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                                                  حق حمده وسبحانو عليو توكلنا، الشكر لو وحده بأن وىبنا العقلالحمد لله      
 وفضلنا بالعلم، ووفقنا في ىذا العمل، والصلاة والسلام على رسول الله صلى الله وعليو وسلم

نتوجو بالشكر الجزيل إلى أستانا الفاضل الدكتور " أحمد برماد" الذي أشرف على ىذا البحث                                         
 وكان لنا ير موجو، ولم يبل علينا بإرشاده الشديد ونصائحو القيمة التي كان سبيلا في إتمام ىذا البحث

ية الذين أشرفوا على تكوين دفعة الأدب العربي وإدارة الكلية                                                                   كل الشكر إلى أساتذة قسم اللغة العرب  
"                                          -جيجل –وعمادتها، ولا ننسى مجهودات عاملي المكتبة بجامعة " محمد الصديق بن يحي 

 دتنا من قريب أو بعيد.إلى كل من ساع

 
 



                                          

 

 

 

 إهداء
                                                                                الحمد لله رب العالمين والصلاة على أشرف المرسلين   

 صدق الله العظيم  «وقل اعملوا فسيرى اللعه عملكم ورسوله والمؤمنون»
لا شيء عندي أفخر به أعظم من دين أؤمن به وامرأة عظيمة قامت بتربيتي وأوصلني                                               

 إلى ما أنا عليه اليوم أطال الله في عمرها
 أهدي ثمرة نجاحي إلى أمي ثم أمي ثم أمي ملكة عيوني

  مسقبللي أطال الله بعمر إلى أبي الذي أخد بيدي إلى المدرسة ورسم لي معالم
 إلى روح جدي الطاهرة  وجدتي الغالية أطال الله بعمرها

       إلى أختي الوحيدة ضحكتي وسندي في الحياة، وأواي سندي في الحياة                                                                 
بني مدى الياة لجميع الصديبات                                                 للطريق نهايقه ومازلت أحمل عبء الشوق الذي سيراف

 اللاتي تعرفت عليهن طيلة مشواري الدراسي
 إلى كل من أحب إلى كل من وسعهم قلبي لم يسعهم قلمي 

 رقية 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

داءــــــإه  

عليه ناالحمد لله الذي رعاني ومدني بالصبر إلى ما أ  

إنسانة في حياتي، التي أنارت دربي بنصائحها وكانت بحرا  ىأهدي ثمرة جهدي إلى أعز وأغل 
صافيا، يجري بفيض الحب والبسمة إلى من زينت حياتي بضياء البدر وشموع الفرح، إلى من 
 منحني القوة والعزيمة لمواصلة الدرب، وكانت سببا في مواصلة دراستي إلى الغالية على قلبي 

 أمي حفظك الله

رحمه الله وأسكنه فسيح جنانه.إلى روح والدي الطاهرة   
إلى الذي كان نبرا يضئ لي الطريق، إلى الذي دعمني وساندني في مشواري الدراسي، إلى 

 الذي أتمنى له عمرا طويلا وعيشا سعيدا إلى زوجي نور عيني حفظه الله لي.

 إلى إخوتي وأخواتي كل فرد باسمه

 إلى أولاد إخوتي وأخواتي خاصة "هدى"

ربي أسماء وفايزة وكل صديقاتيإلى رفيقتي د  

 نبيلة بولكسيبات
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تعد اللغة خاصية إنسانية ميز الله بها بني البشر، فالإنسان وحده ىو القادر على استعمالذا نطقا وكتابة، وىي الصلة 
ي العربية ىذه تهم، فهي أساس كل حضارة، وبما أنو لكل أمة لغة، فإن لغتنا الأم ىبين أفراد الأمة على اختلاف بيئا الرابطة

ألا وكونها لغة القرآن  ةاىتماما كبيرا من قبل الباحثين اللغويين وكذا الفلاسفة إذ خصها الله تعالى بميز ت الأخيرة لطالدا لاق
 الكريم الدنزل على سيدنا لزمد عليو أفضل الصلاة والسلام.

قبها تنمية وتلعب اللغة دورا حيويا في اندماج الفرد مع لرتمعو، والاندماج لا يتم إلا بتنمية القدرات اللغوية التي يع
 القدرة على التواصل، وتعتبر عملية التواصل عاملا مهما من عوامل النمو اللغوي.

 قطا  التعليم، فالدتعلم اليوم لكن الناظر لواقع العربية في لرتمعنا العربي اليوم يتأسف لدا آلت إليو من تقهقر خاصة في
تعليم اللغة العربية عامة، وتعليمية  أصبحطاء النحوية والتًكيبية، لذا استعمال لغة سليمة خالية من الأخ عاني من صعوبات فيي

يم اللغة العربية في النحو بالخصوص من الضروريات في الددارس العربية وخاصة في الددارس الجزائرية لذا وجب تطوير مناىج تعل
ين بنحو اللغة وىذا من أجل تخريج متعلمين عارفية تداشيا وأحداث الدقاربات التعليموصولا للمراحل الثانوية  الدراحل الإعدادية

العربية ومتمكنين من استعمالذا في شتى الدواقف التواصلية في حياتهم ولا تفوتنا الإشارة إلى أن مناىج التعليم العربية وخاصة 
 مة التًبوية.و الجزائرية منها قد تعرضت للتغيير نظرا للتطورات الحاصلة على مستوى الدنظ

عجز وقصور  لسد بات ظهرت الدقاربة التواصليةت عدة مقاربات عبر الزمن، ونظرا لقصور وعجز تلك الدقار وقد تبن
سابقاتها، إذ سعت إلى تنمية القدرة التواصلية عند الدتعلمين، فهي لم تتوقف على التًاكيب النحوية وقواعدىا، إنما تجاوزت كل 

ال اللغة وتوظيف قواعدىا النحوية بطريقة صحيحة، ومن ىنا وقع اختيارنا ذلك سعيا منها إلى تكوين متعلم قادر على استعم
 .«ةأولىثانويأنموذجاورهافيتعليميةالنحوالعربيالسنبالمقاربةالتواصليةود »على ىذا الدوضو  إذ جاء موسوما 

التعليمية حديثا نظرا للنتائج التي حققتها واجا كبيرا على الساحة ر  تقاصلية من أكثر الدقاربات التي لاوتعد الدقاربة التو 
 في ظل قصور الدقاربات السابقة.

لذا والتي جعلت الدعلم ىو المحور الأساسي للعملية التعليمية، في حين جاءت الدقاربة التواصلية للاىتمام بالدتعلم 
 واعتباره عنصرا فعالا في العملية التعليمية وأساس تتمحور عليو.

ب التي دفعتها إلى اختيار ىذا الدوضو  ىي رغبتنا في الولوج إلى لرال التعليم، وكذا لزاولة معرفة ولعل أبرز الأسبا
روض سياقات تواصلية لستلفة، فمن الدف فها فييأسباب ضعف الدتعلمين في الدراحل الثانوية في استعمال القواعد النحوية وتوظ

لدقاربة ، ولزاولة منا في دراسة اةيمكنو من استغلالو في لستلف موافقة التعليميأن يكون متعلم الدراحل الثانوية مالكا لرصيد لغوي 
 ، ومنو فإن الإشكالية الدطروحة ىنا تتمثل في:ةو في لرال تعليمية اللغالتواصلية ومعرفة ما قدمت
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ماهودورالمقاربةالتواصليةفيتعليميةالنحوالعربي؟

لمالطورالثانويالاستفادةمنهذهالمقاربة؟وكيفللمعلمتحقيقها؟ومنثموكيفلمتع وماهيالمقاربةالتواصلية؟
ماهيطرائقتدريسالقواعدالنحويةوالأهدافمنتدريسها؟

 "رمانايفخ" دراسةمن الإشارة إلى بعض الدراسات السابقة التي عالجت موضو  ىذا البحث من بينها  دكما ولا ب
الذي تحدث فيو عن طرائق ومقاربات تعليمية اللغات الأجنبية  ،تعليمها وتعلمها ةفي كتابهما اللغات الأجنبي عليحجاج""و

بالدرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية في تعليم اللغات »معنونة مذكرة دكتوراه و  وإمكانية الاستفادة منها في تعليمية اللغة العربية،
التواصلية لدى متعلمي السنة الخامسة وقد تطرقت فيها إلى مكونات الكفاية ة عليك"، كاسيمن إعداد الباحثة " «وتعلمها

 إعدادمن  «نشاط القراءة في الطور الأول مقاربة تواصلية »كرة ماجستير بعنوان مذ من  من التعليم الابتدائي، إضافة إلى
 الدقاربة التواصلية في تنميتها.شاط القراءة في الطور الأول ودور فيها عن ن تحدثالباحثة " حياة طكوك"، والتي 

، لذا تدحورت دراستنا حول يوالدلاحظ لذتين الدراستين أن كلتيهما قد استثمرت الدقاربة التواصلية في الطور الابتدائ
 تطبيق الدقاربة التواصلية في تدريس قواعد اللغة في الدراحل الثانوية.

استنا ىذه على منهجين، الدنهج الوصفي الذي قمنا من خلالو بعرض الدفاىيم والدصطلحات، وقد اعتمدنا في در 
ووصف واقع اللغة وما تواجهو من صعوبات وتحليلها، بالإضافة إلى الدنهج الإحصائي الذي اتبعناه في إحصاء نتائج الفنية 

 الددروسة.

دخل إلى الدقاربات بممن خلال مقدمة، فصلين وخاتدة، فالفصل الأول كان معنويا  وقد قمنا بهيكلة خطة بحث لشنهجة
أنواعو، مهاراتو، التعليمية لتعليمية النحو العربي، ىذا الفصل بدوره تندرج تحتو لرموعة من العناوين أبرزىا: مفهوم التواصل )

صره(، وصولا إلى طرائق تدريس النحو العربي، وكذا طرق مفهومها، عناشروطو(، ومن ثم انتقلنا إلى تعليمية النحو العربي )
تسيره والذدف من تدريسو، كما تعرضنا لأىم مقاربات تعليم اللغة وقواعدىا الدقاربة التقليدية، الدقاربة البنيوية وما تنطوي تحتها 

 .ميدانيةعن دراسة تطبيقي وىو عبارة  فصل ثانيبناه بلمقاربة التواصلية، ثم أعقمن طرائق وصولا ل

 تنا العلمية من لرموعة من الدصادر والدراجع أهمها:وقد استقينا ما

 صالح بلعيد: دروس في اللسانيات التطبيقية. -

 حمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات.أ -

 عبد الباري عصر: الاتجاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتين الإعدادية والثانوية. حسني  -

 دوجلاس براون: أسس تعلم اللغة وتعليمها. -
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 نايف خرما وعلي حجاج: اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها. -

 حمد مذكور: تدريس فنون اللغة العربية.علي أ -

 ا الدوضو  كشف مدى فاعلية الدقاربة التواصلية في تدريس قواعد النحو.من دراسة ىذ وقد كان ىدفنا

 أي باحث واجهتنا صعوبات في إعداد ىذا البحث أهمها قلة الدراسات في ىذا الدوضو  لكونو حديثا.كو 

الإشراف على " الذي تولى أحمدبرمادخير إلا أن نتقدم بجزيل الشكر والامتنان لأستاذنا الدكتور "ولا يسعنا في الأ
 .اعتًضتنامواجهة الصعوبات التي  ديد لنا ما مكننا من توجيهاتو ونقده القيم وإرشاده السىذا البحث، ولم يبخل علينا ب

والنهوض بواقع تدريس  اللغة العربية وساىم في الالتفات ن يكون ىذا البحث قد أفاد ولو قليلاأ لموفي الختام نأ
 نحوىا.

  يو توكلنا وبو نستعين.عل ولله ىو ولي التوفيق

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 :الفصل الأول 
 التعليمية المقاربات إلى مدخل

 العربي النحو لتعليمية
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تعد اللغة ملكة اجتماعية مشتًكة بتُ بتٍ البشر، كىي أرقى كسيلة لتحقيق التواصل فيما بينهم، فن طريقها 
حد  »يتبادؿ الأفراد مشاعرىم كأحاسيسهم، كما يعبركف عن أفكارىم كينقلوف بذاربهم، فحسب تعبتَ "ابن جتٍ" 

غة كالتواصل ظاىرتاف متلازمتاف، إف اللغة كظيفتها ، فالل«اللغة العربية أنها أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم 
 الأساسية ىي برقيق التواصل بتُ أفراد  المجتمع كىذا التواصل يتحقق عن طريق اللغة.

كنظرا لأبنيتها فقد حظيا باىتماـ كبتَ من طرؼ باحثيتُ لغويتُ ككوف علماء النفس كالفلاسفة، كبؼا كاف 
 صل بتُ الأفراد فإنو من الواجب تعليم كتعلم اللغة بناء على ىذا الأساس.ابؽدؼ الأساسي للغة ىو برقيق التوا

كنظرا بؽذه الأبنية فقد سعت ابؼنظومة التعليمية إلى استغلاؿ كاستثمار كثتَ من ابؼقاربات كىذا لأجل 
ثلوف أبناء تكوين متعلمتُ أكفاء قادرين على استعماؿ اللغة العربية بطريقة سليمة في كضعيات تواصلية لأنهم بي

ىذه اللغة، لكن ابؼلاحظ لواقع تدريس اللغة العربية بهد أنها تراجعت كثتَا كىذا لعدة أسباب أكبؽا قصور طرائق 
تعليمها كخاصة تعليم قواعدىا، كبالتالي ينتج ىذا الضعف خاصية في ابعانب الاستعمالي للغة، كىا ىي ذم 

بار للغة في جانبها الاستعمالي، كبؿاكلتها تنمية قدرة تواصلية لغوية ابؼقاربة التواصلية بدبادئها كأسسها تعيد الإعت
عند ابؼتعلم، كفيما يلي سنحاكؿ تقديم مفهوـ للمقاربة كالتواصل، كسنعرض مفهوـ تعليمية النحو ككذا طرؽ 

 تدريسو كالأىداؼ من تدريسو، لنتعرض لأىم مقاربات تعليمية اللغة كما جاءت كنادت بو.
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 مفاىيم البحث الأساسية -1

 مفهوم المقاربة -1-1

 ذإ ،شارا من حيث الاستعماؿ خاصة في بؾاؿ التعليميةنتيعد مصطلح ابؼقاربة من أكثر ابؼصطلحات ا 
 شاع ىذا ابؼصطلح على حساب الأسلوب كمنو لا بد من تقديم تعريف ابؼقاربة.

 لغة: - أ

كقربا كقرباننا، دنا فهو ، قربنا، ع  سم  كقريبو ك    ـ ر  ، كك  ب  قر  »بقولو:  في قاموسو المحيط "الفتَكز أبادم" اعرفه
  1.«بالواحد كابعمع قريب

: القاؼ كالراء كالباء أصل صحيح يدؿ على خلاؼ البعد،»كيعرفها "ابن فارس" بقولو:  ،  قػ ر ب  يقاؿ قر ب 
، قرينا  2.«يقْر ب 

 3.«: دنا منوكمنو كإليو قربنا كقرباننا كق رْباننا: دنا -قرب   »كجاء في ابؼنجد أفّ: 

من خلاؿ ابؼفاىيم التي أكردىا ابؼعجميوف للفظة ابؼقاربة يتبتُ لنا أف مفهوـ ابؼقاربة في الاصطلاح اللغوم 
    من الشيء كىي على عكس البعد. كالدنوىي الاقتًاب 

  اصطلاحا: -ب

 كضعت تعاريف بـتلفة كمتنوعة للمقاربة نذكر منها:

ليها لأف ابؼطلق أك النهائي غتَ بؿدكد في الزماف من ابغقيقة ابؼطلقة كليس الوصوؿ إالاقتًاب  ىيابؼقاربة » 
كابؼكاف، كما أنها من جهة أخرل خطة عمل أك إستًاتيجية لتحقيق ىدؼ ما، استخدمت كمفهوـ للدلالة على 

برقيق غاية تعليمية كفق ل أجيما بينها من فع بتُ مكونات العملية التعليمية التي ترتبط يقالتقارب الذم 

                                                           
، 7002بؾد الدين بؿمد بن يعقوب الفتَكز أبادم: القاموس المحيط، تح: أنس بؿمد الشامي كزكريا جابر أبضد، دار ابغديث، القاىرة ، )د.ط(،  1

 .9711)مادة قرب(، ص 
 . 436، )مادة قرب(، ص 7، ج9111، 9أبضد ابي ابغستُ بن فارس بن زكريا الرازم: مقاييس اللغة، دار الكتب العلمية، بتَكت، ط 2
 .496، ص 7003، 60لويس معلوؼ: ابؼنجد في اللغة كالاعلاـ، دار ابؼشرؽ، بتَكت، ط 3
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الستَ كفق خطط إستًاتيجية من عن ، من ىنا نستنتج أف ابؼقاربة عبارة 1«اغوجية كاضحةدإستًاتيجية تربوية كبي
 أجل برقيق التقارب كالتواصل الناجح بتُ أطراؼ العملية التعليمية.

 مفهوم التواصل: -1-2

بؽذا بهب ابغرص كابغفاظ عليها  ،ا ابػاصة بهاهأمة لغتتعتبر اللغة ملكة مشتًكة بتُ بصيع البشر فلكل  
كنقل التجارب  ،حتى تواكب بـتلف تطورات العصر، كابؽدؼ من استخدامها ىو جعلها كسيلة للتواصل كالتفكتَ

لب كل فرد من أفراد طا نتطرؽ إلى كضع مفهوـ للتواصل ىذا الأختَ الذم أصبح منكمن ى ،من شخص لأخر
 المجتمع.

 لغة: -أ

 2.«ةن ل  صْ ك   :كل شيء اتصل بشيء فما بينهما»قولو: زىرم بكيعرفو الأ

. الواك كالصاد كاللاـ أصل كاحد يدؿ على ضم الشيء إلى شيء حتى يعلقو» كفي تعريف آخر لػ "ابن فارس" 
 .3«ككصلتو بو كصلان، كالوصل  ضد ابؽجراف

 أف التواصل ىو الربط كالاتصاؿ على عكس القطع كالتفريق. فمن خلاؿ التعريفتُ نلاحظ أف كللابنا يرل

بلغ، كأكصلو غتَه ككصل  :كصلت الشيء كصلا كصلة، ككصل إليو كصولا، أم»كيعرفو "ابعوىرم" بقولو: 
 .4«بدعتٌ اتصل

لى الشيء كالاتصاؿ ابؼستمر من غتَ قطع التواصل على أنو الوصوؿ كالبلوغ إنلاحظ أف ابعوىرم يعرؼ 
كصلة كالوصل  كصل: كصلت الشيء كصلان »بقولو: يعرفو بن منظور أما ايتفق معو في ذلك "ابن فارس" الصلة ك 

 .5«لم ينقطع بالشيء ضد ابؽجراف)...( الوصل خلاؼ الفصل كاتصل الشيء

                                                           
 .909، ص 7002ابعزائر، د ط، ختَ الدين ىتٍ: مقاربة التدريس بالكفاءات ، مطبعة عتُ البنياف،  1
، 1، ج7006، 9عبد الربضن بـيمر، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط :أبي منصور بؿمد بن أبضد بن الأزىر الأزىرم، تهذيب اللغة، تح 2

 .326ص
 .992)مادة كصل(، ص مقاييس اللغة، أبضد ابي ابغستُ بن فارس بن زكريا الرازم:   3
تح: بؿمد تامر أنس بؿمد الشامي، زكريا جابر أبضد، دار ابغديث،  ،نصر إبظاعيل بن بضاد ابعوىرم: الصحاح تاج اللغة كصحاح العربية ابي  4

 .9720ـ، ) مادة كصل(، ص 7001ط،  القاىرة، مصر، د
 .776، ص ـ، )مادة كصل(7000، 9طلبناف، ن مكرـ بن منظور: لساف العرب، دار صادر، بتَكت، ببصاؿ الدين 5
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غوية بؼصطلح التواصل نستنتج أف التواصل يعتٍ ابعمع بتُ الأشياء كالربط بينها من من خلاؿ التعاريف اللّ ك 
 انفصاؿ أك انقطاع.غتَ 

 لقد تعددت كتنوعت التعاريف الاصطلاحية بؼصطلح التواصل نذكر منها ما يلي: اصطلاحا: -ب

وظا أك قولا موجها بكو متكلم ىو تبادؿ كلامي بتُ ابؼتكلم الذم ينتج ملف» يعرفو عبد ابعليل مرتاض بقولو 
كذلك تبعا لنموذج ابؼلفوظ الذم  " يرغب في السماع أك إجابة كاضحة أك ضمنيةIntertbouteurآخر"

 فيقوؿ: "نهرأما "ىادم  1«أصدره ابؼتكلم

"التواصل ىو عملية لغوية تتم بتُ شخصتُ أك أكثر يدافع الأخبار كالاستخبار أك الأمر أك النهي أك لمجرد 
معلوماتية، أك ربط علاقة معينة كذلك في إطار تبادؿ كلامي فالتواصل اللغوم ىو تبليغ رسالة شفوية أك خطية أك 

 2آراء عن طريق الكلاـ ابؼنطوؽ أك ابؼكتوب"

ابؼلاحظ على ىذين التعريفتُ أف كلابنا ينصب في معتٌ كاحد ىو أف التواصل عملية يقوـ بها بـتلف الأطراؼ 
 يها ابغياة الاجتماعية لتحقيق بـتلف الأغراض.ضمن أجل تبادؿ ابػبرات كابؼعارؼ كىو عملية إنسانية تقت

ىو عملية تبادؿ الأفكار كالآراء كابؼشاعر بتُ الأفراد » قوبؽما: بسن شحاتة" ك "كزينب النجار" يعرفانو كبقد "ح
 .3«لغويةوز اللرممن خلاؿ نظاـ مشتًؾ كمتعارؼ عليو من العادات كالتقاليد كا

إلا كوف الأمن بل(، كأنو لا يالتعريف أف التواصل يتم بتُ شخصتُ أك أكثر )مرسل، مستقا يفهم من ىذ
 تبادؿ الأفكار ككجهات النظر. وخلاؿ نظاـ مشتًؾ متعارؼ عليو، يتم عن طريق

( كفزيولوجي ) صورة بظعية(، » كيعرفو "جواد ختاـ" بقولو:  التواصل عبارة عن نشاط سيكولوجي ) مفهوـ
بعد ضم صورة بظعية إلى مفهوـ من جهة كعملية فك  ثالباالتي يقوـ بها  codageسنتُ يعتمد على عملية الت

 .4«التي ينجزىا ابؼتلقي لفهم الإرسالية عن جهة أختَة décoddage السنن

                                                           
 .26ط، دس، ص  عبد ابعليل مرتاض: اللغة كالتواصل )إقتًابات لسانية للتواصل الشفهي كالكتابي(، دار ىومة، ابعزائر، د 1
 .66، ص 7003، 9ىادم نهر: الكفايات التواصلية كالاتصالية، دراسات في اللغة كالإعلاـ، دار الفكر، عماف، ط 2
 .921، ص 7003، 9ة، طللبنانيصطلحات التًبوية كالنفسية، الدار ابؼصرية اار: معجم ابؼالنجحسن شحاتة كزينب  3
 .22، ص 7094، 9جواد ختاـ: التداكلية أصوبؽا كابذاىاتها، دار كنوز ابؼعرفة، عماف، ط 4
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يقصد عبارة عن نقل أك تبادؿ ابؼعلومات بتُ أطراؼ مؤثرة بحيث » أما " بؿمود مهدلي" فيقوؿ عن التواصل أنو: 
 .1«التي بيارسها الإنساف في حياتو كالسلوكات قفبو كيتًتب عليو تغتَ ابؼوا

طرفتُ إلى عدة أطراؼ بغية نقل حدث ما من  كمن خلاؿ ىذه التعاريف نستنتج أف التواصل عملية تقوـ بتُ
نقطة إلى أخرل في صيغة من الأشكاؿ ابؼختلفة كما أنو عبارة عن تبادؿ للأحاسيس كالرسائل التي قد تفهم كقد 

 تفهم بنفس الطريقة. لا

 عناصر التواصل:-1-2-1

 ىذه العناصر فيما يلي: خصرلكي تتحقق عملية التواصل لا بد من توفر عناصر من أجل ذلك كبيكن 

بفا يعتٍ أف ابؼرسل ىو  2«كىو الذم يقوـ بالعملية التواصلية بإرسالو رسالة بكو ابؼستقبل :sendrالمرسل » 
الطرؼ الأكؿ في العملية التواصلية كىو الشخص الذم ينشئ الرسالة التي يهدؼ من خلابؽا إلى التأثتَ في ابؼتلقي، 

 .يق ىدفو الذم يريد الوصوؿ إليوقلكن لابد على ابؼرسل أف يكوف ذك خبرة كاطلاع كاسعتُ من أجل بر

 3«ىو الذم يتلقى الرسالة كيسعى على فهمها بؼعرفة مقصد ابؼرسل إليو :Recirerالمرسل إليو » 

ما إذ يعتبر ابؼتلقي الطرؼ الثاني من العملية التواصلية كىو الذم يقوـ باستقباؿ الرسالة التي يوجهها ابؼرسل إليو، ك
لة كبرليلها بالإضافة ساة باللغة ابؼستخدمة معو حتى يتمكن من فهم مضموف الر يأنو بهب عليو أف يكوف على درا

 العامة التي تساعده على التفكيك كالرد. توإلى ثقاف

ابؼادم  النتاجكالرسالة ىي » لى ابؼرسل إليو ود ابؼرسل نقلها إكىي الكلمات كابؼعاني كالأفكار التي ي الرسالة:
الرسالة ( معينة فحينما نتحدث يكوف ابغديث ىو codeكالفعلي للمصدر الذم يضع فكرة في رموز أم )

كحينما نكتب فالكتابة ىي الرسالة كحينما نرسم فالرسم أك الصورة ىي الرسالة كحينما نلوح بأيدينا فإف حركات 
ا كاستيعاب ما برملو من هكلا بد أف تكوف الرسالة كاضحة كمفهومة حتى يستطيع ابؼتلقي فهم4«ذراعنا ىي الرسالة

 معاني.

                                                           
 .97، ص9112ط،  بؿمود مهدلي: مدخل في تكنولوجيا الاتصاؿ الاجتماعي، عالم الكتب ابغديث، مصر، د 1
 .79ـ، ص 7093، 9لي علوم: التواصل الإنساني )دراسة لسانية(، دار كنوز ابؼعرفة العلمية، عماف، طبؿمد إبظاعي 2
 ابؼرجع نفسو، ص،ف. 3
 .60ـ، ص 7003، عماف، الأردف، 9ربحي مصطفى علياف، بؿمد الدبس: كسائل الاتصاؿ كتكنولوجيا التعليم، دار صفاء، ط4
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بيثل السنن القانوف ابؼنظم للقيم الإخبارية كابؽرـ التسلسلي الذم ينتظم عبر نقاطو التقليدية »  :codeالسنن 
 .1«بتُ ابؼرسل كابؼرسل إليو

 كابؼرسل إليو يعتمد على ىذه السنن. التواصلية بتُ ابؼرسل كعليو فإف بقاح العملية

ليو، كسياؽ لكل رسالة مرجع برليل ع» كىو سياؽ الكلاـ فلكل رسالة سياؽ تقاؿ فيو كما كأنو  السياق:
ة على ابؼلابسات التي أبقزت فيها ىذه الرسالة حالمكوناتها ابعزئية أك تفكك إلا بالإ  تفهممضبوط قيلت فيو كلا

لى ابؼتلقي برتاج إلى سياؽ عملية نقل ابؼعلومات من ابؼرسل إ فإ. كعليو ف2«قصد إدراؾ القيمة الإخبارية للخطاب
 لى تلك ابؼعلومات )الرسالة(.بويل إ

 التغذية الراجعة: 

ىذه الردة بالسلب أك بالإبهاب  فالتغذية الراجعة إذا ىي ردة فعل ابؼستقبل على رسالة ابؼرسل، كتكوف»
دكار كلو أبنيتو طبعا في بشكل طبيعي بتُ طرفتُ يتبادلاف الأ على موضوع الرسالة، كتتم بذلك عملية التواصل

. كمنو نستنتج أف التغذية الراجعة ىي الوسيلة التي يتمكن من خلابؽا 3«مر داخل المجتمعبؾاؿ التعليم كما ىو الأ
 في ابؼتلقي. تولعرفة مدل التأثتَ الذم أنتجتو رساابؼرسل من م

 التي تنقل بواسطتها الرسالة فربدا تكوف منطوقة أك مكتوبة أك مرسومة)..( كتسمى أيضا الطريقة القناة:

كقد جاء في قاموس اللسانيات أف الرسالة تتطلب اتصاؿ أم قناة فيزيائية كتواصل فيزيولوجي بتُ ابؼرسل كابؼرسل »
الة ابؼتبادلة بتُ إليو يسمح بؽا بإقامة اتصاؿ كابغفاظ عليو قصد التأكد من سلامة ابؼسلك الذم تسلكو الرس

 4«ابؼرسل كابؼرسلة إليو

 كمن خلاؿ ىذه العناصر يسعى أطراؼ العملية التواصلية إلى برقيق تواصل ناجح.

 

                                                           
، بتَكت، طمقاربة برليلية لنظرية ركماف جا  كالشعرية )ر: التواصل اللساني بالطاىر بومز  1  .76، ص 7002، 9كبسوف (، الدار العربية للعلوـ
 .30ابؼرجع نفسو، ص  2
مذكرة ماجيستً، إشراؼ صلاح الدين زاراؿ، جامعة فرحات عباس، سطيف، ابعزائر،  حياة طكوؾ: نشاط القراءة في الطور الأكؿ )مقاربة تواصلية(، 3

 .904ص  ،7001-7090
 .33الطاىر بومزبر: التواصل اللساني كالشعرية )مقاربة برليلية لنظرية ركماف جاكسبوف(، مرجع سابق، ص  -4
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 أنواع التواصل: -1-2-2

بيكن تقسيم التواصل إلى تواصل لفظي كغتَ لفظي فكل من ىذين النوعتُ لديو خصائصو كلكن لا بيكن الفصل 
 بينهما.

 التواصل لفظي: -أ

يشغل التواصل اللغوم الذم يكوف بتُ الذكات ابؼتكلمة كحدات معجمية كأخرل تركيبية بدعتٌ أف التواصل اللغوم 
 .تاللفظي يعتمد على توظيف أصوات كحركؼ، كمقاطع ككلما

كيعتمد التواصل اللغوم على الأصوات كيتكئ أساسا على اللغة الإنسانية كيتحقق بظعيا كصوتيا بحيث يتواصل » 
لو سهولة استقباؿ كبرليل ابؼرسلات اللغوية   تيحمتكلمو لغة إنسانية معينة فيما بينهم بسهولة كيسر الأمر الذم ي

 .1«كافة

أما فيما بىص التواصل في إطار العملية التًبوية فهو يستند إلى تفعيل ابغوار التًبوم ابؽادؼ كالبناء إلى تنشيط 
لسهل إلى الصعب بطريقة تتماشى مع قدرة التلاميذ على الاستيعاب الدرس بصياغة أسئلة ككضعيات تنتقل من ا

 كفهم مع الستَ كفق ابؼنهاج الدراسي.

كنلاحظ أف التواصل اللفظي بىتلف من شخص إلى آخر بدعتٌ أف كل شخص يستطيع التعبتَ عن الفكرة نفسها 
 كلكن باستخداـ تعابتَ ككلمات بـتلفة.

 تصاؿ اللفظي إلى ثلاث أبماط.كبيكن تقسيم الأفراد بناء على الا

أرل، من كجهة نظرم، )..( أم  أنا النمط الأكؿ ) النمط البصرم(: كىو الذم يستخدـ كلمات مثل:» 
 يستخدـ الكلمات التي بسيل إلى النظر.

النمط الثاني )النمط السمعي(: كىو الذم يستخدـ كلمات مثل: ىل بظعت عما جرل أم يستخدـ كلمات 
 بسيل إلى السمع.

                                                           
قدمة لنيل بموذجا، أطركحة مأ، السنة الثالثة، (الكفاءاتبمقاربة برليلية لنتائج دراسة اللغة العربية )سعاد عباسي: التواصل اللغوم في التعليم الثانوم،  1

 .33، ص 7096 ابي بكر بلقايد، تلمساف، جامعة، إشراؼ عمر ديدكح،  ادة دكتوراهشه
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النمط الثالث )النمط ابغسي(: ىو الذم يستخدـ كلمات مثل: أنا أشعر، أنا لدم إحساس أم يستخدـ 
 .1«عبارات تصف ابؼشاعر كالأحاسيس

 مكتوبة. أكبدعتٌ أف التواصل اللفظي يقتصر على استخداـ الكلمات كابعمل أم اللغة سواء كانت منطوقة 

 تواصل غير لفظي:-ب

لغة الإشارات كليس ي يعتمد على بىتلف التواصل غتَ اللفظي عن التواصل اللفظي بحيث أف التواصل غتَ اللفظ
 الكلمات أك الألفاظ اللغوية.

كىناؾ كسائل  » من تعابتَ الوجو كحركات اليدين كالرجلتُ  دابعس لغة ىو استخداـالغتَ اللفظي فالتواصل 
ابؼعلومات أك الأفكار أك ابؼشاعر، أك بهدؼ  نقلكثتَة غتَ لفظية يستخدمها الإنساف أك تصدر عنو بهدؼ 

 .2«ابؼساعدة على نقلها أك الدقة في التعبتَ عنها

تن الناس استعماؿ الكلمات كقد ف   bodhlanguageكلا يتطلب التواصل غتَ اللفظي أك لغة ابعسم » 
مهما من الرسالة التي  كالعلماء في العشرين سنة ابؼاضية بالتواصل غتَ اللفظي كبتعقيداتو، فلغة ابعسم تنقل جزءا

 .3«رد إلى الآخرينيرسلها الف

ارتها أية كعليو ففي الفصل الدراسي يلجأ ابؼعلمتُ إلى استخداـ سلوكيات غتَ لفظية من غتَ قصد منهم، دكف إع
 العملية التعليمية. أداءاىتماـ على الرغم من أبنيتها الكبتَة في 

كما يعرؼ التواصل غتَ اللفظي بأنو كل تواصل يستعمل فيو ما ىو خارج عن الكلمات منطوقة أك مكتوبة أم 
 دل ابؼتلقي.خارج عن إطار اللغة ابؼهم أف تكوف ىذه الطريقة قادرة على إيصاؿ الرسالة بطريقة بيكن فهمها ل

 كىناؾ أساليب للتواصل غتَ اللفظي:

                                                           
 .66، ص 7096، 9سناء بؿمد سليماف: سيكولوجية الاتصاؿ الإنساني كمهارتو، عالم الكتب، القاىرة، ط 1
 .971ـ، ص 7000، 9طالقاىرة، ع، عالم الكتب، مأبضد بـتار عمر: أنا كاللغة كالمج 2
ت ابؼعاصرة، زياد  أبضد خليل الدعس: معوقات الاتصاؿ كالتواصل التًبوم بتُ ابؼديرين كابؼعلمتُ بددارس بؿافظة غزة كسبل مواجهتها في ضوء الابذاىا 3

 .60ـ، ص 7001رسالة ماجستتَ، ابعامعة الإسلامية، 
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التواصل البدني أك التواصل ابغركي يقصد بو حركات ابعسم كيشتمل على الإبياءات كتغتَات الوجو كالنشاط » 
 :ابعسمي ابؼرئي من ذلك ما يلي

  حركات الفم.-                          .بالعيوفالتواصل 
 .حركات الساقتُ كالقدمتُ. -                             تغتَات الوجو 
 .حركات الكتفتُ. -                            حركات الرأس 
 .ُ1«حركات ابعسم كلو -                 حركات اليدين كالذراعت 

لق عليو ة غتَ اللفظية كيطغإذف يدخل الاتصاؿ غتَ اللفظي ضمن كل أنواع الاتصاؿ التي تعتمد على الل
 كيقسم بعض العلماء الاتصاؿ غتَ اللفظي إلى ثلاث لغات ىي: silent language أحيانا اللغة الصامتة 

كىي تتكوف من الإشارات البسيطة أك ابؼعتمدة التي يستخدمها الإنساف  sillent languageلغة الإشارة  -
 لينقل لغتَه ما يريد من معاف كمشاعر.

 كيقصد بها ما يستعملو مصدر الاتصاؿ غتَ الإشارة كالأدكات كابغركة. objet languageلغة الأشياء  -

تتضمن بصيع ابغركات التي يأتيها الإنساف لينقل لغتَه ما يريد  action languageلغة ابغركة أك الأفعاؿ:  -
 2من معاف أك مشاعر.

كباختصار بيكن القوؿ بأف التواصل غتَ اللفظي ىو كل مظاىر التواصل الأخرل غتَ الكلمات، إنو 
التواصل الذم يستعمل فيو كل ما ىو خارج عن إطار اللغة من رموز كعلامات كأيقونات تواصلية بـتلفة تكوف 

الفصل بتُ التواصل اللفظي كغتَ اللفظي إذف فإنو لا بيكن ، تبليغها للمستقبلقادرة على نقل الرسالة اللغوية ابؼراد 
 لأف كل كاحد منهما مكمل الأخر.

 

 

 
                                                           

 .62ص  مرجع سابق،  سناء بؿمد سليماف: سيكولوجية الاتصاؿ الإنساني كمهاراتو، 1
 .61ابؼرجع نفسو، ص  2
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 مهارات التواصل: -1-2-3

تعتبر مهارات الاتصاؿ من أىم الوسائل التي تساعد الشخص على الإبؼاـ بدختلف ابؼفاىيم كالنظريات في  
من التواصل الفعاؿ كالناجح في حياتو العملية كاليومية كفي ىذا العنصر سنتطرؽ  وبؾاؿ الاتصاؿ الإنساف بفا بيكن

 إلى مهارات التواصل كىي كالتالي:

 مهارة الاستماع: 

 ىذه ابؼهارة تبريعتبر الاستماع من أىم ابؼهارات اللغوية التي يتواصل عن طريقها الفرد مع المجتمع كتع 
ابؼرحلة عند الطفل الصغتَ قبل مرحلة الكلاـ بحيث يعتمد فيها الطفل على بدأ ىذه تحاسة من حواس الإنساف ك 

 فقط. وتقليد ما يسمع

ستماع ابعيد ليس بؾرد ففي الفصل بيكن التعليم بالاستماع إلى شرح ابؼعلم كمناقشات طلاب الفصل كالا» 
باستمرار كيقوـ بربط كل ما يستمع لى الأصوات، كإبما الاستماع ابعيد بهعل ابؼستمع ابعيد يفكر كيقيم الاستماع إ

 1«كبواكؿ توظيفو في مواقف حياتو ابؼستقبلية ،إليو

 معلومات الاستماع 
  « الذىتٍ  ذالشرك 
 الضجر كابؼلل 
 ضعف الطاقة أك القدرة على الاستماع 
 2«ب النقدالتًبص بالتحدث كح 
  تكيف مزاجك كقول التًكيز لديك أف لا بيكن اختيار مكاف كنوع الاستماع أحيانا، إذ يتوجب عليك أحيانا

أف تكيف مزاجك كقول  للأكضاع الصعبة لا بيكن اختيار مكاف ككقت الاستماع أحيانا، إنو عادة يتوجب عليك
 التًكيز لديك للأكضاع الصعبة.

فإنو يتوجب عليك أف تساير سرعة  في مستول سرعتك في الاستماع لذا تكوفرعة ابؼتحدث ربدا لا ربدا س-
 ابؼتحدث في التقاط كلماتو كفهمها.
                                                           

 .42ص دار ابؼستَة، د ط، د س، عبد الله علي مصطفى: مهارات اللغة العربية،  1
 .72، ص 7090، 9إياد عبد المجيد إبراىيم: مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية، الوراؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ط 2



 العربي النحو لتعليمية التعليمية المقاربات إلى مدخل                    :الأول الفصل
 

15 
 

ثر ؤ قد ي  سالفة الذكركمنو كعلى الرغم من أف الاستماع من أىم ابؼهارات اللغوية إلا أف أم معوؽ من ابؼعوقات 
 عليها كبود من نشاطها كقدرتها على بسكتُ الفرد من التحصيل ابعيد.

 مهارة التحدث: 

 أك ) الكلاـ( التعبتَ الشفوم: التحدث

ىو الكلاـ ابؼنطوؽ الذم يعبر » يعد الكلاـ ابؼهارة الثانية من مهارات اللغة العربية بعد الاستماع، كالكلاـ 
ر بو عقلو من رأم خوؿ بخاطره من مشاعر كأحاسيس كما يز كخواطر أك ما به اجسبو ابؼتكلم عما في نفسو من ىو 

 1«بو غتَه من معلوماتأك فكرة كما يريد أف يزكد 

 كىناؾ مهارات عامة للتحدث نوجزىا فيما يلي:» 

 .القدرة على برديد ىدؼ التحدث 
 .القدرة على نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا ككاضحا 
 .القدرة على التميز عند النطق بتُ ابغركات القصتَة كالطويلة 
 ابؼعتٌ. غيم، كتنوعو ليناسبنالقدرة على استخداـ النبر كالت 
 .القدرة على استخداـ تراكيب لغوية صحيحة 
 .القدرة على استخداـ أدكات الربط ابؼناسبة 
 .2«القدرة على تقديم أفكار منظمة 

لاؿ التعريف بدهارة التحدث نستنتج أف النطق ىو القدرة على إخراج الأفكار ابؼوجودة في الذىن كمن خ
فرد من اكتساب أساليب بـتلفة في التلاعب بالكلمات كتوظيفها في كالتعبتَ عنها بالكلاـ كىذه ابؼهارة بسكن ال

 شتى المجالات العلمية كالعملية، سواء كاف ذلك باللغة الفصحى أك بالعامية.

 

 

                                                           
 .72ص مرجع سابق، إياد عبد المجيد إبراىيم: مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية،  1
 .962 -960، ص مرجع سابقعبد الله علي مصطفى: مهارات اللغة العربية،  2
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 :أىمية التحدث 

إف تعليم اللغة يتوخى بالدرجة الأكلى جعل الطالب قادرا على التعبتَ السليم حديثا ككتابة، فاللغة منظومة  
للتفاىم كالتداكؿ كالتواصل بتُ البشر كيشمل ىذا ابعانب الوظائف الاجتماعية للغة، كتتجلى أبنية متكاملة 

 التحدث باعتباره مظهر التعبتَ فيما يلي:

 أنو أىم الغايات ابؼنشودة من دراسة اللغات، لأنو كسيلة الإفهاـ كىو أحد جانبي عملية التفاىم.»  -
 .1«كأداة لتقوية الركابط الفكرية هأنو كسيلة لاتصاؿ الفرد بغتَ  -

فالتحدث إذف بهعل الأشخاص قادرين على تبادؿ الأفكار كالتعبتَ عن الآراء بحيث يصبح كل شخص قادر على 
 إعطاء رأيو.

أف للعجز عن التعبتَ أثرا كبتَا في إخفاؽ الأطفاؿ، كتكرار الإخفاؽ يتًتب عليو الاضطراب كفقداف الثقة »
 ىم الاجتماعي.بأنفسهم، كتأخر بمو 

ائدة كما بوتل الكلاـ أك ابغديث مركزا مهما في فعدـ الدقة في التعبتَ يتًتب عليو فوات الفرص كضياع ال -
 2«المجتمع ابغديث كتبدك أبنية في أنو أداة الاتصاؿ السريع بتُ الفرد كغتَه

كاكتساب الثقة بالنفس بفا بيكن كمنو نستنتج أف مهارة التحدث تتيح للفرد فرصة ابؼناقشة كإقناع الآخرين 
 الشخص من ابػوض في حوارات يستطيع من خلابؽا إثبات كجهة نظره.

 القراءة: 

مصادر إثراء ابغصيلة اللغوية كابؼعرفية لدل أفراد المجتمع، كىي أيضا تعمل من تعد القراءة مصدرا مهما  
 مهارات التواصل.ديد كمفيد باعتبارىا مهارة من بكل جعلى ملئ أكقات الفراغ 

تعتبر القراءة لغة منطوقة كىذا النوع من اللغات يستخدمو الإنساف للتواصل مع الآخرين من خلاؿ ابغديث » 
 .3«وار معهم، كيطلق عليو أحيانا بالاتصاؿ الشفهيبغكا

                                                           
 .16، ص 7099، 9ماىر شعباف عبد البارم: مهارات التحدث، العملية كالأداء، دار ابؼستَة، عماف، ط 1
 .11ابؼرجع نفسو: ص  2
 .929، ص 7001، 7العربية للتدريس كالنشر، القاىرة، مصر، ط مدحت أبو النصر: مهارات الاتصاؿ الفعاؿ مع الآخرين، المحمد 3
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خلاؿ التعريف يتضح لنا أف القراءة ىي عملية فكرية ىدفها الفهم كبعدىا تربصة ابؼدلولات كالأفكار من  كمن
 جل التواصل بها.أ

فالصامتة منها مهارة كابعهرية منها مهارة، كما كأف القراءة مهارة لغوية كاحدة بروم عددا من ابؼهارات الفرعية » 
 1«ستفادةكمنها ما ىي للاستماع كمنها ما ىي للا

القراءة أساس عملية ذىنية تأملية، كينبغي أف تبتٌ كتنظيم مركب » يعرؼ "رشدم أبضد طعيمة": القراءة بقولو:  -
كابؼلاحظ من 2«يتكوف من أبماط ذات عمليات عليا، إنها نشاط ينبغي أف بوتوم على كل أبماط التفكتَ كالتقويم

ف أىداؼ القراءة بزتلف فمنها ما ىي للاستماع كمنها فرعية، كما كأقراءة لديها مهارات التعريفتُ ىو أف مهارة ال
 ما ىي للتعلم كىي أيضا عبارة عن نشاط فكرم عقلي يقوـ بو الإنساف.

 كما كتعد القراءة من أىم كسائل الاتصاؿ البشرم على الرغم من كجود كسائل أخرل حديثة.

  :من حيث الغرض.أنواع القراءة 

كيرد بها استحضار ابؼعلومات كحفظها كالقارئ في ىذا النوع بؿتاج إلى كثرة الإعادة  القراءة التحصيلية: -
 كالتكرار كمن خصائصها أنها بطيئة.

 كفيها يرجع القارئ إلى مصادر عدة بعمع ما بوتاجو من معلومات. قراءة جمع المعلومات: -

 الزمن لقراءة فهارس الكتب. كتهدؼ إلى معرفة شيء معتُ في لمحة من القراءة السريعة الخاطفة: -

 .3كتكوف فكرة عامة عن موضوع ما كقراءة كتاب أك تقدير أك جريدة قراءة التصفح السريع: -

 ، التحصيلية كابػاطفة.ةكابؼلاحظ أف القراءة بزتلف بتُ ابؼعلوماتي
 كالغرض منها الفحص كالنقد. القراءة النقدية التحليلية: -
 .4كىذا النوع أشبو بقراءة الاستماع قراءة التذوق: -

                                                           
 .42ـ، ص 7007، 7بؿمد رجب فضل الله: الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط 1
 .962، ص 7006، 9ت اللغوية )مستوياتها، صعوباتها، تدريسها(، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، طرشدم أبضد طعيمة: ابؼهارا 2
 .91، ص 7001، 9ينظر: سليم بؿمد شريف كآخركف: تعلم القراءات السريعة، دار الثقافة، عماف، الأردف، ط 3
 .72 -74ابؼرجع نفسو، ص  4
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 .أما التصنيف الأكثر شيوعا فهو تصنيف القراءة كفقا للشكل العاـ كفيها نوعاف قراءة صامتة كقراءة جهرية

دخل للفظ فيها إذ لا ىي عملية حل الرموز ابؼكتوبة كفهم مدلولاتها بطريقة فكرية ىادئة،  القراءة الصامتة: -
سريعا من العقل حاملا  الرد الكلمات كتنتقل بدكرىا فوؽ أعصاب العتُ إلى العقل مباشرة كيأتيتنتقل العتُ فوؽ 

 معو ابؼدلولات ابؼادية كابؼعنوية للكلمات ابؼكتوبة.

 فوائد القراءة الصامتة. 

 .1تساعد القراءة الصامتة على سرعة استيعاب ابؼعلومات بدجرد النظر إلى الكلمات كابعمل كفهم مدلولاتها

 :عيوب القراءة الصامتة 

لا يستطيع التلميذ القراءة الصامتة فقط دكبما كجود الدافعية كابعرأة الكافية التعبتَ عما يقرأ بشكل جهرم كأنو » 
لا بيكن أف يتعرؼ على عيوب النطق لديو من جهة كمن درجة فهمو للمقرر من جهة ثانية كتصبح لديو صعوبة 

 .2«أخرلفي الإلقاء كالعرض من جهة 

القراءة ابعهرية: ىي التقاط الرموز ابؼطبوعة بالعتُ كتربصة ابؼخ بؽا، ثم ابعهر بها باستخداـ أعضاء النطق بطريقة -
 سليمة.

 :فوائد القراءة الجهرية 

 من الناحية الانفعالية تعد بؾالا مناسبا للقضاء على ابػجل كبسنح ابؼتكلم الثقة في النفس كالقدرة على ابؼواجهة. -
 خطاء في النطق.كمن الناحية اللغوية ىي كسيلة التمرين على صحة القراءة كجودة النطق كتكشف الأ

 .3توفر مواقف يتعود من خلابؽا ابؼتعلم التعامل مع بصاىتَ عليو أف يوصل كلامو إليو -

 " اقرأ"، كإبما فيو أيو فيها كلمةأية في القرآف الكريم ىي  أكؿتكوف  أفإنو ليس من ابؼصادفة  أىمية القراءة: -
ىي  نهاإعلى ابغاضر فقط بل  صرامقتمر الواردة في الآية كما أف نفعها ليس الأ للفرد لصيغة القراءةلضركرة  إشارة

 الطريقة لاكتساب المجهوؿ، فهي ضركرة للفرد كالمجتمع.

                                                           
 .999 -990، ص 7002بية، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، د ط، ينظر: زكريا إبظاعيل: طرؽ تدريس اللغة العر  1
 .997ابؼرجع نفسو، ص  2
 .942 -944، ص 7002، 9عطا: ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، القاىرة، مصر، طينظر: إبراىيم بؿمد  3
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 الكتابة:

ن كضع الكتابة ىو كؿ مأف أالكتابة ظاىرة إنسانية عامة قدبية العهد كذكرت الكثتَ من الكتب الدينية  
ط العربي ىو جنوب من يرل أف أصل ابػط العربي، فهناؾ الآراء حوؿ الكتابة كابػ دتـ كتعدآدـ عليو السلا

 .1تموف بالكتابات كاستعملوىا في شؤكف حياتهمهي الإسلاـجزيرة العرب ثم انتقل إلى ابعيزة، فقد كاف العرب قبل 

عبتَ عنها سواء  تل بتكوين الأفكار كابتكارىا كالرغبة في المر الأكؿ عقلي يتصالأأمراف يكوف،  عن  الكتابة تعبر -
ل بوضع الأفكار على الصفحة البيضاء صمر الثاني بذسيدم كتابي يتكانت تعبتَ عن النفس أك تعبتَ عن الغتَ كالأ

 بشكل يتميز بالسلامة كالصحة.
لى الآخرين أك تسجيلها كأحاسيس إ لنقل ما لدينا من أفكار كما تعتبر الكتابة ىي الوسيلة الأخرل بعد المحادثة -
 ليها متى شئنا.إ نفسنا لنعودلأ

كىذه الوسيلة اكتسبت أبنية كبتَة على مدل التاريخ، كما أف مهارة الكتابة برتاج إلى معرفة نظرية كتدريب »  
 .2«عملي

 :أىمية الكتابة 
 .كالأخذ على ابؼعلمتُ خواطرىمرئيسية للتلمذة على اختلاؼ مستوياتها أداة  -
ط الكتابة، قطع بعسور أداة اتصاؿ ابغاضر بابؼاضي كما أنها معبر ابغاضر إلى ابؼستقبل كما أف اختلاؼ بم -

 نها بغلقات التاريخ.الاتصاؿ كإ
 أنها من أىم كسائل التواصل البشرم بابػطابات كابؼراسلات كشتى كسائل الاتصاؿ. -
 .3تب ابؼدكنة لضاع أكثر العلمأداة بغفظ العلم فلو لا الك -

 

 

 
                                                           

 .769، ص 7003، 9تُ النظرية كالتطبيق، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، طينظر: راتب قاسم عاشور كفؤاد بغوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية ب 1
 .949عبد الله علي مصطفى: مهارات اللغة العربية، مرجع سابق، ص  2
 .794عطا: ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع سابق،  ص بؿمد  إبراىيم 3
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  :لى أربعة أقساـ.تنقسم إأنواع الكتابة 

كىي ما يقصد بها الإفصاح عن العواطف كتربصة الأحاسيس ابؼختلفة بألفاظ منتقاة  بة الإبداعية:االكت» -
لأدبية، القصص بتُ موقف الكاتب من العلم كالمجتمع كالأفكار كيشمل ىذا النوع ابؼقالات اتكعبارات متسقة 

 كابغكايات كالشعر.

: كىي ما تؤدم أغراضا كظيفية تقتضيها ابغاجة من قبل ابؼراسلات الربظية كالسجلات ابغكومية الكتابة الوظيفية
 .1«كبستاز ىذه الكتابة باستعماؿ بؿدكد للمجاز

بتُ الكتابة الإبداعية كالوظيفية أف الأختَة لا تعتمد المجاز بكثرة بينما الإبداعية يبقى المجاؿ لديها  كالفرؽ
 مفتوح في استعماؿ المجاز.

كىي كتابة خاصة بالبحث العلمي كالنظريات كالدراسات ابػاصة بتخصصات بؿددة كعادة  الكتابة العلمية:» -
 لمصطلحات ابػاصة لذلك العلم.ما تهتم ىذه الكتابة باستعماؿ كاضح ل

الكتابة التفستَية: ىي نوع من الكتابة يكوف ىدؼ الكاتب فيها إيصاؿ ابؼعلومات أك الشرح أك الوصف من 
 .2«خلاؿ التًكيز على موضوع كاحد ثم إيراد ابغقائق ابؼتصلة بو اتصالا مباشرا

تم التعرؼ كالوصوؿ إلى أفكار الآخرين، إذف فالكتابة كسيلة من أىم كسائل التواصل الإنساني كبواسطتها ي
في نقل  مكتعتبر ابؼفتاح الضركرم للتواصل اللغوم كالتفاعل الاجتماعي مهما تعددت بؾالاتها، كما أنها تساى

 .ابؼدكنةالأفكار من الإطار المجرد إلى إطار التعبتَ ابؼادم ابؼتجسد في ابؼفردات 

 :شروط التواصل الناجح -1-2-4

أساس بـتلف  وتكلمنا عن التواصل كمدل أبنيتو في حياة الأفراد باعتباره جزء مهم فيها فه لقد 
جل برقيق تواصل ناجح لا بد من توفر عدة شركط كعليو بيكن تلخيص لعلاقات في بـتلف المجالات، كمن أا

 ىذه الشركط فيما يلي:

 بهب التدرج في توصيل ابؼعلومات مع استخداـ أسلوب التشويق.» -

                                                           
 .934، ص 7099، 9غالب ابؼطلبي: اللغة العربية )مبادئ كتطبيقات(، دار كنوز ابؼعرفة العلمية، عماف، الأردف، ط 1
 .932ابؼرجع نفسو، ص  2
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يبدأ بالفهم العميق بؼا ىو مطلوب اؿ فعابؼعرفة التامة بابؼعلومات كالبيانات ابؼطلوب إيصابؽا للغتَ فالاتصاؿ ال
 1«برقيقو

فإف التواصل يبدأ بغرض الأفكار من البسيط إلى الصعب كذلك مع قدرة الشخص ككعيو بابؼعلومات  وكمن
ربعة من قراءة ككلاـ ككتابة كاستماع، فكل من ىذه التي يريد أف ينقلها كاعتماده على ابؼهارات التواصلية الأ

 ابؼهارات تؤثر في قدرة الأشخاص على التعبتَ عن جل مقاصدىم.

ستعماؿ: يقتضي التواصل "الناجح" أف تطابق العبارة ابؼنتقاة سياؽ استعمابؽا كسياؽ الاستعماؿ سياؽ الا» 
 .2كسياؽ مقامي مقاليسياقات: سياؽ 

إجراء الاتصاؿ بهب التأكيد على ابؼعتٌ كابؼفاىيم الواردة بالرسالة باستخداـ ابؼؤثرات الدالة على ذلك  عند
 إذا كانت شفهية بهب استخداـ الإبياءات ابؼصاحبة كلو مكتوبة تقسيم إلى فقرات.

ة مع كذلك لا بد أف تكوف اللغة ابؼستعملة في الرسالة مفهومة بالنسبة للشخص الذم يتلقى الرسال
 استعماؿ العبارات كابؼصطلحات ابؼتعارؼ عليها بعيدا عن الغموض كالإبهاـ.

 أيضا لا بد من الثقة الكاملة في مصدر الرسالة.

ا كتكوف عملية التواصل ناجحة إذا خلا ق العبارة ابؼنتقاة سياؽ استعمابؽكيقتضي التواصل الناجح أف تطاب
 3«كتأكيلو كىو ما يسعى ابؼتكلم إلى برقيقو ابػطاب من كل ما بيكن أف بووؿ بتُ ابؼخاطب

كمنو بللص إلى أنو بتوفر معظم تلك الشركط بيكننا القوؿ بأننا نستطيع برقيق تواصل ناجح بتُ الأفراد من 
خلاؿ استعماؿ عبارات تناسب السياقات كذلك لا بد من استعماؿ أساليب تتماشى كطبيعة ابؼعلومات ابؼراد 

 كسهولة إلى ابؼرسل إليو. ةسسلا بذلك يستطيع ابؼرسل إيصاؿ رسالتو بكلنقلها كالتعبتَ عنها ك 

 

 

                                                           
 .946، ص 7091صالح خليل أبو أصبع: العلاقات العامة كالاتصاؿ الإنساني، دار الشركؽ، فلسطتُ، د ط،  1
 .12، ص 7001، 9اتي: أسئلة اللغة، أسئلة اللسانيات، الدار العربية للعلوـ ناشركف، ابعزائر، طحافظ إبظاعيل علوم، كليد أبضد العن 2
 .76، ص 7004، 9أبضد ابؼتوكل: ابؼنحى الوظيفي في الفكر اللغوم، الأصوؿ كالامتدادات، دار الأماف، الرباط، ط 3
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 في تعليمية النحو العربي: -1-3

بيا كحديثا بدوضوع التعليمية كثتَا، خاصة فيما تعلق بتعليمية اللغات الأجنبية داىتم الدارسوف العرب ق 
 ككذا تعليمية اللغة للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ بها.

أصبحت في عصرنا ىذا من أىم ابغقوؿ ابؼعرفية التي  رائق كمناىج كثتَة كل حسب عصره، إذكضعوا لذلك طكقد 
صل، كالنحو ما ىو إلا جزء لا اتوليها اللسانيات التطبيقية عناية بالغة على اعتبار اللغة من أىم كسائل التعبتَ كالتو 

 يتجزأ من اللغة. 

 مفهوم التعليمية: -1-3-1

 لغة:-أ

مشتقة من ابؼصدر الصناعي تعليم، أصلها ثلاثي علم، فقد جاء في معجم مقاييس اللغة "ابن فارس" مادة علم: 
علم: العتُ كاللاـ، كابؼيم، أصل كاحد يدؿ على أثر بالشيء يتميز بو عن غتَه، كتعلمت الشيء، إذ أحدثت » 

 زىتَ":علمو، كالعرب تقوؿ: تعلم أنو كاف كذا بدعتٌ أعلم، قاؿ "قيس بن 

 .1«تعلم أف ختَ الناس حيا              على جفر ابؽباءة لا يريم

 ف مفهوـ التعليمية في الاصطلاح اللغوم العلم بالشيء.كمنو فإ

 اصطلاحا:-ب

(Diadactique  مصطلح أجنبي معرب يهتم بالعملية التعليمية التعلمية كىي )بؾموعة »( أك )الديداكتيك
كابؽادفة إلى مساعدة ابؼتعلم على تفعيل قدراتو كموارده في العمل على برصيل ابؼعارؼ ابعهود كالنشاطات ابؼنظمة 

، أم أنها تستهدؼ 2«وعةتنكعلى استثمارىا في تلبية الوضعيات ابغياتية ابؼ كابؼكتسبات كابؼهارات كالكفايات
من حيث اختيار ابؼادة كالطريقة ابؼتعلم بالدرجة الأكلى، فهي تتوقف على ابعهود التي يقدمها ابؼعلموف للمتعلمتُ 

ابؼناسبة التي تنسجم كابؼواقف التعليمية كل ىذا في سبيل تكوين متعلم كفؤ قادرا على مواجهة بـتلف ابؼواقف 
 ابغياتية.

                                                           
 .921، مرجع سابق، ص 7ابن فارس: مقاييس اللغة، ج 1
 .96، ص 7، ج7006، 9تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بتَكت، ط: ياحأنطواف ص 2
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ما يتعلق بدحتويات التدريس كطرائق التدريس ككسائل التدريس إف يبحث في » أيضا بأنها كل يداكتيككتعرؼ الد
ىذه ابغدكد الثلاثة كعلم من حيث مكوناتها كعلاقتها بابؼدرسة كالطالب كابؼدرس، كالديداكتيك ىو الدراسة 

اكتساب ابؼفاىيم كابؼواقف ابذاه  العلمية لستَكرات التعليم كالتعلم قصد تنظيم ىذه الستَكرة بكيفية بيكن ) معها(
 .1«الذات كالمحيط

تعلم من طرؽ كحدكد، ىدفها إنتاج متعلم قادر على مواجهة  فالديداكتيك أك التعليمية بذمع بتُ كل ما بويط بابؼ
 كل ما يعتًضو في حياتو.

 عناصر العملية التعليمية: -1-3-2

 تقوـ العملية التعليمية على عناصر أساسية تتمثل في: 

 المعلم: -أ

لك ابؼعلم كابؼعلم الناجح ىو ذ» يعتبر ابؼعلم الركيزة الأكلى في العملية التعليمية، كأساس بقاحها مرتبط بو 
اد فرص تعليمية أكثر كل فعالية كاقتدار كىو ابؼعلم الذم يكرس جهوده في سبيل إبهالقادر على أداء دكره ب

 2«توملائمة لطلب

تنعكس سلبيا أك إبهابيا على التلاميذ  تو، فابؼعلم كشخصي3«ابؼتعلموف يوتذقدرة كبموذجا بو» كما يعتبر
 ابؼوجو للمتعلمتُ. ىوككذا 

 :خصائص المعلم 

 همكقدرات كتأىيل كافي ناجح في أدائو التًبوم، كفهم نفسية التلاميذ كالإحاطة بظركفذأف يكوف ابؼعلم 
المحيطة، كأف تكوف ىناؾ علاقة بينو كبتُ تلاميذه، كما بهب على ابؼعلم خلق دكافع كمثتَات لدل التلاميذ 

                                                           
 .992ص  ،7092، 9دار ابؼهجية، عماف، طسعد علي زاير كبظاء تركي داخل: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية،  1
 .322ص ، 7001، 9دار ابؼستَة، عماف، الأردف، طسامي بؿمد ملحم: سيكولوجية التعلم كالتعليم الأسس النظرية كالتطبيقية،  2
 .97ـ، ص 7004، 9كربياف بدير: التعلم الابهابي كصعوبات التعلم رؤية نفسية تربوية معاصرة، القاىرة، ط  3
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ة، ككذا منحهم ابغرية كيتجلى ىذا العنصر أكثر في حصص التعبتَ الثقة كالنجاح ككضعهم أماـ ابؼنافسكإشعارىم ب
 .1مع مراعاة الفركؽ كالقدرات الفردية للتلاميذ

ف بقاح ابؼعلم أك فشلو متعلق بددل قدرتو على اختيار الطريقة ابؼناسبة للموقف التعليمي، فعلى ابؼعلم أف يكوف إ-
ملما بجميع طرائق التدريس لينتقي منها ما يناسب ابؼوقف التعليمي، كبهذا الصدد تقوؿ " سهيلة بؿسن كاظم 

إعدادا متميزا مسلحا بالعلم كابؼعرفة كبكفايات  يعدبقاح عملية التدريس تتوافق على معلم كفئ » الفتلاكم" 
 .2«تعليمية متنوعة تشتمل على كفايات تدريسية كأكادبيية كشخصية كأخلاقية

 المتعلم: -ب

يعد ابؼتعلم العنصر الفعاؿ كابؼستهدؼ في العملية التعليمية كونو كائن حي عاقل، كىذا أثبتتو مناىج التعليم 
ابغديثة على غرار الطرائق التقليدية التي كانت تعتبر أف ابؼعلم ىو الركيزة كالعنصر الفعاؿ في العملية التعليمية، 

المحيطوف بو من ابؼعلمتُ  الأفرادلطالب بالدكر ابؼباشر، بينما بيارس كقد تم برديد دكر ا» كالتلميذ ما ىو إلا متلقي،
 .3«موجهتُ كبـططتُ كإداريتُ دكرا غتَ مباشر

 :خصائص المتعلم 

يعززىا، عرفها "  أفلا في ذات ابؼتعلم كما على ابؼتعلم إتكوف موجودة » أف يكوف كاثقا بنفسو، فهذه الثقة  -
، فيعززىا عن طريق التشجيع كابؼنح 4«ى تقبل الآخرين كتقبلو لذاتو بدرجة مرتفعةغذل" بأنها قدرة الفرد علفريح ال

 كخلق ركح ابؼنافسة بتُ ابؼتعلمتُ.

 أف يكوف مستعدا بؿبا كباحثا للعلم. -

 

 

                                                           
 .26 -23، ص 7001، 2دار ىومة، ابعزائر، طينظر: صالح بلعيد دركس في اللسانيات التطبيقية ،  1
 769، ص 7006، 9طعماف، : ابعودة في التعليم ابؼفاىيم، ابؼعايتَ ابؼواصفات ابؼسؤكليات ، دار الشركؽ، سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم 2
ديث للنشر، باسم الصرايرة كخالد عبد العزيز الفليح كبوي الصمادم كفراس السليتي: استًاتيجيات التعلم كالتعليم النظرية كالتطبيق، عالم الكتب ابغ3

 .96، ص 7001، 9نشر إربد، عماف، طجدار للكتاب العابؼي لل
 .72مرجع سابق، ص  ،كربياف بدير: التعليم الابهابي كصعوبات التعلم رؤية نفسية تربوية معاصرة 4
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 المادة العلمية ) المعرفية(:  -ج
» ىي الشيء ابعامع بتُ ابؼعلم كابؼتعلم يلقنها ابؼعلم بؼتعلميو عن طريق ابؼناىج كالطرائق ابؽادفة لتحصيلها

فهي تشمل كل ما يتعملو ابؼتعلم من معارؼ كما بوصلو من مكتسبات كما يوظفو من موارد كما يتمكنو من 
فيها ببناء معرفة كباستثمارىا في مواقف مهارات كما يستثمره من قدرات ككفايات في عملية تعلمو التي يقوـ 

 .1«بابغياة ابؼتنوعة

 التعليم والتعلم: -1-3-3
درات العقلية إلى مستول البهائم كاستغلاؿ الق الإنساف ينحدرجاء في القرآف الكريم حث على أف لا  

القرآف الكريم التي أنزلت على الرسوؿ " صلى الله عليو كسلم"  فأكلى آياتاه كفي مقدمتها التعلم ها الله إيحالتي من
نْ ع ل قٍ )9اقػْر أْ ب اسْم  ر بِّك  الَّذ م خ ل ق  )» :قولو تعالى نس اف  م   ـ )7( خ ل ق  الإ  ( الَّذ م ع لَّم  3( اقػْر أْ ك ر بُّك  الأ كْر 

نس اف  م ا لمْ  يػ عْل مْ 6ب الْق ل م  )  [2-9، الآية لقة العسور ] «( ع لَّم  الإ 

ة  ق ل يلان م ا ت شْك ر كف   »كقولو أيضا:  سورة ] « ق لْ ى و  الَّذ م أ نش أ ك مْ ك ج ع ل  ل ك مْ السَّمْع  ك الأ بْص ار  ك الأ فْئ د 
 [ 77 ، الآيةابؼلك

يو  ق اؿ  ي ا ك يػْل ت ا أ ع ج زْت  أ  » كقاؿ أيضا:  فْ فػ بػ ع ث  اللَّو  غ ر ابان يػ بْح ث  في  الأ رْض  ل تَ  ي و  ك يْف  يػ و ار م س وْأ ة  أ خ 
نْ النَّاد م تُ   ي ف أ صْب ح  م  ا الْغ ر اب  ف أ ك ار م  س وْأ ة  أ خ  ثْل  ى ذ   .[39، الآيةابؼائدةسورة ]«. أ ك وف  م 

ما عدنا إلى ميادين  ذاكالتعلم كإ الله للإنساف سبيل التعليم ا كىبوالآيات حث على استغلاؿ مىذه كفي 
التعليم، كالتعلم، كما  ،التدريس ،الدراسة كالتعليم بقد ابؼفاىيم تتشابو كتتقارب فيما بينها من بينها التدريب

 سنتطرؽ إليو التعليم كالتعلم بدا أنهما جذر مشتًؾ لكلمة )علم(.

 

 

 

                                                           
 .70، مرجع سابق، ص 7ح: تعليمية اللغة العربية، جيا أنطواف ص 1
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 :التعليم 
             تساع دائرة العلوـ كتطور البحوث، كمن بينها لالح التعليم تعريفات عديدة كىذا عرؼ مصط 

تُ ابؼدرس كابؼتعلمتُ لتحقيق الأىداؼ التًبوية، كىو نظاـ عاـ كشامل لكل مستويات ب التعليم تفاعل معقد» 
 .1«التطور ابغاصل للفرد

بؾموعة النشاطات كالفعاليات التي توظف عن طريق تصميم كتنظيم بيئة التعلم كابؼنهاج » أك ىو 
 .2«التعليمي بهدؼ إحداث التغتَ

 كعليو فإف التعليم تفاعل كتواصل بتُ ابؼعلم كابؼتعلمتُ في حجرات الدراسة كفق معايتَ استنادا للبرنامج.

 :التعلم 

 مفهوم التعلم: -أ
عملية اكتساب الوسائل ابؼساعدة على إشباع ابغاجات كالدكافع كبرقيق الأىداؼ، »يعرؼ التعلم لأنو  

موضوع التعلم، ككضعية  ،كىو كثتَا ما يتخذ حل ابؼشكلات يقوـ على التفاعل بتُ عناصر أساسية: الفرد ابؼتعلم
 . 3«التعلم

 في أف أداء أك سلوؾ الفرد، بودث برت شركط التكرار كابؼمارسة لإشباع دافع لدل الفرد، يتضمن غتَت» أك ىو 
 .4«برسنا مستمرا في الأداء كأف طبيعة ىذا التحسن بيكن ملاحظتها نتيجة التغتَات التي بردث أثناء التعلم

بي يقوـ على ابعهد كالتواصل لم تغتَ إبهاعأف التعلم تغتَ للسلوؾ عند ابؼت من خلاؿ التعريفتُ نستنتج
 ابؼتبادؿ بتُ طرفي العملية التعليمية ) ابؼعلم ابؼتعلم(.

يتداخلاف من خلاؿ ما تقدـ كما تعرضنا لو في مفهوـ التعليم كالتعلم يتبتُ لنا أف مفهومي التعليم كالتعلم 
ليم ما ىي إلا توجيو عملية التع ففإ هما، فإف كاف التعلم ىو التغتَ الإبهابي لسلوؾ الإنساف )ابؼتعلم(نفيما بي

 .5«فهدؼ التعليم ىو التعلم، كىدؼ التعلم ىو برستُ السلوؾ» ها إبهابيا، للسلوؾ توجي

                                                           
 .11كبظاء تركي داخل: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  سعد علي زاير1
 .922سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم: ابعودة في التعليم كابؼفاىيم، ابؼعايتَ ابؼواصفات ابؼسؤكليات، مرجع سابق، ص  2
 .22، ص مرجع سابقصالح بلعيد: دركس في اللسانيات التطبيقية،  3
 .67، ص مرجع سابقسيكولوجية التعلم كالتعليم الأسس النظرية كالتطبيقية،  سامي بؿمد ملحم: 4
 .901ـ، ص 7004، 9فخرم رشيد خضر: طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية، دار ابؼستَة، عماف، ط 5
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 عوامل التعلم: -ب

 للتعلم عوامل تتكامل فيما بينها لتحقيق تعلم ناجح أبنها:

 :النضج 

لا بيكنو  ذنضج دماغ ابؼتعلم إف نضج ابػلايا ابعسمية للفرد كاكتمابؽا، فلا تعلم دك  بنايقصد بالنضج 
يعد النضج عنصرا ىاما في التعلم، إذ لا بيكن » ذاستقرار كبرليل إجراء العمليات العقلية من تفكتَ كبزيل ك إ

 .1«حدكث بعض أبماط التعلم أك اكتساب بعض ابػبرات ما لم يتم اكتماؿ نضج بعض الأعضاء ابعسمية

 عدـ اكتمالو، عدـ اكتماؿ نضج أجهزة النطق كالكلاـ كالسماع. فبالإضافة إلى الدماغ في

 :الاستعداد 

ن برصيل جيد للمعارؼ، لم للتعلم تهيؤ نفسي ككذا عقلي بيكنو معتهيؤ ابؼت لكيقصد بالاستعداد ىنا مد
الأفراد رغم حياف تفشل عملية التعلم لدل هم الاستعداد في عملية التعلم على بكو فاعل ففي كثتَ من الأيسك » 

لى فشل العملية التعليمية . فغياب الاستعداد يؤدم إ2«المحاكلات ابعادة بسبب غياب عوامل الاستعداد لديهم 
كالزمن كالقدرة العقلية ككذا  روف كنفسيوف عامل الاستعداد بالعملدل ابؼتعلم، كما كقد ربط أخصائيوف تربوي

قع ترتكز على بؾموعة االعقلي، كلكنها في الو  رلظاىر أنها ترتبط بالعمتبدك في امهارة القراءة التي » المجتمع فمثلا 
 .3«من الأسس العضوية كالنفسية كالاجتماعية

 التعليمية. قفبؼواجهة بصيع ابؼواتو يجب إعداد ابؼتعلم كتهيئكالاستعداد أنواع منها الاستعداد القرائي ف

 :الدافعية 

كونها تزيد من » علماء النفس كالتًبية عامل الدافعية عاملا مهما في العملية التعليمية لدل ابؼتعلم اعتبر
جهود الفرد أثناء عملية التعلم كما تعمل على توجيو مثل ىذه ابعهود بكو مصادر التعلم ابؼناسبة )...( كتعرؼ 

داخلية )كابؼيوؿ( أك عوامل خارجية ) كابؼثتَات داخلي تستثار بفعل عوامل  افعية على أنها حالة توتر أك نقصالد

                                                           
 .33، ص 7003، 9وؿ: نظريات التعلم، دار الشركؽ للنشر، عماف، الأردف، طلعماد الزغ 1
 .36ابؼرجع نفسو، ص  2
 .23، ص 7004، 7د حساني: دارسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، طبضأ 3
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، بدعتٌ أف الدافع عند ابؼتعلم يزيد من 1«التعزيزية ابػارجية(، بحيث تعمل على توليد سلوؾ معتُ لدل الفرد كتوجيو
 جهد ابؼتكلم كيوجو سلوكو بكو التعلم.

 :التكرار والتدريب 

عاملي الدافعية كالاستعداد لدل ابؼتعلم كيتجلى دكر التكرار  يعزز أفالعوامل في عملية التعلم  أىممن 
يتًسخ الفعل التعليمي كبهذا كالتدريب في تفعيل التفاعل بتُ ابؼتعلم كابؼثتَات ) استجابة، مثتَ( كمع التكرار 

ى عند ابؼتعلم بفا بهعل الذاكرة قادرة عل هكىي العلاقة التي تتحوؿ إلى عاد »يقوؿ " أبضد حساني" ددالص
 سهم كثتَا في ترسيخ عادات لسانية.ي، فالتكرار 2«عاب ابؼفاىيم في سياقات متباينةياست

 ل معها.فاعتيكبهب أف تراعي الظركؼ المحيطة كالبيئة التي يعيش فيها ابؼتعلم ك 

عملية التعلم، كأف غياب أم عامل من ىذه العوامل  احتسهم فيما بينها لإبق إلى أف ىذه العوامل بللص
 يؤدم بالضركرة إلى إخلاؿ العملية التعليمية.

 خلفيات التعليمية -1-3-4

تستند العملية التعليمية إلى بؾموعة من العلوـ مثل علم اللغة، علم اللغة النفسي،  كعلم اللغة  

 الاجتماعي، كىناؾ علوـ أخرل اعتمدتها كذلك.

 علم اللغة  -أ

كيضم كل فركع » كىو العلم الذم يدرس اللغة دراسة علمية كبرليل الظواىر اللغوية صوتا كتركيبا كدلالة

، بفا يعتٍ أف ىذا العلم يقوـ 3«البحث اللغوم ابؼتعلقة في ابؼفاىيم كالنظريات كابؼناىج كابؼقارنة كاللهجات كالتطبيق

بتُ الناس، كمن ابؼهم أف نذكر أف علم اللغة يقوـ على دعامتتُ بنا على دراسة اللغة باعتبارىا كسيلة اتصاؿ 

بو إلى  عضى بو إلى أف يتفر فكمن ابؼعركؼ أف ىذا التطور في علم اللغة قد أ» النظرية اللغوية كالوصف اللغوم
                                                           

 .32وؿ: نظريات التعلم، مرجع سابق، ص لعماد الزغ 1
 .22أبضد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، مرجع سابق، ص  2
 .94د: دركس في اللسانيات التطبيقية، مرجع سابق، ص صالح بلعي 3
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 transformational، كعلم اللغة التحويلي structural linguisticsمنهجتُ متمايزين: علم اللغة البنائي 

generatints lingyistics »1 .بفا يبتُ أف ىذا العلم شهد تغتَا من حيث نظرياتو 

كقد ظاىر ىذا الابذاه مع "بلومفليد" مند تأليفو لكتابو " اللغة"، ثم تطور ىذا الابذاه كصولا إلى النظرية 

نظرية التوليدية التحويلية أف بروؿ استطاعت ال» حيث  "تشومسكي"د يالتوليدية التحويلية التي ظهرت على 

البحث اللساني من منهج يتوخى معطيات علم النفس السلوكي إلى منهج عقلي غايتو استكشافا الكفاية التي 

 .2«بيتلكها ابؼتكلم

بللص إلى أف علم اللغة منهج جديد اختص بدراسة اللغة من جانب علمي كقد ساىم في استثمار  كمنو

 بـتلف ابؼناىج العلمية التجريبية في شتى الظواىر اللغوية.

ه كنظرياتو، فقد قطع ىذا العلم شوطا كبتَا كىو موضوع سريع ؤ عد علما مستقلا بذاتو لو أسسو كمبادي ذإ

 غة باعتبارىا مادة كأداة في نفس الوقت.التطور، بحيث يدرس الل

دراسة اللغة على بكو علمي، قاؿ " مارتيتٍ" إف علم اللغة ىو الدراسة » كما بقد تعريفا آخر لعلم اللغة كىو 

العلمية للغة الإنسانية، كىذا يعتٍ أف الدراسة اللغوية موضوعية كليست انطباعية ذاتية، كباعتماد ابؼوضوعية 

 .3«ابغقائق كتكوف عديدة ابؼناىجاستقرت كثتَ من 

زالت ىي الركيزة لالت ك ظبدا أف اللغة ىي ابؼعتُ الذم يأخذ منو كل الباحثتُ في بـتلف التخصصات 

 ابؼعتمد عليها في الوصوؿ إلى كثتَ من ابغقائق كتوخي ابؼوضوعية ابؼرجو الوصوؿ إليها.

 دارستُ أصبحت بؾالا للدراسة.كمنو كباعتبار اللغة كعاء الفكر اللغوم اىتم بها معظم ال

                                                           
 .02، ص 7000عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، القاىرة، ) د. ط(،  1
 .72ص  مرجع سابق، ، -حقل تعليمية اللغات -أبضد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية 2
 .76، ص 7004نور ابؽدل لوشن: مباحث في علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، الإسكندرية،  3
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ا بيثلاف شيئا م متشابهتُ كمتداخلتُ إلى درجة أنهتُا علمميصعب التفريق بتُ فقو اللغو كعلم اللغة لأنه

يدرس اللغات  linguistque ougcience du langage بيتُغر العلم اللغة عند » كاحدا كمنو فإف،

للغوم االبائدة كالباقية كيدرس النصوص اللغوية القدبية، كيدرس تاريخ اللغات كالتًاث اللغوم كالنتاج الأدبي ك 

 .1«كيدرس الصراع بتُ اللغات

بدعتٌ أف ىذا العلم بىتص بدراسة اللغات ابؼختلفة سواء كانت زائلة أك باقية إلى حد الآف بالإضافة إلى 

 كالعلاقة بتُ اللغات ابؼتصارعة.التًاث القديم، 

 علم اللغة النفسي ) علم النفس اللغوي(: -ب

مي اللغة كالنفس ببعضهما البعض، كبؽذا يصبح ىذا العلم أكثر ىذا العلم نتيجة لتأثتَ كتأثر علظهر 

بدعتٌ أنو يدرس السلوؾ الإنساني خلاؿ  ،صعوبة كتقيدا، كىو يهتم بدختلف الدراسات اللغوية من كجهة نفسية

اىر اللغوية كالتي ىي و ية كالظنسانكيعرؼ علم اللغة النفسي بأنو يدرس العلاقات بتُ النفس الإ» استعمالو للغة 

 .2«الدراسات التي تربط بتُ الظواىر اللغوية كالظواىر النفسية

ة في برليل العمليات الذىنية ابؼعركفة كقد تطور علم النفس التجريبي بعد أف كانت الطريقة ابؼستعمل

كمن مكاسب علم النفس أنو استطاع أف بىرج من التأملات التخمينية كالنظريات الواىية إلى » بالاستبطاف عاجزة 

، لأنهم فيما سبق كانوا يعتقدكف أف ابغالات النفسية مستمرة كلا بيكن التحكم فيها 3«ميداف القياس كالتجريب

 أك دراستها.

                                                           
 .70، ص 7097، 9صادؽ يوسف الدباس: دراسات في علم اللغة ابغديث، دار أسامة للنشر، عماف، ط 1
 .01، ص 7006صالح بلعيد: علم اللغة النفسي، دار ىومة، ابعزائر، ) د. ط(،  2
 .976، ص 7003،  2حنفي بن عيسى: بؿاضرات في علم النفس اللغوم، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ط3
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و التغتَات النفسية التي يتعرض بؽا ابعسم تهمىذا السبب لم يعتبره عالم اللغة عائقا لو في دراسة فهو لالكن 

، كمنو فإف علم اللغة النفسي ىو بيزج بتُ 1«كمثاؿ كاحد يكفي لتبياف العلاقة الوطيدة بتُ اللغة كعلم النفس» 

بىتص بالسلوؾ اللغوم عند الفرد من خلاؿ منهج  دراسة الظواىر اللغوية كالظواىر النفسية للإنساف، كما أنو

 سلوكي في إطار ابؼثتَ كالاستجابة، كمن ثم يدرسو في إطار السلوؾ التعليمي.

بواسطتها تستطيع أف برلل أم موضوع كاف أك فللغة ختَ أداة للتحليل كالتًكيب فمن الناحية النفسية فإف ا

 أية فكرة أردتها.

فإف علم اللغة النفسي يهتم بالسلوؾ اللغوم عند الأفراد كىو مصدر من مصادر علم اللغة التطبيقي،  إذف

 بالإضافة إلى اىتمامو بطرؽ اكتساب الطفل للغة كمراحل بموه اللغوم.

 علم اللغة الاجتماعي: -ج

ا من جهود العلماء، كقد تعتبر اللغة ظاىرة اجتماعية يتواصل بها الأفراد فيما بينهم، فقد شغلت حيزا كبتَ  

إف علم اللغة الاجتماعي يدرس اللغة باعتبارىا تتحقق في بؾتمع أم أنو يدرس الظاىرة » درست من شتى جوانبها

 .2«يكوف ىناؾ تفاعل لغوم اللغوية حتُ

كباعتبار أف اللغة ظاىرة اجتماعية فهي تواصلية تستقصي ابؼلامح ابػاصة للمجتمع فهي تفرؽ بتُ » 

 .3«بينما الكلاـ سلوؾ يتم كفقا ذلك النظاـ ،نظاـك اللغة كالكلاـ، حيث تعتبر اللغة قواعد أمراف 

كنستنتج بفا تقدـ أف علم اللغة الاجتماعي لا يستطيع دراسة اللغة بدعزؿ عن المجتمع الذم ىو أساس 

 تواجد تلك اللغة كابؼفردات.
                                                           

 .972، ص ، مرجع سابقحنفي بن عيسى: بؿاضرات في علم النفس اللغوم 1
 .76التطبيقي كتعليم العربية، مرجع سابق، ص  عبده الراجحي: علم اللغة 2
 .796 -792، ص 7099، 9عالم الكتب ابغديث، عماف، ط  -بشار التجربة -ينظر: ىادم نهر: دراسات في اللسانيات  3
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كما يهتم بدراسة النظم التًبوية على ابذاىات   ،علم الاجتماع بدراسة التغتَ الاجتماعي كذلك يهتم  »

كقيم أفراد المجتمع كمستوياتهم ابؼعرفية كالفكرية، كما يهتم علم الاجتماع بدراسة أثر بصاعة الرفاؽ على أداء 

 .1«التلميذ

م يهتم بدختلف ابعوانب الاجتماعية ابؼتعلقة بالتلميذ كمعرفة مدل تأثتَىا عليو في لف ىذا العإكمنو ف

 تحصيل الدراسي، كاستنادا بؼا تقدـ.ال

يرل "دكركايم" أف عملية الإعداد الاجتماعي للطفل من خلاؿ عملية التنشئة الاجتماعية كوظيفة » 

تعمل على برقيق قدر متجانس بتُ أفراد المجتمع فبتأكيدىا على العموميات تعطي طابعا بفيزا  ،أساسية للتًبية

 .2«لأفراد المجتمع

ايم" يؤكد على دكر التًبية في التنشئة الاجتماعية في مرحلة الطفولة كالتي تعده إلى مراحلو كمنو فإف "دكرك

القادمة كالتي تساعده على تنمية شخصية كبرديد أبعادىا كما أف علم الاجتماع يقوـ بدراسة العلاقة بتُ 

بغركات الاجتماعية كانت ا ا أفالبشرية دراسة منهجية علمية كعملية كطرؽ تأثتَىا على الأفراد، كم تمعات المج

 مركز اىتماـ علماء الاجتماع.

كما أف اللغة تضع ابػبرات البشرية التي بيكن أف يستفيد منو الغتَ، كما تساعد الفرد على تعديل سلوكو 

 لكي يتلاءـ مع المجتمع.

 

 

                                                           
، ص 7006بي، القاىرة، مصر، بظتَة أبضد السيد: الأسس الاجتماعية للتًبية في ضوء متطلبات التنمية الشاملة كالثورة ابؼعلوماتية، دار الفكر العر  1

73. 
 .76، ص 7001تُ النظرية كالتطبيق، دار كائل للنشر، الأردف، عماف، ب نعيم حبيب جعنيتٍ: علم اجتماع التًبية ابؼعاصر 2
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 علم التربية: -د

العلم بالفرد كتنشئتو الاجتماعية كمن  يعد ىذا العلم من ابؼصادر ابؼهمة في تعليمية اللغات إذ يهتم ىذا 

ابؼعركؼ أف التًبية كجدت منذ كجود ابغياة الإنسانية كتطورت بتطورىا، كعلوـ التًبية تعد نتاج بؼستَة طويلة من 

أحدبنا  فكتحرؾ في ضوء سؤالتُ لا ينيأف تعليم اللغات  »البحث بهدؼ النمو كالتكيف كفي ىذا بيكن القوؿ: 

علمو؟ فالسؤاؿ الأكؿ سؤاؿ عن المحتول كالسؤاؿ الثاني عن الطريقة، كيتكفل نمن اللغة؟ ككيف  ن الأخر ما نعلمع

ب عليو علم يبالإجابة عن السؤاؿ الأكؿ علم اللغة الاجتماعي، كعلم اللغة النفسي، أما السؤاؿ الثاني فيج

 .1«التًبية

 مفهوم النحو العربي: -1-4

غرار علوـ اللغة العربية الأخرل، فابؼدارس  ىاسة كالبحث، علالنحو العربي حظا كافرا من الدر  ىلق 

كرنا مصطلح النحو العربي يتبادر ذ ا فركع العربية الأخرل، كإذا ما النحوية كابذاىاتها التي شهدىا النحو لم تشهدى

منو، ككذا ركف فىاف السامعتُ ألفاظ ) صعوبة إعراب قواعد سيبويو...( كغتَىا من الألفاظ التي جعلتهم ينذلأ

خر الكلمات"، ففي ىذا ابؼفهوـ اتعارؼ عليو كىو " علم يعرؼ بو أك ربط اغلبهم بؼصطلح النحو بابؼفهوـ ابؼ

 الاصطلاحية للنحو العربي.ك قدـ بعض ابؼفاىيم اللغوية سنتعسف للنحو، كفيما يلي 

 لغة:-أ

 توؾ  أم قصدبكؿ: بكوت جاء في معجم الصحاح " للجوىرم" مادة )بكا(: النحو: القصد كالطريق، يقا

 .2قصدؾ، كبكوت بصرم إليو  أم صرفت كأبكيت عنو بصرم  أم عدلتو

                                                           
 .37عبده الراجحي: علم اللغة التطبيقي، كتعلم اللغة، مرجع سابق، ص  1
 .9076مرجع سابق،  ص  ابعوىرم: الصحاح، 2
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الأسود الدؤلي وه  أم قصدت قصده كبلغنا أف أبا و الشيء، بكوت بكبككعن ابػليل بكا بكو: النحو: القصد 

 ح اللغوم الطريق كالقصد.، كعليو فالنحو في الاصطلا1كضع كجوه العربية، فقاؿ للناس: ابكوا بكو ىذا فسمي بكوا

 اصطلاحا:  -ب

عديدة كىذا راجع لأبنيتو إذ اعتبره " ابن خلدكف" أىم علوـ اللساف، إذ  تعرؼ مصطلح النحو تعريفا

 .2«أركاف علوـ اللساف أربعة ىي اللغة كالنحو كالبياف كالأدب» يقوؿ بهذا الصدد 

 تعبتَ " ابن خلدكف" للنحو أبنية كبتَة إذ يأتي بابؼرتبة الثانية بعد اللغة. فحسب

بأنو » أكرد " بظيح أبو مغلي" في مؤلفو فصوؿ كمقالات لغوية مفهوـ النحو "لابن جتٍ" في كتابو ابػصائص: 

الإضافة، كالنسب، ية كابعمع، كالتحقتَ، كالتكستَ، ك ثنانتحاء بظت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب كغتَه كالت

كالتًكيب كغتَه ليلحق من ليس من أىل العربية بأىلها في الفصاحة، فينطق بها كإف لم يكن منهم، كإف شد 

 .3«بعضهم عنهم رد بو إليها

لنا من خلاؿ تعريف "ابن جتٍ" للنحو عند العرب القدماء أف النحو لديهم لم يقتصر على الإعراب فقط،   يتجلى

.  كما أنهم بصعوا بتُ النحو كالصرؼ كعلم كاحد كىذا كاضح من خلاؿ ابؼفهوـ

ىو علم البحث في التًاكيب كما يرتبط بها من خواص، كما » أما في ما بىص مفهوـ النحو عند المحدثتُ 

 .4«أنو يتناكؿ العلاقات بتُ الكلمات في ابعملة كبتُ ابعملة في العبارة

                                                           
 .709ص  ،6، مادة ) ف. ح. ك(، ج9تح: عبد ابغميد ابؽنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، ط ،ن ابضد الفراىيدم: معجم العتُابػليل ب 1
 .774، ص 7002، 9سعدكف بؿمود الساموؾ كىدل علي جواد الشمرم: مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل للنشر، الأردف، عماف، ط2
 .904، ص 7004، 9صوؿ كمقالات لغوية، دار صفاء للنشر، عماف، طبظيح أبو مغلي:  ف 3
 .902ص  مرجع سابق،بؿمد فؤاد ابغوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ك راتب قاسم عاشور  4
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 كالبتٌنلاحظ من خلاؿ ىذا ابؼفهوـ أف النحو عند المحدثتُ ركز على بنية تركيب ابعمل كعلاقة الكلمات -

 التًكيبية فيما بينها.

 كبالرغم من أف النحو عرؼ تعريفات كثتَة إلا أف أغلبها يدكر حوؿ ثلاث معاني:

 خر الكلم.االنحو: علم بأحواؿ أك  »-

غتَىا كىو علم بأصوؿ يعرؼ بها النحو: علم بقوانتُ يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب العربية من الإعراب كالبناء ك  -

 لاـ كفساده.كة الصح

 .1«النحو علم دراسة ابعملة -

من خلاؿ ما تقدـ من تعريفات نستنتج أف النحو علم يعتٍ بالبنية التًكيبية للجمل مع معرفة أحواؿ أك 

خر آأخر الكلمات، كمعرفة التقديم كالتأختَ كابغذؼ كالفصل كالوصل في التًاكيب كما بيكن أف نضيف تعريف 

، بدعتٌ أف النحو يقوـ اللساف 2«لساف من الوقوع في ابػطأ عند النطقالأسس كالقواعد التي تصوف ال» للنحو كىو 

 كيقيو من الوقوع في ابػطأ.

 طرق تدريس النحو العربي: -1-4-1

كضع التًبويوف كابؼتخصصوف بدجاؿ تدريس اللغة العربية طرقا متعددة لتدريس قواعد النحو العربية، كبصعيها 

ت أكبؽا الطريقة القياسية ثم تطور  لاميذ، كابؼعركؼ ثلاث طرؽ معتمدة،بؽا ىدؼ كاحد كىو تسيتَ النحو على الت

 لأف أصبحت طريقة استقرائية تقوـ على الاستنباط كتسمى أيضا الطريقة الاستنباطية.

                                                           
 .921ـ، ص 7002، 9ار الشركؽ، عماف، ططو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم عباس الوائلي: اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، د 1
 .24، ص مرجع سابقسعد علي زاير كبظاء تركي داخل: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية،  2
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ثم ظهرت طريقة جديدة تسمى بالطريقة ابؼعدلة، ىذه الطرائق تستعمل في تدريس اللغة العربية للناطقتُ 

تُ بها ىناؾ طرائق سنتطرؽ إليها لاحقا، لكن قبل ىذا كلو بودنا الإشارة إلى مفهوـ طرؽ بها، أما لغتَ الناطق

 التدريس.

 مفهوم طرق التدريس 

 :مفهوم الطريقة 

الطريقة ىي ابؼذىب كالستَة كابؼسلك، بصعها طرائق، كقد كردت لفظة طرائق في القرآف الكريم في » لغة: 

 .1«، بدعتٌ فرؽ بـتلفة99ابعن: « دكف ذلك كنا طرائق قداداكإنا منا الصابغوف كمنا » قولو تعالى: 

 كعليو فإف الطريقة في الاصطلاح اللغوم ىي ابؼسلك أك ابؼذىب.

 .2اصطلاحا: أسلوب أك كسيلة أك أداة للتفاعل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم

 :مفهوم التدريس 

رة مقصودة ىادفة متعددة الابذاىات كابؼراحل ب( لغوية مدCommunication)ىو عملية تواصل »

 .3«كابؼهارات، يديرىا ابؼعلموف في حجرات الدراسة

كمنو فإف عملية التدريس تقوـ على مبدأ التواصل كالتفاعل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم تبتٌ على أسس كبزطيط مسبق -

 .لتحيق أىداؼ بؿددة كفق أساليب متعددة كمناسبة للموقف التعلمي التعليمي

                                                           
 .24ـ، ص 7004، 9بؿسن علي عطية: أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ، عماف، ط 1
 .327، ص 7004، 9الفاعل، دار الشركؽ، عماف، طسهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم: ابؼنهاج التعليمي كالتدريس  2
 .02، ص 7090ط(،  حستٍ عبد البارم عصر: الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، مركز إسكندرية، ) د. 3
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بؾموعة من الإجراءات التفاعلية التي تستند إلى العديد من استًاتيجيات » كعليو فغن طرائق التدريس 

 .1«التدريس التي يستخدمها ابؼعلم

 أولا: الطريقة القياسية:

أساس انتقاؿ الفكر من ابؼقدمات إلى » ىي من أقدـ الطرؽ ابؼتبعة في تدريس النحو العربي، تقوـ على 

عتٌ أنها تقوـ على الاستبداؿ كالقياس بد، 2«ابغقيقة العامة إلى ابغقائق ابعزئية، كمن القاعدة إلى النتائجالنتائج كمن 

فيبدأ ابؼعلم بعرض القاعدة » العقلي فهي تتدرج في طرحها من ابؼعلوـ إلى المجهوؿ، كمن السهل إلى الصعب، 

ذ، ثم بهرم عليها تطبيقات من خلاؿ أمثلة متشابهة النحوية، ثم يقدـ بؽا شواىد لتعزيزىا كتوضيحها لدل التلامي

، أم أنها تقوـ على العرض ابؼنطق للأفكار كالتسلسل في تقديم الدرس ليسهل على التلميذ الفهم ابعيد 3«

 كترسيخ القواعد.

كما أنها تساعد التلاميذ على تنمية عادات » من مزاياىا التسلسل ابؼنطقي كبالتالي سهولة عرضها، 

ط ثبمن بينها إنها ت اتدالانتقا، بالرغم من أف للطريقة القياسية مزايا، إلا أنها تلقت العديد من 4«التفكتَ ابعيد

كما أف العملية التعليمية ىنا تقوـ   ،التفكتَ عند ابؼتعلم كلا تساعده على إعماؿ عقلو فتضعو حيز المحاكاة كالتقليد

فهي » من ابؼعلم أساسا العملية التعليمية كابؼتعلم ما ىو إلا متلقي،  على جهد ابؼعلم كإبناؿ للمتعلم، فهي بذعل

 .5«القوانتُ النحوية كتصرفو عن تنمية القدرة على تطبيقها تشاؼكا بررـ التلميذ من 

 
                                                           

 .323سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم: ابؼنهاج التعليمي كالتدريس الفاعل، مرجع سابق، ص  1
 .776، ص مرجع سابقزكريا إبظاعيل: طرؽ تدريس اللغة العربية،  2
 .776ابؼرجع نفسو، ص  3
جدار الكتب  -طو علي حسن الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، عالم الكتب ابغديث إربد، الأردف 4

 .791، ص 7001، 9العابؼي، عماف، الأردف، ط
 .766إبظاعيل: طرؽ تدريس اللغة العربية مرجع سابق، ص  زكريا 5
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 ثانيا: الطريقة الاستقرائية ) الاستنباطية(:

أسلوب التعليم يستَ »  ردريك ىتَبارت"،ف ة إلى ابؼربي الأبؼاني " يوحنابسو نابؽتَبارتية مالطريقة الاستقرائية 

فيها عكس الطريقة القياسية، لأنها تقوـ على عرض الأمثلة، كمناقشة الطلاب فيها كابؼوازنة بينها كاستخلاص 

، فابؼلاحظ ىنا يرل بأف الطريقة الاستقرائية منحت الفرصة للتلميذ في 1«القاعدة ثم التدريب عليها كالتطبيق

تغلابؽا عن طريق استقراء الأحكاـ النحوية كتطبيقها عكس الطريقة القياسية، كما أف الطريقة إظهار قدراتو كاس

 الاستقرائية تنطلق من تتبع الأجزاء للوصوؿ إلى الكل )تنطلق من ابعزء إلى الكل(، بطريقة عقلية.

توجيو ابؼعلم، في  تعلم استنباط القواعد برت، ك من مزاياىا منح التلميذ فرصة إثبات قدراتو كإعماؿ فكره

فهم يركف أف "ىربارت" لم يوضح حقيقة العقل كلا  » نفس الوقت تلقت ىذه الطريقة الكثتَة من الانتقادات 

كيفية كجود الأفكار فيو كأنو لم يوضح عملية الإدراؾ العقلي ابؼؤلف كابؼختلف من الأفكار )...(، كعليو فهم 

 . 2«كالإبهاـف الغموض تنيركف أف رأيو في ىذه ابؼسألة يك

كاستفادكا من كضع مناىج » في تدريس لغاتهم من زمن بعيد  "ىتَبارت"رب طريقة غكقد ترؾ علماء ال

اللغات عند ىم كفي تدريسها بنظرية النظم عند الإماـ "عبد القاىر ابعرجاني" كنظرية " ابن خلدكف" في تربية 

لاح في تدريس اللغات معتمدين النظريتتُ السابقتتُ ابؼلكة اللغوية كمن أشهر علمائهم الذين قادكا حركة الإص

 .3«"لعبد القاىر" "كابن خلدكف" بنا " تشومسكي" ك "ديسوستَ"

 

 

                                                           
 .962، ص 7006، 3عبد الربضاف السفاسفو: طرائق تدريس اللغة العربية، مركز يزيد  للنشر، الأردف، ط 1
 .799طو علي حستُ الديلمي كسعاد عبد الكريم الوائلي: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية مرجع سابق، ص  2
 .726ـ، ص 7002، 9بضد مذكور: طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼستَة، عماف، طعلي أ 3
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 ثالثا: الطريقة المعدلة )طريقة النصوص(:

بظيت بالطريقة ابؼعدلة لأنها تعديل للطريقة الاستقرائية، تعتمد على النصوص الأدبية في تدريسها القواعد 

بالنص ابؼتكامل في أفكاره، كأحداثو كسياقو كشكلو الكلي بحيث يدرس ىذا النص درسا لغويا  تعتٌ»  ذالنحوية، إ

 .1«، كبلاغة، ثم بكواكقاذك من بـتلف جوانبو، كبدا يساير طبيعة اللغة صوتا كمبتٌ، كمعتٌ، 

 فيجب أف بىتار ابؼدرسوف النصوص ابؼناسبة للقواعد النحوية ابؼراد تدريسها.

الطريقة أساساف أحدبنا لغوم كالآخر تربوم، فاللغوم ينطلق من كوف اللغة ظاىرة كلية متآلفة كبؽذه » 

 عناصرىا )صوت، صرؼ، تركيب، ثم دلالة(.

أما الأساس التًبوم فمؤداه أف أصدؽ أنواعو التعلم ما تفاعل فيو ابؼتعلم مع خبرة كلية مباشرة ذات معتٌ 

كتكامل ابػبرة اللغوية يفرض دراسة النصوص شعرا كنثرا من بصيع  ف خبرة،كمغزل عنده على أف يكوّ لديو، 

 .2«ابعوانب كمن بينها النحو بوصفة القانوف الذم بوكم بنية النص كتراكيبو

توسيع دائرة ابؼعرفة عند ك من مزايا ىذه النظرية أنها ركزت على ابعانب النحوم للنصوص، كبؿاكلة تبسيطو 

سهم كثتَا في صرفيا، بكويا(، من عيوبها ربدا قد لا ت ،بصيع جوانبو ) صوتيا التلاميذ في استقراء النصوص من

 ركزنا على النص فقد يصرؼ التلميذ اىتمامو عن القواعد كيركز أكثر على النص. لو برصيل القواعد لأف 

على الرغم من تعدد طرائق التدريس بدختلف العلوـ فغن الابذاىات ابغديثة في التدريس ترفض تفضيل 

طريقة على أخرل، فكل الطرائق مكملة لبعضها البعض، بل بهب على ابؼعلم إدراؾ الظركؼ المحيطة، فيختار 

                                                           
 .776 -773طو علي حسن الديلمي كسعاد عبد الكريم الوائلي: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  1
 .374الإعدادية كالثانوية، مرجع سابق، ص حستٍ عبد البارم عصر: الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ  2
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انسب الطرائق بؼسايرة تلك الظركؼ ككذا معرفة مزايا كعيوب كل طريقة، كأم الطرؽ ابؼناسبة للموقف التعليمي، 

 ابؽداؼ ابؼرجوة.كعلى أساسها يقرر أم طريقة تستَ الدرس، ىذا كلو في سبيل برقيق 

 محاولات تيسير النحو العربي: -1-4-2

تيستَ النحو العربي ىو عرض كاستخداـ القواعد النحوية بأسلوب بسيط كميسر خاؿ من الشواىد كالأمثلة 

 ابؼعقدة كتسهيل استخدامو.

ظهرت عدة بؿاكلات بهذا الشأف، ىذه المحاكلات ليست كليدة القرف العشرين، كإبما ىي بؿاكلات منذ  كلقد

جهود " ابعاحظ" في القرف الثالث ىجرم كبيكن تصنيف تلك المحاكلات إلى بؿاكلات قدبية كأخرل حديثة على 

 النحو الآتي: 

 قديمة: تمحاولا 

 النحو بقد " الكسائي" الذم ألف كتابا بعنواف ) بـتصر من بتُ المحاكلات القدبية التي نادت لتيستَ

، كما ألف " ابن 1«عنو ما ىو مستغتٌ ذؼبغ ة"ابن مضاء القرطبي" الذم كضع كتابا فيو دعو » النحو(، ككذا 

 مالك" كتاب لتسهيل النحو.

 علميمفقد كجو نصحا إلى » كما دعا " ابعاحظ" في القرف الثالث ىجرم إلى ضركرة ترؾ عويص النحو،
اللغة العربية قائلا: أما النحو فلا تشغل قلب الصبي منو إلا يقدر ما يؤديو إلى السلامة من فاحش اللحن كمن 

( كعويص النحو لا بذدم في كشيء إف كضعو )... دهنشأمقدار جهل العواـ في كتاب إف كتبو، كشعر إف 
 .2«ابؼعاملات، كلا يقطر إليو شيء 

                                                           
ف، الأردف، بؿمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ: اللغة خصائصها، مشكلاتها، قضاياىا، نظرياتها مهاراتها، مداخل تعليمها، تقييم تعلمها، دار اليازكرم، عما 1

 .61، ص 7099، 9ط
 .42عربية، مرجع سابق، ص سعد علي زاير كبظاء تركي داخل: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة ال 2
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"ابعاحظ" لتيستَ النحو كاضحة، فقد دعا لتًؾ الصعب من الألفاظ أثناء  ةفمن خلاؿ ىذا القوؿ دعو 
 ف التلاميذ يستصعبونو فهو لا بهدم كثتَا في الواصل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، كتركو لأىلو.العملية التعليمية لأ

 " ابن يعيش" الذم ألف كتابا في تفصيل أحكاـ النحو:كأيضا 

كل ىذه المحاكلات كابعهود مهدت لمحاكلات تلتها، فكانت أساسها كمرجعها كبصيعها تصب في نطاؽ 

 كاحد كىدؼ كاحد كىو تيستَ النحو العربي.

 :محاولات حديثة 

جهود بؿاكلات علماء اللغة كالنحو في تيستَ النحو العربي دكف التخلي عن اللغة العربية  استمرت

 كقواعدىا، كمن بتُ تلك المحاكلات نذكر: 

 ه:ؤ ناصف" وزملا ىمحاولة "حفن -

كتابهم قواعد اللغة العربية في أربعة أجزاء متبعتُ في ذلك الطريقة » ه ؤ ناصف" كزملا ىألف " حنف

ابؼتعلم استعاب تلك القواعد  ىأساسا بؽم بدعتٌ أنهم يذكركف القاعدة، ثم يسقوف الشواىد كالأمثلة، كعلالقياسية 

 .1«كحفظ الشواىد

 محاولة إبراىيم مصطفى: -

كاختزؿ أبواب النحو التي لا يتجاكز » " مقتًحاتو في كتابو ابؼشهور ) إحياء النحو( ىكضع "إبراىيم مصطف

عدة أبنها أنها بررـ التلاميذ من معرفة كظائف  انتقادات، بكن ىذا الكتاب تلقى 2«أبوابثلاثتُ بابا في ثلاث 

 الكلمات في العربية.

                                                           
 .724، ص مرجع سابقإبراىيم بؿمد عطا: ابؼرجع في تدريس اللغة العربية،  1
 .722ابؼرجع نفسو، ص  2
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 دعوة شوقي ضيف: -3

 اقتًاح " شوقي ضيف" تصنيفا جديدا لتيستَ قواعد النحو، كىذا كفقا لثلاثة أسس: 

 تنسيق أبواب النحو، كذلك بدمج الأبواب الفرعية في الأبواب الرئيسية. إعادة» -

 كاف كأخواتها، ظن كأخواتها :ا مبكو: باب ابؼبتدأ أك ابػبر كما تفرع عنه

 الاستغناء عن الإعراب المحلي. -

 .1«عدـ إشغاؿ الطلبة بإعراب كلمات لا تفيدىم إعرابها في صحة النطق بها أم نطقها -

 حسين: محاولة طو-

كرأل » دعا "طو حستُ" إلى بذديد طرؽ تدريس اللغة العربية كقواعدىا ىذا لأنها لا تتفق كميوؿ التلاميذ، 

 .2«رة إلا أنو لم يوضح تلك الطرؽ كلم يذكر قواعد علمية لتيستَىاسيتعليمهما بطرؽ م

 محاولة وزارة المعارف: -

من أىم الاقتًاحات  عدة مؤبسرات كاجتماعات بقية تيستَ النحو برت إشراؼ علماء اللغة ك عقدت

 تتمثل في: النحو ابؼقتًحة سبيل تيستَ

 .الاستغناء عن الإعراب المحلي ) في بؿل...(» -

 تسمية ابؼسند إليو بابؼوضوع، كابؼسند بالمحموؿ. -

                                                           
 .20ها تقييم تعليمها،  مرجع سابق، ص مداخل تعليمبؿمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ: اللغة خصائصها مشكلاتها، قضاياىا، نظرياتها،  1
 .722ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص إبراىيم بؿمد عطا:  2
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  جوازا أك كجوبا.تًابؼستإلغاء الضمتَ  -

 من موضوع التعجب كالإغراء كالتحذير على أنها بسثل بعض أساليب العربية. سيدر  أف -

 .1«كما اقتًحت ترؾ موضوعات الصرؼ في ابؼراحل الأكلى -

 بفا سبق تبتُ أف بؿاكلات تيستَ النحو قدبيها كحديثها عرض جديد للنحو العربي دكف تغيتَ للأصوؿ النحوية.

 :أىداف تدريس النحو العربي -1-4-3

ىداؼ تدريس النحو العربي من مرحلة تعليمية لأخرل، فالقواعد النحوية التي تدرس بابؼراحل أبزتلف  

تَ ما تدرس بابؼراحل الإعدادية فابؼتعلم في مراحلو الإعدادية بحاجة لتطوير مهاراتو اللغوية الأساسية كبنا غالثانوية 

مصطلحات بكوية تقليدية يصعب فهمها، أما في ابؼراحل القراءة كالكتابة، كمنحو حرية التعبتَ كعدـ تدريسو 

 الثانوية فيكوف ابؼتعلم قد تلقى تكوينا بفا يساعده على تثبيت تلك القواعد كإنتاج لساف قويم.

 ومن أىداف تدريس النحو العربي في المراحل الثانوية نذكر:

، فتطبيق 2«تنمية القدرة على التفكتَ تعويد ابؼتعلمتُ دقة ابؼلاحظة كالتحليل كالربط كالاستنباط، ككذا» 

أحكاـ النحو كالقياس عليها ينمي القدرات الفكرية لدل ابؼتعلم كيساعده في الاستنباط كالتعليل، كالتحليل ككذا 

 إدراؾ العلاقات بتُ ابعمل كالتًاكيب.

 .3«اع كالصيغ كقوؼ التلاميذ على أكضاع اللغة كصياغتها، لأف النحو إبما ىو كصف عملي لتلك الأكض» -

                                                           
 .29بؿمد فوزم ابضد بتٍ ياستُ: اللغة خصائصها، مشكلاتها، قضاياىا، نظرياتها مهاراتها، مداخل تعليمها، تقييم تعليمها،  مرجع سابق، ص  1
 .962، ص 7002، 9شر، عماف، الأردف، طبؿسن علي عطية: تدريس اللغة العربية في دكر الكفايات الأدائية، دار ابؼناىج للن 2
 .723إبراىيم بؿمد عطا: ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  3
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بوملهم ذلك على التفكتَ كإدراؾ الفركؽ  ذتعميق الدراسة اللغوية عن طريق إبماء الدراسة النحوية للتلاميذ، إ» 

 .1«الدقيقة بتُ الفقرات كالتًاكيب كابعمل كالألفاظ

 .2«يس النحوكضع القواعد النحوية كالصرفية موضع التطبيق العملي قراءة كبؿادثة ككتابة كىو الغاية من تدر » 

بذتمع ىذه النقاط في أف ابؽدؼ من تدريس النحو ىو تنمية القدرة على التفكتَ كالتحليل كالاستنباط لدل 

 ابؼتعلم، كإعداد لساف قويم.

 اللغةمقاربات تعليمية  -2

لذا لا بد لأم نظرية أك معرفة أك مقاربة من كجود نظريات سابقة تقوـ عليها،  وابؼعرفة علم تراكمي بطبع

كعوامل كأسباب تساعد على تكونها كنشأتها، ككذا ىو ابغاؿ في ابؼقاربة التواصلية، إف اجتمعت عدة أسباب 

ن بتُ تلك كعوامل ساعدت على ظهورىا أبرز تلك العوامل فشل ابؼقاربات التي سبقتها في بلوغ أىدافها، كم

 ابؼقاربات ابؼقاربة التقليدية ككذا البنيوية كصولا للمقاربة التواصلية.

  lhe traditional Approch المقاربات التقليدية: -2-1

قدـ الطرائق ابؼستخدمة في تعليم أ، كىي القواعد والترجمة بطريقةابؼقاربة التقليدية، أك ما يطلق عليها 

تعلم اللغة اللاتينية، كنظرا بؽذه باللغات الأجنبية، كقد نشأت ىذه الطريقة نظرا لارتباط تعليم اللغات الأجنبية 

فإف على الطالب تعلم اللغة الأجنبية عن طريق التعرؼ على القاعدة اللغوية كحفظها، ثم تطبيقها بعد » الطريقة 

كتعتبر التًبصة أسلوبا رئيسيا في » لقياس ا، اعتمادىا 3«اللغة كخصوصا في القراءة كالكتابة ذلك على استخداـ

                                                           
 .722، ص 9119، 7علي أبضد مذكور: تدريس فنوف اللغة العربية، مكتبة الفلاح، الكويت، ط 1
 .917زكريا إبظاعيل: طرؽ تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  2
 .920 -941ـ، 9166ايف خرما كعلي حجاج: اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمها، عالم ابؼعرفة، الكويت،) د. ط(، ينظر: ن 3
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عملية التعلم، كتهتم باستخلاص ابؼعتٌ من النصوص الأجنبية بعد تربصتها إلى لغة ابؼتكلم، ككذلك تهتم بالقواعد 

 .1«الكلاـحكاـ النحوية كشرحها كلا تعطي الاىتماـ اللازـ بؼهارات النحوية كالأ

بدعتٌ أنها لا تركز على ابعانب الاستعمالي للغة، بحيث أنها تركز على القراءة كابغفظ كفقط يقوؿ "براكف" في 

أك من  ،كن من أجل الأستاذيةلأف اللغة تتعلم لاتصاؿ الشفهي ك  إف لم يكن يظن أساسا» )...( ىذا الصدد 

 .2«أجل اكتساب كفاءة في قراءة لغة أجنبية

على شرح القواعد كالانطلاؽ منها إلى تعليم قراءة النصوص العربية » ه الطريقة )النحو كالتًبصة( كتقوـ ىذ

 .3«كتربصتها إلى اللغات الأـ أك اللغات المحلية

 ف أساسها الأكؿ ىو التًبصة.إكمنو ف

طريقة كقد استفاد العرب من ىذه الطريقة كابزذكىا سبيلا للتعلم لسنوات، فمنها قد استقى العرب ال

القياسية كالتي تستخدـ في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بها، كتبقى طريقة النحو كالتًبصة في بؾاؿ تعليم اللغة العربية 

فيو على ابؼعلم )السيد( باعتباره أساسا » يطبق في ىذه الطريقة ابؼنهج التقليدم الذم يعتمد  ذلغتَ الناطقتُ بها، إ

غتَ، فالطريقة التقليدية ترتكز على أف ابؼالك الوحيد للمعرفة  تصب فيو ابؼعلومات لا بؼتعلم كعاءعملية التعلم، كا

فهذه الطريقة بذعل من ابؼعلم المحور » ،4«الشرير بوتاج إلى ترشيد خشن غر اىو ابؼدرس، في حتُ أف ابؼتعلم الف

                                                           
ـ ص 7003، 3القاىرة، ط ،أبضد حستُ اللقاني كعلي أبضد ابعمل: معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرّفة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، عالم الكتب 1

709. 
 .929ـ، ص 9116تعلم اللغة كتعليمها، دار النهضة العربية، بتَكت، ) د. ط(،  ىػ. دكجلاس براكف: أسس 2
 .10علي ابضد مذكور: طرؽ تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  3
 .30مرجع سابق، ص  ،صالح بلعيد: دركس في اللسانيات التطبيقية 4
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العلمي، بدعتٌ التفاعل كالتواصل  الأساسي للعملية التعليمية لا ابؼتعلم، فبهذا ىي لا تكثرت بتنمية كعيو كزاده

 .1«دـنعم

» ف ىذه الطريقة قد تعرضت لكثتَ من الانتقادات أكبؽا أف طريقة النحو كالتًبصة يستفاد منها مع إكعليو ف

في حتُ أتنجح  ،الطلاب الكبار كالأذكياء الذين بييلوف إلى استعاب التًتيب ابؼنطقي للقواعد النحوية المجردة ابعافة

صعب استئصابؽا فيما يفيملوف دراسة اللغة كيكتسبوف عادات لغوية خطأ  ،يقة مع الطلاب بالأقل ذكاءىذه الطر 

 .2«بعد في ابؼراحل التعليمية التالية

إضافة إلى تركيزىا على مهارتي القراءة كالكتابة، كاعتمادىا أكثر على تربصة النصوص ككذا إلغائها ابعانب 

الذم ىو أساسها مع اعتمادىا على القياس العلمي للقواعد النحوية كىذا صعب التواصلي من العملية التعليمية 

بالنسبة للمتعلمتُ في مراحلهم الأكلى لأنو يقوـ على القياس العقلي كالاستنتاج، من جهة أخرل فهي تعتمد على 

 ابغفظ كالتكرار الذم بهعل ابؼتعلم بؿدكد التفكتَ ككذا بذعل منو بؾرد آلة للتكرار.

كرغم كل ىذا كذاؾ لا بيكن أف ننكر ما قدمتو الطريقة التقليدية أك طريقة النحو كالتًبصة من فائدة في 

 كطريقة للتعليم. على أبنيتها مازالت قائمة ليومناتعليم اللغات الأجنبية كتعليم اللغة العربية، كالدليل 

  lhe structueal Approchالمقاربة البنيوية )التركيبية (:  -2-2

في ظل قصور ابؼقاربة التقليدية، كفشل أسسها في تعليمية اللغات ظهرت ابؼقاربة البنيوية لتغطي ىذا 

الفشل، كبراكؿ إصلاح ما فشلت ابؼقاربة التقليدية في تأسيسو كتنطوم برت ىذه ابؼقاربة بؾموعة من الطرائق، 

                                                           
 .603، ص 7000الثانوية، دار الفكر العربي، ) د. ط(، بؿمد صلاح الدين بؾاكر: تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة  1
 .996حستٍ عبد البارم عصر: الابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، مرجع سابق، ص  2
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ابهم ) اللغات الأجنبية تعليمها ظهرت بسبب بطسة عوامل كما عداىا " نايف خرما" " كعلي حجاج" في كت

 جاءت كرد فعل على شيوع تعليم النحو كالصرؼ كبرليل بنا على حساب استعماؿ اللغة.» كتعلمها( أكبؽا 

ثانيها ظهور علم اللغة الوصفي ابغديث، ككذا ظهور علم النفس السلوكي، كنظريات التعلم ابؼنبثقة منو 

لسلوؾ اللغوم عبارة عن مثتَ كاستجابة، رابعها تزايد ابغاجة إلى تعلم فسركا أف ا ذكتأثتَىا على تعليم اللغة إ

  1«لى التطور ابؽائل في العلم كالتكنولوجيا الذم أدرج استخداـ أساليب في التعليم جديدةإاللغات الأجنبية إضافة 

 كل ىذا أيهم في بياف طرائق جديدة في تعليمية اللغات الأجنبية كابؼتمثلة في:

 : The Direct Melhodالطريقة المباشرة: -2-2-1

استمدت تسميتها من حقيقة أف ابؼعتٌ يرتبط » جاءت كرد فعل مباشرة على طريقة النحو التًبصة، كقد 

 .2«للطالب الأـمباشرة باللغة ابعديدة بدكف ابؼركر بعمليات التًبصة إلى اللغة 

فقد أضحت تدرس  3«ىي برريم التًبصة»بدعتٌ أنها بزلت على أسلوب التًبصة فيها فقاعدتها الأساسية 

 على إتقاف ابؼهارات الشفوية. اللغة التي يتخاطب بها الناس في حياتهم اليومية كالتًكيز

اللغة الأكلى أم في   كالدعامة الأساسية في الطريقة ابؼباشرة ىي أف تعلم اللغة الثانية بهب أف بياثل تعلم» 

استخداـ التًبصة بتُ اللغتتُ الأكلى كالثانية،  ـكثتَ من التفاعل البشرم النشط، كالاستعماؿ التلقائي للغة كعد

، فمجمل ىذا القوؿ يتلخص في أف الطريقة ابؼباشرة تبرأت من 4«كعدـ برليل القواعد النحوية أك الإقلاؿ منها

                                                           
 .923 -927ينظر: نايف حرما كعلي حجاح: اللغات الأجنبية تعليمها كتعملها، مرجع سابق، ص  1
 .79ـ، ص 9112ف لارسن فربياف: أساليب كمبادئ في تدريس اللغة، تر: عائشة موسى السعيد، جامعة ابؼلك سعود، الرياض، )د. ط(، دايا2
 .79ابؼرجع نفسو،  3
 .60س بركاف: أسس تعلم اللغة كتعليمها، مرجع سابق، ص . دجلاىػ 4
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مة لا لغة الكتاب كابؼثقفتُ، ككذا اعتمادىا الطريقة الاستقرائية، فابعديد الذم التًبصة بساما، كاىتمت بلغة العا

 ت لغة ابؼتحدثتُ العامة.نأضافتو الطريقة ابؼباشرة في تعليمية اللغات أنها أقصت التًبصة كتب

ات كىذا ابؽشاشة أسسها ككذا قصورىا فظهرت طرائق أخرل، حاكلت دقانتبالرغم من ىذا فإنها تلقت ا

 ية كسد ثغراتها.تغط

 :lhe Reading Melhod :طريقة القراءة -2-2-2

عند قراءة عنوانها يتضح  ذىنىي الأخرل جاءت كرد فعل على طريقة النحو كالتًبصة كأكؿ ما يتبادر لل

اللغة بؽا أبنية في برقيق الاتصاؿ بالإنتاج العلمي كالأدبي في » ا أف مأنها ترتكز على نشاط القراءة أثناء التعلم، ك

لاؿ خهم من ابؼراد تعلمها من خلاؿ تقديم النصوص الأجنبية إلى ابؼتعلم ثم قراءتها كتدريبهم عليها شفويا مع تقوبي

الأمر في الولايات ابؼتحدة  ئظهرت في باد» ، كبهذا فإنها تتدرج في طريقة تقدبيها للدرس إذ أنها 1«بعض الأسئلة

ككفقا » ، فقد لاقت إقبالا كاسعا لبعدىا عن التًبصة كسهولتها 2«العالم شرت بعد ذلك انتشارا كاسعا في أبكاءنتكا

بؽذه الطريقة ظهر نوعاف من القراءة: أكبؽا القراءة ابؼركزة للفقرات أك موضوعات قصتَة )...(، كالنوع الثاني ىو 

 .3«راءة الصامتةلا متمكنا من مهارات القعلى التلميذ قد أصبح قارئا مستق القراءة ابؼوسعة، كفيها يفتًض

كابؼلاحظ ىنا أف ىذه الطريقة تتدرج في طرحها من السهل إلى الصعب إذ أنها في بادئ الأمر تنطلق من 

النصوص القصتَة كالفقرات لتحصل إلى النصوص الطويلة ابؼتشعبة كمع ىذا فقد أعيب على ىذه الطريقة عدة 

الكتابة(  ،ا، كأبنلت باقي ابؼهارات ) الاستماع، التحدثػعيوب أبنها أنها ركزت على مهارة القراءة ككيفية تنميته

 في بالغرض.فمجرد ابؼطالعة لا ي

                                                           
 .709كعلي أبضد ابعمل: معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرفة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، مرجع سابق، ص  أبضد حستُ اللقاني 1
 .922نايف خرما كعلي حجاج: اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمها، مرجع سابق، ص  2
 .992لثانوية، مرجع سابق، ص حستٍ عبد البارم عصر: الابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كا 3
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 :Audiolingual lvisual Melhodالطريقة السمعية الشفوية البصرية  -2-2-3

كرىا سابقا،  ذ  سلفنابت بتُ بصيع الطرائق التي ءت برت لواء البنيوية إذ أنها ركمن أىم الطرائق التي جا

لى اللغة أكلا، ثم إتؤسس على الفن اللغوم الأكؿ كىو الاستماع » كما كقد بصعت بتُ بصيع ابؼهارات إذ أنها 

تتطلب الاستجابة الشفوية التي بسثل الفن اللغوم الثاني كىو التحدث، كقد يضاؼ عنصرا لصورة ابؼرئية أك الرسم 

 .1«ليساعد ابؼتعلم في تكوين تصور كمن ثم معتٌ 

ذلك -إباف ابغرب العابؼية الثانية كلأسباب عسكرية احتاج الناس في »ىي الأخرل ظهرت بأمريكا 

، إضافة إلى تطور الاتصاؿ كالتواصل بتُ بتٍ البشر كازدياد 2«إلى أسلوب سريع لتعلم اللغات الأجنبية -الوقت

» راكف"، فهي بتالي ككما أكردىا " على النحو الابغاجة لتعلم لغات أجنبية، كبيكن أف بقمل أىم خصائصها 

تقدـ ابؼادة ابعديدة في شكل حوار، كيكوف الاعتماد الأكبر على المحاكاة كنذكر العبارات ككذا تعلم الأبماط 

، كمن ىذا 3«البنائية باستعماؿ أمثلة مكررة، كما توجو اىتماـ كبتَ إلى النطق كابؼيل إلى الاىتماـ باللغة لا بالمحتول

 تنتج أنها حاكلت الإبؼاـ بجميع ثغرات الطرائق السابقة كبنت أسسها.ابؼنطلق نس

» بع للطريقة البنيوية ) التًكيبية ( يستنتج أنها تأثرت بعلم النفس كنظرياتو السلوكية فقد تإف ابؼلاحظ كابؼت

بعد عملية ابؼثتَ كاف علماء النفس يقولوف إف استخداـ اللغة لا يعدك كونو بؾموعة من العادات تتكوف بالتعزيز ) 

 كتتوالى ابؼثتَات كالاستجابات ىذا على مستول علم النفس كنظرتهم للغة. 4«كالاستجابة(

أما مستول علم اللغة فتعود نشأة البنيوية كمنهجها إلى أعماؿ " فرديناند ديسوستَ" الذم استخلصها بفا 

غة في رأيو نظاـ من العناصر القواعدية فالل» قدمو " عبد القاىر ابعرجاني" من خلاؿ نظريتو نظرية النظم، 
                                                           

 .992حستٍ عبد البارم عصر: الابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، مرجع سابق، ص  1
 .32داياف لارسن فربياف: أساليب كمبادئ في تدريس اللغة، مرجع سابق، ص  2
 .947مرجع سابق، ص  دكجلاس بركاف: أسس تعلم اللغة كتعليمها، .ىػ 3
 .922نايف خرما كعلي حجاجك اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمها، مرجع سابق، ص  4
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كابؼعجمية ابؼتًابطة، فهي ليست تلك الظاىرة ابؼتمثلة في التجليات السطحية من الألفاظ كالعبارات كالنصوص، 

 سوستَ" عبارة عن بتٌدي، فاللغة عند " 1«فتحت ظاىر سطحها ترقب بنية عميقة متعددة العناصر كابؼستويات

عميقة، كما كقد كظفت البنيوية بسارين بنيوية لضبط القواعد  فيما بينها برمل بتٌ كتراكيب منسجمة متناسقة

حيث تنطلق من أمبدأ بسكتُ ابؼتعلم على استعماؿ مكثف للغة كتثبيت السلوكات » اللغوية عند ابؼتعلمتُ، 

تعلم مهارة ما عن اللغوية بخلق آليات للاستعماؿ ابؼألوؼ )...( كاعتمدت التدريبات التي تستهدؼ اكتساب ابؼ

، فالبنيوية تسعى 2«متعددة صيغطريق التدريب ابؼكثف كابؼتواصل للبنية ابؼدركسة، قصد ترسيخها كتطبيقها في 

الربط  لديهم على النطق السليم ، ككذا اكسابو قدرة  قدرةكاكسابو  ابؼتعلمتُ بتٌ كتراكيب بكوية بفا يعزز اللتعليم 

 يح.بتُ ابعمل كإعداد تركيب لغوم صح

كعليو فإف الطريقة السمعية الشفوية البصرية لاقت اىتماما كركاجا كبتَا إلى ظهور نظريات التعلم في علم 

النفس، كبركز نظريات كآراء لغوية على الساحة اللغوية كبلص الذكر نظرية القواعد التوليدية التحويلية التي نادل 

كالثغرات لدل ىذه الطريقة كنقدىا، كمن بتُ أىم بها "تشومسكي"، كمباشرتهم في البحث عن نقاط الضعف 

ءة الانتقادات ابؼوجهة ىي أف ىذه الطريقة ركزت على تلقتُ مهارتي الاستماع كالكلاـ، كإبنابؽا بؼهارتي القرا

ة كالتًاكيب اللغوية، كإبنابؽا للجانب التواصلي للغة، كما بيكنو استخلاصو عن ابؼقارب كالكتابة ككذا اىتمامها بالبتٌ

 البنيوية كالطرائق التي تندرج برتها فقد أفادت كثتَا بدا قدمتو إذ خلصت بؾاؿ التعليم من الطرؽ التقليدية ابؼتبدلة.

كنقد علماء اللغة بؽا استطاعوا من تكوين طرائق كحلوؿ جديدة جعلوا من نقاط الضعف  كبدراسة

 كانتقادىا نقاط بداية كخلق لقواعد جديدة كونت طرائق كمناىج، ككسعت نظرتهم إلى آفاؽ جديدة.

 

                                                           
 . 66علي أبضد مذكور: طرؽ تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  1
 .36صالح بلعيد: دركس في اللسانيات التطبيقية، مرجع سابق، ص  2
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 التواصلية:  المقاربة -2-2-3

على الساحة اللغوية، ىا ىي ابؼقاربة  ىاؤ بنيوية طرائقها كطغت لسنوات مبادبعد أف بسطت ابؼقاربة ال 

التواصلية تبتٍ كتؤسس مبادئها مغايرة بؼا جاءت بو البنيوية، فقد كانت تهدؼ إلى تعليم البناء كالتًاكيب اللغوية في 

إذ أف ابؼناىج التي كانت ترتب » كف" ار دكجلاس ب حتُ أبنلت الاستعماؿ اللغوم للغة، كفي ىذا الصدد يقوؿ "

ى أسس بكوية كظلت مستخدمة قركنا عدة ثم جاءت طريقة تعليم اللغة بهدؼ الاتصاؿ لتضع مفرداتها عل

 .1«التًاكيب النحوية في إطار كظيفي فلا يكوف التًكيز على القواعد بل على استخداـ اللغة الفعلية

 كعليو فإف ابؼقاربة التواصلية جاءت لتًد الاعتبار للغة في إطار التواصل.

 :تعريفها 

ابؼقاربة التواصلية ىي الوضعية التي يوضع بها ابؼتعلم داخل حجرة الصف كبىطط بؽا من قبل ابؼعلم، حيث 

يشيع جو تواصلي تستخدـ فيو بـتلف الطرائق كالوسائل لتحقيق ما يسمى بالكفاءة التواصلية ابؽادفة إلى 

تثبت من خلابؽا مدل بقاحها، فنتائجها اكتساب كفاءة لغوية معينة، كتظهر ابؼقاربة التواصلية على شكل نتائج 

تكوف بنية على التعلم، بابػصوص، أك ىي إستًاتيجية يتبعها ابؼعلم لتحصيل نتائج مضمونة في تعليم اللغة بطريقة 

تواصلية بوقق فيها ابؼتعلم كفاءة تواصلية عن طريق كسائل كطرؽ حديثة ) كضعيات حوارية، بيداغوجية ابؼشركع 

 .2ة، رحلات، صور، سياقات اجتماعية...(كسائل بظعية بصري

كمنو نستنتج أف ابؼقاربة التواصلية ىي عبارة عن طريقة أك منهجية تستعمل من أجل اكتساب ابؼتعلم قدرة 

 تواصلية من خلاؿ استعماؿ اللغة كتوظيفها في سياقات كموقف بـتلفة.

                                                           
 .749، مرجع سابق، ص دكجلاس براكف: أسس تعلم اللغة كتعليمهاق.  1
 .66ص مرجع سابق، حياة طكوؾ: نشاط القراءة في الطور الأكؿ، ) مقاربة تواصلية(،  2
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 :تطورىا 

التداكلية من أىم النظريات التي كاف بؽا دكر في تطوير ابؼقاربة التواصلية باعتبار أف التواصل مرتبط بابؼفاىيم  تعد

 التداكلية من أفعاؿ الكلاـ كالافتًاض ابؼسبق كالاستلزاـ ابغوارم كمنو نتطرؽ غلى مفهوـ التداكلية.

 :تعريف التداولية 

اـ بدعتٌ دراسة اللغة في سياقاتها الواقعية لا في حدكدىا ىي دراسة اللغة قيد الاستعماؿ كالاستخد»

 .1«ابؼعجمية أك تراكيبها النحوية، ىي دراسة الكلمات كالعبارات كابعمل كما نستعملها كنفهمها كنقصد بها

كمنو فإف التداكلية تعتٍ دراسة استعماؿ اللغة ليس فقط الاكتفاء بوضعها بل ينبغي علينا أف ندرس الكلاـ 

 فظ كدراسة من حيث الابقاز الذم يؤديو فالكلمات أحيانا تتجاكز ما ننوم التعبتَ عنو.ابؼتل

 عن شيء كاحد، كما أف ابؼقاربة التداكلية تطورت كفق بتَكترتبط ابؼقاربة التواصلية بابؼقاربة التداكلية فهما تع

كليس السياؽ » يعتبر بؾاؿ دراسة اللغة بؾموعة من ابؼقاربات اللغوية فالتداكلية تهم بالسياؽ اىتماما كبتَا لأنو 

بما ىو على الأقل متوالية من أحواؿ اللفظ كفضلا عن ذلك لا تظل ابؼواقف متماثلة في الزماف، إبؾرد حالة لفظ ك 

 .2«كإبما تتغتَ كعلى ذلك فكل سياؽ ىو عبارة عن ابذاه بؾرل الأحداث

                                                           
 .76، ص 7004، 9بهاء الدين بؿمد مزيد: من أفعاؿ اللغة إلى بلاغة ابػطاب السياسي، تبسيط التداكلية، شمس للنشر، القاىرة، ط 1
ص  ،7000: النص كالسياؽ، استقصاء البحث في ابػطاب الدلالي كالتداكلي، تر: عبد القادر قنيتٍ، إفريقيا الشرؽ، بتَكت، )د. ط(، فاندايك 2

726. 
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ف الكفاءة التواصلية ىي الكفاءة التداكلية ىذه الأختَة كإبما أف ابؼقاربة التواصلية ىي ابؼقاربة التداكلية فإ

تعد الكفاءة التداكلية مكونا فاعلا ضمن تكوين الإنساف السوم بساما،  » بقولو  "بن ظافر الشهتَم"كالتي يغرقها 

 .1«كما ىي كفاءتو اللغوية، بيد أف الكفاءة التداكلية ليست نسقا بسيط بل ىي أنساؽ متعددة متآلفة

كننا اعتبار أف التواصل جزء من التداكلية كىناؾ عناصر مشتًكة بينهم كما قلنا سابقا مثل: أفعاؿ الكلاـ كذلك بي

 "كرايس"صطلح عليو اباشر كفعل لغوم غتَ مباشر أك ما إلى فعل لغوم م "سورؿ"صنعها » ىذه الأختَة 

 .2«بالاستلزاـ ابغوارم

كمن ىنا يظهر أف التداكلية ترتبط ارتباطا كثيقا بالتواصل كبيكننا القوؿ أف التواصلية أخذت معظم 

 مرجعياتها كمفاىيمها من التداكلية.

  :العناصر المشتركة بين التداولية والتواصل 

 أفعال الكلام: -أ

ف تكوف ذات مستول تأثتَم خلاؿ عملية ابػطاب كأنو لكل فعل  كمضموف أفعاؿ الكلاـ أنها تسعى لأ

 كلامي أغراض إبقازية كأىداؼ تسعى إلى التأثتَ في العملية التواصلية.

في آخر مرحلة من مراحل بحثو إلى تقسيم الفعل الكلامي الكامل إلى ثلاثة "ستتُ أك "ىذا كقد توصل  »

 أفعاؿ فرعية.

 فعل القوؿ ) أك الفعل اللغوم(.

 الفعل ابؼتضمن في القوؿ.
                                                           

 .22، ص 7006، 9عبد ابؽادم بن ظافر الشهتَم: استًاتيجيات ابػطاب، مقاربة لغوية تداكلية، دار الكتب ابعديد ابؼتحدة، بتَكت، لبناف، ط 1
، 7096، 9طإربد، الأردف، سف تغزاكم: الوظائف التداكلية كاستًاتيجيات التواصل اللغوم في نظرية النحو الوظيفي، عالم الكتب ابغديث، يو  2

 .972ص
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 .1«الفعل الناتج عن القوؿ

عرؼ بالتأثتَ يام فهذا شف الفعل الكلامي يفسر على قوة اللفظ الوظيفية مثل أف تدعو شخصا لشرب الإكمنو ف

 أم فعل تأثتَم في ابؼستمع.

 السياق:  -ب

خلالو كبقد أحد التعاريف أف يعتبر السياؽ أيضا مشتًكا بتُ التواصل كالتداكلية فهو الذم تدرس اللغة من 

 .2«ىو المحيط الكلي أم بؾموعة الوحدات للسانية التي تسبق كالتي تلحق كحدة معينة» السياؽ 

إلا أنو كمن خلاؿ ىذا التعريف أيضا بقده يركز على جانب دكف آخر من السياؽ فكل التًكيز ىنا كاف 

 .ورجمنصبا على ما بودث داخل النص دكف الاىتماـ بدا يوجد خا

بؾموعة العناصر اللغوية التي بروط أك تطوؽ قطعة ما من ملفوظ )  » كبقد تعريف آخر ىو أف السياؽ: 
 .3«كلمة، قضية، بصلة...( كتتحكم في فهمها

 المقام: -ج

يقصد بهذا ابؼصطلح بؾموعة ابؼكونات ابػارجية من أنشطة كاىتمامات، كقيم كثقافة، كأحداث كغتَ » 
 .4«ذلك بفا يصاحب الأداء اللغوم كبويط بالعملية اللغوية

وار ككذلك اختلاؼ لى اختلاؼ في أساليب التواصل كابغكمنو نستنتج أف اختلاؼ ابؼواقف كتنوعها يؤدم إ

 الكلامية.في السياقات 

                                                           
، 7002، 9صحراكم، التداكلية عند علماء العرب) دراسة تداكلية لظاىرة الأفعاؿ الكلامية في التًاث اللساني العربي، دار الطليعةػ بتَكت، ط مسعود 1

 .60ص 
 .60، ص 7094، 9مسعود بودكخة: السياؽ كالدلالة، دار الأياـ للنشر، عماف، ط 2
 .60ابؼرجع نفسو، ص  3
 .771ات، بشار التجربة، مرجع سابق، ص ىادم نهر: دراسات اللساني 4
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 :أىداف المقاربة التواصلية 

 تسعى ابؼقاربة التواصلية للوصل إلى بؾموعة من الأىداؼ مايلي: 

 « بكيية معينة قصد توصيل مقاصد منح الأكلوية للوظائف التواصلية للّغة، باعتبارىا أفعالا يصدرىا ابؼتكلم

 كالتأثتَ في السامع.

  الصلبة لتعليم اللغاتاعتبار مفهوـ الكفاية التواصلية النواة 

 بنيات اللغة غرس مكونات الكفاية التواصلية في سلوؾ ابؼتعلم بفا بينحو القدرة على فهم كانتاج كتوظيف 

 1.«كتنسيق خطابات يدرؾ العلاقة بتُ مكوناتها

، كمناسبة يالإبؼاـ بقواعد علم اللغة الاجتماع»كعليو فإف الكفاية التواصلية من منظور "ىابيز" ىي 

 2.«ديث للسياؽ الاجتماعي، بالإضافة إلى الإبؼاـ  بالقواعد النحويةابغ

أم أف "ىابيز" أضاؼ عنصر التواصل إلى جانب الكفاية اللغوية التي جاءت على يد "تشومسكي" الذم يقصد 

 3.«بو بدكف انتباه أك تفكتَ كاع أف الفرد يعرؼ النظاـ الذم بوكم اللغة كيطبقو»بها 

اللغوم إلا أنو أضاؼ التواصل إلى بـتلف مواقف  كالأداءىابيز" أقر بابؼلكة اللغوية كمنو نستنتج أف "

 .الكفاية اللغوية مبادئعلى  اللغة، كما أف ابؼقاربة التواصلية إنبنت  استعماؿ

 

 

                                                           
-لابتدائيكايسة عليك: ابؼرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية في تعليم اللغات كتعلمها مكونات الكفاية لدل متعلمي السنة ابػامسة من التعليم ا  1

 .934، ص 7096، أطركحة دكتوراه جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، ابعزائر، -أبموذجا
 .923د طعيمة: ابؼهارات اللغوية، مرجع سابق، ص بضرشدم أ 2
 .924رجع نفسو، ص ابؼ 3
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 بفا سبق ذكره أنفا نستنتج أف: 

التواصل عملية تفاعلية تتم بتُ طرفتُ أك أكثر، من خلالو يتم تبادؿ ابؼعلومات كابػبرات، كىو يعتبر ركيزة 
أساسية في العملية التعليمية القائمة على ثلاث أقطاب )معلم، متعلم، ابؼادة التعليمية(، كما لاحظنا من خلاؿ 

كابؼتعلمتُ، لكن كما لكل مشكلة حل ففي ىذا ىذا الفصل أف ىناؾ صعوبات في تدريس النحو لدل ابؼعلمتُ 
 المجاؿ أيضا إقتًح العلماء طرقا متقدمة لتسيتَه من أجل القضاء على تلك الصعوبات كالتخلص منها.

كلقد تعددت طرؽ تعليم كتعلم اللغة بتُ ابؼقاربة التقليدية كالبنيوية كبعد أف أثبتت عجزىا جاءت ابؼقاربة  
جز سعيا منها إلى برقيق متعلم ذا كفاءة تواصلية بسكنو من إنتاج كفهم ما لانهاية من التواصلية لتغطي ذلك الع

  النصوص كابػطابات الصحيحة في لغة مشافهة ككتابة في كضعيات تواصلية بـتلفة.

 



 

 

 :الثاني الفصل
 

 في التواصلية المقاربة حول  ميدانية دراسة

 السنة) الثانوي  الطور  في النحو تعليمية

 أنموذجا ثانوي  الأولى
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ما ىو و ، الدقاربة التواصلية في الطور الثانويجدوى من أجل معرفة ما مدى  لقد قمنا بهذه الدراسة الديدانية
واقع تدريس مادة النحو وكيف يتواصل الأستاذ مع التلبميذ، ومن أجل ذلك قمنا بوضع خطوات منهجية من 

: بالتواصل ثلبثة لزاور لزور خاصأجل استكمال ىذا البحث وذلك بوضع لرموعة من الأسئلة قسمت على 
بالدقاربات تلك الأسئلة كانت موجهة للؤساتذة بغية الوصول  :النحو العربي ولزور خاص ولزور خاص: بتعليمية

 إلى نتائج دقيقة وموضوعية وقد اعتمدنا في ىذه الدراسة على الدنهج التحليلي الإحصائي.

 مجالات الدراسة: -1

 إلى لرال زماني وآخر مكاني. كل دراسة علمية وينقس  ىذا امجاال لرال الدراسة فيلابد من برديد 

: وفيما يخصنا لضن فقد قمنا بهذه : وىو الفتًة الزمنية التي تستغرق من أجل تلك الدراسةألزمانيالمجال  - أ
 .17/06/2021إلى  06/06/2021في الفتًة الدمتدة من  2021الدراسة في العام 

وىو الدؤسسات التًبوية التي أجرينا فيها دراستنا الديدانية والتي قمنا بزيارتها وتوزيع  :المجال المكاني - ب
 الاستبيانات فيها نذكرىا فيما يلي:

 ثانوية غراز الشريف ببلدية أولاد يحي . الديلية. جيجل. -

 ثانوية ىواري بومدين بالديلية ولاية جيجل. -

 يجل.ثانوية بوشعيبة لزمد الصغتَ بالديلية. ولاية ج -

 ثانوية خنشول علي سيدي معروف ولاية جيجل  -

 ثانوية عمار بوقيقز القل. سكيكدة. -

 فيفري أولاد عطية القل سكيكدة. 18 -

 ثانوية نطور عبد العزيز بتٍ زيد القل سكيكدة.  -

 متقن امجااىد الدتوفى صالح عمتَ القل سكيكدة. -

 ثانوية لسبوش السعيد الزيتونة القل سكيكدة. -
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 عينة الدراسة -2

تعد عينة الدراسة أحد شروط البحث العلمي، كما أنها بسثل الدصدر الرئيسي للمعلومات والدعارف التي يود 
وفي بحثنا ىذا  النتائج وذلك لكثرة أفراد البحث الباحث الوصول إليها وعليو فإن العينة ىي التي تؤدي إلى صدق

ل أو الجزء الذي يدثل لرتمع الأص»وتعرف العينة بأنها  ،قمنا باختيار عدد معتُ من الأساتذة ليكونوا عينة لدراستنا
ل ولزور عملو عليو ولا يدكن أن ينجح البحث إلا إذا كان الباحث يستخدم مالنموذج الذي يجري الباحث لر
 1.«أساليب خاصة باختيار العينات

 لدراسةأدوات ا -3

الباحث في دراستو والتي تساعده في الحصول على النتائج الدرجوة وىي بزتلف  هاوىي الوسائل التي يستعمل 
ات وعليو يعرف من وسيلة إلى أخرى، أما لضن فقد اعتمدنا على الاستبيان الذي ساعدنا كثتَا في برصيل الدعلوم

خر بشكل يحق  بعض الآالوالدرتبطة بعضها بلرموعة من الأسئلة والاستفسارات الدتنوعة  »الاستبيان بأنو : 
 2.«وعو والدشكلة التي اختارىا لبحثوالذدف، أو الذداف التي يسعى الباحث بضوء موض

وعليو لقد قمنا في دراستنا بوضع استبيان موجو إلى أساتذة اللغة العربية في الطور الثانوي اشتمل على 
بالأستاذ وثلبثة لزاور للؤسئلة الدراد صفحة مهدنا فيها للموضوع وثلبث صفحات احتوت على الدعلومات الخاصة 

لنحو ولزور خاص بالدقاربات كما اعتمدنا على ا بتعليمية الإجابة عنها. لزور خاص بالتواصل ولزور خاص
 الإحصاء في برليل النتائج الدتحصل عليها.

 

 

 

                                                           
عة العربية، خالد أحمد فرحان الدشهداني، رائد عبد لخال  عبد الله العبيدي: مناىج البحث العلمي، دار الأيام للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، الطب  1

 .229، ص 2015
: البحث العلمي واستخدام مصادر الدعلومات التقليدية والالكتًونية، دار اليازوردي العلمية للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، الطبعة عامر قندلجي  2

 .201، ص2007العربية، 
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 تحليل استبيانات الأساتذة -4
 عرض وتفسير وتحليل البيانات الشخصية: -4-1

 : يمثل جنس المبحوثين.11جدول رقم ال

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 19.35 06 ذكر
 80.65 25 أنثى

 100 31 امجاموع
 

 
، ثم تليها %80.65فئة الإناث إذا بلغت النسبة  ىييلبحظ من خلبل الجدول أن أغلبية عينة الدراسة 

يتوجو إليو غالبية النساء لكثرة العطل التي يتميز بها  ، وىذا راجع إلى أن قطاع التًبية19.35فئة الذكور ونسبته  
 .وىذا يناسبهن كثتَا، أما الطفاض نسبة الذكور فيعود إلى انصرافه  لدهن أخرى دون التعلي 

 : يمثل المستوى العلمي للمبحوثين.10جدول رقم ال

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 19.35                  06 ليسانس
 48.39 16 ماستً

 25.81 08 خريج مدرسة عليا
 6.45 02 مستوى آخر

 100 31 امجاموع

19% 

81% 

 دكر

 أنثى
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%( ثم 48.39) نلبحظ من خلبل الجدول أعلبه أن أغلبية العينة لحالي شهادة الداستً إذ بلغت نسبتها
ليسانس %( في حتُ أن عدد الأساتذة الدتحصلتُ على شهادة 25.81تليها خريجي الددارس العليا بنسبة )

وذلك  ،%( وىي نسبة ضعيفة6.45) ( بلغتهدكتورا%( ونسبة الأساتذة من مستوى آخر )19.35) بلغت
التوظيف في قطاع التًبية والتعلي  )الثانوي( يشتًط فيو شهادة الداستً أو مايعادلذا دون غتَىا من راجع إلى أن 

 الشهادات العليا.

 للمبحوثين: يمثل سنوات الخبرة المهنية 13الجدول رقم

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 25.81 08 سنوات  5أقل من 

 41.93 13 سنوات 10إلى 5من 
 32.26 10 سنوات 10أكثر من 
 100 31 امجاموع

سنوات لشا يدل على أنه  ليسوا  10يبتُ لنا ىذا الجدول أن معظ  الأساتذة لا تفوق سنوات الخبرة لديه  

 (%32.26)، في حتُ لصد نسبة (41.93%)من ذوي الخبرة والأقدمية في قطاع التًبية، وقد مثلت نسبته  

،  تلك خبرة أكبر في لرال التعلي لشا يدل على أن ىذه الفئة بس سنوات 10تفوق مدة تدريسه  للؤساتذة الذين 

، ومن خلبل (%25.81)ــ والدقدرة ب ،سنوات5عن  ة تدريسه فهي فئة الأساتذة الذين تقل مدأما النسبة الأقل 

الأكبر  ىيسنوات كانت  10إلى 5تدريسه  من ىذا التفاوت نلبحظ أن نسبة الأساتذة الذين تراوحت سنوات 

ويدكن أن تشمل الشباب، لشا قد يعود بالفائدة والإيجاب على قطاع التًبية، لشا يدل على أن ىذه الفئة وسطى، 

التًبوية في تغتَ ومع وجود ىذه الفئة الشبابية من الأساتذة يدكن تدارك النقص ومواكبة ىذه الأنظمة  الأنظمةلأن 

ة والتي تساعدى  بشكل  ومن ثم الزيادة في الدردود الدراسي داخل القاعات بفضل الطاقات التي برملها تلك الفئ

 كبتَ على برقي  نتائج أفضل.
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 ور اعرض وتفسير وتحليل بيانات المح -4-0
 محور التواصل - أ

 .؟: هل تقوم بتنمية رغبة التواصل عند المتعلم11: يمثل نتائج السؤال 14جدول رقمال

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 96.77 30 نع 
 00 00 لا

 3.23 01 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
بأنه  يقومون بتنمية رغبة التواصل صرحوا النتائج الدبينة أعلبه نلبحظ أن نسبة الأساتذة الذين  من خلبل

، وىذا راجع حسب رأيه  إلى الأخرى، وىي أعلى نسبة مقارنة بالنسب (%96.77)عند الدتعلمتُ بلغت 
أجل برقي  ملكة التواصل ، وكذلك إكسابه  حرية  ضرورة إعطاء الفرصة للتلبميذ وبرفيزى  بشتى الطرق من

التعبتَ عن الأفكار والآراء وتبادلذا مع بعضه  البعض، فهناك تلبميذ تكون لديه  أسئلة وإجابات بذول بخاطرى  
لكنه  لا يستطيعون الإفصاح عنها بسبب عدم قدرته  على التواصل وعليو لا بد من العمل على برقي  ىذا 

، في حتُ لم نلحظ أي (%3.23 )تعلمتُ، أما الأساتذة الذين أجابوا ب أحيانا فقد كانت نسبته العامل بتُ الد
   "لا"، لشا يبتُ لنا أنه  أكدوا بالإجماع على تنمية رغبة التواصل عند الدتعلمتُ لأن  ـنسبة للؤساتذة الذين أجابوا ب

97% 

0% 3% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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ل بتُ الدشاركتُ في ىذه العملية، كما أنو صورة تسمح لأن التفاعل في التواصل التًبوي يتمثل في التأثتَ الدتباد »
 .1«لأمور كثتَة للمتعل ، تسمح لو بأن يكون أىلب والتعامل الايجابي، مع ىذه الدادة فيفهمها ويستوعبها

 ر الفرصة للتواصل الحر؟طبرنامج المسال: هل يتيح 10ج السؤال: يمثل نتائ15الجدول رقم 

 %المئويةالنسبة  التكرار الاحتمالات
 25.81 08 نع 
 12.90 04 لا

 61.29 19 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
    لتواصل  تبتُ لنا النتائج الدسجلة في الجدول أن أغلب الأساتذة أجمعوا أن البرنامج الدسطر يتيح الفرصة

وحسب رأي الأساتذة فهذا راجع إلى اعتبارى   (%61.29)ــ حيث قدرت نسبته  ب ،بعض الحيان فقط في
وإقرارى  بأن البرنامج الدستعمل قديدا ىو الأفضل  من البرنامج الحديث، فه  لاحظوا أن التلبميذ يستوعبون 
      الدعلومة بطريقة أفضل عند اعتمادى  للؤسلوب القديم، أن نسبة الذين كانت إجابته  نع  فقد مثلت

فقد عبرت عن عدم القبول بذلك  (%12.90)فضلية للبرنامج الحديث، أما نسبة رجحوا الأ( % 25.81)
 البرنامج.

                                                           

ا93كايسة عليك: الدرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية في تعلي  اللغات وتعلمو، مرجع ساب ، ص 1  

26% 

13% 61% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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اء قوار المباشر مع المتعلم أثناء إل: هل تعتمد على الح3: يمثل نتائج السؤال 16دول رقم الج
 الدرس؟

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 83.87 26 نع  
 03.23 01 لا

 12.90 04 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
من خلبل النتائج الددونة أعلبه اتضح لنا أن نسبة الأساتذة الذين يستخدمون الحوار الدباشر مع الدتعلمتُ 

بها وحجته  في ذلك ىي أنه  بهذه الطريقة يستطيعون  وادتعي، وىي نسبة (%83.87) أثناء إلقاء الدرس بلغت
تدريب الدتعلمتُ على التخمتُ، وتنمية القدرات العقلية لديه ، بالإضافة إلى خل  جو من الحيوية والنشاط في 
القس ، كما وتعد طريقة ناجحة في جلب انتباه الدتعلمتُ والحفاظ عليه  من الشرود الذىتٍ، فعندما يتكل  

ع الدتعل  مباشرة يضعو في صلب الدرس ويجعلو حاضرا بكل حواسو، أما الأساتذة الذين يقرون بعدم الأستاذ م
 .(%12.90)أحيانا بلغت نسبته   صرحوا والذين( % 03.23) باستخدام الحوار الدباشر فقد بلغت نسبته 

84% 

3% 
13% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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تصال الدعرفة التامة بالدعلومات والبيانات الدطلوب إيصالذا للغتَ فالا »يعتمد أسلوب الحوار مع فالدعل  الناجح 
كذلك يقوم بالتدرج في توصيل الدعلومات مع استخدام  ا ىو مطلوب برقيقولدالفعال يبدأ بالفه  العمي  

 1.«أسلوب التشوي 

 كما أن الحوار يسهل عملية الفه  والإفهام.      

 .: هل تخلق جو تواصلي بين المتعلمين أنفسهم أثناء الدرس؟14السؤال : يمثل عرض نتائج 17لجدول ا

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 83.87 26 نع  
 11 11 لا

 16.13 15 أحيانا
 111 31 امجاموع

 

 
 نلبحظ لشا سب  أن نسبة الأساتذة الذين يخلقون جو تواصلي بتُ الدتعلمتُ بلغت أكبر نسبة وىي

تساى  في برقي  الفه  والاستيعاب وتعتبر الطريقة الأنسب في جعل الدتعلمتُ  . لأن ىذه الطريقة(83.87%)
يحسون بالنشاط والحيوية وإزالة الخجل الدوجود بداخله ، كذلك يساعدى  ذلك على تنمية الرصيد اللغوي 

في بعض الأحيان فقد  نسبة الذين أجابوا بأنه  يخلقون جو تواصلي أماواكتساب مصطلحات لغوية جديدة، 

                                                           
 .164: العلبقات العامة والاتصال الإنساني، مرجع ساب ، صصالح خليل أبو أصبع  1
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0% 16% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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وىي نسبة قليلة مقارنة بدا قبلها، وحجته  في ذلك أن خل  ىذا الجو التواصلي ( % 16.13) ـــقدرت نسبته  ب
د حققت أعلى بتُ الدتعلمتُ يؤدي إلى إثارة الفوضى داخل القس  الذي ينتج عنها عدم التحك  في سلوكه . وق

حيث يسعى الدعلمون لخل  جو تواصلي ل الذي يتحق  بتُ الدتعلمتُ نسبة في خل  الجو التواصلي لأهمية التواص
من  1.«برقي  الفه  والتفاى  من أجل التعل  الايجابي، وتسعى التًبية مند نشأتها إلى برقي  ىذه الغاية »من أجل

 أجل ذلك يعمد الأستاذ إلى السعي من أجل برقي  ذلك الجو.

 عين بوسائل غير لغوية لتحقيق التواصل الحر بين المتعلمين؟: هل تست15يمثل نتائج السؤال :18جدولال

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 35.48 11 نع 
 12.90 04 لا

 51.62 16 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
من خلبل الجدول أعلبه يتضح لنا أن الأساتذة الذين يعتمدون على وسائل غتَ لغوية لتحقي  التواصل 

، وىذا يدل على أن ىناك بعض (%51.62)ـ الدتعلمتُ أحيانا بلغت النسبة الكبر والتي قدرت بالحر بتُ 
 ،على السبورةالدروس لا برتاج في شرحها إلى تلك الوسائل غتَ اللغوية والدتمثلة في الكتاب الددرسي والرسومات 

لابد من  رأيه وحسب  (%95.48) "نع " ـفهي لا تكون ضرورية دائما، في حتُ بلغت نسبة الذين أجابوا ب

                                                           

.92كايسة عليك: الدرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية، مرجع ساب ، ص   1  
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13% 
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 نعم
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"لا" والتي  ــاستعمال الوسائل غتَ اللغوية في جميع الدروس، أما النسبة الأقل فهي نسبة الأساتذة الذين أجابوا ب
 (.%12.90) ـقدرت ب

: هل تراعي الحاجات التواصلية للتلاميذ الذين يعانون من 16يمثل نتائج السؤال  :19جدول رقم ال
 مشاكل تواصلية) نقص البصر، نقص السمع...(؟

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 100 31 نع  
 00 00 لا

 00 00 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
يراعون الحاجات التواصلية للتلبميذ الذين يعانون من تشتَ الإحصائيات إلى أن نسبة الأساتذة الذين 

  العدل والدساواة بتُ وىذا نظرا لأهمية ىذا الأمر فهو ضروري لتحقي (%100) مشاكل في السمع والبصر بلغت
وكذلك من أجل مراعاة مشاعرى  وعدم جعله  يحسون بالنقص الذي يعانون منو وأيضا التأكيد على  ،الدتعلمتُ

بل على  ،تعل  لديو نقائص فهذا لا يعتٍ أنو غتَ قادر على برقي  ما يدكن للمتعل  السلي  برقيقون الدأنو مهما كا
العكس من ذلك فهو يستطيع أن يصل إلى نتائج مبهرة، وبرقي  تلك الدساواة ىو مبدأ كل أستاذ ونظرا لأهمية 

والتي تعد مصدرا مهما من مصادر إثراء الحصيلة »تلك الحواس فلب يستطيع التلبميذ برقي  الدهارات اللغوية للقراءة 
 1.«اللغوية والدعرفية، كما أنها تتبع الكلمات نظرا بنط  أو بدون نط 

                                                           
 .31إياد عيد امجايد إبراىي : مهارات الاتصال في اللغة العربية، مرجع ساب ، ص  1
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التواصل فهي لا تقل شأنا من  كذلك بالنسبة لدهارة الاستماع التي تعد ىي الأخرى مهمة في برقي 
مدان على التعل  والتلقتُ، ولذا كانت حاسة تتع لتتُسابقة على القراءة والكتابة ال فهي»الدهارات الأخرى، 

 1.«السمع ومهارة الكلبم مرتبطتتُ وسابقتتُ للقراءة والكتابة

 : هل تجد صعوبات في خلق جو تواصلي في القسم؟17: يمثل نتائج السؤال11الجدول رقم 

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 22.58 07 نع 
 12.90 04 لا

 64.52 20 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
أن نسبة الأساتذة الذين يجدون صعوبات في خل  جو تواصلي في  تشتَ الإحصائيات الددونة في الجدول

وىي أعلى نسبة سجلت وىذا راجع إلى وجود تفاوت في القدرات الفكرية (  64.52% )القس  "أحيانا" بلغت
في  ،شخصياته  فمنه  من يحب التميز وإبراز ذاتو وفرض رأيووالعلمية لدى الدتعلمتُ، كذلك وجود اختلبف في 

بينما  ،بسبب الخوف من الوقوع في الإجابة الخاطئة ،حتُ ىناك متعلمتُ آخرين يعجزون عن التعبتَ وإبداء رأيه 
وىي أصغر نسبة  (%12.52 )ونسبة (%22.58 )لصد نسبة الأساتذة الذين أجابوا ب "نع " وصلت إلى

 "لا"ـ التي كانت ب للئجاباتسجلت 
 

                                                           
 .23إياد عبد امجايد إبراىي : مرجع ساب ، ص 1
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 : هل تستخدم عامل النبر والتنغيم في العملية التواصلية؟18: يمثل نتائج السؤال 11جدول رقم ال

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 58.06 18 نع  
 06.45 02 لا

 35.48 11 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 
مدون أعلبه نلبحظ أن نسبة الأساتذة الذين يستخدمون عامل النبر والتنغي  وصلت لشا ىو 

، وىذا راجع حسب رأيه  إلى ضرورة استخدام ىذين العاملتُ أثناء إلقاء الدرس، فهناك نقاط (%58.06إلى)
لو أن يجعل الأستاذ من خلب فضو وىذا حسب الدوقف الذي يريد خ أوأثناء شرح الأستاذ لذا تتطلب رفع الصوت 

الذين أجابوا ب "لا" فقد قدرت  )ل  يركز معو، وإيصال الفكرة إليو في أحسن صورة، أما نسبة الأساتذةعالدت
. للذين يستخدمون عاملب (%35.48، وىي نسبة ضعيفة مقارنة بسابقتها في حتُ لصد نسبة (%6.45)ب

صفة مصاحبة للصوت، إذ بذعل منو أكثر مرونة  »يان، ويستعمل التنغي  بكثرة لأنوالنبر والتنغي  في بعض الأح
اليب وأحسن أداء، كما أنو يعوض علبمات التًقي  في اللغة الدنطوقة فبفضلو نتمكن من التمييز بتُ لستلف الأس

 1.«الدستعملة في الخطاب الشفهي

                                                           
 .28وي: الوظائف الدتداولة واستًاتيجيات التواصل اللغوي في نظرية النحو الوظيفي، مرجع ساب ، صيوسف تغزا  1
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يعتبر من عوامل ل (. وىذا العامل عتأثتَ وجذب انتباه الدخاطب )الدتفعن طريقو يسعى الدتكل  إلى إحداث 
التواصل، وىو يختلف حسب اختلبف الدواقف التعليمية وكذا سياقات الكلبم من نداء، تعجب، استفهام، برذير 

 وغتَىا.

ويرى بعض الباحثتُ أنو يجب التمييز بتُ مفهومي النغمة والتنغي  على أساس أن النغمة ىي الأثر الناتج عن »
صعيد الكلمة، أما التنغي  فهو اجتماع النغمات ضمن لرموعة من ازدياد عدد الذبذبات أو الطفاضها على 

 1.«الكلمات على صعيد الجملة

عملية في الإلى ذىن الدستمع لذا فهو ضروري ومنو نستخلص أن النبر والتنغي  يساعدان على إيصال الدعتٌ 
 التعليمية.

إلى جانب التواصل : هل تعتمد على التواصل غير اللفظي 19: يمثل نتائج السؤال 10جدول رقم 
 اللفظي؟

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 74.19 23 نع 
 06.45 02 لا 

 19.35 06 أحيانا
 100 31 امجاموع

 

 

                                                           
 .29يوسف تغزاوي: مرجع ساب ، ص  1
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الجدول أن اعتماد التواصل غتَ اللفظي )لغة الجسد( إلى جانب التواصل اللفظي ضرورية أثناء  الن بتُ
.وحجته  في ذلك ىي أن لغة الجسد تستطيع (%74.19)التعلي  وىذا ما أكده الأساتذة الذين بلغت نسبته  

دمون سلوكيات غتَ لفظية أن تساعد بشكل كبتَ في نقل الدعلومة إلى الدتعل ، كما أن كثتَ من الددرستُ يستخ
كثتَا من الأحيان يكون في  وىذا نظرا لأهميتها في ترسيخ الأفكار والدعلومات في ذىن الدتكل  ف سأثناء شرح الدر 

وبالتالي يجد نفسو غتَ مستوعب لدا دره أو لم تصلو ، التواصل اللغوي وحده غتَ كاف لنقل الرسالة الدراد إبلبغها
 إذن لا يدكن الفصل بتُ التواصل اللغوي وغتَ اللغوي لأن كل منهما مكمل للآخر. ،الفكرة بالطريقة الصحيحة

ونسبة الذين لا يعتمدونو  .(%19.35)ــ ولصد نسبة الذين يعتمدون التواصل غتَ اللفظي أحيانا قد قدرت ب
 . وىذه نسبة قليلة .(%06.45 )قدرت ب

نا وعلبقتنا مع الناس إذ يدثل العنصر الشفهي في المحادثة يلعب دورا ىاما في تواصل »كما أن التواصل غتَ اللفظي
 1.«من التواصل بكيفية غتَ لفظية( % 65).بينما أكثر من(%35 من) التي تت  وجها لوجو أقل

 غتَ اللغوية. للسلوكياتلشا يؤكد على الأهمية الكبتَة 

 تعليمية النحو العربيحور م  - ب

 تقيمون معرفتكم بطرائق التدريس؟ : كيف11نتائج السؤال  يمثل 13جدول رقم ال

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات
 06.45 02 جيدة

 32.26 10 متوسطة
 61.29 19 ضعيفة
 100 31 امجاموع

 

                                                           
 .30ص ،2009الجزائر، د ط، تاعوينات علي: التواصل والتفاعل في الوسط الددرسي،   1
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( من %61.29طرائ  التدريس )ضعيفة( إن بلغت نسبة ذلك )تتف  إجابات الأساتذة على أن معرفته  ب

إجمالي العينة، وقد برر الأساتذة ذلك أن مناىج التعلي  وما تستند إليو من أسس فلسفية ونفسية ومعرفية 
نفس الدعارف، بدعتٌ أن واجتماعية ىي السبب في ذلك، فليس جميع التلبميذ لزضرين نفسيا، كما أنه  لا يدلكون 

لأولى إلا أن كل تلميذ نه  كونوا في الدراحل الأساسية اليس جميع التلبميذ لديه  نفس الحصيلة الدعرفية، فصحيح أ
مؤداه أن الاستقراء ىو إلى أساس فلسفي »جئنا للطريقة الاستقرائية وجدنا أنها تستند  ذفمثلب إ وابعوطاقة است

ها ئفي صورتها الكلية بعد تتبع أجزا الأسلوب الذي يسلكو العقل في تتبع مسار الدعرفة ومدارجها ليصل إلى الدعرفة
 1.«وعليو فهدف ىذه الطريقة ىو الكشف عن القواعد والحقائ  واستخدام الاستقصاء في تتبعها والوصول إليها

على »التفكتَ عند الدتعل . وىي تقوم  بدعتٌ أن الطريقة الاستقرائية تنطل  من الجزء إلى الكل إذ تنمي قدرة
ناقشة بتُ الدعل  فهي عملية أكثر تقوم على الد2«عل  ويناقشها ثم يستنبط منها القاعدة الأمثلة التي يشرحها الد

 والدتعل ، فالأستاذ يشرح الأمثلة والتلبميذ يستنبطون القواعد.

 ة القياسية وىي أيضا إحدى طرائ  تدريس النحو أسب  ظهورا من الطريقة الاستقرائية.كما لصد الطريق
  3.« الوصول من الدعلوم إلى امجاهولتَ التي يستخدمها العقل فيإحدى طرائ  التفك »وىي

                                                           
 .210ة في تدريس اللغة العربية، مرجع ساب ، صطو حستُ الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي: ابذاىات حديث  1
 .228سعدون لزمود الساموك وىدى علي جواد الشمري: مناىج اللغة العربية وطرق تدريسها، مرجع ساب ، ص 2
 .90علي أحمد مذكور: طرق تدريس اللغة العربية، مرجع ساب ، ص 3
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فالقياس أسلوب عقلي يستَ فيو الفكر من الحقائ  العامة إلى الحقائ  »ي أنها تنطل  من الكل إلى الجزء أ
 1.«الجزئية ومن الدبادئ إلى النتائج

فهي تقوم على تدريس القواعد النحوية من خلبل  »دلة طريقة النص أو الطريقة الدع ، أماظىفهي عقلية لز
 2.«ب الدتصلة إلا الأساليب الدنقطعةأي من خلبل الأسالي ،عرض نص متكامل الدعاني

وحدة عضوية متماسكة في شرح وتبسيط القواعد النحوية بإعطاء أمثلة بدعتٌ أنها تنطل  من النص باعتباره 
فتبدأ بعرض نص متكامل يحتوي على عدة معاني يود التلبميذ معرفتها فيكلف الدعل  التلبميذ بقراءة النص  »،منو

 يث يشتَ الدعل  إلى الجمل الدكونة للنص، وما بها من خصائص ثم يعقب ذلكبحومناقشته  فيو لفه  معناه 
  التي سبقتها. ويبقى السبيل لذلك الدعل  ، فهذه الطريقة جاءت تعديلب للطرائ6«استنباط القاعدة والتطبي  عليها

فإن استطاع بسييز الطريقة التي تتناسب ودرسو، والتي بزل  جو من التواصل والتفاعل وتفتح أبواب الدناقشة 
والتطبي  فهي ستحق  الأىداف الدرجوة لذا لا يدكن تفضيل طريقة على أخرى كما أن الدعل  غتَ مقيد بالتزام 

تطيع الأخذ من كل طريقة وكل ىذا في سبيل برقي  الغايات والأىداف الدرجوة مع مراعاة طريقة واحدة فهو يس
 عنصر الزمن.

  هل تجدون صعوبات في تدريس النحو العربي؟ 11يمثل نتائج عرض نتائج السؤال  14الجدول رقم 

 الاحتمالات التكرار %النسبة الدئوية
 نع  18 58.06
 لا 06 19.35
 أحيانا 07 22.59

 امجاموع 31 100
 

                                                           
 .218صطو حستُ الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي: مرجع ساب ،  1
 .117راتب قاس  عاشور ولزمد فؤاد الحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع ساب ، ص 2
.114الدرجع نفسو،ص  6  
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في حتُ أضعف ( 22.59%)تليها أحيانا بنسبة (  58.06%)كانت نع  بنسبة   الإجاباتأغلب 

عد النحوية فهي بذريدات وأما القوا»وىذا راجع إلى اعتبار القواعد النحوية قواعد بذريدية ( % 19.35)نسبة 
فضلب عن عدة علبقات برك  سلوك  ،نفسها وتتضمن أكثر من مفهوم ةدا،  من الدفهومات  النحويأكثر تعق

الدفهومات فيما بينها داخل التًكيب الذي يعبر عن القاعدة، ومن ثم فلب يدكن لدفهوم واحد لضوي أن يعبر عن 
، بدعتٌ أن القواعد النحوية قواعد جافة تدرس عن طري  التلقتُ،  برمل أكثر من مفهوم،  وليس 1 «قاعدة لضوية

نفس الدفهوم يتناسب والسياق الذي يرد فيو، فكل مفهوم لضوي يعبر عن قاعدة لضوية، إضافة إلى أسباب أخرى  
طبيقات إذ أصبح النحو علما دون كتعدد مستويات التحليل في البنية النحوية الواحدة، وكذا قلة الاىتمام بالت

فتدريس القواعد كمادة مستقلة قد برمل بعض التلبميذ على أن يعدوىا غاية في ذاتها، »عمل)تطبي (، 
فيستظهرونها استظهارا دون تفه  وتعقل ويهملوا جانبها التطبيقي وغايتها العلمية لأن دراستها توصل إلى ىدف 

  2.«لأخرىمباشر يحسو التلبميذ كبقية الدواد ا

ليس الده  للتلميذ أن يعرف جميع قواعد اللغة إذا ما عجز لسانو أو قلمو عن »لشا نستخلصو أنو: 
، بدعتٌ 3«الاستفادة منها والاستعانة بها،  فالأفضل لو أن يعرف القليل ذو فائدة من الكثتَ الذي لا طائل منو

 اف  الخطابية.و ا في لستلف الداعده على استثمارىتعلي  التلميذ القواعد النحوية التي نس

  

                                                           
 .300حستٍ عبد الباري عصر: الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية والثانوية، مرجع ساب ، ص 1
 .276تدريس اللغة العربية،  مرجع ساب ، صإبراىي  لزمد عطا: الدرجع في  2
 .403لزمد صلبح الدين لراور: تدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية، مرجع ساب ،  ص 3
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طبيعة الصعوبات التي تواجهكم في تعليمية النحو  ماهي12عرض نتائج السؤال يدثل  15جدول رقمال
 العربي؟.

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 علمية 18 58.07
 نفسية 04 12.90
 بيداغوجية 08 25.81

 اجتماعية 01 3.22
 امجاموع 31 100

 

 
أغلب الأساتذة على أن طبيعة الصعوبات التي تواجهه  في تعليمية النحو العربي أغلبها صعوبات  اتف 
وىذا راجع لطبيعة النحو العربي وتطبيقو الدنهج الوصفي الذي يتصف بالعلمية،  أما  ،(58.07%) علمية بنسبة

ثل الصعوبات البيداغوجية في وتتم ،(%25.81) الصعوبات البيداغوجية فتأتي بالدرتبة الثانية حظيت بنسبة
  .الوسائل التعليمية الدتبعة في عملية التعلي ،  وكذا الدناىج والدقررات

 ،إن برديد الغايات والأىداف البيداغوجية وكذا وضع الوسائل التعليمية يساعد لصاح  العملية التعليمية
 ومراعاة الجوانب النفسية وكذا الاجتماعية المحيطة بالدتعلمتُ.

 

58% 

13% 

26% 

3% 

 علمية

 نفسية

 بيداغوجية
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 هل تؤمنون بضرورة تغيير طرائق تدريس النحو؟ 13يمثل عرض نتائج السؤال 16جدول رقم ال

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  26 83.88
 لا 05 16.12

 امجاموع 31 100
 

 
 إجماليمن  ( %83.88)ــ اتف  أغلب الأساتذة على ضرورة تغيتَ طرائ  تدريس النحو، إذ قدرت النسبة ب

لى عة للتلبميذ،  إذ أن أغلبها يقوم العينة،  وىي نسبة جد عالية،  وىذا راجع إلى صعوبة تلك الطرائ  بالنسب
رائ  في تدريس النحو العربي، القياس والاستنباط والاستدلال العقلي، فمثلب الطريقة القياسية التي تعتبر أقدم الط

ألفت واىتمت بالقواعد النحوية الكثتَة، وصياغتها في  عبارة ه الطريقة استمدت قوتها من كتب النحو التي ذفه»
)....( مثلب واضحا في  ويدكن أن تكون ألفية ابن مالك .يها بدثال أو لرموعة أمثلة قليلةموجزة، ثم الاستشهاد عل

يذ ينفرون ىنا فإنها بذعل التلبم ن، م1 «ثم الانطلبق منو للجانب التطبيقيتصدير أحد أبياتها في بداية الدرس، 
 إبهاماعباراتو أكثر  ،على النحو القديم بنية  لذا،  فهذه الطريقة أساسا من النحو لصعوبة الأمثلة وعدم فهمه

وغموضا يجد فيها الدتعل  صعوبة، لذا فتغيتَىا ضروري، إضافة إلى أن الدعل  فيها ىو الركيزة الأساسية في العملية 
تشجع  ذ، إوالإنصاترحها ويضع القواعد، وما على الدتعل  سوى التلقي التعليمية، فهو الذي يقدم الأمثلة ويش

                                                           
 .283إبراىي  لزمد عطا: الدرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع ساب ، ص 1
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... كانت تقريرية تلقي إلى الدتعل  إلقاء، فكانت أشبو بالتلقتُ، »قليد والمحاكاة وبرد من تفكتَه، على الحفظ والت
 1 .«يو الطالب بدور ايجابي في التعل الذي لا يشارك ف

الدتعل  صعوبة  وىنا يجدالكل إلى الجزء، ومن الصعب إلى السهل،  تنطل  في شرح القاعدة من  أنهاكما 
 الفه  في أول الدرس. 

وأيضا الطريقة الاستقرائية التي بدورىا تقوم على الاستنباط الذي ىو عملية عقلية معقدة يستصعبها 
يؤخذ على ىذه الطريقة » الأساتذة والتلبميذ، فليس كل التلبميذ لديه  نفس القدرات العقلية ونسبة الذكاء كما

  والأساتذة ملزمون بدراعاة الزمن. 2«.البطء في إيصال الدعلومات إلى أذىان الطلبة

لم يفه   نيجد صعوبة في النصوص الدقررة، فإأما الطريقة الدعدلة أو طريقة النصوص فالطالب لا يزال 
لم يفه  العملية التعليمية بحسب ىذه   التلميذ النص أكيد أنو لن يستطيع فه  القواعد والتطبي  عليها، فإن

يتوقف لصاح ىذه الطريقة على الدعل ، لأن إدارة درس القواعد بهذه الطريقة تتطلب »الطريقة تتمحور حول الدعل ، 
 3«وعيا خاصا منو ومهارة يستند إليها في ربط القواعد باللغة

 ذت كله  كونوا عن طريقها سابقا، إاعلى ىذه الطرائ  فإن ىناك أساتذة وإطار  الدآخذبالرغ  من بعض 
يبقى السبيل لذلك ىو الدعل  فإن استطاع بسييز ما يحتاجو التلميذ وألمم بجميع الطرائ ، وكذا معرفة الظروف المحيطة 

 صبو لتحقي  الأىداف الدخطط لذا. بالعملية التعليمية والدتعلمتُ سي

النحو هل لديكم اطلاع على محاولات تسيير تعليم :14يمثل عرض نتائج السؤال  17جدول رقم ال
  الحديثة؟.

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  08 21.81
 لا 04 12.90
 قليلب 19 61.29

 امجاموع 31 100
                                                           

 .147عبد الرحمن السفاسفة: طرائ  تدريس اللغة العربية، مرجع ساب  ص 1 
 .285إبراىي  لزمد عطا: مرجع ساب ، ص  2
 .286ابراىي  لزمد عطا: الدرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع ساب ، ص  3
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من  (%61.29) أغلب الأساتذة كانت معلوماتو لزدودة بهذا الشأن، إذ لاحظنا أن أكبر نسبة كانت

، في حتُ ىناك من الأساتذة من يطلع على  ضي  الوقت وكثافة البرنامجالعينة لفئة )قليلب(، وأعزوا ىذا إلى  إجمالي
حولوا تسهيل النحو  ولزدثتُكل لزاولة، فمحاولات تسيتَ النحو قديدا وحديثا ماىي إلا جهود لغويتُ قدامى 

ت قوالب جافة،  لكن الدلبحظ يرى أن ىذه القواعد العربي وتقريبو للمعلمتُ والدتعلمتُ في قوالب حية، بعدما كان
لا تزال حبيسة الجمود والجفاف بالرغ  من لزاولات تيستَىا، فهذا ليس بالأمر السهل الدستطاع إن أصبح ى  

وقد »بعيدا عن التكلف والجمود، ىؤلاء اللغويتُ ىو تيستَ ووضع لضو تعليمي يتماشى والقدرات العقلية للتلبميذ 
 لضوية تعليمية أفادت في إسكات بعض الدعلمتُ في صعوبة النحو، لاختيار لزتوياتلات تربوية كثتَة لت لزاو دب
ت خفف تثمر ىذه المحاولات، غتَ أنها "، ولمإبراهيم مصطفى" و"ي ناصففنح" بسثلت تلك المحاولات في لزاولةو 

غتَ بذميع  فدالتي بدورىا لم ت « 1958من بعض التفاصيل والاستغناء عن بعض القواعد إضافة إلى لزاولة مؤبسر 
وأوضحت فيو الأسس التي ينبغي أن   1964القواعد والتقليل من الدصطلحات النحوية،  ثم جاءت لزاولة مؤبسر 

تراعى في تطوير مباحث النحو في كل مرحلة من مراحل التعلي  العام،  إذ دعت إلى حذف بعض الأبواب 
، كل ىذه المحاولات جاءت 1«ظة الدراسة في كل صفباحث التي تدرس لخوكذا ملبئمة الدالنحوية الصعبة، 

لغرض تيستَ القواعد النحوية إما بالجمع أو إلغاء بعض الأبواب، ويبقى السبيل الوحيد ى  لجان وضع الدناىج 
ى ذلك لأنه  ى  من يقررون وضع طبيعة الدناىج، أما الأساتذة الذين لا يطلعون على تلك المحاولات وحجته  عل

ع اللغة العربية في تيستَ النحو العربي وكذا الدؤبسرات أعطت انطباعا لدى الدتعلمتُ بأن ملرلزاولات »ىي أن: 

                                                           
 .321-319 ينظر: حستٍ عبد الباري عصر: الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية والثانوية، مرجع ساب ، ص 1
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النحو صعب،  فباعدوا بينه  وبينو من ناحية،  وبينو أي النحو والطلبب من ناحية أخرى،  وأصبح القرب من 
 . 1«يتوى  البعض دراستو مغامرة غتَ لزسوبة مع أنو ليس صعبا كما قد 

طلبع على لزاولات تيستَ على الأساتذة الالشا نستخلصو أن ىناك تضارب بتُ آراء الأساتذة، لكن يتعتُ 
 النحو ومعرفة كل جديد على الساحة التعليمية في الوطن العربي. 

 هل تقدم في تدريس النحو أمثلة حية تواصلية؟.:15يمثل عرض نتائج السؤال  18الجدول رقم

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  24 77.42

 لا 00 00
 أحيانا 07 22.58

 امجاموع 31 100
 

 
 نسبة )أحيانا( ـفي حتُ تأتي الإجابة ب (%77.42)حظي ىذا السؤال بدوافقة الأساتذة بنسبة 

الأىداف، في حتُ أقر وحجته  على ذلك ىي تقريب الدعاني وتبسيط القواعد النحوية وبرقي   (22.58%)
وكذا عدم البعد عن  بعض الدعلمتُ أنه  يقدمونها إلا في بعض الأحيان وذلك من أجل عدم تعويد التلبميذ كثتَا،

 النحو العربي القديم ولزاولة تقريبه  لو.

 

                                                           
 .277الدرجع في تدريس اللغة العربية، مرجع ساب ، صإبراىي  لزمد عطا:  1
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هل تشجع المتعلم على توظيف المعارف النحوية في  16يمثل عرض نتائج السؤال  19جدول رقم ال
 حية؟.أمثلة 

 الاحتمالات التكرار %النسبة الدئوية
 نع  27 87.1

 لا 00 00
 أحياناً  04 12.90

 امجاموع 31 100
 

 
اتف  أغلب الأساتذة على أنه  يشجعون الدتعلمتُ على توظيف الدعارف النحوية في أمثلة حية، وقد 

العينة، وىذا من أجل ترسيخ القواعد النحوية، وكذا ربطها بالواقع  إجماليمن  %87.11قدرت نسبة ذلك ب
 الحي الدلموس، وتنمية قدرة الابتكار والإبداع لدى الدتعلمتُ.

هل ترتكز في شرح القاعدة النحوية على الأمثلة التقليدية أم :17يمثل نتائج السؤال 01جدول رقم ال
 الأمثلة الحية؟.

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 الأمثلة التقليدية 18 58.06

 الأمثلة الحية 00 00
 كلبهما 13 41.94

 امجاموع 31 100
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اتف  أغلب الأساتذة في ىذا السؤال على أنه  يركزون في شرح القاعدة النحوية على الأمثلة التقليدية 

الدنهاج الدراسي، فلب يخرج الدعل  عن  وحجته  على ىذا أنه  مقيدون بالنص وما يقتضيو ( %58.06)بنسبة
إطار الأمثلة الواردة بالنص  ولو استعان قليلب أثناء شرح الدرس فقط، وىذا ما يفسر ضعف التلبميذ في القواعد 

 .من الكتب النحوية القديدة مأخوذةالنحوية، وكذا نفورى  منو، فعند النظر للؤمثلة التقليدية لصدىا 

من الأمثلة الحية مساعدة للؤمثلة التقليدية، فالدعل  عند شرحو للدرس يخضع  ذواابزكما أن ىناك أساتذة   
 لأمثلة النص ولتيستَ وتقريب الدعاني للمتعلمتُ يستعتُ بالأمثلة الحية. 

لشا نستخلصو أن على الدعل  الاستعانة بالأمثلة الحية من أجل تسهيل تلقي الدعاني عند الدعلمتُ وىذا 
 ليمية لا غتَ. لأجل الغاية التع

هل تشجع المتعلم على توظيف المعارف النحوية في  :18يمثل عرض نتائج السؤال 21جدول رقم ال
 التواصل مع زملائه في الصف؟.

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  23 74.20

 لا 00 00
 أحيانا 08 25.80

 امجاموع 31 100
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التلبميذ على توظيف الدعارف النحوية في التواصل مع بعضه  صرح أغلب الأساتذة بأنه  يشجعون 
وىذا من أجل ترسيخ  القواعد النحوية في أذىانه ،  في حتُ أقر بعض ( 74.20%)البعض في الصف بنسبة

خل   ىذه الطرائ   في القس  لعدم اعتياد التلبميذ عليها،  وكذا عدم مثل الأساتذة بأنه  ليسوا دائما على تشجيع
 ى داخل القس . الفوض

 

 هل تستعين باللغة العامية في تدريس النحو العربي؟.  19يمثل عرض نتائج السؤال  22جدول رقم ال

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  02 6.45

 لا  17 54.84
 أحيانا 12 38.71

 امجاموع 31 100
 

 

74% 

0% 

26% 

 نعم

 لا

 أحيانا

6% 

55% 

39% 
 نعم

 لا

 أحيانا



                                                  الفصل الثاني:  دراسة ميدانية حول المقاربة التواصلية في تعليمية النحو في الطور الثانوي )السنة الأولى ثانوي أنموذجا( 

 

83 
 

العينة، في حتُ كانت  إجماليمن  ( %54.84) تعرض ىذا السؤال للرفض من طرف الدعلمتُ بنسبة
فالأساتذة ( %6.45)ـ نع   فكانت بنسبة قليلة جدا قدرت ب أما ،(%38.71)ب )أحيانا(  بنسبة  الإجابة

ومن ثم سيبتعد عن  حجته  ىي أن الدتعل  سيعتادىاة العامية في تدريس قواعد النحو باللغ الاستعانةالذين رفضوا 
عن استخدام العامية أثناء إلقاء الدرس  الابتعادوجب  اعل  النحو، لدالفصحى وبالتالي سيجد صعوبات في ت

حتى في حياته  اليومية، وبالتالي نشر  استخدامهاوالدناقشة وتعويد التلبميذ على تلقي الفصحى وتشجيعه  على 
في حياتنا اليومية ومزاحمة العامية  الاستخدامد اللغة العربية الفصحى عن فنظرا لبع» ثقافة اللغة الفصحى في امجاتمع

، وعليو نستخلص أن 1«على من يريد أن يتكل  الفصحى  بئالنحوية ينظر إليها على أنها ع لنا أصبحت القواعد
لنحوية لررد قوالب استعمال العامية في الددارس أو الاستعانة بها يؤدي إلى زوال استعمال الفصحى وبقاء القواعد ا

  جامدة موضوعة في كتب النحو يرجع لذا في حالات التلقتُ والحفظ. 

فحجته  على أنه  يستعينون بالعامية من أجل تسهيل  )نع ( و)أحيانا(ـ بفي حتُ الأساتذة الذين أجابوا 
 لأذىان التلبميذ.  وإيصالذاوتيستَ القواعد النحوية، وكذا تقريب الدعاني 

 المقاربات محور -ج

 20يدثل عرض نتائج السؤال رق   23جدول رقمال

 ىل تواف  الرأي القائل بأن الطرائ  التقليدية لا تنمي مهارات التواصل؟ 

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  08 25.81
 لا 07 22.58
 أحيانا 16 51.61

 امجاموع 31 100
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العينة واختلفت تبريرات ىؤلاء  إجماليمن  ( %5.81) الأساتذة بنسبةلقد حظي ىذا السؤال على موافقة 
 الدعلمتُ في إجاباته ، وفيما يلي أمثلة عن بعض تلك الإجابات: 

 الدتعل  يركز على الاستماع دون برفيز مهارات التواصل الأخرى.  -
 لا تراعي الفروق الفردية.  -

 نها تضع الدتعل  قيد التلقي فقط. أ -

إلى بسكتُ تعل  اللغة  عتالطرائ  التقليدية لم تأتي لتنمي مهارات التواصل بقدر ما س الأمرفي حقيقة 

ومن ىنا فقد  »الأجنبية، فقد كانت تركز على التلقتُ وحفظ قواعد لغة ما، ىذه القواعد تكون قوالب جافة، 

طلبة من قراءة اللغة الأجنبية، أما استخدام ىو بسكتُ ال بالدتوقعة من ىذا النوع من التدريكانت الفائدة الكبرى 

 أن، بدعتٌ 1«الصحيح اللفظاللغة الشفوية في التحدث فهذا ما ظل مهملب في أغلب الأحيان بدا في ذلك إهمال  

للغة، فإن قلنا أنها تنمي مهارات  لاستعماليالطرائ  التقليدية شجعت على الحفظ والتلقتُ، وأهملت الجانب 

تركز على دور الدعل  وتقصي دور الدتعل  من العملية التعليمية، كما بذعل  ذنمي مهارة الاستماع، إصل فإنها تالتوا

 من الدتعل  آلة استقبال فما على الدتعل  إلا الإنصات للمعل  وتلقي كل ما يلقيو. 

 

                                                           
 .171منايف خرما وعلي حجاج: اللغات الأجنبية وتعلمها، مرجع ساب ، ص  1
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التواصل تستطع تنمية مهارات البنيوية الحديثة لم الطرائق 21عرض نتائج السؤال يدثل  24جدول رقم ال
 الحر عند المتعلم؟

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 مواف  17 54.84
 غتَ مواف  14 45.16

 امجاموع 31 100
 

 
صرمح أغلب الأساتذة ىنا أن الطرائ  البنيوية الحديثة لم تستطع تنمية مهارات التواصل الحر عند الدتعلمتُ 

 وىذه بعض من حججه :  ،(%54.84) بنسبة

 لم تلقى رواجا كبتَا لطغيان الطرائ  التقليدية. -

 طرائ  معقدة ومتداخلة.  -

 لم تستغل كما ىو مطلوب. -

 الذدف من تلك الطرائ  ليست العملية التواصلية وتنمية الدهارات.  -

في حتُ أن ىناك من أقر بأن الطرائ  البنيوية الحديثة استطاعت بسنية مهارات التواصل عند الدتعلمتُ 
حجته  في ذلك أن الذدف من تلك الطرائ  ىو تنمية مهارات التواصل في ظل قصور الطرائ  التقليدية وإهمالذا و 

جوانب عديدة من العملية التعليمية، جاءت الطرائ  البنيوية لتسد وبسلؤ عجز الطرائ  التقليدية فقد شنت ثورة 

55% 

45% 
 موافق

 غير موافق
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فقد ركزوا دراسته  » ونادت بو الطرائ  التقليدية على أسس الطرائ  التقليدية، وجاءت لسالفة بساما  لدا جاءت
على لغة الحديث الشفوية بالدرجة الأولى بعكس ما كان يفعلو التقليديون،  واعتبروا ىذا الدظهر من مظاىر اللغة 

  .1«ية وثانويةثانما أتت دراسته  للغة الدكتوبة الدظهر الأول والأساسي والأى ،  بين

"  أن الطرائ  البنيوية الحديثة جاءت لتنمي مهارة علي حجاجو " "حزمانايف " يتضح من ما قدمو
 التحدث باعتبارىا الدظهر الأول للغة،  على عكس الطرائ  التقليدية التي كانت تسعى لتنمية مهارة الكتابة. 

هل تحقق المقاربة النصية الغاية المرجوة منها في تحقيق 22عرض نتائج السؤال  يمثل  25جدول رقم ال
 التواصل الحر؟. 

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  15 48.39
 لا 16 51.61

 امجاموع 31 100
 

 
صرح أغلب الأساتذة أن الدقاربة النصية لا برق  الغاية الدرجوة في برقي  تواصل حر بنسبة 

 : إجاباته من إجمالي العينة،  وفيما يلي بعض من (%51.61)

 لأنها بعيدة عن الواقع الحسي، فكلما كانت أقرب من الوسط الاجتماعي حُققت.  -

 برقي  كفاية تواصلية.  ولدقاربة النصية ىن الذدف من الأ  -
                                                           

 .28نايف خرما وعلي حجاج: اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، مرجع ساب ، ص 1
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        في حتُ ىناك من الأساتذة من أقر بأن الدقاربة النصية برق  التواصل الحر،  وقد بلغت نسبة ذلك 
 والدلبحظ يرى أن كلتا النسبتتُ متقاربتتُ فيما بينهما،  ومن بعض إجابات الأساتذة نذكر:  (%48.39)ـ ب

لى تشكيل نص لشاثل من خلبل تلك الظواىر النحوية ثم يعمل ع في دراسةأن الدتعل  يعتمد على النص  -
 الظواىر التي تعلمها. 

 لذا علبقة بواقع الدتعل  الاجتماعي واللغوي.  ما تكونأن الدقاربة النصية غالبا  -

 فه  النص يحق  الكفاية الدرجوة.  -

 أكثر على فضاءات النص الدعرفية والدلالية.  الانفتاح -

 لذا معان وغاية معينة في برقي  التواصل.  لأن النص يحتمل عدة قراءات، وكل قراءة -

إن الدقاربة النصية تقوم على أساس ابزاذ النص لزورا تدور حولو لستلف الفعاليات اللغوية من قراءة وتعبتَ وكتابة،  »
بها الدتعل  لا ليقرأ فحسب،  بل ليكسب مهارة استثماره  يتصلولذلك جاءت في الدنهاج أن نص القراءة وحدة 

 1«عما يوسع موضوعووالبحث 

يقرأ  ذ جو تواصلي مع النص والدعل ،  إفإن الدقاربة النصية برق  الغاية الدرجوة، فهي تضع الدتعل  في وعليو
 ويكتب ثم يلقي شفويا إذ أنها تنمي مهارات القراءة والكتابة وكذا التحدث. 

 ؟. تواصلية داخل القسميق مقاربة هل تسعى لتحق 23عرض نتائج السؤال رقم يدثل 26جدول رقم لا

 الاحتمالات التكرار %النسبة المئوية
 نع  31 100

 لا 00 00
 امجاموع 31 100
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فقد أقر كل أفراد العينة أنه  يسعون لتحقي  ( %100)حظي ىذا السؤال بالتحديد بالدوافقة )نع ( بنسبة 

يقوم بدختلف الأدوار التي لم تكن  أن»مقاربة تواصلية داخل القس ، وذلك بخل  جو تواصلي بتُ الدعل  والدتعل ، 
ففي ىذه الطريقة متسع للعمل الدكثف، وللعمل العام حول النقاط العامة  نذر الطرائ  السابقة تتيحها لو إلا ما

،  فالدقاربة 1«من مادة الدرس،  وىناك عمل فردي يؤديو كل طالب في الفصل، وىناك عمل ثنائي وآخر جماعي. 
ل  والدتعلمتُ،  وكذا التواصلية برق  التواصل وتنمي القدرة التواصلية عند الدتعل  من خلبل الدناقشة والحوار بتُ الدع

بتُ الدتعلمتُ أنفسه ، كما لا يفوتنا الإشارة أن الطريقة التواصلية وما قبلها من طرائ  )مقاربات( قد جاءت 
 لت في تعلي  اللغة العربية للناطقتُ وغتَ الناطقتُ بها. غعل  اللغات الأجنبية، لكن قد استلتعلي  وت

لتي يوضع بها الدتعل  داخل حجرة الصف ويخطط لذا من قبل الدعل ،  فالدقاربة التواصلية إذن ىي الوضعية ا»
حيث يشجع جو تواصلي تستخدم فيو لستلف الطرائ  والوسائل لتحقي  ما يسمى بالكفاية التواصلية الذادفة إلى 

ىداف طرف الدعل  ورس  الأ مسب  منلتخطيط  التواصلية بزضع، بدعتٌ أن الدقاربة 2«اكتساب كفاءة لغوية معينة
 كفاية لغوية. الدتعل  اكتساب سبيل مسبقة، الغاية منها برقيقها مكرسا لستلف الوسائل والطرائ 

 القس . لذذا فإن الأساتذة يسعون لتحقيقها داخل وعليو فإن الدقاربة التواصلية برق  كفايات لغوية ونتيجة

  التقليدية، بإتباعها منهجا مغايرا وتركيزىا بو من طرائ  كلها ردت فعل على الطرائ وما جاءتوعليو فإن البنيوية 
التًكيز على  ، ىوالكن الذي اختلف حقيقت»)...( تماععلى النقاط التي أهملتها بتنمية مهاراتي التحدث والاس

                                                           
 .189نايف خرما وعلي حجاج: اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، مرجع ساب ، ص 1
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بدلا من اللغة الأدبية وإعطاء الأولوية لدهارات الاستماع  اللغة الدارجة ، وعلىاللغة الشفوية بدلا من اللغة الدكتوبة
 1«على استخدام اللغة بدلا مز برليلها ، والتًكيزوالتحدث بدلا من القراءة والكتابة

في نفس الوقت لكن لشا نستخلصو أن الطرائ  البنيوية الحديثة جاءت لتنمي مهارات التواصل الحر عند الدتعلمتُ، 
إلا أنه  في مقابل ذلك،  أهملوا دراسة الدعتٌ إهمالا كبتَا وتركوه لعلماء النفس » للغة، ستعماليالإقد أهملت الجانب 

 2«والفلبسفة
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من خلبل الدراسة الديدانية التي أجريت على لرموعة من الدؤسسات التًبوية في الطور الثانوي لولايتي 

استمارة على عينة الدراسة كاملة البيانات توصلنا إلى أن تطبي  الدقاربة ( 31سكيكدة وجيجل، وبعد توزيع )

يساى  في بزريج متعلمتُ ذا كفاءات تواصلية بسكنه   ،التواصلية في تعليمة النحو العربي في مرحلة التعلي  الثانوي

 .من استعمال اللغة في جميع الدواقف وفه  النصوص والخطابات والحفاظ على اللغة العربية
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تضمنو من جانب نظري وآخر تطبيقي يدوران حول الدقاربة التواصلية في  بمابعد دراستنا لدوضوع بحثنا 

تلف طرائق تدريسو، وكيفية الاستفادة من ىذه الدقاربة في تنمية تعليم النحو العربي في مرحلة التعليم الثانوي ومخ

في مواقف  ةوكتاب مشافهةقدرة تواصلية عند الدتعلم تساعده على إنتاج وفهم مختلف النصوص والخطابات في لغتو 

 تواصلية مختلفة.

 وقد خلصنا إلى مجموعة من النتائج أهمها: 

 .ثر بهدف تبادل الدعارف والخبراتكصين أو أخالتواصل عملية لغوية تتم بين ش -

ن، الرسالة لا يكون التواصل ناجحا وفعالا إلا بتوفر عناصر أساسية ألا وىي: الدرسل، الدرسل إليو، القناة، الس -

 ة.عوكذا التغذية الراج

 نوعين: تواصل لفظي وآخر غير لفظي.ينقسم التواصل إلى  -

 لدعلم، الدتعلم، الدادة العلمية(.اتقوم العملية التعليمية على ثلاث عناصر أساسية )  -

يم أواخر الكلمات، ومعرفة التقدل مع معرفة أحوال مالتركيبة للجبالبنية يعد النحو أىم علوم اللسان، إذ يعنى  -

 والتأخير، والفصل والوصل .....

النحو ىو عرض استخدام القواعد النحوية بأسلوب مبسط وميسر خال منن التعقيد، دون التخلي عن  تيسير -

 ا، وقد ظهرت عدة محاولات لتسييره.اللغة العربية وقواعدى

إذ ركزتا  ،وية أثبتت فشلها في تدريس اللغةيالدقاربات السابقة للمقاربة التواصلية وخاصة الدقاربتين التقليدية والبن -

كفاءة   ذا ساب متعلمكإ اللغوي مدا أدى إلى عجزه ا الاستعماللتتلقين القواعد والتراكيب اللغوية وأهمعلى 

 ة اللغات.يتواصلية، ما نتج عنو ظهور الدقاربة التواصلية في تعليم

والخطابات ساب الدتعلم قدرة تواصلية في فهم النصوص إك إلى الدقاربة التواصلية من أىم الدقاربات التي تهدف -

 ثمارىا في وضعيات تواصلية مختلفة.واست
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 ون إلى تحقيق التواصل داخل القسم.يعمد الدعلم -

اعتماد الدعلمون في العملية التعليمية على التواصل غير اللفظي إلى جانب التواصل اللفظي من أجل إيصال  -

 تقريب الدعنى لأذىانهم.الدعلومات بشكل أوضح و 

 ربعة دورا مهما في العملية التعليمية.ت اللغوية الأتلعب الدهارا -

مذاح العملية التعليمية متوقف على مدى تدكن الدعلم في كيفية إيصال الدعلومة من حيث معرفة أي الطرائق  -

 كذا التخطيط الدسبق ووضع الأىداف.مناسبة، و 

صب في قوالب جافة ت تجريديةيجد الدعلمون صعوبات في تدريس النحو وذلك باعتبار القواعد النحوية قواعد  -

 ين وكذا قلة التطبيقات والتمارين.تدرس عن طريق الحفظ والتلق

 كساب الدتعلم لغة فصيحة.إعرقل من الاستعانة باللغة العامية في تدريس النحو ي -

 ة يساعد على فهم القواعد النحوية.الاستعانة بالأمثلة الحي -

نمية مهارات التواصل لدقاربة البنيوية التي تسعى إلى تالدقاربة التقليدية لا تنمي مهارات التواصل على عكس ا -

 لدى الدتعلم.

 ة التفاعلية بين الدعلم والدتعلم.يمكن استنتاج الدقاربة التواصلية من خلال العملي -

التواصلية في الطور الثانوي يساىم في تخريج متعلمين أكفاء ومتمكنين من استعمال اللغة في  تطبيق الدقاربة -

 ارىا في الارتقاء باللغة العربية.جميع الدواقف واستثم

يمكن القول ىو أن تطبيق الدقاربة التواصلية والاستفادة من مبادئها يساىم في تكوين متعلمين ذا   مدا

 .كفاءات لغوية قادرين على الحفاظ على قواعد لغتهم

 



 

 
  

 ة المصادر ـــــــــقائم

 عـــــــــــــــــــوالمراج
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 :ملخص

أولى ثانوي أنموذجا"، النحو العربي السنة  سوم بــ: "الدقاربة التواصلية ودورىا في تعليميندرج ىذا البحث الدو 

يث يتمحور موضوعو على العموم حول دور حضمن فرع من فروع اللسانيات التطبيقية وىو حقل تعليمية اللغة، 

 والنحو العربي بصفة خاصة.ليمة اللغة بصفة عامة، عالدقاربة التواصلية في ت

فرغم تعدد مقاربات وطرائق تعليم اللغة العربية وقواعدىا،فإن الناظر لواقع اللغة العربية يرى أنها لا تزال 

ىور الدستوى ناى  الدتبعة، ىذا للو أدى للى تدفي ظل تعدد طرائق التدريس والدتعاني خاصة في جانبها الاستعمالي 

 م قدرتهم على تعلم قواعد اللغة واستعمالذا في آن واحد.اللغوي عند الدتعلمين وعد

من ىنا جاء موضوعنا ىذا الدقاربة التواصلية باعتبارىا من مقاربات تعليمية اللغات الحديثة والناجعة التي 

ساب الدتعلمين لفاءات تواصلية ة تواصلية والاستفادة منها في للتدعوا للى تدريس اللغة وقواعدىا بطريق

 .على فهم النصوص والخطابات، ولذا تمكينهم من قواعد اللغة واستثمارىا في تفعيل الدقاربات الأخرى تساعدىم

لحدى الطرائق الفعالة والناجعة في ومن أىم النتائ  الدتوصل لليها من ىذا البحث ىي أن الدقاربة التواصلية 

وأن استغلال مثل ىذه الدقاربة ومبادئها للى جانب  ،ساب الدتعلم لفاءة تواصلية،لذ تسهم في للتدريس اللغة

 الدقاربات الأخرى يساىم في النهوض وتحسين واقع اللغة العربية.

الدقاربة التواصلية، التواصل، الكفاءة التواصلية، قواعد اللغة، تعليم ثانوي، مقاربات تعليمية الكلمات المفتاحية: 

 اللغة، طرائق التدريس، الدعلم، الدتعلم.

 

 

 

 

 



Abstract  
Our research is brought to light on: "The model of the Communicative 

Approach and its role in the teaching of Arabic in the first year of secondary 

school," as a branch of applied linguistics, a field of language education, the 

subject of which is generally based in general on the role of the communicative 

approach in the teaching of the language and Arabic in particular. 

Despite the many approaches, methods and standards of teaching the 

Arabic language, the reality of the Arabic language is of the opinion that they 

continue to suffer, especially among its users, given the several teaching 

methods including the study programs used. These factors have led to 

adeterioration in the language level of the learners and their inability to learn 

and use grammar simultaneously. 

This approach is one of the most effective for teaching modern languages. 

It aims to promote the continuous teaching of the language, its grammar and to 

use it in order to improve the communicative skills of the learners of 

comprehension of the texts and the speeches, as well as the use of the grammar 

of the language and investment in making other approaches work. 

The most important results obtained from this research, communicative 

approaches are one of the most effective methods of teaching the language. 

These contribute to the acquisition of communication skills by the learner. 

Keywords: communication approach, communication, communication skills, 

grammar, secondary education, language learning approaches, teaching 

methods, teacher, learner 
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