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 طرق التدریس ودورها في استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة 

 -جیجل -على أساتذة ثانویة الكندي  دراسة میدانیة 

 



 العربیة باللغة الدراسة ملخص
 

 .المرحلة الثانویةلتلمیذ  التعلم لدراسة موضوع طرق التدریس ودورها في استثارة دافعیةتناولت هذه ا

 وقد انطلقت هذه الدراسة من سؤال رئیسي مفاده: 

 ؟لتلمیذ المرحلة الثانویة لتعلماهل لطرق التدریس دور في استثارة دافعیة  -

 وفرضیة رئیسیة مفادها: 

 یة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة.لطرق التدریس دور في استثارة دافع -

 ومن التساؤل الرئیسي تفرعت الأسئلة التالیة:

 هل تؤدي طریقة المناقشة إلى استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة؟ -

 هل تؤدي طریقة حل المشكلات إلى استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة؟ -

 لجزئیة المطروحة قمنا بصیاغة الفرضیات التالیة:وانطلاقا من التساؤلات ا

 لطریقة المناقشة دور في استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة. -

 دور في استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة.لطریقة حل المشكلات  -

دافعیــة الــتعلم لتلمیــذ المرحلــة  تلعبــه طــرق التــدریس فــي اســتثارةهــدفت الدراســة إلــى معرفــة الــدور الــذي  

 الثانویة، وكذلك الكشف عن طرق التدریس ومعرفة مدى أهمیتها في العملیة التعلیمیة.

ومــن أجـــل تحقیـــق هـــذه الأهـــداف، والإجابـــة عـــن التســـاؤلات المطروحـــة، قمنـــا بتقســـیم الدراســـة إلـــى ســـتة 

 فصول:

منـه التسـاؤلات الجزئیـة،  نبثـقیلرئیسـي، والـذي تضمن إشكالیة الدراسة التي تنتهي بالتساؤل ا: الفصل الأول

، وكــــذا أهــــداف والمفـــاهیم الأساســــیة للدراســـة (طــــرق التـــدریس، الدافعیــــة للــــتعلم، التلمیـــذ، المرحلــــة الثانویـــة)

 وأسباب وأهمیة الدراسة، وبعض الدراسات السابقة التي تناولت أحد متغیر دراستنا.

رقنـا إلــى نشــأة طــرق التـدریس، وبعــض النظریــات المفســرة متعلــق بطـرق التــدریس، حیــث تط الفصــل الثــاني:

 لطرق التدریس، وخصائص وأهداف وتصنیفات وأنواع طرق التدریس.
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ـــة للتعلـــیم: حیـــث تطرقنـــا إلـــى بعـــض النظریـــات المفســـرة للدافعیـــة للـــتعلم،  الفصـــل الثالـــث: متعلـــق بالدافعی

ا بعـض الإقتراحـات لزیـادة دافعیـة الـتعلم وخصائص ومكونات، ووظائف الدوافع في العملیة التعلیمیـة، وأخیـر 

 للتلمیذ.

ـــع:  متعلـــق بـــالتعلیم الثـــانوي فـــي الجزائـــر، تطرقنـــا فیـــه إلـــى خصـــائص تلمیـــذ المرحلـــة الثانویـــة الفصـــل الراب

 وتطوره في الجزائر، وبعض الانتقادات الموجهة للتعلیم الثانوي.وحاجاته، وأهداف التعلیم الثانوي، 

المیدانیــة، حیــث تطرقنــا إلـى عینــة الدراســة، وقــد تــم  للدراســة جراءات المنهجیـةمــرتبط بــالإالفصــل الخــامس: 

-2020للموســم الدراســي  -جیجــل-أســتاذا بثانویــة الكنــدي  59أخــذ جمیــع المبحــوثین المتمثــل عــددهم فــي 

 كما اعتمدنا على المنهج الوصفي.سؤالا لكل المبحوثین،  27، وصیاغة استبیان متكون من 2021

، حیــث تطرقنــا إلــى تفریــغ البیانــات وذلــك بعــد عــرض وتحلیــل البیانــات ومناقشــة النتــائج  س:الفصــل الســاد

، ثم مناقشة النتائج في ضوء فرضیات الدراسـة وفـي ضـوء على الأساتذة وجدولتها وتحلیلها الاستبیانتوزیع 

رضـیة الرئیسـیة لبحثنـا الدراسات السابقة، وأخیـرا تطرقنـا إلـى النتـائج العامـة، لتنتهـي دراسـتنا بثبـات صـحة الف

 دور في استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة.والمتمثلة في: لطرق التدریس 

 في: ینالمتمثلت تینالجزئی تینوكذا أثبتنا صحة الفرضی

 لطریقة المناقشة دور في استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة. -

 ثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة.دور في استلطریقة حل المشكلات  -

 : طرق، التدریس، الدافعیة ، التعلم ، التلمیذ، المرحلة الثانویة .الكلمات المفتاحیة
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Abstract 

We have tried through this study to shed light on teaching methods and 
their role in stimulating the motivation of secondary school student. 

The main question of this study: 

Do teaching  methods have a role to play in stimulating the motivation to 
learn in secondary school students? 

The main assumption is: 

Teaching  methods have a role to play in stimulating the learning 
motivation of the secondary school student. 

From the main question, the following questions diversified: 

_ Does the discussion method lead to stimulate the learning 
motivation of the secondary school student? 

_ Does the problem-solving method lead to stimulate the learning 
motivation of the secondary school student? 

We formulated these hypotheses on the basis of the secondary questions: 

- The discussion method has a role in stimulating the learning motivation 
of the secondary school student. 

- The problem-solving method has a role in stimulating the learning 
motivation of the secondary school student. 

 Our study aimed to understand the role that teaching methods play in 
stimulating the learning motivation of the secondary school student, to discover 
the teaching methods and to know the extent of their importance in the 
educational process. 

We have divided our study into six chapters in order to achieve the 
objectives, while answering the questions raised. 

The first chapter: understands the problem of the study. The latter ends 
with the main question, from which emerge the partial questions, the study 
concepts (teaching methods, motivation to learn, student, the secondary school), 
including the objectives, the causes and the importance of the study, as well as 
some previous studies that looked at one of our study variables. 
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The second chapter: this one relates to teaching methods, because we have 
dealt with the emergence of teaching methods, some theories that explain 
teaching methods, characteristics, objectives, classifications and types of 
teaching methods. 

The third chapter: it comes to motivation for education where we have 
approached some theories explaining the motivation to learn, the characteristics, 
the components, the functions of the motivation in the educational process, and 
finally some suggestions to increase the student's learning motivation. 

The fourth chapter: it relates to secondary education in Algeria. through 
this chapter we have dealt with the characteristics, the needs of the high school 
student, the objectives of secondary education, its development in Algeria, and 
certain criticisms addressed to secondary education. 

The fifth chapter: is linked to methodological field procedures with a 
sample of 59 teachers at the Al-Kindi - Jijel - high school. they were taken for 
the 2020-2021 academic year, while using a questionnaire consisting of 27 
questions developed for all respondents. We have also adopted the descriptive 
approach. 

Chapter Six: is devoted to present and analyze the data and discuss the 
exhausted results after distribution of the questionnaire to teachers, as well as 
the planning and analysis thereof. Then the discussion of the results in the light 
of the hypotheses of the study of which our study ends with the accuracy of the 
main hypothesis of this research. This is represented in the teaching methods 
having a role in stimulating the learning motivation of the secondary school 
student. 

We also confirmed the two partial hypotheses: 

- The discussion method has a role in stimulating the learning motivation 
of the high school student. 

- The problem-solving method has a role in stimulating the learning 
motivation of the high school student. 

Keywords: methods, teaching, motivation, learning, Student, secondary 
school. 
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 شكر وعرفـان

أولا وقبل كل شيء نحمد االله الكريم العزيز الحميد على كرمه وتوفيقه لنا  

لإتمام هذا العمل وانجازه، فـله كل الفضل والشكر على ذلك، وعلى كل نعمة  

 أنعمها علينا.

نقدم شكرنا الخالص وامتناننا لأستاذتنا الفـاضلة " مزهود نوال" على صبرها  

والتي لم تبخل علينا بالملاحظات  وأنار دربها،  معنا فجزاها االله كل خير

 والتوجيهات التي سمحت لنا بانجاز دراستنا بهذا الشكل.

 .والاجتماعيةكما نقدم الشكر لكل أساتذة كلية العلوم الإنسانية  

كما لا ننسى أن نشكر والدينا وكل أصدقـائنا وزملائنا الذين ساعدونا من  

 قريب أو من بعيد.

العظيم أن يديم عليكم الصحة والعافية، ويغمركم بفضله العظيم دمتم  نسأل االله  

 لنا فخرا.

 

 سلمى ومونية

*** 
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 مقــــدمة

 

تعد طرق التدریس أول خطوة یوضع فیها المنهج موضع التنفیذ، فهـي أول اختبـار عملـي لمـدى مناسـبة 
المــنهج مــن حیـــث أهدافــه ومحتـــواه للتلمیــذ الـــذي وضــع مــن أجلـــه، ومــن هنـــا تــأتي الأهمیـــة الكبــرى لطـــرق 

لكــن اختیــار الطریقــة التدریســیة التــدریس فــي العملیــة التعلیمیــة بــالرغم مــن الاخــتلاف فــي طبیعتهــا وتنوعهــا، 
التــي تتناســب مــع الأهــداف المنشــودة والتــي تحقــق النجــاح مهمــة تقــع علــى عــاتق الأســتاذ باعتبــاره محــور 

فمــن الضــروري أن یتعــرف علــى كــل طریقــة وأسســها ومبادئهــا لأنــه یمكــن أن تكــون أي العملیــة التعلیمیــة، 
 غیر فعالة في موقف تعلیمي آخر.و طریقة تدریسیة ذات فعالیة في موقف تعلیمي معین، 

ویعتبــر موضــوع طــرق التــدریس مــن المواضــیع المهمــة التــي أخــذت اهتمامــا كبیــرا لــدى المختصــین فــي 

ة الاجتماعیـة والتربویـة، ئإذ تعتبر من أقدم الفعالیـات التـي عرفهـا الإنسـان فـي عملیـة التنشـالمجال التربوي، 

وتزیـد یاره الطریقة المناسبة التي تستثیر دافعیة التلامیذ للـتعلم، لذا فهي تتطلب عنایة فائقة من الأستاذ واخت

فالأسـتاذ مطالـب فـي البحـث فـي كـل من تحصیلهم الدراسي وذلك لضمان سیرورة العملیة التعلیمیـة بنجـاح، 

الطرق والوسائل الممكنة وكذا الأسـباب التـي تزیـد مـن دافعیـة التلامیـذ للـتعلم، وذلـك قصـد توظیفهـا وتحقیـق 

 جاح والوصول إلى الأهداف المسطرة وزیادة دافعیة التلامیذ للتعلم.الن

ومــن خــلال هــذه الدراســة نســعى إلــى الكشــف عــن الــدور الــذي تلعبــه طــرق التــدریس فــي اســتثارة دافعیــة 

 التعلم لتلامیذ المرحلة الثانویة.

   لقد اشتملت دراستنا على ستة فصول:و 

یتمثــل فـي موضــوع الدراسـة، تناولنــا فیـه إشــكالیة الدراسـة، فرضــیات الدراسـة، أســباب اختیــار  الفصـل الأول:

 موضوع الدراسة، أهداف وأهمیة الدراسة، تحدید المفاهیم، والدراسات السابقة.

خــاص بطــرق التــدریس، تناولنــا فیــه بعــض النظریــات المفســرة لطــرق التــدریس، نشــأة طــرق  الفصــل الثــاني:

، وفـي الأخیـر اختیارهـا بالإضافة إلـى أنواعهـا ومعـاییرالتدریس، أهمیتها وخصائصها وأهدافها وتصنیفاتها، 

 تطرقنا إلى عنصر العوامل المؤثرة في طرق التدریس.

ناولنـــا فیـــه بعــض النظریـــات المفســـرة لدافعیــة الـــتعلم، خصـــائص تخــاص بالدافعیـــة للــتعلم،  الفصـــل الثالـــث:

الدوافع، أنواعها ومكوناتها، ووظـائف الـدوافع فـي العملیـة التعلیمیـة، بالإضـافة إلـى علاقـة الدافعیـة بـالتعلیم، 
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 مقــــدمة

 إلى دور المعلم فـي اسـتثارة دافعیـة التلامیـذ للـتعلم، وفـي الأخیـر قـدمنا بعـض الاقتراحـات لزیـادةكما تطرقنا 

 دافعیة التعلم للتلامیذ.

تناولنـا فیـه خصـائص تلمیـذ المرحلـة الثانویـة وحاجاتـه،  متعلـق بالمرحلـة لثانویـة فـي الجزائـر،الفصل الرابع: 

أهــداف وتطــور التعلــیم الثــانوي فــي الجزائــر، ومهــام الأســتاذ فــي التعلــیم الثــانوي، ومهــام التعلــیم الثــانوي فــي 

 بعض الانتقادات للتعلیم الثانوي. الجزائر ومبادئه، وفي الأخیر وجهنا

یتمثـــل فـــي الإجـــراءات المنهجیـــة للدراســـة، تناولنـــا فیـــه مجـــالات الدراســـة، مـــنهج وعینـــة  الفصـــل الخـــامس:

 الدراسة، أدوات جمع البیانات، الأسالیب الإحصائیة المستخدمة.

ریـغ البیانـات وجـدولتها تناولنـا فیـه تفیتمثـل فـي عـرض وتحلیـل البیانـات ومناقشـة النتـائج،  الفصل السـادس:

وفــي الأخیــر مناقشــة النتــائج فــي ضــوء الدراســات الســابقة، وتحلیلهــا، مناقشــة النتــائج فــي ضــوء الفرضــیات، 

 توصلنا إلى النتائج العامة للدراسة.

   المستخدمة والملاحق.مع ذكر أهم المراجع وفي الأخیر اختتمنا دراستنا بخاتمة كحوصلة نهائیة للدراسة، 
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 أولا: إشكالیة الدراسة

مـع ومـا یربطـه لأنها تساعده في تحدید شكل العلاقة بینه وبین المجت ،نللتربیة دور مهم في حیاة الإنسا

جعلهـم قـادرین علـى التكیـف في المجتمع و  التربیة عملیة دمج الأفرادحیث تعتبر  تراث،من عادات وتقالید و 

ثقافتـه مـن جیـل إلـى ومـات والقـیم السـائدة فـي المجتمـع و من خلال غـرس المعلوذلك  ،في الحیاة الاجتماعیة

 الفرد وتنشئته اجتماعیا. إعدادوتعمل على  ،خرآ

لادتـه و منـذ  الإنسـانمـع  تبـدأ ، حیـث تتصـف بالاسـتمرار،والتنشئة الاجتماعیة عملیة ضروریة في التربیة

لهـا المجتمـع مهمـة  أعطىللمؤسسات التربویة التي  أساسیةحتى مرحلة الشیخوخة، كما تعتبر كذلك وظیفة 

ـــى تحقیـــق الشخصـــیة الســـویة المتوازنـــة للفـــردفهـــ ،اجتماعیـــا الأفـــرادتنشـــئة  حیـــث تكـــون هـــذه  ،ي تســـهر عل

 ، ومؤسسات رسمیة كالمدرسة.الإعلاموسائل  النوادي،، كالأسرةالمؤسسات رسمیة 

العلـوم  أنـواعبمختلف  الأساسيیتلقى فیها التلامیذ تعلیمهم  ،تعد المدرسة مؤسسة نظامیة تربویة تعلیمیة

لبـي احتیاجـات تحیـث  لآخـر،عـد مركـز ثقـافي للمجتمـع تنقـل المعرفـة مـن جیـل ، وتخلال فتـرة زمنیـة محـددة

 إلــىوتنقسـم المدرسـة  تعمـل علـى بنـاء شخصــیة الفـرد،و  ،فـي توطیـد العلاقــات الاجتماعیـة المجتمـع وتسـهم

 .المرحلة الثانویةو  ،المتوسطةالمرحلة  هي: المرحلة الابتدائیة، أساسیةثلاث مراحل 

ضــمن إطــار نظــام تعلیمــي یقــوم علــى مجموعــة مــن ذلــك ، و كفــاءة فــي التعلــیمق وتســعى المدرســة لتحقیــ 

. ویسـعى المعلـم لخلـق رق التدریس والوسائل التعلیمیـة..تبعة والمقررات الدراسیة وطمالمكونات، كالمناهج ال

ــم فــي تقــدیم  جــو مــن التفاعــل بــین هــذه المكونــات والتلمیــذ وخلــق كــذلك مواقــف تعلیمیــة. وتعــد طریقــة المعل

یعتمـد خطـوة  أهـمفهـي  سلبیة في التحصیل الدراسي، أوالدروس من أهم العوامل التي تعطي نتائج ایجابیة 

مــن  لاســتثمار مــا لــدى التلمیــذ أداةوتعــد  فعــالا اتعلیمیــ اوســطحیــث تخلــق لــه  علیهــا المعلــم داخــل الصــف،

 جحة.الناباختیار طرائق التدریس المثلى و  ، وكل هذا مرتبطدوافع وحوافز للتعلیم

المعلــم فــي تنظــیم تفاعــل الوســائل والإجــراءات المســتخدمة مــن طــرف و إن طــرق التــدریس هــي الأســالیب 

ویكــون ملــم بكــل  ،حیــث یقــوم بهــا المعلــم بهــدف توضــیح موضــوع الــدرس ،التلامیــذ فــي المواقــف التعلیمیــة

حــل المشـــكلات، منهــا: طریقـــة المناقشــة، طریقــة  بهــذا الــدرس، وطـــرق التــدریس كثیــرة المعلومــات الخاصــة

 طریقة الإلقاء، طریقة التعلم التعاوني...
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التعلیمیــة فـــي الجزائـــر مــن بیـــداغوجیا التـــدریس بالأهــداف إلـــى بیـــداغوجیا التـــدریس  انتقلـــت العملیـــةولقــد 

یـز ینصـب علـى وكـل الترك ،أي أن هذه العملیة الیوم لا تقتصر على مجرد متعلم ومـادة دراسـیة ،بالكفاءات

العملیـة التعلیمیـة والتلمیـذ یسـتقبل فقـط، بـل أصـبحت هنـاك طـرق تـدریس فعالـة تـؤدي محور المعلم باعتباره 

 ومیوله. عن رغباتهوتعطي التلمیذ الفرصة في التعبیر إلى إحداث التعلیم الفعال للمتعلمین 

كة فــي المشــار  إلــىوالتــي تدفعــه  ،الطاقــة التــي یمتلكهــا المــتعلم داخلیــا أوتعــد الدافعیــة نحــو الــتعلم الرغبــة 

فهــي تهــتم بإتاحــة الفــرص أمــام التلامیــذ لكــي یشــتركوا اشــتراكا فعلیــا فــي  العملیــات التعلیمیــة بشــكل فعــال،

ـــاتهم، ومـــن الطبیعـــي أن عمـــل  ـــواحي هامـــة فـــي حی ـــار الموضـــوعات والمشـــكلات التـــي تهـــتم وتمـــس ن اختی

وإنمــا یجــب أن یعمــل المــدرس لا ینبغــي أن ینصــرف إلــى إشــباع دوافــع التلامیــذ ومیــولهم الحالیــة فحســب، 

علــى نمــو میــول ودوافــع جدیــدة تســاعد فــي تكــوین شخصــیاتهم وإكســابهم المعــارف والمهــارات والاتجاهــات 

كذا من معرفة نقـاط تحفیز المتعلمین للتعلم، و  من مكنهتلم تدریس التي یتبعها المعوكذلك طرق الالمناسبة، 

 .لیم لدى تلامیذ المرحلة الثانویةعتحویلها إلى نقاط القوة لاستثارة الدافعیة للتالضعف و 

فاعـل ونظرا لأهمیة طرائق التـدریس فـي العملیـة التعلیمیـة وباعتبارهـا أداة للحكـم علـى نجـاح وفشـل الت

فمن خلال ما سبق نخلـص إلـى طـرح  نجد أنفسنا أمام إشكالیة تتطلب الدراسة والبحث،بین التلمیذ والمعلم، 

 التساؤل الرئیسي التالي:

 میذ المرحلة الثانویة؟ور في استثارة دافعیة التعلم لتلالتدریس دهل لطرق  -

 ویترتب من هذا السؤال التساؤلات الفرعیة التالیة:

 ؟لتلمیذ المرحلة الثانویة التعلم هل لطریقة المناقشة دور في استثارة دافعیة -

 انویة؟تلمیذ المرحلة الثل التعلم هل لطریقة حل المشكلات دور في استثارة دافعیة -

 فرضیات الدراسة ثانیا:

حـاول الباحـث بعــد عملیـة تحدیــد مشـكلة البحــث وصـیاغتها بطریقـة علمیــة أن یتصـور لهــا حلـولا بصــفة ی

هذه الحلول عبارة عن تخمین علمي أو استنتاج ذكي یعتمد على معرفـة الباحـث وإلمامـه بالموضـوع  ،مؤقتة
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ویتمسـك بهــا الباحـث بصـفة مؤقتــة أثنـاء سـیره فــي تخضــع هـذه الحلـول للاختبــار والتجریـب  ،وسـعة اطلاعـه

 1البحث لحل المشكلة، هذه الحلول المقترحة تسمى فروض مناسبة 

تـربط بـین ظـاهرة موضـوع الدراسـة  ،الفرضیة على أنها عبارة عن فكرة مبدئیة زرواتي رشید الاستاذ ویعرف

وللفرضــیة علاقــة مباشــرة  عبــارة عــن طریــق الدراســة المیدانیــة.والعوامــل المرتبطــة أو المســببة لهــا، كمــا أنهــا 

ضـیة ركیـزة أساسـیة لتحدیـد بمعنى أن الفرضیة هي الحل لإشكالیة كونت مشـكل وتعتبـر الفر  ،بنتیجة البحث

 2الخطوة العامة لمحاور الإشكالیة وتفسیر الأبعاد التي تحیط بها

 العامة والجزئیة على النحو التالي:وبناء على هذا الطرح یمكننا صیاغة الفرضیات  

 الفرضیة العامة

 .في استثارة دافعیة التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویةلطرق التدریس دور  -

 الفرضیات الجزئیة

 .التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویةلطریقة المناقشة دور في استثارة دافعیة  -

 .لتلمیذ المرحلة الثانویة یة التعلملطریقة حل المشكلات دور في استثارة دافع -

 اختیار موضوع الدراسة أسباب ثالثا:

صـر هــذه الأسـباب فــي أســباب وقــد تنحالقیــام بهـا،  إلــى بالباحـث أدت أســباب اجتماعیـةدراســة  لكـل

 :يیل ما الموضوع اختیار إلى دفعتنا التي الأسباب بین ومن أسباب موضوعیة،ذاتیة و 

 ذاتیة أسباب 1-

لمیــذ للــتعلم فــي المرحلــة دافعیــة الت إثــارة فــي ودورهــا التــدریس طــرق موضــوع دراســةالشخصــیة فــي  الرغبــة -

 .الثانویة

مركز البحث العلمي والعلاقات       ،1ط ،المرشد في إعداد البحوث والدراسات العلمیة حمد الشیخ حمد وآخرون:أ أبو القاسم صالح، 1

 .28، ص2001السودان، الخارجیة،

، دون طبعة ،، دار الكتاب الحدیث، الجزائر-أسس علمیة وتدریبات-منهجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة: شید زرواتير  2
  .54،  ص2004
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 .التدریس ودافعیة التعلم لدى تلامیذ المرحلة الثانویة طرق بین العلاقة على التعرف محاولة -

 .التربیةمحاولة تسلیط الضوء على طرق التدریس وأهمیتها في  -

 تدریس المتبعة من طرف أساتذة التعلیم الثانوي.الرغبة في الكشف عن طرق ال -

 الرغبة في إثراء الرصید المعرفي وجمع اكبر قدر ممكن من المعلومات حول هذا الموضوع. -

 أسباب موضوعیة -2

كبیـر علـى دافعیـة الـتعلم لتلامیـذ المرحلـة  تـأثیرالطرق المتبعـة فـي عملیـة التـدریس والتـي لهـا  أهم إبراز -

 الثانویة.

بتخصــص علــم  ضــوع طــرق التــدریس ودورهــا فــي اســتثارة دافعیــة التلمیــذ للــتعلم هــو موضــوع مــرتبطمو  -

حیـــث أن مـــن أهـــم الشـــروط التـــي یجـــب أن تتـــوفر فـــي انجـــاز علمیـــة جیـــدة هـــو اختیـــار  اجتمـــاع التربیـــة،

 موضوع دراسة یكون ضمن مجال تخصص الباحث.

فقـد أصـبحت دراسـته  ،بهـا فـي المجـال التربـوي موضوع طرق التدریس من المواضیع التـي تزایـد الاهتمـام -

 ضرورة ملحة.

 التعلیم الثانوي مرحلة تعلیمیة مهمة وحساسة تهیأ التلامیذ للالتحاق بالتعلیم الجامعي أو بعالم الشغل. -

 أهداف الدراسة رابعا:

ا هــذه لابــد أن تكــون لأي دراســة علمیــة أهــداف تطمــح إلــى تحقیقهــا والوصــول إلیهــا، ومــن خــلال دراســتن

 لتي تنحصر في أهداف علمیة وأهداف عملیة وهي كالتالي:ولنا تحقیق مجموعة من الأهداف واحا

 الأهداف العلمیة -1

 :یليما تتمثل فی

 وتنمیـة التـراث النظـري لتخصـص علـم اجتمـاع التربیـة، إثـراءفـي  للإسـهاممقاربة موضـوع طـرق التـدریس  -

 وبالتالي سد النقص المسجل في هذا الجانب.
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 .التعلیم الثانوي أساتذةالكشف عن واقع المنظومة التربویة وطرق التدریس المتبعة من طرف  -

 التعلیم الثانوي. أساتذةمعرفة مدى تجاوب التلامیذ مع طرق التدریس التي یختارها  -

 ثانویة.تقدیم بعض الاقتراحات العلمیة لزیادة دافعیة التلمیذ للتعلم في المرحلة ال إلىمحاولة الوصول  -

 العملیة الأهداف -2

 :تتمثل فیما یلي

ریقــــة ســـــلیمة تتعلـــــق بمنهجیــــة إعــــداد الدراســـــات العلمیــــة بطلــــة تطبیــــق المعلومـــــات النظریــــة التــــي محاو  -

 موضوعیة.و 

محاولـــة إثـــراء تخصـــص علـــم اجتمـــاع التربیـــة مـــن خـــلال النتـــائج التـــي سنتوصـــل إلیهـــا مـــن خـــلال هـــذه  -

 الدراسة.

 تائج دقیقة واضحة موضوعیة من خلال هذه الدراسة.ن إلىمحاولة الوصول  -

 أهمیة الدراسة خامسا:

الجة موضوع مـن المواضـیع الهامـة من المؤكد انه لكل دراسة علمیة أهمیة، وتظهر هذه الأهمیة في مع

التعلــیم أهمیــة كبیــرة تتمثــل فیمــا هــذه المتخصصــة فــي مجــالي التربیــة و لحدیثــة فــي مجــال معــین، ولدراســتنا وا

 یلي:

، میـذالدراسة تركز على مرحلة التعلیم الثانوي، وهي المرحلـة التـي تعتبـر مهمـة فـي المسـار الدراسـي للتل -

 .والمربیین وأكدوا على أهمیتهاولهذا اهتم بهذه المرحلة اغلب الباحثین 

 یمالتعـــرف علـــى جانـــب هـــام مـــن الجوانـــب التـــي لهـــا علاقـــة بالدافعیـــة للتعلـــیم لـــدى تلامیـــذ مرحلـــة التعلـــ -

 .الثانوي أولا وهو طرق التدریس

ــتعلم باعتبــاره احــد  أهمیــة تــأتي - تتــوفر عنــد تلمیــذ المرحلــة  أنالشــروط التــي یجــب  أهــممتغیــر دافعیــة ال

 لمثابرة.، والتي تحفزه على النجاح واالثانویة

 .میذ في المرحلة الثانویة للتعلمالكشف عن دافعیة التلا إلىتسعى هذه الدراسة  -
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والتـي تعتبـر مـن مراحـل التعلـیم لـدى التلامیـذ وهـي المرحلـة الثانویـة، مرحلة مهمة ورئیسـیة  إلى التطرق -

مسـار تغییـر علـى ال إحـداثحلقة وصل بین التعلیم المتوسط والتعلیم الجامعي وهي مرحلة مهمـة جـدا فـي 

 الدراسي للتلامیذ.

 تحدید المفاهیم سادسا:

حلقــة  وضــیح الرؤیــة حــول الدراســة كمــا تعتبــر المفــاهیملابــد مــن تحدیــدها لت اجتمــاعي مفــاهیم بحــثكــل ل

مجموعـة  أو الـرأي نـه:أأي غمـوض ویعـرف المفهـوم وذلـك لتجنـب  ،التطبیقـيوصل بـین الجـانبین النظـري و 

 ،الأشـیاءالتـي تطلـق علـى  ،الأشـیاءالـذي یطلـق علـى معین، كما یمكن تعریفه بالاسم  يءمعتقدات حول ش

 1.الصنف نفسه التي تطلق على

 الطریقة مفهوم -1

 2.المسیرة، الحالة، المذهب، الخط في الشيء طرائق،جمع  لغة:

 :نجد منهاالطریق و  تعاریفتعددت  اصطلاحا:

 3جل بلوغ غایة.أأو هي جهد یبدل من  ،جل غایات تربویةأهي جملة الوسائل المستخدمة من  -

فالطریقـــة عملیــة تربویـــة اللازمـــة للقیــام بعمــل مـــن الأعمــال،  : إعـــداد للخطــواتیقـــة أنهــاكمــا تعــرف الطر  -

 4تقتضي سلوك اقرب السبل وأیسرها في عملیة التعلم.

 للطریقة التعریف الإجرائي

، وهـي تشـمل جـل تحقیـق الأهـداف التربویـةأأسلوب منظم یقوم بـه المـدرس لأداء عملیـة الـتعلم مـن هي  

التــي عــن طریقهــا یكتســب التلامیــذ المعــارف مجموعــة مــن الإجــراءات والأنشــطة التــي یســتخدمها المــدرس و 

 والمعلومات.

 

 .221، ص1998، 3، المكتب الجامعي الحدیث، الإسكندریة، طقاموس علم الاجتماعالهادي الجوهري:  عبد 1
 96، ص1994 ،1جمعیة الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، طقراءات في طرق التدریس، محمد مقداد وآخرون: 2
 96، ص1،2001دار النهضة العربیة، لبنان، ط علم التربیة التطبیقي،أبو طالب محمد سعید ورشراش أنیس عبد الخالق: 3
 86،  ص 2011، 1دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، طالإعداد النفسي والتربوي، عبد الحمید محمد الهاشمي: 4
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 التدریس مفهوم -2

ســـفة المجتمــــع نـــه یتطـــور تبعـــا لتطـــور فلأإذ  ،صـــعب المنــــال أمـــرالتوصـــل لمفهـــوم محكـــم للتـــدریس  إن  

التربویـة  والأبحـاثالتربوي والنفسي من خلال تطـور الكتـاب  الأدبوتطور  وأهدافهاوتطور التربیة  ،وأهدافه

 1.إذ أن التدریس بوصفه نشاطا إنسانیا لابد أن تتباین فیه الآراء وتختلف فیه وجهات النظر ،النفسیةو 

 2.التعلیم يأمصدر الفعل "درس" ومعناه علم  لغة:

 يُـؤْخَـذْ عَلـَيْهِمْ مِيثـَاقُ الْكِتـَابِ أَنْ لا يَـقُولـُوا عَلـَى أَلمْ {آیات منها :وقد جاء في القران الكریم درس في عدة 

 169.3 سورة الأعراف الایة .}..اللَّهِ إِلاَّ الحَْقَّ وَدَرَسُوا مَا فِيهِ 

 اصطلاحا -

 أوالتــي یقـــوم بهـــا المعلـــم  راءاتالإجـــخطــط لهـــا تـــتم وفـــق تتــابع معـــین مـــن مالتــدریس عملیـــة مقصـــودة و  -

 4.المتكامل د مساعدة  التلامیذ على التعلم والنمویقص ،كلیهما أوتلامیذه 

 المهـارات أوبعض المعارف تغییر  أو لاكتسابهو عبارة عن محاولة مخطط لها بمساعدة شخص ما  -

 5الأفكار. أوالاتجاهات  أو

الـتعلم عملیـة التعلـیم و  أثنـاءالتـي یؤدیهـا المعلـم  الأداءوهو یعني  ،تلامیذهین المعلم و انه عملیة تفاعل ب -

ــــي ال لإحــــداث ــــیم المباشــــر ف ــــة لتعــــدیل مســــار  أداءتعل ــــب الطلب ــــد الطال ــــیم وتســــییره فهــــو یشــــمل تزوی التعل

 6.تؤثر في شخصیته تأثیرا عملیا أنبالمعلومات التي یمكن 

 ائي للتدریسلإجر التعریف ا

أهدافــه التعلیمیـــة  نــه العملیــة التـــي یقــوم بهـــا المعلــم أو المــدرس لتحقیـــقأنقصــد بالتــدریس فـــي دراســتنا هـــذه 

 وإیصال معلومات الدرس إلى التلمیذ.

 .90، ص2003، 1دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن، طمدخل إلى التدریس، السهیلة محسن كاظم الفتلاوي:  1
 .113، ص2006دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، دون طبعة،  أسالیب وطرق التدریس،عطا االله أحمد: 2
 .169 ، الایةسورة الأعرافالقران الكریم:  3
 .24، ص2009 ،1دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، ط: طرائق التدریس العامة، عادل ابو العزة سلامة4
 .351، ص2005یة، لبنان، دون طبعة، النهضة اللبنان دار معجم مصطلحات التربیة والتعلیم، جرجس میشال:5
 .17، ص2013، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، بدون طیعة، الشامل في طرق تدریس الأطفالمحمد بن محمود العبید االله:  6
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 طرق التدریس مفهوم -3

مــن التعــاریف لطــرق و  ،تســتوجب الاهتمــام بهــاس مــن أهــم عناصــر العملیــة التربویــة تعتبــر طــرق التــدری -

 :التدریس ما یلي

وقــد تكــون تلــك الإجــراءات  ،هــي الإجــراءات التــي یتبعهــا المعلــم لمســاعدة التلامیــذ علــى تحقیــق الأهــداف -

مناقشــات أو توجیــه أســئلة أو تخطــیط مشــروع أو إثــارة لمشــكلة أو تهیئــة لموقــف معــین یــدعو التلامیــذ إلــى 

 1تساؤلات أو محاولة اكتشاف أو فرض الفروض.

والنطق الصحیح واكتساب مهارات الكـلام السـلیم، یفـوق الاهتمـام  تنمیة قدرات المتعلم على المحاكاةهي  -

 2.لقدرة على القیاس والاستقراء والاستنتاجبتنمیة المهارات العقلیة وا

 وهـــي إحـــدى ،لوك متوقــع لـــدى المتعلمــینالتـــي یســتخدمها المعلـــم لتحقیــق ســـ الأداءكــذلك هـــي مجموعــة  -

 3.عناصر المنهج

 التعریف الإجرائي لطرق التدریس -

غرفـــة  إلـــىیصـــل  أنالخطـــة التـــي یضـــعها المعلـــم لنفســـه قبـــل  أنهـــایقصــد بطـــرق التـــدریس فـــي بحثنـــا هـــذا  

 لمادة الدراسیة وتحقیق الأهداف الدراسیة.فهم امع طلابه من اجل  تنفیذهایعمل على الصف، و 

 مفهوم الدور -4

 4یشیر الدور إلى الاضطلاع بمهمة.لغة: 

 

 

عالم الكتب للنشر معجم المصطلحات التربویة المعرفیة في المناهج وطرق التدریس، قائي وعلي أحمد الجمل: أحمد حسین الل 1
 . 197، ص2003، 3وزیع، القاهرة، طوالت

 .101ص 2007، 1دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، ططرق تدریس اللغة العربیة، علم احمد مذكور:  2
 .209، ص 2003، 1الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، طمعجم المصطلحات التربویة والنفسیة، نجار: حسن شحاتة وزینب ال 3
 .451، ص1985،  5دار المشرق، بیروت، ط :المنجد الأبجد 4
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 اصطلاحا -

قیم وسـبل السـلوك الو الاتجاهات  النماذجوتشمل هذه  ،المرتبطة بوضع اجتماعي معین النماذجهو جملة  -

المجــال  إلــىكمــا تشــمل اتجاهــات وأنــواع ســلوك معینــة یتوقعهــا الشــخص مــن المنتمــین عــن الفــرد،  الصــادر

 1.ذاته

ع محــدد لمكانــة داخــل یرتكــز حــول بعــض الحقــوق والواجبــات ویــرتبط بوضــیعتبــر الــدور نمــوذج  وأیضــا -

 2جماعته أو موقف اجتماعي معین ویتحدد دور الشخص نفسه.

هو مجموعة من الأنشطة التي تتحقق في مواقف معینة أما الـدور فـي دراسـتنا  التعریف الإجرائي للدور: -

 و دور طرق الأستاذ في التدریس داخل الصف أو الموقف التعلیمي.هذه ه

 تعریف الدافعیة -5

 المعاجم اللغویة بعدة معان منها: وردت كلمة الدافع في لغة: -

 .عطاء دفعه ودفع إلیه شیئا، أعطاهبمعنى ال المعنى الأول: -

 3الضرر.بمعنى إزالة الضر، دفع عنه الأذى والشر أي إزال  المعنى الثاني: -

فــَإِذَا دَفَـعْـتُمْ إلِــَيْهِمْ أمَْـوَالهَمُْ فَأَشْـهِدُوا عَلــَيْهِمْ وكََفَـى باِللَّــهِ {  بمعنـى الأمانــة، قـال تعـالى: المعنـى الثالــث: -
 .4}حَسِيباً 

 اصطلاحا -

 إلیهـــایشــعر بالحاجــة  ةتعــرف الدافعیــة بأنهــا القــوة التــي تحــرك ســلوك الفــرد وتوجهــه لتحقیــق غایــة معینــ -

 5وبأهمیتها المادیة أو المعنویة بالنسبة له.

 .123، ص2004 الجزائر، دون طبعة، التوزیع،، دار العلوم للنشر و علم الاجتماع التربويصلاح الدین شروخ:  1
 .120، ص2003، 1، دار مدني للنشر والتوزیع، الجزائر، طمصطلحات علم الاجتماعفاروق مداس:  2
 .149،  ص2007، 1عمان، ط ، دار الحامد للنشر والتوزیع،تحفیز التعلیمعبد اللطیف حسین فرج:  3
 .06 رة النساء، الایة: سو القران الكریم 4
 .245، ص2000 ،2دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن، ط نماذج التعلم الصفي،نایفة قطامي ویوسف قطامي:  5
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العوامــل التــي تــدفع الفــرد وتوجــه ســلوكه نحــو هــدف وهــي قــوة ذاتیــة تحــرك ســلوك الفــرد  أنهــاتعــرف أیضــا  -

 1وتوجهه لتحقیق غایة معینة.

 ةي للدافعیالتعریف الإجرائ -

 أوالرغبــة  أنهــاعــرف الدافعیــة فــي بحثنــا والاصــطلاحیة التــي قمنــا بتقــدیمها، ت للغویــةمــن خــلال التعــاریف ا 

 المشاركة في عملیات التعلم بشكل فعال. إلىالطاقة التي یمتلكها المعلم داخلیا والتي تدفع به 

 تعریف التعلم -6

هَادَةِ عَ { :والعالم والعلام، قال االله تعالىعلم من صفات االله عز وجل العلیم لغة:  -  2}المُِ الْغَيْبِ وَالشَّ

 3.قال ابن السكیت: تعلمت أن فلان خارج بمنزلة، علمت تعلم الأمر، تعلمه، أتقنه

 اصطلاحا -

 4مهارة أو تغییر سلوكأو بدونه بهدف اكتساب معرفة أو  فیه المتعلم بإشراف المعلمهو نشاط یقوم  -

ســلوك  نطــوي الــتعلم علــى تعــدیلســابقة مــع تغییــرات بیئیــة جدیــدة وی عملیــة تتكیــف فیهــا نمــاذج اســتجابة -

الشـخص وإعـادة تنظیمـه، كمـا ینطــوي أیضـا علـى تغییـرات دائمـة نســبیا تطـرأ علـى السـلوك وتكـون محصــلة 

 5التكرار أو الممارسة.

 أودوافعـه یشـبع  الإنسـانتـي تجعـل اكتسـاب الطـرق ال انه عملیـة " :Arthergatesآرثر جیتس یعرفه " -

 6.یصل إلى تحقیق  أهدافه و هذا یأخذه دائما شكل حل المشكلات

 

 

 .69، ص2003، 1مكتب النهضة المصریة، مصر، ط الدافعیة والتعلم،نبیل محمد زاید:  1
 .73سورة الأنعام، الآیة  القرآن الكریم: 2
 .485، 484، ص2003، 1، ط12دار الكتب العلمیة، لبنان، المجلد ابن منظور،لسان العرب:  3
 .57، ص ص2009، 1، دار البدایة، الأردن، طمعجم مصطلحات التربیة وعلم النفسهبة محمد عبد الحمید:  4
 . 246، ص2006، 1المعرفة الجامعیة، مصر، طدار  قاموس علم الاجتماع،محمد عاطف غیث:  5
 .354، ص2009، 1م الكتب للنشر والتوزیع، مصر، طعال معجم المصطلحات ومفاهیم التعلیم، مجدي عزیز إبراهیم: 6
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 التعریف الإجرائي للتعلم

تشـمل علـى التغبیـر  ،تسـبها التلمیـذ عبـر مختلـف مراحـل تعلمـهبـالتعلم فـي دراسـتها هـده أنـه عملیـه یك یقصد

 .الصفیةداخل  الحجرات ة مقصود ةالنشاط الذي یمارسه بطریق نتیجةیحدث  ةالاستجاب أوفي الأداء 

 التعلم ةدافعی تعریف -7

ــتعلم بأنهــا " الدافعیــةتعــرف اصــطلاحا:  - ــةلل ســلوكه  للمــتعلم التــي تحــرك الخارجیــةو  الداخلیــة النفســیة الحال

تحافظ علـى اسـتمراریة حتـى یتحقـق ذلـك الهـدف، فالدافعیـة حالـة حتمیـة و توجهه نحو تحقیق غرض معین و 

الحیویـــة لـــدى هتمـــام و تزیـــد مـــن الاعلـــى اســـتمراره و تعلـــم هـــي توجـــه انتبـــاه المـــتعلم و لا ســـلوك دون دافـــع و  إذ

 1.توجه نشاطه نحو هدف معینلیات الذهنیة لدیه و تستشیر العمالمتعلم  و 

 التعلم ةالتعریف الإجرائي لدافعی -

هـــي التـــي تــدفع بـــه إلـــى الرغبــة فـــي الدراســـة والتحصــیل و هــي قـــوة داخلیــة تثیـــر فـــي تلمیــذ المرحلـــة الثانویـــة 

 المشاركة في عملیات التعلم بشكل فعال.

 التلمیذ تعریف -8

 2وضعه.لمعلمه یتعلم منه علما أ هو من یسلم: ةلغ -

 3أحرز علوما عالیة.هو كل من تأدب و 

 صطلاحا: ا -

بكافـة الإمكانیـات  جهـزتو  ،الـذي مـن أجلـه تنشـأ المدرسـةلأول واور الأساسـي بأنه المحـرابح تركي عرفه 

 4.هاتهمعارفه واتجاه بد أن یكون لها عائد في تكوین عقله وجسمه وخلقولا

 

 .69ص مرجع سابق،نبیل محمد زاید:  1
 . 131، ص1981كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، تونس، معجم جدید، المهیري عبد القادر:  2
 .221، ص2000دار الشرق، لبنان، دون طبعة،  المنجد في اللغة العربیة المعاصرة،أنطوان نعمة وآخرون:  3
 .112، ص1999، 1دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائریة، ط أصول التربیة والتعلیم، رابح تركي: 4
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 1التعلیم المختلفة بدءا من ریاض الأطفال إلى مرحلة تعلیمیة أخرى.نه الدارس في أنواع ومراحل أ عرف

 التعریف الإجرائي للتلمیذ -

الـذي یـدرس هـو الشـخص  التلمیـذ حي للتلمیذ نتوصل في دراسـتنا بـأنالاصطلابناء على التعریف اللغوي و  

لـوم فـي مختلـف المجـالات عالمجموعـة مـن المعـارف و  ىة حیـث یتلقـیعتبر محـور العملیـة التعلیمیـبالثانویة و 

 .التي تساهم في تكوین شخصیتهو 

 المرحلة الثانویة تعریف -9

 اصطلاحا -

ــیم المراهــق و  أهــدافهاتســتمد فلســفتها و   مرحلــة هــي بالتــالي مرحلــة لهــا أهمیتهــا لمــا لمــن أنهــا مرحلــة تعل

 2.المراهقة من أهمیة باعتبارها مرحلة أساسیة في نمو الفرد

فــق عمریــا مــع فتــرة مراهقــة تتوالــه تبــدأ مــن الســنة الأولــى ثــانوي وتنتهــي بالســنة الثالثــة ثــانوي و هــي مرح

 3.التلمیذ

 التعریف الإجرائي -

هـا قـوة نهایت سـنة مـن عمـر التلمیـذ حیـث یـزداد المراهـق فـي 18إلـى  15تمتد من بالطور الثانوي و  تدعي: 

 .في القدرات التحكمقدرة على الضبط و و 

  أستاذ التعلیم الثانوي تعریف -10

 اصطلاحا -

 4غیرها إلى المتعلمین.والمعارف و  الأفكارلشخص الذي یقوم بعملیة التعلیم ونقل الخبرات و هو ا

 . 93، ص1996دار العرب، القاهرة، دون طبعة، الوظیفة الاجتماعیة للمدرسة،  عدلي سلیمان:1
 .243، ص1998دار الفكر العربي ، مصر، الإدارة التعلیمیة والإدارة المدرسیة، احمد إسماعیل حجي:  2
 .47، ص2007جامعة نایف للعلوم الأمنیة، الریاض، ، العنف لدى التلامیذ في المدارس الثانویة في الجزائر فوزي احمد بن دریدي: 3
 .325، ص2007، 1مكتبة المجتمع العربي ، الأردن، طالتربیة والأسس والتحدیات، أبو شعیرة وآخرون:  4
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الفـردي للمـتعلم عملـه مسـتمر ومتناسـق فهـو مكلـف بـإدارة سـیر وتطـور عملیـة الـتعلم  تعلممنظم لنشاطات الـ

 1أن یتحقق من نتائجها.و 

 التعریف الإجرائي -

التعلــیم للقیـــام بمهمـــة میــة عالیـــة تعینــه وزارة التربیـــة و قـــدرات علرات و ة عالیـــة یتمیــز بمهـــاهــو فـــرد ذو كفــاء 

 التدریس یختص في تدریس مادة معینة في المرحلة الثانویة وفق أسالیب وطرق معینة. 

 سابعا: الدراسات السابقة

 الدراســات الســابقة لأي تعتبــرو  هــي إلا بدایــة لبحــث آخــر، العلــم التراكمیــة فنهایــة البحــث مــا صــفات مــن

كنـه مـن فهـم الموضـوع فهمـا جیـدا تمترشـده، فهـي تسـاعده و الباحـث و هم العوامل التـي تسـاعد موضوع من أ

مـن قة توجـه الباحـث الوجهـة الصـحیحة و توسـیع زاویـة رؤیتـه لأهـم الجوانـب إضـافة إلـى أن الدراسـات السـابو 

كمــا یــرى الكثیــر مــن التــي ینبغــي إتباعهــا فــي مراحــل البحــث العلمــي،  لخطــواتوا الإجــراءاتثــم تتضــح لــه 

كثیـر أدبیـات الموضـوع مـن أوجـه ك التي تدخل ضمن التـراث النظـري و الباحثین أن الدراسات السابقة هي تل

د الباحـث ستمثل الدراسات السابقة كل المسـاهمات العلمیـة التـي لهـا صـلة بالموضـوع المـراد بثـه، فهـي تـزو و 

 2ة التي یحتاجها.الاصطلاحیبالمعاییر والمقاییس والمفاهیم الإجرائیة و 

إلـى دراسـات  الـتعلم للتلمیـذدورها في استثارة دافعیة ن: طرق التدریس و ولقد تطرقنا في دراستنا هذه بعنوا

معرفـة أهـم هـذا الموضـوع و  للرصـید المعرفـي حـو ذلك بهدف إثـراء او  اعلى حد المتغیراتسابقة تناولت كل 

ه هـي امتـدادا للدراسـات السـابقة أهـم النقـائص لهـذا تعتبـر دراسـتنا هـذط المشـركة فـي الدراسـات السـابقة و النقا

 من أهمیة الدراسات ما یلي:و 

 لىالأو الدراسة 

 في مدارس التعلیم العام بالمدینة المنورة. المتوسطةدافعیة التعلم لدى طالبات المرحلة  عنوان الدراسة: 

 .44،45، ص2007دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ،-دراسة وصفیة تحلیلیة-سیكولوجیة المدرس ناصر الدین زیدان: 1
، منشورات جامعة منتوري، الدراسات السابقة في البحث العلمي في أسس المنهجیة في العلوم الاجتماعیةإبراهیم التهامي:  2

 104، 103، ص1999، 03الجزائر، قسنطینة، دار البحث، العدد 
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 .1أریج ناصر الرویثي :صاحبة الدراسة

 2016 زمن الدراسة:

 .مدارس المرحلة المتوسطة بنات بقرى بدر التابعة لإدارة المدینة المنورة مكان الدراسة:

 :فیما یليث أسئلة البحتمثلت  أسئلة البحث:

 ؟ما أسباب ضعف دافعیة التعلم لدى طالبات المرحلة المتوسطة في مدارس التعلیم العام

توضیح  أسباب ضعف دافعیة التعلم لدى طالبات المرحلـة المتوسـطة فـي  إلىهدف البحث  :هدف الدراسة

 ،مدارس التعلیم العام

 .الوصفي المنهج اعتمدت الباحثة على :منهج الدراسة 

المجتمـع الأصـلي ت مثلـت تكونـت مـن ثـلاث عینـاالطبقیة، وقـد العینة الباحثة  استخدمت :الدراسة عینة -

 :طالبة حیث 190 :المكون من

 .66طالبات السنة الأولى متوسط  -

 .57طالبات السنة الثانیة متوسط  -

 .67طالبات السنة الثالثة متوسط  -

 .اسة على الاستبیاناعتمدت الباحثة في هذه الدر  :جمع البیانات أدوات

 النتائج التالیة: إلى صاحبة الدراسة  توصلت  :نتائج الدراسة

بعــض العوامــل بدرجــة كبیــرة، ودرجــة متوســطة، والتــي  تــأثیرهنــاك اتفــاق بــین اســتجابات الطالبــات فــي 

ضـعف دافعیـة الـتعلم لـدى طالبـات المرحلـة المتوسـطة  أسـبابلسؤال البحـث الـذي یتحـدث عـن  إجابةتعتبر 

 المدارس التعلیم العالي بالمدینة المنورة وجاءت العوامل التي كانت درجة تأثیرها كبیرة كما یلي: في

المدینة المنورة، مشروع بحث مقدم دافعیة التعلم لدى طالبات المرحلة المتوسطة في مدارس التعلیم العام، أریج ناصر الرویثي:  1
 .2016ى قسم الإدارة التربویة لإكمال متطلبات الحصول على درجة الدبلوم العالي في القیادة التربویة، المدینة المنورة، السعودیة، إل
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 عدم تواصل الوالدین مع المدرسة. -

 المعلمات الواجبات على الطالبات. إكثار -

 الطالبات لبرامج التواصل الاجتماعي عن طریق الجوال الذكي. استخدام -

 والمسلسلات بكثرة. ج التلیفزیونیةمشاهدة الطالبات البرام -

 أما العوامل التي كانت درجة تأثیرها على دافعیة التعلم لدى أفراد عینة البحث متوسطة فكانت كالتالي:

 الانشغال بمساعدة الوالدة في الأعمال المنزلیة. -

 صعوبة المناهج الدراسیة. -

 الروتین في شرح المعلمة. -

 ئل التعلیمیة.قلة استخدام المعلمة للوسا -

 .مة لأسالیب تعلیم مبتكرة للتفكیرعدم إتباع المعل -

 سیطرة المزاجیة على تصرفات بعض المعلمات مع الطالبات. -

 استخدام المعلمة الدرجات كأسلوب للعقاب. -

 عدم قیام المعلمة بمكافأة الطالبات المتجاوبات. -

 توظیف الدراسة

ما تطرقا إلى نفس المتغیر وهو دافعیـة الـتعلم، حیـث تطرقـت هـذه تتفق هذه الدراسة مع دراستنا في كونه

الدراســة إلــى كشــف وتوضــیح أســباب ضــعف دافعیــة الــتعلم لــدى طالبــات المرحلــة المتوســطة، ومــا إذا كانــت 

هــذه الأســباب ترجــع إلــى عوامــل داخــل المدرســة أو خارجهــا، أم هــي عوامــل نفســیة خاصــة بالطالبــات. لكــن 

ذه الدراسـة بالإحاطـة بموضـوع دافعیـة الـتعلم مـن الجانـب النظـري وسـاعدتنا فـي جمـع على العمـوم أفادتنـا هـ

 المعلومات عن هذا المتغیر.

 

29 
 



  الدراسة موضوع                                                             الأول الفصل

 الدراسة الثانیة

 علاقة قلق المستقبل بالدافعیة للتعلم وانعكاساتها على التوافق الدراسي. :عنوان الدراسة 

 1.دلال سامیة صاحبة الدراسة:

 .2019 زمن الدراسة: -

یــة ابــن زرجــب "، ثانویــات تلمســان " ثانویــة حامــد بــن دیمــراد " ، "ثانویــة ابــن طفیــل" ، "ثانو  مكــان الدراســة:

 .ثانویة یغمراسن""

دافعیـة الـتعلم؟ علاقـة بـین قلـق المسـتقبل و مـا طبیعـة التتمحور إشكالیة البحث فیمـا یلـي:   :إشكالیة الدراسة

 وهل یؤثران على التوافق الدراسي لدى متعلمي السنة الثانیة ثانوي؟ 

 :إلىهدفت هذه الدراسة  :دراسةأهداف ال

علــى أبعـاد متغیــر التوافـق الدراســي والكشــف غیــر قلــق المسـتقبل الكشـف عــن التـأثیرات المباشــرة لأبعـاد مت -

 .عاد التوافق الدراسيعن التأثیرات المباشرة بین دافعیة التعلم وأب

 .المستقبل ودافعیة التعلمالكشف عن طبیعة العلاقة بین قلق  -

 اختبار مدى ملائمة مصفوفة الارتباط للنموذج مع الواقع في البیئة الجزائریة. -

 لكشف عن إمكانیة النموذج المقترح على المجموعات المختلفة.ا -

   :تمثلت فیما یلي فرضیات الدراسة:

 علاقة أبعاد متغیر قلق المستقبل بدافعیة التعلم علاقة ایجابیة. -

 تؤثر أبعاد متغیر قلق المستقبل على أبعاد متغیر التوافق الدراسي لدى المتعلم. -

 عاد متغیر توافق المتعلم الدراسي تأثیرا سلبیا.ؤثر دافعیة التعلم على أبت -

، أطروحة للحصول على شهادة الدكتوراه في مستقبل بالدافعیة للتعلم وانعكاساتها على التوافق الدراسيعلاقة قلق السامیة دلال:   1
 . 2019الإرشاد والتوجیه، وهران، الجزائر، 
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ــتعلم) علــى المتغیــرات التابعــة  - لا یوجــد اخــتلاف فــي تــأثیر المتغیــرات المســتقلة (قلــق المســتقبل ودافعیــة ال

 (التوافق الدراسي بین العلمیین والأدبیین).

 ذكور. لاف الجنسین إناث،لاخت لا یوجد اختلاف في تأثیر المتغیرات المستقلة على المتغیرات التابعة -

 .لى المنهج الوصفي في هذه الدراسةاعتمدت الباحثة ع :منهج الدراسة

نوي مــن بعــض ثانویــات مــن الســنة الثانیــة ثــا اتلمیــذ 1120أمــا عینــة الدراســة فتمثلــت فــي   :عینــة الدراســة

 وعلمیین وأدبیین. ولایة تلمسان، اختیرت بطریقة عشوائیة منهم جنس ذكر وأنثى

 استخدمت الباحثة الاستبیان كأداة لجمع البیانات. جمع البیانات: أدوات

 مجموعة من النتائج تمثلت فیما یلي: إلىلقد توصلت الباحثة  :نتائج الدراسة

قلــة الصــحة، قلــة المكانــة أربعــة عوامــل متمثلــة فــي " الخــوف مــن المســتقبل، مقیــاس قلــق المســتقبل یتضــمن 

والدراسي " كلما تحصل المـتعلم علـى درجـات مرتفعـة فـي أبعـاد المقیـاس الاجتماعیة وقلق المستقبل المهني 

 كلما دل ذلك على انه یعاني قلق المستقبل (حسب البعد).

ـــ ـــق الدراســـيمقی العلاقـــة  ،الدراســـیة بالأنشـــطةالعلاقـــة  أربعـــةعبـــارة موزعـــة علـــى  25 : یتضـــمناس التواف

نــه أعلــى  لیــدوحصــول المــتعلم علــى درجــات عالیــة  المدرســي والعلاقــة بالمنــاخ قرانبــالأالعلاقــة بالأســاتذة، 

 ذلك على عدم توافقه. دلتحصل على درجة منخفضة  وإذامتوافق 

المطابقـة مــع بیانــات الواقـع بالإضــافة لوجــود علـى حســن جــودة  لتــدحیـث یتمتــع المقیاســان بمؤشـرات جیــدة 

 مؤشرات صدق وثبات مقبولة.

 دراسةتوظیف ال

قـــد أفادتنـــا كثیـــرا للقیـــام بدراســـتنا الحالیـــة فـــي الجانـــب النظـــري فـــي الفصـــل  یمكـــن القـــول أن هـــذه الدراســـة  

 الدوافع في العملیة التعلیمیة...المتعلق بدافعیة التعلم، وجمع المعلومات كأنواع 

 الدراسة الثالثة

 الوسائل التعلیمیة وطرق التدریس وعلاقتها بالضغط النفسي لدى معلمي التربیة الخاصة. :عنوان الدراسة
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 1.اونیسة قاسي :صاحبة الدراسة

 .2014 زمن الدراسة:

 .الدراسة في تیزي وزو أجریت هذه مكان الدراسة:

 :ةالتالی تهذه الدراسة حول التساؤلا إشكالیةتمحورت  الدراسة: إشكالیة

 ؟معلمي التربیة الخاصةهل توجد علاقة بین الوسائل التعلیمیة المتوفرة والضغط النفسي لدى  -

 معلمي التربیة الخاصة؟وهل توجد علاقة بین طرق التدریس والضغط النفسي لدى  -

التعــرف علــى الوســائل التعلیمیــة وطــرق التــدریس وعلاقتهمــا  إلــىوقــد هــدفت هــذه الدراســة  :راســةهــدف الد

 .غط النفسي لمعلمي التربیة الخاصةبالض

 الفرضیات التي بنیت علیها هذه الدراسة فتتمثل فیما یلي: أما :فرضیات الدراسة

 معلمي التربیة الخاصة.توجد علاقة بین الوسائل التعلیمیة المتوفرة والضغط النفسي لدى  -

 توجد علاقة بین طرق التدریس والضغط النفسي لدى معلمي التربیة الخاصة. -

 .اعتمدت الباحثة في دراستها هذه على المنهج الوصفي التحلیلي منهج الدراسة:

للتربیــة الخاصــة وتــم اختیــارهم بطریقــة  امعلمــ 120 عینــة هــذه الدراســة فقــد تكونــت مــن أمــا عینــة الدراســة:

 قصدیة.

اســتبیان العوامــل البیداغوجیــة  اعتمــدت الباحثــة فــي دراســتها هــذه علــى أداتــین همــا: :أدوات جمــع البیانــات

 تجد اختیار صدقهما وإتباعهما.(الوسائل وطرق التدریس) وبالإضافة إلى مقیاس الضغط النفسي اللذان 

 :من النتائج تمثلت فيإلى مجموعة  قد توصلت الباحثة من خلال دراستها هذه :نتائج الدراسة

 توجد علاقة دالة إحصائیة بین الوسائل التعلیمیة المتوفرة والضغط النفسي لدى معلمي التربیة الخاصة. -

مذكرة لنیل شهادة  ،الوسائل التعلیمیة وطرق التدریس وعلاقتها بالضغط النفسي لدى معلمي التربیة الخاصةأونیسة قاسي:  1
 . 2014 جامعة مولود معمر، تیزي وزو، الجزائر،قسم علم التربیة الماجستیر، 

 

32 
 

                                                             



  الدراسة موضوع                                                             الأول الفصل

توجــد علاقــة إحصــائیة بــین طــرق التــدریس والضــغط النفســي لــدى معلمــي التربیــة الخاصــة تبعــا لمتغیــر  -

 سنوات).6سنوات، أكثر من  6قدمیة (اقل من الأ

في مستوى الضغط النفسي لدى معلمي التربیـة الخاصـة تبعـا لمتغیـر (مكـون،  إحصائیةفروق دالة توجد  -

 غیر مكون).

 توظیف الدراسة

علــى العمــوم یمكــن القــول أن هــذه الدراســة أفادتنــا فــي الجانــب النظــري مــن دراســتنا حیــث ســاعدتنا علــى   

 .وأنواعهادریس معرفة طرق التدریس المختلفة وجمع معلومات مفصلة عن طرق الت
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 تمهید

یعتني  علمیها ذاتیته دورا عظیما، ومع ذلك وجد التدریس عملیة تظهر فیها شخصیة المعلم وتلعب ف

به، له أهدافه العامة والخاصة وأسسه ومبادئه ونظریاته، ویعتبر المعلم همزة وصل من أجل تلقي التلامیذ 

المادة العلمیة وبالطریقة التي تكون أسهل لفهمها وما یتماشى مع قدراتهم العقلیة، ویسهل علیهم عملیة 

تطرق في هذا الفصل إلى طرائق التدریس وأهمیتها، وأهدافها، وأنواعها، والعوامل الاستیعاب، لهذا سن

 المؤثرة فیها.

 أولا: نشأة طرق التدریس

لا یستطیع المعلم أداء رسالته على أحسن وجه، إلا إذا كانت له درایة عامة بالثالوث المتفاعل في 

س حیث تعتبر هذه الأخیرة وسیلة یستغلها المعلم في العملیات التعلیمیة وهو التلمیذ، والمادة وطریقة التدری

تنشیط الصف وبناء المعرفة، ولكن هذه الوسیلة تباین استغلالها على ید المعلمین من زمن إلى أخر بل 

 1تطور عبر الزمن وأخذت مسارات مختلفة یمكن إجمالها في العصور التالیة:

 العصور التاریخیة -1

حیث سادت الحضارات الكبرى قدیما مثل: الحضارة المصریة، البابلیة، الفارسیة، الهندیة، كانت 

كتابات، والآداب الفلسفة السائدة هي عبارة الملوك الآلهة التي ابتكرت الأساطیر والصلوات، والأدعیة، وال

 التعلیم مقصورا على ذوي المواهب. فكان فنون،وال

وكانت طرق التعلیم تتمثل في المعایشة الكاملة بین التلمیذ وأستاذه، حتى یتشرب التلمیذ عن طریق 

التقلید والمیل المهني الغالب والإرشاد الدائم، أسرار المهنة في جو تسوده المحبة والتفاهم والتقدیس ونشدان 

 .الكمال الأسمى

لك كانت المدرسة المهنیة محافظة على التقالید الراسخة النابعة من العقیدة الدینیة التي فرضت ولذ 

على أوائل المعلمین في كل مجال أسالیب معینة في الإنتاج العلمي والفني، وتوارثت هذه الأجیال هذه 

لفت الفروق بین الأسالیب التي غدت أیضا جزء من العقیدة الدینیة شأن كل قدیم، ونتیجة لذلك اخت

التلامیذ واستغرق الجمیع في القالب المهني الوحید المعبر عن الفلسفة الاجتماعیة لذلك العصر، كما 

 . 19ص ،2012، 1ر زهران للنشر والتوزیع، عمان، ط، داالتدریس الفعال بواسطة الكفاءات أوحیدة علي: 1
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یتجلى ذلك في الفن المصري القدیم بأجلي صورة، ولما یحدث تغییر في هذا القالب إلا عند اختلاف 

 1الفلسفة الاجتماعیة أو غزو أو تغییر اقتصادي حاد.

 العصر الیوناني -2

سادت الفلسفة منهجا في التفكیر یعتمد على العقل وحده، ویسلم بأن العقل السمة العلیا المشتركة بین 

ها، وان ما سبق نشأت الفلسفة من أساطیر وعقائد الناس جمیعا، وأنه الفیصل في صحة الأقوال وخطا

وعلوم، لا یلزم الفلسفة بتصدیقه ما لم یحكم العقل هو القوة العلیا بصحتهن لذلك قضت الفلسفة على حجة 

قدسیة الماضي لأنه قدیم، ومن هنا كان من الضروري أن تبتكر الفلسفة طریقة جدیدة للتعلیم تقوم على 

بالنسبة للمدرسة والتلامیذ، وانه لا یستند إلى المعلومات السابقة ولا إلى رأي عام أن الموضوع الذي تبحثه 

 سائد، فكانت طریقة الحوار هي الأسلوب الوحید المناسب لهذا النوع من التعلیم، وكان الفیلسوف یعرض

ف هذا الرأي یطلب من التلامیذ أن یدلي كل منهم برأیه ویتناول الفیلسو قضیة مثل تحدید مفهوم الفضیلة و 

ویعرض التناقضات التي یتضمنها معظم التلامیذ، وبهذه الطریقة من طرق التدریس أمكن تحریر العقل 

ت أهمیة طریقة الحوار في التدریس لأنها بجانب تالیوناني والقضاء على أوهام التفكیر السائد، وبذلك ثب

 2 أثرها التعلیمي تحقق الأغراض التربویة التالیة:

 الاعتداد بالعقل والاحتكام إلیه، بوصفه اعدل حكم في الفصل بین الحق والباطل. -

إخضاع جمیع المعلومات للفحص دون تقدیس لبعضها أو تسلیم أعمى لبعضها الأخر مهما بلغ  -

 شیوعها.

ار إلى غایته اعتبار الحریة مناخا ضروریا للتدریس سواء للمدرس أم للتلامیذ حتى ینتهي الحو  -

 التي یقتنع بها الجمیع مهما بدت غریبة.

إظهار أن التعلیم مطلب أساسي لكل فرد وانه لا یقتصر على عمر محدد ولا على فئة معینة  -

 من المواطنین وإنما لكل من یعقل.

 اعتبار التعلیم غرضا في ذاته، ولیس وسیلة لمهنة أو وظیفة. -

یر فردي وإنما خلاصة احتكاك بین الأفكار واختلاف وجهات إثبات أن الحقیقة لیست ثمرة تفك -

 النظر بین الكثیرین.

 .95، ص2007، 2دار المناهج للنشر والتوزیع، الأردن، ططرق تدریس المواد الاجتماعیة، ن عبد السلام جامل: عبد الرحم 1
 .97-95، ص ص عنفس المرج 2
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 العصور الوسطى -3

كانت المناهج المفضلة هي التي تدرس العلوم الدینیة واللغویة التي كانت تدرس في المساجد، ولما 

التعلیم ومنه امتد  كانت العلوم الدینیة تستمد أصولها من الكتب المقدسة، كان حفظ هذه الكتب هو مبدأ

الحفظ إلى جمیع العلوم الدینیة، وكانت طریقة التدریس هي تردید الأقوال الدینیة واستظهارها وكان المعلم 

هو رجل الدین الذي كان شخصا مبجلا لا تجوز مناقشته ولا معارضته، لأنه یصدر في كلامه عن وحي 

ي أبیات متكلفة الصنعة لكي یسهل حفظها االله، ومن أجل ذلك ظهرت المنظمات التي تجمع العلوم ف

مثل: ألفیة ابن مالك في النحو العربي، والسلم الأخضري في المنطق، ومثلها كما في اللاتینیة. ولما كانت 

هذه المنظمات معقدة التركیب فقد تطلب الأمر شرحها لتیسیر فهمها فظهرت الشروح على المتون 

ى الشروح، والتعقیبات على التعقیبات، ثم أظهرت التدلیلات على والتعلیقات على الشروح، والتعقیبات عل

التعقیبات، وكلما تدور حول الأصل المفروض حفظه لا ما كان فهمه واستعمال هذا الفهم في التظاهر 

بالعلم والتفاخر بالمقدرة على التخریج، إذ كان المبدأ السائد هو لا جدید تحت الشمس، أو ما ترك الأوائل 

شیئا، وهكذا كانت طریقة التدریس مباراة في امتحان الذاكرة یتبارى فیها المدرسون والتلامیذ، الأواخر 

فعندما یحفظ التلمیذ العلوم المقررة عن ظهر قلب یصبح مثل المدرس تماما، ویحق له أن یتصدر 

م لهن وهكذا للتدریس فالعلوم هي لا تتغیر لأن النظام الاقتصادي ثابت، والنظام السیاسي مستقر وملاز 

ثبت أن طریقة التدریس نابعة من ثقافة المجتمع، وخادمة لها في نفس الوقت، لأنها مثل كل العناصر 

 1الاجتماعیة تتبع من المجتمع وتأتلف مع اتجاهاته الروحیة وظروفه الاقتصادیة والسیاسیة.

 لنهضةعصر ا -4

دارس الثانویة السیاسة التربویة الدینیة، وأضافت إلیها قواعد اللغة والتي تشمل النحو، تابعت الم

الصرف، والإنشاء، ونتیجة لذلك تطورت الجامعات التي كانت قد ظهرت في العصور الوسطى، وكان 

نحاء رجال الدین یدرسون معظم المواد بالجامعة في فصول دراسیة أو في قاعات للمحاضرات متناثرة في أ

المدینة، وازداد الإقبال على التعلیم العالي، وانتشرت الجامعات في أنحاء أوروبا، واقبل علیها المعلمون، 

قوة وطنیة تتحدى البرلمان وتعمل كمحكمة للاستئناف في شرح علم  14وأصبحت جامعة باریس في القرن

ا العدد والتي یفضلها رجال الدین اللاهوت في فرنسا، وكانت طریقة المحاضرة هي الطریقة المناسبة لهذ

  لأنها هي التي تصلح للوعظ.

.98ص ،مرجع سابقعبد الرحمن عبد السلام جامل:  1  
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 العصر الحدیث -5

أصبح التعلیم ضرورة أساسیة في النظام الدیمقراطي، أدى إلى التوسع في إنشاء المدارس والجامعات، 

ودراسة العلوم المادیة، مما أقصى رجال الدین واستبدل بهم معلمین متخصصین في فروع العلوم، 

حت طریقة البحث طریقة تدریس أیضا، إذ لا یمكن التحقق من صحة المعلومات إلا عن طریق وأصب

 1التجریب، ولذلك انفصلت العلوم المادیة عن العلوم الإنسانیة بطریقة البحث والتدریس.

المادیة من تقدم عظیم، فقد أصبح هذا المنهج هو  وبسبب ما أفاده المنهج التدریسي على العلوم 

المنهج المثالي، وكذلك طرق التدریس المرتبطة به، مما جعل أصحاب العلوم الإنسانیة یحاولون تطویع 

هذا المنهج لعلومهم، وفي الوقت نفسه حاول علماء التربیة ابتكار طرق تدریس تسایر هذا الاتجاه 

من الطرق التربویة، منها: طریقة المشروع، طریقة المشكلات، طریقة وتحصلوا عن هذه المحاولات عدد 

 الوحدات...

 ثانیا: النظریات المفسرة لطرق التدریس

  Lev Vygotsky2النظریة الاجتماعیة لیف فیغوتسكي  -1 

 وتسكي" في نظریته التدریس بالتمثیل (التغییر التصوري)، ویرى انه:اول "فیغتن

لا تتوفر لدى الإنسان بدءا من طفولته المبكرة خبرات مختلفة ومتعددة فحسب، وإنما یبادر  −

بتمثیلها والتعبیر عنها بفرض تأملها بشكل شخصي واستخدامها في مهارات التواصل مع 

 الآخرین.

 لتمثیل والتعبیر هذه تتسم بالتجرید مقارنة بغیرها من الأسالیب.بعض أسالیب ا −

یتمثل الغرض الرئیسي في إلحاق الأطفال بالمدرسة في دعم اكتشاف الأطفال لبعض الأسالیب  −

 والنماذج التجریدیة التي تمكنهم من إتقان مهارات القراءة والحساب.

 محددة أو مفهومة فنحن نرید التعرف علیها.عندما نعبر عن حدس ما أو فكرة معینة، أو نظریة  −

 عندما نبادر في التعبیر عن فكرة ما تتبلور هذه الفكرة وتتطور. −

 .100 -98ص ص  ،مرجع سابقعبد الرحمن عبد السلام جامل: 1
 .123، ص2007، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، دون طبعة، : تنظیم بیئة تعلم الطفلعاطف عدلي2
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وتسكي" عن تأثیر اللعب على الطفل ویرى بأنه یؤثر على مستوى تحفیزه وتمكینه غكما تحدث "فی −

 طویلة المدى. أهداف مباشرة وأخرىمن تنمیة وتطویر نظام هیكلي أكثر تعقیدا، یتألف من 

تمركز الإدراكي، نظرا لان الأطفال یؤدون مهام مختلفة أثناء اللعب، في تسییر اللا یساهم اللعب أیضا

كما تراهم یتفاوضون في مختلف وجهات النظر، كما یساهم في دعم نمو السلوكیات المعتمدة والتصرفات 

یفیة ترتیب الأحداث وفقا لتسلسلها وإتباع المقصودة أفعال إرادیة مادیة وذهنیة نظرا لان الطفل یتعلم ك

القواعد الموضوعیة لتركیز انتباههم على أمر معین، كما أن اللعب یمكن الطفل بما قد یحدث وتحلیل 

 الأشیاء والسعي إلى استیعاب الأمور وإدراكها.

  Jerome Brunerالنظریة التعلیمیة المعرفیة لجیروم برونر -2

لنفس الاجتماعیین المعاصرین واحد المؤیدین لوجود نظریته للتدریس تفسر حد علماء اأیعد "برونر"  

وحتى حوادث التعلیم الصفي بدلا من اعتماد نظریات التعلم السلوكیة في ذلك منذ أوائل الخمسینات 

ة السبعینات من هذا القرن وبدا اهتمام "برونر"بالتعلم المعرفي حیث أدت أفكاره وكتاباته المتعددة إلى بلور 

الصور الأولى لنظریته في التعلیم، وتنتمي هذه النظریة إلى الاتجاه المعرفي في التربیة والذي یهدف إلى 

تكوین صورة واضحة ومتكاملة لبنیة المادة الدراسیة لدى المتعلمین ویقصد "برونر" بهذه البنیة مجموعة 

، ثم طرائق وأسالیب البحث التي زادت المبادئ والمفاهیم والعمومیات والنظریات الخاصة بأي فرع أكادیمي

ن طرق البحث أكثر بقاء لدى أإلى التواصل بهذه الأساسیات المعرفیة، ویزید "برونر"على هذا السیاق ب

 1المتعلم من الحقائق والعمومیات.

 المبادئ الأساسیة لهذه النظریة -2-1

 2تتمثل المبادئ الأساسیة للنظریة التعلیمیة المعرفیة في:

یرى "برونر" أن الموقف التعلیمي یعد موقفا استقصائیا یقوم فیه المتعلم بالبحث  المیل للتعلیم:. 2-2-1

عل المتعلم مع عناصر الموقف المشكل مما عن حلول لمشكلات یتضمنها ذلك الموقف ومن ثم ینبغي تفا

 یستوجب توافر قدر كاف من المیل لدیه، ویتطلب ذلك أمرین:

 أن تؤدي التربیة البیئیة قبل المدرسة إلى غرس هذا المیل. −

 .154ص ،1991، 5، دار الفرقان للنشر والتوزیع، الأردن، طعلم النفس التربوي عبد الحمید نشواتي: 1
 .154، ص نفس المرجع 2
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أن یساعد المعلم على إثارة المیل لدى المتعلم من خلال المواقف التدریبیة وذلك من خلال تنشیط  −

 ظة على مثابرته وتوجیهه.المتعلم، والمحاف

لكي نبني المعرفة في ذهن المتعلم بطریقة صحیحة ینبغي أن ننظم المادة  بناء المعرفة:. 2-1-2

الدراسیة بشكل یسمح للمتعلم بتمثیلها، ومن ثم یتمكن من فهمها واستیعابها، ویتوافر للمعلم في رأي 

 "برونر" ثلاثة سبل لتحقیق ذلك:

 الذي یتبعه المعلم في نقل المعرفة. لوبهو الأس طریقة العرض: −

أي الاقتصاد في مقدار المعلومات التي ینبغي تعلیمها، لان  الاقتصاد في تقدیم المعلومات: −

التعلیم من وجهة نظره اكتشافها یحدث من خلال حل المشكلات، الأمر الذي یتطلب من 

 المعلمین مراعاة العامل الاقتصادي.

الفعال هو الذي یبسط المعرفة العلمیة أمام المتعلمین، فكلما كانت  فالعرض فعالیة العرض: −

 المادة مبسطة في عرضها كانت أكثر تأثیرا في المتعلمین.

یرى "برونر" أن التسلسل في عرض المعلومات وإعادة عرضها  التسلسل في عرض الخبرات:. 2-1-3

ة الأمر الذي یقودهم إلى التمكن من تحویل للمتعلمین ینبغي أن تؤدي بهم إلى فهم بنیة المادة الدراسی

 المعرفة إلى صورة جدیدة.

یتوقف التعلم الجید من وجهة نظر "برونر" على معرفة المتعلم نتائج نشاطه التعزیز: . 2-1-4

 1التعلیمي، وما یقدم له من تعزیزات وزمان ومكان تقدیمها.

  Robert mills gagné ت جانییهنظریة روبر  -3

یعد "روبرت" احد علماء النفس الذین كان لهم دور بارز في الإسهام في تطویر التعلم، فهو یرى أن 

الهدف من التربیة هو تقدیم المهارات والعملیات والخبرات للفرد، لكي یصبح مواطنا صالحا في المجتمع، 

الب مهمة جدا في التعرف على بنیة وتعاقب المعلومات التي ویؤكد "جانییه" أن عملیة تحلیل المهام والمط

 تقدم وتعرض على الفرد المتعلم، وهذا ما أطلق علیه البناء الهرمي للتعلم.

.155: مرجع سابق، صعبد الحمید نشواتي  1  
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فالتعلم عنده یحدث عندما تتوافر الخبرات التعلیمیة السابقة اللازمة للتعلم الجدید، ویرى "جانییه" أن 

یتطلب صیاغة هدف إجرائي ثم یحلل إلى أهداف جزئیة تحتوي  نحدد ما الذي نریده من المتعلم، وهذا

معلومات لازمة لبلوغ الهدف، ویتضح مما سبق أن "جانییه" یرى ضرورة أن یكون التعلم في صورة 

هرمیة، حیث ینبغي على المعلم أن یحدد المهمة النهائیة التي ینبغي أن یتعلمها المعلمون ویصیغها في 

، ثم یحدد الأهداف الفرعیة اللازمة لتحقیق الهدف الرئیسي ویضعها أدنى صورة هدف یوضح في الهرم

الهدف الرئیسي، وأما عن أسلوب التدریس عند "جانییه" هو عبارة عن مجموعة من الخطوات التي 

 1:خطوات تدریسیة هي 09ي ویتكون من یستخدمها في إعداد المادة وتقدیمها في الموقف التدریس

 جذب انتباه المعلم. −

 تعریفه بالأهداف. −

 استرجاع التعلیم السابق. −

 تقدیم المحتوى. −

 تزوید المتعلم بالتوجیه. −

 تحفیز أداء المتعلم. −

 تقویم أداء المتعلم. −

 وانتقال أثره.تحسین الاحتفاظ بالمتعلم  −

 تزوید المتعلم بالتغذیة الراجعة. −

  David ausubel نظریة دافید أوزوبل -4

یعتبر التعلم ذو المعنى جوهر نظریة "اوزوبل"، ویقصد ببذلك أن التعلم لا ینبغي أن یكون تعلما قهریا 

" في هذا التعلم أن ولكنه اندماج حقیقي لمعلومة جدیدة في البنیة المعرفیة للفرد، وقد أفترض "اوزوبل

المفهوم أو التطور الذهني للخبرة یكسب معنى سیكولوجیا حقیقیا عندما یكون معادلا لفكرة موجودة سلفا 

 في الذهن.

وترتكز نظریة "اوزوبل" على الناحیة اللغویة في عرض الأفكار وبذلك تكون أكثر فاعلیة في المراحل 

ومما سبق نستطیع القول أن نظریة "اوزوبل" ترتكز على التعلم  الثانویة والجامعیة منها في المراحل الأولى

 .74 -71، ص ص1993، دار الكتب الوطنیة، الأردن، دون طبعة، نظریات التعلم خلیل: سركز العجیلي وناجي 1
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قاتها وتؤكد ضرورة اهتمام المعلم المعرفي ولا ترتكز على تعلم المهارات العلمیة المختلفة، وتطبی

ن المعلومات التي یملكها الفرد في بنیته المعرفیة تعتبر الركیزة بالمعلومات التي یعرفها المتعلم، لأ

معلومات الجدیدة التي سوف یتم ربطها بالبنیة المعرفیة، مما یسهل إدراكها وفهمها، وبذلك فان الأساسیة لل

 1نموذج التعلم اللفظي ذي المعنى یهدف إلى:

 میم المادة الدراسیة وإعدادها.مساعدة المعلم على تص −

 طریقة تقدیمها. −

 إیصال اكبر كمیة من المعلومات إلى المتعلمین على نحو فعال وذو معنى. −

إن غایة التعلم المدرسي الأساسي هي تمكین المتعلم من اكتساب المعلومات والاحتفاظ بها ونقلها  −

 إلى أوضاع جدیدة. 

بارة عن مجموعة من المراحل المتسلسلة التي تتبع في إعداد ویرى "اوزوبل" أن أسلوب التدریس ع

المادة التعلیمیة وتنفیذها في غرفة الصف، كما یرى كذلك أن أسلوب الشرح القائم على تنظیم المادة 

وانتهائها بالحقائق المحددة وشمولا  هیم الأكثر عمومیة بالمفابدءا  الدراسیة وعرضها بشكل هرمي واضح

 یب التعلیمیة التي تحقق هذه المهام على نحو فعال.هو انسب الأسال

 ثالثا: أهمیة طرق التدریس

 2تكمن أهمیة طرق التدریس فیما یلي:

ئمتها للموقف التعلیمي، وقدرتها على تحقیق الأهداف یتوقف نجاح طریقة التدریس على مدى ملا -

التعلیمیة بأقل جهد وأسرع وقت، ومدى فعالیتها في مجال استثارة اهتمام المتعلمین ودفعهم 

 للتفاعل مع المادة الدراسیة في المواقف التعلیمیة.

والاتجاهات والتي  تساعد طریقة التدریس على اكتساب الحقائق والمعلومات والمفاهیم والتعمیمات، -

 یتضمنها محتوى المنهاج وتنمیة قدراتهم على التفكیر والإبداع.

 .359، ص2010، دار الكتاب الحدیث، القاهرة، دون طبعة، أسالیب تدریس طفل الروضةمحمد شعلان وفاطمة سامي ناجي: 1
 .125، ص2000، 1، دار الكندي للنشر والتوزیع، طالمدخل إلى علم النفس التربوي وهیب مجید الكبیسي وصالح حسن الداهري: 2
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إن طرق التدریس أداة لتحقیق الأهداف التربویة، وترجمتها إلى أهداف وممارسات سلوكیة،  -

فالطریقة هي الوسیلة والأهداف والغایات المرجوة، والمراد تحقیقها من خلال عملیة التعلیم لهذا 

 تكون الطریقة مناسبة مع الأهداف. یجب أن

إن اختیار طریقة التدریس المناسبة وفقا لقدرات الطلبة العقلیة تثیر انتباههم وتولد لدیهم الدافعیة  -

 للتعلم، لدى تعد الطریقة التي یستخدمها المعلم من أهم عوامل نجاح العملیة التربویة.

اسطتها على أي مادة من حیث صعوبتها طریقة التدریس هي الأداة المهمة التي تحكم بو  -

وسهولتها، فإذا كانت الطریقة تساعد في إیصال المعلومات والمعارف إلى الطلبة بطریقة سهلة 

وسریعة فان تلك المادة تكون سهلة لدى الطالب ویتمكن من فهمها، أما إذا لم تساعد على 

 واستیعابها.إیصال المعلومات فان هذه تبدو للطلبة صعبة ولا یمكن فهمها 

 أهداف طرق التدریسرابعا: 

تتجلى لكل أهمیة هدف معین والعمل من أجل تحقیقه وأكثر، ونذكر بعض الأهداف التي یسعى المعلم 

 1إلى تحقیقها من خلال طرق التدریس:

 المعلومات للتلامیذ بطرق مختلفة. توصیل -

 تنمیة عملیات التعلم لدى التلامیذ. -

 تغییر الأفكار التي یحملها التلامیذ. -

 تنمیة مهارات الذكاء لدى التلامیذ. -

 تجعل التلامیذ مفكرین ونشطین. -

 خامسا: خصائص طرق التدریس الجیدة

 2یلي: هناك خصائص عدیدة لطرق التدریس الجیدة، نذكر منها ما

إذ یتناسب أسلوب المحاضرة في مرحلة تعلیمیة معینة، بینما  مناسبتها للمرحلة التعلیمیة: −

 یتناسب أسلوب الحوار والنقاش في مرحلة تعلیمیة أخرى.

 .175، ص2008، 1دار الرایة للنشر والتوزیع، عمان، ط أسالیب تدریس العلوم، هشام یعقوب مریزق: 1
 .236، 235، ص ص 2001، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، طمدخل إلى التربیة عمر أحمد همشري: 2
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فإذا كان موضوع الحصة الدراسیة (الدراسة مثلا) فان إتباع أسلوب س: مناسبتها لموضوع الدر  −

المحاضرة فقط لن یكون فاعلا في إعطاء المتعلم صورة حقیقیة من الموضوع إلا إذا قام المعلم 

 بتوجیه المتعلم وإرشاده بمجموعة من المصانع المرغوبة.

ت أهداف التربیة ترتكز على نقل ففي الماضي عندما كانمناسبتها لأغراض التعلم وأهدافه:  −

التراث الثقافي من جیل إلى أخر، كان التلقین والحفظ مناسبا، وعندما أصبحت التربیة ترتكز على 

التعلم لا التعلیم، وعلى نشاط المتعلم وذكائه في عملیة التعلیم، أصبحت طریقة المشروع وطریقة 

 ا.حل المشكلات والتطبیقات العملیة أكثر جدوى من غیره

فكلما كان عدد الطلاب في الصف قلیلا، كلما زاد میل المعلم  مناسبتها لعدد الطلاب في الصف: −

إلى استخدام الطرق التعلیمیة القائمة على نشاط الطالب وعمله في الحصول على المعلومات 

 .وتنظیمها، بینما یزید میله إلى المحاضرة والشرح كلما كان عدد الطلاب في الصف كبیرا

فالطلاب الذین یدرسون عن بعد تناسبهم طریقة التعیینات أو التعلیم مناسبتها لظروف الطلاب:  −

 الذاتي أكثر من غیرهم.

فالمدرسة التي لا تتوافر فیها المكتبة أو المختبر المناسبین، أو التي  مناسبتها لإمكانات المدرسة: −

تناسبها الطریقة التي ترتكز على نشاط  مثلا لا الأنترنتلا تتوافر فیها الأجهزة التعلیمیة أو 

 الطالب الذاتي في عملیة التعلیم والتحصیل الدراسي.

إذ من المفروض أن لا یتبع المعلم طریقة واحدة دائما في تدریسه، وعلیه أن یغیر  مدى مرونتها: −

نتباه طریقته وفقا لمعطیات الموقف التعلیمي وظروفه، مما یعطي حیویة اكبر للدرس ویزید من ا

 الطلاب وتحصیلهم الدراسي على نحو أكبر.

فطریقة العمل الفردي تناسب الطلاب الموهوبین أكثر من مراعاتها للفروق الفردیة بین الطلاب:   −

غیرهم، بینما تناسب طریقة المشروع الجماعي أو التعاوني عندما یهدف المدرس إلى تقلیل 

 1الفروق الفردیة بین الطلبة.

 سادسا: تصنیفات طرق التدریس

تصنف طرق التدریس في مجموعات، فمنها من یضعها على خط متواصل یبدأ بطریقة العرض 

وینتهي بطریقة الاكتشاف، وبین هذه وتلك تقع طرق المناقشة ومنها ما یصنف بحسب الجهد المبذول في 

 .236 ص ، سابق مرجع: شريھم أحمد عمر  1
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الطرفین ومنها ما یصنف الطرق على أساس الأداء على  كل طریقة من المعلم والمتعلم أو من كلا

 الطرائق الكلامیة والطرائق التوضیحیة والطرائق العملیة، ومنها تقسم الطرق على أساس فردي وجماعي.

 1وفیما یلي عرض موجز لكل من هذه التصنیفات:

هناك تصنیف لطرق التدریس یضعها جمیعا على خط متواصل، قطبه الأول أسلوب العرض وقطبه 

الثاني أسلوب الكشف وبین قطبي العرض والكشف تقع الطرق التي تعتمد على المناقشة، فطرق العرض 

قاء والمحاضرة والعروض السمعیة والبصریة تعتمد على إعطاء المثیرات للمتعلم وتندرج تحتها طرق الإل

أحیانا الطرق الإستنتاجیة والجمعیة والطرق التي تعتمد على المناقشة الموجة هي الأسئلة والأجوبة 

 المعلم.لقائم على التفاعل بین المتعلم و والاستقراء والاستنتاج، وقد یدخل ضمنها التعلیم المبرمج ا

التي تعتمد على النشاط الذاتي للمتعلم وما یبذله من جهد في كشف  أما الطرق التقنیة الكشفیة فهي -

 المعلومات الجدیدة، دون أن یعطي مؤثرات كثیرة.

 وقد تصنف طرق التدریس حسب الجهد المبذول في كل طریقة فتقسم الطرق إلى ثلاث مجموعات: -

 لمین.تشمل الطرق التي یتحمل المعلم وحده العبء فیها دون مشاركة من المتع -

 تشمل الطرق التي یتقاسم العبء فیه المعلم والمتعلمین. -

تشمل الطرق التي یتحمل فیها المتعلم وحده العبء فیها ویناقشه المعلم فیما توصل إلیه من  -

 نتائج.

وتصنیف طرق التدریس من حیث أنها نشاط تعلیمي یشترك فیها المعلم والمتعلم إلى ثلاث  -

 2مجموعات:

تعتمد على الكلمة ویتم من خلالها تنظیم عملیة إدراك الكلام الشفهي أو  الطرق الكلامیة: −

اس، الاستقراء الكتابي، ومن أشهر هذه الطرق: القصة، الشرح، الوصف، المحاضرة، القی

 والمناقشة.

 .12، 11، ص ص 2013هرة، دون طبعة، ، دار الجامعة الجدیدة، القاأسالیب تربیة الطفلجنات عبد الغني البكاتوشي:  1
 .20، ص2012، 3ط ، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة،التعلیم والتعلم الحدیثة وصناعة العقل العربي استراتیجیات حسن شحاتة: 2
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مصادر المعلومات فیها هي الإیضاح المادي أو اللفظي، وتشمل طرق الطرق الإیضاحیة:  −

 الصور والعرض والسینما المدرسیة والرحلات المدرسیة.

أهم مصدر للمعلومات فیها الأفعال العملیة والأعمال الكتابیة التي ینفذها  الطرق العملیة: −

 نفسهم مستفیدین من إشراف المعلم.دهم على أالتلامیذ باعتما

 أنواع طرق التدریس سابعا:

إن جوهر المناقشة هو الحوار وطریقة المناقشة في التربیة البیداغوجیة، یستخدم  طریقة المناقشة: -1

 المعلم التفاعل اللفظي معتمدا على معارف التلامیذ وخبراتهم لقیادة نشاط التلامیذ بغیة فهم واستیعاب

لمعارف الجیدة، مستخدما الأسئلة والأجوبة كأداة لذلك التفاعل اللفظي، إضافة إلى إثارة المعرفة القدیمة ا

 1أو تثبیت المعرف الجدیدة أو التأكد من استیعاب القدیم والجدید.

ي هذا الخصوص یقول "برهان الدین الزرنوجي" :إن قضاء ساعة واحدة في المناقشة أفضل للمتعلم من وف

 2قضاء شهر كامل في الحفظ والتكرار.

 مراحل طریقة المناقشة -1-1

 :المناقشة عبر عدة مراحل مر طریقةت

تتطلب طریقة المناقشة مواد تعلیمیة أقل مما تتطلبه الطریقة الشارحة وطریقة مرحلة التخطیط: . 1-1-1

 الاستكشاف الموجه، كما أن دور المعلم في التوجیه والتحكم أقل ولابد من إجراء عملیات التنظیم وإخبار

 تها ومتابعة تقویم نشاط الجماعة.التلامیذ بمنهجیة المناقشات البناءة ومساند

بعد إجراء التخطیط للأهداف ووضع محددات أكبر للمناقشات، یبدأ المعلم مرحلة التنفیذ:  2 .-1-1

بالتنفیذ عن طریق عرض فیلم من الأفلام عن بعض القضایا المرتبطة بالمقرر الدراسي مثل: التلوث 

لهدف من عرض الفیلم في فترة زمنیة من الحصة ثم مصادر الثروة والسكان، وقبل العرض یحدد المعلم ا

 3یطلب من التلامیذ مناقشة ما شاهدوه.

 .112، ص2007دار العلوم للنشر والتوزیع، دون طبعة، علم النفس التربوي للكبار، صلاح الذین شروخ: 1
 .60، ص1981، 4دار الكتاب اللبناني، بیروت، ط رائد التربیة العامة وأصول التدریس،عبد الحمید قایدي:  2
 .212، 211، ص ص 2004، دار المعرفة الجامعیة، مصر، دون طبعة، الأساسیات في تدریس العلومفؤاد سلیمان قلادة:  3

46 
 

                                                             



التدریس طرق                                                              الثاني الفصل   

 1أهداف طریقة المناقشة -1-2

 یب على القیادة وإصدار القرار.إنماء المهارات والتدر  −

 تلخیص أراء المجموعة. −

 الوصول إلى اتفاق جماعي في الرأي بعد مناقشة البدائل. −

 التدریب على الاستماع وبروتوكولات المناقشة. −

 تناول الجدل تناولا صالحا. −

 التدریب على إنماء مهارات التوجیه الذاتي والتحلیل والتقویم. −

 ة المناقشةمزایا طریق -1-3

 تعد طریقة مثلى للتدریس الفعال حیث یصبح الطلبة أكثر اهتماما عندما یشتركون فعلیا:

ویتعلم العلم الذي یستخدم النقاش بسرعة من خلال تعلیقات الطلبة  ،راجعة یتلقى المعلم تغذیة -

ا یفهم الطلبة تهم العلمیة ثم یوجه المعلم المناقشة ویدفعها بسرعة عندماحول مقدار فهمهم وخلفی

 2هون مصاعب في فهم المعلومات.المعلومات ویبطئ من سرعتها عندما یواج

 الدافعیة للتعلم.ثیر ود و تمتشیع جو من الحیویة في الصف و تكسر الج -

 تفسح المجال أمام المعلم لتنمیة انتباه التلامیذ والتفكیر في المستقبل. -

 تثبت المعلومات في ذهن التلامیذ. -

 3تركز على جعل الطالب یستعمل فكره لا مجرد ذاكرته. -

 سلبیات طریقة المناقشة -1-4

مجرد حوار شفوي وبالتالي یصعب تحقیق بعض أهداف تدریس العلوم الأخرى مثل المهارات  -

 الیدویة.

 .212، صنفس المرجع 1
، 1994، 1جمعیة الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، ط قراءات في طرق التدریس،حسین محمد أبو ریاش وآخرون:  2

  .86ص
.105ص، 2010، 1، دار البدایة للنشر والتوزیع، عمان، طاستراتیجیات تدریس العلوم والریاضیات مصطفى نمر وآخرون:  3  
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قد یعاني المعلم في طرح الأسئلة ویكثر منها لدرجة قد تؤدي إلى تشتیت أفكار الطلاب أو  -

 خروجهم عن موضوع الدرس.

 رین من قبل المعلم.تحتاج إلى وقت وجهد كبی -

صعوبة تقییم وتقویم الطلاب على معیار واحد لأن مستوى ونوعیة الأسئلة الموجهة لكل طالب  -

 1مختلفة عن تلك التي توجه لطالب آخر.

ذوي مهارات عالیة في ضبط الصف والانتباه للتصرفات الجانبیة التي قد تحدث تتطلب معلمین  -

 من الطلاب.

تستبعد الخبرات المباشرة في التعلیم إذ غالبا ما تتناول موضوعات لفظیة وتتم دون استخدام مواد  -

 2محسوسة أو وسائل تعلیمیة.

 طریقة حل المشكلات -2

 تعریف طریقة حل المشكلات -2-1

المشكلة بشكل عام تعني حالة من الشك أو الحیرة تتطلب القیام بعمل یرمي إلى التخلص من هذه 

الحالة أو هي موقف غامض یواجه الفرد، ولا یستطیع التغلب علیه في ضوء خبراته الحالیة یثیر تفكیره 

 3عن خبرات جدیدة تمكنه من إزالة غموض الموقف والتغلب علیه للوصول إلى حل.ویدفعه للبحث 

یتم  تعتبر طریقة حل المشكلات من الطرائق التي یتم التركیز علیها في عملیة التدریس وهي عملیة

فیها التعلم عن طریق إثارة مشكلة في أذهان المتعلمین بصور تدفعهم إلى التفكیر العلمي الهادف 

للوصول إلى حلول مدروسة لهذه المشكلة، أي أن هذه الطریقة تشجع المتعلمین على البحث واكتشاف 

التلامیذ في  المعرفة بأنفسهم من خلال حلهم للمشكلات المطروحة علیهم ومن جهة أخرى فإن نجاح

معالجة المشكلات المطروحة علیهم، یعدهم لمعالجة القضایا والمشكلات التي تواجههم في حیاتهم مما 

 یسهم في النهایة إلى إعداد جیل قادر على حل مشكلات المجتمع.

 .272، 271، ص ص2005، 1، دار المسیرة للشر والتوزیع، عمان، طتعلیم العلوم للجمیع عبد االله محمد خطابیة: 1
.74، ص2009، 1، دار دجلة، عمان، ط: طرق تدریس الجغرافیاسحر أمین كاتوت  2  
.232، ص2006، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ططرائق تدریس الدراسات الاجتماعیةفخري رشید خضر:   3  
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كما أن طریقة حل المشكلات بإمكانها أن تساعد التلامیذ على اكتشاف المفاهیم والمبادئ العلمیة 

قها والاستفادة منها في مواقف تعلیمیة جدیدة ولكي یكون الموقف مشكلة لابد من توفر ثلاثة وتطبی

 1عناصر أساسیة هي:

 وجود هدف یسعى إلیه الإنسان. −

 د صعوبة تحول دون تحقیق هذا الهدف.وجو  −

 وجود رغبة في التغلب على الصعوبة عن طریق نشاط معین یقوم به التلمیذ. −

 2 خطوات حل المشكلات -2-2

شعور المتعلم بالمشكلة یولد له نوع من الإثارة والدافعیة لحلها، كما یولد  الإحساس بالمشكلة: .2-2-1

نوع من التحدي العقلي لأنه إذا لم یشعر المتعلم بالمشكلة فإنه لم یفكر بحلها والمعلم الناجح هو الذي 

الأنظار إلى الأحداث یثیر لدى تلامیذه الشعور بوجود مشكلة من خلال المناقشة أو من خلال توجیه 

 الجاریة أو القضایا المثیرة، حیث یشعر التلامیذ بنوع من التحدي لمواجهة تلك المشكلة.

یكلف المعلم تلامیذه بكتابة المشكلة أو صیاغتها ومن تم یمكن أن تقرأ في  تحدید المشكلة: .2-2-2

جمل والتساؤلات التي تتعلق الصف أو تكتب على السبورة لمناقشتها، وعلیه للتلامیذ صیاغة بعض ال

بالمشكلة وتعتبر إشتراك التلامیذ في تحدید المشكلة یساعد على إقبال التلامیذ على دراستها وما لم تحدد 

 المشكلة وتفهم أبعادها فإن أهداف عمل التلامیذ تبقى غامضة وغیر واضحة.

راجع للطلبة لمراجعتها حیث یوفر المعلم بعض الم جمع المعلومات ذات الصلة بالمشكلة: .2-2-3

 وجمع المعلومات المتعلقة بالمشكلة المراد حلها.

یقدم الطلبة تفسیرات للموقف المشكل بهدف اختبارها، كما  وضع الفروض كحلول للمشكلة: .2-2-4

یساعد المعلم في اختیار الفروض ذاتها العلاقة بالمشكلة والتي تقود إلى حلها، من خلال المناقشة 

 والتجریب.

، 2009، 1دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط طرق التدریس في القرن الواحد والعشرون، عبد اللطیف بن حسین بن فرج: 1
  .100ص

، 2007، 1دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، ط طرائق التدریس العامة (معالجة تطبیقیة معاصرة)،عادل أبو العز وآخرون:  2
  .162ص
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 یوجه المعلم الطلبة لاختبار الفرضیات تجریبیا للتحقق من صحتها.اختبار الفرضیات:  .2-2-5

یوفر المعلم فرصا للمناقشة والحوار بین الطلبة للتعرف  الوصول إلى حل للمشكلة وتعمیمه: .2-2-6

تصلح لحل  على ما توصلوا إلیه من استنتاجات، ویمكن تأكید الاستنتاج لیصبح تعمیما أو أحكاما عامة

 بقیة المشكلات المشابهة لتلك المشكلة وبالتالي تعمیمه على مواقف في حیاتهم الیومیة.

 1مزایا طریقة حل المشكلات -2-3

 حقق مبدأ التعلم الذاتي.ت -

 تدریب الطلاب على بعض المهارات مثل القراءة وجمع المعلومات. -

 اشرة.الخبرة المب -

تنمیة روح التعاون عن طریق تقسیم الفصل إلى مجموعات وتكلیف كل مجموعة بحل مشكلة  -

 معینة.

 2عیوب طریقة حل المشكلات .2-4

 یكون المشكلات التي یحس بها الطالب غیر ذات قیمة. -

 ت بنفسه.من المحتمل أن لا یصل الطالب إلى حل المشكلا -

وقت الدراسة لا یكفي لدراسة جمیع أجزاء المحتوى الدراسي باستخدام طریقة حل المشكلات حیث  -

 أن هذه الطریقة تحتاج إلى وقت وجهد كبیرین.

  طریقة الإلقاء (المحاضرة) -3

 تعریف طریقة الإلقاء -3-1

یة فقد كان المعلم یلقي الدروس تعد طریقة المحاضرة من أقدم طرائق التدریس وتسمى بالطریقة الإلقائ

 3وكان على الطالب أن یستمع إلیه فلا یسمح له بالمناقشة ولا بالاشتراك في البحث.

 

.234، صمرجع سابقفخري رشید خضر،   1  
.165عادل أبو العز وآخرون، مرجع سابق، ص  2  
.191، ص2010، 1، دار الثقافة للشر والتوزیع، عمان، طالحداثة في العملیة التربویةصفاء أحمد الغزالي وآخرون:   3  
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 خطوات طریقة الإلقاء -3-2

 1"یوهان هربارت" وتلامیذه فیما یلي: وقد حددها العالم

والغرض فیها هو إعداد العقول للمعلومات الحدیثة وتهیئتها للموضوع  المقدمة والتمهید: .3-2-1

 الجدید من خلال تذكیر الطلاب بالدرس السابق.

ویتضمن موضوع الدرس كله من حقائق وتجارب وصولا إلى استنباط القواعد العامة  العرض: .3-2-2

 والحكم الصحیح علیها، لذا فإنها تشمل على الجزء الأكبر من الزمن المخصص للدرس.

والغرض منه أن یبحث المعلم عن الصلة بین الجزئیات ویوازن بعضها البعض حتى  الربط: .3-2-3

 ب على بینة من هذه الحقائق وقد تدخل هذه الخطوة عادة مع المقدمة والعرض.یكون الطلا

وهي خطوة یمكن الوصول إلیها بسهولة إذا سار المعلم في الخطوات السابقة  الاستنباط: .3-2-4

بطریق طبیعي، إذ بعد أن یفهم الطالب المعلومات یمكنهم الوصول إلى القوانین العامة والتعمیمات 

 القضایا الكلیة.واستنباط 

وفیها یستخدم المعلم ما وصل إلیه من تعمیمات وقوانین یطبقها على معلومات  التطبیق: .3-2-5

 جدیدة حتى یتأكد من ثبوت المعلومات في أذهان الطلاب ویكون هذا التطبیق على صورة أسئلة.

 لإلقاءأسالیب طریقة ا -3-3

ل والنشاطات ویرددها المتعلمون من بعده أو یقلدون وهي قیام المعلم ببعض الأفعا المحاكاة: .3-3-1

ما یفعله المعلم، وهي لا تحتاج إلى عتاد كبیر إذا أحسن المعلم إعداد التهیئة الجیدة وهي من الأسالیب 

 الجیدة لتحفیز المتعلمین وإثارتهم.

ة المتعلمین یهدف إلى بیان الحقائق والظواهر والعملیات من خلال مشاهد العرض التوضیحي: .3-3-2

 2المباشرة لها أو لنماذج حیة أو تعبیریة عنها.

 

.299، 298، ص ص 2010، 1، دائرة المكتبة الوطنیة، عمان، ططرق التدریسإیمان محمد عمر:   1  
، ص 2001، 1، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، طأسالیب معاصرة في تدریس الاجتماعیات عدنان أحمد أبو دیة: 2

  .121،120ص
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 1أنواع الإلقاء -3-4

 لمباشرة من دفتر التحضیر أو الكتاب المدرسي.أي القراءة ا العرض المقروء: -3-4-1

 أي إلقاء المحاضرة دون الرجوع إلى دفتر التحضیر أو الكتاب المدرسي. العرض الحر: -3-4-2

 باستخدام مفكرة أو قصاصة ورق مدون علیها النقاط الرئیسیة. الإلقاء الحر: -3-4-3

 2مزایا طریقة الإلقاء -3-5

 بتغطیة قدر كبیر من المادة العلمیة في وقت محدد وبغرض منظم.  تسمح -

تناسب المجموعات الكبیرة من الطلاب فهي تواجه مشكلة كثرة عدد التلامیذ في الصف وضعف  -

 الإمكانیات المتاحة للتعلم.

 اقتصادیة في الأجهزة وفي عدد المتعلمین. -

 مناسبة لعرض موضوعات علمیة جدیدة. -

 تفسح المجال للمعلم كي یكمل المنهاج الدراسي المقرر خلال العام الدراسي. -

 3مساوئ طریقة الإلقاء -3-6

عدم ارتباط الحقائق العلمیة بالممارسة التي هي شرط من شروط التعلیم الجید مما یفقد المعلم  −

 جزءا من آثار التعلم الناتج، ولا یساعد على تدعیم العملیة التعلیمیة أو تعزیزها.

قي القدرات إن هذه الطریقة تعتمد على استخدام القدرة على الحفظ لدى الطالب ولا تتعامل مع با −

 الأخرى التي یجب تنمیتها مثل القدرة على الاستنتاج أو إجراء المقارنة واستخلاص النتائج.

عدم تماشي هذه الطریقة مع المبادئ الحدیثة التي تنادي بوجوب مساعدة الطالب على التعلم  −

 ولیس على أساس حشو رأسه بالمعلومات.

التلامیذ فیها، ولذا فهي لا تجذب انتباهه ولا تثیر فیه هذه الطریقة غیر مشوقة نظرا لسلبیة دور  −

 غریزة حب الاستطلاع أو الفضول للبحث العلمي.

.179فخري رشید، مرجع سابق، ص  1  
.178، ص2011، 1، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، طیب معاصرة في تدریس العلومأسال سلیم إبراهیم الخزرجي:  2  

.20، ص، الدار العربیة، لیبیا، دون طبعة، دون سنة النشرنظریات التعلم والتعلیمرمضان القدافي:   3  
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 طریقة المشروعات -4

 تعریف طریقة المشروعات -4-1

هي إحدى طرق التربیة والتعلیم التي یقوم التلامیذ فیها بنشاط ذاتي تحت إشراف المدرس ویمكن أن 

النشاط لأنها تجعل التلامیذ یحیون  المنهج المدرسي، وهي تتماشى مع منهج یعدها واحدة من طرق تنظیم

من المدرسة حیاة طبیعیة مبنیة على نشاطهم الذاتي ویتعلمون عن طریق هذا النشاط أي عن طریق 

 1العمل.

 خطوات تطبیق المشروعات -4-2

وهي أهم مرحلة من مراحل المشروع إذ یتوقف علیها مدى جدیة المشروع  اختیار المشروع: .4-2-1

ولذلك یجب أن یكون المشروع متماشیا مع میول الطلاب، وأن یعني بناحیة هامة من حیاة الطلاب وأن 

مناسبا لمستوى الطلاب وأن تكون المشروعات المختارة یؤدي إلى خبرة وفیرة ومتعددة الجوانب وأن یكون 

 متنوعة وأن تراعي ظروف المدرسة والطلاب وإمكانیات العمل.

أن یقوم الطلاب بالإشراف على العمل وذلك بوضع خطة ومناقشتها تحت التخطیط للمشروع:  .4-2-2

والصعوبات العملیة، ویدون  إشراف المعلم، من حیث الأهداف والنشاطات والمعرفة ومصادرها والمهارات

كل ذلك في الخطة التي تكون جاهزة للتنفیذ وأن یسجل دور كل طالب منهم في العمل على أن یقسم 

هؤلاء إلى مجموعات، وتدون كل مجموعة علیها في تنفیذ الخطة ویكون دور المعلم في رسم الخطة هو 

 الإرشاد والتصحیح وإكمال النقص.

ة النشاط والحیویة حیث یبدأ الطلاب بالحركة والعمل فورا، ودور المعلم هنا هي مرحل التنفیذ: .4-2-3

هو تهیئة الظروف وتدلیل الصعوبات، كما یقوم بعملیة التوجیه التربوي ویسمح بالوقت المناسب للتنفیذ 

حسب قدرات كل منهم كما یلاحظ أثناء التنفیذ وتشجیعهم على العمل والاجتماع معهم إذا دعت الحاجة 

 2لمناقشة بعض الصعوبات ویقوم بالتعدیل في سیر المشروع.

.115، ص1996، مكتبة مصر، القاهرة، دون طبعة، المناهج أسسها وتقویم أثرها عبد اللطیف فؤاد إبراهیم:  1  

.311،312، ص ص مرجع سابقإیمان محمد عمر،   2  
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یقوم المعلم بمتابعة تنفیذ وتوجیه النصح والإرشاد للعاملین ویتأكد الطلاب من ارتباط  التقویم: .4-2-4

ریر حول المشروع یتضمن خطوات العمل النتائج المحققة بالأهداف المرسومة ثم یقوم رائد الفریق بكتابة تق

 1والصعوبات التي واجهتهم وكیفیة التغلب علیها ثم یقرؤه على زملائه، ویجیب على أسئلتهم.

 2مزایا طریقة المشروع -4-3

 إن طریقة المشروع تستمد حیویتها من میول التلمیذ وحاجاته. -

إن التلامیذ یقومون بوضع خطة العمل ونشاطات عدیدة تكسبهم الخبرة الكافیة حیث تتحول  -

 فتكثر الرحلات والمناقشات.المدرسة إلى كتلة نشاط 

 إن المعلومات التي یحصل علیها أو یقدمها المدرس تأتي لتفسیر موقف أو لتوضیح مشكلة. -

أنها تغرس في التلمیذ صفات حمیدة كالتعاون وتحمل المسؤولیة والإخلاص في العمل كما تدفعه  -

 إلى الاستعانة بالمصادر العلمیة والمراجع.

 3روععیوب طریقة المش -4-4

 إن طریقة المشروع تبالغ في مراعاة حاجات التلمیذ ومیوله على حساب حاجات المجتمع وقیمه. -

 أنها تركز على التلمیذ ومیوله وتترك قیم الجماعة للصدفة. -

 أنها تبالغ في إعطاء التلمیذ الحریة المطلقة وقد أهملت التوجیه والرقابة. -

روع في اتجاهات عدة، الأمر الذي یجعل الخبرة التي یحصل علیها التلمیذ قد یتشعب المش -

 سطحیة وغیر ذات قیمة.

 قد تتكرر بعض المشاریع نتیجة لعدم التخطیط المسبق. -

 

 

 

  .178، ص2009، 1، دار الفرقان للنشر والتوزیع، عمان، طالتدریس والتقویم استراتیجیاتمحمد طافش الشفیرات:  1
 .49،48، ص ص2013، 1، دار جریر للنشر والتوزیع، عمان، طالوجیز في أسالیب التدریسر عطیة أبو زید: سالم ناد 2
 .50، ص نفس المرجع 3
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 طریقة التعلیم التعاوني -5

 ونيتعریف طریقة التعلم التعا -5-1

فاعل بشكل بناء یشمل الدعم المتبادل هو تصمیم المهمة التعلیمیة على نحو یتیح الفرص للطلبة للت

 1بهدف إتقان الهدف من الدرس.

 یتم بصورة عامة وفق أربعة مراحل هي: مراحل التعلم التعاوني: -5-2

هي مرحلة التعرف وفیها یتم فهم المشكلة وتحدید معطیاتها والمطلوب عمله  لى:المرحلة الأو  .5-2-1

 إزائها والوقت المخصص للعمل المشترك لحلها.

هي مرحلة بلورة معاییر العمل الجماعي ویتم في هذه المرحلة الاتفاق على  المرحلة الثانیة:.5-2-2

اعیة، وكیفیة اتخاذ القرارات المشتركة وكیفیة توزیع الأدوار وكیفیة التعاون وتحدید المسؤولیات الجم

 الاستجابة لآراء أفراد المجموعة والمهارات اللازمة لحل المشكلة المطروحة.

هي الإنتاجیة ویتم في هذه المرحلة الانخراط في العمل من قبل أفراد  المرحلة الثالثة: .5-2-3

 یر المتفق علیها.المجموعة والتعاون في إنجاز المطلوب بحسب الأسس والمعای

مرحلة الإنهاء ویتم في هذه المرحلة كتابة التقریر إن كانت المهمة تتطلب  المرحلة الرابعة: .5-2-4

 ذلك أو التوقف عن العمل وعرض ما توصلت إلیه المجموعة في حلبة الحوار.

ت العرض مرحلة العرض یقوم المعلم بعد مرحلة إنهاء العمل بتحدید وق المرحلة الخامسة: .5-2-5

والوقت المخصص لكل مجموعة وتحدید الوقت المخصص للمناقشة لكل مجموعة حیث یقوم قائد العرض 

في المجموعة الأولى بعرض إنتاج المجموعة ویعطیه المعلم التقریر المناسب، ثم یفتح المعلم باب 

مل مقترحات بالتطویر المناقشة والتعلیق حیث یراعي إیجابیات العمل، أشیاء یمكن أن تضاف أو تلغى للع

 2وتوصیات تأخذ من العمل ثم یقوم المعلم بالتعقیب على العمل ویشكر المجموعة وینتقل لمجموعة أخرى.

.249، ص2007، دار المسیرة للنشر والتوزیع، دون طبعة، فعالیانطرق تدریس طلبة المضطربین سلوكیا وابطوس حافظ بطرس:   1 
، 2008، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، دون طبعة، الانضباط التعاوني ربیع محمد وطارق عبد الرؤوف عامر: 2

  .38ص
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 1التعاونيمزایا طریقة التعلم  -5-3

 یحقق تحصیلا أعلى ویزید الاحتفاظ بالتعلم. -

 استخدام مهارات التفكیر الناقد. -

ینمي اتجاهات وعلاقات أكثر إیجابیة مع الزملاء بغض النظر عن الطبقیة الاجتماعیة، الجنس،  -

 القدرة والعرق.

 یقلل من السلوك المعطل للتعلم ویزید من الوقت المبذول على المهمة التعلیمیة. -

 علمین ومدیري المدارس والتلامیذ.ینمي اتجاهات أكثر إیجابیة نحو المدرسة والم -

 طریقة لعب الأدوار -6

 مفهوم طریقة لعب الأدوار -6-1

تعتبر هذه الطریقة أحد أسالیب التعلیم القائمة على إشراك المشاركین والمراقبین في موقف ینطوي على 

 2مشكلة حقیقیة والرغبة في التوصل إلى الحل والفهم اللذان یولدها الإشراك.

 3خطوات طریقة لعب الأدوار -6-2

 تهیئة المجموعة. -

 اختیار المشاركین. -

 تهیئة المكان. -

 إعداد المراقبین المشاهدین. -

 التمثیل والأداء. -

 المناقشة والتقویم. -

 إعادة التمثیل. -

 المناقشة والتقویم مرة أخرى. -

أثر استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدریس الریاضیات على تنمیة التفكیر الابتكاري والتحصیل  عبد الرحمان ومحمد حسن: 1
  .405، ص)25(، مجلة كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، العدد لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

.248، ص2005، 2، دار الفكر، عمان، ططرق التدریس العامة، تخطیطاتها وتطبیقاتها التربویة ى جابر:ولید أحمد  2  

.285، ص2014، 1، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، طالتدریس الفعال  استراتیجیات عفاف عثمان مصطفى:  3  
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 المشاركة في الخبرات والتعمیم. -

 1إیجابیات طریقة لعب الأدوار -6-3

 تعة وحیویة.تجعل الدرس أكثر م -

 ترسخ المعلومات لدى المتعلم. -

 تكسب المتعلم الطلاقة. -

 2سلبیات طریقة لعب الأدوار -6-4

 تحتاج لجهد كبیر في إعدادها. -

 تحتاج لوقت لتدریب المتعلمین علیها. -

 لا تلاءم كثیرا من الموضوعات. -

 طریقة العصف الذهني -7

 مفهوم طریقة العصف الذهني -7-1

عرفت بأنها: "تمثیلات عقلیة للرموز اللغویة وتكون هذه التمثیلات في أشكال غیر منطوقة أو ملفوظة، 

وتترادف هذه الكلمة مع بعض المصطلحات الأخرى مثل التصور البصري، أو التصور العقلي، التفكیر 

 المكاني".

 3و الأصوات أو الجوانب الملموسة، تكون على الفرد".كما عرفت بأنها: " مجموعة من الصور أ

 مراحل طریقة العصف الذهني -7-2

 4قسم روشكا العصف الذهني إلى ثلاث مراحل

  .287، صنفس المرجع 1 
.288، صمرجع سابق :عفاف عثمان مصطفى  2  
.97، ص2010، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، طفهم المقروء استراتیجیات ماهر شعبان عبد الباري:  3  
، 1، دار الوفاء للطباعة والنشر، الإسكندریة، طب التدریس في التربیة البدنیة والریاضیةطرق وأسالی نوال إبراهیم شنتوت وآخرون: 4

 .34،33، ص ص2008
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حیث یتم توضیح المشكلة وتحلیلها إلى عناصرها الأولیة لعرضها على  المرحلة الأولى:. 7-2-1

وار ویكون قادرا على المشاركین، ویفضل أن یختار المشاركون رئیسا یتصف بالمرح والبشاشة یدیر الح

تهیئة الجو المناسب لتقدیم المعلومات وإثارة الأفكار والحوار، ویقوم أحد المشاركین بتسجیل أهداف 

 الجلسة.

یتم في هذه المرحلة وضع تصور للحلول من خلال إیداع أكثر عدد من  المرحلة الثانیة:. 7-2-2

بدایة بشكل فردي ثم فكري جماعي مشترك مع الأفكار وتجمیعها وإعادة صیاغتها، حیث یتم ذلك في ال

 مراعاة قبول آراء الآخرین وعدم نقدها.

 تم تقدیم الحلول واختبار أفضلها.ی المرحلة الثالثة: .7-2-3

 1أهمیة العصف الذهني -7-3

 تنمیة الإبداع والابتكار لحل مشكلة ما وإثارة اهتمام وتفكیر المتعلمین في المواقف التعلیمیة. -

 تنمیة تأكید الذات والثقة بالنفس مع توضیح نقاط واستخلاص الأفكار أو تلخیص الموضوعات. -

 فكار أو تلخیص الموضوعات.الإقلال من الخمول الفكري ویكون الرأي وطرح الأ -

 للمشكلات تساعد الطلاب على الإبداع والتفكیر. ابتكاریهتنمیة حلول  -

 إثارة اهتمام وتفكیر الطلاب في المواقف التعلیمیة وتنمیة تأكید الذات والثقة بالنفس. -

 عمقا. تحدید مدى فهم المتعلمین للمفاهیم والمبادئ ومدى استعدادهم للانتقال إلى نقطة أكثر -

 توضیح نقاط واستخلاص أفكار وتهیئة المتعلمین لتعلم الدرس اللاحق. -

 2عیوب طریقة العصف الذهني -7-4

لمجموعة وتسجیل بعض الأفكار البعیدة الخروج عن موضوع البحث أو مشكلة دون قصد من ا -

 عن الموضوع.

 فقدان التركیز أو التشتت في الأفكار. -

 أحیانا قد یسیطر فرد على المجموعة. -

، 1دون بلد نشر، ط ، دار العلم والإیمان للنشر والتوزیع،أسالیب التعلیم والتعلم النشط أسامة محمد سید وعباس حلمي الجمل: 1
  .131، ص2012

.266، ص2006، 1، دار القاهرة، مصر، طأساسیات وتطبیقات في علم المناهج نجوى عبد الرحیم شاهین ومحمد صابر سلیم:  2  
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صعوبة توفیر الوقت والمكان والمواد المناسبة للمجموعة وعدم إبداء التحفظات على الآراء من  -

 جالسین بالقلق.قبل المستمعین وإعادة أفكار أكثر من مرة وشعور ال

لا یمكن إجراء بشكل منفرد ووجود فترات من السكون الحرجة وسیطرة شخص واحد أو شخصین  -

 على الجلسة مع عدم إسهام أفراد آخرین.

 قائد الجلسة یحتاج إلى إعطاء تشجیع متواصل للمشاركین. -

 ستقصاءطریقة الا -8

 مفهوم طریقة الاستقصاء -8-1

من خلالها الفرد إلى المعرفة والفهم بصورة أكثر شمولیة، أي أن  هو عملیة بحث وتقصي یسعى

الاستقصاء هو طریق الفرد إلى التفكیر ویتعامل الاستقصاء العلمي والذي یعتبر جزءا من الاستقصاء 

 1العام مع الظواهر الطبیعیة والذي یحكم باعتقادات وافتراضات.

  شروط تطبیق طریقة الاستقصاء -8-2

 2 هناك ثلاث متطلبات رئیسیة لتطبیق هذه الطریقة وتتمثل في:

ضرورة أن یكون النظام الاجتماعي للفصل مشجعا لعملیة الاستقصاء ولابد أن تكون كل وجهات  −

النظر وكل الآراء مسؤولة ومقبولة بصورة مبدئیة، كقضایا تستحق البحث وإذا انتقى هذه الشرط 

 فلن تصلح هذه الطریقة.

ات المبدئیة التي یكونها الأفراد من ضرورة أن یرتكز الاستقصاء على الافتراضات وهي الاستنتاج −

الظواهر، ویتوجه النقاش نحو تكوین الفرضیات والحلول الافتراضیة للمسائل المطروحة للنقاش، 

وتصبح المعرفة عبارة عن مجموعة من الفرضیات تتعرض للاختبار وإعادة الاختبار بصورة 

ت والبیانات اللازمة للتحقق من تلك مستمرة بین التلامیذ ومعلمهم أثناء قیامهم بتجمیع المعلوما

 الافتراضات.

تستخدم الحقیقة كدلیل، وهذا یتطلب التأكد من ثبات وصدق الحقائق لاستخدامها كأدلة تؤدي إما  −

 لقبول أو رفض الفرضیات.

.114، ص2009، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، طلتعلم والتعلیمأصول استراتیجیات احسین محمد أبو ریاش وآخرون:   1  
  .268 ،267، ص ص 1998، 1، دار الكتب الوطنیة بنغازي، ططرق التدریس العامةعبد الرزاق الصالحین الطشاني:   2
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 1قصاءعیوب طریقة الاست -8-3

مواجهة بعض الطلاب لصعوبات وخاصة بطئ التعلم حیث تتطلب هذه الطریقة تحدید المشكلة،  −

 وفرض الفروض واختبارها ثم الوصول إلى استنتاجات كلها تمثل مشكلة للطالب البطيء التعلم.

 ات معرفیة كمتطلبات سابقة للتعلم.تتطلب هذه الطریقة خبر  −

 اءر طریقة الاستق -9

 مفهوم طریقة الاستقراء -9-1

"هي الانتقال بالتلمیذ أثناء سیر الدرس من الجزء إلى الكل، فیبحث المعلم عن المفاهیم الجزئیة 

، للموضوع المدروس بواسطة الدرس والمشاهدة  وحمل التلامیذ على اكتشاف الحقائق  والتعرف علیها

متدرجین من الجزء إلى الكل فیصل إلى التعمیم والمفاهیم الكلیة الشاملة بعد التجزئة، ویواصلوا من درس 

 2الأمثلة والاستقراء حقائقها إلى استنباط القاعدة التي یرغب المعلم تعلیمهم إیاها.

 3خطوات طریقة الاستقراء -9-2

وهي مراجعة الأفكار والمعارف والخبرات القدیمة المتصلة بموضوع  التمهید أو المقدمة: .9-2-1

اه المتعلمین وتهیئة أذهانهم الدرس الجدید، واستدعاء تلك الأفكار والمعارف والخبرات إلى مركز انتب

وجذب انتباههم لمحتویات الدرس الجدید بوسائل شتى منها اختیار وتنظیم وربط المعلومات والخبرات 

 السابقة التي تستوجبها عملیة التعلم.

وفیها یخطوا المعلم بالمتعلمین إلى فهم الموضوع الدراسي الجدید عن  العرض والتوضیح: .9-2-2

كار والمعلومات والخبرات، كما یتم هنا الاستعانة بالأمثلة والنظائر المتنوعة ذات طریق توضیح الأف

العلاقة المنطقیة بالنتائج المراد الوصول إلیها، مع مراعاة التدرج بمحتوى الموضوع من البسیط إلى 

 المركب ومن السهل إلى الأصعب ومن المحسوس إلى المجرد.

كلیة التربیة، الإسكندریة، دون طبعة، دون  اط التعلم،إستراتیجیات التدریس المتقدمة وإستراتیجات التعلم وأنم عبد الحمید شاهین: 1
  .95سنة نشر، ص

.27، دون سنة نشر، ص4وت، ط، دار الشعب، بیر كیف نعلم أطفالنا في المدرسة الإبتدائیة محمد صالح جمال وآخرون:  2  
.101سهیلة محسن كاظم الفتلاوي: مرجع سابق، ص  3  
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ول المعلم مساعدة المتعلمین على تحلیل المعارف والخبرات وفي هذه المرحلة یحا الربط: .9-2-3

الجدیدة ومقارنتها وإدراك الشبه والارتباط بینهما، وبین المعارف والخبرات السابقة وذلك لكي یستطیع 

 المتعلمون الانتقال إلى تنظیم معرفي، وعلى هذه الخطوة یتوقف نجاح عملیتي التعلیم والتعلم.

عملیات التلخیص والاستنتاج للأفكار الرئیسیة والقاعدة العامة عن طریق  ویشمل التعمیم:.9-2-4

صیاغة المتعلمین، ما یجدونه من العناصر العامة المشتركة في المعلومات والحقائق بعبارة واحدة مفهومة 

 وواضحة تمثل مبدأ.

لتي تم اكتسابها وهي خطوة التمرین والتدریب على المعارف والمهارات والقواعد ا التطبیق: .9-2-5

 والوصول إلیها من الخطوات السابقة.

 1 مزایا طریقة الاستقراء -9-3

لاستخدام الاستقراء في التدریس مزایا وقیم تربویة عدیدة فهي تتیح للمتعلم فرصة المشاهدة 

ا من الجزء إلى الكل، كما تعوده تطبیق ما توصل إلیه والملاحظة واكتشاف الحقائق والتعلم علیها تدریجی

على مواقف وأمثلة جدیدة مما ینمي مهارات التفكیر السلیم من دقة الملاحظة والتأني في الاستقراء 

والاستنباط، فضلا عن أن الاستقراء وسیلة مناسبة في التدریس حیث أنها تحث المتعلم على النشاط 

والتعود على الصبر وزیادة الثقة بنفسه، وشد الانتباه مما تبعده عن الشرود  والعمل والاعتماد على النفس

 والملل والتشتت.

 ثامنا: معاییر اختیار طرق التدریس

لكي یتمكن المدرس من اختیار طریقة التدریس المناسبة لابد من توافر معاییر محددة تمكنه من 

 2اختیار طریقته ومن هذه المعاییر:

إن لكل هدف من الأهداف طریقة خاصة بتدریسه وتعد الأهداف التعلیمیة عاملا  الأهداف التعلیمیة:-1

وف یتبعها لتحقیق تلك الأهداف، فطریقة التدریس أساسیا تؤثر في قرارات المعلم المتصلة بالطریقة التي س

.102سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، مرجع سابق، ص  1  
، 2014، 1، دار الرضوان للنشر والتوزیع، طالمناهج طرائق تدریس اللغة العربیةوري وحمزة هاشم السلطاني: عمران جاسم الجب 2

  .176،177ص ص 
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المستعملة في تدریس المعلومات أو الحقائق تختلف عن الطریقة التي تتبع في تدریس المفاهیم لدى 

 المتعلمین.

لابد أن تكون طریقة التدریس المختارة مناسبة لمستویات المتعلمین وقادرة على شد طبیعة المتعلم:  -2

 فكیرهم، ومتناسبة مع خبراتهم السابقة وأن تراعي الفروق الفردیة بینهم.انتباههم وإثارة ت

بما أن المواد الدراسیة تختلف من حیث طبیعتها من مجال إلى مجال آخر،  طبیعة المادة الدراسیة:-3

فالتاریخ مثلا: یتضمن حقائق وأهداف تنتمي إلى الماضي ولا یمكن إثباتها تجریبیا في المعمل لذلك 

 طرائق تدریس التاریخ عن طرائق تدریس العلوم التي یمكن أن تتم في المعمل بالتجارب.تختلف 

یختلف أداء المدرس لطریقة التدریس باختلاف كفاءته ومهارته وشخصیته، ولكل مدرس  المدرس:-4

 أسلوبه الخاص في التدریس، لذلك فإن الطریقة التي تناسب مدرسا ما قد لا تناسب آخر، وتحدد الطریقة

 بالنسبة للمدرس تبعا للفلسفة التربویة التي یؤمن بها وتبعا لما یرید تحقیقه لدى المتعلمین.

 تاسعا: العوامل المؤثرة في طرق التدریس

إن المدرس لیس حرا في اختیار طریقة التدریس لأن هناك الكثیر من العوامل تحكمه في اختیار طریقة 

 1 التدریس:

 الفلسفة التربویة التي یستند إلیها المنهج التعلیمي -1

فهناك فلسفات تؤكد الاهتمام بالمادة الدراسیة، وهناك فلسفات تؤكد الاهتمام بالمتعلم، وهناك أخرى 

اس الفلسفة التي یقوم علیها المنهج تختلف طرق تشدد على الاهتمام بالمجتمع ومشكلاته وعلى أس

التدریس، فطرائق تدریس المنهج الذي یشدد على المادة غیر طرائق تدریس المنهج الذي یشدد على 

 المتعلم.

 

 

 

.114، ص2013، 1، دار المناهج للنشر والتوزیع، طیثة وطرائق التدریسالمناهج الحد محسن علي عطیة:  1  
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 أهداف التعلیم -2

تعد أهداف التعلیم عاملا مهما في اختیار طریقة التدریس فعندما یكون الهدف تزوید الطلبة بالمعارف 

معلومات فإنه یقتضي طریقة تدریس غیر الطریقة التي ینبغي اعتمادها عندما یكون الهدف تمكین وال

 المتعلمین من مهارات أدائیة بمعنى أن لكل هدف أسلوب تدریس.

 طول المنهج والزمن المتاح لتدریسه -3

ریس، إن حجم محتوى المنهج والوقت المخصص له في جدول الدروس یؤثر في اختیار طریقة التد

فالمنهج الطویل مع الوقت القصیر یقتضي طریقة تدریس تسمح بتقدیم كم كبیر من المعلومات في وقت 

قصیر أما إذا كان المحتوى قصیرا والوقت كبیرا فإن ذلك یمنح المدرس فرصة لاختیار الطریقة الأفضل 

 تبعا لظروف الموقف التعلیمي ومتغیراته.

 مستوى الطلبة ونوعیتهم -4

بة من الذین یوصفون بأنهم أذكیاء؟ أم بطیئو التعلم؟ أم من الطلبة الذین یحتاجون إلى عنایة هل الطل

ورعایة وتربیة خاصة؟ هل هم من الذكور أم من الإناث؟ ما هي أعمارهم؟، وهل هم متجانسون؟ أم أنهم 

 1مختلفون؟، وما هي مستویاتهم وخلفیاتهم الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة؟.

 خلاصة الفصل

طرائق التدریس كانت ولازالت ذات أهمیة خاصة بالنسبة لعملیة التدریس فقد ركز التربویون جهودهم 

یمیة مرغوبة البحثیة طوال العقود الماضیة على طرق التدریس المختلفة وفوائدها في تحقیق مخرجات تعل

لدى التلامیذ، ففي النظام الذي یسلكه المعلم لمساعدة التلامیذ على فهم المادة الدراسیة وبما یحقق أهدافها 

بصورة جیدة إذ لابد أن نختار أحسن الطرق وأكثرها اقتصادا في الوقت والجهد، إلا أنه لا یوجد شكل 

لطریقة المناسبة یتوقف على مدى إدراك المعلم معین یمكننا من اختیار طرائق التدریس وإنما اختیار ا

 لطبیعة العلوم بحد ذاتها وكذا معرفة الأغراض والأهداف الواسعة.

 

.135، ص2008، 1، دار الشروق للنشر والتوزیع، طأسالیب تدریس العلوم زیتون:عایش   1 
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للتعلم الدافعیة                                                              الثالث الفصل  
 

 تمهید

تربـوي، فقـد أولـى التربویـون أهمیـة بالغـة لهـا، وذلـك لمـا لهـا الدافعیة موضـوع بـالغ الأهمیـة فـي المجـال ال

مــن تــأثیر كبیــر علــى الــتعلم فهــي مــن أهــم العوامــل التــي لهــا علاقــة مباشــرة بــالفرد، ولقــد بینــت العدیــد مــن 

الدراسـات فـي مجـال التربیـة والتعلـیم العلاقـة القائمـة بـین نجـاح التلمیـذ وعامـل الدافعیـة، فهـي محفـز أساسـي 

كمـــا تعتبـــر مــن أهـــم شـــروط الــتعلم، فللمـــتعلم مجموعـــة مــن الـــدوافع تحفـــزه وتدفعــه للعمـــل والمثـــابرة  میــذ،لللت

ــتعلم، فنجــاح التلمیــذ مــرتبط بالدافعیــة فــوراء كــل ســلوك دافــع معــین، حیــث أكــدت كــذلك  والاجتهــاد وحــب ال

 الكثیر من النظریات أن للدافعیة دور مهم في التعلیم.

ق إلــى مجموعــة مــن العناصــر المهمــة للدافعیــة للــتعلم حیــث تطرقنــا فمــن خــلال هــذا الفصــل ســوف نتطــر 

إلى بعض النظریات المفسرة لدافعیة التعلم، وخصائص الدوافع وأنواعهـا ومكونـات الدافعیـة للـتعلم ووظائفهـا 

 ،یــرادور المعلــم فــي اســتثارة دافعیــة التلمیــذ للــتعلم وأخ إلــى والعلاقــة القائمــة بــین التعلــیم والدافعیــة، بالإضــافة

 قمنا بتقدیم بعض الاقتراحات التي تساعد على زیادة دافعیة التعلم عند التلامیذ.

 النظریات المفسرة لدافعیة التعلمأولا: 

 نظریة محددات الذات -1

ركزت هذه النظریة على الحاجـات الإنسـانیة حیـث تناولـت ثـلاث أنـواع مـن الحاجـات النفسـیة الضـروریة 

 الانتماء".وهي: "الكفاءة، الاستقلال، 

ونظریـــة محــــددات الــــذات مـــن أحــــدث النظریــــات فـــي مجــــال الدافعیــــة الشخصـــیة، وقــــد أكــــدت علــــى أن 

أساسیة لجمیع مراحل النمـو المختلفـة، وعلـى هـذا الأسـاس  ،الحاجات الثلاثة: "الكفاءة، الاستقلال، الانتماء"

فقـط لا یكفـي، أمـا مـن  اثنـینأو فإن الصحة النفسیة تتطلب إشباع هذه الحاجات الثلاث، وإن إشباع واحدة 

ـــا للظـــروف المدعمـــة للإشـــباع وكـــذلك نتوقـــع  ـــة فمـــن المتوقـــع أن نلاحـــظ تحســـن النمـــو وفق ـــة الوظیفی الناحی

 1الانحدار تحت الظروف المعیقة لإشباع الحاجات الأساسیة.

 

  .138،137، ص ص 2008 ،4دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ط علم النفس التربوي،ي: نحنان عبد الحمید العنا  1
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 نظریة العزو (لفاینر) -2

تعتبــر نظریــة العــزو تنقیــة وأحكــام لمفهــوم مصــدر الضــبط عنــد روتــر، وتعكــس ابتعــاد عــن نظریــة الــتعلم 

الاجتماعي، حیث یفترض علماء نظریة العزو أن البشر یدفعوا أساسا لفهـم أنفسـهم والعـالم مـن حـولهم، مـن 

 .1للبیئة ئیالسء أجل تحقیق إتقان معرفي للبنا

ا تعتبــر مــن أهــم النظریــات التــي تحـــدثت عــن المســؤولیة التحصــیلیة وربطهــا بموضــوع الضــبط مـــن مــك

ات داخلیــة )، مــن حیــث عــزو المواقــف المختلفــة مــن قبــل الشــخص إلــى مســبب1966خــلال نظریــة روتــر (

وأخـــرى خارجیـــة، وقـــد عبـــر واینـــر عـــن هـــذه العلاقـــة بـــین وجهـــة الضـــبط والتحصـــیل بمـــا أســـماه المســـؤولیة 

التحصیلیة والتي تدل على أن الطالب هـو الـذي یفسـر نتیجـة تحصـیله سـواء كـان عالیـا أو منخفضـا ناجحـا 

ى عوامـل أخـرى خارجیـة عـن ذاتـه، أم فاشلا، فإما أن یتحمل هذا الأداء ویعزوه إلى نفسه، وإما أن یعزوه إل

(النجـاح والفشـل) إلـى  فعندما یصل الطالب إلى مرحلة یستطیع أن یعزو فیها جمیع مواقف التعلیم المختلفـة

نفسه نكون قد اقتربنا من الهدف المنشود، لأن الطالب إذا عـرف أنـه المسـؤول عـن تحصـیله فـإن ذلـك یولـد 

ه إلى الجد والاجتهـاد والاعتمـاد علـى الـذات، وعلـى جهـده وقدرتـه، لدیه  دافعا قویا، لیكون أمام موقف یدفع

ومـــن هنـــا تبــــدأ أهمیـــة أدوار الأدوات التربویــــة المختلفـــة فـــي توضــــیح وترســـیخ مبــــدأ المســـؤولیة التحصــــیلیة 

 2ا على قدراتهم في تحسین واقع حیاتهم الدراسیة والاجتماعیة.یعتمدو الداخلیة لدى المتعلمین، ل

 الأهداف ةنظری -3

الأفــراد لیعملــوا علــى خفــض التنــاقض بــین مــا  إلــى تحقیقــه والأهــداف تحفــز الفــرد الهــدف هــو مــا یســعى

یعرفوه الآن وما یریدون أن یعرفـوه مسـتقبلا، حیـث یمكـن أن یشـعر الفـرد بعـدم الارتیـاح إذ لـم یكمـل المهمـة 

 وتبرز أهمیة وضع الأهداف من خلال ما یلي:

 توجه الأهداف انتباهنا إلى المهمة التي نحن بصدد تنفیذها. −

وكلمــا كــان الهــدف واضــحا وصــعبا إلــى حــد مــا فــإن الجهــد المبــذول یكــون  الأهــداف تحــرك الجهــد، −

 أكبر.

  .75، ص2003، 1، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، طالدافعیة والتعلمنبیل محمد زاید:  1
، المسؤولیة التحصیلیة لدى طلبة الثانویة العامة في مدارس تربیة قصبة المغرقمنصور نزال الحمدون: و  زاعلةمحمد سلمان الخ 2

  .393-381)، ص1، عدد (18، مجلة 2010سلسلة الدراسات الإنسانیة، مجلة الجامعة الإسلامیة، عمان، 
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الأهـــداف تزیـــد مـــن المثـــابرة والمواظبـــة علـــى العمـــل، فعنـــدما یكـــون لـــدینا هـــدف واضـــح نكـــون أقـــل  −

 عن العمل حتى تبلغ ذلك الهدف. عرضة للتشتت أو التوقف

 1دمة غیر فعالة.الأهداف تعمل على تطویر الاستراتیجیات القدیمة المستخ −

إن أهداف التعلیم تظهر في المواقـف التـي یكلـف فیهـا الأفـراد بالمهمـة لأنهـم یرونهـا شـیقة فـي حـد ذاتهـا 

بطـــة بهــــا أو لأنهـــم وجـــدوا منفعــــة فـــي المهـــارة موضــــع أي لأنهـــم استشـــعروا القیمـــة الداخلیــــة "الذاتیـــة" المرت

التــــدریس، أمــــا أهــــداف الأداء فــــتعكس توجهــــا خارجیــــا، بمعنــــى أن الشــــخص یــــدفع أكثــــر بالحصــــول علــــى 

المكافــآت الخارجیــة (مثــل مــدح المــدرس والتقــدیرات الجیــدة) ویــرتبط هــذا التوجــه بــأداء الأقــران أو الحصــول 

 2على الاستحسان الاجتماعي.

 ة الإنسانیة في الدافعیة (ماسلو)النظری-4

یهــتم هــذا الاتجــاه بدراســة وتفســیر الدافعیــة وإیضــاح مفاهیمهــا المتعلقــة بدراســات الشخصــیة ومــن أبــرز 

علمائــه (ماســلو)، الــذي یــرى أن الدافعیــة لــدى الإنســان تنمــو بشــكل هرمــي لقضــاء حاجــات یحــددها بســبعة 

 3من قاعدة الهرم إلى قمته كالتالي:بة مرت حاجات

وافع وتتمثـل فـي طلاقـة فـي نظریـة الـدنوهي الحاجات التـي تؤخـذ كنقطـة الا الحاجات الفیسیولوجیة:-4-1

 الطعام والشراب والهواء والماء والجنس.

وقــد خلــص بعــض البــاحثین فــي دراســة تحــت عنــوان "التحلیــل التجریبــي للشــهیة" بأنــه توجــد علاقــة بــین 

یاجــات الجســم، فــإذا كــان هــذا الأخیــر یفتقــر إلــى بعــض المــواد الكیمیائیــة فــإن الفــرد یمیــل إلــى تالشــهیة واح

تلبیــة هــذا العنصــر الغـــذائي، وتــوفیر هــذه الحاجــات یســاعد الفــرد للانتقــال إلـــى تطــویر معــین مــن الشــهیة ل

 حاجات ذات مستوى عال.

كــل مــا لــه أهمیــة فــي تحقیــق الحاجــات الفیســیولوجیة، إلا أنــه یعتبــر فــي  حاجــات الأمــن والســلامة: -4-2

قـــق الحاجـــات تحـــدث عنهـــا فـــي هـــذا النـــوع مـــن الحاجـــات، فعنـــدما تتحندرجـــة أقـــل مـــن هـــذه الرغبـــات التـــي 

.123، ص2008، 1شر والتوزیع، عمان، طنلل، دار المسیرة الدافعیة النظریة والتطبیقثائر أحمد غباري:   1  

.79مد زاید: مرجع سابق، صنبیل مح  2  
، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، الطبعة العربیة، المدخل إلى علم النفس التربوي سمیر أبو مغلي:و  مروان أبو حویج 3

  .149-147، ص ص2012
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الفیسیولوجیة فإن الفرد یكون في حاجة إلى تحقیق حاجات أخرى أعلى مـن الأولـى وهـي تظهـر فـي سـلامة 

الفــرد وأمنــه وحمایتــه. ولقــد تحــدث ماســلو عــن الــدور المركــزي الــذي یبدیــه الوالــدین فــي إعــداد أســرة عادیــة 

ل العــاطفي وكــذا حــالات الطــلاق خالیــة مــن الجــدل والشــجار، وبعیــدة عــن الاعتــداءات الجســدیة والانفصــا

 وغیرها.

عنــدما یــتم إشــباع كــل مــن الحاجــات الفیســیولوجیة وحاجــات الأمــن  الحاجــة إلــى الانتمــاء والحــب: -4-3

والسلامة، تبدأ حاجـات أخـرى فـي الظهـور نسـمیها حاجـات الحـب والحنـان والانتمـاء، ومصـدر هـذه الحاجـة 

تــرتبط بهــم مصــالح مشــتركة، وتنمــو هــذه الحاجــة مــع تعــود لشــعور حاجــة الفــرد إلــى العــیش وســط جماعــة 

 الطفل منذ الشهور الأولى، حیث یكون الانتماء للوالدین مع نمو المحبة والألفة داخل الأسرة.

لـدیهم الحاجـة أو الرغبـة  -استثناء القلیـل مـنهم-كل الناس في كل المجتمعات الحاجة إلى التقدیر: -4-4

ا بالثقـة فـي مواجهـة العـالم والاسـتقلالیة رو باع هـذه الحاجـات لیشـعشـاولون إفي الاسـتقرار، وهـؤلاء الأفـراد یحـ

، هــذا مــن جهــة ومــن جهــة ثانیــة یســعى الفــرد مــن خــلال هــذه الحاجــة للحصــول علــى الرغبــة فــي والحریــة

 وقد أكد على هذه الحاجات ألفرد أدلر وأتباعه. .السمعة والهیبة

ن رغبة الفرد في تحقیق أكبر قدر ممكـن مـن إمكاناتـه وتتم هذه الحاجات ع :حاجات تحقیق الذات -4-5

وقدراتــه، وتظهــر هــذه الحاجــات واضــحة فــي النشــاطات المهنیــة واللامهنیــة التــي یقــوم بهــا الفــرد فــي حیاتــه 

یتمتـــع إنمــا الراشــدة والتــي تتفـــق مــع رغباتـــه ومیولــه، ویـــرى ماســلو أن الإنســـان الــذي یســـتطیع تحقیــق ذاتـــه 

یــر أن ماســلو ویقصــر ذلــك كلــه علــى الأفــراد الراشــدین فقــط، لأن الأطفــال لــن بصــحة نفســیة عالیــة جــدا غ

تمــال نضــجهم ونمــوهم، ویمكــن بالمقابــل رعایــة الأطفــال یتمكنــوا مــن تحقیــق هــذه الحاجــات بســبب عــدم اك

وتوجیــه نمــوهم بشــكل یمكــنهم مــن التعــرف علــى إمكانــاتهم وقــدراتهم ویمهــد الســبل أمــامهم لتنمیتهــا وتحقیقهــا 

 1فضل.بشكل أ

 

 

 

.149سمیر أبو مغلي، مرجع سابق، صو  مروان أبو حویج  1  
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 "هرمیة ماسلو "للحاجات  الدافعیة ) :01الشكل رقم ( وفیما یلي

 

 

 

 

 

 

 

 111مروان أبو حویج وسمیر أبو مغلي، مرجع سابق، ص المصدر:                                   

 نظریة التحلیل النفسي -5

تــرى هــذه النظریــة بــأن وراء كــل ســلوك دوافــع معینــة وبــأن تصــرفات الإنســان كلهــا حتــى اللاإرادیــة منهــا 

كـر هـو مــا جعـل "مـاك دوجــال" ینـادي "بفرویــد" تكـون دائمـا مــن أجـل إشـباع رغبــة أو تحقیـق غایـة، وهــذا الف

زعیما لعلم النفس التحلیلي، وقال بأن فروید یعتمد في تفسیره للأمراض العصبیة على الدوافع ویفسـر فرویـد 

دوافــع الإنســان بغریــزتین أساســیتین همــا: الحیــاة والمــوت، أمــا الغریــزة الأولــى التــي تســمى "بــالایروس" فهــي 

فتتكــون مــن  "وستبالثنــا"یة ونــزوات حفــظ الــذات أمــا الغریــزة الثانیــة التــي تســمى التــي تضــم النــزوات الجنســ

غریــزة  :مجموعــة مــن النــزوات التــي تتعــارض مــن الناحیــة الوظیفیــة مــع نــزوات الحیــاة ومــن أبــرز مكوناتهــا

العــدوان، وهاتــان الغریزتــان تشــكل طاقــة حیویــة عامــة تســمى اللبیــدو  والتــي تعبــر عــن كونهــا طاقــة نفســیة 

 1 نفعالیة نابعة من الحافز البیولوجي للجنس.ا

ه "بالجهـاز النفسـي" الموجودة في الجسم أسـماالأخرى ویرى فروید أن لدى الإنسان جهاز كباقي الأجهزة 

 نالــذي یتكــون مــن (الهــو، الأنــا، الأنــا الأعلــى) ویعــرف الهــو بأنــه مظهــر الشخصــیة وهــو یولــد مــع الإنســا

، دار التربیة الحدیثة للنشر والتوزیع، عمان، دون طبعة، نظریات التعلم، تطبیقات علم النفس التعلم في التربیة محمد زیان حمدان: 1
  .11-9، ص ص1997

 حاجات
تحقیق 

 الذات

 الحاجة للتقدیر

 الحاجات الاجتماعیة

 حاجات الأمن

 الحاجات الفیسیولوجیة 
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ویتضــمن الغرائــز الجنســیة والعدوانیــة، فــي حــین یقــوم الأنــا علــى مبــدأ الواقعیــة فهــو یعمــل علــى كــبح رغبــات 

 لأخلاقیة والاجتماعیة والمثل العلیا.الهو بینما یمثل الأنا الأعلى مخزنا للقیم والمعاییر ا

فرویـد هـو الـدافع اللاشـعوري الـذي یفسـر لمـاذا لا یسـتطیع  والمفهوم الرئیسي الآخـر فـي نظریـة سـیغموند

الحقیقیــة التــي الأفـراد فهــم مــا یسـلكون ففــي معظــم الأحیـان یكونــون غیــر قـادرین علــى التعــرف علـى الــدوافع 

الأفكــار فــي اللاشــعور  ومثابــة النشــاط العقلــي الــذي یــودع الــدوافع أتكمــن وراء ســلوكهم بفعــل الكبــت، فهــو ب

 كمیكانیزم دفاعي لتجنب التعامل معها على مستوى الشعور.

ظریة التحلیلیة نجـد أن التلمیـذ فـي مجـال الـتعلم مـدفوع فـي سـلوكه بهـدف تحقیـق اللـذة والسـعادة، نال منو 

ا حققـت لدیـه هـذه اللـذة والسـرور ممـا یزیـد دافعیـة المـتعلم فلذلك فإن مواقف التعلم تثیر دافعیة المـتعلم إذا مـ

 في تكرار المواقف والأنشطة الصفیة سعیا للتفوق والنجاح.

 ثانیا: خصائص الدوافع

للوقــوف علــى دورهــا فــي العملیــة التعلیمیــة مهــم جــدا، ومــن هــذه إن ضــرورة توضــیح خصــائص الــدوافع 

 1الخصائص ما یلي:

 تتمیز الدوافع بأنها تعمل على توجیه السلوك نحو هدف معین. توجیه السلوك: -

أي أن الدوافع تبدأ في تغییر السلوك الكائن الحي ثم یأخذ الكائن الحـي فـي  تغیر السلوك وتنوعه: -

 ع.وافإشباع الد تنویع نشاطه حتى یحقق

 لكل دافع هدف معین یعمل على إنهاء حالة التوتر الناشئة عن عدم إشباعه. :الفرضیة -

یقـوم الـدافع بتحریــك نشـاط الفـرد وطاقتــه لیشـبع الـدافع، ویـزداد نشــاط الفـرد كلمـا زادت قــوة  النشـاط: -

 القائمة. الدافع حتى یصل إلى الاستجابة التي ترضیه وتنتهي في الوقت نفسه المشكلة

باع المطلــوب وینهــي حالــة التــوتر التــي شــیســتمر ســلوك الكــائن الحــي حتــى یحقــق الإ الاســتمراریة: -

 أوجدها الدافع.

یتجه السلوك المدفوع للكائن الحي نحو التحسن خلال المحاولات المختلفـة التـي یقـوم بهـا  التحسن: -

 ي المرات القادمة.لإشباع الدافع مما یجعله یكرر السلوك الذي یحقق إشباعه ف

.178-158، ص ص 2009)، 170)، عدد (38، مجلة التربیة، قطر، سلسلة (التعلمالدافعیة و جیلالي بوحمامة:   1  
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إن نشــاط الكــائن الحــي لتحقیــق الغــرض یقتضــي منــه تحریــك جمیــع أجــزاء الجســم،  التكیــف الكلــي: -

دت أهمیــة وقـوة الــدافع ایتطلــب مـن الكــائن الحـي تكیفــا كلیـا عامــا، وكلمـا ز  الـدافع بمعنـى أن إشــباع

 كلما زادت الحاجة إلى التكیف الكلي.

الحـي إذا تحقـق الغـرض الـذي كـان یرمـي إلیـه، أي عنـدما یـتم  یقـف سـلوك الكـائن توقیف السلوك: -

 إشباع الدافع. 

 ثالثا: أنواع الدوافع

 1یمكننا التمییز بین نوعین من الدوافع وهما:

اتصــالا مباشــرا تتصــل تتحــدد هــذه الــدوافع عــن طریــق الوراثــة ونــوع الكــائن الحــي، و  الــدوافع الأولیــة: -1

بحیاته وحاجاته البیولوجیـة الأساسـیة كـدافع الجـوع والعطـش والـدافع الجنسـي ودافـع الأمومـة أو الأبـوة وغیـر 

 ذلك من الدوافع التي أشرنا إلیها.

وتظهـر آثارهــا  ،كـون هــي الـدوافع المــؤثرة فـي سـلوك الكائنــات الحیـة دون الإنســانوالـدوافع الأولیـة تكــاد ت

بشــكل واضــح فــي ســلوكه وتصــرفاته، ولــذلك یمكــن الــتحكم فــي ســلوكها تبعــا للــتحكم فــي الــدوافع البیولوجیــة 

 المسیطرة علیها.

ــة: -2 ــدوافع الثانوی عیــة المختلفــة التــي هــي التــي تنشــأ نتیجــة تفاعــل الفــرد مــع البیئــة والظــروف الاجتما ال

ر، یتبـع الطریقـة التـي تتكـون بهـا الـدوافع الثانویـة إذا لاحظنـا سـلوك الطفـل الصـغنیعیش فیها، ونسـتطیع أن 

ولكـن إشــباع هـذه الــدوافع لا  .فسـلوك الطفـل فــي شـهور حیاتــه الأولـى یتحــدد تبعـا للــدوافع البیولوجیـة الأولیــة

الــدوافع الجدیــدة نتیجــة هــذا الاحتكــاك فحاجــة الطفــل ومــن ثــم تنشــأ بعــض الحاجــات و  یتحقــق بــدون الكبــار

للطعام مثلا (وهي حاجة أولیة) تشبعها الأم  باستمرار عـن طریـق الرضـاعة أو عـن طریـق إعطائـه وجباتـه 

كلمــا جــاع، وباســتمرار ارتبــاط الأم بإشــباع هــذه الحاجــة الأولیــة تنشــأ حاجــة جدیــدة هــي حاجــة الطفــل إلــى 

احــة والأمــن إلا فــي جوارهــا، وبالتــالي الحاجــة إلــى محبتهــا وعطفهــا، وتصــبح الأم الأم، وفقدانــه الشــعور بالر 

 على هذا النحو موضوعا لعدد من الحاجات الجدیدة التي ترتبط بها.

، 2002نشر والتوزیع، الإسكندریة، بدون طبعة، لل، دار المعرفة الجامعیة التعلم أسسه ونظریاته وتطبیقاتهإبراهیم وجي محمود:  1
  .49-47 ص ص
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 الدافعیة للتعلیممكونات رابعا: 

وقـد سـمحت هـذه  ،سنوات بهـدف تحدیـد مكونـات الدافعیـة 10قام الباحث "كوزكي" بدراسة طویلة دامت 

مـــن المقـــابلات مـــع التلامیـــذ  ســـة بالكشـــف عـــن تســـعة أبعـــاد أساســـیة اســـتنتجت بعـــد القیـــام بعـــدد هائـــلالدرا

 .19841والمربین، والجدول التالي یوضح أهم الأبعاد التي توصل إلیها الباحث في سنة 

 ): الأبعاد التسعة للدافعیة المدرسیة حسب "كوزكي"1الجدول رقم (

 وصف المصدر الرئیسي للدافعیة الدوافع

 المجال العاطفي

 الحماس

 الاندماج

 الجماعیة

 التشجیع والاهتمام من طرف الأولیاء

 حب إرضاء الكبار

 حب العمل الجماعي

 المجال المعرفي

 الاستقلالیة

 الفاعلیة

 الاهتمام

 الارتیاح عند القیام بنشاط دون إعاقة الآخرین

 الاعتراف بالتقدم في المعرفة

 السرور بالأفكار والآراء

 المجال الأخلاقي

 الثقة

 المطاوعة

 المسؤولیة

 الرضا عن الأداء الجید

 تفضیل السلوكیات التي توافق قواعد النظام

 قبول تبعات الأعمال

، 6المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط ن، دیواسیكولوجیة الدافعیة للتعلم في التعلیم ما قبل التدرجأحمد دوقة وآخرون:  ر:المصد

 .14، ص2013

انطلاقا من هذه الأبعـاد توصـل الباحـث كـوزكي إلـى تصـمیم مقیـاس یتضـمن تسـعة أبعـاد، وعنـد تطبیقـه 

سـنة تبـین للباحـث بأنـه یمكـن تلخـیص العوامـل  20و 8 على عینة كبیرة من التلامیذ تراوحـت أعمـارهم بـین

 التسع في خمسة عوامل أساسیة هي:

، ص 2013، 6یة، الجزائر، طالمطبوعات الجامع ن، دیواسیكولوجیة الدافعیة للتعلم في التعلیم ما قبل التدرجأحمد دوقة وآخرون:  1
  .16-13ص
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 .ویقصد منها طبیعة العلاقة مع الوالدین والمدرسین الحماس: −

ویقصـــد منهـــا طبیعـــة العلاقـــة التـــي تـــربط التلمیـــذ بالعمـــل المدرســـي ومـــدى انـــدماج ذلـــك  الجماعـــة: −

 التلمیذ مع أقرانه في الدراسة.

وهــــي تظهـــر علـــى شــــكل الاعترافـــات التــــي یتلقاهـــا المـــتعلم بخصــــوص جدیـــة نشــــاطاته  عالیـــة:الف −

 المدرسیة.

 الاهتمام بالنشاطات المدرسیة. −

 أي الامتثال للقواعد والمطالب والواجبات المفروضة على التلمیذ. :المطاوعة واللیونة −

 خامسا: وظائف الدوافع في العملیة التعلیمیة

رض واضح یدفع التلامیذ نحو التعلم، ولذلك فهي تهـتم بإتاحـة غة الحدیثة أهمیة وجود لقد أدرجت التربی

فعلیــا فــي اختیــار الموضــوعات والمشــكلات التــي تهمهــم والتــي  راكاتاشــركوا تالفــرص أمــام التلامیــذ لكــي یشــ

 تمس نواحي هامة في حیاتهم.

التلامیـــذ ومیـــولهم الحالیــــة  ومـــن الطبیعـــي أن عمـــل المــــدرس لا ینبغـــي أن ینصـــرف إلـــى إشــــباع دوافـــع

فحســـب، وإنمـــا یجـــب أن یعمـــل علـــى نمـــو میـــول ودوافـــع جدیـــدة تســـاعد فـــي تكـــوین شخصـــیاتهم واكســـابهم 

 المعارف والمهارات والاتجاهات المناسبة.

 :1ویمكن القول بوجه عام أن للدوافع ثلاث وظائف هامة في عملیة التعلم

تضـــع أمـــام المـــتعلم أهـــدافا معینـــة یســـعى إلـــى تحقیقهـــا، بمعنـــى أنهـــا تطبـــع الســـلوك بالطـــابع  الأولـــى: -1

رض ووضــوحه وقربــه أو غــالفرضــي، فكــل دافــع یــرتبط بغــرض معــین یســعى إلــى تحقیقــه، وحســب حیویــة ال

 بعده حسب ما یبدل الفرد من نشاط في سبیل تحقیقه وإشباعه.

سـلوك بالطاقـة وتثیـر النشـاط، فـالتعلم یحـدث عـن طریـق الللدوافع هي أنهـا تمـد  الوظیفة الثانیة الثانیة: -2

النشاط الذي یقوم به الفرد ویحدث هذا النشاط عند ظهور دافع أو حاجة تسـعى إلـى الاشـباع ویـزداد بزیـادة 

السـلوك  الدافع، فالدوافع تعد الأساس الأول في عملیة التعلم هذا ویجـب أن ننبـه إلـى أن بعـض الـدوافع تمـد

بطاقات أكبر مما تمده به غیرها ولكن المهم هو النتیجة النهائیـة التـي تحصـل علیهـا، فقـد تسـتطیع درجـات 

.59-55، ص صمرجع سابقإبراهیم وجي محمود:   1  
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كدافع، أن تشجع التلمیذ وتمده بقدر من الجهد للمذاكرة والتعلم، ولكـن إذا لـم تكـن المـادة المتعلمـة  نالامتحا

الحاجــة إلیهــا فــي المدرســة ولا تمتــد إلــى مــا بعــد  فقــد تقــف جهــود التلمیــذ فــي تعلمهــا بانتهــاء محببــة، نفســها

المدرســة. ومــن ثــم یتبــین لنــا أن بعــض الأهــداف التــي تضــعها المدرســة وتجبــر التلامیــذ علــى تحقیقهــا تمثــل 

حـــالات مـــن الضـــغط المؤقـــت تنتهـــي بنهایـــة هـــذا الضـــغط، تعكـــس الأهـــداف الأخـــرى التـــي تتصـــل برغبـــات 

 التلمیذ نفسه وحاجاته.

هــا تســاعد فـي تحدیــد أوجــه النشــاط المطلوبــة لكــي یـتم الــتعلم، فالــدوافع تجعــل الفــرد یســتجیب أن الثالثــة: -3

لبعض المواقف ویهمل بعضها الآخر فعندما یقوم الفرد بقراءة كتاب تحت تأثیر دافع معـین كمراجعـة درس 

هــا إلا إدراكــا یقــوم بعملــه ولا یــدرك غیر  بمــاالأجــزاء المتصــلة علــى بــه إلا تمــثلا أو تحضــیر موضــوع، لا ین

 .اسطحیا، بخلاف ما إذا كان الدافع هو تعلم الكتابة كله

ومن هنا تـأتي أهمیـة تحدیـد أوجـه النشـاط المطلـوب مـن التلمیـذ أن یمارسـها لكـي یتحقـق تعلمـه ویتحمـل 

 سلوكه.

 سادسا: علاقة الدافعیة بالتعلیم 

ــ ــتعلم، تســهم الدافعیــة فــي حــدوث عملیــة الــتعلم فــي كونهــا تزیــد مــن جهــود الف رد ومثابرتــه أثنــاء عملیــة ال

وتعمــــل علــــى توجیــــه مثــــل هــــذه الجهــــود نحــــو مصــــادر الــــتعلم المناســــبة، واســــتخدام الإجــــراءات والأســــالیب 

هــذا الســلوك وتحــافظ علــى دیمومتــه  هفالدافعیــة تعمــل علــى تولیــد ســلوك معــین لــدى الفــرد وتوجــ .المناســبة

 1في عملیة التعلیم من حیث:واستمراریته حتى یتم خفض الدافع فالدافعیة تسهم 

ـــتعلم:  -       فعـــل وجـــود دافـــع بالتـــوتر النـــاتج  خفـــیضفالدافعیـــة تســـتثیر الســـلوك بغیـــة تتولیـــد الســـلوك لل

 أو حاجة لدى الفرد أو هدف یسعى إلى تحقیقه.

فهــي تعمــل علــى توجیــه الســلوك نحــو المعلومــات والمصــادر  :جیــه الســلوك نحــو مصــدر الــتعلمتو  -

 باع الدوافع.شالمهمة ذات العلاقة التي من شأنها أن تساعد في تحقیق الأغراض والأهداف وإ 

 استخدام الإجراءات والوسائل المناسبة لتحقیق التعلم. -

 یحدث التعلم.الحفاظ على دیمومة واستمراریة السلوك حتى  -

.42، ص2013، 1دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، ط نظریات التعلم، عماد عبد الرحیم الزغلول:  1  

74 
 

                                                             



للتعلم الدافعیة                                                              الثالث الفصل  
 

كمـا یمكـن اعتبــار الدافعیـة وســیلة یمكـن اســتخدامها فـي ســبیل انجـازات تعلیمیــة معینـة علــى نحـو فعــال، 

وذلــك مــن خـــلال اعتبارهــا أحـــد العوامــل المحـــددة لقــدرة التلمیــذ علـــى التحصــیل، لأن الدافعیـــة علــى علاقـــة 

والعمــل ه علــى المثــابرة ثــكه، وتحمیــول التلمیــذ وحاجتــه فتجعــل مــن بعــض المثیــرات معــززات تــؤثر فــي ســلو ب

فلا تعلم بـدون دافعیـة معینـة لأن نشـاط الفـرد افع لها أثر كبیر في عملیة التعلم بشكل نشیط وفعال لذا فالدو 

 1ن، تحدده الظروف الدافعیة الموجودة في الموقف.عیوعمله الناتج في موقف خارجي م

 علم في استثارة دافعیة التلامیذ للتعلمسابعا: دور الم

هناك عدة أسالیب وطرق یمكن للمعلم إتباعها لإثـارة دافعیـة تلامیـذه ویمكـن تلخـیص هـذه الأسـالیب فـي 

 2النقاط المهمة التالیة:

 رة اهتمام التلامیذ بموضوع الدرسإثا -1

 التلامیذ بموضوع الدرس في بدایة الحصة وذلك من خلال ما یلي:اهتمام حیث یعمل المعلم على إثارة 

 لیمیة للدرس وأهمیة تحقیقها.توضیح الأهداف التع -

 إثارة حب الاستطلاع عند التلامیذ من خلال تقدیم المادة التعلیمیة بصورة جیدة. -

إحـــداث تغیـــرات ملحوظـــة فـــي البیئـــة الصـــفیة كترتیـــب المقاعـــد ووضـــع المثیـــرات الصـــفیة والوســـائل  -

 التعلیمیة في أماكن بارزة.

 لدرسى استمرار انتباه التلامیذ لالمحافظة عل -2

یعمــل المعلــم علــى المحافظــة علــى اســتمرار انتبــاه التلامیــذ أثنــاء الــدرس وطــول مــدة الحصــة  ثحیــ -

 وذلك من خلال:

 الصفیة في ضوء الأهداف التعلیمیة المحددة مسبقا.تنویع الأنشطة التعلیمیة  -

 وخصوصا التي تعتمد على الحواس.تنویع الوسائل التعلیمیة  -

 غیر اللفظیة كالإشارات وحكات الیدین والصوت.استخدام التلمیحات ال -

.43ثائر أحمد غباري، مرجع سابق، ص  1  
، المجلة نحو التعلم الأسالیب التي یستخدمها المعلمون لزیادة الدافعیة وانتباه التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة وائل محمود مسعود: 2

  .612، ص2012)، تشرین الأول: السعودیة، 9)، العدد (1الدولیة التربویة المتخصصة، المجلد (
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الغرفة الصفیة مع مراعاة أن تكون حركة وظیفیة أي تعمـل علـى قیام المعلم بالتحرك والتنقل داخل  -

 تركیز انتباه التلامیذ على النشاط التعلیمي الصفي الجاري.

الصــــوت  لســــریع أوتجنــــب الســــلوك المشــــتت للانتبــــاه مثــــل طــــرق الطاولــــة بالمســــطرة أو التحــــرك ا -

 المرتفع.

 راك التلامیذ في النشاط الصفي التعلیميتإش -3

 ویكون ذلك من خلال:

 راك التلامیذ في تحقیق الأهداف التعلیمیة واختیار الأنشطة الملائمة لها.تإش -

 استخدام أسلوب تمثیل الأدوار. -

 العمل في جماعات صغیرة. -

 استخدام الأسئلة. -

 .النشاط الصفيفي جمیع التلامیذ  راكتواشمیذ للمشاركة الصفیة إتاحة الفرصة للتلا -

 تعزیز إنجازات التلامیذ -4

 ویكون ذلك من خلال: 

 استخدام أسالیب التعزیز الإیجابي بغض النظر عن المعززات المستخدمة.  -

 استخدام أسلوب التغذیة الراجعة. -

 مثامنا: بعض الاقتراحات لزیادة دافعیة التلمیذ للتعل

 1یمكن استخلاص مقترحات عامة لزیادة الدافعیة من وجهات نظر عدیدة وهي كالتالي:

 استخدام أسلوب الأسئلة والمناقشة بدلا من تقدیم معلومات جاهزة. -

لتلامیــــذ لیحققــــوا بعــــض اســــتخدام أســــلوب الــــتعلم الــــذاتي والاكتشــــاف وذلــــك بتهیئــــة الفــــرص أمــــام ا -

 الاكتشافات.

ـــة  - ـــك مـــن الشـــروط الجوهری ـــاء عملیـــة الـــتعلم لأن ذل الســـماح للأطفـــال بارتكـــاب بعـــض الأخطـــاء أثن

 للاكتشاف.

 .154، 153ي: مرجع سابق، ص ص نحنان عبد الحمید العنا 1

76 
 

                                                             



للتعلم الدافعیة                                                              الثالث الفصل  
 

 تقدیم أسئلة في مستوى التلامیذ بهدف إتاحة الفرصة أمامهم للنجاح. -

 اللعب في التعلم. توظیف -

 إلى المركب.الانتقال من السهل إلى الصعب ومن البسیط  -

 تنویع أسالیب التدریس. -

 تنمیة أسالیب التدریس. -

 الانتماء والاحترام المتبادل بین التلامیذ.تنمیة  -

البنـــت فـــي الفكـــر والعمـــل، بمعنـــى الـــتخلص مـــن المعتقـــدات البالیـــة حـــول الجنســـویة الابتعـــاد عـــن  -

بیة وهامشــیة ومعاملتهــا ســلالبنــت  وقــدراتها وتغییــر بعــض العــادات الغیــر صــالحة التــي تجعــل مــن 

تتســم بالعــدل والمســاواة مــع الولــد حتــى یكــون لهــا دور فعــال فــي حیاتهــا الأســریة وتســتطیع معاملــة 

 الإسهام في التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة لمجتمعها.

 خلاصة الفصل

التركیـز تناولنا في هذا الفصـل موضـوع دافعیـة الـتعلم حیـث حاولنـا الإلمـام  بكـل جوانـب هـذا الموضـوع و 

وانطلاقـا مـن كـل تفسیرات المختلفة لدافعیـة الـتعلم، على العناصر المهمة والنظریات المختلفة التي تناولت ال

هـذا استخلصـنا أن للـدوافع دور مهــم جـدا فـي العملیـة التعلیمیــة فهـي التـي توجـه ســلوك أو نشـاط الفـرد وهــي 

یم یحمل في طیاتـه دوافعـه لـذلك یمكـن القـول المحرك الأساسي لتحقیق الأهداف فوراء كل هدف دافع والتعل

 أن الدوافع هي نقطة أساسیة تدفع التلمیذ إلى النجاح والمثابرة.
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 تمهید

التــي ترتكــز علیهــا أي دولــة قصــد التطــور والرقــي، فــالتعلیم تعتبــر المنظومــة التربویــة مــن أهــم المقومــات 

تطور فكریا وحضـریا وعلمیـا، ونظـرا لهـذه الأهمیـة، فقـد حظـي نالتعلیم بمن أبرز الأمور المهمة في حیاتنا ف

التعلـــیم باهتمـــام كبیـــر فـــي الجزائـــر بصـــفة عامـــة ومرحلـــة التعلـــیم الثـــانوي بصـــفة خاصـــة، وذلـــك لكـــون هـــذه 

فــي تحدیــد وبنــاء المســتقبل فهــي المرحلــة التــي تمهــد للتلمیــذ وتعطــي لــه الفرصــة للانتقــال المرحلـة جــد مهمــة 

 إلى مرحلة التعلیم العالي وبناء المستقبل.

إن الاهتمام بهذه المرحلة أمر ضروري جدا من أجل تحقیق الأفضل لتلامیذها ومساعدتهم على تحقیـق 

بتنفیذ البرامج التـي تسـاعد علـى نجـاح العملیـة التعلیمیـة التوازن النفسي والاجتماعي في هذه المرحلة، وذلك 

من تحدید الأهداف، وتوفیر المناخ المناسب للدراسة واستعمال الأساتذة طـرق تـدریس ملائمـة للوصـول إلـى 

 أقصى حد ممكن من إشباع حاجات التلمیذ والشعور بالراحة والسعادة.

لعناصـر المهمـة عـن مرحلـة التعلـیم الثـانوي فـي ولقد حاولنـا فـي هـذه الفصـل التطـرق إلـى مجموعـة مـن ا

ــیم الثــانوي ومهــام  الجزائــر حیــث تطرقنــا إلــى خصــائص وحاجــات تلمیــذ المرحلــة الثانویــة ومهــام أســتاذ التعل

التعلیم الثانوي ومبادئه وتطوره في الجزائر وأهدافه وكذا مظاهر إصلاح التعلیم الثانوي فـي الجزائـر وبعـض 

 علیم الثانوي.الانتقادات الموجهة للت

 أولا: خصائص تلمیذ المرحلة الثانویة

 1من أهم الخصائص التي یتمیز بها تلمیذ المرحلة الثانویة ما یلي:

النمــو الجســمي فــي الســنوات الأولــى للمراهقــة بســرعته المذهلــة یتمیــز  النمــو الجســمي والفیســیولوجي: -1

 یتفاجأ به تلامیذ المرحلة الثانویة مثال: ارتفاع مطرد في القامة واشتداد العضلات.

) مــرات فــي 8النــبض الــذي خفــض بعــد البلــوغ بمعــدل (كمــا أن هنــاك تغیــرات فیســیولوجیة كتغیــر معــدل 

 خفض عما قبل.نتدریجیا وتغیر في استهلاك نسبة الأكسجین إذ تالدقیقة وغیره في ضغط الدم الذي یرتفع 

.44-41، ص ص 2008، بعةطون ، دار حامد للنشر والتوزیع، عمان، دالتعلیم الثانوي رؤیة جدیدة عبد اللطیف حسن فرج:  1  
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ینمــو العقــل فــي مرحلــة المراهقــة، ولكــن ســرعته تقــل عــن مرحلــة المراهقــة المبكــرة فتنمــو  النمــو العقلــي: -2

لــدى المراهقــة عملیــات الانتبــاه وتــزداد قــدرتها علــى اســتیعاب مشــكلات طویلــة معقــدة تــرتبط بقــدرتها علــى 

میل إلیه ثم اسـتنتاجها لعلاقـات جدیـدة وربطهـا اللمدة طویلة ویكون تذكرها مبنیا على الفهم و  الحفظ والتذكر

 لما تفهم من موضوعات بغیره لما مر بها من خبرات سابقة.

فــي هــذه المرحلــة تنتــاب نفــس المراهقــة ثــورات انفعالیــة تمتــاز بــالعنف والانــدلاع كمــا  النمــو الانفعــالي: -3

والتبرم والزهد فمن خواصها القلق الانفعالي نتیجة تغیـرات الجسـمیة والنفسـیة التـي  یجاورها إحساس بالضیق

تحـــدث فـــي هـــذه الفتـــرة ونتیجـــة لشـــعورها أنهـــا بـــدأت مـــن مرحلـــة الطفولـــة إلـــى مرحلـــة أخـــرى متقدمـــة وعلـــى 

 المجتمع الذي تعیش فیه أن یفهم ذلك وأن یعاملها على أنها ناضجة ولیست كما كان یعاملها من قبل.

انتقال التلمیذ من مرحلة الطفولـة المتـأخرة إلـى مرحلـة المراهقـة یكـون ذلـك مصـحوبا  النمو الاجتماعي: -4

 دائما بتغیرات تظهر آثارها في السلوك الاجتماعي.

 ثانیا: حاجات تلمیذ المرحلة الثانویة

 1أهم حاجات تلمیذ المرحلة الثانویة ما یلي:

تمثل مظهرا عاما من مظاهر المراهقـة فـي إحسـاس  الحاجة إلى التقدیر والتقبل والمكانة الاجتماعیة: -1

 ،تلمیذ بتقدیر الآخرین یـؤدي إلـى تقـدیره لنفسـه وبالتـالي إلـى الإحسـاس بـالأمن والطمأنینـة النفسـیة والعكـسال

یســمى  رورالمراهقــة) یجعلهــا تســبب بشــيء مــن الغــفــي التقــدیر لتلامیــذ المرحلــة الثانویــة ( رافســكمــا أن الإ

 یكون صورة غیر صادقة لنفسه. التلمیذ المراهقة وإلى جعلرور بغ

الحاجة إلى تهذیب الذات أو ضبطها هي حاجة یشـعر بهـا تلامیـذ المرحلـة  الحاجة إلى تهذیب الذات: -2

 فس الوقت.نساسیة في الثانویة (المراهقة)، لأنها محدودة التجربة قلیلة الخبرة شدیدة الح

ــ -3 ــى الأمــن: ةالحاج تعــادل حاجــات (المراهقــة) إلــى الأمــن الجســمي والصــحة الجســمیة والحاجــة إلــى  إل

 الأمن النفسي لتلامیذ المرحلة الثانویة الذي ینضج لهم ضرورة الاهتمام بأمرین هما:

 المستقبل الدراسي والمهني. −

.50-47عبد اللطیف حسن فرج: مرجع سابق، ص ص  1  
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 مستقبل.علاقته بالجنس الآخر في إنشاء أسرة في ال −

تعــد مظهــرا مــن مظــاهر الانتمــاء إلــى جماعــة شــعوره للتجــانس ویلــتمس فیهــا  الحاجــة إلــى الانتمــاء: -4

 التقدیر والتقبل والاحترام والمحبة والمودة والانتماء لهم لكي یشبع حاجاته التي تشعره بالأمن في مجتمعه.

ر نمـــوهم رغبـــة تلامیـــذ المرحلـــة تظهـــر فـــي مرحلـــة النمـــو الاجتمـــاعي مظـــاه الحاجـــة إلـــى الاســـتقلال: -5

ویـة فـي الاسـتقلال عـن الوالــدین والتحـرر مـن سـلطة الآبـاء والكبــار واعتمـادهم علـى أنفسـهم هـذه الرغبــة نالثا

 شيء طبیعي.

فسـه قـدرا مـن نلكل فرد في حیاته فترة عمریـة بحاجـة إلـى النجـاح وإلـى أن یحقـق ل الحاجة إلى النجاح: -6

 النجاح وتحقیق الذات.

 إن حاجة التلمیذ المراهق إلى المحبة كونها حاجة شدیدة. حاجة إلى الحب والمحبة:ال -7

أي تنمیة الفكر وتوسـیع قاعـدة التفكیـر علـى التحصـیل  الحاجة إلى النمو العقلي والمعرفي والابتكاري: -8

 العلمي وإلى خبرات جدیدة.

 ثالثا: أهداف التعلیم الثانوي

نوي فــي أنــه یخلــق شخصــیة ســویة متزنــة تســتطیع عبــور مرحلــة المراهقــة یتمثــل الهــدف العــام للتعلــیم الثــا

المـراهقین الناشـئین وكیفیـة إیجـاد الطـرق الناجحـة التـي تسـاعد  مط مناهجـهنبسلام، وتحدد مسار اتجاهاته و 

للانتقال السلیم من الطفولة إلى النضـج والكمـال وحیـاة المجتمـع، والانتقـال السـلیم یتحقـق عـن طریـق بعـض 

مـا یتناسـب مـع باف وذلك عن طریق مراجعة وإصلاح الأنظمة التعلیمیة الفاسدة منها بشـكل مسـتمر و الأهد

 1أهداف التعلیم الثانوي، ومن هذه الأنظمة والمفاهیم ما یلي:

التعلــیم الثــانوي جــزءا مكمــلا للنظــام التعلیمــي الأساســي وذلــك فــي ســیاق عملیــة الــتعلم مــدى یعتبــر  -

 الحیاة.

لكــل مــواطن الحــق فــي إكمــال تعلیمــه الثــانوي ســواء كــان التعلــیم العــام أو الفنــي أو المهنــي بحســب  -

 ومتطلبات العمل والحیاة. همجتمع میوله وقدراته واحتیاجات

  .22،21، ص ص2009، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، طالتعلیم الثانوي المعاصر رمضان سالم النجار: 1
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 1ا بدأه التعلیم الأساسي من أجل التعلیم بشكل عام، وذلك من خلال:یستكمل التعلیم الثانوي م

 تقدیم التعلیم الأساسي والعام من أجل مزید من التعلیم. -

 عالم الشغل. إعداد الشباب للانخراط في -

الاكتساب المستمر للقیم الثقافیة الضروریة لإعـداد الشـباب للمشـاركة الفعالـة فـي مجتمـع دیمقراطـي  -

 یتسم بالحیاة النافعة.

مواءمة التعلـیم الثـانوي بقـدر المسـتطاع مـع حاجـات الأفـراد فـي المجتمـع مـن أجـل تطـویر معـارفهم  -

 وقدراتهم.

یـــة تقـــدم مـــن التعلـــیم، تلـــك التـــي یـــتم إعـــدادها جیـــدا مـــن حیـــث مـــن أن أفضـــل نوع التأكـــد المســـتمر -

المحتوى، المخرجـات، التنظـیم التقـدیم، القیاس...اسـتخدام المقـرر وذلـك مـن خـلال التقـویم المسـتمر 

 لها.

 الحصول على طاقة بشریة معدة ومهنیة علمیا وتقنیا، وهي قیمة اقتصادیة واجتماعیة. -

 لجامعي أي بمثابة حلقة وصل بینهما.الربط بین التعلیم المتوسط وا -

كما یجب مراعاة بعض الأهداف للانتقال السلیم فـي الحیـاة المدرسـیة بـین النضـج والكمـال والحیـاة بمختلـف 

 2دراجها وهذه الأهداف تتلخص فیما یلي:أ

 إكساب التلامیذ المفاهیم العلمیة الأساسیة التي تفیده في حیاته المعاصرة. -

 ،تزویـد التلامیـذ بالمهـارات الفكریـة والمعرفیـة العقلیـة اللازمـة للحیـاة الحدیثـة بمـا فیهـا مـن تكنولوجیــا -

 واع الصراع النفسي.وتزیده بمهارات سلوكیة تساعده على التغلب على كل أن

ومســاعدتهم  ،المســؤولیة الاجتماعیــة مــن التلامیــذ وتنمیــة قــدراتهم المعرفیــة والإبداعیــة تنمیــة تقــدیر -

 على معرفة ذواتهم وتقدیر الآخرین.

 

 

  .219،218، ص ص 2009، دار القصبة للنشر والتوزیع، الجزائر، دون طبعة، الإصلاح التربوي في الجزائربوبكر بن بوزید:  1
، ص 2003ریة، دون طبعة، ، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندلإبداعي والموهبة في التعلیم العاممحمود عبد الحلیم منسي: ا 2

  .389،388ص
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 رابعا: مهام الأستاذ في التعلیم الثانوي

ل التربیــــة والمتضــــمن القــــانون الأساســــي الخــــاص بعمــــا 06/02/1990المــــؤرخ فــــي  49-90المرســـوم 

المتضــمن تحدیــد مهــام الأســتاذة فــي التعلــیم الثــانوي، ینصــان  26/02/1991مــؤرخ فــي  153والقــرار رقــم 

 بوضوح على الأعمال التي یجب أن یقوم بها الأساتذة في مؤسسات التعلیم الثانوي.

والتعلیمــات  ص فــي تعلــیم التلامیــذ وتــربیتهم فــي إطــار المواقیــت، والبــرامج، والتوجیهــات التربویــة،خلوتــت

الرسمیة التي یجب علیه أن یتقید بهـا كاملـة، وهـو یـؤدي عمـلا أسـبوعیا فـي المؤسسـة وتحـت سـلطة المـدیر 

مباشرة، ویقدر العمل بثمانیة عشر ساعة، توزع على أیام الأسبوع، باسـتثناء یـوم العطلـة الرسـمیة، ولا یحـق 

أو خللا تربویا كاكتظاظ السـاعات فـي یـوم واحـد للأستاذ أن یحتج على التوقیت، إلا إذا لاحظ فیه تناقضا، 

 یحق له السید نائب المدیر للدراسات.ثمة مثلا، 

بالإضــافة إلــى ســاعات العمــل الرســمیة، یمكــن أن یلــزم بــأداء ســاعات إضــافیة طبقــا للتنظــیم الجــاري بــه 

ل إلـى ثمـاني دائـه، لأنهـا ملزمـة بمعـدل سـت سـاعات أسـبوعیا، وقـد تصـأالعمل، ولا یحق له أن یتهرب مـن 

ســـاعات كحـــد أقصـــى فـــي المـــواد العلمیـــة واللغـــات، والأســـتاذ ملـــزم أیضـــا بالإضـــافة إلـــى تـــدریس الســـاعات 

المقـررة فـي توقیتـه، ومــا یتبعهـا مـن تحضـیر وامتحــان وتصـحیح وتسـجیل نقـاط فــي الكشـوف، ومشـاركة فــي 

والمشـــاركة فـــي العملیـــات  المجـــالس التـــي تكـــون عضـــوا فیهـــا، ملـــزم بتـــأطیر التـــدریب، والخرجـــات التربویـــة،

المتعلقــة بالامتحانــات والمســابقات، وكــذا عملیــات التكــوین مــؤطرا، وهــذا ســواء فــي أیــام الدراســة أو فــي أیــام 

 العطل ویدخل هذا في إطار الواجبات المهنیة.

یكــون الأســتاذ مســؤولا مســؤولیة كاملــة عــن جمیــع التلامیــذ فــي القســم طیلــة المــدة التــي یســتغرقها الــدرس 

من حیـث الانضـباط والأمـن والتكفـل الكلـي بالتلامیـذ مـن  ،الجدول الرسمي المسلم له من طرف الإدارة وفق

بدایة الحصة إلى نهایتهـا ولا یمكـن لـه یتكفـل بقسـم غیـر منصـوص علیـه فـي جـدول خدماتـه، ویشـغل قاعـة 

 1بعد موافقة مدیر المؤسسة أو نائبه.إلا أخرى غیر القاعة التي عنیت له 

 

، منشورات الشهاب، دار عمان قرفي للطباعة، )دلیل الأستاذ المتربص (أستاذ التعلیم الثانوي یة وعبد الفتاح شني:على عال1 
  .42،41، ص ص 1998الجزائر، دون طبعة، 
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 سا: تطور التعلیم الثانوي في الجزائرخام

دهور وضــــعها لقـــد واجهــــت الجزائــــر بعــــد الاســـتقلال العدیــــد مــــن المشــــاكل والصـــعوبات المتمثلــــة فــــي تــــ

 الاقتصادي وتفشي الأمیة والأوبئة ونقص الموارد البشریة والمالیة وعدم القدرة على الإنفاق وتمویل التعلیم.

ووفقــا لهــذا قامــت الدولــة الجزائریــة إلــى تجنیــد وتعبئــة كــل الإمكانیــات المتاحــة لــذلك والاســتعانة بالــدول 

قامـت بإدخـال تغییـرات وتعـدیلات علـى التعلـیم فـي كـل وقـد  ،الشقیقة من أجل بناء منظومة تعلیمیة جزائریة

 1مراحله بما فیه الثانوي، ویمكن تقسیم تطور التعلیم الثانوي في الجزائر إلى المراحل التالیة:

 )1970-1962من ( الأولى المرحلة -1

النظــام فــي هــذه المرحلــة شــدید الصــلة مــن تحــولات نوعیــة تطبیقــا لاختیــارات التعریــب والدیمقراطیــة بقــي 

م لجنـة 1962والتوجه العلمي والتقني، وذلك طبقا للمواثیق الأساسـیة للأمـة، وفـي هـذا الإطـار نصـبت سـنة 

ــیم عهــد إلیهــا خطــة  م وبهــذا لــم تشــهد 1964ونشــرت اللجنــة تقریرهــا ســنة  ،تعلیمیــة واضــحةلإصــلاح التعل

 السنوات الأولى من الاستقلال سوى جملة من العملیات الإجرائیة منها:

 التوظیف المباشر للمربین والمساعدین. -

 .تألیف الكتب وتوفیر الوثائق التربویة -

 بناء المرافق التعلیمیة في كل نواحي الوطن. -

 لى عقود التعاون مع البلدان الشقیقة والصدیقة.اللجوء إ -

 التعلیم الثانوي فقد اشتمل ثلاث أنماط:تنظیم أما 

ــام: .1-1 ــانوي الع ــیم الث لمختلــف شــعب البكالوریــا والریاضــیات والعلــوم یحضــر ســنوات و  03ویــدوم  التعل

 التجریبیة والفلسفة.

 یاز شهادة الأهلیة في الدراسات.وهو یحضر التلامیذ لاجت التعلیم الصناعي والتجاري: .1-2

، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ص وحدة النظام التربوي والمناهج التعلیمیةوزارة التربیة الوطنیة:  1
18-20.  
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سنوات، وقدم هذا النظام قبل نهایة المرحلـة بتنصـیب الشـعب التقنیـة والصـناعیة  5تدوم  :الصناعیة .1-3

 والتقنیة المحاسبیة التي توجهها بكالوریا تقني.

 سنوات من التخصـص بعـد التحصـل علـى 03یحضر لاجتیاز شهادة التحكم خلال  التعلیم التقني: .1-4

 شهادة الكفاءة المهنیة.

 )1982-1970المرحلة الثانیة ( -2

بدایــة -المتــزامن ونهایــة المخطــط الربــاعي الأول  1973عرفــت هــذه المرحلــة إعــداد مشــاریع كمشــروع 

، والتي صـدرت بعـد تعـدیلها فـي شـكل 1974صلاح التعلیم سنة إ ومشروع وثیقة -المخطط الرباعي الثاني

المرحلــة ظهــرت مجموعــة مــن القــرارات التــي مســت هیكلــة التعلــیم فــي كــل  ، فــي هــذه1976أفریــل  16أمــر 

 1الأطوار، وقد تمثل ذلك فیما یلي:

ســـنوات وینتهـــي باختبـــار مختلـــف شـــعب البكالوریـــا التـــي تـــؤدي إلـــى الجامعـــة،  03التعلــیم الثـــانوي یـــدوم 

 لوریا في الریاضیات والآداب.اجتیاز امتحان البكوتحضر ثانویات التعلیم العام لا

وأهــم المتغیــرات التــي وقعــت فــي هــذه المرحلــة تتعلــق بــالتعلیم التقنــي، حیــث أنشــأت متــاقن الطــور الأول 

)، بهــدف تقــدیم تكــوین یــدوم ســنتین لیصــبحوا عمــالا مــؤهلین مــع إمكانیــة الانتقــال إلــى 1970/1971ســنة (

هلهم مـدة سـنتین إضـافیتین لیصـبحوا تقنیـین، وقـد أهملـت هـذه التجربـة ابتـداء الطور الثانوي لتلقـي تكـوین یـؤ 

 ، وحولت المتاقن إلى ثانویات تقنیة.)1974-1973(من الدخول المدرسي لسنة 

 )1990-1980المرحلة الثالثة ( -3

قل، شــهد التعلــیم الثــانوي فــي هــذه المرحلــة تحــولات عمیقــة رغــم أن التكفــل بــه تــم إســناده إلــى جهــاز مســت

 2كتابة الدولة للتعلیم الثانوي والتقني، ولقد اقتصرت هذه التحولات على ما یلي:

 

 

.19، ص بقامرجع سوزارة التربیة الوطنیة:   1  
  .20،19، ص ص المرجع نفسه 2
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  بالنسبة للتعلیم الثانوي -3-1

وتلقیها من طرف أستاذ العلـوم الطبیعیـة والفیزیـاء إلا أنـه  )1985-1984(إدراج التربیة التكنولوجیة سنة   

 .)1990-1989( تم التخلي عنها سنة

ــیم الاختیــاري (لغــات)، إعــلام آلــي، تربیــة بدنیــة وریاضــیة، فــن ثــم التخلــي عنهــا إثــر إعــادة  ،إدراج التعل

 هیكلة التعلیم الثانوي في الفترة الموالیة.

 بالنسبة للتعلیم التقني -3-2

 .تطابق التكوین الممنوح في المتاقن مع التكوین الممنوح في الثانویات التقنیة −

 تح بعض شعب التعلیم العالي أمام الحائزین على بكالوریا تقني.ف −

التعلیم الثانوي قصیر المدى الذي یتـوج بشـهادة الكفـاءة، والـذي ظـل سـاري المفعـول مـن سـنة  إقامة −

)1980-1984.( 

 فتح شعب جدیدة. −

 تعمیم تدریس مادة التاریخ لتشمل كل الشعب. −

ن الــوزاریین المكلفــین بالتربیــة فــي وزارة واحــدة تــدعى وزارة التربیــة وفــي نهایــة هــذه المرحلــة إدمــاج القســمی

 الوطنیة، وهي التسمیة الحالیة.

 )2000-1990المرحلة الرابعة (-4

لقد تمیزت هذه المرحلة بإعطاء التعلیم الثانوي اهتمامـا كبیـرا وذلـك بإعـادة النظـر فیـه مـن حیـث التنظـیم 

 1أهداف أكثر فاعلیة وإیجابیة وقد تتمثل هذه الأهداف في: والمهام، وإعادة هیكلته من أجل تحقیق 

 وضع نظام توجیه مؤسس على تقویم موضوع متكامل. -

 ة للتعلیم الثانوي ضمنت أربع أنماط هي:دجدی ةلوعلى ضوء هذه الأهداف اقترحت لجنة مختصة هیك

 ندسة الكهربائیة، الهندسة المیكانیكیة، الهندسة المدنیة.تعلیم تكنولوجي ویشمل اله −

 .تسییر واقتصاد −

.20، صمرجع سابقوزارة التربیة الوطنیة:   1  
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 الشغل.لعام  تعلیم تأهلي یعد −

تقیــیم عــام: عوضــت شــعبة الریاضــیات والتقنیــات الریاضــیة شــعبة العلــوم الدقیقــة، أمــا شــعبة العلــوم  −

اب بـثلاث شـعب، شـعبة التجریبیة، فقد اسـتبدلت شـعبة علـوم الطبیعـة والحیـاة، وعوضـت شـعبة الآد

 الآداب والعلوم الإنسانیة، الآداب والعلوم الشرعیة والآداب واللغات الأجنبیة.

 إلى یومنا هذا) 2001الخامسة (من المرحلة -5

ــیم الثــانوي فــي جمیــع الأطــوار وذلــك  تمیــزت هــذه المرحلــة بتنصــیب لجنــة وطنیــة لإصــلاح منظمــة التعل

الوطنیة باقتراح عدة تعدیلات وتحدیدات إصـلاح نظـام التعلـیم فـي  بقرار رئاسي، وقد خلصت أعمال اللجنة

 1الجزائر من المرحلة الابتدائیة حتى الجامعیة.

وقد قسم التعلـیم الثـانوي خـلال هـذه الإصـلاحات إلـى التعلـیم الثـانوي العـام والتكنولـوجي، فـي حـین بقیـت 

هذه الدراسة فیه ثلاث سنوات بحصـول المتمدرسـین علـى شـهادة البكالوریـا التـي تسـمح لهـم بمتابعـة الدراسـة 

 الجامعیة.

 انوي إلى شعبتین هما:وینقسم التعلیم العالي والتكنولوجي في السنة الأولى ث

 :تین وهماجذع مشترك آداب وفلسفة، ویتفرع بدوره في السنة الثانیة ثانوي إلى شعب −

 شعبة الآداب واللغات الأجنبیة. *

 شعبة الآداب والفلسفة. *

 جذع مشترك علوم وتكنولوجیا، ویتفرع في السنة الثانیة ثانوي إلى أربع شعب وهي: −

 .شعبة الریاضیات *

 .التسییر والاقتصاد شعبة *

 شعبة العلوم التجریبیة. *

ــــارات (الهندســــة المیكانیكیــــة الهندســــة المدنیــــة، الهندســــة  * تقنــــي ریاضــــي وتضــــم أربــــع اختی

 الكهربائیة، هندسة الطرائق).

 

، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، البیئة من مشكلات التلوثحمایة اتجاهات  المتسربین في التعلیم الثانوي نحو لهوشات: انجاح ب 1
  .78،77علم اجتماع البیئة، قسنطینة، ص ص
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 سادسا: مظاهر الإصلاح التربوي في المرحلة الثانویة في الجزائر

حـــات للتقـــدم فـــي ظـــل التفـــتح علـــى التكنولوجیـــا عـــرف المجتمـــع الجزائـــري تغیـــرات عمیقـــة، وفتحـــت طمو 

والاتصال، كل هذا أدى إلى ضرورة إحداث تغیرات حیث قامت وزارة التربیة الوطنیة بتنصیب لجنـة وطنیـة 

، وهــــذا 1998لبنــــاء البــــرامج التربویــــة وذلــــك بإعــــادة النظــــر فــــي المــــواد الدراســــیة وكــــان ذلــــك فــــي أكتــــوبر 

ستعداد لإعداد منـاهج علـى أسـاس مشـاریع تمهیدیـة للمرجعیـة ووثـائق التشخیص للوضع الحالي للبرامج والا

 1أخرى أعدتها مدیریات على المستوى الوطني، ومن بین أهم مظاهر الإصلاح نذكر ما یلي:

ــیم والــتعلم علــى مبــادئ مقاربــة التــدریس بالكفــاءات التــي تجعــل المــتعلم محــور  اســتخدام اســتراتیجیة التعل

العملیــة التعلیمیــة لاقتــراح وضــعیات ووســائل وأدوات لتقــویم تنســجم مــع خصوصــیة المــادة وطبیعــة المعــارف 

 والغایات الجدیة للمناهج.

 عله أكثر حركیة وفتح مجال الاجتهاد والمبادرة والإبداع.تحریر المعلم من القیود النمطیة وج

وتوظیفهـا بـأكبر حظـوظ، كمـا نجـد أیضـا مـن مسـتجدات مهنیة تمكین المتعلم من التحكم في الكفاءات ال

 2المناهج:

 فهوم البرنامج إلى مفهوم المنهاجتقال من مالان -1

بــــین مصــــطلحي :برنــــامج" و"منهــــاج" إذ أن البرنــــامج یــــدل علــــى المعلومــــات  دلقــــد میــــز المنهــــاج الجدیــــ

والمعارف التي یجب تلقینها خلال فتـرة معینـة، أمـا المنهـاج فهـو یشـمل كـل العملیـات التكوینیـة التـي یسـاهم 

خلال فترة التعلم، أي كل المؤثرات التـي مـن شـأنها إثـراء تجربـة المـتعلم فیها التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة 

 خلال الفترة المعینة.

 تطبیق المقاربة عن طریق الكفاءات -2

تطبیق منطـق الـتعلم المركـز علـى التلمیـذ ونشـاطاته ورد فعلـه لوضـعیات ومشـكلات تدفعـه إلـى التفكیـر، 

ة وربطها مـع دستعمال قدراته في تعامله مع الوضعیات الجدیفلیس المهم تقدیم معارف بل دفع التلمیذ إلى ا

ماي، الجزائر،  10، المؤرخ في ة للتعلیم الثانوي العام والتكنولوجيدتنصیب المناهج الجدیالمتضمن : 50ي رقم ار رار الوز قال 1
  .39، ص2005

.18، ص2003، المركز الوطني للوثائق، الجزائر، دون طبعة، مرجعیة عامة للمناهج الجدیدة فرید عادل:  2  
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اري وســلوكي والمســاهمة و مهـهاتــوازن مــ ،أنهــا أســاس إدمـاجيهـو  الوضـعیات المعیشــیة ومـا یمیــز المقاربــة

 في نمو التلمیذ وتكوین شخصیته.

 اندماج تكنولوجیا الإعلام الآلي -3

صــبحت أساســیة لا یمكــن تجاهلهــا، وأهمیتهــا لا الاعــلام والاتصــال عــن طریــق الكمبیــوتر لغــة جدیــدة وأ

ذا وتحقیـــق التعلیمـــات المقصـــودة فـــي هـــ فـــي الـــتحكم فـــي اســـتعمال الآلـــة لتحســـین الأداء التربـــويقـــط تكمـــن 

 تكوینه القاعدي.جدیدة لالقسم الذي یحتاج إلى كفاءات في الموضوع، بل تغییر دور المعلم 

 ترقیة جدیدة في خدمة المتعلم -4

ار جدیــدة فـي المدرســة، فلــیس هـو العنصــر الـذي یلقــي معرفــة ویتعلمهـا دون نشــاط، فالمقاربــة للتلمیـذ أدو 

یبحث عن المعلومة  ة تعطیه حق المشاركة مع المعلم في بناء معرفة ضمن علاقة تفاعلیة، فالمتعلمدالجدی

 ویقیمها ویستعملها.

 فتح المؤسسة على المحیط -5

تلمیــذ مــن اكتســـاب الكفــاءات التــي تســمح لــه فــي النهایــة بتحدیـــد المقاربــة التربویــة تســعى إلــى تمكــین ال

مصیره، واختیار مشروعه الفردي عن وعي، أي أنهـا تمكنـه مـن النضـج والاسـتقلالیة بالنسـبة للمحـیط الـذي 

 1یعیش فیه.

 سابعا: مهام التعلیم الثانوي في الجزائر

تكتســــي أهمیــــة بالغــــة علـــــى عــــدة مســــتویات فعلــــى المســـــتوى الجزائـــــر  فــــيإن مرحلــــة التعلــــیم الثــــانوي 

البیــداغوجي تقــع علیهــا مهمــة الارتقــاء بالتلامیــذ مــن مســتوى التلقــي إلــى مســتوى النقــد والتحلیــل، أمــا علــى 

المسـتوى الاجتمـاعي فإنهـا تأخــذ علـى عاتقهـا مهمــة إعـداد كـوادر والتزویـد بمختلــف المهـارات الفنیـة، وعلیــه 

 المؤسســة الثانویــة مواصــلة العمــل لتحقیــق الأهــداف التربویــة العامــة وذلــك مــن خــلال جملــة مــن تتحــتم علــى

.09، صمرجع سابقفرید عادل:   1  
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المهـــام، إلا أنهـــا حملـــت فـــي كیانهـــا تصـــورا أكثـــر وضـــوحا بمـــا یجـــب تحقیقـــه فـــي المرحلـــة الثانویـــة ویمكـــن 

 1في النقاط التالیة: هاإیجاز 

 دعم وتعمیق وتوسیع المعارف المكتسبة سابقا وتوظیفها في وضعیة التعلم المختلفة. -

 ر وجعلها وسیلة عمل فعلیة وأداة للتواصل والتبادل.عبیالتحكم في الأدوات الأساسیة للت -

 نقد واستقلالیة الحكم.اكتساب قدرات الاستدلال والتحلیل والتلخیص والفهم وتنمیة روح ال -

 في كسب المعارف وإثراء الثقافة الوطنیة. لهاالتحكم في اللغات الأجنبیة والقدرة على استعما -

 إكساب المعارف العلمیة والمهارات الیدویة. -

ضــمان التعلــیم فــي شــعب مختلفــة حســب القــدرات والإمكانــات لمواصــلة الدراســات العلیــا أو التوجیــه  -

 للحیاة العملیة.

 تفتح الشخصیة وفقا للقیم الوطنیة والثوابت الروحیة والحضاریة التي صاغها ورسخها الإسلام.  -

 ثامنا: مبادئ التعلیم الثانوي في الجزائر

إن المبــادئ هــي القواعــد الأساســیة التــي یقــوم علیهــا أي نظــام، وباعتبــار أن النظــام التربــوي للتعلــیم 

ودة في نظام الدول والمجتمعات فإنه یقوم على مجموعـة مـن المبـادئ الثانوي أحد الأنظمة المعروفة والموج

 2یمكن حصرها على النحو الآتي:

ــدأ وحــدة النظــام: -1 ــأتتمثــل هــذه الوحــدة فــي اســتمراریة بعــض الأهــداف والــروابط المشــتركة بــین  مب واع ن

التعلـیم كلـه، وذلـك مـن خـلال الـربط بـین مـدخلات الطـور الثـانوي ومخرجاتـه، وذلـك بغیـة الـربط بـین التعلـیم 

، والتعلــیم الأساســي الــذي دخــل علیــه الإصــلاح ســنة 1971الثــانوي والتعلــیم العــالي الــذي تــم إصــلاحه ســنة 

طـور بعـد تل النظـام التربـوي یتطـور ، بینما بقـي التعلـیم الثـانوي علـى حالتـه منـذ الاسـتقلال، ممـا جعـ1980

طـور، وهــذا معنــاه أن مبــدأ الوحــدة بــین فــروع التعلــیم الثــانوي لــم یكــن مــأخوذ بعــین الاعتبــار، ولهــذا الســبب ت

ظــل التعلــیم الثــانوي یعــیش تناقضــات فــي مــدخل الطــور ومخرجــه وأثنائــه، ففــي مــدخل الطــور مــثلا لا یوجــد 

ــیم الأالتنا ساســي، وبــرامج التعلــیم الثــانوي ومناهجــه، ولا یفــي مــا فــي هــذه ســق بــین ملمــح الخــروج مــن التعل

.08-04القانون التوجیهي رقم ، النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیةوزارة التربیة الوطنیة:   1  
.15، ص1992، الجزائر، مارس، مشروع إصلاح التعلیم الثانويوزارة التربیة الوطنیة:   2  
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الحالة من صعوبات لمتابعة الدراسة بالنسـبة للتلامیـذ وعلـى نوعیـة التعلـیم ومردودیتـه، وكـان مـن نتـائج هـذا 

 الوضع بروز نظامین أحدهما تعلیم عام وآخر تقني، مع أن التفوق كان دائما لصالح التعلیم العام.

ـــق:مبـــدأ الت -2 ـــدأ التوافـــق بـــین نظـــام التعلـــیم الثـــانوي وبـــین الحاجـــات الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة  واف إن مب

الناجمــة عـــن تطـــور التنمیـــة یبـــدو غیـــر واضـــح فـــي وثـــائق وزارة التربیـــة، بحیـــث لا یوجـــد أي مكتـــب مكلـــف 

لـة الثانویـة إلـى بالتنسیق بین وزارة التربیة والمؤسسات الاقتصادیة یوجه عن طریق الطلبـة الـذین أنهـوا المرح

م لمیــدان العمــل والإنتــاج فــي هــذه المؤسســات بالإضــافة إلــى عــدم العنایــة بــالتعلیم التقنــي الــذي یحضــر لعــا

 ة ورجوع الأهداف المعرفیة على الأهداف المسلكیة.ظالشغل نظرا لتكالیفه الباه

لنظـام التربـوي كلـه والتعلـیم یتمثـل هـذا المبـدأ فـي التكامـل والاقتصـاد فـي التنظـیم العـام ل مبدأ التناسـق: -3

الثانوي خصوصا وما یحتوي علیه من أنظمـة فرعیـة، ویتجلـى ذلـك مـن خـلال التنسـیق فـي تحدیـد الأهـداف 

ـــى ذلـــك مـــن خـــلال التنســـیق فـــي تحدیـــد الأهـــداف  والمحتویـــات والمنـــاهج المتبعـــة لكـــل نظـــام فرعـــي، ویتجل

ا یتجلــى فــي اتبــاع خطــة التقــویم والتوجیــه ، كمــىتبعــة لكــل نظــام فرعــي علــى حــدموالمحتویــات والمنــاهج ال

حســب مراحـــل التعلـــیم وكیفیـــة التـــدرج بینهمـــا، والتـــي تبــدو فـــي الأســـالیب المعتمـــدة والتـــي تضـــمن لكـــل بنیـــة 

 1مردودیتها، حتى یكون التعلیم وطنیا في أبعاده ودیمقراطي في مبادئه.

 الموجهة للتعلیم الثانويتاسعا: الانتقادات 

یتمیز التعلیم الثانوي بمكانـة هامـة فـي هـرم التعلـیم لأنـه یعـد مرحلـة وسـط بـین كـل مـن التعلـیم الأساسـي 

  2والتعلیم الجامعي، ومن بین الانتقادات الموجهة له نجد:

 ارتباطه بالتعلیم العالي أكثر من ارتباطه بالتطورات الاجتماعیة والاقتصادیة وحاجات المجتمع. −

 عملیة النموذج النظري على النموذج العلمي والتطبیقي. −

م مــن ممارســة إن الخــریجین فــي نهایــة مرحلــة التعلــیم غالبــا مــا یفتقــدون إلــى المهــارات التــي تمكــنه −

 حرفة ما.

 ونتیجة لهذا الواقع شهدت بعض النظم التربویة في الوطن العربي إدخال بعض التغییرات علیه:

.16وزارة التربیة الوطنیة: مرجع سابق، ص  1  
 ص ،2007الأردن، دون طبعة،  ، دار حامد للنشر والتوزیع،الإدارة التربویة وظائف وقضایا معاصرةمحمد حسن محمد حمدات:  2

188.  
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 التوجه نحو تنویع التعلیم الثانوي. −

 النهوض بالتعلیم المهني والتقني. −

 .والتكنولوجیةتغذیة مناهجه بالدراسات والموضوعات التطبیقیة  −

 خلاصة الفصل

التركیـز علـى تلمیـذ هــذه صـب فـي هـذا الفصـل موضـوع التعلــیم الثـانوي فـي الجزائـر حیـث حاولنــا تناولنـا 

 المرحلة وتنظیمها وكذلك أهدافها.

ــذا  وانطلاقــا مــن كــل مــا ســبق ذكــره اســتنتجنا أن التعلــیم الثــانوي فــي الجزائــر مرحلــة مهمــة جــدا للتلمیــذ ل

لمسطرة ویخدم التلمیذ ویجعلـه قـادرا علـى تحقیـق یجب الحرص على تنظیمها تنظیما سلیما یخدم الأهداف ا

 قدراته ورغباته مما یسمح له بالتطور والالتحاق بالتعلیم العالي.
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  تمهید

 أوإلــى حــل للمشــكلة  منظمــة قصــد الوصــولجــراءات إ إتبــاع خطــوات و داني یتطلــب یــالقیــام ببحــث م إن 

 ن المتغیرات.بیتفسیر ظاهرة أو إیجاد علاقات 

ـــا إلـــى الجانـــب النظـــري قبعـــدما تطر  ـــة الدراســـة  البحـــث ســـیتم فـــي هـــذا الفصـــل  لموضـــوعن عـــرض منهجی

لإحصــائیة ا الأســالیبأخیــرا أدوات جمــع البیانــات و  مــنهج الدراســة، المتمثلــة فــي مجــالات الدراســة،المیدانیـة و 

 .  البیاناتالمستخدمة في تحلیل 

 أولا: مجالات الدراسة 

جتماعیــة ، وهــي كثیــرة جــدّا فــي مجــالات العلــوم الاةیجــب تحدیــد مجــالات الدراســ ســة میدانیــةراللقیــام بد

 تنحصر مجالات الدراسة في ثلاث مجالات وهي:خاصة في علم الاجتماع، و 

 المجال المكاني -1

ا علـــى نوقــد تمــت دراســت ،حــث المیــدانيالحیــز أو النطــاق المكــاني لإجــراء البویقصــد بالمجــال المكــاني 

 .  -جیجل-ة ثانویة الكنديذساتأ

والتــي كــان تــاریخ  ولایــة جیجــل،  وســط زیز، شــارع الإخــوة شــیریقان،اتقــع ثانویــة الكنــدي فــي منطقــة الــو 

 ـلمســاحات المبنیـــة بـــر اد)، وتقـــ2م56850( ـ، حیــث تقـــدر مســـاحتها الإجمالیــة بـــ1972كتـــوبر أفتحهــا فـــي 

 08 ورشــة، ة،ی، قاعــة ریاضــالآلــيمخبــرین للإعــلام  مخــابر، 08حجــرة،  30) تحتــوي علــى 2م 41700(

 1.سفلیة ىلأخر ه، ملعب، ساحتین، واحدة علویة وامراقد، دورة المیا 08 ،عیادة ،ممطع ب إداریة،مكات

 المجال الزمني -2

، بالنسـبة للدراسـة النظریـة كانـت المسـتغرقة فـي إنجـاز الدراسـة النظریـة والمیدانیـةة یقصد بـه المـدة الزمنیـ

، فشـــرعنا الإدارةمـــن  اخترنـــاه، بعـــد أن أخـــدنا الموافقـــة النهائیـــة علــى الموضـــوع الـــذي 2021-02-22فــي 

ـــاهیمبجمـــع المعلومـــات عـــن  ـــدریس،(لدراســـتنا  الأساســـیة المف ـــة الثایـــالدافع طـــرق الت ـــتعلم، المرحل )، نویـــةة لل

إشــكالیة الدراســة، الدراســات الســابقة، معلومــات عــن متغیــر طــرق التدریس(الفصــل الثــاني)، والمتغیــر دافعیــة 

 . 03رقم  أنظر الملحق  1
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ـــة (الفصـــل الرابـــع)، ـــتعلم (الفصـــل الثالـــث) والمرحلـــة الثانوی فكانـــت المـــدة المســـتغرقة فـــي إنجـــاز الدراســـة  ال

 الجانـب المیـداني، إلـى انتقلنـانـب النظـري نصف، وبعـد الانتهـاء مباشـرة مـن الجاو  النظریة قرابة ثلاثة أشهر

الموافقــة قمنــا بــإجراء دراســة  أخــذبعــد بزیــارة إلــى مــدیر ثانویــة الكنــدي و  2021-04-20فقــد قمنــا بتــاریخ 

كمـا ت عـن المؤسسـة ككـل، وقمنا بجمع المعلومات حول عدد الأساتذة ومعلوما لهذه المؤسسة، استطلاعیة

-05-02سـتمارات علـى المبحـوثین، وقمنـا بإعـادة جمعهـا بتـاریخ الابتوزیـع  2021-04-26قمنـا بتـاریخ 

 ، لنبدأ مباشرة بتفریغ البیانات وتحلیلها.2021

 المجال البشري -3

"مجموعــة منتهیــة أو غیــر منتهیــة مــن العناصــر المحــددة : مثــل مجتمــع البحــث الــذي یعــرف علــى أنــهیو 

هــا خاصــیة أو عــدة خصــائص مشــتركة أو هــي مجموعــة عناصــر ل ،مســبقا والتــي تركــز علیهــا الملاحظــات

 1.تمیزها عن غیرها من العناصر الأخرى، والتي یجري علیها البحث أو التقصي"

ل، علـى اخـتلاف جـویة الكندي بولایة جیأستاذة ثانفي الذي ستجرى علیه دراستنا، البحث ویمثل مجتمع 

 .استاذا واستاذة 59وقدر عدهم بـ  جنسهم وأعمارهم ومستویاتهم الدراسیة

 ثانیا: منهج الدراسة

خطـوات أساسـیة تكـون محـددة بدقـة حسـب  بإتبـاعأن تسـیر علـى مـنهج محـدد، وذلـك  إن أیة دراسة لابد

 كل منهج.

الــذي یتبعـه الباحــث أســاس نجـاح موضــوع الدراســة، كمــا  كمـا أن اختیــار المــنهج الصـائب لمــنهج البحــث

أن المــنهج یعتبــر أمــر تحــدده طبیعــة مشــكلة البحــث المــراد دراســتها، "ویقصــد بمــنهج البحــث الطریقــة التــي 

یتبعها الباحث في دراسة ظاهرة ما ووصفها وتفسیرها والتحكم بها والتنبؤ بها مستقبلا، ویتضـمن المـنهج مـا 

 2.أدوات مختلفة بغیة الوصول إلى الهدف الذي یصبو إلیه"یستخدمه الباحث من 

.298، ص2004، 2شر، الجزائر، طن، دار القصبة للمنهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیةموریس أنجرس:   1  
.53، ص2003، دار المعرفة الجامعیة، مصر، دون طبعة، المدخل إلى مناهج البحث العلميمحمد بلقاسم:   2  
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ولقــد اعتمــدنا فــي دراســتنا علــى المــنهج الوصــفي الــذي یقــوم علــى تجمیــع البیانــات والمعلومــات المتعلقــة 

هــا فــي اســتثارة دافعیــة الــتعلم للتلمیــذ وتحلیــل المعطیــات الكمیــة وتأویلهــا إلــى عبــارات بطــرق التــدریس ودور 

 وربطها بالجانب النظري.

رتكـز علـى معلومـات كافیـة ودقیقـة عـن التحلیـل المهج الوصفي على أنه أسلوب من أسالیب نویعرف الم

ل الحصــول علــى نتــائج ظــاهرة أو موضــوع محــدد مــن خــلال فتــرة أو فتــرات زمنیــة معلومــة، وذلــك مــن أجــ

 1علمیة، ثم تفسیرها بطریقة موضوعیة وبما ینسجم مع المعطیات الفعلیة للظاهرة.

رحلتین، تتمثــل الأولــى فــي مرحلــة الاســتطلاع وتجمیــع وتجــدر الإشــارة إلــى أن المــنهج الوصــفي یــتم بمــ

البیانــات حــول موضــوع الدراســة، وتتمثــل الثانیــة فــي مرحلــة الوصــف الموضــوعي التــي تــتم بتحلیــل البیانــات 

 وتفسیرها.

 ثالثا: عینة الدراسة

 تمثــل العینــة مــن العناصــر فــي المجتمــع الــذي تختــار منــه، حیــث تعــرف العینــة علــى أنهــا تقنیــة تســتخدم

توقــف دقــة هــذه العملیــة وكفاءتهــا علــى درجــة تجــانس تلســحب عــدد نســبي یمثــل المجتمــع محــل الدراســة و 

 2المجتمع واستقرار الظاهرة.

فهـــي تتطلــب مـــن  ،عینــة مـــن أهــم الخطـــوات المنهجیــة فــي البحـــوث الاجتماعیــةوتعتبــر مرحلــة تحدیـــد ال

الباحثین دقة بالغة، وطبیعة الموضوع هو الـذي یحـدد ویفـرض علـى الباحـث أسـلوب معـین لاختیـار العینـة، 

س فـي اسـتثارة دافعیـة الـتعلم لتلمیـذ المرحلـة الثانویـة، مـن تنا إلـى الكشـف عـن دور طـرق التـدریوتهدف دراس

الأســالیب المتبعــة ومواقــف الأســاتذة اتجــاه الأســالیب المتبعــة ومواقــف الأســاتذة اتجــاه الأســالیب التــي  خــلال

 تتخذها كل مؤسسة.

، 1999، 2، دار وائل للطباعة والنشر، الأردن، طالقواعد والمراحل والتطبیقات)(منهجیة البحث العلمي محمد عبیدات وآخرون:  1
  .46ص

، دار المكتب الجامعي، الإسكندریة، دون طبعة، )الخدمة الاجتماعیة(ث و استخدام المنهج العلمي في البح أحمد مصطفى خاطر: 2
  .147ص
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وتتمثل العینة في كل أفـراد المجتمـع  -ولایة جیجل–ولهذا قمنا في بحثنا هذا بدراسة على ثانویة الكندي 

أســتاذا، المســح الشــامل لمجتمــع الدراســة، وصــولا  59الأصــلي بمعنــى أســاتذة ثانویــة الكنــدي البــالغ عــددهم 

 إلى تعمیم النتائج على المجتمع الكلي.

 مواصفات العینة

ــ المجتمــع فــي هــذه الدراســةلقــد تــم أخــذ كــل أفــراد  –للنظــام التربــوي وهــو ثانویــة الكنــدي  انموذجــ ونیمثل

ـــة مـــن خـــلال إجابـــات المبحـــو -جیجـــل ـــي تحدیـــد خصـــائص أفـــراد العین ثین علـــى أســـئلة ، وســـنحاول فیمـــا یل

الاســـتمارات والمتمثلـــین فـــي أســـاتذة ثانویـــة الكنـــدي المشـــكلین لعینـــة البحـــث، وذلـــك انطلاقـــا مـــن المعطیـــات 

 .المیدانیة

 ): توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس02الجدول رقم (

التكرارات             

 احتمالات الإجابة

 المئویة النسبة اتالتكرار 

 %42.37 25 ذكر

 %57.62 34 أنثى

 %100 59 المجموع

 

هـذا راجــع ، و %57.62مــن المبحـوثین هــن إنـاث وذلـك بنســبة  34مـن خـلال الجــدول أعـلاه نلاحـظ أن 

عــدد المتخــرجین مــن الجامعــات یكــون أكبــر عنــد الإنــاث كمــا نجــد لــدیهم الرغبــة فــي ممارســة مهنــة  أن إلــى

لفئــة الإنــاث علــى مهنــة  التــدریس  اكبیــر  د إقبــالاالتعلــیم أكثــر مــن الــذكور، إذ نجــد أن الآونــة  الأخیــرة  تشــه

نظــرا للامتیــازات  ،لأنهــا تجــذبهم بشــكل كبیــر وكــذلك بهــدف التوفیــق بــین متطلبــات البیــت والعمــل الخــارجي

مــن  25التــي تحصــل علیهــا مــن خــلال هــذه المهنــة كالعطــل المدرســیة والمــنح وغیرهمــا...، فــي حــین نجــد 

ـــك بنســـبة جـــنس  طلوبـــة فـــي راجـــع إلـــى عـــدم اختیـــار الـــذكور التخصصـــات الم وهـــذا،  %42.37ذكـــر وذل

 .مسابقات التعلیم
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 ): توزیع أفراد العینة حسب الأقدمیة في العمل03الجدول رقم (

 التكرارات       

 احتمالات الإجابة

 المئویة النسبة اتالتكرار 

 %27.11 16 [ سنوات10-سنوات 5[

 %67.79 40 سنة [ 20-سنوات  10[

 %05.08 03 فوق سنة فما 20

 %100 59 المجموع

 

 10مبحوثا یمـارس مهنـة التـدریس مـن فتـرة تتـراوح مـدتها مـا بـین  40من خلال الجدول أعلاه یتبین أن 

ویرجع ذلك إلى أن أغلب أساتذة ثانویة الكنـدي متخـرجین مـن  %67.79سنة وذلك بنسبة  20سنوات إلى 

أســتاذا یمــارس  16 تحصــلین علــى شــهادة لیســانس، ونجــدم النظــام التعلیمــي القــدیم وهــو النظــام الكلاســیكي

ــیم  وذلــك راجــع إلــى أن هــذه الفئــة مــن  %27.11وذلــك بنســبة  ،ســنوات 10ســنوات إلــى  5 منــذمهنــة التعل

أســـاتذة  3، فـــي حـــین نجـــد LMDالماســـتر  ةالأســـاتذة حـــدیثي التخـــرج شـــاركوا فـــي مســـابقات التعلـــیم بشـــهاد

الأزمــة التــي كانــت تمــر بهــا وهـذا راجــع إلــى  %05.08وهــذا بنســبة  ســنة 20مارسـوا التعلــیم منــذ أكثــر مــن 

حیــث تخرجــوا  ITEالتحقــوا بمعاهــد التكــوین الجزائـر بعــد الاســتقلال، فلــم یكــن هنــاك مســابقات للتعلــیم حیــث 

 مباشرة لممارسة مهنة التعلیم.
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 ): توزیع أفراد العینة حسب المؤهل العلمي04الجدول رقم (

 راراتالتك     

 احتمالات الإجابة

 المئویة النسبة التكرارات

 %66.10 39 لیسانس

 %13.55 08 ماجستیر

 %20.33 12 ماستر

 %100 59 المجموع

، %66.10مبحوثا حاصـلین علـى شـهادة لیسـانس وذلـك بنسـبة  39من خلال الجدول أعلاه یتضح أن 

تخــرج لأن التوظیــف فــي مجــال التعلــیم وهــذا راجــع إلــى أن أغلــب الأســتاذة بثانویــة الكنــدي لیســوا حــدیثي ال

 سابقا یتطلب شهادة اللیسانس.

وهــذا راجــع إلــى أن  ،%20.33 مماســتر فقــد بلغــت نســبتهللاســاتذة الحاصــلین علــى شــهادة أمــا بالنســبة 

هـــذه الفئـــة هـــم فئـــة حدیثـــة التوظیـــف، حیـــث أن مســـابقات التوظیـــف فـــي قطـــاع التعلـــیم الآن تتطلـــب شـــهادة 

 الماستر.

هــي نســبة و   %13.55أســاتذة وذلــك بنســبة  08 ســاتذة الحاصــلین علــى مؤهــل الماجســتیروبلــغ عــدد الأ

نســجل أي حالــة  ولـم ،دراســتهم ضـعیفة جــدا وهـذا راجــع إلـى قلــة الأسـتاذة التــي كانـت لهــم الرغبـة فــي إكمـال

 .بالنسبة لشهادة الدكتوراه

 رابعا: أدوات جمع البیانات 

ع البیانــات وتطبیقهــا وجــدولتها وعلیــه تتوقــف دقــة المعطیــات تعتبــر الأدوات الوســیلة المســتخدمة فــي جمــ

المتحصــل علیهــا مــن المیــدان، كمــا أن طبیعــة الموضــوع والبیانــات المــراد جمعهــا هــي التــي تحــدد أي أداة 

   .الاستمارةحن في دراستنا هذه اعتمدنا على تقنیة واحدة في جمع المعلومات وهي نو  ،تستخدم
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لى طرح سلسلة من الأسئلة علـى مجموعـة مـن المبحـوثین، تكـون فـي الغالـب یرتكز التحقیق بالاستمارة إ

ومــواقفهم  وبــآرائهمممثلــة لمجمــوع المبحــوثین وتتمثــل هــذه الأســئلة بأوضــاعهم المجتمعیــة والمهنیــة والعائلیــة 

 1وتوقعاتهم ومعرفتهم ووعیهم بالنسبة لحدث ما، أو مشكلة، أو أي نقطة تهم الباحث.

تعــرف الاســتمارة أنهــا مجموعــة مــن الأســئلة الموجهــة فــي طــرح مباشــر للأفــراد بصــیغ واحــدة مســبقا مــن 

 2.أجل معالجة كمیة تسمح باكتشاف علاقات ریاضیة وإقامة مقارنات كمیة

 التالیة: وقد شملت استمارة دراستنا على المحاور

 .03ال إلى السؤ  01سؤال الأسئلة من  03البیانات الشخصیة للمبحوثین، وقد ضم  المحور الأول:

 .15إلى السؤال  04سؤال الن م سؤالا 12طریقة المناقشة واستثارة دافعیة التعلم، وضم  المحور الثاني:

إلـى السـؤال  16مـن السـؤال  سـؤالا 12وضـم  لمیقة حـل المشـكلات واسـتثارة دافعیـة الـتع: طر المحور الثالث

27. 

 سؤالا. 27وبذلك یكون العدد الكلي لأسئلة الاستمارة 

 خامسا: صدق أداة الدراسة

 صدق المحكمین -1

لكـل ارة مصدق أداة الدراسة یعني التأكد من أنها سوف تقیس ما أعدت لقیاسه، كما یقصـد شـمول الاسـت

فقراتهـا ومفرداتهـا مـن ناحیـة أخـرى، بحیــث  ووضـوح ،ن تـدخل فـي التحلیـل مـن ناحیـةاصـر التـي یجـب أنالع

عرضــها علــى مجموعــة مــن الأســاتذة تــم التأكــد مــن صــدق الأداة بتكــون مفهومــة لكــل مــن یســتخدمها، وقــد 

، الــذین -جیجـل–ســت یــة، قسـم علــم الاجتمـاع، جامعـة تاسو المحكمـین مـن كلیــة العلـوم الإنسـانیة والاجتماع

یملكون خبرة في میدان إعداد البحوث العلمیة، والإشراف على العدید مـن المـذكرات والرسـائل الجامعیـة فـي 

میـدان علــم الاجتمـاع، وهــذا لاجتنــاب الأخطـاء وحســن اختیـار الأســئلة وهــو مـا یمكننــا مـن إدخــال تعــدیلات 

) 04لتحقیـــق وتناســـق أفضـــل وبلـــغ عـــددهم (طفیفـــة، وإعـــادة ترتیـــب الأســـئلة وصـــیاغتها وتوضـــیحها أكثـــر 

 محكمین وهم:

.75، ص2003دار المعرفة الجامعیة، دون طبعة،  البحث العلمي والاجتماعي، بلي وآخرون:جو  علي عبد الرزاق  1  
.204، ص مرجع سابق مویس أنجرس:  2  
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 بواب رضوان. الأستاذ -

 .شربال مصطفى الأستاذ -

 .لعوبي یونس الأستاذ -

 بوروشة فاطمة. الأستاذة  -

ومـــدى ملائمتهـــا للمحـــاور، وقـــد أبـــدى  مفرداتهـــامـــنهم دراســـة الاســـتمارة مـــن حیـــث وضـــوح  حیـــث طلـــب

، 12، 08، 05ها إعادة صیاغة بعض العبارات كالسؤال رقـم تم على ضوئ ،بعض الملاحظات نالمحكمو 

13 ،14 ،15 ،26. 

 .25ورقم  17ورقم  10رقم  السؤال* وتم حذف 

 .18إلى رقم  28* تقدیم السؤال رقم 

 02.1رقم  الملحقكما هي موضحة في  * وبعد ذلك قمنا بتعدیل الاستمارة وكانت الصورة النهائیة لها

 خامسا: الأسالیب الإحصائیة المستخدمة

 اعتمدنا في دراستنا على أسلوبین في تحلیل البیانات والمعلومات المتحصل علیها، وهما:

عبــارة عــن عملیــات التحلیــل المرتبطــة بالتوزیعــات الإحصــائیة للنســب المئویــة أســلوب التحلیــل الكمــي:  -1

تصنیف وترمیز البیانات التـي جمعناهـا عـن  ضلكمي بعولقد عمل التحلیل ا ،التي یعتمد علیها في الدراسة

 طریق الاستمارة.

هـــو عبـــارة عـــن العملیـــات المرتبطـــة بالتصـــنیف المنـــتظم وتفســـیر مـــا یقولـــه  أســـلوب التحلیـــل الكیفـــي: -2

المبحوثین، ویتم هذا التحلیل بعد التأكد من صحة البیانات ثم توزیعها وتعریفها ثم تقسیمها إلـى فئـات حیـث 

 ذا التحلیل مصاحبا للنتائج.یكون ه

 

 

.02رقمالملحق أنظر   1  
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 خلاصة الفصل

حاولنــا فــي هــذا الفصــل توضــیح الإجــراءات المنهجیــة التــي اســتخدمناها فــي هــذه الدراســة والتعــرف علــى 

أهــم الأدوات المنهجیــة التــي اســتخدمت فــي جمــع البیانــات، بالإضــافة إلــى التعــرف علــى مجــالات الدراســة 

اســة، وقــد ســاعدتنا هــذه الإجـراءات فــي تســییر الموضــوع وتــوفیر ومـدى ملائمــة المــنهج المتبــع لموضـوع الدر 

 بیانات هامة ومختلفة عنه.

وبالاعتماد على ما جـاء فـي هـذا الفصـل سـیتم فـي الفصـل الأخیـر تحلیـل وتفسـیر بیانـات الدراسـة، ومـن 

 ثم التوصل إلى نتائج الدراسة.
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الفصل السادس: عرض وتحلیل البیانات 

 النتائج ومناقشة

 تمهید

 ولا: تفریغ البیانات و جدولتها و تحلیلهاأ

 ثانیا: مناقشة النتائج في ضوء فرضیات الدّراسیة

 ثالثا: مناقشة النتائج في ضوء الدّراسات السابقة.

 رابعا: النتائج العامة للدّراسة.
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 تمهید

 وضـــع الإجــــراءات المنهجیـــة التــــي یصــــل فیــــه بعـــد الانتهــــاء مـــن الجانــــب المنهجـــي للدراســــة والــــذي تـــم

الباحــث إلـى نتــائج موثوقـة، ســنتطرق إلــى جانـب عــرض وتحلیـل وتفســیر المعطیـات، لیــتم عــرض  بواسـطتها

لنخلص في نهایة هـذا الفصـل إلـى عـرض  ،نتائج الدراسة ومناقشتها في ضوء الفرضیات والدراسات السابقة

 النتائج العامة للدراسة.

 انات وجدولتها وتحلیلهاتفریغ البی أولا:

   عرض وتحلیل بیانات الفرضیة الأولى -1

 ."لتلمیذ المرحلة الثانویة استثارة دافعیة التعلمدورها في طریقة المناقشة و ": مفادها والتي 

 ): إذا كان الأستاذ یشجع التلامیذ على النقاش عند بدء الحصة05الجدول رقم (

 التكرارات                     

 الإجابةالات حتما

 المئویة النسبة اتالتكرار 

 %93.22 55 نعم

 %06.77 04 لا

 %100 59 المجموع
 

مبحوثــا أجــابوا بــأنهم یشــجعون التلامیــذ  55عــددهم  أن أغلــب المبحــوثین والمقــدر یوضــح الجــدول أعــلاه

جــو  ، ویعـود ذلــك إلــى أن الأســتاذ یحــرص علــى خلــق93.22وذلــك بنســبة  ،علـى النقــاش عنــد بــدء الحصــة

 ممــا یزیـد مــن دافعیـتهم للــتعلم، وهـذا مــا یجعلهـم یتـذكرون الــدروس السـابقة، ،فــي بدایـة الحصــة مـن التفاعـل

وذلــك بنســبة  ،فــي الحصــة أســاتذة بــأنهم لا یشــجعون التلامیــذ علــى النقــاش عنــد البــدء 04فــي حــین أجــاب 

 الدرس في مدة محددة.یق الوقت المحدد للحصة وإلزامیة الأستاذ بإكمال ضویرجع ذلك إلى  06.77%
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 ): إذا كان الأستاذ یرى أن إیجاد تنافس في الفصل یثیر انتباه التلامیذ للدرس06الجدول رقم (

 التكرارات               

 الإجابةحتمالات ا

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %91.52 54 نعم

 %08.47 05 لا

 %100 59 المجموع

 

فصــل مبحوثــا یــرون أن إیجــاد تنــافس فــي ال 54لجــدول نلاحــظ أن انطلاقــا مــن النتــائج الموضــحة فــي ا

بـــین التلامیـــذ یزیـــد مـــن  تنـــافسویعـــود ذلـــك إلـــى أن ال، %91.52وذلـــك بنســـبة یثیــر انتبـــاه التلامیـــذ للـــدرس 

مبحـوثین أنهـم لا یـرون أن  05حماسهم واهتمامهم بموضـوع الـدرس ویـدفعهم للـتعلم أكثـر، فـي حـین أجـاب 

الكلـي  المجمـوعمـن  % 08.47وقـدرت نسـبتهم بــ  ،لفصل یثیـر انتبـاه التلامیـذ للـدرسإیجاد التنافس داخل ا

مما یدل على عدم وجود نشاط وتفاعل إیجابي في الفصل، إضافة إلـى عـدم تشـجیع التلامیـذ علـى التنـافس 

 فیما بینهم.

 ): إذا كان الأستاذ یمنح فرص متكافئة للمشاركة في الصف07الجدول رقم (

 التكرارات                      

 الإجابةحتمالات ا

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %89.83 53 نعم

 %10.16 06 لا

 %100 59 المجموع

 

مبحوثـــا یقومـــون بمـــنح فـــرص  53مـــن خـــلال النتـــائج المتحصـــل علیهـــا فـــي الجـــدول أعـــلاه نلاحـــظ أن 

أن التلمیـذ یتحـدد دوره داخـل الصـف وذلـك  ،%89.83متكافئة للتلامیـذ للمشـاركة فـي الصـف وذلـك بنسـبة 

 وتنمیتهــاالأسـتاذ، مـن خــلال منحـه فرصـة للمشـاركة فـي الــدرس ومسـاعدته علـى توضـیح أفكـاره  جانـبإلـى 

وتوضـیح نقــاط الغمـوض ممـا یشــعره بالحمـاس لتلقــي  هم بصـفة مباشــرة فـي شـرح الــدرسالمیـذ یســیصـبح التف
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یمنحـون فـرص متكافئـة للتلامیـذ مـن أجـل  لا ا بـأنهممبحوثین أجـابو  06الدرس واستیعابه، في حین نرى أن 

حیث یرون أن منح فرص متكافئـة لجمیـع التلامیـذ بـاختلاف  %10.16وذلك بنسبة  ،المشاركة في الصف

مستویاتهم یؤدي إلى شعور التلمیذ الذي یتمیز بقدرات عالیة من الذكاء باللامساواة وشعوره بالإهمال وعـدم 

 وهذا ما یقلل من دافعیته للتعلم ویجعله یمل داخل الحصة. ،تمییزه بالتلمیذ العادي

 ): إذا كان الأستاذ یرى أن تبادل الآراء بین التلامیذ یؤدي إلى إیجاد جو من التفاعل 08الجدول رقم (

 التكرارات                   

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

 

مبحوثــا یــرون أن تبــادل الآراء بــین التلامیــذ یــؤدي إلــى خلــق جــو مــن  59أن  الجــدول نلاحــظ خــلالمـن 

ویعود ذلك إلى أن الأستاذ یفسح المجال لتبادل الآراء بـین التلامیـذ  %100التفاعل، حیث قدرت نسبتهم بـ 

فـي حـین أنـه لـم یـتم مـا یزیـد مـن دافعیـتهم للـتعلم، م ،فداخل الصـ من أجل خلق جو من التفاعل والمناقشة

أجاب بـأن تبـادل الآراء لا یـؤدي إلـى إیجـاد جـو مـن التفاعـل وذلـك لأهمیـة تبـادل الآراء  تسجیل ولا مبحوث

أیضــــا إلـــــى الرغبـــــة الكبیــــرة للمتعلمـــــین للدراســـــة وتبـــــادل الآراء  بــــین التلامیـــــذ أثنـــــاء الحصــــة، وذلـــــك راجـــــع

 والمعلومات بینهم وبین الأستاذ.

 كان أسلوب المناقشة یساعد التلامیذ على استیعاب أكثر للدرس ): إذا09الجدول رقم (

 التكرارات                    

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %93.22 55 نعم

 %06.77 04 لا

 %100 59 المجموع
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 ب المناقشـــةأجـــابوا بـــأن أســـلو  امبحوثـــ 55یوضـــح الجـــدول أعـــلاه أن أغلـــب المبحـــوثین والمقـــدر عـــددهم بــــ 

وهــذا بفضــل طــرح أســئلة بطریقــة  %93.22وقــدرت نســبتهم بـــ  لــدرسأكثــر ل اســتیعابیســاعد التلامیــذ علــى 

ـــذ والمـــذكورة ســـابقا فـــي مراحـــل ـــتم تبســـیط  طریقـــة المناقشـــة والتـــي مـــن خلالهـــا جیـــدة تجـــذب انتبـــاه التلامی ی

فاعلهم أكثر سواء مـع بعضـهم أو إلى ت یؤدي الذي ،المعلومات للمتعلمین وجذب انتباههم أكثر نحو الدرس

أجــابوا بــأن أســلوب المناقشــة لا یســاعد التلمیــذ علــى اســتیعاب أكثــر  مبحــوثین 04مــع الأســتاذ، علــى عكــس 

الأســـلوب المعتمـــد مـــن طـــرف الأســـتاذ  تناســـبیعـــود إلـــى عـــدم  ممـــا %06.77وقـــدرت نســـبتهم بــــ  ،للـــدرس

 ین.لمحتوى المادة وعدم قدرته على توصیل المعلومات للمتعلم

 الحماس ): إذا كان طرح الأسئلة في الحصة ینمي في التلامیذ روح10الجدول رقم (

 التكرارات                   

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %98.30 85 نعم

 %01.69 01 لا

 %100 59 المجموع

 

أن طـرح الأسـئلة فـي الحصـة مبحوثـا یـرون  58نلاحظ من خـلال المعطیـات الموضـحة فـي الجـدول أن 

وهــذا راجـع لطــرح الأسـتاذ الأســئلة ومـنح فرصــة للتلامیــذ  %98.30ینمـي فــي التلامیـذ روح الحمــاس بنسـبة 

لإبداء آراءهم بكل حریة مما یزید من النشاط والحیویة والحمـاس وخلـق جـو مـن التفاعـل ممـا یثیـر دافعیـتهم 

لا ینمــي فــي التلامیــذ روح  فــي الحصــة الأســئلةطــرح للــتعلم، فــي حــین نجــد مبحوثــا واحــدا فقــط أجــاب بــأن 

وهــذا یعــود إلــى طبیعــة طــرح الأســئلة التــي لا تجــذب انتبــاه التلامیــذ ممــا  %01.69الحمــاس وذلــك بنســبة 

 یشعرهم بالصعوبة عند الإجابة مما یقلل دافعیتهم للتعلم.
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 وار داخل القسم): إذا كان الأستاذ یتیح الفرصة للتلامیذ من أجل الح11الجدول رقم (

 التكرارات                 

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %96.61 57 نعم

 %03.38 02 لا

 %100 59 المجموع

 

مبحوثـا أجـابوا بـأنهم یتیحـون الفرصـة للتلامیـذ مـن أجـل الحـوار  57یتضح مـن خـلال الجـدول أعـلاه أن 

اجع لخلق جـو مـن التفاعـل داخـل القسـم والحیویـة وروح الحمـاس وهذا ر  %96.61داخل القسم وذلك بنسبة 

حـین نجـد أن  والاستفادة من معلومات بعضهم البعض ومـنحهم حریـة التعبیـر ممـا یـدفعهم للـتعلم أكثـر، فـي

 %03.38مبحوثین فقط أجابوا بأنهم لا یتیحون الفرصة للتلامیذ من أجل الحوار داخل القسـم وذلـك بنسـبة 

 اد الأستاذ بأن ذلك یخلق فوضى داخل الصف، ویضیع وقت الحصة.وذلك یعود لاعتق

 ): إذا كان أسلوب الأسئلة یزید من دافعیة التلامیذ للتعلم12(الجدول رقم 

 التكرارات                    

 احتمالات الإجابة 

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

     

أجابوا بأن أسـلوب الأسـئلة  مبحوثا 59عددهم بـ أعلاه أن كل المبحوثین المقدر  ولنلاحظ من خلال الجد 

وهــذا یعــود إلــى إیجابیــات وأهمیــة طریقـــة  %100یزیــد مــن دافعیــة التلامیــذ للــتعلم حیــث قــدرت نســـبتهم بـــ 

ة مــن الحیویــة فــي الصــف وتنمیــ، ودورهــا الفعــال فــي خلــق جــو المناقشــة وأهــدافها التــي تطرقنــا إلیهــا ســابقا

أفكار التلامیذ مما یزید من دافعیتهم للتعلم، في حین لم یتم تسـجیل ولا مبحـوث أجـاب بـأن أسـلوب الأسـئلة 

 لا یزید من دافعیة التلامیذ للتعلم.
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 ): إذا كان الأستاذ یركز على المعارف القبلیة للتلامیذ أثناء التفاعل اللفظي13الجدول رقم (

 التكرارات                     

 تمالات الإجابةاح

 النسبة المئویة التكرارات

 %91.52 54 نعم

 %08.47 05 لا

 %100 59 المجموع

 

أنهـــم یركـــزون علـــى المعـــارف  ن معظـــم المبحـــوثین أجـــابوامـــن خـــلال معطیـــات الجـــدول أعـــلاه نلاحـــظ أ

حتـــى لا وهـــذا   %91.52وقـــدرت نســـبتهم بـــ  ،مبحوثــا 54القبلیــة للتلامیـــذ أثنـــاء التفاعــل اللفظـــي وعـــددهم 

فـــي المعلومــات التــي تحصـــلوا علیهــا فــي الــدروس الســـابقة، ویكونــوا علــى اتصـــال  قطیعــة لتلامیــذ تحــدث ل

مبحـوثین أجـابوا  05مباشر مع سیر البرنامج مما یزید من تفـاعلهم وإثـارة دافعیـتهم للـتعلم، فـي حـین سـجلنا 

وهــي نســبة  %08.47ظـي، وذلــك بنســبة بـأنهم لا یركــزون علــى المعــارف القبلیـة للتلامیــذ أثنــاء التفاعــل اللف

ضــعیفة مقارنــة مــع النســبة الأولــى وهــذا راجــع لعــدم امــتلاك رصــید معرفــي یعتمــدون علیــه فــي الإجابــة عــن 

 الأسئلة المطروحة لهم.

 ): إذا كان أسلوب المناقشة یزید انتباه التلامیذ14الجدول رقم (

 التكرارات                        

 احتمالات الإجابة 

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

 

نلاحــظ مــن خــلال النتــائج المتحصــل علیهــا فــي الجــدول أن كــل المبحــوثین أجــابوا بــأن أســلوب المناقشــة 

، حیـث أن تـرك الأسـتاذ المجـال للتلامیـذ للمناقشـة والتعبیـر %100بنسـبة یزید انتباه التلامیذ داخـل الصـف 

تســاب كمــا یســاعدهم علــى اك ،لهــم الفرصــة لطــرح أســئلتهم واستفســاراتهم وتصــحیح أفكــارهم یحعــن آرائهــم یتــ
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الآخرین وهذا ما یزید من حماسهم واهتمامهم وتنمیـة انتبـاههم لموضـوع الـدرس مهارة التعامل والمناقشة مع 

 ویدفعهم للتعلم أكثر.

 عیتهم للتعلم): إذا كان تبادل الآراء بین التلامیذ یزید من داف15الجدول رقم (

 التكرارات                    

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 %96.61 57 نعم

 %03.38 02 لا

 %100 59 المجموع

 

لال الجــدول أعــلاه أن أغلــب المبحــوثین أجــابوا بــأن تبــادل الآراء بــین التلامیــذ یزیــد مــن خــنلاحــظ مــن 

نمــي یبــین التلامیــذ یزیــد مــن رصــیدهم المعرفــي و  الآراءلأن تبــادل  ،%96.61دافعیـتهم للــتعلم وذلــك بنســبة 

ممــا  مذهــنهفــیهم روح الحمــاس والرغبــة فــي البحــث والمطالعــة والقــدرة علــى تصــحیح الأفكــار الخاطئــة فــي 

بـــین التلامیــذ لا یزیـــد مـــن  اثنـــین أجــابوا أن تبـــادل الآراء رأي الآخـــر، ونجــد مبحـــوثینلـــتقــبلا ل أكثـــر میجعلهــ

مـــن التســـلط  ایرجـــع إلـــى أن تبـــادل الآراء یخلـــق نوعـــ الـــذيو  %03.38للـــتعلم وقـــدرت نســـبتهم بــــ  دافعیـــتهم

 وفرض الرأي بین التلامیذ مما یثیر فوضى ونزاعات وهذا ما یؤدي إلى تشتت أفكارهم.

 ): إذا كان التفاعل اللفظي یزید من اندماج التلامیذ في الدرس 16الجدول رقم (

 التكرارات            

 حتمالات الإجابةا

 النسبة المئویة التكرارات

 %98.30 58 نعم

 %01.69 01 لا

 %100 59 المجموع

 

مبحوثا أجابوا بـأن التفاعـل اللفظـي یزیـد مـن انـدماج التلامیـذ  58ات الجدول نلاحظ أن یطمن خلال مع

ینــدمجون فــي وهــذا بفضــل كفــاءة الأســتاذ وقدرتــه علــى جعــل التلامیــذ ، %98.30فــي الــدرس وذلــك بنســبة 
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الدرس من خلال تفاعله اللفظي واعتمـاده علـى أسـلوب المناقشـة وخلـق جـو مـن التفاعـل وروح التعـاون بـین 

التلامیذ وكسر الجمود وإثارة الدافعیة للتعلم، فیما نجد مبحوثا واحدا فقط أجاب بأن التفاعـل اللفظـي لا یزیـد 

وهـذا یعـود  ،نسـبة ضـعیفة جـدا مقارنـة بـالأولىوهـي  %01.69وذلك بنسـبة ن اندماج التلامیذ في الدرس م

لا یمتلــك المهــارة والكفــاءة العالیــة فــي القــدرة علــى الــتحكم فــي انتبــاه التلامیــذ وعــدم تبســیط الأفكــار  أنــهإلــى 

 والأسئلة المطروحة لهم.

   عرض وتحلیل بیانات الفرضیة الثانیة -2

 لتلمیذ المرحلة الثانویة" افعیة التعلماستثارة ددورها في طریقة حل المشكلات و  "والتي مفادها: 

 ): إذا كان التلامیذ یجدون صعوبة في حل مشكلاتهم داخل الصف17الجدول رقم (

 التكرارات                                 

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 

 نعم

 %45 45 مستوى التلمیذ

 %32 32 موضوع الدرس

 %15 15 لمیذ على جمع المعلومات الكافیةعدم قدرة الت

 %08 08 لا

 %100 100 المجموع
 ثر من إجابةكمجموع الإجابات لا یساوي عدد المبحوثین لأن كل مبحوث یمكن أن یختار أ

 ،یبین الجدول أن أغلبیة المبحـوثین یـرون أن التلامیـذ یجـدون صـعوبة فـي حـل مشـكلاتهم داخـل الصـف

مـــوع الكلـــي للمبحـــوثین، حیـــث یـــرى الـــبعض مـــنهم أن هـــذه الصـــعوبة مرتبطـــة مـــن المج %92وذلــك بنســـبة 

ا التلامیــذ داخــل الصــف راجــع إلــى أن المشــكلات التــي یواجهونهــ هــوو  %45بمســتوى التلمیــذ وذلــك بنســبة 

ما یجعله یجـد صـعوبة مالعقلیة، كما یمكن أن یكون التلمیذ یعاني من بعض صعوبات التعلم  همقدراتتفوق 

، %32ته، في حین أجاب الـبعض أن هـذه الصـعوبة مرتبطـة بموضـوع الـدرس وذلـك بنسـبة في حل مشكلا

مــا محیــث یصــبح التلمیــذ یســتوعب الــدرس بصــعوبة كبیــرة  إلــى صــعوبة بعــض المــواد الدراســیة ذلــك جــعیر و 

یجعلــه یجــد صــعوبة فــي حــل مشــكلاته، وهــذا مــا أثبتتــه نتــائج الدراســة الســابقة الأولــى (دراســة أریــج ناصــر 

تلمیــــذ علــــى جمــــع ، حیــــث یــــرى الــــبعض الآخــــر مــــنهم أن هــــذه الصــــعوبة مرتبطــــة بعــــدم  قــــدرة الي)ثــــیالرو 
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إلـى عـدم اجتهـاد التلمیـذ وحرصـه علـى جمـع المعلومـات  ذلـك رجـعوی %15وذلك بنسـبة  المعلومات الكافیة

 ما یجعله یواجهه  صعوبة في حل مشكلاته كما یقلل من دافعیته للتعلم.م ، الكافیة

لا یجــدون صــعوبة فــي حــل مشــكلاتهم داخــل  یــرون أن التلامیــذ %08فئــة قلیلــة بنســبة  فــي حــین نجــد

ومواجهــة كــل الصــعوبات التلمیــذ علــى حــل المشــكلات بصــورة یومیــة  الصــف، لأهــم یحرصــون علــى تعویــد

 .تعیقهمالتي 

 ): إذا كان التلامیذ یتداركون أخطائهم18الجدول رقم (

 التكرارات              

 جابةاحتمالات الإ

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 

 نعم

 %34.34 34 إعادة الشرح

 %32.32 32 التوجیه

 %18.18 18 حل التمارین داخل الصف

 %15.15 15 لا

 %100 99 المجموع
 مجموع الإجابات لا یساوي عدد المبحوثین لأن كل مبحوث یمكن أن یختار أكثر من إجابة

مــن  %84.84یــرون أن التلامیــذ یتــداركون أخطــائهم، وذلــك بنســبة یبــین الجــدول أن أغلبیــة المبحــوثین 

المجموع الكلي للمبحوثین، حیث یرى البعض منهم أن التلامیذ یتداركون أخطائهم عـن طریـق إعـادة الشـرح 

المعلومــات یــؤدي إلــى انتبــاه التلمیــذ وتركیــزه أكثــر ممــا  تكــرارإلــى أن ذلــك جــع یر و  %34.34وذلــك بنســبة 

هم عـن طریـق لـبعض بـأن التلامیـذ یتـداركون أخطـاءة وقوعهم في الخطأ، في حـین أجـاب ایقلل من احتمالی

، وذلــك راجــع إلــى أن النصــائح التـي یقــدمها الأســتاذ للتلمیــذ تجعلــه یســتفید وتحفــزه %32.32التوجیـه بنســبة 

ــتعلم، ویتــدارك الخطــأ ویجعلــه قــادرا علــى تقبــل الخطــأ وتصــحیحه،ن خــرین، وقــادرا علــى تقبــل آراء الآ حــو ال

التمــارین داخـل الصــف  وذلـك بنســبة  هم عـن طریــق حـلمیــذ یتـداركون أخطــاءبینمـا هنـاك مــن یـرى أن التلا

ود التلامیــذ علــى إیجــاد الحلــول الصــحیحة وعــدم الوقــوع فــي عــداخــل الصــف ی التمــارینحــل  ، أن18,18%

 .كلما زاد هذا من دافعیته للتعلم ،الخطأ، فكلما أخطأ التلمیذ یتدارك خطأه
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وهـــذا راجـــع إلـــى  %15.15أخطـــائهم بنســـبة  یتـــداركون لا حـــین أن هنـــاك مـــن أجـــابوا بـــأن التلامیـــذ فـــي

التلمیــذ نفســه إذ یعــاني مــن قلــة التركیــز والانتبــاه، كمــا لا تكــون لــدیهم الرغبــة فــي الــتعلم واكتســاب المعرفــة، 

 وهذا ما یقلل من دافعیتهم للتعلم.

 من التنافس بین التلامیذ ): إذا كان الأستاذ یخلق جو19الجدول رقم (

 التكرارات        

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %94.91 56 نعم

 %05.08 03 لا

 %100 59 المجموع

 

خلال الجـدول أعـلاه یتبـین أن أغلـب المبحـوثین أجـابوا بـأنهم یخلقـون جـو مـن التنـافس بـین التلامیـذ  نم

زیادة دافعیة التلمیذ للتعلم وبتحفیزهم وتعویدهم علـى إرادة الأساتذة في ع لرغبة و وهذا راج ،%94.91بنسبة 

 اأجـابوا بـأنهم لا یخلقـون جـو  %05.08النشاط والحركة، في حین نجد أن هناك نسبة قلیلة جدا متمثلة فـي 

دون من التنافس بین التلامیـذ وهـذا راجـع إلـى اقتصـار هـذه الفئـة القلیلـة علـى شـرح الـدرس وتقـدیم المعلومـة 

 فتح المجال للتلامیذ من أجل التنافس بین بعضهم وعدم تحفیزهم.

 ): إذا كان الأستاذ یقوم بتشجیع التلامیذ على إنجاز المهام بأنفسهم20الجدول رقم (

 التكرارات                    

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

 

المبحـوثین أجـابوا بـأنهم یقومـون بتشـجیع  كـلفـي الجـدول نلاحـظ أن نتـائج المتحصـل علیهـا من خـلال ال

تعلم، وإكسـابهم الثقـة وهـذا بهـدف إثـارة دافعیـتهم للـ %100التلامیذ على إنجاز المهام بأنفسـهم وذلـك بنسـبة 
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نــه لا یوجــد فـي حــین أ ،وجعلهــم قــادرین علــى مواجهـة مختلــف المشــكلات ،وتشــجیعهم علــى الـتعلم ،بأنفسـهم

ن كـل المبحـوثین یحــاولون لأأي مبحـوث أجـاب بأنـه لا یقـوم بتشـجیع التلامیـذ علـى إنجـاز المهـام بأنفسـهم، 

 زیادة دافعیة التعلم لدى التلامیذ.

 ): إذا كانت طریقة حل المشكلات تنمي القدرات الفكریة للتلامیذ21الجدول رقم (

 التكرارات                    

 ابةاحتمالات الإج

 النسبة المئویة التكرارات

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

 

مـــن خـــلال النتـــائج المتحصـــل علیهـــا فـــي الجــــدول نلاحـــظ أن كـــل المبحـــوثین أجـــابوا بـــأن طریقـــة حــــل 

وهــــذا راجــــع إلــــى طبیعــــة طریقــــة حــــل  ،%100المشــــكلات تنمــــي القــــدرات الفكریــــة للتلامیــــذ وذلــــك بنســــبة 

 فعدتـوتحفـزهم وتـدفعهم للـتعلم وتنمـي فـیهم روح البحـث والاسـتطلاع و  علمینالمتیر تفكیر ثالمشكلات فهي ت

ــــعقــــولهم  ــــر المســــتمر وإیجــــاد الحل ــــى التفكی ــــة حــــل إل ــــأن طریق ول، بالمقابــــل لا یوجــــد أي مبحــــوث أجــــاب ب

تســاعد  كونهــان كــل المبحــوثین یعتمــدون علـى هــذه الطریقــة لأكلات لا تنمــي القــدرات الفكریــة للتلامیـذ شـالم

 وتنمیة قدراتهم الفكریة. الاستیعابعلى  التلامیذ

 ): إذا كان الأستاذ یقوم بتدریب التلامیذ على التحلیل22الجدول رقم (

 التكرارات      

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

 

التلامیــذ علــى التحلیــل وذلــك بنســبة  وثین أجــابوا بــأنهم یقومــون بتــدریبالجــدول أعــلاه أن كــل المبحــ یبــین

مـا یزیـد مـن مكلة شـللم یدوهذا راجع إلى أن أسلوب التحلیل یساعد التلامیذ على الفهم والتدقیق الج 100%

حـــب النشـــاط والحیویـــة، فـــي حـــین أنـــه لا یوجـــد أي مبحـــوث أجـــاب بأنـــه لا یقـــوم بتـــدریب دافعیـــتهم للـــتعلم و 
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كل المبحوثین یعتمدون على التحلیل وتـدریب التلامیـذ علیـه كونـه  التلامیذ على التحلیل، وهذا راجع إلى أن

 یزید من استثارة دافعیة التلامیذ للتعلم.

 لدى التلامیذیقة حل المشكلات تثیر روح البحث ): إذا كانت طر 23الجدول رقم (

 التكرارات                  

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع

 

كلات تثیـر روح شـمن خلال معطیات هذا الجدول یتبین لنا أن كل المبحوثین أجـابوا بـأن طریقـة حـل الم

طبیعـة طریقــة حـل المشــكلات فهـي تســاعد التلامیـذ علــى ل ، وهـذا راجــع%100البحـث لــدى التلامیـذ بنســبة 

حصــول علــى توضــیحات وهــذا یثیــر البحــث والحصــول علــى المعلومــات بهــدف إزالــة الغمــوض والإبهــام، وال

، فــي حــین لا یوجــد أي مبحــوث أجــاب بــأن طریقــة حــل یــد أكثــر مــن دافعیــتهم للــتعلمفــیهم روح البحــث، ویز 

هـذه الطریقـة كونهـا تثیـر روح البحـث  على  المشكلات لا تثیر روح البحث لدى التلامیذ لأن كلهم یعتمدون

 من النشاط والفاعلیة. جوللحصة الدراسیة  قدموت

 ): إذا كان الأستاذ یقوم بتشجیع التلامیذ على التعاون أثناء وجود مشكلة24الجدول رقم( 

 التكرارات        

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %93.22 55 نعم

 %06.77 04 لا

 %100 59 المجموع

 

میذ على التعاون أثنـاء وجـود أجابوا بأنهم یقومون بتشجیع التلا امبحوث 55من خلال الجدول أن نلاحظ 

، وهـــذا راجـــع لحــرص الأســـتاذ علـــى تحقیــق مبـــدأ تكـــافؤ الفـــرص %93.22مشــكلة والتـــي قـــدرت نســبتهم بــــ 

هنــاك أربــع أن بهــدف الاســتفادة مــن بعضــهم الــبعض وتبــادل المعلومــات فــي حــین ، والتعــاون بــین التلامیــذ
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جـع ویر  %06.77ثنـاء وجـود مشـكلة وذلـك بنسـبة أجابوا بأنهم لا یشجعون التلامیذ على التعاون أ مبحوثین

 ء الحصة.ه بتقدیم الدرس فقط أثناإلى تهاون الأستاذ واكتفائهذا 

یكــون دافعــا لانــدماجهم فــي الأنشــطة  رى أن مــنح فــرص للتلامیــذإذا كــان الأســتاذ یــ): 25الجــدول رقــم (

 التعلیمیة

 التكرارات                    

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %98.30 58 نعم

 %01.69 01 لا

 %100 59 المجموع

 

مبحوثـا أجـابوا بـأن مـنح فرصـة للتلامیـذ أثنـاء الـتعلم یكـون دافعـا  58من خلال الجـدول أعـلاه یتبـین أن 

، وهـــذا راجـــع إلـــى أن معظمهـــم یعطـــي الفـــرص %98.30لانـــدماجهم فـــي الأنشـــطة التعلیمیـــة وذلـــك بنســـبة 

الـبعض، فهـذه الفـرص تمـنح للتلامیـذ م التعلم، وهذا یبعدهم عن التكاسل والاتكال على بعضـه للتلامیذ أثناء

وتكون كذلك دافعا لاندماجهم في الأنشـطة التعلیمیـة فـي حـین  علم،الثقة بأنفسهم وتزید من إثارة دافعیتهم للت

دافعــا لانــدماجهم فــي أن هنــاك مبحــوث واحــد كانــت إجابتــه أن مــنح فــرص للتلامیــذ أثنــاء الــتعلم لا یكــون 

ــتعلم لا نــاكانــت إجابتــه أن مــنح فــرص للتلامیــذ أث اواحــد االأنشــطة التعلیمیــة فــي حــین أن هنــاك مبحوثــ ء ال

للتلامیـذ الفـرص أثنـاء الـتعلم  یمـنحلأنـه لا  %01.69 لاندماجهم في الأنشـطة التعلیمیـة بنسـبة یكون دافعا 

 أو مرتبط بأسلوبه وشخصیته.

 تقدیم الحوافز للتلامیذ یساعد على تجاوز المشكلات ): إذا كان26الجدول (

 التكرارات                           

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %100 59 نعم

 %100 59 المجموع
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تقـدیم الحــوافز للتلامیـذ یســاعد أن یتبـین لنـا مــن خـلال الجــدول أعـلاه أن كـل المبحــوثین كانـت إجــابتهم بـ

، وهذا من أجل تحقیق نجاح أفضـل فـي العملیـة التعلیمیـة حیـث یقـدم %100تجاوز المشكلات بنسبة على 

الأساتذة حـوافز للتلامیـذ وذلـك مـن أجـل تشـجیعهم علـى العمـل وتجـاوز المشـكلات كإضـافة علامـة إضـافیة 

لــــى تجــــاوز أو المـــدح...، بالمقابــــل لا یوجــــد أي مبحــــوث أجـــاب بــــأن تقــــدیم الحــــوافز للتلامیـــذ لا یســــاعد ع

والنتیجــة كانــت التحفیــز یســاعد  ،إلــى أن كــل المبحــوثین یســتخدمون أســلوب التحفیــزهــذا جــع یر كلات شــالم

 كما یزید من إثارة دافعیة التلامیذ للتعلم. ،على تجاوز المشكلات

 ): إذا كان الأستاذ یحرص على مراقبة الواجبات التي یكلف بها التلامیذ27الجدول رقم (

 تكراراتال            

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة التكرارات

 %98.30 58 نعم

 %01.69 01 لا

 %100 59 المجموع

 

مبحوثـا أجـابوا بـأنهم یحرصـون علـى مراقبـة الواجبـات التـي  58من خلال معطیات الجدول یتبین لنا أن 

القیـام بـأداء واجبـه علـى ، وذلـك راجـع إلـى مـدى حـرص الأسـتاذ علـى %98.30یكلفون بها التلامیـذ بنسـبة 

والرغبــة فــي تحســین العملیــة التعلیمیــة وتحقیـق أكبــر قــدر ممكــن مــن النجــاح والتطــور، بالمقابــل  ،أكمـل وجــه

هناك مبحوث واحد أجاب بأنه لا یحرص على مراقبة الواجبات التي یكلف بها التلمیذ وهـذا راجـع إلـى عـدم 

 .عن عملهبه على أكمل وجه والتكاسل حرصه على القیام بواج
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 عزیز الإیجابي أثناء حل المشكلاتت): إذا كان الأستاذ یستخدم أسالیب ال28الجدول رقم (

 التكرارات     

 احتمالات الإجابة

 المئویة النسبة اتالتكرار 

 

 نعم

 %42.79 52 نقاط إضافیة

 %42.14 51 مدحال

 %07.63 09 أدوات مدرسیة

 06.61% 08 أخرى

 %0.82 01 لا

 %100 121 المجموع
 مجموع الإجابات لا یساوي عدد المبحوثین لأن كل المبحوثین یمكن أن یختار أكثر من إجابة

یبـــین الجـــدول أن أغلـــب المبحـــوثین أجـــابوا بـــأنهم یســـتخدمون أســـالیب التعزیـــز الإیجـــابي أثنـــاء حـــل 

ض مـــنهم النقـــاط ، حیـــث یســـتخدم الـــبعمـــن المجمـــوع الكلـــي للمبحـــوثین %98.97المشـــكلات وذلـــك بنســـبة 

راجع إلى أن النقاط الإضافیة تحفـز التلامیـذ علـى الـتعلم   هذا، %42.79الإضافیة كأسلوب للتحفیز بنسبة 

راجــع إلــى أن  ذلــك، %42.14وتزیـد مــن تحصــیلهم الدراسـي، بینمــا هنــاك مــن یسـتخدم المــدح وذلــك بنسـبة 

فسهم وقدراتهم، مما یعزز الروح الإیجابیـة أن بعض التلامیذ یجعلهم أسلوب المدح یثقون بأنالأستاذ یلاحظ 

ــتعلم والاســتطلاع، فــي حــین  %07.63أســاتذة یمنحــون أدوات مدرســیة بنســبة  09نجــد  فــیهم نحــو حــب ال

كهدیــة لتحفیــز التلامیــذ علــى حــل المشــكلات المطلوبــة مــنهم، حیــث یســتخدم الــبعض مــنهم أســالیب أخــرى 

ة التلامیذ للتعلم، بینما نلاحظ مبحوث واحد أجـاب بأنـه ما یزید من دافعیم، %06.61للتعزیز وذلك بنسبة 

وذلــك راجــع إلــى أســلوب الأســتاذ الخــاص فــي  ،لا یســتخدم أســالیب التعزیــز الإیجــابي أثنــاء حــل المشــكلات

 طریقة حل المشكلات.
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 فرضیات الثانیا: مناقشة نتائج الدراسة في ضوء 

 :على أساس فرضیة رئیسیة متمثلة فيتقوم دراستنا 

 التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة"طرق التدریس دور في استثارة دافعیة ل"

 وفرضیتان جزئیتان مشتقتان منها متمثلتان في:

 .تلمیذ المرحلة الثانویةل التعلم المناقشة دور في استثارة دافعیةلطریقة  -

 .لتلمیذ المرحلة الثانویةالتعلم لطریقة حل المشكلات دور في استثارة دافعیة  -

 مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى: -1

 أسفرت نتائج تحلیل الأسئلة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الأولى على ما یلي:

لأن ، %91.52بنســبة  التلامیــذ وذلـكأغلبیـة المبحــوثین یـرون أن إیجــاد التنـافس فــي الفصـل یثیــر انتبـاه  -

ع الـــدرس، ویزیـــد مـــن دافعیـــتهم للـــتعلم أي أن التنـــافس بـــین التلامیـــذ یزیـــد مـــن حماســـهم واهتمـــامهم لموضـــو 

 ).06لطریقة المناقشة دور في استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم، وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (

كـل المبحــوثین یــرون أن تبــادل الآراء بــین التلامیــذ یــؤدي إلـى خلــق جــو مــن التفاعــل، لأن الانتبــاه یفســح  -

مـــن التفاعـــل والمناقشـــة داخـــل الصـــف، وهـــذا مـــا یزیـــد مـــن  امیـــذ ویخلـــق جـــو المجـــال لتبـــادل الآراء بـــین التلا

 ).08دافعیتهم للتعلم وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (

بنســـــبة  أغلبیــــة المبحـــــوثین یـــــرون أن أســـــلوب المناقشــــة یســـــاعد التلامیـــــذ علـــــى اســــتیعاب أكثـــــر للـــــدرس -

على التلمیذ بطریقة جیـدة تجـذب انتباهـه ، وهذا بفضل مراحل طریقة المناقشة في طرح الأسئلة  93.22%

 )09وتزید من دافعیته للتعلم، وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (

ــتعلم - لأن طریقــة المناقشــة أهــداف  ،كــل المبحــوثین یــرون أن أســلوب الأســئلة یزیــد مــن دافعیــة التلامیــذ لل

 )12دول رقم (ودور فعال في زیادة دافعیة التلمیذ للتعلم وهذا ما تؤكده نتائج الج
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انتبــاه التلامیــذ، حیــث أن تــرك مجــال للتلامیــذ مــن أجــل زیــد كــل المبحــوثین یــرون أن أســلوب المناقشــة ی -

المناقشـــة والتعبیـــر عـــن آراءهـــم یحفـــزهم للـــتعلم أكثـــر ویزیـــد مـــن تحصـــیلهم الدراســـي، وهـــذا مـــا تؤكـــده نتـــائج 

 ).14الجدول رقم (

رضـیة، وهـذا یـدل علـى أن اعتمـاد طریقـة المناقشـة لـه دور وبالتالي أغلبیـة الجـداول تؤكـد علـى تحقـق الف

 في استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم.

تلمیـذ ل الـتعلم  لطریقة المناقشة دور في اسـتثارة دافعیـةالفرضیة الجزئیة الأولى والتي مفادهـا: "  هومن

 .قد تحققتالمرحلة الثانویة " 

 مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة: -2

 یة كما یلي:نت نتائج تحلیل الأسئلة المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثاأسفر 

، لأن %92بنسـبة ف أغلبیة المبحوثین یرون أن التلامیذ یجدون صعوبة فـي حـل مشـكلاتهم داخـل الصـ -

التلامیــذ غیــر قــادرین علــى جمــع المعلومــات الكافیــة ویجــدون صــعوبة فــي بعــض المــواد الدراســیة، وهــذا مــا 

 ).17قلیل من دافعیة التلمیذ للتعلم، وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (یؤدي إلى الت

یعــة حــل راجــع لطب ي القــدرات الفكریــة للتلامیــذ وهــذاكــل المبحــوثین یــرون بــأن طریقــة حــل المشــكلات تنمــ -

 حیث تثیر تفكیر المتعلمـین، وتحفـزهم وتزیـد مـن دافعیـتهم للـتعلم، وهـذا مـا تؤكـده نتـائج الجـدولالمشكلات، 

 ).21رقم (

ــــة حــــل  - ــــدى التلامیــــذ، لأن طریق ــــر روح البحــــث ل ــــرون أن طریقــــة حــــل المشــــكلات تثی كــــل المبحــــوثین ی

بهـدف إزالـة الغمـوض والإبهـام وهـذا مـا  ،المشكلات تساعد التلامیذ على البحث والحصول على المعلومـات

 ).23یزید دافعیة التلمیذ للتعلم، وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (

، %93.22بیــة المبحــوثین یقومــون بتشــجیع التلامیــذ علــى التعــاون أثنــاء وجــود مشــكلة وذلــك بنســبة أغل -

 .)24وهذا راجع لتحقیق مبدأ تكافؤ الفرص بین التلامیذ، وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (

 كــل المبحــوثین یــرون أن تقــدیم الحــوافز للتلامیــذ یســاعد علــى تجــاوز مشــكلات وذلــك مــن أجــل تشــجیع -

یحفــز وثیــر دافعیــة التلمیــذ للــتعلم، وهــذا مــا تؤكــده نتــائج  ممــاالتلامیــذ علــى العمــل كتقــدیم علامــة إضــافیة، 

 ).26الجدول رقم (
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، %99.17أغلبیــة المبحــوثین یســتخدمون أســالیب التعزیــز الإیجــابي أثنــاء حــل المشــكلات وذلــك بنســبة  -

وقـدراتهم وتزیـد مـن دافعیـتهم للـتعلم  بیـرة بأنفسـهم،لأنها تزیـد مـن التحصـیل الدراسـي للتلامیـذ وتكسـبهم ثقـة ك

 ).28وهذا ما تؤكده نتائج الجدول رقم (

هذا على أن اعتمـاد طریقـة حـل المشـكلات لـه یدل وبالتالي أغلبیة الجداول تؤكد على تحقق الفرضیة، و 

 دور في استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم.

الــتعلم  "لطریقــة حــل المشــكلات دور فــي اســتثارة دافعیــة ومنــه الفرضــیة الجزئیــة الثانیــة والتــي مفادهــا:

 .قد تحققت"  تلمیذ المرحلة الثانویةل

 ثالثا: مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الدراسات السابقة

النتائج المتوصل إلیهـا تختلـف مـع بعـض الدراسـات السـابقة التـي تطرقنـا إلیهـا سـابقا وتتفـق مـع بعضـها، 

هـذه الدراسـة، بالإضـافة یـة الاجتماعیـة والثقافیـة وغیرهـا  مـن الخارجیة كالخلفوهذا راجع إلى بعض العوامل 

إلى التباین في البیئة الجغرافیة والظروف التي أجریـت فیهـا الدراسـة، وكـذلك إلـى الجوانـب التـي تناولتهـا كـل 

 دراسة.

الحالیـة فـي ضـوء اقشـة نتـائج الدراسـة في ضوء الفرضیات، سنتطرق إلى من وبعد تطرقنا لمناقشة النتائج

 الدراسات السابقة التي تناولناها:

): لــم تتفــق هــذه الدراســة مــع دراســتنا الحالیــة فــي النتــائج، الدراســة الأولــى (دراســة أریــج ناصــر الرویثــي -

الأســـاتذة  إتبــاعإلـــى أن هنــاك روتـــین فــي شـــرح الأســتاذ وعـــدم  دراســـة أریــج ناصـــر الرویثــيحیــث توصــلت 

یم، بالإضافة إلى صعوبة المناهج الدراسیة وعدم قیام الأسـاتذة بمكافئـة الطالبـات لأسالیب تعلیم مبتكرة للتعل

المتجاوبات، وهذه أسباب ضعف دافعیة التعلم لدى الطالبـات بینمـا دراسـتنا توصـلت إلـى أن طـرق التـدریس 

   استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم. نتزید م

هذه الدراسة مع دراستنا الحالیة مـن حیـث النتـائج، حیـث لم تتفق  الدراسة الثانیة: (دراسة سامیة دلال): -

إلـــى أن قلـــق المســـتقبل یـــؤثر بالســـلب علـــى دافعیـــة الـــتعلم لـــدى الطلبـــة، بینمـــا  دراســـة ســـامیة دلال توصـــلت

   دراستنا توصلت إلى أن طرق التدریس لها دور كبیر في استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم.
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لقـد اتفقـت هـذه الدراسـة مـع دراسـتنا الحالیـة فـي دراسـة المتغیـر قاسـي): الدراسة الثالثة: (دراسة أونیسة  -

إلیهـا: توجـد علاقـة  دراسـة أونیسـة قاسـي المستقل طرق التدریس، حیث تتفق كذلك في النتائج التي توصلت

بـــین طـــرق التـــدریس والضـــغط النفســـي لـــدى معلمـــي التربیـــة الخاصـــة، كمـــا أنـــه توجـــد علاقـــة بـــین الوســـائل 

لمتــوفرة والضــغط النفســي لــدى معلمــي التربیــة الخاصــة، أي أن لطــرق التــدریس دور فــي اســتثارة التعلیمیــة ا

ق الضـــغط النفســـي لـــدى معلمـــي التربیـــة الخاصـــة، ودراســـتنا توصـــلت إلـــى أن كـــذاك المتغیـــر المســـتقل طـــر 

   دور في استثارة دافعیة التلمیذ للتعلم. التدریس له

حالیـــة فـــي نفـــس المتغیـــر وهـــو طـــرق التـــدریس، كمـــا أن كـــلا هنـــاك تشـــابه بـــین هـــذه الدراســـة ودراســـتنا ال

 الدراستین أسفرت أن لطرق التدریس دور هام وكبیر في العملیة التعلیمیة.

 رابعا: النتائج العامة للدراسة

ـــة ـــدریس ودورهـــا فـــي اســـتثارة دافعی ـــتعلم ل مـــن خـــلال دراســـتنا لموضـــوع " طـــرق الت ـــذال ـــة  تلمی المرحل

 ات أو نفي الفرضیات الجزئیة تم التوصل إلى النتائج التالیة:" و في محاولة إثبالثانویة

 الـتعلم  لطریقـة المناقشـة دور فـي اسـتثارة دافعیـة " لقـد تحققـت الفرضـیة الجزئیـة الأولـى والمتمثلـة فـي -1

یـث ذلك أن أغلبیة الأساتذة كانت إجابـاتهم بـأن طریقـة المناقشـة طریقـة جیـدة، ح تلمیذ المرحلة الثانویة "،ل

وكـــذا یمـــنحهم الثقـــة  ،عـــن آرائهـــم وإكســـابهم فـــن وأســـلوب التواصـــل والحـــوارنح الفرصـــة للتلامیـــذ للتعبیـــر تمـــ

من التفاعل والحماس داخل الصف، وتكون هناك فرص لكل التلامیـذ، والاسـتفادة مـن  ابأنفسهم، وتخلق جو 

ي اســتثارة دافعیــتهم بعضــهم الــبعض مــن خــلال المعلومــات التــي یتبادلونهــا، وهــذا مــا یســهم بدرجــة كبیــرة فــ

 للتعلم.

 دور فــي اســتثارة دافعیــة المشــكلاتلطریقــة حــل " لقـد تحققــت الفرضــیة الجزئیــة الثانیـة والمتمثلــة فــي:  -2

، ذلك أن أغلبیة الأساتذة كانت إجابـاتهم بـأن طریقـة حـل المشـكلات طریقـة "تلمیذ المرحلة الثانویة التعلم ل

علـــى إثـــارة تفكیـــر التلامیـــذ إزاء مشـــكلة، حیـــث یثیـــر اهتمـــام  حســـنة، فهـــي أســـلوب علمـــي فـــي التفكیـــر تقـــوم

التلامیـذ وتحفــزهم لبــدل الجهــد الــذي یـؤدي إلــى إیجــاد الحــل المناســب لهـا، وقیــام التلامیــذ بالبحــث لاكتشــاف 

الحقائق ویكون ذلك بمسـاعدة وتوجیـه مـن المعلمـین عـن طریـق التعـاون بیـنهم ممـا یخلـق نوعـا مـن التفاعـل 

 ذي بدوره یحفز دافعیتهم نحو التعلم.والانسجام، وال
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وبنـاء علــى مــا سـبق وانطلاقــا مــن النتـائج المتوصــل إلیهــا یمكـن القــول أن الفرضــیة الرئیسـیة لدراســتنا قــد 

 .المرحلة الثانویة لتلمیذ التعلم تحققت أي أن لطرق التدریس دور في استثارة دافعیة

ة التعلیمیــة، إذ أن لهــا دور كبیــر وفعــال فــي یــلفطــرق التــدریس هــي عملیــة ضــروریة لنجــاح أو فشــل العم

تطویر مهارات المتعلمین وإكسابهم المعارف، كما تزیـد مـن دافعیـة التلمیـذ للـتعلم، وتحفـزه وتنقـل التلمیـذ مـن 

وهــذا بــدوره یزیــد ویحفــز دافعیــتهم  ،جــو متســم بــالجمود إلــى جــو یســوده النشــاط والحركــة والتفاعــل والحمــاس

عــارف، وعلیـه لا یمكــن للأسـتاذ الاســتغناء عـن طــرق التـدریس، فالطریقــة التدریســیة نحـو الــتعلم واكتسـاب الم

الصــحیحة والمناســبة هــي انعكــاس لفلســفة  التربیــة فــي المجتمــع، ولا یمكــن الوصــول إلــى تحقیــق الأهــداف 

 التربویة العامة والخاصة بدونها.

123 
 



 خـاتـــمة
 

یقوم بها في الأخیر نستنتج أن عملیة التدریس نظام أو نسق یتكون من مجموعة من الأنشطة التي 

لتدریس نشاط هادف یرمي إلى حقیق أهداف تربویة معینة، أي أن االمدرس بقصد مساعدة التلامیذ على ت

على نموهم أو تعدیل سلوك التلامیذ تعدیلا یساعد في شخصیة التلمیذ فهو وسیلة، تأثیر  إحداث

وتحدید مستوى  المتكامل، فما یستوجب على الأستاذ هو امتلاكه القدرة على تنظیم الحصة الدراسیة

واختیار طرق التدریس المناسبة من أجل تحقیق الأهداف التربویة المرغوبة واستثارة دافعیة التلمیذ نحو 

 التعلم.

ه على طریقتین وهما: طریقة المناقشة ونظرا لتعدد طرق التدریس وتنوعها اعتمدنا في دراستنا هذ

لكن بالرغم من من طرف الأساتذة،  وإتباعامن الطرق الأكثر شیوعا وطریقة حل المشكلات اللتان تعتبران 

وهو خلق التفاعل والتحاور والتحفیز والدافع للتعلم  لدیها هدف واحد وإیجابيتعدد طرق التدریس إلا أنها 

ومواجهة وهذا ما یدفع التلامیذ إلى تطویر مهاراتهم وجعل أنفسهم أكثر حیویة ونشاط، داخل الصف، 

 المواقف التعلیمیة وحل مشاكلهم.

ومن خلال الدراسة النظریة التي قمنا بها والنتائج المیدانیة التي توصلنا إلیها التي حققت فرضیات 

  التعلم لتلمیذ المرحلة الثانویة. البحث یتضح لنا أن لطرق التدریس دور في استثارة دافعیة 
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س الریاضیات على أثر استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدری عبد الرحمان ومحمد حسن: .47

، مجلة كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، تنمیة التفكیر الابتكاري والتحصیل لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 .25العدد 

دار المناهج للنشر والتوزیع، طرق تدریس المواد الاجتماعیة، عبد الرحمن عبد السلام جامل:  .48

 .2007، 2الأردن، ط

 .1998، 1طرق التدریس العامة، دار الكتب الوطنیة بنغازي، طعبد الرزاق الصالحین الطشاني:  .49

دار المسیرة للنشر  طرق التدریس في القرن الواحد والعشرون، عبد اللطیف بن حسین بن فرج: .50

 .2009، 1والتوزیع، عمان، ط

، دار حامد للنشر والتوزیع، عمان، دون طبعة، التعلیم الثانوي رؤیة جدیدة عبد اللطیف حسن فرج: .51

2008. 

 .2007، 1، دار الحامد للنشر والتوزیع،عمان، طتحفیز التعلیمعبد اللطیف حسین فرج:  .52

 .1996، مكتبة مصر، القاهرة، دون طبعة، المناهج أسسها وتقویم أثرها عبد اللطیف فؤاد إبراهیم: .53

 .2005، 1، دار المسیرة للشر والتوزیع، عمان، طتعلیم العلوم للجمیع عبد االله محمد خطابیة: .54

 . 1996دار العرب، القاهرة، دون طبعة، الوظیفة الاجتماعیة للمدرسة،  عدلي سلیمان: .55

، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، أسالیب معاصرة في تدریس الاجتماعیات عدنان أحمد أبو دیة: .56

 .2001، 1ط

 .2006دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، دون طبعة،  أسالیب وطرق التدریس،عطا االله أحمد:  .57

، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، إستراتیجیات  التدریس الفعالعفاف عثمان مصطفى: .58

 .2014، 1ط

 .2007، 1دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، ططرق تدریس اللغة العربیة، علم احمد مذكور:  .59

، منشورات الشهاب، دلیل الأستاذ المتربص (أستاذ التعلیم الثانوي) الفتاح شني:على عالیة وعبد  .60

 .1998دار عمان قرفي للطباعة، الجزائر، دون طبعة، 

دار المعرفة الجامعیة، دون طبعة،  البحث العلمي والاجتماعي، علي عبد الرزاق وجبلي وآخرون: .61

2003. 

 .2013، 1ر الشروق للنشر والتوزیع، عمان، طدا نظریات التعلم، عماد عبد الرحیم الزغلول: .62
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 .2001، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، طمدخل إلى التربیةعمر أحمد همشري:  .63

، دار الرضوان المناهج طرائق تدریس اللغة العربیةعمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني:  .64

 .2014، 1للنشر والتوزیع، ط

، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، طالدراسات الاجتماعیةطرائق تدریس فخري رشید خضر:  .65

2006. 

 .2003، المركز الوطني للوثائق، الجزائر، دون طبعة، مرجعیة عامة للمناهج الجدیدة فرید عادل: .66

، دار المعرفة الجامعیة، مصر، دون طبعة، الأساسیات في تدریس العلومفؤاد سلیمان قلادة:  .67

2004. 

جامعة نایف للعلوم العنف لدى التلامیذ في المدارس الثانویة في الجزائر، ریدي:فوزي احمد بن د .68

 .2007الأمنیة، الریاض، 

، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، طإستراتیجیات فهم المقروءماهر شعبان عبد الباري: .69

2010. 

، 1عالم الكتب للنشر والتوزیع، مصر، ط معجم المصطلحات ومفاهیم التعلیم،مجدي عزیز إبراهیم:  .70

2009. 

 .2013، 1، دار المناهج للنشر والتوزیع، طالمناهج الحدیثة وطرائق التدریس محسن علي عطیة: .71

، دار المعرفة الجامعیة، مصر، دون طبعة، المدخل إلى مناهج البحث العلميمحمد بلقاسم:  .72

2003. 

، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، تدریس الأطفالالشامل في طرق محمد بن محمود العبید االله:  .73

 .2013بدون طبعة، 

، دار حامد للنشر والتوزیع، الإدارة التربویة وظائف وقضایا معاصرةمحمد حسن محمد حمدات:  .74

 .2007الأردن، دون طبعة، 

لحدیثة ، دار التربیة انظریات التعلم، تطبیقات علم النفس التعلم في التربیة محمد زیان حمدان: .75

 .1997للنشر والتوزیع، عمان، دون طبعة، 

، دار الكتاب الحدیث، القاهرة، أسالیب تدریس طفل الروضةمحمد شعلان وفاطمة سامي ناجي:  .76

 .2010دون طبعة، 
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، 4، دار الشعب، بیروت، طكیف نعلم أطفالنا في المدرسة الإبتدائیة محمد صالح جمال وآخرون: .77

 دون سنة نشر.

، 1، دار الفرقان للنشر والتوزیع، عمان، طإستراتیجیات التدریس والتقویمات: محمد طافشالشفیر  .78

2009. 

 . 2006، 1دار المعرفة الجامعیة، مصر، طقاموس علم الاجتماع،محمد عاطف غیث:  .79

، دار وائل للطباعة منهجیة البحث العلمي (القواعد والمراحل والتطبیقات)محمد عبیدات وآخرون:  .80

 .1999، 2والنشر، الأردن، ط

جمعیة الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، قراءات في طرق التدریس، محمد مقداد وآخرون:  .81

 .1994، 1ط

، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، لإبداعي والموهبة في التعلیم العاممحمود عبد الحلیم منسي: ا .82

 .2003دون طبعة، 

، دار الیازوري العلمیة للنشر م النفس التربويالمدخل إلى عل مروان أبو حویج وسمیر أبو مغلي: .83

 .2012والتوزیع، الأردن، الطبعة العربیة، 

، دار البدایة للنشر والتوزیع، عمان، استراتیجیات تدریس العلوم والریاضیات مصطفى نمر وآخرون: .84

 .2010، 1ط

، 2الجزائر، ط، دار القصبة للنشر، منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیةموریس أنجرس:  .85

2004. 

دیوان المطبوعات الجامعیة، ،-دراسة وصفیة تحلیلیة-سیكولوجیة المدرس ناصر الدین زیدان: .86

 .2007الجزائر، 

، 2دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن، ط نماذج التعلم الصفي،نایفة قطامي ویوسف قطامي:  .87

2000. 

 .2003، 1یة، مصر، طمكتب النهضة المصر الدافعیة والتعلم،نبیل محمد زاید:  .88

، دار القاهرة، أساسیات وتطبیقات في علم المناهج نجوى عبد الرحیم شاهین ومحمد صابر سلیم: .89

 .2006، 1مصر، ط

130 
 



 قائمة المصادر والمراجع
 

، دار الوفاء طرق وأسالیب التدریس في التربیة البدنیة والریاضیة نوال إبراهیم شنتوت وآخرون: .90

 .2008، 1للطباعة والنشر، الإسكندریة، ط

 .2008، 1دار الرایة للنشر والتوزیع، عمان، ط أسالیب تدریس العلوم، مریزق:هشام یعقوب  .91

، 2، دار الفكر، عمان، ططرق التدریس العامة، تخطیطاتها وتطبیقاتها التربویة ولید أحمدى جابر: .92

2005. 

، دار الكندي للنشر المدخل إلى علم النفس التربوي وهیب مجید الكبیسي وصالح حسن الداهري: .93

 .2000، 1والتوزیع، ط

 المعاجم والقوامیس:

 .2000دار الشرق، لبنان، دون طبعة،  المنجد في اللغة العربیة المعاصرة،أنطوان نعمة وآخرون:  .94

دار النهضة اللبنانیة، لبنان، دون طبعة،  معجم مصطلحات التربیة والتعلیم، جرجس میشال: .95

2005. 

الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، حسن شحاتة وزینب النجار:  .96

 . 2003، 1ط

 . 1998، 3، المكتب الجامعي الحدیث، الإسكندریة، طقاموس علم الاجتماععبد الهادي الجوهري:  .97

 .2003، 1، دار مدني للنشر والتوزیع، الجزائر، طمصطلحات علم الاجتماعفاروق مداس:  .98

 .2003، 1، ط12دار الكتب العلمیة، لبنان، المجلدابن منظور،لسان العرب:  .99

 .1985،  5دار المشرق، بیروت، طالمنجد الأبجدي: .100

 .1981الإنسانیة، تونس، كلیة الآداب والعلوم معجم جدید، المهیري عبد القادر:  .101

 .2009، 1، دار البدایة، الأردن، طمعجم مصطلحات التربیة وعلم النفسهبة محمد عبد الحمید:  .102

 المنشورات والمجلات:

المسؤولیة التحصیلیة لدى طلبة الثانویة العامة محمد سلمان الخزاعلة ومنصور نزال الحمدون:  .103

، 2010، سلسلة الدراسات الإنسانیة، مجلة الجامعة الإسلامیة، عمان، في مدارس تربیة قصبة المغرق

 ).1، عدد (18مجلة 
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الأسالیب التي یستخدمها المعلمون لزیادة الدافعیة وانتباه التلامیذ ذوي  وائل محمود مسعود: .104

)، تشرین 9)، العدد (1، المجلة الدولیة التربویة المتخصصة، المجلد (الإعاقة الفكریة نحو التعلم

 .2012الأول: السعودیة، 

 المذكرات والرسائل الجامعیة :

دافعیة التعلم لدى طالبات المرحلة المتوسطة في مدارس التعلیم العام، أریج ناصر الرویثي:  .105

المدینة المنورة، مشروع بحث مقدم إلى قسم الإدارة التربویة لإكمال متطلبات الحصول على درجة الدبلوم 

 .2016القیادة التربویة، المدینة المنورة، السعودیة، العالي في 

الوسائل التعلیمیة وطرق التدریس وعلاقتها بالضغط النفسي لدى معلمي التربیة أونیسة قاسي:  .106

، قسم علم التربیة، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، جامعة مولود معمر، تیزي وزو، الخاصة

 . 2014الجزائر،

، أطروحة مستقبل بالدافعیة للتعلم وانعكاساتها على التوافق الدراسيعلاقة قلق السامیة دلال:  .107

 2019للحصول على شهادة الدكتوراه في الإرشاد والتوجیه، وهران، الجزائر، 

اتجاهات  المتسربین في التعلیم الثانوي نحو حمایة البیئة من مشكلات نجاح بالهوشات:  .108

 ماع البیئة، قسنطینة.، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، علم اجتالتلوث
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)01الملحق رقم (  
 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 -جیجل–جامعة محمد الصدیق بن یحیى 

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 علم اجتماعقسم 

 تخصص: علم اجتماع التربیة

 الاستمارة الأولیة

 استمارة بحث بعنوان

 

 

 

 

في إطار التحضیر لإنجاز مذكرة التخرج لنیل شهادة الماستر یشرفني أن أضع بین أیدیكم هذه 

) في xالاستمارة، التي تخدم بحثنا، لذا نرجوا منكم التفضل بالإجابة على أسئلة الاستمارة بوضع علامة (

لأغراض علمیة بحثة، ولكم الخانة المناسبة، ونحیطكم علما أن المعلومات الواردة تبقى سریة تستغل فقط 

 جزیل الشكر على حسن تعاونكم.

 إشراف الأستاذة::                                                              إعداد الطالبتین

 مزهود نوال-حاجي سلمى                                                               -

 مونیة البوشم-

 2020/2021الجامعیة: السنة 

طرق التدریس ودورها في استثارة دافعیة 

 تلمیذ المرحلة الثانویة التعلم ل
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)01الملحق رقم (  
 

 للمبحوثین المحور الأول: البیانات الشخصیة

 ذكر        أنثى    /الجنس:1

 سنوات 05أقل من         : الأقدمیة في العمل/2

    سنوات 10سنوات  إلى  05من                           

 سنة 20إلى  سنوات 10 من                          

 ما فوقسنة ف 20 من                           

 ماجستیر                     لیسانس             / المؤهل العلمي:3

 دكتوراه                        ماستر                               

 واستثارة دافعیة التعلمالمحور الثاني: طریقة المناقشة 

 ؟على النقاش عند بدء الحصة/ هل تشجع التلامیذ 4

 لا     نعم      

 انتباه التلامیذ للدرس؟خلق جو من المنافسة له دور في هل ترى أن  /5

 لا     نعم     

 لمشاركة في الصف؟/هل تمنح فرص متكافئة للتلامیذ ل6

         لا       نعم  

 من التفاعل؟جو  إیجاد/هل ترى أن تبادل الآراء بین التلامیذ یؤدي إلى 7

       لا        نعم 

 أكثر للدرس؟ وفهم عد أسلوب المناقشة التلامیذ على استیعاباس/ هل ی8
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)01الملحق رقم (  
 

 لا        نعم 

 /هل طرح الأسئلة في الحصة ینمي في التلامیذ روح الحماس؟9

 لا         نعم 

 ؟هل كثرة الأسئلة تؤدي إلى تشتت تفكیر التلامیذ/ 10

 لا         نعم

 هل تتیح الفرصة للتلامیذ من أجل الحوار داخل القسم؟ /11

 نعم          لا

 ؟ لتعلممن أجل ا لتلامیذوالأجوبة یولد دافعا لهل ترى أن أسلوب الأسئلة / 12

 لا        نعم 

 أثناء التفاعل اللفظي؟ التلامیذ / هل تركز على معارف13

 لا        نعم 

 انتباه التلامیذ؟ فسح المجال لتنمیةی/ هل ترى أن أسلوب المناقشة 14

 لا        نعم  

 ؟في الأنشطة التعلیمیةبین التلامیذ یزید / هل ترى أن تبادل الآراء 15

 لا         نعم 

 ؟الدرسید من اندماج التلامیذ في ز / هل التفاعل اللفظي ی16

 لا      نعم  

 ؟ المناقشة من الجهد لتحقیق النجاحتزید طریقة / هل 17

    لا      نعم 
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)01الملحق رقم (  
 

 استثارة دافعیة التعلمو المحور الثالث: طریقة حل المشكلات 

 ؟أخطائهم التلامیذیتدارك / هل 18

 لا  نعم     

 إدا كانت الإجابة بنعم ، یتم التدارك من خلال : 

 إعادة الشرح  -

 التوجیه -

 حل التمارین داخل الصف  -

 التلامیذ ؟ تخلق جو من التنافس بین / هل 19

 لا  نعم     

 ؟على إنجاز المهام بأنفسهم لتلامیذا تقوم بتشجیع / هل20

 لا   نعم     

 ؟طریقة حل المشكلات تنمي القدرات الفكریة للتلمیذ/ هل 21

 لا   نعم     

 ؟تقوم بتدریب التلامیذ على التحلیل/ هل 21

 لا  نعم     

 ؟تثیر طریقة حل المشكلات روح البحث لدى التلامیذ/ هل 22

 لا       نعم 

 ؟أثناء وجود المشكلة داخل الصف ونهل تقوم بتشجیع التلامیذ على التعا/ 23

 لا   نعم     
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)01الملحق رقم (  
 

 یكون دافعا لاندماجهم في الأنشطة التعلیمیة؟ أثناء التعلم/ هل ترى أن منح فرص للتلامیذ 24

 لا  نعم     

 ؟ باستمرار هل ترى أن طریقة حل المشكلات تشتت تفكیر التلامیذ/ 25

 لا   نعم     

 ؟ التي تكلف بها التلامیذ الأنشطة التعلیمیة / هل تحرس على26

 لا   نعم     

 ؟تستخدم أسالیب التعزیز الإیجابي أثناء حل المشكلات / هل 27

 لا   نعم     

 التعزیز في :ا كانت الإجابة بنعم، یبرز هدا ذإ

 نقاط إضافیة -

 المدح -

 أدوات مدرسیة -

 أخرى  -

 /هل یجد التلامیذ صعوبة في حل مشاكلهم داخل الصف؟28

 نعم        لا

 ، تكمن الصعوبة في:إذا كانت الإجابة بنعم

 مستوى التلمیذ-

 موضوع الدرس-

 عدم قدرة التلمیذ على جمع المعلومات الكافیة-
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)02الملحق رقم (  
 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 -جیجل–جامعة محمد الصدیق بن یحیى 

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 علم اجتماعقسم 

 تخصص: علم اجتماع التربیة

 الاستمارة النهائیة

 استمارة بحث بعنوان

 

 

 

 

في إطار التحضیر لإنجاز مذكرة التخرج لنیل شهادة الماستر یشرفني أن أضع بین أیدیكم هذه 

) في xالاستمارة، التي تخدم بحثنا، لذا نرجوا منكم التفضل بالإجابة على أسئلة الاستمارة بوضع علامة (

لأغراض علمیة بحثة، ولكم الخانة المناسبة، ونحیطكم علما أن المعلومات الواردة تبقى سریة تستغل فقط 

 جزیل الشكر على حسن تعاونكم.

 إشراف الأستاذة::                                                              إعداد الطالبتین

 مزهود نوال-حاجي سلمى                                                               -

 مونیة البوشم-

 2020/2021الجامعیة: السنة 

طرق التدریس ودورها في استثارة دافعیة 

 تلمیذ المرحلة الثانویة التعلم ل
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)02الملحق رقم (  
 

 للمبحوثین المحور الأول: البیانات الشخصیة

 ذكر        أنثى    /الجنس:1

 سنوات 05اقل من         : الأقدمیة في العمل/2

    سنوات 10سنوات  إلى  05من                          

 سنة 20إلى  سنوات 10 من                          

 ما فوقسنة ف 20 من                           

 ماجستیر                     لیسانس             / المؤهل العلمي:3

 دكتوراه                        ماستر                               

 و استثارة دافعیة التعلمالمحور الثاني: طریقة المناقشة 

 ؟على النقاش عند بدء الحصة/ هل تشجع التلامیذ 4

 لا     نعم      

 انتباه التلامیذ للدرس؟تنافس في الفصل یثیر  إیجاد/هل ترى أن 5

 لا     نعم     

 /هل تمنح فرص متكافئة للتلامیذ المشاركة في الصف؟6

         لا       نعم  

 التفاعل؟ منجو  إیجاد/هل ترى أن تبادل الآراء بین التلامیذ یؤدي إلى 7

       لا        نعم 

 عد أسلوب المناقشة التلامیذ على استیعاب أكثر للدرس؟اس/ هل ی8
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)02الملحق رقم (  
 

 لا        نعم 

 

 /هل طرح الأسئلة في الحصة ینمي في التلامیذ روح الحماس؟9

 لا         نعم 

 ؟تتیح الفرصة للتلامیذ من أجل الحوار داخل القسم/ هل 10

 لا         نعم

 ؟ هل ترى أن أسلوب الأسئلة یزید من دافعیة التلامیذ للتعلم/ 11

 لا        نعم 

 لتلامیذ أثناء التفاعل اللفظي؟ل القبلیة معارفال/ هل تركز على 12

 لا        نعم 

 انتباه التلامیذ؟ یزید/ هل ترى أن أسلوب المناقشة 13

 لا        نعم  

 ؟من دافعیتهم للتعلمبین التلامیذ یزید / هل ترى أن تبادل الآراء 14

 لا         نعم 

 ؟الدرسید من اندماج التلامیذ في ز / هل التفاعل اللفظي ی15

 لا      نعم  

 استثارة دافعیة التعلم و المحور الثالث: طریقة حل المشكلات 

 ؟هم داخل الصف تصعوبة في حل مشكلاد التلامیذ یج/ هل 16

        لا      نعم 
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)02الملحق رقم (  
 

 

 

 ا كانت الإجابة بنعم ، تكمن الصعوبة في  :ذإ 

 مستوى التلمیذ -

 موضوع الدرس-

 عدم قدرة التلمیذ على جمع المعلومات الكافیة -

 ؟أخطائهم التلامیذیتدارك / هل 17

 لا  نعم     

 إدا كانت الإجابة بنعم ، یتم التدارك من خلال : 

 إعادة الشرح  -

 التوجیه -

 حل التمارین داخل الصف  -

 التلامیذ ؟ تخلق جو من التنافس بین / هل 18

 لا  نعم     

 ؟على إنجاز المهام بأنفسهم لتلامیذا تقوم بتشجیع / هل19

 لا   نعم     

 ؟طریقة حل المشكلات تنمي القدرات الفكریة للتلمیذ/ هل 20

 لا   نعم     

 ؟التحلیلتقوم بتدریب التلامیذ على / هل 21
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)02الملحق رقم (  
 

 لا  نعم     

 

 ؟تثیر طریقة حل المشكلات روح البحث لدى التلامیذ/ هل 22

 لا       نعم 

 ؟أثناء وجود المشكلة داخل الصف ونهل تقوم بتشجیع التلامیذ على التعا/ 23

 لا   نعم     

 یكون دافعا لاندماجهم في الأنشطة التعلیمیة؟ أثناء التعلم/ هل ترى أن منح فرص للتلامیذ 24

 لا  نعم     

 ؟ترى تقدیم الحوافز للتلامیذ یساعد على تجاوز المشكلات / هل 25

 لا   نعم     

 ؟ مراقبة الواجبات التي تكلف بها التلامیذ / هل تحرس على26

 لا   نعم     

 ؟تستخدم أسالیب التعزیز الإیجابي أثناء حل المشكلات / هل 27

 لا   نعم     

 ا كانت الإجابة بنعم، یبرز هدا التعزیز في :ذإ

 نقاط إضافیة -

 المدح -

 أدوات مدرسیة -

 أخرى  -
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 )03(الملحق رقم 

 تعریف المؤسسة:

 اسم المؤسسة: ثانویة الكندي. -

 فتحت المؤسسة في سبتمبر قرار الفتح رقم......... المؤرخ في / مرسوم التأسیس. -

 .034476654الفاكس:  - 034476654رقم الهاتف:  -

 .Elkendy18.dz.comالبرید الإلكتروني:  -

 العنوان: حي الإخوة شیریقان ولایة جیجل. -

 .300/ 1000النمط:  -

 .1331رقم التعریف الوطني:  -

 .18001الرقم المیكانوغرافي الرمز الجغرافي:  -

 .1858808237رقم الضمان الإجتماعي:  -

 .354069رقم التعاضدیة الوطنیة لعمال التربیة:  -

 الهــیاكــــــل:

 .2م 56850.00المساحة الكلیة:   -

 .2م 41700.00المساحة المبنیة:  -

 .08عدد المخابر:        30عدد الحجرات العادیة:  -
 .02مخابر الإعلام الآلي:     01عدد الورشات:  -
 .08عدد المكاتب الإداریة:  -
 .01المكتبة :  -
 ).320ه: (قدرة إستعاب      01المطعم:  -
  .متوفرة: الریاضة قاعة -         01: لملاعبا -      08المراقد:  -
 .سفلیة والثانیة علویة واحدة  02: الساحات -
 التدفئة المركزیة: متوفرة. -البیاضة: غیر متوفرة      -
 العیادة: متوفرة. -
 دورة المیاه: خارجیة بمراحیض للذكور ومراحیض للإناث بالإضافة إلى دورات المیاه بالمراقد والجناح الإداري. -
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