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لارتیا� وهی�ٔ لي ٔ�س�باب  الن�اح

ٔ�طلب من الله ٔ�ن يحفظه و�ر�اه ٔ�بي الغالي ٔ�طال الله عمره

إلى إخوتي ؤ�خواتي إلى كل ٔ�صدقائي إلى كل �املي رسا� العلم والمعرفة 

لعقل والفكر ثمرة �ديإلى حماة ا
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المتواضع ا�ي هو ثمرة �دي إلى من كانت م�بع الحنان  ورمز العطاء إلى نور 
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ٔ�طلب من الله ٔ�ن يحفظه و�ر�اه ٔ�بي الغالي ٔ�طال الله عمره

إلى إخوتي ؤ�خواتي إلى كل ٔ�صدقائي إلى كل �املي رسا� العلم والمعرفة 

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 المحتویاتفهرس 



 فهرس المحتویات

 

 

  الصفحة  الموضوع

    شكر وتقدیر 

    إهداء

    فهرس المحتویات

    فهرس الجداول

    فهرس الأشكال

  أ  مقدمة

  الجانب النظري للدراسة: الباب الأول

  الإطار العام للدراسة: الفصل الأول

  05  تمهید

  06  إشكالیة: أولا

  07  فرضیات الدراسة: ثانیا

  08  أسباب اختیار موضوع الدراسة: ثالثا

  09  أهداف الدراسة: رابعا

  09  أهمیة الدراسة: خامسا

  09  تحدید مفاهیم الدراسة: سادسا

  17  الدراسات السابقة: اسابع

  27  خلاصة

  طرق التدریس في التعلیم: الفصل الثاني

  29  تمهید

  30  بعض المفاهیم المرتبطة بطرق التدریس: أولا

  32  التطور التاریخي للتدریس: ثانیا

  33  أهمیة طرق التدریس: ثالثا

  34  أهداف طرق التدریس: رابعا

  35  خصائص طرق التدریس: خامسا



 فهرس المحتویات

 

 

  35  أنواع طرق التدریس: سادسا

  53  مبادئ طرق التدریس: سابعا

  54  تحدد اختیار طرق التدریس العوامل المؤثرة التي: ثامنا

  56  النظریات المفسرة لطرق لتدریس: تاسعا

  63  خلاصة

  التفاعل الصفي في التعلیم: الفصل الثالث

  65  تمهید

  66  أهمیة التفاعل الصفي: أولا

  67  أهداف التفاعل الصفي: ثانیا

  67  خصائص التفاعل الصفي: ثالثا

  68  أسس التفاعل الصفي: رابعا

  69  وظائف التفاعل الصفي :خامسا

  71  أنماط التفاعل الصفي: سادسا

  74  دور المعلم في تحقیق التفاعل داخل الصف: سابعا

  76  العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي: ثامنا

  78  النظریات المفسرة لتفاعل الصفي: تاسعا

  83  خلاصة

  الجانب المیداني للدراسة: باب الثانيال

  المیدانیة الإجراءات المنهجیة للدراسة: الفصل الرابع

  86  تمهید

  87  مجالات الدراسة: أولا

  89  المنهج المستخدم في الدراسة: ثانیا

  90  أداوت جمع البیانات: ثالثا

  92  عینة الدراسة: رابعا

  93  أسالیب تحلیل البیانات: خامسا



 فهرس المحتویات

 

 

  94  خلاصة

  وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج ضعر : الفصل الخامس

  96  تمهید

  97  عرض وتحلیل وتفسیر بیانات الدراسة: أولا

  114  الدراسة فرضیاتمناقشة النتائج في ضوء : ثانیا

  118  مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة: ثالثا

  119  للدراسة النتائج العامة: رابعا

  120  توصیات اقتراحات و : خامسا

  121  خلاصة

  123  خاتمة

  125  قائمة المراجع 

    الملاحق

    ملخص الدراسة

  

  

  

  



 

 

    

  

  

      

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

  فهرس الجداول



 فهرس الجداول

 

 

  صفحة  العنوان  الرقم

  2323  الفرق بین الإستراتجیة والطریقة والأسلوب في التدریس   01

  89  -جیجل- توزیع وأفواج في ثانویة كعولة تونس  02

  93  توزیع عینة الدراسة  03

  97  توزیع أفراد العینة حسب الجنس  04

  97  توزیع أفراد العینة حسب السن  05

  98  توزیع أفراد العینة حسب المستوى الدراسي  06

  98  توزیع أفراد العینة حسب الجذع والشعبة  07

  99  العینة حسب تفضیلهم للطریقة الإلقاءتوزیع أفراد   08

توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول مساهمة طریقة الإلقاء في الاستیعاب   09

  الأحسن للدرس

100  

توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول مساهمة طریقة الإلقاء في إنماء روح   10

  المشاركة والحماس داخل القسم 

100  

  101  حسب درجة استجابتهم مع طریقة الإلقاء توزیع أفراد العینة  11

  101  توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول طبیعة العروض المعتمدة في تقدیم الدرس  12

توزیع أفراد العینة حسب رضا التلامیذ عن المعلومات المكتسبة من خلال طریقة   13

  الإلقاء

102  

  102  ءتوزیع أفراد العینة حسب تقیمهم لطریقة الإلقا  14

  103  توزیع أفراد العینة حسب زیادة طریقة الإلقاء من مستوى تركیز وفهم التلامیذ  15

طریقة الإلقاء صفة الاعتماد و  ةتوزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول تنمی  16

  الاتكال على الأستاذ داخل القسم

104  

  104  السیر الدرس توزیع أفراد العینة حسب تفضیلهم لطریقة المناقشة والحوار في  17

الفرصة لجمیع التلامیذ للمشاركة داخل  ذتوزیع أفراد العینة حسب إتاحة الأستا  18

  الحجرة الصفیة

105  

هم هتوزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول تعزیز طریقة المناقشة والحوار وانتبا  19

  ذوتركیزهم للتلامی

105  



 فهرس الجداول

 

 

  106  ناقشة والحوار توزیع أفراد العینة حسب مساهمة طریقة الم   20

  106  توزیع أفراد العینة حسب غایتهم من المشاركة في النقاش أثناء الدرس  21

  107  توزیع أفراد العینة حسب كیفیة مساهمتهم في إثراء النقاش داخل الصف  22

  108   توزیع أفراد العینة حسب تشجیع الأستاذ لهم للتحاور و إبداء الرأي أثناء الدرس  23

أفراد العینة حسب مساهمة طریقة المناقشة والحوار في توطید علاقة مع  توزیع  24

  الأستاذ

108  

  109  توزیع أفراد العینة حسب تقیمهم لطریقة المناقشة والحوار  25

توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول عدم توبیخ الأستاذ للتلامیذ الذین لا   26

  یستطیعون التعبیر عن آرائهم بشكل صحیح

109  

  110  توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول دور العمل في جماعة داخل القسم  27

توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول الماهرات التي یكتسبونها من طریقة التعلم   28

  التعاوني

111  

  111  توزیع أفراد العینة حسب مساهمة طریقة التعلم التعاوني  29

إجابتهم حول علاقة التشجیع المتبادل بین التلامیذ توزیع أفراد العینة حسب   30

  والمثابرة والمواظبة في حل الأنشطة الصفیة

112  

توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول القدرات التي تضمنها طریقة التعلم التعاوني   31

  للتلامیذ

113  

أكثر من توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول تنمیة العمل الجامعي، لقدراتهم   32

  العمل الفردي

113  

    

  

    



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  فهرس الأشكال



 فهرس الأشكال

 

 

  الصفحة  العنوان  الرقم

  71  یوضح نمط الاتصال وحید الاتجاه  01

  72  یوضح نمط الاتصال ثنائي الاتجاه  02

  73  الاتجاهیوضح نمط الاتصال ثلاثي   03

  74  یوضح نمط الاتصال متعدد الاتجاهات  04

    

  

  

  

  

    



 

 

    

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مقـــــــــــدمــــة



 مقدمة

 

 

  أ

تعد طرق التدریس عصب العملیة التعلیمة وهي عنصر من العناصر الأساسیة للعملیة التعلیمة   

والعنصر الثالث من المنهج الدراسي وتلعب دورا مهما في تنشیط الصف وتجعل الأجواء التعلیمیة والبیئة 

الصفیة متفاعلة تفاعلا إیجابیا و اتصالا مباشرا بین الأعضاء الفاعلین  في الحصة من الأستاذ 

امل في الموقف التعلیمي والمتعلمین  وهي لا تقل أهمیة عن المادة العلمیة أو المتعلم بل أنها جزء متك

الذي یشمل المتعلم وقدراته وحاجاته والأهداف التي ینشدها الأستاذ من موضوع الدرس والمادة العلمیة 

التي  یقدمها، وكذلك الأسالیب التربویة التي یتبعها في تنظیم الأجواء المناسبة لتعلم، حتى یكون هناك 

  .المناهج المقررةربط واتصال مباشر بین المتعلم وبین محتویات 

ویعتبر موضوع طرق التدریس من المواضیع الهامة التي أخذت حیزا كبیرا من  الاهتمام لدى 

المختصین في المجال  التربوي لدورها في خلق جو من النشاط داخل حجرة الصف، وكذلك تطویر أراء  

صفي  بین الأستاذ والتلامیذ وأفكار التلامیذ من خلال جو النقاش الذي یكون متاحا من خلال التفاعل ال

فالتفاعل لا یحدث إلا إذا توفرت له الشروط المناسبة كمتابعة التلمیذ الجیدة للدروس، وتزوید عقله 

بالمعرفة التي تخدم الموضوع المدروس، ذلك أن التفاعل الصفي مظهر من مظاهر التعلم الاجتماعي 

الدرجة الأولى إلى أسلوب الأستاذ ومدى تفاعله معه، حیث یتفق الدارسون أن نجاح التلمیذ أو فشله یعود ب

  .على اعتبار أن التعلیم عملیة دینامكیة تقوم على التفاعل بین الأستاذ وتلامیذه

وعلى هذا الأساس جاءت دراستنا هذه لمعالجة موضع دور طرق التدریس في تحقیق التفاعل 

قسمت هذه الدراسة إلى إطارین الإطار النظري الصفي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، ضمن هذا المسعى ان

  .والإطار المیداني

  :حیث تضمن الجانب النظري ثلاث فصول كالتالي: الجانب النظري للدارسة -

جاء بعنوان الإطار العام للدراسة والتي تضمن إشكالیة الدراسة وتساؤلاتها وفرضیاتها، : الفصل الأول

ها، أهمیتها، المفاهیم المكونة للدراسة، وأخیرا الدراسات السابقة التي أسباب اختیار الموضوع الدراسة، أهداف

  .تناولت أحد متغیري الدراسة أو كلاهما

والمعنون بطرق التدریس في التعلیم والذي تناولنا فیه بعض المفاهیم المرتبطة بطرق : الفصل الثاني

فة إلى أنواع ومبادئ طرق التدریس التدریس وكذا تطورها التاریخي، أهمیتها أهدافها، خصائصها، إضا



 مقدمة

 

 

  ب

وكذلك تطرقنا إلى العوامل المؤثرة التي تحدد اختیار طرق التدریس، وأخیرا النظریات المفسرة لطرق 

  .التدریس

جاء تحت عنوان التفاعل الصفي في التعلیم تناولنا فیه الأهمیة والأهداف والخصائص : الفصل الثالث

اعل الصفي، وكذا دور المعلم في تحقیق التفاعل داخل الصف بإضافة إلى أسس وظائف وأنماط التف

  .والعوامل المؤثرة في التفاعل الصفي و أخیرا النظریات المفسرة للتفاعل الصفي

  :الجانب المیداني للدراسة - 2

  .حیث تضمن الجانب المیداني للدراسة فصلین تطبیقین

ي مجالات الدراسة والمنهج المستخدم وعینة الدراسة فیه الجانب المیداني للدراسة المتمثلة ف: الفصل الرابع

  .وأدوات جمع البیانات فضلا عن أسلوب التحلیل الكمي والكیفي

الذي خصصناه لعرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج حیث تناولنا فیه عرض وتحلیل : الفصل الخامس

السابقة واستخلاص النتائج العامة وتفسیر الدراسة ثم مناقشتها في ضوء الفرضیات وفي ضوء الدراسات 

  .للدراسة وختمنا الفصل ببعض الاقتراحات والتوصیات التي خرجنا بها من خلال النتائج

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الباب الأول

 الإطار النظري 



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الإطار ألمفاهیمي للدراسة: الفصل الأول

  .تمهید

  إشكالیة الدراسة: أولا

  فرضیات الدراسة: ثانیا

  أسباب اختیار موضوع الدراسة: ثالثا

  أهداف الدراسة: رابعا

  أهمیة الدراسة: خامسا

  تحدید مفاهیم الدراسة: سادسا
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  تمهید

یشكل الإطار النظري في أي دراسة الركیزة الأساسیة والإطار المرجعي العام للبحث من الناحیة 

السوسیولوجیة بالنظر للأهمیة التي تكتسبها هذه المرحلة، من خلال هذا الفصل قمنا بوضع إطار حددنا 

والمبررات الكامنة وراء اختیارنا للموضوع وإبراز أهمیة وأهداف الدراسة، وتحدید من خلاله أهم الأسباب 

وطرح الإشكالیة وفرضیات الدراسة، بالإضافة إلى تحدید المفاهیم المتعلقة بالموضوع قصد إزالة الغموض 

عنها من جهة وإعطاء البحث قیمة علمیة من جهة أخرى، وفي الأخیر قمنا بعرض مجموعة من 

 .سات السابقة التي تتشابه مع موضوع الدراسةالدرا
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  الإشكالیة: أولا

تعتبر التربیة عملیة اجتماعیة هادفة تستمد مادتها من المجتمع الذي توجد فیه، فالوظیفة الأولى   

للتربیة هي إعداد الفرد للحیاة والعمل والتكیف مع محیطه، ولكي تتحقق هذه الوظیفة كان لابد من وسائط 

الكفیلة بذلك باعتبارها تساعدها في الوصول إلى أهدافها، ولا شك أن مؤسسات التنشئة الاجتماعیة هي 

التنظیمات التي تسعى المجتمعات إلى إیجادها، ولا سیما المؤسسات التربویة منها والتي تتكفل بالعملیة 

المعارف والخبرات وتطویر قدراتهم العقلیة  وإكسابهمالتربویة، وتقوم بدور كبیر في تنشئة الأفراد وتربیتهم 

ة لدیهم وتطویر مهاراتهم بما یمكنهم من تحقیق التكیف الفعال والقدرة وتنمیة الجوانب الانفعالیة والاجتماعی

  .على الإنتاج والعطاء، وهذا الذي یساهم في تنمیة مجتمعاتهم والحفاظ على بقائها واستمرارها وتطویرها

ا ویشیر المختصون في العلوم الاجتماعیة والتربویة والنفسیة إلى أنه لابد أن یمتلك المعلم قدرا كبیر   

من المعرفة والسمات والقدرات والكفاءات الشخصیة التي تؤهله للقیام بعمله على أكمل وجه فلا یستطیع 

أن یكون ناجحا دون فهم لطبیعة العملیة التعلیمیة ودون معرفة الطرق التي یستطیع أن یواجه بها النشاط 

یشترك كل من المعلم والمتعلم في  التعلیمي داخل الحجرة الصفیة وخارجها، فالعملیة التعلیمیة تتطلب أن

هذه العملیة من خلال تبادل الآراء والأنشطة، ولأن التلمیذ یعتبر محور العملیة التربویة وهدفها، حیث نجد 

أن هذه الأخیرة  تعتمد أساسا على التفاعل الصفي والتواصل بینهما وذلك من خلال التأثیرات المتبادلة 

  .لفظيسواء بالسلوك اللفظي أو غیر ال

فالتفاعل الصفي هو عملیة تأثیر وتأثر بین المعلم والتلمیذ أو بین التلامیذ أنفسهم عن طریق   

التواصل والتفاعل المتبادل فیما بینهم، كما یعد التفاعل الصفي مظهر من مظاهر التفاعل الاجتماعي 

لملتقى بإیجابیة التفاعل الذي یهدف إلى تبادل الخبرات والمعارف، مثلما یهدف إلى التأثیر في سلوك ا

داخل الصف یؤثر بشكل كبیر في استقامة النمو الاجتماعي والنفسي للتلمیذ ما یساعده على الارتقاء 

بشخصیته واكتسابه المعارف والقیم والاتجاهات التي تمكنه من مواكبة عصره، حیث أن الأفراد الذین 

والتفاعل وتبادل الأفكار لتحقیق حالة من یجتمعون على هدف أو مهمة مشتركة یمیلون إلى التواصل 

التكیف، وهذا ما ینطبق على ما یحدث داخل الحجرة الصفیة، ولكي یتحقق نجاح هذا التفاعل ینبغي أن 

یعتمد على الكثیر من المسارات والطرق أهمها طرق التدریس التي تعتبر أساس العلاقة التربویة بین 

ا المتعلم مختلف المهارات والمعارف والكفاءات التي تحدث التفاعل المعلم والمتعلم، حیث یتلقى عن طریقه

  .الصفي وتنشطه وتزوده بالفعالیة والنجاح اللازمین
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وتعد طرق التدریس من الأدوات الفعالة والمهمة في العملیة التربویة إذ أنها تلعب دورا فعالا في   

ا وذلك عن طریق اختیار أسالیب وطرق تنظیم الحصة الدراسیة وتحقیق الأهداف التربویة المخطط له

تدریس مناسبة التي توفر الوقت والجهد وتؤذي إلى إحداث التعلیم الفعال لدى المتعلمین، وتتباین طرق 

التدریس من حیث كیفیة توظیفها واستخدامها في الدرس فمنها طریقة الإلقاء والمناقشة وطریقة حل 

رها من الطرق التي كانت ولا تزال تحظى بمكانة خاصة في المشكلات وكذا طریقة التعلم التعاوني وغی

عملیة التدریس والتي تؤذي إلى إطلاق طاقات المتعلمین وبناء شخصیاتهم واكتشاف قدراتهم ومهاراتهم  

  .وتطویرها من أجل تحقیق الهدف المرجو وهو التفوق والنجاح

  :ومن هذا المنطلق نخلص إلى طرح التساؤل الرئیسي التالي  

  ف تساهم طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة؟ كی

  : ویندرج تحت هذا السؤال التساؤلات الفرعیة التالیة  

  هل تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ؟ - 

  اللغویة والاتصالیة؟هل تساهم طریقة المناقشة والحوار في تنمیة القدرات والمهارات  - 

  هل تساهم طریقة التعلم التعاوني في تبادل الخبرات بین المتعلمین أنفسهم؟ - 

  فرضیات الدراسة: ثانیا

إن فرضیات الدراسة هي مجموعة من الآراء والمفاهیم التي تتعلق بموضوع الدراسة أو هي إجابة   

أكد من صحة أو خطأ الفرضیات، إذ مؤقتة عن التساؤلات المطروحة، یحاول من خلالها الباحث الت

تساعده على جمیع البیانات والمعلومات من المیدان بهدف تحلیلها بدقة وتفسیرها للتأكد من صحة 

  .الفروض

  :ومن خلال هذه الدراسة توجد فرضیة رئیسیة وثلاث فرضیات فرعیة  

  :الفرضیة الرئیسیة

  .تلامیذ المرحلة الثانویةتساهم طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي لدى  - 
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  :الفرضیات الفرعیة

  .تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ -

  .تساهم طریقة المناقشة والحوار في تنمیة القدرات والمهارات اللغویة والاتصالیة - 

  .تساهم طریقة التعلیم التعاوني في تبادل الخبرات بین المتعلمین أنفسهم - 

  الموضوع أسباب اختیار: ثالثا

إن اختیار بموضوع الدراسة نابع من إدراكنا لأهمیة دور طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي   

  .اللذان یشكلان عنصرین مهمین في العملیة التعلیمیة من أجل تحقیق الأهداف التربویة

  : يمن أسباب اختیار الدراسة ما هو ذاتي وما هو موضوعي نوجزها كالآت

  :الأسباب الذاتیة - 1

  .موضوع الدراسة بمجال تخصصنا، ألا وهو علم اجتماع التربیة ارتباط - 

الرغبة الذاتیة في دراسة موضوع دور طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي لدى تلامیذ المرحلة  - 

  .الثانویة والتي تعتبر مهمة في حیاة التلمیذ

  .والمعرفيرغبتنا في إثراء رصیدنا العلمي  - 

  :الأسباب الموضوعیة - 2

  .أهمیة الموضوع في حد ذاته باعتباره یتناول إحدى عوامل إنجاح العملیة التربویة - 

التطلع لمعرفة الأسباب الموضوعیة التي تفسر دور طرق التدریس ومساهمتها في تحقیق العملیة  - 

  .التربویة

تحسین العلاقة بین الأستاذ والتلمیذ من خلال  إبراز أنواع الأسالیب التدریسیة وطرقها ودورها في - 

  .التفاعل والاتصال المباشر والاحتكاك بینهما
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  أهداف الدراسة: رابعا

لاشك أن اختیار أي موضوع من موضوعات البحث أو الدراسة في العلوم الاجتماعیة إلا وتقف   

ل من خلال دراسته النظریة وراءها جملة من الأهداف التي یضعها الباحث كي یضمن سیر بحثه ویحاو 

  :والتطبیقیة الوصول إلى تحقیق تلك الأهداف، وتمثلت أهداف هذه الدراسة في 

  .الكشف عن الدور الذي تلعبه طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي -1

  .الإشكالیة يمحاولة الكشف عن التساؤلات المطروحة ف -2

 .التدریسالوصول إلى معرفة الطریقة الفعالة في عملیة  -3

  أهمیة الدراسة: خامسا

لكل عملیة أهمیة معینة تحتلها في الحیاة العلمیة والعملیة ونظرا لأهمیة الموضوع من الناحیة إن   

  : التربویة، ألا هو دور طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي لدى التلامیذ، تكمن أهمیة الدراسة في

عد على اكتساب حقائق ومبادئ عن طریق إیصال معلومات تحتل طرق التدریس مكانة ممیزة لأنها تسا - 

  .والتي بدورها تساعد على فهم المناهج الدراسیة المناسبة لإیصال المعلومة ولتثیر التفاعل داخل الصف

  .نظرا لأهمیة عملیة التفاعل الصفي الذي یهیئ للتلامیذ الفرصة ویسمح لهم بالنمو والتطور والتكیف - 

هذه الدراسة في اهتمامنا بتلامیذ المرحلة الثانویة، باعتبار هذه الأخیرة مرحلة مهمة كما تتجلى أهمیة  - 

 .لاكتساب التلامیذ مختلف المعارف والخبرات والمهارات التي تساعدهم مستقبلا

   مفاهیم الدراسةتحدید : سادسا

دراسته، لما لها من إن عملیة تحدد المفاهیم تعتبر بمثابة الأرضیة التي ینطلق منها الباحث في   

أهمة بالغة في توجیه البحث الصحیح ومن ثم الوصول إلى النتائج المطلوبة، وبناءا على هذا سنحاول 

  :تحدید مفاهیم الدراسة الحالیة فیما یلي
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  :الدور -1

  :لغة

مأخوذ من الفعل الثلاثي دار یدور دورا دورانا بمعنى تحرك وعاد إلى ما كان علیه وجمع الدور 

  .1أدوار وهو الحركة أو العودة إلى ما كان علیه

  : اصطلاحا

هو السلوك المتوقع من الفرد في الجماعة والجانب الدینامي للفرد فبینما یسیر المركز إلى مكانة   

  .2الفرد في الجماعة، فإن الدور یسیر إلى نموذج السلوك الذي یتطلبه المركز

  :عجم العلوم الاجتماعیة كالتاليد عرفه نخبة من الأساتذة المصریة في مق -

الدور هو وضع اجتماعي یرتبط به مجموعة من الخصائص الشخصیة ومجموعة من ضروب النشاط   - 

  .3التي یغذوا إلیها القائم بها والمجتمع مع قیمة معینة

على أنه نموذج یرتكز حول بعض الحقوق والواجبات ویرتبط بوضع محدد للمكانة داخل : عرفه أیضا - 

جماعة أو موقف اجتماعي معین، ویتحدد دور الشخص في أي موقف عن طریق مجموعة توقعات 

  .4یعتنقها الآخرون كما یعتنقها الشخص نفسه

مجموعة العلاقات الاجتماعیة والمعاییر السلوكیة التي ترتبط بمجموع السلوكیات والأفعال : ویعرف بأنه - 

  .5التي یوم بها الفرد

                                                           
  .228، ص 1986، 3المنجد في اللغة والإعلام، دار المشرق، بیروت،  ط -1

  .25، ص1993معجم المصطلحات الاجتماعیة، مكتبة لبنان، : أحمد زكي  -2

للكتاب، القاهرة، معجم العلوم الاجتماعیة، الهیئة المصریة العامة : نخبة من الأساتذة المصریین والعرب المختصین -3

  .267، ص1975

  .120، ص 2003قاموس مصطلحات علم الاجتماع، دار مدني، : فاروق مداس -4

مفاهیم أساسیة في علم النفس الاجتماعي، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع، : جابر نصر الدین ولوكیا الهاشمي  -5

  .114،ص 2006الجزائر، 
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یقوم بها كل عضو داخل الجماعة فالأسرة مثلا جماعة تتكون من أب وأم وأولاد كل الدور هو وظیفة  - 

  .1منهم له دور ووظیفة التي یجب أن یقوم بها كل واحد له مجموعة من الأدوار

عرفه لبتون بأنه جملة النماذج المرتبطة بوضع اجتماعي معین وتشمل هذه الاتجاهات والقیم والسبل  - 

  .2فرد كما تشمل اتجاهات وأنواع سلوك معینة یتوقعها الشخص إلى المجال ذاتهالسلوك الصادر عن ال

  :تالكوت بارسونزأما 

فیرى أن الأفراد في إطار النظام الاجتماعي لهم أدوار مختلفة متصارعة وهذه الأدوار في حقیقتها 

وظیفة انطلاقا من هي أفعالا اجتماعیة تسعى إلى الإنجاز في أنساق اجتماعیة، بمعنى الدور القیام ب

مركز یرسم شخصیة الفاعل، كما یراها المجتمع الذي ینتمي إلیه، وهذه الأدوار التي یؤدیها أشخاص 

مختلفین فیكون بینهم صراع مؤثر في المجتمعات معقدة التنظیم أو التي لن تنظم بها مما یسبب أزمات 

  .3قد تهدد النظام القائم

  :التعریف الإجرائي

لأنشطة و السلوكیات التي یقوم بها المعلم والمتعلم داخل الحجرة الصفیة هو مجموعة من ا 

باعتبار المعلم له دور لنقل المعلومات للمتعلم، وللمتعلم دور في الانتباه والتركیز والمشاركة مع المعلم 

  .وهذا من اجل تحقق أهداف متمثلة في تفاعل صفي إیجابي

   :مفهوم طرق التدریس - 2

التدریس من أهم عناصر العملیة التربویة تستوجب الاهتمام بها ومن أهم التعاریف تعتبر طرق 

  :لطرق التدریس ما یلي

مجموعة الأنشطة والإجراءات التي یقوم بها المعلم : عرفت في موسوعة المصطلحات التربویة أنها - 

  .4وتظهر آثارها على نتائج التعلم الذي یحققه المتعلمون

                                                           
، ص 2009مصطلحات التربیة وعلم النفس، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان، لمعجم ا: هبة محمود عبد الحمید -1

97.  
  .123، ص2004علم الاجتماع التربوي، دار العلوم للنشر والتوزیع، عنابة الجزائر، : صلاح الدین شروخ -2
  .59ص ،2005، 1معجم مصطلحات التربیة والتعلیم، دار النهضة العربیة، لبنان، ط: جرجس میشال جرجس-3
، 2011، 1موسوعة المصطلحات التربویة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، الأردن، ط: محمد السید علي -4

  .86ص
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بأنها تنمیة قدرات المتعلم على المحاكاة والنطق الصحیح واكتساب : لي أحمد مدكوركما عرفها أیضا ع - 

  .1مهارات الكلام السلیم، یفوق الاهتمام المهارات العقلیة والقدرة على القیاس والاستقرار والاستنتاج

سلوك مجموعة الأداءات التي یستخدمها المعلم لتحقیق  :عرفت كذلك في معجم المصطلحات التربویة - 

  .2متوقع  لدى المتعلمین وهي أحد عناصر المنهج

هي الإجراءات التي : عرف أیضا معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناهج وطرق التدریس - 

یتبعها المعلم لمساعدة التلامیذ على تحقیق الأهداف وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات أو توجیه أسئلة 

وقف معین یدعو التلامیذ إلى التساؤل أو محاولة الإكتشاف أو فرض أو تخطیط مشروع أو تهیئة لم

  .3الفروض أو غیر ذلك من الإجراءات

أم  میةقیعملیة اجتماعیة، یتم من خلالها نقل مادة التعلم سواء كانت معلومة أم : كما تعرف أیضا بأنها

  .4المتعلم حركة أم خبرة من مرسل نطلق علیه اسم المعلم إلى مستقبل نطلق علیه اسم

  : من خلال التعاریف السابقة التي تطرقنا إلیها نستنتج

أن طرق التدریس عبارة عن جملة الإجراءات التي یقوم بها المعلم لتوصیل محتوى المادة الدراسیة 

للمتعلم وهي توجه فلسفي یتكون من عدة فرضیات منسقة ومترابطة متعلقة بطبیعة المادة وتعلیمها وتبدو 

  .ما یتعلمه الطلاب آثارها على

  : التعریف الإجرائي

یمكننا صیاغة التعریف الإجرائي لطرق التدریس بأنها الأسلوب الذي یتبعه المعلم من أجل تنظیم 

المواقف التعلیمیة ویتضمن الوسائل والأنشطة المختلفة والإجراءات التي یتبعها داخل الصف لاكتساب 

  .المرغوبة والمفاهیم المتضمنة في المنهاج الدراسي المتعلمین المعرفة والمهارات والاتجاهات

  

                                                           
  .101، ص2007، 1طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة والتوزیع والطباعة ، الأردن، ط: علي أحمد مدكور-1
، 2003، 1لتربویة والنفسیة، الدار المصریة، اللبنانیة، القاهرة، طمعجم المصطلحات ا: حسین شحاتة وزینب النجار -2

  .209ص
معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناهج وطرق التدریس، عالم الكتب : الجملأحمد حسین اللقاني وعلي أحمد  -  3

  .197، ص2003، 1للنشر والتوزیع، القاهرة، ط
، 1طرائق التدریس العامة، دار المسیرة والنشر والتوزیع، عمان، ط: الحیلةتوفیق أحمد مرغي ومحمد محمود  -4

  .26،.25،ص2002
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  :التفاعل - 3

  .1تفاعل، تفاعلا، تفاعل الشیئان أي كان لهما رد فعل وأثر أحدهما في الآخر وأدفعه إلى تصرف ما: لغة

  :اصطلاحا

 التأثیر المتبادل بین سلوك الأفراد والجماعات، من: یعرف التفاعل في قاموس علم الاجتماع بأنه"  

  خلال عملیة الاتصال والتصور البسیط فهو إذن كل ما ینبع عن الطبیعة البشریة من تأثیر متبادل بین

  .2"القوى الاجتماعیة والثقافیة ذاتها 

عملیة اجتماعیة مستمرة : على أنه" مقدمة في علم الاجتماع التربوي"كما یعرف التفاعل في كتاب  - 

لمعاني، والمفاهیم فهي كل ما یحدث عندما یتصل فردان أو أكثر أقطابها الأفراد، وأدواتها الرئیسیة ا

  .3وتحدث نتیجة ذلك تعدیل أو تغیر في السلوك

بأنه التأثیر والتأثر المتبادل بین فردین أو جماعتین أو : ویعرف علماء النفس الاجتماعیون التفاعل - 

استجابة أحدهما مثیر للآخر ویتولى جماعات بحیث یؤثر كل منهم في الأخیر ویتأثر به، وتصبح بذلك 

  . 4التبادل بین المثیر والاستجابة إلى أن ینتهي التفاعل القائم بینهم

  :التعریف الإجرائي للتفاعل

هو العملیة التي یؤثر بها الناس على بعضهم البعض، من خلال التبادل المشترك للأفكار والآراء   

هذه الدراسة فالتفاعل یكون بین الأستاذ والتلمیذ داخل  وردود الأفعال بین الأفراد والجماعات، وحسب

  .الحجرة الصفة من مناقشة وحوار وتبادل الآراء

  :الصف - 4

  .5السطر المستقیم من كل شيء والصف الفرقة من المدرسة والجمع صفوف: لغة

  

  

                                                           
  .750، ص2001، 5دار مجاني، لبنان، ط: مجاني للطلاب -1
عاطف غیث، قاموس علم اجتماع التربیة شرح لكل المصطلحات الاجتماعیة، ترجمة إبراهیم جابر، دار المعرفة  -2

  .313، ص2012ندریة، الجامعیة للنشر والتوزیع، الاسك
  .196، ص2009مقدمة في علم الاجتماع التربوي، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، : نبیل عبد الهادي -3
  .123مرجع سبق ذكره، ص: حسین شحاتة، زینب النجار  -  4
  .6مرجع سبق ذكره، ص: مجاني للطلاب  -5
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  1.﴾وصٌ صُ رْ مَ  انٌ يَ ن ـْب ـُ مْ هُ نَّـ أَ ا كَ ف� صَ  هِ يلِ بِ ي سَ فِ  ونَ لُ اتِ قَ ي ـُ ينَ الذِ  بُّ حِ يُ  االلهَ  إنَّ ﴿: في القرآن الكریم لقوله تعالى - 

  .04سورة الصف، الآیة                                                                          

  :اصطلاحا

  جماعة من الطلبة یجتمعون معا بانتظام : بأنه" معجم مصطلحات التربیة والتعلیم"یعرف الصف في  - 

  .2تحت إشراف أستاذ معینوفي وقت معین 

  .3مجموعة التلامیذ التي تتلقى العلم، كوحدة تربویة بحسب المرحلة التعلیمیة: ویعرف كذلك الصف بأنه - 

بیئة اجتماعیة مصغرة تتنوع فیها أنماط العلاقات وتتشابك معا، كما تتباین : كما یعرف الصف بأنه - 

ومثل هذه البیئة تم تشكیلها على النحو الذي هي علیه فیها الأهداف والاهتمامات والمیول والاتجاهات، 

من أجل تحقیق أهداف محددة تتمثل في إحداث تغیرات نوعیة وكمیة في سلوك الأفراد المتعلمین من 

  .4خلال إجراء عملیات التعلم والتعلیم

  :التعرف الإجرائي للصف

تحقیق أهداف محددة هو مكان یجمع مجموعة من التلامیذ تحت إشراف أستاذ معین من أجل 

  .وهي اكساب التلامیذ المعلومات ضمن مستوى تعلیمي محدد

  :التفاعل الصفي - 5

كل ما یجري داخل الصف من أفعال سلوكیة معینة لفظیة بالكلمات أو : یعرف عزة عبد الهادي بأنه - 

  .5تعلیم أفضلتعابیر الوجه بهدف زیادة فعالیة المتعلم لتحقیق  بالإیماءات والحركات الجسمیة و

                                                           
  .4سورة الصف، الآیة : القرآن الكریم -1
، 2006، 1دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، ط - انجلیزي -معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي: محمد حمدان -2

  .22ص
  .343مرجع سبق ذكره، ص : جرجس میشال جرجس -3
سیكولوجیة التدریس الصفي، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان،  :المحامیدعماد عبد الرحیم زغلول، شاكر عقلة  -4

  .25، ص2007
  .121، ص2006، 1الإشراف التربوي مفاهیمه وأسالیبه، دار الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن، ط: جودة عزة عبد الهادي-5
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یصدر عن المعلم والتلامیذ داخل حجرة الدراسة من كلام  كل ما: " كما یعرف إبراهیم وحسب االله بأنه - 

  .1وأفعال وحركات وإشارات وغیرها بهدف التواصل لتبادل الأفكار والمشاعر

وغیر " الكلام"كل الأفعال السلوكیة، التي تجري داخل الصف اللفظیة : ویعرف حمدان أیضا بأنه - 

  .2"اللفظیة كالإیماءات، تهدف لتهیئة المتعلم ذهنیا ونفسیا لتحقیق تعلم أفضل

عبارة عن مجموعة من الآراء والأنشطة والحوارات التي تدور في الحجرة : كما یعرفه نشواتي بأنه - 

ملیة الصفیة بصورة منظمة وهادفة لزیادة دافعیة المتعلمین، وتطویر رغبتهم في التعلم، وهو كذلك ع

  .3إیصال الأفكار والمشاعر والانفعالات لهؤلاء المتعلمین

  : وقد تضمن التفاعل الصفي عدة معاني منها - 

  :المعنى الاجتماعي

هي العملیة التي یتم بمقتضاها تكوین علاقة بین المعلم وتلامیذه، ویتم بها عملیات تبادل  

للخبرات والمعلومات، والأفكار والآراء فیما بینهم في جو یسوده علاقات إیجابیة بین المعلم وتلامیذه من 

  4.لجهة، وبین التلامیذ فیما بینهم من جهة أخرى مما یؤدي إلى تفعیل عملیة الاتصا

   :المعنى التربوي

یشیر التفاعل الصفي في المفهوم التربوي والتعلیمي إلى تلك العملیة التي تحدث في الموقف 

التعلیمي بین عناصره المتعددة التي تشكل الغداة الرئیسیة في تنظیم عملیة التعلم، فالتفاعل الصفي یجري 

كتابیة تتراوح بین اللغة المسموعة  أم، عبر قنوات مختلفة ومتنوعة سواء كانت لفظیة أم غیر لفظیة

واستخدام الأجهزة، والأدوات والبرامج  والإشعاعوالمقروءة، وما یرافقها من حركات وإیماءات وبین الانتباه 

                                                           
، 2012، 1والتوزیع، الأردن، ط الاتجاهات الحدیثة في الإدارة المدرسیة، دار البدایة للنشر: زید منیر سلیمان -1

  .141ص
، 2004، 1التفاعل الصفي، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط: ماجدة الخطابیة، أحمد الطویسي وآخرون -2

  .150ص
  .32مرجع سبق ذكره، ص : عماد عبد الرحمن زغلول، شاكر عقلة المحامید -3

، دار حامد للنشر -النظریة والتطبیق - أساسیات علم النفس التربوي :محمد عوض الترتوري، محمد فرحان القضاة -  4

  .120، ص 2006والتوزیع، الأردن، 
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التعلیمیة، إذن هو تفاعل بین المعلم والمتعلم والوسط الذي یحیط به، یهدف غلى إحداث تغیرات في 

  1.الأبنیة المعرفیة للمتعلم

كما یعرف التفاعل الصفي بأنه عملیة تواصل وتفاعل دائم ومتبادل بین المعلم وطلبته وبین الطلبة  - 

  .2أنفسهم

   :التعریف الإجرائي للتفاعل الصفي -

بین المعلم وتلامیذه أو بین التلامیذ أنفسهم داخل الحجرة هو عملیة تواصل وتفاعل متبادل 

وأفعال وإیماءات واستجابات تهدف إلى تبادل الآراء ومناقشتها وكل ما یرافقه من كلام وأقوال الصفیة، 

  .وذلك لممارسة عملیة التعلیم بفاعلیة

  :التلمیذ - 6

  ".المزاول للتعلیم الابتدائي أو الإعدادي أو الثانوي: "یعرف أحمد برغوتي التلمیذ بأنه - 

الأساسي والمهم والمشكل لإطار العلاقة المكونة أساسا من المعلم  العنصر: ویعرفه أحمد شبشون بأنه - 

  .3والتلمیذ، لذلك یجب على المعلم أن یكون ملما بخصائص التلمیذ حتى یضمن النجاح لعمله الیومي

  :مرحلة التعلیم الثانوي - 7

لى الشهادة سنوات وتقبل من الحاصلین ع 3المرحلة التي مدتها الدراسة  :تعریف فاتن محمد عزازي - 

  .4سنة للمتقدم وتؤهل هذه المرحلة للدراسات العلیا 18الإعدادیة، بحیث لا یزید السن عن 

مرحلة أساسیة في تهیئة التلامیذ علمیا ولغویا وفكریا استعدادا لدخول إلى المرحلة  «: كما تعرف بأنها

تقبل المستوى العلمي الذي الجامعة حیث یختزنون في ذهنهم ثقافة واعیة ومعرفة نوعیة تساعدهم على 

                                                           
المعلم الجدید دلیل المعلم في الغدارة الصفیة الفعالة، دار حامد للنشر : محمد عوض الترتوري، محمد فرحان القضاة -  1

  .130، ص 2006، 1والتوزیع، ط
  .2009، ص2007، 1ات التدریس الصفي، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، طمهار : محمد محمود الحیلة -2
واقع التقویم في التعلیم الإبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة ماجیستر في علوم التربیة، قسنطینة، : بن سبي لبنى -3

  .33، ص2008
ات المستقبل، المجموعة العربیة للتدریب والنشر، القاهرة، تطویر التعلیم الثانوي بین الواقع وتحدی: فاتن محمد عزازي -4

  .97، ص2008، 1ط
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ینتظرهم في التعلیم العالي، إذ أن هذه المرحلة هي مرحلة إعداد تتحدد فیها نظرتهم المستقبلیة ومصیرهم 

  .1الدراسي فإما یتابعون تحصیلهم العلمي وإما یتوقفون

  :التعریف الإجرائي لتلمیذ المرحلة الثانویة

مؤسسات التعلیم الثانوي وهي مرحلة تلي مرحلة التعلیم هو ذلك التلمیذ الذي یزاول دراسته في   

سنوات ویتراوح سنه مابین  3المتوسط، حیث یتوجه فیها التلمیذ إلى التخصصات العلمیة والأدبیة لمدة 

  .سنة، ویطمح للحصول على شهادة البكالوریا والانتقال إلى التعلیم العالي 18و 15

  الدراسات السابقة: سابعا

ت السابقة تراثا مهما ومصدرا غنیا لجمیع الباحثین والدارسین، فهي تعد أحد تشكل الدراسا

المصادر المهمة التي یرجع إلیها الباحث من أجل تزوید  رصیده المعرفي وإثراء بحثه، فهي تمثل خطوة 

ت منهجیة ضروریة للبحث العلمي، إذ یلتجئ إلیها الباحث لتوجیه بحثه والإستفادة منها لصیاغة الفرضیا

والمؤشرات البحثیة التي ینزل بها إلى میدان الدراسة قصد التأكد من مدى صحتها كما تجنب الباحث 

الوقوع في الأخطاء والعثرات التي وقع فیها الباحثون السابقون وتساعده على تجاهل الجوانب التي ركزت 

  .الإبداععلیها والبدء في الدراسة من جوانب جدیدة تضفي على دراسته لمسة التمییز و 

  :الدراسة الأولى

رسالة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر " التفاعل الصفي بین الأستاذ والتلمیذ في المرحلة الثانویة"

  .2010- 2009في علوم التربیة بمعهد علم النفس، للباحثة حلیمة قادري، جامعة وهران، 

  :وقد جاءت تساؤلات الدراسة كما یلي

  میذ في القسم ومعاملة الأستاذ للتلامیذ؟هل هناك علاقة بین سلوك التلا - 

  هل هناك علاقة بین الجو العام في القسم وإدارة الأستاذ للقسم؟- 

  :وقد وضعت الباحثة الفرضیات التالیة للإجابة عن تساؤلات الدراسة وهي

  .یوجد ارتباط دال إحصائیا بین سلوك التلامیذ ومعاملة الأستاذ للتلمیذ - 

                                                           
  .199مرجع سبق ذكره، ص: جرجس میشال -1
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  .صائیا بین الجو العام في القسم وإدارة الأستاذ لهیوجد ارتباط دال إح - 

اعتمدت الباحثة في دراستها على المنهج الوصفي الإرتباطي كما اعتمدت استبیانین، من أجل 

  .جمع المعلومات

  ،)أنثى 15ذكور،  5( أستاذ  20:وقد تكونت عینة الدراسة من عینتین، الأولى تتكون من

  ).أنثى 15- ذكور  5( أستاذ  20من  أما عینة الدراسة الثانیة تكونت

الأقدمیة في  وقد ثم اختیارها بطریقة عشوائیة تمثلت كل الأساتذة دون مراعاة الشعب التي یدرسونها و

  .التدریس

  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة

  .توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین سلوك التلامیذ ومعاملة الأستاذ لهم - 

ل إحصائیا بین الجو العام في القسم وإدارة الصف بحیث توصلت الدراسة إلى أن هناك ارتباط دا - 

الأستاذ السلطوي یؤثر على تلامیذه ویزرع في نفوسهم الروح السلطویة ویقلل من التفاعل بین الأستاذ 

 والتلمیذ ویخفض مستوى المبادرة مما یولد طاقة سلبیة داخل القسم على عكس على الأستاذ الدیمقراطي

  .الذي یبعث الطاقة والحیویة في نفوس التلامیذ

كما توصلت هذه الدراسة إلى أن عملیة التعلم والتعلیم بحاجة إلى تفاعل الأستاذ مع تلامیذه،   

والتفاعل الصفي الفعال یعتمد على نقل الأفكار واستقبال التعلیمات والدروس والخبرات، فالتفاعل الإیجابي 

    .التلمیذ الأستاذ نشطین داخل غرفة الصفیتطلب أن یكون فیه كل من 

  :التعقیب على الدراسة

تتفق هذه الدراسة مع دراستنا الحالیة من خلال تناولها لأحد متغیرات الدراسة هو التفاعل الصفي   

حیث تطرقت إلى دراسة التفاعل الصفي بین الأستاذ والتلمیذ، وما إذ كانت هناك علاقة بین سلوك 

الأستاذ لهم، وبین الجو العام وإدارة الأستاذ للصف، وقد جاءت هذه الدراسة مشابهة التلامیذ ومعاملة 

، وهذا ما ركزت علیه الدراسة اني على تلامیذ المرحلة الثانویةلدراستنا، حیث ركزنا في الجانب المید

  .السابقة
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أو التطبیقي وقد أفادتنا هذه الدراسة في الإحاطة بالموضوع المدروس سواء من الجانب النظري   

  .وذلك من خلال تطرقنا لأحد متغیرات الدراسة

  :الدراسة الثانیة

أنماط التفاعل الصفي لمعلمي ومعلمات الریاضیات في المرحلة الابتدائیة وأثرها في إكساب تلامیذهم "

رسالة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه علوم التربیة، للباحثة خولة مصطفى الحرباوي،  "مهارات الحس العددي

  .2011جامعة الموصل العراق ، 

  :حددت الباحثة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي

  هل النمط التدریسي للمعلم تأثیر في إكساب تلامیذه مهارات الحس العددي؟ - 

  :فرضیات التالیةولهذا الغرض وضعت الباحثة ال  

" إدراك القیم (لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات مجموعات البحث في اكتساب مهارة  - 

  .تبعا لمتغیري النمط والجنس والتفاعل بینهما) المطلق والنسبیة للأعداد" الكم

ك التأثیر إدرا( لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات مجموعات البحث في إكساب مهارة  - 

  .تبعا لمتغیري النمط والجنس والتفاعل بینهما) النسبي للعملیات على الأعداد 

الحس الذهني ( لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات مجموعات البحث في إكساب مهارة  - 

  .ماتبعا لمتغیري النمط والجنس والتفاعل بینه) والتقدیر التقریبي لنواتج العملیات على الأعداد 

إكساب تلامیذ المرحلة الابتدائیة مهارات الحس العددي  وحددت الباحثة الهدف من الدراسة في  

  .تبعا لمتغیري النمط والجنس

  .واعتمدت الباحثة في دراستها على المنهج الوصفي وعلى الملاحظة كأداة لجمع المعلومات

الصف السادس ابتدائي، معلمین ومعلمات ممن یدرسون الریاضیات  6وشملت عینة الدراسة 

  .تلمیذا وتلمیذة، وقد تم اختیار العینة بالأسلوب الطبقي العشوائي 264وتلامیذهم البالغ عددهم 

  :وتوصلت الباحثة إلى النتائج التالیة  
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تفوق النمط التشاركي بالنسبة للنمط وتفوق مجموعة المتعلمات اللواتي یدرسن بالنمط التشاركي بالنسبة  - 

  .للتفاعل

تفوق النمط التشاركي أیضا وتفوق المعلمین على المعلمات بالنسبة للجنس وكذلك تفوق مجموعة  - 

  .المعلمین الذین یدرسون بالنمط المتمركز حول الطالب بالنسبة للتفاعل

  .تفوق النمط التشاركي بالنسبة للنمط - 

  :التعقیب على الدراسة

لنفس المتغیر التابع في الدراسة والمتمثل في تتقاطع هذه الدراسة مع دراستنا من حیث تناولهما 

التفاعل الصفي، إلا أنها تختلف مع دراستنا الحالیة من حیث تركیزها على تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في 

  .حین خصصنا دراستنا الحالیة لتلامیذ المرحلة الثانویة

  :الدراسة الثالثة

مذكرة " تدریس النشاط الریاضي التربويالتفاعل الاجتماعي الصفي ومدى انعكاسه على طرق "  

- 2011لنیل الدكتوراه في التربیة الریاضیة، للباحث أحمد یخلف، جامعة زیان بن عاشور الجلفة، 

2012.  

  .حدد الباحث مشكلة الدراسة في سؤال رئیسي

  هل للتفاعل الصفي علاقة بتغییر المدرس لطریقته المنتهجة؟  - 

  : یة للإجابة عن تساؤلات الدراسة وهيكما وضع الباحث الفرضیات التال

  .لظاهرة التفاعل الصفي انعكاس على طرق تدریس النشاط الریاضي التربوي - 

  .یتمیز التفاعل الإجتماعي الصفي بمستویات تعكس المناخ الصفي - 

تتغیر طرق تدریس النشاط الریاض التربوي ویتغیر مستوى التفاعل الاجتماعي الصفي ونوع النشاط  - 

  .یاضي التربويالر 

  .اعتمد الباحث في دراسته على المنهج الوصفي لملائمته لموضوع الدراسة وفروضه - 
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  .الملاحظة، الاختبار السوسیومتري: اعتمد في دراسة على الأدوات البحثیة التالیة -  

مدرسة في التعلیم الثانوي موزعة على  30وتكونت عینة الدراسة التي اختیرت بطریقة قصدیة   

بسكرة شرقا، تیارت غربا، (منهم یتوزعون على الجهات الخمس للوطن  15تلمیذ بمعدل فوجین  450

  ).المدیة وسطا، العاصمة شمالا والجلفة جنوبا

  :وقد توصلت الباحث إلى مجموعة من النتائج التالیة  

  .الریاضيلظاهرة التفاعل الاجتماعي الصفي انعكاسا كبیر على تغییر طریقة تدریس النشاط  - 

  .یتمیز التفاعل الاجتماعي الصفي بمستویات تعكس المناخ الصفي - 

تتغیر طرق تدریس النشاط الریاضي التربوي، وتغیر مستوى التفاعل الاجتماعي الصفي ونوع النشاط  - 

  .الریاضي التربوي

  التعقیب على الدراسة

وهو التفاعل الاجتماعي  تتقاطع هذه الدراسة مع دراستنا من خلال تناولهما نفس المتغیرات

الصفي وطرق التدریس، نشیر إلى أن دراستنا ركزت على المؤسسة التربویة في حین ركزت الدراسة 

  .السابقة على معهد التربیة الریاضیة، وقد أفادتنا هذه الدراسة في تقدیم إطار نظري معمق

  :الدراسة الرابعة

العلوم الإجتماعیة في أنماط التفاعل الصفي  أثر استخدام طریقة التعلم من خلال السیاق لمادة"

مذكرة لنیل شهادة ماجستیر، للباحثة مرام ، "إتجاهاتهن نحوه وتحصیل طالبات الصف السابع الأساسي و

  .2013أحمد ذیب الدیس، جامعة القدس فلسطین، 

  :حددت الباحثة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي

خلال السیاق لمادة العلوم الإجتماعیة في أنماط التفاعل الصفي ما أثر استخدام طریقة التعلم من 

  ؟وتحصیل طالبات الصف السابع الأساسي

  :وفي سیاق التساؤل الرئیسي للدراسة قامت الباحثة بطرح التساؤلات الفرعیة التالیة

ت الصف ما أثر استخدام طریقة التعلم من خلال السیاق لمادة العلوم الاجتماعیة على تحصیل طالبا - 

  السابع الأساسي في المدارس الحكومیة في محافظة بیت لحم؟
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ما وجهة نظر طالبات الصف السابع اللواتي درسن مادة العلوم الاجتماعیة في المدارس الحكومیة في  - 

  محافظة بیت لحم باستخدام طریقة التعلم من خلال السیاق؟

  :التالیةوقد عالجت الباحثة هذه المشكلة انطلاقا من الفرضیات 

بین متوسطات اتجاهات طالبات الصف ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة *

  .السابع الأساسي تعزي إلى طریقة التدریس

بین متوسطات اتجاهات طالبات الصف ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة *

  .السابع تعزي إلى طریقة التدریس

  :ف الدراسة إلىتهد

الكشف عن أثر استخدام طریقة التعلم من خلال السیاق لدى طالبات الصف السابع الأساسي لمادة  - 

  .العلوم الاجتماعیة في المدارس الحكومیة في محافظة بیت لحم

ملاحظات المتعلمین أثناء تنفیذ الدراسة من أجل الأخذ بها عند إجراء تعدیلات على المناهج الخاصة  - 

  .العلوم الاجتماعیة في

طالبة من ثلاث شعب ) 94(لقد اعتمدت الباحثة في دراستها على العینة القصدیة وبلغ عددها 

دراسیة ومن أجل التحقق من ذلك قامت الباحثة بالإعتماد على تقنیات جمع المعطیات المیدانیة لتحقیق 

  :أهداف الدراسة والمتمثلة في

  .من خلال السیاقاختبار لقیاس أثر طریقة التعلم  - 

  .أداة قیاس اتجاهات الطالبات نحو طریقة التعلم من خلال السیاق - 

وقد اعتمدت الباحثة في هذه الدراسة على المنهج التجریبي والتصمیم شبه التجریبي لملائمة مثل 

  .هذا النوع من الدراسات

  :ولقد توصلت الباحثة إلى مجموعة من النتائج منها  

صائیة في استخدام طریقة التعلم من خلال السیاق لمادة العلوم الاجتماعیة على وجود فروق دالة إح - 

  .تحصیل طالبات الصف السابع أساسي تعزي لمتغیر طریقة التدریس و لصالح المجموعة
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عدم وجود فروقات دالة إحصائیا في مستوى التقویم بین الطریقة التقلیدیة وطریقة التعلم من خلال  - 

الطالبات، ویمكن عزو ذلك لاستخدام المعلمین للطریقة التقلیدیة لسنوات عدة التي  السیاق على تحصیل

  .تعودت علیها الطالبات مسبقا

وجود فروق دالة إحصائیا في أثر استخدام التعلم التعاوني من خلال السیاق لمادة العلوم الاجتماعیة  - 

  .عة التجریبیةعلى أنماط التفاعل الصفي تعزي لطریقة التدریس لصالح المجمو 

  التعقیب على الدراسة

تتفق هذه الدراسة مع دراستنا الحالیة من حیث تناول نفس متغیر الدراسة والمتمثل في التفاعل 

الصفي، كما یتفق هدف دراستها مع هدف دراستنا الحالیة، وقد أفادتنا هذه الدراسة في كل من الجانب 

  .النظري

  :الدراسة الخامسة

مذكرة  ،"بین أستاذ مادة الریاضیات وتلمیذ المرحلة الثانویة وعلاقته بالانضباطالتفاعل الصفي "  

مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم اجتماع، تخصص علم اجتماع التربیة، للباحثة بوجاجة فتیحة، 

  .2014 -2013جامعة جیجل، 

  :حددت الباحثة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي  

  لصفي بین أستاذ مادة الریاضیات وتلمیذ المرحلة الثانویة علاقة بالانضباط؟هل التفاعل ا - 

  :ویتفرع عن هذا السؤال التساؤلات الفرعیة التالیة  

  هل لكفاءة أستاذ الریاضیات علاقة بتعدیل السلوكیات الخاطئة لدى التلامیذ؟ - 

  التزام التلامیذ بالتعلیمات؟هل للأسالیب التي یتبعها أستاذ الریاضیات في إدارة الصف علاقة ب - 

  هل للغة التواصل التي یستخدمها أستاذ الریاضیات علاقة بتركیز التلامیذ داخل الصف؟ - 

  :وقد وضعت الباحثة الفرضیات التالیة للإجابة عن التساؤلات الدراسة وهي  

  .للتفاعل الصفي بین أستاذ مادة الریاضیات وتلمیذ المرحلة الثانویة علاقة لانضباط - 
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  .لكفاءة أستاذ الریاضیات علاقة بتعدیل السلوكیات الخاطئة لدى التلامیذ داخل الصف - 

  .للأسالیب التي یتبعها أستاذ الریاضیات في إدارة الصف علاقة بالتزام التلامیذ بالتعلیمات - 

  .للغة التواصل التي یستخدمها أستاذ الریاضیات علاقة بتركیز التلامیذ داخل الصف - 

  : دراستها مجموعة من الأهداف هيوحددت ل  

  .معرفة العلاقة الموجودة بین الأسالیب التي یتبعها الأستاذ في إدارة الصف والتزام التلامیذ بالتعلیمات - 

معرفة العلاقة الموجودة بین كفاءة أستاذ الریاضیات وتعدیل السلوكیات الخاطئة لدى التلامیذ داخل  - 

  .الصف

بین لغة التواصل التي یستخدمها أستاذ الریاضیات وتركیز التلامیذ داخل  معرفة العلاقة الموجودة - 

  .الصف

واعتمدت الباحثة في دراستها على المنهج الوصفي الذي یقوم بوصف الظاهرة المراد دراستها وهو   

  . من المناهج الملائمة للواقع الاجتماعي

  .مقابلة، الاستمارةالملاحظة، ال: أدوات وهي 3وقد اعتمدت في هذه الدراسة على 

وتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ ثانویة محمد الصدیق بن یحي، والذین یزاولون دراستهم لسنة 

تلمیذا وتلمیذة موزعین حسب اختلاف الجنس والسنوات  1226والبالغ عددهم  -2013-2014

ة طبقیة والتي عددها والتخصصات، وعلما أن عینة الدراسة غیر متجانسة فقد تم اختیارها بطریقة عشوائی

  .سنة 19- 15تلمیذ تتراوح أعمارهم بین  123

  :وتوصلت الباحثة إلى النتائج التالیة  

  .للتفاعل الصفي بین أستاذ الریاضیات وتلمیذ المرحلة الثانویة علاقة بالانضباط - 

  .الصفلكفاءة أستاذة مادة الریاضیات علاقة بتعدیل السلوكیات الخاطئة لدى التلامیذ داخل  - 

للأسالیب التي یتبعها أستاذ الریاضیات في إدارة الصف، علاقة بالتزام التلامیذ بالتعلیمات، وأن لغة  - 

  .التواصل التي یستخدمها أستاذ الریاضیات لها علاقة بتركیز التلامیذ داخل الصف
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ي في المرحلة تتقاطع هذه الدراسة مع دراستنا من خلال تناولهما لنفس المتغیر وهو التفاعل الصف - 

  .الثانویة حیث قدمت لنا عنهم أكثر عن التفاعل الصفي، كما أفادتنا في تقدیم إطار نظري معمق حوله

  :السادسةالدراسة 

طرق التدریس وعلاقتها بالتفاعل الصفي لدى التلامیذ دراسة میدانیة بمتوسطات بلدیة المسیلة، 

معة مسیلة من إعداد الطالبة شیماء دعمیش، سنة مذكرة  لنیل شهادة الماستر علم اجتماع التربیة جا

2016-2017.  

  :حددت الطالبة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي - 

  .هل توجد علاقة بین طرق التدریس المتبعة من قبل الأستاذ والتفاعل الصفي لدى التلامیذ؟

  :ولهذا الغرض وضعت الطالبة الفرضیات التالیة

التدریس المعتمدة من طرف الأستاذ أثناء التدریس والتفاعل الصفي لدى  توجد علاقة بین طرق - 

  .التلامیذ

  .توجد علاقة بین اعتماد طریقة حل لمشكلة أثناء التدریس من قبل الأستاذ والدافعیة للتعلم لدى التلامیذ - 

  .توجد علاقة بین اعتماد طریقة المشروع أثناء التدریس وتعزیز المشاركة لدى التلامیذ - 

توجد علاقة بین اعتماد الطریقة الاستكشافیة أثناء التدریس من قبل الأستاذ وتحصیل المعلومات لدى  - 

  .التلامیذ

  :وحددت لدراستها مجموعة من الأهداف هي - 

إیجاد العلاقة بین طریقة حل المشكلات المعتمدة من قبل الأستاذ أثناء التدریس والدافعیة للتعلم لدى  - 

  .التلامیذ

جاد العلاقة بین طریقة المشروع المعتمدة من قبل الأستاذ أثناء التدریس والتعزز المشاركة لدى إی - 

  .التلامیذ

إیجاد العلاقة بین الطریقة الاستكشافیة من قبل الأستاذ أثناء التدریس وتحصیل المعلومات لدى   - 

  .التلامیذ
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إلى اعتماد أسلوبي التحلیل الكمي واعتمدت الطالبة في دراستها على المنهج الوصفي بالإضافة  - 

  .والكیفي في تحلیل المعطیات المتحصل علیها

وقد تم استخدام أدائین في هذه الدراسة وهما المقابلة والاستمارة لجمع المعلومات، إضافة إلى الاعتماد  - 

  . على طریقة المسح الشامل وذلك لصغر مجتمع الدراسة

یم المتوسط تحدیدا أساتذة السنة الرابعة متوسط وتكونت عینة الدراسة وشملت عینة الدراسة فئة أساتذة التعل

  .متوسطة تابعة لبلدیة المسیلة 25أنثى والموزعون  59ذكر و  31أستاذ  90من 

  :وقد وصلت الطالبة إلى النتائج التالیة* 

عرفة العلیمة بل إن إدارة الصف لم تعد تقتصر على تلك الممارسات المتسمة بالجمود والتسلط لنتقل الم - 

أسندت للمعلم دورا واسعا زاد مسؤولیاته وواجباته اتجاه تلامیذه خاصة مع أقسام السنوات النهائیة من 

  .التعلیم المتوسط

إن طرق التدریس التي یعتمدها الأستاذ بما فیهم طریقة حل المشكلات تقوم على إثارة تفكیر التلامیذ  - 

وتحفزهم لبدل الجهد الذي یؤدي إلى إیجاد الحل المناسب لها، والذي   مإزاء مشكلة ما، حیث تثیر اهتمامه

  .بدورة یحفز دافعتیهم نحو التعلم

أما الطریقة المشروع فیستمد التلامیذ من خلالها حیویتهم من میول وحاجات وتوظیف المعلومات  - 

ثقتهم عونها تراعي الفروق والمعارف التي یحصلون علیها داخل القسم كما أنها تتیح حریة التفكیر وتنمي 

  .الفردیة بین التلامیذ

إن الطریقة الاستكشافیة لها دور كبیر في نجاح المتعلم من خلال تمهیر المتعلم بمجموعة من الكفایات  - 

  .التي تساعده على التحصیل الجید للمعلومات

  :التعقیب

ات الدراسة والمتمثلة في طرق تتفق هذه الدراسة مع دراستنا الحالیة من حیث تتناولها لنفس متغیر  

التدریس وعلاقتها بالتفاعل الصفي، كما یتفق هدف دراستها مع هدف دراستنا الحالیة والذي یتعلق بمعرفة 

طرق التدریس المعتمدة من طرف الأساتذة  في إیصال المعلومات للتلامیذ وهو أمر سهل علینا معرفة 

ودراستنا أن الإطار  ةمن أوجه الاختلاف  بین هذه الدراسطبیعیة ونوع الدراسة والمنهج المناسب لها، و 

  .المیداني فیها ركز على تلامیذ المرحلة المتوسطة في حین دراستنا خصصنا لتلامیذ المرحلة الثانویة
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  :خلاصة

بعد التطرق إلى عناصر هذا الفصل نكون قد حددنا بشكل دقیق الدراسة التي سیتم الشروع من   

ولوجي، وأهم المفاهیم المرتبطة یالرئیسي لها أهمیتها وأهدافها داخل الحقل السوسخلال طرح التساؤل 

  .بمتغیرات الدراسة التي تناولت موضوع بحثنا

  

  

 

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  طرق التدریس في التعلیم: الفصل الثاني

  : تمهید

  بعض المفاهیم المرتبطة بطرق التدریس: أولا

  التطور التاریخي للتدریس: ثانیا

  أهمیة طرق التدریس: ثالثا

  رابعا أهداف طرق التدریس

  خصائص طرق التدریس: خامسا

  التدریسأنواع طرق : سادسا

 مبادئ طرق التدریس: سابعا

  العوامل المؤثرة في اختیار طرق التدریس: ثامنا 

  النظریات المفسرة لطرق التدریس: تاسعا

  خلاصة
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  :تمهید

إن العلاقة القائمة بین المدرس وتلامیذه في عمومها تؤسسها عملیة التدریس، أي أن المدرس     

یمثل دور المرسل والتلامیذ دور المستقبل في اتصالهما أثناء هذه العملیة ،كما أن هدف المدرس في 

دراتهم العقلیة الأخیر هو إحداث تفسیر في السلوك تلامیذ وهم بدورهم یبحثون  عن تطویر إمكاناتهم وق

والجسمیة والنفسیة و الاجتماعیة من خلال ما یتلقونه، ولكي یصل كل منهما إلى مبتغاه من خلال عملیة 

التدریس یجب أن یحي المدرس ما یقدمه لهم ویسهر على تخطیطه وتنفیذه لیتم التدریس بفاعلیة، ولا 

س ومكانته وخصائصه وطرقه  وهذا ما یكون  ذلك إلا إذا أدرك المدرس الإدراك الكامل لمعنى التدری

سنتناوله التي یعد بها محتوى درسه لیكون في متناول تلامیذه وبهذا نجد عملیة التدریس  ترتكز على 

طرق وأسالیب تسهل لها المرور من مرسل إلى مستقبل باستمراریة لا تعترضها معوقات وصعوبات عملیة 

  .فتوصیل المعار 
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  هیم المرتبطة بطرق التدریسبعض المفا: أولا

إن الخوض في جال التدریس یدفع لإیجاد شيء من التداخل في استعمال بعض المفاهیم في   

المجال التربوي كالتدریس، التعلیم، الأسلوب، الإستراتجیة وغیرها، لذا نجد من المفید توضیح دلالة كل 

  :مفهوم من هذه المفاهیم فیما یلي

  :التعلم - 1

یكتسبه المتعلم من التعلیم والتدریس والتدریب ویحدث تعدیلات في سلوكه وهذا ما تنشئه هو كل ما  

التربیة و التعلیم حاصل التدریس والتعلیم والتدریب لذا فإن أفضل تدریس أو تعلیم أو تدریب هو ما یؤدي 

  1.إلى تعلم

لسابقة لدى المتعلم واستراتجیات            كما یعرف التعلم على أنه عملیة تفكیریة تنطوي على استخدام المعرفة ا  

تفكیریة خاصة لفهم الأفكار في الوقت التعلیمي الجدید ومن تم ربط المعرفة الجدیدة بالمعرفة السابقة 

  2.وإدماجها في البنیة المعرفیة للمتعلم

  :التعلیم - 2

اد بطریقة معینة والتعلیم هو نقل المعارف أو الخبرات أو المهارات وإیصالها إلى فرد أو مجموعة أفر  

أشمل من التدریس من حیث الاستعمال، فهو یطلق على كل عملیة یقع فیها التعلم سواء كان التعلیم 

 3.منظما مقصودا أو غیر منظم

  :الأسلوب - 3

  .هو مجموعة العملیات والإجراءات التي یؤدها المعلم لأداء درس ما، وهي تشكل نمط سلوكه 

وهو أیضا الطریقة التي یختلف فیها المعلم عن الآخر في العلاقات التي یؤسسه مع تلامیذه،  وأنواع  

المناخ الاجتماعي الذي یوجد، وهكذا نستنتج أن الأسلوب یرتبط بالمعلم وسمات شخصیة وهو جزء من 

  4 .الطریقة

                                                           
  .11، ص2006الوسائل التعلیمیة والمنهج ، دار الفكر للنشر والتوزیع، د ب ،  د ط ، : عبد الحفیظ جابر -  1
  .37، ص2010، 2نظریات التعلم، دار الشرق للنشر والتوزیع، عمان، ط: عماد عبد الرحیم الزغلول -  2
  .26، ص2007الاستراتجیات الحدیثة في التدریس الفعال، دار صفاء للنشر ، عمان،د ط،  : محسن علي عطیة -  3
لتدریس، دار الشروق للنشر والتوزیع، استراتجیات حدیثة في فن ا: عبد الرحمان عبد الهاشمي، علي طه حسین -  4

  .18، ص2008، 1عمان، ط
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  :الإستراتجیة - 4

ستخدمة في مواقف التعلم والتعلیم وتتضمن یقصد بالإستراتجیة جملة الأسالیب أو الطرائق الم  

الإستراتجیة التعلیمیة جملة من المبادئ والقواعد والطرائق المتداخلة التي توجه إجراءات المتعلم في سعیه 

لتنظیم خبرات التعلم الصفي وتحقیق النتاجات المقصودة ویمكن أن یستخدم المعلم استراتجیات محددة 

والمواقف التي یتفاعل معها المتعلمین بهدف إنماء أبنیتهم المعرفیة وتطویرها  أثناء تنظیمه لخبرات التعلم

  1 .ضمن المواد الدراسیة

  :طریقة وأسلوب التدریس فیما یليالستراتجیة و الإالفرق بین مفهوم * 

  :یمكن تحدید الفروق بینهم فیما یلي

الفعال كاستعمال طرق إستراتجیة التدریس تتصل بالجوانب التي تساعد على حدوث التعلم   

التدریس الفاعلة واستغلال دوافع المتعلمین، ومراعاة استعداداته وحاجاتهم ومیولهم وتوفیر المناخ الصفي 

  .الملائم والشروط المناسبة للتعلم، وغیر ذلك من الجوانب المتصلة بالتدریس الفعال

ستراتجیة لتحقیق ذلك التعلم ومن ثم نجد أن الطریقة تمثل أحد وسائل الاتصال التي توظفها الإ  

الفعال، وهذا یعني أن الإستراتجیة أشمل من الطریقة، وأن الطریق ونوعه یمثل أحد البدائل أو الخیارات 

التي تتخذها الإستراتجیة بهدف تحقیق التعلم الفعال أما الأسلوب التدریس هو الكیفیة التي یتناول بها 

ة التدریس ومن ذلك الطریقة أشمل من الأسلوب ولها خصائصها المعلم تلك الطریقة أثناء قیامه بعملی

وممیزاتها العامة ویمكن أن یستخدمها أكثر من المعلم في حین أن الأسلوب خاص بالمعلم ویرتبط 

  2.بالخصائص الشخصیة له

  

  

                                                           
  .19،20، ص ص2001التدریس ، دار الشروق والتوزیع، عمان،  سیكولوجیة: یوسف قطامي، نافیة قطامي -  1

، 26، ص ص 2014، 1أساسیات التدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان ، ط: خلیل ابراهیم شبیر وآخرون -   2

27.  
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  1والطریقة والأسلوب في التدریس الإستراتجیةیوضح الفرق بین : )01(الجدول 

  المدى  المحتوى  الهدف  المفهوم   

خطة منظمة و متكاملة من الإجراءات،   الإستراتجیة

تضمن تحقیق الأهداف الموضوعة 

  لفترة زمنیة محددة

رسم خطة متكاملة 

وشاملة لعملیة 

  التدریس

طرق، أسالیب 

أهداف، نشاطات 

مهارات، تقویم 

  وسائل، ومؤثرات

  فصلیة 

  شهریة

  أسبوعیة

لتوصیل  الآلیة التي یختارها المعلم  الطریقة

  المحتوى وتحقیق الأهداف

تنفیذ الدرس بجمیع 

عناصره داخل 

  غرفة الصف

  ، المحتوىأهداف

، النشاطات، أسالیب

  تقویم 

موضوع مجزء على عدة 

  حصص

  حصة واحدة 

النمط الذي یتبناه المعلم لتنفیذ التدریس   الأسلوب

  حین التواصل مع الطلاب

اتصال لفظي   تنفیذ طریقة التدریس

جسدي اتصال 

  حركي

  جزء من حصة دراسیة

  

  :التطور التاریخي للتدریس: ثانیا

  التدریس في التربیة البدائیة - 1

كانت تحرص على أبنائهم وتدریبهم على الأسالیب و الطرائق التي تمكنهم في البقاء كعملیة جمع    

التعلیم في التربیة البدائیة بأن  manorالغداء والأشجار و تعلیم الصید وصنع الآلة، و وصف منرو 

الطفل یتعلم كیف یستخدم القوس و الرمح وكیف یلبس جلود الحیوانات كیف یطهي الطعام وذلك عن 

  .طریق الملاحظة والخطأ وبالتكرار حتى یصل إلى مرحلة الإتقان الفني

  :التدریس في التربیة الصینیة - 2

فكان الطفل یردد  والاستظهار،الفرد عن طریق التسمیع  كان التدریس في التربیة الصینیة یقوم على   

  .النصوص ویكررها حتى یحفظها عن ظهر قلب ثم یعید استرجاعها وتسمیعها

  

                                                           
إستراتجیة التدریس المتقدمة وإستراتجیة التعلیم وأنماطه، دار كلیة التربیة : شاهین عبد الحمید، حسن عبد الحمید  -  1

  .24، ص2010، 1للنشر والتوزیع والطباعة، الإسكندریة، مصر، ط
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  :التدریس عند المسلمین - 3

وكانت بدایته مع بدایة الدعوة الإسلامیة والذي كان منهجه بأكمله من الأسالیب التعلیم الحدیثة، وذلك    

في التشریع ، والشروع من العام والانتهاء بالخاص و الابتداء بالجمل والانتهاء بالمفصل من خلال التدرج 

  .وذلك لتبسیط فهم الدین

  :التدریس في العصور الوسطى -4

لم تكن إلا امتداد للمراحل القدیمة ولم یحدث في هذه المرحلة أي جدید في إتجاهات التدریس، فكانت    

  1.مةمجرد تكرار للإتجاهات القدی

  التدریس في العصور الحدیث - 5

في بدایة القرن السابع عشر میلادي، حدث في البدایة هذا القرن تقدمنا كبیرا منذ بدایة النزاعات   

التربویة بین التربویین الذي أدى إلى هذا التطور وهذه النهضة في كثیر من العوامل والاتجاهات التربویة 

  .اتجاهات التدریس والتربیةالتي كانت بدایة حقیقة للتنفیذ في 

في هذه المرحلة بدأ التدریس یأخذ :  21م إلى القرن 18التدریس في التربیة المعاصرة من القرن  -6 

جانب التنظیم وطرح المفاهیم والاستراتجیات التعلیمیة فلم یعد التدریس في هذه الرحلة عملا فردیا أو 

جماعیا یقو على الاجتهاد غیر المنظم، بل أصبح مهنة عالمیة منظمة ومقصودة، ولها مؤسستها 

  2.الحال في أي مهنة اجتماعیة ومعلمیها وقوانینها وبرامجها المخصصة كما هو

  أهمیة طرق التدریس:ثالثا 

إن طرق التدریس أداة لتحقیق الأهداف التربویة وترجمتها إلى أهداف وممارسات سلوكیة فالطریقة هي  - 

الوسیلة والأهداف والغایات الموجودة والمراد تحقیقها من خلال عملیة التعلیم، لهذا یجب أن تكون الطریقة 

 .الهدفمناسبة مع 

                                                           
، ص  2014، 1یة، طاستراتجیات التدریس الفعال، دار الوفاء لدنیا للطباعة والنشر، الإسكندر : عفاف عثمان مصطفى-  1

  .21-20ص
  .22-21عفاف عثمان مصطفى، المرجع السابق، ص ص،  -  2
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تساعد طریقة التدریس على اكتساب الحقائق والمعلومات والمفاهیم والتعمیمات والاتجاهات والتي  - 

  .یتضمنها محتوى المناهج وتنمیة قدرات المتعلمین على التفكیر والإبداع

  .عیة للتعلمإن اختیار طریقة التدریس المناسبة وفقا لقدرات الطلبة العقلیة تثیر انتباههم وتولد لدیهم الداف- 

طریقة التدریس هي الأداة المهمة التي تحكم بواسطتها على أي مادة من حیث صعوبتها وسهولتها فإذا  - 

كانت الطریقة تساعد في إیصال المعارف والمعلومات إلى الطلبة بطریقة سهلة وسریعة فإن تلك المادة 

  .1تكون سهلة لدى الطالب ویتمكن من فهمها والعكس، صحیح

التدریس في التربیة لیست تقل محتوى التعلیم فحسب بل هي نفسها عنصر تكویني مهم من  طریقة - 

خلال قیمتها العملیة ومن خلال تجسیدها في اتجاهات وتصرفات عقلیة حسیة، حركیة ووجدانیة 

  .للمتعلمین

طابع مادي إن الطرائق متضمنة في التقنیات أو تصاحبها وإن التقنیات تحدد العملیات المكتسبة لها  - 

  ملموس، كما أن طرائق العمل العقلي وتقنیاته تعد أسالیب للتفكیر والاتجاهات العقلیة التي تتضمن جوانب 

  .2من التربیة الخلقیة كحب العمل

  :أهداف طرق التدریس: رابعا 

  3:منها  نذكرلطرق التدریس التي یستعملها المعلم مجموعة من الأهداف  إن  

  .للطلاب بطرق مختلفةتوصیل المعلومات -1

  .تنمیة عملیات التعلم لدى الطلبة-2

  .تغییر الأفكار التي یحملها الطلاب-3

  .تنمیة مهارات الذكاء لدى الطلبة-4

                                                           
المدخل إلى علم النفس التربوي، دار الكندي للنشر والتوزیع والطباعة ، د : وهیب مجید الكبسي، صالح حسن الداهري -   1

  .125ص 2000، 1ب، ط
طرائق النشاط في التعلیم والتقویم التربوي، دار النهضة : رشراش أنیس عبد الخالق ، أمال أبو دیاب عبد الخالق -   2

  .40- 39، ص ص 2007، 1العربیة، للنشر والتوزیع، لبنان، ط
  .175، ص2008، 1أسالیب تدرس العلوم، دار الرایة للنشر والتوزیع، عمان، ط: هشام یعقوب مریزق -  3
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  .تجعل الطلبة مفكرین ونشطین-5

  خصائص طریقة التدریس الجیدة: خامسا 

  .أن تراعي الفروق الفردیة لدى المتعلمین - 

  .التربویة المرجو تحقیقها لدى المتعلمینأن تنسجم مع الأهداف  - 

  .تراعي طبیعة المادة الدراسیة ومحتواها - 

  1تستند على نظریات التعلیم- 

أن تعطي للعملیات العقلیة اهتماما أكثر من المعرفة العلمیة،  ومن العملیات العقلیة التي یؤكد علیها  - 

، المقارنة التحدید أو التعریف، القیاس، التنبؤ، عند استخدام الطریقة الناجحة في تدریس العلوم الملاحظة

  .التحقق، فرض الفروض، عزل المتغیرات، التجریب، المشاهدة الاستنتاج

  2.أن تعطي التلمیذ دورا أكثر فعالیة وإیجابیة في الدرس - 

  التدریس أنواع طرق: سادسا 

  )الإلقاء: (طریقة المحاضرة_ 1

یة بالطریقة التقلیدیة في التدریس، وهي تقوم على نظریة تربو تسمى هذه الطریقة بصفة عامة   

بیضاء تنفس علیها المعلومات أو وعاء فارغ یملأه المعلم صفحة قدیمة مؤداها أن عقل الطالب 

  3.بالمعرفة

هي الطریقة التي تستند على المعلم وما یقوم به من إلقاء المادة العملیة كاملة على المتعلمین   

  4.مخصص للدرس مع الاستعانة أحیانا بالسبورة أو بوسائل تعلیمیة أخرىطوال الوقت ال

                                                           
لطرائق أسالیب استراتجیات، عالم الكتب الحدیث للنشر مفاهیم التدریس في العصر الحدیث ل: حمادنة محمد وآخرون -  1

  .50، ص 2012والتوزیع، الأردن، 
، 2011، 1أسالیب معاصرة في تدریس العلوم، دار أسامة للنشر والتوزیع، ، الأردن، ط: سلیم إبراهیم الحزرجي -  2

  .173ص
طرائق التدریس العامة معالجة تطبیقیة معاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، د : عادل أبو العز سلامة وآخرون-  3

  .144، ص2009ط، 
  .178، 177أسالیب التدریس، دار المنهج للنشر والتوزیع، عمان،ص ص: خلیل إبراهیم شبل وآخرون -  4
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وطریقة المحاضرة تعد من أهم طرق التدریس المعروفة لتنمیة قدرة الاستماع لدى المتعلمین ولا   

یعنى ذلك بحال أن مهارة الاستمتاع تعني القدرة على مجرد تكرار ما قاله المعلم إنما تعني أیضا القدرة 

ابعة الملاحظات والتعلیقات وإبداء الرأي والتفكیر الناقد فیها یقال، ولذا أحد التبریرات الأساسیة على مت

التي تقال لاستخدام طریقة المحاضرة هو أن الاستماع مهارة أساسة لكبار الناضجین والمثقفین یجب 

  1.تدریبهم المعلمین علیها

  :خطوات طریقة المحاضرة - 1- 1

  :وتلامیذه فیما یلي" Johann Friedrich Herbart"یوهان فریدریك " وقد حددها العالم 

للمعلومات الحدیثة وتهیئتها للموضوع " والغرض فیها هو إعداد العقول هربارن: المقدمة والتمهید -أ

  .الجدید من خلال تذكیر الطلاب بالدرس السابق

تنباط القواعد العامة والحكم ویتضمن موضوع الدرس كله من حقائق وتجارب وصولا إلى اس :العرض -ب

 .ل الجزء الأكبر من الزمن المخصص للدرسالصحیح علیها، لذا فإنها تشمل ع

یوازن بعضها البعض حتى ) المعلومات( والغرض منه أن یبحث عن الصلة بین الجزئیات  :الربط -ج

  2یكون الطالب على بینة من هذه الحقائق وقد تدخل هذه الخطوة عادة مع المقدمة والعرض

أي من خلال فهم الطالب لجزئیات المادة الدراسیة یستطیع الوصول إلى القوانین :الاستنباط -د

  .والتعمیمات

إلى تعلیمات وقوانین یمكن تطبیقها على جزئیات جدیدة حتى یتم عند الوصول بالمعلم : التطبیق -ه

  3.التأكد من ثبوت المعلومات في أدهان المتعلمین

  

  

                                                           
، 2005، 1اتجاهات حدیثة في تدریس الریاضیات، دار الفجر للنشر والتوزیع، القاهرة، ط: حسین علي سلامة -  1

  .205ص
    .299-298، ص ص 2010، 1طرق التدریس، دائرة المكتبة الوطنیة، عمان، ط: إیمان محمد عمر -  2
ریس أسالیب ، استراتجیات، مرجع سبق مفاهیم التدریس في العصر الحدیث، طرائق التد: حمدانه محمد وآخرون  -  3

  .51ذكره، ص 
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   :شروط طریقة المحاضرة

أن یعد المحاضرة إعداد جید بحیث یرتب المعلم أفكاره، ویحضر المدة التعلیمیة تحضیرا جیدا،  - 

  .المتصلة بها، وأن یوزع الأفكار على الوقت المخصص للمحاضرة والتطبیقات

  .أن یبدأ محاضرته بتقدیم مناسب لإثارة الطلبة وتهیئة جو من الارتیاح لنفوسهم - 

وقدرة الطلبة على متابعتها أو تسجیل ملخص  للنقاطأن یكیف سرعة الإلقاء حسب الأهمیة النسبیة  - 

  .عنها إن لزم الأمر

لفظه للألفاظ والمصطلحات العلمیة واضحا وصوته مشبع بالدقة ویسمعه الطلبة كافة، وتغییر أن یكون  - 

  .نبرات صوته كي لا تكون على وتیرة واحدة

لبیان تسلسل عرض الأفكار بحیث یرى المتعلم كلمات بالمفاهیم الأساسیة للموضوع  بورةسالأن یستخدم  - 

  1.ویعرض بعض الرسوم التوضیحیة

  :طریقة المحاضرةأنواع  - 2- 1

  أي القراءة المباشرة من دفتر التحضیر أو الكتاب المدرسي : ض المقروءالعر  -أ

أي إلقاء المحاضرة دون الرجوع إلى دفتر التحضیر أو الكتاب المدرسي أو قصاصة : حرض الالعر  - ب

  .ورق مدون علیها النقاط الرئیسیة

  .2النقاط الرئیسیةباستخدام قصاصة ورق مدون علیها : الإلقاء الحر -ج

  :مزایا طریقة المحاضرة - 3- 1

  .یسمح بتغطیة قدر كبیر من المادة العلمیة في وقت محدد وبعرض منظم - 

                                                           
طرق التدریس للدراسات الاجتماعیة للمرحلة الأساسیة ، دار الفكر للنشر والتوزیع : أمال نجاتي عیاش وآخرون -  1

  .97، ص2006والطباعة، عمان 
، 2006لطباعة، عمان، د ط، طرائق تدریس الدراسات الاجتماعیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع وا: فخري رشید خضر -2

  .178ص
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ة عدد التلامیذ في الصف وضعف یرة من الطلاب فهي تواجه مشكلة كثر تناسب المجموعات الكب- 

  .الإمكانیات المتاحة للمتعلم 

  .م توفر الوسائل التعلیمیة ومصادر التعلیمعدعات علمیة جدیدة، عند مناسبة لعرض موضو  - 

  .1ج الدراسي المقرر خلال العام الدراسياهتفسح المجال للمعلم كي یكمل المن - 

  :عیوب طریقة المحاضرة - 4- 1

  :عدة من الانتقادات بناء على السلبیات الموجودة فیها وجهت لها  

بالممارسة التي هي شرط من شروط التعلیم الجید مما یفقد المعلم جزء من عدم ارتباط الحقائق العلمیة  - 

  .آثار التعلم الناتج، ولا یساعد على تدعیم العملیة التعلیمیة أو تعزیزها

هذه الطریقة مع المبادئ الحدیثة التي تنادي بوجوب مساعدة الطالب على التعلم ولیس  يشتماعدم  - 

  .حشو رأسه بالمعلومات

طریقة غیر مشوقة نظرا لسلبیة دور التلامیذ فیها، ولذا فهي لا تجدب انتباهه ولا تثیر فیه غریزة هذه ال - 

  2.حب الاستطلاع أو الفضول الضروري للبحث العلمي

  .لا تراعي الفروق الفردیة فالمعلومات تقدم إلى المتعلمین جمیعا دون استثناء وبنفس الطریقة والوسیلة - 

خلال المحاضرة ویبقى موقفهم سلبیا یتلقون فقط جانب واحد مما یشتت انتباههم لا یتفاعل التلامیذ  - 

  .3ویسیطر علیهم الملل والسأم

  :ةطریقة المناقش - 2

تعد طریقة المناقشة من طرائق التدریس السائدة كثیرا في مدرستنا، ففیها یتم تبادل الأفكار والآراء   

والخبرات بین الطلبة بعضهم البعض وبینهم وبین المعلم، هناك خلط بین المعلمین وبعض التربویین في 

                                                           
  .178أسالیب معاصرة في تدریس العلوم مرجع سبق ذكره، ص : سلیم إبراهیم الخزرجي -  1
  .20نظریات التعلیم والتعلم، الدار الكتاب ،  طرابلس، د ط ، د س، ص: رمضان القدافي -  2
، 2007عیداء للنشر والتوزیع، الأردن،  د ط، الاستراتجیات الحدیثة تدریس العلوم العامة، دار : مصطفى دعمس  -  3

  .31ص
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في الحقیقة أن هذه الطریقة  طریقة المناقشة، إذ یعتقد البعض أن طریقة المناقشة هي طریقة الأسئلة، لكن

  .1تكون أوسع من ذلك وإن كانت تتضمن أسئلة بداخلها

  :تعریفها - 1- 2

إن المناقشة أهمیة وجاذبیة لدى الكثیر من المعلمین ما یؤدي إلى استخدامها في تعلیمهم لأنها   

ة أنفسهم، ویمكن أن تهیئ جو من التفاعل الذهني والانفعالي والاجتماعي بین المعلم والطلبة، وبین الطلب

تكون طریقة المناقشة على أشكال متعددة كاللجنة والمؤتمر والحلقة المستدیرة والندوة والنقاش الثنائي 

  .2"الجدل والمنتدى العام ونقاش  الصف العادي

كما تعد المناقشة من الأسالیب التعلیمیة التي یمكن أن یطور من خلالها الفكر الناقد ویتیح   

لتبادل الآراء وزیادة فهم الجماعة لبعضها البعض والتعرف من خلال النقاش وعرض الآراء  الفرصة أكثر

  .3والجوانب المهمة في شخصیة الطلبة

هي المحادثة التي تدور بین المعلم وطلبته في موقف تعلیمي تعلمي حول موضوع الدرس، فیثیر   

 .4سئلة والأجوبةالمعلم مشكلة لها علاقة بالدرس ومن ثم یتبادل مع طلبته الأ

  :مراحل طریقة المناقشة - 2- 2

  :مرحلة التخطیط -أ

تتطلب طریقة المناقشة مواد تعلیمیة أقل مما تتطلبه الطریقة الشارحة وطریقة الاكتشاف الموجه، 

كما أن دور المعلم في التوجیه والتحكم أقل، ولا بد من إجراء عملیات التنظیم وإخبار التلامیذ بمنهجیة 

  .المناقشات البناءة ومساندتها ومتابعة تقویم نشاط الجماعة

  

                                                           
عبد االله بن خمیس أبو سعیدي والبلوشي سلیمان بن محمد، طرائق تدریس العلوم، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان،  -   1

  .140، ص 2009د ط، 
  .579، ص2014، 1ن، طالمرجع في تعلیم التفكیر، دار الفكر للنشر والتوزیع والطباعة، عما: یوسف قطامي  -  2
، ص 2007، 1طرق التدریس في الدراسات الاجتماعیة، دار الفكر للنشر والتوزیع، د ب، ط: محمد إبراهیم قطاري -   3

156.  
  .60، ص1981، 1، بیروت، طاللبنانيرائد التربیة العامة وأصول التدریس، دار الكتاب : عبد الحمید قایدي -  4
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  :مرحلة التنفیذ -ب

یعد إجراء التخطیط للأهداف ووضع محددات أكبر المناقشات یبدأ المعلم بالتنفیذ عن طریق فیلم   

التلوث، مصادر الثروة والسكان، وقبل : من الأفلام عن بعض القضایا المرتبطة بالمقرر الدراسي مثل

تحدید مصادر التلوث، أضرار التلوث، : عرض یحدد المعلم الهدف أو الأهداف من عرض الفیلم مثلال

طرق الوقایة والعلاج، ویبدأ عرض الفیلم في فترة زمنیة من الحصة ثم یطلب من التلامیذ مناقشة ما 

  1.یشاهدونه بطلب عمل من توصیات وملخص للفیلم

  :أنواع طریقة المناقشة - 3- 2

  :المناقشة من حیث تغیرات الموقف التعلیمي أنواع وهيطریقة 

  :من حیث عدد المشاركین في النقاش -أ

وفیه یجلس تلمیذان أمام تلامیذ الفصل، ویقوم أحدهما بدور السائل والآخر بدور  :ائیةنالمناقشة الث -

  .2المجیب أو قد یتبادلان الموضوع والتساؤلات المتعلقة به

وهي المناقشة التي یشترك فیها الجمیع، لتوفیرها فرصة المشاركة لجمیع الطلاب  :المناقشة الجماعیة -

  .من حیث الحریة والنقاش

یستخدم هذا النوع من المناقشة في غرفة الدراسة لإعطاء العقل حریة التفكیر لتولید  :المناقشة الحرة -

الأفكار الجدیدة حول موضوع معین أو المشكلة المطروحة، وقد تعرض هذه المشكلة في صورة أسئلة 

مفتوحة، وتعطي الحریة للجمیع بطرح آرائهم ولا یرفض أي من الآراء المطروحة إلا بعد المناقشة 

  .لتوصیل إلى الحل الأفضلوا

  :المناقشة الموجهة

إن هذا النوع من المناقشة یجرى في موضوع معین، ولكن التفكیر فیه یكون موجها أو مقید في   

مسار محدد مخطط له من المعلم مسبقا، لیس حرا لذلك فمن النادر أن یل هذا النقاش إل أفكار جدیدة 

  .غیر متوقعة

                                                           
  .212، 211، ص ص2004الأساسیات في تدریس العلوم، دار المعرفة الجامعیة، مصر، د ط، : فؤاد سلیمان قلادة  -1

، 3استراتجیة التعلیم والتعلم الحدیث وصناعة العقل العربي، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة ، ط: حسن شحاته -  2

  .66، ص2012
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  :ث إدارة النقاشمن حی - ب

في هذا النوع من المناقشة یكون المدرس هو المسؤول : المناقشة التي یدیرها المدرس بشكل مباشر -

  .المباشر عن إدارة النقاش وطرح الأسئلة لكنه یعطي الفرصة للطلبة لمناقشة بعضهم البعض

بتوزیع طلبة في هذا النوع من المناقشة یقوم المدرس : المناقشة التي یریدها أحد الطلبة في المجموعة - 

الصف بین مجموعات صغیرة، یختارون من بینهم مدیر للنقاش في إطار مجموعته فیتبادل أفراد 

  .المجموعة الآراء حتى یصلوا إلى الحل الأفضل على أن تبقى العملیة تحت إشراف المدرس

  ار المدرس،في هذا النوع من المناقشة یخت :المناقشة التي یریدها أحد طلبة الصف بمساعدة المدرس - 

أحد الطلبة یتولى إدارة النقاش عنه یتم اختیاره مكان المدرس ،حیث یتولى عملیة ضبط المناقشة وتوزیع 

  .1الأدوار بین المناقشین بمساعدة المدرس

  :دور المعلم في طریقة المناقشة - 4- 2

  :المعلم مجموعة من الأدوار یقوم بها في طریقة المناقشة منها

  .الطلبة وتحفیزهم على التفكیرإثارة اهتمام _  

  .توجیه المناقشة نحو الأهداف التعلیمیة المنشودة - 

  .2قیادة المناقشة وإثراءها بما لدیهم من معرفة علمیة وخبرات تعلیمیة - 

  .توضیح قوانین المناقشة للطلبة - 

  .تنظیم الحوار والنقاش بین أفراد الصف - 

  .المناقشة جماعیة أو غیرها من أنواعتفعیل عملیة المناقشة سواء كانت  - 

  .3تهیئة البیئة الصفیة - 

  

                                                           
، ص 2013، 1ئق التدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، طالمناهج الحدیثة وطرا: محسن علي عطیة -  1

  .309 - 308ص
  .184أسالیب معاصرة في تدریس العلوم، مرجع سبق ذكره، ص: سلیم إبراهیم الخزرجي -  2
  .216،  ص2005تعلیم العلوم للجمیع، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان،  د ط ،: عبد االله خطابیة -  3
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  : شروط طرقة المناقشة - 5- 2

  :لطریقة المناقشة شروط یلتزم بها المعلم توجز فیما یلي   

  .تأكد المدرس من صلاحیته الموضوع - 

  .اختبار الطلاب بالموضوع لیبادروا إلى القراءة حوله استعدادا للمناقشة - 

  .المدرس بعرض موجز للموضوع أو المشكلة و تبیان أهمیتها والهدف منهابدء  - 

  .تهیئة المناخ المناسب للمناقشة - 

  .الحرص على مشاركة جمیع التلامیذ في المناقشة - 

  .كتابة العناصر الأساسیة للمناقشة - 

  .تلخیص المدرس ما توصل إلیه المتناقشون - 

  .1بعضتقدیم خلاصة المناقشة وربط عناصرها ب - 

  .الوعي بالأهداف المرجوة من المناقشة - 

  .أن تكون الفرض متاحة لاستخدام المناقشة - 

  2.أن تكون الأسئلة من النوع الذي یؤدي إلى تنمیة قدرة الطلبة على إدراك العلاقات ومسایرة الدرس - 

  :مزایا طریقة المناقشة - 6- 2

  .لملل وتثیر الدافعیة للتعلمتشیع جوا من الحیویة في الصف وتكسر الجمود وتدفع ا -

  .تفسح المجال أمام المعلم لتنمیة انتباه التلامیذ والتفكیر في المستقبل - 

                                                           
طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، د : یف بن حسین فرجعبد اللط -  1

  .90، ص2005ط، 
  .194، ص2010الحداثة في العملیة التربویة، دار الثقافة ، عمان، د ط، : صفا محمد الغزالي، توفیق أحمد مرعي -  2
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الاعتماد على الأسئلة والأجوبة تجعل التلامیذ یشعرون بأنهم قد ساهموا في سیر الدرس تثبت  - 

  1.المعلومات في ذهن التلامیذ

  .في طلابه تساعد المدرس على تشخیص نقاط القوة والضعف - 

  .تركز هذه الطریقة على أن تجعل الطالب یستعمل فكره لا مجرد ذاكرته - 

  2.یمكن للمعلم أن یكتشف ما إذا كان طلابه یكون شیئا من الحقائق حول موضوع الدرس أم لا - 

  :عیوب طریقة المناقشة - 7- 2

الجانبیة التي قد تحدث من تتطلب معلمین ذوي مهارات عالیة في ضبط الصف والانتباه للتصرفات  - 

  .الطلاب

تتطلب معلمین ذوي الأقدمیه في التدریس بحیث یمكنهم صیاغة الأسئلة وتوجیهها بطریقة سلیمة كما - 

  .یمكنهم صیاغة السؤال الواحد بأكثر من طریقة لمراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب

موضوعات لفظیة و تتم دون استخدام مواد تستبعد الخبرات المباشرة في التعلیم إذ غالبا ما تتناول _

  .محسوسة أو وسائل تعلیمیة 

  تتحول في كثیر من الأحیان إلى جلسة روتینیة مملة خالیة من الإثارة عندما یطلب التعلم من طلابه  - 

  3.قراءة الدرس ودراسة محتواه دون فهم أو تعمق في معناه

 :طریقة حل المشكلات - 3

 :المشكلاتل تعریف طریقة ح - 1- 3

هو نشاط فني یرتبط بالموقف المشكل، ویقوم على استخدام كل من المعلومات المخزنة في 

الذاكرة قصیرة المدى والمحددات التي تحكم نشاط حل المشكلات ، إذ أن حل المشكلات یتطلب قدرات 

  4.تذكریة نشطة وفعالة كما أنه یقوم على التحدي العقلي أو المنافسة العقلیة

  

                                                           
، 1994، 1ئق التدریس، جمعیة الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، طقراءات في طرا: محمد مزیان وآخرون -   1

  .86ص
،  1،2010استراتجیات تدریس العلوم والریاضیات، دار البدایة للنشر والتوزیع، عمان ، ط: مصطفى نمر وآخرون  -  2

  .105ص
  .74، ص2009، 1طرق تدریس الجغرافیا، دار دجلة، عمان، ط: سحر أمین كاتون -  3
، 2أساسیات التدریس والتطویر المهني للمعلم، دار الجامعة الجدیدة ، مصر، ط: عبد السلام مصطفى عبد السلام -  4

  .37،38، ص ص 2007
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  :خطوات طریقة حل المشكلات - 2- 3

  :تقوم طریقة حل المشكلات بإتباع مجموعة من الخطوات تتمثل فیما یلي  

یتم تحدیدها بالتعاون والمشاركة بین المعلم وتلامیذه مما یضمن نشاط التلامیذ : تحدید المشكلة -أ 

  .وإقبالهم على دراسة المشكلة بشوق كبیر

  .الفروض التي یحتمل أن یتوصل إلى حلها وذلك من خلال صیاغة: صیاغة الفروض -ب

تتمثل جمع البیانات والمعلومات التي ترتبط بالإیجاب أو بالسلب مع تلك الفروض : تجمع البیانا -ج

وهذه البیانات تأتي نتیجة للتحلیل والملاحظات والتجریب والمناقشة والقراءات وغیر ذلك من مصادر 

  المعلومات 

بحیث یجري استبعاد الفروض التي یثبت أنها خاطئة، وبقاء  :الفروضاختبار صحة أو خطأ تلك  -د

  .الفرض الذي تثبت صحته

  :استخلاص النتائج -ه 

في هذه المرحلة یتم تجمیع البیانات واستخلاص النتائج وإرجاعها لأسباب لمعرفة الآثار التي  

تترتب على النتائج بعد تحدیدها، وهذا ما یساعد التلامیذ على معرفة العوامل والأسباب المسؤولة عن 

  .1وجود هذه المشكلة محل الدراسة

  دور المعلم في طریقة حل المشكلات - 3- 3

  ن المعلم قادرا على توظیف إستراتجیة حل المشكلات، ملما بالمبادئ والأسس اللازمة لتوظفهاأن یكو  - 

  .أن یكون المعلم قادرا على تحدید الأهداف التعلیمیة بكل خطوة من خطوات إستراتجیة  حل المشكلات - 

نوع الذي یستثني ویتحداهم لذا ینبغي أن تكون من ال الطلبة أن تكون المشكلة من النوع الذي یستشیر - 

  2.التلقین أسلوبا لحلها

  :شروط طریقة حل المشكلة - 4- 3

  :لطریقة حل المشكلات عدة شروط ندرجها في النقاط التالیة  

                                                           
  .59، ص 2005، 1التدریس الإبداعي وتعلم تفكیري، عالم الكتب للنشر والتوزیع، القاهرة، ط: مجدي عزیز ابراهیم -  1
، 1التربیة المهنیة الفاعلة ومعلم الصف، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع، عمان، ط: خالد محمد أبو شعیرة -  2

  .323، ص 2008
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أن یكون المعلم قادرا على حل المشكلات بأسلوب علمي صحیح یعرف المبادئ والأسس  - 

  .والاستراتجیات اللازمة لذلك

  .التي تستثیر اهتمام المتعلم وتتحدى قدراته بشكل معقولأن تكون المشكلة من النوع  - 

لتصدي المشكلات ومحاولة  ایتبنونه أن یوفر المعلم للمتعلمین تكوین نمط أو نموذج أو إستراتجیة - 

  .حلها

أن یوجه المعلم الطالب لیتدرب على العمل الجماعي والعمل في فرق لحل مشكلات مختارة تسلم نفسها  - 

  1.اون في البحث عن الحلللمشاركة والتع

  :خصائص طریقة حل المشكلات - 5- 3

  :تتمیز طریقة حل المشكلات بالخصائص التالیة

  .حل المشكلة هو عملیة معرفیة تفكیریة- 

  .حل المشكلة یتضمن الانتقال من مرحلة بدایة المشكلة إلى مرحلة الهدف- 

  .ابقةحل المشكلة یتطلب ویتأثر بقدرات الفرد وجوانبه ومعارفه الس- 

  .2حل المشكلة یحتاج إلى خطوات منظمة - 

  .حل المشكلة یتطلب الدافعیة والرغبة من الفرد للتحرك نحو مرحة الهدف وتحقیق حل المشكلات - 

  3.حل المشكلة عادة ما یكون فردیا وقد یكون جماعیا- 

  :مزایا طریقة حل مشكلات - 6- 3

  .تنمي التفكیر الإبداعي العلمي لدى التلامیذ - 

  .تعمل على تدریب المتعلمین لمواجهة وحل المشكلات في الحیاة الیومیة - 

                                                           
، 2002، 1طرائق التدریس العامة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان ، ط: توفیق أحمد مرعي، محمد أحمد الحیلة -   1

  .224ص 
، 2003،مطبعة الشرق للنشر، الریاض،د ط، ) النظریة والتطبیق( تدریس العلوم وحل المشكلات: ابراهیم الحارثي  -2

  .47ص
، دار المسیرة للطباعة والنشر والتوزیع، عمان،د ط، ) النظریة والتطبیق(علم النفس المعرفي : عدنان یوسف العتوم -  3

  .275، ص 2004
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  .تنمي روح العمل الجماعي والتعاون بین المتعلمین - 

  1.تحفز المتعلمین وتثیر اهتمامهم لبدل جهد الذي یؤدي لحل المشكلة - 

  :عیوب طریقة حل المشكلات - 7- 3

الطلب في بعض الأحیان التوصل إلى المتعلمین الإحباط فعندما یعجز  قد تسبب عند بعض  

  .الحل الصحیح باستخدام هذه الطریقة فإن بعضهم یصابون بالإحباط نتیجة الفشل الذین أصابهم

لتدریس بهذه الطریقة یحتاج إلى وقت أطول من التدریس بالطرق ا حیث أن لتحتاج إلى وقت طوی

المدرسین یبتعدون عن هذه الطریقة  التقلیدیة أو حتى استعمال بعض الطرق الأخرى ولذلك نجد بعض

  .نظرا لطول المقررات الدراسیة

عدم تخطیط موضوعات المناهج وذلك لتفاوت الوقت الذي یلزم كل واحدة منهم أو كل مجموعة  - 

  .راك في نشاطات حل المشكلةشتللا

غیرة بدلا من حتاج إلى الانتباه الشدید والبقاء في حالة حذر دائم وهذا یتطلب أفراد ومجموعات صت - 

ة أكبر في التحفیز والتخطیط ، بدل الجهد قبل النشاط أثنائه یالصف الكامل مما یلقي علیهم مسؤول

  2.وبعده

  :طریقة المشروعات - 4

  :تعریف طریقة المشروعات  - 1- 4

تعرف بأنها نشاط تربوي یخطط له الطلاب في تعلمهم لتحقیق هدف منشود، وفي المشروع یقوم 

متنوعة یكسبون من خلالها بعض الاتجاهات الإیجابیة ،بالإضافة إلى الخبرات الغنیة  الطلاب بنشاطات

  3.بالمهارات والمعلومات والحقائق

                                                           
طرائق أسالیب ، استراتجیات ، مرجع ، مفاهیم التدریس في العصر الحدیث، : محمد محمود ساري، حمادنه وآخرون -  1

  .62سبق ذكره، ص 
2 واقع العملیة التعلیمیة بین مطرقة القدیم وسندان المعاصرة، مجلة الخبر، جامعة بسكرة، الجزائر، : لیلى سهل -  

  .82، ص10،2014العدد
  .175، ص2006ط، المناهج التربویة المعاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان،د : مروان أبو جویح -  3
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أو هي نشاط تلقائي من جانب المتعلم یتضمن مراعاة الأسس السیكولوجیة ومراحل النمو یراعي 

  1.المشروع تلقائي إذا كانفیها تحقیق القیم الخلقیة، ویكون هذا 

   :خطوات تطبیق المشروعات - 2- 4

  :اختیار المشروع -أ

وهي أهم مرحلة من مراحل المشروع، إذ یتوقف علیها مدى جدیة المشروع ولذلك یجب أن یكون   

المشروع متماشیا مع  میول الطلاب، وإن یعني بناجیة هامة من ناحیة الطلاب وأن یؤدي إلى خبرة وفیرة 

لمستوى الطلاب وأن تكون المشروعات المختارة متنوعة وأن تراعي ومتعددة الجوانب وأن یكون مناسب 

  .ظروف المدرسة والطلاب ولإمكانیات العمل

  :التخطیط المشروع - ب

یقوم الطلاب بالإشراف على العمل وذلك بوضع خطة ومناقشتها تحت إشراف المعلم من  أن  

العملیة ویدون كل ذلك في الخطة  حیث الأهداف والنشاطات والمعرفة ومصادرها والمهارات والصعوبات

التي تكون جاهزة للتنفیذ، وأن یسجل دور كل طالب منهم في العمل، على أن یقسم هؤلاء إلى مجموعات 

وتدون كل مجموعة علیها في تنفیذ الخطة، ویكون دور المعلم في رسم الخطة هو الإرشاد والتصحیح 

  .وإكمال النقص

  :التنفیذ -ج

قل بها الخطة والمقترحات من عالم التفكیر والتخیل إلى حیز الوجود، وهي هي المرحلة التي تنت  

مرحلة النشاط والحیویة حیث یبدأ الطلاب بالحركة والعمل فورا، ودور المعلم هنا هو تهیئة الظروف 

وتدلیل الصعوبات كما یقوم بعملیة التوجیه التربوي بالوقت المناسب للتنفیذ حسب قدرات كل منهم كما 

ظ أثناء التنفیذ وتشجیعهم على العمل والاجتماع معهم إذا دعت الحاجة لمناقشة بعض الصعوبات، یلاح

  . ویقوم بالتعدیل في سیر المشروع

  

                                                           
، 1983الأسس العامة للتدریس، دار النهضة العربیة للطباعة والنشر، د ب، د ط، : رشید لبیب ،جابر عبد الحمید  -1

  .59ص
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  :التقویم -د

یقوم المعلم بمتابعة التنفیذ والتوجیه والنصح والإرشاد للعاملین ویتأكد الطلاب من ارتباط النتائج 

یقوم رائد الفریق بكتابة تقریر حول المشروع یتضمن خطوات العمل المحققة بالأهداف المرسومة ثم 

  1.والصعوبات التي واجهتهم وكیفیة التغلب علیها ثم یقرؤه على زملائه ویجب على أسئلتهم

  :أنواع المشاریع - 3- 4

  .وهنا یكون المشروع واحد لجمیع الطلبة بحیث كل متعلم على حدة :المشاریع الفردیة -أ

وهنا یكون الطلبة منهمكین في تنفیذ عمل واحد من خلال تقسیمهم إلى  :الجماعیةالمشاریع  - ب

  .مجموعات حیث تقوم كل مجموعة بتنفیذ جزء من هذا المشروع

  :شروط تطبیق طریقة المشروعات - 4- 4

  .أن تتوفر مشكلة أو مشكلات یشعر بها التلامیذ وتثیر اهتماماتهم - 

  .حفزهم على حل المشكلاتالتلامیذ ی دف محدد واضح في أذهانأن یتوفر ه - 

غي أن یسود جو دیمقراطي سلیم في الحصة ولا یتدخل المدرس في الأمر وإنما بین :الجو الاجتماعي -

  .یترك التلامیذ العمل بحریة

یقوم التلامیذ بنشاط متعدد الجوانب ضمن خطة مرسومة من قبل التلامیذ  حیث: النشاط الطلابي - 

  .تراعي میولهم ورغباتهم 

یحصل التلامیذ على المعلومات بصورة عارضة، فالتعلیم یتم عن طریق  :المعلومات والحقائق العلمیة - 

ذه الطریقة تنظر إلى الخبرة العلمیة لأن استخدام المعلومات أهم من الحصول علیها، وبناء علیه فإن ه

  2.المواد على أنها وحدات مجتمعة ولیست منفصلة مجزأة

  

                                                           
  .312، 311طرق التدریس، مرجع سبق ذكره، ص  ص: إیمان  محمد عمر  -  1
، ص ص 2013، 1ر والتوزیع، عمان، طالوجیز في أسالیب التدریس، دار جریر للنش: سالم نادر عطیة أبو زید -  2

48،49.  
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  :مزایا طریقة المشروعات - 5- 4

تعددت مزایا هذه الطریقة في التدریس خاصة أنها قامت بدور كبیر في تطویر التربیة الحدیثة   

  :والمعاصرة وأهم المزایا هي

  .الربط بین النظري العملي والفكر والممارسة - 

  .التوافق مع میول الطلبة وقدراتهم - 

تعوید الطلبة على إتباع الأسلوب العلمي في التفكیر وفي حل مشكلات الحیاة الیومیة اعتماد على  - 

  .الجهود الذاتیة والأنشطة العلمیة

تعوید الطلبة على التعاون والعمل الجماعي الهادف وتحمل المسؤولیة والاعتماد على النفس وتدریبهم  - 

  .التخطیط والتنظیم نتیجة اشتراكهم في اختیار المشروع وإعادة تنفیذه على

  1.كما تخلق أیضا عند الطلبة القدرة على البحث وجمع المعلومات وتوظیفها تربویا واجتماعیا - 

  :عیوب طریقة المشروعات - 6- 4

  :ومن أبرز سلبیات المشروعات ما یلي

أن طریقة المشروعات هي طریقة محفوفة بالمخاطر  یرى البعض المربیین:طریقة محفوفة بالمخاطر -

  .لأنها تتمادى مع میول للتلامیذ فتدفعهم لإتباع رغبات الخاصة، وتمنحهم الحریة بشيء من المبالغة

  :تنظیم والتسلسلالافتقار هذه الطریقة إلى  -

یجعل  قد تتكرر الخبرات في بعض المشروعات وكثیرا ما یتشعب المشروع في عدة اتجاهات مما

  .الخبرات التي یحصل علیها التلامیذ سطحیة وغیر منتظمة

إن وجود الجدول الیومي للدارسة وتحدید زمن كل درس یجعل طریقة المشروعات أمر  :صعوبة تنفیذها -

  .صعب بسبب عدم وجود الوقت الكافي

                                                           
، ص 1972التربیة وطرق التدریس، دار المعارف، القاهرة، دط، : صالح عبد العزیز ، عبد العزیز عبد المجید-  1

  .39، 92ص



 طرق التدریس في التعلیم                                                               الفصل الثاني 

 

 

50 

یذها بجدارة وهذا تحتاج هذه الطریقة إلى معلمین مدربین ماهرین قادرین على قیادتها ومتابعتها وتنف

  .یستوجب تدریب المعلمین تدریبا عالیا على تلك الطریقة

  :تحتاج إلى إمكانیات ضخمة -

المراجع والموارد والأدوات والأجهزة والمكان والورشة وغیرها : یحتاج كل مشروع إلى متطلبات كثیرة مثل

  .مما یجعل أمر تطبیقها متعذرا في معظم المدارس

هو بعثرة المعلومات والخبرات التي یكتسبها التلمیذ وعدم ترابطها : مشروعاتمن مساوئ طریقة ال -

لتكون وحدة متكاملة ومترابطة، إضافة إلى أن المناهج المدرسیة الحالیة لا تناسب طریقة المشروع 

  1.لمحدودیتها وعدم مرونتها

 :طریقة التعلم التعاوني -5

 :طریقة التعلم التعاوني تعریف - 1- 5

غیر متجانسة تضم ( بأنها أسلوب تعلم یتم فیه تقسیم التلامیذ إلى مجموعات صغیرةتعرف 

أفراد ، ویتعاون تلامیذ المجموعة  6- 4، یتراوح عدد أفراد كل مجموعة ما بین )مستویات معرفیة مختلفة

  2.الواحدة في تحقیق هدف أو أهداف مشتركة

الطلاب داخل فرق تعلیمیة بحیث یعتمد التلامیذ كما یعرف بأنه طریقة لتنظیم الصف، یعمل فیها   

على بعضهم البعض ویشاركون بقدر متساوي في العمل، ویكون كل تلمیذ مسئولا عن عمله الخاص وله 

حریة الفحص والاستقصاء، أما المعلم  فینتقل من مجموعة إلى آخر ینصت لحدیث التلامیذ وبطرح 

  .3ویوجه نجو الهدف المنشود

                                                           
  .97،98،  ص ص2010، 1طرق التدریس بین التقلید والتجدید، دار الفكر، عمان، ط: رافدة الحریري  -  1
الانضباط التعاوني، دار الیازوعي العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، د ط،  : طارق عبد الرؤوف عامر ربیع محمد، -   2

  .32، ص2008
، 2003، 1التعلم الاستراتجي مدخل لحفز التفكیر العلمي، عالم الكتب، القاهرة، ط: رفعت محمود بهجات محمد -  3

  .26ص
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بأنه تصمیم المهمة التعلیمیة على نحو یتیح الفرص للطلبة للتفاعل بشكل بناء  لتعاونيیعرف التعلم ا

  1.یشمل الدعم المتبادل بهدف إتقان الهدف من الدرس

  :خطوات التعلم التعاوني - 2- 5

  . تشكیل المجموعات - 

 .تحدید المنسق لطریقة الاختیار وبشكل دوري - 

 .تحدید مسؤولیات المنسق - 

 .المهمات التعلیمیة على المجموعاتتوزیع  - 

 .المتابعة - 

 2 .التقویم - 

  :دور المعلم في التعلم التعاوني - 3- 5

  :یبزر دور المعلم في التعلم التعاوني من خلال جملة من النقاط التالیة

 یهیئ بیئة تربویة مناسبة لنمو المتعلمین تثیر دافعیتهم للعمل الجماعي وتساعدهم على اكتشاف میولهم - 

  .وقدراتهم المعرفیة

تقسیم طلبة الصف إلى عدد من المجموعات بحث یكون أعضاء المجموعة الواحدة تتساوى، ویراعي   - 

في ذلك تقسیم مجموعات الفروق الفردیة بین طلبة الصف، بحیث الطلاب الأذكیاء والمتوسطین 

هو الذي یدیر شؤونها وأن والمختلفین تحصیلیا ضمن المجموعة الواحدة وأن یكون لكل مجموعة قائد و 

  . یقسم العمل ضمن المجموعة الواحدة

  .یعد المعلم الأدوات والوسائل الأولیة اللازمة لعمل المجموعات - 

                                                           
سلوكیا وانفعالیا ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، دب، د ط،  طرق تدریس الطلبة المضطربین: بطرس حافظ بطرس  -1

  .249، ص2007
أسالیب تدریس التربیة الفنیة والمهنیة والریاضیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان ، : أحمد جمیل عایش -   2

  .56، ص2008، 1ط
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یعد المعلم نشاط جماعیا یزود الطلاب بالتوجیهات المناسبة قبل العمل ضمن المجموعات الخاصة بهم  - 

  .حیث یثیر وعیهم بعض المشكلات التي تصادفهم

  .1أن تتم عملیة التقسیم بشكل جماعي أولا بشكل فردي ثانیا - 

  :أهمیة التعلیم التعاوني - 4- 5

  .یجعل الطالب محور العملیة التعلیمیة - 

  .یرفع من مستوى التحصیل الأكادیمي - 

  .ینمي الثقة والشعور بالذات - 

  .یزید من قدرة الطالب على اتخاذ القرار - 

  .بشكل صحیح وینمي اتجاهات نحو المدرسة یراعي الفروق الفردیة ویتعامل - 

یقلل من جهد المعلم في متابعة وعلاج الطالب الضعیف، كما یقلل من الأعمال التحضیریة للمعلم مثل  - 

  2.التصحیح لأنه تكون للمجموعة ككل

  :خصائص التعلم التعاوني - 5- 5

 .المجموعة في وجود هدف مشترك - 

 .على جمیع أفراد المجموعة اتتوزیع المهم - 

في  غیرهتفاعل أفراد المجموعة بعضها البعض كل فرد في المجموعة یكون مسئولا عن نفسه وعن  - 

 .المجموعة من ناحیة العمل

  .ممارسة مهارات التواصل والعمل التعاوني والتدریب علیها - 

  .3إتاحة الفرصة لأفراد المجموعة الواحدة لتقویم جودة العمل - 

 

                                                           
  .64، ص2009، 1لكتب الحدیث للنشر والتوزیع، عمان، طاستراتجیات التعلم والتعلیم، عالم ا: باسم الصرایر وآخرون -  1
الإستراتجیات في تدریس علم النفس، المكتبة العصریة للنشر والتوزیع، القاهرة، : سعدیة شكري علي عبد الفتاح -   2

  .87- 86، ص ص 2015
  .82، ص2011، 1استراتجیات التعلم التعاوني ، عالم الكتاب الحدیث، الأردن، ط: محمود داوود الربیعي - 3
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  :العوامل التي تعیق التعلم التعاوني - 6- 5

  :من العوامل التي تعیق التعاوني ما یلي

  .الافتقار إلى نضج أعضاء المجموعة - 

  .تقدیم الفرد إجابات غیر خاضعة للتحلیل - 

  .مصادرة جهود الآخرین - 

  .الافتقار إلى مهارات العمل الجماعي - 

  .العدد الغیر مناسب لأعضاء المجموعة - 

   1.بث بالرأي كأن یكون لدى بعض الأعضاء ثقة زائدة في قدراتهم تقاوم أي رأي آخرالتش - 

  :مزایا التعلم التعاوني - 7- 5

  .یحقق تحصیلا أعلى ویزید الاحتفاظ بالتعلم -

  .استخدام مهارات التفكیر الناقد - 

  .یقلل من السلوك المعطل للتعلم ویزید من الوقت المبذول على المهمة التعلیمیة - 

  .2ینمي اتجاهات أكثر إیجابیة نحو المدرسة والمعلمین ومدیري المدارس والتلامیذ - 

  مبادئ طرق التدریس: سابعا 

هناك مجموعة من المبادئ تتأسس علیها طرق التدریس، وذلك لما لها من أثر في فعالیة   

  :التدریس، وكذلك لتحقیق التعلم الجید و في ما یلي تبرز أهم هذه المبادئ

  .خطیط المسبق المبني على أساس جعل المتعلم فعالا والتعلیم منتجاالت - 

                                                           
التعلم التعاوني وبرامج وعلاجي قائم على إستراتجیة، دار الیازوري للنشر والتوزیع، عمان،د ط، : فهد خلیل زاید -  1

  .290، ص2007
  .28المرجع السابق، ص: فهد خلیل زاید -  2
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  1.تحدید أهداف التعلیم في ضوء حاجات المتعلمین، وما تقتضیه العملیة التربویة - 

معرفة المعلم لحاجات المتعلمین وخصائص نموهم وفروقهم الفردیة إفساح المجال للمتعلم في الاعتماد  - 

  .ة من خلال قیام المعلم بتكلیف المتعلمعلى النفس وتحمل المسؤولی

  2.الإرشاد والتوجیه لحل مشاكل التلامیذ الصحیة والاجتماعیة وتوجیههم التعلیمي واختیارهم للمهنة - 

  .التقویم البنائي أو التكوین المستمر في ضوء ما تظهره نتائج التقویم والتغذیة الراجعة - 

وتطویرها في ضوء ما تظهره النتائج ومتطلبات مسایرة ما وضع الخطط الكفیلة بتحسین طرق التدریس  - 

  .3هو جدید، ومواجهة الحاجات المستجدة في الحیاة

  المؤثرة في اختیار طریقة التدریسالعوامل  :ثامنا

إن المدرس لیس حرا في اختیار طریقه التدریس لأن هناك الكثیر من العوامل تحكمه في اختیار   

  .طریقته التدریس

  :الفلسفة التربویة التي یستند إلیها المنهج التعلیمي -1

ة، وهناك فلسفات تؤكد الاهتمام بالمتعلم وهناك تشدد یفهناك فلسفات تؤكد الاهتمام بالمادة الدراس  

ق التدریس، التي یقوم علیها المنهج تختلف طرائعلى الاهتمام بالمجتمع ومشكلاته وعلى أساس الفلسفة 

  .الذي یشدد على المادة غیر طریق تدریس المنهج الذي یشدد على المتعلم فطرائق تدریس المنهج

  :أهداف التعلیم -2

تعد أهداف التعلیم عاملا مهما في اختیار طریقة التدریس، فعندما یكون الهدف تزوید الطلبة   

الهدف  بالمعارف والمعلومات فإنه یقتضي طریقة تدریس غیر الطریقة التي ینبغي اعتمادها عندما یكون

  .تمكین المتعلمین من مهارات أدائیة بمعنى أن لكل هد أسلوب تدریس، أو طریقة تلائمه

  

                                                           
، 2005، 1، الإمارات العربیة، طالتعلم الفعال بین النظریة والتطبیق، ترجمة ولید العمري، دار العین: جریس كریاكو -   1

  .26ص 
  .23، ص 1997، 2أساسیات طرق التدریس، منشورات الجامعة المفتوحة، ط: عبد الرحمان الخطیب -  2
  .67الاستراتجیات الحدیثة في التدریس الفعال، مرجع سبق ذكره، ص: محسن علي عطیة -  3
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  :طول المنهج والزمن المتاح لتدریسه-3

ص له في جدول الدروس یؤثر في اختیار طریقة التدریس خصإن حجم محتوى المنهج والوقت الم  

قدیم كم كبیر من المعلومات في وقت تتسمح ب تدریس طریقة فالمنهج الطویل مع الوقت القصیر یقتضي

قصیر، أما إذا كان المحتوى قصیرا والوقت كبیرا فإن ذلك یمنح المدرس فرصة لاختیار الطریقة الأفضل 

    1.تبعا لظروف الموقف التعلیمي ومتغیراته

  :مستوى الطلبة ونوعیتهم - 4

أم من الطلبة الذین یحتاجون إلى عنایة هل الطلبة الذین یوصفون بأنهم أذكیاء؟ أم بطئوا لتعلم ؟  - 

وتربیة خاصة؟ هل من الذكور أم الإناث؟ وما هي أعمارهم؟ وهل هم متجانسون أم أنهم مختلفون؟ ما هي 

  2.مستویاتهم وخلفیاتهم الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة؟

  :كما أنه هناك عوامل أخرى یمكن حصرها في ما یلي  

یة الجیدة والأدوات والوسائل التعلیمیة التي تتناسب مع المادة الدراسیة مدى توافر الكتب المدرس - 

  .كالخرائط والصور، أدوات المخبر وغیرها 

  .إدراك المدرس لوظیفته ودوره في التغییر الاجتماعي - 

  .مسؤولیة المدرس بالمشاركة في تحسین البیئة ورفع مستواها - 

  .همخصائص التلامیذ الذي یقوم المعلم بتدریس - 

درجة اهتمام أولیاء الأمور بما یجري داخل المدرسة التي یتعلم فیها أبناؤهم ومدى مساهمتهم في وضع  - 

  3.مناهج الدراسة

  

  

                                                           
  .31مرجع سبق ذكره،  المناهج الحدیثة وطرائق التدریس،: محسن علي عطیة -   1
  .135، ص 2008، 1أسالیب تدریس العلوم ، دار الشروق للنشر والتوزیع ، د ب،  ط: عایش زیتون -  2
، 2009، 1، دار الفكر، عمان، ط) الأسس التربویة والنفسیة(إعادة تأهیل المعلمین : زكریا إسماعیل أبو ضبعان -   3

  .135ص،
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  :خبرة المعلم - 5

علم لطریقته التدریس باختلاف كفاءته ومهاراته وبحسب شخصیته ولكل معلم میختلف أداء ال  

دد طریقة معلما قد لا تكون مناسبة مع معلم آخر وتتح اسبأسلوب الخاص، وكذلك فإن الطریقة التي تن

وع الفلسفة التربویة التي یستخدمها، فإن كان یرى أن رته في عملیة التعلیم ونالتدریس التي یختارها بنظ

التعلیم عملیة ذاتیة یقوم بها الطالب فإن طریقته في التدریس تنسجم مع هذه الطریقة، ولذلك یجب التنوع 

   1.حتى یؤدي ذلك اهتمام وإثارة دافعتیهم هیس وأسالیبفي طرق التدر 

  النظریات المفسرة لطرق التدریس: تاسعا

   Jerome Bruner:برونر لجیروم التعلیمیة المعرفیةالنظریة  - 1

أحد علماء النفس الاجتماعیین المعاصرین وأحد المؤدبین لوجود نظریة " جیروم برونر" یعد   

التدریس تفسر حوادث التعلیم الصفي بدلا من اعتماد نظریات التعلم السلوكیة في ذلك منذ أوائل 

كاره وكتاباته الخمسینیات وحتى السبعینیات من هذا القرن، وبدأ اهتمام برونر بالتعلم المعرفي حیث أدت أف

الأولى لنظریته في التعلیم وتنتمي هذه النظریة إلى الاتجاه المعرفي في  اللبیناتالمتعددة إلى بلوررة 

" یقصد " التربیة والذي یهدف إلى تكوین صورة واضحة ومتكاملة لبنیة المادة الدراسیة لدى المتعلمین و

رائق بهذه البنیة مجموعة المبادئ والمفاهیم والعمومیات والنظریات الخاصة بأي فرع أكادیمي ثم ط" برونر

وأسالیب البحث التي أدت إلى التوصل لهذه الأساسیات المعرفیة ویزید برونر على هذا السیاق بأن طرق 

  ".البحث أكثر بقاء لدى المتعلم من الحقائق والعمومیات

  :الأساسیة لهذه النظریة ئومن المباد  

 م فیه المتعلم بالبحث أن الموقف التعلیمي یعد موقفا استقصائیا یقو " برونر" یرى : المیل للتعلیم

عن حلول لمشكلات یتضمنها ذلك الموقف ومن ثم ینبغي تفاعل المتعلم مع عناصر، الموقف المشكل 

  2.مما یستوجب توافر قدر كافي من المیل لدیه، ویتطلب ذلك أمرین

  .أن تؤدي التربیة البیئیة قبل المدرسة إلى غرس هذا المیل - 

                                                           
  .291- 290طرق التدریس مرجع سبق ذكره، ص ص : إیمان محمد عمر -  1
  .354، ص1991، 1علم النفس التربوي، دار الفرقان للنشر، الأردن، ط: عبد الحمید نشواتي -  2
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المیل لدى المتعلم من خلال المواقف التدریسیة وذلك من خلال أنها تنشط أن یساعد المعلم على إثارة  - 

  .المتعلم والمحافظة على مثابرته وتوجیهه

 بناء المعرفة:  

الدراسیة بشكل یسمح  تنظیم المادة في ذهن المتعلم بطریة صحیحة ینبغيكي نبني المعرفة ل  

  :ثلاث سبل لتحقیق ذلك" : برونر" للتعلم في رأى ، ویتوافر هافهمها واستیعاب  للمتعلم بتمثیلها، ومن ثم

 .هي الأسلوب الذي یتبعه المعلم في نقل المعرفة :طریقة العرض -أ

أي الاقتصاد في مقدار المعلومات التي ینبغي تعلیمها لأن التعلیم  :الاقتصاد في تقدیم المعلومات - ب

اكتشاف ما یحدث من خلال حل المشكلات، الأمر الذي یتطلب من المعلمین مراعاة  همن وجهة نظر 

  .في عرضهم للمادة التعلیمیة الاقتصادعامل 

ین فكلها كانت المادة مفالعرض الفعال هو الذي یبسط المعرفة العلمیة أمام المتعل :فعالیة العرض -ج

   .عابهایاست سر أكثر تأثیرات في المتعلمین وأیمبسطة في عرضها كانت 

  :التسلسل في عرض الخبرات  - د

أن التسلسل في عرض المعلومات وإعادة عرضها للمتعلمین ینبغي أن تؤدي بهم " برونر" یرى   

یل المعرفة إلى صورة جدیدة إلى فهم بنیة المادة الدراسیة، الأمر الذي یقودهم إلى التمكن من تحو 

لي في عرض الخبرات لا یمكن تحدیده مستقبلا عن محك یرى أن التسلسل المثا" برونر" وباختصار فإن 

ویتضمن هذا المحك في رأیه بسرعة التعلم، درجة مقارنة نسیان  التتابعیمكن من خلاله الحكم على مثالیة 

المادة المتعلمة ، قدرة المتعلم على نقل ما تعلمه إلى مواقف أخرى جدیدة، أیضا تحدید طرقة تعبیر 

ه وما ینشأ عنه من اجتهادات ذهنیة وأخیرا قوة ما تم تعلمه من الاقتصاد فیها تعلمعما تعلمه، و  المتعلم

  .حیث قدرته على إنتاج تراكیب جدیدة

على معرفة المتعلم نتائج نشاطه التعلیمي، وما یقدم له  یتوقف التعلم الجید من وجهة برونر :التعزیز -ه

  1.مكان تقدمهاو  من تعزیزات وزمان
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   Robert Mills Gagné:نیهجانظریة روبرت - 2

أحد علماء النفس الذین كان لهم دور بارز في الإسهام في تطویر نظریات : جانیهیعد روبرت   

هو تقدیم  التعلم، فهو یرى بأن الهدف من التربیة مهاراتالتعلم، فهو یرى بأن الهدف من التربیة هو تقدیم 

المهارات والعملیات والخبرات للفرد كي یصبح مواطنا صالحا في المجتمع، یؤكد جانیه أن عملیة تحلیل 

مهمة جدا في التعرف على بنیة وتعاقب المعلومات التي ) تحلیل العمل التعلیمي( المهام أو المطالب 

فالتعلم عنده یحدث عندما " للتعلم تقدم وتعرض على الفرد المتعلم، وهذا ما أطلق علیه البناء الهرمي

تتوافر الخبرات التعلیمیة السابقة اللازمة للتعلم الجید، ویرى جانیه أن نحدد ما الذي نرید من المتعلم وهذا 

یتطلب صیاغة هدف إجرائي، ثم یحلل إلى أهداف جزئیة تحتوى معلومات لازمة لبلوغ الهدف ویتضح 

التعلم في صورة هرمیة، حیث ینبغي على المعلم أن یحدد  مما سبق أن جانیه یرى ضرورة أن یكون

المهمة النهائیة التي ینبغي أن یتعلمها المتعلمون ویصیغها في صورة هدف یوضح في الهرم ثم یحدد 

  ."الأهداف الفرعیة اللازمة لتحقیق الهدف الرئیسي ویضعها أدنى الهدف الرئیسي وهكذا

  :عبارة عن مجموعة من الخطوات توضحها فیما یلي" روبرت جانیه"أما أسلوب التدریس عند   

  .جذب انتباه المتعلم  -

  التعریف بالأهداف  - 

  استرجاع التعلم السابق - 

  .تزوید المتعلم بالتوجیه - 

  .تحفیز أداء المتعلم - 

  .تزوید المتعلم بالتغذیة الراجعة - 

  .تقویم أداء المتعلم - 

  .1تحسین الاحتفاظ بالمتعلم وانتقال أثره - 
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 David Ausubel: نظریة دافید أوزبل - 3

ویقصد بذلك أن التعلم لا ینبغي أن یكون تعلما " أوزبل"  بر التعلم ذو المعنى جوهر نظریةیعت  

جدیدة في البیئة المعرفیة للفرد، وقد افترض أوزبل في هذا التعلیم أن  یا، ولكنه اندماج حقیقي لمعلومةقهر 

ا سب معنى سیكولوجیة حقیقیا عندما یكون معادلا لفكرة موجود سلفتلخبرة یكهني الذالمفهوم أو التطور 

  .هنفي الذ

في عرض الأفكار وبذلك تكون أكثر ) اللفظیة( على الناحیة اللغویة " أوزبل " وتركتز نظریة   

  1.فاعلیة في المراحل الثانویة والجامعیة منها في المراحل الأولى

ترتكز على التعلیم المعرفي ولا ترتكز على تعلم  " أوزبل"نظریة ومما سبق نستطیع القول أن   

المهارات العلمیة المختلفة وتطبیقاتها، وتؤكد ضرورة اهتمام المعلم بالمعلومات التي یعرفها المتعلم، لأن 

یتم  المعلومات التي یملكها الفرد في البنیة المعرفیة تعتبر الركیزة الأساسیة للمعلومات الجدیدة التي سوف

ربطها بالبنیة المعرفیة، مما یسهل إدراكها وفهمها، وبذلك فإن نموذج التعلم اللفظي ذي المعنى یهدف 

  :إلى

 .طریقة تقدیمهامساعدة المعلم على تصمیم المادة الدراسیة وإعدادها  - 

 .إیصال أكبر كمیة ممكنة من المعلومات إلى المتعلمین على نحو فعال وذي معنى - 

لمدرسي الأساسي هي تمكین المتعلم من اكتساب المعلومات والاحتفاظ بها ونقلها إلى أن غایة التعلم ا - 

  .أوضاع جدیدة

 :أسلوب التدریس عند أوزبل -

یرى أوزبل أن أسلوب التدریس عبارة عن مجموعة من المراحل المتسلسلة التي تتبع في إعداد   

المادة التعلیمیة وتنفیذها في غرفة الصف، كما یرى كذلك أن أسلوب الشرح القائم على تنظیم المادة 

                                                           
، 2010أسالیب التدریس لطفل الروضة، دار الكتاب الحدیث، القاهرة، دط، : السید محمد شعلان ، فاطمة سامي ناجي -1
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حقائق المحددة بالمفاهیم الأكثر عمومیة وشمولا وانتهاءها بال هرمي واضحا بدءاالدراسیة وعرضها بشكل 

  1.هو أنسب الأسالیب التعلیمیة التي تحقق هذه المهام على نحو فعال

 Piageh :نظریة بیاجیه - 4

  : من المفاهیم الأساسیة في التعلیم المعرفي عند بیاجیه  

  :أنواع المعرفة - 1- 4

المعرفة وتشیر ) الأداء(إذ یمیز بین نوعین من المعرفة وهما المعرفة الشكلیة ومعرفة الإجراء   

الشكلیة إلى معرفة المثیرات بمعناها الحرفي، فمعرفة الأشكال تعتمد التعرف على الشكل للمثیرات لذلك 

سمیت بالمعرفة الشكلیة للمثیرات ولذلك سمیت بالمعرفة الشكلیة وهي تهتم بالأشیاء في حالتها الساكنة في 

لتي تتغیر علیها الأشیاء من حالتها السابقة إلى لحظة زمنیة معینة، أما المعرفة الإجرائیة تهتم بالكیفیة ا

  .الحالة الحالیة

   :التكیف - 2- 4

في التعلم المعرفي عند الأفراد باهتماماته ودراساته في المجال البیولوجي " بیاجیه"لقد تأثر أداء   

ا تزداد شدة من دراسته أن الكائن الحي یسعى دائما للتكیف مع البیئة المحیطة به، فعندم" بیاجیه" وتعلم 

الضوء فإن حدقه العین في الإنسان تضیق قلیلا كما أن عدسة العین تتسع عندما یكون الإنسان في مكان 

مظلم وعملیة الضیق أو الاتساع في هذه الحالة یعد نوعا من الأفعال البیولوجیة التي یقوم بها الكائن 

یئة لا یشمل قیامه بمجموعة من الأفعال الحي للتكیف مع عوامل البیئة المحیطة به وتكیف الإنسان للب

البیولوجیة فقط،وإنما یشمل قیامه أیضا بمجوعة من الأفعال العقلیة،  أي أن التكیف یتم بیولوجیا وعقلیا 

فظهور المثیر یؤدي إلى التساؤل والملاحظة وهما من الأفعال أو العملیات التي یقوم بها الكائن الحي 

ه الأفعال العقلیة هي التي تؤدي إلى نمو معارف الفرد ، والتعلم المعرفي عند للتكیف مع المثیر البیئي وهذ

  .2"ینشأ نتیجة للتكیف العقلي مع مؤثراث البیئة المحیطة به" بیاجیه" الإنسان في رأي 

  

                                                           
  .361- 359المرجع السابق، ص ص : السید محمد شعلان ، فاطمة سامي ناجي -  1
، 2003ن منظور النظریة البنائیة، عالم الكتب، القاهرة، دط، التعلم والتدریس م: حسن حسین زیتوني، كمال زیتون -  2
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  :تركیب المعرفة - 3- 4

التراكیب الجسدیة أن الإنسان عندما یتكیف بیولوجیا مع البیئة فإنه یستخدم عدد من " بیاجیه"یرى   

مثل الأسنان والمعدة لكي تساعده عل ذلك التكیف فهو یستخدم المدة لهضم بعض الموارد الغذائیة 

وبالمثل یرى أن التكیف العقلي أو المعرفي یلزمه مجموعة من التراكیب المعرفیة أو العقلیة داخل عقل 

 یستدل ة لا یمكن ملاحظتها مباشرة وإنماالإنسان، فهي تختلف عن التراكیب الجسدیة، فالتراكیب المعرفی

علیها من سلوك الإنسان وهو یرى التراكیب العقلیة أو المعرفیة قد تنشأ أصلا من تراكیب فطریة بسیطة 

  .مولود بها الفرد وتخضع لعملیة تغییر مستمرة فتؤدي إلى تكوین تراكیب عقلیة جدیدة

  : عملیة التنظیم الذاتي - 4- 4

العامل أهم العوامل المسؤولة عن التعلم المعرفي للطفل إذ یلعب دور أساسا  یرى بیاجیه أن هذا  

في النمو أو التعدیل المستمر في التراكیب المعرفیة، فعندما یتفاعل الطفل مع البیئة قد یصادف مثیرا 

ر أو غریبا علیه أو مشكلة تتحدى فكرة فیحاول أن یستخدم التراكیب المعرفیة الموجودة في عقله لكي یفس

یفهم هذا المثیر أو یحل تلك المشكلة، فإذا لم تتوفر التراكیب المعرفیة المناسبة للموقف فإنه یكون في 

حالة استشارة عقلیة أو اضطراب أو حالة عدم اتزان قد تؤدي به إلى انسحاب بعیدا عن المثیر أو مشكلة، 

أو حل المشكلة وتؤدي هذه الأنشطة أو قیامه بمجموعة من الأنشطة یحاول من خلالها فهم هذا المثیر 

  .إلى تراكیب معرفیة جدیدة

أثناء عملیة التنظیم الذاتي هما التمثیل  تحدثان وجود عملیتین أساسیتین" یفترض بیاجیه  

والمواءمة، فالتمثیل هو عملیة عقلیة مسؤولة عن استقبال المعلومات من البیئة ووضعها في تراكیب 

ینما المواءمة عرفها بأنها عملیة عقلیة مسؤولة عن تعدیل هذه الأبنیة المعرفیة معرفیة موجودة عند الفرد، ب

لتناسبها ما یستجد من المثیرات، فالتمثیل والمواءمة عملیتان متكاملتان ینتج عنهما تصحیح الأبنیة 

  .1المعرفیة وإثراؤها وجعلها أكثر قدرة على التعمیم وتكوین المفاهیم 

 levvygotskyالنظریة الاجتماعیة لیفجوتسكي  - 5

  : حدد المبادئ التالیة) التغییر التصویري( تناول فیجوتكسي في نظریته التدریس بالتمثیل  
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لا تتوفر لدى الإنسان بدءا من طفولته المبكرة خبرات مختلفة ومتعددة فحسب، وإنما یبادر بتمثیلها  «

  .ي واستخدامها في مهارات التواصل مع الآخرینوالتعبیر عنها بغرض تأملها بشكل شخص

  .بعض أسالیب التمثیل والتعبیر هذه تتسم بالتجرید مقارنة بغیرها من الأسالیب - 

یتمثل الفرض الأساسي في إلحاق الأطفال بالمدرسة في دعم اكتساب الأطفال لبعض الأسالیب  - 

  .القراءة والحسابوالنماذج التجریبیة التي تمكنهم من خلالها إتقان مهارات 

  .عندما تعبر عن حدس ما، أو فكرة معینة، أو نظریة محددة أو  مفهوم بعینه فنحن نعید التعرف علیها - 

عندما نبادر في التعبیر عن فكرة ما تتبلور هذه الفكرة وتتطور، كما تحدث لیفجوتسكي عن تأثیر اللعب  - 

من تنمیة وتطویر نظام هیكلي أكثر تعقیدا، یتألف على الطفل یرى بأنه یؤثر على مستوى تحفیزه وتمكینه 

  .من أهداف مباشرة وأخرى طویلة المدى

یساهم اللعب أیضا في تسییر اللاتمركز الإدراكي، نظرا لأن الأطفال یؤدون مهام مختلفة أثناء اللعب،  - 

ة والتصرفات كما تراهم  یتفاوضون في مختلف وجهات النظر، كما ساهم في دعم نمو السلوكیات المعتمد

المقصودة، الأفعال إداریة مادیة وذهنیة نظرا  لأن الطفل یتعلم كیفیة ترتیب الأحداث وفقا لتسلسلها، 

وإتباع القواعد الموضوعیة، وتركیز انتباههم على أمر معین، كما أن اللعب یمكن الطفل بما قد یحدث 

  .1»وتحلیل الأشیاء والسعي إلى الاكتساب الأمور وإدراكها 
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  :خلاصة

إذ هي عنصر  التعلیمیةتعد طرق التدریس سواء كانت القدیمة والحدیثة من أهم عناصر العملیة   

أساسي لدى المعلم حیث تساعده على إتباع نظام التعلیم واختیار الطرق المناسبة في كیفیة إیصال 

یتوجب علیه إستعمال المعارف والمعلومات للمتعلمین من أجل تحقیق أهدافه بصورة جیدة، وبالتالي 

  .خبراته وقدراته من أجل إیجاد أفضل السبل التربویة التي تناسب فصله
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  :تمهید

أصبحت الغرفة الصفیة فضاء تربوي تلتقي فیه الآراء، وتبلور فیه الاتجاهات، وتتغیر فیه   

تقلیدیا نمطیا بل صار تفاعلیا حیویا، حیث أصبح التفاعل الصفي سمة السلوكیات هذا الفضاء لم یعد 

ممیزة لكل غرفة صفیة، كون أن ما یحث بین المعلم والتلمیذ یشكل الركیزة الأساسیة في المواقف 

التعلیمیة، ومن أهم العوامل التي تؤدي إلى زیادة فاعلیتها ولذلك فالمعلم الناجح والمتمیز هو الذي یتمكن 

ارة الجو التفاعلي داخل الغرفة الصفیة، وهذا من خلال قدرته على التعامل مع تلامیذه وفق أسالیب من إث

الإدارة الدیمقراطیة والعدل والتسامح وتشجیع الحوار والمناقشة واحترام الآراء التي تساعد في خلق جو 

  .تفاعلي إیجابي داخل الصف

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 التفاعل الصفي في التعلیم                                                             الفصل الثالث 

 

 

66 

  أهمیة التفاعل الصفي: أولا

المتتبع في عملیة التفاعل الصفي ولدیه الاهتمام في هذا الموضوع یجده من الموضوعات المهمة إن 

خاصة في تشكیل البنیة المعرفیة لدى التلامیذ، وعلى أیة حال فإن التفاعل الصفي یعد ذو أهمیة في 

تعلیمیة الخاصة العملیة التربویة لما یشكله من ممارسات وأفعال  من قبل المعلمین لتحقیق الأهداف ال

بالدرس، كما یؤدي إلى اكتساب المعلمین أنماط ثقافیة واجتماعیة مختلفة تجعلهم أكثر قدرة على التركیز 

  1.و التحلیل

و النواتج التعلیمیة سواء على الصعید الفردي  توقد تحددت هذه الأهمیة في كثیر من المواقف والخداما

  :إلى ما یليأو المجتمعي، وترجع أهمیة التفاعل الصفي 

یساعد على التواصل وتبادل الآراء ونقل الأفكار بین الطلاب أنفسهم، مما یساهم في تطویر مستویات  - 

  .أفكارهم ویثیرها وینضجها لتتلائم مع المرحلة النمائیة التي یمرون بها

السلبیة إلى یزید من حیویة التلامیذ في المواقف التعلیمیة، إذ یعمل على تحریرهم من حالة الصمت و  - 

  .حالة المناقشة وتبادل وجهات النظر في القضایا التي تهمهم وتلبي حاجاتهم

یساعد التفاعل الصفي التلامیذ على بناء اتجاهات إیجابیة نحو المعلم ونحو المادة الدراسیة، بل ونحو  - 

  .زملائهم حیث یؤدي ذلك إلى تنمیة مهارة الاستماع إلى آرائهم واحترامها

تفاعل  الصفي فرصا أمام التلامیذ للتعبیر عن أبنیتهم المعرفیة والمفاهیم التي یمتلكونها، من یتیح ال - 

  .خلال الإدلاء بآرائهم وعرض أفكارهم حول أي موضع أو قضیة صفیة

یقدم فرص مناسبة لقدرات التلامیذ وإمكاناتهم الذهنیة وخاصة الذین تجمعهم خصائص نهائیة متقاربة،  - 

  .2كیر المستقل في ظل ظروف قریبة من الظروف الطبیعیة والحیویةلیمارسوا التف

  

                                                           
، 1اته، مهاراته، دار قندیل للنشر والتوزیع، عمان، طالتفاعل الصفي، سیاساته، تطبیق: نبیل عبد الهادي وآخرون -  1

  .61، ص 2013
 - 344، ص ص 2004، 1إدارة التعلیم والتعلم الصفي، دار یزید للنشر والتوزیع، الأردن، ط: عبد الرحمن السفاسفة  -  2

345.  
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تدریب التلامیذ على كیفیة التخاطب والحدیث والإصغاء والإقناع وعدم  المقاطعة، وتقدیر مواقف  - 

  1.الآخرین وخبراتهم ومشاعرهم المختلفة في وجهات النظر

  أهداف التفاعل الصفي: ثانیا

  :یهدف التفاعل الصفي إلى

  .تعوید التلامیذ على حسن الإصغاء والتفاعل - 

  .تحقیق أكبر قدر من التعاون بین التلامیذ ومعلمیهم - 

  .تدریب التلامیذ على التفاعل والمناقشة وخلق جو من الحوار داخل القسم - 

  .تدریب التلامیذ على حل المشكلات - 

  .تهیئ فرصة مناسبة للتعلم إفساح المجال للمعلم لكي یختار الطرق والأسالیب والأنشطة التي - 

  .یساعد على تهیئة المناخ الاجتماعي والانفعالي الفعال - 

  2.یساعد على التواصل وتبادل  الأفكار بین الطلبة مما یساعد على نمو تفكیرهم - 

  :خصائص التفاعل الصفي: ثالثا

تستطیع المدرسة تعمل المدرسة على مساعدة المتعلمین على النمو في مختلف جوانب شخصیاتهم وحتى 

  :تحقیق أهدافها لا بد من توفیر ما یلي

إتاحة الفرصة للمتعلمین للمشاركة في الأنشطة المختلفة التي تؤدي إلى تنمیة العادات والقیم  - 

  .والاتجاهات  الصحیحة

التعرف على حاجات التلامیذ وتحدیدها والعمل على إشباعها  لأن عدم الإشباع قد یؤدي إلى ظهور  - 

ت كثیرة تؤثر على فعالیة العملیة التدریسیة وعلى الصحة النفسیة للتلامیذ وعدم بناء شخصیة مشكلا

  .متكاملة

                                                           
  .73، ص 2001، إدارة الصفوف وتنظیمها، دار یافا للنشر والتوزیع، عمان، د ط: أبو نمرة ومحمد خمیس -  1
  .18، ص 2008كتابة التدریس، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، : محمد أید حمدان -  2
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مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین بحیث تقدم المعلومات حسب مستویات التلامیذ وقدراتهم، وعلى  - 

  .روق ولاهتمامات المتعلمینالمعلم في غرفة الصف أن یستخدم الأسالیب التدریسیة الملائمة لهذه الف

یهتم التعلم بقدرات المتعلمین ویربط بین میولهم  وقدراتهم داخل الصف وخارجها كما یهتم بمیول  - 

  .1المتعلمین الاستفادة منها في تحقیق فعالیة التعلم

  :أسس التفاعل الصفي السلیم: رابعا

تقبل التلامیذ لهذا الحدیث والإصغاء الكلام والحدیث الذي یتم داخل حجرة الصف ویشترط في ذلك  - 1

  .وحسن الاستماع ومن ثم المناقشة بهدف الاستیعاب

أنماط الكلام بین المعلم والتلامیذ والذي یلفت انتباههم نحو الموضع بشكل أفضل ممثلا ذلك  - 2

  .بالنواحي الاجتماعیة والعاطفیة والعقلیة

ى مجموعة من التأثیرات المشتركة والمتبادلة یفترض في أسس التفاعل الصفي أیضا أن یحتوي عل  - 3

  .بین الأستاذ والتلامیذ

التفاعل الصفي الجید هو الذي یحتوي على السلوك اللفظي وغیر اللفظي الذي له دلالة واضحة في  - 4

  .تبادل الآراء ووجهات النظر المطروحة حول الموضوع ویمكن قیاسه بواسطة أدوات ومقاییس أعدت لذلك

لتفاعل الصفي الجید أن یزود كل من المعلم والمتعلم بمفهوم التغذیة الرجعیة والتي بدورها  یفترض ا - 5

تؤدي إلى تطویر التقدیر الكمي والنوعي لإبعاد السلوك اللفظي للمعلم والطلبة وعلى ذلك یؤدي إلى 

  .2تحسین الأداء

إن التفاعل الصفي یجب أن یحتوي على مدخل مباشر بعملیة التقویم المستمر، بحیث یؤدي في  - 6

  .المحصلة إلى تقوم التلامیذ جزئیا وأثناء عملیة التدریس

إن الكلام والأفعال والحركات والإشارات داخل الصف یجب أن تكون مترابطة ومتكاملة حتى تؤدي  - 7

  .إلى حدوث تفاعل صفي متكامل

                                                           
، 2009علم اجتماع التربیة المعاصر بین النظریة والتطبیق، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، : نعیم حبیب جعنیني -  1

  .285ص 
  .50-49أساسیاته تطبیقاته، مهاراته، مرجع سبق ذكره، ص ص التفاعل الصفي :   نبیل عبد الهادي وآخرون -  2
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إن التفاعل الصفي المثالي یجب أن یؤثر في استیعاب وفهم الطلبة، وهذا لا یتم إلا إذا توافقت  - 8

  .الألفاظ والكلمات للمعلم  مع الأفعال والحركات حتى یتم إیصال المعرفة

مما سبق نجد بأن التفاعل الصفي یقوم على أسس علمیة مترابطة ممثلا ذلك في كل من الأستاذ والتلمیذ 

أو مجموعة من المعارف المراد إیصالها بشكل صحیح ومتكامل وهذا لا یتم إلا من خلال الترابط  والمنهج

  .1بین العناصر الثلاث

  :وظائف التفاعل الصفي: خامسا

إن استخدام التفاعل استخداما فاعلا في غرفة الصف یمكن أن یؤدي وظائف تعلیمیة وتربویة ذات فاعلیة 

  :تتمثل فیما یلي

  .یتمثل في إعطاء المعلومات والأفكار والحقائق من خلال الإلقاء والمحاضرة :الإعلام - 1

یتم من خلال إصدار التعلیمات والتوجیهات واستخدام النقد البناء، ومن خلال :  التوجیه والإرشاد - 2

جعة توفیر المناخ النفسي الإیجابي المشجع على التعلم بالثناء وتقبل المشاعر، والتزوید بالتغذیة الرا

  .الهادفة والبناءة

وذلك من خلال التعلیمات والنقد واستخدام المعاییر العامة في رفض السلوك أو تقبله وفي : التهذیب - 3

  .رفض المشاعر وتقبلها

وذلك من خلال توضیح الأهداف والتعزیز وامتداح سلوك الطلاب : إثارة دافعیة الطلاب للتعلیم - 4

الهم ومشاعرهم بتفهم وموضعیة كما تستخدم الأسئلة بأنواعها لتحفیز المرغوب فیه، وتقبل أقوالهم وأفع

  .الطلاب واستشارة دوافعهم للتعلم

وذلك من خلال حسن توظیف الأسئلة بأنواعها المختلفة التجمیعیة : ارة التفكیرثتنظیم التعلم واست - 5

  .2والمتمایزة أو التفریقیة

                                                           
  .51-50مرجع سبق ذكره، ص ص : نبیل عبد الهاد وآخرون -  1
المعلم الجدید دلیل المعلم في الإدارة الصفیة الفعالة، مرجع سبق ذكره، : محمد عوض الترتوري، محمد فرحان القضاة -  2

  .131- 130ص ص 
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التلامیذ التعلیمي من خلال الأداء من خلال الأداء الصفي، أي إصدار الأحكام على سلوك : التقویم - 6

ویشمل التقویم طرح الأسئلة على الطلاب الذي یتطلب منهم إصدار أحكام تقویمیة على أعمالهم وأعمال 

  .الآخرین

ویتم ذلك عن طریق إطلاع التلامیذ على الخطة الدراسیة وطلب رأیهم في عناصرها في : التخطیط - 7

  .1وتقدیم اقتراحات حول ما یردون أن یتعلموا ،و حول أفضل السبل والوسائل لتعلم ذلكبدایة الدرس 

  :كما یؤدي التفاعل الصفي إذا ما أحسن تنظیمه الوظائف التالیة

  .استثارة اهتمام المتعلمین بما یجري في المواقف التعلیمة من حیث الشكل والمضمون - 

لمتعلمین مما یعینهم على تحدید مواقفهم منها، وعلى تنظیم إیضاح مضامین وأهداف الموقف التعلیمي ل - 

  .خطواتهم وتوجیهها نحوها

لتعلمه دون  مالكشف عن مدى حاجة التلامیذ لأهداف الموقف ومضامینه، وتحدید مدى استعداده - 

  .إعاقات وإحباطات

  .الأهداف المرصودةتحقیق المشاركة الفعالة في ألوان النشاط المدرسي وتوجیه خطى المتعلمین نحو   - 

تعزیز التعلم وأنماط السلوك المرغوب فیها، ومساعدة التلامیذ على الاحتفاظ به ونقله وتوظیفه في  - 

  .مواقف أخرى بثقة وحریة

  .إشاعة جو تواصلي سلیم من الناحیتین المادیة والنفسیة - 

  .تحسین اتجاهات التلامیذ ومواقفهم نحو المعلمین والتعلم والمدرسة - 

  .نمیة علاقات إنسانیة واجتماعیة إیجابیة بین جمیع عناصر العملیة التربویةت - 

  .تقویم التعلم وتوجیه خطاه نحو تلبیة حاجات المتعلم وإشباعها - 

  .2حفظ النظام والانضباط الصفي وتعدیل السلوك الصفي في الاتجاه المرغوب فیه - 

  

  

                                                           
  .131مرجع سبق ذكره، ص : محمد فرحان القضاةمحمد عوض الترتوري،   -  1
، ص 2008، 1علم النفس التربوي ، دار المسیرة للنشر التوزیع والطباعة، عمان، ط: صالح محمد علي أبو جاد -  2

375.  
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  أنماط التفاعل الصفي: سادسا

  .والتلامیذ في الموقف التعلیمي یشكل الأساس في العملیة التعلیمیة إن الاتصال بین المعلم

  :إن عملیة الاتصال تكون بینهما إحدى الطریقتین هما

  .ویكون عن طریق الكلام أو الحدیث: الاتصال اللفظي -أ

ویكون عن طریق الإشارات وحركات الأیدي و غیرها، أما في مجال التفاعل : الاتصال غیر اللفظي - ب

  .1في فهو یقوم على عمل الاتصال اللفظي بین المعلم والتلمیذالص

  :وهناك أربعة أنماط للتفاعل الصفي داخل الحجرة الصفیة یمكن إدراجها كما یلي

  :نمط الاتصال أحادي الاتجاه - 1

  .میذ دون أن یستقبل منهم أي إجابةیود قوله إلى التلا وفیه یقوم المعلم بإرسال ما

الاتصال هو أقل الأنماط من حیث الفاعلیة  وفیه یأخذ التلامیذ موقفا سلبیا مطلقا بینما وهذا النمط من 

یتخذ المعلم موقفا إیجابیا، ویشیر هذا النمط إلى الأسلوب التقلیدي في عملیة التدریس ویجعل من المعلم 

  :الموالي یوضح ذلك والشكل 2مصدرا وحیدا للمعرفة دون أن یكون للمتعلم أي دور سوى الاستقبال والتلقي

  یوضح نمط الاتصال وحید الاتجاه) 01(الشكل رقم 

  

  

  

                         

  

  
                                                           

  .65التفاعل الصفي أساساته، تطبیقاته، مهاراته، مرجع سبق ذكره، ص ص : نبیل عبد الهاد وآخرون  -  1
  .124الإشراف التربوي، مرجع سبق ذكره، ص : بد الهاديجودت عزت ع -  2

 معلم    

 تلمیذ تلمیذ تلمیذ تلمیذ
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نمط الاتصال وحید الاتجاه حیث یكون فیه المعلم محور العملیة التعلیمیة  أي أن أعلاه یوضح الشكل 

المعلم طول الدروس، فله الدور الإیجابي في ذلك من حیث أن التلامیذ یكون  العبء الأكبر یتحمله

  .1موقفهم سلبي أي أنهم متلقین المعلومات والمعارف فقط دون تجاوب مع المعلم

  :نمط الاتصال ثنائي الاتجاه - 2

وهذا النمط أكثر فاعلیة من النمط الأول ففیه یسمح المعلم بأن ترد إلیه استجابات من التلامیذ ویسعى إلى 

التعرف مدى فهمهم لما قاله أو حاول نقله إلى عقولهم أو یشعر في كثیر من الأحیان بأن ما یقوله ربما 

ل التلامیذ أسئلة تساعده على لا یكون قد وصل إلى عقول التلامیذ  على النحو المطلوب، ولذلك یسأ

اكتشاف مدى الفائدة التي حققوها، ویؤخذ على هذا النمط أنه لا یسمح بالاتصال بین تلمیذ وتلمیذ آخر، 

وأن المعلم فیه محور الاتصال وأن استجابات التلامیذ هي وسائل لتدعیم سلوك المعلم في الأداء 

  :والشكل الثاني یوضح ذلك  2التدریسي التقلیدي 

  .نمط الاتصال ثنائي الاتجاه :2یوضح الشكل رقم 

  

  

  

  

نمط الاتصال ثنائي الاتجاه، حیث یكون فیه المعلم محور الاتصال، ویسمح  أعلاهیوضح الشكل 

  .3والفائدة التي حققها التلامیذ مللتلامیذ بالتجاوب معه، من أجل معرفة مدى استیعابه

  :نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه - 3

وهذا النمط أكثر تطویرا من النمطین السابقین فیه یسمح المعلم أن یجري اتصال بین تلامیذه داخل 

الصف، وأن یتم تبادل الخبرات والآراء ووجهات النظر بینهم وبالتالي فإن المعلم فیه لا یكون المصدر 

                                                           
  .65التفاعل الصفي أساساته، تطبیقاته، مهاراته، مرجع سبق ذكره، ص : نبیل عبد الهاد وآخرون -  1
  .58، ص 2008الإدارة الصفیة والاختبارات، دار الیازوري، الأردن، : یحي محمد نبهان -  2
  .351إدارة التعلیم والتعلم الصفي، مرجع سبق ذكره، ص : السفاسفةعبد الرحمان إبراهیم  -  3

 المعلم

 تلمیذ تلمیذ تلمیذ تلمیذ
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للتعلیم، كما أن هذا النمط یتیح للجمیع فرص التعبیر عن النفس والتدریب على كیفیة عرض  الوحید 

  1 . وجهات النظر باختصار وسهولة وهي كلها مهارات یحتاج إلیها الأبناء في مجرى حیاتهم الیومیة

  2 یوضح نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه: 3الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  :دد الاتجاهاتنمط الاتصال متع - 4

وهذا النمط یمتاز عن غیره من الأنماط السابقة وخاصة النمط الثالث، الذي كان یجري فیه الاتصال بین  

المعلم وبین عدد محدد من التلامیذ، ولكن في هذا النمط تتسع فرص الاتصال وتتحدد بین المعلم  

ما تتوافر فیه أفضل الفرص للتفاعل وتبادل الخبرات، مما یساعد كل تلمیذ على والتلمیذ بعضهم ببعض ك

نقل أي فكرة أو ماهرة إلى الآخرین، ومن جهة أخرى فإن تفاعل التلامیذ معا یؤثر على ما یرسلونه من 

لشكل وا 3رسائل إلى المعلم وما یستقبلونه من رسائل منه مما یساعد على إیجابیتهم في الموقف التعلیمي 

  .الموالي یوضح ذلك

  

  

  

                                                           
  .59، ص 1984المعلم وإدارة الفصل، مؤسسة الخلیج العربي، د ب، د ط، : محمد حسن فارعة  -  1
2
  59المرجع السابق، ص: محمد حسن فارعة  -  

، 1999، 4دار الفكر للطباعة والنشر، ط التعلم والتعلیم الصفي،: صالح دیاب هندي وآخرون:  نادر فهمي الزیود -  3

  .193ص 

 معلم

 تلمیذ تلمیذ تلمیذ تلمیذ
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  یوضح نمط الاتصال متعدد الاتجاهات :4الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

إن هذه الأنماط تؤكد حق الطلاب في التحدث والتعبیر عن أنفسهم وآرائهم بمنتهى الحریة ، ومن 

على اكتساب مهارات الاتصال، التي تعد من أهم أهداف التربیة  مثم تبادل الآراء والخبرات ما یساعده

كما أنها تؤكد أن الموقف التعلیمي الذي یسمح فیه للمتعلم بالتفاعل النشاط مع زملائه ومع معلمه یؤدي 

  1:إلى حصیلة تعلم أفضل، غیر أن المشكلة التي یواجهها تطبیق الأنماط تتمثل ف أمرین هما

استخدام النمط الذي یساعده على إنهاء المادة الدراسیة المتمثلة في الكتاب المدرسي میل المعلم إلى  -1

  .في الوقت المحدد له نزولا عند رغبة السلطات الإشرافیة التي تتطلب منه ذلك

خشیة بعض المعلمین من عدم قدرتهم على إدارة نمط من أنماط  الاتصال المتطورة كالنمط الثالث  – 2

ة أنها تؤدي إلى الفوضى وارتفاع أصوات الطلاب مما قد یتسبب له حرجا أمام الإدارة أو الرابع، بحج

  .2المدرسیة أو المشرفین التربویین

  :دور المعلم في تحقیق التفاعل داخل الصف: سابعا

إن تحقیق التفاعل داخل الحجرة الصفیة لا یقتصر فقط على التلامیذ وعلاقاتهم بین بعضهم البعض، إنما 

بالأساس على الأدوار المتعلقة بالمعلم ومدى قدرته على ضبط النظام داخل الصف وكذلك تحقیقه  یقتصر

  :للتفاعل بإیجابیة أثناء تقدیمه للدرس، وفیما یلي عرض لبعض أدوار المعلم في تحقیق التفاعل الصفي

                                                           
  .352إدارة التعلیم والتعلم الصفي، مرجع سبق ذكره، ص  : عبد الرحمان إبراهیم السفاسفة -  1

  
  .353المرجع السابق، ص : عبد الرحمان إبراهیم السفاسفة -  2

 معلم

 تلمیذ
 تلمیذ

 تلمیذ

 تلمیذ
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  .یستثیر دافعیة التلامیذ - 

  .یبتعد عن العنف - 

  .یكون مبدعا ویبتعد عن الروتین - 

  .یستخدم الوسائل التعلیمیة بفاعلیة - 

  .یحسن التعامل مع مثیري المشاكل من التلامیذ - 

  .ینتبه إلى مواهب تلامیذه ویقوم بتنمیتها ولا یقتصر على المقرر - 

  .علیه أن یبدي اتجاهه بالإیجابیة نحو التلامیذ - 

  .یجعل درسه ممتعا ویدیر صفه بفعالیة - 

  .دم الواجبات المنزلیة بفعالیةیراعي الفروق الفردیة ویستخ - 

  .1یعد دروسه جیدا و یعرف أهداف التدریس العامة والخاصة والسلوكیة - 

یكون موجها ومدعما میسرا للتلامیذ، حیث یساعدهم في إیجاد السبل الأمثل إلى المعرفة والفهم الكامل  - 

  .ومشجعا لهم على التعاون والعمل بروح الفریق

  .2لاجتماعي بهدف تنمیة المهارات الاجتماعیة لدى التلامیذیشجع عملیة التفاعل ا - 

  .إتاحة الفرص لقیام التلامیذ بمبادرة متنوعة لطرح الأسئلة وتقدیم الاقتراحات - 

الإكثار من استخدام الأسئلة الواسعة التي تستثیر التفكیر التفریقي المتمایز والمرتبطة بأهداف الدرس  - 

  .ومحتواه

  .بناء في توجیه سلوك التلامیذ و آرائهماستخدام النقد ال - 

                                                           
، 1الفكر للنشر والتوزیع، عمان، طدار  -معلم صف -دلیل التربیة العملیة: بسام القضاة ومیسون الدویري  -  1

  .367-366،ص ص 2012
الإدارة المدرسیة والصفیة، دار الجامعة الجدیة، الإزرابطة، : جمال محمد أبو الوفا وسلامة عبد العظیم حسین -  2

  .346- 345، ص ص 2008
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یعطي التلامیذ الوقت الكافي للفهم ویتحدث بسرعة مقبولة واضحة تتناسب مع مستویات التلامیذ   - 

  .1ویشجع على طرح الأسئلة والتفسیرات

  العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي: ثامنا

نجاح عملیة التدریس إلا أنه غالبا ما یتأثر  إن التفاعل الصفي جزء من العملیة التدریسیة فهو یسعى إلى

  .بعوامل تؤثر سلبیا أو إیجابیا على نشاط الأستاذ والتلمیذ داخل الحجرة الصفیة

  :وتتمثل هذه العوامل فیما یلي

فتجانس مجموعة التعلیم وعدم تجانسها دور كبیر في حدوث : تجانس أو تباین مجموعة الصف - 1

إلى درجة الفروق الفردیة بین أعضاء مجموعة القسم وخاصة اختلاف  التفاعل الصفي، ویرجع ذلك 

  .اتجاهاتهم وعاداتهم وقیمهم وبیئاتهم الاجتماعیة والاقتصادیة ودافعیة التحصیل وقدراتهم العقلیة

وتقوم بدور فعال في عملیة التعلیم نفسها وفي الصحة النفسیة : البیئة التعلیمیة للصف الدراسي - 2

كون هذه البیئة من شق مادي یشمل المقاعد والجدران والأبواب والتجهیزات والوسائل التعلیمیة للتلامیذ وتت

  .وطریقة الجلوس والتهویة والإضاءة الجیدة ةالضروری

یتأثر التفاعل الصفي باختلاف خصائص المدرسین من حیث الخبرة لهؤلاء : خصائص المدرس - 3

اتجاهاتهم وقیمهم ودافعتیهم للعمل وحسن قیادتهم لجماعة المدرسین وكفایة أدائهم ومستوى تكوینهم و 

  .2الصف وضبطها

طرائق التدریس هي جزء من الأنشطة التعلیمیة إذ یجري من خلالها نقل المادة : طرائق التدریس - 4

العلیمة لمحتوى المنهاج إلى التلامیذ وتتعدد طرائق التدریس بتعدد محور ارتكاز كل منها فهناك طرائق 

  .محورها المدرس وهناك طرائق محورها التلامیذ، وثالثة محورها المدرس والتلامیذ معا

                                                           
التاریخ، مجلة الآداب تقویم مهارات إدارة الصف وضبطه لدى مطبقي قسم : عبد الكریم رحیم ومحسن المكصوصي -  1

  .508، ص 3، ط107الرصافة، العدد 
واقع التفاعل الصفي داخل المدرسة الجزائریة، مجلة اتحاد الجامعات الغربیة للتربیة وعلم النفس، : جابر نصر الدین -  2

  .27-19، ص ص 1المجلد الثاني، العدد
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إن حجم عدد التلامیذ في القسم لها تأثیرات عدیدة في التفاعل الصفي، فقد : حجم مجموعة الصف - 5

أثبتت تتزاید فرص الاحتكاك بالآخرین وكتساب المعارف وتعدیل الاتجاهات بزیادة حجمها، ولكن التجارب 

  .أنه كلما زاد حجم الجماعة تناقص حجم الوقت المناخ لكل  عضو للمشاركة في أنشطة الجماعة

المدرس، (تعرف العلاقات التربیة بأنها تعامل تفاعلي یجري بین أفراد : طبیعة العلاقات التربویة - 6

ن شبكة تفاعلات هم في وضعیة جماعیة وهي بنیة ونظام متعدد المكونات والعناصر یشكلو ) التلامیذ

  .1وعلاقات وتوقعات

  :وهناك عوامل أخرى تؤثر في تفاعل المعلم والتلمیذ داخل حجرة الصف وهي

  :أحكام المعلمین وتقدیرهم للمتعلمین -أ

  :وهناك أربعة اتجاهات في هذا الجانب

  .اتجاه التعلق بتلمیذ ما - 

  .اتجاه الاهتمام بتلمیذ ما - 

  .اتجاه اللامبالاة بتلمیذ ما - 

  .اتجاه النبذ - 

ویؤثر مستوى في تحصیل التلامیذ وقدرته على تعزیز سلوك معلمهم  أثناء التفاعل الصفي ومدى توافقهم 

  .مع الاتجاهات الأربعة السابقة

  :جاذبیة التلامیذ ومظهرهم الخارجي - ب

ك المعلم أن ینزع المعلمون إلى تقدیر التلامیذ ذوي المظهر الخارجي الجذاب ومن الضروري هنا أن یدر 

  .علیه دوما أن یتعمق في ذوات تلامیذه من الداخل ولیس الشكل الخارجي

  :المستوى الاقتصادي والاجتماعي للتلمیذ -ج

یمیل المعلمون إلى التفاعل مع التلامیذ ذوي المستوى الاقتصادي والاجتماعي الأعلى أكثر من 

  .تفاعلهم مع تلامیذ المستوى الأدنى

                                                           
  .27المرجع  السابق، ص:   جابر نصر الدین -  1
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المعلم الذي یكون فكره عن تلمیذ بأنه ذكي یتفاعل معه على أنه كذلك فعلا، : لمأثر توقعات المع -د

  .ویتوقع منه سلوكا ذكیا وقت یستجیب التلمیذ بطریقة توحي أنه كذلك

  :أثر سلوك التلامیذ الصفي - و

تشیر الدراسات إلى قدرة التلامیذ على تعدیل سلوك المعلم الصفي من خلال أنماط استجاباتهم،    

دو أن بعض المعلمین یخضعون لهذا التأثیر دون وعي كامل لذا وجب على المعلم أن یكون مدركا  ویب

لجمیع استجابات طلابه وأنماط سلوكهم داخل غرفة الصف ودورها في تكییف أو تغییر استراتیجیاته 

  .1التعلیمة

  :النظریات المفسرة للتفاعل الصفي: تاسعا

وضوع عام من مواضیع علم النفس الاجتماعي، ولكن بحكم هناك عدة نظریات مفسرة للتفاعل كم

تخصصنا في مجال علم اجتماع التربیة سوف نقتصر على النظریات التي تناولت التفاعل داخل الحجرة 

  .الصفیة أو داخل القسم

  "psychanalgse" :نظریة التحلیل النفسي -1

وهو " التوحد"الوجدانیة في ضوء مفهوم  تفسر نظریة التحلیل النفسي السلوك داخل القسم أو العلاقات

مفهوم  یتجلى في اكتشاف الشخص للسمات المشتركة بینه وبین الشخص الآخر فالتلمیذ یتوحد مع 

المدرس كلما أحس بسمات مشتركة بینه وبین المعلم، كلما تمكن المعلم بذلك من تعزیز طموح التلمیذ 

  .فسي للفرد والجهاز النفسي لدى الجماعةورفع مستواه وبذلك یحدث تماثل بین الجهاز الن

أن یرصد طبیعة العلاقات الوجدانیة داخل القسم بین ": redelریدال " ومن هذا المنطلق استطاع 

المدرس و التلمیذ على فكرة الشخص المركزي الذي یستقطب وجدانیة أفراد الجماعة سواء تمثل ذلك في 

  :وحدد للشخص المركزي سمات في عدة أنماط هي 2یذشخص المدرس أو التلمیذ أو جماعة من التلام

                                                           
البطء التعلیمي وعلاجه من خلال أساسیات التعلیم التعلم، مؤسسة كنوز الحكمة للنشر والتوزیع، : تعلي تعوینا -  1

  .174- 173، ص ص 2009ط، .الجزائر، د
أنماط التفاعل وعلاقات التواصل في جماعة القسم الدراسي وطرق قیاسها، دیوان المطبوعات : العربي فرحاتي  -  2

  .29ص ، 2010الجامعیة، الجزائر، د ط، 
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وینطبق على نمط من المدرسین ذوي ملامح الصرامة والعدل، ویتمتعون باحترام : العامل الأبوي -أ

  .التلامیذ وتجاوبهم معهم كما یضلون الأنا الأعلى لتلامیذهم

  .وینطبق على المدرس المشیر لإعجاب التلامیذ وتقمص شخصیته: القائد - ب

وینطبق على المدرس الموهوب بالانضباط والنظام العالي ویستخدم میولات التلامیذ : المستبد -ج

)( تقل بین التلامیذ في ضوء تسییر علاقات الصداقة ویتقمصون المستبد(ورغباتهم في إشباع میولاته  

  ).التوحد مع المتعدي

الذي یجعل منه الشخص المركزي وینطبق على المدرسین موضع حب ومیل التلامیذ : موضوع الحب -د

  .بالنسبة لجماعة القسم

وینطبق على المدرسین ذوي السیادیة المرنة، فالتلامیذ لا یمیلون إلیهم ولكنهم : موضوع العدوانیة -ه

  .یحافظون على علاقات الصداقة بینهم وبینه لتحاشي العقوبات

رصة الآخرین لإشباع حاجاتهم المكبوتة، وینطبق على التلامیذ الذي یعلمون على إتاحة الف: المنظم - و

كتهیئة  فرص الغش بدون الأساس بالذنب، فهم أشخاص مركزین لأنهم یحققون إشباعا جماعیا لرغبة 

  .اللذة

وینطبق على التلمیذ الذي یدفع جماعة زملائه القیام بعمل ما دون إرادتهم بمجرد قیامه  هو : الفاتن -ز

  .ویسمى مثل هذا الشخص بالشخص المركزي) لوجدانیةاستحداث العدوى ا( بذلك العمل 

وینطبق على التلمیذ الذي یبادر إلى التمرد على سادته أو لا عدالة المعلم دفاعا عن أحد : البطل -ح

أصدقائه، فیتحول التوحد مع المعتدي إلى التوحد مع التلمیذ البطل ففي ضوء هذه المواصفات یتحدد نمط 

والوجدانیة في القسم الدراسي، فقد یكون تعاونیا أو سلطویا حسب نظریة التحلیل التفاعل والعلاقات 

 .1النفسي

 

  

                                                           
  .30- 29المرجع السابق، ص ص : العربي فرحاني  -  1



 التفاعل الصفي في التعلیم                                                             الفصل الثالث 

 

 

80 

  Behaviourism:النظریة السلوكیة - 2

وغیرهم على أن الأفعال " سكنر" و " تورندایك" و "  واطسون" و " بافلوف" اتفق كل من 

لمیذ وعدم انتباهه سلوكیات تفسر عدم والسلوكیات هي الإطار الأمثل لفهم الظاهرة النفسیة فشرود الت

  . 1اهتمام التلمیذ بالدرس ولا یمكن إدراك عدم اهتمام التلمیذ بالدرس إلا بدلالة هذه الأفعال

والسلوك عند السلوكیین إنما هو وحدة مؤلفة من المثیر والاستجابة فكل أفعال الفرد إنما هي 

الخ والتعلم الفعال عندهم ...استجابة لمثیر سؤال العلم استجابات لمثیرات معینة، فإجابة التلمیذ إنما هي

  .هو ما ینتج عن إدارة الفرد الذاتیة واختباره

في ضوء هذا المفهوم العام للسلوك، حاول السلوكیین تفسیر جمیع ما یجري في القسم من 

الانطفاء، ومن ثمة سلوكات وتفاعلات بین المعلم والتلامیذ بناءا على مبادئ التعزیز، تعمیم، الاستجابة، 

فتنظیم المثیرات  في اتجاه تحفیز التلمیذ نحو تعلم موضوع ما یؤدي إلى استجابة إیجابیة وحصول التعلم، 

وتعزیز الاستجابة الصحیحة یؤدي إلى إمكانیة تكراراها وتعمیمها في حین أن التخلص من الاستجابات 

على أن أسالیب التخویف والإنذار لا " سكنر" وأكد الخاطئة یتم عن طریق  إزالة  المثیرات المسببة لها، 

إیجابیة، بینما أكد على نجاعة الأسالیب التحفیزیة والتشجیعیة في استحداث استجابات  ةیؤدي إلى استجاب

  .2مرغوب فیها

وعلیه فالتفاعل بین التلمیذ والمعلم إنما یفسر في ضوء مثیرات الوسط التعلیمي للحصول على 

لتفاعلات داخل القسم، فاعتماد المعلم لأسالیب الحوار وتبادل الرأي وتعزیز السلوك نمط إیجابي من ا

بنتائجه كالنجاح وما یترك من شعور لدى التلامیذ والمعلم بالرضا، ویفسر اتجاهات التلامیذ الإیجابیة 

أسالیب الإكراه  نحو الدراسة ومشاركتهم الواسعة في الدرس، وأن تجاهل المعلم لتلامیذه وتهمیشهم واعتماده

والتخویف والتهدید، یفسر مظاهر الاتجاهات السلبیة، نحو المدرسة كالنفور والهروب من المدرسة وقلة 

  .3المشاركة في القسم والرسوب

                                                           
بیداغوجیا لمجال النفسي مبادئها النظریة وتطبیقاتها في  - القیم والمواقف : عبد اللطیف الفاربي ومحمد آیت موحي -  1

  .16سلسلة علوم التربیة، المغرب، د ط، د س ، ص   - القسم
لتواصل في جماعة القسم الدراسي وطرق قیاسها، مرجع سبق ذكره، ص ص أنماط التفاعل وعلاقات ا: العربي فرحاتي -2

30-31.  
  .31العربي فرحاتي، المرجع السابق ، ص  -  3



 التفاعل الصفي في التعلیم                                                             الفصل الثالث 

 

 

81 

  "Gestalt:"النظریة الجشطالتیة - 3

فإن السلوكیات التي تصدر داخل القسم من المعلم أو التلمیذ لا یمكن تفسیرها أو " lewin"حسب 

فهمها كسلوكیات منفصلة أو منعزلة وإنما هي حصیلة مجموعة العوامل المتداخلة كالمكان والزمان وحالة 

ذ والظروف الطفل السیكولوجیة والفیزویولوجیة واتجاهاته نحو المعلم والمادة الدراسیة وجماعة التلامی

الخ فهذه العوامل مجتمعة في انتظام وظیفي، وهي ما یطلق علیه ...الفیزیقیة والخلفیة الأسریة

فالمجال الكلي أو الكلیة هي السمة المركزیة لإدراك والتعلم عن طریق " المجال الكلي" الجشطالتیون 

لكلیة وتنظیم العلاقات داخل القسم الإستبصار فالتلامیذ والمعلم إنما یدركون المواقف بناءا على بنیتها ا

  .1بالتالي یكون وفقا لهذه القاعدة 

مجموعة من المفاهیم یستعان بها في فهم العلاقات الوجدانیة " لوین" وبناءا على هذه القاعدة حدد 

  :أو التفاعل داخل القسم تتمثل فیما یلي

ل   جماعة ما إیجابیا في حالة التكامل ویعني بها مجموعة الرغبات والمیولات التي تتفاعل داخ :القوة -أ

حیث ) المیول والرغبات(بین رغبات الفرد والجماعة حیث التعاون وسلبیا في حلة التعارف بین القوى 

  .الصراع

  الخ...ویعني بها إدراك الشخص لحالته السیكولوجیة كحالة التعب، والجوع والخوف: الموقع - ب

  ).أي حقل تفاعل القوى( عني به إدراك الفرد لعلاقته الآخرین داخل نفس المجال وی: موقع الآخرین -ج

  .ویعني به تأثیر الفرد على الآخرین أو انجذاب الأشخاص نحو شخص نتیجة عمل قام به :النفوذ -د

وفي ضوء هذه المفاهیم تحلل  2ویعني به الصراع والتجاذب بین القوى المتعارضة: تكافؤ العناصر -ه

وتفسر جمیع أنماط العلاقات والتفاعلات بین التلامیذ  والمعلم داخل القسم، وهي مفاهیم یمكن اختصارها 

  .في سیكولوجیة  جماعة القسم

دراسة هذه التفاعلات في ضوء نمط القیادة وعلاقتها بالآثار الوجدانیة على " لورین" وحاول 

لتسییر بكل أنواعه على الظروف الوجدانیة المصاحبة للتعلم أو الإنجاز فوجد أن جامعة القسم لأي أثر ا

                                                           
  .31المرجع نفسه، ص : العربي فرحاتي -  1
  .24القیم والمواقف، مرجع سبق ذكره، ص : عبد اللطیف الفاربي ومحمد أیت موحي -  2
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إنجاز الجماعة المسیرة أوتوقراطیا كان حماسیا ومتوترا وعدوانیا، بینما كان في الجماعة المسیرة دیمقراطیا 

باط والفشل متسما بالارتیاح والتعاون الإیجابي وفي الجماعة المسیرة تراسلیا مشابها لإحساس بالإح

  .1وعلاقات متوترة

  :راغماتیةبالنظریة ال - 4

سارعت المقاربة النظریة لنقد ومواجهة الطرق التربویة القدیمة باعتبارها غیر مفیدة، وغیر ناجحة   

لتكوین الناشئ وتحدید ملامح المجتمع مستقلا، فقد كان لها أثارها العمیقة على الفكر التربوي لا في 

فقط بل في شرق وغرب البلاد، هذا وقد عملت النظریة البراغماتیة العدید من المبادئ الولایات المتحدة 

أهم روادها وممثلا لتلك الفلسفة  التربویة القائمة على " جون دیوي"والمفاهیم التي أثرت في التربیة وكان 

تبار النظم التربویة  التعبیر في العملیة التجریبیة، حیث دعا غلى ضرورة الربط بین المدرسة والمجتمع باع

التعلیمیة لم تعد صالحة لمستجدات العصر وتعزیز حركة التغییر والتطور  الاجتماعي من خلال خلق 

البرامج التعلیمیة الواقعیة حیث قام " دیوي" وقد تبنى " المواقف الاجتماعیة الحیة داخل حجرات  الدراسة 

العدید "  دیوي" المرجعي للتفاعل الصفي، وقد كتب  بدراسة عملیة تجریبیة هدف من ورائها تحدید الإطار

من الكتب كان أولها  كتاب المدرسة والمجتمع والذي خلص فیه إلى أن المدرسة هي المجتمع وكذلك ربط 

بین التربیة والدیمقراطیة من خلال مؤلفه الدیمقراطیة والتربیة، والذي یوضح فیه أن المتعلم ینبغي  أن 

فكاره ومعتقداته وقیمه، ولا ینبغي أن نفرض علیه قیود ممثلة في تقالید قدیمة مهما یكون حرا للاختیار أ

  .2كانت آثارها على العملیة الجدیدة 

  

  

  

  

  

                                                           
  .32فاعل وعلاقات التواصل في جماعة القسم وطرق قیساها، مرجع سبق ذكره، ص أنماط الت: العربي فرحاني -  1
  .217، ص 1،2005أس التربیة، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، ط: شبل بدران -  2
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  خلاصة 

تشكل الحجرة الصفیة بیئة اجتماعیة مصغرة تتفرع فیها أنماط العلاقات وتتشابك معا،كما تتباین 

البیئة ثم تشكیلها على النحو هي علیه من أجل تحقیق فیها الأهداف والمیول والاهتمامات ومثل هذه 

أهداف محددة وتتمثل في إحداث تغیرات نوعیة وكمیة في سلوك التلامیذ من خلال إجراء عملیة التعلم 

ولكي تحقق البیئة الصفیة التفاعل الفعال یجب توفر المناخ الصفي الملائم الذي یسوده جو قائم . والتعلیم

یجابیة بین الأستاذ وتلامیذه من جهة وبین التلامیذ أنفسهم من جهة أخرى فهدا یعد على علاقات ودیة وإ 

 .مطلبا أساسیا لإنجاز أي هدف تعلیمي مهما كانت طبیعته
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  :تمهید

نحاول من خلال هذا الجزء استعراض الجانب التطبیقي الذي یتم فیه توضیح أهم الخطوات   

نتائج الدراسة دقیقة العلمیة والإجراءات المنهجیة التي تعطي للبحث أهمیة كبیرة من أجل أن تكون 

وصحیحة ومن خلال التطرق إلى مجالات الدراسة الثلاث المتمثلة في المجال المكاني، الزمني، البشري، 

المنهج المتبع في هذه الدراسة، ومن ثم التطرق إلى أداوت جمع البیانات، ثم عینه الدراسة وكیفیة 

  .اختیارها

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة                                                   الفصل الرابع 

 

 

87 

  :مجالات الدراسة: أولا

دید مجالات الدراسة من أهم الخطوات المنهجیة في البحوث الاجتماعیة، وقد اتفق الكثیر إن تح  

المجال المكاني ، المجال : من الباحثین والمختصین على أن كل دراسة ثلاث مجالات رئیسیة وهي

  .الزمني ، المجال البشري

  :المجال المكاني للدراسة - 1

المیدانیة لموضوع البحث، ویتطلب على الباحث ونقصد به المكان الذي ستجرى به الدراسة 

التعریف الدقیق بالمكان الذي یمثل مجتمع بحثه،  والذي سیتم سحب العینة منه، أو بمعنى آخر أین 

  .1تطبیق الاستمارة باعتبارها الأداة الأساسیة  لجمع المعلومات

ة جیجل وهي ثانویة كعولة وعلیه فالمجال المكاني لدراستنا هذه یتحدد في إحدى ثانویات ولای  

، وتقع بمحاداة طریق قسنطینة وتحدیدا بحي الكازینوا وتبعد 1977تونس، ویعود تاریخ إنشائها إلى سنة 

آر، وقدرت المساحة المبنیة  300هكتار و  1متر، وتبلغ المساحة الكلیة لها  500عن مقر الولایة بـ 

  .فق كالساحة والملعبهكتار والمساحة المتبقیة خصصت لبعض المرا 1منها 

ومخبر واحد  ةمخابر مخصصة للعلوم الطبیعیة والعلوم الفیزیائی 4قسم و  20وتحتوي أیضا على 

للإعلام الآلي، بالإضافة إلى قاعة واحدة للأساتذة ومطعم، و أما فیما یخص عدد السكنات الوظیفیة 

تلمیذ وتلمیذة موزعین على ثلاث نظام داخلي ونصف داخلي  1300سكنات، ویقدر استیعابها  7یوجد 

  .موظف وموظفة20بلغ عددهم أستاذ وأستاذة، أما بالنسبة لموظفین ی 55وخارجي ویقوم بمهنة التدریس 

  :المجال الزمني - 2

ویتعلق الأمر بالفترة الزمنیة التي استغرقتها الدراسة، وذلك منذ البدء في طرح موضوع الدراسة   

والبحث وحتى الانتهاء منه بشكل نهائي وقد جرت العادة عند تحدید المجال الزمني للبحث الاقتصار على 

تطلاعیة ثم النزول إلى المیدان الدراسة المیدانیة تحدیدا ابتداء من النزول إلى المیدان لإجراء الدراسة الاس

                                                           
، 2أبجدیات المنهجیة في كتابة الرسائل الجامعیة، دار الفائز للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، ط: علي غربي -  1

  .63، ص 2009



 الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة                                                   الفصل الرابع 

 

 

88 

، ثم النهائیة في مرحلة لاحقة على اعتبار أن البیانات المستسقاة من المیدان ةلتطبیق الاستمارة التجریبی

  . 1والتي سیعتمد في التحلیل واستخلاص النتائج لتطلب لمیقاتها

  :قد قسمت الفترة الزمنیة لإنجاز هذه الدراسة إلى

  :المرحلة الأولى - 1- 2

، تم في هذه المرحلة اختیار موضوع الدراسة بشكل نهائي، وبعد ما تم 2021فیفري  8بدأت یوم 

والقراءات الأولیة  عالموافقة علیه من طرف اللجنة العلمیة، شرعنا في جمع المعلومات والمفاهیم والمراج

ریر الفضول النظریة، الخاصة بالجانب النظري، بهدف الإحاطة بموضوع الدراسة ثم قمنا ببناء الخطة وتح

  .وقد قسمناها إلى ثلاث فصول حیث أخد الجزء الأكبر من زمن الدراسة

  :المرحلة الثانیة - 2- 2

، وفیها تم إتمام تحریر الجانب النظري والفصل المتعلق بالجانب المنهجي 2021أفریل  27بدأت یوم 

فة  ثم على بعض الأساتذة المحكمین لدراسة كذلك قمنا بتصمیم الاستمارة وعرضناها على الأستاذة المشر 

  .لإجراء التعدیلات النهائیة حتى تصبح قابلة للاختبار

  : المرحلة الثالثة - 3- 2

وقد ثم في هذه المرحلة العمل على المستوى المیداني، حیث قمنا بتوزیع  2021ماي  4وانطلقت یوم 

بكعولة تونس، ثم  4/5/2021وي ابتداء من الاستمارات على عینة الدراسة المتمثلة في تلامیذ التعلیم الثان

 تـ لتم بعدها  البدء في تفریغ البیانا2021ماي  9قمنا  باسترجاع استمارات البحث المیداني ابتداءا من 

  .وتحلیلها وتفسیرها واستخلاص نتائج الدراسة واقتراح التوصیات

  :مجال البشريال - 3

مجموعة منتهیة أو غیر منتهیة من العناصر المحددة مسبقا : " ویمثل مجتمع البحث الذي یعرف على أنه

مجموعة  عناصر لها خاصیة أو عدة خصائص مشتركة تمیزها : التي ترتكز علیها الملاحظات أو هي

  .2عن غیرها من العناصر الأخرى والتي یحتوي علیها البحث أو التقصي

  ع البحث، ویمكن تحدید المجال البشري الذي وانطلاقا من التحدید المكاني الذي یساعدنا على معرفة مجتم
                                                           

  .64-63أبجدیات المنهجیة في كتابة الرسائل الجامعیة، المرجع السابق، ص ص : علي غربي -  1
  .65أبجدیات المنهجیة في كتابة الرسائل الجامعیة، المرجع السابق، ص : علي غربي -  2
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  .1سیتم أخد عینة البحث منه، ویتضمن تحدید المجال البشري كل ما یتعلق بخصائص ومواصفات العینة

 680وقد أجریت الدراسة المیدانیة على عینة من تلامیذ ثانویة كعولة تونس جیجل ویبلغ العدد الإجمالي 

فوج وسنحاول في الجدول  23وعدد الأفواج التربویة  2020/2021سیة تلمیذا وتلمیذة خلال السنة الدرا

  :التالي توضیح المجال البشري الذي یتعلق بمیدان دراستنا الحالیة

  جیجل- توزیع المتعلمین والأفواج في ثانویة كعولة تونس): 02(جدول رقم 

  عدد الأفواج  عدد التلامیذ  المستوى

  7  230  الأولى ثانوي

  8  199  الثانیة ثانوي

  8  251  الثالثة ثانوي

  23  680  المجموع

  :منهج الدراسة: ثانیا

ارتبط تقدم البحث العلمي وتحصیل المعرفة العلمیة بضرورة وجود منهج للبحث والتحصیل فإن 

المعرفة الواعیة بمنهاج البحث العلمي تمكن العلماء الباحثین من إتقان البحث وتلافي في كثیر من 

  .2أو التي لا تفید شیئا الخطوات المتعثرة

ولقد اتبعنا في بحثنا هذا المنهج الوصفي حیث یشمل على جمع البیانات وتصنیفها وتبویبها 

ومحاولة تفسیرها وتحلیلها من أجل استخلاص  النتائج والحكم علیها، وإبداء بعض الآراء المتعلقة 

  .بالموضوع

ظواهر من حیث خصائصها، أشكالها فالمنهج الوصفي یستخدم في دراسة الأوضاع الراهنة لل

وعلاقتها والعوامل المؤثرة في ذلك، وهذا یعني أن المنهج الوصفي في كثیر من الأحیان یعتمد على 

عملیات التنبؤ بمستقبل الظواهر والأحداث التي یدرسها، یرتبط استخدامه غالبا بدراسة العلوم الاجتماعیة 

ره ولكن هذا لا یعني أن استخدامه وتطبقیه یقتصر على هذه والإنسانیة واستخدم فیها منذ نشأته وظهو 

                                                           
منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، ترجمة بوزید صحراوي، دار القصبة للنشر والتوزیع، : موریس انجرس -  1

  .298، ص 2004، 1الجزائر، ط
  .197، ص 2004، 1دار المعرفة الجامعیة المفتوحة ،طرابلس، طالمدخل إلى مناهج البحث العلمي، : محمد قاسم-  2
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العلوم فحسب، كما یقوم المنهج الوصفي على رصید ومتابعة دقیقة لظاهرة أو حدث معین بطریقة كمیة 

أو نوعیة في فترة زمنیة معینة أو عدة فترات، من أجل التعرف على الظاهرة أو الحدث من حیث المحتوى 

  .1ى نتائج وتعمیمات تساعد في فهم الواقع وتطویرهوالمضمون والوصول إل

  :أدوات جمع البیانات: ثالثا

تعتبر أدوات جمع البیانات من الوسائل الأساسیة للحصول على حقائق التي یسعى الباحث 

للوصول إلیها باعتبارها من المراحل الهامة التي تتطلب عنایة خاصة ویقصد بها تلك الأدوات التي یعتمد 

ي جمع البیانات والمعلومات عن مجتمع الدراسة، وذلك بغیة الإحاطة بالظاهرة بطریقة علمیة ومن علیها ف

  :كافة الجوانب وفي هذه الدراسة اعتمدنا على أداتین

  :المقابلة -1

هي أداة من أداوت جمع المعلومات في البحث العلمي بل أكثرها استخداما و أحسنها وأهمها على 

أداة منفصلة عن الأدوات الأخرى بل هي أداة إضافیة تضاف إلى الأدوات الأخرى الإطلاق وهي لیست 

  .2وتستخدم في الكثیر من العلوم الإنسانیة والاجتماعیة خاصة علم النفس وعلم الاجتماع والأنثروبولوجیا

ومات بأنها محادثة موجهة یقوم بها فرد مع آخر بهدف حصوله على أنواع من المعل" أنجلس" وقد عرفها 

  .3لاستخدامها في بحث علمي أو الاستعانة بها في عملیات التوجیه والتشخیص والعلاج

وفي دراستنا الحالیة قمنا بالمقابلة مع مدیر الثانویة لطلب الموافقة منه على إجراء دراستنا 

معلومات المتعلقة المیدانیة بثانویة كعولة تونس وإعطائنا التسهیلات اللازمة لإجراء الدراسة، وكما زودنا بال

  .بالمؤسسة وتعرفنا عن میدان الدراسة من أجل تحدید العینة

                                                           
، دار الصفاء للنشر )النظریة والتطبیق(مناهج وأسالیب البحث العلمي : ربحي مصطفى علیان ، عثمان محمد غنیم -  1

  .65، ص 2000، 1والتوزیع، عمان، ط
  .157، ص 2006الإسكندریة، دط،  أصول البحث العلمي، مؤسسة شباب الجامعة، : حسن عبد االله ركوان -  2
مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، دیوان المطبوعات الجامعیة، : محمد محمود الدنیبات ، عمار بوحوش-  3

  .76، ص 2007، 4الجزائر، ط
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كما قمنا بالمقابلة مع مستشارة التوجیه، حیث تطرقنا في حدیثنا إلى طرق التدریس المتبعة داخل 

المؤسسة بهدف تدعیم أسئلة الاستمارة إضافة إلى تجاوب التلامیذ مع هذه الطرق من أجل التعمق في 

  .ل للمعلومات التي تخدم دراستناالوصو 

  :الاستمارة - 2

تعتبر الاستمارة من أكثر الوسائل استخداما في العلوم الاجتماعیة فبواسطتها یمكن التوصل إلى 

  .حقائق جدیدة عن الموضوع أو التأكد من معلومات المتعارف علیها

وع الدراسة عن وتعرف بكونها مجموعة من المؤشرات یمكن عن طریقها اكتساب أبعاد موض

 لطریق الاستقصاء التجریبي أي إجراء بحث میداني على جماعة محددة من الناس وهي وسیلة الاتصا

  .1الرئیسیة تخص القضایا التي نرید معلومات عنها من المبحوث

وهي كذلك نموذج یضم مجموعة أسئلة توجه إلى الأفراد من أجل الحصول على المعلومات حول موضوع 

  .2موقف ویتم تنفیذ الاستمارة عن طریق الید أو مشكلة أو

المتنوعة والمرتبطة بعضها بالبعض الآخر  توتعرف الاستمارة على أنها مجموعة من الأسئلة والاستفسارا

  .3بشكل یحقق الهدف أو الأهداف التي یسعى إلیها الباحث، وذلك في ضوء المشكلة التي اختارها

  :محاور 4وزع على سؤالا م 29وقد تضمنت استمارة البحث 

 4إلى  1بأفراد العینة ویضم الأسئلة من  ةیشمل البیانات الشخصیة الخاص: المحور الأول* 

  ).الجنس،السن، المستوى الدراسي، الشعبة(

یشمل البیانات الخاصة بمساهمة طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ، : المحور الثاني*

  .سؤال 13- 5ویضم الأسئلة من 

                                                           
  .77، ص 2009، 2أسس البحث العلمي، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط:  حسن الجیلاني ، سلاطنة قاسم-  1
، دار الكتاب الحدیث، الجزائر، - أسس علمیة وتدریبات -منهجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة: رشید زرواتي -  2

  .108، ص  2004، 3ط
البحث العلمي الكمي والنوعي، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، د ط ، : إیمان السمرائي، عامر قندیلجي -  3

  .288، ص 2009
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یشمل البیانات الخاصة بمساهمة طریقة المناقشة والحوار في تنمیة القدرات والمهارات : المحور الثالث*

  .سؤال 23-14الغویة والاتصالیة ویضم الأسئلة من 

الخاصة بمساهمة طریقة التعلم التعاوني في تبادل الخبرات بین المتعلمین  تیشمل البیانا: المحور الرابع*

  .سؤال 29-24ویضم الأسئلة من  أنفسهم

  ةعینة الدراس: رابعا

إن من أهم الخطوات التي یمر بها الباحث في بحثه هو اختیار عینة الدراسیة باعتبار أن العینة 

تمثل مجتمع الدراسة التي یؤخذ منه البیانات المیدانیة أي أنها جزء من الكل بمعنى  آخر هي مجموعة 

  .1ة له لتجري علیه الدراسةمن أفراد المجتمع تكون ممثل

ویعتمد على العینة المأخوذة من مجتمع البحث للوصل إلى المعلومات والحقائق التي تعني 

الفرض النهائي للدراسة وذلك من خلال احتوائها على عدة ممیزات فهي تمكن الباحث من الاقتصاد في 

ت كما أنها تمتاز بإمكانیة تصمیم التكالیف  والوقت والجهد إضافة إلى التوصل إلى نتائج بأسرع وق

  .2النتائج الدراسة على المجتمع الأصلي

من مجتمع  %10العینة العشوائیة المنتظمة حیث حددنا نسیته وقد اعتمدنا في دراستنا على 

-2020تلمیذا مسجلین في السنة الدراسیة  680من مجموع  68البحث، وكان عدد تلامیذ أفراد العینة

في هذه الحالة یتم سحب العینة بعد تقسیم المجتمع إلى فئات أو وحدات متساویة، ثم نختار أفراد  2021

  .3من هذه الأقسام على أبعاد متساویة منها

  

  

 

                                                           
  .117،  ص2004مناهج البحث في علم الاجتماع، دار الشروق، عمان، دط،  : منى خلیل عمر -  1
،  د س، ص 2مناهج البحث في علوم الإعلام والاتصال، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط: أحمد بن مرسي -  2

100.  
لجامعیة، مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع، عمان، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل ا: مروان عبد المجید إبراهیم -  3

  .161، ص 2000، 1ط



 الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة                                                   الفصل الرابع 

 

 

93 

  عینة الدراسة یوضح): 03(الجدول رقم 

  %10  عدد التلامیذ  المستوى

  23  230  الأولى ثانوي

  20  199  الثانیة ثانوي

  25  251  الثالثة ثانوي

  68  680  المجموع

  تحلیل البیانات أسالیب:خامسا

على الباحث عند تحلیله أن یندمج قدر المستطاع بین نوعي التحلیل الكمي والكیفي، واعتمدنا في دراستنا 

  :للتحلیل، كما هو معروف في جمیع الدراسات وهي كالآتي على أسلوبین

  :الأسلوب الكمي - 1

یعني بعملیة تعیین قیم عددیة في السمة المقاسة وفق قواعد محددة، بمعنى أن قیام الباحث بجمع 

بیانات معینة حول ظاهرة ما تقوده إلى ترجمة هذه البیانات إلى قیم عددیة قد تأخذ صور الوسط 

  .1نحراف المعیاري، أو النسب المئویة والتي تقع ضمن الإحصاء الوصفيالحسابي، الا

  :الأسلوب الكیفي - 2

هو التحلیل الذي یعتمد على ما هو موجود في الجانب النظري وما تم التوصل إلیه من الملاحظة 

یساعد  وذلك لتفسیر النتائج الكمیة المتوصل إلیها وعرضها بطریقة كیفیة، تكسب المحتوى بعد اجتماعي

على ارتباط أجزاء البحث إذ یمكن تدعیم التحلیل الكمي بالتحلیل الكیفي من خلال الدراسات والنظریات 

  .2التي تم تناولها في الجانب النظري مثلا

  

  

                                                           
  .162، ص 2012البحث الإجرائي، دار المسیرة، عمان، د ط، : فریال محمد أبو عواد، محمد بكر نوفل -  1
ن، د ط، أسالیب البحث العلمي في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، دار الثقافة للنشر ،الأرد: كامل محمد المغربي -  2

  .139، ص2009
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  :خلاصة

حاولنا في هذا الفصل توضیح أهم الخطوات لإجراء الدراسة المیدانیة، مع توضیح أهمیة الأدوات 

بیانات، وكذا المنهج المعتمد في دراستنا، نظر لأهمیتها في البحوث الاجتماعیة المستخدمة في جمع ال

المیدانیة التي تتطلب الدقة والموضوعیة، وقد شكلت هذه العناصر سندا منهجیا في معالجة الموضوع 

سیر میدانیا كما اعتبرت بمثابة المرور إلى المرحلة الأخیرة من البحث المیداني المتمثلة في تحلیل وتف

  .البیانات من أجل التوصل إلى نتائج تثبیت صدق الفرضیات أو نفیها

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج: الخامسالفصل 

  تمهید

  .عرض وتحلیل وتفسیر بیانات الدراسة: أولا

  .الدراسة مناقشة النتائج في ضوء فرضیات: ثانیا

  .مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة:ثالثا

  .النتائج العامة للدراسة: رابعا

  .التوصیات والاقتراحات: خامسا

  خلاصة 
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  :تمهید

بعد التطرق إلى مختلف الخطوات والأسالیب والأدوات المنهجیة المتبعة في هذه الدراسة، سنحاول 

في هذا الفصل عرض مختلف البیانات والمعلومات المتحصل علیها من أفراد العینة، ثم تحلیلها وتفسیرها 

العامة، ومناقشتها في ضوء الفرضیات والدراسات السابقة وكذا الوصول إلى من أجل الوصول إلى النتائج 

  .والتوصیات الخاصة بالدراسة تالاقتراحا
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  هاعرض وتحلیل البیانات وتفسیر : أولا

  البیانات الشخصیة: المحور الأول

  یمثل توزع أفراد العینة حسب الجنس): 04(رقم  الجدول

  النسب المئویة  التكرارالجنس      العینة         

  %33.82  23  ذكر

  %66.17  45  أنثى

 %100  68  المجموع

الذي یمثل التوزیع حسب الجنس أن النسبة المئویة للإناث ) 01( یتضح لنا من خلال الجدول رقم

 %33.82من مجموع أفراد العینة، مقارنة بنسبة الذكور التي قدرت بـ  %66.17كانت مرتفعة بنسبة 

وهذا الارتفاع راجع إلى طبیعة تركیبة المجتمع الأصلي للدراسة الذي یفوق فیه عدد الإناث على عدد 

الذكور، ویمكن تفسیر ذلك إلى أن الإناث یواصلن الدراسة بینما الذكور یتخلون عنها ویتجهون نحو 

  . ىمجالات أخر 

  :یمثل توزیع أفراد العینة حسب السن): 05(جدول رقم ال

  النسب المئویة  التكرارالجنس              العینة         

  %51.47  35  [17إلى أقل من 15[

  %42.64  29  [19إلى أقل من 17[

 %5.86  4  [21إلى أقل من 19[

 %100  68  المجموع

في الجدول أعلاه یتضح لنا أن نسبة من خلال المعطیات الإحصائیة المتحصل علیها 

سنة، فیما بلغ عد التلامیذ [ 17إلى أقل من 15[من مجموع المبحوثین تتراوح أعمارهم ما بین  51.47%

من مجموع المبحوثین في حین  %42.64سنة بنسبة [ 19إلى أقل من 17[الذین تتراوح أعمارهم بین 

وهذا یعود إلى أن  %5.86والتي قدرت نسبتهم بـ  سنة[ 21أقل من 19[سجلت أقل نسبة للفئة العمریة 

أعمار المبحوثین تتناسب مع السنوات التي یدرسون فیها، باعتبار أن المرحلة الثانویة هي المرحلة التي 

  .تعد المراهق إلى مرحلة أرقى تعلیمیا وهي مرحلة الجامعة
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  :الدراسيع أفراد العینة حسب المستوى یتوز  یمثل :)06 ( الجدول رقم

العینة                  

  المستوى الدراسي      

  النسب المئویة  التكرار

  %33.82  23  الأولى ثانوي

  %29.41  20  الثانیة الثانوي

 %36.76  25  الثالثة ثانوي

 %100  68  المجموع

 من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول یتضح لنا أن أعلى نسبة من أفراد العینة في نسبة

ثم تلیها نسبة تلامیذ السنة الأولى  %36.76التلامیذ المتمدرسین في السنة الثالثة ثانوي والتي قدرت بـ

  .%29.41أما نسبة السنة الثانیة ثانوي فقد قدرت بـ  %33.82ثانوي والتي قدرت بـ 

في تلمیذ، و  230وقد كانت النسب مختارة عن قصد، فعدد المتعلمین المسجلین في السنة الأولى 

 %10تلمیذ، وكانت النسبة المأخوذة من كل سنة هي  251تلمیذ، وفي السنة الثالثة 199السنة الثانیة 

  .لذلك تحصلنا على هذه النسب

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجذع والشعبة): 07(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرارالجنس                العینة         

  %17.64  12  وتكنولوجیاجذع مشترك علوم 

  %16.17  11  جذع مشترك آداب

 %20.58  14  علوم تجریبیة

 %11.76  8  تسییر واقتصاد

  %11.76  8  ریاضیات

  %11.76  8  آداب وفلسفة

 %10.29  7  لغات أجنبیة

 %100  68  المجموع



عرض وتحلیل وتفسیر نتائج الدراسة                                                  الفصل الخامس  

 

 

99 

من التلامیذ الذین یمثلون شعبة  %20.56یتضح لنا من خلال الجدول المرفق أعلى نسبة هي 

من التلامیذ الذین یدرسون في جذع مشترك علوم وتكنولوجیا، أما جذع  %17.64، ثم تأتي ةعلوم تجریبی

وبنسب متساویة تأتي كل من شعبة آداب وفلسفة وشعبة تسییر  %16.17مشترك آداب فقد بلغت نسبتهم 

في  %10.29ا شعبة لغات أجنبیة بلغت نسبتها أم %11.76واقتصاد وشعبة ریاضیات بنسبة قدرت بـ 

  .حین نجد أن شعبة تقني ریاضي نسبتها منعدمة وذلك راجع إلى عدم وجود هذه الشعبة في المؤسسة

ویرجع تفاوت نسب التلامیذ إلى تفاوت عددهم في الشعب ذاتها إذ أن عدد تلامیذ جدع مشترك 

تلمیذ، وبالنسبة للسنة  64بجذع مشترك آداب الذي یبلغ تلمیذ، مقارنة  166علوم وتكنولوجیا یبلغ عددهم 

تلمیذ وهو أكبر عدد مقارنة مع أعداد تلامیذ الشعب  79الثانیة ثانوي یبلغ عدد تلامیذ علوم تجریبیة 

تلمیذ وهو أكبر عدد،  102هو  ةالأخرى، كذلك بالنسبة للسنة الثالثة ثانوي عدد تلامیذ شعبة علوم تجریبی

تلمیذ في السنة الثانیة  18عدد للتلامیذ یوجد في شعبة الریاضیات والذي یبلغ عددهم  في حین نجد أقل

تلمیذ في السنة الثالثة ثانوي، ویمكن تفسیر ذلك بأن التنظیم التربوي في مرحلة التعلیم الثانوي  21و

ولیائهم على التوجیه یعطي النسبة الأكبر في التوجیه إلى شعبة العلوم التجریبیة، كما أن إقبال التلامیذ وأ

  .في هذه الشعبة عادة ما یكون كبیرا بالمقارنة مع الشعب الأخرى

  تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ: المحور الثاني

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب تفضیلهم لطریقة الإلقاء): 08(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %58.82  40  نعم

  %41.17  28  لا

 %100  68  المجموع

من مجموع المبحوثین یفضلون طریقة  %58.82حسب بیانات الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

إلقاء الأستاذ داخل الصف وهذا راجع إلى أن طریقة الإلقاء تساعد على إیصال المحتوى الدراسي للتلامیذ 

لا یفضلون طریقة الإلقاء وذلك لأن هذه الطریقة لا  %41.17بطریقة أفضل، وفي المقابل نجد أن 

ولا تثیر فیهم حب الاستطلاع، وتجعلهم مجرد أفراد مستقبلین للمعلومات من طرف واحد  متجذب انتباهه

  .وهو الأستاذ
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یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول مساهمة طریقة الإلقاء في الاستیعاب ): 09(الجدول رقم 

  للدرسالأحسن 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %63.23  43  نعم

  %36.76  25  لا

 %100  68  المجموع

من المبحوثین یؤكدون بأن طریقة  %63.23یتبین من النتائج التي یظهرها الجدول أعلاه أن 

إلقاء الأستاذ تؤدي إلى الاستیعاب الأحسن للمادة التعلیمیة، وهذا راجع إلى الأسلوب الجید الذي یعتمده 

من  %36.76الأستاذ أثناء الإلقاء والشرح مما یزید من درجة تجاوبهم وتفاعلهم معه، في حین نجد أن 

تؤدي إلى الاستیعاب الأحسن لدرس، وهذا راجع إلى أن هذه الطریقة  التلامیذ یقرون بأن طریقة الإلقاء لا

 ملا تفتح المجال للتلامیذ للنقاش والحوار والتفاعل مع الأستاذ أو مع التلامیذ فیما بینهم مما یشتت انتباهه

  داخل الصف

إنماء روح یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول مساهمة طریقة الإلقاء في ): 10(الجدول رقم 

  المشاركة والحماس داخل القسم

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %58.82  40  نعم

  %41.17  28  لا

 %100  68  المجموع

أن نسبة التلامیذ الذین أكدوا أن طریقة الإلقاء تساهم في ) 07(یتضح من خلال الجدول رقم 

وهذا راجع إلى أن الأستاذ یتیح الفرصة  %58.82إنماء روح المشاركة والحماس داخل القسم تقدر بـ 

للتلامیذ للمشاركة والتفاعل وتبادل المعلومات والأفكار مما یؤدي إلى خلق تفاعل وتواصل إیجابي داخل 

من مجموع المبحوثین الذین أكدوا عكس ذلك وهي نسبة لا  %41.17الصف، في حین نجد نسبة 

إلى التفكیر والبحث في طرائق تعلیمیة مناسبة لقدرات هذه یستهان بها مما یدفع بالأستاذ والمنظومة ككل 

  .الفئة وإعطائها الفرصة للمشاركة والتفاعل داخل الصف
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  یمثل توزیع أفراد العینة حسب درجة استجابتهم مع طریقة الإلقاء): 11(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %29.41  20  درجة كبیرة

  %61.76  42  درجة متوسطة

 %8.82  6  درجة صغیرة

 %100  68  المجموع

من خلال البیانات الواردة في الجدول أعلاه یتضح لنا أن أعلى نسبة كانت للمبحوثین الذین 

من مجموع المبحوثین   %61.76أجابوا بأن درجة استجابتهم مع طریقة الإلقاء متوسطة والتي قدرت بـ 

وهذا راجع إلى خبرة الأستاذ أثناء تقدیم الدرس وتبسیط المعلومات وإیصالها للمتعلمین بطریقة واضحة   

من مجموع المبحوثین الذین أجابوا بأن درجة استجابتهم مع طریقة الإلقاء درجة  %29.41ثم تأتي نسبة 

ي لإیصال المعلومات للتلامیذ كون العملیة التعلیمیة تقع كبیرة وهذا یدل على أن الأستاذ یبدل الجهد الكاف

من مجموع المبحوثین الذین أجابوا بأن درجة استجابتهم مع  %8.82على عاتقه، في حین نجد نسبة 

طریقة الإلقاء درجة صغیرة كون هذه الطریقة لا تقدم فرصا للتعلم بحكم أن الأستاذ یكون مجرد ملقن 

  .تقل درجة تواصلهم معهللمعلومات فقط وبالتالي 

كما یمكن إرجاع هذه النتائج وتفسیرها بأن طریقة الإلقاء من وجهة نظر التلامیذ ناجحة حیث ساهمت في 

منهم وهي النسبة المعبرة عن درجة الاستیعاب  %90بناء و تعزیز مكتسباتهم وهذا ما عبرت عنه نسبة 

الكبیرة والمتوسطة، كما ساهم أیضا في إحداث تغییر في مهاراتهم وكفاءاتهم وعززت قدراتهم على التفاعل 

  .الصفي سواء فیما بینهم أو بین الأستاذ

ي تقدیم ف ةروض المعتمدالعینة حسب إجابتهم حول طبیعة العیمثل توزیع أفراد ): 12(الجدول رقم

  الدرس

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %36.76  25  العرض المقروء

  %32.35  22  العرض الحر

 %30.88  21  الإلقاء باستخدام قصاصة

 %100  68  المجموع
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من أفراد العینة یؤكدون  %36.76من خلال النتائج التي یظهرها الجدول أعلاه نلاحظ أن نسب 

بأن الأسلوب المستخدم في تقدیم الدرس هو العرض المقروء وهذا یعود لتمسك الأستاذ إلى حد كبیر 

بعملیات التدریس التي تعتمد على إلقاء المعلومات وهذا ما یحد من مشاركة التلامیذ في الدرس، وفي 

ابوا بأن الأستاذ یقوم بإلقاء الدرس باستخدام من مجموع المبحوثین الذین أج %32.25المقابل نجد نسبة 

العرض الحر وهذا راجع إلى خبرة وكفاءة الأستاذ ومدى تحكمه في المادة الدراسیة وجعل الحصة أكثر 

فعالیة ونشاط داخل القسم وكسر الطریقة الروتینیة في تقدیم الدرس، في حین نجد بأن باقي المبحوثین 

أجابوا بأن الأستاذ یقوم بإلقاء الدرس باستخدام قصاصة وهذا راجع إلى  %30.88والذین قدرت نسبتهم بـ 

  .عدم امتلاكه الخبرة الكافیة في المیدان

المعلومات المكتسبة من خلال  فراد العینة حسب رضا التلامیذ عنیمثل توزیع أ: )13(الجدول رقم 

  طریقة الإلقاء

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %63.23  43  نعم

  %36.76  25  لا

 %100  68  المجموع

من أفراد العینة صرحوا بأنهم راضین عن  %63.23أظهرت معطیات الدراسة المیدانیة أن نسبة 

المعلومات التي یكتبونها من خلال طریقة الإلقاء، وهذا راجع إلى سهولة ووضوح المعلومات التي یقدمها 

من المبحوثین الذین أجابوا بأنهم غیر راضین عن  %36.76الأستاذ لتلامیذه، في حین سجلنا نسبة 

المعلومات التي یكتبونها من خلال طریقة الإلقاء، وقد یرجع هذا إلى قلة اهتمام التلامیذ بالدرس  

دعم أخرى تساهم في بناء  بلما یقال داخل الحجرة الصفیة، أو لحاجة هذه الفئة إلى أسالی موتجاهله

  .تعلماتها وتقویم مكتسباتها

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب تقیمهم لطریقة الإلقاء: )14( الجدول رقم

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %61.76  42  الشعور بالملل والضیق

  %25  17  حدوث الفوضى

 %23.52  16  عدم الاهتمام بالدرس

 %100  68  المجموع
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أعلاه یتضح لنا أن نسبة من خلال المعطیات الإحصائیة المتحصل علیها في الجدول 

من المبحوثین یشعرون بالملل والضیق أثناء استخدام طریقة الإلقاء من طرف الأستاذ، وهذا  61.76%

لاقتصار دور الأستاذ على الإلقاء فقط، وبالتالي یكون التفاعل منعدما مما یخلق نوع من الشعور بالملل 

مجموع المبحوثین الذین أجابوا بأن طریقة الإلقاء  من %25والضیق اتجاه المادة الدراسیة، تلیها نسبة 

تؤدي إلى حدوث الفوضى داخل القسم وهذا راجع لعدم قدرة الأستاذ على التحكم في تركیز التلمیذ وجذب 

انتباهه إلى محتوى المادة الدراسیة مما یؤدي إلى حدوث الشغب بین المتعلمین، في حین نجد نسبة 

بأن طریقة الإلقاء تؤدي إلى عدم الاهتمام بالدرس وهي نسبة متقاربة مع  من المبحوثین أجابوا 23.52%

النسبة التي قبلها، فعدم اشتراك التلمیذ في النقاش والاكتفاء بإلقاء المعلومات علیه یجعل من هذا الأخیر 

  .لا یبدي اهتماما بالدرس أو بالمادة التعلیمیة

  حسب زیادة طریقة الإلقاء من مستوى تركیز وجهم التلامیذیمثل توزیع أفراد العینة : )15(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %69.11  47  نعم

  %30.88  21  لا

 %100  68  المجموع

من المبحوثین أجابوا بأن  %69.11من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول یتضح لنا أن 

طریقة الإلقاء تزید من مستوى التركیز والفهم وهذا راجع لقدرة الأستاذ على لفت انتباه المتعلمین نحو 

المادة الدراسیة، والابتعاد قدر الإمكان عن التلقین وذلك من خلال الشرح وإتاحة الفرصة للتلامیذ 

 %30.88یسي نشط ومتفاعل، وفي المقابل نجد نسبة للاستفسار والحوار والذي یساهم في خلق جو تدر 

من المبحوثین الذین أجابوا بأن أسلوب الإلقاء لا یزید من مستوى التركیز والفهم، وهذا راجع لدرجة تركیز 

التلامیذ وإلى عدم الانتباه أثناء تقدیم الدرس، مما یقلل من درجة تجاوبهم وتواصلهم معه والذي یؤدي 

هم والاستیعاب الجید للمادة الدراسیة، أو لحاجتهم إلى طرق وأسالیب أخرى أكثر فعالیة بدوره إلى عدم الف

  .ووضوح
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طریقة الإلقاء صفة الاعتماد یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول تنمیة ): 16(الجدول رقم 

  كال على الأستاذ داخل القسموالإت

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %70.58  48  نعم

  %29.41  20  لا

 %100  68  المجموع

من المبحوثین الذین أجابوا بأن طریقة  %70.58یتضح من خلال بیانات الجدول أعلاه أن نسبة 

الإلقاء تنمي صفة الاعتماد والإتكال على الأستاذ وذلك أن هذه الطریقة تجعل من الأستاذ هو المسؤول 

من  %29.41عن إصدار المعلومات للتلامیذ وتنمیة  قدراتهم العقلیة والمعرفیة، وفي المقابل نجد نسبة 

ة الإلقاء لا تنمي صفة الاعتماد و الإتكال على الأستاذ وهي نسبة مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریق

تمثل فئة قلیلة من التلامیذ الذین لا یكتفون بما یقدم  لهم داخل الصف، ویسعون إلى البحث عن المعرفة 

  .وذلك من أجل إثراء رصیدهم الفكري والمعرفي

  القدرات والمهارات اللغویة والاتصالیةتساهم طریقة المناقشة والحوار في تنمیة : المحور الثالث

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب تفضیلهم لطریقة المناقشة والحوار في سیر الدرس: )17(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %91.17  62  نعم

  %8.82  6  لا

 %100  68  المجموع

والذین یمثلون أغلبیة أفراد العینة أجابوا بأنهم  %91.17یتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة  

یفضلون طریقة المناقشة والحوار في  سیر الدرس، وهذا راجع إلى أن طریقة المناقشة والحوار تتیح 

الفرصة للتلامیذ لإعطاء رأیهم والمشاركة في إعداد الدرس وتنمي لدیهم روح التفكیر والإبداع وروح 

دورا إیجابیا باعتباره محور العملیة التعلیمیة فالمناقشة تهیئ جو من  الإطلاع، بحیث یصبح للتلمیذ

 %8.82التفاعل الذهني والانفعالي والاجتماعي بین التلمیذ والأستاذ وبین التلامیذ أنفسهم، ثم تأتي نسبة 

لامیذ إلى عدم قدرة الت عمن التلامیذ الذین لا یفضلون طریقة المناقشة والحوار في سیر الدرس وهذا راج
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على المشاركة في النقاش والحوار  والتفاعل داخل الصف وذلك بسبب نقص إمكاناتهم ومستواهم 

  .المعرفي

مشاركة داخل لیمثل توزیع أفراد العینة حسب إتاحة الأستاذ الفرصة لجمیع التلامیذ ل): 18(الجدول رقم 

  الحجرة الصفیة

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %72.05  49  نعم

  %27.94  19  لا

 %100  68  المجموع

من المبحوثین أجابوا  %72.05نلاحظ من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول أن نسبة 

بأن الأستاذ یتیح أكبر قدر من المشاركة الفعالة لجمیع التلامیذ داخل الحجرة الصفیة من خلال تشجیعهم 

على الحوار والنقاش مما یساعدهم على اكتساب مهارات وخبرات جدیدة تؤدي إلى خلق جو إیجابي داخل 

بأن الأستاذ لا یتیح فرصة للمشاركة  من مجموع المبحوثین أجابوا %27.94الصف، في حین نجد 

لجمیع التلامیذ داخل الحجرة الصفیة، وهذا راجع لوجود فئة من المتعلمین الذین لا یتفاعلون مع هذه 

  .الطریقة ولا یبدون رأیهم حول موضوع الدرس

یز طریقة المناقشة والحوار یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول تعز : )19(الجدول رقم 

  أثناء الدرس  موتركیزه نتباههما

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %80.88  55  نعم

  %19.11  13  لا

 %100  68  المجموع

 میتضح من خلال الجدول أن معظم المبحوثین أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار تعزز انتباهه

من مجموع المبحوثین وذلك راجع لرغبة المتعلمین في  %80.88وتركیزهم أثناء الدرس وهذا بنسبة 

الدراسة وكذا رفع مستوى التركیز والانتباه حول الدرس وتحفیزهم على المشاركة الإیجابیة داخل القسم  

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن هذه الطریقة لا تعزز انتباههم  %19.11وفي المقابل نجد نسبة 
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یرجع ذلك لعدم وجود تشجیعات وتحفیزات معنویة للمشاركة فیما بینهم، إضافة  وتركیزهم أثناء الدرس، وقد

  .إلى ذلك عدم اهتمامهم بالدراسة

  :في یمثل توزیع أفراد العینة حسب مساهمة طریقة المناقشة والحوار: )20(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %50  34  تنمیة المعارف والمعلومات

  %69.11  47  الفرصة للتعبیر عن أفكارك وآرائكإعطائك 

 %41.17  28  توضیح العدید من نقاط الغموض

 %22.05  15  تحسین مفرداتك اللغویة

  .عدد الإجابات لا تساوي عدد المبحوثین لأن كل مبحوث یمكن أن یختار أكثر من إجابة* 

من مجموع  %69.11من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

المبحوثین أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار تساهم في إعطاء الفرصة للتعبیر عن الأفكار والآراء، وهذا 

راجع إلى إعطاء المتعلمین كامل الحریة في النقاش والتعبیر عن آرائهم حول موضوع الدرس بكل حریة 

ابوا بأن طریقة المناقشة  والحوار تساهم في من مجموع المبحوثین أج %50وارتیاح، في حین نجد نسبة 

تنمیة المعارف والمعلومات وإكسابهم خبرات جدیدة، مما یخلق جوا من التفاعل والنشاط داخل الحصة  

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار تساهم في توضیح  %41.17بینما نجد نسبة 

ل شرح مفاهیم  والأفكار التي یتلقها التلامیذ داخل الحجرة الصفیة العدید من نقاط الغموض وذلك من خلا

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار تساهم في  %22.05وفي المقابل سجلنا نسبة 

تحسین مفرادتهم اللغویة من خلال اكتسابهم مهارات التعبیر الشفوي مما یؤدي إلى تطویر أدائهم اللغوي 

  .  فيوالمعر 

  المشاركة في النقاش أثناء الدرسمن یمثل توزیع أفراد العینة حسب غایتهم :  )21(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %38.23  26  الحصول على نقطة إضافیة

  %27.94  19  التنافس مع الزملاء

 %42.64  29  فتح باب النقاش

 %13.23  9  كسب رضا الأستاذ
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من مجموع  %42.64النتائج المتحصل علیها في الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة من خلال 

في النقاش  أثناء الدرس هو فتح باب النقاشن هذا راجع إلى  ةالمبحوثین أجابوا بأن غایتهم من المشارك

دور المعلم في تشجیع التلامیذ على المشاركة وإعطائهم الحریة لإبداء آرائهم دون خوف وخجل، في حین 

من مجموع المبحوثین أجابوا على أن غایتهم من المشاركة في النقاش أثناء الدرس  %38.23نجد نسبة 

هو الحصول على نقطة إضافیة وهذا یدل على أنهم یدرسون من أجل النجاح فقط ولیس من أجل إبراز 

یة من من مجموع المبحوثین أجابوا بأن الغا %27.94دورهم كفاعلین داخل الصف، ثم تأتي نسبة 

المشاركة في النقاش أثناء الدرس هو التنافس مع الزملاء وهذا راجع إلى أن هذه الطریقة تتیح لهم جو من 

المناقشة والحوار وتبادل المعلومات فیما بینهم وتحفزهم على التنافس، مما یزید من طاقات التلامیذ على 

غایتهم من المشاركة في النقاش أثناء من مجموع المبحوثین أجابوا أن   %13.23المنافسة، ثم تلیها 

الدرس هو كسب رضا الأستاذ، وهذا راجع إلى المشاركة في النقاشات المفتوحة التي یتیحها الأستاذ أثناء 

  .الحصة الدراسیة، إضافة  إلى الاجتهاد والانضباط داخل الصف مما یؤدي إلى كسب رضا الأستاذ

  كیفیة مساهمتهم في إثراء النقاش داخل الصفیمثل توزیع العینة حسب : )22( الجدول رقم

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %50  34  التحضیر المسبق للدرس

  %30.88  21  الإجابة بانتظام

 %30.88  21  الهدوء والاستماع للزملاء

 %11.76  8  احترام الأستاذ وعدم التشویش علیه أثناء النقاش

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن مساهمة %50نسبة نلاحظ من خلال بیانات الجدول أن 

التلامیذ في إثراء النقاش یكون عن طریق التحضیر المسبق للدرس، وذلك من خلال تحضیر بطاقات 

في إثراء النقاش، في حین نجد نسبة  ةبهدف المساهم هحول موضوع الدرس ومحاولة استیعاب ةتقنی

ساهمة في إثراء النقاش تكون بالهدوء والاستماع للزملاء من المبحوثین كانت إجابتهم أن الم 30.88%

والإجابة بانتظام داخل الصف، كون هذه الطریقة تنمي مهارات الإصغاء والحوار وتشجع على العمل 

من  %11.76والتفاعل داخل الحجرة الصفیة مما یزید من التحصیل المعرفي، وفي المقابل نجد نسبة 

مساهمتهم في إثراء النقاش یكون باحترام الأستاذ وعدم التشویش علیه أثناء مجموع المبحوثین أجابوا بأن 

  .النقاش وهذا راجع إلى الاحترام والتفاهم بین الأستاذ وتلامیذه
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یمثل توزیع أفراد العینة حسب تشجیع الأستاذ لهم للتحاور وإبداء الرأي أثناء : )23(الجدول رقم 

  الدرس

  ویةالنسب المئ  التكرار  الاحتمالات

  %72.05  49  نعم

  %27.94  19  لا

 %100  68  المجموع

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن الأستاذ  %72.05أن نسبة ) 20(یتبین من خلال الجدول  

للدرس كون هذه الطریقة  میقوم بتشجیع التلامیذ باستمرار على التحاور وإبداء الرأي مما یزید من استیعابه

حول موضوع  متعطى فرصة للمشاركة وتنمي فیهم مهارات الحوار من خلال طرح أفكارهم واتجاهاته

، في حین نجد أن نسبة ةالدرس، وهذا یؤدي إلى زیادة إقبالهم على التعلم والتفاعل مع الأنشطة التعلیمی

على التحاور وإبداء الرأي مما لا یزید من أجابوا بأن الأستاذ لا یشجع التلامیذ باستمرار  27.94%

للدرس، وهذا راجع إلى الأستاذ لا یفتح المجال للإدلاء برأیهم وذلك لضیق الوقت من أجل إتمام  ماستیعابه

  .المقرر الدراسي

علاقة الیمثل توزیع أفراد العینة حسب مساهمة طریقة المناقشة والحوار في توطید : )24(الجدول رقم 

  مع الأستاذ

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %88.23  60  نعم

  %11.76  8  لا

 %100  68  المجموع

من خلال المعطیات المتحصل علیها في الجدول یتضح أن أغلب المبحوثین أجابوا بأن طریقة    

آرائهم المناقشة والحوار تساهم في بناء علاقة جیدة مع الأستاذ ذلك من خلال إتاحة الفرصة لهم لإبداء 

والتعبیر عن میولاتهم ورغباتهم، مما یساعدهم على خلق جو من التفاعل والتواصل مع بعضهم البعض 

من  %11.76إضافة إلى كسر العدید من الحواجز التي تعرقل سیر التعلم، في حین نجد نسبة 

اذ هذا راجع إلى المبحوثین أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار لا تساهم في توطید العلاقة  مع الأست

  .الخوف و الخجل من الأستاذ مما یؤدي إلى خلق علاقة سطحیة بینهم
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  یمثل توزیع أفراد العینة حسب تقییمهم لطریقة المناقشة والحوار): 25(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %30.88  21  كسر الجمود

  %27.94  19  دفع الملل

 %54.41  37  إثارة الدافعیة للتعلم

والذین أجابوا  %54.41من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن أعلى نسبة من المبحوثین قدرت بـ 

بأن طریقة المناقشة والحوار تؤدي إلى إثارة الدافعیة للتعلم وهذا من خلال فتح المجال للنقاش داخل 

من المبحوثین  % 30.88الصف مما یحفزهم على المثابرة والاجتهاد في العمل، في المقابل نجد نسبة 

الذین أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار تؤدي إلى كسر الجمود، وهذا راجع إلى أن هذه الطریقة تزید من 

مستوى فهمهم وتفسح لهم حریة التفكیر والإدلاء بآرائهم والتعبیر عن دواتهم، في حین نجد نسبة 

والحوار  تؤدي إلى دفع الملل ذلك أن هذه الطریقة  ةمن المبحوثین أجابوا بأن طریقة المناقش 27.94%

  .تتیح جو من الحیویة والنشاط داخل القسم

یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول عدم توبیخ الأستاذ للتلامیذ الذین لا : )26(الجدول رقم 

  یستطیعون التعبیر عن آرائهم بشكل صحیح

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %52.94  36  نعم

  %47.05  32  لا

 %100  68  المجموع

من المبحوثین  %52.94تبین المعطیات الإحصائیة المتحصل علیها في الجدول أعلاه أن نسبة 

أجابوا بأن الأستاذ یحرص على عدم توبیخ التلامیذ الذین لا یستطیعون التعبیر عن آرائهم بشكل صحیح  

وهذا راجع إلى احترام الأستاذ لإجابات التلامیذ وتدعیمها حتى لا یفقد  المتعلم الثقة في نفسه ولا یشعر 

من المبحوثین أجابوا بأن الأستاذ أحیانا   %47.05بالخجل والحرج أمام زملاءه، في المقابل نجد نسبة 

قد یوبخ التلامیذ الذین لا یستطیعون التعبیر عن آرائهم بشكل  صحیح  وهذا یعود إلى أسلوب الأستاذ 

مع إجابات تلامیذه، أو یعتبر ذلك محاولة منه لحثهم على الاجتهاد والعمل  لوصرامته في التعام

  .والانضباط وإبراز قدراتهم
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  خبرات المتعلمین أنفسهمفي تبادل  يتساهم طریقة التعلم التعاون :ور الرابعالمح

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجاباتهم حول دور العمل في جماعة داخل القسم : )27(الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %26.47  18  الالتزام بآداب الإصغاء والاحترام

  %23.52  16  تقبل نقد الآخرین

 %61.76  42  تبادل الأفكار والخبرات

 %29.41  20  التعود على العمل في الجماعة 

 ممن المبحوثین الذین أجابوا بأن طریقة التعل% 61.76من خلال نتائج الجدول یتضح أن نسبة 

التعاوني تساعدهم على تبادل الأفكار والخبرات، وهذا راجع إلى أن هذه الطریقة تتیح لهم الفرصة لإبداء 

والمعارف فیما بینهم مما یساعدهم على تطویر خبراتهم المعرفیة وتنمیة إمكاناتهم  رآرائهم وتبادل الأفكا

هذه الطریقة تساعدهم على  نمن مجموع المبحوثین الذین أجابوا بأ% 29.41في حین نجد أن نسبة 

التعود على العمل داخل الجماعة وذلك من خلال التعاون والانسجام مع بعضهم البعض وتبادل وجهات 

من  %26.47النظر المختلفة مما یساهم في زیادة التفاعل بین أعضاء المجموعة، في المقابل نجد نسبة 

تساعد على الالتزام بآداب الإصغاء والاحترام وذلك مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني 

راجع إلى أن هذه الطریقة تعمل على تدریب التلامیذ على الاستماع إلى آراء الآخرین واحترامها مما 

یساهم في تقویة الروابط والعلاقات الشخصیة بین أعضاء الجماعة الواحدة، في حین نجد أن نسبة 

ن طریقة التعلم التعاوني تساعد على تقبل نقد الآخرین وذلك أن هذه من المبحوثین أجابوا بأ 23.52%

عن  فالطریقة تعطي حریة التعبیر لجمیع أعضاء المجموعة وتنمي فیهم مهارة الإنصات  وعدم الانصرا

  .سماع الآخرین، والأخذ بالملاحظات التي تقدم لهم من طرف أعضاء المجموعة
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راد العینة حسب إجابتهم حول المهارات التي یكتسبونها من طریقة یمثل توزیع أف: )28( الجدول رقم

  التعلم التعاوني

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %39.70  27  مهارة التعلیم الذاتي

  %17.64  12  مهارة تعلیم الآخرین

 %52.94  36  مهارة التواصل مع الآخرین

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة  %52.94حسب بیانات الجدول أعلاه یتضح أن نسبة 

التعلم التعاوني تؤدي إلى إكسابهم مهارة التواصل مع الآخرین، وذلك راجع إلى أن هذه الطریقة تساهم في 

تنمیة المهارات التعاونیة وتحسن مهارات التواصل والتفاعل مع الآخرین مما یؤدي إلى كسر الروتین 

بأن طریقة  امن المبحوثین أجابو %39.70صف، في المقابل نجد نسبة وخلق الحیویة والنشاط في غرفة ال

التعلم التعاوني تؤدي إلى إكسابهم مهارة التعلم الذاتي، وذلك من خلال فتح المجال لهم للتعبیر عن 

میولاتهم ورغباتهم مما یساهم في تنمیة الثقة بالنفس والشعور بالذات وزیادة الحافز نحو التعلم، في حین 

من المتعلمین أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني تؤدي إلى إكسابهم مهارة تعلیم الآخرین  %17.64ن نجد أ

وذلك من خلال الاعتماد المتبادل للمعرفة بین التلامیذ، حیث یكون كل تلمیذ مسؤولا عن تعلمه وتعلم 

والذین یعاونون من الآخرین، ولدیه دافع لزیادة تعلیم الآخرین وذلك عن طریق ربط بطیئي التعلم 

  .صعوبات التعلم بأعضاء المجموعة من أجل تطویر انتباههم وتخطي الصعوبات التي یواجهونها

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب مساهمة طریقة التعلم التعاوني في: )29(الجدول رقم 

النسب   التكرار  الاحتمالات

  المئویة

  %52.94  36  تعزیز المشاركة بین التلامیذ

  %47.05  32  روح التنافس الشریف بین التلامیذغرس 

 %100  68  المجموع

من   %52.94من المعطیات الإحصائیة المتحصل علیها في الجدول أعلاه یتضح لنا أن نسبة  

مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني تساهم في تعزیز المشاركة بین التلامیذ، وهذا راجع 

والفروق الفردیة بینهم، فالكل  تإلى تآزر وتجانس أفراد المجموعة الواحدة بغض النظر عن الاختلافا
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لتعاون على العمل الجماعي، وفي یجتهد من أجل تحقیق أهداف المجموعة والعمل بروح الفریق الواحد وا

من المبحوثین أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني تساهم في غرس روح التنافس  %47.05المقابل نجد أن 

الشریف بین التلامیذ وذلك من خلال تنمیة مهارات العمل الجماعي فیما بینهم مما یؤدي إلى تحقیق 

  .تفاعل إیجابي بین أعضاء المجموعة

التشجیع المتبادل بین التلامیذ توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول علاقة یمثل ): 30( رقمالجدول 

  في حل الأنشطة الصفیة المثابرة والمواظبةو 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %83.82  57  نعم

  %16.17  11  لا

 %100  68  المجموع

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن  %83.82یتضح من خلال الجدول أن أعلى نسبة هي  

التشجیع المتبادل بین التلامیذ یدفعهم إلى المثابرة والمواظبة في حل الأنشطة الصفیة، بمعنى أنهم أثناء 

عملهم في جماعة یسعون إلى أن تكون مجموعتهم متفوقة على المجموعات الأخرى، وذلك من خلال 

بینهم وتقدیم الدعم والمساندة من أجل تطویر أداء  اا فیمتبادل  التجارب والمعارف والمعلومات وتشاركه

التلامیذ والشعور بالمسؤولیة في العمل مما یؤدي إلى تحقیق أهدافهم المشتركة، وبالتالي تحقیق أهداف 

أجابوا  بأن التشجیع المتبادل بین التلامیذ لا  نمن المبحوثی %16.17المجموعة، في المقابل نجد نسبة 

یدفعهم إلى المثابرة والمواظبة في حل الأنشطة الصفیة، وهذا راجع إلى أن فئة قلیلة من التلامیذ لا 

یفضلون العمل الجماعي داخل القسم، وهذا ربما یعود إلى عدم الانسجام والتفاهم مع أعضاء المجموعة 

ورغبتهم في  يبیة بعض التلامیذ وعدم التزامهم ومشاركتهم في العمل الجماعالواحدة، بالإضافة إلى سل

  .احتكار الأعمال وتنفیذها بشكل فردي
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یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم حول القدرات التي تضمنها طریقة التعلم ): 31(الجدول رقم 

  التعاوني

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %75  51  اتخاذ القرارات تطویر القدرة على

  %25  17  مجابهة المشكلات التي تصادفهم

  %100  68  المجموع

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة التعلم  %75من خلال نتائج الجدول یتضح لنا أن نسبة 

التعاوني تساهم في تطویر القدرة على اتخاذ القرارات ذلك لأن هذه الطریقة تعمل على تشجیع و تحفیز 

التلامیذ للمشاركة في النقاش  والحوار داخل المجموعة وطرح توجهاتهم وآرائهم المختلفة، بحیث یستفید 

هم البعض مما یؤدي إلى تنمیة قدراتهم والتوفیق بین وجهات النظر جمیع الأعضاء من جهود بعض

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني   %25المتباینة، وفي المقابل  نجد أن  نسبة 

تساعدهم على مجابهة المشكلات التي تصادفهم وذلك من خلال التعاون مع بعضهم البعض مما یزید من 

  .ذ على التفكیر ومواجهة الكثیر من المشكلات وذلك من أجل تحقیق تفاعل إیجابي فیما بینهمقدرة التلامی

العمل الجماعي لقدراتهم أكثر  حول تنمیة یمثل توزیع أفراد العینة حسب إجابتهم): 32(الجدول رقم 

  من العمل الفردي

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %72.05  49  نعم

  %27.94  19  لا

 %100  68  المجموع

من مجموع المبحوثین أجابوا بأن العمل  %72.05یتضح من خلال الجدول أعلاه أن نسبة  

الجماعي داخل القسم ینمي قدراتهم أكثر من العمل الفردي، وهذا راجع إلى أن العمل الجماعي مفید 

للتلامیذ وذلك من خلال مساعدة بعضهم البعض في التواصل الإیجابي الذي یزید من درجة فهم 

ي تحقیق الأهداف المرجوة والتي من ضمنها تحقیق التلامیذ للمادة الدراسیة، مما یساهم ف بواستیعا

من المبحوثین أجابوا بأن العمل  %27.94التفاعل والتواصل بین أعضاء المجموعة، في حین نجد أن 

الفردي داخل الحجرة الصفیة لا ینمي قدراتهم أكثر من العمل الجماعي، وهذا راجع إلى أن العمل داخل 
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لامیذ، وكذا نقص الاستیعاب والاستفادة من أعضاء الجماعة ویعود هذا الجماعة یشتت انتباه وتركیز الت

ما یؤدي إلى حدوث الفوضى  ةإلى عدم السیطرة على التلامیذ أثناء النقاش والحوار داخل المجموع

والمشكلات الصفیة، أو لعدم امتلاك هذه الفئة للمهارات التواصلیة اللازمة للتعبیر عن أفكارها وإبراز 

  .داخل الجماعةقدراتها 

      الدراسة فرضیاتفي ضوء نتائج المناقشة  :اثانی

استنادا لما توصلنا إلیه من خلال الدراسة المیدانیة حول طرق التدریس والتفاعل الصفي وتفریغ   

  :البیانات في جداول وتحلیلها وتفسیرها تم التوصل إلى

  :البیانات الشخصیة - 1

  :البحث توصلنا إلى النتائج التالیةمن خلال مناقشة خصائص العینة محل 

 33.82، أما فئة الذكور فقدرت نسبتهم بـ  %66.17أن أغلبیة أفراد العینة إناث وقدرت نسبتهم بـ% 

من إجمالي العینة وهذا راجع إلى توجه فئة الذكور إلى عالم الشغل وترك مقاعد الدراسة أما الإناث 

 ).01(أكدته نتائج الجدول رقم لدیهن الرغبة في مواصلة الدراسیة وهذا ما 

  ثم تلیها %51.47وذلك بنسبة [ 17إلى أقل من  15[أن غالبیة أفراد العینة تتراوح أعمارهم ما بین ،

ودلیل ذلك أنها تتناسب مع مستواهم  %42.64بنسبة [ 19إلى أقل من 17[الفئة العمریة من 

الفئة الذین أعادوا السنة أكثر من مرة  وهم[ 21إلى أقل من  19[الدراسي، تلیها الفئة العمریة من 

 ).02(واحدة وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

  تلیها السنة الأولى %36.76أن أغلب أفراد العینة یدرسون في السنة الثالثة ثانوي وذلك بنسبة ،

د ، ویرجع ذلك إلى تفاوت أعدا%29.41، ثم تأتي السنة الثانیة ثانوي بنسبة %33.88ثانوي بنسبة 

 ).03(التلامیذ في كل سنة، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

 ذ في دراسة الشعب أن نسبة الشعب العلمیة أكبر من نسبة الشعب الأدبیة، وهذا یعود إلى رغبة التلامی

هذا و  ،تلمیذلوكذلك التطلعات المهنیة المستقبلیة ل ي الأكثر شمولا للتخصصات مستقبلاالعلمیة لأنها ه

 .)04(رقم ما أكدته نتائج الجدول 
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  :مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى - 2

تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى : "تنص الفرضیة الأولى على ما یلي

  ".التلامیذ

 م عرضها في الجداول الخاصة بهذه الفرضیة على البیانات التي ت لكشفت نتائج الدراسة من خلا

 :النتائج التالیة

  لأنها طریقة بسیطة  %58.82أن أغلبیة التلامیذ یفضلون طریقة الإلقاء في تقدیم الدرس وذلك بنسبة

وواضحة في إلقاء المعلومات والتي تنمي الجانب المعرفي للتلامیذ، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

)05.( 

  الإلقاء تؤدي إلى الاستیعاب الأحسن للدرس وذلك أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن طریقة الأستاذ في

، ویعود ذلك إلى أسلوب الأستاذ في توصیل المعارف والمعلومات إلى المتعلمین من %63.23بنسبة 

 ).06(خلال عملیة التعلم، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

 شاركة والحماس داخل القسم أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن طریقة الإلقاء تساهم في إنماء روح الم

، هذا من خلال إتاحة الفرصة للمتعلمین لتبادل الأفكار والخبرات، مما یؤدي %58.82وذلك بنسبة 

 ).07(إلى خلق جو تفاعلي وحماسي داخل القسم، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

 متوسطة وذلك بنسبة  أن أغلب  أفراد العینة أجابوا بأن درجة استجابتهم مع طریقة الإلقاء درجة

، باعتبار أن الأستاذ لا یعتمد على الإلقاء فقط بل یجمع بین الإلقاء والشرح وذلك بتوضیح 61.75%

الأفكار الغامضة التي تحتاج إلى تبسیط للمعلومة، مما یزید من درجة التواصل والتفاعل داخل 

 ).08(الصف، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

 ین یقرون بأن الأستاذ یقوم بإلقاء الدرس باستخدام العرض المقروء وذلك بنسبة أن غالبیة المبحوث

، وهذا راجع إلى التمسك الكبیر للأستاذ بالنظام التقلیدي في التدریس والذي یعتمد على 36.76%

إلقاء المعلومات والتسلسل في عرض الأفكار وذلك حسب البرنامج المقرر، وهذا ما أكدته نتائج 

 ).09(م الجدول رق

  أن أغلب أفراد العینة یؤكدون أنهم راضین عن المعلومات التي یكتسبونها من خلال طریقة الإلقاء

، هذا راجع إلى اهتمام التلامیذ بالمادة الدراسیة إضافة إلى قیمة المعلومات %63.23وذلك بنسبة 
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ضها بصورة جیدة المقدمة من طرف الأستاذ والتي تمتاز بالشرح والتسلسل في طرح الأفكار وعر 

 ).10(رقم  وهذا ما أكدته نتائج الجدول ،وواضحة

  أن أغلب المبحوثین أجابوا بأن طریقة الإلقاء تؤدي إلى الشعور وبالملل والضیق داخل الصف وذلك

، وذلك راجع لعدم إتاحة الفرصة للتلامیذ للمشاركة في النقاش والحوار أثناء سیر %61.76بنسبة 

 ).11(أكدته نتائج الجدول رقم الدرس، وهذا ما 

  أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن أسلوب إلقاء الأستاذ یزید من مستوى تركیز وفهم التلامیذ وذلك بنسبة

، وهذا راجع إلى قدرة الأستاذ على التحكم في الحصة ولفت انتباه وتركیز المتعلمین حول 69.11%

 ).12(م موضوع الدرس، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رق

 والاتكال على الأستاذ داخل القسم  دأن أغلب المبحوثین یرون بأن طریقة الإلقاء تنمي صفة الاعتما

، وهذا راجع إلى اعتبار الأستاذ والكتاب المدرسي وملخصاته مصدر العلم %70.58وذلك بنسبة 

عرفي لدى التلامیذ وهذا والمعرفة، والذي یعتبر محور العملیة التعلیمة والمسؤول على إثراء الرصید الم

 ).13(ما أكدته نتائج الجدول رقم 

 :مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة - 3

: بمتغیرات الفرضیة الثانیة والتي مفادها ةمن خلال المعطیات التي جاءت بها الجداول الإحصائیة المتعقل

  :وجدنا" یة والاتصالیةتساهم طریقة المناقشة والحوار في تنمیة القدرات والمهارات اللغو " 

  كون %91.17أن أغلب أفراد العینة یفضلون طریقة المناقشة والحوار في سیر الدرس وذلك بنسبة ،

هذه الطریقة تتیح الفرصة للتعبیر عن أفكارهم والمشاركة في النقاش أثناء الدرس وذلك من أجل تنمیة 

 ).14(مهارة الحوار لدیهم، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

  أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن الأستاذ یتیح لهم الفرصة للمشاركة داخل الحجرة الصفیة وذلك بنسبة

، وهذا راجع إلى إتاحة الفرصة لتلامیذ  لإبداء آرائهم مما یزید من المشاركة الفعالة 72.05%

 ).15(وتحقیق تفاعل إیجابي داخل الصف، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

  أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن طریقة المناقشة والحوار تعزز الانتباه والتركیز أثناء الدرس و ذلك

، لكون هذه الطریقة توسع من القدرات المعرفیة والعقلیة لمتعلمین وذلك من خلال  %80.88بنسبة 

 ).16(رفع مستوى انتباههم وتركیزهم داخل الصف، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 
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  أن اغلب المبحوثین یرون أن طریقة المناقشة والحوار تساهم في إعطاء الفرصة للتعبیر عن الأفكار

و الآراء، و ذلك من خلال تشجیع التلامیذ وتحفیزهم للمشاركة في النقاش والتعبیر عن أفكارهم مما 

هذا ما أكدته نتائج یؤدي إلى زیادة التفاعل والانسجام مع الأستاذ ومع التلامیذ في ما بینهم، و 

 ).18(و) 17(الجدولین رقم 

  أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأنهم یساهمون في إثراء النقاش داخل الصف من خلال التحضیر

 ه، وهذا راجع إلى الإطلاع على محتوى الدرس ومحاولة استیعاب%50المسبق للدرس وذلك بنسبة 

إثراء النقاش، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم قبل مناقشته داخل الحجرة الصفیة مما یؤدي إلى 

)19.( 

  أن أغلبیة المبحوثین یرون بأن الأستاذ یحمل على تحفیز التلامیذ على التواصل والتفاعل داخل

الصف مما ینمي لدیهم الثقة بالنفس وعدم التردد في التعبیر عن آرائهم وأفكارهم، إضافة إلى دفع 

) 20(ه علاقة وطیدة مع أستاذه وهذا ما أكدته نتائج الجدولین رقم الخجل وكسر الحواجز التي تمنح

 ).21(و

  أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن طریقة المناقشة و الحوار تؤدي إلى إثارة دافعیة للتعلم وذلك بنسبة

 ، وهذا راجع إلى اشتراك التلامیذ في إعداد الدرس وتنمیة قدراتهم في طرح أسئلتهم وأفكارهم54.41%

بدون خوف مما یثبت فیهم روح المشاركة ویجعل التعلیم مثیرا ومشوقا، وهذا ما أكدته نتائج الجدول 

 ).22(رقم 

  أن أغلب المبحوثین أجابوا بأن الأستاذ یحرص على عدم توبیخ التلامیذ الذین لا یستطیعون التعبیر

اعر التلامیذ حیث لا ، وهذا راجع إلى اهتمام بمش%52.94عن آرائهم بشكل صحیح وذلك بنسبة 

 ).23(یتولد لدیهم الشعور بالإحباط والفشل في التعلیم، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

 : مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الثالثة - 4

  :بالفرضیة الفرعیة الثالثة والتي مفادها أنها 29إلى  24تتعلق الجداول من 

وبعد عرض الجداول " الخبرات بین المتعلمین أنفسهم تساهم طریقة التعلم التعاوني في تبادل " 

  :المتعلقة بهذه الفرضیة توصلنا إلى

  أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن العمل في جماعة یساعد على تبادل الأفكار والخبرات وبالتالي یطور

 ).24(مهاراتهم وینمي قدراتهم المعرفیة والعقلیة، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 
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 ن اغلب أفراد العینة أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني تؤدي إلى إكساب التلمیذ مهارة التواصل مع أ

، من خلال تبادل وجهات النظر المختلفة وتدریب التلامیذ على مهارة %52.94الآخرین وذلك بنسبة 

نظر عن الفروق  الاستماع إلى آراء الآخرین مما یساهم في تنمیة اتجاهات وعلاقات إیجابیة بغض ال

 ).25(الفردیة بینهم، وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

  أن أغلب أفراد العینة یرون أن طریقة التعلم التعاوني تساهم في تعزیز المشاركة بین التلامیذ وهذا

راجع إلى تكریس روح التعاون والعمل الجماعي بین أعضاء الجماعة، مما یؤدي إلى تنمیة التواصل 

فیما بینهم ویطور الاعتماد المتبادل الإیجابي بینهم والذي یدفعهم إلى المثابرة والمواظبة  والتفاعل

 ).27(و) 26(داخل المجموعة وتحقیق أهدافهم المشتركة، و وهذا ما أكدته نتائج الجدولین رقم 

  وذلك بنسبة أن أغلب المبحوثین أجابوا بأن طریقة  التعلم التعاوني تطور القدرة على اتخاذ القرارات

، وهذا راجع إلى تنمیة المسؤولیات الجماعیة وكیفیة اتخاذ القرارات المشتركة والاستجابة لآراء 75%

أعضاء المجموعة وذلك من أجل القدرة التوفیق بین وجهات النظر المختلفة، وهذا ما یؤكده الجدول 

 ).28(رقم 

  القسم ینمي قدراتهم أكثر من العمل الفردي أن أغلب أفراد العینة أجابوا بأن العمل الجماعي داخل

، وهذا راجع إلى مساعدة التلامیذ لبعضهم البعض وتبادل المعارف والخبرات %72.05وذلك بنسبة 

والالتزام بآداب الإصغاء والحوار وتقبل نقد الآخرین، مما یؤدي إلى كسر الروتین وخلق جو من 

 ).29(أكدته نتائج الجدول رقم  الحیویة والنشاط داخل الحجرة الصفیة، وهذا ما

  :مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة: ثالثا

یتم التعرض في هذه المرحلة إلى نتائج الدراسات السابقة التي تناولت موضوع دور طرق التدریس 

ا في تحقیق التفاعل الصفي لدى التلامیذ أو إحدى المتغیرات ومدى توافقها واختلافها مع نتائج دراستن

  :الحالیة

  :بالنسبة لدراسة حلیمة قادري - 1

توصلت نتائج الدراسة إلى أن عملیة التعلم والتعلیم بحاجة إلى تفاعل الأستاذ مع تلامیذه  

والتفاعل الصفي الفعال یعتمد على نقل الأفكار واستقبال التعلیمات والدروس والخبرات، فالتفاعل الإیجابي 

ذ والأستاذ نشطین داخل غرفة الصف وبالتالي تتشابه نتائج هذه الدراسة یتطلب أن یكون فیه كل من التلمی

مع نتائج الدراسة الحالیة، فطرق التدریس لا بد أن تكون مناسبة من أجل تحقیق التفاعل الصفي، ومن 
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خلال النتائج التي توصلنا إلیها كل من طریقة الإلقاء وطریقة المناقشة تعد من الطرق الفعالة في المجال 

التربوي حیث تهدف إلى خلق جو من النشاط داخل الحجرة الصفیة، وكذلك تطویر آراء وأفكار التلامیذ 

من خلال المشاركة في النقاش وتبادل الآراء الذي یؤدي إلى تحقیق التفاعل الصفي الإیجابي بین التلامیذ 

  .والأستاذ

  ":خولة مصطفى الحرباوي" بالنسبة لدراسة  - 2

الدراسة تمثلت في تفوق النمط التشاركي وتفوق مجموعة من المعلمات اللواتي إن نتائج هذه 

یدرسن بالنمط التشاركي بالنسبة للتفاعل، وبالتالي یوجد توافق بین هذه الدراسة ودراستنا الحالیة، حیث 

لفعالة أشارت إلى أحد مؤشرات طریقة المناقشة والحوار إذ أن هذه الأخیرة تقوم على الحوار والمشاركة ا

ومن خلال النتائج التي توصلنا إلیها فإن طریقة المناقشة والحوار تساهم في فتح أكبر قدر للمشاركة 

والنقاش وتبادل المعلومات بین الأستاذ والتلامیذ أو بین التلامیذ أنفسهم وهذا ما یؤدي إلى تحقیق التفاعل 

  .الصفي في ضوء النمط التشاركي

  راسةالنتائج العامة للد:  رابعا

دور طرق التدریس في تحقیق التفاعل الصفي لدى تلامیذ المرحلة " من خلال دراستنا لموضوع 

  :وفي محاولة التحقق من الفرضیات الجزئیة تم التوصل إلى النتائج التالیة" الثانویة

" تلامیذطریقة الإلقاء تساهم في تنمیة القدرة على الفهم لدى ال: "لقد تحققت الفرضیة الأولى وهي أن -1

وذلك أن أغلبیة التلامیذ یفضلون طریقة الإلقاء لأنها تؤدي إلى الاستیعاب الأحسن للدرس كما أن درجة 

استجابتهم معها درجة متوسطة كون هذه الطریقة تزید من مستوى التركیز والفهم، ولأن الأستاذ أحدث 

لبي دون الشرح وجعل التلامیذ یستقبلون علیها نوع من التغییر وذلك بالابتعاد قدر الإمكان من التلقین الس

المعلومات فقط، بل أصبح یتیح لهم المجال للاستفسار والتفاعل وذلك من خلال إنماء روح المشاركة 

والحماس لدى التلامیذ، مما یساهم في جعل الحصة أكثر فاعلیة ونشاط داخل القسم وكسر الطریقة 

  .عور بالملل والضیقالروتینیة في تقدیم الدرس التي تؤدي إلى الش

طریقة المناقشة والحوار تساهم في تنمیة القدرات والمهارات " :هي أنو لقد تحققت الفرضیة الثانیة  -2

ذلك أن أغلبیة أفراد العینة یفضلون طریقة المناقشة والحوار كون هذه الطریقة تشجع " اللغویة والاتصالیة

المتعلمین على التعلم وإكسابهم المعارف والمعلومات وتتیح لهم حریة التفكیر وتحفزهم على العمل 
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وذلك من خلال طرح الاستفسارات، مما یؤدي إلى توضیح العدید من نقاط الغموض كما تنمي والاجتهاد 

  .فیهم مهارات الحوار والتفكیر والتواصل مع الآخرین ك من أجل تحقیق تفاعل إیجابي داخل الصف

متعلمین طریقة التعلم التعاوني تساهم في تبادل الخبرات بین ال: "لقد تحققت الفرضیة الثالثة وهي أن -3

، كون أغلبیة التلامیذ أجابوا بأن طریقة التعلم التعاوني تساعدهم على تبادل الأفكار والخبرات "أنفسهم

وتعزز المشاركة بین التلامیذ وتنمي ثقتهم بأنفسهم، كونها تراعي الفروق الفردیة للتلامیذ حسب ما یناسب 

روح التعاون والعمل بروح الفریق الواحد   قدراتهم ومیولاتهم مما یزید من نشاطهم داخل الصف ویكرس 

  .من أجل تحقیق تواصل وتفاعل إیجابي بین أعضاء المجموعة

من خلال النتائج المتوصل إلیها یمكن القول أن الفرضیة الرئیسیة تحققت أي أن طرق التدریس 

  .تساهم في تحقیق التفاعل الصفي لدى التلامیذ

  :التوصیات والاقتراحات: خامسا

 اد عن الطرق التقلیدیة واستخدام الطرق الحدیثة التي تزید من تحقیق التفاعل الصفيالابتع. 

  استخدام الطرائق كالمناقشة والتعلم التعاوني فهي تزید من الحیویة والتحفیز في الصف الدراسي مما

 .یساهم في زیادة التفاعل الصفي

  على معرفة خصائص التلامیذ في كل التوجیه وذلك لمساعدتهم  ةضرورة استعانة الأساتذة بمستشار

 .مرحلة وذلك لمعرفة كیفیة التعامل معهم، وكیفیة اختیار طریقة التدریس المناسبة لهم

  ضرورة إشراك الأستاذ لجمیع التلامیذ في كل الأنشطة التعلیمیة وذلك للوصول إلى الأهداف

 .ةالمنشود

  عور التلمیذ بالملل داخل الحجرة الصفیةضرورة التنویع في استخدام طرائق التدریس وهذا لتجنب ش. 

  توفیر القاعات الدراسیة الملائمة والكافیة التي تساعد على تقدیم الأستاذ لدروسه بالطرائق التدریسیة

 .الحدیثة

 توفیر الوسائل والتقنیات التعلیمیة اللازمة داخل القاعات الدراسیة. 
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  :خلاصة 

للدراسة  ةالنتائج وتفسیرها واستخلاص النتائج العامتطرقنا في هذا الفصل إلى عرض وتحلیل   

وتحلیل النتائج في ضوء الفرضیات ومناقشتها هذا ما ساعدنا للوصول إلى النتائج العامة للدراسة وتقدیم 

  .جملة من الاقتراحات اعتمادا على ما توصلنا إلیه
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لقد حاولنا أن نحقق الهدف من هذه الدراسة والمتمثل في معرفة  دور طرق التدریس في تحقیق 

التفاعل الصفي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، حیث تحتل طرق التدریس مكانة هامة في العملیة التعلیمیة 

التلامیذ على تحقیق باعتبارها نظام متكون من مجموعة من الأنشطة التي یقوم بها الأستاذ بقصد مساعدة 

أن التدریس عبارة عن نشاط هادف یسعى إلى إحداث تأثیر في شخصیة  أيأهداف تربویة معینة، 

وعلى الأستاذ أن یمتلك القدرة أو تعدیل سلوكهم تعدیلا یساعدهم على النمو المتوازن والمتكامل،  ،التلامیذ

طرائق التدریس الحدیثة والمناسبة  لقدرات  على تنظیم الحصص الدراسیة وتحدید مستوى التلامیذ واختیار

وسائل  واستخدام أدوات و ،و خبرة ومعرفة مسبقة لما سیقوم به من أسالیب وأنشطة، وأن یكون ذالتلامیذ

وذلك من خلال  ،تجعله في تواصل دائم مع تلامیذه التي خاصة تعلیمیة من أجل نجاح العملیة التعلیمیة

وتفاعل الإیجابي بینهم بما وار وتبادل الأفكار مما یؤدى إلى خلق تواصل فتح لهم المجال للمشاركة والح

 والانتماءیضمن إشباع حاجات التلامیذ وإثارة دافعیتهم للتعلم، وزیادة الثقة بأنفسهم وتعزیز روح المشاركة 

  .إلى الجماعة والوصول إلى تحقیق الذات

ثلاث طرق رئیسیة وهي طریقة المناقشة ونظرا لتعدد طرق التدریس ركزنا في دراستنا هذه على 

لى لأنها الأقرب إمن طرف الأستاذ  وإتباعار شیوعا تعاوني التي تعتبر من الطرق الأكثوطریقة التعلم ال

  .التحفیز على التفاعل

تائج المیدانیة المتوصل إلیها والتي حققت فرضیات البحث لیتضح ومن خلال الدراسة النظریة والن

  .ریس دور في تحقیق التفاعل لدى تلامیذ المرحلة الثانویةلنا أن لطرق التد
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  :تلامیذ المرحلة الثانویة؟  وتفرعت منه الأسئلة التالیة

  .هل تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ؟ - 

  .هل تساهم طریقة المناقشة والحوار في تنمیة  القدرات والمهارات اللغویة والاتصالیة؟ - 

  .تساهم طریقة التعلم التعاوني في تبادل الخبرات بین المتعلمین أنفسهم؟هل  - 

تساهم طرق : وللإجابة عن التساؤل الرئیسي  قمنا بصیاغة الفرضیة الرئیسیة التي مفادها

 التدریس في تحقیق التفاعل الصفي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

  :غة الفرضیات التالیةوانطلاقا من التساؤلات الفرعیة المطروحة قمنا بصیا

  .تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ  - 

  .تساهم طریقة المناقشة و الحوار في تنمیة القدرات والمهارات اللغویة والاتصالیة - 

 .تساهم طریقة التعلم التعاوني في تبادل الخبرات بین المتعلمین أنفسهم - 

تلمیذ في  68سة على المنهج الوصفي وقمنا  بتحدید عینة والتي بلغت وقد اعتمدنا في هذه الدرا

وقد اعتمدنا  2021-2020خلال الموسم الدراسي  –جیجل  -المرحلة الثانویة بثانویة  كعولة تونس

سؤال وبعد التأكد من ثباتها قمنا بتطبیقها ومن ثم إجراء المعالجات  29على أداة الاستمارة التي تألفت 

  :باستخدام التكرارات البسیطة والنسب المئویة وقد خرجت الدراسة بنتائج التالیة الإحصائیة

 تساهم طریقة الإلقاء في تنمیة القدرة على الفهم لدى التلامیذ. 

 تساهم طریقة المناقشة والحوار في تنمیة القدرات والمهارات اللغویة والاتصالیة. 

 بین المتعلمین أنفسهم تساهم طریقة التعلم التعاوني في تبادل الخبرات. 

 

  



 ملخص الدراسة
 

 

Summary of the study 

 The aim of the study was to uncover the role of teaching methods in 

achieving class interaction among secondary school pupils. 

 It came from the main question: How do teaching methods contribute to 

class interaction in secondary school students? The following questions came 

from him: 

- Does the method of delivery contribute to the development of understanding 

among pupils? 

- Does the mode of discussion and dialogue contribute to the development of 

linguistic and logistical capacities and skills? 

- Does the method of collaborative learning contribute to the exchange of 

experiences among the learners themselves? 

To answer the main question, we formulated the main premise: Teaching 

methods contribute to class interaction among secondary school pupils 

On the basis of the sub-questions raised, we formulated the following 

hypotheses: 

The method of delivery contributes to the development of understanding among 

pupils. 

The method of discussion and dialogue contributes to the development of 

language and communication capacities and skills. 

The method of collaborative learning contributes to the exchange of experiences 

among the learners themselves. 

In the course of the 2020-2021 school season, we relied on the form tool, which 

consisted of 29 questions. After confirming its persistence, we applied it and 

then applied statistical treatments using simple iterations and percentages. The 

study produced the following results: 

• The method of dumping contributes to the development of understanding 

among pupils. 

• The mode of discussion and dialogue contributes to the development of 

language and communication capacities and skills. 

• The collaborative learning method contributes to the exchange of experiences 

among the learners themselves. 


