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  :ملخص الدراسة

هدفت الدراسة إلى معرفة علاقة ازدواجیة اللغة باكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة   

هل توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة : الإجابة عن التساؤل الرئیسي الذي مفادهإبتدائي، وهذا من خلال 

  :واكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي والذي تفرغ منه ثلاث فرضیات

  .توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة القرائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي - 

  .ن ازدواجیة اللغة والكفاءة الكتابیة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائيتوجد علاقة بی - 

  .السنة الرابعة إبتدائي تلامیذتوجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة التعبیریة لدى  - 

ولتحقیق أهداف الدراسة استخدم المنهج الوصفي الإرتباطي، أما عینة الدراسة فتكون من تلامیذ   

تلمیذ وتلمیذة ببلدیة الأمیر عبد القادر بتاسوست خلال السنة ) 80(إبتدائي والبالغ عددهم السنة الرابعة 

بند وأسفرت المعالجة  56واعتمدنا في هذه الدراسة على استمارة مكونة من  2020/2021الدراسة 

امل الإحصائیة التي تمت باستخدام المتوسطات الحسابیة والإنحرافات ومعامل الإرتباط بیرسون ومع

  :ألفاكرونباخ على النتائج التالیة

  .توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة القرائیة لدى أفراد عینة الدراسة - 

  .توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة الكتابیة لدى أفراد عینة الدراسة - 

  .سةتوجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة التعبیریة لدى أفراد عینة الدرا - 

  .ازدواجیة اللغة، الكفاءة اللغویة، تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي: الكلمات المفتاحیة
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Summary of the study: 

 The aim of the study was to learn about the relationship of bilingual language to the 

achievement of language proficiency among fourth-year primary students, by answering the 

main question: Is there a relationship between bilingual language and language proficiency 

among fourth-year primary students, from which three hypotheses are completed: 

- There is a relationship between dual language and readership among pupils in the fourth 

year of primary education. 

- There is a relationship between bilingual language and clerical proficiency among fourth-

year primary students. 

- There is a relationship between bilingual language and expressive competence among 

fourth-year primary students. 

In order to achieve the objectives of the study, the associated descriptive curriculum 

was used. In the course of the 2020/2021 study year, the study sample was one of 80 pupils in 

the fourth year of primary school. 

- There is a relationship between dual language and reading competence in the study sample. 

- There is a relationship between bilingual language and clerical competence in the study 

sample. 

- There is a relationship between bilingual language and expressive competence in the study 

sample. 

Keywords: bilingual language, language proficiency, fourth-year primary school pupils. 
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  :مقدمة

نال موضوع ازدواجیة اللغة اهتمام الباحثین من فروع علمیة مختلفة، وأصبحت هذه الظاهرة تمثل         

حالة عالمیة وخاصیة تشترك فیها المجتمعات والأشخاص الذین یكونون هذه المجتمعات، إلا أن علم 

 وذلك لتعدد اللغات،  نتشرةالازدواجیة اللغویة ظاهرة مف، هكان له اهتمام أكبر من خلال نشر النفس اللغوي 

ن العربیة الفصحى ولهجاتها یالتعایش ما   ب  منوثقافیة ونفسیة بالغة، تنشأ  كما أن لها آثار اجتماعیة

المحلیة المتداولة، حیث تكمن المعضلة في أنه لا یفهم الفصحى إلا من درسها أو اكتسبها بعد أن مارسها 

ان في العالم العربي فهم یتحدثون لهجات عامیة تختلف عن لب السكوهم أغ الأمیونزمنا طویلا، أما 

الفصحى بدرجة قد تجعلها تبدو لغة أجنبیة غریبة مقارنة بالفصحى، فالعامیة هي وسیلة للتواصل حیث 

تختلف اختلافا شاسعا باختلاف المناطق، وتمارس هذه الأخیرة في الحیز الیومي للأشخاص وبذلك یكون 

  .الموجه أو الأكادیمي لحاجة للتعلیمها طبیعیا دون ااكتساب

أن الطفل یكتسبها بشكل طبیعي مما یعني  لمتداولة في البیت هي العامیة إلاونظرا لأن اللغة ا

به الكفاءة اللغویة، أو نعلمه في المنزل مما یكس كلمهاكتسب الفصحى علینا إما أن نتأننا إذا أردناه أن ی

  .التعلیمیةها بشكل موجه في المؤسسات ایإ

إن الكفاءة اللغویة لابد منها لكل عملیة التعلیم، لأن اللغة هي أكبر أداة للتواصل بین بني البشر، 

وإحدى الوسائل الأساسیة لنقل الأفكار والرغبات والمشاعر إلى الآخرین، فلا یمكن للمعلم أن ینقل ما لدیه 

ء عن طریق استخدام النطق أو الكتابة، ولا إلا عن طریق اللغة سوا - غالبا–من المعلومات إلى طلابه 

  .یمكن لهم فهم ما یتلقون من المعلومات إلا إذا كان عندهم حصیلة لا بأس بها من الكفاءة اللغویة

والكفاءة اللغویة لا تتطور إلا من خلال إطار اجتماعي محدد، فالبیئة الغنیة بالدوافع والملائمة 

كون له مكانة في توتسمح له بالتعبیر عن رأیه، وأن اعیا متكلما، تساعد الطفل على أن یصبح كائنا اجتم

ي سیكون أكید فهلجماعیة، وهذا ما یجعل نضجه الشالمجتمع وبالتالي المشاركة الإیجابیة في الحیاة ا

مدرك لما یقوله من حوله، إلى و  تساهم في تحویله من مجرد منتبه وأسرع، فالكفاءة التي یملكها الطفل

، وبالتالي لا تقاس الكفاءة اللغویة عند في إنتاج وتعبیر ما یجول بخاطره دورها ومسؤولیاتهاشخصیة لها 

الطفل بمدى تخزینه وحفظه للمعلومات والمعارف والقواعد والمفاهیم، وإنما بقدرتهم على الإنتاج والأداء 

خلال موضوعنا معرفة ولتوضیح ذلك أردنا من . والتمیز والفهم في مجالات اللغة ومهاراتها المختلفة
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علاقة ازدواجیة اللغة باكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي، وقد قسم هذا الموضوع 

  :فصول وهي 5إلى 

كان عبارة عن تقدیم البحث وطرحنا فیه الإشكالیة والفرضیات،وتطرقنا إلى الأهداف : الفصل الأول

ورا إلى تحدید مفاهیم الدراسة وصولا إلى ذكر الدراسات السابقة والأهمیة وأسباب اختیار الموضوع مر 

  .والتعقیب علیها

فقد تم التطرق فیه إلى نشأة الإزدواجیة اللغویة ومفهومها، أسبابها وخصائصها : أما الفصل الثاني

  .في الجزائروأنواعها، بالإضافة إلى مشكلات ازدواجیة اللغة وحلولها وكذا تطرقنا إلى واقع ازدواجیة اللغة 

مفهوم الكفاءة اللغویة وأنواعها ومكوناتها ومراحلها والنظریات المفسرة لها، والعوامل : وتناول الفصل الثالث

  .المؤثرة في اكتسابها وصولا إلى قیاسها

أما الجانب المیداني الذي احتوى على فصلین، حیث تناول الفصل الأول الإجراءات المنهجیة للدراسة 

طلاقا من الدراسة الإستطلاعیة وما نتج عنها، ثم الدراسة الأساسیة وما فیها من منهج المیداني، إن

مستخدم، وعینة الدراسة والحدود الزمنیة والمكانیة والبشریة للدراسة والأداة المستعملة في جمع البیانات 

  .وخصائصها السیكومتریة وصولا إلى الأسالیب المستخدمة في الدراسة

عرض وتحلیل ومناقشة النتائج في ضوء الفرضیات ثم تفسیرها، ثم إنهاء الدراسة : ثانيوتناول الفصل ال

  .باستنتاج عام، ثم قائمة المراجع وبعض ملاحق الدراسة
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  :تمهید

نحاول من خلال هذا الفصل إبراز مشكلة الدراسة ومدى أهمیتها والأسباب التي دفعتنا إلى اختیار 

إلى أهداف وفرضیات  بالإضافة، "ازدواجیة اللغة وعلاقتها باكتساب الكفاءة اللغویة"هذا الموضوع ألا وهو 

میة التي یتناولها وذلك لإزالة الدراسة وكذا الدراسات السابقة ،مع تعریف وتحدید المعاني والمفاهیم العل

  .الغموض عن البعض منها من جهة وإعطاء الدراسة قیمة علمیة من جهة أخرى
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 :اشكالیة الدراسة - 1

تعد اللغة من العوامل الهامة في نشأة الأمم وتنوع ثقافتها فهي ملازمة للإنسان منذ نشأته كونها   

تحیا وتتطور معه تبعا للظروف البیئیة والثقافیة التي یحیاها ویتعامل معها، فهي أداة للتفاهم ووسیلة 

لها للآخرین لإحداث التفاعل للتواصل بین الأفراد والمجتمعات ،وذلك من خلال التعبیر عن الأفكار ونق

بین الأفراد والمجتمعات، وقد تعددت اللغات واللهجات في العالم حیث نجدها تفوق عدد البلدان لأن اغلب 

  .هذه البلدان تملك أكثر من لغة داخل حدودها

وبما أن اللغات واللهجات تعددت وتنوعت في العالم فقد أدى إلى وجود الازدواجیة اللغویة في  

تمع عامة ولدى الأفراد خاصة ،لان هناك الكثیر من الاحتكاكات بین اللغة الأم واللغات الأخرى التي المج

  .تستعمل للغرض ذاته

وهذه اللغة تسمى في عرف ) لغة المنشأ( ومن هذا المنطلق نجد الطفل الجزائري یكتسب لغة الأم 

تسبه الطفل في مجموعته اللغویة، ویستبطن علماء النفس باللغة الأصلیة، وهي ذلك النظام اللغوي الذي یك

قواعدها ویوظفها لإنتاج جمل بفضل قدراته اللغویة ، فالطفل من خلال تفاعله مع جماعته اللغویة یبني 

،وبالتالي فإن ) 178، ص 1994الفاربي وآخرون ( نظاما مجردا یمكنه من معالجة الملفوظات وإنتاجها 

موجودة في السیاق  الطبیعي الیومي كالمنزل والحضانة، وعند  ما یحدث الآن أن اللغة الفصحى غیر

التعلم في المدرسة فانها تعلم باللغة العامیة، وبدون أن تخرج إلى حیز الممارسة بعد ذلك ، فتتحول للغة 

وقد تعددت الأحكام بسبب تعدد الدراسات، فبعضها ترى أن الازدواجیة  تضر بمیل . غریبة شبه میتة 

عداده لتعلم اللغة وتعیقه في القراءة والدراسة، وقد ینمو عنده نوع من البغض للمدرسة مما الطفل و است

یؤدي إلى تركها والفرار منها لأسباب قد تكون اجتماعیة  أي داخل البیت أو السبب قد تكون المدرسة بحد 

یؤثر سلبا على  حیث هناك من الدراسات ما تؤكد أن وجود أكثر من لغة في محیط  الطفل سوف. ذاتها 

تطور اكتساب اللغة وذلك تبعا لوجود اختلاف بین الأنظمة المستخدمة في كل لغة مثل مبنى الجملة 

والقواعد الفونولوجیة وغیر ذلك من المظاهر اللغویة ، وهذا الاختلاف سوف یشوش قدرة الطفل على 

ي فقدانه القدرة على اكتساب اللغة اكتساب اللغة أو یتسبب في حدوث خلط بین اللغتین عند الطفل وبالتال

كما هناك بعض الدراسات أكدت على أن الازدواج اللغوي أكثر طلاقة ومرونة وإبداعا في . الفصحى

تسمیة الأعمال واستخدام الأسماء في جمل مما یجعل للازدواجیة تأثیرا إیجابیا على العملیات المعرفیة، 
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( ة الموجودة بین الشكل الصوتي للكلمة ومعناها الأحادي كما یبدو أن الازدواجي أكثر إدراكا للعلاق

  )31ص1988خولي،،

ولا شك أن الطفل یمر بمراحل  نمائیة في اكتساب اللغة وإدراك مكوناتها وعناصرها والوعي بتراكیبها 

وقواعدها، إذ ینتقل من مرحلة تعلمه اللغة الشفهیة داخل الأسرة إلى مرحلة تعلمه للغة المكتوبة في 

مدرسة ،غیر أن عملیة تحویل معارف الطفل ونشاطاته اللغویة من حالتها الأولیة البسیطة إلى حالتها ال

النهائیة المعقدة شكلت احد الموضوعات والقضایا الشائكة التي أخذت حیزا مهما من الأبحاث والدراسات 

تساب الطفل الكفاءة اللغویة إلى أن عدم اك) lerner(في  الكثیر من الاتجاهات النظریة الكبرى وقد أشار 

لأي سبب سوف یؤثر بشكل سلبي على التقدم في المهمات الأكادیمیة المرتبطة به ،ولكي یطور الطفل 

كفاءته في مهارات فهم واستخدام اللغة المنطوقة یجب على الطفل أولا اتقان مكونات وعناصر اللغة 

رات أساسیة تتمثل في القراءة والكتابة ، فاللغة تتكون من مها) 27، ص1985میشال، ( الأساسیة 

والتعبیر وهذه المهارات هي التي تستند إلیها اللغة ویتم تنمیتها لدى الدراسیین  في مختلف المراحل 

التعلیمیة ، فإتقان هذه المهارات والتمكن منها دلیل على تعلم اللغة، أما عدم إتقانها والتمكن منها دلیل 

مها، بالتالي ان تقییم مهارات اللغة لدى المتعلمین یساعد في الحكم  على على الضعف اللغوي وعدم تعل

قدراتهم وكفاءتهم وسط أقرانهم سواء كانت هذه الكفاءة منخفضة أو متوسطة أو مرتفعة ،وهذا یدل على 

من  وجود علاقة بین تنمیة مهارة اللغة وبین تحقیق الكفاءة اللغویة عند الطلاب ، فالكفاءة اللغویة تتحقق

خلال اتقان مهارات اللغة المختلفة ، حیث ان الكفاءة اللغویة ضروریة للمتعلمین  والدارسین  اللغة 

،وتعتبر اللغة أكبر أداة للتواصل بین بني البشر، وهي إحدى الوسائل الأساسیة لنقل الأفكار والمشاعر 

الكتابیة ،وهذا كله یتطلب بالضرورة للآخرین ، ویتم ذلك بمهارات اللغة المختلفة  سواء كانت الشفهیة أو 

  .وجود حد معقول من الكفاءة اللغویة لدى الطلاب

إلى استخدام ) 2018(وقد اهتمت دراسات عدیدة بدراسة الكفاءة اللغویة حیث هدفت دراسة أمین 

بعض فنیات البرمجة اللغویة العصبیة لتحسین الكفاءة اللغویة للأطفال ذوي صعوبات القراءة، وتوصلت 

، وسعت دراسة قادري ) 4،ص 2020هلال،( النتائج إلى تنمیة الكفاءة اللغویة لدى الأطفال عینة البحث 

سنوات ،وتوصلت النتائج الى قیاس الكفاءة 5حتى  2إلى قیاس الكفاءة اللغویة للطفل من ) 2009(

، 2020هلال، ( ویة عینة البحث ، وأن هناك ضعفا لدى الأطفال في مستوى الكفاءة اللغ للأطفالاللغویة 

  ).4ص 
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هل توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ : ومن هنا نطرح التساؤل الآتي

  السنة الرابعة ابتدائي؟

  :التساؤلات الفرعیة

  هل توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة القرائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟ - 

  هل توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة الكتابیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟ - 

  التعبیریة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟ واكتساب الكفاءةهل توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة  - 

  :فرضیات الدراسة- 2

  :الفرضیة العامة2-1

  .واكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة-

  :الجزئیةالفرضیات 2-2

  .توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة القرائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي- 

  .ابتدائيتوجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة الكتابیة لدى تلامیذ السنة الرابعة - 

  .توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة التعبیریة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي- 

  :أسباب اختیار موضوع الدراسة - 3

  :أسباب ذاتیة 1- 3

  .میلنا لمثل هذه الدراسات المتعلقة بالتعلیم والمرتبطة بمجال تخصصنا - 

  .حول هذا الموضوعالرغبة في اكتساب خبرات وتطویر المعارف  - 

  :أسباب موضوعیة 2- 3

  .قلة الدراسات التي تناولت هذا الموضوع - 
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  .جدة الموضوع من حیث التناول في الحقل العلمي والأكادیمي - 

ملاحظتنا تخبط الأطفال بین اللغة الأم ولغة التعلم في الطور الابتدائي مما أثار فضولنا لدراسة هذا - 

  .الواقع بشكل أقرب من العینة

  :أهداف الدراسة - 4

الكشف عن العلاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة اللغویة لدى الطفل في مرحلة التعلیم  - 

  .الابتدائي

محاولة الكشف عن ما مدى التوافق والتعارض الموجودین في لغة الطفل الذي یذهب إلى المدرسة  - 

  .واللغة المراد تعلیمه إیاها

  .اللهجات العامیة على الفصحى ومدى تمكنه من التعییر بلغة سلیمة  التعرف على مدى تأثیر - 

  :أهمیة الدراسة - 5

في دراسة هذه المشكلة ،وإیجاد الحلول المناسبة لها لرفع مستوى العملیة  نإفادة المهتمین والتربویی - 

  .التعلمیة التعلیمیة والتربویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  .فة للبحث العلمي من أجل الاستفادة منه في الدراسات اللاحقةتعتبر الدراسة إضا - 

تتمثل أهمیة البحث في كونه یسلط الضوء على ظاهرة موجودة في المجتمع الجزائري یكتنفها الغموض  - 

والخوف، وهذا البحث یأتي كدراسة  علمیة تحاول تبدید هذا الغموض وإزالة هذا الخوف لإعانة المهتمین 

ربویة والنفسیة واللغویة على فهم هذه الظاهرة، وتوظیف نتائجها وإعداد  برامج تربویة مبنیة الت تبالمجالا

  .على المعرفة العلمیة ومسایرة التطور العلمي لهذه الظاهرة
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  :مفاهیم الدراسة- 6

  :الازدواجیة اللغویة

خاصیة ومیزة الفرد أو  جون ماروزو الازدواجیة اللغویة هي) (jean marouzou یعرفها الباحث الفرنسي

الشعب الذي یعتمد في حدیثه بسهولة على لغتین مختلفین، لكن قدراته ومؤهلاته في لغة تكون أكثر وأوفر 

  .) marouzou,1951,p87(من اللغة الثانیة 

الازدواجیة اللغویة هي استعمال لغة رسمیة تستعمل في التعلیم والكتابة، وأخرى عامیة تستخدم :إجرائیا -

  .الحیاة الیومیةفي 

  :الكفاءة اللغویة - 6

وهو یعبر عن مجموعة القواعد التي تحكم  N.chomskyیعوده مصطلح الكفاءة اللغویة إلى 

... باعتبارها قدرة الفرد المتكلم على إنتاج وتأویل هذه الملفوظات énoncésعملیة  إنتاج الملفوظات 

 .)Chomsky, 1990, p29(وهذه القدرات لا ترتبط فقط بمعرفة اللغة 

إذ أن قدرة إنتاج وتأویل الجمل والملفوظات یتطلب التحكم في الأدوات اللغویة وشبه اللغویة، 

الكفاءة اللغویة المعبر عنها بمقاییس «وكذلك قواعد التوافق مع السیاقات المختلفة التي تتطلب الكلام 

بمعنى عن طریق  familiarisationعتیاد فالتحكم في اللغة الشرعیة یكتسب عن طریق الا... مدرسیة

التعایش لمدة طویلة مع اللغة الشرعیة، أو استدماج القواعد الواضحة، فالأشكال الكبرى للتعبیر تعكس 

الذین یحكمان الكفاءة الشرعیة  نأي إلى أشكال من الربط بین العاملین الأساسی: الاكتسابأشكال أنماط 

 .)Bourdieu ;1982,p53(»وهما العائلة والنظام المدرسي

الفعلیة المعبر عنها ولیست القدرات (نعرف الكفاءة اللغویة كمجموع القدرات التعبیریة الشفهیة : إجرائیا -

والمعبر ) المعلم(أو المكتوبة التي یتم تقسیمها من طرف السلطة البیداغوجیة الشرعیة ) المجردة الكامنة

  .عنها بالنقطة
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ار الفرد ومعلوماته، أو تعلمه أنماط جدیدة للاستجابة لكونها استجابة غیر هي زیادة أفك: الاكتساب -

  .)69، ص 2010خالد،  (فطریة یتعلمها الإنسان عن طریق الخبرة 

  .الاكتساب هو عملیة غیر منظمة یقوم بها الفرد من غیر وعي: إجرائیا -

  :الدراسات السابقة-7

  :الدراسات المتعلقة بازدواجیة اللغة 7-1

  :الدراسات المحلیة - أولا

  آثار ازدواجیة اللغة المبكرة على النمو المعرفي " بعنوان : )2012(دراسة بوزید باعة صلیحة

  .للطفل

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على آثار الازدواجیة اللغویة المبكرة على بعض جوانب النمو 

التعلیم ما قبل المدرسي والبالغین من العمر المعرفي وهي الانتباه، الذاكرة، والذكاء لدى أطفال مرحلة 

  .سنوات 06إلى 5

تلمیذا وتلمیذة من الأقسام التحضیریة، تم اختیارهم من مدرستین ابتدائیتین  60تكونت العینة من 

عربیة ( عمومیتین من مدینة بجایة مقسمین إلى مجموعتین مستویتین، المجموعة الأولى المزدوجة 

  ).فرنسیة–دارجة، فرنسیة، قبائلیة قبائلیة، عربیة  -دارجة

وقد تم اللجوء إلى مجموعة من وسائل البحث، استعمل بعضها في مرحلة أولیة قصد تحدید 

والاختبار ) rey(مجموعتي البحث، المزدوجة ووحیدة اللسان، وهي المقابلة، الاستمارة، واختبار رسم 

  ).Godenough(اللغوي، اختبار رسم الرجل لقودینوف

  :نتائج الدراسة المیدانیة إلى تحلیل إحصائي سمح بالوصول إلى النتائج التالیةخضعت 

لا یمكن اعتبار ازدواجیة اللغة أو تعدد اللغات عائقا على نمو الطفل، حیث لم توضح نتائج البحث  - 

  .فروقات ذات دلالة إحصائیة لصالح وحیدي اللسان مقارنة بالمزدوجین
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بعض القدرات المعرفیة للطفل، حیث تبین من خلال نتائج الدراسة أن  تساهم الازدواجیة في تطویر - 

  .المزدوجین قد طوروا قدرة الذاكرة مقارنة بوحیدي اللسان

  

  الدراسات العربیة: ثانیا

  هدفت الدراسة إلى دراسة بعض " لغة تلامیذ التعلیم الثانوي" بعنوان : 1970دراسة زهرة الرباحي

ي تونس ،وهذا من خلال تحقیق میداني أجري في ثلاثة معاهد ثانویة أوجه الازدواجیة اللغویة ف

  .بالعاصمة إثنان للفتیات وواحد للفتیان

ذكور من السنتین الخامسة والسادسة  32فتاة و 68وقد تم استجواب مائة تلمیذ مقسمین بین 

هم في اللغتین وهي أهم الشعب لأنه تضم التلامیذ الذین تتساوى قوت) ب( آداب عصریة وعلوم شعبة 

العربیة والفرنسیة مبدئیا، وإن كانت الفرنسیة فیها أوفر، فهي إذا شعبة الازدواجیة اللغویة المثلى خلافا 

  .التي تدرس بالفرنسیة) ج(التي تدرس بالعربیة وشعبة ) أ(للشعبة 

  :وقد خلصت النتائج في نهایتها إلى

التعلیم الثانوي لم یسمح لهم بإثراء لغتهم سواء العربیة أو إن التعلیم الذي یتلقاه هؤلاء التلامیذ، تلامیذ  - 

  .الفرنسیة إلى الدرجة التي یصلون فیها إلى التعبیر بسرعة وفي راحة تامة

فیما یخص مستوى التلامیذ فإن الصعوبات التي یجدونها في الحدیث والكتابة بالعربیة أو الفرنسیة تدل  - 

  .ه نتائجه من حیث تكوینهم الفكريعلى أنهم لا یتقنون اللغتین، وهذا ل

إن هؤلاء الطلبة یعیشون أزمة لغویة، فلیس هناك أي لغة أو مستوى من اللغة تمكنهم من إبلاغ  - 

  .تجربتهم في جمیع أوساط المجتمع التونسي

الواقع أن التلامیذ تسیطر علیهم ازدواجیة اللغة مضاعفة الازدواجیة التي تتمثل في العامیة والفصحى،  - 

  .)254، ص1971الریاحي، (.الفرنسیة، أو الفصحى والفرنسیةو  والازدواجیة الموجودة في العامیة

  :الدراسات الأجنبیة: ثالثا
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  خصت دراسة سایر أطفالا یتحدثون اللغة الإنجلیزیة والقلویة : 1923دراسة سایر)Gallois (

  .وأطفالا یتحدثون الإنجلیزیة فقط

طفل تم اختیارهم كل سنة منذ أن كانت  400، 1923وقد شملت دراسته التي نشرت عام   

  .سنة  11سنوات، وحتى  7أعمارهم 

وأوضحت المقارنة بین المجموعتین المزدوجة ووحیدة اللسان تفوق وحیدي اللسان فیكلا قسمي اختبار    

  .ینتمون إلى الریفستانفورد بیني اللفظي وغیر اللفظي أطفالا  كلتا المجموعتین 

بینما لم تبین نتائج الدراسة فروقا بین الأطفال المزدوجین وغیر المزدوجین الذین یعیشون في   

  ) (Balkan, 1970, p10المدینة

  علاقة ازدواجیة اللغة بالنمو المعرفي للطفل" بعنوان : 1962دراسة الباحثان بیل ولومبار.  

  .، ومعرفة آثارها على النمو المعرفي"هدفت إلى إجراء مقارنة بین مزدوجي اللغة ووحیدي اللسان  

إناث، اختیروا  من المجموع الكلي للتلامیذ أي من بین  68و ذكور 96طفلا   164شملت الدراسة   

ن إلى ست سنوات من عمرهم، وینتمو  10تلمیذا، حیث تم اختیارهم من بین التلامیذ البالغین  364

وتستقبل هذه المدارس   montreal)(مدراس  ابتدائیة تتم الدراسة فیها باللغة الفرنسیة في مدینة مونتریال

  .أطفالا ینتمون إلى الطبقة الاجتماعیة المتوسطة

وقد اعتمد الباحثان على اختبارات ومقاییس عدیدة لتحدید المجموعة المزدوجة وتمیزها عن  

  .نالمجموعة وحیدة اللسا

وتوصل الباحثان إلى نتائج ذات معنى كبیر من الناحیة الإحصائیة وكان تفوق المجموعة 

التجریبیة أي المزدوجة كبیرا في مختلف الاختبارات الجزئیة اللفظیة وغیر اللفظیة فیما یخص اختبارات 

  .ةالذكاء، أما نتائج اختبارات المواقف والتصرفات فكانت الفروق بین المجموعتین أقل حد

یلعب المحیط الاجتماعي والثقافي دور هام، حیث أن المزدوجین استفادوا من تجارب هامة بفضل 

تعایش ثقافتین مختلفین، إضافة  إلى تأثیر ذلك على الناحیة المعرفیة، حیث منحت التجربة في نظامین 
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رات المعرفیة لغویتین هؤلاء الأطفال مرونة عقلیة وتفوقا في تكوین المصطلحات، وتنوعا في القد

)fitouri,1983,p102(.  

  1970دراسة بالكان:  

هدفت دراسة بالكان تحدید ما إذا كان المزدوجین  یختلفون في بعض القدرات الفكریة عن  

  .وحیدي اللسان

تمثلت العینة في تلامیذ سویسریین وأجانب في أربع مدارس خاصة بسویسرا الرومانیة، تكونت العینة من 

تتراوح أعمارهم ) ذكر 37و أنثى 28(تلمیذا وحید اللسان  65و) ذكر 37أنثى و 28( ا تلمیذا مزدوج 65

  .سنة 16إلى  11بین 

ولتحدید المزدوجین وغیر المزدوجین طبق الباحث من مجموعة من الاختبارات هین اختبار 

للغتین، والتي استدعاء الكلمات، واستمارة التقویم اللغوي الشخصي، وكذلك ملاحظات المعلمین في كلتا ا

كان الهدف منها التأكد من التقییم الشخصي، ویشیر الباحث إلى أن مجموعة المزدوجین تكونت من 

سنوات  4، وهم الذین تعلموا اللغتین في آن واحد  أي بشكل متزامن، أو قبل )نحقیقیی( مزدوجین مبكرین 

 4أي المبتدئین، وهم الذین لم یتعلموا اللغة الثانیة إلا بعد  نتلمیذا، والمزدوجین المتأخری 21وكان عددهم 

  .تلمیذا 44سنوات وكان عددهم  8سنوات إلى سن 

وتبین النتائج المتوصل إلیها أن المزدوجین یتمیزون یتمیزون بقدرات فكریة عالیة مقارنة بوحیدي 

في مجموعة من الأبعاد وهي وقد ظهر هذا التفوق للمزدوجین . اللسان من نفس مستوى الذكاء العام

  .)Balkan,1970(المرونة اللفظیة والإدراكیة 

  :التعقیب

تتشابه هذه الدراسات مع الدراسة الحالیة من حیث متغیر ازدواجیة اللغة، كما تتشابه بعض  

 الدراسات من حیث الهدف في التعرف على آثار الازدواجیة اللغویة البكرة، وعلاقة ازدواجیة اللغة بالنمو

  .المعرفي للطفل كدراسة بیل ولومبار، ودراسة بوزید باعة
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كما تتشابه بعض الدراسات مع الدراسة الحالیة في العینة ومجتمع الدراسة والمتمثلة في مؤسسات التعلیم 

  .الابتدائي، وهي دراسة بیل ولومبار، بالكان وكذلك دراسة بوزید باعة

السابقة إلا أن هناك اختلاف بینهما، والمتمثل في عنوان لكن رغم التشابه بین دراستنا والدراسات 

ازدواجیة اللغة وعلاقتها باكتساب الكفاءة اللغویة : "الدراسة، حیث أن الدراسة الحالیة تندرج تحت عنوان

  ".عند الطفل

د في حین أن الدراسات السابقة شملت فقط متغیر ازدواجیة اللغة ولم تتناول متغیر الكفاءة  اللغویة عن

الطفل، إضافة غلى اختلاف بعض الدراسات مع الدراسة الحالیة من حیث عینة الدراسة مثل دراسة  زهرة 

  .الریاحي والمتمثلة في تلامیذ المرحلة الثانویة

وتوجد نقاط استفادة من هذه الدراسات بالرغم من الاختلاف الموجود بینهما وبین الدراسة الحالیة، 

ا إثراء للجانب النظري لدراستنا واختیار أداة البحث وكذلك اختیار عینة الدراسة حیث استفدنا منها باعتباره

  .الملاءة

  :الخاصة بمتغیر الكفاءة اللغویة الدراسات السابقة - 7-2

  الدراسات المحلیة: أولا

  تهدف إلى تقویم وتحدید المستوى اللغوي الذي بلغه تلامیذ السنة  ):1990(دراسة مرجانة

  .التاسعة أساسي من المدرسة في الجزائر ومعرفة عوامل الضعف اللغوي

التي حصل علیها  جتلمیذ وتلمیذة من الصف التاسع أساسي وقد أظهرت النتائ 356تكونت الدراسة من 

من مجموع أفراد العینة متأخرین في المادة  %54التلامیذ في الاختبارات اللغویة متدنیة حیث أن نسبة 

  .اللغویة

  :إن التلامیذ یجدون صعوبات في المواد اللغویة حسب الترتیب الآتي

  ).75، ص 2015مزیان،( القواعد، القراءة، الفهم - الإملاء

  :ةالدراسات العربی: ثانیا
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  فهدفت إلى التعرف على مستوى الكفاءة اللغویة لدى طلاب الصف  ):1998(دراسة رسلان

وعلاقته باتجاهاتهم نحو  مهارات اللغة العربیة واختار الباحث عینته ) فني -عام(الثالث ثانوي 

طالبا وطالبة من طلبة الصف الثالث الثانوي العام والفني من محافظة ) 240(المكونة من 

یة والغربیة وبني سویف، واتبع الباحث المنهج الوصفي، وتمثلت أداوت الدراسة في اختبار المنوف

  .الكفاءة اللغویة ومقیاس اتجاهات نحو مهارات اللغة العربیة

أشارت نتائج الدراسة إلى أن معظم طلاب الصف الثالث ثانوي لم یصلوا إلى  مستوى الكفاءة و  

الانخفاض الواضح لاتجاهات الطلاب  تجاه ماهرات اللغة العربیة، كما أشارت غلى ، )%60(المحدد 

وبین مستوى الكفاءة اللغویة لدى طلاب الصف الثالث  اللغة العربیة  توأن العلاقة بین الاتجاه نحو مهارا

  .)157، ص 1998رسلان، (  الثانوي علاقة طردیة موجبة

 باستخدام الحاسب الآلي في تنمیة  التعرف على أثر التدریس الخصوصي  ):2007(دراسة لافي

الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وتنمیة اتجاهاتهم نحو اللغة العربیة، وثم بناء قائمة 

بالمهارات الغویة اللازمة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي، ومقیاس یقیس اتجاهاتهم نحو اللغة 

 .         العربیة

 إلى وجود فروق دالة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة  وأشارت نتائج الدراسة

الضابطة في اختبار الكفاءة اللغویة، وفي التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاهات لصالح تلامیذ المجموعة و 

  ).64،ص2007لافي،( ةالتجریبی

  هدفت إلى التعرف على فعالیة إستراتیجیة التدریس التبادلي في تنمیة  ):2008(دراسة مصطفى

لدى طلاب كلیة التربیة، واختارت الدراسة عینة عشوائیة من  ةالكفاءة اللغویة في الكتابة الأكادیمی

الوصفي وشبه : طلاب الفرقة الأولى بكلیة التربیة بالعریش، كما اتبعت الدراسة  منهجین

 .دراسة اختبار یقیس الكفاءة الغویة في الكتابة الأكادیمیة وأعد لل. التجریبي

، دمن الدرجة الكلیة للاختبار المع %80من أفراد العینة حققوا  %84أظهرت نتائج الدراسة أن 

كما أظهرت  أن حجم تأثیر إستراتجیة التدریس التبادلي في تنمیة الكفاءة اللغویة في الكتابة الأكادیمیة 

  .)225، ص2008مصطفى،( كبیر 
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  :الدراسات الأجنبیة: ثالثا

  دراسة)khazal,2010(  فهدفت إلى التعرف على أثر استخدام الإملاء على تحسین الكفاءة

الدراسة على خمسین طالبا من طلبة السنة الرابعة بكلیة العلوم السیاسیة  ةاللغویة، واقتصرت عین

بجامعة النهرین، واعتمد الباحث المنهج التجریبي، وللتوصل إلى نتائج الدراسة استخدمت الدراسة 

  .اختبارا استخداما قبلیا، وبعدیا

بین التطبیقین لدى العینة وأشارت النتائج إلى عدم وجود فروق  دالة في مستوى الكفاءة اللغویة    

)khazal,2010,p93(. 

  دراسة)ali and darwish,2011( : إلى معرفة أثر استخدام برنامج القراءة المخصبة على

تطویر الكفاءة اللغویة الإنجلیزیة ومهارات التفكیر التحلیلي لدى الطلبة الموهوبین في الصف 

الأول الثانوي، حیث تم اختیار ثمانیة وأربعین  طالبا  بطریقة عشوائیة من مدرسة الخرجة بالوادي 

تجریبیة، تلقت تدریبا مكثفا بالبرنامج المعد، ضابطة  درست : وعتینالجدید، وتم توزیعهم إلى مجم

 .                             بالطریقة العادیة

اختبار الكفاءة اللغویة الإنجلیزیة، واختبار  و واشتملت أداوت الدراسة على البرنامج المعد،

  .مهارات التفكیر التحلیلي

دالة إحصائیا في متوسطات درجات  المجموعة التجریبیة  وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق

القبلي والبعدي لاختبار الكفاءة اللغویة لصالح التطبیق البعدي، كما أشارت  النتائج إلى  نبین التطبیقی

  .)ali ,2011,p48(وجود ارتباط كبیر بین كفاءة الطلبة في اللغة الإنجلیزیة ومهارات التفكیر التحلیلي

  :التعقیب

حیث " الكفاءة اللغویة" تتشابه هذه الدراسات مع الدراسة الحالیة من حیث متغیر الدراسة وهو  

" مرجانة"شملت كل الدراسات سواء المحلیة أو العربیة أو الأجنبیة  على متغیر الكفاءة اللغویة كدراسة  

كما تشابهت  ali and darushودراسة ، khazalدراسة ، "لافي" ،ودراسة " رسلان" إضافة إلى دراسة 

هذه الدراسات  في عینة الدراسة المتمثلة في تلامیذ المرحلة الابتدائیة كدراسة لافي إضافة إلى التشابه من 

ودراسة مصطفى ورغم هذا التشابه إلا أنه توجد اختلافات  من " حیث المنهج الوصفي كدراسة  رسلان 
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 ali andودراسة   khazalاط منها المنهج، كدراسة هذه الدراسات والدراسة الحالیة في العدید من النق

darnnish  التي اعتمدت على المنهج التجریبي، إضافة إلى الاختلاف في عینة الدراسة، " لافي"ودراسة

فالدراسة الحالیة اعتمدت على عینة تتكون من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في حین أن الدراسات السابقة 

تتكون من تلامیذ المرحلة الثانویة والمتوسطة وطلاب الجامعة، إضافة إلى  معظمها  اعتمدت على عینة

الاختلاف في مجتمع الدراسة فالدراسة الحالیة یتم إجرائها  في مؤسسة التعلیم الابتدائي، أما الدراسات 

ع كذلك تختلف الدراسات السابقة م. السابقة  فأجریت في مؤسسات التعلیم المتوسط والثانوي والجامعي

الدراسة الحالیة في المتغیر الأول، حیث  تناولت الدراسة  الحالیة الازدواجیة اللغویة وعلاقتها باكتساب 

" رسلان"الكفاءة اللغویة عند الطفل أما الدراسات السابقة فتناولت متغیرات مختلفة منها دراسة الباحث  

  " .ali and darwishودراسة " khazal"ودراسة "مصطفى" ودراسة "  لافي"ودراسة  
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  :خلاصة الفصل

ختامنا لما تطرقنا إلیه من تعریفات لمختلف المفاهیم الارتكازیة لهذه الدراسة والمتغیرات المتعلقة 

بها، سننتقل إلى الفصول الموالیة التي تناولت الجانب النظري لهذه الدراسة، بالإضافة إلى مختلف 

  .في تدرج الفهم لموضوع الدراسةالمعلومات النظریة التي تساعدنا 
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  :تمهید

تعتبر ظاهرة ازدواجیة اللغة مشكلة العصر التي تقف عائقا في طریق الباحثین رغم أنها ظهرت 

، حتى أننا لا نجد أي مجتمع عربي یتحدث العربیة ىعصور، حیث أصبحت تهدد اللغة الفصحمنذ 

الفصحى وإنما اللهجة العامیة هي المتداولة فیما بینهم، وبالتالي هي تتطلب عدة حلول لیس بالأمر الهین 

  .والیسیر خاصة حین یتعلق بممارسة لغویة شاملة
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  :نشأة ازدواجیة اللغة- 1

 kram" كارل كرمبارخر" یعتقد أن أول من تحدث عن ظاهرة الازدواجیة اللغویة هو الألماني 

barcher  الازدواجیة اللغویة وأصولها  ة، حیث تطرق فیه إلى طبیعی1902في كتاب له صدر عام

ازدواجیتهم " وتطورها، وأشار بشكل خاص إلى اللغتین الیونانیة والعربیة، إذ اقترح على الیونانیین تبني 

كذلك دعا العرب إلى ترك فصیح لسانهم وتبني . واللحاق بالعالم الغربي بتبني العامیة لغة قومیة" الشرقیة

  .ومیةإحدى اللهجات مفضلا المصریة لغة ق

 laأول من وضع بالفرنسیة مصطلح الازدواجیة  wiliam marcaisوبعد ویلیام مارسیه 

diglossie  كما كان أول من تطرق في ثلاث مقالات إلى ازدواجیة اللغة العربیة في شمال 1930سنة ،

الزغلول، (، الصراع بین لغة أدبیة مكتوبة ولغة أخرى  عامیة شائعة: إفریقیا، وقد عرف الازدواجیة بأنها

  ).121- 120، ص ص 1980

، دخلت الازدواجیة اللغویة ضمن علم اللغة الاجتماعي، ch,fergusonلكن مع شارل فرغسون 

، التي ضرب بها مثالا عن اللغة العربیة، ونقل مصطلح 1959عام "الازدواجیة اللغویة "وذلك في مقاله، 

diglossie  مفهوم الازدواجیة 1959ه الشهیرة المنشورة عام حیث قدم في مقالت. إلى اللغة الإنجلیزیة ،

  .اللغویة، منفتحا إیاها بتعریف دقیق لها، واضعا مجموعة من المعاییر التي تحددها

وقد تنبه فرغسون إلى أن هذه الظواهر منتشرة جدا لكنها تفتقر إلى الكفایة الوصفیة، لذلك اختار  

ة وهي الدول العربیة لا سیما مصر، ثم الیونان وهایتي وأخیرا أربع عینات لغویة تتمیز كلها بازدواجیة لغوی

  .سویسرا

، أصبحت الدراسات لهذه الظاهرة وخاصة 1959ومنذ دعوة فیرغسون لدراسة هذه الظاهرة عام 

  ).16،ص 2018بن بوزید،( . في الغرب تتوالى وبشكل أصبح من الصعب حصرها لكثرتها

  :مفهوم الازدواجیة اللغویة - 2

  :تعاریف مصطلح ازدواجیة اللغة من باحث لآخر كل حسب منظوره الخاص اختلفت
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  :عند العرب - 1- 2

هي وجود لغة فصیحة مكتوبة للثقافة والفكر والعلم، وأخرى عامیة : " عبد الرحمان بن محمد القعود-

  ).41، ص 1997القعود، (للتعامل الیومي بین الناس 

استعمال نظامین لغویین في آن واحد للتعبیر أو الشرح وهو نوع من الانتقال من لغة : صالح بلعید-

  ).19، ص 2010بلعید، (لأخرى 

  :عند الغربیین - 2- 2

هي موقف لغوي اجتماعي تتنافس فیه لهجتان لكل منهما وضع اجتماعي وثقافي، : ري مارتینيأند -

فتكون الأولى شكلا لغویا مكتسبا ومستخدما في الحیاة الیومیة، وتكون الثانیة لسانا یفترض استخدامه 

  ).24،ص1990مارتیني،(. بعض الظروف

ختلف اختلافا كبیرا عن غیره من هي وضع لغوي ثابت نسبیا، یكون فیه نوع من اللهجات م :فرغسون -

الأنواع ومنظم أو مصنف للغایة، وعادة ما یكون هذا النوع أكثر تعقیدا من الناحیة اللغویة، النحویة، 

الصرفیة والتراكیب الصوتیة، وعادة ما یكون أعلى من غیره؛ هذا النوع یكون عادة لغة للأدب مكتوب 

ازدواجیة اللغة؛ هذا النوع من اللغة یم تعلمه عن طریق  یحظى باحترام أفراد المجتمع الذي توجد فیه

كن هذا ، ویستخدم للعدید من أغراض الكتابة  والتحدث الرسمیة، ول)المدارس والمعاهد( التعلیم الرسمي 

 1996الفلاوي،( من اللهجة لا یستخدمه أي قطاع من قطاعات المجتمع لغرض المحادثة الرسمیة  النوع

  ).21ص 

  .هي التنافس بین لغة أدبیة مكتوبة ولغة عامیة شائعة للحدیث :مارسیهولیم  -

وكما اختلفت تعاریف الباحثین للازدواجیة اللغویة من باحث لآخر نجد هذا الاختلاف أیضا في 

  .العلوم، فكل علم اهتم بموضوع  الازدواجیة اللغویة حسب زاویته الخاصة

اللغویة إلا في إطار محدود ومن جانب معین، یتمثل في لم یهتم بموضوع الازدواجیة  :علم اللغة -

إمكانیة إعطاء تفسیر لكیفیة نمو وتطور لغة ما، بما أن اللغة ولیس الإنسان هي التي تشكل هدف هذا 

  ).(William, 1976, p10العلم 
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  .تصور الازدواجیة اللغویة على أنها العامل الأساسي في صراع الثقافات :علم الاجتماع -

نظر إلى الازدواجیة اللغویة من جانب أن لها علاقة مع التنظیم المدرسي وأشكال نقل : م التربیةعل -

  ) .(Guerard, 1987, p108المعارف 

  .اعتبر الازدواجیة اللغویة كمصدر للتأثیر على العملیات الذهنیة والعقلیة: علم النفس -

فنجد الازدواجیة اللغویة في علم النفس تدرس من جانب التأثیرات على العملیات الذهنیة والعقلیة 

لویس جان كالفي الذي یرى أن : التي تكمن في مدى قدرة الفرد على استخدام نمطین لغویین وهذا ما قاله

على استخدام لغتین، وهي ما هي قدرة الفرد : الازدواجیة اللغویة مرتبطة بقدرة الفرد، وذلك من خلال قوله

  ).394، ص 2008كالفي،( . یدخل في باب اللسانیات النفسیة

هي الاستخدام المزدوج للعامیة : "ویتضح لنا من التعاریف السابقة أن الازدواجیة اللغویة

، ص 1999وطفة، (.یة، والفصحى في الحیاة الرسميوالفصحى، حیث یتم استخدام العامیة في الحیاة الیوم

46.(  

  :أسباب الازدواجیة اللغویة - 3

هي التي تحدث لأسباب اقتصادیة أو سیاسیة أو دینیة أو اجتماعیة وغیرها، فقد : الهجرة الجماعیة 1- 3

تهاجر أعداد كبیرة من البلاد الفقیرة إلا بلاد أكثر غنى، بحثا عن العمل وهربا من الفقر والجوع والمرض، 

المتحدة  كما حصل من هجرة أعداد غفیرة من العمال من دول العالم الثالث إلى دول أوروبا والولایات

الأمریكیة، كما یؤدي الاضطهاد السیاسي الذي یحدث في بعض المجتمعات إلى دول أخرى هربا من 

  ). 77، ص2002كاید،(القمع والاضطهاد والبحث عن الأمن والسلام، 

تغزو أمة أخرى لسبب من الأسباب  مما یترتب علیه انتشار اللغة : الاحتلال أو الغزو العسكري 2- 3

تبدأ بمحاولة فرض هیمنتها وسلطانها على اللغة المغزوة التي تقاوم تلك الهیمنة ،وذلك  الغازیة التي

السلطان بكل طاقاتها وامكاناتها، ویبدأ صراع مریر بین اللغتین یؤدي في النهایة إلى انتصار أحدهما، أو 

إنجاح اللغة الغازیة إلى التهادن والتعایش داخل المجتمع، وهناك عدة عوامل تتحكم في الأمر وتؤدي إلى 

وإدامة انتشارها كطول مدة الاحتلال، فكلما طالت مدة الاحتلال نجحت اللغة الغاریة في الانتشار 

  .والدیمومة
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ویقصد به ضم دولة ما وتطبیق تسلطها على أخرى، بحیث تقوم تلك الدولة : الإلحاق والضم - 3- 3

ة رسمیة علیها، كما حدث عندما قام الاتحاد بفرض سلطتها وسیطرتها على دولة أخرى، وفرض لغتها كلغ

إلى سلطانه، وفرضه للغة الروسیة كلغة رسمیة ) الخ...لیتوانیا، استونیا،( السوفیاتي بضم دول البلطیق 

  .لتلك الدول، ومن نتائجه ظهور التعدد اللغوي والازدواج اللغوي

خاصة إذا كان الزواج من عائلتین تعتبر من أسباب ظهور الازدواج اللغوي و  :المصاهرة والزواج 4- 3

تختلفان ضمنیا في اللهجة أو اللغة، مما یؤدي إلى ولادة أطفال مزدوجي اللغة، وغالبا ما یدفع بالزوجة أو 

الزوج إلى تعلم لغة ثانیة أول لهجة ثانیة، فیحمل الأطفال لغة الأم ولغة الأب في آن واحد، إضافة إلى 

  .ن بلغته، وإجبار أطفالهما بتعلمهماالافتخار والتباهي لكلا الوالدی

نجد في هذا الصدد أن ما كان علیه في السابق وما هو علیه حالیا بالنسبة للحدود  :التعلیم والثقافة 5- 3

الرسمیة للغة تختلف عن حدودها الثقافیة، ففي العادة الحدود الرسمیة تتطابق مع الحدود السیاسیة للدول، 

دها، هذا ما حصل بالنسبة للیونانیین حیث كانت في السابق لغة العلم والفلسفة أما الثقافیة فقد تتعدى حدو 

والأدب في أوروبا  ثم جاءت بعدها اللاتینیة، بعدها جاء دور اللغة الفرنسیة، وفي الأخیر سیطرت اللغة 

  ).20، ص 1988الخولي،(الإنجلیزیة على أنحاء العالم 

أو دیانة معینة في بلد ما فإنها ستحمل لغتها معها إلى ذلك إذا انتشرت عقیدة : العقیدة والدین - 6- 3

البلد، وسیؤدي اعتناق تلك الدیانة إلى انتشار لغتها في ذلك البلد، وقد حمل الدین الإسلامي اللغة العربیة 

إلى البلدان التي فتحها المسلمون، وانتشرت العربیة فیها، وصارعت لغاتها القومیة وانتصرت على كثیر 

حتى أصبحت العربیة اللغة الأولى في تلك المناطق، وهذا الانتشار للعربیة أدى إلى تباین في تلك منها 

  .الأقالیم

التطور اللغوي في كل مستویات اللغة، المستوى الصوتي الذي یتمثل في انحراف  :تطور اللغة 7- 3

ت جدیدة غیر بعض الأصوات عن مخارجها ومواضع نطقها، والمستوى الصرفي كظهور صیغ ومشتقا

مقیسة ولا مسموعة عن العرب القدماء كصیغ الجمع في اللغة العربیة، وصیغ التصغیر وغیرها، كذلك 

المستوى النحوي وعدم مراعاة التركیب الصحیح للجمل، ثم المستوى الدلالي وما یطرأ على معاني الصیغ 

ك یؤدي إلى ظهور فروق في النطق والألفاظ  من تغییر جراء أمور نفسیة أو اجتماعیة أو غیرها، كل ذل

بین المتكلمین  للغة واحدة، وقد لاحظ مؤرخو اللغات أن القبائل والجامعات والطوائف الدینیة وأصحاب 
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المهن والجماعات الخارجة على القانون وغیرها، كل مجموعة من هذه المجموعات تمیل إلى إیجاد لغة 

إنها أشبه ما تكون بالشفرة التي لا یستطیع أحد  فك  خاصة بها یمتنع فهمها على المجموعات الأخرى،

  ).69، ص2002كاید،(  .رموزها غیر أصحابها

  :خصائص ازدواجیة اللغة - 4

لقد أورد فرغسون في بحثه مجموعة من الخصائص أو المیزات التي یجب توافرها في لغة مجتمع 

وهذه الخصائص أو الصفات متمثلة فیما ما كي یكون هذا الوضع اللغوي صالحا لوصفه بازدواجیة اللغة، 

  :یلي

    ):function(الوظیفة : 1- 4

یعتبر فرغسون ومعظم الذین اتبعوه في دراسة ظاهرة ازدواجیة اللغة،أن الوظیفة التي یؤدیها   

فهناك بعض المناسبات أو الأوضاع الاجتماعیة تحتم ، الشكل اللغوي من اهم خصائص هذه الظاهرة

علیا، كاللهجة العربیة الفصحى في مثاله عن اللغة العربیة، بینما هناك بعض الأوضاع استخدام  اللهجة ال

التي یكون استخدام اللهجة الدنیا، كاللهجة المصریة المتحدثة في القاهرة ضرورة حتمیة، هذا التخصیص 

ن حتى إنها في الوظیفة یكون ثابتا على وجه الإطلاق فیما عدا بعض الحالات التي تكون من الندرة بمكا

لا تستدعي الذكر، هذا التخصیص في الوظیفة  أو الاستخدام معروف بجمیع طبقات المجتمع، وهذا 

الإدراك من جانب الأفراد والمجتمع ككل نستطیع تتبعه في رد الفعل لدى هؤلاء الأشخاص، عندما 

ل الآخر أو اللهجة نستخدم الشكل اللغوي  الخاطئ أو اللهجة الخاطئة في وضع یستدعي استخدام الشك

  .الأخرى
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  :ومن أمثلة المواضع التي تتبع هذا التخصیص ما ذكره فرغسون ما یحتویه الجدول التالي

  الأشكال اللغویة في المجتمع لدى فرغسونیبین  ):1(الجدول رقم

  الشكل اللغوي الأدنى  الشكل اللغوي الأعلى  

       المناسبات الدینیة أو الخطب في المساجد -1

       الرسائل الشخصیة -2

       .الخطب في البرلمان-3

       .التحدث إلى الأهل والأصدقاء والزملاء -4

       الشعر-5

       الشعر الشعبي -6

       محاضرات في الجامعات -7

  الأشكال اللغویة المقترحة من قبل فرغسون:المصدر

اجتماعیا،  وقد یدعو فاستخدام أي شكل لغوي مكان الآخر في مثل هذه الأوضاع یعتبر خطأ 

  .كما في حال اللغة العربیة. للسخریة من المتحدث

  :)prestige(المنزلة  2- 4

لا یقارن مستواها بمستوى و  فاللهجة العلیا یعتبرها جمیع أفراد المجتمع لهجة عالیة المستوى،

العلیا  قد یقود بعض أفراد اللهجة الدنیا، هذا الاحترام العمیق أو المقام العالي  الذي تتمتع به اللهجة 

المجتمع إلى إنكار وجود اللهجة الدنیا، أما الأفراد الذین ینكرون وجودها فإنهم ینظرون لها على أنها 

، هذا الانحراف اللغوي بالنسبة لهؤلاء الأفراد، ینظر له على أساس أنه اانحراف عن معاییر اللغة العلی

م والتقدیر اللذان یكنهما اللهجة العلیا متحدثون في ذلك المجتمع قد ، هذا الاحترااسوء استخدام اللهجة العلی

یكونان بشكل غیر واع أو غیر محسوس، فلو طلب منا فرد لا یتكلم اللغة العربیة الفصحى أن نعلمه لغتنا 

فان فرغسون متأكد من أننا سوف نعلمه اللغة العربیة الفصحى  بدون تردد أو حتى تفكیر في تعلیمه 

  .العامیة لهجتنا
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وتنبع هذه المنزلة الذي تحظى بها الفصحى من إیمان بعض الباحثین والمهتمین في شؤون اللغة 

من أفراد المجتمع العربي ممن وصف منهجهم بالمنهج التأثیري واعتقادهم بأن العامیة، إنما هي انحراف 

  .لغوي یجب ألا ینساق وراءه أفراد المجتمع

  

  :)literoky heritage(التراث الأدبي  - 3- 4

في جمیع الحالات الدراسیة التي ذكرها فرغسون دائما یتمتع الشكل الأعلى من اللغة بتراث أدبي  

أكبر من التراث الأدبي الذي تحضى به اللهجة الدنیا، ویكون هذا التراث الأدبي الذي یتبع الشكل اللغوي  

المجتمع ممن یرون أن التراث الأدبي للهجة الاحترام، وإن كان هناك بعض أفراد و  الأعلى محل التقدیر

الدنیا یمثل أدبا حقیقیا جدیرا بالدراسة والتحلیل  وهذا التراث الأدبي في الحالات الدراسیة التي ذكرها 

  :فرغسون یكون على نوعین

ي أن یكون  هذا التراث الأدبي امتداد لتراث سابق مكتوب بالشكل الأعلى من اللغة والذي یمثل لمتحدث -أ

  .هذه اللغة اتصالا بماض زاهر مجید، هذا التراث الأدبي ینطبق على حالة اللغة العربیة واللغة الیونانیة

قد یكون التراث الأدبي آتیا من مجتمع آخر غیر المجتمع الذي توجد به ازدواجیة اللغة، فمثال في  - ب

الذي یحظى بالاحترام هي اللغة  يالأدبحالة اللغة الألمانیة المتحدثة في سویسرا نجد أن لغة التراث 

الأعمال الأدبیة من تألیف أفراد في مجتمع الشكل اللغوي الأعلى، أي الأدباء و  الألمانیة الفصیحة

الموجودین في ألمانیا، في الحالة الدراسیة الثانیة، هجینة هایتي، لم یأت هذا التراث الأدبي الحاضي بقدر 

من فرنسا حیث أن اللغة الفرنسیة كما سبق الذكر هي الشكل  أعلى من الاحترام من هایتي ولكن أتى

  .الأعلى للغة في هایتي

  ):acquistion: ( الاكتساب 4- 4

یقصد بالاكتساب هنا الوسیلة التي یتم عن طریقها اكتساب اللغة كلغة أم، بحیث یستخدم البالغون 

ثون مع أطفالهم، كما أن الأطفال ، عندما  یتحد)الشكل اللغوي الأدنى(اللهجة العامیة، أو المحكیة 

یستخدمون  هذا الشكل اللغوي عندما یتحدثون فیما بینهم وهذا یتضح أن الشكل اللغوي الأدنى یكتسب 

بطریقة  طبیعیة، ونستطیع أن نرى مدى صحة هذه الخاصیة عندما ننظر إلى الأطفال ممن بلغوا 
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ما اللهجة العامیة  كما في حال اللغة العربیة، إذ الخامسة من العمر مثلا، فهؤلاء  الأطفال یتحدثون دائ

أن هذه اللهجة ینقلها الآباء للأطفال ولكنهم في الوقت نفسه لا ینتقلون  أو یعلمون اللغة العربیة الفصحى 

لأطفالهم، وعلى النقیض من طریقة اكتساب اللهجة العامیة یتم اكتساب الشكل اللغوي الأعلى عن طریق 

وما یشمله هذا التعلیم من ذهاب إلى المدارس ووجود  المعلمین القادرین على تعلیم اللغة التعلیم المدرسي 

الفصحى، وقد یبدو في حالة اللغة العربیة أن رسم هذه الفوارق بین اكتساب اللغتین أشبه ما یكون 

لم نستطع  بالتطرف، فنحن نستطیع أن نفهم جزءا كبیرا من اللغة العربیة الفصحى عند سماعها، حتى ولو

  .أن نحصل على قدر كبیر من التعلیم الرسمي

  :)standarization(: المعیاریة أو التقنیین - 5- 4

ففي الجزء الأول یتم قبول شكل لغوي : نستطیع أن ننظر للمعیاریة هنا على أنها تتكون من جزأین

الثاني من عملیات  على أنه عرف لغوي أرفع من الأشكال اللغویة الأخرى، ویتم هذا القول في الجزء

التقنیین والتحدیث حیث یتم التوسع في كلمات ذات الشكل اللغوي، وما یصعب هذا التحدیث من وضع 

للمعاجم وكتب النحو التي تحدث لمتحدثي اللغة الاستخدام اللغوي الصحیح، وفي ازدواجیة اللغة یكون 

د من الكتب في النحو والصرف الشكل الأعلى دائما هو الشكل الذي كتب وما زال یكتب له العدی

 والتراكیب الصوتیة،  بالإضافة إلى المعاجم اللغویة التي تحمل في طیاتها معاني مفردات ذلك الشكل،

هذا فإن هناك إجماعا بین أفراد المجتمع على طرق النطق الصحیحة والقواعد النحویة وحتى  بالإضافةإلى

یرى فرغسون أن هناك شكلین  للمعیاریة بالنسبة للهجات . قواعد الإملاء والخط الخاصة بالشكل اللغوي

العامیة وما یسمیه بالشكل اللغوي الأدنى، ففي المجتمعات الصغیرة والتي عادة ما یكون لها مركز 

مدینة أثینا بالیونان بالنسبة لحالة اللغة  الیونانیة، تكون اللهجة العامیة المتحدثة في :حضري موحد مثل 

المعیار للشكل الأدنى مع محاولة باقي أفراد القرى والمدن الأخرى  تقلید هذه اللهجة إلى تلك المدینة هي 

حد كبیر، أما في المجتمعات التي لا یكون لها مركز حضري موحد كما هو الحال بالنسبة للغة العربیة، 

  .فإن هناك العدید من اللهجات الإقلیمیة والتي تكون معیاریة في إقلیمها

  ):stability( :الثبات - 6- 4

تعتبر ظاهرة ازدواجیة اللغة وضعا لغویا ثابتا نسبیا من الممكن استمراره لمئات الأعوام، وفي 

بعض الحالات قد یصل عمر هذا الثبات إلى ألف عام، وبما أن فرغسون یرى هذا الثبات في الوضع 
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یونانیة اللتین استخدمهما فرغسون اللغوي لمدة طویلة فإنه من المهم أن ننظر إلى اللغة العربیة واللغة ال

في بحثه، فالوضع في ازدواجیة اللغة الیونانیة یبدو لنا ذا عمر ثبات قصیر، ومن المنطقي أن بدایة 

ظهور ازدواجیة  اللغة في مجتمع ما قد صاحبه استخدام كلا الشكلین اللغویین الأعلى والأدنى كوسیلة 

تلبث أن یستدل بها بظهور شكل جدید أقل ثباتا ومعایرة،  للتخاطب والاتصال ولكن هذه الازدواجیة لا

  .ویكون وسطا بین الشكلین

  :)Grammar( :القواعد النحویة - 7- 4

فإن أول  ما یتبادر إلى أذهاننا قواعد اللغة العربیة أو النحو، والذي " القواعد" عندما نذكر كلمة 

رغسون القواعد النحویة وهذا واضح من لا یشمل الصرف والتراكیب الصوتیة وما إلیه، هنا یقصد ف

تخصیصه  السمتین الأخریین لازدواجیة اللغة لنواحي لغویة أخرى غیر القواعد النحویة، ففي مجتمع 

ازدواجیة اللغة یكون هنا اختلاف كبیر بین التراكیب النحویة والشكلین اللغویین، ویتبلور هذا الاختلاف في 

ل الأعلى وعدم وجودها في الشكل الأدنى، فالشكل اللغوي الأدنى  وجود  فئات وأشكال نحویة في الشك

یفتقر إلى نظام الموافقة بین الأسماء والأفعال التي تتبعها، وهذه الموافقة قد تكون معدومة تماما في 

  .الشكل اللغوي الأدنى أو قد یكون وجودها على درجة أقل بمراحل من وجودها في الشكل اللغوي الأعلى

  :)lexion( :رداتلمفا- 8- 4

معظم كلمات الشكلین اللغویین الأعلى والأدنى مشتركة، وغالبیة كلمات الشكل الأدنى من اللغة 

موجود أیضا في الشكل اللغوي الأعلى، ولكن هناك اختلاف فقط في التركیب  والاستخدام كما یوجد 

  .هناك اختلاف في المعنى في بعض الحالات

  ):phonology( :الصوتیة التراكیب - 9- 4

مناقشة التراكیب الصوتیة للشكلین اللغویین المرتبطین بمجتمع ما تبدو أصعب من دراسة ومناقشة 

التراكیب النحویة أو المفردات، هنا یكون  الاستماع إلى اللفظ الأهم بمراحل من الكتابة، فالمتغیر الذي 

المتغیر المطلوب الحصول علیه قد لا نبحث عنه  یكون دائما عن طریق النطق، وبالإضافة إلى هذا فان 

یبدو واضحا، وهنا یكون الجزم في شكل التركیب  الصوتي لأحد الشكلین أقرب للتخمین، ولكن 

الملاحظات العامة عن طریق النطق قد تساعد في فهم هذا المتغیر، فالاختلاف في التراكیب الصوتیة  
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كبیرا، وإن كان الاختلاف یصل إلى درجة وجود تركیبین بین الشكلین اللغویین في اللغة الیونانیة لا یبدو 

اللغة الألمانیة في سویسرا، وبین طرفي النقیض تأتي اللغة العربیة و  صوتیین مختلفین في اللغة الألمانیة

للتراكیب " فرغسون"والتي یوجد بها اختلاف یصل إلى درجة التوسط بین الشكلین اللغویین فدراسة  

" غویین إنما اتخذت شكل الوصف الذي كان سائدا في الخمسینات ولم یوضح الصوتیة للشكلین الل

الهدف من إیراد هاتان اللفظتین وإن كان قد أعطى بعض الأمثلة المحدودة والتي لا ترقى بأي " فرغسون

شكل من الأشكال  إلى صعوبة وتعقید التركیب الصوتي لأي لهجة أو لغة، ومن الواضح هنا أن فرغسون 

د وجود تركیب عمیق واحد للشكلین اللغویین، ومن هنا نستطیع القول أن الاختلاف بین هذین كان یقص

الشكلین إنما یكون نتیجة تطبیق بعض قواعد التركیب الصوتي للوصول للتركیب السطحي أو الشكل الذي 

  ).49-22، ص 1996الفلاوي،( .نسمعه من المتحدثین

  :أنواع الازدواجیة اللغویة - 5

  :الازدواجیة إلى ثمانیة أنواع یمكن ترتیبها منهجیا وهيتنقسم 

  :الازدواجیة العامة - 1- 5

وهي التي لا یقتصر استعمال اللغتین فیها على قطاع من القطاعات الحیویة في المجتمع من 

دون الآخر، بمعنى أنها تشمل معظم المجالات الحیویة كالتعلیم بجمیع فروعه ومراحله والإعلام بجمیع 

عه، وهذا النوع من الازدواجیة یعتمد على بعض البلدان العربیة بدعوى مساعدة اللغة  العربیة على أنوا

  .النهوض

  :الازدواجیة الدائمة - 2- 5

وهي أن ینطلق هذا البلد العربي أو ذلك، من مبدأ الأصالة والتفتح فیعتمد لغتین للاستعمال في 

من عادات وتقالید، والثانیة توصف بأنها مفتاح التقدم البلد، واحدة تمثل الأصالة والماضي بما یمثله 

  .ونشرها لتصل بالبلاد إلى مصاف الدول المتحضرة في العالمین الأول والثاني

  :الازدواجیة الخاصة - 3- 5
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وهي أن تستعمل اللغة الأجنبیة في قطاع بعینه، أو قطاعات من الحیاة الاجتماعیة دون الأخرى، 

ون الإدارة، أو في التعلیم العالي دون التعلیم الثانوي أو الابتدائي أو الفروع كأن تستعمل في التعلیم د

  .العلمیة دون الفروع الأدبیة، أو في فروع التعلیم التقني دون فروع التعلیم

  :الازدواجیة المرحلیة - 4- 5

مهمة وهي الازدواجیة التي تعتمد فیها اللغة الأجنبیة لظروف طارئة، تفرضها الضرورة، لتقوم ب

  .التعریب الكامل والشامل وهذا الشكل نجده في المغرب واضحا

  :الازدواجیة الفردیة - 5- 5

وهي أن یكون الفرد المتعلم في المجتمع عارفین لغتین اثنتین، اللغة الوطنیة واللغة الأجنبیة 

الازدواجیة لا الكفاءة نفسها وهذا النوع من و  الأولى معرفة جیدة، بحیث یستطیع كلتیهما بالدرجة نفسها

  :یضر بالتعریب، بل یفیده إذ روعیت فیه هذه الشروط الأساسیة التالیة

  .لغة الوطنیة مكان الصدارة في الإدارة والحیاة العامةأن یكون ل - 

  .أن تغرس المناهج التربویة في نفوس الناشئة حب اللغة الوطنیة فتكون مبدأ لا یتقبل المساواة والنقاش - 

للغة الوطنیة عند الاختیار من یجید اللغة الأجنبیة وذلك في الوظائف العامة وفي یفضل من یجید ا - 

  .معادلات النقط التي تعطى للطلبة في الامتحانات

  .أن یقتصر استعمال اللغة الأجنبیة على المجال الدراسي والبحث العلمي - 

  :الازدواجیة الفئویة - 6- 5

علیمیة في بلد معین إلى خلق فئات لغویة تصل إلى وهي التي تؤدي فیها السیاسات التربویة والت

درجة الطبقات بعد استفحالها وهي أن توجد فئة تتقن اللغة الأجنبیة مثل أصحابها وتجهل اللغة الوطنیة 

جهلا یؤدي إلى معاداتها، على اعتبار أن من جهل شیئا عاداه وإذا عادیت اللغة الوطنیة تعادي الفئة 

  .جید اللغة الأجنبیةالمقابلة، أي التي لا ت

  :الازدواجیة الإیجابیة - 7- 5
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وهي أن تكون مرحلیة وخاصة، بغرض النهوض بمستوى اللغة الوطنیة وبالقدر الذي یفید هذه 

  .اللغة ولا یضرها

  :الازدواجیة السلبیة - 8- 5

ت وهي الازدواجیة التي تسيء أكثر مما تصلح، وتهدم أكثر مما تبني، ومن نتائجها أنها تخلق فئا

الفكریة والثقافیة والادیولوجیة، وتخلق  توطبقات اجتماعیة متعارضة المصالح والاهتمامات والاتجاها

بالتالي اتجاهات اجتماعیة  معارضة للازدواجیة من أساسها، لیس كرها في اللغة الأجنبیة وإنما حبا للغة 

  ).239- 221 ، ص ص1981بن نعمان،( الوطنیة، ولیس رفضا للتفتح وإنما رفضا للذوبان

  :مشكلات ازدواجیة اللغة - 6

  :تتسبب ازدواجیة اللغة في العدید من المشكلات تعود على المجتمع والفرد منها

الازدواجیة خطر على ثقافة الأمة، لأن العلاقة بین اللغة والثقافة علاقة وطیدة، فاللغة أكبر 

وجود ثقافة دون لغة أو خارج اللغة، ومهما  مقومات الثقافة وأعظم مراكزها ومكوناتها الأساسیة، ولا یتطور

قیل أن العلاقة بین اللغة والثقافة فإنها تظل مخزنا للثقافة، والازدواجیة  اللغویة تهدد هذا المخزون 

الثقافي، وخاصة حین یزداد التباعد بین الفصحى والعامیة، وبهذا التهدید تنبت العلاقة بین الجذور الثقافیة 

  ).57، ص 2014المصري،( .قادمة، وهذا من شأنه أن یفضي إلى الانفصام الثقافيللأمة والأجیال ال

الازدواجیة تؤدي إلى ضعف المستوى اللغوي، وتؤدي إلى قتل الإبداع بأنواعه، فالشخص 

الازدواجي الذي یعیش حالة من التردد والحیرة لن یكون مبدعا؛ إذ أن الإبداع یتطلب اتفاقا تاما للغة، 

الكاملة على ألفاظها ومعانیها، ولن نتوقع الإبداع من شخص مهما  بلغ علمه وزادت ثقافته ما بالسیطرة 

في أدائنا  ملم یكن متقنا للغته، ومن هنا ندرك أن الازدواجیة التي نعیشها هي التي توصلنا  إلى الانفصا

لة عن هذا التبدید القاتل  الفكري، وهي السبب الوحید في تصدع البنیة الثقافیة لأمتنا، كما أنها المسؤو 

  ).73، ص 2002كاید، ( .لكل مجهوداتنا التربویة، إنه دور لكل تطور فكري أو حضاري

 06سنوات إلى   05ازدواجیة اللغة أحد مسببات اللجلجة، بحیث أن الطفل في نشأته هو صغیر 

ائه، ثم عند انتقاله سنوات یكون قد اكتسب مفردات وتراكیب لغویة عامة في التعامل مع أسرته وأصدق

للدراسة تتغیر علیه كل أسالیب التعامل الیومیة، وتدخل لغة جدیدة ألا وهي الفصحى في مشواره الدراسي، 
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وبالتالي یصبح الطفل مزدوج اللغة لأنه یتلقى لغته التي اكتسبها في أول حیاته، بحیث یتشتت تفكیره 

ما على العامیة أو اللغة الفصحى، حیث أصبحت ویصعب علیه التمسك والتركیز على واحدة من هاتین إ

هذه الأخیرة  لغة ثانیة بالنسبة إلیه، وذلك أن اللغة التي یتعلمها الطالب العربي هي غیر اللغة التي 

الخ،كل شيء حوله في الفصل مضاد له في البیت والمدرسة ...یسمعها في البیت أو الطریق

  .)24، ص 1983فیصل، (.والشارع

هي التي تسلم أبناءنا في المدارس إلى التقلب، وتفضي بهم إلى لجلجة لغویة تهدر  فالازدواجیة

  ).127، ص 2003موسى، ( .شطر طاقاتهم الفكریة، وهي رأس المشكلة في تعلیم العربیة لأبنائنا

عبئ مادي وزمني ونفسي، ذلك  أننا ننفق في تعلم الفصیحة وتعلیمها مادة ووقت  ةفي الازدواجی

لمطلوب، لو كانت حالتنا اللغویة تسیر على نحوها السلیم ویصاحب ذلك معاناة نفسیة من أكثر من ا

المعلم والمتعلم معا، وذلك بما یبنیه في المتعلم بدروس اللغة ثم یهدمه غیره، وهذا بما یجد من حیرة 

  ).35، ص 1997القعود،( .واضطراب یظهر

التشویش ویحكم انتقاله  إلى لغة فصیحة غریبة الازدواجیة تسبب للطفل نوع من الخلط والارتباك و 

عنه، وتعد بالنسبة إلیه صعبة ومعقدة مما یحدث له اضطرابات وانطباعات نفسیة ونطقیة، مما یربك 

  ).179، ص 2010إمبابي،( .مهارته اللغویة ویؤخرها

  :الحلول المقترحة لازدواجیة اللغة  - 7

  :تتمثل فيهناك حلول مقترحة لظاهرة الازدواج اللغوي 

  :التسلیم بالازدواجیة - 1- 7

یرى عبد القادر المغربي  في معرض إجابته عن سؤال وجهته ریاسة المعارف في الشام في العقد 

، یرى ىالثالث من القرن العشرین، إلى المجمع العربي بدمشق، تسائله عن اقرب الطرق إلى نشر الفصح

یحة من لغات البشر لها بجانبها لغة متولدة منها هي أن الازدواجیة ظاهرة لغویة عامة وأن كل لغة فص

  ).60، ص 2014المصري، (.اللغة العامیة أو اللغة الدارجة
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والتسلیم بها أمر طبیعي، منطقي، فهو بمثابة تسلیم بالواقع اللغوي السائد من جهة ،أو اعتراف 

ظل اللغة معزولة دون أن بطبیعة اللغات البشریة وقانون تطورها من جهة أخرى، فمن المستحیل أن ت

  ).32، ص 2003موسى، (.تتأثر في ظل التوسع الحضاري، وعلیه فلا حرج من وجود الازدواجیة اللغویة

  :التوحد - 2- 7

ویفهم منه أن یصار إلى خیار واحد یصطنع لغة واحدة، خالصة من شوائب الازدواج أو الثنائیة، 

فقط، أو لغة أجنبیة فقط، واستبدال لغة أجنبیة باللغة وفي إطاره یمكن اعتماد الفصحى فقط، أو العامیة 

  .العربیة جملة

هذا فضلا عما تحدثه اللغة الأجنبیة المصطنعة من شرح عمیق في الانتماء والهویة والثقافة لكن 

الذهاب إلى اصطناع الفصحى الكلاسیكیة في كل شؤون  الحیاة  أمر یبدو متعذرا، نظرا للظروف 

الأدب الرفیع والدین، ولغة الكثیر من الوسائل و  ط بها، فهي ما زالت لغة الكتابةالموضوعیة التي تحی

  ).73، ص 2002كاید، (.الإعلامیة والمؤسسات العلمیة والتعلیمیة

  :التقریب بین العامیة والفصحى - 3- 7

ویقصد بتقریب الفصحى من العامیة بمعنى أن تتنازل الفصحى عن بعض خصائصها لتقترب من 

  ).22، ص 2010محفوظ،(العامیة أمر مرفوض، لكن تقریب العامیة من الفصحى 

بمعنى أن تتخلى العامیة عن كثیر من خصائصها لتقترب من الفصحى، أمر مطلوب وهو الذي ینبغي 

  ).22، ص2014المصري،(.یتسنى  للمقربین رفع مستوى العامیة وتفصیحها أن ینظر فیه بتأن وعمق، كي

  :واقع الازدواجیة اللغویة في الجزائر - 8

  :اللغات واللهجات في الجزائر - 1- 8

  :هناك عدة لغات متداولة في المجتمع الجزائري وتختلف باختلاف مناطقها وتتمثل في

 اللغة العامیة العربیة: 
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الدارجة كما یطلق علیها سكان الجزائر، هي مزیج بین اللغة العربیة الفصحى كمكون اللغة العامیة أو 

أساسي، إضافة إلى بعض الكلمات الداخلة من لغات أخرى والمستحدثة محلیا، أو تحریف لبعض ألفاظ 

  .اللغة الفصحى

بتنوع المناطق المختلفة داخل الوطن الواحد، كما تتمیز كل منطقة بلهجتها وثقافتها دون  تتنوع العامیة

  .غیرها من المناطق، حتى أنه یمكننا أن نمیز كل فرد من خلال لهجته وانتسابه إلى أصله

الوسط، الشرق، "المجتمع الجزائري یتمیز بین ثلاث لغات جهویة،  j.dichyجون دیشي "فحسب  

كس واقع بعض الدول العربیة التي تطغى علیها العاصمیة، مثل المصریة والسوریة  لذا تبقى ، ع"الغرب

في الجانب الاجتماعي والثقافي، " أدنى درجة من اللغة الفصحى" العامیة من منظور علماء الاجتماع 

طا محددا من إنها في الأساس لغة البسطاء من الناس وذوي الحرف والصنائع، وأشباههم ممن لم ینالوا قس

  ).11، ص 1999، كمال(  .التعلیم والثقافة

 الأمازیغیة: 

تعد اللغة الأمازیغیة اللغة الأم لسكان  بني مزیغ، فقد سبقت هذه اللغة التواجد العربي على هذه 

یما في منطقة المغرب العربي الأرض، كما یعرف أن اللغات الأمازیغیة لها امتداد لساني معروف قد

  ).33، ص 1987،يطالب الإبراهیم(.إلى مصر والنیجر ومالي افةبالإض

فاللغة الأمازیغیة لغة وطنیة في الجزائر، وتعتبر من المقومات الأساسیة للشخصیة الوطنیة، 

تواصل بین الجماعات ودعامة أساسیة، وتغطي جزءا كبیرا من الوطن وهي ذات طابع قوي یتحقق بها ال

  ).23، ص 1971عمر،( .یة منها، والمثقفةاللغویة الأم

فبعد أن كانت هذه اللغة منطوقة لا مكتوبة، تمكنت من تجاوز العراقیل حیث سعى الكثیر من 

إلى جعلها لغة رسمیة خاصة لقوانین وقواعد، ونتیجة لتلك الجهود والمطالبات  نالباحثین واللغویتی

، باعتبارها 1997ّسمیا في دستور في التعلیم كغیرها من اللغات، ولذلك اعترف بها ر  ةأصبحت هذه اللغ

تراثا ثقافیا ومكونا من مكونات الهویة الوطنیة، فصارت لغة في التدریس في العدید من مدارس منطقة 

  ).40، ص 2003تازوني، ( .القبائل
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 اللغة العربیة الفصحى: 

الفكري ولغة تعتبر لغة رسمیة، یتركز استعمالها لدى طبقة المثقفین، كما أنها وسیلة للتواصل 

الكتب والصحافة والخطابات الرسمیة، ولغة الاقتصاد والسیاسة  والدین والتعلیم بجمیع أطواره، ما یمیزها 

عن اللغات الأخرى كونها لغة مكتوبة ومنطوقة تخضع لجملة من القواعد والقوانین التي تضبطها، فهي 

اللغة العربیة الفصحى  تلاف الذي تتصف بها التمیز والاخلغة متأصلة في الواقع اللغوي الجزائري، وهذ

سة التعریب عن غیرها من اللغات، جعلها تحظى باهتمام واسع من قبل الدولة من خلال انتهاج سیا

وسائل الإعلام المنتشرة، فكل هذه العوامل كان لها إسهام كبیر في تقلیص الهوة بین ودیمقراطیة التعلیم و 

  ).65، ص 2007، لاصب(.اللغة الأدبیة وبین اللهجات

كباقي الدول العربیة لیس هناك من یتكلم العربیة الفصحى في الشارع الجزائري إلا في الإعلام 

كالصحافة والتلفزیون، أو في التعلیم كالجامعات والمدارس القرآنیة والمساجد، أو هیئات الدولة 

ة، فاللغة العربیة الفصحى تعد اللغة كالدبلوماسیة، أو في الاقتصاد كالكتابة على السلع والمراسلات الرسمی

الرسمیة في الجزائر وهي دعامة من دعائم الشخصیة الوطنیة مثلها مثل الأمازیغیة، إلا أنها ذات مستوى 

یفوق الأداءات اللغویة  الأخرى التي یتواصل بها المجتمع ولذلك لا نجدها تؤدي أي دور وظیفي في 

ا یبقى استعمالها محصور عند عدد ضئیل من المثقفین، لأنها لغة التواصل الاجتماعي بین الجزائریین، إذ

  ).70، ص 1992الفیصل،(.الكتب والمقالات والخطابات الرسمیة والسیاسة والدین، والتعلیم بجمیع أطرافه

 اللغة الفرنسیة: 

وقا غوي الجزائري هي الفرنسیة، والتي كان تواجدها مرفلأما اللغة الأخرى المتواجدة في الواقع ال

بالتواجد الاستعماري الفرنسي في الجزائر، وتواجدت هذه اللغة طویلا، وكان لها التأثیر البالغ على 

، هذا إلى داریةالإللعمل في الإدارات والمعاملات الاستعمالات اللغویة في الواقع الجزائري أین بقیت أداة 

تدرس بها العدید من الفروع الفئات و جانب أنها كانت ولا تزال وسیلة في التواصل الیومي لدى بعض 

  .ة في مجال التعلیم العاليالعلمی

كما عمل الاستعمار الفرنسي على محاولة القضاء على اللغة العربیة، وذلك بإصدار قرار یعتبرها 

لغة أجنبیة في موطنها، وإحلال اللغة الفرنسیة مكانها مع إدراكه بأن اللغة العربیة مكون أساسي في 

محاربة الدین الإسلامي من خلال منع العلماء المسلمین من  على لوطنیة الجزائریة، كما عملالشخصیة ا
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الذهاب إلى بعض المناطق لتعلیم أهلها القرآن وأمور الدین، وكذا استحواذها على أوقاف المساجد والتعلیم 

  ).61، ص 1998،الطیب( .ومداخلیها واتفاقها على الكنائس ورجالها وعلى بعض المؤسسات التبشیریة

نتیجة لذلك أصبحت اللغة الفرنسیة تحظى باستعمال واسع وخاصة في الحیاة العامة، فالشباب 

لغة التقدم العلمي ى هذه اللغة على أنها لغة مال وبزنسة  وحضارة، أي هذه الجزائري أصبح  ینظر إل

والتقنیات الحدیثة ولمجاورة الحیاة والثراء، والحضاري ینبغي  إذا إتقانها والتعامل بها للتفتح على العلوم 

لكن في الواقع هو سعي نحو عالم عجائبي مليء بالأوهام  التي یحملها الإنسان الجزائري ضد الغریب 

  ).70، ص2007لا صب،(.عموما وفرنسا على وجه الخصوص

  :أثر العامیة على لغة الطفل المتمدرس في الجزائر - 2- 8

دورا فعالا في تعلم اللغة للطفل، إذ تساعده على فهم رغبات الآخرین،  لا شك أن للبیئة اللغویة

كما تمده بثروة من المعلومات عن العالم المحیط به، یتم خلالها تعلم اللغة عبر قنوات عدیدة موجودة في 

سرعان ما ینفك  إذ، ولیس تأثیر الأسرة كاملا وأبدیا بل محدودة لفترة زمنیة البیئة التي تحتضن الطفل

  ).67، ص 2006رشوان،(من القید الأسري لیواجه بذلك المجتمع بكل قطاعاته وطبقاته  الطفل 

إن التلمیذ ما هو كائن متأثر بكل ما من حاوله وأكبر تأثر له یكون بالأستاذ لأنه مثله الأعلى، 

ئیة، حیث یتشكل ذلك الرابط لتصبح مكانة المعلم قریبة جدا لمكانة الوالدین خاصة في المرحلة الابتدا

القوي الذي تغلب علیه العواطف لتخلق تلك الرقة في التعامل، وهنا تتأزم الأمور، حیث یشارك المعلم في 

الرموز یلزمه ترجمة تلك  المعاني هذه اللغة ممنتیجة لضعف التلامیذ وجهلهم  تدني مستوى اللغة العربیة

لیم اللغة إنما هو ط الاستفهام التي تدور في أذهان التلامیذ، فتعلغتهم الأم من أجل فك الإبهام،  ونق ىإل

ر بالاهتمام لیس كیف یتعلم الأصوات اللغویة، دوعة المستوى والمدى والمجال، لأن الأجتخزین معان متن

  ).35، ص 2005حسني،(.إنما كیف یتعلم المعاني

مستوى اللغة العربیة لذا على المعلم أن یحرص على ترویض لسانه وصقله من أجل تحسین 

الفصحى، أو أن یقف موقف الأمانة والمصداقیة لرد الاعتبار لهذه اللغة بشتى الأسالیب، كما لا یخفى 

تراجع الملحوظ الذي شهدته في الآونة الأخیرة، العنا واقع مجتمعاتنا التي تنفر من العربیة، وذلك بسبب 

العلاقة بین اللغة والحیاة الاجتماعیة، واثر المجتمع في لذا یظهر علماء الاجتماع اهتماما باللغة لدراسة 
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ظهر في تعدد المستویات اللغویة مختلف الظواهر الاجتماعیة، وذلك بأبعاد هذه العلاقة، وإشكالها التي ت

  ).17، ص 2009راتب، (

  :سبل تجاوز الازدواجیة في الواقع اللغوي الجزائري - 3- 8

  والبحث عما یجمع بأخذ ما هو مشترك بعین الاعتبار ضرورة العمل على ترتیب الأولویات

 .ویتجاوز العقد

  إن تجاوز الازدواجیة قد یجد من ترسباته مراعاة عملیة إصلاح اللسان باعتماد أبعاد الهویة

 .الجزائریة الثلاثة والبعد الإسلامي والبعد العربي

 الفكري والتخصصي نمارسه و  الفني یجب التسلیم بأن الوجود الثقافي العلمي تثبته بعربتینا ووجودنا

 .بلغتنا القومیة

  الأجداد عن فعلهم  نسائلأنضرورة الاحتكام إلى فعل الأجداد في قبول العربیة طوعا، فلا یمكن

 .النبیل في اختیار العربیة وعملهم على نشرها وتجدیدهم في قواعدها

 إلى جنب الأمازیغیة لقرون ولم  إن العربیة أخت الأمازیغیة فلا صراع بینهما، فقد عاشت العربیة

یحصل ذلك الصراع، بل كان ما بینهما تكاملا وتبادلا في الأدوار والوظائف، فبینهما قرابة 

 .جغرافیة وقرابة نطقیة، وقرابة  اجتماعیة وقرابة في عدد الحروف، وقلة الحركات في اللغتین

  نیة نقل العلم كله إلى الأمة إذا أتیح یجب التسلیم باستحالة نقل الأمة أجمعها إلى العلم، وبإمكا

 ).120، ص 2015بناني، (.لها بالغة القومیة
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  :خلاصة الفصل

نستنتج أن ازدواجیة اللغة هي استعمال مستویین لغویین في بیئة واحدة، لغة متداولة في الحیاة 

یمكن تجاوزه ولا  الیومیة وأخرى في المجالات الرسمیة، فهي  أمر طبیعي یمس كل لغات العالم، لا

السكوت عنه، فلا تزال الدراسات التربویة والنفسیة مستمرة لتحدید العمر الزمني الذي  یتمكن فیه الطفل 

  .وتعبیره وشخصیته همن أن یصبح مزدوج لغة دون أن یؤثر على لغته الأساسیة وتفكیر 
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  :تمهید

إن إنتاج اللغة عند الطفل علامة على أنه أخذ یتبوأ مكانته الاجتماعیة وعلى أن بنیته العقلیة 

من التركیز حول الذات إلى الموضوعیة ومن الإدراك السطحي النطقي إلى إدراك   أخذت تتطور 

الأشیاء، وهناك من الشواهد ما یؤكد أن المراحل التي یمر بها الطفل في إنتاج اللغة العلاقات القائمة بین 

واستیعابها واحدة بالنسبة لجمیع  أطفال العالم، حیث أن للكفاءة اللغویة دور مهم في العملیة التعلیمیة 

مشاعر إلى الآخرین التعلمیة إذ تعد اللغة الأداة الرئیسیة للتواصل وإحدى الوسائل الناقلة للأفكار وال

وفیما تتمثل  إذا فما هي الكفاءة اللغویة؟، ولإجلاء الصورة أكثر لا بد من تكوین تصور حول ماهیتها

  أنواعها وعواملها؟
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  :مفهوم الكفاءة اللغویة/ 1

تسمح مقة التي أن الكفاءة هي المعرفة المع" حسب ما جاء في قاموس الیوم : مفهوم الكفاءة لغة - 1- 1

  .(Alain ;1991, p194( القرار لنا بالحكم أواتخاذ

هذا بدخوله في و  ،تجاربهیقصد بها مجموعة استعدادات الفرد لتمثیل : تعریف الكفاءة اللغویة - 2- 1

  ).p,chardeau,1983,p82(حوار مع المحیطین به 

كلم على فهم أنها مفهوم أساسي یشیر إلى قدرة المت"في حین قدمت في قاموس اللسانیات على 

وترجمة، وإنتاج عدد لا متناهي من الكلمات، والجمل، والتعرف على أخطاء المرتكبة بعد إصدار 

  ).georges,1995,p75(الأصوات والكلمات 

أنها القدرة التي یملكها المتحدث والمستمع للغة معینة " وقد ذكرت في موسوعة علم النفس على 

لجمل الصحیحة نحویا، وتدل الكفاءة في الواقع على المعرفة لكي ینتج، ویفهم عدد غیر محدود من ا

رولان، ( الضمنیة للغة أي النظام المستبطن للقواعد الذي یشكل مجموعة القواعد النحویة لتلك اللغة

  ).220، ص 1997فرنسواز،

القدرة على التواصل باستخدام نظام متعارف علیه من الرموز والأصوات " كما عرفت على أنها 

، ص 2003، آمال(والكلمات تأخذ شكل المكتوب أو المنطوق أو المرسوم، ونقلها إلى الآخرین بكفاءة 

47.(  

أن الكفاءة اللغویة المتعلقة بالفرد المتصل تعتمد على ما یبدأ الحوار أثناء اتصاله مع " ونضیف 

یقیم  علیه أن، في حین أن الكفاءة اللغویة للفرد المستقبل الذي وترتیب أفكارهالآخرین، وهذا بعد تنظیم 

  ).(chardeau, 1983, p83"نیا مع المرسل بعد فهم الرسالة عقدا ضم

  :التعریف الإجرائي

هي التمكن من اللغة والقدرة على استعمالها نطقا وكتابة وقراءة واستماعا لدى تلامیذ السنة الرابعة 

  .ابتدائي
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  :فاءة اللغویةأنواع الك - 2

یقصد بها تنظیم المادة اللغویة بأجهزتها  : linguistic compétenceالكفاءة اللسانیة  - 1- 2

تكون في  rhétorique، والبلاغیة naratif، قصصیة argumentatif، الدلالیة énonciatifالتعبیریة  

  ).chardeau,1983,p86(مجملها وفي نفس الوقت النظام اللساني للعلامة اللسانیة 

  situationnel compétenceالكفاءة الموضعیة  - 2- 2

ببعضها البعض مكونة كلمة حسب الوضعیة قات التي تربط الوحدات الصوتیة تتشكل نتیجة العلا

، وبعد ممارستها )أي تتداول بعد اكتسابها من المجتمع( اللغویة، والمرمزة اجتماعیا بعد اتفاق الجماعة 

قوس لغویة اجتماعیة، تنتقل من جیل إلى جیل، تمر  بأطوار متأثرة في ذلك بسائر النظم تأخذ شكل ط

الاجتماعیة، الاقتصادیة والدینیة، إلا أن هذه الوضعیات الاجتماعیة تفرض وجود عقد للكلام، هذا العقد 

 theع  السرديیساهم في تحدید الرهان السردي للفعل اللغوي، والذي یكون في نفس الوقت بما یسمى النو 

Genre discursif )chardeau,1983,p86.(  

  :discursif compétenceالكفاءة السردیة  - 3- 2

أي ( مكونة من استراتیجیات سردیة ضمن جهاز مفاهیمي  الذي یبني على أساس اختیارات 

  ).chardeau,1983,p87-88(ثم تركیبها، وهذا بضرورة وجود عقد الكلام ) اختیار الكلمات

الأنواع الثلاثة للكفاءة اللغویة یجب أن لا تدرك على أساس تدریجي تسلسلي، أو على أساس  هذه 

لها فالمركب السردي هو عبارة عن محصلة للكفاءة اللسانیة موالیة بدورها هي دمج معقد للجهاز 

إنها المفاهیمي، والتي هي تحت خدمة تولید استراتجیات وعقد سردي، في حین أن الكفاءة الوضعیة، ف

  ).chardeau,1983,p89(ترتكز على وضعیات اجتماعیة لغویة 
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 .الأنواع الثلاثة للكفاءة اللغویةوالمخطط الموالي یوضح العلاقة بین 

الذي یبین العلاقة بین الأنواع الثلاثة للكفاءات اللغویة المقترحة من قبل بول شارد  )1(الشكل رقم 

  .p.chardeauو

 الكفاءة الوضعیة

Situationnel compétence speech  

  

 الكفاءة السردیة   

Discursif competencecontract 

 and Stratgies 

 الكفاءة اللسانیة 

linguistic compétence and conceptuels  

  :مكونات الكفاءة اللغویة -3

  :باقتراح أن الكفاءة اللغویة تتكون من عناصر رئیسیة وهي) bloom)1988قام بلوم 

 وهي وحدات بناء اللغة الشفویة :الأصوات. 

  وهي ما یتحدث عنه أو یفهمه الناس من خلال رسائلهم التخاطبیة ):المضمون( المفردات. 

  ویتناول هیئة وعلاقة مفردات الرسالة التخاطبیة ببعضها البعض ):السیاق( الشكل. 

  التخاطبیة ومن ناحیة أخرى  وهي من ناحیة تهتم بالغرض من الرسالة ):البراجماتیك( الاستخدام

 ).20، ص 2006النحاس،( تتعلق بالطرق التي بها یبني المتكلم حدیثه 

  :إن هذه العناصر تتطور لدى الطفل على النحو التالي
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یقوم التقلید بدور كبیر في اكتساب الأصوات، حیث أن منطوقات الأم یمكن أن : نمو الأصوات 1- 3

یقترب منه الطفل فیما بعد،  ویستدل على مدى، ونوعیة التقلید من الدرجة تقدم النموذج الذي ینبغي أن 

  ).67، ص2009قادري، (.التي یستطیع الطفل بها محاكاة منطوقات الأم

، vigaritoوهناك عدة أبحاث أثبتت أن الطفل قادر على الإدراك السمعي، إذ قام كل من فیغاریتو

بتقنیة مص غیر المغذي والمربوط )  eimasetsi quel and )1971كالان.وأjusczykوجاس زكي 

أشهر قادرین على تمییز مقاطع صوتیة مثل  4بسماع مقطع منعزل، فوجدوا أن رضع 

/pas/,/vs/,/ba/ كما وجدوا أن هذا التمییز الصوتي للأصوات عند الرضع حدیثي الولادة، وعند ،

دراك المثیرات الصوتیة موجودة عند جمیع أسبوعا، هذه الاستعدادات لإ 40-36الجنین الذي عمره حوالي 

  ).67،ص 2009قادري،(. الأطفال ودون إستثناء

على تمییز مختلف المثیرات الصوتیة، فإنه یكون حتما قادرا على التعرف  الطفل قادروبما أن 

على الكلمات المجاراة في أي حوار، كما أن الطفل یستثمر ملاحظات الآخرین مثل علامة التعجب 

  ).68، ص 2009، قادري(

 christopheوكریستوف  dupouxودبوكسbertoncinوبرتوسینmelherوأشار كل من میلر 

أیام لهم  الكفاءة على تمییز الكلمات ولكن بصورة مشوهة  4أن الرضع الذي تتراوح أعمارهم ) 1994(

"                                                   mathématicien" أفضل من معنى كلمة " panorama typique"والي تشیر  /mati/فمثلا یدرك 

  ).68،ص2009قادري،(

ونشیر أن الطفل غیر كثیر الكلام  لا یعني أن جهازه الصوتي غیر ناضج، وإنما هو مختلف من 

أشهر یقوم الرضیع بإصدار الأصوات 5حیث الحجم والطول مقارنة مع الراشدین، وعند 

أشهر یقوم الرضیع بإصدار  10وخلال  m/nasalوالأنفیة  p/,b/,/t/,/d/occlusives/الانفجاریة

مقاطع مختلفة، وإنتاجه اللغوي یشیر أن له استعدادات لانتقاء الأصوات وبالأخص الصامتة منها والمتكلم 

  ).68،ص2009قادري، (."بها من قبل الراشدین

یكتسب الطفل ما یشیر إلى الجمع أو الملكیة یتعلم كیفیة صیاغة الأسئلة  ):السیاق(نمو الشكل  2- 3

لكن دون أن یقوم بالتعدیلات اللازمة للجملة ) الخ...لماذا، أین، ما هذا( باستخدام كلمات الاستفهام 

لتصیر جملة استفهامیة كذلك عند استخدام النفي، حیث أن كل ما یفعله هو وضع كلمة النفي بجوار 
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ة خبریة مثبتة، كذلك یتضح بالتدریج قدرة الطفل على استخدام، وفهم جمل مبنیة للمعلوم ومبنیة الجمل

  ).68، ص 2009قادري،( .للمجهول، وتستمر عملیة اكتساب النحو إلى ما بعد دخول المدرسة

ة أن الطفل لا یكتسب معرفة البالغ الكاملة لمعنى الكلمة مر ) 1974(یرى كلارك : نحو الدلالة 4- 3

واحدة، بل یبدأ بالتعرف على معنى الكلمة عن طریق مكون دلالي واحد أو اثنین من المعنى وتكتسب 

الكلمات المعبرة عن ملامح أعم قبل تلك التي تعبر عن ملامح خاصة كما یفترض كلارك أن الكلمات 

 - طویل( تفاع مثل تكتسب قبل تلك التي تشیر إلى الطول أو الار ) كبیر أو قلیل( التي تشیر للحجم مثل 

، ومعنى الكلمة الأقل تعقیدا یعرف قبل تلك الأكثر تعقیدا مثل كلمة یعطي تعرف قبل  كلمة یدفع، )عالي

وكلمة ) تحت(قبل كلمة ) في(لمة وعلیه فإنه یستخدم ك) تحت(قبل ) على(و )في( ویفهم الطفل معنى 

( ) مختلف( طابق تكون أهل من كلمة وكذلك  كلمة م) أقل( تكون أسهل على الطفل من كلمة ) أكثر(

  ).69-68، ص 2009قادري،

الطفل خلال سن السنتین یتعلم التحدث في حوار :النمو البلاغي خلال مرحلة ما قبل المدرسة 5- 3

قصیر حول موضوع معین بحیث تعطى له فرصة التحدث أكثر من مرة خلال الحوار، ویتمكن من طرح 

لك یجد صعوبة في التمسك بنفس الموضوع بعد مرتین من التحدث، مواضیع جدیدة للتحدث ولكنه مع ذ

وعند سن ثلاث  سنوات یرتبط الطفل في حوار أطول یتعدى مرات قلیلة من التحدث، ومع ذلك یظل 

أسهل علیه بدء الكلام عن الاستجابة لزمیله في المحادثة، كما أن الطفل عندما یبلغ سن الحضانة یتعلم 

في المحادثة كما أنه یملك  القدرة على إخفاء نوایاه بطریقة أكثر حنكة، ویملك إلى  أن یصبح شریكا فعلیا

  ).19، ص 2006النحاس، ( .جانب ذلك القدرة على طلب الشيء بطریقة غیر مباشرة

  :مراحل نحو الكفاءة اللغویة - 4

إداریة یمكن تفسیرها التي یطلق خلالها الولید الجدید صیحات وصرخات لا : الكلام لبمرحلة ما ق: 1- 4

بأنها رد فعل غریزي للتعبیر عن انفعالات غیر سارة أو إحساسات طبیعیة كالجوع، التعب، الخوف، والألم 

الناتج عن مثیرات خارجیة كالحرارة والبرودة، والضوء الشدید وغیر ذلك، ویعد الصراخوالصیاح تمرینا 

طفل، وتمتد هذه المرحلة من الولادة حتى الأسبوع لجهاز التنفس الذي یشكل جزءا من جهاز النطق لدى ال

  ).8-7، ص 2011القاسمي، ( .الثالث وأحیانا حتى الأسبوع الثامن من عمر الولید
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التي یأخذ الطفل خلالها بتكرار بعض الأدوات المقطعیة بصورة إرادیة كما لو كان : مرحلة المناغاة 2- 4

یقوم بذلك في أوقات الرضا في أوقات الراحة والرضا، یتمرن على أدائها وإتقانها أو یلعب بها، هو 

والمناغاة غریزیة لدى الطفل حیث أن المحیطین بالطفل قد یشجعونه على تكرار أصوات معینة مثل 

وتمتد هذه المرحلة بصورة . وتعزیزها على حین یثبتون أصواتا مقطعیة أخرى..)  ما.ما(أو ..) با.با(

وتتفاوت مدتها من طفل لآخر حسب . الشهر الخامس من عمر الطفلتقریبیة من الشهر الثاني إلى 

  ).8، ص 2011القاسمي،( .الفروق الفردیة

. التي یأخذ الطفل خلالها بمحاكاة المحیطین به في إیماءاتهم وتعبیر وجوههم: مرحلة المحاكاة 3- 4

" ما یكل كوربالیس"رى  وتعد الإیماءات والحركات المعبرة وسیلة من وسائل التواصل وفي هذا الصدد، ی

أن الإنسان القدیم بدأ بالتواصل من خلال إشارات الیدین مع عدد محدود من الصرخات والأصوات، ثم 

تطور التواصل لدیه بنمو الأصوات وانحسار الإشارات، بحیث احتل الكلام الیوم الغالبیة العظمى من 

  ).8، ص2011ي،مالقاس(. مساحة التواصل، على حین بقیت للإشارات مساحة ضیقة جدا

التي یبدأ فیها الطفل بفهم معنى الألفاظ ونطقها ففي أواخر السنة الأولى  من : مرحلة الكلام والفهم 4- 4

العمر یأخذ الطفل بنطق اللكمات المفردة وفي الأشهر السنة الأولى من السنة الثانیة، یبدأ بنطق كلمتین 

لأولى معا، وفي النصف الثاني من السنة الثانیة یستطیع نطق مجموعة من الكلمات من عناصر النحو ا

وبین السنتین الثانیة والرابعة من العمر، یأخذ الطفل في تكوین الجمل ویتم اكتسابه لأقسام الكلام طبقا 

  . )8، ص 2011القاسمي، (. الأسماء، الأفعال، والأدوات : للترتیب التالي

  :النظریات المفسرة لاكتساب اللغة - 5

  :النظریة الفطریة 1- 5

قدم تشومسكي تفسیرا حول اكتساب اللغة وتطورها الذي یتلخص في أن اللغة تتطور بشكل  

طبیعي كعملیة المشي، فالطفل یولد ولدیه میل أو نزعة تجاه اللغة وإنه مزود من الناحیة البیولوجیة لتعلیم 

واكتسابها قد ینتج اللغة وكلما نضج الطفل یتم اكتسابه اللغة، وان أي صعوبات أو تأخر في تطور اللغة 

عنه بعض الاضطرابات  البیولوجیة التي تتدخل في القدرة على الكلام أو التعبیر الشفوي، ویشیر 

تشومسكي إلى أن عملیة اكتساب اللغة وتطورها عالمیة في طبیعتها غیر أنها تتفاوت قلیلا من لغة إلى 
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عاشور (.ة لتولید وتكوین الرسائل اللغویةأخرى حیث أن الأفراد في مختلف الأنظمة یمتلكون قدرات  مشترك

  ).158، ص2005وآخرون،

  :النظریة السلوكیة 2- 5

یرى أصحاب هذه النظریة أن اللغة ما هي إلا السلوك لفظي ینمو ویتطور من خلال المؤثرات  

البیئیة مثل غیرها من أنواع السلوك الأخرى، ویعد سكینر أول من استخدم مصطلح السلوك اللفظي حیث 

رى أن اللغة ما هي إلا سلوك یكتسب عن طریق المحاكاة والتعزیز، فالطفل یتعلم السلوك من خلال تقلید ی

الأصوات التي یسمعها  من حوله من خلال محاولاته الناجحة في عملیة التقلید، وهناك بعض الطرق 

  :التي تساعد على تعلم اللغة كما یراها السلوكیون وتتمثل في

ماذا ترید، : دما یقدم الراشد مفتاحا لفظیا كأن یسأل الطفل عندما یشیر إلى شيءوذلك عن :ثحلا  -أ

  .فكان بهذا السؤال  یحثه على الكلام

  .وذلك بملاحظة الطفل للوالدین أو المعلمین وهم یتكلمون :النمذجة - ب

  .وذلك بأن یكافئ الراشد فورا عند محاولات الطفل الكلامیة الناجحة :التعزیز الإیجابي -ج

یقدم الراشد إیماءات ومساعدات متكررة في البدایة ویقلل منها تدریجیا لمساعدة  :يالتعلیم التدعیم -د

  .)160ص، 2005،عاشوروأخرون(.الطفل على اكتساب لفة أكثر تفوقا

  : النظریة الاجتماعیة 3- 5

الاجتماعیة أهمیة عملیة الاتصال التي تقوم بین الأفراد في تعلیم اللغة فكلما تؤكد النظریات 

، )الوالدین، الأقارب، الأصدقاء وأقران الصف، ومدرسین والتلفزیون( تعرض الطفل للنماذج اللغویة مثل 

والأخوات، زادت عملیة النمو اللغوي لدیه وتعتبر العوامل التالیة، ترتیب الطفل في الأسرة، عدد الإخوة 

حجم الأسرة، الحالة الاجتماعیة والاقتصادیة والجو الانفعالي وضعف الإثارة وكذلك زیادة الإثارة عوامل 

  ).189، ص 2015عاشور وآخرون، . (تؤثر بشكل مباشر ودال في تأخر النمو اللغوي
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  :النظریة المعرفیة 4- 5

تعتبر أن النمو المعرفي لا بد أن یسبق تفسر نمو الكفاءة اللغویة نتیجة تفاعل الطفل مع بیئته، 

النمو اللغوي، أما النمو المعرفي ذاته فیتم من محاولة الطفل التكیف مع البیئة وتمثل اللغة من خلال 

  .اللعب الرمزي

أطلق على هذه النظریة اسم المعرفیة لاعتقاد  بیاجیه أن اللغة تنتج مباشرة من خلال النمو 

اللغة في هذه الفترة حاولي السنة الثانیة من عمر الطفل ویرى بیاجیه أن الحسي الحركي لذلك تنبثق 

اكتساب اللغة لیس عملیة شریطیة بقدرما هو عملیة وظیفیة إبداعیة، وإن النمو اللغوي للطفل هو انعكاس 

لنمو العقلي  والمعرفي الذي یسیر في مراحل متتابعة وإن النمو المعرفي ضرورة ومطلب سابق لنمو 

  ).73-72، ص 2014سالم،(.وي في حین أن اللغة شرطا ضروریا للنمو المعرفي بل هي انعكاس لهاللغ

  :النظریة الغویة 5- 5

تدعي أن الأطفال یولدون ولدیهم نماذج من التركیبات اللغویة، العمومیات اللغویة، التي تمكنهم 

نها عبارة عن توافق بین النظریة وترى هذه النظریة أ. من اكتساب قواعد أي لغة یمكن أن یتعرضوا إلیها

السلوكیة والنظریة الفطریة إذ تفرض أن العوامل الفطریة البیولوجیة تؤثر في اكتساب اللغة ولكنها ترى أن 

التفاعل بین الأطفال والراشدین أي تأثیر البیئة  والخبرة شيء ضروري إذ ما أرید للمهارات اللغویة أن 

ا لا یمكن أن تفسر إتقان الطفل للغة وإن هذا الإتقان یتضمن ما هو تنمو المیكانیزمات الفطریة وحده

  ).72، ص 2014سالم،(.أكثر من الاشتراط والتقلید

  :النظریة العضویة 6- 5

المناطق المخیة المسؤولة عن اللغة مثل منطقة الترابط السمعي الموجودة في الفص الصدغي، 

والمسؤولة عن فهم اللغة المنطوقة من الآخرین والمسموعة من الفرد، منطقة الترابط البصري الموجودة في 

طقة فیرنیك التي تقع والمسؤولة عن فهم اللغة المكتوبة من الآخرین والمقروءة من الفرد، منالفص المؤخری

في الفص الصدغي،  وإن كان معظمها یقع أساسا) مؤخريالجداري والصدغي وال(بین الفصوص الثلاثة 

 )73، ص 2014سالم،(.وهي المنطقة الترابطیة المسؤولة عن فهم كل من اللغة المكتوبة والمنطوقة

  :العوامل المؤثرة في اكتساب الكفاءة اللغویة - 6
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  :وتتمثل في: الذاتیةالعوامل  1- 6

خاصة المتعلقة (مة أعضائه ویتوقف نمو الطفل في هذه الحالة على سلا: النضج والعمر الزمني -أ

، فهو لا یستطیع التلفظ بكلمات أو ألفاظ إلا عند دخوله سن معینة تسمح وتكون الأعضاء )بالنطق

البیولوجیة قد وصلت إلى مرحلة النضج، إذ أن هناك علاقة طردیة بین تقدم السن والمحصول اللغوي 

ي والزمني، كما أن تعقید التراكیب عدد المفردات وطول الجملة یزداد وفقا لنموه العقل" واللفظي، حیث أن 

  ).125، ص2000قاسم،(" اللغویة، وهو مؤثر من مؤثرات النمو اللغوي، یزداد بازدیاد العمر

اختلف علماء النفس في تشخیص المكونات الأساسیة لهذه القدرة إلا أنهم یكاد یتفقون على : الذكاء - ب

لأطفال ن یمتلكون ذكاء یتمكنون من تعلم اللغة قبل االذی لأن هذه القدرة مرتبطة بحل المشكلات، فالأطفا

لقد وجدت بعض الدراسات أن الأطفالالأذكیاء  . بدأ الكلام أسرع من غیرهم الأقل ذكاء، من حیث عملیة

قاسم، ( .یتمكنون من الكلام قبل غیرهم من الأطفال أي أن هناك علاقة بین متغیري الذكاء والنمو اللغوي

  ).154، ص 2000

تؤثر الوضعیة الصحیة العامة على النمو المتكامل للطفل بما في ذلك  قدرته على  :لصحة العامةا -ج

الأطفال " التواصل لغویا، فكلما كانت سلامة الطفل الجسمیة كاملة كلما ازداد نشاطه  ونتیجة ذلك أن 

دیة للأطفال تساعد على فالسلامة الجس" الأسویاء یتعلمون الكلام أسرع نظرا لدافعتیهم القویة  للاتصال 

  ).156،ص2000قاسم،(.النطق والنمو الذاتي

تؤكد بعض الدراسات أن هناك تفاوتا في النمو اللغوي بین الجنسین  حیث أن النمو اللغوي  :الجنس -د

تفوق " أسرع عند الإناث منه عند الذكور خاصة في السنوات الأولى من العمر وقد فسرت ماكركي 

الأب، ونظرا  البنات على البنین بأن البنات في بدایة  تعلم اللغة یتوحدون مع الأم بینما یتوحد البنین مع

لأن الأب في الغالب یكون بعیدا عن المنزل أكثر من الأم، فإن البنین یحصلن على اتصال أقل مع 

الأب، فالعلاقة الوطیدة بین الأم وابنتها في المنزل وهي لا تتوفر للطفل الذكر بنفس الدرجة تساعد البنت 

.                                  كبیرا بین لغة الأم ولغة الطفلوهذا ما یجعل التقارب " على تعلم الكلام مبكرا وبصورة أفضل

  ).158، ص 2000قاسم،(

تساعده في النمو اللغوي مل المحیطة بالطفل، التي تدعمه و وتتضمن مجموعة العوا: العوامل البیئیة 2- 6

  :وتتلخص فیما یلي
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  :دور القائمین على رعایة الطفل في اكتساب اللغة -أ

فال أن یتعلموا اللغة عن طریق نشاط فردي، فالطفل لا یمكنه أن یكتسب اللغة أو لا یمكن للأط

الكلمات لا یكون كافیا، إن التفاعلات و  ظاللهجة إذا لم یتعرض للنماذج اللغویة، فالاستماع وحده للألفا

ییسر عملیة ) الوالدین خاصة(والاحتكاكات والاتصالات الیومیة للقائمین على تربیة ورعایة الطفل 

اكتساب الطفل للغة ویسرع نموه اللغوي، فالاستجابة لتلفظات الأطفال المبكرة یزید من اتساعها إلى شكل 

من القائمین برعایته وبالتالي فإن إمداد  الطفل بهذه الكمیة من  تام لدى الطفل وذلك من خلال تقلیدها

بالقدرة على استخدام حصیلة لغویة دقیقة، بدلا " الكلمات والعبارات یساعد في نطقها نطقا سلیما ویمده  

  .)10، ص 1991سرجیو،( ". من تركهم للإحباط النفسي الناتج عن فقر حصیلتهم اللغویة

الألفاظ على مر السنوات، یدرك الكبار عندما یكبر الطفل وازدادت قدرته  وبتزوید الأطفال بهذه

یولون اهتماما أكبر لطول وتعقید النماذج التي یوفرونها " على الاستفادة من النماذج اللغویة 

  ).160، ص2000قاسم، ("للأطفال

وي على اكتساب عدد وتساعد النماذج اللغویة التي یتلقاها  الطفل في هذه المراحل  من نموه اللغ 

أكبر من الألفاظ والتراكیب وأنماط التواصل الكلامیة، تعد أشكال الحوار والتفاعل اللفظي بین الأطفال 

والبالغین من أهم العوامل المكتسبة لنمط الكلام فالحوار على طریقة الجواب بنعم أو لا تحصر التفكیر 

من، ماذا، كیف، مع : الحوار باستعمال كلمات مثلالمنطقي وكیفیة إدراك العلاقات، في حین أن أشكال 

، تساعد في إدراك مختلف زوایا catégories de la penséeمن، التي تعتبر كأنماط للفكر الطبیعي 

  ).françois,2004( .لنظر حول الحدث الیومي

یكون للمحیط الأسري الدور الهام في تزوید الطفل بالحوافز  :المحیط الأسري والرعایة الوالدیة - ب

والرغبات التي تدفعه إلى استثارة دافعیته للتكلم والنطق بالكلام ذي المعنى، ویتمیز المحیط الأسري 

بمنظومة من العلاقات الاجتماعیة البیئیة المرتكزة على علاقات أفقیة أو عمودیة تنمي أو تثبط المجال 

وي المبكر، فتنشئة الطفل في وسط أسري یتسم بالاتصال الدائم والمستمر بین الأولیاء والأبناء لنموهم اللغ

وبالتشجیع على الكلام والتلفظ، یمكن للأطفال من عملیة الحوار التي تنمي عدد الكلمات والعبارات 

غة لتحقیق اللغویة وهو ما یزید في رصیدهم اللغوي، حیث یبدأ الطفل بعد ذلك في توظیف هذه الل

الوظائف التواصلیة المختلفة، یستعملها بتعدد المواقف والأشخاص ویمارس عملیة ضبط ذاتیة لما یسمح 
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إذ یكون بذلك قد اكتسب القدرة : به المجتمع من تعابیر ولغة، وما ینبذه  وما یخطر من كلمات وعبارات

یستخدمها، كما یظهر مدى قدراته  في على التنظیم العقلي لما تم اكتسابه من قبل عن طریق اللغة التي 

  ).9، ص 1991سرجیو،. (، ثم بعد ذلك في التأمل فیما نطقهتالتنظیم عن طریق الفكر بنطق هذه الخبرا

  :العوامل المرتبطة باللغة 3- 6

تتعلق هذه العوامل ببنیة اللغة المنطوقة فهناك لغات یتم تعلمها أكثر من لغات أخرى حیث 

اك لغات لا تتطلب توظیف عملیات عقلیة معقدة كالوعي الانعكاسي افترض العلماء أن هن

)conscience réflexive ( مثال ویعود هذا إلى البنیة النحویة والقواعدیة اللغة) التحكم فيle 

conditionnel ( في اللغة الفرنسیة مثلا، أو الجمل)subordonnée وcoordonnée ( أي أن هناك

  .)francois,2004( .استیعاب اللغةخصائص تسهل أو تصعب عملیة 

  :قیاس الكفاءة اللغویة- 7

هو الامتحان الذي : " على النحو الآتي) longman(ورد تعریف قیاس الكفاءة اللغویة في معجم 

وثمة فرق بین اختبار  الكفایة واختبار التحصیل یتمثل في أن " یقیس كمیة اللغة التي تعلمها شخص ما

یاس كمیة اللغة التي تعلمها المتعلم من مقرر محدد أو برنامج ما، في حین لا اختبار التحصیل یصمم لق

یرتبط امتحان الكفایة بمقرر تعلیمي، ولكنه یقیس المستوى اللغوي العام للممتحنین، وقد اكتسبت بعض 

الذي یستخدم خاصة )tofel(امتحانات الكفایة اللغویة شهرة واسعة حتى وصلت إلى العالمیة كامتحان 

قیاس الكفایة اللغویة للطلاب الراغبین في الدراسة في الجامعات الأمریكیة ویتبین أن امتحان التحصیل ل

ختبارات اللغویة إذ نص  على أن یختلف عن امتحان الكتابة اللغویة، وهذا ما ورد  أیضا في معجم الا

یبني على أساسا مقرر ما أو  لاو  امتحان الكفایة هو الذي  یقیس المستوى اللغوي الذي اكتسبه المتعلم،(

برنامج تعلیمي معین  إنه یقیس ما تعلمه الممتحن من معلومات تتصل بالعالم الحقیقي والحیاة العادیة 

هل الحصیلة الغویة التي یمتلكها  الممتحن تمكنه من متابعة : ، ومن ذلك على سبیل المثال)اتصالا كافیا

هندسا؟ وقد اعتمدت بعض الامتحانات نموذجا للقیاس على محاضرة؟ أو أن یجري دورة تدریبیة بوصفه م

لقیاس الكفایة اللغویة بالإنجلیزیة الأمریكیة للطلاب الراغبین في ) tofel(المستوى العالمي مثل امتحان 

الذي یستخدم لقیاس اللغة الإنجلیزیة البریطانیة ) IELTS(الالتحاق بالجامعات الأمریكیة للدراسة فیها، أو 

  ).17سید، د س، ص( والأسترالیة للطلاب الراغبین في الدراسة في الجامعات البریطانیة أو الأسترالیة 
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ولقد وضعت شروط الحصول الكفایة في استعمال اللغة الثانیة فیقال عن شخص ما إنه یعرف 

  :حدا أو أكثر من المعاییر أو الشروط الآتیةهذه اللغة إذا كان قد ألم أو حقق وا

  .اكتساب  المهارات اللغویة معرفة وأسسا  -1

  .الوقوف على ما یقاس وما لا یقاس -2

  ).الحقیقة والمجاز(الأداء على مستویات المختلفة  -3

  .الخ...سلامة الإنتاج اللغوي أصواتا وقواعدا واستعمالا -4

  .إنتاج لغوي بأسالیب متنوعة -5

  .أداء المهارات اللغویة الوظیفیة -6

  .إنجاز أهداف لغویة محددة -7

  .الإنتاج اللغوي بكفایة عامة وشاملة -8

  .القدرة على الإرسال والاستقبال -9

  .الإنتاج بدرجة محددة من الطلاقة - 10

  ).17السید، د س، ص ( الإنتاج بأشكال وأنواع لغویة متنوعة  - 11

ها في قیاس الكفایة اللغویة للمتعلم وتحددمستواه الاختبارات  على أن ومن الوسائل التي یعول علی

تتسم هذه الاختبارات بالصدق والاختبار الصادق هو الذي یصلح الاستخدام في ضوء الأهداف التي 

وضع من أجلها، وبالسیاق وذلك بأن یعطي الاختبار النتائج  نفسها في حال استخدامه أكثر من مرة، 

  ).18ه، ص 1423العضلي، ( .ي منأى عن العوامل الشخصیة والانطباعات الذاتیةوبالموضوعیة ف

وإن اختبار الكفایة اللغویة یقیس الجوانب العامة لدى متعلم اللغة قیاسا شاملا لجمیع المهارات 

اللغویة، ولا ترتبط بمقرر معین أو محتوى دراسي محدد ذلك لأنه یقیسالتحصیل اللغوي العام للمتعلم، 

  ).18ه، ص 1423العضلي،(. ین مدى استفادته مما تعلمه في الفهم والأداء اللغويویب
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ومن الدراسات التي أنجزت في مجال قیاس الكفایة اللغویة في اللغة العربیة على أنها لغة لغیر 

، ولقد هدفت هذه 1988الناطقین بها دراسة محمد عبد الرؤوف الشیخ في رسالة لنیل شهادة الدكتوراه عام 

) tofel( ة على غرار اختبارات الدراسة إلى بناء اختبار للكفایة اللغویة في اللغة العربیة بوصفها لغة أجنبی

في اللغة  الإنجلیزیة وقام الباحث باشتقاق محتوى الاختبار من مصادر متنوعة كالكتب العلمیة وبعض 

قوائم المفردات وكتب الاختبارات، وبعد أن عرض الاختبار على مجموعة من المحكمین قام بحساب ثبات 

صعوبة المقیاس ومعاییره، وتطبیقه على عینة من الاختبار وصدق بنوده واتساقها الداخلي، وحساب 

الدارسین بعد انتهائهم من دراسة اللغة في المستوى المتقدم، وتوصلت الدراسة إلى عدد من معاییر الأداء 

اللغوي التي یمكن من خالاها الحكم على أداء الطالب، ووضعه في المستوى اللغوي المناسب وثمة أنواع 

  ).19، ص 1988الشیخ، ( : من الاختبارات منها

وتقیس هذه الاختبارات الجوانب العامة لدى المتعلم قیاس شاملا لجمیع المهارات : اختبارات الكفایة - 1

اللغویة، فهي لا ترتبط بمقرر أو محتوى دراسي محدد، وإنما تقیس التحصیل اللغوي العام للمتعلم، وتبین  

  ).19، ص 1988الشیخ، ( .غةمدى استفادته مما تعلمه فهما وأداء لجوانب الل

وتهدف إلى تحدید المستوى، وتوزیع المتعلمین إلى مستویات وهذه الاختبارات لا : اختبارات التصنیف - 2

تقتصر على اختبار المتعلم في معلومات معینة، وهي عامة شاملة لكل ما حصله المتعلم من معلومات، 

  .والسرعة في إظهار النتائجوتمتاز بالموضوعیة والسهولة في التصحیح والتصنیف 

  ).19، ص 1998الشیخ، ( 

وتهدف إلى الوقوف على تعرف نقاط القوة والضعف لدى المتعلم، وتبیان : اختبارات التشخیص - 3

  ).19، ص 1988الشیخ، ( . الصعوبات التي یعانیها وأسبابها وعلاجها بالوسائل العلمیة الناجحة

وتمتاز بالسهولة، إذ یستطیع المتعلم الإجابة عن الأسئلة في وقت محدد، ولا تقیس  :اختبارات السرعة - 4

  الناحیة المعرفیة لدى المتعلمین فقط، وإنما تقیس سرعتهم في الإجابة الصحیحة عن الأسئلة 

  ).19، ص 1988الشیخ،( 

أسئلة ذات مستوى عال ویعطى المتعلم فیها الوقت الكافي لأدائها، وتشتمل على  :اختبارات المعرفة - 5

  ).19، ص 1988الشیخ، ( . من الصعوبة في بعض بنودها
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  :خلاصة الفصل

أهم التطورات هو و  إن نمو الطفل أمر معقد یشمل عدة مظاهر جسمیة، فكریة وعقلیة لكن أبرز

ذالك الذي یفتح له نافذة التعبیر عن مطالبه وحاجاته، ویمنحه فرصة تقاسم مشاعره وأحاسیسه مع غیره 

من خلال إتقانه للغة من حوله ولا تكتمل مظاهر إنتاج الطفل للغة وفهمها إلا بمساعدة  الآخرین، وتوفر 
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ها ما هو مربوط بمحیطه الأسري  والبیئي مجموعة من العوامل فیها ماهو متعلق بشخصیة  ذاته، ومن

ومنها ما هو مرتبط بالغة مما یبین أن كفاءة الطفل على الكلام له أكثر من دلالة وفیها نستدل على مبلغ 

نضجه الجسمي وسلوكه الاجتماعي، وعلى العملیات التي یقوم بها في مرحلة الطفولة باعتبارها أحد أهم 

خطورة لكونها فترة تتشكل فیها جمیع خصائص شخصیة الفرد، وتحدد أبعاد مراحل الحیاة الفرد، وأكثرها 

  .سلوكه ودوافعه



 

 

  

 الجانب المیداني



 

 

  

  الإجراءات المنهجیة الدراسة: الرابعالفصل 

  منهج الدراسة -1

  الدراسة الاستطلاعیة -2

  مجالات الدراسة -3

  عینة الدراسة -4

  أدوات جمع البیانات -5

  وسائل التحلیل الإحصائي -6
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  :تمهید

بعد تطرقنا إلى الجانب النظري لهذه الدراسة عبر الفصول النظریة السابقة التي تعد أساس بناء  

  .المیداني ومحاولة منا معرفة العلاقة الموجودة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة الغویة يهذا العمل المنهج

فهذا الفصل یعد محور ربط الجانبین النظري والمیداني إذ یتضمن الإطار المنهجي للدراسة مجالات 

مة التي تم الدراسة والمنهج المستخدم في الدراسة، بالإضافة إلى اختیار عینة الدراسة والأدوات المستخد

اعتمادها في جمع البیانات، وأخیرا أسالیب التحلیل الإحصائي وذلك من أجل تحلیل وتفسیر البیانات 

  .المتوصل إلیها
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  :منهج الدراسة -1

یعتبر المنهج أسلوب التفكیر والعمل الذي یعتمده الباحث لتنظیم أفكاره وتحلیلها قصد الوصول 

لظاهرة المدروسة، وتماشیا مع طبیعة موضوعنا الذي یبحث عن العلاقة بین إلى نتائج وحقائق حول ا

فالمنهج الوصفي هو . ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة اللغویة، فإن المنهج المناسب هو المنهج الوصفي

منهج علمي یقوم أساسا على وصف الظاهرة أو الموضوع محل البحث أو الدراسة، وعملیة الوصف تعني 

تفاصیله والتعبیر عنها  كیفیا وكمیا، وتبیان العلاقة و  الموضوع ومحاولة الوقوف على أدق جزیئاتهتتتبع 

ولقد فرضت علینا الدراسة طبیعیة الموضوع استخدام المنهج الوصفي الارتباطي . بین متغیرات الدراسة

ح لنا وصف متغیرات باعتباره أكثر المناهج ملائمة لدراستنا وتفسیر علمي لها بشكل موضوعي فهو یتی

الدراسة المتمثلة في ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة الغویة، كما یتیح لنا معرفة العلاقة بینهما من خلال 

 .اختبارات العلاقة

  :الدراسة الاستطلاعیة -2

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة مهمة في أي دراسة میدانیة لأنها تسمح للباحث معرفة جوانب 

  .تخدم موضوعهعدیدة 

  :وأهم ما جاءت به الدراسة الاستطلاعیة التي قمنا به كالآتي

ماي  5و 3تمت الدراسة الاستطلاعیة في الفترة الممتدة ما بین :إجراءات الدراسة الاستطلاعیة - 1- 2

  .، وكان ذلك بابتدائي شمشم یوسف وطابتي مسعود الواقعة ببلدیة الأمیر عبد القادر2021

  :لدراسة الاستطلاعیة التي قمنا بها إلىحیث هدفت هذه ا

  .بناء أداة الدراسة الأساسیة وهي الاستمارة - 

  التعرف على عینة الدراسة - 

  التعرف على الصعوبات والعراقیل التي ستواجهنا أثناء الدراسة - 

  .التعرف على واقع المیدان وصعوباته - 



 الإجراءات المنهجیة للدراسة    : الفصل الرابع

 

61 
 

  .التأكد من مدى صحة صیاغة الفرضیات - 

  .الخصائص السیكومتریة لأدوات القیاسالتأكد من  - 

على عینة الدراسة قمنا بالإجراءات اللازمة بدءا ) الأداة(قبل الشروع في تطبیق الاستمارة  

بالاتصال بمدیر المؤسسة التعلیمیة وإطلاع المعنیین بهدف الدراسة القائمة وشكل المساعدة المرجو منهم 

مارة ستوزع على التلامیذ داخل المؤسسة، ثم تم تحدید الوقت تقدیمها لتسهیل سیر البحث خاصة وأن الاست

المناسب لتجنب إزعاجهم وعرقلة دروسهم وبعدها قمنا بتوزیع الاستمارات الاستطلاعیة على عینة الدراسة 

  .الاستطلاعیة

  :عینة الدراسة الاستطلاعیة - 2- 2

 30ابتدائي وقد قدر عددهم بـ هي مجموعة من أفراد البحث والمتمثلة في تلامیذ السنة الرابعة  

  .تلمیذةتم اختیارهم بطریقة عشوائیةو  تلمیذ

  :توصلنا من خلال هذه الدراسة الاستطلاعیة إلى :نتائج الدراسة الاستطلاعیة - 3- 2

  .التأكد من إمكانیة تطبیق الأداة على أفراد العینة - 

  .جابات التلامیذإثراء موضوع الدراسة بمزید من المعلومات وذلك بالاستعانات بإ - 

  .اكتشاف الطرق المثلى التي تمكننا من التعامل مع المیدان - 

  ).الصدق والثبات( التأكد من الخصائص السیكومتریة للاستبیان  - 

  .تحدید عینة الدراسة الأساسیة - 

  تعدیل بعض بنود الاستمارة  - 

 :مجالات الدراسة -3

دراسته، ویجب علینا من خلال هذه الدراسة  ویقصد بمجالات الدراسة حدود الموضوع الذي نرید 

  :وضع حدود من الناحیة العلمیة والعملیة، ولكل دراسة مجالات ثلاث وهي
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  :المكاني المجال -3-1

بولایة  نویقصد بها المكان الذي أجریت فیه الدراسة المیدانیة، حیث قمنا بهذه الدراسة في ابتدائیتی 

  :جیجل وهي

م، تبلغ 1970تي تقع في تاسوست بلدیة الأمیر عبد القادر، والتي أنشأت في ابتدائیة شمشم یوسف ال -1

  .قاعة 13، تضم 2م4500مساحتها الكلیة 

م، 2007ابتدائیة طابتي مسعود، والتي تقع في تاسوست بلدیة الأمیر عبد القادر، والتي أنشأت في  -2

  .قاعة 12، تضم 2م2480تلغ مساحتها 

  :المجال البشري3-2

به العدد الكلي للتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي في كلتا الابتدائیتین التي أجرینا فیهما الدراسة ویقصد   

  :وقدر عددهم ب

  تلمیذةو  تلمیذ 214:ابتدائیة شمشم یوسف * 

  تلمیذةو  تلمیذ 82: ابتدائیة طابتي مسعود* 

  :المجال الزماني-3-3

 تالمیدانیة لجمع أكبر عدد ممكن من المعلوماویقصد به الفترة الزمنیة التي استغرقتها الدراسة   

  :فترات وهي 3ذات العلاقة بموضوع البحث، حیث أجرینا الدراسة على 

اختیار عنوان البحث وعرضه على المشرف، ثم تسجیله في الإدارة، والتفرغ بعد ذلك لجمع  :1مرحلة -

  .المعلومات العلمیة المتعلقة بالإطار النظري للدراسة

، حیث تحدثنا مع مدیري 2021ماي  05القیام بدراسة استطلاعیة، وكان ذلك یوم  :2مرحلة -

علاقتها باكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة و  ازدواجیة اللغة"حول موضوع دراستنا، وهي  نالابتدائیی

حصول على جملة ، وقد تم القبول والموافقة على إجراء البحث المیداني، بالإضافة إلى ال"الرابعة ابتدائي

  .الوثائق والبیانات والمعلومات حول المجال الجغرافي والبشري للمؤسستین
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وفي ضوء نتائج الدراسة تم بناء الاستبیان ومناقشته مع الأستاذ المشرف وعرضه بعد ذلك على مجموعة 

  .من الأساتذة المحكمین

على تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، وكان  نالقیام بالدراسة المیدانیة، حیث تم توزیع الاستبیا :3مرحلة  -

 .في حجرات أقسام المؤسستین صباحا 2021ماي  27ذلك یوم 

  :عینة الدراسة -4

العینة هي جزء من مج البحث والتي تمثل تمثیلا مناسبا، وهي فئة جزئیة من وحدات المجتمع لها   

موضع البحث تكون ممثلة لوحدات نفس خواص المجتمع، وعلیه فإن اختیار العینة وقیاس المتغیرات 

المجتمع الأصلي، ویستخدم أسلوب البحث بالعینة عن استحالة دراسة جمیع أفراد المجتمع لظروف معینة، 

وعندما یفرغ الباحث من تغطیة العینة بالدراسة فإن هدفه الأساسي من ذلك هو تعمیم النتائج المحصل 

  .علیها من دراسة وتحلیل العینة

ة تحدید العینة من أهم الخطوات المنهجیة في البحث التربوي ویتطلب ذلك من وتعتبر مرحل  

الباحث الدقة البالغة، حیث تعتمد علیها إجراءات البحث تصمیمه وطبیعة الموضوع هي التي تفرض على 

 ).22الجندري، دس، ص ( الباحث اختیار نوع محدد من العینات 

میذة یدرسون في السنة الرابعة ابتدائي وقد تم اختیار تلمیذ وتل 80حیث تكونت عینة دراستنا من   

هذه العینة بطریقة قصدیة لان عینة دراستنا محصورة وصغیرة لذلك وزعنا الاستمارات بنفس العدد في كل 

  .ابتدائیة لتشمل جمیع التلامیذ السنة الرابعة وكذلك لملائمتها موضوع الدراسة

  : سات الأساسیةوالجدول التالي یوضح توزیع عینة الدرا  

  یوضح توزیع العینة حسب متغیر الجنس) 2(جدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

 %53.75  43  ذكر

  %46.25  37  أنثى

  من إعداد الطالبتین :المصدر
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أكبر حیث قدرت بـ  43نلاحظ بأن نسبة الذكور الذین بلغ عددهم ) 2(من خلال الجدول رقم   

  .%46.25تلمیذة والتي قدرت بـ  37تلیها نسبة الإناث الذین بلغ عددهم  53.75%

  :یوضح توزیع العینة حسب اللغة): 3(جدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  اللغة

 %5  4  الفصحى

  %95  76  العامیة

  من إعداد الطالبتین :المصدر

یتحدثون اللغة مع أسرتهم بلغ نلاحظ بأن نسبة لغة التلامیذ الذین ) 3(من خلال الجدول رقم   

 تلیها نسبة التلامیذ الذین یتحدثون اللغة الفصحى مع أسرتهم %95أكبر حیث قدرت بـ  76عددها 

  %5قدرت بو 

  :أداة جمع البیانات - 5

إن عملیة اختیار أداة جمع البیانات تكون مسؤولیة الباحث، لذلك یتوجب علیه أن یختار الأداة   

  .ولقد تمثلت الأداة التي اعتمدنها في دراستنا هذه على الاستمارةالمناسبة لدراسته، 

تعرف الاستمارة بأنها أداة لجمع البیانات المتعلقة بموضوع بحث محدد عن طریق استمارة یجري 

  ).71، ص2002غرابیة وآخرون،(. تعبئتها من قبل المستجیب

یعة الموضوع المدروس وفرضیاته وقد استخدمنا الاستمارة كأداة في دراستنا لأنها تتناسب وطب

بند، تم صیاغتها من فرضیات الدراسة  56المطروحة، وقد تضمنت الاستمارة التي اعتمدناها على 

  ).لا/نعم(وأبعادها، كما جاءت جمیع بنود الاستمارة مغلقة وهذا من خلال استعمالنا لبدائل 

بتجربتها وهذا من خلال تطبیقها بعد الانتهاء من صیاغة الاستمارة في صورتها الأولیة، قمنا 

تلمیذ وتلمیذة وبعد حساب صدق وثبات الاستمارة تم إخراج  30على عینة من الدراسة وقد بلغ عددها 

  :الاستمارة في صورتها النهائیة وقد احتوت الاستمارة التي اعتمدناها على محورین موضحة كالآتي
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  .بند 16ازدواجیة اللغة ویحتوي على : المحور الأول

  :الكفاءة الغویة :المحور الثاني

  .بند 14كفاءة القراءة وتحتوي على  -1

  .بند 14كفاءة الكتابة وتحتوي على  -2

  .بند 12كفاءة التعبیر وتحتوي على  -3

  :الخصائص السیكومتریة للأداة -5-1

السیكومتریة لأداة الدراسة في الصدق والثبات حیث یعدان شرطان أساسیان  صتتمثل الخصائ  

یجب توفرهما لتبني أداة الدراسة ألا وهي الاستمارة ،وفي هذه الدراسة ومن أجل حساب الثبات والصدق تم 

لمیذ ت) 80(تلمیذ وتلمیذة، وقد تم اختیارها من بین ) 30(توزیع الاستمارة على عینة تجریبیة بلغ عددها 

وتلمیذة، وبعد جمع البیانات تم تفریغها في برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة 

)spss ( نسخة)20.(  

  :الصدق - 2- 5

  :تم التحقق من صدق أداة الدراسة عن طریق  

  ):صدق المحكمین( الصدق الظاهري  - 1- 2- 5

أساتذة محكمین من قسم علم النفس وعلوم التربیة ) 5(تم عرض الأداة في صورتها الأولیة على   

  ).1أنظر ملحق ( جیجل  -والارطفونیا بجامعة محمد الصدیق بن یحي

حیث قدموا بعض الآراء والملاحظات والتي تم في ضوئها تعدیل بعض العبارات وبعد إجراء هذه   

  .تع بالصدق الظاهري أو صدق المحكمینالخطوات أصبح الاستبیان یتم
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  :الصدق الذاتي - 2- 2- 5

تقیس فعلا ما  سیمثل أحد أنواع الصدق بحیث یمكن التعرف من خلاله إذا ما كانت أداة القیا  

وضعت لقیاسه، وله ارتباط وطید بمعامل الثبات بحیث یحسب عن طریق الجذر التربیعي لمعامل الثبات 

0.62√(بـ، وقد قدر في هذه الدراسة  =   .وهي قیمة مرتفعة تدل على صدق أداة الدراسة0.78

  :الثبات - 3- 5

یعرف الثبات على أنه سوف یتم الحصول على نفس النتائج إذا ما تم تطبیق نفس أفراد العینة،   

ن لأأي أن الأفراد سیحصلون على نفس الدرجات أو تكون قریبة منها عند إعادة التطبیق، فیمكن القو 

أداة الدراسة على درجة عالیة من الثبات، ولقد اعتمدنا في حسابنا للثبات على معامل ألفا  الاختبار أو

كرونباخ وهذا بهدف معرفة نقاء العوامل وسلامة البنود في الأداة ذاتها وقد بلغ معامل ثبات الاستمارة 

  .وهو معامل مقبول یمكن من خلاله تبني الاستمارة وتطبیقها في الدراسة) 0.62(

  یوضح معامل ثبات الاستمارة): 4(جدول رقم 

  ألفا كرونباخ  عدد أفراد العینة

30  0.62  

  spss20من إعداد الطالبتین من خلال مخرجات برنامج  :المصدر

  :وسائل التحلیل الإحصائي -6

بعد جمع البیانات والمعلومات لا بد من الباحث أن یعالجها إحصائیا وهذا من خلال استعمال   

أسالیب إحصائیة تناسب دراسته، ولقد اعتمدنا على استخدام برنامج الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

spss20 وتم اللجوء في الدراسة الحالیة إلا الأسالیب الإحصائیة التالیة:  

وتم استخدامه في هذه الدراسة لأنها دراسة ارتباطیة، من أجل معرفة : مل الارتباط بیرسونمعا - 1- 6

  .الارتباط بین ازدواجیة اللغة والكفاءة اللغویة
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  :الانحراف المعیاري - 2- 6

لقد تم استعماله من أجل الثقة في المتوسط الحسابي ومدى امتداد مجالات القیم ضمن مجموعة   

  .الإحصائیةالبیانات 

  :المتوسط الحسابي - 3- 6

تم استخدامهم أجل معرفة نوع استجابات مجتمع الدراسة والي مجال تنتمي في مجالات القیم    

  .التوصیفیة

وباستعمال هذا الأسالیب الإحصائیة تكون المعالجة الإحصائیة للبیانات المتحصل علیها من   

ر عن ذلك مفصلة حسب الفرضیات في الفصل الموالي خلال تطبیق أداتي البحث قد تمت والنتائج المعب

  .من هذه الدراسة

  .تم استخدامه من أجل معرفة معاملات الثبات لكل محور وللأداة ككل :معامل ألفا كرونباخ 4- 6
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  : الفصلةخلاص

 لقد تم التطرق في هذا الفصل إلى الإجراءات المنهجیة التي انتهجت في تطبیق الجانب المیداني

قصد اختیار المعلومات التي تم جمعها في الجانب النظري والتأكد من صحتها، وكذلك تساعد الإجراءات 

المنهجیة في التوصیل إلى حقائق ومعلومات ومقارنتها ومحاولة ربط الجانب النظري بالجانب المیداني 

  .حیث یكون حلقة متكاملة ومتسلسلة واعتمدنا في جمع البیانات على الاستمارة



 

 

  

  

  

  عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة: الفصل الخامس

  عرض نتائج الدراسة -1

  مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة -2

 



 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة    : الفصل الخامس

 

70 
 

  :تمهید

السابق إلى الإجراءات المنهجیة للدراسة سیتم في هذا الفصل عرض بعد التطرق في الفصل 

وتحلیل معطیات الدراسة المیدانیة من خلال البیانات المتحصل علیها من قبل المبحوثین للوصول إلى 

إجابة منطقیة وموضوعیة لتساؤلات الدراسة، والوصول إلى استخلاص النتائج العامة للدراسة وربطها 

  .للدراسةبالجانب النظري 
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  عرض نتائج الدراسة-1

  :ازدواجیة اللغة-المحور الأول

  .یوضح استجابة أفراد العینة لبنود محور ازدواجیة اللغة): 5(جدول رقم

        الإجابة  السؤال  الرقم

        لا  نعم    

  التكرار              

  النسبة المئویة

  التكرار           

  النسبة المئویة

المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

  الحكم

  18  یتحدث معلمي بالعامیة داخل القسم  01

22.5% 

         62  

77.5% 

  متوسط  0.42  1.23

أشعر بالارتیاح عندما یتحدث معلمي   02

  العامیة

          34  

42.5%  

       46  

57.5% 

 متوسط  0.49  1.43

  25    أجیب عن أسئلة المعلم بالعامیة  03

31.3%  

       55  

68.8%  

 متوسط  0.46  1.31

أجب الحدیث بالعامیة مع زملائي في   04

  القسم

          41  

51.3%  

       39 

48.8%  

  مرتفع  0.50  1.51

  12             أجب أن تكون العامیة لغة الدراسة  05

15%  

        68  

85%  

  متوسط  0.35  1.15

الأشیاء في  ةاستخدام العامیة في التنمی  06

  القسم

        24  

30%  

      56  

70%  

  متوسط  0.46  1.30

  64           أجد اختلافا كبیرا بین العامیة والفصحى  07

80%  

       16  

20%  

  مرتفع  0.40  1.80

أفضل الحدیث بالعامیة في حیاتي   08

  الیومیة

          52  

65%  

        28  

35% 

  مرتفع  0.48  1.65

التدریس بالعامیة في  أفضل أني كون  09

  القسم

  19  

23.8%  

        61  

76.3% 

  متوسط  0.42  1.24

تستعمل أسرتي الفصحى للحدیث في   10

  البیت

   20 

25%  

   60    

75% 

  متوسط  0.43  1.25
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  57      أشاهد برامج في التلفاز بالفصحى  11

71.3% 

      23  

28% 

  مرتفع  0.45  1.71

  22         أسرتيأستعمل الفصحى للحدیث مع   12

27.5%  

         58 

72.5%  

  متوسط  0.44  1.28

  63           یتحدث معلمي بالفصحى داخل القسم  13

78.8% 

   17  

21.3% 

  مرتفع  0.41  1.79

أجد صعوبة في التحدث بالفصحى في   14

  القسم

         27  

33.8%  

      53  

66.3%  

  متوسط  0.47  1.34

بالفصحى داخل أحس بالملل في الدراسة   15

  القسم

           22  

27.5%  

       58  

72.5% 

  متوسط  0.44  1.28

  26              تمنعني الفصحى من فهم الدروس  16

32.5%  

          54  

67.5% 

  متوسط  0.47  1.32

  متوسط  0.44  1.41  معدل المتوسطات والإنحرافات

  spss20من إعداد الطالبین بناءا من مخرجات  :المصدر

  :نلاحظ أن) 5(خلال جدول رقم  من  

  وانحرافها ) 1.23( حیث كان متوسطها الحسابي ) یتحدث معلمي بالعامیة داخل القسم): (1(العبارة

حیث كانت درجاتها متوسطة هذا ما یشیر إلى أن اللغة الفصحى اللغة الرسمیة في ) 0.49(المعیاري 

 .التدریس

  1.43( حیث كان متوسطها الحسابي ) معلمي العامیة أشعر بالارتیاح عندما یتحدث): (2(العبارة (

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یشیر إلى عجز التلمیذ في ) 0.49(انحراف معیاري قدر بـ 

 .استیعاب اللكمات اللغة الفصحى

  وانحرافها ) 1.31( حیث كان متوسطها الحسابي ) أجیب عن أسئلة المعلم بالعامیة): (3(العبارة

 .حیث كانت  درجتها متوسطة وهذا یشیر إلى افتقار التلمیذ لرصید باللغة الفصحى) 0.46(المعیاري 

  1.51(أجب الحدیث بالعامیة مع زملائي في القسم حیث بلغ متوسطها الحسابي ) 4(العبارة (

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا ما یدل على أن العامیة هي اللغة ) 0.50(وانحراف معیاري قدر بـ 

 .القادرة على التواصل بسهولة بین التلامیذ الوحیدة
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  وانحراف ) 1.15(حیث بلغ متوسطها الحسابي ) أجب أن تكون العامیة لغة الدراسة) (5(العبارة

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یشیر إلى أن اللغة العامیة تساهم في اكتساب ) 0.35(معیاري 

 المعلومات 

  1.30( حیث بلغ متوسطها حسابي ) سمیة الأشیاء في القسمأستخدم العامیة في ت): ( 6(العبارة (

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یشیر إلى أن التلمیذ لدیه نقص في ) 0.46(وانحراف معیاري 

 .رصیده اللغوي لتسمیة الأشیاء بالفصحى

  1.80(حیث كان متوسطها الحسابي ) أجد اختلاف كبیرا بین العامیة والفصحى): (7(العبارة (

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا ما یشیر إلى أن اللغة العامیة ) 0.40(انحراف معیاري قدر بـ و 

 .تختلف عن اللغة الفصحى

  1.65(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) أفضل الحدیث بالعامیة في حیاتي الیومیة): ( 8(العبارة( 

یشیر إلى أن اللّغة الأم هي حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا ) 0.48( الانحراف المعیاري  قدر بـ و 

 .اللغة المتداولة للتواصل في الحیاة الیومیة

 1.24(حیث كان متوسطها الحسابي ) یفضل أن یكون التدریس بالعامیة في القسم): (9(العبارة (

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا راجع إلى أن العامیة عن قدرة ) 0.42(وانحراف معیاري قدر ب 

 .في إیصال المعلومات

  1.25(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) تستعمل أسرتي الفصحى للحدیث في البیت): ( 10(العبارة (

حیث كانت  درجتها متوسطة وهذا یفسر أن اللغة العامیة هي اللغة ) 0.43(وانحراف معیاري قدر بـ

 .المعتادة على ألسنتهم والمستخدمة في جل محادثاتهم

  وانحراف ) 1.71(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) التلفاز بالفصحىأشاهد برامج في ): ( 11(العبارة

 ة، حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یشیر إلى أن معظم البرامج التلفزیونی)0.45(معیاري قدر بـ 

 .تستعمل الفصحى في عرض محتویاتها

  وانحراف ) 1.28(حیث كان متوسطها الحسابي ) أستعمل الفصحى للحدیث مع أسرتي): (12(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یفسر اكتساب التلمیذ اللغة الفصحى وتدربه ) 0.44(معیاري قدر بـ 

 .علیها في البیت
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  وانحراف ) 1.79(حیث بلغ متوسطها الحسابي ) یتحدث معلمي بالفصحى داخل القسم): (13(العبارة

أن اللغة الفصحى هي الفصحى  كانت درجتها مرتفعة وهذا راجع إلى ثحی) 0.41(معیاري قدر بـ 

 .هي اللغة الرسمیة في العملیة التعلیمیة

  1.34(حیث كان متوسطها الحسابي )أجد صعوبة في التحدث بالفصحى في القسم): (14(العبارة (

حیث كانت درجتها ومتوسطة وهذا یدل على افتقار التلمیذ للرصید الغوي ) 0.47(وانحراف المعیاري 

 .للحدیث بالفصحى

 حیث كان متوسطها الحسابي ) أحس بالملل في الدراسة بالفصحى داخل القسم): (15(عبارة ال

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا ما یدل على وجود ) 0.44(والانحراف المعیاري قدر بـ ) 1.28(

 .اختلاف كبیر بین العامیة والفصحى

  وانحراف ) 1.32(حسابي حیث بلغ متوسط ال) تمنعني الفصحى من فهم الدروس): (16(العبارة

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یشیر إلى إیجاد التلمیذ صعوبة في فهم ) 0.47(معیاري قدر بـ

 .مصطلحات باللغة الفصحى

  كفاءة القراءة:المحور الثاني

  یوضح استجابات أفراد العینة لبنود محور كفاءة القراءة): 6(الجدول رقم 

        الإجابة  السؤال  الرقم

        لا  نعم    

  التكرار              

  النسبة المئویة

  التكرار           

  النسبة المئویة

المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

  الحكم

  41  أتجنب القراءة بصوت مرتفع  17

51.3% 

39  

48.8% 

  مرتفع  0.50  1.51

  26  أجد نفسي أقرأ ببطء  18

32.5%  

54  

67.5% 

 متوسط  0.47  1.32

  30  لا أفرق بین بعض الحروف أثناء القراءة   19

37.5%  

50   

62.5%  

 متوسط  0.48  1.37

  44  أجد نفسي أقرأ بسرعة  20

55%  

36 

45%  

  مرتفع  0.50  1.55
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  20  مستواي ضعیف في القراءة  21

25%  

60  

75%  

  متوسط  0.43  1.25

  32  من الصعب أن أقرأ ما أقوم بكتابته  22

40%  

48  

60%  

  متوسط  0.49  1.40

أرتكب أخطاء عدیدة عند تهجي الكلمات   23

  البسیطة

25  

31.3%  

55  

68%  

  متوسط  0.46  1.31

  44  أجد صعوبة في فهم ما أقرأه  24

55%  

36  

45% 

  مرتفع  0.50  1.55

  63  أتدرب على القراءة في البیت  25

78%  

17  

21.3% 

  مرتفع  0.41  1.78

 29  أجد نصوص القراءة صعبة وطویلة  26

36.3%  

51  

63.8% 

  متوسط  0.48  1.36

أتلقى التشجیع على القراءة من طرف   27

  الوالدین

58  

72.5% 

22  

27.5% 

  مرتفع  0.44  1.72

  19  أشعر بالإحراج عند القراءة في القسم  28

23.8%  

61 

76.3%  

  متوسط  0.42  1.23

أتلقى التشجیع من طرف معلمي على   29

  القراء

   63  

78.8% 

  17  

21.3% 

  مرتفع  0.41  1.78

  42  قراءة النصوص القصیرة والسهلةأفضل   30

52.5%  

38  

47.5%  

  مرتفع  0.50  1.52

  متوسط  0.46  1.47  معدل المتوسطات والإنحرافات

 .spss20من إعداد الطالتین بناءا على مخرجات  :المصدر

  :أن) 6(نلاحظ من خلال الجدول رقم   

  وانحراف معیاري ) 1.51(الحسابي ، حیث بلغ المتوسط )أتجنب القراءة بصوت مرتفع): (17(العبارة

ـ حیث كانت درجتها مرتفعة هذا ما یفسر أن التلمیذ یشعر بالخجل أثناء رفع الصوت )0.50(قدر ب

 .في القراءة
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  وانحراف معیاري قد بـ )1.32(، حیث كان متوسطها الحاسبي )أجد نفسي أقرأ ببطء): (18(العبارة

دل على الازدواجیة اللغة تؤثر على طریقة التلمیذ ، حیث كانت درجتها متوسطة وهذا ما ی)0.47(

 .أثناء القراءة

  1.37(حیث كان متوسطها الحسابي ) لا أفرق بین بعض الحروف أثناء القراءة): (19(العبارة (

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا ما كان یفسر أن التلمیذ یعاني من ) 0.48(وانحرافها المعیاري 

 .لحروف أثناء قراءتهعجز في التفریق بین بعض ا

  وانحرافها المعیاري قدر ) 1.55(حیث بلغ متوسطها الحسابي ) أجد نفسي أقرأ بسرعة): (20(العبارة

 .حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یعود إلى أن التلمیذ یملك كفاءة عالیة في القراءة) 0.50(بـ 

  وانحرافها ) 1.25(ابي حیث كان متوسطها الحس) مستواي ضعیف في القراءة): (21(العبارة

 .حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یفسر ضعف التلمیذ في قراءة الكلمات) 0.43(المعیاري قدر بـ 

  وانحرافها ) 1.40(حیث بلغ متوسطها الحسابي ) من الصعب أن أقرأ ما أقوم بكتابته): (22(العبارة

 .وجود خلل في الإدراك ، حیث كانت درجها متوسطة وهذا راجع إلى)0.49(المعیاري قدر بـ 

  حیث كان متوسطها الحسابي ) ارتكب أخطاء عدیدة عند تجب الكلمات البسیطة): (23(العبارة

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یفسر أن التلمیذ یجد ) 0.46(وانحراف المعیاري قدر بـ ) 1.31(

 .صعوبة في تهجي الكلمات البسیطة

  وانحرافها ) 1.55(حیث كان متوسطها الحسابي ) أقرأهأجد صعوبة في فهم ما ): (24(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا راجع إلى عدم قدرة التلمیذ على استیعاب ) 0.50(المعیاري قدر بـ 

 .تمدلول الكلما

  وانحرافها ) 1.78(حیث كان المتوسط الحسابي ) أتدرب على القراءة في البیت): (25(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة هذا یفسر أن التلمیذ یتمرن على القراءة في ) 0.41(المعیاري قدر بـ 

 .البیت لإكساب طلاقة لغویة في القراءة

  وانحراف ) 1.36(حیث كان متوسطها الحسابي ) أجد نصوص القراءة صعبة وطویلة): (26(العبارة

صعوبة في نطق حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یدل على أن التلمیذ یجد ) 0.48(معیاري 

 .الحروف والكلمات بالفصحى
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  1.72(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) أتلقى التشجیع على القراءة من طرف الوالدین) :(27(العبارة (

حیث كانت درجتها مرتفعة هذا یفسر اهتمام الوالدین بأبنائهم على ) 0.44(وانحراف معیاري قدر بـ 

 .القراءة

  1.23(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) عند القراءة في القسمأشعر بالإحراج ): (28(العبارة (

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یدل على أن التلمیذ یشعر بالخوف ) 0.42(والانحراف المعیاري 

 .أثناء القراءة في القسم

  1.78(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) أتلقى التشجیع من طرف معلمي القراءة): (29(العبارة (

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یفسر أن المعلم یحرص على تعلیم ) 0.41(معیاري والانحراف ال

 .التلمیذ القراءة في القسم

  1.52(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) أفضل قراءة النصوص القصیرة والسهلة): (30(العبارة (

میذ في حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على ضعف مستوى التلا) 0.50(والانحراف المعیاري 

 .والسهلةةالقراءة ما یجعلهم یمیلون إلى النصوص القصیر 

  كفاءة الكتابة: المحور الثالث

 یوضح استجابات أفراد العینة للبنود كفاءة الكتابة :)7(الجدول رقم 

        الإجابة  السؤال  الرقم

        لا  نعم    

  التكرار              

  النسبة المئویة

  التكرار           

  المئویةالنسبة 

المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

  الحكم

  66   أتدرب على الكتاب في البیت  31

82.5% 

14  

17.5% 

  مرتفع  0.38  1.82

أجد صعوبة في المطابقة بین ما أكتب   32

  وما أقرأ

25  

31.5%  

55  

68.8% 

 متوسط  0.46  1.31

أحترم المسافة بین الكلمة والأخرى في   33

  الكتابة

54  

67.5%  

26   

32.5%  

 مرتفع  0.47  1.67

  63  أحترم المساحة المخصصة للكتابة  34

78.8%  

17 

21.3%  

  مرتفع  0.41  1.78
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  68  أتبع السطر أثناء الكتابة  35

85%  

12  

15%  

  مرتفع  0.35  1.85

  43  أقع في الأخطاء اللغویة عند  الكتابة  36

53.8%  

37  

46.3%  

  مرتفع  0.50  1.53

  62  الكتابةأستطیع التحكم في القلم أثناء   37

77.5%  

18  

22.5%  

  مرتفع  0.42  1.77

  37  أجد صعوبة في التعبیر بالفصحى كتابیا  38

46.3%  

43  

53.8% 

  متوسط  0.50  1.46

  63  أستطیع كتابة الحروف بشكل صحیح  39

78.8%  

17  

21.3% 

  مرتفع  0.41  1.78

 47  أدرك مدلول علامات الترقیم أثناء الكتابة  40

58.8%  

33  

41.3% 

  مرتفع  0.49  1.58

أراعي تناسب أحجام الحروف بالفصحى   41

  أثناء الكتابة

48  

60% 

32  

40% 

  مرتفع  0.49  1.60

أتلقى التشجیع من طرف الوالدین على   42

  الكتابة

54  

67.5%  

26 

32.5%  

  مرتفع  0.47  1.67

أتلقى التشجیع  من طرف معلمي على   43

  الكتابة  

59  

73.8% 

21  

26.3% 

  مرتفع  0.44  1.73

بالارتباك عندما أعبر كتابیا أشعر   44

  بالفصحى داخل الصف

31  

38.8%  

49  

61.3%  

  متوسط  0.49  1.38

  مرتفع  0.42  1.50  معدل المتوسطات والإنحرافات

 .spss20من إعداد الطالتین بناءا على مخرجات  :المصدر

  :أن)7(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

  انحراف ) 1.82(بلغ المتوسط الحسابي حیث ) أتدرب على الكتابة في البیت): (31(العبارة

حیث كنت درجتها مرتفعة هذا ما یفسر رغبة التلمیذ على التدرب وممارسة الكتابة في ) 0.38(معیاري

 .البیت
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  1.31(حیث بلغ المتوسط الحاسبي ) أجد صعوبة في المطابقة بین ما أكتب وما أقرا): (32(العبارة (

درجتها متوسطة وهذا ما یدل على ضعف مستوى التلمیذ  حیث كانت 0.46وانحراف معیاري قدر بـ 

 .في فهم ما یقوم بكتابة وقراءة  وما تم كتابته

  وقد )1.67(حیث بلغ المتوسط الحسابي) أحترم المسافة بین الكلمة والأخرى في الكتابة): (33(العبارة

هم في احترام المسافة حیث كانت درجتها مرتفعة هذا ما یدل على حرص) 0.47(انحرافها المعیاري بـ 

 .أثناء كتابة اللكمات

 وانحرافها ) 1.78(حیث بلغ المتوسط الحسابي) أحترم المسافة المخصصة للكتابة): (34(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یشیر إلى احترامهم للمساحة المخصصة ) 0.41(المعیاري قدر بـ 

 .للكتابة

  والانحراف المعیاري قدر ) 1.85(الكتابة حیث بلغ المتوسط الحسابي اتبع السطر أثناء ): 35(العبارة

 .حیث كانت درجتها مرتفعة هذا ما یدل على حرصهم في تنظیم كتابتهم على السطر) 0.35(بـ 

  والانحراف )1.53(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) أقع في الأخطاء اللغویة عند الكتابة): (36(العبارة

كانت درجتها مرتفعة وهذا ما یشیر إلى عدم امتلاك التلمیذ الكفاءة في كتابة حیث ) 0.50(المعیاري 

 .الألفاظ والكلمات

  والانحراف )1.77(حیث بلغ المتوسط الحسابي) أستطیع التحكم في القلم أثناء الكتابة): (37(العبارة

استخدام القلم أثناء  حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یشیر أن التلمیذ لدیه القدرة على)0.42(المعیاري 

 .عملیة الكتابة

  1.46(حیث بلغا المتوسط الحسابي) في التعبیر بالفصحى كتابیا ةأجدد صعوب): (38(العبارة (

حیث كانت درجتها متوسطة هذا یدل على عجز التلمیذ على التعبیر ) 0.50(والانحراف المعیاري 

 .كتبایا بالفصحى

  1.78(حیث بلغ المتوسط الحسابي ) بشكل صحیحأستطیع كتابة الحروف ): (39(العبارة (

حیث كانت درجته متوسطة هذا ما یفسر إدراكهم لمختلف الحروف ) 0.41(والانحراف المعیاري  

 .بالفصحى وكتابتها بشكل صحیح
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  1.58(حیث بلغ المتوسط الحسابي) أدرك مدلول علامات الترقیم أثناء الكتابة): (40(العبارة (

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على معرفتهم لعلامات ) 0.49(ي قدر بـوالانحراف المعیار 

 .الترقیم وإدراكهم لمدلولاتها

  حیث بلغ متوسط ) أراعي تناسب أحجام الحروف بالفصحى أثناء الكتابة): (41(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یفسر أن ) 0.49(والانحراف المعیاري قدر بـ ) 1.60(الحسابي

 .التلمیذ لدیه القدرة على موازنة الحروف المكتوبة

  1.67(حیث بلغ المتوسط الحسابي) أتلقى التشجیع من طرف الوالدین على الكتابة): (42(العبارة (

حیث كانت درجتها مرتفعة هذا یدل على اهتمام الوالدین بأبنائهم )0.47(والانحراف المعیاري قدر بـ 

 .على تنمیة مهارة الكتابة

 1.73(حیث بلغ المتوسط الحسابي  ) أتلقى التشجیع من طرف معلمي على الكتابة): (43(بارة الع (

حیث كانت درجته مرتفعة هذا یشیر إلى أن المعلم یحرص على تعلیم ) 0.44(والانحراف المعیاري 

 .التلمیذ كیفیة الكتابة في القسم

  حیث بلغ المتوسط ) ى داخل الصفأعبر كتابیا بالفصح اأشعر بالارتباك عندم): (44(العبارة

حیث كان درجتها متوسطة هذا یدل على ) 0.49(والانحراف المعیاري قدر بـ )  1.38(الحسابي 

 .خوف التلمیذ على استعمال وتوظیف كلمات بالفصحى أثناء الكتابة

 كفاءة التعبیر: المحور الرابع 

  عبیریوضح استجابات أفراد العینة لبنود كفاءة الت) 8(جدول رقم 

    الإجابة  السؤال  رقم

  لا  نعم    

  التكرار     

  المئویة النسبة

  التكرار   

  المئویة  النسبة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الحكم

أجد صعوبة في التعبیر عن نفسي   45

  بالفصحى

        28 

35%    

52    

65%  

  متوسط  0.47  1.35

    51             أملك رصیدا لغویا كبیرا  46

63.8%  

             29  

36.3%  

  مرتفع  0.48  1.63

  مرتفع  0.47  1.67   26               54             أستطیع تكوین جملا مفیدة  47
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67.5%  32.5%  

أجد صعوبة في التحاور مع   48

  زملائي بالفصحى

33 

41.3%  

            47  

58.8%  

  متوسط  0.49  1.41

 53  أعبر عن أفكاري بشكل جید  49

66.3% 

             27  

33.8%  

  مرتفع  0.47  1.66

أراعي استخدام أداوت الربط بین   50

  الجمل

57  

71.3%  

23  

28.5%  

  مرتفع   0.45  1.71

أستعمل كلمات مناسبة لوصف   51

  الأشیاء

62  

77.5%  

   18   

22.5%  

  مرتفع  0.42  1.77

أعبر عن الصور التي أراها بشكل   52

  جید

50 

62.5%  

30 

37.5%  

  مرتفع  0.48  1.62

  56  أشارك في حصة التعبیر  53

70%  

24  

30%  

  مرتفع  1.46  1.70

أعبر بشكل جید عن المواقف التي   54

  مرت بها

    52  

65%  

28  

35%  

  مرتفع  0.47  1.65

أشعر بعدم الارتیاح في حصة   55

  التعبیر 

32 

40%  

48 

60%  

  متوسط  0.49  1.40

 32  أواجه صعوبة في إنجاز الوضعیات  56

40%  

48 

60%  

  متوسط  0.49  1.40

  مرتفع  0.47  1.58  معدل المتوسطات والانحرافات

 .spss20من إعداد الطالتین بناءا على مخرجات  :المصدر

  :نلاحظ أن) 8(من خلال الجدول رقم 

  حیث بلغ متوسط ) أجد صعوبة في التعبیر عن نفسي بالفصحى): (45(العبارة

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا ما یدل على ) 0.47(وانحرافها المعیاري قدر بـ )1.35(الحسابي

 عدم قدرة التلمیذ على استخدام الفصحى في التعبیر عنه نفسه

  0.48(وانحراف معیاري)1.63(حیث بلغ متوسطها الحسابي) أملك رصید لغویا كبیرا): (46(العبارة (

 .یساعدهم في التعبیر حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على امتلاك التلمیذ مخزون لغوي كافي
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  وانحرافها المعیاري ) 1.67(حیث بلع متوسطها الحسابي)  أستطیع تكوین جملا مفیدة): (47(العبارة

كافیة تسمح له في  ظحیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على اكتساب التلامیذ لألفا) 0.47(قدر بـ 

 .تكوین جمل مفیدة أثناء التعبیر

  حیث بلغا متوسطها الحسابي ) في التحاور مع زملائي بالفصحى أجد صعوبة): (48(العبارة

حیث كانت درجتها المتوسطة وهذا یدل على ضعف ) 0.49(وانحرافها المعیاري قدر ب ) 1.41(

 .كفاءتهم في تكوین جمل بالفصحى أثناء محادثتهم وتحاورهم

 وانحرافها قدر بـ ) 1.66(حیث كان متوسطها الحسابي) أعبر عن أفكاري بشكل جید): (49(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة هذا ما یشیر إلى حسن استخدام التلمیذ لجمل مناسبة للتعبیر عن ) 0.47(

 .أفكاره

 1.71(حیث بلغ متوسطها الحسابي ) أراعي استخدام أدوات الربط بین الجمل): (50(العبارة (

هذا ما یدل على معرفة التلمیذ وإدراكه حیث كانت  درجتها مرتفعة و )0.45(وانحرافها المعیاري قدر بـ

 .المدلول أدوات الربط وحسن استخدامها في الربط بین الجمل

  وانحرافها )1.77(حیث بلغ متوسطها الحسابي) أستعمل كلمات مناسبة لوصف الأشیاء): (51(العبارة

وهذا یشیر إلى تمكن التلمیذ من توظیف كلمات مناسبة  درجتها مرتفعةحیث كانت ) 0.42(المعیاري 

 .في وصف الأشیاء

 والانحراف )1.62(حیث بلغ المتوسط الحسابي) أعبر عن الصور التي أراها بشكل جید): (52(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على كفاءة التلمیذ في وصف الأشیاء بشكل )  0.48(المعیاري

 .جید

  وانحرافها المعیاري ) 1.71(حیث بلغ متوسطها الحسابي) أشارك في حصة التعبیر): (53(العبارة

حیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على أن التلمیذ لدیه الرغبة في تطویر مهاراته في ) 0.46(

 .التعبیر

  1.65(حیث بلغ متوسطها الحسابي) أعبر بشكل جید عن المواقف التي مررت بها): (54(العبارة (

على  لدیه القدرةحیث كانت درجتها مرتفعة وهذا یدل على أن التلمیذ )0.47(انحرافها المعیاري و 

 .استعمال جمل مناسبة للتعبیر عن المواقف التي مر بها
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 وانحرافها ) 1.40(حیث بلغ متوسطها الحسابي ) أشعر بعدم الارتیاح في حصة التعبیر): (55(العبارة

 .ها متوسطة وهذا یدل عن نقص قدراتهم وكفاءتهم التعبیریةحیث كانت درجت) 0.49(المعیاري

  وانحرافها ) 1.40(حیث بلغ متوسطها الحسابي) أواجه صعوبة في إنجاز الوضعیات): (56(العبارة

حیث كانت درجتها متوسطة وهذا یفسر ضعف قدرة التلمیذ أثناء إنجاز الوضعیات ) 0.49(المعیاري 

 .المختلفة

  النتائج في ضوء الفرضیاتمناقشة وتفسیر - 2

  :مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الأولى 1- 2

  اللغة والكفاءة القرائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ةتوجد علاقة بین ازدواجی: والتي تنص على

  الدراسة یوضح ازدواجیة اللغة وعلاقتها بكفاءة القراءة لدى أفراد عینة): 9(الجدول رقم

قیمة معامل   العلاقة بین

  الارتباط بیرسون

قیمة الدلالة 

  الإحصائیة

قیمة مستوى 

  )α(الدلالة 

  الحكم

ازدواجیة اللغة 

  وكفاءة القراءة

  دالة  0.05  0.00  0.49

  spss20من إعداد الطالبتین بناءا على مخرجات  :المصدر

دالة لأن قیمة ) 0.49(نلاحظ أن قیمة المعامل الارتباط بیرسون هي ) 9(من خلال الجدول رقم 

وبالتالي الفرضیة الجزئیة الأولى  α=0.05أصغر من مستوى الدالة ) 0.00(الدلالة الإحصائیة هي 

  .تحققت أي توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة وكفاءة القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

المتحصل علیها وفي ضوء تحلیل المعطیات المشتقة من الواقع التربوي تأكد  فمن خلال النتائج

أنها تحققت وقد تم التحقق منها  صحتها باستخدام التكرارات والنسب المئویة والإنحراف المعیاري 

والمتوسط الحسابي كما هو موضح في الجداول حیث كانت استجابات التلامیذ لهذه الفرضیة ینسب 

) 0.46(وانحرافها المعیاري قدر بـ ) 1.47(عة حیث بلغ المتوسط الحسابي لهذه الفرضیة متوسطة ومرتف

وهي درجة  متوسطة فقد كانت النسب المئویة متوسطة في أغلب البنود، وهذا ما یشیر إلى أن التلامیذ 

في الأسرة  السنة الرابعة ابتدائي  یعانون من مشكلات في القراءة داخل القسم، وذلك راجع إلى لهجاتهم
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التمیز بینها ووجود خلل و  وتصادمهم مع نظام لغوي جدید مما ینتج عنه عدم تعرف الطفل على الكلمات

أو ضعف  في ربط بین الكلمات والصورة وهذا یفسر أن الأطفال مزدوجي اللغة لدیهم عائق أمام القراءة 

ة التي یتحدثها في البیت وتتفق بالفصحى ما بین أن نظام الأصوات یختلف بشكل كبیر عن نظام العامی

والتي أسفرت نتائجها عن وجود ارتباط كبیر بین ) ali and darwish 2011(هذه النتیجة مع دراسة

والتي ) 1970(كفاء ة الطلبة في اللغة الانجلیزیة ومهارات التفكیر التحلیلي، كما اتفقت مع دراسة بالكان  

بقدرات فكریة عالیة مقارنة  بوحیدي اللسان من نفس مستوى أسفرت نتائجها أن المزدوجین یتمیزون 

  .الذكاء العام وقد ظهر هذا التفوق للمزدوجین في مجموعة من الأبعاد  وهي المرونة اللفظیة والإدراكیة

وترى النظریة السلوكیة أن اللغة ما هي إلا سلوك لفظي ینمو  ویتطور  من خلال المؤثرات 

  ) 160ص، 2015عاشور وآخرون، (البیئیة  

  .وهذا یدل على أن الطفل یتعلم مهارة القراءة من خلال تقلید أصوات الوالدین أو المعلمین

  مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الثانیة 2-2

  توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة وكفاءة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي: والتي تنص على

  یوضح ازدواجیة اللغة وعلاقتها بكفاءة الكتابة لدى أفراد عینة الدراسة: )10(الجدول رقم 

قیمة معامل   العلاقة بین

  الارتباط بیرسون

قیمة الدلالة 

  الإحصائیة

قیمة مستوى 

  )α(الدلالة 

  الحكم

ازدواجیة اللغة 

  وكفاءة الكتابة

  دالة  0.05  0.01  0.28

  .spss20من إعداد الطالبتین بناءا على مخرجات : المصدر

دالة لأن قیمة ) 0.28(نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط بیرسون هي ) 10(من خلال الجدول رقم 

الفرضیة الجزئیة الثانیة  يوبالتال) α=0.05(أصغر من مستوى الدلالة ) 0.01(الدلالة الإحصائیة هي

  .تحققت أي توجد علاقة ازدواجیة اللغة وكفاءة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي
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ومن خلال النتائج المتحصل علیها وفي ضوء تحلیل المعطیات المشتقة من الواقع التربوي تأكد 

تحقق وقد تم التحقق من صحتها أنها تحققت وقد تم التحقق من صحتها من الواقع التربوي تأكد أنها 

  .باستخدام التكرارات والنسب المئویة والانحراف المعیاري والمتوسط الحسابي، كما هو موضح في الجداول

حیث كانت استجابات التلامیذ لهذه الفرضیة أغلبها مرتفعة، حیث بلغ المتوسط الحسابي لهذه 

درجة مرتفعة فقد كانت النسبة المئویة مرتفعة  يوه) 0.42(وانحرافها المعیاري قدر بـ) 1.50(الفرضیة 

أن تلامیذ من السنة الرابعة ابتدائي لدیهم صعوبة في إدراك  ىفي أغلب البنود، وهذا ما یشیر إل

الانحرافات الصوتیة والدلالیة لألفاظ بسبب الاختلاف فالنظام اللغوي في الفصحى ما یسبب لهم عجز في 

  .ة إلى المكتوبةنقل الرموز من حالتها المسموع

والتي أسفرت نتائجها إلى أن مستوى التلامیذ ) 1970(وتتفق هذه الدراسة مع دراسة زهرة الریاحي 

ضعیف حیث یجدون صعوبات في الحدیث والكتابة، بالإضافة إلى أن التلامیذ تسیطر علیهم ازدواجیة 

والتي أسفرت نتائجها ) 2008( اللغة التي تتمثل في العامیة والفصحى كما اتفقت مع دراسة مصطفى 

عن تأثیر إستراتجیة التدریس التبادلي في تنمیة الكفاءة اللغویة في الكتابة الأكادیمیة بشكل كبیر كما 

والتي أسفرت نتائجها إلى أن المزدوجین یؤثر علیهم وجود ثقافتین ) 1962( اتففت مع دراسة بیل ولمبار 

والتي بینت أن العلاقة بین الاتجاه ) 1998(فت مع دراسة رسلان مختلفتین على الناحیة المعرفیة وقد اختل

نحو مهارات اللغة العربیة وبین مستوى الكفاءة اللغویة لدى طلاب الصف الثالث الثانوي علاقة طردیة 

  .الطلاب تجاه مهارات اللغة العربیة تموجبة، حیث أشارت إلى انخفاض الواضح الاتجاها

الطفل یتعلم النطق الصحیح للكلمة وطریقة كتابتها كما ترى النظریة وترى النظریة السلوكیة أن 

المعرفیة أن اللغة تنمو وتتطور لدى الطفل مثل باقي الأنشطة التي یقوم بها عبر مراحل أي أن تعلم 

  .مهارة الكاتبة یكون بالفعل في البدایة ضعیفا ویتطور إلى أن یصبح جیدا ویسهل القیام به

  

  

  :نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الثالثة مناقشة وتفسیر- 3

  توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة وكفاءة التعبیر لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي: التي تنص على
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  یوضح ازدواجیة اللغة وعلاقتها بكفاءة التعبیر لدى أفراد عینة الدراسة: )11(الجدول رقم

قیمة معامل   العلاقة بین

  رسونالارتباط بی

قیمة الدلالة 

  الإحصائیة

قیمة مستوى 

  )α(الدلالة 

  الحكم

ازدواجیة اللغة 

  وكفاءة التعبیر

  غیر دالة   0.05  0.90  0.01

  spss20من إعداد الطالبتین بناءا على مخرجات  :المصدر

لأن قیمة الدلالة ) 0.01(نلاحظ أن قیمة معامل بیرسون هي) 11(من خلال الجدول رقم 

وبالتالي الفرضیة الجزئیة الثالثة لم تتحقق ) α=0.05(أكبر من مستوى الدلالة) 0.90(: الإحصائیة هي

  .أي لا توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة  وكفاءة التعبیر وبالتالي نقبل الفرضیة الصفریة

ومن خلال النتائج المتحصل علیها وفي ضوء تحلیل المعطیات المشتقة من الواقع التربوي تأكد 

النسب المئویة والانحرافات المعیاریة و  تحقق وقد تم التحقق من صحتها باستخدام التكراراتأنها لم ت

والمتوسط الحسابي، كما هو موضح في الجداول حیث كانت استجابات التلامیذ لهذه الفرضیة اغلبها 

وهي ) 0.47(وانحرافها المعیاري قدر بـ ) 1.58( مرتفعة، حیث بلغ المتوسط الحسابي لهذه الفرضیة 

درجة مرتفعة فقد كانت النسب المئویة مرتفعة في أغلب البنود،وهذا ما یشیر إلى أن أفراد العینة یقضون 

وقتا معتبرا معا في المدرسة ویتحاورون باستعمال الفصحى  خاصة مع العلم هذا ما یجعلهم یكتسبون قدرة 

علیمي واغلبهم یفهم جزءا هاما مما لغویة كافیة فهم في احتكاك مستمر مع اللغة الفصحى في الصف الت

یقال لهم في لغات لیست لغتهم الأم حتى أنهم یعرفون  معظم الكلمات والعبارات التي تسمح لهم بالتعبیر 

  .مواقفهم بالفصحىو  عن أنفسهم

والتي أسفرت نتائجها أن تلامیذ التعلیم ) 1970(وتتفق هذه الدراسة مع دراسة زهرة الرباحي 

یسمح لهم بإثراء لغاتهم إلى الدرجة التي یصلون فیها إلى التعبیر بسرعة، كما اتفقت مع دراسة الثانوي لم 

والتي بینت نتائجها أنه لا توجد فروق بین أطفال مزدوجین والغیر مزدوجین واتفقت ) 1923(سایر 

ى الكفاءة التي أسفرت نتائجها الى عدم وجود فروق دالة في مستو و  )khazaal2010(نتائجها مع دراسة

والتي بینت تفوق ) 1970(وقد اختلفت هذه الدراسة مع دراسة بالكان . اللغویة بین التطبیقین غلى العینة

والإدراكیة، وترى النظریة الفطریة أن الطفل  ةالمزدوجین في مجموعة من الأبعاد وهي المرونة اللفظی
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إنتاجها باعتبارها أداة للتواصل والتعبیر یكتسب اللغة بكل طبیعي منذ صغره حیث  لدیه القدرة على فهم و 

  .عن معارفه وأفكاره وتمثلاته

كما ترى النظریة السلوكیة أن الطفل یقلد الوالدین والمعلمین في الكلام حیث یكتسب قدر كثیر من 

  .الكلمات الجدیدة مما یساهم في تنمیة كفاءته على التعبیر

  الفرضیة العامةمناقشة وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء  - 4- 2

توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة : التي تنص على

  .ابتدائي

  یوضح ازدواجیة اللغة وعلاقتها بالكفاءة اللغویة لدى أفراد عینة الدراسة :)12(الجدول رقم 

قیمة معامل   العلاقة بین

  الارتباط بیرسون

قیمة الدلالة 

  الإحصائیة

قیمة مستوى 

  )α(الدلالة

  الحكم

ازدواجیة اللغة 

  ةوالكفاءة اللغوی

  دالة  0.05  0.00  0.42

  spss20من إعداد الطالبتین بناءا على مخرجات  :المصدر

لأن قیمة الدالة ) 0.42(نلاحظ أن قیمة معامل بیرسون هي) 12(من خلال الجدول رقم 

وبالتالي الفرضیة العامة تحققت أي توجد ) α=0.05(الدلالةأصغر من مستوى ) 0.00(الإحصائیة هي 

  علاقة بین ازدواجیة اللغة اكتساب الكفاءة الغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

انطلاقا مما تم عرضه من خلفیة نظریة ومن خلال الدراسة المیدانیة والتي أجریت حول موضوع 

السنة الرابعة ابتدائي والتي قامت بها  ذة اللغویة لدى تلامیوعلاقتها باكتساب الكفاء ةازدواجیة اللغ

الطالبتین في ابتدائي طابتي مسعود وشمشم یوسف من أجل تحقیق مجموعة من الأهداف المسطرة منذ 

بدایة العمل إلا أن الهدف الأساسي هو التأكد من وجود علاقة بین ازدواجیة اللغة اكتساب الكفاءة اللغویة 

لسنة الرابعة ابتدائي وقد تم تفریغ البیانات وإجراء التحلیل الإحصائي للنتائج المتحصل علیها لدى تلامیذ ا

الفرضیات وعدمها، وقد أسفرت هذه النتائج على تحقق الفرضیة  ةمن الدراسة من أجل التأكد من حص

الطالبتین هذه النتیجة العامة وبالتالي ووجد علاقة بین ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة اللغویة حیث ترجع 
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بالدرجة الأولى إلى دقة وصلاحیة المعلومات المقدمة من طرف أفراد عینة الدراسة فمن المتعارف علیه 

أن ازدواجیة اللغة  توصل الطفل إلى مستوى عتبة من الكفاءة في كلتا اللغتین حیث یواجه إعاقة معرفیة 

  .حین تعرضه للغة ثانیة

التي ) 2007(سة الحالیة تتفق مع نتائج دراسات سابقة كدراسة لافي حیث رأینا أن نتائج الدرا

بینت نتائجها إلى وجود فروق دالة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، كما  تاختبار الكفاءة اللغویة وفي التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاها

والتي عزت نتائجها غلى أن المزدوجین یؤثر علیهم ) 1962(بیل ولومبار  ةالدراسة مع دراس اتفقت هذه

والتي عزت ) 1990(وجود ثقافتین مختلفتین على الناحیة المعرفیة كما اتفقت دراستنا مع دراسة مرجانة 

  .نتائجها غلى ان التلامیذ یجدون صعوبات في المواد اللغویة

والتي أسفرت نتائجها أن ازدواجیة ) 2012(حالیة مع دراسة بوزید باعة بینما اختلفت دراستنا ال

لا یمكن اعتبارها عائقا على نمو الطفل، حیث تساعدهم على تطویر بعض قدراتهم  تاللغة أو تعدد اللغا

والتي لم تبین نتائجها فروق بین الأطفال المزدوجین ) 1923(المعرفیة، كما اختلفت أیضا مع دراسة سیر 

  .غیر مزدوجینوال

وترى النظریة الاجتماعیة  أن مزدوجي اللغة شخص بإمكانه الاندماج في جماعات لغویة مختلفة 

اللغتین والتحكم في مفردات وقواعد اللغة بصفة مماثلة لمتحدث من نفس  لحیث یستطیع الفرد استعما

العامل الرئیسي والمسؤول الأصل الاجتماعي  وترى النظریة العضویة أن الجهاز العصبي لدى الطفل هو 

عن استقبال وتحلیل وفك شفرة المعلومات التي ترد إلیه من البیئة الداخلیة أو الخارجیة، أما بالنسبة لتعلم 

اللغة المدرسیة  لدى الطفل فهي تبدأ من خلال إرادته على التدریب وفق أصوات ومفردات وأسلوب اللغة 

تبنى عملیة التعلم لدیه على أرضیة الاكتساب عصبیا الجدیدة، لكن في مراحل عمریة مقدمة حیث 

  .وفزیولوجیا

  :مقترحات
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أنها نتائج جزئیة أولیة، فلیس هناك من  إلاهذه الدراسة من نتائج مهمة  إلیهرغم ما توصلت   

بحث یمكن أن یغطي كل شيء عن الظاهرة المدروسة بناءا على ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج نقترح 

  :ما یلي

 .الاهتمام بالبحوث في هذا الموضوع في البیئة التعلیمیة - 

فهم أبعادها، لیتمكن من تطور ذاته في اللغة و  ضرورة إدراك الأساتذة لظاهرة الازدواجیة اللغویة - 

 .توصیلها بشكل تدریجيو  التي یدرس بها بمحاولة تبسیط المصطلحات

 .یة مع التلامیذ داخل القسم وخارجهالعمل على تشجیع التعلیم بالفصحى،وتفادي التعامل بالعام - 

 .إفساح المجال أمام التلامیذ للتدرب على مواقف التعبیر الشفهي في المواقف التعبیریة المختلفة - 

 خاصة الرسوم المتحركة، فهي تحفز الملكة اللغویةو  حث التلامیذ على مشاهدة برامج بالفصحى - 

 .ة لاستعمال العامیة أو ازدواجیة اللغةتساعد الأستاذ على إیصال الدرس بالفصحى دون الحاجو 

 .تعویذ التلامیذ على التحاور مع بعضهم بالفصحى وتدریبهم على المطالعة - 

 .تخصیص حصص للقراءة الصحیحة مع إعطاء معاني المفردات وأضدادها - 

  :صعوبات الدراسة

  :تمثلة فيلا یخفى أن أي بحث لا یخلو من الصعوبات لذا صادفنا وواجهنا جملة من العراقیل م

 .عدم وفرة المصادر والمراجع الكافیة لإعداد بحثنا - 

 .ضیق الوقت مما سبب لنا ضغط معنوي - 

 leوالثنائیة اللغویة la diglossieالخلط في كثیر من المراجع بین الازدواجیة اللغویة  - 

bilinguisme. 

 .الموضوع خاصة المحلیة منها ذاندرة الدراسات السابقة التي تناولت ه - 
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یعتبر موضوع ازدواجیة اللغة من المواضیع الأكثر شیوعا والتي احتلت مكانة في علم النفس   

  .طرف الباحثین والمختصینوالتربیة، ولقیت اهتماما كبیرا من 

ومن خلال ما سبق یتضح أن المدرسة لها دور مهم في عدة وظائف، حیث تساهم في تنمیة        

التلمیذ وإعداده من عدة جوانب، خاصة فیما یتعلق بإكسابه كفاءة لغویة تساعده على استخدام الفصحى 

ورئیسي من أهداف تدریس الفصحى في  في مختلف المواقف الحیاتیة، لأن الكفاءة اللغویة هدف أساسي

المؤسسات التعلیمیة، ولقد انطلقنا من هذه الدراسة من تساؤل رئیسي حاولنا من خلاله معرفة العلاقة بین 

ازدواجیة اللغة واكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي، فلكل بحث غایات وأهداف 

  .الأدوات اللازمة لموضوع الدراسة، مع تحدید المنهج أیضاللدراسة وفرضیات توجهه وتوضح له 

حیث انطلقنا من ثلاث فرضیات تم اختیارها ومعالجتها إحصائیا، فكانت نتائج هذه الدراسة   

  :كالتالي

  .لا توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة القرائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي - 

  .واجیة اللغة والكفاءة الكتابیة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائيلا توجد علاقة بین ازد - 

  .لا توجد علاقة بین ازدواجیة اللغة والكفاءة التعبیریة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي - 

  .فقد جاءت نتائج الدراسة محققة ما عدا نتائج الفرضیة الثالثة، والتي جاءت عكس ما افترضناه

ن تكون هذه الدراسة ما هي إلا بدایة الإهتمام والعنایة بالأطفال المزدوجین من وفي الأخیر نأمل أ

أجل التقلیل من ظاهرة ازدواجیة اللغة والتي تشكل خطرا كبیرا على تنمیة معارفهم ومكتسباتهم، لذا فقد تم 

الوصول  في هذه الدراسة فتح المجال أمام بحوث أخرى لالتفات أكثر حول الموضوع ودراسته  لمحاولة

  .إلى نتائج ومقترحات جدیدة



 

 

  

 قائمة المراجع



 جعقائمة المرا

 

93 
 

  :قائمة المراجع

  :العربیة-1

  :الكتب-أولا

  .اضطرابات التواصل وعلاجها، مكتبة الأنجلو المصریة): 2003(اباضة أمال عبد السمیع .1

  .النطق والكلام، مركز التعلیم المفتوح تالتخاطب واضطرابا): 2010(هند  امبابي .2

مجلة المجلس الأعلى للغة العربیة، _ المخاطر  والحلول–التهجین اللغوي ): 2010(بلعید صالح  .3

  .الجزائر

التعریب بین المبدأ والتطبیق، شركة دار الأمة للطباعة والنشر ): 1981(بن نعمان أحمد  .4

  .ترجمة، الجزائر والتوزیع وال

 .اللهجة العربیة عند الطفل الجزائري، دار القصة للنشر الجزائر): 2003(تازوني حفیظة  .5

 2طتقنیات ومناهج البحث في العلوم السیاسیة والاجتماعیة ،): د، س(جندلي عبد الناصر  .6

  .،دیوان المطبوعات الجامعیة 

، مركز الاسكندریة 1المرحلة الابتدائیة، طتعلیم اللغة العربیة في ): 2005(حسن عبد الباري  .7

  .للكتاب، مصر

، مطابع الفرزیق التجاریة، 1، ط"الثنائیة اللغویة"الحیاة مع لغتین): 1988(خولي محمد علي  .8

  .عمان

فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسها بین ): 2009(راتب قاسم عاشور، الحوامدة محمد فؤاد .9

  .تاب الحدیث، عمان، عالم الك1النظریة والتطبیق، ط

، دار 1اضطرابات التواصل بین النظریة والتطبیق، ط):2014(سالم أسامة فاروق مصطفى  .10

  .المسیرة، الأردن

التربیة اللغویة، ترجمة مجمد عبد الحمید عیسى، عبد الفتاح حسن عبد ): 1991(سرجیو سبیني  .11

  .الفتاح، دار الفكر العربي، القاهرة

  .على الدراسات اللغویة المعاصرة، عالم المعرفة، الكویتأضواء ): 1984(ضرما نایف  .12

  .، دار الحكیم، الجزائر2الجزائریون ولغاتهم ،ط): 1987(طالب الابراهیمي خولة  .13



 جعقائمة المرا

 

94 
 

  .التربیة والمجتمع، المركز العربي الحدیث، مصر): 1998(الطیب العلوي محمد .14

، 1التعلم النمائیة، طصعوبات ): 2005(عاشور أحمد حسن، مصطفى محمد، نجار حسني زكریا .15

 .دار المسیرة للنشر  والتوزیع، الأردن

معجم علوم التربیة مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك ): 1994(عبد اللطیف الفاربي واخرون  .16

  .لدار البیضاءبا،دار الخطابي للتوزیع والنشر ،مطبعة النجاح الجدیدة 1،ط

م اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، أساسیات تعلی): ه1423(عضلي عبد العزیز إبراهیم  .17

  .سلسلة بحوث اللغة العربیة، جامعة الإمام محمد بن سعود

النشاط الثقافي في لیبیا من الفتح الإسلامي حتى بدایة التركي، ): 1971(عمر أحمد مختار  .18

 .مؤسسة تاوالت الثقافیة 

أسالیب ): 2000(،ربحي الحسن،خالد أمین عبد االله،هاني أبو جبارة غرایبیة فوزي ،نعیم دهمش .19

  .البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة والانسانیة ،دار وائل للنشر والتوزیع،عمان

ازدواجیة اللغة بین النظریة والتطبیق، مكتبة الملك فهد الوطنیة، ): 1996(الفلاوي ابراهیم صالح .20

  .الریاض

  .، لبنان1المشكلة اللغویة ،ط: )1992(فیصل سمیر روحي  .21

  .مقدمة في سیكولوجیة اللغة، مركز الاسكندریة، القاهرة): 2000(قاسم أنیس محمد أحمد .22

الازدواج اللغوي في اللغة العربیة، جامعة الإمام، ): 1997(القعود عبد الرحمان بن محمد .23

  .الریاض

  .، القاهرة، دار عرین للنشر2علم الاجتماع اللغوي، ط): 1999(كمال بشیر  .24

حرب اللغات والسیاسات اللغویة، ترجمة حسن حمزة، مركز الدراسات ): 2008(لویس جان كالفي .25

  .الوحدة القومیة، بیروت

الثنائیات في قضایا اللغة العربیة من عصر النهضة إلى عصر العولمة، ): 2003(موسى نهاد  .26

 .، دار الشروق1ط

،المؤسسة الجامعیة للدراسات 2الألسنیة وتعلیم اللغة،طمباحث في النظریة ):1985(میشال زكریا  .27

  .للنشر والتوزیع،بیروت
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سیكولوجیة التخاطب لذوي الاحتیاجات الخاصة، مكتبة الأنجیلو ): 2006(نحاس محمد محمود .28

  .المصریة

  :الرسائل الجامعیة –ثانیا 

الجامعیین، أطروحة مقدمة لنیل الازدواجیة اللغویة لدى الأساتذة ): 2018(بن بوزید نور الهدى  .1

الإنسانیة، جامعة أبي بكر هجات، كلیة العلوم الاجتماعیة و شهادة الدكتوراه في علم الل

  .بلقاید،تلمسان

اثار ازدواجیة اللغة المبكرة على النمو المعرفي للطفل في مرحلة ): 2012(بوزید باعة صلیحة .2

، جامعة فرحات عباس، شعبة أرطوفونیا، توراهأطروحة لنیل شهادة الدك، التعلیم ما قبل المدرسي

  .سطیف

دور اللغة الأم في تعلیم اللغة العربیة الفصحى في المرحلة الابتدائیة ): 2010(خالد عبد السلام  .3

  .بالجزائر، مذكرة لنیل شهادة الدكتوراه، سطیف

ى أنها لغة بناء مقیاس للكفاءة اللغویة في اللغة العربیة عل): 1988(شیخ محمد عبد الرؤوف  .4

  .ثانیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة ،جامعة طنطا

أطروحة لنیل شهادة ، )سنوات 5 - 2من (قیاس الكفاءة اللغویة للطفل ): 2009(قادري حلیمة  .5

  .كلیة العلوم الاجتماعیة، وهران ، الدكتوراه في علم النفس العام

  :المجلات -ثالثا

والازدواجیة الألسنیة، رؤیة دینامیة للواقع، ترجمة نادر الثنائیة الألسنیة ): 1990(أندري مارتیني  .1

 .11سراج، مجلة العرب والفكر العالمي، مركز الإنماء القومي ببیروت، العدد

الازدواجیة اللغویة في الواقع اللغوي الجزائري وفعالیة التخطیط اللغوي في ): 2015(بناني أحمد  .2

 .8العلمي والثقافي تمنراست، العدد  مخبر دراسة الموروث، مواجهتها، مجلة اشكالات

وعلاقتها ) فني –عام (الكفاءة البلغویة لدى طلاب التعلیم الثانوي ): 1998(رسلان مصطفى  .3

الجمعیة المصریة ، طرق التدریسو  باتجاهاتهم نحو مهارات اللغة العربیة، دراسات في المناهج

 .49العدد ، طرق التدریسو  للمناهج
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أزمة التربیة القومیة قیم (نقلا عن البشیر بن سلامة ، لغة تلامیذ الثانوي): 1971(الریاحي زهرة  .4

 .15، مجلة الفكر التونسي، العدد)لا تنمیة

تطلع نحو و  نظرة في حاضر اللغة العربیة–ازدواجیة اللغة ): 1980(الزغلول محمد راجي  .5

 .10- 9العدد المزدوج، عمان، مستقبلها في ضوء الدراسات اللغویة، مجلة اللغة العربیة الأردنیة

مجلة مجمع اللغة العربیة بدمشق،  ، قیاساو  معیاراو  الكفایة اللغویة مفهوما): س.د(سید محمود  .6

 .4، الجزء 89المجلد

، المجلة العربیة لللدراسات اللغویة، قضایا اللغة العربیة المعاصرة): 1983(فیصل شكري  .7

 .1، العدد2مجموعة 

الممارسات اللغویة، ، التطبیقو  ساب اللغة بین النظریة اكتو  الطفل): 2011(قاسمي علي  .8

 .4العدد

الثنائیة اللغویة، المجلة و  العربیة الفصحى بین الازدواجیة اللغویة): 2002(كاید مجمود ابراهیم .9

 .، العدد الأول1الاداریة، مجلد و  العلمیة بجامعة الملك فیصل، العلوم الانسانیة

 .الجزائر، دار هومة، مجلة الأم، الواقع اللغوي الجزائريو  اللغة الأم): 2007(لاصب وردیة  .10

أثر التدریس الخصوصي باستخدام الحاسب الألي في تنمیة الكفاءة اللغویة ): 2007(لافي سعید  .11

، طرق التدریسو  الجمعیة المصریة للمناهج، تنمیة اتجاهاتهم نحو اللغة العربیةو  لدى تلامیذ الابتدائیة

 .125العدد 

مجلة مجمع اللغة العربیة، القاهرة، ، تقریب العامیة من الفصحى): 2010(ین علي محفوظ حس .12

 .8العدد

محكمة تهتم بالدراسات التربویة والنفسیة والاجتماعیة مجلة علمیة دوریة ): 2015(مزیان محمد  .13

 .5مجلة التنمیة البشریة، العدد

اللغة العربیة، مجلة المجتمع،  الازدواجیة اللغویة في): 2014(المصري عباس، أبو الحسن عماد  .14

 .8العدد 

جاز لدى علاقتها بالدافع للانفاءة اللغویة في اللغة العربیة و الك): 2019(هلال عبد القادر محمود .15

مملكة العربیة السعودیة، مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة طلبة المرحلة المتوسطة بال

 .6العدد، والنفسیة
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  :القوامیس -رابعا

، )f-p(المجلد ، موسوعة علم النفس تعریب فؤاد شاهي): 1997(فرنسواز بارو، رولان دورون .1

  .لبنان، منشورات عویدات

  

  :الأجنبیة -2

1. Ali, E A, and Darwish, M (2011) : using an enrichment reading-Bazed program with 

linguistically gifted students and Its Effects on developing their language proficiency 

and Analytical thinking skills , Journal of study in curriculum and instruction – Egypt.                                            

2. Balkan l, (1970) : les effets du bilinguisme français –anglais sur les aptitudes 

intellectuelle,Bruxelles. 

3. Chomsky in C. K .Orrechioni (1990): l’interaction verbale, paris, Armand colin. 

4. Fitouri chadli (1983) : biculturalisme, bilinguisme et education, délachaux et 

nieslé,neuchatel, paris.                                                               

5. François Fréderic (2004) : l’évolution du langage et de langue chez l’enfant. in 

Encyclopédie universalise, DVD rom .  

6. Françoise guerard(1987): dictionnaire pratique de français,Hachette, paris.                                                                                     

7. Georges Mounin (1995) : Dictionnaire de linguistique Quadrige, presses universitaires 

de France. 

8. Khazaal, E.N (2010) : Using Dictation to Improve language proficiency . Journal of 

the Faculty of Arts of Baghdad-Iraq. 

9. Marouzou Jean (1951) : Lexique de terminologie,Guetter, paris. 

10. P. Chardeau (1983) : langage et discours- Eléments de sociolinguistique ( théorie et 

pratique), Hachettes universitaire, France. 

11. Pierre Bourdieu(1984) : ce que parler veut dire , Fayard, paris. 

12. William François Mackey(1976) : bilinguisme et contacte des langes, édition 

klincksieck, paris.                                                              
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  :قائمة الأساتذة المحكمین

  .یبین أسماء الأساتذة المحكمین): 01(الملحق رقم 

 اسم الأستاذ التخصص الجامعة           

- جیجل- محمد الصدیق بن یحي دقرفي محم علوم التربیة   

- جیجل- محمد الصدیق بن یحي  دعاس حیاة علم النفس العیادي 

- جیجل- محمد الصدیق بن یحي حصال بوشینة  علم النفس الجنائي   

- جیجل- محمد الصدیق بن یحي ن عادلبوطاجی علم النفس الاجتماعي   

- جیجل- محمد الصدیق بن یحي  یسعد فوزیة علوم التربیة 
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  ).الاستمارة(أداة الدراسة ): 02(الملحق رقم 

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  جامعة محمد الصدیق بن یحي

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا: قسم

  

  :استمارة بعنوان

  

  

  

  علم النفس التربويمذكرة مكملة لنیل شهادة ماستر في 

 علم النفس التربوي:تخصص

  :أخي التلمیذ، تحیة طیبة وبعد  

وعلاقتها  اإزدواجیة اللغة": في إطار قیامنا بتحضیر مذكرة ماستر علم النفس التربوي بعنوان  

نلتمس منكم الإجابة عن بنود هذا الاستبیان ، "باكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

أن المعلومات التي في الخانة المناسبة للإجابة من وجهة نظركم، ونعدكم ب) ×(وذلك بوضع علامة 

  .تقدمونها إلینا لا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي

  .شكرا على حسن تعاونكم معنا، وتقبلوا منا فائق التقدیر والاحترام  

  :الأستاذ إشراف                :إعداد الطالبتین

  مجیدر بلال -                 حمیود شهیناز - 

  بوروینة مریم - 

  

 2020/2021: السنة الجامعیة

  وعلاقتها باكتساب الكفاءة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ازدواجیة اللغة

  -دراسة میدانیة على عینة تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي-
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  البیانات الشخصیة: أولا

  أنثى -        ذكر -  : الجنس -

  .........: العمر -

  : بأي لغة تتحدث مع أسرتك -

      العامیة -      الفصحى -

  بنود الاستمارة الخاصة بازدواجیة اللغة: ثانیا

رقم   المحور

  العبارة

  لا   نعم  العبارات

      .یتحدث معلمي بالعامیة داخل القسم  01  

      .بالارتیاح عندما یتحدث معلمي العامیةأشعر   02  

      .أجیب عن أسئلة المعلم بالعامیة  03  

      .أحب الحدیث بالعامیة مع زملائي في القسم  04  

      .أحب أن تكون العامیة لغة الدراسة  05  

      .أستخدم العامیة في تسمیة الأشیاء في القسم  06  

      .أجد اختلافا كبیرا بین العامیة والفصحى  07  

      .أفضل الحدیث بالعامیة في حیاتي الیومیة  08  

      .أفضل أن یكون التدریس بالعامیة في القسم  09  

      .تستعمل أسرتي الفصحى للحدیث في البیت  10  

      .أشاهد برامج في التلفاز بالفصحى  11  

      .أستعمل الفصحى للحدیث مع أسرتي  12  

      .یتحدث معلمي بالفصحى داخل القسم  13  

      .أجد صعوبة في التحدث بالفصحى في القسم  14  

      .أحس بالملل في الدراسة بالفصحى داخل القسم  15  

      .تمنعني الفصحى من فهم الدروس  16  
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رقم   المحور

  العبارة

  لا  نعم  العبارات

ءة
قرا

 ال
ءة

فا
ك

  

      .أتجنب القراءة بصوت مرتفع  17

      .أجد نفسي أقرأ ببطء  18

      .بین بعض الحروف أثناء القراءةلا أفرق   19

      .أجد نفسي أقرأ بسرعة  20

      .مستواي ضعیف في القراءة  21

      .من الصعب أن أقرأ ما أقوم بكتابته  22

      .أرتكب أخطاء عدیدة عند تهجي الكلمات البسیطة  23

      .أجد صعوبة في فهم ما أقرأه  24

      .أتدرب على القراءة في البیت  25

      .أجد نصوص القراءة صعبة وطویلة  26

      .أتلقى التشجیع على القراءة من طرف الوالدین  27

      .أشعر بالإحراج عند القراءة في القسم  28

      .أتلقى التشجیع من طرف معلمي على القراءة  29

      .أفضل قراءة النصوص القصیرة والسهلة  30

      .أتدرب على الكتابة في البیت  31 

ءة
فا
ك

 
بة

تا
لك
ا

  

      .أجد صعوبة في المطابقة بین ما أكتب  وما أقرأ  32

      .أحترم المسافة بین الكلمة والأخرى في الكتابة  33

      .أحترم المساحة المخصصة للكتابة  34

      .أتبع السطر أثناء الكتابة  35

      .أقع في الأخطاء اللغویة عند الكتابة  36

      .أثناء الكتابةأستطیع التحكم في القلم   37

      .أجد صعوبة في التعبیر بالفصحى كتابیا  38
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      .أستطیع كتابة الحروف بشكل صحیح  39

      .أدرك مدلول علامات الترقیم أثناء الكتابة  40

      .أراعي تناسب أحجام الحروف بالفصحى أثناء الكتابة  41

      .أتلقى التشجیع من طرف الوالدین على الكتابة  42

      .أتلقى التشجیع من طرف معلمي على الكتابة  43  

      .أشعر بالارتباك عندما أعبر كتابیا بالفصحى  44  

      .أجد صعوبة في التعبیر عن نفسي بالفصحى 45  

یر
عب

لت
 ا
ءة

فا
ك

  

      .أملك رصیدا لغویا كبیرا  46

      .أستطیع تكوین جملا مفیدة  47

      .بالفصحىأجد صعوبة في  التحاور مع زملائي   48

      .أعبر عن أفكاري بشكل جید  49

      .أراعي استخدام أدوات الربط بین الجمل  50

      .أستعمل كلمات مناسبة لوصف الأشیاء  51

      .أعبر عن الصور التي أراها بشكل جید  52

      .أشارك في حصة التعبیر  53

      .أعبر بشكل جید عن المواقف التي مررت بها  54

      .بعدم الارتیاح في حصة التعبیرأشعر   55

      .أواجه صعوبة في إنجاز الوضعیات  56
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 .20نسخة  spssمخرجات برنامج ): 03(الملحق رقم 

1س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 77,5 77,5 77,5 62 لا 

 100,0 22,5 22,5 18 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

Tableau de fréquences 

2س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 57,5 57,5 57,5 46 لا 

 100,0 42,5 42,5 34 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

3س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 68,8 68,8 68,8 55 لا 

 100,0 31,3 31,3 25 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

4س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 48,8 48,8 48,8 39 لا 

 100,0 51,3 51,3 41 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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5س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 85,0 85,0 85,0 68 لا 

 100,0 15,0 15,0 12 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

6س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 70,0 70,0 70,0 56 لا 

 100,0 30,0 30,0 24 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

7س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 20,0 20,0 20,0 16 لا 

 100,0 80,0 80,0 64 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

8س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 35,0 35,0 35,0 28 لا 

 100,0 65,0 65,0 52 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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9س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 76,3 76,3 76,3 61 لا 

 100,0 23,8 23,8 19 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

10س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 75,0 75,0 75,0 60 لا 

 100,0 25,0 25,0 20 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

11س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 28,8 28,8 28,8 23 لا 

 100,0 71,3 71,3 57 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

12س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 72,5 72,5 72,5 58 لا 

 100,0 27,5 27,5 22 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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13س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 21,3 21,3 21,3 17 لا 

 100,0 78,8 78,8 63 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

14س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 66,3 66,3 66,3 53 لا 

 100,0 33,8 33,8 27 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

15س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 72,5 72,5 72,5 58 لا 

 100,0 27,5 27,5 22 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

16س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 67,5 67,5 67,5 54 لا 

 100,0 32,5 32,5 26 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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17س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 48,8 48,8 48,8 39 لا 

 100,0 51,3 51,3 41 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

18س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 67,5 67,5 67,5 54 لا 

 100,0 32,5 32,5 26 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

19س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 62,5 62,5 62,5 50 لا 

 100,0 37,5 37,5 30 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

20س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 45,0 45,0 45,0 36 لا 

 100,0 55,0 55,0 44 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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21س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 75,0 75,0 75,0 60 لا 

 100,0 25,0 25,0 20 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

22س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 60,0 60,0 60,0 48 لا 

 100,0 40,0 40,0 32 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

23س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 68,8 68,8 68,8 55 لا 

 100,0 31,3 31,3 25 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

24س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 45,0 45,0 45,0 36 لا 

 100,0 55,0 55,0 44 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

 



 الملاحق

 

 

25س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 21,3 21,3 21,3 17 لا 

 100,0 78,8 78,8 63 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

26س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 63,8 63,8 63,8 51 لا 

 100,0 36,3 36,3 29 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

27س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 27,5 27,5 27,5 22 لا 

 100,0 72,5 72,5 58 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

28س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 76,3 76,3 76,3 61 لا 

 100,0 23,8 23,8 19 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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29س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 21,3 21,3 21,3 17 لا 

 100,0 78,8 78,8 63 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

30س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 47,5 47,5 47,5 38 لا 

 100,0 52,5 52,5 42 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

31س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 17,5 17,5 17,5 14 لا 

 100,0 82,5 82,5 66 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

32س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 68,8 68,8 68,8 55 لا 

 100,0 31,3 31,3 25 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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33س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 32,5 32,5 32,5 26 لا 

 100,0 67,5 67,5 54 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

34س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 21,3 21,3 21,3 17 لا 

 100,0 78,8 78,8 63 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

35س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 15,0 15,0 15,0 12 لا 

 100,0 85,0 85,0 68 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

36س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 46,3 46,3 46,3 37 لا 

 100,0 53,8 53,8 43 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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37س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 22,5 22,5 22,5 18 لا 

 100,0 77,5 77,5 62 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

38س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 53,8 53,8 53,8 43 لا 

 100,0 46,3 46,3 37 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

39س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 21,3 21,3 21,3 17 لا 

 100,0 78,8 78,8 63 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

40س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 41,3 41,3 41,3 33 لا 

 100,0 58,8 58,8 47 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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41س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 40,0 40,0 40,0 32 لا 

 100,0 60,0 60,0 48 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

42س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 32,5 32,5 32,5 26 لا 

 100,0 67,5 67,5 54 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

43س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 26,3 26,3 26,3 21 لا 

 100,0 73,8 73,8 59 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

 

44س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 61,3 61,3 61,3 49 لا 

 100,0 38,8 38,8 31 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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45س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 65,0 65,0 65,0 52 لا 

 100,0 35,0 35,0 28 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

46س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 36,3 36,3 36,3 29 لا 

 100,0 63,8 63,8 51 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

47س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 32,5 32,5 32,5 26 لا 

 100,0 67,5 67,5 54 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

48س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 58,8 58,8 58,8 47 لا 

 100,0 41,3 41,3 33 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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49س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 33,8 33,8 33,8 27 لا 

 100,0 66,3 66,3 53 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

50س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 28,8 28,8 28,8 23 لا 

 100,0 71,3 71,3 57 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

51س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 22,5 22,5 22,5 18 لا 

 100,0 77,5 77,5 62 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

52س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 37,5 37,5 37,5 30 لا 

 100,0 62,5 62,5 50 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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53س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 30,0 30,0 30,0 24 لا 

 100,0 70,0 70,0 56 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

54س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 35,0 35,0 35,0 28 لا 

 100,0 65,0 65,0 52 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

55س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 60,0 60,0 60,0 48 لا 

 100,0 40,0 40,0 32 نعم

Total 80 100,0 100,0  

 

56س  

 Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 60,0 60,0 60,0 48 لا 

 100,0 40,0 40,0 32 نعم

Total 80 100,0 100,0  
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Descriptives 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

1س  80 1,23 ,420 

2س  80 1,43 ,497 

3س  80 1,31 ,466 

4س  80 1,51 ,503 

5س  80 1,15 ,359 

6س  80 1,30 ,461 

7س  80 1,80 ,403 

8س  80 1,65 ,480 

9س  80 1,24 ,428 

10س  80 1,25 ,436 

11س  80 1,71 ,455 

12س  80 1,28 ,449 

13س  80 1,79 ,412 

14س  80 1,34 ,476 

15س  80 1,28 ,449 

16س  80 1,3250 ,47133 

17س  80 1,5125 ,50300 

18س  80 1,3250 ,47133 

19س  80 1,3750 ,48718 

20س  80 1,5500 ,50063 

21س  80 1,2500 ,43574 

22س  80 1,4000 ,49299 

23س  80 1,3125 ,46644 

24س  80 1,5500 ,50063 
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25س  80 1,7875 ,41166 

26س  80 1,3625 ,48376 

27س  80 1,7250 ,44933 

28س  80 1,2375 ,42824 

29س  80 1,7875 ,41166 

30س  80 1,5250 ,50253 

31س  80 1,8250 ,38236 

32س  80 1,3125 ,46644 

33س  80 1,6750 ,47133 

34س  80 1,7875 ,41166 

35س  80 1,8500 ,35932 

36س  80 1,5375 ,50174 

37س  80 1,7750 ,42022 

38س  80 1,4625 ,50174 

39س  80 1,7875 ,41166 

40س  80 1,5875 ,49539 

41س  80 1,6000 ,49299 

42س  80 1,6750 ,47133 

43س  80 1,7375 ,44277 

44س  80 1,3875 ,49025 

45س  80 1,3500 ,47998 

46س  80 1,6375 ,48376 

47س  80 1,6750 ,47133 

48س  80 1,4125 ,49539 

49س  80 1,6625 ,47584 

50س  80 1,7125 ,45545 

51س  80 1,7750 ,42022 
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52س  80 1,6250 ,48718 

53س  80 1,7000 ,46115 

54س  80 1,6500 ,47998 

55س  80 1,4000 ,49299 

56س  80 1,4000 ,49299 

N valide (listwise) 80   

 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 80 100,0 

Exclus 0 ,0 

Total 80 100,0 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,629 56 

 

CORRELATIONS 
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Corrélations 

Corrélations 

اللغة_ازدواجیة  القراءة_كفاءة   

اللغة_ازدواجیة  Corrélation de Pearson 1 ,492 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 80 80 

القراءة_كفاءة  Corrélation de Pearson ,492 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 80 80 

 

Corrélations 

Corrélations 

اللغة_ازدواجیة  الكتابة_كفاة   

اللغة_ازدواجیة  Corrélation de Pearson 1 ,285 

Sig. (bilatérale)  ,010 

N 80 80 

الكتابة_كفاة  Corrélation de Pearson ,285 1 

Sig. (bilatérale) ,010  

N 80 80 

 

Corrélations 

Corrélations 

اللغة_ازدواجیة  التعبیر_كفاءة   

اللغة_ازدواجیة  Corrélation de Pearson 1 ,014 

Sig. (bilatérale)  ,903 
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N 80 80 

التعبیر_كفاءة  Corrélation de Pearson ,014 1 

Sig. (bilatérale) ,903  

N 80 80 

 

Corrélations 

Corrélations 

اللغة_ازدواجیة  لغویة_كفایة   

اللغة_ازدواجیة  Corrélation de Pearson 1 ,429 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 80 80 

لغویة_كفایة  Corrélation de Pearson ,429 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 80 80 
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