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 مقدمة

یشهد العالم تطورات عمیقة في مختلف مجالات الحیاة ولقد مست هذه التطورات المجال التربوي 

 بفضل الثورة العلمیة والتكنولوجیة التي شهدها هذا العصر، ومع الانتشار الواسع لشبكة الأنترنت

والانفجار المعلوماتي الهائل والنمو الدیمغرافي الكبیر لعدد السكان حول العالم ظهرت الحاجة الماسة 

 لتطویر التعلیم بمختلف مستویاته والانتقال من التعلیم التقلیدي إلى التعلیم الالكتروني.

كغیره من  ومن بین المستویات التعلیمة الأكثر سعیا للتطویر نجد  التعلیم العالي حیث یعمل

المؤسسات الى تبني هذا النمط من التعلیم من اجل مواكبة التطورات الحاصلة في المجال التكنولوجي 

 والاستفادة من التقنیة الحدیثة  وضمان جودة وكفاءة مخرجاته التعلیمیة.

ت ویعد التعلیم الالكتروني من الأسالیب الحدیثة في منظومة التعلیم التي ظهرت استجابة لمتطلبا

التقدم العلمي والتكنولوجي من جهة، واستجابة لمتطلبات وحاجات المتعلم من جهة اخرى ، فالتعلیم 

الالكتروني یتفق مع التعلیم التقلیدي في الهدف ویختلف عنه في الطریقة التي یقدم بها المحتوى العلمي 

في الفصل  متعلمین سواء نواعها لإیصال المعلومات للقائم على استخدام التقنیة بجمیع أفهو تعلیم 

 غیر متزامنة. وبصورة متزامنة أ و عن بعد عبر شبكة الأنترنتالدراسي أ

نه یتیح الفرصة لجمیع كما أ وتكمن اهمیته في كونه مرن یتجاوز حدود الزمان والمكان والانتماء،

بدأ تكافؤ الفرص الفئات والأعمار في الحصول على التعلم وفقا لقدراتهم وامكانیاتهم فهو بذلك یضمن م

 التعلیمیة

نفسهم لمحتوى التعلیمي وبین المتعلمین أحیث یوفر بیئة تفاعلیة بین المعلم والمتعلم وبین المتعلم وا

ل تتیح فرصة لتداو  ویتیح فرص التواصل بینهم بوسائل مختلفة كالبرید الالكتروني وغرفة الدردشة، التي

ة والتفاعل دون حرج أو خوف أو قلق كون هذا الأسلوب الأفكار المطروحة وتحفز الطلبة على المشارك

 أة اكبر ومساحة أوسع للتعبیر عن أفكارهم.عطي المتعلمین جر في التعلیم ی

إن التعلیم الالكتروني كطریقة حدیثة في التدریس یراعي  الفروق الفردیة الموجودة بین المتعلمین 

فیدیوهات  ورسومات، كما یهدف الى اكساب من خلال التنویع في تقدیم المحتوى العلمي من صور و 

المتعلمین معارف ومهارات ذات مستوى عالي تمكنهم من مواكبة تحدیات ومتطلبات العصر الحدیث 
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عداده لسوق العمل كونه یعتمد على الاكتشاف والتحلیل والبحث وحل ومواجهة مشكلات الحیاة الیومیة وإ 

 المشكلات.

ي حل العدید من المشكلات التي یعاني منها التعلیم العالي ولقد أسهم التعلیم الالكتروني ف

ومشكلة اكتظاظ الصفوف  كالصعوبات في استیعاب الكم الهائل للطلبة المقبلین على التعلیم الجامعي

الدراسیة وقلة المقاعد البیداغوجیة نظرا للطلب الكبیر علیها خاصة في تخصصات الماستر، فكانت 

معات الافتراضیة الحل البدیل لهذه المشكلات من اجل تحقیق مبدأ دیمقراطیة الفصول الافتراضیة والجا

 التعلیم وتحقیق التعلیم مدى الحیاة.

والتعلم الذاتي من بین طرق التعلیم التي تركز على المتعلم وتجعل منه محورا للعملیة التعلیمیة 

علیم تلبي له رغباته التعلیمیة خاصة في ظل الانفجار المعلوماتي الذي یستدعي ایجاد سبل أخرى للت

وامكانیاته وقدراته الذاتیة وتعطي لجمیع المتعلمین الفرصة  في التعلم. فالمتعلم هنا یعتمد على نفسه في 

 اكتساب المعارف والخبرات التي یراها مناسبة ویمكنه العودة للمعلم من اجل توجیهه وارشاده.

ى التعلیم الالكتروني على غرار باقي الجامعات ولقد اعتمدت جامعة محمد الصدیق بن یحیى عل 

الجزائریة في ظل الأزمة الصحة الحالیة التي یعاني منها العالم وذلك بتخصیص منصة المودل  لایصال 

المحتوى العلمي لطلابها واعتمادها على وسائل أخرى قد تكون بدیلة عن الوسائل التقلیدیة كالبرید 

والتواصل مع الأستاذ، والاعتماد على الحضور الفعلي في غرفة الصف الالكتروني في ارسال الواجبات 

من اجل شرح الدعائم المقدمة عبر المنصة كمحاولة للمزج بین ما هو الكتروني وما هو تقلیدي من اجل 

 الاستفادة من مزایا كلا النوعین.

التعلیم الالكتروني وعلاقته بتحقیق التعلم ساس جاءت الدراسة الحالیة  المعنونة : وعلى هذا الأ

جل معرفة العلاقة التي تربط بین كل  من التعلیم الالكتروني والتعلم من أالذاتي لدى الطلبة الجامعیین 

 الذاتي   حیث تضمنت هذه الدراسة جانبین : جانب نظري وآخر میداني.

 الجانب النظري تناولنا فیه ثلاثة فصول تمثلت في:

أهمیة الدراسة  والذي جاءت فیه اشكالیة الدراسة، فرضیاتها،" الاطار العام للدراسة" بعنوانول : الفصل الا 

وأهدافها، توضیح مفاهیم الدراسة، وفي الأخیر تم تناول مجموعة من الدراسات السابقة ذات الصلة 
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تناولت موضوع التعلیم ول تناول الدراسات التي ، الجزء الألى ثلاث اجزاءبموضوع الدراسة وتم تقسیمها إ

ات ما الجزء الثالث فظم الدراستعلم الذاتي، أ، والجزء الثاني الدراسات التي تناولت موضوع الالالكتروني

 لكتروني والتعلم الذاتي. تم التعقیب علیها.التي تناولت موضوع التعلیم الإ

لتعلیم الالكتروني  دراسة المتمثل في ا" حیث تناولنا فیه متغیر الالتعلیم الالكتروني: بعنوان "الفصل الثاني

لى مجموعة من العناصر، حددنا مراحل نشأته وتطوره، مفهومه وذلك بعرض مجموعة من بحیث تطرقنا إ

التعاریف كل حسب وجهة نظره وتناولنا تعریف الطالبة حوله، المفاهیم المرتبطة به، أهمیته وأهدافه 

 تعلیم الالكتروني، أنواع وأدوات وعناصر التعلیم الالكترونيومبادئه، نظریات التعلم التي ساهمت في ال

دارة التعلیم الالكتروني، جوانب الاختلاف بینه وبین التعلیم التقلیدي، معوقاته، سلبیاته وایجابیاته نظام إ

 وأخیرا خلاصة الفصل.

التعلم الذاتي بحیث  ل في" حیث تناولنا فیه متغیر الدراسة المتمث"التعلم الذاتيبعنوان الفصل الثالث: 

لى مجموعة من العناصر، مفهومه وذلك بعرض مجموعة من التعاریف كل من وجهة نظره تطرقنا إ

وتناولنا تعریف الطالبة حوله، خصائص وأهمیة وأهداف التعلم الذاتي، افتراضاته ومبادئه، نظریاته 

تقلیدي، ایجابیات وسلبیات التعلم الذاتي، وأسالیبه ومبرراته، الأسس النفسیة له، مقارنة بینه وبین التعلم ال

 وأخیرا خلاصة الفصل. 

 أما الجانب المیداني فتناولنا فیه فصلین: 

" حیث تناولنا فیه التذكیر بفرضیات الدراسة الاجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة: بعنوان "الفصل الرابع

عینتها، أداة الدراسة وخصائصها السیكومتریة منهج ومجتمع الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة تناولنا فیها 

جراءات المیدانیة لها، الأسالیب الاحصائیة ة، عینتها، أداتها، مجالاتها، الإمجالاتها، الدراسة الأساسی

 المستخدمة فیها.

حیث تناولنا فیه عرض وتحلیل نتائج  عرض وتحلیل نتائج الدراسة ومناقشتها": بعنوان "الفصل الخامس

الدراسة (الفرضیة العامة، الفرضیة الفرعیة الأولى، الفرضیة الفرعیة الثانیة، الفرضیة الفرعیة الثالثة)، 

طار النظري لها، وصولا الى خاتمة، اسة في ضوء الدراسات السابقة والإتفسیر ومناقشة نتائج الدر 

   توصیات ومقترحات الدراسة.



                   

الفصل الأول: الإطار العام 

 للدراسة
 إشكالیة الدراسة-01

 فرضیات الدراسة -02

 أهمیة الدراسة -03

 أهداف الدراسة -04

 تحدید مفاهیم الدراسة  -05

 علیهاالتعقیب و  الدراسات السابقة-06
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 :الدراسة شكالیةإ -1

 الحیاة معالم غیرت الحدیثة التكنولوجیات في المعاصرة المجتمعات شهدتها التي الهائلة القفزة نإ

 في جدیدة وأنماط أسالیب یجاد في التفكیر فبدا خاصة، التربوي والمجال عامة المجالات مختلف في

 بمدى یقاس وازدهارها اتعالمجتم تطور أصبح نهوأ خصوصا الحدیث، العصر متطلبات تواكب التعلیم

  . الحدیثة التكنولوجیة الوسائل في وتحكمها استخدامها

 بدءا التعلیم، مجال في الحدیثة التكنولوجیا من الاستفادة لىإ العالمیة الجامعات أكبر عمدت فلقد

 من الأنترنت فاستخدام العلمي، المحتوى لعرض التقلیدیة الدراسیة الفصول في الحاسوب أجهزة باستخدام

 للطالب تتیح التي الذكیة والجامعات  الافتراضیة الفصول بظهور وانتهاء المعلومة، على الحصول جلأ

 التفاعلي والفیدیو الأنترنت تقنیات على تستند التي العالمیة والندوات المحاضرات مع والتفاعل الحضور

 یراه حین في التدریس، في حدیثة وطریقة أسلوب البعض یعتبره الذي الالكتروني بالتعلیم یعرف ما وهذا

 .ومخرجات عملیات، مدخلات، له متكامل نظام نهأ على خرالآ البعض

 بریطانیا، الیابان، مریكیة،الأ المتحدة كالولایات العالم في الافتراضیة الجامعات من العدید فظهرت 

 تزال لا فالمحاولات المحلي المستوى على ماأ ضوري،ح التقنیة فلسطین كجامعة العربیة الجامعات وحتى

 التعلیم حول) 2012( الزاحي حلیمة دراسة كدتهأ ما هذا الالكتروني التعلیم تطبیق في محتشمة

 التعلیم لتطبیق المتوفرة المادیة مكانیاتالإ نقص أن لیهإ توصلت ما هموأ الجزائریة، بالجامعة لكترونيالإ

 لدى الفكرة هذه تطبیق توسیع من یحد مشكل أول یعتبر بسكیكدة 1955 اوث 20 بجامعة لكترونيالإ

 ).160ص ،2012الزاحي، حلیمة( المشروع هذا على القائم الفني الطاقم

 التدریس هیئة عضاءأ تكوین  في ونقص للأنترنت عالي وتدفق حواسیب من التحتیة البنیة فضعف

 بمعاییر الجزائریة بالجامعات الالكتروني التعلیم تطبیق من یضعف تقبله وأ استخدامه كیفیة حول والطلبة

 العالي التعلیم مؤسسات ألزمت كورونا جائحة ظل في العالم یعیشها التي الحالیة الأزمة أن لاإ عالمیة،

 یصالإ جلأ من تطبیقه في المتوقع وغیر السریع والتحول الالكتروني التعلیم ستخدامإ على الجزائریة

 تتیح والتي الالكتروني التعلیم نظمةأ أنواع حدأ تعتبر التي دلالمو  منصة عبر للطلبة التعلیمیة المقررات

 محمد تغرید دراسة كدتهأ ما وهذا أنفسهم الطلبة ومع ساتذةالأ ومع التعلیمي المحتوى مع التفاعل للطلبة
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 هیئة عضاءوأ الطلبة الدراسة عینة فرادأ لدى مرتفعة درجة توجد نهأ على) 2016( حنتولي كامل تیسیر

 ) 121ص ،2016تیسیر، محمد تغرید.(الطلبة بین التفاعل تحقیق في الالكتروني التعلیم دور نحو التدریس

 الزمان حدود دون المعلومة على یحصل أن تقتضي والعشرین الواحد القرن في الفرد فطبیعة

 التعلیم في میزة أهم وهذه تعلیمیة، صفوف وأ مباني وجود لىإ الحاجة ودون والانتماء، والمكان

 ومستویاتهم وأجناسهم أعمارهم ختلافإ على التعلیم في للجمیع الفرصة یتیح مرن كونه الالكتروني

 .التقلیدي الجامعي التعلیم منها یعاني التي المشكلات من العدید حل في ساهم كما. وقدراتهم

 بأقل  المعلومات ستقبالوإ  تصالالإ في الالكترونیة الوسائط ستخدامإ على یعتمد الالكتروني فالتعلیم

 عن للبحث واسع فضاء للطالب بذلك ویفتح للمعلومات ثریة مصادر على یحتوي أنه كما ووقت، جهد

 كالبرید بأدواته الاستعانة خلال من الاخرین والطلاب ستاذالأ مع التواصل عملیة یسهل كما المعارف،

 .الدردشة غرفة الالكتروني،

 العالي التعلیم مؤسسات على لزاما أصبح والتكنولوجي والمعرفي العلمي التطور هذا ولمواكبة

 وحل الاكتشاف على القائم التعلیم حیویة لىإ والتلقین الحفظ على القائم الفكري الجمود من الخروج

 الأساسیة الركیزة وهو وتنمیته الانسان بناء في  هاما دورا الجامعي للتعلیم وأن خصوصا المشكلات،

 .  التنمیة مجالات مختلف في للتقدم

 المعلومات على الحصول في نفسه على الطالب اعتماد على ساساأ فیعتمد الذاتي التعلم أما

 أجل من الأستاذ استشاره ویمكنه التعلیمیة للعملیة محورا بذلك فیصبح تعلمه مسؤولیة ویتحمل والمعارف

 . وارشاده توجیهه

 الكم هذا كل تقدیم باستطاعته لیس ستاذوالأ مستمر تجدد في والمعارف مستمرة عملیة فالتعلم

 الذاتي التعلم ماأ.  التعلیمیة المقررات لتقدیم محددة زمنیة بفترة ملتزم كونه للطالب المعارف من الهائل

 الوسائل یختار كما منها، یستنبط التي المعرفة مصادر ختیاروإ  التعلیمیة هدافهأ تحدید للطالب فیتیح

 الحیاة مدى التعلم یضمن وبالتالي. تعلمه عملیة نواتج تقییم ویستطیع اهدافه تحقیق الى للوصول المناسبة

 العلمیة والمؤتمرات والندوات والبرمجیات الالكترونیة والمكتبات والكتب الحاسوبیة راتالمقر  تحمله لما وفقا

 للتعلم النفسیة سسالأ على بالتركیز وذلك ورغباته، ومیولاته قدراته مع یتناسب بما ومهارات معارف من

 مسعودي لویزة شارتأ ولقد مستقبلا، لیهإ بالوصول یرغب الذي الطموح ومستوى للتعلم دافعیة من  الذاتي
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 حیث الذاتي التعلم تحقیق في الأنترنت ستخدامإ نحو الطلبة اتجاهات حول جرتهاأ دراسة في) 2010(

 والدافعیة الذاتي، التعلم تحقیق في الأنترنت ستخدامإ نحو یجابیاإ یتجهون الطلبة نأ لىإ الدراسة خلصت

 )109ص ،2010مسعودي، لویزة.( الذاتیة والفاعلیة الطموح ومستوى للتعلم،

 تقتضیه وما الحدیثة والتكنولوجیات المعرفة عصر متطلبات ظل في الالكتروني التعلیم ولأهمیة

 من وكونه الحدیثة، التكنولوجیات ومع المعرفة مع التعامل في والعشرین الواحد القرن في الفرد طبیعة

 یلجأ التي الأسالیب من الذاتي التعلم كون أخرى جهة ومن جهة، من التعلیم میدان في الحدیثة تجاهاتالإ

 بین العلاقة على للتعرف الحالیة الدراسة جاءت أكثر، وتدعیمها معارفه توسیع أجل من الطالب لیهاإ

 .الجامعیین الطلبة لدى الذاتي التعلم وتحقیق الالكتروني التعلیم

 :التالي الرئیسي التساؤل نطرح هنا ومن

 لدى الذاتي التعلم وتحقیق الالكتروني التعلیم بین احصائیا دلالة ذات  ارتباطیة علاقة توجد هل -

 الجامعیین؟ الطلبة

 : الفرعیة التساؤلات من مجموعة تحته وتندرج

 لدى للتعلم الدافعیة وتحقیق الالكتروني التعلیم بین حصائیةإ دلالة ذات ارتباطیة علاقة توجد هل -

 الجامعیین؟ الطلبة

 لدى الطموح مستوى وتحقیق الالكتروني التعلیم بین حصائیةإ دلالة ذات ارتباطیة علاقة توجد هل -

 الجامعیین؟ الطلبة

  التخصص؟ لمتغیر تعزى الذاتي التعلم تحقیق في الطلبة بین حصائیةإ دلالة ذات فروق توجد هل-
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 :الدراسة فرضیات -2

 :الرئیسیة الفرضیة

 الطلبة لدى الذاتي التعلم وتحقیق الالكتروني التعلیم بین احصائیة دلالة ذات  ارتباطیة علاقة توجد -

 .الجامعیین

 : الفرعیة الفرضیات

 الطلبة لدى التعلم دافعیة وتحقیق الالكتروني التعلیم بین احصائیة دلالة ذات  ارتباطیة علاقة توجد -

 .الجامعیین

 الطلبة لدى الطموح مستوى وتحقیق الالكتروني التعلیم بین احصائیة دلالة ذات  ارتباطیة علاقة توجد -

 .الجامعیین

 .التخصص لمتغیر تعزى الذاتي التعلم تحقیق في الطلبة بین احصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 :الدراسة همیةأ -3

 وتوظیف التكنولوجي المجال في الهائل التطور مع تتماشى كونها في الحالیة الدراسة همیةأ تتمثل -

 .التعلیم في  والاتصال المعلومات تكنولوجیا

 .العالي التعلیم قطاع في یتمثل ومهم حیوي لقطاع الحالیة الدراسة تناول -

 منصة تخصیص خلال من الالكتروني التعلیم على كورونا جائحة ظل في الجزائریة الجامعة عتمادإ -

 .لطلابها التعلیمیة راتالمقر  لإیصال ودلالم

 للعملیة محورا منه وجعلت بالطالب اهتمت التي الطریقة كونها الذاتي للتعلم الحالیة الدراسة تناول -

 بما والمعلومات المعارف على الحصول في نفسه على بالاعتماد الفرصة له أتاحت ذإ التعلمیة، التعلیمیة

 . التعلم في الذاتیة وسرعته قدراته مع یتناسب

  



 الإطار العام للدراسة                                                         الفصل الأول
 

9 
 

 : الدارسة هدافأ -4

 لدى الذاتي التعلم وتحقیق الالكتروني التعلیم بین الموجودة العلاقة عن للكشف الحالیة الدراسة تهدف -

 .الجامعیین الطلبة

 .الجامعیین الطلبة لدى التعلم دافعیة وتحقیق الالكتروني التعلیم بین العلاقة عن الكشف -

 .الجامعیین الطلبة لدى الطموح مستوى وتحقیق الالكتروني التعلیم بین العلاقة عن الكشف-

 .التخصص لمتغیر تعزى التي الذاتي التعلم تحقیق في الطلبة بین الموجودة الفروق عن الكشف -

 : الدراسة مفاهیم تحدید -5

 : الالكتروني التعلیم تعریف -5-1

 الكمبیوتر على المعتمدة الوسائط عبر الكتروني تعلیمي محتوى تقدیم نهأ:  )2005( زیتون عرفه

 كانأ سواءا قرانهأ ومع المعلم ومع المحتوى هذا مع التفاعل مكانیةإ له یتیح بشكل المتعلم لىإ وشبكاته

 التي والسرعة والمكان الوقت في التعلم هذا تمامإ مكانیةإ وكذا متزامنة، غیر وأ متزامنة بصورة ذلك

 االله عبد ابراهیم.( الوسائط تلك خلال من یضاأ التعلم هذا دارةإ مكانیةإ عن فضلا وقدراته، ظروفه تناسب

 ).47ص ،2013البلطان،

 :جرائیاإ

 الوسائل ستخدامإ عبر الطالب لىإ التعلیمي المحتوى تقدیم لىإ یهدف معاصر تعلیمي أسلوب هو

 ستاذالأ ومع التعلیمي المحتوى مع التفاعل للطالب یتیح الذي ،الأنترنت وشبكة كالحاسوب، لكترونیةالإ

 .مدمجة أو متزامنة غیر أو زامنةتم بصورة ذلك ویكون خرین،الآ الطلاب ومع

 :الذاتي التعلم تعریف -5-2

 یوجه نأ المتعلم، قدرات مع تتناسب نأ تصمیمها عند یراعي للمتعلم تعلیمیة مواقف تهیئة هو

 خلال من وذلك تعلمه نتائج یقوم نوأ الذاتیة، وقدرته سرعته حسب بنفسه نفسه یعلم لكي خلالها المتعلم

 ).40ص ،2016 شنین، الدین فاتح(. التعلیمیة المواقف تلك جلهاأ من صممت التي السلوكیة هدافالأ تحقیق
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 : اجرائیا

 وذلك ستاذ،الأ طرف من بتوجیه وأ بنفسه نفسه تعلیم  على الطالب فیها یعتمد التعلم في طریقة هو

 .الطموح ومستوى للتعلم، كالدافعیة له النفسیة سسالأ من مجموعة على بالتركیز

 :السابقة الدراسات -6

 :الالكتروني التعلیم موضوع تناولت التي الدراسات -6-1

 :المحلیة الدراسات -

 ) 2011( طهیري وفاء دراسة: ولىالأ  الدراسة

 دمج لفكرة وتقبله المعلومات تكنولوجیا استخدام تالمهار  الجامعي الاستاد امتلاك واقع: الدراسة عنوان

 .الالكتروني التعلیم

 المسیلة بجامعة التدریس هیئة عضاءأ متلاكإ واقع على التعرف لىإ الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 ومع ، الكلیة وعامل العلمیة، الشهادة عامل الجنس، عامل لىإ تعزى التي المعلومات تكنولوجیا لمهارات

 .التقلیدي الجامعي بالتعلیم لكترونيالإ التعلیم دمج لفكرة تقبلهم مدى معرفة

 .دائما جامعیا ستاذاأ) 153( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 استخدام لمهارات الجامعي ستاذالأ متلاكإ استبیان ستبیانین،إ على الباحثة عتمدتإ :الدراسة دواتأ

 .التقلیدي بالتعلیم لكترونيالإ التعلیم دمج لفكرة الجامعي ستاذالأ تقبل ستبیانوا المعلومات، تكنولوجیا

 .الوصفي المنهج ستخدمتإ :الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 تكنولوجیا ستخدامإ لمهارات مسیلة جامعة في التدریس هیئة عضاءأ متلاكإ نأ الدراسة نتائج ظهرتأ -

 .الدمج فكرة على موافقة بدوأ كما كبیرة، بدرجة كانت المعلومات
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 الجنس الى تعود التدریس هیئة عضاءأ بین المهارات متلاكإ في احصائیة دلالة ذات فروق وجود -

 .الذكور ولصالح

 .الكلیة ومتغیر العلمیة الشهادة لمتغیر حصائیةإ فروق وجود عدم -

 بالتعلیم لكترونيالإ التعلیم دمج فكرة تقبل درجة في التدریس هیئة عضاءأ بین فروق وجود عدم -

 .المعلومات تكنولوجیا ستخدامإ مهارات متلاكإ لدرجة تعزى التقلیدي

 الالكتروني التعلیم دمج عند التدریس هیئة عضاءأ سیواجهها التي المعوقات الدراسة نتائج حددت كما

 .) 151-13ص ،2011طهیري، وفاء(.التقلیدي بالتعلیم

 )2012( الزاحي حلیمة دراسة: الثانیة الدراسة

 .التطبیق وعوائق التجسید مقومات الجزائریة، بالجامعة الالكتروني التعلیم: الدراسة عنوان

 في تطبیقه وعوائق الالكتروني التعلیم تجسید مقومات على التعرف الى الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 .الجزائریة الجامعة

 .وطالبة طالبا) 196(و ستاذا،أ) 72( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .المعلومات لجمع كوسیلة الاستبیان الباحثة ستخدمتإ: الدراسة دواتأ

 .الوصفي المنهج الباحثة ستخدمتإ: الدراسة منهج

 :اهمها النتائج من مجموعة الى الدراسة فضتأ :الدراسة نتائج

 .الالكتروني التعلیم لتطبیق ولىالأ المراحل في بسكیكدة وثأ 20 جامعة تعتبر -

 وقاتأ خارج طلبتهم مع للتواصل الأنترنت خدمات مختلف على بسكیكدة وثأ 20 جامعة ساتذةأ یعتمد -

 .الجامعة

 لاإ بسكیكدة 1955 وثأ 20 بجامعة لكترونيالإ التعلیم منصة على الملاحظة النقائص من بالرغم -

 .التقلیدیة التعلیمیة العملیة في المشاكل من العدید على القضاء خلال من التعلیمیة للعملیة دعما تقدم نهاأ
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 یعتبر بسكیكدة 1955 وثأ 20 بجامعة الالكتروني التعلیم لتطبیق المتوفرة المادیة مكانیاتالإ نقص -

 حلیمة(.المشروع هذا على القائم الفني الطاقم لدى الفكرة هذه تطبیق توسیع من یحد مشكل ولأ

 ).160-26ص ،2012الزاحي،

 )2016( مسعودي لویزة برغوتي، توفیق دراسة:  الثالثة الدراسة

 .وتحدیاته تطبیقاته العالي التعلیم في الالكتروني التعلیم: الدراسة عنوان 

 حیث من بالجامعة الالكتروني التعلیم ستخدامإ واقع عن الكشف لىإ الدراسة هدفت:  الدراسة هدافأ

 .التعلیم من النمط لهذا الجامعیین الطلبة لدى المتداول المفهوم

 حیث من باتنة جامعة في الالكتروني للتعلیم المتاحة الاستخدامات همأ على الاستطلاع لىإ تهدف كما -

 التي الخدمات همأ وكذا للجامعة، لكترونيالإ الموقع ستخداموإ  التكنولوجیة الوسائل توظیف على القدرة

 .للطلبة الموقع هذا یتیحها

 .وطالبة طالبا) 42( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .البیانات لجمع استمارة الباحثان استخدم: الدراسة دواتأ

 .الاستكشافي الوصفي المنهج الباحثان استخدم: الدراسة منهج

 :ان الى الدراسة توصلت :الدراسة نتائج

 العینة فرادأ من) 66,7(حوالي نأ ذإ الجامعیین الطلبة لدى مؤلوف مفهوم هو الالكتروني التعلیم مفهوم -

 . التعلیم في التقنیة الوسائل توظیف على الكافیة القدرة لدیهم

 الجامعة، منتدى لكتروني،الإ البرید الویب، كصفحات لكترونيالإ التعلیم دواتلأ الجامعة توظیف -

 .متفاوتة وبنسب بعد عن التعلیم

 المتزامنة غیر وأ المتزامنة بصورتیه الالكتروني التعلیم نظامیة غیاب على المستجوبین غلبأ جمعأ -

 وتقویمها والعملیات المصادر دارةإ جانب لىإ ،الأنترنت وشبكات الحاسوب خدمات خلال من سواءا

 )22-5ص ،2016مسعودي، لویزة برغوتي، توفیق(.نواعهاأ مختلف على ختباراتالإ وتنظیم
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 : العربیة الدراسات -

 )2009( الشهراني ناصر االله عبد بن ناصر دراسة: ولىالأ  الدراسة

 وجهة من العالي بالتعلیم الطبیعیة العلوم تدریس في لكترونيلإا التعلیم ستخدامإ مطالب: الدراسة عنوان 

 .المختصین نظر

 :الى الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 بالتعلیم الطبیعیة العلوم تدریس في الالكتروني التعلیم ستخدامإ ومطالب  همیةأ درجة على التعرف -

 ).التعلیمیة والبیئة التدریس، هیئة عضو المنهج، المتعلم،( في توفرها الواجب العالي

 ).والتخصص الممارسة( للمتغیرین تعزى الدراسة عینة ستجاباتا بین الفروق معرفة -

 .السعودیة بالجامعات التدریس هیئة عضاءأ من عضوا) 250( من الدراسة عینت تكونت: الدراسة عینة

 .المعلومات لجمع داةكأ الاستبانة استخدم: الدراسة دواتأ

 .الدراسة في الوصفي المنهج ستخدمإ: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 الطبیعیة، العلوم تدریس هیئة عضو الطبیعیة، العلوم مناهج( في توفرها الواجب المطالب جمیع -

 حیث الالكتروني، التعلیم ستخداملإ هامة مطالبا تعتبر الدراسة داةأ في الواردة) التعلیمیة البیئة المتعلم،

 .مهمة بدرجة المحور هذا فقرات جمیع على العینة افراد جاباتإ كانت

 المطالب حول الدراسة عینة فرادأ ستجابةإ متوسطات بین) 0,05( عند احصائیا دالة فروق یوجد -

 افراد لصالح للممارسة تعزى لكترونيالإ التعلیم لاستخدام المتعلم لدى توفره الواجب الحاسوب في العامة

 الدلالة مستوى عند حصائیاإ دالة فروق توجد لا بینما الالكتروني، التعلیم یمارسون لا الدین الدراسة عینة

 .الدراسة داةأ محاور بقیة في للممارسة تعزى الدراسة عینة ستجاباتإ بین) 0,05(

 المطالب حول الدراسة عینة فرادأ ستجابةإ متوسطات بین) 0,05( عند احصائیا دالة فروق یوجد -

 العینة فرادأ لصالح للتخصص تعزى لكترونيالإ التعلیم ستخداملإ الطبیعیة العلوم مناهج في توفرها الواجب
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) 0,05( الدلالة مستوى عند حصائیاإ دالة فروق توجد لا بینما التدریس، وطرق المناهج في المتخصصین

 ناصر االله عبد ناصر(. الدراسة داةأ محاور بقیة في للتخصص تعزى الدراسة عینة ستجاباتإ بین

 ).100-8 ص ،2009الشهراني،

 )2009( السعید سعید بن سعد بن ممدوح دراسة:  الثانیة الدراسة

 الدراسي التحصیل في لكترونيالإ  للتعلیم الریاضیات دروب برنامج استخدام فاعلیة :الدراسة عنوان 

 .الریاض بمنطقة ابتدائي السادس الصف لتلامیذ

 عند الریاضیات دروب برنامج ستخدامإ فاعلیة مدى على التعرف لىإ الدراسة تهدف: الدراسة هدافأ

 .الریاض بمنطقة بتدائيإ السادس الصف تلامیذ

 للتعلیم الریاضیات دروب برنامج ستخدامإ على بتدائيإ السادس الصف تلامیذ قدرة على التعرف -

 .الریاضیات تعلم في لكترونيالإ

 .تطویرها ومحاولة الریاضیات تعلم في ابتدائي السادس الصف تلامیذ تحصیل على التعرف -

 .ابتدائي السادس الصف في تلمیذا) 30( الباحث  ستخدمإ:  الدراسة عینة

 .والبعدي القبلي التحصیلي ختبارالإ الباحث ستخدمإ: الدراسة دواتأ

 .التجریبي شبه المنهج الباحث ستخدمإ: الدراسة منهج

 : الدراسة نتائج

 والضابطة التجریبیة المجموعتین بین) 0,05( الدلالة مستوى عند حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود عدم -

 دروب برنامج ستخدامإ فاعلیة عدم یبین مما التذكر ومستوى الفهم مستوى على البعدي داءالأ في

 .والتذكر الفهم مستوى على الطلاب داءأ تحسین في لكترونيالإ للتعلیم الریاضیات

 والضابطة التجریبیة المجموعتین بین) 0,05(الدلالة مستوى عند احصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم -

 دروب برنامج ستخدامإ فاعلیة عدم یبین مما الریاضیات، مادة في ككل ختبارللإ البعدي داءالأ في

 ممدوح.( الریاضیات مادة في العام المستوى على الطلاب داءأ تحسین في لكترونيالإ للتعلیم الریاضیات

 )113-18ص ،2009السعید، سعید بن سعد
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 )2016( حنتولي كامل تیسیر محمد تغرید دراسة: الثالثة الدراسة

 بین التفاعل تحقیق في ودوره الوطنیة جاحالن جامعة في الالكتروني التعلیم واقع: الدراسة عنوان 

 . العلیا الدراسات كلیة طلبة نظر وجهة من المتعلمین

 الوطنیة، النجاح جامعة في الالكتروني التعلیم واقع على التعرف الى الدراسة هدفت :الدراسة هدافأ

 .المتعلمین بین التفاعل تحقیق في الالكتروني التعلیم دور على والتعرف

 كلیة برامج في العلیا الدراسات كل في عضاءأ) 9( من التدریسیة الهیئة عضاءأ شملت: الدراسة عینة

 .وطالبة طالبا) 428(و التربیة،

 الهیئة عضاءأ مع والمقابلة والطالبات الطلبة على وزعت ستبانةإ الباحث ستخدمإ: الدراسة دواتأ

 .التدریسي

 .التحلیلي الوصفي المنهج الباحث استخدم: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 في الالكتروني التعلیم واقع نحو التدریس هیئة عضاءوأ الطلبة  الدراسة عینة فرادأ لدى مرتفعة درجة -

 محمد تغرید(. الطلبة بین التفاعل تحقیق في لكترونيالإ التعلیم دور ونحو الوطنیة، النجاح جامعة

 ).121-8ص ،2016تیسیر،

 )2018( العجومي جمیل سامح دراسة: الرابعة الدراسة

 تصمیم مهارات تنمیة على) المودل( لكترونيالإ  التعلیم دارةإ نظام داخل التفاعل اثر: سةاالدر  عنوان 

 .غزة في الاقصى بجامعة التكنولوجیا قسم طلبة لدى التعلیم

 الالكتروني التعلیم دارةإ نظام داخل التفاعل نماطأ ثرأ على التعرف لىإ الدارسة هدفت: الدراسة هدافأ

 .غزة في قصىالأ بجامعة التكنولوجیا قسم طلبة لدى التعلیم تصمیم مهارات تنمیة على) المودل(

 .قصدیة بطریقة اختیارهم تم طالبا) 22( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة
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 :الدراسة دواتأ

 . التعلیم تصمیم لمهارات المعرفي الجانب لقیاس تحصیلي ختبارإ -

 ).التكنولوجیا منهاج من تعلیمیة لوحدة التعلیمي التصمیم( منتج تقییم بطاقة -

 .التجریبي شبه المنهج الباحث استخدم: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج ظهرتأ: الدراسة نتائج

 ختبارللإ والبعدي القبلي التطبیق في الطلبة درجات متوسط بین احصائیة دلالة ذات فروق وجود -

 تعزى البعدي التطبیق لصالح التعلیم تصمیم لمهارات النهائي المنتج تقییم وبطاقة المعرفي، التحصیلي

 ).المودل( لكترونيالإ التعلیم دارةإ نظام داخل التفاعل انماط لىإ

 .التعلیم تصمیم ومهارات المعرفي للجانب المطلوب تقانالإ لمستوى الطالبات تحقیق -

) المودل( الالكتروني التعلیم رةإدا نظام داخل التفاعل لأنماط الكبیر التأثیر حجم النتائج ظهرتأ كما -

 .)61-36ص ،2018العجومي، جمیل سامح(.التعلیم تصمیم لمهارات دائيوالأ المعرفي الجانب على

 ) 2020( واخرون شیخیدم بوأ سالم سحر دراسة:  الخامسة الدراسة

 في المدرسین نظر وجهة من كورونا فیروس انتشار ظل في الالكتروني التعلیم فاعلیة: سةاالدر  عنوان

 ).خضوري( التقنیة فلسطین جامعة

 كورونا فیروس نتشارإ ظل في لكترونيالإ التعلیم فاعلیة عن الكشف لىإ الدراسة تهدف:  الدراسة هدافأ

 ستمراریةإ مستوى قیاس لىإ تهدف كما التقنیة، فلسطین جامعة في التدریس هیئة عضاءأ نظر وجهة من

 الطلبة تفاعل ومستوى الالكتروني، التعلیم ستخدامإ معیقات مستوى عن والكشف لكترونيالإ التعلیم عملیة

 .الالكتروني التعلیم مع التدریس هیئة عضاءوأ

 اقامو  ممن خضوري جامعة تدریس هیئة عضاءأ من عضو) 50( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .الالكتروني التعلیم نظام خلال من كورونا فیروس نتشارإ فترة خلال بالتدریس

 .البیانات لجمع استبیان ستخدمإ: الدراسة دواتأ 
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 .التحلیلي الوصفي المنهج ستخدمإ: الدراسة منهج

 : الدراسة نتائج

 كان نظرهم وجهة من كورونا فیروس نتشارإ ظل في لكترونيالإ التعلیم لفاعلیة الدراسة عینة تقییم -

 .متوسطا

 ومجال الالكتروني التعلیم ستخدامإ معیقات ومجال لكترونيالإ التعلیم ستمراریةإ لمجال تقییمهم وجاء -

 لكترونيالإ التعلیم ستخدامإ في الطلبة تفاعل ومجال لكترونيالإ التعلیم مع التدریس هیئة عضاءأ تفاعل

 ).13-3،ص 2020واخرون، شیخیدم بوأ سالم سحر.( متوسطا

 :الاجنبیة الدراسات -

 )2006(سو دراسة: ولىالأ  الدراسة

 .الالكتروني للتعلیم هونج معلمي استعداد :الدراسة عنوان 

 استخدام لىإ كونج هون معلمي ستعدادوإ  جاهزیة على التعرف لىإ الدراسة هدفت :الدراسة هدافأ

 تؤثر التي العوامل على والتعرف تدریسهم في لكترونيالإ التعلیم ودمج الصف غرفة في جدیدة تكنولوجیا

 .استعدادهم على

 .كونج بهون والثانویة الابتدائیة المدارس في معلم) 200( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .الخماسي لیكرث مقیاس باستخدام فقرة) 29( من متكونة استبانة الباحث استخدم: الدراسة دواتأ

 .التجریبي المنهج الباحث استخدم: الدراسة منهج

 : الدراسة نتائج

 في الالكتروني التعلیم توظیف من ولیةالأ المرحلة في مازالت الابتدائیة كونج هون مدارس -

 ).42 ص ،2018زیتون، ابو مؤمن(.المدارس

 )Balajadia,2015(  جادیابالا دراسة:  الثانیة الدراسة
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 في والاتصالات المعلومات تكنولوجیا خدمات لتوظیف الخدمة قبل المعلمین استعدادات: الدراسة عنوان

 .التعلیم

 تكنولوجیا خدمات لتوظیف الخدمة قبل المعلمین استعدادات في البحث لىإ الدراسة تهدف: الدراسة هدافأ

 .التعلیم في والاتصالات المعلومات

 .اسامبشن بجامعة المعلمین معهد من فردا) 92( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .البیانات لجمع داةكأ الاستبانة ستخدمتإ: الدراسة دواتأ

 .الارتباطي الوصفي المنهج على الدراسة عتمدتإ: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 بینت كما التعلیم، في تصالاتوالإ المعلومات تكنولوجیا توظیف فوائد ونح یجابیةإ المعلمین تجاهاتإ -

 بفعالیة لكترونيالإ التعلیم لتطبیق كافیة لیست ومهاراتهم مكانیاتهموإ  معارفهم نأ عموما یعتقدون نهمأ

 فرصهم محدودیة هو ذلك وراء السبب نأ لىإ اشارو أ وقد كمعلمین، عملهم سرأ على یصبحون عندما

 المكتسبة خبراتهم لممارسة لهم المتاحة والمرافق والموارد التسهیلات وقلة دراستهم خلال من ستخدامهملإ

 ). 113ص ،2019 حناوي، رشید محمد مجدي. (الجامعیة دراستهم خلال

 )Aljaser, 2019(  دراسة: الثالثة الدراسة 

 الانجلیزیة اللغة تعلم نحو الاكادیمي التحصیل تطویر في لكترونيالإ  التعلیم فاعلیة:  الدراسة عنوان

 .ابتدائي الخامس الصف طلاب لدى

 التحصیل تطویر في الالكتروني التعلیم بیئة فاعلیة على التعرف لىإ الدراسة هدفت :الدراسة هدافأ

 .ابتدائي الخامس الصف لطلاب كادیميالأ

 مجموعتین لىإ مقسمة ابتدائي الخامس الصف طلاب من عینة على الدراسة تطبیق تم: الدراسة عینة

 .الالكتروني التعلیم بیئة خلال من تدرس تجریبیة ومجموعة التقلیدیة، بالطریقة تدرس ضابطة مجموعة

 .الانجلیزیة اللغة تعلم نحو تجاهالإ لتقییم ومقیاس ختبارإ ستخدمإ: الدراسة دواتأ
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 .تجریبي شبه المنهج ستخدمإ :الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 اختبار من كل في التجریبیة المجموعة لصالح حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج ظهرتأ - 

 ).8ص ،2020 واخرون، شخیدم بوأ سحر.(الانجلیزیة اللغة تعلم نحو تجاهالإ ومقیاس التحصیل بعد ما

 :الذاتي التعلم موضوع تناولت التي الدراسات 6-2

 : المحلیة الدراسات -

 )2015( شنین الدین فاتح دراسة:  ولىالأ  الدراسة

 بالمرحلة العربیة اللغة معلمي لدى التدریسیة المهارات میةتن في الذاتي التعلم دور :الدراسة عنوان 

  .ورقلة بجامعة الابتدائیة

 التدریسیة المهارات تنمیة في الذاتي التعلم دور على التعرف الى الدراسة هذه عدفت:  الدراسة هدافأ

 .الابتدائي التعلیم بمرحلة العربیة اللغة معلمي لدى

 اختیارها تم بتدائيالإ التعلیم بمرحلة العربیة للغة معلما) 15( من الدراسة عینت تكونت:  الدراسة عینة

 .عشوائیة بطریقة

 :التالیتین داتینالأ الباحث عدأ: الدراسة دواتأ

 واستعملت التدریس في ساسیةالأ مهارات) 9( من تكونت التدریسي داءبالأ الخاصة الملاحظة بطاقة -

 .والبعدي القبلي القیاس في

 التعلم سلوببأ تناوله یتم والذي بالمتعلمین الخاصة التدریسیة بالمهارات الخاص التدریبي البرنامج -

 .الباحث من الذاتي

 .التجریبي المنهج الباحث استخدم: الدراسة منهج
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 : الدراسة نتائج

 التدریس داءلأ البعدي داءوالأ القبلي داءالأ درجات متوسطي بین احصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .البعدي داءالأ لصالح) 0,01( الدلالة مستوى عند ككل بالمهارات الخاص

 التالیة الفرعیة للمهارات والبعدي القبلي داءالأ درجات متوسطي بین حصائیةإ دلالة ذات فروق توجد -

 الدافعیة، اثارة مهارة التعزیز، تامهار  الشرح، مهارات التهیئة، مهارات التخطیط، مهارات( حدة على ككل

 داءالأ لصالح) 0,01( الدلالة مستوى عند)  التقویم مهارة الدرس، انهاء مهارة الصف، دارةإ مهارة

 داءالأ متوسطي بین فیها للفروق حصائیةالإ الدلالة فكانت التعلیمیة الوسائل ستخدامإ مهارة ماأ البعدي،

 .البعدي داءالأ لصالح) 0,05( الدلالة مستوى عند البعدي داءوالأ القبلي

 اللغة معلمي لدى التدریسیة المهارات تنمیة في ایجابیا دورا الذاتي للتعلم نأ لىإ الدراسة نتائج وخلصت -

 ).165-15ص  ،2015 شنین، الدین فاتح(. العربیة

 :العربیة الدراسات -

 )2006( قابیل علي القادر عبد محمد دراسة : ولىالأ  الدراسة

 المفاهیم بعض تحصیل على المصغرة التعلیمیة بالوحدات الذاتي التعلم ستخدامإ ثرأ: الدراسة عنوان

 .الریاضیات نحو واتجاهاتهم عدادیةالإ المرحلة من ولالأ  الصف تلامیذ لدى الریاضیة

 التعلم( الذاتي التعلم استراتیجیات من استراتیجیة همأ على التعرف لىإ الدراسة هدفت :الدراسة هدافأ

 على ذلك ثروأ یاضیاتالر  تعلم في لاستخدامها وذلك ،")المودیلات" المصغرة التعلیمیة بالوحدات

 الاول الصف لامیذت لدى) والهندسة حصاءولإ الجبر( مادة دراسة نحو اتجاه وتنمیة الریاضي التحصیل

 .عداديالإ

 .اعدادي الاول بالصف تلمیذا) 56( من الدراسة عینة تكونت:  الدراسة عینة

 : الدراسة دواتأ

 )الهندسة الاحصاء، الجبر،(  مادة في تحصیلي اختبار -
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 بالاستراتیجیة التجریب لوحدتي المصغرة التعلیمیة الوحدات الریاضیات، مادة نخو الاتجاه مقیاس -

 .المقترحة

 .التجریبي شبه المنهج الباحث استخدم: الدراسة منهج

 : الدراسة نتائج

 تنمیة في الایجابي ثرهأ له المصغرة التعلیمیة بالوحدات الذاتي التعلم استراتیجیة باستخدام التعلم -

  التلامیذ تحصیل

 تكوین في الایجابي ثرهأ له المصغرة التعلیمیة بالوحدات الذاتي التعلم استراتیجیة باستخدام التعلم -

 )96-8ص ،2006قابیل، علي القادر عبد محمد.( الریاضیات مادة نحو التلامیذ لدى موجبة اتجاهات

 )2012( القضاة محمد حمدان هنیدة دراسة: الثانیة الدراسة

 مبحث نحو واتجاهاتهم ساسيأ العاشر الصف طلبة تحصیل في الذاتي التعلم ثرأ: الدراسة عنوان 

 .ردنالأ في سلامیةالإ التربیة

 العاشر الصف طلبة تحصیل في الذاتي التعلم ثرأ عن للكشف الدراسة هذه هدفت: الدراسة هدافأ

 .سلامیةالإ التربیة مبحث نحو واتجاهاتهم ، ساسيأ

 .اساسي العاشر الصف طلبة من وطالبة طالبا) 160( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 : الدراسة دواتأ

  الاسلامیة العقیدة وحدة في الطلبة تحصیل لقیاس متعدد من ختیارالإ نوع من تحصیلي ختبارإ -

 .الاسلامیة العقیدة مبحث نحو الطلبة اتجاهات لقیاس استبانة -

 .التجریبي شبه المنهج الباحثة ستخدمتإ: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 .الذاتي التعلم لصالح التدریس طریقة لأثر حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود -
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 .الاناث لصالح الجنس لأثر حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود -

 واتجاهاتهم الاسلامیة التربیة مبحث في الطلبة تحصیل مستوى بین احصائیا دالة ایجابیة علاقة وجود -

 ).147-5ص  ،2012القضاء، محمد حمدان هنیدة.( دراستها نحو

 )2015( العقاد اللطیف عبد عصام محفوظ، سماعیلإ الرؤوف عبد دراسة:  الثالثة الدراسة

 لدى الذات وتقدیر نجازالإ دافعیة تنمیة على ثرهوأ الذاتي التعلم على قائم برنامج فاعلیة: الدراسة عنوان 

 .السعودیة العزیز عبد الملك جامعة المكفوفین الطلاب من عینة

 تنمیة على ثرهوأ الذاتي التعلم على قائم برنامج فاعلیة مدى من التحقق لىإ الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 .الذات وتقدیر نجازالإ دافعیة

 .المكفوفین من طالبا) 30( من الدراسة عینة تكونت :الدراسة عینة

 للتعلم ارشادي وبرنامج  الانجاز، دافعیة ومقیاس الذات، تقدیر مقیاس الباحثان ستخدماا: الدراسة دواتأ

 .الذاتي

 .التجریبي شبه المنهج الباحثان استخدما: الدراسة منهج

 :اهمها النتائج من مجموعة الى الدراسة توصلت :الدراسة نتائج

 والمجموعة التجریبیة المجموعة بین) 0,03( الدلالة مستوى عند حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود -

 .التجریبیة المجموعة لصالح الذات تقدیر وفي نجاز،الإ دافعیة في الضابطة

 وتقدیر نجازالإ دافعیة تنمیة في الذاتي التعلم على القائم البرنامج فاعلیة لىإ الدراسة نتائج وتشیر -

 ،2015 العقاد، اللطیف عبد عصام محفوظ، اسماعیل الرؤوف عبد.(المكفوفین الطلاب من الدراسة عینة لدى الذات

 )18-4ص

 )2015( الفلیب كامل جمال دراسة:  الرابعة الدراسة

 في بغزة الفلسطینیة الجامعات في العلیا الدراسات لطلبة اللازمة الذاتي التعلم مهارات: الدراسة عنوان 

 .المعرفة مجتمع متطلبات ضوء
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 في العلیا الدراسات لطلبة اللازمة الذاتي التعلم مهارات تحدید الى الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 . لها ممارستهم ودرجة بغزة، الفلسطینیة الجامعات

 . وطالبة طالبا) 149( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .البیانات لجمع ستبانةإ على الباحث عتمدإ: الدراسة دواتأ

 .الوصفي المنهج الباحث استخدم: الدراسة منهج

 : التالیة النتائج الى الدراسة توصلت: الدراسة نتائج

 حل لمهارات المتضمن والمحور) 78,53( كبیرة جاءت الذاتي التعلم لمهارات الطلبة ممارسة درجة -

 والأنترنت بالحاسوب المتعلقة المهارات یلي ،)82,45( الاولى المرتبة في جاء القرار واتخاد المشكلات

 وجاء ،)78,61( الثالثة المرتبة في والخبرات بالأنشطة المتعلقة المهارات ،)80,51( الثانیة المرتبة في

 المكتبة مهارات ماأ ،)77,62( الرابعة المرتبة في والتواصل الاتصال لمهارات المتضمن المحور

 ).74,95( الاخیرة المرتبة في فكانت طلاعوالإ

 الذین الطلبة لصالح الذاتي التعلم لمهارات الطلبة ممارسة درجات في حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود -

 .الماجیستر رسالة عدادإ مرحلة في هم

 لمتغیر تعزى الذاتي التعلم لمهارات الطلبة ممارسة درجة في حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود عدم -

 ).39-33ص ،2015الفلیت، كامل جمال. (الجنس

 :الذاتي والتعلم الالكتروني التعلیم موضوع تناولت التي الدراسات 6-3

 : المحلیة الدراسات -

 ) 2010( مسعودي لویزة دراسة: ولىالأ  الدراسة

 .الذاتي التعلم تحقیق في الأنترنت استخدام نحو الطلبة اتجاهات: الدراسة عنوان

 التعلم تحقیق في الإنترنت ستخدامإ نحو الطلبة تجاهاتإ عن الكشف لىإ الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 .بباتنة لخضر الحاج بجامعة الذاتي
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 .عرضیة بطریقة ختیارهاإ تم ولقد وطالبة طالبا) 130( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .للطلبة موجهة استبانة الباحثة ستخدمتإ: الدراسة دواتأ

 .الوصفي المنهج الباحثة ستخدمتإ: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 مستوى الذاتیة، الفعالیة الدافعیة، الذاتي، التعلم( تحقیق في الإنترنت ستخدامإ نحو ایجابیا الطلاب یتجه -

 ). الطموح

 .الذاتي التعلم تحقیق في الإنترنت ستخدامإ نحو الاتجاه في الجنسین بین فروق توجد لا -

 طلبة لصالح التخصص حسب الذاتي التعلم تحقیق في الإنترنت ستخدامإ نحو الاتجاه في فروق توجد -

 ).109-8ص ،2010مسعودي، لویزة(. العلوم كلیة

 : العربیة الدراسات -

 )2012( االله عبد فواز ،سامح سهى دراسة: ولىالأ  الدراسة

 لدى المتزامن وغیر المتزامن لكترونيالإ التحاور مهارات توظیف في الذاتي التعلم ثرأ: الدراسة عنوان 

 .تشرین بجامعة الصف معلم طلبة

 :  الدراسة هدافأ

 لكترونيالإ التحاور مهارات توظیف في تعلیمیة مودیلات شكل على المعد الذاتي التعلم ثرأ  قیاس -

 .المتزامن وغیر المتزامن الصوتي

 .ادائهم وعلى المعلمین الطلبة تحصیل على الجنس متغیر ثرأ دراسة -

 .ادائهم وعلى المعلمین الطلبة تحصیل على الثانویة الشهادة متغیر ثرأ دراسة -

 . وطالبة طالبا) 22( من الدراسة عینة تكونت:  الدراسة عینة
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 : الدراسة دواتأ

 .ادائي ختبارإ وبعدي، قبلي معرفي تحصیلي ختبارإ -

 .الذاتي التعلم على قائمة تعلیمیة مودیلات صورة في تدریبي برنامج -

 .التجریبي شبه المنهج الباحثان استخدما:  الدراسة منهج

 : الدراسة نتائج

 للاختبار والبعدي القبلي التطبیقین في الطلبة درجات متوسطي بین احصائیا دالة فروق وجود -

 الصوتي الالكتروني التحاور لمهارات العملي داءالأ ملاحظة ولبطاقة المعرفي، للجانب التحصیلي

 .المتزامن وغیر المتزامن

 للاختبار البعدي التطبیق في ناثوالإ الذكور الطلبة درجات متوسطي بین حصائیاإ دالة فروق وجود -

 .التحصیلي

 ملاحظة لبطاقات البعدي التطبیق في ناثوالإ الذكور الطلبة درجات متوسطي بین فروق وجود عدم -

 .العملي الاداء

 التطبیق في الثانویة الشهادة لمتغیر تبعا الطلبة درجات متوسطي بین احصائیا دالة فروق وجود عدم -

 ).21-17ص ،2012 االله، عبد فواز حسامو، سهى.(العملي الاداء ملاحظة ولبطاقة التحصیلي، للاختبار البعدي

 )2013( حسن محمد السید نبیل دراسة:  الثانیة الدراسة

 مهارات تنمیة في والسلوكیة البنائیة النظریة وفق الویب على قائم موقع ستخدامإ فاعلیة: الدراسة عنوان 

 .التعلیم تكنولوجیا طلاب لدى نحوه والاتجاه الذاتي التعلم

 النظریة وفق الویب على قائم موقع ستخدامإ فاعلیة على الوقوف لىإ الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

 على فاعلیته على والوقوف التعلم، تكنولوجیا طلاب لدى الذاتي التعلم تامهار  تنمیة في والسلوكیة البنائیة

 .الطلاب لدى الاتجاه تنمیة

 .مقصودة بطریقة العینة ختارإ ولقد وطالبة طالبا) 30( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة
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 :الدراسة دواتأ

 .الویب عبر موقع ستخدامإ نحو تجاهالإ ومقیاس الذاتي، التعلم مهارات تقییم بطاقة -

 .التجریبي شبه المنهج الباحث ستخدمإ: الدراسة منهج

 : الدراسة نتائج

 ومقیاس الذاتي التعلم مهارات تقییم بطاقة في الطلاب درجات متوسطي بین حصائیاإ دال فرق یوجد -

 .التجریبیة المجموعة لصالح والضابطة التجریبیة المجموعة لطلاب الویب على القائم التعلم نحو تجاهالإ
 ).32-6ص ،2013حسن، محمد السید نبیل(

 :جنبیةالأ الدراسات

 المعتمد) Nième , Nevgi and Virtanen 2003( فیرتنن ونیفجیو نیامي دراسة: الاولى الدراسة

 .الأنترنت على

 .الأنترنت على المعتمد ذاتیا المنظم التعلم: سةاالدر  عنوان

  نظام دارةإ داةأ على المعتمدة الذاتي التعلم مهارات على التعرف لىإ الدراسة هدفت: الدراسة هدافأ

  علیه طلقأ الذي التعلمThe LQ Learm.الأنترنت شبكة عبر للتعلم الذاتي التنظیم في المتعلم لدعم 

 .بفلندا جامعات خمس من وطالبة طالبا) 37( من الدراسة عینة تكونت: الدراسة عینة

 .البیانات لجمع كأداة ستبانةالإ ستخدمتإ: الدراسة دواتأ

 .الدراسة في الوصفي المنهج ستخدمإ: الدراسة منهج

 :الدراسة نتائج

 الذاتي، التقویم: التالیة الذاتي التعلم مهارات في الدراسة عینة فرادأ بین احصائیا دالة ختلافاتإ وجود -

 .شرافالإ

 .فتراضيالإ شرافالإ من الطلاب ستفادةإ -
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LQ Learm- التعلم نظام دارةإ ستخدامإ بعد الذاتي التعلم صعوبات من یعانون الذین الطلاب استفادة  

 ).47ص ،2018زیتون، بوأ مؤمن(. الجامعیة الدراسة في المبكرة المراحل طلاب لدى

 :السابقة الدراسات على التعقیب

 موضوع تناولت التي بالدراسات هتمإ ولالأ الجزء نأ یتضح للدراسات السابق العرض خلال من

 الثالث الجزء هتمإ حین في الذاتي، التعلم تناولت التي بالدراسات الثاني الجزء هتمإ كما الالكتروني، التعلیم

 .الذاتي والتعلم لكترونيالإ التعلیم تناولت التي بالدراسات

 التعلیم لموضوع تتطرق لم الباحثة طلاعإ حدود في السابقة الدراسات من يأ نأ ویتضح

 .الذاتي التعلم بتحقیق وعلاقته الالكتروني

) 2012( القضاة محمد حمدان هنیدة كدراسة الجامعة طلبة عن عبارة الدراسة عینات غلبأ كانت

 تلامیذ على الدراسة عینة اعتمدت التي الدراسات بعض غرار وعلى. الحالیة الدراسة مع یتفق ما وهو

 عبد بن ناصر ودراسة ،)2009( السعید سعید بن سعد بن ممدوح كدراسة والمتوسطة الابتدائیة المرحلة

 .االله

 )So, 2006 (الشهراني ناصر )التدریس، هیئة اعضاء  على الدراسة عینة اعتمدت) 2009 

  ودراسة

 .والثانویة بتدائیةالإ المراحل معلمي على الدراسة عینة عتمدتإ 

 لجمع كأداة الاستبانة استخدمت دراسات فهناك الدراسة، أداة استخدامها في الدراسات ختلفتإ

 .الحالیة الدراسة مع یتفق ما وهذا) 2010( مسعودي لویزة كدراسة البیانات

 ارشادي، برنامج تدریسي، برنامج الاتجاه، مقیاس التحصیلي، الاختبار استخدمت دراسات وهناك

 محفوظ اسماعیل الرؤوف عبد دراسة ،)2006( قابیل علي القادر عبد محمد كدراسة البیانات لجمع كاداة

 ).2012( االله عبد وفواز حسامو سهى ودراسة ،)2015( العقاد اللطیف عبد وعصام

 الوصفي المنهج ستخدمتإ دراسات فهناك الدراسة، لمنهج ستخدامهاإ في الدراسات ختلفتإ كما

 .الحالیة الدراسة مع یتفق ما وهذا) 2011( طهیري وفاء كدراسة
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 دراسات حین في ،)2016( العجومي جمیل سامح كدراسة التجریبي شبه المنهج ستخدمتإ ودراسات

 ).2015( شنین الدین فاتح كدراسة التجریبي المنهج ستخدمتإ

 : یلي فیما منها الباحثة استفادت فقد السابقة الدراسات اهم عرض وبعد

 .للدراسة النظري الجانب ثراءإ -

 .الدراسة فرضیات وضع -

 . الدراسة عینة ختیارإ -

 .للدراسة المناسبة داةالأ ختیارإ-

 .الدراسة منهج ختیارإ -

 .الحالیة الدراسة نتائج وتوقع الدراسات نتائج على طلاعالإ -
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 تمهید

 مراحل نشأة وتطور التعلیم الإلكتروني -01

 مفهوم التعلیم الإلكتروني -02

 المفاهیم المرتبطة بالتعلیم الإلكتروني -03

 خصائص التعلیم الإلكتروني -04

 أهمیة التعلیم الإلكتروني -05

 أهداف التعلیم الإلكتروني -06

 التعلیم الإلكتروني مبادئ -07

 التعلیم الالكتروني ونظریات التعلم-08

 التعلیم الإلكتروني أنواع -09

 التعلیم الإلكتروني أدوات -10

 التعلیم الإلكتروني عناصر -11
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 تمهید:

الثورة التكنولوجیة وثورة المعلومات والإتصالات التي یشهدها العالم والتي مست مختلف  في ظل

 التعلیم في التنمیة البشریة كان لزاما  جوانب الحیاة ومنها الجانب التعلیمي، ونظرا للدور الهام الذي یلعبه

على المهتمین بالتربیة والتعلیم إعادة النظر في أنماط التعلیم التقلیدیة السائدة من أجل مواجهة متطلبات 

 العصر الحدیث.

یصال لإولعل التعلیم الإلكتروني أحد أهم انماط التعلیم الحدیثة التي تعتمد على التكنولوجیا الحدیثة 

 للمتعلمین في اي مكان وزمان ضمانا لمبدأ التعلیم للجمیع والتعلیم مدى الحیاة.  معرفةال

ومراحل نشأته وتطوره ونتعرف على  الفصل مفاهیم التعلیم الإلكترونيوعلیه سوف نتناول في هذا 

 ونظام إدارته وأهم المعوقات التي تحول دون تطبیقه. هأهم أنواعه وأدواته وعناصر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 التعلیم الإلكتروني                                                       الفصل الثاني: 

31 
 

 مراحل نشأة وتطور التعلیم الإلكتروني: -01

محض الصدفة ولم تكن الإنجازات المتتابعة في هذا المجال إلا لم یكن ظهور التعلیم الإلكتروني ب

 ن والمهتمون وخطط لها التربویون ونفذها المعلمون.تتویجا لجهود مضنیة بدلها المختصو 

قام على اسس علمیة بحثیة تتمثل في مبادئ ) بأن التعلیم الإلكتروني قد 2009ولقد ذكر الساعي (

تكنولوجیا التعلیم المتمركزة في المقام الأول على تفرید التعلیم والتعلم الذاتي المعني بتقدیم تعلیم یتوافق مع 

خصائص المتعلمین مما یعني الفردیة والتفاعلیة والحریة والتعلم القائم على سرعة المتعلم والذي یهدف في 

 إلى الإتقان في الأداء وتحقیق أكبر قدر ممكن من الأهداف. نهایة المطاف

ك من یرى أن جذورها بدأت في نهایة ني فهناولقد إختلفت الآراء حول أصول التعلیم الإلكترو 

الخمسینات من القرن العشرین عند ظهور التعلیم البرنامجي في حین یدعي آخرون ان اصولها منذ 

اعدة الحاسوب بینما یرجع البعض الآخر ان بدایات التعلیم الإلكتروني السبعینات عند ظهور التعلیم بمس

لا یوجد تعریف  شبكة الانترنت في التسعینات لهذاقد تعود إلى توظیف شبكات الحاسب في التعلیم ومنها 

واحد متفق علیه حتى  الآن حیث ان الموضوع ما زال في طور التكوین وعدم الإستقرار نظرا لإرتباطه 

 یات الحدیثة التي تنمو وتتطور یوما بعد یوم.بالتقن

وقد ظهر الإهتمام بمفاهیم وقضایا التعلیم الإلكتروني في الثمانینات من القرن الماضي وتعتبر 

) من أوائل الدراسات التي تناولت التعلیم الإلكتروني Allan Bronstein 1982أونستین ( دراسة آلان

ن هذا النوع من التعلیم وبین التعلیم التقلیدي وكشفت عن التغیرات والتي أوضحت بعض الفوارق الكبیرة بی

یجب أن تصاحب الثورة التقنیة سواء في مجال المسلمات الاولیة حول التعلیم والتعلم أو نظریات  التي 

 .)36-35، ص2015(طارق عبد الرؤوف، التعلم

 التعلیم الإلكتروني بمراحل تمثلت في:ولقد مر إستخدام التقنیة أو التكنولوجیا في التعلیم ومنها 

: عصر المعلم التقلیدي حیث كان التعلیم تقلیدیا قبل إنتشار أجهزة )1983المرحلة الأولى (قبل عام  -

الحاسبات بالرغم من وجودها لدى البعض وكان الإتصال بین المعلم والطالب في قاعة الدرس حسب 

 جدول دراسي محدد.
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): عصر الوسائط المتعددة وقد تمیزت بإستخدام أنظمة 1993 -1984ام المرحلة الثانیة (من ع -

) و(الماكنتوش) والأقراص الممغنطة كأدوات رئیسیة لتطویر 1.3تشغیل ذو واجهة  رسومیة مثل (النوافذ 

 التعلیم.

ظهور الأنترنت ثم ظهور البرید الإلكتروني وبرامج  ):2000-1993المرحلة الثالثة (من عام  -

 یة لعرض أفلام الفیدیو مما أضفى تطورا هائلا وواعدا لبیئة الوسائط المتعددة.إلكترون

): الجیل الثاني للأنترنت حیث اصبح تصمیم المواقع على وما بعدها 2001المرحلة الرابعة (الفترة  -

 .)132، ص2013.(نعیم إبراهیم الطاهر، الشبكة أكثر تقدما وذو خصائص أقوى من ناحیة وكثافة المحتوى

یتضح جلیا مما سبق أن التعلیم الإلكتروني لم یظهر ویتطور من فراغ ولم یكن ولید الصدفة وإنما 

 جاء نتیجة لتراكمات المراحل السابقة والتي تمیزت بظهور التقنیة الحدیثة واستخدامها في میدان التعلیم.

علیه في مؤسسات التعلیم الذكر أن التعلیم الإلكتروني ما زال حدیث النشأة  والإعتماد بویجدر 

 والتعلیم الجامعي خاصة ما زال ضیقا ومحدودا.

 مفهوم التعلیم الإلكتروني: -02

هناك إختلاف في تعریف التعلیم الإلكتروني بین الباحثین فالمجموعة الأولى تعتبر التعلیم 

الثانیة فتعتبره نظام  الإلكتروني طریقة تدریس لنقل المعارف والمحتوى التعلیمي للمتعلمین أما المجموعة

 متكامل له مدخلات وعملیات ومخرجات.

 فمن تعاریف المجموعة الأولى نجد:

" أنه عبارة عن اي وسیلة یمكن إستخدامها في عملیة على: تعریف المختصین في الأنترنت

 التدریس بشكل عام والتي تتكامل مع اي شكل من اشكال التكنولوجیا"

تم بالإعتماد على الأنترنت كأحد لتوصیل التعلیم عن بعد والتي تكما أنه " حل أو وسیلة هامة 

 .)108، ص2010(سید أحمد جاد الرب، شكال الإتصالات".أ
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استخدام التكنولوجیا بأنه : Kekkonen and Moneta)2002ومونیتا ( كیكونینرفه ویع

والأنترنت في تطویر التعلیم وتوزیع مصادره  التربویة وتقدیم قنوات إتصال عبر البرید الإلكتروني 

 .)41، ص2012عباس حلمي الجمل،  سامة محمد سید،(أومجموعات المناقشة والدردشة 

: بأنه: " تقدیم المحتوى التعلیمي مع ما یتضمنه من شرحات )2003یوسف العریفي (عرفه كما 

وتمارین وتفاعل ومتابعة بصورة جزئیة أو شاملة في الفصل الدراسي أو عن بعد بواسطة برامج متقدمة 

 ).281، ص2008(دلال ملحس استیتیة، عمر موسى، مخزنة في الحاسب أو عبر شبكة  الأنترنت" 

"عملیة إكتساب المعارف  نه:بأ  2006UNESCO ومنظمة الیونیسك ومن جهة عرفته

 ).25، ص2015(طارق عبد الرؤوف، ) LCTوالمهارات من خلال إستخدام تكنولوجیا الإتصالات والمعلومات (

: " طریقة إبداعیة تقدم بیئة تعلیم تفاعلیة متمركزة ) بأنه2010مبارز وإسماعیل ( في حین عرفه

جید في ضوء مبادئ التصمیم التعلیمي المناسبة لبیئة التعلیم المفتوح حول المتعلم، ومصممة مسبقا بشكل 

(إبراهیم عبد والمرنة وتستخدم مصادر الأنترنت والتقنیات الرقمیة وهي متاحة لكل فرد في أي ومكان وزمان

 ).45، ص2013لطان، االله الب

 ومن تعاریف المجموعة الثانیة نجد:

تعلیمي یستخدم تقنیات المعلومات وشبكات الحاسوب  : بأنه " نظام)2002عرفه منصور غلوم (

في تدعیم نطاق العملیة التعلیمیة التعلمیة وتسویقها من خلال مجموعة من الوسائل منها اجهزة الحاسوب 

(دلال ملحس استیتیة، عمر والأنترنت والبرامج الإلكترونیة المعدة إما من قبل المختصین في الوزارة أو الشركات

 .)281ص ،2008موسى، 

: "منظومة تعلیمیة لتقدیم البرامج التعلیمیة أو التدریبیة أنهیرى ) 2004سالم (ومن جهته 

للمتعلمین أو المتدربین في أي وقت وفي أي مكان باستخدام تقنیات المعلومات والإتصالات التفاعلیة مثل 

لبرید الإلكتروني، أجهزة الحاسوب، الأنترنت، الأنثرانت، الإذاعة، القنوات المحلیة أو الفضائیة للتلفاز، ا

المؤتمرات عن بعد ...) لتوفیر بیئة تعلیمیة تعلمیة تفاعلیة متعددة المصادر بطریقة متزامنة في الفصل 

ي والتفاعل بین الدراسي أو غیر متزامنة عن بعد  دون الإلتزام بمكان محدد إعتمادا على التعلم الذات

 .)46، ص2013لطان، الب (إبراهیم عبد اهللالمعلم والمتعلم 
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كن " نظام یم: نهبأ بحیث اعتبرهفیركز على الطالب من خلال هذا النظام  )2008سلیمان (ما أ

تصال والتفاعل مع اقرانه ومعلمیه داخل المدرسة وخارجها متى شاء الطالب من الدراسة والبحث والإ

المقررات والدروس التعلیمیة المعدة  وكیف شاء وذلك لإحداث التعلم المطلوب بحیث یشمل هذا النظام تلك

في صورة إلكترونیة تعتمد على الحاسوب وشبكات المعلومات وتمثیلها بشتى الوسائط التعلیمیة التفاعلیة 

، 2015(طارق عبد الرؤوف، وإمكانیة الوصول إلیها من خلال موقع للتعلیم الإلكتروني على شبكة المعلومات.

 .)28ص

لتنوع والتعدد في تعریفات التعلیم الإلكتروني راجع إلى النظرة المختلفة من خلال ما سبق نجد أن ا

 إلیه بحیث نظر إلیه كل باحث من زاویة مختلفة حسب طبیعة إهتمامه وتخصصه.

كما نلاحظ أنها إتفقت في الوسائل والتقنیات المستخدمة في التعلیم الإلكتروني إلا أنها تختلف في 

 عملیات ومخرجات. ،نظام متكامل له مدخلاتفي التدریس أو  ةرؤیتها له من حیث كونه طریق

وعلیه تعرف الطالبة التعلیم الإلكتروني إعتمادا على التعریف الإجرائي للدراسة: هو أسلوب تعلیمي 

عبر استخدام آلیات الاتصال الحدیثة من حاسب معاصر یهدف إلى تقدیم المحتوى  التعلیمي إلى الطالب 

تیح للطالب التفاعل مع المحتوى التعلیمي ومع الأستاذ ومع الطلبة ی ذيال ت....آلي وشبكة الأنثرن

 الآخرین، ویكون ذلك بصورة متزامنة أو غیر متزامنة أو مدمجة.

 المفاهیم المرتبطة بالتعلیم الإلكتروني: -03

 التعلیم المدمج: -

التعلم وجها لوجه والتعلیم یقصد به توظیف المستحدثات التكنولوجیة في الدمج بین كل من أسلوبي 

بالإتصال المباشر لإحداث التفاعل بین عضو هیئة التدریس بكونه معلم أو مرشد مع المتعلمین وجها 

لوجه أو من خلال تلك المستحدثات والتي لا یشترط أن تكون أدوات إلكترونیة محددة أو ذات جودة 

 أنشطة التعلم.محددة وذلك مع توافر مصادر التعلم المرتبطة بالمحتوى و 

ویمكن إعتبار التعلم المدمج جیل جدید من أجیال التعلیم ولیس نوع تعلم جدید لكنه أحد مداخیل 

 التعلیم التي یظهر فیها المزج بین التعلیم الإلكتروني والتعلیم التقلیدي.
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 التعلیم بالإتصال المباشر: -

ولا یكون محور تركیزه على مكونات یشیر هذا المصطلح إلى التعلم الذي یتم من خلال الأنترنت 

المواد الدراسیة التي تقدم للمتعلم  وتنظیمها ومحتواها بینما یكون محور تركیزه على عملیات الإتصال 

المتعددة الإتجاهات بین عناصر العملیة التعلیمیة وتنوع  أدوات الإتصال من برید إلكتروني ومحادثات 

، 2015.(طارق عبد الرؤوف، لمادة الدراسیة عن بعد من خلال الأنترنتمتنوعة الاشكال وبطبیعة التفاعل مع ا

 )32ص

 التعلیم عن بعد: -

هو أسلوب للتعلم الذاتي والمستمر یكون فیه المتعلم بعیدا عن معلمه ویتحمل مسؤولیة تعلمه 

التعلم الذاتي والقدرات  باستخدام مواد تعلیمیة مطبوعة وغیر مطبوعة یتم إعدادها بحیث تتناسب طبیعة

المتباینة للمتعلمین وسرعتهم المختلفة في التعلم ویتم نقلها لهم عن طریق أدوات ووسائل تكنولوجیة مختلفة 

 .)239-238، ص2008.(مریم الخالدي، ویلحق به كل من یرغب فیه بغض النظر عن العمر والمؤهل

 الكمبیوتر التعلیمي: -

تخدام الكمبیوتر كأداة أساسیة في تعلیم الطلاب كافة المناهج الدراسیة نقصد بالكمبیوتر التعلیمي اس

 في جمیع مراحل التعلیم من مرحلة الطفولة حتى الجامعة ومرحلة الدراسات العلیا.

 التعلیم الإفتراضي: -

هو عبارة عن مجموعة العملیات المرتبطة بنقل وتوصیل مختلف أنواع المعرفة والعلوم للدارسین في 

ف أنحاء العالم باستخدام تقنیة المعلومات (یشمل ذلك شبكات الإنترنت والأقراص المدمجة وعقد مختل

 المؤتمرات عن بعد).

 الفصول التخیلیة: -

الفصل التخیلي هو فصل بكل المكونات والعناصر المتعارف علیها ففیه معلم وطلاب ومادة 

لا یوجد فیه  ،وتقییم وتكلفة مالیة وقواعد تحكم العملیة التعلیمیة فقط تعلیمیة ووسائل وإیضاح وإمتحانات

مكان واقعي فهو عبارة عن موقع على الشبكة الدولیة للأنترنت أو الشبكة المحلیة، ویحتوي على صفحات 

من المعلومات وتوجد على تلك الصفحات العناصر التعلیمیة السابقة ویرتبط جمیعها من خلال الشبكة 
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ویرتبط أیضا من خلال الشبكة بجمیع المواقع الأخرى والتي تحتوي على فصول أخرى تخیلیة أو فصول 

 .أخرى حقیقیة مرتبطة بالشبكة بها عدد محدود من الطلاب في مكان واحد في مدرسة واحدة

 المحتوى الإلكتروني للمقررات الدراسیة: -

حملة على الأوعیة الإلكترونیة أو المتاحة یشیر مصطلح المحتوى الإلكتروني إلى المعلومات الم

أ آلیا، وتتمثل الأوعیة الإلكترونیة في الأقراص ر عبر شبكات المعلومات والموضوعة للإستخدام وتق

الضوئیة المدمجة، الأقراص المرنة، الأقراص الصلبة، وهي وسائل تخزین إلكترونیة للحاسبات الآلیة بكل 

الرقمیة والمرئیة المعاصرة وتعتمد علیه صناعة النشر الإلكترونیة الحالیة أنواعها وتعتمد على التكنولوجیا 

.(محمد عبد وتتمیز بإعادة تشكیلها وتفسیرها من جدید بما یتوافق مع الإمكانیات التكنولوجیة المتوفرة بالفعل

 .)62-20، ص2010الكریم الملاح، 

 م الإلكتروني:یخصائص التعل -04

بیئة تعلم تفاعلیة بین المتعلم والمعلم وبین المتعلم وزملائه كما یوفر یوفر التعلیم الإلكتروني  •

عنصر المتعة في التعلم ، فلم یعد التعلم جامدا وهو لا یعرض بطریقة واحدة بل تنوعت المثیرات 

 .مما یؤدي إلى المتعة في التعلم
تي) كذلك یمكن أن یتعلم یعتمد التعلیم الإلكتروني على مجهود المتعلم في تعلیم نفسه (التعلم الذا •

 اخل الفصل في مجموعات كبیرة.دني) أو في مجموعات صغیرة (التعلم التعاو  مع رفاقه

یوفر التعلیم الإلكتروني بیئة تعلیمیة تعلمیة فیها خبرات تعلیمیة بعیدة عن المخاطر التي یمكن أن  •

اء تجارب خطیرة في معامل یواجهها المتعلم عند المرور بهذه الخبرات في الواقع الفعلي مثل إجر 

 نیة في الیابان مثلا.االكیمیاء أو الحضور بالقرب من مواقع انفجارات برك

ث یستطیع المتعلم أن یحصل علیه من ییتمیز التعلیم الإلكتروني بالمرونة في المكان، والزمان، ح •

 طوال أیام الأسبوع.و ساعة في الیوم  24أي مكان في العالم وفي اي وقت على مدار 

یستطیع المتعلم التعلم دون الإلتزام بعمر زمني محدد فهو یشجع المتعلم على التعلم المستمر مدى  •

 الحیاة.
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یأخذ التعلیم الإلكتروني بخاصیة التعلیم التقلیدي فیما یتعلق بإمكانیة قیاس مخرجات التعلم  •

فا بها في آخر الدورة بالإستعانة بوسائل تقویم مختلفة مثل الإختبارات ومنح المتعلم شهادة  معتر 

 .أو البرنامج أو الجامعة الإفتراضیة

یتواكب التعلیم الإلكتروني مع وجود إدارة إلكترونیة مسؤولة عن تسجیل الدارسین ودفع  •

 المصروفات والمتابعة ومنح الشهادات.

یحتاج المتعلم في هذا النمط من التعلیم إلى توفیر تقنیات معینة مثل الحاسوب وملحقاته  •

 والأنترنت والشبكات المحلیة.

 قلة تكلفة التعلیم الإلكتروني بالمقارنة بالتعلیم التقلیدي. •

.(دلال ملحس استیتیة، عمر سهولة تحدیث البرامج والمواقع الإلكترونیة عبر الشبكة العالمیة للمعلومات •

 )286-285، ص2008موسى سرحان،

 الإلكتروني: ) بأن من خصائص التعلیم2006ویضیف (العمري والعمري 

 الإهتمام المتزاید بالتخطیط للتدریس في هذا النوع من التعلیم. •

 زیادة التعاون بین المعلم والمتعلم. •

 .)74، ص2015(طارق عبد الرؤوف، تغییر دور المعلم والمتعلم  •

 ویذكر یوسف بن عبد االله العریفي خصائص التعلیم الإلكتروني كالآتي:

 .القابلیة للقیاس •

 .التعاونیة •

 .المرونة •

 .مة الزمنیةالمواء •

 .المستمر التعلم •

 .خفض التكلفة الإقتصادیة •

 .التفاعلیة والمتعة •

 .ثبات الجودة •

 .سهولة التخزین •

 البیئة الأمنة •
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 ).141-140، ص2013(تعلیم إبراهیم الظاهر، المتابعة التعلیمیة. •

نستخلص مما سبق ان الخصائص التي یتمیز بها التعلیم الالكتروني تتماشى مع متطلبات العصر    

الحدیث، عصر التكنولوجیا الحدیثة، ثورة المعلومات والاتصالات، فهو یختلف في جوهره عن التعلیم 

ید الالكتروني التقلیدي في استخدام الوسائل التقنیة الحدیثة ( شبكة الانثرنت، الحاسب الالي، البر 

 الفصول الافتراضیة، الكتاب الالكتروني...)، ویتفقان معا في الهدف وهو التعلیم والتعلم.

 أهمیة التعلیم الإلكتروني: -05

تتضح أهمیة التعلیم الإلكتروني من خلال توصیات التقاریر العلمیة ونتائج البحوث والدراسات التي 

التعلیمیة، فقد قدم تقریر للكونجرس حول أهمیة إستخدام أثبتت فاعلیته في مختلف جوانب العملیة 

الأنترنت في التعلیم یزید من قوته وفاعلیته وأنه یتیح فرص للتعلم واضحة وقویة مبنیة على المشاركة وقد 

 جعل هذا التقریر المسؤولین یعتقدون بضرورة الأخذ بهذه الصیغة في التعلم والتعلیم.

 لى أن التعلیم الإلكتروني یساعد على:ولقد دلت نتائج بحوث عدیدة ع

 .تقدیم فرص للطلاب للتعلم بشكل أفضل •

 ترك أثر إیجابي في مختلف مواقف التعلم. •

تعلم وهو ما یتوافق مع الفلسفات التربویة الحدیثة ونظریات متقدیم فرص للتعلیم متمركزة حول ال •

 التعلم الجادة.

لم، وتنمیة مهارات حل المشكلات وتقدیم بیئة تعلم یقدم أداة لتنمیة الجوانب الوراء معرفیة للتع •

 بنائیة جادة.

 تقدیم فرص متنوعة لتحقیق الأهداف المتنوعة من التعلیم والتعلم. •

إتاحة فرصة كبیرة للتعرف على مصادر متنوعة من المعلومات بأشكال مختلفة تساعد على إذابة  •

 .)80-79، ص2015عبد المجید، مزهر شعبان العاني،  .(حذیفة مازنالفروق الفردیة بین المتعلمین أو تقلیلها

 كما تكمن أهمیة التعلیم الإلكتروني في:

وكذلك الطلاب غیر القادرین على السفر  إفادة الطلاب الغیر قادرین وذوي الإحتیاجات الخاصة •

 یومیا إلى المدرسة بسبب إرتفاع كلفة المواصلات.
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الذاتي والذي یسهل فیه المعلم للمتعلم الدخول لمجتمع یساعد التعلیم الإلكتروني على التعلم  •

 المعلومات.

یكون التعلیم الإلكتروني ذا فعالیة لسكان المجتمعات النائیة باستخدام تكنولوجیا المعلومات  •

 .)136، ص2013(نعیم إبراهیم الظاهر،ـ والإتصالات في مجال التعلیم.

الثقافة الرقمیة والتي تختلف كثیرا عن الثقافة  كما یوفر التعلیم الإلكتروني ثقافة جدیدة تسمى •

 التقلیدیة.

ب المتزایدة على التعلیم وازدیاد أعداد المتعلمین مما یحتم لیساعد على استیعاب مشكلات الط •

 الإستعانة بالوسائل الإلكترونیة لحل تلك المشكلات.

لدیه إمكانیة الوصول  یساعد على تجاوز قیود الزمان والمكان في العملیة التعلیمیة فالطالب •

 ن الحاجة للتواجد في زمان ومكان معین.و الفوري للمعلومة د

یزید من إمكانیة التواصل اللغوي بین الطلاب ومعلمیهم أو بین الطلاب بعضهم البعض من  •

 خلال وسائل عدیدة مثل البرید الإلكتروني والفیدیو التفاعلي وغیرها.

الب یتوسع في دراسة مقرراته وتتوسع مداركه ویسهل تنوع مصادر التعلم المختلفة یجعل الط •

 عملیة استیعابه.

تصمیم المادة العلمیة إعتمادا على التقنیات التفاعلیة یسمح للطالب بالمتعة والتفاعل والإثارة  •

 والدافعیة في التعلم.

 .)51-50، ص2013.(إبراهیم عبد االله البلطان، یحصل المتعلم والمتدرب على تغذیة راجعة فوریة ومستمرة •

علیم الالكتروني تكمن في كونه اعطى للتعلیم حریة اكبر وزاویة تنلاحظ مما سبق ان اهمیة ال

على اختلاف  تعلماوسع من خلال انه تجاوز قیود الزمان والمكان واتاح لجمیع الافراد النظر 

 ومستویاتهم وقدراتهم.اجناسهم واعمارهم 

 أهداف التعلیم الإلكتروني: -06

 یحقق التعلیم الإلكتروني مجموعة من الأهداف:

 .زیادة فاعلیة المعلمین وزیادة عدد الطلبة في الشعب الصفیة 

 .مساعدة المعلمین في إعداد المواد التعلیمیة للطلبة وتعویض نقص الخبرة لدى بعضهم 
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  مركزیا من قبل تقدیم الحقائب التعلیمیة بصورتها الإلكترونیة للمعلم والطالب معا وسهولة تحدیثها

 إدارات تطویر المناهج.

  إمكانیة التعویض في نقص الكوادر الأكادیمیة والتدریسیة في الجامعات عن بعد وبطریقة ذات

 مصداقیة عالیة دون هدر الكثیر من أوقات الطلبة والموظفین كما یحدث في الطرق التقلیدیة.

 ستمر .نشر التقنیة في المجتمع وإعطاء مفهوم أوسع للتعلیم الم 

  تقدیم الخدمات المساندة للعملیة التعلیمیة التعلمیة في الجامعات مثل التسجیل المبكر للمساقات

وبناء الجداول الدراسیة وتوزیعها على المدرسین وأنظمة الإختبارات والتقییم وتوصیة الطلبة من 

 ).420-419، ص2011(محمد محمود الحیلة،خلال بوابات خاصة.

  تفاعلیة من خلال تقنیات إلكترونیة جدیدة والتنوع في مصادر المعلومات خلق بیئة تعلیمیة

 والخبرة.

 الخبرات التربویة والآراء  دلدعم عملیة التفاعل بین الطلاب والمعلمین والمساعدین من خلال تبا

المختلفة مثل البرید  والمناقشات والحوارات الهادفة لتبادل الآراء بالإستعانة بقنوات الإتصال

 التحدث، غرفة الصف الإفتراضیة.غرف  الإلكتروني،

  توسیع دائرة إتصالات الطالب من خلال شبكات الإتصالات العالمیة والمحلیة وعدم الإقتصار

 على المعلم كمصدر للمعرفة مع ربط الموقع التعلیمي بمواقع تعلیمیة أخرى كي یستزید الطالب.

 نظیم وإدارة عمل المؤسسات التعلیمیة.خلق شبكات تعلیمیة لت 

 .تقدیم التعلیم الذي یناسب فئات عمریة مختلفة مع مراعاة الفروق الفردیة بینهم 

 .تطویر دور المعلم حتى یتواكب مع التطورات العلمیة والتكنولوجیة السریعة 

  97-96، ص2014(شوقي حساني محمود، رفع قدرات التفكیر العلیا لدى الطلاب(. 

نلاحظ مما سبق ان التعلیم الالكتروني یهدف الى تحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة ورفع     

مستویاتها، وضمان الحصول على اجود المخرجات التعلیمیة، كما ان التعلیم الالكتروني جعل 

ي تنادي فهو یتماشى مع الفلسفات التربویة الحدیثة الت التعلمیة من المتعلم محور العملیة التعلیمیة

 بالدور الایجابي للمتعلم.

كما ان الهدف الاسمى للتعلیم الالكتروني هو ایجاد الحلول للمشكلات التي تواجه قطاع     

التعلیم، على غرار فك العزلة على المناطق النائیة التي یجد افرادها صعوبة في التنقل الى 
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دة للطلاب، بتوقیر المقاعد البیداغوجیة الجامعات والمدارس، ومواجهة الكم الهائل للاعداد المتزای

 عن بعد وجعل التعلیم للجمیع دون الاقتصار على فئة دون اخرى.

وتماشیا مع الظرف الصحي الذي یجتاح العالم فالتعلیم الالكتروني ساهم في ایجاد الحل    

 سب الالي.الامثل لمواصلة الدراسة عبر مایقدمه من خدمات بالاعتماد على شبكة الانثرنت والحا

 مبادئ التعلیم الإلكتروني: -07

 أن التعلیم الإلكتروني یقوم على مبادئ نظریة برونر للتعلیم من حیث: 2007عبد الحمید یذكر 

 مراعاة خصائص المتعلمین. •

واقف تعلم متعددة تسمح للمتعلم مراعاة توافر قدر كبیر من الحریة في مواقف التعلم بإعداد م •

 وإمكانیاته. ختیار وفق قدراتهبالإ

تناسب قدرات قدیم المعلومات في أشكال متنوعة مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین وذلك بت •

المتعلمین من حیث تقدیمها في صورة لفظیة مكتوبة أو مسموعة أو تقدیمها في صور ورسوم 

 ثابتة أو متحركة.

إلى  المعلم كمصدر للمعلومة،تمركز حول التمركز حول المتعلم حیث یتحول نمط التعلیم من ال •

 التمركز حول المتعلم ومهاراته في الحصول على المعلومات وتنمیة المهارات.

الإعتماد على نشاط المتعلم حیث یساعد على إیجاد بیئة تعلیمیة تساعد على إقبال المتعلم على  •

، طارق عبد الرؤوف(للتعلم والسرعة في تحقیق الأهداف التعلم والرغبة فیه، مما یزید من دافعیته 

 .)68، ص 2015

 وبالإضافة إلى ذلك فإن فلسفة التعلیم الإلكتروني تنبثق من عدة مبادئ أهمها:

 .ي الذي یعتمد على قدرات الأفراد واستعداداتهماتم الذالتعلیم المستمر والتعل •

في توفیر فرص التعلیم للمتعلمین ونقل المعرفة إلیهم وتفاعلهم معها بصرف النظر عن  المرونة •

 الزمان والمكان.

الفروق الفردیة بین المتعلمین من خلال الفرص المتاحة وحق الفرد في التعلم مدى الحیاة وفق  •

 ظروفه وإمكانیاته.
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سبب الظروف الاجتماعیة دیموقراطیة التعلیم وتكافؤ الفرص بین المتعلمین دون تفرقة ب •

 والإقتصادیة وغیرها.

التعلم التشاركي أو التعاوني الذي یسمح بتبادل الخبرات بین المتعلمین وتبادل المعلومات بحیث  •

 .)68، ص2015.(طارق عبد الرؤوف، یستفید كل المشاركین من بعضهم البعض

 التعلیم الالكتروني ونظریات التعلم : -08

التعلم فسرت التعلیم الالكتروني من خلال مبادئها واتجاهاتها حول التعلیم، وابرزت هناك عدد من نظریات 

خصائص التعلیم الالكتروني المعتمدة علیها كالنظریة السلوكیة، الادراكیة، والبنائیة وفیما یلي عرض 

 لمختلف هذه النظریات.

 النظریة السلوكیة: -08-1

) 1927( Pavlov) وبافلوفThorndike )1913 السلوكیة ثورندایكاسس المدرسة      

ن التعلم هو تغییر في السلوك الملحوظ والناتج عن أ لى) والتي تركز عSkinner )1974وسكینر

ن كیة تجعل من المتعلم كالصندوق الأسود وترى أالاستجابات للمثیرات الخارجیة في البیئة، والسلو 

 مة.العملیات الداخلیة العقلیة لدى المتعلم غیر مه

 هم خصائص التعلیم الالكتروني المعتمد على النظریة السلوكیة تتمثل في :وأ

 خبار المتعلم عن المخرجات التي سیحققها من التعلم.إ -

 جراء اختبار قبلي للمتعلم لتحدید مستوى جاهزیته للتعلم.إ -

المركب، ومن المعرف  البسیط الى وهذا التنظیم یكون من تنظیم المحتوى بشكل متسلسل لتحقیق التعلم -

 لى المجهول.إ

 و احتیاجه لتصویب مسار تعلمه.تقدمه أتقدیم تغدیة راجعة للمتعلم لیتحقق المتعلم من مدى  -
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 النظریة الادراكیة: -08-2

ترى ان التعلم هو عملیة عقلیة، والمتمثل في استخدام الذاكرة، والدافعیة، والتفكیر، وتلعب       

الانعكاسات دورا رئیسیا في التعلم. فالادراكیون یرون ان التعلم عملیة داخلیة وان محتوى التعلم یكون بقدر 

 سعة وعمق معالجة المعلومات لدى المتعلم، وبنیة المعلومات لدیه.

 النظریة الادراكیة تتمثل في : هم خصائص التعلیم الالكتروني المعتمد علىوا

بالنظر الى التعلم من المدخل الادراكي، فان التعلم یتم من خلال معالجة المعلومات ، والتي یوظف    

لحسیة من خلالها المتعلم انواعا متعددة من الذاكرة، وتبدا عملیة التعلم بنقل المعلومات من المستقبلات ا

(سمع، بصر، لمس...) الى المخزن الحسي في الذاكرة والذي یستمر لاقل من ثانیة، فاذا لم یتم نقلها فورا 

الى الذاكرة العاملة فسیتم فقدها ، وتعتمد كمیة المعلومات التي یتم نقلها الى الذاكرة العاملة على كم 

تعلم، فیما اذا كانت في وضع یعطي مفهوما او الانتباه الى المعلومات القادمة، وعلى البنیة العقلیة للم

 مدلولا او احساسا بالمعلومات القادمة.

وعلى مصمم التعلیم ان یراعي مدى توافر البنیة العقلیة الملائمة لدى المتعلم، والتي تمكن المتعلم من ربط 

التي لدیه ومع المعرفة الجدیدة التي یقدمها التعلیم الالكتروني، واذا لم تكن لدى المتعلم البنیة المعرفة 

المعرفیة الاساسیة التي تحقق له تعلم المعرفة الجدیدة، فان على المصصم التعلیمي ان یضمن المقرر 

 دراكیة لدى المتعلم.الإبط بین المعرفة الجدیدة والبنیة منظمات تمهیدیة تر 

 النظریة البنائیة: -8-3

ز النظریة البنائیة على البعد الاجتماعي في احداث التعلم، لها اكثر من منظور في التعلم وهي ترك    

بشكل عام تؤكد على ان الفرد یفسر المعلومات والعالم من حوله بناءا على رؤیته الشخصیة، وان التعلم 

ویل، ومن تم یتم الموائمة، او التكیف للمعلومات بناءا لتأل الملاحظة والمعالجة والتفسیر أو ایتم من خلا

على البنیة المعرفیة لدى الفرد، وان تعلم الفرد عندما یكون في سیاقات حقیقیة واقعیة، وتطبیقات مباشرة 

 .)32-28، ص2011ابراهیم بن محمد عسیري، عبد االله بن یحیى المحیا، (لتحقق المعاني لدیه.

 الالكتروني المعتمد على النظریة البنائیة تتمثل في:هم خصائص التعلیم وأ

 عمالا ذات معنى على مستوى عال من المعالجة.بطریقة تبقي المتعلم نشطا یمارس أالتعلم یتم  -
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 شراف والتنظیم.تحویر دور المعلم إلى التوجیه والإرشاد والإ -

من والخبراء بطریقة تمكن المتعلم  قرانلتعاوني یعمل فیها المتعلم مع الأنماط من التعلم اتوفي أ -

 ستفادة من الخبرات والمعارف التي یحتاجها.الإ

 ن یعكس تفكیره.إتاحة الوقت والفرصة للمتعلم من أجل أ -

 نشطة تعلم تحقق مستویات علیا من التفاعل الاجتماعي، والذي یوظف في سیاق التعلم.توفیر أ -

اور المقارنة مع ت التعلم الثلاث من خلال بعض محح الجدول التالي مقارنة بین نظریاویوض    

 ن المصدر قسم البنائیة الى فئتین: بسیطة واجتماعیة.ملاحظة أ

 ): یوضح مقارنة بین نظریات التعلم الثلاث1الجدول رقم (

 مثال التقنیات المستخدمة نظریة التعلم
 والمران.برمجیات التدریب  برامج التعلم المعتمد على الحاسوب السلوكیة   

 التدریس الخصوصي، المحاكاة
 مصادر الانثرنت المختلفة. قواعد البیانات والوسائط الفائقة دراكیةالإ  
دوات الانتاج (البناء) على المستوى أ البسیطة البنائیة  

 الشخصي
معالج النصوص، الجداول الالكترونیة، 
قواعد البیانات، العروض التقدیمیة، 

 والفائقة.الوسائط المتعددة 
البرید الالكتروني، لوحة الاعلانات،  بیئات التعاون الشبكي البنائیة الاجتماعیة 

منتدیات الحوار القائم غلى بناء وتبادل 
المعرفة، بیئات التعلم التعاوني 
الالكتروني القائم على حل الشكلات ، 
الادوات البنائیة المعتمدة على الاتصال 

 الاجتماعي.
 )35-33، ص2011مد عسیري، عبد االله بن یحیى المحیا،(ابراهیم بن مح

برزت ف النظریات التي تناولت التعلم وأنستخلص من خلال ماسبق من خلال عرضنا لمختل 

ساهمت  ،دراكیة، البنائیة، فنرى أن النظریة السلوكیة، الإفي كل نظریةخصائص التعلیم الالكتروني 
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فكارها ومبادئها في التعلیم الالكتروني، بحیث مكنتنا من معرفة خصائص هذا النوع من التعلیم ومعرفة بأ

 نواع التعلیم.من أمایمیزه وما یتمیز به عن غیره 

نما تنظر الى سلوك المتعلم (العملیات الداخلیة)، وإ  فالنظریة السلوكیة لاتهتم بما یحدث في داخل

خلال تقدیم التغذیة الراجعة  برز احتیاجاته منى جاهزیته ومدى تقدمه وأمعرفة مد المتعلم من خلال

خبار المتعلم بما سوف یكون علیه وماسوف یحقق فیما بعد عند ممارسته القبلیة له، وكذا إت اختبار والإ

ن وبالتالي یكو  .جل تحقیق الهدف المنشودیعطي المتعلم الدافع للتعلم من أ كنوع من التعزیز الذي للتعلم

سوف یحققه  المتعلم في التعلیم الالكتروني حسب النظریة السلوكیة على درایة بما یقوم به في التعلیم وما

یة الراجعة الفوریة خاصة تلك التي تحدث في رز نقاط ضعفه وقوته من خلال التغذبمن التعلیم وماهي أ

 ى المتعلم قبل حدوث عملیة التعلم.تو جل معرفة مسمتزامن، والاختبارات القبلیة من أالتعلیم الالكتروني ال

 عطى دفعا قویا لظهور التعلیم الالكتروني وتطوره.علیم المبرمج الذي جاء به سكینر أن التكما أ

دراكیة تهتم بما یحدث داخل المتعلم ( البنیة العقلیة) وكیفیة معالجته في حین أن النظریة الإ 

خلیة، فهي تفید المتعلم في التعلیم الالكتروني  من خلال نه عملیة داللمعلومات، كما تنظر للتعلم على أ

توجیهه في كیفیة الحصول على المعارف والمعلومات من خلال استثمار مختلف المستقبلات الحسیة 

كتفاء بمستقبل واحد كما یحدث في التعلیم التقلیدي، كما تمكن (السمع، البصر، اللمس....) وعدم الإ

مدى اكرة قصیرة المدى والذاكرة طویلة الحتفاظ بهذه المعلومات في الذلإاالمتعلم من معرفة كیفیة 

 سترجاعها وقت الحاجة الیها. وإ 

لكترونیة على ن في تصمیمهم للدروس والبرامج الإوبناءا علیها فمصممي البرامج الالكترونیة یعتمدو 

من طرف المتعلم عبر مختلف الحواس وتخزینها في  ستدخالهالصور والرسومات ومقاطع الفیدیو لإا

 اكرة.ذال

التعلیم الالكتروني المعتمد على النظریة الادراكیة یحقق مبدا الفروق الفردیة  ویمكن القول ان 

مكن ذوي م (سمعي، بصري، حسي......)، كما یراعي خصائص المتعلمین في الحصول على التعلوی

 .الاحتیاجات الخاصة من التعلیم

جتماعي والواقعي له من خلال الملاحظة فترى أن التعلم یحدث في السیاق الإما النظریة البنائیة أ 

ن المتعلم یفسر لبنیة المعرفیة للمتعلم، وأا ا علىوالمعالجة والتفسیر ومن تم الموائمة والتكییف بناء
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المتعلم یكون نشطا في التعلیم ن وبالتالي فالنظریة البنائیة ترى أالمعلومات وفقا لما یراه بنفسه، 

ه والارشاد  ن للمعلم دورا جدیدا هو التوجیا ترى أومحورا للعملیة التعلیمیة التعلمیة، كم الكتروني وایجابیالإ

علومات والذي یكون كتشاف والملاحظة في الحصول على الموالتنظیم، وباعتبار أن المتعلم یعتمد على الإ

و مع الاساتذة والخبراء مع الاقران والزملاء أ اءا بذلك التعلم التعاوني سو جتماعي فیتبنى ضمن السیاق الإ

 .في المجال

 أنواع التعلیم الإلكتروني: -09

 التعلیم الإلكتروني المتزامن: -9-1

آنیة من قبل جمیع الطلبة والمشرفین الأكادیمیین ومیزته أنه یحدث  یتطلب التعلیم التزامني مشاركة

 تفاعلا بین جمیع الأطراف (الطلبة والمعلمین) في الزمن الحقیقي ومن أنواعه:

 .مؤتمرات مسموعة ومرئیة 

 وهي عبارة عن نظام حاسوبي  :ندوات الویب وتسمى أیضا ندوات النقاش أو لوحة الإعلانات

 المودم كي یعمل كمركز معلومات أو مركز تحریر الوسائل التي یریدونها. مزود بعدد من أجهزة

  لوح الكتابة المشترك: وهو عبارة عن برمجیة تسمح لعدة مستخدمین للشبكة بأن یعملوا جمیعا في

الوقت نفسه مع مستند معروض على شاشات أجهزتهم الحاسوبیة كما لو أنهم مجتمعون حول 

 لوح كتابة طبیعي.

 تعلیم الإلكتروني غیر المتزامن:ال -9-2

من قبل الطلبة والمشرفین والأكادیمیین، كما أنه لا نوع من التعلیم المشاركة الآنیة لا یتطلب هذا ال

حسب برامجهم إن میزة هذا التعلیم هي أنه أكثر  ةیحتاج الطلبة أوقات لتعلمهم وتجمیع المواد التعلیمی

مرونة من التعلیم التزامني ومن أشكاله البرید الإلكتروني وبرمجیات لوحات الإعلانات ومجموعات 

الأخبار والأقراص اللیزریة المدمجة والفاكس، وبرامج الجامعة الإفتراضیة والبرامج الموضوعة على شبكة 

فوائده أن الطالب یختار الوقت والمكان المناسبین له للتعلم ومتابعة  ومن WWWالإتصالات العالمیة 

 )415، ص2011رة، تائر احمد غباري،(خالد محمد ابو شعیدراسته.
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 التعلیم الإلكتروني المتمازج:-9-3

یعد هذا النوع أفضل طریقة في التدریب والتعلیم حیث یجري مزج التعلیم الإلكتروني المباشر أو 

أو بواسطة الكمبیوتر مع التعلیم الصفي أو بعبارة أخرى مزج التعلیم غیر المتزامن مع التعلیم الإفتراضي 

 الوجاهي داخل الصف الدراسي أو عن طریق التعلیم المتزامن وذلك للإستفادة من فوائد كلا الطرفین.

 التعلیم الإلكتروني بالإعتماد على شبكة ویب: -9-4

رها إلى الدارسین حسب هذا النوع من التعلیم عن طریق الأنترنت یتم توصیل المواد الدراسیة وغی

في أي مكان من العالم یتواجدون فیه، وكنتیجة لتقدم وتطور قدرات وإمكانیات تكنولوجیا المعلومات أصبح 

توصیل المحاضرات والمداخلات والتعلیقات والمحادثات والمعلومات المتعلقة بالتعلیم عن بعد إلى 

بار بدیل قوي وفعال للتعلیم والتعلم داخل حجرة الصف الدراسي وبأسعار وتكالیف منخفضة الدارسین الك

صول إلیه من قبل اي شخص مرتبط و إن القوة الفعلیة لشبكة الأنترنت هي أن كل شيء علیها قابل لل

 .)416، ص2011.(خالد محمد أبو شعیرة، ثائر أحمد غباري، لكه بالأنترنتمبجهاز الكمبیوتر الذي ی

 أنواع التعلیم الإلكتروني في: الموسىفي حین حدد 

 التعلیم الإلكتروني المباشر المتزامن: -9-1

المعتمد على الأنترنت لتوصیل وتبادل الدروس وموضوعات الابحاث التعلیم عني أسلوب وتقنیات وی

 بین المتعلم والمعلم في الوقت الفعلي نفسه لتدریس المادة مثل المحادثة الفوریة.

 ر المباشر أو غیر المتزامن:یالتعلیم الإلكتروني غ -9-2

وفیها یحصل المتعلم على دروس مكثفة أو حصص وفق برنامج دراسي مخطط ینتقي فیه الأوقات 

والأماكن التي تتناسب مع ظروفه ویعتمد هذا التعلیم على الوقت الذي یقضیه المتعلم للوصول إلى 

 هدف إلیها الدرس.ارات التي یالمه

 التعلیم المدمج: -9-3

م بعضها بعضا والتي تعزز التعلم وتطبیقاته وبرامج مل مجموعة من الوسائط المصممة لتتویش

التعلیم المدمج یمكن أن یشمل عددا من أدوات التعلم، مثل برمجیات التعلم التعاوني الإفتراضي الفوري 
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وأنظمة دعم  الآراء الإلكترونیة وإدارة نظم المقررات المعتمدة على الأنترنت، ومقررات التعلم الذاتي 

 .)101، ص2014(شوقي حساني محمود، التعلم.

 أن هناك نوعین من التعلیم الإلكتروني هما:) 2010مبارز وإسماعیل في حین یرى (

 : وینقسم إلى قسمین هما:تعلیم إلكتروني یعتمد على شبكة الأنترنت -9-1

ع الطلاب المسجلین في المقرر بالدخول في الوقت نفسه، حیث : یسمح فیه لجمیتعلیم متزامن -9-1-1

 تجري بینهم المناقشات حول موضوع محدد سلفا في نفس الوقت.

وقت كل حسب  لمسجلین في المقرر بالدخول في أي: یسمح للطلاب اتعلیم غیر متزامن -9-1-2

 حاجته والوقت المناسب له.

: وهو التعلیم الذي یشمل معظم الوسائط المتعددة نترنتتعلیم إلكتروني لا یعتمد على شبكة الأ  -9-2

 الإلكترونیة المستخدمة في التعلیم من برمجیات وغیرها.

 ) أن التعلیم الإلكتروني یأتي بعدة أنواع هي:2007طلبة ویرى (

من خلال الشبكة العالمیة (الأنترنت) ولا  : وهو التعلیم الذي یحدث فقطالتعلیم الفوري المتزامن -9-1

یتكون من أي مواد علمیة مادیة تطرح على الطلاب أو لقاء یحدث معه وجها لوجه فتكون شبكة الأنترنت 

 هي الوسیلة الوحیدة للتعلم والإتصال.

اللقاء بین : وهو مزیج من التعلیم الفوري المتزامن والتعلیم التقلیدي بحیث یتم التعلیم الممزوج -9-2

المدرس والطلاب إما وجها لوجه أو من خلال أي تكنولوجیا متاحة ویتم في هذا النوع توفیر المادة العلمیة 

 للطلاب.

ویشمل التفاعل المتزامن مع المدرس عبر الشبكة ویعطي المدرس القابلیة لإدارة  التعلیم المتزامن: -9-3

ب القدرة على التفاعل مع أقرانهم ومن أهم تقنیاتها فصله عبر الأنترنت وفي الوقت ذاته یمنح الطلا

 الاجتماعات التي تحدث بالصوت والصورة ومشاركة التطبیقات عبر الشبكة والسبورة الإلكترونیة.

ي تفاعل متزامن أو حي  وهو یعطي الطلاب فرصة : وهو الذي لا یشتمل أالتعلیم غیر المتزامن -9-4

 التعلیم عن طریق الأنترنت أو الشبكات المحلیة أو مشغل أسطوانات.التعلیم في أي وقت ویكون هذا 
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: وهو حدث تعلیمي یقوده المدرس بحیث یتم إیصال المعلومات التعلیم الذي یقوده المدرس -9-5

والتدریس فیه عبر شبكة الأنترنت ویشبه التعلیم التقلیدي بحیث تكون طریقة التدریس تفاعلیة وللفصل 

 هایة وغالبا یتطلب كتبا دراسیة.والمادة بدایة ون

: وهو نوع من التعلیم تجهز فیه المادة التعلیمیة بحیث تعتمد على الذات في متابعة التعلیم الذاتي -9-6

وتحصیل المادة التعلیمیة ویعتمد على استجلاب الدروس الإلكترونیة من المواقع الإلكترونیة والبرید 

 الإلكتروني.

: وهو أسلوب تعلم فردي یقوم الحاسب بدور المحاضر بطریقة ى الحاسوبالتعلیم المعتمد عل -9-7

-53، ص2013لطان، إبراهیم عبد االله البتفاعلیة مع الطالب من خلال مشغلات الأقراص والبرامج التفاعلیة.(

54.( 

 والمتمثلة في:من خلال ما سبق  نلاحظ أن هناك إتفاق حول ثلاثة أنواع للتعلیم الإلكتروني بین الباحثین 

في نفس الوقت لتبادل الأفكار ستاذ والطلبة : والذي یتطلب حضور الأالتعلیم الإلكتروني المتزامن -

ستاذ حیث یتیح التفاعل بین الطلبة والأبالأنترنت بالصوت والصورة، راء ومناقشتها عبر شبكة والآ

 لراجعة الفوریة. ا التغذیةالصف وتقدیم  بإدارة للأستاذوبین الطلبة انفسهم، ویسمح 

والطلبة، بحیث یمنح  للأستاذني یتطلب هذا النوع حضور آ : لاالتعلیم الإلكتروني غیر المتزامن -

 ....الأنترنتو الأنترنت أي وقت  باستخدام شبكة في أللطلبة فرصة التعلیم 

وغیر  وهو التعلیم الذي یجمع بین التعلیم الالكتروني المتزامن التعلیم المدمج أو الممزوج: -

 .جل الاستفادة من كلا النوعینالصف الدراسي من أ المتزامن بالتعلیم التقلیدي في

وعموما یمكن القول ان النوع الذي تعتمد علیة الجامعة الجزائریة في ظل الظرف الصحي الحالي هو      

امن وغیر المتزامن، من التعلیم المدمج الذي یتم فیه الدمج بین التعلیم التقلیدي والتعلیم الالكتروني المتز 

، وارسال الواجبات الى الأستاذ عبر البرید الالكتروني عبر منصة المودلخلال تحمیل المقررات والدروس 

ومن تم الحضور الفعلي للطلبة لشرح تلك عن بعد ة على المحاضرات المباشرة واعتماد بعض الأساتذ

 المقررات والدروس.
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 أدوات التعلیم الإلكتروني: -10

الأدوات التي تستخدم في إحداث التفاعل (مثل: طلب المساعدة والإرشاد والتوجیه أو طرح  هي

الأسئلة) مع المعلم والمتعلمین أثناء عملیة التعلیم ولهذه الأدوات دور كبیر في نقل خصائص التفاعل 

 إلى التعلیم الإلكتروني. مباشر في الفصل الدراسي التقلیديال

 لیم الإلكتروني إلى نوعین:ویمكن تصنیف أدوات التع

 أدوات التعلیم الإلكتروني المباشر (المتزامن):-10-1

ویتم من خلالها نقل المعلومات والدروس والإمتحانات وتبادلها بین المعلم والمتعلم في نفس الوقت 

 الفعلي لتدریس المادة ومن أمثلتها:

 ):CHATالمحادثة ( -10-1-1

اهزة للمحادثة المتزامن مع الآخرین كما تسمح من خلال البرامج الج تتیح هذه الأداة الحوار والنقاش

ثین كتابة وصوتا، وقد تضاف إلیه الصورة في برامج معدة لهذا الغرض كما یمكن التفاعل بین المتحد

الخبراء والمتخصصین للرد على إستفسارات المتعلمین من خلال قنوات خاصة بجانب غرفة  استضافة

 ).Internet Relaychatى شبكة الأنترنت (النقاش المتاحة عل

 ):White Boardاللوح الأبیض ( -10-1-2

عن سبورة شبیهة بالسبورة التقلیدیة وهو من الأدوات الرئیسیة اللازم توافرها في الفصول  عبارة

الإفتراضیة كما یمكن من خلالها تنفیذ الشرح والرسوم التي یتم نقلها إلى شخص آخر وقد زادت شعبیته 

(مجدي .ساسیا في غرف الإجتماعات والفصول الدراسیة في المدارسوأصبح لاعبا أ 1980بسرعة منذ عام 

 ).24-21، ص 2017یونس، 

 ):VideoConferencesمؤتمرات الفیدیو ( -10-1-3

، وتمكن ماكن متفرقة ومتباعدةشبیهة بالتعلیم الصفي، باستثناء أن المتعلمین یوجدون في أهذه الطریقة 

 هداف التعلم عن بعد.تحقیق أهذه التقنیة من نقل المؤتمرات المرئیة المسموعة في 
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 ):Audio Conferencesالمؤتمرات الصوتیة (-10-1-4

قل تكلفة مقارنة بمؤتمرات الفیدیو، وهي تقنیة الكترونیة تستخدم هاتفا عادیا، والیة للمحادثة على وهي أ   

ماكن مستقبلین (الطلاب) المنتشرین في أالمتحدث (المحاضر) بعدد من الهیئة خطوط هاتفیة، توصل 

 .متفرقة

 ):Satellite Programsبرامج القمر الصناعي ( -10-1-5

شر مع شبكة قمار الصناعیة المتصلة بنظم الحاسب، والمتصلة بخط مبافي هذه التقنیة توظف برامج الأ 

ملیات التدریس والتعلیم القنوات السمعیة والبصریة، في عستفادة من الاتصالات، مما یسهل إمكانیة الإ

 ).176، ص2014غالب عبد المعطي الفریجات، (تفاعلا وحیویة.كثر ویجعلها أ

 أدوات التعلیم الإلكتروني غیر المباشر (غیر المتزامن): -10-2

تلك الأدوات التي تسمح بالتواصل غیر المباشر أي أنها لا تتطلب تواجد المتعلم والآخرین  وهي

 (المعلم والزملاء) على الشبكة معها أثناء التواصل ومن أمثلتها:

 ):Discussion groupsمجموعة النقاش ( -10-2-1

مام المشترك في  إحدى أدوات الإتصال عبر شبكة الأنترنت بین مجموعة من الأفراد ذوي الإهت

ع معین أو إرسال إستفسار إلى المجموعة و في موض المشاركة كتابیا تخصص معین یتم عن طریقها

 المشاركة أو المنسق لهذه المجموعة دون التواجد في وقت واحد.

 :)File Exchangeنقل الملفات ( -10-2-2

شبكة الأنترنت أو من وتختص هذه الأداة بنقل الملفات من حاسب إلى آخر متصل معه عبر 

 شبكة الأنترنت إلى حاسب شخصي.

 :)Interactive Vidéoالفیدیو التفاعلي ( -10-2-3

حركة وإطارات ثابتة وأسئلة وقوائم وتكون  برنامج فیدیو مقسم إلى أجزاء صغیرة تتكون من تتابعات

 ).35، ص2017، مجدي یونسة لتتابع لقطات أو مشاهد الفیدیو(محدد إستجابات المتعلم عن طریق الحاسوب
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 ):CDالأقراص المدمجة  ( -10-2-4

عبارة عن أقراص یتم فیها تجهیز المناهج الدراسیة أو المواد التعلیمیة وتحمیلها على أجهزة الطلاب 

 .)37،ص2017(مجدي یونس، والرجوع إلیها وقت الحاجة .

 ):Electronic Emailالبرید الإلكتروني ( -10-2-5

حتى تتفاعل الرسائل البریدیة واللاسلكیة والفاكس حیث یسمح بتبادل الرسائل دیل بویستخدم ك

الإجابات والردود على الإستفسارات وكوسیلة للتغذیة  لواجبات بین المعلم والطالب وتلقيالنصیة والوثائق وا

للإستفادة من الخبرات والابحاث وطلب  الراجعة والإتصال بالمتخصصین من مختلف أنحاء العالم

الإستشارات العلمیة وكوسیلة اتصال بین الشؤون الإداریة بالأقسام والإدارات المختلفة بإرسال الأوراق 

المهمة والإعلانات وما یستجد من أنظمة وقرارات لجمیع منسوبي الجامعة من طلاب وأعضاء هیئة 

 .لا تتعدى بضع دقائق التدریس وكل ذلك بالتبادل یحدث بسهولة وسرعة فائقة

 ):World Wide Webالشبكة العنكبوتیة ( -10-2-6

هي عبارة عن دائرة معارف هائلة منتشرة عالمیا وتحوي وثائق متصلة بعضها ببعض وتسمى كل 

ز أو و وثیقة صفحة ولها خاصیة الربط مع الصفحات المنتشرة على شكل جمل مضادة أو صور أو رم

وكذلك یمكن نشرها  ا البحث عن أیة معلومة تهمهمتخدمیهأشكال كما تتیح شبكة الإتصال العالمیة لمس

 بسهولة بمختلف أشكالها المكتوبة أو المصورة أو المسموعة.

 ):Mailing Listasالقوائم البریدیة (-10-2-7

عهم وهي نوع من البرید الإلكتروني والذي یسمح بالمناقشة بین مجموعة من المستخدمین الذین تجم

ن تقدم خدمات تعلیمیة كتلك التي یقدمها البرید الإلكتروني لجمیع أفراد أ إهتمامات متقاربة بحیث یمكن

 .)109، ص2015(طارق عبد الرؤوف، المجموعة في الوقت ذاته.

 

 

 



 التعلیم الإلكتروني                                                       الفصل الثاني: 

53 
 

 عناصر التعلیم الإلكتروني: -11

 یتضمن التعلیم الإلكتروني العدید من العناصر ومنها ما یلي:

 ):Teacher –Eالمعلم الإلكتروني ( -11-1

یتفاعل مع المتعلم إلكترونیا ویتولى أعباء الإشراف على حسن سیر التعلم وقد  المعلم الذي وهو

 یكون هذا المعلم داخل مؤسسة تعلیمیة أو في منزله.

 ):Learner –Eالمتعلم الإلكتروني ( -11-2

المعلم وهو الطالب الذي یستخدم الوسائل الإلكترونیة للتعلم وحضور الدوس والتفاعل بینهم وبین 

 وأقرانه الآخرین.

 ):Contentالمحتوى ( -11-3

فتعني المادة التعلیمیة المعدة بشكل إلكتروني وهي من أهم العناصر حیث یتم إعداد المحتوى 

تكون من نصوص وصور وأفلام فیدیو وآلیات تفاعلیة یتقنیات وبرمجیات خاصة و  باستخدامالتعلیمي 

 ).55-54، 213(إبراهیم عبد االله البلطان، متعددة.

 الفصل الإلكتروني: -11-4

ویقصد بالفصول الإلكترونیة القاعات الدراسیة التي یتم تجهیزها ببعض الأجهزة والوسائل التي تخدم 

 عملیة التعلیم والتعلم الإلكتروني.

 الكتاب الإلكتروني: -11-5

إلا أنه یختلف في شكله الكتاب الإلكتروني هو المقرر التعلیمي المشابه للكتاب المدرسي المعروف 

ویتفوق علیه في محتواه إذ قد یشتمل على نصوص مكتوبة ومقاطع فیدیو تجعل المحتوى التعلیمي أكثر 

متعة وأوضح للطلاب ویمكن أن یكون الكتاب الإلكتروني موجودا على صفحات الأنترنت أو منسوخا 

 على أسطوانة ممغنطة.
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 المكتبات الإلكترونیة: -11-6

ل الالكترونیة التواصل بالرسائ وسیلة مهمة وفعالة في التعلیم الإلكتروني حیث یمكن من خلاله وهو

بعض وكذا بینهم وبین معلمیهم وأیضا التواصل بین المؤسسات التعلیمیة والبحثیة بین الطلاب بعضهم 

 المختلفة.

 :المؤتمرات التعلمیة الالكترونیة -11-7

تهم الطلاب والباحثین أمر یهتم به التعلیم ویخصص له قدر  إن المؤتمرات التي تمس موضوعات

قدرا كبیرا من التنسیق إلا أن التقنیة وكأحد تطبیقاتها في التعلیم  لإمكانیات المادیة والبشریة ویأخذمن ا

لیحقق القدر  ،یمكن أن تسهل عقد مؤتمر تعلیمي علمي یضم متحدثین وخبراء وحضور من أقطار مختلفة

إذ یكون كل من المتحدثین في جامعته أو  ،لانتشار والفائدة وذلك من خلال شبكة الإنترنتالأكبر من ا

أو حتى في  ،حتى في منزله وكذلك الطلاب والمهتمین قد یكونون في قاعة تبعد عنه آلاف الكیلومترات

 منازلهم وهذه خدمة مهمة یتیحها التعلیم الإلكتروني.

 :الفصول الإفتراضیة -11-8

ة على عبارة عن فصل تخیلي یحاكي الفصل الحقیقي یتم برمجته ووضعه على صفحة خاص وهو

 والمعلم في وقت محدد ویتم التفاعل فیما بینهم إلكترونیا. الإنترنت بحیث یحضر الطلاب

 :المعامل الإفتراضیة -11-09

رنت وعلى وهي معامل تخیلیة تحاكي المعامل الحقیقیة بحیث یتم برمجتها ونشرها على الإنت

،ص 2015،(طارق عبد الرؤوف.أسطوانات ممغنطة ویتم من خلالها تطبیق التجارب العملیة بشكل یحاكي الواقع

99،100.( 

 أجهزة الحاسب -11-10

في المدرسة الإلكترونیة لا بد من توفر جهاز حاسب خاص بكل طالب یجید إستخدامه ویكون 

الإلكتروني بدون أجهزة حاسوب ولا یكفي أن یكون للطالب حاسوب مسؤولا عنه إذ لا یمكن تطبیق التعلیم 

 خاص به بل یجب أن یخصص له مكان مع جهازه فیما یحسبه خلوة إلكترونیة.
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 :شبكة الإنترنت-11-11

 د( برید إلكتروني، نقل الملفات، الإتصال عن بعللإنترنت في المدرسة الإلكترونیة أربع خدمات أساسیة 

 .بالحاسبات، منتدیات عالمیة)

 :الشبكة الداخلیة-11-12

إحدى الوسائط التي تستخدم في المدرسة الإلكترونیة، حیث یتم ربط جمیع أجهزة الحاسوب في 

 Netالمدرسة ببعضها البعض ویمكن للمعلم إرسال المادة الدراسیة لأجهزة الطلاب باستخدام برنامج

Support جهازه بأجهزة الطلاب كأن یضع نشاطا تعلیمیا أو واجبا منزلیا ویطلب ، فیتحكم المعلم بواسطة

 ).46-43،ص2012حلمي الجمل، أسامة محمد سید،عباس (.من الطلاب تنفیذه وإرساله إلى جهاز المعلم

 :نظام إدارة التعلیم الإلكتروني -12

التعلیم الإلكتروني، فهو منظومة متكاملة  مكوناتیعتبر نظام إدارة التعلیم الإلكتروني من أهم 

الإلكترونیة عبر الشبكة العالمیة للمعلومات "الإنترنت" وهذه المنظومة مسؤولة عن إدارة العملیة التعلیمیة 

رات والواجبات ومتابعة تعلم الطالب والإشراف على قر متتضمن القبول والتسجیل في المقررات، وإدارة ال

 ي وغیر التزامني وإدارة الإختبارات واستخراج الشهادات النهائیة.أدوات الإتصال التزامن

 :مكونات نظام إدارة التعلیم الإلكتروني -12-1

 ن:یتكون نظام إدارة التعلیم الإلكتروني م

 القبول والتسجیل. -

 المقررات الحاسوبیة. -

 الفصول الافتراضیة (التعلیم المباشر). -

 الاختبارات الالكترونیة. -

 الواجبات الالكترونیة. -

 منتدیات النقاش التعلیمیة. -
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 البرید الالكتروني. -

 .)292، ص2007دلال ملحسن استیتیة، عمر موسى سرحان، المتابعة الالكترونیة.( -

 :أنظمة أو منصات التعلیم الإلكتروني -12-2

 منصات التعلیم الإلكتروني ما یلي:ومن أهم الأمثلة على أنظمة أو 

 : Moodelنظام المودل -12-2-1

سس تعلیمیة لیساعد المدربین على توفیر بیئة هو نظام إدارة تعلم مفتوح المصدر صمم على أ       

معة تعلیمیة الكترونیة ومن الممكن استخدامه بشكل شخصي على مستوى الفرد، كما یمكن ان یخدم جا

) لغة 70(مستخدم مسجل ویتكلمون  )75000ن موقع النظام یضم () ألف متدرب. كما أ40000تضم (

) وقواعد البیانات PHPما من ناحیة التقنیة فان النظام صمم باستخدام لغة () دولة. أ138مختلفة من (

)MySQL .( 

 هم ممیزاته:ومن أ

 وجود منتدى یناقش فیه المواضیع ذات الصلة بالعملیة التعلیمیة بشكل عام. -

 والتواصل مع المتدربین.وجود میزة تسلیم المعلم للواجبات  -

 ).37-36، ص 2009(مصطفى یوسف كافي، .وغیرها من الممیزات الاخرى ... )SCORMدعم النظام ل ( -

 : webetنظام -12-2-2

هو نظام إداري وتعلم تجاري تستخدمه آلاف المؤسسات التعلیمیة المهتمة بالتعلیم الإلكتروني من 

أكثر من سبعین دولة ومنها جامعة الملك فیصل بالمملكة العربیة السعودیة، وقد أخد النظام إسم الشركة 

والفرنسیة، وهو یقدم  والإیطالیةله والموجودة بأربعة عشر لغة منها الإنجلیزیة والعربیة والإسبانیة المنتجة 

زمة لإعداد بیئة تعلیمیة متكاملة بكل سهولة ومرونة إبتداءا من إعداد المقرر إلكترونیا الأدوات اللا

ومشاركة المجلدات الخاصة بالمقرر مع أساتذة مختصین لأخد الملاحظات ومرورا بإلقاء وشرح المحاضرة 

ال الواجبات والإستفسارات بشكل مباشر ویسمح بإدارة المناقشات ومتابعة عملیة التعلم لدى الطلبة واستقب

الحیة وإیجاد المنتدیات حسب تنظیم الأستاذ مع عمل سجلات لكل ما یكتب في هذه المحادثة لیسهل 
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الرجوع إلیها وكل هذه العملیات مدعومة بكافة أنواع الوسائط من رسومات وصور وفیدیو بالإضافة 

لإنترنت وغیرها كما تشتمل على أدوات التقییم اللازمة لعملیة التعلیم والتعلم لعرض الشرائح ومواقع ا

ویسمح بإنشاء إختبارات ذاتیة موضوعیة أو مقالیة إما بتحدیث وقت أو بدون تحدید للوقت ویقوم النظام 

الأستاذ بالتصحیح وتسجیل الدرجات وإخراج المعدلات والتقدیرات أوتوماتیكیا حسب المعاییر التي یحددها 

 .www. Wepct. Com  :http//للرابط الخاص بالنظام 

 : Black board acadenic site نظام البلاك بورد -12-2-3

مؤسسة على مستوى  3600ویعد أقوى أنظمة التعلیم الإلكترونیة التجاریة المستخدمة في أكثر من 

التعلمیة من أساتذة وطلاب وأولیاء أمور العالم ویقدم الخدمات التعلیمیة المتمیزة لجمیع عناصر العملیة 

 .وإدارة وغیرها ویقدم هذا البرنامج جمیع الأدوات اللازمة لتحضیر وإعداد المادة التعلیمیة وشرحها وتقدیمها

 :Alulor نظام أتوتر-12-2-4

السریع  هو نظام إدارة تعلیم مفتوح المصدر ویتمیز بسهولة الإستخدام وإمكانیة التحدیث والتغییر

نامج وقامت بتصمیمه جامعة تورنتوا بكندا ویخدم المؤسسات التعلیمیة التي للوجهات من مستخدمي البر 

 30ویدعم النظام نت مؤسسات صغیرة أو جامعات كبیرة، سواء كا ،تقدم التعلیم الإلكتروني عبر الإنترنت

 لغة مكتملة الترجمة ومن ضمنها اللغة العربیة.

 :Corcline- dakeoدوكیوزنظام  -12-2-5

ة لغة ویبلغ نسب 34ویدعم  dokeosgolbalهو نظام إدارة تعلیم مفتوح المصدر صممته شركة 

 ).133-132ص ،2015(طارق عبد الرؤوف % 60.2ي النظام حوالي تعریب

من طرف الاكثر استعمالا من خلال ما سبق یمكن القول أن البرید الإلكتروني یعتبر المكون 

ثة التعلیم الإلكتروني من جهة وغیاب اددریس في الجامعة وهذا راجع إلى حوأعضاء هیئة التالطلبة 

إضافة إلى المشكلات التي جهة أخرى  التكوین لمثل هذا النوع من التعلیم وعدم المعرفة الجیدة به من

والمعدات  تعانیها دول العالم الثالث ومنها الجزائر في المجال التكنولوجي كضعف البنیة التحتیة

التكنولوجیة، مما أسهم في تدني إستعمال المكونات والوسائل الأخرى كالفصول الإفتراضیة والاختبارات 

الإلكترونیة ویتضح أیضا أن منصة المودل هي المنصة المعتمدة علیها الجامعة الجزائریة من أجل نقل 

 .ني منها العالموإیصال المقررات الدراسیة للطلبة في ظل الأزمة الصحیة التي یعا
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 :جوانب الإختلاف بین التعلیم الإلكتروني والتعلیم التقلیدي -13

 :بین التعلیم الإلكتروني والتعلیم التقلیدي): یوضح جوانب الإختلاف 2الجدول رقم (

 تقلیديالتعلیم ال لكترونيالتعلیم الا 
التعلیم الإلكتروني نوعا جدیدا من الثقافة هي " الثقافة  یقدم

وتساعد الطالب الرقمیة " التي تركز على معالجة المعرفة 
 .س المعلم محور عملیة التعلمفي أن یكون هو ولی

" الثقافة التقلیدیة" التي تركز  یعتمد التعلیم التقلیدي على
على إنتاج المعرفة، ویكون المعلم هو أساس عملیة 

 التعلم.
یحتاج التعلیم الإلكتروني إلى تكلفة عالیة وخاصة في بدایة 
تطبیقه لتجهیز البنیة التحتیة من حاسبات وإنتاج برمجیات 
وتدریب المعلمین والطلاب على كیفیة التعامل مع هذه 

ا وتصمیم المادة العلمیة إلكترونیا، وهو بحاجة التكنولوجی
أیضا إلى مساعدین لتوفیر بیئة تفاعلیة بین المعلمین 
والمساعدین من جهة وبین المتعلمین من جهة أخرى وكذلك 

 .المتعلمین

تكلفة التعلیم الإلكتروني من  لا یحتاج التعلیم التقلیدي إلى
بنیة تحتیة وتدریب المعلمین والطلاب على اكتساب 
الكفایات التقنیة، وهو لیس بحاجة أیضا إلى مساعدین 
لأن المعلم هو الذي یقوم بنقل المعرفة إلى أذهان 
الطلاب في بیئة تعلم تقلیدیة دون الإستعانة بوسائط 

 إلكترونیة حدیثة أو مساعدین للمعلم .

 یلتزم التعلیم الإلكتروني بتقدیم تعلیم في المكان نفسه أو لا
الزمان نفسه، بل المتعلم غیر ملتزم بمكان معین أو وقت 
محدد لإستقبال عملیة التعلم( التعلیم الإلكتروني عن بعد 

 .غیر متزامن) متزامن أو

یستقبل الطلاب التعلیم التقلیدي في الوقت نفسه والمكان 
الفصل الدراسي( التعلیم المباشر) أي أنه نفسه وهو قاعة 

 .متزامن فقط

یؤدي هذا النوع من التعلیم إلى نشاط الطالب وفاعلیته في 
تعلم المادة العلمیة لأنه یعتمد على التعلم الذاتي وعلى 

 .فرید التعلیمتمفهوم 

یعتبر الطالب في التعلیم التقلیدي سلبیا یعتمد على تلقي 
ون أي جهد في البحث المعلومات من المعلم د

 والاستقصاء لأنه یعتمد على أسلوب المحاضرة والإلقاء.
یتیح التعلیم الإلكتروني فرصة التعلیم لمختلف فئات 
المجتمع من ربات البیوت والعمال في المصانع، فالتعلیم 

 یمكن أن یكون متكاملا مع العمل

یشترط التعلیم التقلیدي على الطالب الحضور إلى 
لتعلیمیة والإنتظام طول أیام الأسبوع عدا أیام المؤسسة ا

العطل، ومن جانب آخر یتقبل أعمار معینة دون أعمار 
 أخرى ولا یجمع بین الدراسة والعمل.

یكون المحتوى العلمي أكثر إثارة ودافعیة للطلاب على 
صور ثابتة التعلم حیث یقدم في هیئة نصوص تحریریة و 

 ومخططات ومحاكاةورسومات ومتحركة ولقطات فیدیو 
ویكون في هیئة مقرر إلكتروني: كتاب الكتروني، كتاب 

یقدم المحتوى العلمي على هیئة كتاب مطبوع یحتوي 
على نصوص تحریریة، وإن زادت عن ذلك بعض الصور 

 فهي لا تتوافر فیها الدقة الفنیة.
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 مرئي.
حریة التواصل مع المعلم في أي وقت وطرح الأسئلة التي 
یرید الإستجواب عنها ویتم ذلك عن طریق وسائل مختلفة 

 .مثل: البرید الإلكتروني، غرفة المحادثة....إلخ 

یحدد التواصل مع المعلم بوقت الحصة الدراسیة ویأخذ 
بعض التلامیذ الفرصة لطرح الأسئلة على المعلم لأن 

  یتسع للجمیع.وقت الحصة لا
دور المعلم هو الإرشاد والتوجیه والنصح والمساعدة وتقدیم 

 .الإستشارة
 للمعلومات. لمعلم هو ناقل وملقنا

یتنوع زملاء الطالب من أماكن مختلفة من أنحاء العالم، 
فلیس هناك مكان بعید أو صعوبة في التعرف على أصدقاء 

 .وزملاء

یقتصر الزملاء على الموجودین في الفصل أو المدرسة 
 أو في محیط المدرسة أو السكن الذي یقطنه الطالب.

ضرورة تعلم الطالب للغات الأجنبیة حتى یستطیع تلقي 
المادة العلمیة والإستماع إلى المحاضرات من أساتذة 
عالمیین فقد ینضم الطالب العربي مثلا إلى جامعة 

 طانیا وأمریكا أو فرنسا.إلكترونیة في بری

اللغة المستخدمة هي لغة الدولة التي یعیش فیها الطالب 
نسبة للطالب في المجتمع العربي تعتبر اللغة العربیة الفب

 هي اللغة الرسمیة للإستخدام في المدارس.

 یة الراجعة الفوریة.ذالإهتمام بالتغ
 

في العملیة التعلیمیة  یة الراجعة لیس لها دورذالتغ
 التقلیدیة.

یتم التسجیل والإدارة والمتابعة والواجبات والإختبارات 
 والشهادات بطریقة إلكترونیة عن بعد.

یتم التسجیل والإدارة والمتابعة واستصدار الشهادات 
 بطریقة بشریة مباشرة.

یسمح بقبول أعداد غیر محددة من الطلاب من كل أنحاء 
 العالم.

  .عداد محدودة كل عام دراسي وفقا للأماكن المتوفرةیقبل أ

یراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین فهو یقوم على تقدیم 
 التعلیم وفقا لاحتیاجات الفرد وقدراته.

لا یراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین ویقدم الدرس 
 للفصل بالكامل بطریقة شرح واحدة.

المشكلات وینمي لدى المتعلم القدرة  یعتمد على طریقة حل
 الإبداعیة والملكة والناقدة.

یعتمد على الحفظ والإستظهار ویركز على الجانب 
المعرفي للمتعلم على حساب الجوانب الأخرى فالتركیز 
یكون على حفظ المعلومات على حساب نمو مهاراته 

 وقیمه واتجاهاته.
لكترونیا بكل ما هو سهولة تحدید المواد التعلیمیة المقدمة إ

 جدید.
 تبقى المواد التعلیمیة ثابتة دون تغییر لسنوات طویلة.

 )299-297، ص2007حس استبتیة، عمار موسى سرحان، المرجع: (دلال مل
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یتضح مما سبق أن التعلیم الإلكتروني یعتمد على استخدام الوسائط الإلكترونیة في الإتصال، 

رات والتفاعل بین الطالب والمعلم وبین الطالب والمؤسسة التعلیمیة ولا واستقبال المعلومات واكتساب المها

یستلزم هذا النوع من التعلیم وجود مبان مدرسیة أو صفوف دراسیة، لأنه یرتبط بالوسائل الإلكترونیة 

-17ص ،2017مجدي یونس، (.وشبكات المعلومات والإتصالات أكثر من ارتباطه بالمباني والفصول التقلیدیة

18.( 

 :معوقات التعلیم الإلكتروني –14

ته    دالتعلیم الإلكتروني كغیره من طرق التعلیم الأخرى لدیه معوقات تعوق تنفیذه ومن هذه العوائق ما أور 

 ) وهي كالآتي:2002( هند خلیفة 

 :تطویر المعاییر -14-1

وأهم هذه العوائق قضیة  یواجه التعلیم الإلكتروني مصاعب قد تطفئ بریقه وتعیق إنتشاره بسرعة،

 ؟ وما یجعلها ضروریة ؟المعاییر المعتمدة، فما هي هذه المعاییر

لو نظرنا إلى بعض المناهج والمقررات التعلیمیة في الجامعات أو المدارس، لوجدنا أنها بحاجة 

 .لإجراء تعدیلات وتحدیثات كثیرة نتیجة للتطورات المختلفة كل سنة، بل كل شهر أحیانا

 CDتعلیمیة على شكل كتب أو أقراص مدمجة  موادفي شراء  نت الجامعة قد استثمرتاكا فإذ

سنجد أنها عاجزة عن تعدیل أي شيء فیها مالم تكن هذه الكتب والأقراص قابلة لإعادة الكتابة وهو أمر 

الجهة التي تتبنى التعلیم الإلكتروني لا بد من حل قابل  استثمارمعقد حتى لو كان ممكنا ولضمان حمایة 

 للتخصیص والتعدیل بسهولة.

، واسمه XMLأطلق مؤخرا في الولایات المتحدة الأمریكیة أول معیار للتعلیم الإلكتروني على لغة 

 Model(scorm)سكورم

لى التعلیم الإلكتروني الأنظمة والحوافز التعویضیة من المتطلبات التي تحفز وتشجع الطلاب ع -14-2

حیث لا یزال التعلیم الإلكتروني یعاني من عدم وضوح في الأنظمة والطرق والأسالیب التي یتم فیها 

التعلیم بشكل واضح كما أن عدم البحث في قضیة الحوافز التشجیعیة لبیئة التعلیم هي إحدى العقبات 

 .التي تعوق فعالیة التعلیم الإلكتروني
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 :لمضمون والفعال للبیئة التعلیمیةالتسلیم ا -14-3

 .نقص الدعم والتعاون المقدم من أجل طبیعة التعلیم الفعالة  -

 .نقص المعاییر لوضع وتشغیل برنامج فعال ومستقل -

 .نقص الحوافز لتطویر المحتویات -

 :علم المنهج أو المیثودولوجیا -14-4

 استخداماتهممعتمدین في ذلك على  الفنیینالتقنیین أو  قبلغالبا ما توجد القرارات التقنیة من 

أما عندما یتعلق الأمر بالتعلیم فلا مصلحة المستخدم  الاعتباربعین  یؤخذوتجاربهم الشخصیة ، وغالبا لا 

بد لنا من وضع خطة وبرنامج معیاري لأن ذلك یؤثر بصورة مباشرة على المعلم وعلى الطالب وهذا یعني 

م الإلكتروني هم من المختصین في مجال التقنیة أو على الأقل أكثرهم، أما أن معظم القائمین على التعلی

لیس  الأقلالمختصین في مجال المناهج والتربیة والتعلیم فلیس لهم رأي في التعلیم الإلكتروني، أو على 

ربین في لمعلمین والمدهم صناع القرار في العملیة التعلیمیة، لذا فإنه من الأهمیة بمكان ضم التربویین وا

 .القرار عملیة إتخاذ

 :الخصوصیة والسریة -14-5

إن حدوث هجمات على المواقع الرئیسیة في الإنترنت أثرت على المعلمین والتربویین ووضعت في 

ى فإن إختراق المحتوى ى التعلیم الإلكتروني مستقبلا ولدأذهانهم العدید من الأسئلة حول تأثیر ذلك عل

 .معوقات التعلیم الإلكترونيوالإمتحانات من أهم 

 :التصفیة الرقمیة -14-6

هي مقدرة الأشخاص والمؤسسات على تحدید محیط الإتصال والزمن بالنسبة للأشخاص وهل هناك 
 ).24، ص2009(عبد اللطیف حسین بن فرج، 

، ثم هل هذه الاتصالات مفیدة أم لا وهل تسبب ضرر أو تلف، ویكون ذلك حاجة لإستقبال اتصالاتهم

غوب فیها وكذلك الأمر المر لمنع الإتصال أو إغلاقه أمام الإتصالات غیر  مرشحاتبوضع فلاتر أو 

 .بالنسبة للدعایات أو الإعلانات

 .مدى استجابة الطلاب مع النمط الجدید وتفاعلهم معه -
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الدرس مع التعلیم الفوري والتأكد من أن المناهج الدراسیة تسیر وفق مراقبة طرق تكامل قاعات  -

 ).25، ص2009( عبد اللطیف حسین بن فرج، الخطة المرسومة لها

 وتتمثل في: الإلكترونيإلى ما سبق هناك بعض العوائق التي تحول دون تطبیق التعلیم  إضافة

للجامعات والمدارس بإجراء التعدیلات  تطویر المعاییر الخاصة بالتعلیم الإلكتروني والتي تسمح -

 .والتحدیثات على المناهج والمقررات التعلیمیة التي تم شراؤها

 .عدم وضوح الأنظمة والطرق والأسالیب التي یتم فیها التعلیم الإلكتروني بشكل فعال -

العالمیة الحاجة إلى بنیة تحتیة صلبة من حیث توفر الأجهزة وموثوقیة وسرعة الإتصال بالشبكة  -

 .للمعلومات

 .الحاجة إلى وجود مختصین لإدارة أنظمة التعلیم الإلكتروني -

 .فقدان العامل الإنساني في التعلیم -

 .صعوبة التقویم -

 .عدم قدرة بعض المعلمین على استخدام التقنیة -

 .صعوبة الحصول على البرامج التعلیمیة باللغة العربیة -

 .)143-142ص،2013نعیم إبراهیم الطاهر، (.فاعلهم معهب مع النمط الجدید وتضعف إستجابة الطلا -

كبر تحدي یواجه الدول عوقات تطبیق التعلیم الالكتروني أن أنستخلص من خلال ماتم عرضه حول م

الأنترنت، النامیة ودول العالم الثالث هو ضعف البنیة التحتیة لها كنقص الحواسیب وتدني تدفق شبكة 

ومن تم تأتي المعوقات  وجود بنیة تحتیة قویة،ساس في هذا التعلیم ونجاحه یرتكز على بحیث تعتبر الأ

هیل الكوادر البشریة، وتفاعل الطلاب معه، والمراقبة والتحكم وغیرها من الامور الاخرى التي الأخرى كتأ

 تم عرضها.

 :إیجابیات وسلبیات التعلیم الإلكتروني -15

 :إیجابیاته-15-1

 العدید من الباحثین أن التعلیم الإلكتروني حقق الكثیر من الإیجابیات منها: كرذ

 .المرونة في الوقت والمكان -
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 .إمكانیة الوصول إلى أكبر عدد من الجمهور والمتابعین في مختلف الدول -

عدم النظر إلى ضرورة تطابق أجهزة الحاسوب وأنظمة التشغیل المستخدمة من قبل المشاهدین  -

 .الأجهزة المستخدمة في الإرسالمع 

 .سرعة تطویر البرامج مقارنة بأنظمة الفیدیو والأقراص المدمجة -

 .سهولة تطویر المناهج الموجودة عبر الإنترنت -

 .قلة التكلفة المادیة مقارنة باستخدام الأقمار الصناعیة ومحطات التلفزیون والرادیو -

 .تغییر نظم وطرق التدریس القائمة ویساعد على إیجاد فصل مليء بالحیویة والنشاط -

 .إعطاء التعلم صبغة العالمیة والخروج من الإطار المحلي -

سرعة التعلم بمعنى آخر الوقت المخصص للبحث عن موضوع معین باستخدام الإنترنت یكون  -

 .قلیلا مقارنة بالطرق القائمة

اء والمفكرین والباحثین المتخصصین في مختلف المجالات في أي الحصول على آراء العلم -

 .قضیة علمیة

 .سرعة الحصول على المعلومات -

 .وجه والمرشد ولیس الملقي والملقنوظیفة الأستاذ في الفصل الدراسي تصبح بمثابة الم -

 .)245.ص2008( مریم الخالدي،ر.مساعدة الطلاب على تكوین علاقات عالمیة إن صح التعبی -

 :سلبیاته -15-2

ممیزات التعلیم الإلكتروني إلا أن هناك بعض الجوانب التي تحد من فاعلیة هذا النوع من  رغم

هناك بعض السلبیات  یم الإلكتروني بالإنترنت، إلا أنالتعلیم وتأثیرها على مستوى جودة وفاعلیة التعل

 المصاحبة لتطبیقه ومن أهمها:

 :عل الاجتماعيالشعور بالعزلة وغیاب التفا -15-2-1

یرى بعض المهتمین بالتربیة أن نظام التعلیم الإلكتروني بصورته الحالیة یؤدي إلى شعور المتعلم 

 .بالعزلة وغیاب المشاعر وقلة الإحساس بالمجتمع والتفاعل مع الأفراد
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 :مصداقیة التقویم -15-2-2

الباحثین في مجال التعلیم  ربما یكون عامل التقویم ومصداقیته قد أخد قدرا كبیرا من إهتمام

الإلكتروني واعتبره الكثیرون أكبر عائق لهذا النظام، فمشكلة التقویم عن بعد دون رقابة مباشرة مع المعلم 

 .لا یمكن إخضاعها للمصداقیة والشفافیة

 :التسرب المدرسي-15-2-3

وأرجعت ذلك إلى الارتباك تسربا تشیر الدراسات المعنیة بالتعلیم الإلكتروني أنه أكثر نظم التعلیم 

 .والقلق والشعور بالعزلة والإحباطات التكنولوجیة

 :الإهتمام بالجانب المعرفي على حساب المهارات العملیة-15-2-4

نب المعرفیة النظریة، وذلك اتأكد بعض الدراسات المعنیة بالتعلیم الإلكتروني أنه ركز على الجو 

یؤثر بالسلب على تعلم وإتقان المهارات العملیة ویساعد على على حساب تنمیة المهارات العملیة مما 

 .خلق جیل من المتعلمین غیر المؤهلین عملیا

 :ضعف الرقابة الحقیقیة من المعلم -15-2-5

في نظام التعلیم الإلكتروني لا یستطیع المعلم رقابة وملاحظة المتعلمین بصورة حقیقیة وتقدیم 

عل النشط بین المعلم والمتعلمین مع عدم القدرة على تعدیل مسار المرجع المناسب لهم جمیعا والتفا

 .المتعلمین وفق ظروف التعلم ونواتجه

 :غیاب الخبرات الإنسانیة -15-2-6

فالتعلیم الإلكتروني لا یوفر الخبرات الإنسانیة والاجتماعیة التي یوفرها التعلیم التقلیدي فالمتعلم 

 .)224-223ص ،2015طارق عبد الرؤوف،(.اقعیتفاعل مع جهاز كمبیوتر ولا یحاكي مواقف تنمي الإحساس بالو 

 روني منها:) مجموعة من السلبیات التي تصاحب التعلیم الإلكت2002ولقد ذكر(الشهري 

لتدریب وتأهیل المعلمین والطلبة بشكل خاص  امكثف جهدافي المجتمع وهذا یتطلب  ةالأمیة التقنی -

 استعدادا لهذا التجربة.
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إرتباط التعلیم بعوامل تقنیة أخرى مثل: كفاءة شبكات الإتصال، وتوافر الأجهزة والبرامج ومدى  -

 متمیز.القدرة على تصمیم وإنتاج المحتوى التعلیمي بشكل 

تلاشي وإضعاف دور المعلم كمؤشر تربوي وتعلیمي مهم لا یمكن الإستغناء عنه في إعداد  -

 الأجیال.

 إضعاف مؤسسة المدرسة أو الجامعة كنظام اجتماعي یؤدي دورا مهما في التنشئة الاجتماعیة. -

ه الوسائل ن هذومیة، قد یؤدي إلى ملل المتعلم مكثرة توظیف التقنیة في المنزل وفي الحیاة الی -

 وعدم الجدیة في التعامل معها.

العمر الزمني القصیر لتطبیقات التعلیم الإلكتروني، علاوة على نشأة الكثیر من هذه الأسالیب  -

مثل هذه لالتعلیمیة التعلمیة على أیدي الشركات التجاریة، وهي غیر مؤهلة علمیا وثقافیا 

 ).421ص  ،2011لة، محمد محمود الحی(.المهمة

، لدیه ایجابیات خرىنماط وطرق التعلیم الألكتروني كغیره من أن التعلیم الإأمما سبق  نستخلص

نتشار الواسع مع العصر الحدیث خصوصا في ظل الإ نه التعلیم الذي یتماشىإلا أ، خذوعلیه سلبیات ومآ

والمتعلمین ل العالم، فراد حو صبحت مقصد العدید من الأتصال الحدیثة والتي أالإعلام والإلوسائل 

لوفة عنهم جاءت فكرة ادخالها نها اصبحت مأالتكنولوجیا خصوصا وأستثمار هذه خصوصا ومن أجل إ

جل ضمان مخرجات ذات جودة عالیة متكیفة مع التكنولوجیا الحدیثة بفضل الممارسة أفي التعلیم من 

من بها تكوین وتعریف لهم  الیومیة لها من جهة، والاستفادة منها في سوق العمل مباشرة دون الحاجة الى

 جهة اخرى.

یمكنه تعویض التعلیم  لكتروني لالإن التعلیم اأما سلبیاته فهي عدیدة كما سبق وذكرنا ویبقى أ

التقلیدي في العدید من النقاط المهمة، سواءا على مستوى التفاعل الاجتماعي الذي طالما كان ملازما 

ستاذ ولا حتى المهارة كتروني، كما أنه لا یمكنه تعویض دور الأودا في التعلیم الالللتعلیم التقلیدي ومفق

لى المشكلات التي تصاحبه في عملیة التقویم إضافة إالعملیة التي نراها مفقودة فیه كونه نظري محض، 

تعلیم فهذا حتما سوف یخلق صعدة ومنها النا لازال یعاني من الأمیة الرقمیة على مختلف الأوكون مجتمع

 الطلاب.و ساتذة تقبل الجیل القدیم له سواء من الأخرى كنقص الكوادر المؤهلة وعدم مشاكل أ
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 خلاصة الفصل

نستخلص أن التعلیم الإلكتروني أحد أهم في هذا الفصل من خلال العناصر التي تطرقنا إلیها 

عملیة التعلیم،  التكنولوجیة الحدیثة من أجل نجاح ضي إستعمال الوسائلتأنماط التعلیم الحدیثة والتي تق

 ومقصد الكثیر من له ممیزات وخصائص جعلت منه ملاذ وهو نمط معاصر لا یزال حدیث النشأة.

یتجاوز حدود الزمان والمكان، ویضمن دیمقراطیة التعلیم وتكافئ الفرص المتعلمین حول العالم كونه مرن 

تیة للدول من حیث تبنیها وعلى الرغم من إنتشاره في دول دون أخرى وهذا راجع إلى البنیة التح

للتكنولوجیا الحدیثة إلا أنه النمط الذي یتماشى مع الثورة التكنولوجیة وثورة المعلومات والإتصالات التي 

 یشهدها العالم والتي تقتضیها طبیعة الفرد في القرن الواحد والعشرین.

عیق سلبیات ومعوقات تیضا لدیه عیوب و وعلى غرار باقي أنماط التعلیم، فالتعلیم الإلكتروني أ

 تطبیقه بشكل صحیح ومتكامل.
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 تمهید:

" جون دیوي" إن التعلم الحقیقي یأتي بعد أن تترك المدرسة، ولا یوجد مبرر لتوقفه  إستنادا لمقولة

 ). 16ص ،2016عفاف عثمان عثمان مصطفى، (.قبل الموت

فإن المعرفة یجب ألا تنحصر داخل جدران المدارس والجامعات خاصة في ظل التقدم العلمي 

 التكنولوجیة وثورة الإتصالات التي تمیز هذا العصر. والإنفجار المعلوماتي والثورة

التعلم المستمر والتعلم مدى الحیاة، دون له أسلوبا في التعلم یضمن تبني فكان لازما على المتعلم 

أن ینحصر هذا التعلم في مرحلة عمریة أو زمنیة أو مكانیة محددة، ولعل التعلم الذاتي منح للعدید من 

اصلة تعلیمهم، والإعتماد على أنفسهم في الحصول على المعرفة وتحمل المسؤولیة المتعلمین الفرصة لمو 

 إتجاه تعلماتهم وذلك بالإعتماد على الأسس النفسیة له كالدافعیة للتعلم ومستوى الطموح لتحقیق ذلك.

 ه.وعلیه سوف نتناول في هذا الفصل مفاهیم التعلم الذاتي والنظریات المفسرة له، والأسس النفسیة ل
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 التعلم الذاتي مفهوم-01

 تعددت تعاریف التعلم الذاتي ومنها:

ییسر للمتعلم المرور بأنشطة  بأنه نظام تعلیمي حیث عرفه :)( rnowles.1977تعریف رینولس

 تعلیمیة مختلفة، تساعد على تحقیق الأهداف لتغییر شخصیته نحو مستویات أفضل من النماء والإرتقاء.

بأنه تعلیم الطالب نفسه بنفسه معتمدا على مهاراته واستعداداته  ):1998یونس عرفه(في حین 

 الشخصیة من خلال قیامه بنشاطات تعلیمیة مختلفة.

بأنه التعلم الذي تتكفل فیه المدرسة فیركز على المدرسة بحیث یرى:   )1991(عبد العظیم  أما

ق وحاجات الطالب في اللحظة المناسبة، وطریقة بخدمة الفرد، عن طریق إیجاد خبرات تعلیمیة متتابعة تتف

( محمد فرحان القضاة، محمد عوض الترتوري، لوقت الذي یحتاجه لإتقان المادة.التدریس الصحیحة، ویعطى ا

 .)225ص  ،2006

بأنه نظام تعلیمي ییسر للمتعلم القیام بدراسة یختارها،  من جهته: gleasonجیلسونفي حین یرى 

التقلیدي، ویمكن أن  من قیود الزمان والمكان والإلتزامات التي تفرض عادة في التعلیم ویقوم بذلك متحررا

 ذلك بإشراف المعلم أو بدونه. یتم

العملیة التي یقوم فیها المتعلمون بتعلیم أنفسهم بأنفسهم  بأنها: فیرى  rountreeرونتري أما

ذاتیة أخرى لتحقیق أهداف واضحة من دون ستخدمین التعلم المبرمج، أو أي مواد أو مصادر تعلیمیة م

 .عون مباشر من المعلم

الأسلوب الذي یقوم به الفرد بالمرور بنفسه على المواقف التعلیمیة المختلفة فیعتبره:  فوزي زاهرأما 

لإكتساب المعلومات والمهارات بحیث ینتقل محور الإهتمام من المعلم إلى المتعلم، فالمتعلم هو الذي 

ومتى یبدأ وینتهي، وأي الوسائل والبدائل یختار، ومن ثم یصبح المسؤول عن تعلمه وعن النتائج یقرر أین 

 والقرارات التي یتخذها.

نشاط واع للفرد یستمد حركته ووجهته من الإنبعاث الداخلي  :یرى بأنه طلعت منصور تهومن جه

عبد اللطیف حسین فرج، (والإرتقاء. والإقتناع الداخلي بهدف تغییر شخصیته نحو مستویات أفضل من النماء

 .)274 -273ص ،2007
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مرونة عالیة من مواد وإجراءات كثیرة تتیح  بأنه نظام ذو :فیعرفه عبد الفني عبد الفتاح نور أما

للتلمیذ القیام بمسؤولیة كبیرة في تخطیط برامج دراسیة منظمة بمساعدة المعلمین وفیها یحدد تقدمه على 

أساس هذا التخطیط، والتعلم الذاتي برنامج تربوي یتضمن جمیع المفاهیم التي تساعد في تحسین العملیة 

( فاروق السید نجاحه على التوازن بین تقویم التلمیذ لنفسه وتوجیه المعلم له. مها، ویتوقفقدالتعلیمیة وت

 .)86ص ،2005عثمان، 

من خلال عرضنا لهذه التعاریف نستخلص أن التعلم الذاتي هو تعلیم المتعلم نفسه بنفسه، وفقا 

مشرف  رى أن المعلملمهاراته وإمكانیاته وقدراته، ویوجد إختلاف بین الباحثین حول المعلم، فمنهم من ی

وموجه للمتعلم في هذا النوع من التعلم، ومنهم من یرى أن المتعلم یمكنه الإستغناء عن المعلم في التعلم 

الذاتي، وبین هذا وذاك یبقى التعلم الذاتي السبیل الأمثل لمواجهة العراقیل والمشكلات التي یمكن أن 

مكانیات الخاصة بكل متعلم، ومواجهة الكم الهائل من تواجه المتعلمین كالفروق الفردیة والقدرات والإ

المعلومات التي یشهده العصر الحالي في ظل الثورة المعلوماتیة التي تقتضي على المتعلم البحث عن 

 المعلومة بنفسه.

 التعلم الذاتي إعتمادا على التعریف الإجرائي للدراسة: طالبةوعلیه تعرف ال

الطالب على تعلیم نفسه بنفسه أو بتوجیه من طرف الأستاذ، وذلك  هو طریقة في التعلم یعتمد فیها

 بالتركیز على مجموعة من الأسس النفسیة له كالدافعیة للتعلم ومستوى الطموح.

 خصائص التعلم الذاتي -02

 یتمیز التعلم الذاتي بالعدید من الخصائص الآتیة:

ة للفرد أن ینتقي الموارد الدراسیة التي یمكن أن یقال أن التعلم الذاتي یعطي فرص: حریة الإختیار

أجل زیادة المعرفة  تجعل المتعلم ینخرط في التعلم منتشبع حاجاته المعرفیة، ولهذا فإن عملیة الإختیار 

 مما یعطي أكبر عائد للتعلم.

إذا كانت الحاجات المعرفیة تتطلب من المتعلم أن یقوم باختزالها فإن التعلم الذاتي یعتبر : الدافعیة

شرطا من شروط التعلم الذاتي فإن  الدافعیةأحد الوسائل التي تساعد على تحقیق هذا الهدف، وكما كانت 

وهي تعتبر دوافع یمكن جة الفرد یتكون لدیه الكثیر من الدوافع المعرفیة مثل دافع التنافس والإنجاز والمعال
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موجه، فنجد أن المتعلم یمكن أن یحقق ذاته ویؤكدها عن طریق باستخدام وسائل التعلم الذاتي الإختزالها 

التعلم الذاتي، كذلك یلعب التعزیز الذاتي دورا في عملیة التعلم عن طریق التغذیة الراجعة مما یدفع الفرد  

 إلى المزید من التعلم.

التعلم الذاتي على مبدأ هام من التعلم وهو التفاعل الدینامي بین الفرد وبیئته، ولهذا  یؤكد: التفاعل

فإن للتفاعل أهمیة في تنمیة الإبتكار في التفكیر حیث أن التعلم الذاتي تعلم غیر نمطي لأن المتعلم 

ا، فالتخیل یظهر قدرا من المرونة الفكریة والأصالة في الوصول إلى حلول المشكلات التي یوضع فیه

والاكتشاف وحب الإستطلاع مبادئ أساسیة یسعى التعلم الذاتي إلى تحقیقها، ویؤكد التعلم الذاتي على 

أهمیة التفكیر الناقد لأنه یساعد المتعلم على إیجاد نماذج من المكاتب غیر التقلیدیة تساعده على معرفة 

 عناصر القوة وعناصر الضعف فیما یتعلمه الفرد.

تعلم یجب یؤكد علماء التربیة وعلم النفس على وجود الفروق الفردیة، وأن عملیة ال: ردیةالفروق الف

وأنه یجب تعمیق هذه الفروق، ویتیح التعلم الذاتي الفرصة لأن یتعلم الفرد حسب  أن تؤكد على هذا المبدأ

 قدرته وإمكانیاته وبالتالي فإن التعلم الذاتي یحقق ویعزز مبدأ الفروق الفردیة.

تلعب الخبرة والممارسة دورا هاما في التعلم الذاتي، فالفرد الذي یمارس البحث : الخبرة والممارسة

ل المثابرة والطموح عن المعرفة یستطیع أن یكون أكثر إنجازا وتفوقا مع بعض العوامل الشخصیة مث

 )94.95. ص 2005( فاروق السید عثمان، وتحمل الغموض.

 یلي:تتمثل فیما  الذاتيلتعلم اخرى ل خصائص هناكو 

 إتاحة الفرصة للمتعلم لیتعلم حسب قدراته وإمكانیاته. •

 یساهم على إعتماد المتعلم على نفسه. •

 لى التعلم الذاتي من كثرة الممارسة.یساهم في إكتساب المتعلم ع •

 ینحصر دور المعلم في دور المرشد والموجه فقط. •

 .)17. ص2016ان عثمان مصطفى، ( عفاف عثمیوفر للمتعلم مصادر جدیدة للمعرفة. •

والمتعلم وهذا  دوار كل من المعلمساهم في تغییر أ نلاحظ من خلال ما سبق ان التعلم الذاتي

صبح أالمتعلم محورا للعملیة التعلیمیة التعلمیة، بحیث  من جعلم التقلیدي، فالتعلم الذاتي مایمیزه عن التعل
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نتقاء المعارف والمعلومات التي یریدها، ویختار بذلك الوسیلة مسؤول عن تعلماته وله الحریة في إهو ال

بهذا أصبح متفاعلا مع و في الكتب داخل المكتبات، و الأنترنت أالتي یراها مناسبة في ذلك سواءا عبر 

یه، ویحدث الدافعیة للتعلم لد  لى زیادةف والمعلومات، مما أدى إقرانه في الحصول على المعار بیئته ومع أ

 الفروق الفردیة. المتعلم ومهاراته محققا بذلك مبدأمكانیات وفقا لقدرات وإ  هذا كله

وبالتالي فالمتعلم نشط دوره ایجابي یعتمد على العملیات المعرفیة العلیا كالتفكیر وحل المشكلات 

ه على الحفظ والتلقین ودور والابداع...على عكس ما كان علیه سابقا في الطرق التقلیدیة للتعلیم یعتمد 

للعملیة التعلیمیة  ا ومسیر  اقائدعلیه  لى المرشد والموجه للمتعلم بعكس ماكانسلبي، أما المعلم فتحول إ

 .میةالتعل

 أهمیة التعلم الذاتي -03

 ): 1998ي أشار إلیها " مرعي والحیلة"( اتي من خلال النقاط التالیة والتتبرز أهمیة التعلم الذ

إهتماما كبیرا من علماء النفس والتربیة باعتباره أسلوب  إن التعلم الذاتي كان ومازال یلقى •

التعلم الأفضل، وذلك لأنه یحقق لكل متعلم تعلما یتناسب مع قدراته وسرعته الذاتیة في التعلم 

 ویعتمد على دافعیته وذاتیة المتعلم.

 یأخد المتعلم دورا إیجابیا ونشیطا في التعلم. •

الأساسیة اللازمة لمواصلة تعلیم نفسه بنفسه،  المهارات یمكن التعلم الذاتي المتعلم من إتقان •

 ة.حیاویستمر معه مدى ال

 بأنفسهم. ماد الطلبة للمستقبل وتعویدهم على تحمل مسؤولیة تعلمهإعد •

 ة على عملیة حل المشكلات، وإیجاد بیئة خصبة للإبداع.تدریب الطلب •

وطرائقها، وهنا یحتم وجود  یشهد العالم تحولات كبیرة ومتسارعة لا تستوعب نظم التعلم •

(محمد فرحان لیتلقى المعلومات بصورة فردیة.ن المتعلم من الإعتماد على نفسه استراتیجیة تمك

 .)226ص  ،2006القضاة، محمد عوض الترتوري، 

المتعلم بالدرجة الأولى من هتم بهمیة التعلم الذاتي تكمن في كونه یسبق نلاحظ أن أ من خلال ما

وتعویده على حل من خلال تعلیمه المسؤولیة،  للحیاة وربط التعلیم بالحیاة الیومیة،عداده خلال إ

ن كانت قدرات بسیطة غلال القدرات التي یمتلكها حتى وأوكیفیة استالمشكلات التي تواجهه مستقبلا، 
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ستمر یضا في كونه  تعلم م، كما تبرز أهمیته أفضل مما كانت علیهیمكنه إستثمارها وتدریبها لتصبح أ

 وتعلم مدى الحیاة. 

 :أهداف التعلم الذاتي -04

 ) أهداف التعلم الذاتي على النحو التالي:1993حدد " نشوان"( 

تلبیة حاجات المتعلمین في الحریة في اتخاذ القرارات واختیار الطریقة التي یتعلمون بها، وحب  •

 الإعتماد على النفس والعمل المستقل.

 التلامیذ من جهة وداخل المتعلم من جهة أخرى.مراعات الفروق الفردیة بین  •

ر أنماط السلوك المرغوبة المرغوبة في شكل أهداف سلوكیة تظهصیاغة النتاجات التعلیمیة  •

 في كل من المجال المعرفي والإنفعالي والنفس الحركي.

 توظیف طرائق التعلم الذاتي التي تؤدي إلى تعمیق فهم المتعلم للمادة الدراسیة. •

ي اد همته ونشاطه فلدافعیة الذاتیة للمتعلم، بحیث یكون المتعلم مدفوعا من ذاته لتزدتنمیة ا •

 العملیة التعلیمیة.

تنمیة مهارات التعلم الذاتي الضروري لقیام المتعلم بتعلیم نفسه بعد سنوات الدراسة وعلى  •

 طریق مفهوم التربیة المستمرة.

 لتعلیمیة بوجه عام.إكتساب المتعلم إتجاهات إیجابیة نحو العملیة ا •

 تطویر التفاعل بین المتعلم والمعلم بحیث یرقى إلى الندیة واحترام شخصیة المتعلم. •

 توظیف فعال لمصادر التعلیم لأن المتعلم یستخدم هذه المصادر بنفسه وعند الضرورة. •

 تنمیة المهارات العلمیة نتیجة الممارسة الذاتیة للأنشطة من قبل المتعلم. •

 المتعلم الخاصة بتوظیف طرق وأسالیب جدیدة قائمة على الدراسة الذاتیة. تطویر كفایات •

حسین ( عبد اللطیف توفیر المواد التعلیمیة أو المبرمجة التي تجعل تنفید المنهاج سهلا ومیسورا. •
 .)285 -284. ص2007فرج، 

 أهداف أخرى للتعلم الذاتي  تتمثل فیما یلي: كوهنا

 المستمر لمواصلة تعلمه الذاتي بنفسه. إكتساب مهارات وعادات التعلم •

 یتحمل الفرد مسؤولیة تعلیم نفسه بنفسه. •
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 دید الذاتي للمجتمع.المساهمة في عملیة التج •

 بناء مجتمع دائم التعلم. •

 .)22ص  ،2008 ،( نوال إبراهیم شلتوت، محسن محمد حمص.ةتحقیق التربیة المستمرة مدى الحیا •

نلاحظ من خلال ما سبق ان الهدف الاساسي للتعلم الذاتي هو تعلیم المتعلم كیف یعلم نفسه      

 بنفسه وفقا لقدراته وامكانیاته الذاتیة.

 :إفتراضات ومبادئ التعلم الذاتي -05

 :إفتراضات التعلم الذاتي -05-1

 " بما یأتي:pintrichیعتمد التعلم الذاتي على عدد من الافتراضات، وقد حددها "بنتریتش

التعلم نشط، فالطالب یندمج بالنشاط في بناء المعرفة إعتمادا على معلوماته السابقة أو الحالیة  •

فالمعلم یحدد ویحول المعلومات ویبني الفرضیات ویتخذ القرارات إعتمادا على البنى العقلیة التي 

 لدیه.

ویعتمد على الأهداف التي یحددها  التحكم في التعلم یعتمد على الطالب ولیس على المعلم، •

 المتعلم.

كات ومعاییر للتقییم، یعتمد علیها المتعلم للإستمرار في الخطوات أو إجراء التغییرات وجود مح •

 الضروریة.

أنشطة التعلم الذاتي تعمل كوسیط بین خصائص المتعلم والسیاق من جهة، والأداء المتحقق فعلیا  •

الجمع بین خصائص المتعلم الشخصیة والسلوك والبیئة التي  من جهة أخرى، والتي تتم من خلال

 ) 38ص ،2011( إبراهیم بن محمد عسیري، عبد االله بن یحیا المحیا،تؤثر على خطوات التعلم.

 :مبادئ التعلم الذاتي -05-2

 ) عدة مبادئ تحكم التعلم الذاتي وتوجهه، وأهم هذه المبادئ هي:2001لقد وضع " غابین"( 

 التعلم.إتفاق  •

 إیجابیة المتعلم ومشاركته الفعالة في التعلم. •
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 التوجه الذاتي للمتعلم. •

 التغذیة الراجعة والتعزیز الفوري. •

 تحلیل المهمات أو تتابع الخطوات" التسلسل". •

 التنویع في مصادر التعلم وأسالیبه. •

 الهدفیة والتسلل والإشرافیة. •

 تحدید الأهداف السلوكیة. •

 .)285ص  ،2007( عبد اللطیف حسین فرج، وشمولیته.إستمراریة التقییم  •

 وهناك مبادئ أخرى للتعلم الذاتي یمكن إیجازها فیما یلي:

 جمیع الأفراد قادرون على التعلم ولاكن بدرجات متفاوتة. •

توجد فروق فردیة بین المتعلمین تؤثر في تعلمهم منها: النمو العقلي، الخلفیة العلمیة، مستویات  •

 الأكادیمي، أسالیب وطرائق التدریس....إلخ.التحصیل 

التعلیم بما فیه المواقف التعلیمیة في الصف والمواد  یتلاءمیتعلم الأفراد بشكل أفضل وأسرع عندما  •

، ص 2008( رشراش أنیس عبد الخالق، أمل أبوا ذیاب عبد الخالق، التعلیمیة والأنشطة وقدرات هؤلاء الأفراد.

205- 206(. 

ة تعلیم نفسه بنفسه، بدءا بتحدید ن التعلم الذاتي یتیح للمتعلم مسؤولیلال ما سبق أنلاحظ من خ  

 مكانیاته وقدراته الذاتیة.حقیق ذلك، وختاما بالتقویم والتغذیة الراجعة وفقا لإسالیب تأهداف التعلم وطرق وأ

 :ينظریات التعلم الذات-06

إلى نظریة نفسیة واحدة، وإنما یقوم على عدد من النظریات النفسیة التي التعلم الذاتي لا یستند 

إهتمت بالتعلم الذاتي حسب إفتراضات ومبادئ واتجاهات خاصة بها، ولقد إشتركت في هدف واحد وهو 

 مبدأ الفروق الفردیة بین الطلاب.تحقیق المعرفة الذاتیة، ذلك من أجل 

 فسیة:هذه النظریات النوفیما یلي عرض لأهم 
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 :behavioal approachالإتجاه السلوكي  -6-1

وهي من أوائل النظریات النفسیة التي نادت بأهمیة النشاط الذاتي :  thorndikeنظریة ثورندایك

ومن هده المبادئ: الثواب، التعزیز، التغذیة هامة استفاد منها التعلم الذاتي في التعلم، فقد قدمت مبادئ 

عرف على استعدادات المتعلم واحتیاجاته  قبل التعلم وأثنائه، وأهمیة الإرشاد والتوجیه تالراجعة، أهمیة ال

 أثناء التعلم.

العالم سكینر نظریة الإشراط الإجرائي، حیث یرى أن مراعات  وضع:  skinner نظریة سكینر

داد الجید للمادة الفروق الفردیة بین المتعلمین یمكن من التحكم بالبیئة التعلیمیة وذلك من خلال الإع

التعلیمیة، وعن طریق إستخدام التعزیز ومفاهیم تشكیل السلوك والتغذیة الراجعة والتمییز وغیرها، ومما 

الإجرائیة في إرساء قواعد التعلیم المبرمج والآلات التعلیمیة  رود إلى نظریة سكینیجدر ذكره أن الفضل یع

 التي تعتبر من الأسالیب الأولى الأساسیة في التعلم الذاتي في المستقبل.

 : humanistic approachالإتجاه الإنساني -6-2

س " ویقوم هذا الإتجاه الإنساني على عدة أسrogersویقف على رأس هذا الإتجاه العالم "روجرز 

 في عملیة التعلم والتعلیم أهمها:

 .ضرورة إعطاء المتعلم الحریة في تقریر ما یرید أن یتعلمه 

 .الإنسان المتعلم هو الذي یتعلم كیف یتعلم، وهو الذي یتعلم كیف یتوافق 

  یقوم التعلم الحقیقي على إتاحة الفرصة للفرد لیكتشف خصائصه المتمیزة التي تساعده على

 تحقیق ذاته.

 عبد .التقییم الذاتي مهم في تعزیز الإستقلالیة لدى المتعلم، وفي تحقیق الأهداف التعلیمیة )

 ).280-279، ص2007اللطیف حسین فرج، 

 :cognitive approaclالإتجاه المعرفي  -6-3

حیث یؤكد " بیاجیه" على وجوب إتاحة الفرصة لكل تلمیذ لكي یتعلم :  piagetنظریة بیاجیه

ه یتعامل مع الموضوعات التي یختارها من بین البدائل التي تتوافر له بما یتلائم ومیولبمفرده، وأن 

ر المتعلم بحسب قدراته وسرعة تعلمه وأن یلعب دورا فعالا في تنظیم واهتماماته، یما ینبغي أن یسی
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الموجه  غي أن یكون دوربمع إستعدادته للتعلم، وأن دور المعلم ین یتناقضخطواته دون إكراه أو ضغط 

 والمنظم والمنشط والمیسر، فالطفل بحاجة إلى فرص لیتعلم فیها أكثر مما هو بحاجة إلى تعلیم تلقیني.

یرى برونر أن التعلم الحاصل عن طریق الإستكشاف الموجه ذاتیا ویعتبر : brener نظریة برونر

 تعلما ذا معنى، ویقوم التعلم بالاكتشاف على عدة مبادئ أهمها:

 إحتیاجات الفرد التعلیمیة ومراعات إهتماماته.إشباع  •

 المبادئ بنفسه.یع المتعلم في إكتشاف المفاهیم و تشج •

 مواجهة المتعلم بمشكلة ما، واستشاراته على حلها بنفسه. •

عبد ( نشاط المتعلم وإیجابیاته حیث یكون المتعلم نشیطا دائم السعي للوصول إلى المعرفة بنفسه. •

 .)281، ص 2007اللطیف حسین فرج، 

تعد نظریة التعلم الإجتماعي أو نظریة  : social cognitive thearالنظریة المعرفیة الإجتماعیة

النظریات التي أسهمت إسهاما عظیما في نموذج التعلیم المباشر، وقد ظهرت  التعلم بالملاحظة من أهم

هذه النظریة على ید العدید من علماء النفس الذین حاولوا التوفیق بین علم النفس المعرفي من ناحیة 

 ر" من ناحیة أخرى.ماذج السلوكیة وخاصة نموذج " سكینومبادئ تعدیل السلوك التي توصلت إلیه الن

" N. mille" و" نیل میلر  j. Dollardأولى هذه المحاولات هي التي صاغها" جون دولارد وكانت

ولا التوفیق بین مبادئ ، وفیه حا1941في كتابهما" التعلم الإجتماعي والمحاكات" الذي صدر عام 

 إدراجین مبادئ التحلیل النفسي، وكان لهما الفضل في المثیر، الاستجابة، التعزیر) وب (السلوكیة 

المحاكاة ضمن نظریة التعلم، حیث إفترضوا أن المحاكاة هي المیكانیزم الأساسي لتعلم غالبیة أنواع 

 السلوك الإجتماعي.

كبیر ما أتى به"  التعزیز في الأساس وتشبه إلى حد وكانت الفكرة التي قدماها تقوم على فكرة

 سكینر"، مع فارق أساسي واحد هو فكرتهما عن التعزیز.

عزیز لدى " میلر و دولارد" ناشئ عن خفض الباعث بمعنى أن الإستجابة ترمي دائما إلى فالت

خفض التواتر الناشئ عن دافع أو باعث ومن هنا یكون الباعث ولیس التعزیز هوز الفكرة المحوریة في 

 نظریتهما.
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وعلم النفس  علم الإجتماعيها" جولیان روتر" في كتابه" التأما المحاولة الثانیة فهي التي صاغ

" میلر ودولارد" من قبل وخاصة مفهوم  ذكره ، وجاء تأكیدا  لما1904" الذي صدر عام نیكيالإیكل

التعزیز، لكن مفهوم التعزیز قد تطور عند" روتر" فأصبح یسمى محل الضبط أو وجهة الضبط، وفیه میز 

 بین الأشخاص الموجهین داخلیا، والأشخاص الموجهین خارجیا.

لة الثالثة فهي التي قام بها " ألبرت باندورا وریتشارد ولترز" في كتابهما " التعلم أما المحاو 

، وقدما في هذان 1969، ثم كتاب " مبادئ تعدیل السلوك" لباندورا 1963الإجتماعي ونمو الشخصیة " 

" عند الإجرائيالتطویر الفعال والإشتراط  "الكتابین نظریتهما في التعلم الإجتماعي والتي تستند إلى مفهوم

سكینر، وتدور أساسا حول التعزیز والمحاكاة ودورهما في التحكم في السلوك، إلا أن " باندورا" وزمیله 

 ي ذاته.تماعي مستقلا عن مفهوم التعزیز فسرعان ما ركز على السلوك الإج

قد كتب ویرى" باندورا" أن معظم التعلم الإنساني یتم بملاحظة سلوك الآخرین وحفظه وتذكره، ول

مرهقا للغایة إن لم نقل معرضا للمزالق، إذا كان على الناس  قائلا: سوف یكون المتعلم 1977عام باندورا 

 ها لكي یعرفوا ما علیهم عمله.یعتمدوا على تأثیرات أفعالهم وحدأن 

ولحسن الحظ فإن معظم السلوك الإنساني یتم تعلمه عن طریق ملاحظة النماذج أي أن الفرد یكون 

، ص 2016إبراهیم عبد االله الحسینان، ( ة عن كیف یؤدي الأنماط السلوكیة الجدیدة بملاحظتها عند الآخرین.فكر 

52- 53(. 

ا في إثراء التعلم ومبادئه بأفكارهاسهمت عرضنا لنظریات التعلم، أن كل نظریة أنلاحظ من خلال 

أسهمت بالتواب والتعزیز والتغذیة الراجعة  یكالسلوكي من خلال نظریة ثورنداالذاتي، فنجد أن الاتجاه 

كدت على التعرف على استعدادات المتعلم واحتیاجاته كما أنها أ ،مبادئ التعلم الذاتيهم التي تعتبر من أ

ترجم في الواقع  بالاختبارات القبلیة التي ساهمت في معرفة المتعلم لمستواه  قبل التعلم واثنائه، وهذا ما

الراجعة، كما  اله للمعلومات وذلك عن طریق التغذیةستدخلتعلم وأثنائها والتحقق من إلیة اقبل انطلاق عم

 رشاد والذي یتولاه المعلم في التعلم الذاتي.لة التوجیه والإإهتم ثورندایك بمسأ

جرائي، ولهذا جاء التعلم الذاتي الفروق الفردیة من خلال نظریة الإشراط الإما سكینر فلقد اهتم بأ

لكل متعلم التعلم وفقا نها مراعیا بذلك هذه الفروق الفردیة الموجودة بین المتعلمین، بحیث یمكن مستفیدا م
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ساسا على التعلم ي ظهور التعلیم المبرمج  القائم أمكانیاته الذاتیة، كما كان لسكینر الفضل فلقدراته وإ 

 الذاتي.

هتمت ي للمتعلم (العملیات المعرفیة) وإ هملت الجانب الداخلوما یعاب على النظریة السلوكیة أنها أ

 ستمرارهاستجابات هذه الاستجابات تعزز من أجل ضمان إبالمثیرات الخارجیة التي تثیر المتعلم فتكون ا

فكیر وحل ثناء عملیة التعلم كونه قادر على التفي لیهتم بما یحدث داخل المتعلم أتجاه المعر فجاء الإ

لتعلم وفقا لما یمتلك من عطاء الفرصة لكل متعلم باعلى ضرورة إ المشكلات والابداع....فأكد بیاجي

وهو یتفق في ذلك مع  في التعلم بما یتلائم مع میولاته ورغباته الداخلیة مكانیات وسرعة ذاتیةقدرات وإ 

هتم بالتعلم بالاكتشاف، كما اتفق بیاجي مع ثورندایك في كون المعلم هو الموجه والمرشد برونر الذي إ

 م.للمتعل

جاء به العالم ثراء فلسفة التعلم الذاتي من خلال ما سهم هو الآخر في إفلقد أنساني أما الاتجاه الإ

كتشاف ما الى إ هعلمه وهذا حتما سوف یقودختیار ما یرید تمتعلم في إعطاء الحریة للروجرز والذي یقر بإ

 فضل في عملیة التعلم.قدرات وخصائص یستثمرها على نحو أ یتمیز به من

نظریة المعرفیة الاجتماعیة فلقد أكد العالم باندورا على أن التعلم یقوم أساسا على ملاحظة ما الأ

خرین في البیئة الاجتماعیة الذاتیة من خلال ملاحظة سلوك الآ خرین، فالمتعلم یحقق المعرفةسلوك الآ

 المحیطة به.

 أسالیب التعلم الذاتي -07

 تقسیم أسالیب التعلم الذاتي إلى قسمین بحیث یضم كل قسم عددا من الأشكال:  یمكن

 :الأسالیب التقلیدیة للتعلم الذاتي  -7-1

وتتمثل من خلال محاولات فردیة من قبل الأداة المدرسیة والمعلمین لمراعات الفروق الفردیة بین الطلبة 

 )1998( عبد السلام  ویمكن إیجازها في النقاط التالیة.

 تقسیم الطلبة في الصف الواحد إلى مجموعات متجانسة. •

 محاولة التعرف على الطلبة الضعاف من قبل المعلمین، والعمل على تزویدهم ببرامج علاجیة. •
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 محاولة تدریس الطلبة المتأخرین بأسالیب تتناسب مع قدراتهم العقلیة. •

ات الفروق الفردیة ومنها: القراءة وهناك ممارسات تعلیمیة أخرى یحاول المعلمون بواسطتها مراع

( محمد فرحان القضاة، محمد عوض الترتوري، الذاتیة والتلخیص، المناقشة، الحوار، البحث، الواجبات المنزلیة.

 .)227. 226ص ،2006

 :الأسالیب المستحدثة في التعلم الذاتي -7-2

 :التعلم الذاتي المبرمج -7-2-1

نه : طریقة من طرق التعلیم الفردي تمكن الفرد من ان منها أ تعلیم المبرمج عدة تعریفاتیعرف ال

جزاء صغیرة وترتیبها بأسلوب خاص یسمح بتقسیم المعلومات إلى أ ةنفسه بنفسه بواسطة برنامج معد یعلم

كد من صحة استجابته، حتى یصل في یستجیب لها الطالب تدریجیا، ویتأ ترتیبا منطقیا وسلوكیا بحیث

 وهي نوعان: ك النهائي المرغوب فیهالى السلو  النهایة

وتقوم على تحلیل المادة الدراسیة إلى أجزاء تسمى كل منها إطار وتتوالى في خط : البرمجة الخطیة -أ

مستقیم وتقدم الأسئلة بحیث یفكر المتعلم ویكتب إجابته ثم ینتقل إلى الإطار التالي حیث یجد الإجابة 

 ...الصحیحة ثم یتابع وهكذا.

فكرة، ویختار المتعلم وهنا الإطارات تتصل بإطارات فرعیة تضم أكثر من : یةمجة التفریعالبر   -ب

ا كانت صحیحة یأخد الإطار التالي في التتابع الرئیسي، وإذا كانت الإجابة غیر صحیحة یأخد الإجابة فإذ

العلاجي یعود إلى الإطار الذي یفسر له الخطأ من بین الإطارات الفرعیة وبعد المرور على الإطار 

تیسیر (الإطار الرئیسي ویتابع، ومن مآخذ هذه الطریقة إلغاء تفاعل الفرد مع الجماعة وتقدیم خبرة واحدة.

 ).21-20، ص2013توفیق زید الكیلاني، 

وهو برنامج محكم التنظیم یقترح مجموعة من : التعلم الذاتي بالحقائب والرزم التعلیمیة -7-2-2

في تحقیق أهداف محددة معتمدة على مبادئ التعلم الذاتي الذي یمكن المتعلم من  الأنشطة التي تساعد

التفاعل مع المادة حسب قدرته لإتباع مسار معین في التعلم، وتحتوي على مواد تعلیمیة منظمة مطبوعة 

 أو مصورة.
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رك في تتكون من وحدات محددة بشكل متتابع یت: برامج الوحدات المصورة " المودیولات" -7-2-3

المتعلم حریة في التقدم و التعلم وفق السرعة الذاتیة، ولتحقیق هذا الهدف تم تقسیم المحتوى إلى وحدات 

 صغیرة لكل منها أهدافها السلوكیة المحددة.

یتم تقسیم مناهج كل مادة إلى أربع مستویات وینتقل المتعلم من : برنامج التربیة الموجه للفرد -7-2-4

( إتقان المستوى السابق لكل مادة حسب سرعته الذاتیة بالأسلوب الذي یرغب فیه. مستوى إلى آخر بعد

 .)86. ص2020محمد العرفج الغامدي،  مریم بنت

ر التعلم عبارة عن مكتبات ضخمة وشاملة، مراكز مصاد: التعلم من مراكز مصادر التعلم -7-2-5

وي هذه المراكز على أشرطة وأفلام یمكن للمتعلم الإتصال بها عن طریق الهاتف أو التلكس، وتحت

 بالاستماعالذاتیة  المتعلمتي، وذلك حسب سرعة تعلم الذاتعلم في حجرات مخصصة للوأسطوانات، ویتم ال

 .المشاهدةأو القراءة أو 

یعتمد هذا الأسلوب على قیام الدارس بدراسة برنامج تعلیمي بصفة فردیة : التعلم بالمراسلة -7-2-6

 في التحصیل، والإتصال بالمدرس یكون عن طریق المراسلات البریدیة. وفق سرعته الخاصة

ودور المدرس یتمثل في التوجیه والمتعلق عن إجابات الدارس وردها إلیه عن طریق المراسلات 

البریدیة وتتم العملیة التعلیمیة إستنادا إلى برنامج مطبوع ومكتبات بریدیة تتضمن تساؤلات الدراس وإجاباته 

 الأسئلة وإرشادات وتوجیهات المدرس للدارس.عن 

حتى أمكن الیوم تعلم اللغات عن طریق المراسلة وذلك بإرسال وقد حظى هذا الأسلوب بنجاح كبیر 

الكتاب التعلیمي وذلك لتوضیح النطق وسلامة القراءة  بعض الأسطوانات والأشرطة المسجلة بمصاحبة

 .وحسن التعبیر

ویتضمن هذا الأسلوب إعداد برامج خاصة للتعلم الذاتي، تبث : الجماهیريوسائل الإتصال  -7-2-7

بواسطة التلفزیون أو الرادیو، ویجب أن یقدم البرنامج للمتعلمین موضوعا للدراسة، ویزوده بمعلومات 

یرشده إلى مصدر لها ویعتمد وسائل تساعده على الدراسة الذاتیة كما یساعده على إستیعاب المعلومات 

ن المهارات بواسطة تمرینات تتضمن مشاركة المتعلم ومن الضروري إختیار فهم ومقدرة المتعلم عن وإتقا

 تطبیق المعلومات والمهارات وذلك بواسطة إختبارات یمكن للمتعلم تصحیحها بنفسه.
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صممت المختبرات اللغویة لتعلیم اللغة الثانیة وانتشرت أجهزتها : اللغوي بالمختبر التعلم 7-2-8

امجها في الجامعات العربیة والمراكز الثقافیة الأجنبیة لتدریس اللغة الإنجلیزیة والفرنسیة خاصة، ولم وبر 

 تستخدم في تدریس اللغة العربیة إلا في حالات فردیة وبرامج قصیرة.

صمیم برامجها بحیث تقترب من النموذج المبرمج في تب ویمكن الإستفادة من نظم اللغة العربیة والمسجلات

 التعلم الذاتي وفق التسلسل التالي:

  :ویتمكن المتعلم من خلاله من التعلم من عمله وتكرار إستجابته وتثبیت مختبرات الإستماع

 التذكر.

  :ومضاف في هذا النظام تعقیدات تمكن المتعلم من مختبرات الإستماع والتردید والموازنة

 موازنة إستجابته للنماذج الصحیحة.

لعل أبرز خصائصه ذهاب المعلومات إلى المتعلم بدلا من أن یذهب هو إلى : فتوحالتعلم الم -7-2-9

إذاعة وتلفزیون وأشرطة سمعیة وأخرى مرئیة، إضافة إلى  ل المتعددة منالجامعة، وتستخدم فیه الوسائ

 .)94-92ص ،2005( فاروق السید عثمان، المواد المطلوبة.

دیة والوسائل وسائل التعلم الذاتي بین الوسائل التقلی ختلافنلاحظ من خلال ما تم عرضه أنه رغم إ 

المستعملة في التعلیم والتعلم، إلا أن الهدف واحد وهو  لى تطور التقنیات والوسائلالحدیثة وهذا راجع إ

ول الدراسیة صهتمام بالمتعلم ومساعدته كیف یعلم نفسه بنفسه، سواءا بالوسائل التقلیدیة داخل الفالإ

یدیة في ذلك كالمناقشة والحوار، أو بالوسائل الحدیثة كإستعمال تقنیات لقى الطرق التعتماد علوبالإ

 والحاسب الآلي. الأنترنتتصال الحدیثة من شبكة الإ

 :مبررات التعلم الذاتي -08

 إستخدام أسالیب التعلم الذاتي وذلك لعدة مبررات منها:الحدیثة على ضرورة التوسیع في  تؤكد الإتجاهات

ومنها عدم قدرة المناهج الدراسیة بمعظم الدول النامیة على تلبیة إحتیاجات : مبررات تعلیمیة -8-1

الأفراد حیث یغلب علیها الإتجاه النظري والبعد عن حیاة الطالب الیومیة ومتطلبات المجتمع، وكذلك 

ات التعلیمیة العلیا، مستویالالإعتماد على طرق التدریس التقلیدیة التي تؤكد على الحفظ والتلقین وتهمل 

 أضف إلى ذلك النقص في إعداد المعلمین في المراحل التعلیمیة المختلفة.
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نظرا لمعاناة معظم الدول النامیة من قصور في مواردها اللازمة لمواجهة : مبررات إقتصادیة -8-2

تعلیمیة بدیلة عن خطط التنمیة وخاصة ما یتعلق بالخدمات التعلیمیة فقد إستحدثت الدول المتقدمة نظما 

النظم التقلیدیة وتتمثل في أسالیب التعلم الذاتي حیث أن التعلم الذاتي یمكن الفرد من مواصلة تعلمه في 

 لى زیادة دخله ورفع مستوى معیشته.ثناء مزاولته لعمله مما یساعده عأ

اعف المعرفة یشهد العالم الیوم إنفجارا معرفیا هائلا حیث تتض: الإنفجار المعرفي الهائل -8-3

الإنسانیة على شكل متوالیة هندسیة، ویتطلب تكدس المعلومات بهذا الشكل مجهودا كبیرا من المعلم لشرح 

ص للحصة الدراسیة لطلاب في الفصل وقلة الزمن المخصهذه المعلومات لطلابه، ونظرا لكبر عدد ا

بدوره التربوي الملائم مما یؤدي إلى عدم  وعدم توفر الإمكانیات والوسائل التعلیمیة لا یستطیع المعلم القیام

 تحقق الأهداف التربویة المنشودة.

في نواح  المتعلمینسیة وجود فروق فردیة بین فنأظهرت البحوث ال: الفروق الفردیة بین الطلاب -8-4

من الجوانب العقلیة  وغیرها والاهتماماتعلى التحصیل والفهم والمیول والإتجاهات  والقدرةمتعددة كالذكاء 

للطالب المقررة في معظم دول العالم النامي توضع عادة  جهعالیة والجسمیة، ونظرا لأن المناوالإنف

المتوسط مما یؤدي إلى إغفال كل من الطالب المتفوق والطالب الضعیف في عملیة تعلمهم، فیمكن للتعلم 

نموا إلى أقصى حد تمكنه منه قدراته الذاتي أن یتغلب على ذلك بإتاحة الفرصة لكل طالب بأن ی

فردیة، ینظر فیها إلى المتعلم على أنه شخص فرید وإمكانیاته الخاصة، وذلك یجعل عملیة التعلم عملیة 

في خصائصه وتراعي المواقف التعلیمیة المختلفة الفروق بینه وبین أقرانه، فالتعلم الذاتي یؤكد على الفرد 

 ).45-44ص ،2006وزي الشربیني، عفت الطناوي، ( فكفرد داخل الموقف التعلیمي.

یجاد حلول للمشكلات التي یعاني منها أن التعلم الذاتي حاول إ نلاحظ من خلال ما تم عرضه 

المتعلم  سواءا المشكلات التعلیمیة التي تحدث داخل الفصل الدراسي، كتلك التي تنتشر في مناهج الدول 

ها، والتي كثیرا ما یلجئ متعلمیها الى البحث عن طرق بدیلة للربط المتخلفة وهي غلبة الطابع النظري علی

عتمدون في ذلك على التعلم الذاتي، ما هو موجود في الواقع مو جامعات بین ما هو موجود في المدارس وال

كثیرا مالا تنصف الطلاب المتفوقین والضعاف تحصیلیا فلا  الدراسیة ن هذه المناهجلى ذلك إضافة اإ

تهم خرى للتعلم معتمدین على دوالموجودة بینهم، هذا ما یدفع بهم إلى إیجاد سبل أتراعي الفروق الفردیة ا
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ر علیها كالتسرب خرى قد تنجتجنبا لحدوث مشكلات تعلیمیة أمكانیات وفقا لما یمتلكون من قدرات وإ 

 المدرسي.

عتماد على نفسه في هدها العالم تتطلب من المتعلم الإالثورة المعلوماتیة الهائلة التي یشكما ان 

الحصول على المعلومات نظرا لعدم قدرة المناهج الدراسیة والمعلم الالمام بها. وكمحاولة لدفع عجلة 

الزمان والمكان والالتزامات التنمیة الاقتصادیة فالتعلم الذاتي السبیل الامثل في ذلك كونه یتجاوز حدود 

 ویضمن للمتعلمین التعلم المستمر. 

 :الأسس النفسیة للتعلم الذاتي -09

 س النفسیة نعرضها فیما یلي:للتعلم الذاتي مجموعة من الأس

 :الدافعیة – 9-1

الدافعیة من القوى المحركة للسلوك وتوجیهه نحو تحقیق غایات معینة ویشعر الفرد بالحاجة إلیها 

بأهمیتها المادیة والمعنویة لها، حیث یتم إستثارة هذه القوى المحركة بعوامل متعددة قد تنشأ داخل الفرد أو 

 .)16ص ،2015( محمد محمود بن یونس، ذاته أو تنشأ من المحیط الإجتماعي.

الدوافع شباع هذه إو خارجیة تستثیر سلوك المتعلم وتدفع به الى هي قوة داخلیة أللتعلم الدافعیة ما أ

 والتخلص من حالة القلق والتوتر التي یعیشها.

 :مستوى الطموح -9-2

یعتبر هوبي أول من عرف مستوى الطموح في مجال دراسته عن علاقة  :1930 تعریف هوبي

النجاح والفشل بمستوى الطموح حیث عرفة " بأنه أهداف الشخص أو غایاته أو ما ینتظر منه القیام به 

 في مهمة معینة".

عرف دوتش مستوى الطموح بأنه:" الهدف الذي یعمل الفرد على : 1954 دوتش تعریف مورتون

ن ندرك المدى الذي تحقق عنده ن له معنى أو دلالة حین نستطیع أتحقیقه، ومفهوم مستوى الطموح یكو 

 .)8-7ص ،1990( كامیلیا عبد الفتاح، الأهداف الممكنة".
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تحقیق الاهداف التي خطط لها متحدیا في ذلك جمیع العراقیل قدرة المتعلم على هو  مستوى الطموح:ف

 ، سواءا كانت هذه الاهداف قریبة او بعیدة.والصعوبات التي قد تواجهه

 :الإتجاه -9-3

عالیة والإدراكیة عرفه مجدي أحمد عبد االله بأن:" الإتجاه تنظیم نفسي مكتسب للعملیات الإنف

التي تضافرت فیما بینها وشكلت إتجاه معین حول بعض النواحي الموجودة في المجال  عویةالمرعیة والنز 

 .) 22ص ،2006( باعمر الزهرة، الحیوي الذي یعیش فیه الفرد".

یعبر عن میولات ورغبات المتعلم نحو موقف تعلیمي معین، او موضوع معین، او شيء  فالاتجاه:

 معین.

 :الفعالیة الذاتیة -9-4

تعد الفعالیة الذاتیة من البناءات النظریة التي تقوم علیها نظریة التعلم الإجتماعي المعرفي " 

وعة من الأحكام حول ما ینجزه  الفرد، وأیضا بر عن مجمالتعلم المهمة التي تعلباندورا" وأحد محددات 

 "bandura) 1994( راالحكم على ما یستطیع إنجازه، وأنها نتاج المقدرة الشخصیة وقد عرفها " باندو 

بأنها إعتقاد الفرد بقدرته على القیام بمهمة معطاة، وتنظیم الأفعال المطلوبة لإدارة وتنفیذ المواقف 

المستقبلیة وتنفید مهاراته المعرفیة والسلوكیة والاجتماعیة الضروریة للأداء الناجح في مهمة ما أو تنظیم 

مراد، حیث أن سلوك الفرد تحركه معتقداته وتوقعاته عن المخططات العملیة المطلوبة لإنجاز الهدف ال

 .)29ص ،2016بدریة محمد یوسف الرواحیة،  (مهاراته وخبراته وقدراته.

مكانات شخصیة تدفع به الى المشاركة في كه المتعلم من قدرات وإ هي مایمتل: الفعالیة الذاتیة

 عملیة التعلم وانجاز ما یستطیع انجازه.

الدافعیة للتعلم ومستوى الطموح كأسس نفسیة من خلال ما سبق فلقد تم الاعتماد في دراستنا على 

ة ن المتعلم یشعر بتلك الرغبخلال ألها صلة بالتعلم الذاتي من ن الدافعیة للتعلم للتعلم الذاتي، بإعتبار أ

تي یجد نفسه في التعلم الذان المتعلم في الداخلیة التي تحركه لتحقیق الأهداف التي خطط لها، كما أ

یجاد الحلول لها، فهذه المشكلات هي التي تخلق لدیه النزعة الداخلیة وتحرك سلوكه مشكلات ینبغي له إ
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ي التعلم الذاتي ن المتعلم فله صلة بالتعلم الذاتي من خلال أ نحو البحث عن حلول لها، ومستوى الطموح

 تحقیق التعلم الذي یناسبه.مكانیاته الشخصیة في سبیل یستعمل قدراته وإ 

 :مقارنة التعلم الذاتي بالتعلم التقلیدي -10

 " ما بین التعلم الذاتي وبین التعلم التقلیدي أو السائد من خلال ما یلي: Bobbiیقارن" بوبي

 ): یوضح المقارنة بین التعلم الذاتي وبین التعلم التقلیدي03الجدول رقم (

 دور الطالب في التعلم التقلیدي دور الطالب في التعلم الذاتي
التقید بوجهة نظر المعلم وترتیب المادة أو  - .رحریة التفكیر والتعبی -

 المحتوى.
 المنافسة. - .التعاون والتفاعل مع الأقران  -
 الإعتماد على المعلم. - .القرار اتخاذالإعتماد على الذات عند  -
 قد تكون مشتركة بین المعلم والطالب. المسؤولیة - .المسؤولیة الذاتیة عند التعلم -
الإستقراء، الإعتماد على التفكیر بطرق مختلفة( -

 .)الإكتشاف، الإبداع، تفكیر تباعدي
 التقاربي.عتماد على التفكیر الإستنتاجي و الإ -

 الدوافع خارجیة. - الدوافع ذاتیة. -
 التعزیز خارجي. - التعزیز داخلي. -
 تقییم عملیة التعلم خارجیة تعتمد على المعلم. - تقییم عملیة التعلم یتم ذاتیا. -

إستخدام وسائل متعددة في التعلم تعتمد على  -
 المعرفة( مراجع، طرق البحث، إعادة التنظیم).

على ما یقدم داخل غرفة  إقتصار الوسائل -
 الصف مثل الكتاب والمناهج والمقررات الدراسیة.

إستخدام إستراتیجیات ما وراء معرفیة إضافة  -
 الإستراتیجیات الأخرى. إلى

إستخدام أسالیب تقوم على الحفظ ونادرا ما  -
 یستخدمون إستراتیجیات ما وراء معرفیة.

 .)23ص، 2016إبراهیم عبد االله الحسینان، (
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 :إیجابیات وسلبیات التعلم الذاتي -11

 :ات التعلم الذاتيیإیجاب– 11-1

 من الإیجابیات یمكن إیجازها فیما یلي: للتعلم الذاتي مجموعة

 یتیح التعلم الذاتي للمتعلم فرصة البحث عن المنهج الذي یتعلمه. •

یسمح للمتعلم بكسر الأسلوب النمطي في التعلیم، وهو بقاء المتعلم طوال الیوم الدراسي بداخل  •

ب لزیارة المكتبات حجرة الدراسة فقط، لكن هناك أسالیب تطبیقیة وزیارات میدانیة مثلا: كالذها

 للبحث عن معلومات أو لزیارة المواقع الأثریة والمتاحف.

 إلغاء الروتین والدور المعتاد للمعلم فیصبح المعلم في هذه العملیة مرشدا. •

 ودوافعه في التعلم فالإنسان بطبعه یمیل للبحث والإكتشاف. زید رغبة الفردی •

 التي تمیزه عن غیره. كل متعلم المهاراتظهور فروق بین المتعلمین ول •

یم ومحاولة تصحیح كافة الإنحرافات التي قد تعترضهم وحل یسمح بتقسیم الأفراد بشكل سل •

 .)52، ص 2020( مریم بنت محمد العرفج الغامدي، المعوقات. 

 :سلبیات التعلم الذاتي -11-2

الذاتي عیوب تتمثل  بعض العیوب قد تكون سببا لتمیز النوع الآخر وللتعلم ن، ولكشيءهناك عیب لكل 

 في: 

 مواد الدراسیة مثل الألعاب الریاضیة.لا یتناسب مع بعض ال •

 انخفاض التفاعل بین المعلم والمتعلمین، والإحساس بالملل وعدم الرغبة في التحدي. •

 التسبب في مشكلات إقتصادیة لما یحتاجه من تكالیف مادیة. •

 مؤهل بشكل ممتاز.رات وندوات لیكون المعلم یتطلب عقد دورات ومحاض •

التعلم لحاجتهم إلى  ة وكدا المتأخرین دراسیا أو بطیئيلا یتناسب مع المتعلمین ضعاف القراء •

 2020( مریم بنت محمد العرفج الغامدي،المعاونة من قبل المعلم والتدخل المبكر منه أو من زملائهم.
 .) 53 .ص
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، لكن على بها وعلیه عیوب ونقائص یجابیات یتمیزسبق أن للتعلم الذاتي إنلاحظ من خلال ما 

نه النمط الذي یلبي متطلبات المتعلم في العصر الحدیث في ظل الثورة التكنولوجیة من سلبیاته إلا أ الرغم

ووفقا لخصائص المتعلمین ولما  وثورة المعلومات والاتصالات التي تقتضي المرونة في الزمان والمكان،

 ة.یتمیزون به من قدرات وامكانات ذاتی
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 خلاصة الفصل

التعلم الذاتي من الإتجاهات القدیمة في التربیة والتعلیم، ولقد أصبح الیوم السبیل الأمثل لمواجهة 

الكم الهائل للمعلومات التي أصبحت المؤسسات التربویة والجامعات غیر قادرة على مواكبتها في ظل 

 الحالي.الثورة المعلوماتیة التي یشهدها العصر 

ویتیح التعلم الذاتي للمتعلم تعلیم نفسه بنفسه، وحریة الحصول على المعلومات وتحمل المسؤولیة 

اد للأسس نمیولاته تحقیقا لمبدأ الفروق الفردیة بالإستو  قدرتهوالثقة في النفس واختیار ما یتناسب مع 

لسلوك المتعلم والدافعة به إلى الحصول على النفسیة للتعلم المتمثلة في القوة الداخلیة والخارجیة المحركة 

 التعلم وفقا لمستوى الطموح الذي یحمله ویسعى إلى تحقیقه مستقبلا.
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 تمهید:

من أجل بلوغ الهدف المنشود من وراء الدراسة والمتمثل في معرفة العلاقة بین التعلیم الإلكتروني  

وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیین كان لزاما علینا إنجاز الجانب المیداني للدراسة تدعیما بذلك 

ع البیانات وتصنیفها وتحلیلها للجانب النظري الذي سبق وأن تطرقنا إلیه من أجل التأكد میدانیا بجم

 لإستخلاص نتائجها والوصول إلى بالإجابة عن التساؤلات المطروحة والتأكد من صحة فرضیات الدراسة.

وتم التطرق في فصل الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة إلى التذكیر بفرضیات الدراسة وتحدید 

إلى الدراسة الإستطلاعیة من خلال كیفیة بناء أدوات مجتمع الدراسة ثم تطرقنا  المنهج المستخدم فیها،

من صدق وثبات أداة الدراسة، مجالات الدراسة الإستطلاعیة أما الدراسة الأساسیة  الدراسة عینتها التحقق

 فلقد تطرقنا إلى عینة  الدراسة أدوات الدراسة ومجالاتها والأسالیب الإحصائیة المستخدمة فیها.
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 یر بفرضیات الدراسة:التذك -01

 الفرضیة العامة:

توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة  -

 الجامعیین.

 الفرضیات الفرعیة:

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم لدى  -

 الجامعیین.الطلبة 

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى  -

 الطلبة الجامعیین.

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في تحقیق التعلم الذاتي تعزى لمتغیر التخصص. -

 منهج الدراسة: -02

حث من أجل الوصول إلى نتائج علمیة موضوعیة، الدراسة العلمیة تقتضي وجود منهج یتبعه البا

فالمنهج " هو الطریق المؤدي إلى الكشف عن الحقیقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة التي 

 .)35، ص2005.(محمد عوض العابدي، تهیمن على سیر العقل وتحدد عملیاته حتى یصل إلى نتیجة معلومة

ول التعلیم الإلكتروني وعلاقته بتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة وبما ان موضوع دراستنا یتمحور ح

الارتباطیة لأن دراستنا تسعى لمعرفة طبیعة العلاقة  تم إختیار المنهج الوصفي الارتباطيلقد فالجامعیین 

الموجودة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق التعلیم الذاتي، كما أن الدراسة تسعى للكشف عن الفروق 

 الموجودة بین الطلبة في تحقیق التعلم الذاتي حسب متغیر التخصص.

ویعرف المنهج الوصفي على أنه وصف دقیق ومنظم وأسلوب تحلیل  للظاهرة أو المشكلة المراد  

بحثها، من خلال منهجیة علمیة للحصول على نتائج علمیة وتفسیرها بطریقة موضوعیة وحیادیة بما 

 ).179، ص2013(حسین محمد جواد الجبوري،  .هیحقق أهداف البحث وفرضیات
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 مجتمع الدراسة: -03

) في 7432)، حیث بلغ عددهم (22869شمل مجتمع الدراسة طلبة جامعة جیجل والبالغ عددهم (

) بالقطب الجامعي تاسوست، ولقد تم تحدید كلیتین للقیام 15437القطب الجامعي المركزي بجیجل، و(

 هما كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة وكلیة علوم الطبیعة والحیاة.بالعمل المیداني على مستوا

 الدراسة الإستطلاعیة: -04

الإستطلاعیة هو بناء ادوات الدراسة، والتحقق من الشروط السیكومتریة إن الهدف الرئیسي للدراسة 

 لها والتعرف على میدان إجراء الدراسة.

 عینة الدراسة الاستطلاعیة: -04-1

الدراسة إختارت الطالبة عینة من الطلبة الجامعین  حقق من الشروط السیكومتریة لأداةالتبغرض 

قطب –بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة وكلیة علوم الطبیعة والحیاة بجامعة جیجل (قطب تاسوست

 علم اجتماع وتخصص مراقبة الجودة والنوعیة، صطالب وطالبة، من تخص 30جیجل) والبالغ عددهم 

 ولقد تم إختیارهم بطریقة عشوائیة.

 ): یوضح توزیع  العینة الإستطلاعیة حسب الجنس4الجدول رقم (

 النسبة المئویة العدد الجنس
 %20 6 ذكور
 %80 24 إناث

 %100 30 المجموع
 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبة إعتمادا على مخرجات 
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 الإستطلاعیة حسب الجنستوزیع  العینة  ): یوضح1الشكل رقم (

 

 )4بالإعتماد على معطیات الجدول رقم ( المصدر: من إعداد الطالبة

شملت الذكور والإناث بنسبتین  الاستطلاعیة) یتضح أن أفراد العینة 4من خلال الجدول (

(علم الإجتماع ومراقبة الجودة  متباعدتین، لصالح الإناث وهذا راجع إلى إقبال الإناث على التخصص

 والنوعیة) على عكس الذكور.

 ): یوضح توزیع العینة الإستطلاعیة حسب التخصص5جدول رقم (ال

 النسبة المئویة العدد التخصص
 50 15 علم الإجتماع

 50 15 مراقبة الجودة والنوعیة
 %100 30 المجموع

 SPSالمصدر: من إعداد الطالبة إعتمادا على مخرجات 

 یوضح توزیع العینة الإستطلاعیة حسب التخصص): 2الشكل رقم (

  
 )5بالإعتماد على معطیات الجدول رقم ( المصدر: من إعداد الطالبة

) أن العینة الإستطلاعیة شملت تخصص علم الإجتماع ومراقبة الجودة 5الجدول رقم ( یوضح

 والنوعیة بنسبتین متساویتین.

 

20% 

80% 

 ذكور

 إناث

50% 50% 
 علم الإجتماع

 مراقبة الجودة والنوعیة
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 العینة الإستطلاعیة حسب المستوى الدراسي ): یوضح توزیع6الجدول رقم (

 النسبة المئویة العدد المستوى الدراسي
 %100 30 ثالثة لیسانس

 %100 30 المجموع
 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبة إعتمادا على مخرجات 

 

 یوضح توزیع العینة الإستطلاعیة حسب المستوى الدراسي ):3الشكل رقم (

 
 )6( بالإعتماد على معطیات الجدول رقم الطالبةالمصدر: من إعداد 

 ) أن أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة ینتمون إلى السنة الثالثة لیسانس.6( یوضح الجدول

 أداة الدراسة وخصائصها السیكومتریة -4-2

 إستبانة التعلیم الإلكتروني. -4-2-1

عبارة موزعة  43الأولیة المكونة من  قامت الطالبة ببناء إستمارة التعلیم الإلكتروني في صورتها

ثم عرض الإستبانة على المشرف من أجل إختبار مدى  )،01أبعاد (أنظر الملحق رقم  على ثلاثة

ملائمتها لجمع البیانات، وتعدیل الإستبانة بشكل أولي حسب ما یراه المشرف، ثم عرضها على مجموعة 

 من الأساتذة المحكمین. 

 *مكونات الإستبانة:

: ویشیر إلى التفاعل المتزامن بین الأستاذ والطالب عبر شبكة التعلیم الإلكتروني المتزامن: البعد الأول -

 الأنترنت بالصوت والصورة.

100% 

 ثالثة لیسانس1
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: ویشیر إلى التفاعل الغیر متزامن بین الأستاذ والطالب التعلیم الإلكتروني الغیر متزامن: البعد الثاني -

 ي أي وقت بإستخدام شبكة الأنترنت، الأقراص المضغوطة.بحیث یعطي الفرصة للطالب بالتعلم ف

: یشیر إلى التعلیم الذي یجمع بین التعلیم الإلكتروني المتزامن وغیر دمجالبعد الثالث: التعلیم الم -

 كلا النوعین.مزایا المتزامن  بالتعلیم التقلیدي في الصف الدراسي من أجل الإستفادة من 

 * تصحیح الإستبانة:

 )04ثلاثة أبعاد (أنظر الملحق رقم عبارة تندرج تحت 40الإستبانة في صورتها النهائیة من تتكون  

) والباقي موجبة والجدول 19عبارة  موجبة وعبارة واحدة سلبیة، أما رقم العبارة السلبیة هو ( 39منها 

 التالي یوضح أبعاد الإستبانة وأرقام عبارتها.

 التعلیم الإلكتروني وأرقام عبارتها.): یوضح أبعاد إستبانة 7جدول رقم (

 عدد العبارات أرقام العبارات الأبعاد
 13 .13-12-11-10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 التعلیم الإلكتروني المتزامن

-23-22-21-20-19-18-17-16-15-14 التعلیم الإلكتروني  الغیر المتزامن
24-25-26-27-28-29 

16 

 11 40-39-38-37-36-35-34-33-32-31-30 التعلیم المدمج
 40 40 المجموع

 سلبیتها. وأتقدیر درجات الإستبانة تكون حسب إیجابیة العبارة  أما طریقة

 ) إذا كانت إستجابته (غیر موافق)1في العبارة الموجبة یتم إعطاء المستجوب درجة واحدة ( •

 ) إذا كانت الإجابة (محاید)2درجتان ( •

 (موافق) إلى كانت الإجابة) 3ثلاث درجات ( •

 ) للإجابة (موافق)1درجة  واحدة (  تعطى ویعكس تقدیر الدرجات في العبارات السالبة، حیث •

 ) للإجابة (محاید)2درجتان ( •

 ) للإجابة (غیر موافق).3ثلاث درجات ( •

) 120( على الإستبانة جة یمكن أن یحصل علیها المستجیبوبناءا على ذلك تكون أقصى در 

 ) درجة.40درجة، وأقل درجة یحصل علیها المستجیب هي (
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 صدق الإستبانة:*

بمعنى أن الإختبار یقیس ما وضع لقیاسه أي أن الإخبار الصادق إختبار یقیس الوظیفة التي یزعم 

 .)229، ص2016عبد الجابر سعید حسن، ( .أنه یقیسها ولا یقیس شیئا آخر بدلا منها أو بالإضافة إلیها

 أنواع من الصدق: 3ولقد تم الإعتماد على 

 صدق المحكمین 

 صدق الإتساق الداخلي 

 .الصدق الذاتي 

 صدق المحكمین أولا:

) محكمین وهم أساتذة من ذوي 04ستبانة في صورتها الأولیة على (قامت الطالبة بعرض الإ

 بحیث طلب منهم الحكم على: )،03الملحق رقم  الإختصاص من جامعة جیجل (أنظر

 دى وضوح الفقرات من الصیاغة اللغویةم. 

 مدى قیاس الفقرات لموضوع الدراسة. 

 مدى ملائمة عدد الفقرات للأبعاد. 

 .مدى ملائمة بدائل الأجوبة للفقرات 

) عبارات 03وفي ضوء آراء المحكمین وملاحظاتهم أجریت بعض التعدیلات، حیث جرى حذف (

عدم توافقها مع البعد المحدد، وتم حذف العبارات التي عبارة لم یتم الإتفاق علیها بسبب  43من أصل 

 أجمع المحكمون على حذفها كما هي مبینة في الجدول  الآتي:
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): یوضح العبارات التي تم حذفها من إستمارة التعلیم الإلكتروني بناءا على رأي 8جدول رقم (

 المحكمین.

 سبب الحذف العبارة الرقم
 غیر مناسبة الأنترنت لا یهتم بالمهارات العلمیةأرى أن التعلیم عبر  30
 مكرر أستخدم المكتبات الإلكترونیة للبحث عن المعلومات التي یطلبها مني الأستاذ 36
 مكرر اقدم الواجبات بصورة إلكترونیة للأستاذ 38

 الآتي:المحكمین فهي مبینة في الجدول رأي أما العبارات التي تم تعدیل صیاغتها بناءا على 

): یوضح العبارات التي تم تعدیل صیاغتها في إستبانة التعلیم الإلكتروني بناءا على 9الجدول رقم (

 رأي المحكمین

 العبارة بعد التعدیل العبارة قبل التعدیل الرقم
 أتابع المؤتمرات الصوتیة مباشرة عبر الأنترنت المؤتمرات الصوتیة عبر الأنترنت أتابع  01
 أتابع مؤتمرات الفیدیو مباشرة عبر الأنترنت  مؤتمرات الفیدیو عبر الأنترنتأتابع  02
أشارك في المنتدیات التي تقدم محتوى علمي   أشارك في المنتدیات التي تقدم المحتوى العلمي 23

 مفید
الصور والأشكال التي تتضمنها المحاضرات  32

 المعروضة عبر منصة المودل تجلب إنتباهي
الصور والأشكال التي تتضمنها المحاضرات 
المعروضة عبر منصة المودل تقرب لي المعنى 

 أكثر
 

 ثانیا: صدق الإتساق الداخلي

ویقصد به تحلیل التجانس الداخلي لفقرات الإستبانة بمعنى معرفة مدى ترابط الإستجابات على 

 الفقرة الواحدة مع درجة الإستبانة الكلیة.

 بیرسون.الإرتباط  صدق الإتساق الداخلي عن طریق حساب معاملولقد تم التأكد من 

 حساب معامل الإرتباط بین كل عبارة والبعد الذي تنتمي إلیه. -

 حساب معامل الإرتباط بین كل بعد والدرجة الكلیة للإستبانة. -



 الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة                               الفصل الرابع       
 

99 
 

 حساب معامل الإرتباط بین كل عبارة والبعد الذي تنتمي إلیه: -1

 الأول: التعلیم الإلكتروني المتزامن: البعد

): یوضح معاملات الإرتباط بین كل عبارة والدرجة الكلیة لبعد التعلیم الإلكتروني 10الجدول رقم (

 .المتزامن

 قیمة معامل الإرتباط العبارات الرقم
 0.266 أتابع المؤتمرات الصوتیة مباشرة عبر الأنترنت 01
 *0.410 مباشرة عبر الأنترنتأتابع مؤتمرات الفیدیو  02
أشارك في الحوار مع الآخرین من خلال البرامج الجاهزة للمحادثة (كتابة  03

 وصوت وصورة)
0.588** 

 0.372 أقدم إستفسارات للخبراء لطریقة مباشرة عبر قنوات خاصة بغرفة المحادثة 04
 **0.544 السمعیة البصریة أتابع البرامج التعلیمیة التي تبثها القنوات 05
 **0.771 ) للحوار مع الأساتذةchatأستخدم غرفة المحادثة ( 06
أتعلم اللغات الأجنبیة لمواصلة تعلیمي الجامعي في الجامعات الإفتراضیة  07

 المیةالع
0.64 

 0.214 أفضل تلقي الدروس عبر الفصول الإفتراضیة 08
 **0.674 لائيأستخدم غرفة المحادثة للحوار مع زم 09
 **0.749 أستخدم تطبیق محادثة الفیدیو "زوم" عبر الأنترنت للتواصل مع زملائي 10
 **0.576 غرفة المحادثةإنجاز مشروع تعلیمي بالإستعانة ب أشارك زملائي في 11
 **0.679 أفضل إستخدام اللوح الأبیض (الصبورة الذكیة) في التعلیم لتقریب المعنى أكثر 12
 *0.447 للنقاش مع زملائي viberأستخدم برنامج المحادثة  13
 0.01دال عند مستوى الدلالة   **

 0.05دال عند مستوى الدلالة * 

معامل الإرتباط وعدد الإرتباطات في  ،)40أن عدد الإرتباطات الكلیة ( یتضح )7من الجدول رقم (

 ) إرتباطا غیر دال.4) إرتباطا دالا و(9) وإرتباط (13محور التعلیم الإلكتروني المتزامن (
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 :البعد الثاني: التعلیم الإلكتروني الغیر متزامن

الغیر  ): یوضح معاملات الإرتباط بین كل عبارة والدرجة الكلیة لبعد التعلیم الإلكتروني11جدول رقم (

 متزامن

 قیمة معامل الإرتباط العبارات الرقم
 0.357 في إنشاء مجموعة النقاش مع زملائي في نفس التخصص أرغب 14
 *0.378 أشارك زملائي كتابیا في موضوع معین باستخدام مجموعة النقاش 15
 0.358 ) التي تحتوي على المادة العلمیةCDأستخدم الأقراص الممغنطة ( 16
 0.36 أستخدم شبكة الأنترنت للبحث عن المعلومات 17
 0.86 ) باستمرارMoodelاطلع على المقاییس المحملة على منصة المودل ( 18
 0.149- لا أستوعب المحاضرات المحملة على منصة المودل 19
 0.188 استخدم البرید الإلكتروني لإرسال الواجبات إلى الأستاذ 20
 224 الإلكتروني للتواصل مع زملائي خارج أوقات الدراسة أستخدم البرید 21
 *0.455 أحرص على الحصول على قائمة المواقع التعلیمیة المفیدة 22
 0.331 اشارك في المنتدیات التي تقدم محتوى علمي مفید 23
استخدم البرید الإلكتروني للإتصال بالمختصین حول العالم للإستفادة من  24

 خبرتهم
0.386* 

 0.124 تساعدني منصة المودل على تنمیة مهاراتي في البحث العلمي 25
أتباع المحاضرات التي تبث في الجامعات الإفتراضیة العالمیة لأوسع  26

 دائرة معارفي
0.336 

 *0.415 أتابع البرامج الإلكترونیة التعلیمیة 27
في مجموعة النقاش دون التواجد في وقت واحد مع  أضع الإستفسارات 28

 زملائي
0.357 

 0.345 أرغب في إنشاء صفحة خاصة عبر الأنترنت للتواصل مع زملائي 29
 0.05دال عند مستوى الدلالة   *

في محور التعلیم الإلكتروني الغیر متزامن  أن عدد الإرتباطاتیتضح ) 8من خلال الجدول رقم (

) إرتباط دالا، وعدد الإرتباطات الغیر دالة هي 4) ارتباط، وأن عدد الإرتباطات الدالة هي (16هي (

 ) إرتباطا غیر دالا.12(
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 :البعد الثالث: التعلیم المدمج

 التعلیم المدمج): یوضح معاملات الإرتباط بین كل عبارة والدرجة الكلیة لبعد 12جدول رقم (

 قیمة معامل الإرتباط العبارات الرقم
 **0.602 في تقدیم الدرس Datashwیستخدم الأستاذ جهاز العرض  30
 *0.446 منصة المودل على التحضیر المسبق لها تساعدني المحاضرات المحملة عبر 31
تقرب لي  الصور والأشكال التي تتضمنها المحاضرات عبر منصة المودل 32

 المعنى أكثر
0.311 

 **0.504 ب في عرض البحوث في غرفة الصفو أفضل الإعتماد على الحاس 33
 **0.564 أستخدم جهاز الحاسوب في عرض البحوث في غرفة الصف 34
 0.192 أستخدم المكتبات الإلكترونیة للبحث عن المعلومات التي یطلبها مني الأستاذ 35
 **0.490 الإمتحانات عبر الموقع الإلكتروني للجامعةأتعرف على نتائجي في  36
 **0.631 لعرضه في غرفة الصف pawer pointأقدم بحثي في شكل  37
 0.339 یعتمد الأستاذ على شبكة الأنترنت أثناء تقدیم المحاضرة 38
 *0.376 أستخدم الأنترنت في الحصول على المحاضرات المتعلقة بالمقاییس التي أدرسها 39
 *0.460 یزودني الأستاذ بمواقع إلكترونیة تفیدني في بحوثي 40

 0.05* دال عند مستوى الدلالة 

 0.01** دال عند مستوى  الدلالة 

) إرتباط، 11أن عدد الإرتباطات في محور التعلیم المدمج هي ( یتضح )9من خلال الجدول ( 

 ) إرتباط.3) إرتباط وعدد الإرتباطات الغیر دالة هي (8وأن عدد الإرتباطات الدالة هي (

 لیة لإستبانة التعلیم الإلكتروني:حساب معامل الإرتباط بین كل بعد والدرجة الك -2

 ):  یوضح معاملات الإرتباط بین كل بعد والدرجة الكلیة لإستبانة التعلیم الإلكتروني13جدول رقم (

 قیمة معامل الإرتباط البعد الرقم 
 **0.754 التعلیم الإلكتروني المتزامن 01
 **0.712 التعلیم الإلكتروني الغیر متزامن 02
 **0.698 التعلیم المدمج 03
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 0.01دال عند مستوى الدلالة   **

أن أبعاد إستبانة التعلیم الإلكتروني تتمتع بمعاملات إرتباط مرتفعة  یتضح )10خلال الجدول رقم (

) وهذا دلیل 0.69، 1.71، 0.75، حیث بلغت قیمتها (0.01وهي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

 على أن الإستبانة تتمتع بصدق عال.

 ثالثا: الصدق الذاتي

 الجذر التربیعي لمعامل ثبات الأداة ویتم حسابة كالآتي:یقاس الصدق الذاتي بحساب 

بعد حساب معامل ثبات الأداة عن طریق استخدام معادلة ألفا كرومباخ قدر الصدق الذاتي للأداة بــ 

√0.712 =  وهو معامل صدق مرتفع وهذا دلیل على أن الأداة صادقة.  0.84

 ثبات الإستبانة:

الدرجات التي یحصل علیها نفس الأشخاص عندما یعاد اختبارهم بنفس  یشیر الثبات إلى إتساق

الإختبار في وقتین مختلفین، أو بمجموعتین مختلفتین من المفردات المتكافئة أو في ضوء ظروف 

بمعنى ثبات الإستبانة یعني أننا نحصل ، )113، ص2015(صلاح الدین محمود علام،  .اختیاریة لمتغیر آخر

 ما أعدنا تطبیق الإستبانة علیهم مرة أخرى. ت التي تحصل علیها الطلبة إذاعلى نفس الدرجا

 للتحقق من ثبات الإستبانة تم الإعتماد على طریقتین هما:و 

 معامل الثبات " ألفا كرومباخ" ةطریق -

 طریقة التجزئة النصفیة، وتمت بإستعمال طریقتین معادلة سبیرمان براون" ومعادلة " جوثمان" -

 أولا: طریقة معامل ألفا كرومباخ:

) 0.712تم حساب معامل ثبات الإستبانة ككل باستخدام معامل "ألفا كرومباخ" حیث بلغت قیمتها (

 .وهي قیمة مرتفعة وتدل على أن إستبانة التعلیم الإلكتروني ثابتة
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 :ثانیا: طریقة التجزئة النصفیة

 باستخدام معادلة "سبیرمان براون" -1

إستبانة التعلیم الإلكتروني على أفراد العینة الإستطلاعیة ثم حساب معامل الإرتباط بین  تم تطبیق

) 0.639درجاتهم في المفردات الزوجیة والمفردات الفردیة فبلغت قیمة معامل ثبات التجزئة النصفیة (

وهي قیمة  )0.639وبعد تصحیحه باستخدام معادلة "سبیرمان براون" بلغ معامل ثبات الإستبانة ككل (

 مرتفعة تدل على أن الإستبانة ثابتة.

 باستخدام معادلة "جوثمان": -2

تم تطبیق الإستبانة على أفراد العینة الإستطلاعیة، تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة 

 ) وهي قیمة مرتفعة وتدل على أن الإستبانة ثابتة.0.637"جوثمان" حیث بلغت قیمته (

 التعلم الذاتي:إستبانة  -4-2-2

عبارة موزعة على  42قامت الطالبة ببناء إستبانة التعلم الذاتي في صورتها الأولیة المتكونة من 

ل إختبار مدى ملائمتها لجمع م عرض الإستبانة على المشرف من أجث)، 02الملحق رقم بعدین (أنظر 

 على الأساتذة المحكمین. البیانات وتعدیل الإستبانة بشكل أولي حسب ما یراه المشرف ثم عرضها

 مكونات الإستبانة:

به إلى إشباع  : تشیر إلى قوة داخلیة أو خارجیة تستثیر سلوك المتعلم وتدفعالدافعیة للتعلم: البعد الأول

 القلق والتوتر التي یعیشها.من حالة الدوافع والتخلص  تلك

الأهداف التي خطط لها متحدیا في : ویشیر إلى قدرة الطالب على تحقیق مستوى الطموح: البعد الثاني

 ذلك جمیع العراقیل والصعوبات التي قد تواجهه سواءا كانت هذه الأهداف قریبة أو بعیدة.
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 تصحیح الإستبانة:

 ،)05عبارة تندرج تحت بعدین (أنظر الملحق رقم 37تتكون الإستبانة في صورتها النهائیة من 

) والباقي عبارات 18) و(04ن أما رقم العبارات السالبة هو () سالبتی2عبارة موجبة وعبارتین ( 35منها 

 موجبة.

 والجدول الآتي یوضح بعدي الإستبانة وأرقام عبارتیهما .

 .یوضح بعدي إستبانة التعلم الذاتي وأرقام عبارتیهما :)14جدول رقم (

 عدد العبارات أرقام العبارات الأبعاد
-09-08-07-06-05-04-03-02-01 الدافعیة للتعلم

10-11-12-13-14-15-16-17-18-
19-20-21 

21 

-30-29-28-27-26-25-24-23-22 مستوى الطموح
31-32-33-34-35-36-37 

16 

 37 37 المجموع
 أما طریقة تقدیر درجات الإستبانة تكون حسب إیجابیة العبارة أو سلبیتها.

 ) إذا كانت إجابته (غیر موافق)1درجة واحدة (ب لعبارة الموجبة یتم إعطاء المستجیفي ا -

 ) إذا كانت الإجابة (محاید)2درجتان ( -

 ) إذا كانت الإجابة (موافق)3ثلاث درجات ( -

 عطي:نویعكس تقدیر الدرجات في العبارات السالبة، حیث 

 ) للإجابة (موافق)1درجة واحدة ( -

 ) للإجابة (محاید)2درجات ( -

 موافق) ) للإجابة (غیر3ثلاث درجات ( -

) وأقل درجة 111وبناءا على ذلك تكون أقصى درجة یمكن أن یحصل علیها المستجیب هي (

 ).37یحصل علیها المستجیب (

 صدق الإستبانة: -
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 لقد تم الإعتماد على ثلاث أنواع من الصدق:

 صدق المحكمین -

 صدق الإتساق الداخلي -

 الصدق الذاتي -

 أولا: صدق المحكمین

) محكمین وهم أساتذة من ذوي 04ستبانة في صورتها الأولیة على (قامت الطالبة بعرض الإ

 ) بحیث طلب منهم الحكم على :03جامعة جیجل (أنظر الملحق رقم  الإختصاص من

 .مدى وضوح الفقرات من الصیاغة اللغویة •

 .مدى قیاس الفقرات لموضوع الدراسة •

 .مدى ملائمة عدد الفقرات للأبعاد •

 .للفقرات مدى ملائمة بدائل الأجوبة •

) عبارات 05وفي ضوء آراء المحكمین وملاحظاتهم أجریت بعض التعدیلات حیث جرى حذف (

 ) عبارة لم یتم الإتفاق علیها بسبب عدم توافقها مع البعد المحدد.42من أصل (

 وتم حذف العبارات التي أجمع المحكمین على حذفها كما هي مبینة في الجدول الآتي:

 .العبارات التي تم حذفها من إستمارة التعلم الذاتي بناءا على رأي المحكمین): یوضح 15جدول رقم (

 سبب الحذف العبارة الرقم
 مكرر أسعى إلى كسب المعارف الجدیدة  26
 غیر مناسبة أسعى إلى مواكبة الكم المعلوماتي الهائل 27
 غیر مناسبة ضاء وقت طویل مع الدراسةأشعر بالتعب والمیل من ق 36
 مكرر أتحدى جمیع العوائق التي تواجهني لتحقیق أهدافي 40
 غیر مناسبة لا أومن بالحظ في التعلم 41

 الآتي: أي المحكمین فهي مبینة في الجدولأما العبارات التي تم تعدیل صیاغتها بناءا على ر  
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 ): یوضح العبارات التي تم تعدیل صیاغتها بناءا على رأي المحكمین.16جدول رقم (

 العبارة بعد التعدیل العبارة قبل التعدیل الرقم
 أبدل جهدا للوصول إلى أهدافي أفضل بدل الجهد للوصول إلى أهدافي 01
 أتحمل مسؤولیة تعلمي بنفسي أتحمل مسؤولیة تعلمي 02
 أتحدى الصعوبات التي تواجهني بمسؤولیة تامة أواجه الصعوبات المختلفة بمسؤولیة تامة 05
 أثق في قدراتي لتحقیق أهدافي قدراتي وإمكانیاتي لتحقیق أهدافيأثق في  09
 أفكر بجدیة في المواقف التي تواجهني أفضل التفكیر بجدیة في المواقف التي تواجهني 10
 أبادر بالمشاركة في النقاشات العلمیة أبادر بالمشاركة في الآراء والنقاشات العلمیة 19
 أومن بقدراتي الذاتیة الذاتیةأومن بقدراتي وإمكانیاتي  22

 

 ثانیا: صدق الإتساق الداخلي

وللتحقق من هذا الصدق قامت الطالبة بتطبیق الإستبانة الذي تم تعدیلها بناءا على رأي المحكمین 

 ) طالبا وطالبة خارج عینة الدراسة الأساسیة.30على أفراد العینة الإستطلاعیة (

 الداخلي عن طریق حساب معامل الإرتباط بیرسونولقد تم التأكد من صدق الإتساق  -

 حساب معامل الارتباط بین كل عبارة والبعد الذي تنتمي الیه. -

 حساب معامل الإرتباط بین كل بعد والدرجة الكلیة للإستبانة. -

 :حساب معامل الإرتباط بین كل عبارة والبعد الذي تنتمي إلیه -1

 البعد الأول: الدافعیة للتعلم

 رجة الكلیة لبعد الدافعیة للتعلم): یوضح معاملات الإرتباط بین كل عبارة والد17جدول رقم (

 قیمة معامل الإرتباط العبارة الرقم
 *0.421 أبدل جهدا للوصل إلى أهدافي 01
 0.180- أتحمل مسؤولیة تعلمي بنفسي 02
 0.007- أثابر في أداء أعمالي 03
 0.21 أفشل في الحصول على المعلومات بنفسي 04
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 *0.572 أتحدى الصعوبات التي تواجهني بمسؤولیة تامة 05
 0.26 أسعى إلى إیجاد حلول للمشكلات التي تواجهني 06
 *0.414 أنجز واجباتي في الوقت المحدد لها 07
 *0.456 أعتمد على قدراتي الذاتیة في التعلم 08
 0.087 أثق في قدراتي لتحقیق أهدافي 09
 **0.555 أفكر بجدیة في المواقف التي تواجهني 10
 0.083- حریة إختیار المعلومات التي احتاج إلیها تحفزني للبحث أكثر 11
 0.267 البحث عن المعارف بنفسي یثیر إهتمامي 12
 0.327 المشاركة في الحوار مع زملائي یوسع دائرة معارفي 13
 0.197 التعلم یحقق لي رغباتي 14
 0.042- لدي القدرة على فهم جمیع الدروس 15
 0.252 التنافس مع زملائي یزید من حماسي للتعلم 16
 *0.414 لدي القدرة على التفوق على زملائي 17
 0.175 أشعر بالفشل عندما لا أحقق نتائج جیدة 18
 *0.593 أبادر بالمشاركة في النقاشات العلمیة 19
 0.063 أنجز واجباتي على أحسن وجه 20
 **0.493 أناقش المواضیع المختلفة مع زملائي 21

 0.05* دال عند مستوى الدلالة 

 0.01** دال عند مستوى الدلالة 

معامل الإرتباط وعدد إرتباطا،  )40أن عدد الإرتباطات الكلیة (یتضح ) 14(قم الجدول ر  خلال من

 ) إرتباطا غیر دالا.13) إرتباطا دالا و(8( ،) إرتباطا21الإرتباطات في محور الدافعیة للتعلم (

 البعد الثاني: مستوى الطموح

 ): یوضح معاملات الإرتباط بین كل عبارة والدرجة الكلیة لبعد مستوى الطموح18جدول رقم (

 قیمة معامل الإرتباط العبارة الرقم
 0.188 أؤمن بقدراتي الذاتیة 22
 0.247 أشعر بالتفاؤل حول مستقبلي 23
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 0.286 أطمح لما هو أفضل بالنسبة إلي 24
 0.191 أطمح إلى تحقیق نتائج جیدة في الإمتحانات 25
 0.116 أشعر بالإستقلالیة في البحث الذاتي عن المعلومات 26
 0.300 أطمح إلى تحقیق فرص نجاح أكثر 27
 0.401 ثقتي بنفسي تدفعني إلى تحقیق ما أطمح إلیه 28
 **0.543 الأهداف التي أضعهاأسعى إلى تحقیق  29
 **0.761 تطلع إلى الوصول إلى مستوى مرتفع من المعرفةأ 30
 **0.736 أتطلع إلى تعلم كل ما هو جدید 31
 **0.628 أتواصل مع زملائي لزیادة معلوماتي 32
 **0.517 أشعر بالرضا عن أدائي 33
 **0.545 أرغب في تطویر قدراتي الخاصة 34
 **0.814 التحضیر للإمتحاناتأجتهد في  35
 **0.777 أنظم وقت مراجعتي 36
 **0.595 أخصص معظم وقتي  للدراسة 37

 0.01* دال عند مستوى الدلالة 

) إرتباطا، 16( ) أن عدد الإرتباطات في محور مستوى الطموح هي15نلاحظ من خلال الجدول ( 

 ) ارتباطا غیر دالا.7) ارتباطا دالا، و(9(

 :معامل الإرتباط بین كل بعد والدرجة الكلیة للإستبانةحساب  -2

 ): یوضح معاملات الإرتباط بین كل بعد والدرجة الكلیة لإستبانة التعلم الذاتي.19جدول رقم ( 

 قیمة معامل الإرتباط البعد الرقم
 **0.863 الدافعیة للتعلم 01
 **0.913 مستوى الطموح 02

 0.01دال عند مستوى الدلالة  **
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) أن أبعاد إستبانة التعلم الذاتي تتمتع بمعاملات إرتباط مرتفعة وهي 16نلاحظ من خلال الجدول (

) وهذا دلیل على أن الإستبانة 0.91، 0.86حیث بلغت قیمتها ( 0.01دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

 .تتمتع بصدق عالي

 ثالثا: الصدق الذاتي

بعد قیاس معامل  ثبات الأداة عن طریق إستخدام معادلة "ألفا كرومباخ" قدر الصدق الذاتي للأداة 

0.721√بــ:  =  وهو معامل صدق مرتفع وهذا یدل أن الأداة صادقة. 0.849

 ثبات الإستبانة:

 لتحقق من ثبات الإستبانة تم الإعتماد على طریقتین هما:

 اخ"طریقة معامل الثبات " ألفا كرومب -1

 طریقة التجزئة النصفیة وتمت بإستعمال طریقتین معادلة "سبیرمان براون" و" معادلة جوثمان" -2

 أولا: طریقة معامل "ألفا كرومباخ"

) 0.721ثم حساب معامل ثبات الإستبانة ككل بإستخدام معامل "ألفا كرومباخ" حیث بلغت قیمتها (

 الذاتي ثابتة.وهي قیمة مرتفعة وتدل على أن إستبانة التعلم 

 ثانیا: طریقة التجزئة النصفیة

 بإستخدام معادلة سبیرمان براون: -1

تم تطبیق إستبانة التعلم الذاتي على أفراد العینة الإستطلاعیة ثم حساب معامل الإرتباط بین 

) 0.761درجاتهم في المفردات الزوجیة والمفردات الفردیة فبلغت قیمة معامل ثبات التجزئة النصفیة (

) وهي قیمة 0.761وبعد تصحیحه بإستخدام معادلة "سبیرمان براون" بلغ معامل ثبات الإستبانة ككل (

 مرتفعة وتدل على أن الإستبانة ثابتة.
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 :بإستخدام معادلة "جوثمان" -2

ثم تطبیق الإستبانة على أفراد العینة الإستطلاعیة ثم حساب معامل الثبات بإستخدام معادلة 

 ) وهي قیمة مرتفعة وتدل على أن الإستبانة  ثابتة.0.733" حیث بلغت قیمته ("جوثمان

 مجالات الدراسة الإستطلاعیة: -4-3

 .2021ماي  24و 23: تمت الدراسة الإستطلاعیة یومي المجال الزمني -

عیة، وكلیة علوم العلوم الإنسانیة والإجتما أجریت الدراسة الإستطلاعیة بكلیة: المجال المكاني -

 طبیعة والحیاة بجامعة جیجل (قطب تاسوست وقطب جیجل).ال

ذكور  6إناث  24طالب وطالبة من بینهم  30تناولت الدراسة الإستطلاعیة  :المجال البشري -

والإجتماعیة وكلیة علوم  تخصص علم إجتماع ومراقبة الجودة والنوعیة بكلیة العلوم الإنسانیة

 الطبیعة والحیاة.

 :الدراسة الأساسیة -5

 :عینة الدراسة -5-1

تشیر العینة إلى مجموعة جزئیة ممیزة ومنتقاة من مجتمع الدراسة، فهي ممیزة من حیث أن لها 

من مجتمع الدراسة وفق إجراءات وأسالیب  نفس خصائص المجتمع ومنتقاة من حیث أنه یتم إنتقاؤها

محددة، فحتى یتم إختیار عینة ما یجب أولا أن تعرف مجتمع الدراسة الذي  هو محل إهتمام الباحث. 
 .)97، ص2007(محمد ولید البطش، فرید كامل أبو زینة، 

علوم الطبیعة  ین، بحیث ثم إختیار قسمین من كلیةفلقد تم إختیار عینة الدراسة من الطلبة الجامعی

والحیاة، وكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة تمثلا في قسم البیولوجیا الجزئیة والخلویة، وقسم الإعلام 

والإتصال للقیام بالعمل المیداني على مستواهما، بحیث تم إختیارهما بطریقة عشوائیة حیث بلغت عینة 

) طالب وطالبة تم 71المجتمع الكلي للدراسة ( ) من%10) طالبا وطالبة بنسبة (170الدراسة الأساسیة (

) طالب وطالبة تم إختیارهم من قسم الإعلام 99إختیارهم من قسم البیولوجیا الجزئیة والخلویة، و(

 والإتصال ولقد تم إختیارها بطریقة العینة الطبقیة التناسبیة. 
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مجتمع الدراسة لا ولقد تم إختیار عناصر (الجنس، المستوى الدراسي، التخصص) حسب نسبته

 بنفس الطریقة (الطبقیة التناسبیة) والطریقة كالآتي:

) بقسم الإعلام والإتصال بحیث 986) طالبا وطالبة (1680لدینا مجتمع الدراسة یتكون من (

 یتوزعون على التخصصات التالیة.

 .329علوم الإعلام والإتصال:  -

 .289إعلام:  -

 177الصحافة المطبوعة والإلكترونیة:  -

 .191السمعي البصري:  -

 ) طالب وطالبة من هذا القسم.99ثم أخذ عینة (

لدینا: 
مجتمع الدراسة

العینة المأخوذة
9.95 بمعنى:    = 986

99
 

هو الرقم المطلوب إعتماده أساس للتقسیم فإن تمثیلهم في العینة الطبقیة التناسبیة یكون  9.95

 كالآتي:

 33=  9.95/ 329علوم الإعلام والإتصال:  -

 29= 289/9.95إعلام:  -

 18=  177/9.95بوعة والإلكترونیة: الصحافة المط -

 19=  191/9.95السمعي البصري: 

، ومن 33ثم نختار عشوائیة من تخصص علوم الإعلام والإتصال نأخذ  99=  19+ 29+18+ 33

، ومن تخصص 17، ومن تخصص الصحافة المطبوعة والإلكترونیة نأخذ 29تخصص إعلام  نأخذ 

) توضح توزیع عینة الدراسة حسب الجنس، 19، 18، 17والجداول رقم ( 20السمعي البصري نأخذ 

 التخصص، المستوى الدراسي.
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 ): یوضح توزیع عینة الدراسة حسب الجنس20الجدول رقم (

 التخصص
 الجنس

 %النسبة المئویة المجموع إعلام وإتصال بیولوجیا جزئیة وخلویة

 %15.88 27 17 10 ذكور
 %84.11 134 82 61 إناث

 %100 170 99 71 المجموع
 100 %58.32 %41.76 %النسبة المئویة 

 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبة إعتمادا على مخرجات 

 توزیع عینة الدراسة حسب الجنس): یوضح 4الشكل رقم (

  

 )20بالإعتماد على معطیات الجدول رقم ( المصدر: من إعداد الطالبة

) یتضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس، بحیث كانت نسبة 20الجدول رقم ( من خلال  

) فهما نسبتین متباعدتین بحیث نسبة الإناث تفوق نسبة %84.11) ونسبة الإناث (%15.88الذكور (

 ).%68.23الذكور بفارق (

 .): یوضح توزیع عینة الدراسة حسب التخصص21الجدول رقم (
 %النسبة المئویة  الطلبةعدد  التخصص القسم

 
 قسم الإعلام والإتصال

 14.41 33 علوم الإعلام والإتصال
 17.05 29 إعلام

 10.58 18 الصحافة المطبوعة والإلكترونیة
 11.17 19 السمعي البصري

 
 

 5.29 9 علم الصیدلة التجریبي
 5.29 9 بیوكمیاء

14% 

86% 

 ذكور

 إناث
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 قسم البیولوجیا

 4.70 8 بیولوجیا جزئیة
 5.29 9 التسممعلم 

 2.94 5 بیولوجیا جزئیة وخلویة
 2.47 11 بیوكیمیاء (ماستر)
 5.29 9 العلوم الصیدلانیة

 6.47 11 علم السموم الأساسي والتطبیقي
 100 170 170 المجموع

 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبة إعتمادا على مخرجات 

 التخصص  توزیع عینة الدراسة حسب): یوضح 5الشكل رقم (

 
 )21بالإعتماد على معطیات الجدول رقم ( المصدر: من إعداد الطالبة

) یتضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب التخصصات الموجودة في قسم 21( من خلال الجدول رقم

الإعلام والإتصال وقسم  البیولوجیا الجزئیة والخلویة، حیث كانت أكبر نسبة لتخصص علوم الإعلام 

 .)%2.94) وأقل نسبة لتخصص بیولوجیا جزئیة وخلویة (%19.41والإتصال (

 ): یوضح توزیع عینة الدراسة حسب المستوى الدراسي22الجدول رقم (

 %النسبة المئویة  عدد الطلبة التخصص القسم
 

 قسم الإعلام والإتصال
 %19.41 33 الثانیة لیسانس
 %17.5 29 الثالثة لیسانس
 %10.58 18 الأولى ماستر
 %11.17 19 الثانیة ماستر

19% 

17% 

11% 11% 
5% 

5% 

5% 

5% 

3% 
7% 

5% 
7% 

 علوم الإعلام والإتصال
 إعلام
 الصحافة المطبوعة والإلكترونیة
 السمعي البصري
 علم الصیدلة التجریبي
 بیوكمیاء
 بیولوجیا جزئیة
 علم التسمم
 بیولوجیا جزئیة وخلویة

 )ماستر(بیوكیمیاء 
 العلوم الصیدلانیة
 علم السموم الأساسي والتطبیقي
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قسم البیولوجیا الجزئیة 
 والخلویة

 %20.58 35 الثالثة لیسانس
 %12.35 21 الأولى ماستر
 %8.82 15 الثانیة ماستر

 100% 170 170 المجموع
 SPSSالمصدر: من إعداد الطالبة إعتمادا على مخرجات 

 المستوى الدراسي  توزیع عینة الدراسة حسب): یوضح 6الشكل رقم (

 

 )22بالإعتماد على معطیات الجدول رقم ( المصدر: من إعداد الطالبة

) یتضح توزیع عینة الدراسة حسب المستوى الدراسي لطلبة قسم الإعلام 22من خلال الجدول رقم (

البیولوجیا  والإتصال وطلبة البیولوجیا الجزئیة والخلویة، حیث كانت أكبر نسبة للسنة الثالثة لیسانس بقسم

 ) بنفس القسم.%8.82) وأقل نسبة للسنة الثانیة ماستر (20.58%(

 أداة الدراسة: -5-2

اعتمدت الطالبة في  إجراء هذه الدراسة على إستبیانین إستبانة التعلیم الإلكتروني وإستبانة التعلم الذاتي 

 ولقد اعتمدت الطالبة في بناء الأداة وصیاغة عبارتها من خلال:

 الأبحاث والدراسات السابقة حول موضوع الدراسة. -

 آراء بعض الأساتذة المختصین في تكنولوجیا التربیة والتعلیم. -

 مجموعة من الأسئلة حول موضوع الدراسة تم توجیهها للطلبة. -

19% 

17% 

11% 
11% 

21% 

12% 
 الثانیة لیسانس 9%

 الثالثة لیسانس

 الأولى ماستر

 الثانیة ماستر

 الثالثة لیسانس

 الأولى ماستر

 الثانیة ماستر



 الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة                               الفصل الرابع       
 

115 
 

ولقد تم التحقق من صدقها بإستخدام طریقة صدق المحكمین بعرضها على أساتذة من ذوي 

الداخلي والصدق  ) والإعتماد على صدق الإتساق03(أنظر الملحق رقم بجامعة جیجل الإختصاص 

 مرتفعة في كلا النوعین مما یدل على أن أداة الدراسة صادقة. الذاتي بحیث اعطت قیم

ثبات الأداة فلقد تم الإعتماد على معامل ألفا كرومباخ والتجزئة النصفیة بمعادلة "سبیرمان أما 

 .أعطت قیم مرتفعة مما یدل على ان أداة الدراسة ثابتةحیث براون" ومعادلة " جوثمان" ب

 مجالات الدراسة: -5-3

 : اقتصرت الدراسة الحالیة على قسمین قسم الإعلام والإتصال وقسم البیولجیاالمجال المكاني -

الجزئیة والخلویة بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، وكلیة علوم الطبیعة والحیاة بجامعة جیجل 

 (قطب تاسوست، قطب جیجل).

وهي  2021ماي  31ماي إلى  26: تمت الدراسة الحالیة في الفترة الممتدة من المجال الزماني -

 فترة توزیع الإستبیان على الطلبة.

) طالبا وطالبة بقسم الإعلام والإتصال وقسم 170الدراسة الحالیة (: تناولت المجال البشري -

 البیولوجیا الجزئیة والخلویة.

 إجراءات الدراسة المیدانیة: -5-4

) تم توزعها بكلیة علوم الطبیعة والحیاة 71) طالبا وطالبة (170تم توزیع الإستبانین بالید على (

الإنسانیة والإجتماعیة (قسم الإعلام  توزیعها بكلیة العلوم ) تم99) و((قسم البیولوجیا الجزئیة والخلویة

میعا لصلاحیتها للتحلیل انات الموزعة على الطلبة وتم قبولها جیولقد تم استرجاع جمیع الإستب ،والإتصال)

 والدراسة.

 :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -5-5

 م:) لتفریغ الإستبیانین وذلك باستخداspssتم إستخدام برنامج (

: لقیاس العلاقة بین متغیري الدراسة أي للتحقق من صحة فرضیات معامل الإرتباط بیرسون -

 الدراسة (الفرضیة العامة، الفرضیة الفرعیة الأولى والثانیة)
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تم استخدامه للكشف عن الفروق بین متوسطات درجات أفراد العینة الأساسیة  اختبار (ت): -

 متغیر التخصص أي للتحقق من صحة الفرضیة الفرعیة الثالثة. حسب

 .: للتحقق من صدق أداة الدراسةالإتساق الداخلي باستخدام معامل الإرتباط بیرسون -

 للتحقق من ثبات أداة الدراسة. :معامل ألفا كرومباخ -

للتحقق من ثبات أداة  :"التجزئة النصفیة باستخدام معادلة "سبیرمان براون" ومعادلة "جوثمان -

 الدراسة.
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 عرض وتحلیل نتائج الدراسة: -1

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة العامة: -1-1

" توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین التعلیم تنص الفرضیة العامة على أنه: 

 ".الإلكتروني وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیین

بیرسون لإبراز العلاقة بین التعلیم وللتحقق من صحة هذه الفرضیة قمنا بحساب معامل الإرتباط 

) طالب وطالبة بجامعة جیجل، والجدول 170الإلكتروني والتعلم الذاتي لدى عینة الدراسة المقدرة ب (

 التالي یوضح النتائج المتحصل علیها.

التعلم الذاتي لدى تحقیق لیم الإلكتروني و ائج العلاقة الارتباطیة بین التع): یوضح نت23جدول رقم (

 الطلبة الجامعیین.

 مستوى الدلالة        معامل الإرتباط        المتغیرات          

 0.01دال عند   0.502** التعلیم الإلكتروني

 التعلم الذاتي

) یتضح أن معامل الإرتباط بیرسون بین التعلیم الإلكتروني والتعلم 23من خلال الجدول رقم (

 وهي قیمة موجبة. 0.01دالة إحصائیة مستوى الدلالة  وهي قیمة 0.502**الذاتي یقدر ب 

 یل نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى:عرض وتحل -1-2

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین التعلیم تنص الفرضیة الفرعیة الأولى على أنه:" 

 ".الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم لدى الطلبة الجامعیین

الفرضیة قمنا بحساب معامل الإرتباط بیرسون لإبراز العلاقة بین التعلیم وللتحقق من صحة هذه 

 دافعیة التعلم لدى الطلبة الجامعیین، والجدول التالي یوضح النتائج المتحصل علیها.تحقیق الإلكتروني و 
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بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم لدى  ): یوضح نتائج العلاقة الإرتباطیة24( مجدول رق

 الطلبة الجامعیین.

 مستوى الدلالة       معامل الإرتباط       المغیرات          

 0.01دال عند    0.475  ** التعلیم الإلكتروني

 دافعیة التعلم       

) یتضح أن معامل الإرتباط بیرسون بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق 24من خلال الجدول رقم (

 وهي قیمة موجبة. 0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  0.475**دافعیة التعلم یقدر ب 

 :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الفرعیة الثالثة -1-3

دلالة إحصائیة بین التعلیم توجد علاقة إرتباطیة ذات تنص الفرضیة الفرعیة الثالثة على أنه:" 

 الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى الطلبة الجامعیین".

وللتحقق منن هذه الفرضیة قمنا بحساب معامل الإرتباط بیرسون لإبراز العلاقة بین التعلیم 

الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى الطلبة الجامعیین، والجدول التالي یوضح النتائج المتحصل 

 ها.علی

): یوضح نتائج العلاقة الإرتباطیة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى 25جدول رقم (

 .الطالبة الجامعیین

 مستوى الدلالة        معامل الإرتباط         المتغیرات           

 0.01دال عند   0.434** التعلیم الإلكتروني

 مستوى الطموح

) یتضح أن معامل الإرتباط بیرسون بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق 25رقم (من خلال الجدول 

وهي قیمة  0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  0.434**مستوى الطموح یقدر ب 

 موجبة.
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 :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الفرعیة الثالثة -1-4

:" توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في تحقیق تنص الفرضیة الفرعیة الثالثة على أنه

 التعلم الذاتي تعزى لمتغیر التخصص". 

وللتحقق من صحة هذه الفرضیة قمنا بتطبیق إختبار "ت"  لعینتین مستقلتین (تخصص بیولوجیا 

جزئیة وتخصص إعلام وإتصال) من أجل معرفة ما إذا كان هناك فروق بین متوسطات درجة طلبة 

ولوجیا الجزئیة والخلویة وبین متوسطات درجة طلبة الإعلام والإتصال، على إستبانة التعلم الذاتي البی

 والجدول التالي یوضح النتائج المتحصل علیها. 

): یوضح نتائج إختبار "ت" لدلالة الفروق بین متوسطات درجة طلبة تخصص 26جدول رقم (

 إستبانة التعلم الذاتي.البیولوجیا وطلبة تخصص الإعلام والإتصال على 

المتوسط  العدد التخصص المتغیر

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

 الدلالة قیمة " ت"

التعلم 

 الذاتي

 0.01دال عند  -2.880 0.167 2.696 71 بیولوجیا جزیئیة وخلویة

 2.605 99 إعلام وإتصال

 

0.227 

) بإهمال الإشارة السالبة نجد أن -2.880) أن قیمة "ت" بلغت (26نلاحظ من خلال الجدول رقم (

، لصالح 0.01"ت" المحسوبة أكبر من "ت" الجدولیة، وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

مقابل  0.167وبانحراف معیاري قدره  2.696تخصص بیولوجیا جزئیة وخلویة بمتوسط حسابي قدره 

 خصص الإعلام والإتصال. لت 0.227وبانحراف معیاري قدره  2.605متوسط حسابي قدره 
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 تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة:  -2

 یر ومناقشة نتائج الفرضیة العامة:تفس  -2-1

توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین التعلیم الإلكتروني تنص الفرضیة العامة على أنه:" 

"، وقد تم التحقق من صحة هذه الفرضیة بإستعمال معامل وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیین

وبالتالي تحقق  0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  0.502الإرتباط بیرسون الذي قدر ب 

 0.01عند مستوى الدلالة  لاقة إرتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیةتوجد ع " الفرضیة العامة، أي أنه

 ."ي وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیینبین التعلیم الإلكترون

ونفسر الإرتباط الموجب بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق التعلم الذاتي أن الإرتفاع في التعلیم 

 الإلكتروني یصاحبه إرتفاع في تحقیق التعلم الذاتي والعكس صحیح.

) في أن إتجاهات الطلبة 2010ه دراسة لویزة مسعودي (یوتتفق هذه النتیجة مع ما توصلت إل

) في أنه یوجد 2013إیجابیة نحو إستخدام الإنترنت في تحقیق التعلم الذاتي، ودراسة نبیل محمد السید (

فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات الطلاب في بطاقة تنمیة مهارات التعلم الذاتي ومقیاس الإتجاه 

ریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة بحیث نحو التعلم القائم على الویب لطلاب المجموعة التج

 تدل هذه النتیجة أن الطلاب الذین تعلموا عبر الویب حققوا مهارات التعلم الذاتي. 

ونفسر هذه النتیجة بوجود علاقة وطیدة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة 

تعلیم الإلكتروني بصورة متزامنة أو غیر متزامنة أو من جهة الطلبة عندما یستخدمون ال ،الجامعیین

مدمجة یعتمدون في ذلك على أنفسهم في إكتساب المعارف والخبرات عبر أدوات التعلیم الإلكتروني من 

برامج تعلیمیة سواءا عبر القنوات السمعیة البصریة، أو عبر ما تبثه الجامعات الإفتراضیة من محاضرات 

مكتسباتهم، كما أن متابعتهم لمؤتمرات الفیدیو التفاعلي والمؤتمرات الصوتیة ومعارف، من أجل تعزیز 

 عبر الإنترنت توسع دائرة معارفهم. 

وإعتبار التعلیم الإلكتروني یوفر بیئة تفاعلیة بین الطلبة والأستاذ وبین الطلبة أنفسهم وهذا ما أكدته 

) الذي أشار إلى أن هناك درجة مرفعة لدى افراد عینة الدراسة لطلبة 2016دراسة تفرید محمد تیسیر (

ن الطلبة، فهو بذلك یعزز وأعضاء هیئة التدریس نحو دور التعلیم الإلكتروني في تحقیق التفاعل بی
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و عبر صفحات مجموعة النقاش من أ الإلكتروني أو عبر منصة المودل التواصل بینهم سواء عبر البرید

الي لطلبة، وبالتیة الراجعة التي یقدمها الأستاذ للإستفادة من التغذلمعارف ومناقشتها بینهم واأجل تبادل ا

علومات خصوصا تلك التي تحملها الكتب والمكتبات ي للبحث عن المفهو یفتح مجال واسع وفضاء ثر 

 الإلكترونیة من كم هائم من المعلومات بأقل جهد ووقت.  

كما أن خاصیة المرونة في الزمان والمكان ساعدت في حصول الطلبة على المعلومات متى أرادو 

تلقي تعلمه في ذلك دون التقید بوقت محدد وزمن محدد، فالتعلیم الإلكتروني أعطى فرصة للطالب ب

ي جامعة إفتراضیة في لمه للغات الأجنبیة والتسجیل في أعزز بذلك تعالجامعات الإفتراضیة العالمیة، فی

العالم وبالتالي یعتمد على نفسه في تعلم اللغات الأجنبیة وفي فهم واستیعاب الدروس الإفتراضیة في 

 الجامعات الإفتراضیة العالمیة لتحقیق أهدافه.

ة المودل التي إعتمدت علیها الجامعة الجزائریة في ظل أزمة كورونا تنمي مهارات كما أن منص

الطالب في البحث العلمي من خلال إعتماده على نفسه بالإطلاع والبحث بإستخدام شبكة الإنترنت 

للإطلاع على المعلومات ذات الصلة بالدروس المقررة، والإتصال بالباحثین للإستفادة من خبرتهم عن 

ق البرید الإلكتروني، والبحث عبر المواقع التعلیمیة المفیدة لإثراء رصیده المعرفي، محاولة منه طری

 لفهم المحاضرات.فقط لإستیعاب ما تم تحمیله عبر المنصة وعدم الإعتماد على الحضور الفعلي 

ز عرض كما أن إستخدام تقنیاتي التعلیم الإلكتروني بالجامعة كالحاسوب وشبكة الإنترنت، وجها

البیانات لعرض وتقدیم المحاضرات یساعد الطالب في إكتساب تكوین معتمد أساسا على إستخدام التعلیم 

في البحث والإطلاع  ستعین بهالإلكتروني بحیث یتعود على إستخدامه ویتعرف على تقنیاته وأدواته فی

من التعلیم من إثارة وحیویة  وینمي لدیه الدافعیة للتعلم ومستوى الطموح بفضل ما یتمیز به هذا النوع

 تجعل من المتعلم نشطا وفعالا.

ومن جهة أخرى التعلم الذاتي یعتمد أساسا على مجهودات الطالب الفردیة في التعلم، حیث أكد 

بیاجي على وجوب إتاحة الفرصة لكل متعلم أن یتعلم بمفرده، وأن یتعامل مع الموضوعات التي یختارها 

وافر له بما یتلائم مع میولاته وإهتماماته وبما ینبغي أن یسیر علیه المتعلم بحسب من بین البدائل التي تت

وذلك بإستخدام البرمجیات التعلیمیة والمقررات )، 281، ص2007( عبد اللطیف حسین فرج، قدراته وسرعة تعلمه 

لبة الأخرین الحاسوبیة والكتب والمكتبات الإلكترونیة، ویستخدم شبكة الإنترنت في التواصل مع الط
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والمشاركة في الحوار والنقاش معهم حول الأعمال والمحاضرات مستعینین في ذلك بالأسس النفسیة للتعلم 

 الذاتي من دافعیة للتعلم مستوى الطموح.

فیمكن القول ان التعلیم الإلكتروني مرتبط بالتعلم الذاتي، فكلما كان الإعتماد على التعلیم 

را كلما تحقق التعلم الذاتي لدیهم، وبالتالي یصبح الطالب محورا للعملیة الإلكتروني عند الطلبة كبی

التعلیمیة التعلمیة إیجابیا في سلوكه وأداءه معتمدا في ذلك على البحث والإكتشاف وحل المشكلات فتنموا 

ائیة، التربویة الحدیثة( البنلدیه القدرة على الإبداع والتفكیر الناقد، وهذا ما یتوافق مع النظریات 

فیة...) التي تحث على الدور الإیجابي للمتعلم، وكلما كان إعتمادهم على التعلیم الإلكتروني المعر 

منخفضا إنخفض تحقیق التعلم الذاتي عندهم وبالتالي إعتمدوا على الأستاذ في إكتساب المعلومات، وقلت 

 على التلقین والإلقاء. یا یعتمدالبحث العلمي وبالتالي یصبح دور الطالب هنا  سلببذلك مجهوداتهم في 

 :تفسیر ومناقشة الفرضیة الفرعیة الأولى -2-2

دلالة إحصائیة بین التعلیم الإلكتروني  تتنص الفرضیة الفرعیة الأولى على أنه:" توجد علاقة ذا

وتحقیق دافعیة التعلم لدى الطلبة الجامعیین"، ولقد تم التحقق من صحة هذه الفرضیة بإستخدام معامل 

، وبالتالي 0.01وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  0.475الإرتباط بیرسون الذي قدر ب 

عند مستوى إرتباطیة موجبة ذات دلالة احصائیة  توجد علاقة " تحقق الفرضیة الفرعیة الأولى، أي أنه

  ".بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم لدى الطلبة الجامعیین 0.01الدلالة 

التعلیم الارتفاع في ونفسر الإرتباط الموجب بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم بأن 

 قیق دافعیة التعلم والعكس صحیح.الإلكتروني یصاحبه إرتفاع في تح

ونفسر هذه النتیجة أنه توجد علاقة وطیدة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم لدى الطلبة 

ما لوجیة الحدیثة في عملیة التعلیم فالجامعیین، فمن جهة التعلیم الإلكتروني هو إستخدام الوسائل التكنو 

اسوب، البرید الإلكتروني، غرفة الدردشة والحوار...) من إثارة وحیویة تحمله هذه الوسائل ( الإنترنت، الح

عند إستخدام الطلبة لها یسهم في زیادة دافعیتهم نحو التعلم إذ یتحملون بذلك مسؤولیة تعلماتهم ویبذلون 

ین في ذلك الصعوبات دهم مثابرین في إنجاز أعمالهم متحدالجهد في سبیل تحقیق أهدافهم، وتج

طریقة في التعلم كتعریف مبارز  التي تواجههم، ومن جهة أخرى من الباحثین من عرفه على أنه والمشاكل

) یعتمد علیها الأستاذ داخل غرفة الصف كونها طریقة حدیثة لإستخدامها الوسائل 2010إسماعیل (و 
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هم إلى نتباهعرض المحتوى العلمي للطلاب فتزید من حماسهم وإثارتهم وإ و التكنولوجیة الحدیثة في تقدیم 

على حضورها لأنها تقدم إضافة جدیدة لهم خصوصا وأن النظریات التربویة  همحرصالمحاضرات و 

الحدیثة كالنظریة الإدراكیة التي ترى أنه على المتعلم إستثمار جمیع حواسه في عملیة تعلمه ( السمع، 

من الإرتجال المستمر رهقا البصر، اللمس...) وعدم التركیز على حاسة واحدة في التعلیم تجعل منه م

الأستاذ والشعور بالملل من تكرار نفس الطریقة وهي المحاضرة والإلقاء التي تجعل  للمعلومات التي یقدمها

 من دوره سلبیا. 

قضي على الفروق الفردیة الموجودة بین الطلبة ویتیح لجمیع المتعلمین التعلم یفالتعلیم الإلكتروني 

عبر تنویع المثیرات السمعیة البصریة... التي تزید من دافعیتهم للتعلم وتجعلهم  وفقا لمستویاتهم وقدراتهم

متحمسین أكثر یبدون آراءهم ملاحظاتهم ویتناقشون فیما بینهم ویبادرون بالمشاركة بالمواضع لأنهم واثقین 

ویر أنفسهم في قدراتهم ویعرفون نقاط قوتهم وضعفهم، فیستثمرون ما یمتلكون من نقاط قوة ویحاولون تط

للأفضل لأن التعلیم الإلكتروني یتیح لهم ذلك من خلال إعتماده اساسا على مبدا التعلیم للجمیع وبالتالي 

 على الإكتشاف والتحلیل والبحث. ونیصبح دورهم إیجابیا فاعلین ونشطین یعتمد

التعلیم الإلكتروني عند ویمكن القول ان التعلیم الإلكتروني مرتبط بدافعیة التعلم فكلما كان إستخدام 

ما إنخفض إستخدام التعلیم الإلكتروني إنخفض تحقیق دافعیة للتعلم لدیهم، وكل تقتحق الطلبة كبیرا كلما

دافعیة التعلم لدیهم، لكن هذه النتیجة لا تلغي الدور التقلیدي للتعلیم وإنما تقدم له إضافات بغرض تحسینه 

جال التكنولوجیا الحدیثة من جهة اخرى، وخصوصا ان الفرد من جهة ومواكبة التطورات الحاصلة في م

إبن بیئته وعصره وطبیعة الفرد في هذا القرن تقتضي إعتماده على التكنولوجیا الحدیثة، حتى لا یكون 

 إنفصال بین ما هو موجود في الواقع وبین ما هو موجود في مؤسسات التعلیم الجامعي.

 :ة الثانیة رعیفة الالفرضیتفسیر ومناقشة  -2-3

:" توجد علاقة إرتباطیة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح تنص الفرضیة على أنه

ولقد تم التحقق من صحة هذه الفرضیة بإستخدام معامل الإرتباط بیرسون الذي لدى الطلبة الجامعیین" 

ي تتحقق الفرضیة الفرعیة لوبالتا 0.01 ة إحصائیا عند مستوى الدلالةلمة داقیوهي ، )0.434قدر ب (

بین التعلیم  0,01عند مستوى الدلالة  ةاحصائی ت دلالةاموجبة ذ طیةتوجد علاقة إرتبا " أنه أي الثانیة،

 ".الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى الطلبة الجامعین
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التعلیم   ونفسر الإرتباط الموجب بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح في أن الإرتفاع في

 الإلكتروني یصاحبه إرتفاع في تحقیق مستوى الطموح والعكس صحیح.

ونفسر هذه النتیجة إلى أنه توجد علاقة وطیدة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى 

 الطلبة الجامعیین، فالتعلیم الإلكتروني یفتح المجال أمامهم في التسجیل في مختلف الجامعات الإفتراضیة

العالمیة وبالتالي یتولد لدیهم تفاؤل كبیر حول مستقبلهم الجامعي والمهني داخل او خارج الوطن، كما أن 

للتعلیم الإلكتروني مصادر تعلم متنوعة یلجئ إلیها الطالب للبحث والإطلاع وإكتساب المعارف وبالتالي 

وإستغلالها  مرصة بإستثمار قدراتهالف مفي تحقیق نتائج جیدة في الإمتحانات كما یتیح له میزداد طموحه

    قدراتهلأنه یؤمن في على تحقیق أهدافه ولا یفشل في ذلك بذلك الطلب فیعمل  حتى وإن كانت محدودة

ویثق في نفسه والجانب النفسي مهم في تحقیق نتائج إیجابیة، حیث یرى روجرز بضرورة إعطاء المتعلم 

فهذا حتما سوف یقوده إلى  ،)297، ص2001اللطیف حسین فرج، ( عبد الحریة في تقریر ما یرید أن یتعلمه 

إكتشاف ما یتمیز به من قدرات وخصائص یستثمرها على نحو أفضل، أما الإستقلالیة في البحث الذاتي 

عن المعلومة تجعل الطالب متطلعا للوصول إلى مستوى مرتفع من المعرفة غیر مقید بمعلومات دون 

ي البحث بفضل ما یتیحه له التعلیم الإلكتروني من أدوات ووسائل تساعده في أخرى فله الحریة الكاملة ف

المكتبات الإلكترونیة...)، كما أن العلوم والمعارف في تجدد مستمر والتعلیم  ،ذلك ( شبكة الإنترنت

بر العلم عبر شبكة الإنترنت وع ات والنظریات وآخر ما توصل إلیهالإلكتروني یهتم بحدة الأبحاث والدراس

المؤتمرات والندوات التي یعقدها الخبراء والمختصین في التربیة والتعلیم حول العالم فیتطلع الطالب إلى 

تعلم كل ما هو جدید والإطلاع علیه حتى یكون على إتصال بما یحدث في العالم من تغیر وأن یلم 

 ره الجامعي. بالمعارف الجدیدة ونتائج الأبحاث والدراسات الحدیثة التي تفیده في مشوا

فیمكن القول أن التعلیم الإلكتروني مرتبط بمستوى الطموح فكلما كان إستخدام التعلم الإلكتروني 

وأهدافهم  عند الطلبة كبیرا كلما إرتفع تحقیق مستوى الطموح لدیهم، وبالتالي فتطلعات الطلبة المستقبلیة

الإلكتروني إنخفض تحقیق مستوى الطموح لدیهم، تكون واسعة، وكلما إبتعدوا عن التعلیم  القریبة والبعیدة 

 محدودة. وأهدافهم القریبة والبعیدة وبالتالي تكون تطلعاتهم المستقبلیة
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 :تفسیر ومناقشة الفرضیة الفرعیة الثالثة  -2-4

:" توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة في تحقیق تنص الفرضیة الفرعیة الثالثة على أنه

" " تولقد تم التحقق من صحة هذه الفرضیة بإستخدام إختبار  "الذاتي تعزى لمتغیر التخصصالتعلم 

، وبالتالي تتحقق الفرضیة 0.01) وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة -2.880الذي قدر ب (

بین الطلبة في تحقیق  0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  "الفرعیة الثالثة، أي

 ."التعلم الذاتي تعزى لمتغیر التخصص ولصالح تخصص البیولوجیا الجزئیة والخلویة

) التي تشیر إلى أنه یوجد فرق دال 2013وتتفق هذه الدراسة مع دراسة نبیل محمد حسن (

في بطاقة تقییم مهارات التعلم الذاتي لطلاب المجموعة التجریبیة  إحصائیا بین متوسطي درجة الطلاب

) التي تشیر إلى أنه توجد فروق في 2010والضابطة لصالح المجوعة التجریبیة ودراسة لویزة مسعودي (

 الإتجاه نحو إستخدام الإنترنت في تحقیق التعلم الذاتي حسب التخصص لصالح كلیة العلوم.

إلى أن الطلبة یعتمدون على التعلم الذاتي في تعلمهم ولكن بنسب متفاوتة، حیث نفسر هذه النتیجة 

بحیث نجد الطلبة في التخصصات العلمیة كتخصص البیولوجیا الجزئیة والخلویة یعتمدون على التعلم 

الذاتي أكثر من الطلبة في التخصصات الأدبیة كتخصص الإعلام والإتصال، وهذا راجع بالدرجة الأولى 

فاوت الموجود بین التخصصات من حیث السهولة والصعوبة، ومن حیث طبیعة التخصص الذي إلى الت

یقتضي إستخدام تقنیات التعلیم الإلكتروني فیه سواء داخل غرفة الصف أو خارجه، فالتفاوت بین 

التخصصات من خلال وجود تخصصات سهلة یمكن للطالب أن یستوعب المحاضرات بكل سهولة 

كتفي الطالب بشرح دبیة في حین هناك تخصصات علمیة صعبة تقتضي أن لا یكبعض التخصصات الأ

ي منه الإعتماد على نفسه بالبحث والإطلاع والتطبیق والممارسة حتى یتمكن من الأستاذ بل تستدع

إستیعابها، ومن جهة أخرى التفاوت في إستخدام تقنیات التعلیم الإلكتروني حسب ما تقتضیه طبیعة 

ا في غرفة الصف من خلال الإعتماد على جهاز الحاسوب وجهاز عرض البیانات التخصصات سواء

وشبكة الإنترنت ( فیدیو، رسومات توضیحیة...) بصورة مدمجة فهذا حتما سوف یرفع من دافعیة الطالب 

م وللتعلم الذاتي، وإستخدام الطالب ا من الأسس النفسیة المهمة للتعلویزید من مستوى طموحه للتعلم كونه

لتقنیات التعلیم الإلكتروني خارج غرفة الصف بصورة متزامنة أو غیر متزامنة ( الإنترنت، الكتب 

والمكتبات الإلكترونیة، المواقع التعلیمیة، البرید الإلكتروني، غرف الدردشة والحوار...) تساهم جمیعا في 
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ته تصل به حتما إلى إستیعاب تحقیق التعلم الذاتي لدیه وتنمي قدراته المعرفیة وتوسع معارفه و مدركا

 الدروس وإلى تحقیق أهدافه.

أما في التخصصات الأدبیة الإعتماد على تقنیات التعلیم الإلكتروني أقل من التخصصات العلمیة 

طریقة المحاضرة والإلقاء في  وهذا حتما راجع إلى طبیعة التخصصات التي یتم في الغالب الإعتماد على

یقة بقدر ما تحمله من إیجابیات فهي تحمل سلبیات وأبرزها الدور السلبي م الدروس، وهذه الطر تقدی

للطالب من خلالها، وبالتالي الإبتعاد عن التعلم الذاتي، كما أن المعلومات والمراجع باللغة العربیة عبر 

 شبكة الإنترنت یبقى حاجزا وراء إقبال طلبة التخصصات الأدبیة علیها من خلال النقص في المعلومات

مصداقیتها، وعلى غرار المنتدیات والمؤتمرات السمعیة ومؤتمرات الفیدیو هي قلت باللغة العربیة وكذا 

الأخرى تقدم بلغات أجنبیة كلها عوامل تجعل من الطالب ینفر ویبتعد عنها ولا یعتمد علیها، في الجهة 

ذاتي لأنهم یعتمدون على اللغات المقابلة بالنسبة للتخصصات العلمیة تبقى هذه العوامل مساعدة للتعلم ال

یها وهذا ما یفسر إقبالهم علیها وبالتالي اعتمادهم على التعلم الأجنبیة في التعلم مما یسهل علیهم الولوج إل

 الذاتي.

فبالرغم من وجود تباین بین الطلبة في تحقیق التعلم الذاتي لصالح تخصص البیولوجیا، إلا أن 

لإستغناء عنها خصوصا في مرحلة كمرحلة التعلیم الجامعي، وبإعتبار أن التعلم الذاتي طریقة لا یمكن ا

المتعلم محور للعملیة التعلیمیة وفقا لما جاءت به النظریات الحدیثة في التربیة، ووفقا لما یحمله عصر 

التكنولوجیا الحدیثة من وسائل وتقنیات تختصر حدود الزمان والمكان وتوفر المعلومة بأقل جهد ووقت، 

   صصه الإعتماد على التعلم الذاتي.ینبغي على الطالب رغم طبیعة تخف
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التعلیم الإلكتروني من بین إفرازات التكنولوجیا الحدیثة في میدان التعلیم عامة والتعلیم الجامعي 

بصفة خاصة، هذا الأخیر كان محل دراستنا الحالیة حیث یعتمد أساسا على استخدام التكنولوجیا الحدیثة 

الدراسي أو عن بعد عبر شبكة في التعلیم بصورة متزامنة أو غیر متزامنة أو مدمجة سواءا في الفصل 

الأنترنت، ونظرا  للوضع الصحي الذي یسود العالم في ظل جائحة كورونا كان لزاما على الجامعات 

الجزائریة إستخدامه من أجل إیصال المقررات التعلیمیة لطلابها وذلك بتخصیص منصة المودل لهذا 

شبكة الأنترنت... من أجل ضمان  ،النقاش مجموعة ،الغرض، واستخدام وسائل أخرى كالبرید الإلكتروني

نجاح عملیة التعلیم في ظل هذا الوضع، وعلى إعتبار أن التعلم الذاتي طریقة في التعلم یعتمد علیها 

الطالب في تعلیم نفسه بنفسه ووفقا لقدراته ومستویاته وبالإعتماد على الأسس النفسیة لدیه كالدافعیة للتعلم 

 نا في هذه الدراسة معرفة طبیعة العلاقة الموجودة بینهما.ومستوى الطموح فلقد حاول

ومن خلال نتائج الدراسة وجدنا أنه توجد علاقة إرتباطیة موجبة  ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

، وهذا یؤكد أن استخدام لدى الطلبة الجامعیین بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق التعلم الذاتي 0.01الدلالة 

م الإلكتروني یحقق التعلم الذاتي والدافعیة للتعلم ومستوى الطموح لدیهم، ووجدنا أنه توجد الطلبة للتعلی

بین الطلبة في تحقیق التعلم الذاتي تعزى لمتغیر  0.01فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

 .التخصص ولصالح تخصص البیولوجیا الجزئیة والخلویة

للتعرف على طبیعة العلاقة الموجودة بین التعلیم الإلكتروني والتعلم فهذه الدراسة كانت محاولة منا  

الذاتي خصوصا في ظل التطورات التكنولوجیا الهائلة التي یشهدها العالم والتي مست المجال التعلیمي 

ا نا بالتعلیم الجامعي لما ممن خلال استخدام التقنیات الحدیثة فیه، على غرار التعلیم الإلكتروني واهتمام

لعملیة التعلیمیة التعلمیة وتنمیته واهتمامنا بالطالب كونه محورا اله من دور فعال في تكوین الطالب 

وحرصا منا على التعرف على طرق وأسالیب التعلیم والتعلم ومعرفة أفضل الطرق التي تفید الطالب 

 الجامعي.



 توصیات واقتراحات
 

130 
 

بین التعلیم الإلكتروني وعلاقته بتحقیق التعلم في ضوء النتائج التي توصلت إلیها الدراسة الحالیة 

 الذاتي لدى الطلبة الجامعیین خلصت الدراسة إلى مجموعة من التوصیات الهامة والمتمثلة في:

 .نشر الثقافة الإلكترونیة بین الطلبة لتحقیق التفاعل في هذا النوع من التعلیم 

  جهزة الوسائل والأجهزة التكنولوجیا الحدیثة كأفي الجامعات من خلال توفیر قویة توفیر بنیة تحتیة

 وشبكات محلیة "الأنثرانت". الحاسوب، وشبكة الأنترنت ذات تدفق عالي

 الإهتمام بالتعلیم الإلكتروني خاصة في مرحلة التعلیم الجامعي. 

  التدریس والطلبة في مجال التعلیم الإلكتروني.القیام بدورات تكوینیة لكل من أعضاء هیئة 

 الإهتمام بمختلف الفروع والتخصصات بتوفیر الوسائل والأجهزة الإلكترونیة لطلابها. 

  الإعتماد على إستراتیجیات وطرق التعلیم الحدیثة التي تجعل المتعلم محورا للعملیة التعلیمیة

 التعلمیة لتشجیع التعلم الذاتي لدیه.

ثة موضوع التعلیم الإلكتروني وقلة الدراسات حول العلاقة بینه وبین التعلم الذاتي فإننا نحتاج ونظرا لحدا

 إلى إجراء دراسات أخرى في هذا المجال نقترح منها:

 اتجاهات الطلبة والأساتذة نحو التعلیم الإلكتروني. 

 واقع التعلیم الإلكتروني بجامعة جیجل. 

  بجامعة جیجل من وجهة نظر أعضاء هیئة التدریس صعوبات توظیف التعلیم الإلكتروني

 .والطلبة

 التعلیم الإلكتروني وعلاقته بالفعالیة الذاتیة لدى الطلبة الجامعیین. 

 أثر التعلم الذاتي في تنمیة الدافعیة للتعلم لدى الطلبة الجامعیین. 

 مماثلة للدراسة الحالیة على عینة مختلفة  وأسالیب إحصائیة مختلفة. أخرى إجراء دراسة 
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. دون بلد: دار 1). أسالیب التعلیم والتعلم النشط. ط2012أسامة محمد سید، عباس حلمي الجمل. (

 العلم والإیمان للنشر والتوزیع.

). التعلیم الإلكتروني ( المفهوم والتطبیق) 2011إبراهیم بن محمد عسیري، عبد االله بن یحیا المحیا. (

 . الریاض: مكتبة التربیة العربیة لدول الخلیج.1. طللإدارة المدرسیة والمعلمین والطلاب

. عمان: دار 1). التكنولوجیا الرقمیة وتطبیقاتها في تعلیم العلوم. ط2013إبراهیم عبد االله البلطان. (

 الشروق للنشر والتوزیع.

ریاض: . ال1). التعلم المنظم ذاتیا المفهوم والتصورات النظریة. ط2016إبراهیم عبد االله الحسینات. (

 .الوطنیة هدف الملك مكتبة

): إتجاهات المرأة نحو بعض القضایا الإجتماعیة في ظل بعض المتغیرات 2016باعمر الزهرة. (

 الدیموغرافیة. مذكرة ماجیستیر. جامعة ورقلة.

). التوافق المهني وعلاقته بالفاعلیة الذاتیة المدركة لدى عینة من 2016بدریة محمد یوسف الرواحیة. (

 وظفین في المدیریة العامة للتربیة والتعلیم لمحافظة الداخلیة. رسالة ماجیستیر. الم

). واقع التعلیم الإلكتروني  في جامعة النجاح الوطنیة ودوره 2016تغرید محمد تیسیر كامل حنتولي .(

جامعة في تحقیق التفاعل بین المتعلمین من وجهة نظر طلبة كلیة الدراسات العلیا. رسالة ماجیستیر. 

 فلسطین. 

). التعلیم الإلكتروني في التعلیم العالي تطبیقاته وتحدیاته. مداخلة 2016توفیق برغوتي. لویزة مسعودي. (

ألقیت خلال الملتقى الوطني لمركز جیل البحث العلمي حول تقنیات التعلیم الحدیثة. المكتبة الوطنیة 

 الجزائریة.

. صنعاء: مركز جامعة العلوم والتكنولوجیا 2لم الذاتي. ط). التع2013تیسیر توفیق زید الكیلاني. (

 للكتاب الجامعي.

). مهارات التعلم الذاتي اللازمة لطلبة الدراسات العلیا في الجامعات 2015جمال كامل الفلیب. (

 .2. العدد 10الفلسطینیة بقرة في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة. مجلة جامعة الخلیل للبحوث. المجلد 
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. عمان: مركز 1). التعلیم الإلكتروني التفاعلي. ط2015مازن عبد المجید، مزهر شعبان العاني. (حذیفة 

 الكتاب الأكادیمي.

. 1مدخل لبناء المهارات البحثیة. ط -). منهجیة البحث العلمي2013حسین محمد جواد الجبوري. (

 عمان: دار صفاء للنشر والتوزیع.

لكتروني بالجامعة الجزائریة، مقومات التجسید وعوائق التطبیق. مذكرة ). التعلیم الإ2012حلیمة الزاحي. (

 ماجیستیر. جامعة منتوري، قسنطینة.

. 1رؤى معاصرة. ط -). إقتصادیات التربیة والتعلیم2011خالد محمد أبو شعیرة، ثائر أحمد غباري. (

 عمان: مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع.

. عمان: دار 1). تكنولوجیا التعلیم والتعلیم الإلكتروني. ط2008سى. (دلال ملحس إستیتیة، عمر مو 

 وائل للنشر.

. 1). تكنولوجیا التعلیم وتقنیاته الحدیثة. ط2008رشراش أنس عبد الخالق، أمل أبو دیاب عبد الخالق. (

 بیروت: دار النهضة العربیة. 

لتعلیم الإلكتروني ( المودل) على تنمیة ). أثر التفاعل داخل نظام إدارة ا2018سامح جمیل العجومي. (

مهارات تصمیم التعلیم لدى طلبة قسم التكنولوجیا. مجلة جامعة الأقصى للعلوم التربویة والنفسیة. المجلد 

 الأول. العدد الثالث.

). فاعلیة التعلیم الإلكتروني في ظل إنتشار فیروس كورونا من 2020سحر سالم أبو شیخیدم وآخرون. (

 المدرسین. جامعة فلسطین التقنیة ( خضوري ). وجهة نظر

). أثر التعلم الذاتي في توظیف مهارات التحاور المتزامن وغیر 2012سهى حساموا، فواز عبد االله. (

 .1. عدد 8المتزامن لدى طلبة معلم الصف. المجلة الأردنیة في العلوم التربویة. مجلد 

وني في جامعة تشرین من وجهة نظر كل من أعضاء ). واقع التعلیم الإلكتر 2011سهى علي جاسم. (

 .2011. ملحق 27الهیئة التدریسیة والطلبة. مجلة جامعة دمشق. المجلد 
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). إدارة الجامعات ومؤسسات التعلیم العالي إستراتیجیات التطویر ومناهج 2010سید أـحمد شاد الرب. (

 . د/ بلد: د/دار نشر. 1التحسین. ط

). تقنیات وتكنولوجیا التعلیم. معاییر توظیف المستحدثات التكنولوجیة 2014شوقي حساني محمود. (

 . القاهرة: دار الكتب المصریة.2وتطویر المناهج. ط

 . عمان: دار الفكر للنشر والتوزیع.1). القیاس النفسي. ط2015صلاح الدین محمود علام. (

. القاهرة: المجموعة العربیة 1راضي. ط). التعلیم الإلكتروني والتعلیم الإفت2015طارق عبد الرؤوف.  (

 للنشر والتوزیع.

 . عمان: دار المناهج للنشر والتوزیع.1). مبادئ البحث العلمي. ط2016عبد الجابر سعید حسن. (

). فاعلیة برنامج قائم على التعلم 2015عبد الرؤوف إسماعیل محفوظ، عصام عبد اللطیف العقاد. ( 

ة الإنجاز وتقدیر الذات لدى عینة من الطلاب المكفوفین. مجلة المعهد الذاتي وأثره على تنمیة دافعی

 .1الدولي للدراسة والبحث. المجلد 

. عمان: دار 2). طرق التدریس في القرن الواحد والعشرون. ط2009عبد اللطیف بن حسین بن فرج. (

 المسیرة للنشر والتوزیع.

 عمان: دار الحامد للنشر والتوزیع. .1). تحفیز التعلیم. ط2007عبد اللطیف حسین فرج. (

. الإسكندریة: دار وفاء لدنیا 1). إستراتیجیات التدریس الفعال. ط2014عفاف عثمان عثمان مصطفى. (

 الطباعة والنشر.

. الأردن: كنوز المعرفة للنشر 2). مدخل إلى تكنولوجیا التعلیم. ط2014غالب عبد المعطي الفریجات. (

 والتوزیع.

). دور التعلم الذاتي في تنمیة المهارات التدریسیة لدى معلمي اللغة العربیة 2015فاتح الدین شنین. (

 بالمرحلة الإبتدائیة. أطروحة دكتوراه. جامعة ورقلة، الجزائر.

 . مصر: دار الأمین للنشر والتوزیع.1). سیكولوجیة التعلیم والتعلم. ط2005فاروق السید عثمان. (
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). المودیولات التعلیمیة مدخل للتعلم الذاتي في عصر 2006فوزي الشربیني، عفت الطناوي. (

 . القاهرة: مركز الكتاب للنشر والتوزیع.1المعلوماتیة. ط

. القاهرة: دار 1). دراسات سیكولوجیة في مستوى الطموح والشخصیة. ط1990كامیلیا عبد الفتاح. (

 نهضة مصر للطباعة والنشر.

). إتجاهات الطلبة نحو إستخدام الإنترنت في تحقیق التعلم الذاتي. مذكرة 2010مسعودي. ( لویزة 

 ماجیستیر. جامعة الحاج لخضر، باتنة.

). مجلة الجامعة العربیة الأمریكیة للبحوث. مجلد 2019مجدي محمد رشید حناوي، روان نضال نجم. (

 .2. العدد 5

 . مكة المعرفة: دار زهور المعرفة والبركة.1. ط). التعلیم الإلكتروني2017مجدي یونس. (

). أثر إستخدام التعلم الذاتي بالوحدات التعلیمیة المصغرة على 2006محمد عبد القادر علي قابیل. ( 

تحصیل بعض المفاهیم الریاضیة لدى تلامیذ الصف الأول من المرحلة الإعدادیة واتجاهاتها نحو 

 الریاضیات. مذكرة ماجیستیر.

. عمان: دار الثقافة 1). الأسس التربویة لتقنیات التعلیم الإلكتروني. ط2010عبد الكریم الملاح. (محمد 

 للنشر والتوزیع.

. 1). إعداد وكتابة البحوث والرسائل الجامعیة مع دراسة مناهج البحث. ط2005محمد عوض العایدي. (

 القاهرة: دار شمس المعارف.

 . عمان: دار الحامد للنشر والتوزیع.1). ط2016رتوري. (محمد فرحان القضاة.، محمد عوض الت

. عمان: دار المسیرة للنشر 8). تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق. ط2011محمد محمود الحیلة. (

 والتوزیع.

. عمان: دار المسیرة للنشر 4). سیكولوجیة الدافعیة والإنفعالات. ط2005محمد محمود بن یونس. (

 والتوزیع.
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تصمیم البحث والتحلیل  -). مناهج البحث العلمي2007حمد ولید البطش، فرید كامل أبو زینة. (م

 . عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع.1الإحصائي. ط

 . دون بلد: دون دار نشر.1). رحلة التعلم والتعلم الذاتي. ط2020مریم بنت محمد العرفج الغامدي. (

 . عمان: دار صفاء للنشر والتوزیع.1التربیة والتعلیم. ط ). نظام2008مریم رشید الخالدي. (

. دمشق: دار 1). التعلیم الإلكتروني في عصر الإقتصاد المعرفي. ط2009مصطفى یوسف كافي. (

 رسلان للطباعة والنشر.

). فاعلیة إستخدام برنامج دروب الریاضیات للتعلیم الإلكتروني 2009ممدوح بن سعد بن سعید السعید. (

لتحصیل الدراسي لتلامیذ الصف السادس إبتدائي بمنطقة الریاض. رسالة ماجیستیر. جامعة الإمام في ا

 محمد بن سعود الإسلامیة، المملكة العربیة السعودیة.

). فاعلیة برنامج التعلم التفاعلي في تطویر مهارات التعلم الذاتي. مشروع 2018مؤمن أبو زیتون. (

 ، فلسطین.التخرج. جامعة النجاح الوطنیة

). مطالب إستخدام التعلیم الإّلكتروني في تدریس العلوم 2009ناصر بن عبد االله ناصر الشهراني. (

الطبیعیة بالتعلیم العالي من وجهة نظر المختصین. رسالة دكتوراه. جامعة أم القرى، المملكة العربیة 

 السعودیة.

ئم على الویب وفق النظریة البنائیة والسلوكیة ). فاعلیة إستخدام موقع قا2013نبیل السید محمد حسن.  (

 في تنمیة مهارات التعلم الذاتي والإتجاه نحوه لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم. جامعة بنها.

 . عمان: عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع.1). إدارة التعلیم العالي. ط2013نعیم إبراهیم الطاهر. (

 . عمان: عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع.1ة التعلیم العالي. ط). إدار 2013نعیم إبراهیم الطاهر. (

. 1). طرق وأسالیب التدریس في التربیة البدنیة والریاضیة ط2008نوال إبراهیم شلتوت، محسن حمص. (

 الإسكندریة: دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر.
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ل طلبة الصف العاشر أساسي ). أثر التعلم الذاتي في تحصی2012هنیدة حمدان محمد القضاة. (

 واتجاهاتهم نحو مبحث التربیة الإسلامیة. رسالة دكتوراه. جامعة الیرموك، الاردن.

). واقع إمتلاك الأستاذ الجامعي لمهارات إستخدام تكنولوجیا المعلومات وتطبیقه 2011وفاء طهیري. (

 لجزائر.لفكرة دمج التعلیم الإلكتروني. رسالة ماجیستیر. جامعة المسیلة، ا



 



 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد الصدیق بن یحي جیجل

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا

 

 

 الأستاذ:
 الدرجة العلمیة:

 أستاذي الفاضل أستاذتي الفاضلة:
التحضیر لإنجاز مذكرة مكملة لنیل شهادة ماستر في علم النفس التربوي بعنوان: " التعلیم في إطار 

 الإلكتروني وعلاقته بتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیین"
 أضع بین أیدیكم هذا الإستبیان وأرجو منكم تقویمه وتعدیله والمطلوب یتحدد في ما یلي:

 لغویةمدى وضوح الفقرات من الصیاغة ال -
 مدى قیاس الفقرات لموضوع الدراسة -
 مدى ملائمة بدائل الفقرات للأبعاد -

 مدى ملائمة بدائل الأجوبة للفقرات -

) في الخانة المناسبة في الجدول المرفق مع تقدیم البدیل في حالة xویكون ذلك من خلال وضع علامة (
 عدم الموافقة.

 من إعداد الطالبة:                                           تحت إشراف الأستاذة:

 ولاف إبتسام                                                      دعاس حیاة

 

 2020/2021السنة الجامعیة: 

 إستمارة التعلیم الإلكتروني  

 1الملحق رقم 



 المحور الأول: البیانات الشخصیة

 أنثى         ذكرالجنس:       -1
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 المحور الثاني: التعلیم الإلكتروني
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    أتابع المؤتمرات الصوتیة عبر الأنترنت 01
    الفیدیو عبر الأنترنتأتباع مؤتمرات  02
أشارك في الحوار مع الآخرین من خلال البرامج الجاهزة  03

 للمحادثة (كتابة وصوت وصورة)
   

أقدم إستفسارات للخبراء بطریقة مباشرة عبر قنوات خاصة  04
 بفرقة المحادثة

   

    أتابع البرامج التعلیمیة التي تبثها القنوات السمعیة البصریة 05
    أستعمل غرفة المحادثة للحوار مع الأساتذة 06
أتعلم اللغات الأجنبیة لمواصلة تعلیمي الجامعي في الجامعات  07

 الإفتراضیة العالمیة
   

    أفضل تلقي الدروس عبر الفصول الإفتراضیة 08
    أستخدم غرفة المحادثة للحوار مع زملائي 09
"زوم" عبر الأنترنت للتواصل  أستخدم تطبیق محادثة الفیدیو 10

 مع زملائي
   

رقة إنجاز مشروع تعلیمي بالإستعانة بغأشارك زملائي في  11
 المحادثة

   

    أفضل استخدام اللوح الأبیض في التعلیم لتقریب المعنى أكثر 12
    للنقاش مع زملائي viberأستخدم برنامج المحادثة  13

    النقاش مع زملائيأرغب في إنشاء مجموعة  14 
أشارك زملائي كتابیا في موضوع معین باستخدام مجموعة  15

 النقاش
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) التي تحتوي على المادة CDأستخدم الأقراض المدمجة ( 16
 العلمیة

   

    أستخدم شبكة الأنترنت للبحث عن المعلومات 17
    بإستمرار أطلع على المقاییس المحملة على منصة المودل 18
    لا أستوعب المحاضرات المحملة على منصة المودل 19
أستخدم البرید الإلكتروني للتواصل مع زملائي خارج أوقات  20

 الدراسة
   

    أستخدم البرید الإلكتروني لإرسال الواجبات إلى الأستاذ 21
    الحصول على قائمة المواقع التعلیمیة المفیدةأحرض على  22
    أشارك في المنتدیات التي تقدم المحتوى العلمي 23
أستخدم البرید الإلكتروني للإتصال بالمختصین حول العالم  24

 للإستفادة من خبرتهم
   

    تساعدني منصة المودل على تنمیة مهاراتي في البحث العلمي 25
المحاضرات التي تبث في الجامعات الإفتراضیة العالمیة أتابع  26

 لأوسع دائرة معارفي
   

    أتابع البرامج الإلكترونیة التعلیمیة 27
النقاش دون التواجد في وقت  أضع الإستفسارات في مجموعة 28

 مع زملائيواحد 
   

أرغب في إنشاء صفحة خاصة بي للتواصل مع زملائي عبر  29
 الأنترنت

   

    أرى أن التعلیم عبر الأنترنت لا یهتم بالمهارات العملیة 30
    في تقدیم المحاضرة Datashowیستخدم الاستاذ جهاز العرض 31 

تساعدني المحاضرات المحملة عبر منصة المودل على  32
 التحضیر المسبق لها

   

الصور والأشكال التي تتضمنها المحاضرات عبر منصة  33
 تقرب لي المعني أكثر المودل

   

    التعلم بالإعتماد على الأنترنت حققت لي علامات أفضل 34
أفضل الإعتماد على الحاسوب في تعزیز معارفي المكتسبة في  35

 غرفة الصف
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أستخدم المكتبات الإلكترونیة للبحث عن المعلومات التي  36
 یطلبها مني الأستاذ

   

    أستخدم جهاز الحاسوب في عرض البحوث في غرفة الصف 37
    أقدم الواجبات بصورة إلكترونیة للأستاذ 38
أتعرف على نتائجي في الإمتحانات عبر الموقع الإلكتروني  39

 للجامعة
   

عبر الموقع الإلكتروني  pawer pointأقدم بحثي على شكل  40
 للجامعة

   

    شبكة الأنترنت أثناء تقدیم المحاضرةیعتمد الأستاذ على  41
أستخدم الأنترنت في الحصول على المحاضرات المتعلقة  42

 بالمقاییس
   

    في بحوثي ينني الأستاذ بمواقع إلكترونیة تفیدیزود 43
 

 

 استمارة التعلم الذاتي في صورتها الأولیةالمحور الثالث: 

 ملاحظات لا تقیس تقیس البنود الرقم المحاور

علم
 الت

عیة
داف

 
    أفضل بدل الجهد للوصل إلى أهدافي 1
    أتحمل مسؤولیة تعلمي 2
    أثابر في أداء أعمالي 3
    أفشل في الحصول على المعلومات بنفسي 4
    أواجه الصعوبات المختلفة بمسؤولیة تامة 5
    حلول للمشكلات التي تواجهني یجادأسعى إلى ا 6
    أنجز واجباتي في الوقت المحدد له 7
    أعتمد على قدراتي الذاتیة في التعلم 8
    أثق في قدراتي وإمكانیاتي لتحقیق أهدافي 9

    أفضل التفكیر بجدیة في المواقف التي تواجهني 10
    للبحث أكثر حریة اختیار المعلومات التي أحتاجها تحفزني 11
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    البحث عن المعارف والمعلومات بنفسي یثیر إهتمامي 12
    المشاركة في الحوار والنقاش مع زملائي یوسع دائرة معارفي 13
    التعلم یحقق لي رغباتي 14
    لدي القدرة على فهم جمیع الدروس 15
    التنافس مع زملائي یزید من حماسي للتعلم 16
    لدي القدرة للتفوق على زملائي 17
    أشعر بالفشل عندما لا أحقق نتائج جیدة 18
    در بالمشاركة في الآراء والنقاشات العلمیةأبا 19
    أنجز واجباتي على أحسن وجه 20
    أناقش المواضیع المختلفة مع أساتذتي وزملائي 21

وح
طم
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وى
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    الذاتیةأؤمن بقدراتي وإمكانیاتي  22
    أشعر بالتفاؤل حول مستقبلي 23
    أطمح لما هو أفضل بالنسبة لي 24
    أطمح إلى تحقیق نتائج جیدة في الإختبارات 25
    أسعى إلى كسب المعارف الجدیدة 26
    أسعى إلى مواكبة الكم المعلوماتي الهائل 27
    في البحث الذاتي عن المعلومات  أشعر بالإستقلالیة 28
    أطمح إلى تحقیق فرص نجاح أكثر 29
    ثقتي في نفسي تدفعني إلى تحقیق ما أسعى إلیه 30
    أسعى إلى تحقیق الأهداف التي أضعها 31
    أتطلع للوصول إلى مستوى مرتفع من  المعرفة 32
    اتطلع إلى تعلم كل ما هو جدید 33
    أتواصل مع زملائي لزیادة معلوماتي 34
    أشعر بالرضا عن أدائي 35
    أشعر بالتعب والملل من قضاء وقت طویل مع الدراسة 36
    أرغب في تطویر قدراتي وإمكانیاتي 37
    أجتهد في التحضیر للإمتحانات 38
    أسعى إلى تنظیم وقت مراجعتي 39
    التي تواجهني لتحقیق أهدافيأتحدى جمیع العوائق  40



    لا أؤمن بالحظ في التعلم 41
    ص معظم وقتي للدراسةصأخ 42

 

 

 

 

 



 

 قائمة الأساتذة المحكمین لإستبانة التعلیم الإلكتروني والتعلم الذاتي

 مكان العمل التخصص الرتبة العلمیة الأستاذ (ة)
جامعة محمد الصدیق  علم النفس وعلوم التربیة استاذ محاضر "ب" بودیب صالح

 بن یحي جیجل
 

 علوم التربیة أستاذ محاضر "ب" قرفي محمد
 علم النفس العیادي أستاذ محاضر "أ" بوجمعة بوراوي
 علم النفس الجنائي أستاذ محاضر "أ" بوشینة صالح
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 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد الصدیق بن یحي جیجل

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا

 

 إستمارة دراسة:

 

 

 

 مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماستر في علم النفس التربوي

 زمیلي (ة) الطالب (ة):

یشرفني أن أضع بین أیدیكم استمارة البحث المیداني ضمن متطلبات الحصول على شهادة ماستر علم 
) في الخانة المناسبة نأمل أن تكون xعلامة ( النفس التربوي، ونرجو منكم التفضل بالإجابة علیها بوضع

إجاباتكم إسهاما منكم في خدمة البحث العلمي ونحیطكم علما أن المعلومات المدونة في الإستمارة لا 
 تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي.     "شكرا على تعاونكم"

 :تحت إشراف الدكتورة                                   من إعداد الطالبة:                      

 دعاس حیاة                 ولاف إبتسام                                                   

 

 2020/2021السنة الجامعیة: 

 تروني وعلاقته بتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیینالت

 دراسة میدانیة بجامعة محمد الصدیق بن یحي
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 المحور الأول: البیانات الشخصیة

 أن   ذكرالجنس:       -1

 ................................التخصص:. -2

 المستوى الدراسي: ............................... -3

 المحور الثاني: التعلیم الإلكتروني

غیر  محاید موافق العبارة الرقم
 موافق

    عبر الأنترنت مباشرة أتابع المؤتمرات الصوتیة 01
    أتباع مؤتمرات الفیدیو  مباشرة عبر الأنترنت 02
أشارك في الحوار مع الآخرین من خلال البرامج الجاهزة للمحادثة (كتابة  03

 وصوتا وصورة)
   

    أقدم إستفسارات للخبراء بطریقة مباشرة عبر قنوات خاصة بغرفة المحادثة 04
    أتابع البرامج التعلیمیة التي تبثها القنوات السمعیة البصریة 05
    مع الأساتذةأستعمل غرفة المحادثة للحوار  06
أتعلم اللغات الأجنبیة لمواصلة تعلیمي الجامعي في الجامعات الإفتراضیة  07

 العالمیة
   

    عبر الفصول الإفتراضیة أفضل تلقي المحاضرات 08
    أستخدم غرفة المحادثة للحوار مع زملائي 09
    زملائيأستخدم تطبیق محادثة الفیدیو "زوم" عبر الأنترنت للتواصل مع  10
    أشارك زملائي في إنجاز مشروع تعلیمي بالإستعانة بغرفة المحادثة 11
    أفضل استخدام اللوح الأبیض في التعلیم لتقریب المعنى أكثر 12
    للنقاش مع زملائي viberأستخدم برنامج المحادثة  13
    أرغب في إنشاء مجموعة النقاش مع زملائي في نفس التخصص 14
    النقاش أشارك زملائي كتابیا في موضوع معین باستخدام مجموعة 15
    ) التي تحتوي على المادة العلمیةCDأستخدم الأقراض الممغنط ( 16
    أستخدم شبكة الأنترنت للبحث عن المعلومات 17
    إستمرارلمقاییس المحملة على منصة المودل بأطلع على ا 18

  



    لا أستوعب المحاضرات المحملة على منصة المودل 19
    أستخدم البرید الإلكتروني لإرسال الواجبات إلى الأستاذ 20
    أستخدم البرید الإلكتروني للتواصل مع زملائي خارج أوقات الدراسة 21
    أحرض على الحصول على قائمة المواقع التعلیمیة المفیدة 22
    أشارك في المنتدیات التي تقدم محتوى علمي مفید 23
أستخدم البرید الإلكتروني للإتصال بالمختصین حول العالم للإستفادة من  24

 خبرتهم
   

    تساعدني منصة المودل على تنمیة مهاراتي في البحث العلمي 25
 أتابع المحاضرات التي تبث في الجامعات الإفتراضیة العالمیة لأوسع 26

 دائرة معارفي
   

    أتابع البرامج الإلكترونیة التعلیمیة 27
أضع الإستفسارات في مجموعة النقاش دون التواجد في وقت واحد مع  28

 زملائي
   

    أرغب في إنشاء صفحة خاصة بي عبر الأنترنت  للتواصل مع زملائي  29
    درسفي تقدیم ال Datashowیستخدم الاستاذ جهاز العرض 30
تساعدني المحاضرات المحملة عبر منصة المودل على التحضیر  31

 المسبق لها
   

الصور والأشكال التي تتضمنها المحاضرات عبر منصة المودل تقرب  32
 لي المعني أكثر

   

أفضل الإعتماد على الحاسوب في تعزیز معارفي المكتسبة في غرفة  33
 الصف

   

    البحوث في غرفة الصفأستخدم جهاز الحاسوب في عرض  34
    مني الأستاذ أستخدم المكتبات الإلكترونیة للبحث عن المعلومات التي یطلبها 35
    أتعرف على نتائجي في الإمتحانات عبر الموقع الإلكتروني للجامعة 36
    للجامعة عبر الموقع الإلكتروني pawer pointأقدم بحثي على شكل  37
    على شبكة الأنترنت أثناء تقدیم المحاضرةیعتمد الأستاذ  38
    أستخدم الأنترنت في الحصول على المحاضرات المتعلقة بالمقاییس 39
    في بحوثي ي الأستاذ بمواقع إلكترونیة تفیدنيیزودن 40

 



 

 

 المحور الثالث: استمارة التعلم الذاتي 

 غیر موافق محاید موافق عبارةال الرقم
    للوصل إلى أهدافي اجهدبدل أ 01
    أتحمل مسؤولیة تعلمي بنفسي 02
    أثابر في أداء أعمالي 03
    أفشل في الحصول على المعلومات بنفسي 04
    أتحدى الصعوبات التي تواجهني بمسؤولیة تامة 05
    أسعى إلى إیجاد حلول للمشكلات التي تواجهني 06
    الوقت المحدد لهأنجز واجباتي في  07
    أعتمد على قدراتي الذاتیة في التعلم 08

    أثق في قدراتي لتحقیق أهدافي 09 
    أفكر بجدیة في المواقف التي تواجهني 10
    حریة اختیار المعلومات التي أحتاج  إلیها تحفزني للبحث أكثر 11
    البحث عن المعارف بنفسي یثیر إهتمامي 12
    المشاركة في الحوار مع زملائي یوسع دائرة معارفي 13
    التعلم یحقق لي رغباتي 14
    لدي القدرة على فهم جمیع الدروس 15
    التنافس مع زملائي یزید من حماسي للتعلم 16
    لتفوق على زملائيلدي القدرة على ا 17
    أشعر بالفشل عندما لا أحقق نتائج جیدة 18
    النقاشات العلمیةأبادر بالمشاركة في  19
    أنجز واجباتي على أحسن وجه 20
    أناقش المواضیع المختلفة مع زملائي 21
    أؤمن بقدراتي الذاتیة 22
    أشعر بالتفاؤل حول مستقبلي 23
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    لياأطمح لما هو أفضل بالنسبة  24
    متحاناتأطمح إلى تحقیق نتائج جیدة في الإ 25
    أشعر بالإستقلالیة في البحث الذاتي عن المعلومات  26
    أطمح إلى تحقیق فرص نجاح أكثر 27
    إلیه طمحنفسي تدفعني إلى تحقیق ما أبثقتي  28
    أسعى إلى تحقیق الأهداف التي أضعها 29
    أتطلع للوصول إلى مستوى مرتفع من  المعرفة 30
    جدید اتطلع إلى تعلم كل ما هو 31
    أتواصل مع زملائي لزیادة معلوماتي 32
    أشعر بالرضا عن أدائي 33
    أرغب في تطویر قدراتي الخاصة 34
    أجتهد في التحضیر للإمتحانات 35
    أنظم وقت مراجعتي 36
    أخصص معظم وقتي للدراسة 37
 

 

 

 

 

 



 
 الفا كرومباخ لمحور التعلیم الإلكتروني

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,712 40 

 

 
 ألفا كرومباخ التعلیم الإلكتروني الغیر متزامن

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

, 700 16 

 

 

 

 

 

 

 
 ألفا كرومباخ مستوى الطموح

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,747 16 

 
 

 ألفا كرومباخ التعلیم الإلكتروني المتزامن

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,746 13 

 ألفا كرومباخ التعلیم الإلكتروني المدمج

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,611 11 

 ألفا كرومباخ محورالتعلم الذاتي

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,721 37 

 ألفا كرومباخ الدافعیة للتعلم

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,287 21 
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 التجزئة النصفیة لمحور التعلیم الإلكتروني

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur 1,000 

Nombre d'éléments 1a 

Partie 2 
Valeur 1,000 

Nombre d'éléments 1b 

Nombre total d'éléments 2 

Corrélation entre les sous-échelles ,470 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,639 

Longueur inégale ,639 

Coefficient de Guttman split-half ,637 

a. Les éléments sont : الفردیة_البنود 

b. Les éléments sont : الزوجیة_البنود 

 
 التجزئة النصفیة لمحور التعلم الذاتي

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur 1,000 

Nombre d'éléments 1a 

Partie 2 
Valeur 1,000 

Nombre d'éléments 1b 

Nombre total d'éléments 2 

Corrélation entre les sous-échelles ,614 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,761 

Longueur inégale ,761 

Coefficient de Guttman split-half ,733 

a. Les éléments sont : 1الفردیة_البنود 

b. Les éléments sont : 1الزوجیة_البنود 

 



 صدق الإتساق الداخلي 

 
 صدق الإتساق الداخلي لمحور التعلیم الإلكتروني 

 الإلكتروني_التعلیم المدمج_إ_التعلیم متزامن_غیر_إ_تعلیم المتزامن_إ_تعلیم 

 المتزامن_إ_تعلیم

Corrélation de Pearson 1 ,257 ,151 ,754** 

Sig. (bilatérale)  ,170 ,425 ,000 

N 30 30 30 30 

 متزامن_غیر_إ_تعلیم

Corrélation de Pearson ,257 1 ,495** ,712** 

Sig. (bilatérale) ,170  ,005 ,000 

N 30 30 30 30 

 المدمج_إ_التعلیم

Corrélation de Pearson ,151 ,495** 1 ,698** 

Sig. (bilatérale) ,425 ,005  ,000 

N 30 30 30 30 

 الإلكتروني_التعلیم

Corrélation de Pearson ,754** ,712** ,698** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  

N 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 

 



 صدق الإتساق الداخلي لمحور التعلم الذاتي

 الذاتي_التعلم الطموح_مستوى للتعلم_الدافعیة 

 للتعلم_الدافعیة

Corrélation de Pearson 1 ,581** ,863** 

Sig. (bilatérale)  ,001 ,000 

N 30 30 30 

 الطموح_مستوى

Corrélation de Pearson ,581** 1 ,913** 

Sig. (bilatérale) ,001  ,000 

N 30 30 30 

 الذاتي_التعلم

Corrélation de Pearson ,863** ,913** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  

N 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 البعد الأول: تعلیم الكتروني المتزامن

Corrélations 

 QA1 QA2 QA3 QA4 QA5 QA6 المتزامن_إ_تعلیم 

QA1 

Corrélation de Pearson 1 ,382* -,098 -,109 ,226 ,235 ,266 

Sig. (bilatérale)  ,037 ,607 ,568 ,229 ,212 ,155 

N 30 30 30 30 30 30 30 

QA2 

Corrélation de Pearson ,382* 1 ,240 -,183 ,478** ,205 ,410* 

Sig. (bilatérale) ,037  ,201 ,332 ,008 ,276 ,024 

N 30 30 30 30 30 30 30 

QA3 

Corrélation de Pearson -,098 ,240 1 ,412* ,409* ,407* ,588** 

Sig. (bilatérale) ,607 ,201  ,024 ,025 ,026 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 

QA4 Corrélation de Pearson -,109 -,183 ,412* 1 ,207 ,384* ,372* 



Sig. (bilatérale) ,568 ,332 ,024  ,272 ,036 ,043 

N 30 30 30 30 30 30 30 

QA5 

Corrélation de Pearson ,226 ,478** ,409* ,207 1 ,287 ,544** 

Sig. (bilatérale) ,229 ,008 ,025 ,272  ,124 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 

QA6 

Corrélation de Pearson ,235 ,205 ,407* ,384* ,287 1 ,771** 

Sig. (bilatérale) ,212 ,276 ,026 ,036 ,124  ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 

 المتزامن_إ_تعلیم

Corrélation de Pearson ,266 ,410* ,588** ,372* ,544** ,771** 1 

Sig. (bilatérale) ,155 ,024 ,001 ,043 ,002 ,000  

N 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 QA7 QA8 QA9 QA10 QA11 QA12 QA13 المتزامن_إ_تعلیم 

QA7 

Corrélation de Pearson 1 -,002 -,215 -,125 -,043 ,036 -,114 ,064 

Sig. (bilatérale)  ,992 ,253 ,511 ,820 ,849 ,549 ,738 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA8 

Corrélation de Pearson -,002 1 ,042 ,186 ,101 -,061 -,274 ,214 

Sig. (bilatérale) ,992  ,827 ,324 ,597 ,748 ,143 ,256 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA9 

Corrélation de Pearson -,215 ,042 1 ,623** ,703** ,616** ,236 ,674** 

Sig. (bilatérale) ,253 ,827  ,000 ,000 ,000 ,209 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA10 
Corrélation de Pearson -,125 ,186 ,623** 1 ,420* ,717** ,370* ,749** 

Sig. (bilatérale) ,511 ,324 ,000  ,021 ,000 ,044 ,000 



N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA11 

Corrélation de Pearson -,043 ,101 ,703** ,420* 1 ,440* ,298 ,576** 

Sig. (bilatérale) ,820 ,597 ,000 ,021  ,015 ,109 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA12 

Corrélation de Pearson ,036 -,061 ,616** ,717** ,440* 1 ,399* ,679** 

Sig. (bilatérale) ,849 ,748 ,000 ,000 ,015  ,029 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA13 

Corrélation de Pearson -,114 -,274 ,236 ,370* ,298 ,399* 1 ,447* 

Sig. (bilatérale) ,549 ,143 ,209 ,044 ,109 ,029  ,013 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

 المتزامن_إ_تعلیم

Corrélation de Pearson ,064 ,214 ,674** ,749** ,576** ,679** ,447* 1 

Sig. (bilatérale) ,738 ,256 ,000 ,000 ,001 ,000 ,013  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 
 
 

 

Corrélations 

 QA14 QA15 QA16 QA17 QA18 QA19 QA20 QA21 متزامن_غیر_إ_تعلیم 

QA14 

Corrélation de Pearson 1 ,380* -,062 ,167 -,227 -,140 -,008 ,035 ,357 

Sig. (bilatérale)  ,038 ,743 ,379 ,229 ,462 ,966 ,856 ,052 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA15 

Corrélation de Pearson ,380* 1 ,075 ,230 -,313 -,288 -,054 -,046 ,378* 

Sig. (bilatérale) ,038  ,695 ,221 ,092 ,122 ,776 ,811 ,039 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 



QA16 

Corrélation de Pearson -,062 ,075 1 -,022 -,172 ,153 ,032 ,221 ,358 

Sig. (bilatérale) ,743 ,695  ,907 ,362 ,421 ,869 ,240 ,052 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA17 

Corrélation de Pearson ,167 ,230 -,022 1 -,188 -,157 ,373* ,273 ,036 

Sig. (bilatérale) ,379 ,221 ,907  ,321 ,408 ,042 ,144 ,851 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA18 

Corrélation de Pearson -,227 -,313 -,172 -,188 1 ,160 ,044 ,139 ,086 

Sig. (bilatérale) ,229 ,092 ,362 ,321  ,398 ,817 ,463 ,649 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA19 

Corrélation de Pearson -,140 -,288 ,153 -,157 ,160 1 ,092 -,155 -,149 

Sig. (bilatérale) ,462 ,122 ,421 ,408 ,398  ,628 ,412 ,431 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA20 

Corrélation de Pearson -,008 -,054 ,032 ,373* ,044 ,092 1 ,225 ,188 

Sig. (bilatérale) ,966 ,776 ,869 ,042 ,817 ,628  ,232 ,320 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA21 

Corrélation de Pearson ,035 -,046 ,221 ,273 ,139 -,155 ,225 1 ,224 

Sig. (bilatérale) ,856 ,811 ,240 ,144 ,463 ,412 ,232  ,234 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 متزامن_غیر_إ_تعلیم

Corrélation de Pearson ,357 ,378* ,358 ,036 ,086 -,149 ,188 ,224 1 

Sig. (bilatérale) ,052 ,039 ,052 ,851 ,649 ,431 ,320 ,234  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
 
 
 
 
 
 



Corrélations 

 QA22 QA23 QA24 QA25 QA26 QA27 QA28 QA29 متزامن_غیر_إ_تعلیم 

QA22 

Corrélation de Pearson 1 ,012 ,149 -,105 ,241 -,026 -,038 -,093 ,455* 

Sig. (bilatérale)  ,948 ,431 ,582 ,200 ,890 ,842 ,623 ,012 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA23 

Corrélation de Pearson ,012 1 ,434* ,102 ,028 ,551** -,083 ,000 ,331 

Sig. (bilatérale) ,948  ,017 ,593 ,882 ,002 ,664 1,000 ,074 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA24 

Corrélation de Pearson ,149 ,434* 1 -,085 ,046 ,373* ,010 -,118 ,386* 

Sig. (bilatérale) ,431 ,017  ,655 ,809 ,042 ,960 ,534 ,035 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA25 

Corrélation de Pearson -,105 ,102 -,085 1 ,092 ,118 ,102 -,204 ,124 

Sig. (bilatérale) ,582 ,593 ,655  ,630 ,534 ,593 ,280 ,513 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA26 

Corrélation de Pearson ,241 ,028 ,046 ,092 1 ,279 -,087 ,000 ,336 

Sig. (bilatérale) ,200 ,882 ,809 ,630  ,135 ,646 1,000 ,070 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA27 

Corrélation de Pearson -,026 ,551** ,373* ,118 ,279 1 ,121 ,217 ,415* 

Sig. (bilatérale) ,890 ,002 ,042 ,534 ,135  ,523 ,250 ,023 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA28 

Corrélation de Pearson -,038 -,083 ,010 ,102 -,087 ,121 1 ,261 ,357 

Sig. (bilatérale) ,842 ,664 ,960 ,593 ,646 ,523  ,163 ,053 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA29 

Corrélation de Pearson -,093 ,000 -,118 -,204 ,000 ,217 ,261 1 ,345 

Sig. (bilatérale) ,623 1,000 ,534 ,280 1,000 ,250 ,163  ,062 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 Corrélation de Pearson ,455* ,331 ,386* ,124 ,336 ,415* ,357 ,345 1 متزامن_غیر_إ_تعلیم



Sig. (bilatérale) ,012 ,074 ,035 ,513 ,070 ,023 ,053 ,062  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

 
Corrélations 

 QA30 QA31 QA32 QA33 QA34 QA35 QA36 المدمج_إ_التعلیم 

QA30 

Corrélation de Pearson 1 ,077 ,214 ,071 ,387* -,082 ,204 ,602** 

Sig. (bilatérale)  ,685 ,256 ,708 ,035 ,666 ,280 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA31 

Corrélation de Pearson ,077 1 ,381* ,295 ,077 ,049 ,273 ,446* 

Sig. (bilatérale) ,685  ,038 ,114 ,688 ,795 ,144 ,013 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA32 

Corrélation de Pearson ,214 ,381* 1 ,111 ,137 -,037 ,000 ,311 

Sig. (bilatérale) ,256 ,038  ,558 ,469 ,847 1,000 ,095 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA33 

Corrélation de Pearson ,071 ,295 ,111 1 ,092 -,034 ,074 ,504** 

Sig. (bilatérale) ,708 ,114 ,558  ,627 ,860 ,697 ,004 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA34 

Corrélation de Pearson ,387* ,077 ,137 ,092 1 -,081 ,205 ,564** 

Sig. (bilatérale) ,035 ,688 ,469 ,627  ,669 ,276 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA35 

Corrélation de Pearson -,082 ,049 -,037 -,034 -,081 1 -,116 ,192 

Sig. (bilatérale) ,666 ,795 ,847 ,860 ,669  ,541 ,310 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QA36 Corrélation de Pearson ,204 ,273 ,000 ,074 ,205 -,116 1 ,490** 



Sig. (bilatérale) ,280 ,144 1,000 ,697 ,276 ,541  ,006 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

 المدمج_إ_التعلیم

Corrélation de Pearson ,602** ,446* ,311 ,504** ,564** ,192 ,490** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,013 ,095 ,004 ,001 ,310 ,006  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 QA37 QA38 QA39 QA40 المدمج_إ_التعلیم 

QA37 

Corrélation de Pearson 1 ,153 -,140 ,094 ,631** 

Sig. (bilatérale)  ,421 ,460 ,620 ,000 

N 30 30 30 30 30 

QA38 

Corrélation de Pearson ,153 1 ,041 ,191 ,339 

Sig. (bilatérale) ,421  ,830 ,311 ,067 

N 30 30 30 30 30 

QA39 

Corrélation de Pearson -,140 ,041 1 ,136 ,376* 

Sig. (bilatérale) ,460 ,830  ,475 ,041 

N 30 30 30 30 30 

QA40 

Corrélation de Pearson ,094 ,191 ,136 1 ,460* 

Sig. (bilatérale) ,620 ,311 ,475  ,011 

N 30 30 30 30 30 

 المدمج_إ_التعلیم

Corrélation de Pearson ,631** ,339 ,376* ,460* 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,067 ,041 ,011  

N 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 



 
Corrélations 

 QB1 QB2 QB3 QB4 QB5 QB6 QB7 للتعلم_الدافعیة 

QB1 

Corrélation de Pearson 1 -,068 ,118 ,241 ,391* -,047 ,482** ,421* 

Sig. (bilatérale)  ,723 ,533 ,200 ,033 ,806 ,007 ,021 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB2 

Corrélation de Pearson -,068 1 -,083 ,255 -,126 -,050 ,040 -,180 

Sig. (bilatérale) ,723  ,661 ,174 ,508 ,795 ,833 ,340 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB3 

Corrélation de Pearson ,118 -,083 1 ,186 ,168 -,058 -,071 -,007 

Sig. (bilatérale) ,533 ,661  ,325 ,375 ,761 ,711 ,972 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB4 

Corrélation de Pearson ,241 ,255 ,186 1 -,032 -,354 ,000 ,021 

Sig. (bilatérale) ,200 ,174 ,325  ,866 ,055 1,000 ,913 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB5 

Corrélation de Pearson ,391* -,126 ,168 -,032 1 -,087 ,122 ,572** 

Sig. (bilatérale) ,033 ,508 ,375 ,866  ,646 ,522 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB6 

Corrélation de Pearson -,047 -,050 -,058 -,354 -,087 1 ,448* ,026 

Sig. (bilatérale) ,806 ,795 ,761 ,055 ,646  ,013 ,890 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB7 

Corrélation de Pearson ,482** ,040 -,071 ,000 ,122 ,448* 1 ,414* 

Sig. (bilatérale) ,007 ,833 ,711 1,000 ,522 ,013  ,023 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

 للتعلم_الدافعیة

Corrélation de Pearson ,421* -,180 -,007 ,021 ,572** ,026 ,414* 1 

Sig. (bilatérale) ,021 ,340 ,972 ,913 ,001 ,890 ,023  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 



*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

 
Corrélations 

 QB8 QB9 QB10 QB11 QB12 QB13 QB14 للتعلم_الدافعیة 

QB8 

Corrélation de Pearson 1 ,148 ,018 -,101 ,170 -,010 -,218 ,456* 

Sig. (bilatérale)  ,436 ,923 ,595 ,368 ,958 ,248 ,011 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB9 

Corrélation de Pearson ,148 1 ,274 ,377* -,106 ,179 -,058 ,087 

Sig. (bilatérale) ,436  ,142 ,040 ,578 ,344 ,761 ,648 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB10 

Corrélation de Pearson ,018 ,274 1 ,029 -,094 ,169 ,029 ,555** 

Sig. (bilatérale) ,923 ,142  ,880 ,623 ,373 ,880 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB11 

Corrélation de Pearson -,101 ,377* ,029 1 -,030 ,063 ,085 -,083 

Sig. (bilatérale) ,595 ,040 ,880  ,876 ,739 ,654 ,662 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB12 

Corrélation de Pearson ,170 -,106 -,094 -,030 1 ,260 ,119 ,267 

Sig. (bilatérale) ,368 ,578 ,623 ,876  ,165 ,532 ,154 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB13 

Corrélation de Pearson -,010 ,179 ,169 ,063 ,260 1 ,063 ,327 

Sig. (bilatérale) ,958 ,344 ,373 ,739 ,165  ,739 ,078 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB14 

Corrélation de Pearson -,218 -,058 ,029 ,085 ,119 ,063 1 ,197 

Sig. (bilatérale) ,248 ,761 ,880 ,654 ,532 ,739  ,296 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 



 للتعلم_الدافعیة

Corrélation de Pearson ,456* ,087 ,555** -,083 ,267 ,327 ,197 1 

Sig. (bilatérale) ,011 ,648 ,001 ,662 ,154 ,078 ,296  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 QB15 QB16 QB17 QB18 QB19 QB20 QB21 للتعلم_الدافعیة 

QB15 

Corrélation de Pearson 1 ,375* ,257 -,273 -,121 ,000 ,000 -,042 

Sig. (bilatérale)  ,041 ,171 ,145 ,524 1,000 1,000 ,825 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB16 

Corrélation de Pearson ,375* 1 ,093 -,088 -,221 -,130 ,035 ,252 

Sig. (bilatérale) ,041  ,626 ,645 ,240 ,494 ,854 ,178 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB17 

Corrélation de Pearson ,257 ,093 1 ,000 ,279 -,200 ,237 ,414* 

Sig. (bilatérale) ,171 ,626  1,000 ,135 ,289 ,207 ,023 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB18 

Corrélation de Pearson -,273 -,088 ,000 1 ,000 -,038 -,090 ,175 

Sig. (bilatérale) ,145 ,645 1,000  1,000 ,843 ,638 ,356 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB19 

Corrélation de Pearson -,121 -,221 ,279 ,000 1 ,251 ,238 ,593** 

Sig. (bilatérale) ,524 ,240 ,135 1,000  ,180 ,205 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB20 

Corrélation de Pearson ,000 -,130 -,200 -,038 ,251 1 -,047 ,063 

Sig. (bilatérale) 1,000 ,494 ,289 ,843 ,180  ,804 ,740 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB21 Corrélation de Pearson ,000 ,035 ,237 -,090 ,238 -,047 1 ,493** 



Sig. (bilatérale) 1,000 ,854 ,207 ,638 ,205 ,804  ,006 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

 للتعلم_الدافعیة

Corrélation de Pearson -,042 ,252 ,414* ,175 ,593** ,063 ,493** 1 

Sig. (bilatérale) ,825 ,178 ,023 ,356 ,001 ,740 ,006  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

 
Corrélations 

 QB22 QB23 QB24 QB25 QB26 QB27 QB28 QB29 الطموح_مستوى 

QB22 

Corrélation de Pearson 1 -,079 -,034 ,557** ,436* -,047 .c ,557** ,188 

Sig. (bilatérale)  ,679 ,856 ,001 ,016 ,806 . ,001 ,320 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB23 

Corrélation de Pearson -,079 1 -,079 -,141 -,196 ,161 .c -,141 ,247 

Sig. (bilatérale) ,679  ,679 ,456 ,300 ,396 . ,456 ,188 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB24 

Corrélation de Pearson -,034 -,079 1 ,557** ,158 ,891** .c -,062 ,286 

Sig. (bilatérale) ,856 ,679  ,001 ,405 ,000 . ,745 ,125 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB25 

Corrélation de Pearson ,557** -,141 ,557** 1 ,283 ,477** .c ,259 ,191 

Sig. (bilatérale) ,001 ,456 ,001  ,130 ,008 . ,167 ,313 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB26 

Corrélation de Pearson ,436* -,196 ,158 ,283 1 ,088 .c ,117 ,116 

Sig. (bilatérale) ,016 ,300 ,405 ,130  ,643 . ,540 ,540 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 



QB27 

Corrélation de Pearson -,047 ,161 ,891** ,477** ,088 1 .c -,084 ,300 

Sig. (bilatérale) ,806 ,396 ,000 ,008 ,643  . ,658 ,107 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB28 

Corrélation de Pearson 0.34 .306 . 460.c 690.c 66.c 78.c 45.c 560.c ,405 

Sig. (bilatérale) 0.01. 0.01. 30. 30. 30. 23. 30 .30 . 30 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB29 

Corrélation de Pearson ,557** -,141 -,062 ,259 ,117 -,084 .c 1 ,543** 

Sig. (bilatérale) ,001 ,456 ,745 ,167 ,540 ,658 .  ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 الطموح_مستوى

Corrélation de Pearson ,188 ,247 ,286 ,191 ,116 ,300 .c ,543** 1 

Sig. (bilatérale) ,320 ,188 ,125 ,313 ,540 ,107 . ,002  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 QB30 QB31 QB32 QB33 QB34 QB35 QB36 QB37 الطموح_مستوى 

QB30 

Corrélation de Pearson 1 ,692** ,627** ,440* ,391* ,729** ,533** ,249 ,761** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,015 ,033 ,000 ,002 ,185 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB31 

Corrélation de Pearson ,692** 1 ,595** ,259 ,565** ,692** ,490** ,324 ,736** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,001 ,167 ,001 ,000 ,006 ,081 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB32 

Corrélation de Pearson ,627** ,595** 1 ,252 ,336 ,627** ,658** ,456* ,628** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,001  ,180 ,069 ,000 ,000 ,011 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB33 Corrélation de Pearson ,440* ,259 ,252 1 ,355 ,356 ,160 ,025 ,517** 



Sig. (bilatérale) ,015 ,167 ,180  ,054 ,053 ,400 ,895 ,003 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB34 

Corrélation de Pearson ,391* ,565** ,336 ,355 1 ,731** ,365* ,202 ,545** 

Sig. (bilatérale) ,033 ,001 ,069 ,054  ,000 ,047 ,284 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB35 

Corrélation de Pearson ,729** ,692** ,627** ,356 ,731** 1 ,710** ,402* ,814** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,053 ,000  ,000 ,028 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB36 

Corrélation de Pearson ,533** ,490** ,658** ,160 ,365* ,710** 1 ,629** ,777** 

Sig. (bilatérale) ,002 ,006 ,000 ,400 ,047 ,000  ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

QB37 

Corrélation de Pearson ,249 ,324 ,456* ,025 ,202 ,402* ,629** 1 ,595** 

Sig. (bilatérale) ,185 ,081 ,011 ,895 ,284 ,028 ,000  ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

 الطموح_مستوى

Corrélation de Pearson ,761** ,736** ,628** ,517** ,545** ,814** ,777** ,595** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,003 ,002 ,000 ,000 ,001  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 
 

 

 

 

 



 

 الفرضیة العامة

 
Corrélations 

 التعلم_الذاتي التعلم_الإلكتروني 

 التعلم_الإلكتروني

Corrélation de Pearson 1 ,502** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 170 170 

 التعلم_الذاتي

Corrélation de Pearson ,502** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 170 170 
 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 الفرضیة الأولى
Corrélations 

 دافعیة_التعلم التعلم_الإلكتروني 

_الإلكترونيالتعلم  

Corrélation de Pearson 1 ,475** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 170 170 

 دافعیة_التعلم

Corrélation de Pearson ,475** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 170 170 
 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 8الملحق رقم 



 الفرضیة الثانیة

 

 
Corrélations 

 مستوى_الطموح التعلم_الإلكتروني 

 التعلم_الإلكتروني

Corrélation de Pearson 1 ,434** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 170 170 

 مستوى_الطموح

Corrélation de Pearson ,434** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 170 170 
 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 

 
 الفرضیة الثالثة

Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التخصص 

moyenne 

 التعلم_الذاتي
 02285, 22733, 2,6050 99 إعلام واتصال

 01989, 16762, 2,6966 71 بیولوجیا

 



 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 التعلم_الذاتي

Hypothèse de variances 

égales 
5,724 ,018 -2,880 168 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-3,025 167,854 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

 التعلم_الذاتي
Hypothèse de variances égales ,004 -,09164 ,03182 

Hypothèse de variances inégales ,003 -,09164 ,03029 
 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 التعلم_الذاتي
Hypothèse de variances égales -,15445 -,02883 

Hypothèse de variances inégales -,15145 -,03184 

 
 



 ملخص الدراسة:

اتي لدى الطلبة هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین التعلیم الإلكتروني وتحقیق التعلم الذ

فة إلى تحدید الفروق بین الطلبة في تحقیق التعلم الذاتي التي تعزى لمتغیر التخصص، الجامعیین، بالإضا

 وذلك بإستخدام المنهج الوصفي الإرتباطي.

تم اختیارها من  ) طالبا وطالبة،170اسبیة حجمها (الدراسة على عینة طبقیة تنولقد إعتمدت 

تخصص البیولوجیا الجزئیة والخلویة وتخصص الإعلام والإتصال ولقد اختیرت من المستویات الدراسة 

 .2020/2021الموجودة بكلا القسمین بجامعة جیجل للعام الدراسي 

داة للدراسة، إستبانة التعلیم الإلكتروني وإستبانة التعلم الذاتي ولقد اعتمدت الطالبة على الإستبیان كأ

 ولمعرفة  صحة فرضیات الدراسة من عدمها ثم إستخدام معامل الإرتباط بیرسون وإختبار "ت".

 :تمثلت فيوبعد تحلیل النتائج إحصائیا توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج 

) بین التعلیم 0.01حصائیة عند مستوى الدلالة (توجد علاقة إرتباطیة موجبة ذات دلالة إ -

 الإلكتروني وتحقیق التعلم الذاتي لدى الطلبة الجامعیین.

) بین التعلیم 0.01توجد علاقة إرتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -

 الإلكتروني وتحقیق دافعیة التعلم لدى الطلبة الجامعیین.

) بین التعلیم 0.01بة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (توجد علاقة إرتباطیة موج -

 الإلكتروني وتحقیق مستوى الطموح لدى الطلبة الجامعیین.

) بین الطلبة في تحقیق التعلم الذاتي تعزى 0.01توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ( -

 لمتغیر التخصص لصالح طلبة البیولوجیا الجزئیة والخلویة.

مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة والإطار النظري ثم إقتراح مجموعة من التوصیات  وبعد

كنشر الثقافة الإلكترونیة بین الطلبة لتحقیق التفاعل في هذا النوع من التعلیم، وتوفیر بنیة تحتیة قویة في 

حدیثة في التعلیم لتشجیع الطرق الستراتیجیات و الإالجامعات والإهتمام بالتعلیم الإلكتروني والإعتماد على 

 التعلیم الذاتي لدیهم.



وإقتراح مجموعة من الدراسات تتناول التعلیم الإلكتروني والتعلم الذاتي، وتبحث في العلاقة بینهم 

 بإستعمال عینة دراسة وأسالیب إحصائیة مختلفة عن الدراسة الحالیة.

 اتي، الطلبة، التعلیم الجامعي.: التعلیم الإلكتروني، التعلم الذالكلمات المفتاحیة

 



Abstract 

 This study unveils to reveal the relationship between e-learning and the achievement 

of self-learning among university students, in addition to identifying the differences between 

students in achieving self-learning that are attributed to the variable of specialization. 

  To valid the study hypotheses  the descriptive correlative approach was adopted to 

obtain the results from the data, a questionnaire for e-learning and a questionnaire for self-

learning ,the Pearson correlation coefficient and "t" test. were given to sample of (170) male 

and female students, whom are selected from the Molecular and Cellular Biology, and the 

Media and Communication. At the Mohammed Seddik Ben Yahia University of Jijel  for the 

academic year 2020-2021.  

The result of this study revealed some important points which are: 

 - There is a positive correlation with statistical significance at the significance level (0.01) 

between e-learning and the achievement of self-learning among university students. 

- There is a positive, statistically significant correlation at the significance level (0.01) 

between e-learning and the achievement of learning motivation among university students. 

- There is a positive correlation with statistical significance at the significance level (0.01) 

between e-learning and the achievement of the level of ambition among university students. 

There are statistically significant differences at the significance level (0.01) among students in 

achieving self-learning due to the variable of specialization in favor of students of molecular 

and cellular biology. 

 On the basis of the results obtained some pedagogical implications have been 

proposed ,providing a pathway for rapid progration files and student assignments ,through 

viewing e learning i.e, electronic culture as the type of education that have a greater impact on 

the development of education in which it boost self learning . 

Keywords: e-learning, self-learning, students, university education. 
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