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غة اللّ  فاعلّية المدخل التوّاصلي في تنمية الملكة التوّاصليةّ عند متعلّم
 -ابتدائي أنموذجا خامسةالنة سّ ال-ةالمرحلة الابتدائيّ  ة فيالعربيّ 



 

 

 

 
 

 
 
 
 

 

 
 

 

 

 

 



 

وتقديرشكر    

 
 

 علينا بنعمة العلم لا وأخيرا الذي أمنّ كر له أوّ العالمين والشّ  الحمد لله ربّ 
 ل لنا طريقه وشملنا بفواضله ونعمه.وسهّ 

كتورة "مسعودة كر والجزيل والعرفان لأستاذتي المشرفة  الأستاذة الدّ م بخالص الشّ تقدّ أ
خل عليّ بنصائحها وأفكارها تبور"  التي أشرفت على إنجاز هذا البحث، ولم ف شكّ خلّّ 

 الوجيهة النيّرة،
 قدّمته لي في ميزان حسناتها ما سأل الله سبحانه وتعالى أن يجعل كلّ أو 

 .هم آميناللّ 
تنير مونه من ملّحظات وعلى ما سيقدّ  ،جنة الفاحصة لهذا العملكر للّ ه بالشّ أتوجّ و 

 الدّراسة وتزيدها وزنا وقيمة.
 فرد منهم  متنان الكثير لعائلتي، فلكلّ والال كما أشيد بالعرفان الجمي

 .آمين اللّهمة الوالدين الكريمين، شكره الخاص وخاصّ 
 من أثارنا بعلمه وفكره، كر الجزيل لكلّ م بالشّ تقدّ أواعترافا بالجميل لأهل الفضل، 

إلى أساتذة جامعة محمد الصّديق بن يحي جيجل، وأساتذة جامعة  الإخوة منتوري 
 الجامعي،مشاوري روني طيلة ذين أطّ قسنطينة، الّ 

 ة لكلّ فرد منهم دعا لي بالتّوفيق والسّداد ممتنّ  وني بآرائهم القيّمة،وأمدّ 
 هم آمين.اللّ ، فلّ حرمه الله الأجر، ةا وعلنيّ سرّ 

 بسمة سيليني



 

 
 ةــــــمدّ قــم
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 مة: مقدّ 
حيث يعاني في مختلف السّنوات التّعليميّة، يواجه متعلّمو اللّغة العربيّة في الآونة الأخيرة تعثرّا واضحا 

إذ ليس له المقدرة على استثمار  ،المتعلّم صعوبة في امتلاكه القدرة على استعمال اللّغة في مواقفه التّواصليّة
ن الخطأ، فالمتعلّم يتعلّم اللّغة لسنوات طوال إلّّ أنهّ قواعد نحويةّ لصون لسانه مرصيد لغوي و ما تعلّمه من 

ة أمر في عليميّ فما يعانيه تلامذتنا في المدارس التّ  ؛ةاليّوميّ  ياتهتقانها ولّ التّواصل بها تداوليّا في حإلّ يمكنه 
واصل بها صعوبة للتّ  أنّهم جددون إلّّ  ،ةغة العربيّ دة اللّ يهم دروسا في ماّ غم من تلقّ فعلى الرّ  ؛غاية الخطورة

المناهج  بب في ذلك راجع إلى أنّ فوي والمكتوب، ولعلّ السّ المستوى الشّ  على فادحة ويرتكبون أخطاء  
ة في غة العربيّ م قادر على استعمال اللّ ط لأجل إعداد متعلّ ة لّزالت تعاني أسلوب التّقليد، فلا تخطّ عليميّ التّ 

ة واجهة المشاكل المهنيّ موخارجها، وفي المستقبل القريب من أجل ة داخل المدرسة واصليّ مختلف المواقف التّ 
ا لّ يستطيع كتابة طلب حيث نجد طالبا جامعيّ  ؛تي تعترضه، وهذا ما يعكسه الواقع حقيقةة الّ والّجتماعيّ 

ة معيّنة، رغم بساطة الطلّب وسهولة كتابته، وهذا راجع بطبيعة الحال إلى ثلاثيّة مشكل خطّي لجهات إداريّ 
 ى المعرفة في المدرسة في عموميّتها وتعدّدها، إلّّ م، والمتعلّم. فالمتعلّم يتلقّ ق، وكفاءة المعلّ ج التّعليمي المطبّ ا المنه

التّواصل بها سواء أكان ذلك على المستوى الشّفوي، أو  نأنهّ جدد نفسه في غالب الأحيان عاجزا ع
ا مرحلة التّأسيس الأولى لإعداد متعلّم قادر على استعمال ولأنّ المرحلة الّبتدائيّة بوصفه المستوى المكتوب.

اللّغة في مختلف المواقف التي تواجهه في حياته الّجتماعيّة والعلميّة، إذ تعدّ اللّبنة الأساس لتنمية وإيقاظ 
ولأنّ الغرض الأساس الّذي وجدت من أجله اللّغة هو تحقيق  ،قدراته الممكنة، وصقل معارفه وتنميتها

، وجب أن يرتبط تعليمها وتعلّمها بهذا الأساس، لذلك إنّ تفعيل استعمالها ناانطلاقا من ه ،واصلالتّ 
يتطلّب تطوير مناهجها وما يتوافق ومستوى الأهداف المرجوّة، وحلّ مشكلات تحصيلها رهين  هوتعميم

قل تعليميّة اللّغات، وذلك من بمدى جودة المناهج التّعليميّة في ظل التّطوّر العلمي اللّساني والتّعليمي في ح
خلال استثمار النّظريةّ اللّسانيّة الحديثة في إعداد مناهج علميّة تعنى بتعليم اللّغة وتعلّمها وتتوافق ومستوى 

  تطلّعات متعلّميها.
ذي تستند إليه عمليّة إعداد مناهج تعلّم اللّغة وتعليمها، المداخل التّعليميّة هي الأساس الّ إنّ  
قوم عليها المداخل التّعليميّة، تة اختيار الأسس الّتي عنى بكيفيّ ت   التي تعليميّةال تهاخلال فلسف منوذلك 

بتعليم اللّغة على  هتم  ، الذي يالمدخل التّواصليدراسة أهمّ المداخل التّعليميّة وهو بحث البويعنى هذا 
المستوى التّواصلي، وهو المستوى الّذي يتّخذ من تعليم اللّغة الغرض الأساس من تعليمها تواصليّا، وتمكين 
متعلّمها من استعمالها في مختلف المواقف شفوياّ وكتابيّا. ولأنّ المدخل التّواصلي يعدّ من أهمّ المداخل 

، واختيار محتوياتها وترتيبها، وجب الّعتناء به وتحيين أسسه وفق ما التّعليميّة في تصميم المناهج وإعدادها
مداخل  ثلاثةات الدّرس اللّساني، ومكوّنات الملكة التّواصليّة؛ فللعربية يتماشى وطبيعة المتعلّمين، ومستجدّ 

ذا الأخير  حديثة هي: المدخل التّكاملي، المدخل الوظيفي، وأخيرا المدخل التّواصلي، لذلك ارتأيت تطبيق ه
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: ـموسوم بببحث  ذي يهدف بدوره إلى تمكين المتعلّم من تحقيق الملكة التّواصليّة،كأحد المداخل الحديثة الّ 
نة الخامسة من ، السّ ةغة العربيّ اللّ  ممتعلّ عند ة واصليّ واصلي في تنمية الملكة التّ ة المدخل التّ فاعليّ "

 :الآتي الجوهري سؤالال في تلخّصي المطروح البحث إشكال فإنّ  عليه وبناء  "، عليم الابتدائي أنموذجاالتّ 
 ؟نة الخامسة ابتدائيالسّ تعلّم مالمدخل التّواصلي في تنمية الملكة التّواصليّة عند  ما مدى فاعلية 

 هي: الأسئلة الفرعيةوينبثق عن الإشكال الرئيس مجموعة من 
 تطبيق المدخل التّواصلي في مناهج اللّغة العربيّة في المرحلة الّبتدائيّة من أجل النّهوض  ما هي إجراءات

 ة؟ق في المدرسة الجزائريّ وكيف طبّ  ؟هابواقع تعليم
  ّواصليّة عند ما هي البدائل التي يقدّمها المدخل التّواصلي في إطار النّظرياّت الوظيفيّة لتنمية الملكة الت

 المتعلّم؟
  واصل؟ات التّ محتوى منهاج السّنة الخامسة من التّعليم الّبتدائي وأبجديّ  ملاءمةما مدى 
 ما مدى فاعليّة برامج تكوين المعلّم قبل الخدمة في المدارس العليا للأساتذة والجامعات؟ 
  ّ؟ لمهارات التّواصل ة القياس القبلي والبعديما مدى تنمية ملكة التّواصل لدى المتعلّم بعد عملي 

 فرضيّات بحث مفادها: وينطلق الباحث من
إنّ المدخل التّواصلي من أهمّ المداخل الحديثة الّتي اعتمدت في تعليم اللّغات، لذلك يمكننا نعم،  -

 اللّغة العربيّة في المرحلة الّبتدائيّة.وتعليم الّستفادة منه لتحسين تعلّم 
 لثاّني على ملمح المدخل التّواصلي.تقوم المقاربة بالكفاءات في إطار إصلاحات الجيل انعم،  -
 فعّالة. تكوين المعلّم قبل الخدمة في المدارس العليا للأساتذة والجامعاتنعم، برامج  -
يمكن استثمار المنحى التّواصلي وفق نموذج مستعمل اللّغة الطبّيعيّة، لتجاوز المشكلات التي تحدّ نعم،  -

 من اكتساب المتعلّم ملكة تواصليّة.
مدعّما بآليات التّحليل والإحصاء،  المنهج الوصفيفي معالجة إشكاليّة البحث على  تعتمداوقد 

نموذج مستعمل اللّغة  معات اللّسانيّة الوظيفيّة تماشيا إلى الآليات والإجراءات التي تحملها النّظريّ  بالإضافة
 الطبّيعي والتّعليم التّواصلي للّغات.

  رجع ذلك إلى:ن، فأسباب اختيار موضوع البحثأمّا عن 
 ة حديثة.ق بها من مناهج تعليميّ ة، وما تعلّ عليميّ ، مفادها الميل إلى البحوث التّ أسباب ذاتية

 ل في:ة تتمثّ وأسباب موضوعيّ 
ات من مجالّت اللّسانيّ  مجالّ بعدّهتعليميّة اللّغات الذي يشتغل عليه، وهو حقل  ناأوّلّ: هو ميدان

ات وعلم ، مثل اللّسانيّ ، وتعدّد مصادر بحثهنظرا لتعدّد مجالّت اهتمامهالتّطبيقيّة، ومن أخصب العلوم 
 التّربية وعلم الّجتماع وعلم النّفس.
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المداخل الحديثة في  بعدّه أحد واصليالمدخل التّ  نموذج اني فهو الرّغبة في استثمارأمّا السّبب الثّ ثانيا: 
عليم ة لدى متعلّم اللّغة العربيّة في السّنة الخامسة من التّ ة اللّغات، ودوره في تنمية الملكة التّواصليّ تعليميّ 

الّبتدائي، والبحث عن السّبل الممكنة لترقية مستعمل اللّغة العربيّة من المتعلّمين في نهاية المرحلة الّبتدائيّة 
 لّستعمال النّسق العربي الفصيح على المستوى الشّفوي والمكتوب.

 ة:تيمن خلال النّقاط الآ ية موضوع البحثأهمّ  تجلّىوت
ات التّطبيقيّة، وضمن مجال مهمّ من مجالّت تخصّص مهمّ وهو اللّسانيّ  ضمنأنّ البحث يندرج  -

بأهمّ مداخل تعليم  ة بصفة خاصّة، ويهتمّ ات التّطبيقيّة وهو تعليميّة اللّغات، وتعليم اللّغة العربيّ اللّسانيّ 
 ة وهو المدخل التّواصلي.اللّغة العربيّ 

تي بات الّ و عيبحث عن حلول لحلّ الصّ  ، كمايبحث في واقع تعليم اللّغة العربيّة في نهاية المرحلة الّبتدائيّة -
 ا.ا وتداوليّ ة في المستوى الفصيح تواصليّ غة العربيّ واصل باللّ ن من التّ تواجه المتعلّم من أجل التمكّ 

وفق أحدث  خاليا من الأخطاء اوذجا تعليميّ نم ،غات والمناهجصين في تعليم اللّ م للباحثين والمتخصّ يقدّ  -
 الي تنمية ملكته التّواصليّة.ال، وبالتّ واصل الفعّ مداخل تعليم اللّغات والوصول بالمتعلّم إلى القدرة على التّ 

 يهدف البحث إلى:وبالنّسبة لأهداف الدّراسة، 
تكييف منهاج اللّغة العربيّة وفق المدخل التّواصلي للّغة العربيّة ومستعمل اللّغة الطبّيعي ذو المرجعيّة  - 

 اللّسانيّة الوظيفيّة.
 تنمية جوانب الملكة التّواصليّة عند المتعلّم في مواقفه التّواصليّة. -
 يتماشى والملمح التّواصلي للّغات.تحليل محتوى منهاج السّنة الخامسة من التّعليم الّبتدائي وما  -
إجراء دراسة ميدانيّة لقياس مدى تملّك المتعلّم لمهارات التّواصل الشّفوي والمكتوب على المستوى القبلي  -

 والمستوى البعدي.
وبيان أهميّة المدخل  ،تقديم بعض الحلول من أجل تجاوز نقائص التّمكّن من التّواصل الشّفوي والمكتوب -

 ة مهمّة في تنمية الملكة التّواصليّة.ي وما يقدّمه من استراتيجيات تعليميّ التّواصل
فهي شبه منعدمة، ونرجع ذلك إلى قلّة البحث وضوع م عالجتالتي  للدّراسات السّابقةأمّا بالنّسبة 

ؤية بخصوص: هل هو مدخل أو طريقة أو منهج الدّراسات التي تناولت المدخل التّواصلي وعدم وضوح الرّ 
أو نظريةّ أو مقاربة؟، إضافة إلى انحصار الدّراسات التي تناولت المقاربات التّعليميّة الحديثة في دورها لتنمية 

التّواصليّة على المستوى كفاءة الإنتاج الكتابي فقط، أي تضييق مجال اهتمام الباحثين في كيفيّة تنمية الملكة 
 وهو ما جعل من هذه الدّراسات تنحصر في جانب واحد. ،، دون المستوى الشّفويبالمكتو 

"المقاربة التّواصليّة وتعليم اللّغة العربيّة بعنوان: )الحول تسعديت( للباحثة الدّراسة الأولى  ففي
الدكّتوراه، قسم اللّغة مة لنيل شهادة إشراف: الطاّهر ميلة، أطروحة مقدّ  ،وتعلّمها في مراكز محو الأميّة"
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 4102) الجزائر،، )الجزائر العاصمة( ية الآداب واللّغات، جامعة أبو القاسم سعد اللهوالأدب العربي، كلّ 
ت في هذه الدّراسة منهجيّة البحث المعتمدة للتّدريس في مراكز محو الأميّة، بولّية بجاية عالج .(4102/

وكيفيّة تحقّق الملكة التّواصليّة عند المتعلّمين، وقد ركّزت في دراستها على تطبيق المنهج التّواصلي التّبليغي في 
دونما الاهتمام مادّتي القراءة والقواعد، سياقات ثقافيّة متنوّعة للمتعلّمين، كما ركّزت على طرائق تلقين 

، كما اهتمّت بتعليم المتعلّمين الكبار انطلاقا من القراءة بمهارات التّعبير التّواصلي الشّفوي والكتابي
 أنهّ من الخطأ الّعتماد على هذه المهارة فقط، ذلك لأنّ اللّغة وجب أن تتناول  ابة الثقّافة، إلّّ بعدّها بوّ 

 بمهارة دون أخرى. مّ كاملة ولّ يهت
ة في ة للمقاربة التّواصليّ ة اللّسانيّ المرجعيّ بعنوان: "كايسة عليك( للباحثة ) الدّراسة الثاّنية:
ة لدى متعلّمي السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي مكوّنات الكفاية التّواصليّ  تعليم اللّغات وتعلّمها،

، غة والأدب العربيتخصّص اللّ  إشراف: صالح بلعيد، العلوم، كتوراهد مة لنيل شهادة ، أطروحة مقدّ أنموذجا"
الجزائر، و، ري، تيزي وزّ غة والأدب العربي، كلّية الآداب واللّغات، جامعة مولود معمّ قسم اللّ 

ت في هذه الدّراسة المباحث النّظريةّ التي وجّهت التّعليم التّواصلي للّغات، وأيضا عالج(. 4102/4102)
تي يواجهها المتعلّمون في نهاية مرحلة التّعليم الّبتدائي لتوظيف البحث الكشف عن الصّعوبات الّ هدف 
 وذلك من خلال الإنتاج الكتابيه، الفصيح ومعرفة الأسباب التي تحول بينهم وبين اكتسابالعربي النّسق 

 الدراسة، هو أنّهاقدّمها تة التي لميّ ضافة العالإ حيث إنّ  .فقط، دونما الّهتمام بجانب الإنتاج الشّفوي أيضا
عليمي، )مناهج ا بحثنا سيعالج الإصلاحات الأخيرة للمنهاج التّ عليم الّبتدائي، أمّ عالجت المنهج القديم في التّ 

 فوي والمكتوب معا.م على المستوى الشّ ة لدى المتعلّ واصليّ اني(، بالإضافة إلى معالجة الملكة التّ الجيل الثّ 
"طبيعة محتويات الكتب المدرسيّة وآثارها في بعنوان:  عبد المالك سيواني(للباحث ) الثة:راسة الثّ الدّ 

غة م الجزائري في ضوء بيداغوجيا الكفاءات، محتويات كتب اللّ ة عند المتعلّ تنمية الكفاءة التّواصليّ 
أطروحة مقدّمة لنيل شهادة  والأدب العربي لمرحلة التّعليم الثاّنوي أنموذجا، دراسة وصفيّة تحليليّة"،

غة والأدب تخصّص تعليميّة اللّغات وتحليل الخطاب، إشراف: عيسى بن سديرة، قسم اللّ  ،دكتوراه العلوم
هدفت هذه (. 4102/4102) الجزائر، غات، جامعة الحاج لخضر، باتنة،ية الآداب واللّ ، كلّ والفنون العربي

الكتب المدرسيّة في اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم الثاّنوي للشّعب مدى استجابة محتويات بحث الدّراسة إلى 
عن طريق  ال على المستوى الشّفوي والمكتوبواصل الدّ ات التّ الأدبيّة، في تنمية الكفاءة التّواصليّة في وضعيّ 

فوي نتائج الإنتاج الشّ موجّها لأساتذة التّعليم الثاّنوي دونما جمع  ،إجراء دراسة ميدانيّة متمثلّة في الّستبيان
صينة لوحدها لّ تكفي دون تخطيط محكم لطبيعة ة الرّ إنّ المحتويات التّعليميّ  ،. لكنوالكتابي للمتعلّمين

ة التي تخدم عليميّ ، وتحديد أشمل لجميع العناصر التّ م المنهاج التّعليمي وعناصرهالتي تنظّ  الفلسفة التّعليميّة
 امل لطبيعة المدخل الخادم للمنهاج التّعليمي.للّغة، وهو التّحديد الشّ طبيعة التّعليم التّواصلي 

 :نذكرها فصول ةأربعو  مدخل منالبحث خطةّ تتكوّن وبناء  على ما تقدّم، 
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"، وهو عبارة عن مدخل  -دراسة في المفاهيم والإجراءات-تعليميّة اللّغات والمعنون بـ: " مدخل:
 .ةقليديّ التّ  تعليم اللّغات إضافة إلى طرائقمفاهيمي يتناول مصطلحات البحث، 

أربع  وضمّ ، "الأسس التّعليميّة للمدخل التّواصلي في تعليميّة اللّغات"المعنون بـ: ل: الفصل الأوّ 
 مباحث: 

هذا في  تطرّقال تّ و ل: "مصطلح المدخل التّعليمي وعلّقته بالمصطلحات التّعليميّة"، المبحث الأوّ 
بالمدخل كمصطلح تعليمي ومناقشته في إطار علاقته بالمصطلحات التّعليميّة، مثل  المبحث إلى التّعريف

 المنهج والطرّيقة والمذهب والأسلوب والمقاربة، وغيرها من المصطلحات التّعليميّة ذات العلاقة مع المدخل.
 والذي تّ فيه عرض ،ةالعربيّ  اللّغة "المداخل التّعليميّة الحديثة في تعليم المعنون بـالمبحث الثاّني: 

أوجه  يفي والمدخل التّواصلي، كما بيّن مداخل تعليم اللّغات الحديثة، وهي المدخل التّكاملي والمدخل الوظ
الغرض الأساس  واصلي من أجل تحقيقالتّرابط اللّغوي والمعرفي بين هذه المداخل وتكاملها مع المدخل التّ 

 التّواصل في مختلف المواقف التّواصليّة.من تعلّم وتعليم اللّغات، وهو القدرة على 
من خلاله إلى  قطرّ تّ تّ الذي والّ : "التّواصل من المنظور اللّساني والتّعليمي" المعنون بـالمبحث الثاّلث: 

وما تعلّق بمفهوم التّواصل  ة عند اللّسانيّين،مفهوم التّواصل من المنظور اللّساني والتّعليمي والوظيفة اللّسانيّ 
 في تعليم اللّغات. ودوره

 "بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات وفق تطبيقات المدخل التّواصلي"،المعنون بـ:  المبحث الرّابع:
الّستراتيجيّات التّواصليّة و  ،من خلاله إلى مفهوم بيداغوجيا الكفاءات وأنواع الكفاءات طرّقتّ ال تّ والذي 

، وتعليم اللّغة العربيّة وفق هذه وأساليب بناء وتكوين التّواصل المعتمدة للتّعليم وفق بيداغوجيا الكفاءات،
 البيداغوجيا والمدخل التّواصلي.

والّذي يحمل هو الآخر أربع الفصل الثاّني حمل عنوان: "الملكة التّواصليّة في تعليميّة اللّغة العربيّة"، 
 مباحث هي:

 تّ الحديث فيه حول بين القديم والحديث":ة ل: "التّصوّر المفهومي للملكة اللّسانيّ المبحث الأوّ 
 ة عند العلماء في القديم والحديث، والبحث عن تطوّرها بين أجيال العلماء.فاهيم الملكة اللّسانيّ م

 الحديث عن تّ في هذا المبحث "، ةعليميّ تّ الو  تسانيّالّ من منظور الاني: "الملكة التّواصليّة المبحث الثّ 
ودور الأنظمة غير  ،ين والتّعليميّين، وعناصر التّواصل في العمليّة التّعليميّةالتّواصليّة عند اللّسانيّ مفهوم الملكة 

 واصل التّعليمي.ة التّ اللّسانيّة في عمليّ 
والذي تّ فيه التّطرق إلى التّداوليّة  ":ي التّداولي والتّعليم التّواصليالث: "المرتكز اللّسانالمبحث الثّ 

في تحسين تعليم واستثمارها في التّعليم التّواصلي للّغات، ودور العناصر التّداوليّة في إفادة البحث التّعليمي 
 اللّغات عن طريق استثمار مقولّتها التّداوليّة.
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الجامعي وفق المدخل  متخصّص للمعلّم في المسارالكوين تّ ال: "وعنوناّه بـابع: المبحث الرّ 
تحليل التّكوين النّوعي للطاّلب المعلّم، كونه يمثّل المركز الأساس لتكوين المتعلّم لأداء ب قمنا فيه ، التّواصلي"

الخدمة، كما حاولنا الكشف عن الثغّرات الموجودة وراء تقصير برامج التّكوين الجامعي لإعداد المعلّم 
 التّجديد والتّكوين النّوعي للمعلّم قبل الخدمة.الطاّلب واقتراح حلول تضفي 

 تّ والذي  المحتوى التّعليمي ومدى التزامه بمفهوم التّواصل"،الفصل الثاّلث الموسوم بـ: "وفي 
دراسة المحتوى التّعليمي من جميع الجوانب، من خلال الغوص في المحتوى المعرفي واللّغوي وتحليل من خلاله 

المآخذ التي وقع فيها معدّو المنهاج  التّواصليّة المندرجة في المحتوى، مع نقد أهمّ سمات الوضعيّات 
ة التّواصليّة في تعليم اللّغات، من خلال تقسيم الفصل هو الآخر وتصحيحها انطلاقا مماّ تدعو إليه النّظريّ 

 تعليميّةفوي، الإنتاج الشّ ليميّة تع، تعليميّة فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي إلى أربع مباحث على التّوالي وهي:
دراسة تحليليّة للمحتوى في إطار مفهوم ) إنتاج المكتوب. تعليميةة، فهم المكتوب والظّواهر اللّغويّ 

 التّواصل(.

وقد ، ": "تنمية ملكة التّواصل عند المتعلّم )دراسة ميدانيّة(والأخير المعنون بـالفصل الرّابع  وفي
في هذا الفصل على دراسة ميدانيّة في أقسام السّنة الخامسة من التّعليم الّبتدائي لقياس كفاءة  تدمعتا

بالّعتماد على القياس القبلي والبعدي على التّوالي من  ،التّواصل/ الملكة التّواصليّة لميادين تعليم اللّغة العربيّة
هما ملكة التّواصل لميدان إنتاج المكتوب بعدّ  خلال قياس ملكة التّواصل لميدان الإنتاج الشّفوي، وقياس

 قياسهما.مهارتان إنتاجيّتان يمكن 
ل إليها، من خلال موضوع وصّ التّ  تائج التي تّ النّ  فيها أهمّ  عرض تّ  اتمةتم البحث بخوفي الأخير خ  

اني مناهج الجيل الثّ ة في إطار إصلاحات عليميّ والوثائق التّ  ،ة للمنهاج التّعليميالبحث والقراءة التّحليليّ 
 .، إضافة إلى التّوصيّات المستوحاة من الدّراسةهاؤ الأخيرة، والدّراسة الميدانيّة الّتي تّ إجرا

 ومن أهمّ المراجع التي تمّ اعتمادها هي: 
 خادمة له.الافقة لطبيعة البحث و ر الكتب المدرسيّة والوثائق التّعليميّة الم -
اد، محمد فوزي بني ياسين، خالد محمود عرفان، تركي العوّ يد عوض، عواد بن دخيل فايزة السّ  -

 .ةغة العربية: رؤية تحليليّ هراني: مداخل تعليم اللّ بن علي الزّ 
 ة: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها.غويّ رشدي طعيمة: المهارات اللّ  -
 وثيودر روجيز: مذاهب وطرائق في تعليم اللغات. جاك ريتشارز  -
 .ةة نقديّ ة: دراسة مسحيّ غة العربيّ تعليم اللّ أحمد عبده عوض: مداخل  -
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  .واصلعبير والتّ ات التّ غة وتقنيّ ة: اللّ واصليّ عبد السلّم عشير: الكفايات التّ  -
عبد الكريم غريب: المنهل التربوي: معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية  -

 .والديداكتيكية  والسيكولوجية
ة قلّ هذا البحث، هو منها في  ناومشاكل تعترضه، وأهمّ ما صادفئق بحث من عوا ولّ يخلو أيّ 

بعض الإشارات  وما وجدناه هوة، واصلي والملكة التّواصليّ المدخل التّ  حولصة فعلا المراجع المتخصّ 
غة ة في تعليم اللّ تي في أغلب الأحيان لّ تحمل رؤية واضحة، وخاصّ الّ  ،راسات المتناثرة هنا وهناكوالدّ 

اجم عن حي النّ البروتوكول الصّ ة الوبائيّة و الوضعيّ ة نتيجة راسة الميدانيّ إضافة إلى صعوبة إجراء الدّ  ة،العربيّ 
المباشر في والحضور  من خلاله صعوبة جمع الإنتاجات التّعليميّة للمتعلّمينت والذي واجه ؛فيروس كورونا

 .حصص الدّراسة
على فتحها ور ف شكّ الأستاذة الدكتورة مسعودة خلّّ جدّد الشّكر للأستاذة المشرفة، أ ،وفي الختام

  جزيل الشّكرلّ، ثم متابعتها لي إشرافا لإنجاز هذا البحث، فلها منّ ص أوّ خصّ لنا مجال الولوج لهذا التّ 
 جنة الفاحصة لهذا العمل.ه خالص الشّكر للّ ، كما أوجّ والعرفان

  وأخيرا أسأل التّوفيق والسّداد من الله عزّ وجلّ.
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دراسة في المفاهيم -مدخل: تعليميةّ اللّغات 
  -والإجراءات

 

  ّلا: مفاهيم إجرائيةّ وتعاريف نظريةّأو 
  :تعليميةّ اللّغات في  التقّليدية رائقطّ الثانيا 

 
 

 

  

 



 -والإجراءات المفاهيم في دراسة- اللّغات تعليميّة                    : مدخلال

 

 9 

  -المفاهيم والإجراءات دراسة في-اللّغات  يّةتعليم مدخل:

 تمهيد:

ّالتّ ّإنّ  ّاللّ مراحل ّعلىّتعليم ّطرأت ّالتي ّالمختلفة ّطرائقّنتّالمتخصّ غاتّمكّ عليم ّابتكار صينّمن

كّانّجديداّفيّوقتّمضىّأصبحّقديموتطوّ منّاتّتواكبّالزّ وتقنيّ  اّالآن،ّونفسّالش يءّبالن سبةّراته،ّفما
كّانتّالعمليّ الل غاتّتعليمل ثمّانتقلتّلقينّوالمحاكاة،ّوالحفظ،ّقليد،ّوالتّ ةّتعتمدّعلىّالتّ عليميّ التّ ةّ،ّفكثيراّما

ّراتّالعصرّواحتياجاتّأفراده.يمي ةّمواكبةّلتطوّ علةّوالتّ سانيّ رّالعلومّاللّ بفضلّتطوّ 

وهوّّيفيدّهذاّالمدخلّإضافةّزاويةّمحوري ةّتنيرّقارئّهذهّالد راسة،ّتماشياّمعّتخص صّالباحثلذلكّ
تتجل ىّفيهّّ،ووفقّماّتقودهّالض رورةّالمنهجي ةّمنّتدر جّهرميّمنّالعامّإلىّالخاص"اللّسانيّات التّطبيقيّة" 

ّ ّالت كاملي ة. ّعناصره ّبكل  ّالت عليمي ّالمنحى ّإعداد ّفي ّالت خص ص ّالمصطلحاتّمكانة ّتحديد ّأن  ّشك  ولا

ّ.راسةةّفيّهذهّالدّ ظريةّوالمفاهيمّالإجرائيّ النّ عاريفّةّلأيّبحث،ّولذلكّسندرجّالتّ خطوةّأساسيّ ّاتريفعوالتّ 

 نظريةّ: اتريفأولا: مفاهيم إجرائيّة وتع

 (:Applied Linguisticsطبيقية )سانيات التّ ظهور اللّ  -1

كّانتّواضحةّالمعالمّمنذّظهورها،ّبدءاّمنّمحاضراتّ ّالد راساتّالل سانية ّأن  ،ّوماّسوسيرلاّشك 
كّانتّ اهاتّلساني ةّاستمرّ الباعثّالأوّ تلاهّمنّمناهجّلساني ة تّفيماّبعدّفيّوصفّالظ اهرةّلّلظهورّاتّ 

ّلهّ كّعلم ّمعالمه ّتظهر ّلم ّتطبيقي كّعلم ّالت طبيقي ة ّالل ساني ات ّإن  ّالمقابل ّفي ّلكن ّالل غات، ّوتعليم الل غوي ة
ّ ّعام ّإلا  ّومصطلحاته ّّم(7491)قواعده ّبجامعة ّالانجليزي ة ّالل غة ّتعليم ّمعهد كّانّّميتشجان،في وال ذي

كّلغةّأجنبي ةّتحتّإشرافّ ّروبرتو (friesّCharles)ّشارل فريزمعهداّمتخص صاّلدراسةّالل غةّالانجليزي ة
ّ ،Rebert lado)) لادو ّاد نبرة ّالل ساني اتّالت طبيقي ةّفيّجامعة ّتأس ستّمدرسة ،1ّ(م7419)ثم ّبعدها

كّانتّالبداياتّالأولىّلنشوءّ كّعلمّجديدّلهّأسسهّوبعضّالمفاهيمّالجديدةّالل سانياتّعلمّهذه الت طبيقي ة
ّتيّأرساهاّبعضّرو اده.الّ 

                                                           
ّ.71،ّص7441ّ،سكندريةالاعبدهّالراجحي:ّعلمّاللغةّالتطبيقيّوتعليمّالعربية:ّدارّالمعرفةّالجامعية،ّيينظر:ّّ- 1
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ّ ّعلىّتطبيقاتّمتنو عةّلعلومّاللغ ةّفيّميادينّّمصطلحمصطلحّالل ساني اتّالت طبيقي ةّإن  جامعّيدل 
عقدّمنذّعد ةّسنواتّّ)لاهاي(ّل ساني اتّالت طبيقي ةالمتعد دةّلحل ّمشكلاتّذاتّصلةّبالل غة،ّوفيّمؤتمرّ

ّالمجالاتّالآتيةّتشك لّفروعّالل سانياتّالت طبيقي ة:ّتعليمّوتعل مّالل غةّالأم،ّوالل غاتّالأجنبي ة،ّ ات فقّعلىّأن 
جمة،ّ ّالتّ  ّالت حليلّالأسلوبي، ّ ّالمعاجم، ّالت قابلي،ّصناعة ّالت خطيطّالل غوي،ّعلمّالل غة الاختباراتّالل غوي ة،

،ّلذلكّيصعب1ّطقّوالكلام/ّأنظمةّالكتابة،ّالل سانياتّالن فسي ة،ّالل سانياتّالاجتماعي ةالإلقاء،ّعيوبّالنّ 
ّالعلومّالتيّّ؛حصرّالقضاياّالتيّتهتمّبهاّالل سانياتّالت طبيقي ةّنظراّلتعد دّمجالاتّاهتمامها اّتضم  ذلكّأنّ 

كّتعليمّالل غاتّالقومي ةّوالأجنبي ةّوّ جمةّوأمراضّالكلامّتستثمرّالد رسّالل سانيّالن ظري صناعةّالمعاجمّوالتّ 
كّعلمّالل سانيّ ،ّوإذاّتّاوزّالد ارسّالفروعّالل سانيةّواختباراتّالل غة ، اتّالمقارنةّالمتول دةّمنّتطبيقّمنهجّمعين 

ّالل سانيّ  ّالل غةّأو ّالد رسّالمتخص صّمثلّعلم ّمن ّالمتول دة كّذلكّالفروع ّوتّاوز ّالوصفي ة، ّأو اتّالت اريخي ة
نوي،ّفإن هّيقفّعلىّفروعّأخرىّمعظمهاّيدخلّضمنّاختصاصّعلمّالل ساني اتّالت طبيقي ة،ّولاّيستثنىّالبي

ّعلمّالل غةّال ،ّومنّالفروعّالتيّتنحوّمنحاّتطبيقي اّعامّالذيّيدخلّضمنّالل سانياتّالعامةمنّذلكّإلا 

ّالل سانيّ  ّالن فسي ة، ّالل ساني ات ّالاجتماعي ة، ّالل ساني ات ّنجد: ّالعصبي ة،ّأيضا ّالل سانيات ّالجغرافي ة، ات

بوي ة،ّالل سانيّ  وهيّمنّمجالات2ّّّة،ّالل سانياتّالحاسوبي ة،ّالل ساني اتّالبيولوجي ة.اتّالري اضيّ الل ساني اتّالتّ 
ّالل ساني اتّالت طبيقي ةّأيضا.

كّونهّعلماّتقودهّعلىّأن هّعلمّتقودهّالمشكلةّأكثرّّالت طبيقي ةّالل ساني اتّمفهوميحد دهّالعلماءّ من
3ّالن ظري ة ّوهذا ّوالل ساني اتّإ، ّبينّالل سانياتّالت طبيقي ة ّالموجودة ّعلىّالعلاقة ّيدل  ا ّإنّ  ّعلىّشيء، نّدل 

ّمنه ّأكثر ّالت طبيقي ّالجانب ّغلبة ّمن ّالر غم ّعلى ّنظراّّالجانبّالعام ة، ّالت طبيقي ة، ّالل ساني ات ّفي الن ظري
.ّالل ساني اتّالت طبيقي ةالبحثّعنّحلولّلهاّودراستهاّفيّإطارّفروعّومجالاتّلاهتمامهّبالمشكلاتّالل غوي ةّوّ

ّتكون-سانياتّالت طبيقي ةّليستّويجبّ"مهم ةّعلمّالل غةّالتطبيقي/ّاللّ ّ،ّفإنّ هاونظراّلتعد دّفروع فقطّّ-ألا 

ّتطبيقّالن ظرياتّالل غويّ  ّإمكاني ة كّلّ اختبار ّوتمحيصها ّدراستها ّبلّيجبّأنّتتولى  ّالأمر"ة، ّلزم ّوهذا4ّما ،
يوحيّبالعلاقةّالمثمرةّبينّالل سانياتّالعام ةّوالل ساني اتّالت طبيقي ة،ّفتسعىّهذهّالأخيرةّلاستثمارّأحدثّ

ّالمشكلاتّالل غوي ةّفيّمختلفّمجالاتها.ّالن ظري اتّالل ساني ةّفيّحلّ 
                                                           

ّ.71ّ،ّص0777،ّمطبعةّمزوار،7عبدّالمجيدّعيساني:ّاللغةّبينّالمجتمعّوالمؤسساتّالتعليمية:ّطّينظر:ّ-1
ّ.20،ّص0772،ّدارّأيكّتب،ّلندن،7ّالعربيةّوالتنميةّالميسراتّوالمعيقات:ّطبوجمعةّوعلي:ّاللغةّّينظر:ّ-2
ّ.00ص،0771ّتر:ّعبدّالجوادّتوفيقّمحمود،ّالمجلسّالأعلىّللثقافة،ّالقاهرة،ّميشالّماكارثي،ّقضاياّفيّعلمّاللغةّالتطبيقي،ّّينظر:ّ-3

ّ.02:ّصالس ابقّالمرجعّ- 4
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 غات: ة اللّ عليمية وتعليميّ التّ  -2

 :(Didactic)التّعليميّة:  -2-1

 التّعريف اللّغوي: - أ

كّلمةّتعليمي ةّفيّالل غةّالعربي ةّمصدرّصناعيّلكلمةّتعليمّالمشتق ةّمنّعلمّّ أيّوضعّعلامةّأوّّ،إن 
سمةّمنّالس ماتّللد لالةّعلىّالش يءّدونّإحضاره،ّويرجعّالأصلّالل غويّللت عليمي ةّإلىّالكلمةّالأجنبي ةّ

مّبعضناّأوّعلّ نم،ّأيّالكلمةّاليوناني ةّديداكتوس،ّوتعنيّفلنتعلّ المشتق ةّبدورهاّمنّّ(Didactic)ديداكتيكّ
ّأعلّ أتعلّ  ّأو ّمنك ّم ّديداكتوس ّوكلمة ّأتعلّ ّ(Didactos)مك، ّتعني ّديداكسن ّوكلمة ّ(Didacsan)م،

عليميّعرّالتّ عرّيتناولّبالشرحّالمعارف،ّوهوّشبيهّبالشّ وكانتّتطلقّعلىّضربّمنّالشّ ّ،عليموتعليمّالتّ 
ّللدّ ّعندنا،ّوالذي ّواستظهارهاّنظمهّأصحابهّمنّأجلّتيسيرّالعلوم ّقادرينّعلىّاستيعابها ارسينّليكونوا

ّ.1رورةوالاستشهادّبهاّعندّالضّ 

 التّعريف الاصطلاحي:-ب

ّمصطلح ّّالتّعليميّة يعر ف ّأن ه: ّعلى ّتزويدهمّاصطلاحي ا ّطريق ّعن ّالمجتمع ّأفراد ّوتطوير "تدريب
ّتتطل بهّظروفهمّّبالمعلوماتّوالمهاراتّالتيّتؤه لهم للقيامّبوظيفةّمعي نةّوتطويرّامكاني اتهمّالعملي ةّوفقّما

كّلّ ّواستغلال ّوالن فسي ة، ّالعقلي ة ّقدراتهم ّحسب ّالعلمي ة ّوالمعلومات ّالمعارف ّبكل  ّوتزويدهم الوظيفي ة،
ّالت عليمي ة" ّالعملي ة ّإدارة ّفي ّالحديثة ّالت كنولوجي ة 2ّالوسائل ّآخر ّتعريف ّوفي ّ"سيروّهي. ّمنّ: ّسلسلة رة

وبهذاّفعلمّالت عليمي ةّيهتمّبكل ّما3ّّمين"العملي اتّالفكري ةّالتيّتهتم ّفيّتطو رهاّبواقعّالفصلّالد راسيّوالمتعلّ 
كّيفّيتعل مّالمتعل م؟،ّودراسةّّّي ةّال تيّتعنىّبتعليمّالمتعل مكيفالّتهمّ ّهوّتعليميّتعل مي،ّأي معّالتّ كيزّعلى:

اذّالاجراءاتّالمناسبةّلفئةّذويّالص عوباتّفيّ كيفي ةّتسهيلّعملي ةّالتعل مّوجعلهاّممكنةّلأكبرّفئة،ّثم ّاتخ 

                                                           
1
ّتأثيرّينظر:ّّ-  ّللنشرّوالتوزيع،ّابراهيمّعمرّيحياوي: ّاليازوريّالعلمية ّدار ّالتعليميةّفيّالجزائر، ّالاعلامّوالاتصالّعلىّالعملية تكنولوجيا

ّ.01،ّص0771عمان،
ّ.صّنالمرجعّنفسه،ّّ- 2
3
ّطّ-  ّالكفايات، ّبيداغوجيا ّضوء ّفي ّالجغرافيا ّلديداكتيك ّالتطبيقيية ّالمقاربة ّالبرجاوي: ّالمصطفى ّوالتوزيع،7ّمولاي ّللنشر ّالمعتز ّدار ،

ّ.770ّ،ّص0771
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ّّالت عليم،ّوبالت اليّهيّدراسةّالت فاعلّالت عليميّالت عل مي. ّعلىّأن  ّماّيدل  الت عريفّالاصطلاحيّخيرّوهذا
ّمرتبطةّفقطّبتعليمي ةّالل غات.يلّعلىّأن ّالت عليمي ةّليستّدل

"ويمكنّبدورناّأنّنصوغّة،ّحيثّيقول:ّيداكتيك/ّالت عليميّ اّللدّ تعريفاّتقريبيّ ّمحمد الدريجويقتّحّّّّّّّ

يداكتيكّيتضم نّمعظمّمكو ناتّموضوعها،ّوذلكّعلىّالشّ  يداكتيكّهيّالي:ّالدّ كلّالتّ تعريفاّشاملاّللد 
ّالتّ الد رّ ّوتقني اته،ّولأشكالّتنظيمّمواقفّالت عل مّالتيّيخضعّلها ّالعملي ةّلمحتوياتّالت دريسّوطرقه لميذّاسة

وهوّتعريفّّّ.1قصدّبلوغّالأهدافّالمرسومةّسواءّعلىّالمستوىّالعقليّأوّالانفعاليّأوّالحس يّأوّالحركي"
ّشاملّيشملكّل ّالعناصرّالتيّتضم ّعلمّالت عليمي ة.

ّالت عليمي ةّتقعّعلىّعاتقهاّمهم ةّالماويت ضّّّّّ د ةّالتعليمي ةّمنّخلالّحّمنّجملةّالت عريفاتّالموضوعةّأن 
ّ ّالّ إشكالي ة ّللمتعل م ّوالعقلي ة ّالن فسي ة ّبالجوانب ّتعُنى كّما ّالد راسي ة، ّالمحتويات ّوتنظيم ّمنّوضع ّلابد  تي

 مراعاتهاّعندّوضعّالمحتوياتّالد راسي ة.

ّفيّبعضّوتتداخلّ ّأنّيصعبّالت فريقّبينها ّأخرىّإلىّدرجة ّتخص صاتّعلمي ة ّمعّعد ة الت عليمي ة
ّالن فسّ ّوعلم ّالن فسّالل غوي، ّترادفّعلم ّففيّإيطاليا ّمتداخلّالاختصاصات، ّعلم ا ّلأنّ  الأحيانّنظرا

بية،ّبينماّيرتبطّفي ّالالتباسّفيّبلجيكاّمعّعلمّالتّ  بوي،ّويتداخلّمفهومهاّإلىّحد  فرنساّبالل سانياتّّالتّ 
الت طبيقي ة،ّبخلافّعلاقتهّبالل ساني اتّالعام ةّوالص وتي اتّوعلمّالن فسّالعام،ّبالإضافةّإلىّعلومّأخرىّتهتم ّ

.ّهذاّالت داخلّبطبيعةّالحال2ّبالمجالّالث قافيّوالاجتماعيّمثلّالت اريخّوالجغرافياّوالاقتصادّوالأدبّوالفلسفة
ارتبطّمفهومّتعليمي ةّالل غاتّّإذّتتطل عّإلىّحضورّعلمّالت عليمي ة،يمي ةّالموادّالتيّراجعّإلىّالاشتّاكّفيّتعل
تعليمّالل غاتّعلىّاختلافّمواقعهاّفيّالعالمّوتعد دّمستعمليها،ّلتكونّبذلكّ منذّالبدايةّبكل ّماّشأنه

ّاهتمّ تعليميّ  ّبذاته ّقائما ّعلما ّالل غات ّالدّ ّة ّوالمهتمّ به ّالتّ ارسون ّبالحقل ّتعدّ عون كّما ّمنّعليميّ التّ ّليمي، ة
كّلّ ّللكفايةّالأدائيةّالتيّلابدّعلى ّالباحثونّفيّمختلفّتخص صاتهمّنظرا العلومّالحديثةّالتيّاشتغلّعليها

ّالت عليمي ةّعلمّخصصاتّأنّتتوفّ سينّفيّشتىّالتّ المدرّ  رّفيهمّحتىّيمارسونّمهامهمّعلىّأكملّوجه،ّولأن 
ّمنّقب ّبمفاهيمّعديدة ّارتبط ّالتّ حديث ّوالطّ ل ّوالبيداغوجيا ّالتّ عليم ّلهذاّعليميّ رائق ّأنّنعرض كّانّعلينا ة

يخفىّعلىّّفلاّّ،بطةّبهترّلوقوفّعلىّالمصطلحّوالمفاهيمّالمالمصطلحّفيّإطارّمقاربةّاصطلاحيةّتمك نناّمنّا
                                                           

ّ.02،ّص0772مدخلّإلىّعلمّالتدريس:ّتحليلّالعمليةّالتعليمية،ّدارّالكتابّالجامعي،ّالعين،ّالإماراتّ،ّ:محمدّالدريجّ-1
2-ّّ ّع: ّشهرية، ّثقافية ّمجلة ّالفيصل، ّخصبة: ّعلمية ّمعرفة ّالتعليمية ّابرير: ّبشير ّوالدراسات271ّينظر: ّللبحوث ّفيصل ّالملك ّمركز ،

 .91،ّص0770الاسلامية،ّمارس/أفريل،ّ
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ّتعدّ  ّمشكلة ّأن  ّالت عليمي ة ّدارس ّالل غة ّفي ّفنجد ّلحقته، ّالتي ّالمشاكل ّمن ّأيضا ّالمصطلح ّعدةّد العربي ة
جمةّوالل غةّالمتّجمّمنهاّوإليها،ّ مصطلحاتّللمصطلحّالأجنبيّالواحد،ّولعل ّهذاّراجعّإلىّتعد دّمناهلّالتّ 

يداكتيكّعد ةّمصطلحاتّتقابلهّوفقّالمخطّ فذاتها،ّلذلكّّةّفيّحدّ وإلىّطبيعةّالل غةّالعربيّ  طّلمصطلحّالد 
ّالآتي:ّ

 

 

 1دريسيةعليم         التّ دريس          علم التّ ات      علم التّ ة       تعليميّ تعليميّ  يداكتيك   الدّ 

 : يوضح مصطلحات المتعددة لعلم التعليمية11مخطط رقم 

تّن باّّديداكتيكنّاستعمالّوّإذّتتفاوتّهذهّالمصطلحاتّفيّالاستعمال،ّففيّالوقتّال ذيّاختارّالباحث 
وفيهمّمنّالباحثينّّ،يستعملونّعلمّالت دريس،ّوعلمّالت عليمّينآخرّّينلأيّلبسّفيّالمصطلح،ّنجدّباحث

ّهوّ ّتدريسي ة ّمصطلح ّأم ا ّورياضي ات...الخ، ّلساني ات ّمثل ّالت عليمي ات، ّمصطلح ّيستعملون ّمن القلائل
ّالمتطل عّلتاريخّظهورّ إذ.2ة"تعليميّ مصطلحّعراقيّلمّيشعّفيّالاستعمالّالعربيّمثلماّشاعّمصطلحّ" أن 

ّاستعمالّمصطلحّالت عليمي ةّلمّيكنّمرتبطاّبالبحثّالل ساني ،ّوفيّفقطّعلمّالت عليمي ة،ّيدركّلاّمحالةّأن 

غةّفحسب،ّبلّهيّأوسعّمنّذلك،ّمنّخلالّاهتمامهاّبفئةّةّمتّبطةّبتعليمّاللّ المقابلّلمّتكنّال تعليميّ 
ّمكّ ّمهمينّعلىّاختلافّأجناسالمتعلّ  ّتنهلّمنّوفئاتهم،ّمم ا ّمتداخلّالاختصاصات، ّأنّتكونّعلما نها

ّ.،ّوالل ساني اتفسبية،ّوعلمّالنّ علومّشتىّمنّبينها:ّعلمّالاجتماع،ّوعلمّالتّّ 

 :نشأة التّعليميّة -2-2

ّتاريخّوبوادرّنشأة،ّ"ففيّالر بعّالأخيرّمنّالقرنّ      ّمنّالعلوم،ّلديها العشرين،ّأخذّالت عليمي ةّوكغيرها

يبرزّبقوة،ّهذاّفيّمقابلّتراجعّاستعمالّمصطلحّ (didactics of disciplinesةّالموادّ)مصطلحّتعليميّ 

                                                           
ّ.92-90،ّصالس ابقالمرجعّّ:ينظرّ- 1
ّصّن.المرجعّنفسه،ّينظر:ّّ- 2

Didactique 
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1ربيةالتّ 
 (general pedagogy)،ّّ ّمنصب ا ّالاهتمام كّان ّال تعليمي ة ّعلم ّمجيء ّتكوينّحولّّفقبل كيفي ة
ّالمعل مين.

ّأ ّأو لّمنّاقتّحّمصطلحّتعليمي ةّهوّإلا  كّتابهّّشبشوبمحمد ن  بـ:ّليعر بّ"تعليميّة المواد"  في

didactic)ّ ّبمؤس سهاّ(، ّارتبطت ّالتي ّالبنائي ة، ّالت عل م ّنظري ات ّفجر ّببروز ّالجديدة ّالد يداكتيك وارتبطت
ّماّيُّ(؛ j. Piajè)ّجون بياجي كّل  ّمعنىّله،ّمم اّيدفعهّمفادهاّالت سليمّبأن  بنىّبواسطةّالمتعل مّيصبحّذا

ّ ّخبرة ّظلّ لتكوين ّفي ّمشكلات ّلحل  ّالمتعل م ّإعداد ّعلى ّالبنائي ة ّمن ّبتّكيز ّالت عل م، ّفي ّبه ّخاص ة ّفردي ة
بيةّإلىّالت عليمي ة،ّوشيوعّمصطلحّ"الت عليمي ة"،ّحيثّطرأت2ّمواقف .ّولقدّتم ّتغييرّأوجهّالاهتمامّمنّالتّ 

بيةّوالت عليمّمنّالمعلّ  مّإلىّالمتعل مّال ذيّأصبحّيشك لّمحورّالعملي ةّعد ةّتحو لاتّمنّبينهاّانتقالّالمحورّفيّالتّ 
ّ ّالت عل مي ة،ّبلّمس  ّالت عليمي ة ّفقطّأحدّأقطابّالعملي ة ّالت عل مي ة،ّبلّوأهم ها،ّوهوّتحويلّلمّيمس  الت عليمي ة

ّقضيّ  ّوبالتّ أيضا ّللمعرفة، ّالوحيد ّالمالك ّهو ّالمعل م كّان ّفقبلا ّالمعارف، ّامتلاك ّعلىّة ّيسهر ّمن ّهو الي
ّالتّ تقديم ّالفلسفة ّفيّهذه ّالمتعل م ّفيّالمقابل ّفيّذلك، ّويجتهد ّللمتعل مينّ ّها ّالقطبّّتقليديةالعليمي ة هو

كّماّهيّتلقينّ البّالذيّيتلقّ السّ  اهّمنّمعارفّعنّطريقّتكرارّماّا،ّوعليهّإعادةّماّتلقّ ىّالمعرفةّمنّمعل مه
ّله. ّللت عليّقد م ّالت أريخ ّعن ّالحديث ّأنّ ميّ وفي ّنجد ّالمؤرّ ّة، ّمن ّشرعيّ الكثير ّحول ّيتساءل ّالوجودّخين ة

ّة؟ّأمّأنّ راسيّ ةّواحدةّتّمعّبينّجميعّالموادّالدّ ميّ هيّتعليات؟ّأعليميّ ةّواحدةّأمّهيّمجموعةّمنّالتّ ميّ يلتعل

3ّدّمواد ّالت عليم؟اتّمتعد دةّبتعدّ هناكّتعليميّ 

تعليمّماد ةّالر ياضياتّوتحليلّمحتوىّّلقدّنشأتّتعليم يةّالري اضياتّمنّالت فكيرّوالممارسةّفيّمجال
،ّحيث4ّمناهجها،ّوفيّالمقابلّقدّآثرّالباحثونّالكلامّعنّتعليمي ةّالجبرّوتعليمي ةّالهندسةّوتعليمي ةّالعدد

ّماّ كّل  ّالت عليمي ة ّالواحدةّفيّشكلّتعليمي اتّإنّيتهم  تعل قّبالت عد دّالت طبيقيّللأنشطةّالت عليمي ةّفيّالماد ة
ّالق ّتتعل قّبالعلومّالانساني ةّوالاجتماعيّ صح  ة،ّوفيّالل غةّوالأدبّول،ّثم ّبدأتّتتشك لّتعليمي اتّعديدة

كّثيرة،ّمثلّقولناّتعليمي ةّالبلاغةّوتعليميّ العربيّنجدّتطبيقاتّالت عليميّ  ّحوّوغيرها...الخ.ّةّالنّ ة

ّ
                                                           

ّ.71،ّصالس ابقالمرجعّينظر:ّّ-1
كّمالّعبدّالحميدّزيتون،ّالتعلمّوالتدريسّمنّمنظورّالنظريةّالبنائية،ّطحسنّّينظر:ّ-2 ّ.792،ّص0772،ّعالمّالكتب،7ّحسينّزيتون،
ّ.74:ّصالمرجعّالس ابقّينظر:-3
ّ.نّ:ّصالمرجعّنفسهّينظر:ّ-4
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ّّالتّعليميّة والمحتوى التّعليمي: -2-3

ّأن ّوضعّالت علي فيّقالبّالمث لثّالد يداكتيكيّيجعلّبينهاّوبينّأقطابهّعقداّمنّالعلاقاتّّمي ةلاّشك 
ّمنّ ّيعنيها ّما ّأهم  ّاختيار ّلجهة ّالت عليمي ة ّالماد ة ّبمحتوى ّأعمق ّمعرفة ّوليدة ا ّأنّ  ّإذ ّوالمت سقة، المتّابطة

ّالت وجهّال1المعارف،ّمنّمعالجةّوتنظيمّوتصنيف،ّوتسهيلّاستيعابهاّوتحصيلها علاقةّالوطيدةّ،ّويطرحّهذا
بينّالت عليمي ةّوالعلومّالأخرى،ّمنهاّماّهوّمرتبطّبالعلومّالاجتماعي ةّوالآخرّبالعلومّالن فسي ة،ّوعندّحديثناّ

صاتّشتىّفيّعنّعلاقةّهذهّالموادّبتخص صّشاملّوهوّعلمّال تعليمي ة،ّتطرحّالقضي ةّبدورهاّتداخلّتخصّ 

مي ةّبمحتوىّالت دريس،ّمنّحيثّانتخابّالمعارفّالواجبّتدريسها،ّعليعليمي،ّإذّتهتم ّالتّ تنظيمّالمحتوىّالتّ 
ّوالأساليبّ ّالت حفيز ّحيث ّمن ّالمعارف، ّبهذه ّالمتعل مين ّوبعلاقات ّوتنظيمها، ّطبيعتها ومعرفة

فعلاقتهاّبالمحتوىّالتعليميّتمث لّّ.2اتّالن اشطةّوالفاعلةّلاكتسابهاّوبنائها،ّوتوظيفهاّفيّالحياةوالاستّاتيجيّ 
ّبنةّالأساسّللمعرفةّالتيّتقد مّللمتعل م.اللّ 

ّّالتّعليمية والمتعلّم: -2-4

ّ"الت علي ّأن  ّخلال ّمن ّبالمتعل م ّالت عليمي ة ّعلاقة ّحيثّتكمن ّمن ّبالمتعل م، ّأعمق ّمعرفة ّوليدة مي ة
ّوتصو رات" ّوصعوبات ّوقدرات ّوحوافز، ّرغبات ّمن ّيحتويه ّوما ّيمث له، ّال ذي ّفاعلي ة3ّّالمشروع ّتبرز وهنا

بداع،ّوحسنّتوظيفّماّرةّعلىّمنحهّناصيةّالت عل م،ّوالإالت عليمي ةّفيّالت قر بّمنّالمتعل مّمنّخلالّالقد
ّلهّمنّقدراتّومهاراتّفيّحياتهّالت عليمي ةّوالعلمي ةّوالمجتمعي ة.ّيتوف ر

 المفاهيم الرّئيسة في التّعليميّة: -2-5

ّالعلمّلعلمّالت عليميّ  ّمفاهيمّارتبطتّبأسسّقيامّهذا لهّمصطلحاتهّومنهجهّّمستقلا ّّاعلمّبعد هة
كّل ّالمفاهيمّالتيّارتبطتّبديداكتيكا الموادّعلىّتعد دها،ّّ/ّتعليمالخاصّفيّالد راسة،ّوفيماّيليّلنّنعرض
اّسنعرضّالمفاهيمّالر ئيسةّالتيّأثبتتّوجودهاّفيّالت عليمي اتّعلىّاختلافها: ّإنّ 

ّ

                                                           
ّ.71صّ،0771،ّبيروت،ّلبنان،7ّ،ّط7أنطوانّصياح،ّتعلميةّاللغةّالعربية،ّدارّالنهضةّالعربية،ّجّينظر:ّ- 1
ّ.79صنفسه:ّالمرجعّّ- 2
ّ.71،ّصمّنّ- 3
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   النّقل الدّيداكتيكي/ التّعليمي:                                                                                               -2-5-1

ّالنّ  ّالت عليمييداكتيكيحويلّالدّ التّ أوّّقلاستعملّمفهوم /ّ(Didactics Transposition)ّ ّلّلأو

،ّويعنيّتحويلّالمعرفةّمنّ(Yves Chevallardّ( إيفيس شفلارّياضياتّمنّطرفةّفيّديداكتيكّالرّ مرّ 

وقدّاستعملّهذاّالمفهومّليفيدّعملي ةّنقلّّ.ت عليمّوالت عل مرفّإلىّمجالّآخرّلتكونّقابلةّللمجالهاّالعالمّوالصّ 
ّ ّالمعرفة ّالت عليمي ة ّحاجياته ّلتناسب ّللمتعل م ّخص يصا ّالت عليمي، ّالفضاء ّإلى ّالأصلي ة والن فسي ةّالعلمي ة

والاجتماعي ة،ّوتمث لّعملي ةّالن قلةّالد يداكتيكي ةّمنّمحتوىّعلميّمحد دّإلىّمحتوىّتعليميّمرتبطةّبالمعل مّعندّ
؛ّمنّخلالّنقلّالمعرفةّإلىّالمتعل م،ّفيّحينّيتعل قّعندّالبعضّالآخرّبالمتعل م.ّ"ولقدّاستعملت1ّبعضهم

ّذلكّلمّيبعدهاّعنّالن قدّوخصوصاّفيّّنظري ةّالت حويلّالد يداكتيكيّلتطالّمختلف ّأن  الموادّالد راسي ة،ّإلا 
ّمنّشأنّهذهّالمعارف ّتحويلّالمعارفّالمعرفي ةّإلىّمعارفّمدرسي ةّيحط  واعتبروهاّنوعاّ،ّالموادّال تيّتعتبرّأن 

منّإخضاعّالأساتذةّللمعرفةّالتيّتنتجهاّالجامعةّوأصحابّالاختصاصّمنّدونّأنّيكونّلهمّدورّفيّ
ّالمعل مّالذيّيأخذّالمعرفةّجاهزةّدونّأنّيكونّلهّدخلّفيها،ّيتوق فّدورهّهنا2ّّصنعها" علىّاعتبارّأن 

ّماّ ّإلىّعلىّنقلّالمعرفةّفقط،ّوهذا المعرفةّّالتيّتعتمدّفيّتعليمالط رائقّالت قليدي ةّفيّالت عليم،ّّذكريقودنا
ّالرّ ّعلى ّهذا ّتفنيد ّتم  ّما ّسرعان ّلكن ّوالت كرار، ّالن قلّالت لقين ّمفهوم ّعن ّالد فاع ّفي ّالعلماء ّوسارع أي

ّالت حويلّليسّحالةّّشوفلارفيّالقطاعّالت عليميّ"فهاّهوّّهالد يداكتيكي،ّوإظهارّمدىّأهم يت يعربّعنّأن 
شاذ ةّأوّتغييراّفيّطبيعةّالمعارف،ّولك نهّتحويلّطبيعيّلاّيمكنّلأي ّنظامّتعليميّأنّيتخط اهّإذاّماّأرادّأنّ

رفّنةّفيّمجالهاّالصّ علىّمعرفةّمعيّ ّأتيّتطرّلاتّالّ حوّ يداكتيكيّهوّمجموعةّالتّ قلّالدّ فالنّ ّ،3ارف"ينقلّالمع

ّط:ّونوض حّذلكّمنّخلالّهذاّالمخطّ ّدريس.ةّقابلةّللتّ منّأجلّتحويلهاّإلىّمعرفةّتعليميّ 

 المعرفة للتّدريس           المتعلم          المعرفة  العالمة )في الكتب المتخصّصة(

                                                           
ّ.41ينظر:ّالعربيّسليماني:ّالتواصلّالتّبوي،ّمدخلّلجودةّالتّبيةّوالتعليم،ّنداكومّديزايرن،ّالمغرب،ّصّ- 1
ّ.11-11،ّص7ّ،0771بيارّمالك:ّالفلسفةّوتعليمها:ّدارّالنهضةّالعربيةّللطباعةّوالنشرّوالتوزيع،ّطّ- 2
ّ.11صالمرجعّنفسه،ّّ- 3
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"ّ ّآخر، ّسياق ّوفي ّالانسانيّ ّ(viré)ّفيريعمد ّالعلوم ّمستوى ّعلى ّيحدث ّما ّبيان ّبحيثّإلى ة

ابعّالمعياريّالإيديولوجي،ّبعدّأنّدّمعرفةّيغلبّعليهاّالطّ تّإليهاّالعلومّإلىّمجرّ لتيّتوصّ لّالمعرفةّالّ تتحوّ 

ّالمتطلّ إّيتمّ  ّإلى ّالتّ خضاعها ّالّ عليميّ بات ّتتمثّ ة ّبثّ تي ّضرورة ّفي ّالسّ ّل ّالقيم ّالمطلوبةّوسيوثقافيّ بعض ة

ّأنّ إّ.1"ااجتماعيّ  ّالّذ ّأولويّ ت عليميالمبحث ّسياق ّفي ّيضع ّالنّ ، ّالموضوعيّ اته ّوالشّ ظرة ّللمثلّ موليّ ة ثّة

،ّ)ّالمحتوىّالثقافي(ّالأعرافّوالت قاليدّالاجتماعي ةّوالث قافي ةم،ّمحتوى،ّم،ّمتعلّ :ّمعلّ )التّعليمي( يداكتيكيالدّ 

ّالنّ  ّيصبح ّهنا ّالدّ من ّعمليّ قل ّعن ّعبارة ّطبيعتهاّيداكتيكي ّعن ّفيها ّتبتعد ّالتي ّللمعرفة ّفعلي ّتحويل ة

كّياقّالتّ ةّوفقّشروطّتخضعّللسّ ة،ّلتصيرّمادةّتعليميّ الأصليّ  بسيكولوجيّالوسيوثقافيّوّسّ الياقّسّ العليمي
ّتيكّانّعليها.ّغايرّللحالةّالأولىّالّ الم

 :اللّغات تعليميّة-2-5-2

ّبالض رورةّ ّيستدعي ّخاص ة، ّالل غاتّبصفة ّوتعليمي ة ّعام ة، ّالت عليمي ة ّحقل ّفي ّالبحث ّأن  لاّشك 
ّفيّالوسطّالبيداغوجي،ّويعد ّ ّالتيّيسعىّعلمّالت عليمي ةّإلىّتحقيقها استجلاءّأهمّالأهدافّالبيداغوجي ة

كّثيرّمنّالبحوثّالأكاديميّ ّمنّأهمّ أحمد حسّاني  كّثيراّفيّهذاّالميدانّفي ةّالباحثينّالجزائري ينّالذينّبحثوا
ّلتنميةّقدراتّالمتعل مّقصدّاكتسابّالمهاراتّ ّتعليمي ةّالل غاتّبوصفهاّوسيلةّإجرائي ة فنجدهّيقول:ّ"فإن 

ّمنّالت جارّ ّالمتواصلة ّتقتضيّالإفادة ّوظيفي ة، ّبكيفي ة ّواستعمالها ّالّ الل غوي ة ّصلةّبّوالخبراتّالعلمي ة تيّلها
ّ،2نسان"ي ةّللأداءّالفعليّللكلامّعندّالإمباشرةّوملازمةّبالجوانبّالفكري ةّوالعضوي ةّوالن فسي ةّوالاجتماع

ّللمتعل مّ ّالل غوي ة ّالمعرفة ّهوّتنمية ّالل غات، ّتعليمي ة ّمنّمهم ة ّعلىّأن  ّيدل  ا ّإنّ  ّعلىّشيء ّوإنّدل  وهذا
زمةّالتيّمنّشأنّاّترقيةّالفعلّالت عليميّالت عل ميّفيّوصقلّملكتهّالل غ وي ة،ّعنّطريقّإعدادهّبالإجراءاتّاللا 

ّوفقّ ّالل غوي ّبالاكتساب ّالمرتبطة ّالمشكلات ّوحل  زمة، ّاللا  ّالل غوية ّالمهارات ّوإكسابهم ّالل غات، تعليم
ّبين ّالقائمة ّالعلاقة ّتبرز ّوهنا ّسلفا، ّلها ّمخط ط ّعملي ة ّوخطط ّالل غاتّاستّاتيجي ات ّديداكتيكا ّحقل

ّالت طبيقيّ  ّالل سانيات ّفروع ّمن فرع ّأهمّ  ّالل غات ّتعليمي ة ّبعد  ّمعرفةّوالل سانيات، ّالن اس ّأقل  ّفإن  ّ"ولهذا ة،

ةّإلىّتعليمي ةّالل غاتّهيّالل ساني ات،ّمنّبحقيقةّتعل مّالل غةّوتعليمها،ّيدركّلاّمحالةّأقربّالعلومّالل سانيّ 

                                                           
هاّعبدّاللهّبوغوتة:ّالنقلّالديداكتيكيّبينّالمفهومّوالممارسة،ّسلسلةّندواتّوأيامّدراسية،ّالنقلّالديداكتيكيّّ)أعمالّالندوةّالتيّنظمّ- 1

،7ّةّالشرقية،ّطم،ّالمركزّالجهويّلمهنّالتّبيةّوالتكوينّالجه0771يونيو77ّّالمركزّالجهويّلمهنّالتّبيةّوالتكوينّللجهةّالشرقيةّيومّالأربعاءّ
 .72صّ،0771وجدة،ّ

2
77ّالجزائر،ّصّ،0774ّديوانّالمطبوعاتّالجامعية،،7ّط،ّ-حقلّتعليميةّاللغات-أحمدّحساني:ّدروسّفيّاللسانياتّالتطبيقيةّ- 
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ّ هالت قولّوفيّتعريفّآخرّيّ،1الوحيدّالذيّيعكفّعلىّدراسةّالظ اهرةّاللغوي ةّ"حيثّالمنوالّالعلميّ
(halté)ّ(7440):ّ ّةّاكتسابّدريسّوكيفيّ قةّبالتّ ظرّإلىّالأبحاثّالمتعلّ ةّمنّخلالّالنّ عليميّ "يتم ّتعريفّالت

تحديدا ،ّوبالمفهومّالألمانيّلّالعمليّوبشكلّأكثرّدخّ قّبالتّ فسّالباطني(،ّوالبحوثّالتيّتتعلّ المعرفةّ)علمّالنّ 

ّالألمانّيجعل11ّغة"اكتسابّاللّ دريسّوّةّللعلاقةّالمتبادلةّبينّالتّ راسةّالمنهجيّ بمعنىّ"الدّ  ّيبرزّأن  ّما ّونوهذا

ماّيزيدّمنّقو ةّ،ّوأن ّةّمرادفاّلتعليمي ةّالل غاتّنظراّلاهتمامّهذاّالأخيرّبالاكتسابّالل غويمصطلحّالت عليميّ 

ّأنّ  ّهو ّالتيّتنبنيّّالعلاقة ّالل غوي ة ّأيّالظ اهرة ّهيّالل غة، ّالل غات: ّبينّالل سانياتّوتعليمي ة ّالمشتّكة الماد ة
عليهاّمختلفّالن ظري اتّوالط رائقّوالمقارباتّفيّتعليمي ةّالل غاتّوعلمّالل سانيات،ّإذّالباحثّفيّالت عليمي ةّ

ّتبادلةّبينهاّوبينّالت خص صاتّالأخرى.يجدّنفسهّمضطر اّللبحثّفيّعلومّأخرىّذاتّعلاقة،ّومنافعّم

 التّعلّم التّفاعلي: -2-5-3
ّأهدافّ   ّتحقيق ّعن ّبحثا ّوالمتعل م ّالمعل م ّبين ّالت عليمي ّالد يداكتيكي/ ّالعقد ّعلى ّالت عليمي ة رك زت

بويّوالت فاعلّالت شاوريّبينّالمعل مّوالمتعل مّوّّالت عل م، وبينّالمتعل مينّماّيعنيناّفيّتعليمي ةّالل غاتّهوّالحوارّالتّ 
2ّأنفسهم وفقّمنظورّالت عل مّالت فاعليّّفيجوتسكييوافقّطرحّماّ،ّبمعنىّتعل مّتشاركيّبينّالمتعل مينّوهذا

يعتمدّمنّخلالّفكرهّالاجتماعيّفيّالت علمّعلىّ"كلاّّالذيالاجتماعيّفيّالن ظريةّالبنائي ةّالاجتماعي ة،ّ
ّالعاملّالأكثرّأهم يةّفيّبناءّالمعنىّمنّالث قافةّوالمجتمعّمنّالعواملّالمؤث رةّع كّماّأن  لىّتنميةّمعرفةّالمتعل م،

أهم يةّّفيجوتسكي،ّفأعطى3ّلدىّالمتعل مّهوّالحوارّوالمناقشةّبينّالمعل مّوالمتعل مينّداخلّحجرةّالد راسة"
ىّتصو رّالمفاهيمّبناء ّعلّ،المعرفةوّقصوىّللت عل مّالاجتماعيّمنّخلالّالت فاعلاتّالاجتماعي ةّيبنّالمتعل مّ

ّ.بينّالط رفينّالمتبادلّالت واصلعل مّالت فاعليّالقائمّعلىّالتّ المشتّكةّبينّالمتعل مينّبواسطةّ

ّأوّفيّمجموعةّالص فوفيّالل غةّالعربيّ ّّّّّ ّالمتعل مينّعلىّتداولّالكلامّثنائي ا، ّ،ةّيعملّالمعل مّعلىّحث 
ّويتمك نّمنّالل غةّ ّبنفسه، ّيكتشفه ّمنّخلالّما ّيبنيّمعرفته ّالمتعل م ّلأن  ّحاسمّفيّالت عل م، ّالت وج ه هذا

صبّمنّلخسّبالل غة.ّوفيّممارسةّتقني اتّالت عبير،ّيتجل ىّالت فاعلّاالفصحى،ّقراءةّوتعبيراّمنّخلالّالت مرّ 

                                                           
ّ.70:ّصالسابقالمرجعّّ- 1

:0 :Marie-Eve Damar : Pour une linguistique applicable: l'exemple du subjonctif en FLE ,

éditions sciontifique internationnales  , bruxelles. Belgique, 2009. P77. 

 
2
ّ.09تعلميةّاللغةّالعربية:ّص:ّأنطوانّصياحّ- 
ّ.17ص،0772ّّالقاهرة،ّلمياءّمحمدّأيمنّخيري:ّالتعلمّالنشط:ّمؤسسةّيسطرونّللطباعةّوالنشر، -3 
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ّيت1ّخلالّاستدرارّالآراءّوالن قاشّوالت عليق. ّالفصحىّوتنميةّومنّخلاله ّالعربية مك نّمنّاكتسابّالل غة

ّفظيّوتبادلّالآراء.ّفاعلّاللّ واصلّمنّخلالّالتّ التّ 

 التعلّم:  -2-5-4

ّوبالتّ  ّالمعرفة، ّلاكتساب ّسلفا ّمهيئ ّوهو ّالكون ّفي ّالانسان ّوجد ّأن ّيقومّمنذ ّفالإنسان الي
المعاش،ّلذلكّيمكنناّالقولّأن ّّباكتسابّالمهاراتّوالخبراتّالجديدةّللت غييرّمنّسلوكه،ّانطلاقاّمنّالوسط

ّتؤدّ  ّال تي ّالجديدة، ّوالمهارات ّللخبرات ّمستمر ّواكتساب ّالانسان ّسلوك ّفي ّدائم ّ"تغيير ّهو: يّالت عل م
ّالانسان ّفيه ّيعيش ّالذي ّوالاجتماعي ّالط بيعي ّللمحيط ّعميقة ّومعرفة ّجديد ّإدراك ّإلى .2ّ"بالض رورة

ّ ّباستمرار، ّحياته ّفي ّالفرد ّيتلق اها ّالتي ّالخبرات ّعن ّعبارة ّفالت عل م ّبتعد دّوبالت الي ّالت عل م ّتعريف ويتعد د

اّيقول:ّ"يمكنّتعريفّالت عل مّبأن هّتغييرّالس لوكّتغيرّ ّ(gates)ّقاتسالد ارسينّحسبّتخص صاتهم،ّفنجدّ

ّيتّ  ّمستمرّ تقد ميا ّبتمث ل ّجهة ّمن ّجّصف ّمن ّويت صف ّبجهودللوضع، ّأخرى ّالفردّّاتهة ّيبذلها مكر رة
فيّسلوكي اتّالمتعل م،ّوفعلّإيراديّيهدفّمنّّفالت عل مّتغييرّإيجابي3ّللاستجابةّلهذاّالوضعّاستجابةّمثمرة"

 .وناتجّعنّمجهوداتّيقومّبهاّالفردّبحثاّعنّالمعرفةخلالهّلاكتسابّالمعرفةّ
 المنهاج:  -2-5-5

كّم ّالمعرفةّالمسم ىّأحياناّبالمحتوى،ّوتعنيّالأنشطةّّالمنهاجقليديّيعر فّفيّالمفهومّالتّ  علىّأن ه:ّ"
لّهذاّالمحتوىّإلىّالمتعل م،ّوتعنيّالت قويم،ّوأخيراّالأهدافّالمتوخاةّمنّتعل مّهذاّالت عليمي ةّالت عل مي ةّالتيّتوصّ 

كّما ّبهما، ّإلىّالمعل مّوالمتعل مّوالظ روفّالمحيطة ّبالإضافة ّاّالمحتوى، ا،ّنلاحظّأن  ّواسعّجد  لمنهاجّمفهوم

كّل ّماّتحتويهّالتّّ  ّيكادّأنّيشتملّعلى 4بية"يت سعّحتى 

كّلّ ّهعّمفهوم،ّلذلكّيتوسّ  عليم،ّعناصرّالتّ ّليشمل
ّإذّيتعد دّ ّمنّالمحتوى،ّوالأنشطةّالت عليمي ةّالمقد مةّفيه،ّوالت قويمّوالأهدافّالمحد دةّسلفا، كّل  فالمنهاجّهو

 المعرفةّللمتعل م.لأجلّبلوغّغايةّوهيّإيصالّ

                                                           
ّ.01:ّصالمرجعّالسابقّينظر:ّّ- 1
91ّغات،ّصةّاللّ سانياتّالتطبيقية،ّحقلّتعليميّ دراساتّفيّاللّ ّ:أحمدّحسانيّ- 2
ّ.صّنالمرجعّنفسه،ّّ- 3
،ّدارّالعلمّوالإيمان7ّ،ّابراهيمّجابرّالمصري،ّأحمدّمحمدّجابر،ّمنىّأحمدّعبدّالرحيم،ّأصولّالتّبيةّالمعاصرة،ّطرأفتّعبدّالعزيزّالبويهيّ- 4

ّ.001،ّص0772ّللنشرّوالتوزيع،ّ
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ةّماّيلائمّعمرّالمتعل مّتختارّمنّالمعارفّالأكاديميّ ّالمناهجوفيّالمفهومّالمعاصرّيعر فّعلىّأن ه:ّ"

ميّالأفعلّلتحصيلّالمعارفّتحصيلاّالوضعّالت علّ ّجّالمتناميّبينّهذهّالمعارف،ّوتبنيدرّالعقلي،ّوتقييمّالتّ 
ّالمعرفةّتُّ ّمفهومّالمنهاجّ.1ّةّببنائه"ّطرائقّخاصّ بنىّولكل ّمضمونّمعرفيناشطا،ّلأن  ّماّيوض حّتغير  وهذا

ّالمتعل مّوطرائقّالت عليمّالموافقةّ فيّالعصرّالحديث،ّذلكّلأن هّأصبحّيخضعّلنظري اتّتعل مّحديثةّتهتم ّبنمو 
ّالمفهومّمنهّفيّالت عريفّالت قلي ديّليعنيّلطبيعةّنّو هّومحيطهّالاجتماعيّوالث قافي،ّوبذلكّيتوس عّأكثرّهذا

جّمنّأخذهاّبعينّالاعتبارّعندّاّلواضعيّالمنهّبدّ جّأسسّلااّ،ّوللمنهم،ّوأهدافهّوطرائقهّوتقويمهعلّ محتوىّالتّ 
ّمنه جّعلىّاعتباراتّعديدةّاّ،ّوتتعد دّهذهّالأسسّبطبيعتها،ّولهذاّيتأس سّالمنه2جّتعليمياّوضعهمّلأي 

ّمنها:نذكرّ

ظرياتّدتّالفلسفاتّوالنّ يها،ّفقدّتعدّ وسلامتهاّوجدوىّتبنّ تها،ّتّمنّصحّ ثبّ التّ ّةّتمّ فلسفةّتربويّ  -
ّمعّ ّالمنسجمة ّالفلسفات ّاستحضار ّالمنهج ّواضع ّفعلى ّإعداده ّوأسس ّالمنهج، ّتناولت التي

 ة.باتّالأمّ متطلّ 
واستعداداتهاّّ،وحاجاتهاّ،ةفسّالانسانيّ مين:ّوكلّماّهوّمرتبطّبطبيعةّالنّ ةّللمتعلّ فسيّ الأسسّالنّ  -

 عليم.بيةّوالتّ جاربّفيّميدانّالتّّ ةّوالتّ لتّإليهّنتائجّالبحوثّالعلميّ ماّتوصّ ّودوافعهاّوكلّ 
 قّبثقافةّالمجتمعّوعاداتهّوتراثه.ةّوماّيتعلّ الأسسّالاجتماعيّ  -
ّالاقتصاديّ  - ّوالمتطلّ الأسس ّالماديّ ة ّاللا ّبات ّلتة ّزمة ّالتّ طبيق ّمستلزمات ّووضع موضعّّنفيذالمنهج

 الاهتمامّعندّتصميمّالمنهج.
ّمنّمبادئّوأسسّخاصّ الاتّّ  - ّعليه ّتقوم ّما ّوهو ّالمناهج: ّاهاتّالحديثةّفيّبناء ّالمعرفةّتقاة صاد

هذهّالعناصر3ّّاّيتماشىّوروحّالعصر.بماهّةّبناءّالمناهجّوفقّهذاّالاتّّ عمليّ ّذيّظهرّحديثا،ّحيثّتتمّ الّ 

ّيكسبّالمنهجّالتّ  ّما ّوهذا ّواقتصادي، ّنفسيّواجتماعي، ّهو ّما ّمنها ّالت خص صّالس الفة ّشمولي ة عليمي

 المتعل مّوطبيعتهّالاجتماعي ةّوالن فسي ةّوالاقتصادي ةّوغيرها...ّإلخ.ّليراعيّنّوّ 
ّ
 

                                                           
ّ.79ة،ّّصغةّالعربيّ ميةّاللّ اح،ّتعلّ أنطوانّصيّ ّ- 1
ّ.02ص،0771ّدارّالمناهجّللنشرّوالتوزيع،ّعمان،ّالأردن،ّةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّّغةّالعربيّ ة:ّتدريسّاللّ محسنّعليّعطيّ ينظر:ّّ- 2
ّ.09صّ:المرجعّنفسهالقولّلقاتسّنقلاّعنّأحمدّحساني،ّّينظر:ّّ- 3
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 م:المعلّ  -2-5-7

ا،ّدامّإعداداّجيّ إعدادّالمعلّ ّكماّأنّ ّّالعملي ةّالت عليمي ة،فيّّمّمكانةّبارزةّودورّمهمّ للمعلّ   ّمهم ّجد 
ةّروطّالأساسيّ مّمعنيّبتوفيرّالشّ علّ المّلأنّ ذلكّة،ّعليميّ ةّالتّ زمةّللعمليّ اتّاللا ّروريّ ّأولىّالضّ يروففهوّالمعنيّبت

زمةّلتوصيلّالمعرفة،ّومعرفةّدورهّالمنوطّبهّوواجباتهّومعرفةّخبراته1ّّعليم.للتّ  هذاّمنّأجلّتوفيرّالظ روفّاللا 
ّالض روريةّالواجبّتوف رهاّوتطويرهاّبينّالحينّوالآخر.

 المتعلّم:   -2-5-6

لذيّا نسانيمّهوّالكائنّالإالر كنّالمهمّفيّالعملي ةّالت عليمي ةّهوّالمتعل م،ّوهوّالمستهدفّفيها،ّوالمتعلّ ّّّّّ
ة،ّومنّيتعاملّمعّهذاّالكائنّةّوالحاجاتّالبيولوجيّ ةّوالاستعداداتّالوراثيّ راتّالبيئيّ يعيشّبمعزلّعنّالمؤثّ 

ّبالمتعلّ ّلابدّ  ّالإحاطة ّمن ّاله ّطبيعته ّحيث ّمن ّومكوّ كوينيّ لتّ م ّالشّ ة ّواستعداداتهخصيّ ناته ودوافعهّّ،ة

2ومستوىّذكائهّوتوائمهّ،ةةّوالمهاريّ وانفعالاتهّوقدراتهّالفكريّ 
كّلّ  بطّبالعواملّالمحيطةّبهّمنّخلالّترّهذاّمّ،

ّعاملّمعه.مّوالوسائلّالمستخدمةّفيّالتّ قّبالبيتّوالمجتمعّوالمعلّ الوسطّالمتعلّ 

 م/ بيئة الفصل: بيئة التّعلّ  -2-5-7

ّالبيئةّالت عليمي ةّمنّأركانّالعملي ةّالت عليمي ةّالت عل مي ة،ّفإنّ  ّالبعضّلاّيعد  محسن ّفعلىّالر غمّمنّأن 
ماّيت صلّبهاّمنّهيّو3ّّمعلّ ةّهوّبيئةّالتّ ميّ علّ ةّالتّ عليميّ ةّالتّ ابعّمنّأركانّالعمليّ نّالرّ نّالركّ يرىّأّ ّعلي عطيّة

 .مساعدةّلأجلّتحقيقّالت عليمّوتعليمي ةةّتّهيزاتّإداريّ 

 ة:غة العربيّ الأهداف العامّة لتعليم اللّ  -3

ّاللّ  ّتعليم ّأهداف ّالعربيّ تنقسم ّعامّ غة ّأهداف ّإلى ّخاصّ ة ّوأهداف ّالعامّ ة ّفالأهداف ّمتعلّ ة، قةّة

كّماّيتعلّ عامّ عليمّبيةّوالتّ بأهدافّالتّّ  الموادّالأخرى،ّومنّّاتةّمعّتعليميّ غةّالعربيّ قّاللّ قّهذاّالهدفّبتعلّ ة،
ّهناّيمكنناّحصرّهذهّالأهدافّفيماّيلي:

                                                           
ّ.01صّالمرجعّالسابق:ينظر:ّّ- 1
2
ّ.نّصّالمرجعّنفسه:ينظر:ّّ- 

ّ.01ّ،ّصمّنينظر:ّّ- 3
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ّاللّ ّتعل مإشعارّالم - ّالعربيّ بأهم ية ّبغة ّة ّهامّ عد ها ّمنّعناصرّالشّ عنصرا ّالوطنيّ خصيّ ا تحقيقّّة،ّويتمّ ة

لةّفيّالعلومّةّالموادّالأخرىّالمتمثّ عبير،ّبالإضافةّإلىّتعليميّ هذاّالهدفّمنّخلالّنشاطّالقراءةّوالتّ 

 ّ.ةبيةّالمدنيّ اريخّوالجغرافياّوالتّّ تيّالتّ ةّمثلّمادّ الاجتماعيّ 
ّالهدفّموادّةّوالعربيّ ةّالوطنيّ مينّللهويّ ةّالمتعلّ بثّالحماسّفيّنفسيّ  - كّماّيساهمّفيّتحقيقّهذا ة،

 .ةةّوالمدنيّ ةّوالاسلاميّ بيةّالاجتماعيّ التّّ 
ّبدءّ  - ّالوطن ّحب ّفكرة ّإبراز ّعلى ّالصّ ّاالعمل ّالوطن ّالمن ّوالشّ غير ّالبيت ّهو ّوالولايةّذي ارع

 .1...إلخّإلىّالوطنّالكبير

بّمنّتدريسهاّمنّتنميةّغةّنفسهاّوماّيتّتّ قّبتدريسّاللّ ةّفهيّتتحقّ سبةّللأهدافّالخاصّ اّبالنّ أمّ 
ّنّمنها،ّوهي:مكّ غةّوالتّ ةّفيّاستعمالّاللّ ةّوالمهاريّ غويّ للقدراتّاللّ 

نّمنّمهاراتهاّمكّ غةّتعاملاّصحيحا،ّمنّخلالّالتّ اللّ عاملّمعّالقدرةّعلىّالتّ ّتعل مينإكسابّالم -

 عبير.الأربع:ّالاستماع،ّوالكتابة،ّوالقراءة،ّوالتّ 
ّالسّ  - ّالصّ اكسابهمّالقدرةّعلىّالقراءة ّالعامّ ريعة ّللمقروءّوالأفكارّامتةّوالجهرية،ّمعّفهمّالفكرة ة

غويّمعّهمّاللّ قدرتهمّودرجةّنّوّ نهمّمنّالحكمّعليهّمنّخلالّمدىّقّالمقروءّوتمكّ ةّوتذوّ الجزئيّ 

 حسنا.ّطقّبالجملّوالعباراتّنطقاّصحيحاّوأدائهاّأداءّ النّ 
 تنميةّقدرتهمّعلىّالاستماع،ّبحيثّيستطيعونّتركيزّانتباههمّعلىّالمسموعّوفهمهّفهماّمناسبا. -
ّالتّ  - ّعلى ّالقدرة ّوعمّ إكسابهم ّنفوسهم ّفيما ّوتزويدهعبير ّوكتابة، كّلاما ّحواسهم ّعليه ّتقع مّا

 عبيرّالوظيفي.بهّفنونّالتّ بالخبراتّوالمعلوماتّالتيّتساعدهمّعلىّالقيامّبماّتتطلّ 
صوصّقّالنّ ةّفيّنفوسهمّوتدريبهمّعلىّتذوّ ةّالمناسبة،ّوغرسّالميولّالقرائيّ غويّ روةّاللّ تزويدهمّبالثّ  -

ّحتى ّالأدبيّ  ّالإة، ّلديهم ّبالجمّيكون ّتناسبهمبالدّ ّلحساس ّالتي ّالأولى ّتتعدّ ّ.2رجة دّلذلك
كّل ّالمهاراتّالل غوي ةّوالمهاري ةّالتيّتمكّ  نّمتعل مهاّمنّالفهمّالأهدافّالخاص ةّلتعليمّالل غةّلتشمل

 والن طقّوالكتابةّوالقراءةّوالت عبير.
 

                                                           
ّ.772:ّص،ّحقلّتعليميةّاللغاتصالحّبلعيد:ّدروسّفيّاللسانياتّالتطبيقيةينظر:ّّّ- 1
ّ.771:ّصالمرجعّنفسهّينظر:ّّ- 2
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 م:علّ ة بين الاكتساب والتّ غة العربيّ اللّ  -4
فيّةّفيّمختلفّمناحيّالحياة،ّومنهّلاّغروةّراتّالعلميّ طوّ واكبّالتّ يالعصرّالذيّنحنّفيه،ّّأنّ ّلاشكّ ّّّّ

ةّأهمّمدخلّمنّمداخلّتعليمّغةّالعربيّ لّاللّ تشكّ كيزةّالأساسّلبناءّالمجتمع،ّلذلكّعليمّهوّالر ّأنّيكونّالتّ 

ّللميزةّالتّ  غةّةّهيّاللّ غةّالعربيّ اللّ فّعد هاّوسيلةّللت واصلّوالإفهام،رهاّبةّالتيّتوفّ بليغيّ ةّوالتّ واصليّ العلوم،ّنظرا

نّلتطويرّمناهجهاّفيّفطّ ميّالمناهجّالتّ باتّعلىّمصمّ مم اّلاثة،ّعليمّفيّالأطوارّالثّ ةّفيّالبلادّولغةّالتّ سميّ الرّ 

اتّرّعمليّ ةّالحديثةّالتيّتفسّ سانيّ اتّاللّ ظريّ غاتّوالنّ ةّاللّ ة،ّوفقّماّيتماشىّوتعليميّ عليميّ مختلفّالمراحلّالتّ 

ّة.ّغويةّوالمقاميّ غويّحسبّأبنيتهّاللّ واصلّاللّ التّ 

ّاللّ  ّدارس ّعلى ّيخفى ّأنّ ولا ّاللّ عمليّ ّغات، ّالاكتساب ّعمليّ ة ّإلى ّتخضع ّذهنيّ غوي ّوقدراتّات ة

والمقصودّبالاكتسابّ"تعل مّم،ّتوافرهاّعندّالمتعلّ ّةّالتيّلابدّ ةّوالاجتماعيّ فسيّ ة،ّمعّتوفيرّالآلياتّالنّ إبداعيّ 
كّلامّالآخرينّّ،سليماّطبقاّللموقفالل غةّالأمّوالقدرةّعلىّاستخدامهاّاستخداماّ وكذلكّالقدرةّعلىّفهم

دةّتستدعيّتوافرّةّمعقّ غةّهيّعمليّ ةّتعليمّاللّ عمليّ ّلذلكّفإنّ ّ،1دّعليهّبماّيتناسبّمعه"واستيعابهّلهّوالرّ 
خطيطّرّمهارةّالتّ ،ّإضافةّإلىّتوفّ اعاليّاوبيداغوجيّ ّالسانيّ ّامّالذيّيكونّلهّتكوينالجهودّانطلاقاّمنّالمعلّ 

يّعلىّأكملّوجهّمطلوب،ّوهذاّماّيستدعّميهنهّمنّتنظيمّقسمهّومتعلّ المحكمّوالاستّاتيجيّالذيّيمكّ 

ّتعليميّ  ّتوفيرّسياسة ّنيهكوينّالبيداغوجيّوالممنّأجلّالتّ ّ،ةّرصينةّوتخطيطّتربويّفريدّمنّنوعهضرورة
ّم.للمعلّ 

ّإنّ ّّّّ ّسابقا، ّقلنا ّاللّ ّوكما ّالعربيّ تعليم ّاغة ّجميع ّفي ّالتّ ة ّمهمّ يّ عليملمراحل ّوفقّة ّالجميع، ّبها ّيضطلع ة
كّيفّولاّوهيّلغةّالقرآنّالكريم،ّإضافةّإلىّأنّّ غةّالعربيّ عليميّللّ هوضّبالواقعّالتّ ةّللنّ نمويّ طاتّالتّ المخطّ  اّة،

ّرسميّ ل ّمهمّ غة ّرصيد ّولها ّشخصيّ ّة ّتكوين ّالمتعلّ في ّوّة ّفإنّ إم ّلذا ّللحياة. ّالفعلّّعداده ّبتّقية الاهتمام

ّالتّ التّ  ّللمتعلّ علّ عليمي ّمهمّ مي ّالتّ خاصّ ّم ّمراحله ّفي ّلقابليّ عليميّ ة ّنظرا ّالمتعلّ ة، ّذهن ّالتّ ة ّعلى نّمرّ م
ّاللّ  ّوالسّ والاكتساب ّالفصيح ّالعمليّ غوي ّمقتضيات ّوفق ّالتّ ليم ّالتّ عليميّ ة ّالمشاكلّعلّ ة ّلظهور ّتفاديا مية،

ّحقة.الأطوارّاللا ّّفيّةغويّ اللّ 

ّ

                                                           
ّ.721،ّص7449،ّالمكتبةّالأكاديمية،ّالقاهرة،7ّاد:ّمعجمّالمصطلحاتّاللغويةّوالأدبية:ّطعليهّعز تّعيّ ّ- 1
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 :اللّغات يّةتعليم التقليديةّ في رائقطّ الثانيا/

ّالعصور،ّنتيجةّمجموعةّمنّالعواملّمنّأبرزهاّقصورّالط رائقّالبينوي ةّ تطو رّتعليمّالل غاتّعلىّمر 
اهاتّوالمذاهبّ عنّبلوغّالهدفّالأسمىّمنّالت عليمّالل غويّوهوّالقدرةّعلىّالت واصل،ّوعليهّتوالتّالاتّ 

بالظ هورّالواحدةّتلوىّالأخرىّمنّأجلّتصحيحّالمسارّالت عليميّالذيّجيئتّمنّأجلهّتعليمّالت عليمي ةّ
تّمنّالمسارّالت عليميّبفاعلي ة اهاتّحديثةّغير  مستثمرةّماّجاءّفيّالبحثّّ؛الل غات،ّوبالفعلّظهرتّاتّ 

تّالن ظرةّاستجابةّللن ظري اتّالل ساني ةّالوظيفي ة،ّوسم يتّبذلكّالتّ وّالل سانيّالمعاصر،ّ عليمي اتّالوظيفي ة،ّفتغير 
ّكانّلهّّّاهّالبينويّإذ،ّوبطبيعةّالحالّهذاّلاّيقودناّبالقولّإلىّإنكارّفضلّالاتّّ اّبنيةّمغلقةلل غةّعلىّأنّّ 

ّ.والت واصلي ةّالوظيفي ةّأثرّحاسمّفيّظهورّالمداخلّالحديثة

 طريقة القواعد والتّرجمة:  -1
جمةّمنّ ّطريقةّالقواعدّوالتّ  كماّتسم ىّأيضاّبالط ريقةّ أقدمّالط رائقّالت عليمي ةّفيّتعليمّالل غات،تعد 

ّ ّالغالب؛ ّفي ّالكلاسيكي ةّّوّالت قليدي ة ّالل غات ّتدريس ّفي ّلاستعمالها ّنسبة ّالكلاسيكي ة ّبالط ريقة سمُّيت
كّثيراّلمساعدةّالمتعل مينّعلىّقراءةّوتذو قّآدابّالل غاتّالأّكماّاستعملتكال لاتيني ةّوالإغريقي ة،ّّ جنبي ة؛ّإذ

كّثيرّمنّالأحيانّفيّالوقتّالحاضرّأيضا(؛ّفيّ ماّيعز زّمعظمّالباحثينّانتشارّهذهّالط ريقةّفيّالماضيّ)وفي
ّالقرنّالعشرين. ّالوسطىّحتىّبداية ّالعصور ّمنذ ّفيّأوروبا ّالل غاتّالأجنبي ة ّتعليم ّسيادة وهيمنت1ّّفتّة

جمةّعلىّمجالّتعليمّاللّ  غاتّالأوروبي ةّوالأجنبي ةّفيّالفتّةّماّبينّالعقدّالخامسّمنّالقرنّطريقةّالن حوّوالتّ 
لةّإلىّيومناّهذاّفيّبعضّأنحاءّّ،الت اسعّعشرّإلىّالعقدّالخامسّمنّالقرنّالعشرين واستمر تّفيّصيغةّمعد 

ّتزايدّالعلاق تينيةّإلىّالعالمّالغربي،ّخاص ةّفيّظل  اتّبينّالد ولّالعالم؛ّحيثّنقلتّالل غتانّاليوناني ةّواللا 
اهاتّمعروفةّلديهمّفيّتعليمّّ؛الأوروبي ة مم اّلزمّهذهّالد ولّإلىّالحاجةّإلىّتعل مّالل غتينّوات بعواّفيّذلكّاتّ 

ّهذهّالط ريقةّمنّأقدمّالط رائق2الل غةّالث انيةّفيّالعصورّالوسطى برزتّمنّخلالّالحاجةّإلىّّالتيّ،ّإذّتعد 
ّّتعل مّوتعليمّالل غاتّالأجنبي ة.

ّ

                                                           
،0770ّدّبنّسعودّالاسلامية،ّمامّمحمّ عبدّالعزيزّابراهيمّعصيلي:ّطرائقّتدريسّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرى،ّجامعةّالإينظر:ّّ- 1

ّ.00ص
ّ.صّن،ّنفسهالمرجعّينظر:ّّ- 2
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 وملامحها: والتّرجمة  القواعدريقة مبادئ ط -1-1
منّالأسبابّالأساسي ةّلتعل مّالل غةّالأجنبي ةّهوّالمقدرةّعلىّقراءةّآدابها،ّفالل غةّالأدبي ةّأرقىّمنّلغةّ -

.ّأيّهوّتعل مّالل غةّمنّأجل1ّالكلام،ّودراسةّالمتعل مّللث قافةّالأجنبي ةّمقصورةّعلىّآدابهاّوفنونّاّالجميلة
الت عل مّالل غويّعلىّاختيارّالل غةّالأدبي ةّالر اقيةّدونّالل غةّالمستعملةّحق اّفيّّإذّتكتفيّفيمعرفةّثقافةّأهلها،ّ

 المستوىّالل غويّالعفوي.
ّأمّ  - ّالعناية؛ ّمن ّمحدود ّبقدر ّإلا  ّيحظيان ّفلا ّوالاستماع ّالكلام ّأم ا ّوالكتابة ّبالقراءة ّالن طقّالاهتمام ا

ّأنّيحصلّالمتعل مّعلىّالإجابةّّّ،فمهملّتماما ّالمعل مّهوّمنّيملكّالس لطةّفيّالفصلّومنّالمهم  ّأن  كما

كّلماتّمطابقةّمنّالل غةّالأمّلكل ّمفرداتّالل غةّالأجنبيّ  .ّأيّأن 2ّةالص حيحة،ّومنّالممكنّالعثورّعلى
ّ ّالأم ّالل غة ّمن ّالمفردات ّ ّترجمة ّيتولى  ّمن ّهو ّالص حيحةّالمعل م جمة ّالتّ  ّتقديم ّومهم ته ّالهدف ّالل غة إلى

ّللمتعل م.
ّالل غةّ - ّبها ّالمكتوبة ّالن صوص ّقراءة ّمن ّالمتعل مون ّيتمك ن ّأن ّهو ّالل غة، ّتعليم ّمن ّالر ئيس ّالهدف أن 

ّالمكتوبّ ّالأدب ّوتذو ق ّالذ هني ة، ّالملكات ّوتنمية ّالعقلي، ّالت دريب ّفي ّذلك ّمن ّوالاستفادة الهدف،
ّالهدفّوإليهاوالاستمتاّ ّمنّال لغة جمة ّعلىّالتّ  ّمعّالقدرة ّتقتضي3ّعّبه، ّهنا، ّوبالت اليّفالعملي ةّعكسي ة .

جمةّمنهاّوإليها. ّالقراءةّوالت عر فّعلىّالمستوىّالش كليّوالد لاليّلل غةّلكيّيتمك نّمنّالتّ 
تيني ة - نّوذجاّتستخدمهّلوصفّّ"تت خذّمنّنّوذجّالقواعدّال تيّوضعتّفيّالأصلّللغتينّالإغريقي ةّواللا 

ّالظ واهرّال تيّتصفهاّتلكّ الل غاتّالحديثة،ّواستنباطّقواعدها،ّأوّبالأحرىّلفرضّالقواعدّعليها،ّرغمّأن 
كّثيرّمنّالأحيان،ّموجودةّفيّالل غةّالحديثة،ّالتيّتّرىّدراستها" ،ّوظهرّبروزهاّمن4ّالقواعدّلمّتكنّفي

كّمنطلقّللت عليمّفيّجميعّالل غات،ّبعد هاّخلالّإعطاءّالأولوي ةّوالأهم يةّالأولىّل تعليمّالقواعدّفيّبادئّالأمر
علىّالر غمّمنّتباينّالخصائصّالتيّتحكمّلغةّماّمنّّ،نّوذجاّترتكزّعليهّجميعّالل غاتّفيّذلكّالوقت

 الل غات.

                                                           
جامعةّالملكّسعود،ّالمملكةّّديانّلارسن:ّأساليبّومبادئّفيّتدريسّاللغة:ّتر:ّعائشةّموسىّالسعيد:ّالنشرّالعلميّوالمطابع،ّينظر:ّ- 1

77ّ،ّص7441العربيةّالسعودية،ّ
ّ.77ّ،70ّالمرجعّنفسه:ّصّينظر:ّ- 2
ّ.027صّ،طرائقّتدريسّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرىعبدّالعزيزّابراهيمّعصيلي:ّّينظر:ّ- 3
كّويت،ّّ:هوتعلمّهاغاتّالأجنبيةّتعليماللّ ّنايفّخرما:ّعليّحجاج:ّّ- 4 عالمّالمعرفة،ّشهريةّيصدرهاّالمجلسّالوطنيّللثقافةّوالفنونّوالآداب،

ّّ.00،ّص7411
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ّذلكّشرطّ - اّحفظّللقواعد،ّمعّضرورةّالإلمامّبهاّنظري ا،ّوأن  لممارستها،ّولهذاّينظرّإلىّالل غةّعلىّأنّ 
،ّأيّالاهتمامّبالس لامةّالقواعدي ةّبدرجةّأولىّفيّالت عليم1ّتقد مّجميعّالقواعدّالن حوي ةّوالص رفي ةّبالت فصيل

 وإعطاءّالوقتّالكافيّلهاّشرحاّوتفصيلاّوحفظا.ّ
ل غةّالأم،ّترك زّعلىّتعريفّخصائصّالل غةّالهدفّللمتعل مين،ّومقارنتهاّبغيرهاّمنّالل غات،ّوبخاص ةّال -

بماّيكو نّاّلاّّينصبّاهتمامه.ّأي2ّولهذاّيصرفّالمعل مّمعظمّوقتهّفيّالحديثّعنّالل غةّبدلّالحديثّبها
ّباستعمالها.

جمةّمنّالل غةّالأمّإلىّ - الاهتمامّبالقراءة،ّمعّالقدرةّعلىّالكتابةّالت قليدي ةّمنّخلالّالت دريبّعلىّالتّ 
ّماّمسموعّيسمعهّالمتعل مّأوّالل غةّالهدف،ّوعدمّالاهتمامّبمهارتي ّالاستماعّوالحديث،ّوعدمّتقديمّنص 

 .ّأيّهوّاهتمامّبالل غةّالمكتوبةّفقطّدونّالل غةّالش فوي ة.3حواراّماّأوّقص ةّبلغةّسليمة
قيقة. - جمةّالد   الت أكيدّعلىّالص حةّالل غوي ةّفيّالقواعدّوالإملاء،ّوالتّ 
ّالر اقيةّفي - ّبالن صوصّالأدبي ة ّللت دريبّالاهتمام ّماد ة ا ّعلىّأنّ  ّالمراحلّالمبك رةّمنّالت عل م،ّوالن ظرّإليها

 علىّالت حليلّالن حوي،ّلاّمحتوىّيعُنىّبالاكتسابّالل غوي.
كّلمةّفيّالن صّمنّ - كّل  اختيارّالمفرداتّوفقاّلورودهاّفيّالن صوصّالمقروءةّوالحرصّالش ديدّعلىّفهم

جمةـ،ّمنّغيرّالن ظرّلشيوعّ الكلمةّأوّالت درجّأوّالحاجةّإلىّهذهّالكلماتّفيّالت واصل،ّثمّوضعهاّخلالّالتّ 
.ّأيّهيّمفرداتّمبتورة4ّفيّقوائمّمقرونةّبتصريفاتهاّومشتق اتها،ّوالحرصّعلىّحفظهاّمعزولةّعنّسياقاتها

 عنّسياقاتّورودها.
ّهذهّالط ريقةّهيّطريقةّتقليدي ةّتكمنّنظرتهاّفيّالل غةّنظرّ ةّقواعدي ة،ّإذّيكمنّمم اّسبقّيت ضحّأن 

جمة.ّفهذهّالط ريقةّتتوافقّوالآراءّالت قليدي ةّال تيّتهتم ّ تعل مّالل غةّفيّتعل مّالقواعد،ّمعّالاهتمامّبالقراءةّوالتّ 
ّالل غةّهيّالقواعدّالن ظري ةّ بنحوّالل غة،ّالتيّسبقتّآراءّديّسوسير،ّوهيّالمدرسةّالفيلولوجي ة،ّالتيّترىّأن 

ّ.5ةّالمكتوبة،ّوليستّوسيلةّللات صالّوالت فاهمّبينّالش عوبوالن صوصّالأصيل

                                                           
1
 .182ص عبدّالعزيزّابراهيمّعصيلي:ّطرائقّتدريسّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرى، ينظر: - 

 .020صّالمرجعّنفسه:ينظر:ّّ- 2
ّ.صّنّ:مّنّينظر: - 3
ّ.صّن:ّمّنّينظر:- 4
ّ.77،ّص0771،ّوزارةّالاعلام،ّالكويت،22ّّ،ّمج0عالمّالفكر:ّعّينظر:- 5
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ّال ذيّيستمعّ ّموقفّالمستمع، ّمنّالت عليمّفيقعّموقفه ّالط ريقة ّلموقعّالمتعل مّوفقّهذه ّبالن سبة أم ا
كّر اسه،ّليسّلديهّفرصةّلمناقشةّالمعل مّأوّالحديثّبالل غةّ معظمّالوقتّلشرحّالمعل م،ّويدو نّماّيسمعهّفي

ف،ّفالمعل مّهوّسي دّالموقفّداخلّحجرةّالد رس،ّال ذيّبدورهّيحملّمهم ةّتنحصرّفيّتدريسّالكتابّالهد
فموقعّالمتعل مّوفقّهذهّالط ريقة1ّّالمدرسيّالمقر ر،ّوشرحّجميعّمحتوياتهّبالت فصيل،ّوترجمتهاّإلىّالل غةّالأم.
ّهوّموقعّسلبي،ّلاّيمكنهّالمشاركةّفيّعملي ةّتعل مهّوالبحثّعنّالمعرفة.ّّ

كّتابينّأحدهماّللقواعدّ أم اّبالن سبةّللموادّالت عليمي ةّوفقّهذهّالن ظري ة،ّفيحتويّالمنهجّالت عليميّعلى

ّالمعل مّمطالبّةّوالص رفي ة،ّوالآخرّللقراءة،ّولاّيسمحّبالخالن حويّ  ّفيّحدودّضي قة،ّذلكّأن  روجّعنهماّإلا 
ّالمفردات،ّ ّمن ّممكن ّقدر ّأكبر ّيحفظ ّأن ّالمتعل م ّوعلى ّبالت فصيل، ّالكتاب ّمحتويات ّجميع ّيشرح أن

ّ.2والن صوصّالأدبي ة،ّمعّترجمتهاّإلىّالل غةّالأم

 :والتّرجمة القواعد مزايا طريقة -1-2
ّ ّمناسبة ا ّأنّ  ّالط ريقة ّهذه ّمزايا ّالمتعل مينومن ّمن ّالكبيرة ّالمشاركةّّ،للأعداد ّيستطيعون ّلا بحيث

الفعلي ةّأثناءّالد رس،ّولاّالت فاعلّمعّالمعل مّوالحديثّمعّزملائهم
،ّفهمّيحتاجونّإلىّالكتابّالمقر رّوإلى3ّّ

جمةّوالمعاجمّالث نائي ة،ّّ ّتبق ىّعلىّالتّ  ّيسمعونّمنّالمعل م،ّويعتمدونّفيما ّأن ّكر اسّيدو نونّعليهّما كما
التّ كيزّعلىّالقواعدّقدّيفيدّمنّهمّفيّالمراحلّالمتقد مةّمنّدراسةّالل غة،ّوقدّتكونّهذهّالط ريقةّمهم ةّ
للمختص ينّفيّالل غوياتّأوّفيّتعليمّالل غاتّالأجنبي ةّوالث قافات؛ّإذّيلجأّإلىّهذهّالط ريقةّعندماّيكونّ

ّتعلّ  ّمن ّباالهدف ّالقراءة ّعلى ّالقدرة ّهو ّالل غة ّالعلمي ةّم ّالكتابة ّعلى ّالتعو د ّأو ّتدريسها، ّالمراد لل غة
كّثيراّمم نّتعل مواّبهذهّالط ريقةّ المتخص صة،ّمنّغيرّالحاجةّإلىّالت واصلّالش فوي.ّوقدّدل تّالش واهدّعلىّأن 
جمة،ّونقلّالعلومّوالمعارفّمنّلغةّإلىّأخرى،ّولعل ّخيرّشاهدّعلىّذلكّ كانواّأقدرّعلىّغيرهمّمنّالتّ 

ّطريقةّالن حو4ّادّالعربّإلىّالل غةّالعربي ةّفيّأوائلّهذاّالعصراّنقلهّالر وّ م ّمنّخلالّماّسبقّأن  .ّإذّيتبين 
ّ ّالمتعل مين ّمن ّالهائلة ّالأعداد ّتساعد جمة ّالل غويّ ّعلىوالتّ  ّالمعرفة ّمناسبتهاّتلق ي ّإلى ّإضافة ّالل غة، ّوتعل م ة

،ّال ذينّلاّيحتاجونّتعل مّالل غةّمنّأجلّني اتّوتعليميةّاللغةمنّالمتخص صينّفيّالل ساّللمتقد مينّفيّالس ن
اّمنّأجلّالبحثّفيكّيفيةّتعل مّالل غةّعنّطريقّالت أليفّوالكتابةّالعلمي ةّالمتخص صة. ّالت كل مّبها،ّإنّ 

                                                           
ّ.029صّعبدّالعزيزّابراهيمّعصيلي:ّطرائقّتدريسّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرى،ينظر:ّّّ- 1
ّ.021صّ،المرجعّنفسهينظر:ّّ- 2
ّ.021صّ،مّنينظر:ّّ- 3
4
ّ.022ص ،مّنينظر:ّّ - 



 -والإجراءات المفاهيم في دراسة- اللّغات تعليميّة                    : مدخلال

 

 28 

 : والتّرجمة القواعدعيوب طريقة  -1-3
- ّ ّوقل ة ّنظري ا، ّالقواعد ّوتعليم جمة ّالتّ  ّعلى ّالط ريقة ّهذه ّالأخرىّّاعتماد ّالل غوي ة ّبالمهارات الاهتمام

ّوالكتابة،ّوإهمالّالفهمّوالن طقّالس ليمّوقل ةّالحديثّبالل غةّالهدفّ كالاستماع،ّوالاهتمامّبمهارتيّالقراءة
ّالفهم،ّوتأخ رّالحديثّبالل غةّالهدف ّيؤد يّإلىّصعوبة ّما ّغالبا ّالن طق،ّهذا ّإذّهوّتركيزّمن1ّوسلامة .

كّفاءةّالقرا ّعملي ةّالت عر فّعلىّالر سمّالقرائيّوكيفيةّالن طقّبهّبالضرورةّأجلّتحقيق ءةّوالكتابة،ّومنهّفإن 
ّالجانبّالش فويّغائب نظراّلعدمّاهتمامهاّبمهارةّالاستماعّوكيفيةّّ،يؤد يّإلىّتحقيقّمهارةّالكتابة،ّلكن 

ّالت كل مّبهاّعلىّالمستوىّالش فوي.
قةّغالباّماّيصعبّعليهّإنتاجّجملّسليمةّوطبيعي ة،ّأيّيصعبّعليهّالمتعل مّالذيّيتعل مّالل غةّبهذهّالط ري -

إنتاجّجملّصحيحةّلغوي اّومقبولةّاجتماعي ا،ّلأن هّتعل مّالل غةّبطريقةّنحوي ةّمتكل فة،ّليسّلدىّالمعل مّوفقّ
ّبماّفيّالكتابّالمقر ر،ّوالا ّيحف زهّعلىّالإبداع،ّوتنويعّالأنشطة،ّمادامّمقي دا هتمامّالز ائدّهذهّالط ريقةّما

ّيبدأّ ّالذي ّالمباشر، ّالجاف ّبالأسلوب ب ّللط لا  ّوتقديمها ّالن ظري ة، ّالن احية ّمن ّوالن حوي ة ّالص رفي ة بالقواعد
كّماّ بتقديمّالقاعدةّثم ّذكرّالأمثلةّعليهاّمنّالن صّالمقروء،ّوحصرّالت طبيقاتّفيّالأمثلةّالمحفوظةّالمكر رة،

ّدورّالمتعل مّودورّالمعي نة،ّالكلماتّمنّالكثيرّوحفظّالس ياقّعنّمنعزلةّجاف ةّأدبي ةّنصوصّوفقّأن هّيتمّ 
ّالمتعل مّال ذيّيتعل مّوفقاّلهذهّالط ريقةّّ.2للمعل مّإرضاءّ ّويستّجعهاّالمعلوماتّيحفظّسلبي ّأن  وهذاّماّيبين 

ّماّيكسبهّعدمّالقدرةّ علىّإنتاجّواستعمالّقدّتعل مّالل غةّمبتورةّعنّسياقاتهاّومواضعّاستعمالها،ّوهذا
 الل غةّبكيفي ةّصحيحةّّعلىّالمستوىّالنحوي ّوالد لاليّوالتداولي .

 أو المباشرة: (the natural method) الطرّيقة الطبّيعيّة  -2
ّفيّ ّالعلميّالذيّظهر ّبالت فكير ّالاهتمام ّنتيجة ّالت اسعّعشر، ّالقرن ّأوائل ّإلى ّالط ريقة ّهذه تعود

ّالبحثّعنّطرا ّونتيجة ّبالفرد.أوروبا، ّتهتم ّفيّالد ول3ّّئقّطبيعي ة، ّوالعملي ة ّللتطو راتّالعلمي ة واستجابة
ّالمتعل مّيمكنهّتعل مّالل غةّعنّطريقّالاستماعّمنّخلالّ الغربي ة،ّتقومّفكرةّالت عل مّوفقّهذهّالن ظري ةّعلىّأن 

كّبيرّمنّالن صوصّالل غوي ة،ّوتعل مّالكلامّعنّطريقّالت كلّ  ّطّالكلاممّبها،ّمعّربعملي ةّالت لق يّالمستمر ةّلعدد

                                                           

 .022صّّالمرجعّالسابق: ينظر: -1  
اقة:ّتعليمّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرى:ّأسسه،ّمداخله،ّطرقّتدريسه،ّسلسلةّدراساتّفيّتعليمّالعربيةّلغيرّمحمودّالنّ ّينظر:ّ- 2

ّ.19،ّص7421الناطقينّبها،ّجامعةّأمّالقرى،ّمعهدّاللغةّالعربيةّوحدةّالبحوثّوالمناهجّمكةّالمكرمة،ّالمملكةّالعربيةّالسعودية،ّ
3
ّ.041:ّصرجعّالس ابقالمّينظر:ّ- 
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ّالل غاتّالأجنبيّ  كّماّيتعل مّبها ّالمتعل مّلغتهّالوطني ة 1ّدونّصعوباتةّبالمواقف،ّوهيّالط ريقةّالتيّيتعل مّبها

ّثمّ  ّالاستماع، ّخلال ّمن ّلل غة ّالمستمر ّالت لق ي ّعلى ّيعتمد ّالمباشرة ّالط ريقة ّعلىّّففي ّالقدرة ّمن يتمك ن
ّيمة.الت كل مّبهاّمنّخلالّعملي ةّالاستماعّالس ل

ّالط بيعيّ  ّالط ريقة ّعلىّجاءت ّتعتمد ّالتي ّالط رائق ّعن ّبديلة ّوتكون ّالإنساني ة، ّالط بيعة ّلتّاعي ة

جمةالن ظريّ  ّالتيّقامتّعلىّالتّ  ّالمنطقي ة ّاتّالفلسفي ة ّالت فكيرّفيّتعليمّالل غةّ، ّبدأ ّالمبدأ، ّمنّهذا وانطلاقا
ءّالمتكل ف،ّبناء ّعلىّذلكّفإن ّالل غةّالث انيةّينبغيّأنّالث انيةّعلىّأساسّأن ّالش يءّالط بيعيّأفضلّمنّالش ي

ّبهاّ ّللظ روفّالتيّيمر  ّالظ روفّالمشابهة ّله ّوأنّتهي أ ّاللأم، ّالط فلّلغته تعل مّبالأسلوبّال ذيّيكتسبّبه
ّالط فلّالذيّيكتسبّلغتهّالأم،ّولكيّتتحق قّهذهّالأمورّينبغيّأنّيفهمّالمتعل مّالمنطوق،ّثمّيتحد ثّثانيا

ّتدر سّة،ّكتابوالّقراءةفتّةّيبدأّفيّال وبعد تيبّالط بيعيّلنموّالل غةّعندّالط فل.ّوينبغيّألا  ّهذاّهوّالتّ  لأن 
ّنتيجةّتعر ضهّاليوميّلل غةّالمنطوقةّوقراءاتهّالمكث فةّفيتوص لّإلىّهذهّ القواعدّللمتعل مّإطلاقا،ّبلّيتعل مها

قاتّغيرّمصنوعة.ّأم اّالمفرداتّفينبغيّأنّيكتسبهاّالمتعل م،ّالقواعدّبنفسهّمنّخلالّمواقفّطبيعي ة،ّوسيا
ويفهمّمعانيهاّويعرفّاستعمالاتهاّعنّطريقّالخبرة،ّومنّخلالّالت عر ضّلل غةّفيّمواقفّوسياقاتّطبيعي ةّ

جمة ّعنّالحفظّوالتّ  ّالطّ 2سليمةّبعيدا ّلتحسينّتعلّ ؛ّإذّجاءتّهذه مّالل غاتّالأجنبي ةّمحاكيةّلطريقةّريقة
بعد هّنّوذجاّيصلحّّ،منّالأسرةّوالش ارعّ،مّالط بيعيّللط فلّالذيّيكتسبّلغتهّالأمّفيّظروفّطبيعي ةت علّ ال

ّلنفسّظروفّالاكتسابّالأولى.ّّتهحاكابمةّلتعليمّالل غةّالأجنبيّ 

نجدّمنّالإصلاحي ينّال ذينّنادواّبهذهّالمبادئّوطب قوهاّفيّتدريسّالل غاتّفيّمراحلّمبك رة،ّالعالمّ

كّانّمنهمّ، (Francois joing) فرانسوا جوانالفرنسيّ والعالمّالألمانيّ( l.sauveur)ّلسوفيركما

ّ(f.franke)ّفرانك ّالطّ ، ّهذه ّسم يت ّكما ّتفرض ا ّلأنّ  ّالمباشرة، ّبالط ريقة ّبينّريقة ّمباشرة ّعلاقة وجود
.ّأيّنجدّتعامل3ّّالكلمةّوالش يءّأوّبينّالعبارةّوالفكرة،ّمنّغيرّحاجةّإلىّوساطةّالل غةّالأمّأوّتدخ لها

ّمنّالمعل مّوالمتعل مّيكونّفقطّمعّالل غةّالهدفّبصفةّمباشرة،ّدونّاستعانةّبالل غةّالأم. ّكلا 

ّ

                                                           
ّ.29اقة:ّتعليمّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرى:ّأسسه،ّمداخله،ّطرقّتدريسه،ّصمحمودّالنّ ينظر:ّّ- 1
ّ.040:ّصطرائقّتدريسّاللغةّالعربيةّللناطقينّبلغاتّأخرىعبدّالعزيزّابراهيمّعصيلي:ّينظر:ّّ- 2
3
ّ.044:ّصالمرجعّنفسهّينظر:ّّ- 
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ّوملامحها:  الطبّيعيّة أهداف الطرّيقة -2-1 ّالط ريقةّنلخ ص ّعليها ّتقوم ّالتي الأهداف
ّالمباشرةّوهي:

 تؤك دّالط ريقةّأن ّتعل مّالل غةّالث انيةّلاّيختلفّعنّتعل مّالل غةّالأم. -
 تهتمّالط ريقةّالمباشرةّبتعليمّالل غةّالش فهي ةّمنّخلالّاهتمامهاّبمهارتيّفهمّالمسموعّوالكلام.ّ -
ّبهاّالط فلّفيّاكتسابهّلغتهّالأم،ّحيثّمحاكاةّالت در جّفيّتقديمّالمهاراتّالل غوي ة - ،ّمثلّالمراحلّالتيّيمر 

 يبدأّبالفهمّفالكلامّثمّالقراءةّوالكتابة.
ّاستعمالّاللّ  - ّالدّ عدم ّمنّطرفّالمتعل مّفيّحجرة ّالأم كّانتّالأسبابّوعلىّالمعلّ غة ّمهما مّأنّراسة

ّباللّ  ّالكلمات ّوايشرح ّبالت مثيل ّيستعين ّأن ّله ّويمكن ّفقط، ّالهدف ّيفهمّغة ّلا ّعندما ّوالر سم لإشارة
ّ.1مونالمتعلّ 

ّمنّ - ّتسميتها ّاستمد ت ّالمباشرة ّوالط ريقة جمة، ّالتّ  ّتحريم ّوهي ّواحدة ّأساسي ة ّقاعدة ّالمباشرة للط ريقة
جمةّإلىّالل غةّالأمّللط الب ّ.2ّحقيقةّأن ّالمعنىّيرتبطّمباشرةّبالل غةّالجديدةّبدونّالمرورّبعملي اتّالتّ 

ّ: وملامحها الطبّيعيّة الطرّيقة مبادئ-2-2

منّمبادئّهذهّالطريقةّيجبّأنّيتعل مّالط لبةّالت فكيرّبالل غةّالجديدةّفيّأسرعّوقتّممكن؛ّويمكنّ
ّصورةّ ّفي ّحفظها ّمن ّبدلا ّتام ة ّجمل ّفي ّالط لاب ّاستعملها ّإذا ّأكبر ّطبيعي ة ّبصورة ّالمفردات اكتساب

ّطبيعي ا،ّيمكن3ّقوائم ّالل غةّسلوكا ّالتيّتعد  ّلل غة ّالعام ة ّمنّخلالّنظرتها ّالط ريقة ّإذّتكمنّمبادئّهذه ،
ّلاّ ا ّالث انيةّانطلاقاّمنّالفرضي ةّالأولىّعلىّأنّ  اكتسابهاّفيّظروفّطبيعي ة،ّفيّالمقابلّتسمحّبتعل مّالل غة

 .عماّالأمّمنّخلالّالاستتختلفّعنّتعل مّالط فلّللغتهّ

رةّإلىّالل غةّوتعليمهاّنظرةّطبيعي ةّوتلكّميزةّغالباّماّتقودّإلىّتعل مّحقيقيّذيّمعنىّلدىّالمتعل م،ّالن ظ -
 إذاّأحسنّاستخدامها.ّ

ّالمتعل مينّعلىّ - ّيشج ع ّما ّوهذا ّحقيقي ا، ّفهما ّالل غة ّلفهم ّالط ريقة ّبالجانبّالمنطوقّفيّهذه الاهتمام
ّالت علّ  ّبالمهامواصلة ّالاهتمام ّإلى ّويقود ّالمسموع،ّم ّفهم ّالت سلسل، ّبهذا ّالمهارات ّترتيب ّالأخرى، رات

                                                           
ّ.040ّ،042:ّصالسابقالمرجعّّينظر:ّّ- 1
ّ.07صّ:ديانّلارسن:ّأساليبّومبادئّفيّتدريسّاللغةّينظر:ّ- 2
ّ.01صالمرجعّنفسه:ّّينظر:ّّ- 3
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ّالل غويّ  ّالمواقفّوالعناصر ّالحرصّعلىّاختيار ّمع ّوالكتابة ّالقراءة ّثم ّلمستوىّالمتعل مينّّوالكلام، ّالمناسبة ة
كّماّيقودّإلىّالاكتسابّالحقيقي.  يساعدّعلىّالاستفادةّمنّالل غةّبشكلّجي د

ّّإنّ ّ - جمة ّالط ريقةّقدّيقيّالمتعل مينّمنّبعضّالمشكلاتّالابتعادّعنّالتّ  ّلهذه ّالد راسةّوفقا فيّحجرة

 .1انيةالن اتّةّعنّتدخ لّأنظمةّالل غةّالأمّفيّالل غةّالثّ 

 (Audiolingual/Visual Approach)ة: فويّ معية الشّ الطريقة السّ  -3

دخولّالولاياتّالمت حدةّالأمريكي ةّفيّالحربّالعالمي ةّالث انيةّيرجعّظهورّالط ريقةّالس معي ةّالش فوي ةّإلىّ
ةّبموظ فينّقادرينّتزويدّالإدارةّالأمريكيّ ّوذلكّمنّأجلتعليمّالل غاتّفيّأمريكا،ّّفيأثراّهام اّالتيّبلغتّ

العملّفيّّمنّأجلى،ّةّولغاتّأخرّةّوالمالاويّ ةّواليابانيّ ينيّ ةّوالصّ ةّوالإيطاليّ ةّوالفرنسيّ ثّبالألمانيّ علىّالت حدّ 

ّّ،ّولهذاةحريريّ جمةّالتّ صينّفيّالتّّ فراتّومتخصّ مساعدينّفيّغرفةّصياغةّالشّ كعم الّةّوّجمةّالفوريّ مجالّالتّّ 

كّانتّالبدايةّمنّأجلّأغراضّخاص ة،ّغرضهاّ.2ّغاتتعليمّاللّ بةّروريّإنشاءّبرامجّخاصّ كانّمنّالضّ  إذ
بلغّعددّالجامعاتّالمشتّكةّفيّ(7492ّ)وفيّبدايةّعامّالت عل مّمنّأجلّتقل دّوظائفّفيّالإدارةّالأمريكي ة،ّ

جامعة،ّوكانّالهدفّمنّهذاّالبرنامجّهوّالوصولّبالد ارسينّإلىّمستوىّ(11ّ)ّالبرنامجّخمساّوخمسينّ
فيّّايشتّكوّ الل غةّأنّ ّلماءوهكذاّاستطاعّالد ارسونّوع3ّّعددّمنّالل غاتّالأجنبي ة.الكفايةّفيّالمحادثةّفي

كّيفّيتكل مونّاللّ وتعلّ ّ"المخبر"محادثةّموج هةّمعّ ّ،ةغةّإلىّجانبّفهمّقواعدهاّالأساسيّ مواّمعاّتدريجي ا
ّا،ّوكانواّيقضونّحواليامّفيّالأسبوعّبواقعّعشرّساعاتّيوميّ ةّأيّ راتّيدرسونّستّ بّتلكّالمقرّ وكانّطلا ّ

ساعةّّ(27)إلىّّ(07)ةّمنّغة،ّويجعلونّفتّةّزمنيّ ينّباللّ اطقينّالأصليّ دريبّمعّالنّ ساعاتّفيّالتّ عشرّ

ّعلىّدورتينّأوّثلاثّدوراتّتستمرّ للدّ  ّموز عة ّالخاص ة ّأسابيعّراسة ّدخلّالولاياتّالمت حدّ 4ست ة كّما ةّ.

لابّيحتاجونّإلىّتطويرّلتحاقّبجامعاتهاّوكانّأكثرّهؤلاءّالطّ ةّالآلافّمنّالد ارسينّالأجانبّللاالأمريكيّ 
غةّميّاللّ صّفيّتدريبّمعلّ تخصّ مةّوهوّمعهدّحدةّالأمريكيّ ةّفيّالولاياتّالمتّ ةّفيّالانجليزيّ غويّ مهاراتهمّاللّ 

فيّجامعةّّنساني وّاللّ ّاطو رهّتياليطلقّعلىّهذهّالط ريقةّأيضاّأصبحّوقدّّ.5ةّةّبوصفهاّلغةّأجنبيّ الانجليزيّ 

                                                           
ّ.041صعبدّالعزيزّابراهيمّعصيلي:ّطرائقّتدريسّالل غةّالعربي ةّللن اطقينّبلغاتّأخرى:ّينظر:ّّ- 1
2 -ّّ ّينظر: ّتعليم ّفي ّوطرائق ّمذاهب ّروجيز: ّريتشارزوثيودر ّالعربيةّجاك ّالمملكة ّالكتب، ّعالم ّدار ّوآخرون، ّصيني ّمحمود ّتر: اللغات،

21ّ.صّ،7447ّالسعودية،ّ
ّ.21صّالمرجعّنفسه:ّينظر:ّ- 3
ّ.21صن،ّّينظر:ّمّ- 4
ّ.22:ّصمّنينظر:ّّّ- 5
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ّالممتشجان  ّمثل: ّمتعد دة ّبأسماء ّيعرف ّالأخرى ّالجامعات ّالشّ السّ ّدخلوبعض ّمعي ّدخلالمّفوي،
ّالميالب ّهذا ّودعا ّنوي، ّاللّ دخل ّتعليم ّيبدأ ّبتدريبّالدّ إلىّأن ّتدريبهمّعلىّّ،ارسينّعلىّالاستماعغة ثم

ريقةّالتيّتأثيرّواضحّعلىّالطّ ّلط ريقةاّهكانّلهذّّ.ّوقدثمّيأتيّبعدّذلكّدورّالكلامّوالقراءةّوالكتابةّ،طقالنّ 
ّاللّ  ّبها ّالمتّ درست ّالولايات ّفي ّالأمريكيّ غات ّالخمسينيّ حدة ّفتّة ّأبان ّاتة ّوفي ّالمعرفةّ، كّانت ّالفتّة تلك

 هاّفريزولذلكّليسّبالمستغربّأنّتّدّالموادّالتيّأعدّ ّ،غةاّللإلمامّبتعليمّاللّ أمراّضروريّ ّسانياتّأوّتعدّ باللّ 
(freise)ّ ّحليلّاتهاّالكثيرّمنّالتّ غويونّفيّجامعةّبيلّوكورنيلّوفيّجامعاتّأخرى،ّوهيّتحملّفيّطيّ والل

ظريةّالبينوي ةّالتيّترك زّعلىّوهذاّماّيوض حّأن ّهذهّالط ريقةّتستندّإلىّالنّ 1ّيةعليمّ ةّالتّ غويّوالقليلّمنّالمادّ اللّ 

ّحليلّالل غوي.التّ 

ّ:الشّفويةّ ةالسّمعيّ الطّريقة  جراءاتإمبادئ و  -3-1

ّتعليمّالل غة.مهاموذجّالمثاليّلجميعّالموادّالمرادّتعلّ مّالنّ المعلّ ّييعط -  ،ّفهوّالذيّيتولى 
 بّاستعمالها.بتجنّ وذلكّانية،ّغةّالثّ مّاللّ تعلّ وّتعل مينّالد ورّالمهمّفيّتعليمّإعطاءّلغةّالمعدمّ -
ّالمبكّ درّ التّ  - ّواللّ ب ّللأذن ّوالمستمر ّر ّبالرّ سان ّالاستعانة ّالكتابيّ دون ّعلىّةموز ّالت درب ّخلال ّمن ؛

 .كتابتهالاستماعّالمستمر،ّثمّإعادةّالمسموعّشفوي اّدونّّ
ّمنّخلالّتدريباتّالأنّاطّللأصواتّوالنّ تعلّ  - ّالبنية ّوالصّ م ّالشّ ّ،يغظم ّطريق ّهيّرحوليسّعن ّأي ،

 فوي.عملي ةّتكراري ةّآليةّتقومّعلىّالاستماعّثمّإعادةّالإنتاجّالشّ 
 .اشفويّ ّتعويضّالر موزّالكتابي ةّالت دريجيّللأصواتّبعدّتمك نّالد ارسينّمنها -
 2دراسةّالمفرداتّفيّسياق. -

ّوممّ  ّيتبين  ّسبق ّالسّ الطّ ّّأنّ ا ّالشّ معيّ ريقة ّالطّ فويّ ة ّمع ّتتقاطع ّالطّ ة ّخلالّريقة ّمن ّالمباشرة ّأو بيعية
ّ ّبمهارتيّالاستماعّوالكلام، ّالثّ مّاللّ الأولىّتّعلّمنّتعلّ ّّأنّ إلا ّاهتمامهما ّبنفسّطريقةّالاكتسابّغة انية

 انيةّفتجعلّتعليمّالل غةّفيّسياقاتّمعي نة.ريقةّالثّ اّالطّ الأولى،ّأمّ 
 
 

                                                           
ّ.47:ّصالسابقالمرجعّّينظر:ّّ- 1
ّ.779،ّّص772ص:ّالمرجعّنفسهينظر:ّّ- 2
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   ة للمدخل تعليمي  ل: الأسس ال  الفصل الأو
 الل غات ةواصلي في تعليمي  لت  ا
   عليمي وعلاقته مصطلح المدخل الت  : لالمبحث الأو

 ةعليمي  ت  لبالمصطلحات ا
   الل غة الت عليمية الحديثة في تعليم   المداخل  اني:المبحث الث

 العربية 
 تعليميلساني وال  منظور ال  المن  الت واصل الث:ث  المبحث ال 
 تطبيقات وفق بالكفاءات المقاربة بيداغوجيا :ابعبحث الر  الم 

 الت واصلي المدخل
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 تمهيد:

حيث يكون كلا من   ة،ة التّعلّميّ التّعليميّ علّم على التّواصل بين أطراف العمليّة تبُنى عمليّة التّعليم والتّ 
أحدهما مرسلا والآخر مستقبلا بالتّناوب وهي إحدى شروط حدوث التّواصل، ها، المعلّم والمتعلّم قطبا

شاط التّواصلي في تبليغ المعارف العلميّة وإخراج قدرات المتعلّمين والوصول بالمتعلّم إلى وتكمن أهميّة هذا النّ 
غة تواصليّا، يتطلّب الإلمام بالمستوى الفصيح للّغة، ومن أجل تعليم اللّ  يميّة المرسومة سابقا.الأهداف التّعل

ة المراد تحقيقها من وفهم محتويات النّسق اللّغوي للّغة، وتعليمها وظيفيّا بناءً على تحديد الأهداف التّواصليّ 
لّغة في مختلف أحوال الخطاب، لذلك نروم ذلك، وجعلها غاية لتمكّن المتعلّم من القدرة على التّواصل بال

من خلال هذا الفصل إلى التّعريف بالمدخل التّواصلي للّغات وما يتبعه من مداخل مكمّلة له وحديثة في 
ات الحديثة، إذ يبدو لنا داغوجيّ عليم اللّغة وظيفيّا في إطار البيتعليم اللّغات، والتي بدورها وثيقة الصّلة بت

كر بعض مداخل تعليم اللّغات السّابقة له والتي في علاقة تكامل واحتواء مع المدخل ومن المنهجي أن نذ 
 واصلي.التّ 
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  .غاتة الل  واصلي في تعليمي  ة للمدخل الت  عليمي  ل: الأسس الت  الفصل الأو  

  .مصطلح المدخل الت عليمي وعلاقته بالمصطلحات الت عليمي ةل: المبحث الأو  

 :المفاهيمي لمصطلح "مدخل"أولا: البعد 
 ؛عادة ما يقع الباحثون في الخلط بين أوجه الاختلاف الواقع بين المصطلحات المستخدمة في التّعليم

يه المصطلحات في السّياق التّعليمي، وهناك من يجعلها والمعنى الذي تؤدّ  تعريفالّ فهناك من يجعلها متساوية 
لذلك لابدّ من الوقوف  ؛ةة التعليميّ والوظائف التي تحملها في العمليّ  ،يهذي تؤدّ الّ  عريف والمعنىالتّ مختلفة في 

قد يبدو من فيه فيما بينها. ور الذي تؤدّ ، والدّ أوجه التّعالق نات والبحث ععلى تعاريف هذه المصطلح
ارسين بعض الدّ  لدى "المدخل"الوهلة الأولى عند قراءة عنوان البحث، غموض من ناحية مصطلح 

ة في المغرب العربي على وجه ة والتّعليميّ فات اللّسانيّ ا لعدم شيو  المصطلح في المؤلّ ربّ  راجع والباحثين، وهذا
ت في أنّ ما يمرّ به البحث اللّساني من تشتّ كما الخصوص، وشيوعه في مؤلفّات الباحثين في المشرق العربي،  

ية، وعلم ينتمي طبيقّ في اللّسانيات التّ صين باحثين متخصّ  بعدّناالوضع المصطلحي يفرض علينا 
ة سانيات العامّ ظري من اللّ لشّق النّ لخذ من المنحى البيني شكلا ومنهجا، واستثمارها تي تتّ خصصات الّ للتّ 

تي قد تعترض الباحثين عند قراءة هذا البحث، شكالات الّ د الإة، ارتأيت أن أحدّ غويّ المشكلات اللّ  لحلّ 
 والمصطلحات المتداخلة معه. "المدخل"والمفهومي لمصطلح وتحديد اللّبس المصطلحي 

ة أيضا من بين المشاكل التي تعتري ، تشكّل مصطلحات التّعليميّ *ةر المصطلحات اللّسانيّ راوعلى غ
، وخير دليل على ذلك عنوان بحثنا، إذ كان مشكل اختيار العنوان وضبطه يبط المصطلحاتي التّعليمالضّ 

ظري بحثنا في شقّيه النّ  ولأنّ  ؛هائي لموضو  بحثهبط النّ تي قد تعترض الباحث في الضّ مشكلة من المشاكل الّ 
لساني محض. ارتأيت  ين، شق تعليمي بيداغوجي، وشقّ يّ ين أساسواء، ينفتح على شقّ طبيقي على السّ والتّ 
ة اللّسانية والتّربويّ بية في مختلف المعاجم والقواميس ات الترّ الذي تترجمه أدبيّ  "المدخل"فصيل في مصطلح التّ 

                                                      

، ما دام أنّ مراكز التّرجمة والتّعريب لا تزال عائقا يعيق الباحثين في مختلف ربو  الوطن العربيإنّ مشكلة الضّبط المصطلحي للمصطلح  - *
وعلى ية، والمتخصّصين في هذا الميدان، لم يضعوا بعد يد الاتّحاد في توحيد أسس التّلقي العربي للمعرفة الغربية، وتوحيد أسس التّرجمة المصطلحّ 

، إضافة إلى الرغّم من عقد الندوات والمؤتمرات في هذا الميدان، إلا أن المشكلة المصطلحية لا تزال قائمة، وهذا راجع لتعدد مناهل التّلقي العربي
 اختلاف أسس وضع المصطلح واختلاف التّرجمة.
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"approach ":ة بـوالتّعليميّ 
1

وهو ما عهدناه عند باحثينا في المغرب العربي بالمصطلح المقابل له بـ:  
، لذلك لم يتّفق الباحثون في تعريف المدخل "approach"الإنجليزية  سمية"، الذي اتّّذ نفس التّ مقاربةال"

 قة، أو منهج أو أسلوب، أو نظريةّ.طريأو  مدخل أو مقاربة، التّواصلي، هل هو

المصطلح التّعليمي، قد يبدو من المنهجي عرض  هذا شكالاتإبداية وقبل تفصيل الحديث عن 
 .التّعريف اللّغوي إلى جانب التعريف الاصطلاحي

 المدخل:  تعريف -1

 لغة: -أ

الِ جاء في لسان العرب:  دْخَلُ لغَُةً بفَِتْحِ الميِمْ وَسُكُونِ الدَّ
َ
مِنَ الفِعْلِ دَخَلَ بفَِتْحِ الخاَءِ، وَالدُّخُولُ الم

عْنَى الثَّ 
َ
دْخَلُ مَوْضِعُ الدُّخُولِ كَمَا يعَِنِي فِعْلَ الدُّخُولِ وَهَيْئَتُهُ، وَقَدْ صِيغَ الم

َ
اني للِْكَلِمَة، نقَِيْضُ الخرُُوجِ، وَالم

دْخَلُ باِلُحسْنِ أوَْ السُّوءِ، فَـيُـقَالُ حَ 
َ
دَاخِلُ أَيْ طرُقُهُُ فِي التـَّعَامُلِ مَعَ الَأشْيَاءِ وَيوُصَفْ الم

َ
دْخَلُ، وَالم

َ
سَنُ الم

وَاقِفْ طرُُقٌ مَحْمُودَةٌ.
َ
وْضُوعَات، والم

َ
وَاتِ وَالم ه الخروج، كما خول الذي ضدّ غوي هنا الدّ المعنى اللّ  يفيد 2وَالذَّ

 عامل مع الأشياء والمواقف.ة التّ كيفيّ ئا، و حسنا أو سيّ  خول سواء أكان ذلك دخولايفيد أيضا هيئة الدّ 
دْخَلُ "وفي المعجم الوسيط: 

ً
دْخَلِ  حسن هو: ويقال موضعه– و الدُّخُولُ  الم

َ
ذْهَبِ  حُسْنُ : الم

ً
 في الم

دخَل اخْتِلَافُ  النِّفاقِ  مِنَ  إنَّ  يقُالُ  كَانَ : "الحسن حديث وفي مَدَاخِل،( ج) أمُُورهِِ،
َ
خْرج، الم

َ
 سُوءُ  والم

 يسلكها التي الطرّيقة حول يتّفِق مدخل"،" لكلمة اللغوي المفهوم أنّ  ، فالملاحظ3"السِّيرة وسُوءُ  الطَّريقة
 أو حسنة كانت سواء والمواقف، الأشياء مع التّعامل في طرقه ومختلف معيّنة، مهمّة تأدية في الشّخص

 زمانه، أو الدّخول موضع يعني المدخل أنَّ  ين السّابقين، أنّّما اتفّقاحظه في التّعريفين اللّغويّ فما نلا سيئة.
كما أنّ كلا المعجمين يبدو أنّّما اتفّقا على أنّ المدخل يعني الطرّيقة الّتي يسلكها الانسان سواء أكانت 

 .سيّئة أو حسنة
 
 

                                                      

 72، ص7002عربي(، دار الكتاب الجديد، الرباط، عبد القادر الفاسي الفهري: معجم المصطلحات اللسانية )انجليزي، فرنسي،  - 1
 .776ص ،( ل خ د) مادة ، ،8691، دار صادر، 5محمد بن مكرم بن علي، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور : لسان العرب: ج -2
 .725ص ،  باب الدال، مادة  ) د خ ل (،7004، وليةمكتبة الشروق الد ،4طالمعجم الوسيط:   :مجمع اللغة العربية -3
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 صطلاحا:ا -ب       
 ا: إجرائيّ  أً مبدبعدّه لمدخل ل اصطلاحية  ة مفاهيمهنالك عدّ 
: " مجموعة من الافتراضات التي تربطها بعضها ببعض علاقة متبادلة، هذه غةالل  ة تعليمي   فالمدخل في

تلك الافتراضات  ؛ أي أنّ 1تي تدريسها وتعلُّمها"غة وطبيعة عمليّ صالا وثيقا بطبيعة اللّ صل اتّ الافتراضات تتّ 
 اقةمحمود الن  غة وتعليمها تماشيا مع طبيعة تعليمها، وفي تعريف آخر يشير ة تعليم اللّ لا تّرج عن مهمّ 

ل الجدل من وجهة ة لا تتحمّ فقا عليه في صورة تكاد تكون مبدئيّ عادة ما يكون أمرا متّ المدخل: " على أنّ 
خذ فيتّ  ،2م )اللغة("ذي سيعلّ راسي الّ نظر أصحابه، وهو بعنى إجرائي عبارة عن وصف لطبيعة الموضو  الدّ 

 هطبيعة الأسس التي تحكمتحديد  يتمّ ، بعد أن ةعرفة التّعليميّ عامل مع المة في التّ بيعة الإجرائيّ المدخل الطّ 
 وتعليمها.ووصفها غة لدراسة اللّ 

دريس مثل المنطلقات التي تستند إليها طريقة التّ ": يعرفّه على أنهّ رشدي طعيمةلـ آخر وفي تعريف
وهو ما يوحي  ،3مين"ة المتعلّ ة، وشخصيّ بيعة الانسانيّ ظرة إلى الطّ وفلسفة تعليمها، والنّ غة تصورها لمفهوم اللّ 

ظرة غة، والنّ صور المفهومي لطبيعة اللّ غة وفق المدخل، با فيها التّ ة تدريس اللّ خذها عمليّ ية التي تتّ ظرة الكلّ بالنّ 
 .تدريس اللّغةها لتوجّ  بعدّهيتهم وشخصّ  ميهاإلى متعلّ 

غة م اللّ غة، وطبيعة تعلّ نسق أو منظومة الافتراضات التي تتناول طبيعة اللّ "ه: أنّ  فكما يعرّ  
ات التي ة والاستراتيجيّ غويّ بيعة اللّ تي تتناول دراسة الطّ مة الّ جموعة من الأسس المنظّ ب عنىوهو ما ي .4وتعليمها"

 .ة تعليم اللّغة وتعليمهاتقوم وفقها عمليّ 
ه المنطلق الذي تقوم من خلاله أنّ  علىة المدخل ة حول ماهيّ الاصطلاحيّ  عاريفتفق التّ تّ  ا سبق،مّ 

متعدّدة ات وأساليب وإجراءات مختلفة نه من نظريّ ، با يتضمّ مهاوتعلّ  غةاللّ  عليمة الوصف العلمي لتعمليّ 
؛ مةة محكّ استراتيجية علميّ تتعدّد بطبيعة اللّغة المدرّسة، وهو ما يهيّئُ المعلّم والمتعلّم لتعليم وتعلّم اللّغة وفق 

 وبالتّالي هو الأرضيّة والوجهة التي يُـتَّخَذُ وفقها تعليم اللّغة وتعلّمها.

                                                      
محمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه، مداخله، طرق تدريسه، سلسلة دراسات  في تعليم العربية لغير  - 1

 .42، ص8610الناطقين بها،  معهد اللغة العربية ، وحدة البحوث والمناهج، مكة المكرمة المملكة العربية السعودية، 
 .42ص نفسه:المرجع  - 2
 .826، ص7004، 8رشدي طعيمة: المهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، ط - 3
 فايزة السيد عوض، عواد بن دخيل العواد، محمد فوزي بني ياسين، خالد محمود عرفان، تركي بن علي الزهراني: مداخل تعليم اللغة العربية: - 4

 .81،  ص7086 لك عبد الله بن عبد العزيز الدولي، المملكة العربية السعودية،رؤية تحليلية، مركز الم
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ة ف عليها عمليّ تي تتوقّ ة الّ الكيفيّ  :على أنهّ (approach) المدخل :اكسفوردف قاموس عرّ وقد 
هو فعل ما أو عدة  :هأنّ عامل مع موقف ما أو مشكلة ما بطريق ما حول موضو  ما، كما عرفّه على التّ 

عامل معها،  وهو الاقتراب من مشكلة ما بنظرة للتّ  ،عامل مع شخص أو شيء ماوسائل للاقتراب أو للتّ 
. ولو رجعنا إلى بعض المعاجم والقواميس لوجدنا هذا 1عامل المبدئي مع المشكلةكما أن المدخل يعني التّ 

ة معرفيّ المدخل عبارة عن ترجمة  نّ أ نإذهذا ما يوضّح و  ،عريف يوافق ما جاء في تعريف لفظ المقاربةالتّ 
، وأسس منهج تعليمي المختارة في أيّ  عليمق فيه فلسفة التّ عليمي الذي تتحقّ ة للبرنامج التّ بويّ ة الترّ ظريّ للنّ 
 والمجتمع. للفرد راد تحقيقها، من أجل تحقيق الأهداف المالانساني فسات علم النّ بية ونظريّ الترّ 

في القرن  ة وهو من المعاجم الحديثةة والحاسوبيّ بويّ قنيات الترّ المعجم الموحّد لمصطلحات التّ كما عرّف 
   بعدّه (approach)جمة ذ في المعجم نفس الترّ اتّّ )مدخل/ مقاربة( مصطلح  ، أنّ الواحد والعشرين

أجل تقديم رؤية كلية ة من فكير يقوم على امتزاج وتفاعل المعرفة العلميّ فلسفة ومنهج وأسلوب في التّ "
  2شاملة تأخذ في الاعتبار جميع العوامل".

وهو من  القادر الفاسي الفهري عبدـ: سانيات لد لمصطلحات اللّ ح للمعجم الموحّ المتصفّ  نّ أ إلّا 
ا وجدنا مصطلح )مقاربة( نّ ود لمصطلح المدخل، إلجو لا  هسانية المهمّة في القرن العشرين، إلا أنّ المعاجم اللّ 

(Approach)المترجم بـ: 
ه: "مجموعة من المدخل أنّ  إلى اعتبار (Antoni) أنطوني يذهبلهذا و  ،3

ه يشير إلى أنّ  ، كما أورد أيضا 4غة وتعلّمها"ق بعضها ببعض، وتعالج طبيعة تعليم اللّ الافتراضات المتعلّ 
، 5غةتي تفيدنا بوصفها مصدر الممارسات والمبادئ في تعليم اللّ مها والّ غة وتعلّ قة بطبيعة اللّ ظريات المتعلّ النّ 

غة، وفقا لما يتناسب مع تحديد الأهداف ات وطرائق في تعليم اللّ ة نظريّ ن عدّ لذلك يمكن للمدخل أن يتضمّ 
 عليمية.التّ 

                                                      
 unuversity presess  Oxford، انجليزي عربي،The Oxford English Arabic Dictionaryقاموس اكسفورد،  -1

city in England ،7086 55، ص.   
، مكتب المعجم الموحد لمصطلحات التقنيات التربوية والحاسوبية  )انجليزي، فرنسي، عربي(، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم )ألكسو( -2

 .85، ص7005تنسيق التعريب، الرباط، المملكة المغربية، 
 .72، ص7002ربي(، دار الكتاب الجديد، الرباط، عبد القادر الفاسي الفهري: معجم المصطلحات اللسانية )انجليزي، فرنسي، ع -3
 .71جاك ريتشارزوثيودر روجيز: مذاهب وطرائق في تعليم اللغات، ص -4
 .72ص ،المرجع نفسهينظر:  -5
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 من "المدخل غالبا ما ينبثق من نظريةّ أو يستند إليها، لا يختلف عنها في كثير أنّ  العصيليويشير 
أنهّ أقرب منها إلى الفلسفة أو النظرة العامة، أو المبدأ الذي ينطلق منه الباحث أو واضع  الحالات، بيدَ 

هذا التّعريف و . 1المنهج أو المعلّم، ويحدد افتراضاته ومعتقداته حول طبيعة اللّغة واكتسابها وتعلمها وتعليمها"
، نظرا لاتّصافه بصفة المعرفي كاملالتّ  بيّن ي، حيث لمدخلمصطلح ا مفهومص يلخّ  تعريفٌ  للعصيلي

لذلك  ؛غة التي يستند إليهاة تعلم اللّ ة، والمنهج ونظريّ عليميّ ة، فالمدخل هو الفلسفة التّ مول والنظرة العامّ الشّ 
 على الأساس العلمي الذي وضع من أجله المصطلح.  المصطلح كان بناءً  ااختيارنا لهذ إنّ 

 :المقاربةتعريف  -2

 لغة: . أ    

 اناً بَ رْ وق ـُ ابً رْ ق ـُ ربُ قْ بالضم ي ـَ يءُ الشَّ  بَ رُ ، ق ـَدِ عْ الب ـُ يضُ قِ نَ  بُ رْ لابن منظور:" القُ  (لسان العرب)د في ر و 
نو الاقتراب والدّ  نياوهي لا تبتعد عن مع 2أي دنا، فهو قريب، الواحد والاثنان والجميع في ذلك سواء ".

 يء، مع ملامسة الحقيقة.من الشّ 
ا: دنا فهو قريب للواحد انً بَ رْ وقِ  ابً رْ كسمع، ق ـُ ربه، وقَ ككَرمَُ  منه، بَ رُ ق ـَ"وفي القاموس المحيط: 

نو منه. أمّا يء والدّ ويعني القرب من الشّ  ،فهي لا تّتلف عن المعنى الأوّل في معجم لسان العرب 3"والجميع
ة معالجة الموضو ، عالج من، كيفيّ  بَ ارَ في / قَ  بَ ارَ / قَ  بَ ارَ ة: مصدر قَ قاربَ مُ "غة المعاصرة: في معجم اللّ 

 فتعاريكما تعني المماثلة والاقتراب، وهي    4وجين مقاربة".أي "بين الزّ ة، ماثلة في الرّ المشكلة بقاربة منطقيّ 
 ظر في الموضو  وتحليله لمعرفةفق حول معنى النّ حيث تتّ  نفسها؛ ةظر ث بنفس الرؤية والنّ في مجملها تتحدّ 

 أوجهه.
 
 

                                                      
 .729، ص8عبد العزيز بن ابراهيم العصيلي: أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، معهد تعليم اللغة العربية، ط -1
محمد بن مكرم بن علي أبو الفضل جمال الدين ابن منظور: لسان العرب، تح: عبد الله الكبير، محمد حسن الله، هاشم محمد الشاذلي،  -2

 .8592ص  ،القاهرة، مادة )ق ر ب( 87دار المعارف، ج 
، 7005، بيروت، لبنان 7مؤسسة الرسالة، طمجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز أبادي: القاموس المحيط، تح: محمد نعيم العرقسوسي،  -3

 .   ، صمادة )ق ر ب(
 .8268، مادة )ق، ر، ب(. ص 7001القاهرة،  2: مج8أحمد مختار عمر: معجم اللغة المعاصرة، عالم الكتب، ط -4
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  :اصطلاحاب. 
مشكلة أو بلوغ  "الانطلاق في مشرو  ما، أو حلّ على أنّّا:  1(l’approche) المقاربةتعرف  
ن من مجموعة من المبادئ التي يقوم عليها إعداد تي تتكوّ ة الّ ظريّ عليم تعني القاعدة النّ نة، وفي التّ غاية معيّ 

ر المبادئ فتعني بذلك المقاربة تصوّ . 2قويم"م والتّ برنامج دراسي، وكذا اختيار استراتيجيات التعلّ 
 راسي وتقييمه.خطيط للمنهاج الدّ تي من خلالها يتم التّ والاستراتيجيات الّ 

لكن على ؛ ما متكاملان ومتداخلانأنّّ  "المقاربة" و"المدخل"مصطلحي   من خلال تعريفيتبيّن 
راسة ل القاعدة الأولى لتحديد طبيعة الدّ المدخل يمثّ  المدخل أعمُّ من المقاربة، ذلك أنّ  خصيص إنّ سبيل التّ 

ا المقاربة فهي تقوم دة، أمّ ات متعدّ ة ونظريّ ة واجتماعيّ ة ونفسيّ ة ولغويّ ات فلسفيّ ة واحتواءه على مرجعيّ غويّ اللّ 
 نة.مشكلة معيّ  على الاختيار والانتقاء للانطلاق في حلّ 

 : المدخلات ذات العلاقة مع مصطلح مصطلحالتحديد ثانيا: 

 الن ظرية: -1

ر سلسلة من أنّّا مجموعة من العبارات المترابطة تفسّ على ة فاق عام حول تعريف النّظريّ هناك اتّ 
عبّر  في ذلك و  ؛تي ينبغي أن تكون عليها هذه العباراتة الّ ه توجد اختلافات حول الماهيّ الأحداث، غير أنّ 

ة ظريّ النّ  فاق عام على أنّ هناك اتّ "عن ذلك فقالا:  ( logan and olwstead) لوجان وأولستدكل من 
تتوفرّ  تي ينبغي أنمن بين أشياء أخرى هي مجموعة من العبارات ولكن يوجد اختلافات حول الخصائص الّ 

ة مجموعة ظريّ النّ  عدّ عريف إلى يقود هذا التّ  .3ة"ظريّ مجموعة من العبارات التي تستكمل مواصفات النّ  لأي
يقود إلى بناء عدد من الاستنتاجات، تدعّمها كما ا،  ل فيما بينها نسقا معرفيّ تشكّ التي مترابطة من القضايا 

، لذلك تشتمل على بعدين: بعد معرفي وبعد حليل العلميوأدوات التّ  معطيات الملاحظة والمشاهدة
لتي تطرحها النّظرية، أمّا البعد المنهجي يتمثّل في فالبعد المعرفي يتمثل في القضايا المعرفية المترابطة ا ،منهجي

 الطرّق التي يتعين توظيفها في تحليل القضايا.

                                                      
  .72ص، عبد القادر الفاسي الفهري: معجم المصطلحات اللسانية، إنجليزي، فرنسي، عربي -1
 .842، ص7002م: مفاهيم تربوية بنظور حديث، دار ريحانة للنشر والتوزيع، عزيزي عبد السلا -2
 .80، ص7009مكتبة بستان المعرفة: الاسكندرية،  ،7دة: نظرية المنهج والنموذج التربوي: طفؤاد سليمان قلّا  -3
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قد وتكوين الآراء، تمهيدا لصياغة القوانين، ظرية أسلوب في الفهم والنّ النّ  أنّ  إلى العصيلييشير و 

اللّغوي التّطبيقي، بأنّّا: وزملاؤه في معجمهما  (J.richard) جاك ريتشاردز فيما أورد عنوتعميمها، 
ر ظاهرة نة، أو تفسّ ح حقائق معيّ د بعلومات توضّ ، مؤيّ "مقولة أو صياغة أو لمبدأ عام، يبنى على رأي معيّن 

 دةموحّ  وعناصر مجتمعة عبارات على تحتوي ظريةالنّ  فإنّ  ذلك، ومن 1من الظواهر أو حادثة من الحوادث"،
 للإنجاز قابلة ةنظريّ  تكون لأن تصلح ومترابطة الأفكار منسجمة واحدة، ظاهرة شكل على منسجمة

 .طبيقوالتّ 
 الافتراضات من مجموعة ابأنّّ  ظريةالنّ  تعريف أقترح: " يقولحين المنحى نفس (Figel) فيجل ونحى

 دتهاحدّ  والتي ةللمادّ  انسبيّ  المتجانسة غير المجالات وتوحُّد ةالامبريقيّ  القوانين من أكبر مجموعة اشتقاق يمكن
 الفارق باستثناء) فريقللتّ  واضح فاصل وجود بعدم الاعتراف من ولابدّ  ،ةالامبريقيّ  القوانين تلك

 ظرالنّ  وجهة من يبرز متداخل زالمميّ  الفارق إنّ  ة،الإمبريقيّ  والقوانين ةظريّ النّ  الفروض بين( الاصطلاحي
ه س على توجّ ة يمكن أن تتأسّ ظريّ فالنّ  ؛اتهاجزئيّ ات فيما بينها مع توحيد  تكامل الفرضيّ إذ يتبيّن 2. ة"المنهجيّ 

ظرية ظرية في تحديد أسسه وطرائقه، فالمدخل عام والنّ هين أو أكثر، والمدخل يستند على النّ واحد أو توجّ 
 جزء من المدخل.

 : (method)الطريقة  2-3-

"الأسلوب أو المنهج الّذي تمثل الطرّيقة نطا تعليميّا يعتمده المعلّم في تدرسيه، إذ يمكن عدّها: 
بحيث يتيح هذا الأسلوب أو المنهج الفرصة الكاملة للتّلميذ  ؛دريسة التّ م مع تلميذه في عمليّ يسلكه المعلّ 

ريقة ما ، فالطّ 3"ا ولكن مشاركام متلقيّ م، بحيث لا يصبح المتعلّ علّ ة في عملية التّ لكي يشارك بنشاط وفعاليّ 
 عليميوبالتّالي هي إحدى طرائق الفلسفة التي يتبعها المدخل التّ  ،تطبيق المدخل وسائلمن وسيلة  هي إلّا 

م، من بواسطتها تنظيم المجال الخارجي للمتعلّ  تي يتمّ ريقة "مجموعة الأساليب الّ والطّ  ،عليملتحقيق أهداف التّ 
وسيلة لتوصيل المعرفة، أو د امل ليست مجرّ ريقة بفهومها الشّ الطّ  ة، على أنّ عليميّ أجل تحقيق الأهداف التّ 
ة شاملة يستعان بها في ا هي خطّ م داخل الفصل فحسب، وإنّ ة يقوم بها المعلّ إجراءات وأنشطة تدريسيّ 

ب عددا من الخطوات والإجراءات والأساليب والأنشطة داخل الفصل بوي المنشود، وتتطلّ تحقيق الهدف الترّ 
                                                      

 .724عبد العزيز بن ابراهيم العصيلي: أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص  - 1
 .82فؤاد سليمان قلادة: نظرية المنهج والنموذج التربوي: ص - 2
 .42محمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه، مداخله، طرق تدريسه، ص - 3
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ر، واختيار موضوعاته وتنظيمها، ووسائل الكتاب المقرّ وخارجه، وترتبط بطريقة إعداد المنهج، وتأليف 
ريقة المدخل يستند على الطّ لهذا ف. و 1م"وجيهات التي يشتمل عليها دليل المعلّ عليم، والتّ ات التّ قويم وتقنيّ التّ 
من خلال استناده  غة، ولذلك يبقى المدخل هو الأعمتعليم اللّ  في خذهاريقة التي يتّ طّ ة في تحديد العليميّ التّ 

 .يستثمرها في وضع أسس تعليم اللّغةة ق تعليميّ ائعلى عدة طر 

 :(method) المنهج -4-2

لبة، سواء أكان مها إلى الطّ ؤها المدرسة، وتقدّ التي تهيّ طة مجمو  الخبرات المخطّ ": بـ يعرّف المنهج
م في المجال العقلي ة المتعلّ امل لشخصيّ مو الشّ ذلك في داخل المدرسة أم في خارجها، لغرض تحقيق النّ 

ي إلى سلوك ة تؤدّ دة، وخطة عمليّ ة محدّ ة بوجب أهداف تربويّ خصيّ والجسمي والوجداني وبناء تلك الشّ 
 ؛ه في بعض الأحيان يمهّد المدخل لحلّ المشكلةللمشكلة، كما أنّ  يقوم المنهج بحاولة حلّ  ؛ إذ2م"المتعلّ 

، ولهذا يمكن القول أنّ المدخل يستند 3تيجةب، وإنّ المنهج هو النّ بالمدخل هو السّ  لذلك يمكن القول أنّ 
 اللّغة. موتعلّ  تعليملإلى منهج تعليمي 

التي تتداخل مع  ةعليميّ ط توضيحي للمصطلحات التّ يمكننا وضع مخطّ ذكره، من خلال ما سبق 
  :"المدخل"

 
 

                                                      
 .722بن ابراهيم العصيلي: أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، صعبد العزيز  -1
 .28: دار صفاء للنشر والتوزيع: عمان: ص8عبد الرحمان الهاشمي: محسن علي عطية: تحليل محتوى مناهج اللغة العربية رؤية تطبيقية: ط -2
  unuversity presess، انجليزي عربي، DictionaryThe Oxford English Arabicقاموس اكسفورد، ينظر:  -3

Oxford 2019 55، ص.   
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 1ة وعلاقاتهاح تداخل المصطلحات الت عليمي  (:  يوض  02توضيحي رقم ) طمخط          
ة أو عدّ  ،الباحثين من يراه مدخلا، وهناك من يراه طريقة هناك من ضح أنّ يتّ  ؛من خلال ما سبق

 دّهنحن نع ذكره وماّ تّ  ؛دةرق المتعدّ ن مجموعة من الأساليب والطّ ة، أو هو مدخل يتضمّ طرائق تواصليّ 
 :أنهّ مدخلا بناءً على

مجموعة  إلى بالإضافة ،اتوالاستراتيجيّ  ظرياتالنّ  من مجمو  فيه تندرج أن يمكن أساس عن عبارة  -
 في تندرج أن يمكن دهاتعدّ  ، وهذه العناصر علىمعيّن تعليمي واستناده على منهج  والأساليب، رقمن الطّ 

 .  المدخل
 مدخل لفظ يستخدم كما ة،جزئيّ  كمجموعات أساليب على يحتوي شاملة مجموعة المدخل -

 عدة نيمكن أن يتضمّ  كما ،المشكلات وحل فكيرالتّ  في ةعلميّ  وطريقة منهج على احتواءه أساس على
 ات.نظريّ 

 من انتقال هو من المصطلحات التّعليمية وغيرها والمنهج ريقةوالمقاربة والطّ  المدخل بين الفرق إنّ  -
 المدخل. هو المصطلحات هذه لكلّ  العام الإطار أنّ  بعنى حتواء،ا علاقة هي فالعلاقة الجزء، إلى الكلّ 

 أنّ ة، سانيّ ة واللّ عليميّ والتّ ة بويّ ة والمعاجم الترّ الفاحصة للمراجع العربيّ القراءة وقد أفرزت الملاحظة و  
ة في تعليم عليميّ عبير عن المقاربات التّ ذوا مصطلح المقاربة للتّ اتّّ  في المغرب العربي ينبويّ والترّ  سانييناللّ 
التّسمية لالة على ة للدّ عربيّ ذوا من مصطلح المدخل ترجمة الباحثين من العرب المشارقة اتّّ  غات، لكنّ اللّ 
(approach)  ّهما يفي كتاب "رتشاردز وروجرز"كما نجد   ،غاتاهات الحديثة في تعليم اللّ عبير عن الاتّ للت

                                                      
 ط من نتائج البحث.المخطّ  - 1

 

 المدخل

   
 المقاربة                               النظرية                         

                                                                
 المنهج
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مان عبد عبد الرح  و محمود إسماعيل صينيجمة من طرف جاءت الترّ  ،غاتمذاهب وطرائق في تعليم اللّ 
تينات وقد نال رواجا كبيرا في تعليم ظهر مطلع السّ  مؤلّفوهو -ديق عبد الله، ، وعمر الصّ العزيز عبدان

(approach): بـ تارة أخرى وترجمتهما ومذهب تارة مصطلح مدخل نجده يستعمل -غاتاللّ 
علهما بج 1

 مترادفان في المعنى.

والمقالات راسات ة القلائل لبعض الدّ في القلّ  ا، إلاّ قليلة جدّ  تّاهة في هذا الاالمراجع العربيّ  كما أنّ 
اهات تعليمها غات وتفسير اتّ فات الكاملة في تعليم اللّ ، لكن المؤلّ ةغات الأجنبيّ من اللّ  حيحة والمترجمةالشّ 

 .نادرة جدّا

ة لو عناية خاصّ م أوّ يجد أنّّ  ؛لعرب المشارقةلمنها المترجمة و فات الأولى والحديثة ل للمؤلّ المتأمّ إنّ 
تي رائق والفلسفة الّ مصطلحا شاملا يشمل مختلف الأساليب والطّ ، حيث اعتبر المدخل المدخللمصطلح 

على هذا الأساس  وقد اخترت هذا المصطلح بناءً  ،أيته مناسبا للبحثغة، وهذا ما ر تستند إليها تعليم اللّ 
طريقة  كلّ   نّ أ يرتكز عليها إذ ةتعليميّ ة وأرضيّ  فلسفة إلىبرنامج تعليمي يستند بدوره  أيّ  نّ أ ذلكالعلمي، 

ة تستند إلى فلسفة تعليم. لكن مصطلح المدخل أشمل وأوسع وأدق، لذلك اعتبره أو مقاربة تعليميّ 
ة شاملة اذه كفلسفة تعليميّ غات، هذا لاتّّ هات الحديثة في تعليم اللّ وجّ عبير عن التّ مصطلحا مناسبا للتّ 

 ة.عليميّ ات التّ تراتيجيّ رائق والاسد الطّ عدّ تة وتات التّعليميّ تستند إليه مجموعة النّظريّ 

ق بأسس تعليم كمصطلح تعليمي يقوم على مفاهيم تتعلّ   المدخلكننا القول أنّ يم ذلكعلى  وبناءً       
 : اليةقاط التّ غة نجملها في النّ اللّ 
 مها.غة، وتعلّ تحديد الافتراضات، والأسس والمعتقدات التي ترتبط بطبيعة اللّ  -
ن تحديد المحتوى الذي كما يتضمّ  ة معينة لتعليمها،عن تحديد مهارات لغويّ ة، فضلا عليميّ الطرائق التّ  -

 مين. تقديمه للمتعلّ  سيتم تعليمه، وتنظيم ذلك المحتوى ليتمّ 

                                                      
 .72.71.76.20.28.27.22ص  جاك ريتشارز وثيودور روجيرز: مذاهب وطرائق في تعليم اللغات: للتوضيح أكثر ينظر: - 1
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. هذا واِن دلّ على شيء إنّا يدل على 1الإجراءات الصّفية التي سيتم بها تدريس ذلك المحتوى اللّغوي -
ة من معلّم، متعلّم، طريقة، ومحتوى، وطبيعة اللّغة عليميّ ات التّ قنوات العمليّ اهتمام المدخل التّعليمي بكل 

 نفسها. 
ة عليميّ طرق في البداية إلى المداخل التّ واصلي، كان لزاما علينا التّ المدخل التّ حديث عن وقبل الولوج لل

في  ةعليميّ بين المداخل التّ كامل لنصل في الأخير إلى تحديد طبيعة التّ  ،واصليذات العلاقة مع المدخل التّ 
 .المبحث الموالي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                      

فايزة الصيد عوض: عواد بن خليل العواد، محمد فوزي بني ياسين، خالد محمود عرفان: تركي بن علي الزهراني: مداخل تعليم اللغة ينظر:  - 1
 .81ص، المملكة العربية السعودية، الرياض: 8عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية: ط العربية: مركز الملك 
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  .ةالعربي  غة الل  الت عليمية الحديثة في تعليم   المبحث الثاني:  المداخل

 تمهيد:

ة تضطلع بهمّة كبيرة في عليميّ ، ذلك لأنّ المداخل التّ يقوم أيّ منهاج تعليمي على مدخل معيّن 
تقوم المداخل التّعليميّة على الاختيار والانتقاء للعناصر عليمي، وفي تعليم اللّغات التّأسيس للمنهاج التّ 

سنأصّل   نوّ د والتّ عدّ فها، ونظرا لهذا التّ د أهدا  وتعدّ   بتنوّ تتنوّ كما مها،  غة وتعلّ ة التي تّدم تعليم اللّ الوظيفيّ 
 لكل مدخل تعليمي على حدة.

  :(Approach The Whole) كاملي: المدخل الت  أو لا -
 :كامللت  ا مفهوم -1
خص مه الشّ ما يتعلّ  ز على أنّ ة تركّ وهي عمليّ  ،ية والكمال والوحدةه تحقيق الكلّ كامل بأنّ ف التّ يعرّ 

عليمي على أحدث معطيات علم بناء المحتوى التّ كامل في التّ  يقوم أسلوبو  ،تها من شخصيّ يصبح جزءً 
ته وذاته، وحتى نفسه ودافعيّ  مم وفق هذا المدخل يقوم على المتعلّ فالتعلّ كاملي، اه التّ ذو الاتّ  بويفس الترّ النّ 

 1ميه.روف المحيطة بتعلّ الوعي بالظّ  كلّ   ام أن يكون واعيكاملي على المعلّ م وفق المدخل التّ علّ ة التّ عمليّ  تتمّ 
فعه م من خلال دعلّ م في التّ ويشير هذا التّعريف إلى مبدأ التّكامل في بناء المنهاج التّعليمي، وعلى دور المتعلّ 

 ي المعرفة متكاملة.قّ لشاط لتللنّ 
 على كامليالمدخل التّ  (Susan m, Drabee rebecca) بيكار وسوزان ف آخر، تعرّ  وفي تعريف

خصّصات في الحياة ابط والقائم بين التّ صال الرّ للاتّ  اوضعل يشكّ ة راسيّ كاملي في المناهج الدّ اه تّ تّ ا :هأنّ 
م ومنسجم في لمساعدة المتمدرسين حتى يكون تفكيرهم وكتاباتهم في شكل منظّ  ومدخلا، ةالدّراسيّ 

العلوم بطبيعتها متكاملة، تحملها علاقات تكامل بين فروعها ودون هذا  ذلك لأنّ  ؛2ةالاختبارات المدرسيّ 
 إذا أن نطلق عليها لغة إلّا  نا، لا يمكنمثلا غةاللّ  مجال تعليم فيف ،ةل لا يكون للعلوم منفعة عامّ كامالتّ 

                                                      
 .27، ص7001ل: مناهج اللغة العربية وطرائق وأساليب ثتدريسها: دار الكتاب الثقافي: الأردن، منصور حسن الغو  ينظر: - 1

2 - susan m , drabee rebecca c.burns  :meeting standars througt integrated curriculum : 

association for supervision and curriculum develepment alexandria, virginia usa, 2004, 

p07. 
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ة فقط، غويّ ولا يكفي تكامل المستويات اللّ  ،اا وتداوليّ ا ودلاليّ ا ونحويّ ة جميعا، صوتيّ غويّ اللّ  ارت مستوياتهفّ تو 
 .ونستطيع تعلّمها وتعليمها من تكامل المعرفة ككل، حتى تؤدّي اللّغة دورها المنوط بها لابدّ بل 

: "أساس تقديم الخبرة ه مدخل يقوم علىعلى أنّ  كامليالمدخل التّ ف يعرّ ومن جهة أخرى هناك من 
مين مة للمتعلّ ة المقدّ غويّ ة متكاملة تكامل نفسها، إذ يسعى هذا المدخل إلى تنظيم عناصر الخبرة اللّ غويّ اللّ 

ب ويتطلّ  غوي،نهم من إدراك العلاقات بينها، وتوظيفها في أدائهم اللّ ق ترابطها بصورة تمكّ وتعليمها با يحقّ 
صوص التي   فيه النّ ، والاقتصار على كتاب واحد، تتنوّ *دةة المتعدّ غويّ ة اللّ عليميّ هذا إلغاء فكرة الكتب التّ 

مو الفكري ق النّ وفق بيئة تحقّ  ،غة استماعا ومحادثة وقراءة وكتابةمين لممارسة اللّ ة للمتعلّ تتيح فرصا حقيقيّ 
ر مهارة تؤثّ  الوثيقة بين مهاراتها، فكلّ  لةوالصّ غة ة للّ بيعة الحيويّ الطّ هذا التّعريف برز يف 1.والوجداني والمهاري"

ها متكاملة في كتاب واحد، أن تأتي موادّ  دة، بل لابدّ ة متعدّ في مهارة أخرى، ولا مجال لإنتاج كتب لغويّ 
غة على ظر إلى تدريس اللّ كاملي: "يعني النّ المدخل التّ على أنّ  قعلي سامي الحلا  ذلك هو قول  وما يؤكّد

م المهارات غة، ويقدّ ة تزول عنده الحواجز بين فرو  اللّ غة العربيّ ا وحدة متكاملة، وهو تنظيم لمنهج اللّ أنّّ 
ما  المدخل التّكاملي هو النّظرة الكلّية للّغة بكلّ  التّعاريف اتفقّت على أنّ  . فكلّ 2ة بصورة متكاملة"غويّ اللّ 

ية لتعليمها واكتسابها ظرة الكلّ وفي النّ  تي تترجمها اللّغةتحمله من نظام لغوي متكامل، وتكامل للمعرفة الّ 
ينبغي أن تترابط مهاراتها  لاصلة، أ ووحدة متّ لا يتجزّ  غة كلّ "اللّ  ؛ ذلك لأنّ متكاملةوتقديمها للمتعلّم 

ة، التي ائرة الانعزاليّ قف الحياة، حتى تّرج من تلك الدّ ببعضها البعض، وبغيرها من المواد، وتترابط أيضا بوا
فق غة عن بعضها البعض، وعن غيرها من المواد، والفصل بين هذه الفرو ، لا يتّ تقوم على فصل فرو  اللّ 

فكير غة أداة للتّ اللّ ف 3صلة"العقل الانساني وحدة متّ  ة أنّ فسيّ راسات النّ م، فقد وجدت الدّ عقل المتعلّ  وطبيعة
 فكير بها أن تكون معرفتنا بالعلوم متكاملة، وهذا ما يبرهن تكامل تدريسها.عبير والتّ ونحتاج للتّ عبير والتّ 
 كاملي:نشأة المدخل الت   -2

كامل ليس ع لفكرة التّ كاملي في إطار نشأة الانسان والكون، فالمتتبّ اه التّ عوة إلى الاتّ برزت الدّ 
ديوي ا تعود إلى البدايات الأولى للقرن العشرين من خلال دعوة ، بل إنّّ فقطة تعليميّ ة لغويّ بفكرة 

                                                      

 مثل ما كان سابقا يخصص لكل مهارة تعلييمة كتاب محدد، مثل كتاب القراءة، كتاب القواعد ... إلخ. - *
 .68مداخل تعليم اللغة العربية، رؤية تحليلية: فايزة السيد عوض وآخرون: ص - 1
 .59،  ص7080الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان، علي سامي الحلاق: المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية  وعلومها: المؤسسة  - 2
، 7085، الأردن، 8طه علي الدليمي، هيفاء عواد الحوامدة: مداخل حديثة في تدريس اللغة العربية: دار الشروق للنشر والتوزيع، ط  - 3

 .85(، ص8)ج
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اه اقتراح هذا الاتّ  هج، حيث تّ اكاملي في بناء المناه التّ إلى الاتّ ( dewey and kilbatrik) كلباتريكو
 ة، لحلّ اليوميّ ه منحى لممارسة الحياة اه أنّ عليم العام، في اعتقاد من أصحاب هذا الاتّ تنظيم التّ لفي البداية 

يهدف إلى دمج المعارف المختلفة والمهارات اه تّ ا فهوة، المشاكل التي تعترض الانسان في حياته اليوميّ 
اه تعليمي عام، الغرض منه هو تكامل المعارف في منهج تعليمي اتّ  إذ هو 1زمة من مجالات مختلفة.اللّا 
 ة.د، لتسهيل الحياة اليوميّ موحّ 

  : غويينعند الل   ةغة العربي  الل   يةتعليمكامل في فكرة الت   -3
ات الحديثة غة العربية لها أصول منذ القديم، على عكس ما أثبتته الأدبيّ كامل في تعليم اللّ فكرة التّ 

ا ا بنى متكاملة، بدءً غة على أنّّ ة المعاصرة التي تنظر للّ ا فكرة جديدة، منبثقة من المدارس البينويّ على أنّّ 
ة المعاصرة ومناهج تحليل داوليّ ة التّ ظريّ وما أثبتته النّ  ،داوليلالي وأخيرا التّ حوي والدّ والنّ  رفيبالمستوى الصّ 
 قسيم هوالغرض من هذا التّ ف، العكس من ذلك على ا منفصلة، بلني أنّّ قسيم لا يعهذا التّ  الخطاب، لكنّ 

  .كامل البينويساني متكاملة، في إطار التّ حليل اللّ تبيان مستويات التّ 
ة في مختلف غة العربيّ كامل في تعليم اللّ ابقون فكرة التّ ة السّ غة العربيّ أدرك علماء اللّ  ،ومن جهة أخرى

لتفسير  ؛ة المختلفةغويّ ع حوله أنوا  البحوث اللّ ص الأدبي محورا تتجمّ خذون من النّ العصور حين كانوا يتّ 
ة غة العربيّ اللّ ف 2ةحويّ ة والمسائل النّ البلاغيّ ور وتوضيح ما اشتمل عليه من الصّ  ؛ص وشرح عباراتهمفردات النّ 

ة وشرحها وتفسير ما ة العربيّ هو مختلف تحليلاتهم للنّصوص التّراثيّ اهد على ذلك منذ القديم، والشّ  لغة نصّ 
نجد: الجاحظ في   ومن القدامى الذين سلكوا هذا المسلك في كتاباتهم ة.ورد فيها من أساليب بلاغيّة ونحويّ 

، ومن الأمالي في كتابهأبو علي القالي ، والكاملفي كتابه د أبو العباس المبر  و بيين،البيان والت   كتابه
 يخ حمزة فتح اللهالش  وة والوسيلة الأدبيّ  ،صاحب كتاب بغية الأمل يخ المرصفيالش  المحدثين نجد 

غوية واعتبروه راسات اللّ الدّ كاملي في هجوا المستوى التّ تنافهؤلاء العلماء  ،3ةصاحب كتاب المواهب الفتحيّ 
غة، ذوه حيال دراستهم للّ حليل ورصد المواقف وتحيينها في الموقف الذي اتّّ وصيف والتّ ا في التّ منهجا مهمّ 

في تراثنا اللّغوي أسّست على التّكامل، فقد أدرك أيضا  أخرى ة دراسات قديمةثّ بالإضافة إلى ذلك 

                                                      
علمية مقدمة ضمن متطلبات الاتاهات الحديثة في  ينظر: غادة بنت صالح الذبيان: نورة بنت عبد الله المحيا: المنهج التكاملي: ورقة -1

، 7089المناهج، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية، المملكة العربية السعودية، 
 .02ص

 .27منصور حسن الغول: مناهج اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسها: صينظر:  -2
 .27ص: نفسهالمرجع  ينظر: -3
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وغيرهم حقيقة تكامل  الس كاكيوابن خلدون وابن قتيبة ود المبر  وابن جني و الزمخشريو الجرجاني
  .هاابط بين أجزاءغة، والترّ اللّ 

 وفق المدخل الت كاملي: *نظري ة تعليم الل غة بالوحدة -4
تتّخذ ة الوحدة؛ إذ عليم وفق المدخل التّكاملي في تعليميّة اللّغة العربيّة بنظريّ يطلق أيضا على التّ 

 ذ كلّ أخحتّى ت ؛غوياللّ  علمالتّ  النّص هو المحور الأساسي فيف ،ماتمحور كلّ التعلّ نظريةّ الوحدة من النّص 
 لتدريس كلّ  اص الواحد محور اذ النّ اتّّ  من خلالس طريقة الوحدة تتأسّ  ة مكانّا الصّحيح،الفرو  اللّغويّ 

 حتّى  والقواعد بشكل متكاملالقراءة، والكتابة، الاستما ، والحديث و م م المتعلّ ، بحيث يتعلّ غةفرو  اللّ 
غة في ة بناءً على استعمال اللّ يخضع لأسس تكامليّ ، و غةاللّ  بالكيفيّة الّتي تتكوّن وفقهايكون على دراية 

المراد بها في تعليم اللّغة أن ننظر "ة الوحدة يقول: لنظريّ  عبد العليم ابراهيموفي تعريف  .1ةبيعيّ مواقفها الطّ 
ظرية في تعليم فرقّة مختلفة، ولتطبيق هذه النّ توحدة مترابطة متماسكة، وليست فروعا مإلى اللّغة على أنّّا 

ة، فيكون هو موضو  القراءة والتّعبير غويّ راسات اللّ حوله جميع الدّ  ص محورا تدورخذ الموضو  أو النّ غة يتّ اللّ 
الطرّيقة السّائدة في العهود الأولى ملاء والتّدريب اللّغوي...وهكذا، وقد كانت هذه ق والحفظ والإوالتّذوّ 

ص ويعالج من ففيه يعرض النّ  ،ريقةهذه الطّ  علىأليف د يعد مثالا للتّ تدريسا وتأليفا، وكتاب الكامل للمبرّ 
ة تعنى غة العربيّ ة اللّ عليم بالوحدة في تعليميّ ة التّ نظريّ   أنّ إذ يتبيّن  .2ة وغيرها"رفيّ ة والصّ حويّ ة والنّ غويّ احية اللّ النّ 

 ة.غة العربيّ ص بعدّه موضوعا للدّراسة يعنى بتعليم جميع فرو  اللّ بتعليم النّ 
ص خذ من النّ تتّ  التّي  ة،صيّ نّ القاربة الم وفق الحديثغوي عليم اللّ في التّ  وصصالنّ  هذا ما يوافق تعليميّةو 

صلة، ة، وتعليم فنونّا متّ غة العربيّ صوص في منهاج اللّ ة النّ قة لتعليميّ معمّ  ففي دراسات ،ماتعلّ التّ  محورا لكلّ 
م القراءة، في تعلّ ة عليميّ التّ في الاستما ، والكفاءة  ة عليميّ التّ  الكفاءة تحقيق هناك علاقة وثيقة بين "ثبت أنّ 

ة يكون أكثر غة العربيّ م اللّ منهج تعلّ  ب إتقان مهارات الاستما  والحديث، وأنّ فالاستعداد القرائي يتطلّ 
فتعليم المهارات  .3لتّواصة هي الة ووسيلة لغاية مهمّ ا أساسيّ ها على أنّّ غة كلّ ناول فنون اللّ ة إذا تفاعليّ 

                                                      
سان العربي الوظيفي ظري الذي انتهجه نّاد الموسى من خلاله تربته في تعليم اللّ أسيس النّ عليم بالوحدة على التّ يشير مصطلح التّ   *
مين التعلمية، إنا تطبيقها أيضا على المعلّ عليمية محورا أساسيا للعملية التّ  بعدّهم جربة ليس فقط على المتعلّ التواصلي، منتبها لضرورة تطبيق التّ و 

ج وناذج لكثير من المعلومات ينظر: نّاد الموسى: الأساليب مناه عليمي.لاعهم على مستجدات البحث التّ  إلى التدريس، وضرورة اطّ ينالمتوجهّ 
 .7002في تعليم اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 

 .28عبده: نحو تعليم اللغة العربية وظيفيا: صينظر: داود  -1
 .50ص، 8691القاهرة، دار المعارف: ، 8ط عبد العليم ابراهيم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية:  -2
 .59ص المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية  وعلومها: علي سامي الحلاق: ينظر: -3
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 . بتنمية مهارة أخرىكتمل إلّا تلا ات اللّغويةّ هار المتنمية  أنّ إذ  ؛كفاءاتهاق  ة مجتمعة يفضي إلى تحقّ غويّ اللّ 
غة بحيث يتكامل معها يعتبر تعليما مهارات اللّ "خلال استخدام من  يتمّ فحو تعليم النّ ب يتعلّق ا فيمامّ وأ

دون القدرة على تطبيقها  ،دا محصورا في حفظ مجموعة من القواعدغة وليس مجرّ ا لقواعد اللّ وظيفيّ 
ة الأربع، وليس عبارة عن حفظ غويّ ا مع المهارات اللّ حو تكامليّ حيث يصبح تعليم النّ ، 1واستخدامها"
 ة.ويّ دون القدرة على استخدامها وفهمها في المهارات اللغّ  ةللقواعد اللغويّ 

بطريقة التّعليم بالوحدة، كمقابل لنظرية  كامليالمدخل الت  ولأنهّ شا  في أدبيّات التّربية تسمية 
قة مختلفة، الفرو ، "والمراد بالأولى أن ننظر إلى اللّغة على أنّّا وحدة مترابطة متماسكة وليست فروعا متفرّ 

ة، ولتطبيق هذه النّظرية في تعليم اللّغة يتّخذ الموضو  أو النّص محورا تدور حوله جميع الدراسات اللّغويّ 
، وهو ما يصطلح عليه في 2فيكون هو موضو  القراءة، والتّعبير والتّذوق والخط والإملاء والتّدريب اللّغوي"

ات العربيّة يطلق عليها طريقة التعلّم بالوحدة، حيث ، وفي بعض الدّراسبالمقاربة الن صي ةة مناهجنا التّعليميّ 
يتّخذ من النّص التّعليمي محور التّعلم لكلّ مواد اللّغة العربيّة، ويستند نظام تدريس اللّغة العربية بطريقة 
الوحدة على التّعرف إلى النّص بشكل كلّي في بادئ الأمر، ثم الانتقال إلى التّفصيلات الدّاخليّة، إذ أنّ 

استخراج الأفكار العامّة، ثم بعد ذلك يغوص مع طلبته في النّص، وتفهّم معناه الإجمالي، و لمعلّم يبدأ بقراءة ا
يتماشى مع طبيعة عقولهم ومستواهم العمري وفق ما ة والأفكار الدّقيقة العميقة، معالجته القضايا الجزئيّ 

 والتّعليمي في معرفة المعلومات والحقائق والمعارف.
ج ا كامل في المنهبوي المعاصر ضرورة تحقيق التّ فس الترّ د علم النّ كّ يؤ  ة،جريبيّ حية العلوم التّ ومن نا

ة كامليّ على التّ القائمة  المواد تلك أي ،المترابطة يسهل استيعابها يةعليمّ تّ المواد ال من منطلق أنّ عليمي، التّ 
ة عليميّ نظرا لتحقق شروط الوحدة، فالمواضيع التّ  ،ملدى المتعلّ  وفهمها عابهايجانس من الممكن استوالتّ 

نظيم ، فهو يبدأ بالتّ ةعليميّ تّ ال ا للمادةّ ب تنظيما خاصّ كامل في المنهج يتطلّ ، وهذا التّ متداخلة ومتشابهة
كامل في هذه راسة، ومعنى التّ به موضو  الدّ ، وبالقدر الذي يتطلّ متعلّ يكولوجي، أي باهتمامات المالسّ 

بعارف لابد من  اعلم مشروطالي لن يصبح التّ وبالتّ  3،بط الخبرات والمعلومات باستمرارتراالحالة، هو 
في المعارف اللّاحقة،  رثمابقة تستا المعارف والخبرات السّ ي، إنّ لختبار فص، أو لاتحصيلها في فصل معيّن 

                                                      
 .24، ص7000محمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العام في جمهورية مصر العربية، دراسة وتقويم:  -1
 .24منصور حسن الغول: مناهج اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسها: ص -2
، دار الشروق للنشر والتوزيع، 8ط ،8هيفاء عواد الحوامدة: مداخل حديثة في تدريس اللغة العربية: ج :طه علي حسين الدليميينظر:  -3

 .85ص ،7085فلسطين، 
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هذا المدخل ليس بعنى  الي فاكتساب المعرفة وفقالحياة، وبالتّ  ستفادة منها في مختلف مناحيويمكن الا
 نتايلرويشير  .حقةابقة باللّا ا هو تحصيل متكامل يدمج المعارف والخبرات السّ ت، إنّ تحصيل مؤقّ 

(ntayler)  لبة فكرة واضحة، بأنّ بية، وإعطاء الطّ غبة في إثراء الترّ ة للرّ كامل هو استجابة عمليّ التّ  "أنّ إلى 
ومعنى الاستقصاء هنا، هو إشارة إلى صفة  .1للاستقصاء"راسة يجب أن تكون وسائل ومصادر الدّ 
وها سابقا لاستثمارها في المفاهيم تي تلقّ مين على استرجا  المعرفة الّ كامل، والاستمرار، وتحفيز المتعلّ التّ 

الذي  عرفيقاء المتنوتدريبهم على الاة التي يخضعهم المنهاج لتعلّمها، عليميّ وفي مختلف الفرو  التّ حقة، اللّا 
 .تكامليهذا وفق منحى تعليمي  علم، كلّ يخدم المهارة المقصودة من التّ 

ة التي تفصل بين قليديّ كاملي في تّطيطه وطريقة تنفيذه على إزالة الحواجز التّ يعتمد المدخل التّ و 
المعرفة، ح وحدة ة التي توضّ م، في اكتساب المفاهيم الأساسيّ جوانب المعرفة، وتتيح إزالة الحواجز للمتعلّ 

ا أكثر من مها نفسيّ صلة، وينظّ د دراسة المواد دراسة متّ كامل نظام يؤكّ ، فالتّ ةوالعلميّ  ةها في الحياة اليوميّ ر ودو 
ة خصيّ لبة الشّ لوك، ويأتي عن طريق قدرات الطّ ا في السّ ر تأثيرا حقيقيّ كامل الحقيقي يؤثّ ا، والتّ تنظيمها منطقيّ 

مين،  م فقط، فهو يعمل على رفع المستوى العلمي للمعلّ المنهج المتكامل لا يخدم المتعلّ  ، كما أنّ وخبراتهم
ة بطريقة عليمي دراسة موضو  ما تكامليا، أو مشكلة تعليميّ كامل أيضا في المدخل التّ كما لا يعني التّ 

كامل التّ  سلوكه بعنى أنّ  ه، ويبدو واضحا فيل كيانه كلّ م، لأنه يشكّ ة، وإنا يعني أن يشعر به المتعلّ تكامليّ 
ته، عليمي جزءا من شخصيّ مه  وفق هذا المدخل التّ يحدث في هذه الحالة في الفرد نفسه، لذا يصبح ما يتعلّ 

 2د شيء يضاف إلى مجموعة ما لديه.وليس مجرّ 
  كاملي:فلسفة المدخل الت   -5

ة التي أجريت على الوظائف العصبيّ ة بويّ كاملي نابعة من نتائج الأبحاث الترّ فلسفة المدخل التّ  إنّ      
هناك أربعة أنوا  من  ت هذه الأبحاث أنّ مو الاجتماعي، حيث أكدّ م، والنّ علّ ات التّ ماغ، ونظريّ للدّ 

 ، وهي:3ةعليميّ التّ  هجامين، ويجب مراعاتها عند تصميم المنالة على المتعلّ ر بصورة فعّ العلاقات تؤثّ 

 عليمي.التّ م والمحتوى علاقات تربط بين المتعلّ  -8

                                                      
 .85ص : السابقالمرجع  - 1
 .89المرجع نفسه: صينظر:  - 2
الكتابة لدى طالبات الصف الثالث  كاملي في تنمية بعض مهاراتإيمان نواف أبو دحروج: فاعلية برنامج قائم على المنحى التّ ينظر:  - 3

 .87، ص، ماليزيا7085، أفريل، 8مجلة جامعة المدينة العالمية:   الأساس بغزة
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 .مم والمعلّ علاقات تربط بين المتعلّ  -7
 مين بعضهم بعضا.علاقات تربط بين المتعلّ  -2
 .1علاقات تربط بين أجزاء المحتوى ذاته -4

ة ة، هو العنصر الذي تبُنى من أجله المناهج التّعليميّ فالمتعلّم عنصر تعليمي فعّال في العمليّة التّعليميّ 
م م بالمعلّ وفي علاقة المتعلّ ، عليمي الذي يحتوي المعرفة علاقة تكامل  بالمحتوى التّ كتسابه المعرفة، وفي علاقته لا 

العلاقة هي علاقة توجيه  كامل الذي يضفي للانسجام المتبادل، رغم أنّ ر عنصر التّ أن يتوفّ  أيضا لابدّ 
ة من تكامليّ  راسي تكون ذات سمةمين ببعضهم البعض أيضا في الفصل الدّ علاقة المتعلّ  وتأثير، ومن ثمّ 

 فيه رأن يتوفّ  لابدّ ذي عليمي وهو الّ عليمي، والمحتوى التّ ة والمستوى التّ عليميّ روف التّ فر نفس الظّ خلال توّ 
أن تكون متكاملة ة لابد ّ عليميّ هذه العناصر التّ  ، كلّ ةيّ علاقة تكاملضمن بين أجزائه  الارتباط الوثيق

 ناجحة. عليمعلم والتّ ة التّ حتى تكون عمليّ  واهرالظّ 
 :كامليخصائص المدخل الت   -6
نجملها في  ،ة على جملة من المبادئ والخصائصعليميّ كاملي كغيره من المداخل التّ يستند المدخل التّ  

 الية:قاط التّ النّ 
غة ككل صلا بالآخر، أو باللّ غوي متّ م الفر  اللّ غة نفسها، وحين يعلّ غة ما هي إلا اللّ فرو  اللّ  إنّ  -

  .بشكل كاملضح وظائفه تتّ 
في موقف  كاملي يعتمد تعليمهاوفق المدخل التّ رف والإملاء حو والصّ قواعد النّ في تعليم  إنّ  -

لذلك لا يجب  م لوظيفتها.المتعلّ  يدرك ومن ثمّ ، والفهم والإدراك علمي إلى سرعة التّ ؤدّ ي ا، مّ لغوي طبيعي
 حن والخطأ.سان من اللّ ة هي صون اللّ وظيفتها الحقيقيّ  لأنّ ة لوحدها، غة العربيّ ة عن مواد اللّ مستقلّ  معلّ أن ت

غوية، ما راسة اللّ بط الوثيق بين ألوان الدّ كاملي ضمان للرّ غة وفق المدخل التّ تعليم اللّ  في إنّ  -
ص وقتا أطول عايش مع النّ تّ المن خلال  ،غويم، وثقافته وتشكيل وعيه اللّ ينعكس أثره على أداء المتعلّ 

 ةنلوكات المتضمّ للقيم والسّ  هوبان فيه واستدخالالذّ  ومن ثمّ  ،ندماج بهفكير في معانيه والاوالتّ دبر يمكنه التّ 
  2فيه.

                                                      
 .82ص، السابقالمرجع ينظر:  - 1
مدى توافر مهارات المدخل التكاملي لد معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في مدينة بيشة في : إدريس، علي محمد سعيد محمدينظر:  - 2

 .42، ص7082، الجزء، أكتوبر، 820مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد  ،ضوء موجهات وثيقة المنهج المطور
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وي ضح وظائف الفر  اللغّ غة ذاتها، إذ تتّ غة ومستوياتها اللّ لة في أنظمة اللّ غة المتمثّ فرو  اللّ  تعدّ " -
غة ذي ينجم عنه استخدام اللّ الاستخدام الّ ل ويقصد بالموقف المتكام 1"عندما يدرس في موقف متكامل

  .توازن المهاراتبغوي الذي يقوم مو اللّ تشجيع للنّ  ، فهوواصلأثناء تأديتها في التّ 
ة ق الوظائف الفكريّ كاملي يحقّ عليم التّ غة والمجتمع، والتّ غة، وبين اللّ فكير في اللّ ة علاقة بين التّ ثّ " -

واصل بين أفراد فاللغة أداة تفكير، وتساهم في إحداث التّ  ،2المعرفي"في عصر الانفجار ة والاجتماعيّ 
 التّعليم التّكاملي يجمع بين الفكر وقضايا المجتمع.كما أنّ المجتمع،  

المعارف  ة موضو  تحيط به كلّ م هذا المدخل المعارف بطريقة شاملة، فثمّ "تكامل المعرفة، يقدّ  -
 صل به كلّ التّعليميّة متكاملة فيما بينها، وموضو  الدّرس تتّ فالمواد  ،3صلة بوضو  الدرس"المتّ 

 .هالمعارف ذات العلاقة ب
عنصر في حياة الانسان، فهي رمز لاكتشاف  ل أهمّ تمثّ  غةاللّ أنّ ضح من خلال ما سبق، يتّ 

واصل للتّ الي هي وسيلة له من مواهب، وإبداعات وآراء وأفكار، وبالتّ ته والبوح بها، وإظهار ما يتخلّ شخصيّ 
مها في تعلّ  غةل الوظيفة الكبرى للّ دبير، من هنا تتمثّ فكير والتّ ا أداة للتّ م، كما أنّّ علّ ثقيف والتّ وأداة للتّ 

 ،ما ، الكتابةستالاليم، بجميع مهاراته الأربع: غوي السّ ن من الأداء اللّ مكّ تّ ال، من أجل وتعليمها كاملة
ة التي على طالب العلم أن ات المهمّ غة من الأولويّ صارت اللّ عليمي من الجانب التّ القراءة، التّحدّث، ف

ة في إطار ة، خاصّ ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ مفتاح العمليّ  فهي ن من مهاراتها، والقدرة على تحصيل ملكتها،يتمكّ 
الفاعلة  عليمي نظاما متكامل الأطراف، بين العناصرظام التّ تي تعل من النّ ة المعاصرة، الّ عليميّ المناهج التّ 

 طرف واضعي المناهج. من رة قبلاهذا من أجل تحقيق الأهداف المسطّ  ،عليميلة في الفعل التّ والمتدخّ 
 :كامليبالمدخل الت   عليمتزات ال  ممي   -7

لونه على المدخل بية يفضّ ا جعل علماء الترّ مّ  ،كاملي يحمل جملة من المزاياعليم بالمدخل التّ التّ  إنّ 
 ونجد منها:  ،-فريعيالتّ -المقابل له 

                                                      
 تركي بن علي الزهراني، فايزة السيد عوض، عواد بن دخيل العواد، محمد فوزي بني ياسين، خالد محمود عرفان: مداخل تعليم اللغة العربية، - 1

 .64ص،  7086، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، المملكة العربية السعودية، 8طرؤية تحليلية: 
 .65ع نفسه، صالمرج  - 2
 .ن ص :م ن  - 3
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بين  ث ويجمعقش ويحاور ويكتب ويتحدّ الب وفق هذا المدخل يفهم ويناالطّ  إنّ  جديد:شويق والت  الت   - أ
كاملي منهجا متكاملا م وفق المدخل التّ ل التعلّ بحيث يشكّ  ،1قذوّ والتّ  ملاء والخطّ ة والإغويّ الأساليب اللّ 

ث ويقرأ ويكتب، في إطار تسيد مدخل فهو يستمع ويتحدّ ة، غويّ غرابة اللّ الب يحسّ  هيجعل لافم، لدى المتعلّ 
 المهارات المتكاملة.

 هرجوعمن خلال ، هو أساس التّعلّم مسبة للمتعلّ ص بالنّ كاملي يكون النّ وفق المدخل التّ  ثبيت:الت    - ب
جو  تثبيت وفي هذا الرّ  ،والقواعد ،والخطّ  ،والإملاء ،والمحادثة ،فيرجع إليه في القراءة ؛ص المدروسر للنّ تكرّ الم

لدى  *صيةالملكة الن  ق ، وهذا ما يحقّ 2لبة ودعم للفهم والاستيعابللمعلومات وترسيخ في أذهان الطّ 
 .مالمتعلّ 

خذ من اللّغة وحدة واحدة، وكيانا منسجما، تّ بط الذي يالرّ بهذا المدخل  يختصّ  كاملي:بط الت  الر   -ج
  3ربطا وثيقا، وتتلاحم جوانبها، بحيث يكمّل كلّ جانب  الجانب الآخر.تربط فيه ألوان الدّراسات اللّغويةّ 

 تكون م للمتعلمالتي تقدّ  الخبرات المعرفية تكاملف 4بوية والمعرفة المتكاملة.اعتماده على الخبرة الترّ  من خلال
 غير متضادة ولا متنافية مع نتائج العلوم.

علم في التّ  يالمدخل التكامل ستخدمبحيث ي ،5الجماعية واهتمامه بالعمل مراعاة الفروق الفرديّ  - د
 مين.ة بين المتعلّ لفروق الفرديّ ا عتبارم في الجماعة، مع الأخذ بالاعلّ للتّ  ية قصوىوعات، ويعطي أهمّ مالمج
منذ  اه الفردتلقّ يما  أنّ  فالمعرفة متكاملة عبر العصور والأزمان، وما من شكّ  مسايرة طبيعة المعرفة: - ذ

ة الحقيقية ثابتة، لكن هي عليم في أبجديات الحروف هو نفسه الآن، فالمعارف العلميّ تّ العشرين سنة من 

                                                      
 .24منصور حسن الغول: مناهج اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسها:  صينظر:  -1
 ص ن.المرجع نفسه: ينظر:  -2
اللّغة مجمو  القدرات التي تسمح للمتعلّم بفهم مضمون النص، تنتج عن طريق إحداث التّوازن بين العناصر النّحوية في صية هي الملكة النّ  -*

والعناصر غير النّحوية التي لها دخل بإنتاج النصوص من حيث هي وحدات تواصليّة. فهي تلك القدرة التي تمكننا من إدراك وفهم وإنتاج 
 النّصوص، أي استعمال اللغة من خلال النصوص لا جملا منعزلة عن بعضها البعض. ينظر:

  MAINGUENEAU. D, Eléments de linguistique pour le texte littéraire,  Boards,Paris, 

1993, p   341.  
 .42صمنصور حسن الغول: مناهج اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسها: ينظر:  -3
 .89طه علي الدليمي آخرون: مداخل حديثة في تدريس اللغة العربية: صينظر:  -4
 .89ص  المرجع نفسه:ينظر:  -5
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ة متكاملة ، لذلك فالمعارف العلميّ 1حصيلة وطرق التّ عليميّ كنولوجي من ناحية الوسائل التّ لمبدأ التّ لخاضعة 
 .طوير فقط بل هي خاضعة للتّ لن تتغيّر و  عبر الأزمان والعصور

كامل يتوافق مع مها بطريقة التّ غة، وتعلّ تعليم اللّ  في أنّ  ما من شكّ غوي: مسايرة الاستعمال الل   - ر
يا أسس ث محافظا على أصول المحادثة، وحينما يكتب متوخّ الب عندما يتحدّ استخدامها الواقعي، فالطّ 

وإفهام وهذا الأمر غاية اللغة ف جميع فرو  اللغة للوصول إلى ما يريد من فهم ليمة، فهو يوظّ الكتابة السّ 
 .2وغرضها

في مثل  غوي، بل إنّ ه اللّ غة وحدة متكاملة يزداد نوّ الب بدراسة اللّ الطّ  د أنّ من المؤكّ  غوي:مو الل  الن   - ز
 .3جانب على جانب آخرهذه الطريقة ضمانا لعدم طغيان 

 ة،كاملي يناسب جميع المراحل العمريّ ة المختلفة، فالمدخل التّ عليميّ دى مناسبته للمراحل التّ سبة لموبالنّ  - س
تناسب  فهي وحسب الخبراء ،ة إلى أخرىمن مرحلة تعليميّ ته عليم وفق هذا المدخل تّتلف فاعليّ التّ  إنّ  لكن

 .4ة الواحدةم في المراحل الدنيا يمكن أن يعالج أكثر من فر  في الحصّ علّ تالم مة، إذ أنّ ة المتقدّ عليميّ المراحل التّ 

 :سانياتفي الل   كامليالمدخل الت  آراء في -8

ة، وفي هذا كاملي هو عبارة عن تلاقح بين الفصحى والعاميّ المدخل التّ  إلى أنّ  رأي يشيرهناك 
من يرى تكاملا بين الفصحى  كاملي فهناكد تعريفات المدخل التّ "تتعدّ : امأحمد علي هم  دد يشير الصّ 

تي تواجه ة الّ غوية الاجتماعيّ عوبات والمشكلات اللّ أكثر الصّ من  *غويالازدواج الل   ة على أساس أنّ يّ والعام
م المستوى م؟ هل نعلّ ة، وهنا نتساءل: أي لغة نعلّ ارسين الأجانب عند تواجدهم في المجتمعات العربيّ الدّ 

؟ وإذا كان علّمية نلهجة من العامّ  فأيّ  ة، فإذا وقع الاختيار على العاميّ 5"الفصيح أو المستوى العامي

                                                      
 .89 ص  :المرجع السابق ينظر:  -1
 .24:  صمناهج اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسهامنصور حسن الغول:  ينظر:  -2
 .، ص نالمرجع نفسه ينظر:  -3
 .21ص -24:  صينظر: المرجع نفسه -4
ة نائي  الث  وجود مستويين لغويين داخل البيئة اللغوية الواحدة، وه على أنّ  (DIGLASSIA) : يعرف الازدواج اللغويةالل غوي يةالازدواج*

هي استخدام لسانين مختلفين عند الفرد الواحد. ينظر: نوال محمد عطية: علم النّفس اللّغوي، المكتبة  (BILINGUALISM) ةغوي  الل  
 . 50، ص8660، القاهرة، 2الأكاديمية، ط

تحليل الأخطاء وتنمية الكفاءة اللغوية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، -: تحليل الأخطاء في تعليم اللغات الأجنبيةأحمد علي همام -5
 .827ص، 8628دار الكتب العلمية، لبنان،  -دراسة تطبيقية
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 علي همامهذا رأي  .؟غويمازج اللّ هذا التّ  في ظلّ  متعلّ  م ومتىالاختيار على الفصحى نتساءل، كيف تعلّ 
 .ةكاملي بحيث يراه عبارة عن تكامل بين الفصحى والعاميّ في المدخل التّ 

نسيق بين ل في التّ ن "من محورين، أحدهما رأسي متمثّ كامل مكوّ التّ  يرى أنّ رأي هناك  في حين أنّ 
رس الواحد محورا للمناقشات اذ الدّ ل في اتّّ اني أفقي متمثّ ة من قراءة ونصوص وقواعد، والثّ العربيّ غة فرو  اللّ 

وقد يراد بالمدخل التّكاملي التّكامل بين المهارات اللّغويةّ الأربع "ثّم يعود في موضع آخر يقول:  .1"غويةاللّ 
، حيث تتكامل فيه مهارات اللّغة 2محتوى لغوي ثقافي"الاستما  والحديث والقراءة والكتابة، من خلال 

غة نسيق بين مهارات اللّ التّ  خلال منواب، اني منه إلى الصّ أي الثّ ح الرّ ونرجّ  ،الأربع لتنمية الملكة اللّسانية
 غة العربية.ات في أنشطة اللّ علّمات والمهمّ التّ  عليمي محور كلّ ص التّ اد النّ ة، واتّّ العربيّ 

 ةنظريّ أيضا اه وحدة متكاملة، أطلق على هذا الاتّ بعدّها  العربيّة غةة اللّ إلى تعليميّ عوة دّ الوفي 
أن نستحضر قواعد  م لابدّ ا وحدة متكاملة، فعندما نتكلّ غة كأجزاء بل إنّ يتعامل مع اللّ  ، "بحيث لاالوحدة

المعنى من ذكر أو يه سس تركيب الجمل والفقرات وما يقتضرف، وحسن الإلقاء ومعرفة أحو والصّ النّ 
غة م اللّ بتدريس القواعد، بل تتجاوزه إلى تعلّ  عليم، لا تّتصّ ة في التّ كامليّ ريقة التّ الطّ إذ أنّ  3حذف"

إلى جوانب تدريس  ،ة شعرا أو نثراصوص الأدبيّ تدريس القواعد من خلال النّ  يتمّ ف ،بأنشطتها المتخلفة
ريقة ويلاحظ في إتبا  الطّ  عليم الأساسي.في المطالعة في مرحلة التّ  اعبير، ونصوصملاء والتّ القراءة والإ

 كلّ   رص محو س بوصفها وحدة متماسكة، لا انفصام بين أجزائها، فيصبح النّ غة تدرّ ة أن اللّ كامليّ التّ 
فسية ق الأسس النّ ، تتعلّ ة ولغويةّ ة وتربويّ على أسس نفسيّ ويقوم هذا الأساس  4ا.مات وميدانا وظيفيّ علّ التّ 

ة العمليّ  ة فتقوم على أنّ بويّ ا الأسس الترّ أمّ  ،دةنا من ملكات متعدّ العقل وحدة متكاملة وليس مكوّ  بعدّ 
 5ة وتتفاعل فيما بينها لتحديد هدف محدد.راسيّ المواد الدّ  مُ ة وحدة متكاملة، تتمّ عليميّ التّ 

                                                      
 .827، صالسابقالمرجع  - 1
 .ص ن، م ن - 2
 .829ص، 7002الأردن،  ، دار الشروق للنشر والتوزيع،8محسن علي عطية: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية:ط - 3
 .820أنطوان صياح وآخرون: تعليمية اللغة العربية: صينظر:  - 4
 .828المرجع نفسه: ص ينظر: - 5
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دت أو طريقة الوحدة مهما تعدّ ة كامليّ ريقة التّ كاملي أو الطّ المدخل التّ وماّ يمكن استنتاجه، ف
اصطلح عليها في ما  وفق ، وبهذا تتوافقةاللّغويّ  ماتعلّ ص أساس كل التّ خذ من النّ فهي تتّ سميات، التّ 

  .ة الوحدةة، ونظريّ صيّ ة بالمقاربة النّ غة العربيّ ة الحديثة في تعليمية اللّ عليميّ المقاربات التّ 

 اته: سلبي   -9

 كامليتطبيق المدخل التّ فب ،وي سلبيّاتتإيجابيّات للمدخل التّكاملي إلّا أنه يحعلى الرّغم من وجود 
كامل بين موضوعين ب على التّ ق في تفاصيل الموضو ، إذ يترتّ عمّ تصبح المعارف بشكل سطحي وعدم التّ "

ومهارة ز يمتلك ثقافة واسعة م متميّ تطبيقها يحتاج إلى معلّ  أنّ  لىأو أكثر حذف بعض المضامين، فضلا ع
غة ومهاراتها متكاملة ذات م كفء وا  بتفاصيل تعليم فرو  اللّ فيحتاج من متعلّ  ،1بط بين المفاهيم"الرّ 

 .علاقات مترابطة فيما بينها، دون الإخلال بالمضامين الأساسيّة

 كاملي:خل الت  دللم مقابلا فريعيالمدخل الت   -10
 فريعي:تعريف المدخل الت   -10-1

 ، لكلّ إلى فرو غة م اللّ نا نقسّ أنّ  كاملي؛ المراد منهالمدخل المقابل للمدخل التّ  ،فريعيتّ اللمدخل ا يعدّ 
فر   يعالج كلّ فعبير والقواعد والإملاء والبلاغة، فر  منهجه وكتبه وحصصه، مثل المطالعة، المحفوظات، والتّ 

وبهذا تصبح عمليّة ، 2راسيرة في المنهاج الدّ من هذه الفرو  على أساس منهجه المرسوم في حصصه المقرّ 
مه ة غير مترابطة، ويخضع كل فر  منها لمنهاج تعليمي مختلف عن الآخر، وكتب تنظّ ي تزيئيّ التّعليم اللّغو 

غير متناسقة مع الفرو  الأخرى، وبالتالي تصبح عملية تعليم وتعلم المهارات اللّغوية غير متناسقة ومتكاملة 
 ين مختلف عن المهارات الأخرى.معّ مع بعض، فكل مهارة تّضع لمنهاج وكتاب 

 الية: يحوي مدخل الفرو  على عيوب ومزايا نجملها في النّقاط التّ  :عيوبه ومزاياه -10-2

 ي إلى: بالنّسبة لعيوبه فيؤدّ  -
ب عجزهم عن استعمال هذا سبّ  لاميذ، ولعلّ ة التي يكسبها التّ غويّ برة اللّ الخللّغة وتفتيت اتمزيق  -8

 غوية.ة القواعد اللّ  في حصّ حيح إلّا طق الصّ ي النّ نون من تحرّ لا يتمكّ فة، الحيّ غة في المواقف اللّ 

                                                      
 .66ة: صرؤية تحليليّ : مداخل تعليم اللغة العربية، وآخرونتركي بن علي الزهراني،  - 1
 .58صة: غة العربيّ لمدرسي اللّ الموجه الفني عبد العليم ابراهيم:  ينظر:- 2
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تشتدّ حماسة المدرّس في نشاط من  فقدالتّعادل في النّمو اللّغوي  يساهم في عدم حصول -7
 .1ويهمل نشاطا آخر ةنشاطات اللّغة العربيّ 

وهذا لا  -فريعي، بخصوص المدخل التّ ات التي يراها المتخصّصون والخبراء على الرّغم من السّلبيّ و  -
، إيجابيات وفوائدتوي على يح ه أنّ ، إلّا -اتسلبيّ تحوي ة نظريّ  كلّ ، أن ّ دارس معيّن  يخفى على أيّ 

 : نحدّدها في ما يلي
فر   نظرا لاهتمامه بكلّ  ة إثراءً غة العربيّ ر في ميادين اللّ أن يؤثّ  علّمة الفرو  يتيح للمبا  نظريّ اتّ  -8

 على حدة.
كاملي عليم بالمدخل التّ م أن يستوعب المسائل التي ينبغي دراستها، عكس التّ كما يستطيع المعلّ  -7

 فريعي يساهم في إعطاء كلّ فالمدخل التّ  .2وعدم التّطرق إليها ف عن بعض القضاياخلّ عنه التّ  ا ينجرّ مّ 
ة غة العربيّ استوعاب كل ميادين اللّ م من ن المتعلّ ا يمكّ راسة الكافية والعميقة، مّ غة الدّ فرو  ومهارات اللّ 

ق الأهداف المسطّر لها دها طبيعة الموضو  ومدى تحقّ نة تحدّ ات معيّ ات وسلبيّ مدخل إيجابيّ  فلكلّ  ،بإسهاب
 سابقا.

يصبح المدخل فريعي، كاملي والتّ من المدخل التّ  ات في كلّ ات والإيجابيّ لبيّ وإجمالا أمام هذه السّ 
ن ال، الذي يمكّ غة في إطارها الوظيفي الفعّ ا، بعنى يحمل في أهدافه تعليم اللّ وظيفيّ  التّكاملي فاعليّا إذا كان

اته غم من إيجابيّ على غرار المدخل التفريعي على الرّ م تأديتها بشكل عفوي دون أي صعوبة في ذلك، المتعلّ 
أة غير كاملة وفق ه يتناولها مجزّ لأنّ ة، ذلك غة العربيّ ة في تعليم اللّ قاصرا عن تحصيل مبدأ الوظيفيّ  ه يظلّ  أنّ إلّا 

 غة.فرو  اللّ  د لكلّ منهج متعدّ 
 عليم:كاملي في الت  أسس الاستخدام الت   -12

ضح من مجمو  أجزائه، والجزء لا يتّ  أكبر الكلّ  ون أنّ يرى العلماء الجشطالتيّ  فسي:الأساس الن  -
دة من مختلفة، ومواقع متعدّ في مواقف  يردّ ضح أكثر حين ، والجزء أيضا يتّ سبة إلى الكلّ  بالنّ معناه إلّا 

طريق ترابط فروعها، "فتدريس لا يتمّ إلّا عن  ةغة العربيّ تعليم اللّ ما يفسّر أنّ فسي هذا الأساس النّ و  .3الكلّ 
قرائي كامل، وينبغي ملاحظة  في نصّ  دَ رجة الأولى أن ترِ ة في موقف لغوي طبيعي يعني بالدّ حويّ القاعدة النّ 

                                                      
 .66: صالمرجع السّابق:ينظر - 1
 52: صلمدرسي اللغة العربية الفنّي  :الموجه عبد العليم ابراهيمينظر:  - 2
 .64، ص7004 جامعة القاهرة، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود: طرق تدريس اللغة العربية: - 3
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والقراءة، فليس  ة كالإملاء والخطّ ة، في أشكال خاصّ م في المدرسة الابتدائيّ غة إذا كانت تقدّ للّ فنون ا أنّ 
 ة أجزاء لكلّ غة العربيّ فرو  اللّ  ة سوف يستمر، باعتبار أنّ غة العربيّ الانفصال في تدريس اللّ  معنى ذلك أنّ 
دة، لا يعني ومهاراتها في حصص محدّ تدريس فنونّا  وهذا ما يعني أنّ  .1صال"ي وظيفة الاتّ يتكامل، ليؤدّ 

مها هو الهدف من تعليمها وتعلّ  عة، بل على العكس فهي متكاملة مادام أنّ قة ومتفرّ ا متفرّ رورة أنّّ بالضّ 
 بليغ.ة لها وهي التّواصل والتّ تحقيق الوظيفة الأساسيّ 

 كاملي فيالمنهج التّ ق ا قد يطبّ غات فقط، إنّ كامل ليس مخصوصا على منهج تعليم وتعلم اللّ والتّ 
كاملي المدخل الت  طبيعة الفروقات بين  حول خلاصة الجدول الآتي م فينقدّ وفيما يلي جميع العلوم،  تعليم

 فريعي: الت  و
 

 فريعيالمدخل الت   كامليالمدخل الت  
 غةة للّ ئيّ يز جبيعة التّ الطّ   -                                              غةكاملية للّ بيعة التّ الطّ  -
 كيز على الكمالتّر  - كيز على الكيفالتّر  - أ

غة على المعلم استحضار جميع فرو  اللّ  -
في الدرس الواحد ويتخذ أحد فروعها 
محورا تدور  حوله مارسة تعليم الفرو  

 الأخرى.

 مو العقلي وعلى المعلمّ التركيز على النّ  -
 .د في المنهاجالتركيز على الفر  المحدّ 

 

إهمال الفروق الفردية والتعلم التعاوني  - مرشد ومشارك.المعلم:  -
 بحيث يعتمد المتعلم على نفسه وفقط

تعليم تفاعلي تعاوني والمتعلم محو العملية  -
 .العملية التعليمية

 

التعلم مرتبط بالاختبارات الفصلية في أخر   -
كل ثلاثي، والمعارف مرضة للنسيان وبالتالي 

 .المتعلمفالمعارف غير موظفة في حياة 
 2 .فريعيكاملي والت  (:الفرق بين المدخل الت  01جدول رقم )

ثون أو يستمعون أو يكتبون ة أن تكون مهاراتها متكاملة، فالأطفال يتحدّ غة الانسانيّ من طبيعة اللّ ف
كامل يصبح غة العربية فقط، فالتّ ما دعت الحاجة إلى ذلك، ولا يقتصر ذلك على حصص اللّ أو يقرؤون كلّ 

                                                      
 .ص ن، المرجع السّابق - 1
توافر مهارات المدخل التكاملي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في مدينة بيشة في ضوء : إدريس علي محمد سعيد محمد ينظر - 2

 .17ص، 7081، جامعة الأزهر، مصر، أكتوبر، 8مجلة كلية التربية، ج، موجهات وثيقة المنهج المطور
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ه هو ناء في هذا كلّ  المهمّ  ة، ولا ننسى أنّ عليميّ غة في مختلف الحصص والبرامج التّ ة في منهج اللّ قطة المركزيّ النّ 
كامل يفرض على وليس تحصيل مستويات مطلقة فقط، وهذا التّ ا، غة تكامليّ وقدرته على تحصيل اللّ الفرد 

ة على نحو غويّ اللّ  مقدرتهممهم وزيادة تقدّ خطيط لتوسيع مدى لاميذ، والتّ ل الفروق بين التّ م تقبّ المعلّ 
 متكامل.

 (Approach functional )الوظيفي دخلالم -ثانيا

 : عريف المدخل الوظيفيت-01

ي م، وتؤدّ تي يحتاج إليها المتعلّ ة الّ غويّ ة اللّ : "اختيار المادّ في تعليمية اللّغات أنهخل الوظيفي ف المدّ يعرّ 
ة بناءً على وظيفيتها، ومدى قدرتها على وبذلك يصبح اختيار المادّة اللّغويّ  1ة في حياته"وظيفة تعبيريّ 

وتعرفّه فايزة السّيد عوض على  ة، ة والاجتماعيّ الملائمة با هو موجود ووظيفي ويسدّ حاجيات الفرد اللّغويّ 
كيبي، وهو يعني ات، بديلا عن المدخل التّر بعينيّ أنهّ: "أحد مداخل تعليم اللّغة وتعلّمها، ظهر في السّ 

استخدام اللّغة بشكل وظيفي في مختلف المواقف الحياتيّة، با يحقّق أهداف المرسل والمستقبل على السّواء، 
ل المدخل الوظيفي بديلا عن المدخل . وبذلك يشكّ 2ق التّفاهم والألفة والانسجام داخل المجتمع"وبا يحقّ 

تدريسها مستقلّة عن وظائفها المنوطة بها، وبالتّالي تصبح كيبي الذي يهتم بتركيب الألفاظ والجمل و التّر 
 ط له سابقا.عشوائيا غير مخطّ  انتقاءً  وفق المذخل التركيبي عمليّة الانتقاء للمادّة اللّغوية

ا غة لا يكون وظيفيّ "تدريس اللّ : أنّ  أحمد عبده عوضيوضّح   ،وفي تعريف آخر للمدخل الوظيفي
هت تلك ة الأربع، أي إذا وجّ لاميذ نحو تحقيق الغايات العمليّ م ونشاطات التّ المعلّ هت نشاطات  إذا وجّ إلّا 
غوية التي تعلهم قادرين على استعمالها في المواقف لاميذ في تحقيق المهارات اللّ شاطات وجهة تساعد التّ النّ 

وفهمها إن رأوها مكتوبة ونقل  ،بيعية استعمالا صحيحا، )في مستوى قدراتهم(، أي فهمها إن سمعوهاالطّ 
غوية في ه المهارات اللّ عليمي توجّ إذ حسب هذا المدخل التّ  3ا أو كتابة"أفكارهم بواسطتها إلى الآخرين شفويّ 

لا  م على الفهم والتّمييز بين المهارات المنطوقة والمكتوبة، وهذا بدون شكّ تعليمها لأن تبلغ قدرة المتعلّ 
لقين دون أن يخدم الجانب غة إن كان مبنيا على الحفظ والتّ فتعليم اللّ عليم مبنيّا وظيفيّا،  إذا كان التّ ى إلّا يتأتّ 

                                                      
 .26أحمد عبده عوض: مداخل تعليم اللغة العربية: دراسة مسحية نقدية: ص - 1
 .824ص :غة العربية، رؤية تحليليةمداخل تعليم اللّ  :وآخرونتركي بن علي الزهراني،  - 2
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م يصاب الي المتعلّ لتّ وبا، التّقليدة المعتمدة على قليديّ تائج جدوى من المهام التّ لن تعطي النّ  ،الوظيفي للفرد
  معناها الوظيفي في الاستخدام اليومي.م، ولا يفهم ف ما تعلّ ، فلا هو يعرف كيف يوظّ ةغويّ دمة اللّ بالصّ 

هو تدريسها و  ،المنحى الوظيفية على غة العربيّ في تعليم اللّ يعتمد المدخل الوظيفي  وماّ سبق يتبيّن أنّ 
 ،فهمها مقروءةوي ا منطوقة،هفهمفي ،غة المسموعةغوية الأربع: فهم اللّ ي إلى إتقان المهارات اللّ بطريقة تؤدّ 

، هي كانت  ة لغةغة، أيّ عبير الكتابي، فوظيفة اللّ ة( والتّ ى بالقراءة الجهريّ )وهو يشمل ما يسمّ فوي عبير الشّ والتّ 
غة )قواعد تركيب الكلمة قواعد اللّ  عدّ من  القدرة على الفهم والإفهام. ولإتقان هذه المهارات الأربع لابدّ 

لا غايات في حدّ ذاتها،  ،ابقةالسّ وقواعد تركيب الجملة وقواعد الكتابة( وسائل لإتقان المهارات الأربع 
يه فهما عميقا غة بشقّ لإتقان المهارات الأربع: فهم اللّ  متعلّ الي يقتصر في تدريسها على ما يحتاج إليه الموبالتّ 
 .ه الإعراب الوظيفيمحلّ  ويحلّ  ،اقليدي تلقائيّ الإعراب التّ ب الاهتماميلغي س ما ، وهذا1دقيقا

 المدخل الوظيفي: نشأة-02

في أوروبا، وتحديدا في ات سانيّ إلى البحث الذي قام به علماء اللّ  وظيفيال المدخلظهور تاريخ  يعود
انية، وقد ظهر المدخل ة الثّ ة قبل الحرب العالميّ ات الأوروبيّ سانيّ تي كان لها تأثير واضح في اللّ مدرسة براغ الّ 

الاهتمام بالأسلوب الحواري   العالم العربي، وتّ  كيبي فيبعينات بديلا عن المنهج التّر في أواخر السّ الوظيفي 
ابقة لم المناهج السّ ؛ أنّ همن دوافع ظهور  اد المدخل الوظيفي أنّ عليم، ويرى روّ ة التّ كمحاولة لنجاح عمليّ 

م ة المتعلّ يجب أن يكون للمقروء دور في شخصيّ طبيقي بصورة صحيحة، و التّ  الاجتماعيتعن بالجانب 
غة لا اللّ ة في الوظيفيّ ذلك أنّ  .ةغويّ ة واللّ ة والوجدانيّ سليما، والاهتمام بالجوانب الاجتماعيّ وإعداده إعدادا 

، في 2نات داخل الجملةاهتماماتها لوظيفة المكوّ  غة بقدر ما تعطي جلّ كلي للّ تعطي اهتماما للجانب الشّ 
   .غةللّ  ةواصليّ تّ غة، مع تبيان القيمة الللّ  الوظيفي عدالبُ إطار 

 الأسس العام ة للمدخل الوظيفي: -03
 يقوم المدخل الوظيفي على أسس كغيره من المداخل التّعليميّة نجملها في النّقاط التّالية وهي:

                                                      
قافة العربية: ينظر: حافظ اسماعيلي علوي، وليد أحمد العناتي: أسئلة اللغة أسئلة اللسانيات: حصيلة نصف قرن من اللسانيات في الثّ  - 1
 .95ص
الاجتماعية، المجلد ابراهيم الحسن الربابعة: تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من منظور المدخل الوظيفي: دراسات العلوم الإنسانية  ينظر: - 2

 .809، ص7086، عمادة البحث العلمي، الجامعة الأردنية، 8، العدد49
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إنّ هذا المدخل ينطلق من الفلسفة الاسلاميّة التي ترى أنّ القيمة الحقيقيّة للعلم، ليست في  -1
 اكتسابه إنّا في توظيفه.

ة: المدخل الوظيفي يقوم على جانبين: التّكامل بين القراءة اللّغويّ التّكامل بين المهارات  -2
غة حدث، فاللّ والكتابة، وربطهما بواقف الحياة الواقعيّة، والجانب الثاّني يتمثّل في الارتباط بين الاستما  والتّ 

تكاملها مع متكاملة بهاراتها وهنا تتحدّد وظيفتها، فيعنى المدخل الوظيفي بتعليم القراءة من خلال 
كامل مع التّحدث، مع الاعتماد الكتابة، فنحن نقرأ ما نكتب، ونكتب ما نقرأ، ومثله تعليم الاستما  بالتّ 

 ة، مرتبطة بحياة المتعلّم.ة واجتماعيّ في تعليمهما على موضوعات ومواقف وخبرات وظيفيّ 
ناتها على الجانب المهاري إنّ تبني هذا المدخل في تعليم اللغّة يجعل برامجها تركّز في جميع مكوّ  -3

الارتباط المتعلّم، وأمّا  التّطبيقي للّغة، مع مراعاة الارتباط بين مهاراتها المختلفة، ومواقف الحياة التي يعيشها
 .1في هذا المدخل فيكون بين اللّغة المرسلة )تحدّث وكتابة( واللّغة المستقبلة )استما  وقراءة(

عليم يحتاج إلى تديد المواقف في الحديث اليومي في التّ  المعلّم الذي يستخدم هذا المدخل -4
ب من خلاله المتعلّم على  غوي داخل الفصل إلى موقف حي، يتدرّ م اللّ علّ ل مواقف التّ ائعة، حتى يحوّ الشّ 

عارف إلى زميل، أو حدث في الهاتف، أو الحوار في موقف تمثيلي، أو التّ يف، أو التّ ة استقبال الضّ كيفيّ 
 .2ث في الحياة اليوميّةحدّ ة التّ م باستمرار على كيفيّ ب المتعلّ  اجتما ، وهكذا يتدرّ ث فيحدّ التّ 

يتبيّن ماّ سبق، أنّ المدخل التّكاملي والمدخل الوظيفي تربطهم وظائف عديدة، فالمدخل التّكاملي 
ومن جهة أخرى  مكمّل للمدخل الوظيفي، من خلال اعتناء هذا الأخير بالمبدأ التّكاملي في تعليم اللّغة،

ة وترتيبها والتّخطيط لتطبيقها من أجل تمكّن المتعلّم يضيف عليه المدخل الوظيفي كيفية اختيار المادّة اللّغويّ 
 الي يصبح المدخل التّكاملي خادما له.من استعمالها في حياته اليوميّة ومواقفه المختلفة وبالتّ 

 ا: غة وظيفي  تعليم الل  ية أهم  -04

يهدف تعليمها إلى تحقيق القدرات  "أنّ  :هو (functionally) اغة وظيفيّ م اللّ المقصود من تعلّ  إنّ 
فالممارسة  ،3ة مارسة صحيحة"ة العمليّ بيعيّ ن من مارستها في وظائفها الطّ لميذ بحيث يتمكّ ة عند التّ غويّ اللّ 

ار ، وغيرها من في الأسرة والمدرسة والشّ  ة ومختلف الأمكنة،غة تقتضي مارستها في الحياة اليوميّ حيحة للّ الصّ 
                                                      

 .824ص فايزة السيد عوض وآخرون: مداخل تعليم اللغة العربية: رؤية تحليلية:ينظر:  - 1
 .52علي سامي الحلاق: المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها:  صينظر:  - 2
 .06: نحو تعليم اللغة وظيفيا: ص داود عبده - 3
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مه ة حول سبب تعلّ غة العربيّ ة غير اللّ ما للغة أجنبيّ فلو سألنا متعلّ  ؛ب منه إبداء موقفالأمكنة التي تتطلّ 
يسمعها منطوقة، ويفهمها مها هو كي يفهمها حينما د لتعلّ بب الوحيالسّ  ، فيجيب على أنّ للغة أخرى

غة ق بتعليم اللّ ونفس الأمر يتعلّ  ،1 عن أفكارهمها ويكتبها عندما يعبّر يتكلّ حينما تكون مكتوبة، ولكي 
نحو تحقيق الغايات م م والمتعلّ هت نشاطات المعلّ إذا وجّ  إلاّ  ،ق أهدافهلن يحقّ  على أنهّ ا،العربية وظيفيّ 

تي ة الّ غويّ المهارات اللّ في تحقيق تعلّم شاطات وجهة تساعد المهت تلك النّ ابقة، أي إذا وجّ ة الأربع السّ العمليّ 
الخطوة الأولى لتعليم  ضح أنّ وهكذا يتّ  ،ة استعمالا صحيحابيعيّ لمواقف الطّ على استعمالها في ا قادرا تعله

صلة وثيقة  هذه الأهداف ذات د من أنّ أكُّ ق بها والتّ نشاط يتعلّ  ا هي تحديد أهداف كلّ غة وظيفيّ اللّ 
 منخطيط بعناية لتحقيق هذه الأهداف، فهي التّ انية ا الخطوة الثّ أمّ  2تي سبق ذكرها.بالغايات الأربع، الّ 

يسأل دوما حول  أن مالمعلّ  فعلى ،دريس الفعليطبيق أي التّ وهي التّ  ،خلال هذه الخطوة والخطوة التي تليها
وهذا ما يبيّن أنّ  .3هادتحدي ي إلى أفضل وجه إلى تحقيق الأهداف التي تّ ما يجري في القسم من نشاط يؤدّ 

وجب توفّر ثلاثة مراحل، المرحلة الأولى الّتي تعتني بتوجيه وتحديد الأهداف لكلّ يتعليم اللّغة العربيّة وظيفيّا 
طبيق الثة التّ مهارة على حدة، وفي المرحلة الثاّنية تشمل عمليّة التّخطيط بلوغ الأهداف، وفي المرحلة الثّ 

 د من بلوغها.الفعلي والتّأكّ 
غات: مداخل رئيسة في تعليم اللّ  ثلاث جاء من بينوالمدخل الوظيفي كغيره من المداخل الأخرى 

ة إليه في تي تبدو الحاجة ملحّ من المداخل الّ المدخل الوظيفي  ويعدّ واصلي، تّ وال *الوظيفي كاملي،المدخل التّ 
 شاطها إلاّ رة ولم تأخذ ندراسات هذا المدخل جاءت متأخّ  غم من أنّ غة، وعلى الرّ م مهارات اللّ تطوير تعلّ 

ملامح هذا المدخل قد أخذت بوادرها من خلال المفاهيم  إلا أنّ مانينات، بخلاف المداخل الأخرى، في الثّ 
م المتعلّ ة التي يحتاجها عليميّ ة التّ غويّ ة عند ابن خلدون، والجاحظ، من خلال اختيار المواد اللّ ة الوظيفيّ عليميّ التّ 

 .4الاستثمارها وظيفيّ 
غة وفق من أهداف تعليم اللّ ا، فة وظيفيّ غة العربيّ ين ذلك هو الأسس التي تقوم عليها تعليم اللّ بّ بوما 

بيعية بطريقة نه من مارسة وظائفها الطّ بشكل يمكّ م، ة عند المتعلّ غويّ هو تحقيق القدرات اللّ  ،المدخل الوظيفي

                                                      
 .ص ن: المرجع نفسه :ينظر - 1
 .80ص السابق:المرجع  ينظر: - 2
 .ن ص :المرجع نفسهينظر:  - 3
 المدخل التّواصلي سيأتي بالتّحليل في العنصر الموالي، نظرا لطبيعة خطة البحث التي تقتضي ذلك. - *
 .72، ص7082ينظر: عبد السلام الجعافرة: الكتابة الوظيفية: دار الخليج، الأردن،  - 4
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نون من مين حتى يتمكّ من وضوح وظائفها لدى المعلّ  استيعابها، ولتحقيق ذلك لابدّ د عمق ة تؤكّ عمليّ 
ذلك أنّ تكوين المعلّم ومدى  .1عبير عما يفيدهم في حياتهمتهم نحو دفعهم للتّ وإثارة دافعيّ  ميهمتوجيه متعلّ 

م لبلوغ هذا الهدف با إدراكه لأهميّة استثمار تعليم اللّغة على المستوى الوظيفي رهين بدى قدرة المتعلّ 
 .مواقفهيفيده لاستغلاله في 

دريج في المحتوى، وهو أساس التّ تّواصليّة موذج الوظيفي يجعل من الوقائع الة وفق النّ غة العربيّ وتعليم اللّ 
رف عن الطّ  ، وفي الوقت نفسه لا يغضّ والحقيقي غوي الواقعيبذلك يشتمل على شواهد من الاستعمال اللّ 

ط، ل الأمر ثم تتوسّ ر، بسيطة أوّ المقرّ  توياتمحوفق ة ج القواعد الوظيفيّ حوية من خلال تدرّ الأسس النّ 
حو في تلافيف ب ذلك أن تأتي قواعد النّ ة، ويتطلّ الية شبكة من العلاقات الوظيفيّ التّ  المحتوياتب في وتتركّ 
غة، "إذ ة للّ المواقف الوظيفيّ  حوي وفقغم من صعوبة تنظيم المحتوى النّ ، وعلى الرّ 2ةحويّ الوظائف النّ من 

مط هو المقصود بالنّ  ه أنّ في الأمر كلّ المهم  ة، لكنّ غويّ يصعب إيجاد معايير واضحة عن ترتيب الوظائف اللّ 
ة حويّ كامل بين الأناط النّ فالأفضل أن نجد نوعا من التّ  م، ومن ثمّ عند المتعلّ  ةتّواصليّ الوصول إلى القدرة ال

ة التي يعبّر بها وبهذا يكون المدخل الوظيفي ليس مهمّته فقط اختيار المادّة اللّغويّ  .3ة"ة والوظيفيّ والموقفيّ 
حوية متسلسلة وفق المنهاج التّعليمي ى ذلك إلى الاهتمام بالوظائف النّ م عن حاجياته، بل يتعدّ المتعلّ 

تّالي يصبح هنا تعليم كامل با هو عنصر نحوي وموقفي ووظيفي، وبالالوظيفي، في شكل تكاملي يراعي التّ 
 اللّغة العربيّة وظيفيّا وتكامليّا مراعيا مستوياتها الشّكلية والتّواصليّة.

 : (approche  communicative): واصليالمدخل الت  : ثالثا

اللّغوي هو أحد مقوّمات  تّواصلالأنشطة الحيّة الّتي يقوم بها الفرد في حياته، وال أهمّ  تّواصلل اليمثّ       
التّواصل بين بني البشر، من خلال نقل المعاني والأفكار من المرسل إلى المرسل إليه بواسطة اللّغة، وهذا 

ذي يعتمد على مهارات الكتابة والتّحرير، أو مسموعا والذي يستند بدوره ا أن يكون مكتوبا والّ التّواصل إمّ 
أهم  الكتابةوحدث، القراءة الاستماع، الت  ث وفنّياته. لذلك تمثّل المهارات الأربعة: على مهارات التّحدّ 

وأسرعها لارتباطه  واصلتّ ات الفوي أهم عمليّ صال الشّ الاتّ  غوي، ويعدّ اللّ  واصلتّ العناصر التي تساهم في ال

                                                      
 .ن : صالمرجع نفسهينظر:  - 1
 .22ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية:: ينظر: عبده الراجحي - 2
 .ن ، صالمرجع نفسه - 3
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غة الأم أي لغة البيت ا من اللّ أنّّ ة؟ باعتبار فويّ غة الشّ فل اللّ م الطّ ة، لكن نتساءل كيف يتعلّ فويّ غة الشّ باللّ 
 ؟اا كان أو كتابيّ ليم شفويّ واصل السّ فل من التّ إهمالها يحرم الطّ هل ، و 1الذي نشأ فيه

 تعريفه:   -8
"استخدام اللّغة في مختلف الأغراض وفي مختلف  :ة اللّغاتواصلي في تعليميّ يقُصد بالمدخل التّ 

غة، التي وهذا آت بطبيعة الحال من ميزة اللّ  ،2غة"م اللّ لتعليم وتعلّ هائي وام الهدف النّ المواقف، ظلّ على الدّ 
 قبل ظهور المدخل التّواصلي، كان الغرض من تعلّم حتّى ف تها في مختلف الأمكنة والأزمنة،بتواصليّ  تقرّ 

غوي وحصول الفهم بادل اللّ تواصل يضمن بين الأفراد التّ  ؛واصل لا غيراللّغات وتعليمها هو من أجل التّ 
ن مستقبلا ومرسلا، ورسالة وقناة هادفة، تتضمّ  تواصل تصوّر ينظر للّغة على أنّّا عمليةّ  نابع منوالإفهام،  

ا تتضمّن المدخل التّواصلي للّغة على أنّّ  التّواصليّة لعناصر التّواصل وفق ظرةنّ نلاحظ من خلال الو  3صال.اتّ 
ل بهدف توصيل ما يريده كل طرف تّواصة الغة بين طرفي عمليّ اللّ  مرسلا، ومستقبلا، وقناة ، ويتمّ نقل

ة ة بعدّ غويّ سالة اللّ ر الرّ أداة تواصل بين أفراد المجتمع، وتتأثّ  بعدّهاغة للآخر، حيث كانت نظرة هذا المدخل للّ 
ومدى مناسبة الرّسالة ، تّواصلة، وقناة الغويّ سالة اللّ من المرسل والمرسل إليه والرّ  ل فيها طبيعة كلّ أمور، تتدخّ 

غة ناجحة في تحقيق أهداف تعلّمها، ناجحة كلما كانت اللّ  تّواصللجميع الأطراف، وكلّما كانت عمليّة ال
 4.واصلتّ واستخدامها، والأخذ بها يجعل اللّغة تسير وفق منظومة ال

، وربطها تواصليّايمثّل المدخل التّواصلي مجموعة من الطرّائق والاستراتيجيات لتعليم اللّغة لذلك، 
 هذا هو الهدف المنشود منذ ظهور الدّراسات اللّغوية بقي واصل وفق أبنية الكلام، و للتّ  بالمواقف الاجتماعيّة

 
 

                                                      
، 8والقرائية )في جميع المراحل الدراسية(، روابط للنشر وتقنية المعلومات، طابراهيم بن أحمد مسلم الحارثي: موسوعة تعلم القراءة ينظر:  -1

 .812، ص7082القاهرة، 
نايف خرما، علي حجاج: اللغات الأجنبية: تعليمها وتعلمها:  سلسلة كتب ثقافية  شهرية يصدرها المجلس الوطني للثقافة والفنون -2

 812، ص8611والآداب، الكويت، 
 .858لسيد عوض وآخرون: مداخل تعليم اللغة العربية: رؤية تحليلية: صفايزة اينظر:  -3
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الأخرى قبل  *م من أجل التّمكن من التّواصل باللّغة المراد تعلّمها، وظلت الطرّائقونظرياّت التّعلّ 
ة على استخدام ن من القدرة التّواصليّ وهو التّمكّ  ا،هدفها واحد سابقا، الطرّيقة التّواصلية كما أسلفنا القول

هو تغيير "استراتيجي  ،ة في تدريس اللّغة وفق المدخل التّواصليواصليّ اللّغة، لكن التّغيير الّذي مسّ الطرّق التّ 
الأولى، وفي النّظرة إلى أساليب إن جاز التّعبير في النّظرة إلى اللّغة ذاتها والطرّيقة الّتي يصفها بها في المرةّ 

ة ، لتأتي بذلك الطّرائق التّواصليّ 1م والتّعليم ثالثا"مها ثانيا، وفي محتوى التّعلّ م والتّعليم والأسس الّتي تحكالتّعلّ 
لا سيما ، عنى بثنائيّة المثير والاستجابةة الّتي كانت تُ لتلغي كلّ ما هو تأثيري تكراري، مثل الطرّائق التّقليديّ 

والنّظرية  (Chomsky) Noam لنعوم تشومسكية ة للنّظرية العقليّ ة والتّطبيقيّ بعد استثمار النّتائج النّظريّ 
ة المدخل التّواصلي في تعليم التي أبرزت مدى فاعليّ  )HYMES Dill ) ذيل هايمسلاللّغوية الاجتماعيّة 

 .تماعيز على تعلّم اللّغة وفق المنحى الاجغات، والتي تركّ اللّ 

  لمدخل الت واصلي: نشأة ا -2
نجد جذور تعليم اللّغة وفق المدخل التّواصلي ضمن التّغيرات الّتي طرأت على تقاليد تعلّم اللّغة في 

ينات من القرن العشرين حينما بدأ اللّغويوّن التّطبيقيّون يشكّكون في فرضيّات بريطانيا، الّتي تعود إلى السّتّ 
نّ المذهب القائم على المواقف قد انتهى دوره فلم إ :(hawat) هواتنظريةّ تعليم اللّغة بالمواقف، إذ يقول 

كانت تتّخذ   لاتّاهات التيوهو إلغاء ل 2ة،نبؤ على اللّغة على أساس الأحداث الموقفيّ يعد من الممكن التّ 
 ة.من تعليم اللّغة وجهَي التّأثير والاستجابة طبقا لنظرياّت التّعلم الشّرطيّ 

للّغة لم مهم في افي بريطانيا على بعد أساسي  علماء اللّسانيّات التّطبيقيّةأكّد " ومن جهة أخرى،
اللّغة التي تّصّ مكانات الإأي  ؛تلك الفترةيحظ بالمعالجة المناسبة في المذاهب السّائدة في تعليم اللّغة في 

كيز في بدأ التـّرّ مألغت ، و تواصليّاإلى تدريس اللّغة  مكانات التي خصّت التّوجهالإ وهي 3"تّواصليّةة والالوظيفيّ 

                                                      

غات، وهذا وعندما استندت في مرجعيتها ة اللّ ة عن بلوغ الغايات في تعليميّ رائق البينويّ ة كان في إطار قصر الطّ واصليّ ظريات التّ ر النّ إن تطوّ  - *
غات ة في تدريس اللّ جمة والتي اعتمدت خاصّ حو والترّ غة بالنّ ة عن طريق فرض طرائق تعليم اللّ لوكية والمدرسة البينويّ ظرية السّ سانية على النّ اللّ 

ة للمعنى ثم المعنى، أي ترسيخ غات في إعطاء الأسبقيّ ل العيب في قصور هذا الاتاه في تعليم اللّ ة، على أنه يتمثّ تينية والإغريقيّ ة كاللّا الكلاسيكيّ 
ة والخلاقة مة الابداعيّ ة لإعطاء السّ واصليّ م، لتأتي المقاربة التّ م وجواب المتعلّ كرار وسؤال المعلّ م عن طريق الحفظ والتّ غوية في ذهن المتعلّ اللّ  البنى

وجيه مقتصرا على التّ م ة وليصبح دور المعلّ ة جديدة لم يسمعها قبلا، وفقا لمقتضيات الأحوال الخطابيّ م في ابتكار مفاهيم وتراكيب لغويّ للمتعلّ 
 رشاد.والإ
 .814نايف خرما وآخرون: اللغات الأجنبية: تعليمها وتعلمها، ص - 1
 .874 ص ة،مداخل تعليم اللغة العربية: رؤية تحليليّ  :وآخرون تركي بن علي الزهرانيينظر:  - 2
 .875ص نفسه:المرجع  - 3
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المواقف غة بناءً على تمكّن المتعلّم من التركّيز إلى كيفية التّواصل باللّ توجيه ة، و علم على القواعد النّحويّ التّ 
 ة وأفعال الكلام واستخدام اللّغة بشكل سليم في مختلف أحوال الخطاب.التّداوليّ 
وعلى  لالذلك إنّ الاتاه التّواصلي اتّّذ بعدا اجتماعيّا واضحا يقوم على دور اللّغة في المجتمع أوّ       

ة فحسب، بل كإنسان له قدراته رات الخارجيّ نظرياّت تعلّم تأخذ في الاعتبار المتعلّم، لا كفرد يخضع للمؤثّ 
ة س مدخل تعليم اللّغة العربيّ ، ولهذا يجب أن يؤسّ 1ما فيها من طاقات من إثارتها بكلّ  تي لابدّ اتية الّ الذّ 

وحاجاتهم وميولهم ، ة، وخصائص الثقّافة العربيّة وطبيعة المتعلّمينغة العربيّ من اللّ  ة لكلّ ة فلسفيّ على نظريّ 
قويم ات وأساليب التّ قنيّ ة والتّ كما ينصّ المدخل على المواد التّعليميّ   ،وأهداف تعليم اللّغةوطبيعة نوّهم، 

. ومن هنا يمكن تلخيص أوجه 2ةجرائيّ الإ تهاوالأنشطة في صور  والكتابي فهيشّ على المستوى الة اللّغويّ 
 الية:المدخل التّواصلي في النّقاط التّ م وفق التّعلّ 

ع بها التي لا تلغي القدرات التي يتمتّ ة المعرفيّة النّظريّ يقوم تعليم اللّغة وفق المدخل التّواصلي على  -
 م من خلال قدرته على الإبدا  واستعمال اللّغة في المواقف المتعدّدة.المتكلّ 

تساب عني مجرّد اك، وهذا لا يملكة التّواصل باللّغةواصلي على هدف هو تحصيل يقوم المدخل التّ  -
ما سماّه  تشومسكيعند والأداء اللّغوي  سانيةالملكة اللّ على  هايمز لذلك أضاف، سانيّة فقطالملكة اللّ 

(communicative competence) القدرة على التّواصل، أو ملكة التّواصل
ة سانيّ بل هي ملكة ل 3

  ة.ة التّواصليّ لكالمتعلّم لاكتساب المالاستراتيجيات الّتي يستخدمها و ة، جتماعيّ ة قائمة على الخبرة الاتواصليّ 
بدأ مجموعة من  حين (8618في عام )واصلي، فقد كان ذلك سبة لنشأة المدخل التّ ا بالنّ أمّ 

ة تطوير برامج تدريس اللّغات وفق المدخل التّواصلي، "وقد استخدمت المجموعة الباحثين في دراسة إمكانيّ 
البريطاني  سانيا اللّ هة التي أعدّ ين وخاصّة الوثيقة الأوّليّ الأوروبيّ احتياجات دارسي اللّغة بخصوص دراسات 

يمكن استخدامه أساسا لتطوير المدخل  ،غةا للّ صاليّ ا أو اتّ تي اقترح فيها تعريفا وظيفيّ والّ  (،Wilkins) ويلكنز
الّتي يحتاج إليها دارس اللّغة في الفهم  ةتّواصليّ لي في تعليم اللّغات، وتكمن مساهمته في تحليل المعاني التّواصال

أن يوضّح منظومة  ويلكنزة اللّغة من خلال مفاهيم النّحو، حاول والتّعبير، فبدلا من وصف جوهر بنيّ 
التي  تّواصليّةللّغة ووصف نوعين من المعاني وفئات الوظيفة ال ةتّواصليّ المعاني الكامنة وراء الاستخدامات ال

                                                      
 .812وتعلمها: صنايف خرمة وآخرون: اللغات الأجنبية: تعليمها ينظر:  - 1
 .86ة ،  ص: مداخل تعليم اللغة العربية: رؤية تحليليّ وآخرون تركي بن علي الزهرانيينظر:  - 2
 .812: صالمرجع السّابقينظر:  - 3
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( 8617في وقت لاحق وثيقة ) ويلكنز)طلب، رفض، عرض، شكوى(، وقد عدّل ق بوظائف تتعلّ 
وقد أدرج المجلس الأوروبي  (،notionnal syllabuses) ة على فكرةونشرها في كتاب بعنوان المناهج المبنيّ 

وكان  غة في المستوى الأساسي،ي لتعليم اللّ تواصل لمدخلفي مجموعة من المواصفات  تّواصليلالي التحليله الدّ 
 1راسية في أوروبا.والكتب الدّ  تّواصليةغة الفي تصميم برامج اللّ  لهذا المجلس تأثير قويّ 

 خصائص المدخل الت واصلي: -3

كن يمذكرها يحتوي على خصائص  تي سبق وأن تّ ة الّ عليميّ واصلي كغيره من المداخل التّ المدخل التّ 
 :قاط الآتيةالنّ  في هاتحديد

 مين للاستما  والاستيعاب قبل البدء في الإنتاج اللّغوي.للمتعلّ ر الفرص الكافية يوفّ  -
ف معتمدا على مدخلاتهم،  يصبح الصّ مين حتّى ف مع زيادة دور المتعلّ م في الصّ ل دور المعلّ يقلّ  -

 مين.ه على أداء المتعلّ ة، والمشرف والموجّ فيّ شاطات الصّ م هو مدير النّ ويكون المعلّ 
اجتماعيّة متعدّدة، ولذا يتمّ تعلّم اللّغة في صورة  تواصليّة هذا المدخل تعلّم اللّغة في مواقف يتبنّى  -

ة يتعرّض لها المتعلّم، وتفرض عليه استخدام ة حقيقيّ مواقف طبيعيّ ة باستغلال تواصليّ ة وظيفيّ 
راسيّة على أنشطة حتواء المناهج الدّ اتراكيب لغويةّ تناسب هذه المواقف، ويترتّب على ذلك أهميّة 

تواصليّة متنوّعة، مثل تبادل المعلومات والأفكار، التّعبير عن المشاعر والمواقف المختلفة، توجيه 
 .2الأسئلة وتسجيل المعلومات

 3.تّواصلال ات المدخل التّواصلي نظرياّت لغويةّ ونفسية مناسبة، خاصة منها نظريّ يتبنّى  -
الفعّال من خلال تمكّن الشّخص من الملكة  تّواصلتحقيق ال فعّالة، ويتمّ  تواصلة غة عمليّ اللّ  -

 وكفاءة الخطاب– (CompetencyGrammatical التّواصلية، الّتي تقوم على )الكفاءة النحوية

(discourse Competency) ، ّةغوية الاجتماعيّ الكفاءة الل (SociolinguisticCompetency ،)

(Strategic Competency) الكفاءة الاستراتيجية
4

 أنّ الهدف الّذي يصبو إليه تطبيق وهذا يبيّن  ،

                                                      
 .871-872، ص8660المملكة العربية السعودية،  ،8ريتشاردز وأوجدن: مذاهب وطرائق في تعليم اللغات: طينظر:  - 1
تحليل الأخطاء وتنمية الكفاءة اللغوية في تعليم اللغة العربية للناطقين -همام: تحليل الأخطاء في تعليم اللغات الأجنبية أحمد عليينظر:  - 2

 848، ص 8628دار الكتب العلمية، لبنان،  -بغيرها، دراسة تطبيقية
 .852صمداخل تعليم اللغة العربية: رؤية تحليلية،  وآخرون: تركي بن علي الزهرانيينظر:  - 3
 .ن ص ،ينظر: المرجع نفسه - 4
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 ة ملكات هي الأخرى مجتمعة تعتني بكلّ ن من عدّ التي تتكوّ  ةواصليّ التّ  المدخل التّواصلي هو تحقيق الملكة
 واصل.نات المساهمة في تحقيق التّ المكوّ 

ث، والقراءة، والكتابة(، إضافة إلى حدّ بها جميعا: )الاستما ، والتّ  هتمّ يغة غاية يجب أن مهارات اللّ  -
بأي  تّواصلة، والعمل على تشجيع الغويّ لاقة اللّ ة الابداعي، والوظيفي، والطّ خاصّ و غوي، نتاج اللّ الإ

ارس من أن يبد ، وينتج تعبيرا ي هو تمكين الدّ تّواصلالهدف من المدخل ال أنّ ولكنز درجة كانت، فيرى 
ة تعليم المهارات اللّغوية واستغلالها في المواقف وهذا ما يوحي بتكامليّ  1ا.ا أو كتابيا مقبول اجتماعيّ شفويّ 

 التّواصليّة.

غة، إذ يحرص هذا المدخل على في تعليم اللّ ة والمهمّ ة روريّ من الأمور الضّ  ةواصلي  الت   /الملكةالكفاءة -
كثار من المصطنعة ويحاول الإ ل من المواقف الي يقلّ وبالتّ  ،ةواصليّ التّ  / الملكةمين الكفاءةساب المتعلّ كإ

 واقفالمواستعمال  م،علّ عهم على التّ مين بالخطأ كي يشجّ واصل، ويسمح للمتعلّ ة للتّ بيعيّ المواقف الطّ 
إذ يتمّ تعلّم اللّغة وفق المدخل التّواصلي من خلال مواقف تواصليّة يتعرّض لها الشّخص في  2ة.الحقيقيّ 

يتعلّمها الفرد من خلال تريب التّواصل بها، وليس اللّغة هي التي تعلّم مواقف اجتماعيّة متعدّدة، فاللّغة 
لذلك يقترح المدخل التّواصلي تعليم اللّغة وفق أنوذج التّواصل الذي يتّخذ مواقف حقيقيّة  3التّواصل،

يتعرّض لها الشّخص، ويستخدم التّراكيب اللّغويةّ التي تناسب الموقف، وذلك من خلال الاعتناء 
لنّشاطات التي تّلق مواقف طبيعيّة للاستخدام اللّغوي، مثل: توجيه الأسئلة والإجابة عنها،  التّعبير عن با

ة رس، من خلال تأديته عدّ ال في الدّ المشاعر والمواقف، وتتاح للمتعلّم الفرصة كي يمارس دوره كمشارك فعّ 
 .4أدوار عن طريق المشاهدة والاستما 

 5جرائي يضع المنطلقات والأنشطة والإجراءات التي تلتزم بخطوات معينةالإ هشكلفي واصلي المدخل التّ  إنّ -
 .وهو التّواصل غةى من تعليم اللّ على الهدف المتوخّ  اختيارها بناءً  يتمّ والتي 

                                                      
 .852 ،المرجع السابقينظر:   - 1
 .ن ، صالمرجع نفسهينظر:  - 2
هداية ابراهيم الشيخ علي: استراتيجية مقترحة في ضوء المدخل التواصلي لتنمية مهارات الفهم السمعي لدى دارسي اللغة العربية ينظر:  - 3

ربية السعودية، الإنسانية والاجتماعية، مجلة فصلية محكمة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، المملكة العللناطقين بغيرها، مجلة العلوم 
 81، ص7087، جوان، 74 
 .82ص ،ينظر: المرجع نفسه - 4
 .40، صينظر: م ن - 5
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غوية التي ينبغي أن ج إلى الوظائف اللّ درّ عليمي وفق هذا المدخل من خلال التّ يرتبط تعليم المحتوى التّ  -
عليمي اختيار المحتوى التّ  ة المختلفة،  لذلك إنّ واصليّ نه من استعمالها في المواقف التّ تمكّ التي م، و مها المتعلّ يتعلّ 

 ة.غويّ كيز على المواقف الاجتماعية، لا على القاعدة اللّ واصلي يرتبط بالتّر وفق المدخل التّ 

الأساس التفاعلي بين: متعلم ومتعلم آخر، وبين ة وفق هذا المدخل على علميّ ة التّ عليميّ ة التّ تقوم العمليّ  -
 .1عليميم والمحتوى التّ م، وبين المعلّ م والمعلّ المتعلّ 

ور وحات والصّ ة، مثل اللّ ة والبصريّ معيّ ة السّ عليميّ واصلي بختلف الوسائل التّ م وفق المدخل التّ يستعن المتعلّ  -
وفق  غةم اللّ تعلّ   يتمّ غوي حتّى ة للاستعمال اللّ حقيقيّ ، الهدف منه خلق بيئة 2ةوالأشرطة المسموعة، والمرئيّ 

 ية.ة حقيقّ مواقف اجتماعيّ 

ا في المدخل التواصلي، من خلال المهام التي تقع على عاتقه، فهو المبتكر خذ قطبا مهمّ م يتّ المعلّ  -
 أفراد المجموعة. لي كفرد منشاط التّواصالأسئلة وهو المشارك في النّ  ضعه الذي يعليمي، والموجّ للموقف التّ 

حدث والقراءة والكتابة، فهو كامل بين المهارات الأربعة، من الاستما ، والتّ واصلي التّ يراعي المدخل التّ  -
ف تستدعي حضور جميع غة في مختلف المواقواصل باللّ ة التّ عمليّ  غوية، ذلك لأنّ لا يفصل بين المهارات اللّ 

 3غويةّ.المهارات اللّ 

  واصلي:في ضوء المدخل الت   يالت عليم غويالموقف الل   عناصر -4

في  عناصره  نجمل الغويّ  تواصليّا اموقف بعّه التّعليمي في ضوء المدخل التّواصليغوي اللّ لموقف ل لنثّ 
 : اليط التّ المخطّ 

                                                      
 .82ص ،ينظر: المرجع السابق - 1
 .ن ص ،نفسهينظر: م  - 2
 .817اللغوية: مستوياتها تدريسها صعوباتها،  رشدي طيعمة: المهاراتينظر:  - 3
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 1( يوض ح عناصر الموقف الت واصلي.03مخطط رقم )

النقاط  خلالمن  غاتة اللّ واصلي في تعليميّ ابق، نستطيع تحديد تطبيقات المدخل التّ كل السّ من خلال الشّ 
 :التّالية

لتعليمها واستعمالها في المواقف ا، وهو المنطلق الأساس يّ تواصلا المدخل التّواصلي موقف وفق غةخذ اللّ تتّ  -
 ة.واصليّ التّ 

يفضي إلى  ةتواصليّ ات ة، وتبني نظريّ داوليّ ة، مرورا بالتّ سانيّ اللّ  تّواصلات الواصلي نظريّ المدخل التّ  تبنّى ي -

(، Interactional Theory) ةفاعليّ تّ و ة، ة، واستثمار نظريات لغويّ ترجمة المدخل إلى إجراءات عمليّ 
 بناء مواقف التعلّم اللّغوي وفق ما يلي:حيث تراعي عند 

كاره، : ينبغي أن يكون متمكّنا من مهارات اللّغة، والمهارات الفكريةّ الّتي تساعده في تنظيم أفالمرسل -
عبير الشّفوي، ا يختلج فكره في التّ بر عمّ ت من لغة الجسد التي تعّ ءايمامستخدما مختلف الحركات والإ

 المعلومات وفنون الرّد عليها.ستقبال لا الديه استعدادو 
رموزها، وتتبّع  ة، وفكّ ة، لاستقبال الرّسالة اللّغويّ واعيع بهارات الاستما ، والقراءة ال: يتمتّ المستقبل -

أفكارها، والتّواصل مع المتحدّث، أو الكاتب فكرياّ ووجدانيّا، ويتمتّع بهارات الفهم والتّحليل والنّقد، 
 درا على تقديم الرّد بشكل مقنع.وأن يكون متفاعلا معها قا

                                                      
 .852: مداخل تعليم اللغة العربية: رؤية تحليلية،  صوآخرون تركي بن علي الزهرانيينظر:  - 1

 

 

  

 

 غةتحديد مفهوم اللّ 

 د مفهوم اللغة
ظريةتحديد النّ   

المرسلأدوار   

 رسالة لغوية

 قناة الاتصال أدوار المستقبل
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: ينبغي أن تكون هادفة ومصاغة لغوياّ، بشكل صحيح، محدّدة الموضو ، واضحة ةسالة الل غوي  الر   -
الأفكار، منظّمة شاملة لكلّ عناصر الرّسالة اللّغويةّ، من حيث الشّكل والمضمون والمقدّمة والعرض 

 ولفظها، وواضحة بشكل تامّ للمستقبل. والخاتمة، وأن تكون مناسبة للمخاطب في مضمونّا
ة بصريةّ(، ة أو بصريةّ، أو سمعيّ : ينبغي اختيار قناة التّواصل المناسبة لنو  الرّسالة، )سمعيّ قناة الات صال -

 . 1ات والوسائل التّوضيحيّة، والمواقف الحقيقيّة للاستعمال اللّغويمدعّمة بالتّقنيّ 
وقد ، غاتتعليم اللّ  ة واللّسانيّة فيغويّ عليم اللّ ات التّ نظريّ  لة فيمتمثّ ة ة معرفيّ ة ومرجعيّ أرضيّ  يستند إلى -

انية، لذلك كان حليف بنا تريبه في تعليم غة الثّ جارب في تعليم اللّ اتها في العديد من التّ أثبتت فعاليّ 
 سمية(.غة الأم )الرّ اللّ 

ة ي ركيزة مهمّ عليملمحتوى التّ اة في المواد اللغويّ  تعدّ  واصلي:المدخل الت   عليمي فيالمحتوى الت   مواد -5
 من أهمّ غات، و غوي للّ عليم اللّ ا في التّ مدخلا مهمّ  بعدّه ،واصلية المدخل التّ يّ وفق منهجالاهتمام بها يجب 

 المواد التي يمكن استخدامها في هذا المدخل هي:

ة، شرات الإخباريّ غة مثل: النّ عند أهل اللّ ة الموجودة بالفعل غة الحيّ ل اللّ وهذا يمثّ  ة:المواد الأصلي   -
 ة للأشياء.ماذج الحقيقيّ عام مرفقة بالنّ لفزيونية، وقوائم الطّ حف والبرامج التّ الصّ 

بة ويطلب منهم إعادة مين بعض الجمل المبعثرة الغير مرتّ حيث يعرض على المتعلّ  الجمل المبعثرة: -
 ترتيبها.

مون بكتابة م المتعلّ ور، ثم يكلف المعلّ مين مجموعة من الصّ حيث يعرض على المتعلّ  رة:القصص المصو    -
 ور.ة حول الصّ قصّ 

ضوا إليه، كتمثيل مون بعرض أدوار مختلفة لموقف ما يمكن أن يتعرّ بحيث يقوم المتعلّ تمثيل الأدوار:    -
فر،  ويقوم آخر بتمثيل دور خص العائد من السّ موقف في المطار، فيقوم أحدهم بتمثيل دور الشّ 

 2ارة الأجرة.ف الجوازات، والآخر بدور سائق سيّ موظّ 

                                                      
 .855، 854: ص المرجع السابقينظر:  - 1
الفهم السمعي لدى دارسي اللغة العربية  هداية ابراهيم الشيخ علي: استراتيجية مقترحة في ضوء المدخل التواصلي لتنمية مهاراتينظر:  - 2

 .47للناطقين بغيرها، ص
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ة هي مداخل مرتبطة ارتباطا وثيقا مع بعض، عليميّ المداخل التّ  يمكننا القول أنّ  ،من خلال ما سبق
المهارات  كما أنّ بعض،   لة واحدة، لا يمكن فصل أجزائها عنا كتغة على أنّّ كاملي ينظر للّ فالمدخل التّ 

ة، غويّ علّمات اللّ ور الأساس في التّ المحص هو غة، والنّ ة في تعليم اللّ مهارات متكاملة، ومهمّ غوية الأربع هي اللّ 
ة، واصليّ الوظيفة التّ وهي  يّةة أساسخذ مهمّ ا تتّ غة على أنّّ ة، والمدخل الوظيفي ينظر للّ عليميّ والبرامج التّ 
صبح ، لتالمدخل التّواصلي الإطلاق هووظائفها على  عة وأهمّ ي وظائفها المتنوّ غة لتأدّ اللّ مداخل تستجمع 

ة، عليميّ غوي، الذي لا يمكن الاستغناء عنه في تصميم المناهج التّ كامل اللّ الوظيفة أحد أجزاء التّ  هذه
غات ابقة ليعيد برمجة تعليم اللّ واصلي هذا المدخل الذي يستجمع خصائص المداخل السّ والمدخل التّ 

ة سانيّ يستثمر بدوره أحدث المناهج اللّ ، بصفة متكاملة ووظيفيّة اصلو منهج صريح يعنى بالتّ  وفقمها وتعلّ 
ال بختلف واصل الفعّ م القدرة على التّ كساب المتعلّ إل غات، من أجة اللّ ة وتطبيقاتها في تعليميّ واصليّ والتّ 

 هي واصليالتّ  ابقة للمدخلالمداخل السّ  القول أنّ  يمكننالذلك  ؛ةة، كتابيّ ة، شفويّ ة، سمعيّ واصليّ أشكاله التّ 
 بطبيعتها غات، فالعلومة اللّ في تعليميّ  والتّعليميّةسانية ة، أسهمت في تراكم المعارف اللّ مداخل تكميليّ 

الغاية غات، في شكل مدخل تواصلي ة اللّ عليمية في تعليميّ وضوح المعالم التّ في اكم ساهم ة، وهذا الترّ تراكميّ 
عليم، عن ة من التّ واصل في المراحل المهمّ غوية على التّ قدراته اللّ تنمية م و ة للمتعلّ واصليّ منه تنمية الملكة التّ 

 حديثة، سنواصل الحديث عنها في الفصول اللاحقة.ة تطبيقيّ ات ة وأنشطة ومهمّ  طرائق تعليميّ طريق تبنّي 

ابقة ة السّ عليميّ التّ العلاقات بين المداخل طبيعة ح الذي يوضّ الآتي  بالمخطّطلما سبق ل وإجمالا نثّ 
  ، وأهم خصائصها المشتركة:كرالذّ 
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 .ة متكاملةغوي  المهارات الل                                                                 

.ماتالتعل   ص التعليمي محور كل  الن    

 

غوية ضمن الوقائع       الاهتمام بالوظائف الل                                                   
 .غوية للاستعمال الل  الحقيقي  

                                             

ال سواء واصل الفع  تنمية القدرة على الت        

ا.ا، سمعيا أو قرائي  كتابيا أو شفوي    

 تها()تكامل المهارات ووظيفي   

 1 ةعليمي  بين المداخل الت   ةالعلاق ح(:  يوض  04ط توضيحي رقم )مخط  

في تنمية الإبدا  لدى هدفها هو المساهمة غات ة اللّ في تعليميّ  المداخل الحديثة أنّ  نستنتج ا سبقمّ 
فقد ا، ا وكتابيّ في الإنتاج اللّغوي شفويّ  د  وتعله غير مقيّ  ملّ عاذ قرار التّ ة في اتّّ ا تترك له الحريّ لأنّّ ذلك م، المتعلّ 

كامل في تعليم مهاراتها تغة عند تعليمها، وتة تربط بين فرو  اللّ اتبي، تكامليّ جاءت عن طريق ظهورها الترّ 
تمع  ةراسي، ثم تواصليّ م لغوي داخل الفصل الدّ ة مواقف تعلّ ة تعل من المواقف اليوميّ وظيفيّ  ثمّ ومعارفها، 

 على المستوى الوظيفيغة وتسمح باستخدام اللّ ووظيفي ابقة في شكل تكاملي بين خصائص المداخل السّ 
، عليمية داخل الفصل التّ ة بخلق الظرّوف المشابهة للمواقف الخارجيّ ة تواصليّ ات وظيفيّ وفي وضعيّ  ،والتّواصلي

 واصل.جاءت خادمة لبعض من أجل تحقيق الوظيفة الأساسيّة للّغة وهي وظيفة التّ  حيث
                                                      

 المخطط من نتائج البحث. - 1

 كامليالمدخل الت  
 

 المدخل الوظيفي

واصليالمدخل الت    
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 عليميساني والت  الل  من المنظور واصل الت  : الثالمبحث الث  

لاستعمال اللّغوي من خلال التّمكُّن من ايقوم تعليم اللّغة العربيّة على تحقيق الهدف التّواصلي للّغة، 
التّعليميّة المخطّط لها سابقا في المنهاج التّعليمي؛ إذ تولي التّعليميّات أهميّة قصوى في مختلف الوضعيّات 

يمثّل البؤرة الأساس لتحديد المهام التّعليميّة لأطراف المثلّث التّعليمي،  ذلك لأنهّ للعنصر التّواصلي للّغات،
شكلات التّعليميّة على المستوى اللّساني؛ الم الاستفادة من مخرجات اللّسانيّات العامّة لحلّ  أمن مبد طلِقامن
ة، وذلك بعد ة اللّسانيّ مفهوم التّواصل لم يكن وحيدا عند التّعليميّين، بل طوّرت هذه القضايا بفعل النّظريّ ف
ن ارتكزت على منهجيّة موضوعيّة وعلميّة، بدءًا من المدارس اللّسانية البينويةّ التي أسهمت في وصف أ

، لذلك فإنهّ من الضّروري دراستها وتعليمها انطلاقا من هذا المبدأ. وفيما 1هوم التّواصلاللّغة، وتطوير مف
 يأتي سنحاول تحليل العناصر التّواصليّة من منظور لساني وتعليمي.

 سانيات:واصل من منظور الل  لا: الت  أو  

منعطف من المنعطفات التي أسهمت  ة السّائدة في القرن التّاسع عشر أهمّ ت الدّراسات اللّسانيّ لمثّ 
راسات التي كانت قبل القرن الدّ  سانيات كعلم له أسسه ومصطلحاته ومنهجه الخاص، على أنّ في ظهور اللّ 

هذا لم  ، لكنّ 2ةراسات اللّغويّ عاقبي منحا منهجيّا في الدّ ة تتّخذ من المنحى التّ العشرين، دراسات تاريخيّ 
لت محاضرات ة، فشكّ ة وموضوعيّ غة، دراسة علميّ المنهج الوصفي في دراسة اللّ ة ؤ بفاعليّ يمنعهم من التّنبّ 

 ، منحى الدّراسات اللّسانية تغييا جذرياّتغيّ و ، 3اا هامّ طلقمن( 9191)سنة  فارديناند دي سوسير
المنهج  كّ غوية تقوم على محراسة اللّ الدّ  كما جعل ،ةواصليّ هي الوظيفة التّ غة و لوظيفة اللّ  الأهميّةت يعطأ  و 

 غة في ذاتها ومن أجلدراسة اللّ ": يجربة وهة للتّ من العلوم التي تخضع للأسس العلميّ  اجريبي كغيهالتّ 

                                                           

 111ص ،4002دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع،  صالح بلعيد: اللغة الأم:ينظر:  -1 

 . 111ص، 4002، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 4طسانيات النّشأة والتّطور: أحمد مومن: اللّ ينظر:  - 2
غة ى علماء اللّ ة، ولكن سرعان ما تخلّ ة شأنها في ذلك شأن الأجناس البيولوجيّ ة تعد اللغات كائنات حيّ اريخيّ سانيات التّ كانت اللّ ينظر:   - 3

فإذا كانت اللغات ليست أجناسا حية فهي في نظر دوسوسي  ،سانيات في مأزق حقيقيظرة مع نهاية القرن العشرين، وتركو اللّ عن هذه النّ 
أشياء قابلة للدرس وخاضعة لمحك التجربة. فعد الظّواهر اللّغوية  ذات طابع خاص، مستندا إلى دوركايم فيما أطلقه من تسمية "الوقائع 

 . 140ر: صلسانيات النّشأة والتّطوّ أحمد مومن: الّ  -ينظر الاجتماعية".
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دون أيّ تأثي بعنصر آخر خارج عن اللّغة وبجعلها موضوعا للدّراسة،  ذاتهاأي دراسة اللّغة في ، 1ذاتها"
سات وبذلك هو إعلان بضرورة قيام فجر الدّرا ؛دون حاجة منها لبحث نتائج تتعلّق بمجال آخر لذاتهاو
ة والبحث عن في الدّراسة اللّسانيّ  صفيمن هنا أخذ الباحثون مسار المنهج الو غويةّ وفق المنهج الوصفي، اللّ 

من بين اللّسانيين و  .، منطلقة من الاتّّاه البينوي الذي تزعّمه فارديناند دوسوسياللّغة الوظائف التي تؤدّيها
شكّلة من مدرسة براغ بزعامة تم ،اه لتتوالى التّطورات من خلال الحلقات والمدارسبرعوا في هذا الاتّّ الذين 

 ينوغيهم من اللّسانيّ  (jakopson) لرومان جاكبسون والمدرسة الوظيفيّة (troubetzkoy) تروبتسكوي
 .2ةياغة الوظيفيّ برعوا في الصّ  نالذي الغربيّين

 : ةالت واصلي  غوية الل   تعريف الوظيفة -9
اللغة  لا، ذلك لأنّ ة أوّ غويّ ف الوظيفة اللّ ه علينا أن نعرّ ساني بدا لنا أنّ واصل اللّ قبل الحديث عن التّ 

 غروةشعّب، ولا تتعدّد هذه الوظائف وتتة فحسب، بل الوظيفة التّواصليّ ليس  ؛مجموعة من الوظائفتحمل 
يجمع و ، ماللّسانيون بحصر وظائف اللّغة حسب اتّّاهاتهولذلك قام ة، هي الوظيفة التّواصليّ ها أنّ أهمّ 

الوظيفة الأولى للّغة هي التّواصل، فإنهّ من الطبّيعي أن يتجاوز البحث اللّساني في إطاره  الوظيفيّون أنّ 
 التّداولة ومعالم ، من خلال ربط اللّغة بالمواقف التّواصليّ 3الوظيفي القدرة النّحوية للّغة إلى القدرة التّداولية

 
 
 
 
 
 

                                                           
1
: Desaussure ferdinand:cours de linguistique générale, editeur: cherle bally, alberte secheye editions: 

payot -.paris -1971, p: 317.  
 .42، ص4001نعمان بوقرة: المدارس اللسانية المعاصرة: مكتبة الآداب: القاهرة: ينظر: ي - 2
، دار الكتاب 1اللسانيات في الثقافة العربية المعاصرة: دراسة تحليلية نقدية في قضايا التلقي وإشكالاته، طحافظ اسماعيل علوي: ينظر: - 3

 .123صالجديدة المتحدة، بيوت، 
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إلى ما هو  1الهيكلوالبناء والن سق التي تستعمل اللّغة في إطارها، ولهذا يتعدّى المفهوم البنائي للّغة صرح  
ا وجب أبعد من ذلك وهو الاستعمال اللّغوي، ولهذا لا يمكننا الأخذ بمبدأ التّجريد اللّساني للّغة فقط، وإنّ 

داول، وهو ما التي وجدت من أجلها في إطارها المفهومي للاستعمال والتّ ة الاستعماليّ  اللّغة إبراز خصائص
 ة المعاصرة. تتوخّى وصفه اللّسانيات الوظيفيّ 

 
 

                                                           

في ة ذلك من مقولات البنيويّ  يستمدّ  (غةاللّ  وحدة عناصرون البنية على أنّها سانيّ ف اللّ يعرّ : (Structure) ة الل غة/هيكلبنية/ بنائي    - 1 
ة تتحل في داخله ويحتكم كل نظام فيها إلى قواعده النسقية الخاصة التي لا تتناقض ي يأتلف من أنظمة فرعيّ نظام كلّ  غةاللّ  أنّ أي ؛ حديدالتّ 

(: مجموع العلاقات الشّكليّة الّتي eStructur)بعلاقتها بالعناصر الأخرى، وتمثّل البنية  د قيمة كل نظام منهاوتتحدّ  ،وقوانين النظام الكلي
تشتمل عبارة اللّسانيات البينويةّ مختلف النّظرياّت التي تشترك في المصادرة باعتبار اللّسان معرّفا ببنيته كما تحدّد موضوعا من موضوعات العالم،

ة ضمن فاللّسان يدرك بوصفه يمثّل تراتبية من البنى الشّكليّ وفي ذلك تستند النّظريات البينوية على التّمييز بين الشّكل والجوهر)المحتوى( ، 
ن من خاصّية محدّدة، ويمكننا أن نشكّل نظامًا وتحتوي مجموعة البيانات اللّغوية على هيكل )منظّم( إذ تتكوّ ساني، مختلف مستويات التّحليل اللّ 

يمكن هيكلة اللّغة وفقًا لمعايي مختلفة ، كانت درجة معّينة من التّعقيدمنظّمًا من القواعد التي تصفها كلّ من العناصر وعلاقاتها، حتّّ وإن  
ينظر: ماري نوال غاري بريور: المصطلحات المفاتيح في اللسانيات، تر: . مستقلة عن بعضها البعض )تغيي تاريخي ، معنى ، بناء جملة ، إلخ(

 ينظر:و    .100ص ، 4002بوعة نسخ الكتاب في شكل مط ، الجزائر،1ط عبد القادر فهيم الشيباني،
 JEAN DUBOIS. MATHÉE GIACOMO. LOUIS GUESPIn. CHRISTIANE MARCELLESI .JEAN-

BAPTISTE MARCELLESI. JEAN-PIERRE MÉVEL, DICTIONNAIRE DE linguistique , Larousse-

Bordas/VUEF, paris , 2002, p .543  
كل علامة تختص بعلاقات تقيمها مع  يعرّف سوسي أنّ اللّغة (:Système) / نظامنسق - نسق من العلامات وذلك يعني أن ّ

 تأخذ هذه العلاقات مظهرين: ،علامات أخرى
فة عبر علاقات ية الخطاب، ففي قولنا مثلا أحمر"معرّ تختزل ضمنها العلامات بموجب تسلسها داخل خطّ  :علاقات تركيبية -

 = فنقول علم أحمر. ة تنطبق على موضوع العلمعلى نوعيّ  تدلّ  أحمر"، التي ترتبط بها دلاليا، فكلمة م  ل  بالعلامة "ع  
أن  أحمر"ابق يمكن لكلمة "ات نفسها، ففي المثال السّ : تشرف على وصل العلامة بالعلامات التي تقاسمها الخصوصيّ ةعلاقات ترابطي   -1

ون، حيث يمكن أن تبدل بالأولى فنقول: "علم أزرق"، علم أخضر"، إنّ نة لمعنى اللّ متضمّ و"أخضر" بوصفها كلمات  ""أزرق ترتبط بالكلمات
سان، تقود فرضية إدراك معرفة إذا، عبر إمكانات ارتباطها باسم معين من جهة، وبوجود نعوت أخرى للون داخل اللّ  "أحمر"قيمة العلامة 

سانية أن تّاوز حدود موضوع دراسة العلامات "في ذاتها" إلى دراسة راسة اللّ لدّ حيث يمكن ل ؛اللسان بوصفه نسقا، إلى نتائج منهجية مهمة
سق ومفهوم البنية )فكلاهما يستند إلى فكرة العلاقة(، وغالبا ما نأتي على الخلط ة إذا تقارب بين مفهوم النّ العلاقات القائمة بين العلامات ثّ 

نظام مكوّن على مستوى واحد معيّن )صوت، مورفيم، عبارة(، تربط فيما بعضهم البعض غة نظام بمعنى أنّها عبارة عن اللّ  ولأنّ بينهما. 
ظام، كما نطلق أيضا مصطلح النّظام لأيّ مجموعة من المصطلحات ذات الصّلة علاقات حيث إذا تم تغيي أحد المصطلحات، يتأثر توازن النّ 

ينظر: . هاية مجموعة من القواعد ذات الصّلة أو مجموعة المصطلحات المرتبطة)...(، فيغطّي مصطلح النّظام في الن الوثيقة ضمن نظام أكبر
نسخ الكتاب في شكل مطبوعة  ، الجزائر،1ماري نوال غاري بريور: المصطلحات المفاتيح في اللسانيات، تر: عبد القادر فهيم الشيباني،ط

 Jean dubois. Et autre , dictionnaire de linguistique, p475 ينظر:و .103، ص4002
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 :سانيينعند الل   الوظيفة -9-9
ذي ور الّ الدّ  وتعني ،سانية الحديثة مفهوما حديثاراسات اللّ في الدّ ( Function)الوظيفة يمثل مفهوم 

ص أو الخطاب وهذا ما سواء داخل النّ يه كل عنصر لغوي داخل عنصر لغوي آخر، أو ملفوظ آخر، يؤدّ 
الفونيم  ة المتمثلة فيغويّ ناصر اللّ يفية التي أعطت القيمة لوظيفة العمع مفاهيم المدرسة الوظفق يتّ 

غوية الي فالوظيفة اللّ وبالتّ  ،يميائي من رمز وإشارة وأيقون وصورةيه العنصر السّ ور الذي يؤدّ ، والدّ *والمورفيم
ة الوظيفيّ  براغالوظيفة بمدرسة ولذلك ارتبط مفهوم يه عنصر ما داخل عنصر آخر، دور يؤدّ  هي كلّ 

 تروبتسكويو ((Roman Jakobson رومان جاكبسونة ومنهم: سانية البينويّ راسة اللّ شيكية، والدّ التّ 
)NicolaïTroubetskoy ،)وكارشفسكي (Karcevski)Sergei ،) فندريسو )J.Vendrysès) ،

، ((L.Tesnière تانييرو ،( (A.Martinet أندري مارتينيهو، ((E.Beneveniste بنيفنستو

احية غة تبدو من النّ اللّ  "جا بيرو"واعتبر  .((L.Brun برونو، ((G.Gougenheim  كوجينحايمو
غة مستعملة يعيشون في مجتمع، ولا وجود للّ اس، فهي توجد حيثما كان أناس أداة تواصل بين النّ الخارجية 

 وفيما يلي سنعرض لأوجه الوظيفة عند اللّسانيين:  .1دون أن تكون وسيلة تواصل
 فارديناند دوسوسير:الوظيفة عند  -9-9-9

له أسسه  اعلمبعدّه سانيات ا في اللّ كما أشرنا سابقا منعطفا هامّ   سوسيرات لسانيّ  تلشكّ 
ة لم يكن دفعة واحدة، بل جاء عبر تراكم معرفي لساني سانيّ اهتماماتها بالقضايا اللّ  ومصطلحاته، بيدا أنّ 

هتمامها للمنحى ا ة لم تبدِ سانيات السوسوريّ اللّ  أنّ على  ؛ةسانية والمنهجيّ هات والمذاهب اللّ وجّ لتوالي التّ 
ا ل بطبيعة الحال قطعا نهائيّ غة، وهذا لا يمثّ كلي للّ هت اهتمامها بالبعد الشّ غة بقدر ما وجّ واصلي للّ التّ 

يقول: "إذا  ولهذا ،ا بين الأفرادتواصليّ غة باعتبارها نظاما ك من خلال وصف اللّ ، وذلاة لهللوظيفة الأساسيّ 
ة التي أردنا أن نبحث في مجموع الكلام عن المجال الذي يناسب اللّغة فينبغي لنا أن نفحص العمليّة الفرديّ 

                                                           
: (morphème) م المورفي–. وحدتين داخل اللّسانل ياّتمييز  ايمثّل الفونيم الصّوت الذي يؤدّي دور  ( Phonèmeفونيم ) - *

مفصل المزدوج حيث تمثل المورفيمات وحدات التمفصل الأول: تقطيع الملفوظات بيعية حسب تصور أندري مارتيني لمبدأ التّ تحتكم الألسن الطّ 
(. ينظر: ماري نوال غاري إلى علامات، بينما تمثل الفونيمات وحدات التمفصل الثاني، أي تقطيع العلامات إلى أصوات تخلو من المعنى. 

 .21، ص22صبريور: المصطلحات المفاتيح في اللّسانيات، 
 .01، ص4001الحواس مسعودي،  دار الآفاق،  جان بيو: اللسانيات: تر: مفتاح بن عروس، ينظر: - 1
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ه فعل اجتماعي، التّواصل على أنّ  إلى هنا  ةخاطبي  الت  ورة وتشي الدّ  ، 1الخطاب"تمكّن من تشخيص دورة 
غة ظاهرة اجتماعية اللّ  ، بعدّ واصلغة هي التّ ة للّ الوظيفة الأساسيّ  على أنّ  سوسير تأكيد وهذا ما يبيّن 

ليجمع  ؛غةواصلي للّ  الغرض التّ وهذا ما يبيّن  ةسانيّ والكلام هو فردي ناتج عن استعمال فردي للملكة الل
ة الوجهين صورة سمعيّ  غوية ذاتغة والكلام، وهو نظام من العلامات، والعلامة اللّ ان بين الاعتبارين اللّ ساللّ 

لم يكن فقط  3ةغويّ بالعلامة اللّ  د دوسوسيرنفاردينالكن اهتمام  .2ةاعتباطيّ ة والعلاقة بينهما وصورة ذهنيّ 
ة وهو غويّ لّ الأ بعلم آخر هو علم العلامات غي ة للغة، بل تنبّ واصليّ اهتمامه لتبيان الوظيفة التّ  محلّ 
ة، لائل في صلب الحياة الاجتماعيّ يدرس حياة الدّ ر علما ه من الممكن أن نتصوّ بقوله: "فإنّ  يميولوجياالس  

ة الألسنيّ فس العام )...( وليست الي قسما من علم النّ وبالتّ فس الاجتماعي وقد يكون قسما من علم النّ 
   .4 قسما من هذا العلم العام"إلّا 

ويمكن شرحها تي الدّال والمدلول ة لثنائيّ واصليّ ة التّ ركن في تفسي العمليّ  ة أهمّ خاطبيّ ورة التّ ل الدّ وتمثّ 
 الية:من خلال العناصر التّ 

تقترن  ثة موجود في دماغ أحد المتخاطبين، حيخاطبيّ ورة التّ منطلق الدّ  إذ أنّ  :فسيالعنصر الن   - د
وهي  ،واهرعبي عن تلك الظّ ة  المستخدمة للتّ ة الأكوستيكيّ معيّ ورة السّ ل الصّ ة بما يمثّ هنيّ ورة الذّ الصّ 

 ة.اهرة الفيزيولوجيّ ة تليها الظّ ظاهرة نفسيّ 
تليها ، ةالأكوستيكيّ  ورةصويت دفعة مناسبة للصّ التّ ماغ أعضاء يبلغ الدّ  العنصر الفيزيولوجي: - ذ

 ة.ة الفيزيائيّ العمليّ 
 .5إلى المخاطب )ب( (أ)وتية من المخاطب فتنتشر الموجات الصّ  :العنصر الفيزيائي -ج

ورة الصّ  :غويصال اللّ العناصر التي تساهم في عملية الاتّ  ابقة الذكر أهمّ لاث السّ ل العناصر الثّ تمثّ 
امع إلى السّ  )أ(م خاطبية من المتكلّ رة التّ و التي تنتقل في الدّ  ،وتيةوالموجات الصّ  ،هنيةورة الذّ والصّ  ،معيةالسّ 

                                                           
، 1142فردينان ديسوسي: دروس في الألسنية العامة: تر: صالح القدرمادي، محمد الشاوش، محمد عجينة، الدار العربية للكتاب،  -1

 .11ص
اللسانيات المعاصرة: تر: المنصف عاشور:  ديوان المطبوعات الجامعية، ، الجزائر، ينظر: كاترين فوك: بيارلي  قوفيك: مبادئ في قضايا  - 2

 .14، ص1142
تتضمن نية مقصودة غوية العلامة اللّ ال بالمدلول عن طريق العلاقة الاعتباطية، فإن غوية تعني ارتباط الدّ ة وغي اللّ العلامة اللغويّ  ولأنّ  - 3

 .14ي: مبادئ في اللسانيات: صللتبليغ، ينظر: خولة طالب الابراهيم
 .12: صدروس في الألسنية العامة فردينان ديسوسي:ينظر:  - 4
5
 .10-41: صنفسهالمرجع  : ينظر - 
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 فسيات الإدراك النّ ة وعمليّ غويّ ورة اللّ بين الصّ تمييزٌ ة ة والفيزيولوجيّ فسيّ لعناصر النّ في تفصيله ل، و )ب(
رها في و غة وداخلية للّ شيء بشأن القناة وخصائصها، مع اهتمامه بالبنية الدّ  يّ لأ دونا توضيحورة، للصّ 

فاعلي. ومن خلال واصل التّ ة التّ غة التي تساهم في عمليّ ة للّ الخارجيّ واهر مغفلا بذلك الظّ ، 1واصلتحقيق التّ 
المكان  للّغة اخليالجانب الدّ  في إعطاءتبرز مدى صراحته  غة تدرس في ذاتها ومن أجل ذاتهاالل   أنّ قوله 
 ة.غويّ راسة اللّ ر للدّ فالأو 
 مدرسة براغ: الوظيفة عند  -9-9-2

في  اه الوظيفي أصحابها الاتّّ سانية، بحيث تبنّى حقيقته اللّ و واصل عند لساني براغ أوجه مفهوم التّ  بلغ
من جعل الوظيفة  : "أصحابها هم أوّلأنّ  الحاج صالحالر حمان  عبدقول يوفي ذلك ، راسة اللغويةالدّ 

المقياس الوحيد، وقد تابعتها في ذلك المدرسة  (communication)بليغ والبيان غة وهي التّ ة للّ الأساسيّ 
غوي مها اللّ اناركية المشهورة التي تزعّ والمدرسة الدّ  أندري مارتينيمها ة التي لا تزال يتزعّ ة الفرنسيّ الوظيفيّ 

تنقل أي بيين، بليغ والتّ واصل والتّ اللغة أداة للتّ  بليغ والبيان هو أنّ والقول بالتّ  .2"لويس يالمسلاف
براغ على يد مجموعة مدرسة  تستأسّ قد و  .المعلومات من المرسل إلى المرسل إليه، من مصدرها إلى متلقّيها

 Nikolai) تزكوينيكولاي تروبا أبرزهم:اشتهر منهم بالانتماء لهذه المدرسة من ين، و شيكيّ من التّ 

Trubatzkoy) ،رومان جاكبسون (Roman Jacobson) ،كرسيفسكيو (Krzyevsky)،  واشتهرت
، (1144)في مؤتمر لاهاي سنة  اا للعلماء الذين شاركو ا هامّ م رومان جاكبسون بيانً هذه الحلقة منذ أن قدّ 

تمييزا  الفونولوجياة تحت تسمية غويّ على دراسة الأصوات اللّ  مجموعة من المبادئ التي تنصّ  جاكبسونر وحرّ 
كما تناولت منظور الجملة ،لحلقة براغ"صوص الأساسية "الن  تحت عنوان  الفونيتيكله عن علم 

أصبحت هذه المدرسة يطلق عليها مدرسة براغ، أو المدرسة  ومن ثّ ة، ة وتواصليّ دها وحدة فكريّ الوظيفي، بعّ 
  .3ةة أو المدرسة الفونيميّ الوظيفيّ 

صل تتّ  غوي، هي تلك المظاهر التيغة التي تعني اللّ مظاهر اللّ  ات براغ، فإنّ سبة للسانيّ بالنّ ا أمّ 
 ؛فت مع مجموعة من الوظائفتكيّ  والتي رةة المطوّ مجموعة من القواعد الاجتماعيّ  بعدّهاغة، بوظائف اللّ 

                                                           
والتوزيع، دار بدائل للطبع والنشر ، 1طتر: سعيد العليمي:  تراوس والحركة البينوية،شأسس البينوية: نقد ليفي  :يمون كلاركاينظر: س - 1

 .112ص،  4012، مصر، القومي للترجمةالمركز 
، موفم للنشر، 4بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، النحو العربي والبنيوية واختلافهما النظري والمنهجي، جعبد الرحمان حاج صالح:  - 2

 . 11، ص4002الجزائر، 
 .132، ص4004والتوزيع، عمان،  فاء للنشرعبد الجليل عبد القادر: علم اللسانيات الحديثة: دار الصّ ينظر:  - 3
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الذي على أساسه يمكن أن تنشأ أنظمتها، ولا  (aprioriسانيات بالقبلي )د اللّ وهذه الوظائف هي التي تزوّ 
سياق صال، التي تعتمد هي نفسها على الّ الوظائف من خصائص العقل، ولكن من الحاجة إلى الاتّ  تشتقّ 

 اشاط الانساني من خلال اعتناءهبالنّ  تعنىغة وفق هذه المدرسة ذات بعد وظيفي، اللّ  إذ تعدّ  .1الاجتماعي
، واصلها وسيلة للتّ بعدّ  عبي بها عن حاجاتهغة والتّ بيعي الذي يرمي إلى استعمال اللّ غة الطّ بمستعمل اللّ 

 *الفسيولوجيافت مع وظائفها، خاضعة لقيود صال، كيّ ا وسيلة اتّ أنهّ ا بإظهار كيف غة نظريّ ر اللّ "وتفسّ 
وعلم الاجتماع  ـاكرة(فس )على سبيل المثال قدرة الذّ (، ولعلم النّ معمييزية للس  القوة الت  )على سبيل المثال 

ليست غة اللّ  من ثّ و صال، صال ومدى المعلومات المشارك فيها، وتوجيه الاتّ )على سبيل المثال قنوات الاتّ 
ة هنا إلى مبدأ وتشي الغائيّ  2ة".ة اجتماعيّ تها هي غائيّ غائيّ  ا هي نظام غائي، وأنّ موضوعا خاملا، وإنّ 

نظرا لارتباط هذه العلوم قاطبة بالسّلوك  علوم شتًّ بفي الاستعمال اللّغوي، خاضعة ومرتبطة ة الوظيفيّ 
 ربط من نوتمكّ فس، وعلم الاجتماع، غة وعلم الفيزيولوجيا وعلم النّ اللّ صال بين الإنساني، إذ تعتبر حلقة اتّ 

في ساني أن يدرس طبيعة الظاّهرة اللّغويةّ لوحده، بل يستني ماعة اللّغويةّ، إذ لا يمكن للّ واصل بين الجالتّ 
وعند لوجيا، وتي يتسني بعالم الفيزيو صات أخرى، فعند دراسته للمستوى الصّ ن من تخصّ يأبحاثه بعلماء آخر 

ة غويّ اهرة اللّ ثر المجتمع في الظّ وعند دراسته لأفس، ة يستعين بعالم النّ غويّ دراستهم للعمليّات الإدراكيّة اللّ 
 يستني بعالم الاجتماع.

ا، وغي صلة لسانيّ من الممكن تمييز العلاقات المتّ  لدى مدرسة براغ في أنهّمفهوم الوظيفة  يكمنكما   
ة التي سانيّ العلاقات اللّ  إذ أنّ  3.ظامصلة لعناصر النّ صلة لسانيا وغي المتّ مات المتّ السّ  صلة، وكذلك بينالمتّ 

ترك لمجال علمي آخر للبحث في ة فيجب أن ت  سانيّ ا الوظائف غي اللّ وأمّ ة فيما بينها، وظيفيّ الوحدات  تضمّ 
 سانيات بالعلوم الأخرى.علاقة اللّ 

                                                           
 .111سايمون كلارك: أسس البينوية نقد ليفي شتراوس والحركة البينوية: ص ينظر:  - 1
بالأساس الفيزيائي ونقصد به   غوية علم الأصوات اللّ  فعلم وظائف الأعضاء هو الذي يمدّ  (Physiology) علم وظائف الأعضاء :* 

ب الطبيعي كما تتركز وظيفة هذا العلم على دراسة التركي  ، لسبر أغوار المخ ىوها هو الآن يسعمع، نطق والسّ كيفية عمل جهازي الّ 
المنتشرة في الهواء بوصفها ناتّة عن ذبذبات ذرات  (sound  waves( والموجات الصوتية )cyclesللأصوات، فهو يحلل الذبذبات )

إدارة برامج الثقّافة والاتّصال المنظمة مستقبل الثقّافة العربيّة في القرن الحادي والعشرين،  المنظمة العربية للتربية والثقافة : ينظر الهواء النطقي.
علم الأصوات: دار الكتاب  -اللغة العربية لسانياتوينظر:  محمد جواد النوري: من  ،413، ص4004، جامعة ميشيجان، والعلومالإدارة 

 .22، ص1121العلميّة: بيوت، لبنان، 

 
 .121ص  المرجع نفسه: - 2
 .ن ص :م نسيمون كلارك:  ينظر: - 3

https://books.google.dz/books?id=EDptAAAAMAAJ&q=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&dq=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwja9aaO3KnxAhVKJhoKHaXgCuEQ6AEwAXoECAQQAg
https://books.google.dz/books?id=EDptAAAAMAAJ&q=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&dq=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwja9aaO3KnxAhVKJhoKHaXgCuEQ6AEwAXoECAQQAg
https://books.google.dz/books?id=EDptAAAAMAAJ&q=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&dq=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwja9aaO3KnxAhVKJhoKHaXgCuEQ6AEwAXoECAQQAg
https://books.google.dz/books?id=EDptAAAAMAAJ&q=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&dq=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwja9aaO3KnxAhVKJhoKHaXgCuEQ6AEwAXoECAQQAg
https://books.google.dz/books?id=EDptAAAAMAAJ&q=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&dq=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwja9aaO3KnxAhVKJhoKHaXgCuEQ6AEwAXoECAQQAg
https://books.google.dz/books?id=EDptAAAAMAAJ&q=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&dq=%D8%B9%D9%84%D9%85+%D9%88%D8%B8%D8%A7%D8%A6%D9%81+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%B6%D8%A7%D8%A1+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=fr&sa=X&ved=2ahUKEwja9aaO3KnxAhVKJhoKHaXgCuEQ6AEwAXoECAQQAg
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ظام الوظيفي من العلامات النّ  بعدّ  ،االمنهج الوصفي منهجا أساسً من حلقة براغ  سوذ مؤسّ اتخّ  كما
ي بمستوياته المختلفة غة الكلّ ز هذا المنهج بدراسة نظام اللّ يتميّ واصل، عبي والتّ ن الانسان من التّ التي تمكّ 

وقد اشتملت دراسات هذه المدرسة بشكل عام  ،ةة دراسة وظيفيّ لاليّ وتية والدّ رفية والصّ ، والصّ ةحويّ النّ 
ة وتيات الوظيفي  والص  ، ةة الآني  وتيات الوظيفي  الص   غة وهي:عة في وصف أبنية مجالات اللّ حليلات المتنوّ التّ 
، ةة الوظيفي  ساني  ة الل  والأسلوبي  ، ضاد الفونولوجيالت  تصنيف ، حليل الوظيفي والعروضيوالت  ، ةاريخي  الت  

 غم من استفادتهوعلى الرُّ  1.غةة لل  الوظيفة الجمالي  ودراسة 
 
اههم، وسورية في بناء اتّّ نطلقات السّ م من الم

وظيفة نظام  ، وكلّ غة نظام من الوظائفاللّ )إلى  (غة نظام من العلاماتاللّ  أنّ ")مقولة:  ام استبدلو  أنهّ إلّا 
    .2"(من العلامات

 :(André Martinet) أندري مارتينيالوظيفة عند   -أ

فق معها في العديد من ه وإن كان يتّ ة، لكنّ بليغيّ ظم التّ من النُّ  انظام ساناللّ  ماريتينياعتبر أندري 
ة به دون سواء من ة خاصّ نظيم والوضع، فهو يختلف عنها بل يمتاز عنها بصفة ذاتيّ وت والتّ الخصائص كالصّ 

الذي يعتبر الميزة ( double shredding) جو قطيع المزدالت  فة هي ها، هذه الصّ ة كلّ غيّ يبلظم التّ الوسائل والنّ 
ة واصليّ فة التّ هو اعتراف صريح بالوظي اتبليغي اسان نظاماللّ بعدّ والقول  ؛3ةالألسنة البشريّ  ة لكلّ الأساسيّ 

ة التّواصليّ على غيه من الأنظمة  قطيع المزدوجلة في التّ ة المتمثّ سانيّ ة اللّ زه بالخاصيّ البشري، وتميي نساللّ 
 الأخرى.

صوص ا من النّ ع نصّ نا عندما نقطّ ب من وحدات، وأنّ سان يتركّ أن اللّ  مارتيني أندري  قد بيّن و 
ل في وع الأول من هذه الوحدات يتمثّ ة، النّ ة، نحصل على نوعين من الوحدات عند انتهاء العمليّ غويّ اللّ 

ة هي الأخرى، وهذه القطع وحدات أخرى، أصغر منها دالّ غرى، التي لا يمكن تحليلها إلى ة الصّ الّ القطع الدّ 
يه سيبويه أي الكلمة  أي حرف المعنى كما يسمّ ؛  4ونيمفال ري مارتيني اسمغية التي أطلق عليها أندالصّ 

                                                           
 .113ص سانيات النشأة والتطور:أحمد مومن: اللّ ينظر:  - 1
 . 113ص المرجع نفسه: - 2
 .41خولة طالب الابراهيمي: مبادئ في اللسانيات: صينظر:  - 3
"وهي أصغر وحدة لغوية ليس لها مدلول ولا معنى، وتقترب من مصطلح الوحدة الصرفية في المصطلحات  :(foneme)ونيم ف  - 4

 .142، ص1112، بيوت، 1الأمريكية". مبارك مبارك: معجم المصطلحات الألسنية فرنسي، إنجليزي، عربي، دار الفكر اللبناني، ط
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وهي أصغر  1الفونيماني هو وع الثّ ، والنّ ا لا يدل على معنىحليل مّ وهي أصغر ما يمكن أن يصل إليه التّ 
جعل دراسة اللّسان البشري، تنقسم إلى مستويين، المستوى الأوّل هو أي . الةغي الدّ وتية الصّ الوحدات 

م ويقسّ  .2الة عن المعنىا المستوى الثاّني فهو مستوى القطع غي الدّ مستوى القطع الدّالة على معنى، أمّ 
 كل الآتي:ة وفق الشّ غويّ هذه المستويات اللّ  أندري مارتيني

 -الكلمة -وحدات المرتبة الأولى        حرف المعنى                             
 قطيع المزدوج:    الت  

 -الحرف –انية        حرف المبنى وحدات المرتبة الث                              
 

سان على قدرة اللّ  غوي وسرّ ظام اللّ يكمن النّ  ،فةسان، بهذه الصّ حديد العلمي للّ في تحديده التّ ف
سان اللّ  متناهي من المعاني والمفاهيم والأشياء، ث إنّ لّا  عن البليغ، فبعدد من الوحدات نستطيع أن نعبّر التّ 

ة كأن نقول مثلا الاستعمالات المجازيّ  بذلك مختلف عنيالأخرى، ون غاتز عن مختلف اللّ فة يتميّ بهذه الصّ 
 ذيالّ نفسه  مارتينيسان فنقتبسه من عند نضع تحديدا دقيقا للّ فيمكننا أن  .3هور ولغة الألوانلغة الزّ 

حدات ذات و قوم إلى  ة، بكيفية مختلفة، عند كلّ جربة البشريّ وفقها تحليل التّ  سان أداة تبليغ يتمّ "فاللّ ل: يقو 
متمايزة هي ع بدوره إلى وحدات وتي يتقطّ ب الصّ المركّ  ب صوتي، هي الكلمات وإنّ محتوى دلالي، ومركّ 

طبيعتها وعلاقاتها المتبادلة تختلف أيضا من لسان إلى  لسان، إلا أنّ  وتيات وتكون بعدد محدود في كلّ الصّ 
 ن هذا: لسان آخر، يتضمّ 

 ا.ة صوتيّ قطيع المزدوج ومتجليّ خاضعة للتّ  شارة إلى أداة تبليغ  ص مصطلح لسان للإنا نخصّ أنّ  -1
 ذان سبق ذكرهما )مختلفات، وتختلف(، لانه المصطلحان اللّ بيّ  ه ما عدا هذا الأساس المشترك مثلماأنّ  -4

عنى يجب أن نفهم ن لسان إلى لسان آخر، ففي هذا المفلت من الاختلاف، ميلسانيا حقا  شيء يعدّ 
  4."ةة أو عرفيّ سانية اعتباطيّ واهر اللّ اعي إلى كون الظّ أكيد الدّ التّ 

                                                           
1 - (phoneme)  ّلصوت أو لحرف واحد، ينظر: مبارك مبارك: معجم المصطلحات الألسنية ة، أو حرف، ل الفونيم وحدة صوتيّ يمث

 .440فرنسي، إنجليزي، عربي، ص
 .41، صسانياتمبادئ في اللّ خولة طالب الابراهيمي: ينظر:  - 2
 .42، صالمرجع نفسه ينظر: - 3
 .42صأندري مارتيني: مبادئ في اللسانيات العامة: سلسلة العلم والمعرفة، دار الآفاق،  - 4
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ة لهذه الأداة هي الوظيفة الأساسيّ  فالقول: إنّ  د أندري مارتيني من خلال قوله: "ومع ذلكويؤكّ  -1
سان العربي من أن تكون لهم ن أهل اللّ شيء الوسيلة التي تمكّ  ة مثلا هي قبل كلّ بليغ، فالعربيّ التّ 

من، وهذا الأمر يحصل أساسا استجابة  بمرور الزّ لسان يتغيّ  أيّ  علاقات فيما بينهم، سنرى أنّ 
ففي  .1الأمثل" *سان ويتم ذلك بالوجه الاقتصاديالذي يستعمل اللّ بليغ في المجتمع لحاجيات التّ 

  .ةبليغيّ التّواصلية والتّ  اغة دلالة على حموليتهاقتصاد اللّ 
ويشرح أندري مارتني التّواصل من خلال تأكيده على أنّ الوجه الوظيفي للوحدات اللغويةّ هو الذي 
تختلف به عن بعضها البعض، ويشرح ذلك بماء على المعطيات الصوتية والمعطيات النحوية المتعلقة 

ة للغة ما، بالبنية التركيبية زفي هذا يقول: "يهدف التحليل الصواتي إلى تحديد العناصر الصوتي
وتصنيفها حسب الوظيفة التي تؤديها في اللغة المذكورة، وتكون هذه الأخية )الوظيفة( تمايزية أو 

إذ هذه الوظائف  2تضادية عندما تساعد هذه العناصر على تحديد العلامة في نقطة ما من التكلم"
 التبليغية هي من تساهم في إحداث التواصل.

 وظيفة عند رومان جاكبسون:ال - ب
فظي إلى الاهتمام بسائر الأنظمة غوي واللّ ى الإطار اللّ واصل يتعدّ بالتّ  رومان جاكبسوناهتمام  نّ إ

ة تقوم المرسلات المستعملة في التّواصل البشري فظيّ واصل البشري، فإن كانت المرسلات اللّ ة للتّ يميائيّ السّ 
الأشكال الأخرى من المرسلات المستعملة في  بكلّ  أن نهتمّ ب علينا مع ذلك ه يتوجّ بدور رئيس، فإنّ 
ة الوظيفة التّواصليّ  بعدّ واصل لنّموذج اللّساني لعمليّة التّ ا جاكبسون رومانل يمثّ إذ  ؛3ةالمجموعات البشريّ 

كالإشارات والرّموز   ؛فظيةلّ الة غي لأنظمة الأخرى التّبليغيّ ل، بل فحسب خاصيّة ليست فقط للنّظام اللّغوي
ة بالأساس وجب استفادتها ة هي عملية تواصليّ ة التّعليميّ العمليّ  وبما أنّ  ،والإيحاءات وحركات الجسم وغيها

 .ةواصليّ من النّماذج اللّسانية التّ 

                                                           
من التّنويه بأنّ الاقتصاد ظاهرة كامنة في جوهر اللّغة  إلا أنهّ لابدّ  غوي،اللّ التّواصل ة وخاصيّ ة تتوافق ة لغويّ غوي خاصيّ قتصاد اللّ إن الا - *

من الكلمات  لغة من لغات العالم لتكوين الملايين ا من الفونيمات التي نستخدمها، في كلّ هنا بالإشارة إلى العدد المحدود جدّ  ونفسره
، 1، ع1عبي عن أفكارنا. ينظر: نجيب غزاوي: في الاقتصاد اللّغوي:  مجلة جامعة تشرين للدراسات والبحوث العلمية: مج اكيب للتّ والترّ 

 .12، ص1121
 .12أندري مارتيني: مبادئ في اللسانيات العامة: ص - 1
 .21: أندري مارتيني: مبادئ في اللسانيات العامة: ص 2
 .10ص، المغرب، 4011مطبعة الرباط، غوي )دراسة تحليلية(، واصل التربوي واللّ أحمد فريقي: التّ ينظر:  - 3
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سانيات التي تعنى بالاتّاه ات اللّ أهم نظريّ  نم رومان جاكبسونة التي جاء بها ة الوظيفيّ ظريّ تعد النّ و 
شانون ة منهم عالم الاتصال صال، خاصّ ياضيين والاتّ الوظيفي مستندا إلى نظريته هذه بأعمال الرّ 

بحصر العوامل الممكنة للمسار التّواصلي فوجدها لا  جاكبسونقام و  ،1(Chanoun Ouver)ووفر
فالمرسل . ياق(، القناةسالة، المرجع )السّ نن(، الرّ فرة )السّ المرسل والمرسل إليه، الشّ تخرج عن ستّة عوامل: 

لا ا تقتضي أوّ ة، فإنهّ ة وإجرائيّ سالة أكثر فاعليّ هذه الرّ  وإن كانت يبعث برسالة إلى المرسل إليه، وحتّّ عندما 
سالة، شفرة أو سننا مشتركا  ، وبعد ذلك تقتضي الرّ ا أو غي لفظيّ سياقا تحيل إليه، قد يكون سياقا لفظيّ 

سالة الرّ  تطلّبوأخيا، ت ،فرة(ك الشّ ر/ مفكّ والمرسل إليه، )أو بعبارة أخرى المشفّ ا، بين المرسل يا، أو جزئيّ كلّ 
 2واصل والحفاظ عليه.ا بين المرسل والمرسل إليه، يسمح لهما بإقامة التّ ا وفيزيائيّ صلة وربطا نفسيّ 

 : بالخطاطة التّاليةجاكبسون عند أنوذج التّواصل اللّساني ل لعناصر عليه نثّ و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 3واصلي عند جاكبسونموذج الت  ح عناصر الن  وض  ( ي40رقم ) طالمخط  

                                                           
الدار العربية للعلوم ناشرون، منشورات ، 1طالطاهر بومزبر: التواصل اللساني والشعرية: مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون، ينظر:  - 1

 .42، ص4002الاختلاف، 
 .11، صالمرجع السّابقينظر:  - 2
 الخطاطة من نتائج البحث. - 3

 السياق
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 المستقبل           الرسالة              المرسل                  
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، واصل الكلامية التي تنشأ عن أركان التّ الستّ  ةغويّ الوظائف اللّ  بين جاكبسونز رومان ميّ  وقد
  فكانت عنده ما يلي: 

عبي ومدارها التّ  ،بالمرسل ةالوظيفة التّعبييّ  صلتتّ  :(emotional function) ةعبيري  الوظيفة الت   -
 عن ويعبّر  ،إلى وجود انفعالي حقيقي ث عنه، غاية هذه الوظيفة هي الإشارةا يتحدّ عن موقف الفاعل مّ 

ث بها، في ة التي نتحدّ سانيّ ر في المستويات اللّ عجب، وهذه الأدوات بدورها تؤثّ هذا الانفعال بأدوات التّ 
، إذ يرتكز التّعبي والانفعال في 2ى أيضا بالوظيفة الانفعاليّةكما تسمّ .1حوي والمعجميوتي والنّ المستوى الصّ 

  . في خطابه انفعال ما إبداءمن خلال ا يختلج في ذهنه من أحاسيس وانفعالات م عمّ تعبي المتكلّ 
هة إلى المرسل إليه وتّد موجّ  فهاميّةالإ : الوظيفة(cognitive function) ةفهامي  الوظيفة الإ -

ة من ة والفعليّ وهما يختلفان عن سائر المقولات الاسميّ  ،داء والأمرحوي الخالص في النّ تعبيها النّ 
لا تحتمل فة صريحيّ جمل الأمر تختلف عن الجمل التّ  نّ أ إذ ة.رفية والمورفولوجيّ كيبية، والصّ واحي التّر النّ 

، ة، وهو اصطلاح مهمّ أثييّ سانيين الوظيفة التّ يطلق عليها بعض اللّ  اكم 3دق والكذب.مثلها الصّ 
 .4ةوجهة نظر عاطفيّ انية من ة، والثّ سمية الأولى أطلقت من وجهة نظر عقليّ التّ  إذ أنّ 

وقوامها ما  ياق،بالسّ  ةالوظيفة المرجعي    صلتتّ  :referential function)) ةالوظيفة المرجعي   -
إذ يكون مدار هذه  5واصل.ة التّ ل فيه عمليّ يقال من حيث علاقته بالإطار الخارجي الذي تتنزّ 

على هذه الوظائف قليدي يقتصر التّ غة نوذج اللّ  ، إذ أنّ ز للموجوداتمرّ إلى الالوظيفة هو إشارتها 
ة تتطابق مع ة والمرجعيّ فهاميّ ة والإوهذه الوظائف الانفعاليّ  ،صلوالاثة، التي تعتبر قوام عملية التّ الثّ 

 ث عنه.يء المتحدّ عتباره مرسلا إليه، والشّ اب ما، والمخاطبالمرسل باعتباره متكلّ 

فيها  روف التي يتمّ ة تبيان الظّ ة بمهمّ نبيهيّ الوظيفة التّ تقوم  :(phatic function) ةنبيهي  الوظيفة الت   -
 ال لهذونثّ  ،سالةق من وصول الرّ حقّ ل به للتّ وصّ التّ  ة ما يتمّ غويّ رات اللّ الخطاب، فهناك من المؤشّ 

من  نبيه  وافتتاح الكلام واختتامه وبعض العبارات التي يستعملها كلّ ر من خلال أدوات التّ المؤشّ 

                                                           
1
، مكتبة دار الزمان للنشر والتوزيع، المدينة المنورة، السعودية،  1ينظر: مختار الفجاري: مناهج البحث اللغوي والأدبي في العصر الحديث: ط - 

 .44، ص4014
 .12تحليلية لنظرية رومان جاكبسون، صعرية: مقاربة ساني والشّ واصل اللّ الطاهر بومزبر: التّ ينظر:  - 2
 .44ص غوي والأدبي في العصر الحديث:ينظر: مختار الفجاري: مناهج البحث اللّ  - 3
 .11صالطاهر بومزبر: التواصل اللساني والشعرية: مقاربة تحليلية لنظرية  رومان جاكبسون ، ينظر:  - 4
  .44ينظر: المرجع السابق:ص - 5
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واصل أو ة إقامة التّ تها الأساسيّ سائل التي تكون مهمّ نجدها في بعض الرّ ، 1المرسل والمرسل إليه
  .الوظيفة التّواصليّة يمكننا إطلاق عليها أيضا ،انتباه المخاطب قطعه، وشدّ 

م التي تتكلّ  هي غةللّ االماورالغوية  في الوظيفة :( ( metalinguistic functionالوظيفة الماورالغوية -
الوظيفة  وتعدّ  ما يستعملان مصطلحا واحدا،غة، ويلجأ إليها المرسل والمرسل إليه ليتأكدا أنهّ عن اللّ 

نى هي وظيفة الكلام عن نفسها بذكر عهي مادتها بم ،غةن اللّ سالة التي تكوّ الماورالغوية وصفا للرّ 
 .2ناتهاعناصرها ومكوّ 

غة، وبدون الوظيفة ة في اللّ وهي من الوظائف الأساسيّ  :poetic function)) ةعري  الوظيفة الش   -
كما تأتي ،ة، مثل القصائدعرية في الفنون الأدبيّ وتوجد الوظيفة الشّ  ،غة في سكونة تدخل اللّ عريّ الشّ 

وقطع صلاته نحو تّاوز الواقع العيني، لتضطلع بدور الحافز الذي يدفع الخطاب ة عريّ الوظيفة الشّ 
    .3بمرجعه

ط وفق المخطّ  رومان جاكبسونعند  ائفواصل والوظم عناصر التّ ما سبق، نقسّ  نستخلصها وم
 الآتي:

 انفعالية المرسل              

 شعرية      الرسالة                         

 ةتأثيري     المرسل إليه                            

 ةتنبيهي   وظيفة           القناة                                       

 ةمرجعي              ياق(المرجع )الس                                                       

 ةميثالغوي                 نن( )الس                                                                  

                                                           
 .10الابراهيمي: مبادئ في اللسانيات: صخولة طالب  - 1
 44:صالمرجع السابقينظر:  - 2
، تونس، 1114يوسف محمد لطفي: الشعر والشعرية، الفلاسفة والمفكرون العرب ما أنجزوه وما هفوا إليه: الدار العربية للكتاب، ينظر:  - 3
 .423ص
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 1عند رومان جاكبسون ائفهوظغوي و الل   واصلح عناصر الت  ( يوض  41مخطط رقم: )

إنّ مسألة وظيفيّة اللّغة من الأركان المؤسّسة للتّواصل اللّغوي، فالمرسل يوجّه رسالة إلى المرسل إليه، 
ولكي تكون الرّسالة فاعلة فإنها تحتاج إلى مرجع تحيل إليه، والاتّصال بين المرسل والمرسل إليه يتّفق على 

لمرسل والمرسل إليه، حتّ يحصل التّواصل، فتتولّد وجود توافق لغوي بينهما، كما تتطلّب الرّسالة قناةً بين ا
عند كل عنصر من هذه العناصر الستّة وظيفة لغويةّ مخصوصة، تنشأ عنها هذه الوظائف الستّة وهذه 

ة المرجعيّ ق بيتعلّ ذكر معه لصيقا  ،فإذ ما ذكر التّواصلالوظائف موجودة في كل الرّسائل على تنوّعها، 
  ة.واصليّ ة التّ للعمليّ  هون في تفسي سة لرومان جاكبواصليّ التّ 

ة شكليّة تعنى بالمثي اللّغة ظاهرة لغويّ بلوم فيلد  عدّ  : (Bloomfield. L) بلوم فيلد - ج
ة واصليّ ة التّ ية العمليّ ز أهمّ بر ما ي ذاومثياته في تعلّم اللّغة، وهوالاستجابة، من خلال اعتنائه بالمحيط الخارجي 

للمرسل  ههايوجّ  مثياتوهي عبارة عن  ؛رسالةالذي يرسل المرسل لديه من خلال العلاقة التي تنتج بين 
ياق يذكر وفي هذا السّ يسر،  ة بكلّ واصليّ ة التّ ق العمليّ  عن تحقّ استجابات تعبّر  هذا الأخي فيصدر ،إليه

ل غات تتمثّ دراسة لغة من اللّ  قياس، وأنّ  ة هيبنية نحويّ  "كلّ اتّخذ من بلوم فيلدأنّ  يلام المسد  عبد الس  
غة التي ف قياسات تلك اللّ ا يؤلّ ة مّ سانيّ في الكشف عن مجموعة العناصر التي يتعاطاها أفراد المجموعة اللّ 

غة حسب ة في اللّ يغ الأساسيّ حو حسب هذه المدرسة هو علم تصنيفي غايته ضبط الصّ يستعملونها، فالنّ 
الي نفو وجود الخطأ في وبالتّ  ،ايّ ما ينطق به الانسان هو صحيح نحو  كلّ   معتبرين أنّ  ،واتر لا غيدرجة التّ 

من بين ي ه ا،ما ينطق به الانسان هو صحيح نحويّ  كلّ   غة وأنّ نفيهم لوجود الخطأ في اللّ  إذ أنّ  ،2"غةللّ ا
ة مرجعا في تفسي عمليّ في اللّغة اذهم قانون الآلية اتخّ هذا ما يفسّر ون، الأخطاء التي وقع فيها التّوزيعيّ 

، غوياللّ  ة التّفسيعمليّ جابة والآلية على تة المثي والاسعمليّ  االحدث الكلامي والتّكوين اللّغوي، بحيث قاسو 
الفونيم  من طرف تروبتسكوي بقوله: "إنّ  المفهوم الوظيفيعلى أساس  الفونيمفهوم بمبعدها  لذلك جاء

اه  المنتمين للاتّّ ينسانيّ ة جعل اللّ الاستغراق في الوصفيّ  أنّ بعد انتباههم  ،3شيء" ة قبل كلّ هو وحدة وظيفيّ 
ة في أبعد أغوارها، غويّ واهر اللّ كات الظّ فاذ إلى محرّ كلاني قاصر على النّ اه الشّ الاتّّ  إلى أنّ  ينتبهونوزيعي التّ 

                                                           
 المخطط من نتائج البحث. - 1
 112، ص4010، دار الكتاب الجديد المتحدة، لبنان،1ط تأسيسية في اللسانيات:عبد السلام المسدي: مباحث  - 2
 .21أندري مارتيني: مبادئ في اللسانيات العامة: ص - 3
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زيلينغ هاريس وليدي على يد حو التّ النّ حويلي الذي أثر ار التّ د معهم التيّ وزيعي وتولّ يار التّ فنقدو التّ 
  1وتشومسكي.

 : الت حويلية وليديةالمدرسة الت   -ج

ل تي بفضلها يتوصّ كات الّ المحرّ  هو تحليل اتيّ سانغاية عالم اللّ  ة أنّ حويليّ ة التّ وليديّ المدرسة التّ  تأقرّ 
أي هو اهتمام بالمعرفة  ،ةة أو ذهنيّ نفسيّ كات سواء أكانت تلك المحرّ  ،ةغويّ موز اللّ الانسان إلى استخدام الرّ 

ساني حسبهم على فلا يمكن أن يقتصر عمل اللّ م المستمع المثالي من أدائه للّغة، لّ كن المتة التي تمكّ غويّ اللّ 
ة غويّ يغ اللّ ى ذلك إلى تفسي نشأة الصّ ا يتعدّ وإنّ  ،غات عليها لغة من اللّ يغ التي تنبنّي إقامة ثبات الصّ 

ة على الفطرة حويليّ ة التّ وليديّ ته التّ ز تشومسكي في نظريّ كما ركّ ،ةغويّ اهرة اللّ للوصول إلى حقيقة الظّ وتأويلها 
ر يرمي إلى الكشف عما يتوفّ وليدي والمنهج التّ  ،دا بهايولد مزوّ  الطفّل ة، وهي حقيقة تكمن في أنّ غويّ اللّ 

ة عند ة الحدسيّ منيّ إلى تفسي المعرفة الضّ ساني يسعى ة عن طريق الحدس، فاللّ م من معارف لغويّ للمتكلّ 
له بتملّكه السّمة  هميّةالأ طاءة للإنسان، هو إعوفي اهتمامه بالمعرفة الحدسيّ  2غويالانسان وعقلنة الحدس اللّ 

 استثمار عن طريق في التّعليم لمتعلّمة اإعطاء مركزيّ  تمّ  ةظريّ هذه النّ ة في التّعلم اللّغوي، ومن خلاله الابداعيّ 
 ة.ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ واصل في العمليّ فاعل والتّ ة التّ ذ مركزيّ خم يتّ ،  وأصبح المتعلّ ةة التّحويليّ النّظرية التّوليديّ 

 (firth)فيرث و (malinovski) مالينوفسكيمن  كلّ اه  ل هذا الاتّّ : مثّ سقيةالمدرسة الن   - د
هذا  ،فيرثمها ة التي تزعّ سقيّ ليبرزوا في المدرسة النّ  عن مدرسة براغ، اها مستقلّا اتّّ  (haliday)هاليداي و

ة معزولة، في نشاط الانسان، كما رفض تّزئتها إلى مستويات لسانيّ  كغة أهم سلو اللّ عدّ "الذي الأخي 
ة واصليّ ة التّ فسي، أي دراستها فيما تقتضيه العمليّ قافي والاجتماعي والنّ غة في بعدها الثّ ودعا إلى دراسة اللّ 

، والتي تّعل سّامعم والة المشتركة بين المتكلّ ة والاجتماعيّ قافيّ ي والمعنوي، وإبراز المظاهر الثّ بعديها المادّ في 
 أنّ قافي، و من المسار الاجتماعي والثّ ا غة جزءً اللّ  فيرث عدّ لذلك  ،3غوي ناجحةواصل اللّ ة التّ من عمليّ 

ة قافيّ ة والثّ اعيّ لقضايا الاجتمنحو ا بتوجيه الاهتمام إلّا ة لا يمكن أن يكون صالحا غويّ لالات اللّ استخراج الدّ 
ة لغة ليست عبارة عن رموز لغويّ الّ ذ إ (contexte) ى بسياق الكلامما يسمّ فيالمجتمع، لذلك ظهر  التي تهمّ 

                                                           
 .112: صالمرجع السابقينظر:  - 1
 .113: صالسابقالمرجع  ينظر: - 2
ة في المصادر والأسس النظرية والمنهجية، جامعة الحسن الثاني، كلية ة الحديثة: دراسة  نقديّ سانيات العربيّ ينظر: مصطفى غلفان: اللّ  - 3

 .422ص،1114الآداب والعلوم الانسانية، 
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المرآة العاكسة هي فقافي والاجتماعي للمجتمع، ا هي عبارة عن رصيد رصين من المحتوى الثّ ة فقط، إنّ شكليّ 
 ،اغة وصفا وظيفيّ وصف اللّ  في الفضل يرجع إليهإذ ، ةغة نظرة تفاعليّ كانت نظرته للّ ف ةللمعتقات الاجتماعيّ 

 :وهي د لها سبع وظائف مختلفةغة وحدّ ا لوظائف اللّ عرضً  هاليدايكما قدّم 
ة في جناللّ  نة، مثل قراري إلى أحداث معيّ تتعامل مع البيئة فتؤدّ  الوظيفة التيوهي ة: فعي  الوظيفة الن   -9

غة تسمح لمستخدميها بالتّعبي فاللّ  (أنا أريد)فهي الوظيفة التي يطلق عليها راه، كتو الب درجة الدّ منح الطّ 
 .تّصاليّة تؤدي الوظيفة النّفعيّة للّغةفهذه حوادث ا منذ طفولتهم،

نراه في لغة  ماخص، مثل الحقيقة، كما يراها الشّ غة في تمثيل أي وظيفة اللّ ة: مثيلي  الوظيفة الت   -2
حار، ألقى  مثل: الجوّ  ،ةة والإعلاميّ شرات الإخباريّ والنّ  قاريرفي نقل الأخبار والتّ ين حفيّ ين والصّ الإعلاميّ 

 .ةى أيضا بالوظيفة الإعلاميّ كما تسمّ ،  ئيس خطابا يوم أمسالرّ 
اجح الاجتماعي النّ واصل ة، من أجل التّ وابط الاجتماعيّ وهي تعمل على استمرار الرّ  فاعل:وظيفة الت   -3

ة غويّ قافة اللّ ذي نتواصل معه والثّ من معرفة لغة المجتمع الّ  ة، لذلك لابدّ والحفاظ على العلاقات الاجتماعيّ 
 غة في المناسبات وفي مختلف المواقف مع الآخرين.قاليد، فتستخدم اللّ والأعراف والعادات والتّ 

تكلم عن مشاعره وأحاسيسه، وردود أفعاله في وهي الطريقة التي يعبر بها الم ة:خصي  الوظيفة الش   -0
غة ة في اللّ قافية والوجدانيّ التفاعل بين العناصر الثّ  بحيث يتمّ المواقف، ولكل إنسان طريقة ما في تفاعله، 

 ة.خصيّ الشّ 
وليعرف البيئة التي خص للحصول على معلومات، وهي التي يستخدمها الشّ  ة:الوظيفة الاستكشافي   -5

الي نحن ة، وبالتّ ة والاجتماعيّ ة والمهنيّ خصيّ غة للكشف عن الحقائق في حياتنا الشّ نستعمل اللّ حوله، ونحن 
قص في الجوانب التي لا نعرفها في حتّ نستكمل النّ  ،غة بشكل مستمرة للّ نارس الوظيفة الاستكشافيّ 

 البيئة.
فيكون موقع  ،واياتالحكايات والرّ ور، وسرد بداع وخلق الصّ والتي تعين على الإ ة:خييلي  الوظيفة الت   -1
صلة ومتكاملة لأجل ن بعضها، بل هي متّ منعزلة ع تّةهذه الوظائف الس هذا لا يعني أنّ ف 1ا.غة هنا رمزيّ اللّ 

 .واصلغة وهي التّ الوظيفة الأولى للّ 

                                                           
، وإياد عبد المجيد: المهارات الأساسية في اللغة العربية: مركز الكتاب 421دوجلاس براون: أسس تعلم اللغة وتعليمها، ص ينظر: - 1

 .24، ص4012الأكاديمي، 
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بالمحيط ، غي أنّ اهتمامهم لديهما واصل، ولقي اهتماما مهمّ ية للتّ ون الأهمّ لذلك أعطى البينويّ 
غة لّ كلية لب الشّ منصبا بالجواناهتمامهم في القرن العشرين  را، حيث ظلّ الثقّافي والاجتماعي للّغة كان متأخّ 

روف والوظائف المحيطة بالحدث الكلامي، بعدها ياقات والأحوال والظّ ظام الداخلي لها، مستبعدين السّ والنّ 
قافية والعوامل الثّ واصلي والاستخدام الفعلي للتّواصل في السّياقات المختلفة فعل التّ على ال ونالوظيفيّ ز ركّ 

 لالي. الفهم الدّ  ر فية التي تؤثّ والاجتماعيّ 

 عليمي:واصل من المنظور الت  الت  ثانيا: 

 : communication) ) تعريف الت واصل -9
 وصِلةً، لًا ص  و   يء  ت  الش  ل  صِ ": و  ل  ص  جاء في لسان العرب أنّ أصل )تواصل( من "و  الت واصل لغة:  - أ

، لم ينقطع )...(، يءِ بالش   الشّيء   ل  )...( واتّص   لِ ص  خلاف الف   ل  ص  )...( الو   جرانِ ضدّ اله   ل  ص  والو  
 أنّ  إلى اللّغوي، التّعريف هذا خلال من منظور ابن فيشي، 1"مِ ار  ص  التّ  ل: ضد  ضدّ الهجران، التّواص   والوصل  
 وأنّ  ببعض، بعضها الأشياء وربط الأخبار نقل معنى يفيد كما ،النّاس بين المتينة الصّلة تلك هو التّواصل
 .القطع نقيض الوصل

ن، لا  ة بأن يقول، يا آل ف  ى الجاهليّ و  ع  ا د  ع  ، د  لًا ص  و   ل  صِ ، ي  لانٌ ف   ل  ص  وفي المعجم الوسيط: " و  
فلا تخرج عن  2"اه  إي   ه  ه وأبلغ  ا  ه  أن ـ  ء  ي  الش   وإليهِ  يء  وأوصله الش  ه به، )...( لة ضمّ  وصِ لًا ص  و   يءِ بالش   ء  ي  والش  

ليس  تيالّ  ستمرةالمعلاقة ال على يدلّ لغة  الت واصل وفي هذه الأقوال إشارة إلى أنّ  ،معاني الارتباط والإبلاغ
 فيها قطع ولا هجران.

 اصطلاحا: - ب
واصل إلى التّ  تحتاج دهاعلى تعدّ الأمم  لأنّ  واصل، ذلكعلى مفهوم التّ  عاريف التي تنصّ دت التّ تعدّ 

، ليتواصل مع غيه ويستخدم لغتهواصل الفرد يحتاج للتّ ففيما بينها، لتحقيق غاياتها ومشاريعها وأهدافها، 
يقرّ هنا ابن جني في تعريفه المشهور  غة، وهاة اللّ بق في تحديد ماهيّ ن لذلك أسلافنا وكان لهم السّ وقد تفطّ 

                                                           
 .244 -243صمادة )و.ص.ل( ، 11ابن منظور،  لسان العرب، ج ينظر: - 1
 .1012الوسيط: فصل الواو، صة: غة العربيّ مجمع اللّ   - 2
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 ابذلك قد سبقو  افكانو  ،1قوم عن أغراضهم"  بها كلّ ها أصوات يعبّر غة فحدّ ا اللّ يقول: "أمّ غة فاللّ بتواصليّة 
 . عجيبة وهي التّواصلال تهاميز تها، و يوهدفها وأدركوا أهمّ تها ماهيّ  في تحديد يّينالغرب

بين الأفراد بادل واصل، التّ "يفيد التّ على أنهّ:  اصلتعريفا للتّو  ربويالمنهل الت  معجم م وقدّ 
واصل منها ما يحيل على عالم التّ بشكل قصدي، أو غي قصدي ة معاني، واصل عدّ للمعلومات، وللفظ التّ 

 .2معي البصري، والإشهار، وبعالم المسؤولين على معالجة المعلومات ونشرها"المرتبط بوسائل الإعلام والسّ 
صات، خصّ تعريفه العديد من التّ واصل مفهوم بيني تشترك في تّ مفهوم ال عريف أنّ ونلاحظ من خلال هذا التّ 

قاموس  مكما قدّ  .ةياسة وغيها من العلوم الانسانيّ عليم، والسّ بية والتّ حافة والترّ لارتباطه بالإعلام والصّ 
ث، والذي ينتج فظي مع موضوع المتحدّ بادل اللّ "التّ ه: واصل على أنّ لتّ مفهوما ل جون ديبوالات سانيّ اللّ 

ة صريحة أو ضمنيّ  يجيب إجابة والآخر بحيث يكون أحد المحاورين مستمعا، ديثالحلموضوع  اصمخصّ تفاعلا 
 ة التي يتمّ هي العمليّ و ، فسيغوي النّ على المستوى اللّ  ،اتواصل بين الذّ التّ ويكون ن، حسب نوع البيا

الذي يقترن به خص الشّ هو نفسه و  ادرة عنهالصّ  الأصواته رتبط بتث المتحدّ  بمعنى أنّ  واصل،التّ  خلالها
ة مشاركة الحديث من شخص ل هو عمليّ واصالتّ   أنّ ، وهذا ما يبيّن 3"يرتبط بنفس هذه الأصواتو المستمع 

على أنّ المرسل إليه قد تصدر منه استجابة مباشرة أو مجيبا،  ثا والمرسل إليهإلى آخر، يكون المرسل متحدّ 
 التي قد تكون أمرا، أو إخبارا، أو نهيا، أو استفسارا.غي مباشرة، حسب طبيعة الرّسالة، 

، التي ميةّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ بالعمليّ  عنىا ي  يكتسي طابعا تعليميّ فإنهّ  ،بويواصل في المجال الترّ ا عن التّ أمّ 
يعرف و علمية، ة التّ عليميّ ة التّ قطبا العمليّ م على اعتبارهما م والمتعلّ من المعلّ  نةتكوّ الم اس على أقطابهتؤسّ 
أساسا من خلاله  مّ واصل الذي تته: "هو ذلك التّ فق عليه أنّ متّ وفق ما هو  بويواصل في المجال الترّ التّ 

د في ة تتحدّ نات ضروريّ ة تتأسس في عمومها على ركائز ومكوّ ميّة، هذه العمليّ العمليّة التّعليميّة/ التّعلّ 
س المدرّ  ة، فإنّ ة وجدليّ واصل عملية ديناميّ ة التّ عمليّ  أنّ عليمي، وبحكم س والمتمدرس والمنهاج التّ المدرّ 

والمتمدرس يتناوبان على لعب دور المرسل والمستقبل، ويبقى المنهاج ذلك المكوّن الذي يضمّ المضمون 
 ما تحمله من مضامين ة بكلّ ميّ علّ عليمية التّ ة التّ العمليّ ؛ ف4سائل"، والقناة التي عبرها يتم تبادل الرّ ة()الإرساليّ 

                                                           
 .11، ص1ابن جني: الخصائص:ج - 1
(: a-h، )1بوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية، جعبد الكريم غريب: المنهل الترّ  - 2
 .122ص

3
: Jean Dubois et autres, Dictionnaire de linguistique, Deuxième édition, Larousse – 

Bordas/HER, 1999. p94. 
4
 .26 ص ،دراسة تحليلية واصل التربويأحمد فريقي: التّ  - 
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ناتها ا تقوم في مكوّ ذلك أنهّ ، موليالشّ بالمعنى  *ة تواصلعمليّ  انهّ إة ووسائل ديداكتيكية وعلاقات اجتماعيّ 
م( من جهة ثانية حول )متلق/متعلّ سترسل بين )مرسل/معلم( من جهة، ومة على تواصل تفاعلي، ئيسيّ الرّ 

دة، من صوت وصورة ... الخ، ولذا ثالثة، وعبر وسائط متعدّ مضامين )رسالة/ منهاج دراسي( من جهة 
ة ما يجمع بين ة وفعاليّ ة مدى عمق وقوة وشموليّ عناصر تقييم جودة ونجاعة هذه العمليّ  من بين أهمّ  فإنّ 
بوي منذ عقود د عليه ما عرف في الحقل الترّ ناتها وأطرافها من تواصل منتج عميق، ذلك هو ما يؤكّ مكوّ 

ات وناذج وطروحات ية أيضا نظريّ أكيد على أهمّ واصلي وما تستثمر في التّ عليمي التّ موذج التّ مضت، بالنّ 
دريس ة التّ عمليّ  نّ إذ أ 1.دبيتّ الجيه و علام والتوّ دريس والإدة، في التّ ة حديثة متعدّ هات تربويّ وأساليب وتوجّ 

ة عليميّ المهارات والخبرات التّ  متعلّميه، يحاول المعلّم من خلالها إكساب مينتعلّ م والمصال بين المعلّ ة اتّ عمليّ 
 مع جعل المتعلّم مشاركا فيما يدور حوله في الموقف ،المطلوبة، ويستخدم طرقا ووسائل تعينه على ذلك

ليس  ؛بالأساسواصل ة تقوم على التّ ة هي عمليّ العمليّة التّعليميّ  وهذا ما يؤكّد مرةّ أخرى أنّ  2التّعليمي.
داخل ة، و عليميّ سات التّ نظيمي في المؤسّ كويني والإداري والتّ فقط على مستوى القسم، بل على المستوى التّ 

م، يحرص من م ومتعلّ بين معلّ  تواصلة عمليّ هي  عليميّةعمليّة التّ ال وهذا ما يوضّح أنّ القسم بشكل خاص، 
ط خطّ من خلال المونثل لذلك م في أحسن صورة مكنة، نة إلى المتعلّ م على نقل رسالة معيّ خلالها المعلّ 

 : اليالتّ 
 
 

                                                           
 عبي بهما كترجمة للمصطلح اللاتينيالتّ  يتمّ  صال""تواصل وات  ضمن الاستعمالات العلمية في الحقل التعليمي واللساني، يوجد مصلحا  - *
(communication)  ّنة، بدون تمييز، ففي الغالب يرفق المصطلح بمصطلح وإذا كان هذا الأخي يتضمن عدة معاني واستعمالات معي

يسمح بنوع من التميز على  ا بالنسبة للاستعمالات باللغة العربية، فإن مصطلح "اتصال وتواصل"آخر لتوضيح حدود وسياق الاستعمال، أمّ 
المستوى المفاهيمي وذلك من حيث ما قد يفيد به كل مصطلح في خصوصيته من ظواهر وسيورة وتصورات على اعتبار أن بين المفاهيم 

وتبادل المعلومات والاتصال هو العمليّة التي يتمّ عن طريقها تكوين العلاقات بين المجتمع أكان صغيا أو كبيا،  :والظاهرات علاقة متبادلة"
ما يتّصل والأفكار والتّجارب فيما بينهم، وهناك اتفاق بين العلماء على اعتبار الاتّصال عملية أساسيّة في المجتمع، ويتعلّق هذا الاتصال بكل 

لميّة، فيمتدّ علم الاتّصال بنقل الأفكار والمعلومات من فرد لآخر، أو من جماعة إلى أخرى، سواء أكانت ذات طبيعة اجتماعيّة أو ثقافيّة أو ع
صال من عدة علوم من بنيها علم الاجتماع وعلم النّفس وعلم اللّغة، والاقتصاد والسّياسة، والفرق بين الاتصال والتواصل، يكمن في أنّ الات

نائيّة بين الطّرفين إيجابيّا كما هو يقتصر على وجود إيجابية من طرف واحد كالاتصال بين الفرد ومشاهدة التلفاز، أما التواصل فيعني مشاركة والثّ 
سناء محمد سليمان: ، وينظر: 40، صدراسة تحليلية أحمد فريقي: التواصل التربويسليمان:  محمد ينظر: سناء الحال بين المعلم ومتعلّميه.

 .41، القاهرة، ص4011، 1الكتب،ط عالم مهاراته، دار و الإنساني الاتصال سيكولوجية
 .40فريقي: التّواصل التّربوي، صأحمد  -ينظر - 1
 .11ص، 4001، عالم الكتب، القاهرة، 1طكمال عبد الحميد زيتون:  التدريس ناذجه ومهاراته،   -ينظر - 2
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 قسمبيئة ال

 المستقبل                                                             المرسل   
 
 

 مم                                                                   معل  متعل     
 

 1ة هي تواصلعليمي  ة الت  العملي   ح أن  (: يوض  47رقم ) مخط ط
 

 ة:عليمي  ة الت  العملي   واصل فيالت   عناصر خصائص – 2
واصل ، ولهذا فالتّ عليميث التّ المثلّ ال بين طرفا واصل الفعّ ة تقوم على التّ عليميّ ة التّ العمليّ  وبما أنّ 

 قاط الآتية:في النّ ها خصائصوعن  ل الحديث عنهان من عناصر ثلاثة نفصّ عليمي يتكوّ التّ 
ة، بل هو المرتكز الأساس لتنفيذها، واصليّ ة التّ عليميّ العناصر التّ  م من أهمّ والمتعلّ م: المتعل   -2-9

 م تقع على عاتقه ثلاث وظائف هي:المتعلّ  إنّ فط لها سابقا، ولهذا ة المخطّ عليميّ وتحصيل الكفاءات التّ 
د هذا يتحدّ كما  م،لوك الذي يبديه المتعلّ خلال السّ  وتظهر هذه الوظيفة منة: الوظيفة الانفعالي   - أ

م وزملائه في القسم، عليمي مع المعلّ ف التّ فاعل داخل الصّ ، والتّ االأثر من خلال الاستجابات التي يقوم به
 2ةة مشكلة واجهته، ويقترح حلولا انطلاقا من مكتسباته القبليّ ات تعليميّ فيجيب إجابات ناتّة عن وضعيّ 

 .لتي يمتلكها سابقاوالمعارف ا
تها سالة في خلفيّ نة لهذه الرّ ي لنظام العلامات المكوّ فرة معرفة المتلقّ الشّ  ب فكّ "يتطلّ موز: فك الر   - ب

قة  من خلال معرفته المعمّ ى إلّا سالة، وهذا لا يتأتّ م بفك رموز محتوى الرّ يقوم المتعلّ حيث  ،3ة"المعرفيّ 
وهذا بمساعدة غوي وأحواله ومقاماته، غوية، ومقتضيات الاستعمال اللّ نن اللّ ساني، والسّ ظام اللّ ة للنّ والحقيقيّ 

 من معلّمه.
                                                           

 ط من نتائج البحث.المخطّ  - 1
، 1الخطابي للطباعة والنشر، ط ، المغرب، دار1طيف الفارابي وآخرون: المدرس والتلاميذ أية علاقة، سلسلة علوم التربية، عينظر: عبد اللّ  - 2

  .23، 22، ص1111
 .24أحمد فريقي: التواصل التربوي اللغوي ) دراسة تحليلية(، ص - 3
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 مستقلّا لقي لا يكون ي، وهذا التّ لقّ واصلية على الاستقبال والتّ ة التّ عليميّ ة التّ تقوم العمليّ  ة الفعل:رد   - ج
ر، وخلق بيئة التّجاوب أثُّ أثي والتّ الفعل وتبيان مواطن التّ  قوم على ردّ دود والاستجابات، بل يعن الرّ 

 ه طرف مهم  القول أنّ  نالاث، يمكنة الثّ واصليّ م من تحقيق الوظائف التّ ن المتعلّ تمكّ  فإنّ  1والتّفاعل الحقيقي.
خذ موقعه كمرسل ومستقبل، يتّ ف ة بالأساس،ة تعليميّ تكون عمليّ  نة، ودونه لة التّعليميّ ال في العمليّ وفعّ 

 .سلبيي  غي إيجابيي  متفاعل  

في  يته كمحور مهمّ م، وأهمّ ق بالمتعلّ ية ودور الوظائف التي تتعلّ حديثنا سابقا عن أهمّ  إنّ  م:المعل   -2-2
ه، فهو المرشد والموجّ م، لمعلّ الذي يحمله اال ور الفعّ ة، هذا لا ينفي بالأساس الدّ ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ العمليّ 
ة على عليميّ ة التّ ف نجاح العمليّ ولذلك يتوقّ  ؛لتعليم بالأساسم، وكفاءته لا وجود م، ولولا وجود المعلّ والمنظّ 

مل ويح ة على وجه مخصوص.ة والخاصّ ات العامّ عليميّ كوين المهم في التّ ساني والتّ واصل اللّ مدى قدرته على التّ 
 :نذكرهاة في عمليّة التّواصل التّعليمي وظائف مهمّ  على عاتقه

المعلّمون إلى خلفيّات مرجعيّة يستمدّون منها معايي وقيم حيث يحتاج ة: المرجعي   ةخلفي  ال - أ
أنّ الكفاءة الكبرى للمعلّمين تتحدّد من خلال التّفاعلات الّتي  (lorti)ة، ويحدّد مارساتهم المهنيّ 

ة بويّ م، وتنمية القيم الترّ هي مجموعة المعارف الواجب تقديمها للمتعلّ ف. 2يقومون بها مع متعلّميهم
د ، ومنها يحدّ ميهمتعلّ  وحاجات ذي يقوم بمعرفة ميولاتاجح هو الّ م النّ والمعلّ ة لديه، واصليّ التّ والمهارات 

  ة.عليميّ ات التّ المشكلات والوضعيّ 
م ل الأثر الذي يسعى المعلّ ا تمثّ ة، إذ أنهّ واصليّ الوظائف التّ  وضعية الإرسال أهمّ وضعية الإرسال:  - ب

رة سابقا، إضافة إلى معرفته بخصائص ة المسطّ عليميّ الأهداف التّ مين، وذلك في إطار لإحداثه في المتعلّ 
وضعية  ويتحدّد أثر عليم.ق بحيثيات التّ عليم الحديثة، وكل ما يتعلّ مين وميولاتهم، ومداخل التّ المتعلّ 

 .3م وطبيعة علاقته بالمتعلممن خلال قدرات المعلّ  الإرسال

                                                           
 .24صأحمد فريقي: التواصل التّربوي اللغوي ) دراسة تحليليّة(: ينظر:  - 1
، 4003المكتبة الأكاديمية، مصر، ، 1طمحمد ماهر الجمال: نحو ثقافات داعمة للإصلاح التعليمي، ثقافات الفصل والمدرسة: ينظر:  - 2
 .20ص
سمية رجم: نحو مقاربة تواصلية في تدريس اللغة العربية في مرحلة التعليم الابتدائي: أطروحة دكتوراه  . وينظر:24ص المرجع السابق، ينظر: - 3

معدة استكمالا لنيل شهادة دكتوراه ألمدي، إشراف: د.يمينة بن مالك، كلية الآداب واللغات، قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة الإخوة 
 .10، ص4012/4013منتوري، قسنطينة، 
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 ة:عليمي  سالة الت  الر   -2-3

وتتساوى في الأهميّة، عناصر الاتّصال كلّ لا يتجزأّ  غم من أنّ التّعليميّة أهميّة خاصّة على الرّ للرّسالة 
 في حالة ما وحتّّ  ،معلومات فالمعلّم يسعى لنقل رسالة أو معلومات، والمتعلّم يسعى إلى استقبال رسالة أو

إذ  1عليمي بكامله.شاط التّ المحور الرئّيسي للنّ  سالة تظلّ فالرّ  ،إذا كانت المعلومات صادرة من برنامج تعليمي
م، عليمي الذي يسعى فيه واضعو المناهج لتقديمه للمتعلّ ية بالغة، فهي المحتوى التّ ة أهمّ عليميّ سالة التّ الرّ  تحمل

ما تمليه وفق ط له سابقا، ل بتقديمه وفق تنظيم تعليمي مخطّ م الذي يتكفّ تحت توجيه وإرشاد من المعلّ 
 ئيس في أيّ ة هو الهدف الرّ عليميّ سالة التّ تبليغ الرّ  عليمي، وعليه إنّ ظام التّ رة في النّ ة المسطّ عليميّ ة التّ نهجيّ الم

 الية: قاط التّ نجملها في النّ لذلك تحتوي الرّسالة التّعليمية على وظائف منهج تعليمي، 

ة، تتناسب جدانيّ ة وو عاطفيّ سالة، والتي تحتوي على شحنات غة المستعملة في الرّ هي اللّ  فرة:الش   - أ
ة والأهداف عليميّ ة التّ ة بما يلائم الوضعيّ واصليّ م شفراته التّ اصلي، إذ يستعمل المعلّ والموقف التوّ 

 .2المسطرّة
م من ن المتعلّ عقيد، والغموض، حتّ يتمكّ يشترط توفّرها على البساطة والبعد عن التّ سالة : والرّ كلالش   - ب

اته ه في وضعيّ ل، لأنّ قبُّ لا تتجاوز الأخبار المحمولة عتبة التّ ن وواضحة، وأفهمها، ويضمن وصولها سليمة 
ابقة، لإدماجه في المعارف د من فهم المعارف السّ  بعد التأكّ خطوة، إلّا  م بأيّ قدّ لا يمكنه التّ ة عليميّ التّ 

 .3اللاحقة

 

 

                                                           
مصطفى بن محمد عيسى فلاته: مكتبة : المدخل إلى التقنيات الحديثة في الاتصال والتعليم:  مصطفى بن محمد عيسى فلاتهينظر:  - 1

 .21ص، 4001، الرياض، 1العبيكان، ط
 .24أحمد فريقي: التواصل التّربوي اللغوي ) دراسة تحليليّة(: صينظر:  - 2
 .421صمنشورات عالم التربية، المغرب،  ،عز الدين الخطابي وزهور حوتي: تر: نظريات ومقارباتالتواصل جاكبسون وآخرون: ينظر:  - 3
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سالة: ن الرّ اجعة التي تتضمّ غذية الرّ ة التّ وهو ما يوحي بازدواجيّ : *اجعة المزدوجةغذية الر  تنظيم الت   - ت
 فليس كلّ  1قي.فكي في وضعيات تناسب مستوى المتلّ من التّ  لذلك لابدّ  ،ي، مرسلقّ تلي/ ممرسل، متلقّ 

 د كلّ ة عنة بمثل الكيفيّ عليميّ سالة التّ عنه عدم فهم محتوى الرّ  ا ينجرّ عليمي، مّ مين بنفس المستوى التّ المتعلّ 
ة، والقدرة على الفهم واستيعاب المفاهيم، لذلك تفيد ة والعلميّ هنيّ قدراتهم الذّ مين نظرا لاختلاف المتعلّ 

 .تي يواجههاومعالجة الصّعوبات الّ  التّغذية الراجعة في قياس مدى تمكّن وفهم المتعلّم

 ياقق بالسّ دة، منها ما هو متعلّ ياق من زوايا متعدّ ر السّ ويمكننا تصوّ  ياق:إدماج الر سالة داخل الس   -د
اتج عن سلوك الانسان، والذي ينعكس على فسي النّ وسيووجداني،  وهو ما يعنى بالارتياح والأمان النّ السّ 

ة والعناصر البيداغوجية، عليميّ مين، وهناك سياق الوسائل التّ المتعلّ م باحتياجات  مين، ووعي المعلّ أداء المتعلّ 
وت والإشارة بين المضمون المعرفي والصّ  ة حيث يحصل الانسجاممعيّ ة والسّ من خلال الأشكال البصريّ 

 .2سالة قيمتها وتأثيهاي يمنح الرّ عامات البيداغوجية، وهناك سياق الحياة وهو الذور والدّ والصّ 

 الي: كل التّ في الشّ  يمكننا صياغة المخطّط التّوضيحي لاستخلاص ما سبقو  

 

                                                           
لا تنتهي باستلام المستقبل  تّواصلرسل، ومن المسلم به أنّ عملية الالتّغذية الراّجعة هي الأثر الذي يتركه ردّ فعل مستقبل الرّسالة على الم - *

من أنها قد تّم فهمها بشكل صحيح وأنهّ قد قبلها ووافق عليها أم لا، وسرعة التّغذية الراّجعة تختلف للرسالة بل يجب على المرسل التأكد 
ة ة هامّ صال عمليّ الفعل في الاتّ  ة قياس ردّ عمليّ  ا، أو قراءة، وتعدّ ا، أو إنتاجا كتابيّ باختلاف الموقف التّعليمي سواء أكان الموقف تعبيا شفويّ 

ة العناصر ة التواصل لأنها عملية قياس مستمرة لفاعليّ اجعة عنصر هام في عمليّ غذية الرّ ق أو لا،  والتّ عليمي قد تحقّ تّ الهدف ال ح أنّ حيث توضّ 
سلسلة  كتب البرامج التدريبية والتأهيلية لتنمية ، 1طالأخرى. ينظر: أسامة محمد سيد، عباس حلمي الجمل، الاتصال التربوي، رؤية معاصرة، 

 .22،  ص4012دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع،  الموارد البشرية،
 421: التواصل نظريات ومقاربات، صجاكبسون وآخرونينظر:  - 1
 .422، صالمرجع نفسه ينظر: - 2
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 تواصلبيئة ال

 استجابة             الاتصالالهدف التعليمي                 قناة 

 )متعلم( الرسالة             المستقبل                        )معلم(المرسل 

                    

 تغذية راجعة                                

 1خصائص عناصر الت واصلح : يوض  (48) مخطط رقم

، طة، غي محتوية على غموضكانت واضحة ومبسّ ما  سالة كلّ الرّ  نستنتج أنّ  ،من خلال ما سبق
فاعل حاور والتّ م للاندفاع والتّ تثي فاعلية المتعلّ  ،للمتعلّمهني والذّ  متوافقة مع المستوى الثقّافي والاجتماعي

قيمة وإثراءً للموقف التّعليميّة سالة كر تمنح الرّ نفة الذّ الخصائص الآ الي كلّ عليمي، وبالتّ مع الموقف التّ 
عليمي حول الهدف التّ  هدفها تمحوريح أنّ عناصر التّواصل في العمليّة التّعليميّة ضّ وهذا ما يو  ؛عليميالتّ 

لنجاح  سالة )المحتوى( المصاغة بشكل وظيفي واضح وهادفواصلي للرّ واصل والغرض التّ الذي يعنى بالتّ 
  .التّواصليّة التّعليميّة العملية

بين  القائم عليميواصل التّ يعتمد التّ  عليمي:واصل الت  في نجاح الت   سانيةل  الغير  نظمةدور الأ-3
وإلى  ،عليميالتّ  التّواصل عناصر سبق وأن ذكرناها في ناذج ةسانيّ م على مجموعة من الأنظمة اللّ المعلّم والمتعلّ 

ف ويعرّ  .ةواصليّ عليمية التّ ة التّ ة لنجاح العمليّ جانب هذه الأنظمة يعتمد أيضا على أنظمة غي لسانيّ 
على أنهّ: "التّواصل الذي لا نستخدم فيه التّعبيات اللّفظية، وإنّا نستخدم فيه واصل الغي لساني التّ 

ي الإشارة أو الحركة الإشارات وتعبيات الوجه والصّور ولغة الجسد والحركات، وكلّها رموز لمعان معيّنة، وتؤدّ 
تي تدعّم وصول التّعبي الشّفهي إلى المتلقّي أو توصيل الإحساس، والّ  غي اللّفظية دورا مهمّا في نقل الفكرة

بطريقة صحيحة، ويتطلّب التّواصل غي اللّفظي مهارات اتّصال بصريةّ مثل لغة الجسد والوقوف والحركة 
في  لامتمثّ ف أيضا بالتّواصل غي لفظي ، كما يعرّ 2راعين، والتّواصل بالعين وتعابي الوجه"وحركة الذّ 

                                                           
 المخطّط من نتائج البحث. - 1
 .14، ص4012، الرياض،  مكتبة الشقري، 4طتقنيات التعليم ومهارات الاتصال،  حمد القميزي: - 2

https://www.daralzaman.sa/en/%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%A8%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%82%D8%B1%D9%8A
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، واءم على السّ م والمتعلّ المعلّ  استخدامه من طرف عليم من خلاليته في التّ تكمن أهمّ  ،الحركات والإيماءات
ة جسميّ عليمي من خلال إبدائهما حركات فاعل التّ عملية التّ  تنشيطال و واصل الفعّ علامات لتنظيم التّ  بعدّه

عجب والدّهشة، بحيث فض، الانزعاج، التّ الرّ  ضى،نة من قبيل: القبول والرّ توحي بدلالات معيّ وإيماءات 
ة التي يبديها كلا الطرفين سانيّ سانية علامات مساعدة إلى جانب العلامات اللّ لّ لاغي ل هذه الأنظمة تمثّ 

  .)معلّم، متعلّم(
ا صادقا في الغالب، ينبع من صالا وجدانيّ ل في كونه اتّ ساني يتمثّ واصل غي اللّ ومن أبرز خصائص التّ 

ساني شيوعا، إذ لّ الغي واصل تعبيات الوجه أكثر وسائل التّ  ع، وتعدّ وجدان الفرد ومن داخله دون تصنّ 
وفيه اس الذين يتصنعون في إبداء رأيهم ، إذ هم قليلون من النّ 1دق في غالب الأحيانر لديه سمة الصّ تتوفّ 

 الية:الجوانب التّ ة في تحديد سانيّ لّ الغي وتساعد الأنظمة  ،اقض مع ما في نفوسهمتن
 م.م والمتعلّ ة بين المعلّ تبيين مؤشّرات الانفعالات والعلاقات الوجدانيّ  -
 وتحقيق الفهم والاستيعاب من خلال الحركات والإيماءات.عليمي تدعيم الخطاب التّ  -
  .2مم والمتعلّ ة واستمراريتها بين المعلّ واصليّ ضمان توطيد العلاقة التّ  -

، ما خادمان لبعضهما، أنهّ عليميساني والتّ واصل من المنظور اللّ التّ حول إنّ أهمّ ما نستخلصه 
ة سانيّ ات اللّ ظريّ اهتمام النّ  نّ ة من مرسل ومرسل إليه ورسالة، كما أواصليّ ة التّ وكليهما يعتنيان بأقطاب العمليّ 

مساهمة لتطوير للّغة وهي التّواصل هو فظي، من أجل تحقيق الوظيفة الأولى فظي وغي اللّ واصل اللّ بالتّ 
مين م والمتعلّ الة بين المعلّ ال لعناصرها التي تقوم بينها علائق فعّ واصل الفعّ ة نحو أنوذج التّ عليميّ ة التّ العمليّ 

عادة ما تكون طبيعة هذا التّواصل قصديةّ، ناتّة عن إنتاج خطابي  ،لمحيطة بهموالمحتوى التّعليمي والظرّوف ا
ت تواصل لغويةّ وغي لغويةّ من طرف ءاتواصلي بين المعلّم ومتعلّميه أو العكس. وهذا يتطلّب امتلاك كفا

بين العناصر  ةواصليّ ة السّمة التّ ميّ المعلّم، إلى جانب المتعلّم أيضا، وهذا ما يضفي على العملية التّعليمية التّعلّ 
نط من أناط التّواصل تكتسي بذلك جانبا أكبر في التّواصل الصّفي، ونقل  اللّغة أهمّ  ولأنّ  ،ةالتّعليميّ 

 عليمي. المنهاج التّ  فيدة والمرسومة سابقا ة المحدّ المعارف من وإلى معلم ومتعلّم، لتحقيق الأهداف التعليميّ 

                                                           
ة تعنى بقضايا الإله: معيقات التواصل الصفي وأثرها على جودة التعلمات، مجلة كراسات تربوية: دورية سنوية محكم تنافعت عبدينظر:  - 1

 .20، ص4014المغرب،  ، يناير،1التربية والتكوين المستمر، ع
ائر، ز الج فاعل في الوسط المدرسي: المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم:واصل والتّ تاعوينات علي: التّ  ينظر: - 2

 .10، ص4001



 الفصل الأوّل:          الأسس التّعليميّة للمدخل التّواصلي في تعليميّة اللّغات

 

 

100 

 واصليتطبيقات المدخل التّ وفق المقاربة بالكفاءات بيداغوجيا ابع: الرّ المبحث 

 تمهيد:

 تها في تطوير المنهجنظرا لأهم ي  ، مهمٌّ جد ا سنوات ذمن بوو الت  في الميدان  الكفاءةمفهوم ظهور  لعل        
شاطات على المستوى الفرد  استخدام المعارف وإنجاز الن  جي د نحو م إلى مستوى المتعل   مستوىرفع الت عليمي، و 

 المتعل مكساب إ عدد تعليمي جديد يعمل على رورة إلى تبني  بوالض   أد ى هذا ماوالاجتماعي، والمدرسي، والمهني، 
ظرا لدصورها عن بولوغ نابودة لم تثبت نجاعتها ات الس  البيداغوجي   إذ أن   من،ة في الز  جملة من المعارف ذات استمراري  

لذلك وجب تحيين أحسن البيداغوجيات  ،نواتعبر مرور الس   ةوعدم قدرتها على الاستمراري   ،والأهدافالمرامي 
ل في ة والمتمث  الجزائري  بوو  بوالمدرسة ما فرضه الدطاع الت   بودورهوهذا  ،رتي تتوافق مع طبيعة العصوال  ة وأنجعها عليمي  الت  

 .الكفاءاتبالمقاربة 

 : لكفاءاتا ابيداغوجيلا: أوّ 
 :بالكفاءاتعليم مفهوم بيداغوجيا التّ  -1
 الكفاءة:-1-1

عبد  ففيعر   ،اهاتهم وخصص صاتهمات  حسب  عند الباحثينلكفاءات ا *اعريفات حول بويداغوجيعت الت  تنو  
ا وميحمان محمد التّ الرّ  الكفاءة هي الددرة على تنيد مجموعة مندمجة من الموارد ": مصطلح الكفاءة على أنّ 

ل الكفاءة ما يددر الفرد على إنجازه، بحيث تمث   ،1"اتة مشكلة تنتمي إلى عائلة من الوضعي  وضعي   بهدف حل  
ات وضعي   واستثمار المعارف المسبدة والممتلكة لحل   ،نة بوإتدانة معي   في وضعي  والددرة على أداء فعل معين  

 .ةومشكلات تعليمي  

                                                           

جميل . ينظر: فلة الط  يوتعني العلم، علم فن تربو (Gogie)فل، وتعني الط  (  Bida): كلمة من أصل يوناني، تتكون من مدطعين همابيداغوجيا *
 .31، ص1991، الشركة العالمية للكتاب، 1زية، ج يبوالألفاظ العربوية الفرنسية والإنجل يصيليبيا: المعجم الفلسف

مجموعة الوسائل المستعملة لتحديق التبوية، أو هي طرق التدريس والأسلوب أو النظام الذ  يتبع في تكوين الفرد.  (Bidagogie)والبيداغوجيا 
 . 101ص الجزائر، ية، ،وزارة التبوية الوطنية، و ة سعيدة الجهدملح :المعجم التبوو  :ظرني
  .00ص ، 8002 ،منهجية التدريس وفق المداربوة بوالكفاءات :عبد الرحمان محمد التومي -1
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ا: فت في الوثائق البيداغوجي  كما عر   ة لوكي  ة والمعارف الس  والمعارف الفعلي   ،مجموعة من المعارف"ة على أنّ 
تطبيق المبادئ ة الفرد على ابولي  فهي تعني ق. 1"الالتي تسمح بوأداء نشاط أو دور أو وظيفة بوشكل منسجم و فع  

الددرة على "سابوه مجموعة من المعارف فيكتسب عندها: اكت بوعد أن ت   في حدل معين  والمعارف دنيات الت  و 
 نةات معي  فهي الددرة على استعمال المعارف لمواجهة وضعي  ، 2"ات من الوضعي  ة في نمط معين  صرف بوفاعلي  الت  

 .معل  ة الت  م خلال عملي  المتعل  ات تواجه صرف في مواجهة وضعي  والددرة على الت  

 نشأة بيداغوجيا الكفاءات: -2
اهلالد هذا او   ة، حدة الأمريكي  ولايات المت  الفي ( competency-based education) ىجي المسم  و البيداغ ت 

 Competecny ) :ارين همارة بوتي  ات متأث  بعني  ينيات وبوداية الس  ت  وهو عبارة عن حركة بويداغوجية ظهرت في نّاية الس  

based approac  وminimum competence )،  هاملتونولاحظ (hamilton)   إدخال مفهوم الكفاية  أن
تينات من الدرن العشرين، وفي هذه الفتة حدة الأمريكي ة يعود إلى سنوات الس  راسية في الولايات المت  في البرامج  الد  

تصاغ البرامج  حيث كان لابود  أن ؛ضين لندد لاذععلى الخصوص كانا متعر   عل مينتكوين المو دريس الت   فإن  
ه في بوداية الأمر كان الت كيز لأن   ،*دةات وأفعال محد  الكفايات دقيدة وواضحة في سلوكي   راسية بوطريدة تكون فيهاالد  

ة والحس حركية(،ة والوجداني  موج ها نحو تحديق الس لوكيات )المعرفي  

                                                           
 .      00ص  8013 ، الجزائر، التبوية الوطنية، جويلية: الوثيدة المرافدة لمنهج مادة اللغة العربوية مرحلة التعليم المتوسط، وزارة وآخرون شلوف حسين -1
 .10ص ،  8000، 1احسن بووتكلار ، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط:فيليب بويرنو: بوناء الكفايات انطلاقا من المدرسة، تر -2

وعن بويداغوجيا الأهداف، التي ت  العمل بها ما يزيد عن ترتكز بويداغوجيا المداربوة بوالكفايات على أسس تصو رية خصتلف عن الن موذج الت دليد   - *
كلة وتلجأ إلى نصف قرن في بوعض الد ول، فالمداربوة بوالكفايات تعتبر المعارف مجر د موارد لابود  من تعبئتها وتستلزم عملا منتظما يتوسل بوالوضعية المش

ضامين، وعوض الكتب المدرسية والوسائل الأخرى التي لا تعتبر إلا مجرد أدوات في بويداغوجيا تعل المتعلم في محور النشاط التعليمي عوض المدرس أو الم
علم،  وتعلم خدمة العملية التعليمية، وتتمحور هذه المداربوة حول بويداغوجيا لبناء الكفايات بويداغوجيا تعمل على تزويد المتعلمين بووسائل لتعلم الت

مولا  مصطفى  -بوين المواد الدراسية أو على الأقل العمل على التدليص من حد تها. ينظرالتصرف حسب الوضعيات وتطمح إلى إزالة الحواجز 
 .93ص، 8012، دار المعتز للنشر والتوزيع: عمان، الأردن، 1ط البرجاو : المداربوة الت طبيدي ة لديداكتيك الجغرافيا في ضوء بويداغوجيا الكفايات،

 



 الفصل الأوّل:          الأسس التّعليميّة للمدخل التّواصلي في تعليميّة اللّغات

 

 
100 

تي بولغت في بوعض الأحيان وكثرتها، ال  الكفايات  -م الأهدافات روتيني ة بوسبب تضخ  هذه السلوكي   أن   هيلرواعتبر 
من  ألف كفاية، وال تي على المتعل م أن يتحك م فيها، بوالإضافة إلى أن  بورامج تكوين المعل مين بوالن سبة للعديد

عب عور الش  شعدب كان ل  يار الأو  الت   رهو ظإذ أن   ،1ات متوق عة مسبداالمؤس سات تتحد د في شكل كفاء
 المستوى المدرسي تدني   في بتسب   ال ذ  سينلاميذ بوندص الكفاءات لدى المدر  الت   ة أولياءالأمريكي وخاص  

اني نتيجة تراجع مردود اه الث  بوينما كان الات  ، كنولوجي الجديدبات العصر الت  تكوينهم لا يتماشى ومتطل  فلأبونائهم، 
 David)دافيد ريزمام ين، وحسب المهني   كوينات ومعاهد الت  انو  لعدم قبولهم في مختلف الكلي  عليم الث  تلاميذ الت  

Rezmam )  كوين بوالكفاءات "سي حركة الت  مؤس   فإنAudi Cohen , Steven Sunderland"   ة الخدمات من كلي
 Alverno،" "Deمن كلية "" Sœur Joel Read"و "The college of human Sciencesة بونيويورك "الإنساني  

Milwaukee" " و أيضاEdgard  وJean Cohen" من "L’auntioch School"2"Law   في واشنطن"، هؤلاء
خصي مو الش  كوين بوالكفاءات في مؤسساتهم من أجل الن  واد قد وجدوا على رأس الإصلاحات من أجل الت  الر  

 .3والاجتماعي

، يسعى (Competency based language)ت ءاالكفا وفق بويداغوجيا ةغوي  في إطار تطوير البرامج الل  و 
ه م، كما أن  عل  م إلى غايات الت  عل  لوا الاهتمام من وسائل الت  كيز على نواتج العلم، فدد حو  المذهب إلى جعل الت   هذا

الكفاءات  أ  أن   ،4الأداءدريس بونواتج كيز على ربوط الت  دريس من خلال الت  مذهب تربوو  يسعى إلى تحسين الت  
وقدرته على تطبيق مختلف المهارات  ،نةاكتسابوه لكفاءات معي  م عند الذ  يبديه المتعل   الأداءتتمظهر من خلال 

 ة.ة في مواقف يواجهها في حياته اليومي  الأدائي  
 
 
 
 

                                                           
 .69ص ت، غرافيا في ضوء بويداغوجيا الكفاياالت طبيدي ة لديداكتيك الجمولا  مصطفى البرجاو : المداربوة  -1
التبووية حسب معلمي و مفتشي  الإصلاحاتقرارية حرقاس وسيلة:  تدييم مدى تحديق المداربوة بوالكفاءات، الأهداف و المناهج الجديدة، في إطار  -2

لوكيا الهاشمي، كلية العلوم  إشراف: دكتوراه علوم، خصصص: علم النفس التبوو ، أطروحة المرحلة الابوتدائية، دراسة ميدانية بوالمداطعات التبووية لولاية قالمة،
 .130ص 8009، الجزائر، الإنسانية والعلوم الاجتماعية، قسم علم النفس وعلوم التبوية، جامعة منتور ، قسنطينة

 .130ص ،المرجع نفسه -3
ناصر ابون عبد الله بون  :" ترcurriculum development in language teachingجاك ريتشاردز: تطوير منهاج تعليم اللغة " -4

 .131، ص8018إدارة النشر العلمي والمطابوع، جامعة الملك سعود، ، 8طغالي، صالح بون ناصر الشويرخ: 
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 ة ضمن أنواع نذكرها:عليميّ تتوزع أنواع الكفاءات التّ  :اتأنواع الكفاء - 2

 (:Compétence globaleة )املالكفاءة الشّ  -2-1

ة من ة لميادين ماد  دة بمجموعة من الكفاءات الختامي   متعل  معين  "كفاءة مسار دراسي  :تعني الكفاءة الش املة
ة، لذلك نجد  عليمي  ور أو المرحلة الت  نة أو الط  ة للس  ا تشمل جميع الكفاءات الختامي  يت بهذا الاسم لأنّ  . س  1المواد"

عنى بوالهدف الذ  يسعى المنهاج ت   ، إذةعليمي  ور، وكفاءة شاملة في نّاية المرحلة الت  كفاءة شاملة في نّاية الط  
 الت عليمي لتحديده خلال مرحلة أو طور أو سنة ويتعل ق بمادة معي نة كما يت سم بوالعموم. 

   (:Compétence  terminale) ةالكفاءة الختاميّ  -2-2

هو منتظر من ا  عم  ة من المواد وتعبر  هي كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين المهيكلة لماد  " :الكفاءة الختامي ة
إذ تعنى بوالكفاءة التي تتعل ق  .2حكم في المواد وحسن استعمالها وإدماجها"أ  الت   .ةم في نّاية فتة دراسي  المتعل  

اجح داخل الددرة على الاستعمال الن  إذ تمث ل  ،ويطلق عليها أيضا كفاءة نّائيةبميدان معين  في سنة دراسي ة معي نة. 
ز بوطابوع ا منتهيا، فتتمي  ية كونّا تصف عملا كلي  ختام   ، وتعد  3الكفاءات التي سبق تمل كهاة معينة لمجموعة من ماد  
 مول والعموم.الش  

 : (transversal Compétence) ةالكفاءة العرضيّ  -2.2

ع ة هي التي تتوز  دة بمعنى أن الكفاءات العرضي  صات متعد  "هي تلك الكفاءة المشتكة التي تمع بوين خصص  
فكير ة الت  اكتساب منهجي   :. مثل4راسي"حصيل الد  علم والت  مجموعة من المواد، ويمكن اكتسابها بوعد فتة من الت  على 

هذه  ة لذلك فان  ة عد  راسية، فهي نتاج تفاعل مواد دراسي  ي، وهي كفاءات موجودة في جميع المواد الد  مالعل
 ة إلى أربوعة أنواع: الكفاءات العرضي   فم، وتصن  ن أن يحصله المتعل  كالكفاءة تستوجب أقصى ما يم

 .)كفاءة ذات طابوع شخصي واجتماعي )يستعمل المعلومة ويمارس قدراته 
 ( كتسب منهجيات العمل الن  تكفاءات ذات طابوع منهجي.)اجحة  
 ( ت  تكفاءات ذات طابوع شخصي واجتماعي.)خذ مواقف ومبادرات 

                                                           
 .1ص، 8011موفم للنشر، وزارة التبوية الوطنية، الجزائر، : الوثيدة المرافدة لمادة اللغة العربوية، مرحلة التعليم المتوسط، شلوف وآخرونحسين  -1
 .10ص  ،8011الجزائر،  محفوظ كحوال: دليل الأستاذ، السنة الأولى من التعليم المتوسط، موفم للنشر، وزارة التبوية الوطنية، -2
 .01، ص8003الجزائر، ، 1طدين مهني: مداربوة التدريس بوالكفاءات، خير ال -3
 .0جميل حمداو : بويداغوجيا الكفايات، المغرب، ص -4
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   واستعمال تكنولوجيات العلمي والأدبي والفني  عبير كفاءات ذات طابوع تواصلي )استغلال وسائل الت 
ليمة من الأخطاء، والإنتاج الس   الجهري ةعبير الشفو ، والدراءة . مثل: الددرة على الحوار، وأساليب الت  1(صالالات  

 .الكتابي

ق وتدوم الكفاءة الداعدي ة على الكفاءات الأساسي ة التي يروم تحديدها من أجل تحدي الكفاءة القاعديةّ: -2-4
حدة، إذ تشك ل الكفاءة الداعدي ة كفاءة ضروري ة، فإذ لم يتم  تحد دها للمتعل م، فسوف يتعث ر في  الكفاءات اللا 

حدة المتعل دة بوالكفاءة المرحلي ة والكفاءة الختامي ة.  اكتساب الكفاءات اللا 
صل الد راسي، ويتم  بوناؤها وتعني الكفاءة المرحلية الهدف الختامي المندمج لنهاية الف الكفاءة المرحليّة: -2-5

 من خلال تميع الكفاءات الداعدي ة وفق العملي ة الت الية:
 ة. ة = كفاءة مرحليّ كفاءة قاعديةّ + كفاءة قاعديةّ +كفاءة قاعديّ 

 م تلخيصا من خلال الش كل الت الي: ولتوضيح طبيعة العلاقة بوين الكفاءات الس ابودة، ندد  
 مستويات الكفاءة:

 الكفاءة الشّاملة   
 

 الكفاءة الختاميّة           
 مؤشّر الكفاءة                                                          

 الكفاءة القاعديةّ   
 
 الكفاءة المرحليّة  

 .2(: يوضّح طبيعة العلاقة بين مستويات الكفاءة6مخطّط رقم )
 
 
 
 

                                                           
 .02لغة عربوية، سنة أولى من التعليم التوسط، ص  ،محفوظ كحوال: دليل الأستاذ -1

 المخطط من نتائج البحث.  - 2
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 بالكفاءات:دريس خصائص التّ   -2

عليمي، حتى يستطيع توظيف م داخل الفعل الت  دريس بوالكفاءات، يهدف إلى إشراك المتعل  نموذج الت   إن  
ة أنشطة يدوم بوعد   ةالت عليمي  ة ، فهو محور العملي  1ةة والعملي  المعارف والمهارات والديم ضمن مواقف الحياة العلمي  

 ة.ة والعلمي  المعرفي  ة كفاءاته بوتوجيه من الأستاذ قصد تنمي  

ا تدوم على ة والمساواة، كما أنّ  والحري   ةاتي، والاستدلالي  م الذ  عل  الكفاءات تدوم على الت  بو الت عليم بويداغوجيا ولأن       
الت عليم ، و أساليب الاكتشاف، من خلال ةبوالمسؤولي  ون يحس  تعلهم مين، و ة بوين المتعل  الفوارق الفردي   احتام

 الية: داط الت  يمكننا حصر هذه الخصائص في الن   ، لذلك2ات والمشكلاتوالوضعي  المشاريع بو

   الاهتمام  وذلك من خلال :3ة"مي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  م في العملي  يه المتعل  ذ  يؤد  شط ال  الن   *رو "الاهتمام بوالد
ومختلف  الت عليمي ة والت فاعل الص فيشاط بوين أعضاء العملي ة عليمي وتشجيع الن  الفعل الت  تنشيط  م في بودور المتعل  

 .غبة في الت عل مالأدوار التي يدوم بها استجابوة للر  
   دون  ة تاه بوناء معارفه بونفسهم بوعظم المسؤولي  المتعل   يحس  ف ،4م"ة والمبادرة لدى المتعل  "تشجيع الاستدلالي

 .مساعدة من معل مه
   ذلك أن   ؛5ظرية"من المعارف الن   المداربوة بوالكفاءات تولي الاهتمام بوتدويم الأداء بودلا "قياس الأداء: إن 

 ذ  هو قابول للملاحظة والدياس.ال   عملية قياس الأداء من خلال ت لا تتمظهر إلا  اة اكتساب الكفاءعملي  
   مختلف المشكلات لمواجهة استغلالها استغلال الموارد المكتسبة: وذلك من خلال توظيف المعلومات، و

 .6اتوالوضعي  
 
 

                                                           
 .18ص دار الهدى، الجزائر، 8008، 1طحثروبي محمد الصالح، المدخل إلى التدريس بوالكفاءات، -1
 .188، ص8001، الدار البيضاء، المغرب، 1أسليماني العربي: الكفايات في التعليم )من أجل مداربوة شمولية(، مطبعة النجاح الجديدة، ط -2
 عبير.هذه الطريدة على نشاط المتعلم و فاعليته في اكتساب المعارف مثل الدراءة والفهم و الت   أن محور العملية التعليمية هو المتعلم وتعتمدأ  *
 .1صالجزائر، دون بويانات النشر، ، وزارة التبوية الوطنية، l’approche par compétenceبوكي المرسلي: المداربوة بواالكفايات  -3
 .1صنفسه: المرجع  -4
 .18ص :إلى التدريس بوالكفاءاتالمدخل  :حثروبي محمد الصالح -5
  .18ص نفسه: المرجع -6
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   ةلوكي  لوكيات وحسن الأداء والمعرفة الس  "تعبئة مجموع موارد: والمدصود بوالموارد المعلومات، والخبرات والس، 
تعني الددرة على تفعيل  أ ، 1سبة له"  دلالة بوالن  ذم في سياق ل مجموعة مندمجة يستثمرها المتعل  حيث تشك  

 ا هو مطلوب فعله.المعارف المكتسبة، وعن دراية عم  
  والموارد بودورها تندسم إلى: 

   ة.عليمي  ة الت  لميذ قصد استعمالها في العملي  ل في أدوات ولوازم يلجأ إليها الت  ة: وتتمث  موارد خارجي 
   عليم نحو جوانبه ه الت  والديم  والمعايير التي توج   اتلوكي  لس  ال في المعلومات و المهارات و تتمث   ة:موارد داخلي

 .2العلمية

   ز، أو حل من استثمارها في نشاط أو إنتاج محف   لميذ مهارات ومعارف لابود  معناه امتلاك الت   ة:الوظيفي
بحاجتها علمات نه الكفاءة من ربوط الت  ة، وهكذا تمك  ة، أو في حياته العام  عليمي  سة الت  مشكلة تعتضه في المؤس  

عبير عن رحلة قام بها رفدة في الت   م كفاءتهمثلا: يستثمر المتعل   3ةة، والعمل على تلبية هذه الحاجات بواستدلالي  الفعلي  
ا في مناهج )ميدان إنتاج المكتوب حاليّ عبير الكتابي اها في نشاط الت  عبير التي تلد  ات الت  ادا إلى تدني  نعائلته، است
 اني(.الجيل الثّ 

  د دور المعل م وفق المداربوة بوالكفاءات في ندل المعرفة، وتلدينها لا يتجس   :هو الت وجيه والإرشاددور المعل م
المتعل م يمتلك الكثير من المؤه لات والت صو رات والددرات التي خصضع  نت أن  للمتعل م، خاص ة وأن  مختلف الأبحاث بوي  

ات ن من بوناء المعرفة بونفسه، من خلال جعله "يواجه وضعي  ه توجيها صحيحا من طرف معل مه ليتمك  هلتوجي
م من المعل   عليم بوالكفاءات دور كل  ت بويداغوجيا الت  ولهذا غير   4ة وواقعه المعيش"مشكلة لها دلالة في حياته اليومي  

مات سيرورة من الت عل   م فدد أخذ يعتمد علىا المتعل  ل دوره من ناقل للمعرفة إلى موج ه لها، أم  والمتعل م، فالمعل م تحو  
 دافي.ة عن طريق تفاعله مع المجتمع والمحتوى الث  الفردي  

 
 
 
 

                                                           
،أكتوبور 10معارف، مجلة علمية محكمة، قسم العلوم الاجتماعية والانسانية، جامعة البويرة العدد  :لعزيلي فاتح: التدريس بوالكفاءات وتدويمها -1

    .01، ص8011
 .01، ص8001كمراو  فاطمة: المداربوة بوالكفايات )بويداغوجيا الادماج(: وزارة التبوية الوطنية،   -2
  .01لعزيلي فاتح: التدريس بوالكفاءات وتدويمها، ص -3
 .108ص، 8010دار هومة للنشر، الجزائر، حفيظة تازروتي: كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم،  -4
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 أهداف المقاربة بالكفاءات:  -4
 ه المداربوة إلى تحديق مجموعة من الأهداف نذكر منها:ذتهدف ه

. بوذلك تعمل 1ذاتها" عن م لما لديه من طاقات كامنة، وقدرات لتظهر وتنفتح وتعبر  "إفساح المجال أمام المتعل  -
 زهم على الإبوداع والاكتشاف.لميذ في أنشطة وتحف  على إقحام الت  

بوط بوين المجال الواحد حيث تربوط بوين مختلف المفاهيم، سواء في ب، والر  فكير المتشع  تدريبه على كفاءات الت   -
 2راسية الواحدة أو في إطار مجموعة من المواد.ة الد  إطار الماد  

  3ة".ة أو ومواجهة وضعي  مشكلة أو مناقشة قضي   ة المختلفة عند سعيه لحل  الحدول المعرفي   شتداق من"الا -
تي يكتسبها ال   ةأ  ربوط المعرف 4ة".مه في سياقات واقعي  م من تعل  عة التي يكتسبها المتعل  "تسيد الكفاءات المتنو   -

 واجهه.تي تشكلات ال  المفي حل  وتوظيفهافي المدرسة بوالواقع المعيش، 
ا تهدف إلى تدريب المتعل   اته تاه م وتنمية مسؤولي  عل  م على الت  نستنتج من أهداف المداربوة بوالكفاءات أنّ 

لأجل الوصول للمعرفة عن طريق حل المشكلات التعليمية في سياقات خارجية من الواقع، وتدريبه على نفسه 
 أسس الت كامل المعرفي في مختلف المواد الت عليمي ة.

 ة المعتمدة للتّعليم وفق بيداغوجيا الكفاءات:الاستراتيجيات التّواصليّ  -5
ولأن الت عليم وفق بويداغوجيا الكفاءات يدتضي الإلمام بوأهم  الاستاتيجيات ال تي تعنى بوالتعل م الدائم حول 

غو  يهدف إلى إشراك عليم الل  الت   كما أن  وفع ال داخل الفعل الت عليمي الت عل مي،   ،إشراك المتعل م كمحور مهم
لذلك يتأس س الت عليم وفق بويداغوجيا الت عليم بوالكفاءات على واصل بوين أطراف العملي ة الت عليمي ة الت علمي ة، الت  

 ة نذكرها:العديد من الاستاتيجيات الت واصلي  
 
 
 

                                                           
 39ص 8018الواد ،  ، مطبعة سخر ، حي المنظر الجميل،1عبد الحميد كحيحة: تدريس قواعد اللغة العربوية، الواقع و الأفاق، ط  -1
 .1، ص8018جوان الجزائر، الوثيدة المرافدة لمنهاج السنة الرابوعة إبوتدائي، وزارة التبوية الوطنية،   -2
 .39ص :السابوق المرجع -3
محمد خليفي حسن  ، شارع10، المركز الوطني للوثائق التبووية، سلسلة موعدك التبوو ،العدد:ةالمداربوة بوالكفاءات كبيداغوجيا إدماجيفريد حاجي:   - 4

 .10، ص8003دا ، الجزائر، ديسمبر، 
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 استراتيجيّة الوضعيّات: -5-1
فإن  هذه الكفاءات لا  ،بويداغوجيا الت عليم بوالكفاءات تتضم ن تنيد العديد من الكفاءات والددرات إن  

يمكن أن تستثمر إلا  في وضعي ات تعليمي ة، ويتم  صياغة الوضعي ة المسألة من طرف واضعي المنهاج أو المعل م، 
 على الخصائص الت الية: بوغرض تصو ر تمث لات حول موضوع محد د، وينبغي أن تيب الوضعي ة 

 / تدتح هذه الوضعي ة على المتعل م مهم ات ينبغي أن يدوم بها.1
 1/ تشك ل هذه الوضعية مشكلا، لأن المتعل م لا يمتلك كل  ما هو ضرور  من أجل حل ه.8

من الحياة اليومي ة، ويتم  حل ها من  ةولذلك يعتمد في الت عليم بوالوضعي ة على مسائل ومشكلات مستدا
 خلال استثمار الخبرات والمهارات والددرات المكتسبة سابودا ولاحدا.

ولهذا مي ز الباحثون في المناهج الت عليمية بوين الوضعي ات المرتبطة في الت عليم في بويداغوجيا الكفاءات على: 
 دماجي ة، والوضعي ة الت دييمي ة.دة(، الوضعي ة الإلت عل مات الجديالوضعي ة المشكلة الت عليمية )وضعي ات ا

 الوضعيّة المشكلة التّعليميّة: -5-1-1
ينبغي الت نبيه إلى أن ه في مجال المناهج الت عليمية الل غوي ة وجب الحديث عن وضعي ة الت واصل، لأن ه ينحصر 

ة الري اضيات والفيزياء والكيمياء، وغيرها. ولهذا ة في المواد العلمي ة مثل تعليمي  استعمال الوضعي ة المشكلة الت عليمي  
في مجال تعليم الل غات، وهو وضعي ة  بمصطلح آخر دال عليه -الوضعي ة المشكلة الت عليمي ة -يمكننا تعويض المصطلح

، وتكون الوضعي ة المشكلة في بوداية الد رس، ويكون الهدف منها هو الت مهيد للد رس، واستثمار معارف *الت واصل
 من ثلاث مكو نات:روجيرس مسبدة لاكتساب معارف جديدة. وعليه تتكو ن الوضعي ة التعل مي ة حسب 

ت عليمية، والص ور، والمخط طات وهي مجموعة العناصر المادي ة التي تدد م للمتعل مين، مثل الن صوص ال السّند:  - أ
 والأشكال.

وهي أنشطة تعليمية يدوم بوإنجازها من خلال استثماره للموارد من أجل تحديق الهدف  المهمّة التّعليميّة: - ب
 الت عليمي.

                                                           
 .211، ص8ية  والسيكولوجية: جينظر: عبد الكريم غريب: المنهل التبوو : معجم موسوعي  في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيك - 1
واصل ة الت  م أثناء عملي  ة التي يوجد فيها المتعل  الوضعي   (SITUATION OF COMMUNICATION) اصلوتشمل وضعية التو   - *
عبد الكريم غريب:  والمكاني. ينظر:ماني واصل، العلاقات بوين المتواصلين، الإطار الز  الأفراد المتواصلين، وضعهم، سنهم أدوارهم، نوايا الت   تي تشمل:وال  

 .232، ص8ج المنهل التبوو : معجم موسوعي  في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية  والسيكولوجية:
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هي مجموعة من الت وجيهات الت عليمية التي تدد م للمتعل م بوشكل صريح انطلاقا من الس ندات  التّعليمة:  - ج
 1 المعروضة.

 الوضعيّة المشكلة الهدف:-5-1-2
تين، وضعي ة الإدماج، ووضعي ة الت دييم. حيث يلجأ إلى هذا الن وع من هي بودورها تتفر ع إلى وضعي   
 مك ن منها:عل مات، ولأجل تدييم مجموعة من المعارف والت  ات في ختام مجموعة من الت  الوضعي  

 
 :(situation OF Integrationة الإدماج )وضعيّ  -أ

ة، ة، ومادي  ة مشكلة مرك بة، تتيح الفرصة للمتعل م، للت در ب على إدماج الموارد )كفاءات عرضي  "هي وضعي  
. إذ هي 2ة، مواقف وتصر فات( من أجل ربوط المعارف التي كانت مجز أة في البداية"ة، شرطي  ة، إجرائي  معارف تدريري  

، وتستهدف استثمار وتعبئة وضعي ات مشكلات ذات معنى تعرض على المتعل م عند  نّاية كل مدطع تعليمي معين 
 وضعيات إدماج مرك بة. ثمارها في حل  تم للمعارف واسمجموعة موارد، واختبار مدى اكتساب المتعل  

  (:evaluation of situationوضعيّة التّقييم: ) - ب
دويم المناسب بوصورة تنسجم وأهداف  تمث ل  وضعية الت دييم الوضعي ات الت عليمية التي يوظ ف فيها المعل م الت  

 كل وضعي ة ديداكتيكي ة، وتشمل عملي ة فحص الكفاءة المستهدفة من المعارف التي اكتسبها المتعل م. 
 (:  pedagogie integrationبيداغوجيا الإدماج ) -5-2

المعارف، لحل  تدوم بويداغوجيا الكفاءات على أسس بويداغوجيا الإدماج، وتعني بويداغوجيا الإدماج إدماج 
ب بويداغوجيا الإدماج نا نريد أن يتعل م التلميذ كيف يستعمل معارفه بوطريدة علمي ة، وتتطل  ة أ  أن  وضعيات تعليمي  

إقامة علاقات بوين الت عل مات بهدف التوص ل إلى حل وضعيات مركبة من خلال تعبئة المعارف والمهارات المكتسبة، 
طالب بحل ها. فلا يحدث الإدماج إلا بوعد اكتساب تعل مات مختلفة )معارف، حيث تددم للمتعل م وضعية إدماج وي

 .3مهارات، مواقف(
 

                                                           
 .00، 03كزافيي روجرس: التدريس بوالكفايات، وضعيات لإدماج المكتسبات، ترجمة، عبد الكريم غريب، المغرب، ص   - 1
 ،8019وزارة التبوية الوطنية، الجزائر،  بون الصيد بوورني سراب، وآخرون: دليل استخدام كتاب اللغة العربوية الس نة الخامسة من التعليم الابوتدائي، - 2
 .111ص
العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، ة والتعليم بوية الوطني  بوو  والت جريب: وزارة الت  جديد الت  بوو  للت  ينظر: دليل بويداغوجيا الإدماج: المركز الت   - 3

 .19، 12المملكة المغربوية، ص
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 :البيداغوجيا الفارقيّة-5-2

إن  البيداغوجيا الفارقي ة ليست بونظري ة جديدة في الت عليم أو طريدة ممي زة تتماشى وروح العصر فحسب، بول  
ا تدنية تتماشى والوضع الت عليمي للمتعل م في إطار الإشكالات التي تحول بوينه وبوين الفعل الت عليمي الت عل مي  إنّ 

الفروق بوين الأفراد، الاهتمام الر ئيسي لعلم الن فس الفارقي،  لتحديق الأهداف المرجو ة من ذلك، إذ يعد  "موضوع
م  وهو خصص ص يدرس كذلك الفروق بوين المجموعات، فعندما يندل مختلف الأفراد داخل وضعي ة موح د ة، فإنّ 
يظهرون سلوكات مختلفة سواء تم ت تلك الس لوكات حول المستوى الكم ي أو الكيفي، ولدد تم ت ملاحظة هذا 

فالمتعل م يواجه العديد من الص عوبوات والتي تدوم  1عديد والبساطة".غير  داخل كل  أنواع الت صرف الموسوم بوالت  المت
بيداغوجيا الفارقي ة تنطلق من مسلمة ال بودورها على عد ة اعتبارات سيكولوجية وصح ية ومؤس ساتي ة؛ ذلك لأن  

والث دافة والوسط الجغرافي  س لوك وكيفية العمل والمصالحمفادها أن  المتعل مين يختلفون من حيث المكتسبات وال
؛ لذلك فإن المعل م أمام وضعي ة تنو ع وتعد د تفرض عليه الاقتاح والملاحظة، وتعديل أنشطة الت لاميذ والاقتصاد 

ي ة مثل المسلمة واختيار الطرق البيداغوجي ة المناسبة، وهناك من يعد د المسلمات التي تدوم عليها البيداغوجيا الفارق
ة ظري  ات الن  المرجعي   أحد أهم   " ذلك بوالرجوع إلى ، 2الدائلة بوأن ه لا وجود لتلميذين يتدد مان أيضا بونفس الس رعة

الأنشطة  ة اختيارم إمكاني  ة تتك للمعل  ة هام  ة كآلية إجرائي  بوالكفاءات وهي البيداغوجيا الفارقي   دريس وفق المداربوةللت  
3"تراعي اختلاف الفوارق داخل الفصل الواحدالمختلفة والتي 

ز بها ة مختلفة يتمي  رات وذهني  متعل م يحمل تصو   فكل   .
ان ذلك مكتسبا من الوسط العائلي أو الاجتماعي أو الوسط المدرسي عبر ممر  كمين، سواء أعن أقرانه من المتعل  

ة ويجدون ات تعليمي  المتعل مين عند مواجهة وضعي  خاص ة وتتباين بوين  ة، تظهر هذه الفروقاتالس نوات الت عليمي  
م إدخال ب من المتعل  ا يتطل  ر لها سابودا، مم  ق الكفاءات المسط   مدى عدم تحد  ها، عندئذ يتبين  صعوبوات لحل  

 نظرا لأن  ، ينمتعل  الم ات كل  استحضار خصوصي  بوة خادمة لبيداغوجيا الكفاءات ة البيداغوجيا الفارقي  استاتيجي  
مين ة بوين المتعل  م الأخذ بوعين الاعتبار الفروق الفردي  عل  ا يستوجب من المم وآخر، مم  ة متباينة بوين متعل  الفردي   الفروق

                                                           
 .801( ص 1a.hعبد الكريم غريب: المنهل التبوو : معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية، )ج - 1
صعوبوات التعلم في الفصل الدراسي، الملتدى الوطني السادس الموسوم بوـ: آليات البيداغوجيا الفارقية كاستاتيجية حديثة لتخطي بوسمة سيليني:  - 2

، المدرسة العليا للأساتذة بووزريعة، 8019، أكتوبور 11الكشف المبك ر لصعوبوات الت علم ومدى تطبيق البيداغوجيا الفارقية لذو  الاحتياجات الخاص ة، 
 .01الجزائر، ص

، مجلة 8، ع3بوات تطبيق البيداغوجيا الفارقي ة في التدريس بوالمداربوة بوالكفاءات، مجلة التبوية والصحة النفسية، مجبووسنة  فاطمة، شريفي هناء: صعو  - 3
 .102ص ،8080،  الجزائر، 8دولية محكمة تصدر عن جامعة الجزائر
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عليمي الواحد، وبوالت الي الل جوء لاستخدام البيداغوجيا الفارقي ة دعما لبيداغوجيا الكفاءات وتحديق الت   داخل الصف  
 الكفاءات المسط ر لها سابودا.

 الكفاءات:بيداغوجيا م في ضوء علّ ات التّ ة لنظريّ ربويّ طبيقات التّ التّ ثانيا: 

أخذ فيما بوعد شكل ت هاا جعل، مم  رؤى معد   المناهجد واختلاف عت بوتعد  م وتنو  عل  ات الت  ي  دت نظر تعد  
أخذت من علم الن فس ف، ة المختلفةظري  الكفاءات مبادئها الن  بويداغوجيا منها  أن تستمد  و مدارس قائمة بوذاتها، 

بوو   ة على حدة مع الإشادة ، وفيما يلي نذكر كل  نظري  ة خدمة للبيداغوجيات الحديثةة والفكري  نتائجه العلمي  الت 
 ة:بوتطبيداتها الت عليمي  

 :البنائيّة ةة المعرفيّ ظريّ النّ  -1

في تفسير عملي ة ، ومن الأفكار ال تي اعتمدها (J. Piajet) جان بياجية المعرفي ة البنائي  م الن ظري ة تزع  
ر ويحصل هذا الت طو   ،ذ  يلحق الت فكير عند الط فل من الولادة إلى بوداية المراهدةر الذ هني ال  مسألة الت طو  الت عل م، 

س على مبدأ عام يتأس   تبعا للكيفي ة ال تي يتفاعل بها الفرد مع محيطه، أم ا الس يرورة العام ة لبناء المعرفة لديه فتتم  وفق
ه نظام ن  أم على حيث ينظرون إلى المتعل   ؛1( الماد   أو الذ هنيactionمعرفة العالم الحديدي تحصل بوالفعل ) أن  

 نّا في ذاكرته، ث  ف عليها ويخز  نشط لمعالجة المعلومات، فهو يأخذ هذه المعلومات من المحيط الخارجي، يتعر  
زون يرك  البنائي ون ون وعلى هذا فالمعرفي   2تي تعتضه في حياته.المشكلات ال   لحل  عند الحاجة، وذلك يستخدمها 

من خلال عد  ، عليميالموقف الت  المشكلات التي تواجهه في فها لمعالجة م، التي يوظ  ة للمتعل  اتي  على الإمكانات الذ  
ة وعلاقات ات العدلي  بوالعملي   فهي تهتم   ؛3فكيروالت   ،ةافعي  والد   ،اكرةالذ  عوامل لة في استخدام ة ممث  ة عدلي  م عملي  التعل  

  .معل  ه مشارك نشط في عملية الت  ن  أم على ظر للمتعل  الي تنحليل والاستنتاج، وبوالت  فسير والت  الت  

 :ةتّفاعليّ ة الظريّ النّ  -2

ن ه لم يبين  دور المحيط  أإلا  ، صر  البناء الذ اتي الت فاعلي للمتعل منلعنظري ته أعطى الأهمي ة في  بياجي
لتصحيح وتعديل ور، د  هذا الليبين   (Vygotsky( )فيجوتسكي)الاجتماعي في بوناء المعارف، لهذا جاء بوعده 

                                                           
 .22، ص8010باعة والنشر والتوزيع، الجزائر، حفيظة تازروتي: كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم، دار هومة، للط -1
 .832زائر، ص محمد طه: المداربوة بوالكفاءات، المفهوم و الخلفية العلمية، معارف مجلة علمية محكمة، المركز الجامعي أكلي محند أولحاج، البويرة، الج -2
 .00، صمحفوظ كحوال: دليل الأستاذ، مادة اللغة العربوية و آدابها، سنة أولى متوسط -3
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، على الر غم من أن  ودوره في بوناء المعرفة للمتعل م إغفاله البعد الاجتماعيمن خلال  لبياجيالمعرفي ة  الن ظري ة ؤيةلر  ا
هما اختلفا في ور الن شط الذ  يدوم بوه المتعل م، لكن  أصيل للد  في الت   فيجوتسكية فق مع نظري  تت   جون بياجية نظري  

أهم ية في الن مو من تأثير العوامل  أن  الن مو البيولوجي أقل   فيجوتسكيتي تدود إلى هذا الن مو، حيث يرى العوامل ال  
والل غة وتكوين المفاهيم والذ اكرة المنطدي ة وغيرها من الوظائف رات يث أن  الت صو  بح ة؛جتماعي  ة والاالخارجي ة الث دافي  

ا لتطو ر ، كما حد د قانونا أساسي  والمحيط الاجتماعي تنتج من الث دافة وتبرز مع الت فاعل بوين الط فل والآخرين
أن  هذه ه أ  حسب( law of dual formation)التّكوين المزدوج ة المسم ى بودانون وظائف الس يرورة المعرفي  

الوظائف تظهر أثناء الن مو للط فل مر تين، مر ة على المستوى الاجتماعي، أ  مع الن اس وبوينهم، بووصفها نشاطا 
 إذ يعد   .1اجتماعي ا مشتكا، ومر ة على المستوى الفرد  للط فل، بووصفها نشاطا نفسي ا داخلي ا خاص ا بوه

ة في ة والاجتماعي  تساهم المظاهر الث دافي  حيث المعرفة للط فل، المحيط الخارجي ضرورة مساهمة في نمو   فيجوتسكي
ة الأبوعاد فدط، عن طريق عملي ة الات صال بوين الفرد الت فاعل المعرفي، من هنا تصبح عملي ة الت واصل ليست ثنائي  

ة عنصر الوضعي ة الث دافي   ابودة التي تضم  ة الأبوعاد بوإضافة العناصر الس  والمعرفة، بول حسب منظوره هي ثلاثي  
الت فاعل المحيط الخارجي و ة، مم ا يجعل عملي ة التعل م والن مو المعرفي للط فل في علاقة مباشرة مع والاجتماعي  
من خلال  لفيجوتسكية ي  فاعلت  ظرية الترتبط كذلك بوالن   بوالكفاءات عليمالت  بويداغوجيا ، وهذا ما جعل الاجتماعي

 .المذكورة سابودا ئها المعرفي ةالأخذ بوالكثير من مباد

 أساليب بناء وتكوين التّواصل في بيداغوجيا الكفاءات: ثالثا: 
ا عليم بوالكفاءات، فإنّ  هي الأساس الذ  انبنت عليه بويداغوجيا الت   لفيجوتسكيولأن  البنائي ة الاجتماعي ة 

وتعله يبحث عن حلول لحل  المشكلات، وبوالت الي مي إلى مواقف تواصلي ة تثير المتعل م هت الفعل الت عليمي الت عل  وج  
ور الإيجابي للمتعل م وتنشيطه ليتمك ن من الت واصل الفع ال داخل المدرسة وخارجها، من خلال تفعيل الد  

 استاتيجيتين هما:
 
 
 
 

                                                           
 .98صعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم، حفيظة تازروتي: كفاءة الت   - 1
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 (olving  Pedagogy of problems: )/بيداغوجيا حل المشكلات1

ات والإجراءات التي تعد  بوواسطتها الوضعي ات مجموع الط رائق والت دني  تتأل ف بويداغوجيا حل  المشكلات من 
، فتدفع المتعل م 1الد يداكتيكية وتنظ م وتنش ط بوكيفي ة تعل المتعل م يواجه المشكل ويدوم بوعملي ة ممنهجة لحل ه

 ل لحل  يتوص  لساؤل والت   إلى البحث هتدفعة، كما لاستثمار المعرفة المسبدة وتفعيلها في حل  المشكلات الت عليمي  
المتمركزة  ة في الأنشطةالأساسي   اتالمشكلات أحد الاستاتيجي   ات وأنشطة حل  ل عملي  "إذ تمث   ،المشكلة بونفسه

اذها  تعل م،إلى تفعيل أداء الم  فتؤد   ،2لميذ"حول الت    (*جون ديوي)ز وقد رك  ، في بوناء معارفه آليةمن خلال اخص 
(John Dewey) (1859 -1952) -   أن  وأوصى ،لميذالت   ةية الوضع الحديدي والواقعي في إيداظ ذهني  على أهم

هذه  م له المساعدة في اكتشاف المعلومات المطلوبوة في حل  ا تدد  لأنّ   ةه وحديدي  واقعي  لميذ إلى مشكلات يعرض الت  
 وتوقظ ةالحياة وتعل منه وظيفة اجتماعي   عليم هو تعليم مرتبط بوواقعدريس بوالمشكلة الت  طريده الت   د  تع إذ 3المشكلة.

 .متعل مفكير الإبوداعي للنمط الت  
 /بيداغوجيا المشروع: 2

ة، تدور حول تدوم بويداغوجيا المشروع على تدديم مشروعات للمتعل مين، في صيغة وضعي ات تعل مية تعليمي  
لبحثها وحل ها حسب قدرات كل  منهم، مشكلة  ثدافي ة واجتماعي ة واضحة، تعل من المتعل م يشعر بميل حديدي 

تحو ل إلى مشاريع ة، م حتى لا تكون نظري  مختلف المعارف التي يكتسبها المتعل   ذلك أن   4وبوتوجيه وإرشاد من المعل م،
م على علم بوالمشاريع المتعل  ع أسلوب الت  إذ يشج  ، داخل المشروع ةة والمعرفي  تعليمي ة فيدوم بواستغلال معارفه المنهجي  

ة م محور العملي  ز على المتعل  موذج الأساسي الذ  يرك  الن   م بوالمشاريع تعد  عل  الت   ةوطريد ،البحث والاستكشاف
 ة، إذ يساهم في:مي  عل  عليمية الت  الت  

   5طرحها على نفسه.قد يكون هو من ة ك كونه ينطلق من أسئلة محوري  مل  م الإحساس بوالت  إعطاء المتعل 

                                                           
، 12، ص(i-z 8عبد الكريم غريب: المنهل التبوو : معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية، )ج - 1

19.  
 .  01علم، ص عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين: استاتيجية التدريس المتددمة واستاتيجية التعلم وأنماط الت   -2
برة عالم نفسي أمريكي، وزعيم من زعماء الفلسفة البراغماتية، وهو الأب الروحي للتبوية التدديمية التي تركز على استمرارية إعادة بوناء الخ -جون ديو *

 الحياتية، وتضع تربوية الطفل مركز الاهتمام.
  .91ص ، 8010، دار الفكر، الأردن، عمان، 1طرافدة الحرير : طرق التدريس بوين التدليد والتجديد،  -3
 .110ص( I-Z) 8جيكولوجية، يداكتيكية والس  بوو : معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والد  عبد الكريم غريب: المنهل الت   -4
 .81ص ، 8003ر الخلدونية للنشر والتوزيع، الجزائر، الدا  فريد حاجي:  -5
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 المشاريع  م بوواسطةعل  الت   أن   ، إذ1ميةعل  ة الت  ور المحور  في العملي  ل الد  ة كونه يمث  بوالمسؤولي   تمنحه الإحساس
ة لمعرفي  ا وتوسيع دائرتها هنيةالي تشجيعه على إظهار كفايته الذ  مين روح البحث والاكتشاف، وبوالت  يبني في المتعل  

 عليمي. الت   في الموقفوتطبيدها 
 ر في المشروع نذكر منها:شروط يجب أن تتوف   ةهنالك عد  ه كما أن  

   راسي.الد   هر م ومدر  أن تكون له علاقة بوين محيط المتعل 
   ط عمل.أن يكون مسبدا بمخط 
   2ة.أن يتناسب والديم الوطني 
 
   خلال  وذلك من 3ةوالمعرفي   ةة والعلمي  ة والاجتماعي  والعملي   ةم العلائدي  ي المشروع قدرات المتعل  أن ينم
ات ابودة والتي سبق أن اكتسبها في وضعي  الس   ةوالعلمي   ةات المعرفي  ة والعملي  والاجتماعي   هنيةالمعارف الذ   تداخل

لميذ وفيها يعمل الت   ةأن تكون فيها المشروعات فردي   اوطريدة المشروع، إم   ،ها على المشروع البيداغوجيليطبد   ةسابود
علم ، والت  *ي روح العمل الجماعي، فينم  4مشروع واحد عمل يشتكون فيلاميذ معا وفيها يعمل الت   ةبمفرده أو جماع
 ة.شتاك، والمبادرة الجماعي  عاون والاالدائم على الت  

 :اونتائجهوبيداغوجيا الكفاءات قليدية عليم وفق المقاربات التّ سيرورة التّ  -2
بووي   المنظومة أن   يجد ةالجزائري   ةعليمي  الت   المناهج لسيرورة المتتب ع إن    في بوالكفاءات المداربوة تبن ت ةالجزائري   ةالت 

 الذ  يحد   (8001) عام بوالأهداف بوالمداربوة البيداغوجي العمل تغيير ت   فبعدما الت عليمي، الإصلاح مشروع طارإ
 ر تنميتهايسعى إلى تزئة الددرات والأهداف المدر  و ات تفكير ذات مستويات عليا، من الددرة على الديام بوعملي  

 المباشرةحيين الأخيرة و ة الت  تلتها عملي   ،5م وتثبيتها، مما يؤد   إلى ضياع الكفاءة التي يجب أن يصل إليها المتعل  
 وهو الث اني الجيل مناهج بواستحداث ،(8011) عام أخرى مرة الاستدراك ت   بوعدها بوالكفاءات؛ بوالمداربوة بوالعمل

                                                           
،جامعة قاصد  مربواح 0مجلة الباحث في العلوم الانسانية والاجتماعية، مجلة علمية دولية محكمة، عت، ف: متطلبات التدريس بوالكفاءاانصيرة رد -1

 .019ص ، 8011ورقلة،  
 .30محفوظ كحوال: دليل الأستاذ مادة اللغة العربوية وآدابها، ص -2
 .2ص ،ة اللغة العربوية للسنة الخامسة ابوتدائيماد   :الوثيدة المرافدة للمنهاج -3
 .90ة الحرير : طرق التدريس بوين التدليد والتجديد، ص رافد -4
على تدسيم  يعكس العمل الجماعي طريده التعلم التعاوني، إذ هو التعلم الدائم على أساس المشاركة الفعالة والنشطة للتعليم في عملية التعلم. يدوم*

يتم التعلم التعاوني تحت إشراف وتوجيه المعلم.  ،المسؤولية لدراسة موضوع ماإعطاء الفرصة لهم لتحمل و داخل الدسم، ة التلاميذ إلى مجموعات صغير 
 .18 المعجم التبوو ، المركز الوطني للوثائق التبووية، وزارة التبوية الوطنية، ص -نظري
 .190، ص8011بنان، ل ،دار النهضة العربوية للطباعة والنشر والتوزيعينظر: بويار مالك: الفلسفة وتعليمها:  -5
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 بويداغوجية تشك لات ضمنو  كتابوتها، المعاد المناهج مسم ى تحت( 8001) لعام بوالكفاءات المداربوة لمناهج تحسين
 بودعوة البيداغوجي ة، والمصطلحات المعارف وتحديد ةالت عليمي   للمفاهيم ضبط ذلك عن ترت ب وعصرنة، تحيينا أكثر
 بوالكفاءات الت عليم بويداغوجيا وفق العالم، مناهج جميع في بوه المسلم الت عليمي للن ظام البيداغوجي الإصلاح من

 .ةالت عليمي   المواد لتدريس بويداغوجية كمداربوة
ا ف (الث اني الجيل مناهج) كتابوتها المعاد ةالت عليمي   المناهج وفق العربوي ة الل غة تعليمي ةل ا بوالن سبةأم    دد يبدوا أنّ 
، الل غات تعليمي ة أبحاث من بما جد   مستفيدين الل غو ، الت واصل مهارات تعليم ناحية من تديدا شهدت

 إدراج أهم ية مدى على تنص   ال تي ،واستثمارها تعليمي ا المعاصرة ةالت واصلي   الن ظريةات بوأبجدي ات وأساسي   مستنجدينو 
 جا المنه تحديث أيضا ذلك عن ترت ب وكما الدسم، داخل التعل مات سيرورة في وفع ال مهم   تعليمي كفاعل المتعل م

 أ    في الأساس الب ؤرة الت واصل من يت خذ رصين، تعليمي محتوى لصناعة الوعي تحديث في ساهم ال ذ  الت عليمي
 في الحديدي ة الت عليمي ة للوضعي ات المعل م استثمار كيفي ةعن   مهار  ترتيب استحداث إلى إضافة تعليمي ة، وضعي ة
 إضافة هائلة، وتعليمي ة مهني ة وكفاءة عالية حِنكة ذا المعل م يكون أن يتطل ب شك   لا وهذا. الل غوي ة المهارات تعليم

 استثمار خلال من للمتعل م الفع ال الت واصل مبدئي ة على تنص   التي ةوالخلفي   المعاصرة ةالل ساني   الن ظرية من تمك نه إلى
 .لديه الت واصلي ة الملكة لتحديق الل غوي ة المهارات

 تحيين كيفية حول للت ساؤل يبعث الل غات، تعليمية في تعليمي ة ماد ة لتعليم بويداغوجي عدد تبني   إن   لذلك
 الت واصلي المدخل تطبيدات تكييفب ستوجما يأيضا هذا و  تواصلي ة،و  لغوي ة مداربوة وفقية تعليم   بويداغوجية مداربوة

ة وي  نيالمداربوات البرت تعث  ة أفرزت عندما تراكمات معرفي  عن  ة تنم  ذات خلفي  ، بوالكفاءات الت عليم بويداغوجيا وفق
 .لوكيالس   اهات المنهج كانت تحمل بوين ثناياها تطبيدات وات    التي دليديةالت  

 نتيجة عجز المنهج الس ابوق في تفسير المعنى الن اجم عن تفسير سيرورة عدب ظهور العلم العرفانيوفي  
 على ثائرة والباطني ة، الحسي ة الإدراكات على المبني المعنى نحو اهتمامها هتوج   ةي  العرفان ل سانياتلا فإن  الت عل م، 
 المنهج عن الخروج فكان ن،هالذ   عن بوعيدا لهتشك   وكيفية كيبالت   على اهتمامها انصب   ال تي بودةاالس   المدارس

بوالمضامين والأهداف المداربوة داغوجيا يبوبوال ذ  كانت تستند عليه  1والت وزيعي   و   ينالب وصفال على الدائم الإجرائي  
دنية كيز على الجوانب الت  أفرطت في الت  ة قد عليمي  الت  هذه المداربوات  للباحثين أن   تبين   إذ ؛ةلوكي  ة الس  ذات الخلفي  

نتيجة لذلك ة، عرفاني  الة لفي  الخذات ة عليمي  الت  داربوات المر ظهور تأخ  ب في وهذا ما تسب  ة في المحتوى المعرفي، كيبي  والت  

                                                           
إشكالات في الل غة  ، مجلةمويسي مخطار، بولبشير لحسن: حاجة تعليمي ة الل غة العربوي ة إلى المنهج الل ساني العرفاني  . قراءة لأسس المداربوة العرفاني ة - 1

 .830، ص8080 الجزائرـ ،8، ع9والأدب: مجلة علمية دولية محكمة تصدر عن المركز الجامعي لتامنغست، مج
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ة ساني  البحوث الل   رتتطو  صال و وسائل الات   ، فتطو رتواصلللت   بوداع العالم حاجتهم عوب والأفراد في كل   للش  تبين  
ة حاولت تدارك ما ات تواصلي  وظهرت نظري  ، غةواصلية لل  ة الت  ي  قيمة الخاصوأكد ت ددم من الت  وعرفت مزيدا 
ة واصلي  ات الت  والوضعي   اتلاستاتيجي  ل إعطائها الديمةخلال عدم غات من تعليم الل   اتمنهجي   اقتصرت عليه

انطلاقا من تدوم  الحديثة والمعاصرة، ةبووي  ة الت  مداربوة العملي   أن  يجمعون على  صونالمتخص   فإن  بيعية، لذلك الط  
شخصين أو أكثر، بوين  ةمشتك هو رسالةواصل الت   أن   عتبارا ، على بيعيياق الط  الس  نحو  هوج  تا تات لأنّ  الوضعي  

ة إلى عليمي  ات الت  وتهدف الوضعي   ة،ي  ميتعلات وضعي  دوم على ينبغي أن ت م،م والمعل  ة بوين المتعل  واصلي  فالعلاقة الت  
ا محور على اعتباره  ذ  تناد  بوه بويداغوجيا الكفاءات،م شريكا في الحصول على المعرفة، وهو المبدأ ال  جعل المتعل  

ة الحصول على ومن خلال هذه البيداغوجيا، تصبح عملي  ات، وعليه تدوم مجمل الوضعي   ةعليمي  العملية الت   ا فيمهم  
، بول يجب 1ةواصلي  غوية الت  ة مشتكة ومتكاملة مع المعارف الأخرى، ولا يمكن الفصل بوين المهارات الل  غوي  المعرفة الل  

 ة واحدة. ي  ة تعليموضعي   في حل  ة مهارات ب عد  عليمي يتطل  الموقف الت   ، ذلك أن  تناولها متكاملة
 واصلي:ة وفق بيداغوجيا الكفاءات والمدخل التّ غة العربيّ اللّ  تعليم -4

اه ةغات الأجنبي  بودأ تعليم الل   ة، حويلي  ة الت  وليدي  راسات الت  هور بوعد بولوغ فجر الد  بوالظ   الت واصلي وفق الات 
، الل سانيةحول فكرة الملكة  تشومسكية، من خلال تمييز غوي  ة الدواعد الل  م وعالمي  ل  عة المت  وتمركز فكرة إبوداعي  

صات ة واستفادته منها ومن خصص  ات الاجتماعي  ساني  بوظهور الل   أوجهواصلي والأداء/ الإنجاز، عندها بولغ المنظور الت  
بويداغوجيا ا إلى ، استنادواصل، كل هذه العوامل ساهمت في تدعيم المدخل الت واصليوالإعلام والت  تحليل الخطاب 

 الية: داط الت  في الن  ة واصلي  الت   ااتهتكاز ر اط اند ونجمل ،الكفاءاتل في بويداغوجيا الحديثة والمتمث  عليم الت  
ز كثيرا ظر في وظيفة المدرسة التي ترك  ات لتعيد الن  ءاظهرت بويداغوجيا الكف: لاهتمام بالقدرات الوظيفيّةا -

 بيداغوجيااله هذ تز رك   ؛ومن ث  ، ةت والمهارات والددرات الوظيفي  ءاية على حساب الكفاعلى المعارف الكم  
، أصبحت مداربوة ياق الوظيفي. ومن ث  ات، والس  ات، والوضعي  ءة، هي: الكفانات ضروري  الجديدة على ثلاثة مكو  

مفهوم جديد، هو دويم الذ  يعتمد على ة مشكل الت  عليم، خاص  بوية والت  ة ناجعة في معالجة مشاكل الت  إجرائي  
 .2عبةات الص  م لموارده المكتسبة حين مواجهة الوضعي  مفهوم الإدماج الذ  يعني إدماج المتعل  

 

 

                                                           
 .20، ص8002لرحمان التومي: منهجية التدريس وفق المداربوة بوالكفايات: الربواط، ينظر: عبد ا - 1
 .https://www.diwanalarab.com/: 01/00/8081 ،11.19pm جميل حمداو : بويداغوجيا الكفايات والإدماج: - 2

https://www.diwanalarab.com/
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غة الل   أن   فية غة العربوي  ة الل  في تعليمي   *ةعليمي  تنبع فكرة المهام الت   :ةعليميّ ة التّ رين المهمّ االاهتمام بتم -
غة وحدها لا تكفي بوالل  ها مصدر ديناميكي لخلق المعاني، وعليه فالمعرفة د نظام من الدواعد ولكن  ليست مجر  

شاط ة جزء من الن  المهم   غة، كما يمكن الدول إن  ق وظيفة الل  من تطبيدها بوشكل تواصلي يحد   مها، بول لابود  لتعل  
أو الجماعي لزيادة  نائيالث   استخدام أنشطة العمل غة وإنتاجها بوشكل تفاعلي، حيث يتم  ن فهم الل  ي يتضم  الصف  
مين، من خلال تحليل الفئة المستهدفة من المتعل  ه إلى توج   1لغو  بوين المتعل مين.واصل ال  فاعل والت  لات الت  معد  

 ة.عليمي  ت اتوضعي  وإدراجها في ة، واصلي  واقعي للمواقف الت  و حديدي 
 ية التي تستهويهم وتعبر  عليم  ضيع الت  االاهتمام بحاجاتهم وميولاتهم والمو أ   :ميناجات المتعل  لاهتمام بحا -

 .في الواقع عن احتياجاتهمحديدة 
 واصلية المختلفة.الة في المواقف الت  غوية بوصورة فع  ممارسة المهارات الل   -
الة عليم بوالمداربوة بوالكفاءات حول العديد من المفاهيم الفع  واصلي وفق بويداغوجيا الت  ع مفهوم المدخل الت  يتوس   -
في خلق م، ة المعل  تدوم على: على استدلالي  إجرائي ة  استاتيجي ات لعليم من قبيبها بويداغوجيا الت  لتي تناد  ا

المتعل م أيضا في البحث واختيار الحلول الممكنة لحل ة تحاكي الواقع الاجتماعي، واستدلالية ات تعليمي  وضعي  
 ة.عليمي  ة الت  الوضعي  

 ومن ،عاونيالت  الت عليم  ومفهوم شطةالن   رقالط   حول دريس بوالكفاءاتالت   منهجية في واصليني المدخل الت  كما ع   -
 فكرة عبر ،عليها شويقالت   وإدخال عليمالت  ة عملي   لتسهيلة نشطة الت عليمي  الأ من العديد اقتحوا ذلك أجل

 .2الأدوار لعب وفكرة الهادفة، والألعاب بوالألغازم عل  الت  المتعل دة بوساليب الأمن  وغيرها المجموعات
 

                                                           
عديد وهو ما يتوافق مع ج، من البساطة إلى الت  در  سلسل والت  ومضمون وخطة يسير عليها، كما تتسم بوالت  ة عبارة عن نشاط أو عمل له هدف المهم   - *
خلال المفاهيم التي تعتبر من ة من الاستاتيجيات المهم ة والحديثة في تعليمية الل غات، ، وتعد استاتيجية تعليم الل غة بوالمهم  للمتعل م  مو اللغو  الطبيعيالن  

حيح نكتفي بوتعليم الاستعمال الص  لا غو  وخلق المعاني، لذلك لابود أن لكنها تعتبر مصدر رئيسي للبناء الل    يست عبارة عن قواعد فدط،الل غة ل
تنمية  الغرض الذ  نريد تحديده هو م على تطبيدها بوشكل تواصلي فعال يحدق الجانب الوظيفي للغة، وبوالتالي فإن  ب المتعل  إنما لابود أن ندر   للدواعد، 

سلسلة الكتاب التبوو  العربي، مطبعة  ،اللغة وتعلم لتعليم الحديثة الاستاتيجيات: عبد السميع قورة، وجيه المرسي أبوو لبن، ينظر غة.ملكة التواصل بوالل  
 .821ص، 8001 مصر،الشيماء، 

 مصر،الاستاتيجيات الحديثة لتعليم وتعلم اللغة: سلسلة الكتاب التبوو  العربي، مطبعة الشيماء،  :عبد السميع قورة، وجيه المرسي أبوو لبن - 1
 .821ص، 8011

،  1، ع1التعدد اللغو  في  تعليمية اللغة في ضوء مداربوات التعليم المدارن: مجلة الأكاديمية للبحوث في العلوم الاجتماعية: مج سليم مزهود: أثر - 2
 .181، ص8081الجزائر،  لية محك مة تصدر عن المركز الجامعي إليز ،مجلة علمية دو 
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 من العديد إدخال من خلال المدرسة، خارجة اليومي   الحياة اتر تطو   ةمواكب إلى عليمياه الت  ت  الا هذايسعى  -
 .1دماجم ومفهوم الإاستدلال المتعل   ومفهوم ،ةالمعلوماتي   الفجوة مفهوم مثل: الةالفع   ةالت عليمي   المفاهيم

ة غوي  ة الل  ، والماد  ة المأخوذة من الواقع الحديدية وجب الاعتماد على الن صوص الأصلي  بوالن سبة للماد ة الل غوي  
، عةتنو  المة غوي  ل  الستعمالات العديد من الا فية تواصلي  ات وضعي   ا هي عبارة عنة معزولة عن سياقها، إنم  ليست ماد  

صلة واصلية مت  ا على ما يمكن من الأساليب والدنوات الت  غوية وإنم  وابوط الل  فيها الاهتمام على الض   لا ينصب   التي
إذ يلاحظ مم ا سبق أن  المدخل الت واصلي تتوافق تطبيداته بوالن سبة لنوعي ة الممارسة الت عليمي ة  2واصلي.الت  بوالاستعمال 

ي ة الت عل مي ة من معل م ومتعل م ومنهاج ومحتوى، في الل غة العربوي ة الحديثة، من خلال اهتمامه بوأقطاب العملي ة الت عليم
وما يهدف إليه من تحديق الكفاءات وظيفي ا على المستوى الفرد  والاجتماعي، بوعد  المنهاج الت عليمي وفق 
بويداغوجيا الت عليم بوالكفاءات كمداربوة بويداغوجي ة والمدخل الت عليمي كمداربوة تعليمي ة يهدف إلى إكساب المتعل م 

في مختلف المواقف. دا لغوي ا وظيفي ا من الل غة العربوي ة الفصيحة واستعمالهارصي

                                                           
الحديثة، مجلة دراسات في اللغة  للمداربوات الممكنة الإسهامات :العربوية تعليم ، آمال فرفار: مبادئالجمعي محمد بوولعراس: محمد خاقاني بوولعراس - 1

 .113ص ،سنان وتشرين، فى إيران وسورياجامعتا ، 8018، 11العربوية وآدابها: مجلة فصلية محكمة، ع
 .180ص  :المرجع نفسه - 2
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 خاتمة الفصل: 

صين من المتخص   أجمع الكثيرواصلي من حيث منظوره ومداصده المدخل الت   ن  أ نستنتج ،من خلال ما سبق
ما  م على توظيفه أهم  بوددرة المتعل   تم  ته تية العليمي  إحدى المداخل الت  على أن ه غات وعلماء المناهج، ة الل  في تعليمي  

على  الل غةستخدام امن يمك ن المدرسي والاجتماعي، و  الأسر  ة من محيطهاكتسبه من معارف ومهارات لغوي  
خلق الظ روف المشابهة من خلال ة تواصلي ة بوكل  أشكالها تكاملي ا، وفي وضعي ات وظيفي  و ا تداولي   المستوى الت واصلي
عليم بوالكفاءات كبيداغوجيا مسلم بها في  ه يتوافق وبويداغوجيا الت  كما أن   ،ة داخل الفصل الت عليميللمواقف الخارجي  

ة، وتدوم من خلاله مختلف الوضعي ات ة التعليمي  م المحور الأساس في العملي  اذها من المتعل  بواخص   ة أنحاء العالمكاف  
ة وكيف تناولها الملكة الت واصلي   تمل كتناول في الفصل الموالي كيفية نوتأسيسا على ما سبق س .ةة الت واصلي  الت عليمي  

المكو نات  ة، وأهم  نبنت من خلالها الملكة الت واصلي  اة التي داولي  ، والمرتكزات الل سانية الت  ةعليمي  سان والت  علماء الل  
 م.ة للمتعل  واصلي  ة المهم ة في تكوين الملكة الت  ة والاجتماعي  الث دافي  الت داولية 
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   غة ة الل  ة في تعليمي  واصلي  اني: الملكة الت  الفصل الث

 ةالعربي  
   ة بين ملكة الل ساني  ل: الت صور المفهومي للالمبحث الأو

 القديم والحديث
   ال لسانيات  من منظورة اني: الملكة الت واصلي  المبحث الث

  وال تعليم ية
   الث: المرتكز الل ساني الت داولي والت عليم المبحث الث

 الت واصلي
   متخص ص للمعل م في الكوين ت  المعاينة  ابع:المبحث الر

 المسار الجامعي وفق المدخل الت واصلي
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 .سانية بين القديم والحديثر المفهومي للملكة الل  صو  ل: الت  المبحث الأو  

ّاللّ ّدتتعدّ  ّالملكة ّمفهوم ّحول ّوالحديث ّالقديم ّبين ّالباحثون ّبها ّأدلى ّالتي ّوطرقّسانيّ الآراء ة
كّظاارةّإنسانيّ يتهاّللّ ة،ّنظراّلأهّ اااهم ّوميولاهم ّوتفسرااهم ّالعلييّ اكتسابهاّوتحصيلهاّتبعاّلاتّ  ةّغايتهاّغة

كّلّ لّموضوعّالملكاتّأساسّالبحثّعندّالعلياءّالقدمالذلكّشكّ واصل،ّالتّ  رّاّتوفّ تناولهاّمّ ّءّوالمحدثين،
ّضّلهّفيّاذاّالفصل.تعرّ نواوّماّسّ،منطلقاتّوأسسّعليي ةمنّفيّبيئتهّ

 في القديم:سانية الملكة الل  أولا: 

إليهّتلييحاّّراأشّالذيا ّالبارزةّفيّالتّ ّةّوالمفااي عليييّ كغراهّمنّالمصطلحاتّالتّ مفهومّالملكةّّّإنّ 

حيثّبارزةّفيّتراثناّالعربيّالأصيل،ّمنّالمفااي ّالّيعدّ فصيل،ّرحّوالتّ بحوثه ّبالشّ ّنوااّفيأوّتفصيلا،ّوضيّ 
ماّّالملكاتّمنّأا ّ ّمعانيهاّحولّاعتبارّأنّ مضبوطةّعندّعليائناّالعرب،ّتدورّّنجدّلهاّاستعيالاتّومعاني

ّوشخصيّ  ّفكره ّمستوى ّعلى ّوينتجه، ّيكتسبه ّأن ّللفرد ّيمكن ّفي ّأنشطته ّجميع ّوفي ّالمهنيّ ته، ةّالحياة

لبعضّّرهوتصوّ ّا سنقومّبعرضّمفهومّالملكاتّفيّالتّ ّمّذكره،ومنّخلالّماّتقدّ ّ.ةعليييّ ةّوالتّ ناعيّ والصّ 

كّتاباهم ،ّونخصّبالذّ اّالمفهومّذانواّالعلياءّّالذينّضيّ  القاضي عبد القاهر ّ،ريف الجرجانيالش  كر،ّفي
ّ.ابن خلدون،ّوإخوان الصفاّ،الجرجاني

 :ه(618 -ه047) ريف الجرجانيعند الش   الملكة -1

ّالّ عانيّالنّ المّكلّ ّّالجرجانيلّالملكةّعندّتمثّ  ّالنّ ّتيّتختصّ فسية ّبالاستعداد ذلكّّفيوّفسيّوالعقلي،
ايئةّبسببّفعلّمنّالأفعال،ّويقالّّفسهّتحصلّللنّ وتحقيقهّأنّ فس،ّقول:ّ"الملكةّايّصفةّراسخةّفيّالنّ ي

كّيفيّ  ّنفسانيّ لتلكّالهيئة ّة ّالزّ وتسيّ ة، ّدامتّسريعة ّما ّحالة ّتكرّ والى ّفإذا ّالنّ ؛ ّفسّحت ّرتّومارستها

إذّ.1والّفتصراّملكة،ّوبالقياسّإلىّذلكّالفعلّعادة،ّوخلقا"ةّفيهاّوصارتّبطيئةّالزّ رسختّتلكّالكيفيّ 

ّلّهتص ورّّأنّ  ّاللّ ّمتعل قليلكة كّذلكّالملكة ّفتصبحّعادة، ّسانيّ برسوخّالمعانيّفيّالن فسّوتكراراا تحصلّة

ّة.سانيّ سيانّفتسخّتلكّالملكةّاللّ بّفتصبحّبطيئةّالنّ درّ كرارّوالتّ بالتّ 
ّ
ّ

                                                           
ّ.392بابّالمي ،ّص،3002ّ،ّتح:ّمحيدّصديقّالمنشاوي،ّدارّالفضيلةّالشريفّالجرجاني:ّمعج ّالتعريفات،عليّبنّمحيدّالسيدّّ- 1
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  (:هـ 011 ت) عبد القاهر الجرجاني الملكة -2
ّوقد،ّ"ظمته في الن  نظري  "سانيةّمنّخلالّراّلمفهومّالملكةّاللّ تصوّ ّالقاهر الجرجانيّعبدمّلناّقدّ ي

كّبرااّفيّالدّ كانّلهذاّاللّ  راّلمفهومّالملكةّمّلناّتصوّ يقدّ ّظرية،ينّخلالّاذهّالنّ فّة،غويّ اللّ راساتّغويّفضلا
طق،ّبلّإنّتناسقتّإنّتوالتّألفاظهاّفيّالنّ ّ ّ لّ لكّ فيقول:ّ"ليسّالغرضّبنظ ّاّظمالن   علىّأساسّسانيةاللّ 

اوّّسانيةصاحبّالملكةّاللّ ّحيثّحسبهّأنّ ّ،1تلاقتّمعانيهاّعلىّالوجهّالذيّاقتضاهّالعقل"وّدلالتهاّ

 ّفيّذيّيوليهّالمتكلّ حوّفيّتأليفكّلامه،ّمعّمراعاةّمكانةّالقصدّالّ يّمعانيّالنّ منّيمتلكّالقدرةّعلىّتوخّ 
ّتأليفّ ّاللّ ّالكلام ّ"فصاحة :ّ ّاللّ 2ّفظّفيّمعناه"علىّأن  ّمنّجهة ّاللفظّتكينّفيّمعناه فظّففصاحة

ّ.لالةتابعاّللدّ حوّملازماّوّنفسه،ّوبذلكّيكونّالنّ 

 فا: إخوان الص   الملكة عند -3

اّعلىّأنّ ّاقفاتّ صورّتّ اذاّالنتجّعنّوّمفهومّالملكةّيوازيّمفهومّالعادة،ّّفاّعلىّأنّ فقّإخوانّالصّ ت اّ
يّالعاداتّالجاريةّبالمداومةّعليها،ّتقوّ ّواعل ّأنّ (ّ...)حيثّيقولان:ّ"؛ّائيةبالميارسةّالدّ ّلاّتحصلّإلاّ 

كّياّأنّ الأخلاقّالشّ  يّرسّلها،ّوالمذاكرةّفيهاّيقوّ العلومّوالمداومةّعلىّالبحثّعنهاّوالدّ ظرّفيّالنّ ّاكلةّلها،

ّوالرّ  ّواكذاالحذقّبها ّالصّ ّفإنّ ّسوخّفيها، ّاستعيال ّعلى ّوالتّ المداومة ّيقوّ درّ نائع يّالحذقّبها،ّبّفيها

ّلاّشكّ عل ،ّواذاّةّالاكتسابّوالتّ فاّلثنائيّ رّمنّإدراكّإخوانّالصّ صوّ نبعّاذاّالتّ ّإذّّ؛3ةّفيها"والأستاذيّ 

ّأنّ  ّوعيه  ّمن ّفطريّ ّنابع ّوّالملكة ّالمتة، ّطريق ّعن ّعادة ّيتّ صبح كّيا ّوالمران، ّبعيليّ يارسة ّوعيه  ةّضح
ّ،ّإذّنجدا ّيذكرونّأنّ جّفيّتعلي ّالعلومدرّ صفةّالتّ ونليحّذلكّمنّخلالّإشارهم ّّ.غويالاكتسابّاللّ 

ّواي:ة،ّبثلا ّمراحلّفيّاكتسابهّالمعارفّوالمعلوماتّالمحسوسةّوالمعقولة،ّوالمبرانة،ّبصفةّعامّ ّنسانّيمرّ الإ
 .عنّطريقّحواسهّالخيسةّالمحسوساتّبيوفيهاّيدركّالصّ :ّبال الص  أو   -
 ةّالفكرّونضجه.عقولاتّعنّطريقّقوّ وفيهاّيدركّالانسانّالمّ:البلوغ -

                                                           
3-ّّ ّدلائل ّالجرحاني: ّالقاار ّطعبد ّالداية، ّفايز ّالداية، ّرضوان ّمحيد ّتح ّدمشق،3ّالإعجاز، ّالمتجددة، ّالمعرفة ّأفاق ّالفكر، ّدار ،

ّ.99،ّص 3002سوريا،
ّ.302صّ:المرجعّنفسهّ-2
ّ.23،ّص3992،ّبراوتّللطباعةّوالنشر،ّبراوت،4ّإخوانّالصفاّوخلانّالوفا:ّرسائلّاخوانّالصفا،ّجّ-3
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،1ّدراكّالأمورّالمبرانةّعنّطريقّالبرااندونّغراا ّبإنفردّقومّالعلياءّومنهاّيّ:ما بعد البلوغ -

نّمنّثلا ّطرق:ّأحدهاّطريقّالحواسّالخيسّعل ّالانسانّبالمعلوماتّيكوّ ّوذلكّمنّخلالّقوله :ّ"أنّ 
ه ّفيها،ّبا،ّويشتكّالناسكّلّ لّالصّ رق،ّويكونّجمهورّعل ّالانسانّومعرفتهّبها،ّمنّأوّ لّالطّ ذيّاوّأوّ الّ 

لّبهّالانسان،ّدونّسائرّالحيوانات،ّومعرفتهّبهّتكونّذيّيتفضّ انيّطريقّالعقلّالّ والثّ ّ،واناتوتشاركه ّالحي
ّالصّ  ّوالثّ بعد ّالبلوغ، ّعند ّالذيّيتفرّ با ّالبراان ّالنّ الثّطريق ّمن ّدونّغراا  ّالعلياء، ّمن ّقوم ّبه اس،ّد

ّالنّ  ّبعد ّفيّالرّ وتكونّمعرفته ّبها ّوالمنطقيّ ياضياتّالهندسيّ ظر 2ّة"ة ّأنّ فبالتّ ؛ ّاو ّعنه ، ّنلقاه ّأصيلّفييا
ّالطّ  كّلام ّقبل ّما ّالمحسوساتاناكّمرحلة ّمنّخلالّإدراكه ّوايّتبدأ يسّثمّاللّ ّمنّقبيل:ّفلّونطقه،

ّالرّ  ّثم ّأنّ المطع ، ّفيستطيع ّالمسيوعات، ّيدرك ّثم ّوضعي يّمّائحة، ّشديداا ّالأصوات، ّأنواع ّبين فها،ّيز

كّياّيستطيعّأنّيميّ  ه،ّأخيه،ّأخته...ّّنغياتّأفرادّبيئتهّالتيّيعي ّفيها:ّأبيه،ّأمّ زّبينجهراااّوخفيفها،
بعدّّالمحسوسات،ّثمّ ّتلكّهّويدركهّمنّمعانياّيحسّ برّعيّ يعّ ّنحتّيستطيعّأّ،تدريجياّ ّه،ّثمّينيوّعقل(الخ)

ّالمكتوبّحينّيتعلّ غةّفيّشقّ ذلكّيكتسبّاللّ  فيّّلّالعلومّوالمعارفّالمختلفة ّالكتابةّوالقراءة،ّويحصّ ها

ّالعقّ  ّيوض ح3ّليةأرقىّصوراا ّما ّقدّتوصّ إخوانّالصّ ّأنّ ،ّواذا ّإلىّعليفا الاكتسابّةّنظريّ لّربكّ المّه لوا
ّتّ وال ّوّّايوّبدءّ معرفته ّبمراحلّالنّ منّخلالّعل ، ّالبلوغّوالّ إمنّالحواس، ّثمّمرحلة فيهّّنيوذيّتدراكها،

الانسانّدونّغراهّمنّالمخلوقات،ّوالأخراّاوّطريقّعّبهاّوايّصفةّيتيتّ ّ/ةّوالإدراكّالعقليالقوىّالعقليّ 
كّالأنبياءّوالرّ ّدّبهذيّيتفرّ البراانّالّ   ّجّلديهنّتنضسلّوغراا ّمّ العلياءّوعبادّاللهّالذينّيختارا ّمنّعنده
ّالحكية.

فسّفيّعلومّالاجتياعّوالنّ ينّبهذاّالشأنّوالمختصّ غويّقضاياّالاكتسابّاللّ ّفيّونثلّالمحدوقدّفصّ 

ّالاكتسابّاللّ عيليّ ّأنّ وّّ،بيةوالتّ  ّالاعداديّ ّغويّتت ّ ة ّالمرحلة ّالعير، ّمن ّوايّفيّثلا ّمراحلّمتتالية ة،
ييهّوفيّمدرسته،ّفلّوسطّمعلّ هة،ّوايّمرحلةّوجودّالطّ فلّوسطّأسرته،ّوالمرحلةّالموجّ مرحلةّوجودّالطّ 

زوع،ّةّفيّمعظيهاّعنّالوجدانّوالنّ معبرّ ّفلّفيّمرحلةّأولىنّلغةّالطّ تكوّ ف.4ّفلوالمرحلةّالتيّتبدأّببلوغّالطّ 

ّإلىّالتّ رّتدريجيّ ثمّتتطوّ  ّللدّ ّ،دراكعبراّعنّالإا ّوسيلة ّعلىّالموضوعاتّوالمواقف،ّوعندئذّتصبحّلغته لالة

                                                           
ّ.393ص،ّمصر،3993ّ،ّمطبعةّالأمانة،3أبوّالسعودّأحمدّالفخراني:ّالبحثّاللغويّعندّإخوانّالصفا:ّطينظر:ّّ- 1
ّ.293ّ،292،ّص3رسائلّأخوانّالصفا:ّجّ- 2
ّ.329،ّصالمرجعّالسابقينظر:ّّ- 3

 صّن.ّ:المرجعّنفسهينظر:ّ - 4
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يكتسبّفة،ّدراكيّ انيةّتنيوّقواهّالإالثّ ّةرحلالمفيّوّّ.1فلّقادراّعلىّإيصالّتفكراهّإلىّالآخرينويصبحّالطّ 
ّطرق ّلغته ّالشّ التّ ّمن ّوالفروضّالأساسيّ فكرا ّالّ ائعة، ّالتّ ة، ّعليها ّينبني ّوالإتي ّالاستقرائيّ فكرا ةّجراءات

كّانّفيّمجتيعّبدائيّتظلّ البلوغّسنّ واوّّالثةالمرحلةّالثّ ّفيّة،ّوالقياسيّ  نظراّلثباتّّ،لغتهّعلىّحالهاّ،ّفإن

كّانّفيّمجتيعجربةّوعدمّتغراّ التّ  نظراّللت غرااتّّ.2غةّطوالّحياتهاكتسابهّاللّ هّلاّينتهيّفإنّ ّرمتحضّ ّاا،ّوإن
ةّوالاجتياعي ةّالمحيطةّبهّالن اتةّعنّتعد دّالألسن،ّر،ّنتيجةّالعواملّالث قافيّ خالط ارئةّعليهاّبينّالحينّوالآ

ّأنّ  ّاذا ّمن ّتتّ والملاحظ ّوأا ّالاكتسابّاللّ فق ّقضايا ّا  ّتوصّ الّ غوي ّالصّ تي ّإخوان ّإليها ّل ّفا، يرجعّإذ
ّهّمنغرّاّزّبهاّاللهّالانسانتيّميّ العقلّالّ ّةوميزّّ،رّلمدىّوعيه ّبالفكرّالإنسانيفيّوقتّمبكّ ّالهنه ّتفطّ 

ّعصرا  ّإلىّتحليله ّلقضايا ّإضافة ّمهاراتّالاكتسابّوالتعلّ وتتبّ ّ،المخلوقاتّالأخرى، نابعّمنّّ، عه 
ّ.رةّفيّذلكّالوقتالمتوفّ ّذكائه ّالخارقّرغ ّبساطةّالوسائلفطنته ّوّ

 :ه(391)ت  عند ابن جنيالملكة  -3

ّتصوّ ّيابن جن  ّستندا ّاللّ في ّالملكة ّلمفهوم ّسانيّ ره ّمة ّالسّ على ّاللّ فهوم ّيّ غوّليقة ّالّ ة زتّذلكّميّ تي
سانّلوضعّقوانينّوضوابطّتحك ّاللّ ّينّفيّتلكّالفتةغويّ لّ الأبحا ّالتيّشغلتّّباد المّإحدى،ّوايّالعصر

ّمنّاللّ  ّعلىّتقصّ ّ،حنالعربيّوصيانته كّانّحريصا ّالفصيحّمنّالعربّالأقحاح،ّحتّيإذ ّبعتّ يّالكلام
"اوّانتحاءّسمتّّ:ّحنمّالعربيّمنّاللّ لايقولّفيّصيانةّالكّإذة؛ّويحافظّعلىّسلامةّلغتهّالعربيّ ّمنهجه 

كّالتّ كلامّالعربّفيّتصرّ  كيبّت ّسبّوالكسراّوالإضافةّوالنّ حقراّوالتّ التّ وّثنيةّوالجيعّفهّمنّإعرابّوغراه،
بعضه ّّوإنّشدّ ّغةّالعربيةّفيّالفصاحة،ّفينطقّبهاّوإنّلمّيكنّمنه ،وغراّذلك،ّليلحقّمنّليسّأالّاللّ 

ّردّ  ّإليهاّعنها ّمنّحبعاّفيّذلكّأنماطّفصمتّ ّ،الل سانّةّفصيحغةّالعربيّ  ّاللّ ّيصراّمتكلّ حت ّف3ّ"،بها ائها

كّلامه ،ّعلىّالرّ  روطّالتيّوضعوااّفيّأنظيةّالقياس،ّواوّماّالشّ غ ّمنّالبواديّالأقحاح،ّوالقياسّعلى

ّالسّ  ّتعارض ّباب ّفي ّالمثال ّسبيل ّفي ّيسعرضه ّحت ّوالقياس، ّاللّ ّقي تياع ّيقول:ّّغويالاكتساب ّّّّّّّّّإذ
ّليسّبمقياس،ّلكنّ يطاناستحوذ عليهم الش  وذلكّنحوّقولهّتعالى:ّ﴿(ّ...)"ّ منّقبوله،ّّلابدّ ّ﴾ّفهذا

ّتنطقّبلغته ّوتحتذيّفيّجميعّذلكّبأمثلته ،ّثمّإنّ  ا ألاّتراكّّ،كّمنّبعدّلاّتقيسّعليهّغراهلأن كّإنم 

                                                           
ّ.329المرجعّالسابق:ّص-ينظرّ-1
ّالمرجعّنفسه:ّصّن.ّ-ينظر-2
ّ.92ّّ،ّص3993،ّدارّالكتبّالمصرية،3ّ،ّج2أبيّالفتحّعثيانّابنّجنيّ:الخصائص،ّتح:ّمحيدّعليّالنجار،ّطّ-3
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ّاستباع،اتقولّفيّاستق ّولا ّاستقوم، ّيعنيّأنّ مّ 1ّاستبيع".ّم: كّلّ ا ّبالقياسّفي ّالأخذ ّلاّيمكن الكلامّّه
ّّ،المسيوع كّتابه ّفي ّّ(الخصائص)وتراه ّّأهّ يبين  كّشرطّللاكتسابّاللّ ية ّالعرب كّلام غويّالقياسّعلى

ما قيس على كلام العرب  باب في أن  وائب،ّفنجدهّمنّخلالّ"حنّوالشّ لي ّالخاليّمنّاللّ الفصيحّوالسّ 
 يضعف اسالنّ  وأكثر،ّشريف موضع اذا"ّيةّالقياسّمنّخلالّقوله:ّحّأهّ يوضّ فهو من كلام العرب" 

عليهّأبوّعثيانّفقال:ّّ،ّوقدّنصّ مجدّ  مقوّ ّإليه ساندوالتّ  ة،عامّ  به والمنفعة ،ولطفه لغيوضه احتياله، عن

كّلامّالعرب،ّألاّترىّأنّ  كّلامّالعربّفهوّمن كّلّ ماّقيسّعلى فاعلّولاّّكّلمّتسيعّأنتّولاّغراكّاس 
ر،،ّوكرمّخالدّ،مفعول،ّوإنمّ  ّب شر ّسمعتّقامّزيد،ّأجزتّظ رفف  2ّ"ّاّسمعتّالبعضّفقستّعليهّغراه،ّفإذا

علىّةّيقومّسانيّ وغراهّلاّيمكنّالأخذّبه،ّلذلكّفاكتسابّالملكةّاللّ فالقياسّمحكومّعلىّماّيقولهّالعربّ
ّفيّالقياسّعلىكّلامّالعرب.ّابن جنيذيّطرحهّغويّالّ سلامةّالاكتسابّاللّ 

 : (676) ت  الملكة عند ابن خلدون -1-5

منّمفكرينّّ،فيّمختلفّالتخص صاتّينالباحثّااتيامّمحلّ ةّفيّالت عليييّ ّابن خلدونآراءّّلتشكّ 
قّإليهاّفيّمرحلةّتيّتطرّ الّ التعليييةّّلمفااي ّاّلأه يةّبية،ّنظرافسّوالاجتياعّوالتّ اريخّوعل ّالنّ تّ الّفيّوعلياء
ّّ؛عليييةفيّالتّ ّهاستثيارّآراءمنّبعدهّم اّمك نّالد ارسينّّ؛"المقد مة"كتابهّالش هراّفيّّمبك رةّ الفكرّعلىّأن 

ّالخلدونيّالتّ  ّيجعلهاّّنحوعليييّيكادّيدورّفلكّااتيامه ّما الملكةّوآلياتّاكتسابهاّوتحصيلها،ّوالتيّمنها

ّعّبدورااّإلىّملكاتّأخرى.،ّومنهاّماّيجعلهاّمكتسبة،ّوالتيّتتفرّ ةعقليّ ّةفكريّ 

لّنّوتسهّ كّ تمفس،ّالملكةّصفةّراسخةّفيّالنّ ّأنّ ّ،مةمنّخلالّفصولّالمقدّ ّابن خلدوناعتبرّّلذلك
ّالإنسانّمهيّ ّإذ،3ّللإنسانّالقيامّبالأعيالّالعائدةّإليها هّواذاّماّنستشفّ سلفا،ّأّلاكتسابّالملكاتّأن 

ّالملكاتّصفاتّللنّ  كّانّعلىّمنّقوله:ّ"إن  كانّأسهلّلقبولّّّّفطرةالفسّوألوانّفلاّتزدح ّدفعة،ّومن
ّلحصولها" ّاستعدادا ّوأحسن ّتت ّ ّ؛4الملكات ّالصّ ّحيث ّالفعلاذه ّلتكرار ّنتيجة ّوالمراان،ّّفة والميارسة

ّالفعلّيقعّأو لاّوتعودّمنهّللذّ "لاّتحصلّإلا ّّ:فالملكة يتكرّ ّبتكرارّالأفعال،ّلأن  ّر،ّفيكونّحالا ّاتّصفة،ّثمّ 

                                                           
ّ .339ّالمرجعّالسابق،ّصّّ-1
ّ.292صالمرجعّنفسه:ّّ-2
ابنّخلدونّوّأرائهّاللغويةّوّالتعلييية،ّدراسةّتحليليةّنقدية،ّمنشوراتّمخبرّالميارساتّاللغويةّفيّالجزائر،ّجامعةّّ:فتيحةّحدادينظر:ّّ-2

ّ.322ّ،ّص3033ّمولودّمعيري،ّتيزيّوزو،ّالجزائرّ،
ّ.934،ّص3033وت،ّالبيانّالعربي،ّبرّاّ،3،ج2عبدّالرحمانّبنّمحيدّبنّخلدونّ:ّمقدمةّابنّخلدونّتح:ّعليّعبدّالواحدّوافي،ّطّ-4
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ّالتّ  ّثم ّيزيد ّغراّراسخة، ّصفة ا ّأن  ّفيكوّومعنىّالحال ّراسخةكرار، ّأيّصفة 1ّ".نّملكة ّأنّ ، ّويعنيّاذا

ّبالعقلّوالدّ  ّارتباطهاّماغالملكاتّمرتبطة ّبالمكاسبّالتّ فطريّ القدراتّبالّنتيجة ةّجريبيّ ةّمنّجهة،ّومقتنة

ااّقدراتّمكتسبةّمنّجهةّبعدّ ّ،وامّوالاستيراروفعلّالعادةّوالدّ ّ،كرارعنّطريقّالملاحظةّوالاكتسابّوالتّ 

 ،ّفالملكاتّايّ ّوغراّالمتعلّ دىّالإنسانّالمتعلّ ةّمنّآلياتّاكتسابّالمعرفةّلكرارّآليّ أخرى.ّومنّانا،ّفالتّ 
ّوايئاتّوقدراتّواتّ  ّوصفاتّوأحوال ّقدراتّوطبائع ّوراثيّ ّ،اااتّوميولبمثابة ّناحيّ تكون ّمن ّأوّة ة،

اتّكرارّوفعلّالعادة،ّمنّأجلّمواجهةّالوضعيّ جريبّوالتّ ةّأخرى،ّوذلكّعنّطريقّالتّ مكتسبةّمنّناحيّ 
ّّ.2 المتعلّ روفّالتيّيوجدّفيهاّوالظّ 

ّيعدّ  ناعة،ّإذّغاتّملكاتّشبيهةّبالصّ اللّ ّأنّ ّعل ا"ةّفيقول:ّغةّملكةّصناعيّ ابنّخلدونّاللّ ّولهذا
وقصورااّبحسبّتمامّالملكةّأوّنقصانا،ّوليسّذلكّّ،سانّالعربيّعنّالمعانيّوجودهماايّملكاتّفيّاللّ 

ّاوّبالنّ ظرّإلىّالمفردات،ّوإنمّ بالنّ  ّفإذاظرّإلىّالتّ ا ّالتّ ّاكيب، ةّفيّتركيبّالألفاظّالمفردةّامّ حصلتّالملكة

 ّحينئذّقّالكلامّعلىّمقتضىّالحال،ّبلغّالمتكلّ ذيّيطبّ أليفّالّ ومراعاةّالتّ ّ،عنّالمعانيّالمقصودةّعبراّبهاللتّ 

غةّعلىّالمستوىّالأدائيّاللّ ّيعدّ ون دابن خلف3ّ.امعّواذاّاوّمعنىّالبلاغةّ"الغايةّمنّإفادةّمقصودهّللسّ 
جودةّالمعانيّالمقصودةّلاّيمكنّقياسهاّّعبراّعنّالمعاني،ّوأنّ نّالانسانّمنّالتّ نفسّتمكّ ملكة،ّوراسخةّفيّالّ 

ّتها.اكيبّومدىّصحّ اّيقاسّمنّخلالّجودةّالتّ ظرّلليفرداتّإنمّ بالنّ 

،ّنثرهّمنّالفصيحّتحصلّبكثرةّحفظكّلامّالعربتيّالّ ّ،هحسبةّوجودهماّسانيّ وفيّتمامّاذهّالملكةّاللّ 
كّانتّملكتهّاللّ "فالمتكلّ ّيقول:وشعره،ّ كّلامّأالّجيلهّغةّالعربيّ  ّمنّالعربّحين ةّموجودةّفيه ،ّيسيع

بيّاستعيالّالمفرداتّفيّمعانيها،ّفيلقنهاّةّتعبراا ّعنّمقاصدا ،ّيسيعّالصّ وأساليبه ّفيّمخاطبته ّوكيفيّ 

كّذلك،ّثمّ لا،ّثمّيسيعّالتّ أوّ  ّفيلقنها كّلّ يزالّسماعه ّلذلكّيتجدّ ّلاّاكيبّبعداا كّلّّدّفي لحظةّومن
ّتقولهّالعامّ ّ،(...) ّمتكلّ  ّاوّمعنىّما ّللعربّبالطّ ةّمنّاللّ واذا الأوائلّّّلأنّ 4ّ.بعّأيّبالملكةّالأولى"غة

لطته ّالأعاج ،ّّاحنّلمخذينّلمّيرتحلواّولمّتفسدّألسنته ّباللّ العربّالّ فذلكّلةّوطبع،ّل بّكانتّلغته ّج
                                                           

ّ.203ّص3009ّّالدارّالبيضاءّ،3ّّ،ّط9ّعبدّالرحمانّابنّخلدون:ّالمقدمة،ّتح:ّعبدّالسلامّالشدادي،ّجّ-1
الملتقىّالمغاربيّالدريج،ّ دراسةّفيّنظريةّالملكاتّعندّمحيدّ-ّّالجهودّالمغاربيةّفيّمجالّالنهوضّبتعليييةّاللغةّالعربيةبسيةّسيليني:ّينظر:ّّ-2

،ّالملتقىّالثالث3ّجامعةّعليّلونيسيّالبليدةبينّالعيلّالتجميّوالإبداعّالعليي،ّ اللسانياتّالغربيةّفيّالتناولّالمغاربيّالعربيالدوليّالموسومّبــ:ّ
ّ.30،ّص3039أكتوبر،39ّ،39ّّفيّاللسانيات،ّقس ّاللغةّالعربيةّوآدابها،ّ

 .390،ّص2ّالمقدمة،ّتح:ّعبدّالسلامّالشدادي،ّجعبدّالرحمانّابنّخلدون:ّ -3
ّ.390،ّص2ج:ّنفسهّالمرجعّ-4
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ةّفيّنظ ّالكلامّ"ملكةّلسانيّ ّإذّايّ،ّتأليفهةّفيّنظ ّالكلامّوّ،ّفهيّملكةّلسانيّ سلييةكانتّلغته ّ
ّفظهرتّفيّباد ّالأتمكّ  ّجأنّ ّمرنتّورسخت، ّطبع"ل بّا ّو ّأنّ ّ،1ة ّتنّومعنىّاذا وتكتسبّّي ىالملكة

ّبعّفقطكرارّوليستّوليدةّالطّ بالتّ  الل غةّعندّرّقضيةّاكتسابّّموقفّابنّخلدونّفيّتصوّ ،ّواذاّماّبين 
ّمثلهّمثلّ ّمسألةّاكتسابهّالل غةّيت   الط فلّأن هّمؤا لّسلفاّبالفطرةّّلاكتسابّالل غة،ّومنّجهةّأخرىّأن 

ال تعلي ّعندّابنّخلدونّّّعليهاّينبنييمكنناّتحديدّالعناصرّالتيّّاإذّانّصناعةّأخرى.ّاكتسابّمهاراتّأيّ 
ّوّ ّالت كرار،ّعدمّالخلط،ّعدم ّ)الت دريج، ّالت ّاي: كيزّعلىّالكتابةّوالحساب،ّالت وسعّفيّالمعارفّالأداتية،

2ّّحلةّلطلبهاوسعّفيّالعلومّمنّخلالّالرّ التّ  لّالهدفّالمقصودّمنّاذهّالآلياتّاوّأنّيتحصّ ّّأنّ إذّيتبين 
ّ ّعلىّملكةّفيّالعل ّالمدروس.المتعلّ 

ّّاات ّ ّ،لابنّخلدونّ"مةالمقد  "ّوفي ّوّبالملكةّوتفاصيلّحصولها تركيزهّوّآلياهما،ّوكانتّمجيلّآراءه
الن قاطّّالملكةّالل سانيةّفيّآلياتّالحصولّعلىلّنجيّوكيفيةّالحصولّعليه،ّلذلكعلي ،ّحولّالتّ تتيحورّ

ّ:الت الية

ّالملكاتّاللّ الس ماع-3 ّأبو ّ"والس يع ّالعربّالفصيحّالذيّلمّيدخلّلسان ّلحنّولا3ّسانية": ّلكلام ،
ّعجية.

ّإلىّالدخولّلمقاييسّالنّ ّ:انتحاء سمت لغة العربالحرص على  -2 ّإشارة حوّوالاعتزازّبذلك،ّوانا
ّالمعروفة.

ّالاعتيادّعلىّالمخزونّالحفظيّمنّأشعارّالعربّومقولاهم .ذلكّمنّخلالّوّّ:ع بالذ اكرة القوي ةالت مت  -3

ّمنّخلالّّ:الد ربة والمراس -4 ّوالأسنان، ّوالف ، ّ)الل سان، ّالن طق، ّوالذ اكرةّتدريبّأعضاء والل ثة...(
ّوالش جاعةّوالث قةّبالذات.

ّ

                                                           
ّ.39،ص3929محيدّعبده:ّالملكةّاللسانيةّفيّنظرّابنّخلدون،ّدارّالثقافةّالعربيةّلنشرّوّالتوزيع،ّعل ّالكتب،ّالقاارة،ّّ-1
كّليةّالتبية،ّعمحيدّالدريج:ّالتدريسّبالملكات،ّنحوّتأسيسّنموذجّتربويّأصيلّفيّينظر:ّّ-2 ،3032ّ،ّالسلسلةّالجديدة،9ّالتعلي ،ّمجلة

ّ.93ص
 .624ّ،ّص2المقدمة:ّعبدّالرحمانّابنّخلدون:ّجّ-3
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ّامعّ)المتلقي(،ّبانشغالهّبأيّ فكراّبالكلام،ّعلىّحسابّوقتّالسّ  ّالملقيّبالتّ أنّلاّينشغلّالمتكلّ ّ-9

كّلامهّوغراهقديمّوالتّ صبّوالتّ فعّوالنّ قضاياّالرّ –عبراينّأفضل،ّفلاّتشغلهّعلىّسبيلّالمثالّالتّ  ّ.1أخراّأثناء

ّقسيين:فيّّالملكاتّعندّابنّخلدونّتقسي يمكنناّّسبق،وم اّ
ّّةملكة فطري  ّ -3 ّالاّةبالجبل  يصطلحّعليها ّعند ّبهّ،نسانموجودة ّيولد ّاصطلحّّاوفطرة مثليا

 غة.لاكتسابّاللّ ّفلّمهيأّ ذيّيولدّبهّالطّ الّ ّ،بالاستعداد الفطريتشومسكيّعليهّ
 كرار.رسةّوالمرانّوالتّ بالمياتيّتولدّوالّ ّناعة،ةّيصطلحّعليهاّبالصّ لكةّصناعيّ م -3

ّة،ةّالل غاتّبخاصّ ةّعام ةّوتعليييّ عليييّ ةّفيّالتّ المهيّ ّمنّالأفكارّبعد ةّالت عليييّالخلدونيّالفكرّتمي زّإذ
ّالت علي ّسبلّنامبيّ ّالمقد مة،ّمنّوفصولّأبوابّعد ةّفيّالملكةّمفهومّتضي نتّالتيّمقد مته،ّخلالّمن

ّلناّومقد ماّزمانه،ّأي امّموجودةّكانتّالتيّاتالس لبيّ ّومبي ناّتحصيلّالملكة،ّفيّالن اجعةّوطرائقهاّالص حيحة
ّاتالل سانيّ ّبينهّوبينّتواصلّجسرّلشكّ هّبالإضافةّإلىّأنّ ّة،الت عل ييّ ّالت عليييةّةالعيليّ ّلنجاحّالعليي ةّالبدائل
ّالل سانّاكتسابّةآليّ ّوتفسراّلاكتسابّوآلياتّمفااي ّمنّبهّأفاضّماّخلالّمنّالل غات،ّوتعلييي ة
 .الفصيحّالعربي

                                                           
ّ.93صّ،3923رياضّعثيان:ّالعربيةّبينّالسليقةّوالتقعيد،ّدراسةّلسانية:ّّدارّالكتبّالعليية،ّبراوت،ّلبنان،ّينظر:ّّ- 1
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ّ:الآتيّالمخططّفيّلمفهومّالملكةّالقدامىّعليائناّرتصوّ ّصنلخّ ّأنّيمكنناّوإجمالا

سانية عند علماء العرب ر الملكة الل  ح تصو  (: يوض  17مخطط توضيحي رقم )
 .1القدامى

 

 

 

                                                           
ّطّمنّنتائجّالبحث.المخطّ ّ- 1
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ّّ
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 عند المحدثين: ةساني  الل   الملكةثانيا: 

ّاللّ ّاات ّ  ّفجر ّبزوغ ّمنذ ّالل سانيّ الباحثون ّعليي،ّة،سانياتّبالملكة ّمنظور ّوفق ّوطرقّتحصيلها

ّتوصّ  ّما ّيعكس ّإليه ّل ّالحديثّسانياتاللّ عل  ،ّ ّنقدّ لذلك ّأن ّارتأينا ّلليلكة ّمفهوما ّعندّسانياللّ م ة
ّ.المفااي ّالتيّاصطلحواّعليهاّوطرقّاكتسابها،ّوتبيانّسانينّالمحدثيناللّ 

 :(1913) (f.de saussureناند دي سوسير )يعند فارد الملكة - 1

تدرسّفيّذاهماّّةّوموضوعية،دراسةّعلييّ الل غةّةّلدراسةّسانيّ ةّاللّ ظريّ لنّ اسّؤسّ مّدي سوسيرّيعدّ 
اارةّ،ّوّلوعيهّالعييقّبدراسةّالظّ ةالخارجيّ ياقاتّوالسّ ةّبمعزلّعنّالمقاصدّأجلّذاهما،ّدراسةّوصفيّ منّوّ
كّتابهّعل ّاللّ ّدي سوسيرالثّالذيّعقدهّوفيّالفصلّالثّ .1ّاتنائيّ اعتيدّعلىّالثّ ّةغويّ اللّ  فيّّغةّالعام؛في

ولهّّ*غةسانّواللّ بينّاللّ قّةّعندماّأرادّأنّيفرّ سانيّ ،ّيشراّإلىّالملكةّاللّ تهاغةّوبيانّالهدفّمنّدراسللّ ّهتعريف

ّاللّ لّحولّماايّ فيّذلكّحديثّمطوّ  ّواللّ ة ّاللّ ّسانّوالكلامّحيثّيقول:غة ّ (langue)غةّ"ولكنّما

ّ–لاشكّّ–جزءّجواريّّهأنّ ّسانّمعدّمنّاللّ محدّ غةّجزءّسانّالبشري.ّفاللّ زّبينهاّوبينّاللّ أنّنميّ ّلابدّ 
اااّمجتيعّماّليساعدّأفرادهّعلىّتيّتبنّ روريةّالّ قاليدّالضّ سان،ّومجيوعةّمنّالتّ غةّنتاجّاجتياعيّلملكةّاللّ فاللّ 

ّالملكة ّاذه ّسوسراّقدّّ.2"مارسة ّنلاحظّأن  ّاللّ قر ر ّاللّ أن  ّنتاجّاجتياعيّلملكة ّغة ّحتّيبين  ّأن ّسان،
ّاللّ سانّاوّالمقصدّمنّالدّ اللّ  حيثّأن ّ،ّالمعانيبّةوتيورةّالصّ غةّجوارااّالوحيدّاوّارتباطّالصّ راسة،ّوأن 

                                                           
ّ.30شفيقةّالعلوي:ّمحاضراتّفيّالمدارسّاللسانيةّالمعاصرة،ّصّ-1

:ّوايّالملكةّاللسانيةّالتيّتتجلىّفيّتلكّالقدراتّالفطريةّالتيّيمتلكهاّالإنسانّدونّسواهّمنّالكائناتّالحيةّالأخرى،ّ  langage*اللغةّ
 التيّتسيحّلهّبالإنجازّالفعليّللكلامّبواسطةّنسقّمنّالعلاماتّ.

كّلّفردّمتكل ّ،ّمستيعّينتييّإلىّمجتيعّاللغويّمتجانس.ّ langueاللسانّّ- ّواوّالنظامّالتواصليّالذيّيمتلكه
ّ:ّاوّالإنجازّالفعليّللغةّفيّالواقع.paroleّالكلامّّ-

ّاللّ يقصيّسوسراّمنّااتياماتهّالمصطلحّالأو ل،ّواذاّالإقصاءّيعدّمبرّ  بتعددّعناصرااّفهيّغةّبوصفهاّظاارةّلغويةّعامةّتتييزّراّله،ّفيّأن 
ّيكونّمنّالأنجعّفيّنظرّسوسراّالتيسكّّ،تنتييّغلىّالمجالّالفرديّوّالمجالّالاجتياعي ماّيجعلّإخضاعهاّللينهجّالعلييّصعبا،ّولذا

التواضعّفيّشكلّمجيوعةّمنّالأعرافّالضروريةّضابطهاّّىفهوّنتاجّاجتياعيّلملكةّاللغة،ّإذّأن هّيتبدّ (langue)ّبالمصطلحّاللسانيّلسان
ّوّالاصطلاحّفيّالمجتيعّاللغويّلمزاولةّاذهّالملكةّعندّالأفراد.

 ّكياّيمي زّبينّاللسانّمنّحيثّاوّظاارةّاجتياعيةّبمعزلّعنّأرادةّالفردّالمتكل ،ّوالكلامّمنّحيثّاوّعيلّفرديّيمارسّفيهّالفردّالمتكل
عنّماّاوّفرديّماّاوّجواريّوّأساسيّعنّماّاوّتابعّوعرضي،ّلكنّّقدرتهّالتعبرايةّللاتصالّبينّالآخرينّفهوّفصلّعنّماّاوّاجتياعي

كّلّمنهياّيقتضيّوجودّالآخر،ّفاللسانّفهوّخاضعّللاستعيالّالفرديّ عنّالفروقّالموجودةّبينّاللسانّوالكلامّفهياّمتصلانّجداّلأن 
أحمدّحسانيّ:ّدراساتّفيّاللسانياتّالتطبيقية،ّحقلّّ.ينظر:للكلام،ّوالكلامّلاّيعدّأنّيكونّانجازاّفعلياّإلاّبواسطةّقواعدّالنظامّاللسانيّ

ّ.9ّ-2-3تعليييةّاللغات،ّصّ
ّ .32الأعظيية،ّبغداد،ّصّكتبّشهرية،ّتصدرّعنّدارّآفاقّعربية،فارديناندّديّسوسرا:ّعل ّاللغةّالعام،ّتر:ّيوئيلّيوسفّعزيز،ّ-2
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ّ ّسانيّ اللّ الملكة ّة كّلّ ّدي سوسيرعند ّلدى ّالموجودة ّالقدرة ّتؤاّ الّ وّّ؛إنسانّاي ّاللّ تي ّلاستعيال غة،ّله

كّلّ ّيقول:ّ،ّوفيّذلك1(ملكة الكلام المقطع)ىّاذهّالقدرةّحسبهّوتسيّ  يمكنّّّفردّملكةّ"يوجدّلدى
علىّماّيمكنّأنّنحصلّعليهّّوتقومّاذهّالملكةّعلىّأعضاءّثمّ ّ،(...)أنّنطلقّعليهاّملكةّالكلامّالمقطعّ

ّاللّ ّ؛2منّعيلها ّاستعيال ّوسلامتهاحيثّيرىّأن  ّالملكة ّاذه ّراينّبوجود ّللّ،غة ّنفسهّالآنفيّوّفرد،
ّالكيانّالاجتياعيّلييكّ المواضعاتّيتبنّ ّنتاجّاجتياعيّلملكةّالكلام،ّومجيوعةّمناي" لأفرادّمنّانّااا

قّإلاّ هاّلاّيمكنّأنّتحقّ كائنةّوموجودةّلدىّالفرد،ّلكنّ  هعندّةسانيّ الملكةّاللّ ّأنّ ّإذ3ّمارسةّاذهّالملكةّ".
ّ ّالفرد ّبامتلاك ّوذلكّإقرار ّالجياعة، ّمستوى ّاللّ على ّةسانيّ لليلكة ّقبلّّأنّ إلا ّ، ّمن ّالاستعيال ّراينة ا

ّبالجياعةّقبلّالفرد.ّةساني  الملكة الل  فربطّالجياعة،ّ

ّ:(Naom Chomsky) ّنعوم تشومسكيالملكة عند -2

ةّعلىّسانياليّانطلقّفيّتفسراهّلمفهومّالملكةّاللّ حويلية،ّوبالتّ تّ الوليديةّتّ الظريةّنّ التشومسكيّسّأسّ 
ّفطريّ أنّ  ّ"معرفة كّيفيّ ا: ّحول ّة ّاللّ ة ّوفهيهاتوليد ّالتّ ّ،غة ّمنّالقواعد ّمجيوعة 4ّّة".حويليّ إلىّجانبّمعرفة
لةّمعتيداّبصورةّمطوّ فس رّذلكّدودّلوسائلّمحدودة،ّويالمحغراّواستعيالّستغلالّاّاعلىّأنّ ينظرّلليلكةّف

هاّفيّإطارّ"اذهّمشكلةّتدّحلّ ّ:فيقولماغ(،ّبالعقلّ)الدّ سانيةّالملكةّاللّ ّعلاقةّفيّتقريرتهّعلىّمنهجيّ 

ة،ّفخصائصّ)العقلّ/الدماغ(ّتحتويّعلىّغويّ ماغ(،ّوبعضّخصائصّالبنيةّاللّ بعضّخصائصّالعقلّ)الدّ 
ّاللّ  ّالملكة ّلليعرفةةسانيّ مباد  ّنظام ّالعوامل ّاذه ّتفاعل ّعن ّوينتج ّتمثّ الّ ّ،، ّالدّ تي ّ)العقل/ ماغ(ّلتّفي

ة،ّومنّضينهاّتلكّاكيبّاللغويّ تّ ال،ّويتيحّنظامّالمعرفةّاذاّتأويلّةسانيّ اضجةّلليلكةّاللّ بصفتهاّالحالةّالنّ 

ماغ،ّموجودةّفيّالدّ سانيةّالملكةّاللّ ّفيعنىّاذاّأنّ ّ.5لغةّ"ذيّيتعل  ّالّ فلّالّ اكيبّالتيّلمّيسيعّبهاّالطّ التّ 

                                                           
،3993ّعبدّالقادرّالمهراي،ّمحيدّالشاوش،ّمحيدّالشايب:ّأا ّالمدارسّاللسانية،ّمنشوراتّالمعهدّالقوميّلعلومّالتبية،ّتونس،ّّينظر:ّ-1

ّ.33صّ
ّ.33،ّصّنفسهّالمرجعّينظر:ّ-2
ّ.32ّ،ّصسوسرا:ّدروسّفيّالألسنيةّالعامةّفرديناندّديّ-3
4-ّّ ّالتحويلية ّالتوليدية ّالألسنية :ّ ّزكرياء ّطميشال ّالعربية، ّاللغة ّلبنان،3ّوقواعد ّبراوت، ّوالتوزيع، ّللدراساتّوالنشر ّالجامعية ّالمؤسسة ،

ّ.32صّ،3993
ّ.33نعومّتشومسكي:ّاللغةّومشكلاتّالمعرفة،ّصّ:5
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تراكيبّلاّحصرّماغّ/ّالعقل،ّيتيحّعيليةّتوليدّوتحويلّذيّاوّأحدّمباد ّالدّ وبالتاليّفنظامّالمعرفةّالّ 
ّ.1ناتّالعقلّالإنسانيّناّمنّمكوّ صفةّراسخةّفيّالجنسّالإنساني،ّومكوّ ّسانيةإذّيعتبرّالملكةّاللّ ّ،لها

ّالأداءوّّّّّّّ ،ّفهوّسلوكّلغويّيتيظهرّسانيةاللّ ّيلكةللالمباشرّالانعكاسّيمث لّّ( Performance)ّلأن 
كّياّفيّالأداءّالكلاميّالّ  ّمنّشخصّإلىّشخص،ّتدخلّفيهّعواملّهّمتغرا ّأنّ ذيّيمكنّملاحظتهّمباشرة،

ّعلىّعكسّالمخارجيّ  ّوالانفعالّوالمحيطّالاجتياعي، كّالانتباه ّالل سانيّ ة ّلدىةلكة ّوّراسخة ّفهيّثابتة ،ّ
ّ ّمتغرا ّفّالأداءّأم االأفراد، ّّ؛ّمنّشخصّلآخرهو ّتردّ إذ ّبه ّيكون ّأن ّمعرفةّيمكن ّعدم ّأو ّتكرار ّأو د

ّيّ.2بالموضوعّ ّّتشومسكيّقرّ ولهذا ّاللّ أن  ّيكونّّ،غة ّاللّ انّمتكلّ ذفيّقدرة كامنة ّةسانيّ الملكة بفضلها
ّالأداءّاوّالتّ ّاقادرّ عندّّلكةالفعليّلهذهّالمّيثيلعلىّإنتاجّعددّغراّمحدودّمنّالجيلّوفهيها،ّفيّحينّأن 

ّغة.خاطب،ّأيّإخراجّتلكّالقدرةّالكامنةّإلىّالإنجازّالفعليّللّ التّ 

ّمنّفهوّمتغرا ّّ،سوخّوالثباتّعكسّالأداءتحيلّصفةّالرّ لكةّالل سانيةّالمّاستخلاصه،ّأنّ اّيمكنّومّ 
فلّيولدّبها،ّولاّةّعندّالطّ معرفةّلغويّ فطرةّوّايّّتشومسكيعندّّةسانيّ الملكةّاللّ ّنّ أشخصّإلىّآخر،ّوّ

ّنّطريقّمعرفةّالفردّلقواعدّلغته.ّعإلا ّّتحصلّ

 (: 2710)ت  *حمان حاج صالحعبد الر   -3
 :ّمنّاعتيادهّعلىّرأيينّهاّأنّ ّانطلاقا،ّةسانيّ ينطلقّالحاجّصالحّفيّتحديدّمفهومهّلليلكةّاللّ ّّّّ

   ة.الملكة  لا شعوري 

   3.ةالملكة مكتسبة قياسي 
ّدا،ّيصدرّفقطّ ّليسّمقلّ المتكلّ ّأنّ ّأيا،ّشعوريّ ّأمراّلاّةسانيّ الحاجّصالحّيجعلّمنّالملكةّاللّ ّوبماّأنّ 

                                                           
ّتطبيقيةميينظر:ّّ-1 ّألسنية ّنفسيةّمعّمشالّزكرياءّقضايا ّاجتياعية ّالعل ّلليلايين،ّ،ّدراساتّلغوية ّدار ّلغوية، قاربة
ّ.344ّ،ّص3992ّ،ّبراوت،ّلبنانّ،3ط
ّ.34م،ّص3ّ،3009عبدّالمنع ّأحمدّبدران:ّالتحصيلّاللغويّوطرقّتنييته،ّالعل ّوالإيمانّللنشرّوالتوزيع،ّطينظر:ّّّ-2
عندّالعربّّدكتورّعبدّالرحمانّالحاجّصالحّعل ّمنّأعلامّالفكرّاللسانيّفيّالجزائرّوفيّالوطنّالعربي،ّلهّإطلاعّواسعّعلىّالفكرّاللغويال*

أنشأّم،3929ّونّالفرنسية،ّفيّسنةّبالسورّّةبمدينةّواران،ّناق ّرسالةّدكتوراهّدولةّفيّاللسانياتّفيّجامع3932ّولدّفيّ،ّوعندّالغربيين
ّ.3032مارس9ّّتوفيّيومّ،ّعنهّمجلةّاللسانياتّتصدرّّوالذيّعلومّاللسانيةّوّالصوتيةّبالجزائر،المعهداّخاصاّب

ّ.393اللغويةّوالتعليييةّعندّابنّخلدون،ّدراسةّتحليليةّنقدية،ّصّ:ّالآراءفتيحةّحدادينظر:ّّ-3
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ّإنمّ ّكلّ  ّسمعهّوحفظه، ّما ّا ّاوّإشارة ّقولهلغةّفيّاللّ ّ*ةالإبداعي  إلىّمبدأ ّالذيّ"...ذلكّالنّ : ظام
ّالمتكلّ  ّمفّاكتسبه ّشكل ّعلى ّوحفّثفّيون ّإجرائيّ ل ّوكيفيةّ*ةدود ّلوجوداا ّواضحا ّشعورا ّيشعرون ّلا ّوا  ،

ّاللّ  ّلسلوكه  ّتأمّ ضبطها ّإذا ّالتأمّ غويّإلا  ّاذا كّان ّوإذا ّلوه، ّشيء ّيفيدا  ّلا ّمجرّ ل ّاو ّاستبطان،ّإذ د
 ّلاّفالإنسانّعندماّيتكلّ ّ،1،ّاوّالذيّيسيىّملكةّاللغة"ثلوإحكامه ّللعيلياتّالتيّتبنىّعلىّتلكّالم

ّتيّسمّ والّ ّ،ةلاّشعوريّ إذّايّّ،ةاتّالباطنيّ بتلكّالعيليّ ّيحسّ 
ف
إذاّّإلاّ ّ،ةالحدودّالإجرائيّ وّلّثفّاااّالحاجّصالحّبالم

كّياّسمّ  اتةّعنهاّاتّالنّ "الحدودّالإجرائيةّوالعيليّ ّحيثّيجعلّمن:،ّصالحّبالتأم لّاااّالحاجكانتّمقصودة
تيّلاّيشعرااّاتّالّ عنّطريقّالعيليّ «ّالكلامّ»غةّفيّشكلهاّالفرديّنظامّاللّ ّاكتسابوسيلةّمنّوسائلّ

كّيفيةّاكتسابّالملكةهّيشعرّذلكّالتّ  ،ّولكنّيشعرّنتاجهاّأيّأنّ المتكلّ  2ّ"ّحك ّفيّاذهّالعيلية،ّأي
ّاللّ ف ّتلكّالقدرة شعور؛غوية ّباللا  ّّتتس  ّاي ّباطنيّ إذ ّالإنسان، ّعقل ّفي ّالكلامّوّة ّتأديته ّخلال يشعراا

 ة.واصليّ ةّالتّ خلالّالعيليّ ّظهرذيّيالفرديّالّ 

ّالي:طّالتّ سانينّالمحدثينّفيّالمخطّ عندّاللّ ّسانيةمّالملكةّاللّ وّيمكنّتلخيصّمفهاّسبق،ّومّ 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

                                                           
إنتاجّوتفه  ّّعلىتقومّاللغةّالإنسانيةّعلىّتنظي ّمنفتحّوغراّمغلقّمنّالعناصر،ّتتجلىّفيهّالسيةّالإبداعية،ّعبرّمقدرةّالمتكل  ّّ:الإبداعية *

ّ.39نظرّميشالّزكريا،ّالألسنيةّالتوليديةّوالتحويليةّوقواعدّاللغةّالعربيةّصيل.ّعددّغراّمتناهّمنّالجيلّالتيّلمّيسبقّلهّسماعهاّمنّقب
يطلقّاذاّالمصلحّعيوماّعلىّنمطّمنّالمدلولاتّالتيّترتبطّبالفعل،ّوّتختصّلكوناّمسجلةّداخلّالزمن:ّفداخلّّ procésّ:الإجرائية *

كّياّاوّالحا لّمثلاّالملفوظّتتولىّالعلاماتّالعربيةّللفعلّضيانّتحسينّالإجراء،ّقدّيأتيّمعنىّبعضّالأفعالّمخزناّفيّالتعبراّعنّإجراءّمعين 
كّوناّلاّتتضينّمشاركةّالعاملّمثلّإناّتمطر.بالنسبةّللأفعالّالدالةّ صطلحاتّالمفاتيحّالمنظرّماريّنوالّغازيّبريور،ّيّعلىّالأحوالّالجوية

ّ.92ص.3002،سيديّبلعباس،ّالجزائر3،ّتر:ّعبدّالقادرّفهي ّشيباني،طفيّاللسانيات
ّ.40،ّص4مدخلّإلىّعل ّاللسانّالحديث،ّمجلةّاللسانيات،ّعددّ:الحاجّصالحّ- 1
ّ.332دراسةّتحليليةّنقديةّص،ّاللغويةّوالتعليييةّعندّابنّخلدونّالآراءّ:فتيحةّحدادّ- 2
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ّّ

 سانيةالملكة الل  

 

 

ّ

ّّ

ّّّّّّّّّ

ّّّ

ّّ

 . 1سانيين المحدثينفة عند الل  : رسم توضيحي يوض ح المصطلحات الموظ  11مخطط      ّّ

ّ:ّسانيينّالمحدثين،ّاوّأنّ عندّاللّ ّساني ةاّيمكنّاستخلاصهّمنّمفهومّالملكةّاللّ ومّ ّّّّّّ

ّاللّ يمثّ ّ- ّمستعيل ّ)بالكلامل ّسوسرا ّعند ّالملكةّ( /speachغة ّأو ّبالكفاءة/ ّتشومسكي ّوعند ،
(competence/Performance،)ّّّو ّعبر ّواي ّّاّعنهما ّبالملكة ّخلدون كّلّ وّابن ّفي ّمستقرة ّملكة ّاي

ّلسان.

ّالل غوي ةّّ- ّبالجياعة ّالل سانية ّالل غوي ة،ّةالمتجانسسوسراّربطّتواجدّالملكة ّال تيّتنتييّإلىّنفسّالجياعة ،
ّبأنّّتشومسكي وايّمقد رةّفيكّل ّدماغ،ّلكن هاّلاّتكتيلّإلا ّفيّوجودّالجياعةّالل غوية،ّعلىّعكس يقر 
ّالملكةّالل سانيةّمقدرةّعقليةّتتجل ىّوتتيظهرّعلىّمستوىّالفردّالمتكل  ّالمستيعّالمثالي.

                                                           
ّالمخططّمنّنتائجّالبحث.ّ- 1

 عند سوسير

(1913)  

 عبد الرحمان الحاج صالح

  (2710) 

         سانيةالملكة الل     الملكة )القدرة (

 

 

 

الملكة اللغوية   

الملكة تظهر و تتجلى 
 على مستوى الجماعة

، مكتسبة، ةلا شعوري   
ةقياسي    

  

 

ى و تظهر على الملكة تتجل  
المتكلم مستوى الفرد 

المثالي. المثالي المستمع  

 عند تشومسكي
(1926) 

 ملكة الكلام المقطع   

 

 

الملكة اللغوية   
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ّالتيّّمنّأا ّ ّ- ّالنّ ّبفنيتالقضايا ّالتّ ظريّ عليها ّالتّ وليديّ ة ّردّ حويليّ ة ّوالأداء، ّالملكة ّايّالكفاءة/ ّعلىّة، ا

ّرطيةّوالاستجابة،ّمهيلةّبذلكّالجانبهاتّالشّ بالمنبّ ّغة ّاللّ ةّلتعلّ ةّالتيّأعطتّالأولويّ لوكيّ اتّالسّ ظريّ النّ 
ّالفكرقّالذيّيتييّ الإبداعيّالخلا ّ نّالإنسانّمنّة،ّتمكّ الإنساني،ّوايّعبارةّعنّملكةّغراّشعوريّ ّزّبه

ّلي .غويةّفيّالذانّمعّمراعاةّالمعنىّالسّ تنظي ّالقواعدّاللّ 

اكيبّغةّلإنتاجّعددّلاّمحدودّمنّالتّ  ّاللّ ،ّيعودّإلىّمتعلّ مكتسباعنصراّّتشومسكيلّالملكةّعندّتمثّ ّ-
ّمنّعددّمحدودّمنّالعناصرانة،ّغويّ اللّ  ّالسوسوريّفيّّىة،ّوتتجلّ غويّ اللّ ّطلاقا ّالملكةّحسبّالمفهوم اذه

ّغةّالمنطوقّبها.غويّللّ نّمنّالاستعيالّاللّ ا،ّيتيكّ نشاطاّفرديّ ّذيّيعدّ الكلام،ّالّ 

غة(ّعندّ)الكلامّواللّ ة(ّالذيّيقاب لّبهّة(ّو)نفسّالكيفيّ مصطلحّ)العل ّبالكيفيّ ّابن خلدونيستعيلّّ-
ّ ّالملكة ّويقابل ّتشومسكيوالتّ ديّسوسرا، ّعند 1أدية

ّ)نفسّالكيفيّ  ّمصطلح ّلذلكّيقابل ّابنّ، ّعند ة(

ّالفطريّ  ّعندّخلدونّ)الملكة ّأمّ تشومسكية( ّمصطلحّ)العل ّبكيفيّ ، ّوايّا ّالمكتسبة(، ّفيقابلّ)الملكة ة(

ّالضّ  ّوالصّ ينيّ القواعد ّالتيّتحك ّالاستعيالّاللّ ة ّوالتيّيتدرّ ريحة ّالمتعلّ غوي، الميارسةّ ّعنّطريقّبّعليها

 ّمنّاستعيالاتّلغويةّينتجهّالمتعلّ ّمنّخلالّما،ّتشومسكيزّبهاّابنّخلدونّعلىّوالمران،ّوايّماّتميّ 
 ا.متلقيّ ّعد هأدائية،ّوماّيفهيهّويتجاوبّمعهّب

االا شعوري  أمراّّةسانيّ حمانّحاجّصالحّيجعلّمنّالملكةّاللّ عبدّالرّ ّ- كّياّأن  ىّمنّخلالّ،ّتتجلّ مكتسبة ،
قّمنّخلالّتتحقّ ّةسانيّ الملكةّاللّ ّبأنّ ّأقرحينّتشومسكي  الإجرائي،ّفهوّبذلكّيوافقّماّجاءّبهمظهرااّ

ّغةّعنّطريقّالفردّنفسه.الأداءّأوّالإنجاز،ّوأن ّالحدودّالإجرائيةّوسيلةّمنّوسائلّاكتسابّاللّ 

 
 

                                                           
مجلةّدوليةّّأهيةّّالملكةّفيّتعلي ّاللغةّعندّابنّخلدونّعلىّضوءّالنظريةّاللسانيةّالحديثة،ّجسورّالمعرفّ-عبدّالعلي ّبوفاتحينظر:ّّ- 1

ّ.324،ّص3039ّالجزائر،ّ،ّجوان،30ة،ّعمحكيةّتصدرّعنّجامعةّزيانّعاشور،ّالجلف
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  سانيّات والتّعليميّة.اللّ  من منظورة واصليّ اني: الملكة التّ المبحث الثّ 

ع نوس   ا المبحثذهوفي ين، ين العرب والغربي  ساني  ة، عند الل  ساني  ابق مفهوم الملكة الل  المبحث الس  عالج 
ائرة  نى بالبحث واصلي، الذي يعساني الت  ، إلى المفهوم الل  القواعدي جريديساني الت  متجاوزين المفهوم الل  الد 

 واصلي. ة للحدث الت  ة والإنتاجي  ة والأحوال الخطابي  روف الاجتماعي  عن الظ   ساني غير مستقل  الل  

 ين:سانيّ ة من منظور اللّ واصليّ الملكة التّ أولا: 
ه من  أن  هه وتحليل رؤياه، إلا  حسب توج   ة كل  دبقا أبعادا متعد  ارأينا سأخذ مصطلح الملكة كما 

 تشومسكيهر عند ظالعدل الإشادة بأهل الفضل، فمصطلح الملكة لم ير تحليلا ونقاشا مستفيضا مثلما 
م مثالي، بعدها أخذ متكل   ة عند كل  غوي  من خلال تفسيره للقدرة الل  وذلك  ،ةدي  وليظرية الت  س الن  مؤس  

به  مة، مستدركين على ما قاواصلي  ر مفهوم الملكة الت  فسير، إلى أن تقر  حليل والت  العلماء المصطلح بالت  
وفي مجال  روف المحيطة بالحدث الكلامي.قصائه للمنحى الاجتماعي والظ  إمن خلال  تشومسكي

ب ما تطل  وكل  ة، واصلي  الت  لكة والم ةساني  الل   لكةالمبين تفرقة واصلي تطرح عادة ال  الحديث عن المدخل الت  
ولكي واصلية، رورة الوقوف عند الملكة الت  ب بالض  غات يتطل  ة الل  واصلي في تعليمي  الحديث عن المدخل الت  

الية لنتوصل إلى طبيعة العلاقة ذين  القطبين نعرض في ما يلي الفروقات الت  مراب العلاقة بين هضح ت  ي
 :   بينهما

 :ة، من منظور لساني)سوسيري، توليدي(سانيّ اللّ  /الملكةالكفاءة -1

سان منظومة من العلامات المشتركة سان والكلام، واعتبر الل  في بداية الأمر بين الل  دي سوسير  زمي  
سان هو رصيد يستودع ة، "فالل  ة والكتابي  فوي  الش   ة ما، والكلام مجموعة من المنطوقاتبين أفراد جماعة لساني  

دماغ،  ا في كل  ذين ينتمون إلى مجتمع واحد، بفضل مباشرتهم للكلام، يوجد وجودا تقديري  في الأشخاص ال  
سان .  فالل  1ا هو فردي"ل في الوقت نفسه، ما هو اجتماعي عم  سان عن الكلام، نفص  وبفصلنا الل  

ى فهم حقيقة ر منهجي يعين علسان والكلام، تصو  ز بين الل  يميا الكلام فهو فردي، ولهذا الت  اجتماعي، أم  
 غة.الل  

                                                           
 .11، ص4002أبحاث الترجمة و النشر و التوزيع،  ، 1ط  نية المعاصرة،اشفيقة العلوي: محاضرات في المدارس اللس - 1
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ة غوي  ة الكفاءة الل  مييز ذاته ضمن ثنائي  بالت   (1790في عام ) تشومسكيبعدها جاء 
(competence linguistic)   والأداء الل( غويperformance linguistic)   ظام مييز بين الن  إلى الت
الكفاية /الملكة، والكلام بالأداء، غة عنده باسم فت الل  فعر   ،شاطغوي للمجتمع والن  ذي يصنع الإطار الل  ال  

ق، في مواقف ل ما ينتج عن هذه المعرفة من كلام متحق  م بلغته، والأداء يمث  ل معرفة المتكل  فالكفاية تمث  
ة على إنتاج وتحويل عشيرة لغوي  ذي ينتمي لال  م المستمع المثالي قدرة المتكل  عبارة عن  الملكة إذ ،1ملموسة

ون وليدي  الت   نظرة أن   كما؛  ةلكل الإنتاج الفعلي لهذه المالأداء يمث   و ،حيحةالص  عدد لا متناه من الجمل 
غوية ل معرفته الل  م، أصبحت تمث  من القواعد المستنبطة من المتكل   انظام بعد هاة، لغوي   ملكة اللملكة على أن  

ة بظاهرتين: غوي  القدرة الل  إنتاجها، ويستدل على نه من كما تمك   ،نه من فهم ما يحصى من الجملالتي تمك  
ة كامنة ، وهذا ما يدعو بدوره إلى وجود قدرة لغوي  2فلغة لدى الط  رعة الفائقة في اكتساب الل  لاهما: الس  أو  

القدرة ل في وجود انية تتمث  نه من اكتساب ما لا ناية من المفردات والتراكيب، والث  هن تمك  موجودة في الذ  
ز ة التي هي ميزة تمي  ، لتوليد ما لا ناية من الجمل، بفضل  القدرة الابداعي  3الجملة على توليد وليديّ التّ 

 ة.الحيوان يفتقر للميزة الابداعي   ة دون الحيوان، لأن  البشري  

تشومسكي ة الية، في نظري  ة الت  قاط المهم  غوية بالوقوف على الن  ويكتمل وضوح مفهوم الكفاية الل  
 ة: غوي  الل  

نة من مجموعة ول ومكو  ة من الجمل، كل جملة منها متناهية الط  ة أو غير متناهي  مجموعة متناهي  غة أن الل   -1
ة جميعا في صورها المنطوقة أو المكتوبة هي لغات بهذا المعنى، بيعي  غات الط  متناهية من العناصر، والل  

غم من الحروف(، على الر  ة تمتلك عددا متناهيا من الوحدات الصوتية، )أو لغة طبيعي   كل    وذلك أن  
 وجود جمل عدة غير متناهية.

غة، ل جمل الل  حوية، التي تمث  لاسل الن  مييز بين الس  غة هو الت  غوي لل  حليل الل  ئيس في الت  الهدف الر   -4
 ة.حوي  لاسل الن  غة، ثم دراسة أبنية الس  حوية التي ليست بجمل الل  لاسل الغير الن  والس  

                                                           
 .11، ص 4012محمد العبد: النص والخطاب والاتصال: الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي، مصر، ينظر: -1
ات العربية، مجلة علمية محكمة، تصدر عن مركز الملك عبد الله، بن عبد يرضا الكشو: من إشكاليات القدرة التواصلية:  الل سان ينظر: -2

 .173، ص4012، مارس، 3عالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، 
 ن. ص المرجع نفسه،ينظر:  -3



 الفصل الثاني:                          الملكة التّواصليّة في تعليميّة اللّغة العربيّة
 

 

135 

حوية، لاسل غير الن  د الس  غة، ولا يول  ة لل  حوي  لاسل الن  د جميع الس  لذي يول  غة إذن هو الجهاز انحو الل   -3
دها سلاسل نحوية حقا تي يول  لاسل ال  غة بالوقوف على حقيقة كون الس  حو المقترح لل  ة الن  وتختبر صلاحي  

 م الأصلي.أم لا، أي إن كانت سلاسل مقبولة عند المتكل  
ة إنتاج تلك حو القيام بمهم  حوية للغته، وينبغي للن  ة بالجمل الن  حدسي  م الأصلي معرفة تفترض في المتكل   -2

أي الجمل  جملا وبما لا يمد، ال ومضيء، وتفترض هنا أيضا معرفة جزئية بما يمد  الجمل على نحو فع  
 .جملواللا  

يفهم عددا  غة، أن ينتج أو أندة بالل  م الذي يستطيع على أساس تجربته المحد  حو مرآة وسلوك المتكل  الن   -1
غة، حوية في الل  غة؛ أي كل تشخيص للن  حوية في الل  د من الجمل الجديدة، وكل تفسير لفكرة الن  غير محد  

 غوي.لوك الل  غوية الملاحظة، يعد تفسيرا لوجه رئيس من وجوه الس  في حدود المنطوقات الل  
هما من المعنى، ولكن الجملتان في خلو  تتساوى أي لالة، حوية من خلال المعنى أو الد  د فكرة الن  لا تحد   -2

 ا.إحداهما هي فقط صحيحة نحوي   غة يعرف أن  م الل  متكل  
كل نظرية علمية على عدد متناه من الملحوظات، وتبحث   غة، وتمتد  ة الل  رورة نظري  غة هو بالض  نحو الل   -9

  عن ارتباطها بالظواهر الملاحظة.
حيث من خلالها  الذي تقوم عليه، هاة هو أساسالت وليدي ة الت حويلي  ة ظري  نستنتج أن  نحو الل غة في الن  

ة التي حوي  ة في معرفة القواعد الن  كما تفترض مبدأ الحدسي  يحكم على مدى صح ة الجملة وعدم صح تها،  
ا، فقط المتكلم من يحدد وكل الجمل تتساوى نحوي  تحكم الجمل، وإنتاجها، كما أن  الن حو لا يحد د المعنى 

صحة المعنى عن طريق حدسه، إذ نلاحظ أن النظرية التوليدية التحويلية على الرغم من دورها في تفسير 
اهية، إلا أنا فشلت في تفسير الظواهر تنمالحهاز النحوي للمتكلم في توليد وتحويل جمل متناهية وغير 

 الخارجية ودورها في تنمية التواصل اللغوي للمتكلم.

 :عند هايمز التّواصلية الملكة-2

 كفاءة/ الملكةة الفيه ثنائي   ظهرأذي في الوقت ال   تشومسكي (D. HYMES) ذيل هايمسعارض 
(، linguistic competence) ةساني  ن القدرة أو الملكة الل  يبحث عم ا يكو   تشومسكي"وفيما كان والأداء، 

واصل البحث عن قواعد القدرة على الت   وعلماء الاجتماع والأنثروبولوجيا إلى غويينزملاءه من الل   هايمزدعا 
اها إلى ها تتعد  ة، ولكن  غوي  (، التي تشمل القدرة الل   competence communicativeواصل )أو ملكة الت  
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هت بعد أن تنب  نتج هذا  ،1ة التي تحكم الاستخدام"غة في المجتمع، وعن القواعد الاجتماعي  استخدام الل  
ذت من ة، واتخ  جريدي  ا قد أغرقت في الت  ة أن  حويلي  ة الت  وليدي  تشومسكي الت   ةنظري  الل ساني ة إلى  الأبحاث

اه جديد ر اتج  لهذا ظه .محدودة اعتبرت دراسةة، لذلك واهر الخارجي  غوي بحثا مستقلا عن الظ  البحث الل  
ذيل  منه أبحاث ة الذي انبثقتسانيات الاجتماعي  غوي وهو مجال الل  بالفعل الل  واهر المحيطة الظ   يهتم بكل  

ت صلة غة ذاأبعاد ما وراء الل  ب ة تهتم  إلى ملكة تواصلي   لتشومسكيسانية الل   ر مفاهيم الملكةوطو   ،هايمس
  بالواقع الاجتماعي الخارجي.

ى مفهوم يتعد  ة لواصلي  الت   الملكةإلى البحث عن الاجتماعي  هاذو الاتج   هايمز ذيلساني الل   وةدعوفي 
وم منتقدا بذلك نع   -ةواصلي  الت   لكةق إلى مفهوم المل من تطر  أو   هأن   عد   -ةواصلي  الت  لكة إلى الم سانيةالل   الملكة

ة الجمع بين القواعد ر هذا بعملي  إذ يفس  عن المحيط الاجتماعي،  ه تفسير الملكةبسبب عزل تشومسكي
غة اطق بالل  ن الن  "تمك   :تعني ةواصلي  الت  لكة الم أن   رهادي نه ة، فيما يوردهالاجتماعي   ة والقيم والأعرافغوي  الل  

، 2ن في الوقت نفسه من أساليب استعمالها بحسب المواقف"مك  نة بأنظمتها وقوانينها من جهة، والت  المعي  
ة لم تهتم بملاءمة الن ص المنطوق، مع وقد رك ز في هذه الانتقادات بالخصوص على كون هذه الن ظري  

وسيوثقافي ة، ولأنه يرى في ذلك نوعا من الت جاهل لما يسم يه هو بقواعد الاستعمال، والس  ة، الس ياقات المقامي  
ة جدوى في تحقيق مقبولي   كل الاهتمام أي    تشومسكية التي يوليها حوي  التي بدونا لا يرى للقواعد الن  

تشمل الملكة هايمس ة في نظر الملكة الت واصلي   ولذلك فإن   ،الجملة مهما كانت درجة نحوي تها
ستخدام اتشمل القدرة على و  3ة/الكفاءة، أي المعرفة بقواعد الاستعمال، والقدرة على استخدامها.الل ساني  

لم يلغ  هايمزة، ليكون بذلك ة، وثقافي  فسي  ونة اجتماعي  إلى سياقات  عبدورها تتنو  التي  سياقات الاستعمال
 الي: كل الت  ة وفق الش  بمعنى تصبح العملي   ،جتماعيا هواها إلى ما ا تعد  ن  إ ،إطلاقا سانيةلكة الل  الم

 ة.جتماعي = ملكة تواصليّ ا+ سياق  ة/ لسانيّ ة/ملكةكفاءة لغويّ 

ة ة فردي  ا عملي  غة بعد استيعاب نظامها، بل إن  ة لا يراد بها استخدام الل  واصلي  ت  ال الملكة أن   كما
ق ة حين تتعل  ة للفرد لمواجهة الموقف، واجتماعي  بالأساليب الخاص  ق تها حين تتعل  ة معا، وتكمن فردي  اجتماعي  

                                                           
 .21نايف خرما: تعليم وتعلم اللغات الأجنبية: ص - 1
2
 .88، ص4003، دار الفكر، عمان: 1هادي نر، الكفايات التواصلية والاتصالية، دراسات في اللغة والاعلام، طهادي نر:  - 

  .47، ص4011الحسين زاهدي: نحو مقاربة تكاملية للشفهي: افريقيا الشرق، المغرب،  ينظر: - 3
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من خلال استيعاب نظام  اهي بمثابة امتلاك المعرفة امتلاكا ضمني   إذ 1ل.ت واصفيه ال ياق الذي يتم  بالس  
دها ة تجس  ة لا شعوري  وهي عملي   ،غوي داخل الجماعةن من الاستخدام الل  مك  وعلنا من خلال الت   ،غةالل  

ة وحسب سياقات غوي  ة طبق القواعد الل  غوي  اكيب والأصوات الل  ربط بالمعاني والتر  ب ة الكلام، وذلكعملي  
صنيف ماغ، حسب الت  واصلي في ربط القدرة الكامنة بالد  وليدي والت  هين الت  وج  ويكمن الفرق في الت   .المقام

على قدرة ال إذ هي، هايمزة أساس إنتاج القول حسب منظور واهر الاجتماعي  ، واعتبار الظ  شومسكيالتّ 
ة إلى مفهوم الملكة الل ساني  ي تعد  إن  لذلك  .2غة في الوسط الاجتماعيممارسة الل  واصل من خلال الت  

تقان إن في وصف "أن فكرة الإبداع المقن   يعد   ذيل هايمز ما جعل هوالمستوى الاجتماعي الوظيفي، 
وصف  ، وبالت الي إن  3ة للغة"ة الاجتماعي  ر القواعد الوظيفي  ة لم تفس  حوي  الث الثة والر ابعة للقواعد الن  الأطفال في 

نتاج ة الإة عند تشومسكي هو تفسير قاصر عن وصف وتفسير عملي  غوي  سانية أو القدرة الل  الملكة الل  
 يف   لم ؛معل  ة الت  ياق الخارجي في عملي  للس   أهم يةعطاء إة فقط دون ساني  الكلامي، واكتساب الملكة الل  

غة، يوحي واصلي لل  الغرض الت   واصل، لذلك إن  الت  القدرة على ة الل غات وهو تعليمي  بالغرض المطلوب ل
غة أن م الل  متعل  يقدر غوي والأداء، و ور الفع ال في الاكتساب الل  ة الد  خبرة الاجتماعي  لل يةو الأول بإعطاء

  .دةبها الفرد في سياقات متعد   م ويحاور ويناقشيتكل  
 والملكة التّواصليّة:  واصلإثنوغرافيا التّ  -2-1

هذه المرحلة اقترح في  ،ةغوي  بدراسة الهياكل الل  ات يني  ت  في أوائل الس  ات علماء الل ساني   عندما اهتم  
في  من منظور إثنوغرافي ولغوي ونفسي أن تحل لستحق ت ل غةالف ،الوظيفي هابعدة في غالل  دراسة  هايمس

دة، ة لغات ولهجات متعد  ة وثقافي  لمجموعة اجتماعي   ت واصلن جرد ممارسات الكن أن يتضم  يم ؛الواقع
شيء، دراسة وظائف  روري، قبل كل  فظي. لذلك من الض  لوك غير الل  بالإضافة إلى عناصر من الس  

إذ  4ياق.فظية اعتمادًا على الس  فظية وغير الل  تمع لمواردهم الل  ة استخدام أعضاء المج، ومراقبة كيفي  ت واصلال
أن  اهتمام علماء الل سانيات بالبعد الوظيفي الت واصلي للغات، بقي رهين الت حليل الأثنوغرافي كعلم مساعد 

                                                           
 .97أحمد عبده عوض: مداخل تعليم اللغة العربية دراسة مسحية نقدية، ص ينظر: -1
 172رضا الكشو: من إشكاليات القدرة التواصلية:  صينظر:  -2
 .422دوجلاس براون: أسس تعلم اللغة وتعليمها: ص -3

4 / : Paulo Costa: Compétence de communication et didactique Des langues étrangères : 

La liaison ratée Article paru le 16-10-2013. URL: 

gerflint.fr/Base/Pologne1/competence.pdf [consulté la .0202/20/21 p57. 
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ل ت واصثنوغرافيا الإ : "إن  هايمزيقول وفي ذلك  ،له في الت حليل الوظيفي لأبني ة العناصر الل غوي ة وغير الل غوية
ثنوغرافيا، أو تحاول أن تربط فس أو الاجتماع أو الإسانيات أو علم الن  لا تعتمد على نتائج منفصلة من الل  

تائج )...( لكن ها تحاول أن تفتح آفاق تحليل جديدة عن طريق اكتشاف أنواع جديدة من بين تلك الن  
لوك والمعرفة صال كجزء من الس  طريق تحليل أناط الات  إعادة وإبراز أسئلة مختلفة، ويمكن تحقيق ذلك عن 

 واصل لا يتم  الت   ة، كما أن  قافي  ة والث  الت واصل جزء من المعرفة الاجتماعي   عريف أن  ح هذا الت  يوض   1ة".قافي  الث  
 فمارسال"قاليد، فظية أيضا تساهم العادات والت  يغ الل  اس عبر الص  فقط في إطار الألفاظ، فكما تتواصل الن  

(M.Mauss) عن الهبة المنشورة سنة ته( اشتهر بمقال1894-1717أنتروبولوجي فرنسي ) وهو 
ة بادل أي إجباري  ة هو عمل يستدعي الت  الهبة والهدي   عة أن  ة متنو  ، وقد لاحظ في مجتمعات بدائي  (1743)

من ذلك أساس  موسإعطاء هبة مقابلة )لا يمكننا أن نأخذ دون أن نعطي والعكس بالعكس(، فاستنتج 
كما أن   ،الأفراد إذ أن  تقديم الهدايا يتم  من خلال الت واصل بين 2ا"ة يعرفها عقدا تبادلي  صلة اجتماعي   كل  

رفين، وافق بين الط  على مدى الت   معطى أخلاقي يدل   يتض م ن ةالهدي   ففي رد   معنى تواصلي ا، مليح هاتقديم
ولذلك  وافق الاجتماعي.واصل وهو دلالة على مدى قيمة الت  الا في تحقيق الت  قافي يحمل دورا فع  عامل الث  فالت  

ا ذيل هايمسيعر ف  تحديد سلوك المجتمع، إذ يجب على المرء أن يحد د ماذا " :اثنوغرافيا الت واصل على أن 
لم يتم تأطيره  ما اعتباره حدثاً تواصليًا، وكمكو ن لحدث، ولا تعترف بأي  سلوك على أن ه تواصلييمكن 

غة من ق بدراسة الل  فأثنوغرفيا الت واصل تتعل   3على المستوى الس ياقي، لذلك إن  الل غة حدث وفعل كلامي"
 حيث علائقها بالعوامل الاجتماعي ة والث قافي ة.

ل هي جوهر ت واصباتها وبين سياق الة ومرك  علاقة المواءمة بين الر موز الل غوي   ن  ومهما يكن من أمر، فإ
هو:  هايمزة، وينبغي وضع هذا المفهوم في إطار مفهوم أوسع سلكه عريفات المختلفة للملكة الت واصلي  الت  
قافي تحليلا الث  ة في محيطها ي  ت واصلمن أجل وضع برنامج نظري لتحليل الواقعات ال أثنوغرافيا الكلام""

فالملكة الت واصلي ة تحل ل الأحداث  4ة(ي  ت واصلة الا )أي مرتبطا بالعملي  ياق(، ودينامي  ا، )أي مرتبطا بالس  وظيفي  

                                                           
العضاضي، جامعة جورجتاون، المبتعث، مجلة مجلة طلابية علمية ثقافية شهرية،  أساليب لتحليل الخطاب: ديبرا شيفرين: مراجعة: محمد -1

 18ص ،118، ع1771تصدر عن الملحقية الثقافية السعودية بواشنطن وتوزع في الولايات المتحدة وكندا والمملكة العربية السعودية 
 .71، ص4009دار الحوار، سورية،  ، 1ط فيليب بلانشيه، التداولية من أوستين إلى غوفمان، تر: صابر الحباشة، -2

3
- DELL HYMES :FOUNDATIONS IN SOCIOLINGUISTICS,An Ethnographic Approach,First 

published in Great Britain in 1977  , p09. 
 .34ص ،الحسين زاهدي: الحسين زاهدي: نحو مقاربة تكاملية للشفهي ينظر:  -4
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الت واصلي ة للمتكل م في واقعها الث قافي وما يرتبط بها من عادات ثقافي ة واجتماعية وكلامي ة، هذا من جهة 
 حدوث الت واصل فعلي ا ومدى عمق الت أثير الت واصلي القائم بين الط رفين ونجاحه.  الس ياق، وتحل ل دينامي ا عند

، والموقف لت واصلالمشاركون في ا :هاة، من أهم  عد   تواصلي ةللوصف الإثنوغرافي مكو نات  هايمز جعل
نات لأن المكو  فاعل. وتصلح هذه غوي، والموضوع، ووظيفة الت  ، والحدث الل  ت واصلي، وصيغة الت واصلال

لذلك إن  انطلاق . 1ات الاجتماعي ةالل ساني  مين في إطار ة للمتكل  ي  ت واصلال لكةحوث المبا لتكون إطارا وصفي  
اه بأتنولسانية، رغبة منهم في تجن  نوغرافيا التّواصلأثهايمس من   ب أي  ، نتج عنه عدم تسمية رو اد هذا الاتج 
ثنوغرافية للكلام"، كانت انطلاقتهم من "الملاحظة الإ  لذلك ،بانطلاقهم من الن موذج الل ساني تشويش يقر  

من الس لوك الإنساني، والوحدة الأساس في  امهم   اة، وعنصر والت واصل الل فظي بصفته ظاهرة سوسيوثقافي  
نوغرافيا ت أثلك اهتم  لذ 2ة ولا الجملة.فظي هي الفعل الكلامي، وليس الوحدة المعجمي  الت واصل الل  

ة كونا لا تهتم حويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  للن   ذيل هايمسالت واصل بالاستعمال الل غوي، فالانتقادات ال تي قد مها 
 . قافي ة أي المعرفة بقواعد الاستخدامة والث  ياقات المقامي  ظر للس  غة أثناء الت واصل تطلب إعادة الن  بالل  

ة تشترك في كفاية/ ملكة غوي  العشيرة الل   ص اتنوغرافيا الت واصل، يرى أن  صاحب تخص   فذيل هايمس
ة. وهي بطبيعة الحال، معرفة وسيولساني  ة، والمعرفة الس  ة مكو نة من نوعين من المعرفة، المعرفة الل ساني  تواصلي  

، والمحيط ياق الاجتماعيبات الس  حو ومعايير الاستعمال، مراعية بذلك متطل  مزدوجة لمعايير الن  
 : 3كل الآتية ومعرفة الاستعمال في الش  حوي  واصل، ونختصر المعرفة الن  وسيوثقافي أثناء الت  الس  
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 الملكة التواصلية

 

 معرفة لسانية                             معرفة سوسيولسانية         

               =                                   = 

 النحوية                            معرفة قواعد الاستعمال معرفة بالقواعد

 والاجتماعياللغوي  الثقافي                                                            

 

 ح مفهوم الملكة التّواصليّة(: يوضّ 12مخطّط توضيحي رقم) 

ية، واصل  للملكة الت   ذيل هايمسصور الذي اشتغل عليه ط الت وضيحي لطبيعة الت  كان هذا المخط  
ة صوري  ضح الفروق الت  حتى تت   وذيل هايمس تشومسكيمن  الي مقارنة بين كل  ونورد في الجدول الت  
 :فاق والت مايزلكليهما، وأوجه الات  

 تشومسكي  ات اللّسانيّ 
 )الاهتمام عند الحد الجملي(

 هايمز 
 ) تحليل الخطاب(

م مستمع مثالي، وهي متكل   - الملكة/ الكفاءةطبيعة 
سبة لجميع أعضاء واحدة بالن  

نفس المجموعة بل عالمية في 
 جانب كبير منها.

شخص حقيقي يعيش في  -
عالم اجتماعي، وتحكم المجموعة 

 ة قوانين. عد  

ة تنتج ة مجردة مثالي  جملة نحوي    إنتاج واستقبال
 بالإنجاز/ الأداء.

 ا.ملفوظات ملائمة سياقي   -
 من خلال لا يمكن إدراكها إلا  

 تحق قات الإنجاز.
ينبغي لكل الأفعال أن تحدث  -

 بالإنجاز 
ممارسة اجتماعية مؤسسة  -عبير عن للت   ااعتبار اللغة نظام اللغة



 الفصل الثاني:                          الملكة التّواصليّة في تعليميّة اللّغة العربيّة
 

 

141 

الفكر، ومرآة للعقل لها أساس 
سيكولوجي، ولكنها دون أسس 

 اجتماعية منغلقة.

 أساسا على قواعد اجتماعية.

1(: يوضح تصور الملكة عند تشومسكي وهايمس22رقم ) جدول  

تشومسكي لا يعتبر  ، أن  وذيل هايمز تشومسكيبين  صنيف الملكةتما يمكننا قوله بخصوص  إن  
بداع وجعل بير عن الفكر، وقد اختزلها في الإوظيفتها هي الت ع ة وأن  ة لغوي  الل غة قضي ة تواصلي ة، بل هي قضي  

ارين متمايزين، هما الت يار ل تي  فهو عكس تشومسكي إذ جاء ليكم   ذيل هايمسا ة، أم  الل غة سمة إبداعي  
واصل. فبعد انفتاح الملكة على الت واصل، الت وليدي الت حويلي، والت يار الت واصلي، فيما سم اه بأنثوغرافيا الت  

خادمة  ة أخرىمصادر نظري   ن من الانفتاح علىالل غات، وتمك  ة تعليمي  إطارا نظري ا ل بعد هاات تجاوز الل ساني  
 . ة، وعلم الن فس الل غوي وتحليل الخطاب والت داولي  ةالاجتماعي  سانيات مثل الل   ياق الخارجيللس  

 :(wunderlich) فوندريش-3

ة هو الملكة واصلي  لي، المعنى المركزي في الملكة الت  واصت  ة الفعل السي نظري  من مؤس   فوندرليشيعد 
عات وق  غوية في نظام من الت  ة عنده قدرة فاعلة من الن احية الل  واصلي  وتبدو الملكة الت   ة،ة الفردي  ساني  الل  

طق بالاهتمامات وإعادة تحديد ة، والن  بط الاجتماعي، ويعني هذا أداء المواقف الخطابي  ة والض  الاجتماعي  
  .2ةالعلاقات الاجتماعي  

 :(bintj) بنتنج-4
 أطراف بين الت واصلي، الموقف فهم على الش املة الإنسانية بالقدرة الت واصلية، الملكة بنتنج ويعرف

 أطراف بين الخاص ة والعلاقات ة،الاجتماعي   والعلاقات والمكان، كالز مان أخرى، عوامل إطار في الات صال،
 صالالات   وأداة الفعل، على والقدرة الأطراف، هذه ومقاصد ،(المتوق عة والأدوار الأدوار أي) الات صال،

 .3(البلاغية الاستراتيجيات) الأهداف، لبلوغ فة،الموظ  
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 habermas) ): هابرماس  -5
 هذه وإن   الممكنة، الخطاب مواقف عن ةغوي  الل   الأبنية صدور فكرة (habermas) هابرماس ويبرز

 في ةداولي  الت   ياتالكل   أو اتبالعمومي   يهيسم   ما إلى ترد   ة،غوي  الل   عبيراتللت   ةداولي  الت   المواقف خدمة في الأبنية
  .خطابي موقف كل  

  (dittmar) :ديتمار-6

 في بالآخر أحدهم صليت   أن على الأفراد قدرة ابأن   ةلي  واصت  ال لكةالم (dittmar) ديتمارف ويعر  
 1. تداولية اجتماعية، نفسية، لغوية ومعياريا، موقفيا محددة، ظروف

 (okzar) : أوكزار-7

 اتالعملي   إنجاز على الش خص قدرة (okzar) أوكزار تعريف وفي" الت واصلية، الملكة مفهوم بروز أثمر
 ة،والاجتماعي   ةقافي  الث   الجماعة لقواعد وتبعا مواقفها وفق ومستمعا، مامتكل   ة،غوي  الل   وغير غويةالل   صاليةالات  
 لمن قناة، أي في ماذا، يقول، من: مقولة حول التواصلية الملكة حول البحث وينبني ، ةالاجتماعي   ةفسي  والن  

 ينبغي كما عليه، والمحافظة يميائيوالس   داوليالت   طابقالت   تحقيق فاعلالت   ةعملي   في وينبغي 2"تأثير؟ بأي
 .ةقافي  الث   ياقاتالس   مراعاة

 :(dogllas brown) دوجلاس بروان8-
ا، غة يمكن اعتبارها أمرا نسبي  عند متعلم الل  ة واصلي  مسألة اكتساب الملكة الت   براون أن   دوجلاس يورد

ياق واصل بها في إطار الس  غة والقدرة على الت  ا مرتبطة باكتساب الل  ، لأن  3ه يستند بدوره إلى الأشخاصلأن  
ما يحمله  ة في الوسط الاجتماعي بكل  في الحالة الخطابي   مها، أي  واصل ويدع  د بؤرة الت  الاجتماعي الذي يحد  

 عة.ات متنو  من عوامل ومتغير  
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 :(James Cummins) جيمس كمنز -9

واصل ة للت  ة الأساسي  واصلي  ة، والمهارات الت  ة المعرفي  غوي  فكرته بخصوص القدرة الل   جيمس كمنز لعد   
 .1ياق"ذي يشتمله الس  صال ال  انية الات  ر، والث  صال في سياق مصغ  ى الأولى الات  بين الأفراد، فسم  

 :M. Soil ) ، و"ميريل سويل ) (M.Canal) مايكل كانال -12

ا يجري حولهما إلى تعريف الملكة التواصلية، انطلاقا مم   "مايكل كانال"، و"ميريل سويل"ل وقد توص  
واثنان ة ساني  الل  ان الملكة نات، اثنان منها يخص  حليل على أربع مكو  ويشتمل الت   ،من مناقشات وحوارات

 واصلية:الملكة الت  يخصان 

رف ة وقواعد الص  وهي تشمل على المعرفة بالوحدات المعجمي   ة:حويّ ن الأول: القدرة النّ المكوّ  - أ
ة غوي وهي نفسها القدرة اللغوي  مز الل  اكيب ودلالة الجملة والأصوات، بمعنى القدرة على فهم وامتلاك الر  والتر  
 .هايمز دعن
ولتشكيل تراكيب  ،أي القدرة على ربط الجمل لتكوين خطاب اني: قدرة الخطاب:ن الثّ المكوّ  - ب

ل ن الأو  المكو   أن   ،نينفالفرق بين المكو   ،شيء ذات معنى في سلسلة متتابعة، والخطاب يشتمل علي أي  
 ص.اني يشتغل على ما هو أكثر منها وهو الن  ن الث  يشتغل على الجملة، والمكو  

وهي تعني "معرفة القواعد الاجتماعية والثقافية للغة  ة:الاجتماعيّ ة غويّ القدرة اللّ  الث:ن الثّ المكوّ   - ج
ر على غوي، والذي يتوف  ياق الاجتماعي الذي يمكن فيه الاستخدام الل  ب معرفة بالس  وهي تتطل   2والخطاب"
الأطراف المشاركة في  سالة والهدف منها وكل  سالة ووظيفة الر  والر   ،واصل من مرسل ومرسل إليهعناصر الت  

 واصل.ة الت  عملي  
ة ة وغير لغوي  ات لغوي  فه من استراتيجي  وهي تعني كل ما نوظ  " ة:القدرة الاستراتيجيّ  ابع:ن الرّ المكوّ  - ح

بمعنى هي مختلف  3ر القدرة."ات الأداء أو عدم توف  قص الذي ينشأ عن متغير  ض الن  لكي نعو  
قص الذي يحصل نتيجة عوائق غة، أو نتيجة الن  ة لل  المعرفة القواعدي  قص في ض الن  الاستراتيجيات التي تعو  

ا يعتري صلاح عم  ة تعتبر قدرة على الإكيز والمرض مثلا، فالقدرة الاستراتيجي  وعيوب من قبيل نقص التر  
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المراد نه من الوصول إلى المعنى وتمك   ،غة على وجه سليمم من عوائق وعيوب تحول بينه وبين تأديته الل  المتكل  
 ات مختلفة.بكيفي  

 ة:واصلي  للملكة الت   ""ميريل سويل، و"مايكل كانال"ر كل الآتي هو محاولة لتلخيص تصو  والش  

 
 ةواصليّ الملكة التّ 
 

 ةالقدرة الاستراتيجيّ      ةغوية الاجتماعيّ القدرة اللّ      قدرة الخطاب  ة   حويّ القدرة النّ 

للملكة  "ميريل سويل"ومايكل كانال""ر تصوّ ح يوضّ  :(13) مخطط توضيحي رقم
 .التّواصليّة

الملكة في تعريفها لمفهوم  صوفي مواروند تؤك  (: sophie moirand) صوفي موارون -11
 نات هي: على أربع مكو   ةواصليّ التّ 

ة، حوي  ة والن  وتية، والمعجمي  ماذج الص  أي معرفة وامتلاك القدرة على استعمال الن  ساني: ن اللّ المكوّ 
 .غةصية لنظام الل  والن  

أي معرفة امتلاك مختلف أصناف الخطاب وتنظيماتها في ارتباط بثابتات الموقف ن المقالي: المكوّ 
 يت فيه.ذي أنتجت فيه وأد  لي ال  اصو الت  

 وهو عبارة عن معرفة بمجالات التجربة وأشياء العالم وعلاقاتها.ن المرجعي: المكوّ 

فاعل بين الأشخاص ة، ومعايير الت  لاك القواعد الاجتماعي  تمعرفة وام وهووسيوثقافي: ن السّ المكوّ 
ل هذه ، وتتدخ  ةبين الكائنات الاجتماعي  قافي، والعلاقات القائمة اريخ الث  سات، ومعرفة الت  والمؤس  
ة في إنتاج وأداء الخطابات، وحينها تظهر واصلي  ها بدرجات مختلفة عند تفعيل الملكات الت  نات كل  المكو  

د أن يحدث نقص عند نات بمجر  عويض بين المكو  ية أو لغة المنشأ ظواهر الت  الأجنب   غةسواء في الل  
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عة، ونجمل خص لينتج خطابات متنو  ا، في الش  دههر على تعد  او هذه الظ   ل كل  تتدخ   .1إحداها
 ط الآتي:ة في المخط  واصلي  نات الت  المكو  

 

 
 
 
 

 للملكة التّواصليّة ""صوفي مورانر يوضح تصوّ  :(14ط توضيحي رقم )مخطّ 

 ة:واصليّ نموذج باخمان للملكة التّ -12

على الإطلاق، وجعل لها مدخلا قائما بذاته،  ة هي الأهم  القدرة الاستراتيجي   إلى أن  باخمان  لتوص  
"مجموعة من القدرات العامة تفيد من كل عناصر القدرة عي عبارة عن : باخمانة عند والقدرة الاستراتيجي  

 كل الآتي:ة وفق الش  واصلي  قة بالملكة الت  نوذجا للكفايات المتعل   باخمان. وقد وضع 2"اللغوية
 

 

                                                           
1
 .31صالحسين زاهدي: التواصل نحو مقاربة تكاملية للشفهي:  ينظر: - 

 .429دوجلاس براون: أسس تعلم اللغة وتعلمها: ص - 2

 ةواصليّ الملكة التّ 
 
 ن سوسيوثقافين مرجعي   مكوّ ن مقالي   مكوّ مكوّ ن لساني     مكوّ 
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 1لباخمان يتّواصلال غوياللّ  مكنالتّ  وصف لإطار نموذج يوضح(: 15) رقم مخطّطال
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 تّواصليال غويالتمكن اللّ 

 
 فس حركية                            القدرة الاستراتيجية                                   القدرة اللغويةالمهارات النّ 

 
 القدرة التنظيميةاستقبالية            انتاجية                                                                          

                  مرئية   مسموعة      مرئية   مسموعة
 القدرة النحوية                         القدرة النصية                                                                

                                              
 

 التنظيم البلاغي     التضام       الأصوات  التراكيب  الصرف  المعجم                                           
 والرموز الكتابية                                                                            

                                    
 القدرة التداولية                                       

 
 القدرة الوظيفية                                     القدرة الاجتماعية اللغوية                              

 
                                                                   وظائف  وظيفة تعاملالخصائص الفردية واللهجة     وظائف خيالية )تصورية(   وظائف استكشافية      الطبيعة   الاشارات الثقافية

 فكرية                                                                                                           والمجاز اللغوي
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عناصر، وكما أشرنا  صل بها أي  لة ولا تت  جعلها مستق   باخمانالاستراتيجية عند  / الملكةالكفاءة إن  
م ة، هذا ما يضفي على امتلاك المتكل  ة وغير لغوي  ة تقوم على عناصر لغوي  الكفاءة الاستراتيجي   سابقا أن  

قص الذي ي الن  ة لتغط  ة وغير لغوي  ات لعناصر لغوي  ة بما تمليه من استخدام استراتيجي  الكفاءة الاستراتيجي  
قص ي الن  ليغط   مة التي يستخدمها المتكل  غوية الاستراتيجي  لقدرة الل  لبمعنى هي المعرفة  ،يعتري الأداء اللغوي

 من خلال الأداء الفعلي للملكة ة إلا  د الكفاءة الاستراتيجي  تتجس   ومن ثم  الذي يشعر به أثناء الت واصل؛ 
 سان.الي هي جزء من تعليم الل  ة، وبالت  واصلي  الت  

عة بدورها إلى قدرة غوية المتفر  لل  ة والتي تقوم على الأنظمة اساني  غوية/ الملكة الل  سبة للقدرة الل  بالن  
ة نصي  القدرة ال   ة، على أن  وي  صية + القدرة النح  ة على القدرة الن  ة، وتقوم القدرة التنظيمي  ة وقدرة تداولي  تنظيمي  

 ضام والبلاغة.ة على قوانين الت  حوي  ة/ الملكة الن  حوي  التي تزيد عن القدرة الن  

خضوعها  ابقة، بحيث أن  شكل أوسع من الملكات الس   ة وهي تضم  داولي  ة/ الملكة الت  داولي  القدرة الت  و 
ن طريق ابقة عمختلف الملكات الس   غوي والمهني وغيرها يجعلها أوسع، وبذلك تضم  للعرف الاجتماعي والل  

م للغة الخطاب وتوظيف ة، والتي تقف على مدى فهم المتكل  لقدرة الوظيفي  نها لحتواء، إضافة تضم  الا
ة تبحث داولي  داولية في مفهوم الكفاءة الت  "كون الت   أن   فخلّا  ةمسعودات الملكة، لذلك تشير ي  جاستراتي

م كيز عليه في تعليم وتعل  مين لكلام بعضهم بعضا، الأمر الذي يجعل التر  بب الكامن وراء فهم المتكل  عن الس  
وهو ما يملي على المبحث . 1سان"أو تعليم لل  م ة تعل  عملي   هائي لكل  لسان هو مربط الفرس والهدف الن   أي  
ا، لتجعل من ة مرسل ومرسل إليه ورسالة، تتفاعل هذه العناصر فيما بينها تداولي  داولي ثلاثي  عليماتي الت  الت  

 ة. عليمي  واصل بين الأقطاب الت  ة الت  ة تقوم عليها عملي  داولي مهم  خذ من المبحث الت  ة تت  عليمي  ة الت  العملي  

 

 

 

                                                           
مسعودة خلاف: التعليمية وإشكالية التعريب في الجزائر، العلوم الاقتصادية نوذجا، بحث مقدم لنيل شهادة دكتوراه علوم في اللسانيات،  - 1

، 4010 اختصاص: تعليمية اللغات، اشراف: د حسن كاتب، كلية الآداب واللغات، قسم اللغة العربية، جامعة الإخوة منتوري،  قسنطينة،
 .198،  ص4011
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 :(s.dick) واصلية والنحو الوظيفي عند سيمون ديكالملكة التّ -12
 ة عند سيمون ديك: واصليّ مكوّنات الملكة التّ  -12-1

ة حتما هو امتلاكه لآليات الخطاب الفع ال، ومعرفته نات الملكة الت واصلي  امتلاك المتعل م لمكو   إن  
المتعل م يتمتع بملكات  المنطلق يمكننا القول أن  للس ياقات التي يستخدم فيها هذا الخطاب، من هذا 

ن من  يتمك  ة لديه حتى  نات الملكة الت واصلي  ل امتلاك مكو  غوي للمواقف المختلفة، هذا ما يمث  الاستعمال الل  
 الاستعمال الت واصلي والوظيفي لل غة في مختلف مجالات حياته.

ة من خمس ملكات بيعي  غة الط  لدى مستعمل الل  ة واصلي  نات الملكة الت  مكو   سيمون ديكد وقد حد  
 وهي: 

ل إنتاجا ينتج ويؤو   ة من أن  بيعي  غة الط  ة مستعمل الل  ساني  ن الملكة الل  تمك   ة:غويّ ة/ اللّ سانيّ اللّ  الملكة - أ
ة ا في عدد كبير من المواقف الت واصلي  ة ذات بنيات متنوعة جد  وتأويلا صحيحين عبارات لغوي  

 المختلفة.
 نة، أن  دا بمعارف معي  بيعية على اعتباره مزو  غة الط  يستطيع مستعمل الل   ةنطقيّ مالملكة ال بفضل - ب

ق معارف أخرى، بواسطة قواعد الاستدلال تحكمها مبادئ المنطق الاستنباطي والمنطق يشت  
 الاحتمالي.

رصيد من المعارف ة من تكوين بيعي  غة الط  ة مستعمل الل  ن الملكة المعرفي  وتمك   ة:الملكة المعرفيّ   - ج
ة كما يستطيع أن يختزن هذه المعارف غوي  معارف من العبارات الل   مة، وبفضلها يستطيع أن يشتق  المنظ  

 ة.غوي  كل المطلوب، وأن يستحضرها لاستعمالها في تأويل العبارات الل  في الش  
ق من أن يدرك محيطه وأن يشت  ة من ة بالملكة الإدراكي  بيعي  غة الط  ن مستعمل الل  يتمك   ة:دراكيّ الملكة الإ - د

 ة وتأويلها.غوي  هذا الإدراك معارف يستطيع استخدامها في إنتاج العبارات الل  
تي بها يخاطب مخاطبا ة ال  بيعية من معرفة الكيفي  غة الط  ن مستعمل الل  وفيها يتمك  ة: الملكة الاجتماعيّ  - ه

 .1ةواصلي   قصد تحقيق المواقف الت  نا في موقف تواصلي معين  معي  

                                                           
، دار الأمان، الرباط، -البنية التحتية أو التمثيل الدلالي التداولي –ينظر: أحمد المتوكل: قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية  - 1

 .19، ص1771
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غة كأداة غوي الذي يستخدم من خلاله الل  واصل الل  سبة للت  ن  الإضافة أخرى، فب سيمون ديكقترح ي
ة بيعي  غة الط  مستعمل الل   غوية، ذلك لأن  عبير وإيصال الأفكار، يستدعي ملكات أخرى غير الملكة الل  للت  

 .أخرى غير لغويةعارف لغوية إلى جانب معارف لملونا غة ويؤو  يستخدمون وهم ينتجون الل  

على الأقل( )ة عبارة واصلي  ف القدرة الت  د الملكات التي تؤل  "وهو يرد  يستعمل سيمون ديك  إن  
ه من الممكن إضافة ملكات أخرى إلى الملكات الخمس، ومن المفترض إضافة ويستنتج من هذه العبارة أن  

ة بما يستلزمه إنتاج وتأويل العبارات بيعي  الط   غةلاع بإمداد مستعمل الل  تها الاط  م  ة وتكون مهعري  الملكة الش  
 .1عريابع الش  ذات الط   ةغوي  الل  

ة، وهو عكس داولي  واصلية الجوانب الت  رفة في هذا الجانب من القدرة الت  الص   سانيةن الملكة الل  وتتضم  
 .2ةية وقدرة تداولي  تين، قدرة نحو يلية القاضي بوجود قدرتين مستقل  حو ة الت  وليدي  ظرية الت  ما جاء في الن  

حقة.والجوانب الت داولي    ة سنفرد لها مبحثا خاص ا في المباحث اللا 

ملكة من هذه الملكات الخمس تختص بقالب ينتمي إليها، مما ينتج عنه خمس  كل    وعليه فإن  
الإدراكي، غوي، القالب المعرفي، القالب الاجتماعي، القالب المنطقي، والقالب قوالب: وهي القالب الل  

سيمون واصلية عند نات الملكة الت  ص مكو  ونلخ   3عري.وهناك مقترح بإضافة قالب سادس وهو القالب الش  
 ط التالي: في المخط   ديك

 .يكدواصلية عند سيمون نات الملكة التّ مكوّ يوضّح  : (16رقم ) مخطط

                                                           
، 1771، دار الأمان، الرباط، -البنية التحتية أو التمثيل الدلالي التداولي –ينظر: أحمد المتوكل: قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية  -1

 .19ص
 .19ص ،لمرجع نفسهينظر: - 2
 .18عبد الهادي بن ظافر الشهري: استراتيجية الخطاب، مقاربة لغوية تداولية: ص ينظر: - 3

 مكونات الملكات التواصلية

 

 ةة  الملكة الاجتماعيّ ة  الملكة الادراكيّ سانية   الملكة المنطقية    الملكة المعرفيّ اللّ  الملكة
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يهدف إلى استغلال  ذلك لأن ه جرائي؛إمفهوم  أن ه مفهوم الملكات هو مم ا يمكن استنتاجه منو 
من أجل توفير بيئة تمك ن رائق خدمة لتعليم الل غات عموما، وتعليمي ة الل غة العربي ة خصوصا، ات والط  ي  نالت ق

ة ليزيل الغموض الملكة الت واصلي  مفهوم لذلك جاء المتعل م من الت واصل على المستوى الش فوي والمكتوب، 
ناتها لتجمع بين د مكو  إضافة إلى تعد   ،واصل بها في مختلف المواقفن من الت  مك  غة والت  كيفية استعمال الل  عن  

 .اواجتماعي   اوثقافي   اوتواصلي   اما هو لساني  
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 واصليعليم التّ داولي والتّ ساني التّ المرتكز اللّ : الثالثّ  المبحث

 تمهيد: 

حّيل ة المّ طبيقيّ المّ  اهتساهنيّ الّّ يّااهء  غاهت، اسمغلّ اه  الاتمااهي  ي  دررس  الّّ منذ ظهور الاتّ 
غوي، نمج ين أوسل والإنماهج الّّ فسير والمّ اهت المّ ة، وكذا ياّيّ واصّيّ ة المّ والأقوال ي  العاّيّ راولي للأفعاهل المّ 

غاهت، لمفسير ة الّّ ة لمعّيايّ عّيايّ ة ي  إيراد المناههج المّ راوليّ ة المّ ساهنيّ هذا الاسمغلال دوظيف المردكزات الّّ 
غوي لّكلام وفق نماهج الّّ إضاهفة إلى دفسير آلياهت الإغة، نماهج الّّ إفل يّى ة لّطّ واصّيّ ة المّ غوسّ القررة الّّ 

 غة، لذلك إنّ واصل لّّ اكمساهب مّكة المّ سممّ تي من خلالهاه ة الّ اهلي وصف الكيفيّ ة، وباهلمّ راوليّ المقمضياهت المّ 
ووضعهاه أصيل لهاه والاسمفاهدة منهاه وتب يّيناه المّ  غلالهاهاسم همييةغاهت نظرا لأة الّّ ة ي  دعّيايّ راوليّ المفاههيم المّ 
 بعرّهمياهالذي سضف  إلى بحث سبل العلاقة بين العّاين  ،جرسب والوصف الممناهم حّيل والمّ المّ  ي  محكّ 

 اه.اه ودطبيقيّ يّااهن ممراخلان نظرسّ 

 داولية:التّ  -أولا

م، وتمكينه من ة لّامعّّ واصّيّ ة المّ غوسّ غاهت ودّبية الحاهتاهت الّّ راولي لّّ من أتل تمكين الاسمعااهل المّ      
ة لبناهء مناههج راولية المفاههيم الأساهسيّ ّت المّ ّياة، مثّ رق السّ غة المررّسة ي  القسم بأحسن الطّ اسمعااهل الّّ 
 ؟غاهتلّّ  عّيا ة التي أفاهدت بهاه المبحث المّ اه الأساهسيّ هة، وماه مفاههياراوليّ غاهت. فااه ه  المّ دعّيم الّّ 

 ة: داوليّ مفهوم التّ  -1
ر ة دوصيف كذلك لمصوّ راوليّ اه  االمّ أنّ  يّى (pragmatic) ةداوليّ التّ ف معجم تحّيل الخطاهب يرّ 

 .ر المّواصّ  لّّغةصوّ اه  الوظيف ، والمّ هذا المّعرسف سررج المّراوليّة ضان الاتّ  1بّيغالّمّ  غة وبشكل أيمّ لّّ 
 charles) شارل موريسلّفيّسوف الأمرسك   ةراوليّ ل اسمعااهل لمصطّح المّ سنمسب أوّ و 

morris)  غة من ة حسب رأسه إحرى نواح ثلاثة يمكن معاهلجة الّّ راوليّ ل المّ ، وتمثّ )8391(وذلك سنة
 خلالهاه 

 ( وسعنى باهلعلاقاهت بين العلاماهت فيااه بينهاه.syntaxe) ركيبالتّ   - أ

                                                           
 .808، ص8001الرار العربية لّعّوم ناهشرون  لبناهن، ، 8طدومينيك ماهنغو  معجم تحّيل الخطاهب  در  محار يحياهدن   - 1
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برراسة العلاماهت ي  يلاقمهاه باهلواقع، أو بعباهرة أخرى  وه  تهممّ ( (semantic لالةالدّ   - ب
 يّيهاه. تي درلّ دراسة يلاقة العلاماهت باهلأشياهء والموتودات الّ 

هذا الاسمعااهل وه  دررس يلاقة العلاماهت بمسمعاّيهاه وبظروف اسمعااهلهاه وبآثاهر  ة:داوليّ التّ   - ج
ي   تشارلز موريسمه ماه قرّ  من خلال ،ةراوليّ أقرم دعرسف لّمّ عرسف ل هذا المّ ويمثّ  ،1ةغوسّ يّى البنى الّّ 

ة كفرع لساهني تهرف إلى دراسة راوليّ اهلمّ ف ،لاثةياياهء الثّ السّ  عإذ تعّهاه أحر فرو  ؛ياياهءدصنيفه لفروع السّ 
 دمعّّق ةالمّراوليّ  فإنّ ، ويّيه غةناهت الّّ من مكوّ الذي هو مكوّن راولي ن المّ اهبعة لّاكوّ ة المّ غوسّ واهر الّّ الظّ 
  2ة.راسة البينوسّ عرسف تمييزا لهاه ين الرّ غوي، وسأتي هذا المّ غة ي  الاسمعااهل أو دراسة الاسمعااهل الّّ رراسة الّّ ب

  ادراسة الّّغة ي  الاسمعااهل ووفق السّياهقاهت التي تحفّ باهلعاّيّة ه ة المّراوليّ  آخر دعرسف وي 
ة نواة ة الأفعاهل الكلاميّ إلى قصر الممكّّم، وتمثّل نظرسّ ة المّفاههم لّوصول ة والقوانين التي تحكم ياّيّ المّخاهطبيّ 

حمفاهئهاه باهلأفعاهل لاة نظرا راوليّ اهت يّم المّ نظرسّ  ة أهمّ ة الأفعاهل الكلاميّ إذ دعر نظرسّ . 3هذ  المررسةا
قول ر ذلك هو سؤكّ  اهواصّ ، ومّ فاهيل المّ واصل ودنشيط المّ قيق المّ اهمع، ودور  ي  تحم والسّ ة لّامكّّ الكلاميّ 

ة يّم الاسمعااهل الّّساهني ضان السّياهق، وبموسّع أكثر ه  اسمعااهل العلاماهت   االمّراوليّ فرانزواز أرمينكو
ل هو الآخر ياهق، الذي يمثّ غة ضان السّ سموسّع هذا المّعرسف إلى دضاين اسمعااهل الّّ  .4ياهقاضان السّ 
( ينرماه ألقى تون 8311، ويمكن إرتاهع نشأة المراولية إلى ياهم )ةاه من العناهصر المّراوليّ ينصرا مهاّ 

 .5"محاضرات وليام جايمس"أوسمين محاهضراده ي  تاهمعة هاهرفرد ضان برناهمج 
راولي باهلمفهوم المّ  غةة الّّ يلاق اهلي دكانباهلمّ غة أداة دواصل، و الّّ  عاهرسف اسمجاهبة لمبرأ أنّ دأتي هذ  المّ 

اه سكمف  ة ليست يّااه لغوسّ راوليّ المّ نّ أ وهذا ماه سرلّ يّى ؛اهطاهبعاه دواصّيّ مكمس  ف، الاسمعااهلمن خلال 
ة من راوليّ اهلمّ ف ،6غوي داخل الخطاهباهتواصل الّّ فحسب، بل ه  دراسة المّ  ةلالة والرّ غوسّ اكيب الّّ برراسة التّ 
وأفاهدت منهاه كثيرا، اهنفمحت يّيهاه فة أخرى يرسرة، ة مع فروع معرفيّ بهاه فه  دررس البنى الحوارسّ خلال دشعّ 

                                                           
 .81محار الأخضر الصبيح   مرخل إلى يّم النص، ص، وسنظر  808  ص دومينيك ماهنغو  معجم تحّيل الخطاهب سنظر  -1
 .81ص، الجزائر، 8001منشورات الاخملاف،      الرار العربية لّعّوم ناهشرونمرخل إلى يّم النصسنظر  محار صبيح    -2
مركز الحضاهرة لمناية الفكر ، 8طالأبعاهد المراولية ينر الأصوليين مررسة النجف الحرسث أنموذتاه، فضاهء ذساهب غّيم الحسناهوي   -3

 .98ص ،الإسلام  واتاههاهده، لبناهن
 .10، ص8311فرنسواز آرمنيكو  المقاهربة المراولية، در  سعير يّوش  مركز الانماهء القوم   المغرب،  -4
 .1،  ص8338عاهمة، كيف ننجز الأشياهء باهلكلام، درجمة  يبر القاهدر قينيني، إفرسقياه الشرق،   سنظر  أوسمين   نظرسة أفعاهل الكلام ال5

ة الّغة أوسمين هو صاهحب نظرسة الأفعاهل الكلامية والتي سنمطرق لهاه ي  العناهصر الموالية بعرهاه آلية مهاة من آلياهت المراولية، إذ سرى أن وظيف
 نماه تحوسّهاه من أفكاهر ذات سمة سياهقية إلى صيغ اتمااهيية.الأساهسية لي  المعبير ين الأفكاهر فحسب، إ

 .90، صالمرتع الساهبق سنظر  -6



الملكة التّواصليّة في تعليميّة اللّغة العربيّة               الفصل الثاّني:             

 

 153 

بمحّيل الحرسث والوقوف يّى مخمّف  تي تهممّ الّ  (l’éthnométhodologieنذكر منهاه  الأثنوميمودولوتياه )
فأخذت ينهاه  (léthnographieاون، كااه أفاهدت من الأثنوغرافياه )اهت التي سعمارهاه الممعّّ الاستاديجيّ 
م ي  قواير حكّ نهم من المّ اون والتي تمكّ ة التي يممّكهاه الممكّّ غوسّ ّة ي  المقررة الّّ ة المماثّ واصّيّ المّ  ّكةمفهوم الم
طاهبعاه شموليّاه، من خلال دشعّب  فاهتّّذتبمعنى دراسة الظاههرة الّّغوسةّ ي  الاسمعااهل،  .1غويالأداء الّّ 

ة، فه  نفسيّة، اتمااهييّة، لغوسةّ، ين طرسق اردكاهز اهمااهمهاه اهمااهماهت المّراوليّة بخصوص الرّراسة الّّغوسّ 
 .مسمعاّيهاه من خلال ربط الّّغة باهلاسمعااهل ي  إطاهرهاه الّسياهق و باهلّّغة 

المّعرسف المناهسب لهاه هو  دراسة  أنهّ يّى الرّغم من دعرّد المّعرسفاهت لعّم المّراولية، إلّا أنّ  وي  رأسناه
ه سشير إلى أنّ المعنى لي  شيئاه لأنّ  (in interactionأو ي  المّواصل )(، in useالّّغة ي  الاسمعااهل )

ممأصّلا ي  الكّااهت وحرهاه، ولا سردبط باهلممكّّم وحر ، ولا السّاهمع وحر ، فصناهية المعنى دماثّل ي  دراول 
الكاهمن ي  كلام  لسّاهمع ي  سياهق محرّد )ماهدي واتمااهي ، ولغوي( وصولا إلى المعنىالّّغة، بين الممكّّم وا

 2ماه.
 ة: داوليّ عوامل ظهور التّ  -2

ة ساهنيّ راساهت الّّ الرّ  ة العرسر من العوامل التي أخرتمهاه إلى محكّ راوليّ لقر ساههم ي  ظهور يّم المّ 
ساهنية تحت منهج يت مخمّف الفروع الّّ ة التي طوّ واصّيّ اهت المّ ظرسّ أحرث النّ  من ، وباهدتةالوظيفيّ  المعاهصرة

هذ  العوامل  ة، وإجماهلا يمكنناه الوقوف يّى أهمّ سفير منهاه ي  مخمّف مشاهرب المعرفة العّايّ دراولي معاهصر، 
 اهلية ي  النقاهط المّ 

من  ة ي  كلّ ساهنيّ راساهت الّّ ة التي هيانت يّى الرّ كّيّ المناههج الشّ  ين ضرّ غوسّ ثورة العرسر من الّّ  - أ
  الا يمكن خولة طالب الإبراهيميدقول  ،3ل من القرن العشرسنصف الأوّ أمرسكاه وأوروباه يّى اممراد النّ 

اه ي  وقت من الأوقاهت )لمسمقل كاهن ذلك ضرورسّ   راسة، ولأنّ ساهني البينوي المحض باهلرّ أن سنفرد الجاهنب الّّ 
 ر يّى أنّ هاهت البحث المعاهصرة دبرز ودؤكّ دوتّ  كلّ   فهذا لم سعر مكناه لأنّ  ،اهت كعّم قاهئم بذاده(ساهنيّ الّّ 
وهذا ماه سبررّ قصور  .4 ينر تحقيقه، أي ينر اسمعااهله الاسمعااهل الفعّ  ي  الواقعاإلّا ساهن لي  لساهناه الّّ 

 غوي ضان الاسمعااهل.المنهج البينوي ين الوصف الّّ 
                                                           

 .18سنظر  محار الأخضر الصبيح   مرخل إلى يّم النص  ص - 1
 .83ص، 8008دار المعرفة الجرسرة، مصر،  ،8ط،آفاهق ترسرة ي  البحث الّغوي المعاهصر محاود أحمر نحّة، سنظر  - 2
 .18  صالمرتع الساهبقسنظر   - 3
 .878خولة طاهلب الابراهيا   مباهدئ ي  الّساهنياهت، ص - 4
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أمرا منقوصاه، لا سكمال  سعر  قاهي  ياهق الاتمااهي  والثّ ة معزولة ين السّ شكّيّ  ةغة دراسدراسة الّّ  - ب
دهاه ويمنحهاه الكثير من الاسمعااهل، فهو وحر  القاهدر يّى أن سسرّ  محكّ ة يّى كّيّ راسة الشّ  بوضع الرّ إلّا 

حيح، بمعزل ين يّى وتههاه الصّ  غوي لا دممّ دراسة الاسمعااهل الّّ  ة، والانطلاق والقبول، يّى أنّ الحيوسّ 
ممكاهملان ي  دراسة ، فاهلجاهنباهن إذن ةراسة الّّغوسّ وإبعاهد المعنى ين الرّ  ةغوسّ ة لّجوانب الّّ كّيّ راسة الشّ الرّ 
غة من خلال إيطاهء الجاهنب الاتمااهي  الّّ سبرز اسمعااهل  كااه،  1غوسة ولا يجوز الاسمغناهء ينهااهواهر الّّ الظّ 
ة كّيّ ة، كااه لا ننف  دور الأبنية الشّ راوليّ راسة المّ واصل ضان الرّ ور الأهم ي  تحقيق المّ قاهي  الرّ والثّ 

 فاهلعنصران مكمالان.

أشياهء  لأنّاهة واهر الكلاميّ ة وإهمياهل الظّ غوسّ راسة الّّ أيّى مسموى ي  الرّ  بعرّهاهيرم تاهوز الجاّة  - ج
 2غوي.اهلي لا دصّح أن دكون موضوياه لّبحث الّّ ة، وباهلمّ ياهرضة وفردسّ 
اههاه غة، ولكن ماه ييب يّيهم هو حصرهم إسّ ة لّّ واصّيّ الوظيفة المّ  والم سّغ   ينالبينوسّ  أنّ  اه سبق سمبيّن ومّ 
فكاهر لغاهسة الإيلام والإخباهر، وقر حاهولوا بناهء  يّى ذلك الأل ي  نقل المعّوماهت و الإخباهري المماثّ بهاه ني  تاه

را عل الكلام اأكّ فر هذ  الوظيفة، فتي لا تسّ بماه فيهاه دّك الّ  ،رصوّ ة لهذا المّ غوسّ واهر الّّ إخضاهع كل الظّ 
رون ة، أو بماه نحن ممأكّ الوظيفة الإخباهرسّ  رر، وهو ماه يجسّ قموسين إيلام الغير بماه دعينسب البمثلا، سعني ح

ة الأفعاهل الكلاميّ  كلّ   ين، أنّ ه حسب البنيوسّ غة ي  الإيلام والإخباهر، ولهذا إنّ من معرفمه، فيحصر وظيفة الّّ 
اه  ورغم ذلك لم سنكر أصحاهب الاتّ  3بّيغ ه  ي  الحقيقة إبلاغ غير مباهشر.تي لا دفير ي  ظاههرهاه المّ الّ 
غة، رغم انحصاهرهاه ي  الوظيفة ّّ ة لواصّيّ ين، ي  إدراكهم لّوظيفة المّ وسّ نيذي سعود لّبالفضل الّ راولي المّ 
ة من مرسل ة الخطاهبيّ العاّيّ  واصل، واهمااهمهاه بطري ة، فه  دنررج تحت لائحة المّ ة والإخباهرسّ يلاميّ الإ

 يِيبغة هو ماه ة لّّ فاهيّيّ واصّية المّ المّ ظيفة تاهوزهاه الو  أنّ انحصاهرهاه ي  دائرة الإيلام ويرم ومرسل إليه، إلّا 
 .يّيهاه

 سهاه إلى مسموى أكثر، فإنّ  ي  حرود الجاّة ويرم دعرّ ينق باههمااهم البينوسّ سبة فيااه سمعّّ اه باهلنّ أمّ 
غوي الّّ  ظاهمة لّنّ الوحرة القاهيرسّ  ة، لأنّ ساهنيّ راسة الّّ رأت ي  ذلك حياهدا ين الموضوع الحقيق  لّرّ  راوليةالمّ 

ة واصّيّ ين لّجاّة إلى دركيزهم يّى الوظيفة المّ راوليّ وليست الجاّة، كااه سعود أسضاه رفض المّ  ه  الخطاهب
                                                           

 .18محار الأخضر الصبيج   مرخل إلى يّم النص  ص سنظر  - 1
 .19أحمر نحّة  آفاهق ترسرة، ص سنظر  - 2

3
 - pucrot (oswald) pire et ne pas dire. Paris. Herman, 1972 , p23. Voir aussi:moeschler 

(jaques). Théorie pragmatique et pragmatique conversationnelle, paris armand colin 

/masson, 1996, p26  .  
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اه قاهن ي  ايمقاهدهم ين طرسق جمل أو يباهرات معزولة، وإنمّ اين لا سمحقّ فاهيل بين الممكّّ واصل والمّ غة، فاهلمّ لّّ 
دوتيه الاهمااهم إلى ماه هو أكبر من  إذ تّ  1ة أكبر وأشمل ه  الخطاهباسيأتي ذلك ين طرسق إنجاهزات كلاميّ 

ة وه  موضع اهمااهم نجاهزات كلاميّ إمجاوية  بعرّ راسة، ، فأصبح محور الرّ صالخطاهب أو النّ الجاّة وهو 
 ة.راوليّ المّ 

  ة بالعلوم الأخرى:داوليّ علاقة التّ  -3
نفس ، ولغوي لغوي  ي محض، وماه هوة يّوم، منهاه ماه هو لغو ة بعلاقمهاه مع يرّ راوليّ تّمص المّ 

   ومن بين العّوم التي دمعّّق بهاه نجر تمااهي ا

 (: semantics)  لالةعلم الدّ  - أ
همااهم بين المعنى الالالة ي  دراسمهاه لّاعنى، نميجة لمناهم  ة مع يّم الرّ راوليّ دمشاهرك المّ 

من ناهحية المنهج، اهن باهلمعنى، لكن يخمّفاهن يّااهن كلاهمياه سهماّ  ة راوليّ لالة والمّ فعّم الرّ  .2والاسمعااهل
م وردود ة ينر الممكّّ فسيّ وافع النّ برراسة خصاهئص الكلام ي  الاسمعااهل، من حيث الرّ  مّ ة تهمراوليّ فاهلمّ 

ي   ،غويراولية تهمم ببحوث الاسمعااهل الّّ فاهلمّ  ،3المخاهطبين والأنماهط المسّوكة ي  الخطاهب وموضوع الخطاهب
غوي لّافردات بمعزل ياهق الاسمعااهلي، من خلال تحّيل المعنى الّّ لالة تهمم باهلمعنى بمعزل ين السّ الرّ  حين أنّ 
 ياهق.باهلمعنى ي  يلاقمه مع السّ  تهممّ التي راولية المّ يّى يك  ياهق، ين السّ 

 (: sociolinguistics) ةالاجتماعيّ  سانياتاللّ  - ب
بين المشاهركين ي   ةة ي  دبيين أثر العلاقاهت الاتمااهييّ راوليّ المّ ة يّم اهت الاتمااهييّ ساهنيّ الّّ شاهرك د

ياهق غير ، وأثر السّ هوتنس اهمعم والسّ من الممكّّ  ذي سرور حوله الكلام، ومردبة كلّ الحرسث، والموضوع الّ 
واهر ة ي  دفسير الظّ وهناه سأتي دور الظّواهر الاتمااهييّ  4يهاه.ة ودنوّ غوسّ اهت الّّ اغوي ي  اخمياهر السّ الّّ 

 ة.غوسة والاتمااهييّ عبير، طبقاه لثقاهفة المجماع وياهداده ودقاهلير  الّّ ة وانمقاهء الألفاهظ المناهسبة لّمّ الكلاميّ 

ة ي  راوليّ مع المّ اهت النّفسيّة دشتك الّّساهنيّ  (:psycholinguistics) اللّسانيات النّفسيّة - أ
فاهلعنصر النّفس   5.ةخصيّ اكرة والشّ بقررات المشاهركين التي لهاه أثر كبير ي  أدائهم مثل الانمباه  والذّ الاهمااهم 

                                                           
 .808ص، 8339المركز الثقاهي  العربي، بيروت، لبناهن، حبيبي ميّود  الادصاهل التبوي ودررس  الأدب،  - 1
 .80، صآفاهق ترسرة سنظر  محااود أحمر نحّة،  - 2
 .81، ص8081دار الكمب العّاية،  ،8ط المصور الاصولي لّاعنى )مقاهربة دلالية دراولية لآلياهت فقه الخطاهب(،مخماهر درقاهوي   - 3
 .80، صالمرتع الساهبقسنظر   - 4
 .ن المرتع نفسه، ص سنظر  - 5
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مهمٌّ ترّا ي  تحسين الأداء الّّغوي لّامكّّم، دمحكّم فيه يوامل الانمباه  والقررة يّى المّذكّر، وطبيعة 
 الشّخصيّة الكلاميّة.

هناهلك فروع أخرى زساهدة يّى ماه سبق؛ لماه لهاه يلاقة بعّوم شتى،  الاهمااهمسعة ة ممّ راوليّ المّ  لأنّ و 
 غويبشرائط الاسمعااهل الّّ  ة التي تهممّ راولية الاتمااهييّ المّ   من بينهاهسبمهاه موسويية المّخصّص، أك

غوي من وتهة نظر رراسة الاسمعااهل الّّ بة التي دعنى غوسّ ة الّّ راوليّ المّ ياهق الاتمااهي ، و المسمنبطة من السّ 
ياهق ة، فإذا كاهنت هذ  دنطّق من السّ الاتمااهييّ ة راوليّ اه  مقاهبل لّمّ ك دنطّق من اتّ ة، وه  بذلدركيبيّ 

ياهق الاتمااهي  الذي غوي إلى السّ كيب الّّ غوي، فإن دّك دنطّق من التّ كيب الّّ الاتمااهي  إلى التّ 
واصل وه  التي دعنى بمشكلات المّ ( applied pragmatic) ةطبيقيّ ة المّ راوليّ دسمخرم فيه، وهناهك أسضاه المّ 

 general) ةراولية العاهمّ المّ  وهناهلك ،صاهل ي  موقف بعينهة حين سكون للادّ وبخاهصّ ي  المواقف المخمّفة، 

pragmatic)،  ّة ة لغوسّ راوليّ ولهذا فاهلمّ  .1اهدواصّيّ غة ّّ لالأس  التي سقوم يّيهاه اسمعااهل اتي دعنى برراسة وال
 واصّيّة.ماه يحيط باهلعاّيّة المّ  ة دعنى بكلّ واتمااهييّ  ةونفسيّ 

اهمااهماهت يرسرة دعنى برراسة الجاهنب  هاهنسمنمج أنّ المّراوليّة دقع يّى ياهدق ومن خلال ماه سبق
ة من واصّيّ مفسير العاّيّة المّ ة، كااه دعنى بقاهفيّ والثّ  ةوالاتمااهييّ  ةالمعرفيّ  مرايية الجوانب غة،لّّ من االوظيف  

المعنى  نّ لألالة، وهو الجاهنب الذي أهميّه يّم الرّ  ،خلال الاهمااهم باهلمعنى ي  ادّصاهله باهلسّياهق لا منفردا
ل العجز الذي وقعت فيه ة تاهءت لمكاّ المّراوليّ  فإنّ  وباهلمّاهلي ؛المّراولي هو المعنى الذي يحرّد  المقاهم

واصّ  لأبنية الكلام، ذلك ياهق المّ لسّ ا ئهاهقصاهإغاهت و ة لّّ كّيّ راسة الشّ باهلرّ  ة التي كاهنت دعنىراساهت البينوسّ الرّ 
ة بمسمعاّيهاه لأنّ المّراولية لا يمكنهاه دراسة الّّغة بمعزل ين السّياهق الاتمااهي ، بل دردبط البنياهت الّّغوسّ 

 ة لّكلام.والأحوال الخطاهبيّ 

 غات: واصلي للّ عليم التّ ة في التّ داوليّ ية العناصر التّ أهمّ  -ثانيا

 :غاتة اللّ في تعليميّ  ات التّداوليّةاللّسانيّ أثر  -1

ية العناهصر دكان أهميّ و ، ةعّيايّ ة المّ ة من أتل نجاهح العاّيّ المّعّيايّة يّى يناهصر المّراوليّ دعمار 
 لماه والمّجسير المّخطيط طرسق ين راوليالمّ  المنهج اسمغلال غاهت من خلالواصّ  لّّ عّيم المّ ة ي  المّ راوليّ المّ 

                                                           
 .81، صالساهبقالمرتع سنظر   - 1
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 فقط قسمعّّ  لا المنهج المّراوليو  اه،ودراوليّ  اهوظيفيّ  الّّغة دعّيم أتل من وهذا لّواقع، مواكبة من المّعّيم بهسمطّّ 
 أن أسضاه مالمعّّ  يّى اهإنمّ  المخمّفة، المقاهماهت ي  غويالّّ  الاسمعااهل مهاهرة يممّك أن يّيه برّ  لا الذي مباهلممعّّ 
 واصللّمّ  اينالممعّّ  لاسمرراج ةدراوليّ  مواقف خّق من نسماكّ  أنو  غة،باهلّّ  المّواصل مهاهرات من نسماكّ 
 الحاج حمانالرّ  يبر ذلك إلى أشاهر وقر غة،باهلّّ  المّواصل مّكة وتحقيق الخطاهب مقمضياهت وفق غةباهلّّ 

.كااه 1ةغوسّ الّّ  وحاهتياهده مباهلممعّّ  اهمااهمهاه من خلال ا،ترّ  حرسثة نزية اهأنّ  ينهاه فقاهل ،محاهضراده ي  صالح
 مّخذ د الذي الجوهري ورّرّ ل همااهمالامن خلال دوتيه  الخطاهب، وحاهل مباهلممكّّ  لاهمااهما ضرورة إلى  نوّ 

 لا مالممعّّ  سنمجهاه التي ةالكلاميّ  الأفعاهل لأن غة،الّّ  دعّيم ي  أمرسكاه ي  ةخاهصّ  ة،والحاهليّ  منهاه ةالمقاهليّ  القرائن
 من غاهتالّّ  ةدعّيايّ  اهسمفاهدت، ف2ينمعّ  مخاهطب إلى هودوتّ  نةمعيّ  خطاهب حاهل وفق تحرث بل ،منعزلة دنمج
 ةدواصّيّ  طرائق بهاه رتووفّ  غاهت،لّّ المّواصّ   عّيممّ ي  ال راوليالمّ  منهجهاه قتوطبّ  ةراوليّ المّ  اهتساهنيّ الّّ  أبحاهث
 لماه ةيّ جالمنه القطيعة يرم منهاه منمهجة والمحموى، موالممعّّ  مالمعّّ   ي  ّةالمماثّ  ةعّيايّ المّ  العناهصرفعيل لم ناهتعة
 المنطوق وأنّ  المكموب، يّى المنطوق الجاهنب ةأسبقيّ  ونالبينوسّ  بيّن  وأن فسبق ة،بينوسّ  اهتنظرسّ  من لهاه سبق
 أنّ  أحر يّى يخفى ولا واصل،المّ  ه  لّغة ةالأساهسيّ  الوظيفة وأنّ  ،3منه فرع إلّا  المكموب وماه الأصل هو
 وهو م،لّامعّّ  ةواصّيّ المّ  القررة دناية هو منهاه الغرض كاهن ؛سبقت بحوث ي  ذكرهاه تّ  تيالّ  ةالبينوسّ  رائقالطّ 
 إلى هناه الإشاهرة وترر. وكماهبة شفاههة ةالمواصّيّ  المّكة دناية هو إليه دروم الذي ةراوليّ المّ  مبرأو  ىساهو مس ماه
 همااهمهاها كل أيطت ةالبينوسّ  أنّ  هو غاهتالّّ  ةدعّيايّ  مجاهل ي  ةراوليّ المّ  أضاهفمه ذيالّ  الجرسر ين الحرسث أنّ 

البناهء  غة إلى تاهنبة لّّ واصّيّ هت اهمااهمهاه لّوظيفة المّ ة وتّ راوليّ المّ  ي  حين أنّ  ،ةالوظيف حساهب يّى لّبنية
 .كّ الشّ 

 رورةباهلضّ  ونقصر واصّ المّ  اه الاتّ  من انبثقت التي غاهتالّّ  دعّيم ي  الحرسثة خلاالمر يخصّ  فيااه اهوأمّ 
 فيهاه تعوق التي نقاهئصالّ  درارك هو يّيهاه ازو ركّ  التي الاهمااهماهت أولى من كاهن ،واصّ المّ  المرخل
 قر كاهن غةالّّ  مدعّّ  من المطّوب لّغرض همرتحرس أنّ  لهم فمبيّن  المقاهربة، هذ  فشل أسباهب وبحث ة،البنيوسّ 
ة ماههيّ  لمحرسر ةالعّايّ  ةلّارتعيّ  وافمقاهرهم غة،الّّ  ةبمواصّيّ  قالمطّّ  دصريحهم ويرم قاه،ضيّ  تحرسرا

                                                           
 .807،  ص8يبر الرحماهن الحاهج صاهلح   بحوث ودراساهت ي  الّساهنياهت العربية ج سنظر  - 1
 .831المرتع نفسه، ص سنظر  - 2
  890صحقل دعّياية الّغاهت، سنظر  أحمر حساهني  دراساهت ي  الّساهنياهت المطبيقية،  - 3
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 وسّياة صحيحة جملا مالممعّّ  كماهبة مّكةلي  هو فقط امملاك  هناه، غةالّّ  ةبـمواصّيّ  فاهلقول؛ 1المّواصل
 العباهرات هذ  اسمعااهل هو ةراوليّ المّ  إليه تهرف ماه إنّ  بل ة،قّيرسّ المّ  المناههج ي  العاهدة ترت مثّااه ،نحوساهّ 
 شكل ي  جمل بصياهغة المعرفة سنبغ  هإنّ  بل ة،دواصّيّ  مقاهماهت ي  ودلالياه اهنحوسّ  ّياةوالسّ  حيحةالصّ 

 مالمّحكّ  ةياّيّ  أنّ  كااه معينة، ةدواصّيّ  مواقف إطاهر ي  حوارات أو نصوص مثل واسعة، ةدواصّيّ  وحرات
 ين عبيرالمّ  أو معّوماهت، دبّيغ يّى القررة اكمسب قر أنه رورةباهلضّ  سعني لا دواصل كوسيّة الّّغة ي 

 ي  محكّ المّ  دعني اهإنّ  بل تاهكبسون، روماهن ذكرهاه التي ةالمرتعيّ  الوظيفة مع سموافق ماه وهذا الموتودات،
 .(ةالجااهليّ  والوظيفة ة،أثيرسّ المّ  الوظيفة ة،عبيرسّ المّ  الوظيفة ة،المرتعيّ  الوظيفة) غةالّّ  وظاهئف جميع

 : في التّعليميّة مبادئ التّداوليّة أثر -2
 المعنى فهم ي  ياهقالسّ  ودأثير ةالكلاميّ  الأفعاهل ةنظرسّ  وبخاهصة ة،عّيايّ المّ  ي  ةراوليّ المّ  مباهدئ رتأثّ 
 اهطاردبمرى و ، ةعّيايّ المّ  ي  العناهصر هذ  يةأهميّ  بمبيين العنصر هذا ي  سنقوم لذلك لّخطاهب، الوظيف 

 وه   غاهتة الّّ ة مفاههيم ومصطّحاهت ي  دعّيايّ ة بعرّ راوليّ المّ 

 :(Social competence) ةداوليّ الكفاية التّ الملكة/  -2-1

اهل من أتل تحقيق غرض غة بشكل فعّ اه  االقررة يّى اسمخرام الّّ ة أنّ راوليّ المّ  ّكةف دوماهس الميرّ 
ه سفير ة، ذلك لأنّ واصّيّ اه مع مفهوم المّكة المّ عرسف معرفيّ وسمشاهبه هذا المّ . 2اياهقغة ي  السّ خاهص، وفهم الّّ 

 راوليةالمّ ا  قسايناهاه إلى قسّ غة وفهاهاه وإنماهتهاه ي  مخمّف المواقف، كااه م يّى اسمعااهل الّّ قررة الممعّّ 
غوسة الكفاهسة الّّ المّكة/ ودشير  (،(sociopragmatics ةالاتمااهييّ  ةراوليّ والمّ  ،pragmalinguistics)) ةغوسّ الّّ 
ة، وإسصاهل المعاهني ذات العلاقة واصّيّ عبير ين الأيااهل المّ ث لّمّ ر المصاهدر ينر الممحرّ ة، إلى دوفّ راوليّ المّ 

ة  كاهلمباهشرة وغير المباهشرة ي  الكلام، راوليّ المصاهدر الأساهليب المّ  لّاسماع بشكل مناهسب، ومن هذ 
ة غوسّ راولية الّّ وبهذا تمثل المّ  .3ةا واصّيّ ل من حرة الأيااهل المّ ة التي يمكن أن دزسر أو دقّّ غوسّ والأشكاهل الّّ 
ن من اكّ فمعني المّ  " ةالاجتماعيّ الكفاية الملكة/ م مسبقاه، أمّاه غوي الذي يممّكه الممكّّ صير الّّ المعرفة والرّ 

                                                           
الحكاة لّرراساهت الأدبية والّغوسة، مجّة يّاية محكاة دصرر ين مركز يزسزة بوغرارة  المنهج المراولي ي  دعّياية الّغة العربية  مجّة سنظر   - 1

 ..880، ص8081، الجزائر، توان 88، ع1الحكاة، مج
 .818، ص 8378لبناهن  أبحاهث ي  يّم الّغة النص  وتحّيل الخطاهب  دار الكمب العّاية    تاهسم يّ  تاهسم -2
 .818ص  نفسهالمرتع  -3
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ة غوسّ الّّ  المفاههيمن من اكّ مرى المّ أي معرفة ، 1اراخل الاتمااهي  ي  المشاهركيناهم بمرى دأثير المّ لمالمعرفة والإ
ث ة بين الممحرّ روف الاتمااهييّ المشاهركين، والظّ  دردبط بينالتي و ة الاتمااهييّ  التي دربط بين العلاقاهت

ة التي دسمعال باهلكيفيّ هاه ة وربطغوسّ ة الكشف ين خصاهئص العباهرات الّّ راوليّ المّ  ّكةالمر دؤطّ كااه  .سّاهمعوال
دراسة  ّىز يحو الوظيف  سركّ النّ  م مثاهلي، فإنّ ة لممكّّ حوسّ ة دررس القررة النّ ورسّ بهاه، فإذا كاهنت الأنحاهء الصّ 

غة ي  ف يّيهاه اسمعااهل الّّ ة التي سموقّ ة دعنى بطبيعة الكيفيّ راوليّ المّ  نّ أإذ  ،2لاسمعااهلغة ي  يلاقمهاه باهلّّ ا
ربط  ة التي من شأناهد  العاّيّ واصل، ودردبط خصوصاه باهلوظيفة التي دردبط باهلكلام، هذا الاردباهط تحرّ المّ 

خل المري   ةراوليّ المّ  سمثااهر امبيّن ة، من هناه نة والحياهة اليوميّ عّيايّ ة المّ عاّيّ غوي باهلة الاسمعااهل الّّ ياّيّ 
ذي ، الّ مّعّيا الفعل ال فعيلم ي  إطاهر دم والممعّّ من قبيل المعّّ  المّراوليّةالمّكة  من خلال اسمغلالواصّ ، مّ ال

  عّيايّة.مّواصّ  بين أطراف العاّيّة المّ ، لمطوسر المسموى الةعّيايّ ناهت المّ من شأنه سقوم بمفاهيل المكوّ 

 ة:الأفعال الكلاميّ -2-2

 أنّ  ليهاه، إذالعلاقة بين العلامة ومؤوّ  ياهلجت ،ياياهءمن يّم السّ  ااه تزء  عرّهب ةراوليّ ة المّ ظرسّ النّ ج ء بم
ة ناهئيّ جرسب ممجاهوزة بذلك الثّ خضاهيهاه لّالاحظة والمّ إبل يمكن  ،اههذ  العلاماهت ليست فعلا داخّيّ 

من فل، نر الطّ يغة م الّّ ية كبرى ي  دعّّ غة أهميّ اه  دراسة الّّ هذا الاتّ فأيطى  ،3ال والمرلول(وسورسة )الرّ السّ 
 ة حسب المواقفغوسّ ساهئل الّّ ع الرّ قف ودنوّ اواصل حسب المو المّ إلى  ةغوسّ بط بين الأشكاهل الّّ تاهوز الرّ  خلال
والتي "، ةالأفعال الكلاميّ واصل ه  ااهل ي  إحراث المّ ور الفعّ رّ تي لهاه الومن بين هذ  الوساهئل الّ  .أسضاه

  نة، ومن أمثّمهبمّفوظاهت معيّ  ظهد دّفّ رّ بمج مسه الممكّّ ذي سؤدّ الإنجاهز الّ   اسراد به مسعود صحراويسعرفّهاه 
 وسممّ ة، اون أفعاهلا لغوسّ ينجز الممكّّ ف، 4هنئةاعزسة والمّ عيين والإقاهلة، والمّ ؤال، والمّ ه ، والوير والسّ الأمر، والنّ 
ة ويلاقمهم باهلمكاهنة الاتمااهييّ يغ تّمّف باهخملاف الأشخاهص ة، هذ  الصّ فعل وفق صيغ لغوسّ  تحقيق كلّ 

حوال الأمن خلال مراياهة  أوسل الذي يخضع له الفعل الكلام  لا يمكن دأوسّه إلاّ المّ  ماهن والمكاهن، وأنّ والزّ 
ة تحقيقه بواسطة يرّ  الفعل الكلام  الواحر سممّ  اه سعني أنّ روف المحيطة باهلفعل الكلام ، امّ ، والظّ ةيّ الخطاهب

                                                           
 ن.   صالساهبقالمرتع  -1

 . 808، ص8087ربيعة العربي  الخطاهب المحردات وآلياهت الاشمغاهل  دار أمجر لّنشر والموزسع، سنظر   - 2
سنظر  تاهك موشرسل، آلان روبول  المراولية اليوم يّم ترسر لّمواصل  در  سيف الرسن دغنوس ومحار الشيباهني، مرتاهنة لطيف زسموني،  - 3
 .83، ص8009لطّيعة لّطباهية والنشر، بيروت، لبناهن، المنظاة العربية لّتجمة، لبناهن، دار ا، 8ط
ت، مسعود صحراوي  المراولية ينر العّااهء العرب، دراسة دراولية لظاههرة الأفعاهل الكلامية ي  التاث الّساهني العربي، دار الطّيعة،  بيرو  - 4

 .80، ص8001
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ذي ة والفعل الكلام  الّ غوسّ يغة الّّ  أسضاه يرم وتود دطاهبق ي  حاهلات يرسرة، بين الصّ اه سعنيصيغ مخمّفة، مّ 
دنجز ، ومثاهل ذلك  هل ي  إمكاهنك أن دعير لي هذا الكماهب سوم الأربعاهء، فهذ  قر دكون اسمفهاهماه 

مهاه ي  فنسمخراه ي  حياهدناه، ل تاهنباه مهاّ ة تمثّ الأفعاهل الكلاميّ  نّ أإذ  ؛1حقيقياه، كااه قر دكون طّباها
 ة.عاهملات اليوميّ والمّ  ةاصّيّ و اهرع ومخمّف المواقف المّ اصل اليوم  ي  البيت والمررسة والشّ و المّ 

ه  الأفعاهل  مراتعهاه ة ومن أهمّ راوليّ ساهنياهت المّ الفكرة الأولى التي نشأت منهاه الّّ  نّ أكااه 
عبير ين الأفكاهر فأهمييّة الّّغة ليست موتودة لّمّ  ،2غة بإنجاهزهاه الفعّ  ي  الواقع، حيث اردبطت الّّ الكلاميّة

سنجز ينر الّذي عبير ي  الواقع الفعّ  الاتمااهي  جسير الفعّ  لّمّ   والمّ قّ ّمأثير ي  الموالمعاهني فقط، بل لّمّ 
 ةاقتح فكرة أفعاهل الكلام، إلى تاهنب العباهرات الوصفيّ  ذسنل الباهحثين الّ كاهن أوّ   أوستينيّى أنّ  طق به.النّ 

ق مرلولهاه، كااه رق والكذب، وسمزامن النّطق بهاه مع تحقّ هو العباهرات الإنجاهزسة، التي لا يحكاهاه مقياهس الصّ 
 مهاه إلاّ بهاه، وه   ق إنجاهزسّ ارسون، ولا دمحقّ ة شروطاه أوضحهاه الرّ لهذ  العباهرات الإنجاهزسّ  أنّ 

 سأل، قاهل، حذّر(.ة )وير، أن سكون الفعل فيهاه منماياه إلى مجاوية الأفعاهل الإنجاهزسّ  -

 ن سقولهاه.ة مّ ل الفردسّ اه تمثّ م أي أنّ أن سكون الفاهيل نفسه هو الممكّّ  -

 .3أن سكون زمن دلالمهاه المضاهرع -

فقط غياهب شرط واحر  أنّ تاع بين المسمووسن النّحوي والمعجا ، و روط هذ  الشّ  نلاحظ أنّ 
ستك سمايّز الفعل الإنجاهزي ين الوصف  الإخباهري بكونه إذ  ؛ةيباهرة وصفيّ  ة فمصبحسفقرهاه صفة الإنجاهزسّ 

 للأفعاهل الّتي سنجزهاه كلامناه. أثرا ي  النّف 

  مثلة، ي  العباهرات الوصفيّ  وفق الشّروط المذكورة الكلام  فعلالأنهّ يمكن دقرسر  أوستينلاحظ  و
 العباهرات المّفوظة إنجاهزسة يّى نويين   ة ه  الأخرى، ويّيه فكلّ جميل، لمصير إنجاهزسّ  )أقول( الجوّ 

                                                           
ّة يّاية دولية محكاة دصرر ين المررسة العّياه للأساهدذة، بوزرسعة، امحار بكاهر  المراولية ودعّياية الّغاهت ودعّاهاه، مجّة الباهحث، مج - 1

 .889، ص8088، 3الجزائر، ع
 .11خّيفة بوتاهدي  ي  الّساهنياهت المراولية، صسنظر   - 2
3
 .31، صالمرتع نفسهسنظر    - 
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من الحاهضر المنسوب إلى إنجاهزسة )صريحة مباهشرة(، فعّهاه ظاههر، )أمر، حض، دياهء، ن ( بصيغة الزّ  -
 الممكّّم.

ل الاتمهاهد مفير =آمرك أن ة/ غير مباهشرة(، فعّهاه غير ظاههر، نحو  الاتمهاهد مفير = أقو إنجاهزسة )ضانيّ  -
 ة  فيهاه بين ثلاثة أنواع من الأفعاهل الكلاميّ ميّز تمهر. كااه 

سقاهبل المّّفظ باهلأصوات )فعل صوتي( والمّّفظ باهلتّاكيب )فعل دركيبي(   (locution) فعل قولي-
 واسمعااهل التّاكيب حسب دلالمهاه )فعل دلالي(.

أداء   يحصل باهلمّعبير ين قصر الممكّّم من   (illocutionary) (فعل إنجاهزي )القول الفاهيل-
 1طبيق  والجاهنب البلاغ .سعجب، سنذر، وسشال الجاهنب المّ  ،يخبر ،سعر

ـأثير   باهلمّ  الفعل الإنجاهزي من حاهل الممّقّ يحصل حين سغيّر  (perlocutionary) فعل دأثيري إسمّزام   -
وه  دفتض ة، فعل من هذ  الأفعاهل بموفّر  يّى قوة إنجاهزسّ  ز كلّ يجعّه سنفعل( وسمايّ )يّيه، كأن سريبه، 

ق هذ  الأفعاهل دمحقّ ة ايّ عّّ ة المّ عّيايّ ة المّ فف  أثناهء العاّيّ  .2ة والممّفّظاه بين موضوع المّفوظيّ دزامناه داهمّ 
ونجاّهاه من خلال المعاهدلة  ،اه بين المعّّم والممعّّمة دراوليّ فاهيلات باهلأفعاهل الكلاميّ الكلاميّة ودنجز المّ 

لالة/ الفعل / الفعل الإنجاهزي  واضح الرّلالة + خف  الرّ ح بهفظ المصرّ ّّ المّراوليّة المّاهلية  فعل القول  ال
 3المّأثيري  اسمجاهبة السّاهمع.

دعّيم الممعّّم يّى إنماهج النّصوص، وهذا  اسمثااهر الأفعاهل الكلاميّة ي  المّعّيم يمكن من خلال إنّ 
الماكن أن سؤدّسهاه الممعّّم من خلال تي من الّ  ةنجاهزسّ للأفعاهل الإبعر إدراكهم لمقاهصر الكلام، وتحرسرهم 

فوي والمكموب، من اهل يّى المسموى الشّ واصل الفعّ اه يجعّهم يحسنون المّ عّيا  الذي سمّقّاه ، مّ المحموى المّ 
، وهذا ماه 4وانمقاهء الأساهليب والعباهرات التي دبّغ مقاهصرهم  يّى الفهم والمّأوسل الصّحيح، مخلال قررته

                                                           
 .31، ص الساهبقالمرتع  سنظر  - 1
 .37،  صنفسهالمرتع  سنظر  - 2
المراولية كعاّية إنجاهزسة ي  العاّيّة المعّيايّة المّعّايّة   مجّة الّغة العربية، مجّة يّاية محكاة دصرر ين المجّ  الأيّى سنظر  حناهن مصباهح  - 3

 .838، ص8080، الجزائر، 9، ع88لّغة العربية، مج 
الّغة العربية لّسنة الرابعة من المعّيم المموسط بن سطو بن ياران  اسمثااهر المفاههيم المراولية ي  دعّياية الّغة العربية، تحّيل نصوص سنظر  - 4

،الجزائر، سبمابر 80، مج 08مجّة يّاية محكاة دعنى باهلرراساهت الإنساهنية والاتمااهيية  دصرر ين تاهمعة  ع أنموذتاه، مجّة التاث،
 .881، ص8080
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عّيم سعطى لهاه الجاهنب المهم ي  المّ أن  برّ لالذلك  ؛واصّ م يّى الإنماهج المّ الممعّّ  ي  دررسبيمهاه أهميّ  سبرز 
ة، ويّى واضع  المناههج أن اليوميّ ة يّ واصّمّ اهده الياّيّ م سسمخرمهاه وبشكل وارد ي  جميع ماهدام الممعّّ  ،غويالّّ 

غاهت، باهسمحراث أفعاهل الكلام ي  دعّيم الّّ ية وأن سعو أهميّ  ،واصلة ي  المّ راوليّ ة المّ ساهنيّ باهلمفاههيم الّّ  اعو سمشبّ 
محمد الأخضر )سشير ي  ذلك و ، عّيا ة دعط  لهاه الجاهنب المهم ي  المحموى المّ ة لغوسّ عّيايّ د مناههج

س )كاهن وأخواتهاه( ي  مرحّة غة العربية، مثلا بإمكاهنناه مثّااه نررّ ق بمررس  الّّ افيااه سمعّّ   هإلى أنّ  (الصبيحي
إلى ونّفت انمباهههم رشاهدات، الإالمرحّة مخمّف صيغ طّب  م دلاميذ هذ راسة، أن نعّّ ماه من مراحل الرّ 

تحصيل كفاهسة، برل حفظ قواير ودراكيب تاهمرة  نهم من، وبذلك نمكّ بهاه مقاهم معيّن صيغة سمطّّ  كلّ   أنّ 
 المطّوب، لأنّ م لا سف  باهلغرض دعّيم القواير وطّب حفظهاه من الممعّّ  ذلك أنّ  ،1معزولة ين سياهقهاها
ااه لا يمكن أن غوي سنمج لناه ممعّّ بعيرا ين سياهقاهتهاه ومعزولة ين الاسمعااهل الّّ رسقة دررسسهاه بهذ  الطّ 

 سمواصل باهلّغة ي  مخمّف المواقف التي دواتهه.

 غات: واصلي للّ عليم التّ ياق في التّ السّ  -2-3

  السّياق: تعريف -2-3-1

 يعرّف يّى أنهّ ة المحيطة باهلعاّيّة المّواصّيّة، فالسّياهق إلى يرد من الظرّوف الثقّاهفيّة والاتمااهييّ  يحيل
. فيأتي السّياهق ليحيل ياّاه دشير إليه 2امجاوية من القيود التي تحيط باهلخطاهب وتحرّد نماهئجه ودوابعها

دعرسفه ي   المهيانة المّعاهرسف من أهمّ و  الحقيقيّة،العباهرات من دلالات ومعاهني اسمجاهبة لمواقف الاسمعااهل 
روف ي  بعض ى هذ  الظّ الكلام ودساّ  بموقف ظّفّ المّ  فعل حروث تحث   التي روفالظّ  مجاويةا  هو

الأهمييّة  يت لهأيط ذية الأقطاهب المّراوليّ  يمثّل السّياهق أهمّ ذلك لأنهّ 3 ا (context) ياهقالأحياهن باهلسّ 
ة باهلسّياهق الخاهرت  لّحرث الكلام ، فلا يمكن تحّيل الّّغوي، ذلك لعلاقة المّراوليّ حّيل القصوى ي  المّ 
تي دعط  لّخطاهب ة الّ راوليّ ياهق من العناهصر الرّلالية والمّ خطاهب بمنأى ين السّياهق، والسّ  ودأوسل أيّ 

                                                           
مرى الأسماهذ، مجّة دولية محكاة دصرر ين المررسة العّياه محار الأخضر الصبيح   الّساهنياهت المراولية وأثرهاه ي  دعّياية الّغاهت، مجّة من - 1

 .10، ص8007، أفرسل، 9)ليّى تباهري(  العرد  8للأساهدذة بقسنطينة
2
 .87،  ص8080لموزسع  القاههرة، ابهاهء الرسن محار مزسر  دبسيط المراولية من أفعاهل الّغة إلى إ بلاغة الخطاهب السياهس   شم  لّنشر و  - 

3
:Oswald ducrot an tz vetan todorov , encyclopédic dictionary of the science of 

language, p333. 
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 اهدوماه مصحوبسكون لغوي  إنماهج كلّ فسياهقه، دون تحرسر ل ة، فلا يمكن دأوسل نصّ دأوسلات ومعاهني خاهصّ 
 .نةبسياهقاهت معيّ 

  فاندريسسقول روف التي أنمج فيهاه، وي  ذلك والظّ الإنماهج الّّغوي بمراياهة السّياهق تحّيل وسممّ 
ة مرّ  الكّاة دوتر ي  كلّ  االذي سعيّن قياة الكّاة ي  كلّ الحاهلات التي ناهقشناههاه إنّماه هو السّياهق، إذ أنّ 

ذي سفرض قياة واحرة بعينهاه يّى الكّاة، ياهق هو الّ يحرّد معناههاه تحرسرا مؤقمّاه، والسّ  دسمعال فيهاه ي  توّ 
ص الكّاة من يّيهاه، والسّياهق أسضاه هو الذي يخّّ  غم من المعاهني الممنوّية التي ي  وسعهاه أن درلّ باهلرّ 

ومعنى هذا  ،1ا ةحضورسّ الرّلالات الماهضية التي دريّاهاه الذّاكرة ودتاكم يّيهاه، وهو الذي يخّق لهاه قياة 
ة ين جميع الاسمعااهلات التي دسمعال مسمقّّ  ه  ماه تحاّه من معاهني كاهمنة ي  الذّهن أنّ الكّاة بكلّ 

قيّت فيهاه، فمكسبهاه معاهني روف التي بحسب الظّ  عبيراه من خلال خروتهاه لّمّ ثم دكمسب حضورا فعّيّ  ،فيهاه
ا مثلا  كّاة ابنت أذهاهنناه، فف  ةالكّاة الواحر ع الاسمعااهلات التي دسمعال فيهاهدمنوّ . كااه ترسرة

(girl)   ّيّى ماهج إليهاه نحساهية  ناهفمنهاه تحت دصرّ  فاعاهنيهاه المخمّفة لا يخمّط بعضهاه ببعض، بل دبقى كل
 اهنناهذهأالكّاة ليست منعزلة، بل مسجّّة ي   أنّ  هذا ماه سعنيو  2فقط كّاة بنت. اهنناهذهأغم أنهّ دوتر ي  رّ ال

كااه دكان الأهمييّة   مخمّف الاشمقاهقاهت التي دنررج منهاه. ي ياهق التي دسمعال فيهاه، و حاهلات السّ  مع كلّ 
التي سضطّع بهاه السّياهق ي  أنهّ يجسّر المعاهني الفعّيّة لّّغة، وذلك  اأنّ الكّاة قر سكون لهاه أكثر من معنى 

وهناه سأتي دور  3الخاهرتيّة المحيطةاباهخملاف بعض السّياهقاهت الّّفظيّة التي دقع فيهاه، باهخملاف الظرّوف 
العناهصر الاتمااهييّة والثقّاهفيّة المساههمية ي  دأوسل الخطاهب، ومن هناه يمكن القول أنّ السّياهق سشال ي  دلالمه 

لالمين ماه الرّلالة الّّغوسةّ التي تهمّ السّياهق الّّغوي، والرّلالات غير الّّغوسة التي تهمّ سياهق الموقف، وهذسن الرّ 
 ن الخطاهب.سشكلّا 

 ياق:أنواع السّ -2-3-2

سنقسم إلى ة راوليّ ياهق ي  المّ السّ  ، فيرى أنّ أنواع السّياهق (george elia sarfati) د تورج إلياهحرّ 
 ّهاه كااه سّ   سفصّ و أربع مسموساهت 

                                                           
 .898،   ص8088فنررس   الّغة  در  يبر الحاير الرواخّ ، محار القصاهص ، المركز القوم  لّتجمة، القاههرة،  - 1
 .898سنظر  المرتع نفسه، ص - 2
 .19، ص8317محار رشاهد الحازاوي  المصطّحاهت الّغوسة الحرسثة، الرار المونسية لّنشر،  - 3
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كاهت وسمقاهبل مع المحيط الفيزساهئ  لّاحرّ  :(the circumstantial context) السياق الظرفي - أ
 ة.واصّيّ بيعة، والبنية المّ من، الطّ كاهلفضاهء، الزّ ة  الأساهسيّ 

قاهي  سمطاهبق مع المحيط الثّ اياهق الموقف  السّ   (situational context) ياق الموقفي/المقامالسّ  - ب
تي بيعةا داخل ثقاهفة ماه، والّ التي دوصف بـاالطّ حة، كنوع العباهرة د معاهسير الصّ فة يحرّ لّخطاهب، فهو بهذ  الصّ 

مناهسبة داخل ثقاهفة أخرى، فهو سعال كقاهلب للأنماهط المردبطة باهلاسمعااهلات التي اه غير سظهر أنّ 
م فيه، فاهلألفاهظ المسمعاّة د  ثقاهفة المجماع ودمحكّ تحرّ ياهق الموقف  ممغيّر من مجماع لآخر، فاهلسّ  .1دهاهايحرّ 

 مجماع آخر.لالة ي  ثقاهفة رورة أن دساهوي نف  الرّ ي  سياهق ثقاهي  ماه لمجماع ماه، لا يمكن باهلضّ 
سياهق -8غوي، والسياهق الّّ -8ياهق سطّق يّى مفهومين  لذلك يمكنناه القول أن مصطّح السّ 

ة ي  غوسّ ماهبعاهت الّّ ياهق  اتسير لّمّ السّ  أنّ  هريالشّ ظ، أو سياهق الحاهل، أو سياهق الموقف، فيقول ّفّ المّ 
وإن كاهن  .2ةاويلاقاهت دركيبيّ ة، وماه بينهااه من درديب ة ومعجايّ ة وصرفيّ شكل خطاهب من وحرات صوديّ 

ق، فقر غرا يّ عرسف الضّ  المّ إلّا ل ي  ياومه ه لا يمثّ  أنّ ياهق ي  أحر توانبه، إلّا هذا دعرسفاه صحيحاه لّسّ 
. 3مالينوفسكيبمريه اغوي الحرسث، منذ رس الّّ رة ي  الرّ اهئعة والمؤثّ ياهق من المصطّحاهت الشّ مصطّح السّ 

ة، ولهذا تاهوز   أساهساه من أسسهاه المكنيّ اه دعرّ ة، بماه أنّ راوليّ راساهت المّ ة ي  الرّ ياهق خاهصّ سع مفهوم السّ ليمّ 
 روف التي تحفّ سياهق، فأصبحت دعرف مجاوية الظّ عرسف الأرحب لّّ اوذت  إلى المّ عرسف النّ الباهحثون المّ 

 4.(context) ياهقي  بعض الأحياهن باهلسّ روف ى هذ  الظّ ظ بموقف الكلام )...(، ودساّ ّفّ حروث فعل المّ 
ودشتك مع السّياهق يرّة مصطّحاهت من بينهاه  المقاهم، والحاهل والموقف، ومقمضى الحاهل، والقرسنة، 

قر سّمب  ينر هذا ه أنّ  إلّا  (،situation) مع المقاهم (contextوي  بعض الأحياهن سمراخل مفهوم السّياهق )
بين زمنين وثقاهفمين، فقر شاهع المقاهم ينر العرب  ياهق بمصطّح المقاهم، وهذا الالمباهس ممرّ ، مصطّح السّ الحرّ 

ين مصطّح ة، ي  حين اسمعال كثير من المحرثين خصوصاه الغربيّ راساهت البلاغيّ قريماه ينرماه اسمعاّو  ي  الرّ 
ون العرب، وماه سقصر  منهااه فقر نجر فروقاه بين ماه كاهن سقصر  البلاغيّ  ياهق، وإذا نظرناه إلى كلّ السّ 
ظه يّى تحرسر مفهوم المقاهم ينر اهن ينر تحفّ اهم حسّ ااه سبرسه تمّ فيو  5غوي الحرسث.حث الّّ ون ي  البراوليّ المّ 

                                                           
1
 :george elia sarfati , précisde de pragmatique ,25. 

 .80ص، لبناهن، 8009، الكماهب الجرسر، 8ط  مقاهربة لغوسة دراولية هري  استاديجية الخطاهبالشّ  بن ضاهفر - 2
 .88ص  نفسهالمرتع سنظر   - 3
 .803، ص8338،  مكمبة الخاهنج  القاههرة ،8ط ابن سناهن الخفاهت ، سر الفصاهحة، تحقيق يّ  فودة، سنظر  - 4
 .ن ، صالمرتع الساهبق سنظر  - 5
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ياهق، هو معرفة ماه دنطوي الفيصل ي  ذلك الاخملاف بين مفهوم  المقاهم والسّ  ين العرب، سرى أنّ غيّ لاالب
ة التي من إخضاهع المقاهم لّاعياهرسّ  اه يحر  غوي، مّ قاهفة، ففيهاه سردبط كثير من المواقف باهلاسمعااهل الّّ يّيه الثّ 

ون )المقاهم( أو مقمضى )الحاهل ( فهااه ين العرب، وذلك بقوله  القر فهم البلاغيّ دّمصق بمعرسفاهت البلاغيّ 
ة، وأحوال دة، وأطر ياهمّ ( فهذ  المقاهماهت نماهذج مجرّ ...مقاهم مقاهل ) دا، ثم قاهلو لكلّ اه مجرّ اه نمطيّ اه قاهلبيّ سكونيّ 

ذي أقصر  باهلمقاهم لي  إطاهرا ولا فاهلّ  (static)سصبح المقاهم ينر البلاغيين سكوني (، وبهذا ...ساهكنة )
صاهل اه له ادّ اهمع والكلام نفسه، وغير ذلك مّ ذي سعمبر السّ ك الاتمااهي  الّ اه هو جمّة الموقف الممحرّ قاهلباه، وإنمّ 
 دواصلة ياّيّ  ليشال كلّ فكير ي  موقف نموذت  د المّ ى مجرّ وذلك أمر سمخطّ  ،(speach event) مباهلممكّّ 

ين لّاصطّح الواحر، أتر لفظ المقاهم أصّح غم من هذا الفاهرق، بين فها  وفهم البلاغيّ ، ويّى الرّ (...)
اهم فماّ  1.ذي سسمعاّه المحرثوناالّ ( contexte of situation) اه أفهاه من المصطّح الحرسث به ياّ ماه أيبّر 
مصطّح  ناه نرى أنّ  أنّ لذلك ومع هذا، إلّا ي  العصر الحرسث، ل اسمعااهل مصطّح المقاهم اهن سفضّ حسّ 
صّة لّفعل اهن، وذلك لرلالمه يّى المااهرسة الممّ اهم حسّ ة التي سراهاه تمّ ياهق هو المصطّح الأنسب لّعّّ السّ 
اه سضان فكير ي  إنماهته مّ هن لّمّ ّفظ باهلخطاهب، برء ا من لحظة إيااهل الذّ د المّ ذي سمجاهوز مجرّ غوي، الّ لّّ ا
أن  كاهن فيجب يّى أيّ  ،ياهقهل تحرسر مجاهل السّ ه لي  من السّ غم من أنّ ة، باهلرّ راوليّ قيق مناهسبمه لّمّ تح

 .2وقت كاهن ي  أيّ و غة، ر فيه مسمعال الّّ ذي سؤثّ سأخذ بعين الايمباهر العاهلم الاتمااهي  والنفس  الّ 
 غة: ياق ودوره في تعليم اللّ السّ  -2-3-3

ي  ة ساهنيّ ظرسة الّّ غاهت، هو اسمثااهر لّنّ ة الّّ ة لمعّيايّ عّيايّ البرامج المّ ياهق ي  ّسّ ية لي  إيطاهء الأهميّ  إنّ 
 ، بمعنى أنّ إنماهج نصوص ماهثّةيّى  مودررسب الممعّّ  ةة معرفيّ ساهب مفاههيم لغوسّ كإل ، من أتوصصنّ ال دعّيم
ة ليّ ايمباهر  آ يمكنبل ساهني لّحرث الكلام  فحسب، حّيل الّّ ة دعنى باهلمّ ة لغوسّ ياهق ي  ظاههر  لي  آليّ السّ 

فلا يمكن أن سماكّن ممعّّم الّّغة  ،مة ينر الممعّّ واصّيّ المّ  ةسهاهم ي  دناية المّكمن خلاله يمكن الإ دعّيايّة
ى وسمجّّ العربيّة من اسمنباهط المعاهني اسمنباهطاه دقيقاه إلّا من خلال الرّتوع إلى السّياهق الذي يحيط باهلنّص، 

والمتادفاهت وإدراك دلالات الألفاهظ، كااه أنهّ كّّااه زادت حصيّة من خلال أسّوب ملء الفراغ ذلك 
كااه أنّ سياهق الجاّة من أكثر السّياهقاهت   ؛الممعّّم الّّغوسةّ زادت قررده يّى إدراك سياهقاهت ورود الألفاهظ

                                                           
، 8311، 8وزسع، بيروت، طشر والمّ راساهت والنّ ة لّرّ سة الجاهمعيّ ة، المؤسّ غة الحرسث( قراءات تمهيرسّ ميشاهل زكرساه )الألسنية يّم الّّ  - 1
 .38، 11ص
 .11. 18، ص8331، 8غة، دار دوبقاهل لّنشر، الرار البيضاهء، طلام بمعبر العاهلي  الّّ محار سهيلا ويبر السّ سنظر   - 2
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واصّيّة فلا فحتّى تحصل ياّيّة دناية المّكة المّ  ،1ةبمرائيّ ة الّّغوسةّ خاهصّة ي  المرحّة الاالمسمعاّة ي  الأنشط
صوص ي  إطاهر السّياهق، الذي من خلاله يمكن لّامعّّم أن سنمج نصوصاه ة والنّ برّ من دعّيم المفردات الّّغوسّ 

، دعّيايّةق به من آلياهت غوي وماه سمعّّ ياهق الّّ الحرسث ين السّ  نّ لأ ؛مموافقة المعنى مع السّياهق المطّوب
ياهق  بط السّ غاهت، وهو ماه سوح  باهلرّ ة الّّ ة ي  دعّيايّ صيّ قاهربة النّ سصبح ضان هذا الأساهس منسجااه وفق الم

ى باهلجاّة ة ي  إطاهر ماه سساّ ة وانفماهحهاه يّى ماه هو غير لغوي، ضان سّسّة كلامية لغوسّ غوسّ بين البنية الّّ 
 م العرسر من الكّااهتام سسمطيع فهم واسمخرياهق سهرف إلى تعل الممعّّ السّ  اهلي إنّ ص، وباهلمّ أو النّ 

واصّية أي إكساهبه القررة يّى الإنجاهز إلى اكمساهب المّكة المّ  قود ي  سياهقاهت مخمّفة، وهو ماه س والنّصوص
 .واتهياهقاهت التي دي  مخمّف السّ  لّّغة الفعّ 

 : في العمليّة التّعليميّة التّعلّمية ياقعناصر السّ  -2-3-4
 ؛مكسبهاه معنىف ةايّ عّّ المّ ة عّيايّ ة المّ ة تحيط باهلعاّيّ ة وأخرى موضوييّ يناهصر ذاديّ من ياهق السّ سمكوّن 

تي سصبو م والمسماع، ودراي  الأهراف الّ ق باهلممكّّ وحية التي دمعّّ ة مخمّف المعمقرات الرّ اديّ العناهصر الذّ ماثّل ف
فيهاه  ة التي تّ الوقاهئع الخاهرتيّ ة وه  ل ي  العناهصر الموضوييّ اثّ ماهني فياه العنصر الثّ أمّ ، مكّّ ة المّ ياّيّ من لهاه 

سأتي  ياهق، ثم ية كبرى ي  تحرسر السّ وهذ  العوامل لهاه أهميّ  ،ةماهنية والمكاهنيّ روف الزّ الظّ  بمعنى مخمّفالقول، 
ة ياهق الغلاف الذي يحيط باهلعاّيّ ل السّ لذلك يمثّ  2.المشتكة بين الممخاهطبينواتي وسقصر به المعرفة العنصر الذّ 
واصل، عّيا  ي  إطاهر المّ ياهق المّ ض حرسثناه مردبط باهلسّ ر مع واصل، ولأنّ ة لّخطاهب ي  إطاهر المّ الإنماهتيّ 

المّراول المعمارة واصّ  وفق صيغة نة لّحرث المّ ياهقية المكوّ ضوع الحرسث ين العناهصر السّ و سفرض يّيناه الم
 ي  العاّيّة المّعّيايّة.

ة م داهرة أخرى، من خلال العاّيّ م داهرة، والممعّّ واصّ  المعّّ عّيا  المّ ياهق المّ ل المرسل ي  السّ يمثّ المرسل: -أ
من  تخطاهباه اهنم( سنمجم، والممعّّ )المعّّ  المعّيايين القطبين حر، فأالتي سبرسهاه كلّ من المعّّم والممعّّمة راوليّ المّ 

ر بيعية أن دمجسّ غة الطّ الا يمكن لّّ إذ عّيا ، ياهق المّ لّسّ المناهسبة ة عّيايّ ة المّ خلال اخمياهر العناهصر المعرفيّ 
وسردبط  ،3 من خلال المرسل فمصبح موتودا باهلفعل بعر أن كاهن وتودهاه باهلقوةاوتماهرس دورهاه الحقيق ، إلّا 

 غة معنى وهرف.رورة حتى سكون لّّ ووتود المرسل باهلضّ ياهق وتودهاه دناهسباه مع السّ 
                                                           

دولية مجّة دراساهت ي  دعّيم الّغة ودعّاهاه، مجّة  روح الله صياهدي نجاهد  دور السياهق الّغوي ي  دعّيم الّغة العربية لّناهطقين بغيرهاه  سنظر  - 1
 .887، ص8081، إسران، 9يّاية محكاة نصف سنوسة،  ع

 .81  صاستاديجية الخطاهب مقاهربة لغوسة دراوليةبن ضاهفر الشهري  سنظر   - 2
 .81   صنفسهالمرتع  - 3
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عّيا  دورسن المّ ياهق خذ المرسل إليه ي  السّ اهبق، فيمّ ذكر  ي  العنصر السّ  وهو مثل ماه تّ  المرسل إليه:-ب
ه إليه المرسل ذي سوتّ رف الآخر الّ م، اوالمرسل إليه هو الطّ م، وأحياهناه أخرى الممعّّ ين، فيكون المعّّ دراوليّ 
أثير الذي سبرسه المرسل إليه يّى المرسل ي  المّ دور القرامى إلى  ونغوسّ أشاهر الّّ  ي  ذلكو  ،1طاهبه يارااخِ 

أنيث والعرد، والمّ ذكير حوي، من حيث المّ غوي النّ المسموى الّّ  خاهصّة يّىى ذلك وسمجّّ ، ةة الخطاهبيّ العاّيّ 
 ا، ولم سقفوا ينر هذا الأمر بل أبرزو ل ي  إلصاهق كاهف الخطاهب بأسماهء الإشاهرةة دماثّ بعلامة لغوسّ دبياهن ذلك و 

م ي  معاهني من خلال دأثير  ي  المّحكّ  2.راوليموى المّ سي  الخطاهب يّى الم دور  ي  سياهق الخطاهب وأثر 
 الخطاهب المرسّة إليه ودأوسّهاه دبعاه لّسّياهقاهت المحيطة باهلحرث الكلام .

عناهصر الاه هناهك ياهق فقط كل من المرسل والمرسل إليه، إنمّ ل يناهصر السّ لا يمثّ العناصر المشتركة: -ج
واصّ ، إذ الحرث المّ  رة ي ة المؤثّ العناهصر السياهقيّ  افمصبح العلاقة بين طري  الخطاهب من أهمّ  المشتكة بينهااه

د طبيعة العلاقة إذ دمحرّ  3اهادا سياهقيّ سراييهاه المرسل دوماه ينر إنماهج خطاهبه، فلا سغفّهاه، وذلك بوصفهاه محر  
خاهطب من خلال طبيعة هذ  د استاديجية المّ بين طري  الخطاهب من خلال طبيعة العلاقة نفسهاه، ودمحرّ 

المرسل إليه  واصل، فاهلمرسل سعمارهاه ي  إنماهته لخطاهبه، كااه أنّ ي  إنجاهز المّ  مساههميمهاه من خلال العلاقة،
ق باهلعاهلم الخاهرت  لّخطاهب، ومعرفة أخرى ممعّّ  أوسل، هذ  المعرفة منهاه ماه هوالمّ  ةخذهاه أساهساه ي  ياّيّ سمّ 

 ة القاهئاة بين الأطراف.قاهئاة يّى المعرفة الاتمااهييّ 
م اسمنباهط المعاهني اسمنباهط المعاهني، بحيث سسمطيع الممعّّ اه ي  مهاّ  رّ السّياهقعّيا ، سعياهق المّ السّ  وي 

 .معّّ ة المّ ذي تحرث فيه ياّيّ الموقف الّ  بمثاهبة عّيا ياهق المّ اهلسّ فياهق، الجرسرة لّكّااهت انطلاقاه من السّ 
راس ، وسؤخذ ي  ة وقرراده، الفصل الرّ مه المعرفيّ م من حيث امكاهنيّ وه   الممعّّ ه وهناهك أربع مسموساهت ل

ة ي  ، وغيرهاه من العوامل المهاّ قاهي والثّ  خصاهئص المجماع من حيث الوضع الاقمصاهدي والاتمااهي  مباهرالاي
 ياهق.تحرسر السّ 

اهت ي  تحرسر عّيا ، نظرا لماه سضطّع به من مهاّ ية كبيرة ي  المجاهل المّ أهميّ  ياهقسّ لّ نّ سمبيّن ماه سبق، أ
ة الحرسثة عّيايّ رائق المّ الطّ اه، حيث أصبحت غة دواصّيّ الّّ  اهلي سصبح مصررا لمررس ة، وباهلمّ عّيايّ المواقف المّ 

غاهت، ة ي  دعّيم الّّ واصّيّ رسقة المّ اه لمطبيق الطّ ياهق مصررا مهاّ واصّ  سعمبرون السّ ومن بينهاه المرخل المّ 
ياهقاهت، ذلك أن حجز غوي ي  مخمّف السّ م من القررة يّى الاسمعااهل الّّ الغرض منهاه هو تمكين الممعّّ 

                                                           
 87  صالساهبقالمرتع  - 1
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مع يجز  ،فقط ةساهنيّ م مّكة لواصّ ، سوف سكسب الممعّّ م وخاهرج المقاهم المّ م ي  بيئة مغّقة لّمعّّ الممعّّ 
غة غة ي  شكل جمل مقطوية سوف يجعل من دعّيم الّّ دعّيم الّّ  أنّ  كااهة،  يّى اسمعااهلهاه ي  مواقف دواصّيّ 
اه فعل دواصّ  غة يّى أنّ ظر لّّ النّ عّياية لذلك يّى واضع  المناههج المّ  ياهق،دعّيااه مقطوياه بعيرا ين السّ 

ة التي روف العاهمّ ة شبيهة باهلحياهة اليومية لّظّ اهت دعّيايّ سسمعال ي  سياهقاهت مخمّفة، من خلال خّق وضعيّ 
 غة.دسمعال فيهاه الّّ 

ظرة من خلال النّ ، عّيا أفاهدت المبحث المّ قر ة راوليّ المّ  قوله من خلال ماه سبق، أنّ  اه يمكنومّ 
غاهت غة التي أفرزهاه هذا المبحث القريم الجرسر، مسمفيرسن منهاه ي  تحسين دعّيم الّّ ة لّّ واصّيّ والمّ ة الاتمااهييّ 

ة ي  عّيايّ ّناه مناههجناه المّ فّو دأمّ  ؛سياهقة وأفعاهل كلام، و ة من دراوليّ راوليّ ين طرسق اسمثااهر مقولاتهاه المّ 
 ،ةة التي شهرت إصلاحاهت دعّيايّ عّيايّ طوار المّ كر الأونخص باهلذّ  ة ي  مخمّف الأطوار،غة العربيّ ة الّّ دعّيايّ 

ة عّيايّ قاهئص التي دعتي البرامج المّ غم من النّ راولي، يّى الرّ عّيا  المّ قر رايت ي  توانب منهاه المبحث المّ 
  حقة.ذي سنعرض له حرسثاه ي  الفصول اللّا ن من تهة أخرى، والّ م المكوّ من تهة، والمعّّ 
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م في المسار الجامعي وفق المدخل متخص ص للمعل  الكوين ت  ال: الر ابع مبحثال
 .واصليالت  

 تمهيد:

كّقطبّهوّدونماّالحديثّعنّالمعلّ ّالل غاتّةهّلاّيستقيمّالحديثّعنّموضوعّفيّمجالّتعليميّ ولأنّ  م
ّالعملي ةّالت عليمي ةّتقومّعلىّالت واصلّالفع الّةميّ علّ ةّالتّ عليميّ ةّالتّ فيّتوجيهّوتسييرّالعمليّ ّمهمّ الآخرّ ،ّولأن 

كّانّلزاماّعلبينّأقطابّالفعلّالدّ  البّالمعل مّفيّمسارهّالت طر قّإلىّأهم يةّالت كوينّالفع الّللطّ يناّيداكتيكي،
ّ ّما ّبكل  ّالمهنة ّهذه ّليخوضّغمار ّتيسيرّالت كويني ّفي ّواستراتيجياتّمهم ة ّإجراءاتّوطرق ّمن تحمله

ّالمدخلّالت واصليّيسعىّلتّ اتّالعليهّأدبيّ ّوتسييرّالعملي ةّالت عليمي ة،ّوفقّماّتنصّ  تحقيقّعليمّالحديثة.ّولأن 

مهم ةّالمعل مّتقعّعليهّبالأساسّفيّإرشادهّوخلقّوضعي اتّتواصلي ةّوظيفي ةّّملكةّالت واصلّللمتع لم،ّوأنّ 
الت داوليّالص حيحّللغةّالت خاطبّفيّالمواقفّالمختلفة،ّباتّلزاماّعليناّوضعّالت واصليّوّتمك نّلهّالاستعمالّ

مّالل غةّالعربي ةّبرنامجّتكوينيّيؤه لّالمعل مّالط البّلأداءّمهامهّعلىّأكملّوجه،ّوفقّأحدثّمداخلّتعلي
يداكتيكيّومستجد اتّالبحثّفيّالل سانياتّالت عليمي ة،ّسعياّ ّالت كوينّالل سانيّوالد  تواصلي ا،ّمبرزينّأهم ية
ّالجامعيّ ّالت كوين ّوأقسام ّللأساتذة ّالمدارسّالعليا ّفي ّللط البّالمعل م ّالمعتمدة ّالت كوين ّأوجه ّلتحليل من ا

ّالأدبّالعربي،ّأوّفيّأقسامّأخرىّلهاّأهلي ةّالت دريسّفيّالط ورّالابتدائي.المتخص صةّسواءّفيّميدانّالل غةّوّ

ّالمرحلةّالابتدائيّ  ةّللمتعلم ّوتنميةّةّتشك لّطوراّمهم اّوحس اساّفيّمستوىّتنميةّالمهاراتّالل غويّ ولأن 
ةّالتعل مي ة،ّلي ةّالت عليميّ ةّوالت داولي ةّفيّمختلفّالمواقف،ّباتّلزاماّالاهتمامّبكلّأقطابّالعمواصليّ تّ القدراتهّ

ّوتنظيمهاّوتحيينّمناهجّتكوينهاّوفقّأبجدي اتّالت واصل.

 واصل:معايير الجودة والت   وفقأو لا: واقع الت كوين الجامعي للط الب المعل م 

جهّإلىّجهّفورّتخرّ مّالذيّيتّ البّالمعلّ سبةّللطّ يةّبالنّ صّفيّغايةّالأهمّ كوينّالجامعيّالمتخصّ التّ ّيعدّ 
ّ ّالمدرسة، ّوهو ّالمهني ّتأهيلّالميدان ّفي ّالميكانيزماتّالأساسي ة ّأحد ّوالجي د ّالنوعي ّالت كوين حيثّيعتبر

ّإلا ّ ّوجه، ّأكمل ّعلى ّعمله ّأداء ّمن ّالمعل م ّالمستوىّوتمكين ّليسّعلى ّتشتتتا ّيواجه ّالت كوين ّهذا ّأن 

ة،ّبيةّالوطنيّ والت وظيفّعلىّمستوىّوزارةّالترّ اّعلىّمستوىّالانتقاءّكوينّالجامعيّفقط،ّوإنمّ المؤس سيّللتّ 

ّلتحاقّبمهنةّمعل مّالل غةّالعربي ة.ّجّمنّالاالبّالمتخرّ لّالطّ كوينّالجامعيّالذيّيؤهّ وخلفيةّالتّ 
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ّتولي ّ ّبرامجّّوعليه ّالقصوىّفيّإعداد ّوالأهم ية ّالخاص ة ّالعناية ّالجودة ّمفهوم ّالحديثة بية أدبي اتّالتر 
كّفءّقادرّعلىّتيسيرّوتسييرّوإرشادّالن اشئةّ الت كوينّفيّمختلفّالمؤس ساتّالجامعي ة،ّبغرضّتخريجّمعل م

ّوالت واصلي ّوالل غوي ّالمعرفي ّالمستوى ّعلى ّالمتعل مين، ّجوّفيعرّ ّ،من ّمفهوم ّف ّالت دريس  Teaching)دة

quality:) ّّفي ّوالت حكم ّالقصوى، ّالن تائج ّتحقيق ّبهدف ّالط الب ّلخصوصي ات ّالت عليم ّملائمة "درجة
كّل ّتعليمّيراعيّّاجزءّبلومأهدافّالت عليم،ّوهيّفيّنموذجّ منّبيداغوجياّالت حك م،ّتقومّعلىّفرضي ةّأن 

ّيّ  .1ّكنّمنّبلوغّنتائجّقصوى"الفروقّبينّالت لاميذ،ّويستعملّاستراتيجي اتّلتصحيحّتعث رّالت لاميذّمم ا
ابلّيكونّهذاّبالن سبةّللجودةّالمتوخ اةّمنّأي ّبرنامجّتعليميّموج هّإلىّفئةّمعي نةّمنّالمتعل مين،ّلكنّوبالمق

فيّعملي ةّالت خطيطّوالت سييرّللمنهجّالت عليميّللوصولّبالمتعل مّإلىّمستوىّ أيضاّالمعل مّطرفاّمهم اّوفع الا
ّتحقيقّالأهدافّالت عليمي ةّالمحد دةّسابقا.

بويّمنّخلالّتمك نهّمنّالت حك مّفيّالمهاراتّ ويقصدّبجودةّأداءّالمعل مّمدىّإتقانّالمعل مّلأدائهّالتر 
زمة "الت خطيطّلعملي تيّالت عليمّّمنّخلالومدىّتحك مهّفيّالكفاءاتّالمتمث لةّفيّمعاييرّجودةّأدائهّّ،اللا 

بهّوالت عل م،ّوتحك مهّفيّالماد ةّالعلمي ة،ّواستراتيجيّ  اتّالت عليمّوالت عل م،ّوالمجالّالمهنيّله،ّوعملي ةّالت قويمّلطلا 
كّماّوتعنيّم2وأدائه" تلفّ"المواصفاتّوالش روطّالتيّينبغيّلهاّأنّتتوافرّتكوينّالمعل مّمخعاييرّالجودةّفيّ،

فيّنظامّتكوينّالمعل مّبحيثّتؤد يّإلىّمخرجاتّتت صفّبالجودةّوتعملّعلىّتلبيةّاحتياجاتّالمستفيدينّ
3منّهذاّالن ظام"

للمعل م،ّةّوأن ّالعصرّالحديثّيواجهّتحد ياتّمتعد دةّفيّالمستوىّالعلميّوالت كوينيّ،ّخاصّ 
ّأمامّالت طو راتّالت كنولوجي ةّالمعاصرةّالمحيطةّبالن ظامّالت عليميّومدىّاستجابتهاّلمخرجاتّالعملي ةّالت عليمي ة.

ّأنّ ّشدي طعيمةر يشيرّوفيّذلكّ ّالمعلّ ّإلى ّالعربيّمنزلة ّفيّالعالم ّطاحنة،ّم ّأزمة ّيواجه وتكوينه

كّثيرة،ّفمنّأكثرهاّشيوعاّوأشدّ  ّهاّإلحاحاّوأعظمهاّخطورةّماّيلي:ومصادرّهذهّالأزمة

ةّجزئياّمنّالبحثّالعلميّدا،ّومستمدّ فةّتعريفاّجيّ ةّمعرّ مينّلاّتقومّعلىّقاعدةّمعرفيّ برامجّإعدادّالمعلّ -أ

ّبويّالأصيل.والترّ 

                                                           
ّ.897،ّص2عبدّالكريمّغريب:ّالمنهلّالتربوي:ّجّّ- 1
واقعّالتعليمّوفقّمعاييرّجودةّالمعلمّمنّوجهةّنظرّالطلبةّالأساتذةّبالمدارسّالعليا)دراسةّمقارنةّبينّالطلبةّالأساتذةّخريجيّّ:مشتىّلرويةّ- 2

ّ.269،ّص2222،ّأكتوبر4ّ،ّع31التخصصاتّالأدبيةّوالتخصصاتّالعلمية:ّمجلةّدراساتّنفسيةّوتربوية،ّمد
ّالمعّ- 3 ّبرامجّتكوين ّتطوير ّرمضان: ّالتربية،ّصلاحّالسيد كّلية ّمجلة ّعمانّنموذجا(، ّ)سلطنة ّمعاييرّالجودة ّفيّضوء ّبكلياتّالتربية لم 

ّ.379ّ،ّص62،ّع32،ّمج2222
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ّالجدّ ّ-ب ّالبرامجّتفتقر ّوالرّ معظم ّالأكادييّ ية ّوالتّ صانة ّالمطلوبّبينّالتّ جانسّوالتّ ة ّالنّ كامل ظريّكوين

ّقّعلىّأرضّالواقع.روسّوماّيطبّ طبيقي،ّبينّماّيقالّفيّالدّ والعمليّالتّ 

ّ:ّبحيثوتكادّتنتهيّهذهّالأدبياتّأيضاّإلىّحقيقتينّمرتبطتينّبماّسبقّ

 مين.ةّبدونّمشاركةّالمعلّ تائجّالمرجوّ إصلاحّتربويّالنّ ّأيّ لاّيعطيّ -أّ
بعنايةّفائقةّلإحداثّتغييراتّجوهريةّسينّتمّإعدادهمّوتأهيلهمّجاحّيكمنّفيّتوفيرّمدرّ مفتاحّالنّ  -بّ

ّسواء.فيّشخصيّ  ّهذهّأزمةّعالمي ةّوليسّعربي ةّفقط،ّإذّأشارتّّاتّطلبتهمّومدارسهمّعلىّحد  ويبدوّأن 
الأدبي اتّالعالمي ةّإلىّأن ّهناكّشعوراّبعدمّالر ضاّعنّمستوىّالمعل م،ّمم اّأوجدّالحاجةّلإعادةّالن ظرّفيّنظمّ

ّعاليا،ّففيّأمريكاّصدرّعامّ)إعدادهّللوصولّإلىّمع ّإعدادا  no child leftقانونّ)ّ(،2222لمّمعد 

behind )
*

كّل ياتّومؤس ساتّ  ّطفلّدونّتعليمّجي د،ّوتطل بّذلكّإعادةّالن ظرّفي يوصيّبعدمّتركّأي 
(ّبحيثّيتوف رّلكل ّطفلّتعليمّجي د.2226/2222)إعدادّالمعل مينّخلالّفترةّ

1ّ
ّّالعليا للأساتذة: ارسالمد -1

البحثّالعلميّعليمّالعاليّوّةّتقعّتحتّوصايةّوزارةّالتّ ساتّجامعيّ المدارسّالعلياّللأساتذةّهيّمؤسّ 

ّبناءّ الوطني ةّفيّمختلفّالأطوارّالت عليمي ةّبيةلصالحّقطاعّالترّ ّالأساتذةّةّتكوينوتضطلعّبمهمّ  علىّعقدّّ،
بيةّفيّبع ّالبلدانّالأخرى،ّنسبةّإلىّالقطاعّالذيّتكو نّالترّ ياتّىّبكلّ ثلّماّيسمّ اوهيّتمّ،مبرمّبينهما

كّليّ  ّهوّفي ّمثلما ّالزّ اتّالطّ لصالحه، ّالبترولب، ّمنّالكليّ راعة، ّوغيرها ّالإعلام يتطابقّمحتوىّّاتّالتي،

وكانتّأولىّّ.اتهاّمعّتلكّالميادينغل،ّوعليهّتتطابقّتسميّ كوينّفيهاّمعّميدانّمعينّمنّميادينّالشّ التّ 

ّبموجبّالمرسومّرقمّ(3964)ستّسنةّهذهّالمدارسّفيّالجزائرّهيّالمدرسةّالعلياّللأساتذةّبالقبةّالتيّتأسّ 
(31464ّ ّبتاريخ( 24ّّ)ّالصادر ّمهمّ ّ(،3964أفريل ّالتّ وأسندتّلها ّأساتذة ّتكوين ّالثّ ة انوي.ّعليم

طّعليمّالمتوسّ ةّتكوينّأساتذةّالتّ اّمهمّ أضيفّله(3999ّ)ّجويلية24ّوبموجبّالقرارّالوزاريّالمشتركّرقمّ
ّمكلّ  ّأصبحت ّبمهمّ وبذلك ّالمكوّ فة ّتكوين ّالطّ ة ّفي ّالثّ نين ّوالمتوسّ ورين ّالتّ انوي ّفي ّالعلميّ خصّ ط ةّصات
ّبالإضافةّإلىّالموسيقى.ّ

                                                           
 .(دونّتعليمّيّطفلاّخلفناأتركّنّلاتعني:ّ):ّ *
قيب،ّمحسنّالمهديّسعيد،ّمحمدّسليمانّالبندري،ّمصطفىّأحمدّعبدّرشديّأحمدّطعيمة،ّسعيدّأحمدّسليمان،ّعبدّالرحمانّالنّ ّينظر:ّ- 1

ّ.32ص،ّدارّالمسيرةّللنشرّوالتوزيع،ّعمان،3ّالباقي:ّالجودةّالشاملةّفيّالتعليمّبينّمؤشراتّالتميزّومعاييرّالاعتمادّالأسسّوالتطبيقات،ّط
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كّماّأنّ رّعلىّفروعّالماجستيرّوالدّ المدرسةّتتوفّ ّوبالإضافةّإلىّذلكّفإنّ  ّرّعلىّالعديداّتتوفّ كتوراه،
ّالبحثّالعلم ّالتّ منّمخابر ّالأساسييّسواء ّأو ّللأساتذةّّ(80)ّيوجدّحالياوّّ،طبيقيّمنه مدارسّعليا

طلعّفيّمجملهاّضتوّّ،بوسعادة،ّسطيف،ّورقلةالأغواط،ّّ،يعة،ّقسنطينة،ّسكيكدةة،ّبوزرّ وهي:ّمدرسةّالقبّ 

ّنينّفيّالملامحّالثلاثةبتكوينّالمكوّ  ّالتّ ، ّملمحعليمّالثّ ملمحّأستاذ ّالتّ ّانوي، وملمحّّ،طعليمّالمتوسّ أستاذ
ّبية(.)لصالحّوزارةّالترّ ّبتدائيامّمعلّ 

ّالعلياومنّ ّالمعاييرّالمنهجيّ ّشروطّالالتحاقّبالمدرسة ّمن ّجملة ّوالعلميّ للأساتذة ّوالتوّ ة ّالتيّاصليّ ة ة
ّالطّ  ّالقبولّعلىّمستوىّالتّ شفويّ ّالبيختبرّفيها ّبعد ّحسبليّ سجيلاتّالأوّ ا ّلطالبّالبكالوريا لّمعدّ ّة
ّ ّتنقيطّينقّ وّالاستحقاق، ّالانتقاتحتّشبكة ّمنّطرفّلجنة ّالث قاطّعليها ّوهي: ّالمدرسة ّمن ّالموك لة فةّء

ّوالمؤهّ العامّ  ّالتّ لاتّالفكريّ ة ّفي ّالوضوح ّوالشّ ة، ّالتّ عبير ّوالحكم،ّرح، ّوالت حليل ّوالاستماع ّالمنطقي سلسل
ّالتر ّ ّعلى ّالتّ القدرة ّعلى ّالقدرة ّكيبّوالاستنتاج، ّالنّ التّ واصل، ّالتّ عبير، ّالنّ طق، ّملاءمةّحليل، قد...الخ.،

ليم،ّلوكّوالهندام،ّدوافعّاختيارّمهنةّالتعّ ح(،ّالهيئةّوالسّ ةّالص حيةّللمترشّ عليمّ)منهاّالوضعيّ حّلمهنةّالتّ المترشّ 
ة.اصّ الخلاتّؤهّ والم

1ّ

 أسس اختيار معل م الل غة العربي ة في المدرسة العليا للأساتذة:  -2
ّقبلّاختيارّالمعلّ تقومّ ّللأساتذة ختبارّالانتقاءّمعتمدينّابإجراءّّكوينّبالمدرسةللتّ ّمالمدارسّالعليا

ومنّة،ّدريسّفيّالمدرسةّالابتدائيّ لّطالبّالبكالوياّمنّأخذّتكوينّجامعيّيؤه لهّللتّ علىّأدواتّتقويمّتؤهّ 
ّالعليا ّأنّيرّ ّشروطّالالتحاقّبالمدرسة ّيتمّ ّللأساتذة ّالانتقاء ّعلىّلجنة اختبارّالط البّّطالبّالبكالوريا

ّبعدّالقبولّشفويّ  ّالط البّشفوي ا اّمنّخلالّجملةّمنّالمعاييرّالمنهجي ةّوالعلمي ةّوالت واصلي ةّالتيّيختبرّفيها
ّالجديدّالّ  ّلطالبّالبكالوريا (ّحسب32/22ّلّعلىّمعد لّ)ذيّتحصّ علىّمستوىّالت سجيلاتّالأو لي ة

اّتحتّشبكةّتنقيطّينق طّعليهاّمنّطرفّلجنةّالانتقاءّالاستحقاق،ّفيجتازّالط البّاختباراّشفويّ ّمعد ل
الموك لةّمنّالمدرسة،ّوتشملّميادينّالاختبارّالش فويّماّيلي:ّالث قافةّالعام ةّوالمؤه لاتّالفكري ة،ّالوضوحّفيّ

ّالمنطقيّوالاستماعّوالت حليلّوالح ّالت سلسل ّالقدرةّالت عبيرّوالش رح، ّعلىّالت  ر كيبّوالاستنتاج، ّالقدرة كم،

ةّعلىّالت واصل،ّالت عبير،ّالن طق،ّالت حليل،ّالن قد...الخ.،ّملاءمةّالمترش حّلمهنةّالت عليمّ)منهاّالوضعي ةّالص حيّ 

                                                           
1-ّّ ّينظر: ّالمسيلة، ّبالتكوين،ولاية ّالالتحاق ّشروط ّصالح(، ّقايد ّأحمد ّالفريق ّ)المجاهد ّللأساتذة ّالعليا -ens/المدرسة

boussada.dz/ar/؟pّ2223/22/27ّ،32.21pm. ّ
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عليم،ّمؤه لاتّخاص ة.ح(،ّالهيئةّوالس لوكّوالهندام،ّدوافعّاختيارّمهنةّالتّ للمترشّ 
الملاحظّعلىّأن ّّلكنّ 1ّّ

ّنقائصّعديدة ّتحمل ّالاختبار ّهذا ّالمنهجي ةّوّّ،ميادين ّالمهارات ّفي ّوالت وسعة ّأكثر ّالت فصيل ّإلى تفتقر

،ّولذلكّوجبّالت فصيلّفيّمعاييرّالانتقاءّحسبّماّتوردهّةّوالمعرفي ةّللط البةّوالقدراتّال لغويّ والت واصليّ 
ّالعالم،ّوفيم ّالت قييمّفيّمختلفّأنظمة ّيليّنقترحّاقتراحاتّتخدمّالمسارّالانتقائيّللط البّالمعل م،ّشبكة ا
ّوتشملّالاقتراحاتّالن قاطّالت الية:ّ،يقترحهاّالباحثّبناء ّعلىّقراءاتّمتعد دة

إجراءّاختبارّلقياسّالملكاتّالت واصلي ةّالاستقبالي ةّوالإنتاجي ةّالأربعّلدىّمعل ميّالل غةّالعربي ةّفيّاقتراحّ -
ّيمّالعامّفيّبطاقةّتقويمّأدائهم.مراحلّالت عل

ّمتقد مّللمدرسةّالعلياّّلكلّ  راتهاومؤشّ  المطلوبة ةواصليّ التّ  لكاتالم لتحديد لجنة تكليفّ- طالبّبكالوريا
 ،الل سانياتّالاجتماعيةوّ ،الل سانيات في ينصصّ خمت تضم مّلمسابقةّتوظيفّالأساتذة،حّمتقدّ شّ وكلّمتّر
ّ.شيهامفتّ وّ ة،العربيّ  غةاللّ  ميومعلّ  تدريسها، وطرق ةالعربيّ  غةاللّ  ومناهج ،سانياتّالن فسيةواللّ 

 مين، فنقترح:سبة لبرنامج إعداد المعل  أما بالن  
ّللاعتمادّعلىّالملكاتّالت واصليةّفيّبرامجّإعدادّإجراءّدوراتّدراسيّ ّ- ةّدوريةّلوضعّتصو راتّمقترحة

 معل ميّالل غةّالعربيةّفيّالجامعات.

ّ.المكل فة الل جان تحدد ها التي الت واصلية لكاتالم على اعتماد ا العربي ة الل غة مناهج كتب تأليفّ-
زمة الت دريبية الد ورات عقدّ- ينّوالمتخص صينّبويّ شينّالترّ العربي ة،ّوالمفتّ  الل غة ومعل مي الكتب، لمؤل في اللا 

ّ.ةمنّطرفّالباحثينّفيّالمناهجّالت عليميّ 

 جهد على ترتكز التي الحديثة دريسالتّ  اتستراتيجيّ ا في العربية غةاللّ  ميلمعلّ  ةدوريّ ّةتدريبيّ  دورات عقدّ-
 .المتعل م
 نواوليتمكّ  بعهاّالمتعل م،يتّ  نماذج ليكونوا واصل؛التّ  ملكات لتنمية ةالعربيّ  غةاللّ  ميلمعلّ  ةتدريبيّ  دورات عقدّ-
ّمتعلّ علّوليكونوا ة،طبيعيّ  ةلغويّ  مواقف في مينالمتعلّ ّوضع من واصليةّمختلفّالمواقفّالتّ  ميهمّفيىّمقدرة
ّ.اّوكتابياشفويّ 
ّ
ّ
ّ

                                                           
1-ّّ ّبالتكوين،ينظر: ّالالتحاق ّشروط ّصالح(، ّقايد ّأحمد ّالفريق ّ)المجاهد ّللأساتذة ّالعليا ّ المدرسة ّالمسيلة، -ens/ولاية

boussada.dz/ar/؟p،23:28ّ،22/21/2223ّ.ّ
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 ج من الجامعة: الب المتخر  واقع تكوين الط   -3
بهاّإلىّتكوينّعلميّوتأطيرّبيداغوجيّيحتويّعلىّاةّوآدغةّالعربيّ مّإلىّشعبةّاللّ البّالمتقدّ يخضعّالطّ 

ّصّالن وعيّالذيّتحدّ خصّ آفاقّالتّ  ّالعلمي ة ّالل جان ّملمحّالتّ ده ّالت درج،ّخرجبموجبّتحديد ّقبل نيلّلّما
(2ّحيثّجاءّفيّالماد ةّ)تقومّالل جانّالعلمي ةّبتحديدّالمقر راتّالجامعي ةّوالت كوينّبحيثّّ،يسانسشهادةّاللّ 

كّلّندوةّجهويّ "يترأّ فيّالجريدةّالر سمي ةّ ةّللجامعاتّعضوّمنتخبّمنّبينّأعضائها،ّمنّبينّمسؤوليّس

ّ.1ةّواحدة"جديدّمرّ (ّقابلةّللتّ 2عليمّالعاليّلمدةّسنتينّ)ساتّالتّ مؤسّ 

يسانسّمنّالبّنحوّتقويةّالمعارفّالتيّسيكتسبهاّفيّمرحلةّاللّ كوينّإلىّتوجيهّالطّ يهدفّهذاّالتّ وّ
هذاّّكماّأنّ ّّ،موادهاّنّمنّبع دهّللتمكّ ةّتزوّ صصّمنّإمكاناتّمعرفيّ خّ رهّهذاّالتّ ماّيوفّ خلالّاستغلالّ

البّفيّدّالطّ حقةّفيّالماستر.ّيتزوّ ؤيةّتجاهّالمرحلةّاللا ّحّلهّالرّ البّآفاقاّواسعةّتوضّ يفتحّأمامّالطّ يسانسّاللّ 

ّالتّ  ّمن ّالمرحلة ّعضويّ هذه ّترتبط ّبمعارفّمختلفة ّبالتّ كوين ّخصّ ا ّمنها ّالدّ تعمّ الص، ّفي ّاللّ ق ةّغويّ راسات

ةّتطبيقهاّفيّالميدان،ّومدىّانعكاسهاّفيّمجالّوكيفيّ ةّغويّ اتّاللّ ظريّ لتّإليهّالنّ ماّتوصّ ّوالاط لاعّعلىّأهمّ 
غةّصةّفيّشعبةّاللّ وعليهّوضعتّالل جنةّالعلمي ةّللجامعاتّمقاييسّالت كوينّالمتخصّ .2ّةغةّالعربيّ علومّاللّ 

ّالعربيّ  ّوآدابها ّاللّ ّ:بحيثّالمؤه لاتّوالكفاءاتّالمستهدفةة ّمنّالغاياتّمنهاّ"يستهدفّهذا يسانسّجملة
لمهامّّتربويّ كلهّّصوص،ّبأشكالهاّالمختلفة،ّوفقّمنهجياتّدقيقةّتؤهّ البّالقدرةّعلىّتحليلّالنّ الطّ اكتسابّ

ّالتّ ّجّفيّالبحثّالعلميّلأنّ درّ اليّالتّ دريسّوالإعلام،ّوبالتّ التّ  البّزّأساساّعلىّتكوينّالطّ كوينّيركّ هذا

ةّالتيّقدرتهّعلىّاكتسابّالمعارفّالقبليّ غل،ّومدىّطورّالعلميّوتهيئتهّلدخولّعالمّالشّ لأجلّمسايرةّالتّ 

مّالمدرسةّالعلياّللأساتذةّتحليلهّبخصوصّتكوينّمعلّ ّفمنّخلالّماّتمّ 3ّماّجيدا."ّلهّلأنّيكونّمعلّ تؤهّ 

                                                           
1
ّالعددّ-  ،ّ ّالجزائرية ّللجمهورية ّالرسمية 43ّالجريدة ّ ،29ّ ّللجامعات2223ّجوان ّالوطنية ّوالندوة ّصلاحياتّالهيئاتّالجهوية ّيحدد ،

ّ.22وتشكيلهاّوسيرها،ّص
ّّينظر:ّ- 2 ّوزارة ّلسانياتّعامة، ّالليسانس: ّعنوان ّليسانسّأكاديية، ّ)ل.م.د( ّعرضّتكوين ّالعاليّوالبحثّالعلمي، ،2237ّالتعليم

ّ.28،ّص2239
ّ.28صّالمرجعّنفسه،ّ- 3
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ّّ،كوينبطّالكفاءاتّوالمخرجاتّالتيّيرامّتحقيقهاّمنّالتّ وبالضّ  سبةّّوضوحّالكفاءاتّالمستهدفةّبالنّ يتبين 
ّ.1سبةّلتكوينّالمدرسةّالعلياّللأساتذةبالمقابلّعدمّوضوحهاّبالنّ ّ،ورّالجامعيللطّ 

كوينيّلاّيختلفّعنّالمنهاجّالتّ ّيسانسّفإنّ سبةّلمقاييسّالت كوينّالجامعيّفيّمرحلةّاللّ جوعّبالنّ وبالرّ 
نةّصّفيّالسّ خصّ قّأكثرّفيّمقاييسّالتّ ويتعمّ ّتضافّإليهّمقاييسّأخرى،المدرسةّالعلياّللأساتذة،ّولكنّ

ّالثّ  ّفانية، ّحرّ البّفيّالسّ نجاحّالطّ بعد ّالأولىّمنّالت كوينّلديه ّفيّنة ّأنّيكملّتكوينه ّالاختيارّسواء ية
ّتخص صّالأدبّالعربي،ّأوّالل سانياتّالع امة.

دّبالكثيرّمنّالمقاييسّالتيّزوّ ينقصهّالتّ ّومم اّيكنّالخروجّبه،ّأن ّتكوينّمعل مّالمدرسةّالعلياّللأساتذة
ّفيّالتّ سانيّ تعنىّباللّ  ّاللّ اتّواستثمارها ّإلا ّسانيّللمتعلّ واصل ّوتحليله، ّعلىّحسبّاطّ ّكوينالتّ ّّأنّ م لاعنا

ّالتّ  ّبع ّالمقاييسّالل سانيّ مقررات ّفي ّبالجامعة ّمتعاونة ّالليسانسّوكأستاذة ّفي ّبالوضوحّاتّ ّة،كوين سم

ّغات.لّ ةّالبتعليميّ ّبهاّسانيةّوماّيرتبطنوعّفيّالمقاييسّاللّ تيبّوالتّ والترّ 

 معل م الل غة العربي ة بين آفاق المهنة وحدود الت خص ص:  -4

بيةّالوطني ة،ّالقرارّنتّالن شرةّالرّ تضمّ  (،2232ّأفريل39ّّ(ّوالمؤر خّفيّ)12)ّوزاريّرقمالسميةّللتر 
والذيّّيتضم نّفتحّمسابقةّعلىّأساسّالش هاداتّللالتحاقّبسلكّأساتذةّالمدرسةّالابتدائي ةّرتبةّأستاذّ

ةّمنّالمشاركةّةّوالأدبيّ صاتّالعلميّ خصّ جينّفيّالتّ لمتخرّ لّالمنشورّالوزاريالمدرسةّالابتدائي ة،ّوعليهّيسمحّ
ّتوظيفّمعلّ  ّالعربيّ اللّ مّفيّمسابقة ّإلا ّغة كّيفّلتخصّ ّأنّ ة، ّمنّالعدلّبمكان، ّالت جرّه ّلمّييبصّفيّالعلوم ة

عليم،ّمفتقراّاسةّمنّالتّ ةّفيّمرحلةّحسّ غةّالعربيّ ةّاللّ مادّ سّةّأنّيدرّ العربيّ ّالل غةّاّفيّعلومتكويناّخاصّ ّيأخذ
ّ،ّعليممنّالتّ غويّفيّهذهّالمرحلةّموّاللّ يةّالنّ غات،ّغيرّواعّبأهمّ قّتدريسّاللّ ائلطرّ ةّتعليميّ علىّالر غمّمنّأن 

نّمنّمهاراتهاّمفتاحّمكّ والتّ امتلاكهاّّ،ّوأنّ عليمّالابتدائيةّعلىّمستوىّالتّ كفاءةّعرضيّ العربيةّّغةّةّاللّ مادّ 

                                                           
ةّيحهّواستخراجهّمنّالوثائقّالخاصّ توضّسبةّللمدرسةّالعلياّللأساتذةّوهذاّماّتمّ صةّبالنّ ةّوغيرّمتخصّ كوينّعامّ ت لّبدتّأهدافّاينظر:ّّ- 1
مّوقدرتهّعلىّتعليمّالبّالمعلّ سانيّللطّ كوينّاللّ يةّالتّ صةّأكثرّواعينّبأهمّ متخصّ كوينّالجامعي،ّحيثّبدتّكوين،ّّبالمقارنةّمعّأهدافّالتّ بالتّ 

 .اللغةّالعربية
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ّالتّ العمليّ  ّالتّ عليميّ ة ّإنّ ميّ علّ ة ّوعليه ّليستّبالهيّ القضيّ ّة، ّفالمشكلّيهدّ ة ّالتّ نة، ّمنظومة كّكل.د وعليهّّعليم
1ّ:ةّالأولىّأعلاهّوفقّالجدولّالت اليهاداتّالمذكورةّفيّالمادّ دّقائمةّالمؤه لاتّوالشّ تحدّ ّ(2)ةّفالماد

ّ

                                                           
ّالعددّ- 1 ّالجزائرية، ّللجمهورية ّالرسمية 43ّالجريدة ّ ،29ّ ّللجامعات2223ّجوان ّالوطنية ّوالندوة ّالجهوية ّالهيئات ّصلاحيات ّيحدد ،

ّ.36وتشكيلهاّوسيرها،ّص
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ّ

(: يحد د قائمة المؤه لات والش هادات المسموح لها بالتدريس في المرحلة 83جدول رقم )
 الابتدائية

ّالتّ فيوضّ  ّمختلف ّأعلاه ّالجدول ّالتّ خصّ ح ّلها ّالمسموح ّعربيّ دريسّّصات ّلغة ّالمرحلةّكمعل م ّفي ة

ةّالعلميّ ّصاتخصّ المسموحّلهاّالمشاركةّفيّمسابقةّالأساتذةّمنهاّالتّ صاتّخصّ دّالتّ نلاحظّتعدّ ة،ّالابتدائيّ 
ّةّبكل ّفروعهاّوتخص صاتها.جتماعيّ ةّوالاقيقةّوالانسانيّ الدّ وّ

 :للمعل مأهم ية الت كوين الل ساني ثانيا: 
ّفيّواصلّاللّ التّ يقترحّالباحثّفيّإطارّمدخلّ ّلساني ا ّأنّيأخذّالمعل مّالط البّتكوينا غويّضرورة

كّمرحلةّّغات،ّوعليهّلابدّ فيّتعليمي ةّاللّ ّاسانياتّوتطبيقاتهاللّ  أنّيخضعّالمعل مّلتكوينّلسانيّقبلّالخدمة
كّماّلاّننسىّأهم يةّالت كوينّالذيّيأتيّبعدّالخدمة. ّمهم ةّوأو لي ة،

تكوينّيشملّالمعل مّقبلّالخدمةّعلىّأن هّيعر فّأحدّالباحثينّتكوينّكوين قبل الخدمة: الت  -3
ّتعلّ  ّفعل ّمنهجي ّوّلم ّاتلمهارّللمعرفة ّبدورهاالسّ وّ، ّللقيام ّالمطلوبة ّالخدمةّلوكات ّوبالتّ أثناء ّفإنّ ، ّالي

ّالتّ الشّ  ّبفعل ّالمعني ّهو ّّّ،كوينخصّبكامله ّعنكما ّعبارة ّالتّ ّأن ه ّغيرّ مجموعة ّالمطلوب ّفيّإات حداثها
ّ.1دائهمأمّلهمّلرفعّمستوىّدريبّالمقدّ مينّالتيّينبغيّأنّيحتويّعليهاّبرنامجّالتّ معلوماتّوخبراتّالمعلّ 

 وتزويدهمّببيداغوجياّالت عليمّالواجبّمعرفتهاّلدىكّل ّطالبّمعل م.

                                                           
كّافياتّتكوينّمعلميّالمرحلةّالثانوية:ّاللغةّالعربيةّأنموذجا،ّعمان،ّدارّيافاّالعلميةّللنشرّوالتوزيع،ّّينظر:ّ- 1 عبدّالوهابّأحمدّالجمعي:

ّ.81،ّص2229
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ّالطّ يتلقّ ّوعليه ّالمعلّ ى ّالنّ الب ّالمقاييس ّبع  ّللأساتذة ّالعليا ّالمدرسة ّفي ّوالتّ ظريّ م ّطبيقيّ ة فيّة
بية،ّالن قد،ّالعروض،ّالبلاغة،ّعلمّنفسّنموّالط فل،ّوهي:ّالن حوّوالص رف،ّالل سانيّ ّاتسانيّ اللّ  ات،ّعلمّالتر 

بوي ّالن صوص،ّعلمّالن فسّالتر  ّالقواعدّوالإملاء،ّنصوصّوتعليمي ة ّتعليمي ة ّالمناهجّنحوّوصرفّوإملاء، ،
ّ ّهذه كّانت ّالل غةالت عليمي ة، ّفي ّالت كوينية ّوآدابهاّالمقاييس ّّالعربي ة ّبع  ّإلىّالممع ّتنتمي ّالتي قاييس

ّ،ةغةّالعربيّ ةّاللّ ةّفيّالمرحلةّالابتدائيةّلاّيكتفيّفقطّبتدريسّمادّ غةّالعربيّ مّاللّ معلّ ّةّلأنّ صاتّالعلميّ خصّ التّ 
ّوالعلمي ة ّوالاجتماعي ة ّالانساني ة ّالعلوم ّفي ّالمواد ّمنها ّالمواد ّجميع ّعن ّمسؤول ّهو ّفيّبل ّولكن المقابلّ،

ّالتّ  ّفي ّوالمهم ة ّالت كوين ّعن ّالغائبة ّغيابّبع ّالمقاييسّالل سانية ّللط البّالمعل م،ّسج لنا ّالل ساني كوين
ّمعل مّ ّلتعليمّالمتوجّ خاص ةّوأن ه ّلّ ه ّالغة الت عليم،ّوهيّالمرحلةّفيّمرحلةّعربي ة،ّوفيّمرحلةّحس اسةّومهم ة

ّ.اتّالخطابّوالت واصلّالل سانياّبالمعارفّالل سانيةّوأساسيّ تّمتشبعّ الابتدائي ة،ّأينّيحتاجّالمتعل مّلمعل مّلغا

ّلجانّالت كوينّ ّالتيّأغفلها ّالعربي ة ّفيّتكوينّمعل مّالل غة ّعرضّبع ّالمقاييسّالمهم ة ّيكننا وعليه
علمّّالعرفاني ات،ّوظيفي،الحوّنّ الّالت داولية،ّوتيات،ةّوتحليلّالخطاب،ّالصّ سلوبيّ الأسانية،ّالمدارسّاللّ وهي:ّ

،ّعدمّوجودّةمّالمرحلةّالابتدائيّ علّ لمكوينّنامجّالتّ اّلاحظناهّمنّبرّص.ّوممّ اتّالنّ لسانيّ المعجمي ة،ّالمصطلح،ّ

ّمنّمثلّالتّ سانيّ اتّاللّ ظريّ أحدثّالنّ  ّداوليّ ة ّمنوّّوالعرفاني ات،ة ّانبثقّمنها ةّواصليّ مداخلّومقارباتّتّما
كّماّنلاحظّغياباّلمقياسّاللّ ةّاللّ فيّتعليميّ وإجرائيةّمهم ةّ ّفيةّماّانبثقّمنهاّةّخاصّ نيّ اتّالعرفاسانيّ غات،
كّماّغويّللطفّ دراكّاللّ الإاتّقّمنهاّبأساسيّ ماّتعلّ ةّالل غات،ّوفهمّةّفيّتعليميّ ةّالعرفانيّ ظريّ لنّ ااستثمارّ ل،

اتّالت واصلّالفع الّواستراتيجيّ ةّبويّ وأنواعهاّوتطبيقاتهاّالترّ ّعلماتّالتّ نلاحظّعدمّوجودّمقياسّخاصّبنظريّ 
ّ.يهّملكةّالت واصلّلدىّالمتعل مت واصلّالش فويّوالمكتوبّوماّتقتضوأهم يةّال

ةّمعرفتهاّوأنّيتلق ىّتكويناّمهم اّفيهاّمفاهيمّةّالتيّعلىّمعل مّالل غةّالعربيّ ومنّبينّالمفاهيمّالأساسيّ 

ّالعامّ  ّوّالل سانيات ّالتّ ّاستثمارهاة، ّالمشكلات ّحل  ّالتيّعليميّ في ّالأهم ية ّإنكار ّباحث ّلأي ّيكن ّولا ة،
ّ،ّوعليهّنجملّهذهّالمفاهيمّفيّالن قاطّالت الية:ّةعليميّ سانياتّفيّالتّ تنضويّعليهاّاللّ 
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       ّ ّالل سانيات ّعلماء ّأن  ّحديثّسبق، ّفي ّأشارنا ّوفيما ّمنوسعقد ّّو ّعندّمفهوم ّالل سانية الملكة
ّ ّالمتشومسكي ّعن ّبليغيّ التّ ّلكةبالحديث ّتعنىالتّ وّة ّالتي ّاللّ بّواصلية ّاستعمال ّعلى ّمختلفّالقدرة ّفي غة

ةّتؤخذّمنّوسائطّعديدةّمعرفيّ لكةّالت واصليةّهذهّالمّلأنّ وّ،ّالت واصليةّالأغراضالأحوالّالخطابيةّوالمواقفّوّ
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مّعلىّتساعدّالمتكلّ ّعلىّالبنيةّالاجتماعيةّالتيّيعيشّفيهاّالمتكلم،ّومنّثّ ّءّ ةّبناونفسيةّواجتماعيةّوثقافيّ 
ّيلائمّالمقامّويعبر ّ ّوّتنويعّصورّالخطابّبما ّالمتعلّ المّلأنّ ّعنّمختلفّالأغراض، مّليحكمّبهاّهارةّيكسبها

ّتمكّ  ّراسخة ّصفة ّفيه ّتكون ّنحو ّعلى ّ)أداءه( ّالكلامية ّوتوظيفّتلكّالقأفعاله ّترجمة ّمن وهيّّ،درةنه

ّالمتتعدّ  ّالّ سانيّ اللّ ّلكةى ّالنّ ة ّمعرفة ّفي ّتنحصر ّالنّ تي ّالإحويّوالصّ ظام ّفي ّالمسهم ّالتر ّرفي ّعلى كيبّقدام

غةّهّمنّيتلكّهذهّالقدرةّفقطّلاّيستطيعّاستعمالّاللّ ة،ّلأنّ ةّالوظيفيّ سناديّ ليمّللجملّأوّالوحداتّالإالسّ 
ّلكةالمّوأة،ّوهذهّالملكةّالخطاباتّفيّميادينّالحياةّاليوميّ ّفيّمختلفّالمقاماتّوالأوضاعّوماّيقتضيهّأحوال

ّّواصلية/ّالتّ ةبليغيّ التّ  ّمعيناّمنّقواعدّلغةّماّواصليّ مّالملكةّالتّ كسابّالمتعلّ إمنّشأنا ةّوتعنيّامتلاكهّقدرا
فهاماّإهماّوّفّ،صالّالمثمرّمعّأبنائهاغةّأمّمنّغيرهمّمنّالاتّ نهّسواءّأكانّمنّأبناءّهذهّاللّ علىّنحوّيكّ 

ّةّهناّضرورةّأنّيتمّ واصليّ الملكةّالتّ ة،ّوبذلكّتعنيّهذهّائدةّفيّالجماعةّاللغويّ ةّالسّ غويّ فقّوالأعرافّاللّ بماّيتّ 
عليم،ّوأنّيتمت عّبالقدراتّالمعرفي ةّالتيّتمك نهّمّهذهّالملكةّقبلّأنّيدخلّإلىّمهنةّالتّ إكسابّالط البّالمعلّ 

بحسبّماّتقتضيّّ،وتفكيكهاّالر موزّتتشكيلاوالقدرةّعلىّتفسيرّّاوتبليغهّاتّالمتعل مينطابخلّتقبّ ّمن
زّعلىّةّتركّ بليغيّ الملكةّالتّ ّنّ أذلكّّ،اّأمّمكتوباسواءّأكانّالخطابّشفويّ ّالمتعل مينمعّّخاطبتّ الظروفّ

ّالتّ  ّاللّ ظروف ّالنّ بليغ ّتحقيق ّإلى ّتهدف ّوهي ّوشروطه، ّالتّ غوي ّبليغيّ جاعة ّما ّوهو ّّيفتقدة، مدارسناّفي

ّم.مّوالمتعلّ فاعلاتّبينّالمعلّ منّالتّ ّيةالالخّةعليميّ التّ اذجّمنّ الّفيّ،ّةعليميّ التّ 

ّ بطّبينّماّهوّسانيّالمتينّالذيّيقتضيّالرّ كوينّاللّ هوّالتّ ّةغةّالعربيّ مّاللّ ماّيحتاجهّمعلّ لذلكّإن 
ّأوّّتعليمي ّللأساتذة ّالعليا ّالمدارس ّذلكّفي ّأكان ّسواء ّالعلمين، ّبين ّالارتباط ّوأوجه ّلساني ّهو وما
غةّاللّ ّتعليمّراتاتّفيّمقرّ سانيّ اللّ ّفروعّومجالاتّإدراجّمّبأهم يةبالإضافةّإلىّتوعيةّالط البّالمعلّ الجامعة،ّ

مّمعلّ ّأنّ ّإذّ؛اتّالاجتماعي ةوالل سانيّ عرفيّفسّالماتّوعلمّالنّ سانيّ دراساتّخبراءّاللّ ،ّوالانفتاحّعلىّةالعربيّ 
ةّالأولىّتفيدهّفيّة،ّفالعدّ ةّبيداغوجيةّولسانيّ حّبعدّ يحتاجّاليومّأنّيتسلّ ّلحديث،ةّفيّالعصرّاغةّالعربيّ اللّ 
نّمنّالملكاتّمكّ مّللتّ عوباتّأمامّالمتعلّ ،ّوسبلّتذليلّالصّ ةعليميّ وأسسّتعليمّالماد ةّالتّ منهاجّعلىّعرفّتّ ال

مّمنّنّالمتعلّ لّدونّتمكّ غةّالتيّتحوّ انيةّفتفيدهّفيّفهمّأمراضّاللّ ةّالثّ اّالعدّ والمهاراتّوالمواقفّالمطلوبة،ّأمّ 

ّالتّ  كّتأثيرّالبيئةّفيّنطقّالمتعلّ وسيولسانيّ ة،ّوالتيّتكونّلهاّعلاقةّبالسّ واصليّ ملكاتها غةّمّلفونيماتّاللّ ات،
ّ ّالأمراضّعلاقة ّتكونّلهذه ّوقد ّمبحثّالسّ ومخارجها، ّنفسيّفيّإطار ّهو ّمنّخلالّيكولسانيّ بما ات،

ّمتعلّ  ّعند ّاللّ الوقوف ّاللّ م ّلاكتساب ّواستعداداته ّاللّ غة ّتلتقي ّوعموما ّأوّغة، ّبالبيداغوجيا سانيات
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واهرّظريةّلفهمّالكثيرّمنّالظّ مّبالأدواتّالنّ المعلّ ّ،ّوغايتهاّمدّ ةطبيقيّ التّ الل سانياتّيداكتيكّفيّمبحثّالدّ 
1ّّغويّمثلا.عددّاللّ فيكّالتّ ةّالتيّيصادفهاّفيّالوسطّالصّ غويّ اللّ 

ّهما:ّّمبحثيننّمنّمكّ ةّيحتاجّالتّ غةّالعربيّ مّاللّ معلّ ّإنّ فولهذاّ

ّومختلفّّمبحث تعليمي ة الل غات: -2 ّالعربي ة، ّالل غة ّوتعليمية ّالل سانيات ّمن ّنظري اته يستمد 
الت وجيهاتّالتربوي ةّالمؤط رةّلمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّعلاوةّعلىّسيكولوجيةّالت عل م.

ّالعلاقةّبين2ّّ ّلناّأن  إذّيتبين 
ّهذهّالعلاقةّمبر رةّسلفاّب طبيعةّالبحثّالل سانيّنفسه،ّالل سانياتّوتعليمي ةّالل غاتّلهاّشرعيةّالوجود،ّوأن 

كّانّيحملّشعارّ ّالذي ّتشومسكيّنفسه 3ّ"الل سانيات لا تقد م أي  شيء لتعليم الل غات"وقدّوجدنا
ّعمليّ يتخلّ  ّويستدركه ّالر أي ّهذا ّعن ّبيسر ّالبيداغوجيّى ّالط ابع ّتحمل ّالتي ّبع ّالأعمال ّخلال ّمن ا

ات،ّفيكونّعلىّدرايةّببع ّسانيّ اّفيّاللّ يتلقىّتكويناّقاعديّ والت عليمي،ّومنّهناّفإن ّأستاذّالل غةّملزمّبأن ّ

رورةّأنّيكونّمختص اّفيّهذاّلاّيعنيّبالضّ ّة.ّولكنّ الن ظرياتّوالمفاهيمّوالاصطلاحاتّوالإجراءاتّالت طبيقيّ 
ّالملكةاللّ  ّمطالبّبامتلاك ّهو ّث ّومن ّالل غة، ّلتعليم ّيكتسبّالمهارة ّأن ّهو ّالوحيد ّهم ه ا ّوإنم  ّسانيات،

ةّدونّأخرى،ّعلىّمها،ّبالإضافةّأن هّلاّيتعل قّتعل قاّمباشراّبنظري ةّلسانيّ الل سانيةّالص حيحةّلل غةّالتيّيعلّ 
ّجميعّ ّمن ّالإفادة ّفيمك نه ّوالاختيار، ّالانتقاء ّإلى ّبالض رورة ّمضطر ّهو ّالذي ّالل ساني ّالباحث عكس

4ّالن ظرياتّالل سانيةّالمتوافرةّلديهّدونّاستثناء هاّعنصراّمهم اّلإيجادّةّوتنو عّ اتّالل سانيّ تعد دّالن ظريّ ،ّإذّيعد 
ّالط ريقةّالبيداغوجي ةّالن اجعةّوتحسينهاّباستمرار.ّ

 ة: صي  سانيات الن  الل   -3

ّالنّ لتبني ّّإنّ ّّّّّّّ ّمعّالد راساتّالن صيّ فيّمناهجّتعليمّالعربيّ ةّصيّ ّالمقاربة ّتزامنا ّبدأ ّالتيّظهرتّتجاوزاّة ة
تنطلقّمنّالن صّفيّتعليمّالل غةّالعربي ة،ّمنّأجلّإكسابّالمتعل مّملكةّنصي ة،ّوعليهّتكمنّّللجملة،ّوالتي

عّأنماطهاّصوصّعلىّاختلافهاّوتنوّ ةّمنّخلالّتعليمّالنّ ةّالعربيّ صّفيّتعليمّاللغّ أهمي ةّاستثمارّلسانياتّالنّ 
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ّإكسابّالمتعلّ  ّوالتّ إلى ّالإنتاج ّعلى ّالقدرة ّمهارة ّنصيّ ّ،لقيم ّملكة ّإكسابه ّإنتاجّوبالتالي ّمن ّتمكنه ة،

كّمقياسّفيّتكوينّمعل مّجدّ ّدةّالأنماط،ّلذلكّمهمّ واستقبالّوتأويلّالعديدّمنّالن صوصّمتعدّ  اّإدراجه
ّالل غةّالعربي ة.

  داولي: جاه الت  الات  -4

ّالاتجّ يتضمّ ّ        ّالتّ ن ّاللّ اه ّاستعمالات ّبمختلف ّالاهتمام ّداولي ّإطار ّفي ّالتّ غة واصلّمقتضيات

ّالتّ عليمّوفقّالاتجّ مبادئّالتّ ّالاجتماعي،ّذلكّأنّ  غةّإلىّمّالانتقالّمنّتعليمّاللّ داوليّتقتضيّمنّالمعلّ اه

ّاصتخصّ ّةالت داوليّ ّبعدّ ذاتهّهوّأصلاّمنهجّتعليميّّداوليّفيّحدّ المنهجّالتّ ّعلىّأنّ غة،ّواصلّباللّ تعليمّالتّ 

ّبينّمستخدمّالسانيّ  ّالأدلّ يدرسّالعلاقة ّاللّ ي ّالتّ غويّ ة ّوعلاقة ّإليه(، ّوالمرسل ّ)المرسل ّوالتّ ة ّلتأتيّأثّ أثير ر.
ّ،ةسانياتّالبينويّ ةّلتتداركّنقائصّاللّ داوليّ سانياتّالتّ غاتّالمنبثقةّعنّاللّ ةّاللّ ةّفيّتعليميّ واصليّ التّ ّاتالمقارب

كّوناّتهتمتّّمحاولةّبحث كّماّتعالجّبنيةّالجملةّفقط،ّولاّّأسبابّفشلّهذهّالمقاربة بالبنيةّوتهملّالاستعمال،

ّتواصليّ  ّوحدات ّالاعتبار ّبعين ّالنّ تأخذ ّمثل ّأوسع ّالطّ ة ّمع ّتلافيه ّحصل ّما ّوهو ّالحوار، ّأو ريقةّص

صوص،ّوكذلكّصوص،ّالذيّيعالجّقواعدّصياغةّالجملّفيّمختلفّأنواعّالنّ واصليةّتحتّمفهومّنحوّالنّ التّ 
ّة.ضّلقواعدّصياغةّالجملّفيّأفعالّتواصليّ يتعرّ ّذينحوّالخطابّالّ 

ات،ّوقدّةّتأثيراّعميقاّعلىّتعليمّاللغّ فسّالمعرفيّ رتّعلومّالنّ يناتّأثّ تّ خلالّالسّ ة: ني  اسانيات العرفالل   -5
كّانّلهماياقيّ ةّوالسّ نويّ يرقّالقائمةّعلىّالمبادئّالبسمحّذلكّبزوالّتدريجيّللعديدّمنّالطّ  ّة،ّوهناكّعالمان

ّالعرفانيّ أكبرّأثرّفيّتقديمّالنّ  ّالإظرة ّالأوّ ةّلمجالّتعليمّاللّ دراكيّ ة فسّرائدّعلمّالنّ إلرك نيسر لّهوّغات،
ّ.1(م3968)منّخلالكّتابّبنفسّالعنوانّأصدرهّسنة العرفاني

ّالسّ  ّبداية ّتغيرّ فمنذ ّالماضي، ّالقرن ّمن ّالمنهجّتينات ّعلى ّالقائم ّالل غات ّتعليم ّعن ّالأنظار ت
ّ ّالت صوّ الس لوكي ّرف  ّإذ ّالنّ والس ياقي، ّالعرفاني ة ّعلى ّالقائم ّالّ ظريّ ر ّالمثيرّتعليميّ ة ّطرفي ّعلى ّالقائمة ة

رّالمعرفي،ّالذيّيدعوّإلىّضرورةّصوّ هّالذ هنيّللإدراكّوالتّ وجّ إعادةّالاعتبارّللتّ وتم ّوالاستجاباتّالمشروطة،ّ
ّبالذّ  ّللاهتمام ّوالتّ العودة ّالمحيطةوأهمّ ّفكيرّوالوعيّالد ماغيهن، ّالبيئة ّالوعيّالذيّيفضيّية ّإلىّمنطق ،

                                                           
1
 -ّّ ّينظر: ّاللسانياتّالعرفانية ّجيدور: ّالكريم ّمتخصصةّعبد ّعلمية ّمجلة ّالعلامة، ّدراساتّلغوية، ّاللغاتّواكتسابها: ومشكلاتّتعلم

ّع ّورقلة، ّمرباح ّقاصدي ّبجامعة ّالآدابّواللغات، ّلكلية ّالتابع ّالخطاب، ّوتحليل ّالنصية ّاللسانيات ّمخبر ّعن ّتصدر ّالجزائر،2ّمحكمة، ،
ّ.122،ّص2238
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هتّاهتمامهاّنحوّالمعنىّالمبنيّعلىّالإدراكاتّالحسي ةّةّوجّ الل سانياتّالعرفانيّ ّللإنتاجّالكلامي،ّمنّهناّإنّ 

لهّبعيداّعنّيةّالقصوىّوكيفيةّتشكّ كيبّالأهمّ ابقةّالتيّأعطتّللتر ّاّعلىّالمدارسّالل سانيةّالسّ ة،ّردّ والباطنيّ 
ّالرّ الذّ  ّعلى ّأنّ هن، ّمن ّاللّ غم ّأنقاضّالمدارس ّنضتّعلى ّالسّ ا ّانصبّ سانية ّالتي ّعلىّّابقة اهتمامها

ّالتر ّ ّالذّ المستوى ّآلياتّاشتغال ّعن ّبعيدا ّالسّ كيبي ّالمنهج ّوعن ّالتّ هن، ّالذيّوضعّلوكي ّالبينوي، وزيعي
ّالتر ّ ّكيبيّ الوحدات ّعلى ّالل غوية ّوتحليلاته ّاهتماماته ّصلب ّوتوزيعها ّالبحثّة ّمن ّطويل ّزمن مدار
ماغّلإنتاجّالمعرفةّةّتبحثّعنّالآلياتّالتيّيعملّبهاّالدّ سانياتّالعرفانيّ اللّ ّ.ّولهذاّفالواضحّأنّ 1والاشتغال

كّعلمّالأعصاب،ّوالر ياضياتّوالحاسوب. ّوالل غة،ّفيّتكاملّمعرفيّبينّتخص صاتّأخرىّمرافقة

ّأنّيخضعّالمعل مّإلىّتكوينّلسانيّ منّخلالّتكييفّبرامجّتعليمّفيّالل سانياتّالعرفاني ةّولهذاّلابد 

ّالذيّيفضيّإلىّالاستعمالّالأمثلّللعربيّ  ّعلىّالمقولاتّالعربي ةّوفقّالمنوالّالعرفاني، ّالفصيحة،ّمعتمدا ة
ّم.قةّبالاكتسابّوالتعلّ العرفانيةّالمتعلّ 

 ات:ساني  م في  الل  د للمعل  مقترحات من أجل تسطير تكوين جي  ولهذا نضع 

ّمعارفّالطّ ّلابدّ  -3 ّالل غوي ةّّسانيةّحتىاتّاللّ ظريّ مّفيّالنّ البّالمعلّ منّتطوير ّالظ اهرة يتمك نّمنّفهم
ّالنّ وت ّأحسن ّاللّ طبيق ّاللّ ظريات ّتعليمية ّفي ّالعربيّ سانية ّالنّ غة ّواختيار ّالمظريّ ة ّوفهم ّالمناسبة، ّدخلة

 .وحسنّتطبيقهّواصليالتّ 
قافي،ّوالتيّياقّالثّ ةّأفعالّالكلام،ّالاستلزامّالحواري،ّالسّ نظريّ ّ:مباحثهاّةّمنّخلالداوليّ ةّالتّ ظريّ إنّالنّ  -2

،ّوعلىّالمعل مّأنّيأخذّمّفيّالاستعمالّحسبّمقتضياتّالحالغويّللمتعلّ صيدّاللّ تهدفّإلىّتنميةّالرّ 

 .نّمنّتطبيقّاستراتيجياتّالت واصلّعلىّمتعل ميهاّلاّبأسّبهّحتىّيتمكّ تكويناّلسانيّ 
ةّوالتيّتهدفّواصليّ ةّالتّ لكالمطبيعةّتفسيرّفهمّوّّمّمننّالمعلّ وّالوظيفيّوتطبيقاتهّحتىّيتمكّ حفهمّالنّ  -1

حوّالعلميّيهدفّإلىّوفهمّطبيعةّالأنحاء،ّذلكّأنّالنّ ،ّلاثّلتحقيقهاةّفيّالمراحلّالثّ عليميّ البرامجّالتّ 
ّاللّ  ّالعامّ وصفّالقواعد ّوهيّوصفّللملكةسانية ّأمّ سانيّ اللّ ّة ّمهمّ ة، ّا ّالوظيفيّفتنحصالنّ ة ّفيّحو ر

ّالم ّيحتاجّإليه ّتفسيرّالملكّمّمنّالقواعدتعلّ تحديدّما ّوفيّمقدمتها ّالتّ الت واصلي ة ّلاحظناّواصليّ ة كّما ة،
كّلّ  ّأنّ ة،ّوخاصّ طبيقيّ اتّالتّ سانيّ يّلمقياسّاللّ غياب ّالميدانّمنّالمقاييسّالمهمّ ّة ةّفيّتطويرّتعليمّهذا

ة،ّة،ّحاسوبيّ طبيقيةّهيّلسانيّ اتّالتّ سانيّ اللّ ّحثّفيه،ّفكماّنعلمّأنّ مجالاتّالبرّالعربي ة،ّنظراّلتطوّ ّغةاللّ 
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ةّمّاللغة،ّفعلىّمعلّ ةّومعجميّ يةّوتربوية،ّمصطلحيّ ة،ّسياساتّتعليمّ ة،ّترجميّ شهاريّ إة،ّة،ّتعليميّ علاميّ إ
فادةّمنهاّفيّعمليةّوأحدثّالت طوراتّفيّهذاّالعلمّوالإسانياتّالتطبيقيةّأنّيستنيرّبمداخلّاللّ ّالعربي ة

كّونّاللّ خاصّ ّ،عليمالتّ  غويّفسّاللّ غويّوعلمّالنّ طبيقيةّتستقيّمعارفهاّمنّعلمّالاجتماعّاللّ سانياتّالتّ ة

طبيقيةّسانياتّالتّ سانيات،ّلذلكّعلىّالمدارسّالعلياّللأساتذةّأنّتدرجّمقياسّاللّ بيةّوعلمّاللّ وعلمّالترّ 
 غات.ةّاللّ سانيّفيّتعليميّ ةّبمستجداتّالبحثّاللّ درايةّعامّ ةّعلىّمّاللغةّالعربيّ حيثّيكونّمعلّ 

 الت كوين أثناء الخدمة: -2

لاّيكتفيّالمعل مّأثناءّقيامهّبالت دريسّبالت كوينّالمقد مّلهّقبلّالخدمة،ّذكّلأنّالمعل مّأثناءّالخدمةّ
ماّقبلّالخدمةّلاّتكفيّيصبحّأمامّمتعل مين،ّوعليهّتطبيقّماّاكتسبهّفيّمرحلةّالت كوين،ّلكنّتظل ّمرحلةّ

اهين،ّاتجّ  ّالمعل مّأصبحّأمامّاتج  اهّاهّنظريّلسانيّتمّاكتسابهّقبلّالخدمة،ّواتجّ بالغرضّالمطلوب،ّذلكّلأن 

إكسابهّفيّتكوينهّفيّالقسمّأمامّمتعل مين،ّمختلفينّفكريا ،ّولغوي اّوثقافي اّّتطبيقيّيسعىّإلىّتطبيقّماّتمّ 
ّال ذيّيعتريّ ّالن قصّوالعجز ّلسد  ّبعدّالخدمة، ّيسم ىّما ّتكوينا ّالآخر ّأنّيأخذّهو ّوعليه واجتماعي ا،

ّعلىّأن ه: ّالخدمة ّيعر فّالت كوينّأثناء ّوعليه ّالتيّتواجهه، ّلمشكلاته ّوحلا  ّالّمعارفه، برامجّالمنظ مةّ"كل 
المخط طّلهاّوالتيّتمك نّالمعل مينّمنّالحصولّعلىّالمزيدّمنّالخبراتّالث قافيةّالمهني ةّوكل ّماّمنّشأنهّرفعّ

نتاجي ة"عليمّوزيادةّطاقاتّالمعل مينّالإةّالتّ مستوىّعمليّ 
،ّفهيّعملي ةّتقودّإلىّتكوينّالمعل مّأثناءّالخدمة1ّ

تيّتطرأّعلىّثناءّقيامهّبعملهّالت عليمي،ّبهدفّاط لاعهّعلىّالمستجد اتّالّ تهدفّإلىّتدريبهّوتحسينّأداءهّأ

ةّالت دريسّوكل ّهذاّيهدفّإلىّتمكينّالط البّالمعل مّمنّالت عليم،ّوحث هّعلىّتبادلّالآراءّحولّتحسينكّيفيّ 

 ة.بويّ الت كوينّالبيداغوجيّوالمستجد اتّالترّ 

ةّفيّسياقّخاصّعنّطريقّالمشكلاتّالمهنيّ ّماّيتيحّحلّ ّكلّ كماّيهدفّالت كوينّأثناءّالخدمةّإلىّّ

العلومّفيّ م،ّذلكّلأنّ ةّللمعلّ فيّتنميةّالخبراتّالمعرفيّ ّيتههمّ لأنظراّةّمندمجة،ّتحريكّمختلفّالقدراتّبكيفيّ 

المطلوبة،ّنةّبعدّالالتحاقّبالمهنةّ،ّيبنىّعادةّوفقّخططّمعيّ عليمقطاعّالتّ تدريبّالمنتسبينّإلىّ،ّفرّدائمتطوّ 

مّكفاءةّالمعلّ منّمستوىّّفعّرّ الكماّيهدفّإلىّّّ،ودائمّويأتيّنتيجةّلتطويرّالمعارفّوالمهاراتّبشكلّمستمرّ 

                                                           
1
ّ.223فاروقّالبوهيّوعنترّلطفي:ّمهنةّالتعليمّوأدوارّالمعلم،ّصّ- 
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ولذلكّلابد ّأنّتقامّدوراتّتدريبي ةّلمعل ميّالل غة1ّّ.عليممّمهنةّالتّ طيلةّممارسةّالمعلّ ّة،ّوتستمرّ ةّوالعلميّ المهنيّ 
ّالمعل مين ّّعلىّتجديدّمعارفهمّأيضاّاستجابةّللت طو راتّالمعاصرةّفيّتعليمي ةّالل غات.العربي ةّباستمرار،ّوحث 

 ا: برنامج الت كوين في المدرسة العليا للأساتذة:ثالث

ةّعلىّغةّالعربيةّللمرحلةّالابتدائيّ مّاللّ كوينّالعلميّفيّالمدرسةّالعلياّللأساتذةّلإعدادّمعلّ يقومّالتّ 
ّمقاييس ّعن ّبكثير ّتبتعد ّاللّ التّ ّمقاييسّلا ّمقاييسّعلوم ّعلى ّوزيادة ّالجامعي، ّالعربيّ كوين ّيخضعّغة ة

ّفيّالمقاييسّالعلميّ  ّالآخر ّالتّ لتكوينّهو ّإليه ّالجانبّالذيّيفتقر ّوهو ّاللّ ة، ّالجامعيّفيّميدان غةّكوين
ّالمعل مّالط البّفيّالمدرسةّالعلياّللأساتذةّهوّمؤه لّفورّتخر جهّإلىّالت دّوالأدبّالعربي ريسّفيّذلكّلأن 

بيةّالوطني ةحلةّالابتدائي ةّعنّطريقّعقدّمبّرالمرّ ،ّوعليهّسنقومّفيماّيليّمّبينّوزارةّالت عليمّالعاليّووزارةّالتر 

ّجاءّفيّالمحتوىّالمعرفيّوماّّعقيبّعلىّأهمّ لاثّسنوات،ّمعّالتّ كوينّعلىّمدارّالثّ بعرضّبرنامجّالتّ  ما
ّواصلي.المدخلّالتّ ةّوفقّغةّالعربيّ يتناسبّوأسسّتعليمّاللّ 

  كوين:محتوى الت   مقد مةتعليق على  -1

وازنّمةّمحتوىّالبرنامجّإلىّأن هّيهدفّإلىّتداركّالن قائصّبينّالبرامجّالس ابقةّوإعادةّالتّ تشيرّمقدّ 
وحذفّالحشوّوالت كثيفّغيرّالمبر رّالذيّأثقلّالبرامجّعلىّحسابّالت كوينّالذ اتيّال ذيّيرصدهّّبينها،

ّالمقر رّالجديد.

ّمنّمقدّ  ّنلحظه ّبرنامجّالت كوينوما ّإلىّّمة ّالإشارة ّلمّيتم  ّالبرنامجأن ه ّيتمّ فلّ،فلسفة الت وضيحّّم
كّماّأن هّلمّيوضّ بتدائيّ لأهدافّبرنامجّتكوينّمعل مّالل غةّالعربي ةّفيّالمرحلةّالا هّحّأنّ ةّبشكلّواضحّوصريح،

ّأهدافّومخرجاتّتكوينّخطيطّوالإعدادّعلىّدراساتّعلميّ تمّالاعتمادّفيّالتّ  ةّمحد دة،ّولمّيحد دّأيضا
معل مّالل غةّوالكفاءاتّالمرادّتحقيقهاّلهّفيّنايةّالت كوين،ّولمّيتم ّالإشادةّبأهم يةّالت كوينّالل سانيّودورهّفيّ

ّالعربيّ  ّالل غة ّمعل م ّاللّ تكوين ّتعليم ّمداخل ّلأهم ية ّولا ّالعربيّ ة، ّالنّ ّةغة ّهذه ّمقد مةّفكل ّعن ّغائبة قاط

ّبعرضّالمقاييسّالل غويّ  ّيليّسنقوم ّوفيما ّبالتّ الت كوين، ّالخاص ة ّبتعليمي ةّة ّالمقاييسّالخاص ة كوينّفيّإطار
ّالل غاتّعام ةّوالل غةّالعربيةّبصفةّخاص ة.

                                                           
كّفايّينظر:ّ- 1 ّ.81،ّصاتّتكوينّمعلميّالمرحلةّالثانويةعبدّالوهابّأحمدّالجمعي:
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 نة الأولى: الس   في كوينالت  برنامج  -2

ّ

في السنة  البرنامج المقترح لمعل م الت عليم الابتدائي في الل غة العربيةح (: يوض  84الجدول رقم )
 1.الأولى من التكوين

ّةّوالمقاييسّالعلمي ة،ّوعليهّنذكرها:حّالجدولّمزجاّبينّالمقاييسّالل غويةّوالت عليميّ وعليهّيوضّ 

 رف:  حو والص  الن   -
ّالطّ يتلقّ  ّناحيةّى ّمن ّيتساوي ّأن ه ّيجد ّله ّوالمتطل ع ّوالص رف، ّالن حو ّمقياس ّفي ّمعرفي ا البّمحتوا

التيّقمناّّ،ّأيّلاّيوجدّأيّاختلافّعنّطريقّالمقارنةرفّفيّالمنهاجّالجامعيحوّوالصّ مفرداتّمقياسّالنّ 
ّ.بها

ّ
                                                           

1
ّ.22،ّص2229ّ،2232المدرسةّالعلياّللأساتذةّقسنطينة،ّ:ّفيّاللغةّالعربيةّبرنامجّالت كوينّلمعلمّالتعليمّالأساسي- ّ 
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 مقياس الل سانيات: -
ّبالتدرّ مقياسّاللّ  في ّبدءّ جّفيّعرضّسانياتّيبتدأ ّقبلّسوسيرّإلىّغايةّالمحتوى، ّبدراساتّما ا

ةّمعاصرةّمنّبينهاّالل سانياتّالمنهاجّفقيرّنوعاّماّفيّالإحالةّإلىّمناهجّلسانيّ ّّأنّ ة،ّإلا ّواصليّ اتّالتّ سانيّ اللّ 
ّأوجتنّقدّبلغتاظريّ النّ ّةّوأنّ ة،ّخاصّ يةّوالمعرفيّ الت داولّ  ّفيّالد راساتّالل سانيّ يا ةّعلىّليميّ والتعّ ةّالمعاصرةّهما

ّبالتّ السّ  ّواضح ّاهتمام ّوجود ّعدم ّنلاحظ كّما ّاللّ واء، ّإلا ّواصل ّإدراجساني ّخلال ورةّالدّ ّعنصرّّمن

واصليّبنماذجّصرّالتّ منّتدعيمّالعنّ،ّوهيّإشارةّلاّبأسّبهاّلكنّلابدّ جاكبسونةّعندّرومانّخاطبيّ التّ 
كّانّعلىّمعدّ ذيل هايمسأخرىّمعاصرةّأمثالّ وليديّطرقّإلىّالمنهجّالتّ التّ ّالت كوينيّالمنهاجيّ،ّوقبلّهذا

منّالمستوىّالل سانيّّنطلاقااّ،ةواصليّ ةّإنتقالاّبهّإلىّالملكةّالتّ غويّ فلّالملكةّاللّ يةّإكسابّالطّ حويليّوأهمّ التّ 
 .الت عليميسانيّإلىّالمستوىّاللّ 
 ّعلم الت ربية: -

بيةّمصدرّمهمّ  ةّلأن هّيزو دهّباستراتجياتّالت عل مّوالت عليمّفيّالت طبيقيّ اتّمنّمصادرّالل سانيّ ّعلمّالتر 

ّذاتهّالعملي ةّالت عليميّ  بيةّمنّخلالّحاجةّالمعل مّفيّحد  ةّالت عل مي ة،ّولذلكّتكمنّحاجةّالمعل مّإلىّعلمّالتر 

كّلّ  ّلأهم ية ّمدركا ّيكون ّأن ّ"فيجبّعليه ّالت عليمي ة ّالمناهج ّالأهّإلى ّالمنهجّمن ّعناصر ّمن دافّعنصر
ّفيّالمنهج" ّمنها كّل  ّالت عليمي ة،ّوالت قويمّودور والمحتوىّوالط رقّوالوسائلّوالأنشطة

لذلكّعلىّالمعل مّأن1ّّ
بية،ّيكونّعلىّدرايةّهام ةّبأسسّالمنهجّالت ع خلالّقراءةّدّمنّهذاّماّيتجسّ وّليميّالذيّيحتضنهّعلمّالتر 

ّ:ّمنهالثّبطّفيّالمحورّالثّ مفرداتّالمقياسّوبالضّ 

 

                                                           
23ّّمحمدّموسى:ّعلمّمناهجّالتربيةّ)الأسس،ّالعناصر،ّمهاراتّوتطبيقات(،ّدارّالكلمةّللنشرّوالتوزيع،ّمصر،ّصفؤادّ-ّ 1
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ّشاملّمنّخلالّعرضّالمفرداتّوترتيبهاّ ّأن ه ّعلىّمفرداتّالمقياسّلاحظنا ومنّخلالّاط لاعنا

ّأن هّات سمّبالت قليدّنوعاّما،ّحيثّتنقصهّمحاورّجاد ةّحديثةّتعُنىّبالاستراتيجياتّالت واصليّ  ةّفيّوأهم يتها،ّإلا 

بيةّوالن ظريّ  لمعرفيّالذيّتتبناهّالن ظريةّالمعرفي ةّفيّالمنهجّالت عليميّةّالمعرفي ةّفيّالت عليمّوعناصرّالإدراكّاعلمّالتر 
كّماّلمّنجدّإشارةّلمفاهيمّالت عليمّالحديثةّخاصةّماّيتعل قّمنهاّ بالت عليم وفق حل  المشكلات الحديث،

ّمّالغد.وهيّضروريةّلتكوينّمعلّ الت عليمية والت علم الت عاوني 

ّ:ّالس نة الث انية في كوينبرنامج الت   -2

ّ ّملمحّإن  ّفي ّوتفصيل ّذكر ّعدم ّالمتتالية، ّالس نوات ّخلال ّالت كوين ّعرضّمفردات ّفي الملاحظ
كّلّسنة حةّالهدفّمنّتاليةّغيرّموضّ منّتكوينه،ّحيثّجاءتّالمقاييسّمتّالت خرجّللط البّالمعل م،ّفي

ّسنة.ّكوينّوالكفاءاتّالمرادّتحقيقهاّفيكّلّ التّ 

 

لمعل م الت عليم الابتدائي في الل غة العربية في السنة الث انية البرنامج المقترح ح يوض  ( 85جدول رقم )
1من الت كوين.

 

                                                           

 -
 .22،ّصالمدرسةّالعلياّللأساتذةّقسنطينة:ّفيّاللغةّالعربيةّبرنامجّالت كوينّلمعلمّالتعليمّالأساسي1
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ّّلغوي ةّنذكرّمنها:ّسييامّيأخذّمقالمعلّ ّكوينّنجدّأنّ انيةّمنّالتّ نةّالثّ وفيّالسّ 

 ّفل:مو للط  علم نفس الن   -أ

ةّالذيّيعنىّبتعليمّالت طبيقيّ ّالل سانياتاّمصدرّمهم ّمنّمصادرّفسّأيضمقياسّعلمّالنّ ّأنّ ّولاّشكّ 
الل غات،ّخاص ةّماّيعتنىّمنهاّبسيكولوجي ةّالتعل مّودافعي ةّالت علمّوالإنجازّوفهمّسلوكاتّالمتعل مّفيّمختلفّ

ّالت عليميّ  ّوفهمّشخصيّ المراحل ّوآخرّةوالفروقاتّالفرديّ ّاتهمة ّبينّمتعل م ّالمنس قةّّ،المختلفة ّالل جنة غيرّأن 
جاءّفيّافاّواضحةّالمعالمّللكفاءاتّالمرادّتحقيقهاّفيّالط لبةّالمتعل مينّحيثّبرنامجّالت كوينّلمّتضعّأهدل

ّالمقياسمقدّ  ّوالت طوّ مة ّالت غير ّيواكبون ّومعل مين ّأساتذة ّ"تكوين ّبصفةّ: ّ)ينخرطون( ّويقبلون ّوالت عديل ر
كّل ّماّيتعل قّبتحسينّالأداء،ّاستحداثّالممارساتّالميداني ة،ّالت كوينّالمست مّيدركونّمنتظمةّفي مر،ّلأن 

بويّ  ّالتر  مّطرفّفاعلّفيّالمنظومة كّلّالإدراكّأن  ّيجبّأنّتكونّالبرامجّوندرك ّومنه ّأداة، ّوليسوّمجرد ة

ةّقائمةّعلىّالاهتمامّبالجانبّالأدائيّعلىّكوينّالبيداغوجيّ ةّبرامجّالتّ المعتمدةّفيّتكوينّالمعل مينّخاصّ 
عليهاّّمنّخلالّتدريبّالمعل مّالط البّعلىّمعرفةّمختلفّجوانبّالن موّالتيّيرّ 1ّغرارّالجانبّالاجتماعي"

ّة،ّولكيّيسهلّعلىّالمعل مّمهامهّأثناءّأداءه.فسيةّوالاجتماعيّ فل،ّالنّ الطّ 

 مقياس تكنولوجيا المعلومات والات صال في الت عليم: -ب

ّلوجودّهذاّالمقياسّفيّمناهجّالت كوينّلدىّمعل مّ المدرسةّالعلياّللأساتذةّأمرّفيّغايةّالأهم ية،ّإن 
يتهّفيّالعملي ةّغمّمنّأهمّ ،ّعلىّالرّ فيهّملكنّلمّيتم ّإدراجّأهم يةّأوّالأهدافّالمرادّتحقيقهاّلدىّالط البّالمعلّ 

ّوأنّ  ّخاص ة ّتهمّ ّالت عليمي ة، ّوأدواته، ّوأجهزته ّاستخدامه، ّوطرق ّوقواعده ّنظراّّّأسسّالات صال ّمعل م كل

ّةّللمتعل م.نميةّالمعرفيّ ةّالفهمّوالتّ يتهاّفيّتيسيرّعمليّ لأهمّ 

ّ

ّ

ّ

ّ
                                                           

ّ.67صّ:المرجعّالسابق1 - 



 ةغة العربي  ة الل  في تعليمي   ةواصلي  الملكة الت                                       اني:الفصل الث  

 

 

189 

 الثالثة:برنامج الت كوين في الس نة  -3

 

البرنامج المقترح لمعل م الت عليم الابتدائي في الل غة العربية في الس نة الث الثة ح يوض  (: 86جدول رقم )
ّ.1من الت كوين

ّةّيتلقىّالط البّالمعل مّمقاييسّوهي:ّالمرحلةّالابتدائيّ مّكوينّمعلّ نةّالأخيرةّمنّالتّ فيّالسّ 

 و وصرف وإملاء: حن -1
ّالتيّ ّالمقياسّإلى:ّ"إكمالّالن قصّفيّالت كوينّاللغ ويّومراجعةّبع ّالقضايا يهدفّتدريسّهذا

ّالط لبة" ّبال ّالأولىّمن2ّّتشغل ّللط البّالمعل مّفيّالس نة ّتقديها ّالمقياسّتم ّفيّهذا ّالقضايا ّجل  ّأن  إذ

                                                           

-  
1
 .21:ّصالمرجعّالسابق 

ّ.82صالمرجعّنفسه:ّّ-ّ 2
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ّالن قصّوالعجزّالت كوين،ّأيّهوّعبارةّعنّإعادةّلماّتمّ  ّفيّبع ّالكفاءاتّتقديهّسابقا،ّإضافةّإلىّسد 

ّقّلهمّفيّالس نةّالأولىّمنّالت كوين.تحقّ تاّلمّيالذيّربمّ 
ّ"تزويدّة القواعد والإملاء: تعليمي   -2 ّالهدفّمنّالمقياسّهو: ّالت كوينّأن  حيثّوض حّمعد و

ّبخلفيّ  ّالن موذجيّ الط لبة ّالط ريقة ّمن ّتمك نه ّوإجراءاتّتطبيقي ة ّوالإملاء، ّالقواعد ّتعليمي ة ّعن ّنظري ة ّفيّة ة
ّوالإملاء" ّالقواعد ّمحوري ّوأهدافتضمّ 1ّتدريس ّومستوياتها ّالقواعد، ّتدريس ّطرائق تدريسها،ّّن

ومشكلاتهاّوتعليمي ةّالإملاءّوأنواعهاّوشروطّاختيارّالقطعّالإملائي ة،ّلكنّماّيعابّعلىّمفرداتّالمقياسّ

ّالت طرقّإلىّتعليميّ  ّعدم ّالقواعدهو ّالن صي ةّة ّالمقاربة ّالن صوصّأو ّتعليمي ة ّوتعليميّ وفقّمقاربة ّالظ واهرّ، ة
ّالمواقفّالت عليميّ اللّ  ّوفق ّغوية ّومراعاة ّومختلفّة، ّلتدريسها، ّالملائمة ّالعباراتّوالجمل ّاختيار ّفي الس ياق

ّالت واصليّ  ّالملكة ّفيّتنمية ّالمساهمة ّالحديثة ّالن شطة ّوتمكّ الط رائق ّاللّ ة ّمنّاستخدام ّفيّمختلفّالمواقفّنه غة

كّلّ  ّوالمفاهيمّغائبةّعنّالت كوين.ّّهذهّالعناصرّوالأحوال،
 مقياس نصوص وتعليمي ة الن صوص:  -3

ّالهدفّمنّتدريسّهذاّالمقياسّهوّأن:ّ"يكتشفّالط البّبعدّتلق يهّلهذهّّحد د واضعوّالت كوينّأن 
كّماّستمك نهّمنّاكتشافّعوالمّالن صّ الد روسّأنواعّالن صوصّالأدبي ة،ّوتتكو نّلديهّملكةّالت ذوقّالأدبي،

ّال2الأدبي" ّالن صوصّعدم ّنلاحظّمنّخلالّأهدافّتدريسّمقياسّنصوصّوتعليمي ة ت طرقّإلىّأهم يةّ،
الن صّالت عليميكّأداةّفيّتنميةّمهاراتّالل غةّالأربع،ّمحد دينّالهدفّحولّملكةّالت ذوقّالأدبيّأيّالاهتمامّ
ّمنّتوجيهّالاهتمامّحولّ بالجانبّالبلاغيّمنّالل غةّقبلّالأداءّالت واصليّوالمهاريّللن صوص،ّوعليهّلابد 

عبيري،ّوالن حويّوالت داوليّلدىّهاريّالس معيّوالقرائيّوالكتابيّوالتّ دورّالن صّالت عليميّفيّتفعيلّالفعلّالم
اهّنحوّوصوبّتعليمّالل غةّالعربي ةّوفقّمدخلّحديثّوهوّالمدخلّالت واصلي. ّالمتعل م،ّوالاتج 

 علم الن فس الت ربوي: -4
ّأهدافّتدريسّهذاّالمقياسّلمّتأتّمتخص صةّواضحةّالمعالم،ّبلّجاءتّعام ةّتحاكيّأه دافاّإن 

ّتحديدّ ّمعد وّالمنهاجّالت كوينيّليسوّمنّالمتخص صين،ّفيقولّفيماّيخص  سابقة،ّوهذاّماّيقودناّبالقولّأن 

ّوالت طورّوالت عديلّويقبلونّ)ينخرطون(ّبصفةّأهدافّهذاّالمقياس:ّ"تكوينّأساتذةّومعل مينّيواكبونّالت غيرّ 
كّل ّماّيتعل قّبتحسينّالأداء،ّاستحداثّ مّيدركونّلأنّ ّ،ة،ّالت كوينّالمستمرالممارساتّالميدانيّ منتظ مةّفي

                                                           
ّ.88صالمرجعّالسابق:ّّ- ّ 1
ّ.73ص:ّنفسهالمرجعّّ-ّ 2



 ةغة العربي  ة الل  في تعليمي   ةواصلي  الملكة الت                                       اني:الفصل الث  

 

 

191 

كّلّ ولأنّ  دّأداة.ّومنهّيجبّأنّتكونّالبرامجّةّوليسوّمجرّ بويّ مّطرفّفاعلّفيّالمنظومةّالترّ الإدراكّأنّ ّناّندرك
لىّكوينّالبيداغوجيّقائمةّعلىّالاهتمامّبالجانبّالأدائيّعةّبرامجّالتّ مينّخاصّ المعتمدةّفيّتكوينّالمعلّ 
ّالجانبّالاجتماعي ّتتعلّ  1"غرار ّالتي ّالمواضيع ّلمفرداتّالمقياسّوجدنا ّتصف حنا ّبموضوعّفيّحينّعند ق

بوي؟صالّاةّفماّعلاقةّالاتّ بويّ صالّالبيداغوجيّوطبيعةّالعلاقاتّالترّ الاتّ  ّلبيداغوجيّبعلمّالن فسّالتر 
 المناهج الت عليمي ة: -5

بوية،ّبناءّوهيّأنّيتمك نّالط البّمن:ّ"الت مييزّبينّ المنهجّالقديمّوالحديث،ّتصنيفّالأهدافّالتر 
أسئلةّتقييمي ة،ّبناءّخطةّتدريسي ة"

يتناولّفيهّتعريفّالمنهجّوأنواعّالمناهجّالت عليمي ة،ّوأسسهاّوالمقاربات2ّّ
التقليدي ةّالبيداغوجي ةّالت قليدي ةّمنهاّوالحديثةّ)المقاربةّبالأهدافّوالمحتويات،ّوالكفاءات،ّوطرائقّالت دريسّ

ةّحولهّولمّنسجلّاختلالاتّفيّةّوالت قويم.ّهذاّالمقياسّشاملّللمفرداتّالعامّ والحديثة،ّوالوسائلّالت عليميّ 
ّطبيعةّمفرداته.

 شريع المدرسي: مقياس الت   -6

ّالتّ ّوهوّمقياسّيختصّ  شريعّبقوانينّالعمل،ّالحقوقّوالواجباتّوغيرهاّمنّالمبادئّالتيّيقومّعليها
ّةّوخارجها.عليميّ سةّالتّ المؤسّ ّالمدرسيّداخل

ّبرنامجّإعدادّمعل مّالل غةّالعربيّ  ةّفيّالمدارسّالعلياّللأساتذةّيفتقدّلأسسّبرنامجّإعدادّمعل ميّإن 
يكنناّّمنهامهّبالقصور،ّوّيقودناّبالقولّإلىّاتهّ ّهذاّماوين،ّوّالل غات،ّأمامّغيابّأسسّوملامحّهذاّالت ك

ّقاطّالت الية:ّتحديدّملامحّهذاّالقصورّفيّالنّ 

اّمقارنةّبماّهوّرائجّ - ّمعاييرّاختيارّوانتقاءّمعل مّالل غةّالعربي ةّفيّالمدارسّالعلياّللأساتذةّضعيفةّجد  إن 
ا32/22ّفيّالبلدانّالمتقد مة،ّفالش رطّالذيّتضعهّهوّالحصولّعلىّعلامةّ) (ّوهوّشرطّمتواضعّجد 

 المرحلةّالمهم ةّوالحس اسةّمنّالت عليم.ةّفيّهذهّتيّيضطلعّبها،ّخاصّ أمامّالمهم ةّالّ 

ةّالتيّتجرىّليستّمعياراّةّوالت واصلي ة،ّفالمقابلةّالش خصيّ ضعفّمعاييرّاختبارّقياسّقدراتّالمعل مّالل غويّ  -
ّعلىّ ّالاعتماد ّدون ّأيضا كّتابي ّذلكّاختبار ّيتُبع ّأن ّفلابد  ّالمهنة، ّلأداء ّنجاحه ّالط البّأو لفشل

                                                           
ّ.93صالمرجعّالسابق:ّ- 1ّ

ّ.91صّالمرجعّنفسه:2 - 
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كّما اتي ةّللط البّالمتقد م،ّواختبارّلمسألةّالص حةّالبدني ةّتمادّالس يرةّالعلمي ةّوالذّ يجبّاعّالش فويّفقط،
 التيّتعينّالمعل مّعلىّالت واصلّالفع الّمعّمتعل ميه.

ّالتّ  - ّمسبق ّالمعالم ّواضح ّبرنامج ّيوجد ّبالنّ لا ّلمعلّ خطيط ّاللّ سبة ّالعربيّ م ّالمتقدّ غة ّالعلياّة ّللمدرسة م

 كوينّالجامعيّومفرداته.رّلاّيختلفكّثيراّعنّبرامجّالتّ كوينّالمقرّ تّ برنامجّالّللأساتذة،ّوأنّ 
ّالمعل مّومهم ةّالت عليم،ّبأهم يةّيعُنىّأو ليّمقياسّغيابّالأولىّللس نةّالت كوينّبرنامجّخلالّمنّنلاحظ -

 فيّالمدرسةّوالمجتمع.ومهامهّودورهّ
 غيابكّل يّلمفاهيمّتعليمي ةّالقواعدّوفقّالمدخلّالت واصلي. -
 قّبماّهوّنحويّوصرفي.ة،ّوفقّماّيتعلّ غويّ واهرّاللّ عدمّإدراجّمفاهيمّحولّالظّ  -
 ة.غويّ اهرةّاللّ ةّلتعليمّالظّ صوصّالقرائيّ ةّواستثمارّتعليمّالنّ صيّ غيابّمفهومّالمقاربةّالنّ  -
ّالظّ  - ّتعليم ّمفاهيم ّوالص رفي ة(ّةغويّ اللّ ّواهرغياب ّاللّ ّ)الن حوية ّالمواقف ّوالمهمّ غويّ وفق ّاة ةّعليميّ لتّ ات

 ة.واصليّ والتّ 
 ةّونماذجهاّالت عليمي ة.هاراتّالل غةّالعربيّ خاصّبمّغيابّمقياسّتعليمي -
- ّ ّالت عليميّ نقترح ّالفلسفة ّماد ة ّإدراج ّالفلسفةّضرورة ّطبيعة ّمعرفة ّمن ّالمعل م ّالط الب ّيتمك ن ّحتى ة

ّوفيّبلدان ّفيّوطنه ّالمنتهجة ّوإدراجّمفرداتوّّةعربيّ ّالت عليمي ة توىّالث قافيّبالمحّةخاصّ ّتعليمي ةّعالمي ة،
 والاجتماعي.

 جّتعليمي ةّالل غةّالعربي ةّبالحاسوب.ذّنماكماّنقترحّ -
 لت دريس.حديثةّلتقويمّنقترحّنماذجّ -

ّالث لاثّ ّطيلة ّالبرنامجّالت كوينيّالذيّتلق وه ّمعّالمعل مينّإلىّأن  ّاعتمادها وتشيرّالمقابلاتّالتيّتم 
ّالابتدائيّ سنواتّلاّيتوافقّمعّمحتوىّا ّبرنامجّالت كوينّلمنهاجّالمدر سّفيّالمرحلة ّأثناءّالخدمة،ّحيثّأن  ة

كّممارسين ةّاسيّ كوينّالأسّ ويفتقرّلأسسّالتّ ّين،تعليميّ ّالت خص صيّلمهنةّالمعل مّلاّيكفيّمنّوجهةّنظرهم

ّ.عليميّوالواقعّالاجتماعيّوالث قافيّللمتعل ملماّهوّموجودّفيّالمنهاجّالتّ 
ّاللّ لذلكّيجبّ ّفيّمكو ناتّبرنامجّالت كوينّالعناصر ّوالمهاريّ أنّيجتمع ّوالشّ غوية ّوالثّ خصيّ ة ةّقافيّ ة

ّة.سّفيّالمرحلةّالابتدائيّ ةّالتيّتتوافقّمعّالمنهاجّالمدرّ ةّالحقيقيّ والاجتماعيّ 
ّ
ّ
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 ة:لاصخ

ّ ّسبق ّما ّخلال ّالتر ّمن ّالعرض ّهذا ّخلال ّمن ّحاولنا كّيفيّ كيز ّالل سانيّ حول ّالملكة ّتشك ل ةّة
الت حليلّالت داوليّللأفعالّوالأقوالّفيّالعملي ةّّإضافةّإلىّاستغلالوال تواصلية،ّوأساسياتّالمدخلّالت واصلي،ّ

ّ ّالل غوي، ّوالإنتاج ّوالت أويل ّعملي اتّالت فسير ّوكذا ّعنوالذيّالت واصلي ة، ةّتوظيفّالمرتكزاتّالل سانيّ ّهنتج
ّ ّالل غويّ الت داولي ة ّلتفسيرّالقدرة ّالل غات، ّلتعليمي ة ّالمناهجّالت عليمي ة ّالت واصليّ فيّإعداد ّإنتاجّة ّعلى ّللط فل ة
كّونهّيثّ البّالمعلّ وعيّللطّ كوينّالنّ التّ تحليلّكماّتوصلّالفصلّإلىّّّالل غة، مّلّالمركزّالأساسّلتكوينّالمتعلّ م

ّالزّ  ّالعمليّ وحجر ّفي ّالّ اوية ّفالتّ ةتعليميّ ة ّللمعلّ النّ ّكوين، ّمعرفي اّوعي ّواع ّمتعل م ّبتنشئة كّفيل ّوتأويله م

ّونفسيّ واجتماعيّ  ّالمهنيّوأهمّ ا ّالإعداد ّإليه ّيفتقر ّإلىّما ّمشيرين ّولذلكّحاولناّالنّ ّا، قائصّالتيّيحويها،
ّلأهدافّالت واصل ّبتكوينّالمعل مّوفقا كّفيلة ّمداخلّحديثة ولذلكّنقترحّتكوينّالط البّالمعل مّّ،تجسيد

ّالت عليميّ لسان ّالعملي ة ّفي ّوأسسها ّوتطبيقاتها ّأحدثّالن ظرياتّالل سانية ّعلى ّالت عل ميّ يا ّيشرفّعليهاّة ة،

ّلسانيّ  ّالل سانيّ مكو نين ّمتخص صي ّمن ّبأهمّ ين ّوعي ّوعلى ّالت طبيقي ة ّالل سانيّ ات ّاستثمار ّحل ّية ّفي ات
ّالمشكلاتّالت عليمي ة.
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 بمفهوم ومدى التزامه التعّليمي : المحتوىالثاّلث الفصل
 التوّاصل
  المبحث الأول: تعليميةّ فهم المنطوق والتعّبير الشّفوي-

 -دراسة تحليليةّ للمحتوى التعّليمي في إطار مفهوم التوّاصل
  دراسة تحليليةّ -ة الإنتاج الشّفوي اني: تعليميّ الثّ المبحث

 -للمحتوى في إطار مفهوم التوّاصل
  ّمدخل ال وفق فهم المكتوبالمبحث الثاّلث: تعليمية

دراسة تحليليةّ للمحتوى في إطار مفهوم –واصلي تّ ال
 -التوّاصل

 مدخل ال المبحث الراّبع: تعليميةّ إنتاج المكتوب وفق
حليليةّ للمحتوى في إطار مفهوم دراسة ت–واصلي تّ ال

 -التوّاصل
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دراسة تحليليّة - ة فهم المنطوق والتّعبير الشّفويل: تعليميّ المبحث الأوّ 
 -عليمي في إطار مفهوم التّواصلللمحتوى التّ 

 ميدان فهم المنطوق لا:أوّ 

 تمهيد: 

ة واصلي  تحقيق الملكة الت   ل والأخير الذي يصبو إليه، هوغات يكون الهدف الأو  م الل  متعل   أن   لا شك  
ك تان، نظرا لضرورة تمل  ضروري  ة، والتي أفردنا لها حديثا، في فصول سبقت، وهما ملكتان غوي  بعد الملكة الل  

غوي للغته، ظام الل  غوي لديه، من خلال معرفته بالن  مو الل  ة في مراحله الأولى من الن  ساني  م للملكة الل  المتعل  
ة قف تواصلي  اا وفي مو ه الاهتمام إلى استعماله لغته تداولي  واستعمالا، بعدها يتوج  صوتا، ونحوا ودلالة 

كر، الفتين الذ  م بالملكتين الس  ية امتلاك المتعل  الوعي بأهم   م أن يكون واع كل  ذلك على المعل  لعديدة، و 
وكتابة، بلغة سليمة من الأخطاء ة، شفاهة عليمي  ات الت  غة العربية في الوضعي  م استعمال  الل  ليستطيع المتعل  

 داولية.غوية والت  الل  

نة مي الس  واصلية عند متعل  واصلي في تنمية الملكة الت  اهنا إلى مد  فاعلية المدخل الت  ات    أن  إلا  
ة، بية الونني  س  تحيين مناه  الّ  يستوجب قراءة عميقة لأ عليم الابتدائي، هو لا شك  الخامسة من الت  
المناه  وفق  ات عصرنةة جديدة في إنار تحديث عملي  ة بعدما اكتسب حل  محتوياته، خاص  وأس  وضع 
 ةوجب علينا الاهتمام بتعليمي  ، وعليه المناهج المعاد كتابتهااني، أو فيما أسماه بعضهم منهاج الجيل الث  
كن أن يأخذ لا يم تطور الأمم ن  أ علىا عليم الابتدائي، إدراكا من  نة الخامسة من الت  غة العربية للس  مهارات الل  
وهو المدخل  غات،ة الل  ة وفق أحدث المداخل في تعليمي  عليمي  ر مناهجه الت   بتطو  ز والإبداع، إلا  مي  مصاف الت  

ة غوي  المحتويات الل   ا أن  هو يقينا من   لا شك   ،كذلكحليل  نة للت  كمدو  عليمي  واصلي، واتخاذنا للمحتو  الت  الت  
ن ا، ومحتو  ثقافي اجتماعي كافي، يمك  ا وظيفي  ن رصيدا لغوي  الة، تتضم  ة فع  ة على مداخل تعليمي  صينة المبني  الر  

ضّه في حياتهمن تخري  متعل   ، وتمكُّنِه من تنمية الملكة م كفء قادر على مجابهة الإشكالات التي تع
 .غوي الش فوي والمكتوبواصلية لديه على المستو  الل  الت  
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هت المنوعليه  اني إلى تغيير في نشانات بوية الجزائرية مع إصلاحات منهاج الجيل الث  ظومة الّ  ات 
تستلهمه من وهذا وفق ما ، اتساني  ، والل  ة الل غاتة وفق ما يتماشى مع جديد تعليمي  تعليم الل غة العربي  

محدثا وعيا جديدا بها،  ،غةنتائ  الد رس الل ساني الحديث، الذي رك ز على مفهوم الت واصل في تعليم الل  
مك ن الل غوي عند ة بعد ها هدفا ومعيارا رئيسا في الحكم على مستو  الت  يحتفي بالمهارات الإنتاجي  و 

 مين. المتعل  
ة إلى ضرورة تبدو الحاجة ماس  اتي، عليمساني الت  بحث الل  فوي في المية المستو  المنطوق والش  نظرا لأهم  و 

بغية تمكين  على وجه الخصوص، واصليالت  خل المدغات، و ة في تعليم الل  الوظيفي  استثمار أحدث المداخل 
ونهدف من خلال هذا المبحث إلى ين، واصلي  والخطاب الت   الت واصلية، وفق مقتضيات المقام لكةالمتعل م من الم

عليمي، في المنهاج الت   ة لما جاءتحليل المحتو  الل غوي المخص ص لتعليم هذا الميدان، وفق دراسة تحليلية وصفي  
 .ة في تعليمية الل غاتة، والمتناسبة مع أحدث المداخل الت واصلي  والوقوف على المعالم الت واصلية ذات الفاعلي  

في  ةالابتدائي ةتستند تعليمية فهم المنطوق على مهارة الاستماع كأول مهارة تعليمية في المرحل ولذلك
ما  ، المستو  الابتدائي والمتوسط، ولأن  الس ابقين ورينت الط  تي مس  الأخيرة ال  ة عليمي  إنار الإصلاحات الت  

سنقف في ما عليم الابتدائي، نة الخامسة من الت  عليم الابتدائي، وبالضبط الس  دراستنا هو مستو  الت   يخص  
  في استنادها على مهارة الاستماع نة الخامسة ابتدائيفي منهاج الس   يلي على مفهوم تعليمي ة فهم المنطوق

 ة بعد الإصلاح البيداغوجي:تعليمي  ة و ل مهارة لغوي  أو  ك

 فهم المنطوق:  -1
 المفهوم:-1-1

وفهامةً  ،وهي أفَْصَح( اسم مفعول مِن " فَهِم "؛ يقال "فَهِمه فهماً )ويححَر ك،المفهوم لغة:   - أ
 .  وفهامي ةً " عَلِمه وعَرَفه بالقلب، وهو  فَهِم: سريع الفهم ،)ويحكْسَر(

 .  ورة الذ هني ة، سواء وحضِع بإزائها الألفاظ أو لاوالمفهوم : هو الص  
 :المفهوم اصطلاحا -ب
فظ لا في محل  النطقهو ما دَل  عليه الل   -

1. 
 ر المعنى وجودة حسن تصو  والمفهوم " ،رحمهما الله تعالى الشوكاني، وابن الحاجبوفي تعريف  -

 
 

                                                           
، 3791، القاهرة، 2دار الكتب العلمية، ج عبد الرحمن الإيجي عضد الدين، مختصر المنتهى ، تح: محمد حسن إسماعيل، ينظر:  - 1
 .393ص
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ة ى من عملي  ة تتأت  وعقلي   ةة ذهني  ، فالفهم عملي  1هن للاستنباط أفهام وفهوم"استعداد الذ   -
 .هني الذي يصحبه إدراك المعنى وفهمهالاستعداد الذ  

 :المنطوق -1-2
 . 2ياتدراك الكل  إفظ بالقول، والفهم و طق الل  م والن  : نطقا ومنطقا، تكل  لغة-أ

ة التي تتمي ز بكونها منطوقة، وهي تواصل مباشر "هو الش فرة الل غوي  : الاصطلاح: المنطوق - ب
يتمي ز بوجود المتخانبين في وضعي ة تواصلي ة، وبإمكاني ة تصحيح الر سالة حسب ردود فعل المتلق ي"

3 
فيقتضي الت عريف الاصطلاحي تواجد نرفا العملي ة الت واصلية المتمث لة في المرسل والمرسل إليه، في وضعي ة 

 ذات دلالة تواصلي ة تفضي إلى إنتاج المنطوق بغية إحداث الت واصل. 

 :وفهم المنطوق مهارة الاستماع-2

يكتسبها الانسان منذ خروجه إلى هذا ل مهارة ة، فهي أو  ة مهم  الاستماع مهارة استقبالي   ولأن  
مهارة الاستماع أكثر المهارات  ة الأربع، وقد أثبت الباحثون أن  واصلي  المهارات الت   ه من أهم  ، كما أن  *العالم

ة الاستماع أكثر بثلاثة أضعاف من راسات أن نا نمارس عملي  أثبتت الد   كماغة،  استخداما في مجال الل  
هارات التي يستند إليها المتعل م في تعليميه داخل حجرة المالاستماع من أكثر  أن   ، كما4ممارستنا القراءة

الد رس، من خلاله استماعه لمعل مه، وزملاءه، بالإضافة إلى استناده للوسائل الت عليمية الحديثة، الس معية 
ل بموجبها ة لا شعورية يتنق  "الس مع عملي  و ،السّمعالاستماع يقابله  ن  ولأمنها والبصري ة، والسم عية بصرية. 

                                                           
، 3777 دار الكتاب العربي، مح: سامي بن العربي الأثري،، 3ط: إرشاد الفحول لي تحقيق الحق من علم الأصول: محمد الشوكانينظر:  -1
 .391ص

 .713، ص2001العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مجمع اللغة ينظر:  -2
بّوي: معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيادغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية، )الجزء الأول  -3 -aعبد الكريم غريب: المنهل ال
h) 
تحقق قبل خروج الجنين إلى الوجود، فقد دل بحوث علمية مختلفة يمثل المستو  الأول من مهارة الاستماع السمع، ونعني به السمع الذي ي - *

دراسة  -على أن الجنين يصبح قادرا على سمع الأصوات منذ الشهر السادس في بطن أمه ينظر:  امحمد اسماعيلي علوي: التواصل الإنساني
 .13، ص2031، دار كنوز المعرفة العلمية للنشر والتوزيع،  3ط-لسانية

، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، 3الفتاح حسن البجة: أساليب تدري  مهارات اللغة العربية وآدابها، ط عبد ينظر: - 4
 .22، ص2003

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%88%D9%83%D8%A7%D9%86%D9%8A


التّواصل بمفهوم التزامه ومدى التّعليمي المحتوى            :               الثاّلث الفصل  

 

 

198 

 بول غرايسد حد   ولقد، 1مستمع دون قصد منه أو إرادة" إلى متلق   ،رسلوهو الم صدرالم منوت الص  
(p.grice) سكينرو (Skinner)   2مع وهيأربع خصائص مي زا بها الاستماع عن الس : 

نستمع إليه خلافا للس مع الذي ا هو محدود بما نريد أن ، وإنم  الاستماع عبارة عن نشاط غير مستمر   -
 ة.ملكة إرادي   ستماعمان والمكان، فالاا في الز  يعدُّ نشانا مستمر  

فل ة فالط  ه قدرة نبيعي  الاستماع مهارة متعل مة تحتاج للت دريب والت طوير، أما الس مع فهو مكتسب، إن   -
 بإمكانه أن يسمع الأصوات المختلفة حتّ  قبل الولادة.

طق ة بين المهارتين من خلال الن  روري  علاقة المسموع بالمنطوق تكمن العلاقة الض  وفي الحديث عن  -
واصلية، التي تفضي ة الت عليمية الت  الذي يصاحب المرسل إلى المرسل إليه ضمن الإنار الت واصلي للعملي  

الد لالة. ولهذا ة ذات بوجود منطوق ومسموع بالض رورة، حتّ يت سم المنطوق بالجودة والفاعلي ة الت واصلي  
مث لت المناه  المعاد كتابتها منهجا تعليمي ا ومعرفيا هام ا، أعاد الاعتبار لل غة المنطوقة والاستماع الل غوي ين، 

ة ة، ووفق استثمار الن ظري  ة الت واصلي  ر عناصر العملي ة الت عليمي  من خلال إدراك واضعي المناه  أهم ية توف  
الاستغناء عن  ة المسبقة للمنطوق على المكتوب، ففي المناه  الس ابقة ت  ي  و لعطي الأو  ة الحديثة، التي تالل ساني  

هذه المهارة، فكان الاهتمام بجودة المقروء والمكتوب أعلى وأهم من جودة المنطوق والمسموع، هذا إن دل  
ت الحديثة، وأحدث نتائ  اا يدل  على فقر المنهاج الت عليمي بالأس  التي تنادي بها الل ساني  على شيء إنم  

 ىة التي تعطية المنطوق من خلال: "الأولوي  لأهم   انيأحمد حسّ البحث الل ساني المعاصر، ولهذا يشير 
ّ كيز على الخطاب الش فوي، وهذا بإقرار البحث الل ساني نفسه ال  للجانب المنطوق من الل   ذي غة، وذلك بال

، ولهذا إن  تعليمي ة الل غات المعاصرة تهدف من خلال المداخل 3ة"يقوم في وصفه وتحليله للظ اهرة الل غوي  
ة لأن ه هو الأكثر استعمالا في الت داول الحديثة ال تي تنص  على أهم ية الجانب الت واصلي في الل غة الش فوي  

ة التي يريد اليومي، إلى جانب الإنتاج الكتابي الت عبيري الذي تظهر من خلاله جميع المواقف الت واصلية الحقيقي  
الة. ذلك أن  تعليمية الل غات المعاصرة  الت عبير عنها كتابة، كما يعك  مد  تمك نه من المؤش رات الل غوية الد 
ة تهدف إلى إكساب المتعل م مهارة الت عبير الش فوي، لأنه هو الط اغي على ما سواه في الممارسة الت واصلي  

 .4للحدث الل غوي
 
 

                                                           
 .13، ص 2032، عمان، الأردن، 3محمد اسماعيل علوي: التواصل الانساني دراسة لسانية، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، ط -1
 .13فسه: صالمرجع نينظر:  -2
 .313أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات: ص -3
 .313: صالمرجع نفسهينظر:  -4
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 ة: ة التّواصليّ عليميّ ة التّ الاستماع في العمليّ ية مهارة أهمّ  -2-1
نسان في هذا فهي أو ل مهارة يكتسبها الإ ،ة الأربعواصلي  تعدُّ مهارة الاستماع أهم المهارات الت         
،  فويوالتعبير الش   ومهارة الاستماع تعتبر أساسا لباقي المهارات الأخر  لاسيما مهارة الحديث ،الوجود

ظر إلى باقي المهارات الل سانيات والت واصل إلى أن  مهارة الاستماع تشك ل الن سبة الأكبر بالن  ويشير علماء 
 (coakley) وكواكلي (wolvin)وإن اختلفوا في تحديد الن سبة بدق ة. فحسب وولفين  الل غوية الأخر ،

وآخرين، ( .Peirce C. S%( حسب بيرس )21ة، و)ة الت واصلي  %( من العملي  71.21ل الاستماع )يشك  
ص وقتا أنول للاستماع نا نخص  يء الأساسي من هذا كل ه أن  ، والش  )Rankine( حسب رانكين %(12و)

ل الجزء الأكبر في حياتنا، وهو فالاستماع يمث   1صه للحديث أو القراءة والكتابة.أكثر من الوقت الذي نخص  
ة، فكل ما كان الاستماع فع الا  غة العربي  ة الل  وبخاص ة تعليمي  ة مهارة مهم ة في جميع المواد، ة الت عليمي  في العملي  

م من الي تمكُّن المتعل  ة، وبالت  مضمونة كمرحلة أو لية لتنمية المهارة الت واصلي  ة ساني  ة تثبيت الملكة الل  كانت عملي  
 الت واصل الل غوي الفع ال والس ليم داخل حجرة الد راسة.

 تعليم الاستماع:  -2-2

أصبح تعل م وتعليم لغة ما، ينطلق الآن من كونها وسيلة الات صال، فلا يكفي لمتعل مها أن يتكل م لقد 
ة الات صال ليست متكل ما فقط بل هي تتض من بها، بل لابد  أن يفهمها كما يتحد ثها أبناؤها، فعملي  

 .2ثنان الأدوارمتكل ما ومستمعا في ذات الوقت، وقد يتبادل الا
الاستماع والفهم مهارتين متكاملتين من مهارات الل غة ال تي ينبغي أن يتدر ب المتعل مون عليها ويعتبر 

بية منذ بدء تعل مهم الل غة العربي ة لأهم يتها في الس   يطرة على الل غة سيطرة وظيفي ة، وهذا ما يوافق مناه  الّ 
اّتيجية تقوم على مهارة كم  ،ميدان فهم المنطوق ة في مناه  الجيل الث اني وفقالونني   ا اصطلح عليه كاس

فإذا كانت القراءة عبارة عن عملي ة الن ظر للر موز المكتوبة أو الت عرف عليها ثم  تفسيرها، نجد أن   الاستماع؛
، يتم  هذا في إنار الاستماع للمنطوق وأخذ رؤوس 3الاستماع عملية إنصات إلى الرموز المنطوقة ثم تفسيرها

 ومناقشة الأفكار، ثم إعادة تلخيص أهم الأفكار في إنار الت عبير الشفوي.أقلام 
ياق الذي تستخدم عن الس   /م إذن لا يمكن عزل مهارتي الاستماع والكلام / الحديثحسب ما تقد         

لها ة في المدخل الت واصلي الط بيعي خصائص ووظائف تختلف عم ا كان فيه، وهذا ما يجعل للمهارات الل غوي  
في المداخل الل غوية الس ابقة له، فضلا عن نوع العلاقة بين هذه الوظائف؛ فالمهارات الل غوية في المدخل 

ا هو شيء أبعد من  الت واصلي تتكامل مع بعضها؛ ولا يعني الت كامل هنا مجرد ضم مهارة إلى مهارة، وإنم 

                                                           
 .13ينظر: محمد اسماعيل علوي:  التواصل الانساني دراسة لسانية، ص - 1
 .323مداخله، نرق تدريسه، صأسسه، -ينظر: محمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية لنانقين بلغات أخر  - 2
 .321ص  :المرجع نفسه  - 3
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قف الت واصلي غالبا ما يحتاج إلى توظيف ، والمو 1ذلك، إذ يدخل هذا في صميم المواقف الت واصلية نفسها
ر موقف يدير الفرد فيه حوارا مع موظ ف الاستقبال في فندق مهارتين أو أكثر في المر ة الواحدة؛ ففي تصو  

اّك المهارات الل غوية الأساسية الأربع في وقت واحد  .2ما، في مثل هذا الموقف سيلاحظ اش

 ة لنصوص ميدان فهم المنطوق في دليل الأستاذ: قراءة تحليليّ  -ثانيا
إنه لمعرفة خصائص وضع نصوص ميدان فهم المنطوق، يستلزم من ا الوقوف على المقانع الت عليمية 
اّتيجيات وأس  البيداغوجي ات الحديثة في تعليمي ة الل غات  المدرجة، ثم قراءتها قراءة تحليلي ة، وفق اس

 واصلي(. )المدخل الت  

 وص فهم المنطوق:نص -1

                                                           
 .01ص ،2032  أساليب تدري  اللغة العربية، زهران للنشر والتوزيع،  أحمد صومان:ينظر: :  1
 .07المرجع نفسه: ص ينظر: - 2

 النص الوحدة التعليمية  المقطع التعليمي 
 الوحدة الأولى: رفاق المدرسة المقطع الأول: القيم الإنسانية 

 الوحدة الثانية: التعاونية المدرسية
 الوحدة الثالثة: علمتني الحياة

 الص داقة الحقة -
 آثار التعاون-
 موقف صعب-

المقطع الثاني: الحياة الاجتماعية 
 والخدمات

 الوحدة الأولى: من أشرف المهن
الوحدة الثانية: الإخلاص في 

 العمل
 الوحدة الثالثة: مهنة الغد

 عمال النظافة -
 الممرضة -
بالجد والعمل نحقق  -

 الأمل
الوحدة الأولى: تاكفاريناس  المقطع الثالث: الهوية الوننية

 يتحدث
الوحدة الثانية: حين تصير 

 المنفايات ثروة
 الوحدة الثالثة: أرض غالية

 سر الخلود -
 العودة إلى الونن -
 هذا وننك -

 الوحدة الأولى: سر الحياة  المقطع الرابع: التنمية المستدامة
الوحدة الثانية: حين تصير 

 النفايات ثروة

 دورة الماء-
 إعادة التدوير -
 حصالة بسام-
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 ح نصوص ميدان فهم المنطوق وفق المقاطع والوحدات التّعليميّة.يوضّ  :(08جدول رقم )
( مقانع تعليمي ة، تنو عت من حيث 1احتو  منهاج تعليم ميدان فهم المنطوق على ثمانية )

 ( نص ا مسموعا.21وحدة تعليمي ة، وثلاثة وعشرون )( 21)المواضيع، وثلاثة وعشرون 
 :ةالشّعريّ  النّصوص غياب -1-1

ميدان فهم المنطوق، ن  الملاحظة الأولى التي نسج لها حول الن صوص المدرجة في دليل المعل م، ضمن إ
(، في حقول %300ثرية بنسبة )لمستو  الس نة الخامسة من الت عليم الابتدائي، هو بروز الن صوص الن  

 بنسبة امفاهيمية متعد دة، وهو ما يؤك د سيادة الن صوص الن ثرية في مقابل الن صوص الش عرية التي انعدمت كلي  
الس نة الخامسة من الت عليم الابتدائي بشكل ملفت  ن  غياب الن صوص الش عرية في منهاجأو (، 0%)

إلى في ذلك  بشير ابريرشعري في ميادين تدري  العربي ة الأربع، ويشير  نص   للانتباه، حيث أن نا لم نجد أي  
مسألة الن صوص الش عرية في "الأهم ية التي تنضوي عليها الن صوص الش عرية في تعليم العربي ةـ حيث يقول أن : 

كّ ز اهتمامهم في ذلك على الن صوص المختارة لكبار  غاية بويين، ف الأهم ية، حيث نالت اهتمام المنظ رين الّ 

 الوحدة الثالثة: الحصاد والكلب 
 الوحدة الأولى: وادي الحياة والصحةالمقطع الخام : التغذية 

 الوحدة الثانية: ممنوع الدخول
الوحدة الثالثة: أحسن الأنباء، 

 عصير الخضروات والفاكهة
 

 التبرع بالدم-
 كيف أعتني بجسمي-
ماذا يدخل جوفنا من -

 نعام

المقطع السادس: عالم العلوم 
 والاكتشافات

 الوحدة الأولى: عبقرية فذة
 قصة البنيسيلينالوحدة الثانية: 

 الوحدة الثالثة: الروبوت المشاغب

 البيروني-
 حديث عن الجرائم-
 الإنسان الآلي-

المقطع السابع: قصص وحكايات 
اّث  من ال

 الوحدة الأولى: عزة ومعزوزة
 الوحدة الثانية: جحا والسلطان 
 الوحدة الثالثة: وفاء صديق

 العصفورة والفخ-
 واحدة بواحدة-
 الحمامة المطوقة-

الوحدة الأولى:رحلة إلى عين  المقطع الثامن )الأسفار والرحلات(
 الصفراء

 الوحدة الثانية: حكى ابن بطونة

 رحلة إلى الجزائر-
 ابن بطونة الرحالة الشهير
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ة فيها قدر كاف من البلاغة التي تفيد صوص الش عري  الاهتمام بتعليم الن   ة أن  ات بحج  الأدباء والش خصي  
الأدب والبلاغة  يحمل متعة ودهشة وإحساسا ة، حيث أن نا لا نعارض أن  تدري  المتعل م في حياته اليومي  
ة ولو كان عري  صوص الش  ، لذلك وجب لفت الانتباه إلى ضرورة إعادة الاعتبار للن  1"غةفي اضا تعبر  عنه الل  

ة ة وتحليلها يكسبه ملكات معرفي ة ومنهجي  تدر ب المتعل م على فهم الن صوص الش عري   بنسب قليلة، حيث إن  
ة لا نريد أن نجهد المتعل م بنصوص نا في المرحلة الابتدائي  هم الأدب في عصور مختلفة، ولو أن  عالية تمك نه من ف

ذلك سيكون صعبا عليه استيعاب مفرداتها، بل نحاول أن ندرج له نصوصا  ة من العصر الجاهلي، لأن  شعري  
سهلة من واقع المتعل م، تي تحوي مفردات ة سهلة الاستيعاب من الأدب الجزائري المعاصر مثلا، وال  شعري  

والتي تزخر بمحتو  اجتماعي وثقافي يحاكي الواقع المعاصر للفرد الجزائري، في مستويات بلاغي ة تراعي 
ا هي حقيقة المستو  الت عليمي لتعليم المرحلة الابتدائي   ة، كما أن ، "البلاغة لا تكمن في المجاز وحده، وإنم 
في الحقيقة، ولا يمكن فهم المجاز إذا لم نفهم الحقيقة، لأن  المجاز قسم ومجاز، وكما تكمن في المجازات تكمن 

واصلي لل غة دون نسيان جانبها البلاغي، فالل غة العربية لغة ، ولذلك علينا أن نراعي الجانب الت  2الحقيقة"
اث الل غوي العربي القديم، وهو الج ا لغة الّ  انب الذي لابد  أن فكر وثقافة وعلم، وتعاملات يومي ة، كما أنه 

 .ذوق الأدبي وتحصل فيه ملكة الت ذوقن من الت   يتمك  حتّ   لا نغفل عليه لتعليم الن اشئة

 أنماط النّصوص:-1-2
اّوح أنماط الن   ية للجانب صوص بين الن مط الت فسيري والحجاجي، وهو ما يفس ر إعطاء الأهم  ت

حّة، فالن مط  والت واصلي ة ةة الحجاجي  لكالت واصلي، من خلال تنمية الم للمتعل م، ومن خلال الن صوص المق
ذي يهدف إلى صقل معرفة المتعل م بالمعارف والمعلومات، وتدريبهم على كيفية ة ال  الت فسيري للن صوص العلمي  

ا الط رح العلمي المبر ر،  إلى جانب الن مط الحجاجي ال   ذي هو نمط خادم له. فهذا إن دل  على شيء إنم 
يدل  على أهم ية ووعي واضعي المنهاج في هذا المستو  من الت عليم، وهو ما يفس ر إعطاء الأهم ية للجانب 

ّ كيز على إبراز أهم ية الوظيفة الإبلاغي   شيء يصلح عنصر من عناصر  ة لل غة، أي لأي  الت واصلي "إذ ال
لذلك أضحى الإجراء المنهجي  ،ي وظيفته في الس ياق الوارد فيه؟الكلام من حيث الإبلاغ؟، أو ماه

                                                           
 .302بشير ابرير: تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص - 1
 .302، صنفسهالمرجع  - 2
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ة وفي العنصر الآتي سنناقش مسألة إشكالي   .1ة لل غةالوظيفي في الد راسة المعاصرة إبراز الوظيفة الت واصلي  
 ة ومد  ترجمتها للمفهوم الت واصلي الذي يروم تحقيقه للمتعل م.صوص الت عليمي  تصنيف الن  
 :صوصإشكالية تصنيف النّ  -2
ة، نظرا للأهم ية ال تي تنضوي ة الل غة العربي  تمث ل مرحلة الت صنيف للن صوص إشكالية مهم ة في تعليمي   

: إلى أن   باسل حاتمعليها، مما تتوف ر عليه من رصيد لغوي معجماتي، وثقافي واجتماعي، ولهذا يشير 
عليها  تي يمكننا بناءً ة، وهي ال  والت داولي   ة والس يميائيةالن صوص تتأس   بناءً على تفاعل المقتضيات الت واصلي  

ص تحديد الإنار الن وعي للن ص، الذي ينظ م الكيفية ال تي يسير عليها تتابع الجمل والفقرات، في داخل الن  
 2والن هاية التي يمكن أن ينتهي إليها.

 الن صوص إلى أنواع،  منها تصنيف يقوم على: بيحيد الأخضر الصّ محمّ م ويقس  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             ص                                                                                                                            ة في الن  غوي  ذي يقوم على الوظيفة الل  وهو الأساس ال  وتواصلي:  أساس وظيفي، -
لن صوص بحسب الوظيفة الأكثر ، الذي أخذ على عاتقه تمييز اجاكبسونوالمرجع الأساس له هو رومان 

وهي  (the referential function)ة صوص التي تهيمن فيها الوظيفة المرجعي  ولذلك نجد الن   ،بروزا فيها
ة في منهاج الس نة ، وهو ما يمكننا أن نضعه في خانة الن صوص الت فسيري  3التي يعرض فيها معلومات وأخبار
غوي، وبالكتابة، وتنظيم صوص بالجانب الل  واصلي للن  كما يعنى البعد الت    ،الخامسة من الت عليم الابتدائي

 المعلومات، ووضوحها.

أثير فيه، وإقناعه، والذي تي تستهدف المتلق ي من أجل الت  وهي ال   نصوص ذات طابع تأثيري: -
مط يقصد هنا الن   بيحيد الأخضر الصّ محمّ  أن   ، ولا شك  4رات الط لب والخطابتغلب عليه مؤش  
 صوص.الحجاجي من الن  

 

                                                           
 .32: ص-حقل تعليمية اللغات –دراسات في اللسانيات التطبيقية  :أحمد حسانيينظر:  - 1
 .71، ص3771، زيعدار الأمين للنشر والتو ، 3طينظر: يوسف نور عوض: نظرية النقد الأدبي الحديث:  - 2
 .303مدخل إلى علم النص:  ص :ينظر: محمد الأخضر الصبيحي - 3
 .309ينظر: المرجع نفسه: ص - 4
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ته واصل ومراقبة مد  فاعلي  ة الت  وهي تهدف إلى استمراري   (:phaticنصوص ذات طابع تنبيه ) -
صوص مثل الن   1ي من متابعته.ن الملتق  ص وترابطه حتّ يتمك  ة إلى تسلسل الن  ونجاعته، كما تولي عناية خاص  

 التي تحمل الطا بع الإرشادي الأمري.

وهي الن صوص التي يكون الاهتمام (: the poetic functionطابع إنشائي )نصوص ذات  -
يا ا وفن  اكيب وانتقاء الكلمات بما يكسبها نابعا جمالي  ا فيها على الجانب الش كلي، كتحسين الّ  منصب  
زا.ممي  

واصلي قد وضفا تصنيف اه الوظيفي الت  اه البينوي ومن بعده الات  وتدر الإشارة هنا إلى الات   2
 3في الت مييز بين الن صوص وتحليلها. جاكبسون

صوص في استيعاب المتعل م هو تمرينه على أنواع الن صوص حتّ إذ تكمن الفائدة من وراء معرفة الن  
نوع من الن صوص، وإنتاج نصوص مماثلة في  ة التي تؤه له للت عامل مع أي  يتمك ن من اكتساب الملكة الن صي  

 ة.وضعي ات الت عليمي  الالت عبير الش فوي والكتابي حسب نوعية الن مط المقر ر في حصص 

ة مهم ة للغاية، وعن نريقها تتحد د ة في المناه  الت عليمي  عليمي  مسألة تصنيف الن صوص الت   ن  أ كما
نجملها في نورد منها نموذجين الت صنيف الن صي  صون نماذج منة، لذلك وضع المتخص  الكفاءات الت عليمي  
 الت صنيفات الت الية:

تصو را يقوم على أس  تواصلي ة دال ة وفق أنماط   جلنسوضع (: h.glenzتصنيف جلنس ) - أ
 الن صوص الت الية: 

 نصوص ربط: )وعد، قانون، ارث(. -
 نصوص إرشاد: )التماس، خطاب، دفاع، نصوص عادية، خطاب سياسي، كتب، تعليم وإرشاد(. -
 ات(.ات، تخطيط، مسود  اختزان: )ملاحظات، فهرس، دليل تلفون، يومي  نصوص  -
 نصوص لا تنشر علانية )تقرير، رسالة، بطاقة(. -
ظرية الن صية كل نصوص نشر علانية )خبر، كتاب، دراسة، رواية، قصة، مسرحية، شعر( وبهذا تراعي الن   -

 4ر جلن .أشكال الت واصل دون تمييز من خلال تصو  
                                                           

 .ن ص: المرجع السابق ينظر:  - 1
2
: jakobson (roman),essais de linguistique générale.paris: editions de munuis , 1963 ,pp.214.220. 

 .309المرجع نفسه: صينظر:  - 3
 .333طبيق: ص ظرية والت  صوص بين الن  ة الن  تعليمي   :بشير ابرير - 4
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  كل أشكال الت واصل.لفالملاحظ من هذا الت صنيف أن ه شامل، من خلال مراعاة إنتاج الن ص 
 :الت صنيف الآتي (grosse)كما قد م جروسه   :grosseجروسه )تصنيف  - ب
 الأمثلة وظيفة النّص فئة النّص

التوكيلات،  وائح،الل  -القوانين وظيفة معياري ة - نصوص معياري ة-
 وثائق الز واج.شهادات الميلاد، 

 كتابات الت هنئة، كتابات المواساة وظيفة تواصلي ة - نصوص الات صال-
 الأناشيد الجماعي ة وظيفة الدلالة على مجموعة - النصوص الدالة على مجموعة-

 القصيدة، الر واية، المسرحي ة وظيفة شعرية  نصوص شعرية
 الحياة اليوميات، سيرة وظيفة ذاتية نصوص قائمة على الذات

1 
 .صوص حسب قروسهح تصنيف النّ (: يوضّ 09جدول رقم )

 
على  يعليم الابتدائي، لم تحتو نة الخامسة من الت  صوص المعتمدة في منهاج الس  للن   الملاحظة ن  إذ أ

ة ردية والحواري  كر، حيث تراوحت أنماط الن صوص بين الس  الفة الذ  صنيفات الس  نصوص تراعي هذه الت  
 ساةاهنئة وكتابات المو من قبيل رسائل الت   تواصلي ة ن كتاباتنصوص تتضم  لة فقط، دونما تضمين والإرشادي  
 .وغيرها

نجد برام  إذ ، فحسب المتوف ر في المنهاجه لي  من الممكن الاعتماد على هذا الت صنيف نكما أ  
ا تفتقد  فلي  فقط الن صوص  ،ةللوظيفة الش عري  الت عليم الابتدائي تفتقد إلى نصوص شعري ة وهذا لا يعني أنه 

وهنا لابد  من الإشارة أن   الش عرية تحق ق هذه الوظيفة، بل يمكن لنصوص نثري ة أن تحق ق هذه الوظيفة،
البرنام  الت عليمي للس نة الخامسة من الت عليم الابتدائي يفتقر إلى نصوص شعري ة، وأناشيد شعري ة تراعي 

الث قافي والاجتماعي للمتعل م، فنجد اهتمام واضعي المنهاج بالن صوص الن ثرية على العمر والمستو  العلمي و 
ا تفتقر للمستو  الش عري من الن صوص.  الر غم من تعد د حقولها المعرفي ة، إلا أنه 

ة في تعليم العربي ةـ حيث يقول أن : إلى الأهم ية ال تي تنضوي عليها الن صوص الش عري   بشير ابريريشير و 
بوي  مسألة الن صوص الش عري   كّ ز اهتمامهم في ذلك ة في غاية الأهم ية، حيث نالت اهتمام المنظ رين الّ  ين، ف

                                                           
 .332ص: المرجع السابق - 1
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ة فيها قدر  الاهتمام بتعليم الن صوص الش عري   بحج ة أن   ؛على الن صوص المختارة لكبار الأدباء والش خصيات
تدري  الأدب  فكرة أن   في حيث أن نا لا نعارضكاف من البلاغة التي تفيد المتعل م في حياته اليومية، 

والبلاغة يحمل متعة ودهشة وإحساسا في اضا تعبر  عنه اللغة
، لذلك وجب لفت الانتباه إلى ضرورة إعادة 1

تدر ب المتعل م على فهم الن صوص  ة ولو كان بنسب قليلة، حيث إن  عري  صوص الش  للن   توجيه الاهتمام
نا في لكات معرفي ة ومنهجية عالية تمك نه من فهم الأدب في عصور مختلفة، ولو أن  الش عرية وتحليلها يكسبه م

ذلك سيكون صعبا عليه  ة من العصر الجاهلي، لأن  المرحلة الابتدائية لا نريد أن نجهد المتعل م بنصوص شعري  
 ئري المعاصرة سهلة الاستيعاب من الأدب الجزااستيعاب مفرداتها، بل نحاول أن ندرج له نصوصا شعري  

ة تراعي تي تزخر بمحتو  اجتماعي وثقافي يحاكي الواقع المعاصر للفرد الجزائري، في مستويات بلاغي  ، وال  مثلا
ا هي حقيقة عليمي لتعليم المرحلة الابتدائي  المستو  الت   ة، كما أن  "البلاغة لا تكمن في المجاز وحده، وإنم 

المجاز قسم  الحقيقة، ولا يمكن فهم المجاز إذا لم نفهم الحقيقة، لأن  ومجاز، وكما تكمن في المجازات تكمن في 
واصلي لل غة دون نسيان جانبها البلاغي، فالل غة العربية لغة ، ولذلك علينا أن نراعي الجانب الت  2الحقيقة"

اث الل غوي العربي القديم، وهو الجانب ا لغة الّ  أن الذي لابد   فكر وثقافة وعلم، وتعاملات يومي ة، كما أنه 
ة للن صوص، لا تتحد د فقط في كتابات الت هنئة والر سائل لا نغفل عليه لتعليم الن اشئة، إذ أن  الوظيفة الت واصلي  

ا توجد في جميع أنماط الن صوص.  وغيرها، وإنم 

 ة الرّاهنة لتعليم ميدان فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي: وصف الوضعيّ  -3
المقاربة بالكفاءات، ولذلك ت  الاعتماد في تعليم ميادين بيداغوجيا  ة وفقالت عليمي  نيت المناه  لقد بح 

عل مات، من خلال الت   ة المعاصرة، التي تعل من المتعل م محور كل  الل غة العربي ة على هذه المقاربة الت عليمي  
والل ساني، وهو ما تصبوا إليه تعليمية ة، في إنار الت واصل البيداغوجي، الفع ال، استثمار الوضعي ات الت عليمي  

صية  اعتماد المقاربة الن   ة المواد، كما ت  ا في تعليمي  اعتماد المقاربة بالكفاءات منهجا معرفي   الل غة العربي ة، وت  
ة في الحقيقة لغة نص، وتعليم غة العربي  الل   بعد  ة تعنى بتدري  ميادين الل غة العربية، ة لغوي  كمقاربة معرفي  

واصلية في تنمية ملكاته الت   م، ويتم  مات المتعل  ص محور تعل  ، حينها يصبح الن  يةوفق مقاربة نص   أنشطتها
 فلكه.
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ل الت عبير الش فوي دعامة أساسي ة مهم ة في تطوير ملكة الت واصل الش فوي عند المتعل م، وعليه مث ل ويمث  
معرفيا تعليمي ا محي نا في إنار ما تنص  عليها الل سانيات  منهاج تعليم العربي ة وفق مناه  الجيل الث اني نموذجا

ة، من نماذج تعليمية مهاري ة، تقتضي الاهتمام بالت واصل على المستو  الش فوي والكتابي، وما الت واصلي  
 المكتوب إلى ترجمة للمنطوق، والمنطوق هو الأصل وما المكتوب إلا  فرع منه.

د( 70بوعي المخصص لميدان فهم المنطوق والتعبير الشفوي بـ )وعليه يقد ر الحجم الس اعي الأس
أسبوعيا، كحصة مرتبطة بحصة ميدان فهم المنطوق، ثم كحصة مستقلة بذاتها تحت عنوان الإنتاج الش فوي 

 عبير الش فوي في علاقته بفهم المنطوق. وما يعنينا هنا هو الت  د(. 1.30تقدر ب)
م المنطوق: "يفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه الد راسي خرج لميدان فهالت   *يتوقع في ملمح

مطين " فارتبط الن  1فسيري والحجاجي"كيز على الن مطين الت  ر  مني والعقلي، ويتفاعل معها، بالتـ  وعمره الز  
اني، الث  و ل يهم للأنماط الن صية الأخر  في الط ورين الأو  تلق   فسيري والحجاجي في هذا المستو  بعد أن ت  الت  

ة الأولى للمتعل م، فالقص ة والحوار والمسرح مثلا من نظرا لقرب الن مط الس ردي والحواري من الس نوات الت عليمي  
ذي أسهل الأنماط اكتسابا للمتعل م في بداية تعليمه، ثم يتم  تدريبه على الإنتاج الت واصلي وهو الجانب ال  

 سيري، وتناسب مؤش راته ومقتضيات العملي ة الت واصلية.يروم تحقيقه من خلال الن مطين الحجاجي والت ف
يتفاعل مع النّص المنطوق، ويحلّل معالم "ومرك بات الكفاءة في ميدان فهم المنطوق تضم نت: 

ة، يميّز بين أدوات أنماط النّصوص، يستحسن التّفسير والحجاج كأسلوب لإقناع الوضعية التّواصليّ 
"يتواصل مع الغير مستعملا أدوات اءة في ميدان الت عبير الش فوي: أما عن مرك بات الكف  2الآخر".

التّفسير والحجاج، ينظّم خطابه بما يستجيب للوضعيّة التّواصلية التّفسيرية أو الحجاجيّة، يبتعد عن 
. إذ الملاحظ أن  مرك بات الكفاءة الت عليمية 3"والتّسلط في إبداء الرّأي للعيش مع الآخرين التّعصب
ة فهم المنطوق. فهما ميدانين بات الكفاءة لتعليمي  ل نسيجا منسجما مع مرك  فوي تشك  عبير الش  والختامي ة للت  

 متكاملين، لا يمكن فصلهما عن بعضهما.

                                                           

جّم الملمح بدوره إلى كفاءات تسعى كل  خرج هو ترجمة للغايات التي رسمها القانون التوجيهي للّ  ملمح الت   - * ة إلى إرسائها ة دراسي  ماد   بية، وي
نوية، ج الس  خر  لع على ملامح الت  خرج من مرحلة التعليم الابتدائي، قبل أن يط  الأستاذ على ملامح الت  لع روري أن يط  م، لذا من الض  عند المتعل  

 (.30وذلك قصد مخطط التعلمات الس نوي. )ينظر: منهاج الل غة العربية، ص
بّية الوننية:  - 1  .11، ص2033منهاج اللغة العربية في المرحلة الابتدائية: وزارة ال
 .11: صفسهالمرجع ن - 2
 .ن  : صالمرجع نفسه - 3
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عليم الابتدائي بـ: نة الخامسة من الت  ة في الس  غة العربي  ة الل  اعي لماد  لحجم الس  ا بالن سبة لأم  
 ة الآتية:وفق مصفوفة الميادين الت عليمي   اأسبوعي   (د32)(ساعات و1)

 اعيالحجم الس   الميادين 
 فهم المنطوق

 فويالش   عبيرالت  
 فهم المكتوب

 عبير الكتابيالت  

 سا0.12
 سا3.10
 سا1.12
 سا2.32

 د32سا.1 المجموع
 ة.عليميّ اعي للميادين التّ (: يوضح الحجم السّ 10جدول رقم )

 عليم الابتدائي،من الت   ابعةنة الر  نة الخامسة ابتدائي هو نفسه للس  للس  اعي الحجم الس   والملاحظ أن  
ميدانين متكاملين، من  بعد هما( سا3.10فوي بـ )عبير الش  د( والت  12وحاز فيها ميدان فهم المنطوق على )

يحد دها المعل م، ات تواصلي ة، خلال إتاحة الفرصة للمتعل م لكي يتدر ب على الت عبير الش فوي في إنار وضعي  
ا من مواضيع تمث ل الواقع الاجتماعي والث قافي والل غوي للمتعل م. حيث جاء في  والمنهاج الت عليمي، مستمد 

أن يكون المتعل م قادرا على " :المنهاج، بخصوص ملمح الت خرج من الط ور الث الث من الت عليم الابتدائي
ات دال ة شكل سليم، في وضعي  في عارف وتبليغها مشافهة وكتابة استعمال الل غة العربي ة كأداة لاكتساب الم

الية التي توض ح م المصفوفة الت  وفيما يلي نقد   .1ة"كنولوجي  ة، واستعمالها عبر الوسائط الت  من الحياة الاجتماعي  
 فوي:ة المسط رة لتدري  ميدان فهم المنطوق والت عبير الش  الكفاءة الختامي  

 مسة ابتدائينة الخاالس   الميدان
 يفهم الخطاب المنطوق -3 فهم المنطوق

 يتفاعل معه -2
من مستواه الد راسي، متلائم مع العمر  -1

الز مني والعقلي، من مختلف الأنماط، مركزين على 
 النمطين التفسيري والحجاجي.

 يحاور ويناقش ويقدم توجيهات. -1 عبير الشفويالت  
 يسرد قصصا. -2

                                                           
 02، صدليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الخامسةبن الصيد بورني وآخرون:   - 1
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 يصف أشياء أو أحداثا. -3
 يعبر عن رأيه. -9
يوضح وجهة نظره ويعللها بلسان عربي في  -1

 موضوعات مختلفة.
اعتمادا على مكتسباته المدرسية، وسائل  -7

 الاعلام.
 مستعملا بعض أفعال القول. -30
 

 1(: يوضّح الكفاءة الختاميّة المسطّرة لتدريس ميدان فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي.11جدول رقم )
، تركيز واضعي وتطو رها إلى كفاءات ختامي ة مرك بات الكفاءةث ل يم ذيأعلاه ال الجدولفالملاحظ من 

كيز على نمطين هما، الن مط الحجاجي والن مط ّ  ال، و ينين والت واصلي  المنهاج على الفهم والت فاعل الل غوي  
ناه من استثمار الت فسيري، هذين الن مطين يشج عان المتعل م على الت حاور والن قاش وإبداء رأيه، ويمك  

ون في داولي  عليها الت   ة، مشتملا على بعض أفعال القول التي نص  ات تواصلي  ة في وضعي  مكتسباته القبلي  
ن من العقلي للخطاب المنطوق، حتّ يتمك  مني و مع الأخذ بعين الاعتبار العمر الز   ،ةات الت واصلي  الوضعي  

 فوي.عبير الش  الفهم ومناقشة الأفكار واستثمارها في الت  
ج لميدان فهم المنطوق: "يفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه خر  الت   *ع في ملمحيتوق  حيث 

ّ  الد راسي وعمره الز   " فارتبط 2فسيري والحجاجيمطين  الت  كيز على الن  مني والعقلي، ويتفاعل معها، بال
ل ورين الأو  الأخر  في الط  ة يهم للأنماط الن صي  تلق   مطين التفسيري والحجاجي في هذا المستو  بعد أن ت  الن  
ة الأولى للمتعل م، فالقص ة والحوار والمسرح اني، نظرا لقرب الن مط الس ردي والحواري من الس نوات الت عليمي  الث  و 

مثلا من أسهل الأنماط اكتسابا للمتعل م في بداية تعليمه، ثم يتم  تدريبه على الإنتاج الت واصلي وهو الجانب 
ن خلال الن مطين الحجاجي والت فسيري، وتناسب مؤش راته ومقتضيات العملي ة الذي يروم تحقيقه م

 ة.الت واصلي  

                                                           
 .03: صالمرجع الس ابق - 1
جّم الملمح بدوره إلى كفاءات تسعى كل   * بّية، وي ة إلى إرسائها مادة دراسي   : ملمح التخرج هو ترجمة للغايات التي رسمها القانون التوجيهي لل

خرج من مرحلة التعليم الابتدائي، قبل أن يطلع على ملامح التخرج السنوية، لع الأستاذ على ملامح الت  روري أن يط  م، لذا من الض  عند المتعل  
ّ غة العربي  لمات الس نوي. )ينظر: منهاج الل  مخطط التع   بناء وذلك قصد  (.30، ص2033بية الوننية: ة في المرحلة الابتدائية: وزارة ال

بّية الوننية :ة في المرحلة الابتدائيةغة العربي  : منهاج الل   2  .11ص :وزارة ال
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يتفاعل مع الن ص المنطوق، ويحل ل معالم "ومرك بات الكفاءة في ميدان فهم المنطوق تضم نت: 
  1اع الآخر".ة، يمي ز بين أدوات أنماط الن صوص، يستحسن الت فسير والحجاج كأسلوب لإقنة الت واصلي  الوضعي  
ا عن مرك بات الكفاءة في ميدان الت عبير الش فوي: "يتواصل مع الغير مستعملا أدوات الت فسير والحجاج، أم  

ط في إبداء ة الت فسيرية أو الحجاجي ة، يبتعد عن الت عصب والت سل  ينظ م خطابه بما يستجيب للوضعي ة الت واصلي  
الر أي للعيش مع الآخرين"

ل فوي تشك  عبير الش  ة والختامي ة للت  أن  مرك بات الكفاءة الت عليمي  إذ الملاحظ  ،2
ة فهم المنطوق فهما ميدانين متكاملين، لا يمكن فصلهما عن بات الكفاءة لتعليمي  نسيجا منسجما مع مرك  

 بعضهما.
ميدان فهم المنطوق ة المنتقاة من المنهاج التّعليمي لدراسة غويّ وصف لعيّنة المحتويات اللّ  -4

 فوي: التّعبير الشّ و 
واصل ة للمتعل م في إنار الت  ة الش فوي  غوي  ة لتطوير القدرات الل  يمث ل الت عبير الش فوي دعامة أساسي  

ة ذلك للوقوف على الوضعي ات الت واصلي  و  ؛مجموعة من الد روس الت عليميةفوي، وعليه وقع اختيارنا على الش  
ة المدرجة  مجموعة الن صوص الت عليمي  من  باختيار نص   التي تعز ز هذه المهارة لد  المتعل م، ومن هنا سنقوم 

اها المتعل م نيلة الس نة ة للوضعي ات الت واصلية التي يتلق  غرض تحليلها، دراسة تحليلي  بفي المنهاج الت عليمي، 
علاقة ونيدة بتعليم الت عبير الش فوي، ستكون الانطلاقة من هذا  تعليمي ة فهم المنطوق لها الد راسية، وبما أن  

 الميدان.
عبير داقة الحقة" "من ميدان" فهم المنطوق والتّ ل: "الصّ النّص الأوّ وقع اختيارنا عشوائيّا على 

وقد  ،نص إرشاديفهو الوحدة الأولى "رفاق المدرسة"، و ة"، ل "القيم الانسانيّ فوي، المقطع الأوّ الشّ 
نسان أن يسعى ة العالية، التي لابد على الإداقة من القيم الانساني  انتقاؤه ليناسب عنوان المقطع، فالص   ت  
جمه  "رفاق المدرسة"جاء ليناسب عنوان الوحدة الأولى ها، في مختلف مناحي حياته، كما أن ه إلي وهو ما ت

الحياة، وتجنّب المواقف الصّعبة، لا  قد يعتقد البعض أن النّجاح فية المشكلة الأم: "تعليمة الوضعي  
يكون إلاّ بطرق ملتوية، لكن الحقيقة أنّ النّجاح والفشل وكذلك حب النّاس واحترامهم متوقّف على 

لا، فما هي السّلوكات والعادات رنا للأفضل حتما ينبع من داخلنا أوّ تمسّكنا بكلّ سلوك حسن، وتغيّ 

                                                           
 .11: صالسابق: المرجع  1
 .ص ن : المرجع نفسه:  2



التّواصل بمفهوم التزامه ومدى التّعليمي المحتوى            :               الثاّلث الفصل  

 

 

211 

ب تنا، وما هي آثارها السلبية؟ وكيف للفرد أن يهذّ الخاطئة التي انتشرت وصارت جزءا من حيا
 .1هوض من كبواتنا والتّحرر من فشلنا"بيل للنّ نفسه؟ وما هو السّ 

تمرينات المدخل  أهم   ة""المهمّ وتشك ل  ،"ةعليمي  الت   ة "المهم اتنطلاقي  ة المشكلة الابع الوضعي  ويت  
من واقعه الاجتماعي، وجاءت ة مستمد  ة ة تواصلي  وضعيات تعليمي   الت واصلي التي يتدر ب عليها المتعل م لحل  

 كالآتي: 
 ة وإخاء.زها من محب  يتحد ث عن الر فقة المدرسية وما يمي   -3
 ة في محيطه. يحد د أثر الر فقة الص ادقة وما ينت  عنها من سلوكات إيجابي   -2
 يتخل ى عنه من أفكار سلبي ة.يمي ز بين ما يجب أن يتمس ك به من أهداف في الحياة، وما يجب أن  -1
 2اة بالت فسير والحجاج."تنجز رسالة مغن   -1

ا تولي أهم   تّ  ية للإنجاز الت واصلي في الحديث عم  فالملاحظ من مرك بات المهم ة، أنه  ب عنه من فهم ا ي
الت عبير من خلال التدر ب على  ،الن ص المنطوق، ويتبين  القيم المستخلصة ويستخرجها ويوظ فها في حديثه

ص ة وما سمعه في الن  ة، انطلاقا من مكتسباته القبلي  الش فوي: فيتحد ث عن الر فقة المدرسي ة وما يمي زها من محب  
الحة على الحياة والمجتمع، ويحسن التم يز بين ما فقة الص  كما يقف على استنتاجات من قبيل أثر الر    ،المنطوق
فسير ف الت  ويوظ   ا سبقوفي الأخير يقوم بإنجاز رسالة انطلاقا مم   ،تركه يجب   االتمس ك به، وم يحب  

ل، بحيث اصو م في حل  إشكالات الفهم والت  ية الكبر  للمتعل  المنهاج أعطى الأهم   نلاحظ أن  و  ،والحجاج
ة، ودفعه مي  عل  الت  ة عليمي  ة الت  م في العملي  خذه المتعل  ور الذي يت  من ناحية الد   اة وعيعليمي  ة الت  ح أسئلة المهم  توض  
 ة.ة والبعدي  واصل والإنتاج الش فوي باستثمار مكتسباته القبلي  نحو الت  

يتها في تنمية رصيد لغوي وظيفي صوص المنطوقة وأهم  صيد المعجماتي للن  ومن أجل الوقوف على الر  
 المنطوق الس ابق صالن   ة، إضافة إلىليمي  وص التع  ة للن صة للمفردات المعجمي  قمنا بدراسة إحصائي  للمتعل م، 
يحمل مفردات معجمي ة مفتوحة، وأخر  ة تحتوي على نص ين من نف  الميدان، اختيار عي نة عشوائي  قمنا ب

 ة المتوف رة، ونوردها في الجدول الآتي:مغلقة، والحقول الد لالي  
 القائمة المغلقة القائمة المفتوحة ةالوحدات المعجمي  

 النسب المئوية العدد يةالنسب المئو  العدد المجموع

                                                           
 .20دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة: صبن الصيد بورني وآخرون:  :  1
 .20ص: المرجع نفسه : 2
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(321) 
(300%) 

13 19.17% 99 32.30% 

 .ةالصّداقة الحقّ  ة في نصّ ة المعجميّ (: يوضّح الاستعمالات اللّغويّ 12جدول رقم )
 وفق الجدول الآتي: *ةص حقول معجمي  كما وردت في هذا الن  

 
 النسبة العدد المفردات الحقول 
داقة، الأصدقاء، الص   داقةالص  

رفاقك، صديق، 
 صحبتهم.

2 32.32% 

الألفة، انعقدت،  ةالمحب  
 .خير، سرور

1 32.20% 

الأخلاق، الفاضلة،  الأخلاق
أحسنوا، يعامل، 
أمينا، المخلصين، 

 أرشدوك

9 23.19% 

 %3.22 2 أعوانك، مساعدا عاونالت  
يدخلون، مسليا،  لوكالس  

 غبت، أخطأت
1 32.2% 

 %1.32 3 المتبادلة عامل مع المشكلاتالت  
 %1.32 3 الصغر نالس  
البقاء، السراء،  الحياة

 الضراء، افتقدوك.
1 32.20% 

 %1.32 3 الحكماء العلماء
 %7.19 1التلميذ، المدرسة،  المدرسة

                                                           
ة، التي يمكن عليمي، انطلاقا من مصفوفة القائمة المفتوحة وهي الوحدات المعجمي  ص الت  اعتماد قائمة إحصائية للمفردات المعجمية للن   ت *

ر رفية وحروف الجر، التي تنتمي إلى قائمة مغلقة، ولها دور في المحو استبدالها على المحور العمودي، والقائمة المغلقة ونعني بها الوحدات الص  
كّيبي.   :نظرلمزيد من المعلومات يال

 JEAN DUBOIS ET AUTRES: DICTIONNAIRE DE LINGUISTIQUE, LAROUSE , BORDA/ VUEF , 

2002, P276.  
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 يلازموك
 .المعجمية في نص الصّداقة الحقة الحقول(: يوضّح 13جدول رقم )

 ص وجدنا: حوية التي يتيحها الن  سبة للاستعمالات الن  بالن  -
 ةالجمل الاسمي   ةالجملة الفعلي  
 بةجملة مرك   جملة بسيطة بةجملة مرك   جملة بسيطة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
2 11.11% 2 11.11 2 10% 1 30% 

 .ةفي نص الصّداقة الحقّ  نّحويةّ(: يوضّح الاستعمالات ال14جدول رقم )
ة على يمكن الإشارة إليها من خلال تحليل مكو نات الن ص هي غلبة الجمل الفعلي   تيالملاحظة ال   إن  
ة، وتفوق نسبة استعمال المرك بة في الجمل الفعلي  الجمل ة، والاستعمال المتساوي للجمل البسيطة، و الاسمي  

 ة على الجمل البسيطة.الجمل المرك بة في الجمل الاسمي  
نص مسموع أيضا أدرج في المقطع الأول، "الوحدة الثانية:  وهو النّص الثاّني: "آثار التّعاون"

 : "ةعاونية المدرسي  الت  
 القائمة المغلقة القائمة المفتوحة الوحدات المعجمية
 المجموع
 النسبة العدد النسبة العدد 313

71 37.33 12 10.11 
 .يوضح الاستعمالات المعجمية في نص "آثار التعاون" :(15جدول رقم )
 ة والتي أحصيناها في الجدول الآتي: صوص مجموعة من الحقول المعجمي  كما اشتملت في هذه الن  

 القائمة المغلقة  العدد  المفردات الحقل
عاون، الحق، يدافع، الت   عاونالت  

كّ، مجهودهن   ، المش
 وا، اخوانه.انضم  

9 20% 

حل، خلاياه، الحيوان، الن   الحيوان
ملة، حيق، الن  ، الر  يمتص  
 حل. الن  

9 20% 

 %20 9لاعب، اللاعبين،  ياضةالر  
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 الهدف، النصر.
 %2.93 2 الأزهار، القمح. الفلاحة
ع، مت  أعظم، أجمل، الت   ناءالث  

لة، تفلح، ضعف، متحم  
صر، أقوياء، قو ، الن  

 الهزيمة، فوائده، المصفى.

32 11.21% 

 .نص "آثار التعاون"في  ائدةة السّ (: يوضح الحقول المعجميّ 16جدول رقم )
 حوية: وفيما يلي جدول تلخيصي للاستعمالات الن  

 ةالفعلي   ة الجملة الاسمي  
 بةجملة مرك   جملة بسيطة بةجملة مرك   جملة بسيطة 

 سبةالن   العدد سبةالن   العدد سبة الن   العدد سبةالن   العدد
2 33.33% 3 11.11% 10 71.92% 2 3.22% 

 ."آثار التعاون"الاستعمالات النّحويةّ في نصّ (: يوضح 17جدول رقم )
عليمي )القيم الث المسموع )المنطوق(، ومن نف  المقطع الت  ص الث  سبة للن  أما بالن   الث:ص الثّ النّ 
الثة  المعنون بـ: "موقف صعب" وهو عبارة عن نص سردي، والملاحظ على هذا ة( من الوحدة الث  الانساني  
ابقين، كما سجلنا نول عين الس  صين الموس  السردي على غرار ما سواه في الن  ص، هو نغيان الجانب الن  
ن هذا الن ص مجموعة من الاستعمالات الل غوية المعجمية نوردها في ص على غرار الن صين الس ابقين، تضم  الن  

 الجدول الآتي:
 القائمة المغلقة القائمة المفتوحة الوحدات المعجمية

 المجموع
 النسبة المئوية العدد النسبة المئوية العدد 393
300% 322 93.02% 23 21.79% 

 ح الاستعمالات اللغوية المعجمية في نص "الانتظار"(: يوضّ 18جدول رقم )
 كما ساد في الن ص عدد من الحقول المعجمي ة، نعرضها في الجدول التالي:

 النسبة العدد المفردات الحقل
نتائ ، المعلم، المدير،  المدرسة

الفصل الأول، نتيجة، 
37 10.32% 
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أعلم، غير مرضية، 
أبذل، جهد، دراسة، 
عمل، تهاني، ناجخ، 
يّ، أجتهد.  المجدين، دف

اليوم، ثلاثة أشهر، وقتي،  الزمن
 حياتي

1 33.33% 

خجل، مشجعا،  السلوك
 مضطربا، وددت، يصفق

2 31.11% 

عرق، وجهي، دمعتان،  جسم
 انسان، خدي.

2 31.11% 

 %2.99 3 ساخنتان الحرارة
 %2.22 2 أبي أمي العائلة

 (: يوضّح الحقول المعجميّة في نص "الانتظار"19جدول رقم )
 ة: حوي  وفيما يلي جدول تلخيصي للاستعمالات الن  

 ةالفعلي   ة الجملة الاسمي  
 بةجملة مرك   جملة بسيطة جملة مركبة جملة بسيطة 

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة  العدد النسبة العدد
39 17.19% 2 30.22% 3 13.29% 7 30% 

 .(: يوضّح الاستعمالات النّحويةّ في نص "الانتظار"20جدول رقم )
ة على ول، مقارنة بالن صين الس ابقين، وسيادة الجمل الفعلي  ص هو الط  إن  ما نسج له على هذا الن  

م بأهم ية الت عاون في جميع مجالات والحج ة المبرهنة، لإقناع المتعل  ة، وحضور أسلوب الت فسير العلمي الاسمي  
 الحياة.
 الملاحظات الآتية: من خلال ابقةالس   ر هذه الن تائ  المدو نة على الجداولفس  ون

ة للمتعل م الجزائري، وله تداول في الحياة اليومي  تعكسه النتائ  الآنفة الذ كر، والمالاهتمام برصيد لغوي  -3
 ة ثقافي ة تحاكي الحياة الواقعي ة للمتعل م.ت اجتماعي  سياقا

ة الحقيقي ة التي يعيشها المتعل م في مجتمعه، وفي المقابل اهتمام كبير بالعوانف والأحاسي  الوجداني   -2
 عنى بتطوير الت فكير الن اقد والتأم ل العقلي.لاحظنا غياب الاهتمام بالر صيد الل غوي الذي يح 
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ذي يعنى بالز مان والمكان، وهو ما من شأنه يعين على تنظيم وقته، وفهمه الل غوي ال  اهتمام بالر صيد  -1
 زمنة والأماكن، واستعمالاتها في إنار الت واصل اليومي.الأ

لاحظنا غياب الر صيد الل غوي الذي يعنى بنماذج الكتابات الوظيفي ة والت واصلية التي يعايشها المتعل م  -1
ة، من قبيل: كتابة نلب لقاء، أو مقابلة مدير العمل، أو نلب ة والمستقبلي  ي  ة الحالفي حياته اليومي  

ة، كيفية تحرير ة علمي  إفادة في موضوع ما، أو اعتذار لشخص ما، ونلب الس ماح،  أو دراسة ميداني  
ة مثل: رسالة إلى صديق ما، أو زميل، بغرض الن صح والإرشاد، وغيرها من المعاملات الإداري  

ّ كيز في الن صوص الس ابقة الذ كر على ترسيخ القيم  ة. إذ ت  ة، والص كوك البريدي  ت البريدي  الحو الا ال
 وتمث لاتها في وضعي ات تواصلي ة، وغياب نماذج نص ية تفسيري ة وحجاجي ة تعنى بالكتابة الوظيفي ة.

ة على الث لاثة، غلبة الجمل الإسمي  ة، توض ح الن تائ  بالن سبة للن صوص أم ا بالن سبة للاستعمالات الن حوي   -2
ة داخل الن صوص والحوار، ومن ر غياب الحركة والت فاعل والحيوي  ة، وهو ما من شأنه يفس  الجمل الفعلي  

ة، نشائي  ي إلى غياب الأساليب الإذي بدوره يؤد  ة وال  جانب آخر نفس ر كثرة ورود الجمل الإسمي  
نعدام الت فاعل مع المواقف والوضعي ات اي إلى ا بدوره يؤد  ة، وهذا مخباري  وبروز أكثر الأساليب الإ

 الت واصلية من قبل: الاستفهام والت عجب والن هي والن داء وإبداء الر أي.
 في ميدان فهم المنطوق:  ةالمسموع وصواصل للنّصأهمية تمارين التّ  -5

إن  القراءة الفاحصة لتمارين الت واصل في الن ص المسموع ضمن ميدان فهم المنطوق، تبرنا على أخذ 
 ةالن ص المنطوق في تنمية الملكة الت واصلي  ومد  جودة العملي ات الإحصائي ة كمبدأ أو لي في الحكم على أثر 

ة، حيث احتو  المنهاج على واحد وثلاثين ة ذات العلاقبوي  من خلال الكتاب المدرسي والوثائق الّ   للمتعل م
ة واصلي  مارين الت  للت  وعليه قمنا بدراسة إحصائي ة  ،( نصا  في ميدان فهم المنطوق )الن صوص المسموعة(13)

 ا في محتو  ميدان فهم المنطوق.الموجودة فعلي  
ديداكتيك الن ص المسموع مقاربة من أجل  "العودة إلى الوطن" وقع اختيارنا عشوائي ا لنص  ثم بعدها 

 ة عند المتعل م.ة كتمارين مساهمة في تنمية الملكة الت واصلي  الوقوف على تمارينه الت واصلي  و 
 ة:واصليّ التّمارين التّ  -5-1

ّ كيز في المنهاج على ة الن ص المسموع من مجموعة من الأنماط الن صي  تتكو ن نصوص تعليمي   ة، وت  ال
والحجاجي على غرار الأنماط الأخر  وهي: تفسيري ة، وصفي ة، حجاجي ة، توجيهي ة، الن مطين الت فسيري 

 حواري ة، سردي ة ويتجاوب معها.
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أعبّر عن ، وتمرين "أستمع وأجيب"ة، "كما يت بع الن ص المسموع نوعين من الأسئلة الت واصلي  
واصلي ة الغرض منها هو تنمية ملكة الت واصل للمتعل م ت  المرينات ت  ال من الت مرينين ، بحيث يمكننا عد  المشهد"
ل الجدول ، ويمث  التّعلّماتة محط ة مهم ة لبناء ، بحيث تمث ل الت مارين الت واصلي  ةالوضعيّات التّعليميّ عن نريق 

 ة في ميدان فهم المنطوق )الن صوص المسموعة(:واصلي  مارين الت  الإحصائي الت الي نسبة الت  
 الأسئلة الأخرى أعبّر عن المشهد أستمع وأجيب مريننوع التّ 

 %33.08 % 18.04 %48.87 النّسبة
فكير أسئلة التّ 

 صيالنّ 
أسئلة خارج 

 النص
90.76% 9.23% 

 ص المسموع.ة النّ ة في تعليميّ واصليّ : يمثّل نسبة التّمارين التّ (21)جدول رقم 
يولي الأهم ية القصو  لسماع "أستمع وأجيب" نلاحظ من خلال الجدول أن  الت مرين الت واصلي 

(، والتي استنتجنا منها عن نريق القراءة وتحليل %11.19الن ص والإجابة على الأسئلة المرفقة له بنسبة )
، أي الأسئلة ال تي تخص  الن ص التّفكير النّصيمحتواها نوعين من الأسئلة: سم ينا الن وع الأو ل منها بأسئلة 

 خارج النّص"(، وأسئلة صن فناها بأسئلة "%70.93نبه المعرفي ة والتي بلغت نسبتها )المسموع في جوا
 حليل والمناقشة، ثم  ة للمتعل م وتوظيف مكتسباته في الت  ل المعرفة الث قافي  ( والتي تمث  %7.21بلغت نسبتها )

في المرتبة  (، ثم  %11.01)ة الأسئلة في المنهاج ال تي بلغت نسبة حيث لم تحد د نوعي   الأسئلة الأخرى""
(، ال ذي يهدف من خلاله المنهاج إلى %31.01) "أعبّر عن المشهد" بنسبةالثة الت مرين الت واصلي الث  

 ورة، انطلاقا مما ت  سماعه من الن ص المسموع.تفوي  الت لاميذ إلى أفواج ويطالبهم بالت عبير الش فوي عن الص  
الث: المقطع الثّ من  العودة إلى الوطن"" بنص   أستمع وأجيب"بداية نمث ل للت مرين الت واصلي "

،  فبعد أن يحقرأ الن ص من نرف المعل م قراءة متأنية انية: كلّنا أبناء وطن واحدة، الوحدة الثّ ة الوطنيّ الهويّ 
ة وأثناء ذلك يجب أن يتواصل بصري ا بينه وبين المتعل مين، مع الاستعانة بالأداء الحركي، ثم ي قوم بطرح معبر 

الأسئلة على الت لاميذ، وهنا للمعل م الحري ة في نرح الأسئلة المرفقة بالن ص كما هي أو تعديلها، تطرح الأسئلة 
 سؤالا جوابا عن نريق المناقشة، إبداء الآراء، محاججة وبرهنة، وت  نرح سؤالين وهما:

 "صف إحساس المغّب وهو ير  مدينة الجزائر العاصمة. -3
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الر جل كلاما بينه وبين نفسه، أَعِدْهح على مسامع زملائك، ما رأيك في كلامه؟ بر ر وجهة نظرك"رد د  -2
1. 

ة لمهارة الفهم يعطي الأولوي   هيهدف إلى تثبيت الذ اكرة الن صية عند المتعل م، حيث إن   السّؤال الأوّل
جّاع والت ذكر والت لخيص، وبالت الي يجعل من المتعل م دوما مست ا لتلقي المعرفة، ومن ثم  هو مطالب والاس عد 

باستخلاص المعلومات وتذك رها وإعادة تلخيصها بأسلوبه الخاص، مم ا يمك نه من أن يستثمر الر صيد الل غوي 
للن ص والمعلومات على شكل تعبير شفوي تواصلي، وفي نف  الوقت يجعل من المتعل م في قلب الوضعي ة 

 دث الت واصلي من حياة المتعل م وواقعه المعيش.ة، عن نريق تقريب الحالت واصلي  

أم ا الس ؤال الث اني يهدف إلى تدريب المتعل م على المحاججة والمناقشة وتقديم رأيه، والحجاج من  
وال تي يكون الهدف منها هو تمرين المتعل م على المحاججة  ،واصلي  ة ال تي ينص  عليها المدخل الت  المبادئ الت داولي  

ة وإبداء رأيه في مختلف القضايا، وبالت الي تدريب المتعل م على الت عبير بطلاقة وتقديم وجهة نظره، وهو والبرهن
ضّه وقادرا ة الت واصلي  هدف تسعى إليه المناه  الت عليمي   ة لإعداد متعل م قادر على مجابهة المشاكل التي تع

 على الت واصل الفع ال في مختلف المواقف.

ة ذات العلاقة الونيدة مع ، تأتي مساءلة الص ورة الت عليمي  أعبّر عن المشهد"التواصلي " في الت مرين ثم  
( 19الن ص المنطوق لتنطيقها من نرف المتعل م، بحيث يطلب من المتعل م العودة إلى الكتاب المدرسي )ص

ند العودة إلى الص ورة في ص المنطوق، لكن ما وجدناه، أن ه عوالت عبير عن الص ورة انطلاقا مم ا سمعه من الن  
ؤال مرفقة بالس  ث" أشاهد وأتحدّ الكتاب المدرسي نجد أن  الص ورة المرفقة في الكتاب بتعليمة تحت عنوان: "

الآتي: "استحضر ما سمعت في الن ص وعبر  عن المشهد"
. نلاحظ اختلافا من ناحية نرح تعليمة الس ؤال 2

الموج ه للمعل م وال ذي يحتوي على الن صوص المسموعة، وفي في كل  من دليل استخدام الكتاب المدرسي 
ما سؤالاأيضا الكتاب المدرسي يقع حول مشاهدة الص ورة والت عبير عنها انطلاقا  اواحد ، على الر غم من أنه 
 ة من دليل الأستاذ، ونفض ل تعليمةتصحيحه من نرف الوزارة الوصي   أن ه لابد  أن يتم  نر   إذمما ت  سماعه، 

 أشاهد وأتحدّث" أن  "، إلا  ارغم أن  كليهما صحيح أعبرّ عن المشهد"على تعليمة " "أشاهد وأتحدّث"
حيث ترتبط المشاهدة بالحديث والت واصل وهو ما نرومه من ديداكتيك الن ص المنطوق تدريب المتعل م ، أفضل

 ة.على الت حدث وتنمية ملكته الت واصلي  

                                                           
 .13بن الصيد بورني سراب وآخرون: دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي: ص - 1
 .19: صالمرجع نفسه - 2
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الت واصلي في أن ه من المبادئ والأهداف ال تي يؤك د عليها المدخل  حيث تكمن أهم ية هذا الت مرين
الت واصلي، بحيث تعل من المتعل م في وضعية تواصلية مع الص ورة فيعبر  عم ا يراه انطلاقا من الر صيد الل غوي 

عن المشهد، عن م القدرة على الت عبير بطلاقة المتعل   فيوالمعرفي الذي قد اكتسبه من الن ص المسموع، وتعل 
نريق العمل بأفواج، وهذا ما يقو ي روح التعل م في الجماعة، وبناء الأفكار والمعلومات، ويقوم بالت عبير عن 

على المتعل م عن نريق الص ور  يساعد العمل الجماعي والمشاهدة والت عبير المشهد عن نريق الإلقاء ومن ثم  
 الر بط المنطقي للأحداث والت سلسل للأفكار.

، تنو عا في الأسئلة، وهذا الت نوع مرتبط بالملكة أسئلة أستمع وأجيبكما لا حظنا من خلال 
ة وتمرين المتعل م على اكتسابها انطلاقا من الن ص المسموع، فنجد أسئلة من قبيل الش رح والمحاججة الت واصلي  

، عدم اهتمام واضعي وأجيبأسئلة أستمع لناها في والت فسير وإبداء الرأي، لكن من العيوب التي سج  
اتية للمتعل م، بحيث أو لو الأهم ية القصو  لأفكار الن ص المباشرة  المنهاج في وضع الأسئلة على الخبرة الذ 

 بحيث لا يمكن للمتعل م أن يدافع عن الفكرة أو يفن دها انطلاقا من تاربه في الحياة.
، "أستمع وأجيب"سئلة في الت مرين ولغرض الوقوف على نتائ  دقيقة قمنا بإحصاء نبيعة الأ

((، 1رأيك، برأيك كيف، ما هو واجبنا ) (، )ما2فوجدنا الأسئلة المرفقة للن صوص التالية: )عل ل موقفك )
((، 3((، )ما هو ) 3((، )اشرح وناقش )3((، )أك د أو أنف )2(( ، )هل تعتبر، هل، )2)هل توافق )

بداء قدرته على إعطاء الأفكار وتوظيف خبراته، إة المتعل م في حيث مثل هذه الأسئلة تعطي الفرصة لذاتي  
والت عبير عن مجموعة من الأفكار وشرحها وتفسيرها استنادا إلى الن ص المسموع، كما أن  أسئلة إبداء الر أي 

 أفكاره.ة وتعطيه الث قة بالن ف  في إعطاء رأيه والد فاع عن تعطي الث قة في المتعل م وتحف زه على المسؤولي  

الة على الت واصل من خلال  ، حسب ورودها، )عبر  فقرة أعبّر وأشاهدوقد قمنا بإحصاء الأفعال الد 
( ، )قم بمسرحة الحوار 2( ، )ناقش )1((، )أعد سرد أو أسرد( ، إحك )1((، )تحد ث أو حد ث )30)
 ((.3( ، )أقنع )3(( ، )ذك ر )3)

تيب نلاحظ عناية واضعي  ة المنهاج بالت عبير الشفوي دون الأفعال الت واصلي  من خلال هذا الّ 
( ةواصلي  عبير في تنمية الملكة الت  ية الت  الأخر ، نظرا لأهم   ، وتدريبه على القدرة في من خلال فعل القول )عبر 

ية الكافية للفعل الت واصلي في المحاججة إلا  مرة واحدة من خلال أخذ الكلمة، وفي المقابل لم تعطى الأهم  
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قناع وتقديم الحج  والبراهين لإقناع الط رف ية في تنم ي القدرة على الإع( لما لها من أهم  الفعل الت واصلي )أقنِ 
 الآخر.

عبير الذي لم يأخذ ز على الت  "يرك   :مة حسب ما تقد  في المرحلة الابتدائي   فهم المنطوق إنّ لذلك 
الاهتمام بالاستماع نظرا لدوره الأساسي في هيكلة الفكر، ابقة، إلى جانب ئقة في المناه  الس  مكانته اللا  
مات، وقاعدة التعل   فاذ في كل  ل مفتاح الن  ذي يمث  وكالأساس الذي ينبني عليه الفهم ال   ،ةخصي  وصقل الش  
ة"بوي  واصل التي نالما أهملت في منظومتنا الّ  لبناء كفاءة الت  

1. 

أن يخضع  صين لابد  ه حسب المتخص  غير أن   ،تعليم الاستماعا من إجراءات كرار إجراءً مهم  ويعد الت  
الب على فهم ما يسمع، وفي العادة حين نسمع الغاية من فهم المسموع تعويد الط   دة؛ لأن  لقوانين محد  

ثلاث تين أو ة مر  ة الكلامي  تكرار الماد   تين ولا ثلاثا، ولهذا فإن  ة واحدة لا مر  نا نسمعها مر  ة فإن  ة كلامي  ماد  
ا، لذلك يجب أن غة تواصلي  ة، ولا توافق تعليم الل  ة اصطناعي  ة فهم المسموع أو المنطوق عملي  يجعل عملي  
 ة المنطوق وفق هذه المراحل:تكون تعليمي  

 ة.ة أو شبه عادي  يجب أن تكون سرعة القراءة في فهم المنطوق عادي   -

ل الميدان من فهم ان فهم المنطوق، لأن ذلك يحو  يستمع إلى ميد وأن يكتب وه ممتعل   يسمح لليجب ألا   -
 .)المكتوب( المنطوق إلى فهم المقروء

ذلك  ،ة في فهم المنطوق، ويكتفى بقراءة واحدة فقطغوي  ة الل  لذلك يستحسن عدم تكرار قراءة الماد        
تكون أقرب ما  ادة المسموعة يجب أنالم   الب على فهم ما يسمع، ولذلك فإن  ه يهدف إلى تعويد الط  أن  

تكرار الجملة في فهم المنطوق  لأن   ،بع لاغة المنطوقة؟ بالط  يمكن للواقع، فهل نحن في الواقع اليومي نستمع لل  
 حادثي العادي.ة مصطنعة تماما ولا تماثل الواقع الت  يجعل العملي  

راسي واه الد  ة لميدان فهم المنطوق: يفهم خطابات منطوقة في حدود مستجاء في الكفاءة الختامي  
ة من ة في المراحل الابتدائي  ، وقد أعطيت الأولوي  2مني، والعقلي ويتفاعل معها، من مختلف الأنماط"وعمره الز  

ةّ هي الط  ريقة المخص  الط   ة؛ إذ أن  فوي  غة الش  عليم لتعليم الل  الت   ة، فهي  غة الش  ريقة الجديدة لتعليم الل  صة لهذه الف
ا يجري حوله بشكل صحيح عبير عن حاجاته واهتماماته وعم  قادرا على الت  لميذ أي تستهدف جعل الت  

ا ها محورا أساسي  م بعد  ز على المتعل  هذا وفق منظومة المقاربة بالكفاءات التي ترك   . كل  3فهي(بليغ الش  )الت  
                                                           

بّية الوننية،  - 1  .07، ص2033البرام  الدراسية للطور الأول من مرحلة التعليم الابتدائي: وزارة ال
 .39مص :منهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم الابتدائي - 2
، 2031وزيع، الجزائر، حفيظة تازروتي: كفاءة التعبير الكتابي لد  المرحلة الأولى من التعليم، دار هومة للطباعة والنشر والت ينظر: - 3
 .12ص
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لإدماجه في اكتساب  ابقةم الس  معارف المتعل   م كل  المعل   ة، بحيث يستغل  مي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  داخل العملي  
 معارف جديدة.

ة فهم المنطوق وعرض تعل ماته والكفاءات المراد تعليمي    ل من خلال هذا الأنموذج محتو لذلك سنمث  
الي تنمية ة، وبالت  واصلي  ة الت  لكة إلى المغوي  ة الل  لكا انتقال من المتحقيقها، وهي كفاءات يمكننا ترجمتها على أنه  

 واصلي في الس نة الخامسة ابتدائي:وي،  وفق أس  المدخل الت  فواصل الش  مهارات الت  
 

 المحتوى الميدان 
فهم المنطوق والتعبير 

 فويالشّ 
 ة(.معي  لاميذ حول الموضوع )القراءة الس  رات الت  الانطلاق من تصو   -
الية: عرض المنطوق مع مراعاة الجوانب الت  -

 .الإيماء(الملمحي )الإيحاء،  فظي/الفكري/اللغوي/الل  
 ص المنطوق ثم أجرأة أحداثه.تزئة الن   -
 اكتشاف الجانب القيمي في المنطوق وممارسته. -
 ا.شاط شفوي  ابع له على كراس الن  طبيق الت  إنجاز الت   -

مألوفة أو -ص المنطوق باستعمال سنداتحاور حول الن  الت   - 
 ي إلىعبير عنها انطلاقا من تعليمات محددة تؤد  جديدة، والت  

 سند. تفصيل مضمون كل  
ات يغة المستهدفة، ويستعملها في وضعي  يتعرف على الص   -

 تواصلية جديدة.
اس يغة المستهدفة على كر  قة بتوظيف الص  ينجز تطبيقات متعل   -
 شاط.الن  

التدريب على الانتاج 
 فويالشّ 

شفوي مماثل انطلاقا من سندات وإبراز  إنتاج شفوي: إنتاج نص  -
 ناته.مكو   ص من خلالنمط الن  
 1بشكل عام. عص المسمو تلخيص الن  -

 .ة فهم المنطوق وتعلّماته والكفاءات المراد تحقيقهاتعليميّ  ىمحتو : يمثّل 22جدول رقم 

 القراءة الأولى لهذا الجدول توحي إلى ما يلي: إن   -
                                                           

 .31دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي: ص وآخرون:بن الصيد بورني سراب ينظر:  - 1
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 ة.ة والل غوي  مين حول المشكلة الأم بغية إثراء معارفهم العلمي  يستدرج المعل م المتعل   -
مّا الأداء المعبر   ،ية وبصوت مسموعيقوم المعل م بقراءة الن ص، قراءة صحيحة وإسماعه بطريقة متأن   - مح

واصل البصري مع الإيماءات والن طق الص حيح لمخارج الحروف، وفي تلك الأثناء عليه أن يحرص على الت  
 ص المنطوق. عن الن  عبيرية التي تعبر  والحركات الت  

ة الت واصل والت فاعل بين المعل م ومتعل ميه، وبين المتعل مين المنطوق تهدف إلى عملي  تزئة الن ص  إن   -
الي ة، وبالت  ة الت واصلي  المتعل م استجابة لما يسمع، ويتفاعل معه، إضافة إلى تحليله معالم الوضعي   أنفسهم، فيرد  

 يدفعه للإجابة عن الأسئلة ويساعده على استثماره للر صيد الل غوي.
الإنتاج الش فوي المصاحب لفهم المنطوق يعيد بناء الأفكار انطلاقا مم ا ورد في الن ص المنطوق  في -

والس ندات البصري ة المرافقة )صور، فيديوهات(، بحيث يجيب عن الأسئلة التي تطرح عليه، ويتدر ب على 
 دة.استعمال الص يغ الل غوية من الن ص المنطوق، ويستثمران في إنجاز وضعي ات جدي

جّم المصفوفة في الجدول البحعد الت واصلي، فكل وضعي ة تعليمي ة يشّط فيها أن تكون ذات دلالة، مم   - ا ت
يجعل من المتعل م في وضعي ة تستلزمه على الت عبير والت واصل في وضعي ات تواصلي ة مختلفة مستوحاة من الحياة 

 م.الاجتماعية للمتعل  
عليمي ة، من خلال تزئة المنطوق وممارسته واكتشاف ة الت  نفسها في العملي  إن  الّ كيز على فكرة المنطوق  -

مون، والتي بدورها تبرز الاهتمام ات ومهام يكل ف بها المتعل  الجانب القيمي، وممارسته، هي عبارة عن وضعي  
 غة في إنار تواصلي.بالل  

 عليم الابتدائي:غة العربية في مرحلة التّ ة اللّ غايات مادّ  -6
"يهدف تدري  الل غة العربي ة أساسا إلى : ة في المرحلة الابتدائية ما يليغة العربي  منهاج الل   جاء في

اكتساب المتعل م أداة الت واصل اليومي، وتعزيز رصيده الل غوي الذي اكتسبه من محيطه الأسري والاجتماعي 
بوية، فاكتساب ملكتها ضرورة لاكتساب  مع تهذيبه، ونظرا لمكانتها العرضية كلغة تدري  في المنظومة الّ 

تعل مات كل المواد الد راسية والن فاذ إليها، لذا فإن  منهاج الل غة العربية في هذه المرحلة يرك ز على الت عبير الذي 
ابقة، إلى جانب الاهتمام بالاستماع، نظرا لدوره الأساسي في هيكلة ئقة في المناه  الس  لم يأخذ مكانته اللا  
عل مات، وقاعدة لبناء  الت   فاذ في كل  ل مفتاح الن  الشخصية، وكأساس ينبني عليه الفهم الذي يمث  الفكر وصقل 

ة التي تنضوي عليها مهارة الاستماع، في المهارات الأخر ،  فيعي واضعو المنهاج بالأهمي   1كفاءة التواصل".
كما جاء   ،عل ماتفاذ لجميع الت  اب الن  ه يعتبر بم، كما أن  ة في تنمية ملكة التواصل عند المتعل  كركيزة أساسي  

                                                           
بّية الوننية،  - 1  .01، ص2033منهاج اللغة العربية: التعليم الابتدائي، وزارة ال
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نة الخامسة: "في نهاية الس نة الث ابتدائي من الس  ور الث  خرج من الط  املة من ملمح الت  في الكفاءة الش  
الخامسة، يتواصل مشافهة في وضعي ات مرك بة من مستواه المعرفي بلسان عربي."

فوي واصل الش  فينبني الت   1
 في المنهاج الت عليمي. ل نص  كأو    ص المسموعانطلاقا من الن  

 ة:واصليّ ص المسموع في تنمية الملكة التّ النّ  تعليميةية أهمّ  -6-1
ة عند المتعل م من أهم الملكات التي يراد تنميتها وتدعيمها في المناه  واصلي  ة تنمية الملكة الت  تعد قضي  

ة، ذلك أن الل غة ة الل غة العربي  المعتمدة في تعليمي  ة، وفي مختلف الأنوار، من خلال تعليمي ة الن صوص الت عليمي  
 ذاتها لغة نص، وقد رفع من مقامها وزادها رفعة الن ص القرآني بجزالة لفظه وبلاغة معناه. العربية في حد  

يّ الن ص الد   يداكتيكي المسموع جملة من الت أثيرات والت أويلات والأحوال والملابسات التي لذلك يع
ة تنطيق الن ص، وإلقاءه بأسلوب جزل من ا لتحيل إلى الفعل الت واصلي الذي تعكسه عملي  تتكاثف جميع

ر ويستخلص أهم ا يجعل المتعل م يحل ل ويفس  ص، مم  ة للن  هي  ت نبية والنرف المعل م، فتتحق ق الوظيفة القصدي  
داولية التي تعنى ة والمعاني الت  والخفي   اهرةن من استجلاء المعاني الظ  عليمي، فيتمك  ص الت  المحط ات التي يبلغها الن  

اّكيب.بالفعل الت    واصلي للجمل وال
لذلك إن  تكوين المعل م مهم في ديداكتيك الاستماع، فملامح الوجه والإشارات وشد ة الص وت 

أهم يتها، لما لها ونبرته من الميكانيزمات المهم ة لتدري  الن صوص المسموعة التي لا بد  أن يعرفها المعل م ويعي 
م من ة لد  المتعل  واصلي  ى ميكانيزمات الملكة الت  م، وتتجل  ة للمتعل  واصلي  من أهمي ة بالغة في تنمية الملكة الت  

: الملكة معل م الل غات أن يعرفها وهي على كل   تين لابد  خلال الن ص المسموع من خلال نقطتين مهم  
غوي عن واصل الل  لما لهما من أهم ية واضحة في تفسير الت  نتاجي، ة على المستوى التّأويلي والإواصليّ التّ 

  ة.في تنمية الملكة الت واصلي   نريق الاستماع كنشاط تواصلي مهم  
 ة على مستوى التّأويل والإنتاج: الملكة التّواصليّ  -6-1-1

تعليمي ة الل غات، على أن  كل  ة ونرق تحصيلها في رك زت المداخل الت عليمية ال تي عالجت الملكة الت واصلي  
لا يمكنها من الإحانة بأشكال الت واصل إحانة شاملة، ولذلك سعينا إلى تحريك زوايا  ابقةالمقاربات الس  

الن ظر، ضمانا لتحقيق إحانة شاملة تنظر إلى الت واصل وتعالجه في ديناميته ومكو ناته ومتغيراته، وآثاره 
 .لإنتاج والتّأويلتي اع بين ثنائي  وبناءاته، منطلقين من فرضية تم

                                                           
 .02ص نة الخامسة من التعليم لابتدائي:بن الصيد بورني سراب وآخرون: دليل استخدام كتاب اللغة العربية للس - 1
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تتمث ل قدرة المتعل م في الت أويل ضمن الن ص المسموع في فهم الن ص وتأويله  على مستوى التّأويل: - أ
حيث يثير ل في البنيات الض منية، المتمث  و بشكل جي د، من خلال تاوز البنية الظ اهرية إلى ما هو أعمق 

لا ترج ح منها إلا  الفرضي ة التي  ،مرتبة المؤو ل عد ة فرضي ات، ومشاعرخذ الخطاب لد  الس امع ال ذي يت  
اتي    ما يقال وما يكتسب، انطلاقا مم ا يحيط بالمؤو ل ة والموضوعي ة من خلال تحيينتستجيب لمصالح المؤو ل الذ 

المكو ن  ، يتبين  أن  ة، ومن خلال تحريك زوايا الن ظرمن ظروف مكاني ة وزماني ة وتاريخية  واقتصادي ة ومعرفي  
ة وثقافي ة، لا تعمل الل غوي بقواعده وأنساقه ومعجمه وبلاغته لي  كل  شيء، فالمسألة تتعل ق ببنية فكري  

ة الل غة إلا  على تسيدها فقط، مم ا يعطي للت واصل الل ساني القدرة على التمث ل وإعادة تشكيل البنية الفكري  
اّح البدائل والمسارات، من خلال منه  واضحة، بمساءلة المسلمات، والث قافي   ونقد الوضعي ات، واق

. من 1
 هنا تتبين  المعرفة الس ابقة للمتعل م ودورها في الاصغاء والتفسير والت حليل. 

ا لأنه   ،ة ملكة داخلي ة، وغير مرئي ة، فهي بدرجة أعلى من الت واصل العاديوبهذا تكون الملكة الت واصلي  
ات، ة وضعي  ر بالاستعمال الش فوي والكتابي في عد  يتها، تبنى وتتطو  المسألة التعليمي ة، نظرا لأهم  ل عمق تشك  

ّ كيز على ما ينم  ي المعارف الل ساني  وهو ما يقو    ة، لأن  ة والوجداني  ي التوج هات المعرفي  ة، ومن هنا يجب ال
ا لتداخل المجالين المعرفي والوجداني في الملكة اكتساب الملكة يبدأ من هذه المواقف المسهمة في تثبيتها، نظر 

ات ترغمه على تحقيق المرمى، روس، بل يضع المتعل م في وضعي  ة، فالمدر س لا يقد م الكثير من الد  الت واصلي  
 .2ة للمتعل مة والمنطقي  اذ القرار وذلك بتشغيل القدرات المعرفي  المشكلة واتخ   وحل  

صور ة التي تقوم بتحريك الت  ة للبنية الت داولي  واصل الل ساني تعطى الأو لوي  في الت  على مستوى الإنتاج:  - ب
ة الإنجازية )خبر، استفهام، نلب(، مع إجراء لاختيار البنية والد لالة، وفي نف  الآن تقوم بتحديد نوع القو  

ا يقال، وما يكتب، ة لاختيار نوع الأسلوب، استجابة لملاءمة محويلات على البنيات الأساسي  أنواع من الت  
فعلى المستو  الإنتاجي تتحد د عملية  3لمن يستمع، أو يقرأ، بناءً على مقتضيات الملاءمة والإصابة

ص المسموع الاختيار للألفاظ فيما يناسب المقام والاستعمال. لذلك تتمظهر الملكة الت واصلية في إنار الن  
ص المسموع بأسلوبه الخاص، خطابات متنوعة محاكيا الن  م في بناءه في المستو  الانتاجي على قدرة المتعل  

م على فهم وإنتاج واصلي الذي لا يكتفي فقط بقدرة المتعل  افع لاستعمال المدخل الت  وهنا يكمن الد  
ووفق ما تقتضيه أحوال  ،غوي وفق أبنية الاستعمالالخطابات إنتاجا سليما، بل العمل على الإنتاج الل  

 أمام المتعل م القدرة على الإبداع والإنتاج.الخطاب، وهو ما يفتح 
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لذلك أصبح من المهم  تفعيل آليات الذ اكرة الل غوية للمتعل م ضروري ا من خلال الن ص المسموع، 
ة ال تي تعطي الأولوي ة للن ص المكتوب قليدي  وإعطاء الأهم ية القصو  لدرس الاستماع بتجاوز المناه  الت  

ئلة المباشرة، بل لابد  من تفعيل دور المتعل م في الإنتاج الن صي الش فوي المصاحب المدع م بالش روحات والأس
 للن ص المسموع. 

توص لنا إلى مجموعة من  ،ومن خلال تحليلنا للمحتو  الت عليمي لميدان فهم المنطوق والت عبير الش فوي
 الن تائ  نجملها في الن قاط الت الية: 

فوي ة والملكة ا للن ص المسموع، من أجل تمك ن المتعل م من الل غة العربي ة الش  المنهاج أعطى أهم ية لا بأس به -
إلى الن موذج الذي يحتذ  بالاستعمال   ،ة ال تي تفضي إلى تاوز واقعها الن مطي الت عليمي المكتوبالت واصلي  

 كأداء لغوي تداولي ضمن الإنار الت واصلي.
 نماذجه تواجد من خلال واضح، بشكل ظاهراميدان فهم المنطوق كان  في الت واصلي المدخل تبني   إن    -

ومن خلال تبي نِها في مرحلة تحليل المحتو  الت عليمي لميدان  في المنهاج، المسط رة ضمني ا الأهداف في ةالت عليمي  
 تزويد من المعل مون يتمك ن حتّ   صريح بشكل تبن يها إلى ندعو فهم المنطوق والت عبير الش فوي، لذلك

 .أفضل بشكل الميدان هذا في معارفهم
ة لد  المتعل مين، هذا من تبين  ما لمهارة الاستماع في المنهاج الت عليمي أهم ية في بناء الملكة الت واصلي   -

ة ن عملي  ع استغلال أفعال القول في الحديث الش فوي، كما نثم  خلال استغلال تمارين الت واصل التي تشج  
ق لهذا فوي نظرا لصعوبة تقييمهما، والتي سوف نتطر   ميدان فهم المنطوق والت عبير الش  قصي فيالبحث والت  

ذا الجانب قليلة لصعوبة تقييم الل غة لهقييم في الجانب الميداني من البحث، خاص ة وأن  الأبحاث المخص صة الت  
حّ تعميق الن ظر أكثر في الش فوية، لكن نا ندعو إلى تعميق الن ظر في تعليم الاستماع وآليات تقييمه ، كما نق

ة تحاكي بالفعل الواقع الاجتماعي للمتعل م، وكذا تضمين أفعال القول من قبيل الحوار وضع نصوص أصلي  
ويتدر ب بشكل أفضل على أس   ،والمحاججة حتّ  يسهل على المتعل م الت جاوب مع الن ص المسموع

 الت واصل.
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 .واصلفي إطار مفهوم التّ  فويالإنتاج الشّ تحليل محتوى ميدان اني: المبحث الثّ 

  فوي:عبير الشّ التّ  لا:أوّ 

 تعريفه: -1

ّالش فويّ ّتعدّ         ّعملي اتّالل غة ّجميع ّالأساسّالذيّتبنىّعليه ّبمثابة ّالل غوية ّلذلكّالت واصليّالت عليم ،
كّلّمنّ ّّتيل وسولزبايوّ (1991)(  strickland) استركلاندوّ(1989) ّّ(glazer)ّ غليزرناقش

(teale and sulzbyّ) (1989)ّ ّّتعلّ ّ؛ةّفيّالت أسيسّلتعليمّالقراءةّوالكتابةأهمي ةّالل غةّالش فوي مّإذّأن 

كّيفيّ معانيّالمفرداتّوالت عرّ  ّلتكونّذاتّمعنى،ّيعدّ ةّفّعلى دةّالتيّتساهمّفيّاتّالمعقّ منّالعمليّ ّترتيبها
ّالشّ إنتاجّاللّ  ّعلىّتعلّ 1ةفويّ غة ّتركيز ّوهو ّاللّ ، ّالمم ّتنمية ّأجل ّمن ّتعلّ واصليّ التّ ّلكةغة ّمن ّبدلا ّالأبنيّ ة ةّم

ّمستقلّ غويّ اللّ  ّعنّالمواقفّالتّ ة ّالتّ ّة،واصليّ ة ّعنّتعليم واصليّهوّلتّ افويّوفقّالمدخلّعبيرّالشّ وفيّحديثنا
ّيدور ّالتّ ّتركيز ّملكة ّتنمية ّحول ّلمختلف ّواستعماله ّالوضعي ات، ّمختلف ّفي ّالمتعل م ّلدى المفاهيمّواصل

ّإلىّوضعيّ اللّ  اكيبّاستنادا ّوالتّ  ّيحدّ اتّوسنداتّتعليميّ غوية ّالمواقفّالتّ ة ّالمنهاجّمحاكيا ّللواقعّدها واصلية
ّم.قافيّللمتعلّ الاجتماعيّوالثّ 

دّينطلقّمنهّ،ّوإلىّتعريفّمحدّ لهفويّنجدّأنفسناّفيّحاجةّإلىّتحديدّعلميّعبيرّالشّ وإذاّنظرناّإلىّالتّ ّّّّّ
ّالمهارة ّهذه ّ"إلىّتنمية ّالتّ ، ّمن ّالغاية ّما ّتساؤلّمفاده: ّأمام ّأنفسنا ّنجد ّأنّوهنا ّونعتقد عبيرّالشفوي؟

د؟ّولكنّنقولّونتساءل:ّماّمّالجيّ ومنّهوّالمتكلّ د؟ّلنّنقول،ّمّجيّ الغايةّهيّتخريجّمتكلّ ّالإجابةّهي:ّإنّ 
ّوننم يهّحتىّيصبحّالت لميذّمتكلّ سنعلّ ّذيّ الكلام؟ّذلكّالّ  ّجيدا."مه 2ّّما ّتتبي  ّمنّتعليمّوهنا ّالغاية ّلنا

ّالشّ التّ  ّعبير ّغاية ّوهي ّمالّ تخيفوي، ّمنها ّالمهارات ّمن ّالعديد ّعلى ّالت درب ّبالجانبّّلها ّمرتبط هو

كّلّ عرفي،ّوجانبّلغوي،ّلتتّ المانبّبالجمرتبطّآخرّيكولوجي،ّوّالسّ  ّهذهّالجوانبّفيّصقلّملكةّالمتعلمّ ّحد
ّاقد.فكيرّالنّ عبيرّوالتّ وتنميةّقدراتهّعلىّالتّ 

نقلّالمعتقداتّوالمشاعرّّ"فنّ :ّهوإذاّنظرناّإلىّتعريفّالكلامّمنّمنظورّتعليمّالت عبيرّالش فويّنجدّأنّ ّّّّّ
منّشخصّإلىّآخرّنقلاّيقعّمنّالمستمعّأوّ،ّعارفّواخبرااتّوالأفكارّواآرراءوالأحاسيسّوالمعلوماتّوالم

ةّتقومّعلىّةّتعليميّ أيّنحنّأمامّعمليّ ّ،فاعلّوالاستجابةالمستقبلّأوّالمخاطبّموقعّالقبولّوالفهمّوالتّ 
ّصحيحّأنّ ر،ّمنّمرسلّإلىّمستقبلّعنّطريقّالكلمةّالمنطوقة.ّفهلّوتنميةّمهارةّنقلّلغويّمؤثّ ّتعليمّفنّ 

ّالجزائريّ عبيرّالشّ التّ  ّفيّالمدرسة ّإلىّأسسّفعّ فوي ّيستند ّبحيثّيصبحّالمتعلّ ة ّعلىّنقلّالة؛ ّوقادرا ّماهرا م

                                                           
ّ.841،ّصّ(ينظر:ّابراهيمّبنّأحمدّمسلمّالحارثي:ّموسوعةّتعلمّالقراءةّوالقرائيةّ)فيّجميعّالمراحلّالدراسيةّ- 1
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كّفء؟عليمّالابتدائيّقادرّعلىّتخريجّمتعلّ فيّالتّ ّةالعربيّ ّغةفهناّنتساءل:ّهلّمحتوىّتعليمّاللّ ّ،أفكاره؟ 1ّم
صوصّوفقّالمنظورّةّاختيارّالنّ ةّالتيّتقعّعليهاّعمليّ فيهاّالكيفيّ ةّعلىّواضعيّالمناهجّبماّوهناّتقعّالمسؤوليّ 

ّ.المناسبّورصيدهّالوظيفيّمقافةّالمجتمعيةّللمتعلّ الاجتماعيّالتيّيتناسبّوالثّ 

تيّينبغيّضرورةّالبحثّعنّالمعاييرّالّ رشدي طعيمة فويّيرىّعبيرّالشّ التّ بمعاييرّتدريسّصلّوفيماّيتّ ّّّّّ
كّلّصفّ مستوىّالتّ أنّّيقومّفيّضوئهاّ ةّةّأوّاستماعيّ دراسي،ّثمّتصميمّبطاقاتّمتابعةّسمعيّ ّعبيرّفي

ّوليسّمسجّ لميذّحيّ يقومّفيّضوئهاّحديثّالتّ  ّيسمّ بيّمقوّ ّالحديثّيضمّ ّلا.ّلأنّ ا ّما ىّبالجانبّماته
ّحيّ ّالملمحي،ّفإنّلمّيتسنّ  البطاقاتّاّيمكنّاستخدامّشرائطّالفيديوّوأنّنجعلّمنّأمثلةّهذهّذلكّلنا

ّ:2مسبةّللمتكلّ المعاييرّالتاليةّبالنّ ّبطاقةّتضمّ 

 ومعانيه؟ّويكّلماتههلّتعبيرّوجههّيقّ  -
 هلّيشتّككّلّجسمهّفيّالتعبير؟ -
 اآرخرين؟ّههلّصوتهّمناسبّيسمع -
 هلّينطقكّلماتهّبعناية؟ -
 مّبوضوح؟هلّيتكلّ  -
 هلّصوتهّمريحّيبعثّعلىّالارتياح؟ -
 عّفيّنرااتّصوته؟هلّينوّ  -
 نّمنّمعلوماتهّالتيّيطرقها؟متمكّ هلّهوّ -
 دة؟هلّمفرداتهّجيّ  -
 ثهمّمباشرة؟هلّيقرأّملامحّالمستمعيّويحدّ  -
 ويراهنّعلىّماّيقول؟ّهلّيستدلّ  -
 هلّتتسلسلّأفكارهّبشكلّمنتظم؟ -

متلاكّناصيته،ّويقعّهذاّابّدّيتطلّ ةّسهلة،ّبلّهوّفنّمعقّ ليسّعمليّ ّفويالشّ ّعبيرتعليمّالتّ ّنّ أّإذ  ّّّ
ّقائدّالعمليّ رجةّالأولىّعلىّعاتقّالمعلّ بالدّ الأمرّ ّالتّ م، ّالتّ عليميّ ة ّإتقانّمهاراتّميّ علّ ة ة؛ّحيثّيطلبّمنه

مّميه،ّوهناّيستوجبّتكويناّللمعلّ الّمعّمتعلّ غويّالفعّ واصلّاللّ ليستدرجّبهاّالتّ 3ّ.غويواصلّاللّ عبيرّوالتّ التّ 
ّوالتّ  ّاخبدمة، ّعلىّالتّ قبلّأداء ّمنّقدرته ّإلىّتنظيمّندواتّتكوينيّ الفعّ واصلّأكد ّبالإضافة ّمستمرّ ال، ةّة

                                                           
ّ.81رشديّأحمدّعبدّاللهّطعيمة:ّالأسسّالعامةّلمناهجّتعليمّاللغةّالعربية،ّصّينظر:ّ-1
ّ.81المرجعّنفسه،ّصّينظر:ّّ-2
ّالكتابّالأكاديمي،ّّينظر:ّ-3 كّاظمّالعتيبي:ّمشكلاتّالتواصلّاللغوي:ّمشكلاتّالتواصلّاللغوي،ّمركز ميساءّأحمدّأبوّشنب:ّفرات

ّ.81،ّص8،4081عمان،ط
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واصلّفيّهذهّيةّمهاراتّالتّ ا،ّوتوعيتهمّبأهمّ غةّتكويناّنوعيّ مي،ّوتكوينهمّفيّتعليمّمهاراتّاللّ لفائدةّالمعلّ 
ّعليم.ةّمنّالتّ المرحلةّالقاعديّ 

 معاينة ميدان الإنتاج الشّفوي في إطار الأفعال الكلاميّة: -ثانيا

ّلميدانّالإنتاجّالش فويّ ّالمعاينة ّالمدخلّالتّ خاصّ تراز ّفيّإطار ّالّ ة ذيّيهدفّإلىّواصليّالحديث،
هّعلىّأنّ ّ،إلىّاهتمامّواضعيّالمنهاجّبأهم يةّالوضعي اتّالت واصلي ةّةبيعيّ ةّوالطّ واصليّ غةّوفقّالمواقفّالتّ تعليمّاللّ 

ةّواصليةّفيّتعليميّ رائقّالتّ الطّ ّداوليةّأهمّ سانياتّالتّ واصليّيستثمرّمنّاللّ المدخلّالتّ ّلاّيغفلّعلىّأحدّأنّ 
كّاستّاتيجيّ اللّ  ةّالمنطوقّوتنميةّمهارةّصاليا،ّلذلكّيمكنناّاستثمارهاّفيّتعليميّ ت اّغةّةّحديثةّفيّتعليمّاللّ غات
ّمحورّبحثنا.هّلأنّ  ةبتدائيّبخاصّ اةّوقسمّالس نةّاخبامسةّعليميةّعامّ فويّفيّجميعّالمراحلّالتّ عبيرّالشّ التّ 

ّاللّ  ّالتّ ولأن ّالنّ سانيات ّأحدث ّتمثل ّالتّ داولية ّتعليميّ ظريات ّفي ّمنها ّالاستفادة ّيمكن ّالتي ةّواصلية
كّانّيشارّإليهاّفيّالبلاغةّةّمنظّ داوليةّهذاّليغطيّبطريقةّمنهجيّ غات،ّويأتيّمفهومّالتّ اللّ  مةّالمساحةّالتي

ّوالتيّأنتجتّفيّال ّمقتضىّالحال، ّبعبارة: ّلكلّ القديمة ّالقديمة ّمقالّبلاغة ّفاللّ *1مقام ّاستعمالّبيّ، غة
ّإلىّقواعدّموزّ  صّلسانيّيدرسّداوليةّتخصّ التّ ّنّ أمكانيةّاخبطاب.ّو"إعةّتخضعّلشروطّشخصيّاستنادا

ّاللّ  ّبيّمستخدميّالأدلة ّوالتّ العلاقة ّوعلاقاتّالتأثر ّ)المرسلّوالمرسلّإليه( ّماّغوية، ّفيّضوء أثيرّبينهما
غةّفيّداولي،ّومنهّتعنىّبدراسةّاللّ نّالتّ ابعةّللمكوّ واهرّالتّ ،ّّتهدفّإلىّدراسةّالظّ 2صل"تحاورّمتّ ينتجانهّمنّ

مّمّوالمتعلّ رّبيّالمعلّ عليميّهيّعلاقةّتأثيرّوتأثّ غوي،ّّومنّالجانبّالتّ الاستعمال،ّأوّدراسةّالاستعمالّاللّ 
ّعليمي.والمحتوىّالتّ 

ّعلّ عليميةّالتّ ةّالتّ العمليّ داوليّنواةّلّالبعدّالتّ لذلكّّيمثّ  ّمّبكلّ قتصرّدورهّعلىّتزويدّالمتعلّ يمية،ّإذا
قة،ّوهذاّماّم،ّفتكونّالنتائجّبذلكّغيرّموفّ ذيّيثقلّذهنّالمتعلّ لقيّالمملّالّ عليم،ّبعيداّعنّالتّ آلياتّالتّ 

ّهناكّشعارّواحدّيشغلّأهلّالاختصاصّوالمتمثّ يؤكّ  ّأحدهمّبقوله: ّوالتّ ده ّأيّتزويد3ّبليغلّفيّالملكة ،
ّغةّفيّالمواقفّالتواصليةّحسبّأبنيةّالمقامّالمناسبةّلذلك.نهّمنّاستخدامّاللّ مّبالميكانيزماتّالتيّتمكّ المتعلّ 

ةّظريّ ةّفيّالنّ غويّ اللّ ّلكةةّوتجاوزّمفهومّالمداوليّ سانياتّالتّ غاتّمنّاللّ ةّاللّ منّهناّاستفادّحقلّتعليميّ 
ّتحقيقّالمشومسكيّ التّ  ّإلى ّمركّ واصليّ التّ ّلكةة ّبذلكّعلىّالكيفيّ ة، ّالّ زا ّعنّة ّلذلكّانبثقت ّنتواصلّبها، تي

                                                           
وهذاّالتحديدّأقربّإلىّالفعلّالكلاميّّ،منّأبرزّمفاهيمّالتداوليةّأنها:ّ"أقوالّتتحولّإلىّأفعالّذاتّصبغةّاجتماعيةّبمجردّالتلفظّبهاّ- *

كّيفيةّإيصالّأكثرّماّيقال نّبوقرة:ّينظر:ّعماّراسةّاخبطابيةّوالتواصليةّوالاجتماعيةّمعا،داوليةّإلىّالدّ وتنطلقّالتّ ّ،منهّإلىّالتداولية،ّودراسة
ّ.94،ّص8898لسانياتّاخبطابّمباحثّفيّالتأسيسّوالاجراء،ّدارّالكتابّالعلمية،ّبيروت،

ّ.97المرجعّنفسه:ّصّ- 2
ّ.14،ّالأردن،ّص4089حوريةّرزقي:ّاخبطابّالتّبويّبيّالتبليغّوالتداول:ّمركزّالكتابّالأكاديمي،ّّينظر:ّ- 3
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ةّملكمّكسابّالمتعلّ إداوليّوالتيّتهدفّإلىّسانيّالتّ ةّذاتّالمرتكزّاللّ واصليّ التّ ّاتةّالمقاربداوليّ سانياتّالتّ اللّ 
ّ.تعينهّعلىّالاستعمالّالت داوليّلل غةّفيّمختلفّالمواقفّةتواصليّ 

تركيزّواضعيّالمنهاجّعلىّتنميةّالملكةّّ،المعاينةّالأولىّللمحتوىّالت عليميّللإنتاجّالش فويّترازوعليهّ
ّللمتعلّ  ّالشّ الت واصلية ّوالت عبير ّالمنطوق ّفهم ّميداني ّبي ّالفصل ّخلال ّمن ّوذلك ّالإنتاجّم، ّوميدان فوي،

ّمدىّوعيّواضعيّالمنهاجّبأهم يةّمهارةّالتّ الشّ  مّالش فويّفيّتنميةّقدرةّالمتعلّ ّواصلفوي،ّوهوّاهتمامّيبي 

ّعلىّالتّ  كّماّيبي  وبماّّ.يةّالاهتمامّبالمهاراتّالأربع:ّالاستماعّوالحديث،ّوّالقراءةّوالكتابةّأيضاّأهمّ واصل،

ّالل غةّالعربيّ  عليميّالذيّاّتخضعّلمستوىّالمنهجّالتّ اتّفإنهّ عليميّ هّحسبّعلماءّالتّ انيةّفإنّ غةّالثّ ةّهيّاللّ أن 
هاّترتكزّبشكلّدقيقّعلىّحاجاتّالمتعل ميّهاّلغةّثانية،ّإذّأ نّ"بيداغوجيتبعدّ ة،ّلل غةّالأجنبيّ تعنىّبهّا

ّيتمّ الت واصليّ  ّإذ ّالت واصليّ ّة، ّالكفاءة ّالرّ تعزيز ّفهم ّأجل ّمن ّاللّ ة ّفإنّ غويّ سالة ّلذا ّللّ الأولويّ ّة، ّتمنح غةّة
هّفيّمنهاجّالس نةّاخبامسةّالت واصل،ّوالملاحظّأنّ غمّمنّصعوبةّتقييمّهذاّالمستوىّمنّعلىّالرّ ّ،1الش فوية"

ّاني،ّوالّ يّبكفاءةّالت عبيرّالش فوي،ّفيّإطارّمناهجّالجيلّالثّ عليمّالابتدائي،ّاهتمامّواضحّوجلّ منّالتّ  ّتيّيتبي 
ّتتوافقّ ّالتي ّالكلامي ة ّالأفعال ّمن ّمجموعة ّعلى ّالمنهاج ّواضعي ّاعتماد ّالميدان ّهذا ّمصفوفة ّخلال من

ّمّفيّهذاّالمستوىّمنّالت عليم.ةّللمتعلّ تّالت واصليّ والحاجا
ّومرك باتّالكفاءة،ّخلطّكما ّالمعرفي ة ّالموارد ّلمصفوفة ّالأولي ة ّالقراءة منّخلالّعدمّّاواضحّاتبي 

ة،ّفيّالصفحةّعليمّفيّالمرحلةّالابتدائيّ الت فريقّبينهما،ّوهوّماّتوض حهّمصفوفةّالمنهاجّالت عليميّلسنواتّالتّ 
(،ّحيثّجاءتّهذهّالأفعالّفيّدليلّالأستاذّتحتّمسمىّمرك باتّالكفاءة،ّوفيّالمنهاجّتارة77ّ)صرقمّ

ّةّوفيّتارةّأخرىّتحتّمسم ىّالمعارفّالل غوي ة.تحتّمسم ىّالمحتوياتّالمعرفيّ 
حيثّوض حّملمحّالت خرجّللإنتاجّالش فويّمنّالت عليمّالابتدائيّ)الس نةّاخبامسة(:ّ"فيّنهايةّالس نةّ

ّويصفّأشياءّ يح ّقصصا، ّتوجيهاتّويسرد ّويناقشّويقد م ّأحداثّاور ّويوض حّوجهةّّاأو ويعراّعنّرأيه،

ّعربيّ  ّبلسان ّويعل لها ّالإعلامّنظره، ّووسائل ّالمدرسي ة ّمكتسباته ّعلى ّاعتمادا ّمختلفة ّموضوعات ّفي ،

ةّنجدهّيعيدّنفسّالعباراتّتأتيّمرحلةّتطو رّالكفاءاتّاخبتاميّ ّثمّ 2ّةّدال ة"اتّتواصليّ والات صال،ّفيّوضعيّ 
                                                           

1
 - Jean TABI-MANGA,La problématique du français langue seconde dans un milieu multilingue,in, 

Quatrième forum : Le français langue seconde,p .228. 

ّالتّ نقلاّعن:ّحفيظةّتازروتي:ّتعليميّ  إقتّاحّنموذجّتعليميّّ–انيّللمرحلةّالابتدائية،ّونظريةّأفعالّالكلامّفهيّفيّمناهجّالجيلّالثّ عبيرّالشّ ة
كّلام،ّمجلةّفصليةّمحكمة،ّتعنىّبالأبحاثّوالدراساتّفيّمجالّاللغةّوالتواصل،ّتصدرّعنّمختراّاللغة40ّص ،ّأعمالّالملتقىّالوطني:ّمجلةّلغة

ّ.11ّ،ّّص4089،ّمارس،8ّ،ّع7والتواصل،ّالمركزّالجامعيّبغليزان،ّمجّ
كّتابّاللغةّالعربية،ّصّبنّالصيدّبورنيّسرابّوآخرون:ّ- 2 ّ.01دليلّاستخدام
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ّدليلّعنّعدمّوضوحّالرّ  ّالعلميّ الس ابقة،ّوهذا ّوالتّ ؤية ّالميدانّلدىّمعد يّالمناهج،ّعليميّ ة ّلتدريسّهذا ة

طبيقاتّالتّ ّغمّمنّأنّ عليميّبشكلّواضحّوصريح،ّعلىّالرّ سانيّوالتّ ةّبمفهومهاّاللّ واصليّ ةّالتّ ظريّ وغيابّالنّ 

ّعليميّ التّ  ّبوجود ّتوحي ّالتّ ة ّالملامح ّعبارة، ّويذكر ّنقطة ّآخر ّفي ّليأتي "مستعملا بعض أفعال واصلي ة،
ّالط ور،ّودونماّذكرّللأسسّال تيّّالقول"، ّتوضيحّوترايرّوتبييّلنوعي ةّالأفعالّالكلامي ةّالمحد دةّلهذا دونما

ّ.1يمي ةّالل غاتةّوأسسّاستثمارهاّفيّتعلةّوهوّالن ظريةّالت داوليّ تقو مّاستعمالاتّالأفعالّالكلاميّ 

الذيّةّداوليّ غاتّعلىّاستثمارّالل سانياتّالتّ ةّاللّ لذلكّيقومّالمدخلّالت عليميّالتو اصليّفيّتعليميّ 

ّالكلاميّ  ّالأفعال ّواختيار ّتعد دها، ّعلى ّالمواقف ّمختلف ّفي ّلل غة، ّالت داولي ّالاستعمال ّعلى ّالمتعل م ةّيعي
نة،ّوانطلاقاّالكفاءةّاخبتامي ةّوملمحّالت خرجّمنّالط ورّوالسّ وفقّماّيناسبّالمناسبةّلكل ّموقفّتعليمي،ّوّ

مم اّسبق،ّومم اّتمليهّالمواردّالل غويةّوالمعرفي ةّفيّالمنهاجّالت عليمي،ّسنعيدّترتيبّهيكلةّميدانّالإنتاجّّالش فويّ
ّالط ور،ّوذلكّبالاستئناسّ ّللماخبطاطاتّالت عليميّ بوفقّأفعالّالقولّالمناسبةّلهذا ي،ّإضافةّإلىّصصّ تخة

الأخطاءّالتيّوقعّفيهاّمعد وّالمناهجّبيّخلطّللكفاءاتّاخبتامي ةّوملمحّّخطاطةّالمنهاج،ّبتصحيحّأهمّ 
ّومرك باتّالكفاءة، ّوالمحتوياتّالمعرفي ة ّوالل غوي ة ّالمعرفي ة ّوالموارد ّالط ور، ّأو وأفعالّالقول،ّّالت خرجّمنّالس نة

ّوفقّالجدولّاآرتي:
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

                                                           
ّالتواصلّالتعليميّلّ- 1 ّفيّتنمية ّاللغات،ّودورها ّالتداوليةّفيّتعليمية ّالمرتكزاتّاللسانية ّفيّفصولّسبقتّأهمية متعلمّلسبقّوأنّحددنا

ّم.والمعلّ 
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الكفاءة الختامية  السنة
 للتعبير الشفهي

الموارد الغير  الموارد اللغوية الأفعال الكلامية
 لغوية

 التمفصل السند

اخبامسةّ
ّابتدائي

ّويناقشّ يحاور
مّويقدّ 

توجيهات،ّ
ّقصصا،ّ ويسرد
ّأشياءّ ويصف
ّأحداثاّ أو
ّرأيهّ ّعن ويعرا
ّوجهةّ ويوضح
ّويعللهاّ نظره
ّعربي،ّ بلسان
ّموضوعاتّ في
ّاعتماداّ مختلفة

لىّع
مكتسباتهّ
المدرسيةّ
ووسائلّ

الإعلام.ّ
ّفيّ والات صال

وضعي اتّ
ّتواصلي ةّدال ة.ّ

ّمعّ - يتواصل
ّمستعملاّ الغير

ّالتّ  فسيرّأدوات
ّوالحجاج.

ّخطابينظّ  بماّّهم
يستجيبّ

ةّللوضعيّ 
واصليةّالتّ 
ّأوّالتّ  فسيرية

ّة.ّالحجاجيّ 
ّعنّ يبتعد

عصبّالتّ 
ّفيّسلّ والتّ  ط

ّالرأيّ إبداء
ّمعّ للعيش

ّاآرخرين.ّ
ّيعضّ - يستعمل

ّالقول:ّ أفعال
)التحية:ّ

ّصباحّ السلام،
ّألفاظّ اخبير،
ّأهلاّ المجاملة:
ّهنيئا،ّ وسهلا،
ّالشكرّ معذرة،
والاستحسان:ّ

شكرا،ّ
أحسنت،ّ

القرائنّ-
ّلأن،ّ الل غوية:
ّالس ببية،ّ الفاء
ّالتفسيرية،ّ أو

..ّ ّأن ّبما ،.-
الر وابطّ

ّأوّ الاستنتاجية
ّفيّ الاعتّاضية:
ّبالتاليّ الأخير،
لذا،ّمنه،ّإذن،ّ

بالعكس،ّ
ّعكسّ لذلك،

ّلذلكّ...
صيغّ-

وعباراتّ
ّأوّ اليقي،
ّ)قد،ّ التّدد،
ّمنّ ربما،

المحتمل،ّ
ّأتقد...(.

  الن واسخ.-

الإيماءاتّ
والحركاتّ
المصاحبةّ

للقولّ
قةّالمتعلّ 

بملامحّ
الوجهّ

وحركاتّ
ّالجسد(.
التنغيمّ
ّوالنرا.

وضعياتّ-
تعبيريةّ
شفوي ةّ

ّفيهاّ يتناول
المتعل مّ
الكلمةّ
 مفس را.

وضعياتّ-
ّداخلّ من
ّقدّ القسم
ّعبارةّ تكون
ّتسجيلّ عن
ّأوّ صوتي

صورّ
ّمنّ تعليمية

الكتابّ
المدرسيّ

وكراسّ
 الأنشطة.

منّّ -
الش فويّ

إلىّ
ّالش فوي.ّ

منّ -
السندّ

الكتابيّ
إلىّ

ّالشفوي.
منّ -

الصورةّ
التعليميةّ

إلىّ
 الشفوي.
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الاعتذار:ّ
ّالتهنئة:ّ عفوا،

مبارك،ّ
الجواب،ّ

الاستفهام،ّ
التعجب،ّ

ّالرفض.ّ
عبير عليه أفعال الكلام في التّ  بة وفق ما تنصّ مرتّ التّعليم  ح هندسة(: يوضّ 23جدول رقم )

 فوي.الشّ 
 درّب على استعمال الصّيغة في الإنتاج الشّفوي:التّ  -ثالثا

ّالل غويّ  ّمختلفّالص يغ ّالت عبيرّالش فويّباستعمال ّميدان ّفي ّالمتعل م ّمنّّيقوم ّفيّوضعي اتّتواصلي ة ة

ّالت درّ  ّبغرض ّالت واصليّ إنشاءه ّمواقفه ّفي ّواستعمالها ّعليها ّتعليمةّب ّخلال ّمن ّوخارجه، ّالقسم ّداخل ة
الفقرةّّوللإشارةّأنّ ،ّنةّبلونّمغايرالملوّ ّفقرةّواستخراجّالص يغةلمنّخلالّقراءتهّل"أتعرّف على الصّيغة"، 

ّالصّ  ّعلى ّتحتوي ّالنّ التي ّمن ّتكون ّالمستهدفة ّالسّ يغة ّالمنطوق ّالوحدةّاص ّونفس ّالمقطع، ّنفس ّمن بق

ةّفيّاستثمارّنصوصّتعليميّ ّمنّأجلة،ّعليميّ يعّالأنشطةّالتّ جمكاملّملحقةّفيّة،ّبمعنىّأن ّصفةّالتّ عليميّ التّ 

ّيتمّ  ّوعندما ّالأنشطة، ّالصّ عرّ التّ ّمختلف ّعلى ّالمتعلّ ف ّطرف ّمن ّالمستهدفة ّالتّ يغة ّمنه ّيطلب ّعنّم، عبير

دهماّيغةّالمستهدفة،ّمنّخلالّنوعيّمنّالاستخداماتّيحدّ باستخدامّالصّ ةّذاتّدلالةّاتّتواصليّ وضعيّ 

يغةّالمستهدفة،ّالكتابّالمدرسيّوكر اسّالن شاطات،ّفيّالمرةّالأولىّيقومّبربطّالجملّبماّيناسبّبعضهاّبالصّ 

اتّّوضعيّ يغّفيهذاّالاستعمالّللصّ ّأنّ ّحيثّيغةّفيّجملّمنّإنشاءه.انيةّيقومّبتوظيفّالصّ وفيّالمرحلةّالثّ 
ةّيغةّفيّوضعي اتّتواصلي ةّدال ة،ّوفيّجملّمنّإنشاءهّويستعملهاّفيّوضعيّ صّ الّإلىّاستعمالّةّيقودهدعدّ مت

ّأيضا ّمنّإنتاجه ّ. تواصلي ة ّالص يغة، ّعلىّهذه ّالمتعل مّمنّخلالّتدر به ّمنّوالملاحظّأن  فيّموضعّآخر
ةّالتيّتشج عهّعلىّالانطلاقّمنّت مارينّالتّ كيبيّ يتدر بّعليهاّمنّخلالّتمارينّتسم ىّبالالكتابّالمدرسي،ّ

ةّيقومّعليميّ اتّالتّ ماّيراهّهوّمناسبا،ّوفيّبعضّالوضعيّ وّّفكرةّمعي نة،ّثمّيستخدمّويكملّالجملةّبماّيناسبها

ىّمنّإنشاءهّويوظ فّفيهاّ،ّثمّيأتيّبجملّأخرّيغةّالمستهدفةبربطّالجملّبماّيناسبهاّلغرضّاستعمالّالصّ 
نةّفيّّفويّباستعمالّصيغّمعيّ عبيرّالشّ علىّالابتكارّوالقدرةّعلىّالتّ ّامّدومعّالمتعلّ اّماّيشجّ هذالص يغة،ّ



واصلبمفهوم التّ  هومدى التزام التّعليمي المحتوى                   الفصل الثاّلث:          

 

 

233 

بّدرّ ةّالمختلفة،ّوالتّ غويّ يغّاللّ داوليّواستعمالّالصّ ة،ّويزيدّمنّقدرتهّعلىّالاستعمالّالتّ وحدةّتعليميّ ّكلّ 

ّالشّ علىّمهاراتّالتّ  ّمنّإنشااتّمتعدّ فويّفيّوضعيّ واصل ّتارة ّمحدّ دة، ّأخرى ّوتارة ّومنظّ ءه، ّمنّدة مة
ّطرفّالمنهاج.

 ة التّعبير الشّفوي من خلال الدّعائم التّعليميّة:رابعا: تعليميّ 

فيّالحص ةّالمواليةّمنّالت عبيرّالش فويّتم ّإدراجّسنداتّتربوي ةّبغرضّتدريبّالمتعل مّعلىّالت عبيرّشفوي اّ
ّ ّعديدة ّموضوعات ّفي ّالتعليمي، ّالمقطع ّبمحتوى ّعلاقة ّذات ّوفقّتكون ّالتّبوي ة، ّالس ندات ّمن انطلاقا

ّالمراحلّالت الية:

ّعنّالمشهد،ّيجيبّعنّالأسئلة،ّيبديّرأيه./ التّعبير عن الصّورة: أ -  يعرا 
ّفيقومّا اعتمادا على السّند المكتوب، / التّعبير شفويّ ب - ّالت عليمي، ّالس ند ّخلالّقراءة من

ّالسّ المعل مّ عليمي،ّويتمّاستخراجّأهمّالأفكارّوالعناصرّندّالتّ مي،ّحولّموضوعّالسّ ندّمعّالمتعلّ بمناقشة

هجّعلىّمنوالهّفيّموضوعّيناسبّأفكارّميّبالنّ عليمي،ّثمّمطالبةّالمتعلّ قةّبمحتوىّالس ندّالتّ ةّالمتعلّ الأساسيّ 

شفويّجماعي،ّّةّفيّإنتاجّنصّ فويّ النتائجّالشّ ّوفيّالأخيرّيتمّاستثمارّهذهعبيرّشفاهة،ّندّويقومونّبالتّ السّ 
 بالاعتمادّعلىّالس ندينّالس ابقي.

ّالت عليمي ةّ ّالكفاءات ّتحقيق ّبغرض ّالت عليمي ّالمنهاج ّاعتمدها ّميكانيزمات ّالش فوي ّالإنتاج ولميدان
ّاطّ  ّخلال ّومن ّلاعالمسط رة، ّاستنتجنا ّالمنهاج ّالّناعلى ّبعض ّفي ّالمساهمة ّالت عليمية ّملكةّد عائم تحقيق

ةّفيّتحقيقّملكةّلّدعائمّأساسيّ ةّتمثّ كاستّاتيجياتّهامّ ّّالت واصل،ّوهيّالص ورةّالت عليميةّوالس ندّالت عليمي
ّ.لش فويّوالذيّسنخص صّلهاّجزءاّللحديثّعنهامّفيّميدانّإنتاجّاواصلّللمتعلّ التّ 

 الصّورة التّعليمية في المنهاج وعلاقتها بالملكة التّواصليّة: -1

ّأنجزّمنّخلالّاآرلاتّتطو رّفيّ تشك لّالوسيلةّالت عليمي ةّدعامةّأساسي ةّفيّالت عليمّالمعاصر،ّفما

ةّأوّبصري ة،ّةّعلىّاختلافهاّسواءّأكانتّسمعيّ ة،ّلذلكّأضحىّاستخدامّالوسائلّالت عليميّ المساعيّالت عليميّ 

ّاللّ أوّسمعي ةّبصري ةّدعامةّأساسيّ  ّفيةّفيّتعليم ية ّمسايرةّغات،ّولأن نا ّلزاما ّالت كنولوجيا،ّباتّعلينا ّعصر
ّفيّإطارّ ّالمتعل م، ّالت واصلّعند ّملكة ّفيّتنمية ّللمساهمة ّوالبحثّعنّطرائقّمساعدة ّالت طورات، مواكبة

ّساهمّفيّزيادةّرصيدّاهتمامهّوتشويقهّإلىّالمشاركةّفيّالد رسّبفاعلي ة.ّنغوي،ّوّمدخلّالت واصلّاللّ 
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ّالمنطوقّ ّميدانّفهم ّوتعليميّ ولأن  ّعام ة، ّالل غات، ّفيّتعليمية ةّوالت عبيرّالش فويّمنّالفروعّالمهم ة

ّالوسيلةّالت عليميّ  كّأو لّميدانّتعليميّيبتدئّبهّالمتعل م،ّلذلكّإن  ةّأيضاّدعامةّأساسي ةّالل غةّالعربيةّبخاص ة،

معل مّالل غاتّعموماّومعل مّالل غةّّ،ّولذلكّعلىلهذاّالميدانّةةّوالت واصليّ مساعدةّلهّللقيامّبالوظائفّالت عبيريّ 

ةّالمناسبةّلإيصالّالفهمّوالإفهامّللمتعل م،ّومساعدتهّالعربي ةّعلىّاخبصوصّأنّيستعيّبالوسيلةّالت عليميّ 

ّالت عليميّ  ّالوسيلة ّإن  ّوكتابي ا،ّولهذا ّةّأصبحتّأكثرّمنّضروري ة،ّخاص ةّوأنّ علىّالإنجازّالت واصليّشفوي ا
ّبش ّيعتمد ّالوجدانيّ المتعل م ّأحاسيسه ّعلى كّبير ّلحلّ كل ّوالمادي ة ّالت عليميّ ّة ّيتلقّ الوضعي ات ّالتي ّأثناءّة اها

ّالت عليميّ  ّالد عائم ّتوف ر ّإن  ّولهذا ّوالت صوراتّتعليمه، ّالمفاهيم ّتقريب ّفي ّأفضل ّبشكل ّيساهم ّالمحسوسة ة
ّ.للمتعل م

كّوسيلةّتعليميّ بيرّالشّ عةّلتعليمّميدانّالتّ ةّدعامةّأساسيّ عليميّ ورةّالتّ لّالصّ وتمثّ  ةّمساعدةّعلىّفوي،
ّالمتعلّ  ّقدرات ّالتّ تنمية ّحسن ّعلى ّالشّ م ّللإنتاج ّودفعه ّوتعرّ واصل ّفوي، ّبالصّ الصّ ف ّالمسطّ ورة حة،ّور

حفّوالكتب،ّوهي:ّهيّتمثيلّمرسومّيحاولّترجمةّتّوالصّ ة،ّوصورّالمجلا ّورّالفوتوغرافيّ وتشملّجميعّالصّ 
ّنّفي:مفتك1ّ،الواقعّعلىّمستوىّذيّبعدينونقلّماّتراهّالعيّفيّ

 بيعة.كماّهوّفيّالطّ ّّيءرّالشّ سومّالتيّتصوّ ورّالفوتوغرافيةّوالرّ الصّ  -8
سومّولية،ّواخبرائطّوالرّ ةّوالطّ ةّوالقطاعاتّالعرضيّ سومّالهندسيّ ة:ّبماّفيهاّالرّ وضيحيّ سومّالتّ الرّ  -4

ّ اتباعها،ّأوّالمفهومّالمطلوبّاستيعابهّأوّّريقةّالمطلوبيءّأوّخصائصّالطّ ّخواصّالشّ الأخرىّالتيّتبي 
ّالمرادّشرحها. ّالتّ نّالصّ وتتكوّ 2ّالمظاهر ّملوّ عليميّ ور ّمنّ"رسمّتخطيطّأوّصورّفوتوغرافية ّأوّعادية،ّة نة،

فقاّوّصاليةّفائقة،ّوّتويهّمنّقدرةّاتّ ةّبماّتحصاليّ ةّاتّ ورةّدعامةّأساسيّ الصّ ّلذلكّتعدّ 3ّتحويّعناصرّمحدودة".

ّالسّ  ّالصّ  ميولوجيا،يلعلم ّالاتّ فإن ّمعنى ّيحمل ّنظام ّعن ّعبارة ّهي ّالرّ ورة ّنقل ّووظيفتها سالةّصال،

 4ة.واصليّ التّ 

ّبالص ورةّّة:اهتمام مناهج الجيل الثاّني بالصّورة التّعليميّ  -2 ّالث اني ّالجيل ّمناهج ّاهتمام إن

،ّوالث قافةّوالحضاراتّالتيّتثيرهاةّللفكرّةّوالد لاليّ الت عليميةّهوّمنّقبيلّإعطاءّأهم يةّبالغةّللحقولّالمعرفيّ 

                                                           
ّ.881والوسائلّالتعليمية:ّصمحمدّالسيدّعلي:ّتكنولوجياّالتعليمّينظر:ّّ-1
ّ.811مجدّهاشمّالهاشمي:ّتكنولوجياّالاتصالّالتّبوي:ّصينظر:ّّ-2
ّ.811:ّصالسابقالمرجعّّ-3

4
-  JUDIH LAZAR , LES SCIENCE DE LA COMMUNICATION , QUE SAIS- JE 2 EME :PARIS, 

PRESSES UNIVERSITAIRE, ALGER, DAHBB, 1993, P45. 
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ّالت عليميةّتفرضّنفسهاّفيّجميعّ ّالت عليم،ّوالتيّتجعلّمنّالص ورة ّتكنولوجيا ّهوّعصر ّعصرنا ّأن  وخاص ة
ّمناحيّالحياة،ّولذلكّنجدّالكتبّالت عل ّملو نة،ّوهوّما اليومّتفوقّمعانيّالكلمةّّهايجعليميةّتحويّصورا

ّاتّتواصلي ةّمهم ة،ّقدّتغنيّعنّالمئاتّمنّالكلمات.هّمنّمعانيّوأفكارّووضعيّ ماّتحتويّالمكتوبةّبكلّ 

 ة: غويّ دريبات اللّ ة في التّ عليميّ ورة التّ وظيفة الصّ -3

ّحاسّ  كّبيرةّأنعمّبهاّاللهّسبحانهّوتعالىّعباده،ّفالإنسانّيرىّالنّ إن  ورّبعينه،ّويلمحّةّالبصرّنعمة

ةّأخرى،ّحيثّيشيرّالعلماءّةّالبصرّأكثرّمنّأيّحاسّ يحتاجّإلىّحاسّ اليّفالإنسانّماءّبعينه،ّوبالتّ السّ 
ّالاهتمامّلدىّالمتعلّ ّإلى ّالت عليميةّتكمنّفيّإثارة ّالص ورة ّوظيفة ندّم،ّوتزيدّمنّمستوىّالت وضيحّللسّ أن 

ّأنهّ عليميّوالنّ التّ  كّما ّأطول،ّوتحدّ صي، ّلمدة ّتساهمّفيّحفظّالمعلوماتّفيّذاكرته ّالمفاهيمّا ّله بسرعةّد
ّ.1فائقة

كّانتّالوظيفةّالأولىّللّ  ةّصالّضروريّ نّبدورهّعناصرّاتّ واصلّالذيّيتضمّ غةّهيّمنّأجلّالتّ وإذا
ّعمليّ يكونّالت واصلّفع الا،ّولكنّداخلّالقسمّلاّيحتاجّفقطّالمتعل مّللّ ّأنيمكنّّلاّدونه ةّغةّلكيّتتم 

ّالت عليميّ ّ،الات صال ّالص ورة ّأيضا،ّلذلكّإن  ةّتشك لتّوبقو ةّفيّميدانّفهمّبلّهوّفيّحاجةّإلىّالص ورة
ص ةّللقراءةّفيّميدانّفهمّالمكتوب،ّولذلكّإن ّالكتابّّفيّالن صوصّالمخصّ المنطوقّوالت عبيرّالش فوي،ّوحتى ّ

تعنىّبالت بليغّلتوصيلّأفكارّعديدةّّوظيفةّتواصلي ةّغيرّلفظي ةّبعد هاالمدرسيّيستأنسّبالص ورّالت وضيحيةّ
ّالن ص ّمعاني ّتجس د ّودلالات ّمضامي ّوتحمل ّمبس ط، ّأنّّ.2بشكل ّالمناهج ّواضعي ّعلى ّلابد  ولذلك

ةّعلىّالمحتوىّالت عليميّالحقيقي.الةّذاتّيتشب عواّبالض وابطّالعلمي ةّوالت عليميّ  ّدلالةّمعرا 

 :ّوضعهاوشروط  ةعليميّ ورة التّ غايات استخدام الصّ -4

ّالصّ ّإنّ  ّالتّ استخدام كّكتابّالأنشطةّعليميّ ورة ّوالكتبّالأخرى، ّالكتابّالمدرسي ّفي ّوتوظيفها ة
كّلّمقطعّتعليمي،ّّاّلبناءّالكفاءاتّالمرجوّ اّوضروريّ زاّمهمّ لّمحفّ مارين،ّيشكّ ةّوالتّ غويّ اللّ  تحقيقهاّفيّآخر

اّومساعداّللفهم،ّإذاّةّحافزاّمهمّ عليميّ اتّالتّ الوضعيّ ةّفيّبعضّعليميّ ورةّالتّ لّالصّ وتحقيقّالفهمّبحيثّتشكّ 
ّاللّ  ّاللّ عجزت ّالمعلومة ّتبسيط ّخلال ّمن ّله، ّالفهم ّتحقيق ّعن ّالمنطوقة ّأو ّالمكتوبة ّوجهّغويّ غة ّعلى ة

                                                           
ّ.888،ّص8ّ،4001ينظر:ّمحمدّالسيدّعلي:ّتكنولوجياّالتعليمّوالوسائلّالتعليمية،ّدارّمكتبةّالإسراءّللطبعّوالتوزيع،ّطنطا،ّطّ-1
،4004ّينظر:ّعبدّاللطيفّالجابري،ّعبدّالرحيمّآيتدوصو:ّالكتابّالمدرسي،ّتقنياتّالإعدادّوأدواتّالتقويم،ّإفريقياّالشرق،ّالمغرب،ّّ-2

ّ.47ص
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ّعلىّتعدّ  ّوالمعرفية ّالمجرّ دها،ّحيّتصوّ اخبصوص، ّله ّإلىّالمادّ ر ّولذلكّتتمثّ د لّالغاياتّمنّيّالمحسوس،

 عليميةّفي:ّورةّالتّ استخدامّالصّ 
 .1تؤد يّالص ورةّالت عليميةّمعانيّأبلغّمنّالل غةّفيّبعضّالأحيان،ّوأبلغّمنّالش رحّ -
تساعدّفيّتمثيلّالموضوعات،ّوتصويرّالوقائع،ّويتّت بّعنّذلكّمنّخلالّالحديثّمثلاّوكتابةّ -

ّيسكن ّالأطفال كّل  ّفليس ّالبحر، ّشاطئ ّإلى ّبرحلة ّوالقيام ّلموضوع، كّتابي ّالش ماليّإنتاج ّالس احل ون
للجزائر،ّفالمتعل مّالذيّيقطنّالمناطقّالجنوبيةّأوّالمناطقّالش رقيةّوالد اخلية،ّيمكنّأنّنجدّأحدهمّلمّتسنحّ
ّالمواقفّيساهمّفيّرفعّ ّفيّمثلّهذه ّالت عليمية ّالص ورة ّفاستخدام ّللذ هابّإلىّشاطئّالبحر، ّالفرصة له

 اتّتواصلي ةّذاتّدلالة.الل غويّلدىّالمتعل مّفيّوضعيّ مستوىّالفهمّوالإقناع،ّوبثّروحّالإنتاجّ
ّالص ورةّتساهمّفيّتنشيطّم،ّوتوسيعّمدركاتهّالت خييلي ة؛ّتنميةّمهاراتّالت فكيرّللمتعلّ  - حيثّأن 

ّالذ هنيّ  ّوالتّ قدراته ّللن شاطّالعقليّوالل غويّللفعل،ّفهيّعبارةّعنّّسسلة، لّالمنطقيّلأفكاره،ّوتمث لّحافزا
ّ ّمرئيّ كلمات ّبصور ّالص ورةّّ،ةمصحوبة ّتقد مه ّالذي ّالحافز ّطريق ّعن ّوذلك ّما، ّبحديث ّشبيهة فهي

 2يتمك نّمنّطرقّالت حليلّوالت فكيرّوالت عبيرّعلىّماّيراهّفيّالص ورة.ّ،ّلكيللمتعل م
ّالت عليميّ  - ّعمليّ تسه لّالص ورة ّفالت عليمّيعتمدّبالأساسّعلىّة ّالحفظّوالت ذك ر، ،ّهذينّالمهارتية

يتم ّاستيعابهاّواستّجاعها.وذاكرةّالإنسانّتحو لّالمعلوماتّإلىّصورّذهنيّ   3ةّومنّثمّ 
ّ ّعن ّالصّ أم ا ّوضع ّالتّ شروط ّالتّ ّتعدّ فّةعليميّ ورة ّأساسيّ عليميّ الوسيلة ّركيزة ّجانبّة ّإلى ّمساعدة ة

روريةّةّالضّ عليميّ علىّاستعمالّالوسائلّالتّ ّتيّتحثّ عليمي،ّمنّخلالّاعتمادّالمقاربةّبالكفاءاتّوالّ المنهجّالتّ 
ّفالمتعلّ ةّفيّالمرحلةّالابتدائيّ ة،ّوخاصّ واصليّ م،ّوتطويرّملكتهّالتّ ةّللمتعلّ غويّ لتقريبّالمفاهيمّاللّ  مّفيّهذهّة،

ّيميلّ ّالابتدائية، ّالبهيّ لصّ لالمرحلة ّوالأور ّوالتيّتفتحّشهيّ انّالزّ وّلة، ّللتعلّ اهية، ّلذلكّته ّفأكثر، هناّمّأكثر

ّتوظيفّالصّ تكمنّأهمّ  ّفيّالمنهجّالتّ ية ّيطرحّبابّالنّ ورة ّما ّوهذا ّالأساسيّعليمي، منّقاشّلتأتيّدورها
ّ:خلال

                                                           
ّ.47،ّصالسابقالمرجعّّينظر:ّ- 1
2 -ّّ ّينظر: ّمصر، ّالقاهرة، ّالعربي، ّالفكر ّدار ّحسان، ّالفتاح ّوعبد ّعيسى ّفوزي ّتر: ّللطفل: ّاللغوية ّالتّبية ّسبيني: ،4008ّسيرجيو
ّ.844ص
العربيةّللسنةّالأولىّعبدّالقادرّسليماني،ّإدريسّبنّخويا:ّدلالةّالصورةّالتعليميةّوفاعليتهاّفيّمناهجّالجيلّالثانيّ)كتابّاللغةّينظر:ّّ- 3

ّ.114ابتدائيّأنموذجا(،ّّمجلةّالحوارّالفكري،ّص
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ّأنّ ورة وسهولة تأويلها: بساطة الصّ  - ّالتّ غالبيّ ّإذ ّالن صوص ّالتّ عليميّ ة ّالمنهاج ّفي ّتكونّة عليمي
كّذلك،ّعلىّتنو عها،ّشفهيّ غويّ مصحوبةّبصور،ّوالأنشطةّاللّ  منطوقةّومكتوبة،ّلكنّيشتّطّبساطتهاّةّة

ّتجذبّالمتعلّ  ّعلىّألوانّزاهية ّلأنّ واحتواءها ّتتّجمّمحتوىّالنّ المتعلّ ّم، ّيميلّللألوانّالمختلفة، صّمّبطبعه

 اتهاّمعانيّوأفكارّعديدة.ةّمختصرة،ّوتحملّفيّطيّ ّعنهّفيّصورةّبصريّ وتعراّ 
ةّصورةّطبقّالأصلّللقيمّوالأفكارّعليميّ التّ ورةّيجبّأنّتكونّالصّ ّص:ورة عن النّ ر الصّ أن تعبّ  -

 تيّتحتويها.الّ 
فلاّتتنافىّمعّم، ة المعتقدات والقيم المختلفة لثقافة المتعلّ عليميّ ورة التّ يجب أن تحمي الصّ  -

 قافيّللمجتمعّالذيّينتميّإليه.المحتوىّالثّ 
ّالمتعلّ ور: ة الصّ الاختيار الواعي لنوعيّ  - ّوتشويق ّالانتباه ّلفت ّأجل ّمن ّوالقراءة،ّللتّ م عبير

ّالنّ  ّالمعطيات ّالصّ واكتشاف ّتعكسها ّالتي ّالتّ صية ّالصّ عليميّ ور ّهذا ّوفي ّالجشطالتيونّة. ّالعلماء ّوضح دد

ّعمليّ  ّتقفّعليها ّالتّ ةّوضعّالصّ القوانيّالتيّمنّشأنها ّمنّخلالّالنّ عليميةّفيّالمنهاجّالدّ ور قاطّراسي،
 اآرتية:ّ

كّراا.غيرّكلّالصّ فالشّ ّغر:قانون الصّ  -  يرازّمنفصلاّعنّعمقّأكثر
 د.كلّالمعقّ كلّالبسيطّأبرزّمنّالشّ :ّالشّ قانون البساطة -
ّمّوالتّ قسيمّالمنظّ قّالأمرّبالتّ :ّيتعلّ قابلقانون الانتظام والتّ  -  .قابليّلعناصرّشكلّمعي 
 1كلّالمختلفّوالغريبّالمبتكرّيرازّبشكلّأفضل.:ّفالشّ قانون الاختلاف -
 ة لتنمية القدرة على التّواصل: التّعليميّ ورة ية الصّ أهمّ  -5

م،ّوهذاّلاّعلّ افعيةّللتّ ةّوالدّ ةّجانباّمنّالجماليّ ميّ ةّالت علّ ةّالت عليميّ ةّعلىّالعمليّ عليميّ ورةّالتّ تضفيّالصّ 

خلالّال،ّمنّواصلّالفعّ مّمنّالتّ غويّالذيّيمكنّالمتعلّ حصيلّاللّ ةّوالتّ غويّ يتهاّفيّتنميةّالمعارفّاللّ يخفيّأهمّ 

ّللمتعلّ غويّ علمّاللّ تطويرّمهاراتّالتّ  هنية،ّودفعّةّوالذّ ورّالإدراكيّ م،ّمنّخلالّتثبيتّالصّ مّفيّإطارّمنظّ ة
واصلّورةّودورهاّفيّتنميةّمهاراتّالتّ يةّاستعمالّالصّ ارسونّأهمّ دّالدّ ولهذاّحدّ ّ؛ورةعبيرّعنّالصّ مّللتّ المتعلّ 

ّالية:ّقاطّالتّ وأجمعوهاّفيّالنّ 
- ّ ّعلى ّالتّ تساعد ّالتّ إحداث ّواحدعلم ّجماعة ّفي ّعمليّ ةعاوني ّعلى ّتساعد ّبحيث ّالانتباهّ، ة

 الجماعيّفيّآنّواحد.
                                                           

1
ّ.47،ّص8888،ّالدارّالبيضاء،ّالمغرب،8ّمحمدّالماكري:ّالشكلّواخبطاب:ّمدخلّلتحليلّظاهراتي:ّالمركزّالثقافيّالعربي:ّطّينظر:ّ- 
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ّالتّ الصّ  - ّتتّ عليميّ ورة كّانتّداعمةّلنصّمسموع،ّأوّتعبيرّعلّ يادينّالتّ لمّامختلفّاخذّمحورّة م،ّسواء
كّتابي.ّ  شفوي،ّأوّتعبير

ّالت عليميّ تعدّ  - ّالص ور ّموضوعات ّوخاصّ د ّالموضوعاة، ّالوضعي اتّة ّاستثمار ّعلى ّالمساعدة ت

 .1ةاتّأوّقصّ ة،ّأوّمسرحيّ ة،ّمنّقبيل:ّنصوصّحواريّ الت واصليّ 
 عليمي: ورة في المنهاج التّ أشكال استثمار الصّ  -2

ّأساسي ةّللانتقالّمنّمستوىّيمثّ  ّمنّالت عليمّالابتدائي،ّركيزة لّالمنهاجّالت عليميّفيّالس نةّاخبامسة

م،ّةّفيّتثبيتّالمعارفّللمتعلّ ةّأساسيّ كليّأيضاّمهمّ لّالجانبّالشّ انوي،ّوعليهّيمثّ الثّ عليمّالابتدائيّإلىّالتّ 

شويق،ّلأنّكليّمنهّفيّإحداثّالتّ ة،ّوبالأخصّمساهمةّالجانبّالشّ واصليّ كرّتطويرّالملكةّالتّ بالذّ ّونخصّ 

ّالشّ  ّيؤدّ غياب ّالنّ كل ّإلى ّالتّ ي ّوالمتصفّ فور ّاللّ عليمي، كّتاب ّفي ّالعربيّ ح ّغة ّالّ للسّ ة ّمن ّاخبامسة تعليمّنة

ونّوالحجمّوالمحتوى.ّولهذاّسنقومّكلّواللّ ة،ّالتيّتتباينّمنّخلالّالشّ عليميّ ورّالتّ اّبالصّ الابتدائيّيجدهّغنيّ 

ّعليمي.التّ ّالمنهجّغويّفيصيدّاللّ ةّحسبّمستوىّالرّ عليميّ ورّالتّ يّإلىّتقسيمّالصّ ضفةّتاتّإحصائيّ بعمليّ 
ّ

 العدد  عليمةالتّ  ورةنموذج من الصّ  الميدان
 فهم المنطوق

ّ

47ّ ثأشاهد وتحدّ 

0ّ0ّ0ّ تعبير شفوي
 إنتاج شفوي

ّ

عبير عن التّ 
 ورةالصّ 

47ّ

                                                           
ّ.814ّ،817،ّص8814محمدّعليّاخبولي:ّأساليبّتدريسّاللغةّالعربية،ّالرياض،ّالمملكةّالعربيةّالسعودية،ّّينظر:ّ- 1
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 فهم المكتوب

ّ

47ّ القراءة

ّ

09ّ مطالعة

 إنتاج المكتوب

ّ

ب على أتدرّ 
 عبير الكتابيالتّ 

47ّ

 .التّعليميح أشكال استثمار الصّورة في المنهاج يوضّ  (:24رقم ) جدول

وضيحّةّلإبرازّوظيفةّالتّ عليميّ ورةّالتّ يةّالتيّتنجليّعليهاّالصّ منّخلالّالجدولّأعلاه،ّنلاحظّالأهمّ 
ةّغويّ ةّالمهارةّاللّ ةّالمختلفة،ّوالتيّتحتويّعلىّمركزيّ عليميّ واصلّفيّالميادينّالتّ التّ مّعلىّإنتاجّمساعدةّالمتعلّ وّ

ّةّفيّهذزمةّلتعليمّالعربيّ اللا ّ كّماّلاحظناّاعتناء ّمما ّبأهمّ يّ المستوى، صوصّةّلتوضيحّالنّ عليميّ ورةّالتّ يةّالصّ زا

ّاللّ معيةّوالشّ السّ  ّالتّ ةّعلىّتعدّ غويّ فويةّمنها،ّوالأنشطة غوي.ّمعّدريبّعلىّالإنتاجّاللّ دها،ّالهدفّمنها

ّورّالمصاحبة.شويقّالذيّلزمّجميعّالصّ قةّوالوضوحّوالتّ صافهاّبالدّ اتّ 
ّ ّالت عليميّ ولهذا ّالص ور ّوضع كّفاءة ّالقولّأن  ّمتعل قةّيمكننا ّفيّالمنهاجّتنو عتّمنّجوانبّمختلفة ة

ّابياتهاّفيّالمنهاجّمنّخلالّالن قاطّاآرتية:ّيجإة،ّويمكنناّتحديدّبالش كل،ّوالحجمّوالل ون،ّوالوظيفةّالت واصليّ 
 ة.عليميّ صوصّالتّ لنّ عليمي،ّومراعاةّالمحتوىّالفكريّلانسجامّالص ورّمعّالمحتوىّالتّ  -

ّالصّ  - ّالتّ عليميّ صوصّالتّ ورّفيّتحقيقّالجانبّالوظيفيّللنّ قدرة ّوالأنشطة ّوبالتّ عليميّ ة اليّتحقيقّة،

ّ.واصلةّللمحتوىّالت عليميّوزيادةّالقدرةّعلىّالتّ الوظيفةّالاستيعابيّ 

ّالصّ  ّاستعمال ّفي ّالمآخذ ّبعض ّنلاحظ ّالصّ كما ّغياب ّبينها: ّمن ّالتّ ور ّعليميّ ور ّالعلاقةّة ذات

ّتامّللص ورّالمتعل قةّبشرحّالمفرداتّالص عبة.ّبصيدّالمعجميّوالمفرداتي،ّوأيضاّغيابالرّ 
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عّالمحتوىّعتّبتنوّ عليمّالابتدائي،ّتنوّ نةّاخبامسةّمنّالتّ ورّالمتواجدةّفيّمنهاجّالسّ الصّ ّأنّ ّبالإضافة

ّتنوّ التّ  كّما ّوعلىّالرّ كلّوالحجمّواللّ عتّمنّحيثّالشّ عليمي، قائصّالتيّتعتّيّتوظيفّغمّمنّالنّ ون،

رّاّتتوفّ ة،ّلممّورةّفيّالمستوىّالمعجماتيّوالمفرداتي،ّنرجوّأنّيعادّالاهتمامّبهذاّالجانبّفيّطبعاتهّالمستقبليّ الصّ 

 ي.غويّ وضيحّوالفهمّوالإفهامّاللّ مّعلىّالتّ ورةّمنّتسهيلاتّتعيّالمتعلّ عليهّالصّ 

ّالت عليميّ  ّالص ورة ّاستثمار ّأشكال ّالت عليميّ ومن ّالص ورة ّاستخدام ّهو ّأيضا ّعلىّة ّالت دريب ّفي ة

ّالت عليميّ  ّالص يغ ّثقافي ةّاستعمال ّمحتويات ّعلى ّتحتوي ّصور ّعلى ّاعتمادا ّالمتعل م ّإنشاء ّمن ّجمل ّفي ة
ّالاعتبارّ ّبعي ّالأخذ ّمع ّالت واصلي ّالفعل ّوتفس ر ّالمتعل م، ّيعيشها ّالتي ّالحقيقي ة ّالحياة ّتوافق واجتماعي ة

ّالصّ استعم ّاللّ ال ّالمتعلّ غويّ يغة ّوإكساب ّتزويد ّلغرض ّيمكّ ة، ّوظيفي ّمفرداتي ّرصيد ّجملّم ّإنشاء ّمن نه

ّوظيفيّ  ّونصوص ّوسليمة، ّالتّ ة ّالهدف ّيكمن ّالصّ حيث ّاستعمال ّمن ّاللّ عليمي ّعلىّغويّ يغ ّالقدرة ّهو ة

(ّمنّخلالّيغةّ)لأنّ الصّ بّعلىّدرّ وليكنّالمثالّاآرتيّمنّخلالّالتّ ّ،ةةّدالّ اتّتواصليّ استعمالهاّفيّوضعيّ 

ّّة.للادّ الذاتّةّواصليّ تّ الاتّوضعيّ مختلفّالمّفيّةّوإنتاجّجملّمنّإنشاءّالمتعلّ عليميّ ورّالتّ استثمارّالصّ 
ّ

ّ
 غويةّ.أجل استخدام الصّيغ اللّ  ة منة دالّ ات تواصليّ ورة وضعيّ (: توضّح الصّ 11صورة رقم )

اهاّفيّميدانّةّالتيّتلقّ مّالمكتسباتّالمعرفيّ يدمجّالمتعلّ ّعليميّوفيّأسبوعّالإدماج،وفيّآخرّالمقطعّالتّ 
ّالثّ غويّ يغّاللّ ويستعملّالصّ فويّالإنتاجّالشّ  ّالاتيّتلقّ لاثّالة ّفيّمرحلة ّفيتذكرها نطلاق،ّويجيبّعنّاها،

 "أشاهد وأتحدث"ةّمنّخلالّتعليمةّعليميّ ورةّالتّ م،ّثمّيستأنسّبالصّ الأسئلةّالمطروحةّعليهّمنّطرفّالمعلّ 
،ّل معلمتمّللاثّالمدمجة،ّثمّيقومّبقراءةّسندّآخرّيقدّ يغّالثّ عنها،ّباستخدامّالصّ عبيرّشفاهةّويطلبّمنهّالتّ 

واصليّالذيّتصو رهّالص ورةّعبيرّشفاهةّعنّالموقفّالتّ ةّويقومّبالتّ ويطلبّمنهّاستخراجّالأفكارّالأساسيّ 
ّالت عليميّ  ّمن ّيطلب ّالاستثمار، ّمن ّالأخيرة ّالمرحلة ّوفي ّنصّ المتعلّ ة. ّإنتاج ّتمّ ّم ّما ّخلال ّمن ّشفوي،

ّعليمي.ّاهّطيلةّالمقطعّالتّ اكتسابهمّإيّ 
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ّميدانّالإنتاجّالش فويّفيّمنهاجّالسّ  ّأن  ّيمكنّقوله ّيتّ ومم ا ّالابتدائي، ّاخبامسة خذّمنّالمدخلّنة
ة،ّفنجدّّعليميّ التّ تيبّللموضوعاتّةّالتّّ عمليّ ّوتجل ىّذلكّمنّخلالّمدخلاّتعليمي ا،ّوالت واصليّكامليالتّ 

ّالتيّتحمنطوقّتتبعهّنماذجّمنّالوضعي اتّالت عليميّ ّكلّنصّ  واصليّسواءّمنّمّعلىّالإنتاجّالتّ المتعلّ ّثّ ة
الذيّيعد ّلّالإنتاجّالش فويّمثّ ّيغة،ّأوّإنتاجّنصوصّمتعد دةّمفتوحةبّعلىّاستعمالّالصّ درّ خلالّالتّ 

ّمناهجّعّالمتعلّ يّوتشجّ ة،ّالتيّتعمهارةّمهم ةّمنّالمهاراتّالت واصليّ  مّعلىّتنميةّملكةّالت واصلّلديه،ّولأن 
ّمنّالت عليمّالابتدائي ّللإنتاجّالش فويّللمتعل مّفيّالس نةّاخبامسة وخص صتّلهّّ،الجيلّالث انيّأولتّأهم ية

ّد(،ّهوّوعيّلمدىّأهم يةّهذهّالمهارةّفيّصقلّملكةّالت واصلّلديه.41رّبـّ)قدّ ّاساعيّاحجم
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 ةدراسة تحليليّ –واصلي تّ المدخل ال وفق فهم المكتوبة تعليميّ المبحث الثاّلث: 
 -واصلفي إطار مفهوم التّ  للمحتوى

بينّالبشر،ّمنّجيلّّفكاريّالمعرفةّوالبحثّعنها،ّونقلّالعلومّوالألّالقراءةّالوسيلةّالأولىّفيّتلقّ تمثّ 
ّجيل ّإلى ّهامّ ف، ّمركزا ّالتّ تحمل ّالمهارات ّبين ّيتمّ ا ّمدارسنا ّوفي ّالأربع، كّلّ ّتعليمهاّواصلية المراحلّّفي

كّتابتها،ّّفيّمناهجّسبقتّّيتهانظراّلأهّ ،ّحيثّهاةّولاّيمكنّالاستغناءّعنعليميّ التّ  كانّيطلقّالمناهجّالمعاد
ّالكتابّالمدرسيّّ ّعلى ّالقراءة، ّتمكّ كتاب ّالمتعلّ فإذا ّن ّالمقروء ّمنّجودة نّمنّجودةّأكيدّسيتمكّ بالتّ فم

 فويّوالكتابي.عبيرّالشّ التّ 

 : في السّنة الخامسة ابتدائي ميدان فهم المكتوبلا: أوّ 
ّّ:ّّفهم المكتوب )القراءة( -1

ّّيعُنى ّالمكتوب ّفهم ّبمميدان ّ امتة ّوال ّاجههري ة ّبالقراءة ّتعتي  ّمهم ة كّمهارة ّالقراءة والإدراكّهارة
كّما ّ وتيّللمفاهيمّوالمّطلحات، بالمستوىّّوالقراءةّمهارةّمتكاملةّتهتمّ ّ،تعتي ّبالإدراكّالذ هي ّللر موزّال

ّالل غويّ  اّة،ّّالقرائيّال ذيّيكتسبهّالمتعل م،ّيعتمدّفيهاّعلىّتحليلّالمفاهيمّالن ّية،ّوتفتيتّعناصرها كماّأنّ 

ّعلىّالت عرّ  ّتقوم ّعملية ّعمليّ وّفّبالحروفّوتجميعها، ا ّتلف ظّلنصّ أنّ  ّومتابعةّّة مكتوبّبّوتّمسموع،

ةّوالفهمّةّالقراءةّإلىّاكسابّالمهاراتّالقرائيّ اليّتهدفّعمليّ وبالتّ 1،لتقاءّمحتواهامكتوبّقّدّّالبّرّلنصّ 
ّعليمي.ياقّالتّ مّفيّالسّ راسةّوالمناقشةّللمتعلّ والدّ 

موزّالمكتوبةّفيّالخطابّالمكتوبّإلىّأداءّمسموع،ّمّبترجمةّالرّ للمتعلّ والقراءةّهيّالمهارةّالتيّتسمحّ

ّّ فهيّمهارةّناتجةّعنّفهمّمسموعّنموذجيّبمستوىّجيّ  لةّبينّلغةّدّمنّالأداء،ّويرادّبالقراءة:ّ"إيجادّال

ّوالرّ  ّالكتابيّ الكلام ّّ بحيثّتتيحّللمتعلّ ّ،2ة"موز ّملفوظّوجيّ مّتحويلّالمكتوبّال ّامتّإلىّأداء وفقّماّد

ّعمليّ  ّاجهيّ تقتضيه ّوالأداء ّالقراءة ّّ،دة ّالقراءة ّمهارة ّعلى ّابتدائي ّالخامسة ّالس نة ّمنهاج ّتضم ن وتمّوقد
،ّفجاءّفيّمقد مةّالكتابّةةّالت واصليّ علىّغرارّالمهاراتّالل غويّ ّفهم المكتوبخلالّميدانّّتجسيدهّمن

ا،ّثمّالت وغلّفيهّالن صّوبناءّمعناهّتدريجيّ :ّ"كماّأعد تّلكّأنشطةّتحمل كّعلىّاكتشافّماّيليّالمدرسي

ّالرّ  ّإلىّالن صّفيّقراءاتّوالت فاعلّمعهّوحولهّمعّزملائك،ّوإبداء أيّفيّبعضّأحداثهّوقضاياه،ّوالعودة

                                                           
1
ّ.262،ّص2عبدّالكريمّالغريب:ّالمنهلّالتربوي،ّجّ- 

ّ.25،ّدارّالمعارف،ّالقاهرة،ّص41عبدّالعليمّابراهيم:ّالموجهّالفي ّلمدرسيّاللغةّالعربية،ّطّ- 2
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ّوجهريّ  ّوالت ّرّ صامتة، ّمكو ناته ّإلى ّلتحليله، ّالس ابقةّة ّمكتسباتك ّمن ّانطلاقا ّومضمونه، ّمبناه ّفي ف
دريج:ّمنّالت عرفّإلىّالمحاكاة،ّثمّالت دريبّوالمحاولةّوالإعادةّمنّغويةّبالتّ واهرّاللّ الظّ لكّودعمها،ّلتيسيرّتمثّ 

ّالل غويّ  ّالقواعد ّتوظيف ّمن ّلاحقا ّلتتمك ن ّالخطأ"جديد ّمن ّوقلمك ّالز لل ّمن ّلسانك ّلحفظ ّهنا1ّة، .
ّ امتةّواجههري ة،ّويستثمرّا كّل ّالت عل مات،ّالقراءةّبنوعيهاّال لن صّفيّميدانّفهمّالمكتوبّليّبحّالن صّمحور

ّالل غويّ  ّآخرّللظ واهر ّالقراءة(ّدرسا ّّ حويّ ةّ)أيّالقواعدّالنّ )مهارة ّلتبيانّةوالإملائيّ ّرفيةةّوال (،ّوهيّإشارة

ّةّالمرادّدراستها.غويّ اهرةّاللّ صّواستخراجّالظّ ةّبالعودةّإلىّالنّ تطبيقّمفهومّالمقاربةّالن ّيّ 
،ّلذلكّتمّ المتعل مّلنّيقرأّإلا ّّنعلمّأنّ إن ناّ زمةّالتيّيرومّتحقيقهاّّّهددفّمعين  تسطيرّالكفاءاتّاللا 

كّل ّميدانّتعليمي،ّحت ّ ّللمتعل مّماّيقرأهّويدركّالمقّدّالّ من كّماّذيّترومّمنّوراءهّعمليّ ّيتبين  ةّالقراءة،

يقتّرّالأمرّعلىّمساعدةّالد ارسّعلىّين:ّالأو لّأنّينّأساسيّ ةّالقراءةّمدخلينّتعليميّ جُعلّلفهمّعمليّ 

ّ اّتتبعهّأسئلة،ّتقيسّمدىّفهمهّللن ص،ّأيّ  ّالر موزّوفهمها،ّوفيّهذاّالمدخلّيعطىّللد ارسّن كّانّفك  ا

كّثيرا،هذاّالمدخلّالت عليميّبماّوراءّالنّ ّشكلّهذهّالأسئلة،ّولاّيهتمّ  فيّ (،Pedagogical approach)ّص
ّمنّ (Communicative approach)ّواصليمقابلّالمدخلّالتّ  ّيتأك دّالمعل مّمنّالأهدافّالمرجو ة وفيه

ّوليسدّ  ّحاجة ّليشبع ّالقراءة ّيريد ّالفرد ّأن  ّإذ ّالقراءة، ّبفجوةّّمهارة ال ّالاتّ  ّعلوم ّفي ّتسم ى فراغا
ّفيّمدخلّتعليمّالمهاراتّاللّ 2المعلومات ّالمعلوماتّهيّالمعتمدة ّوفجوة ،ّ ّيدفعّالمتواصغوي ة ّهذا مّتعلّ لي ا،

زهّعلىّفكيرّفيّأنواعّأخرىّمنّأداءّالأنشطةّذاتّالعلاقةّمعّالقراءة،ّمنّاستماعّوتفكيرّوتعبير،ّوتحفّ للتّ 

ّالعمليّ  ّوهذه ّعنّربطّبينّالرّ الإنتاجّالل غوي، ّهيّعبارة ّاللّ ة ّوأشكالّالتّ غويّ موز واصلّالأخرىّلأنشطةّة

ّةّلاحقة.تعليميّ 
ّمنوّ ّمجموعة ّالمكتوب ّفهم ّميدان ّشكلّّيتضم ن ّفي ّللمتعل م ّإكسابها ّإلى ّيسعى ّال تي المهارات

ةّتمك نّالمتعل مّمنّقراءةّالن صّوفهمهّوتأويلّمعانيه،ّوالإجابةّعنّالأسئلةّالمرفقة،ّوعليهّوضع ياتّتواصليّ 
لغرضّ"الفهمّوالبعدّوّّ،يرك زّمنهاجّالس نةّالخامسةّعلىّقراءةّنصّفهمّالمكتوبّمنّأجلّجمعّالمعلومات

ةّمعّاحترامّعلاماتّالوقف"الوظيفيّوا ّ.3لقيميّمعّمراعاةّشروطّالأداءّاجهي دّللقراءةّالمسترسلةّوالمعبّ 

ةّونشاطّةّسيكولوجيّ ةّوعمليّ ةّلغويّ فعاليّ تشك لّالقراءةّفيّالمرحلةّالابتدائيةّّيشيرّالعلماءّإلىّأنّ وّ

طقّالس ليمّمنّحيثّة،ّبمراعاةّمعاييرّالنّ غويةّالعربيّ موزّاللّ مّعلىّالرّ فّالمتعلّ منّخلاهداّتعرّ ّفيزيولوجي،ّيتمّ 
                                                           

ّ.30تدائي:ّصباللغةّالعربية:ّالسنةّالخامسةّمنّالتعليمّالاّ- 1
-411،ّص4ّ،2331اتها،ّدارّالفكرّالعربي،ّالقاهرة،ّمّر،ّطبرشديّأحمدّطعيمة:ّالمهاراتّاللغوية:ّمستوياتها،ّتدريسها،ّصعوّّ- 2

411.ّ
كّتابّاللغةّالعربيةّللسنةّالخامسةّاّبنّالّيدّبورنيّسرابّوآخرونّ- 3 ّ.41صّ،بتدائيةدليلّاستخدام
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،ّمنّأجلّتفاعلّأفضلّمعّالمقروء،1ّقيمّوتنغيمّالمكتوبحكمّفيّعلاماتّالترّ مخارجّالحروفّوصفاتها،ّوالتّ 

كيزّعلىّالقراءةّبشكلّغالبّبالتر ّّورّالابتدائيتقديمّّالمحتوىّالقرائيّفيّالطّ ّرّمعانيهّوتحليله.ّوهدذاّيتمّ وتدبّ 

مارينّة،ّمنّخلالّإقامتهاّعلائقّبينّالتّ غةّالعربيّ ةّبينّميادينّاللّ يةّجوهريّ تكتسبّأهّ هدذاّ،ّوّأنواعهاّبكلّ 

عهاّةّعلىّتنوّ غويّ واهرّاللّ عليمي،ّمثلّتعليمّالظّ ةّفيّالمنهاجّالتّ ةّذاتّصيغةّلغويّ غويّ اتّاللّ ةّوالمحتويّ واصليّ التّ 

كّالمكوّ وتعدّ  ّّ ،ّوالمكوّ كيبيحويّوالتر ّنّالنّ دّمظاهرها، ةّفيّميدانيّمعارفهاّالل غويّ ّاستثماررفيّوالإملاء،ّوّنّال

ّأهّ التّ  ّتكتسي ّولذلك ّوالكتابي، ّالش فوي ّالترّ عبير ّوالتّ يتها ّأداةّ كوينيّ بوية ّاعتبارها ّخلال ّمن لاكتسابّّة
كّماّواصلّوالتفاعلّةّفهيّمحورّالتّ ومنّثّ ّ؛رصيدّلغويّومعرفيّمرتبطّبمختلفّمجالاتّالحياة الاجتماعيين

ّ:ّالتاليةّةيتهاّانطلاقاّمنّالاعتباراتّالأساسيّ تستمدّأهّ 

ّنسانيّبمختلفّالقنواتّوالأشكال.عاملّمعّأشكالّالت عبيرّالإمجالّطبيعيّللتّ القراءةّّ-

ّ-ة.ّبّعلىّالقواعدّالأساسيّ درّ اّللتّ وسيلةّلتحسينّالأداءّالل غويّللمتعل مين،ّبحيثّتعتبّّمجالاّطبيعيّ ّ-
القراءةّهيّالعمودّّ.ّوعليهّإنّ 2القراءةّهيّالوسيلةّالوحيدةّللانفتاحّعلىّالث قافاتّالبعيدةّجغرافياّوتاريخي ا

ّة.عليميّ ةّالأنشطةّالتّ الفقريّلكافّ 

 ة:المهارات القرائيّ  -2

ّأساسيّ تتطلّ  ّمهارات ّالقراءة ّللمتعلّ ب ّتعليمها ّعند ّمراعاتها ّينبغي ّالمهاراتّة ّهذه ّوتختلف مين،
ّالمحقّ  ّالقراءة ّأهداف ّالتّ باختلاف ّينبغي كّما ّأنّ قة، ّإلى ّتراكميّ ّنويه ّالمهارات ّهرميّ هذه ّيمكنناّة ّوعليه ة

ّتّنيفهاّإلى:
ةّالحروفّالمتشابهةّفيّمعرفةّأصواتّالحروفّوالكلمات،ّوخاصّ لّفيّوتتمثّ ة: طقيّ المهارات النّ  -2-1

اءّفيّشابهّحرفيّالضادّوالظّ سمّالإملائي،ّوتوالخاءّفيّالرّ طق،ّمثل:ّتشابهّحروفّاجهيمّوالحاءّسمّوالنّ الرّ 
ّوّالنّ  ّّ طق، ّال ّأوّإبدالّأوّتقديمّأوّحيحةّعندّالنّ إخراجّالحروفّمنّمخارجها طقّدونّحذفّأوّإضافة

ة،ّأيّالقراءةّوفقّسرعةّمناسبةّالقرائيّ ّللط لاقة كماّّتأخير،ّأوّتكرارّلأحدّالحروف،ّأوّلإحدىّالكلمات.
ّ ّالتّ تتناسب ّللمتعلّ والمستوى ّوالعمري ّأنّ ّ.3معليمي ّّكما ّلمهارة ّالتّ إكسابهم ّعلىّّالّ يرغيمراعاة ّيطرأ ذي

كّالإقلابّوالإخفاءّوالإ قيق،ّفخيمّوالترّ دغامّوالإظهارّوالتّ الحروفّعندّاجتماعّبعضّالحروفّمعّغيرها
                                                           

1
ّ.435،ّص2344أحمدّفريقي:ّالتواصلّالتربويّواللغويّ)دراسةّتحليلية(،ّمطبعةّالرباط،ّالمغرب،ّّ- 

2
ّ.نّ،ّصالمرجعّنفسهّ- 
ّ.433ص،2343ّعمان،ّالأردن،ّّفتحيّذيابّسبيتان:ّأصولّوطرائقّتدريسّاللغةّالعربية:ّاجهنادريةّللنشرّوالتوزيع،ّ-3 
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ّ وتّوفقاّللدّ التّ وّ ص،ّومقتضىّالحالّمنّفرحّوحزن،ّالنّ ةّالتيّيحملهاّلالةّالمعنويّ نغيم،ّأيّمراعاةّنبّةّال

 ّ.ب،ّرضىّورفضاستفهامّتعجّ 
 مهارات الفهم والاستيعاب:  -2-2

ّمهاراتّالفهمّوالاستتكمنّأهيّ  ّمنّمهاراتّمنّقبيلّنّالمتعلّ ابّفيّتمكّ يعة ّالمخزونّم استدعاء
ةّةّوالفرعيّ ئيسيّ استنتاجّالأفكارّالرّ وّّةّالواردة،غويّ اكيبّاللّ معرفةّوفهمّمعانيّالمفرداتّوالترّ وّّم،غويّللمتعلّ اللّ 

ّالنّ  ّفي ّفي ّتكمن كّما ّالرّ ص، ّمهارات ّالمنطقيّ امتلاك ّالعلاقات ّوإدراك ّوالموازنة ّالنّ بط ّفي ّالموجودة ّص.ة
1ّص.ةّوالفرعيةّللنّ مييزّبينّالأفكارّالرئيسيّ التّ وّّ،...(إلخّتّنيفّأسلوبّالكاتبّ)أدبي،ّعلميوّ

ّ:القدرةّعلى لّفيوتتمثّ : قدمهارات النّ  -2-3

ّوّتمحّ- ّوعدمها، ّعلىّالتّ يصّالمعلوماتّمنّحيثّصدقها ّالمجازيّ مييزّبينّاللّ القدرة ّوالحقيقيّ غة ةّداخلّة
 .صالنّ 

ةّفيّماتّاجهماليّ تحديدّالعناصرّوالمقوّ ّص،ّمعالعاطفةّفيّالنّ طبيعةّوصفّنّمنّالت وصلّوالت عرفّوّالت مكّ ّ-
ّص.النّ 

ّموز.تمثيلّالمعانيّوالرّ ّ-

ّمحاكمةّالمعانيّوإصدارّأحكامّعليها.ّ-

اهات.التّ ّ- ّمييزّبينّالحقائقّوالآراءّوالقيمّوالاتج 

2ّدةّفيّمواقفّجديدة.تطبيقّالمفاهيمّوالمبادئّالمجرّ ّ-

ّالتّ  ّالمهارات ّالمتعلّ فهذه ّتكسب ّالتّ ّالقدرةّمذوقية ّوالتّ على ّداخلّمثيل ّوالحقائق ّالمعارف ّبين مييز
ّالنّ  ّيستطيع ّوبالتالي ّللمتعلّ ص، ّفتضفي ّمتجد دة، ّمواقف ّفي ّالحسّ استثمارها ّلتذوّ ّوالت ذوّ الفي  ّّم قّقي

ّ.فاعلّمعهاالتّ ةّوّعريّ ةّوالشّ مختلفّالأغراضّالن ّيّ 

ّ

ّ

                                                           

 
ّ.432صالمرجعّالسابق:ّينظر:ّ:1ّ
ّ.434صالمرجعّنفسه:ّينظر:ّّ: 2
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 غة: للّ ا لتعليم واصليةالوظيفة التّ ظل موقع ميدان فهم المكتوب في ثانيا: 

 دريس:منهجية التّ  -1

كّانّةّللّ واصليّ عليمّالابتدائيّعلىّمبدأّالوظيفةّالتّ ةّفيّالتّ غةّالعربيّ ةّتدريسّاللّ تقومّمنهجيّ  غة،ّلذلك
ّاللّ  ّتدريس ّأهداف ّبين ّالعربيّ من ّالمتعلّ غة ّقدرة ّإلى ّالوصول ّهو ّالتّ ة ّعلى ّالشّ م ّوالمكتوب،ّواصل فوي

واصلّوسيلةّللتّ غةّاللّ ّدّ ةّالتيّتعاتّالوظيفيّ سانيّ اللّ ّيهاّهدذاّالمبدأ،ّتسيرّفيّظلّ غةّبتبنّ ةّللّ واصليّ والوظيفةّالتّ 

مينّاّفيّمهاراتّالمتعلّ قّنموّ غةّأنّيحقّ سّاللّ هّلاّيمكنّلمدرّ اطقةّبها،ّوترىّأنّ ةّالنّ بينّأفرادّالمجموعةّالبشريّ 
ّإلا ّغويّ اللّ  ّعلىّالتّ ة ّاعتمد ّغريزيّ ّإذا كّحاجة ّلدىّواصل ّسيكولسانيّ المتعل مينة ّاستثمارا ّواستثمره ّوقدّ، ا،

ّأ ّالبينوي ة ّالل سانيات ّالل غويّ ّنّ أك دت ّشفويّ الس لوكات ّوتاريخها ّطبيعتها ّمن ّأصلا ّهي ّتكونّّة ّأن ّقبل ة

ّ.1طقّقبلّالكلام،ّوالكلامّقبلّالقراءةّوالقراءةّقبلّالكتابةة،ّولذلكّدعتّإلىّتعليمّالنّ كتابيّ 

باتّعلىّماّتمليهّمتطلّ ّةّبناءّ المبحثّفيّإطارّالقراءةّالوظيفيّ العنّرّمنّندرجّموضوعّهذاّاوعليهّ

اّتّالتيّةّهيّنوعّمنّالقراءاتالبحث،ّفالقراءةّالوظيفيّ  دوراّأساسي اّفيّاكتسابّّت خذسم يتّأساسي ةّلأنّ 
ة،ّفالقراءةّغويّ مّالقواعدّاللّ كماّتعتبّّأساساّلتعلّ ّّ،مهارةّالقراءة،ّوترو جّرصيداّلغوي اّأساسي اّمرتبطاّبالمجال

ّالمتعل مّمعّ ّبالمجالاتّوذلكّالوظيفي ةّمجالّيتعاملّمنّخلاله ّبشكلّمباشر ّمرتبطة ّقّيرة نّوصّقرائي ة

رسّةّالمرتبطةّبالدّ غويّ واهرّاللّ حليل،ّومستوىّاستثمارّالظّ علىّمستوياتّمختلفة،ّمستوىّالقراءةّوالفهمّوالتّ 
ّع.ّوسّ غوي،ّومستوىّالبحثّوالتّ اللّ 

ّالعامّ وبالنّ  ّللأهداف ّالوظيفيّ سبة ّالقراءة ّفيها ّتشترك ّالتي ّباقية ّمع ّأغلبّّة ّفي ّالقراءات أنواع

ّالية:هاّفيّاجهوانبّالتّ ةّيمكنّحّرّأهّ ةّخاصّ ةّبأهدافّنوعيّ زّالقراءةّالوظيفيّ جوانبها،ّفتتميّ 

 عبير.تزويدّالمتعل مّبرصيدّلغويّومعرفيّمرتبطّبالمجالاتّالمختلفة،ّيغي ّمعارفه،ّويساعدهّعلىّالتّ  -
 ةّوالبشري ة.الط بيعيّ فتحّعلىّمختلفّمجالاتّمحيطهّتمكينهّمنّالتّ  -
ةّالاط لاعّعلىّمختلفّتقني اتّالت عبيرّ)وصف،ّحوار،ّسرد(ّوالت عاملّمعّمختلفّالأساليبّالل غويّ  -

 ةّوالكتابي ة.ةّالش فويّ العربي ةّالفّيحةّللاستئناسّبهاّوالعملّعلىّمحاكاتهاّفيّالمواقفّالت عبيريّ 

                                                           
ّ.441:ّأحمدّفريقي:ّالتواصلّالتربويّواللغويّ)دراسةّتحليلية(،ّص 1
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ّّ إكسابهّمهارةّالقراءةّاجههريّ  - كّلّ شروطّوتقنيّ ّامتةّباحترامةّوال منهماّ)الس رعةّالمطلوبة،ّقراءةّّات

كّكلماتّمنفردةاجهملّمتوحّ  ّّ ،ّالنّ (دةّوليست ةّمنّحيثّالمخارجّغويّ حيحّللأصواتّاللّ طقّال

 ّّ  مقروء.هّللفهموّقيمّوقواعدّالوقف،ّنغيم،ّاحترامّعلاماتّالترّ بّّوالتّ فات،ّالنّ وال
ّالوطنيّ  - ّبالقيم ّقناعته ّوالإتنمية ّسلاميّ ة ّعلىّالتّ والإنسانيّ ة ّوتعويده ّسلوكاّة، فاعلّالإيجابيّمعها

 .1ّوعملا
ّ ّلأنّّ وظيفيّ ّيتسمّ لذلك ّالمتعلّ ة ّحّيلة ّتغي  ّاللّ ا ّوالفكريّ غويّ م ّتتضمّ ة ّبما ّوتعابيرّة ّمفردات ّمن نه

اّةّوالمرتبطةّعّأفقّمعلوماتهّفيّشتّالمجالاتّالحياتيّ ةّيمكنّأنّيستثمرهاّمنّإنشائه،ّوتوسّ وظيفيّ  ببيئته،ّإنّ 
ّالانتقالّ ّويقّدّبالت فاوتّهنا ّثانية،ّهيّنّوصّمتفاوتة، ّمنّجهة ّوتعليمي ة ّمنّجهة نّوصّطبيعي ة

2ّبالمتعل مّمنّأجواءّمتعد دةّمنّشأنّاّأنّتجذبهّوتحس سهّبمستوياتّالكتابةّ)الفن يةّوالوظيفي ة(.
 : ةالوظيفيّ  أهداف تدريس القراءة -2

هارةّلمةّاصليّ ةّالتوّ غويّ الوظيفةّاللّ ّبالضبطّالحديثّعنوّّ،ةواصليّ ةّالتّ غويّ عندّالحديثّعنّالمهاراتّاللّ 
ةّمعّتيّتتكاملّبّفةّتكامليّ أهدافّتدريسّالقراءةّفيّالعديدّمنّالوظائفّالّ ّيقودناّالحديثّعنة،ّنيّ مع

،ّالمهاراتّالأخرىّنّمنمكّ مّمنّالتّ نّالمتعلّ كّ والقراءةّهيّالمهارةّالمركزيةّالتيّتمّ،واصلّالأخرىوظائفّالتّ 
ّ:وعليهّتكمنّأهدافهاّمنّخلالّأنّ 

 القراءة:ّقراءةّماّهوّمكتوبّبلغةّفّيحة. -1
كّتابةّماّيريدّالإنسانّنقلهّللآخرينّبعربيّ  -2  ةّفّحىّوسليمةّمنّالأخطاء.الكتابة:
 ةّفّحى.اّبلغةّعربيّ عبيرّشفوياّوكتابيّ حدثّوالتّ التّ  -3
 الاستماعّلماّيقالّبالفّحىّوفهمه. -4

منّخلالّعلائقهاّالمتميزةّمعّّتتحد دّالأهدافّالعام ةّلمهارةّالقراءةّفيّالفهمّالوظيفيّلل غةوعليهّ

ّالسّ  ّالأهداف ّفي ّالمتمث ل ّالاستراتيجي ّاهددف ّتمركز ّخلال ّومن ّأعلاه، ّالقراءةّابقة ّعلى ّالمتعل م تدريب

ّرج.نّبعضّمخارجّحروفهاّمتقاربةّالمخالفّيحةّونطقّالمفرداتّوالكلماتّالتيّتكوّ 
ّ
ّ

                                                           
ّ.422صّالمرجعّالسابق،ينظر:ّ:ّ 1
ّ.نّ،ّصالمرجعّنفسهّينظر:ّ: 2
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 تدريس ميدان فهم المكتوب وفق المقاربة النّصيّة: -3

ةّبشكلّخاصّفيماّيمليهّغةّالعربيّ واللّ ة،ّغاتّعامّ يةّبالغةّبينّمهاراتّتعليمّاللّ تكتسيّالقراءةّأهّ 
كّماّأنّّ مّوالاطّ علّ مّعلىّالقراءةّلاّيمكنهّالتّ فبدونّقدرةّالمتعلّ عليهّموضوعّبحثنا،ّ كفاءةّاّّلاعّعلىّالمعرفة،

ّبكافّ عرضيّ  ّلارتباطها ّالتّ ة ّالمواد ّإلا ّعليميّ ة ّتحّيلّالمعرفة ّفلاّيمكنه ّالأخرى، ّعلىّة كّانّيملكّالقدرة ّإذا
إلىّتحقيقّهدفّالمقاربةّّةعليميّ المراحلّالتّ ةّفيّجميعّغةّالعربيّ وتسعىّمناهجّتعليمّاللّ ّ،كّمهارةّالقراءةتملّ 

بطّبينّالاستقبالّوالإنتاج،ّخطاباّمتماسكاّيقتضيّالرّ ّبعد هاةّّيّ بالبنيةّالنّ ّتيّتهتمّ الّ ،ّهذهّالمقاربةّةّيّ النّ 

كّبّى،ّفإنّ النّ ّولأنّ  ةّوالأدبي ةّوالفن ية،ّوالاجتماعي ةّعرفّعلىّمختلفّالأبعادّالل سانيّ مّالتّ هّيتيحّللمتعلّ صّبنية
ّحمداوي: ّجميل ّيقول ّإذ ّلسانيّ "ّوالث قافي ة، ّارتبطت ّالنّ لقد ّبكلّ ات ّوبيداغوجيّّص ّديداكتيكي ّهو ما

1"واستعملتّفيّمجالّالت عليم
ةّعلىّعليميّ اتّالن صّمنّأجلّتحليلّالخطاباتّالتّ ،ّوهدذاّفقدّوظ فتّلسانيّ 

ةّعلىّّيّ ،ّ"وعلاوةّعلىّالوظيفةّالد يداكتيكي ةّإذّتساعدناّالمقاربةّالنّ ةّمستوياتّمنهاّالمنطوقةّوالمكتوبةعدّ 

ّالنّ  ّتحليل ّوتفكيكها ّبينويّ ّوص ّوتشريحها ّتوليديّ وتركيبها، ّأو ّتداوليّ ا ّأو ّا ّمنّا، ّالمتعل م ّيتمك ن ّثم  ومن
ّ ّعلى ّالتّ الت عرف ّالل سانيّ قنيّ مختلف ّالتّ ات ّالن ص ّقراءة ّفي ّالمستعملة ّوتأويلهة ّوتفسيره ّوفهمه ،2ّعليمي

ّأهمّ  ّاتّ ّواستخراج ّوانسجامهمظاهر ّالتّ ساقه ّخلال ّمن ّوأيضا ّالنّ ، ّالأنماط ّبين ّوأهمّ فريق ّ،مؤش راتهاّّية

ّفويّوالكتابي.ّيّالشّ سانيةّفيّالإنتاجّالنّ اليّاستغلالّهذهّالمعارفّاللّ وبالتّ 

ّاطّ  ّخلال ّالبيداغوجيّ ومن ّالوثائق ّعلى ّالسّ لاعنا ّهدذه ّسجّ ة ّتخصّ نة ّالتي ّالملاحظات ّبعض ّلنا
إبداءّبعضّالملاحظاتّعنّنّوصّالقراءةّالمدرجةّفيّالكتابّوعليهّيمكنناّنّوصّميدانّفهمّالمكتوب،ّ

 المدرسي:ّ

ّأنّ  - ّالبيداغوجي ة ّالوثائق ّالقراءةعمليّ ّتوض ح ّانطلاقيّ ّتمرّ ّة ّلمعارفّبوضعي ة ّتذكير ّبمثابة ّتكون ة
الكتابّالمدرسيّلمّّالملاحظّأنّ ّ،ّلكنّ كيرّوالانتباهللتفّ ّسابقةّتتضم نّمشكلةّتعليمي ةّبغرضّإثارةّالمتعل م

ةّذاتّعلاقةّةّانطلاقيّ مّنفسهّمجبّاّعلىّالبحثّعنّوضعيّ ة،ّوبالتاليّهناّيجدّالمعلّ نّوضعيةّانطلاقيّ ضمّ تي

ّالوجهّاّ ،ّهذاّةّمناسبةةّانطلاقيّ تفكيرّوبحثّعنّوضعيّ ّوجعلهّفيّمحلّ ّعليميصّالتّ بالنّ  نّعملّعلىّهذا

ّأمّ  ّالعلميّ المطلوب، ّالمعرفة ّانعدمت ّإذا ّوالضّ عليميّ والتّ ّةا ّة ّالمهي ، ّيكيكفمير ّالتّ ّونف ة،ّعامّ ّعليممّير
 ؟ومّيرّتعليمّفهمّالمكتوبّبخاص ة

                                                           
ّ.25جميلّحمداوي:ّمحاضراتّفيّلسانياتّالنص:ّالألوكة،ّالمغرب،ّصّ- 1
ّ.25صالمرجعّنفسه:ّّ- 2



الثاّلث:              المحتوى التّعليمي ومدى التزامه بمفهوم التّواصلالفصل   
 

 

249 

ّاللّ  - ّمنهاج ّالعربيّ التزم ّضمّ غة ّحين ّالن ّي ة ّالمقاربة ّبمبادئ ّة ّاللّ ن ّنصّ الظ واهر ّفي ّالموجودة ّغوية
ّبميدانّالظّ ّالقراءة اّرةّفيّالمنهاج،ّمّ ةّالمقرّ غويّ واهرّاللّ الظّ ّلكلّ سعّصّلاّيتّ النّ ّّأنّ إلا ّّ،غويةواهرّاللّ وربطها

ة،ّإذّيّبحّهناّتطبيقّالمقاربةّالن ّي ةّغويّ اهرةّاللّ الظّ مّنفسهّمجبّاّعلىّتضمينّجملّتناسبّيجعلّمنّالمعلّ 
 ّتطبيقاّجزئي ا.

ّتعليم - ّخلال ّمن ّالت واصليالتّ ة ّوّ"أقرأ وأفهم"ّمرين ،ّ ّبالض بط ّخلال "رصيدي ّتعليمةمن
غمّمنّوجودّمفرداتّاكتفىّبشرحّبعضّالمفرداتّالقليلة،ّعلىّالرّ الكتابّالمدرسيّّنلاحظّأنّ "،ّالجديد

ّتستحقّ  ّبالشّ الشّ ّأخرى ّاكتفى كّما ّتوظيفها.رح، ّلسياق ّشرح ّدونما ّفقط، ّالمعجمي ّأنّ ّرح رحّالشّ ّإذ
ّسيتم ّإيراداّلكنّلمّ ،ّمبّالمعنىّمنّذهنّالمتعلّ ولاّيقرّ ّالمعجميّفيّبعضّالأحيانّلاّيفيّبالغرضّالمطلوب

ّبعضّالسّ معّّالمفردة ّّورودهاياقاتّالممكنة ّبشكلّأفضلّلّعلىّالمتعلّ يسهّ سفيها ثلّلديهّتمّ وتمّفهمها

 ّياقاتّالممكنّتوظيفهاّللمفردة.السّ 
 واصل:تنمية ملكة التّ ية ميدان فهم المكتوب في همّ أ -4

ة،ّّوصّالقرائيّ ةّالنّ القراءةّمنّخلالّمنهجيّ يرتبطّميدانّفهمّالمكتوبّارتباطاّوثيقاّبتنميةّمهارةّ
ّالقراءةّنّالمتعلّ تمكّ ّإذّأنّ ّّوص،النّ ّفكيكّوتحليلمّالقدرةّعلىّالت أملّوالتّ التيّتثيرّفيّالمتعلّ  مّمنّمهارة

ّالتّ  ّإلى ّالتّ يقوده ّهذا ّخلال ّومن ّالأخرى، ّالمهارات ّمن ّالتّ مكّ مكن ّيحّل ّن ّمختلفّكامل ّبين المهاري

ّيقولّأحدّالباحثين:ّ"أنّ واصليّ المهاراتّالتّ  كّاتبّجيّ القارئّاجهيّ ّة،ّوهدذا ّتمثّ 1ّد"دّهوّفيّالغالب لّوهدذا
لاكتسابّرصيدّلغويّوظيفيّيعينهّعلىّاستعمالهّفيّالإنتاجّةّلتدعيمّالمتعل مّكائزّالأساسيّ القراءةّأحدّالر ّ

ّالتّ الشّ  ّالمواقف ّمختلف ّفي ّوالكتابي ّالتّ واصليّ فوي ّالمستوى ّعلى ّالمستوىّة ّوعلى ّالمدرسة، ّداخل عليمي

ّ.هادةّخارجةّمتعدّ راضّتواصليّ واصليّلأغالتّ 

ّالبحثّيقودناّدوماّإلىّالحديثّعنّالسّ  لمهاراتّلاستعمالّاةّواصليّ ياقاتّالتّ ولأنّحديثناّفيّهذا
مّنّوصّميدانّفهمّالمكتوبّالتيّتدفعّالمتعلّ ّواصلّالوظيفي،ّأيضاّإنّ لتّ علىّامّالمتعلّ ّساعدةّالتيّتغويّ اللّ 

صّفيّةّهيّأيضاّ"عبارةّعنّنشاطّديداكتيكيّيستدعيّبناءّمعنىّالنّ بّعلىّأسسّالقراءةّالمنهجيّ درّ للتّ 

ةّةّولالتقاطّالعناصرّالن ّيّ اتّقرائيّ ةّلوضعّعمليّ ةّحدسيّ اتّذهنيّ سياقّتواصليّقائمّعلىّتوظيفّعمليّ 

ّالنّ اتّالمنطلقّمنها،ّبغرضّتمحيصّالفرضيّ  ّملكاترّعلىّيتوفّ ّبينّمتلقّ شاطّشكلّتفاعلّويأخذّهذا

                                                           
ّ.406،ّص2331طهّعليّحسينّالدليمي:ّاستراتيجياتّتدريسّاللغةّالعربية:ّعالمّالكتبّالحديث،ّالأردن،ّّ- 1
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ّوصّإذّيعتبّّتعليمّالنّ ،1ّلهّالأثرّالماديّالمكتوبيمثّ ة،ّوموضوعّاشتغالّةّوتداوليّ ةّولسانيّ ةّموسوعيّ خاصّ 

الّلّالفعّ مثّ لمخارجّالحروف،ّوالتّ ليمّطقّالسّ ةّوالنّ بّعلىّالقراءةّالمنهجيّ تدرّ ةّتقتضيّالّ ةّتجربةّتواصليّ القرائيّ 

ّوالنّ  ّالوقف ّوالتّ لعلامات ّوفكّ بّ ّالنّ ّنغيم، ّالشفرات ّوتعميق ّوالتّ ص ّالن ص، ّدلالة ّفي ّبالمفرداتّشبّ ن ظر ع
غةّمّمنّأجلّالاستعمالّالأمثلّللّ عة،ّوهوّماّيفيدّالمتعلّ قافيةّالمتنوّ ةّالثّ ةّالتيّتنتميّللحقولّالمعرفيّ غويّ اللّ 

ّفويّوالمكتوب.يهّالشّ شقّ ّفيعبيرّواستخداماتهاّفيّالتّ ةّالوظيفيّ 

تنموّهذهّالمقدرةّلدىّفم،ّفكيرّلدىّالمتعلّ ةّللتّ مّفيّالقسمّعلىّتنميةّالقدراتّالعقليّ يقومّدورّالمعلّ 
ّالمستمرّ المتعلّ  ّللفهمّوالت ذكيرّوالت حليلّوالتر كيبّمّمنّخلالّالقراءة ّوتنشيطّالقدراتّالذ هنية ّوالمنتظمة ة

ّعمليّ  ّخلال ّمن ّباستمرار ّتنمو ّالمهارات ّهذه ّالتّ وتبقى ّللنّ ة ّالنّ لقي ّإنتاجاته ّفي ّفيستثمرها ّيةّّوص

جّعلىّمنواهداّنسفيّ،ةّوصّالقرائيّ ةّالبناءّالتيّتحتويّعليهاّالنّ ةّأخرىّمنّخلالّعمليّ ةّمرّ فويةّوالكتابيّ الشّ 

ّالاتّ  ّلأسس ّمراعيا ّمشابهة ّاللّ نّوصا ّوالانسجام ّينغويّ ساق ّالن ّيّ ، ّبالملكة ّيسم ى ّفيما ّأيّفيحّل ة،

ةّالتيّاها،ّمراعياّللموضوعّوللمواقفّالت واصليّ ةّالتيّيتلقّ القدرةّعلىّإنتاجّنّوصّماثلةّللن ّوصّالقرائيّ 
ّمنّأجلها ّ.معي نةّاجتماعي ةّوتحملّدلالاتّيعبّ 

 نة الخامسة: خول للسّ ملمح الدّ  -5

ّمنّالتّ خولّفيّالسّ ملمحّالدّ  ّالخامسة ّنة ّنفسه ّالرابعةّملمحّالخروجّمنّالسّ عليمّالابتدائيّهو نة
عةّاتّمتنوّ ابعةّيتواصلّمشافهةّفيّوضعيّ نةّالرّ "فيّنّايةّالسّ فجيءّفيّمنهاجّالت عليمّالابتدائيّأن هّابتدائي،ّ

ويفهمها،ّوينتجّنّوصاّة،ّأغلبهاّمشكولةّةّنّوصاّأصليّ بلسانّعربي،ّويقرأّقراءةّسليمةّومسترسلةّومعبّّ 

ّوضعيّ  ّفي ّتواصليّ طويلة ّاجتماعية"ات ّدلالات ّهدا ّومشاريع ّدالة، ّالسّ 2ّة ّفي ّالخروج ّملمح ّنفس نةّوهو
ابعةّتكونّنةّالرّ ةّفيّالسّ ّوصّالقرائيّ ا"ّأيّالنّ ضافةّلكلمةّ"مشكولةّجزئيّ إالخامسةّابتدائي،ّفقطّهناكّ

كّليّ  ّالنّ نةّالخا،ّوفيّملمحّالخروجّفيّالسّ مشكولة نلاحظّاضطراباّفيّإذّّ؛امشكولةّجزئيّ ّوصّامسةّيقرأ

عليم،ّلكنّلوّّمنّالتّ ّالث الثّإلىّالط وراّسنتانّتنتميانّممنّأنّّ ّغمنتين،ّعلىّالرّ خرجّفيّالسّ تحديدّملمحّالتّ 

ّلكلّ خّيصّضيّ كانّالتّ  كّليّ ّقا ّتشابها ّلكانّأفضل،ّحيثّنرىّتقريبا ّنظرنا ّمنّوجهة ّفيّملمحّسنة ا

كّاالتّ  كّمّ نّالتّ خرج،ّوعليهّنقترحّلو نتقالّاّينّلكانّأفضل،ّحيثّيتمّ تنّوصّبينّالسّ يةّالنّ خّيصّفي
                                                           

ّالمركزّاجهامعيّعليّالكافي،ّتندوف،ّ- 1 ّالعلومّالانسانية، ّالمنهجيةّللنّوصّالقرائية،ّمجلة ّقدوريّالحاجر،ّرويمّفائزة:ّديداكتيكّالقراءة
ّ.422،ّص2323،ّجوان،30ّ،ّع31اجهزائر،ّمج
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ّّ إمّمنّمستوىّالمتعلّ  مكنّمستوىّالتّ ّةّفينميةّوالفاعليّ جهّدوماّنحوّالتّ يّأقلّإلىّأكثر،ّوعليهّنتّ نتاجّن
ّواء.ةّعلىّالسّ ستقباليّ الاللمهاراتّالإنتاجيةّوّ

 :)القراءة( فهم المكتوبقافي لنصوص المحتوى الثّ ثانيا: 

م،ّقافيةّللمتعلّ القيمّالثّ ّعليمّالابتدائيّإلىّتنميةةّفيّالس نةّالخامسةّمنّالتّ يسعىّمنهاجّالل غةّالعربيّ 

ّتمّ  ّالملكةّّنّمهمّ مكوّ ّوالاجتماعيّقافينّالثّ المكوّ ّظريّمنّالبحثّأنّ الإشارةّفيّاجهانبّالنّ ّوكما لتنمية

غويّقافيةّللمحتوىّاللّ عليميةّالأخذّبعينّالاعتبارّالمضامينّالثّ المناهجّالتّ منّأسسّهّأنّ م،ّوّواصليةّللمتعلّ التّ 

كّمّ ّقافية،ّوقدّتمّ ةّوالثّ أنّيوافقّنمطهّالمعيشّوحياتهّالاجتماعيّ وّم،ّمّللمتعلّ الذيّيقدّ  لاّبأسّبهّّاتخّيص

كّلّمقطعّمقاطعّتعليميّ م،ّفيّشكلّغويّالوظيفيّللمتعلّ صيدّاللّ ةّلتنميةّالرّ يرورّمنّهذهّالمحتوياتّالضّ  ة،

ّمتعدّ  ّقيما ّمضامينه ّبين ّيحمل ّالعائليّ تعليمي ّبالقيم ّمرتبط ّهو ّما ّمنها ّوالدّ دة، ّوالاجتماعية، ينية،ّة،

ّوالترّ والثّ  ّوالأخلاقيّ قافية، ّوالرّ بوية ّوالعلميّ ة ّمتكلّ ياضية ّتساعد ّالتي ّوغيرها، ّاللّ ة ّالعربيّ م ّتحّيلّغة ّعلى ة
ّباللّ المعارفّالمتعلّ  ّقة ّالت واصليّةالوظيفيّ غة ّلدىّالمتعلّ ّذاتّالبعد ّتحقيقها ّبحيثّقُّالتيّيروم متّهذهّدّ م،

ّهوّدهاّفيّنّوصّمتعدّ القيمّعلىّتعدّ  ّوما ّهوّسردي، ّهوّوصفي،ّوما ّما ّالأنماط،ّمنها حجاجيّدة
م.ّقيقهّللمتعلّ قافيّالمرادّتحةّالتيّترتبطّارتباطاّوثيقاّبمحتوىّالن صّالثّ ّيّ وغيرهاّمنّالأنماطّالنّ ّ،وتفسيري

ّالنّ  ّالمحتويات ّفي ّالقيم ّمّفوفة ّبتحديد ّالآتي ّاجهدول ّخلال ّمن ّسنقوم ّيحتويهاّوعليه ّالتي ّالقرائية ّية

حسبّالقيمّالمختارةّةّالقرائيّ ّوصّة،ّعنّطريقّتّنيفّالنّ ةّووصفيّ ةّتّنيفيّ الكتابّالمدرسي،ّوفقّعمليّ 
ّفيّالمنهاج.

 النص القيم 

ّ.عادةة،ّطريقّالسّ عاونيةّالمدرسيّ المدرسة،ّالتّ رفاقّّالقيمّالإنسانيةّ
ّمنّأشرفّالمهن،ّالإخلاصّفيّالعمل،ّمهنةّالغد.ّالحياةّالاجتماعيةّوالخدماتّقيمّ
كّلناّأبناءّوطنّواحد،ّأرضّغالية.ّاهدويةّالوطنيةّقيم ّتاكفاريناسّيتحدث،
ّّالتنميةّالمستدامةّقيم ّثروة، ّالنفايات ّتّير ّحين ّالحياة، ّوالكلبّسر الحّاد

ّوقطعةّالخبز.
ّالأطباءّالتغذيةّوالّحةّقيم ّأحسن ّالدخول، ّمنوع ّالحياة، عّيرّّ:وادي

ّالخضرواتّوالفاكهة.
ّعبقريةّفذة،ّقّةّالبنسيلين،ّالروبوتّالمشاغب.ّالعلومّوالاكتشافاتّقيم
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 .ةصوص القرائيّ قافية في النّ ح القيم الثّ (: يوضّ 25جدول رقم )

ّمهمّ  ّمفرداتي ّرصيد ّعلى ّالذ كر ّالآنفة ّالن ّوص ّتحتوي ّللمتعل م،ّّّإذ ّالل غوي ّالر صيد كماّلتكوين
ينية،ّوعاداتّالعالمّالخارجي،ّةّوالدّ الر ئيسة،ّالوطنيّ ثقافةّالمجتمعّاجهزائريّوقيمهّمنّيحتويّعلىّجانبّمهمّ

يّفيهّقيماّوتنمّ ّ،لاعّعلىّماّيدورّحولهّوحولّمجتمعهمّعلىّالاطّ ةّواكتشافاتّتعينّالمتعلّ وحقائقّعلميّ 

ّةّوالكتابيّ فويّ مينّالشّ ة،ّوهذاّهوّاجهانبّالذيّنريدّأنّنراهّفيّتعابيرّالمتعلّ ةّوعالميّ ةّودينيّ وطنيّ  ماّة،ّوهذا
ّالثّمنّالبحث.اّفيّالفّلّالثّ دهّفعليّ أنّنجسّ ّنّبوّإليهّوماّنريد

ةّمنّواصليّ عليمّالابتدائيّتخدمّالوظيفةّالتّ نةّالخامسةّمنّالتّ ةّلمنهاجّالسّ ّوصّالقرائيّ النّ ّإنّ وعليهّ

ّالعربيّ  ّالتّ تعليم ّمن ّالمستوىّالأخير ّفيّهذا ّالمحتوىّالثّ ة ّتخدم كّما ّالابتدائي، ّعليم ّواضحّمنّقافي، وهذا

ّالنّ  ّموضوعات ّالتّ خلال ّوالمقاطع ّعليميّ ّوص ّوالتّ اتّ ّضوعاتالموّّّأنّ إلا ّة، ّالمعرفي، ّبالحشو قاربّسمت

ّالثّ الدّ  ّللمحتويات ّللنّ لالي ّفنجدقافية ّالأوّ ّّوص، ّالمقطع ّفي ّمثلا ّالثّ ّة""القيم الانسانيّ ل انيّوالمقطع
اجهماّفيّيمكنّإدرّّيث،ّحينعالقيمّالمنتقاةّللمقطّتكاملاّبينتشابهاّوّّة والخدمات""الحياة الاجتماعيّ 
ّ ّهو ّواحد ّللنّ ّ،ة"نسانيّ "القيم الإمقطع ّالعام ّالمعنى ّخلال ّمن ّ)نصّ ّفالملاحظ ّالمنتقاة، رفاقّّوص

ّضمنةّتندرجّنسانيّ إة،ّمنّأشرفّالمهن،ّالإخلاصّفيّالعمل(ّتحتويّعلىّقيمّعاونيةّالمدرسيّ المدرسة،ّالتّ 
ةّللمدخلّةّالمهمّ واصليّ مارينّالتّ وهيّمنّالتّ ّةعليميّ ة التّ المهمّ فعندماّنجدّفيّعاونّوإتقانّالعمل،ّالتّ ّقيم

ّالت مارينّاكم-ّواصليالتّ  ّتحليلّهذه ّتم  ّ-سبقّوأن ّالانسانيّ ، ّالقيم ّخلالّمقطع ّ هاّّّةمن ّن كّان والتي
الحة من فقة الصّ ز الرّ ة وإخاء، وما يميّ ة من محبّ فقة المدرسيّ ز الرّ ا يميّ م عمّ م المتعلّ أن يتكلّ ّ"كالآتي:

لوكّىّبالسّ ةّفيتحلّ نسانيّ الإكذلكّتندرجّضمنّالقيمّّ،1"اة بالحجاجوينجز رسالة مغنّ سلوكات إيجابية، 

ّالعاملّالذيّيؤدّ  ّيعيّأهّ يّعملهّبكلّتفانّوإخلاص،ّّالحضاريّمنّخلالّاحترام ّالمهنّكما ّبعد هاية
ّفرقّبينها،ّثمّيختارّالوظيفةّالتيّيتمنّ ّهاّمثلّالمهنّالأخرىّولاكلّ ّاّمهن ّّأنّ اهاّويراهاّمناسبةّله.ّهذاّماّيبين 

كّانّمنّالأحسنّإدراجّهذهّالنّ هناكّخّاصةّفيّالمدلولات،ّوالقيمّالانسانيّ  ّوصّةّمجاهداّواسع،ّلذلك

ّّلاّنضعّالمتعل مّفيّخلطّدلالي.ة،ّحت ّضمنّميدانّالقيمّالانسانيّ 

                                                           
كّتابّاللغةّالعربيةّللسنةّالخامسةّمنّالتعليمّالابتدائي:ّصبنّالّيدّبورنيّسراب:ّّ- 1 ّ.23دليلّاستخدام

ّعزةّومعزوزة،ّحجاّوالسلطان،ّوفاءّصديق.ّاثقّصّوحكاياتّمنّالترّ ّقيم
ّحكىّابنّبطوطة.ّرحلةّإلىّعينّالّفراء،ّالأسفارّوالرحلاتقيمّ
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لّلناّماّهدذاّالمقطعّة،ّتمثّ ةّالوطنيّ الثّمنّقيمّاهدويّ ثّ المقطعّالّنّوصّعلىأيضاّلاعناّومنّخلالّاطّ 

ّةّالوطنيّ لالي ةّالكبّىّالتيّتحملهاّقيمةّاهدويّ منّنقائصّنظراّللقيمةّالدّ  ّوصّالمدرجةّتعانيّالنّ ّّلناّأنّ ة،ّتبين 

ةّالتيّصمدّمنّأجلهاّوريّ تسردّلناّالوقائعّالثّ ّاإدراجّنّوصّة،ّفنجدّمثلاّلوّتمّ الموضوعاتيّ احيةّنقّاّمنّالنّ 

فاعّعنّضحياتّالكبّىّوصبّهمّمنّأجلّالدّ ارّوالأعمالّالخالدةّالتيّقامّبهاّالمجاهدينّفيّاجهبالّوالتّ وّ الث ّ 
ورةّهّفيّقلبّالثّ يجعلهّوكأنّ وّةّويغرسّفيهّحبّالوطن،ّمّروحّالمسؤوليّ الوطن،ّلكانّأفضلّفيبعثّفيّالمتعلّ 

ّالوطنّويمث لّهدمّفيّلىّأسماءّالمجاهدينّويط لعّعلىّنضفّع،ّويتعرّ ةالحقيقيّ  اهدمّوكفاحهمّمنّأجلّهذا
ّ.إنتاجاتهّالش فويةّوالكتابي ة

ّااّوعلميّ اّوثقافيّ مّاجتماعيّ واضعيّالمنهاجّقدّوقعّاهتمامهمّعلىّتكوينّالمتعلّ ّالملاحظّأنّ ّكماّأنّ 

ّمهمّ ووطنيّ  ّجانبا ّوتناسوا ّالتّ ا، ّيمكن ّلا ّلكلّ ا ّالوحيد ّوالمرجع ّالأساس ّوهو ّعنه ّالقيمّّغافل ّوهو القيم،

كّانّمنّالأجدرّمنّواينيّ الدّ  ةّتوازنّبينّجميعّالقيمّومجالاتها،ّوأنّعيّالمنهاجّأنّيساوواّعمليّ ضة،ّلذلك

ّ.ّعهاّومّدرّوجودهاّفيّحياتهيحدثواّانسجاماّبينها،ّحتّيغرسّفيّالمتعل مكّلّالقيمّعلىّتنوّ 

ّوصّالمنتقاةّفيّالمنهاج،ّغلبةّالث قافةّالوطني ةّقافيّللنّ جّالمحتوىّالثّ ستوىّتدرّ بالنسبةّلمكماّنلاحظّ

ّالث قافةّالعربي ة،ّثمّالث قافةّالعالميّ ّالمحلي ةّثمّ  عليمّيحتاجّإلىّتنميةّمّفيّهذهّالمرحلةّمنّالتّ المتعلّ ّإذّأنّ ة،ّتليها
ّوتثب ّعليها، ّوالإضافة ّالمحلي ة ّلمعرفته ّالثّ واستزادة ّأيضا ّومعرفة ّالعالميّ يتها ّمّ قافة ّيعرف ّحت ّالتّ واطّ ة ثبيتّن

يي ّةّويقتديّبهاّعلىّالمستوىّالاجتماعيّوالانسانيّوالدّ ك،ّويحافظّعلىّماّيملكّمنّقيمّمحليّ ومواطنّالترّ 

ّقافيّوغيرها.والثّ 

 ة:قافة ومحتوى الظّواهر اللّغويّ ة وعلاقتها بالثّ صوص القرائيّ النّ  -1

ّ رفيّوعلاقتهّبالت واصل،ّهوّأنّيكونّالمحتوىّالث قافيّن ّماّيمكنّإ قولهّمنّخلالّالمحتوىّالن حويّوال

ّ رفيّوصّالقرائي ةّمللنّ  ةّفيّهذهّالمرحلة،ّيةّوالوظيفيّ احيةّالكمّ ومتوازناّمنّالنّ ّ،وافقاّوالمحتوىّالن حويّوال

كّلّعنّرّصّمنّذهنّةّللجملةّداخلّالنّ وذلكّبتقريبّالمفاهيمّالتركيبيّ  المتعل م،ّوتدريبهّعلىّمعرفةّوظيفة

ّالنّ  ّوليسّاهددف ّالتّ داخلّاجهملة، ّتمكّ هائيّمن ّبلّتمكّ عليمّهو ّمنّالإعراب، ّالوظائفّنه ّمنّتحديد نه

ّيتمكّ يتعرّ ّص،ّومنّثمّ ةّللمفردةّواجهملةّداخلّالنّ التركيبيّ  مّنّالمتعلّ فّعلىّأوجهّالإعرابّالمختلفة.ّوبهذا

مّحويةّالذيّأصبحّينفرّمنهّالمتعلّ لقينّالمملّللقاعدةّالنّ حويّالوظيفي،ّويبتعدّعنّالتّ النّ عليمّمنّأوجهّالتّ 
ّفيّمختلفّالأطوارّالتعليمية.
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 ية ودور القراءة حسب ما جاء في المنهاج:أهمّ ثالثا: 

ّمّاعتماداّعلىّالنصّالقاعديّوصّالمنطوقةّمنّطرفّالمعلّ بناءّالنّ ّهّيتمّ جاءّفيّدليلّالأستاذّأنّ 
ّإنّدلّ ّ)نصّالقراءة( ّإنمّ ّوهذا ّيدلّعلىّدوّعلىّشيء ّالقراءةّفيّإحداثّالت كامرّوأهّ ا لّالمعرفيّبينّية

كّلّ ةّوالقيمّوالكفاءاتّالعرضيّ ةّوالمنهجيّ ،ّمعّضبطّالمواردّالمعرفيّ عليميةّالأخرىالميادينّالتّ  ّةّالمستهدفةّمن

كّماّيقرّ  ّّ واهرّالنّ دليلّالأستاذّأنّميدانّالظّ ّميدان، نةّالخامسةّالمدرجةّفيّرفيةّوالإملائيةّفيّالسّ حويةّوال
،ّوهو1ّ"يتمّدراستهاّوالتعرفّعلىّتأثيراتهاّمعّاستخلاصّالقاعدة"الكتابّهيّمواردّلميدانّفهمّالمكتوبّ
ّالمقاربةّالنّ  ّبعدّ ة،ّعليميّ ّوصّالتّ غويةّمنّالنّ واهرّاللّ ّيةّفيّتدريسّميدانّالظّ ماّيوضحّبروزّتطبيقّمبدأ

ّالظ واهرّالل غويةّالوظيفي ة.جميعّحليلّالكبّىّالذيّتظهرّفيهّصّهوّوحدةّالتّ النّ 

ّاللّ حيثّتضمّ  ّتعليم ّلتناولّميادين ّالعربيّ نّالأنموذج ّالمكتوبّغة ّميدانّفهم ّالأسبوعّفي ّخلال ة
ّماّيلي:ّضمنّدليلّاستخدامّالكتابّالمدرسيّةّغويّ واهرّاللّ والظّ 

ّالنّ  ّقراءة ّصامتة ّقراءة ّعامّ ص ّمعلومات ّجهمع ّسريعة ّالمكتوب()قراءة ّعن ّموضوعّّ،ة واستخراج
ّالنّ  ّالزّ وّاته،ّشخّيّ وّص، ّبيئته ّوالمكانيّ تحديد ّالنّ مانية ّثمّقراءة ّجهريّ ة، ّمراعاةّصّقراءة ّمع شروطّالأداءّة

ة،ّوبناءّلغويّ ةّوغيرّياقّوبقرائنّلغويّ وشرحّالكلماتّوالعباراتّوفقّالسّ ّ،ّلة،ّوالمسترسلةدّللقراءةّالمتّ اجهيّ 
صيدّص،ّوتوسيعّالرّ يّللنّ لّالمعنىّالكلّ صّوتمثّ المعنىّمنّخلالّتحديدّالأحداثّوتقديمّالمعلوماتّعنّالنّ 

ورّالكبيرّالذيّليلّالدّ منّخلالّماّجيءّفيّالدّ ّحيوضّ 2ّاتّجديدة.المرتبطّبالوحدةّوتوظيفهّفيّوضعيّ 
ّالنّ تتّ  ّمختلفّمهاراتّةّّوصّالقرائيّ خذه ّوالتّ فيّتنمية ّالعربيّ مثلّالأدائيّللّ وأنواعّالقراءة، ّالفّحى،ّغة ة

ّلغويّ  ّقرائن ّباستغلال ّالمعاني ّلغويّ وتمثيل ّوغير ّالرّ ة ّواستغلال ّوضعيّ ة، ّفي ّالمفرداتي ّهذاّصيد ّلاحقة، ات
ّأهّ  ّإلى ّالت مكّ بالإضافة ّالت حليليّ ية ّالمرتكزات ّمن ّالنّ ن ّلفهم ّاجهزئيّ ة ّالأفكار ّوتحديد ّوالكلّ ّوص، ّية،ة

ّة.ّوصّالقرائيّ طلاقاّمنّالنّ انسجّعلىّمنواهدا،ّليمة،ّوالنّ عرفّعلىّأسسّالكتابةّالسّ والتّ 

 ّّ ّالح ّالمواليةوفي ّّ ّة ّّ المخ ّلح ّوالظّ الّةّة ّالتر ّقراءة ّيتضمّ كيبيّ اهرة ّالنّ ة ّقراءة ّجهمعّن ّ)قراءة ص

ةّواحترامّللقراءةّالمسترسلةّوالمعبّّ دّالمعلومات:ّالفهمّوالبعدّالوظيفيّوالقيمي(ّمعّمراعاةّشروطّالأداءّاجهيّ 
صّوتجاوزّقّفيّالنّ عمّ ،ّمنّخلالّالتّ صبناءّالمعلوماتّالواردةّفيّالنّ ّيعيدفعلاماتّالوقفّوأداءّالمعاني،ّ
ناتهّوتحليلّصّمنّخلالّمكوّ نها،ّوإبرازّنمطّالنّ قّللقيمّوالعبّّالتيّيتضمّ طرّ المعنىّالعامّإلىّجزيئاتهّمعّالتّ 

                                                           
كّتابّاللغةّالعربيةّللسنةّالخامسة:ّصبنّالّيدّبورنيّسرابّوآخرون:ّّ- 1 ّ.41دليلّاستخدام
ّ.41:ّصالمرجعّنفسهينظر:ّّ- 2
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نلاحظّوجودّخلطّفيّتحديدّالعناصرّوالحّصّالمرتبطةّبميدان1ّّة.وتحديدّالمجموعاتّالإنشائيّ صّأجزاءّالنّ 
ّالمعلّ  ّدليل ّخلال ّمن ّالمنطوق ّأنّ فهم ّبحيث ّّ م، ّح ّوجود ّهو ّالمفهوم ّهذا ّحسب ّّ ه ّلح ّمتتاليتين ةّتين

ّّ ّالقراءة،ّلكنّفيّالمنهاجّتمّ  ّة.وحدةّتعليميّ ّسا(ّفيكّلّ 4ةّواحدةّبمقدارّ)تحديدّح

كّيفيّ ّثمّتمّ  ّوتلمّ اكيبّ)النّ صّعلىّمستوىّالترّ عاملّمعّالنّ التّ ةّتحديد حيثّغة:ّسّقواعدّاللّ حو(

قدّدّصّالواحربّعليها،ّولأنّالنّ دصّوملاحظتهاّوتسميتهاّوالتّ ةّمنّالنّ كيبيّ اهرةّالتر ّفيهّاستخراجّالظّ ّويتمّ 
جوءّإلىّتكييفّبعضّاجهملّولتجاوزّهذهّالمشكلةّيمكنّاللّ ّ،حويلاّيستوعبّجميعّقواعدّالموضوعّالنّ 

ّالظّ  ّاللّ لتناسب ّوقواعده.غويّ واهر ّالموضوع ّأحكام ّبجميع ّللإحاطة ّالأمثلة ّبعض ّإضافة ّأو ّالمقّودة، 2ّة
هنالككّلامّصريحّمنّأجلّّحيثّأنّ شاطات،ّاسّالنّ ه،ّعلىكّرّ وظيفّالموجّ ةّللتّ عّالقراءةّتمارينّتطبيقيّ تتبُّوّ

ّّ ّيءّفيونفسّالشّ ،ّةومختلفّالظ واهرّالل غويّ ّةحويّ ّوصّفيّتعليمّالقاعدةّالنّ ةّالنّ تطبيقّمقاربةّتعليميّ  ةّالح
ّوالفهمّوالبعدّالوظيفيّوبعدّّ،الموالية ّّ القراءة ّالتّ والقيميّتأتيّح ّّ عاملّمعّالنّ ة رفيّصّعلىّالمستوىّال

مييزّوالمقارنةّبأنماطّمنّمعّالتّ ّ،نةّلملاحظتهاّوتسميتهاةّمعيّ غّصرفيّ نماذجّصيّبحيثّتستخرجّفيهحويلّوالتّ 
ّالتّ  ّمتنوّ حويلات ّمواقف ّالتّ في ّأو ّالنّ عة، ّمع ّالظّ عامل ّمستوى ّعلى ّالإملائيّ ص ّبتقديمّاهرة ّذلك ّويتم ة

قدّلاّيستوعبّجميعّّصّالواحدالنّ ّدة.ّولأنّ ةّوإبرازها،ّملاحظتهاّوتطبيقهاّفيّنماذجّمحدّ اهرةّالإملائيّ الظّ 

 ّّ جوءّإلىّتكييفّبعضّاجهملّلتناسبّلتجاوزّهذهّالمشكلةّيمكنّاللّ وّّ؛الإملائيّأورفيّقواعدّالموضوعّال
كّماّتتبعّالقراءةّغويّ واهرّاللّ الظّ  ةّالمقّودةّأوّإضافةّبعضّالأمثلةّللإحاطةّبجميعّأحكامّالموضوعّوقواعده،

ّتطبيقيّ  ّالموجّ تمارين ّللتوظيف كّرّة ّ)على ّالنّ ه 3ّّ.(شاطاتاس ّلا ّإلىّيلكن ّيلجؤون ّالمنهاج ّواضعي زال
ّالنّ  ّخارجّالمجال ّّفيّيّالقرائيّالاستئناسّبجمل ّلمّتفّ حالة ّما ّالقاعدةّّإذا ّلاحتواء بالغرضّالمطلوب

ّ رفيةّوالإملائي ةّحويةالنّ  ّيدلّ وال ّالنّ ّأنّ ّ،ّوهوّما كّل يّفيّّيةّهوّتطبيقّجزئيّتطبيقّأسسّالمقاربة غير
ّ.المنهاج

مّفيّالحروفّخلالّحكّ "وبعدّالتّ ّمنّخلالّقوله:ّحّالمنهاجّغايةّميدانّفهمّالمكتوبيوضّ عليهّوّ
ولّأغلبهاّمشكولةّقراءةّسليمةّبتنغيمّمناسب،ّطةّالطّ زّالمادةّعلىّقراءةّنّوصّمتوسّ ل،ّتركّ ورّالأوّ الطّ 

ّوصّخطاطاتّأنماطّالنّ عرفّعلىّّوصّومقامها،ّوفهمّمعناهاّالعام،ّوالتّ أنماطّالنّ ّتقتضيهحسبّماّ

عليماتّوبناءّمييزّبينها،ّوفهمّالتّ ّوصّوالتّ عرفّعلىّخطاطاتّأنماطّالنّ ومقامها،ّوفهمّمعناهاّالعام،ّوالتّ 

بّعلىّاستعمالّالقاموسّدرّ فاعلّمعها،ّوالتّ قّاجهانبّاجهماليّفيهاّبالتّ خّي،ّوتذوّ قّالشّ ذوّ الحكمّوالتّ 
                                                           

ّ.نّصّالمرجعّالسابق:ّينظر:ّ- 1
ّ.41صّ:مّنّ- 2
ّ.نّصمّن:ّّ- 3
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ّ،مغويّوالمفرداتيّللمتعلّ ةّفيّالفهمّوإثراءّالقاموسّاللّ أه يةّالن ّوصّالقرائيّ إذّتعكسّغايةّالمنهاج1ّّغوي"اللّ 
ّليتمكّ  ّتحقيق ّمن ّالتّ ن ّمرحلة ّمن ّالت خرج ّملمح ّالمكتوباعليم ّلفهم ّالمنهاجّ،لابتدائي ّفي ّورد ّ"يقرأّإذ :

،2ّمشكولة"ّنّوصاّمختلفةّالأنماطّويفهمها،ّقراءةّمسترسلةّواعية،ّمنّوسائطّمختلفة،ّمشكولةّأوّغير

ةّوواعيةّمنّمختلفّة،ّقراءةّسليمةّمسترسلةّمعبّّ الث:ّ"يقرأّنّوصاّأصليّ ورّالثّ خرجّمنّالطّ وفيّملمحّالتّ 
ّبالتر ّ ّتتكوّ مطينّالتّ كيزّعلىّالنّ الأنماطّويفهمها، ّإلىّمائةّفسيريّوالحجاجي، كّلمة، ّوعشرين نّمنّمائة

كّلمةّمشكولةّجزئيّ  صّالكفاءة:ّ"يفهمّماّيقرأّويعيدّبناءّالمعلوماتّالواردةّفيّالنّ باتّمركّ منّوّّ،3ا"وثانين

ّيطرحّفرضيّ  ّفيّالنّ المكتوب، ّالمعلوماتّالواردة ّيستعملّاستراتيجيّ اتّويبحثّعن ّالغرض، ةّصّلتحقيق

ّويقيمّمضمونّالنّ  ّأسئلةّوأجوبةّحولّضعيّ ت در بّعلىّوّيو4ّصّالمكتوب"القراءة اتّلفهمّالن صّوتحليله:
ّالن ص ّمعاني ّالقاموس، ّاستخدام ّالظّ وّ، ّاللّ يكتسب ّالمميّ غويّ واهر ّللنّ ة ّالتّ زة ّالحجاجي،ّص ّأو فسيري

ّالنّ وّ ّصّالتّ يستخلصّخطاطة ّالحجاجي، ّ)قّص،ّالمتعلّ ّيدر بوّفسيريّأو ّتنويعّسنداتّالقراءة ّعلى م
كّتب،ّاستغلالّالمحيطمجلا ّ ّفتات،ّلوحاتّإشهار(.مثل:ّاللاّت،ّوجرائد،

عليمّّوصّالمستعملةّفيّفهمّالمكتوبّعلىّسنواتّالتّ توزيعّحجمّالنّ ّيتمّ ّ:فهم المكتوبحجم نصوص 

ّة:مّوفئتهّالعمريّ رّمستوىّالمتعلّ الابتدائيّوفقّاجهدولّالموالي،ّالذيّيراعيّتطوّ 

ّالطورّالأولّالطورّالثانيّالطورّالثالث
34ّالسنة2ّّالسنة30ّّالسنة31ّالسنة32ّّالسنةّ
13ّّإلى63ّّمن423ّإلى13ّّمنّّكلمة413إلى423ّّمنّ إلى03ّّمن

63ّ
ّ إلى43ّّمن

03ّ
(: يوضح توزيع حجم النّصوص المستعملة في فهم المكتوب على سنوات 26جدول رقم )

 التّعليم الابتدائي.

ّاتّالآتية:وصيّ عمدّالمنهاجّإلىّوضعّالتّ وقدّ

                                                           
 .31صّالمرجعّالسابق:ّ-1

ّ.44صّ:منهاجّاللغةّالعربيةّفيّالمرحلةّالابتدائيةّ-2
ّ.نّصّ:المرجعّنفسهّ-3
ّ.01صّ:ّمّنّّ-4
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ّبعدّاكتسابّالرّ  - ّلاسيما ّالواعية(، ّ)القراءة ّبالفهم ّمنّغويّ اللّ ّموزالعملّعلىّربطّالقراءة ّ)الحروف( ة
 لهاّومحاكاتها،ّفيتكو نّلدىّالمتعل مّرصيدّلغويّيمكنّاستثمارهّفيّالإنتاج.ّوصّبتمثّ فاعلّمعّالنّ تّ خلالّال

 .ذهنّالمتعل مّطزةّتنشّ غبةّفيّالقراءةّمثلّالانطلاقّمنّأنشطةّمحفّ ةّتخلقّالرّ اتّقرائيّ اعتمادّوضعيّ  -
 .كيبحليلّإلىّالتر ّالتّ مّالقراءةّمنّالإجمالّإلىّاجهزء،ّومنّرجّفيّتعلّ دّ التّ  -
 ة.لاليّ كليةّوالدّ استثمارّالمقروءّفيّجوانبهّالشّ  -
ّالظّ ّ - ّالنّ تدريس ّّ حويّ واهر ّوال ّاستثمارهاّة ّفرص ّتوفير ّعلى ّوالعمل ّالقراءة، ّنّوص ّمن ّانطلاقا رفية

ّوظيفيّ  ّالتّ استثمارا ّهذا ّيكون ّأن ّعلى ّضمنيّ ا، ّالسّ عليم ّفي ّالثّ ا ّالابتدائيّ نوات ّالمرحلة ّمن ّالأولى ة،ّلاث

 .1ابعةّوالخامسة.نتينّالرّ وصريحاّفيّالسّ 

 : من منظور تواصليّ ة غويّ الظّواهر اللّ ميدان : رابعا

ةّمنّنحوّغةّالعربيّ قواعدّاللّ ّةّجميعّالقواعدّالتيّتخصّ غةّالعربيّ ةّاللّ ةّفيّتعليميّ بالظ واهرّالل غويّ يقّدّ
ّّوإملاءّوصرف ّالنّ واّ دونّتخّيص، كّان ّعامّ ن ّنظاما ّيمثّ حو ّاللّ ا ّالنّ لّجوهر ّوقلبها ّنظماّغة ّففيه ابض،

ّّ وّّوتيّّ ن ظامّالصّبالتةّتخفرعيّ  كّماّيطلقّعليهاّمّطلحّقواعدّاللّ لاليوالدّ ّكيبي،ّوالتر ّرفيال التيّوّةّغةّالعربيّ ،

ّّ سعّلقواعدّالنّ هيّعبارةّعامةّتتّ  غةّالعربيةّفيماّوالكتابة،ّولكنّقواعدّاللّ رفّوالبلاغةّوالأصواتّحوّوال

ّالكتبّالمدرسيّ  ّعليه ّدرجت ّالنّ تتشفهيّة ّعلىّقواعد ّّ مل ّوال ّالظّ وتكمنّأهّ ّ،والإملاءّرفحو واهرّية
ّأنّّ ّةغويّ اللّ  ّفي ّعلى ّتقوم ّالشّ ا ّالمستوى ّعلى ّالخطأ ّمن ّألسنتهم ّوصون ّالمتعل مين ّألسنة فويّتقويم

ّّ.2والمكتوب

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
                                                           

ّ.01صّالمرجعّالسابقينظر:ّّ-1
ّ.410طهّعليّدليمي،ّسعادّعبدّالكريمّالوائلي:ّاتجاهاتّحديثةّفيّتدريسّاللغةّالعربية:ّصّينظر:-2
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 : واصليّ النّصيالتّ  وفق المدخلة غويّ واهر اللّ ة الظّ تعليميّ  -1

،ّالتيّتقتضيّآليةّالاستقبالّوالإنتاجّللمعرفةّ*ّيةةّوفقّالمقاربةّالنّ غويّ واهرّاللّ تعليمّميدانّالظّ ّيتمّ 

ّّ ية،ّهذهّالمقاربةّاللّ ّّ النّ  كّلّالتّ النّ ّبعدّ يةّغويةّالتيّتعتي ّبالد راسةّالن  ناتّتعنىّبجميعّمكوّ وّماتّعلّ صّمحور
ّالنّ ّ،غةاللّ  ّللمبادئ ّتتضمّ ّيّ خاضعة ّالتي ّوالاتّ ة ّالانسجام ّاللّ ن ّالأنشطة ّبين ّوصرفّغويّ ساق ّنحو ّمن ة
  .عجمّودلالةموّ

هناكّقواعدّّاّهداّنظاماّيحكمها،ّبمعنىّأنّ ا،ّإنمّ بةّترتيباّعشوائيّ ةّمرتّ تراكيبّلغويّ دّغةّليستّمجرّ اللّ ّإنّ 

ّورّلغة،ّولقدّسادّهذاّالتّ ّفيّأيّ هيّالعمودّالفقريّوّحو،ّدّالنّ وليسّمجرّ ةّغويّ ةّتحكمها،ّ"القواعدّاللّ لغويّ 
غة،ّولقدّسبقّمناقشةّمفهومّرجةّالتيّاعتبّهاّالبعضّمساوياّلتعلمّاللّ غات،ّإلىّالدّ بينّالمشتغلينّبتعليمّاللّ 

علىّتكييفّّّالّعبارةّعنّقدرةّالفردمهاراتّالاتّ ّررّفيهّأنّ ّال،ّحيثّقّ لمهاراتّالاتّ ّ lent)لنتّ)
كّماّنجد1ّةّواستخدامها"غويّ القواعدّاللّ  للفردّإذاّّةّيمكنّأنّتتمّ واصليّ القدرةّالتّ ّرّبأنّ فيّتراثناّالعربيّتّوّ ،

ّ.حوةّالنّ غةّخاصّ نّمنّقواعدّاللّ تمكّ 

فّالمنهاجّمؤلّ ا،ّوفقّالمدخلّالت واصلي،ّيحرصّحوّتواصليّ الملمحّالأساسيّلتدريسّالنّ ّواجهاريّفي

ّالل غةعليميّالتّ  ّفيه ّأمكنّمنّالس ياقّالاجتماعيّالتيّتستخدم ّقريبةّما ّالد راسة ،ّوأنّعلىّجعلّحجرة

ياقّالذيّتقد مّفيه،ّاّبالسّ وإنمّ م،ّحويةّالتيّتقدّ العبّةّفيّالمدخلّالت واصليّليستّبالموضوعاتّالنّ ّيدركّأنّ 
حو،ّويقّدّمّالنّ ةّمنّسماتّتعلّ سمةّأساسيّ ّتعل مّالن حو،ّبوصفهاّةّفيالمهم اتّالت عليميّ وهناّيظهرّمفهومّ

ّالمؤلّ  ةالمهمّة التّعليميّ ب ّيرجو ّما ّالدّ هنا ّمن ّتلقائيّ ف ّيكتسب ّحت ّعمله، ّالقاعدةّارس ّإدراك ّمهارة ا

ّواستخدامهاحويّ النّ  ّوّّ،ة ّالمينبغي ّضوء ّّدخلفي ّأن ّالالت واصلي ّترّ تكون ّعليهاّاكيب ّيشتمل ّالتي الل غوي ة
ّمثل:ّّ،ياقّالاجتماعيّالذيّاستخدمتّفيهللسّ الد رسّمؤش راّصادقاّ

                                                           

كّفاءاتّتعليمية،ّوتشملّهذهّالمقاربةّتعليميةّأنماطاّّدهايعّ- * المنهلّالتربويّمجموعةّمنّالطرائقّللتعاملّمعّالنصّوتحليلهّمنّأجلّتحقيق
،ّويتضمنّالشروطّالتاريخيةّوالآنيةّلإنتاجّالن ص،ّوشروطّشيوعهّفيّالمجتمع،ّوهذاّالنمطّبدورهّيشملّالنمط السوسيولسانيتعليميةّمنّبينهاّ

ّشروطّالإنتاجّوالنشرّ)الإرسالّوالتلقي(،ّوضعّالرسالةّفيّالمجتمع،ّتنظيمّالنصّحسبّمرجعيته.-اصرّمنّقبيل:ّعلىّعن
وظيفةّاللغة:ّالمرسل،ّ-فيتعلقّبعمليةّتحديدّخّوصيةّالنصّاللغويةّمنّخلالّالأخذّبعينّالاعتبارّالوظائفّالتالية:ّأالنّمط اللساني وأماّ

أفعالّ-مقتضياتّمنطقيةّوتقديرية:ّ)أفعال،ّوأوصاف...(،ّد-العلاماتّالشكليةّللتلفظ،ّج-القناة،ّالمرجع،...،ّبالمتلقي،ّشكلّالرسالة،ّ
 ّّ يّمنّخلالّالكلامّمنّخلالّمستوياتها:ّالتكليمي،ّوالت كل ميّوالكلامي...،ّوأخيرا:ّالمكو نّالمنطقيّوالتر كيبي:ّويتعلقّبمستوىّالت حليلّالن 

ّال ّالتقاطّاجراءاتّانسجامّالن ص،ّأوّأشكالّاجهملّالمختلفةّمنّنفيّاجهوانبّالتالية: ّالتقاطّالعلاقاتّالزمنية، تقاطّنظامّالنصّوشكله،
ّ.12صّ،4،ّج(a-h،ّ)4واستفهام،ّوجملةّاسميةّوفعلية.ّعبدّالكريمّغريب:ّالمنهلّالتربوي،ّج

ّ.412:ّصمستوياتهاّتدريسهاّصعوباتهاّ:رشديّطعيمة:ّالمهاراتّاللغوية 1
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كّبيرّمنّ - ّيطلب ّمثلاّتأخذّمعنىّعندما ّالأمر ّفّيغة ّبينّأهدافّالحوار، ّبينماّالعلاقة صغيرّشيئا،
ّواللّ  كّبيرّشيئا، ّيرجوّصغيرّمن ّعندما ّمعنىّآخر ّمرؤوسّلرئيسهتأخذ ّمن ّالمستخدمة ّفيّوالنّ ّ،غة حو

 العلاقة.رّصادقّهدذهّالمدخلّالتواصليّمؤشّ 
جاء،ّالموضوعّالذيّيناقشّبينّالأفرادّأوّالذيّيدورّحولهّالنص،ّفهناكّموضوعاتّتشيعّفيهاّلغةّالرّ  -

اكيبّوهناكّموضوعاتّتشيعّفيهاّلغةّالوصف،ّوللموضوعكّماّنعلمّسماتّتفرضّنفسهاّعلىّاختيارّالترّ 
 .1وليسّالمفردات

ّبالسّ حو،ّإنمّ وصيغّمطلقةّللنّ ة،ّإذّلاّيعترفّالمدخلّالت واصليّبالقواعدّالش كليّ  - ّيربطها ياقّويساعدّا

 2ياق.منّخلالّهذاّالسّ ّامهعلىّتعلّ ارسّالدّ 
 ةّالت عليمي ة:سبةّللمادّ ةّبالنّ ثلاثّوظائفّأساسيّ ّالمدرسيّيّالكتابينبغيّأنّيؤدّ  -
 الأولى:ّتقديمّنماذجّمنها. -
 ارسّمنّمارستها.انية:ّتمكينّالدّ الثّ  -
 علىّإنتاجّمثلها.ارسّالثة:ّتدريبّالدّ الثّ  -

ّ ّكما ّالتّ في ّالمدخل ّالت خلّ واصلي ّالل غويّ ينبغي ّالقواعد ّتقديم ّمن ّاللّ ص ّاجهمل ّطريق ّعن ةّغويّ ة
كّماّيفض لّتوزيعّالظّ المّطنعة،ّ روسّحسبّورودهاّةّعلىّعددّمنّالدّ غويّ اهرةّاللّ أوّالمعزولةّعنّسياقها،

ّالتّ  ّمواقف ّالترّ في ّوعدم ّواصل، ّعلى ّواحد، ّدرس ّعلى ّيقدّ كيز ّالمثال ّدروسّسبيل ّفي ّالعدد ّموضوع م

ّالنّ  ّأدوات ّوكذلك ّحت ّمختلفة، ّوغيرها، ّوالاستفهام ّالمتعلّ في ّنضع ّلغويّ ّلا ّغرابة ّفي ّدوماّم ّنجعله ّبل ة،
ّتجسّ 3ّر.يتذكّ  ّأسابيعّالإدماجّمنّخلالّعمليّ وهوّما ّالدّ ده ةّوالمكتسباتّمجّالمعرفيّللخّائصّالل غويّ ة

ّتواصلي ةّدال ة.القبلي ةّفيّمواقفّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

                                                           
ّ.412:ّصّالسابقالمرجعّّينظر:: 1
ّ.461:ّصمّنينظر:ّ:ّ 2
ّ.233صّ:نفسهالمرجعّّينظر:: 3
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 عليم الابتدائي: نة الخامسة من التّ في منهاج السّ  ةالظّواهر اللّغويّ تقديم  -2

 الإملاءّالقواعدّالّرفيةّحويةّالقواعدّالنّ 
ّمكو ناتّالن ص
ّاجهملةّوأنواعها

ّاجهملةّالفعلي ةّوأركانّا

ّتّريفّاجهملةّالفعليةّمعّضمائرّالمثنىّ
ّ

ّ

ّوالتاءّ ّالمربوطة التاء
ّالمفتوحةّفيّالكلمات

 اهدمزةّعلىّالألف
ّاجهملةّالمنسوخةّبإنّوأخواتها

ّاجهملةّالمنسوخةّبكانّوأخواتها
ّالأفعالّالخمسة

ّتّريفّاجهملةّالفعليةّمعّضمائرّاجهمع

ّدّوالمزيدالمجرّ 
ّ

 الواوّاهدمزةّعلى

ّنواصبّالفعلّالمضارع
ّجوازمّالفعلّالمضارع

ّالفعلّالمبي ّللمجهولّونائبّالفاعل

ّ
ّالفعلّالثلاثيّالمزيدّبحرف

ّاهدمزةّعلىّالنبّةّ
 اهدمزةّعلىّالسطر

ّالأسماءّالخمسة
ّجمعّالتكسيرّوإعرابه

ّجمعّالمذكرّالسالمّوإعرابه

ّالمّدرّمنّالثلاثيّالمزيدّبحرف
ّالفعلّالّحيحّوأنواعهّ

ّ

 هزةّالقطع

ّجمعّالمؤنثّالسالمّوإعرابه
ّالمثنىّوإعرابه

ّالمضافّوالمضافّإليهّ

ّ
ّلتعالفعلّالم

ّ

ّهزةّالوصلّ
ّفيّ ّالتأنيث علامات

 الأسماء
ّالعطف

ّالمفعولّالمطلقّ
ّ /ّغير /ّسوى(الاستثناءّب ّ)إلا ّ

ّتّريفّالفعلّالماضيّالمبي ّللمجهول
ّتّريفّالفعلّالمضارعّالمنّوبّوالمجزومّ

ّ

 الأسماءّالموصولةّ

ّيّزمّوالفعلّالمتعدّ الفعلّاللا ّ
ّإعرابّالفعلّالمعتلّالآخرّ

ّةّةّوالفرعيّ علاماتّالإعرابّالأصليّ 

ّتّريفّالمضارعّالمبي ّللمجهولّ
ّ

ّ

ّبماّ ّاجهر ّحرف اتّال
ّالاستفهامية
 الألفّاللينة

ّالمبي 
ّالمعرب

 المدّلفظاّورسماّتّريفّالفعلّالمعتلّالناقص

 .يوضّح ميدان الظّواهر اللّغوية المقرّرة في السّنة الخامسة ابتدائيّة :(27الجدول رقم )
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ّحّصّميدانّالظ واهرّاللّ  ّالملاحظّمنّاجهدولّأعلاه،ّأن  ّّ غويّ إن  صّلهّهوّساعةّةّالوقتّالمخ

كّماّيجدرّالقولّأنّ  ّّ هنالكّبعضّالدّ ّواحدةّفقطّمنّالز من،ّ ةّمثل:ّدرسّروسّتستحقّأكثرّمنّح

فمثلّهذهّالدروسّمثلاّتحتاجّإلىّوقتّوأخواتهاّواجهملةّالمنسوخةّبكانّوأخواتها(ّّ)اجهملةّالمنسوخةّبإنّ 
ّلطوهداّمقارنةّبدروسّأخرى.إضافيّنظراّ

ّ ة(01ّهوّ)غويةّواهرّاللّ مجموعّحّصّالظّ ّكماّنلاحظّأنّ  ّهوّملاحظّفيّموزّ ّح عةّعلىّما
ّحّصّالقواعدّالن حوي ةّ ّأن  ّ ة20ب :ّ)ّنالتّأكثرّالحّصّاجهدول،ّحيثّتبين  ثمّتليهاّحّصّّ،(ّح

ّّ ،ّدرسا(42ّقواعدّالإملاءّب) نلاحظّتقارباّوانسجاماّبينّإذّ،ّدرسا(44رفيةّب)ثمّتليهاّالحّصّال

ّمّومستواهّالمعرفي.بّقدرةّالمتعلّ قاربّيناسة،ّوهذاّالتّ ةّوالّرفيّ حويةّوالإملائيّ روسّالنّ الدّ 

 : من منظور وظيفي تواصلي حو العربيالنّ  -2-1

عليميّماّوأسسّالمنهجّالتّ ّعليميّمتوافقّإلىّحدّ حويّللمنهاجّالتّ تيبّالنّ الت قسيمّوالترّ ّنلاحظّأنّ 
ة،ّةّواجهملةّالاسميّ اجهملةّالفعليّ ّة،ّوهااّاجهملةّالعربيّ اسّ أسّ بحيثّابتدأّالمنهاجّبّ،درجالتّ ّأساسّالقائمّعلى

ّياّفيحتاجّإلىّمفعولّبه،ّثمّ تعدّ الفعلّمتّبفاعل،ّوقدّيكونّوأتمّ ّةّهيّماّبدأتّبفعلّلازمفاجهملةّالفعليّ 

ّباسم،ّةّقّإلىّأسسّاجهملةّالإسميّ تطرّ  قّالمنهاجّإلىّماّيدخلّعلىّاجهملةّثمّتطرّ وهيّاجهملةّالتيّتبتدأ

كّانّوأخواتها،ّوإنّ ةّمنّمجموعةّمنّالنّ الاسميّ  ملةّالعربيةّهذهّماّاصطلحّعليهاّفيّاجهوّوأخواتهاّّواسخّمثل
ّلاحظنا ّثم ّفالأجدرّّبالعمدة، ّالوظيفي، تيب ّالتر  ّاستمرارية ّوعدم ّالمفاعيل، ّإلى ّالمنهاج ّواضعي انتقال

ّبعدّوالأصحّأنّيكملّالترّ  ّالفضلة ّالتيبّوفقّعناصر ّالتيّتشك لّعناصر ّالن حوية المضافّمثلّالعمدة،
ّّ والمضافّإليه تّعنّ والفةّ،ّوالعطفّوالمفعولاتّوهيّماّتندرجّفيّضمنّالمنّوبات،ّثمّالمتبوعاتّمثلّال

ّ ّالمنهاج، ّعن ّّوالعطفّوثمّ التيّغائبة ّلأجله، ّفيّالترّ لذلكّدرسّالمفعول ّخلطا ّهوّتنلاحظ ّما ّبين يب
هّمنّالّوابّأنّيأتيّدرسّالمعربّوالمبي ّثمّدرسّعلىّأنّ ّ،الاستثناءيأتيّدرسّثمّعمدة،ّوماّهوّفضلة،ّ

ّالمعربّوأوجهّالبناءّمنّالأسماء.ّبينّمنّخلاهداّأوجهيجميعّالمذكرّالسالمّوجمعّالمؤنثّالسالم،ّثمّ

ّنحوّمنهجّوظيفي:ّّحوتيبّالمنطقيّلدروسّالنّ وعليهّسنقومّمنّخلالّالمخططّالتاليّبالترّ ّ
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 العمدة

 ةالجملة الفعليّ                                                                          ةالجملة الاسميّ 

-ّ ّوأخواتها، كّان ّوأخواتهاالنواسخ: ّّ،إن ّ ّ ّ ّ ّ ّ ّ ّنواصبّالأفعال-ّالأسماء ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمضارع،ّّالفعلّالخمسة،
ّ ّ.جوازمّالفعلّالمضارع،ّالفعلّالمبي ّللمجهولّونائبّالفاعلّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالخمسة.

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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 )من الممكن الاستغناء عنها( الفضلة                

 المنصوبات                                    المتبوعات           مواضع أخرى

ّالعطفّّّّّّّّّّّّّّالاستثناءّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمفعولّالمطلقّّّّّّّ

ّ

                                                                    عربالم

                          الأفعال                                            الأسماء            

ّّّّالأفعالّالخمسةّ-

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ.ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالأفعالّالمنتهيةّبحرفّصحيحّ-
ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلأفعالّالمنتهيةّبحرفّعلةاّ-

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ.الأفعالّالمنتهيةّبحرفّعلةّ-

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّ

ّأسماءّمعربةّبالحركاتّّّّّّّّّّّ

ّبالحركاتّالمقدرةّّّّّّّّّّّّّالحركاتّالمعهودةّّّّّّّبالنيابةّّّّّّ

ّالاسمّالمنقوصّالاسمّالمقّورّّّّالسالمجمعّالمؤنثّّالضمة،ّالفتحة،ّالكسرةّ

ّ

 بة بالحروفأسماء معرّ                                     

 الأسماء الخمسة                المثنى والملحق به                    جمع المذكر السالم والملحق به

 



الثاّلث:              المحتوى التّعليمي ومدى التزامه بمفهوم التّواصلالفصل   
 

 

264 

  بنيالم

ّّّّ  الأفعال                                                                                المعرب    

الأفعالّالمضارعةّإذاّاتّلتّبنونّّ-أسماءّالإشارة264ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّاسمّالشرط،ّالأسماءّالاستفهام،ّ-
ّالتوكيدّ

ّالأفعالّالمنتهيةّبحرفّصحيحّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-ّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالأفعالّالماضيةّمبنيةّعلىّالفتحّإلاّإذاّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-
ّاتّلتّّبواوّاجهماعةّأوّتاءّالفاعل

ّ.فعلّالأمرّمبي ّ-ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّالحروفّمبنيةّجميعاّ-ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

حو في ة النّ رتيب المنطقي والوظيفي المقترح لتعليميّ ط التّ (: يمثل المخطّ 17ط رقم )مخطّ 
 .المنهاج

 م: حو الوظيفي من المتعلّ معايير تقريب النّ  -2-2

ّلابدّ  ّالبداية ّّ ّفي كّتخ ّالن حو ّعلم ّبين ّالت فريق ّاللّ من ّعلماء ّلواءه ّيحمل ّوالنّ سانيّ ص ينّحويّ ات
حوّةّوأخرى،ّوبينّالنّ وشيوعها،ّبينّمدرسةّنحويّ عباراتّنهّمنّشادّالوماّيتضمّ علماءّالعربّالقدامىّالوّ

فالملاحظّالآنّفيّمدارسناّيتمّمّوالمرسلّإليه،ّواصلّبينّالمتكلّ ةّوالتّ واصليّ بالقدرةّالتّ ّالوظيفيّالذيّيهتمّ 

ّالإعرابيّ  ّالقاعدة ّللمتعلّ تلقين ّة ّبإدراكه ّالاهتمام ّدونما ّالنّ م ّللوظيفة ّالن حوي، ّللعنّر ّيتلقّ حوية ىّفعندما
ّّ مّدرسّالفعلّالماضي،ّفإنّ المتعلّ  "فعلّمضارعّمرفوعّوعلامةّرفعهّالض مةّالظ اهرةّعلىّ:ّاليةيغةّالتّ هّيلقنّال
إعراباّجاهزا،ّدونّفهمهّّتمّتلقينه"ّفلوّيسألهّالمعلمّعنّعلامةّالإعرابّلوجدهّيجهلها،ّذلكّلأنهّآخره

ّ ناعة؟ّفيقولّهناّ)الن جار(،ّم:ّمنّفنسألّالمتعلّ ّصنعّالن جارّخزانة(ّللمعنى.ّونقول:ّ) ال ذيّقامّبفعلّال
ّ ناعة،ّيقول:ّ)علىّ ّشيءّوقعّفعلّال ّ ناعة،ّونسألهّعلىّأي  فهوّهناّوقعّفاعلا،ّوهوّمنّقامّبفعلّال

ّالطّ مّبتبسيطّالفهمّللمتعلّ الخزانة(ّفالخزانةّهناّوقعتّمفعولاّبه،ّومنّالأجدرّأنّيقومّالمعلّ  ريقة،ّمّبهذه
ّّ.همّجملاّأكثرّتعقيداّمنّهذهّاجهملةّالبسيطةنّمنّفحتّيتمكّ 
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ّاللّ ّحفيظة تازروتيوتشيرّ ّالقواعد ّتعليم ّطريقة ّنجاعة ّتؤك دّعدم ّنتائجّالبحوثّالميداني ة ّفيّغويّ إلىّأن  ة

ّالأساسيّ  ّالمالمدرسة ّفيّتنمية ّمساهتها ّوعدم ّحاولتّمناهجّاللّ لدىّالتّ ّسانيةاللّ ّلكةة ّما ّوهو غةّلاميذ،

تداركه،ّحيثّتجاوزتّتعليمّاجهملةّّ(2330)ّبويةّسنةاجهديدةّوالمعد ةّفيّإطارّإصلاحّالمنظومةّالترّ ةّالعربيّ 

ةّالتيّتنظرّإلىّإلىّالاهتمامّبالن صّوتعليمّقواعدّتلق يهّوإنتاجه،ّوذلكّمنّخلالّاعتمادهاّالمقاربةّالن ّيّ 
ه.ّلقدّأصبحّيدركّبنيتهّوالقوانينّالتيّتسيرّ مّأنّيجبّعلىّالمتعلّ ّ،ّبحيثنظاماّتتداخلّعناصرهّعد هاغةّباللّ 

ّعلىّأنّ  ّالمقاربة ّهذه ّإطار ّفي ّالقراءة ّإلىّنص  ّعشوائيّ ّ:هينظر ّلألفاظّ"منتجّمترابطّوليسّتتابعا وجملّا

كّلاميّ  منّّلابدّ ّهّلإنتاجّنصّ نتاج،ّذلكّلأنّ ةّللقراءةّهيّخدمةّالإيفةّالأساسيّ كماّصارتّالوظّّ،ةوقضايا
ّّ ّملكةتوافرّ ةّواكتشافّلّواستبطانّبنيتهاّالش كليّ فاعلّمعهاّبتمثّ تكتسبّمنّخلالّالاحتكاكّوالتّ ّية،ن

ةّواصليّ ةّالتّ حويّ ونقّدّبالوظيفةّالنّ 1ّقوانينهاّومحاكاتها،ّفيتكو نّلدىّالمتعل مّمخزونّيساعدهّعلىّّالإنتاج.

ّّ حويّ اكيبّالنّ بمختلفّالترّ  مّمنّالقدرةّعلىّتوظيفهاّفيّنّالمتعلّ ويتمكّ ّ،ايّتواصلاّلغويّ تيّتؤدّ ةّالّ رفيّ ةّوال

منّتقريبّّهّلابدّ أنّ رأيناّّذلكولواصليّللمتعل مين،ّغويّالتّ يّإلىّضبطّالأداءّاللّ تراكيبّصحيحة،ّماّيؤدّ 

ّحوّمنّالمتعلّ النّ  ّالمعنىّدونما ّعلىّمّعنّطريقّإيراد حفيظّقليدّالأعمىّالذيّيعتمدّعلىّالتّ التّ الاعتماد

ّّ.لقينّللقاعدةوالتّ 

  باستعمال أجهزة العرض: تواصليابرنامج مقترح لتقريب تعليم النّحو  -2-3
ّالعربي ةّإلىّتقريبّالمعارفّالل غويّ فيّإطارّمدخلّالت واصلّالل غوي،ّيسعىّمعل مّاللّ  ةّبأسهلّماّغة

عليهّالمنهاجّمنّاستثمارّمبادئّالل سانياتّّيمكنّتقديمهّللمتعل م،ّوبأيسرّالس بل،ّوعليهّإضافةّإلىّماّينصّ 

واصلّةّالتيّتعينّعلىّالتّ عليميّ قترحّاستغلالّالوسائلّالتّ نوفيّذلكّص،ّوتجاوزّمبدأّاجهملةّإلىّالنّ ّةالن ّيّ 

ّالتّ ينّطرفيّالعمليّ الّبالفعّ  ّالتّ عليميّ ة ّ)معلّ علّ ة ّمتعلّ مية ّم، ّمحتوى(، ّالمقترحّم، بحيثّنسعىّمنّخلالّهذا

ّواصليّحقيقيّعنّطريقّاستخدامّوسيلةّالعرضّبالحاسوب.ّميّإلىّجعلّالموقفّالتّ عليالتّ 

ّ رفّحوةّالنّ توظيفّالحاسوبّفيّتعليميّ ّوعليهّيمكنّللمعل مّّ     ةّالقرائيّ ّّوصنّ المنّخلالّعرضهّّوال

ّبتعليميّ  ّالظّ المرتبطة ّاللّ ة ّنبويّ ةغويّ واهر ّوأحاديث ّقرآنية ّآيات ّشواهد ّوكذلك ّشاشة، ّعبّ الحاسوب،ّّة
ّالنّ فّالطّ ويكلّ  ةّطرقّتعليميةّمختلفةّحويةّمتبعاّعدّ لابّبقراءةّالحاسوب،ّثمّيطرحّأسئلةّحولّالقاعدة

                                                           
1
 ّ :ّ ّمجلةّينظر: ّالمكتوبة: ّنّوصهم ّسلامة ّفي ّوأثره ّالابتدائية ّالمرحلة ّلتلاميذ ّالنّية ّالمقاربة ّوفق ّاللغوية ّالظواهر ّتعليم ّتازروتي: حفيظة

اللسانياتّالتطبيقية،ّمخبّّاللسانياتّالتطبيقيةّوتعليمّاللغات،ّجامعةّأبوّالقاسمّسعدّالله،ّاللسانياتّالتطبيقية:ّمجلةّعلميةّمتخّّةّفيّ
ّ.05،ّص2341،ّديسمبّ،1ّ،ّع2اجهزائر
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ة،ّمثيراّدافعيتهمّللمشاركةّفيّعليميّ حلّالمشكلاتّالتّ ّةقيمنها:ّماّهوّاستقرائيّوحواريّواستنباطي،ّوطرّ

ّالتّ الدّ  ّمختلف ّاستعمال ّأو ّالحاسوب، ّشاشة ّعبّ ّرس ّموضوعّقنيات ّمع ّتتناسب ّوالتي ّالمختلفة الحديثة
ّعندّتلامذتنا،ّوّحوّتشكّ ةّالنّ تعليميّ ّةّوأنّ خاصّ 1ّالدرس. دخالّالحاسوبّفيّإّنّ ألّصعوبةّفيّاستيعابها

ّحو.مّالنّ غبةّفيّتعلّ افعيةّوالحماسةّوالرّ هّسيدخلّنوعاّمنّالدّ أنّ ّتعليمهاّلاّشكّ 

ّّ علىّالتّ مّتعلّ يعينّالمّةغويّ ظواهرّاللّ مّالتعلّ ّإنّ ّّّّّّّ ّأنّ عبيرّال كّما مهّتعلّ ّحيحّوضبطّالكلامّوالكتابة،

عنّّظ واهرمّالحّهدمّموقعّالكلماتّضمنّاجهملّفيساعدهمّعلىّضبطّالمعنىّالمقّود،ّويمكنّتعلّ يوضّ 
حوّوتقديمهّةّلشرحّوتقديمّدرسّالنّ عدادّخريطةّذهنيّ إةّبواسطةّالحاسوب،ّعنّطريقّهنيّ طريقّالخرائطّالذّ 

هذاّويمكنّاعتمادّّالفع ال.الفهمّّلبةّويعمّ ة،ّوهذاّسوفّيثيرّانتباهّالطّ قديميّ مّعنّطريقّالعروضّالتّ علّ للمت
ّ:ّمطّمثالانّ ال

مّأنّيختارّالمفرداتّالتيّتلائمّالواقعّالاجتماعيّالمعلّ ّيتطلبّمنّ،مثلاّعندّتقديمّدرسّالمفعولّبهّّّّّّّّ
ّ،ّفمنّخلالّالمثال:ّمنّنصّالقراءةّللمتعلم

ّ.مّتحريرّمقالة،ّفعادةّماّيطلبّمنّالمتعلّ رسالة التّلميذكتب 

ّ

فحتّنثيرّدافعيةّالمتعلمّوانتباههّلابدّأنّنطلقّمفرداتّاجهملةّبحركاتّالعرضّالتقديميّويكونّاظهارهاّ

ّج:بشكلّمتدرّ 

ّ

ّّ

ّ

                                                           
1
،2341ّمركزّالكتابّالاكاديمي،ّ،4ّطحسنّعبدّالرحيمّصافي:ّتقويمّبرنامجّاعدادّمعلميّاللغةّالعربيةّفيّالنحوّوالّرف،ّينظر:ّّ: 

ّ.421ص
ّ

رسالة  كتب التّلميذ   

 ص

 كتب
يذملتّ ال  

 رسالة
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ّلكلّ ّّّّّّ ّالمفرداتّصورة ّأنّندرجّمعّهذه ّيمكن ّحت ّّكما ّالمتعلّ منها ّمنّواقع ّتقريبا ّأكثر م،ّّتكون
كّتابةّالويجبّأنّيكونّالطّ  علىّملاحظةّالفعلّفيّحياتهّّاديكونّمتعوّ ّبحيثّ،منهمكاّسالةرّ البّفيّحالة

ّة.اليوميّ 

ّ
كّتبّالّتعل مفيجبّأنّتتوافقّاجهملةّوحالةّالم كّتبّالّة.ّفهناسالرّ الذي ؟ّيذملتّ نسألّالمتعلم:ّماذا

كّيفّنعربّفيقولّالمعلّ ، رسالة فيجيبكّتب ؟ّفهوّاسمّوقعّعليهّفعلّالفاعل،ّاذاّنعربهّمفعولاّرسالةمّإذا
حويةّلدىّمّمنّتعلمّالنحوّوتقريبّالمفاهيمّالنّ نّالمتعلّ به.ّومنّخلالّاستخدامّالعروضّالتقديميةّيتمكّ 

ّم.ذهنّالمتعلّ 

 

ّ 
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دراسة تحليلي ة –واصلي ت  المدخل ال المبحث الر ابع: تعليمي ة إنتاج المكتوب وفق
 -للمحتوى في إطار مفهوم الت واصل

 تمهيد:

الجيل الثاّني، الذي يتّخذ من يقوم تعليم ميدان إنتاج المكتوب في المناهج المعاد كتابتها على مناهج 
استعمالا، وهو الهدف الّذي يروم و  قولا عليم، من بينها تعليم العربيّةالمقاربة بالكفاءات منهجا معرفيّا في التّ 

يركّز على الإنتاج اللّغوي التّواصلي من خلال تحويل الأفكار والرّموز إلى واصلي لأن المدخل التّ و  .تحقيقه
في هذا المبحث وعليه تنطلق دراستنا ، ينالأفكار وفق معايير الاتّساق والانسجام اللّغويّ يترجم و إنتاج كتابي 

 بوية، انطلاقا مماّ جاء في السّندات الترّ لدى المتعلّم إنتاج المكتوب ةة تعليم مهار من أجل الوقوف عند كيفيّ 
ة للتّواصل. ومن تها للكفاءة اختتاميّ ، مركّزين على تقييم مهارات الإنتاج الكتابي ومدى ترجمالمختلفة والمنهاج

هذا الميدان الذي ينتمي  سنقوم من خلال هذا المبحث إلى تحليل محتوى المنهاج فيما يخصّ أجل ذلك 
ة المنبنية وفق مدخل عليمي لما تقتضيه المناهج التعليميّ ة، وفحص مدى ملاءمة المحتوى التّ للمهارات الإنتاجيّ 

 ة لفائدة الواقع التّعليمي.اختروج بنتائج مهمّ غوي، ولهذا نهدف من خلال هذا المبحث إلى واصل اللّ التّ 

 غة العربي ة: إنتاج المكتوب والت عليم الت واصلي لل   لا: أو  

 تعريف إنتاج المكتوب: -1
حيث انتقلت ا، ة المعاصرة تطوّرا هامّ المناهج التّعليميّ  ة في ظلّ العربيّ اللّغة شكّل التّعليم اللّغوي لتعليم 

ز والإبداع، فمن إطلاق نشاط ة في إطار المناهج المعاد كتابتها نحو الإنتاج والتّمي  التّعابير المتعلّقة بالتّعليميّ 
(، إلى ميدان إنتاج المكتوب في مناهج الجيل الثاّني، 6102التّعبير الكتابي في المنهاج السّابق قبل سنة )

ويتكوّن ميدان إنتاج المكتوب من )تعبير كتابي: مهارة التعبير +  ،اج التّعبيريذي يشجّع المتعلّم على الإنتالّ 
لمهارات الإنتاجيّة أيضا، وهو عملية لينتمي للمهارات المكتوبة، و تواصلي مهارة الكتابة(، وهو نشاط 

نات اللّغوية إلى يقوم بها المتعلّم بتحويل الرّموز من خطاب ذهني متزوّد بالعديد من الأفكار والآراء والمكوّ 
 .1خطاب مكتوب

                                                           
، 6112 القاهرة، مصر، ،0، طدار الفكر العربيرشدي أحمد طعيمة: المهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ينظر:  -1

 .081ص
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والمعروف في أدبيّات التّربية والتّعليم أنّ التّعبير: "هو القدرة على الإفصاح عن المشاعر والآراء 
ولذلك فإنتاج المكتوب مهارة  1والأحاسيس في وضوح وتسلسل وبلغة سليمة بهدف إيصاله إلى الآخرين"

ن المتعلّم من السّلامة ظهر مدى تمكّ يففيه في تعليم اللّغات،  ذاته في حدّ وغاية  ،ة، ومهمّةة أساسيّ إنتاجيّ 
ة، "والقدرة على استعمال اللّغة المكتوبة بشكل سليم وبأسلوب منطقي منسجم ة والقصديّ غوية والتّواصليّ اللّ 

 ةوواضح، تترجم من خلاله الأفكار، والعواطف والميول، )في حدود مكتسبات المتعلّمين في فترة زمنيّ 
ة الممارسة من ة الإدماج، ويتجسّد من خلال كلّ النّشاطات الكتابيّ ة لعمليّ نة(، وهو الصّورة النّمائيّ معيّ 

 في:  الكتابي ية الت عبيرأهم  لذلك تكمن ، 2طرف المتعلّمين"
ة بين الأفراد التّعبير مهارة اتّصال الفرد بغيره، وأداة فاعلة في توثيق الرّوابط الاجتماعيّ  -

 والجماعات.
 يساهم التّعبير الكتابي في إبداء المناقشات والآراء وتبادل الحوار. -
على الب عبير الكتابي في إخفاق الطّ يسبّب العجز الذي يصحبه عجز المتعلّم عن القدرة على التّ  -

تعلّم إن تمكّن المفالي يفقد النّمو اللّغوي التّواصلي، والفكري، والاجتماعي، التّواصل السّليم، وبالتّ 
 من خطر تعطّل نموّه على التّواصل. إصابته ينقضسمن مهارة الإنتاج الكتابي 

لذلك يمكننا القول إنّ الإنتاج الكتابي هو تعبير عن طريق  ،3ينمّي الذّوق الأدبي والحس الفنّي  -
في المقطع ة، الّتي يتلقّاها ة ومعرفيّ ة من معارف لغويّ القبليّ  تابالمكتس الكتابة، ينجرّ عنه دمج كلّ 

لذلك هو المهارة الإنتاجية الّتي تظهر  ،التّعليمي لكي يوظفّها في شكل إنتاج كتابي ويتدرّب عليها
 رات تحقّق الكفاءة.عليها مؤشّ 

 ينقسم الإنتاج الكتابي إلى نوعين: عبير الكتابي: أنواع الت   -2

بية، فالكاتب يعّّ عن رأي أو فكرة للترّ ة يعتمد التّعبير الوظيفي على النّظرة الوظيفيّ  الت عبير الوظيفي: -أ
 ا ما. ا أو حدسا فكريّ ، أو يصف اكتشافا علميّ أو يدرس حقيقة معيّنة، أو بحث على عمل معيّن 

                                                           
 .21، ص6112عبير الكتابي وأساليب تدريسه، دار الفلاح للنشر والتوزيع، الأردن، أحمد اختولي: التّ  - 1
 .10، ص6102الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناهج التعليم الابتدائي: وزارة التربية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناهج،  - 2
 .21ص: المرجع السّابق - 3
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وأسلوب التّعبير الوظيفي وصفي تقريري تخيّم عليه الموضوعيّة، ويتّصف بالسّهولة ويتنزهّ عن التّعقيد 
ويستند إلى ، لحقيقة، وتأدية الغرض المطلوب، لذا يعتمد الإنجاز والوضوحر، فغايته الإقناع وإيصال اوالتّوع  

 .1الحقائق الثاّبتة في أغلب الأحيان
يرتبط التّعبير الابداعي بما يختلج المتعلّم من خواطر ومواهب وأحاسيس، فيعّّ الت عبير الابداعي:  -ب

 ة على النّحو الآتي: العمليّات الإبداعيّ  (tylorعنها وينقلها إلى الآخرين، وقد صنّف تايلر )
ة، وفي هذا ة، والتّلقائيّ ويهدف إلى التّعبير الذّاتي الذي تسيطر عليه الأفكار العفويّ الإبداع الت عبيري:  -

 المستوى يأتي التّعبير الحر كأحد الأهداف الرئّيسة.
 تاج موضوعات كاملة.حة، ويهدف إلى إنويتّصف بالوضوح والتّماسك والصّ الإبداع الإنتاجي:  -
ن من المهارات المنتجة لتساعد على اكتشاف مكّ وع من الإبداع إلى التّ ويحتاج هذا النّ ق:: الإبداع الخل   -

 طرق وعلاقات جديدة تضفي سمة الإبداع على الكتابة.
هو مستوى من الإبداع يؤهّل صاحبه ليفهم افتراضات فنّه، وينتج لنفسه أسلوبا الإبداع الابتكاري:  -

 يختص به.
 2.من المتعلّمين  اات اختاصة جدّ وهو مستوى لا يتحقّق إلا لدى العبقريّ المستوى المتنامي:  -

  ة تعليم إنتاج المكتوب:كيفي   -3
ا نا مهمّ مكوّ  بعدّهفهم المكتوب باعتماد المقاربة النّصية،  يرتبط تعليم إنتاج المكتوب في المنهاج بنصّ 

يستثمر  ،ف على نمطه وخصائصهص ويفهم محتواه ويتعرّ دراسة النّ  أن يتمّ ة، فبعد غويّ في تدريس الأنشطة اللّ 
بنائه، لذلك إنّ العلاقة بين  ة لكيفيةة محاكيا اختصائص العامّ بنفس الكيفيّ  هذه المعلومات في إنتاج نصّ 

م في المتعلّ ة الانغماس التي ينغمس فيها لة ببعض، وذلك من خلال عمليّ القراءة والإنتاج الكتابي وثيقة الصّ 
نه من ة تمكّ فتحدث لديه ملكة نصيّ  ،ناتها ومعرفة خصائصهاعة وتحليلها وتفكيك مكوّ قراءة نصوص متنوّ 

والتّداوليّة، صية مراعيا اختصائص النّ  ،صية وإنتاج نصوصا أخرى محكمة البناءة النّ غويّ سج على المناويل اللّ النّ 
 ي والإنتاج.لقن المتعلّم من اكتساب قدرتي التّ وبهذا يتمكّ 

 
 

                                                           
 02: صالسابقالمرجع  - 1
 .05المرجع نفسه: ص - 2
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 الإنتاج الكتابي وفق المدخل الت واصلي: -ثانيا

 ة في الإنتاج الكتابي:واصلي  معايير القدرة الت   -1

ات ضبط معيار القدرة على توصيل في ظلّ المدخل التّواصلي في إنتاج المكتوب، يتولّى المعلّم كيفيّ 
الظرّوف المجارية للموقف الطبّيعي للتّواصل بالكلمة، الرّسالة أوّلا، ثم معيار الدّقة اللّغوية ثانيا، وعلى توفير 

(  81تعليمة الكفاءة الشّاملة: "ينتج كتابة نصوصا طويلة منسجمة تتكوّن من ) وهذا ما نلحظه من نصّ 
فسيري والحجاجي في ا من مختلف الأنماط بالتركّيز على النّمطين التّ ( كلمة مشكولة جزئيّ 061كلمة إلى )

بحيث يسعى المنهاج إلى إعطاء فرص للمتعلّمين  1ة"دالةّ، ومشاريع لها دلالات اجتماعيّ ات تواصليّة وضعيّ 
ات مشكلة بهدف خلق لديهم تحفيزا للتّواصل  لكي ينتجوا كتابة نصوصا متنوّعة، انطلاقا من إثارة وضعيّ 

 كتابيّا في وضعيّات ذات دلالة ومن واقعهم الاجتماعي. 
ة وعدم الوقوع في الأخطاء، ة على الدّقة اللّغويّ الكتابي في المناهج التّقليديّ وبما أنهّ تقف أهميّة الإنتاج 

لكن في ضوء المدخل التّواصلي تقويم المتعلّم يقف على مدى القدرة على توصيل الرّسالة، بحيث تصدق 
ه ما يقوّله مماّ لا فردا لدي هنا الإشارة إلى فجوة المعلومات، إذ أنّ الموقف الطبّيعي في الكتابة يتمثّل في أنّ 

يعرفه القارئ كاملا أو لا يتوقعّه عادة بالطرّيقة التي كتبت به، والمشكلة التي تواجه المتعلّم هي اصطناع 
مواقف للكتابة بحيث لا يشعر فيها المتعلّم بالهدف الحقيقي من عملية الكتابة، فيكتب إرضاءً للمعلّم 

علّم أن يوفرّ الموقف الطبّيعي على توفير الاتّصال بالكلمة وفقط، لكن في ضوء المدخل التّواصلي على الم
ة اللّازمة من المكتوبة، يدفع فيها المتعلّم لإنتاج نصوص ذات دلالة، مع مرافقته وتوجيهه إلى الوسائل اللّغويّ 

 ة مناسبة. تراكيب وأدوات لغويّ 
تضمّن برنامج تعليم الإنتاج : أسس تعليم الإنتاج الكتابي في منهاج الس نة الخامسة ابتدائي -2

 ة تفرّعت إلى:الكتابي العديد من التّمارين التّواصليّ 

أو  أو فقرة از يدوي عملي، تحرير نصّ تلخيص، إعادة كتابة نص وترتيب فقراته، إنجإنجاز فردي:  -2-1
 تقرير.

                                                           

 .50التعليم الابتدائي: وزارة التربية الوطنية، ص ،منهاج اللغة العربية1-



واصللتزامه بمفهوم الت  اعليمي ومدى المحتوى الت                         :   ثالثالفصل ال  

 272 

از يدوي تلخيص، إعادة كتابة نص وترتيب فقراته، إنجويحتوي أيضا على إنجاز جماعي:  -2 -2
 أو تقرير. عملي، تحرير نص أو فقرة

إليها المدرّسون عند تدريس التّعبير،  تمجموعة من الأسس، يجب أن يلتف معل مدليل ال كما تضمّن
ليل وتحليلها حول مدى توافقها مع المدخل ق إليها الدّ ونحن سنحاول من خلال ذكر النّقاط التي تطرّ 

 التّواصلي وهي: 

على المعلّم ف ،س للمدخل التّواصلي: وهذا المعيار هو أحد المعايير التي تؤسّ الل فظالاهتمام بالمعنى قبل  -
 ة فهم المتعلّم للمعاني، ثم الألفاظ.أن يعي دوما عمليّ 

غة وظائفها، وهذه المواقف يتيحها المعلّم ي اللّ وهذا كي تؤدّ في مواقف طبيعي ة:  تعليم الت عبير يتم   -
ة، قريبة من واقع المتعلّم، حتى ة حيّ الأولى للمعلّم في اصطناع مواقف تعليميّ لتلاميذه، وهنا تقع المهمّة 

 ة.ة، في مواقف تشبه المواقف الّتي يتلقّاها في حياته اليوميّ يتمكّن من استخدام لغته الوظيفيّ 
مليئة المواد الدّراسية المختلفة المصادر معلومات يجب أن يستقي منها الطاّلب عند التّعبير، كما أنّها  -

ة مستقلة ة تعليميّ مادّ  بفرص للتّدريب، على بعض مجالات التّعبير الكتابي، حيث إنّ هذا لا يعني أن كلّ 
ة لا يجدون ة اللّغة العربيّ عن المواد الأخرى، بل هي مكمّلة لها، ولقد أثبتت الدّراسات أن المتفوّقون في مادّ 

 ة التّعليمية كلّها.ة هي مفتاح العمليّ العربيّ مشكلة في استيعاب المواد الأخرى، كيف لا، واللّغة 

ق ذلك الانطلاق في ة وعدم التكلّف، وعلى المدرّس أن يحقّ من الحريّ  تعليم التّعبير الكتابي في جوّ  يتمّ  -
 التّعبير فكرا ولغة.

كتاباتهم نحو تزويد المتعلّمين بمعايير ومستويات تستخدم عند الكتابة، أمر ضروري لتقدّم التّلاميذ في   -
 دة. أهداف محدّ 

استثارة الدّافع من قبل المتعلّمين نحو الكتابة، وهناك وسائل متعدّدة، لإيجاد هذا الدّافع في مجال الكتابة  -
اّتهم أو ينشر الموضوع في مجلّة المدرسة أو صحيفة  مناسبة للمتعلّمين، كأن يختار موضوعا مستمدّا من خ

 الفصل أو تخصّص له جائزة.
لبعض جوانب الموضوع، بحيث تحديد مجموعة من الأفكار  مينتعلّ الحديث الشّفوي والمناقشة مع الم -

 .1ة، أو المقتطفات التي يمكن توظيفها في الموضوعالأساسيّ 

                                                           

 .011ص :بن الصيد بورني سراب وآخرون: دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة اختامسة من التعليم لابتدائيينظر: 1- 
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مة وعرض وخاتمة، بحيث يتزوّد المتعلّمين ببعض جوانب الموضوع، تخطيط الموضوع وتقسيمه إلى مقدّ  -
كما يتمكّن المتعلّمون من   ،بمهارة كتابة المقدّمة الجذّابة المشوّقة التي تجذب انتباه القارئ ونبحيث يتزوّد

كيفية   ون علىتخدام نظام الفقرات، كما يتعرفّسلامة العرض وتنظيم الأفكار وسلامة النّقلات الفكريةّ، واس
 ن المقترحات.إنهاء الموضوع، وكتابة اختاتمة، الموجزة التي تتضمّ 

طيط الموضوع يكون فيه المدرّس مرشدا وموجّها، والمتعلّمون هم المخطّطون، بحيث يستشير المعلّم تخ -
 طلابه عن طريق استخدام الأسئلة الموجّهة للطّلاب، والتي تعنى بالدّرجة الأولى بمكوّنات المجال الكتابي.

تركّيب والموضوع والاكتمال، وصحّة اختيار الجمل والتّعبيرات اللّازمة لكل فكرة، بحيث تتّصف بسلامة ال -
 استخدام أدوات الربّط بحسب معناها.

استخدام أدوات التّرقيم، حيث إنّ هذه الأدوات عوض الموقف اللّغوي المنطوق الحي، بحيث يراعي  -
 .1المدرّس مواضيع استخدام كلّ علامة من هذه العلامات، وبيان تأثيرها على المعنى

ة في التّعليم الابتدائي، وقد مثّل ميدان مني لميادين اللّغة العربيّ وزيع الزّ تي التّ ل الجدول الآوعليه يمثّ 
وهو ما يفسّر  ،سا(6.00من بين الميادين الأخرى بـ: )بعد فهم المكتوب، التّعبير الكتابي الحصّة الأكّ 
عناية من خلال توفير الوقت الأكّ لها، وهو ما يشجّع على الاستمرار،  عناية المنهاج بهذه المهارة أشدّ 

ة التي تروم عليميّ ة أكّ، واختبارا للكفاءة التّ الّذي يضفي على عملية بناء وإدماج التعلّمات المكتسبة فاعليّ 
 تحقيقها في آخر كل مقطع تعليمي. 

 
 .عليم الابتدائية في الت  غة العربي  مني لميادين الل  وزيع الز  ح الت  يوض  : (28جدول رقم )
ضمن أهداف تعليم التّعبير الكتابي: "في نهاية السّنة اختامسة )...(  الكفاءة الش املةحيث جاء في 

هذا اختطاب يوحي  2ة."ينتج نصوصا طويلة في وضعيّات تواصليّة دالةّ، ومشاريع لها دلالات اجتماعيّ 
ة، ومهارة التّعبير الكتابي في ميدان نهاج التّعليمي بالمهارات الإنتاجيّ بوعي واضعي المناهج بأهميّة اهتمام الم

                                                           

 .011: صالمرجع السابق 1-
 .10، صالمرجع نفسه2-
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ح اهتمام ووعي واضعو المنهاج بإعداد إنتاج المكتوب هو تجسيد لمهارة التّعبير والكتابة معا، كما يوضّ 
م، وغير للمتعلّ ة تساير الواقع اليومي الاجتماعي علّمات لمشاريع ذات دلالة اجتماعيّ م في آخر التّ المتعلّ 

ة، حسب ات تواصليّ غة في وضعيّ ل على المتعلّم الاستعمال الحقيقي للّ بعيدة عن حياته، وهذا ما يسهّ 
ا، من ( كلمة، مشكولة جزئيّ 061( إلى )81ن من )ة: ينتج نصوصا طويلة منسجمة، تتكوّ الكفاءة اختتاميّ 

نلاحظ  1ة.مشاريع لها دلالات اجتماعيّ  ، التركّيز على النّمطين التّفسيري والحجاجي،لأنماطمختلف ا
 عنايتهم في الإنتاج الكتابي بالتركّيز على الأساليب التّفسيريةّ والحجاج وهما نمطان خادمان للتّواصل الفعّال.

ة للمناهج، يدرك لا محال وعي واضعي المنهاج بوجوب التّفريق بين إذ أنّ المتطلّع للكفاءات اختتاميّ 
وهو التّمييز الّذي يميّز مناهج الجيل الثاّني، من خلال اكتساب الوعي التّعليماتي  الكفاءات اختتاميّة،

ة، من خلال تفريقهم بين المنطوق والتّفريق بين الكفاءات التّعليمية، وتحديد أهميّتها في صقل المعرفة اللّسانيّ 
متها مهارة إنتاج النّصوص،  والمكتوب، ولكن لم يتم التّفصيل في تحديد مهارات إنتاج المكتوب، وفي مقدّ 

ة لا تختلف بكثير عن السّنوات الراّبعة والثاّلثة ة يجد أنّ هذه الكفاءات اختتاميّ كما أنّ المتطلّع للوثائق التّربويّ 
 ابتدائي.

 ة في المنهاج: دريبات الكتابي  الت   -2

ة التي من شأنها مجموعة من التّدريبات الكتابيّ  في السّنة اختامسة ابتدائي م المنهاج التّعليمييقدّ 
 تشجع المتعلّم على الإنتاج الكتابي وتمكّنه من إنتاج نصوص متوافقة مع الكفاءات والأهداف المسطّرة.

 :ومن خلال تصفّحنا للمنهاج التّعليمي والوثائق التّربويةّ تطالعنا الوحدة الأولى"أنتج كتابي ا" تحت تسمية 

 .اة بالتفسير والحجاج""يكتب رسائل مغن               ة(ل )القيم الانسانيّ من المقطع الأوّ  

"ينتج نصوصا مدعمة بالحجج والبراهين حول         اني )الحياة الاجتماعية واختدمات(وفي المقطع الثّ  
  .المهن"

 ."تفسيرية مع شخصيات تاريخيةة ينتج نصوصا حواري  "         ة(ة الوطنيّ )الهويّ الث المقطع الثّ 
                                                           

 .15: صالسابقالمرجع   1- 
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  عليل".فسير والت  مة بالت  تقارير مدع  "كتابة           المقطع الرابع )التنمية المستدامة( 

  .ات باع تقني ات الت لخيص لتلخيص نصوص""          المقطع اختامس )التّغذية والصّحة( 

مقال علمي مدعم بالتفسير والحجج والبراهين "كتابة        المقطع السادس )عالم العلوم والاكتشاف(
 ."ةالعلمي  

 ."كتابة قصة مغناة بالتفسير والحجاج"           )قصص وحكايات من التّراث(المقطع السابع  

 ."كتابة إعلن إشهاري مدعم بالحجج"           امن )الأسفار والرّحلات(المقطع الثّ 

ا ولمّ مين، ة للمتعلّ هّنة في الإنتاجات الكتابيّ ة الموتقديم الأدلّ الحجاج بنلاحظ عناية واضعي المنهاج 
ففي كلّ مقطع يوجد حصّة واحدة فقط للتّدرّب  ،عدنا للكتاب المدرسي لم نجد عناية واضحة بهذا الميدان

 يةى ثمانراسي لا تتعدّ حصص إنتاج المكتوب في المنهاج الدّ  مما يجعلنا نقول أنّ على إنتاج المكتوب، 
نّا البحث وفق المدخل التّ ممّ  ساعات( فقط.8ل )حصص بمعدّ  واصلي إلى إعادة تحيين هذا الميدان وفق ا يج

التي تمتلكها، مع ضرورة تحديد مواضيع أخرى زيادة  يةعليمية الأخرى وبنفس الأهمّ ما تسير عليه الميادين التّ 
 .ة عديدةفي مواقف تواصليّ  ى الإنتاج المكتوبم علرة في المنهاج من أجل تدريب المتعلّ على المواضيع المقرّ 

تنوّعت بين  ة تعليميّة بغرض تدريبه على الإنتاج الكتابيمهمّات تواصليّ  طاتاشاس النّ ن كرّ تضمّ 
 فراغ وإعادة ترتيب نصوص أو رسائل.تمارين ملأ ال

موضوعا حول  "الإنسانيةالقيم " لالمقطع الأوّ لقد برمجت في حرير الكتابي سبة لموضوعات التّ وبالنّ 
 ولكن الملاحظ أنّ  ،بما يناسبها لء الفراغاتم على كتابة رسالة بمتدريب المتعلّ من خلال  "كتابة رسالة"

نوعيّة الرّسالة وعناصرها بشكل صريح، مما يجعل المتعلّم في موقف مبهم لا يعي ح ة لم توضّ بويّ الوثائق الترّ 
سالة، فهناك أنواع الرّ  ية تحديدأهمّ  المواقف التي تستدعي منه كتابها، إضافة إلىسالة ولا وظيفتها ولا ية الرّ أهمّ 
، رسالة طلب عملة، الإداريّ دها الموضوعات ة أغراض تحدّ بطبيعتها إلى عدّ  تي تتفرعّ والّ  ،ةسالة الإداريّ رّ ال

ه لم داقة، إلا أنّ سالة الصّ ر سالة المقصودة في المنهاج هي الرّ  غم من أنّ وعلى الرّ ، رسالة دعوة لحفلة ...الخ
 يتمّ الإشارة إلى ذلك.
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من علّمات وفق ما يراه الباحث ن في الجدول، سنعيد ترتيب التّ موذج الآتي المدوّ وعليه من خلال النّ  
 المدخل التّواصلي:وفق  مهمّة اتاستراتيجيّ 

المقطع 
 الأول

الإنتاج 
 الكتابي

 قنيةموضوع الت  
 د عليهاوالر  لب كيفية تحرير رسالة الط  

تقديم ند المعتمد في السّ 
 ب على التّقنيةدرّ التّ 

 قنية على: الاعتماد في تقديم التّ  تّ 
 .ة ملء الفراغتقنيّ  -0
 .حيحةالصّ  هاعناصر شة وإعادة ترتيبها وفق ة الرّسالة المشوّ تقنيّ  -6
 .)رسالة صداقة( د على صديقة رسالة الرّ ب على تقنيّ درّ التّ  -5

التواصلية الوضعية 
 يةرحلة الانطلاقالمالأولى: 

واصل وعن وسيلة التّ  ،واصلية التّ مين بأهمّ رس: محاولة تذكير المتعلّ تقديم الدّ  -2
 اس.بين النّ 

 سالة.مفهوم الرّ  -0
 سالة.تيي  الذي تخضع له الرّ التنظيم الترّ  -2
 عناصر الرسالة ودور كل عنصر فيها. -5
 .داقةزات رسالة الصّ مميّ  -8

الوضعية التّواصلية 
الثاّنية: مرحلة بناء 

 التّعلمات.

 ند )نموذج رسالة(عرض السّ  -1
 موذج.القراءة النّ  -01
مات عن الكيفية التي تقوم عليها منهجية إعداد يكتسب المتعلم تعلّ  -00

 رسالة.
 ة إعداد رسالة الرّد.كما يكتسب الكيفيّة التي تقوم عليها عمليّ  -06

الوضعيّة التّواصلية 
 الثاّلثة: مرحلة الإنتاج.

تي تقوم سالة وعناصرها وأنواعها ومعرفة المبادئ الّ ف على الرّ عرّ الانتهاء من التّ عند 
اس مارين من خلال كرّ حرير وإنجاز التّ التّ سائل تأتي مرحلة عليها كتابة نصوص الرّ 

 .12الأنشطة ص
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 تصحيح التّمرين فرديا وجماعيا. -05
 .12من ص( 6)ثم حل التمرين  -02

 

 
 

 وجماعيا.مرين فرديا تصحيح التّ  -00

 
 

 بورة.صحيح الفردي يأتي دور اختيار أحسن تعبير وكتابته على السّ بعد التّ  -02
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مراقبة المشروع التّواصلي: تحرير 
رسالة موضوعها: تقديم رسالة 
نصح لصديقك حتى ينجح في 

 دراسته.

تخصيص مجموعة من المؤشّرات لتقييم إنتاجات المتعلّمين مع التزام  -0
 المحدّدة.المتعلم بالمعطيات 

 

 .ترتيب الت عل مات وفق المدخل الت واصليح يوض  : (29جدول رقم )

سالة موضوعا آخر حول رسالة دعوة صديقة نت الرّ ، تضمّ واليةة ميدان إنتاج المكتوب الموفي حصّ 
 قافيالواقع الاجتماعي والثّ ب ة التي تحتكّ سائل الوظيفيّ إلى صديقتها لاستضافتها في بيتها، وهي من الرّ 

وبقيت المواضيع  "أنتج كتابيا"نتاج المكتوب تحت مسمى إة وفي أسبوع الإدماج أيضا هنالك حصّ  ،مللمتعلّ 
ل "أكتب رسالة لصديقك المفضّ  داقة، وكان فحوى المشروع ما يلي:واحد هو الصّ  حول حقل دلاليّ  تدور

 1 فعلية وكلمات تنتهي بتاء." مستعملا جملاذاكرا له المزايا التي جعلته قريبا إلى قلبك. في ستة أسطر، 
عليم ور الأول من التّ م في الطّ المتعلّ  م توظيف جملا تنتهي بتاء؟ لأنّ لب من المتعلّ لكن ما الفائدة من الطّ 

مات والأهداف لاستعمال بعض علّ الابتدائي )سنة أولى، ثانية، ثالثة ابتدائي( يشار إلى ذلك في التّ 
ة كتابتها عرف على الحروف وكيفيّ ة( والتّ سانيّ غوي )الملكة اللّ ظام اللّ الحروف، لأنه في مرحلة اكتساب النّ 

ة فيما سبق، وفي هذه المرحلة يكتسب سانيّ لكة اللّ كسابه المإ نة اختامسة بعد أن تّ واستخدامها، وفي السّ 
الشّفوي والمكتوب، قف على المستوى غة في مختلف المواة، وهي مرحلة الاستخدام الحقيقي للّ واصليّ الملكة التّ 

  لا يحصل له لبس مفاهيمي.م حتّى وربما يكون المقصود هو تاء الفاعل وعليه وجب توضيح ذلك للمتعلّ 

ة أخرى كان ة كتابيّ وضعيّ الإدماج  في أسبوع ،ة واختدمات"اني "الحياة الاجتماعيّ وفي المقطع الثّ 
ة، ة أو الريّاضيّ ة أو العلميّ المجالات الثقّافيّ خصص في مجال من ك موهوب، وترغب بالتّ فحواها: "تشعر أنّ 

زمة مستعملا: جملا ما اختيارك بالحجج اللّا أكتب فقرة من سبعة أسطر تحكي فيها عن رغبتك هذه، مدعّ 
ل في أمّ م للتّ فمثل هذه الموضوعات تحفز المتعلّ   2أو كان أو إحدى أخواتهما، وأفعالا مزيدة". منسوخة بإنّ 

ا عبير عمّ ل في المستقبل ويستطيع التّ أمّ لها، فتبعث فيه روح التّ عن المهنة والوظيفة التي يفضّ المستقبل والبحث 
وفي المشروع البيداغوجي يقوم مه سابقا، فا ما يراه مناسبا له، وإدماج ما تعلّ يختلجه من أفكار ورغبة موظّ 

                                                           

 .20صكتاب اللغة العربية: السنة اختامسة ابتدائي: بن الصيد بورني سراب وآخرون:  1- 
 .ن ، صالمرجع نفسه- 2
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، له ويلتزم بها دوفق ما هو محدّ  سابقة، يقوم بتصحيحها ةة ذات علاقة بوضعيّ م بصناعة بطاقة مهنيّ المعلّ 
 م إنتاجه الكتابي وفقها.وهي عبارة عن خطوات يقوم بها ويقيّ 

ومن خلال  ،وقد تنوّعت مواضيع الإنتاج الكتابي سواء في كراس الأنشطة أو الكتاب المدرسي
يتها في تدريب بأهمّ ية مع الإشارة إلى بعض المآخذ في اختيار الموضوعات والإشادة الجدول الآتي نجملها كلّ 

 .بين إنجاز فردي وآخر جماعي م على الإنتاج الكتابيالمتعلّ 

تمارين  
 كتابية

 إنجاز جماعي إنجاز فردي

نوعية 
 التمرين

إكمال  تلخيص 
 الحوار

إعادة  
كتابة 
نص 

وترتيب 
 فقراته

تحرير نص أو 
 فقرة أو تقرير 

إكمال  تلخيص
 الحوار

إعادة 
كتابة 
نص 

وترتيب 
 فقراته

تحرير 
نص أو 
فقرة أو 

 تقرير 

 0 5 2 0 2 2 5 1 المجموع

 02.22 01 61 5.55 05.55 05.55 26.80 1 النسبة 

21.20% 21.55% 

 .اا وجماعي  ح نسبة تمارين الإنتاج الكتابي فردي  (: يوض  33جدول رقم )

 تقنيّة وفقة، والجماعيّ ة الفرديّ بين  ةالكتابيّ  اتالإنتاج تمارين طبيعة نلاحظ تنوعمن خلال الجدول 
أو تقرير،  سليم، وتحرير فقرة أو نصّ  شة وصياغتها في شكل نصّ وإعادة ترتيب جمل مشوّ إكمال الحوار 

زّ المعاينة للجدول أعلاه، غلبة التّ  وهي . (%21.55)والإنتاج الجماعي ب  (21.20%) ـة بمارين الفرديّ وت
دة واصل بالمكتوب، في مواضيع متعدّ م على التّ ما، فالهدف واضح هو تدريب المتعلّ  نتيجة مقبولة إلى حدّ 

 عبير الوظيفي.في إطار التّ من مختلف المواقف وهو ما يعد ّ 

فسير ية نمطي التّ تبيّن ما لأهمّ  ،تي سبقت هذا المبحثومن خلال تحليلنا للمنهاج في المباحث الّ 
ص القرائي نص غير منفرد بنمط النّ  أنّ م، وهذا ما يدعنا للقول المتعلّ واصل لدى والحجاج في صقل معرفة التّ 
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ص ككل، وسبب آخر واضح وهو هناك نمط مهيمن على النّ و ة، صيّ مجموعة من المتواليات النّ  ، فهومعيّن 
ة صوص الغالبة هي نصوص سرديّ النّ  ة في شكل ملفت للانتباه، فجلّ فسيريّ ة والتّ صوص الحجاجيّ غياب النّ 

، انيل مختلف عن الثّ الأوّ  ص المكتوب؟ مادام أنّ وافق الإنتاج الكتابي مع النّ هل يت :ة، فنطرح معادلةووصفيّ 
ة، فسيريّ ة والتّ صوص الحجاجيّ من النّ  (%51)نة اختامسة ابتدائي مطالب بإنتاج حوالي م في السّ فالمتعلّ 

عليه الكفاءة الشّاملة والكفاءة  لما تنصّ عي دوما إلى تكييف محتويات المنهاج ي المنهاج السّ لذلك على معدّ 
 اختتاميّة.

  :خلصة

ة ومدى تجسيدها للمهارات ة في المرحلة الابتدائيّ غة العربيّ ية ميادين تعليم اللّ ز لنا هذا الفصل أهمّ ّّ ي
داخل ياته تجلّ أبعاده من خلال  واصل بكلّ في الاهتمام بالتّ عليمي التّ المنهاج دور ية وأهمّ  ،ةواصليّ ة التّ غويّ اللّ 

مارين واصل والتّ ات التّ ية وضعيّ حليل ما لأهمّ ة، وقد كشف التّ ة لميادين تعليم العربيّ عليميّ التّ ات عيّ الوضّ 
صلي وتطويعها وتصحيح وتوجيه ما وجب تصحيحه طوعا لمتطلّبات واة وفق المدخل التّ واصليّ ات التّ والمهمّ 

ات واصل في مختلف الوضعيّ ة تعنى بالتّ وضعيّات تعليميّ كما اشتمل المحتوى التعليمي على موضوع البحث،  
ة والمواقف، مناسبة في أغلبها مع المحتوى الاجتماعي والثقّافي للمتعلم، وأفضى التّحليل أيضا إلى عليميّ التّ 

عليمي نتيجة ابتعاد معدّيه عن أسس بناء المناهج الحديثة إضافة إلى وجود بعض سلبيّات المحتوى التّ 
في ختام هذا الفصل نخلص إلى ما وعليه إلى المعرفة اللّسانيّة وأبجديات التّواصل بشكل صريح، افتقارهم 

 يلي:

ة ووضعها موضع ب الاهتمام الكامل بالمهارات اللّغويّ واصلي، يتطلّ ة وفق المدخل التّ غة العربيّ تعليم اللّ  إنّ  -
غوي في مختلف المواقف الاستعمال اللّ ة تمكّنهم من مون ملكة تواصليّ الاستعمال حتى يكتسب المتعلّ 

 ة.ة منها وحتى الاجتماعيّ التّعليميّ 
تربطها علاقة تكامل واتّصال وثيق،  ة الأربعالتي تجسّدت من خلال الميادين التّعليميّ  غويةّإنّ المهارات اللّ  -

ولا يمكن إهمال مهارة على مهارة أخرى،  ،كساب القدرة على التّواصلإال و واصل الفعّ ي إلى التّ تؤدّ 
فوي والكتابي، وعلى المعلّم أن عبير الشّ فبالاستماع تتحدّد للمتعلّم أساسيّات النّطق السّليم في القراءة والتّ 

م حركات يلتزم في قراءة النّص المنطوق في ميدان فهم المنطوق بالقراءة الصّحيحة حتّى تتمثّل للمتعلّ 
 المفردات وفهمها.
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مين المهارات كساب المتعلّ إواصلي الذي يسعى إلى ية المدخل التّ ضرورة وعي المعلّم وواضعو المنهاج بأهمّ  -
 ةغة العربيّ ة، وهذا المدخل أصبح ضرورة ملحّة لتحسين مردود تعليم اللّ واصليّ زمة لتحقيق الملكة التّ غوية اللّا اللّ 

 .واصليالتّ ة ذات البعد غويّ من خلال اهتمامه بالمهارات اللّ 
غويةّ في ظلّ المدخل على المتعلّم نفسه أن يعي أهميّة التّواصل الّذي ينضوي عليه التعلّم بالمهارات اللّ  -
 ة.بداع اللّغوي والحوار والنّقاش الفعّال الذي ينمّي من ملكته التّواصليّ واصلي، وتشجيعه على الإنتاج والإالتّ 
تشمله من قواعد نحويةّ وصرفيّة وإملائيّة ليس هدفا في حدّ ذاته، إنماّ هو ة وما واهر اللّغويّ إنّ تعليم الظّ  -

بشكل سليم في المواقف واستعمالاتها غوي واصل اللّ ب على التّ درّ حيحة، والتّ لتعلّم أسس الكتابة الصّ 
 ة.واصليّ التّ 
اّتهم  ات التّواصل الفعّال والتّشارك والقدرة على إبداء الرأّيمين بأساسيّ تزويد المتعلّ  - والحوار، وتوظيف خ

 ة.مهارتا إنتاج ضروريّ  بعدّهمافوي والكتابي عبير الشّ ة في مهارتي التّ ة خاصّ ومكتسباتهم القبليّ 
بيعيّة الحقيقيّة في تعلّم مهارات اللّغة تكون مشابهة على المعلّم أن يعي أهميّة استحضار المواقف الطّ  -

 ة التي لابدّ من توفّرها في مهامه.التّكوينيّ ة، وهذا يدخل ضمن قدراته للمواقف الواقعيّ 
ادرة عن المتعلّمين، ومحاولة تصويبها، واستحداث مواقف تعلّم تقبّل مستويات التّعبير المختلفة الصّ  -

 صوص.واصلي للنّ غويةّ عند المتعلّم على الإنتاج التّ نشطة تنشّط القدرة الابداعيّة اللّ 
دة لأغراض ة ذات أهداف محدّ ة تواصليّ صياغة أهداف تعليميّ  ه إلى ضرورةعلى معدّي المنهاج التنبّ  -

ة م عدم القدر ذلك يكسب المتعلّ  في موضوعات الإنتاج الكتابي، لأنّ  كراروالتّ  قليل من الإعادةنة، والتّ معيّ 
 ، لذلك لابدّ ولا يفسح له المجال في الكتابة في مواضيع معيّنة دةعلى الإبداع والكتابة في موضوعات متعدّ 

مع مراعاة  ،ة للمتعلّم وما يخدمه في حاضره ومستقبلهواصليّ إضافة موضوعات أخرى تخدم الحاجات التّ من 
 قافي والاجتماعي لنمطه المعيش.ن الثّ المكوّ 
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 ة البحثل: منهجيّ المبحث الأوّ 

  تمهيد:

ة تنمية الملكة الت واصلي  واصلي في ات المدخل الت  ابقة إلى أهم ية استراتيجي  قنا في المباحث الس  لقد تطر  
قتضي يواصل الذي ات الت  عليمي وفق أبجدي  واصلي في تطوير المنهاج الت  للمتعل م، وما لدور المدخل الت  

الاجتماعي والمحتوى جي يالاستراتمع مراعاة المنحى  ،داوليلالي والت  حوي والد  غوي الن  الاعتناء بالمستوى الل  
 م في مختلف المستويات، وعليه إ   ة ملائمة لطبيعة المتعل  عليمي  المحتويات الت   تكو  م، حت  للمتعل  قافي الث  و 

واصلي على مستوى الت دريس وعلى مستوى المنهاج ة للمدخل الت  عليمي  ات الت  البحث لم يغفل الاستراتيجي  
 غة في المواقفواصلي لل  لدفع المتعل م إلى الاستعمال الت  واصلي ية المدخل الت  أهم    البحث أ   الت عليمي، كما بي  

ورصيده  ،ةغوي  د مجموعة من المعارف الل  ف ويجن  التي ترتبط بواقعه وحاجياته الوظيفي ة، حيث يوظ   الت واصلي ة
 .اج الت عليميهة انطلاقا مم ا يقد م له في المنالل غوي الوظيفي في حياته الاجتماعي ة والث قافي

مو  والتي ة التي ينتجها المتعل  ة والكتابي  فوي  ماذج الش  من خلال هذا الفصل إلى استخراج الن   ونسعى
ة( وعليه نجملها في الن قاط ة الاجتماعي  داولي  ة والت  ة والخطابي  صي  ة )الن  واصلي  نهم من الملكة الت  تعكس مدى تمك  

 الت الية:

 تية ال  واصلي  داول والأفعال الت  ق بها من أساليب الت  يتعل  م وما ة للمتعل  واصلي  الملكة الت   ناتمكو   تحليل -
محترمي ثنائي تي  ،أفكارهم عن يتها لأ  تعب  ة وأهل  داولي  عبير عن أفكارهم، وفهم مقاصدها الت  يستخدمونها للت  

اكيب الل   يالات ساق والانسجام الل غوي    ة وعرض أفكارهم.غوي  في استخدامهم للتر 
ساق والانسجام محترما تقني ات الأداء الفع ال والات   ،عبير شفوي ام على الإفصاح والت  في قدرة المتعل   ظرالن   -

  .ةقويم الأساسي  مهارات الت   من خلال ضبط قائمة من لالي والت داوليالد  
خلال ضبط  حيحة منعبير الكتابي الص  م على الإنتاج الكتابي مع مراعاة أساليب الت  الن ظر في قدرة المتعل   -

 هارات الأساسي ة في عملي ة الت قويم.قائمة من الم
الوصول إلى مدى فاعلي ة المدخل الت واصلي في تنمية مهارات الت واصل الش فوي والمكتوب، وهذا ما  -

 ة.راسة الميداني  من خلال الد  و هذا الفصل نسعى الإجابة عنه من خلال 
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 ة:راسة الميدانيّ التّعريف بالدّ  لا:أوّ 

الت جربة الميداني ة للد راسة التي قام بها الباحث في إطار تطبيق مدخل الت واصل  فصلنعرض في هذا ال
الل غوي، على متعل مي الس نة الخامسة من الت عليم الابتدائي، ومن خلال هذا المبحث نعرف بمنهجي ة البحث 

 غويةالل   ة، وغيرها من المعطياتالت حصيلي  راسة الميداني ة، وتحديد زما  ومكا  العي نة، الاختبارات في الد  
 الخادمة لموضوع البحث.

 منهج البحث: -1
لبحث يهدف أساسا إلى معرفة فاعلي ة المدخل الت واصلي في تنمية الملكة الت واصلي ة لدى ا ولأ   

للإنتاج الش فوي ة والت واصلي ة مهم في المعرفة الل غوي  تحك   مدى من خلالابتدائي متعل مي الس نة الخامسة 
 والت واصلي، لذلك اعتمدنا المنهج الوصفي مدع ما بآليات الت حليل والإحصاء.

 الإطار الزّماني والمكاني للدّراسة:  -2
ا ، وحرصا من  قسنطينة( بولاية 0202/0202)ة نة الدراسي  إنجاز الد راسة الميداني ة خلال الس   تم

 تي من بلدي تي مختلفتي، ومن أحياء مختلفة وهي: ابتدائي   لكي تكو  الد راسة متحك م فيها قمنا باختيار
 )دائرة حامة بوزيان، ولاية قسنطينة(. مدرسة شتيوي زينب -
 )دائرة قسنطينة، ولاية قسنطينة(. مدرسة علّّق فوضيل -
 نة البحث:تحديد عيّ  -3

في إطار مناهج الجيل  الجديدفي الد راسة الميداني ة إلى الن ظام الت عليمي  تتنتمي العي نة التي اعتمد
ووفق  ؛عقد جديد في إطار مناهج الجيل الث انيل هايمن خلال تبن   المعاد كتابتهافيما يسم ى المناهج  وأالث اني 
الكفاءات، ولطبيعة ب عليمالت   وفق بيداغوجيا ةبية الوطني  حيي الأخيرة التي اعتمدتها وزارة التر  الت   عملي ة

ة كآخر سنة تعليمي  عليم الابتدائي  نة الخامسة من الت  قة بالس  نة البحث متعل  تم اختيار عي   ،موضوع البحث
ا مرحلة  مع الأخذ بالاعتبار على أنه   ،مة للمتعل  واصلي  بتقييم الملكة الت   نىة التي تعلتقييم الكفاءة الختامي  

في  والت واصل ،داولعلى مستوى الت   لديه لتنمية القدرة على الت واصل عليممن الت   ةهم  وم اسةس  ة حعليمي  ت
 .ة المتعد دةواصلي  المواقف الت  
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 حجم العيّنة:  -4
ولاية  ي منتبتدائي  احسب يتوز عو   ،ما( متعل  85) ثمانية وخمسيبلغ عدد الت لاميذ المفحوصي 

 الي:قسنطينة وقد كا  الاختيار عشوائي ا، وفق الجدول الت  
 عدد المتعلّمين ةعليميّ سة التّ اسم المؤسّ 

 33 مدرسة شتيوي زينب
 22 مدرسة علّّق فوضيل

 52 المجموع
 .ةعليميّ سات التّ مين على المؤسّ ل توزيع المتعلّ (: يمثّ 31جدول رقم )

 أدوات البحث:  -5
عليمي للإنتاج الل غوي في جمع المعطيات البحثي ة على وسائل تعليمي ة تهتم بقياس المردود الت   تاعتمد

 فوي والمكتوب، وهي:م، على المستويي الش  للمتعل  واصلي الت  

 الملّحظة: -5-1

لنا في بعض المواقف التي ، مع مراعاة تدخ  لعملي ة الت عليمي ة الت عل مي ةعلى الملاحظة المباشرة ل تاعتمد
تقييم سلوك المعل م واصلي في العملي ة الت عليمي ة، مع مراعاة الت  تي لا تخدم تطبيق المدخل م وال  يقع فيها المعل  

 واصلي.وتوجيهه نحو تطبيق أمثل للمدخل الت  
ة سة عشرة حص  مي ة، من خلال حضورنا خمولقد تم  الأخذ بملاحظاتنا أثناء العملي ة الت عليمي ة الت عل  

 .فوي والمكتوبواصلي الش  قة بميادين الإنتاج الت  المتعل  ( 28)
م ة للمتعل  واصلي  ات الت  والمكتوب للوضعي   فوينتاج الش  تسجيل الإ التّسجيل والتّصوير: -5-2

 ة لديهم.واصلي  تنمية الملكة الت  مدى لغرض تحليلها وتقييمها في إطار تقييم 
منذ بداية  ة،مي عن طريق الحضور المباشر في المدارس الابتدائي  ة للمتعل  غوي  جمع المعطيات الل   ولقد تم  
، 0202ة )راسي  نة الد  خول المدرسي للس  الد   تأخ رمن غم ر  على ال، عإلى نهايتها بشكل متقط   الس نة الد راسي ة

لفيروس كورونا، مقارنة بالد خول المدرسي المعتاد في  الس نوات  المعتمد يبسبب البوتوكول الص ح   (0202
الغرض  ذلك لأ    ،(0202( إلى غاية شهر ماي )0202وفمب )من شهر نالس ابقة، وقد حضرنا بداية 

فوي واصل الش  ستوى الت  ممو  على قائص التي يعاني منها المتعل  ة هو الكشف عن الن  ة الميداني  راسمن الد  
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ما معرفتهمدى و من جهة أخرى، في حد ذاته  من جهة، والمعل م مقائص التي تعتري المتعل  والكتابي، والن  
ل وتقديم تطبيقات مع محاولة الت دخ  ة، الت واصلي   ات الت واصل الفع ال للمهارات الل غوية  بأبجدي   وتمك نهما من

خطاء الأ ة وقياسها وتقييمها، واستنتاج أهم  م إلى تنمية ملكته الت واصلي  والوصول بالمتعل   ،المدخل الت واصلي
 في وواقع تعليم الل غة العربية على المستوى الت واصلي يعليمفيها، والخروج بنتائج تفيد المبحث الت   ال تي وقعوا

 .المرحلة الابتدائي ة نهاية

 :حليلتّ المنهجيّة ثانيا: 

 الإنتاج التّواصلي للمتعلّمين:  تحليل -1
عليم الابتدائي وفحص مدى نة الخامسة من الت  ص للس  عليمي المخص  بعد اط لاعنا على المنهاج الت  

فنا على كر، وتعر  الآنفة الذ  مي في المدرستي صلنا بالمعل  واصل، ات  ملائمة الوضعي ات الت عليمي ة لمفهوم الت  
اعتماد  اء فيروس كورونا، حيث تم  به الجزائر جر   رف الذي تمر  ة في الظ  دريس خاص  الط ريقة المتعمدة في الت  
ة لكل الأطوار عليمي  ة للمنظومة الت  حي  تم اعتماده في إطار الإجراءات الص   مؤق ت طريقة الت فويج كحل

 . الد راسي ةنة في هذه الس   ةعليمي  الت  
قبل اجتياز  ،تهابداية الس نة الد راسية إلى نهاي منذقييم القبلي والبعدي، أي طريقة الت   تداعتمحيث 

كيز على التر   م، وقد تم  واصلي للمتعل  لتسجيل وتقييم وتحليل الإنتاج الت  عليم الابتدائي، امتحا  شهادة الت  
 تتمظهر إنتاجي تيهارتي م بعد همافوي، ومهارة الإنتاج الكتابي، الإنتاج الش   تي، مهارةالمهارتي الإنتاجي  

 م على المستوى الإنتاجي الت واصلي والت داولي.ة للمتعل  واصلي  الملكة الت   من تنميةن تمك  الفيهما مدى 
 ويعتمد أيضا البحث في جانبه الميداني على إجراءات الت قصي المباشرة والغير مباشرة من خلال: 

عن طريق الاستجواب  ،وذلك من خلال عملية الات صال المباشر مع المعل مي الإجراء المباشر: -
 عليم وفق المدخل الت واصلي.ريقة الخادمة للت  عامل المباشر معهم، وأيضا إرشادهم للط  والت  

إشرافهم على م والمتعل م من خلال وهي العلاقة الت واصلية ال تي تكو  بي المعل  الإجراء الغير مباشر:  -
جمع ة منها، ليتمك ن الباحث من ة والكتابي  مي في إنتاجاتهم الت واصلية الش فوي  توجيه ومرافقة المتعل  

وتسجيل الإنتاج الل غوي للمتعل م، وعليه تتم  عملي ة جمع وتحليل البيانات الل غوي ة بالاعتماد على 
لكي يسهل فيما بعد  ات الإحصائي ة القيام بالعملي  من خلال رسم الجداول و  يالكمّ  الأسلوب
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وتنمية الملكة الت واصلي ة عند  ،من أجل فهم ما تعل ق بتقني ة الت واصل الفع ال الكيفيتحليلها، و
 المتعل م.

 شبكة التّقييم المعتمدة:  -2
تم   ،ة في إطار المدخل الت واصلين المتعل مي من تنمية مهاراتهم الل غوي  ومن أجل ضبط مدى تمك  

الاعتماد على المزاوجة بي شبكة الت قييم المعتمدة لتقييم الكفاءات الت عليمي ة في المنهاج الت عليمي، وأيضا 
فوي والمكتوب، واصل الش  صة في ضبط مهارات الت  في المصادر والمراجع المتخص  الاهتمام بالمعايير المعتمدة 

 .تقييم إنتاج المكتوبفي  1(eva)على شبكة مجموعة  الاعتمادإضافة إلى 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
                                                           

من الشبكة التي صممها جيلبار توركو، وهو باحث ينتمي إلى مجموعة إيفا الفرنسية مي ة للمتعل  شبكة إيفا بتقييم الممارسات الكتابي   نيتع  1- 
(، والتي تنتمي إلى مجموعة البحث الفرنسي بالمعهد الوطني للبحث في البيداغوجيا. ينظر: حفيظة تازروتي: شبكة تقييم النصوص 2851) عام

 .51، ص0222، أفريل، 21ة، من إعداد مركباتها إلى تطبيقها، مجلة آفاق علمية، المركز  الجامعي تمنغاست، الجزائر، العدد المكتوب
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 : قياس ملكة التّواصل لميدان فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي: انيثّ المبحث ال -

 تمهيد:

زول إلى الميدا  من الن   ة، كا  لابد  ة في المدرسة الابتدائي  غة العربي  على واقع تعليم الل   الوقوفمن أجل 
ا، من أجل الوقوف على م تعليم الل غة العربية تواصلي  س بها المعل  ة التي يدر  عرف على الكيفي  مباشرة والت  

لأسس م إلى معرفة الت عل م وفقا الوصول بالمتعل  ستخدام و الا قدرته على دريس ومدىة في الت  ريقة الفعلي  الط  
ميدا  فهم فوي، في واصل الش  ، ولذلك ابتدأ الفصل بمهارة الت  يهواصل لدواصلي، وتنمية ملكة الت  المدخل الت  
ة بغية معرفة واكتشاف الط رائق الفعلي ة راسي  حضور الحصص الد  قمنا بمتابعة فوي، كما والإنتاج الش  المنطوق 

  من خلال متابعة أنشطة كل  من المعل م والمتعل م مع تسجيل الملاحظات. ،التي يقوم عليها الت واصل الل غوي
 (نوفمبر، ديسمبر، جانفي)قييم القبلي بداية من شهر ة الحضور والمراقبة والت  في عملي   توقد انطلق

ة لعملي   هاخص صنا الأخيرةشهر الأ على اعتبار أ    ،(ماي ،فيفري، مارس، أفريل) شهروالي ثم على الت  
المستوى القبلي والمستوى البعدي في  تائج وتقييمها علىالت قييم البعدي، لنصل في الأخير إلى استخلاص الن  

 عليم الابتدائي.حضير لشهادة الت  م شهرا للمراجعة والت  خذه المعل  هو شهر يت  هذا الأخير شهر ماي، 
ا من أجل إثرائها وتقييمها تحليلا ونقدا وفق لناها حضوري  وفيما يلي نعرض بعض الحصص التي سج  

 :ما يناسب طبيعة البحث
 أوّلا: التّقييم القبلي لشهر )نوفمبر، ديسمبر، جانفي(. 

 فوي: عبير الشّ الميدان: فهم المنطوق والتّ /1
 .شاط: تعبير شفويالنّ 

 .ةداقة الحقّ ص: الصّ عنوان النّ 
 مني.اهر والضّ تستهدف المعنيين الظّ عليمي: يجيب عن أسئلة الهدف التّ 
عبير الش فوي فوي في إطار ميدا  فهم المنطوق والت  واصل الش  في تحديد معايير تقييم الت  ت ولقد اعتمد

المراجع المتخص صة بتقييم المستوى  منعلى المزاوجة بي المعايير التي حد دها المنهاج، إضافة لما توف ر لدينا 
في الجدول  أجملهاالش فوي لل غة، ولذلك وضعنا قائمة لمعايير الت قييم المعتمدة لمهارات الت واصل الش فوي 

  الت الي:
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 الوجاهة

 

 الاستهلال

 وضعية الجسم

 مستوى الصوت

 عرض الفكرة البناء 

 استخدام جمل تامة المعنى

 توظيف التراكيب والصيغ

 التمثل الصحيح للمعنى

 احترام الجانب المنهجي

 عدم التناقض الانسجام

 استغلال الس ندات الت وضيحي ة

 تلاؤم الأفكار مع الموضوع

 اقتراح حل التميز

 إبداء رأي

 (: يوضّح الموارد المنهجية لميدان فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي32جدول رقم )

حضورها مع  ة ارتأيت تقديم بعض الحصص التي تم  قييم للموارد المنهجي  وقبل الخوض في معايير الت  
من خلال حضورنا في القسم، في ميدا  فهم المنطوق والت عبير الش فوي ا تسجليه الأخذ بالملاحظات التي تم  

 الية:تم  تسجيل الملاحظات الت  دريس وقد وطريقة الت  
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 ة الأم: ة الانطلّقيّ مة الوضعيّ م المعلّ ة تقدّ في المرحلة الانطلّقيّ مرحلة الانطلّق:  -1
 عبة لا يكو  إلا  بطرق ملتوية، لكن  ب المواقف الص  جاح في الحياة وتجن  الن   ض أ   عقد يعتقد الب

نا سلوك حسن، وتغير   كنا بكل  ف على تمس  اس واحترامهم متوق  الن   جاح والفشل وكذلك حب  الن   الحقيقة أ   
من  والعادات الخاطئة التي انتشرت وصارت جزء  لوكات لا، فما هي الس  للأفضل حتما ينبع من داخلنا أو  

هوض من كبواتنا والت حرر وكيف للفرد أ  يهذ ب نفسه؟ وما هو الس بيل للن   ،؟حياتنا وما هي آثارها الس لبي ة
 من فشلنا؟

ة الأم، يجيبو  عن الأسئلة انطلاقا من نطلاقي  ة الامي الوضعي  مة على المتعل  وبعد إلقاء المعل  
 ة مشكلة يبحثو  عن إجابات لها.الي تجعلهم في وضعي  ة، وبالت  مكتسباتهم القبلي  

 ل: واصلي الأوّ التّ  مرينالتّ 
ص المسموع، حد دت المعل مة الأهداف الت عليمي ة ة، وعنوا  الن  المقطع وعنوا  الحص  فبعد كتابة 

 حصة ميدا  فهم المنطوق والت عبير الش فوي، وهي:المتوخ اة من 
 كتبت المعل مة عنوا  الن ص المنطوق على السبورة.-
ث وتطلب منهم توق ع ما يحمله النص من أحداص، من المتعل مي قراءة عنوا  الن   ةطلب المعل مت -

ووقائع من خيالهم وما يتوقعو  حدوثه انطلاقا من المفردات المفتاحية للنص، وللإشارة إ  الن ص المسموع لا 
ا موجود في دليل المعل م فقط.  يوجد في الكتاب المدرسي، إنّ 

 عليق عليها.والت  بورة الص ورة بعد تعليقها على الس  تطلب منهم مشاهدة مشهد  -0
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 ص المنطوق.لي للن  ل الت سميع الأو  : ويمث  انيواصلي الثّ مرين التّ التّ 

 
 (:32الصّورة التّوضيحية رقم )

نغيم، تقوم بطرح أسئلة الفهم بعد القراءة المتأن ية والس ليمة للمعل مة، مع مراعاة أسلوب الوقف، والت  
 الن صي.
 ص؟أ: ما موضوع الن   -
داقة ث عنه الكاتب هو الص  ص الذي يتحد  موضوع الن   :2تداقة، ص هو الص  موضوع الن   :1ت -

 .عاو  بي الأصدقاءداقة والت  الص   :3توالألفة بي الأصدقاء والأحباب، 
 لابأس بها.مي على تحديد موضوع الن ص نلاحظ أ  قدرة المتعل  

 حسب ما جاء في الن ص؟  داقةأ: ما هي الص  
: يخبنا الكاتب في الن ص أ  الص داقة هي ذلك ال تعاو  بي الأصدقاء، والتي تقوم على 2ت

 الأخلاق الفاضلة.
 داقة هم الأصدقاء في المدرسة.: الص  0ت
 داقة هي الألفة بي الأصدقاء في المدرسة وغيرها من الأماكن وهم المخلصو  لنا.: الص  1ت

ابة الصحيحة: أصدقاؤك هم من يلازمونك في: وقت الرخاء، وقت أ: اختر الإج
 البهجة، في كل الحالات.

 الحالات. : في كلّ لاميذ كانت إجاباتهم هيالت   كل  
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 التّمرين التّواصلي الثاّلث:
وفي هذه المرحلة تقوم المعل مة بالت سميع الث اني للن ص المنطوق، بنفس الط ريقة الأولى، لكن هذه المر ة 

هو تحصيل الوعي الس معي والمفهومي لموضوع الن ص المنطوق، حت يستطيع الس معية الهدف من القراءة 
 المتعل م الإجابة عن أسئلة الفهم.

 .أخرى متضادة معها في المعنى؟بكلمة  الألفة"أ: عب  عن كلمة "
 .كلمة الألفة هو: الكره  : ضد  2ت
 .بتعاد: الا0ت
 .فريق: الت  1ت

 فريق.معاني الكره والحقد والاحتقا  والت   كلمة الألفة هي كل    د، أحسنتم إذ ، ضد  جي   أ:

 داقة منذ الص غر كتب لها البقاء(.ما رأيك في قول الكاتب )إذا انعقدت الص   ب:
 غر مع زملائنا.ة هي ما نجدها منذ الص  داقة الحقيقي  الص   إ   نعم،  :1ت
 غر، فيمكن أ  يكو  لك صديق وفي في سن  ة ليس شرطا أ  تنعقد منذ الص  داقة الحقيقي  الص   :2ت

 الكب.
، فيمكن لصداقة الصغر أ  لا تنجح، فلا يمكننا أ  نحكم (2)ت: نعم، زميلي على حق 1ت

ت على دة هي ما انعقداقة الحقيقي  الص   غر فقط، بل إ   انعقدت منذ الص  بنجاح الصداقة أو فشلها إذا 
 الأخلاق الفاضلة.
المتعل م يحاجج ولا يكتفي برأي الكاتب فقط، بل يقد م حججا منطقي ة نابعة من واقعه  نلاحظ أ   

 المعيش.
 هات دليلك على ذلك من الن ص. ة؟داقة الحق  ت نتائج الص  تجل   مفيمع: 

نتائج الص داقة الحق ة في ملازمتهم لنا في الس راء والض راء، وإدخال البهجة والس رور ونجد فيهم تجل ت  :1ت
 .مساعدة وأمانة وتسلية

 دق.ة في إمدادنا بيد المساعدة، ونجد فيهم الأمانة والص  داقة الحق  تتجل ى الص   :2ت
 ا؟ عمل تقوم به صديقا حقيقي   هل تعتب من يوافقك ويشج عك على كل   أ:

 ليس كل صديق يشجعنا على كل عمل هو صديق حقيقي.  :1ت



  الفصل الرابع:                  تنمية ملكة التّواصل عند المتعلّم )دراسة ميدانيّة(
 

 

293 

 أ: كيف ذلك؟
الص ديق الذي يشج عنا على كل  عمل نقوم به ليس صديقا حقيقي ا، لأنه هنالك تصرفات ليست  :2ت

 مفيدة لنا وا  شجعنا عليها يصبح صديقا خائنا.
ة واستخدام ة المنطقي  اء الحج  كل، حيث أدركوا موضع إبدمي على هذا الش  توالت إجابات المتعل  

 ة.المشكلة الت عليمي   رأيهم الخاص في حل  
 التّمرين التّواصلي الرّابع: 

مو  بإعادة تلخيص محتوى ص المنطوق، من خلاله يقوم المتعل  الن   أجرأةى بمرحلة هذه المرحلة تسم  
ة وسرد أحداثه وإغناء الحص   ،ص وقيمهة للن  ا، مع مراعاة الأفكار الأساسي  ص بأسلوبهم الخاص شفوي  الن  

 بالحوار الفع ال.
بعض ص المنطوق بأسلوبهم الخاص، وقد سج لنا مو  برفع أصابعهم لكي يعيد تلخيص الن  قام المتعل  

 مي وهي كالآتي: ة للمتعل  واصلي  الإنتاجات الت  
التي تأتي منذ تي يكتب لها البقاء هي الصداقة ال  تي تكو  بي الأصدقاء، و داقة هي ال  الص   :1ت

 غر، وعلينا أ  نحب أصدقاءنا ولا نخدعهم. الص  
 أ: حسن. تلميذ آخر.

ديق هو من يرشدك إلى طريق غر، والص  الص داقة الحق ة هي التي تكو  بي الأصدقاء منذ الص  : 2ت
طأ أصدقاء أوفياء، ومخلصي ال ذين يحسنو  إلينا وإ  وقعنا في الخالخير والحق، لذلك علينا أ  نختار 

 نصحونا.
 ة تخل لها مجموعة من الت عث رات نجملها في الن قاط الت الية: وبعض الإنتاجات الش فوي  

 ر النطق.ث  عمي، نتيجة الخجل وتالتأتأة والفأفأة، لدى بعض المتعل   -
 عبير.غوية على الت  القدرة الل  الن سيا ، وضعف  -
 المستخدم. الل غويصيد ضعف الر   -
 القدرة على الت لخيص. عدم -

ص المنطوق، عليها الن   بوية التي ينص  الت لخيص يطلب المعل م من المتعل مي استخراج القيم التر  وبعد 
 مو  وسجلوها على السبورة.القيم التي استخرجها المتعل   تسجيل أهم   وتم  

 الص داقة الحقيقي ة هي ما ب نيت على الأخلاق الفاضلة. -
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 من تجده إلى جانبك وقت الض يق.الص ديق الوفي  هو  -
 علينا اختيار الأصدقاء المخلصي. -

 : إنتاج شفوي:2ةالحصّ 

 مشهد مصوّر. ة:عليميّ الوسيلة التّ 

 فوي تأتي حصّة الإنتاج الشّفوي.عبير الشّ بعد ميدان فهم المنطوق والتّ 

 ة:عليميّ الأهداف التّ 

 م ماد ة الحديث الذي سيقد مه.نظ  ي -

رعة، مع استخدام الإيماءات والألفاظ بة، الس  وت المناسب: الحجم، الن  باستخدام الص  ث بطلاقة يتحد   -
 الواضحة.

 حكما على ما يشاهده. ويصدر ،ة مختلفةمه من صيغ وأساليب ومفاهيم لغوي  يستخدم ما تعل   -

 د، )الإصغاء، عدم المقاطعة، أخذ الكلمة(.حدث الجي  يراعي عادات الاستماع والت   -

 أشاهد وأعبّر.ل: واصلي الأوّ مرين التّ التّ 

ق على عبير عن المشهد الذي يعل  يطلب المعل م من رؤساء الأفواج بالت نسيق مع أعضاء مجموعاتهم للت  
 .28، ومن الكتاب المدرسي صعبير الحر  بورة، عن طريق الت  الس  

 

 (30( من الكتاب المدرسي )ص33الصورة رقم )
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ل في المشهد، أم  فكير والت  عليمي وأعطت لهم مهلة للت  مي ملاحظة المشهد الت  مة من المتعل  طلبت المعل  
 وتستمع إلى بعض الت عبيرات من بينها: 

 ا ثا  عن اقتراب الاختبارات لكي يراجعد مع صديقه رضا أمام باب المدرسة ويتحد  يقف محم   -
 روس.د  ال

محتاج  االز ميلا  أم باب المدرسة يتبادلا  أطراف الحديث بخصوص مساعدة صديق لهم يقف -
 من أجل تقديم له يد المساعدة. لقوت عيشه ولباسه، 
 ثانيا: دراسة الصّيغة:

 ة: ميّ يعلالأهداف التّ 
 ة.واصليّ ة التّ يغة )لذلك( بما يستجيب للوضعيّ يستعمل الصّ  -
 المتعلّم شفوياّ صيغا وتراكيب في جمل بسيطة من إنشاءه محاكيا نمطا. يوظّف -

 :يغة "لذلك": توظيف الصّ 2واصلي شاط التّ النّ 

 الية:بعد قراءة الفقرة الت   "لذلك"يغة مة الص  تقدم المعل  

أي ها الت لميذ، هم رفاقك وأعوانك، يلازمونك في الس راء والض راء، ويدخلو  عليك الس رور، تجد  أصدقاؤك"
 ."عليك أ  تختارهم من المخلصيلذلك  ا وأمينا،فيهم مساعدا ومسلي  

 ون؟ فتسأل المعلمة: من هم الأصدقاء الحقيقيّ 

 يقفو  إلى جانبك في الس راء والض راء،الأصدقاء الذين (: 2)ت، الرفاق(: 1)ت تراوحت الإجابات بي:
ولذلك علينا اختيارهم من المخلصي و  هم من تجدهم في الس راء والض راء الأصدقاء الحقيقي  (: 3)ت

 والأوفياء.

 مع: ماذا استعملنا للربط بي الجملتي؟ 

 .مت: استعملنا "لذلك"

 ؟ لذلك، أحسنت، علام تدل  كلمة جيدمع: 

 : تدل على الإتيا  بالدليل.0التبير، ت: تدل على 2مت

 مع: حسن، أيضا.
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 مت: تدل  على التعليل.

عليل بط بي جملتي لكي نقوم بالت  عليل، فتفيدنا للر  على الت   تدل   لذلك""د، أحسنت، إذ  كلمة مع: جي  
 .بي الجملة الأولى والث انية

 الحصّة الثاّلثة: 

 قصير.ر/ فيديو فوي: مشهد مصوّ الشّ  نتاجالإ

 ة: يمعلّ تّ الأهداف ال

عرضا شفوي ا )سردي ا( بحيث يرك ز على موضوع واحد )الت عامل مع الز ميل المصاب(، ي ضم ن يقد م المتعل م  -
 .حديثه تفصيلات وأمثلة، يستخدم أساليب لنقل المعلومات: الس بب والن تيجة

 د.ث الجي  حد  يراعي عادات الاستماع والت   -
 النّص المنطوق.فكار ة وأربويّ ذكير بالقيم التّ التّواصلي الأوّل: التّ  التّمرين

مي أفكار ة ليستذكر بها المتعل  في هذا الت مرين الت واصلي يهتم  المعل م بطرح الأسئلة والأفكار العام  
 ابق.ص المنطوق الس  الن  

 .ماتها؟داقة؟ وما هي مقو  مع: ماهي الص  
سامح والأخلاق ماتها هي أ  تبنى على الإخاء والت  الص داقة هي الألفة بي الأصدقاء، ومقو   مت:

 الفاضلة. كانت معظم إجابات المتعل مي صحيحة.
 

 التّواصلي الثاّني: إنتاج خطاب شفوي مماثل:  مرينالتّ 
ة ومن سندات جديدة ودال  إنتاج خطاب شفوي مماثل من خلال وضعيات يتضم ن الت مرين الت واصلي الث اني 

 متنو عة.
 .ميل ومساعدته وقت الحاجةة الز  ر ن مؤاز إنتاج خطاب شفوي يتضم  ة: المهمّ  -
 ر.مشهد مصو   ند:السّ  -

 
 .13من الكتاب المدرسي ص (34صورة رقم )
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  .العمل في مجموعات صيغة العمل: -
ة من المدرسة مد   ب له كسرا في ذراعه فاضطر للغياب عنض زميلك لحادث سب  تعر  عليمة: التّ  -

 من، صف كيف استقبلتموه، وكيف تعاملتم معه.الز  
 قي الأفواج.ا مع منسّ لمنتوج شفويّ عرض ا -

 منحلنا من أجل فوي، لذلك تدخ  ة الإنتاج الش  تعليمي  ال في فع   جد  موعات المجنلاحظ أ   العمل في 
 بي شخصي.ا ثنائي   واريكو  الحأو  ،افردي   سواء أكا  اا شفوي  من أ  ينتج نص   متعل م الفرصة لكل  

  .تم  تسجيلهاعابير التي الت   بعض من نّاذجوهذه 
 :1إنتاج شفوي

 نموذج أ: )إنتاج شفوي ثنائي(.
ا التقيا في ض صديقنا في المدرسة إلى حادث مرور بسيط أصابه بكسر على مستوى اليد، فلم  تعر  

 باح أمام المدرسة، تفاجئنا لما وقع له، فسألته: الص  
 بها يدك؟ صباح الخير يا صديقي، كيف حالك، وما: 2مت
صباح الخير صديقي، أنا بخير والحمد لله، وقع لي حادث بسيط في المنزل، حيث سقطت : 0مت

 من أعلى الدرج، فانكسر هذا الجزء العلوي من يدي، الحمد لله على كل حال.
انتبه على سلامة صحتك، يا إلهي، الحمد لله على سلامتك صديقي العزيز، في المرة القادمة : 2مت

 وسأساعدك في كتابة الدروس التي لم تحضرها الأسبوع الماضي، وسأشرحها لك.
 لك كثيرا.  شكرا صديقي العزيز، أنا ممت  : 0مت

 فردي. :2إنتاج شفوي
مادة ا أتى ويده ملفوفة بالض  روس الأسبوع الماضي، فلم  غاب عن المجيء زميلنا بالقسم لحضور الد  

ث بسيط أثناء لعبه ه تعر ض لحادمادة، فأخبنا أن  يده بالض   وهرعنا له، وسألناه عن سبب لف  تفاجئنا 
منا له يد المساعدة بخصوص الد روس الغائب عنها، ووعدناه بأ  نساعده ، فقد  الحي   ديقةبالأرجوحة في ح

 على فهمها.
 جيد أحسنتم. تعبير آخر.مع: 

 : فردي33إنتاج شفوي 
ه وقع له حادث أثناء مساعدة أبيه مت: رأيت صديقي، و و و هو أمام باب المدرسة، مجروحا، لأن  

 .على ذبح كبش العيد...
 أحسنت، أكمل.مع: 
 و و و أ أ أ.  مت:
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واصل مهارات الت   واصلي، نتيجة ضعفم يفتقد القدرة على إكمال إنتاجه الت  المتعل   نلاحظ أ   
 الش فوي الفع ال لديه.

 إعادة السّرد للنّص المنطوق. الث:واصلي الثّ مرين التّ التّ  -

 ميل عن فكرة غير صائبة.ن إقناع الزّ ة: إنتاج خطاب شفوي يتضمّ المهمّ 

 .المدرسيكتاب ال، من 28ا، صأنتج شفوي  السند: 

ة مباراة كرة القدم للفريق الوطني الخاصّ ب عن المدرسة مساءً، ليشاهد ه سيتغيّ "أخبرك زميلك بأنّ 
ك نهرته ضك لتفعل مثله، لكنّ ه كان مريضا، حرّ مة بأنّ ج لدى المعلّ ات كأس إفريقيا، وسيتحجّ بتصفيّ 

 .بكثير من المباراة" راسة أهمّ الدّ  ا، وبأنّ حبل الكذب قصير جدّ  وأخبرته بأنّ 

 ات.العمل في ثنائي  صيغة العمل: 

 .نيعالش   حك لزملائك كيف أقنعته بالعدول عن هذا الأمرا  عليمة: التّ 

 ة: مين على إنجاز المهمّ مساعدة المتعلّ 

 طلوب.ند مع تحديد المالقراءة الواعية للس   -

 ند.واستخراج الأفكار الواردة في الس   )لذلك(ة بالجزئية تطرح أسئلة الغاية منها توظيف الص يغة الخاص   -

 ب من المدرسة؟ ما المطلوب منه فعله؟ هر  ما حيلة صديقك للت  

 ما المقصود من عبارة: )حر ضك(، )نهرته(؟

 يد العو  وحفظ أسراره؟ ديق نحو صديقه مد  أليس من واجب الص  

 دت حي نهرته؟ضك، وبماذا رد  ماذا قال حي حر  

 ا: عرض المنتوج شفويّ 

 ل: فوي الأوّ المنتوج الشّ 
ولن يأتي في أن ه سيقوم بمشاهدة مباراة كرة القدم للفريق الوطني الجزائري،  أخبني صديقي معتز   :1ت

الكذب  نيع، وأقنعته أ   ج بمرضه، فنهيته عن هذا الفعل الش  مة ويتحج  المساء للد راسة، وسيكذب للمعل  
فعل هذا، مة وسيخو  ثقة والديه، فندم عن ه بهذا الفعل سوف يخو  المعل  حرام، وكبيرة من الكبائر، وأن  

 ه سيأتي في المساء.ووعدني أن  
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ه أصيب بوعكة ج بأن  وسوف يتحج  ة زميلي في القسم يريد أ  يخفي حقيقة غيابه في الحص ة المسائي  : 2ت
مة وأ  الكذب كبيرة من الكبائر التي حرمها الله علينا نيع وأ  لا يخدع المعل  ة، نهيته عن هذا الفعل الش  صحي  

 ه أ  يواظب على الحضور لأ  طلب العلم أهم من المباراة.ونهانا عن فعلها، وعلي
 مة، منعته لأ   : زميلي، أ أ أ يرد أ  ... يشاهد حصة التلفزيو ، ومباراة القدم، ويكذب على المعل  1ت

 الكذب حرام.
 في بداية الس نة الدراسي ة. كانت هذه بعض الإنتاجات الش فوي ة ال تي سج لناها 

 : -)التقييم القبلي( -الإنتاج الشّفوي للوضعيّات التّواصليّةتقييم وتحليل ثانيا: 

 ة فهم المنطوق والتّعبير الشفوي:موارد منهجيّة لتعليميّ /1

 ة: معايير منهجيّ -1-1

 المؤشر  المعيار

 

 الوجاهة

 

 الاستهلّل

 وضعيّة الجسم

 مستوى الصوت

 عرض الفكرة البناء 

 استخدام جمل تامة المعنى

 توظيف التراكيب والصيغ

 التمثل الصحيح للمعنى

 احترام الجانب المنهجي

 عدم التناقض الانسجام

 استغلّل السّندات التّوضيحيّة

 تلّؤم الأفكار مع الموضوع
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 اقتراح حل التميز

 إبداء رأي

 ة: معايير لغويّ -1-2

 المؤشّرات                  المعايير  

 يحترم التّعليمة في إنجاز الخطاب        تلقي وفهم الخطاب

 يستعمل معجما مناسبا للمطلوب

احترام مخارج الحروف، تغيير النطق حسب  سلّمة النطق 
 الدلالة

 من الناحية الأسلوبية      سلّمة اللغة 

 احترام القواعد اللغويةّ     

 توافق ملّمح الوجه مع الدّلالة الخطابيّة     تناغم الحركات

 يوظف أفعال القول )الكلّم(      يستعمل الحجاج 

 يبرهن على ما يقول    

 .فويمنهجيّة لتعليميّة فهم المنطوق والتّعبير الشّ الموارد ال (: يوضّح33جدول رقم )
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 تحليل نتائج المتعلّمين: / 2

 معيار الوجاهة:-2-1

 القبلي: المستوى - أ

 في المستوى القبلي. معيار الوجاهة(: يوضّح النتائج المحققة في 34جدول رقم )
 

 
 .في المستوى القبلي سب المحقّقة في معيار الوجاهة(: يوضح النّ 31الرسم البياني رقم )

عدم على  ( وهي نسبة تدل  %15.12المحق قة في هذا المعيار لدى العينة ) الإجمالية بلغت الن تائج 
في المستوى ا يعني عدم قدرتهم على تحقيق هذا المعيار د، مم  نة لهذا المعيار بشكل جي  ي العي  ك متعلم  تمل  

مة يستهل بها م على إنتاج مقد  ذي يعنى بمدى قدرة المتعل  ال   الاستهلّلر هذا المعيار مؤش   ، ويضم  المقبول
مهيد للمعلومات ولوضعي ة الإنتاج قديم والت  واصل، من حيث الت  ة الت  فوي ملائمة مع وضعي  حديثه الش  

 كهوهي نسبة تعكس عدم القدرة على تمل  ( %41.53ر )ك هذا المؤش  قد بلغت نسبة تمل  و  ،الش فوي
ا من خلال ا مهم  والذي يعد  مؤشرا منهجي   ة الجسموضعيّ ك مؤش ر د، بينما بلغت نسبة تمل  بتقدير جي  
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 مستوى الصوت وضعية الجسم الاستهلال

 مستوى التملك

 مستوى عدم التملك

 مستوى عدم التّحكم مستوى التّحكم المؤشر المعيار

 النسبة المئوية العدد النّسبة المئويةّ العدد

 

 الوجاهة

 

 %32.33 33 %41.53 22 الاستهلّل

 %31.33 12 %32.03 43 وضعيّة الجسم

 %35.51 32 %34.42 23 مستوى الصوت
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 كحيث بلغت نسبة الت مل   ،فوية جسمه المناسبة لموقف الإنتاج الش  اذ وضعي  م لاتخ  استجابة المتعل  
الوقوف ن القدرة على  ذي يتضم  ر، وال  م لهذا المؤش  ك المتعل  ى تمل  مد( وهي نسبة تعكس 65.86%)

، حيث سج لت الد راسة م وزملائه من المتعل ميظر ورفع الرأس للمعل  ليم لوضعية الجسم، وتوجيه الن  الس  
ذين لم يحصلوا على نسبة تمل ك هذا المعيار في عدم القدرة على مي ال  بعض الملاحظات لبعض المتعل  
ة إبراز ملامح الوجه المناسبة لوضعي  في عدم القدرة أيضا على فوي، و الش  المواجهة والقدرة على الإنتاج 

مي على الإلقاء ل عدم قدرة المتعل  %( وهي نسبة تمث  11.15وت )ر مستوى الص  ا مؤش  الت واصل، أم  
مهم وزملائهم، إضافة إلى عبير ارتجالا أمام معل  ومسموع، نتيجة الخجل وعدم القدرة على الت  بصوت واضح 

 د.فوي الجي  عبير الش  افتقارهم إلى أسس الت  
نوا من الن جاح في نة لم يتمك  مي العي  أغلب متعل   البياني أعلاه أ    لر سمحيث تبز الن تائج المدو نة في ا 

ة بعض الن صوص تيفوي ة الآة الجسم، وتعكس الوضعي ة الش  الن جاح في مؤش ر وضعي  معيار الوجاهة باستثناء 
 ة الت الية: ماذج الت واصلي  ل لذلك من خلال الن  ونّث   ،معيار الوجاهة نمو  عة التي استغنى فيها المتعل  الش فوي  
  (:1)نموذج إنتاج شفوي رقم  -

أن ه سيقوم بمشاهدة مباراة كرة القدم للفريق الوطني الجزائري،  في الصباح زميلي في الدراسةأخبني "
، وسيكذب للمعل مة ويتحج ج بمرضه، فنهيته عن هذا الفعل الش نيع، ه لا يمكنه القدوم للد راسة في المساءأن  و 

والديه، فندم وأقنعته أ   الكذب حرام، وكبيرة من الكبائر، وأن ه بهذا الفعل سوف يخو  المعل مة وسيخو  ثقة 
 ."عن فعل هذا، ووعدني أن ه سيأتي في المساء

مع الخب حدوث مة يذكر فيها وقائع م قد استهل إنتاجه بمقد  المتعل   فوي هنا أ   ص الش  الن   يتبي  من
 .ل المعنى المطلوب يحص  ترتيب الأحداث والاستهلال بها حت  

ة التلفزيو ، ومباراة أ  ... يشاهد حص   يدير و زميلي، أ أ أ قام "(: 2)نموذج إنتاج شفوي رقم  -
 ."القدم، ويكذب على المعل مة، منعته لأ   الكذب حرام

الي نتج عنه عدم وضوح المعنى، ويعود وبالت  ر عنصر الاستهلال ة عدم توف  فوي  ة الش  تعكس الوضعي  
ات تعبير الإنتاج تقني  ر مي إلى عدم توف  م وغيره من المتعل  المعيار عند هذا المتعل  هذا سبب الفشل في 

 طبيعة مة تبي  م إلى ضرورة الاستهلال بمقد  م لا يقوم بتنبيه المتعل  المعل   فوي في المنهاج، إضافة إلى أ   الش  
 ي المرسل إليه من تأويل المعنى.وتمك إليه والموضوع المتحد ث عنه، المرسل والمرسل
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 المستوى البعدي: - ب

 .البعدي(: يوضّح النتائج المحققة في معيار الوجاهة في المستوى 35جدول رقم )
 

 
 سب المحقّقة في معيار الوجاهة في المستوى البعدي.(: يوضح النّ 32الرسم البياني رقم )

عيار ملك لمنالك تحسن ملحوظ في نسب الت  ه هتائج أن  فكما توضح الن  سبة للمستوى البعدي ا بالن  أم  
نمية دريب والت  التي تعتمد الت  دريس المعتمدة ات الت  مقارنة بالمستوى القبلي، وهذا راجع لأساسي  الوجاهة 
ي أ  ينم   يريدم لا نة الدراسية، حي كا  المتعل  م، على غرار ما كا  سائدا في بداية الس  ي للمتعل  التواصلي  

غوي الوظيفي من صيد الل  وضعف الر   ،من جهة فوي بدافع الخجلواصل الش  عبير والت  قدراته المهارية في الت  
فوي، وعليه ية استراتيجيات الت واصل الش  م وعدم معرفته ووعيه بأهم  المعل   جهة أخرى، أمام ضعف تكوين

( %65.86) وضعية الجسمونسبة تمل ك مؤشر  ،%(82.20) الاستهلّلر ك مؤش  بلغت نسبة تمل  
تسجيله في  نا ملحوظا مقارنة بما تم  سب أعلاه تحس  ح الن  أي توض   ،(%20.12) وتمستوى الصّ و

سب ، فقد كانت الن  معيار الوجاهةرات ك مؤش  نوا من تمل  مي الذين لم يتمك  المتعل   االمستوى القبلي، أم  
 تسجيلها:  ة التي تم  فوي  الإنتاجات الش   نّاذج من ل لذلك من خلال بعضمنخفضة نوعا ما. ونّث  
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 %31.33 12 %51.12 33 الاستهلّل

 %12.33 1 %32.03 51 وضعيّة الجسم

مستوى 
 وتالصّ 

42 12.41% 13 21.52% 
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 :(1) رقم شفوي إنتاج نموذج -
ى الإنسا  أ  يكو  جاهدا لالله تعالى بها على الإنسا ، لذلك ع عم التي من  حة من أعظم الن  الص  "

بية وتوفير الط   ياضة وإجراء الفحوصاتحية وممارسة الر  غذية الص  للحفاظ على صحته، وذلك من خلال الت  
ى الإنسا  أ  يحافظ على نفسه من الأمراض  ائمة، كما يجب علظافة الد  وم والن  احة والن  قسط مهم من الر  

 .ي إلى الإرهاق والفشل"دخي الذي يؤد  ات والت  ر  د  عب، وتجنب ما يظهرها كالمخت  الع والعطش و كالجو 
يدة، فقد اعتب الجوع والعطش مرضا، كما م لا يفرق بي الأمراض والعادات الس  نلاحظ هنا أ  المتعل  

حة الحفاظ على الص   ، وجعل من موضوعمبرع بالدّ التّ فوي الحقيقي وهو ص الش  ه ابتعد عن مضمو  الن  أن  
 فوي.هو البارز في إنتاجه الش  

 :(2)نموذج إنتاج شفوي رقم  -
ذ الكثير من الأرواح والمرضى الذين هم عمل إنساني نبيل، يساهم في إنقاه م في جوهر بع بالد  الت  "

 ".ةدة صحي  ليعيشوا وينعموا حياة جي   ،ممن الد   بحاجة إلى هذه القطرات
قصيرا، حيث أ   عبارات الاستهلال  إنتاجا كا أن ه  أ   المتعل م من خلال هذا الإنتاج  نلاحظ

 ه كا  سريعا في طبيعة الإلقاء.منعدمة، كما أن  
 :(3)نموذج إنتاج شفوي رقم  -

يض ما خسروه و عهم يمكنهم تعاء بعد تب  فالأصح   ،ية كبيرة في إنقاذ أرواح المصابيأهم  م بع بالد  للت  "
زم أ  نستغل عافيتنا ه من اللا  ن القانوني، كما أن   من بلغ الس  ع إلا  ولا يسمحوا لجميع الناس التب   من دم

رضى فقر  من المتبعي، ويحتاج منهم الحصول على هذا السائل الغالي إلا  كلمساعدة المرضى الذين لا يم
ه عمل مثل أن  بع بالدم زنا على الت  تحف  ة أسباب إلى الإمداد بهذا السائل الحيوي بانتظام، وهناك عد  م، الد  

صدقة وزكاة على ديننا الحنيف، لذا يلزم  يعجّ ه ع، كما أن  ة المتب  على صح  ضر  إنساني كبير ولا يمثل أي  
صلى الله على جميع الأصحاء القادرين على التبع أ  لا يحرموا من هم بحاجة  إليه، فقد صدق رسول الله 

 صدقة فصلة".المسكي صدقة وعلى ذي الر حم اثنتا   "الصدقة على عليه وسلم:
أ   المتعل م لم يحصل على تمل ك مؤش ر الاستهلال، من  ،(2)موذج الشفوي رقم الن   مننلاحظ 

، إضافة إلى بعض الأخطاء التي وقع فيها مثل فوي قصيرا جداحيث كا  إنتاجه الش  مة وعرض وخاتمة، مقد  
ياق الكلامي ة مثل استعمال مفردات غير مناسبة للس  الأخطاء الأسلوبي  إلى بالإضافة  ،()ضر، عوض ضرر

 يعجّ كما أن ه م )ع بالد  ب  في قوله عن الت   )تعجّ(ا تعطي نفس المعنى، مثل استعمال لفظة غم من أنه  على الر  
 (.صدقة وزكاة على ديننا الحنيف
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 معيار البناء: -2-2
  المستوى القبلي:-أ

 مستوى عدم التّحكّم التّحكم مستوى المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %20.31  11 %13.32  41 (1المؤشّر )
 %44.22 23 %55.11 32 (2المؤشّر )
 %14.13 43 %25.23 15 (3المؤشر )
 %44.22  23     %55.11 32 (4المؤشر )
 %13.32 41 %20.31 11 (5المؤشر )

 .على المستوى القبلي تائج المحققة في معيار البناء(: يوضّح النّ 33جدول رقم )
 

 
 .قبليالبناء على المستوى ال سب المحقّقة في معيارح النّ (: يوضّ 33سم البياني رقم )الرّ 

المعيار ك المتعل مي لهذا وهي نسبة تعكس تمل   %(43.10)  البناءقة في معيار تائج المحق  بلغت الن  
عطلة دامت  م كا  فيالمتعل   حيث يرجع سبب الإخفاق إلى أ    ،%(53.21) في المقابل إخفاق نسبة

ساق غياب ونسيا  مفاهيم الات   ،ال هذه الفترةو رس طحصص الد   فينقطاع الاهذا عن  انجر   ،ة أشهرست  
جراءات الوقاية من فيروس كورونا، حيث لإة واستجاب حياء الوضع الص  كما سبق وأ  أشرنا جر   ،غويالل  

ط تعكس عدم قدرة وهي نسبة دو  المتوس   ،(41.5%) عرض الفكرةر ك في مؤش  مل  نسبة الت  بلغت 
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%( وهي نسبة ضعيفة 08ة )ام  م على عرض الفكرة سليمة، في حي بلغت نسبة استخدام الجمل الت  المتعل  
%( 88.22)، ونسبة غوي ةالعناصر الل   امةتم على الاستخدام الأمثل للجمل ا تعكس عدم قدرة المتعل  جد  
حيح مثل الص  م على الت  ل مدى قدرة المتعل  ط تمث  سبة فوق المتوس  وهي نحيح للمعنى ل الص  مث  ر الت  لمؤش  

احترام الجانب المنهجي ر ا مؤش  واصلي، أم  ما يسمع وما يقرأ، واستثماره في الإنتاج الت   الي فهمالت  بو  ،معنىلل
الوقف ر عناصر مة وعرض وخاتمة، إضافة إلى توف  احترام سلامة العرض من مقد  بمواضع  والذي يعنى

ك قدرته على تمل   ىس مدة التي تعكوت ورفعه وغيرها من الأمور المنهجي  نغيم وخفض الص  والاستمرار والت  
 ا.%( وهي نسبة ضعيفة جد  08.12فوي فقد بلغت )عبير الش  ة للت  الجوانب المنهجي  

لا يحسن من الكتاب المدرسي الية عليمي ة الت  ة الت  الوضعي   من خلالواصلي م في الإنتاج الت  فنجد المتعل  
 تي،واصلي الآحيح في الإنتاج الت  ل المعنى الص  من تمث   أيضا نولم يتمك   ،ة التي درسهاغوي  اكيب الل  توظيف التر  

 : الت الي من خلال الاستعانة بالس ند الت عليميل لذلك ونّث  
 السّند التّعليمي: 

 
2 

 ة: عليميّ التّ 

 
3 

من قود تنا في الحي بجمع الن  في شهر رمضا  المبارك قامت جمعي  " :(1رقم ) نموذج إنتاج شفوي -
ة وساعدتهم في نشر ة رمضا  على الفقراء والمحتاجي، فقمت بالانضمام إلى الجمعي  أجل توزيع قف  

                                                           
 .21كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي: صبن الصيد بورني سراب وآخرو :    - 2
 .  : صالمرجع نفسه - 3
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واشترينا به زيتا ودقيقا خب الإعلا ، من الجيرا  والأقارب، وفي الأخير جمعنا قدرا معتبا من المال 
 ."وبعض المواد الغذائية ووزعناها على الفقراء والمحتاجي

عرض الفكرة ر جاح في مؤش  ن من الن  فوي أعلاه قد تمك  م من خلال إنتاجه الش  المتعل   نلاحظ أ   
ة، حيث لم يحترم ر المنهجي  ن من مؤش  مك  ة المعنى، لكنه فشل في مستوى الت  ل المعنى وتقديم جمل تام  وتمث  

علامات الوقف على المستوى الش فوي، مة والعرض والخاتمة، و ل في المقد  واصلي المتمث  عناصر الإنتاج الت  
 حيث كا  تعبيره سريعا نوعا ما. 

، بجمع المال وذلك لمساعدة المحتاجي والفقراء، قام جمعية الحي  " :(2رقم ) نموذج إنتاج شفوي -
  ."ةة الخيري  أبي ودخلت الجمعي   تعوإعطائهم الأكل والشرب، و و و قن  

كر، حيث لم يستطع ابقة الذ  ات الس  المؤشر   فوي غياب لكل  الش   ا الإنتاجذنلاحظ من خلال ه
ر وجود هذا الض عف من خلال عدم ونفس   ة المعنى،ل المعنى بشكل صحيح، وإنتاج جمل تام  جاح في تمث  الن  

م ه لا يعيره الاهتمام الكافي، حيث لا يزال تفكير المعل  ية الت واصل الش فوي، إضافة إلى أن  وعي المعل م بأهم  
ضافة إلى أهم ية الت عبير بالإة، عل م على القراءة والت مك ن من القواعد الن حوي  رورة تدريب المتا حول ضمنصب  

راسة من خلال الد  مي ح أحد المعل  ، حيث وض  بمثل الأهم يةفوي عبير الش  توجيه الاهتمام للت  الكتابي، دونّا 
ة، هذا نتيجة م لا يمتحن فيه في نهاية الس نة الدراسي  المتعل   فوي مضيعة للوقت لأ   الإنتاج الش   إلى أ   ة الميداني  

د في المدارس العليا للأساتذة والجامعات، إضافة إلى مشكل تعد  مي تكوين المعل   قص الذي يعتريالن  
 الت خص صات الجامعي ة الغير مؤه لة للت دريس كمعل م لغة عربي ة.

 المستوى البعدي: - ب
 

 مستوى عدم التّحكّم ممستوى التّحكّ  المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %13.34  3 %20.35 52 (1المؤشّر )
 %20.31 11 %13.32 41 (2المؤشّر )
 %33.34 35 %30.35 23 (3المؤشر )

 %21.52  13     %12.41 42 (4المؤشر )
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 %42.21 22 %51.12 33 (5المؤشر )

 قة في معيار البناء على المستوى البعدي.تائج المحقّ (: يوضّح النّ 31جدول رقم )
 

 
 .   البناء على المستوى البعدي النّسب المحقّقة في معيارح (: يوضّ 34سم البياني رقم )الرّ 

 (33)رقم  ررات ما عدا المؤش  ؤش  مستوى المك م في المستوى البعدي استطاع تمل  المتعل   نلاحظ أ   
إلى ( وهذا راجع %30.35)ط ك دو  المتوس  مل  يغ، حيث بلغت نسبة الت  اكيب والص  ق بـتوظيف التر  المتعل  
ة، فذهنه يقوم على مبدأ راسي  نة الد  اها طيلة الس  يغ التي تلق  اكيب والص  التر   يستطيع حفظ كل  م لا المتعل  أ   

 ا.ر عليها بعدد محدود جد  اكيب التي يتوف  الاختيار للتر  
 الي:موذج الت  ل لذلك من خلال الن  ونّث  

  (:1)نموذج إنتاج شفوي رقم  -
هاتنا وأجدادنا كثيرا وهذا الاحتلال الفرنسي مستعمرا لوطننا ما يزيد عن قر ، فقام بتعذيب أم   ظل"

 ب لهم جرحا عميقا على مستوى الجسد والإحساس.ما سب  
ة غير أن ه فشل في تفريق المجتمع الجزائري وكا  ذلك من خلال الكتاتيب وفتحه للمدارس الفرنسي   

 ة.ورة الجزائري  لث  لمولية هجات وزرع الفت ونظرة الش  د الل  د  بالجزائر، وكذلك استنادا لتع
ي لبعضهم بعضا وتعاونهم لم يذهب بل زاد متانة بقي المجتمع الجزائري متماسكا الجزائري   حب   ولأ    

 اعر:وها نحن اليوم ننعم بالحرية والوحدة الوطنية  وكلنا افتخار بأننا أبناء هذا الوطن لقول الش  
 ."عطرا       يناجيني ويأسرنيحبك فائض 
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ة، ة ولفظية وتركيبية ودلالي  قع في أخطاء نطقي  ي م لمالمتعل   فوي أ   موذج الش  نلاحظ من خلال هذا الن  
غير أن ه فشل في تفريق المجتمع الجزائري : "وقع تناقض من خلال قولهعلى مستوى عرض الفكرة ه إلا أن  

ة بالجزائر، وكذلك استنادا لتعد د الل هجات وزرع للمدارس الفرنسي  وكا  ذلك من خلال الكتاتيب وفتحه 
هذا م، ل المعنى لدى المتعل  ر تمث  ي إلى عدم حصول مؤش  ورة الجزائرية"، وهذا ما يؤد  مولية الث  الفت ونظرة الش  

 ة الفصيحة.غة العربي  الل   أساليب   علىمر  كيز والقراءة والمطالعة والت  راجع لقلة التر  
 معيار الانسجام:  -2-3
 المستوى القبلي: - أ

 مستوى عدم التّحكّم ممستوى التّحكّ  المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %20.31 11 %13.32 41 (1المؤشّر )
 %44.22 23 %55.11 32 (2المؤشّر )

 %14.13 43 %25.23 15 (3المؤشر )
 .قبلينسجام على المستوى القة في معيار الا(: يوضّح النتائج المحقّ 32جدول رقم )

 

 
 قبلي.   الانسجام على المستوى ال (: يوضّح النّسب المحقّقة في معيار35سم البياني رقم )الرّ 

ط تعكس مدى وهي نسبة فوق المتوس   (88.26%) الانسجامقة في معيار تائج المحق  بلغت الن  
وهي نسبة %( 13.32) نسبة ناقضالتّ عدم ر ن مؤش  مي من معيار الانسجام، حيث تضم  ن المتعل  تمك  

وقربها ة وبعدها عن الت عقيد ر، نتيجة وضوح الوضعي ات الت عليمي  مي من هذا المؤش  ن المتعل  ح مدى تمك  توض  
، بينما بلغت نسبة استغلال وينتجها من واقع المتعل م، ما يجعل المتعل م يستطيع الت مييز بي القضايا ويفهمها
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م على نتيجة عدم قدرة المتعل  %( 55.11)رت بـ ، قد  متوس طةة نسبة وضيحي  ندات الت  مي للس  المتعل  
تلّؤم الأفكار مع سبة لمؤش ر ا بالن  أم  غوي والمكتسبات القبلي ة التي يمتلكها، صيد الل  استغلالها في استثمار الر  

، وهذا ميالمتعل  ر لدى بعض ك هذا المؤش  وهي نسبة تعكس عدم تمل  %( 25.23)فقد بلغت  الموضوع
ندات طبيعة الموضوع المقترح، نتيجة الارتباك وعدم استغلال الس   مونها لا تلاؤمتي يقد  الأفكار ال   راجع لأ   

 وضيحية أحسن استغلال.ة والت  عليمي  الت  
باستغلال  ةعن وضعية تواصلي   يطلب من المتعل م الت عبيرالي الت  في الن موذج ففي الإنتاج الش فوي 

 ة مع تسجيل أحسن الت عابير وتسجيلها على الس بورة.باستغلال الس ندات الت وضيحي   )لأنّ(الص يغة 

 

 : سند توضيحي للتّعبير الشّفوي.(35) رقم صورة
     :31نموذج إنتاج شفوي رقم  -

الش اب الحافلة ورأى عجوزا مسكينا لم يستطيع الوقوف، فأعطاه مكانه، لذلك يجب أ   ركب
 .ذلك فيها حسنة لأنّ  ائزنساعد العج

 : 32نموذج إنتاج شفوي رقم  -
 مارس. 5عيدها يوم لأ   لأمي هدية ففرحت بها كثيرا تيفي عيد الأم اشترت أخ

يملك القدرة على الإنتاج، الناتج عن ضعف نلاحظ من خلال الإنتاجات السابقة أ  المتعلم لا 
وعدم الملائمة في تقدير ، وضيحيةندات الت  غوية على إنتاج المفردات، وضعف استغلال الس  القدرة الل  

 الأفكار وتوظيفها.
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 المستوى البعدي:  - ب

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %5.11 3 %03.13 54 (1المؤشّر )
 %11.24 13 %22.15 42 (2المؤشّر )
 %43.55 21 %53.44 31 (3المؤشر )

 قة في معيار الانسجام على المستوى البعدي.تائج المحقّ (: يوضّح النّ 30جدول رقم )
 

 
 .   على المستوى البعدي الانسجام (: يوضّح النّسب المحقّقة في معيار33سم البياني رقم )الرّ 

ة نظرا لتشب عه فوي  نت إنتاجاته الش  م تحس  سم البياني أ   المتعل  نلاحظ من خلال نتائج الجدول والر  
وما يتلق اه في حصص القراءة  لميدا  فهم  ،واصلية ذات العلاقة بي المواضيع المقترحةبالمفاهيم والمفردات الت  

ناقض بعدم التّ  قل المتعل  ؤشر الأو  المفي ك حيث بلغت نسبة الت مل   المكتوب، والن صوص المنطوقة،
المتعل ق  لثر الث اوالمؤش  ( %81.11بنسبة ) مع الموضوع بتلّؤم الأفكارالمتعل ق  نيوالث ا%( 81.22)

ابقة رات الس  ك نسب قليلة للمؤش  في مقابل عدم تمل   ،%(50.28)  بـاستغلّل السّندات التّوضيحيّة
 ل لذلك من خلال الن موذج الت واصلي الت الي: كر، ونّث  الذ  

  :(31)نموذج إنتاج شفوي رقم  -
 ( جويلية عيد الاستقلال.28اليوم ذكرى ) ام، إ   اليوم ليس كسائر الأي   إ   

أمامكم على  آقف هذا اليوم الذي تقشعر فيه الأبدا ، وتدمع له العيو ، ما استطعت أنا اليوم
 بفضل مليو  ونصف تراب وطننا الغالي، أتمتع أنا وأنتم بكل هذه الحرية، نتعلم مجانا نعالج مجانا...، إلا  
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الجبال، عانوا مختلف أنواع الفقر والبد والجوع  اعتطموامليو  شهيد، هؤلاء المجاهدين والشهداء الذي 
بخيراتها، لذلك علينا أ  تنتمع البلاد، و يق النصر  التعذيب، من أجل تحق آشدوكذلك سجنوا وتعر ضوا إلى 

نحافظ على هذا الوطن نفيس، ونساهم في تطويره وازدهاره رافعي علمه عاليا، بمجرد ما أنهيت كلمة وقف 
 ."الجميع يردد قسما بالنازلات الماحقات والد ماء الز اكيات الط اهرات

 من بينها: ة، ة كثيرة، وأخطاء نحوي  ولفظي  ة م وقع في أخطاء نطقي  المتعل   نلاحظ هنا أ   
 .آقف، اعتطموا، آشد، تنتمعالأخطاء النطقية: 

 أخطاء صرفية، كلمة في قوله )بمجرد ما أنهيت كلمة( والصحيح كلمتي 
خلو التركيب لأدوات في الحرك الإعرابية للتوابع من بينها جر المضاف إليه، و أخطاء نحوية: 

"من أجل تحقيق  النّصر " والأصح تحقيق  النّصرُ البلّد   قوله: من أجل   الربط، من بينها اللّم في
 للبلّد "

ة، على تناقضات دلالي   قة بعدم التناقض، حيث لم يحتو إنتاجهات المتعل  ه في المؤشر  لكن نلاحظ تفوق  
ور ندات والص  أحسن استغلال للسندات التوضيحية في الكتاب المدرسي والس   كما استطاع أ  يستغل  

ة تلاؤم الأفكار، ونرجع سبب نجاحه إلى تدر به على كيفي   جاح في مؤش رن من الن  كما تمك   اعمة،الد  
 واستغلالها أحسن استغلال.ة، استغلال الس ندات الت وضيحي  

 ز: مي  التّ معيار  -2-4
 المستوى القبلي: - أ

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %43.10 25 %53.20 33 (1المؤشّر )
 %81.03 47 %18.96 11 (2المؤشّر )

 .قبليقة في معيار التّميز في المستوى التائج المحقّ (: يوضّح النّ 43جدول رقم )
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 قبلي.   المستوى ال تميّز علىال (: يوضّح النّسب المحقّقة في معيار31الرّسم البياني رقم )

 
 ،(%53.20)بلغت  حلّ داء إبر مؤشّ ك نسبة تمل   سم البياني أ   من خلال الجدول والر   نلاحظ

اني أكب من ر الث  ك المؤش  نسبة تمل   حيث نلاحظ أ    ،(%18.96) رأي ر إبداءمؤشّ ك وبلغت نسبة تمل  
تقديم الحلول،  ة ما، بينما هو قادر علىه عاجز عن إبداء رأيه تجاه قضي  م يبدو أن  المتعل   ل، حيث إ   الأو  

 ة لا غير. ونّثل لذلك من خلال الن موذج الش فوي الت الي:غوي  وهذا بطبيعة الحال نتيجة ضعف القدرة الل  
 : (31)نموذج إنتاج شفوي رقم  -

نه، ر لهم ما يحتاجو ة خيرية تهتم بمساعدة الفقراء والمرضى وتوف  س مجموعة من شباب الحي جمعي  أس  "
 عم من الأهالي لتحقيق أهدافها.الد  وهي بدورها تحتاج إلى 

م يشترو  المو ملولم ا وصل الخب استع والأدوات اد الغذائي ة والملابس والأغطية   ت أكثر منها فعرفت أنه 
م للفقراء، وكذلك الأدوية والكراسي المتحر  المدرسية  كة للمرضى وذوي الاحتياجات الخاص ة، كما أنه 

تأثرت لما يقدمونه  ،رطا  ليدخلوا البهجة إلى قلوبهم بمرضى الس  مو  الحفلات للأطفال المصابيينظ  
رت الانضمام إليهم وأقنعت أهلي بالمساهمة فيها، وعرضت لهم بعض صور للآخرين دو  مقابل فقر  

 المحتاجي وفرحتهم.
لقوله عادة ائعة التي تنشر الخير والس  الر  ة ني انضممت إلى هذه الجمعي  وفي الأخير، أنا فخورة لأن  

 .على الإثم والعدوا " اولا تعاونو  ىقو والت   "وتعانوا على الب   :تعالى
، ميزمعيار التّ جاح في م على الن  فوي قدرة المتعل  موذج الإنتاجي الش  نلاحظ هنا من خلال هذا الن  

بالأخطاء  إنتاجه غم من امتلاءعلى الر   ،واهدما ذلك بالش  م رأيا، مدع  حيث استطاع أ  يقترح حلولا ويقد  
 ة.ة والأسلوبي  غوي  الل  
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 :البعديالمستوى  - ب
 مستوى عدم التّحكّم ممستوى التّحكّ  لمؤشّراتا

 لنّسبةا لعددا النّسبة العدد

 %20.31 11 %13.32 41 (1لمؤشّر )ا

 %42.21 22 %51.12 33 (2المؤشّر )

 .بعديال المستوى في التّميز معيار في المحقّقة النّتائج يوضّح(: 41) رقم جدول

 
 .   البعدي المستوى على التميّز معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 32) رقم البياني الرّسم

( %13.32)بلغت مؤشّر إبداء حلّ ك نسبة تمل   سم البياني أ   نلاحظ من خلال الجدول والر  
في المستوى  الت ميزمعيار ك نسبة تمل   حيث نلاحظ أ   ( %51.12) رأي مؤشّر إبداءك وبلغت نسبة تمل  

تقديم الحلول، و ة ما، عن إبداء رأيه تجاه قضي   اعاجز كا  المتعل م يبدو  إذ، المستوى القبليأكب من البعدي 
ونّثل  ، إلا أنه سجلنا تحسنا في المستوى البعدية لا غيرغوي  وهذا بطبيعة الحال نتيجة ضعف القدرة الل  

 لذلك من خلال الن موذج الش فوي الت الي:
 :31رقم  شفوي إنتاج نموذج -

على عم التي من  بها الله حة هي نعمة من الن  والص  ليم، حي أساس بناء الجسم الس  الغذاء الص   إ   "
حية المفيدة لجسمنا، والطبيعية منها، والابتعاد عن عباده، لذلك علينا أ  نحاول دوما تناول الأطعمة الص  

يتناولها زملائي لاحظت أنهم يحضرو  معهم هو  التي تسبب لنا الشحوم، ففي اللمجة التي كريات والد  الس  
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صحة من البيت علبا من البسكويت، والعصائر الغازية، ومختلف أنواع الحلويات، والتي تعتب أغذية مضرة ل
ة مضرة تسبب لنا حتوائها على مواد غير طبيعية، فهي مواد مصنعة وكيماويأجسامنا وسلامة نّوه، نظرا لا

، لذلك أنصح زملائي بتناول الخضر الطازجة، على المدى القريب والبعيد هشاشة العضام والأمراض المزمنة
 والابتعاد عن المأكولات المصنعة، فالعقل الس ليم في الجسم الس ليم". والحليب،
 غويةّ:لّ المعايير ال

 معيار تلقّي وفهم الخطاب: -2-5

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %42.21 22 %51.12 33 (1المؤشّر )
 %43.13 25 %53.20 33 (2المؤشّر )

ي وفهم الخطاب في المستوى (: يوضّح النتائج المحققة في معيار تلقّ 42جدول رقم )
 .قبليال

 

 
 في الخطاب وفهمفي معيار التّلقي  المحقّقة النّسب يوضّح(: 30) رقم البياني الرّسم

    القبلي. المستوى
ي وفهم معيار تلقّ فوي في مي لمهارة الإنتاج الش  ك المتعل  سم البياني مدى تمل  ل الجدول أعلاه والر  يمث  
يحترم التّعليمة في إنجاز ر لمؤش  على المستوى القبلي، حيث بلغت نسبة تمل ك المتعل مي  الخطاب
رت بـ: ملك التي قد  طة، في مقابل نسبة عدم الت  ك متوس  %( وهي نسبة تمل  82.20) الخطاب

( %53.20واصلية المطلوبة )ة الت  استعمال معجم مناسب للوضعي  بينما بلغ مؤش ر تمل ك %( 15.05)
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من  الأولىهر لأشم، مقارنة باة للمتعل  ة والت واصلي  ر الملكة الل ساني   عن مدى تطو  طة تعب  وهي نسبة متوس  
 ل لذلك من خلال الإنتاج الت واصلي الت الي:كه ضعيفة نوعا ما، ونّث  راسة، أين كانت نسبة تمل  الد  

 : (31)نموذج إنتاج شفوي رقم  -
ق فوائد ذي أحلم بتجسيده عندما أكب هو إنجاز مصنع الأدوية، هذا المصنع سوف يحق  المشروع ال  "

 وبالتالي توفير  دخلا التوفيق الكثير من العمّ ، آلامه علاج للمرضى والتخفيف من ة، من بينها إيجادجم  
مشروعي علي أ  أضع خط ة  وينجح ...قتصاد البلاد،اللعائلات بالإضافة إلى مساهمة في تحسيس 

التي تتمثل في التوكل على الله، الإيما  بالفكرة وضع خطط لبلوغ الهدف، الإرادة والعمل مستقبلي ة 
  علم من الأخطاء.لمستمر، الت  ا

ل على الله بلغ ق هذا الهدف وأراه على أرض الواقع، من توك  وفي الأخير أسأل الله أ  يعينني لأحق  
 ."مراده

نلاحظ من خلال هذا الن موذج الت واصلي أ   المتعل م استطاع احترام تعليمة الن ص في إنتاج خطابته،  
ة، فقد استعمل عد ة مفردات من لابأس به في الوضعي ة الت واصلي   كما استطاع أ  يستعمل رصيدا لغوي ا

نصه امتلأ   أنّ إلّا  قتصاد، العمل، التّعلّم، الهدف، الإرادة.ال، الاالمشروع، المصنع، العمّ بينها: 
الكثير من  رتوفيل المعنى من خلّل قوله: " كه لمستوى تمثّ م تملّ ة نتيجة عدبالأخطاء الأسلوبيّ 

 وينجح ""، وبالتالي توفير  دخلّ للعائلّت بالإضافة إلى مساهمة في تحسيس اقتصاد البلّد، العمّال
 " مشروعي علي أ  أضع خط ة مستقبلي ة

 المستوى البعدي:  -ب

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %15.51 0 %24.42 40 (1المؤشّر )

 %13.10 2 %21.03 51 (2) رالمؤشّ 

قة في معيار تلقي وفهم الخطاب في المستوى تائج المحقّ (: يوضّح النّ 43جدول رقم )
 البعدي.
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 في الخطاب وفهمفي معيار تلقي  المحقّقة النّسب يوضّح(: 13) رقم البياني الرّسم

 البعدي. المستوى
ي وفهم ك معيار تلق  مي في تمل  المتعل  م  مدى تقد  يتبي   ،البياني لر سموامن خلال الجدول أعلاه 

عليمة، حسن منه في المستوى البعدي، من خلال مدى عمق وفهم فحوى الت  أ، بشكل يعليمالخطاب الت  
وإنجاز نصوص شفوي ة ذات علاقة بإنجاز الخطاب وفهمهم لها، وقدرتهم على تأويل ما تحتويه من معا  

فوي المطلوب، فقد بلغت غني وثري وملائم للإنتاج الش   فوي المقصود، مع استعمال معجم مفرداتيالش  
وبنسبة ( %24.42) يحترم التّعليمة في إنجاز الخطاب ق بـ:ل المتعل  ر الأو  ك المؤش  نسبة تمل  

 الي:موذج الت  ل لذلك من خلال الن  ونّث   ،يستعمل معجما مناسبا للمطلوب في مؤش ر %(21.03)
  (:31)نموذج إنتاج شفوي رقم  -

"أنا تلميذة أدرس في الس نة الخامسة من الت عليم الابتدائي، أريد أ  أكو  ناجحة في امتحا  نهاية 
 مرحلة التعليم الابتدائي وأ  أحتل المركز الأول مدرسيا ولما لا ولائيا أو وطنيا.

والتركيز ومن أسرار النجاح في شهادة التعليم الابتدائي مجموعة نصائح من التفوق ألا وهي: الانتباه 
وم داخل القسم، الانضباط ويكو  ذلك بعدم الغياب، حل الواجبات المنزلية وضع جدول للمراجعة، الن  

 ل على الله والمحافظة على أداء الصلوات.وك   بالت  هذا لا يكو  إلا   ر، وكل  المبك  
هذا لا  عليم الابتدائي وكل  جاح في نهاية المرحلة الت  قني الله لأنال الفوز والن  وفي الأخير أتمنى أ  يوف  

 يكو  إلا بالجد والاجتهاد فكما يقول: من جد وجد ومن زرع حصد ومن سار على الد رب وصل".
إنجاز عليمة في فوي استطاع أ  يمتلك مهارة احترام الت  الش  المتعل م من خلال هذا الإنجاز  نلاحظ أ   

لابأس به من  ك كم  كما استطاع تمل  ة،  عليمي  الت  وهذا ناتج عن الفهم العميق للموضوع، ومشكلاته الخطاب 
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 ة،عليم الابتدائي، القسم، الواجبات المنزلي  شهادة الت  جاح، الن   ص:ة الخادمة لموضوع الن  الوظيفي  المفردات 
  .رب، وصلتلميذ، جد ، زرع، حصد، الد  

 معيار سلّمة النّطق:    -2-3

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %30.35 23 %33.34 35 (1المؤشّر )

 %12.33 1 %45.23 51 (2) المؤشر

طق على المستوى (: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار سلّمة النّ 44جدول رقم )
 القبلي.

 
 في الخطاب وفهم يتلقّ  معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 11) رقم البياني الرّسم

 .البعدي المستوى

الذي بلغ ، على المستوى القبلي سلّمة النّطقر عياك المتعل م لمنسبة تمل  سم البياني ل الجدول والر  يمث  
مي معظم المتعل   حيث نجد أ    %(18.66ر )ك للمؤش  %( في مقابل نسبة عدم تمل  62.11ك )نسبة تمل  

طق بي حرفي الص اد والس ي، خلال الخلط في الن  كل، من لا يحسنو  نطق الحروف المتشابهة المخرج والش  
، عوض "على الخير كفاعله الذال(و)جملة: " ال. مثل نطقال والذ  والد  اء، والحاء، والهاء، اد والظ  والض  

 ."على الخير كفاعله الوالدّ "

( %45.23)حيث بلغت نسبة الت مل ك تغيير النّطق حسب الدّلالة ق بـ: اني المتعل  ر الث  وفي المؤش  
فوي عبير الش  دريب على مهارة الت  مي إلى نقص الت  ة المتعل  ر لدى غالبي  ونرجع سبب عدم تمل ك هذا المؤش  
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م، إضافة إلى فقر ة وصعوبة تقويمها لدى المعل  فوي  غة الش  ابقة، أمام صعوبة الل  نوات الس  واصل في الس  والت  
  ات تدريسها.استراتيجي  

 :بعديالمستوي ال -ب

 مستوى عدم التّحكّم ممستوى التّحكّ  المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %12.03 11 %21.33 41 (1المؤشّر )
 %44.22 23 %55.11 32 2) المؤشر

(: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار سلّمة النطق على المستوى 45جدول رقم )
 البعدي.

 
 المستوى على النطق سلّمة معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 12) رقم البياني الرّسم

 .البعدي

 على المستوى البعدي طقمعيار سلّمة النّ ك تمل   تمه سم البياني أن  نلاحظ من خلال الجدول والر  
تملّك مؤشّر ن منه، حيث بلغت نسبة مك  فوي والت  عبير الش  ة في سلامة الت  ه أحد المعايير المهم  على أن  

ونرجع  تغيير النّطق حسب الدّلالة%( لمؤشر 88.22ونسبة ) (%52.21) الحروفاحترام مخارج 
كيز ضرورة التر  من خلال دريس مي في طريقة الت  مناه للمعل  نبيه الذي قد  ك للمعيار إلى الت  مل  سبب هذا الت  

طق بي الن  فريق في م عن طريق إبراز نطق الحروف صحيحة من مخارجها والت  فوي للمتعل  واصل الش  على الت  
ونّثل لذلك من  راسة.ا في مختلف المواقف أثناء الد  عبير شفوي  الحروف المتشابهة المخرج، وتشجيعه على الت  

 ة:تيخلال الن ماذج الآ
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 :(31)نموذج إنتاج شفوي رقم  -
ه فشل في تفريق المجتمع الجزائري الاحتلال الفرنسي مستعمرا لوطننا ما يزيد عن قر  غير أن   ظل  "

هجات وزرع د الل  ة بالجزائر، وكذلك استنادا لتعد  ذلك من خلال الكتاتيب وفتحه للمدارس الفرنسي   وكا 
مولية الثورة الجزائرية ولأ  حب الجزائريي لبعضهم بعضا وتعاونهم لم يذهب بل زاد متانة الفت ونظرة الش  

نا أبناء هذا لوطنية  وكلنا افتخار بأن  بقي المجتمع الجزائري متماسكا وها نحن اليوم ننعم بالحرية والوحدة ا
 الوطن لقول الشاعر:

 ."حبك فائض عطرا       يناجيني ويأسرني
 : (32)نموذج إنتاج شفوي رقم  -

 ( جويلية عيد الاستقلال.28اليوم ليس كسائر الأيام، إ  اليوم ذكرى ) إ   "
هذا اليوم الذي تقشعر فيه الأبدا ، وتدمع له العيو ، ما استطعت أنا اليوم آقف أمامكم على 
تراب وطننا الغالي، أتمتع أنا وأنتم بكل هذه الحرية، نتعلم مجانا نعالج مجانا...، إلا بفضل مليو  ونصف 

نواع الفقر والبد والجوع مليو  شهيد، هؤلاء المجاهدين والشهداء الذي اعتطموا الجبال، عانوا مختلف أ
وكذلك سجنوا وتعر ضوا إلى آشد التعذيب، من أجل تحقيق النصر البلاد، وتنتمع بخيراتها، لذلك علينا أ  
نحافظ على هذا الوطن نفيس، ونساهم في تطويره وازدهاره رافعي علمه عاليا، بمجرد ما أنهيت كلمة وقف 

 ."ماء الز اكيات الط اهراتالجميع يردد قسما بالنازلات الماحقات والد  
بة الصوتية من نغمة إلى أخرى استجابة المتعل م ينتقل في الن   ة لاحظنا أ   راسة الميداني  من خلال الد  

طقية بارز وقوعه في الأخطاء الن   ، إلا أ   روف صحيحةنطق الحه أحسن لالة، كما أن   الد  للمعنى، وتغير  
 تنمتع عوض تستمع.د، جدا، من خلال قوله: آشد، عوض أش  

 معيار السّلّمة اللغوية:  -2-1

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %14.13 43 %25.23 15 (1المؤشّر )
 %55.11 32 %44.22 23 (2) المؤشر

المستوى غوية على لّمة اللّ (: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار السّ 43جدول رقم )
 القبلي.
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 المستوى على ةغويّ اللّ  لّمةالسّ  معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 13) رقم البياني الرّسم

 .القبلي
من شروط الخطاب  كيبي والمستوى الأسلوبيغوية على المستوى الترّ لّمة اللّ السّ  أنّ  لا شك  

 احترام القواعد اللّغويةّمؤش ر ك ، وعليه بلغت نسبة تمل  المقصود واصل حت يحصل المعنىوالت  
ل مث  ة من جهة، وضعف الت  غوي  إلى ضعف المقدرة الل   ويرجع سبب عدم تمل ك هذا المؤش ر%( 44.22)

 الي:موذج الت  ل لذلك من خلال الن  من جهة أخرى. ونّث   فويالص حيح للقواعد أثناء الإنتاج الش  
 (:31)نموذج إنتاج شفوي رقم  -

حقيقة غيابه في الحص ة  ب  يكذ  يريد أ  ه ة، أخبني زميلي أن  راسية في الفترة الصباحي  ام الد  في أحد الأي  "
 ،لا يخدع المعل مةه يجب قلت له أن  و  الفاشلنهيته عن هذا الفعل فالمسائي ة ويقول بأن ه أصيب بألم في رأسه، 

أن خير من  ويحضر   راسة  الد   عن حصصُ  ابغ  ي ـُوأ  لا مها الله، التي حر   من الكبائر  و  اً حرام الكذبُ أنّ و 
 ."روسويضيع الد   على لعب كرة القدم يتفرجُ 

ة، من بينها عدم تفريقه بي واصلي وقع في أخطاء نحوي  م من خلال هذا الإنتاج الت  نلاحظ أ  المتعل  
 ى اسمها، ويرفعحرف ناسخ ينصب المبتدأ ويسم   (أنّ )فلا يعرف  واسخة التي تخص الن  العلامات الإعرابي  

عن مثل ) ة للاسم المجروروأيضا الحركة الإعرابي  (، أنّ الكذبُ حراماً الخب ويسمى خبها مثل رفعه لعبارة )
 .يغيب من خلال عبارة، )لا يغاب( والأصح  أيضا و ، (حصصُ 

ة، مثل عبارة ل الس لامة الل غوي  يتحصيتمك ن من ة أفسدت المعنى، ولم كما وقع في أخطاء أسلوبي  
ه يجب لا يخدع المعل مة، والكذب حرام ومن الكبائر  التي حرمها هذا الفعل الفاشل وقلت له أن  )فنهيته عن 

أ   يخدع المعل مة، و  أ يجب  لا )فنهيته عن هذا الفعل الفاشل وقلت له أ  ، والأصح أ  يقول: الله(
 .مها الله(الكذب حرام ومن الكبائر  التي حر  
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 المستوى البعدي:  -ب

 مستوى عدم التّحكّم ممستوى التّحكّ  المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %25.23 15 %14.13 43 (1المؤشّر )
 %43.55 21 %53.44 31 (2) المؤشر     

غوية على المستوى لّمة اللّ (: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار السّ 41جدول رقم )
 البعدي.

 
 المستوى على اللّغويةّ السّلّمة معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 14) رقم البياني الرّسم

 البعدي.
دريب المتواصل م، نتيجة الت  را لا بأس به في لغة المتعل  ا على المستوى البعدي فقد لاحظنا تطو  أم  

 راسي، وهذاة الفصيحة طوال اليوم الد  غة العربي  فوي، والحرص دوما على استعمال الل  واصل الش  لمهارات الت  
 في أوقات استعمالها حت  غة العربية الفصيحة طوال اليوم، وإ  أمكن ا على ضرورة استعمال الل  تشجيعا من  

احية غة من النّ ر سلّمة اللّ مؤشّ ك احة، وفي الشارع رغم صعوبة الاستعمال، وعليه بلغت نسبة تمل  الر  
 ونشير أيضا أ   %( 53.44) احترام القواعد اللّغويةّر مؤشّ ك ونسبة تمل  %( 14.13) ةالأسلوبيّ 
يكو  أسهل منه على مستوى الكتابة، فوي على المستوى الش   ةغويّ احترام القواعد اللّ ك معيار نسبة تمل  

ة من ناحية الاستعمال منه من ناحية الل غة فوي  غة الش  ة نتيجة سهولة الل  غوي  ليقة الل  م بالس  المتعل م يتكل   لأ   
 موذج الإنتاجي الت الي: خلال الن  ل لذلك من المكتوبة، ونّث  

 (:31) نموذج إنتاج شفوي رقم -
ات شاهدت برنامجا تلفزيونيا حول كيفية ة أجسامنا، ففي أحد المر  لصح   حي مهم  الغذاء الص   إ   "

حية، باع نظام غذائي متواز  في جو عائلي، عندئذ أخبت أمي أنه عليها أ  تطبخ لنا كل المأكولات الص  ات  

0

20

40

60

80

 من الناحية الأسلوبية

 احترام القواعد اللغوية

 نسبة التملك

 تسبة عدم التملك



  الفصل الرابع:                  تنمية ملكة التّواصل عند المتعلّم )دراسة ميدانيّة(
 

 

323 

عة، وأ  لا تطبخ المتنو  عام الغني بالفيتامينات والحديد، مثل العدس وعصير الفواكه بتحضير لنا الط  وأ  تقوم 
 منة المفرطة.لنا العجائن مثل الشخشوخة والتليتلي والمعكرونة لأنها ستصيبنا بالس  

بتعد يأ  ازجة، والفواكه و حي وأ  نتناول الكثير من الخضر الط  لذلك علينا أ  ننتبه إلى أكلنا الص  
 ."كر الذي يضر أسناناعن العجائن والحلويات التي تحتوي الكثير من الس  

م من خلال هذا الإنتاج الشفوي عرض نص ا شفوي ا خاليا من الأخطاء الن حوية، نلاحظ أ   المتعل  
 عليم.لات الأسلوبية وهذا طبيعي لأنه في المرحلة الابتدائية من الت  مع بعض الز  

 :تناغم الحركات معيار -1-2
 المستوى القبلي: - أ

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %55.11 32 %44.22 23 (1المؤشّر )
(: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار تناغم الحركات على المستوى 42جدول رقم )

 القبلي.
 

 
 المستوى على الحركات تناغم معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 15) رقم البياني الرّسم

 .القبلي
مؤشّراته من خلال الجدول والر سم البياني يت ضح أ   نسبة تمل ك معيار تناغم الحركات، الذي من 

من خلال ما طة، حيث وهي نسبة متوس   ،%(53)هو  توافق ملّمح الوجه مع الدّلالة الخطابيّة
الموافقة بي ما ينتجونه م يحسنو  مي، أنه  للمتعل   فويمن خلال الإنتاج الش  و  ،ةالميداني  راسة ظناه في الد  لاح
ك ساكنا فوي وبي ما يبدونه من حركات وإيماءات وملامح الوجه، وبعضهم لا يحر  ا على المستوى الش  لغوي  

 فلا توافق بي ما ينتجه على المستوى الش فوي وما يظهر في ملامح وجهه.
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 المستوى البعدي:  -ب

 مستوى عدم التّحكّم مستوى التّحكم المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

20.31 11 %13.32 41 (1المؤشّر )
% 

(: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار تناغم الحركات على المستوى 40جدول رقم )
 البعدي.

 

 
 المستوى على الحركات تناغم معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 13) رقم البياني الرّسم

 .بعديال
نهم من مو  تمك  %( حيث أبدى المتعل  22.65ك )مل  ا على المستوى البعدي فقد بلغت نسبة الت  أم  

من وذلك  ر توافق ملّمح الوجه مع الدّلالة الخطابيّةمؤشّ من خلال نجاحهم في  معيار تناغم الحركات
فظي، وقد قمت بمتابعة ذلك بنفسي واصل الل  ة في الت  فظي  ل  الغير اصل خلال حسن توظيفهم لمهارات التو  

ة ية في تقوية المعنى وحدوث العملي  ة توظيفها في إنتاجهم الشفوي لما لها من أهم  من خلال إرشادهم لكيفي  
 ة المطلوبة.واصلي  الت  

 : "يستعمل الحجاج"معيار  -1-0

 عدم التّحكّم مستوى ممستوى التّحكّ  المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %35.51 32 %34.42 23 (1المؤشّر )
 33.10 31 %33.23 21 (2المؤشر )
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(: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار "يستعمل الحجاج" على 53جدول رقم ) 
 المستوى القبلي.

 
 على" الحجاج يستعمل" معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 11) رقم البياني الرّسم

 .القبلي المستوى
ا مقارنة وهي نسبة ضعيفة جد   %(18.11) استعمال الحجاجك في معيار بلغت نسبة الت مل  

ن حيث تمك   في تحقيق الت واصل، بالمعايير الأخرى، على الر غم من أهم ية عنصر الحجاج كأداة وعنصر مهم  
%( 33.23توظيف أفعال القول )الكلام(، ونسبة )ر مؤش  ك مي من تمل  من المتعل  فقط ( 34.42%)

ة يبز محدودي  ا ، وهذا محيث أ   توظيف أفعال القول والبهنة ،يبرهن على ما يقولك لمؤش ر نسبة تمل  
كالاستفهام الإنكاري، وأسلوب ة والبها ، فمن أنواع استعمال الحجج  فكير وعدم الإتيا  بالحج  الت  

   .ميوالإيعاز، وهذا ما تفتقر إليه إنتاجات المتعل   م، والأمرهك  خرية والت  الس  
للمتعل م من خلال  امتلاكها مهم   ة، لذلك إ   واصلي  الملكة الت   اتنداولي من مكو    الت  المكو   ولأ   

ة في إنتاجات غوي  بعض الأفعال الل  ة، وفيما يلي نحصي واصلي  ة في مختلف المواقف الت  إنتاج الأفعال الكلامي  
 المتعل مي:

 قرير والوصف: بات والتّ الة على الثّ الأفعال الدّ 
قي العزيز، أنا ممت  )شكرا صديغاب عن المجيء زميلنا بالقسم لحضور الد روس الأسبوع الماضي( )

 لك كثيرا(.
 )ما فوائد شرب الماء(، )(، صباح الخير يا صديقي، كيف حالك، وما بها يدك؟() الاستفهام:

 ) أخبت أمي: أعطني أشرب الحليب( .(لأ   الكذب حراممنعته ) الأمر:
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لا أكثر تناول )، (بة فيها أخطار على الصحةحذار من البسكويت والعصائر المعل  ) صح:النّ 
علينا ) .(الحلويات التي تحتوي الكثير من السكر لأنها مضرة بالصحة، أتناول الخضر والفواكه لأقو ي ذاكرتي

  .(و  في كل وقت حت نحمي جسمنا من الجراثيمغسل أيدينا بالماء والصاب
 المستوى البعدي:  -ب

 مستوى عدم التّحكّم ممستوى التّحكّ  المؤشّرات
 النّسبة العدد النّسبة العدد

 %44.22 23 %55.11 32 (1المؤشّر )
 %41.31 24 %52.32 34 (2المؤشر )

"يستعمل الحجاج" على المستوى (: يوضّح النّتائج المحقّقة في معيار 51جدول رقم )
 البعدي.

 
 على" الحجاج يستعمل" معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 12) رقم البياني الرّسم

 .يبعدال المستوى
اهنت عليه الذي ر في المستوى البعدي واصلنا تقييمنا لمدى تمل ك المتعل مي لمعيار استعمال الحجاج 

 الأو ل ؤش رالمنسبة تملك  فوي، وعليه بلغتاستعماله واستغلاله في الإنتاج الش  عليم الابتدائي على ت  المناهج 
م حي عل  ت  فالميبرهن على ما يقول  رك مؤش  ونسبة تمل   %(55.11ف أفعال القول )الكلّم( )يوظّ 
لها قد فهمها فهما عميقا واستطاع تمث   فهو لا شك   ،ف أفعال القول ويعرف مواضع توظيفها ومقاماتهايوظ  

م حججا وحلولا ك معيار الحجاج، فهو يحاجج ويقد  البهنة من عوامل تمل   ة، وأ   واصلي  في إنتاجاته الت  
  .على ما يقول اوبراهين
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)المستوى  الث: قياس ملكة التّواصل لميدان إنتاج المكتوبالمبحث الثّ 
 .القبلي(

 تمهيد:

ّفيّالمبحثّالّ تطرّ  ّالتّ ّ،مينسابقّإلىّتحليلّنتائجّالمتعلّ قنا ّالملكة ّبالنسبةّحولّمدىّتنمية واصلية

ّالمنطوقّوالتّ فويّللمتعلّ للإنتاجّالشّ  ّومنّخلالعبيرّالشّ مينّمنّخلالّميدانّفهم ّالمبحثّّفوي، هذا
سنسعىّإلىّتحليلّالإنتاجّالت واصليّللمتعل مينّعلىّالمستوىّالمكتوب،ّلنصلّفيّالأخيرّإلىّمعرفةّتمك نّ

ّالمتعل مّمنّتنميةّالملكةّالت واصليةّلديه.

 )الإنتاج الكتابي(:  ةدماجيّ شبكة تقويم الوضعيّة الإ -أولا

 قييمرات التّ مؤشّ  )المعايير( حليلمستويات التّ 

الوجاهةّأوّالملائمةّ)المستوىّ -1
ّالتداولي(

هلّيستجيبّالنصّلوضعيةّالتواصل؟ّ)منّ -1
ّيتكلم،ّلمنّيوجهّالخطاب،ّماّالغرض(

ّهلّاختارّالنمطّالمناسب؟ -2
وملائمّلوضعي ةّّهلّالمعجمّالمستعملّثريّ  -1ّلالي(الانسجامّ)المستوىّالدّ  -3

 واصل؟التّ 
ّتمكّ  -2 ّالمتعلّ هل ّطويلّن ّنص كّتابة ّمن م

 مقبولّحجما؟
ّالد لاليّوهل -3 ّبالانسجام ّالن ص ّيت صف

)غيابّالت ناقضاتّمنّجملةّإلىّأخرى(ّمعّ
 الاستعمالّالمناسبّللإحالات.

كّفيلةّبربطّ -4 هلّاستعمالّالروابطّالمستعملة
ّالجملّبينها؟

هلّتتناسبّأزمنةّالفعلّالموظفةّفيّالنصّ -1ّسلامةّاللغةّ)الجانبّالتركيبي( -4
ّمعّالنمطّالمطلوب؟

هلّهناكّانسجامّفيّاستعمالّالأزمةّبينّ -2
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ّالجمل؟
ّتركيبّسلامة -3
ّلجملة.ا
ّاحترامّالقواعدّالصرفية-4

 هلّالخطّالمستعملّواضحّومقروء؟ -1ّزميّ التّ -5
 مّنصفّفيّشكلّفقرات؟هلّنظمّالمتعلّ  -2
ّهلّوظفّالمتعل مّالشواهدّفيّنصه؟ -3

 1لةالمعدّ  ( EVA) شبكة إيفا(: يوضح 25جدول رقم )

ّتّ الوضعيّات التّعليميّةطبيعة  -1 ّداخلّّ: ّفعلا ّالمطب قة ّالحصص ّمن ّالت عليمي ة ّالوضعي ات اختيار
ّلاّنضعّةّإلىّنهايتهامنذّبدايةّالس نةّالد راسيّ ّالص فّالد راسيّبشكلّعشوائي ،ّالهدفّمنهّحتّ 

ّ ّمن ّوالأخذ ّالت عليمي ّالمنهاج ّإطار ّخارج ّأخرى ّوضعي ات ّباقتراح ّإحراج ّفي ّوقتالالمعل م

ّلت درجّالز منيّالمبرمج.لّصالمخصّ 

 رات معايير تقييم الكفاءة:ة بمؤشّ تائج الخاصّ النّ -ثانيا
مّوالن جاحّأوّالإخفاقّلّإليها،ّأن ّنسبةّالت حكّ تائجّالمتوصّ ماّيمكنّالقولّبهّبخصوصّنسبةّالنّ ّإنّ 

تائجّرات،ّولهذاّسنقومّبتقديمّالنّ المؤشّ قّفيّجميعّقّأوّلمّيوفّ مّقدّوفّ المتعلّ ّأنّ علىّرورةّبالضّ ّفيّالمعيارّتدلّ 

ّفيّالجدولّالت الي:ّاتهرّمؤشّ وّّمعيارّلةّلكلّ مفصّ 

 داولي(":ل " الوجاهة أو الملائمة )المستوى التّ ات المعيار الأوّ رّ ة بمؤشّ النتائج الخاصّ -1

 محكّ مستوى عدم التّ  محكّ مستوى التّ  المؤشّرات 
 سبةالنّ  العدد سبةالنّ  العدد

 %56.92 55 %71.14 52  (1) رالمؤشّ 
 %95.29 59 %54.65 55 (5ر )المؤشّ 

 .(: يوضّح النتائج المحققة في معيار الوجاهة25جدول رقم )
 الي: سم البياني التّ مثيل لهذا الجدول بالرّ كما يمكننا التّ 

                                                           
كّفاءةّالتعبيرّالكتابيّلدىّتلاميذّالمرحلةّالأولىّمنّالتعليم:ّصّ- 1 ّ.171ينظر:ّحفيظةّتازروتي:
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ّ

 .القبليالوجاهة في المستوى  معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 16) رقم البياني سمالرّ 

ّتمل كّالمتعلّ ّ ّنسبة ّحيثّقدّ الوجاهةمّلمعيارّتوض حّالن تائجّأعلاه ّالتّ ، رّمّفيّالمؤشّ حكّ رتّنسبة

تيّتعكسّوالّ ّ،طما دون المتوسّ وهيّّةص للوضعيّة التّواصليّ باستجابة النّ الخاصّ%( 71.14لّ)الأوّ 
ّ ّتممدى ّالنّ لّ عدم ّهذه ّالمتعلّ ك ّمن ّالمؤشّ ينمسبة ّموضوعّلهذا ّوفهم ّالتّ الوضعيّ ّر، ّونمثّ واصليّ ة ّلهذاّة، ل

ّالي:موذجّالتّ بالنّ 

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّ

ّ
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 : (1إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

ّ

ّالت ح ّبلغتّنسبةّعدم ّوال تي( 56.92)%ّمينّبـمّللمتعلّ كّ بينما مينّفيّتعكسّضعفّالمتعلّ ّ
ّماّيوجّ ّم،ّلمنمنّيتكلّ )ةّمنّقبيلّواصليّ ناتّالتّ تويّعلىّالمكوّ تحالقدرةّعلىّإنتاجّنصوصّ هّخطابه،

ّالآتي:ّّموذجنّ لّلذلكّبال،ّونمثّ (الهدف؟
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ّ

ّ

ّ

ّ ّالنّ وعليهّيتبين  كّتابةّنصّ المتعلّ ّموذجّأنّ ّلناّمنّخلالّهذا مّفيّّعناصرّحكّ التّ هّلمّيستطعّمّفي

ّالت واصليّ العمليّ  ّمنّّغرضالالغرضّمنّالكتابةّحيثّلمّيكنّّيعنيّا،ّبمةة واضحا،ّويبدوّذلكّواضحا

ّالرّ  كّتابة ّسبب ّذكر ّعدم ّالدّ خلال ّأو ّسالة كّتابتها، ّمن ّالمتعلّ افع ّابتدأ ّنصّ حيث ّاشتياقهّم ّبعرض ه

كّثيراّثم ّيذكرّأنّ لصديقهّدونماّأنّيكونّواضحاّفيقولّأنّ  هّانتقلّإلىّبلدّآخر،ّثمّهّسمعّأنّ هّغابّعنهم
المهاجرّإليهاّوعنّحالّالجوّهناك،ّحيثّبداّمضطرباّوغيرّينتقلّمرةّأخرىّليسألّعنّجمالّالبلادّ

كّتبتّمنّأجلهاّالرّ  سالة،ّولعل ّالس ببّوراءّهذاّأن هّعندّتصف حناّللكتابّواضحّالمراميّوالأهدافّالتي
كّيفيّ ّّجدالمدرسيّلم ّتقديمّإنتاجّنصّ أيّإشاراتّعن ّالأهدافّوالعناصرّة كّيفيةّصياغة يّمعّمراعاة

ّالتّ إضافّرورية،الضّ  ّنقص ّإلى ّالرسائلة ّهذه ّمثل ّعلى ّوأنّ خاصّ ّ،درب ّعلّة ّطغت ّالآونةّالعالم ّفي يه

ّّقمية.واصليةّالرّ ةّعبرّمختلفّالوسائطّالتّ لكترونيّ سائلّالاالأخيرةّالرّ 

ّ
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 : (5)رقم كتابي إنتاج   نموذج -

 
ّ

ّالرّ  ّهذه ّخلال ّالنّ فمن ّأنّ سالة ّيبدو ّالمتعلّ ّصية ّالتّ يتمكّ ّلمم ّمعطيات ّفهم ّمن ّبشكلّن عليمة
ّأن هّمنّصحيح،ّّ ّالنّ هدفّالمتعلّ ّالواضحّأنّ كما صيّهوّالكتابةّوفقطّدونماّموذجّالنّ مّمنّخلالّهذا

ّالتّ  ّللعناصر ّقيمة ّوتبيان ّالرّ واصليّ إعطاء ّفي ّوالسّ ة ّالحقيقي ّالموضوع ّتحديد ّعدم ّخلال ّمن ببّسالة،
فيّالكتابة،ّوعدمّوضوحّالمعنى،ّولكنّسالة،ّمعّاقتضابّمّلكيّيكتبّهذهّالرّ الواضحّالذيّدفعّبالمتعلّ 

كّيفيّ يبقىّالعنصرّالإيجابيّمنّخلالّنصوصّالر سائلّ ّي ةيغّالاستهلالصّ اللةّفيّوالمتمثّ ّ،الاستهلالةّهو

ّ،"أرسل إليك تحياتي العطرة" ،ادقة"حية الصّ "وبعد التّ ّ"أرسل إليك يا صديقي العزيز"،سائلّفيّالرّ 
وفي "،ّ"القريب العاجلّعلى رسالتي في أرجو أن تردّ "ّ،"الاختتامإضافة إلى صيغ "ّ،"يسعدني أن"

همّيخطئونّحينّلكنّ ّ،قطةمينّفيّهذهّالنّ المتعلّ ّفقدّأصابّجلّ ،ّ"وفيقعادة والتّ ى لك السّ الختام أتمنّ 

كّتابةّالرّ يبدؤونّتحريرّالموضوعّويوضّ  كّتبت،ّّسالةّولأيّ حونّالهدفّمن ّضّأنّيبتدأّالر سالةفعوّ غرض
إذّينبغيّأنّأن تأتي لزيارتي"  "اشتقت إليك وأودّ نقول:ّّ"لقد اشتقت إليك وأودّ أن تأتي إلينا"ـ:ب
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م اعتذاري بسبب عدم قدرتي قدّ أ  "ـب"أودّ أن أعتذر عن عدم حضوري" تأتيّبصيغةّالمفردّلاّالجمع،ّ
ّفيّمخاطبةّالأصدقاء.،ّوهذاّمراعاةّللمقامّ"على الحضور

ّالية:ّقاطّالتّ رّمنّخلالّالنّ مينّفيّهذاّالمؤشّ جاحّالمتعلّ ولذلكّيمكنناّتفسيرّعدمّ

حيثّتغيبّعليمي،ّحرير،ّوهذاّماّلمسناهّمنّخلالّالمحتوىّالتّ ليّقبلّبدايةّالتّ خطيطّالأوّ غيابّالتّ  -1

م،ّوذلكّمنّخلالّداوليّللخطابّاليوميّللمتعلّ ةّعلىّالمستوىّالتّ واصليّ اتّتعليمّالقنواتّالتّ استراتيجيّ 
خاطب،ّوالعلاقاتّالتيّتقومّتبيانّالعلاقةّالتيّتقومّبينّالمرسلّوالمرسلّإليهّوموضوعّالخطابّوالتّ ضرورةّ

ّبشكلّصريح ّللمتعلّ وتقدّ ّ،بينهما ليّقبلّتقديمّميدانّإنتاجّالمكتوب،ّمّفيّشكلّتخطيطّمسبقّوأوّ م

ّخطيطّالتّ بحيثّيجيبّالتّ  لأي غرض وماذا يكتب؟ و كتب؟ ولمن يكتب، من يعليميّعلىّأسئلة:
 يكتب؟

يثّحة،ّواصليّ ةّالتّ رّمراعاةّالوضعيّ مّفيّالقسمّلاّتحتويّعلىّمؤشّ قييمّالتيّيقومّبهاّالمعلّ عمليةّالتّ  -2

،ّوانّاستعانّبهاّتنقيطّحتّّ اللاّيستعملّشبكةّّمالكثيرّمنهّبلّإنّ ّ،نقيطقّفيّشبكةّالتّ مّلاّيدقّ المعلّ ّإنّ 

ةّفقط،ّمعتمداّعلىّشبكةّتقييمّسميّ ةّللاختباراتّالرّ ةّالإدماجيّ ذلكّفيّالوضعيّ ّةّفيتمّ قييميّ ةّالتّ فيّالعمليّ 

ّوفقطيعدّ  ّميوله ّتخدم ّوفقّما ّهو ّالوضعيّ والهدفّالتّ ّ،ها ّلمؤش ر ّمراعاة ّدونما ّتحقيقه ةّعليميّالذيّيرام

 ة.الت واصليّ 
ّتقديمّدرسّالإنتاجّالكتابيّالمعل مّلاّيعيّأهّ  -3 ّالمحتوىّالثّ أثناء ّالنّ ّقافيية ّومراعاةّفيّإنشاء صوص،

 1ّةّالتيّتقومّبينّالمرسلّوالمرسلّإليه.ةّوالعلاقاتّالاجتماعيّ واصليّ ةّالتّ رّالوضعيّ مؤشّ 
 : هل اختار النّمط المناسب؟5المؤشر

نسبةّقليلةّفقطّمنّّأنّ ّوالتيّتدلّ ّ%( 54.65)ّ:رّبـمّالواردةّفيّهذاّالمؤشّ حكّ بلغتّنسبةّالتّ 
(ّوهيّنسبة95.29ّّمّ)%حكّ ر،ّفيّحينّبلغتّنسبةّعدمّالتّ كّهذاّالمؤشّ منّتملّ ّاوّنمينّقدّتمكّ المتعلّ 

مّحكّ ر،ّوهذاّراجعّإلىّعدمّقدرتهمّعلىّالتّ مّفيّهذاّالمؤشّ حكّ قواّفيّالتّ لمّيوفّ نّمينّالذيكبيرةّمنّالمتعلّ 
ّ:ّالت اليّالإنتاجيموذجّذاّالنّ بهفيّنمطّالكتابةّالمطلوبّولهذاّنمثلّ

 : (21إنتاج كتابي رقم ) نموذج  -

                                                           

ّرةّعليهم.ّفيّمختلفّالموضوعاتّالمقرّ ينمناّمنّالإنتاجاتّالكتابيةّللمتعلّ ولهذاّالسببّقمناّبحضورّوجمعّماّتيسرّل 1- 
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ّ

ّ ّالن مطّالس رديّ مّعنّمطّالإخباريّوذلكّحينّأعربّالمتعلّ النّ ّىسالةّعلالرّ ّنصّ ّفييبرزّالن صّغلبة

ّلمّ  ّالدّ شكره ّصديقه ّأرسلّله ّوحينّا ّعبرّالبريد، ّوأخذّيسرّبرّ عوة ّعدمّحضوره ّجرّ ّدر ّحصلّله اءّما

ّهّنمطّالوضعي ةّالت واصلي ة.عمّةّمنعتهّمنّالحضور،ّوهذاّماّلاّينسجميّ وعكةّصحّ 

ّلية:تفسيرّهذاّالقصرّفيّالن قاطّالت اويمكنناّ

عليمّلاعناّعلىّمناهجّالتّ عليميةّفيّالكتابّالمدرسي،ّفعندّاطّ صوصّالتّ رديّفيّالنّ مطّالسّ غلبةّالنّ  -1

فعلىّالر غمّمنّحديد،ّنةّالخامسةّعلىّالتّ مطّالغالب،ّوفيّالسّ رديّهوّالنّ مطّالسّ النّ ّالابتدائيّوجدناّأنّ 

ّّأنّ ول،ّإلا ّةّمختلفةّالطّ ةّوتفسيريّ مّنصوصاّحجاجيّ المتعلّ ّإنتاجعلىّضرورةّّنةّالخامسةّينصّ منهاجّالسّ ّأنّ 

وهذاّماّّ،1وهذاّماّت ّالإشارةّإليهّفيّمباحثّسبقتّهذاّالمبحثكرّلاّوجودّلهماّالفينّالذّ مطينّالسّ النّ 
ّالمختلفة،ّوحتّّواّ الأنماطّالنّ فّعلىّعرّ مّيفتقرّإلىّالتّ جعلّالمتعلّ  ّفيّنصّ نّتعرّ صية ّفإنّ ّفّعليها ّما،

مّفيّالمراحلّالأولىّة،ّإضافةّإلىّالمتعلّ رديّ صوصّالسّ اّمقارنةّمعّتعرضهّمعّالنّ عرضّلهاّقليلةّجدّ فرصّالتّ 
علىّإنتاجهّّرّبطبيعةّالحالهذهّالعواملّتؤثّ ّفكلّ ّ،ةرديةّالحكائي ةّوالقصّ صوصّالسّ النّ منّتعليمهّيميلّإلىّ

 الكتابي.
                                                           

ّ.13أنظر:ّالمبحثّالرابعّمنّالفصلّالثالث،ّصّ- 1
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ةّوالإجابةّةّالقائمةّعلىّاستخراجّالأفكارّالأساسيّ غلبةّالط ريقةّالت قليدي ةّفيّتدريسّالن صوصّالقرائيّ  -2

م،ّودونماّالأخذّمّوالمتعلّ ريقةّالمعتمدةّالقائمةّعلىّسؤالّجوابّبينّالمعلّ صّعنّطريقّالطّ علىّأسئلةّالنّ 

ةّمنّالواقعّةّلأنماطّخطابيّ غةّفيّوضعياتّتواصليّ أيضاّعنّممارسةّاللّ القراءةّهيّعبارةّّبعينّالاعتبارّأنّ 
 ةّلميدانّفهمّالمكتوب.مّوجبّالاعتناءّبهاّوتجسيدهاّحقيقةّفيّالن صوصّالقرائيّ المعاشّللمتعلّ 

 النتائج الخاصّة بمؤشّرّات المعيار الثاّني " الانسجام )المستوى الدّلالي(:-5

ّالت مل كّلمتعل ميّالعي نةّنقومّبتقديمّالجدولّالت الي:ّولتحديدّنسبةّالت مل كّوعدم

ّمستوىّعدمّالت حك مّمستوىّالت حك م راتالمؤشّ 
ّسبةالنّ ّالعددّسبةالنّ ّالعدد

ّ%31.95ّ35ّ93.34%23ّ (1المؤشّر )
ّ%27ّ49.55ّ%31ّ53.44 (5المؤشّر )
ّ%32ّ55.17ّ%29ّ44.42 (5المؤشّر )
34ّ (7المؤشّر )

ّ
54.92%ّ24ّ41.37%ّ

 (: يوضّح النتائج المحققة في معيار الانسجام )المستوى الدلالي(27جدول رقم )

ّالي:التّ ّرسمّالبيانيهذهّالنتائجّفيّالدّوجسّ 

ّ

 (الدلالي المستوى) الانسجام معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 52) رقم البياني سمالرّ 
 .في المستوى القبلي

 مستوى التّحكّم
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 المستعمل ثريّ وملائم لوضعيّة التّواصل؟هل المعجم  (:21المؤشّر )
مينّللمتعلّ واصل ة التّ وملائم لوضعيّ  معجم ثريّ قّباستعمالّالمؤش رّالمتعلّ ّفيّمبلغتّنسبةّالت حكّ 

ّالمتعلّ  %(56.92نسبةّ) مينّعلىّتوظيفّمفرداتّذاتّدلالةّوتحملّوهيّنسبةّتعكسّمدىّقدرة

بالن سبةّللمتعل مينّالذينّلمّيتحك مواّ%( 92.57نسبةّ)فيّمقابلّة،ّواصليّ اتّالتّ معنىّسليماّللوضعيّ 

ّللوضعيّ  ّالمعجميّللمفرداتّالملائمة ّضعفهم ّنتيجة ّالمؤش ر، ّالتّ فيّهذا ّواصليّ ة ّالمطلوبة، مثلّاستعمالّة
ّالمفرداتّفيّالس ياقاتّالت الية:ّ

ّ.رتّأنيّلاّيمكننيّالحضوروقرّ ّطويلاّمتخمّ اّوصلتنيّالدعوةّلمّ ّ-
ّبسرعة البرقلولاّمرضيّلأتيتّلكّّ- كّتاباتهمّّالضّ .ّهذاّماّيبين  اّأنهّ وّعفّالمفرداتيّالذيّيعتري

ّموذج:لّلذلكّبهذاّالنّ ونمثّ ،ّةّفيكّتاباتهمها،ّإضافةّإلىّاستعمالّالألفاظّالعاميّ أتتّفيّغيرّمحلّ 

 : (21إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

ّ

ّ
علىّّمفردةّتدلّ ّ(فهمتيني)"أرجو أن تكوني فهمتيني وتسامحيني على عدم حضوري" فعبارةّ

ةّفيّالإنتاجّالكتابيّغيرهاّمنّالاستعمالاتّالعاميّ يّللمتعل م،ّفهذهّالكلماتّوّالعامّ محاكاةّالاستعمالّ
ّعلىّمدىّالض عفّالمفردال ّتدل  ّالمتعلّ لمتعل م ّالذيّيعتريّلغة ّحيثّلجمتيّوالعجز ّإلىّأ، هذاّّسدّ وا
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ة،ّالتيّتّمعانيّالكلماتّالمرجوّ اّسدّ أنهّ فيّحسبهمّّوّ،ةلّتلكّالعباراتّوالمفرداتّالعاميّ االعجزّبإدخ
ّيعودّذلكّإلىّمدىّتعلّ وكتابتهاّرهاعنّتصوّ ّاعجزوّ كّما وفيّمثلّّ،ةّلغةّمنشئهمرهمّبالعاميّ قهمّوتأثّ ،

القراءةّوالمطالعةّوالاط لاعّعلىّإلىّأكثرّّإرشادهمهذاّالمشكلّهوّّالوحيدّلحلّ ّهذاّالعجزّيكونّالحلّ 
ّالن صوصّالأصيلة.ّ

ّ ّالأولىّالتيّتمكّ بينما ّالمعجمّاللّ ّ،رجاحّفيّالمؤشّ نتّمنّالنّ الفئة غويّالمستعملّفمنّحيثّثراء
ّمفرداتيّ كمّ ّّااستعملوّ ّمهمّ ا ّتمثّ ا ّوعليه ّالنّ ا، ّهذه ّالعمليّ ل ّالإحصائيّ تائج ّخلاصّة ّمن ّبها ّقمنا ّالتي ة

ّ.المفردات المستعملة في نصوصهملّنتائجّةّوالتيّتمثّ إنتاجاتهمّالكتابيّ 
ّ

 نسبتها عددها المفردة وصنفها
 %41.97 662 الأسماء
 %55.76 552 الأفعال
 %7.71 91 الأدوات

 %66.67 1571 المجموع
 .(: يوضّح عدد المفردات المستخدمة22جدول رقم )

ّ ّمنّخلالّنتائجّالجدولّيتبين  ّأنّ ّلنا كّمّ المتعلّ ّأعلاه ّفيّنصوصهم ّمنّمينّقدّاستعملوا ّمعتبرا ا

ّتنوّ  ّعلى ّالنّ المفردات ّالارتفاع ّويعود ّتصنيفاتها، ّغرارع ّعلى ّالأسماء ّاستخدام ّفي المفرداتّّأنواعّسبي
اليّتكونّنسبةّعرفّعلىّالأشياءّومسم ياتها،ّوبالتّ مّفيّهذهّالمرحلةّيسعىّإلىّالتّ المتعلّ ّهوّأنّ ّ،الأخرى

استخدامّّالثةثمّفيّالمرتبةّالثّ ّ،انيةللأسماءّمرتفعة،ّثمّتليهاّنسبةّاستخدامّالأفعالّفيّالمرتبةّالثّ ّغلالهتاس
ّالأدوات.

 : هل تمكّن المتعلّم من كتابة نص طويل مقبول حجما؟5المؤشر

كّتابةّنصّ منّالنّ ّانوّتمكّ ّ%(25.77)نسبةّّتائجّأنّ حّالنّ توضّ  ّقينّنسبةّلاطويل،ّمحقّ ّجاحّفي
وهذاّماّّيةّمنّخلالّالجانبّالمفرداتيّوالفكرّغويّ مينّمنّالمستوياتّاللّ نّالمتعلّ كّ تمسّبهاّتعكسّمدىّأب

عليميّوماّتحملهّمنّزخمّمفرداتيّثريّفيّشكلّنصوصّةّفيّالمنهاجّالتّ صوصّالقرائيّ يبرزّمدىّسعةّالنّ 

ثّتراوحتّنصوصّم،ّحيلمتعلّ لمنيّوالفكريّولّمتناسبةّمعّالعمرّالزّ طةّالطّ ويلةّوالمتوسّ ةّمنهاّالطّ قرائيّ 
ّلّلهّمنّخلالّالن صّالت الي:ّمينّبينّالعشرةّوالث لاثةّعشرّسطراّوهوّماّنمثّ المتعلّ 
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 : (1إنتاج كتابي رقم ) نموذج  -
ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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: هل يتّصف النّص بالانسجام الدّلالي )غياب التّناقضات من جملة إلى أخرى( 25المؤشر 
 .للإحالات مع الاستعمال المناسب

ّالمؤشّ  ّنال ّالخاص ّمع استعمال الإحالات المناسبة ناقضاتالانسجام وغياب التّ بر
حيثّتمك نّالمتعل مونّمنّالن جاحّفيّهذاّالمؤش رّبنسبةّلاّبأسّبها،ّواستطاعواّتجاوزّعتبةّ%( 45.71)

ّالمتعلّ الت حكّ  ّنسبة ّبلغت ّبينما ّتوظيفها، ّوحسن ّالجمل ّبين ّالت ناقضات ّفي ّفيّّينمم ّينجحوا ّلم الذين
ّبنسبة ّ%54.27) المؤش ر ،ّ ّمنّالمتعلّ ( ّللإحالاتّّتبي نتّأنّ مينّالتيّوهيّالفئة استعمالاتهمّخاطئة

مّيعانونّاضطراباّفيّعتباتّالت حكمّالن صيّ والعلاقاتّالعائديّ  ،ّةةّبينّالجملّوالمفردات،ّوهذاّماّيفس رّأنه 

ّاّوممّ  ّالي:ّصّالتّ ذلكّالنّ ّيبين 

 : (21إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ
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ّ

لطّفيّاستعمالّأساليبّالخ،ّوفيّعدمّالمطابقةّبينّالمحيلّوالمحيلّإليهّمنّخلالّالأخطاءّتبي نتحيثّ

ّّمثل:ّلالي،ّوذلكبطّمماّتسببّفيّتعثرّالانسجامّالدّ الوصلّوالرّ 
كّثيرافيّالدّ ّهميفهم ّّ.رس

ّونتعل مّفيكّتابةّالخط .

ّراسة.فيّالدّ ّاتجتهدوّّكمّياّزملائيّعليكمّأنأنّ 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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 : (5إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

ّ

ّدين.اسّمنّالمتشرّ بهاّالنّ ّأن أحميني أنّ مهنةّالش رطةّ
كّثيراّلأنهّ و ّ.المجتمعّوكلّ ّأحمي أنااّأناّأحببتّهذهّالمهنة

ّّانّشاءّالله.ّسوف أعملهاهذهّالمهنةّلأنهاّجليلةّللمجتمع،ّّوأنا اخترت
ّ.منّخلالّهذهّالأمثلةّإخلالّفيّتطابقّالعائدفنلاحظّ

ّ
ّ
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 (:5) رقم كتابي إنتاج  نموذج-

ّ

 
 : هل استعمال الروابط المستعملة كفيلة بربط الجمل بينها؟27المؤشر

ّ ّالمتعل ق ّالر ابع ّالمؤش ر ّفي ّالت حك م ّنسبة ّالت مل كبتوظيف الرّوابط بلغت ّنسبة ّبلغت ّحيث
ّالمتعلّ 54.92) ّبلغتّ)ّمين%(ّونسبة ّالن سبةّمتوس طّقدرةّّ،%(41.37الذينّأخفقوا وتعكسّهذه

صيّوإقامةّوابطّالمساهةّفيّالانسجامّالنّ واختيارّالمناسبّمنهاّمنّالرّ المتعل مينّعلىّاستعمالّالر وابطّ
مينّفيّعدمّالقدرةّعلىّاستخدامّفيماّاختلفتّنصوصّأخرىّللمتعلّ ّ،بينّالكلماتّوالجملعلاقاتّ

ّالت الية:ّماذجلّلذلكّبالنّ تخداماّصحيحا،ّونمثّ وابطّاسالرّ 

ّ

ّ

ّ

ّ
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 : (21إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

ّ

ّ
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ّوخاصّ لغويّ وابطّالّ مّيحسنّاستعمالّالرّ المتعلّ ّنلاحظّأنّ  ّبعضّة ّلتأدية ةّحرفّالعطفّ"الواو"،

اّأدواتّ"في،ّالباء"ّأمّ عمالّ"الفاء"ّللاستنتاج،ّوحرفّالجرّتسةّإلىّامني،ّإضافعاقبّالزّ بطّوالتّ أغراضّالرّ 

كّماّ،ّلكن،ّفوردتّبنسبّقليلةّفيّبعضّالإنتاجاتّالكتابيّ ،ّأم،ّلا،ّبل،ّحتّ ّثمّ بطّالأخرىّمثل:ّالرّ  ة،

اجعّلاليّمنّخلالّعدمّوضوحّالمعانيّوانسجامها،ّوهذاّرّصوصّبغيابّالانسجامّالدّ سمتّبعضّالنّ اتّ 

ّالية:ّقاطّالتّ الأسبابّفيّالنّ بط،ّوعليهّجملّهذهّإلىّسوءّاستخدامّأدواتّالرّ 

ّالرّ  - ّأداة ّاستخدام ّالعامّ شيوع ّالمستوى ّفي ّ"الواو" ّالأسريّبط ّالوسط ّفي ّللاستعمال ي
 بطّالأخرى.فلّمقارنةّبأدواتّالرّ والاجتماعيّللطّ 

ّتعليمّالاعتبارّبعينّيؤخذّلمّالقراءةّبتعليمي ةّيعنىّال ذيّالمكتوبّفهمّميدانّخلالّمن -
ّبناءّفيّوالانسجامّالات ساقّأدواتّبأه يةّالإشادةّخلالّمنّالن صي ةّالمقاربةّوفقّالن صوص

 .نصوصهّفيّاستعمالهاّويحسنّالمتعل مّعليهاّيتدر بّحتّ ّّوذلكّالن ص،

 تائج الخاصّة بمؤشّرّات المعيار الثاّلث "سلامة اللّغة )الجانب التركّيبي(":النّ -5

ّالي:ّمّالجدولّالتّ نقدّ ّكيبي(غة )الجانب الترّ سلامة اللّ )راتّمعيارّلعرضّنتائجّالمتعل مينّفيّمؤشّ 

 حكممستوى عدم التّ  محكّ مستوى التّ  راتالمؤشّ 
 النسبة العدد النسبة العدد

 %60.34 52 %39.65 55 (1المؤشر )

   %32.75 16 %67.24 56 (5المؤشر )
 %44.82 59 %55.17 55 (5المؤشر )

 %56.89 55 %33 52 (7المؤشر )
 .سلامة اللّغة )الجانب التركّيبي(قة في معيار تائج المحقّ (: يوضّح النّ 29جدول رقم )
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ّ

 .القبلي المستوى في السّلامة اللّغويةّ معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 51) رقم البياني الرّسم

ّفيّينمنةّأعلاهّجاحّالمتعلّ تائجّالمدوّ منّأربعّمؤش رات،ّوتظهرّالنّ ّةمعيار السّلامة اللّغويّ يتشك لّ

،ّسلامة تركيب الجملة،ّوة بين الجملناستعمال الأزمّنسجام فيلاابقانّالث،ّالمتعلّ انيّوالثّ رّالثّ المؤشّ 

ّرفيّ ةّوالصّ حويّ وذلكّمنّخلالّقدرتهمّعلىّتجنيدّمجموعةّمنّالمعارفّالنّ  ّوّأة لّنمثّ ثناءّالإنتاجّالكتابي،
ّالي:موذجّالتّ ذلكّمنّخلالّالنّ ل

  (:21) رقم كتابي إنتاج  نموذج -

ّ
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ّ

 

ّالنّ ّلعلّ  ّشكّ هذا ّبلا ّيعود ّالمؤشّ ّجاح ّالثّ في ّالمتعلّ ر ّبـاني ّق تناسب أزمنة الفعل الموظفّة في :
واصلي،ّالذيّيقتضيّدريسّباعتمادّالمدخلّالتّ ريقةّالمعتمدةّفيّالتّ الطّ ّإلىّمط المطلوبالنّص مع النّ 

رتّبنسبةّقدّ ّةعليميّ صوصّالتّ ةّعنّالنّ غويةّمستقلّ اهرةّاللّ فيّتعليمّالظّ لقينّالاعتمادّعلىّالحفظّوالتّ عدمّ
زّالذيّيركّ انيّلمناهجّالجيلّالثّ ّحيينّالجديدةّفيّإطارّالتّ ةّوخاصّ عليميّ المناهجّالتّ ّ،ّولأنّ (%67.24بـّ)

ّ.صوصمنّخلالّمقاربةّالنّ ّةغويّ واهرّاللّ الّللظّ وظيفّالفعّ علىّالتّ 

ّالي:موذجّالتّ النّ لّلذلكّمنّخلالّونمثّ 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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 (:25) رقم كتابي إنتاج  نموذج-

ّ

ّ
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ّ

ّكماّ،(%67.24كّ)ملّ الذيّبلغتّنسبةّالتّ ّسلامة تركيب الجملةقّبـ:ّالثّالمتعلّ رّالثّ وفيّالمؤشّ 

كّبيرة،ّعلىّمستوىّالتّ ّ(%32.75بـ:ّ)ّنسبةّالإخفاقّرتقدّ  ّدّبحقّ والتيّتجسّ قييمّالقبلي،ّوهيّنسبة

ّالية:ّّوهذاّماّتبرزهّالأمثلةّالتّ ينمعوباتّالتيّيعانيّمنهاّالمتعلّ مختلفّالصّ 

ّونساهمفيّدراستيّوأطلبّالعلمّوالوفاءّوالإخلاصّله،ّّأن أجتهدواجبيّنحوّوطنيّهوّ -
 فيّازدهاره.

 لأشتريّعلمناّالجزائريّللاحتفالّبعيدّالاستقلال.ّّذهبتوطنيّوّفأحبّ  -

ّالإخفاقّراجعّإلىّعدمّالتر ّّولعلّ  منّتنبيهّّكيزّفيّماّيكتب،ّلذلكّلابدّ أيضاّمنّأسبابّهذا
ّوتصحيحهاالمتعلّ  ّتعابيرهم ّمراجعة ّضرورة ّإلى ّدوما ّخلالمين ّمن لمراجعةّلّامخص صّاوقتّهمنحمّ،

ّهائي.صحيحّقبلّالعرضّالنّ والتّ 

ّبالنّ أمّ  ّللمؤشّ ا ّالثّ سبة ّالمتعلّ ّالثر ّباحترام ّالتّ ّالجملة سلامة تركيبق ّنسبة ّبلغت كّملّ فقد
(55.17)%ّّ ّبينما ّلابأسّبها، ّالإخفاقوهيّنسبة حيثّاستطاعّبعضّّ(%44.42)ّبلغتّنسبة

جاحّيعودّإلىّسعيّالمنهاجّهذاّالنّ ّأنّ ّا،ّولاشكّ المتعل مينّإبرازّقدرتهمّعلىّالكتابةّوسلامةّتراكيبهمّنحويّ 
كّانتّقليلةّوالتيّص،ّأمّ انطلاقاّمنّالنّ ّةحويّ وظيفّالس ليمّللقاعدةّالنّ تحقيقّالتّ إلىّ اّنسبةّالإخفاقّفقد

عندّبعضّالمتعل مين،ّمم اّيتطل بّدعمّمكتسباتهمّالعلمي ةّوالل غويةّأكثر،ّقّهذهّالمهارةّعلىّعدمّتحقّ دل تّ
ّوالت حسينّمنّمدىّاكسابهمّللقاعدةّالن حويةّمنّأجلّعدمّالوقوعّفيّالأخطاء.

فة مع بتناسب أزمنة الفعل الموظّ قانّالمتعلّ اّفيّالمرتبةّالث انيةّفيماّيتعل قّبالمؤش رّالأو لّوالر ابعّأمّ 
ّةاحترام القواعد الصّرفيّ وّالنّمط المطلوب ّالأو ل ّالمؤش ر ّتمل ك ّنسبة ّبلغت ّحيث ،(9239. )% 
ّ ّالإخفاق ّ%60.34)ونسبة ّمن ّتمك نوا ّالمتعل مين ّبعض ّإن  ّحيث ،)ّ ّالنّ الت وفيق كّتابة ّنمط صّبين

واستعمالهمّردي،ّالسّ ّطممنّالماضيّحينّيستخدمونّالنّ أحسنوّاستخدامّالزّ ّكماوتوظيفّأزمنةّالفعل،ّّ

ّالنّ للزّ  ّخلال ّمن ّالمضارع ّالإخباريمن ّيتضم نّمط ّوالمعلوماتّالذي ّالحقائق ّمنّّ،تقديم ّلذلك ونمث ل
ّالت الي:ّّيالن صالإنتاجّخلالّ
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 : (21إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

ّ
ّ
ّ
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ّ

ّ

ّ
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 : (25إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

 
ّ

ّوّ ّفي ّالر ابع ّبالمؤش ر ّالتّ ّالصّرفية القواعد احترامـ:المتعلق ّنسبة ّملّ بلغت ونسبةّّ%(52)ك
دريسّمثلهاّمثلّتعليمّالقواعدّريقةّالمعتمدةّفيّالتّ حّإلىّالطّ اجّ،ّحيثّترجعّنسبةّالنّ (%29) الإخفاق

ّمعدّ حويّ النّ  ّدعوة ّخلال ّمن ّالتّ ة ّالمنهاج ّالنّ ي ّتعليم ّمقاربة ّعلى ّالاعتماد ّإلى ّعليمي ّصوص ّحث  مع

ّالل غويّ  ّالظ واهر ّاستخدام ّعلى ّالتّ المتعل م ّالإنتاج ّفي ّالمدوّ ة ّالإخفاق ّنسبة ّالمقابل ّوفي ّأعلاهّواصلي، نة

ّالنّ تعكسّعدمّتفوّ  لّلذلكّمنّخلالّالأمثلةّمعتبرةّونمثّ مين،ّوهيّنسبةّإخفاقّسبةّمنّالمتعلّ قّهذه

ّالية:ّالتّ 

ّ

ّ

ّ
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 : (25إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

، الحفاض/ الحفاظ، تنضيف/ تنظيف، ظامضام/ النّ / اختلال، النّ هذه، ختلال /هده عوض
المخالفات الصّناعية/ المخلّفات، الحلول الناجية/ الحلول الناجعة، للحفاض/ للحفاظ، حياتا/ 

 حياة.

 تائج الخاصّة بمؤشّرّات المعيار الخامس "التّميز":النّ الخامس:  عيارالم-7

 مستوى عدم التحكم مستوى التحكم راتالمؤشّ 
 النّسبة العدد النسبة العدد

 %14.57 12 %75.42 77 (1ر )المؤشّ 

   32.75% 16 %67.24 56 (5ر )المؤشّ 
 %17.69 11 %71.25 74 (5ر )المؤشّ 

 ."التّميز" معيارقة في تائج المحقّ يوضّح النّ (: 24جدول رقم )
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 المستوى في التّميز معيار في المحقّقة النّسب يوضّح(: 55) رقم البياني الرّسم

 .القبلي

كّانتّجيّ ملّ نسبةّالتّ ّأنّ ّ،نةّأعلاهتائجّالمدوّ يظهرّمنّخلالّالنّ  لّبخصوصّرّالأوّ دةّفيّالمؤشّ ك
ّوكذلكّفيّالمؤش راتّالأخرىّفكلّ ّبحيثّيكونّمقروءّ ّاستعمال الخط ّالكتابة، ّنسبةّأثناء ّبلغت ها

واهدّمّللشّ هّفيّشكلّفقرات،ّوتنظيمّالمتعلّ مّنصّ تنظيمّالمتعلّ بّقرّالمتعلّ جاحّلاّبأسّبها،ّمنّخلالّالمؤشّ 
نواتّةّالخطّطيلةّالسّ يّالمناهجّبتعليمّمادّ الفضلّيعودّإلىّمدىّاهتمامّمعدّ ّأنّ ّولاّشكّ ّ،فيّنص ه

ا،ّإضافةّإلىّتعليمّمّعلىّالإنتاجّالكتابيّأسبوعيّ ابقة،ّمعّالحرصّعلىّضرورةّتدريبّالمتعلّ ربعّالسّ الأ

كّماّلاّننسىّفّعلىّموضوعاتّعديدةومعانيهاّويتعرّ ّوريّللكلماتلّالمفهومّالصّ القراءةّحيثّيتمثّ  ،
مّحيثّيجذبّالمتعلّ ّ،حسنّوجميلّميهّمنّخلالّحرصهّعلىّالكتابةّبخطّ أثيرّفيّمتعلّ مّفيّالتّ دورّالمعلّ 

ّبخطّ علىّ ّبالكتابة ّّالقدرة ّومقروء، ّمفهوم ّيجسّ ّولعلّ جميل، ّالخطّ ما ّذلكّهو كّتاباتّّد الجميلّفي
ّ:موذجّالت اليمينّمنّخلالّالنّ المتعلّ 

ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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 (:21) رقم كتابي إنتاج  نموذج -

ّ
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ّ

ّ

ّالمؤش رّالث انيّالمتعل قّ ّّّّّّّّّّّّّّكّملّ رتّنسبةّالتّ قدّ ّم نصّه في شكل فقراتتنظيم المتعلّ ـ: بأم اّفيماّيخص 
اّساعدّعبيرّالكتابي،ّممّ اتّالتّ جاحّإلىّتضمينّدرسّالفقرةّضمنّتقنيّ ويرجعّسببّالنّ ّ%(94.57)ّبـ

مّوتنبيههّإلىّتعلّ مّفيّتوجيهّالملّ ساهتّعنايةّالمعّكماّّ،ةرسّفيّإنتاجاتهمّالكتابيّ مّعلىّتوظيفّالدّ المتعلّ 

رتّكماّقدّ ،ّّعرضهاّسابقاّالتيّتّ اذجّالس ابقةّمجاحّفيّالنّ دّهذاّالنّ وويتجسّ ّ؛حيحةالكتابةّالصّ ّاتتقنيّ 
ّ ّ)الإنسبة ّبـ: ّبالنّ ّ(32.75%خفاق ّللمتعل مين ّالتّ سبة ّيستطيعو ّلم ّحيثّالذين ّالفقرات ّبين مييز

ّ.الجملةّتلوىّالأخرىّومتراصةّجاءتّتعابيرهمّمتواصلة

ّ

ّ

ّ
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 : (5إنتاج كتابي رقم ) نموذج -

ّ

ّ

ّ

ّيتعلّ أمّ  ّفيما ّالثّ قّبالمؤشّ ا ّهتوظيف المتعلّم للشّواهد في نصّ الثّبخصوصّر فقدّبلغتّنسبةّ،

ّملّ التّ  ّبلغتّنسبةّعدمّالنّ ّ،%(71.25)بلغّنسبةّكّجاحا أنّّولاّشكّ %(  17.69جاحّ)بينما

كّفاءةّالمعلّ سببّالنّ  ضرورةّالاستشهادّبالآياتّالقرآنيةّوالأحاديثّمّفيّتوجيهّالمتعلمّإلىّجاحّيعودّإلى

 ة.بويّ والحكمّالترّ ريفةّبويةّالشّ النّ 
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في المستوى )ابع: قياس  ملكة الت واصل لميدان إنتاج المكتوب المبحث الر  
 .(البعدي

 : بعديمين في المستوى التحليل نتائج المتعل  لا: أو  

 عرض الن تائج:  -1
 ل "الوجاهة أو الملائمة )المستوى الت داولي(":تائج الخاص ة بمؤش ر ات المعيار الأو  الن   -1-1

 محك  مستوى عدم الت   حكممستوى الت   المؤش رات
 سبةالن   العدد سبةالن   العدد

 92.11% 18 %86.07 11 (1ر )المؤش  
 11.79% 90 %11.18 19 (9ر )المؤش  

 .معيار الوجاهة أو الملائمةفي  قة   تائج المحق  (: يوض ح الن  18جدول رقم )

 

 المستوى فيوجاهة )المستوى الت داولي( ال معيار في المحق قة الن سب يوض ح(: 99) رقم البياني الر سم
 .بعديال

مين في المرحلة الثاّنية من التّقويم على تمثّل الأرقام والنّسب المدوّنة أعلاه نسب التّملك وعدم التّملّك للمتعلّ 
تائج، قا وهذا ما أظهرته النّ حيث نلاحظ تفوّ  ،)المستوى الت داولي( الوجاهةمعيار  بخصوص ،المستوى البعدي

ة مدخل التّواصل اللّغوي وهي نسبة نجاح مقبولة، تعكس مدى فاعليّ م الخمسين بالمئة، حكّ حيث تجاوزت نسبة التّ 
يتها ة، وأهّ واصليّ اته التّ واستراتيجيّ  هاتم والمتعلّم لأساسيّ دراك المعلّ إومدى د، في تنمية القدرة على الكتابة بشكل جيّ 

 الن ص يستجيب )هلل في ل المتمثّ ر الأوّ قة بالمؤشّ ملك المتعلّ نسبة التّ  حيث بلغتة، في تنمية الملكة التّواصليّ 

 مستوى التحكم

 مستوى عدم التحكم

0

20

40

60

80

 (1)المؤشر 
 (2)المؤشر 

 مستوى التحكم

 مستوى عدم التحكم



(ميدانية دراسة) المتعلم عند التواصل ملكة تنمية:                       الرابع الفصل  

 

 358 

( في حين بلغت نسبة %86.07نسبة )( (الغرض ما الخطاب، يوج ه لمن يتكل م، من) الت واصل؟ لوضعي ة
ل ونمثّ التّواصليّة م واستجابته للوضعيّة وهي نسبة ضئيلة نوعا ما، تعكس مدى فهم المتعلّ ( 92.11%الإخفاق )

 لذلك بالنّموذج التّالي: 
 (:61) رقم كتابيإنتاج   نموذج  -

 

 

 
بحيث استدرك ة، واصليّ ة التّ ه يستجيب للوضعيّ م أنّ نصّ موذج الكتابي للمتعلّ نلاحظ هنا من خلال هذا النّ 
م من خلال  المتعلّ  موذج أنّ  لنا من خلال هذا النّ قييم القبلي، وعليه يتبيّن الأخطاء التي وقع فيها من خلال التّ 

م، من يتكلّ )موذج الإجابة عن الأسئلة:  من خلال النّ واصل، حيث تبيّن ة التّ م في وضعيّ حكّ ه استطاع التّ كتابة نصّ 
م للتعليمات والتّوجيهات ، وهذا بطبيعة الحال يعود أيضا إلى مدى استجابة المتعلّ (، والهدف من ذلكملمن يتكلّ 

 خل التّواصلي.أسس المدفي إطار م المقدّمة له
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  ك في المستوى البعديت نسبة التّملّ غلفقد ب( مط المناسب؟هل اختار النّ ق بالمؤشّر الثاّني )ا فيما يتعلّ أمّ 
بالمستوى القبلي  ة( مقارن88.44%طة، وفي المقابل بلغت نسبة الإخفاق )( وهي نسبة نجاح متوسّ 11.55%)

 الي: موذج التّ ل لذلك من خلال النّ ر، ونمثّ ق في هذا المؤشّ فوّ التّ مين لم تستطع من المتعلّ حيث شاهدنا نسبة كبيرة 

 : (69) رقم كتابيإنتاج  موذج ن -

 

 

 
وغيره ة، استطاع أن يلتزم بالنّمط التّفسيري المطلوب في الوضعيّ م موذج أعلاه أنّ المتعلّ نلاحظ من خلال النّ 

 اجحة. ماذج النّ من النّ 



(ميدانية دراسة) المتعلم عند التواصل ملكة تنمية:                       الرابع الفصل  

 

 360 

 الانسجام )المستوى الد لالي(":" الث اني المعيار بمؤش ر ات الخاص ة تائجالن   -1-9

 مستوى عدم الت حك م مستوى الت حك م راتالمؤش  
 الن سبة العدد الن سبة العدد

 % 91.70 11 %81.11 11 (1المؤش ر )
 % 98.17 10 %89.11 19 (9المؤش ر )
 % 7.09 1 %21.18 11       (1المؤش ر )
 % 19.60 8 %78.21 11             (1المؤش ر )

 .الانسجام )المستوى الد لالي( معيار بمؤش ر ات المحق قة الن تائج يوض ح(: 10) رقم جدول

 
 المستوى فيالانسجام )المستوى الد لالي( معيار في المحق قة الن سب يوض ح(: 91) رقم البياني الر سم

 .بعديال

 هل المعجم المستعمل ثري  وملائم لوضعي ة الت واصل؟ :1ر المؤش  
للمتعلّمين نسبة  واصلاستعمال معجم ثري وملائم لوضعي ة الت  ـ: بالمؤشّر المتعلّق  في مبلغت نسبة  التّحكّ 

مين لتوظيف مفردات ذات دلالة وتحمل معنى سليما ك المتعلّ وهي نسبة تعكس مدى تملّ ( 81.11%)
ويمكن في هذا المؤشّر، قوا فّ ذين لم يو بالنّسبة للمتعلّمين الّ  (%91.70)للوضعيّات التّواصليّة، في مقابل نسبة 

ة ة التّواصليّ لوضعيّ افردات م العميق للمستوى المعجمي لمهفهمنتيجة ق في المستوى البعدي فوّ إرجاع نسبة التّ 
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 همد معجمحيث تزوّ  ؛، وأيضا راجع إلى تدرسيهم نصوصا طويلة ما في نصوص فهم المنطوق والمكتوبالمطلوبة
  الي: موذج التّ النّ  في ،  مثل استعمال المفرداتضوعاتغوي بمفردات لا بأس بها في مختلف المو اللّ 

 :(61) رقم كتابي  إنتاج نموذج -
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وهي: لوث، حديثه عن التّ  من خلالا لا بأس به، ا وظيفيّ معجما لغويّ م استعمل المتعلّ  نلاحظ هنا أنّ 
 القمامة، الانسان، الأرض، المصانع، النّفايات، المياه، الأنهار، البحار، الأمراض، الأوبئة، الصّحة ...الخ.

 طويل مقبول حجما؟ : هل تمك ن المتعل م من كتابة نص  9المؤشر
بنسبة  طويل ومقبول حجما كتابة نص   :رالمتعلّمين الذين استطاعوا التّفوق في مؤشّ نسبة  تائج أنّ ح النّ توضّ 

( 54( أسطر و)51طور بين )وهي نسبة مرتفعة مقارنة بالمستوى القبلي، حيث تراوح مستوى السّ  (89.11%)
 ا.سطر 

ت عليهم في نصوص القراءة )في يحاكون نصوصا مرّ  إلّا أنّ الملاحظ من خلال كتابات المتعلّمين، أنّهم
ة في الكتاب عليميّ صوص التّ مين إلى مدى قدرة النّ بب في نجاح المتعلّ الي نرجح السّ وبالتّ ميدان فهم المكتوب( 

ة غويّ اكرة اللّ م، ومساعدتهم على استحضار الذّ وتنمية الثروة المفرداتيّة لديه ينمتعلّ المدرسي إلى محاكاة واقع الم
 الي: موذج التّ ل لذلك من خلال النّ ونمثّ ة، واستثمارها في إنتاجاتهم النّصيّ ليمة، السّ 

 :(69)رقم  كتابي  إنتاج نموذج -

 

 
إلى جانب هذا هنالك فئة من المتعلّمين استطاعوا أن ينتجوا نصوصا من مقدرتهم اللّغوية والتّواصليّة غير 

ر، مين للمؤشّ ك المتعلّ عدم تملّ  (%98.17) نسبةل تمثّ  معتمدين على محاكاة نصوص سابقة، ومن جهة أخرى
لكة المصية إلى جانب حيث لم يستطع إنجاز نصوص طويلة نوعا ما، وهذا نتيجة عجزهم عن اكتساب الملكة النّ 
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ة والمعرفيّة، وهذا ما جعلهم يفتقرون إلى أسس الكتابة رفيّ حوية والصّ للمعارف النّ واصليّة، إضافة إلى افتقارهم تّ ال
 فوّق.ك والتّ الصّحيحة وتجنيدها وهي نسبة قليلة مقارنة مع نسبة التّملّ 

 مع( أخرى إلى جملة من الت ناقضات غياب) الد لالي بالانسجام الن ص يت صف : هل(61المؤش ر )
 :؟للإحالات المناسب الاستعمال

رت بـ: ك قدّ نسبة تملّ  ناقضات مع استعمال الإحالات المناسبةبالانسجام وغياب الت  ر الخاص نال المؤشّ 
واستخدام الرّوابط  ،ثيلهاواستطاعوا تجاوز عتبة التّحكّم في التّناقضات بين الجمل وحسن تم( 21.18%)

ملك على عتبة التّ  اتحصلو ذين لم ي الّ ينبينما بلغت نسبة المتعلّم كيب الجملي والنّصي،ة الملائمة لطبيعة التّر الوظيفيّ 
للإحالات والعلاقات  حيح والوظيفيمن الاستعمال الصّ  انو حيث لم يتمكّ ، (%7.09)في المؤشّر بنسبة 

غم من على الرّ  العائديةّ بين الجمل والمفردات، وهذا ما يفسّر على أنّهم يعانون اضطرابا في عتبات التّحكّم النّصيّة
 ، ومماّ يجسّد ذلك النّص التّالي: اا نسبة قليلة جدّ أنهّ 

 (:61) رقم كتابيإنتاج  نموذج  -

 

 
من خلال فشلهم في استخدام المرجعيّة الإحاليّة وهي من  عدم ات ساق الن ص فيكما تبرز نسبة الإخفاق 

سطة بواالمشكلات المتعلّقة بالانسجام الدّلالي، من خلال تعبير المتعلّم عن الأشياء أو الأشخاص أو الأماكن 
 الي:  مثل المثال التّ بط بمصدر واضح، مير العائد دون الرّ ابط أو الضّ توظيف الرّ 
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 افذة أستطلع الأمر، فرأيت المكان يعجّ رعت إلى النّ هذات صباح أفقت على ضجيج منبعث من الخارج، ف"
بهمّة ونشاط، فهذا يكنس والأخر يجمع الأوساخ"  ادورهي واحد يؤدّ  وقد انقسموا إلى مجموعة كلّ  ان الحيّ بسكّ 

عن طريق التكهّن عرف عليه فهذا من التّ نا غير واضح، وإن تمكّ  )ها(ضمير ال بأنّ يلاحظ من خلال هذا المثال 
  بأنّهم سكّان الحي.

 وابط المستعملة كفيلة بربط الجمل بينها؟: هل استعمال الر  (61)المؤشر 

مين نسبة المتعلّ  على أنّ ، (%78.21) وابطبتوظيف الر  ق المتعلّ م في المؤشّر الراّبع حكّ بلغت نسبة التّ 
وتعكس هذه النّسبة متوسّط قدرة المتعلّمين على استعمال الرّوابط واختيار  (% 19.60)الذين أخفقوا بلغت 
صي وإقامة علاقات بين الكلمات والجمل، فيما اختلفت وابط المساهة في الانسجام النّ المناسب منها من الرّ 
نلاحظ قلّة الرّوابط ، إذ استخداما صحيحا وابطمين في عدم القدرة على استخدام الرّ نصوص أخرى للمتعلّ 

ة استخدام الرّوابط اللّغويّ  في ر الضّعف الذي يعتريهموهذا ما يفسّ  "الواو"المستعملة مع كثرة استخدام رابط 
حفيظة سهولة استخدامها وفي ذلك تشير  على الرّغم منآخر السّنة،  في ا حتّ زال هذا الضّعف مستمرّ اوم

اكتسابها وبالتّالي توظيفها منذ السّنوات الأولى من التّعليم  إلى أنّ: "فالمعروف أنهّ أوّل الرّوابط التي يتمّ  تازروتي
في السّنوات  ، ثّ 1باعتباره يربط جملا بسيطة مكوّنة من فعل وفاعل، وهو ما يفسّر كثرة تواتره في نصوص المبتدئين"

عف في استخدام ح أيضا سببب هذا الضّ ، وعليه نرجّ واه التّعليميفي مست اللّاحقة يتعرّف على روابط إضافيّة
م على حدّ سواء بتعليم الجمل لا النّصوص من خلال التّدرّب عليمي والمعلّ ة إلى اقتصار المنهاج التّ غويّ وابط اللّ الرّ 

 الرّوابط حسب أبنية المقام.على الظّواهر اللّغويةّ، وبالتّالي لا يتمكّن من التّدرّب عليها نصّيا وعلى استخدام جميع 
 النّموذج التّالي: ما يمثله موها من خلال استخدام روابط متنوّعة مثل ن فيها متعلّ وفي المقابل توجد نصوص تفنّ 

 

 

 

 

 
                                                           

 .333عليم، صعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من التّ حفيظة تازروتي:  كفاءة التّ  - 1
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 (:69) رقم كتابيإنتاج  نموذج  -

 

 

 
 .م، الباء، في، على(وابط: )الواو، الفاء، اللّا م استعمل الرّ نلاحظ هنا أن المتعلّ 

برز من خلال هذا النّص ضعف استخدام الرّوابط اللّغويةّ من خلال ذكرهم للجمل فهم يكتبون يكما 
بفضله اكتشاف وسائل )، (إيصال الحياة إلى برّ الأمان)جملا مستقلّة أحيانا ذات علاقة بموضوع النّص، مثل: 

دم وعي المعلّم بأهيّة المدخل رجة الأولى إلى عونرجح السّبب بالدّ  .(نقل حديثة سهّلت عناء السّفر الطّويل
التّواصلي والتركّيز في التّعليم على الجملة دون أن تتعدّى النّصوص فيعلّم الرّوابط في الجملة فقط، ولا يتعدّاها لا 

 ين.ة تدرس في النّصوص وتربط بين الجمل لإحداث الإتّساق والإنسجام اللّغويّ بالنّظر إليها على أنّها أدوات وظيفيّ 
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 :(سلامة الل غة )الجانب التر كيبي) الث الث المعيار بمؤش ر ات الخاص ة النتائج -1-1

 الي: م الجدول الت  ( نقد  (سلامة الل غة )الجانب التركيبيولعرض نتائج المتعل مين في مؤشرات معيار )

 حكممستوى عدم التّ  حكممستوى التّ  راتالمؤشّ 
 سبةالنّ  العدد سبةالنّ  العدد

 %55.48 51 %44.51 84 (5) رالمؤشّ 
 %45.14 56 %54.85 84 (4ر )المؤشّ 

 %35.13 54 %64.86 81 (3ر )المؤشّ 
 %84.45 44 %15.54 31 (8ر )المؤشّ 

 .(: يوض ح النتائج المحققة في معيار سلامة الل غة )الجانب التر كيبي(18جدول رقم )

 

 في ((التركيبي الجانب) الل غة سلامة) معيار في المحق قة الن سب يوض ح(: 91) رقم البياني الر سم
 .البعدي المستوى

ر الذي حاز المؤشّ  رات، على أنّ في كلّ المؤشّ  (%16)جاح تجاوزت  من الجدول أعلاه أنّ نسبة النّ يتبيّن 
 ومردّ  ،بتناسب أزمنة الفعل الموظ فة في الن ص مع الن مط المطلوب( المتعلّق 5ر رقم )ك كبيرة هو المؤشّ نسبة تملّ 

مييز بين الي استطاع التّ وبالتّ  ،ينمط نصّ  م خصائص كلّ المتعلّ ر المذكور راجع إلى مدى فهم جاح في المؤشّ النّ 
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ة وتوظيف أزمنة الأفعال على صي، والقدرة على نسج العلائق الجمليّ مط النّ الأفعال ومدى ملائمتها مع النّ 
 .وهي الفئة التي وجدت صعوبة ( 18.91%رت نسبة الإخفاق بـ)، بينما قدّ المستوى النّصي

على نسبة نجاح هي الأخرى  المتعل ق بـ: الانسجام في استعمال الأزمنة بين الجمل (4ر )وحاز المؤشّ 
 ل لهذا الإخفاق من خلال الأمثلة التّالية: ونمثّ ( ، %98.17مع نسبة إخفاق قدرت بـ ) (%89.11بلغت )

 ،/ تسهّل.ويلفر الطّ عناء السّ  لتسه   ةاكتشاف وسائل نقل حديث -
يوت في البحار ولا الزّ  نرمي، ولا بحرقهاشجار ولا الأ بقطعالأوساخ في الأرض ولا  نرمييجب أن لا  -

 والصحيح )نقطع، نرمي، نستعمل، مضرة( .بالبيئة المظرةالأسمدة  نستعمل
معهما  فأتصر  بكثرة المطالب و ترهقهمالأوامرها ولا والخضوع إليهما  بالإحسان يكونوبرّ الوالدين  -

لأنهما عند الكبر يكونان في حالة من  عامل معهماحمة في التّ قلوبنا بالرّ نملأ وأن  بأن أكرمهماعند الكبر 
مناه قد  الجميل الذي  الضعف وفي الاحتياج إلى العون والمساعدة وإكرامنا لهما في الكبر هو جزء من ردّ 

 رهقكما، وأن نتصرف، بإكرامهما، قدماه لنا(.والصحيح )وأن لا ن في صغرنا. لنا
يعكسه إذ يمثّل هذا الإخفاق للاستخدام السّليم لأزمنة الفعل تدبدبا واضحا من خلال الأمثلة أعلاه، 

من الماضي والحاضر ب استعمال الزّ مييز بين الأحداث التي تتطلّ الفشل في إقامة العلاقات بين الجمل وصعوبة التّ 
 يفتقد للإنسجام في استعمال الأزمنة بين الجمل.ص جعل من النّ ا والمستقبل، ممّ 

سلامة ق بـ: )المتعلّ  (3) رك في المستوى البعدي هو المؤشّ ملّ الثة من التّ المرتبة الثّ ذي حاز ر الّ ا المؤشّ أمّ 
 ونردّ ( %11.61) في مقابل نسبة إخفاق قدرت بـ: (%07.20ك )ملّ حيث بلغت نسبة التّ  (تركيب الجملة

الي فالمنطلق منه هو نحو الجملة، وفي المقابل ص، وبالتّ واصلي الذي يعتمد على نحو النّ جاح إلى المدخل التّ هذا النّ 
 الية: ملك من خلال الأمثلة التّ ل بنماذج من الفئة التي وجدت صعوبة في التّ نمثّ 

 ا.خطيرر  لوث  التّ  إن   -
 .رائع   له نشاط   وتمد   الجسم   عظلات  ي حية تقوّ الصّ  تناول الأغذية   ذلك أنّ  -

 .متعب   الإطفاء   ل  كان رج -
 ."يساعدوهملكي  يذهبونجدة منهم النّ  لب  تهم صعبة فإذا ط  مهمّ  -
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، فة والموصوفوكان" والفاعل والصّ  واسخ "إنّ توظيف النّ في مين  عجز المتعلّ فمن خلال الأمثلة أعلاه يتبيّن 
 م أحيانا لا ينتبه لأخطائهم ولا يقوم بتقويمها نظرا لأنّ المعلّ  عبير أنّ لناه في حصص التّ الخلل الذي سجّ إضافة إلى 

 ص لحصة الإنتاج الكتابي لا يكفي لتقويم أخطائهم النّحوية.من المخصّ الزّ 
ونسبة إخفاق كبيرة قدّرت ( %11.89نسبة ) احترام القواعد الص رفي ة" "المتعلّق بـ: المؤشّر ق وحقّ 

 كرة والمعرفة، المؤنّث والمذكّر، مثل:بالنّ ( تنوّعت هذه الأخطاء بين الأخطاء المتعلّقة %17.98بـ)
 العلم بحر لا ساحل له، وهو أساس تطور والازدهار. -"
 إنّ الإنسان العاقل المجدّ هو الذي يسعى سعيا إلى تنظيم والوقت واستغلاله في ما يعود إليه في نفع والفائدة. -

 ."طاعتهما واحترامهما واجبي نحو والدياّ 

عدم إعطاء الأهيّة الكافية لحصص  بسببوعليه نفسّر سبب وقوع فئة المتعلّمين في الأخطاء الصّرفية 
 صوص،صة لها، إضافة إلى عدم تطبيق المعلّم التّدريس وفق مقاربة النّ مارين المخصّ والتّ دريب للقواعد الصّرفية التّ 

فعلى   ؛ةة وشفويّ ة كتابيّ درب عليها في مواقف تواصليّ وحفظ القاعدة دونما التّ والإكتفاء باستخراج الأمثلة فقط 
سبب الفشل  إرجاعكما يمكن   ،مالرّغم من دراستها لم تتمكّن هذه الفئة من المتعلّمين من تمثّل القواعد في إنتاجاته

ة غويّ بالأخطاء اللّ الي الذي امتلأ التّ ص ونمثل لذلك من خلال النّ  .بهارفية والإملائية وتشعّ د القواعد الصّ إلى تعدّ 
 ة:ة بخاصّ رفية والإملائيّ ة والصّ بعامّ 

  :(ميزالت  ) المعيار الخامس الن تائج الخاص ة بمؤش ر ات -1

 محكّ مستوى عدم التّ  محكّ مستوى التّ  راتالمؤشّ 
 النسبة العدد النسبة العدد

 %51.38 6 %48.61 14 (5المؤشّر )

 %1 1 %511 14 (4المؤشّر )
 %1 1 %511 14 (3المؤشّر )

 .الت مي زقة في معيار تائج المحق  (: يوض ح الن  17جدول رقم )
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 في(( التركيبي الجانب) الل غة سلامة) معيار في المحق قة الن سب يوض ح(: 91) رقم البياني الر سم

 .البعدي المستوى

كانت ممتازة في جميع المؤشّرات فقد بلغ المؤشّر   يظهر من خلال النّتائج المدوّنة أعلاه، أنّ نسبة التّملّك
جاح إلى ح هذا النّ نرجّ ، و (%72.01الأوّل بخصوص استعمال الخط بحيث يكون مقروءا أثناء الكتابة نسبة )

ة، أي ميّ يدان إنتاج المكتوب في كل وحدة تعلّ لمية أهّ واصلي وإعطاء التّ  نتاجالإ عنصر عليمي إلىسعي البرنامج التّ 
سبة حيث بلغت النّ  ثاّني والثاّلثال ينكذلك في المؤشّر ما يقارب الأربع حصص في كل مقطع تعليمي،  

وفي  ،المتعلّم للشّواهد في نصّه إرفاق، من خلال المؤشّر المتعلّق بتنظيم المتعلّم نصّه في شكل فقرات، و (511%)
 تي: موذج الآل بالنّ ذلك نمثّ 
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 (:61)رقم  كتابي إنتاج نموذج -
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 الفصل: خلاصة
 مّاواصلي وفق منهجية المقاربة بالكفاءات ليست ببعيد عتطبيق المدخل التّ  في نهاية الفصل يمكننا القول أنّ 

م راسة الميدانية هو تكوين معلّ  لنا من خلال الدّ ة، لكن الإشكال الكبير حسب ما تبيّن عليميّ تطرحه المناهج التّ 
وظيف الذي ة في التّ غوي، نتيجة العشوائيّ عليم اللّ ات التّ الذي يفتقر في بعض المدارس لأدنى أساسيّ  ةالمرحلة الابتدائيّ 

 غير مطلّع على أهمّ ه ن في المدرسة العليا للأساتذة نجد أنّ م المكوّ ة، وحت المعلّ صات الجامعيّ خصّ التّ  يةدتمنحه تعدّ 
 ليمية حديثة ومعاصرة.ما أتت به تعليمية اللّغات من استراتيجيات ومداخل تع

هو اعتقاد  ،فوي والمكتوبمين على المستوى الشّ واصلي للمتعلّ استنتاجه من الإنتاج التّ  ما تّ  أهمّ  كما أنّ 
عليم ة ولا في نهاية مرحلة التّ ه لا يمتحن فيه في الامتحانات الفصليّ بما أنّ  ،فوي ليس بمهمّ عبير الشّ التّ  م أنّ المعلّ 

في  راسة،ص للدّ مني المخصّ الزّ  مضيعة للوقت يعدّهعليم الابتدائي، كما ناجحه بشهادة التّ  لالذي يكلّ  ،الابتدائي
ة ما لمسناه في الحصّ  أنّ  رف(، كماحو والصّ ة )النّ غويّ واهر اللّ تعبير الكتابي والظّ منه وهي الّ  وجود حصص أهمّ  ظلّ 

ا، في فوية كتابيّ ل إنتاجاته الشّ أن تسجّ  فوي لابدّ عبير الشّ ة التّ حصّ  م أنّ ه في اعتقاد المعلّ فوي أنّ تعبير الشّ الأولى للّ 
  مرحلة من مراحل الإنتاج الكتابي.فوي ما هو إلّا الشّ  اعتقاد منه أنّ 
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فوي والإنتاج الكتابي هو وجود بعض عبير الشّ ة لميداني التّ ات التعليميّ ما لمسناه من بعض الوضعيّ  كما أنّ 
ات أصيلة تحاكي بالفعل م، على غرار بعضها فهي وضعيّ حقيقة واقع المتعلّ  للا تمثّ  التي الموضوعات المصطنعة

ة ة تتضمن العناصر الحجاجيّ م، وعليه نقترح إدراج نصوص أخرى ووضعيات تعليميّ ة للمتعلّ ة اليوميّ واصليّ المواقف التّ 
ك م على تملّ المتعلّ بدورها تي تساعد الّ و ، ةغويّ التي تحتوي في مضامينها على الأفعال اللّ  ،ةسائل الوظيفيّ ة والرّ فسيريّ والتّ 

 ع مواضيعهاكتابة رسالة على تنو  قتراح حل، تقديم خدمة،  اتقديم شكوى، ة من خلال أفعال: واصليّ الملكة التّ 
 ة، التي تحوي قيما تواصليّة.وغيرها من الأفعال الكلاميّ 

خلق بيئة في  غياب التّخطيط التّعليمي تّواصليّة هوالمتعلّمين للملكة البعض كما أنّ من أسباب عدم تملّك 
 قافي والاجتماعي في تنمية الملكة التّواصليّة.ن الثّ ية المكوّ نظرا لضرورة وأهّ ة فصيحة، للغة عربيّ 
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 خاتمة:ال

ة في المداخل التّعليميّ  أهمّ بعدّه من  ؛من خلال تركيز البحث على المدخل التّواصلي ومدى فاعليته
لجانب الوظيفي ة لدى المتعلّم، تّم التركّيز في البحث على االتّواصليّ  تعليميّة اللّغات وأنجعها في تنمية الملكة

طبيعة المدخل المعتمد في إعداد منهاج بعلى الرّغم من أنّ المناهج التّعليميّة لم تصرحّ و ، والتّواصلي للّغة
أثبت البحث في الفصول  قدفتعليم اللّغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة عامّة والسّنة الخامسة ابتدائي خاصّة، 

ح البحث مدى واصلي، كما وضّ عليمي وفق ما يناسب طبيعة المدخل التّ ابقة مدى ملائمة المنهاج التّ السّ 
صية ذات الخلفيّة المنبثقة عن مدخل ة وفق بيداغوجيا الكفاءات والمقاربة النّ غة العربيّ ية ومناسبة تعليم اللّ أهّ 

وبعد الربّط بين أساسيّات التّعليم اللّغوي وفق المدخل ، والوظيفي امليالتّعليم بالكفاءات والمدخل التّك
التّواصلي وبين السّلوكات اللّغويةّ التّواصليّة الشّفويةّ منها والمكتوبة في الواقع التّعليمي وما تمليه المحتويات 

 :للنّتائج الآتية البحثة في المنهاج، توصّل عليميّ التّ 

الدّور الذي يتّخذه بعض المعلّمين لا يزال دورا سلطوياّ، على أنهّ هو السّيد في القسم وصاحب  إنّ  -
القرار، فالمنوال التّقليدي لا يزال حاضرا لدى بعضهم، بحيث لا يترك المتعلّم يتكيّف مع الوضعيّات 

جّة قلّة الوقت والاكتظاظ، وبما التّعليميّة ولا يترك له فرصة البحث عن الحلول في المشكلات التّعليميّة، بح
فيروس   أنّ فترة إنجاز هذا البحث اتّسمت بالإجراء داخل حجرات الدّراسة وفق البروتوكولات الصّحيّة ضدّ 

ذي نجم عنه التّدريس وفق نظام التّفويج، مماّ سمح بتقليص عدد المتعلّمين داخل الأقسام، كورونا، والّ 
النّظام أقساما تعليميّة نموذجيّة بامتياز، وبالتّالي لا مفرّ من حجّة ضيق وبالتّالي أصبحت الأقسام وفق هذا 

 الوقت، مماّ سمح لنسبة لا بأس بها من المتعلّمين من مشاركتهم في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة بفاعليّة.
 ،المدخل التّواصليتلاؤم المحتويات التّعليميّة وفق أساسيّات تبيّن مدى من خلال تحليل محتوى المنهاج  -

ابط بين الأهدا  كامل والترّ غياب التّ  نالاحظ ،لكن من خلال الدّراسة الميدانيّة وخاصّة في المستوى القبلي
ة للعمليّة التّعليميّة التّعلّمية، حيث إنّ المعلّم لا يعطي والمرامي التي يصبو إليها المنهاج وبين الممارسة الإجرائيّ 

ماع والتّعبير الشّفوي، بحجّة ضرورة التركّيز على القاعدة النّحوية والوضعيّة ستالاأهيّة كبيرة لمهارتي 
دماجيّة ومادّة الريّاضيّات، على اعتبار أنّ هذه المواد هي الّتي يمتحن فيها المتعلّم في نهاية مرحلة التّعليم الإ

 .عليم الابتدائي والانتقال للطّور المتوسّطالابتدائي لنيل شهادة التّ 
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 استعمال فرص توفير تثمين أنّ  على المتعلّم، لواقع مشابهة تعليميّة وضعيّات خلق في المعلّم ضعف -
 مكسب هو اليوميّة، حياته في يعيشه لما حقيقة مشابهة حقيقيّة تواصليّة مواقف في الفصحى العربية اللّغة
 الحديث في الطّلاقة من تمكّنه تواصليّة ملكة المتعلّم إكساب يتمّ  حتّ  لديه، التّواصل ملكة لتنمية مهمّ 

 غةاللّ  تعليم في التّواصلي المدخل تطبيق إنّ  لذلك التّواصليّة، المواقف مختلف في ة،التّعبيريّ  الكتابة في وسلامة
  اتها.وسلبيّ  بمزاياها اللّغات، تعليم في الحديثة بالمداخل الوعي كلّ  واع معلّم إلى يحتاج العربيّة

 فيما الأخير حيينالتّ  إطار في ةالعربيّ  غةاللّ  لتعليم ةخاصّ  عناية أولت قد ةالابتدائيّ  المرحلة مناهج إنّ  -
 الكفاءة في واصلبالتّ  تعنى ةعرضيّ  كفاءة بعدّها ،كتابتها المعاد المناهج أو الثاّني الجيل بمناهج ىيسمّ 
 .ةالختاميّ 

 البحث أثبته ما وهذا التّعليمي المنهاج في مبثوثة المنهجيّة ملامحه إنّ  حقيقة التّواصلي المدخل عدّ  يمكننا -
 له، وجود لا عليميالتّ  المنهاج في وصريح معتمد كمدخل هأنّ  إلا ،التّطبيقي الجزء من ثاّلثال الفصل في

 وأنّ  العربيّة، اللّغة تعليميّة في التّعليميّة المداخل بأهيّة اطّلاع على يكونوا أن المناهج معدّي على لذلك
 الإلمام يقتضي مقاربة كونه من وأوسع أشمل يواصلالتّ  المدخل وأن التّعليميّة، المقاربة غير التّواصلي المدخل
 لدى ةواصليّ التّ  الملكة تحقيق أجل من واستثماره ،واصلوالتّ  ،الكفاءات بيداغوجيا وفق مستجد هو بما
 .انيةالثّ  غةاللّ  أو الأم غةاللّ  في ذلك أكان سواء مينالمتعلّ 

 والكتابي، الشّفوي التّعبير تدريس لأساسيّات حقيقة يفتقدون المدرّسين بعض أنّ  البحث أثبت كما-
 في رسخت الّتي الفكريةّ الخلفيّة خلال من وهذا ،الشّفوي التّعبير على الكتابي التّعبير يفضّل من منهمو 

 الشّفوي الجانب مهملة فقط الكتابي بالإنتاج تعتني التي السّابقة التّقليديةّ المقاربات خلال من أذهانهم
 .التّعبيريةّ القدرات حساب على الصّحيح القواعدي الجانب بتنمية اهتمامهم إلى إضافة والتّواصلي،

 اللّغة معلّم تكوين يتّجه وأن ،اللّسانيات نتائج من الاستفادة إلى الاهتمام صوب الأنظار توجّه أن يجب -
 اللّغوي والإنتاج الاستقبال بين بطالرّ  تقتضي التي ةاللّغويّ  والوظائف اللّغويةّ بالأساليب الاهتمام نحو العربيّة
 يتعدّاها بل النّحويةّ القاعدة صحّة مدى على التّقييم في يكتفي لا وأن متعدّدة، تواصليّة مواقف في للمتعلّم
 العمليّة من ةاللّسانيّ  المفاهيم تقريب خلال من ،ةوالتّداوليّ  الخطابيّة الملكات وتنمية نالتّمكّ  مستوى إلى

 ةالتّكوينيّ  النّدوات في والاستعانة والعرفانيّة، التّداوليّة واللّسانيات النّصيّة اتاللّسانيّ  كمقاييس ،التّعليميّة
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 التّقييم عمليّة في مع التركّيز اللّغات، ةوتعليميّ  التّطبيقيّة اللّسانيّات في متخصّصين على المعلّمين لتكوين
 وأنّ  خاصّة والتّطبيقي، النّظري المستوى على منها ويستفيدون المعلّمين أمام تعرض السّابقة، الملكات على
 ةالعلميّ  صاتخصّ كالتّ  العربي الأدب تخصّص خارج هم من هنالك ةالجزائريّ  المدرسة في العربيّة اللّغة معلّمي
 والتّعبير ،للمتعلّم والتّواصليّة ،ةواللّغويّ  ،ةالفكريّ  القدرات تنمية أساليبب تزويدهم ضرورة مع ة،تماعيّ جوالا
 .لديه التّواصل ملكة لتنمية ملحّة كضرورة ،التّواصليّة والأغراض المواقف مختلف في
مين يعاني علّ  من خلال تحليل إنتاجات المتعلّمين في المستوى الشّفوي أنّ عددا كبيرا من المتلقد تبيّن  -

كان على لذلك  ساق والانسجام، و ، من خلال ضعف نسبة التّملك في معياري الاتّ عبيرصعوبة في التّ 
ليم لهذه الصعوبات من خلال تقديم دروس ومعايير تعنى بالتعبير الشّفوي السّ  مين إيجاد حلّ المعلّ 
ة على الرّغم بتدائيّ لنا إلى أنّ متعلّم المرحلة الافوي مباشرة، كما توصّ مين، قبل اللّجوء إلى التّعبير الشّ للمتعلّ 
والاجتماعيّة،  ،والبيئة التّعليمية ،أخذ النّتائج من قسم آخر مختلف عن الأوّل من ناحية المكانتنوعّ من 

نتاج اللّغوي، وعدم استغلال مهارات التّفكير ة والفكريةّ على الإيّ ضعف المقدرة اللّغو  متمثّلا فييعاني نقصا 
على تكرار عبارات نصوص فهم المنطوق بشدّة، وعدم التّركيز في التّرابط  في الإنتاج الشّفوي، مع الاعتماد

المعنوي للتّعبير الشّفوي، وضعف الربّط بين الأحداث والوقائع، أو استخلاص أفكار جديدة وتدعيم 
إنتاجهم  نهم من حسن استغلال السّندات التّوضيحية والصّور التّعليميّة، فظلّ إنتاجاتهم، مع عدم تمكّ 

نعلم أنهّ من الصّعب الحكم على المتعلّمين من  ؛بما يقدّم لهم في المنهاج التّعليمي فقط اعبيري محدودالتّ 
، لكن ما قمنا به يفسّر ما تّم تقييمه على المستوى القبلي والمستوى البعدي، من خلال خلال إنتاج معيّن 
عاش للمتعلّم في بيئته، والتي تمثل مهاما ة الحقيقيّة والتي تستجيب حقيقة للواقع المالوضعيّات التّواصليّ 

 ة في هذه المرحلة من التّعليم.قاعديّ 
 الاستراتيجيّات أنّ  إلّا  ،ةالكتابيّ  التّواصل لملكة التّعليمي المنهاج اهلاأو  التي المهمّة المكانة من الرّغم على -

 الحصص خلال من لمسناه فما تحقيقه، ةلكيفيّ  التّخطيط دونما الهد  على تركّز الميدان لهذا المخصّصة
 البعدي المستوى على وخاصّة المعلّم أنّ  لنا يتبيّن  ،المنهاج تحليل في بها قمنا التي والمراجعة ةالقبليّ  الحضوريةّ
 نصّ  بإنتاج المتعلّم يطالب فالمنهاج الكتابي، الإنتاج لأساسيّات المتعلّم توجيه في جبّارة بمجهودات قام

 ذيالّ  الصّحيح التّدريب له ميقدّ  لا أنهّ إلّا  سلفا، والمحدّدة المطلوبة ةالتّواصليّ  الوضعيّة مع متوافق مكتوب
 .المطلوبة ةالتّواصليّ  الملكة تحقيق من يمكّنه
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 التّقويم معايير وفق للتّقويم الممنوح الوقت وقلّة جهة، من هذا المعلّم، عند المنهجيّة التّقييم أسس غياب -
 لأسباب نظرا بها الأخذ يدير  لا أنهّ إلّا  ،المعلّم عند توفّرت وإن وحتّ  ،(IVA) نموذج وفق عليها المتّفق
 التّعليمي المنهاج تقديم في للإسراع تماشيا اعتمادها عن عزوفه أخرى جهة ومن الممنوح، الزّمن بقلّة تتّصل
 الكتابي الإنتاج في والعراقيل العقبات وتقويم لتصحيح والإرشاد التّوجيه بتقديم كتفاءوالا  له، المحدّد الوقت في
 .النّتائج تحليل خلال من ذكرناها وأن سبق الّتي الملاحظات وهي المتعلّم لدى
ة كما فاللّغة الشّفويّ  ،ة الأخرىاللّغة وحدة متكاملة ولا انفصال مستوى منها عن المستويات اللّغويّ  بما أنّ  -

المسموع المادّة الخام لها، كمنطلق مهمّ في تدريب المتعلّم على التّواصل ص تتّخذ من النّ  تبيّن في البحث،
 الشّفوي.

 جهة، من الوقت قلّة إلى المعلّم حسب السّبب ويرجع الجماعيّة والأنشطة الجماعي، مالتّعلّ  روح غياب -
 فوضى تخلق سو  الجماعيّة الأنشطة اعتماد تمّ  لو حيث ؛الكبير من جهة أخرى المتعلّمين عدد إلى إضافة
 ،الجماعيّة الأنشطة داخل متعلّم لكلّ  والأخطاء الصّعوبات وتقويم توجيه صعوبة إلى بالإضافة ،القسم في
 المشاركة من مينالمتعلّ  بعض يحرم أن يمكن مماّ مجموعة، لكل واحد كتابي إنتاج عن عبارة تصبح سو  لأنّها
 .لديهم ةالفرديّ  الفروقات أمام الإنتاج في
 النّجاح نسبة رتفاعاو  لديهم ةالتّواصليّ  الملكة تنمية مدى للمتعلّم الكتابيّة الإنتاجات تحليل نتائج بيّنت -

 على المعايير بعض في نجاحهم من الرّغم وعلى البعدي، المستوى على سلفا، المحدّدة المعايير في والتّفوّق
 ةيّ اعلف لمدى راجع هذا البعدي، المستوى على أكبر متفاوتة نسبة بلغ النّجاح أنّ  إلّا  القبلي، المستوى
 مرافقتنا مع م،المتعلّ  لدى ةواصليّ التّ  الملكة تنمية في ةمهمّ  اتيجيّ استرات من يحمله بما واصليالتّ  المدخل
 بالإرشاد لتزامها إلى إضافة التّواصلي، المدخل وفق دريسالتّ  اتبأساسيّ  وتزويده نةالسّ  مدار على للمعلّم
 .البعدي المستوى على بها بأس لا نتائج حقّق ما وهذا والتّوجيه

 :والحلول اتوصي  الت   أهم  نقترح كما 
تي ة والّ واصليّ ك الملكة التّ م من تملّ بت في عجز المتعلّ من خلال هذه المشكلات والمعضلات التي تسبّ 

مشكلة تنمية ملكة التّواصل عند متعلّمينا  نقترح بعض الحلول التي رأيناها مناسبة لحلّ  ،سبق ذكرها أعلاه
 وهي: 
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ية الكافية في التّعليم اللّغوي، ذلك لأنّ ة في تعليم العربيّة وإعطائها الأهّ ضرورة الاهتمام باللّغة الشّفويّ  -
يساهم في تنمية الإنتاج الشّفوي للمتعلّم تواصليّا في  -اللّغة الشّفوية -الاهتمام بهذا النّمط من اللّغة 

 عنها، سواء أكان في المدرسة أو خارجها، فإذا أعطيناها الأهيّة الكافية يستطيع مختلف المواقف التي يعبّر 
مرتبطة  ذه الأهيّة لا شكّ هالمتعلّم أن يستعمل اللّغة العربيّة الفصيحة شفوياّ، ومنه إلى المستوى المكتوب، و 

في تعليميّة اللّغات، هذا من جهة، إضافة إلى أهيّة ي المناهج بأساسيّات المدخل التّواصلي بمدى وعي معدّ 
ة الإنتاجيّة والاستقباليّة على مستوى المدارس العليا للأساتذة، تكوين المعلّمين على المهارات التّواصليّ 

 وعلى مستويات الانتقاء والاختيار للمعلّمين الذين يخوضون مهامهم التّعليميّة. ،والمعاهد والجامعات
وضبط مهارات التّواصل الشّفوي على المستوى التّواصلي والتّداولي، وأخذها بعين الاعتبار ضرورة وضع  -

في تكوين المعلّم، وعلى المعلّم أيضا أثناء الخدمة أن يزوّد بها المتعلّم وأن يعي أهيّة هذا التّكوين في تقييم 
 المتعلّم وتقويمه.

مختلف المواقف التّعليميّة وتشجيعه على ذلك، مع  العمل على ترك الفرصة للمتعلّم لإلقاء الكلمة في -
 احترام النّسق العربي الصّحيح والسّليم.

ة من قبيل: الاحتفالات المدرسيّة والمشاركة في المسرح تشجيع المتعلّم على القيام بالنّشاطات اللّاصفيّ  -
 المدرسي والأناشيد المدرسيّة.

تدعيم المكتسبات اللّغويةّ الشّفوية منها والمكتوبة للمتعلّم، من  لابدّ على المعلّم أن يعي أهيّة التّقويم في -
خلال وعيه بمعرفة تقييم وتقويم مؤشّرات معايير المهارات التّواصليّة التي تّم تحديدها في الفصول السّابقة 

 وتصويب الأخطاء التي وقع فيها المتعلّم والتّخطيط لمعالجتها.
بالتّواصل بالفصحى طوال اليوم في القسم، وقد أثبتت دراسات سابقة مدى على المعلّم والمتعلّم الالتزام  -

نجاعة هذا الأساس في تعليم اللّغة العربيّة الفصحى، حت تترسّخ له الملكة اللّسانية السّليمة التي تمكّنه من 
المعلّم يستعمل تحقيق الملكة التّواصليّة في مختلف السّياقات، وقد لاحظنا من خلال الدراسة الميدانية أن 

ة داخل الفصل الدّراسي مماّ أثار فينا تعجّبا، تطلّب منّا التّدخّل العاجل لفكّ لغز العاميّة واللغة الأجنبيّ 
جريمة شنعاء في تعليم اللّغة العربية، في ظل أحقيّة المتعلّم للتّعليم باللّغة العربيّة الفصيحة حقّ يكفله له 

 تعليم اللّغوي العالمي والعربي.القانون وتحدّده له أبجديات الّ 
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 ومهاراته الاستماعمهارات اللّغة الأربع من بينها  تدريس ةكيفيّ  مينالمعلّ  تكوين مناهج في تدرج أن لابدّ  -
 والإنتاج الكتابي وفق المدخل التّواصلي. فويالشّ  عبيرالتّ  ومهارات

غة لّ ال تلقّي أجل من الكتاتيب إلى والدّخول ر،مبكّ  سنّ  في الكريم القرآن حفظ على المتعلّم تشجيع -
 المحفوظ جودة قدر فعلى والسّنة، والحديث القرآن علوم من منه تيسّر ما وحفظ مبكّرا العربية الفصيحة

 هو شكّ  بدون محفوظ وخير مقدّمته، في خلدون ابن أشار مثلما ةاللّسانيّ  الملكة تكون وفصاحته وسلامته
 الكريم القرآن سور بعض إدراج ضرورة إلى كذلك ننوّه كما الشّريف، النّبوي والحديث الكريم القرآن
 فقط والاقتصار ة،العربيّ  اللّغة منهاج في انعدامها سجّلنا فقد ؛التّعليمي المنهاج في الشّريف النّبوي والحديث
 غةاللّ  ةتعليميّ  بين والتّرابط التّقارب مدى المتعلّم لدى ويثبت يسينمّ  ما وهذا الاسلامية، التّربية مادة على
 ةالعربيّ  غةاللّ  بربط كفيل وهذا أيضا، ةالاسلاميّ  بالثقّافة الوثيق التّرابط ومدى ،والحديث ،والقرآن ،ةالعربيّ 

 العربيّة اللّغة استعمال على المتعلّم وتعويد العلمين، بين الصّلة وإثبات ،الكريم القرآن بفصاحة واستعمالها
 .الفصيحة

 على المقالات ومختلف ،والتّعليميّة الدّينيّة القصص خلال من أيضا المستمرةّ المطالعة على حثهّ ضرورة -
 .الفصيحة العربيّة باللّغة والمسموعة المكتوبة الانترنت ومواقع الجرائد
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دكتوراه علوم في اللسانيات، اختصاص: تعليمية اللغات، اشراف: د حسن كاتب، كلية الآداب واللغات، قسم 
 .6111، 6111اللغة العربية، جامعة الإخوة منتوري،  قسنطينة، 

الجديدة، في إطار الإصلاحات  تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات، الأهداف و المناهج قرارية حرقاس وسيلة: .122
أطروحة دكتوراه التربوية حسب معلمي و مفتشي المرحلة الابتدائية، دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية لولاية قالمة، 

علوم، تخصص: علم النفس التربوي، إشراف: لوكيا الهاشمي، كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية، قسم علم 
 .6112بية، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، النفس وعلوم التر 

ت: خامسا  :والد وري ات المجلّ 
 في الابتدائية بالمرحلة العربية اللغة معلمي لدى التكاملي المدخل مهارات توافر: محمد سعيد محمد علي إدريس .611

 أكتوبر، مصر، الأزهر، جامعة ،1ج التربية، كلية مجلة المطور، المنهج وثيقة موجهات ضوء في بيشة مدينة
6112. 

 مجلة مجلة المبتعث، جورجتاون، جامعة العضاضي، محمد: مراجعة: شيفرين ديبرا: الخطاب لتحليل أساليب .611
 وكندا المتحدة الولايات في وتوزع بواشنطن السعودية الثقافية الملحقية عن تصدر شهرية، ثقافية علمية طلابية

 1225، 152ع السعودية العربية والمملكة
 المدرسة عن تصدر محكمة دولية علمية مجلة الباحث، مجلة وتعلمها، اللغات وتعليمية التداولية: بكار امحمد .616

 .6114 ،2ع الجزائر، بوزريعة، للأساتذة، العليا
 للبحوث فيصل الملك مركز ،317: ع شهرية، ثقافية مجلة الفيصل،: خصبة علمية معرفة التعليمية: ابرير بشير .613

 .6116 أفريل،/مارس الاسلامية، والدراسات
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 الرابعة للسنة العربية اللغة نصوص تحليل العربية، اللغة تعليمية في التداولية المفاهيم استثمار: عمران بن يطو بن .614
 عن تصدر  والاجتماعية الإنسانية بالدراسات تعنى محكمة علمية مجلة التراث، مجلة أنموذجا، المتوسط التعليم من

 .6161 سبتمبر ،الجزائر،11 مج ،16ع  جامعة
بوسنة  فاطمة، شريفي هناء: صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقيّة في التدريس بالمقاربة بالكفاءات، مجلة التربية  .615

 .6161،  الجزائر، 6، مجلة دولية محكمة تصدر عن جامعة الجزائر6، ع5والصحة النفسية، مج
ثرها على جودة التعلمات، مجلة كراسات تربوية: دورية سنوية تنافعت عبدالإله: معيقات التواصل الصفي وأ .612

 .6112، يناير، المغرب، 3محكمة تعنى بقضايا التربية والتكوين المستمر، ع
 للمقاربات الممكنة الإسهامات :العربية تعليم الجمعي محمد بولعراس: محمد خاقاني بولعراس، آمال فرفار: مبادئ .617

جامعتا سمنان وتشرين، فى ، 6116، 11الحديثة، مجلة دراسات في اللغة العربية وآدابها: مجلة فصلية محكمة، ع
 إيران وسوريا.

حفيظة تازروتي: تعليم الظواهر اللغوية وفق المقاربة النصية لتلاميذ المرحلة الابتدائية وأثره في سلامة نصوصهم  .612
مجلة علمية متخصصة في اللسانيات التطبيقية، مخبر اللسانيات التطبيقية المكتوبة: مجلة اللسانيات التطبيقية: 

  .6112، ديسمبر، 4، ع6وتعليم اللغات، جامعة أبو القاسم سعد الله، الجزائر
قتراح ا –حفيظة تازروتي: تعليميّة التّعبير الشّفهي في مناهج الجيل الثاّني للمرحلة الابتدائية، ونظرية أفعال الكلام  .612

تعليمي ، أعمال الملتقى الوطني: مجلة لغة كلام، مجلة فصلية محكمة، تعنى بالأبحاث والدراسات في مجال  نموذج
 . 6117، مارس، 1، ع3اللغة والتواصل، تصدر عن مختبر اللغة والتواصل، المركز الجامعي بغليزان، مج 

 محكمة علمية مجلة العربية، اللغة مجلة:  التّعلميّة التعليميّة العمليّة في إنجازية كعملية التداولية: مصباح حنان .611
 .6161 الجزائر، ،3ع ،66 مج العربية، للغة الأعلى المجلس عن تصدر

روح الله صيادي نجاد: دور السياق اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: مجلة دراسات في تعليم اللغة  .611
 .6112، إيران، 3وية،  عوتعلمها، مجلة دولية علمية محكمة نصف سن

سليم مزهود: أثر التعدد اللغوي في  تعليمية اللغة في ضوء مقاربات التعليم المقارن: مجلة الأكاديمية للبحوث في  .616
 .6161،  مجلة علمية دولية محكّمة تصدر عن المركز الجامعي إليزي، الجزائر، 1، ع3العلوم الاجتماعية: مج

 ،(نموذجا عمان سلطنة) الجودة معايير ضوء في التربية بكليات المعلمّ  تكوين برامج تطوير: رمضان السيد صلاح .613
 .6115، 21ع ،15مج  التربية، كلية مجلة

عبد العليم بوفاتح: أهمية  الملكة في تعليم اللغة عند ابن خلدون على ضوء النظرية اللسانية الحديثة، جسور  .614
 .6112، جوان، الجزائر، 11ور، الجلفة، عالمعرف مجلة دولية محكمة تصدر عن جامعة زيان عاش

 اللغة كتاب) الثاني الجيل مناهج في وفاعليتها التعليمية الصورة دلالة: خويا بن إدريس سليماني، القادر عبد .615
 .6112، 6الفكري، ع الحوار مجلة  ،(أنموذجا ابتدائي الأولى للسنة العربية
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تعلم اللغات واكتسابها: دراسات لغوية، العلامة، مجلة عبد الكريم جيدور: اللسانيات العرفانية ومشكلات  .612
ة متخصصة محكمة، تصدر عن مخبر اللسانيات النصية وتحليل الخطاب، التابع لكلية الآداب واللغات، علميّ 

 .6117، الجزائر، 5بجامعة قاصدي مرباح ورقلة، ع
الحكمة للدراسات الأدبية واللغوية، مجلة علمية عزيزة بوغرارة: المنهج التداولي في تعليمية اللغة العربية: مجلة  .617

 .6112، الجزائر، جوان 14، ع2محكمة تصدر عن مركز الحكمة، مج
محمد الأخضر الصبيحي: اللسانيات التداولية وأثرها في تعليمية اللغات، مجلة منتدى الأستاذ، مجلة دولية محكمة  .612

 .6117، أفريل، 3اري(: العدد )ليلى جب 1تصدر عن المدرسة العليا للأساتذة بقسنطينة
، السلسلة 5محمد الدريج: التدريس بالملكات، نحو تأسيس نموذج تربوي أصيل في التعليم، مجلة كلية التربية، ع .612

 .6113الجديدة، 
مشتى لروية: واقع التعليم وفق معايير جودة المعلم من وجهة نظر الطلبة الأساتذة بالمدارس العليا)دراسة مقارنة  .661

، 13لبة الأساتذة خريجي التخصصات الأدبية والتخصصات العلمية: مجلة دراسات نفسية وتربوية، مدبين الط
 .6161، أكتوبر 4ع

قراءة لأسس المقاربة  ،مويسي مخطار، بلبشير لحسن: حاجة تعليميّة اللّغة العربيّة إلى المنهج اللّساني العرفانيّ  .661
، 2لة علمية دولية محكمة تصدر عن المركز الجامعي لتامنغست، مجالعرفانيّة، مجلة إشكالات في اللّغة والأدب: مج

 .6161الجزائرـ   ،6ع
نصيرة رداف: متطلبات التدريس بالكفاءات، مجلة الباحث في العلوم الانسانية والاجتماعية، مجلة علمية دولية  .666

 .6111،جامعة قاصدي مرباح ورقلة،  4محكمة، ع
تراتيجية مقترحة في ضوء المدخل التواصلي لتنمية مهارات الفهم السمعي هداية هداية ابراهيم الشيخ علي: اس .663

لدى دارسي اللغة العربية للناطقين بغيرها، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، مجلة فصلية محكمة، جامعة الإمام 
 .6116، جوان، 64محمد بن سعود الإسلامية، المملكة العربية السعودية، ع

يم فائزة: ديداكتيك القراءة المنهجية للنصوص القرائية، مجلة العلوم الانسانية، المركز الجامعي قدوري الحاجر، رو  .664
 .6161، جوان، 13، ع14علي الكافي، تندوف، الجزائر، مج

زيلي فاتح: التدريس بالكفاءات وتقويمها: معارف، مجلة علمية محكمة، قسم العلوم الاجتماعية والانسانية، لع .665
 .  6113،أكتوبر 14العدد جامعة البويرة 
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 ة:الملتقيات والمؤتمرات العلمي  : ساساد
عبد الله بوغوتة: النقل الديداكتيكي بين المفهوم والممارسة، سلسلة ندوات وأيام دراسية، النقل الديداكتيكي   .662

م، المركز 6115يونيو  11)أعمال الندوة التي نظمها المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين للجهة الشرقية يوم الأربعاء 
 .6115، وجدة، 1الجهوي لمهن التربية والتكوين الجهة الشرقية، ط

 دراسة في نظرية الملكات عند محمد -  الجهود المغاربية في مجال النهوض بتعليمية اللغة العربيةبسمة سيليني:  .667
بين العمل الترجمي والإبداع العلمي،  التناول المغاربي العربياللسانيات الغربية في الملتقى المغاربي الدولي الموسوم بــ: الدريج، 

 .6112أكتوبر،  62، 62الث في اللسانيات، قسم اللغة العربية وآدابها، ، الملتقى الثّ 6جامعة علي لونيسي البليدة
الملتقى الوطني البيداغوجيا الفارقية كاستراتيجية حديثة لتخطي صعوبات التعلم في الفصل الدراسي، بسمة سيليني:  .662

السادس الموسوم بـ: آليات الكشف المبكّر لصعوبات التّعلم ومدى تطبيق البيداغوجيا الفارقية لذوي الاحتياجات الخاصّة، 
 .، المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة، الجزائر6112، أكتوبر 31

 المواقع الالكترونية:ا: بعسا

-ens/ولاية المسيلة،  أحمد قايد صالح(، شروط الالتحاق بالتكوين،المدرسة العليا للأساتذة )المجاهد الفريق  .662
boussada.dz/ar/؟p. 

 :/https://www.diwanalarab.comجميل حمداوي: بيداغوجيا الكفايات والإدماج:  .631
12/17/6161. 

 .‹ PDF)https://www.alukah.net/ النص لسانيات في محاضراتجميل حمداوي،  .631
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 أولا: فهرس الجداول:     

 01  (:الفرق بين المدخل التّكاملي والتّفريعي.10جدول رقم )
 040 ر الملكة عند تشومسكي وهايمسح تصوّ (: يوضّ 10جدول رقم )
 080 (: يحدّد قائمة المؤهّلات والشّهادات المسموح لها بالتدريس في المرحلة الابتدائية13جدول رقم )
(: يوضّح البرنامج المقترح لمعلّم التّعليم الابتدائي في اللّغة العربية في السنة الأولى 14جدول رقم )

 التكوينمن 
091 

يوضّح البرنامج المقترح لمعلّم التّعليم الابتدائي في اللّغة العربية في السنة الثاّنية ( 15جدول رقم )
 من التّكوين

090 

(: يوضّح البرنامج المقترح لمعلّم التّعليم الابتدائي في اللّغة العربية في السّنة الثاّلثة 10جدول رقم )
 من التّكوين

094 

 010 فق المقاطع والوحدات التّعليميّة(: يوضّح نصوص ميدان فهم المنطوق و 18)جدول رقم 
 019 (: يوضح تصنيف النصوص حسب قروسه19جدول رقم )
 000 الحجم الساعي للميادين التعليمية(: يوضح 01جدول رقم )

 003  الشفوي والتّعبير المنطوق فهم ميدان لتدريس المسطرّة الختاميّة الكفاءة يوضّح(: 00) رقم جدول
 000 (: يوضّح الاستعمالات اللّغوية المعجمية في نص الصّداقة الحقة00جدول رقم )
 002 (: يوضّح الحقول المعجمية في نص الصّداقة الحقة03جدول رقم )
 002 (: يوضّح الاستعمالات النّحويةّ في نص الصّداقة الحقّة04جدول رقم )
 008 الاستعمالات المعجمية في نص "آثار التعاون"(: يوضح 05جدول رقم )
 008 (: يوضح الحقول المعجميّة السّائدة في نص "آثار التعاون"00جدول رقم )
 009 (: يوضح الاستعمالات النّحويةّ في نص"آثار التعاون"02جدول رقم )
 009 (: يوضّح الاستعمالات اللغوية المعجمية في نص "الانتظار"08جدول رقم )
 009 (: يوضّح الحقول المعجميّة في نص "الانتظار"09جدول رقم )
 001 (: يوضّح الاستعمالات النّحويةّ في نص "الانتظار"01جدول رقم )

 000 ص المسموع: يمثّل نسبة التّمارين التّواصلية في تعليميّة النّ (00)جدول رقم
 000 وتعلّماته والكفاءات المراد تحقيقهامحتوى تعليميّة فهم المنطوق : يمثّل (00) جدول رقم

 002 فوي(: يوضح هندسة التّعليم مرتبّة وفق ما تنصّ عليه أفعال الكلام في التّعبير الشّ 03جدول رقم )
 044 (: يوضّح أشكال استثمار الصّورة في المنهاج التّعليمي04جدول رقم )
 052 القرائيّة(: يوضّح القيم الثقّافية في النّصوص 05جدول رقم )
وب على سنوات التّعليم ح توزيع حجم النّصوص المستعملة في فهم المكت(: يوضّ 00جدول رقم )

 الابتدائي
000 
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 :ثانيا: فهرس الأشكال

 الصفحة عنوان الشكل                                                  
 04 ةعليميّ دة لعلم التّ مصطلحات المتعدّ الح (: يوضّ 10مخطط رقم )

 44 التّعليميّة وعلاقاتها ح تداخل المصطلحات(: يوضّ 10ط رقم )مخطّ 
 20 ( يوضّح عناصر الموقف التّواصلي.13مخطط رقم )
 25 (:  يوضح العلاقة بين المداخل التّعليميّة 14مخطط رقم )
 80 ( يوضّح عناصر النّموذج التّواصلي عند جاكبسون15مخطط رقم )

 88 جاكبسون( يوضّح عناصر التّواصل اللّغوي ووظائفه عند رومان 10مخطط رقم: )
 95 (: يوضّح أنّ العمليّة التّعليميّة هي تواصل12مخطّط رقم )
 99 (: يوضّح خصائص عناصر التّواصل18مخطط رقم )
 012 (: يوضّح طبيعة العلاقة بين مستويات الكفاءة19مخطّط رقم )

 030 سانية عند علماء العرب القدامىر الملكة اللّ ح تصوّ (: يوضّ 01ط رقم )مخطّ 

 032 فة عند اللّسانيين المحدثينلموظّ : رسم توضيحي يوضّح المصطلحات ا(00)رقم  طمخطّ     

 045 (: يوضح مفهوم الملكة التّواصليّة00مخطّط رقم) 
 049 "ميريل سويل" للملكة التّواصليّة(: يوضّح تصوّر "مايكل كانال"و03ط رقم )مخطّ 

 051 للملكة التّواصليّة(: يوضح تصوّر "صوفي موران" 04مخطّط رقم )
 050 (: يوضح نموذج لإطار وصف التّمكن اللّغوي الاتصالي لباخمان05مخطّط رقم )
 054 الملكة التّواصلية عند سيمون ديك(:  يوضّح مكوّنات 00مخطط رقم )
 008 (: يمثل التّرتيب المنطقي والوظيفي المقترح لتعليميّة النّحو في المنهاج02مخطّط رقم )

 

 005 يوضّح ميدان الظّواهر اللّغوية المقرّرة في السّنة الخامسة ابتدائيّة :(02جدول رقم )
 022 العربيّة في التّعليم الابتدائي(: يوضّح التّوزيع الزّمني لميادين اللّغة 08جدول رقم )
 080 (: يوضّح ترتيب التّعلّمات وفق المدخل التّواصلي09جدول رقم )
 083 (: يوضّح نسبة تمارين الإنتاج الكتابي فردياّ وجماعيّا31جدول رقم )
 091 (: يمثّل توزيع المتعلّمين على المؤسّسات التّعليميّة30جدول رقم )
 094 يوضّح الموارد المنهجية لميدان فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي(: 30جدول رقم )



 فهرس الجداول والأشكال
 

 
398 

 ثالثا: فهرس الصّور: 

 الصّفحة عنوان الصّورة
 .045ص .  اللّغويةّ الصّيغ استخدام أجل من دالةّ تواصليّة وضعيّات الصّورة توضّح(: 10) رقم صورة

 090ص (10) رقم التّوضيحية الصّورة

 .099ص (   19ص) المدرسي الكتاب من( 13) رقم صورة
 310ص      (01ص) المدرسي الكتاب من( 14) رقم صورة
 305ص  .الشّفوي للتّعبير توضيحي سند(: 15) رقم صورة

 

 



 فهرس الموضوعات:

 400 

 الصفحة      عنوانال

 أ مقدّمة ال
 90  -دراسة في المفاهيم والإجراءات-مدخل: تعليميّة اللّغات ال

 09 أولا: مفاهيم إجرائيّة وتعاريف نظريةّ
 42 تعليميّة اللّغات  التّقليديةّ في رائقطّ :الثانيا

 33 واصلي في تعليميّة اللّغاتالفصل الأوّل: الأسس التّعليميّة للمدخل التّ 
 33 التّعليميّة بالمصطلحات وعلاقته التّعليمي المدخل مصطلح: الأوّل المبحث

 33 أولا: البعد المفاهيمي لمصطلح "مدخل"
 29 المدخل مصطلح مع العلاقة ذات المصطلحات تحديد: ثانيا

 24 العربيّة اللغة تعليم في الحديثة التّعليمية  المداخل:  الثاني المبحث
 24         (Approach The Whole) التّكاملي المدخل: أوّلا
 49 (Approach functional) الوظيفي المدخل :ثانيا

 42 (approche  communicative)ثالثا: المدخل التواصلي: 
 72 المنظور اللّساني والتّعليميالمبحث الثاّلث: التّواصل من 

 73 سانياتأولا: التّواصل من منظور اللّ 
 00 ثانيا: التّواصل من المنظور التّعليمي

 099 المبحث الرّابع: بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات وفق تطبيقات المدخل التّواصلي
 099 أوّلا: بيداغوجيا الكفاءات

 090 الكفاءاتالتّطبيقات التّربويةّ لنظرياّت التّعلّم في ضوء بيداغوجيا ثانيا: ثانيا: 

 009 التّواصل في بيداغوجيا الكفاءات ثالثا: أساليب بناء وتكوين
 044 ةاني: الملكة التّواصليّة في تعليميّة اللّغة العربيّ الفصل الثّ 

 001 القديم والحديثالمبحث الأوّل: التّصور المفهومي للملكة اللسانية بين 
 001 في القديمأولا: الملكة اللّسانية 
 047 عند المحدثين ثانيا: الملكة اللّسانيّة

 033 المبحث الثاّني: الملكة التّواصليّة عند اللّسانيين
 033 أولا: الملكة التّواصليّة من منظور اللّسانيّين
 030 والتّعليم التّواصلي للّغاتالمبحث الثاّلث: المرتكز اللّساني التّداولي 

 030 التّداولية: أولا
 034 غاتأهمّية العناصر التّداوليّة في التّعليم التّواصلي للّ : ثانيا

 040متخصّص للمعلّم في المسار الجامعي وفق المدخل الكوين تّ الالمبحث الرّابع: 



 فهرس الموضوعات:

 401 

 يالتّواصل
 040 والتّواصل الجودة معايير وفق أوّلا: واقع التّكوين الجامعي للطاّلب المعلّم 

 077 ثانيا: أهمّية التّكوين اللّساني للمعلّم
 012 ثالثا: برنامج التّكوين في المدرسة العليا للأساتذة

 002 : المحتوى التّعليمي ومدى التزامه بمفهوم التّواصلالفصل الثاّلث
دراسة تحليليّة -المبحث الأول: تعليميّة فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي 

 -للمحتوى التّعليمي في إطار مفهوم التّواصل
003 

 أولا: ميدان فهم المنطوق
 الأستاذ دليل في المنطوق فهم ميدان لنصوص تحليليّة قراءة :ثانيا

003 
000 

 444 التّواصل المبحث الثاّني: تحليل محتوى ميدان الإنتاج الشّفوي في إطار مفهوم
 444 الشّفويأولا: التّعبير 

 441 معاينة ميدان الإنتاج الشّفوي في إطار الأفعال الكلاميّة :ثانيا
 434 التدرّب على استعمال الصّيغة في الإنتاج الشّفوي :ثالثا

 437 رابعا: تعليميّة التّعبير الشّفوي من خلال الدّعائم التّعليميّة
دراسة تحليليّة –التّواصلي المبحث الثاّلث: تعليميّة فهم المكتوب وفق المدخل 

 -للمحتوى في إطار مفهوم التّواصل
424 

 424 أولا: ميدان فهم المكتوب في السّنة الخامسة ابتدائي
 424 ثانيا: موقع ميدان فهم المكتوب في ظل الوظيفة التّواصلية لتعليم اللّغة

 430 ثانيا: المحتوى الثقّافي لنصوص فهم المكتوب )القراءة(
 432 أهمّية ودور القراءة حسب ما جاء في المنهاجثالثا: 

 437 رابعا: ميدان الظّواهر اللّغويةّ من منظور تواصليّ 
دراسة تحليليّة –المبحث الرّابع: تعليميّة إنتاج المكتوب وفق المدخل التّواصلي 

 -للمحتوى في إطار مفهوم التّواصل
441 

 441 للّغة العربيّةأولا:  إنتاج المكتوب والتّعليم التّواصلي 
 470 الإنتاج الكتابي وفق المدخل التّواصلي -ثانيا

 414 الفصل الرّابع: تنمية ملكة التّواصل عند المتعلّم )دراسة ميدانيّة(
 413 البحث منهجيّة: الأوّل المبحث

 413 أولا: التّعريف بالدّراسة الميدانيّة
 414 ثانيا: منهجيّة التّحليل

 411 الشّفوي الثاني: قياس ملكة التّواصل لميدان فهم المنطوق والتّعبيرالمبحث 
 411 أوّلا: التّقييم القبلي لشهر )نوفمبر، ديسمبر، جانفي(



 فهرس الموضوعات:

 402 

 

 

 

 400 -(القبلي التقييم) -التّواصليّة للوضعيّات الشّفوي الإنتاج وتحليل تقييم: ثانيا
 327 )المستوى القبلي( المكتوبالمبحث الثالث: قياس ملكة التّواصل لميدان إنتاج 

 327 شبكة تقويم الوضعيّة الإدماجيّة  )الإنتاج الكتابي( :لاأوّ 
 328 ة بمؤشّرات معايير تقييم الكفاءةالنّتائج الخاصّ  :ثانيا

المبحث الرّابع: قياس  ملكة التّواصل لميدان إنتاج المكتوب )في المستوى 
 البعدي(

357 

 357 المتعلّمين في المستوى البعديلا: تحليل نتائج أوّ 
 373 خاتمة

 319 قائمة المصادر والمراجع
 303 فهرس الجداول والأشكال

 300 فهرس الموضوعات



 

 الملخّص:

هدف البحث إلى الوقوف على فاعليّة المدخل التّواصلي في تنمية الملكة التّواصلية عند متعلّم السّنة الخامسة 
من التّعليم الابتدائي في مادة اللّغة العربية، من خلال الاستناد  لنظرياّت تواصليّة ووظيفيّة حديثة، والوضعيّات التّعليمية 

من تعليم اللّغة الغرض منها هو تعليم كيفيّة الأداء والتّواصل؛ وتمكين المتعلّم من تجعل التي ذات المرتكز التّواصلي، 
القدرة على استعمال اللّغة تداوليّا على المستوى الشّفوي والمكتوب، ونظرا لأهمّية المدخل التّواصلي في تعليمية 

جريبية التي تعنى والدّراسة الميدانية التّ   لّماللّغات، فإنّ المحتوى التّعليمي يراعي في عرضه ملكة التّواصل لدى المتع
 راسة تـثبت ذلك.بالدّ 

   عليم الابتدائي.غة العربية، السنة الخامسة من التّ الكلمات المفتاحية: المدخل التواصلي، الملكة التواصلية، اللّ 

Summary: 

The aim of the research is to identify the effectiveness of the communicative 

approach in developing the communicative faculty of the fifth year learner of primary 

education in Arabic language, by relying on modern communicative and functional 

theories, and educational situations with a communicative focus, which make language 

teaching the purpose of performance and communicative education ; Enabling the 

learner to be able to use the language pragmatically at the oral and written levels, and 

given the importance of the communicative approach in teaching languages, the 

educational content in its presentation takes into account the learner’s queen of 

communication, and the experimental field study concerned with the study proves this. 

Keywords: the communicative approach, the communicative competence, the 

Arabic language, the fifth year of primary education. 

 


