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 الإىداء
سيدنا محمد صلى الله عليو الأول إلى معممنا وحبيبنا 

 وسلم.

واخفض لهما جناح الذل إلى من قال فيهما الرحمان "
" سورة من الرحمة وقل ربي ارحمهما كما ربياني صغيرا

 .42الإسراء: الآية 

من كانوا سبب وجودنا في ىذه الحياة أولياءنا الذين لن 
 نرد لهم جميلهم ما حيينا

 الدعم المعنوي والماديإلى أفراد عائلتنا الذين قدموا لنا 

 وإلى رفيقات دربنا نهدي لهم عملنا



 

 

 

 

 شكر وتقدير
نتقدم بالشكر الجزيل إلى الله عز وجل الذي لو الفضل 

 والحمد أنو علمنا ما لم نعلم ووفقنا في كل نجاح.

توفيق وبعده نقدم أخلص تشكراتنا لمشرفنا الأستاذ "
وافق على الإشراف على ىذه المذكرة وعلى " الذي بوخدوني

 جهده طيلة مدة البحث.

كما لا ننسى تقديم الشكر الجزيل إلى كل من فادنا 
 بعلم انتفعنا بو والحمد لله رب العالمين.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة



 مقدمة

 

 :مقدمة
 

نقطة ميمة في تكويف حياة الفرد و إدماجو بما يتماشى والمجتمع مف ثقافة،  تعتبر التنشئة الاجتماعية
ناضج و يثؽ بنفسو، أف القائـ الأوؿ والأخير  قيـ و عادات، وتعميمو السموؾ السوي الذي يجعؿ منو شخصا

يدة عمى ىذه العممية ىي الأسرة باعتبارىا تسعى دائما و منذ القدـ إلى تنشئة الطفؿ تنشئة اجتماعية ج
وضبط سموكو الاجتماعي داخؿ المجتمع، فالأسرة ىي مؤسسة إجتماعية و تربوية في آف واحد و ذلؾ مف 

بو في مختمؼ النواحي مف نمو  والاىتماـخلبؿ الوظائؼ والأدوار التي تؤدييا لتنشئة الطفؿ و إشباع حاجاتو 
يذ والمدرسة لما تقدمو مف تربية جسدي، معرفي، ثقافي...الخ، وتعتبر الأسرة كذلؾ ىمزة وصؿ بيف التمم

وتعميـ، وعميو فإف التنشئة الاجتماعية للؤسرة تيتـ بالطفؿ في جميع الجوانب الاجتماعية والثقافية والجانب 
الدراسي و ىذا ما تركز عميو في الدراسة، باعتبار التحصيؿ الدراسي ميـ في حياة التمميذ الدراسية فيو 

ثر ىذا الأخير عادة بعدة عوامؿ تسيـ في زيادتو أو تدنيو ومف بينيا نجد أساس العممية التربوية، و يتأ
 التحصيؿ الدراسي لمطفؿ.  التنشئة الاجتماعية لمطفؿ والدور الذي تقوـ بو الأسرة وكيؼ تؤثر في

وفي صدد دراسة ىذا الموضوع قمنا بتقسيمو إلى محوريف أساسيف تتمثؿ في: المحور الأوؿ: يتمثؿ 
في : الفصؿ الأوؿ: المتعمؽ بالإطار  تتمثؿثلبثة فصوؿ نظري لمدراسة والذي يحتوي عمى في الجانب ال

لمموضوع، أىمية و أىداؼ الدراسة، وأىـ  اختيارنا المنيجي لمدراسة والذي يحتوي عمى الإشكالية، أسباب
 .سات السابقة لمدراسةاالدراسة، وتمييا تحديد لممفاىيـ، بالإضافة إلى الدر  العرضيات التي تقوـ عمييا ىذه

والفصؿ الثاني: والذي يتمثؿ في مدخؿ إلى التنشئة الاجتماعية والمتضمف مبحثيف، حيث يشمؿ ماىية 
  .التنشئة الاجتماعية

 أما الفصؿ الثالث: المتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي والمتضمف في حد ذاتو عمى ماىية التحصيؿ الدراسي 
نب التطبيقي حيث تطرقنا فيو إلى فصميف الفصؿ الأوؿ تناولنا فيو  أما المحور الثاني: المتمثؿ في الجا

 لإجراءات المنيجية لمدراسة ومجالات الدراسة ومنيجيا وتقنياتيا.
أما الفصؿ الثاني عرض وتحميؿ وتفسير وبيانات الدراسة مف خلبؿ تحميؿ البيانات التي قمنا بجمعيا 

 .مف الميداف
ىذا الأخير عادة بعدة عوامؿ تسيـ في زيادتو أو تدنيو ومف بينيا نجد أساس العممية التربوية، ويتأثر 

 .التنشئة الاجتماعية لمطفؿ والدور الذي تقوـ بو الأسرة وكيؼ تؤثر في  التحصيؿ الدراسي لمطفؿ
 



 

 

 

 الفصل الأول 

 الإطار المفاىيمي لمدراسة



 المفاىيمي لمدراسةالإطار                                                         الفصل الأول      

 

 الإشكالية:

لقد شغمت دراسة الأسرة وقضاياىا عمى مرة العصور فكر العمماء والفلبسفة ورجاؿ الديف المفكريف 
وذلؾ نظرا لما تتمتع بو مف مكانة أساسية في بناء المجتمع، وليس معنى ذلؾ أنيا أساس وجوده فحسب بؿ 

 يتفؽ مع قيـ ومعايير المجتمع.صدر الأخلبؽ والدعامة الأولى لضبط سموؾ الأفراد بما ىي كذلؾ م

*إذ الطفولة ىي المرحمة الأولى لوجود الإنساف ونموه وىي المرحمة العمرية الواقعة بيف فترة الرضاعة 
والبموغ وتضـ الأشخاص الذيف تقع أعمارىـ دوف سني الثامنة عشر، وفييا يبدأ الإنساف بالتطور وصقؿ 

ر الذي يعيش فيو، ويعتبر الأطفاؿ مف أجمؿ الكائنات في ىذا شخصيتو للؤياـ القادمة، وفيـ العالـ الكبي
الكوف، ومصدرا لمفرحة والبيجة، ووسيمة لمتخمص مف الغضب والحزف داخؿ البيت، لما يتمتعوف بو مف 

 براءة، وتمقائية ومبسـ جميؿ.

أضعؼ ويمثؿ الطفؿ محورا أساسيا في العممية الاجتماعية والتربوية، حيث يعتبر الطفؿ أصغر و  -
وحدة داخؿ الأسرة والمجتمع، لذلؾ يمقى اىتماـ ورعاية كاممة داخؿ الأسرة، سواء كانت معنوية أو مادية مف 
طرؼ الأبويف، ويمعب الاستقرار الأسري دورا كبيرا عمى حياة الطفؿ الاجتماعية والدراسية إما بالسمب أو 

المدرسة، باعتبار أف المدرسة مؤسسة مف الإيجاب وكذلؾ عمى مدى تفاعمو داخؿ مجتمعو ومع أقرانو في 
مؤسسات المنشئة الاجتماعية ليا دور كبير في توجيو الطفؿ في المراحؿ الأولى مف عمره، فيي تعتبر بمثابة 
المنزؿ والحاضنة بالنسبة لمطفؿ، كما تمثؿ البيئة التي يبرز فييا الطفؿ لقدراتو ومواىبو العقمية أو البدني، 

سة مف المؤسسات الاجتماعية التي تساىـ في التنشئة الاجتماعية لمطفؿ مباشرة بعد وتعتبر المدرسة مؤس
الأسرة، وتؤثر الأسرة بشكؿ كبير عمى مستويات التحصيؿ الدراسي لمطفؿ في المدرسة وذلؾ راجع للبستقرار 

ميا، كمما كانت الأسري داخؿ الأسرة، فكمما كاف ىناؾ تناسؽ داخؿ الأسرة وتوافؽ الأبويف وخمو المشاكؿ داخ
نفسية الطفؿ جيدة ومستقرة وبذلؾ يوجو كؿ إمكانياتو نحو التحصيؿ الدراسي، أما إذا كانت ىناؾ مشاكؿ 
ونزاعات داخؿ الأسرة، ومشاكؿ بيف الأبويف، اىتزت نفسية الطفؿ وأصبحت محبطة وقمقة وبذلؾ يبقى تركيزه 

وتعتبر المدرسة ىي الأساس التي يبنى عمييا  داخؿ الأسرة ومشاكميا وأىمؿ المدرسة وتحصيمو الدراسي،
 العمـ، وكذلؾ المراحؿ التعميمية المختمفة.

فالمدرسة ىي المبنة الأولى في غرس العمـ داخؿ عقوؿ الأفراد، كما أف المدرسة ىي المكاف الوحيد  -
ا في تطور وتقدـ القادر عمى إخراج الناس مف الجيؿ إلى ضياء العمـ، كما أف المدرسة تمعب دورا كبيرا جد
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مف التخمؼ  المجتمع، وذلؾ مف خلبؿ ما تقدمو مف أفراد مثقفيف قادريف عمى مواجية الحياة ونقؿ مجتمعيـ
إلى التطور والبناء والمدرسة ىي ذلؾ المكاف الذي يحتوي عمى متطمبات العممية التعميمية، وبيا مدرسوف 

لضماف تعمـ جيد لمطفؿ يجب أف تكوف ىناؾ علبقة قادروف عمى نقؿ العموـ مف الكتب إلى عقوؿ الطلبب، و 
ترابطية بيف الأسرة والمدرسة التي يزاوؿ فييا الطفؿ وذلؾ لضماف تعميـ أفضؿ وآمف لمطفؿ، باعتبار أف 
دماجو بما يتماشى والمجتمع المعاش وداخؿ المدرسة  الأسرة مف أىـ المحاور الأساسية لتنشئة وتربية الطفؿ وا 

فييا، وىذا مف خلبؿ الدور الذي تؤديو الأسرة باعتبارىا المؤسسة الاجتماعية الأولى  التي يزاوؿ دراستو
المسؤولة عف تنشئة وتربية الطفؿ وتعميمو الأساسيات والضبط الاجتماعي لسموؾ الفرد وىذا ما أشارت إليو 

عصور القديمة فيي بمثابة الدراسات والكتب التاريخية إلى أىمية الأسرة في تنشئة وتربية الطفؿ وتعميمو منذ ال
المؤسسة الرئيسية والأساسية في المجتمع حيث أنيا تحتؿ مكانة ىامة بيف المؤسسات الاجتماعية والتربوية 
شباع حاجاتيـ في شتى الجوانب بالإضافة تعميميـ الثقافة  مف حيث الوظائؼ التي تؤدييا في تنشئة الأبناء وا 

ىذا يعود إلى المستوى التعميمي لموالديف وكيفية تنشئة أبنائيـ، إذ يمثؿ والقيـ والعادات السائدة في المجتمع و 
التحصيؿ الدراسي جانبا ميما في حياة التمميذ باعتباره أساس العممية التعميمية التربوية ومف أىـ مخرجات 

لبيئية التعميـ التي يسعى إلييا المتعمـ، فالتحصيؿ الدراسي ىو حصيمة تفاعؿ بيف مجموعة مف العوامؿ ا
والتربوية وعوامؿ شخصية متعمقة بالدارس ولذلؾ فإف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة تؤثر عمى تحصيمو الدراسي، 
إما بالسمب أو بالإيجاب، وىذا يعود إلى نوع المكانة التي يحتميا الطفؿ داخؿ الأسرة والتنشئة التي تقدميا لو 

 الأسرة، ومف ىذا المنطمؽ يمكننا طح السؤاؿ الآتي: 

 ىؿ لترتيب الطفؿ داخؿ الأسرة لو دور عمى تحصيمو الدراسي؟ -

 الأسئمة الفرعية:

*ىؿ توجد علبقة بف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو الدراسي؟ وكيؼ تؤثر ىذه العلبقة عمى تحصيمو 
 الدراسي؟

 الفرضيات:

 الفرضية الرئيسية:

 مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي. توجد علبقة بيف -
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 الفرضيات الفرعية:

 وجود علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ. -
 توجد علبقة بيف التنشئة الاجتماعية لمتمميذ وتحصيمو الدراسي. -

 أسباب اختيار الموضوع: -2

 نذكر:يمكف أف نوجز أسباب اختيارنا ليذا الموضوع 

 تتمثؿ في:أسباب ذاتية:  -1
 الاىتماـ بدراسة الموضوع. -
 توافؽ الموضوع في مجاؿ الدراسة. -
 معرفة مدى أىمية مكانة الطفؿ في الأسرة وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي. -
 الميؿ نحو المواضيع التي تعالج موضوع الأسرة والتحصيؿ الدراسي. -
 وتتمثؿ في: أسباب موضوعية: -2

 أدت إلى طبخ ىذا الموضوع دوف غيره مف المواضيع مف أبرزىا:ىناؾ عوامؿ موضوعية 
 القيمة العممية والاجتماعية التي يحتوييا الموضوع. -
 قابمية الموضوع لمدراسة العممية والقياس. -
 كوف الأسرة ليا جانب كبير في التحصيؿ الدراسي للؤبناء. -
 معرفة الصمة بيف الأسرة والمدرسة. -
 لفتح دراسات وبحوث أخرى مستقبلب. اعتبار البحث مجاؿ -
 أىمية الموضوع مف الناحية العممية والعممية. -
 .بحث أسباب تدني المستوى خارج إطار المدرسة -
 أىمية الدراسة:  -3

تظير أىمية ىذه الدراسة بأنيا تسمط الضوء عمى مكانة الطفؿ في الأسرة وعلبقة ذلؾ بالتحصيؿ 
ة الأولى التي يكسب منيا الطفؿ ثقافتو وشخصيتو، لما تقدمو مف الدراسي، حيث نجد أف الأسرة ىي المؤسس

وظائؼ الأبناء مف تعميـ مما يؤثر عمييـ بالتفوؽ في التحصيؿ الدراسي وتدرس كذلؾ علبقة الإىماؿ الأسري 
بالفشؿ المدرسي وتكمف ىذه الأىمية في معرفة المشاكؿ التي يعاني الطفؿ وتأثر عميو في التحصيؿ 
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ا تحدد الأىداؼ الرئيسية المؤدية لمتفوؽ وكذلؾ لمفشؿ في التحصيؿ ومساعدة المختصيف عمى الدراسي، كم
إيجاد حموؿ وقائية لمحد منيا وكذلؾ مساعدة المعمميف في كيفية التعامؿ مع ظاىرة الفشؿ في التحصيؿ 

 الدراسي والإضافة التي يمكف أف تقدميا ىذه الدراسة فيما يخص الموضوع.

 :أىداف الدراسة -4
 أىداف عممية: - أ
 إثراء الرصيد المعرفي حوؿ ىذا الموضوع. -
 التعرؼ عمى دور مكانة الطفؿ في الأسرة عمى التحصيؿ الدراسي. -
 محاولة التوصؿ إلى صياغة إطار تصوري لمسألة التحصيؿ الدراسي. -
 بياف درجة تعرض الأطفاؿ للئىماؿ أو لحسف المعاممة في الأسرة وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي. -

 أىداف عممية: - ب
 اكتشاؼ العلبقة بيف مكانة الطفؿ والتحصيؿ الدراسي. -
 إظيار أىمية مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وما يترتب عمييا مف نتائج إيجابية عمى التحصيؿ الدراسي. -
 التعرؼ عمى الدور الذي تمعبو الأسرة ومدى تأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي. -
 راسي.وضع معايير دقيقة لعممية التحصيؿ الد -
 إبراز أف مكانة الطفؿ ليا علبقة بالتحصيؿ الدراسي. -
 1المفاىيم الدراسية: -5
 الأسرة: -1
 قاؿ ابف المنظور: أسرة الرجؿ أي عشيرتو بمعنى أىمو وبيتو.لغة:  -

 وفي قاموس المحيط: الأسرة ىي الشدة والقوة والعصب وشدة الخمؽ.

وتعاوف اقتصادي ووظيفة تعاونية وتتكوف  بأنيا جماعة تتميز بمكاف إقامة مشترؾتعريفيا اصطلاحا:  -
 غالبا مف ذكر وأنثى

تعتبر الأسرة المؤسسة الاجتماعية الأولى لتنشئة الطفؿ وتربيتو ورعايتو خاصة في المراحؿ  إجرائيا: -
 الأولى مف عمر الطفؿ.

                                                             
بف با صباح، انعكاسات التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر، تخصص عمـ الاجتماع المدرسي، جامعة   1

 12 -8ص ص  2018، أدرار
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 تعريف التحصيل الدراسي: -2
ما سواء، وحصؿ  جاء في لساف العرب، حصؿ: الحاصؿ مف كؿ شي: ما بقي وثبت وذىبلغة:  -

 الشيء، يحصؿ حصولا، والتحصيؿ: تميز ما يحصؿ، تحصؿ الشيء: أي تجمع وتثبت.
ويعرفو إبراىيـ عبد المحسف الكثاني: بأنو كؿ أداء يقوـ بو التمميذ في مواضيع مختمفة اصطلاحا:  -

 والذي يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجات الاختبار وتقديرات المدرسيف.
يكتسبو المعمـ مف معارؼ ومعمومات في المؤسسة التربوية، ويقاس ىذا التحصيؿ  ىو ماإجرائيا:  -

بالدرجات أو العلبمات في المادة الدراسية الواحدة وبالمعدؿ في الوحدة الدراسية أو عدة وحدات وتتبايف 
 العلبمات وفؽ تنوع آليات التقويـ المتبعة مف قبؿ المعمـ الواحد أو بيف المعمميف.

 المدرسة: تعريف -3
ىي البيئة التعميمية والتربوية التي لا تحدىا أسوار ليا الأولوية في اىتمامات الدولة، كأداة اصطلاحا:  -

 ضرورية لمتربية والتعميـ والتثقيؼ.
ويعرفيا فيرديناند بويسوف: أنيا مؤسسة اجتماعية ضرورية تيدؼ إلى ضماف عممية التواصؿ بيف  -

 الأجياؿ الجديدة ودمجيا في إطار الحياة الاجتماعية.العائمة والدولة مف أجؿ إعداد 
 المدرسة مؤسسة اجتماعية تربوية حظيت بالاىتماـ والدراسة منذ زمف طويؿ.إجرائيا:  -

 التنشئة: -1

التنشئة مشتقة مف مادة نشأ، نشوء، ومنشأ، ونشأت في بني فلبف، ويقاؿ: غلبـ ناشئ وجارية تعريفيا لغة: 
 .1الشاب حيف نشأ، أي بمغ قامة الرجؿ  -ناشئة وقيؿ الناشئ

وقد وردت صيغة الفعؿ تنشئة )ينشأ( مف بعض الآيات القرآنية بمعنى إيجاد الشيء بعد وأف لـ يكف  -
 نشيئا مذكورا ونذكر منيا:

 .2ولو تعالى وبعد بسـ الله : " وأنشأنا مف بعدىـ قرنا آخريف" في ق -
وفي قولو تعالى وبعد بسـ الله: "وىو الذي أنشأكـ مف نفس واحدة فمستقر ومستودع قد فصمنا الآيات  -

 .3لقوـ يفقيوف" 

                                                             
1

 .10، ص 2008، دار عالـ الكتب الحديث، الأردف، 1، طالتنشئة الأسرية لمفتياتسعاد جبر سعيد،  
 .6سورة الأنعاـ، الآية   2
 .98سورة الأنعاـ، الآية   3
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  :إجرائيا 
عممية التفاعؿ التنشئة الاجتماعية ىي تمؾ العممية التي يكتسب مف خلبليا الفرد ثقافة مجتمعو وىي 

التي عف طريقيا يتكيؼ القرد مع بيئتو الاجتماعية، إذ تحولو مف كاف بيولوجي إلى كائف اجتماعي يتعمـ 
 .ممف سبقوه إلى الحياة وينمي استعداداتو ويسيـ بدوره في التأثير عمى ثقافة المجتمع الذي يعيش فيو

 تعريف التنشئة الاجتماعية: -2
إلى أفراد  الانضماـتماعية بأنيا العممية التي يتعمـ منيا الأفراد وتعرؼ التنشئة الاجاصطلاحا:  -

 1المجتمع كالأسرة، المدرسة والجمعيات الثقافية المختمفة.
 تعريف الأسرة: -3

 2.قاؿ ابف المنظور: أسرة الرجؿ أي عشيرتو بمعنى أىمو وبيتولغة: 

 3.وفي قاموس المحيط: الأسرة ىي الشدة والقوة والعصب وشدة الخمؽ

ىي الجماعة المعتبرة نواة المجتمع، والتي تنشأ بيف زوجيف ويتفرغ عنيا الأولاد، وتظؿ ذات الصمة اصطلاحا: 
بأصوؿ الزوجيف مف أجداد وجدات وبالحواش مف إخوة وأخوات، وبالقرابة القريبة مف الأحفاد، والأعماـ 

 والعمات والأخواؿ والخالات وأولادىـ.

الخمية الأولى في جسـ المجتمع، وىي النقطة الأولى التي يبدأ منيا أوجست كونت بأنيا يعرفيا  -
 التطور وىي الوسط الطبيعي الاجتماعي الذي يترعرع فيو الفرد.

وتعرؼ بأنيا جماعة تتميز بمكاف إقامة مشترؾ. وتعاوف اقتصادي ووظيفة تعاونية، وتتكوف غالبا مف  -
 4ذكر وأنثى.

 دراسة أجنبية:
 :سويل وشاه سةدراالدراسة الأولى: 

 ."تعميـ الوالديف ومستوى الطموح التعميمي والتحصيؿ عند الطمبةتناولت ىذه الدراسة "مستوى 
                                                             

 .120ـ، ص2011، دار الكنوز المعرفة العممية، عماف، 1إسماعيؿ محمد الزيود، عمـ الاجتماع، ط  1
 .141منظور، لساف العرب، مرجع سابقف صابف   2
 .07ـ، ص1991الفيروز أبادي محمد بف يعقوب، القاموس المحيط، دار إحياء التراث العربي، بيروت،   3
، عنابة،   4  .64ـ، ص2004صلبح الديف شروح، عمـ الاجتماع التربوي، دار العموـ
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توصمت الدراسة إلى وجود ارتباط ىاـ بيف مستوى تعميـ الوالديف، والتحصيؿ الدراسي لكؿ مف الذكور  -
تشجيع الوالديف ليـ في الخطط الدراسية، والإناث، فعندما يكوف مستوى تعميـ الوالديف غالبا يتقبؿ الأبناء 

والانتظاـ في الجامعة، والتخرج منيا ويرتبط التحصيؿ للؤبناء بمستوى الطموح، والتسييؿ العممي لدى 
 الوالديف.
واتجاىيـ نحو تعميـ  للآباءوتوصؿ سويؿ وشاه إلى وجود علبقة إيجابية قوية بيف المستوى التعميمي  -
 (sewell, and shah, 1986,p72)      .الأبناء
 :تناولت ىذه الدراسة جانب التحصيؿ الدراسي، وركزت عمى جانب ميـ ومؤثر  التعقيب عمى الدراسة

فيو وىو مستوى تعميـ الوالديف ومستوى الطموح التعميمي للؤبناء، حيث بينت وجود علبقة قوية إيجابية بيف 
ومدى تقبؿ الأبناء لتشجيعات أوليائيـ في مسارىـ المستوى التعميمي للؤداء اتجاىاتيـ نحو تعميـ أبنائيـ 

 الدراسي.

 : 1996( Barkerدراسة باركر ): الدراسة الثانية

ىمالو وقدرتو عمى بناء علبقات صحيحة  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف المعاممة لمطفؿ وا 
سنة، تعرضوا  14إلى  09طفلب تراوحت أعمارىـ ما بيف  60مع الآخريف وقد تكونت عينة الدراسة مف 

مع أصدقائيـ عمى  للئيذاء الجسدي وعف طريؽ الملبحظة أظير الأولاد المساء البير علبقة صحيحة قميمة
 عكس مف الأولاد الذيف لـ يتعرضوا للئساءة كما كانت قدرتيـ عمى بناء علبقة حميمة محدودة.

 (:SOBSEY RANDALL / PARRILA 1997دراسة سوبيساي رانداؿ و باريلب ): لثةالدراسة الثا

اط سوء المعاممة الدراسة ىدفت إلى معرفة ما إذا كانت توجد فروؽ بيف الأطفاؿ مف الجنسيف في أنم
 طفلب مف الأطفاؿ العادييف والمعاقيف. 1834تكونت عينة الدراسة مف 

وبعد جمع البيانات بطريقة التقدير الذاتي وبعد التحميؿ النتائج اتضح أف الذكور أكثر عرضة لسوء 
ة في مف الإناث غير المعاقات تعرضف لسوء المعامم % 52المعاممة بأشكاليا، كما أوضحت النتائج أف 

 مف الذكور المعاقيف. %65مقابؿ 
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 التعقيب عمى الدراسة )الأجنبية(:

مف خلبؿ اختيارنا لمنيج الدراسة فمعظـ الدراسات كانت تعتمد عمى المنيج الوصفي، وكذلؾ أدوات 
جمع البيانات اعتمدت بعض الدراسات عمى الاستبياف والملبحظة والمقابمة كأدوات لجمع البيانات مف ميداف 
الدراسة أما العينة فنجد مرحمة المتوسطة أو مرحمة المراىقة ىي المستيدفة في ىذه الدراسات والدراسة الحالية 
شمؿ تلبميذ الرابعة مف التعميـ المتوسط أي ىو في مرحمة المراىقة ومف حيث النتائج المتوصؿ إلييا فقد 

 تحصيؿ الدراسي والذكاء لدى الأبناء.تشابيت الدراسات في سوء المعاممة والإىماؿ يؤثر سمبا عمى ال

 الدراسات العربية:

 الدراسة الأولى:

المعنونة بػػػ: "التنشئة الأسرية وعلبقتيا بالتحصيؿ  دراسة الباحثاف: حمادة لطفي، ضو لخويمس و -1
الدراسي، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع المدرسي تخصص عمـ الاجتماع المدرسي، 

جتماع، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية والعموـ الإسلبمية، جامعة أحمد دراية، أدرار، قسـ عمـ الا
 ".2017/  2016الجزائر، 

 أىداف الدراسة:

 البحث عف العلبقة بيف التنشئة الأسرية والتحصيؿ الدراسي؛ -
 البحث عف مستوى التنشئة الأسرية لدى أفراد العينة؛ -
فروؽ دالة إحصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي، بالنسبة لمتلبميذ الذيف يعانوف مف التنشئة  إيجاد -

 الأسرية السمبية في ظؿ متغير الجنس؛
 البحث عف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى أفراد العينة. -

 أىم النتائج:

 ىناؾ علبقة بيف التنشئة الأسرية والتحصيؿ الدراسي؛ -
 بناء علبقة بمستوى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ في مرحمة المتوسط؛العلبقة بيف الوالديف والأ -
 ليس لعلبقة الوالديف فيما بينيـ علبقة بمستوى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ في مرحمة المتوسط؛ -
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 العلبقة بيف الأخوة فيما بينيـ علبقة بمستوى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ في مرحمة المتوسط. -

 الدراسة:التعقيب عمى 

 (ضولخويمس -دراسة حمادة لطفي )
تتشابو دراستنا مع ىذه الدراسة في المتغيريف التابع )التحصيؿ الدراسي( والمستقؿ )التنشئة الأسرية 
ومكانة الطفؿ داخؿ الأسرة( وتختمؼ الدراسة عف دراستنا في كوف ىذه الدراسة خصصت الدراسة لعينة مف 

 رست مكانة الطفؿ خاصة والأسرة وأولياء الطفؿ عامة. تلبميذ المتوسط بينما دراستنا د

 الدراسات العربية:

دراسة الباحثاف: حمادة لطفي، ضولخويمس والمعنونة بػػػ "التنشئة الأسرية وعلبقتيا الدراسة الأولى: / 1
 بالتحصيؿ الدراسي".

 أىداف الدراسة:/ 2

 البحث عف العلبقة بيف التنشئة الأسرية والتحصيؿ الدراسي؛ -
 البحث عف المستوى التنشئة الأسرية لدى أفراد العينة؛ -
إيجاد فروؽ دالة إحصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي بالنسبة لمتلبميذ الذيف يعانوف مف التنشئة  -

 الأسرية السمبية في ظؿ متغير الجنس؛
 البحث عف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى أفراد العينة. -

 أىم النتائج:/ 3

 .التنشئة الأسرية والتحصيؿ الدراسي ىناؾ علبقة بيف -
 العلبقة بيف الوالديف والأبناء علبقة بمستوى التحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ في مرحمة المتوسط. -
 ليس لعلبقة الوالديف فيما بينيـ علبقة بمستوى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ في مرحمة المتوسط. -
 ى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ في مرحمة المتوسط.العلبقة بيف الإخوة فيما بينيـ علبقة بمستو  -
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 تغصيب الدراسة ) العربية(:/ 4

تتعمؽ ىذه الدراسة بالتنشئة الأسرية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي أي كيؼ تؤثر التنشئة الأسرية مف 
 قبؿ الوالديف عمى التحصيؿ سواء كانت بالسمب أو الإيجاب.....

 الدراسة العربية:

 ثانية: / دراسة1

دراسة المباحث " نجاح أحمد محمد الدويؾ " والمعنونة بأساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا بالذكاء 
والتحصيؿ الدراسي لدى أطفاؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة " مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس، 

/ 2007مية، غزة عماد الدراسات العميا، الصحة النفسية، قسـ عمـ النفس ، كمية التربية، الجامعة الإسلب
2008. 

 

 وتتمثؿ تساؤلات الدراسة فيما يمي:

ىماليـ للؤطفاؿ والذكاء والتحصيؿ الدراسي التساؤل الرئيسي:  - ما العلبقة بيف سوء معاممة الوالديف وا 
 لدييـ؟.

) الجسدية، النفسية( ودرجة  ما درجة تعرض الأطفاؿ لسوء المعاممة الوالديةالتساؤل الفرعي:  -
 الإىماؿ الصحي، النفسي، التعممي ( مف قبؿ الوالديف ؟.

 والاجتماعي( لدى أطفاؿ عينة الدراسة ؟ الانفعاليما مستوى الذكاء ) العاـ،  -
ىماؿ الوالديف ؟ -  ىؿ يوجد فروؽ بيف الذكور والإناث في درجة التعرض لسوء معاممة وا 

  الثانية:/ أىداف الدراسة العربية 2

 وقد سعت الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:

 بياف درجة تعرض أطفاؿ العينة لسوء المعاممة والإىماؿ. -1
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الكشؼ عف الفروؽ في الذكاء ) العاـ والانفعالي والاجتماعي ( بيف أطفاؿ الأكثر تعرضا  -2
ىماؿ الوالديف.  والأطفاؿ الأقؿ تعرضا لسوء معاممة وا 

لتحصيؿ الدراسي بيف الأطفاؿ وكؿ مف الذكاء والتحصيؿ الدراسي الكشؼ عف الفروؽ في ا -3
 للؤطفاؿ.
ىماؿ الوالديف للؤطفاؿ. -4  التعرؼ عمى أثر متغير الجنس عمى سوء المعاممة وا 

استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي، وذلؾ لمتعرؼ عمى أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا 
 تحصيؿ الدراسي.الأبناء وعلبقتيا بالذكاء وال

 / نتائجيا:3

 ففي الأخير تـ التوصؿ مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى عدة نتائج نمخص منيا ما يمي:

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الأطفاؿ الأكثر تعرضا لسوء المعاممة الوالدية  -
 والإىماؿ ومتوسط درجات الأطفاؿ الأقؿ تعرضا ليا في التحصيؿ الدراسي.

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الأطفاؿ الذكور ومتوسط درجات الأطفاؿ  -
 الإناث عمى مقياس سوء المعاممة والإىماؿ.

 التعقيب:/ 4

تتشابو دراستنا مع ىذه الدراسة في المتغير التابع ) التحصيؿ الدراسي( للؤبناء والعوامؿ المؤثرة فيو 
التحفيز المادي والمعنوي، والتي تمثمت في إحدى الفرضيات الجزية لكمتا خاصة الأسرية ومنيا التشجيع و 

 الدراستيف ولـ يكف ىذا قصدا أو نقدا منا ولكف كنتيجة لمبناء المفيومي لدراستنا.

أما أوجو الاختلبؼ فتكمف في دراستنا في أننا ركزنا عمى مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة أىـ في تمؾ 
 ممة الوالدية اتجاه الطفؿ وخصصنا المراجؿ الدراسية في مرحمة الطفولة المتأخرة.الدراسة فركزنا عمى المعا
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 دراسات محمية:

 / الدراسة الأولى:1

عمى المراىؽ " مذكرة  وانعكاساتيادراسة الباحثة ) شرفي رحيمة( والمعنونة بأساليب التنشئة الأسرية 
لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع العائمي، تخصص عمـ اجتماع عائمي، قسـ عمـ الاجتماع، كمية 

 .2005/ 2004العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 

 وتتمثؿ تساؤلات الدراسة فيما يمي: 

 التنشئة التي تسبب المرىؽ ؟ ىؿ يؤدي أسموب الإىماؿ الوالدي ) الأسري( في -
 ىؿ يؤدي أسموب التدليؿ الوالدي في التنشئة التي خمؽ روح الإشكالية لدى المراىؽ ؟ -
 الواقؼ ؟ىؿ يؤدي أسموب القسوة الوالدية في التنشئة بالمراىؽ إلى عدـ قدرتو عمى التمييز بيف  -

 / أىدافيا:2

 وقد سعت ىذه الدراسة إلى تحقيؽ ىدفيف ىما:

عمى أساليب التنشئة الأسرية وعلبقتيا بظيور بعض الممارسات والسموكيات السمبية لدى التعرؼ  -
 المراىؽ.

 الكشؼ عف بعض المظاىر السمبية التي شاعت بيف المراىقيف. -
 تزويد أولياء الأمر والقائميف عمى شؤوف التربية بالمعطيات اللبزمة عمى ىذه المرحمة ) المراىقة(. -
 اء بطبيعة وخصائص مرحمة المراىقة.محاولة معرفة وعي الآب -

أما فيما يخض العينة استعمؿ المعاينة الطبيعية العشوائية وكاف المنيج الوصفي ىو المنيج المستخدـ 
 في ىذه الدراسة.

 / نتائجيا:3

 وفي الأخير تـ التوصؿ مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى عدة نتائج ندرج أىميا في الآتي:
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القبيح مع المراىقيف توصؿ إلى الإىماؿ الواضح وعدـ إىتماـ الأسرة  مف خلبؿ الأسموب الوالدي -
وخاصة في أداء الفرائض الميمة التي تعتبر أكبر مؤثر عمى سموؾ المراىؽ خاصة عند غياب الرقابة 
الأسرية، فعدـ اىتماـ الوالديف بالصلبة والتي تعتبر كغيمة خمفية وىذه الأخيرة تجزـ جزما قاطعا عمى أف 

 ة إذا زودت أبناءىا بمختمؼ القيـ سيعيدىـ عف كؿ ما ىو سمبي.الأسر 
أما فيما يخص التساؤؿ الثاني نمخص إلى أف والدي المبحوثيف يعتمدوف عمى أسموب التدليؿ المفرط  -

مما ينتج عنو نمو  لأبنائيـ المراىقيف، ىذا التدليؿ الزائد ينعكس سمبا عمى المراىقيف فيطيؿ ىذه إشكاليتيـ
 التفكير الإشكالي والاعتمادي عمى الوالديف.

أما أسموب القسوة المفرط فيو يكاد ينعدـ أسموبو في التنشئة عند آباء وأميات المجنونيف، وأف القسوة  -
 الموجودة ىي قسوة معقولة والأسباب منطقية لا تزيد عف حدىا.

 / تعقيب الدراسة المحمية الأولى:4

تنا مع ىذه الدراسة في المتغير المستقيؿ وىو التنشئة الأسرية، ومكانة الطفؿ داخؿ الأسرة تتشابو دراس
والاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة وىو نوع مف المتابعة، وأثرىا عمى دراسة الأبناء، أما وجو الاختلبؼ 

 اسة خصصناه لممراىؽ.....يكمف في أنو في دراستنا خصصنا المتغير المتابع لمتحصيؿ الدراسي، ىذه الدر 

 دراسة محمية ثانية:

 (:2008/ دراسة زيغة نوال )1

تحت عنواف " دور الظروؼ الاجتماعية للؤسرة عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء " دراسة ميدانية في 
إكماليات بمدية باتنة، أطروحة مقدمة لنيؿ درجة دكتوراه في عمـ الاجتماع، ولقد حددت الفرضية الرئيسية 
عمى النحو التالي، كمما كانت الظروؼ الاجتماعية للؤسرة ملبئمة كاف ليا دورا في التحصيؿ الدراسي 

تمميذ وتمميذة معتمدة عمى العينة  320للؤبناء، انبثقت عنيا سبع فرضيات اختارت الباحثة عينة شممت 
، المقابمة، أما المنيج متعددة المراحؿ، ومف بيف الأدوات المستخدمة في البحث، الملبحظة، الاستمارة

 المستخدمة ىو المنيج الوصفي التحميمي.
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 / نتائج الدراسة:2

إف التحصيؿ الدراسي لا يرتبط فقط بعلبقة الثنائي الميـ التمميذ والمعمـ بؿ ىناؾ المنيج الدراسي 
الاجتماعي  ودرجة مرونتو ومسايرتو لمتغيرات الاجتماعية والاقتصادية في المجتمع، ومف جية أخرى الوسط

الذي يعيش فيو التمميذ داخؿ الأسرة، والحيز أو المسافة عممية التطبيع الاجتماعي التي تحدث فييا مجموعة 
 مف التغيرات الاجتماعية والنفسية.

 / التعقيب عمى الدراسة:3

أبرزت ىذه الدراسة احد المتغيرات الأساسية لدراستنا وىو التحصيؿ الدراسي إذ بينت الدراسة اف 
التحصيؿ الدراسي لا يتأثر فقط بعلبقة التمميذ والمعمـ بؿ ىناؾ عوامؿ أخرى تتدخؿ فيو وىي المنيج 
الدراسي، الوسط الاجتماعي الذي يعيش فيو التمميذ إضافة إلى المسافة الموجودة بيف المنزؿ والمدرسة، فكؿ 

 يكوف إما مرتفع أو منخفض.ىذه العوامؿ تؤدي إلى تحقيؽ تحصيؿ دراسي 

 / الدراسة الثانية:1

المتابعة الأسرية وتأثيرىا عمى التحصيؿ  وأنماطلمطالبة سميرة ونجف، عنواف الدراسة " محددات 
مذكرة مكممة بسكرة،  بمدينةالدراسي للؤبناء "، دراسة ميدانية عمى عينة مف أسر تلبميذ المرحمة الابتدائية 

لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع، تخصص عمـ اجتماع التربية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 
2012. 

تؤثر محددات وأنماط المتابعة الأسرية عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء في الفرضية الأساسية:  -
 المرحمة الابتدائية.

 الفروض الفرعية: -
 بناء يؤثر ايجابيا في التحصيؿ الدراسي للؤبناء.أف المستوى التعميمي المرتفع للؤ 
 .إف المستوى الاجتماعي والاقتصادي المرتفع أثر ايجابي عمى التحصيؿ الدراسي  للؤبناء 
 .يؤثر نمط المتابعة الأسرية في التحصيؿ الدراسي للؤبناء 
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 / أىداف الدراسة:2

ناء مركزيف عمى المستوى التعميمي كشؼ العوامؿ الرئيسية التي تؤثر في المتابعة الأسرية للؤب -
 والاقتصادي لموالديف وكذلؾ نمط ىذه المتابعة الأسرية ومدى تأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء.

الوقوؼ عمى تأثير المستوى التعميمي بالدرجة الأولى لموالديف وكيفية استغلبلو في خدمة الأبناء  -
 لمزيادة في تحصيميـ الدراسي.

الوصوؿ إلى حموؿ تزيد مف بموغنا إلى مستويات عالية مف التحصيؿ الدراسي وتكوف بمثابة  محاولة -
 الدواء لما يعانيو كؿ مف التلبميذ الأولياء والمدربيف.

 / نتائج الدراسة: 3

تبيف النتائج ارتفاع المستوى التعميمي للؤولياء فأغمبية الأولياء مف ذوي المستوى الجامعي والثانوي،  -
رتفع المستوى التعميمي للؤولياء كمما ساىـ ذلؾ في ارتفاع التحصيؿ الدراسي للؤبناء، وكمما سيؿ كمما ا

 عمى الأولياء متابعة أبنائيـ في المستوى التعميمي.
النتائج الإحصائية أف التحصيؿ الدراسي للؤبناء يرتفع بارتفاع الحالة المادية للؤسرة، لأف ذلؾ  تبيف -

يمكنيا مف توفير متطمبات الأبناء كمؿ أنيا تساىـ في توفير السكف الملبئـ وكذلؾ ثمف الدروس 
 الخصوصية.

توى التحصيؿ الدراسي نستنتج مف خلبؿ النتائج الإحصائية أف نمط المتابعة الأسرية يؤثر عمى مس -
 للؤبناء.

 / التعقيب:4

تتشابو دراستنا مع ىذه الدراسة في المتغيريف التابع ) التحصيؿ الدراسي( والمستقؿ ) الأسرة، المتابعة 
الأسرية(. لكف نحف قمنا بتخصيص ىذه الدراسة عف الطفؿ فقط، والعلبقة بيف محددات المتابعة والتحصيؿ 

يتمثؿ في المتابعة الدراسية مف طرؼ الأسرة ) الأبويف( تشمؿ الأبناء المتمدرسيف  الدراسي إما وجو الاختلبؼ
 في المراحؿ الدراسية الثلبث، عكس الدراسة السابقة والتي شممت أكثر تلبميذ المرحمة الابتدائية.

 



 

 

 ماىية التنشئة الاجتماعية: الفصل الثاني
 تعريؼ التنشئة الاجتماعية 
 أىداؼ التنشئة الاجتماعية 
 شروط التنشئة الاجتماعية 
 أشكاؿ التنشئة الاجتماعية 
 أطوار ) مراحؿ( التنشئة الاجتماعية 
  داخؿ الأسرة.مكانة الطفؿ 
  الوالدية في التنشئة الاجتماعيةالاتجاىات 
 النمط المثالي لمتنشئة الاجتماعية 
 التنشئة الاجتماعية ونمو الطفؿ 
 العوامؿ المؤثرة في تكويف الطفؿ ونموه 
 خصائص عممية التنشئة الاجتماعية 
 أىمية التنشئة الاجتماعية 
 أساليب التنشئة الاجتماعية 
 وظائؼ التنشئة الاجتماعية 
 ئة الاجتماعيةمؤسسات عممية التنش 



 التنشئة الاجتماعية ماىية                                                             الفصل الثاني

 

 تمييد

يولد الطفؿ مجرد كائف بيولوجي لا يدرؾ كنو الأشياء ولا يعي حقيقة وجوده، لكنو مزود بمجموعة مف 
الاستعدادات الفطرية، تبدأ في الظيور مع نموه البطيء إلى أف تكتمؿ قدراتو في مرحمة الرشد، فالطفؿ يولد 

ـ أو عادات أو تقاليد مجتمعة، بؿ يتعمميا أثناء مراحؿ تطوره المختمفة، وتعد مرحمة وىو لا يحمؿ أي قي
الطفولة مف بيف أىـ مراحؿ حياتو وأخطرىا لما ليا مف أىمية في تشكيؿ شخصيتو، وىي مرحمة تكوينية 

اة الطفؿ لمطفؿ يتـ فييا نموه الجسمي، العقمي، الانفعالي، والاجتماعي، فيي تؤثر تأثيرا عميقا في حي
المستقبمية: في مراىقتو ورشده وشيخوختو، حيث تتوقؼ طبيعة ىذا النمو المستمر والمتفاعؿ عمى طبيعة 
الوسط الاجتماعي الذي ينمو فيو ولاسيما المحيط الأسري، وبما أف الطفؿ يقضي سنوات عمره الأولى في 

ىا، فيي الجماعة الأولى الت يتعمـ فييا كتؼ الأسرة، فإف أولى علبقاتو الاجتماعية وخبراتو تبدأ مع أفراد
الطفؿ لغتو وعاداتو وتقاليده وقيمو، وعف طريقيا وبيف أحضاف الأـ تبدأ عممية التنشئة الاجتماعية، حيث 
يمتصؽ الطفؿ بأمو ويطمئف ليا، والتي ليا الدور الكبير في خمؽ شخصية متكاممة أو شخصية ميتزة لمطفؿ، 

و وتستمر إلى أف يصبح الطفؿ قادرا عمى إعطاء الأوامر أو إبداء الرأي، وربما وعلبقتيا بو تبدأ قبؿ ولادت
تستمر مدى الحياة، والسموكيات والأفعاؿ التي يتعمميا الطفؿ مع أمو ىي التي تحدد علبقتو بباقي أفراد أسرتو 

ة، وبالأخص الوالداف فالنمو السميـ لمطفؿ والتربية الصحيحة تتوقفاف عمى كفاءة مف يتولى أمر الطفؿ بالرعاي
 يعتبراف مف أىـ وأوؿ المؤشرات الاجتماعية التي تمعب دورا أساسيا في تربية الطفؿ وتنشئتو.

ومف خلبؿ ىذا الفصؿ سنحاوؿ التطرؽ إلى التنشئة الاجتماعية الأسرية وبعض وأىـ أساليب المعاممة 
 التي تشيع بيف الأسر في وطننا العربي عامة والجزائر خاصة. الوالدية
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 1تعريف التنشئة الاجتماعية 
 ما يمي:ىناؾ تعريفات متعددة لمتنشئة الاجتماعية نذكر منيا  -
أنيا " عممية اكتساب الفرد لثقافة مجتمعو ولغتو والمعاني والرموز والقيـ التي تحكـ سموكو  -

 وتوقعات الغير وسموكياتيـ والتنبؤ باستجابات الآخريف وايجابية التفاعؿ معيـ ".
ـ أنيا " العممية القائمة عمى التفاعؿ الاجتماعي التي يكتسب فييا الطفؿ أساليب السموؾ والقي -

المتعارؼ عمييا ومعاييرىا في جماعتو، بحيث يستطيع أف يعيش فييا ويتعامؿ مع أعضائيا بقدر مناسب 
 مف التناسؽ والنجاح ".

أنيا " عممية تعمـ قائمة عمى التفاعؿ الاجتماعي، تيدؼ إلى إكساب الفرد ) طفلب أـ راشدا (  -
افؽ والانسجاـ معيا، وتنشئ لديو ضوابط سموكا ومعايير وقيما تجعمو قادرا عمى مسايرة جماعتو والتو 

 داخمية توجو سموكو وتحدده وتقيده، وأيضا الاستعداد لمطاوعة الضوابط الاجتماعية والحساسية ليا ".
أنيا " تمؾ العممية التي يتـ فييا انتقاؿ الثقافة مف جيؿ إلى جيؿ، والطريقة التي يتـ بيا تشكيؿ  -

 ش في مجتمع ذي ثقافة معينة ".الأفراد مف طفولتيـ حتى يمكنيـ العي
إذا ىناؾ عممية انتقاؿ لمثقافة مف ناحية، وأسموبا في تشكيؿ الأفراد وصولا إلى انتمائيـ إلى تمؾ  -

 2 الثقافة مف ناحية أخرى.
مما سبؽ يتضح لنا أف عممية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ في غاية الأىمية بالنسبة لتكويف  -

ه العممية عمى عادات المجتمع وتقاليده، وقيمو، وعقيدتو والاتجاىات شخصية وتكويف ذاتو، وتتوقؼ ىذ
الفكرية السائدة فيو، وعمى أعرافو وقوانينو، ومعاييره الخمقية والاجتماعية، وأنماط السموؾ القائمة، أي عمى 

 ثقافة المجتمع.
 التعريف الإجرائي

مف كائف بيولوجي إلى كائف  وىي عممية التفاعؿ الاجتماعي التي يتـ عف طريقيا تحوؿ الفرد
اجتماعي، وىي في أساسيا عممية تعمـ لأف الطفؿ يتعمـ أثناء تفاعمو مع بيئتو الاجتماعية، عادات وأسموب 
حياة أسرتو وبيئتو المباشرة ومجتمعو يعممو، وىي تتضمف عدة عمميات نفسية تعتبر أىـ الوسائؿ التي عف 
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راد الثقافة المعينة، وبذلؾ فيي عممية معقدة تتضمف مف جية كائنا طريقيا تنتقؿ التأثيرات المختمفة بيف أف
بيولوجيا لو تكوينو الخاص واستعداداتو المختمفة، ومف جية أخرى شبكة مف العلبقات والتفاعلبت الاجتماعية 

والفرد  التي تحدث داخؿ إطار معيف مف المعايير والقيـ، ثـ مف جية ثالثة تفاعلب ديناميكيا مستمرا بيف البيئة
 يؤدي إلى نمو " ذات " الفرد تدريجيا.

ومف الأمور التي يمكف ملبحظتيا في عممية التنشئة الاجتماعية مع نمو الأفراد وتقدـ السف بيـ أنيـ 
يزدادوف اختلبفا وتباينا في سموكيـ، وعمى الرغـ مف تشابو أبناء الثقافة الواحدة فيما بينيـ في بعض الأنماط 

يـ يختمفوف عف أبناء الثقافات الأخرى، ويرجع السبب في ذلؾ إلى عممية التنشئة السموكية، إلا أن
 1الاجتماعية.

 2أىداف التنشئة الاجتماعية 
 تيدؼ التنشئة الاجتماعية لمطفؿ إلى تحقيؽ المقاصد التالية:

 / تكوين الشخصية الإنسانية:1

متمركز حوؿ ذلتو ومعتمد عمى غيره وتكويف ذات الطفؿ، وذلؾ مف خلبؿ تحويمو مف كائف بيولوجي 
في إشباع حاجاتو الأولية، إلى فرد ناضج، يتحمؿ المسؤولية الاجتماعية ويدركيا، ويمتزـ بالقيـ والمعايير 

الاجتماعية السائدة، فيضبط انفعالاتو، ويتحكـ في إشباع حاجاتو، وينشئ علبقات اجتماعية سميمة مع غيره، 
 ممية التنشئة الاجتماعية.ويعد ىذا اليدؼ الأساسي مف ع

 / تكوين الطفل ) الفرد( القادر مستقبلا عمى الاعتماد عمى نفسو:2

بعامة وحؿ المشكلبت التي تواجيو في مواقؼ الحياة المختمفة بخاصة، مع إشراؼ الوالديف عميو في 
 البدايات الأولى مف حياتو.

 / تشكيل سموك الطفل )الفرد( وضبطو وتوجييو:3

خلبؿ اكتساب الطفؿ لمقيـ والمعايير الاجتماعية، وأيضا مف خلبؿ تفاعمو الاجتماعي مع  ويتـ ذلؾ مف
الآخريف، فمف المعموـ أف المجتمع يقوـ بغرس قيمو واتجاىاتو في الفرد، كما يضع المعايير الاجتماعية التي 
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ا أف أنماط السموؾ وأساليب تساعد الفرد في اختيار استجاباتو لممثيرات في المواقؼ الاجتماعية المختمفة، كم
تباعو.  التعامؿ والتفكير المجتمعية التي يكتسبيا الفرد تساعده عمى اختيار السموؾ الأمثؿ المطموب وا 

 / تعمم الأدوار الاجتماعية والقيام بيا:4

لكؿ مجتمع نظامو الخاص لممراكز والأدوار الاجتماعية التي يشغميا ويمارسيا الأفراد والجماعات، 
ؼ ىذه المراكز والأدوار باختلبؼ السف والجنس والمينة وثقافة المجتمع، فقد يرضى مجتمع أف تشتغؿ وتختم

الأنثى ) المرأة( مركزا أو أف تقوـ بدور معيف، لا بؿ يشجعو، بينما يتحفظ عميو أو يرفضو مجتمع آخر، 
 ويرجع سبب ذلؾ عمى نحو رئيس لمنظاـ الثقافي السائد.

 لقيم الأخلاقية الأساسية لدى الطفل:/ تكوين المفاىيم وا5

مثؿ التأكيد عمى مفيوـ الذات الايجابي لديو، وعمى الصدؽ والأمانة والكرامة والتعاوف والإيثار وحب 
الآخريف، وغيرىا مف صفات محببة، مما يساعده عمى التوافؽ مع أفراد مجتمعو مستقبلب والانسجاـ معيـ، 

ـ في غرس القيـ الدينية والأخلبقية في أطفاليا وتنميتيا، وأيضا في وجدير بالذكر أف للؤسرة ىنا دور مي
 تنمية الضمير الحي لدييـ.

 / تحقيق الأمن الصحي والنفسي لمطفل:6

إذ أف التنشئة الاجتماعية السوية تساعد الطفؿ عمى أف يعيش قد الإمكاف في بيئة خالية مف 
المشكلبت النفسية والاضطرابات والمشكلبت الأسرية، كما تعمؿ مف خلبؿ الرعاية الوالدية، عمى تكويف 

 لصالحيف.الطفؿ سميـ الجسـ والعقؿ، مما يؤدي بالتالي إلى تكويف المواطف والمجتمع السميميف ا

 / اكتساب الطفل لمميارات الأساسية:7

فمف خلبؿ اتصاؿ الطفؿ بالآخريف، والتفاعؿ معيـ، والاشتراؾ في النشاط الجماعي يتعمـ الميارات 
 الأساسية الضرورية لإثبات وجوده وتحقيؽ أىداؼ المجتمع.
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 1شروط التنشئة الاجتماعية لمطفولة 
 ىناؾ ثلبثة شروط أساسية لمتنشئة الاجتماعية المناسبة وىي:

 / أن يكون ىناك مجتمع قائم:1

وىو العالـ المحيط أو البيئة التي تنشأ فييا الطفؿ، وينقؿ مف خلبلو الثقافة والدافعية وأساليب إنشاء 
د، وكيؼ يفكروف أو العلبقات الاجتماعية إلى الأعضاء الجدد فيو، ليتحدد في ضوئيا كيؼ سيسمؾ الأفرا

يشعروف، فمكؿ مجتمع معايير وقيـ وعادات واتجاىات وأدوار ومكانات اجتماعية تمارس عمميا في نظـ 
 ومؤسسات معروفة ومحددة.

 / توافر الشروط البيولوجية الوراثية الجوىرية لدى الطفل:2

حياف إذا ما كاف لأف عممية التنشئة الاجتماعية المناسبة تصبح صعبة بؿ مستحيمة في بعض الأ
 الطفؿ غير سميـ البنية، معدلا أو معتوىا آو بو عيب بيولوجي وخمقي آخر.

فإصابة المخ أو الصمـ، وكذلؾ الطوؿ الشديد أو القصر الشديد، والتشوىات الخمقية في الوجو أو 
 ة.الأنؼ آو اليديف، وغيرىا، جميعيا شروط جسمية قد تعوؽ أو تؤثر في عميلبت التفاعؿ والتنشئ

 / أن يكون الطفل ذا طبيعة إنسانية سوية:3

وىي ما ينفرد بيا البشر دوف غيرىـ مف المخموقات، حيث يمثؿ الإنساف فئة سموكية تختمؼ نوعيا عف 
الكائنات الأخرى، وتتضمف الطبيعة الإنسانية عمى سبيؿ المثاؿ القدرة عمى القياـ بدور الآخريف والشعور 

) المغة(، والتعامؿ مع الرموز، وىذا يعني إعطاء المعنى للؤفكار المجردة ومعرفة مثميـ، والقدرة عمى الكلبـ 
الكممات والأصوات والإيماءات كالغمز بالعيف، والإيماء بالرأس، والمصافحة باليد، وغيرىا. كؿ ىذه حركات 

ة لدى البشر دوف غيرىـ طبيعية ليا معاف تبعا لقدرة الفرد عمى فيـ ما ترمز إليو، وتنفرد بيا الطبيعة الإنساني
 مف المخموقات.
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 :1أشكال التنشئة الاجتماعية 
 تأخذ التنشئة الاجتماعية لمطفؿ شكميف ىما:

 / التنشئة الاجتماعية المقصودة ) الرسمية(:1

تسمى التنشئة الاجتماعية المقصودة بيذا الاسـ لأف ىناؾ أىدافا مقصودة مف ىذه التنشئة يؤمؿ 
وبالتالي فإف العوامؿ التي تؤثر عمييا يمكف ضبطيا وتكييفيا. وتتـ التنشئة المقصودة تحقيقيا في نيايتيا، 

 عف طريؽ التعميـ والتدريس والتوجيو المباشر.

وتعد الأسرة والمدرسة المصدريف الرئيسييف الأكثر تأثيرا في مثؿ ىذا النمط مف التنشئة، حيث تعمد 
اتو وتقاليده الحميدة، بالإضافة إلى أساسيات المغة، وبعض الأسرة إلى تعميـ أبنائيا قيـ المجتمع وعاد

 2الميارات اللبزمة ليـ في مرحمة عمرية مبكرة مف حياتيـ مما يكوف لو أعظـ الأثر في حياة ىؤلاء الأطفاؿ.

كما يتكامؿ دور المدرسة مع دور الأسرة والبيت في تدعيـ ىذه القيـ والعادات والتقاليد والاتجاىات 
الاجتماعية والايجابية لدى الطفؿ وتشجيعو عمى تمثميا وممارستيا، إذ مف المعموـ أف لمتعميـ المدرسي أىدافا 

 3واضحة، وطرقا وأساليب ومناىج محددة تتصؿ بتربية الأفراد وتنشئتيـ بالطريقة المطموبة.

 / التنشئة الاجتماعية غير المقصودة ) غير الرسمية(:2

الاجتماعية غير المقصودة بيذا الاسـ لأنو ليس ىناؾ أىداؼ مقصودة مف ىذه التنشئة تسمى التنشئة 
يؤمؿ تحقيقيا في نيايتيا، ولأف العوامؿ التي تؤثر عمييا لا يمكف ضبطيا وتكييفيا، ويستمد الطفؿ تنشئتو في 

سجد والإذاعة ىذا المجاؿ مف مجتمعو وبيئتو المحيطة، ومف خلبؿ كثير مف المؤسسات الاجتماعية كالم
والتمفاز والسينما والمسرح وغيرىا مف المؤسسات ولكف بطريقة غير مباشرة، حيث يتعمـ الأطفاؿ مف بعضيـ 
كثيرا مف الأمور دوف أف يكوف ىدفيـ التعمـ في كثير مف الأحياف، كما يلبحظ الطفؿ الكبار بعامة ووالديو 

خوتو الكبار بخاصة كيؼ يتصرفوف ويحاوؿ أف يقمدىـ  وىو بيذا يتعمـ باستمرار وبطريقة غير رسمية أو وا 
غير مباشرة دوف إف تكوف لديو النية لمتعمـ، وعندما يبمغ الفرد سف الرشد يتعمـ مف مجتمعو أمورا أخرى 

                                                             
 مرجع سابؽ، ص  بف باخة فوزية وعدواس مروة،  1
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تتماشى مع ىذه المرحمة العمرية وتعتمد نوعية التعمـ في ىذه المرحمة عمى نوعية الأفراد أو المجموعات التي 
 1فرد.يتعامؿ معيا ال

يصاليا إليو  مف ىنا نلبحظ أف عممية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ عممية مستمرة تعمؿ عمى بمورتيا وا 
مجموعة مف المؤسسات والجماعات الاجتماعية، وبقدر ما تكوف ىذه المؤسسات والجماعات متوافقة مع 

 2بعضيا بقدر ما تكوف عممية تنشئة الطفؿ أكثر يسرا وسرعة.

 لتنشئة الاجتماعية:أطوار )مراحل( ا 
 3يمر الوليد البشري في عممية التنشئة الاجتماعية بأربعة أطوار متداخمة ومتكاممة وىي:

 / الطور الأول:1

ويبدأ داخؿ الأسرة مند مولد الطفؿ حتى دخولو المدرسة في سف السادسة مف العمر، وتتميز ىذه 
ؽ والتحرؾ في منزلو وخارجو وباندماجو مع عالـ المرحمة بنمو الطفؿ الحركي المغوي، وبقدرتو عمى الانطلب

الرفاؽ ويكتسب الطفؿ في ىذا الطور بعض العادات والميارات، ويحاط برعاية واىتماـ بالغيف مف الوالديف ) 
نما تقوـ الأسرة بممارسة أساليب الضبط والتوجيو لأفعالو  وبخاصة الأـ( ولا تمارس عميو ضغوط اجتماعية وا 

 يمكف القوؿ بأنو قبؿ سف السادسة تبدأ ذات الطفؿ وشخصيتو بالتشكؿ. وتصرفاتو، وبعامة

 / الطور الثاني:2

ويبدأ مند دخوؿ الطفؿ المدرسة حتى تخرجو مف التعميـ الجمعي، وفي ىذا الطور يتعمـ الطفؿ 
المعمـ/ الميارات الأساسية اللبزمة لمتفاعؿ في المدرسة يعد مجالا خصبا لمتنشئة الاجتماعية لمطفؿ ويمعب 

المعممة دورا ميما في ىذا المجاؿ لأف دورىما مكمؿ لدور الأسرة واستمرار لو، وتمعب الكمية أو الجامعة دورا 
عداده عمميا وفنيا وتقنيا ليكوف بعد تخرجو قادرا عمى الإسياـ  ميما في تشكيؿ شخصية الشاب وصقميا وا 

 الفاعؿ في مجتمعو وفي تطوره وازدىاره وتقدمو.

 الثالث: / الطور3
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ويبدأ بخروج الشاب مف التعميـ إلى العمؿ والحصوؿ عمى مركز في مينة معينة وبدخوؿ مجاؿ العمؿ 
يدخؿ الشاب العالـ الأرحب والأوسع ويمتقي بأناس مف مختمؼ الأنواع والطبقات والمستويات ويتعرض 

تكيؼ معيا بغرض قيامو لمعايير جديدة في التعامؿ معيـ ومع الوظيفة، مما يفرض عميو اكتسابيا وال
بوظيفتو أو عممو عمى النحو المطموب، ومف المعموـ أف أماكف العمؿ تعد إحدى المؤسسات الميمة في 

 عممية التنشئة الاجتماعية بعامة وتشكؿ شخصية الفرد بخاصة.

 / الطور الرابع:4

والانتماء شيوعا في المجتمعات ويبدأ بتكويف الفرد أسرة جديدة، ويعد الزواج مف أكثر مظاىر المشاركة 
الإنسانية، ويتميز ىذا الطور بالتخمص مف الانغماس بالذاتية، وتتعدى ذلؾ إلى الاىتماـ بالآخريف ورعايتيـ، 
إذ أف الدور الاجتماعي المتوقع مف الإنساف في ىذا الطور يحتـ عميو أف يقوـ بإنتاج الأطفاؿ )التناسؿ( ومف 

 1وتوجيييـ.ثـ رعايتيـ والاىتماـ بيـ 

وفي الفترة التي تمي سف التقاعد )الشيخوخة( يقؼ الإنساف موقؼ المتأمؿ مف حياتو السابقة، يستعرض 
خفاقاتو السابقة، ويعمؿ مستشارا لأولاده المتزوجيف وبناتو المتزوجات في كثير مف الأمور  نجازاتو وا  ذكرياتو وا 

 شئة الاجتماعية عممية مستمرة.والقضايا التي يعرضونيا عميو، وبيذا فإف عممية التن

 مكانة الطفل في العائمة و الطفل المفوض في النسق العائمي المسيء المعاممة 
وتطرقت الى جوانب مختمفة مف حياة الطفؿ، فالطفؿ لو  لقد اىتمت العديد مف النظريات بدراسة الطفولة 

لى التطور والنمو طبعا حسب الظروؼ قدراتو وحاجاتو العاطفية والمعرفية والاجتماعية التي في طريقيا ا
والعوامؿ المحيطة بو سواء مف محيطو العائمي أو الاجتماعي الثقافي وحتى الاقتصادي. حيث أف نمو الطفؿ 
ممزوج بتصورات الراشديف والآباء فينفعؿ الطفؿ لإسقاطات متعددة فييا انتظار و قمؽ و وجدانية كبيرة. كما 

موضوع يتضمف مجموعة معقدة مف التفسيرات و المشكلبت العلبئقية في اف سوء المعاممة الوالدية ىو 
حضف العائمة و بتفصيلبت متعددة وشائكة تحمؿ في طياتيا معاني الاتصالات و التفاعلبت المرضية و 
الممرضة التي تؤثر بدورىا عمى كؿ فرد في العائمة وخاصة الطفؿ الذي يعتبر ضحية لحالة إساءة معاممة 

 .ثر عمى الصحة النفسية لمطفؿ. فتتحدد وظائؼ الطفؿ في العائمة بناءا عمى عدة معطيات نفسيةوالدية وتؤ 

 وظائف الطفل في العائمة السوية: 
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الطفؿ يعيش في جو عائمي تسوده تفاعلبت و روابط وجدانية بيف أفراده و كما رأينا أف العائلبت  إف         
في عصرنا يغمب عمييا طابع العائمة النووية المتكونة مف الأب، الأـ الطفؿ و الإخوة و تمتاز بخصائص و 

 .تفاعلبت معينة

 .تو و يثبت فييا وجوده و يحقؽ ذاتو و رغباتوو تعتبر العائمة ىي المسرح الأوؿ الذي ينمي فيو الطفؿ قدرا

إلا أف ما يجب التأكيد عميو ىو مكانة الطفؿ في العائمة و التي ىي مستمدة مف خياؿ الوالديف بالدرجة 
الأولى. أي أف الطفؿ قبؿ أف يولد إطلبقا ىؿ ىو مرغوب فيو أـ لا مف طرؼ والديو؟ ىؿ ىو موجود في 

ج الوالدي؟ و كذا ىؿ الواقع تطابؽ مع ىذا الخياؿ المسبؽ؟ و ىؿ ممكف أو ىوامات أمو و أبيو و في الزو 
 .(مف غير الممكف إعادة تنظيـ الوالديف ليواماتيـ )الحداد عمى الطفؿ اليوامي لمتكيؼ مع الطفؿ الواقعي

تة إذف فمف خلبؿ كؿ ىذه التساؤلات فنحف نؤكد حوؿ أىمية الرغبة في الطفؿ التي ىي لا شعورية و متفاو 
أو يريد طفلب مف ذاؾ الشريؾ أو يبحث عف  في درجة اندفاعيتيا و تعابيرىا عند ىذا أو ذاؾ مف الوالديف. 

علبج للبكتئاب، أو أخذ مكاف طفؿ مفقود، أو ىو ركيزة لسد سوء التفاىـ الزوجي، أو تعبير عف رغبة 
   …  [1]والدي

النفسية لمزوج مع الأخذ بعيف الاعتبار اندفاعيتو اللبشعورية، الإشكالية  إذف فالطفؿ يجد مكانتو في الدينامية
 .الأوديبية لكؿ مف الزوجيف, ىوامات كؿ منيما

 :ليذا سجؿ العمماء ثلبث أنظمة والدية التي ينظـ كؿ منيا عمى محور علبئقي معيف

 النظام تكنوقراطي : 
ىذه بالقياـ عمى الأخلبقيات الإنسانية، إذا كاف الطفؿ  يقوـ عمى كيفية تربية و رعاية الطفؿ خاصة في أيامنا

 .طفؿ -متفاعؿ مع الراشد يواجو في علبقة ثنائية حسب النموذج الأولي البدائي لمعلبقة أـ

ىؿ “السؤاؿ المطروح مف طرؼ الأـ عمى مستوى شعوري ” ىواـ الإغراء“اليواـ الذي يتخمؿ ىذا النظاـ ىو 
 ”اؿ بيذا الطفؿ؟أنا قادرة للبلتزاـ والانشغ

 .”ىؿ أنا قادرة عمى إغراء طفمي ىذا“الذي يعني عمى مستوى لا شعوري 

 النظام الرأسمالي: 
قائـ عمى الحاجة و الرغبة لإنجاب طفؿ إذ يعتبر ىنا الطفؿ ىوامي بالنسبة لمراشد و لو مكانة العصاب 

 .طفؿ -أـ -لي لمعلبقة: أبالأوديبي أي أنو في حضف العلبقة الثلبثية المتزامف مع النموذج الأو 

http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn1
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أنا قادر عمى أخذ ” ما ىو عمى مستوى اللبشعور” ىواـ المشيد الأوؿ“اليواـ الذي يتخمؿ ىذا النظاـ ىو 
 .”أبي في الغرفة الوالدية -مكانة أمي

 النظام الرمزي: 
تعني أف أكوف والد، قائـ عمى الأعراؼ البشرية و الدينية، إنو الطفؿ الخيالي الذي يعتبر مشروع التسجيؿ في 
التاريخ العائمي في حضف علبقات ثلبثية مرتبطة بالزمف عبر الأجياؿ في النموذج الأولي و العلبقة بيف 

و ىي أحد التعابير ” الأسطورة الأصمية“الأبناء، اليواـ الذي يتخمؿ ىذا النظاـ ىو  -الوالديف -الأجداد
 .” [2]ما سوؼ تصبح؟“الشعورية لموالديف حوؿ أبنائيـ و السؤاؿ 

أي الفصؿ بيف إنجاب الطفؿ و تربية الطفؿ، أو تصبح والدا. إذف فحسب العمماء الرغبة في إنجاب الطفؿ 
 .ىي الدعامة الأولى لتحقيؽ مكانة الطفؿ في العائمة

” مبرمج“ؿ لا يقحـ نفسو في حياة والديو بطريقة عشوائية، إنو في الأغمب و كما نرى في أيامنا فإف الطف
 ..[3]كمشروع يحضر لو الزوجاف مسبقا نفسيا اقتصاديا روحيا

كما أف الطفؿ يحتؿ مركز حقيقي في نظاـ الييكؿ الزوجي و يقطف في آثار الخياؿ و الرغبة و الانتظار و 
الوجدانية للآباء و لمييكؿ الزوجي و يمثؿ أوج  كذلؾ في أعماؽ الحياة اللبشعورية. فيو يجسد الحيوية

الحمؿ دور الوسيط بالنسبة   التصور الاجتماعي في أخلبقو و في إسقاطو المثالي و يمعب الطفؿ منذ بداية
لتنظيـ و نشاط الاتصاؿ المعقد بيف أطراؼ معمنة و خفية و بالنسبة لتبادؿ وسائؿ عديدة تحمؿ مواضيع 

 .[4]القمؽ و الابتياج

  القرابةمصطمح النسل( ): 
إف العائمة كنسؽ وظيفي يتطور تدريجيا مف خلبؿ زوج يقرر في يوـ مف الأياـ إنجاب أطفاؿ لتكويف أو بناء 

الزوج إلى المجموعة  عائمة بما تحممو الأبوة و الأمومة مف مشاعر وأدوار أو وظائؼ، حيث تنتقؿ دينامية
العائمية فيحقؽ الزوجيف بطريقة ما دواـ الحمـ المشترؾ حيث تربط ثنائية الزوج بثالث، ىذه الأخيرة تقوـ عمى 

 :يقوؿ jean Guyotat قناة نشطة مف خلبؿ ربط التبادؿ العاطفي فيذا المصطمح نسؿ جاء بو

ىذا المصطمح نسؿ ىو غير حاضر في   »  ياؿلماذا الفرد يعيش مربوط في سلبلة )أحفاد( حقيقة أو خ « 
الشاب خاصة في حالة العقـ لأف ىذه القرابة أو ىذا النسؿ تأتي بطريقة ما ليتحرر الزوجيف مف   روح الزوج

قرابة النسؿ القديـ نسبيا فقط، لأف اغمب المحمميف النفسييف يفكر في فترة تقارب بيف الزوجيف، أيف الأجياؿ 
 . ىي ىواميا حاضرةالسالفة لكؿ منيما 
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عند الراشديف الذيف ,لا يعرفوف عائلبتيـ حيث قاـ  charles   Nicoleوخير دليؿ عمى ذلؾ ما تحدث عنو
بخبرة ووجد اف أغمبيـ يقوـ بالبحث عف الأب وخاصة الأـ انيا أسئمة تراودىـ، أيف ولدت؟ كيؼ؟ البحث عف 

 .[5]حثالطفولة وىي بمثابة عامؿ محفز تعطي قوة لمباشرة الب

Guyotat   النسؿ أو القرابة ”و  ”النسؿ أو القرابة النرجسية“أعطى للئكمينكييف شبكة مف القراءات تتميز بػ
 . وكؿ مف الوظيفتيف النرجسية والمؤسسة ىما مرتبطتاف بطريقة طبيعية” . الناشئة

Guyotat ح نسؽ وىو طبيب بحث في روابط النسؿ )القرابة( ويرى أنيا لا تمر فقط ببنية الأوديب لتوض
 :انو يميز.[6] القرابة المعروؼ مف طرؼ المجموعة بؿ ىي تخضع أيضا إلى النظاـ النرجسي لمفرد

 اف القرابة النرجسية تدرس عمى مستوييف :(النسل النرجسي ) القرابة النرجسية : 
واحد عمى الفردية وسلبمة النفس ذاتيا ) أي نظرة الفرد لذاتو ( ومف جية أخرى عمى تقدير الذات مف خلبؿ 

 .[7]ة الآخريف إليؾنظر 

فالقرابة النرجسية تتعمؽ بمشاعر سلبمة النفس في حد ذاتيا المستمد مف الأـ المعنى الخيالي و 
 . [8]المجازي

التي بيف جسد ” قرابة أصمية ” وىي  »تماس جسد بجسد «  عف كما أف القرابة النرجسية تعتبر كناية ومجاز
 .الأـ وجسد طفميا

في رحميا كجنيف ثـ تأتي الولادة التي تعتبر أوؿ تفريؽ  والقرابة جسد بجسد يقصد بيا علبقة الطفؿ مع أمو
بعدىا يأتي الفطاـ، وىذه أوؿ الروابط الجسدية مع الأـ تبنى مف … ثـ الرضاعة وىو تعمؽ جسدي بثدي الأـ 

كؿ ما ىو ذو بعد  Guyotat . كما جمع خلبليا ىوامات أثرية ونكوص في العلبقة مع الصورة الامومية 
 jern Francoise Allihaine -. Antovine Guedeney[9]ة النرجسيةخيالي في القراب

يرى أف القرابة النرجسية قائمة عمى البعد الخيالي والذي يستمد مف قوة   J.Guyotat  2008 حسب أعماؿ
 .( العاطفة ) أساطير الأصوؿ ، التفكير الخيالي، اليوامات

 حيث أف كؿ طفؿ يولد تصرح عنو العائمة مف الناحية  : (النسل الناشئ )القرابة الناشئة او الرمزية
القانونية انو ينتمي إلييا ، كما أف القرابة الناشئة لا تتعمؽ فقط بػ القوانيف المنصوص بيا في القانوف لكف 

 . [10]أيضا العادات والقواعد الناشئة في المجموعة، وتظير في إنشاء القرابة )النسؿ( رمزيا مع الطفؿ
)الاسـ والمقب ..( أي رابط قانوني … ة والاعتراؼ بو قانونيا مف خلبؿ الزواج والعائمة والتي نقصد بيا المكان

 . [11]معترؼ بو ثـ علبقة الطفؿ مع والديو
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اذف فالقرابة الناشئة تقوـ عمى ما تتعمؽ بو الجماعة، وتدعـ بالمغة الوالدية إذ تكوف لو مكانة رمزية 
 .[12]وبنيوية

فالقرابة الناشئة تحتوي عمى الحقيقة والواقع « ليـ علبقة جدلية   في النياية القرابة النرجسية والقرابة الناشئة
 ( »   [13]الذي تقدمو المجموعة( العائمة( بينما تحتوي القرابة النرجسية عمى البعد الخيالي لمقرابة )النسؿ

كما أف الطفؿ لو وظيفة اجتماعية و التي ىي في تداخؿ وطيد مع مكانة الطفؿ في العائمة و ليا تأثير 
تحقيقيا. لقد تضاعؼ التأميف الاجتماعي والاقتصادي للؤطفاؿ مف )أمف اجتماعي واستفادات مباشر في 

في أغمب بمداف العالـ، إضافة إلى ذلؾ تحديد النسؿ، إنو المحرؾ لتصميـ مفيوـ الطفولة و …( عائمية
يصبح كبير عمى التربية في المجتمع، كما ساعد عمى نقص معدؿ وفيات الأطفاؿ، فبتالي الاستثمار العائمي 

إذا تناقص عددىـ سواء داخؿ العائمة الواحدة أـ في المجتمع. و يصبح  (Gaulejac 1987الأطفاؿ )
الأطفاؿ مرغوب فييـ وفقا لبرمجة المحيط الاقتصادي والتزاـ الوالديف بالواجبات. و بيذا يكتسب الطفؿ مكانة 

فيوـ جديد يمثؿ الوظيفة العاطفية و الرمزية و وظيفة مختمفة في حضف العائمة، و تقرير الزوجيف يأخذ م
التي ليا دور ميـ مقارنة بالواجبات الأخرى. ويحظى الطفؿ باستثمار نفسي و اقتصادي و اجتماعي ميـ، 
حيث الوظيفة الجديدة لا تقوـ فقط عمى طبيعة و نوعية الروابط التي تعمقو بوالديو بؿ عمى الاستثمار الذي 

بمعنى آخر الطفؿ يأخذ معنى مكافأة عاطفية التي تأتي إلى  (Combes 1991تحدثنا عنو سابقا, )
 .الزوجيف

طفؿ تذىب في معنى أقؿ ىرمية )أقؿ  -ىذه النظرة ترتكز عمى العاطفة يرافقيا تطور في العلبقات والديف
في حضف  ”L’enfant-roi“ ”الطفؿ الممؾ“سمطوية حسب مرتبات(، حيث اف ىناؾ ميؿ عاـ إلى ترقية 

 …ائمة. أيف ترى الطفؿ ىو المختار الرئيسي لبرامجو التمفزيونية، الواصؼ لممشروبات المنزليةالع

غيرت   ىذا المفيوـ الذي اعطى قيمة لمطفؿ في المجتمع المعاصر، وحسب ىذه الوجية مف النظر التي 
فرد أو “يضا يحتاج إلى حماية لكنو أ” صغير“مكانتو في المجتمع حيث أكد عمماء الاجتماع أف الطفؿ 

حقوؽ أي شخص آخر طبيعتو ىي إذف مزدوجة والحدود بيف ىذه الجوانب ىي غير  [14]لديو نفس” شخص
عادة تعينو كموضوع في حد ذاتو يجب ”ليس لديو الحؽ في الكلبـ“فيما مضى  فالطفؿ. [15]واضحة ، وا 

الاستماع إلى كممتو والحؽ في إبداء وجية نظره. خاصة في المواضيع المتعمقة بو وبالعائمة أو حتى 
 .مشاريعو وما إلى ذلؾ… اىتماماتو طموحاتو، ىوايتو

أسرة تماشيا مع التغيرات و التقمبات المرنة، الابتكار ىذا السياؽ مف الحداثة جعؿ مف الطفؿ ممؾ في كؿ 
لأف متطمبات القدرة عمى التكيؼ مع ىذا العالـ ينطوي شخصية مرنة قادرة عمى بناء ىويتيا واعادة بناء 

 .([16]متغيرة )رجوعية وميكانيزمات مرنة
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يـ معمومات أيف الطفؿ ىو الذي يعمـ والديو و يكسب” تنشئة اجتماعية معكوسة“والبعض يتحدث أيضا عف 
عمى أي حاؿ تصبح التنشئة الاجتماعية في العائمة متبادلة …( خارج العائمة )مثاؿ ذلؾ استعماؿ الكومبيوتر

 .و لا تصب فقط في معنى واحد، الراشد اتجاه الطفؿ

وفي ىذا المنظور نلبحظ أف الطفؿ يتمتع الآف بمكانة شرعية معترؼ بيا، مطابقة لمقانوف الذي يعرفو 
  . [17]بحقوقو

أف حقوؽ الطفؿ ىي ميضومة في بعض المجتمعات الفقيرة و المتخمفة، حيث يعاني الأطفاؿ في العالـ إلا 
مف الفقر، الجوع، الأمية، الأمراض، استغلبليـ في الأعماؿ الشاقة، الاستغلبؿ الجنسي، القتؿ و التعذيب في 

مات عالمية لحؿ بعض الحروب, سوء التربية. رغـ ما تسعى لو منظمة اليونيسؼ و اليونسكو و منظ
 .المشاكؿ في البمداف النامية

حيث تحاوؿ الجزائر أف تكوف الييئات اللبزمة لحماية حقوؽ الإنساف، و صادقت عمى اتفاقية حقوؽ الطفؿ 
. لكف المصادقة لا تكفي بؿ يجب تطبيؽ القوانيف و السير عمى 1990التي أصدرتيا الأمـ المتحدة سنة 

 .[18]الخصائص المحميةاحتراميا و تكييفيا حسب 

 تعريف سوء المعاممة الوالدية: 
وتتضح مف خلبؿ التبعية الفزيولوجية أو   ”الضعؼ واليشاشية ” إف مصطمح سوء المعاممة دائما مرتبط بػ 

العاطفية، ليا علبقة بالقدرة بيف الأفراد عمى أنيـ غير متساوييف. إذا العلبقة تتأسس عمى طريقة مسيطر و 
 . [19]مسيطر عميو

 ( المرصد الدولي لمعمؿ الاجتماعي ) : L’ODAS المعاممة الطفؿ حسب سوء -

ىو ضحية عنؼ جسدي و قساوة عقمية أو مزاجية، اعتداءات جنسية، إىماؿ حاد، ” الطفؿ المساء معاممتو : 
 ”[20] .لو آثار خطيرة عمى نموه الجسدي والنفسي

ر أو إىماؿ، سوء معاممة أو ىي كؿ شكؿ مف أشكاؿ العنؼ، إساءة جسدية أو عقمية، ىج«  تعريؼ آخر -
 …[21] »أثناء كونو تحت حضانة ممثميو القانونيف…استغلبؿ بما فييا العنؼ الجنسي

 شخصية الطفل المساء معاممتو : 
و  ضمف العائمة ىناؾ أطفاؿ ليـ خصائص شخصية تجعميـ أكثر عرضة لسوء المعاممة دوف غيرىـ ،     

 .يعتبروا عامؿ مساعد للئساءة و التعرض للبستغلبؿ و الإىماؿ

فأغمب الدراسات في ىذا المجاؿ ركزت عمى تحديد المنبيات الأكثر حساسية لإثارة سموؾ سوء المعاممة 
 .الوالدية، و ركزوا عمى الصفات و السمات السموكية الخاصة عند الطفؿ المساء معاممتو

http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn17
http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn18
http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn19
http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn20
http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn21
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 : ة قاـ بيا ىذا العالـ توصؿ إلىفي دراس  Watson 1974حسب 

 11طفؿ تعرضوا للئساءة حسب الوالديف المسيئيف : يبكوف كثيرا ,  12الحادة :   لسوء المعاممة  حالة 96
لأنيـ يخمقوا مشاكؿ في التغذية. فالسموؾ السمبي لمطفؿ حسب ىذا العالـ ىو  7,  لأنيـ يوسخوف ملببسيـ

ءة. كما أف التفاعلبت العنيفة ىي غالبا ناتجة أو مرتبطة بمنبو الذي بالفعؿ منبو خمفي متكرر وراء الإسا
في التفاعؿ. عدة أعماؿ تميز بعض السموكات لدى  يثيرىا، و في ىذه الحالة طبيعة المنبو ىو دور الطفؿ 

  :[22]الطفؿ تؤدي إلى

 : الإساءة الوالدية

 سموك الحركة المفرطة : 
ساءة، ىناؾ عدد كبير مف الدراسات تبيف أف ىؤلاء الأطفاؿ مف خلبؿ ىذا السموؾ يقوـ الطفؿ بتنبيو كبير للئ

 .لدييـ سمات مزاجية متفاوتة الحدة

 ، (Berger 1985)  في إطار تييجيـ ، طباع غير مستقرة لاستجاباتيـ ، و لدييـ قوة انفعالية ميمة

( 1975 Oliver, Balwin). ( 1968 ىؤلاء الأطفاؿ يبدو في أغمب الأحياف عمييـ كثرة الحركة Morse, 
Johnson),  ( (1975 Oliver, Balwin) (Knutson 1978 

في نفس السياؽ ، ىناؾ انحرافات سموكية تغمب عمييا العدوانية توجد مع تردد كبير في مجموعة الأطفاؿ 
 (Zak et Wilson, 1986Wolfe, Jaffe)،  (Pepler et Moore 1989المساء معاممتيـ )

 Johnson,1968 لأطفاؿ المساء معاممتيـ لدييـ انحراؼ سموكي ىاـا  مف  Gil  1970  %30حسب 
Morse  1979% مف الحالات ىؤلاء الأطفاؿ يميموا إلى إثارة غضب مربييـ 70يرفعا ىذه النسبة إلى 

George et Main  . 

 سموك اللامبالاة : 
اعمي مع والديو، في ىذه ىذا النوع مف السموؾ يوضح حساسية ضعيفة اتجاه المنبيات في النسؽ التف      

الحالة الطفؿ يمعب دورا أقؿ نشاطا في التفاعلبت، و منذ صغر سنو، حيث يكوف الطفؿ سمبي يشجع أو 
 .يستفز والديو لإساءة معاممتو

و بيذه الطريقة، مجموعة البحوث في دراستيا لمصفات المزدوجة لمطفؿ التي تعزز إنشاء أنماط استجابات  
الدراسات ، تعارضا مع   ف بالإساءة. ىي نتائج متناقضة: كثرة الحركة برزت في بعضعدوانية لدى الوالدي

السمبية المفرطة و اللبمبالاة التي برزت ىي الأخرى في دراسات العمماء. إذف فبوظيفة الحركة المفرطة و 

http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn22
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مستوى الإثارة و  باللبمبالاة ، الأطفاؿ المساء معاممتيـ يمعبوف دور المنبو عمى الأقؿ في التفاعؿ إلا أف
 .[23]التفاعمية لمعائلبت المسيئة المعاممة  التنبيو تؤثر في أنماط

و حسب دراسات أخرى ترى أف الطفؿ المولود قبؿ أوانو )الغير ناضج( ، و المرضى والمعاقيف و التوائـ ىـ 
منذ عدة   انولأو   مف بيف الأطفاؿ الأكثر عرضة لإساءة المعاممة الوالدية . و ذلؾ لأف الطفؿ المولود السابؽ

 .البدائية بيف الأـ و طفميا المولود قبؿ أوانو  و فريقو درسوا لاضطرابات العلبقة  M.Soulé سنوات

إذ تعتبر الولادة المبكرة بالنسبة للؤـ كصدمة الولادة ىي جد سريعة ، غير متحكـ فييا و تبقى بعد الولادة في 
 .حالة فراغ

أف الرضيع الضعيؼ الناقص، يمكف أف يستفز لدى الأـ ، الفرؽ بيف الطفؿ  A.Delamarre   و يرى
اليوامي أثناء الحمؿ تؤثر عمى نرجسية الأـ. شعورىا بالذنب، الأب منكسر مف حالة المولود الجديد، ولديو 

عدـ مشاعر عدوانية اتجاه الأـ. والتكفؿ بالطفؿ في المستشفى لتكممة نموه تعيشو الأـ كعلبمة لعجزىا و 
 .قدرتيا. و عند عودة الطفؿ إلى المنزؿ، ىي كولادة ثانية، فالأـ تدخؿ في حالة قمؽ اتجاه طفميا

 5إذف مف خلبؿ كؿ ىذا فإف الروابط بيف الطفؿ و والديو لا توجد إلا في خيالو، لأف عودتو إلى عائمتو في 
والطفؿ ىو عامة خطر ويستقر في   الوالديف  أشير بالنسبة لو ىو محيط غريب إذف عدـ التناسب بيف 6أو 

 .العائمة ويعتبر كعامؿ خطر لسوء المعاممة

الطفؿ المعاؽ ىو الآخر عرضة لسوء المعاممة الوالدية لأف ولادة طفؿ معاؽ في العائمة يعتبر صدمة. حيث 
 .يستجيب الوالديف عادة بإنكار، قبؿ الاستثمار في ىذا الطفؿ

لوالدية قد ألحؽ بوالديو جرح نرجسي، و صدمة مف الصعب تجاوزىا. الطفؿ المعاؽ الذي يتعرض للئساءة ا
طبيعة العلبقة مع الطفؿ ىي التي تفرض نفسيا في احتماؿ تعرض الطفؿ للئساءة الوالدية خاصة 

 .[24]الإىماؿ

 عيادة سوء المعاممة الوالدية : 
 المتغيرات المؤثرة في استجابة الطفل لسوء المعاممة : 

تؤثر عمى استجابة الطفؿ للئساءة و كذلؾ في تأثير الإساءة عمى نمو الطفؿ و ىناؾ عوامؿ و متغيرات عدة 
 : مف الميـ التطرؽ إلى العوامؿ المؤثرة عمى ىذه النتائج المتمثمة في

 : سف الطفؿ الضحية و المرحمة النمائية التي يمر بيا – 

و إىماؿ يعتمد في جزء كبير منو إف تأثير تعرض الطفؿ للئساءة سواء كانت جسمية أو جنسية أو انفعالية أ
عمى العمر الزمني لمطفؿ و درجة نضجو النفسي و العاطفي ، ومستواه العقمي حيث أوضحت بعض 

http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn23
http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn24
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الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يتعرضوف إلى سوء المعاممة الجسدية في سف مبكرة يظيروف تعمؽ غير آمف 
 .2][5وا للئساءةبالقائميف عمى رعايتيـ مقارنة بأقرانيـ الذيف لـ يتعرض

فالصدمة التي يتعرض ليا الأطفاؿ في سف مبكرة تسبب ليـ أضرار و خسائر كبيرة لأف النمو المعرفي 
لمطفؿ يكوف محدودا، و غير ناضج. فيقوـ الطفؿ بتشفير وتخزيف المعمومات الحسية القادمة إليو ، ويتـ 

 . [26]ائية خطيرة لدى الطفؿتخزينيا لتشكؿ جزء مف ذاكرة الطفؿ وتؤدي فيما بعد إلى ظيور مشكلبت نم

البناءات التفسيرية الذاتية لمطفؿ : حيث أف الطفؿ يستجيب لسوء المعاممة طرؽ مختمفة وذلؾ حسب البناء -
وىو كوسيمة تربوية مستعممة مف ’ عدواف فعاؿ’التفسيري الذي يقيمو الطفؿ، فيمكف أف يعيش الاعتداء كػ

لطفؿ كعلبمة لمحب الوالدي في نظره و في عالمو، رغـ طرؼ الوالديف بيدؼ تربوي . ىذه السموكات يعتبرىا ا
 ..[27]ىذا ىذه الوجية مف النظر ليا سمبياتيا سنراىا لاحقا في النتائج

طوؿ المدة التي تحدث فييا الإساءة : إف الطفؿ الذي تعرض للئساءة لفترة طويمة مف الزمف يعاني نتائج - 
تؤدي لآثار خطيرة تجعؿ الطفؿ يشعر بالعجز و  اجتماعية و نفسية شديدة أي كمما طالت مدة الإساءة فإنيا

 .السمبية و يجد صعوبة في المقاومة

مدى شدة الإساءة : إف الإساءة الشديدة تحدث آثار وخيمة و أضرار كبيرة عمى الطفؿ في كؿ الجوانب  – 
 . [28]النفسية و الجسدية و الاجتماعية و الجنسية

ت مع الوالد المسيء ، مكانة الطفؿ و دوره و العلبقة بيف المعتدي و الضحية : أي طبيعة التفاعلب- 
  .[29] وضعيتو في حضف العائمة ، المشاعر و العواطؼ المتبادلة

و مستوى   الصحة النفسية و الانفعالية لمطفؿ : أي مدى ىشاشية الطفؿ و ذلؾ مف خلبؿ سيرتو الذاتية -
النفسية يكوف في وضع  سيطرتو عمى ذاتو . حيث أنو إذا كاف الطفؿ قبؿ تعرضو للئساءة يتمتع بالصحة

 .أفضؿ لمقاومة النتائج السمبية

 دور الطفل المفوض في العائمة المسيئة المعاممة: 
الطفؿ المفوض مف طرؼ الوالديف لتوطيد و تقوية الروابط العائمية، و كؿ ىذا الطمب لموالديف ىو بطريقة لا 

 .شعورية

إنيـ يحققوا مف خلبلو بعض التكامؿ لممجموعة … لـ ينجحوا يفوضوا ضمنيا لأطفاليـ ميمة تحقيؽ الحمـ  إذا
 .العائمية بدوف إحباط

فالطفؿ يستثمر في الطموح غير المشبع لموالديف، و ىذا تفويض منحرؼ، أيف الطفؿ المفوض يصبح ضحية 
 .ضغط كبير مف طرؼ والديو

http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn25
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 الوالدين” ىو“مفوض لـ  الطفل يمكن يكون: (ça). 
ىذا التمرد … وجدنا اف ىناؾ أطفاؿ متمرديف يقوموا بمغامرات خطيرة مف تناوؿ المخدرات أو رفض الدراسة 

المزعوـ بعد دراسة في العلبجات العائمية اكتشؼ أف الأطفاؿ الأكثر عنادا لمتمرد المزعوـ أصبح ىو الأكثر 
ة لرغبة الوالديف العميقة حتى و إف كاف بطريقة صراعية غير ظاىرة مطيعا و أكد أف التمرد ىو استجاب

 .لمملبحظ الخارجي، تبعا لما ىو حامؿ صفة مفوض لوالديو

 .(Moi) :الوالدين” الأنا”الطفل يمكن يكون مفوض لـ -ب

 .تحدث الطفؿ عمى تسمؽ سمـ اجتماعي

 :الوالدين” مثالية الأنا“الطفل يمكن أن يكون مفوض لـ  -ج

ء كؿ مف الأب و الأـ طمبات لا يستطيع الطفؿ تحمميا أو القياـ بيا ىذا ما يجعؿ الطفؿ يدخؿ في حالة إملب
 .مرضية نفسية جد حادة

 :القمعي” الأنا الأعمى“الطفل يمكن أن يكون مفوض لـ  -د

ئمية أو عندما يفترض عدـ احتراـ القواعد الكفيمة بالوظائؼ العا” كبش الفداء“أيف الطفؿ يدخؿ في دور 
 .وضعيا في خطر

 .فيعاني مف: رفض، نقد ثابت” كبش الفداء“إذا العائمة اتبعت منطؽ إدانة و تجريـ ىذا الفرد 

  يتـ تحويمو إلى وعاء الإسقاطات المخجمة ” كبش الفداء” “موضوع سيء“ىذا الفرد الذي اعتبرتو العائمة
لمطابؽ لكؿ ما ىو سيء، و يكوف لممجموعة و يصبح فرد ضروري لا غنى عنو، بفضؿ صفات شخصو ا

إلى الأبد مضطيد. مثاؿ ذلؾ فإف أصؿ و منبع سوء معاممة الأطفاؿ و بحكـ ىشاشة و ضعؼ ىذا 
ىذه الوضعية تناسب أفراد آخريف في العائمة ”. نفايات“الطفؿ يكوف عرضة للبعتداء و وضعو في وضعية 

 .( [30]و )حتى سوء معاممة الشيوخ
 يد حتى في اليروب مف ىذا السجف النفسي لأنو يجد نفسو مستند عمى فغالبا لا يفكر ىذا الفرد المضط

علبمة نرجسية قبيحة. مع ىذا فيي بالنسبة لو تعادؿ منح ىوية و مكانة اجتماعية، ” إنو مكروه“مكانة: 
 .ىي طريقة قاتمة للبنتماء مف خلبؿ ىذا الدور

الأطفاؿ و دراسة العائلبت المسيئة  نحف نرى مف خلبؿ الخدمات الاجتماعية و القضائية للبعتداء عمى
 .()الوالديف… إذف فمف أثر الساحة العائمية إنيـ ىـ السيئوف ” السيء“المعاممة، فإف الطفؿ إذا كاف ليس ىو 

  فإنو غالبا دور ىذا الفرد الضحية للبضطرابات المخفية و ىو وسيمة لتوحيد أو حؿ الاختلبؿ الوظيفي لكؿ
 .(ار العائمي فيؤدي إلى اضطراب ىذا الشخص )المرض النفسيالعائمة، يشيد عمى الاستثم

http://jilrc.com/%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%A6%D9%84%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%88%D8%B6-%D9%81/#_ftn30
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رغـ أف اضطراب ىذا الفرد ىو مشكؿ لكنو يخمؽ توازف في الوظائؼ الأسرية ليصبح ىذا الفرد لو دور قوي 
 .[31]لأنو علبئقيا ىو العنصر المضطيد في العائمة حتى يخمؽ توازف عائمي

 

 :الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية 
الاتجاىات الوالدية في تنشئة الأبناء ىي نوعيـ مف الاتجاىات الاجتماعية، فيي تعبر عف أساليب 
التعامؿ مع الأبناء وأنماط الرعاية الوالدية في تنشئة الأبناء كما تعد في واقع الأمر بمثابة ديناميات توجيو 

و الأميات، وقد أجمع عمماء النفس وعمماء الاجتماع عمى أىمية في تنشئتيـ سموؾ الأبناء والآباء 
الاجتماعية وفي نمو شخصياتيـ وتطورىا، وبخاصة في السنوات الأولى مف العمر، إذ تشير الدراسات 
المنشورة إلى أف ىناؾ علبقة ارتباطيو مباشرة وواضحة بيف متغيرات الوالديف ) أنماط رعايتيا لمطفؿ( 

يرات سموؾ الطفؿ وشخصيتو، وأيضا إلى أىمية التنشئة الاجتماعية في تنمية مختمؼ الوظائؼ النفسية ومتغ
 1لدى الطفؿ.

نحو عاـ يمكف القوؿ أف الوالديف يمارساف أساليب مختمفة ومتعددة في التنشئة الاجتماعية  وعمى
لأطفاليـ تتراوح بيف مستوييف متقابميف أحدىما المبالغة في أي أسموب والآخر التراخي الشديد فيو، وتتدرج 

 أساليب معاممة الوالديف عمى ىذا المتصؿ )الخط( ذي القطبيف المتباعديف.

بالذكر أف أساليب التنشئة الاجتماعية لمطفولة تتأثر بعوامؿ كثيرة كالوضع الاجتماعي  وجدير
والاقتصادي والثقافي للؤسرة، وحجميا وترتيب الطفؿ فييا وجنس الوالديف ومستواىما التعميمي ونوع العلبقة 

مع أو الأسرة أو الطفؿ بينيما، وجنس الأبناء، ومكاف الإقامة كما تتأثر بمتغيرات أخرى ذات علبقة بالمجت
 2نفسو.

وتشير الدراسات المنشورة في ىذا المجاؿ أف ىناؾ منيجيف يتبعيما الوالداف في التنشئة الاجتماعية 
 3لأطفاليـ وىما:

 :أولا: المنيج السوي 
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وتمثؿ ىذا المنيج الأساليب التي تعتمد عمى الاىتماـ والتقبؿ والتسامح والحب والعطؼ والاستقلبؿ 
والديمقراطية والحرية والتعاوف وغيرىا مف الأساليب ويتيح ىذا المنيج لمطفؿ أقصى درجات النمو والحوار 

السوي المتزف في مجالات النمو الجسمية والعقمية والنفسية والاجتماعية، ويمكف مف بناء نسؽ قيمي تزدىر 
 فيو القيـ الايجابية. 

 :ثانيا: المنيج غير السوي 
يب التي تعتمد عمى التشديد والمبالغة والتراخي والقسوة والتعذيب والتسمط وتمثؿ ىذا المنيج الأسال

والموـ والقسوة والإىماؿ والحماية الزائدة والعقاب الجسدي والنفسي وتدني مستوى العطؼ، وغيرىا مف 
الأساليب وفي ظؿ ىذا المنيج ينحرؼ نمو الطفؿ ويكسبو خصائص واتجاىات وقيما غير ايجابية تعيؽ 

 عمى التكيؼ والتوافؽ مع متطمبات الجماعة والمجتمع. قدرتو

وجدير بالذكر أف الإفراط الزائد في أساليب التنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ لو مردود عكسي عمى السمات 
السوية لشخصياتيـ وقيميـ وعمى الوالديف لذلؾ، أف يتبعا الأسموب المناسب في الوقت المناسب، وبحسب 

 الطفؿ، وبمعنى آخر أف يتبعا نمط التوسط بيف الشدة والميف والتدليؿ والقسوة وىكذا. المواقؼ التي يمر بيا

 

 

 :النمط المثالي لمتنشئة الاجتماعية 
 1ىناؾ مقومات رئيسية وأساسية لمنمط المثالي لمتنشئة الاجتماعية لمطفولة وىي:

 التوسط والاعتداؿ في معاممة الطفؿ كما ذكر أعلبه )الاتجاىات(. -1
 التفاىـ بيف الأب والأـ عمى كيفية تربية الطفؿ وعدـ التشاجر أمامو في ىذا الشأف. -2
معرفة قدرات الطفؿ الطبيعية، وعدـ تكميفو بما لا طاقة لو بو لكي لا يشعر بالإحباط، وفي الوقت  -3

 نفسو عدـ إىماؿ مطالب النمو حتى لا تفوت فرصة التعمـ عمى الطفؿ.
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لأبناء( مف فروؽ فردية في النواحي الجسمية والعقمية والنفسية الإيماف بما لدى الأطفاؿ )ا -4
والانفعالية، واعتبار كؿ طفؿ عالما قائما بذاتو، وعدـ الضغط عميو ليجاري أو ليماثؿ شخصيات 

 الأخويف.
مراعاة الفروؽ البيئية داخؿ الطفؿ نفسو، حيث انو يسمؾ في ظؿ ىذه الفروؽ بأنماط مختمفة مف  -5

 السموؾ بحسب مواقؼ ومتطمبات مختمفة، ومراحؿ نمائية مختمفة أيضا.
 :التنشئة الاجتماعية ونمو الطفل 

المثمى، ويعرؼ مما سبؽ يتبيف لنا ما لمنمو المتوازف لمطفؿ مف أىمية بالغة في تنشئة الاجتماعية 
النمو بأنو " سمسمة متتابعة مف تغيرات تيدؼ إلى غاية واحدة وىي اكتماؿ النضج، ومدى استمراره وبدء 

 1اندحاره ".

 2ولمنمو مظيراف وىما:

 وتعني بو نمو الطفؿ في الحجـ والشكؿ والوزف والتكويف.النمو التكويني:  -1
نمو الحركي، والنمو الحسي( والعقمية )النمو ونعني بو نمو الوظائؼ الجسمية )ال النمو الوظيفي: -2

المعرفي، والنمو في مستويات التفكير، والنمو المغوي(، والاجتماعية )الاستقلبؿ، والعلبقة مع 
الرفاؽ وفيـ الآخريف، والتواصؿ والمناقشة، والنظاـ، والضمير، والتقمص، والتقميد وغيرىا(، 

 3مؽ، والغضب وغيرىا(.والانفعالية )الحب، والغيرة، والخوؼ، والق
 :خصائص النمو 

 4يمكف تمخيص خصائص النمو فيما يمي:

 النمو ىو تغير تقدمي في أعضاء الجسـ ووظائفيا. -
 النمو تغير ايجابي أو تطور نوعي في السموؾ والعمميات العقمية. -
 النمو غرضي )ىادؼ( بمعنى أف لو ىدفا يتمثؿ في إيصاؿ الفرد إلى القدرة عمى التكيؼ. -
 النمو عممية بمعنى أف لو خصائص الاستمرارية والتنظيـ والتماسؾ السابؽ منو يؤثر في اللبحؽ. -
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النمو عممية متدرجة ومستمرة، فالطفؿ ينتقؿ مف مرحمة إلى أخرى عمى نحو متدرج غير فجائي  -
وأنو يمر عبر مراحؿ واضحة ذات خصائص محددة كما أف النمو عممية تحدث عمى نحو مستمر أثناء 

 راحؿ حياة الطفؿ.م
النمو يتأثر بعوامؿ الوراثة والبيئة والنضج والتعمـ، ويطمؽ النضج عمى عمميات مختمفة مف النمو  -

 1تعزي لموراثة، ويحدث لمكائف الحي قبؿ الولادة وبعدىا، ويستمر لفترة طويمة مف حياتو.
 :مبادئ النمو 

انيف عامة ينبغي عمى كؿ مرب الإلماـ يحدث النمو بطريقة تحكميا مبادئ أساسية وحقائؽ ثابتة وقو 
بيا لمعرفة كيفية نمو الطفؿ والوصوؿ بو إلى المستوى الأفضؿ في ىذا المجاؿ، ومف أىـ المبادئ التي تحكـ 

 2عممية النمو وتنظيميا ما يمي:

النمو يتضمف تغيرا نوعيا وكيفيا، ويسير مف الداخؿ إلى الخارج ومف الأعمى إلى الأسفؿ، ومف  -1
 بة العامة إلى الاستجابة الخاصة.الاستجا

إيقاع النمو ليس متساويا لدى الأفراد )فروؽ فردية( إذ ينمو كؿ طفؿ بطريقة معينة تختمؼ عف  -2
 الآخريف.

 ىناؾ ترابط وتناسؽ عمى نحو عاـ بيف جوانب النمو ومظاىره المختمفة لدى الفرد. -3
 الجسـ وخارجو. معدؿ النمو ونمطو لدى الفرد يمكف اف تغيرىما ظروؼ مف داخؿ -4
 لكؿ مرحمة مف مراحؿ النمو سماتيا الخاصة بيا وأف الفروؽ الفردية تزداد مف مرحمة إلى أخرى. -5
 يسير النمو في السنوات المبكرة مف العمؿ عمى نحو أسرع منيا في السنوات المتأخرة. -6
 :العوامل المؤثرة في تكوين الطفل ونموه 

نتاج ثلبثة عوامؿ رئيسية وىي: العامؿ الوراثي، والعامؿ تشير الدراسات إلى أف الطفؿ )الفرد( ىو 
البيولوجي، والعامؿ الاجتماعي )البيئي(، إذ تتفاعؿ ىذه العوامؿ وتتعاوف مع بعضيا في تشكيؿ شخصية 
الطفؿ وتحديد صفتو ومستوى نضجو، وأنماط سموكو ومدى توافقو أو شذوذه ونتناوؿ فيما يمي ىذه العوامؿ 

 بالشرح:

  :العوامل الوراثية:أولا 
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تعد الوراثة عاملب ميما مف العوامؿ المؤثرة في النمو مف حيث صفاتو ومظاىره، ونوعو ومداه وزيادتو 
وتعني كؿ ما ينتقؿ مف صفات وخصائص وراثية مف السمؼ )الوالديف  1ونقصانو ونضجو وقصوره....الخ.

ا الكروموسومات الموجودة في نواة الخمية والأجداد( إلى الخمؼ )الأبناء( عف طريؽ الجينات التي تحممي
وتشمؿ الصفات الوراثية: الطوؿ والقصر ولوف العينيف...الخ. ولابد مف الإشارة ىنا إلى أف الوراثة لا تعني 
انتقاؿ الخصائص الوراثية الايجابية فقط إلى الطفؿ، وغنما ىناؾ العديد مف الخصائص الوراثية السمبية 

وتمعب الوراثة أربعة أدوار رئيسية في تكويف الطفؿ  2تنتقؿ إليو عف طريؽ الوراثة، )الأمراض مثلب( التي قد
 ونموه وىي:

 وراثة الخصائص البنائية: -1
تؤكد الوراثة ىنا أف يكوف الأبناء مف نوع الآباء ويمتمكوف السمات الرئيسية لمنوع، وأف كؿ فرد يمتمؾ 

( قوانيف Mendelلآخريف، وقد اكتشؼ جريجور مندؿ )الصفات البنائية الوراثية التي تجعمو مختمفا عف ا
 3الوراثة التالية:

 

 

 أ/ قانون انعزال الصفات:

ويحدث عندما يمتمؾ الأب سمة الطوؿ عمى سبيؿ المثاؿ، وتمتمؾ الأـ سمة القصر، فتظير في 
لبحقة، أولادىما صفة الطوؿ فقط، وتختفي صفة القصر في الجيؿ الأوؿ ولكنيا قد تظير في الأجياؿ ال

وعميو يأخذ كؿ مف أفراد الجيؿ الأوؿ جينا واحدا لإحدى الصفتيف المتضادتيف مف كلب الأبويف، غير أف 
صفة الجنيف السائد فقط ىي التي تظير وىذا ما يسمى بمبدأ السيادة التامة بينما لا تظير صفة الجنيف 

 المتنحي.

 ب/ قانون التوزيع الحر:
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ف عف بعضيما ويتوزعاف عمى الجاميتات توزعا عشوائيا وينص عمى أف جيني كؿ صفة ينفصلب
( صاحب " نظرية الكروموسومات في الوراثة " Morganومستقلب عف جيني الصفة الأخرى ويعد مورغاف )

"Choromosome Theory  ـ، قدـ فييا  1900" حيث أجرى دراسة في جامعة كولومبيا في بداية عاـ
التي سماىا الجينات ىي أجزاء مف الكروموسومات وأشار إلى أف الجينات  أوؿ دليؿ عمى أف العوامؿ الوراثية

 الوراثية تنتقؿ مف الآباء إلى الأبناء عف طريؽ الجاميتات.

 وراثة الجنس: -2
والموجودة  23الجنسية التي تحمؿ الرقـ  يقع تحديد الجنس لدى الإنساف عمى عاتؽ زوج مف الكروموسومات

داخؿ نواة الخمية البشرية، إذ يحمؿ ىذا الزوج مف الكروموسومات عددا مف الشيفرات الوراثية التي تحدد 
جنس المولود ذكرا كاف أـ أنثى، وبيذا فإف جنس الإنساف يتحدد مند لحظة الإخصاب، وتتمثؿ ىذه العممية 

(، بينما Y( والثاني )Xعند الرجؿ يتكوف مف كروسوميف أحدىما كروموسوـ ) في آف الزوج الثالث والعشريف
( وبيذا فإف المولود الجديد لف يتمقى مف Xيتكوف ىذا الزوج عند الأنثى مف كروموسوميف متشابييف مف نوع )

( مف بويضة X( مف الأب واتحد مع الكروموسوـ )Y( فإذا انتقؿ كروموسوـ )Xأمو سوى الكروموسوـ )
الحالة يكوف المولود ذكرا، أما إذا انتقؿ ( وفي ىذه XYثوية أصبح الزوج الثالث والعشروف عند الجنيف )أن

( مف بويضة أنثوية، أصبح الزوج الثالث والعشريف عف X( مف الأب واتحد مع الكروموسوـ )Xكروموسوـ )
 لنحو التالي:(، وفي ىذه الحالة يكوف المولود أنثى، ويمكف تمخيص ذلؾ عمى اXXالجنيف )

 ( المولود يكوف ذكرا.X( = )XY( + كروموسوـ )Yكروموسومذكري ) -
 ( المولود يكوف أنثى.X( = )XX( + كروموسوـ أنثوي )Xكروموسوـ ) -

إذا اتفقتا بأف الوراثة ىي التي تحدد السقؼ الأقصى لمسمة لدى الوراثة تحدد السقف الأقصى لمسمة:  -3
ى ىي التي تقرر المدى الذي سيتحقؽ مف ىذه السمة، فإذا ما ورث الطفؿ مف الفرد، فإف البيئة مف ناحية أخر 

أبيو سمة الطوؿ مثلب، فإف ىذه السمة لا تتحقؽ في حدىا الأقصى عند البموغ، ما لـ توفر البيئة ليذا الفرد 
ثر التفاعؿ إمكانيات النمو المتوازف، كتأميف القدر الكافي مف الغداء، والرعاية الصحية، ويشير ىذت إلى أ

 بيف الوراثة والبيئة لإحداث النمو.
تشير نتائج البحوث في مجاؿ اليندسية الوراثة أنو قد أصبح بالإمكاف التحكـ التحكم في جنس المولود:  -4

في جنس المولود مف خلبؿ التحكـ في الكروموسومات المسؤولة عف تحديد الجنس، إلا أف العمماء مازالوا 
ت عمى الجنيف نفسو بغرض مكافحة بعض الأمراض الوراثية والخصائص الوراثية يحاولوف إدخاؿ تعديلب
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الضعيفة، وىناؾ طريقاف لمتحكـ في الجينات، ىما: طريقة الانتخاب الطبيعي، وتتـ باختيار أفراد ذوي صفات 
الإشعاعية مرغوبة لإحداث التزاوج بينيـ، وطريقة الانتخاب الصناعي، وتتـ باستخداـ المعالجات الكيماوية و 

 لإدخاؿ جينات جديدة لمخمية تحؿ محؿ الجنيف غير المرغوب فيو، وىو ما يعرؼ باسـ النقؿ أو التحويؿ.
 ثانيا: العوامل البيولوجية:

مف المعموـ أف ما يجعمنا بشرا مف الناحية البيولوجية ىو امتلبكنا بعض الخصائص الجسدية والعقمية 
التي تمتمكيا الكائنات الحية الأخرى، ىذه الخصائص التي تمنحنا القدرة التي تختمؼ اختلبفا كميا مف تمؾ 

عمى التصرؼ بوصفنا بشرا. فقد يستطيع طائر الببغاء مثلب أف يردد بعض الكممات، لكنو لا يفيـ معناىا، 
 1ويأتي تأثير العامؿ البيولوجي عف طريؽ الوراثة.

ويقصد بالعوامؿ البيولوجية، وظائؼ الأجيزة الجسمية وبخاصة الجيازيف الغدي والعصبي، بالإضافة  -
 إلى عامؿ النضج، وفيما يمي شرح مبسط ليذه العناصر:

يختص الجياز الغدي بوظائؼ التمثيؿ الغذائي المختمفة لمجسـ، وتقسـ الغدد في الجياز الغدي:  - أ
قنوية مثؿ الغدد الدمعية والمعابية والعرقية، التي تصب إفرازاتيا بوساطة جسـ الإنساف إلى نوعيف، ىما: غدد 

قنوات داخؿ الجسـ أو خارجو، وغدد غير قنوية، مثؿ الغدد الصماء كالغدة النخامية والدرقية والصنبورية، 
الصماء بالإضافة إلى ذلؾ ىناؾ نوع آخر مف الغدد يقوـ بدور الغدد  2التي تصب إفرازاتيا بالدـ مباشرة،

فرازاتيا بصورة واضحة في عممية النمو؛  3والغدد القنوية مثؿ الغدد الجنسية، وغدة البنكرياس، وتؤثر الغدد وا 
إذ إف التوازف في إفراز الغدد يجعؿ مف الفرد شخصا سميما نشطا ويؤثر تأثيرا حسنا عمى سموكو عمى نحو 

عؿ السموكية المرضية، كذلؾ يزيد اضطراب عاـ، وتؤدي اضطرابات الغدد إلى المرض النفسي وردود الف
 الغدد في حدة السمات النفسية العادية لمفرد.

يتكوف الجياز العصبي مف جميع الأعصاب المتوافرة في جسـ الإنساف، مثؿ الجياز العصبي:  - ب
الأعصاب الموجودة في الدماغ والحبؿ الشوكي )الجياز العصبي المركزي(، والأعصاب الخارجية السطحية 

(، والأعصاب الباراسمبثاوية Sympatheticلجياز العصبي السطحي(، والأعصاب السمبثاوية ))ا
(parasympathetic ،وبذلؾ يعد الجياز العصبي بالغ التعقيد، وتترابط الأعصاب فيو بطريقة بالغة الدقة .)

 وىو الذي يمنح الإنساف القدرة عمى الإحساس والتفكير والقياـ بمختمؼ أنواع السموؾ.
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النضج ىو سمسمة التغيرات البيولولجية المنتظمة، المبرمجة وراثيا، وتحدث قطريا وتمقائيا  النضج: - ت
ومف المعموـ أف ىماؾ علبقة بيف نضج الجسـ وقدرتو عمى أداء وظائفو،  1وبمعزؿ عف المؤثرات الخارجية،

الصحيح محكومة  فقدرة الطفؿ عمى المشي مثلب محكومة بنضج عضلبت ساقيو، وقدرتو عمى التفكير
بنضجو العقمي. وبيذا يتضح أف دور النضج في النمو يتمثؿ في مدى الارتباط بينو وبيف أداء الوظائؼ، 

 2التي ىي جزء مف أبعاد النمو.
 ثالثا: العوامل الاجتماعية )البيئية(:

بالبيئة  تمعب عوامؿ البيئة دورا ميما في نمو الفرد، وتشكيؿ شخصيتو، وتحديد أنماط سموكو، ويقصد
، وبذلؾ تشمؿ 3«جميع العوامؿ التي يتفاعؿ معيا الفرد، أو جميع المواقؼ أو المثيرات التي يستجيب ليا»

وجدير بالذكر أف ىناؾ  4البيئة جميع العوامؿ المادية والثقافية والاجتماعية التي تحيط بالطفؿ ويتفاعؿ معيا،
 5:بيئات متنوعة ومتعددة تؤثر في النمو الإنساني، وىي

وتحتضف الطفؿ منذ لحظة الإخصاب وحتى لحظة الميلبد، فقد أشارت الدراسات أف بيئة الرحم:  -1
ىناؾ علبقة ارتباطية بيف صحة المولود ووقت ولادتو، وبيف وزف المواليد الجدد ونمط تغذية الأـ، وبيف 

 الضغوط الانفعالية التي تتعرض ليا الأـ وصحة الجنيف.
ـ الأسرة، ومستوى دخميا، ومستوى تعميـ الوالديف، والطبقة الاجتماعية، وتشمؿ حجالبيئة الأسرية:  -2

ومركز الطفؿ في الأسرة وترتيبو... الخ، وتعد ىذه البيئة الأفضؿ لنمو الطفؿ بعد الولادة؛ إذ يتعمـ منيا 
تجاىات المشي، والكلبـ، وطرؽ الأكؿ، والتمييز بيف الخطأ والصواب، ويكتسب منيا العادات والتقاليد والا
 والقيـ وغيرىا، وبيذا فيي تعمؿ عمى إشباع حاجاتو ومطالب نموه البيولوجية والنفسية والاجتماعية.

وتشمؿ الأثاث، والأدوات والأجيزة، والمباني، والطلبب، والمعمميف، والإدارة  البيئة المدرسية: -3
ا توفره لو مف معارؼ ومعمومات، المدرسية... الخ، وتسيـ البيئة المدرسية إسياما كبيرا في نمو الطالب بم

ومف خلبؿ مساعدتو في تكويف الشخصية المستقمة، وطرؽ التفكير السميـ وحؿ المشكلبت، وبناء العلبقات 
 الاجتماعية القويمة، وتعمـ الأدوار، واكتساب الميارات المختمفة، وغيرىا.

وادي والجمعيات، ودور العبادة... وتشمؿ الجيراف، والأقارب، وجماعة الرفاؽ، والن البيئة الاجتماعية: -4
الخ، إذ مف المعموـ أف ىناؾ علبقة واضحة بيف نمو الطفؿ وبيف صحة البيئة، فإذا كانت بيئة الطفؿ 
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الاجتماعية صحية، فإنيا تعمؿ عمى تشربو وتمثمو لعادات الجماعة، وامتصاص معاييرىا وتقاليدىا، وتوفر لو 
تو، وتعمؿ عمى تفاعمو السوي اليادؼ مع الآخريف، وتعمؿ عمى الانتماء القوي لممجتمع بمختمؼ مؤسسا

إشباع حاجاتو النفسية، أما إذا كانت بيئة الطفؿ الاجتماعية غير صحية، فإنيا تؤثر سمبا عمى نموه بما 
تقدمو لو مف نماذج سيئة، وفرص للبنحراؼ، وبما تحجبو عنو مف فرص لاكتساب المعارؼ والميارات 

 ار الاجتماعية المطموبة.والتدرب عمى الأدو 
وتشمؿ المناخ، والتربة، والتضاريس، والثروات الطبيعية كالمياه والغابات والبتروؿ  البيئة الطبيعية: -5

ذ إف  والمعادف... الخ، ومف المعموـ أف لمبيئة الطبيعية دورا ميما في نمو الإنساف وتشكيؿ شخصيتو، وا 
ات النحالة والخفة وسرعة الحركة، وأف بيئة البادية تؤثر في طبيعة البمد الجبمية مثلب تضفي عمى الفرد سم

لوف بشرة الفرد، وفي طبيعة تفكيره وخيالو، وتشكؿ جانبا مف خمفو وطباعو، كما أف درجة الحرارة والبرودة 
المفرطتيف تؤثراف عمى نحو واضح عمى نشاط الدورة الدموية لمفرد ونموه العاـ، فسكاف المناطؽ القطبية أو 

 ستوائية يعانوف مف تدني مستوى النمو أو النضج وضآلة الجسـ وضعؼ الصحة عمى نحو عاـ.الا
مف ىنا نرى أف عوامؿ البيئة تعمؿ عمى نحو وثيؽ مع عوامؿ الوراثة فنحف نولد بشرا مف الناحية 

ات، البيولوجية، أما سموكنا كبشر فإنما نتعممو مف البيئة التي تعيش فييا، وبغض النظر عف الإمكان
والخصائص الوراثية لمفرد، تمعب البيئة الدور الفاعؿ في تشكيؿ شخصية ىذا الفرد، وفي نموه وتنشئتو 

الاجتماعية، ولا أدؿ عمى ذلؾ مف بعض حالات الأطفاؿ الذيف حرموا مف الرعاية البشرية، أو نشأوا بيف 
لـ ينشأوا اجتماعيا وقد كانت  الحيوانات كما تروي لنا بعض كتب التربوية وعمـ النفس، ىؤلاء الأطفاؿ

تصرفاتيـ أشبو ما تكوف بالحيوانية منيا بالإنسانية، وقد كانوا عاجزيف عف النطؽ، أو الكلبـ عمى الرغـ مف 
 استعدادىـ البيولوجي لذلؾ.

 خصائص عممية التنشئة الاجتماعية:
 1ىناؾ سمات ومعالـ معينة تميز عممية التنشئة الاجتماعية وىي: -
 الفرد يرتبط تدريجيا بالمعاني التي تتكوف لديو في المواقؼ التي يتفاعؿ فييا. أف سموؾ -1
 أف ىذه المعاني تتحدد بالخبرات السابقة التي مر بيا الفرد وعلبقة تمؾ الخبرات بالمواقؼ الحالية. -2
أف الطفؿ يولد في جماعة حددت فعلب معاني معظـ المواقؼ العامة التي تواجييف وكونت لنفسيا  -3

 قواعد مناسبة لمسموؾ فييا.
 أف الطفؿ يتأثر بيذه المعاني منذ ولادتو، وتنمو شخصيتو في مراحميا الأولى طبقا ليذه المعاني. -4
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 أىمية التنشئة الاجتماعية:
في عممية التنشئة الاجتماعية يتعمـ الفرد ضوابط السموؾ والكؼ عف الأعماؿ التي لا يتقبميا  -

 وري لحفظ الحياة الاجتماعية.المجتمع، فالضبط الاجتماعي ضر 
تظير أىمية التنشئة الاجتماعية في كونيا تمعب دورا أساسيا في تشكيؿ شخصية الفرد وفي تكويف  -

 الاتجاىات الاجتماعية لديو.
التنشئة الاجتماعية تمثؿ أبرز جوانب الذات الثقافي لممجتمع، لأنيا تتضمف الأفكار والعادات التي  -

 فراد المجتمع وفؽ التقاليد السائدة فيو.تثبت صلبحيتيا لتشكيؿ أ
إف عممية التنشئة الاجتماعية التي يمر بيا الطفؿ في الأسرة ثـ في مجموعات خارج الأسرة تكبر  -

 تدريجيا مثؿ جماعة الرفاؽ والأصدقاء تعممو كيؼ يسمؾ طريؽ مناسب.
مواجية التغير الاجتماعي تعتبر التنشئة الاجتماعية وسيمة أساسية لتطوير شخصية الفرد ومساعدتو ل -

 الذي يسير بو المجتمع الإنساني المحيط بو.
إف عممية التنشئة الاجتماعية عممية تعميـ وتعمـ، أي التربية تقوـ عمى التفاعؿ الاجتماعي وتيدؼ  -

 1إلى اكتساب الطفؿ سموكا ومعايير مناسبة.
 

 أساليب التنشئة الاجتماعية:
ند فرويد التي ترى أف التنشئة الاجتماعية تتضمف اكتساب أسموب مدرسة التحميؿ النفسي لسغمو  -

الطفؿ معايير الوالديف ويقوـ مف الأسموب في عممية التعزيز والانطفاء؛ أي تعزيز بعض أنماط السموؾ 
طفاء غير مقبوؿ اجتماعيا.  المقبولة اجتماعيا وا 

طبيع الاجتماعي تضع الأفراد التقميد والتوحد القائـ عمى الشعور بالقيمة والحب، وبيذا نرى أف الت -
 بصيغة متقاربة إلى حد كبير وتكسبيـ الاتجاىات والسمات العامة لمجماعة.

أـ الكبار ىـ الذيف يممكوف المعرفة والكفاءة، بينما الأطفاؿ لا يممكونيا وينتج عف ىذا المفيوـ تطبيؽ  -
 أساليب التربية التسمطية.

طفاؿ ولا يستخدـ العقاب مما يساعد عمى امتثاليـ أسموب متساىؿ بحيث يستجيب لجميع رغبات الأ -
 وتدني شعورىـ بالمسؤولية.
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أسموب متوازف بيف النوع الأوؿ والثاني وىو الأسموب الحازـ الذي يعتمد عمى توجيو الأطفاؿ بطريقة  -
سير عقلبنية حازمة عمى التأكد عمى فردية الطفؿ وتشجيع الحوار المفظي مع الكبار والزملبء مع تقديـ تف

 1وتوفير المحبة والقبوؿ.
 وظائف التنشئة الاجتماعية:

تكمف الوظيفة الأساسية لمتنشئة الاجتماعية في نمو الفرد اجتماعيا بحيث يتكيؼ مع المجتمع  -
 ويتشرب عاداتو وسموكياتو ويصبح عضوا منتميا إليو وتتحقؽ ىذه الوظيفة مف خلبؿ:

فرد لمغة والعادات والتقاليد وأنماط السموؾ والقيـ ويعد اكتساب ال اكتساب الفرد ثقافة المجتمع: -
السائدة بالمجتمع مف وظائؼ تنشئتو )التنشئة(، وبذلؾ تحدد ىويتو الاجتماعية وتتحوؿ إلى كائف اجتماعي 

 حاملب لثقافة مجتمعو وقادرا عمى نقميا مف جيؿ لآخر.
فما تحتويو الثقافة مف عادات وسموكيات وأفكار يجب أف تشبع حاجات الفرد  إشباع حاجات الفرد: -

 وطموحو ورغباتو.
ىي عممية تكيؼ الفرد مع الوسط المحيط بو سواء كانت الأسرة أو التكيف مع الوسط الاجتماعي:  -

 2مكاف العمؿ أو جماعة الرفاؽ.
ماعي بالدور الوظيفي الذي يمعبو الفرد ترتبط عممية التطبيع الاجت تحقيق عممية التطبيع الاجتماعي: -

في المجتمع أو بالوظيفة التي يشتغميا الفرد، فكؿ وظيفة أو منصب يكوف ىناؾ قيـ وسموكيات وعادات أقرىا 
 3المجتمع ليذه الوظيفة.

 أولا: الأسرة:
، ونقؿ لقد كانت الأسرة وما تزاؿ أىـ المؤسسات الاجتماعية التي تضطمع بعممية التنشئة الاجتماعية

 التراث الاجتماعي مف جيؿ إلى جيؿ آخر وستظؿ كذلؾ دوف منازع.
وتقوـ الأسرة بعممية التنشئة الاجتماعية منذ لحظة ولادة الطفؿ وتبدؿ في سير ذلؾ جيود متواصمة 

لتشكيؿ شخصيتو الفردية والاجتماعية، فمنيا يكتسب الطفؿ لغتو، وعاداتو، وتقاليده وقيمو وعقيدتو وأساليب 
وفييا يتعمـ المشي والعظاـ وضبط الإخراج وكؼ العدواف عف الإخوة  4يارات التعامؿ مع الآخريف،وم

والآخريف، والتعود عمى كؼ بعض الدوافع غير المرغوبة، أو الحد منيا، والالتزاـ بالعادات وطرؽ التصرؼ 
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د بأدوار معينة، وأىميا ذلؾ الملبئمة والآداب الاجتماعية، والانضباط والتعود عمى التوقيت المنظـ والقيا
 1الدور الذي يجدده جنسو، أي ما إذا كاف ذكرا أو أنثى.

بالإضافة إلى ذلؾ فالأسرة ىي المؤسسة التي ترعى الطفؿ وتحميو وتشيع حاجاتو البيولوجية والنفسية، 
عمى الاعتماد عمى وىي التي تساعده عمى الانتقاؿ مف حالتو البيولوجية إلى حالتو الاجتماعية ليصبح قادرا 

 2نفسو في شؤونو الخاصة والعامة، وقادرا عمى التوافؽ مع مطالب المجتمع وقيمو.
والأسرة كمجتمع صغير عبارة عف وحدة حية، ديناميكية تصطمع بوظائؼ مختمفة وميمة في تنشئة 

 الطفؿ مف أىميا ما يمي:
فؿ، ووقايتيـ وغايتيـ في فترة الطفولة : إذ تعد الأسرة خير التنظيمات لإنتاج الطالوظيفة البيولوجية -1

 3الطويمة التي تتصؼ بالعجز والاعتماد عمى الغير.
إذ تسعى الأسرة إلى تنمية الطفؿ نموا اجتماعيا وتنشئتو تنشئة اجتماعية سوية، الوظيفة الاجتماعية:  -2

يمعب دورا كبيرا في  ويتحقؽ ليا ىذا بصفة مبدئية عف طريؽ التفاعؿ العائمي الذي يحدث داخؿ الأسرة والذي
فالأسرة ىي التي تزود الطفؿ بالرصيد مف أساليب  4تكويف شخصية الطفؿ وتوجيو سموكو الاجتماعي،

السموؾ الاجتماعي وبذلؾ تزوده بالضوء الذي يرشده في تصرفاتو وسائر ظروؼ حياتو، ففي الأسرة يتمقى 
ز أف يفعمو وما لا يجوز، وما لو مف حقوؽ الطفؿ أوؿ درس في الصواب والخطأ، والحسف والقبيح، وما يجو 

وما عميو مف واجبات، وطرؽ التعامؿ مع الآخريف، وكيفية كسب رضا الجماعة، والأسرة كذلؾ، تحدد لمطفؿ 
منذ البداية اتجاىات سموكو واختياراتو، فيي التي تحدد لو نوع الطعاـ الذي يأكمو وكيؼ ومتى يأكمو، والممبس 

ة مف المناسبات ونوع التعميـ الذي يتعممو والمذىب الديني الذي يعتنقو والميوؿ الذي يمبس في كؿ مناسب
السياسية التي يتبعيا، بؿ إنيا تحدد لو أيضا أنواع النشاط وأساليب الترويج التي يمارسيا وأوقات ممارستو 

 ليا، والمدى الزمني الذي يستفيده في ذلؾ.
الطفؿ نموا نفسيا سميما، وتعمؿ عمى الارتقاء بصحتو  إذ تسعى الأسرة إلى تنمية الوظيفة النفسية: -3

شعاره بالأمف  شباع حاجتو والدوافع الأساسية، ونزوده بالحب والحناف، وتعمؿ عمى حمايتو وا  النفسية، وا 
بعاده عف المواقؼ التي قد تعرضو للؤذى أو الخوؼ أو القمؽ، بما يساعده عمى التكيؼ مع بيئتو  5والأماف، وا 

 النحو المطموب.ومجتمعو عمى 
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إذ تقوـ الأسرة بعممية التنشئة الاجتماعية لإدماج الطفؿ في الإطار الثقافي العاـ  الوظيفة الثقافية: -4
لممجتمع، وذلؾ عف طريؽ إدخاؿ التراث الثقافي في تكوينو وتوريثو أيا توريثا متعمدا، فعف طريؽ الأسرة 

ؽ التفكير السائدة في مجتمعو، فينشأ منذ طفولتو يكتسب الطفؿ لغتو، وعاداتو، وعقيدتو، ويتعرؼ عمى طر 
في جو مميء بيذه الأفكار والمعتقدات والقيـ والأساليب، فتغمغؿ في نفسو، وتصبح مف مكونات شخصيتو فلب 
يستطيع التخمص منيا وعني عف الذكر ما ليذا الرصيد الزاخر بأساليب السموؾ والعادات والقيـ الاجتماعية 

طفؿ حاليا ومستقبلب، وفي قدرتو عمى التوافؽ المطموب، إذ ينتقؿ الطفؿ مف مرحمة إلى مف أثر في حياة ال
 مرحمة أخرى في حياتو.

 ثانيا: دور الحصانة ورياض الأطفال:
حيث  تعد التنشئة الاجتماعية لمطفؿ الصغير الغاية الرئيسية لبرامج دور الحضانة،دور الحضانة:  - أ

لى تحقيؽ النمو الانفعالي والوجداني لمطفؿ بالإضافة إلى نموه تسعى تمؾ المؤسسات عمى نحو أساسي إ
 المتكامؿ في جميع جوانب شخصيتو.

وتتبمور فمسفة دور الحضانة، كما أشرنا سابقا، في تنشئة الطفؿ حوؿ فكرة أنيا ليست فقط، ممتدا 
ضافة عمييا، فتحقؽ دور الحضانة لمطفؿ كثيرا مف حاجاتو التي  لحياة الطفؿ في البيت، بؿ إنيا تحسيف ليا وا 

يمكف أف تحققيا لو أسرتو، وتمؾ التي لا يمكف أف تحققيا لو، كما تعمؿ عمى تصحيح كثير مف الأخطاء 
التي يقع فييا الوالداف لسبب أو لآخر، وفضلب عف ذلؾ فيي تعوض الطفؿ عما يحرـ بالضرورة بطبيعة 

 حياتو في بيئتو المنزلية.
توفير عامميف أساسييف ىما: تييئة البيئة الصالحة، وتوفير الييئة  وتقوـ رسالة دور الحضانة عمى

المشرفة مف المتخصصات المتفرغات لتربية الأطفاؿ فالمعروؼ أف البيئة الصالحة المستوفية لشروط الحياة 
 الصعبة، والغنية بالحوافز ومثيرات النشاط، تساعد الطفؿ بإرشاد المشرفات عمى تربيتو استنادا عمى الأسس

 التربوية السميمة عمى أف ينمو، وتنفتح طاقتو، وتنطمؽ قدراتو، وتتضح إمكاناتو إلى أبعد حد ممكف.
ومف المعموـ إف الإطار الاجتماعي في دور الحضانة يوسع مصادر إرضاء رغبات الأطفاؿ ويجعميـ 

ار الحضانة، عمى يتعامموف مع غيرىـ مف أقرانيـ، في جو نتكافأ فيو الفرص، بما يساعد المشرفات في د
جراء مقارنة بينيـ، وبالتالي التعرؼ عمى التفاوت العقمي والنفسي  مراقبة سموؾ الأطفاؿ مع بعضيـ بعضا وا 
والاجتماعي بينيـ، وىكذا يسيؿ عمييف تمييز الأطفاؿ الأسوياء مف غير الأسوياء، ومحاولة الإسياـ في 

 والأميات. علبج الأمراض السيئة بالتعاوف مع المختصيف والآباء
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مف ىنا يتبيف أف دور الحضانة ليا أىمية بالغة في صنع شخصية الطفؿ، فيي تعمؿ عمى تنميتيا، 
وتبرز مكوناتيا، وتشكميا، وتقمبيا وفؽ الطابع المنشود، الذي تظير فيو ملبمح السمات المرغوب فييا، وفي 

وضبط توافقو، وىي في ذلؾ تعب دورا تكامميا  تنمية مياراتو المغوية، وتنمية اتجاىاتو الإيجابية نحو المدرسة،
 وتعاونيا مع الأسرة في ىذه المجالات.

تعد مرحمة الروضة مرحمة تربية ما قبؿ المدرسة، ومرحمة التييئة لمتربية المدرسية، رياض الأطفال:  - ب
تاحة الفرصة إذ إف أىـ أىداؼ رياض الأطفاؿ الانتقاؿ التدريجي بالطفؿ مف جو البيت إلى جو المدرسة،  وا 

 1لو لمتييؤ لمتعميـ النظامي.
وتعد الروضة المكاف الذي يسعى إلى تحقيؽ سعادة الطفؿ مف خلبؿ الاىتماـ بو، وتمبية حاجاتو بعامة 
والتربوية منيا بخاصة، وتوفير فرص الانخراط مع الآخريف والمعب والاستكشاؼ، ومف الواضح أف الطفؿ في 

جموعة مف الدوافع ذات الطبيعة النفسية والاجتماعية وىي دافع: حب ىذه المرحمة مف نموه فحركة م
الاستطلبع والاستكشاؼ الذي يدفعو لمتعرؼ عمى الأشياء مف حولو والسؤاؿ عف كؿ شيء بدفعو للبنخراط 

لأغراض الترويج والتسمية والمتعة والتعمـ، وجدير بالذكر أف لمعب في ىذه  2في ألعاب مختمفة مع أقرانو
ة قيمة خاصة بالنسبة لمطفؿ باعتباره عاملب ميما في تطوره ونحوه العقمي والعاطفي والجسمي المرحم

والاجتماعي، فضلب عف جوانب النمو الأخرى، وخلبلو يتعمـ الطفؿ مالا يمكف أف يتعممو مف غيره، لذا 
ذي المعنى، وأف  يتوجب عمى الروضة بالإضافة إلى البيت والمدرسة، توفير البيئة المناسبة لمعب اليادؼ

تزود جميعيا بأدوات المعب التي تنير قواه العقمية وتحفيزىا عمى العمؿ، وتساعد عمى نموه وتطوره عمى 
وعمييا أيضا أف تتيح فرص النشاط التمقائي، ومباشرة الأشياء، واستكشاؼ البيئة والتغير عف  3النحو المطموب

 5طفاؿ في تنشئة الطفؿ كونيا تعمؿ عمى ما يمي:ويتمثؿ دور رياض الأ 4الذات والتفاعؿ مع الأقراف
تزويد الطفؿ بالمعمومات والحقائؽ عف البيئة والأشياء مف حولو، وتزوده بثروة مف التعابير المغوية  -1

تاحة الفرصة أماـ حيويتو للبنطلبؽ الموجو.  الصحيحة، وا 
مناخ مناسب يعطي لمطفؿ نموا متوازيا مف جميع الجوانب الجسمية والعقمية والاجتماعية  توفير -2

 والخمقية والروحية والوحدانية والعاطفية، وتطوير إمكانيات استعداداتو.
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صيانة فطرة الطفؿ، ورعاية نموه الشامؿ في ظروؼ تغير امتدادا لجو الأسرة وضماف لحمايتو مف  -3
ر السموؾ غير السوي، وتجاوبا مع الاتجاىات التربوية الحديثة، كما تسعى أيضا إلى الأخطار، وعلببا لبواد

توفير البيئة الصحية المناسبة لو مف فضاء رعب وشمس وىواء طمؽ ونظافة وحذاء جيد متوازف ولعب 
لتوازف ورياضة مما يساعد عمى تكوينو تكوينا جسمانيا سميما واكتسابو عادات، صحية مرغوبة مثؿ النظافة وا

 الغذائية، وغيرىا.
إعداد الطفؿ لممواطنة الصالحة، وفي ظؿ ظروؼ نتصؼ بالحب والحناف، كما تسعى إلى نقمو مف  -4

ذاتية الأسرة إلى الحياة الاجتماعية المشتركة مع أقرانو، وفي ثنايا ذلؾ يتشرب آداب السموؾ، ويمتص 
ية علبقاتو الاجتماعية الصحيحة ففي الروضة الفضائؿ الاجتماعية والدينية المحبة، مما يساعده عمى تنم

يتعرض الطفؿ لأولى تجارب وخبرات العلبقات الاجتماعية خارج نطاؽ الأسرة، وتتكوف لديو الملبمح الأولى 
 1لعلبقاتو المتبادلة مع المجتمع.

شر تطوير قدرة الطفؿ عمى الحكـ الأخلبقي، وذلؾ مف خلبؿ تطوير قدراتو عمى التميز بيف الخير وال -5
 والحسف والقبيح، والمفيد والضار.

ولكي يصبح أسموب التنشئة الاجتماعية فعالا في رياض الأطفاؿ فإنو مف الضرورة بمكاف إيجاد 
الصلبت الوطيدة بينيا وبيف الآباء والأميات وذلؾ لضماف عدـ التعارض بيف أىداؼ العمؿ المشترؾ 

بوية والاجتماعية التي مف أجميا أنشئت رياض وأسموبو ومنيجو في كؿ منيما، وتحقيؽ الأىداؼ التر 
 الأطفاؿ.

 ثالثا: المدرسة:
المدرسة مؤسسة اجتماعية أوجدىا المجتمع لتحقيؽ أىدافو وغاياتو، وىي مؤسسة تربوية نظامية 

مسؤولة عف توفير بيئة كروية تيدؼ إلى تنمية شخصية الطفؿ المتعمـ مف جميع جوانبيا الجسمية والعقمية 
والانفعالية والاجتماعية والروحية والأخلبقية عمى نحو متكامؿ، ومساعدتو عمى الاندماج مع مجتمعو والنفسية 

مما يؤدي دورىا  2الكبير والتكيؼ معو، بالإضافة إلى مسؤوليتيا عف توفير فرص الإبداع والابتكار لو
النظامي المقصود، وحمقة مكممة  المركزي في النشئة الاجتماعية وتعد المدرسة أيضا الحمقة الأولى في التعميـ

 3لمتربية الأسرية وحمقة وصؿ ميمة بيف البيت والمجتمع.
 وتمعب المدرسة دورا بارزا في عممية النشئة الاجتماعية لمطفؿ، ويتضح ذلؾ فيما يمي:
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 تزويد الطفؿ أو التمميذ بالمعمومات والمعارؼ والخبرات والميارات اللبزمة لو، وتعمميو كيفية توظيفيا -
 في حياتو العممية، وكيفية استخداميا في حؿ مشكلبتو وتنمية نفسو وشخصيتو ومجتمعو.

تييئة الطفؿ تييئة اجتماعية مف خلبؿ نقؿ ثقافة المجتمع وتبسيطيا وتفسيرىا إليو بعد أف تعمؿ  -
 المدرسة عمى تقيدىا وتنفيذىا عناصرىا التي يمكف تقديميا لمطفؿ.

خلبؿ قياـ المدرسة بتعريؼ التلبميذ بالشعيرات والمستجدات  إعداد الطفؿ لممستقبؿ وذلؾ مف -
الاجتماعية والثقافية والتكنولوجية، وغيرىا التي تواجو مخيميـ، وتغيرىا ليـ ونقدىا وبياف ايجابياتيا وسمبيتيا 

قة ومساعدتيـ عمى فيميا واكتسابيـ المرونة لمتكيؼ معيا، ومساعدتيـ عمى تنمية القدرات الإبداعية الخلب
 1لدييـ وأساليب التفكير العممي، وميارات اتخاذ القرارات والنقد والتحميص والتميز.

توسيع الدائرة الاجتماعية لمطفؿ مف خلبؿ انخراط الطفؿ في نشاطات المدرسة يمتقي بجماعات  -
يدة حيف جديدة مف الرفاؽ ويكتسب المزيد مف المعايير الاجتماعية عمى نحو منظـ ويتعمـ أدوار اجتماعية جد

 يعرؼ بحقوقو وواجباتو.
تزويد الطفؿ بالمعمومات الصحيحة واليادفة بمساعده عمى فيـ نفسو والبيئة المحيطة وما يجري مف  -

 حولو عمى نحو سميـ، وبما ينعكس إيجابا عمى نموه العقمي والنفسي والاجتماعي.
المجتمع أو التي ينبغي أف يعمؿ تعميـ الطفؿ المعمومات والميارات المتعمقة بالطريقة التي يعمؿ بيا  -

 بيا، مما يؤدي إلى إعداد الطفؿ لمتصرؼ وفقا للؤدوار التي يقوـ بيا العضو الراشد في المجتمع.
تعميـ الطفؿ الانضباط في السموؾ واحتراـ الوقت وينجـ ىذا مف إتباع الطفؿ لجدوؿ زمني مدرسي  -

خضاعو لقواعد وتعميمات ولوائح لـ تكف موجودة  في المنزؿ، والتحسس لأي سموكات مضطربة أو محدد وا 
وغيرىا والعمؿ عمى معالجتيا  2سموكات غير مرغوبة فييا مف قبؿ الطفؿ مثؿ المشاغبة واليروب والعدوانية

 بالتعاوف مع المرشد الاجتماعي أو النفسي في المدرسة.
 بيئة تنافسية لمطفؿ مع أقرانو يحاوؿ فييا إبراز نفسو وشخصيتو ليناؿ مركزا مرموقا بينيـ. توفير -
إزالة الفوارؽ الاجتماعية بيف الطفؿ وأقرانو بجموسو معيـ في الصؼ الدراسي نفسو وعمى مقاعد  -

ـ واتجاىاتيـ الدراسة نفسيا، مما يؤدي إلى التحقيؽ مف دراجة الاختلبؼ بينيـ فيما يتعمؽ بأنماط سموكي
 وقيميـ.
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الاىتماـ بميوؿ الأطفاؿ ورغباتيـ وحاجتيـ وقدراتيـ واستعدادىـ، وبالفروؽ الفردية بينيـ، والعمؿ عمى  -
اكتشاؼ الموىوبيف والمبدعيف، فتقوـ برعايتيـ أو تحويميـ إلى مراكز خاصة برعاية الموىبة والإبداع، وعمى 

 1بيـ. اكتشاؼ المتخمفيف وتحويميـ إلى مراكز خاصة
 رابعا:جماعة الرفاق أو الاقتران:

تقوـ جماعة الرفاؽ أو الأقراف بدور ميـ في النشئة الاجتماعية لمطفؿ وفي نمو الاجتماعي، وذلؾ  -
 2لتأثيراتيا الواضحة عمى سموكو وعاداتو واتجاىاتو وقيمو.

ة نظرا لزيادة معدلات وقد ازدادت أىمية جماعة الرفاؽ في عممية النشئة الاجتماعية في الآونة الأخير 
 3خروج الأـ مف البيت لمعمؿ أو التعميـ ولزيادة احتماؿ التعمـ في مرحمة ما قبؿ المدرسة.

ويشير مصطمح الرفاؽ إلى ىؤلاء الأطفاؿ الذيف يشتبيوف الطفؿ في المستوى الاجتماعي  -
نيؼ الأطفاؿ في والاقتصادي والتعميمي، وفي صفات أخرى كالسف، وقد ظير اتجاه مؤداه أف يمكف تص

جماعة رفاؽ معينة عمى أساس مف تفاعميـ عمى المستوى السموكي نفسو أكثر مف تصنيفيـ عمى أساس 
عامؿ السف، وذلؾ لأف السموؾ يتوقؼ عمى مستوى نضج الطفؿ أكثر مما يتوقؼ عمى عمره الزمني، ولذلؾ 

بالذكر أف علبقة الطفؿ بأسرتو نجد طفلب متقدما في السف يمعب مثلب مع أطفاؿ أصغر منو سنا، وجدير 
تختمؼ عف علبقتو بجماعة الرفاؽ حيث تكوف علبقتو بولديو وأسرتو أكثر كثافة وديمومة والاستمرارية مف 

 4علبقاتو بالرفاؽ.
 ويمكف تمخيص أثر جماعة الرفاؽ في النشئة الاجتماعية لمطفؿ بما يمي: -
ارسة النشاط الرياضي، والنمو العقمي عف المساعدة في النمو الجسمي عف طريؽ إتاحة الفرصة لمم -1

طريؽ ممارسة اليويات، والنمو الاجتماعي عف طريؽ أوجو النشاط الاجتماعي وتكويف الصدقات، والنمو 
 الانفعالي عف طريؽ المساندة الانفعالية ونمو العلبقات العاطفية في مواقؼ الإنتاج في غيرىا مف الجماعات.

 ة الحساسية والنقد نمو بعض المعايير الاجتماعية لمسموؾ.تكويف معايير اجتماعية وتنمي -2
 تشجيع القدرة عمى القيادة عف طريؽ القياـ بأدوار اجتماعية معينة. -3
 تنمية اتجاىات نفسية ايجابية نحو كثير مف موضوعات البيئة الاجتماعية. -4
 النفس.العمؿ عمى تحقيؽ أىـ مطالب النمو الاجتماعي وىو الاستقلبؿ والاعتماد عمى  -5
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 إتاحة فرصة التجريب والتدريب عمى الجديد والمستحدث مف معايير السموؾ. -6
 إتاحة الفرصة لتقميد الكبار في جو يتسـ بالتسامح. -7
 إتاحة الفرصة لأداء السموؾ بعيدا عف رقابة الكبار. -8
 إتاحة الفرصة لتحمؿ المسؤولية الاجتماعية. -9
 تعديؿ السموؾ المنحرؼ لدى أعضاء الجماعة. -10
 إشباع حاجات الفرد مف خلبؿ وصولو إلى المكانة الاجتماعية والانتماء. -11
 مؿء الفجوات وسد الثغرات التي تتركيا الأسرة والمدرسة في معمومات الطفؿ. -12
 تقديـ المثؿ الأعمى أو النموذج المثالي والمعايير الاجتماعية والفرص الجدة لمتقميد. -13

 خامسا: وسائل الإعلام والاتصال:
ؿ الإعلبـ كالإذاعة، والتميفزيوف والسينما، والكتب والمجالات، والصحافة، ووسائؿ الاتصاؿ تعد وسائ -

التكنولوجية وبخاصة شبكة الإنترنت مف أخطر المؤسسات الاجتماعية وأىميا في التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، 
كثر مف التأثيرات بما تتضمنو مف معمومات مسموعة أو مرئية أو مقروءة، يقصد منيا إحداث واحد أو أ

 1التالية:
 / إحاطة الناس عمما بموضوعات ومعمومات متعددة في مختمؼ نواحي الحياة.1

 إغراء الناس واستمالتيـ وجذب انتباىيـ لموضوعات وسموكات مرغوب فييا.
 إتاحة فرصة لمترقية والترويج وقضاء وقت الفراغ.

نشئة الاجتماعية مف خلبؿ امتيازىا ببعض وتبدو أىمية وسائؿ الإعلبـ والاتصالات في عممية الت -
 2الخصائص وىي:

أنيا غير شخصية، بمعنى أنو ليس ىناؾ تلبؽ أو تفاعؿ بيف أصحابيا وبيف الأفراد كما ىو الحاؿ  -
 في الأسرة والمدرسة.

أنيا تعكس الثقافة العامة لممجتمع بما تمتاز بو مف تنوع وتخصص لا يتوافراف في أي مف مؤسسات  -
 لاجتماعية الأخرى.التنشئة ا
جاذبيتيا، حيث أصبحت تحتؿ جزءا ميما مف وقت الناس واىتماماتيـ، وبالتالي أصبحت قوة تأثيرىا  -

 عمييـ )سمبا أو إيجابيا( قوية جدا.

                                                             
1  
2  



 التنشئة الاجتماعية ماىية                                                             الفصل الثاني

 

وتتبع أىمية وسائؿ الإعلبـ والاتصاؿ أيضا في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ مف كونيا تمعب  -
طفؿ، وتشكيميا، وفي تطبيعو الاجتماعي عمى أنماط سموكية معينة، وفي دورا بارزا في تكويف شخصية ال

تثقيفو وتوعيتو وتعميمو، وأيضا مف كونيا أداة فعالة وقوية في إرساء القواعد الخمقية والدينية لدى الطفؿ، 
كسابو الاتجاىات والقيـ ومعايير السموؾ السوية، ومف قدرتيا الفائقة عمى السمو بعقمو، والانطلب ؽ بخيالو،ػ وا 

وتنمية طاقاتو الخلبقة وقدراتو عمى البحث والتفكير والابتكار، والتفاعؿ مع المعارؼ والمعمومات التي 
يحتاجيا في سياؽ مواقؼ حياتو اليومية، وبيذا تكوف جميع وسائؿ الإعلبـ والاتصاؿ في خدمة الطفؿ مف 

وعمى الرغـ  1ير ثقافة المجتمع بكؿ ما تحتويو،خلبؿ تفاعمو معيا، وأنيا تعمؿ عمى تنشئة بناءة وسميمة تسا
مف ايجابيات وسائؿ الإعلبـ والاتصاؿ ىذه، إلا أنو قد يكوف ليا تأثيراتيا السمبية عمى الطفؿ إذا لـ توجو 

ذا لـ يخطط ليا بدقة فقد دلت نتائج الدراسات المنشورة عمى سبيؿ المثاؿ أف الأطفاؿ  عمى النحو المطموب، وا 
اىدوف مف عنؼ وعدواف في القصص التميفزيونية والسينمائية، وأف مواقؼ القمؽ التي تعتمد يقمدوف ما يش

عمييا ىذه القصص في جذب انتباه المشاىديف تثير في نفوس الأطفاؿ أنواعا غريبة مف القمؽ قد يتطور 
 2بعضيا إلى القمؽ العصابي لدييـ.

الحاضر ما تبثو مف معمومات، وما تعرضو وتبرز خطورة وسائؿ الإعلبـ وشبكة الإنترنت في الوقت 
مف رسومات وصور، وغيرىا موجية أصلب لمكبار، وما تتركو ىذه المواد في نفوس الأطفاؿ مف انطباعات 
وآثار نفسية واجتماعية وأخلبقية سمبية، وذلؾ لعدـ وجود ما يحوؿ بينيـ وبيف المعمومات والمواد الإعلبمية 

ترشيد ىذه الوسائؿ وتوجيييا، وأف يراعي القائموف عمييا الاىتماـ  مما يستدعي 3غير الموجية ليـ،
 بالمضموف الذي تقدمو للؤطفاؿ والكبار عمى حد سواء.

 4سادسا: المؤسسات الدينية
مف  تقوـ دور العبادة بدور فعاؿ في تربية الطفؿ وتشكيؿ شخصيتو وتنشئتو الاجتماعية، لما تتميز بو -

يجابية المعايير السموكية التي تعمميا الأطفاؿ  خصائص فريدة أىميا إحاطتيا بيالة مف التقديس، وثبات وا 
والكبار، والإجماع عمى تدعيميا وتعزيزىا وتقديسيا، ويتمخص أثر دور العبادة في عممية التنشئة الاجتماعية 

 لمطفولة فيما يمي:
 تعميـ الفرد والجماعة التعاليـ الدينية السماوية التي تحكـ السموؾ بما يضمف سعادة الفرد والمجتمع. -1
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 الدعوة إلى ترجمة التعاليـ السماوية إلى سموؾ عممي. -2
 إمداد الطفؿ بإطار سموكي معياري راض عنو، ويعمؿ في إطاره. -3
 وثقافية متنوعة. إكساب الطفؿ قيما واتجاىات ومعارؼ دينية واجتماعية وخمقية -4
 تنمية الضمير لدى الطفؿ )الفرد والجماعة(. -5
 توحيد السموؾ الاجتماعي والتقريب بيف مختمؼ الطبقات الاجتماعية. -6
وتتبع دور العبادة الأساليب النفسية والاجتماعية في غرس قيمتيا الدينية التي ليا الأثر الكبير في  -

 التنشئة الاجتماعية لمطفؿ مثؿ:
رىيب، والدعوة إلى السموؾ السوي طمعا في الثواب ورضا النفس، والابتعاد عف السموؾ الترغيب والت - أ

 المنحرؼ تجنبا لمعقاب وعدـ الرضا عف النفس.
 التكرار والإقناع والدعوة إلى المشاركة الجماعية. - ب
 عرض النماذج السموكية المثالية. - ت
 الإرشاد العممي. - ث
تربية والتنشئة الاجتماعية، باعتبارىا مؤسسات تربوية مف ىنا نتبنى أىمية المؤسسات الدينية في ال -

 اجتماعية ليا دورىا الديني والدنيوي الميـ.
 1سابعا: الأندية والجمعيات:

تقوـ الأندية والجمعيات الخيرية بدور ىاـ في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفولة لما تتميز بو مف  -
 مؿ معيـ.خصائص تمكنيا أف تكوف قريبة مف الأفراد والتعا

 ويتمخص أثر الأندية والجمعيات الخيرية في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفولة فيما يأتي: -
 تشجيع الطفؿ للبحتكاؾ بالآخريف. (1
 إمداد الطفؿ بإطار اجتماعي معياري ناسب. (2
 تنمية العلبقات الاجتماعية بيف الأفراد. (3
 والإخلبص في العمؿ.تنمية الاتجاىات الإيجابية مثؿ التعاوف، والتضحية  (4
 توحيد السموؾ الاجتماعي وتقريبو بيف مختمؼ الطبقات الاجتماعية. (5
 ممارسة اليوايات والنشاطات الرياضية المختمفة. (6
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 خلاصة: 

مف خلبؿ كؿ ما سبؽ نصؿ إلى القوؿ بأف التنشئة الاجتماعية ليا أىداؼ وأىمية عمى المستوى 
الفردي والجمعي، وتبقى أساليب المعاممة الوالدية تعكس أساليب السمطة الموظفة في المجتمع وفي مؤسساتو، 

لأسر تنيي الأساليب التي ويتضح مما سبؽ تعدد أساليب المعاممة الوالدية في الأسرة العربية حيث أف بعض ا
تتسـ بتقبؿ سموؾ الأبناء وتصرفاتيـ وتوفير العطؼ والحناف والدؼء، وتشجيعيـ عمى الاستقلبلية في تدبير 
شؤونيـ وتصرفاتيـ دوف الاعتماد عمى الآخريف، في حيف تتصؼ بعض الأسر بالإسراؼ في التدليؿ 

وب القسوة والصرامة والشدة مف ناحية، والتذبذب بيف والإذعاف لمطالب الأبناء، أو الإسراؼ في استخداـ أسم
الشدة والميف، وفرض الحماية والخوؼ الزائد، واختلبؼ وجيتي نظرا لطرفيف )الأب والأـ( كمييما في تنشئة 
الأبناء، واستخداـ أحدىـ للؤطفاؿ كسلبح يشيره في وجو الطرؼ الآخر في سبيؿ تحقيؽ ما يسمى 

الآخر لا يتوخى المساواة والعدؿ في النشئة، أو التفاىـ، مما قد يؤدي إلى  بالتجمعات الأسرية، وبعضيـ
 ظيور بعض السموكات غير المرغوب فييا كالسموؾ العدواني.
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 تمييد

يعد التحصيؿ الدراسي مف أرقى الأىداؼ التربوي، ومف العمميات التي تسعى المنظومات التربوية 
 ولة الوصوؿ بيا إلى أعمى الدرجات.لتحقيقيا ومحا

نما في جميع  ومفيوـ التحصيؿ الدراسي مف أكثر المفاىيـ تداولا ليس فقط في الميداف الدراسي وا 
الأوساط المعرفية والصناعية والإنتاجية والزراعية ولكف مف أىـ الأوساط العممية والعممية الأكثر استخداما لو 

النظاـ التربوي ييدؼ إلى إعداد الإنساف إعداد جيدا بما يجعمو قادرا عمى مد وسط التربية والتعميـ، فإذا كاف 
يد العوف في بناء مجتمعو وذلؾ يتوقؼ عمى مدى تحصيؿ الفرد ليا تعممو مف خبرات خلبؿ السنوات التعممية 

 التي مر بيا.

لمنجاح، إف انتقاؿ المتمدرس مف مستوى دراسي إلى آخر مرىوف بتحصيمو الدراسي الذي يؤىمو 
 فالتحصيؿ الدراسي متغيرا تابعا، أي أنو يخض لتأثير التأتأة.

لى أنواعو  وفي ىذا الفصؿ سوؼ نتطرؽ إلى بعض المفاىيـ التي تعطي معنى التحصيؿ الدراسي وا 
التي تختمؼ مف تمميذ إلى آخر كذلؾ سنتعرض إلى بعض الاختبارات التي تستند إلييا في التحصيؿ 

تو، ومف ثـ إلى العوامؿ المؤثرة فيو سواء الذاتية الخاصة بالمتعمـ أو الموضوعية الدراسي، وكذلؾ درجا
 الأسرية والمدرسية.

 

 

 تعريف التحصيل الدراسي:-1

التحصيؿ الدراسي مثمو مثؿ التربية لـ يعرؼ التحصيؿ الدراسي تعريفا واحدا متفقا عميو، وىو  تعريؼ
مف المفاىيـ الرئيسية والكثيرة التداوؿ في مختمؼ الدوائر التربوية، إذ يعتبر محور العممية التعميمية وىدفيا. 

 دراتو عمى الاستيعاب والأداء.ويشمؿ كؿ المعمومات المتعمقة بتخصص التمميذ ومستواه ومدى كفاءتو وق
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يعرفو الرفاعي نعيـ: بأنو مستوى معيف في مادة أو مواد تحددىا المدرسة، وتعمؿ مف أجؿ الوصوؿ 
إليو، وبيدؼ مقارنة مستوى الفرد بنفسو أي مدى ما حققو مف نجاح وتقدـ في استيعاب المعارؼ المتعمقة 

 74التلبميذ مع بعضيـ.بيذه المادة خلبؿ فترة زمنية محددة، أي مقارنة 

ويعرفو كذلؾ بأنو مستوى الأداء الفعمي لممتعمـ بالمقارنة مع منيج تمقى مضمونو بطرؽ تعميمية معينة، 
 75ويتـ تقدير ذلؾ الأداء باختبارات يعدىا المعمموف المباشروف لمعممية التربوية.

ية في الأداء كما يقاس ويعرفو محمد زكي صالح: "يقصد بالتحصيؿ الدراسي في معناه العاـ الكفا
بدأ يأخذ   Achèvement بإجراء أو عمؿ مقنف، أو ىو بالفعؿ الوصوؿ إلى نياية الغرض، ولكف مصطمح

معنى محددا ىو التحصيؿ الدراسي ويقاس بالاختبارات التحصيمية وبالتالي يعتبر التحصيؿ نتاج واكتساب، 
 76رس مادة أو موضوع معيف".والاختبار التحصيمي ىو كمقياس مقنف بنتائج تعمـ المد

في التعريؼ السابؽ، التحصيؿ الدراسي يعبر فيو عف الكفاية في الأداء التعميمي، لكف ومع مرور 
الوقت أصبح التحصيؿ المتعارؼ عميو حاليا ىو ما تعممو واكتسبو التمميذ مف معارؼ وخبرات خلبؿ فترة 

 الأساسية لمعرفة ىذا التحصيؿ الدراسي. زمنية معينة، والاختبار التحصيمي ىو الأداة والوسيمة

ويعرفو عبد الرحماف عيسوي: بأنو مقدار المعرفة والميارات التي حمميا الفرد نتيجة التدريب والمرور 
بخبرات سابقة، ويستخدـ كممة التحصيؿ غالبا لتشير إلى التحصيؿ الدراسي أو التعمـ أو تحصيؿ عاـ مف 

يا، ويفضؿ بعض العمماء خاصة عمماء النفس لاستخداـ مصطمح "الكفاية" الدراسات التدريبية التي يمتحؽ ب
 77لمتعبير عف التحصيؿ الميني أو الحرفي بينما تخص كممة "تحصيؿ" بالتحصيؿ الدراسي.

يشير ىذا التعريؼ، أف التحصيؿ الدراسي ىو عممية تتـ في فترة طويمة تتطمب تدريبا وخبرات يمر بيا 
ولو عمى معارؼ واكتسابو عمى الخبرات، والتحصيؿ ىنا لا يقتصر عمى الجانب التمميذ عموما أثناء حص
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نما قد يكوف في أماكف أخرى كالأسرة مثلب أيف يتدرب الفرد ويحصؿ عمى معارؼ وخبرات  المدرسي فقط وا 
 مختمفة ومتعددة.

 أسباب ضعف التحصيل الدراسي: -2

تكوف أسباب شخصية أو أسرية أو لمتحصيؿ الدراسي عدة أسباب تؤوؿ إلى تدنيو وضعفو فقد 
 مدرسية، ومف بيف ىذه الأسباب نجد:

 معاناة التمميذ مف وجود مشاكؿ شخصية أو أسرية. -
 معاناة التمميذ مف الضغوط النفسية التي تحيط بو. -
 عدـ قدرة التمميذ عمى التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف. -
 إىماؿ المتابعة مف قبؿ الوالديف. -
 تدني لموالديف.المستوى الثقافي الم -
 عدـ وجود جو مناسب لممذاكرة في المنزؿ. -
 عدـ رغبة التمميذ في التعميـ المدرسي وعدـ توفير الدافعية لديو. -
 اختلبؼ الأسموب الإدراكي لأفراد التمميذ عما يستعممو المعمـ مف إستراتجيات تدريب ومنيجية. -
 تو قميمة.قد يكوف المعمـ أكاديميا أو وظيفيا غير مؤىؿ تماما وخبرا -
 إحدى صعوبات التعمـ التي يعاني منيا الطفؿ في مراحؿ حياتو الأولى. -

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:-3

ىناؾ العديد مف العوامؿ التي تؤثر في التحصيؿ الدراسي منيا الحاصة بالمتعمـ وأخرى خاصة 
 (.السموؾ الإشرافي وعلبقتو بالمردود الدراسي PDFمنقوؿ مف بالمحيط )

 :العوامل الخاصة بالتمميذ 
  :تؤثر العوامؿ العقمية المختمفة في إدراؾ وتذكر وذكاء وغيرىـ عمى عممية التحصيؿ القدرة العقمية

الدراسي، وأكثر ىذه العوامؿ تأثيرا ىو الذكاء، فيبدو عامؿ الذكاء كما تقيسو المقاييس المتخصصة 
بوي، والمذىب الذي يديف بو جؿ عمماء النفس الذيف يمتمؾ قدرة عالية في مجاؿ التنبؤ بالإنجاز التر 

لا يكادوف يختمفوف حوؿ مسألة وجود ارتباط قوي بيف الذكاء والتحصيؿ الدراسي وىو الارتباط الذي 
يشير إليو "فاخر عاقؿ" عندما قاؿ "وأيما كاف فإف مفيوـ الذكاء يتصؿ اتصالا وثيقا بالقدرة عمى 
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متاىات أو عمب معضمة أو روائز لفظية تؤكد أف التعمـ كاف لمذكاء التعمـ، وكؿ روائز  الذكاء مف 
دورا ىاما وأساسيا فيو، وىكذا يكوف معيار الذكاء السرعة في التعمـ والدقة وىو نفس الارتباط الذي 
يشير إليو "باتر" في قولو "لا شؾ أف الذكاء يرتبط بالإنجاز المدرسي العالي واليقيف أو شبو اليقيف 

حقيقة الأمر مما أجرى مف الأبحاث والدراسات في ىذا الميداف والنتيجة التي ذكرىا "مارجو ينبع في 
" وضمنيا في ملبحظتو التالية "إف الأداء في مادة الرياضيات في سف Major Banksبانكس 

 الحادية عشر يرتبط ارتباطا قويا بالقدرة الفكرية"".
  :ىاما في عممية التحصيؿ الدراسي، إذ لا يمكف فصؿ  تمعب العوامؿ الجسمية دوراالعوامل الجسمية

"، إذ كيؼ يمكف Sharpالعامؿ الفيزيولوجي عف الجانب المعرض لمتمميذ فعمى حد تعبير "شارب 
التمميذ أف يركز انتباىو عمى ما يجري حولو في القسـ مف أنشطة مختمفة، وىو يعاني مف ألـ الجوع 

و يراه، إذا لـ تكف حاجتو الأساسية قد تـ إشباعيا ولو بطريقة مثلب، وكيؼ لو أف يستفيد مما يسمعو أ
جزئية، كما  الأمراض المزمنة والإعاقات تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، فالأمراض الدورية 
مثلب تكوف سببا في حالات الغياب المتكرر عف المدرسة، وىذا دوف شؾ يؤدي إلى تكويف فجوات 

تو الدراسية وحتى في الحالات التي لا يمنع المرض التمميذ مف متابعة في معارؼ التمميذ ومعموما
دراستو بصفة عادية، فإننا كثيرا ما نجده قد عجز عف استثمار الوقت الذي يقضيو الصؼ الدراسي، 
وذلؾ بسبب عجزه عف التركيز في الكثير مف الأحياف، أو بسبب كثرة ما ينتابو مف أحلبـ اليقظة، 

بعاني مف الأمراض الدورية أو مف يحرـ مف التغذية، إذ النتيجة تكوف في غالب وىي حالة كؿ مف 
 الأحياف واحدة، وىي الصحة الجسمية المتردية وتكوف ىي العجز عف الإنجاز الجيد كذلؾ.

كما لا يمكف أف ننسى اضطرابات النطؽ، والمشاكؿ الخاصة بالعجز الجسمي كالاضطرابات 
ت الصرع، اضطرابات الجياز الغددي، التياب المفاصؿ ... الخ"، وأثرىا النيرولوجية "شمؿ مخي، نوبا

 في التحصيؿ الدراسي.

  :تمعب العوامؿ النفسية دورا ىاما في التحصيؿ الدراسي حيث تؤثر شخصية التمميذ العوامل النفسية
تـ التوصؿ والخصائص العامة التي تميزه عمى التحصيؿ الدراسي، فمثلب بعد الانبساطية والانطوائية 

إلى أف ىناؾ ارتباط وثيؽ بيف الانبساطية والنجاح المدرسي في المرحمة الابتدائية، ومع تقدـ التلبميذ 
في دراستيـ وارتقائيـ إلى المستويات العميا مف ىذه الدراسة تبدأ ىذه الصورة في التغيير، لتصبح 

ما فييا يتعمؽ بالاتزاف الانفعالي، فإف  الانطوائية أكثر ارتباطا بالإنجاز التربوي مف الانبساطية، يعد
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الذي يبدو واضحا مف البداية ىو أف القمؽ ذو علبقة أكيدة وقوية بالتحصيؿ الدراسي وقد توصؿ 
" إلى أف القمؽ يميؿ إلى التزايد في أوساط منخفضي التحصيؿ وذلؾ Good Fellour"جود فيميو 

سمات خاصة كارتفاع نسبة الاىتماـ بالعمؿ إحدى الدراسات عمى أف مرتفعي التحصيؿ، يمتمكوف 
المدرسي وروح المسؤولية والرؤيا التخطيطية وعمى النقيض كشفت نفس الدراسة أف منخفضي 
التحصيؿ الدراسي كانوا يتميزوف بمواصفات أقرب إلى السمبية، فالاندفاعية والبحث عف المذة وقمة 

ما شابو ذلؾ، كما لا يمكف أف لا نشير في ىذت احتراـ الذات أو انعدامو، بالإضافة إلى التشاؤـ و 
الصدد إلى عامؿ التقدير الذاتي، حيث أف كؿ مف "بيرس ىاربييف،  باركي" بينوا عف وجود علبقة 
أكيدة ما بيف ىذا العامؿ والتحصيؿ الدراسي، وأف الدور الذي يقوـ بو التقدير الذاتي في المجاؿ 

الميدانية التي أجريت عمى الطلبب المتأخريف أف أىـ  التحصيمي دور أساسي، ويتضح مف الدراسة
 المميزات الشخصية ليـ ىي:

 الإىماؿ في أداء الواجبات المدرسية؛ 
 ؛  تأجيؿ المراجعة لآخر يوـ
 عدـ الانتباه داخؿ القسـ؛ 
 انخفاض الدافعية لمدراسة واىتمامات خارجية؛ 
 قمة القدرة عمى المتابعة؛ 
 عتقاد ىؤلاء التلبميذ بأنيـ عاجزوف عف فيـ المواد الدراسية تكويف مفيوـ سمبي عف الذات، فا

 ومتابعتيا لأسباب ىامة في التأخر الدراسي؛
 .78جيؿ التلبميذ بكيفية المذاكرة 

 ىي الظروؼ الخارجة عف ذات المتعمـ:العوامل المحيطة بالتمميذ: -ب

 :ستيرارت ميؿ، دبلبج" أف عوامؿ يرى الكثير مف عمما الاجتماع منيـ "ج لوؾ،   العوامل البيئية
التربية في المنزؿ والمدرسة والمجتمع ىي التي تكوف الفرد وتجعمو يسير عمى ما ىو عميو، فملؤسرة 
تأثير كبير وأىمية بالغة في مساعدة لتمميذ عمى تحقيؽ مطالب النمو الجسمي والعقمي والاجتماعي، 

بعا عمى المستوى التعميمي والثقافي مف خلبؿ تتبعيا لمختمؼ مراحؿ نموه، وىذا يتوقؼ ط
والاجتماعي لموالديف، فالتمميذ الذي والداه يتمتعاف بقدر وافر مف المعمومات والعمـ يساعداه عمى 
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استيعاب المادة، مما يتيح لو الفرصة أكثر عمى التعمـ الجيد وزيادة في التحصيؿ والمردود الدراسي، 
 د صعوبات في التعمـ. عكس الذي ينتمي إلى فئة الأمييف أيف يج

  :تبرز المدرسة كمؤسسة اجتماعية تربوية بعد الأسرة ليا دورىا الكبير في توجيو العوامل المدرسية
الأبناء الوجية الصحيحة إذا روعي فييا المعاممة الطيبة، وتنمية الثقة بالنفس واحتراـ المشاعر 

يادفة والأسموب المرف والوسائؿ الترفييية التي الإنسانية إلى جانب المادة العممية المناسبة والوسيمة ال
تخفؼ مف ضغوط المواد الدراسية، وتعمؿ عمى تنمية الميوؿ والمواىب واستثمار الطمقات المختمفة 
لمتلبميذ، وتوثيؽ العلبقات بيف البيت والمدرسة، فالمدرسة ىي المؤسسة الاجتماعية التي تقوـ 

 79وتوفير الظروؼ المناسبة جسميا وانفعاليا واجتماعيا. بوظائؼ التربية ونقؿ الثقافة المتطورة

ومف العوامؿ التي يجب أف تناؿ حقيا مف المدرسة، العلبقة التي تربط التمميذ بالمدرس ولذا فقد 
ركزت التربة الحديثة عمة ىذه العلبقة، بأنيا ىي المسؤولة عمى نوعية وكمية المعمومات التي تعكس 

جتمع مف خلبؿ المناىج المقررة حيث أف العلبقة السيئة قد تحد مف رغبة صورة الفرد الذي رسمو الم
التلبميذ بالمساىمة أثناء درس مما يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي، وعميو وجب عمى المعمـ أف يكوف عارفا 
لمخصائص العقمية والمعرفية والنفسية لمتلبميذ، والتي تسمح لو بتوجيو عممو البيداغوجي ومعاممة 

ية، بما يتلبءـ وىذه الخصائص لأنيا ىي التي تحدد درجة استجابة التلبميذ لممقرر الدراسي وعمى التربو 
ىذا الأساس يضع المربوف مجموعة مف الشروط التي تجعؿ المدرس فاعلب في أدائو التربوي منيا 

المادة  الخصائص المعرفية والشخصية، حيث تشمؿ الأولى الاتساع المعرفي والاىتمامات والتكويف في
التي يدرسيا، والمعمومات عف خصائص التلبميذ، أما الثانية تشمؿ عمى الاتزاف والدؼء، المودة وكؿ ما 
يرتبط بأسموب المعاممة الحسنة، إضافة إلى العلبقة المشار إلييا سابقا، أف لمعلبقة بيف محتوى المنيج 

يؿ الدراسي، وعميو فإف عدـ تكيؼ الدراسي، وقدرات التلبميذ بالغة الأىمية في تحديد درجة التحص
التلبميذ مع المحتوى المدرسي يؤدي إلى انخفاض مستوى تحصيميـ الدراسي، مما يفرض عمى القائميف 
بالميداف التربوي أف يراعوا مختمؼ الجوانب عند التلبميذ أثناء صياغتيـ ليذا المحتزي، بحيث يناسب 

ري رياف" أف المفيوـ القديـ لممنيج الذي كاف يعني قدراتيـ العقمية والاستعدادية، ويوضح "حسف فك
مقررات دراسية معينة، تفرضيا المدرسة عمى تلبميذىا قد تبدؿ وشاع اتجاه جديد لاستخداـ لفظ المنيج 
بمعنى، كثر اتساعا وشمولا إذ أصبح يشير إلى البرنامج الدراسي، الكامؿ أو الحياة المدرسية لمتمميذ، 

يث يتضمف كؿ خبرات التلبميذ التي تنظميا المدرسة وتشرؼ عمييا، سواء اتخذت فالمنيج بمفيومو الحد
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تمؾ الخبرات مكانيا داخؿ الجدراف المدرسية أو خارجيا، وليذا فإف المنيج ىو الآداب التي يحقؽ بيا 
 80التلبميذ ذواتيـ، ويستطيعوف بفضميا أيضا المساىمة في تطوير مجتمعيـ.

بكؿ جوانب نمو التلبميذ، ولا يعمؿ عمى تنمية تفكيره، عف طريؽ إكسابو إذف فالمنيج الذي لا ييتـ 
مختمؼ الميارات والخبرات ودوف تعميميـ كيفية توظيفيا في مختمؼ المواقؼ الاجتماعية يؤثر عمى 

 النشاط الفكري لمتمميذ، حيث يجعؿ منو آلة تعتمد عمى حفظ المعمومات واستيعابيا دوف الاستفادة منيا.

 كما يمثؿ العامؿ الاقتصادي عامؿ أساسي في التحصيؿ الدراسي، لذلؾ لـ  الاقتصادية: العوامل
عف التصريح قائلب: "غالبا ما يكوف السبب الذي يمنع الراء مف إحراز ما  MASLOWيتوانى ماسمو 

ىو منتظر منيـ مف تقدـ تربوي، ويمنع كذلؾ الدوؿ الفقيرة مف إحراز نفس التقدـ الذي تحرزه الدوؿ 
الغنية، غالبا ما يكوف السبب راجعا إلى عدـ إشباع الحاجات الفيسيولولجية الأساسية، يحوؿ دوف 
بروز أو ظيور ما يفوقيا مستوى مف الحاجات التي تقؼ وراء التحفيز التربوي، والاكتشاؼ العممي 
 لدى" الأشخاص والرأي ىذا ىو ما يؤمف بو الكثير مف عمماء النفس، وترى "مارغريت شارب

Margaret Sharp أف التقدـ التربوي مف البمداف المتخمفة المتواجدة في إفريقيا وآسيا وغيرىما مف "
القارات، يمر قطعا عبر إمداد الأطفاؿ المحتاجيف لفطور الصباح الجيد وغذاء مناسب وفي غياب 

 ىذا الشرط لا يكوف التحصيؿ الدراسي جيدا.
  :مى أف التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ يتغير روفقا لممكانة لقد دلت التجارب عالعوامل الاجتماعية

الاجتماعية التي يحتمونيا وبعبارة أدؽ وفقا لنوعية البيئة  التي يعايشونيا، ففي المكانة الاجتماعية 
تبيف النتائج المتحصؿ عمييا في عدة بمداف مف العالـ عف وجود ارتباطات بيف المكانة الاجتماعية 

والتحصيؿ الدراسي لدى أبنائيـ، وقد تمخضت إحدى الدراسات التي قاـ بيا للآباء وبيف الذكاء 
" بمعية عدد مف زملبئو في ىذا الإطار عمى أف التحصيؿ الدراسي في مادة Wolborg"ولبورغ 

الرياضيات يرتبط ارتباطا إيجابيا بالمستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤشخاص، كذلؾ لمخمفية 
الدراسي، حيث يميؿ البعض إلى الاعتقاد بأف تأثير الخمفية الأسرية الأسرية أثر في التحصيؿ 

 81لمشخص عمى تحصيمو الدراسي يفوؽ التأثير الناجـ عف تركيبتو الوراثية.

ويمعب حجـ الأسرة ىو الآخر دورا لا يستياف بو في مجاؿ لتحصيؿ الدراسي، إذ أظيرت بعض 
حجـ الكبير غالبا ما يكوف إنجازىـ أقؿ مف مستوى إنجاز الدراسات أف التلبميذ المنتميف إلى أسر ذوات ال
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نظرائيـ المنحدريف مف الأسر المحدودة العدد، وكذلؾ يذىب البعض إلى أف ضعؼ إنجاز الأبناء إنما 
يرجع إلى ما يتميز بو آبائيـ مف صفات سمبية، ويتمثؿ البعض منيا في عدـ الاىتماـ بالتخطيط الأسري 

الأسرية الاىتماـ المطموب، وتوصؿ باحثوف أف آباء التلبميذ الأكثر تحصيلب  وعدـ الاىتماـ بالشؤوف
بداء  كانوا أكثر اىتماما وأكثر تفيما كمما كانوا أكثر تقبلب لأبنائيـ، وفؽ ذلؾ لـ يكونوا يبخموف بالتشجيع وا 

ى جعؿ علبمات الاستحساف وآيات المديح كمما دعا الأمر إلى ذلؾ، ومجمؿ القوؿ كانوا يعمموف عم
 التحصيؿ الدراسي عممية ممتعة، وفيما يخص الجو الأسري المدرسي.

فيبدو أف التجارب لعائمية الأليمة التي يعيشيا الطفؿ مثؿ الطلبؽ والانفصاؿ عف الأـ، تساىـ إلى 
 حد ما في إعاقة نموه الذىني والتحصيؿ الدراسي.

 أىمية التحصيل الدراسي: -4

" أف التحصيؿ الدراسي يعتبر محكا أساسيا عمى مدى ما 19:54،  1998يرى "جاد الله أبو المكارـ 
يمكف أف يحصمو الطالب في المستقؿ حيث تعطي المدرسة أىمية كبرى لدرجات الطلبب ومجموعيـ الكمي 

رسة بمناىجيا وىو أو ما يمفت النظر لتقويـ الطالب وتوجييو الوجية التي يمكف أف ينجح فييا، والمد
الخاصة، وطرؽ التدريس ومعاييرىا، ومميزاتيا العامة تعني باكتشاؼ استعدادات التلبميذ المختمفة، حيث 

 تساعد الطالب عمى تكيفو ليذه الاستعدادات التي تمت في ىذه المرحمة. 

و ليس ولمتحصيؿ الدراسي في المدرسة دورا كبيرا في تشكيؿ عممية التعمـ وتحديدييا، ومع ذلؾ في
المتغير الوحيد في عممية التعمـ نظرا لأف عممية التحصيؿ معقدة، وتؤثر فييا عوامؿ كثيرة مف ثـ فالدرجات 

 ليست دائما.

ييدؼ التحصيؿ في المقاـ الأوؿ إلى الحصوؿ عمى المعارؼ والمعمومات أىداف التحصيل:  -5
ما تـ تعممو في المواد الدراسية المقررة والاتجاىات والميوؿ والميارات التي تبيف مدى استيعاب التلبميذ ل

وكذلؾ مدى ما حصمو كؿ واحد منيـ مف محتويات تمؾ المواد، وذلؾ مف اجؿ الحصوؿ عمى ترتيب 
مستوياتيـ بغية رسـ صورة لاستعداداتيـ العقمية وقدراتيـ المعرفية وخصائصيـ الوجدانية وسماتيـ الشخصية 

( وعمى منقوؿ مف أثر التنشئة الاجتماعية 82، 1996مد محمود العدؿ، عادؿ محمف أجؿ ضبط العممية التربوية )
 العموـ فإف أىدافو عديدة يمكف تحديدىا فيما يمي:
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الوقوؼ عمى المكتسبات القبمية مف أجؿ تشخيص ومعرفة مواطف القوة والضعؼ لدى التلبميذ بغية  .1
دة فاعميتو في المواقؼ التعميمية تحديد الحالة الراىنة لكؿ واحد منيـ تكوف منطمقا لمعمؿ عمى زيا

 المقبمة؛
الكشؼ عف المستويات التعميمية المختمفة مف أجؿ تصنيؼ التلبميذ تبعا لمستواياتيـ تمؾ بغية  .2

 مساعدة كؿ واحد منيـ عمى التكيؼ السميـ مع وسطو المدرسي، ومحاولة الارتقاء بمستواه التعميمي؛
عف قدرات التلبميذ الخاصة مف أجؿ العمؿ عمى رعايتيا، حتى يتمكف كؿ واحد منيـ مف  الكشؼ .3

 توظيفيا في خدمة نفسو ومجتمعو معا؛
تحديد وضعية أداءات كؿ تمميذ بالنسبة إلى ما ىو مرغوب فيو، أف مدى تقدمو أو تقيقره عف النتائج  .4

 المحصؿ عمييا سابقا؛
صعوبات ما، مما يمكف مف اتخاذ التدابير والوسائؿ العلبجية توفير التغذية الراجعة بعد اكتشاؼ  .5

 التي تتناسب مع ما تـ الكشؼ عنو مف الحقائؽ؛
قياس ما تعممو التلبميذ مف أجؿ اتخاذ أكبر قدر ممكف مف القرارات المناسبة التي تعود بالفائدة  .6

 عمييـ أولا وعمى مخيمتيـ ثانيا؛
يجب الاىتماـ بيا والتأكيد عمييا في تدريس مختمؼ المواد  تمكيف المدرسيف مف معرفة النواحي التي .7

 الدراسية المقررة؛
تكييؼ الأنشطة والخبرات التعميمية المقررة حسب المعطيات المتجمعة مف أجؿ استغلبؿ القدرات  .8

 المختمفة لمتلبميذ؛
 تحديد مدى فاعمية وصلبحية كؿ تمميذ لمواصمة أو عدـ مواصمة تمقي خبرات تعميمية ما؛ .9

 (.15تحسيف وتطوير العممية التعميمية ....إلخ. )اسـ ولقب، السنة، ص  .10

وخلبصة القوؿ فإف التحصيؿ الدراسي يسعى إلى تحقيؽ غاية كبرى وىي تحديد صور الأداءات لفعمية 
 الحقيقية لمتلبميذ والتي مف خلبليا يتـ تحديد مستقبميـ الدراسي والميني.

التحصيؿ جيدا، تؤكد التجارب والبحوث التربوية عمى أف حتى يكوف مبادئ التحصيل الدراسي:  -6
 ىناؾ مبادئ يقوـ عمييا أىميا:

تعتبر الحالة النفسية أىـ مبدأ لموصوؿ إلى تحصيؿ جيد، ويكوف يتوقر عمى  الحالة النفسية: -1
احتياجات النفسية، فلب يمكف لممتعمـ أف يقؿ عمى التعمـ والحصوؿ عمى نتائج إيجابية إذا لـ يييأ 
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فسيا، أو كاف غير مرتاح لطريقة التدريس التي يتمقى بيا المعمومات، مف ىنا وجب تحفيز التمميذ ن
بجمؿ إيجابية، تمبي إجراء الدراسة، وكسر الحواجز النفسية بيف طرفي العممية التربوية، مما تساعد 

ضيؽ والشعور بأنو وتيب التمميذ لقضاء الوقت داخؿ القسـ مرتاحا وىادئا نفسيا بعيدا عف التوتر وال
ممزما عمى الحضور إلى الدراسة، وىنا يبرز دور الأستاذ أو المعمـ بصفتو المشرؼ عمى الحصة أو 
الدرس وتظير الكفاءة الإشرافية مكف خلبؿ توفير الراحة النفسية لمتلبميذ، كأف يستيؿ الدرس بحكمة 

ة الأستاذ والحصة، ويشعرىـ أو فكاىة أو حديثا تستقيو الأنفس، مف خلبلو يشعر التلبميذ بخف
 بالطمأنينة والاحتراـ المتبادؿ.

إف كؿ فرد لو دوافع نفسية واجتماعية تدفعو نحو تحقيؽ ىدؼ ما كذلؾ التلبميذ لكؿ مبدأ الدافعية:  -2
واحد منيـ دوافع نفسية واجتماعية تدفعو نحو الدراسة أو تمنعو عنيا مثؿ حب الاستطلبع أو التممؾ 

 دوافع ذاتية كالعواطؼ.أو السيطرة وكذلؾ 
 مبدأ الجزاء والعقاب: -3

ىو إحدى الوسائؿ المستعممة لتحسيف أداء المتعمـ أو ترغيبو في الاحتفاظ بالمادة مبدأ الجزاء: - أ
 الحية التي وصؿ إلييا مف الناحية العممية أو الأخلبقية.

الدراسات مدى الأثر الفعاؿ لمبدأ الجزاء في دفع المتعمـ نحو الدراسة وبمعنى أف المعرفة  .....
المسبقة بالمكافئة التي ستحصؿ عمييا المتعمـ جراء التحصيؿ الجيد تتحوؿ ىذه المكافئة إلى حافز 

 خارجي تدفع بو إلى بدؿ الجيد مف أجؿ التعمـ والزيادة في التحصيؿ الدراسي.

يعتبر ىذا المبدأ تجربة لتحسيف حالة المتعمـ للبنتقاـ منو، وتكوف لصده عف المضي في العقاب:  - ب
 الطريؽ أو لتغيير سموؾ ما.

بالرغـ مف شارة المبدأ إلا أنو لو دور ميما في تقييـ وتحسيف سموكيات ونتائج المتعمميف وىذا مف 
 توبيخ أو الفصؿ لعدة أياـ.خلبؿ الاستغلبؿ الأمثؿ لو، والعقاب لو عدة أشكاؿ كالإنذار وال

تدور العممية التربوية في بيئة طبيعية واجتماعية خاصة بيا، وعمى النظر المعرفية  مبدأ الواقعية:  -4
أف ترتبط بصورة كبيرة بالبيئة والمجتمع، مع ضرورة تقييـ المتعمميف في إطار فيميـ لمواقع 

  الاجتماعي والبيئي المحيط بيـ.
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كة أىمية كبيرة داخؿ الصؼ بالنسبة لممتعمـ، فيي تتيح لو الفرصة لممناقشة لممشار  مبدأ المشاركة: -5
بداء الرأي بينو وبيف أقرانو، وتعمؿ عمى تنمية ممكة التفكير والذكاء، وخمؽ روح المنافسة  والحوار وا 

 واحتراـ الرأي الآخر، كما ترسخ المعمومات وترفع مف التحصيؿ الدراسي لممتعمـ.
إف التعمـ الذي يقوـ عمى النشاط الذاتي لممتعمـ، وعف طريؽ البحث والإطلبع  ي:مبدأ النشاط الذات -6

واستخلبص النتائج وجمع المعمومات، بدلا مف أف يقؼ موقؼ المتمقي لممعمومات الجاىزة، 
 فالمعمومات التي يحصؿ عمييا الفرد نتيجة سعيو ليا تكوف أكثر رسوخا واستنكارا وتحصيلب.

يؤدي المتعمـ إلى الاقتصاد في الجيد اللبزـ لعممية التعمـ وعف طريقو يتعمـ  يو:مبدأ الإرشاد والتوج -7
الفرد الحقائؽ الصحيحة منذ البداية بدلا مف تعمـ أساليب خاطئة، ثـ يضطر إلى بدؿ الجيد لمحو 

 الأخطاء.
ة التعمـ : إنو كمما توفرت الظروؼ الفيزيقية في مكاف التعمـ، سيؿ ذلؾ كثيرا عمميالظروف الفيزقية -8

وارتفع المردود، فمف غير الممكف لتركيز في مادة تتطمب الانتباه الجيد في جو تممؤه الرطوبة 
 والضوضاء وقمو الإنارة.

يتعمـ الفرد أسرع وبسيولة إذا كانت المادة ليا منيجية واضحة المعالـ ومبنية عمى  :قانون التنظيم -9
 أسس منطقية وعلبقة يمكف إدراكيا.

والتحديد لدى الإنساف ويمكف  إف الروتيف والتكرار الممؿ يقتؿ روح الاكتشاؼوالتجديد: مبدأ الحداثة  -10
تطبيؽ ذلؾ في النشاط التعميمي إذ لابد عمى المعمميف مف إخضاع التمميذ مرارا لمساؿ جديدة وأسئمة 
ف كان ت يتعرض ليا لأوؿ مرة، بحيث يجد نفسو مجبرا أو مضطرا لبدؿ جيد فكري ومحاولات حتى وا 

عشوائية وغير صائبة لحؿ المشكلبت التي تعترضو في كؿ مرة، فالحداثة تخمؽ روح التحدي والعمؿ 
 والتفكير العممي والمنطقي لدى التمميذ وتساعده عمى التحصيؿ الجيد.

مف بيف العوامؿ التي تساعد التمميذ عمى التحصيؿ وزيادة خبراتو، نجد  الاستعداد والميول: -11
يا "وصوؿ الفرد إلى مستوى مف النضج يمكنو مف تحصيؿ الخبرة عف طريؽ الاستعدادات، نعني ب

 عوامؿ التعميـ الأخرى المؤثرة".

وعميو فإف الاستعداد لتعمـ الشيء يعني القرة والقابمية عمى تعممو واف قدرة الفرد عمى التعمـ، يحددىا 
 عاملب النضج والخبرات السابقة.
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ادة أو المشاركة في نشاط معيف يحد سيولة في تعممو وبالتالي فالتمميذ الذي يممؾ استعداد لتعمـ م
 يكوف التحصيؿ فييا مرتفع.

إف التعرؼ إلى ميوؿ التلبميذ لو دلالات ذات قيمة حقيقية سواء مف قبؿ المعمـ أو المرشد لأف 
عمى النجاح في المجاؿ التربوي أو أي عمؿ آخر لا يعتمد فقط عمى الاستعدادات والقدرات إنما كذلؾ 

 الميؿ والدافعية إلى ذلؾ العمؿ.

فالتحصيؿ ىو محصمة قدرة الفرد وميمو، ولكف رغـ ارتباط القدرة والميؿ ارتباطا إيجابي فإف مستوى 
 العالي في إحداىما لا يتضمف بالضرورة مستوى عالي في الآخر.

دور الأم في المتابعة الدراسة للأنباء وأثرىا في التحصيل  PDF)منقول من أنواع التحصيل الدراسي:  -7

 الدراسي(

 يمكف تقسيـ التحصيؿ الدراسي إلى ثلبثة أنواع:

يكوف فيو أداء التمميذ مرتفعا عف معدؿ زملبئو في نفس المستوى وفي نفس القسـ،  التحصيل الجيد: -1
حصوؿ عمى مستوى أعمى للؤداء يتـ باستخداـ جميع القدرات والإمكانيات التي تكفؿ لمتمميذ ال

 التحصيمي المترقب منو مما يمنحو التفوؽ عمى بقية زملبئو.
تي يتحصؿ عمييا التمميذ تمثؿ : في ىذا النوع مف التحصيؿ تكوف الدرجة الالتحصيل المتوسط -2

نصؼ الإمكانيات التي يمتمكيا، ويكوف أداءه متوسط ودرجة احتفاظو واستفادتو مف المعمومات 
 متوسطة.

يعرؼ ىذا النوع مف الأداء بالتحصيؿ الدراسي الضعيؼ حيث يكوف  :التحصيل الدراسي المنخفض -3
فيو أداء التمميذ أقؿ مف المستوى العادي بالمقارنة مع بقية زملبئو فنسبة استغلبلو واستفادتو مما تقدـ 
مف المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة الانعداـ، وفي ىذا النوع مف التحصيؿ يكوف استغلبؿ المتعمـ 

عقمية والفكرية ضعيفا عمى الرغـ مف تواجد نسبة لا بأس بيا مف القدرات، ويمكف أف يكوف لقدراتو ال
ىذا التأخر في جميع المواد وىو ما يطمؽ عميو بالفشؿ الدراسي العاـ، لأف التمميذ يجد نفسو عاجزا 

دة واحدة عف فيـ ومتابعة البرنامج الدراسي رغـ محاولتو التفوؽ عمى ىذا العجز، أو قد يكوف في ما
مكانياتو.   (200)بف يوسؼ أماؿ، أو اثنيف فيكوف نوعي، وىذا عمى حسب قدرات التمميذ وا 

 وىناؾ شروط موضوعية وأخرى ذاتية تتمثؿ في: شروط التحصيل الدراسي الجيد:  -8
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 الشروط الموضوعية الخارجية: وتشمؿ: -1
 مف السيؿ حفظ الكممات ذات المعاني في وقت أسرع؛ 
 دة مرات الحفظ خير مف تكرار المركز في زمف متصؿ فالأوؿ يثبت المعمومات التكرار الموزع لع

 لمدة أطوؿ؛
 إذا اتخذ الفرد نغمة معينة أثناء القراءة فإنيا تساعد عمى سرعة الحفظ؛ 
  إذا كانت المادة المراد حفظيا كبيرة كقصيدة شعرية أو غيرىا فيجب تقسيميا إلى أجزاء متعددة عمى

 أساس منطقي؛
 ى الفرد أف يقوـ بعممية تسمى ع. ذاتي بيف الحيف والآخر لما حفظو حتى يعرؼ الأجزاء يجب عم

 التي لـ يحفظيا.
 الشروط الذاتية الداخمية: تشمؿ: -2
  إذا كانت موضوعات الحفظ ذات صمة بالشخص أو مرت بخبراتو فإف عدد المرات للبزمة لحفظيا

 تكوف أقؿ مف غيرىا.
 كاف سميما متخذا ىيئة المتطمع مسبقا عمى نفسو طالع الانتباه  كذلؾ الوضع الجسماني لمفرد إذا

 والاستعداد لتمقي المعمومات فإنو يكوف أسرع في الحفظ؛
  إف حالة الفرد الجسمية والنفسية تأثير كبير في سرعة الحفظ مثلب شخص قمؽ ومكتئب يحتاج إلى

 زمف طويؿ لحفظ موضوع ما.
 ي لمفرد في سرعة التحصيؿ وقوة التعميـ.أيضا لا يمكف إنكار أثر الذكاء الشخص 

 بالإضافة إلى وجود شروط أخرى لمتحصيؿ الدراسي تتمثؿ في:

 .حصر الانتباه أثناء الحفظ: ينبغي عمينا توجيو أو تركيز الشعور فيما نود حفظو أو التفكير فيو 
  ويتوقؼ ىذا الجيد عمى النشاط الذاتي والمجيود التمقائي: ويعتبر ىذا الجانب أساس التعميـ لممتعمـ

 شدة الدفع وقوه الميؿ والاىتماـ؛
  الاىتماـ: تتوقؼ القدرة الانتباه وكذلؾ النشاط الذاتي الذي يبدلو المتعمـ عمى مدى اىتمامو بما

ذا لـ يبدؿ اىتماما وانتباه لما نود حفظو في أذىاف أو  ما نود دراستو فإننا سنسترجعو  يدرس وا 
يذ وضماف استمرار ناقصا أو محرفا فما ننساه ىو غالبا ما لا نيتـ بو، ولذلؾ إف إثارة اىتماـ التمم

 يسيـ في تحصيمو المعرفي؛
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  مبدأ التمايز والتكامؿ: نعمـ النشاط العقؿ بتنقؿ مف مرحمة الانطباع العاـ إلى مرحمة التحميؿ
والتمايز، فالتحصيؿ الجيد يتطمب إعادة تنظيـ أجزاء المادة وتصنيفيا في وحدات ذات معنى 

 واضح؛
  اسة مادتيف فأكثر في يوـ واحد فعمى الطالب اختيار مادتيف فترات الراحة وتنوع المواد: في حالة در

 مختمفتيف مف المعنى والمحتوى والشكؿ وأف يأخذ فترة الراحة عقب دراسة كؿ مادة.
تعرؼ التربية بأنيا العممية العممية الفنية التي تيتـ بشخصية الفرد ككؿ  قياس التحصيل الدراسي: -9

وناتيا الكثيرة ىدفيا لوصوؿ بالفرد ليكيؼ نفسو مع نفسو ومجتمعو، مف خلبؿ التفاعلبت والتبادلات بيف مك
كما تعرؼ أيضا بأنيا عممية بناء وتحرر، الغرض منيا إحداث تغيرات مرغوب في الافراد وفي سموكيـ سواء 

بو أ)كاف سموكا معرفيا يرتبط بالمواد الدراسية التي يتعممونيا بالمدرسة أو سموكا وجدانيا أو نفسيا حركيا. 

أي أنيا تستيدؼ تربية الفرد الذي يستطيع أف بواجو ويحؿ المشكلبت  ، (95، 1983بوعلبـ ونادية محمود، 
العديدة المتزايدة التي سوؼ يواجييا، وأف يكيؼ نفسو مع نفسو ومع مجتمعو بسرعة، وعمى ىذا تمجأ المدرسة 

خبرات والميارات والمتعممة مف خلبؿ إلى قياس مدى حدوث التغيرات في محتويات التحصيؿ مف المعارؼ وال
الاختبارات التحصيمية التي ترمز أساسا إلى قياس نواتج التعمـ المدرسي كميا كالقدرة عمى الفيـ والاستيعاب 
والانتفاع بالمعمومات في حؿ المشكلبت وتطبيؽ آثار التعمـ عمى مواقؼ الحياة، بجانب قياس كمية 

حدثو التعميـ مف تغير في أسموب تفكير التمميذ واتجاىاتو النفسية وطريقتو المعمومات ونذكرىا بالإضافة إلى أ
تقاف ما اكتسبو مف ميارات وخبرات مفيدة.  محمد )في معالجة الأمور وقدرتو عمى النقد البناء والشخصي وا 

 وذلؾ كمو مف أجؿ التخفيؼ مف حدوت كفاية ىذا التعمـ مف عدمو. (143، 1957خميفة بركات 

التحصيؿ الدراسي يقاس بالمدرسة باختبارات تحصيمية يعدىا الأستاذ بنفسو، وذلؾ نظرا  ومعموـ أف
لاختلبؼ الأىداؼ الخاصة المباشرة لمتعمـ مف قسـ إلى قسـ أو مف أستاذ إلى أستاذ، لأنو مطالب بمعرفة ما 

ة أـ لا، ولكف الواقع يؤكد إذا كاف تمميذه قد أتقف المفاىيـ والخبرات والميارات التي قدمت لو في حجرة الدراس
أف ىناؾ الكثير مف الأساتذة لا يحاولوف إطلبقا تقديـ نمو تلبميذىـ عمى ضوء أي ىدؼ آخر غير إتقاف 
المادة الراسبة، وأيضا ىناؾ بعض الأساتذة لا يحاولوف أبدا تقويـ أي شيء في العممية التعميمية غير مجرد 

 (300 ،1978)أولس ميرؿ، تذكر الحقائؽ المقدمة 

لذا يمكف القوؿ أف الاختبارات التحصيمية الني يعدىا الأستاذ بنفسو لا يمكف استخداميا أو الاعتماد 
عمييا في الكثير مف الأغراض العممية، أو أغراض البحوث النفسية والتربوية كما أف لا يمكف استخداما في 
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الأقساـ المختمفة ذلؾ أف معظميا ينقصيا الكثير مف إصدار أحكاـ مقارنة بيف التلبميذ في المدارس أو 
أبوعلبـ )الشروط العممية التي يجب توافرىا في تقييـ الاختبارات والمعروفة بالصدؽ والثبات والقدرة عمى التميز 

الاختبارات عمى شرط أف تكوف وعمى ىذا فالمطموب مف الأستاذ المجوء إلى استخداـ  (96، 1983ونادية 
ات والميارات التي درست لمتمميذ، وأف نقيس نتائج التعمـ مف حيث السرعة والميارة أو الدقة شاممة لمخبر 

والمعرفة، كميا مجتمعة، وذلؾ لتحديد ما إذا كاف التلبميذ يستطيعوف تعبير الحقائؽ واستخداـ المعمومات عند 
عيا الأستاذ كؿ عمى حدة، لأف حؿ المشكلبت أـ لا، إلا أف ىذا لا يغني عف الاختبارات التحصيمية التي يض

 لكؿ منيـ قسما أو أقساما تختمؼ عف غيرىا.

وميما يكف فإف عممية قياس التحصيؿ الدراسي وتقويمو ما ينبغي أبدا أف يتـ بشكؿ عارض عشوائي 
محؿ لمعمؿ التربوي المطموب، فيحوؿ دوف تحقيؽ الأىداؼ المرغوب تحقيقيا، بؿ لا بد مف  أف يتعرض بكؿ 

وعممية لممحتوى الدراسي المقرر وأىدافو المتعارؼ عمييا، ويجري باستمرار، ويحمؿ ويفسر ويقوـ  موضوعية
في ظؿ ظروؼ محددة موحدة حتى يتمكف مف تعديؿ ما يجب تعديمو مف الأىداؼ التعميمية الراىنة، ووضع 

يؽ الأىداؼ التربوية أىداؼ جديدة، وتخطيط محاولات تعميمية جديدة جادة أكثر فعالية مف أجؿ تجسيد وتحق
 لمعممية التعميمية.
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 خلاصة 

مف خلبؿ ىذا الفصؿ توصمنا إلى أف التحصيؿ الدراسي يعني مقدار المعرفة التي يكتسبيا التمميذ في 
العممية التربوية، فالتحصيؿ إذف مصطمح تربوي يطمؽ عمى النتائج التي يتحصؿ عمييا التمميذ في المدرسة، 

الإنساف يعتمد عمى التحصيؿ لمتخطيط نحوى حياتو المستقبمية فيو ييدؼ إلى معرفة قدرات كما أف 
ومكتسبات الطفؿ، كما أف ىناؾ عدة عوامؿ تأثر في التحصيؿ ابتداء مف الأسرة ومرور بالمدرسة وكذا 

يعمموا عمى تقوية  المحيط، ولكف لكي تنمي قدرة التمميذ عمى تحصيمو الدراسي فإف لابد لموالديف والمعمميف أف
 العلبقة بيف المدرسة والبيت وبيف التمميذ ومعممو إضافة إلى تشجيع التمميذ عمى المواظبة والاجتياد والمثابرة.
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 تمييد:  

لميداني في التأثير الواضح الذي يحدثو الجانب يتجمى التكامؿ المنيجي بيف الجانب النظري والجانب ا
النظري عمى الجانب الميداني، إذ يعمؿ التوجو النظري لمبحث عمى تحديد الطريقة المناسبة التي تبنى عمييا 
الدراسة الميدانية، بإتباع منيج ملبئـ لدراستنا والذي تستند عميو في مدى صدؽ أو نفي الفرضية المصاغة 

لنا التوجو النظري جممة مف الأدوات والتقنيات لجمع البيانات والمعمومات، التي نبحث  مف قبؿ، كما يييئ
عنيا لموصوؿ إلى الأىداؼ المسطرة ليذا البحث، وىذا ما سنتطرؽ لو في ىذا الفصؿ بداية تقديـ نموذج 

 ليذه المؤسسة.
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 أولا: مجالات الدراسة:

يقصد بيا حدود الموضوع الذي نريد دراستو إذ يجب عمينا في ىذه الدراسة وضع حدود لموضوعنا مف 
 الناحية العممية وعمى ىذا الأساس فإف المجالات الدراسة كالآتي:

المقصود المكاف الذي أجريت فيو الدراسة الميدانية، وتبعا لذلؾ قمنا  المجال الجغرافي لممؤسسة: -
 بالإجراء دراستنا بمتوسطة " كحموش أحسف" ببني بمعيد ببمدية خيري واد عجوؿ. 

حجرة  16تضـ  2ـ 7687,5، حيث تحتؿ مساحة تقدر بػ 1996تأسست في  التعريف بالمؤسسة: -
طعـ، مخبر الإعلبـ الآلي، قاعة الأساتذة، طاقتيا الاستيعابية ورشتيف مكتبة، إدارة م 2مخابر،  2دراسة، 
 105إناث و 42ذكور و 70تمميذ يدرسوف السنة الأولى متوسط منيـ  112تمميذ وتمميذة، منيـ  397تضـ 

منيـ ذكور  101تمميذ لمسنة الثالثة متوسط  101إناث و 51ذكور و 54تمميذ لمسنة الثانية متوسط منيـ 
أستاذ  28إناث يشرؼ عمى تعميميـ  47ذكور و 32تمميذ لمسنة الرابعة متوسط منيـ  79وإناث،  48و 53
 عامؿ ميني. 13إناث، وطاقـ إداري يتكوف مف مدير إضافة إلى  23منيـ ذكور و 5

نقصد بو عينة البحث، والتي اخترنا أف تكوف موجية مرحمة المتوسط، الموزعيف  المجال البشري: -
 تمميذ وتمميذة وذلؾ لمعرفة أرائيـ حوؿ موضوع البحث. 397غ عددىـ حجرة والذي بم 16عمى 
يقد بالمجاؿ الزمني الفترة الزمنية التي قضاىا الباحث في إجراء الدراسة بشقييا  المجال الزمني: -

النظري والتطبيقي، وقد شرعنا في إنجاز ىذه الدراسة في شير، حيث قمنا باختيار عنواف الدراسة وبعد موافقة 
 و قمنا بوضع خطة أولية لتتضح المعالـ التي تزيد البحث عنيا.عمي

ومف خلبؿ اطلبعنا عمى المراجع توصمنا إلى ضبط الخطة النيائية، وبدأنا بإنجاز الجانب النظري 
ليذه الدراسةف التي استغرقت حوالي ثلبثة أشير أما عف الجانب الميداني تزامنت بدايتو الأولى بزيارة 

أيف حصمنا عمى الموافقة مف طرؼ مدير المؤسسة في حيف تمت عممية  29/05/2022استطلبعية يوـ 
كما حصمنا عمى  31/05/2022وتـ استرجاعيا يوـ  30/05/2022توزيع الاستمارة عمى المبحوثيف يوـ 

.  المعمومات حوؿ المؤسسة في نفس اليوـ
 
 
 

 ثانيا: منيج الدراسة:
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قوـ عمى منيج عممي تسير وفقو فالمنيج ىو طريقة مف أجؿ أف تكوف الدراسة عممية لابد أف ت -
البحث التي يعتمدىا الباحث في جمع المعمومات والبيانات المكتسبة أو العقمية وتصنيفيا، ونظيرىا، )حساف 

 (.11، ص2005محمد الحسف، 
وعمى وجو التحديد يمكف القوؿ أف طبيعة المنيج تختمؼ باختلبؼ طبيعة موضوع الدراسة، وكذا  -
منيا، ويمكف اعتبار المنيج التحميمي ىو المنيج الأنسب والأكثر ملبئمة ليذه الدراسة التي تتناوؿ  اليدؼ

مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي، والذي يعتبر موضوعا يتطمب رصد معمومات كافية 
معرفة خصائص الظاىرة بؿ  حولو، حتى نتمكف مف استخلبص النتائج، لأف الدراسة التحميمية لا تقتصر عمى

 تتجاوز ذلؾ مف خلبؿ تقديـ تفسير لمنتائج المتوصؿ إلييا.

 ثالثا: عينة الدراسة وكيفية اختيارىا:

تعرؼ العينة بأنيا: نموذج يشمؿ جانب أو أجزاء مف وحدات المجتمع الأصمي المعني بالبحث وممثمة 
الباحث عف دراسة كؿ وحدات ومفردات لو، حيث تحمؿ صفات مشتركة وىذا النموذج أو الجزء يغني 

المجتمع الأصمي، لأف دراستو تشكؿ صعوبة تتعمؽ أساسا بعدد الوحدات التي يعد ضروريا ليذا النوع مف 
 (.13، ص1983الدراسة )سمير محمد حسيف، 

فالعينة ىي عدة مفردات مكونة لممجتمع أخذت منو لتمثمو ويتوقؼ صدؽ تمثيميا لممجتمع عمى طريقة 
 (.40، ص1992ارىا، أي المعاينة وحجميا )محمد الصاوي مبارؾ، اختي

 رابعا: التقنيات المستعممة في جمع البيانات:

ترتبط نتائج البحث ارتباطا وثيقا بالمنيج والأدوات المستخدمة في جمع البيانات وما دامت مصادر 
 تمارة كأداة رئيسية:البيانات والتقنيات متعددة فقد تـ المجوء إلى استخداـ الملبحظة والاس

الملبحظة ىي بداية أي عممية بحثية، فيي التي تميد اختيار موضوع البحث لذلؾ تعتبر  / الملاحظة:1
 82أداة أساسية وىامة في عممية البحث كونيا تمثؿ إحدى القواعد المنيجية.

اجتمع الباحثوف عمى أف الملبحظة كأداة ىي مف الأدوات التي تستخدـ في البحث العممي  وقد
 83ومصدر أساسيا لمحصوؿ عمى البيانات والمعمومات اللبزمة لموضوع الدراسة.

                                                             
 .148، ص2004، الجزائر، 1زرواتي، منيجية البحث العممي في العموـ الاجتماعية، دار الكتاب الحديث، طرشيد   82
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وبالعودة إلى دراستنا فقد اعتمدنا عمى الملبحظة البسيطة وذلؾ أثناء قيامنا بالدراسة الاستطلبعية في 
 ربوية.المؤسسة الت

وىو عبارة عف مجموعة مف الأسئمة التي توجو لشخص أو مجموعة مف الأشخاص بيدؼ / الاستبيان: 2
، ويتصؼ ىذا الاستبياف بأنو يمكف الباجث مف الحصوؿ عمى 84الحصوؿ عمى المعمومات حوؿ ظاىرة معينة

 أكبر قدر ممكف مف البيانات.

 سؤاؿ المتمحور كالآتي: 27واحتوت عمى  ونشير في ىذه النقطة أف استمارتنا قد طرحت مبسطة

المحور الأوؿ: ويشتمؿ عمى البيانات الشخصية والمتعمقة بأفراد العينة المختارة مف المجتمع الأصمي  -
 أسئمة. 3)التلبميذ( ويتضمف ىذا المحور عمى 

المحور الثاني: والذي يشمؿ وجود علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو الدراسي  -
 أسئمة. 8متضمف عمى وال

المحور الثالث: ويتمثؿ في وجود علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ والمتضمف  -
 أسئمة. 8عمى 
المحور الرابع: ويتمثؿ في وجود علبقة بيف التنشئة الاجتماعية لمتمميذ وتحصيمو الدراسي والمتضمف  -
 أسئمة. 8عمى 

 معالجة الممومات: خامسا: وسائل

يعد جمع البيانات مف خلبؿ عرضنا لاستمارة بحثنا عمى المبحوثيف، قمنا بتفريغ ىذه البيانات في 
جداوؿ إحصائية، ثـ تفسيرىا تفسيرا عمميا لأجؿ الوصوؿ إلى نتائج تخدـ أغراض البحث، وقد اعتمدنا في 

 ذلؾ عمى عدوة وسائؿ تمثؿ في:

يف قيـ عددية لمنسب المقاسة وفؽ قواعد محددة بمعنى أف قياـ ىو عممية تعيالأسموب الكمي:  -1
الباحث بجمع بيانات معينة حوؿ الظاىرة ما تقوده إلى ترجمة ىذه البيانات إلى قيـ عددية، ىذا الأسموب في 
التحميؿ سمح لنا بتكميـ مؤشرات ومتغيرات الدراسة، واستخراج المعطيات المتحصؿ عمييا إحصائيا، لذلؾ 

 ػ:قمنا ب
                                                                                                                                                                                                    

 .153، ص2008، عماف، 1محمد عبد الفتاح الصيرفي، البحث العممي، دار وائؿ لمنشر والتوزيع، ط  83
 .16، ص1991معية، الجزائر، خير الله عمار، محاضرات في منيجية البحث الاجتماعي، ديواف المطبوعات الجا  84
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  ثـ تقسيمو عمى المجموع )العينة(. 100حساب النسب المئوية عف طريؽ ضرب التكرار في 

ؾ×  100النسبة المئوية: 
ف
. 

يعتمد الأسموب الكيفي عمى الجانب الوصفي في التحميؿ والتعميؽ والتفسير وتحميؿ الأسموب الكيفي:  -2
التصويري لمدراسة فالباحث ييدؼ مف وراء ىذا المعطيات والبيانات في ضوء الشواىد الواقعية والإطار 

الأسموب استنطاؽ القيـ وتحويميا إلى معاني تحمؿ دلالات واضحة وممموسة وذلؾ مف خلبؿ مناقشة نتائج 
 الدراسة.
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 خلاصة 

في الدراسة  قمنا في ىذا الفصؿ الخاص بالإجراءات المنيجية لمدراسة بتوضيح أىـ الخطوات المنيجية
الميدانية، حيث تـ تحديد مجالات الدراسة الثلبث: المجاؿ المكاني، المجاؿ البشري، والمجاؿ الزمني، وأيضا 
مجتمع الدراسة ونوعيا، والمنيج المستخدـ فييا، كما تـ توضيح أىـ الأدوات المنيجية التي استخدمت في 

لمقابمة، الاستبياف وفي الأخير ذكرت الأساليب المعتمد جمع البيانات الميداني والتي تمثمت في: الملبحظة، ا
 عمييا في التحميؿ.

حيث شكمت ىذه العناصر في مجمميا سندا منيجيا ساعد في تسييؿ معالجة موضوع الدراسة ميدانيا، 
وتوفير بيانات ىامة ومتنوعة عنو، وكانت في نفس الوقت مسار المرور إلى المرحمة الموالية مف البحث 

 ثمة في عرض وتفسير وتحميؿ نتائج الدراسة والتي تضمنيا الفصؿ الخامس.والمتم

 



 الفصل الخامس                   عرض وتحليل وتفسير بيانات الدراسة

 

 أولا: عرض وتحميل بيانات الدراسة

 المحور الأول )البيانات الشخصية لممبحوثين( -1
 فيما يمي عرض نتائج المحور الأوؿ مف الاستمارة المتعمقة ببيانات المبحوثيف 

 : يمثؿ توزيع المبحوثيف حسب الجنس01الجدول رقم 

: 
% في مقابؿ 75يتضح لنا أف أغمبية المبحوثيف إناث بنسبة  01مف خلبؿ معطيات الجدوؿ رقـ 

الأوضاع % ذكور، وىذا راجع لطبيعة المؤسسة وظاىرة التسرب المدرسي بالنسبة لمذكور بسبب 25
الاجتماعية الضعيفة وظاىرة الرسوب المدرسي التي تجعؿ التمميذ يمؿ مف الدراسة ويقرر الخروج إلى عالـ 

 الشغؿ والشارع.

 يمثؿ توزيع المبحوثيف حسب السف: 02الجدول رقم 

 

يتضح لنا أف أغمبية أفراد العينة مف فئة التلبميذ  02خلبؿ البيانات الموضحة في الجدوؿ رقـ  مف
% 31.25سنة فما فوؽ بنسبة  14% ومف 68.75سنة بنسبة  13سنة إلى  11الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 

 .....وىذا راجع إلى 

 

 

25% 

75% 

 توزيع المبحوثين حسب الجنس

 ذكر

 أنثى

69% 

31% 

 توزيع المبحوثين حسب السن

 13و  11ما بين 

 فما فوق 14

 النسبة التكرار 
 %25 20 ذكر
 %75 60 أنثى

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
11 13 55 68.75% 
 %31.25 25 فما فوؽ 14

 %100 80 المجموع
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 يمثؿ توزيع المبحوثيف حسب المسؤوؿ عف الأسرة: 03الجدول رقم 

 

المذاف يمثلبف توزيع العينة  03والرسـ البياني رقـ  03مف خلبؿ البيانات الموضحة في الجدوؿ رقـ 
% ثـ تمييا  50داخؿ أسرتيـ بنسبة  حسب المسؤوؿ عف الأسرة نجد أف أغمبية المبحوثيف، الأب ىو المسؤوؿ

 % للبثنيف. 25مباشرة الأـ ومسؤوؿ آخر كالأخ الأكبر مثلب، الجد، ... إلخ بنسبة 

 عرض وتحميل بيانات المحور الثاني -2

 وجود علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو الدراسي

 ـ الكامؿ داخؿ الأسرة"يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ "تمقي الاحترا: 04الجدول رقم 

 

أف أكبر نسبة مف المبحوثيف يقروف بتمقييـ  04، والرسـ البياني رقـ 04*نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
تمييا مباشرة فئة المبحوثيف الذيف أجابوا  % ثـ87.5الاحتراـ الكامؿ داخؿ الأسرة والتي بمغت نسبتيـ ب 

% وذلؾ راجع إلى عامؿ السف الذي 12.5بعدـ تمقييـ الاحتراـ الكامؿ داخؿ الأسرة والتي بمغت نسبتيـ ب 
 يمعب دور كبير في العلبقات الاجتماعية كالاحتراـ وخاصة داخؿ الأسرة مع الإخوة.

 

 

25% 

50% 

25% 

توزيع المبحوثين حسب المسؤول 
 عن الأسرة

 الأم

 الأب

 آخر

88% 

13% 

توزيع إجابات المبحوثين حول تلقي 
 الاحترام الكامل داخل الأسرة

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %25 20 الأـ
 %50 40 الأب
 %25 20 آخر

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %87.5 70 نعـ
 %12.5 10 لا

 %100 80 المجموع



 الفصل الخامس                   عرض وتحليل وتفسير بيانات الدراسة

 

 حوؿ تدخؿ الوالديف في تصرفاتيـ يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف: 05الجدول رقم 

 

: توزيع العينة حسب تدخؿ الوالديف في تصرفات أطفاليـ، 05والرسـ البياني رقـ  05يبنى الجدوؿ رقـ 
والتي بمغت نسبتيـ  حيث نلبحظ أف أكبر عدد نسبة المبحوثيف أجابوا بعدـ تدخؿ الوالديف في تصرفاتيـ

% 25% ثـ تمييا مباشرة فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بتدخؿ الوالديف في تصرفاتيـ والتي بمغت نسبتيـ 75
وذلؾ راجع إلى عامؿ السف فكمما كاف الطفؿ ذو سف البموغ تدخؿ أحد الوالديف لتعديؿ سموكو خوفا مف 

البموغ فيترؾ الوالديف لو حرية التصرؼ وتحمؿ  الانحراؼ والوقوع في المشاكؿ، عمى عكس الطفؿ فوؽ سف
 مسؤولية أفعالو وسموكياتو وأخطاءه بحكـ أنو كبير يعرؼ مصمحة نفسو.

يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ تمقي المساندة مف طرؼ الوالديف لمتخطيط لمستقبؿ : 06الجدول رقم 
 طفميما

 

الذي يمثلبف توزيع العينة حسب تمقي  06والرسـ البياني رقـ  06خلبؿ بيانات الجدوؿ رقـ  مف
المساندة مف طرؼ الوالديف لمتخطيط لممستقبؿ، حيث نلبحظ أف أكبر عدد مف المبحوثيف أجابوا بتمقي 

ئة المبحوثيف % ثـ تمييا مباشرة ف87.5المساندة مف طرؼ الوالديف لمتخطيط لمستقبميـ حيث بمغت نسبتيـ 
% وذلؾ 12.5الذيف أجابوا بعدـ تمقييـ المساندة مف طرؼ الوالديف لمتخطيط لمستقبميـ والتي بمغت نسبتيـ 

راجع إلى عامؿ السف، فتمقي الطفؿ في سف مبكر لمسند العائمي مف طرؼ الوالديف يجعمو ناجحا في حياتو 
 ط الجيد لمقياـ بمشاريع تعود عميو بالنفع مستقبلب.اليومية، مرتاح الباؿ ما يجعمو يوجو قدراتو نحو التخطي

25% 

75% 

توزيع إجابات المبحوثين حول 
 تدخل الوالدين في تصرفاتهم

 نعم

 لا

88% 

13% 

توزيع إجابات المبحوثين حول تلقي 
المساندة من طرف الوالدين 

 للتخطيط لمستقبل طفلهما

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %25 20 نعـ
 %75 60 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %87.5 70 نعـ
 %12.5 10 لا

 %100 80 المجموع
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 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ أحد الإخوة بالمساعدة في حؿ الواجبات المدرسية: 07الجدول رقم 

 

حسب مساعدة الإخوة في حؿ الواجبات المدرسية، حيث : توزيع العينة 07*يبيف الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
نلبحظ أف نصؼ عدد مف المبحوثيف أجابوا بتمقييـ المساعدة مف طرؼ إخوتيـ في حؿ واجباتيـ المدرسية، 

% 50والنصؼ الآخر مف المبحوثيف أجابوا بعدـ تمقييـ لممساعدة الأخوية في حؿ الواجبات المدرسية بنسبة 
 عينتيف.لكمتا الحالتيف أو ال

فتمقي الطفؿ داخؿ الأسرة المساعدة مف طرؼ إخوتو في حؿ الواجبات المدرسية فيذا يدؿ عمى قوة الرابط 
الأخوي بينيـ وحسف العلبقة الأسرية والأوضاع داخؿ الأسرة مثؿ الاستقرار، وينتج عف ىذه المساعدة 

 سيولة ويسر التعمـ.الأخوية في حؿ الواجبات المدرسية، قدرة الطفؿ عمى الفيـ الدروس ب

 

 

 

 

 

 يمثؿ توزع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ أحد الوالديف بالضرب عند رسوب طفميما: 08الجدول رقم 

50% 50% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
أحد الإخوة بالمساعدة في حل 

 الواجبات المدرسية

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %50 40 نعـ
 %50 40 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %56.2 45 نعـ
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: توزيع العينة حسب قياـ أحد الوالديف بضرب ابنيما عند الرسوب، 08الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *يبيف
حيث نلبحظ أف أكبر عدد مف المبحوثيف أجابوا بتعرضيـ لمضرب عند رسوبيـ المدرسي والتي بمغت نسبتيـ 

الديف عند رسوبيـ % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعـ تعرضيـ لمضرب مف طرؼ أحد الو 56.2
% وىذا راجع إلى اللبمبالاة عند الوالديف، وانشغاليما بالمشاكؿ الأسرية 43.7المدرسي والتي بمغت نسبتيـ 
 أكثر مف نتائج ابنيما الدراسية.

فقياـ أحد الوالديف بمعاقبة ابنيما بالضرب عند رسوبو أو حصولو عمى علبمات رديئة، يجعمو يتعمـ مف 
 حثو عمى الاجتياد مخافة الضرب مجددا.خطئو ويستدركو وي

 فالضرب يعد مف الأساليب النفسية لجعؿ الطفؿ يجتيد ويترؾ الكسؿ.

يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ إيجاد الطفؿ لمراحة النفسية داخؿ البيت، ما يساعده : 09الجدول رقم 
 ذلؾ عمى التركيز في دراستو

 

والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب إيجاد الطفؿ  09والرسـ البياني رقـ  09خلبؿ بيانات الجدوؿ رقـ  *مف
لراحتو النفسية داخؿ البيت، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف الذيف أجابوا بإيجاد راحتيـ النفسية 

أجابوا بعدـ إيجادىـ لمراحة النفسية  % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف87.5داخؿ البيت والتي بمغت نسبتيـ ب 

56% 

44% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
أحد الوالدين بالضرب عند رسوب 

 طفلهما

 نعم

 لا

88% 

13% 

توزيع إجابات المبحوثين حول إيجاد 
الطفل للراحة النفسية داخل البيت، 

 …ما يساعده ذلك على التركيز في 

 نعم

 لا

 %43.7 35 لا
 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %87.5 70 نعـ
 %12.5 10 لا

 %100 80 المجموع
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لى الوالديف بالدرجة 12.5في البيت والتي بمغت نسبتيـ  % وذلؾ راجع إلى المشاكؿ الأسرية إف وجدت وا 
 الأولى.

*فينعـ الطفؿ بالراحة النفسية داخؿ البيت يساعده ذلؾ عمى تركيز قدراتو نحو التحصيؿ الدراسي دوف 
 عمو ذلؾ يناؿ درجات التعمـ.الانشغاؿ بأشياء أخرى مما يج

يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الوالديف بالبحث عف أسباب حصوؿ طفميما عمى : 10الجدول رقم 
 نتائج ضعيفة

 

المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الوالديف بالبحث  10خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
عف أسباب حصوليما عمى نتائج ضعيفة، نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بقياـ الوالديف بالبحث 

ئة المبحوثيف الذيف أجابوا % ثـ تمييا ف81.25عف أسباب حصوليـ عمى نتائج ضعيفة والتي بمغت نسبتيـ 
بعدـ قياـ الوالديف بالاستفسار والبحث عف أسباب حصوليـ عمى نتائج ضعيفة والتي بمغت نسبتيـ ب 

% وذلؾ راجع إلى اللبمبالاة مف طرؼ الوالديف وانشغاليما بالمشاكؿ الأسرية داخؿ الأسرة أكثر مف 18.75
 نتائج تحصيؿ ابنيما.

ير دراسة طفميما مف اليوـ الأوؿ واستفسارىما عف نتائجو، يساعدىما عمى وضع *فقياـ الوالديف بمتابعة س
برنامج لحؿ النقص في المواد مثلب إف وجد وتوفر الجو الملبئـ لدراسة ابنيما بعيدا عف النقائص المادية أو 

 النفسية.

 سة طفميمايمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الوالديف بمتابعة سير درا: 11الجدول رقم 

81% 

19% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
الوالدين بالبحث عن أسباب حصول 

 طفلهما على نتائج ضعيفة

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %81.25 65 نعـ
 %18.75 15 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
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والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الوالديف بمتابعة  11خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
سير دراستيما، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بقياـ الوالديف بمتابعة سير دراستيـ والتي 

ـ الوالديف بمتابعة سير دراستيـ والتي % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ قيا62.5بمغت نسبتيـ 
% وىذا راجع إلى الحالة الأسرية فمثلب الاستقرار الأسري يجعؿ الوالديف ينشغلبف بسير 37.5بمغت نسبتيـ 

 دراسة ابنيما وخلبؼ ذلؾ وجود مشاكؿ أسرية يجعؿ الوالديف ينشغلبف بحميا مع إىماؿ دراسة ابنيما.

سة ابنيما يساعدىما عمى معرفة الخمؿ والنقص إف وجد مع تداركو قبؿ تفاقمو *فقياـ الوالديف بمتابعة سير درا
فمثلب إذا كاف الطفؿ يعاني مف ضعؼ في مادة ما، يقوـ الوالديف مف خلبؿ متابعتيما لسير دراسة ابنيما 

بمعرفة النقص واقتراح الحؿ كالدروس الخصوصية مثؿ قصد تدارؾ ىذا النقص عمى عكس ذلؾ إذ لـ تكف 
اؾ متابعة والدية لسير دراسة ابنيما فسيؤدي ذلؾ إلى الرسوب وعمى الحالة النفسية السيئة المتكررة عف ىن

 ظاىرة الرسوب يمجأ الطفؿ إلى التسرب المدرسي.

 

 

 

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الوالديف بالتشجيع عمى التفوؽ المدرسي: 12الجدول رقم 

63% 

38% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
 الوالدين بمتابعة سير دراسة طفلهما

 نعم

 لا

 %62.5 50 نعـ
 %37.5 30 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %87.5 70 نعـ
 %12.5 10 لا

 %100 80 المجموع
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: المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الوالديف بتشجيع 12خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
طفميما عمى التفوؽ الدراسي، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بقياـ الوالديف بتشجيعيـ عمى 

لذيف أجابوا بعدـ قياـ الوالديف عمى % ثـ تمييا فئة المبحوثيف ا87.5التفوؽ المدرسي والتي بمغت نسبتيـ 
% وذلؾ راجع إلى ثقافة الوالديف عمى التعمـ والتعميـ 12.5تشجيعيـ بالتفوؽ المدرسي والتي بمغت نسبتيـ 

لى الحالة الطبيعية للؤسرة.  وا 

*فتمقي الطفؿ التشجيع الأسري عمى التفوؽ المدرسي منذ الصغر يساعده عمى بموغ أعمى المراتب 
 ت والظفر بأرقى المناصب.والمستويا

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الوالديف بزيارة مدرسة ابنيما: 13الجدول رقم 

 

: المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب زيارة الوالديف لمدرسة 13خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
ابنيما، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بقياـ الوالديف بزيارة مدرستيـ حيث بمغت نسبتيـ 

% 43.7يارة مدرستيـ حيث بمغت نسبتيـ % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ قياـ الوالديف بز 56.2
لى الثقافة الوالدية. لى سف طفميما وا   وىذا راجع نوع المؤسسة وا 

88% 

13% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
الوالدين بالتشجيع على التفوق 

 المدرسي

 نعم

 لا

56% 

44% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
 الوالدين بزيارة مدرسة ابنهما

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %56.2 45 نعـ
 %43.7 35 لا

 %100 80 المجموع
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*فقياـ الوالديف بزيارة مدرسة ابنيما دوريا يساعد عمى المتابعة الحسنة لسير دراستو، معرفة النقص التعميمي 
فا مف عواقب الوالديف عكس ذلؾ فإف لدى ابنيما إف وجد، جعؿ الطفؿ يبدؿ جيدا في تحصيمو الدراسي خو 

إىماؿ الوالديف بزيارة مدرسة ابنيما يجعمو يغيب عف مدرستو وعف الحصص الدراسية مما يؤدي إلى رسوبو 
عادتو السنة وبعدىا يتسرب مدرسيا وينحرؼ.  المدرسي وا 

 ط دوريايمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الوالديف برؤية كشوفات النقا: 14الجدول رقم 

 

المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الوالديف بمعانة  14*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
نقاط طفميما دوريا، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بقياـ الوالديف بمعاينة  ورؤية كشوفات

% ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ قياـ 87.5ورؤية كشوفات نقاطيـ دوريا حيث بمغت نسبتيـ 
 %.12.5الوالديف بمعاينة ورؤية كشوفات نقاطيـ دوريا حيث بمغت نسبتيـ 

والديف بمراقبة كشوفات نقاط أبنائيـ دوريا يساىـ في حث الطفؿ عمى التقدـ نحو الأماـ في تحصيمو *فبقياـ ال
الدراسي خشية عقاب الوالديف لو فنجد أف المراقبة الدورية لكشوفات النقاط مف طرؼ الأىؿ يبيف لمطفؿ 

 اىتماـ أىمو بدراستو ومستقبمو.

 

 

 

 

 حوثيف حوؿ قياـ الوالديف بدفع تكاليؼ الدروس الخصوصيةيمثؿ توزيع إجابات المب: 15الجدول رقم 

88% 

13% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
 …الوالدين برؤية كشوفات النقاط 

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %87.5 70 نعـ
 %12.5 10 لا

 %100 80 المجموع
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المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الوالديف بدفع  15*مف خلبؿ بيانات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
المبحوثيف الذيف أجابوا بقياـ الوالديف بدفع تكاليؼ الدروس الخصوصية حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف 

% ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ قياـ الوالديف بدفع 75الدروس الخصوصية حيث بمغت نسبتيـ 
 %.25تكاليؼ الدروس الخصوصية حيث بمغت نسبتيـ 

مواد وزيادة لمفيـ، *تساىـ الدروس الخصوصية في تدارؾ النقائص العممية لدى التمميذ في مادة مف ال
 وبالتالي زيادة انفعاؿ التمميذ داخؿ القسـ ومشاركتو في الدروس.

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الوالديف بتوفير الكتب والمراجع الخارجية: 16الجدول رقم 

 

والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الوالديف بتوفير  16خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
الكتب والمراجع الخارجية، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بتوفير الوالديف الكتب والمراجع 

ف أجابوا بعدـ توفير الوالديف لمكتب % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذي62.5الخارجية ليـ حيث بمغت نسبتيـ 
 %.37.5والمراجع الخارجية حيث بمغت نسبتيـ 

 *فقياـ الأىؿ بتوفير الكتب والمراجع الخارجية لابنيما يساعده عمى زيادة معارفو ومكتسباتو.

75% 

25% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
الوالدين بدفع تكاليف الدروس 

 الخصوصية

 نعم

 لا

63% 

38% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
الوالدين بتوفير الكتب والمراجع 

 الخارجية

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %75 60 نعـ
 %25 20 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %62.5 50 نعـ
 %37.5 30 لا

 %100 80 المجموع
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 مايمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ الأسرة بالمتابعة والمراقبة المستمرة لطفمي: 17الجدول رقم 

 

والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب قياـ الأسرة بالمتابعة  17*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
المستمرة ليـ والمراقبة المستمرة لطفميما، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بالمتابعة والمراقبة 

%، ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ متابعة الأسرة ليـ حيث بمغت نسبتيـ 75حيث بمغت نسبتيـ 
 % وىذا راجع إلى عامؿ سف الطفؿ.25

*حيث تمعب المتابعة الأسرية دورا كبيرا ورياديا عمى السير الدراسي الجيد لطفميما، وذلؾ لمعالجة النقائص 
ا الطفؿ إف وجدت، فمثلب في المواد العممية كالرياضيات، التي تحتاج إلى فيـ جيد فيقوـ التي يعاني مني

 الوالديف بتوفير مراجع خارجية.

يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ قياـ تنشئة الطفؿ مع ما يتماشى المجتمع مف ديف وقيـ : 18جدول رقم 
 وعادات

 

والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب ملبئمة تنشئة الطفؿ  18*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
مع ما يتماشى مع مجتمعو مف ديف وقيـ وعادات، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بملبئمة 

63% 

38% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
الأسرة بالمتابعة والمراقبة المستمرة 

 لطفلهما

 نعم

 لا

56% 
44% 

توزيع إجابات المبحوثين حول قيام 
تنشئة الطفل مع ما يتماشى المجتمع 

 من دين وقيم وعادات

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %75 60 نعـ
 %25 20 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %56.2 45 نعـ
 %43.7 35 لا

 %100 80 المجموع
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%، ثـ تمييا فئة 87.5 تنشئتيـ مع ما يتماشى مع مجتمعيـ مف ديف وقيـ وعادات حيث بمغت نسبتيـ
المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ ملبئمة تنشئتيـ مع ما يتماشى مع مجتمعيـ مف ديف وعادات وتقاليد حيث بمغت 

 % وىذا راجع إلى ثقافة الأسرة وخاصة الوالديف ونوع المجتمع.12.5نسبتيـ 

يد وقيـ المجتمع المعاش فيو، حيث *تمعب الأسرة دورا ىاما في تربية أبنائيا عمى ما يتماشى مع عادات وتقال
 تعتبر تمؾ القيـ والعادات القانوف الذي تسير وفقو الأسرة والخط الأحمر.

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ كموف التنشئة الأسرية تساىـ في التحصيؿ الدراسي: 19الجدول رقم 

 

والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب مساىمة التنشئة  19*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
الأسرية في التحصيؿ الدراسي حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بمساىمة تنشئتيـ الأسرية في 

ف أجابوا بعدـ مساىمة تنشئتيـ %، ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذي93.7تحصيميـ الدراسي، حيث بمغت نسبتيـ 
 % وىذا راجع إلى ثقافة الوالديف ونوع المجتمع.6.2الأسرية في تحصيميـ الدراسي حيث بمغت نسبتيـ 

 *تمعب التنشئة الأسرية دورا كبيرا في وجيو الطفؿ في حياتو اليومية بعيدا عف انحراؼ سموكاتو.

 

 

 ؿ تأثير تقصير الوالديف عمى التحصيؿ الدراسي لابنيمايمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حو : 20الجدول رقم 

94% 

6% 

توزيع إجابات المبحوثين حول كمون 
التنشئة الأسرية تساهم في التحصيل 

 الدراسي

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %93.7 75 نعـ
 %6.2 05 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %62.5 50 نعـ
 %37.5 30 لا
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والمذاف يمثلبف توزيع العينة حسب تأثير تقصير الوالديف  20خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
عمى التحصيؿ الدراسي لطفميما حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بتأثير تقصير أوليائيـ عمى 

يف أجابوا بعدـ تأثير تقصير % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذ62.5تحصيميـ الدراسي حيث بمغت نسبتيـ 
 % وىذا راجع نوع الأسرة والثقافة الأسرية.37.5أوليائيـ عمى تحصيميـ الدراسي حيث بمغت نسبتيـ 

*تمعب الظروؼ المادية والاقتصادية للؤسرة دورا في تقصير الوالديف اتجاه ابنيما في أمور عديدة مف بينيا 
 مى الدراسة، محطما، يرغب ولا يستطيع التنفيذ.تحصيمو الدراسي، ما يجعؿ الطفؿ غير قادر ع

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ سعي الوالديف في تصحيح تصرفات طفميما: 21الجدول رقم 

 

العينة حسب سعي الوالديف في المذاف يمثلبف توزيع  21*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
تصحيح تصرفات طفميما، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بسعي أوليائيـ في تصحيح 

% ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا بعدـ سعي أوليائيـ في تصحيح 75تصرفاتيـ حيث بمغت نسبتيـ 
لى سف الطفؿ.% وىذا راجع إلى نوع الأ25تصرفاتيـ حيث بمغت نسبتيـ   سرة والمجتمع والثقافة الأسرية وا 

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ تدخؿ الوالديف في تحديد البرامج التمفزيونية لأطفاليما: 22الجدول رقم 

63% 

38% 

توزيع إجابات المبحوثين حول تأثير 
تقصير الوالدين على التحصيل 

 الدراسي لابنهما

 نعم

 لا

63% 

38% 

توزيع إجابات المبحوثين حول سعي 
الوالدين في تصحيح تصرفات 

 طفلهما

 نعم

 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %75 60 نعـ
 %25 20 لا

 %100 80 المجموع
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المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب تدخؿ الوالديف في  22خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ  *مف
تحديد برامج تمفزيونية ليـ، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بعدـ تدخؿ في تحديد برامج 

بتدخؿ أوليائيـ في تحديد  % ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف أجابوا91.2تمفزيونية ليـ حيث بمغت نسبتيـ 
 % وىذا راجع إلى عامؿ السف.8.7برامج تمفزيونية ليـ حيث بمغت نسبتيـ 

*كشفت الدراسات العممية أف البرامج التمفزيونية تمعب دورا عمى جودة التحصيؿ الدراسي لمطفؿ، حيث 
التمفزيونية ما تسببو مف إىماؿ أشارت النتائج الضعيفة لفئة مف التلبميذ العامؿ ورائيا ىو التمفاز والبرامج 

 لمدراسة.

 

 

 

 

يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ تأثير أساليب المعاممة الوالدية عمى الاستيعاب الدراسي : 23الجدول رقم 
 لمطفؿ

9% 

91% 

توزيع إجابات المبحوثين حول تدخل 
الوالدين في تحديد البرامج التلفزيونية 

 لأطفالهما

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %8.7 07 نعـ
 %91.2 73 لا

 %100 80 المجموع

 النسبة التكرار 
 %77.5 62 نعـ
 %22.5 18 لا

 %100 80 المجموع
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، المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب تأثير أساليب 23*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
المعاممة الوالدية عمى الاستيعاب الدراسي لمطفؿ، حيث نلبحظ أف أكبر نسبة مف المبحوثيف أجابوا بتأثير 

ثـ تمييا فئة المبحوثيف الذيف  %،77.5أساليب المعاممة الوالدية عمى استيعابيـ الدراسي حيث بمغت نسبتيـ 
% وىذا راجع 22.5أجابوا بعدـ تأثير أساليب المعاممة الوالدية عمى استيعابيـ الدراسي حيث بمغت نسبتيـ 

 إلى السف.

*تختمؼ المعاممة الوالدية مف أسرة لأسرة أخرى، وبالتالي يختمؼ تأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ، 
 سرة دورا كبيرا.تمعب المعاممة الجيدة للؤ

 يمثؿ توزيع إجابات المبحوثيف حوؿ اىتماـ الوالديف بالنجاحات الدراسية: 24الجدول رقم 

 

، المذاف يمثلبف توزيع العينة حسب اىتماـ الوالديف 24*مف خلبؿ معطيات الجدوؿ والرسـ البياني رقـ 
بالنجاحات الدراسية، حيث نلبحظ أف نصؼ المبحوثيف أجابوا باىتماـ الوالديف بنجاحاتيـ الدراسية، حيث 

% فيما أجاب النصؼ الآخر بعدـ اىتماـ أوليائيـ بنجاحاتيـ الدراسية حيث بمغت نسبتيـ 40بمغت نسبتيـ 
 % وىذا راجع إلى عامؿ السف، نوع الأسرة.40

 راسات السابقةمناقشة النتائج في ضوء الد*

78% 

23% 

توزيع إجابات المبحوثين حول تأثير 
أساليب المعاملة الوالدية على الاستيعاب 

 الدراسي للطفل

 نعم

 لا

50% 50% 

توزيع إجابات المبحوثين حول 
اهتمام الوالدين بالنجاحات 

 الدراسية

 نعم

 لا

 النسبة التكرار 
 %50 40 نعـ
 %50 40 لا

 %100 80 المجموع
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بالرجوع لمدراسات السابقة التي تـ التطرؽ إلييا في الفصؿ النظري الأوؿ، وبعد تفسير النتائج التي توصمت *
إلييا الدراسة في ضوء الفرضيات الموضوعية لمتعرؼ عمى العلبقة الموجودة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة 

وصمت إليو مف نتائج يحثنا وبيف الدراسات السابقة وذلؾ والتحصيؿ الدراسي، سنحاوؿ إجراء مقارنة بيف ما ت
بالمقارنة بيف الدراسات الراىنة والدراسات المعروضة مف حيث المنيج المعتمد، الأدوات المنيجية المستخدمة، 

 نوع العينة والنتائج المتوصؿ إلييا.

 من حيث المنيج: -

ة عربية أجنبية( توصمنا إلى أف بعضيا اعتمدت مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات التي عرضناىا )جزائري -
عمى المنيج الوصفي مثؿ دراسة ......................................... وبذلؾ فيي متفقة مع الدراسة 
الحالية والتي بدوىا اعتمدت عمى نفس المنيج وىذا يعود إلى طبيعة المواضيع المتناولة التي تقتضي 

 الاعتماد عمى ىذا المنيج.

 من حيث العينة: -

اعتمدت الدراسة الحالية عمى العينة العشوائية البسيطة وىذا ما يتفؽ مع دراسة كؿ مف  -
............................................ 

 فيما اختمفت مع بقية الدراسات الأخرى مثؿ: دراسة...................................................

 ت المستخدمة:من حيث الأدوا -

اعتمدت دراستنا الحالية عمى الاستبياف كأداة رئيسية بالإضافة إلى الملبحظة والمقابمة كأدوات ثانوية وليذا 
فقد اختمفت مع الدراسات الموضحة في البحث مثؿ دراسة ....................................... التي 

 لتي تتطمبيا الدراسة.اعتمدت عمى السجلبت والوثائؽ ونوعية المعمومات ا

 

 من حيث النتائج:*

اتفقت دراستنا الحالية مع كؿ الدراسات السابقة المعتمدة في البحث وىذا راجع إلى طبيعة المواضيع 
 التي تطرقنا إلييا بالإضافة إلى وجود دراسات تربط بيف مكانة الطفؿ والتحصيؿ الدراسي.
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 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات

مناقشة نتائج الفرضية الرئيسية التي مفادىا: توجد علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو  -1
 الدراسي
 % مف المبحوثيف يوقنوف أنيـ يتمقوا الاحتراـ الكامؿ داخؿ الأسرة.87.5 -
 % مف المبحوثيف يروف أف الوالديف لا يتدخموف في تصرفاتيـ.75 -
 وف المساندة مف طرؼ الوالديف لمتخطيط لممستقبؿ.% مف المبحوثيف يروف أنيـ يتمق87.5 -
 % مف المبحوثيف يروف أف الإخوة يقوموف بالمساعدة في الواجبات الدراسية.50 -
 % مف المبحوثيف يتمقوف الضرب مف أحد الوالديف عند الرسوب.56.2 -
 الراحة النفسية داخؿ البيت مما يساعدىـ عمى التركيز في الدراسة. % مف المبحوثيف يجدوف87.5 -
% مف المبحوثيف يروف أف الوالديف يقوموف بالبحث عف أسباب الحصوؿ عمى النتائج 81.2 -

 الضعيفة.
 % مف المبحوثيف يروف أف تقصير الوالديف يؤثر عمى النجاح في الدراسة. 62.5 -
ى التي مفادىا: وجود علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ مناقشة نتائج الفرضية الجزيئية الأول -2

 الدراسي لمتمميذ.
 % مف المبحوثيف يتمقوف التشجيع مف طرؼ الوالديف عمى المطالعة.87.5 -
 % مف المبحوثيف يتوفر لدييـ جياز كمبيوتر في البيت.56.2 -
 % مف المبحوثيف يقوـ والدييـ بمتابعة سير دراستيـ.87.5 -
 حوثيف يتمقوف التشجيع مف طرؼ الوالديف في التفوؽ الدراسي.% مف المب75 -
 % مف المبحوثيف يقوموف والدييـ بزيارة مدرستيـ مف حيف إلى آخر.62.5 -

 

مناقشة نتائج الفرضية الجزيئية الثانية التي مفادىا: توجد علبقة بيف التنشئة الاجتماعية لمتمميذ  -3
 وتحصيمو الدراسي

 تابعة ومراقبة مستمرة مف أفراد أسرتؾ.% مف المبحوثيف يتمقوف م75 -
 % مف المبحوثيف يروف أف التنشئة تقوـ عمى ما يتماشى المجتمع مف ديف وقيـ وعادات.87.5 -
 % مف المبحوثيف يروف أف التنشئة الأسرية تساىـ في التحصيؿ الدراسي.93.7 -



 الفصل الخامس                   عرض وتحليل وتفسير بيانات الدراسة

 

 % مف المبحوثيف يروف أف تقصير الوالديف يؤثر عمى تحصيمؾ الدراسي.62.5 -
 % مف المبحوثيف يروف أف والدييـ يسعوا لتصحيح تصرفيـ.75 -
 % مف المبحوثيف لا يتدخؿ والدييـ في تحديد برامج تمفزيونية.91.2 -
 % مف المبحوثيف يروف أف أساليب معاممة والدييـ تؤثر عمى استيعابيـ الدراسي.77.5 -
 % مف المبحوثيف ييتـ والدييـ بنجاحاتيـ الدراسية.50 -

توجد علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو ئج الفرضية الرئيسية التي مفادىا: / مناقشة نتا1
 الدراسي

أظيرت نتائج المحور الثاني أنو  توجد علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو الدراسي:  
تراـ الكامؿ داخؿ الذي بيف أف أغمب المبحوثيف يوقنوف بأنيـ يتمقوا الاح 04حيث وضحت نتائج الجدوؿ رقـ 

%، وفي الجدوؿ رقـ 87.5الأسرة وتربطيـ علبقات جيدة فيما بينيـ يسودىا الاحتراـ المتبادؿ بنسبة تقدر ب 
% مف المبحوثيف يروف بأف الوالديف لا يتدخموف في تصرفاتيـ بمعنى أنيـ ملبقوف حرية 75بيف أف  052

روف بأنيـ يتمقوف المساندة مف طرؼ الوالديف لمتخطيط % فبيف نسبة المبحوثيف الذيف يق87.5تامة، أما نسبة 
، وقد استنتجنا مف خلبؿ 06لممستقبؿ سواء كاف دعـ مادي أو معنوي وىذا ما أوضحتو نتائج الجدوؿ رقـ 

أف الكثير مف المبحوثيف يلبحظوف أف أغمب الإخوة يقوموف بمساعدة إخوتيـ في حؿ  07الجدوؿ رقـ 
%، حيث نلبحظ أف العديد مف المبحوثيف يتعرضوف لمعنؼ )الضرب( 50ؿ نسبة واجباتيـ المدرسية ما يعاد

، ونظرا لمجدوؿ 08% كؿ ىذا أثبتو الجدوؿ رقـ 56.2مف أحد الوالديف عند الفشؿ الدراسي )الرسوب( بنسبة 
اعد % مف المبحوثيف يروف أف الراحة النفسية والاستقرار الأسري داخؿ المنزؿ يس87.5الذي بيف أف  09رقـ 

أف  10عمى التركيز الدراسي أي وجود الجو الأسري الملبئـ دافع لمتحفيز لمدراسة، كما أوضح الجدوؿ رقـ 
الوالديف ميتموف بنتائج تحصيؿ أولادىـ فيبحثوف عف أسباب تدنى المستوى التحصيمي لأولادىـ بنسبة 

تماـ الأولياء بأولادىـ والتقصير أف الإىماؿ الأسري وعدـ اى 11%، بالإضافة إلى نتائج الجدوؿ رقـ 81.2
 %.62.5في حقيـ يؤثر عمى دراستيـ بنسبة 

 وجود علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ/ مناقشة نتائج الفرضية الجزيئية الأولى: 2

، حيث أظيرت نتائج المحور الثالث أنو توجد علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ
أف أغمب المبحوثيف يتمقوف التشجيع مف طرؼ الوالديف عمى المطالعة بنسبة  12أوضحت نتائج الجدوؿ رقـ 

%، أي أف أغمب المبحوثيف يقوـ والدييـ باقتناء الكتب ليـ حسب ميولاتيـ ليحببوىـ في 87.5تقدر ب 



 الفصل الخامس                   عرض وتحليل وتفسير بيانات الدراسة

 

از كمبيوتر في البيت وىذا % مف المبحوثيف يمتمكوف جي56.2يوضح أف  13المطالعة، وفي الجدوؿ رقـ 
يعود لرغبة الوالديف عمى توفير كؿ الظروؼ الملبئمة والعوامؿ المييئة والمساندة لأولادىـ مف أجؿ تشجيعيـ 

بأف أغمب المبحوثيف يقوـ والدييـ بمتابعة سيرورتيـ الدراسية  14عمى الدراسة، كما بينت نتائج الجدوؿ رقـ 
لمتابعة إف كاف ىناؾ ضعؼ في مادة معينة أو كره لمادة أخرى  %، وذلؾ87.5وذلؾ بنسبة ما يعادؿ 

أف أغمب  15فيحاوؿ الوالديف تقوية الضعؼ وترغيبو في المادة التي لا يحبيا، ويوضح الجدوؿ رقـ 
المبحوثيف يتمقوف التشجيع مف طرؼ الوالديف وذلؾ مف أجؿ رغبتيـ في تفوؽ أولادىـ ورأيتيـ في مناصب 

أف أغمب الأولياء يقوموف بزيارة أولادىـ في المدرسة مف حيف لآخر وذلؾ  16الجدوؿ رقـ  عميا، وتثبت نتائج
 %، وذلؾ لمحرص عمى متابعة دراسة أولادىـ والاىتماـ بيـ.62.5بنسبة 

توجد علبقة بيف التنشئة الاجتماعية لمتمميذ / مناقشة نتائج الفرضية الجزيئية الثانية التي مفادىا: 3
 يوتحصيمو الدراس

أظيرت نتائج المحور الرابع أنو توجد علبقة بيف التنشئة الاجتماعية لمتمميذ وتحصيمو الدراسي حيث 
% مف المبحوثيف يتمقوف متابعة ومراقبة مستمرة مف أفراد أسرتيـ 75أف  17وضحت نتائج الجدوؿ رقـ 

ت والتصرفات التي يمارسونيا، فالآباء والأميات يقوموف بمراقبة أولادىـ مف حيث نتائجيـ المدرسية والسموكا
أف المبحوثيف يروف أف التنشئة تقوـ عمى ما يتماشى المجتمع مف ديف وقيـ  18حيث بينت نتائج الجدوؿ رقـ 

وعادات فتربية الأبناء وتنشئتيـ تنشئة صالحة حسب نظر الأولياء لابد مف تعميميـ قيـ وعادات والمبادئ 
% أما فيما يخص نتائج 87.5كونوا أفرادا صالحيف بنسبة تقدر ب الدينية لممجتمع الذيف يعيشوف فيو لي

% مف المبحوثيف يروف أف التنشئة الأسرية تساىـ في التحصيؿ 93.7فبيف أف نسبة  19الجدوؿ رقـ 
الدراسي، فالتنشئة الأسرية السميمة والجو المناسب في الأسرة يساعد عمى تييئة نفسية الطفؿ وخمؽ روح 

بيف أف  20اد وزيادة في مستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ، كما أوضحت نتائج الجدوؿ رقـ المثابرة والاجتي
% بمعنى أف عدـ 62.5المبحوثيف يروف أف تقصير الوالديف يؤثر عمى تحصيميـ الدراسي بنسبة تقدر ب 

وضح نتائج اىتماـ الآباء  وتدعيميـ نفسيا والوقوؼ عمى دراستيـ يؤدي إلى تدني مستواىـ التحصيمي وكما ت
% مف المبحوثيف يروف أف الوالديف يسعوف لتصحيح تصرفاتيـ بمعنى أف 75أف ما يعادؿ  21الجدوؿ رقـ 

الوالديف يراقبوف سموؾ أولادىـ ويقوموف بتوعية أولادىـ وتصحيح سموكاتيـ وتصرفاتيـ كما نجد أف أغمب 
% أي أغمب المبحوثيف يترؾ 91.2ادؿ المبحوثيف لا يتدخؿ والدييـ في تحديد برامجيـ التمفزيوف، ما يع

، كما توضح نتائج 22أوليائيـ الحرية التامة في تحديد برامجيـ التمفزيونية كؿ ىذا وضحتو نتائج الجدوؿ رقـ 



 الفصل الخامس                   عرض وتحليل وتفسير بيانات الدراسة

 

% مف المبحوثيف يروف أف أساليب معاممة والدييـ تؤثر عمى استيعابيـ 77.5أف ما يعادؿ  23الجدوؿ رقـ 
ت معاممة جيدة تؤدي إلى اكتساب مردود معرفي يؤدي بو إلى اكتساب نتائج لمدروس ويعني ذلؾ أنو إذا كان

% 50أف  24جيدة عكس إذا كانت المعاممة سيئة فيؤثر عمى تحصيميـ الدراسي، ومف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
مف المبحوثيف ييتموف والدييـ بنجاحاتيـ الدراسية أي أف والدييـ يسيروف عمى تعميـ أولادىـ ويسعوف إلى 

 حاتيـ الدراسية.نجا

 / عرض النتائج العامة لمدراسة:7

إف اليدؼ الرئيسي مف الدراسة ىو معرفة مدى تأثير النشئة الاجتماعية للؤسرة عمى التحصيؿ الدراسي 
لمتمميذ، وتقديـ صورة واضحة وكاممة عف نوعية النشئة الاجتماعية التي تقدميا الأسرة عمى أبنائيا، بالإضافة 

لأساليب التربوية التي تمارسيا الأسرة عمى الأبناء، مف تربية وتعميـ واىتماـ ورعاية في إلى إبراز أىـ ا
مختمؼ الجوانب وبالأخص الجانب الدراسي وىذا ما ركزنا عميو في دراستنا ىذه، باعتبار الأسرة تسيـ وبشكؿ 

طبيعة الأسرة وكيفية  كبير في تحقيؽ تحصيؿ دراسي جيد لمتمميذ أو تدوينو في نفس الوقت وىذا يعود إلى
تعامميا مع الأبناء، ونلبحظ مف خلبؿ تحميمنا لمبيانات السابقة المحصؿ عمييا مف الميداف أف معظـ 
المبحوثيف تسيـ نشئتيـ الاجتماعية في تحصيميـ الدراسي، وذلؾ مف خلبؿ الإجابات التي أفادونا بيا مف 

تيـ ...الخ، وىذا ما تؤكده لنا الجداوؿ السابقة منيا وجود علبقات أسرية واىتماـ مف طرؼ الوالديف بنجاحا
الجدوؿ رقـ ).....( وىذا ما توصمنا إليو أيضا الدراسات السابقة فيما يخص دور الأسرة في تحسيف وزيادة 
 التحصيؿ الدراسي، بالإضافة إلى ما تقر بو النظرية الوظيفية في شأف الأسرة وتحديد الأدوار التي تقوـ بيا.

 

وفي الأخير نستنتج أف كؿ مف الفرضيات المتمثمة في وجود علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة 
وتحصيمو الدراسي، ووجود علبقة بيف المساندة الوالدية لمطفؿ والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ، ووجود علبقة بيف 

حيث نجد أف كؿ مف النشئة النشئة الاجتماعية لمتمميذ وتحصيمو الدراسي، قد تحققت عمى أرضية الواقع، 
الاجتماعية لمطفؿ تسيـ وبشكؿ كبير في تحصيمو الدراسي، مف خلبؿ ما تقدمو لو أسرتو مف تربية 
واىتماـ... الخ، بالإضافة إلى المستوى التعميمي لموالديف الذي يسيـ كذلؾ في تحصيؿ دراسي جيد للؤبناء، 

ة إلى الجداوؿ رقـ ).......( التي توضح أف النشئة الأسرية وىذا ما تؤكده لنا الجداوؿ السالفة الذكر بالإضاف
 تسيـ في التحصيؿ الدراسي لما توفره الأسرة مف وسائؿ ومستمزمات متعمقة بدراسة أبناءىـ.



 الخاتمة

 

 الخاتمة:

وفي الأخير نرى أف لمتنشئة الاجتماعية دور كبير في تكويف وتنمية شخصية الفرد وذلؾ مف خلبؿ 
ضبط سموكو وتربيتو وتعميمو لمميارات التي تجعؿ منو فردا اجتماعيا داخؿ المجتمع ويشارؾ بدوره عدة أدوار 

ه العممية بالنسبة لممجتمع بصفة اجتماعية مختمفة بيف أفراد مجتمعو، وأف القائـ الأوؿ والمسؤوؿ عف نجاح ىذ
عامة والفرد بصفة خاصة ىي الأسرة، باعتبارىا مف أىـ مؤسساتيا التي تسعى بدورىا لتنشئة الطفؿ تنشئة 
اجتماعية جيدة، حيث نجد أف الأسرة وبمختمؼ أوضاعيا الاجتماعية، الاقتصادية، الثقافية، والمستوى 

قيؽ غايات الطفؿ في كؿ الجوانب خاصة الجانب الدراسي، والذي التعميمي لموالديف، تبدؿ جيد كبير في تح
 يركز عميو موضوع بحثنا.

فالتنشئة الأسرية بطبعيا تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ إما بالسمب أو بالإيجاب، وىذا راجع إلى 
اية وتوفيرىا لمحاجيات نوعية الأساليب والعمميات التربوية التي تقدميا الأسرة اتجاه الأبناء، مف اىتماـ ورع

والمستمزمات الضرورية خاصة المتعمقة بالأمور الدراسية، بالإضافة إلى دور العلبقات الأسرية بيف جميع 
أفراد الأسرة خاصة بيف الوالديف والأبناء فيي تؤثر وبشكؿ واضح عمى نفسية التمميذ، وتشير الدراسة كذلؾ 

لتحصيؿ الدراسي وذلؾ لتوفيرىـ جو مناسب لمدراسة وتوفير ليـ أف المستوى التعميمي لموالديف تأثير عمى ا
معظـ المتطمبات الخاصة بدراستيـ والاىتماـ أيضا بسير دراستيـ مع مراعاة الجانب النفسي والمعنوي 

 لمتمميذ، وىذا كمو يساىـ في تحقيؽ نتائج تحصيمية جيدة ترضي التمميذ وأسرتو في آف واحد.

 ت:أىم الاقتراحات والتوصيا

ضرورة الاىتماـ التاـ بالتنشئة الاجتماعية السميمة للؤبناء مف قبؿ الوالديف ومساعدتيـ عمى  -
 التحصيؿ الدراسي:

 .ضرورة قياـ الوالديف بتشجيع الأبناء عمى التفوؽ والإبداع والابتكار 
 .ضرورة توعية الوالديف بالأساليب التربوية الجيدة لمعاممة الأبناء لتحقيؽ نجاح مرضي 
  ورة العمؿ عمى حؿ المشاكؿ الأسرية لكونيا تؤثر عمى المستوى التحصيمي لمتمميذ.ضر 
  مراعاة الجانب النفسي والمعنوي لمتمميذ باعتباره مف أىـ التحفيزات عند الكثير مف التلبميذ خاصة

 لمذيف يعانوف مف مشاكؿ أسرية.



 الخاتمة

 

 جؿ تحقيؽ تحصيؿ دراسي جيد يجب عمى المدرسة أف تعمؿ عمى ربط تعاوف بينيا وبيف الأسرة مف أ
 للؤبناء.



 قائمة المصادر والمراجع

 



 الملاحق

 

 وزارة التعميم والبحث العممي

 -جيجل –جامعة الصديق بن يحيى 

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 قسم عمم الاجتماع

 استمارة التحكيـ

 

 

 

 مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر في عمـ اجتماع

 تخصص: عمـ اجتماع التربية

 إعداد الطمبة:                                              إشراف الأستاذ:

 توفيؽ بوخدوني -                                             مسعود مريبعي -
 عبد الوىاب براح -

 

 

 

 

 

 

 2022/ 2021السنة الجامعية: 

 داخل الأسرة وعلاقتو بالتحصيل الدراسيمكانة الطفل 

 -دراسة ميدانية عمى عينة من تلاميذ المتوسطة –

 السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو:
يشرفنا أف نضع بيف أيديكـ استمارة البحث بعنواف: مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وعلبقتو بالتحصيؿ 

 الدراسي، استكمالا لمتطمبات الحصوؿ عمى شيادة الماستر في عمـ اجتماع
 عمـ اجتماع التربية. تخصص:

نظرا لأىمية الإجابة المقدمة مف طرفكـ، نرجو منكـ تقديـ الدعـ لنا بالإجابة بكؿ جدية وموضوعية 
عمى أسئمة الاستمارة. ونحيطكـ عمما بأف ىذه الإجابات تبقى سرية وتستخدـ لأغراض البحث العممي 

 ( في مكاف الإجابة المناسبة.xفقط ويرجى وضع علبمة )
 لتعاونكـشكرا 

 
  



 الملاحق

 

 المحور الأول: البيانات الشخصية والوظيفية

 ذكر                       أنثى                 الجنس          -1
 سنة فما فوؽ 14مف              سنة 13إلى  11مف السن            -2
 الأب               الأـ                  آخر  عن الأسرة          المسؤول -3

 المحور الثاني: وجود علاقة بين مكانة الطفل داخل الأسرة وتحصيمو الدراسي

 الرقـ العبارات نعـ لا
 4 ىؿ تتمقى الاحتراـ الكامؿ داخؿ الأسرة  
 5 ىؿ يتدخؿ والدؾ في تصرفاتؾ؟  
تمقى المساندة مف طرؼ والديؾ لمتخطيط في المستقبؿ؟ ىؿ    6 
 7 ىؿ يقوـ أحد إخوتؾ بمساعدتؾ بواجباتؾ الدراسية؟  
 8 ىؿ يقوـ أحد الوالديف بضربؾ عند رسوبؾ؟  
ىؿ تجد راحتؾ النفسية داخؿ البيت مما يساعدؾ عمى التركيز في   

 دراستؾ؟
9 

حصولؾ عمى نتائج ضعيفة؟ىؿ يقوـ الوالداف بالبحث عف أسباب     10 
 11 ىؿ يؤثر تقصير الوالديف عمى نجاحاتؾ الدراسية؟  

المحور الثالث: وجود علاقة بين التنشئة الاجتماعية لمتمميذ وتحصيمو الدراسي    

 الرقـ العبارات نعـ لا
 12 ىؿ يقوـ والدؾ بتشجيعؾ عمى المطالعة؟  
 13 ىؿ يتوفر البيت عمى جياز كمبيوتر؟  
 14 ىؿ يقوـ والديؾ بمتابعة سير دراستؾ؟  
 15 ىؿ يقوـ والديؾ بتشجيعؾ عمى التفوؽ الدراسي؟  
 16 ىؿ يزور والدؾ مدرستؾ مف حيف لآخر؟  
 17 ىؿ يقوـ والدؾ برؤية كشوفات النقاط دوريا؟  
 18 ىؿ يقوـ والدؾ بدفع تكاليؼ الدروس الخصوصية؟  
والدؾ مراجع كتب خارجية؟ ىؿ يوفر لؾ    19 
 20 ىؿ تعاني مف مشاكؿ أسرية  



 الملاحق

 

 

 المحور الرابع: توجد علاقة بين التنشئة الاجتماعية لمتمميذ وتحصيمو الدراسي

 الرقـ العبارات نعـ لا
 17 ىؿ ىناؾ متابعة ومراقبة مستمرة مف أفراد أسرتؾ؟  
ترى أف تنشئتؾ تقوـ عمى ما يتماشى المجتمع مف ديف وقيـ  ىؿ  

 وعادات؟
18 

 19 ىؿ ترى أف تنشئتؾ الأسرية تساىـ في التحصيؿ الدراسي؟  
 20 ىؿ ترى أف تقصير الوالديف يؤثر عمى تحصيمؾ الدراسي؟  
 21 ىؿ يسعى والديؾ في تصحيح تصرفاتؾ؟  
في تحديد برامج تمفزيونية؟ ىؿ يتدخؿ الوالديف    22 
 23 ىؿ تأثر أساليب معاممة والديؾ عمى استيعابؾ لمدراسة؟  
 24 ىؿ ييتـ والديؾ بنجاحاتؾ الدراسية؟  
 25 ىؿ تعاني مف مشاكؿ أسرية  

 



 

 

 ممخص الدراسة:

ىدفت ىذه الدراسة إلى كشؼ العلبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ 
 1تمميذ وتمميذة يدرسوف في مختمؼ أطوار المتوسطة، )مف  80)الطفؿ( حيث تكونت عينة البحث مف 

ببني  متوسط( حيث تـ إجراء الدراسة الميدانية بمتوسطة كحموش أحسف 4متوسط،  3متوسط،  2متوسط، 
 بمعيد.

 ولموقوؼ عمى جوانب ىذا الموضوع وبناءا عميو فقد تـ طرح التساؤؿ الرئيسي التالي: -
  ىؿ توجد علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وتحصيمو الدراسي؟ وقد انبثقت عنو التساؤلات
 الفرعية:
 ىؿ توجد علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ؟ 
 ىؿ توجد علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ؟ 
نبذ موزعة عمى  24وقد اشتممت أدوات البحث عمى الملبحظة والاستبياف حيث تضمف ىذا الأخير  -

 محاور. 3
كما كاف المنيج الوصفي ىو المنيج المتبع في ىذه الدراسة، وقد اعتمدنا عمى طريقة المسح  -

ر أحد تطبيقات المنيج الوصفي، كما استعنا بأسموب التحميؿ الكمي والكيفي في تفريغ )الجزئي( الذي يعتب
 وتحميؿ البيانات والجداوؿ.

 حيث قسمت ىذه الدراسة إلى خمسة فصوؿ: -
 الفصؿ الأوؿ: خصص لمجانب النظري؛ 

 الفصؿ الثاني: خصص لمتنشئة الاجتماعية؛ 
يف الرابع والخامس خصصا لمجانب الميداني الفصؿ الثالث: خصص لمتحصيؿ الدراسي، أما الفصم

 لمدراسة، وعميو جاءت الفرضية الرئيسية كالآتي: 
 .توجد علبقة بيف مكانة الطفؿ داخؿ الأسرة وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي 
 وقد اندرجت تحت ىذه الأخيرة الفرضيات الفرعية الآتية: -
 لمتمميذ.توجد علبقة بيف التنشئة الاجتماعية والتحصيؿ الدراسي  -1
 توجد علبقة بيف المساندة الوالدية والتحصيؿ الدراسي لمتمميذ. -2



 

 

وقد أظيرت النتائج بعد التحميؿ وتفسير المعطيات أف: لمكانة الطفؿ داخؿ الأسرة ليا علبقة  -
بالتحصيؿ الدراسي وأف لمتنشئة الاجتماعية ليا علبقة بالتحصيؿ الدراسي لمتمميذ، وأف لممساندة الوالدية ليا 

لبقة بالتحصيؿ الدراسي لمتمميذ وىذا ما يؤكد تحقؽ اليدؼ الرئيسي لمدراسة ىو أف لمكانة الطفؿ داخؿ ع
 الأسرة ليا علبقة بالتحصيؿ الدراسي لو.

 

 


