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 :باللغة العربية المستخلص

تطبيق المقاربة بالكفاءات و ذلك من وجية  عن واقعتنا ىذه بالتقصي ــــلقد قمنا من خلال دراس
ة التربوية الجزائرية ــــداغوجي حديث تبنتو المنظومــقاربة بالكفاءات تعد توجيا بيـفالم ،نظر معممي الابتدائي

ـــالتطور التكنقدم العممي و ــفي ظل إفرازات الت ، و قد تمحورت ىذه لوجي منذ أكثر من ثلاثة عشرة سنةو ـ
ــــواقع تطبي حولالدراسة أساسا   ةـــــق ىذه المقاربة في ثلاث مجالات و ىي ميارات المعمم المعرفية والعمميـ

و في الأخير الإيجابيات التي يممسيا المعمم  لمعمم خلال تطبيقو ليذه المقاربةا يواجيياو الصعوبات التي 
ي ق المقاربة بالكفاءات فــىذا من أجل أخد نظرة عن واقع تطبي وكلمن خلال ممارستو ليذه المقاربة، 

 ور الإبتدائي و معرفة مدى التزام المعممين بتطبيقيا و كدا مدى فعاليتيا من وجية نظرىم.الطــ

ما ىو واقع تطبيق المقاربة  مفاده: " الذي رئيسيالاؤل تسالو قد انطمقت ىذه الدراسة من 
افترضنا ثلاثة  عمى ىذا التساؤل الرئيسي ةــللإجابو  ،ي"ـية نظر معممي الابتدائبالكفاءات من وج

 فرضيات جاءت كالآتي:

 ."المقاربة بالكفاءات الابتدائي الميارات اللازمة لتطبيقيمتمك أساتذة التعميم " الفرضية الفرعية الأولى:

 ."يواجو أساتذة التعميم الابتدائي صعوبات في تطبيق المقاربة بالكفاءات"الفرضية الفرعية الثانية: 

ـــيجد أساتذة التعميم الابتدائي في تطبي"الفرضية الفرعية الثالثة:  يجابية لدى إ ق المقاربة بالكفاءات آثارـــ
 ".المتعممين

ــدراسالنا ــــأجريو قد  ــــة ميدانـــ ــــض ابتدائيـبعبة ـيــ ــــ ــجي نةـمدي اتــ الشــامل  حــالمس دناـــاعتمقد و ل، ــجـ
ــغ عددىم نةــــــعيلأفراد ال ــــاستخكما  ،معمم 74الذي بمـــ ــــكأداة رئيسي الاستبياندمنا ــــ و الذي  ة لجمع البياناتــ
من  ج الوصفييالمن و استخدمت ىذه الدراسة ، الفرضياتبند موزعة عمى محاور حسب  74تضمن 
قد و  بحثـىذا العمييا بنينا د من مدى صحة الفرضيات التي ـــة و التأكـاؤلات الدراســـى تسـابة عمـــجأجل الإ

اءات قد ـــة بالكفـــق المقاربــأنّ تطبيـأقروا ب -المعممون-المدروسة  راد العينةـإلى أن أفج الدراسة ت نتائخمص
ــثأ ــبـ ـــت نجاعتو في الطور الابتـ ــى الرغم مــي عمــدائـــ افة مثل: الاكتظاظ و كث تعرقل ذلك وباتـن وجود صعـ

ق ىذه المقاربة دون أن ننسى نقص تكوين المعممين ـاىج و كذا قمة الوسائل البيداغوجية اللازمة لتطبيالمن
 .ياحول المقاربة بالكفاءات مما صعب عمييم تطبيق
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Abstract: 

 

Competencies approach considered as a new pedagogical trend, so the Algerian 

educational system adopted for more than thirteen years. Therefore, this study aimed to 

investigate the reality of the application of the competencies approach through the point of 

view of teachers in primary school. 

This study has been launched from a main question that: "What is the reality of the 

application of the approach competencies through the point of view of primary teachers? 

In order to answer this question, we worked to formulate three hypotheses, and the 

empirical study was the touchstone for testing, namely: 

1. primary school teachers have the necessary skills to apply the competencies approach. 

2. Teachers of primary school are facing difficulties in implementing the competencies 

approach. 

3. Teachers of primary school find in the application of the competencies approach a positive 

effects on the students. 

Testing the validity of these hypotheses have been relying on descriptive analytical 

method, and the study sample estimated 47 teacher. we designed search form, consisting of 

27 items distributed on three axes according to hypotheses of the study. 

And in order to analyze the data, we used two methods for qualitative and quantitative 

analysis, as well as the use of the Chi-square test to check the veracity of the hypotheses. 

The study found the following results: 

the application of competencies approach has proven efficacy in the primary phase in 

spite of difficulties, such as: overcrowding in classes, and the intensity of the curriculum, and 

as well as the lack of necessary pedagogical tools for the application of this approach, 

without forgetting the Lack of teacher training about competencies approach, which made it 

difficult for them to apply. 
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 المقدمة:

ر ـــــعرف العالم في الآونة الأخيرة تطورا في مختمف المجالات و كان لممجال التربوي الحظ الأكب
ــــمن ىذا التطور اليائ ـــل، إذا حظيت الأنظمة التعميـ ــــمية باىتمام بالغ و كان ذلك الاىتمام نتيـــــ جة الوعي  ـــ

ـــتثمــــبضرورة الاس ـــالبشري، كما أن التحار في المورد ــــ ــــولات الجوىريــــ ــــة في شـ تى المجالات خاصة منيا ـ
ــــالعممية أثر بشكل كبير عمى نواحي الحياة المختمفة في الحياة الاجتماعية و اليومي ال ــــــة و حتى في مجـــ

 تو.ية ىذا القطاع في تقدم المجتمع و تنميـالتربية و التعميم نظرا لأىم

ـــقد شكل التعميم في الجزائر أحد الأولويىذا و  ــات الأساسية في السياسة التنمويــــــ ـــة الشاممة التــ ي ــ
ــو لا شك أنّ الاصلاحات الت ،تبنتيا الجزائر بعد الاستقلال ــــــــــإلى الي ي قامت و تقوم بيا الجزائرـ وم في ــــ

ـــــمجال التربي ــــ ــــ ـــل عمــيـوات خير دلـنـعبر ىذه السعميم ـــــة و التــــ ــــــ  .ى ذلكــ

ـــــــفي الاصلاحات الأخيو   ــــ ـــــ فاءات مقاربة بالكــــــالو ىو ت الجزائر نمطا جديدا ــنتب -3002-رةـــ
ـــلتنظي ومنيج كتصور ــــ ـــــالكتو  التعميم لمحتويات جديدة نظرة خلال من ،التعممية التعميمية العممية مــــ ــــ اب ـــــ
ــالبيداغوج والزمن مـوالتقوي الوسائلو  يميةـالتعم الأنشطةو  التدريس طرائقو  المدرسي  المقاربة أنّ  كما، يـ
ــــتعتمد عم ـــــق التعمم المتــــى منطــ  المتعمم الو أمام مختمف الوضعيات تجعلــــردود أفعو مركز حول التمميذ  ـ
ــمجرد مستق وليس يكون وكيف يعمل وكيف يتعمم كيف يتعمم نشطا، فاعلا عنصرا ــــ  كان مثمما لممعرفة بلـــــ

 .فعمية ممارسة شكل في الأخير في النتائج من التحققو الكلاسيكية   البيداغوجية في الشأن عمية

ــــواقع تطبي " ىذه الدراسة المعنونة ب: وعميو جاءت ق المقاربة بالكفاءات من وجية نظر معممي ـ
ــدراسة ميداني -دائي" ـــالابت ـــع ممارسة المقاربـــواقف عن ـــبيدف الكش  -جيجل نةـمدي ة ببعض ابتدائياتـــ ة ــ

كون ىذه المقاربة و  ، ةية التربويـــمي في العمـاسـية نظر المعمم كونو محرك أســـــمن وجو ىذا  بالكفاءات 
ــمنو إعادة برمج تتطمب ــــ  جموعةكما تركز عمى م ،تختمف عن سابقاتيا أنيا، ذلك لمتطمباتياا وفق ة نفسوـــــ

 .الجديدة و التطبيقات و البرامج المفاىيم من

ـــقتنو قد كان من الضروري عمى المعمم من خلال ىذه المقاربة أن ي ع بأنّ التمميذ محور العممية ــــ
ــوية التعميمـــالترب يكون عمى ع بيا و ـــــبل ذلك لابد أن يقتنــالمشرف، و قو و ـــموجالمرشد و الو ىو ــية، و أنـ

 . مواقفحسن التعامل مع الو  الفنية و المعرفية  تالميارا ، و استخدامبيقياـــلتطداد ـــقدر من الاستع
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ـــــــى تجسيــــة من الزمن عمـــعشريأكثر من و بعد  ـــداغــــد ىذا التصور البيـــ ـــوجي في أرض الـ ع ـــــواقـــ
ــور الابـــــي الطــــــالمعممين فترب من ــسنق ة نظرىم من تطبيق ىذه المقاربة، و ــــجية و ـــحاولة معرفـــتدائي لمــ

صعوبات تعرقل كانت ىناك مدى نجاعتيا في الواقع و مدى تطبيق المعممين ليا، و حول ما إذا  تقصي
ــآثار إيجاب بة لياىذه المقار  وجية نظرىم مما إذا كانت  معرفةكما حاولنا  ىذا التطبيق ــــ  ية عمى التمميذ. ــــ

تة ـــــم بحثنا ىذا إلى سيقس، قمنا بتة عمميةـــدراستو دراسو ي ىذا الموضوع ــــمق أكثر فــــل التعـــلأجو 
 :كالآتي وىي ا الفصول النظرية فكانت أربعة، أمّ  جانب نظري و جانب ميدانيجانبين،  في( فصول 06)

ـــــة الدراست فيو ــــطرح :الفصل الأول  - ــــبتحدية، كما قمنا من خلالو إشكاليــ ـــــد أىداف الدراســـ أسباب و  ةـــــ
  .ي لمدراسةـــــالإطار المفاىيمثم أىمية الدراسة ف وع ــــــاختيارنا ليذا الموض

 وعرض نا،ـوع بحثــــبعض الدراسات السابقة التي ليا علاقة بموض تطرقنا فيو إلى عرض الفصل الثاني: -
 أىم المقاربات النظرية المفسرة لممقاربة بالكفاءات.

ـــاربة بالكفــــــالمقب فـــــأولا التعري : تضمنلثالفصل الثا - ــرق بالتفصيـــثم التط اءاتــ  ل إلى: أنواع الكفاءاتـ
ـــوـة بالكفاءات، ماىيتو أىميــــالتدريس وفق المقارب ثم، صائص الكفاءةــــخو  و  وخصائصو كذا و ــــأىدافو  ت

ـــتنكما متطمباتو،  ــالتخط و كذا  ل المقاربة بالكفاءاتـــالمنياج في ظالتعميم ، المعمم، المتعمم، اولنا ـ  يط ـ
 .فاءاتـاربة بالكــــقـــى المـــــالقائم عملمدرس 

ـــحذا الفصل إلى مبحثين  الأول و قد قسم ى الفصل الرابع: - قد ؛ درسة الابتدائيةــم في المـــمــالمعول ـــ
ـــــم ثمف بالمعــريـتعـمتطرقنا أولا ل م خصائصو فالمؤىلات التي يحتاج إلييا المعمّم و أدواره كما تناولنا نظام ــــ

ــلات التـــثم المشكو، ــــى مدى كفاءتــالحكم عمإعداد و تقويم المعمم في الجزائر و معايير  يو ــــي قد تواجـــ
التعميم الابتدائي في فيو  تناولناف ثانيالمبحث الا كما تناولنا مكانة ووضع المعمّم في المدرسة الجزائرية، أمّ 

ـــة والتعميم في الجزائرة المنظمة لمتربيـــق الرسميـــــــم التطرق لممواثيــثكتعريف الجزائر  الإصلاحات  و كذا ــ
لغايات و ا وأىدافيا ،فمسفة التي تبناىا التعميم الابتدائي، و الي المنظومة التربوية الجزائريةــــالجديدة ف

 .تنظيم المسار الدراسي لمتعميم الابتدائي، و كذلك المقومات الأساسية لمعمل التربويو  التربوية
 الميداني فصمين تمثلا في: و بالموازات مع الفصول النظرية  فقد تضمن الجانب

مجالات الدراسة ثم لمنيجية لمدراسة الميدانية، حيث حددنا: : يتعمق بالإجراءات االخامسالفصل  -
 الدراسة.أدوات المنيج المستخدم و ، الدراسة عينةمجتمع و 
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قشة النتائج في ضوء كذا مناو  ياتحميمو  النتائج تفسيرىاالمتعمق بعرض و سادس: الفصل ال -
 أخيرا توصمنا إلى النتائج العامة لمدراسة.و الفرضيات، 
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 تمهيد:
 ات مف وجية نظر معممي الابتدائيواقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءبالمعنونة  الدراسةىذه جاءت 

والتي ترتكز عمى متغيريف أساسيف ىما: واقع تطبيؽ  -دراسة ميدانية ببعض ابتدائيات ولاية جيجؿ
، نحاوؿ في ىذا المعمميف مف ىذا الواقع كمتغير تابع ووجية نظرالمقاربة بالكفاءات كمتغير مستقؿ 

 إلى اختيار ىذا الموضوع دوف غيرهالصدد طرح العلاقة بيف المتغيريف، ذاكريف الأسباب التي قادتنا 
 أىدافو، ىذا مع ذكر جممة مف المفاىيـ التي تتعمؽ بكلا المتغيريف.و  كذلؾ أىميتوو 

  الدراسة شكاليةإ: ولالمبحث ال 
طويؿ المدى ييدؼ إلى إعداد  استثمارا باعتبارىارية لمتربية دور كبير في تنمية الموارد البش إف
ويسعى التعميـ إلى تحقيؽ أىداؼ التربية وتفعيؿ دورىا  ،اؿ الذي يحقؽ لمجتمعو التطور والرقيالفرد الفعّ 

 اليوـ الدوؿ تتسارعليذا  ،في تنمية وتطوير كؿ المدخلات والتي ستحدد عمى أساسيا المخرجات المستقبمية
 التي التحديات مع لتتلاءـ وتطويرىا منظومتيا التربوية إصلاح إلى - تقدمةم أو نامية أكانت سواء -

، المجتمعات تواجو  عمى تفرض أصبحت تيال المتسارع التكنولوجي المعرفي والتطور كالانفجار اليوـ
 أىداؼ تحقيؽ في الةالفعّ  والمساىمة مياميا أداء في النجاح يتسنى ليا حتى المستمر التجديد المدرسة
  .يةالمستقبم وآماليا الأمة

وقد تجسد ىذا والخارجية، اخمية مف التحديات الدوليذا رفعت المنظومة التربوية الجزائرية جممة  
-1962) لو الأولى السنوات شيدت فقد، ذ الاستقلاؿمن الجزائر حدثتياأصلاحات التربوية التي في الإ
 ثـ الابتدائية، المدرسة في خاصة التعميـ لغة وجعميا العربية، الاعتبار لمغة بإعادة كبيرا اىتمامًا( 1970
 الممتدة السنوات خلاؿ ةالتعميمي والبرامج المناىج مستوى عمى أخرى تعديلات الجزائرية المدرسة عرفت

 ىذه ميّز حيث  ،المرحمة ىذه في الإصلاحات بو جاءت ما أىـ1976  أمرية وتعد (،1970-1979)
 في فعميًا تنصيبيا تـ التي المدرسة الأساسية إنشاء التوجيو، ومقاييس ، المعمـ إعدادب الاىتماـ المرحمة
 إلا الجزائرية الدولة تاراطإ تخريج في تساىـ الأساسية المدرسة بقيتو  (1981-1980) الدراسي الموسـ

 عموـ ظرياتن في الجذري والتحوؿ ،والتكنولوجي العممي المجاؿ في المعارؼ وتجدد التطور المستمر أفّ 
 ىذه كؿ السياسي، النظاـ وتغير العالـ، عمى الجزائري المجتمع انفتاح إلى إضافة وممارساتيا، التربية
 لمستوى المستمر التدىور إلييا نسب إذ ،مواجيتيا الأساسية المدرسة تستطع لـ تحديات شكمت العوامؿ
 والتكنولوجيا لمعموـ منتجيف أفراد تخريج مف بدلاً  الغير ينتجو لما المستيمؾ بذىنية داأفر  وتخريج التلاميذ،

 ئراالجز  في التربوية المنظومة عرفت وبذلؾ ، شاممة نظامية مقاربة اعتمادالضروري  مف جعؿ ىذا كؿ



 انفصم الأول                                                            الإطار انمنهجي نهدراسة
 

6 
 

التي  بالكفاءات التدريس مقاربة عمى القائمة الجديدة المناىج بتطبيؽ بدأت الإصلاحات، مف أخرى مرحمة
 ،الوسائؿ ، المعارؼ، الكفاءاتالأىداؼ حيث مف متجددة سيةادر  اىجمن عمى أساسًا فكرتيا تقوـ

و قد دخمت  ،التكنولوجيا مجاؿ في العممي التقدـ إليو توصؿ ما كؿ واستثمار ،طرؽ التدريس المحتويات،
 .التربية مف وزارة بأمر  2004-2003 الدراسية السنة في التنفيذ حيزالمقاربة بالكفاءات 

 وضاعا جديدة أ يفرضمف طرؼ المعمـ خاصة في التعميـ الإبتدائي المقاربة تطبيؽ ىذه  ف  ألا إ
 تركز عمى التعمـ الذاتي لمتمميذ -المقاربة بالكفاءات–لأنو ىو القاعدة الأساسية للإعداد التربوي، كما أنيا 

ت الحديثة كؿ ىذا التقنياو  الةنشطة الفعّ الأنيا تركز عمى أكما  ،الحديثة التقنياتو  استخداـ مختمؼ المواردو 
 عمى المعمـ اف مف الضروريكوقد ، لمصؼ و تسييرهميذ مرشاده ومراقبتو  لمتإو المعمـ  يكوف تحت إشراؼ

البشرية و  الموارد الماديةو  طرؽ التدريسو  والبرامج مع المواد الدراسية والمناىج مف جديد عادة برمجة نفسوإ
و عمى ىذا الأساس بنيت إشكالية ىذه  ،وفؽ ىذه المقاربةاقع التدريس بيا و  تأجج غيرىا مف الامور التيو 

  ،مف وجية نظر معممي الإبتدائي واقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءاتالدراسة التي تسعى إلى الكشؼ عف 
 التالي: الرئيسي التساؤؿذلؾ انطلاقا مف 

 ؟الابتدائيمعممي ما ىو واقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات مف وجية نظر 
 السؤاؿ الرئيسي تتفرع الأسئمة التالية:وتحت ىذا 

 ؟بالكفاءات المقاربةالتعميـ الابتدائي الميارات اللازمة لتطبيؽ  أساتذةيمتمؾ ىؿ  -1
 ؟يواجو أساتذة التعميـ الابتدائي صعوبات في تطبيؽ المقاربة بالكفاءاتىؿ  -2
 ؟ية لدى المتعمميفيجد أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات آثار ايجابىؿ  -3

  ات الدراسةرضيف: المبحث الثاني
؛ أي ىي      (1)إجابة احتمالية لسؤاؿ مطروح في إشكالية البحث"" الفرضية ىيانطلاقا مف كوف 

تثبت أماـ التجربة وتحقؽ صحتيا فإنيا تصبح في شكؿ  فسير إجمالي شامؿ لمظاىرة وعندماعبارة عف ت"
 (2)كاف بيا إشكاؿ وسببت مشاكؿ" نظرية لمبحث تفسر الظاىرة التي

صياغة الفرضيات مرحمة ميمة في القياـ بأي دراسة حيث لا يمكف لمباحث القياـ  تعتبرو لذلؾ 
 ببحث عممي ما لـ يمر بيذه المرحمة كونيا حؿ مؤقت لمتساؤلات المطروحة.

 
                                                           

 .94، ص2002مطبعة دار ىومة، . الجزائر: جتماعيةالاتدريبات عمى منيجية البحث العممي في البحوث  .زرواتي ،رشيد (1) 
 .97، ص المرجع نفس(2)
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 :لمدراسة الفرضية العامةالمطمب الول: 
تطبيؽ المقاربة بالكفاءات أثبت نجاعتو " ىذا عمى النحو التالي: و لقد جاءت الفرضية العامة في بحثنا

 ."في الطور الإبتدائي
 :قمنا بصياغة الفرضيات الفرعية التاليةالعامة الفرضية بناء عمى ىذه  

 :لمدراسة الفرضيات الفرعيةالمطمب الثاني: 
جربة وتحقؽ صحتيا فإنيا وتعرؼ بأنيا: "عبارة عف عناصر فرعية لمفرضية العامة وعندما تجرى الت 

 (1).تصبح قوانينا تحكيمية بغية التحكـ في الظاىرة"

 و لقد جاءت صياغة الفرضيات الفرعية في دراستنا ىذه عمى النحو التالي:
 الفرضية الفرعية الولىأولا: 

 ."يمتمؾ أساتذة التعميـ الابتدائي الميارات اللازمة لتطبيؽ المقاربة بالكفاءات" 
 مؤشراتها:

 ميارات تقنية. -
 التواصؿ مع التلاميذ. -
 ميارات معرفية . -
 تقديـ النصائح. -
 توجيو المتعمـ . -
 محور العممية التعميمية التعممية ذجعؿ التممي  -

 الفرضية الفرعية الثانيةثانيا: 
 ."يواجو أساتذة التعميـ الابتدائي صعوبات في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات"

 مؤشراتها:
 صعوبة فيـ المقاربة. -
 الاكتظاظ داخؿ القسـ. -
 ضيؽ الحجـ الساعي. -
 نقص الوسائؿ البيداغوجية. -
 

                                                           
 .56، صالسابؽالمرجع (1)
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 الفرضية الفرعية الثالثةثالثا: 
 ".يجد أساتذة التعميـ الابتدائي في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات آثار ايجابية لدى المتعمميف" 

 مؤشراتها:
 الانضباط داخؿ الصؼ. -
 انجاز التمميذ بمختمؼ النشاطات. -
 لوضعيات .حؿ مختمؼ ا -
 تنمية قدرات التمميذ. -

 الموضوع اختيـــــاراب ــــ: أسبثالثالمبحث ال
 :يػػوعػػػيا ما ىو موضػػي ومنػػا ما ىو ذاتباب منيػػف الأسػػموعة مػػػػليذا الموضوع مج اػػارنػػيػاختاف وراء ػك

 ةـــــــذاتيسباب أالمطمب الول: 
ىتمامنا بالعممية التربوية بصفة عامة والعممية اافة إلى الميؿ والرغبة ليذا النوع مف الدراسات إض - أ

 التعميمية التعمميّة بصفة خاصة.
المقاربات التربوية التي عرفتيا المنظومة وفيـ  معرفة اما يتطمب منالرغبة في التوجو إلى ميداف التعميـ  - ب

 المعمـ خلاؿ التدريس بيا. ومعرفة نقاط القوة والضعؼ فييا والصعوبات التي قد تواجو التربوية الجزائرية
 الاجتماعفي مجاؿ عمـ  اختصاصنايا ضمف ىتمامنا بالمواضيع ذات الصمة بالمجاؿ التربوي لأنّ ا - ت

 التربوي وتنمية معارفنا بيذا الموضوع وتمعيف علاقتو بالتخصص.
 :ةـوعيــــوضـمسباب أالمطمب الثاني: 

 عميو تطبيقو. واجبالى فيمو البرنامج معرفة دور المعمـ كمحرؾ رئيسي في عممية التعميـ ومد - أ
 مف ممارسة المقاربة بالكفاءات. الفعالية الرغبة في معرفة وجية نظر المعمـ حوؿ - ب
 معرفة مدى تطابؽ البرامج المسطرة في المقاربة بالكفاءات بيف النظري والعممي. - ت
 بالمقاربة بالكفاءات. الابتدائيمعرفة مدى إقتناع المعمميف في الطور  - ث
 ميداف التدريس والانتباه إلى النقائص التي تحدث فييا. بالكفاءات فيالمقاربة  يجابياتإ معرفة - ج
 تسجيؿ اقتراحات المعمميف في الطور الابتدائي حوؿ سبؿ تدعيـ ىذه المقاربة. - ح

 ةـــة الدراســــأهمي :رابعالمبحث ال
و مف المواضيع فاءة وىب التطبيقي لممقاربة بالكيا تبحث في الجانأنّ  فيتكمف أىمية الدراسة 

صلاحات التربوية التي شيدتيا المدرسة عد جوىر الإالمقاربة ت هىذ الميمة في المجاؿ التربوي، كما أفّ 
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وعمى اعتبار المعمـ أحد أقطاب العممية التعميمية التعممية، فيو المخطط لمدرس و المنفذ و ئرية، الجزا
لأبحاث و الدراسات أفّ نجاح أي إصلاح تربوي مرتبط المقوّـ لأداء التلاميذ، حيث أكدت العديد مف ا

بقدرة المعمـ و الكفايات التدريسية التي يتمتع بيا بقدر ما ىو مرتبط بالتمميذ و قدراتو، و تقوـ ىذه 
الكفايات أساسا عمى سموؾ المعمـ و الممارسات التي يطبقيا أثناء عممو سواء تعمؽ الأمر بالتخطيط 

ىذه المقاربة  لتطبيقاتيجابية وسنشير إلى بعض الجوانب الإ، ويـ سموؾ التلاميذأو تق تنفيذهلمدرس أو 
 .الابتدائيمف وجية نظر المعمميف في الطور  ليا كما سنعرج عمى الجوانب السمبية

 ةـــداف الدراســــأه :خامسالمبحث ال
 :تتمخص أىداؼ الدراسة في

 ىداؼ مباشرة : أالمطمب الول
 لممقاربة بالكفاءات. الابتدائيةية لمعممي المرحمة سرسات التدريالكشؼ عف واقع المما - أ
 حوؿ سبؿ تدعيـ وانجاح ىذه المقاربة. معرفة رأي المعمميف - ب
 .الابتدائيكشؼ إيجابيات المقاربة بالكفاءات في ميداف التدريس بالطور  - ت
 .الابتدائيالتفطف إلى نقائص وسمبيات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في الطور  - ث
 ـ وتدعمو.ة مدى توفر الوسائؿ التقنية والبيداغوجية التي تسيؿ وتساعد عمؿ المعمّ معرف - ج

  ىداؼ غير مباشرةأ المطمب الثاني:
 حوؿ منياج المقاربة بالكفاءات ومدى اقتناعيـ بيا. معممي الابتدائيالتعرؼ عمى وجية نظر  - أ

 يؽ.سنة مف التطب 13ه البيداغوجيا بعد حوالي ذمعرفة مدى نجاح تطبيؽ ى - ب
 مـاهيـد المفــديــتح :سادسالمبحث ال

ىي و  ىمية بالغة في مسار البحث العمميأكتسي عممية ت المصطمحات لأي دراسةو  ديد المفاىيـحت فّ إ    
مرا ضروريا في البحث أيد المفاىيـ والمصطمحات العممية التي تحدد مسار الدراسة "كما يعتبر تحد

 :كالآتييد تعاريؼ المفاىيـ الأساسية لدراستنا والتي ىي سنتطرؽ ىنا إلى تحدو  ،(1)الاجتماعي"
 المطمب الول: المفاهيم الرئيسية

  واقعالأولا: 
فيو واقع، فيو يصبح عمى كؿ أمر سبؽ وقوعو و تحقؽ حصولو، و الأصؿ  مف وقع يقع وقوعالغة:  .1

 (1)المغوي لوقع يدؿ عمى سقوط الشيء، يقاؿ وقع الشيء وقوعا فيو واقع.
                                                           

 .175 ، ص1990، مكتبة وىبة :القاىرة. 11ط.أصوؿ البحث الاجتماعي .محمد الحسف ،عبد الباسط(  1) 
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وص بالواقع بمعنى معناه الحاصؿ في الواقع و ىو الشيء المنص المغةفي الواقع " عريؼ آخر:و في ت
 (2).الحصوؿ و الوجود"

  صطلاحا:ا .2
 (3)وف".ػػب أف تكػػف كما ىي كما يجػػػمع معيػػتػػما في مج ة ظاىرةػػقػػيػػػقػػالواقع ح:" يعرفو أحمد زكي بدوي -
الوقائع المعاصرة و الأحداث الخارجية سواء كانت عامة أو  و نّو فيـ أحواؿ الناسيعرؼ الواقع عمى أ -

 (4)ضرارىا.رىا ، و وسائؿ حماية المجتمع مف أخاصة، و معرفة حيثياتيا و آثا
 .الجزائرية وفؽ المقاربة بالكفاءات التعميـ في المدارس الابتدائية حقيقة و ظاىرة و وقائعىو إجرائيا:  .3

 اربةــوم المقـــمفهثانيا: 
 ة:ــاربة لغــقالم .1

قرب منو، ككّرُـ، وقرِب وُ، كس مِع ، قرباً وقُربات وقِرباناً: دنا، فيو قريب، وقار ب الخطو: دناه، وتقرَّب  "     
 .(5)"سفػػبة والكلاـ الحػػادثة الطيػػالمح ني الدنو وػػوفي الأمر: ترؾ الغموّ، وقصد السداد. ومنو فالمقاربة تع

 لاحا:ــصطااربة ــالمق .2
يقصد بيا الكيفية العامة أو الخطة المستعممة لنشاط ما مرتبطة بأىداؼ معينة والتي يراد منيا وضعية  و

 أو مسألة، أو حؿ مشكمة، أو بموغ غاية معينة، أو الانطلاؽ في مشروع ما.
 ب بيف مكونات العممية التعميميةاستخدمت في ىذا السياؽ كمفيوـ تقني لمدلالة عمى التقار  :جرائياإ .3
عف طريؽ علاقة منطقية مف أجؿ تحقيؽ غاية تعممية وفؽ استراتيجية تربوية  ،لتي ترتبط فيما بينياا

 الكفاءات.وبيداغوجية 
 اءةـــــالكفثالثا: 

  ة:ــــلغ .1
الكفاءة "كفئ، جمع أكفاء: قدير، صاحب القدرة واختصاص في عممو، كفاءة: ميارة، براعة، حذؽ       
 (6)."لمقياـ بعمؿ في مجاؿ مف المجالات توعامؿ، أىميلامقدرة مينية: كفاءة و ال

                                                                                                                                                                                     
 .158 ص الجزائر، دوف سنة النشر،جامعة  وراه.أطروحة دوكت ".التأصيؿ الشرعي لمفيوـ فقو الواقع" ، سعيد بف محمد.أبو ياسر(  1) 
 . 207، ص2007الشركة التونسية لمتوزيع، تونس، .القاموس الجديد الطلابي ، بف ىادية.عمى(  2) 

 . 347، ص1982. لبناف: مكتبة لبناف لمنشر و التوزيع، معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعيةأحمد زكي، بدوي. (  3) 

 . 207مرجع سابؽ، صالعمى بف ىادية، (  4) 

 .151-150 ص-، ص2004دار الكتب العممية، بيروت:  .القاموس المحيط .الفيروز آبادي ،محمد بف يعقوب(5) 
 .1237، ص 2001دار المشرؽ،  بيروت: .2.طالمنجد في المغة العربية المعاصرة .اسكندر حشيما وآخروف ،كميؿ(6)
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  لاحا:ــــصطا .2
اقتصادي  تعريؼىو مفيوـ واسع ومشترؾ بيف عدّة مياديف، وقد عرفت الكفاءة ما يزيد عف مئة  

 وتنظيمي وىندسي وتعميمي.
حقؿ معيف في الكفاءة ىي: "القابمية عمى تطبيؽ المبادئ والتقنيات الجوىرية لمادة  أفّ  Goodيرى جود  - أ

 ."المواقؼ العممية
يا: " القدرة عمى فعؿ شيء أو إحداث تغيير متوقع أو ناتج الكفاءة بأنّ  Houstonفي حيف يعرؼ ىوستف  - ب

 متوقع".
وتنظيمي أمّا في المفيوـ اليندسي: فيعني  واقتصاديفيرى في الكفاءة مفيوـ ىندسي  Ficherأمّا فيشر  - ت

 .توالمخرجاالنسبة بيف المدخلات 
ا في المفيوـ التنظيمي: فيي قدرة المنظمات عمى المحافظة عمى نفسيا برضى الأفراد الذيف أم - ث

 (1).تحتوييـ
قة في زمف أقؿ مف مف الدّ  ؿعا: ىي القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بمستوى والكفاءات بمفهومها العام - ج

الأداء، وبمعنى آخر فيي الزمف المحدد للأداء العادي، ويستند عمى المعرفة التي يبقى توظيفيا لخدمة 
صورة للأداء تقترب مف حد المثالية، حيث يؤدي الفرد العمؿ في أقؿ وقت وجيد، وقد تحتوي الكفاءات 

 .(2)الرئيسية عمى عدد مف الكفاءات الفرعية وبالتالي يصبح الأداء، أداء الكفاءات الرئيسية والفرعية
الأىداؼ المميزة تتحقؽ في نياية فترة تعميمية يا مجموعة مف بأنّ  :وتعرف الكفاءة من منظور مدرسي - ح

وضعية تواصمية والتي ليا علاقة بحياة التمميذ، وىي أيضا مجموعة أو مرحمة دراسية، وتظير في صفة 
المتعمـ نتيجة إعداده في برنامج تعميمي معيف توجو  لمفاىيـ والميارات والاتجاىات يكتسبياالمعارؼ وا

 (3).رتسمح لو بممارسة مينتو بسيولة ويسف لتوى التمكّ سموكو وترتقي بأدائو إلى مس
المتضمنة في  الإدماجيةالحموؿ المناسبة لموضعيات المشكمة  يجادإقدرة التمميذ عمى  ىي ا:ــــرائيـــإج .3

واجية وحؿ معارؼ والقدرات والاتجاىات التي تؤىمو إلى محصولو عمى جممة مف الو  البرنامج الدراسي
 .أو خارج المدرسة داخؿ المشكلات التي تعترضو سواء كانت مشكلات

 
                                                           

 .69، ص 2006 . الجزائر،التدريس عف طريؽ المقاربة بالكفاءات .حسيف مستواىـمستخدمي التربية وت المعيد الوطني لتكويف (1)
جامعة  كمية التربيةب . مصر: ممتقى""تقويـ بعض جوانب الأداء في التدريس لدى معممي المرحمة الابتدائية .يدافالسيد ز  ،مصطفي (2)

 .44.، ص1982، عيف شمس
 .141،ص 2009الجزائر، .سنة لمتكويف المتخصص :التربية العامة .حسيف مستواىـمستخدمي التربية وت المعيد الوطني لتكويف (3)
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 ةـايــــالكفرابعا: 
  ة:ــــلغ .1

كتفاء فيقاؿ لو كفاه، ويكفيو الشيء، واكتفى بو، وكفاه لاأصؿ الكممة مف ا"ىناؾ مف يقوؿ أف 
لؾ ىذا حسبؾ، ويقاؿ كذ يفيؾ: أكفيؾ وكاوىذا كفاية، فيقوؿ كفاني ما أوليتني، واستكفيتو الأمر فكفانيو، 

كفاه: الخدـ الذيف يقوموف بالأمر، وكفيتو ما أىمو وما أغمو أي قمت بو يكفي، إذا قاـ بالأمر، و  ىكف
 (1)".مقامو

 (2).يء شييد"ػػػى كؿ شػػػو عمػػػّؾ أنػػػربػػػؼ بػػػكػػـ يػػػػى: " أو لػػػػػالػػػو تعػػػػػػولػػػػػػي قػػػة فػػػايػػكفػػمػى اػػػنػػػعػػد مػػػجػػػون
 لاحا:ــــاصط .2
أفّ الكفاية ىي القدرة عمى تحقيؽ النتائج المرغوبة مع اقتصاد في الجيد والوقت  Goodيرى جود  - أ

 والنفقات.
تمؾ القدرة المتكاممة التي تشمؿ مجمؿ مفردات المعرفة والميارات والاتجاىات  " كما تعرؼ عمى أنيا - ب

 (3).رابطة مف المياـ المحددة بنجاح وفعالية"اللازمة لأداء ميمة أو عممية مت
بأنيا القدرة عمى التفاعؿ بفعالية لمواجية وضعية ما التي يمكف التحكـ  :Philippe Perrenoudويعرفيا  - ت

 (4).فييا بفضؿ التوفر عمى المعارؼ الضرورية والقدرة عمى توظيفيا في الوقت المناسب
كو المعمـ مف المعارؼ والميارات والقيـ والاتجاىات التي عمى مستوى يمكف أف يمتمأكما تعرؼ بأنيا:  - ث

تجعمو قادرا عمى أداء ميامو التعميمية بمستوى معيف مف الاتقاف يمكف الوصوؿ إليو ويمكف قياسو 
 (5).وملاحظتو، ويؤدي إلى نمو سموؾ التلاميذ

مح بممارسة دور حركية، تس –ىي مجموعة سموكيات اجتماعية ووجدانية، وكذا ميارات نفسية حسية  - ج
 (6).اؿما أو وظيفة أو نشاط بشكؿ فعّ 

                                                           
 .68ص،السابؽ المرجع(1)
 .53الآية سورة فصمت.  (2)
 .70مرجع سابؽ، ص ، و تحسيف مستواىـ المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية(3)
ماجستير في  . أطروحة"تعميـ المتوسط وفؽ المقاربة بالكفاءاتتقويـ الكتاب المدرسي مادة التاريخ في مرحمة ال" .صميحة ،لالوش( 4)

 .30، ص 2006/2007عموـ التربية، إشراؼ بوطاؼ مسعود، جامعة الجزائر، 
 .71مرجع سابؽ، ص  .. التدريس عف طريؽ المقاربة بالكفاءاتالمعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ( 5)
 .72نفس المرجع، ص ( 6)



 انفصم الأول                                                            الإطار انمنهجي نهدراسة
 

13 
 

فيا أحمد مرعي: الكفاية ىي: المعمومات والميارات والمعارؼ والمفاىيـ، باعتبارىا مجتمعة تكوف ويعرّ  - ح
 (1).سموؾ المعمـ الذي يعبّر عف الكفاية

ي معالجة الوضعيات ىي تمؾ القدرات والميارات والمعارؼ التي يستخدميا التمميذ ف إجــرائيـــــا:  .3
 والمشكلات التي تواجو وحميا بشكؿ فعّاؿ وفي الوقت المناسب، حيث يكوف التمميذ مكتفيا وواثقا مف أدائو.

 المقاربة بالكفاءات  خامسا:
يا: بيداغوجية وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما ؼ المقاربة بالكفاءات بأنّ تعرّ 

قات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، ومف ثـ فيي إختيار منيجي يمكف المتعمـ تحممو مف تشابؾ في العلا
لمعارؼ المدرسية وجعميا صالحة مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، وذلؾ بالسعي إلى تثميف ا

 (2).ستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياةللا
في نياية أي نشاط  ستيدفةالميا عبارة عف تصور تربوي بيداغوجي، ينطمؽ مف الكفاءات كما أنّ 

تعميمي ونياية مرحمة تعميمية، لضبط استراتيجية التكويف في المدرسة مف حيث استراتيجية التدريس 
 (3).المحتويات وأساليب التقويـ وأدواتو وانتقاءوالوسائؿ التعميمية وأىداؼ التعمـ 

 التعريف الإجرائي:
التمميذ وفؽ مراحؿ مدروسة  تدريبإلى  تسعى ئريتبناىا النظاـ التربوي الجزا تربوية ىي منيجية 

 الاستعماؿ عمى قادرا فردا موماتو لحؿ المشكلات التي تعترضو وتجعؿ منومعو  مياراتوو  لتوظيؼ قدراتو
 الوضعيات مع التكيؼ يتمكف مف حتى السموكياتو  الخبراتو  المعارؼ مف مندمجة موعةلمج الجيد

يجادو  الجديدة لذا فيي تعرؼ بمنيجية وضعية . الجيد في اقتصادو  ممكف زمف قؿأ في المناسبة الحموؿ ا 
فرادى حيث لا تيمؿ التلاميذ الضعفاء و  مع الطلاب جماعات ىذه البيداغوجيا العمؿالمشكمة، كما تعتمد 

  تنميتيا.و  ولا تيدر حؽ المتفوقيف فيي تعمؿ عمى اكتشاؼ المواىب
 ـــمالمعم  تعريف ا: سادس

 لغـــة: .1
لشيء: عرفو مارة يعرفيا، وعمـ الرجؿ: حصمت لو حقيقة العمـ، وعمـ اأمة: جعؿ لو عمّـ لو علا 

 (1).تقنو، عمـ تعميما وعلاما، وعممو الصنعة: جعمو يعممياأوتيقنو، وعمـ الأمر: 

                                                           
 .73، ص السابؽ المرجع(1)
 .02،الجزائر، ص 17العدد  .المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية .المركز الوطني لموثائؽ التربوية. الوطنية وزارة التربية(2)
 .12، ص 1996دار اليدى لمنشر والتوزيع،  :الجزائر. المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات .الحثروبي ،محمد صالح( 3)
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 نيا.ا )التربية والتعميـ( ويتقػػرؼ صناعة مػػػعػػػػخص الذي يػػة يعني ذلؾ الشػػيػػغة العربػػـ في المّ ومنو المعمّ 
  اصطلاحا: .2
يفيـ طمبتو ويتفيميـ، قادرا عمى صياغة المادة  "ىو صانع قرار بأنو ـميب جاكسوف المعمّ ؼ فييعرّ  - أ

 (2)."ؿػػػمػػػعػػى يػػػرؼ متػػعػػؿ ويػػػمػػػعػػػرؼ ماذا يػػػػا، يعػػػعابيػػػمبة استيػػػسيؿ عمى الطػػميا، يػػػة وتشكيػػػيػػالدراس
 إنسانية ميمة بالضرورة التدريس "إفؿ: يقو  الذي" ASA.Hillard ىيلار" يأر  يورد المرجع نفس فيو   - ب

 في الرغبة الطمبة عند تتوافرو  أف يعمـ عمىقادرا  المعمـ يكوفو  العلاقة ىذه مثؿ عمى النزعة تسود حيث
 عم مفتوح بشكؿو  أحاسيسيـ تقديرو  الطمبة مشاكؿ تفيـو  الأفكار تبادؿ عمى القدرة تتوقؼ عميوو  ،التعمـ
 (3).المعمـ"

فو:" المربي الذي يقوـ بتدريس كؿ أو معظـ المواد الدراسية للأطوار الثلاثة الأولى، وىناؾ مف عرّ 
مف المرحمة الابتدائي، ويرتكز دوره في تييئة الظروؼ التعميمية التعممية" بيدؼ متابعة نموه العقمي 

 (4)."والبدني والجمالي والحسي والبدني والاجتماعي والخمقي
 جرائيا:إ - ج

لمتلاميذ يعالج كؿ ما يقدـ لو  المواد الدراسية الذي يقدـ ىو المعمـ الذي يدرس في الطور الابتدائي
المقاربة  وفؽ بيداغوجياف ،يسعى لتحقيؽ النتائج المطموبة منو، مف منياج وفؽ المقاربة بالكفاءات

المحفز و  ىو المرشدو  المعارؼ،و  وسيط بيف التمميذو  ليس ممقف،و  ومنظـالمعمـ منشط  فّ إبالكفاءات ف
 .لمتلاميذ
 الابتدائيةتعريف المدرسة تاسعا: 

نشأىا ألمدرسة عمى أنيا مؤسسة اجتماعية تتفؽ جميع التعاريؼ السوسيولوجية التي تناولت مفيوـ ا .1
ا المجتمع لتشارؾ الأسرة مسؤوليتيا في عممية التنشئة الاجتماعية، تبعا لفمسفتو ولنظمو وأىدافو، وىذا م

أكد عميو اميؿ دوركايـ، حيف وصفيا بالتعميـ الإمتيازي لممجتمع، حيث تتولى عممية نقؿ القيـ الأخلاقية 
 (5).والثقافية والاجتماعية للأطفاؿ

                                                                                                                                                                                     
 .526، ص 2003دار المشرؽ، :لبناف .40ط  .في المغة العربية والاعلاـالمنجد ( 1)
 35، ص2000الاردف، ،دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع :عماف .3ط .المدرسة وتعميـ التفكير. عدس ،محمد عبد الرحيـ( 2)
 .35نفس المرجع، ص( 3)
 .283،ص.2003،مصر: الدار المصرية المبنانية سية.معجـ المصطمحات التربوية و النف. زينب النجارو  شحاتة ،حسف( 4)
  .16، ص 1974 دار النيضة،: مصر .في عمـ الاجتماع دراسات.  الشعبني ،محمد مصطفى(5)
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ويعتبر جوف ديوي أفّ مجموعة العمميات الاجتماعية التي تتـ داخميا لا تختمؼ في جوىرىا عف  .2
 (1).مختمؼ العمميات الاجتماعية الخارجية

فالمدرسة تتأثر بالمجتمع وتؤثر فيو مف خلاؿ إعدادىا لمجيؿ الصغير ليتمكف مف المشاركة مستقبلا  .3
 (2).في جميع مناشط الحياة الخاصة بو

 .(3) أنيا تمثؿ مجتمع حقيقي يمارس في الطفؿ الحياة الاجتماعية الحقيقية وليست مكانا لمتعميـ فقط .4
ابتدائية دراستنا و ىي ابتدائيات: كيموش أحمد، بمحيمر مسعود و  ىي المدارس التي تناولنا فييا جرائيا:إ

 .  جابر عبد الله
 ذات الصمة المفاهيمالمطمب الثاني: 

 الطريقة البيداغوجيةأولا: 
، لممادة المدرّسةىي تقنية مبنية عمى حاجيات المتعمـ، و مشاركتو النابعة منو، و بمحتوى و أدوات مكيّفة 

  (4).تقترح الخيط الذي يؤدي بالمتعمـ إلى التطبيؽ يداغوجيةو مف ثـ فالطريقة الب
 القدرةثانيا: 

ىي نشاط عرفاني أو مياري أو سموكي، و ىي ىيكمة معرفية مثبتة، قاـ ببنائيا المعمـ سابقا، و ىي قائمة 
يقارف، يحمؿ،  ،كأف يشخصفي سجمو المعرفي، و يمكف تطوير القدرة إلى ميارة مف خلاؿ نشاط خاص 

 .(5)حظ، يخزف، يستنتج، يضبط، يجرد...يلا
 المهارةثالثا: 

، الأخلاقية، الحركية، ىي موضوع ذو صمة بالتعمـ مف حيث الاستعماؿ الفعاؿ لمسيرورة المعرفية، الحسية
و الميارة ثابتة نسبيا لإنجاز فعّاؿ لميمّة أو تصرّؼ، و ىي أكثر خصوصية مف القدرة لأنو  يمكف 

 ملاحظتيا ببساطة.  
 رابعا: التعمم

تغيير أداء الفرد أو تعديؿ سموكو مف خلاؿ الخبرة و المراس، و عف طريؽ  ىو البناء الإدراكي لمفرد، أي
 إشباع الحاجيات و بموغ الأىداؼ بغرض التكيّؼ مع المواقؼ الجديدة.

                                                           
 .72دار النيضة المصرية، بدوف سنة، ص  :القاىرة. التربية والمناىج .عبد الأنوار ،فرانسيس( 1)
 .68ص ، 1965 مكتبة الأنجمو مصرية، :القاىرة .متربيةالأسس الاجتماعية ل .النحيجي ،محمد لبيب( 2)
 .375، ص1990ديواف المطبوعات الجامعية،  :الجزائر .أصوؿ التربية والتعميـ .رابح ،تركي( 3)

( انمركز انىطني نهىثائق انتربىية. انتدريس عن طريق انمقاربة بانكفاءات. مرجع سابق، ص.2
4
(  

2.، صنفس انمرجع  ( 5(  
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 خامسا: الإدماج
ي وضعية ذات معنى ىو مسار مركب يمكّف مف تجنيد مكتسبات أو عناصر مرتبطة بمنظومة معيّنة ف

و يكوف تعمـ جديد،  لاكتسابا لمستمزمات سياؽ معيف مات سابقة و تكييفيا طبققصد إعادة ىيكمة تعمّ 
 (1)ما تـ اكتسابو فعلا. إلاّ إدماج المكتسبات، و لا يمكنو أف يدمج  المتعمـ ىو الفاعؿ فيما يخصّ 

 وضعية مشكمةسادسا: 
وينبغي أف يكوف فييا السياؽ  ،منطقي يقود إلى ناتج ى سياؽىي وضعية يحتاج المتعمـ في معالجتيا إل

، وتستدعي الوضعية المشكمة القياـ بمحاولات منيا بناء فرضيات ،والناتج جديديف أو أحدىما عمى الأقؿ
ومف بيف ما تتطمبو حموؿ وسيطة تمييدا لمحؿ النيائي، مقارنة النتائج وتقييميا  البحث عف ،طرح تساؤلات
ووضعو في  س القائـ عمى إيقاظ دافعية وفضوؿ المتعمـ عبر التساؤؿيدر تشكمة تنظيـ الالوضعية الم

 لكي يوظؼ كؿ متعمـ العمميات الذىنية المستوجبة قصد التعمـ. وضعية بناء لممعارؼ وىيكمة الميمات،
 اندماجيةوضعية تعمم سابعا: 

وتستيدؼ تجنيد  مـ الاندماجية،ذات معنى تنجز إثر التطبيقات أو خلاؿ حصص التع وضعية مشكؿ، ىي
 المكتسبات مف أجؿ التعمـ أو حؿ وضعية جديدة.

 عائمة الوضعياتثامنا: 
، أي تتطمب تنفيذ العممية وبنفس الأسموب ؛يقصد بيا مجموع الوضعيات التي يوجد بينيا قاسـ مشترؾ

 ومف ثـ تعالج الوضعية بنفس الكفاءة. ،وبنفس العممية الذىنية في بعض الأحياف
مقررة سمفا. الخارجية الضوابط اليقصد بيا قياس الفوارؽ بيف النواتج، الطرائؽ،  التقويم(: (المراقبةتاسعا: 

والمراقبة ذات المرجعية الواحدة تفترض ما ىو قبمي وبعدي، حيث تسير بمعايير التطابؽ، المنطؽ، 
اختصار تستيدؼ تأكيد، وبالانسجاـ. وأخيرا ىي مف أجؿ تثبيت الشيء أو نفيو، أو التصحيح أو ال

 (2) المقاربة المعالجة.
 
 
 

             

                                                           
  )1( عهي أحمد، انجمم. معجم انمصطهحات انتربىية. ط2. انقاهرة: عانم انكتب، 9111، ص.48

.8( انمرجع انسابق،ص
2
 ( 
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 خلاصة:
 الفرضياتو  بتساؤلاتيا الإشكالية ث حيث تـ ضبط لمبح التمييدي الجانب الفصؿ ىذا في تناولنا        
لواقع تطبيؽ المقاربة  معممي الابتدائيفيما يتعمؽ بوجية نظر  دراستنا أىمية وأيضا عنيا المنبثقة

 إلى بالواقعية نتسـ أف وحاولنا لمموضوع، اختيارنا أسباب ناعرض كما التربوية، لممنظومة في الكفاءاتب
 الدراسة، ىذه وراء مف إلييا الوصوؿ نأمؿ التي للأىداؼ تحديدنا ثـ للأسباب، تحديدنا في حد أبعد

 شعار مجرد ويبقى يتحقؽ أف فيمك لا الواقعي غير اليدؼ لأفّ  لمتحقيؽ، والقابمية البساطة معيار وتوخينا
 تعتبر التيو  البحث عمييا ارتكز التي الأساسية المفاىيـ مف مجموعةب وختمنا دراستنا نظري، اقتراح أو

  .الدراسة ىذه سيرورة في تتحكـ التي المتغيرات بمثابة
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 تمهيد:
لأنو -نظرا للاىتماـ الكبير الذي حظي بو التعميـ في كؿ المستويات و التعميـ الإبتدائي خاصة 

مف قبؿ المختصيف و الباحثيف في ىذا المجاؿ، و عمى اعتبار  -الركيزة الأساسية و يمثؿ التعميـ القاعدي
لأساسي الذي تركز الحجر االبحوث السابقة بمثابة فالنظريات و  أي بحث لا يكتب آخر كممة في العمـافَ 

في ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى الدراسات و النظريات التي عالجت موضوع المقاربة  عميو أيو دراسة، فإننا
 بالكفاءات سواء كانت دراسات نظرية او تطبيقية تبحث في عنواف الدراسة أو أحد متغيراتيا.

 : الدراسات السابقةولالمبحث ال 
ي  عداد البحوث العممية بما توفره مف سند عمماىمية بالغة في ألدراسات السابقة تكتسي ا
تحقيؽ افضؿ النتائج المعرفية، فالمعرفة العممية لا تأتي مف و  عداد بحثوإذ تساعده في إومنيجي لمباحث  

يؤسس و  تراكـ عممي يؤازر خطوات البحث حتى يصطبغ بالصبغة العمميةو  فراغ فلابد مف تساند معرفي
 تناولت التي و سنتطرؽ ىنا الى عرض بعض الدراسات ،في سياؽ البحث العممي الجاد لمساره السميـ

 ، نستيميا كالآتي:مف وجية نظر معممي الابتدائي موضوع واقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات
 الدراسات العربية المطمب الول:

 دراسة رشدي طعمية وحسين غريب:أولا: 
 .(1)بعنواف: "الكفاءات التربوية اللّازمة لمعمـ التعميـ الأساسي" كاف 1986وىو بحث مقدـ سنة 

تيدؼ الدراسة إلى تحديد أىـ الميارات والقدرات والاتجاىات التي يجب أف تتوفر لدى معمـ التعميـ 
الأساسي، كما تيدؼ إلى تقديـ تصور لما ينبغي أف يكوف عميو المعمـ في مصر، شممت عينة الدراسة 

 فئات ىي:  3ضـ فرد(، ت 108)
 (62معمموف تربويوف ) الفئة الولى:
 (14معمموف غير تربويوف ) الفئة الثانية:
 (32مف الموجييف ووكلاء المدارس ) الفئة الثالثة:

 –( محاور أساسية وىي: الموقؼ التعميمي الأساسي 10قاـ الباحثاف بإعداد استبياف يتضمف عشر ) وقد
مواجية  –إلقاء الدرس  –التخطيط لمعممية التعميمية  –تفيـ سيكولوجية التمميذ  –إدراؾ تكامؿ الخبرة 

 قويـ.التدريب والت –إدارة الصؼ  –تكنولوجيا التعميـ  –التعميـ  –المواقؼ الجديدة 
                                                           

بحث منشور في مؤتمر التعميـ الأساسي  ".الكفاءات التربوية اللازمة لمعمـ التعميـ الأساسي" .حسيف غريبو طعيمة  ،رشدي( 1)
 .1986تربية، جامعة حمواف، مصر، المنعقد بكمية ال



للدراسة النظريالإطار                                                             ثانيالفصل ال  
 

20 
 

( كفاءات عف كؿ محور وقد 09( و)04( كفاءة فرعية تراوحت ما بيف )60وتشمؿ المحاور العشرة عمى )
تمت معالجة البيانات احصائيا بواسطة استخراج النسب المئوية لمتكرارات في القيمة المحددة لكؿ كفاءة ثـ 

 حسبت مراتب الكفاءات في كؿ خانة.
 وصمت إلييا الدراسة ىي:وكانت أىـ النتائج العامة التي ت

 .تتطمب برنامج إعداد المعمميف لمتعميـ الأساسي تحديد الكفاءات التربوية التي ينبغي تزويد الطلاب بيا 
 تكف الكفاءات التربوية عمى درجة واحدة مف الأىمية لدى فئات المشتغميف بالتعميـ الأساسي، وأىـ  لـ

 ( كفاءة أىميا:17( مف أفراد العينة كانت )75الكفاءات التي اتفؽ عمييا أكثر مف )
 .تفيـ طبيعة التعميـ الأساسي وأىدافو وفمسفتو 
 ميذ.القدرة عمى تنمية قيمة احتراـ العمؿ لدى التلا 
  .عمى الالماـ بطرؽ التدريب واختيار المناسب منيا 
 .القدرة عمى مشاركة التلاميذ 
 .القدرة عمى إلقاء الدروس 
 .القدرة عمى تمخيص الدروس والرّد عمى استفسارات التلاميذ 
 .القدرة عمى إدارة الصؼ بطريقة تخمؽ مناخ تعميمي فعاؿ 
 .القدرة عمى إدارة المناقشة في الفصؿ 
  عمى مساعدة التلاميذ عمى حؿ مشكلاتيـ.القدرة 
 .استخداـ وسائؿ تعميمية مناسبة وتنويع أساليب التقويـ 

 دراسة جيري ابراهيم :ثانيا
بعنواف: " الكفاءات التدريبية لمعممي المواد الاجتماعية في الحمقة الثانية مف  1989وكانت سنة 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الكفاءات التدريسية الحالية التي تتوافر لدى معممي  (1).التعميـ الأساسي"
المواد الاجتماعية، واستخداـ الباحث بطاقة ملاحظة أداء المعمـ عمى عينة مف المعمميف، وتوصمت 
الدراسة إلى أفّ ىناؾ عددا مف الكفاءات كانت ليا نسبة مئوية عالية وأخرى قد حصمت عمى نسبة 

 خفضة لدى المعمميف وأىـ الكفاءات المرتفعة لدى المعمميف ىي:من
  92اسموب استخداـ المناقشة ونسبتيا℅. 

                                                           
: بحث منشور في مجمة". الكفاءات التدريسية لمعممي المواد الاجتماعية في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي" .ابراىيـ عمي ،حيري( 1)

 .1989، العدد الثالث، يناير، دراسات في المناىج وطرؽ التدريس
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  83مجاؿ الوسائؿ التعميمية℅. 
  93تشجيع التلاميذ عمى الاستنتاج℅. 

 وأما الكفاءات التي كانت نسبتيا منخفضة لدى المعمميف فيي:
  49الاحتراـ قياـ العلاقات بيف المعمـ والتلاميذ عمى℅. 
  36الاىتماـ بإعداد الدروس℅. 

 دراسة محمد خمفان الراوي: ثالثا:
دراسة بعنواف:" تحميؿ الكفاءات المتطمبة لمدرسي المرحمة الثانوية في  1988قدـ الباحث سنة 

 وتيدؼ الدراسة للإجابة عمى التساؤليف التالييف: (1) .دولة الإمارات العربية المتحدّة"
  الأىمية لمكفاءات المتطمبة لمدرسي المرحمة الثانوية؟ماىي درجة 
 عضاء ىيئة التدريس بكمية التربيةىؿ توجد فروؽ دالة في درجة أىمية الكفاءات المتطمبة كما يدركيا أ 

 والمشرفوف التربويوف، ومدرسو المرحمة الثانوية؟
راسة الاستطلاعية وزّع عمى عشرة ( بندا في الد29ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة قاـ بإعداد استبياف يتكوف مف )

( معمما بالمرحمة 30( مشرفيف تربوييف وثلاثيف )10( مف أعضاء ىيئة التدريس بالكمية وعشرة )10)
ضافة أي كفاءة أخرى يرونيا، وبناء عمى  الثانوية وطمب منيـ تحديد درجة أىمية الكفاءات التدريسية وا 

 فاءة في الجولة الثانية مف الدراسة.( ك45إقتراحات العينة طور الاستبياف ليشمؿ )
 (، وأبرزت الدراسة النتائج التالية:Delphi Techniqueولمعالجة البيانات فقد تـ استخداـ أسموب دلفي )

 :أفّ ىناؾ خمس كفاءات ذات درجة عالية مف الأىمية اتفؽ عمييا أفراد العينة وىي 
 .عدادىا  القدرة عمى تحضير الدروس وا 
 صية طيبة.التمتع بخصائص شخ 
 .القدرة عمى إدارة الفصؿ الدراسي 
 .التأكيد عمى كفاءة المعمومات في التربية الدينية والأخلاقية وضرورة اتباعيا 
 .القدرة عمى تصميـ وتنفيذ 

 كما أخذت النتائج عمى أىمية الكفاءات الأخرى في عممية تحسيف أداء المعمميف بالمرحمة الثانوية.
 دراسة المقاني أحمد حسين وآخرون رابعا:

                                                           
)1(  

A1-Raway ،M,Kh. Inalysis of competencies Needed Secondary school Teachers of United Arab Emirates. 

Dissertation Abstracts,1988, P657.  
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، وىذه الدراسة ىدفت (1)وكانت تحت عنواف: "تدريس المواد الاجتماعية" 1990وىي دراسة مقدمة سنة 
 إلى تحديد أبرز الكفاءات الأكاديمية الأساسية الخاصة التي يجب أف يتمتع بيا معمـ المواد الاجتماعية.

مادة التاريخ، لذلؾ قاـ الباحث بتحديد مجموعة مف الكفاءات يتكوف مجتمع الدراسة مف مجموعة معممي ل
 التدريسية الأساسية التي يجب توافرىا في ذلؾ المعمـ وىي كالتالي:

 .تحسيف استخداـ المصادر الأصمية في تدريس التاريخ 
 .الربّط بيف الأسباب والنتائج المتصمة بالموضوعات التاريخية 
 ة بمواضيع التاريخ وأحداثو والآداب والوثائؽ.تنويع أساليب التقويـ ذات العلاق 
 .استخداـ الوقائع والأحداث الجارية المتصمة بمادة التاريخ وأىدافيا 
 .استخداـ التاريخ المحمي لتدريس موضوعات التاريخ 
 .اصدار أحكاـ مستقمة بعد تأكده مف صدؽ الأدلة 

 دراسة عبد الله الكندي :خامسا
( بعنواف: "عف تقويـ الكفاءات معممي المغة العربية بمدرسة 1994جريت سنة )أالدراسة التي 

 ، وتيدؼ الدراسة إلى:(2)الكويت الإنجميزية"
 عمى مدى تمكف المعمميف مف الكفاءات العامة والخاصة في مراحؿ التعميـ العاـ، قاـ الباحث  التعرؼ

 ( كفاءة موزعة كالآتي:144بإعداد بطاقة لمملاحظة تشتمؿ عمى عدد )
 ( كفاءة.16مجاؿ إعداد الدروس وتشتمؿ ) 
 ( كفاءة.12مجاؿ الإحاطة بالمادة العممية ) 
 ( كفا13مجاؿ الاتزاف الانفعالي ).ءة 
 ( كفاءة.10مجاؿ المظير العاـ لممعمـ ) 
 ( كفاءة.26الكفاءة الخاصة بمعممي المرحمة الثانوية وتضـ ) 
 ( كفاءة.27الكفاءة الخاصة بمعممي المرحمة الإبتدائية والمتوسطة وتضـ ) 

( معمما ومعممة وكانت أىـ 24عينة الدراسة جميع معممي ومعممات المدرسة البالغ عددىـ ) وشممت
 النتائج:

                                                           
 .1982عالـ الكتب، : القاىرة. المواد الاجتماعية تدريس .أحمد حسيف وآخروف ،المّقاني ( 1) 

 (2) 
A1-Raway ;M,Kh, Inalysis of competencies Needed Secondary school Teachers of United Arab  Emirates, 

Dissertation Abstracts.Vo 1.50,30 No 3,1988, P657.  
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  إفّ الكفاءات المتعمقة بالمظير العاـ والاتزاف الانفعالي كانت أعمى الكفاءات المتوافرة بدرجة كبيرة لدى
 عمى التوالي. ℅8795و ℅8995المعمميف حيث كانت نسبتيا 

 1697وكفاءات إعداد المدرسيف بنسبة  ℅4197حاطة بالمادة العممية بنسبة كانت كفاءات الإ℅. 
  والمرحمة  ℅78960بمغت نسبة الكفاءات المتعمقة بمعممي المرحمتيف الابتدائية والاعدادية بدرجة كبيرة

 وخمصت الدراسة إلى أفّ أداء مدرسي المغة العربية كانت بدرجة متوسطة، ويحتاج ℅40الثانوية بنسبة 
 المعمموف إلى مزيد مف التدريب عمى بعض الكفاءات الأساسية في التدريس.

 ةالدراسات الجزائريالمطمب الثاني: 
 :دراسة منى عتيق أولا:

ستاذة منى عتيؽ ىذه الدراسة المعنونة ب:" واقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات مف قدمت الباحثة الأ
لت الباحثة مف و لقد حا ،(1)-يدانية بثانويتيف بولاية الطارؼدراسة م -وجية نظر اساتذة التعميـ الثانوي"

ساتذة الثانوي، مف أويمارسو  خلاؿ ىذه الدراسة قراءة واقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات مف خلاؿ ما يراه
 جؿ ىذا طرحت الباحثة التساؤلات التالية:أ
 بالكفاءات؟ساتذة التعميـ الثانوي باختلاؼ تخصصاتيـ مقتنعوف بالمقاربة أىؿ  -
 ىؿ يجدوف في تطبيقيا فائدة واضحة؟ -ىؿ لدييـ الاستعدادات اللازمة لتطبيقيا؟ -
 ؟اربة؟ ىؿ يقترحوف بدائؿ تقويميةنجاح ىذه المقإىؿ ظروؼ العمؿ مساعدة عمى  -
 قد صاغت الباحثة فرضيات الدراسة كالاتي:و 

 :الفرضية الرئيسية
   ميداف التدريس في بالكفايات المقاربة فكرة تخصصاتيـ باختلاؼ الثانوي التعميـ أساتذة يؤيد لا 

 الفرضيات الفرعية:
 بالكفايات المقاربة وفؽ لمتدريس استعدادا الثانوي التعميـ أساتذة يبدي لا. 
 المقاربة بالكفايات تطبيؽ لإنجاح تقويمية بدائؿ الثانوي التعميـ أساتذة يقدـ. 
 المقاربة ىذه إنجاح في لمعائمة بدور الثانوي التعميـ أساتذة لا ييتـ. 

                                                           
ممتقى التكويف بالكفايات في ورقة بحث: في  ."وجية نظر اساتذة التعميـ الثانويواقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات مف " .عتيؽ ،منى (1)

  .2010الجزائر، التربية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة،
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 بمختمؼ الثانوي بالتعميـ أساتذةو  ستاذأ 31وعينتيا شممت الاستبياف، ىي البيانات لجمع أداة الباحثةكانت  
 التعميـ أساتذة اقتناع مدى لييا: كشؼإىداؼ التي سعت الباحثة ومف بيف الأ تكويناتيـ وتخصصاتيـ،

لى إوالسعي  الثانوي التعميـ في بالكفايات المقاربة تطبيؽ واقع عف نظرة أخدو  بالكفايات بالمقاربة الثانوي
 .بالثانوية التدريس ميداف في بالكفايات المقاربة يجابياتإ شؼك
 بالكفايات المقاربة فكرة تخصصاتيـ باختلاؼ الثانوي التعميـ أساتذة يؤيد وقد كانت نتائج الدراسة كالاتي: 

 .التدريس ميداف في
 بالكفايات المقاربة وفؽ لمتدريس استعدادا الثانوي التعميـ أساتذة يبدي. 
 بالكفايات المقاربة تطبيؽ لإنجاح تقويمية بدائؿ الثانوي التعميـ أساتذة يقدـ. 
 المقاربة ىذه إنجاح في العائمة ور بد الثانوي التعميـ أساتذة ييتـ.  

 دراسة "قرايرية/ حرقاس وسيمة":ثانيا 
 قدمت الباحثة قراريرية/حرقاس وسيمة دراستيا ىذه المعنونة بػ: 2010-2009في سنة 

"تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الاصلاحات التربوية حسب 
لقد حاولت الباحثة ، (1)معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية: دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية قالمة"

ىؿ استطاعت المقاربة بالكفاءات اكساب التساؤؿ الرئيسي التالي: مف خلاؿ ىذه الدراسة الإجابة عمى 
 ، و الاسئمة الفرعية التالية: التلاميذ الكفاءات المستيدفة والتي حددت في المناىج؟

 ابتدائي الكفاءات ذات  إلى أي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات اكساب التلاميذ السنة الخامسة
 الطابع الإتصالي الخاصة بالمغة العربية والمغة الفرنسية؟

 التلاميذ الكفاءات ذات الطابع المنيجي؟ ساباكمدى استطاعت المقاربة بالكفاءات ي أ إلى 
  ي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات اكتساب التلاميذ الكفاءات ذات الطابع الفكري؟أإلى 
  اعت المقاربة بالكفاءات اكتساب التلاميذ الكفاءات ذات طابع شخصي واجتماعي؟ي مدى استطأإلى 
  ي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات اكتساب التلاميذ الكفاءات العرضية؟أإلى 

                                                           

تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الاصلاحات التربوية حسب " .حرقاس وسيمة ،قرايرية( 1)  
جامعة منتوري، دكتوراه في العمـ التربوي،  أطروحة ."المرحمة الابتدائية: دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية قالمةمعممي ومفتشي 

 .2010يا الياشمي، سنة كقسنطينة، إشراؼ لو 
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وقد ىدفت ىذه الدراسة غمى متابعة الإصلاحات التربوية الجديدة ومدى تحقيؽ أىدافيا وتوضيح أىمية 
كؿ طرؼ فييا، كذلؾ ايصاؿ صوت المعمميف لممسؤوليف ولممجتمع كونيـ سبب ىذه الإصلاحات، ودور 

 ضعؼ التعميـ.
نتيجت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج الوصفي واعتمدت فيو أدوات جمع البيانات التي ىي: الملاحظة ا

فئة المفتشيف،  ( فئات ىـ: فئة المعمميف،3والمقابمة والاستمارة، أمّا مجتمع الدراسة فقد تكوف مف ثلاث )
 فئة أولياء التلاميذ، وقد اعتمدت الباحثة عينة عشوائية.

 وقد خمصت الدراسة إلى النتائج التالية:
  لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابة المعمميف والمفتشيف بخصوص مدى اكتساب تلاميذ

 ربية.السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع الاتصالي في المغة الع
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف والمفتشيف بخصوص مدى اكتساب تلاميذ

 السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع الإتصالي في المغة الفرنسية.
 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف والمفتشيف بخصوص مدى اكتساب تلاميذ  لا

 السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع المنيجي.
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف والمفتشيف بخصوص مدى اكتساب تلاميذ

 ت الطابع الفكري.السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذا
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف والمفتشيف بخصوص مدى اكتساب تلاميذ

 السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع الشخصي والاجتماعي.
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف والمفتشيف بخصوص مدى اكتساب تلاميذ

 ة الخامسة ابتدائي لمكفاءات العرضية.السن
 دراسة "ابراهيم هياق" ثالثا:

قدـ الباحث ابراىيـ ىياؽ دراستو المعنونة بػ:" اتجاىات اساتذة التعميـ المتوسط  2011في سنة 
لقد حاوؿ ، (1)نحو الاصلاح التربوي في الجزائر، اساتذة متوسطات أولاد جماؿ وسيدي خالد نموذجا"

 دراستو ىذه الإجابة عمى السؤاؿ الرئيسي الذي طرحو والمتمثؿ في: الباحث مف خلاؿ
 ( في الجزائر؟2003ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الإصلاح التربوي )

                                                           

متوسطات أولاد جماؿ وسيدي خالد ساتذة أحو الاصلاح التربوي في الجزائر، اتجاىات اساتذة التعميـ المتوسط ن" .ىياؽ ،ابراىيـ (  1)  
 .2011ة، جامعة منتوري، قسنطينة، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ اجتماع التربية، إشراؼ: عمي بوعناق ."نموذجا
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ىؿ ىي اتجاىات ايجابية نحو العممية أـ سمبية، وىؿ ىناؾ فروؽ بيف الأساتذة تجاه مجالات الإصلاح 
 سة )الجنس، المؤىؿ العممي، التخصص، الخبرة المينية(التربوي تعزى لمتغيرات الدرا

 فرضيات الدراسة:
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الاصلاح  الفرضية الولى:

 التربوي تعزى إلى متغيّر الجنس.
ميـ المتوسط نحو الاصلاح توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة التع الفرضية الثانية:

 التربوي تعزى إلى متغيّر التخصص.
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الاصلاح  الفرضية الثالثة:

 التربوي تعزى إلى متغيّر المؤىؿ العممي.
يـ المتوسط نحو الاصلاح توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة التعم الفرضية الرابعة:

 التربوي تعزى إلى متغيّر الخبرة المينية.
وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي والوقوؼ عمى أىـ القرارات والمواقؼ 

تذة التي يبدييا الأساتذة نحو العممية التعميمية، والاستفادة مف ىذه المواقؼ والآراء التي يبدييا الأسا
بالرّفض أو القبوؿ في تحسيف الظروؼ المحيطة بالعممية التعميمية، وتوضيح معالـ بناء استراتيجية لمتعميـ 

 تكوف سنة لمسمطات في رسـ ىذه الاستراتيجية.
اعتمد الباحث منيجييف ىما: المنيج الإحصائي والمنيج الوصفي لأنيما مساعداف عمى الإجابة عمى 

، وقد استخدـ الإستمارة كأداة لجمع البيانات، أما عينة الدراسة فتمثمت في تساؤلات وفرضيات الدراسة
 أستاذ مف أساتذة التعميـ المتوسط لمدينتي أولاد جلاؿ وسيدي خالد بولاية بسكرة. 414

 وقد انتيت دراسة الباحث بالإجابة عمى فرضيات الدراسة التي كانت كالتالي:
 الجنس، حيث كانت الإناث أكثر ايجابية مف الذكور في كافة  وجود فروؽ دالة إحصائيا تعزى لمتغيّر

 مجالات الاستبياف.
  وجود فروؽ دالة إحصائيا تعزى لمتغيّر التخصص، حيث كاف تخصص العموـ التجريبية أكثر ايجابية

 مف تخصص العموـ الإنسانية والاجتماعية.
 الأساتذة المتخرجيف مف الجامعة  وجود فروؽ دالة إحصائيا تعزى لمتغيّر المؤىؿ العممي، حيث كاف

 أكثر إيجابية نحو الإصلاح التربوي مف المتخرجيف مف المعيد التكنولوجي لمتربية.
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  وجود فروؽ دالة إحصائيا نحو الإصلاح التربوي تعزى لمتغيّر الخبرة المينية حيث كاف الأساتذة ذوي
نة نحو الإصلاح التربوي، بينما كاف أكثر (، أكثر ايجابية مف بقية فئات العي10-5الخبرة المتوسطة مف )

 سنة( ىـ أقؿ ايجابية نحو الإصلاح. 15أصحاب الخبرة أكثر مف )
 دراسة "مرابط أحلام" رابعا:

وتمثمت في مذكرة ماجستير أعدت مف طرؼ الباحثة "مرابط أحلاـ" الموسومة بعنواف: "واقع 
 (1).التربية لمدينة بسكرة" دراسة ميدانية بمؤسسات –المنظومة التربوية الجزائرية 

وقد اشتممت الدراسة عمى فصوؿ نظرية وأخرى منيجية وميدانية، تناولت التربية والتعميـ في الجزائر، 
الإصلاحات المستحدثة فييا، وقد حاولت الباحثة الإجابة عف التساؤؿ الرئيسي التالي: ما ىو واقع 

 الأخيرة؟المنظومة التربوية الجزائرية بعد الإصلاحات 
 أمّا التساؤلات الفرعية فكانت كالتالي:

 ىؿ صار المدرس الجزائري يقوـ بمينة التدريس بأكثر يسر بعد تطبيؽ الإصلاحات؟ 
 كيؼ ىي النتائج الفصمية لمتمميذ بعد تطبيؽ الإصلاحات الأخيرة؟ 
 ىؿ المناىج الجديدة لعبت دورا في تغيير طريقة التدريس المعتمدة؟ 
 لمطبقة عمى المنظومة التربوية قد وفرت وسائؿ الإيضاح لممعمـ والتمميذ في المدرسة ىؿ الإصلاحات ا

 الجزائرية؟
 فرضيات الدراسة:

 .أدت المناىج الدراسية الجديدة إلى جعؿ ميمة التعميـ أكثر يسرا مما كانت عميو في السابؽ 
  والايضاحية لممدرس.الإصلاحات المطبقة عمى المنظومة التربوية وفرّت الوسائؿ المادية 
 .تؤثر المناىج الدراسية الجديدة ايجابيا عمى طريقة التدريس التي يعتمد المدرس 
 .توفير الوسائؿ الايضاحية وتغيير طريقة التدريس أدّى إلى الرّفع مف التحصيؿ الدراسي الفصمي لمتمميذ 

المستحدثة في المنظومة  وقد ىدفت الدراسة إلى معرفة الواقع التربوي في ظؿ الاصلاحات التربوية
 التربوية، اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي، أمّا عف أدوات الدراسة فاستخدمت الاستمارة.

 نتائج الدراسة:

                                                           

مذكرة ماجستير غير منشورة،  .دراسة ميدانية بمؤسسات التربية لمدينة بسكرة" –واقع المنظومة التربوية الجزائرية " ،.مرابط ،أحلاـ(1)  
 .2006إشراؼ سلاطنية بمقاسـ، جامعة محمد خيضر بسكرة، الجزائر، 
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مف خلاؿ تحميؿ الجداوؿ المعبر عف أسئمة الفرضية الأولى توصمت الباحثة إلى أفّ  الفرضية الولى:
سيؿ مف ميمة التعميـ كانت النسبة المعبرة عنيا  تحديث المناىج الدراسية بفضؿ الإصلاحات الجديدة

(، فيناؾ اىتماـ أكبر بالجانب التطبيقي في العمؿ التربوي، تحسف مشاركة التلاميذ، تخفيؼ ℅5597)
في  ىداؼ قبؿ الشروع في تقديـ الدرسنسبي في البرنامج الدراسي، تمكف المعمميف والأساتذة مف تحديد الأ

طلابية مرتفعة في القسـ، وحجـ ساعي كبير لا يتناسب والاصلاحات المقدمة مقابؿ ىذا نصطدـ بكثافة 
 ومنو كنتيجة: عممية التعميـ أصبحت تتسـ بصعوبة يواجييا المدرسوف أثناء أدائيـ مياميـ.

بينت تحاليؿ الجداوؿ المرتبطة بيذه الفرضية أفّ المناىج الجديدة تحتاج إلى كثير مف  الفرضية الثانية:
( في حيف تـ تسجيؿ عدـ وجود وسائؿ ايضاح في ℅5491الايضاحية وقد عبّر عنو ما نسبتو )الوسائؿ 

ف وجدت فيي لا تمبي الغرض المطموب منيا وقد عبّر عف ىذا ما نسبتو  كثير مف الأحياف، وا 
 (.℅5491(، كما تـ تسجيؿ تحسف في مضموف الكتاب المدرسي وعبّر عف ذلؾ ما نسبتو )℅4095)

سجمت الباحثة مف خلاؿ تحميميا لمنتائج أفّ تغيير طريقة التدريس مع تغيير المناىج  لثة:الفرضية الثا
( مف المدرسيف أي نسبة ℅5994(، في حيف آخر ما نسبتو )℅7093الدراسية وصمت إلى نسبة )

تمميذ( تقؼ سدا منيعا في تحسيف المردود  45( عمى أفّ الكثافة الطلابية داخؿ الفصوؿ )℅100)
 التربوي.

توصمت الباحثة مف خلاؿ تحميؿ نتائج دراستيا إلى أفّ وسائؿ الايضاح تساىـ بشكؿ  الفرضية الرابعة:
( كما ℅7798فعّاؿ في زيادة المشاركة الطلابية وتحسيف النتائج الدراسية، وقد عبّر عف ىذا ما نسبتو )

خيرة وقد عبّر عف ىذا ما نسبتو سجمت أفّ التمميذ يعتبر محور العممية التربوية في الإصلاحات الأ
(5894℅.) 

 النتيجة العامة لمدراسة:
إفّ تغيير واقع المنظومة التربوية نحو الأفضؿ يتطمب جممة مف الإجراءات تتمثؿ أساسا في إعادة تكويف 
أفراد القطاع التربوي مف طاقـ إداري وبيداغوجي والسير عمى توفير وتمبية مطالبيـ وتحسيف مستواىـ 

 ي والمعرفي، مع الحرص عمى توفير كؿ الوسائؿ اللّازمة لإنجاح عممية الإصلاح التربوي.الماد
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 غلال فاطمة الزهراءأدراسة بوكرمة  خامسا:
وىي دراسة كانت تحت عنواف "قدرة المعمـ الجزائري لمعموـ الطبيعية عمى التحكـ في كفاءات 

" بالجزائر، وقد حاولت الباحثة مف خلاؿ ىذه الدراسة  2006-2005الباحثة سنة  . أجرتيا(1)العموـ
 حاولت الباحثة الإجابة عف التساؤلات التالية:

 والثانوي القدرة عمى التصور الشامؿ  ىؿ لمعممي العموـ الطبيعية لممستوى التعميمي الابتدائي والمتوسط
 لكفاءات العموـ المعرفية والمنيجية الواردة في المناىج التعميمية الجزائرية؟

  ىؿ لمعممي العموـ الطبيعية لممستوى التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي القدرة عمى التمييز بيف
 ة في المناىج التعميمية الجزائرية؟كفاءات العموـ المنيجية وكفاءات العموـ المعرفية الوارد

  ىؿ لمعممي العموـ الطبيعية لممستوى التعميمية الابتدائي والمتوسط والثانوي القدرة عمى التمييز بيف
 كفاءات العموـ المنيجية الواردة في المناىج التعميمية الجزائرية؟

 أمّا فرضيات الدراسة فقد صاغتيا كالتالي:
 الفرضية الرئيسية:

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف معممي العموـ الطبيعية في المستوى التعميمي الابتدائي والمتوسط  توجد
والثانوي لممدرسة الجزائرية فيما يخص قدرتيـ عمى التحكـ في كفاءات العموـ المعرفية والمنيجية التي ىـ 

 مطالبوف بإكسابيا لممتعمـ. 
 :ة إحصائية بيف معممي العموـ الطبيعية في المستوى توجد فروؽ ذات دلال الفرضية الفرعية الولى

التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي لممدرسة الجزائرية فيما يخص قدرتيـ عمى التمييز بيف كفاءات 
 العموـ المعرفية والمنيجية التي ىـ مطالبوف بإكسابيا لممتعمـ.

 :ف معممي العموـ الطبيعية في المستوى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بي الفرضية الفرعية الثانية
التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي لممدرسة الجزائرية فيما يخص قدرتيـ عمى التمييز بيف كفاءات 

 الاستدلاؿ العممي وكفاءات التحكـ في المعمومات العممية التي ىـ مطالبوف بإكسابيا لممتعمـ. 
 :دلالة إحصائية بيف معممي العموـ الطبيعية في المستوى توجد فروؽ ذات  الفرضية الفرعية الثالثة

التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي لممدرسة الجزائرية فيما يخص قدرتيـ عمى التمييز بيف كفاءات 
 الانجاز التقني وكفاءات الاتصاؿ التي ىـ مطالبوف بإكسابيا لممتعمـ. 

                                                           

رسالة دكتوراه في عموـ  ".قدرة المعمـ الجزائري لمعموـ الطبيعية عمى التحكـ في كفاءات العموـ" .بوكرمة إغلاؿ ،فاطمة الزىراء(1)  
، جامعة الجزائ  . 2010ر، اشراؼ عمي بوطاؼ، سنة التربية حوؿ تعميمية مادة العموـ
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 :إحصائية بيف معممي العموـ الطبيعية في المستوى توجد فروؽ ذات دلالة  الفرضية الفرعية الرابعة
التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي لممدرسة الجزائرية فيما يخص قدرتيـ عمى تصور الكفاءات المعرفية 

 لمعموـ التي ىـ مطالبوف بإكسابيا لممتعمـ.
 :طبيعية في المستوى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف معممي العموـ ال الفرضية الفرعية الخامسة

التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي لممدرسة الجزائرية فيما يخص قدرتيـ عمى تصور الكفاءات المنيجية 
 لمعموـ التي ىـ مطالبوف بإكسابيا لممتعمـ.

وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف بعض الصعوبات التي يتخبط فييا المعمـ الجزائري لمادة العموـ 
ة لممستوى التعميمي الابتدائي والمتوسط والثانوي، والتي نراىا تحوؿ دوف تحقيؽ معظـ الأىداؼ الطبيعي

 التربوية ليذه المادة.
كذلؾ لفت انتباه الميتميف بالتكويف والتأطير وواصفي مناىج العموـ الطبيعية إلى ضرورة إعادة النظر في 

اصة بكفاءات العموـ قصد جعؿ التكويف يتمحور كيفية توضيح وتبسيط المفاىيـ التعميمية الرسمية الخ
 حوؿ ىؤلاء في مجاؿ كفاءات العموـ المنيجية والمعرفية وفي مجاؿ البيداغوجيا والتعميمية الخاصة بيا.

لقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي، ولقد تـ اختيار أفراد العينية بالطريقة العشوائية الطبقية اشتممت 
معمـ لكؿ طور(  100مادة العموـ الطبيعية في مستويات التعميـ الثلاثة )أي معمـ ومعممة ل 300عمى 

سنوات عمى  10سنة أي الكؿ تعامؿ مع المناىج الجديدة لمدة  13و 12تتراوح مدة خدمتيـ المينية بيف 
 ية:الأقؿ. أمّا بالنسبة لأدوات الدراسة فقد استعممت الباحثة أداة الاستبياف وتوصمت إلى النتائج التال

  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف معممي العموـ الطبيعية لممستوى التعميمي الابتدائي والمتوسط
والثانوي فيما يخص قدراتيـ عمى التمييز بيف كفاءات العموـ المعرفية والمنيجية المطالبيف اكسابيا 

 لممتعمميف وذلؾ بدرجات فيـ متفاوتة.
  معممي العموـ الطبيعية لممستوى التعميمي الابتدائي والمتوسط لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف

والثانوي فيما يخص قدراتيـ عمى تطبيؽ الاستدلاؿ العممي وكفاءة توظيؼ المعمومات العممية والمطالبيف 
 اكسابيا لممتعمميف.

 توسط يوجد فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف معممي العموـ الطبيعية لممستوى التعميمي الابتدائي والم
والثانوي فيما يخص قدراتيـ عمى التمييز بيف كفاءة الاتصاؿ وكفاءة الانجاز التقني المطالبيف اكسابيا 

 لممتعمميف.
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 دراسة شرفي عامر خامسا:
 البدينة والرياضة سيدي عبد الله بمعيد التربية 2012-2011وىي دراسة أجراىا الباحث سنة: 

العمؿ وعلاقتو ببعض المتغيرات في ضوء المدرسة الحديثة" دراسة والتي كانت تحت عنواف: "الرضى عف 
 .(1)متمحورة حوؿ البعد النفسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية ببعض ولايات الجنوب

لقد حاوؿ الباحث مف خلاؿ ىذه الدراسة الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي التالي: ىؿ يساىـ المنياج الجديد 
 " في تحقيؽ الرضى الوظيفي للأساتذة مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية؟ "المقاربة بالكفاءات

 أمّا فرضيات الدراسة فكانت كالتالي:
يساىـ المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" في تحقيؽ الرضا عف المرتبات والمزايا  الفرضية الولى:

 .المادية للأستاذ مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية
يساىـ المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" في تحقيؽ الرضا عف الذات بالنسبة للأستاذ  الفرضية الثانية:

 مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية.
يساىـ المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" في تحقيؽ الرضا عف طبيعة العمؿ وظروفو  الفرضية الثالثة:

 خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية. بالنسبة  للأساتذة مف
يساىـ المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" في تحقيؽ الرضا عف علاقة الأستاذ  الفرضية الرابعة:

 بالمسؤوليف مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية.
ذ التربية البدنية وقد ىدؼ الباحث مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى محاولة معرفة أىـ المشاكؿ التي تعيؽ أستا

والرياضية في تطبيقو لمناىج المقاربة بالكفاءات في حالة مف الرضا أو عدمو تبدو عمى شكؿ سموكيات 
 ة الحديثة في ضوء ىاتو الإصلاحاتفي حياة الأستاذ الدراسية، كما يحاوؿ التعرؼ عمى مستقبؿ المدرس

 يفتو عمى أكمؿ وجو.ومحاولة معرفة الجو الدراسي الملائـ للأستاذ لمقياـ بوظ
استخدـ الباحث في ىاتو الدراسة المنيج الوصفي كونو يخدمو للإجابة عمى التساؤلات الواردة في 
دراستو، وقد شمؿ مجتمع الدراسة أساتذة التربية البدنية، أمّا العينة فقد كانت عينة مقصودة تمثمت في 

ولايات الجنوب. واستخدـ الاستمارة كأداة لجمع مجموعة مف أساتذة التعميـ الثانوي في التربية البدنية ل
 المعمومات.

                                                           
دراسة متمحورة حوؿ البعد النفسي لأساتذة : الرضا عف العمؿ وعلاقتو ببعض المتغيرات في ضوء المدرسة الحديثة. "عامؿ ،شرفي( 1)

رسالة دكتوراه في نظرية ومنيجية التربية البدنية والرياضية، تخصص الارشاد النفسي  ".التربية البدنية والرياضية ببعض ولايات الجنوب
 .2012، 2011، اشراؼ بف عكي محند آكمي، سنة 3الرياضي، جامعة الجزائر 
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 وكانت نتائج الدراسة كالآتي:
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف المزايا والجور وكذا المنياج أي أفّ  الفرضية الولى:

دى الأساتذة مف المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" لا يساىـ في تحقيؽ الرضا عف المزايا والرواتب ل
 خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية.

 لا يساىـ المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" في تحقيؽ الرضا عف العمؿ. الفرضية الثانية:
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف طبيعة العمؿ وكذا المنياج وىذا يعني  الفرضية الثالثة:

أفّ المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" لا يساىـ في تحقيؽ الرضا عف  دقة إذصاأف الفرضية الثالثة غير 
 طبيعة العمؿ لدى الأستاذ مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية.

إفّ منياج التربية البدنية الجديد "المقاربة بالكفاءات" لا يساىـ في تحقيؽ الرضا عف  الفرضية الرابعة:
 علاقة الأستاذ بالمسؤوليف لدى الأستاذ مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية.

المنياج الجديد "المقاربة بالكفاءات" لا يساىـ في تحقيؽ الرضا عف العمؿ لدى  نتائج الفرضية العامة:
 ستاذ مف خلاؿ حصة التربية البدنية والرياضية.الأ

 مدى الاستفادة منها في البحث الحاليو  التعميق عمى الدراسات السابقةالمطمب الثالث: 
الية، حيث استفدت منيا في ساىمت الدراسات السابقة في بمورة النظرة الشاممة لمدراسة البحثية الح

راسات تـ الاستقرار عمى استخداـ نو مف خلاؿ ىذه الدأفي اختيار العينة، كما و  ىداؼ الدراسة،أتحديد 
 صياغة فروض البحث الحالي.و  ساليب الاحصائية، وفي ضبطداة الدراسة المناسبة، والأأ

التعميـ منذ الدخوؿ المدرسي لمعاـ و  قرار بالمقاربة بالكفاءات مف قبؿ وزارة التربيةوقد تـ الإ
تناولتيا مف  -المقاربة بالكفاءات-لؾ الحيف كانت ىناؾ عدة دراسات حوليا ، ومذ ذ2003-2004

الدراسات السابقة مثؿ دراسة منى و  ىناؾ تشابو في بعض المتغيرات بيف بحثنا الحاليو  مختمؼ الجوانب،
 نا كوننا تحدثنا عففروضيا كانت مغايرة تماما لفرضيات فّ ألا إالتي كانت بنفس متغيرات دراستنا عتيؽ 

بينما ركزت ىي عمى مدى  ،ىذه المقاربةتطبيؽ  ثارآو  وفؽ متغير الميارات، الصعوبات، واقع التطبيؽ
ؼ و مدى ملاءمة الظر و  ذا كانت لدييـ استعدادات لمعمؿ بياإما و  ساتذة الثانوي بيذه المقاربة،أاقتناع 

جيجؿ تراوح  مدينةابتدائيات بف حجـ العينة في دراستنا كاف مختمفا فقد تناولنا ثلاثة ألمعمؿ بيا، كما 
معمـ، بينما تناولت الدراسات السابقة العينة بحجـ كبير مثؿ دراسة بوكرمة فاطمة  14و 17حجميا بيف 

 و معممة( . معمـ 300الزىراء التي بمغت  )
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ـ الدراسات السابقة المتوفرة تباينت فيما بينيا مف حيث نوعية العينة فمنيا مف اىتّ  فّ أكذلؾ نجد      
خرى تشابيت مع دراستنا باختيار أو  الثانوي،و  ـ بدراسة الأساتذة في الطور المتوسطمنيا مف اىتّ و  بالطلاب

حرقاس وسيمة حوؿ "تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة  دراسةكتناولت المفتشيف  منيا مفو  معممي الابتدائي،
عممي ومفتشي المرحمة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الاصلاحات التربوية حسب م

 الإبتدائية.
ض الدراسات أننا كمثؿ بع حيث في خطة المعالجة الاحصائية لمبيانات تشابوىناؾ  فّ أكما 

 الفرضيات.    وىذا كي نتحقؽ احصائيا مف صحة  (spss)سموب الاحصائي المشابية استخدمنا الأ
 : المقاربات النظرية المعتمدة لمدراسة:المبحث الثاني

  المقاربة النظرية السموكية:الول:  المطمب
ىي مذىب في عمـ النفس، يعتبر التعمـ لا يخرج عف كونو استنتاجات ممحوظة، تظير في السموؾ        

ويذىب أصحاب ىذا الإتجاه في تحميميـ لعممية ، يمكف ملاحظتوو  الظاىري، الذي يصدر عف المتعمـ
يستجيب المتعمـ لمثير لو علاقة بموضوع التعمـ، ويرمز السموكييف التعمـ إلى أفّ التعمـ لا يتـ إلّا عندما 

 إلى المعادلة السموكية بالرمز )ـ،ا،مثير، استجابة(، أي أف المثير يؤدي إلى استجابة.
لذلؾ ركزت النظرية السموكية وبشكؿ أكبر عمى السموؾ الناتج عف التعمـ ومف ثّـ وجيت إىتماميا 

ولكي تتحقؽ الأىداؼ مف ، تعزيزفي أساليب العرض والتدريب المتكرر، وال إلى ما يجب عمى المعمـ فعمو
التعمـ فإفّ السموكييف ركزوا عمى وجوب صياغة أىداؼ تعميمية دقيقة، تصؼ السموكات القابمة لمملاحظة 
وذلؾ بتقسيـ المحتوى الدراسي إلى وحدات تعميمية مرتبة، وتقديـ أمثمة حوؿ بعض المفاىيـ والتطبيقات 

 لآتية في شكؿ فروض واختبارات، تظير قدرة المتعمـ عمى مجرد التعرؼ والإجابة الصحيحة.ا
ويتحمؿ المعمـ وحده مسؤولية تحقيؽ أىداؼ التعمـ بتييئة الشروط البيئية الملائمة والتعزيز الذي 

 باؿاستقيشجع المتعمـ عمى تحقيؽ السموؾ المنتظر. أما المتعمـ فيظير كمتمقي، يتوقؼ دوره عمى 
ة عميو مف الخارج عف الإشارات مف معممو فتصب المعمومات في ذىنو، وتصبح ىذه المعمومات مفروض

 الاىتماـ لنا أف السموكية تيتـ بالسموكات التي ينجزىا المتعمـ، مف غير  تضح، ىنا يطريؽ المعمـ
 .(1)بالسيرورات الذىنية التي تتدخؿ في التعمـ

                                                           
 .76، ص 2005 ،مطبعة عبف البنياف :الجزائر .مقاربة التدريس بالكفاءات .ىني ،خير الديف( 1)
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أف النظرية السموكية جاءت لتجعؿ الطفؿ يتعمـ بسرعة في المدرسة وتدعوه إلى نيؿ  يرى ماسموو 
، إلّا أف الملاحظ ىو أف التعمّـ وفؽ الممارسة السموكية يعمـ الطفؿ أف استجابتوإعجاب المدرس مف خلاؿ 

 الإبداع والنقد ليس ليما أىمية كبيرة.
  المقاربة النظرية المعرفية:المطمب الثاني: 

أساس ىذه النظرية ىو عمـ النفس المعرفي، مف روادىا "تشمسكي" و"تاريؼ" ،و انطمقوا مف      
فيي ترتكز عمى الذاكرة، أو  (1).السيرورات الذىنية التي تتداخؿ في تنظيـ التعمـ وتحصيمو عند المتعمـ

أف يحدد المشكمة  عمى إعادة شيء سبؽ تعممو، والأىداؼ التي تفرض إنجاز عممية ما، تتطمب مف الفرد
 (2).يستعيف بأفكار ويربطيا بأفكار أو طرائؽ منيجية سبؽ تعممياو  الأساسية

ويرمي اليدؼ العقمي إلى جعؿ التمميذ قادرا عمى إنجاز عممية عقمية ما عمى اعتبار أف ليذه العممية 
 النشاط.نتائج  الموضوع الذي يمارس عميو النشاط، العممية العقيمة،( 3):مكونات ثلاثة، ىي

 المقاربة النظرية البنائيةالمطمب الثالث: 
مف رواد ىذه النظرية "جوف بياجي" والذي يرمي الى أف المعرفة تنتج مف أعماؿ يقوـ المتعمـ         

إلى الدور النشط الذي يؤديو المتعمـ في عممية تعممو، وىذه المعارؼ تبني  الاىتماـباستنتاجيا، لذلؾ وجّو 
معنى جديد في توظيفيا عمى المكتسبات القبمية، وأف تكوف ىذه المعارؼ ذات  تمادبالاعفي الذىف 

وضع بياجيو  تفاعؿ الفرد مع المحيط في مركز تعمـ ىذا الأخير ونموه، فالطفؿ يؤثر في ، وتفعيميا
المعرفي محيطو ويتأثر بالمثيرات المنبعثة منو، بدوف ردود افعاؿ لا يمكف لو أف ينمو، إف النمو العقمي 

مسار يحدث في شكؿ فقرات متتابعة يحقؽ توازف الإكتساب )إدماج المثيرات الجديدة مع التطورات 
 الموجودة والتوليؼ(.

يؤكد بياجيو عمى سيطرة النمو عمى المسار التعميمي التعممي، إف التعميـ بالنسبة إليو ليس تبميغا 
التعميـ بيذا الشكؿ ينصبّ عمى إختيار الأدوات لممعارؼ بؿ ىو عممية تسيؿ مسار بناء ىذه المعارؼ، ف

ماح التي توضع في متناوؿ التمميذ في محيط معيف وفؽ وتيرة نموه، إفّ اليدؼ الأساسي لمتعميـ ىو الس

                                                           

 .31، ص 2001ترجمة محمد بوعلاؽ، قصر الكتاب، :الجزائر .4ط .النظريات التربوية المعاصرة. أنديا ،بركر( 1) 
 .90، 98ص  ،، صمرجع سابؽىني،  ،خير الديف (  2)  
 7، ص 2006 . الجزائر: بدوف دار النشر،بيداغوجيا الكفاءات. الطاىر وعمي ،محمد (  3)  



للدراسة النظريالإطار                                                             ثانيالفصل ال  
 

35 
 

ويرتبط الإتجاه البنائي بتيار آخر وىو التيار المعرفي الذي لا يدرؾ مف التعمـ ، لمطفؿ ببناء معارفو بنفسو
 (1).نما يسعى إلى توضيح عممية تجنيد المعارؼ في حؿ المشكلاتأو بناء المعارؼ وا  

 المقاربة النظرية الاجتماعيةالمطمب الرابع: 
إلى  الفريؽ في تحميمو لعممية التعمـ مف روادىا الباحث الروسي "فيكوشي ودوازموني"، ويذىب ىذا        

أف الوسيط المعرفي يمعب دورا ىاما في البناء المعرفي، ويتجمى ذلؾ في أىمية الوساطة المعرفية التي 
 يؤمنيا المعمـ، بيف طرفي العممية التعميمية )المتعمـ والمعرفة(.

وىذا يعني أف النظرية الاجتماعية تعتبر بناء المعرفة يحدث عف طريؽ التفاعؿ الإجتماعي الذي 
يقوـ بدور فعّاؿ في تطوير الإستعدادات الذىنية لممتعمـ، فيـ يروف أف التفاعؿ الاجتماعي يمعب دورا كبيرا 

 (2).مف سابقاتيافي بناء الأدوات المعرفية والدخوؿ في تفاعلات اجتماعية جديدة تكوف أرقى 
 
 
 
 
 

 

                                                           

 المرجع السابؽ.(  1)  
 .92، ص مرجع سابؽ ،ىني ،خير الديف (  2) 
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 هيد: مت
بالرغم من أنيا ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءاتالعشرين الواحد و  لقد انتيجت الجزائر مطمع القرن 

بيداغوجيا قديمة التداول خاصة في الدول الغربية و التي برزت مع ظيور النظريات المعرفية في عمم 
لى منطق التعميم الذي يركز إالتعميم الذي يرتكز عمى المعارف و ىي مقاربة تنتقل من  منطق ، النفس

 ية.ىذا الأخير يعتبر محور و عنصر نشط في العممية التعميمية التعمم، عمى المتعمم
، ثم الخصائص المبادئ و المميزات المقاربة بالكفاءات من حيث المفيوم وو في ىذا الفصل سنتناول 

بعدىا نتناول ماىية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات و أىميتيا و كذا أىدافيا ثم في الأخير سنتناول 
 .كذا ادوار كل من المعمم و المتعمم في ظل ىذه المقاربة التغيرات التي حدثت في كل من المنياج و 

 بالكفاءات المقاربة: المبحث الأول
 ة بالكفاءات:بالمقار  تعريفالمطمب الأول: 

تصور حديث داخل الحقل التربوي ىو  و ،ىي نمط جديد من التربية والبيداغوجيا عموما"
محيطو الطبيعي والاجتماعي والثقافي يتأسس من منظور يعتبر فيو تكيف الفرد مع  والبيداغوجي

 .(1)"والاقتصادي والسياسي...من الغايات الرئيسية
الإصلاح التربوي الذي أحدث عمى المنظومة  ثراة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية وقد تم اعتماد المقارب
 .2003التربوية الجزائرية سنة

 أنواع الكفاءة:المطمب الثاني: 
 : الممتدة أو المستعرضة الكفاءةأولا: 

يعرف "الدريج" الكفاءة المستعرضة أو الممتدة كما يمي: "إن الكفاءات المستعرضة ىي التي يمتد  
إن الكفاءات المستعرضة كفاءة متقاطعة يشترك في تكوينيا (2)."تطبيقيا أو توظيفيا إلى سياقات جديدة

إذن فالكفاءة المستعرضة تكون ، متعمقة ببعض الموادويتم توظيفيا في وضعيات ، أكثر من مادة  دراسية
مجموعة التعميمات المتقاطعة أو المعارف المدمجة من مجالات متنوعة مرتبطة بمادة دراسية واحدة أو 

 وتتميز ىذه الكفاءة بميزتين أساسيتين ىما:(3)،أكثر
 المعرفة القاعدية المؤسسة لبناء القدرة عمى التعمم. -1

                                                           
". تلاميذ السنة الخامسة من التعميم الابتدائي أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتيا بالتحصيل عنددليمة، رحموني. "(1)

 .24، ص2010/2011، سنة2أطروحة ماجيستير في عمم النفس التربوي، جامعة الجزائر 
 .100،ص2002، الجزائر: دار اليدى لمنشر و التوزيع، مدخل إلى التدريس بالكفاءاتمحمد صالح، حثروبي .(2)
 .03، ص2005. الجزائر: دار الخمدونية لمنشر والتوزيع، ءاتبيداغوجيا التدريس بالكفافريد، حاجي . (3)
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 (1).دأنيا متعددة الموا -2
ييدف إلى تحقيق تعمم حسن الفعل ، إن اىتمام المدرسة الجزائرية بتطوير كفاءة المتعمم

ونذكر  ويتجمى ذلك من خلال تحديد الكفاءات الأساسية في المناىج الدراسية، وحسن التفكير، )التصرف(
 عمى سبيل المثال الكفاءات العرضية المحددة في منياج التعميم الابتدائي:

 لقوانين التي تحكم الظواىر الطبيعية.معرفة ا - أ
 استعمال الرموز الرياضية. - ب
 التعبير الشفوي والقدرة عمى التواصل بمغة صحيحة. - ت
 القدرة عمى التفكير المنطقي. - ث
 القدرة عمى حل المشكلات. - ج
 القدرة عمى التحكم في جممة من الوضعيات. - ح
 التحكم في التصرفات وتنظيم السموكيات. - خ
 مشكلات.يستعمل معارف لحل  - د
 وضع خطة ونتائج عمل وتبميغيا كتابيا. - ذ

 الكفاءات النوعية أو الخاصة:ثانيا: 
وتحدد في ... وىي كفاءات ترتبط بمادة دراسية أو بمجال معين كالمغة والرياضيات والتاريخ

 المناىج التربوية الخاصة بكل مادة دراسية الكفاءات المرغوب فييا كل سنة من السنوات الدراسية.
عمى سبيل المثال الكفاءة المحددة في مادة المغة العربية بالنسبة لمسنة الخامسة ابتدائي والتي تعد  نذكر

 وتتمثل ىذه الكفاءة في:، آخر سنة في المرحمة الابتدائية
 قراءة السندات المكتوبة بطلاقة. -1
 تكوين حكم شخصي عن المقروء. -2
 التواصمية المتنوعة.التعبير الشفوي السميم والتحكم في الوضعيات  -3
 (2).كتابة نصوص متنوعة استجابة لما تقتضيو الوضعيات والتعميمات -4
 

                                                           
. الجزائر: الديوان الوطني 2003.منياج السنة الأولى من التعميم الابتدائيوزارة التربية الوطنية. المركز الوطني لموثائق التربوية. (1)

 .04لممطبوعات المدرسية، ص
. الجزائر: الديوان 2006. ابتدائي 5الوثيقة الموافقة لمنياج المغة سنة وزارة التربية الوطنية. المركز الوطني لموثائق التربوية. (2)

 .6الوطني لممطبوعات المدرسية، ص
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 أما فيما يخص كفاءة مادة الرياضيات لمسنة الخامسة ابتدائي فيي كالتالي:
 حل مشكلات في ميدان التناسبية وتنظيم المعمومات. -5
 حل مشكلات في ميدان الفضاء واليندسة. -6
 (1).اسحل مشكلات في مجال القي -7

كفاءات ممتدة )مستعرض( إذا كان تقسيم "محمد الدريج" لمكفاءات في المجال الدراسي إلى 
 أنواع من الكفاءات: بين أربع 1997ثيقة الكندية لسنة زت الو وكفاءات نوعية )خاصة( فقد مي  

 الكفاءة الفكرية )طرق أو مناىج العمل الفكري(. -1
 الكفاءة المنيجية )تنظيم عمل ما(. -2
 الكفاءات المرتبطة بالمواقف والسموكيات.  -3
 التواصمية. اتالكفاء -4

حيث  وتتمثل في الكفاءات الفردية والكفاءات الجماعية، كما يتطرق نفس المرجع إلى تقسيم آخر لمكفاءات
يشترك في القيام بالانجاز فييا جماعة من ، تعتبر ىذه الأخيرة تفاعل معارف وميارات وتجارب مختمفة

 .الأشخاص
 خصائص الكفاءة:   -3

 يمكن أن تعرف الكفاءة من خلال خمسة خصائص أساسية حددىا "روجرز" وىي كالتالي:
الموارد المختمفة  من ممةبتوظيف جمن خصائص الكفاءة تميزىا الكفاءة توظف مجموعة من المواد:  - أ

المستعممة والمدمجة د ر وليذا التعدد في الموا، قدرات وميارات من أنواع مختمفة(، سابقة اتخبر ، )معارف
 يجعل من الصعب تحميل ىذه المجموعة من المواد من خلال ممارسة الكفاءة.

تجعل المتعمم  الكفاءة ترمي إلى غاية منتيية وىي ذات وظيفة اجتماعية الخاصية النهائية لمكفاءة:  - ب
ن أجل تحقيق و باستغلال موارده مكما تسمح ل، معنى عمى العممية التعميمية اءفضفي موقع يؤىمو لإ

 .(2)أو لغرض القيام بحل مشكل مطروح في عممو المدرسي أو في حياتو اليومية، نتاج شخصيإ
ينبغي أن تكون الوضعيات محددة ، فمكي يبني التمميذ كفاءة ما مرتبطة بمجال واحد في الوضعيات:  - ت

التعميمية بنمو الكفاءة رفة بحيث يسمح ىذا التحديد والحصر لجميع عناصر ومواضيع الوضعيات ومع
إلا أن ىذا التنوع في ، لا شك أن ىناك وضعيات متنوعة وضرورية لتنمية كفاءة المتعمم، المقصودة

                                                           
 .98محمد صالح، حثروبي، مرجع سابق، ص(1)

(1) Xavier Rogers :une pédagogie de l’intégration de Boeot. Bruxelles. 2000.p68. 
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ساب تالوضعيات محدود ومحصور بمجال واحد مشترك من الوضعيات وىذا يجنب ارتباط الوضعيات لاك
 بوضعية واحدة. ةالمتعمم نوع الكفاءة مرتبط

وذلك يعني أن الكفاءة ترتبط بالنشاط المتعمق  لبا بالسياق الذي تمارس فيه:الكفاءة مرتبطة غا  - ث
ختمف ام بالبحث في العموم الاجتماعية ت"فكفاءة القي، بالتعميمات التي يكتسبيا المتعمم في الموقف التعميمي

ن كانت الخطوات الأساسية في عنو  جمع  يطار النظر نفسيا ىي )الاالقيام ببحث في عموم أخرى حتى وا 
معارف متخصصة مرتبطة بالمجال إلا أن الباحث في العموم يحتاج إلى ، المعطيات والبيانات ...(

 (1).المحدد الذي ىو بصدد البحث فيو"
إذن فالكفاءة تبنى من خلال دمج الميارات والقدرات والمعارف التي ليا ارتباط مباشر بالمادة 

ساب التمميذ كفاءة تحرير رسالة مثلا فإن المعارف المتعمقة بالنحو والصرف فعندما يراد اك، الدراسية
المكتسبة في التعامل في مثل ىذه الوضعيات تمثل  الخبراتوعلامات الوقف والتراكيب والصيغ وكذا 

 موارد أساسية لبناء ىذه الكفاءة.
ظاىرة فيي صفة عقمية تترجم في إذا كان من الصعب تقويم القدرة لكونيا غير  الكفاءة قابمة لمتقويم:  - ج

وذلك من خلال ، حيث تقوم من خلال نوعية الآراء ونوعية الإنتاج، فإن الكفاءة قابمة لمتقويم، سموك عممي
تقويم سرعة الإجراءات واستقلالية التمميذ وتقبمو لزملائو كما تقوم الكفاءة بتقويم الإنتاج النيائي الذي 

 (2).ايير الجودة والإتقان المحددة سابقاتوصل إليو المتعمم بمقارنتو بمع
 وترى الباحثة "ساندرا ميشيل" أن لمكفاءة أربع خصائص وىي:

 الذي يقوم بو الفرد. داءحيث أنيا لا تظير إلا  من خلال الآ، ارتباطيا بالفعل -1
 إذ غالبا ما ترتبط بمجال محدد من الوضعيات.، ارتباطيا بوضعيات مينية -2
 معارف وميارات واتجاىات.من كفاءة جوانب شخصية الفرد التمثل  -3
 (3).معرفة بعينيامى محتويات مدمجة لا تتوقف عمى حيث أنيا تعتمد ع، اندماجية -4

 خصائص الكفاءة ب:  (CEPEC)ولقد حدد مركز الدراسات البيداغوجية لمتجريب والإرشاد 
 يقوم بو التمميذ. ستدل عمى الكفاءة من خلال الأداء الذيي -1

                                                           
 .69المرجع السابق. ص (1)
  .70نفس المرجع. ص (2)
" آفاق سياسة تطوير الكفايات الموارد البشرية عمى ضوء الميثاق الوطني لمتربية و التكوين".  مجمة عالم  .بيعبد المطيف، الفرا(3)

 .06، ص2002،، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء2التربية ، العدد
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حيث أن الاعتناء بما يكتسبو المتعمم من قدرات معرفية ووجدانية وحسية ، إن الكفاءة قابمة لمنمو -2
 وحركية تمثل عوامل أساسية لتشكيل الكفاءات.

نيا تقتضي اكتساب التعممات في المجالات :أي أIntégratriceدمجة م Globale إن الكفاءة شاممة -3
 أىميتيا للاستجابة لمحاجيات الاجتماعية.حسي حركي حسب ، وجداني، الثلاثة: معرفي

 إن الكفاءة يمكن حصرىا وتقسيميا من خلال ملاحظة أداء المتعمم في وضعية ما.  -4
 بالكفاءات وفق المقاربة التدريس: المبحث الثاني

 ماهية التدريس بالكفاءات:المطمب الأول: 
فالمتعمم يجب أن يزود بما يسمح لو ، فاء معنى عمى التعممضلقد أصبح ىدف التدريس اليوم ىو إ

ولقد أعطيت عدة تعاريف لمتدريس ، مواجية الحياة وتعقيداتيا التي يشيدىا المجتمع البشري اليومب
أن التدريس عممية  عمى فق كمياعمى الرغم من تعددىا إلا أنيا تت و، بالكفاءات والتي ذكرناىا سابقا

التكيف مع البيئة تو التي تسيل عممية عمى تطوير إمكاني هعدتسا و، ممنظمة تفاعمية بين المعمم والمتعم
 المحيطة بو.

إن التدريس بالكفاءات ييدف إلى جعل المتعمم يبني مسار تعممو من خلال تفاعمو في الموقف 
تعمم نشط والتدريس بالكفاءات يبني م، التعميمي وما يتضمنو من معمم وزملاء ومحتوى معرفي ووسائل ...

 (1).بير عمى مواجية المشكلات والبحث عن حموليايقوم بشكل ك
ة بالكفاءات يجعل من المتعمم عنصرا فعالا وفق المقاربومن خلال ما سبق يتضح أن التدريس 

نتاج المشاريع كأسموب لمتدريس، في العممية التعميمية ىذا و ، كما يعتمد عمى أسموب حل المشكلات وا 
ساب المتعمم كفاءات تعمم ييدف إلى إك، وليس برنامجا لمتعميم يعتبر"التدريس بالكفاءات منياجا لمتعمم

 (2).)معارف وقدرات وميارات( وليس تعميما لتكديس المعمومات"
التدريس بالكفاءات أنو:" تدريس يستيدف تنظيم المعرفة وتنشيط آليات "فيميب برنو"ويعرف 

 و تأىيل التمميذ للانخراط في الواقع إنو تدريس يستيدف تكوين، و استثماره اكتسابيا واستخدام الواقع
وانطلاقا من ىذه  .تجاوزىا أو ترويضيا لصالحو"ة منظمة تسمح لو بالتصرف الفعال بوالتسمح بمعرف
 نقاط أساسية لمتدريس بالكفاءات:ثلاث  دالتعاريف نج

 اليدف من التدريس ليس المعرفة في حد ذاتيا بل كيفية الحصول عمييا وتنظيميا.
                                                           

، 1994. المغرب: دار النجاح الجديدة، معجم عموم التربية مصطمحات البيداغوجيا و الديداكتيكعبد المطيف، الفرابي و آخرون.  ،(1)
 .8ص

 .44فريد، حاجي. مرجع سابق ص (2)
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 ف التدريس بالكفاءات إلى إعداد الفرد لمتكيف مع الواقع.ييد أولا:
 ممواقف التي تواجيو.فة وسيمة تساعد عمى تجاوز الفرد لالمعر  ثانيا:

 يتضمن أيضا مجموعة من المفاىيم المرتبطة بو أىميا: و التدريس بالكفاءات 
 في وضعيات تجعمو يشارك بنشاط في بناء كفاياتو. إدماج التمميذ -1
 والتي تعني إدماج المحتويات والمعرفة وعدم تجزئتيا. البنية:  -2
 منفتحة عمى المتعمم. تعممية حيث تعتبر أنشطة تعميمية النشاط: -3
 يتمحور التعمم حول ميام ينجزىا المتعمم. المهمة: -4
 (1).أي وضع المتعمم في موقف يسمح لو بإنجاز عمل الوضعية: -5

لو مميزات خاصة لذا وجب عمينا التطرق إلى وبيذا يعد التدريس بالكفاءات نموذجا تدريسيا 
 نمخصيا في الجدول التالي:، التدريس بالأىداف والتدريس بالكفاءات حول مقارنة موجزة

 التدريس بالكفاءات التدريس بالأىداف
، تجزئة وحدات التعمم إلى مكونات متعددة -1

 تتمثل في الأىداف الإجرائية.
 والإجرائي لأىداف التعمم. الدقيقالتحديد -2
 تعمم بمرجعية المدرسة السموكية. -3
 تعمم عبر تمارين نظرية. -4
 صعوبة ملاحظة النتائج لتقويم القدرات. -5
 يأمر وينيي.، مقنيالمربي:  -6
 المتعمم: يستقبل المعمومات. -7

 عالم شامل. -1
 مواقف(.، ميارات، ج )معارفتعمم مندم -2
 تعمم بمرجعية )المعرفية والبنائية(. -3
 بواسطة أنشطة تطبيقية.تعمم  -4
 سيولة ملاحظة النتائج )تقويم الكفاءات(. -5
وموجو ومساعد يقترح فيو مرشد  :المربي -6

 لتجاوز العقوبات.
، يفشل، يجرب، يمارس، المتعمم: محور العممية -7

 ويحقق.، يكتسب، ينجح
 
 
 
 
 

                                                           
 مرجع سابق. ،التكوينآفاق سياسة تطوير الكفايات الموارد البشرية عمى ضوء الميثاق الوطني لمتربية و . الفرايي،عبد المطيف(1)

(: يمثل مقارنة بين التدريس بالأىداف والتدريس 01جدول رقم)
 بالكفاءات 
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 ة بالكفاءات:بأهمية المقار المطمب الثاني:
 تبرز أىميتيا في كونيا: 

 تسمح بإدماج منطق تنمية السيرورات المعرفية والعقمية ومنطق ىيكمة المعارف. أولا:
 تدفع المتعمم نحو الاستقلال الذاتي والتكوين الشامل المنسجم والتكيف والاندماج الاجتماعي. ثانيا:
يم وتق، وتركز عمى ما ىو جوىري، بحيث تضمن تثبيتا أفضل لممكتسبات، أكثر فعاليةتجعل التعمم  ثالثا:

 روابط بين مختمف المفاىيم.
 ت ىو جعل ىذه التعممات في سياق ذوتسمح بإعطاء معنى لمتعممات: إذ اليدف من تنمية الكفاءا رابعا:

 فائدة لو أيضا. و ذومعنى بالنسبة لممتعمم 
 عمم بصفة أحسن.تييكل وتنظم الت خامسا:
 المواد. في تضمن انسجاما أكثر سادسا:
وتقوم ، من خلال إقامة علاقات تدريجية بين مختمف مكتسبات المتعمم، لبعديةتؤسس لمتعممات ا سابعا:

 بتجنيد مزدوج ليذه المكتسبات في وضعيات ذات معنى خارج إطار القسم أو الطور الدراسي لممتعمم
 سنةإعادة استثمار مكتسباتو من جديد وجعميا في خدمة كفاءات أكثر تعقيدا من  فيوتسمح لو بالتدرج 

 .(1)إلى أخرى ومن طور إلى آخر
 ة بالكفاءات: مبادئ المقاربأولا: 

 ة بالكفاءات عمى مجموعة من النقاط أىميا:تعتمد المقارب
 حركي(.-القدرة عمى التصرف )المجال النفس -1
 المعرفي(.القدرة عمى التعرف )المجال  -2
 القدرة عمى التصرف )المجال الوجداني(. -3

ة بالكفاءات تجعل التمميذ ىو الفاعل والمحرك الأساسي في اكتساب التقنيات التي إذ أن المقارب
المعارف الفطرية والموىبة للارتقاء بيا إلى ميارات مقاسيا  ةتنمي اىا من طرف الأساتذة بالإضافة الىيتمق
 وكذا بالتوفيق بين القدرات العقمية والحركية والنفسية.، زنالفعالية والتوا، الدقة

لأنيا تتسم بنوع من الصعوبة والتعقيد ، نجازفي الاكتساب والإتعتمد الكفاءة عمى قدرة التمميذ 
 يدخل فييا الجانب النظري والتطبيقي وىي قابمة لمملاحظة والقياس.سيرورة عممية التعمم والتي  عبر وذلك

                                                           
 .11مرجع سابق صعبد المطيف، الفرابي،  (1)
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ن الاعتماد عميو ضروريا؛ لألية والتكامل كوسيمة لتحقيق المممح العام لممتعمم يعد إن مبدأ الشمو 
نما ىناك ، طرف في تطبيق مثل ىذه المناىج يقصي أي لا  وذلك لا يعني أننا نكتفي بيذا المبدأ فقط وا 

 ءات وىي:ة بالكفاعممية التكوين المتعمقة بالمقارب إمكانية لإدخال مجموعة من النماذج التحميمية في
 تنظيم برامج التكوين انطلاقا من الكفاءات الواجب اكتسابيا.  -1
 تغيير الكفاءات وفق السياق الذي تطبق فيو. -2
 وصف الكفاءات بالنتائج والمعايير. -3
 ة لبرامج التكوين في مسار إعداد ىذه البرامج.ينوصف مشاركة الأوساط المع -4
 المكونة ليا.تتم الكفاءات انطلاقا من النتائج والمعايير  -5
 .(1)لتكوين عمى الجانب التطبيقي خاصةاعتماد ا -6

 ة بالكفاءات:أهداف التدريس بالمقاربالمطمب الثالث: 
 مساعدة المتعمم عمى:

 معرفة كيفية استقبال المعمومات وتحميميا. -1
والتخيل أثناء عمميات التفكير والاستدلال المتعمم التعرف عمى الاستراتيجيات المعرفية التي يفضميا  -2

 والإبداع.
 الوقوف عمى كيفية تخزينو لممعمومات سواء تعمق الأمر بالذاكرة القصيرة المدى أو الطويمة المدى. -3
تحسين طريقتو في التفكير والتعمم من خلال جعمو متحكما في نشاطو الذىني من خلال جعمو قادرا  -4

وفي التفكير من أجل الحصول عمى ، التعممعمى استبدال أو تعديل أو تغيير الاستراتيجيات المتبعة في 
 فعالية كبيرة في حل المشكلات التعميمية.

 وضع المتعمم في مواجية مشكل مستمد من الممارسة اليومية. -5
 بحث المشكل المطروح ومناقشتو جماعيا واستخلاص النتائج. -6
 فسح المجال لممتعمم لتفجير طاقاتو وقدراتو الكامنة. -7
 الفطرة. معبمورة استعداداتو وتوجيييا في الاتجاىات التي تتناسب  -8
 من الحقول  والاشتقاقارف في المجال الواحد ط بين المعتدريبو عمى كفاءات التفكير المتشعب والرب -9
 

                                                           
 .19ص  2003، 5، العددموعدك التربوي . سمسمةالمقاربة بالكفاءاتوزارة التربية الوطنية. المركز الوطني لموثائق التربوية. (1)
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 .(1)أو مواجية وضعية مناقشة قضيةالمعرفية المختمفة عند سعيو إلى حل مشكمة أو 
 لكفاءات:وفق المقاربة با التدريسخصائص المطمب الرابع: 

 فيما يمي أىم الخصائص التي تميز التدريس بالكفاءات:
وذلك من خلال منحو  ؛بالاستقلالية التامة خلال تعممو يشعر ويقصد بو جعل التمميذتفريد التعمم: أولا: 

ة ومساعدة كل متعمم فرصة إبداء آرائو وأفكاره وتجاربو وىو ينجز أنشطة التعمم مع مراعاة الفروق الفردي
 .(2)النشاط في حدود قدراتو ةعمى ممارس

يتم فييا توظيف المعارف سعنى ذلك الاىتمام بتقويم أداء المتعممين التي و ي قياس الأداء:ثانيا: 
 .(3)والميارات والقدرات بدلا من قياس المعرفة النظرية

حيث يكون لممعمم دور فعال في تحضير التلاميذ من خلال تنظيم  ة:ريتمتع المعمم بنوع من الح ثالثا:
وجية تسمح بخمق كما يعمل عمى انتقاء ممارسات بيداغ، الأنشطة وتكييفيا وفق حجاتيم ومستوياتيم

ولكي يتمتع المعمم بيذه الحرية يجب أن يكون ذو ، نشاط في بناء كفاءتوبميذ يشارك وضعيات تجعل التم
 وأن يكون قادرا عمى الإبداع في مجال عممو.، رف البيداغوجيةاالمعكفاءة عالية في 

حيث يتم توجيو التعميم نحو بناء المعمومات في إطار مندمج يسمح بتنمية دمج المعمومات:رابعا: 
 الكفاءات أو استخداميا في حل المشكلات والوضعيات المختمفة.

قدرات...( لمواجية ، تجارب، القبمية )معارف وتتمثل في استغلال المكتسبات توظيف المعارف:خامسا: 
 إشكالية أو الخروج من موقف يشكل عائقا لمفرد.

خراجيا من الإطار النظري إلى الإطار يتم ذلك من خلال توظيف المعارف وا  و  تحويل المعارف:سادسا: 
بو  يقوم رف في أداء سموكي ممحوظ تظير نتائجو في انجازاحيث تتجسد تمك المع، العممي التطبيقي

 .(4)من مشكمة أو منتوج يعود بالنفع عميو روجالفرد وقد يكون ىذا الانجاز خ
 تحويل التعميم إلى تكوين وتأىيل وليس نظام معارف ومعمومات فقط. سابعا:
 اعتبار التمميذ محورا أساسيا في العممية التربوية وليس المعمم. ثامنا:
 .الحركي والاجتماعي العاطفي، المعرفي والحسي نموهفيالنظرة لممتعمم  تاسعا:

 
                                                           

 . 22، ص 2005، الجزائر، 17العدد . سمسمة موعدك التربوي، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجيةفريد، حاجي. (1)
 .65، ص2005 : مطبعة عين البنيان،الجزائر .مقاربة التدريس بالكفاءات. خير الدين، ىني(2)
  . 12محمد الصالح، حثروبي، مرجع سابق. ص(3)
 .66مرجع سابق، ص.ىني ،خير الدين(4)
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 .(1)تدريس يعتمد منيجية حل المشكلات والمقاربات التواصمية ومناىج المشروعات عاشرا:
 يدف تفعيميا وتوظيفيا لغاية معينة لحل مشكمة.بربط الموارد والمكتسبات المنفصمة  :شرـع أحد
مواكبة ل انجاع و جعمو  ة التعميمالتدريس بالكفاءات يسعى إلى عقمن ستخمص من كل ىذه المميزات أنون

ىتمام المدرسة من التركيز عمى المعارف ومن ىنا يتحول ا، الانسانية الوضعيات المعقدة لمحياة
 والمعمومات إلى التركيز عمى الأداء الفعال.

 الكفاءات:متطمبات التدريس وفق المقاربة بالمطمب الخامس: 
 ة بالكفاءات:التعمم في ظل المقارب :أولا

إلى تأىيل شخصية الفرد من أجل مواجية الحياة ومتطمباتيا وبذلك ينظر إلى ييدف التدريس بالكفاءات 
 التعمم وفق ىذه المقاربة عمى أنو:

من ، تعمم ييدف إلى اكتساب التمميذ لمكفاءة اللازمة التي تسمح لو باستثمار موارد داخمية وخارجية -1
 ع حمول لمشاكل تعترضو بدلا من حشوه بالمعارف.أجل وض

 يمارس من خلاليا أنشطة تعميمية. بالنسبة لمتمميذ مستمدة من واقعو يعتمد عمى وضعيات ذات دلالة -2
إضفاء طابع الاندماجية عمى المعارف وذلك بتوظيفيا في نشاطات الأداء عوض الاكتفاء بتراكميا  -3

 والاحتفاظ بيا في الذاكرة.
 2.إلى تنمية القدرات العقمية العميا كالتحميل و التركيب و التقويم السعي -4
من منطق التعميم إلى منطق التدريب عملا بالمبدأ القائل: الكفاءات تبقى بتفعيميا في  الانتقال -5

:" فإن تنمية الكفاءات أن تعمم الإنسان ما لا يعرف القيام  ph . Memieuxوكما قال: ، وضعيات معقدة
 3.وم بفعمو"بو حين يق

بيا  المتحمي رات التي تتشكل منيا صفة الكفاءة ليكونيجند المعارف الفعمية والسموكية والميارات والقد -6
 كفء.

 شاء البرىنة عمى كفاءتو.يمكن المتعمم من تممك ما تعممو والعودة إليو متى  -7
 
 
 

                                                           
 .05وزارة التربية الوطنية، مرجع سابق. ص (1)
 (2

 .16ص. مرجع سبق ذكره، حثروبي، محمد الصالح( 

(3)  ph  , Perrenoud. Construire des compétences des l’école Editeur. Paris,1997,p89.  
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 المعمم في ظل المقاربة بالكفاءات:: ثانيا
قناع من يعممون إ ات يواجيون تحديا آخر يستمزم دفعوفاءالمعممين الذين يتجنبون المقاربة بالك إن
فمن  الثقافة المينية الفردية لممدرسينوفي إطار في إطار برنامج  يترعرعونلأطفال والمراىقين أن ابالتعمم 

 ناحية المعمم نحد:
 التجريبية(. القدرة عمى تشجيع وتوجيو ثقافة التجربة )الخبرة -1
 أنيا مصادر ىامة لمتعمم والتقويم وتحسين المستوى بشرط أن يتم تحميميا وفيميا. قبول الأخطاء عمى -2
 ية الميام التعميمية المعقدة.ممشاركة الجماعية لمتلاميذ في تأدلإعطاء أىمية )تثمين(  -3
 . المتعممين وأخذىا بعين الاعتباروالانتباه لتحفظات التعميمي القدرة عمى الشرح وتفعيل الفعل  -4
 القدرة عمى الإبداع الشخصي والفردي دون الاكتفاء الدائم بدور الموجو أو المسؤول عن التعميم. -5
،باعتبارىا أداة التحكم في الملاحظة التعميمية في خضم التعميم وربطيا بعممية استخلاص النتائج -6

 .تعميميا ميما تعميمية مباشرة و عاملا
 والكفاءات المشتركة والتوقف عن الميل إلى تسجيل المساىمات الفردية لكل تمميذنتائج ال تقبل  -7

 .ف عمى المشاكل والعوائق الخصوصيةوالابتعاد عن العمل الفردي إلا بالوقو 
 خمق وضعيات تقييم مشيودة. -8
 م عن طريق مناقشة الأىداف.يراك المتعممين في تقييم كفاءاتالمقدرة عمى اش -9

 المتعمم في ظل المقاربة بالكفاءات:  : ثالثا
إن المقاربة المعدة لتكوين الكفاءات تتطمب من التمميذ مشاركة قوية في التكفل بالميمة وليس فقط 

ىذا ما و ، ولكن مشاركة ومجيودا يشمل التخيل والتخمين وتتالي الأفكار، يا ووجدانيا فعمياانحضورا جسم
إلى غير الفعال اليقوم بتحوير وتعديل كبير لدور المتعمم )التمميذ( في العممية التعميمية فيبتعد عن التمقي 

 مقاربة تتمثل في:فأدوار المتعمم في ضوء ىذه ال، المشاركة الفعالة
تى ولو كان : فالمقاربة بالكفاءات لا تمكن الطالب من الانزواء أو الانعزال لوحده حالعمل الجماعي -1

ويستمزم قدرات ، ستدعي تكافل فريقمشروعا أو إشكالا معقدا يسواء كانت ، بصدد تأدية ميمة موكمة إليو
 في إطار تقسيم الميام وتكامميا بين أعضاء الفريق. مختمفة

بالنسبة : حيث يمارس التمميذ الأنشطة التعميمية في شكل وضعيات ذات دلالة الاشتراك في النشاط -2
 نجاز ما.تأخذ شكل مشكمة أو إإليو 
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وتقويم الأعمال المنجزة في ضوء تمك الأىداف  :بموغهال يسعىوغايات  المشاركة في تحديد أهداف -3
 والغايات.

وذلك بتجنيد كل ، : إن المقاربة بالكفاءات تيتم بجعل التمميذ مسؤولا عن تعمماتوالتحمي بالمسؤولية -4
 (1).بموغ اليدف المحدد لإنجاز مشروع أو حل مشكل موارده الداخمية والخارجية من أجل
كل واحد ، ة بالكفاءات متكاملالمقاربظل تعمم في كل من المعمم والميتضح مما سبق أن دور 

، و كالتالي نوضح أدوار كل من المعمم يكمل الآخر وىي تبنى عمى المشاركة الإيجابية بين الطرفين
 والمتعمم وفق المقاربة بالكفاءات:

 :المعمم - أ
 الأخذ بعين الاعتبار السموك المدخمي لمتمميذ. -
 اقتراح وضعيات بشكل ميمات ينجزىا التمميذ. -
 مراقبة ودعم التمميذ أثناء تنفيذ الميمة. -
 يوفر جو التفاعل بين الطمبة. -
 استعمال الموارد المكتسبة. -
 يوفر الفرصة لإعادة استعمال الكفاءات في مواقف أخرى. -
 المتعمم: - ب
 ميمات معقدة ليدف محدد. إنجاز -
 اتخاذ القرارات حول طريقة العمل. -
 توفير الموارد الممكنة لإنجاز العمل واستغلاليا. -
 التواصل و تشارك الميارات والخبرات. -
 التفكير فيما يقوم بو المتعمم. -
 المشاركة في تقويم الكفاءات المكتسبة )التقويم الذاتي(. -

 بالكفاءاتلمنهاج في ظل المقاربة ا :رابعا
 إلى ، لقد تحول المنياج من منياج تقميدي مبني عمى تعمم الموارد الدراسية والحقائق المنفصمة

 

                                                           
 (1 ) do Boeck. l’évaluation des apprentissages dans une approche par compétences.   ، Bruxelles 

،2004 ،p18 
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 .(1)تكامل المعرفة والتعمم الجماعي التعاوني، التوجو نحو البحث ومسؤولية المتعمم تجاه تعممو
 ويركز المنياج عمى منطمقات أساسية ىي:

 ا لانتقاء المحتويات.لمتعميم بحيث تكون أساس اعتبار الكفاءة مبدأ منظم -1
 الوضعيات تمكن من معالجة المعارف والمفاىيم بشكل بنائي. من ممةتشمل ج تحديد الكفاءة بحيث -2
الانطلاق من وضعيات إشكالية يمكن حميا بأساليب مختمفة بحيث تستدعي ميارات فكرية ومعارف  -3

 تمكن المعمم من إظيار كفاءتو.
عطاء ، التعممية لتصور البنائي لمتعمم واعتبار المتعمم محورا أساسيا لمعممية التعميميةالتركيز عمى ا -4 وا 

يعمل عمى تسييل عممية ، والمعمم وسيط بين المعرفة والمتعمم، أىمية خاصة لنشاطاتو وقدراتو الذاتية
م سيرورة يمعيا وتقو ويحث المتعمم عمى التفاعل ، ويحفز عمى بذل الجيد والابتكار ويحدد الوضعية، التعمم
 .(2)التعمم

 وفق ما يمي: و يكون ذلكالتخطيط لمتعمم وتسيير الوضعيات التعممية -5
عمل الأفواج ، تنظيم فضاء القسم وفق ما تقتضيو كل وضعية تعميمية تعممية كتنظيم العمل الفردي -6

 والعمل الجماعي.، المصغرة
 بكل متعمم. الخاصةووتيرة العمل ، الفرديةقصد التكفل بالصعوبة ، تنويع المسارات البيداغوجية -7
 التعرف عمى أسباب التعثر أو عدم الفيم. -8
وحسن توزيع الوقت المخصص لمنشاطات من ملاحظة ، تشجيع مختمف التفاعلات داخل القسم -9

 .(3)وممارسة يدوية وحوار وحوصمة
 التخطيط لمدرس القائم عمى مقاربة بالكفاءات:: خامسا

والتي ، لمدرس وفق المقاربة بالكفاءات يجب أخذ السيرورة التعميمية بعين الاعتبارلمحديث عن التخطيط 
 تتمثل في:

 القراءة المعمقة لممناىج والوثائق المرافقة ليا. -1
 طلاع عمى الوحدات التعميمية والمجالات المعرفية.الإ -2
 الربط بين محتويات المناىج ومضامينو. -3
 تعميمية.تحديد أىداف كل وحدة  -4

                                                           
 .42ص 2005حاجي فريد، مرجع سابق، (1)
 .213ص مرجع سابق، خير الدين ىني، (2)
 .22وزارة التربية الوطنية، مرجع سابق ص (3)
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 تحديد الكفاءة القاعدية. -5
 التعرف عمى موضوعات أنشطة الإدماج والمشاريع البيداغوجية. -6
 .(1)تحديد السندات والوسائل التعميمية الفردية والجماعية -7

 : الصياغة التقنية لمكفاءة: سادسا
 تصاغ الكفاءة بشكل غير قابل لمتأويل ويشترط في ذلك:

ما ىو منتظر من التمميذ في شكل إنتاج أو حل مشكمة كتحديد نص أو كتابة رسالة أو إتمام  تحديد -1
 أو كتابة نياية قصتو.، نص محدد

 تحديد السندات والوسائل التي تسمح بإنجاز الميمة. -2
 .(2)وط واضحة قابمة لمملاحظة والقياسمحددة بشر  -3

 الفترات التعميمية: مستويات الكفاءة حسب: سابعا
وىي الأساس الذي تبنى ، وىي المستوى الأول من الكفاءات تتصل بوحدة تعميميةالكفاءة القاعدية:  -1

 الكفاءات. عميو باقي
تتشكل من مجموعة من الكفاءات القاعدية وتتحقق عبر مرحمة تعميمية تعممية قد  الكفاءة المرحمية: -2

 ويتم بناؤىا بالشكل التالي:، تدوم شيرا أو ثلاثيا أو سداسيا أو مجالا معينا
 = كفاءة مرحمية. 3+ كفاءة قاعدية 2+ كفاءة قاعدية 1كفاءة قاعدية

ت المرحمية وتدوم سنة أو طورا أو مرحمة تعميمية وىي تتكون من مجموعة الكفاءا الكفاءة الختامية: -3
 .(3)معينة

الكفاءات السابقة بعين الاعتبار و تحديد الكفاءات ميما كان مستويات  و عند التخطيط لمدرس يجب اخذ
 مستواىا بالكفاءات المستيدفة.

والجدول التالي يوضح مرتكزات الكفاءة الثلاثية من خلال مثال المجال تعميمي من مادة التربية العممية 
 ابتدائي . 1لسنة  ،التكنولوجية 

 
 
 

                                                           
 .218خير الدين ىني، مرجع سابق، ص(1)
 .22وزارة التربية الوطنية، مرجع سابق ص (2)
 .77مرجع سابق، ص خير الدين ىني،(3)
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 الكفاءة المرحمية الكفاءة القاعدية المجال التعميمي
 
 

 الزمن

تقدير المدة الزمنية من خلال  -1
 النشاطات التي يقوم الطفل 

بالزمن الأحداث  ربط -2
 وقواعدىا

تطبيق التوصيات في تنظيم  -3
 الوقت الشخصي 

 
 

 تحديد موضع الأحداث في الزمن 

 
      مادة التربية العممية التكنولوجيةل تعميميالالمجال  فيمرتكزات الكفاءة الثلاثية  ( يوضح02جدول رقم:)

 -سنة أولى ابتدائي-
 

 السندات و الوسائل المعتمدة:: ثامنا
عداد  إفي  و تعتمد المدارس، اءات الاعتماد عمى وثائق و وسائلعداد للأنشطة بمقارنة الكفيتطمب الإ

 الدروس عمى السندات التالية:
 المنياج الدراسي  -1
 الوثيقة المرفقة لو -2
 دليل المعمم  -3
 الكتاب المدرسي المقرر -4
 كتب متعمقة بالمادة المدرسية -5

 بالكفاءاتمكونات خطة الدرس في ضوء التدريس : تاسعا
 :تشتمل ما يمي 
حيث ترتكز جيود التعمم بكل مكوناتو من أجل ، وىي أىم عنصر في الخطة الكفاءة المستهدفة: -1

 لى بنائيا أو تنميتيا .إالوصول 
 و التي عمى أساسيا تبني الكفاءة المستيدفة ، ىي صيانة السموكات النيائية لمتعميمو  :أهداف التعميم -2
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الدقيق درجة تممك الفرد ف يتحدد بصياغة دقيقة حيث يتحدد من خلال ىذا الوص :المؤشر -3
 .(1)لمكفاءة

نجاز درسو ويتم ىذا من خلال مراحل في الوضعيات التعميمية التي يحددىا المعمم لنجاز الدرس: إ -4
 من خلال السندات و الوسائل و ىي ثلاث وضعيات:

خمي لمتمميذ و تكون في بداية تيدف إلى تقويم السموك المدشخصية ت: وىي وضعية وضعية الانطلاق -5
 الدرس .

تعميمات  لى اكتسابميذ ميام تعميمية تيدف إييا التم: و ىي وضعية يمارس فوضعية بناء التعميمات -6
 جديدة تزيد من كفاءاتو السابقة أو تكون أساسا لبناء كفاءات جديدة 

ومحك ، التمميذ تعمماتو فييايوظف : وىي عبارة عن سمسمة من التمارين وضعية استثمار المكتسبات -7
وتبقى ىذه المكونات تكون ىذه الوضعية في نياية الدرس، و ، ات المحددة سابقامؤشر الىو  تقويميا

تسجيل الملاحظات حول لص حيز خاص لأساسية لتخطيط الدرس وفق المقاربة بالكفاءات تخصا
 .و حول تنفيذ الخطةدرس المتوقعة أصعوبات ال

 خلاصة:
توظيف مختمف المعارف المكتسبة في تكون لمتمميذ القدرة عمى  أنيمكن القول أن الكفاءة ىي  

بعد عممية التعمم، ما يجعل المتعممين قادرين عمى القيام بمختمف المدرسة في الصف و في الحياة اليومية 
بيداغوجيا حركي، و -النشاطات الفكرية او السموكية ، و يكون ليم إدراك معرفي و سموكي و حسي

من سنة إلى أخرى  ن ينمي المتعمم كفاءاتو الضرورية التي تسمح لو بالانتقالالكفاءات تحرص عمى أ
أجل ىذا وجب الحرص عمى ترسيخ و تثبيت المعارف و العموم و استخدام  ، منرومن طور إلى آخ

 .شكالات التي قد تعترض التمميذمف الميارات في حل الوضعيات و الإمخت

                                                           
 .10، ص2004جانفي  .المقاربة بالكفاءات في المدارس الابتدائيةوزارة التربية والتعميم. المركز الوطني لتكوين مستخدمي التربية. (1)
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 تمييد:
كز بشكؿ كبير عمى المعمـ كونو حامؿ الرسالة التعميمية و المنشط تير  التربية و التعميـ منطمؽ إف 

 خاصة- التمقيف عف ابتعاده و والموجو، المشرؼ بدور مف خلبؿ قيامووذلؾ  التعميمية التربوي في العممية
باعتباره المحرؾ  المتعمـ عمى التركيزو  الصؼ الدراسي عمى يطرةػػػػػػػػػوالس -في ظؿ بيداغوجيا الكفاءات

   صػػػػػصائػػػػخوكذا أىـ ال المعمـ عمى تركيزال ومف أجؿ ذلؾ كاف مف الضروري ،الرئيسي لمعممية التعممية
 المتعمـ دور تغيير في يساىـ أف ؿػػػأج مف ،وفر فيوػػػالتي يجب أف تت والمينية خصيةػػػػػػػػػػالش فاتػػػػػػو الص
 ة التعمميةػػػػفي العممية التعميمي ارؾػػػػيش فعّاؿ عنصر إلى التدريسية يةػػػالعمم في متمقي عنصر مف وتحويمو

 الوقوؼ أجؿ وذلؾ مف التعميمية العممية عناصر كؿ بيف الموازنة عميناكاف مف الضروري  و مف ىنا 
المعمـ  مف كؿ بيف التكاممية الثنائية عمى التركيز مع الفصؿ ىذا في إليو سنتطرؽ ما وىذا يانتائج عمى

 في المدرسة الابتدائية و فؽ منطمؽ المقاربة بالكفاءات.العممية التدريسية و 
 ونظام إعـــــــداده و تقــــويمو في الجزائـــــــــــــر : المعممالمبحث الأول
 تعريف المعمم المطمب الأول:

  المعمم لغة أولا:
علبمة: جعؿ لو أمارة يعرفيا، وعمـ الرجؿ: حصمت لو حقيقة العمـ، وعمـ الشيء: ـ لو عمـ عم

 (1)عرفو وتيقنو، وعمـ الأمر أتقنو، عمّـ تعميما وعلبما، وعمّمو الصنعة: جعمو يعمميا.
 .ومنو فالمعمـ في المغة يعني ذلؾ الشخص الذي يعرؼ صناعة ما )التربية والتعميـ( ويتقنيا

 :اصطلاحاالمعمم  ثانيا:

ىناؾ مف عرّفو بأنّو: جزء مف الأجيزة المتخذة لرسالة التعميـ في المجتمع، وىو العامؿ الأوؿ 
والأساسي والقائـ عمى نقؿ المعمومات والمعارؼ العممية والخمقية إلى أبناء المجتمع، ويتـ ذلؾ ضمف 

 (2)المدرسة.

                                                           
 .526ص ، 2003. لبناف: دار المشرؽ، المنجد في المغة والأعلبـ(1)
 .538 ص ، 1973. مصر: الييئة المصرية لمكتاب، معجـ العموـ الاجتماعية . مذكور، إبراىيـ (2)
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عظـ المواد الدراسية للؤطوار الثلبثة وىناؾ مف عرّفو بأنّو: "المربي الذي يقوـ بتدريس كؿ أو م
 نموه التمميذ و ة الظروؼ التعميمية بيدؼ متابعةالابتدائية، ويرتكز دوره في تييئ الأولى مف المرحمة

 (1) العقمي والبدني والجمالي والحسي والديني الاجتماعي والخمقي."

 خصائص المعمّم: المطمب الثاني:
دراسات تربوية كثيرة إلى وجود علبقة إيجابية بيف امتلبؾ المعمـ لعدد مف الصفات  أشارت 

 الاجتماعية والصفات الشخصية والوظيفية ومدى فعاليتو التعميمية ويمكف عرض ىذه الخصائص كالآتي:

 : وتتمثؿ فيما يميالخصائص الجسميةأولا: 
ة إلى كؿ ما يتعمّؽ تلبميذه، صحتو وقوتو، إضاف: مف دواعي نشاط المعمّـ وتأثيره في الصحة والقوة -1

فيناؾ عوامؿ مساعدة لأداء مسؤولياتو دوف تكاسؿ أو تياوف، تمكنّو مف الأداء الحسف  بسلبمة حواسو
 (2)ليذه المسؤوليات.

: فالمعمـ يقضي مع تلبميذه ساعات طويمة يوميا وىذا يقتضي منو الحرص المظير العام المناسب -2
 يذ، ويتعمّؽ بحسف اختيار الينداـبصري لمتلبمره العاـ والشخصي، لأنّو أوؿ انطباع والالتزاـ في مظي

والصوت المتزف وسماحة الخمؽ لأفّ المظير لو التأثير الكبير في نفسية التلبميذ لأنّيـ يعتبروف أفّ المعمّـ 
ىو القدوة الأولى ليـ، ولذلؾ يحاولوف تقميده في المواقؼ المشابية سواء داخؿ القسـ أو خارجو، والتقميد 

لمعمـ أف يحتاط لذلؾ ويدرؾ تصرفاتو أماـ وعمى اوالإيماءات، والأسموب والصوت...،  غالبا في الحركات
 (3)تلبميذه.

 : وتتمثؿ فيما يميالخصائص العقمية ثانيا:
: أف يكوف المعمّـ قد نضج جسميا وعقميا، فلب يصح لو أف يظؿ متعمقا بطفولتو، وأف لا يظير الرشد -1

ف توفرت ىذه بمظير أنّو في حاجة إلى عطؼ ودلاؿ زائد، مما يجعمو أقؿ استعدادا لمحياة العممي ة وا 
الخاصية )الرشد( كاف نتاجيا الوعي والصرامة وشخصية ناضجة قوية، وقادرة عمى أداء الرسالة التربوية 

 والتعميمية.

                                                           
 .283، ص 2003المبنانية،. مصر: الدار المصرية معجـ المصطمحات التربوية و النفسيةحسف، شحاتة و زينب النجار .(1)
 .265،ص 1999. السعودية: دار الشرؽ، أدوار المعمـسيد سلبمة، الحميسي .(2)
 .77، ص 2003. مصر: دار المعرفة الجامعية،مينة التعميـ وأدوار المعمـ فييامحمد، أحمد كريـ وآخروف .(3)
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: ىي مف أىـ صفات المعمّـ، وذلؾ أفّ المعمّـ يتعامؿ مع كثير مف أصناؼ الذكاء والعقل المرن -2
وبعد النظر في (1)،فإنّو يحتاج إلى ذكاء واسع وعقؿ مرفالتلبميذ والجميع ينتظر منو الاستفادة، ومف ىنا 

كما يحتاج إلى فيـ سريع لنفسيات المخاطبيف وعقوليـ وواقعيـ ومستوياتيـ  ،توزيع أصناؼ التلبميذ
المعمـ  الخمقية، واتجاىاتيـ، كما يستطيع إيصاؿ ما ينبغي مف المعمومات لمجميع، ثـ أفّ قوة الذكاء تجعؿ

السميـ حينما تواجيو تصرفات مختمفة ومفاجئة أحيانا، والتلبميذ ينتظروف منو السرعة  قادرا عمى التصرؼ
ثارة الفوضى لإوالبديية والقدرة عمى حسف التصرؼ في الوقت المناسب، وىذا لا يترؾ أدنى فرصة 

 والتشويش في القسـ.

المنبسطة المتفتحة غير : أىـ صفة لابد مف توفرىا في المعمـ ىي الشخصية الخصائص النفسية ثالثا:
، فالنفسية المحبة المتفائمة غير الحاسدة والوجو البشوش لو الأثر في نفسية الانطوائية وغير المعقدة

النفسي والعاطفي لأنّو لو آثار إيجابية عمى المعمـ وعمى  بالاتزافذ لذلؾ عمى المعمـ أف يتحمّى التلبمي
 (2) عمى حد سواء. مدرستالالتلبميذ وعمى حسف 

 : وتتمثؿ فيالخصائص الانفعالية رابعا:
شاعة جو مف الاطمئناف  أولا: العمؿ عمى نشر الأجواء المريحة في الصؼ والمدرسة لضبط النفوس وا 

 تأمينا لحسف سير العمؿ الدراسي.
المعمومات إلييـ بأفضؿ الطرؽ  إقامة العلبقة الحسنة بيف المعمميف والتلبميذ مف خلبؿ إيصاؿ ثانيا:
 ائؿ، ىذا ىو اليدؼ مف التعميـ.والوس
 بو.المحتذى الانضباط في السموؾ، فالمعمـ ىو القدوة الصالحة والمثؿ  ثالثا:
الاتزاف في التفكير والكلبـ والسموؾ وىذا يجعمو بعيدا عف التيور والتذبذب في رده عمى الأسئمة  رابعا:

 وحكمو عمى الآراء، وىذا دليؿ عمى النضج والانسجاـ والتوافؽ.
خلبصو لو  خامسا: الحماس في عممو لدفع المتعمميف نحو التعمّـ، وىذا الحماس يولد حبو لمعمؿ وا 

 ومشاركتو فيو، وأنّو مؤمف بأىمية التعميـ مما يدفع التمميذ نحو محبة الدراسة والعمـ.
أنّو ممو، و مى عدـ اندفاع المعمـ في عالامتناع عف الجمود والإىماؿ في العمؿ لأنّيما يؤكداف ع سادسا:

 مممؿ وسوء العمؿ وكره المعمّـ.لتلبميذ، مما يفتح المجاؿ لغير مباؿ بالنتائج المترتبة عف مستقبؿ ا

                                                           
 .76، ص 1998النيضة العربية،. لبناف: دار مناىج المعمـ و الأدوار التربويةسمير، محمد كبريت .(1)
 .13محمد، أحمد كريـ وآخروف، مرجع سابؽ، ص (2)
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 أفّ العلبقة الوجدانية السميمة بيف المعمميف والمتعمميف تدفع العممية التعميمية نحو تحقيؽ أىدافيا. سابعا:
 (1)تية: محبة عميقة، صداقة، متانة، مشاعر صادقة.إف العلبقة الوجدانية تتجمّى في الأمور الآ ثامنا:

 : وتتمثؿ فيالخصائص الاجتماعية خامسا:
: التعميـ مينة اجتماعية، فالمجتمع المدرسي مجتمع إنساني يقوـ عمى التفاعؿ التفاعل الاجتماعي -1

الاجتماعي بيف أعضائو وتلبميذه ومعمميو ومديريو، ويتفاعؿ بدوره مع المتردديف عمى المدرسة مف 
خارجيا كأولياء الأمور وممثمي المجتمع المحمّي، وبالتالي يفرض ىذا الوضع عمى المعمـ بضرورة 

معرفتو والمحافظة عمى علبقات إيجابية فعّالة بالتعاوف مع زملبئو في المدرسة ومشاركتيـ  الإنصاؼ
واحتراـ متبادؿ مع كافة أفراد المجتمع المدرسي وبالاتصاؼ بيذه الميارات الاجتماعية يمكنو مف تدليؿ 

 (2)الكثير مف الصعاب ويساعده عمى الإسياـ في صنع مناخ مدرسي اجتماعي متفتح ومرف.
المحاؿ أف  مف بو كؿ فرد واع مدرؾ أفّ  : التكيؼ الاجتماعي أمر يجب أف يتحمّىالتكيف الاجتماعي -2

تقمب الأمور سمات الحياة وأفّ ىذا التقمب يستوجب أف يكوف الفرد مستعدا قابلب راضيا لأي تغير يطرأ 
وأف يكوف مرف التعامؿ مع المواقؼ المستجدة، والمعمـ العصري الكؼء يمتمؾ القدرة والمرونة والقابمية 

 لمتكيؼ مع ىذه التغيرات.
: إفّ المعمميف يشجعوف تلبميذىـ اندة العقمية لمتلاميذالاتصاف بالتعزيز الاجتماعي والمس -3

ويساعدونيـ عمى الانتماء، وأف يكونوا محبوبيف وناجحيف إذ أنّيـ بيذا التصرؼ يحترموف تلبميذىـ 
ويؤمنوف بقدراتيـ وىذا التشجيع يرتبط بخصائص أخرى ىامة: كالدؼء والحماس، وتوقعات النجاح، وعف 

المساندة تكوف توقعات النجاح في حجـ الأىداؼ وبالتالي التجاوز السميـ طريؽ التعزيز الاجتماعي و 
 (3)لصعوبات التعمّـ.

 : وتتمثؿ فيفية والأخلاقيةر الخصائص المع سادسا:
 .المعرفة العامة وتتمثؿ في أساليب العموـ ومبادئيا -1
كاف متمكنا مف أو مادة دراسية لأنّو كمما تمثؿ في التمكف في موضوع تعميمو المعرفة الخاصة وت -2

 موضوع تعميمو كمما أقبؿ عميو تلبميذه.
 بتخطيط التعميـ. معرفة طرؽ ووسائؿ تعميمية، وتشمؿ المعمومات النظرية الخاصة -3

                                                           
 المرجع السابؽ.(1)
 .13سيد سلبمة، الحميسي، مرجع سابؽ. ص(2)
 .28،ص 2000. بدوف دار النشر"الفعاؿ "الميارات و التنمية المينية 21مدرس القرف جابر، عبد الحميد جابر .(3)
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كف المعمّـ مف تحديد الخصائص الفكرية والنفسية والاجتماعية م  معرفة التلبميذ الذيف يعمميـ ما ي   -4
 لتلبميذه.

 ذاتو، فالمعمّـ الفعّاؿ تكوف لديو دراية بمواطف ضعفو ومواطف قدرتو العامة في التعميـ. معرفة -5
الأخلبؽ الكافية: إفّ آداب المعمـ وحسف تعاممو مع تلبميذه وتواضعو واحترامو لآرائيـ وللآداب في  -6

ـ وحبيـ لو، وىذا الإصغاء إلييـ والحديث معيـ، كؿ ىذا يترؾ آثاره البعيدة في تقريب التلبميذ مف المعم
 يؤثر عمى مدى تجاوبيـ وتفاعميـ ونمخصيا فيما يمي:

 الالتزاـ بالمبادئ والقيـ. - أ
 القدرة عمى الضبط الذاتي والتحكـ بالنفس. - ب
 التحمي بالصدؽ والأمانة. - ت
 عميو الالتزاـ بمكارـ الأخلبؽ. - ث
 العدؿ بيف تلبميذه والصبر عمى أخطائيـ. - ج

 : وتتمثؿ في:اجباتو العامة في التربية المعاصرةالخصائص المينية لممعمّم وو  سابعا:
يجابية، ولكنّيـ أيضا يكتسبوف الأنماط السموك الميني -1 : المدرسوف الفعالوف لدييـ دافعية عالية وا 

نّيـ جدّيوف في عمميـ وىـ موجيوف نحو المينة والعمؿ، ومع ذلؾ فإنّيـ  السموكية المينية عمى الدواـ، وا 
حيث يعد ذلؾ ضروريا لمساعدة التلبميذ عمى أف يكونوا ناجحيف، ولا تقتصر  مربوف وقابموف لمتوافؽ،

 (1)معرفتيـ في الإلماـ بالمادة التي يدرسونيا ولكنيـ يعرفوف البيداغوجيا ويفيموف تلبميذىـ.
تشير الدراسات العممية إلى الأسس والقواعد التي يجب أف يتحمّى بيا المعمـ  الإدارة الجيدة لمدرس: -2

 في ما يمي: وتتمثؿ
 .أف يكوف المعمّـ منضبطا في مواعيده - أ

 .أف يكوف حسف الإعداد لدرسو - ب
 .أف يكوف صبورا عمى تلبميذه - ت
 .أف يكوف واعيا بما يحدث في حجرة الدرس - ث
 .تخطيط وحدات الدروس اليومية والإعداد الجيد ليا - ج
المادي المفظي، ورعاية اىتماميـ ورغباتيـ  التحفيز تحفيز التلبميذ وتشويقيـ لمتعمـ عف طريؽ - ح

 وتحريرىـ مف الشعور بالخوؼ أو الضغوط النفسية.
                                                           

 .16سابؽ، ص  سمير، محمد كبريت، مرجع(1)
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 رعاية العلبقات الإنسانية داخؿ القسـ. - خ
 .الاتصاؿ بأولياء التلبميذ والتشاور معيـ لإثراء تعمـ التلبميذ وحؿ مشكلبتيـ - د
 ي يستعمميا في عممية التعمّـ.التحقؽ مف صلبحية وجدوى الطرؽ والوسائؿ والأنشطة التربوية الت - ذ
 معارؼ عممية لتوسيع الأفؽ العممي لممعمـ ومواكبتو لمتطورات الحاصمة. - ر
 الاعتناء بالجانب الجمالي والذوؽ الفنّي. - ز

 المؤىلات التي يحتاج إلييا المعمّم: المطمب الثالث:
نوعية المعمّميف  تظؿ العلبقة بيف المعمـ والمتعمّـ مركز الثقؿ في العممية التربوية، وتحسيف

والمربيف مف العناصر الأساسية التي تتطمبيا التنمية التربوية، وقد عممت الجزائر عمى ذلؾ مف خلبؿ 
استحداث المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ، إذ لابد مف تطوير إعداد المعمّـ 

مؤىلبت التي يحتاج ديدة، وفيما يمي بعض التطويرا يمبي حاجات ىذه التربية ويييئو لمقياـ بميمتو الج
 إلييا المعمّـ:

: إذ تقع عمى عاتؽ معاىد إعداد المعمّميف وغرس مجموعة القيـ التي المعمّم ذو فمسفة تربوية رشيدة أولا:
تيدييـ إلى سواء السبيؿ وأف تزودىـ بفمسفة تربوية يكوف قواميا تفيـ حاجات التلبميذ وميوليـ، وتممس 

مجتمع ومطالبو، وتفتح عيونيـ عمى أىمية التربية في المجتمع وأف يعرفوا اليدؼ مف ذلؾ حاجات ال
وتوسيع آفاقيـ بالتعرّؼ عمى الحضارات والثقافات، ومعنى القيـ الديمقراطية وحرية الفكر، بحيث تسيطر 

 ىذه القيـ عمى سموكيات حياتيـ.
ية تعاونية وعمى المعاىد أف تربّي معممييا عمى روح : إفّ عممية التربية والتعميـ عمممعمم متعاون ثانيا:

التعاوف فيما بينيـ ومع مديرييـ، ومع التلبميذ وأوليائيـ، ومع المؤسسات الاجتماعية الأخرى، كؿ ىذا 
 لأجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية المشتركة.

 يستطيع أف يعمؿ عمى تنشئة : لابد لممعمّـ أف يكوف ذا خبرة واسعة إذ لامعمّم ذو خبرة واسعة ثقافيا ثالثا:
تلبميذه تنشئة كاممة، ما لـ يكف قد حظي بثقافة عميقة تشمؿ مختمؼ نواحي الحياة وتؤىمو لأف يكوف 

 عريقا في إنسانيتو أصيلب في وطنيتو، ماىرا في مينتو.
يصارع حاجة مدارسنا إلى معمّـ يفيـ التمميذ الذي أخذ عمى عاتقو أمر  لا شيء: معمّم يفيم تلاميذه رابعا:

تعميمو وتوجييو لأفّ الفيـ لو أثر بميغ في العممية التربوية وتنظيـ الحياة المدرسية، والمعمّـ القادر عمى فيـ 
 الشيء يمتاز بالخصائص التالية:
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 (1)يتقبؿ كؿ تمميذ تقبلب عاطفيا ويحترـ شخصيتو الإنسانية. -1
 يفيـ أف كؿ حالة فريدة في شخصيتيا مف حيث فوارقيا الفردية. -2
 يعتقد أف سموؾ التمميذ إنّما ينشأ عف سمسمة مف العوامؿ. -2
 يدرؾ معنى النمو في مراحمو المختمفة وما يرافقو مف ارتباؾ وتعقيد. -3
 يمـ بالمبادئ العامة التي يقوـ عمييا نشوء التمميذ وتعمّمو وسموكو. -4
الأساليب المجدية لجمع المعمومات مف التمميذ وتفسيرىا تفسيرا عمميا تمكنو مف معاونتو عمى يحدد  -5

 نموه. مراحؿ مجابية المشاكؿ التي تعترضو في مختمؼ
: لابد لممعمـ أف يكوف عمى وعي اجتماعي وأف يحيط عمما بحاجات معمّم ذو وعي اجتماعي خامسا:

الصمة بحاجات التلبميذ، ومنيا تضاعؼ فيمو ليـ وتطمعو عمى المجتمع وأحواؿ الجماعة لأنّيا وثيقة 
 المشاكؿ والفرص والإمكانات المحمية، وتعينو عمى القياـ بواجبو عمى أحسف وجو.

نّما ىو  معمّـ قادر عمى توجيو عممية التعمّـ: إفّ التعمّـ في نظر العمـ الحديث ليس حفظا واستظيارا، وا 
لبيئة التي يعيش فييا، فالتعمّـ عممية شاقة لا يقدر عمى توجييييا إلاّ تغير مستمر نتيجة لتفاعمو مع ا

 الميرة مف المعمّميف، فالمعمّـ الماىر لا يعمـ تلبميذه بقدر ما يوجو تعمّميـ توجييا صحيحا.
 : في الواقع إفّ عممية إعداد المعمّـ عممية دائمة ومستمرة والمعمّـ المتجدد الذيمعمّم فاىم متجدد سادسا:

مسمكية محدودة الأجؿ، بؿ يتابع تكوينو دوف انقطاع مدى  يخدـ نفسو ومينتو لا يرضى لنفسو بدراسة
 حياتو المينية بتجديد العموـ واستكماؿ الإعداد.

 :أدوار المعمّم المطمب الرابع:
أدوار المعمّـ في الأعماؿ التي يقوـ بيا في عممية التدريس، وفي ظؿ الأىداؼ المسطرة  تتحدد

 وبذلؾ نجد أفّ أىـ الأدوار التي يجب أف يقوـ بيا المعمّـ اليوـ ىي:
تمكيف التمميذ مف الحصوؿ عمى المعارؼ والمعمومات والعادات الصحيحة والأخلبؽ والمثؿ العميا  -أولا

 بإتقاف. واستخداـ الميارات
 تنمية روح الجماعة والتعاوف وتزويد التلبميذ بكؿ ما يمكنيـ مف التعايش مع البيئة المحيطة بيـ. ثانيا:
 (2)تدريب التمميذ عمى استخداـ المعرفة والاستفادة منيا في حؿ المشكلبت. ثالثا:

                                                           

-112 ص-،ص2003لطباعة و النشر، دار الوفاء لدنيا ا. الإسكندرية: دليؿ التربية العمية و إعداد المعمميف. مراد دندش ،فايز (1)
117. 

 25-15ص -، ص1999 . القاىرة: دار غريب لمطباعة و النشر و التوزيع،المدرس المثالي. سامي منير، محمد( 2)
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في المدرسة الجزائرية مسؤوؿ  تطبيؽ القرارات الوزارية والتي تحددىا المراسيـ والتعميمات، فالمعمّـ رابعا:
 عف:
 إعداد الخطط السنوية والشيرية واليومية لمسار التعميـ. -1
 حضور مجالس المدرسة الفصمية. -2
 ضور الندوات التربوية والمشاركة في إعدادىا سواء كانت داخمية أو خارجيةح -3
 الالتزاـ بالمواقيت الدراسية المحددة. -4
 المسابقات والامتحانات. المشاركة في الدورات التكوينية و -5
 الحفاظ عمى الوسائؿ التعميمية واستغلبليا في الدروس. -6
 الالتزاـ بالأوامر الصادرة عف المسؤوليف عميو )المدير، المفتش....( -7
، التوازيع، سجؿ الغيابات، كراريس اصة بالعمؿ المدرسي )دفتر التحضيرتنظيـ الوثائؽ الخ -8

 التلبميذ...(
تعميمية تتمثؿ في الإجراءات التي يقوـ بيا المدرس أثناء العممية التدريسية كاختيار كما تستند إليو مياـ 

الأنشطة التعميمية وتنفيذىا في جو مف الدافعية والتشويؽ وحث التلبميذ عمى الاشتراؾ التمقائي في 
 الأنشطة، وتشمؿ ىذه المياـ عمى:

عداد الوسائؿ التعميمية المناسبة لمدروس. - أ  تنظيـ الفصؿ وا 
 توظيؼ بيئة المتعمـ في الأنشطة وربطيا بالمشكلبت التعميمية. - ب
 يحدد أساليب التقويـ وبناء الامتحانات وتصحيحيا وتسجيؿ الدرجات. - ت
 اتخاذ القرارات الخاصة بنجاح التلبميذ أو رسوبيـ أو استدراكيـ. - ث
 (1)استخداـ الأساليب العقابية المناسبة. - ج
 يراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ. - ح
 يعرض الحقائؽ والمعمومات في إطار منظـ بأسموب ممتع. - خ
 يعمؿ عمى تييئة تلبميذه لمدخوؿ في الدروس ويربط بيف الدرس القديـ والجديد. - د
 عمى شد انتباه التلبميذ. هيستخدـ وسائؿ اتصاؿ تساعد - ذ
 يكمّؼ التلبميذ بإنجاز نشاطات خارج الفصؿ الدراسي. - ر
 ف.يقوّـ أعماؿ التلبميذ ويشجع الموىوبي - ز

                                                           
 .23مرجع سابؽ، صمحمد، سامي منير. (1)
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كما يعد الدور التربوي مف أىـ الأدوار التي يقوـ بيا المعمّـ خاصة في المرحمة الابتدائية، حيث يعمؿ 
 عمى تيذيب الأخلبؽ وتكويف العادات الحسنة، ومف بيف ىذه المياـ:

 المواظبة عمى الحضور في المواقيت المحددة ليكوف قدوة لتلبميذه. - أ
علبـ التلبميذ بالنظاـ الداخمي وتشجيعيـ عمى احترامو.ـ، و القسمراقبة سموؾ التمميذ داخؿ وخارج  - ب  ا 
 مراقبة نظافة التلبميذ. - ت
 تشجيع التلبميذ عمى المشاركة في النشاطات الثقافية والرياضية. - ث
 يناقش تلبميذه في القضايا ويستمع إلى أفكارىـ. - ج
 يشارؾ في الرحلبت المدرسية والمسابقات الفكرية بيف المدارس. - ح

 نظام إعداد وتقويم المعمّم في الجزائر الخامس: المطمب
 : المعمم نظام إعداد أولا:

إفّ المعمّـ كغيره مف أصحاب الميف يتمّقى إعداد وتكوينا يكوف اليدؼ منو اكتساب المعمّـ القدر 
الكافي مف المعارؼ والميارات التي تمكنّو مف مزاولة مينتو، ويختمؼ ىذا الإعداد باختلبؼ المراحؿ 
التعميمية التي قد يوجو إلييا، فالمعمّـ في المرحمة الابتدائية يكوف نصيبو في الإعداد أقؿ مف حيث الزمف 

 مقارنة بمراحؿ تعميمية أخرى.
إفّ المعمّـ في الجزائر يعدُّ في معاىد خاصة تسمّى بالمعاىد التكنولوجية لمتربية، حيث صدر الأمر  -

إنشاء المعاىد التكنولوجية لمتربية، ثـ صدر المرسوـ  يتضمف 26/12/1969المؤرخ في  69/106
في ىذه المعاىد، حيث يتـ التكويف عمى مرحمتيف  لينظـ التكويف 03/02/1996المؤرخ في  96/73

 متكاممتيف ىما:
: لإعداد الطمبة الذيف يتـ اختيارىـ عف طريؽ المسابقة عمى أساس الشيادات مرحمة التكوين الأولي -1

مرحمة مف التكويف عمى التعميـ النظري وتزويد الطمبة المعمّميف بالمعمومات والمعارؼ وتشمؿ ىذه ال
النوعية وبعض المعمومات الأساسية في عمـ النفس وعموـ التربية والتكويف العممي ويتعمّؽ بالتقنيات 

 مف التكويف سنتيف.البيداغوجية المينية )كتعميمة المواد، والتشريع المدرسي(، ويدوـ ىذا النوع  التربوية و
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: لإعداد المتمرنيف لمتثبيت، وتشمؿ ىذه المرحمة عمى تعميـ مكمّؿ لممرحمة مرحمة التكوين المتواصل -3
الأولى، حيث يتـ تزويد المعمّـ المتربص بتكويف بيداغوجي عممي يسيؿ تكيفو مع الوظيفة وذلؾ تحت 

 (1) إشراؼ الموجييف التربوييف )المدير، المفتش(.
ث سمؾ جديد يتـ فيو توظيؼ خريجي الجامعات والتعميـ سمّي بالأستاذ المجاز، ولقد وقد استحد

المتضمف القانوف الأساسي الخاص بعماؿ قطاع التربية، إذ يتـ  94/401حدّد ذلؾ في المرسوـ التنفيذي 
ويبقى توظيؼ ىذه الفئة عف طريؽ المسابقات عمى أساس الشيادات، وتكوف ىذه المسابقة شفوية وكتابية، 

 (2) أشير ثـ تشكؿ لجنة لتثبيتو في المنصب. 09في فترة التربص لمدة 
 :تقويم المعمّم ثانيا:

إفّ أىمية التعميـ وما يمثمو بالنسبة لأي أمّة تسعى نحو إعداد أجياؿ قادرة عمى الدفع بيا قدما، جعمت مف 
المعمّـ الذي يمقى عمى عاتقو القياـ بيذا العمؿ عنصرا ميّما مف عناصر العممية التعميمية والتعمّمية، وقد 

اؿ التدريس وعناصره أىمية المدرس وما أكدّت الكثير مف الأبحاث والدراسات التي تجري اليوـ في مج
يقوـ بو مف أجؿ تعميـ التلبميذ، وىذه الأىمية أفرزت قضية جودة المعمّـ ونوعيتو، حيث برز تقويـ أداء 
المعمـ كعامؿ أساسي في تقويـ العممية التربوية، مع أفّ ىذا النوع كاف معروفا منذ عيد قديـ، حيث يذكر 

تقويـ المدرسيف كاف نشاطا تربويا منذ عصر سقراط، غير أنّو لـ يظير  : " إفّ جابر عبد الحميد جابر
 (3)القرف العشريف". كتصور مبمور متماسؾ لتقديـ المدرس وتقويمو حتى ستينات

ولقد قامت العديد مف الأبحاث لتحديد كيفية تقويـ إعداد المدرس منيا أبحاث اىتمت بأساليب  
خرى اىتمت بتحديد أنماط سموؾ المدرس، والتي أصبحت تعرؼ الملبحظة في حجرة الدراسة، وأبحاث أ

الذي  Madline hunterبالميارات التدريسية التي يجب توفرىا في المعمـ، ومف بينيا عمؿ مادليف ىنتر
اعتمد في أبحاثو عمى النظرية السموكية القائمة عمى: التعمّـ والدافعية وانتقاؿ الأثر لتحديد الممارسات 

.  4)التدريسية التي تيدؼ إلى تحسيف أداء المدرس، وىذا الاتجاه في التقويـ مازاؿ قائما إلى اليوـ

                                                           
 -، ص2000. الجزائر: المكتبة الوطنية الجزائرية، 3ط . المرجع في التشريع المدرسي الجزائري. عبد الرحماف، بف سالـ(1)

 .242-241ص
 .96نفس المرجع، ص(2)
 .285جابر، عبد الحميد جابر .مرجع سابؽ، ص(3)
 .282نفس المرجع، ص (4)
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قويـ لردود الأفعاؿ عند تعاممو مع إفّ تقويـ أداء المدرس ليس تقويما لسموكيات المعمّـ فحسب بؿ ت
التلبميذ، حيث دلت الأبحاث أفّ سموكيات المعمّـ مرتبطة بسموؾ التمميذ إذ يعد سموؾ المعمّميف غير 

 مقبوؿ نتيجة لسوء سموؾ تلبميذه.
ومف خلبؿ ما سبؽ يتضح أفّ تقويـ المعمّـ، ىو تقويـ لموقؼ التدريس بكؿ ما يحتويو مف 

ف المعمّـ وعناصر الموقؼ التدريسي )تلبميذ، مادة تدريسية ووسائؿ تعميمية...( ممارسات وتفاعلبت بي
 والتي يفترض مف المسؤوليف عمى تقويـ المعمّـ )المدير والمفتش( أخذىا بعيف الاعتبار.

 :أغراض تقويم المعمّم -1
إفّ الغرض الأساسي لعممية تقويـ المعمّـ ىو الرفع مف كفاءاتو التدريسية، مف أجؿ المساىمة في 

أغراض تقويـ المعمـ  بيرز ىافيلإنجاح العممية التدريسية، وتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشود، وقد حدد 
 في النقاط التالية:

 التحديد الدقيؽ لمظاىرة التدريسية التي سيجري تقييميا. - أ
 .تحديد المواصفات الكمية والنوعية - ب
 .ملبحظة عممية التدريس - ت
 (1) استعماؿ المعايير لتحديد درجة كفاءة المعمّـ. - ث

مف خلبؿ الخطوات السابقة الذكر نستخمص أف تقييـ المدرس يرتكز أساسا عمى جمع البيانات  
 التي يسعى المسؤولوف عمى تقويـ المدرس لمحصوؿ عمييا مف المصادر التالية:

 كالسجلبت ودفاتر تحضير الدروس والجداوؿ الزمنية تحميؿ وثائؽ التخطيط الذي يقوـ بو المدرس ،
 وبعض الاختبارات التحصيمية.

  عمى نتائج التلبميذ، إلّا أفّ ىذا يشترط فيو أف تكوف  الاطلبعتقييـ تعمّـ التلبميذ وذلؾ مف خلبؿ
 (2) مقاييس تقييـ التعمّـ عمى درجة عالية مف الصدؽ.

  ويعدّ ىذا المصدر الأكثر شيوعا في تقويـ أداء المعمّـ، حيث يقوـ المسؤوؿ : ةساملبحظة حجرة الدر
عف ىذا التقويـ سواء أكاف مدير المدرسة أو المشرؼ التربوي بزيارة المعمّـ في القسـ وملبحظة أدائو 

جوانب التدريس خاصة  التدريسي ويمتاز ىذا المصدر بأنّو الموقؼ الوحيد الذي يتـ فيو مشاىدة كؿ

                                                           
، 2000 السعودية: ديواف المطبوعات الجامعية، .ربيةناىجيا و استعمالاتيا فيتحسيف الت: مأدوات التدريسمحمد زياد، حمداف. (1)

 .79ص
 .327جابر، عبد الحميد جابر، مرجع سابؽ، ص(2)
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التفاعؿ بيف المدرس وتلبميذه، "إفّ ملبحظة حجرة الدراسة منيج أو طريقة ىامة وحيوية وحاسمة لتقوية 
 (1)تمؾ الجوانب مف التدريس التي لا يمكف ملبحظتيا عمى نحو مباشر".

رات التي يقوـ إفّ تقويـ المعمّـ في الجزائر يرتكز أساسا عمى الملبحظة داخؿ القسـ مف خلبؿ الزيا
كما تنظـ لقاءات خلبؿ كوف مفاجئة أو مبرمجة مسبقا، بيا المفتش أو مدير المدرسة، وىي زيارات قد ت

السنة الدراسية بيف المدير والمعمّميف وتسمى الندوات التربوية الداخمية، ويتـ خلبليا عرض أىـ ملبحظات 
والضعؼ، ومف تـ اتخاذ إجراءات التحسيف الزيارات لممعمميف ومناقشتيا مف أجؿ تحديد نقاط القوة 

والعلبج، كما تتـ أيضا لقاءات بيف المفتشيف والمعمميف، وتسمى بالندوات التربوية الخارجية يعرض فييا 
المفتش أىـ العوائؽ التي حصرىا مف خلبؿ زياراتو لممعمميف ومناقشتيا، مف أجؿ الوصوؿ إلى حموؿ 

بتاريخ  1/5/1777مّموف منيا مف أجؿ تحسيف أدائيـ وقد جاء القرار يمكف أف يستفيد المع إجرائية فعّالة
 الذي يحدد مياـ مفتش التربية كما يمي: 1993

تنظيـ العمميات المختمفة المرتبطة بالتكويف أثناء الخدمة، وتنشيطيا في فائدة الموظفيف التابعة  -
 لمقاطعتيـ.

 بواجباتيـ المينية.مراقبة الموظفيف الذيف يشرفوف عمييـ مف حيث قياميـ  -
 تفتيش الموظفيف العامميف بالمؤسسات المدرسية. -
 (2) كتابة تقرير الزيارة الخاص بالمعمّـ، حيث يشمؿ أىـ الإرشادات والتوجييات. -

عمى وثائؽ المعمـ الخاصة بالعمؿ  الاطلبعأفّ المدير مسؤوؿ عف  839/1991وجاء في القرار  
التدريسي )مذكرات الدروس، التوزيع الخاص بالمواد، دفتر المناداة...( "كما يجب عميو أف يزور المعمّميف 
في أقساميـ وأف يتخذ كؿ الإجراءات الكفيمة لمساعدتيـ ودعـ عمميـ، وتتوج ىذه الزيارات بملبحظات 

بطاقة الزيارات، ترتب في ممؼ المعمـ عمى مستوى المدرسة".  وتوجييات تقدـ لممعمميف، ثـ تدوف  في
 )الممحؽ رقـ...(.
 معايير الحكم عمى مدى كفاءة المعمّم: المطمب السادس:

 : ويتمثؿ ذلؾ مف خلبؿ:القدرة عمى التدريس أولا:
 القدرة عمى جعؿ المواقؼ التعميمية ذات معنى حقيقي واضح أماـ التلبميذ. -1
 الدراسة. الأنشطة المرتبطة بمجالات ضيرتحراؾ التلبميذ في اش -2

                                                           
 .336المرجع السابؽ، ص(1)
 .139بف سالـ. مرجع سابؽ ص ،عبد الرحماف(2)
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 التقويـ الدوري المستمر لمتلبميذ لموقوؼ عمى مدى التقدـ في الدراسة. -3
 الإعداد الجيّد لمدراسة. -4
 .التنوع في الخبرات التي يقدميا لمتلبميذ -5
 .التعميمية بدرجة عالية مف الكفاءةتحديد الوسائؿ  -6
 .والفرديرشاد الجماعي القدرة عمى التوجيو والإ -7
 التأكد مف معرفة التلبميذ مف أىداؼ الدرس. -8
 تشجيع التلبميذ عمى البحث عف الإجابات والحموؿ. -9

 الاىتماـ بالظروؼ الفيزيقية داخؿ حجرة الدرس. -10
 تحديد الواجبات المنزلية بوضوح بحيث يعرؼ كؿ تمميذ مسؤولياتو. -11
 لمدرسة.الربط بيف المادة المتعمّقة في الفصؿ وأىداؼ الحياة خارج ا -12

 :: وتتمثؿ فياستخدام المفاىيم السيكولوجية بكفاءة ثانيا:
 .لمتلبميذ لمشعور بكرامتيـ وقيميـإتاحة الفرص  -1
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ باستمرار. -2
 تشجيع التلبميذ عمى الصدؽ وتجنب الرياء والتكمؼ. -3
 التعاطؼ والتفاىـ مع التلبميذ. -4
 والتقيد بو داخؿ المدرسة وخارجيا.التمسؾ باحتراـ النظاـ  -5
 مراعاة الحاجات الفردية والاجتماعية لمتلبميذ. -6
 الاىتماـ بالقيـ الروحية والأخلبقية لمتلبميذ. -7
 (1) احتراـ الحياة والحرية الشخصية لكؿ تمميذ.-8
 أف يتعامؿ مع تلبميذه بصدر رحب.-9

 يتجنب التكمّؼ ويبدي الاحتراـ والتقدير لمتلبميذ وأولياء أمورىـ. أف-10
 أف يظير استعدادا لمساعدة التلبميذ.-11
 أف يكوف متعاونا في العمؿ مع الآخريف.-12
 أف تتسـ تفاعلبتو مع تلبميذه بالوئاـ والألفة.-13
 أف يحسف الاستماع إلى الآخريف.-14

                                                           
 .133-132ص-فايز، مراد دندش، مرجع سابؽ ، ص (1)
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 و مع أولياء الأمورأف يكوف متفاىما ومشوقا في حديث-15
 (1) أف يكوف متسامحا في مواقؼ الخلبؼ مع الآخريف.-16

 :الربط بيف المدرسة والمجتمع تتمثؿ في-17
 الربط بيف المنيج والمجتمع. - أ

 أف يكوف صورة طيبة لممدرسة )كرجؿ علبقات عامة( خلبؿ اتصالو بالمؤسسات الاجتماعية. - ب
 يكوف ميتما ومشاركا في الأنشطة المختمفة. أف - ت
 أف يشجع أىالي البيئة المحمية عمى المشاركة في الأنشطة المدرسية. - ث
 أف يشعر بالانتماء الحقيقي لمبيئة المحمية. - ج

 : وتتمثؿ فيالقدرة عمى القيادة ثالثا:
 أف يكوف عادلا مع التلبميذ -1
 آراء الآخريف.أف يتيح الفرصة لحرية التعبير عف الرأي واحتراـ  -2
 أف يكوف قادرا عمى التنظيـ. -3
 أف يدرب التلبميذ عمى اتخاذ القرارات الجماعية والفردية. -4
 أف يفسح المجاؿ أماـ التلبميذ لمتدرب عمى تبادؿ الأدواء. -5
 أف يكوف قدوة لمتلبميذ في سموكو وشخصيتو بصفة عامة. -6
 دة.أف يشجع التلبميذ عمى الابتكار والإفصاح عف الأفكار الجدي -7
 أف يذكر توقعو الدائـ لكؿ ما ىو أفضؿ في سموؾ التلبميذ. -8
 أف يتقبؿ القرارات الجماعية حتى ولو كانت تتعارض مع القرارات الفردية. -9

 :تحمؿ مسؤوليات المينة: وتتمثؿ في -10
 .إلى العمؿ بمينة التدريس يالميؿ الحقيق - أ

 النمو الميني المستمر. - ب
 الاستجابة الواعية لمتوجو الفني. - ت
 القدرة عمى التحدث بدقة ووضوح. - ث
 المشاركة الإيجابية في الجماعات المدرسية. - ج
 

                                                           
 .134السابؽ، ص المرجع (1)
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 (1) القدرة المستمرة عمى الدراسة والبحث. - ح
وقد أجريت دراسات عديدة لمتعرّؼ عمى العوامؿ والأساليب التي تجعؿ التلبميذ يميموف إلى 

مجموعة مف التلبميذ وكانت  مدرسي بعض التخصصات، وفي إحدى ىذه الدراسات وجّو ىذا السؤاؿ إلى
 إجاباتيـ كما يمي:

 ساعد التلبميذ في أداء عمميـ المدرس وشرح الدروس بوضوح ودقة كما يستعيف بالأمثمة أثناء الدرس. -
 بشوش وخير وشخصية جذابة ومرحة. -
 ييتـ بالتلبميذ ويستطيع التفاىـ معيـ. -
 يجعؿ الدرس شيقا ويشعر التلبميذ بالرغبة في العمؿ. -
 يستطيع أف يكسب صداقة التلبميذ. -
 حازـ ويممؾ زماـ الفصؿ ويبعث عمى الاحتراـ. -
 غير متحيز فلب يحابي ولا يدلؿ أحد. -

وحينما وجو إلييـ سؤاؿ عف الأسباب التي جعمتيـ يكرىوف مدرسييـ جاءت الإجابات عمى النحو  
 الآتي:

 أنّو شخص عبوس ولا يضحؾ، يفقد أعصابو، وتوازنو بسرعة. -
 اعد التلبميذ عمى عمميـ المدرسي، ولا يعدّ درسو جيدا.لا يس -
 متحيز لبعض التلبميذ ويضطيد البعض الآخر. -
 متعادؿ ومتباعد عف التلبميذ. -
 أوامره غير معقولة، ضيؽ الصدر، قاس وظالـ. -
 غير عادؿ في تقديره لمدرجات. -
 (2) شعور التلبميذ فيعنّفيـ في حضرة زملبئيـ. لا يراعي -

 مشكلات المعمّم المطمب السابع:
إفّ أىـ المشكلبت التي يعاني منيا المعمّـ مف خلبؿ أدائو لمينتو ليا أسباب متعددة ومختمفة 
باختلبؼ وتعدد تمؾ المشكلبت فبعضيا يتعمّؽ بالأىداؼ وأخرى بخصائص التلبميذ، بالإضافة إلى تمؾ 

 المتعمّقة بالإدارة، ويمكف إيجازىا فيما يمي:
                                                           

 .135-134ص -المرجع السابؽ، ص(1)
 .136-135نفس المرجع، ص ص(2)
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 ىداؼ التي يتوقع مف التلبميذ إنجازىا نتيجة العممية التدريسية.صعوبة حصر الأ أولا:
 صعوبة في اختيار الأىداؼ وصياغتيا، وطرؽ تزويد التلبميذ بيا قبؿ البدء في التدريس. ثانيا:
 صعوبة في فيـ التلبميذ مف خلبؿ اختلبؼ انفعالاتيـ وقدراتيـ الاجتماعية والعقمية. ثالثا:
و تحديد مدى استيعابو واستعداداتو وقدرتو عمى إنجاز صعوبة تحديد نقاط ضعؼ كؿ تمميذ  رابعا:

 الأىداؼ التعميمية المرغوبة.
صعوبة اختيار مبادئ التعميـ التي تتفؽ مع طبيعة المواقؼ التعميمية المتنوعة، والتي تفرضيا  خامسا:

 عميو شروط النشاط التعميمي الذي يقوـ بو.
 (1) صعوبة اختيار وسائؿ وطرؽ التدريس الفعّالة واليادفة. سادسا:

كذلؾ يعاني المعمّـ مف جممة مف المشكلبت نتيجة تعاممو مع الإدارة، والتي لخصيا محمد منسي فيما 
 يمي:
 عدـ تعزيز أداء المعمّـ. أولا:
 النظاـ المدرسي الجامد غير المغير والمتطور :ثانيا
 اكتظاظ القسـ. ثالثا:

 نوع الإدارة المدرسية عاشرا:
 المحتوى الدراسي. عدـ المرونة في اختيار رابعا:

 عدـ وضوح الأىداؼ التربوية. :خامسا
 فرض كتب مدرسية معيّنة عمى المعمّـ. :سادسا
 (2) الالتزاـ بأساليب معينة لتقويـ تحصيؿ المعمّـ. :سابعا

 الجزائرية:مكانة ووضع المعمّم في المدرسة  المطمب الثامن:
إف تغير الأوضاع والظروؼ الاجتماعية في المجتمع الجزائري نظرا لمتأثيرات الخارجية والداخمية  

والتي أثرت في جميع المجالات ولاسيما المجاؿ التربوي باعتبار القطاع التربوي ذو طابع استراتيجي وجب 
و عصب الحياة لأي مجتمع الاىتماـ بو والتكفؿ بمشكلبتو، نظرا لخصوصياتو المحورية والحساسة، ذلؾ انّ 

مد مف البلبد فانظر إلى والرقي، وفي ىذا الإطار قاؿ كوبر: "إذا أحببت أف تعرؼ ثقافة ب تطوراليريد  

                                                           
 17،، ص1997. بيروت: مؤسسة الرسالة لمطباعة و النشر و التوزيع، 9.طعمـ النفس التربويعبد الحميد، نشواتي .(1)
 .15ص1990 ،. مصر: دار المعرفة الجامعيةعمـ النفس التربوي لممعمميف، منسي، محمد(2)
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وفي ىذا الشأف أيضا قاؿ عبد الحميد بف باديس: "لف يصمح المسمموف حتى يصمح عمماؤىـ، (1)مدارسيا"،
ذا فسد، فسد الجسد كمّو، فصلبح المسمميف إنّما يصؿ فإفّ العمماء بمثابة القمب إذا صمح الجسد كمو وا  

وىذه إشارة إلى دور المعمّـ ومف ورائو العمماء والمعمموف والنظاـ التربوي (2)،إلييـ عف طريؽ عممائيـ"
بييئاتو الريادية في سبيؿ نيضة المجتمع ورقيو، لفّ مينة التعميـ ىي الميمة المحورية والأساسية التي 

ذا كاف الحاؿ كذلؾ فإفّ إعادة الاعتبار تكوّف الأفراد  لممارسة الميف الأخرى في مختمؼ القطاعات، وا 
أخذ بأىـ المشكلبت وأدقيا في  لمينة التعميـ، ومف ورائيا المعمّـ والتكفؿ بمشكلبتو ومعاناتو ىو بالضرورة

 .معالجة مشكلبت المجتمع
حاضر نتيجة الظروؼ المعيشية فوضعية المعمـ في السابؽ اختمفت عف وضعيتو في الوقت ال 

مما كانت عميو في السابؽ، نظرا لإفرازات الأزمة الراىنة عمى  وحظاً  والاجتماعية فيي، فيي أسوأ حالاً 
مف  المستوى الاقتصادي والاجتماعي والنفسي، وحتى الإستراتيجية وخيارات السياسة التربوية المنتيجة

طرؼ الدولة لأفّ خيارات السياسة التربوية المتمثمة في نموذج المدرسة الأساسية كأساس لإصلبح تربوي 
لى وجية ليا اىتمامات بميغة كونيا لـ تحقؽ مسيرتيا منذ تأسيسيا سنة  كؿ الأىداؼ  1980شامؿ، وا 
والتي كانت سببا في  المسطرة ليا، ولـ توفر تعميما حسنا فضلب عف كونيا منعرجا لوضعية المعمّـ

الوضعية المزرية التي يعاني منيا اليوـ وبالتالي تدىور العممية التربوية التي يشرؼ عمييا، ذلؾ أنّيا 
اتخذت مف التلبميذ غاية لمعممية التربوية، واىتمت بكؿ العوامؿ المساعدة في العممية التعميمية ماعدا 

ؽ الغاية السابقة فقط، واتخذت شعار ليا "تيمنا مصمحة المعمّـ الذي ننظر إليو عمى أنّو وسيمة لتحقي
وىذا ما أدّى إلى الإغفاؿ عف التركيز معرفي لا غير"،  استثمارالمعمّـ  التمميذ أولا وأخيرا"، وبعبارة أدؽ

عمى المحيط الميني وما ينطوي عميو مف مصادر الاجتياد وأشكاؿ الضغوط كالمشكلبت والعراقيؿ 
درسة محيطا مدرسيا فقط بؿ ىي نسبة اجتماعية تمبي حاجياتو إلى الانتماء والإحباط، فميست الم

 لنفسو. والتواصؿ وتساىـ في تعديؿ اتجاىاتو وميولو ونظرتو
 
 
 
 

                                                           
 .25، ص1986الجزائر: ديواف المطبوعات الجزائرية،  .عمـ النفس الإجتماعي .مصطفى، زيداف(1)
 .12، ص1991الجزائر: دار الأمة لمطباعة، و النشر، المدرسة الجزائرية إلى أيف؟. .مصطفى، عشوي (2)
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 : التعميم الإبتدائيالمبحث الثاني

 تعريف التعميم الابتدائي: المطمب الأول:
 (1)عرفو وحفظو وأيقنو.مشتؽ مف الفعؿ تعمّـ، يتعمّـ الشيء أي التعميم لغة:  أولا:

وحسب مصطفى غالب: فالتعميـ يمثؿ ضرورة اجتماعية وبيئية بالنسبة لمفرد، ليتمكف مف العيش 
 (2)في وسطو البيئي والاجتماعي، فالإنساف الذي لا يتعمّـ يفقد المعالـ الحقيقية لحياتو ووجوده الإنساني.

وىادفة ترمي إلى إحداث التعمّـ لدى مف تتـ في حيف يعرفو طو الحاج إلياس: بأنو عممية منظمة 
 (3)معو تمؾ العممية، كما يحدث في التعميـ الغير نظامي، وأيضا في التعميـ النظامي.

أما أحمد مرعي ومحمد محمود الحيمة: يصفانو عمى أنو: نشاط تواصمي ييدؼ إلى إثارة دافعية 
تخذ في الموقؼ التعميمي، كتوفير الشروط النفسية المتعمّـ ويتضمّف مجموعة مف النّشطات والقدرات التي ت  

التي تساعد المتعمـ عمى التفاعؿ النّشط مع عناصر البيئة، وبالتالي اكتساب المعارؼ والخبرات التي 
 (4)يحتاجيا بأبسط طرؽ ممكنة.

 التعميم الابتدائي: ثانيا:
يكوف غير نظامي ) بأي وسيمة التعميـ يمثؿ عممية اجتماعية شاممة تتـ بصورة فطرية ومستمرة، وقد 

كانت( ونظامي )يتـ في مؤسسات تعميمية منظمة(، أي يتـ داخؿ إطار مخطط لو، كالتعميـ الابتدائي 
الذي يمثؿ جزء مف التعميـ العاـ وقاعدة أساسية في سمّـ التعميـ ومف ثـ نجد أف جميع الدوؿ المتقدمة 

عدادىـ لمتفوؽ مع محيطيـ والتفاعؿ معو.تنظر إلى ىذه المرحمة كأساس ضروري لتربية النشء  (5)، وا 
وفي ىذا الصدد يعرّفو عدلي سميماف: بأنّو مرحمة تعميمية وحؽ لجميع الأطفاؿ الذّيف يبمغوف سف 
السادسة، ييدؼ إلى تنمية قواىـ العقمية والجسمية والأخلبقية والقومية، وتزويدىـ بالقدر الأساسي مف 

 (6)لعممية، التي يجب أف تتوفر لدى المواطف لشؽ طريقو الأساسي في الحياة.المعارؼ والميارات الفنية وا

                                                           
 .217، ص 2000دار المجاني،  :لبناف .معجـ مدرسي. إلياس ،جوزيؼ -1
 .91، ص 2000دار مكتبة اليلبؿ،: لبناف .عمـ النفس التربوي. غالب ،مصطفى -2
 .29، ص 2003دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، :الأردف .دور التربية في مستقبؿ الوطف العربي. براىيـإ محمد ،مفيدة -3
 .22، ص 2002 ،والتوزيعدار المسيرة لمنشر  :الأردف .طرائؽ التدريس العامة. أحمد مرعي ومحمد محمود الحيمة ،توفيؽ -4
 .22، ص 2002دار المسيرة لمنشر والتوزيع، :الأردف .المدرسة الابتدائية. الحريري ومحمد مصطفى زيداف ،حسف -5
 .10، ص 1998، ربيدار الفكر الع :مصر .الوظيفة الاجتماعية. عدلي ،سميماف -6
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أمّا محمد زيداف فيرى بأف مرحمة التعميـ الإجباري ىي التي تكفؿ التعميـ العاـ لجميع أبناء الشعب 
 (1)باعتبارىا القاعدة الأساسية لمفرد، والتي يجب أف يتوفر فييا الحد الكافي والمواطنة المستنيرة.

لقد اتفّقت جميع التعاريؼ الاصطلبحية المذكورة أعلبه عمى أف التعميـ الابتدائي مرحمة إجبارية يتمقى 
فييا التمميذ بعض مف المعارؼ العممية لتنمية قواه العقمية والميارات الحسابية وتطوير قدراتو الجسمية، 

 طو الاجتماعي.وتعويده عمى ممارسة العادات الاجتماعية الايجابية ليتكيؼ مع محي

 المواثيق الرسمية المنظمة لمتربية والتعميم في الجزائر: المطمب الثاني:
 بيان أول نوفمبر: أولا:

يعد بياف أوؿ نوفمبر مف المواثيؽ الرّاسخة والأصيمة في تاريخ الجزائر بؿ ىو مرجع لكؿ ما جاء مف 
تبرز أبدا أي إشارة صريحة  لمتربية والتعميـ بعده مف مقررات ودساتير، رغـ  أف القراءة السريعة لمبياف لا 

 (2)إلا أنو يبرز أف ما يجب تحقيقو لا يأتي إلا بالتربية والتعميـ وىذا تمميح غير معمف عمى أىمية التربية.

 برنامج طرابمس: ثانيا:
 (3)، وجاء فيو ما يمي:1992انعقد مؤتمر طرابمس في شير جواف مف عاـ 

 الثقافة الوطنية والتقريب المتدرج لمتعميـ. إحياء وتجديد -1
 توسيع النّظاـ التعميمي عف طريؽ توفير التعميـ لمجميع وفي كؿ المستويات. -2
 جزأرة البرامج مف خلبؿ تكييفيا لواقع البلبد. -3
 توسيع مجاؿ الطرؽ التربوية الجماىيرية، وتجنيد كافة المنظمات الوطنية لمكافحة الأمية. -4

 :1693عام  دستور ثالثا:
يعد أوؿ دستور لمجزائر المستقمة، جاء في ظروؼ اجتماعية واقتصادية وسياسية صعبة عرفتيا 
البلبد آنذاؾ، وفي فصمو المتضمف لمحقوؽ الأساسية الموجودة في باب المبادئ والأىداؼ الأساسية جاء 

                                                           
، ص 1984ديواف المطبوعات الجامعية، :السعودية .تحسيف التربيةمناىجيا واستعماليا في : أدوات التدريس. حمداف ،محمد زيداف -1

28. 
 .118، ص 1997دار الأمة، :الجزائر .المنطمقات، الانعكاسات، النتائج :أبعاد الأزمة في الجزائر. بركة ،حسف -2
ماجستير  ". أطروحةالتوقيع والانجاز 1962/1988التعميـ النظامي في الجزائر خلبؿ الفترة  . "ديمقراطيةبف عكي ،يكممحمد آ -3

 .118، ص 1988غير منشورة، جامعة الجزائر، 
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اف ناشئا عف استعداد كؿ فرد ما يمي: التعميـ إجباري والثقافة في متناوؿ الجميع بدوف تمييز إلّا ما ك
 (1) وحاجيات الجماعة.

 :1699ميثاق عام رابعا:

جاء ىذا الميثاؽ بعد أف رسمت القيادات العميا لمبلبد الاستراتيجية الخاصة التي عمى الجزائر 
 قيادة وشعبا تتبعيا وأكد عمى أف الثورة الثقافية ترمي إلى ثلبثة أىداؼ ىي:

 أف اليوية الجزائرية تحقؽ التنمية الثقافية. التأكيد عمى -1
 الرفع الدائـ لمستوى التعميـ المدرسي والكفاءة التقنية. -2
 اعتماد أسموب في الحياة ينسجـ مع الثورة الاشتراكية. -3

 (2)تضمنت ما يمي: 1976مف الدستور  66والمادة 

 لكؿ مواطف الحؽ في التعميـ. -1

جباري بالنسبة لمم -2  درسة الأساسية في إطار الشروط المحددة بالقانوف.التعميـ مجاني وا 
 تعمؿ الدولة عمى أف تكوف أبواب التعميـ والتكويف الميني والثقافة مفتوحة بالتساوي أماـ الجميع. -3
 تأسيس المدرسة الأساسية ذات التسع سنوات. -4

 :1696دستور عام  خامسا:

مف المواثيؽ والدساتير فقد أكد عمى المبادئ العامة للؤمة الجزائرية بما في ذلؾ النظاـ التربوي  كغيره
الذي أشار إلى طابعو الوطني، منيجو إسلبمي، متتبع لمعموـ والبحوث التطبيقية، متفتح عمى الابتكارات 

 والاختراعات.

 :1669دستور عام سادسا:
 (3)لمبادئ العامة لمنظاـ التربوي وىي:مف ىذا الدستور تنص عمى ا 53المادة 

 مجانية التعميـ. -1

                                                           
 .6، ص 1963 .دستور الجزائر. الشعبية الديمقراطيةالجميورية الجزائرية  -1
 .30، 29ص  ،، ص1976الجزائر. دستور. الشعبية الديمقراطيةالجميورية الجزائرية  -2
 .55، ص 1993دار النيضة العربية، لبناف،  .التعميـ الأساسي بيف النظرية والتطبيؽ. محمد حساف ،حسف -3
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 ديمقراطية التعميـ. -2
 تكفؿ الدولة بتنظيـ المنظومة التربوية. -3

لقد أكّدت كؿ ىذه المواثيؽ عمى تمسؾ الدولة الجزائرية بالتعميـ، وأعطت لو حصة الأسد مف 
إلى ضرورة  تضافر مجيودات الدوؿ اىتماميا خاصة إذا عممنا أف الكثير مف الييئات الدولية قد نادت 

والمجتمع العالمي مف أجؿ الفئات المحرومة والفقيرة حتى تناؿ نصيبيا مف التعميـ خاصة إذا ما اعتبر 
التعميـ عممية تستمر باستمرار الحياة بدلا مف أف يعتبر نشاط مقيد بزماف معيف ومكاف معموـ في حياة 

 الفرد.

 دة في المنظومة التربوية الجزائرية:الإصلاحات الجدي المطمب الثالث:
إفّ التقنيات التي أجريت إلى حد الآف عمى المنظومة التربوية إف كانت جريئة وانطباعية في العديد 
منيا تتفؽ عمى أنو ينبغي الإسراع في إصلبح المناىج إصلبحا جذريا، والإصلبح الجدري ليس معناه 

ه أنّو ينبغي تحقيؽ الملبئمة والتطابؽ مع الوضعيات الجديدة تجاىؿ التجارب السابقة المتراكمة، بؿ معنا
المعاشة الناتجة عف التحولات في المجتمع الجزائري، وفي المجتمعات الأخرى عبر العالـ تحدث تحولات 

ناتجة عف التقدـ العممي المتسارع وعف  -الإصلبحات–سياسية، اقتصادية، ثقافية، اجتماعية، ىي أيضا 
 (1)وبيداغوجيةتطبيقاتو السيك

( بمثابة تحوؿ عميؽ في مسار المنظومة التربوية الجزائرية 2003/2004وتعتبر السنة الدراسية )
 حيث عمدت إلى تغيير جذري في البرامج الدراسية.

 دوافع الإصلاح التربوي في الجزائر:أولا: 
يكف الإصلبح التربوي في الجزائر خيارا، ولكنو كاف حتمية حضارية لا مناص منيا نظرا للؤسباب  لـ

 التالية:

 

 

 

                                                           
 .3ص . الجزائر، 2003/2004التحضير التربوي لمموسـ الدراسي .245المنشور الوزاري رقـ . وزارة التربية الوطنية -1
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 تحديات العولمة: -1
فالتحولات العالمية الجديدة فرضت نمطا جديدا غير معيود في الحياة، يقوـ عمى ثورة معموماتية 

المعقوؿ أف نبقى سجناء لأنماط تربوية كلبسيكية، وتقنية والتي مف شأنيا تشكيؿ إنساف جديد، ومف غير 
 (1)في حيف يفرض عمينا أف نندمج في منظومة عالمية تسودىا لغة المعموماتية.

كما ينبغي التكفّؿ بالمتطمبات الجديدة التي أفرزتيا التغيرات المؤسساتية والاقتصادية، والاجتماعية 
 بالإضافة إلى:والثقافية، والتي حدثت خلبؿ السنوات الأخيرة، 

 مواجية التحديات المتعمقة بتكنولوجيا التعميـ والتعمـ المعموماتية. - أ
 تحسيف نوعية التعميـ الممنوح لمتلبميذ والطمبة. - ب
 (2)التكفّؿ بالمتطمبات الجديدة التي أفرزتيا التغيرات الاقتصادية والاجتماعية. - ح
 العربي:الانسجام مع سياق الإصلاح التربوي الجاري في الوطن  -2

ونظرا لما سبؽ كاف مف بيف توصيات المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ أف تسارع الدوؿ العربية 
لإصلبح منظومتيا التربوية وذلؾ بالتركيز عمى التربية المستقبمية ومسايرة التفكير العممي المعاصر، 

ىنا تأتي سياسة الجزائر في الإصلبح  والتقنية، ومف العمـ بالإضافة إلى تكييؼ المناىج مع مستجدّات
 التربوي منسجمة تماما مع حركة الإصلبح التربوي التي تشيدىا الساحة العربية حاليا.

 التغير الاجتماعي داخل المجتمع: -3
إفّ النظاـ العالمي الجديد فرض عمى المجتمع الجزائري أنماطا مف السموكيات في ميداف الاقتصاد 

وغيرىا مف المياديف، فقد وجدت المدرسة الجزائرية نفسيا معنية كغيرىا مف مؤسسات والسياسة والثقافة 
المجتمع بتكييؼ نفسيا مع تمؾ السموكيات الجديدة، ولـ يكف ذلؾ ممكف إلا بإعادة النّظر في الفمسفة 

التكيؼ  التربوية بكؿ تفاصيميا، ولقد اختار المخطط التربوي الجزائري بيداغوجيا الكفاءات وسيمة لذلؾ
 (3) نظرا لما تحممو مف طموحات مستقبمية.

 
                                                           

، 2006، جواف، القمـمجمة . بوعناني ،مختار -1
 .162ص 

 
 .3ص  الجزائر، ،2003 .مخطط عمؿ لإصلبح المنظومة التربويةالمركز الوطني لموثائؽ التربوية. . وزارة التربية الوطنية -2
 .162ص القمـ. مرجع سابؽ،  مجمة -3
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 منطمقات ومبادئ الإصلاح: ثانيا:
 مف فمسفة المجتمع وقيمو، وعاداتولمقياـ بإصلبح أي منياج تربوي، يجب الانطلبؽ في بنائو  

والجزائر عند شروعيا في التفكير في إصلبح النظاـ التربوي اعتمدت عمى جممة مف المبادئ الأساسية 
 (1)التي استمدتيا مف كياف المجتمع الجزائري، وتتمثؿ ىذه المبادئ في الأبعاد التالية:

 البعد الوطني: -1
 والأمازيغية وترقية المغة الأمازيغية.دعـ الوحدة واليوية الثقافية الوطنية والتفاعؿ بيف العروبة والإسلبـ  - أ

تطوير المغة العربية في أبعادىا العممية والتكنولوجية والأدبية والفنية، والتاريخ الحديث وعلبقتو  - ب
 بالتاريخ  المحمي.

عمى البلبد مف حيث الزماف والمكاف والإمكانيات الاقتصادية والموارد البيئية ودورىا في  التعرّؼ - ت
 حضارات العمـ قديما وحديثا.

 يمكف إجمالو في النقاط التالية:البعد الديمقراطي:  -2
 ترقية الروح الديمقراطية، تساوي الفرص والحظوظ دوف تمييز عرقي أو جيوي. - أ

 كفاءات لمجميع، الحؽ في التربية، ومجانية التعميـ.ضماف حد أدنى مف المعارؼ وال - ب
 ضماف حد أدنى مف المستوى المعرفي لمعيش في وئاـ مع الآخريف داخؿ الوطف وخارجو. - ت
 ويمكف تمخيصو فيما يمي:البعد العالمي والعصري:  -3
 حداثة المعارؼ وأشكاؿ التفكير والسموؾ. - أ

 الأجنبية.تطوير الميارات التكنولوجية، وتطوير تعمـ المغات  - ب
. - ت  ضماف تكويف الفكر النّاقد الذي يسمح باختيار الاستعمالات الإيجابية لمعموـ
 ضماف التواصؿ مع الحضارات والثقافات خدمة لمحضارة العربية الإسلبمية. - ث

 محاور الإصلاح الكبرى: ثالثا:

 إعادة التنظيم العام لممنظومة التربوية: -1
لمتربية التحضيرية  -في حدود الإمكانيات المتوفرة لمدولة-يجي تعميـ التربية التحضيرية: التعميـ التدر  - أ

 للؤطفاؿ في سف الخامسة وذلؾ بفتح المزيد مف المؤسسات لاستيعاب عدد أكبر مف التلبميذ.

                                                           
 .8.ص2002 .تنصيب السنة الأولى ابتدائي.(245/2002المنشور الوزاري رقـ )وزارة التربية الوطنية.  -1
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 تمديد التعميـ المتوسط مف ثلبث سنوات إلى أربع سنوات. - ب
 تخفيض مدة التعميـ الابتدائي مف ست سنوات إلى خمس سنوات. - ت
 ىيكمة مرحمة التعميـ ما بعد الإجباري إلى ثلبث فروع.إعادة  - ث
تأسيس التعميـ الخاص كجزء لا يتجزأ مف النظاـ التربوي الوطني، مف المرحمة التحضيرية إلى التعميـ  - ج

والتكويف العالييف، عمى أف يوضع الإطار التقني لتأطيره في أقرب الآجاؿ، خاصة مف خلبؿ شروط 
 الموظفيف وكيفية التقويـ.الاعتماد ومستوى تأىيؿ 

 يمكف إجماليا في النقاط التالية:الاىتمام بالتكوين الأولي لمموظفين:  -2
تحويؿ المعاىد التكنولوجية سابقا ومعاىد التكويف أثناء الخدمة حاليا إلى التكويف وتحسيف مستوى  - أ

 لغويا.المعمميف لمدة ثلبث سنوات بعد البكالوريا، يكوّنوف خلبليا أكاديميا، مينيا و 
ضماف تكويف بيداغوجي مدتو سنة عمى مستوى المدارس العميا لأساتذة التعميـ الثانوي والمتوسط  - ب

 الحامميف لمشيادات الجامعية، والذيف يتـ توظيفيـ عف طريؽ المسابقة.
 إعادة تأسيس مسابقة الأساتذة المبرزيف لمتعميـ الثانوي. - ت
س سنوات بعد البكالوريا عمى مستوى المدارس العميا تكويف أساتذة التعميـ الثانوي التقني لمدة خم - ث

 (1)للؤساتذة.

 إصلاح البيداغوجيا ومجالات التعميم: رابعا:
يعتبر إصلبح البيداغوجيا مف المحاور الكبرى والأساسية للئصلبح، وفي ىذا المجاؿ فإفّ     

 الإجراءات المتفؽ عمييا ىي:

يخص المغة العربية: دعـ تدريس المغة العربية باعتبارىا لغة التدريس لكؿ المواد التعميمية مف  فيما -1
 السنة الأولى ابتدائي إلى السنة النيائية.

فيما يخص المغة الأمازيغية: إدخاؿ تعميـ المغة الأمازيغية ابتداء مف المرحمة الابتدائية في إطار مواد  -2
 تداء مف السنة الرابعة ابتدائي.الإيقاظ ثـ كمادة تعميمية اب

فيما يخص المغات الأجنبية: إدخاؿ تعميـ المغة الفرنسية في السنة الثانية ابتدائي، ثـ بعد ذلؾ نقميا  -3
إلى السنة الثالثة ابتدائي، وتقديـ المغة الانجميزية في السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، وكذلؾ إدخاؿ 

 ية في الشعب الأدبية مف التعميـ الثانوي.وتطوير لغة أجنبية ثالثة اختيار 

                                                           
 .10 – 9ص  -، ص2003 المرجع السابؽ.، وزارة التربية الوطنية -1
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عادة  -4 دراج المصطمحات بالمغتيف، وا  فيما يخص العموـ الدقيقة: العودة إلى استعماؿ الرموز العالمية وا 
دماج  الاعتبار لمادتي التاريخ والفمسفة، وجعؿ التربية البدنية إلزامية، وتعميـ التربية الفنية كذلؾ وا 

 (1)لبـ والاتصاؿ، وترسيـ مادة التربية الإسلبمية في شيادة البكالوريا.التكنولوجيا الحديثة للئع

 مستجدات الإصلاح عمى المستوى البيداغوجي:خامسا: 
 يمكف حصرىا فيما يمي:

 وضع المتعمـ في قمب العممية التربوية وتطبيؽ المقاربة بالكفاءات. -1
عطاء أدوار جديدة لممعمّـ والمتعمّـ وأولياء  إدماج -2 تكنولوجيا الإعلبـ وفتح المؤسسة عمى المحيط وا 

 المتعمميف.
استعماؿ الترميز العالمي والمصطمحات العممية في المناىج التعميمية الجديدة، ويتـ تعميـ المواد  -3

بتدائي والمتوسط والثانوي العاـ العممية والتكنولوجية بالمغة العربية عمى مستوى كؿ مراحؿ التعميـ الا
 (2)والتكنولوجي.

 فمسفة التعميم الابتدائي وأىدافو:المطمب الرابع: 
تعتبر مرحمة التعميـ الابتدائي مرحمة التفتح في حياة الطفؿ، وبداية خروجو مف ضيؽ ذاتو، إلى 

النمو، بمعنى أف التعمّيـ لا أفؽ الجماعة الأوسع خارج ىذه الذات، وتعتمد عممية التعميـ اعتمادا كميا عمى 
يتـ دوف أف يقابؿ ذلؾ تقدـ في عممية النمو، وىذا ما يدعو إلى القوؿ بأف التعمّـ والنمو، عاملبف 

 (3)متداخلبف يؤثر كؿ منيما عمى الآخر.

ومف ثـ فإفّ فمسفة التعميـ الابتدائي وأىدافو، لا يمكف تحديدىا بمعزؿ عف طبيعة نمو المتعمـ، وأفّ 
سة التربوية المتبعة في الجزائر وخاصة في التعميـ الابتدائي تتجسد مف خلبؿ المجيودات الجبّارة السيا

التي ت بدؿ لصالح ىذه المرحمة مف التعميـ، وترمي إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التي يمكف تمخيصيا 
 (4)فيما يمي:

                                                           
 .7 – 6ص  -ص ، نفس المرجعوزارة التربية الوطنية -1
. استعماؿ الترميز العالمي والمصطمحات العممية في المناىج الجديدة.(2003/ 881وزاري رقـ )المنشور الوزارة التربية الوطنية، -2

 18،ص.2000
 .95، ص 2008مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع،  :الأردف . التعميـ الابتدائي.خميؿ سالـ،رائد -3
-، ص2007 الوطني لمتعميـ والتكويف عف بعد،ف الديوا :الجزائر .مادة التربية وعمـ النفس. مديرية التكويف. وزارة التربية الوطنية -4

 .170 -167 ص
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بّو ويعتز بانتمائو الحضاري تكويف الفرد الجزائري المتكامؿ و المتوازف الشخصية الذي يؤمف بر  -1
 والروحي، ويتفاعؿ مع قيـ مجتمعو، ويواكب عصره، ويثؽ في قدرتو عمى التغّيير والتطوير.

 الإسياـ في تنمية البلبد بتوفير الأطر المييأة لمعمؿ في شتى القطاعات. -2
 تأكيد ديمقراطية التعميـ وتعميؽ مدلوليا. -3
غفاؿ معالجة سمبيات ونقائص التعميـ الابتدائي  -4 والتي تتمثؿ في طغياف التعميـ المفظي والشفوي وا 

 التكويف العممي.
تأصيؿ التعميـ وجعمو مرتبطا بقضايا الوطف، ومحققا لذاتية المجتمع، وسبيلب إلى تحقيؽ مطامحو،  -5

 وأداة لتحقيؽ الوحدة الوطنية وتعميؽ الانتماء الحضاري.
 بالدور المسند إلييا. تطوير المدرسة وجعميا تواكب مسيرة المجتمع، وتقوـ -6
تجانس التكويف وتخفيؼ التفاوت في الفرص والحظوظ عمى أساس أف المدرسة تقدـ جدعا واحدا  -7

 مشتركا لمجميع.
ترسيخ القيـ العربية والإسلبمية والتاريخية في نفوس المتعمميف واتخاذىا كمبدأ تقوـ عميو تربية  -8

 المواطف فكرا وعقيدة وسموؾ.
ارات والخبرات التي تحقؽ التوازف والتكامؿ في شخصية المواطف وتتيح لو تنمية تنويع المعارؼ والمي -9

 إمكانياتو واكتشاؼ نفسو وتحقيؽ وجوده.
تنمية الثقافة التكنولوجية باعتبارىا بعدا مف أبعاد التربية العممية المعاصرة، وأساسا مف أسس التطور  -10

 الحضاري.
لحضارية وتنميتو في نفوس التلبميذ، وغرس حب العمؿ تأصيؿ العمؿ اليدوي وجعمو قيمة مف القيـ ا -11

 وتقدير العامميف في مختمؼ مجالات العمؿ.
يقاظ اىتماميـ بالعمؿ الثقافي. -12 حساسيـ وتنمية مواىبيـ، وا   تيذيب دوؽ التلبميذ وا 
التكامؿ بيف المادة العممية وتطبيقاتيا العممية، واستخداـ ذلؾ في فيـ ظواىر المحيط  إحداث -13

 والتكيؼ مع متطمبات الحياة العصرية.
 إكساب المتعمـ القدرة عمى استخداـ مبادئ التفكير الاستدلالي المنطقي. -14
 ادة منيا.إكساب المتعمميف أدوات التعمـ، ووسائؿ الاتصاؿ وتدريبيـ عمى توظيفيا والاستف -15
إكساب المتعمميف الكفاية المغوية التي تجعميـ قادريف عمى استخداـ المغة كأداة تواصؿ وتفاعؿ،  -16

 ووسيمة تعمـ وتفكير.
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جعؿ العمميات التعميمية تستجيب لحاجات المتعمـ، وتجيب عمى تساؤلاتو، وتسعى إلى إحداث تغيير  -17
 التي تواجيو. نوعي في تفكيره وسموكو، وتييئتو لمتفاعؿ مع المواقؼ

 اختيار خبرات التعميـ ذات الأثر الفعاؿ في حياة المتعمـ. -19

 الغايات التربوية لمتعميم الابتدائي )القاعدي(:المطمب الخامس: 
تسعى المنظومة التربوية، ومف خلبؿ المناىج التعميمية وبغض النظر عف خصوصيات مجالات المعارؼ 

دماج وحقوؿ المواد التي تتكفؿ بيا، وبصفة متك اممة مع التركيبات الأخرى لممنظومة إلى تحقيؽ إيصاؿ وا 
 (1)القيـ المتعمقة بالاختيارات الوطنية الآتية:

قيـ الجميورية الديمقراطية: وتشمؿ تنمية معنى القانوف واحترامو، واحتراـ الغير والقدرة عمى الاستماع  أولا:
 للآخر، واحتراـ سمطة الأغمبية و حقوؽ الأقميات.

قيـ اليوية: وتشمؿ ضماف التحكـ في المغات الوطنية، وتثميف الإرث الحضاري، خاصة مف خلبؿ  ثانيا:
معرفة تاريخ الوطف وجغرافيتو، والارتباط برموزه، والوعي باليوية، وتعزيز المعالـ الجغرافية والتاريخية 

 افي والحضاري للؤمة الجزائرية.والروحية والثقافية، التي جاء بيا الإسلبـ، وكذا بالنسبة لمتراث الثق
القيـ الاجتماعية: وتشمؿ تنمية معنى العدالة الاجتماعية، التضامف والتعاوف، وذلؾ بتقديـ مواقؼ  ثالثا:

 الانسجاـ الاجتماعي والاستعداد لخدمة المجتمع وتنمية روح الالتزاـ والمبادرة، وتذوؽ العمؿ في آف واحد.
ؿ تنمية حب العمؿ والعمؿ المنتج المكوف لمثروة، واستثمار الرأسماؿ البشري القيـ الاقتصادية: وتشم رابعا:

 أىـ عوامؿ الإنتاج، والسعي إلى ترقيتو بالتكويف والتدريب والتأىيؿ.
القيـ العالمية: وتشمؿ تنمية الفكر العممي، والقدرة عمى الاستدلاؿ والتفكير النقدي، والتحكـ في  خامسا:

داد لحماية حقوؽ الإنساف بمختمؼ أشكاليا والدفاع عنيا، والحفاظ عمى المحيط، وسائؿ العصرنة والاستع
 وكذا الانفتاح عمى الثقافات والحضارات العالمية.

 المقومات الأساسية لمعمل التربوي: المطمب السادس:
تشكؿ الركائز الأساسية ليذا العمؿ، يمكف إجماليا  يقوـ العمؿ التربوي عمى جممة مف المقومات التي

 (2)في الأمور الآتية:

                                                           
الديواف  :الجزائر ."سنوات 06 -05مناىج التربية التحضيرية " أطفاؿ في سف . المجنة الوطنية لممناىج .وزارة التربية الوطنية -1

 .7، 6ص  ،، ص2004الوطني لممطبوعات المدرسية، 
 .22، 20ص  ،، ص2004دار العموـ لمنشر والتوزيع، :الجزائر .التربويعمـ الاجتماع ، شروخ ،صلبح الديف -2
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الأىداؼ التعميمية: تحدد جممة مف الواجبات التي عمى التربية بموغيا بصورة عامة، وىذا بشكؿ عاـ  أولا:
ما يحدد المطموب الاجتماعي مف التربية، أما الخاص منيا بالمواد الدراسية والأنشطة السموكية فيي 

 يخطط المربي لبموغو في نياية الدرس.
المتعمـ: ىو محور العممية التربوية وىدفيا الأساسي، فكؿ مف المناىج والأساليب والطرائؽ والوسائؿ  ثانيا:

 إنما تصاغ بحيث تتلبءـ مع واقع المتعمـ واحتياجاتو.
أو وسيمة اتصاؿ كما في التعميـ  المعمـ: تتعدد صور المعمـ في التربية المعاصرة، فقد يكوف إنسانا ثالثا:

عف بعد، أو التعميـ المتمفز أو التعميـ الافتراضي )الانترنت( ودور المعمـ المعاصر يييئ مجاؿ النمو 
عداده لمعمؿ الذاتي.  وتنمية شخصية المعمـ واختيار نوع الخبرة اللبزمة لو، وتوجييو، وا 

ؿ النظاـ ومحتويات مراحؿ التعميـ، ومدة كؿ مرحمة بنية النظاـ التعميمي: ويقصد بيا جميع أشكا رابعا:
 ،والقوانيف المنظمة ليا.

المناىج التربوية: ويقصد بيا جميع الخبرات التربوية التي تخطط ليا المدرسة داخميا وخارجيا  خامسا:
تعميمية لمساعدة التلبميذ عمى النمو الشامؿ، في جميع النواحي، لتعديؿ سموكيـ طبقا للؤىداؼ التربوية وال

 معا.
سائؿ التعميمية: نجاح العممية التربوية مرتبط بتوافر الوسائؿ والتجييزات اللبزمة، ويمكف اعتبار  سادسا:

 كؿ مقومات العممية التربوية وسائؿ في خدمة أغراضيا.
 التقويـ: ىو عممية ىادفة تبيف مدى كفاية الأجيزة العممية التربوية وعناصرىا لتحقيؽ الأىداؼ سابعا:

 المرجوة.
بروح المشاركة والتعاوف والشعور  الإدارة التربوية: مجموعة العمميات التي يقوـ بيا عدة أفراد، ثامنا:

 بالمسؤولية، والفيـ المتبادؿ لتحسيف الأداء التربوي.
الإشراؼ التربوي )التفتيش التربوي(: ىو عممية تفاعؿ إنسانية تستيدؼ رفع مستوى المعمـ الميني  تاسعا:

 إلى أعمى درجة ممكنة، مف أجؿ رفع كفاءتو التعميمية.
تمويؿ التربية لتنفيذ العممية التربوية لابد مف توافر الأمواؿ اللبزمة، وصرفيا في التربية ليس ىدرا  عاشرا:

 ليذه الموارد، بؿ ىي استثمار ناجح.
مف العممية التربوية ولا يتـ  المؤسسات التربوية: التعميـ النظامي )التربية المقصودة( جزء الحادي عشر:

ذلؾ إلا في مدارس حكومية خاصة لكف تحت السمطة والرقابة المباشرة لمدولة ناىيؾ عف المؤسسات 
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الاجتماعية الأخرى كالأسرة، المسجد، النادي، الشارع...وغيرىا، التي تتـ فييا التربية لأنيا عممية مستمرة 
 يا.قبؿ الالتحاؽ بالمدرسة إلى بعد التخرج من

 تنظيم المسار الدراسي لمتعميم الابتدائي: المطمب السابع:
يشكؿ التعميـ الابتدائي ذو الخمس سنوات البنية القاعدية لمجموع جياز التربية والتكويف، فيو بمثابة 

حسب ثلبثة أطوار أساسية متواصمة ومتكاممة دوف  الجدع المشترؾ لبقية المراحؿ الموالية، ومييكؿ
 الوضع في الحسباف مرحمتي ما قبؿ المدرسة والتحضيري.

 مرحمة ما قبل المدرسة )التحضيري(: أولا:
 (1)ويقصد بيا المرحمة التي تسبؽ دخوؿ الطفؿ المدرسة النظامية.

 (2)في المدرسة. أيضا ىي تربية مخصصة للؤطفاؿ الذيف لـ يبمغوا سف القبوؿ الإلزامي
 (3)ومف الأىداؼ المسطرة ليذه المرحمة نذكر:

 العمؿ عمى تفتيح شخصية الأطفاؿ بفضؿ أنشطة المعب التربوي. -1
كسابيـ عف طريؽ المعب ميارات جسمية وحركية. -2  توعيتيـ بكيانيـ الجسمي وا 
 غرس العادات الحسنة لدييـ بتدريبيـ عمى الحياة الجماعية. -3
 المغوية مف خلبؿ وضعيات التواصؿ المنبثقة مف النشاطات المقترحة والمعب.تطوير ممارساتيـ  -4
 إكسابيـ العناصر الأولى لمقراءة والكتابة والحساب مف خلبؿ نشاطات مشوقة وألعاب مناسبة. -5

 الأطوار التعميمية الأساسية في التعميم الابتدائي الجزائري: ثانيا:
الكفاءات القاعدية لدى التمميذ في مياديف التعبير الشفيي والكتابي ييدؼ التعميـ الابتدائي إلى تنمية 

، الأخلبؽ المدنية والدينية، تمقي التربية السميمة، توسيع تصور التمميذ لمزماف  القراءة، الرياضيات، العموـ
ف والمكاف، للؤشياء وجسمو، تنمية ذكائو وأحاسيسو، مياراتو اليدوية والمادية والفنية، كما يمكف م

الاكتساب التدريجي لممعارؼ المنيجية، وتحضيره لمواصمة الدراسة في التعميـ المتوسط في أحسف 
 الظروؼ.

 

                                                           
 .288، ص 2003دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، :الأردف. 2ط .تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية والكتابية. البجة ،عبد الفتاح -1
 .8مرجع سبؽ ذكره، ص  .وزارة التربية الوطنية -2
 .2ص . الجزائر، 2008 .3205منشور المديرية الفرعية لمتعميـ المتخصص رقـ . الوطنيةوزارة التربية  -3
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 (1)وينقسـ التعميـ الابتدائي في الجزائر إلى الأطوار الثلبثة الآتية:

ويعرؼ بطور الإيقاظ والتمقيف يشحف ىذا الطور التمميذ  الطور الأول )السنتان الأولى والثانية(: -1
 بالرغبة في التعمـ والمعرفة، فيمكنو البناء التدريجي لتعمماتو الأساسية وذلؾ ب:

التحكـ في المغة العربية شفييا، قراءة وكتابة، إذ أنيا كفاءة عرضية أساسية يتـ بناؤىا تدريجيا اعتمادا  - أ
 عمى كافة المواد.

 يـ الأساسية لمزماف والمكاف.بناء المفاى - ب
 المكتسبات المنيجية التي تشكؿ قطبا آخر مف الكفاءات العرضية الأساسية لممرحمة. - ت
ويعرؼ بطور التعمؽ في التعميمات الأساسية يشكؿ التحكـ الطور الثاني )السنتان الثالثة والرابعة(:  -2

ىذه وؽ والمكتوب قطبا أساسيا لتعممات الجيد في المغة العربية بالتعبير الشفيي والكتابي، وفيـ المنط
المرحمة، ويشمؿ ىذا التعمؽ أيضا المجالات الأخرى لمموارد )التربية الرياضية، التربية العممية 

 ،التكنولوجية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية، ومبادئ المغة الأجنبية الأولى... الخ(.
 لتحكـ اي المغات الأساسية و تعزيز التعميماتويعرؼ بطور االطور الثالث )السنة الخامسة(:  -3

الأساسية لاسيما التحكـ في المغة العربية قراءة وكتابة، التعبير الشفيي والكتابي ومعارؼ في مجالات 
أخرى مف المواد مثؿ التربية الرياضية، التربية العممية والتكنولوجية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية، 

 يسي ليذه المرحمة.تشكؿ اليدؼ الرئ

فالكفاءات الختامية الدقيقة تمكف مف تقييـ التعميـ الابتدائي، ومف الواجب أف يبمغ المتعمـ في 
 نياية ىذه المرحمة تحكمو في المغات الأساسية درجة لا يمكف أف يعود إلى الأمية بعدىا.

التعميـ المتوسط، لأنو لا ينبغي ولا شؾ أف وضع جياز لممعالجة البيداغوجية سيسيؿ الأشغاؿ إلى مرحمة 
أف يشكؿ ىذا الانتقاؿ مرحمة لمتسرب المدرسي في التعميـ الإلزامي، ولا تحريضا عمى الإعداد السريع 

 2والمبكر للبمتحاف.

 

                                                           
الجزائرالديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،، . 2009 .منياج السنة الخامسة ابتدائي.المجنة الوطنية لممناىج .وزارة التربية الوطنية -1

 .38، 37ص  ،ص
2
المؤسسة الوطنية لمفنوف ، الجزائر: 2006 .مادة التربية وعمـ النفس. المركز الوطني لممناىج الدراسية.وزارة التربية الوطنية  

 .7ص المطبعية،



 الفصل الرابع                                                                   المعلم و التعليم الابتدائي
 

84 
 

 الكفاءات الأساسية في التعميم الابتدائي المطمب الثامن:
استيداؼ ازدىار شخصيتو في المجاؿ ييدؼ التعميـ الابتدائي الإجباري إلى تنمية شاممة لممتعمـ، و 

الوجداني، وفي المجاؿ الحسي والحركي، وفي المجاؿ المعرفي، والمدرسة ىي الفضاء المميز لتعمـ الحياة 
الجماعية، والاندماج وسط المجتمع، وتوصيؿ المعارؼ، وتكويف السموكات، وذلؾ بالتحكـ في بعض 

 (1)الكفاءات الأساسية وىي:

 طابع اتصالي كفاءات ذات أولا:
المغة العربية ىي المفتاح الأوؿ الذي يجب أف يممكو التمميذ لدخوؿ مختمؼ مجالات التعمـ، فيي مادة 

يصاؿ التعميمات، وينبغي عمى التمميذ عند خروجو مف المدرسة الأساسية:  تعميـ وا 

 أف يكوف قادرا عمى التعبير بالمغة العربية. -1
 يتحكـ في استعماؿ لغة أجنبية أولى. أف -2
 أف يعرؼ لغة أجنبية ثانية. -3
 أف يتحكـ في بعض طرؽ التعبير بالخط. -4

 كفاءات ذات طابع منيجي: ثانيا:

 ينبغي أف يكوف التمميذ قادرا عمى تنظيـ نفسو لتحقيؽ عمؿ بمنيجية تمكنو مف إتمامو. -1
 التسجيؿ والاتصاؿ والقراءة والقياس.أف يكوف قادرا عمى استعماؿ أدوات الملبحظة والتوجيو و  -2

 أف يكوف التمميذ قادرا عمى معرفة:كفاءات ذات طابع فكري:  ثالثا:

 محيطو الفيزيائي والبيولوجي والتكنولوجي والبشري وكذا قواعد الحفاظ عمى ىذا المحيط. -1
ائؿ الإعلبـ أف يكوف قادرا عمى الفيـ والانتقاء الموضوعي لمختمؼ المعطيات الصادرة يوميا عف وس -2

 تتعمؽ بمجالات مختمفة ذات الصمة بنشاطاتو المرجعية.
أف يتحكـ في المعارؼ القاعدية في العموـ والتقنيات ويكوف قادرا عمى استعماؿ ىذه المعارؼ لمتمكف  -3

 مف حؿ المشاكؿ.

                                                           
المؤسسة الوطنية لمفنوف ، الجزائر: 2006 .مادة التربية وعمـ النفس. . المركز الوطني لممناىج الدراسيةوزارة التربية الوطنية -1

 .9-7ص  -المطبعية، ص
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أف يكوف قادرا عمى البحث عف معمومة ومعالجتيا، وعمى وضع فرضيات البحث، وعمى الملبحظة  -4
 ربة وىيكمة نتائجو والإدلاء بيا.والتج

 أف يكوف قادرا عمى القياـ بعمميات مختمفة وعمى التعرؼ عمييا في وضعيات مختمفة. -5

 أف يكوف التمميذ قادرا عمى:كفاءات ذات طابع اجتماعي وشخصي:  رابعا:

 العمؿ ضمف فريؽ لتحقيؽ مشروع جماعي )تعاوف، مساىمة(. -1
 تطبيؽ قواعد الحياة في المجتمع مثؿ: احتراـ الآخريف، العدالة، الاحتراـ المتبادؿ... -2
 التفتح عمى الحقوؽ و الواجبات والفروؽ الفردية وتقبؿ الآخريف و التعامؿ و التعاوف معيـ. -3
 معرفة آيات القرآف الكريـ و احترامو. -4
 معرفة النشيد الوطني والألواف الوطنية و احتراميا. -5
 اؿ معالـ الزماف والمكاف و الفضاء.استعم -6
 وضع علبقات بيف الأحداث التاريخية و استغلبؿ المصادر التاريخية. -7
 1معرفة موقعو بالنسبة لموطف، و بالنسبة لمقارة وبالنسبة لمكرة الأرضية. -8

 خلاصة:

المعمـ و التدريس في المدرسة  أساسييف ىما عنصريف عمى الفصؿ ركزت الدراسة في ىذا 
 حيث التعميمية التعممية، العممية أركاف ىو المعمـ و الذي ىو ركف أساسي مفالأوؿ العنصر بتدائية فالا
 التطرؽ تـو  وخصائص، صفات مف عميو تكوف أف يجب وما الشخصية، ليذه التعريفات أىـ عرض تـ

 أىـ ناعرض حيث بالفعؿ التعميمي، المعمـا فيو يقوـ التي بتدائيةلمدرسة الاا إلى في المبحث الثاني
، و المواثيؽ الرسمية التي بنيت عمى إثرىا، و الإصلبحات التربوية الحاصمة ةبتدائيالمدرسة الا تعريفات

و الذي تقوـ دراستنا أساسا عمى  2003في مختمؼ المراحؿ إلى أف وصمت إلى الإصلبح الأخير سنة 
كفاءات الأساسية في ال عف بالحديث الفصؿ ىذا أختتـ ثـ فمسفة و غايات التربية، إلى فحواه كذلؾ التطرؽ

 .بتدائيالتعميـ الا

                                                           

((
1

المؤسسة الوطنية لمفنوف ، الجزائر: 2006 .مادة التربية وعمـ النفس. . المركز الوطني لممناىج الدراسيةوزارة التربية الوطنية 
 .9المطبعية، ص
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 مهيد:ت
نا تطرقو  طرحنا أىم الأطر المعرفية دمايمثل ىذا الفصل مدخلا للإجراءات المنيجية لمدراسة، فبع

الفروض، نحاول في ىذا الفصل و  لممشكمة البحثية والتي حصرنيا في مجموعة من الأىداف والتساؤلات
صدق الإمبريقي ليذه الفروض الالتعرض إلى تقنيات البحث الميداني والتي تقودنا إلى اختبار مدى 

 باعتبارىابالأدوات المنيجية المناسبة، وىنا تكمن أىمية منيج البحث وأدواتو  بالاستعانةوالتساؤلات، وذلك 
لميداني، لأنو لا يمكن بأي حال من الأحوال أن نجد بحثا ما الجزء او  الطريق الفاصل بين الجزء النظري

 بتقنيات منيجية محكمة. الاستعانةبدون 
 مجالات الدراسة ول::المبحث ال 

إن تحديد مجالات الدراسة من الخطوات اليامة في البحث التربوي إذ أن لكل دراسة مجاليا 
الموقع الذي أجرينا فيو الدراسة، والثاني المكاني والزماني و البشري، فالأول يتضمن معمومات عن 

يتضمن معمومات حول الوقت الذي تمت فيو الدراسة بدءا من الجولة الاستطلاعية إلى توزيع الاستمارات 
 في الميدان، كما تطرقنا لوصف المجال البشري وىم أفراد مجتمع البحث.

 المطمب الول:: المجا: الجغرافي: 
 لقد أجرينا دراستنا ىذه ب:

 : ابتدائية كيموش أحمد والتي تقع ببمدية جيجل ولاية جيجل، حي أولاد عيسى.أوللا
 19-10-1997تاريخ الإنشاء ىو: -
 2م4670المساحة الكمية:  -
 معمم ومعممة. 17عدد المعممين:  -

 فيفري.18: ابتدائية جابر عمار والتي تقع ببمدية جيجل ولاية جيجل حي ثانيا
 .1997-10-10تاريخ إنشائيا: -
 .2م 3498ساحة الكمية: الم -
 معمم ومعممة. 14عدد المعممين:  -

 .فيفري 18دية جيجل ولاية جيجل حي: ابتدائية بمحيمر مسعود التي تقع ببمثالثا
 1974-10-15تاريخ الإنشاء ىو:. -
 2م2907المساحة الكمية:  -
 معمم ومعممة. 16عدد المعممين: -
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 المطمب الثاني: المجا: البشري
مجموعة عناصر ليا خاصية أو عدة خصائص مشتركة تميزىا عن غيرىا من مجتمع البحث ىو 

العناصر الأخرى يجرى عمييا بحث والتقصي، ولكي يكون البحث قابلا لمدراسة لابد من تعريف مجتمع 
لدى فقد كان المجال البشري لموضوع دراستنا ىو معممي الابتدائي بكل من  (1)البحث الذي نريد فحصو.

معمما ومعممة منتظمون في  47ش احمد، بمحيمر مسعود، جابر عمار و الذين بمغ عددىم ابتدائية كيمو 
 . 2015/2016العمل لمسنة الدراسية 

 المطمب الثالث: المجا: الزمني
يبدأ منذ لحظة التفكير في دراسة الموضوع أين تم القيام بدراسة استطلاعية بابتدائية كيموش احمد 

زوالا اين استقبمنا المديرو قدم لنا تعريفا عاما  14:00عمى الساعة  15/02/2016وكان ذلك في يوم 
عندما قمنا بزيارة ابتدائيتي قميحة عبد الله وجابر  17/02/2016لممؤسسة، ونفس الشيء قمنا بو يوم 

صباحا، وكان اليدف من ىذه الزيارة الإستطلاعية  10:00عبد الله  ثم ابتدائية بمحيمر بدءامن الساعة 
ع عمى عدد المعممين وتأكيد الموافقة لإجراء الجانب الميداني في ىذه المؤسسات، وبعد استطلاعنا الإطلا

عمى الميدان قمنا ببناء أسئمة الإستمارة، ثم التوجو لتوزيعيا وكان ذلك في جميع الابتدائيات المذكورة سالفا 
 ائج واكمال كتابة المذكرة.، وفيما بعد خصصنا باقي وقتنا لتحميل النت02/05/2016يوم الاثنين 

 منهج الدراسةالمبحث الثاني:  
ـــية التـــيفــــأسموب أو الكـــة أو قـــيج ىو الطريـــالمن ـــاحث إلى نتـــل بيا العالم أو البــي يصـ  (2)و.ـــائجـ

                          التحقيق"  حظة، التجريب، التعميم،"بناء ىيكل المعرفة العممية عن طريق الملا والمنيج العممي ىو
طبيعة الدراسة وأىدافيا في مجال البحوث الاجتماعية ىي التي تفرض عمى الباحث اختيار باعتبار  و

المنيج الملائم لموضوع بحثو، وفي ىذه الدراسة فرضت عمينا الضرورة العممية والمنيجية اختيار المنيج 
التحميل الدقيق لواقع تطبيق المقاربة بالكفاءات من وجية الوصفي، وذلك لأن طبيعة موضوعنا تفرض 
في المؤسسات التعميمية،  فإن  -وجية نظر المعممين -نظر معممي الابتدائي، وتشخيص ىذه الوجية

المنيج الوصفي ىو المناسب ليذا الموضوع، وقد عرف المنيج الوصفي بأنو "أسموب من أساليب 
ة ودقيقة عن ظاىرة أو موضوع محدد، وذلك من خلال فترة أو فترات التحميل المرتكز عمى معمومات كافي

                                                           
، ص 2006دار القصبة،  :آخرون، الجزائرو  ترجمة بوزيد صحراوي .الإنسانيةمنيجية البحث العممي في العموم . إنجرس ،موريس( 1)

98. 
 .129، ص 1990 المؤسسة الوطنية لمكتاب، :الجزائر .3ط .دليل الباحث في المنيجية وكتابة الرسائل الجامعية .بوحوش ،عمار (2)
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زمنية معمومة من أجل الحصول عمى نتائج عممية ثم تفسيرىا بطريقة موضوعية وبما ينسجم مع 
 (1)المعطيات الفعمية لمظاىرة".

 المبحث الثالث: مجتمع الدراسة
الابتدائي بمدينة جيجل، و الذين يزاولون يتمثل مجتمع الدراسة في جميع معممي مدارس التعميم  

 .عمميم بيذه المؤسسات خلال فترة إجراء ىذه الدراسة
 :عينة الدراسةالمبحث الرابع

ن تكون ممثمة تمثيلا صحيحا وكاملا من أنيا لابد إىميتيا، فأتبار العينة الملائمة لمبحث ليا باع        
صمي، والعينة ىي "مجموعة جزئية من مجتمع الأ لمميزات التي توجد في المجتمعحيث الخصائص وا

جراء الدراسة عمييا ومن تم استخدام تمك النتائج وتعميميا عمى كامل ا  اسة يتم اختيارىا بطريقة معينة و الدر 
حجم مجتمع الدراسة و أيضا لضيق الوقت الممنوح  و نظرا لكبر(2)،مجتمع الدراسة الأصمي"

في ىذه الدراسة عمى العينة دية إمكانيات الباحثتين، فقد إعتمدنا لإجراءالدراسة، بالإضافة إلى محدو 
معممي الطور الإبتدائي في كل من إبتدائيات: كيموش أحمد، بمحيمر مسعود القصدية و المتمثمة في 

البحث  إستبيانمعمم ومعممة، وزعت عمييم  47:ب عددىم والمقدر -جيجل مدينةب-وجابر عبد الله 
 :توزيعيمالجدول التالي يوضح و 

 في المؤسسات (:يولضح تولزيع أفراد العينة30جدول: رقم)
 
 
 
 
 
 

 
 
 

                                                           
 .84ص،1999لمطباعة و النشر، دار وائل  :الأردن. 2ط .منيجية البحث العممي .آخرونو  عويدات ،محمد (1)
 نفس المرجع.(2)

 المجموع عدد المعممات عدد المعممين المؤسسة
 17 13 4 كيموش أحمد
 16 11 5 بمحيمرمسعود
 14 11 3 جابر عمار
 47 35 12 المجموع
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 العينة:أفراد خصائص 
 الجنسحسب متغير المطمب الول:: 

 الجنس: متغيرحسب  تولزيع أفراد العينة(: يولضح 30جدول: رقم)
 

 المتغيرات
  الجنس

 إناث ذكولر المجمولع
 47 35 12 أفراد العينةعدد 

 %100 %74.5 "25.5 النسبة المئوية
 

من مجموع أفراد (%7445أن معممي الابتدائي من الإناث يمثمن )(04) يبين الجدول السابق رقم
ر، مما ( من المعممين يمثمون جنس الذكو %2545معممة، في حين أن) 35اللاتي بمغ عددىن و  ،العينة

 خاصة منيا الطور  التعميمفي مؤسسات  أن العنصر النسوي ىو العنصر الغالبيعطي دلالة عمى 
ذلك أنّ الإناث غالبا ما يواصمن دراستين مما يؤىمين لمحصول عمى مناصب في التعميم، في  الابتدائي

 .في مجالات أخرى يتوظفون أو مستويات العميا من التعميمال زاولونيأن الرجال حين 
 حسب متغير السن المطمب الثاني: 

 يبين تولزيع أفراد العينة حسب متغير السن (:30جدول: رقم)

 
 المتغيرات

 الجنس
 المجمولع

 إناث ذكولر
 %النسبة العدد %النسبة العدد %النسبة العدد

 
الفئة 
 العمرية

[20-30] 2 4.25% 6 12.76% 8 17.02% 
[31-40] 3 6.38% 13 27.65% 16 34.04% 
[41-50] 1 2.12% 14 29.78% 15 31.92% 
[51-60] 6 12.76% 2 4.25% 8 17.02% 

 %100 47 %74.5 35 %25.5 12 المجمولع
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-31] بين ماأن أغمب أفراد العينة ينتمون إلى الفئة العمرية  (05رقم) نلاحظ من خلال الجدول
، أما نسبة من المبحوثين % 31.92[ والتي تمثل نسبة50-41، تمييا الفئة ]%34.4أي ما نسبتو  [40

 فقد مثمت الفئتين الأولى و الرابعة. 17.2%
 المؤه: العممي حسب متغيرالمطمب الثالث: 

 فراد العينة حسب المؤه: العمميأ(: يولضح تولزيع 30جدول: رقم )

 
( يتبين لو أن أعمى نسبة من المعممين والمعممات أفراد العينة 06المتأمل لمجدول السابق رقم)

(، ويأتي بعد ذلك %46.8( بنسبة) 22جامعي بشيادة ليسانس حيث بمغ عددىم )يحممون مستوى 
( بنسبة 19المعممون والمعممات الذين تخرجوا من المعيد التكنولوجي لمستخدمي التربية وعددىم)

(، أمَا خريجو %8.5( بنسبة)4(، ومن تم يأتي خريجو المدرسة العميا للأساتذة وعددىم)40.4%)
( من المجموع الكمي، مما يعني أنَ التعميم الإبتدائي 4.3%( ونسبتيم )2استر فعددىم)الجامعة بشيادة م

قد أدمج أصحاب الشيادات الجامعية في المقابل نلاحظ أن ىناك تناقص لعدد المعممين خريجي المعيد 
لتقاعد التكنولوجي لمتربية )المعممين الآيمين لمزوال( بحكم وصول آخر دفعات خريجي ىذا المعيد إلى ا

 واعتماد المنظومة التربوية اعتماد كمي عمى خرجي الجامعات والمدارس العميا للأساتذة.
 
 
 

 
 المتغيرات

 المجمولع الجنس
 إناث ذكولر

 %النسبة العدد %النسبة العدد %النسبة العدد
 
  

المؤىل 
 العممي

 %46.8 22 %38.29 18 %8.51 4 خريج جامعة )ليسانس(
 %4.3 2 %4.25 2 %0 0 خريج جامعة)ماستر(

 %8.5 4 %8.5 4 %0 0 خريج المدرسة العميا للأساتذة
خريج المعيد التكنولوجي 

 لمتربية
8 17.02% 11 23.40% 19 40.5% 

 %100 47 74.5 35 %25.5 12 المجمولع
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 حسب متغير الخبرة المهنيةالمطمب الرابع: 
 (: يولضح تولزيع أفراد العينة حسب الخبرة المهنية 7جدول: رقم )

 
 المتغيرات

 المجمولع الجنس
 إناث ذكولر

 %النسبة العدد %النسبة العدد %النسبة العدد
سنوات 
الخبرة 
 المينية

 %45.55 20 %38.29 18 %4.25 2 سنوات10أقل من 
[10-20] 1 2.12% 7 14.89% 8 17.02% 
[21-30] 4 8.51% 8 17.02% 12 25.5% 
 %14.89 7 %4.25 2 %10.63 5 سنة فما فوق30

 %100 47 74.5 35 %25.5 12 المجمولع
 

التي  %45.55 أعمى نسبة ىي  أن ؛الخبرة المينية أعلاه الذي يوضح جدولالمن خلال نلاحظ  
، لتأتي بعدىا  %25.5بنسبة  [30-21]سنوات، تمييا الفئة ذات الخبرة المينية  10تمثل الفئة أقل من 

التي تمثل فئة ذات الخبرة   المينية  %14.89، بعدىا مباشرة النسبة  %17.02بنسبة  [20-10]الفئة 
 سنة. 30ما فوق 

 :: أدولات جمع البياناتالمبحث الخامس
مبريقية يتطمب منا الحصول عمييا نا في ظل التعامل مع المعطيات الان اليدف العام  لدراستإ

التي تسعى لمحصول عمييا بشكل يتيح لنا و  الشمولية، أي لابد من تتبع مؤشرات مختمفةو  بنوع من الدقة
متطمبات و  لذلك فمن الضروري استخدام أدوات مختمفة تماشياو  واقعية،و  فرصة الوصول إلى نتائج منطقية

 من أىم الأدوات التي اعتمدنا  عمييا:و  البحث،
  الاستبيانالمطمب الول:: 

"نموذج يضم مجموعة من الأسئمة توجو للأفراد من أجل الحصول عمى معمومات كافية حول ىو 
 (1)مبحوث أو ترسل لو عن طريق البريد.المباشرة لميتم تنفيذىا عن طريق المقابمة و  الموضوع المدروس

عمى الدراسات السابقة حول المقاربة  بالاعتماد بيانالاستتم بناء : بيانالاستطريقة بناء أوللا: 
استخدمنا الملاحظة خلال المرحمة الاستطلاعية إذ تسنى لنا ملاحظة ما ىو مقدم في  كذلك،بالكفاءات

                                                           
 .108مرجع سبق ذكره، ص  ،زرواتي ،رشيد  (1)
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، كما لاحظنا بعض تجميات تطبيق ىذا المقدم من طرف وزارة التربية الوطنية منياج المقاربة بالكفاءات
 المنياج عمى أرض الواقع، كما لاحظنا ردود أفعال المعممين عندما تم استفسارىم حول المقاربة بالكفاءات

قمنا  حول موضوعناالمعمومات النظرية و بعد جمع   ،بيانقبل الشروع في البحث و خلال توزيع الاست
، وقد اخترنا ىذه جمع البياناتلأساسية ىذا كأداة استعممناىا في بحثنا  و التي ،بيانالاستبصياغة أسئمة 

قد ، و حرية الإجابة ولا تشعرىم بالحرج ، إذ أنيا تترك لممبحوثينلكون الدراسة أجريت حول المعممين الأداة
 المعممين. ثلاثي" لمحاولة قياس وجية نظر"مقياس اعتمدنا في بنائيا 

: حتى نتأكد من صدق أداتنا ومدى صلاحية الأسئمة للإجابة عمى فرضيات الدراسة ثم صدق الداةثانيا: 
بكمية عمم الاجتماع تخصص عمم الاجتماع  عرض إستمارة عمى مجموعة من الأساتذة المحكمين

من  ات، و وفق ما قدموه لنالتربويالذين كان عددىم خمسة أساتذة لتقييميا، بعد ذلك أجرينا فييا تعديلا
  .عدّلنا في بعض عبارات الإستمارة نصائحو  تنوييا

 سنالجنس اللأفراد العينة) البيانات الشخصية النيائية وفي صياغت بيانالاستوقد تضمنت 
 بند موزعة عمى ثلاث محاور كالتالي: 27، بالإضافة إلى مقياس يتضمن (المينية خبرةالالتخصص و و 
 :لميارات "يمتمك أساتذة التعميم الابتدائي ا التي نصيا: الفرضية الفرعية الأولىيختص ب المحور الأول

 .10و عدد بنودىا  ،"اللازمة لتطبيق المقاربة بالكفاءات
 :الابتدائي صعوبات في التعميم ساتذة "يواجو أ التي نصيا: الفرضية الفرعية الثانية وقابمت المحور الثاني

 .بنود 9 و يتضمن ،"بالكفاءاتتطبيق المقاربة 
 :التعميم الإبتدائي في تطبيق المقاربة  ساتذة"يجد أ :الفرضية الفرعية الثالثةيختص ب المحور الثالث

 .بنود 8ضمتو  بالكفاءات آثار إيجابية لدى التلاميذ،
 أساليب تحمي: البيانات ول معالجتها: المبحث السادس

ىو تفريغ البيانات في  الاستبيان عمى أفراد العينة، بعد توزيعإنّ أول عمل يقوم بو الباحث  
، و حتى يمكن تنظيم البيانات في جداول إحصائية، فإنيا تحتاج إلى ترميز و فرز و تصنيف في الجداول

الفئات المراد الحصول عمييا ثم يتم تبويبيا بحيث تظير الأرقام الخاصة بالفئات المختمفة و كذا المجاميع 
، و ما يقترن بيذه الأرقام من نسب مئوية و معادلات إحصائية، و من أجل كل ميع الكميةالفرعية و المجا

" لمعالجة بيانات ىذا البحث spssو ىو" مج الحاسوبي المستخدم في الإحصاءىذا لجأنا إلى تطبيق البرنا
 إحصائيا، و قد استخدمناه في حساب ما يمي:
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 التكراراتحساب أوللا: 
حيث تم حساب التكرارات لإجابات المعممين حول عبارات الاستمارة المطروحة و ذلك من خلال اختيار  

 لا ". الإجابة ب:" نعم، أحيانا،
 حساب النسب المئولية ثانيا: 

 تم حساب النسب المئوية لكل التكرارات التي عبرت عمى إجابات المبحوثين.
 3030ول قراءة دلالتها عند مستولى الدلالة 2حساب قيمة كاثالثا: 

و ىو اختبار إحصائي غير برامتري، يستخدم عندما تكون البيانات عمى شكل تكرارات في فئات 
محدودة منفصمة عن بعضيا البعض، كما يقوم بمقارنة النسب المشاىدة لوقوع الحالات مع النسب 

الى تحديد ما إذا كان نمط التكرارات  2و ييدف كاالمتوقعة ليا في حالة كون المجموعات متساوية العدد 
عن  الحاصمة قد جاء وفق النمط المتوقع لو أم لا، و ىو يمثل مجموع مربعات انحرافات التكرار الواقعي

التكرار المتوقع، ثم تنسب مربعات الانحراف بعد ذلك إلى التكرار المتوقع و كمما زاد ىذا الانحراف زادت 
فرق بين التكرارين، الواقعي و المتوقع و أصبح طبقا ليذه الزيادة متمايزا عن الصفر تبعا لذلك دلالة ال

 (1)الإحصائي.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ) 1)سامي، محمد ملحم. مناهج البحث في التربية و علم النفس. عمان: دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة، 5000، ص502. 
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 الخلاصة:
ولاية ابتدائيات  أجريت ببعضالتي و  تم في ىذا الفصل التعريف بمجالات الدراسة الميدانية

تحديد المنيج المستعمل، كما تم تحديد و  فرضيات الدراسةو  العينةو  كما تم تحديد مجتمع البحث ،جيجل
 كل ىذه المراحل المتبعة كانت من أجل الحصول عمى المعموماتو  كأداة لجمع البيانات، ستمارةالا
 البيانات التي من شأنيا أن تؤكد فرضياتنا أو تنفييا.و 
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 تمهيد4

 حساب ثم، تبويبيا و جدولتيا و البيانات عرض إلى الفصل ىذامن خلال الدراسة تسعى ىذه 
 التجريبي (2اقيمة)ك بحساب نقوم كما، العينة أفراد من فرد لكل و سؤال كل عن المئوية والنسب التكرارات

 ذلكو ، السابقة الدراساتالفرضيات و  ضوء في تحميميا و عمييا المحصل النتائج استنطاق  دىاعبو 
 .الإشكالية تساؤلات عمى الإجابة كذا و، نفييا أو إثباتيا الفرضيات لمتحقق من
 فرضيات الدراسة نتائج و تحميل 4 عرض ولالمبحث ال 

  الولى4الفرعية  مفرضيةل المعالجة الإحصائيةالمطمب الول4 

 اللازمة لتطبيق المقاربة بالكفاءات.يمتمك أساتذة التعميم الابتدائي الميارات : نص الفرضية
 (1.2.3.4.5.6.7.8.9.10ىي: ) الاستبيانالبنود المعبرة عنيا في 

 "أقوم بدور الوسيط بين المعرفة و التمميذ  الذي نصه " المعالجة الإحصائية لمبند الول أولا4

 لمبند الأولالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 8الجدول رقم)

 القرار
مستوى 

عند الدلالة  
درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 32.36 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 43 5%. 91
 أحيانا 4 8.5%
 لا - -

 المجموع 47 100%
 التعميق4

عند مستوى الدلالة  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 32.36المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار نعم، فأغمبية  2و عند درجة الحرية  0.05

. فاختيار ور الوسيط بين المعرفة و التمميذ( تجاوب مع مضمون العبارة القائمة "أقوم بد%91.5المعممين )
ذي يمعبو اللى الدور الكبير ذلك إتقادىم بأنيا ضرورية  حيث يرجعون ني عمى اعالمعممين ليذه الميارة ينب

لمعرفة و التمميذ يكتشف من خلاليا مواىبو و قدراتو يعتبر ىمزة وصل بين ا تعميمية إذالمعمم في العممية ال
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ة من الجزائري بويةالمنظومة التر  إصلاحات ويكدت عمو ىذا ما أالمغوية و التعبيرية  تواالذىنية و كفاء
 ىداف التعميمية المطموبةحيث يحاول المعمم تحقيق الأ ،فاءاتج المقاربة بالكخلال  ما جاءت بو في مناى

، كما أكدتو النظرية الاجتماعية  التي ترى أن الوسيط المعرفي يمعب في ىذه البيداغوجياو المبرمجة  منو
م بما يؤمنو من تسييل و تبسيط و وساطة بين دورا ىاما في البناء المعرفي؛ وىذا الوسيط ىو المعم

الأدوات  يمعب دورا كبيرا في بناء لنظرية الاجتماعية ترى أن التفاعل الاجتماعيالمعرفة و التمميذ، فا
 جديدة تكون أرقة من سابقاتيا. تفاعلات اجتماعية المعرفية و الدخول في 

 " أسيل عممية التعمم الذاتي لمتمميذ الذي نصه " المعالجة الإحصائية لمبند الثاني ثانيا4

 الثاني لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول4  (09قم )لجدول ر ا

 القرار
مستوى 
 الدلالةعند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 29.12 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 42 89.4%
 أحيانا 5 10.6%

 لا - -
 المجموع 47 100%

  عميق4الت

عند مستوى الدلالة 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 29.12المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار نعم، فأغمبية  2و عند درجة الحرية  0.05

و ىذا راجع  ،سيل عممية التعمم الذاتي لمتمميذ" مضمون العبارة القائمة "أمع  وا( تجاوب84.4%المعممين )
يتعمم  فيذا الأخيرمحور العممية التعميمية  جعل المتعمم المعمم في ن يقوم بويجب أ ذيالالدور الكبير  إلى
قدراتو و تشجيعو عمى اكتشاف ذاتو و و  عميو شرافوذاتو من خلال توجييات المعمم و إ يكتشف و 
طار المعارف و العموم و الميارات و أدبيات التربية و التعميم في إ عمى نفسو في اكتساب هعتمادا

 .بيداغوجيا الكفاءات
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الذي نصه "أعمل عمى ترغيب التمميذ في أنشطة تتماشى و  المعالجة الإحصائية لمبند الثالثثالثا4 
 ميوله و اهتماماته"

 الثالث لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 01الجدول رقم )

 التعميق4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 11.25المحسوبة تساوي 2بما أن كا
، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار نعم، فيي دالة إحصائيا 2درجة الحرية  و عند 0.05الدلالة 

مع مضمون العبارة القائمة "أعمل عمى ترغيب التمميذ في أنشطة  وا( تجاوب74.5%فأغمبية المعممين )
من مجموع عينة  %25.5 ( مبحوثا أي ما نسبتو12، في حين أجاب )تتماشى مع ميولو و اىتماماتو"

و بإجماع  ىتماماتو؛ميولو و ا ب التمميذ في أنشطة تتماشى معأنيم أحيانا ما يعممون عمى ترغيالبحث ب
و ميولات التلاميذ بل  الذي لا ييمل اىتمامات ىو المعمم الناجح فإن مياراتال تطبيق ىذه المبحوثين عمى

، عمى إبراز قدراتيم من خلال النشاطات الفكرية، الرياضية، الفنية و الإبداعية مو يعمل عمى مساعدتي
تعمم لطلاب من أجل م حسب ما قدمتو المدرسة السموكية ىو تييئة بيئة التعمم لتشجيع اكما أنّ دور المعم

 .السموك المرغوب و تييئة شروط البيئة الملائمة لذلك 

 

 

 

 

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 11.25 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 35 74.5%
 أحيانا 12 25.5%

 لا - -
 المجموع 47 100%
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 ثناء التدريس"أعي الفروق الفردية بين التلاميذ أرا" الذي نصه المعالجة الإحصائية لمبند الرابع رابعا4

 الرابع لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول (004الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 %26.06 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 41 87.2%

 أحيانا 06 21.8%

- - 
 لا
 

 المجموع 47 100%

  تعميق4

ــــتس ة التيــــالجدولي 2أكبر من كا 26.06المحسوبة تساوي  2بما أن كا وى ـــــعند مست 5.99اوي ـ
"  نعم" ار ــيــوى الدلالة لصالح الاختــــست، حيث مالة إحصائيافيي د 2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

ثناء أي الفروق الفردية بين التلاميذ ــ" أراعمع مضمون العبارة القائمة وا( تجاوب87.2%فأغمبية المعممين )
 ة ـــــالمعرفي ية و الفكرية وــفي قدراتيم العقم التلاميذ في الحجرة الصفية الواحدة يختمفون؛ ذلك أن التدريس"

مف أنواع ــتــمخ كذاو  اــالتي  يقدمي ةــو يتضح ذلك لممعمم من خلال الأنشط، القدرة عمى التحميل... كذا و 
ح الفرصة لذوي القدرات فيقوم بمن ،تمك الفروق الفردية جد المعمم نفسو أمام ضرورة مراعاتلذلك ي ،التقويم
ام بحصص المعالجة من خلال القيم التلاميذ ذوي التحصيل الضعيف مقابل فتح المجال لدعالفي العالية 
 .و الدعم
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الذي نصه "أكمف كل تمميذ بنشاط يتناسب و وتيرة الإنجاز  المعالجة الإحصائية لمبند الخامس خامسا4
 لديه"

 الخامس لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 12الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 11.78 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 07 14.9%
 أحيانا 26 55.3%
 لا 14 29.8%
 المجموع 47 100%

 التعميق4

ــــالجدولي 2أكبر من كا 11.78سوبة تساوي ــــالمح 2بما أن كا وى ــــعند مست 5.99ساوي ـــة التي تـ
" اــأحيان"توى الدلالة لصالح الاختيار ــ، حيث مسائياـــفيي دالة إحص 2درجة الحرية  دــو عن 0.05الدلالة 
شاط يتناسب ووتيرة المعممين مع مضمون العبارة القائمة " أكمف كل تمميذ بن ( من55.3%تجاوب ) حيث

ــفي ح ،الإنجاز لديو" ــمن مجموع ع %29.8تيم ـــين أجاب ما نسبــ يم لا يكمفون ينة البحث ب "لا" أي  أنـ
ــ؛ من خلال ىذه النتائكل تمميذ بنشاطات تتناسب ووتيرة الانجاز لديو ــأغمب إجاب ج نقرأ أنــ ين ـــات المعممــ

يرجع السبب  ، وبين "أحيانا" و "لا" ذلك أنو ربما لعدم رغبة المعممين بالتصريح بلا في ىذه العبارة كانت
ظاظ الاكتو من ــــو معانات ،ددةفي فترة زمنية مح المكثف المقرر الدراسي المعمم مطالب بإتمامىنا إلى أن 
ي ــــيركز عمى إنجاز الدرس و من ثم تكميف جميع التلاميذ بنفس النشاط ف ويجعم -كل ىذا–داخل القسم 

  وتيرة الإنجاز لدى كل تمميذ. ت مراعاتمكنو من نفس الفترة الزمنية دون 
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كل تقييم  الذي نصه " أسارع إلى التعزيز الفوري لمتمميذ بعد المعالجة الإحصائية لمبند السادسسادسا4 
 مرحمي لمراحل الدرس"

 السادس لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول (014الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 49.31 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 38 80.9%

 أحيانا 08 17%

 لا 01 2.1%

 المجموع 47 100%

 التعميق 4

ـــالجدولية الت 2بر من كاـــأك 49.31ة تساوي ــالمحسوب 2بما أن كا د مستوى ـــــعن 5.99اوي ــــي تســ
فجل ، "نعم" ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيارفيي دالة إحصائيا 2درجة الحرية  و عند0.05الدلالة 

عد كل تقييم لمراحل ـــوري بـــفز الـــعزيـــون إلى التـــيم يسارعا بأنأكدو  %80.9و الذين يمثمون نسبة المعممين 
ــــح–وىذا يدل عمى أن المعممين ييتمون بتطبيق مبدأ المرحمية في تقديم الدرس ؛ الدرس سب ما جاءت بو ــ

ــــيــــو يعممون من خلال التقي  - المقاربة بالكفاءات عرفة مدى تحقق الكفاءة لدى التلاميذ  فإذا لم ــــم عمى مــ
م ــتتحقق الكفاءة فالمعمم مطالب بالقيام بالتعزيز لموصول إلى أىداف الدرس وذلك من خلال حصص الدع

ـيــن عمى المعمم ، و ىذا ما ركزت عميو النـــظريـــة السموكيـــة في عمم النــفــس حيــث ترى بــأنو يــتعـو المعالجة
 .الاىتمام بأساليب العرض و التدريب المتكرر و التعزيز لتثبيت سموك المتعمم
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الذي نصه "أبتكر الوسائل التعميمية بتوظيف الوسائط المتوفرة  المعالجة الإحصائية لمبند السابع سابعا4
 في المدرسة"

 السابع لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 02الجدول رقم )

   التعميق4

عند مستوى  5.99اوي ــالجدولية التي تس 2أكبر من كا 45.61 المحسوبة تساوي  2بما أن كا  
بالموافقة  (78.7%فيي دالة إحصائيا،  وجاءت الدلالة بالأغمبية ) 2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

يمية لإتمام ـــــــــمن ميارات المعمم القدرة عمى ابتكار الوسائل التعم ونأعمى مضمون العبارة و ىذا ما يعني 
ــــدرسو و إيصال المعمومة لمتممي )الوسائل التعميمية المتوفرة  ذ بأي وسيمة سواءً كان ذلك بوسائط المدرسةـــ

تساعده في  (كإحضاره لقارئ الأفلام أو الأشرطة و الافلام المصورةفي المدرسة( أو بوسائط من إنجازه )
 .تقديم الدرس و الوصول إلى كفاءة المتعمم

 

 

 

 

 

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 دالة
 

 
0.05 

 
2 5.99 45.61 

 نعم 37 78.7%

 أحيانا 09 19.1%

 لا 01 2.1%

 المجموع 47 100%
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الذي نصه "أعمل عمى تمكين التمميذ من توظيف معارفه  المعالجة الإحصائية لمبند الثامنثامنا4 
 المكتسبة في وضعيات مختمفة"

 الثامن لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 15الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 39.34 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 45 95.7%

 أحيانا 02 4.3%

 لا - -

 المجموع 47 100%

 التعميق4 

عند مستوى  5.99ي الجدولية التي تساو  2أكبر من كا 39.34المحسوبة تساوي  2بما أن كا   
فنسبة المعممين   ،"نعم"فيي دالة إحصائيا، فيي دالة لصالح الاختيار  2عند درجة الحرية و   0.05الدلالة 
ـــ"أعمل عمى تمكي مع مضمون العبارة القائمة واجاوبالذين ت ـــــن التمميـــ ــذ من توظيــ ـــ و المكتسبة في ـــــمعارفف ــ

ــــتتطمب وضىنا نجد أن المقاربة بالكفاءات  ؛(%95.5وضعيات مختمفة ) ع التمميذ في وضعيات مختمفة ـــ
ـــقواني ،قواعد ،ستحضار كل ما اكتسبو من مفاىيملا ذلكتثير فضولو و تساؤلاتو   خبرات...  ،اتــــــنظري ،نـــــ

ـــعمم لتشجيع  التلاميذ عمى اكتساب مخت ـــة الت ــئـ ـــة بـــيـ ــن ىو تيـــيئـ مف الميارات فدور المعمم حسب السموكيــــــيــ
ـــد النظرية البنائية عمى ضرورة تييئة بيئة المتعمم ليبني  توتجسيدىا في شكــــل سموكا ــــما تؤكــ ناضجة ، بينـ

ـــنا  ــمل عمى تمكينــــم أن يعــعمى المعممـــعرفتـــو بنفسو و ىـ ــمن حل ىذه الوضعي وـ ـــات من خلال صيــ ـــاغتـ  يا ـ
 .ى التمميذـــيا عمــفيم غير معقدة و مرتبطة بما قدم في الدرس أو الوحـــــدة التعميــــميـــةة الفيم و مسيبطريقة 
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 " أتبني أسموب الوضعية المشكمة من أجل إثارة دافعية التمميذ" الإحصائية لمبند التاسع المعالجةتاسعا4 

 التاسع لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4  16الجدول رقم)

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 4.78 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 31 66%

 أحيانا 16 34%

 لا - -

 المجموع 47 100%

 التعميق4

عند مستوى الدلالة  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 4.78المحسوبة تساوي  2بما أن كا
ـــ، حيث مستفيي دالة إحصائيا 2و عند درجة الحرية  0.05 ــ، فأغمب" نعم"ة لصالح الاختيار ـــوى الدلالـ ــيـ ة ـ

؛ وىذا يدل أن( يتضح لنا 13من خلال الجدول رقـم)( تجاوب مع مضمون العبارة القائمة 66%المعممين )
عمى ىذا الأساس يقوم المعمم  لاكتشاف كل مجيول،المتعمم  المعمم استغلال ميل و يجب عمىعمى أن

مثل تكميف  روح الفضول و البحث لديوجل إثارة تساؤلات التمميذ و تنمية بصياغة الوضعية المشكمة من أ
يكونون  ر فإنيم في ىذه الحالةبتقنيات التحري منيم التلاميذ بكتابة رسالة إلى جية ما دون دراية مسبقة

 .أمام وضعية مشكمة
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الذي نصه " أعتمد في بناء الدرس عمى الوسائل التعميمية  المعالجة الإحصائية لمبند العاشر عاشرا4
 الحديثة"

 العاشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 01الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 12.8 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 12 25.5%

 أحيانا 27 57.5%

 لا 08 17%

 المجموع 47 100%

 التعميق4

عند مستوى الدلالة  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 12.8المحسوبة تساوي  2بما أن كا
، فأغمبية "أحيانا" يث مستوى الدلالة لصالح الاختيارفيي دالة إحصائيا ، ح 2و عند درجة الحرية  0.05

ــــميــــائل التعميـــ( تجاوب مع مضمون العبارة القائمة "أعتمد في بناء الدرس عمى الوس57.5%) المعممين  ة ــــ
يم لممقاربة بالكفاءات مضطرون إلى مواكبة عصر ــقــــيـــد تطبـــن عنـــميـــمعـــدل عمى أن المــ؛ و ىذا يالحديثة"

ــف الوسائـــمختموذلك بالاعتماد عمى   ث عن المعمومةـــا والبحـــالتكنولوجي ذلك أن ية ـــوالتكنولوجية ـــط العممـ
السريعة و تكنولوجيات الاتصال و ىذا ة ــــيذ حاليا ىو عصر العولمة و المعمومــــالعصر الذي يعايشو التمم

ــذ بكل ما تــــالمعارف و العموم الحديثة لمتممي لما يجعل المعمم يعمل عمى إيصا و المؤسسة من ــــوفر عميــــتــ
ــز المادي و التقني الذي تعانـــو العجـــعرقل ىذا ىـــنع أو يـــوسائل ، و ما قد يم ــيـ  ة.ـــيـــتدائــو المدارس الابـ
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 المعالجة الإحصائية لمفرضية الثانيةالمطمب الثاني4 

 "" يواجو أساتذة التعميم الإبتدائي صعوبات في تطبيق المقاربة بالكفاءات نص الفرضية4 

 (.11.12.13.14.15.16.17.18.19البنود المعبر عنيا في الاستبيان ىي: )

" الاكتظاظ داخل القسم يحول دون تطبيق نصه  الذي المعالجة الإحصائية لمبند الحادي عشر أولا4 
 المقاربة بالكفاءات"

 الحادي عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 18دول رقم )ج

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 0.05 دالة
 
2 
 

5.99 

 
 

45.61 
 
 

 نعم 37 79%

 أحيانا 09 19%

 لا 01 2%

 المجموع 47 100%

 تعميق4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 45.61المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"،  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

( تجاوب مع مضمون العبارة القائمة " الاكتظاظ داخل القسم يحول دون تطبيق %79فأغمبية المعممين )
لمقاربة المعمم تطبيق ما جاءت بو افكثرة التلاميذ في القسم الواحد يصعب عمى ؛ المقاربة بالكفاءات" 

أسموب ميذ كما أنو يعيقو في استخدام عمى التعامل مع الفروق الفردية لمتلابالكفاءات و يحد من قدرتو 
 .العمل الجماعي الذي ىو أحد أساسيات ىذه المقاربة
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كثرة المواد الدراسية تعيق تطبيق المقاربة  " الذي نصه عشر المعالجة الإحصائية لمبند الثاني ثانيا4
 "بالكفاءات من طرف المعمم

 الثاني عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 03جدول رقم)

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 17.2 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 29 62%

 أحيانا 9 19%

 لا 9 19%

 المجموع 47 100%

 تعميق4

عند مستوى الدلالة  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 17.2المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"، فأغمبية  2و عند درجة الحرية  0.05

( تجاوبوا مع مضمون العبارة القائمة " كثرة المواد الدراسية تعيق تطبيق المقاربة %62المعممين )
ربع مواد عمى مذكرات لأ 4مطالب بتحضير  -في الطور الابتدائي -العربيةإذ أن معمم المغة  ؛بالكفاءات"

 سمبا في اليوم الواحد مما قد يؤثرمذكرات  8الأقل في اليوم الواحد في حين قد يصل عدد المذكرات إلى 
ــوث التي اءاتـــفــو عمى تطبيق المقاربة بالكوكذا قدرت هعمى مردود تدرس واقع ، و أغمب الدراسات و البحــــ

التربية و التعميم تــــؤكـــد أن من أبــــرز المــشكلات التي تعرقـــــل مردوديـــة المعمم و المتعمم ىـــي كثرة المـــواد 
 ةالدراسية، فالمقاربة بالكفاءات تنص عمى ضرورة اكساب التمميذ لمكفاءات المعرفية و السموكية و المغوي

 بالمعمومات الكثيرة التي قد لا يوظفيا في حياتو المدرسية و اليومية. وليس عمى حشو رأسو .والفنية..
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أن المفاهيم الواردة في المقاربة  " أجدنصه ثلاثة عشر لمبندالمعالجة الإحصائية لمجدول  ثالثا4
 "بالكفاءات غير واضحة

 ( 4 01جدول رقم)العشرين لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول 

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 التكرارات
 البدائل

 

 29.27 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 5 11%

 أحيانا 33 70%

 لا 9 19%

 المجموع 47 10%

 التعميق 4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 29.27المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "أحيانا"،  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

و الذين يمثمون في العبارة القائمة "أجد المفاىيم الواردة في المقاربة بالكفاءات غير واضحة" فجل المعممين 
وذلك أنيم إما  بالنسبة ليم أحيانا واضحةغير اىيم المقاربة بالكفاءات أن مف( عبروا ب%70نسبة )

أو أنيم من مستواىم التعميمي لا يسمح ليم بفيم  -بيداغويا المقاربة بالأىداف -متأثرون بالمقاربة السابقة
 .ىذه المصطمحات و المفاىيم؛ أو ربما لنقص في التكوين في ىذه المقاربة 
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 "الحجم الساعي المخصص لمدرس غير كاف الذي نصه " ئية لمبند الرابع عشرالمعالجة الإحصا رابعا4

 الرابع عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول (004الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 1.83 5.99 2 0.05 غير دالة

 نعم 13 27.6%

 أحيانا 20 42.6%

 لا 14 29.8%

 المجموع 47 100%

 التعميق 4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2من كا أصغر 1.83المحسوبة تساوي  2بما أن كا
، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار غير دالة إحصائيافيي  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 
ما يكون الحجم الساعي  أحيانا ا بأنيمقرو أ %42.6و الذين يمثمون نسبة فجل المعممين  ،"أحيانا"

فالمعمم مطالب بالتقديم لمدرس ووضع المتعمم في وضعية مشكمة ثم عرض  المخصص لمدرس غير كافي
جراء تقييم مرحمي لمدرس في مدة لا تتجاو  ىذه المدة غير كافية إطلاقا خاصة دقيقة إذن  45ز الدرس وا 

 كانت النسب التيفي حين  ،بالنسبة لممواد الأساسية )الرياضيات و المغة و التربية العممية التكنولوجية(
تعبران  ( و ىما نسبتان متناقضتان تماما و لا%27.6و نسبة الإجابة بنعم ىي) %29.8 أجابت بلا ىي

 . تيربا من التصريح بنعم "أحيانا" عن الواقع فجل المعممين اختاروا
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جد صعوبة في تطبيق شبكة التقويم "أ الذي نصه المعالجة الإحصائية لمبند الخامس عشر خامسا4
 "الخاصة بمدى تحقق الكفاءة

 ( 4 00الجدول رقم)الخامس عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول 

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 1.31 5.99 2 0.05 غير دالة

 نعم 17 36.2%

 أحيانا 18 38.3%

 لا 12 25.5%

 المجموع 47 100%

 التعميق4

عند مستوى 5.99 الجدولية التي تساوي  2أصغر من كا 1.31المحسوبة تساوي  2بما أن كا
الدلالة لصالح الاختيار  كون مستوى فيي غير دالة إحصائيا، 2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 
أجابوا ب"نعم" حيث   المعممينمن  %36.2ة نسب و الملاحظ أيضا من خلال نتائج ىذا البند أن "أحيانا"

يواجيون صعوبة في تطبيق شبكة  قريبة جدا من الاختيار "أحيانا"  حول ما إذا كانوا ه النسبة كانت ىذ
ىذا لأن شبكة التقويم  ؛، و ىذا التقارب ىو ما جعميا ربما غير دالةالتقويم الخاصة بمدى تحقق الكفاءة

التي وضعت في إطار المقاربة بالكفاءات جد مجزأة و دقيقة تركز عمى كل فعل و نشاط و أداء عمى حداً 
 .فالمعمم مع اكتظاظ القسم يجد صعوبة في تطبيقيا مع كل تمميذ 
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وسائل  الذي نصه" تتطمب بيداغوجيا الكفاءات السادس عشرالمعالجة الاحصائية لمبند  سادسا4
 لا تتوفر عميها المؤسسة التربوية" تعميمية

 السادس عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول (014الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 23.53 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 30 63.8%

 أحيانا 14 29.8%

 لا 03 6.4%

 المجموع 47 100%

 التعميق4

عند مستوى 5.99 الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 23.53المحسوبة تساوي  2بما أن كا
 ىنافيي دالة إحصائيا، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"،  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

المؤسسة التربوية لا تتوفر عمى  أجابوا بأن %63.8الذين يمثمون نسبة  غمب المبحوثينيتضح أن أ
اقتصادية  ئية ليس ليا استقلاليةبتداذلك أن المدارس الاالتي تتطمبيا المقاربة بالكفاءات؛ الوسائل التعميمية 

لممدارس الابتدائية لا تكفي لتوفير الوسائل  ةن الميزانية المخصصأ فيي تابعة اقتصاديا لمبمدية إذ
ما يجعل الارضية غير مييئة  و مساعدة عمى تطبيق ىذه  البيداغوجية التي تتطمبيا المقاربة بالكفاءات

 المقاربة .
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المفاهيم الواردة في الكتاب المدرسي  في "الذي نصه  لجة الاحصائية لمبند السابع عشرالمعا سابعا4
 "تلائم مستوى إدراك التمميذلا إطار المقاربة بالكفاءات 

 السابع عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 02الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 29.27 5.99 2 0.05 دالة

10.6% 
5 
 

 نعم

 أحيانا 33 70.2%

 لا 09 19.2%

100% 
 

 المجموع 47

 التعميق4

عند مستوى 5.99 الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 29.27المحسوبة تساوي  2بما أن كا
" أحيانا"فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 
المقاربة بالكفاءات  الكتاب المدرسي في إطار المفاىيم الواردة في" "عمى عبارة البند القائمة %70.2بنسبة "

الأقسام  تلاميذ لفعمى سبيل المثال يدرج درس الأسماء الموصولة في ؛ "م مستوى إدراك التلاميذتلائلا 
و ىم لا يزالون لا يتقنون كتابة الحروف و الأرقام كما أنيم في المغة الفرنسية يتعممون  ةالتحضيري

 .كممات و الجمل قبل تعمميم لمحروفال
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جد صعوبة في التحكم في أساليب المقاربة أ الذي نصه" المعالجة الاحصائية لمبند الثامن عشرثامنا4 
 "بالكفاءات

 الثامن عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 25جدول رقم )ال

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 التكرارات
 

 البدائل

 دالة
 

0.05 
 

 
2 
 

5.99 8.97 

 نعم 06 12.7%

 أحيانا 21 44.7%

 لا 20 42.6%

 المجموع 47 100%

 التعميق4

عند مستوى الدلالة 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 8.97المحسوبة تساوي  2بما أن كا
بنسبة  فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "أحيانا" 2و عند درجة الحرية  0.05

صعوبة في  يجدون لا أنيمأي المبحوثين ب "لا" من  (%42.6) ما نسبتوأقر  في حين ( 44.7%)
 التحكم في أساليب المقاربة بالكفاءات.
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واجه صعوبة في صياغة الوضعية التعممية أ "الذي نصه المعالجة الاحصائية لمبند التاسع عشر تاسعا4
 "الإدماجية

 التاسع عشر لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 02جدول رقم )ال

 القرار
مستوى 
الدلالة  

 عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 0.05 دالة
 
2 
 

5.99 20.46 

 نعم 06 12.8%

 أحيانا 11 23.4%

 لا 30 63.8%

 المجموع 47 100%

 التعميق4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 20.46المحسوبة تساوي  2بما أن كا
لعبارة "،لافيي دالة إحصائيا، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار " 2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

، و ىنا  (63.8(%و ذلك بنسبة  "واجو صعوبة في صياغة الوضعية التعممية الإدماجيةأالبند القائمة: "
ـــــات التي تمم بمحتــــيمتمكن من صياغة مختمف الوضعنجد أن المعمم بعد تقديم الدرس    وى ما جاء فيوــــ

 فيالمعمم لا يواجو مشكمة إن و ىذا ما تنص عميو مقررات المنياج في ظل المقاربة بالكفاءات، و ربما 
ت نظرا لأنيا تشبو إلى حد ما المسائل و التمارين التي كان  الإدماجيةصياغة الوضعيات التعميمية و 

 تجسدىا المقاربة السابقة، ما جعمو قادرا عمى ذلك.
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 المعالجة الإحصائية لمفرضية الفرعية الثالثة المطمب الثالث4

في تطبيق المقاربة بالكفاءات آثار إيجابية لدى  : "يجد أساتذة التعميم الإبتدائينص الفرضية 
 . "التلاميذ

تطبيق المقاربة بالكفاءات أدى إلى غياب حالات عدم  "4المعالجة الإحصائية لمبند العشرون أولا4
 "انضباط التلاميذ داخل الصف

 العشرون لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 27جدول رقم )ال

 القرار
مستوى 

الدلال عند 
 ة

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 1.19 5.99 2 0.05 غير دالة

 نعم 15 32%

 أحيانا 19 40%

 لا 13 28%

 المجموع 47 100%

  تعميق4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2أصغر من كا 1.19المحسوبة تساوي  2بما أن كا 
ــــالدلالة لصوى ــــائيا، حيث مستـــفيي غير دالة إحص 2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة  الح الاختيار ــ

( مع 4%0، فاختاروا الوسطية بما كانت نسبتو )لم يصرحوا بإجابة واضحة "أحيانا"، فأغمبية المعممين
  ل الصف"ــــ" تطبيق المقاربة بالكفاءات أدى إلى غياب حالات عدم الانضباط داخ العبارة البند القائمة:

الانضباط  مما يفرض عميوتعمل عمى شغل التمميذ جاءت بنشاطات عديدة  لك أن المقاربة بالكفاءات ذ
 كما أن ما جاء بو منياج المقاربة بالكفاءات يحمل في طياتو أنشطة تثير انتباه التمميذ و فضولو أحيانا

 .كما أن وضعية الانطلاق في كل درس تعتبر كمثير يشد اىتمام المتعمم الى ما سيتعممو
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زادت رغبة  في ظل المقاربة بالكفاءات "الذي نصه الإحصائية لمبند الواحد و العشرون المعالجة ثانيا4
 "التلاميذ في التعمم

  الواحد و العشرون لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول 4(02الجدول رقم )

 القرار
مستوى 

عند الدلالة  
درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 0.05 دالة

 
 
2 
 
 

5.99 22.5 

 نعم 0 64%

 أحيانا 13 28%

 لا 4 08%

 المجموع 47 100%

 تعميق4

مستوى الدلالة  عند 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 22.5المحسوبة تساوي  2بما أن كا      
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"، فأغمبية  2و عند درجة الحرية  0.05

( تجاوبوا مع مضمون العبارة القائمة "في ظل المقاربة بالكفاءات زادت رغبة التلاميذ في 64%المعممين )
حيث تعمل عمى   معممية التعميمية التعممية ا لمحور جعمت من التمميذ ذ أن المقاربة بالكفاءات إ ؛ التعمم

ـــكما تنم، بالواقع ات و كذا محاولة ربط تعمماتوــــمف النشاطــــــإشراكو في مخت ي لذى التمميذ روح الفضول ـ
 .و البحث عن المعرفة بمختمف أشكاليا و طرقيا
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إنجازات التلاميذ )المشاريع( تتميز بالجودة و " المعالجة الإحصائية لمبند الثاني و العشرون4ثالثا4 
 في ظل المقاربة بالكفاءات" محاولة الإتقان

 الثاني و العشرين لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول (294الجدول رقم )

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 دالة
 

0.05 
 

2 .99  16.51% 

 نعم 25 53.2%

 أحيانا 19 40.4%

 لا 03 6.4%

 لمجموع 47 00%

  تعميق4

عند مستوى الدلالة 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا16.51المحسوبة تساوي 2بما أن كا
مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"، فأغمبية ، حيث فيي دالة إحصائيا 2ة الحرية و عند درج 0.05

ز بالجودة ـــتتميمة "إنجازات التلاميذ )المشاريع( ــمون العبارة القائــ( تجاوبوا مع مض53.2%المعممين )
تعممات تؤىميم لمقيام  إلى أنيم تمقوا تكوينا وو يرجع ذلك محاولة الإتقان في ظل المقاربة بالكفاءات" ؛و 

بالجودة و الإتقان و تثبت كفاءتيم ذلك أن المقاربة بالكفاءات تعمل عمى جعل المتعمم  بمشاريع تتميز
عنصر فعال في المدرسة و المجتمع من خلال إدراجيا لمختمف النوادي في جميع المؤسسات؛ إذ يحاول 

المجمة  أو التمميذ من خلاليا القيام ببحوث و مشاريع كالنادي الثقافي، المسرح ، النادي البيئي...
 الحائطية لممؤسسة.
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التلاميذ بفضل المقاربة بالكفاءات أصبح  الذي نصه" المعالجة الإحصائية لمبند الثالث والعشرونرابعا4 
 "يدركون دلالة النشطة التي يقومون بها

 الثالث و العشرون لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول 4(11جدول رقم)ال

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 0.05 دالة
 
2 
 

5.99 28.76 

 نعم 31 66%

 أحيانا 15 32%

 لا 01 02%

 لمجموع 47 100%

  تعميق4

عند مستوى  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 28.76المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار نعم،  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

( تجاوبوا مع مضمون العبارة القائمة "بفضل المقاربة بالكفاءات أصبح التلاميذ 66%فأغمبية المعممين )
؛ وىنا يتضح لنا من إجابات المعممين أن خلال تطبيق المقاربة بيا"يدركون دلالة الأنشطة التي يقومون 

ليم من معمومات و معارف ، متمكنون من توظيفيا في بالكفاءات أصبح التلاميذ واعون بما يقدم 
 .وضعيات معينة و في أوقات مختمفة
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توظيف معارفهم و  التلاميذ يستطيع"الذي نصه  الرابع و العشرون المعالجة الإحصائية لمبندخامسا4 
 "معموماتهم المكتسبة في حل الوضعيات الإدماجية

 الرابع و العشرين لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول (314جدول رقم )ال

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 20.72 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 24 51%

 أحيانا 22 47%

 لا 01 02%

 المجموع 47 100%

  تعميق4

مستوى الدلالة  عند 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا 20.72المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"، فأغمبية  2و عند درجة الحرية  0.05

( تجاوبوا مع مضمون العبارة القائمة "يستطيع التلاميذ توظيف معموماتيم و معارفيم 51%المعممين )
عمل عمى تطبيق الوضعية الإدماجية يدل عمى أن المعمم يمما  المكتسبة في حل الوضعيات الإدماجية؛

كتسباتو التي ستغلال التمميذ لمعارفو و موىذا من خلال اوالتي ىي من أساسيات المقاربة بالكفاءات 
دماج معارفو كما ة إيالدروس التي تمقاىا إذ من خلال ىذه الوضعية يتعمم التمميذ كيف تعمميا في مجموع

 المعمم اختبار التمميذ و الحكم عمى مدى كفاءتو.الوضعية الإدماجية يستطيع أنو من خلال 
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التلاميذ متمكنون من مهارة حل  الذي نصه" المعالجة الإحصائية لمبند الخامس و العشرون سادسا4
 "الوضعيات الإشكالية في حياتهم اليومية بفضل المقاربة بالكفاءات

 الخامس و العشرون لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 32جدول رقم )ال

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 5.70 2 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 13 28%

 أحيانا 31 66%

 لا 03 6.4%

 المجموع 47 100%

  تعميق4

عند مستوى الدلالة 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا25.70المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "أحيانا"، فنسبة  2و عند درجة الحرية  0.05

ية في حياتيم المعممين الذين تفاعموا مع العبارة القائمة "التلاميذ متمكنون من ميارة حل الوضعيات الإشكال
بالكفاءات تنطمق من واقع التمميذ الوضعيات التعميمية في المقاربة  ذلك أن مختمف؛ (66%اليومية" ىي )

يطبق تعمماتو المدرسية في مواجية لذكاء الإجتماعي لممتعمم و تجعمو وىي وضعيات تعمل عمى تنمية ا
 مختمف المشكلات التي تعترضو في حياتو اليومية. 
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المقاربة بالكفاءات تسمح لمتمميذ " الذي نصه المعالجة الإحصائية لمبند السادس و العشرون سابعا4
 "بإبراز ذاته من خلال النشاطات الصفية و اللاصفية

 (114جدول رقم ) السادس و العشرون لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول 

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 44.08 5.99 2 0.05 دالة

 نعم 37 78.7%

 أحيانا 07 14.9%

 لا 03 6.4%

 المجموع 47 100%

  تعميق4

مستوى  عند 5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا44.08المحسوبة تساوي  2بما أن كا
فيي دالة إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار "نعم"،  2و عند درجة الحرية  0.05الدلالة 

المقاربة بالكفاءات تسمح لمتمميذ بإبراز  ( تجاوبوا مع مضمون العبارة القائمة "78.7%فأغمبية المعممين )
معممين يعممون عمى تطبيق ما تنص ؛ ودلالة ىذا أن الذاتو من خلال النشاطات الصفية و اللاصفية"

ياج المقاربة عميو المناشير الوزارية في ما يخص النشاطات الصفية و اللاصفية والتي جاء بيا من
 .أن ىذه النشاطات تساعد التلاميذ عمى إبراز ذواتيم بالكفاءات حيث لمس المعممون
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المقاربة بالكفاءات تنمي قدرات  الذي نصه " لإحصائية لمبند السابع و العشرونالمعالجة اثامنا4 
 ...(الاستنتاجالتمميذ العقمية )التحميل، التصنيف ،المقارنة ، 

 السابع و العشرون لمبندالجدولية  2بكاالمحسوبة  2مقارنة كا يوضح  جدول(4 12جدول رقم )ال

 القرار
مستوى 
 الدلالة عند

درجة 
 الحرية

 2كا
 المجدولة

   2كا
 المحسوبة

النسب 
 المئوية

 البدائل التكرارات

 0.05 دالة
 
2 
 

5.99 44.09 

 نعم 37 79%

 أحيانا 07 15%

 لا 03 06%

 المجموع 47 100%

  تعميق4

عند مستوى الدلالة  5.99الجدولية التي تساوي  2أكبر من كا44.9المحسوبة تساوي  2بما أن كا
، حيث مستوى الدلالة لصالح الاختيار نعم، فأغمبية فيي دالة إحصائيا 2و عند درجة الحرية  0.05

( تجاوبوا مع مضمون العبارة القائمة " المقاربة بالكفاءات تنمي قدرات التمميذ العقمية 79%المعممين )
يا و ىذا ما يدل عمى أن المقاربة بالكفاءات أثبتت نجاعت (؛...الاستنتاج، التصنيف ،المقارنة  التحميل،)

إلى حد كبير  إذ صقمت قدرات التمميذ و جعمت منو فردا فعالا قادرا عمى الفيم و المناقشة و تحميل ما 
 ليا في مواجية  مختمف الوضعيات.يتمقاه من معارف و معمومات و استغلا

 

 

 

 

 



عرض و تحليل نتائج البحث الميداني                 الفصل السادس                                  
 

124 
 

 مناقشة و تفسير النتائج في ضوء الفرضيات 4المبحث الثاني

 ولى4فرضية ال ال مناقشة و تفسير نتائجالمطمب الول4 

لمجموع بنود المحور الأول تبين أنيا دالة إحصائيا و بالتالي تحقق الفرضية  2بعد حسابنا ل كا
 "يمتمك أساتذة التعميم الإبتدائي المهارات اللازمة لتطبيق المقاربة بالكفاءاتالفرعية الأولى القائمة بأن: "

خلال إجابات المعممين عمى بنود المحور الأول نستشف أن تطبيق المقاربة بالكفاءات جعمت من  ومن
 المعمم:

ممم بمختمف الميارات الفنية و المعرفية و السموكية مثل تبني الطرق البيداغوجية  النشطة و المبتكرة  -
ور العممية التعميمية التعممية فمن المعروف أن أحسن الطرق البيداغوجية ىي تمك التي تجعل المتعمم مح

، كما أكد المعممون عمى أنيم يقحمون التلاميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة ليم مثل إنجاز المشاريع و 
حل المشكلات و يتم ذلك بشكل فردي أو جماعي ومن خلال ىذا يعمل المعمم عمى تسييل عممية التعمم 

التي ميم وحل المشكلات، و ىذا ما دلت عميو النسبة العالية الذاتي لمتمميذ فيصبح قادرا عمى التفكير الس
 ( %91.5ظيرت في البند الأول: )

يستخدم ميارة تحفيز المتعممين عمى العمل ما يجعمو يتبنى طرق بيداغوجية نشطة تولد دافع التعمم لدى  -
المسندة إليو والتي التمميذ ما يفرض  جو الانضباط داخل الصف ذلك أن كل تمميذ منشغل بالوظيفة 

 والاستكشاف الاستقصاء ، كما يعمل عمى تنمية مياراتتتماشى في غالب الاحيان مع ميولو و اىتماماتو
 والعمميات الفكرية الميارات تنمية ، و كذابالتجريب وتنتيي بالملاحظة تبدأ و التي  العممي والتساؤل
التعممية  التعميمية الوضعيات و المواقف المعمم تييئةو التي تتطمب من  لدييم العممي لتفكيرو ا  العقمية

 ( في البند الثالث.%74.5( في البند الثاني و النسبة)%89.4ىذا ما دلّت عميو النسبة ) المناسبة، و

 التكيف مع قدرات المتمدرسين و التمكن من تقييم نتائجيم بموضوعية و مصداقية  مراعاة الفروق  -

 حيانا فالمعمم الماىر ىو من يستطيع التمييز بين قدرات تلاميذه و تصنيفيا و الفردية بين التلاميذ أ

 (%87.2إعطاء كل ذي حق حقو و ىذا ما دلت النسبة المئوية) 
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في وحميا  و الوضعيات الإشكالية  المشكلات معالجة في المتعممين نجاح بأن مقتنعون فالمعممون -
 إلى تقرّب و اليومية، تيمحيا في و المواقف التي تصادفيم  القضايا لمعالجةيم يييئ سوف المدرسة
 ( في البند الثامن.%95.7، و ىذا ما أثبتتو النسبة ) الواقعية الحقيقية العالم صفات أذىانيم

 مناقشة و تفسير نتائج الفرضية الثانية4المطمب الثاني4 

لكل بند تبين أن أغمبيا دال احصائيا، و  2بالاعتماد عمى النتائج المتحصل عمييا و بعد حسابنا لكا
يواجه أساتذة التعميم الإبتدائي صعوبات في تطبيق بالتالي تتحقق الفرضية الجزئية الثانية القائمة : "

 و من خلال نتائج مجموع البنود نستنتج ما يمي:، بالكفاءات " المقاربة

معممي الابتدائي يعانون من مشكل الاكتظاظ داخل الحجرة الصفية وذلك يتعارض و ما جاءت بو  -
تمميذا كما أن  16المقاربة بالكفاءات كونيا تتطمب أن يكون عدد المتعممين في الحجرة الصفية لا يفوق 

لمام بمختمف ما جاء كثرة المواد الدراسية التي تتطمب من المعمم التحضير المكثف لمدروس يوميا كذا الا
في المنياج و مطالعة كل ما ىو جديد في مختمف المجالات العممية المعرفية و التكنولوجية كل ىذا 
يشكل ضغطا عمى المعمم مما يحول دون تحقيق الاىداف المسطرة التي تطمح الى تحقيقيا  الوزارة من 

ث ، حيث عبرت عنيا النسب التالية: خلال تطبيقيا ليذه المقاربة؛ و ىذا ما أكدتو نتائج ىذا البح
 ( في البند الثاني عشر.%62في البند الحادي عشر، و) (79%)

يعاني المعممون من نقص الوسائل البيداغوجية اللازمة لتطبيق المقاربة بالكفاءات، إذ أن المؤسسات  -
الكفاءات لمتلاميذ، و ىنا التربوية لا تتوفر عمى ىذه الوسائل مما يعيق سيرورة تقديم الدرس و تحقق 

نممس أن الجزائر تبنت ىذه المقاربة بارتجالية دون تييئة البنية التحتية ليا و دون تكييفيا مع خصائص 
 ( في البند السادس عشر.%63.82المجتمع الجزائري، و ىذا ما عبر عنو المعممون في بنسبة)

 تحميل نتائج الفرضية الثالثة4مناقشة و المطمب الثالث4 

لمجموع بنود المحور تبين انيا دالة إحصائيا و بالتالي تتحقق الفرضية الفرعية  2بعد حسابنا لكا 
 ."يجد أساتذة التعميم الإبتدائي في تطبيق المقاربة بالكفاءات آثار إيجابية عمى التلاميذ" : الثالثة القائمة

 و من خلال إجابات المعممين عمى بنود المحور الثالث نصل إلى أنّ:

في ظل تطبيق المقاربة بالكفاءات زادت رغبة التلاميذ في التعمم فالمعمم يعمل عمى إثارة دافعية المتعمم  -
نحو البحث عن المعرفة و تنمية حب الاستكشاف  و الابتكار لديو و قد ظير ذلك من خلال إجابات 
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ضعيات داخل الصف ، فالمعمم يقوم بتدريب المتعممين عمى حل المشكلات و الو  %64المعممين بنسبة 
 والتي تؤىميم غمى حل مشكلاتيم الحياتية و التعامل معيا واقعيا.

المعممون يسندون ميمة  إنجاز البحوث و المشاريع لمتلاميذ ذلك أن المقاربة بالكفاءات تنص عمى   -
 ذلك، كما تسعى الى الارتقاء بأذواق التلاميذ و جعميم نشطاء فعالون وحثيم عمى إدماج و توظيف
مكتسباتيم السابقة و معموماتيم ومعارفيم و مياراتيم في بناء تمك المشاريع  و البحوث، و من خلال ىذا 

من إجابات  %53.2يمكنيم إبراز  ذواتيم و تميز أعماليم الجودة و محاولة الاتقان وىذا ما أكدتو نسبة 
لية و الإدماج المذان جاءت بيما المعممين، و الملاحظ ىنا أن المعممين يعممون عمى تطبيق مبدئي الشمو 

 المقاربة بالكفاءات.
أن التلاميذ قادرون عمى إدراك ما يتعممونو من معارف وما يطبقونو من أنشطة كون من خصائص  -

المقاربة بالكفاءات "الغائية" أي تسخير المعارف و القيام بمختمف الأنشطة لا يكون عرضيا بل يُكسب 
من   %66فية و نفعية ليا دلالة بالنسبة إليو، وىذا ما دلت عميو النسبة التمميذ كفاءة اجتماعية و معر 
 مجموع إجابات المبحوثين .

من بين أىداف المقاربة بالكفاءات تجاوز طرق الحفظ و التمقين و إنما الاعتماد عمى تنمية ممكات  -
 من المبحوثين. %79التصنيف التحميل المقارنة الاستنتاج و ىذا ما عبرت عنو نسبة 

 4 النتائج العامة لمدراسة4ثالثالمبحث ال

تناول ىذا البحث موضوعا في غاية الأىمية، و الذي حاولنا من خلالو التوصل إلى معرفة مدى  
–من وجية نظر معممي بعض ابتدائيات  في الطور الابتدائي بالكفاءات المقاربة نجاعة التدريس وفق

قد تبين من خلال التحقق من الفرضيات الثلاثة أن تطبيق المقاربة بالكفاءات قد أثبت نجاعتو  ، و -جيجل
ل التطرق الى الميارات والصعوبات و كذا اآثثار الإيجابية التي يممسيا في الطور الإبتدائي وىذا  من خلا

 خلال تطبيقو لممقاربة بالكفاءات، المعمم من

تسعى إلى تثقيف المتعمم و إعداده لمواجية عصر الانفجار المعرفي و كذا  بالكفاءات المقاربةف
مثمما  إخراجو من دائرة التمقين، ليحصل المتعمم عمى مستوى تعميمي يمكنو من مواجية الوضعيات المعقدة

 يؤىمو لامتلاك الكفاءات، و التفاعل مع المعارف العممية الجديدة.

http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
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فعال  بالكفاءات المقاربة أن التدريس وفقو قد تبين لنا بعد تناولنا للإطارين النظري و الميداني  
رغم وجود بعض المشاكل و  المقاربة ور الابتدائي يستطيعون تطبيق ىذهو إيجابي، و أن معممي الط

 الصعوبات التي تواجو كل من المعمم و المتعمم أثناء سير العممية التعميمية/التعممية. 

 معمم فبدون التعميمية التعممية، لمعممية الأساسية العناصر أحد المعمم بأن تؤكد المقاربة بالكفاءات
في ظل ىذه  المعممف لا يمكن الرقي بالنظام التعميمي التمميذ،  يراعي حاجات لمتدريس و أكاديمياً  مؤىل

و  المعرفةبين إذ يعتبر ىمزة وصل  ،كتساب المعرفةالتعمم و ا المقاربة يعتبر موجيا و مسيلا لعممية 
 .  التمميذ

كما أنو من نتائج ىذه الدراسة أن ىناك صعوبات تواجو المعمم و المتعمم أثناء العممية التعميمية  
بالكفاءات في الطور الابتدائي، حيث أجمع أغمب المعممين عمى  المقاربةالتعممية في ما يخص تطبيق 

التعممية منيا ما يتعمق بالوسائل و  -أنيم يواجيون مجموعة من الصعوبات أثناء العممية التعميمية
الإمكانات، و منيا ما يتعمق بتكوين المعمم )نقص المعارف حول المقاربة بالكفاءات و صعوبة التحكم في 

في حد ذاتو)عدم ملاءمة المفاىيم الواردة في  بالكفاءات المقاربة أساليبيا(، و منيا ما يتعمق بمنياج
الكتاب المدرسي لمستوى إدراك التلاميذ(، و ىذا ما يتبين لنا من خلال النسب المتحصل عمييا من 

 ستبيان الموجو لممعممين.الا
كما توصمت ىذه الدراسة إلى أن المقاربة بالكفاءات تكسب التمميذ مجموعة من الكفاءات تساعده  

في حل مختمف المواقف، كما تكسبو القدرة عمى مواجية المشكلات و حميا، و تنمي قدراتو العقمية 
 تو و تحقيق ذاتو.)التحميل الاستنتاج و حل المشكلات(، كما تمكنو بإبراز قدرا

من خلال النتائج المتحصل عمييا فيما يخص الفرضيات الثلاث السابقة يتبين لنا أن الفرضية  
العامة لمدراسة الميدانية و التي كان ىدفيا معرفة مدى نجاعة تطبيق المقاربة بالكفاءات في التعميم 

ك رغم الصعوبات التي تعرقل تطبيق قد تحققت كميا، و ذل –من وجية نظر معممي الابتدائي  -الابتدائي
 ىذه المقاربة.

http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
http://www.a7bab3rb.net/vb/t20208.html
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 الخاتمة:

تناول ىذا البحث موضوعا في غاية الأىمية وىو واقع تطبيق المقاربة بالكفاءات من وجية نظر 
التدريس  معممي الابتدائي، و الذي حاولنا من خلالو التوصل إلى معرفة مدى نجاعة و فاعمية

المقاربة بالكفاءات تسعى إلى تثقيف المتعمم و  أنفي الطور الابتدائي ، خاصة و  المقاربة بالكفاءات وفق
من دائرة  ومواكبة التدفق التكنولوجي، و كذا إخراج المتعمم إعداده لمواجية عصر الانفجار المعرفي

 يؤىمو لامتلاك الكفاءاتو نو من مواجية الوضعيات المعقدة التمقين، ليحصل عمى مستوى تعميمي يمك
 .العممية الجديدةالتفاعل مع المعارف  و، اللازمة

فعال   و قد تبين لنا بعد تناولنا للإطارين النظري و الميداني أن التدريس وفق المقاربة بالكفاءات   
وجود فرغم  ،المقاربة و إيجابي، و أن متعممي الطور الابتدائي يستطيعون  استيعاب الدروس وفق ىذه

لا إ التعمميةعمم أثناء سير العممية التعميمية تبعض المشاكل و الصعوبات التي تواجو كل من المعمم و الم
داخل حجرة من الاكتظاظ  يمفرغم معانات-حسب معممي التعميم الابتدائي-أن ىذه المقاربة أثبتت نجاعتيا

 ميام مختمفة سواءب المتعممين من خلال تكميفيم عمى  أن المقاربة بالكفاءات فرضت الانضباطلاالصف إ
 ، كما أن ىذهو إسناد ميمة البحث عن المعرفة )المعمومة( لممتعمم ذاتو  خارجوو كان ذلك داخل القسم أ

كان ذلك من خلال التعبير  سواءً براز ذاتو و التعبير بكل حرية عما يختمجو المقاربة سمحت لمتمميذ بإ
تجارب  )انجازة يج)المسرح ، الرسم ...( و التكنو عمال الفنية لأو من خلال مختمف االشفوي أو الكتابي أ

، من التي يقوم بيا المتعمم )النشاطات الصفية و اللاصفية( عممية تكنولوجية كصناعة الصاروخ مثلا...( 
 :ىنا يمكن الإشارة إلى الآفاق التي يفتحيا ىذا البحث من خلال التوصيات التالية

 وفق تنظيم دورات تكوينية لفائدة الأساتذة قصد تمكينيم من التحكم في التدريس ضرورة  -
 .بالكفاءات المقاربة

 الذىنية. وضع تصميم حديث لمكتاب المدرسي بما يتناسب مع قدرات التلاميذ -
 .المواد العمميةوفق المقاربة بالكفاءات  خاصة في  تدريسالطريقة التفويج في  عدم إىمال-
لحاسوب و شاشات تعميمية أخرى غير الكتاب المدرسي كالوسائل التكنولوجية الحديثة كا إدراج وسائل -

  العرض و المواد العممية اللازمة التي يحتاجيا المتعمم لمقيام بمختمف التجارب العممية المدرجة في المقرر.
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 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 –جيجل  –جامعة محمد الصديق بن يحي 

 كلية العلوم الانسانية و الاجتماعية

 قسم علم الاجتماع

 

 

 

 استبيان موجه لأساتذة التعليم الابتدائي حول :

 

 

 

 :ذستالأا إشراف                                       الطالبتنٌ:                                                 إعداد

 بوبيش فريد                                         بورويسة سمية                                                  -

 خلدون خولة -

 

ءات من وجهة نظر معلمي "واقع تطبيق الدقاربة بالكفا الدوسومة بعنوان ،علم اجتماع التربية تخصص الداستر مذكرةفي إطار إعداد 
تحقيق هدف علمي محض  إلىالاستمارة والتي نهدف من خلالذا  أسئلةطلب منكم منحي بعضا من وقتكم للإجابة على أ أن"، يشرفني الابتدائي

 . أخرىاستخدامات لأغراض  أيبعيدا عن 

 بكاملها. الإجابةلك يعني عدم الاستفادة من ورقة ذن لأ اعليه الإجابةعبارة دون  أيرجوا منكم عدم ترك أ ملاحظة:

 وشكرا لتعاونكم. 

 

 واقع تطبيق المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر معلمي الابتدائي

 -إبتدائيات جيجلدراسة ميدانية ببعض -
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 2012/2012 :السنة الجامعية

 

 : الشخصية البيانات

 أنثى            ذكر                          الجنس:      -

 .سنة....... السن:-

 شهادة جامعية )ماستر( -                      شهادة جامعية )ليسانس(    -:   الدؤهل العلمي-

 لدستخدمي التربية تكنولوجيخريج  الدعهد ال -                       للأساتذةخريج الددرسة العليا -                   

 ..سنة.......سنوات الخبرة الدهنية: -

 

 .: يمتلك أساتذة التعليم الابتدائي المهارات اللازمة لتطبيق المقاربة بالكفاءاتالأولالمحور 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لا أحيانا نعم العبارات الرقم

    أقوم بدور الوسيط بنٌ الدعرفة و التلميذ. 1
    أسهل عملية التعلم الذاتي للتلميذ. 2
    .اهتماماتهتتماشى مع ميوله و  التلميذ في أنشطة أعمل على ترغيب 3
    .التدريس أثناء الفروق الفردية بنٌ التلاميذ أرُاعي  4
    الإنجاز لديه.تناسب ووتنًة أكلف كل تلميذ بنشاط ي 5
    .للتلميذ بعد كل تقييم مرحلي لدراحل الدرسأسارع إلى التعزيز الفوري  6
    .ف الوسائط الدتوفرة في الددرسةيوظبت أبتكر الوسائل التعليمية التعلمية 7
    .أعمل على تدكنٌ التلميذ من توظيف معارفه الدكتسبة في وضعيات مختلفة 8
    .بنى أسلوب الوضعية الدشكلة من أجل إثارة دافعية التعلم لدى التلميذأت 9

    التعليمية الحديثة.أعتمد في بناء الدرس على الوسائل  11
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 يواجه أساتذة التعليم الابتدائي صعوبات في تطبيق المقاربة بالكفاءات :ني المحور الثا

 لا أحيانا نعم العبارات الرقم
    داخل القسم يحول دون تطبيق الدقاربة بالكفاءات. الاكتظاظ 11
    .تعيق تطبيق الدقاربة بالكفاءات من طرف الدعلم كثرة الدواد الدراسية 12
    واضحة. فاهيم الواردة في الدقاربة بالكفاءات غنًأجد أن الد 13
    .الدخصص للدرس غنً كاف جم الساعيلحا 14
    ة.الخاصة بمدى تحقق الكفاءجد صعوبة في تطبيق شبكة التقويم أ 15
    التربوية. عليها الدؤسسة لا تتوفر الكفاءات وسائل تعليمية خاصة بيداغوجياتتطلب  16
    لا تلائم مستوى إدراك التلميذ.الدقاربة بالكفاءات  إطارفي  الدفاهيم الواردة في الكتاب الددرسي  17
    .كم في أساليب الدقاربة بالكفاءاتأجد صعوبة في التح  18
    الإدماجية.صعوبة في صياغة الوضعية التعلمية   أواجه 19

 

 

 .التلاميذايجابية لدى  أثارافي تطبيق المقاربة بالكفاءات   يجد أساتذة التعليم الابتدائي المحور الثالث:

 لا أحيانا نعم العبارات الرقم
    .الصفانضباط التلاميذ داخل حالات عدم غياب  إلى أدىتطبيق الدقاربة بالكفاءات  21
    زادت رغبة التلاميذ في التعلم في ظل الدقاربة بالكفاءات 21
    في ظل الدقاربة بالكفاءات. الإتقانمحاولة ميذ )الدشاريع( تتميز بالجودة و إنجازات التلا 22
    بها. ونالأنشطة التي يقومدلالة  يدركونميذ التلاأصبح بفضل الدقاربة بالكفاءات  23
    في حل الوضعيات الإدماجية.معلوماتهم الدكتسبة ارفهم و معتطيع التلاميذ توظيف يس 24
    الية في حياتهم اليومية.من مهارة حل الوضعيات الإشك التلاميذ متمكنون  25
    صفية.لاال الصفية و الدقاربة بالكفاءات تسمح للتلميذ بإبراز ذاته من خلال النشاطات 26
    (.القرار اتخاذ، الاستنتاج، الدقارنة، التصنيف، )التحليل  العقلية التلميذالدقاربة بالكفاءات تنمي قدرات  27
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s1 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 12 25,5 25,5 25,5 

b 35 74,5 74,5 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

s2 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 8 17,0 17,0 17,0 

b 17 36,2 36,2 53,2 

c 15 31,9 31,9 85,1 

d 7 14,9 14,9 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s3 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 22 46,8 46,8 46,8 

b 2 4,3 4,3 51,1 

c 4 8,5 8,5 59,6 

d 19 40,4 40,4 100,0 

Total 47 100,0 100,0  
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s4 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 20 42,6 42,6 42,6 

b 8 17,0 17,0 59,6 

c 12 25,5 25,5 85,1 

d 7 14,9 14,9 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

s5 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 43 91,5 91,5 91,5 

b 4 8,5 8,5 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

s6 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 42 89,4 89,4 89,4 

b 5 10,6 10,6 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s7 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 



2الملحق رقم   
 

Valid a 35 74,5 74,5 74,5 

b 12 25,5 25,5 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

 

s8 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 41 87,2 87,2 87,2 

b 6 12,8 12,8 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

s9 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 7 14,9 14,9 14,9 

b 26 55,3 55,3 70,2 

c 14 29,8 29,8 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

s10 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 38 80,9 80,9 80,9 

b 8 17,0 17,0 97,9 

c 1 2,1 2,1 100,0 
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s10 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 38 80,9 80,9 80,9 

b 8 17,0 17,0 97,9 

c 1 2,1 2,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

s11 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 37 78,7 78,7 78,7 

b 9 19,1 19,1 97,9 

c 1 2,1 2,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s12 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 45 95,7 95,7 95,7 

b 2 4,3 4,3 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s13 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 31 66,0 66,0 66,0 
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b 16 34,0 34,0 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s14 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 12 25,5 25,5 25,5 

b 27 57,4 57,4 83,0 

c 8 17,0 17,0 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

 

s15 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 37 78,7 78,7 78,7 

b 9 19,1 19,1 97,9 

c 1 2,1 2,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s16 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 29 61,7 61,7 61,7 

b 9 19,1 19,1 80,9 

c 9 19,1 19,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s17 
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Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 5 10,6 10,6 10,6 

b 33 70,2 70,2 80,9 

c 9 19,1 19,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s18 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 13 27,7 27,7 27,7 

b 20 42,6 42,6 70,2 

c 14 29,8 29,8 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 

 

s19 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 17 36,2 36,2 36,2 

b 18 38,3 38,3 74,5 

c 12 25,5 25,5 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s20 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 30 63,8 63,8 63,8 

b 14 29,8 29,8 93,6 
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c 3 6,4 6,4 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s21 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 5 10,6 10,6 10,6 

b 33 70,2 70,2 80,9 

c 9 19,1 19,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s22 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 6 12,8 12,8 12,8 

b 21 44,7 44,7 57,4 

c 20 42,6 42,6 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s23 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 6 12,8 12,8 12,8 

b 11 23,4 23,4 36,2 

c 30 63,8 63,8 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s24 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 
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Valid a 15 31,9 31,9 31,9 

b 19 40,4 40,4 72,3 

c 13 27,7 27,7 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s25 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 30 63,8 63,8 63,8 

b 13 27,7 27,7 91,5 

c 4 8,5 8,5 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s26 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 25 53,2 53,2 53,2 

b 19 40,4 40,4 93,6 

c 3 6,4 6,4 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

s27 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 31 66,0 66,0 66,0 

b 15 31,9 31,9 97,9 

c 1 2,1 2,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s28 
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Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 24 51,1 51,1 51,1 

b 22 46,8 46,8 97,9 

c 1 2,1 2,1 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s29 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 13 27,7 27,7 27,7 

b 31 66,0 66,0 93,6 

c 3 6,4 6,4 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

s30 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 37 78,7 78,7 78,7 

b 7 14,9 14,9 93,6 

c 3 6,4 6,4 100,0 

Total 47 100,0 100,0  

 

 

 s31 

  

Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid a 37 79 78,7 78,7 

b 7 15 14,9 93,6 

c 3 6 6,4 100,0 

Total 47 100,0 100,0  
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