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 مقدمة
 

 أ 
 

  مقدمة

 العلوم میدان في وأحدثها الموضوعات أهم من الدراسیة والمناهج الاجتماعیة القیم موضوع یعتبر
 .والمجتمع للفرد بالغة أهمیة من لها لما، وهذا والإنسانیة الاجتماعیة

 یبرز ما ، وهدابه خاصة ثقافة لامتلاكه من المجتمعات غیره عن متمیز مجتمع الجزائري المجتمعف  
  .الإسلامیة العربیة الثقافة من المستمدة بثقافته خاصة قیم وجود

 لدى القیم من لمجموعة توریثها في على المرحلة الابتدائیة الجزائریة التربویة المنظومةركزت  ولهذا
 المدنیة التربیة منهاج و الإسلامیة التربیة دلك بتركیزها على المناهج الدراسیة وبالخصوص منهاجو  ، التلامیذ

  .یعملان على إكساب التلامیذ القیم الاجتماعیة والأخلاقیة و الإنسانیة منها روح التعاون والمواطنة  اللذانو  

حد الظواهر الاجتماعیة أبالدراسة للقیم والمناهج الدراسیة باعتبارها  الإسراعالموضوع في  أهمیةوتكمن 
والتشبع بها داخل  التلامیذة بالمجتمع في نفوس حلول علمیة وعملیة لتكریس القیم الحسنة والسائد إیجادبغیة 

  .وخارج المؤسسات التربویة

المناهج الدراسیة ومدى تأثیرها في غرس القیم و على موضوع القیم وقد عكفت هده الدراسة 
الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ودلك من خلال خطة البحث التي اشتملت على مقدمة وخمسة 

شارة للموضوع وخاتمة،فصول    .حیث كانت المقدمة عبارة عن تقدیم وإ

منه مركزا على الجانب النظري الذي تضمن الشق الأول  جاءأما الفصول فكانت موزعة على شقین،
 :كالآتيوهي ثلاث فصول  بدوره

 من یتكون أساسي عنصر وكل أساسیة عناصر شملوی للدراسة، الموضوعي لإطارالفصل الأول ا -
أسباب اختیارنا لموضوع الدراسة والأهداف المرجوة  ،الدراسة وفرضیاتها إشكالیةوتناولنا فیه .جزئیة عناصر

ثم الركون على أهم مصطلحات الدراسة والمصطلحات التي لها علاقة بموضوع  وأهمیتها،من هده الدراسة 
  .عرض وتحلیل الدراسات السابقة إلىكما وتطرقنا  الدراسة

الاجتماعیة والأخلاقیة  لذي تناولنا فیه ماهیة كل من القیمو  للقیم، النظریة الدراسة بعنوان: الفصل الثاني -
 . ، وفیها تناولنا قیم التعاون وقیم المواطنةوالدینیة



 مقدمة
 

 ب 
 

 من یتكون أساسي عنصر لوك أساسیة عناصر یشمل والذي الدراسیة، بالمناهج المعنون :الفصل الثالث -
الفصل قمنا بدراسة ماهیة المناهج الدراسیة وخصصنا بالذكر منهاجي التربیة  ذافي ه .جزئیة عناصر

  . الإسلامیة والتربیة المدنیة

 : هما فصلین من بحیث تكون  المیداني الجانب في تمثلف الدراسة من الثانيالشق  أما

المجال (ى مجلات الدراسة شمل عل والذي للدراسة، المنهجیة الإجراءات و جاء بعنوان: الفصل الرابع -
والدراسة السوسیومهنیة لأفراد مجتمع البحث كما وحددنا المنهج المعتمد في  ،)البشري ،المكاني الزماني،

  .الدراسة و الأسالیب الإحصائیة المعتمدة

نتائج وفیه تطرقنا إلى تحلیل البیانات وناقشنا  ،ةالدراس ونتائج البیانات تحلیل بعنوان: الفصل الخامس -
الدراسة في ضوء الفرضیات وفي ضوء الفرضیة العامة وفي ضوء الدراسات السابقة وانتهینا بالاقتراحات 

 .والتوصیات
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 :الدراسة إشكالیة :أولا

 الأشخاص بین التفاعل هذا یحدث لا إذ فیها، الاجتماعي التفاعل طرق وتختلف المجتمعات تتعدد
نما إنسانیا، تفاعلا، سمي لما كذلك كان فلو وموضوعیة، عفویة بصورة والجماعات  التفاعل یتصف وإ

 اتجاه في المتبادلة مسارته وتوجه التفاعل عملیات تنظم وقواعد بضوابط الإنسانیة المجتمعات في الإنساني
 بناء خلال من إلا علیها الحفاظ یأتي لا التي المختلفة القیم من مجموعة أنتج التفاعل وهذا معینة، غایات
 .المتسارع المعرفي والانفجار العولمة وعصر تتماشى حدیثة مناهج

 تعلمهم لتحقیق استثناء دون الأفراد لجمیع المتكاملة الشخصیة لتنمیة مدعوة التربویة فالأنظمة لهذا
 الثقافیة البنیة تشكیل في محوریة أهمیة لمالها المقررة والمناهج البرامج خلال من وذلك الحیاة، مدى الذاتي

 إلى استنادا بناءها یتم والتي للمجتمع، الثقافیة البنیة تشكیل في محوریة أهمیة لها لما یتم والتي للمجتمع،
 .فیه یعشون الذي المجتمع وقیم وتقالید عادات

 الإنساني الفكر میادین وشمل والفلاسفة والمربین الاجتماع علماء اهتمام الموضوع هذا نال هنا ومن
 .والعلمیة النظریة الناحیتین من العلوم هذه في أساسیة ركیزة یعد حیث

 التي المباشرة وغیر المباشرة التعلیمیة الخبرات مجموعة فهو للتربیة، الفقري العمود المنهاج ویعتبر
عدادهم الأفراد لتربیة المجتمع یعدها  أعمال من تحقیقه إلى یهدف وما الاجتماعیة البیئة ظروف ضوء في وإ

 ویغرس والمعارف بالمعلومات التلامیذ یزود الذي المرآة هو المنهاج یكون المعن وبهذا مستقبلیة، وانجازات
 .المختلفة وحاجاته وثقافته المجتمع ویتطور یتغیر المنهاج وهذا الایجابیة، والاتجاهات القیم نفوسهم في

 كثیرة وبحوثا واسعا مجالا لها وفسحوا كبیرا وقتا التربوي بالشأن المهتمون خصص الصدد هذا وفي
 التعلم هو تمیزا التعلم أشكال أكثر أن فیها یرى الذي الارتباطبة النظریة في ثورندایك نجد هؤلاء بین ومن

 على ولیس تفاصیله للمحتوى الجزائیة الجوانب على یركز النظریة هذه ضوء في والمنهج الخطأ، و بالمحاولة
 .العامة والمبادئ الأفكار

 بصورة تتطور المتعلمین عند الإدراكیة القوى أن على "بیاجي لجون" المعرفي النمو نظریة وتشیر كما
 القوى تطویر في النظریة هذه على یعتمدون الدراسیة المناهج فمخططو عمرهم، مراحل مع على متسقة

 التفكیر مرحلة خصائص مع یتلاءم بما التعلیمي المحتوى اختیار یتم أنه بمعنى المتعلمین، عند الإدراكیة
 .المادة استیعاب من یتمكن حتى المتعلم عند
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 الثقافة نوع تعیین یعني المنهاج لأن التربویة المسائل أدق من هو دراسي منهاج وضع فإن ومنه
 تتخذ حیث لأخرى ثقافة من یختلف الأفراد فسلوك .ومبادئه المجتمع لقیم واستنادا وفقا الأمة لأبناء وتحدیدها

 خلال فمن ).المجتمع أفراد( دالأفرا بها یؤمن التي القیمیة المنظومة حسب وذلك معینة، أنماط ثقافة كل
 أي في فرد كل ثقافة تشكیل على تساعد التي القیم من مجموعة الفرد یكتسب والتثقیف التنشئة علمیة

 للأمور الأفراد ادراكات و شخصیة صقل في كبیر بدور تقوم إذ .للأفراد العلیا المثالیات بمثابة فهي مجتمع،
 المرتكزات من تعد لأنها تعبیر أحسن البیئة عن أیضا وتعبر .بهم المحیط للعالم وتصورهم حولهم من

 .الاجتماعي التفاعل علمیة تقوم علیها إذ الأساسیة

 ولذلك الأخرى الثقافات مع الحوار في مجتمع أي علیها یرتكز التي الأساسیة القاعدة القیم وتعتبر كما
 .للمجتمع الجدید البنائي التركیب لتواكب القیم تتغیر أن لابد الاجتماعي التركیب في تغییر كل مع أنه نجد

 وترتبط والالتزام بالعمومیة تتمیز تصورات أنها أي الجمعي، العقل ولیدة هي "دوركایم" عند فالقیم
 أساس الأخیر هذا أن أي المجتمع، صنع من وهي السلوك لقواعد الامتثال تضمن لكي جزائیة بإجراءات

 .القیم

 مواجهة الإنسان یستطیع فلن الحاجة، إلیه دعت ضروریا أمرا أصبح بالقیم الاهتمام أن بالذكر والجدیر
 تتمكن وحتى ،والتربویة الدینیة و الاجتماعیة للمؤسسات برجوعه إلا المجتمع لها یتعرض التي المشكلات

 من جدیدة نوعیة لتخریج التحدیات من الكثیر تواجه فإنها الشاملة التنمیة احتیاجات تلبیة من المؤسسات هده
 في والعیش والمستقبل العصر متطلبات مواجهة وعلى الآخرین، وفهم أنفسهم معرفة على القادرین المتعلمین

 .العالمیة القریة

 تماسك لضمان المجتمع في الموجودة القیم على للمحافظة جاهدة تسعى الجزائریة التربویة فالمنظومة
 المرحلة مواد ومقررات ومناهج برامج على التركیز إلى تسعى لذلك العالمیة، التطورات ومواكبة الأفراد

 المنهجان هذان لأن .خاصة بصفة المدنیة والتربیة الإسلامیة التربیة منهاج وعلى عامة بصفة الابتدائیة
 التكیف وطرق والمواطنة التعاون روح منها والأخلاقیة والإنسانیة الاجتماعیة القیم التلمیذ إكساب على یعملان
 عرف من والاجتماعیة الإسلامیة المقومات على للحفاظ وذلك .مادة كل قرارات خلال من النفسي والتوافق
 .المجتمع واتجاهات وتقالید وقیم وعادات
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 الحفاظ في والتربیة الإسلامیة التربیة منهاجي تأثیر مدى عن الكشف نحاول الموضوع هذا خلال فمن
 بلدیة ابتدائیات من بمجموعة الابتدائیة المرحلة لتلامیذ وتوریثها الجزائري بالمجتمع السائد القیم مختلف على

 :مفاده رئیسي تساؤل على ذلك في معتمدین .جیجل بولایة الطاهیر

 ؟ ةالاجتماعی القیم للمناهج الدراسیة  تأثیر على له

 :التالیین الفرعیین السؤالین السؤال هذا عن ویتفرع

 الابتدائیة؟ المرحلة تلامیذ لدى التعاون قیم غرس في الإسلامیة التربیة منهاج یساهم هل 
 الابتدائیة؟ المرحلة تلامیذ لدى المواطنة روح تنمیة في المدنیة التربیة منهاج یساهم هل 

 الدراسة فرضیات :ثانیا

 اجتماعیة واقعة أ ظاهرة لتفسیر ومؤقت مقترح مبدئي، افتراضي جواب وهي أولي، تفسیر هي الفرضیة
 الفاني عبد( .وترابطها أسبابها معرفة بهدف لظاهرة هذه دراسة أو تأمل من مستمد تفسیر أو جواب وهي ما،

 )33 ص ،2007 عماد،

 وخبرة مهارة یتطلب الأمر وهذا الأكادیمي البحث مسار في هامة خطوة الفرضیات صیاغة خطوة إن
 في "أكثر أو متغیر" الفرضیة تتضمن أن یجب بحیث الإشكالیة، لسؤال متوقعة إجابات تقدیم في الباحث من

  :كالآتي فرضیتنا فإن هذا بحثنا موضوع

 العامة الفرضیة

 .للتلمیذ الاجتماعیة القیم غرس في الابتدائي بالتعلیم الدراسیة المناهج تؤثر

 الجزئیة الفرضیات

 المرحلة تلامیذ لدى التعاون قیمة غرس في الإسلامیة التربیة منهاج یساهم :الأولى الجزئیة الفرضیة *
 .الابتدائیة

 .الابتدائیة المرحلة لتلامیذ المواطنة روح تنمیة في المدنیة التربیة منهاج یساهم :الثانیة الجزئیة الفرضیة *
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 الموضوع اختیار أسباب: ثالثا

 هذا وفي موضوعیة وأخرى ذاتیة أسباب ما موضوع لدراسة باحث اختیار كل وراء أن البدیهي من
 .غیره دون الموضوع نختار جعلتنا التي الأسباب عنصر كل في نوضع السیاق

 ذاتیة أسباب -أ

 التقلید باب من لیس موضوعه اختیار دفعته التي الذاتیة الدوافع أو الأسباب عن الباحث إعراب إن  
نماو   المنهجي  والحیاد بالموضوعیة وملتزم ذاته لیتجاوز الموضوع من جزء أنه رغم یصرح أن باب من هي إ

  :یلي فیما الموضوع لهذا لاختیارنا الذاتیة الأسباب تتمثل المنطلق هذا ومن معالجته، في

 إشكال طرح مما مجتمعناّ، أبناء من هامة شریحة یمس باعتباره الموضوع هذا تناول في رغبتنا 
 .الاجتماعیة والقیم الدراسیة المناهج بین والتأثر التأثیر علاقة على التعرف

 والأخلاقیة الدینیة القیم إكساب في المدنیة والتربیة الإسلامیة التربیة مادة مساهمة مدى معرفة 
 .للتلامیذ

 الماستر مذكرة لإتمام التحضیر. 
 التربیة اجتماع علم تخصص ضمن یدخل الموضوع هذا اعتبار. 

 موضوعیة أسباب -ب

 من نلاحظه ما ظل في خاصة السلوك في تحدثه الذي الإیجابي والأثر الاجتماعیة القیم أهمیة 
 اللاأخلاقیة التصرفات بعض ظهور إلى أدى مما الحاضر الوقت في السلوك كمظاهر تشوهات
 .والعربیة الإسلامیة بمجتمعنا السائدة للقیم والمنافیة

 علیها العلمي البحث تقنیات وتطبیق العلیمة الناحیة من الظاهرة لدراسة الموضوعیة الإمكانیة. 
 في المناهج من غیرها دون المدنیة والتربیة الإسلامیة التربیة منهاج كل اختیار أسباب من كذلك 

 من والناشئة الجدید الجیل احتواء في الابتدائیة المدرسة تلعبه الذي الدور هو التربویة المؤسسات
 الاجتماعیة القیم مختلف تنمیة في وأسالیبها المناهج هذه على الإطلاع من لابد كان وبذلك .التلامیذ

 .ومقوماته المجتمع كینونة لضمان علیها والمحافظة للتلامیذ والأخلاقیة نیةوالدی
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 الدراسة أهداف: ارابع

 :أهمها الأهداف من مجموعة تحقیق إلى الدراسة هذه تسعى

 المدنیة التربیة ومنهاج الإسلامیة التربیة منهاج من لكل الدراسیة المقررات كانت إذا ما معرفة 
 .واجتماعیة دینیة قیم على یحتویان

 التعاون قیم ترسیخ على المدنیة التربیة ومنهاج الإسلامیة التربیة منهاج من كل مقدرة معرفة 
 .التلمیذ لدى والمواطنة

 التلامیذ سلوكات من تعدل المدنیة والتربیة الإسلامیة للتربیة الدراسیة المقررات كانت إذا ما معرفة. 
 التربیة مادتي من لكل المقررة الدراسیة المناهج هذه من قیم اكتساب من التلمیذ إمكانیة معرفة 

 .والمدنیة الإسلامیة
 التلامیذ لدى الدینیة القیم ترسیخ على الإسلامیة التربیة لمنهاج الحقیقي الدور معرفة. 
 التلمیذ لدى الأخلاقیة القیم ترسیخ على المدنیة التربیة لمنهاج الحقیقي الدور معرفة. 
 تتناسب دراسیة مقررات وضع لأهمیة التربوي القطاع إلى والمسؤولین المسیرین انتباه لفت 

 .الاجتماعیة القیم لاكتساب التلامیذ واستعدادات
 عنها ینجم الذي والأثر للتلامیذ والاجتماعیة الدینیة القیم أهمیة توضیح. 

 الدراسة أهمیة: خامسا

 تلامیذ لدى خاصة السلوك على وأثرها والمناهج القیم موضوع بأهمیة الدراسة هذه أهمیة تتحدد 
 القیم مختلف وتنمیة تكوین في الإسلامیة والتربیة المدنیة التربیة لمناهج وما الابتدائي الطور

 .والأخلاقیة والدینیة الاجتماعیة
 موجود هو ما وبین دراسیة ومناهج برامج من المدرسة داخل التلمیذ یتلقاه ما بین العلاقة عن الكشف 

 .وتقالید وعادات قیم من خارجها
 وفق المدنیة والتربیة الإسلامیة التربیة مادتي لكل التعلیمیة المناهج خلال من الأطفال تنشئة إبراز 

 .المجتمع وعادات قیم
 التلامیذ لدى المواطنة قیم غرس في المدنیة التربیة منهاج أهمیة توضیح. 
 التلامیذ لدى التعاون قیم ترسیخ في الإسلامیة التربیة منهاج أهمیة توضیح. 
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 المفاهیم تحدید :اسادس

 المفاهیم من بعدد یستعین أن بدون بحثه في ینطلق أن باحث لأي یمكن لا أنه البدیهي، من أصبح
 فهي القاعدة، هذه عن شاذة غیر أیدینا بین التي والدراسة .بحثه یتناوله الذي بالموضوع علاقة لها التي

 التحلیل عملیة في تساهم والتي البحث، بموضوع المرتبطة الاجتماعیة المفاهیم لبعض تتعرض أن تحاول
 إبراز إلى الدراسة عمدت كما عامة، بصفة النظري والبناء المیدانیة للدراسة مرجعیا إطار باعتبارها والدقة
 التي والأفكار المعاني تشویه شأنه من التباس أو غموض أي لتحري وذلك المصطلحات بین الاختلاف أوجه

 محددة مؤشرات إلى الوصول قصد إجرائیة تعریفات أدرجت ذلك عن وفضلا بحثه، خلال الباحث یطرحها
 .المیدانیة المعطیات وفرز تصنیف في بدورها تساهم

  :الدراسة هذه في المتداولة المفاهیم أهم وهذه

 القیم تعریف -1

 یعني وهذا "جیدة بصحة أو أقوى أنا"بمعنى valus اللاتیني الفعل من مشتقة Valeur القیمة كلمة إن :لغة
 وهي :اللغة في متعددة معاني القیمة أخذت وبالتالي والمقاومة الصلابة معنى على تحتوي القیمة أن

 )17-18ص ،1992 الحمل، أحمد علي( .الاستقلال الاستواء، الاعتدال، بالشيء، القیام الاستقامة،

 خلیل ومازن الشریدة نجیب (مبالتقوی الشيء ثمن أنها على للقیمة تعریف الصدد هذا في نجد أن أیضا ویمكن
 )200ص،1994 عرابیة،

 كلمة تدل كما ،''قیم كتاب'' نقول كأن قیمة، ذي شيء كل إلى اللغویة الناحیة من قیمة لفظ أیضا ویشیر  -  
 )207ص ،1991 مسعود، جبران(هل النسبیة الأهمیة درجة یعادل ثمن على قیمة

 الأصول وتظهر قیم، وجمعها قیمة لكلمة الدلالات من مجموعة اللغویة المعاجم تورد :اللغة في لقیمةا  -
 الفعل هذا العرب استخدمت فقد وعانیه، موارده تتعدد الذي قوم الفعل من مشتقة قیمة كلمة أن اللغویة

 :منها عدة معان على للدلالة ومشتقاته

 إذا ''قیمة ماله'' :یقال الشيء القیام على یدل لأنه ''قوم'' الفعل أصل إلیه یشیر ما وهو :والثبات الدیمومة -  
 .دائم أي ''مقیم عذاب'' وجل عز قوله ومنه علیه، یثبت ولم الشيء على یدل لم
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 الأمر، وسائر السید :فالقیم ویسوسهم، القوم یرعى الذي عن العرب قالته ما ومنه :والرعایة السیاسة - 
 ''بأمرهم یقوم وقیامهم بیته أهل قیم والرجل

 أي ''قیما دینا'' وجل عز قوله ومنه واستقامته، بصلاحه قیمة ماله القیم فالشيء :والاستقامة الصلاح -
 )19ص،2005 ،دلاجال زكي ماجد(مستقیما،

 :اصطلاحا

 اجتماعي أو شخصي تفضیل عن تعبر بالدوام، تحظى معتقدات'' :بأنها القیم روكتشي میلثون یعرف  -
 ،1984 جبلي، الرزاق عبد علي(مختلفة أخرى غایة، أو سلوكي نمط من بدلا الوجود غایات من لغایة
 الأفراد وتفضیل وحكم اختیار علیها ینهض محكات بمثابة القیم اعتبار إلى یدعونا، التعریف هذا)131

 الحكم أخرى وبعبارة المتاحة، البدائل بین التفضیل أو الاختیار أي الأخرى، دون معینة أهداف أو لأفعال
 .مرغوبة غیر أو مرغوبة بوصفها الغایات أو الوسائل بعض على

 غیر عن المفضلة والأشیاء الخطأ من الصواب تحدد عامة اعتقادات بأنها :(Hofstad) هوفستاد عرفها -
 )31ص ،2008 زاعلة،خال مجلي . (المفضلة

 من جماعة وضعتها التي والمحددات القوانین من مجموعة هي القیم أن على القول إلى یدفعنا هذا
 .السلب أو بالإیجاب إما وأفكارها وأفعالها وسلوكاتها تصرفاتها على تحكم بواسطتها إذ الافراد

  الاجتماعي السلوك توجه التي فیها المرغوب الخصائص '' هي القیم أن فیرى طيو السمال توفیق أما  -  
 '' السلوك موجهات أو القیم لنظام طبقا الناس یتوقعه ما هي والعلاقات السلوك یحكم ما أن أساس على

 )84-83 ص ،1981 طي،و السمال(

 فهي مرغوب، هو لما تصورا تتضمن ولكنها مرغوب، شيء مجرد عن تعبر لا القیم فإن لذلك، وتبعا
نما قائم هو ما مع تتعامل لا  ضوئها في للسلوك موجهات فهي وثقافیا، اجتماعیا یكون أن یجب عما تبحث وإ
 القیم تشترك حیث المختلفة، الاجتماعیة المواقف في الغائیة، أو الوسیلیة البدائل بین والتفضیل الاختیار یتم
 من قدرا توفر لأنها المجتمع وجماعات أفراد بین التفاعل استمراریة ضمان إنها بل التفاعل، أنماط كافة في

 التي الموجهات بمثابة ذلك ضوء في والقیم لها، تصرفاتهم ویخضعون أساسها على یتفاهمون التي التوقعات
 .مرغوب غیر هو وما فیه مرغوب هو ما بین تمیز
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 في تدخل والتي اجتماعیا، علیها المتفق والأهداف الرغبات'' هي القیم أن إلى فیشیر أحمد سید غریب أما - 
 بأنها تتمیز القیم فإن التعریف هذا ضوء في ،)266ص ،1998 غریب، (ةالاجتماعی والتنشئة التعلم عملیات
 .شعوریة ولا شعوریة بطریقة المجتمعیة الثقافة عناصر من كغیرها مكتسبة

 خلاصة وهي المجتمع في السائدة القیم'' :بأنها الاجتماعیة القیم نعرف أن نستطیع التعاریف هذه من  -
 ص ،1992 والتربیة، النفس علم معهد('' المجتمع في وشائعة عامة تصبح والتي المتواجدة القیم تفاعلات

215.(  

 أن بعد فیه وترسخ فیه تتأكد حیث المجتمع، ولیدة هي الاجتماعیة القیم أن یؤكد التعریف هذا ونجد
  .المجتمع أفراد كل لدى مقبولة بعد فیما لتكون معه تتفاعل

 الرضا من معینة لضروب اجتماعیة تقدیرات" :بأنها الاجتماعیة القیم ''نجر جید'' یعرف الصدد هذا وفي  -
 هو المجتمع أن حیث )437ص  ،1998 تیماشیف، نیقولا (الاجتماعي التنظیم وأشكال والنشاط، والعلاقات

 التنظیم أشكال وكل فیه، تتم التي النشاطات وأیضا، المجتمع، في الحاصلة العلاقات مجموعة یحدد الذي
 .لها المناسبة التقدیر لدرجات إعطائها خلال من وذلك الموجودة، الاجتماعي

 :الإجرائي التعریف

 من مجموعة هي مجتمع أي أو جماعة أیة داخل الاجتماعیة القیم أن القول یمكن عام وبوجه
 وسائل أو غایات نحو للأشخاص موجهات تمثل والتي النسبي الاستمرار من بقدر تتسم التي المعتقدات
 تفاعل عن الموجهات هذه وتنشأ لغیرها بدیلا الأشخاص هؤلاء ویفضلها یختارها سلوكیة أنماط أو لتحقیقها،

 والاتجاهات المواقف في نفسها عن القیم وتفصح والثقافي، والاقتصادي الاجتماعي والواقع الشخصیة بین
  .معینة موضوعات نحو الأفراد یكونها التي والعواطف الفعلي والسلوك اللفظي والسلوك

 :الدینیة القیم مفهوم - 2

 إلهي ولكنه ویدفعه السلوك یوجه أدائي ووجداني عقلي معرفي نفسي مكون عن عبارة'' :هي الدینیة القیم -  
 .)55ص ،2005 الجلاد،(تعالى االله إرضاء إلى ویهدف المصدر

 وما الفرد اكتسبها التي والمعلومات المعارف من مجموعة هي الدینیة القیم أن یتضح التعریف من
 وتوجیهها وتحددها الفرد وأقوال وأفعال سلوك بضبط تقوم التي والحواس العقل إعمال خلال من إلیها توصل
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 منها والغایة الإسلامیة، والتشریعات الشریفة النبویة والسنة الكریم القرآن في ویتمثل إلهي المصدر یكون إذ
 .إرضاءه أجل من وجل عز االله ونواهي أوامر إتباع هي

 محددا الشرع ارتقاها التي والمعاییر المبادئ من بمجموعة مهتدیا ما شيء على الإنسان یصدره حكم هي -
 یقوم محددات هي الدینیة القیم إذن ،) .55ص ،2005 الجلاد،(السلوك من عنه والمرغوب فیه المرغوب
 جاء وما الأفراد بین العلاقات وینظم عامة، بصفة بحیاته یتعلق ما كل على أحكاما لیصدر الفرد بوضعها

 .المستحب غیر عن المستحب السلوك تحدد التي والضوابط والمعاییر الأحكام من فیهما

 الأفكار على تحكم مقاییس بأنها الدینیة القیم یعرف فهو أكثر السابق التعریف یوضح التعریف هذا -
 والرغبة وقیمتها حسنها حیث من والجماعیة الفردیة والمواقف والموضوعات والأعمال والأشیاء والأشخاص

 . الحدین هذین بین معینة منزلة أو وكراهیتها، قیمتها وعدم سؤها حیث من أو بها،

 من أو جماعة في كانوا سواء الأشخاص وأفكار وأفعال لسلوكات وموجهات ضوابط هي الدینیة فالقیم
 به تقوم لما طبقا وذلك السلب أو بالإیجاب سواء علیها وتحكم بینهم فیما العلاقات وتحدد جماعة غیر

 .صحیح والعكس المجتمع قیم حسن مع وتتوافق

 من مستمدة ومبادئ بقواعد ذلك في مهتدیا شيء كل على المرء یصدرها التي الأحكام هي الدینیة القیم -
 إلى موجهة وتكون المصادر هذه تحتویها أو الإسلامي التشریع مصادر من عنهما تفرع وما والسنة القرآن
 المحیا،( علیه وتأثیر قوة نفسه القوت في ولها وفعل قول كل على للحكم معاییر لیتخذوها عامة الناس

 )80 ص ،1993

 الأفراد لسلوكات الموجهة المتعددة والأفكار الضوابط من مجموعة عن عبارة هي الدینیة القیم ومنه 
 .الإسلامیة والتشریعات الشریفة النبویة والسنة الكریم القرآن بنور مستنیرا الإنسان یضعها وأفعالهم، وأقوالهم

 :الإجرائي التعریف

 والضوابط والوسائل والتشریعات والمعتقدات والغایات العلیا المثل من مجموعة هي الدینیة القیم 
 وتوجهه الإنسان علاقة تحدد التي هي القیم وهذه تعالى، االله مصدرها والجماعة، الفرد لسلوك والمعاییر

  .ووسائل غایات القیم هذه وتتضمن الكون، ومع البشر مع نفسه، ومع تعالى، االله مع وتفضیلا إجمالا
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 المنهاج تعریف -3

 :لغة

 .منهج وسبیل نهجه طریق النهج، واضح، بین نهج، طریق: نهج

 یقال وأوضحته، أبنته الطریق، ونهجت) 48 الآیة المائدة، رةسو ( "ومنهاج شرعة منكم جعلنا لكل'':تعالى قال
 .مسلكه سلك أي فلان، سبیل یستنهج وفلان سلكته، الطریق ونهجت لك، نهجته على أعمل

 le petite الفرنسي القاموس ویحدد السباق، یعني لاتیني أصل من مشتق  curiculumویقابله المناهج -
roberte للكلمة المعجمي المعنى cuniculum بشخص المتعلقة والثقافیة المدنیة المعلومات مجموع'' أنه 

 .الدراسة هذه ونوع الدراسة، في قضاها التي والسنوات علیها، حصل التي كالشهادات معین

  (paule robert, 1991, p438) 

 :اصطلاحا

رشاد إشراف تحت الدارس یتعلق ما كل'' :أنه المنهاج (Wagner) واجنر عرف - قلادة (  ''المدرسة وإ
 تحت الفرد یتعلمها التي والثقافیة والاجتماعیة والتعلیمیة التربویة الخبرات جمیع هو فالمنهج).95،ص2005
 .خارجها أو الصفیة الحجرة داخل سواء وتوجیهاتها المدرسة إشراف

 إلى مترجمة تربویة فلسفة ضوء في والتعلیم التعلم لعملیة منظم تخطیط '' :أنه أحبادو میلود یعرفه كما -
 تحقق مدى لتمحیص هادفة اختیار وأسالیب مناسبة، ووسائل وطرائق وخبرات وأنشطة واضحة، أهداف

 .)49ص،1984 أحبادوا،( '' نحوها السیر في المتفاعلة العناصر فعالیة مدى وتقویم المنشودة، الأهداف

 لفلسفة موافقة تكون والتي الطلبة بها یقوم التي والنشاطات الدراسیة المقرارات من مجموعة المنهج یعد
 هوتطویر  المنهج أهداف تحقیق أجل من هذا وكل ودینه، وعاداته وقیمة خصائصه وتعكس المجتمع

 الدراسي المناهج تعریف -4

 والمراجع والكتب الدراسیة المقرارات في تتمثل مدخلات من مجموعة بأنه الدراسي المناهج یعرف
 تلك مع المتعلمین وبتفاعل التقویم، وأسالیب والامتحانات التدریس وطرق والتنشطة التعلیمیة والوسائل
 یمكن وهنا المتوخاة والكفایات الأهداف لدیهم تحققت التلامیذ أي معینة، مخرجات ذلك عن ینتج العملیات
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 والاتجاهات القیم في تغییر من المتعلمین لدى منها كل یحدثه ما بمقدار بآخر، تعلیمي منهاج مقارنة
 )68ص ،2011 فریقي،(والمهارات والمعلومات الإجتماعیة

 والحقائق المعلومات من مجموعة عن عبارة الدراسي المنهاج بأن القول یمكننا التعریف هذا خلال من - 
 عن قدراتهم وتنمیة للحیاة إعدادهم بهدف للتلامیذ إكسابها على تعمل الدراسیة بالمقرارات الموجودة والمفاهیم

 .منها الإستفادة و الآخرین بخبرات الإلمام طریق

 داخلها سواء للتلامیذ المدرسة تهیؤها التي التربویة الخبرات مجموعة بأنه أیضا الدراسي المنهاج ویعرف  *
 تفاعلهم ویكفل سلوكهم تعدیل إلى یؤدي نموا المتكامل الشامل النمو على مساعدتهم بقصد خارجها، أو

  )33ص ،2009 ، حمادات(ت مشكلا من یواجههم لما حلول وابتكارهم ومجتمعهم بیئتهم مع بنجاح

 إشراف تحت المتعلمون یتلقاها التي الخبرات مجموع هو الدراسي المنهاج بأن القول إلى یدفعنا كله هذا -
 والجسمیة والإجتماعیة والدینیة والثقافیة العقلیة الجوانب كافة في النمو تحقیق أجل من المدرسة ورقابة وتوجیه
 .المسطرة التربویة الأهداف تحقیق أجل من وكذا والفنیة والنفسیة

 الدراسي للمنهاج إجرائي وكتعریف

 والطرائق والمضامین الأهداف تحدید أجل من المخططة العملیات من مجموعة بأنه القول یمكن
  .به للقیام المعتمدة والوسائل وتقییمه یةالتعلیم والاستراتیجیات

 :التربیة تعریف -5

 :لغة

إِذَآ هامدة  الأرضترى و  ":تعالى قال وزاد، نما بمعنى :یربو ربا من ا ناأَنزَل فَ َ یه آءَ  عَلَ بَت ٱهتَزَّت ٱلمَ رَ تَت وَ أَنبَ  وَ
هِیج زَوجِ  كُلِّ  مِن  ).5الآیة الحج، سورة( ."بَ

 الشعراء( .''سنین عمرك من فینا ولبثت ولیدا فینا نربك '':تعالى قال وترعرع، نشأ بمعنى: یربي ربى من - 
 ) 18 الآیة

  ).2الآیة  ،الفاتحة( ''العالمین رب الله الحمد '':تعالى لقوله وأصلح وأدب ساس بمعنى :ربا یرب رب من -
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 اصطلاحا

 .فشیئا شیئا كماله إلى الشيء تبلیغ وهي التربیة بمعنى الأصل في الرب :البیضاوي الإمام قال -

 .التمام حد إلى فحالا حالا الشيء إنشاء وهو التربیة الأصل في الرب :المناوي وقال -

 .السلوك في تغییر بأنها التربیة الحدیثة التربیة علماء وعرف

 جوانب وتنمیة وتنشئته الفرد إعداد إلى تهدف مقصودة عملیة بأنها القول یمكن كله هذا خلال ومن
 التي الوجودیة الغایة تحقیق من ولتمكینه فیها یعیش التي البیئة وبین بینه تكیف لإحداث جمیعها شخصیته

 .أجلها من خلق

 الإسلام تعریف - 6

 لغة

 .وتعالى سبحانه الله والعبودیة الخضوع إظهار بمعنى إسلاما، یسلم أسلم من الإسلام

 :اصطلاحا

 :اصطلاحا' محمد نبیه على تعالى أنزله ما كل هو 

 وعبادة وأخلاق، وأحكام، عقیدة من ''وسلم علیه االله صلى'' محمد نبیه على تعالى أنزله ما كل هو 
  .بالكون الإنسان وعلاقة بالإنسان، الإنسان علاقة لتنظیم ومعاملات

  :الإسلامیة التربیة تعریف - 7

 والسنة القرآن إنسان إیجاد یستهدف الذي والتعلیمي التربوي النظام ذلك أنها :النقیب الرحمن عبد عرفها
 ).448 ص ،2010  یاصرة،عال رفیق(مهنته أو حرفته كانت مهما وسلوكا أخلاقا

 المنهج وفق الدارین، سعادة ابتغاء جوانبه، جمیع في فشیئا شیئا الإنسان تنشئة'' :بأنها أیضا وتعرف 
 )19ص ه،1420 الحازمي، حامد بن خالد(الإسلامي

 المسلم تربیة في التدرج على تقوم تربویة عملیة هي الإسلامیة التربیة أن القول یمكننا كله هذا من 
 لما وفقا والتنشئة، والنصح بالتوجیه الإسلام على المسلم غیر وتربیة الإسلام وهو له على استسلم ما على
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 على القائمة التربیات من أیضا واحترازا الدنیا بالحیاة تهتم التي التربیات من واحترازا والسنة القرآن في جاء
 .فیها العمل وعدم الدنیا وازدراء الرهینة

 :المدنیة التربیة مادة تعریف - 8

 والمؤسسات الاجتماعي السلوك تتضمن التي الدراسیة المقررات مجموعة المدنیة التربیة تعني
 )135ص ،1991 دنیا، طنطاوي( الاجتماعیة

 إلى تهدف التي الدراسیة المقررات مجموعة هي المدنیة التربیة بأن نستنتج التعریف هذا خلال من
 الذي المجتمع داخل بها والعمل علیها والمحافظة نفوسهم في وغرسها القیم من مجموعة التلمیذ إكساب
 .الظاهریة التلامیذ سلوكات في القیم هذه تتجسد بحیث إلیه ینتمون

 الثقافیة القیم بوتقة في الطفل شخصیة صهر في تساهم التي الدراسیة المادة '' :أنها على أیضا تعرف
 )75 ص ،)س د(بوبكر، بوزید(ع  للمجتم والحضاریة والاجتماعیة

 المدني مجتمعه حول معارف للمتعلم تقدم التي المادة بأنها القول یمكن كله التعریف هذا من
 مختلف في یستعملها التي المهارات المتعلم إكساب إلى تهدف والتي عملها وكذلك الحكومیة ومؤسساته
كسابه الإطارات  بیئة في إیجابیا ومشاركا اجتماعیا عنصرا تجعله التي والمواقف القیم من مجموعة وإ
 .ومجتمعه

 تقدم التي الدراسیة والمواضیع المقررات مجموعة أنها القول یمكننا: المدنیة التربیة لمادة إجرائي وكتعریف
 الفطریة الاستعدادات وتنمیة السلوكیة الجوانب تحسین إلى تهدف والتي ابتدائي، الخامسة السنة لتلامیذ
 .لدیهم

 السابقة الدراسات :سابعا

 المهام من كثیرا تؤدي فهي أهمیة، ذات العلمي البحث في السابقة الدراسات استعراض عملیة تعد
 هذه أولى وتتمثل الدراسات، هذه حول الباحث كتبه لما قراءته عند وللقارئ العملیة لهذه تنفیذه أثناء للباحث
 من بحثها بصدد هو التي للمشكلة تتطرق لم السابقة الدراسات هذه أن من التأكد في للباحث بالنسبة المهام
 والمنهج، المضمون حیث من بها النقص جوانب معرفة من كذلك وتمكنه نفسه، بالمنهج ولا الزاویة نفس

 للموضوع جوانب وجود یعني المضمون في والقصور صادقة، غیر نتائج إلى یؤدي قد المنهج في فالقصور
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 تنفیذه وجدوى المقترح البحث أهمیة على البرهنة إلى هذا ویؤدي التعدیل، أو البحث إلى حاجة في تزال لا
 والاصطلاحیة الإجرائیة والمفهومات والمقاییس بالمعاییر الباحث تزود السابقة الدراسات أن الأمر في والأهم
 )104 ص ،1999، التوهامي(سلبیاتها ویتجنب منهجها إیجابیات من یستفید وهكذا ا،یحتاجه التي

 الآخرین مجهودات من والاستفادة بحثه، موضوع عن نظریة خلفیة تكوین في الباحث تساعد أنها كما
 )36-35 ص ،1999 سفاري،(بأخطائهم والتبصر

 هذین أن رأینا حیث ،(الاجتماعیة والقیم الدراسي المنهاج) الدراسة متغیري حسب دراستنا تقسیم تم وقد
 .التقسیم في الآلیة هذه إتباع علینا حتم مما البعض بعضهما عن منفصلین المتغیرین

 بالقیم الخاصة الدراسات - 1

 الإسلامیة الدینیة الشریعة كتب محتوى في الأخلاقیة القیم'' بـ المعنونة ''مرعي محي أحمد'' دراسة 
 كتب تضمنها أن ینبغي التي الإسلامیة الأخلاقیة القیم على التعریف الدراسة استهدفت ''الثانویة للمرحلة
 هذا اقتصر وقد الكتب تلك محتوى في القیم هذه لتضمن المقترح التصور ووضع بالمرحلة الدینیة التربیة

 مضمونها، وتحلیل الثانویة المرحلة طلاب على المقررة الإسلامیة الدینیة التربیة كتب فحص على المحتوى
 المنهج في وأدواته البحث منهج وكان نفسها، المرحلة في الواحد الموضوع ذات المقررة الكتب استبعاد تم وقد

 :استمارتین بإعداد الباحث اهتم وقد له، أداة المحتوى تحلیل واستخدام الصفي

 النسبي الوزن وتقدیر القیمة على الإجرائي التعریف انطباق مدى لتحدید إجرائیا معرفة القیم استمارة: الأولى
 .أهمیتها حسب قیمة لكل

 .تحلیل استمارة :ةالثانی

 :أهمها متعددة نتائج إلى الدراسة توصلت وقد 

 من بالرغم القیم باقي وأهمل القیم من قلي على ركز الثلاث الصفوف على المقررة الدینیة التربیة محتوى -
 .أهمیتها

 وقیمة الثاني الصف في الحیاء وقیمة الأول، الصف في الحكم مثل الإطلاق على معینة قیم ورود عدم -
 .الثالث الصف في الكرم
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 التربیة مادة طبیعة ضوء في تحدد التي الخلقیة القیم من بمجموعة لقائمة التوصل إلى الدراسة انتهت وقد -
 .المرحلة هذه في الطلاب نمو وخصائص المجتمع ومطالب تدریسها وأهداف الدینیة

 أن ینبغي التي الإسلامیة الأخلاقیة القیم على التعرف استهدفت فقد ''مرعي محي أحمد'' دراسة إن
 .الكتب تلك محتوى في القیم توافر ومدى الدینیة التربیة كتب تضمها

 الإسلامیة التربیة مقرر في الموجزة الاجتماعیة القیم معرفة في الدراسة هذه من الاستغناء ویمكن
 .القیم لهذه التلامیذ اكتساب ومدى

  الباحثة بها قامت والتي ،''نموذج الإسلامیة كشافةلل المنضبط والسلوك الدینیة القیم'' حول دراسة 
 میدانیة دراسة في (2008 /2007) سنة الماجستیر شهادة لنیل مذكرة عن عبارة وهي ''رحالي صلیحة''

 :كالآتي الدراسة تساؤلات وكانت المسیلة لمدینة الكشفیة للأفواج
 السلوك؟ على أثر الدینیة للقیم هل 
 الكشفیین؟ سلوك على أثر لها الدیني المجال في الكشافة تتبعها التي التربویة الأسالیب هل 

 من فئتین اختیار ویتم أفواج بأربعة المسیلة لمدینة الإسلامیة الكشافة أفواج جمیع على الدراسة وأجریت
 على الباحثة اعتمدت ،(سنة 21 -18) الجوال وفئة (سنة 17 -15) المتقدمة الكشافة :هما المؤسسة هذه

 كشاف 360 من البحث مجتمع یتكون إذ والاستبیان، والقابلة الملاحظة ذلك في واستخدمت الوصفي المنهج
 وتم المسیلة لمدینة الأربعة الأفواج یمثلون جوالا 65 و متقدما كشافا 88 و كشافا 90 و شبلا، 115 منهم

 .فردا 153 بـ عددهم یقدر الذین الجوال وفئة المتقدم الكشاف فئة اختیار

 :في تتمثل النتائج من مجموعة إلى الباحثة وتوصلت 

 سلوكهم في بها الأفراد إلتزام خلال من والتوجیه الضبط في یتمثل السلوك على أثر الدینیة للقیم أن 
 .الأفعال أو الأقوال في سواء العام

 من إلیها المنتمین الأفراد نفوس في الدینیة القیم وتنمیة دعم عملیة في تساهم الإسلامیة الكشافة 
 بدورها هي الأفراد بها یقوم التي النشاطات خلال من وأیضا فئة لكل تعدها التي البرامج خلال

 .لدیهم الدینیة القیم دعمت
 2008، صلیحة رحالي( فقط بالتلقین ولیس بالممارسة الأفراد في الدینیة القیم غرس ضرورة /

2007.( 
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 التربویة الأسالیب أثر وكذلك السلوك، على الدینیة القیم أثر بینت التي ''رحالي صلیحة'' دراسة إن
 في یتمثل السلوك على أثر الدینیة للقیم أن إلى توصلت أنها حیث الكشفیین، سلوك على الكشافة تتبعها التي

 والنشاطات البرامج أن الدراسة كشفت كذلك العام، سلوكهم في بها الأفراد التزام خلال من والتوجیه الضبط
 هذه ساهمت وقد إلیها، المنتمین الأفراد نفوس في الدینیة القیم وتنمي تدعم الإسلامیة الكشافة بها تقوم التي

 التلامیذ اكتساب في أثر التربویة للمناهج أن كذلك التلامیذ سلوك في أثر الاجتماعیة للقیم أن الدراسة
 المعلم ولنشاطات الدراسیة للبرامج أن تبیان إلى تهدف الدراسة هذه فإن ذلك إلى إضافة مجتمعیة، لسلوكات

 التلمیذ ذهن وحشو بالتلقین ولیس بالممارسة الأفراد في وغرسها الاجتماعیة للقیم التلامیذ اكتساب في دور
 .فقط والمعلومات بالمعارف

 بالمناهج الخاصة دراساتال -2

 المواطنة قیم تنمیة في المناهج دور ''حول :صعب بني القاسم قاسم بنیه وج الدكتور دراسة 
 .'' ه 1428 السعودیة، العربیة المملكة بالریاض الصالحة

 في المدنیة التربیة مناهج تنمیها التي المواطنة قیم ما :هو رئیسي بسؤال ممثلة الدراسة هذه مشكلة تبرز
 :یلي فیما ممثلة فرعیة أسئلة السؤال هذا ضمن تندرج كما الطلاب؟

 الدراسي للعام المدارس في للتدریس المعتمدة الوطنیة التربیة مناهج تقدمها التي المواطنة قیم ما 
 السعودیة؟ العربیة المملكة في ه1428 /1427

 والتعلیم التربیة وزارة مدارس في للتدریس المعتمدة المدنیة التربیة مناهج تنمیها التي المواطنة قیم ما 
 .السعودیة العربیة المملكة في ه1428 /1427 الدراسي للعام

 مناهج تقدما التي المواطنة وقیم البدنیة، التربیة مناهج تقدمها التي المواطنة قیم بین التوافق درجة ما 
 .الوطنیة التربیة

 من الدراسة هذه أهمیة وتظهر البدنیة؟ التربیة مناهج خلال من المواطنة تنمیة في المتبعة الآلیات ما 
 الوطن بناء أداة هو الذي المواطن ببناء معنیة أنها على تؤكد التي المواطنة، موضوع أدیبات خلال
ذا والمواطن، الوطن ببناء معنیة الوطنیة فالتربیة وعلیه  الفرد إعداد من بد فلا كذلك الحال كان وإ
 على فعال وبشكل یعملون صالحین مواطنین لیكونوا وعاطفیا ومهاریا وجسدیا علمیا شمولیا إعدادا
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 یتمتعوا الوقت نفس وفي واجبات من علیهم المجتمع مال او یؤذ وأن مجتمعهم وحاجات حاجاتهم تلبیة
 :یلي فیما الدراسة هذه أهمیة وتتلخص والقانون الدستور لهم كفلها التي بحقوقهم

 الذي المتوازنة الشخصیة ذي الحضاري والمواطن الوطن بناء في یسهم نظري إطار من ستقدمه ما  -
 أو الدستور له كفلها التي وواجباته حقوقه ویمارس عنه ویدافع به ویفخر وطنه بناء في فاعل بشكل یشارك
 .القانون

 مما الوطنیة التربیة ومنهج البدنیة التربیة منهج من كل في المواطنة قیم تقدیم في والتتابع الاستمراریة  -
 هذه بین والترابط التتابع یحقق بما الكتب هذه تطویر على الكتب ومؤلفي منهما لكل المنهج خبراء یساعد
 .الطلاب نفوس في أثرها یعمق بشكل القیم

 عینة وشملت سابقا، المطروحة التساؤلات عن الإجابة خلال من الدراسة هذه أهداف تتحدد كما
 استخدم كما ،)بنین( الثانوي الثالث الصف حتى الابتدائي الرابع من للصفوف الوطنیة التربیة كتب الدراسة
 جمیع على تقتصر لا الدراسة لأن الموضوع هذا لدراسة الأنسب لأنه التحلیلي الوصفي المنهج الباحث
 على اعتمد كما لاستنتاجات الوصول ثمة ومن وتفسیرها بینها والمقارنة تحلیلها إلى ذلك یتعدى بل البیانات
 .الدراسة هذه في كأداة المحتوى تحلیل

 :التالیة بإجراءات الباحث قام للدراسة اللازمة للبیانات وللوصول 

 الصلة ذات الدراسات من عدد وحصر للدراسة النظري الإطار لتشكیل المجال في التربوي الأدب مراجعة -
 .منها والاستفادة

 التربیة المنهج محتوى بتحلیل للمناهج، العامة الإدارة في والاجتماعیة الوطنیة التربیة وخبیر الباحث قام -  
 الطلاب في لتنمیتها المنهج یسعى التي القیم واستخلاص )ثانوي3 -ابتدائي 4 من (وكافة للصفوف الوطنیة

 .)1رقم جدول(القیم لهذه مصفوفة وبناء

 للصفوف المدنیة التربیة منهج محتوى بتحلیل للمناهج، العامة الإدارة في المدنیة التربیة وخبیر الباحث قام -
  ).2رقم جدول( القیم لهذه مصفوفة وبناء الطلاب، في لتنمیتها المنهج یسعى التي القیم استخلاص كافة

 من ثلاثة على التحلیل بعرض الباحث قام (01) رقم الجدول في ذلك من وللتأكد التحلیلي محتوىال صدق -
 الذین )سعودیین جمیعهم( الاجتماعیة المواد معلمي من وخمسة الوطنیة والتربیة الاجتماعیة المواد مشرفي
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 الجدول في للتحلیل وبالنسبة التحلیل، مضامین حول وملاحظاتهم آرائهم لإبداء الوطنیة التربیة مادة یدرسون
 سعودیین كلهم مشرفیها من وثلاثة البدنیة التربیة معلمي من خمسة على التحلیل الباحث عرض (02) رقم

 الباحث درس والمشرفین، المعلمین ردود رجوع وبعد التحلیل، مضامین حول وآرائهم ملاحظاتهم من للاستفادة
 بصورتهما التحلیلان وخرج الضروریة التعدیلات وأجرى مناسبا، ورآه به اقتنع بما وأخذ والآراء الملاحظات

 . (02)رقم والجدول (01) رقم الجدول في مبین هو كما النهائیة

 الذي (02) رقم الجدول على (01) رقم الجدول في الموجودة المدنیة التربیة تنفیها التي القیم الباحث اسقط -
  .السعودیة العربیة المملكة في الوطنیة التربیة كتب تبرزها كما الوطنیة التربیة قیم یمثل

 .منهما النتائج واستخلاص (02) رقم والجدول ،(01) رقم الجدول دراسة -

 التربیة مناهج تقدمها التي بالقیم مقارنة البدنیة التربیة مناهج تقدمها التي القیم بین التوافق درجة إیجاد -
 .المنهجین بین المشتركة للقیم المئویة النسب بحساب وذلك الوطنیة،

 :یلي ما إلى خلص الباحث وضعها التي الأربعة الأسئلة عن الإجابة خلال ومن 

 العربیة المملكة في العام التعلیم في المدنیة التربیة منهج یقدمها التي المواطنة تنمیة قیم تتوافق 
 العام التعلیم في المعتمدة الوطنیة التربیة كتب تقدمها التي المواطنة تنمیة قیم مع السعودیة،

 ).ثانوي الثالث إلى ابتدائي الرابع من الصفوف(
 كتب تقدمها التي المواطنة قیم تنمیة العربیة المملكة في العام التعلیم في البدنیة التربیة منهج یدعم 

 ).بنین ثانوي الثالث إلى ابتدائي الرابع منالصفوف  ( العام التعلیم في المعتمدة الوطنیة التربیة
 المواطنة تنمیة قیم لدعم متنوعة وأسالیب آلیات المدنیة التربیة منهج یستخدم. 
 الوطنیة التربیة منهج مع منسجما المدنیة التربیة منهج یعمل. 
 تحقیق على السعودیة العربیة المملكة في الوطنیة التربیة ومنهج المدنیة التربیة من منهج كل یعمل 

 تربیة على تنص والتي السعودیة العربیة المملكة في التعلیم سیاسة من (33) المادة في جاء ما
 .عنها والدفاع بلاده لخدمة بمسؤولیة ویشعر أمته، بناء في صالحة لبنة لیكون المؤمن المواطن

 قطر بدولة الإعدادیة المرحلة تلمیذات لدى الإسلامیة التربیة بمادة الخاصة القیم تنمیة ''دراسة 
 '' )مقترح برنامج(
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 بالمدارس الإعدادیة للمرحلة الإسلامیة التربیة لمنهج مقترح قیمي إطار إعداد إلى الدراسة هذه تهدف
 .القیمي الإطار في تحدیدها تم التي القیم من مجموعة للتنمیة مناسب برنامج وضع القطریة،

عتمدت  الدراسة هذه في النظریة للجوانب عام تجریدي وصف في التجریبي، الوصفي المنهج على وإ
 بعض وتجریب للمعلمات، التربویة الأسالیب وتقویم الدراسیة المادة المضمون تحلیل عملیات أیضا ویتناول

 .المقترح البرنامج یشملها التي القیم

 :الباحثة إلیه توصلت ما أهم ومن

 نسب أن وتبین والضمنیة الصریحة الإسلامیة التربیة كتب تضمنتها التي الدینیة القیم نسب تحدید 
 .الضمنیة الدینیة القیم نسب من أعلى الصریحة الدینیة القیم

 وعلة والعطاء، والحب، والعلم، والرحمة، والعبادة، الخلق وحسن العقیدة، :هي الرئیسیة القیم وأن 
 وآداب والتواضع، والتعاون، والشجاعة، والنظافة، والأمانة، والعدل، والطاعة، والصبر، الهمة،
 .الآخرین ومحبة السلوك

 تكرار بأعلى حظیت الأولى الخمس القیم وأن. 
 في تذكر ولم سنة في ذكرت الدینیة القیم بعض أن كما لأخرى، سنة من الترتیب في تختلف وهي 

 .أخرى سنة
 یمارس سلوك إلى تترجم ولم المعلمات، معظم لدى واضحة تكن لم بالأهداف المتضمنة القیم وأن. 
 الدروس هذه واقتصار الدروس من القیم استنباط عدم مع الإلقاء، طریقة إلى الباحثة تطرقت كما 

 دروس واستخدمت القرآنیة، للنصوص الصوتیة التسجیلات بعض أو المدرسي والكتاب الصورة على
 .الجداریة كالملصقات أخرى

 المعلمات، قبل من الدرس نهایة في تقدم شفویة أسئلة على الدروس معظم في التقویم اقتصر 
 على المعلمات اهتمام انصب كما التلمیذات لدى الحفظ جانب قیاس على الدروس معظم واعتمدت

 .الدوریة التحریریة الاختبارات
 الإذاعة على أو والمدرسیة الصیفیة المجلات على الدروس معظم في الدیني النشاط اقتصر 

 .الصباحیة المدرسیة
 38 بها مائة كل في أي الوسط فوق ارتباط ذو العینة أفراد لدى وتربیتها المقیاس في القیم ترتیب 

 .المقیاس في بالترتیب ترتبط حالة
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 بكتب المتضمنة بالقیم تأخرت التلمیذات أن هي الحالیة الدراسة في منها الاستفادة یمكن نتیجة وأهم 
 .قطر بدولة الإعدادیة للمرحلة الإسلامیة التربیة

 أنها على القیم وتقدم الدینیة المعرفة على ینصب الإسلامیة التربیة كتب أن النتائج أهم من وأیضا 
 .والسلوك المواقف في تجسدها كیفیة بیان دون شفهیا تستظهر معلومات

 والبعدي القبلي التطبیق في الإعدادي الأول الصف تلمیذات بین فرق وجود إلى الباحثة وتوصلت 
 .للتلمیذات القیمي السلوك تنمیة على للبرنامج الواضح الأثر على یدل وهذا البعدي التطبیق لصالح

 ).1989، السویدي علي وضحة(
  العامة الابتدائیة المدرسة منهاج واقع من الإسلامیة التربیة في الأخلاقیة القیم ''دراسة''. 

 استهدفت وقد تحلیلیة وصفیة دراسة عن عبارة وهي ،1980 العام ''الرفاعي الرحمن عبد'' بها قام والتي
 على والتعرف ابتدائي السادس الصف تلامیذ على المقرر ''المسلم تربیة'' كتب محتوى تحلیل الدراسة هذه
 في السادس الصف في الناجحین للتلامیذ میدانیة دراسة ثم أهملها التي الأخلاقیة والقیم أكدها التي القیم
 .للعلاج تصور وضع لیمكن أخلاقیة قیم من التلامیذ بقیم المنتج علاقة مدى على للتعرف القیم قائمة ضوء

 تربیة كتاب علیها یشتمل التي الأخلاقیة القیم لبیان المحتوى تحللي أسلوب الدراسة استخدمت وقد
 قیمة 34 على یحتوي الكتاب أن تبین التحلیل ومن 1979 عام ابتدائي السادس الصف على المقرر المسلم
 .ویؤكدها الأخلاقیة القیمة یحمل متغیر متغیرات 4 سؤال ولكل سؤالا، 50 من مكونا استبیان بناء وتم خلقیة،

 مع یتنافى آخر.یتضمنها ولا الأخلاقیة القیمة یتحمل لا ومتغیر تأكید، بلا الأخلاقیة القیمة یتضمن ومتغیر
 .الأخلاقیة القیمة

 حضریة بیئة 970 منها تمثل 1535 حجمها عینة على العربیة المحافظة في البحث أجرى وقد 
 في شيء كل لیس لكنه التعلیمیة العملیة لب هو المنهج أو المنهاج أن النتائج وأظهرت ریفیة، بیئة 565و

 .المتعددة الاجتماعیة التنشئة ووسائل والسینما والتلفزیون البیت وهناك الأخلاقیة القیم اكتساب

 تربیة'' كتاب دروس تقدیم في المتبع المنهج أن على أكدت التي ''الرفاعي الرحمن عبد'' دراسة إن
 التنشئة وسائل إلى إضافة والاجتماعیة، الأخلاقیة القیم التلامیذ اكتساب في التعلیمیة العملیة لب هو ''المسلم

 والأخلاقیة الاجتماعیة التلامیذ وقیم المنهج بین علاقة وجود على الدراسة أكدت كما المتعددة، الاجتماعیة
 .للعلاج تصور وضع لیمكن
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 حیث من الدراسة هذه نتائج من الاستفادة في الحالیة للدراسة بالنسبة الدراسة هذه من الاستفادة ویمكن
 على اعتمادا الاجتماعیة للقیم التلمیذ اكتساب في كبیر بشكل یساهم وقد التعلیمیة، العملیة لب هو المنهج أن

 المدنیة، للتربیة التعلیمي المحتوى موضوعات كطبیعة أخرى مؤثرات هناك لكن المدنیة، التربیة منهاج
 .ذاته بحد بالتلمیذ متعلقة عوامل إلى إضافة المعلم، ونشاطات

 السابقة الدراسات من الاستفادة جوانب -3

 :  یلي ما خلال من وذلك الدراسات هذه من الاستفادة إلى السابقة للدراسات توضیحنا في نسعى 

 والتربیة الاجتماع علم في المختصون بها اهتم والتي الهامة الموضوعات من القیم موضوع أن. 
 المناهج في واحتوائها وتدریسها تلقینها یكفي لا خصوصا والأخلاقیة الدینیة الاجتماعیة القیم أن 

نما المختلفة الدراسیة نما المختلفة الدراسیة المناهج في واحتوائها تجسیدها من بد لا وإ  من بد لا وإ
 .الحیاة ومواقف مجالات مختلف في السلوك على تجسیدها

 الإسلامیة التربیة ومنهاج عموما الدراسیة المنهاج في تضمنها ینبغي عموما الاجتماعیة القیم أن 
 .خصوصا المدنیة والتربیة

 المنهج اختیار في أیضا وساعدتنا دراستنا، فرضیات وصیاغة ضبط في ساعدتنا الدراسات هذه أن 
 .بحثنا استمارة تصمیم وفي للدراسة المناسب

 نتائج مع النتائج هذه ومقارنة دراستنا بیانات تحلیل في الدراسات هذه نتائج من استفدنا وقد كما 
 .دراستنا
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  تمهید

یعتبر موضوع القیم الاجتماعیة من المواضیع الهامة، حیث أفلحت هذه الظاهرة في استقطاب اهتمام   
أصبحت الحاجة ملحة وبصورة جدیة  كما. الباحثین والعلماء على اختلاف انتماءاتهم العلمیة والإیدیولوجیة

ومتجددة إلى الكشف عن طبیعة القیم وملامحها ودورها كمتغیر له أهمیة في كل مناحي الحیاة وهذا ما 
  .استدعى ضرورة تسلیط الضوء على هذا المتغیر وتحلیله في كل المجالات

مدلول القیم سوف یجد  والحقیقة التي لا یجب إغفالها هو أن الباحث العلمي عندما یحاول استعراض
نفسه أمام معان متعددة ومتباینة سواء كان ذلك على المستوى العلمي أو فیما یتداوله الناس في أحادیثهم 

  .وهنا جاءت الحاجة الماسة للتطرق لبعض ما یمكن الإحاطة به في هذا الموضوع

ا في الحیاة الإجتماعیة وكذا ومنه فهذا الفصل من الدراسة یتطرق إلى مفهوم القیم ومرتكزاتها وأهمیته
مصادرها على إعتبار تعدد منابعها وتصنیفها تبعا لوجهات النظر المختلفة لیتم التعرض إلى طرق إكتساب 
القیم وكذا النظریات المفسرة للقیم یتم بعد ذلك التطرق إلى القیم الدینیة التي تناولنا فیها قیمة التعاون، والقیم 

  .ق فیها إلى قیمة المواطنةالأخلاقیة التي تم التطر 
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  القیم الاجتماعیة: أولا

 تعریف القیم الاجتماعیة -1
مفهوم القیم من المفاهیم الشائعة في مختلف العلوم الاجتماعیة والإنسانیة، نظرا للدور الذي  یعتبر

تلعبه في حیاة الفرد، وقد اختلفت تعریفات القیم باختلاف المنطلقات الفكریة والحقول الدراسیة للباحثین، وفیما 
  :التعریفات المختلفة لمفهوم القیم الاجتماعیة یلي عرض لبعض

عبارة عن مفاهیم تختص بما هو جدیر بالرغبة ومن ثم فهي تعرف : "أن القیم الاجتماعیة" تاجوري"یرى  -
 .)34، ص 1999منیر حسن فهمي، "(بوصفها قوى مؤثرة على نماذج وأشكال وغایات السلوك البشري

مواقف تتطلب معیار للحكم یستخدمه الفرد والجماعة من بین عدة بدائل، في : "أنها lippit" لیبیت"یعرفها  -
 ".قرارا ما أو سلوكا معینا

والقیمة الاجتماعیة هي حكم عقلي انفعالي على أشیاء مادیة أو معنویة، یوجه اختیارنا بین بدائل 
  .)309، ص 2013همشري، .(السلوك في المواقف المختلفة

اص والأشیاء بأنها عبارة عن تنظیمات لأحكام عقلیة انفعالیة معممة نحو الأشخ: "وتعرف القیم أیضا -
والمعاني وأوجه النشاط، ویمكن النظر إلى القیمة على أنها اهتمام واختیار وتفضیل، أو حكم یصدره الإنسان 
على شيء ما مهتدیا بمجموعة المبادئ والمعاییر التي وضعها المجتمع الذي یعیش فیه، والذي یحدد 

 .)185ص  ،2012علي الحاج محمد، .(المرغوب فیه من السلوك
 ".ذلك هي مفهوم یتبناه الفرد لاعتقاده بصحته عقلیا ووجدانیاوك" -

ویتكون هذا المفهوم من خلال تفاعلات متعددة خاصة بنشأة الفرد وثقافة المجتمع الذي یعیش فیه 
 2006رمضان الدین، .(والمعتقدات الدینیة لهذا المجتمع، وكذلك الرصید الخبراتي من تجارب الحیاة الیومیة

  .)35ص 
تمثل أحكام معیاریة لتقویم : تباینت تعریفات القیم الاجتماعیة فثمة قدر من الاتفاق على أنها ومهما

سلوك الأشخاص والجماعات، وتحدید السلوك المرغوب وغیر المرغوب، وتمثل توجها إیجابیا أو سلبیا 
لاختیار السلوك لتفضیل سلوك على آخر، كما تمثل أهدافا یسعى المرء إلى تحقیقها بوصف القیم مرجعیة 

الذي یحقق هذه الأهداف وترتیب أهمیة القیم من شخص إلى آخر، ومن مرحلة عمریة إلى أخرى، وبالتالي 
فالقیم التي یتبناها المرء تنتظم مع بعضها في منظومة قیمیة تتسم بالدینامیكیة ثم تكشف القیم التي یتبناها 
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ماط السلوكیة التي تصدر عنه في المواقف المختلفة، الشخص عن نفسها بالتعبیر اللفظي الصریح، أو بالأن
  .شریطة اتساقها مع قیم المجتمع

 مرتكزات وخصائص القیم الاجتماعیة -2
 مرتكزات القیم الاجتماعیة  - أ 

الفرد القیم من خلال عملیة التنشئة الاجتماعیة تدریجیا وتحدد وظیفتها ومعاییرها، ذلك أن  یكتسب
الحیاة في المجتمع تتطلب قواعد تنظم حاجات الإنسان، ویقسم علماء الاجتماع القیم إلى عناصر یصعب 

  :فصل بعضها عن بعض وتتكون القیم من ثلاث مستویات هي
ویشمل تعرف البدائل الممكنة واستكشافها والنظر في عواقب كل ) ختیارالا -المعرفي: (المكون العقلي - 1

 .حر بدیل واختیار
وذلك من حیث كونها مرغوبا ویشمل تقدیر القیمة الاقتران بها ) التحدي -النفسي(المكون الوجداني  - 2

 .والشعور بالسعادة لاختیارها والإعلان عن التمسك بالقیمة على الملأ
وذلك من خلال تأثیرها في انتقاء أسالیب العمل ویشمل ) الفعل -الخلقي -الإرشاد: (السلوكي المكون - 3

  2003یاسین الخطیب وآخرون، .(كذلك ترجمة القیمة إلى ممارسة وتكرارها واستعمالها في الحیاة الیومیة
 .)160ص 

  : أن القیم تحكمها ثلاث مرتكزات وهي" بیترسون"ویرى 
 .یةأنها مفاهیم افتراض -1
أنها تمثل المرغوب فیه بمعنى ما یجب على الفرد عمله أو ما یدرك بأن من الصواب عمله في ظرف  -2

 .معین
أنها قیمة دافعة وتتجلى عادة في تبني الأفراد مفاهیم معینة مما یدفعهم إلى العمل على تحقیقها وقد  -3

هم لخدمتها ویجعل من هذه تتمثل أیضا في ولاءات لجماعات معینة كالأسرة والوطن، مما یوجه أنشطت
 .)33، ص 1984لبیض، .(الأنشطة مصادر الرضا في حیاتهم

 خصائص القیم  -ب 
  :تمتاز القیم بمجموعة من الخصائص التي تمیزها عن غیرها من المفاهیم الأخرى نوجزها فیما یلي

 بمعنى أنها مرتبطة بالإنسان بالأساس ولیس بأي كائن آخر غیره ونظرا لكون الإنسانیة : إنسانیة أنها
 .معقدة وغیر محددة فإن مسألة قیاسها تبدو وضعیة المنال
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 أي أنها لیست مطلقة بل تمتاز بالثبات النسبي، وهي تختلف من مجتمع لآخر، تبعا لعوامل : أنها نسبیة
، ص ص 1982مرعي وبلقیس، .(فة والجغرافیا والإیدیولوجیا المتبعة والعقیدة المؤمن بهاالزمان والمكان والثقا

261-261(. 
 أي ترتبط بشخصیة الفرد وذاتیته ارتباطا وثیقا تظهر لدیه على صور مختلفة من : أنها ذاتیة وشخصیة

ضیة ذاتیة شخصیة التفضیلات والاهتمامات والاختیارات والحاجات والاتجاهات والأحكام مما یجعلها ق
 .)24، ص 2006الزیود، .(یختلف الناس حول مدى أهمیتها وتمثیلها باختلاف ذواتهم وشخصیاتهم

 أنها غیر مرتبطة بزمن محدد حیث تعتبر إدراك یرتبط بالماضي والحاضر والمستقبل، وهي : أنها مستمرة
 .بهذا المعنى تبتعد عن الأمور المتعلقة بالحاضر فقط

 أي أنها تعتبر بمثابة معیار لإصدار الأحكام، تقیس وتقیم وتفسر وتعلل من خلالها السلوك : أنها معیاریة
 .الإنساني

 أي أنها معنویة وغیر محسوسة: أنها مثالیة. 
 الخ...شاملة لقطبین نقیضین، خیر وشر، حق وباطل، صدق وكذب: ذات منطق جدلي. 
 غیرها أو تخضع لها كأن یخضع الفرد للقیم بحیث تجد بعض القیم تهیمن على : تتصف بالترتیب الهرمي

 .)111، ص 1962الأهواني، .(الأقل قبولا اجتماعیا
 أي أنها مكتسبة من خلال البیئة ولیست وراثیة بمعنى أنه یتم تعلمها واكتسابها عن طریق التنشئة : متعلمة

 .الاجتماعیة المختلفة ولا تولد مع الفرد
 ذا أي أنها تتأثر وتؤثر بغیره: الترابط ا من الظواهر الاجتماعیة، فهي مثلا مترابطة بالبناء الاجتماعي، وإ

كان البناء الاجتماعي ینطوي على مجموعة من المعاییر والمراكز ومظاهر السلطة وأنماط العلاقات 
 .الاجتماعیة، فإن القیم كجزء من البناء تؤثر وتتأثر بالمكونات الأخرى

 اد ولكنها من صنع المجتمع وخلقه وعقله الجمعيلأنها لیست من صنع الأفر : التلقائیة. 
 أي أنها منتشرة في أجزاء البناء الاجتماعي لأن نسقها یتمثل في الأنساق الأخرى ولأنه بدوره : الانتشار

 .)38، ص 2005زكي الجلاد، .(الخ یحتوي على أنساق فرعیة للقیم، الاقتصادیة، الدینیة،
 مصادر القیم ووظائفها -3
 مصادر القیم  - أ 

لقد ظلت قضیة أصل القیم ومصدرها مثارة نقاش الفلاسفة والعلماء على حد سواء، وهو ما جعلهم 
 :یذهبون إلى آراء أربعة وهي
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  :الرأي الأول -

وهو رأي الاتجاه الفردي الذین یربطون القین بالإنسان، وینسبون أصلها إلى الطبیعة البشریة، والذات 
فیه من عدد قلیل أو كثیر من الغرائز أو الدوافع أو المیول، فالفرد هو ما ركب إلى التكوین النفسي للفرد و 

الذي یعطي القیم  للأشیاء والأفعال، والتقویم عندهم عملیة نفسیة باطنیة تخلع القیم على الأفعال والأشیاء 
  .الخارجیة، ومن أنصار هذا الرأي البراجماتیین والوجودیین وأصحاب مدرسة التحلیل النفسي

وهذا یعني أن هذه الفلسفة للقیم تفترض أن القیمة تعتمد على الاختیار الحر و الرغبة الذاتیة للأفراد 
 علیه وجدان اللذة واللذة والألموهنا ینتفي معنى الالتزام فلا معیار ولا قیمة إلا بما تحكم به الرغبة ویبعث 

ة معناها، ویحتجب المثل الأعلى وراء ضباب وهذا من شأنه أن یلقي بالقیم فریسة للتغیر، فتفقد المسؤولی
كثیف من تذبذب الرغبات والمیول، فهناك اعتقاد للكثیرین في أنهم هم خلقوا القیم مما أدى ویؤدي إلى التدافع 

  .)187-186، ص ص 2004زعیمي، .(والنزاع الذي تعیشه البشریة

  الرأي الثاني -

مصدر القیم هو المجتمع، ویرى أصحاب القیم إلى وهو رأي أصحاب الاتجاه الجماعي الذي یقول بأن 
فالمجتمع في نظرهم هو أصل القیم ومصدر الإلزام، فالتقویم عند أصحاب هذا الرأي إذن . العقل الجمعي

عملیة اجتماعیة خارجة عن ذوات الأفراد وصادرة عن المجتمع تخلع القیم عن الأفعال والأشیاء الخارجیة 
" دوركایم"ارة الجمعیة التي تعلو على الأفراد وذواتهم، ومن أنصار هذا الرأي بمقتضى العقل الجمعي الإد

  ".كارل ماركس"و

وهذه الفلسفة للقیم تفترض أن القیمة ناشئة عن الحتمیة الاجتماعیة أو الحتمیة الاقتصادیة ویعطیها 
  .)187، ص 2004زعیمي، .(المبرر الذي یجعلها متعالیة عن الأفراد

  الرأي الثالث -

تستغني "وهناك من رد مصادر القیم إلى الأشیاء والأفعال في ذاتها، فالقیمة عند أصحاب هذا الرأي 
الربیع .(عن التقویم الإنساني لأن لها الوجود بدونه، إنها خاصة في الأشیاء تثیر رغبتها فیها بفضل طبیعتها

  .)119، ص 1980میمون، 
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طبیعة الأشیاء والأفعال ذاتها والإنسان یكتشف هذه  فأصل القیم عند أصحاب هذا الرأي إذن یعود إلى
القیم ویهتدي إلیها بعقله نظرا لجاذبیتها وقدرتها على التأثیر في رغباته، وهذا یعني أن هذه الفلسفة للقیم 
تفترض أن القیمة لها وجود مستقل عن أي شيء خارج عنها، فهي تتمتع بالاستقلال التام الذي یتصف به 

، 2004زعیمي، .(أرسطو، ولوى ماینر، والمعتزلة: ل المتصف بها ومن أنصار هذا الاتجاهالشيء أو الفع
  .)188ص 

  الرأي الرابع -

هذا الرأي یرجع القیم في مصدرها إلى قوة خارجیة عن الإنسان والمجتمع، فالقیم تعلو فوق الإنسان 
ها ومقومها، فهو الذي یعطي قیمة الأشیاء وقدراته، وأن الأشیاء لا تقوم بذاتها ولا تخلق نفسها بل االله خالق

  .والأفعال

إن القیم لابد أن تكون عامة وثابتة ومطلقة وكلیة، بحیث تنطبق على جمیع الناس دون استثناء ولا 
تخضع لإرادتهم وأهوائهم الفردیة والجماعیة على السواء، وهذا لا یمكن أن یتم إلا إذا سلمنا بوجود االله 

  .)188، ص 2004زعیمي، .(الخالق

فاالله الصادق هو الذي یمنح للحقیقة معناها، ویجعل البحث عنها : "وفي هذا الصدد یقول دیكارت
دنا، ولها فإننا و یثري وجو مشروعا، فإننا على الرغم مما نتكبده فیه من متاعب لأنه مشروع یقربنا منه، ویغنینا 

 1980الربیع میمون، .(یسود میادین الحیاة كلهاإذا أنكرنا وجوده تملكنا الیأس وصار یظهر لنا أن التوهم 
  .)93ص 

  :إن التسلیم بأن االله هو مصدر القیم یعني

 اختیاریةتمیز هذه القیم بالقداسة والهیبة، مما جعل هذه القیم أمرا نابعا من ذات الإنسان عن طاعة   .أ 
 .االله ونیة صادقة لكسب رضاه

 .أن یصبح للالتزام الأخلاقي والمسؤولیة معنى  .ب 
 .ن یتوفر للقیم سند حقیقيأ  .ج 
 .الإبقاء على إرادة الإنسان وحریته في اختیار القیم التي یرتضیها   .د 
 .توفر شروط الاستقرار والثبات في المجتمع  .ه 
 .بقاء ذلك الحافز المتجدد على العمل والاستقامة في ذات الوقت   .و 
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 .)190، ص 2004زعیمي، .(توفر المیزان الثابت والعادل للحكم على الأشیاء والأفعال  .ز 
 وظائف القیم الاجتماعیة  -ب 

  : للقیم الاجتماعیة عدة وظائف یمكن إجمالها فیما یلي
 .تعمل كمعیار لتوجیه السلوك الصادر عن الأفراد في المواقف المختلفة -
 .تعمل على بناء شخصیة التلمیذ وتساعده على التكیف مع الأوضاع المستجدة -
 .واستمرارهتعمل على تنظیم المجتمع وضبطه  -
 .تحافظ على البناء الاجتماعي -
تساعد في تحقیق التكامل في المجتمع من خلال النسق القیمي العام الذي یعطي الشرعیة للأهداف  -

 .والمصالح الجماعیة ویحدد المسؤولیات
هي مجموعة من المبادئ التي یتعلمها الفرد "تساعد في حل الصراع واتخاذ القرارات، ذلك أن القیم  -

عقلة ".(عده على الاختیار بین البدائل المختلفة وحل الصراعات واتخاذ القرارات في المواقف التي تواجههلتسا
 .)38، ص 2008مجلي الخزاعلة، 

  :وهنالك من أعطى تفصیلا لوظائف القیم ضمن محورین هما
 :وظائف القیم على المستوى الفردي -1
ر عنه، فهي تلعب دورها في تشكیل الشخصیة الفردیة أنها تهیئ للفرد اختیارات معینة تحدد السلوك الصاد -

 . وتحدید أهدافها، في إطار معیاري صحیح
 .أنها تعطي الفردیة إمكانیة أداء ما هو مطلوب منه لیكون قادرا على التكیف والتوافق بصورة إیجابیة -
على مواجهة ضغن نفسه والتحدیات التي تواجهه في  تحقق للفرد الإحساس بالأمان فهو یستعین بها -

 .الحیاة
 .تعطي للفرد فرصة للتعبیر عن نفسه وتأكید ذاته -
 .تعمل على إصلاح الفرد نفسیا وخلقیا وتوجیهه نحو الإحساس والخیر والواجب -
، ص 1988أبو الفین علي خلیل، .(تعمل على ضبط الفرد لشهواته كي لا تتغلب على عقله ووجدانه -

28(. 
 وظائف القیم على المستوى الاجتماعي -2
 .تحافظ على تماسك المجتمع فتحدد له أهداف حیاته ومثله العلیا، ومبادئه الثابتة -
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تساعد المجتمع على مواجهة التغیرات التي تحدث فیه لتحدیثها الاختیارات الصحیحة، ذلك یسهل على  -
 .حدالناس حیاتهم ویحفظ للمجتمع استقراره وكیانه في إطار مو 

تربط أجزاء ثقافة المجتمع ببعضها البعض حتى تبدو متناسقة، كما أنها تعمل على إعطاء النظم  -
 .الاجتماعیة أساسا عقلیا، یصبح عقیدة في ذهن أعضاء المجتمع المنتمین إلى هذه الثقافة

اعة هي تقي المجتمع من الأنانیة المفرطة والنزاعات والشهوات الطائشة، فالقیم والمبادئ في أي جم -
 .الهدف الذي یسعى جمیع أعضائها الوصول إلیه

تزوید المجتمع بالصبغة التي یتعامل بها مع العلم وتحدد له أهداف ومبررات وجوده، وبالتالي یسلك في  -
 .)27، ص 2008الزیود، .(ضوئها وتحدد للأفراد سلوكیاتهم

 تصنیفات القیم وأهمیتها -4
 تصنیفات القیم  - أ 

یتعلق بأنواع القیم الاجتماعیة، فالملاحظ وجود تصنیفات عدة یصعب حصرها ولكن یمكن  فیما
  :الإشارة إلى أكثرها شهرة ومن بین هذه التصنیفات ما یلي

 حسب المستوى 
 .وتشیر إلى اكتشاف الحقیقة، وسیادة الاتجاهات المعرفیة :القیم النظریة أو العلمیة -
وهي القیم المتعلقة بالحیاة المادیة للإنسان والمجتمع، التي تعلي من قیمة الأشیاء  :القیم الاقتصادیة -

 .)189، ص 2012علي الحاج محمد، .(ومنافعها المادیة
ویعبر عنها اهتمام الفرد ومیله إلى غیره من الناس، فهو یحبهم ویمیل إلى مساعدتهم  :القیم الاجتماعیة -

شخاص الذین تسود عندهم هذه القیم بالعطف والحنان والإیثار وخدمة ویجد في ذلك إشباعا له، ویتمیز الأ
 .الغیر

عنها اهتمام الفرد ومیله إلى ما هو جمیل من ناحیة الشكل أو التوافق والتنسیق  ویعبر: القیم الجمالیة -
محمد .(ئجهویتمیز الأشخاص الذین تسود عندهم هذه القیم بالفن والابتكار وتذوق الجمال والإبداع الفني ونتا

 .)169، ص 2013الزعبي، 
ویعبر عنها اهتمام الفرد ومیله إلى معرفة ما وراء الظاهري فهو یرغب في معرفة أصل  :القیم الدینیة -

الإنسان ومصیره، ویرى أن هناك قوة تسیطر على العالم الذي یعیش فیه ویحاول أن یصل نفسه بهذه القوة، 
 .ویتمیز الأشخاص الذین تسودهم هذه القیمة بإتباع تعالیم الدین في كل النواحي
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علیها اهتمام الفرد بالنشاط السیاسي وحل مشكلات الجماهیر ویتمیز الأشخاص  ویعبر: سیاسیةالقیم ال -
عبد الرحیم .(الذین تسودهم هذه القیمة بالقیادة في النواحي المختلفة ویتصفون بقدرتهم على توجیه غیرهم

 .)28، ص 2008علي، 
 حسب المعتقد 

  :ا إلىتصنیف القیم حسب مقصده (ROKEACH)" روكاتش"حاول 

التي ینظر إلیها الأفراد والجماعات على أنها وسائل لغایات أبعد كالقیم الأخلاقیة  هي: القیم الوسیلیة -
 .والكفاءة

 .التي تضعها الجماعات والأفراد لأنفسها كالقیم الشخصیة والاجتماعیة وهي الأهداف: القیم الغائیة -
 وهي :حسب شدتها: 
 .للجمیع من الضروري تنفیذها بالقوة كالقیم الدینیة ملزمة تكون: قیم إلزامیة -
 .المجتمع أفراده على التمسك بها لكنه لا یلزمهم بمراعاتها یشجع: قیم مفضلة -
 .الفرد بصعوبة تحقیقها بصورة كاملة كالدعوة إلى مقابلة الإساءة بالإحسان وهي التي یحسن: قیم مثالیة -
 حسب وضوحها: 
 .رح بها، ویعبر عنها بالكلام والسلوك نفسهالتي یص وهي: القیم الصریحة -
التي تستخلص ویستدل علیها من ملاحظة الاختیارات التي تكرر في سلوك  وهي: القیم الضمنیة -

 )210، ص 2010محمد أبو جادو، .(الفرد
 أهمیة القیم الاجتماعیة  -ب 

الفلسفة السفسطائیة التي لم تظهر قدیما فلسفة تشكك في أهمیة القیم في حیاة الأفراد والجماعات سوى 
  .كانت تؤمن بأن الفرد معیار الأخلاق، فكل ما یناسبه یعد قیمه

وقد حصرت الدعوة الإسلامیة منذ بدایتها على الربط بین أصول العقیدة، وعلى رأسها التوحید وبین 
  .ظومة القیمالقیم الإنسانیة والاجتماعیة وهذه إشارة بالغة الدلالة على عنایة الإسلام واهتمامه بمن

وفي أكثر من ستمائة إشارة قرآنیة إلى مصطلح القیم ترتكز إلى مدلولات من أبرزها الوزن والثبات 
والاستقامة والمسؤولیة، ویضع القرآن الكریم منظومة القیم في إطار القداسة ویعتبرها الطاقة الكبرى لترقیة 

  .)30، ص 2008ید، جبر سع.(الإنسان والمجتمع والعالم وضبط حركته على الأرض
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وللقیم وظائف عدیدة، فهي تنعكس على سلوك الفرد قولا وعملا، كما تنعكس على الجماعة أیضا، 
  :ویمكن تناول وظیفة القیم من هذین المحورین

  على المستوى الفردي 
وبالتالي تهیئ للأفراد اختیارات معینة، تحدد السلوك الصادر عنهم، وبمعنى آخر تحدد شكل الاستجابات  -

 .تلعب دورا هاما في تشكیل الشخصیة الفردیة وتحدید أهدافها في إطار معیاري صحیح
أنها تعطي للفرد إمكانیة أداء ما هو مطلوب منه وتمنحه القدرة على التكیف والتوافق الإیجابیین وتحقیق  -

 .الرضا عن نفسه لتجاوبه مع الجماعة في مبادئها وعقائدها الصحیحة
فرد الإحساس بالأمان، فهو یستعین بها على مواجهة ضعف نفسه والتحدیات التي تواجهه في أنها تحقق لل -

 .حیاته
 .إنها تعطي للفرد فرصة التعبیر عن نفسه، مؤكدا ذاته عن فهم عمیق لها ولإمكانیاتها -
م من حوله أنها تدفع الفرد لتحسیس إدراكه ومعتقداته لتتضح الرؤیا أمامه، وبالتالي تساعده على فهم العال -

 .وتوسع إطاره المرجعي في فهم حیاته وعلاقاته
 .تعمل على إصلاح الفرد نفسیا وخلقیا وتوجهه نحو الخیر والإحساس والواجب -
أنها تعمل على ضبط الفرد لشهواته ومطامعه كي لا تتغلب على عقله ووجدانه لأنها تربط سلوكه  -

، ص 2009عبد الكریم سلوم وجهاد جمل، .(اوتصرفاته بمعاییر وأحكام یتصرف في ضوئها وعلى هدیه
46(. 
  على المستوى الاجتماعي 
أنها تحافظ على تماسك المجتمع، فتحدد له أهداف حیاته ومثله العلیا ومبادئه الثابتة المستقرة التي تحفظ  -

 .له هذا التماسك والثبات اللازمین لممارسة حیاة اجتماعیة سلیمة
تساعد المجتمع في مواجهة التغیرات التي تحدث به بتحدیدها الاختبارات الصحیحة التي تسهل على  أنها -

 .الناس حیاتهم وتحفظ للمجتمع استقراره وكیانه في إطار موحد
أنها تربط أجزاء ثقافة المجتمع ببعضها حتى تبدو متنافسة كما أنها تعمل على إعطاء المجتمع المنتمین  -

 .إلى هذه الثقافة
أنها تقي المجتمع من الأنانیة المفرطة والنزاعات والشهوات الطائشة حیث أنها تحمل الأفراد على التفكیر  -

 .في أعمالهم
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أنها محاولات للوصول إلى أهداف هي غایات في حد ذاتها بدلا من النظر إلیها على أنها مجرد أعمال  -
 .لإشباع الرغبات

مع العالم، وتحدد له أهداف ومبررات وجوده وبالتالي یسلك في  تزوید المجتمع بالصبغة التي یتعامل بها -
 .ضوئها ویحدد للأفراد سلوكهم

تتكامل الوظائف الفردیة مع الوظائف الاجتماعیة بحیث تعطي في النهایة نمطا معینا من الشخصیات 
  .شود والمطلوب منهالإنسانیة القادرة على التكیف الإیجابي مع الظروف الحیاتیة لأداء دورها الحضاري المن

كما تعطي للمجتمع شكله الممیز، ومن أجل هذا یحرص المجتمع على تنشئة أفراده متشبعین بثقافته 
وقیمته، فالمجتمع بإطاره الثقافي هو الذي یزود الأفراد بنظرتهم إلى الأشیاء وطریقة الحكم علیها، وكیف 

ضیاء زاهر، .(مجتمع إلى آخر ومن أمة لأخرىیضیفون علیها قیمة موجبة أو سالبة، ومن هنا تختلف من 
  .)32، ص 1984

 اكتساب القیم ونظریاتها -5
 :اكتساب القیم -أ 

یحتاج الإنسان منذ بدایة حیاته إلى من یوجهه إلى السلوك المنضبط، فعمل المجتمع على ذلك من 
عملیة مشتركة بین خلال عدة مؤسسات تشترك في غرس وتنمیة القیم الدینیة للأفراد، فاكتساب القیم هي 

جمیع مؤسسات التنشئة والتي تقع على عاتقها مسؤولیة التربیة الصحیحة والمتمثلة في توجیهه وضبط 
  الخ...السلوك، ومن أهمها الأسرة، المسجد، اللغة والتعلیم، الإعلام

 عضویا وعاطفیا في صغره  الأسرة أول مجتمع یقضي فیه الفرد حیاته الأولى ویرتبط بها تعتبر :الأسرة
وكبره، وفیها یتشرب القیم والمبادئ والأخلاق الإسلامیة مما یؤكد دورها الواضح في التنشئة الخلقیة وتهذیب 
السلوك، لذا فمن الضروري أن تحرص الأسرة على كل ما یؤدي إلى النهوض بأبنائها لما فیه خیر 

 .)82، ص 1989علي السویدي، .(وصلاح
حة مسؤولة على أن یكتسب أفرادها القیم الاجتماعیة عن طریق القدوة، وهذا یستلزم أن والأسرة الصال

یكون الكبار على قدر كبیر من الالتزام والاتصاف بالأخلاق الحمیدة الكریمة التي یلاحظها الأطفال في كل 
  .وقت، وفي كل قول أو فعل

أثناء عملیة التنشئة الاجتماعیة، وقد تصل فالنظام الأسري المسؤول الأول عن اكتساب الأبناء لقیمهم "
علاقة الأبناء بأسرهم إلى نقطة حرجة في بدایة مرحلة الشباب نتیجة القیود التي یفرضها الآباء وشعور 
الأبناء بتجاوز مرحلة الطفولة، فالأسرة تكسب أفرادها قیما معینة، ثم تقوم الجماعات الأخرى التي ینظم إلیها 
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منبر حسن فهمي، ".(لاجتماعیة في مراحل عمره المختلفة بدور مكمل لدور الأسرةالفرد خلال حیاته ا
  .)112-111، ص 1999

فدور الأسرة في تعلیم القیم دور مهم وكبیر، لكن لا یمكن إغفال جهات أخرى تقوم بنفس الدور 
  .لجهة الأخرىكالمسجد والمدرسة ووسائل الإعلام، إذن فالمسؤولیة مشتركة بین الجمیع وكل جهة تكمل ا

 یعتبر المسجد من أهم المؤسسات التي تهدف إلى تربیة النشء تربیة دینیة وخلقیة واجتماعیة  :المسجد
تقوم على تقویة الإیمان في النفوس وعلى بیان أثر الالتزام بالقیم الدینیة والخلقیة على السلوك، خاصة وأن 

لهه القیم المتمثل في الإمام ومتلقي لهذه القیم هم المسجد یتوفر على جمیع المقومات لذلك العمل من ملقن 
جماعة المصلین والمكان هو المسجد، والذي وجد أصلا لیكون مكان لاكتساب العلم والإطلاع على أمور 
الدین من حلال وحرام، فالدروس التي تلقى في المسجد تكون مواضیعها مستمدة من الواقع المعاش 

  .)120ص  ،2008جمعة وأسعد جمعة، .(للناس
والمسجد هو البیئة الصالحة التي تتربى فیها النفوس وتتهذب فیها الحواس والخلاف وتتآلف فیها "

 2000زكریا بشیر إمام، ".(لأفراد والجماعات وتقوى فیها أواصر القربى والتعارف والتراحمیتاخى االنفوس و 
  .)170ص 
  اللغة و التعلیم 

المساعدة على اكتساب القیم، وذلك باعتبار أن اللغة هي الحامل للقیم تعتبر اللغة من بین العوامل : اللغة  - أ 
التي تسود المجتمع، ومن المؤكد أن عملیة الاتصال في میدان التنظیم والإدارة أساسیة لحسن سیر العمل، 

افة خصیة الفرد وثق\ولرفع مستوى فعالیة الاتصال في میدان التنظیم، وتأتي أهمیة اللغة من حیث أنها تعكس 
مجتمعه وأنها تساعد على تعدیل الشخصیة والثقافة، ذلك أن الاختلال اللغوي یؤدي إلى الاختلاف في إدراك 

  .)23، ص 1996-1995الباهي، .(وتنظیم الواقع

اللغة أي لغة ظاهرة اجتماعیة تنعكس علیها، وكذلك من خلالها كل الظواهر التي تسود  وتعتبر
المجتمع من رفعة وانحطاط ومن تقدم أو تأخر ومن نهوض أو سقوط، فإن اللغة تنهض بنهوض المجتمع 

  .)255، ص1987تركي رابح، .(وتطوره وتسقط بسقوط المجتمع وتأخره

كبیرة في نشر قدر من الوعي لدى الأجیال المتلاحقة لأجل بناء مجتمع سیساهم التعلیم بصورة  :التعلیم  -ب 
قوي ومتماسك، وتبقى الأمیة من المشاكل التي تعاني منها دول العالم وتعد عائقا من عوائق التقدم 

إن التعلیم هو الحامض الذي یذیب شخصیة الكائن الحي ثم ): "محمد إقبال(الاقتصادي، وفي هذا یقول 
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إن هذا الحامض أشد قوة وتأثیر من أي مادة كیمیائیة فهو الذي یستطیع أن یحول جبلا "یشاء،  یكونها كما
  .)214، ص 1987تركي رابح، .(شامخا إلى كومة من تراب

ویعتبر مستوى التعلیم متغیرا حاسما وذا أهمیة، فهناك فجوة في القیم بین المرتفعین والمنخفضین في 
نوع المدرسة فتوجد فروق طفیفة حسب نوع المدرسة، فطلاب الكلیات العملیة مستوى التعلیم، أما من ناحیة 

أكثر میلا لقبول القیم الأخلاقیة عن طلاب الكلیات النظریة، وربما یرجع ذلك إلى الطبیعة النقدیة والتأملیة 
  .والفلسفیة لما یدرسونه من موضوعات

أن هناك فروقا بین الذكور والإناث في الأبعاد  وكذلك تتأخر القیم بالتفوق الدراسي بالنسبة للفرد، كما
  )112، ص 1999منیر حسن فهمي، .(والعوامل التي ینتظم حولها نسق القیم

 تلعب وسائل الإعلام التي یحتك بها الأفراد على اختلاف أعمارهم أطفالا وشبابا دورا كبیرا في  :الإعلام
  .عملیة التنشئة الاجتماعیة وفي خلق الوعي الاجتماعي

وهذه الوسائل متعددة ومتنوعة، وتشمل الإذاعة والتلفزیون والسینما والصحف والمجلات والتسجیلات 
المختلفة، وتلعب وسائل الإعلام دورا حیویا في تنشئة أفراد المجتمع وتكوین شخصیتهم وتزویدهم بالخبرة 

مصطفى .(مضمونها ومحتواها والمعرفة ویتوقف تأثیر كل وسیلة من هذه الوسائل على مدى فعالیتها ونوعیة
  .)28، ص 1996-1995الباهي، 

أنه لم یتحقق  " فلسفة الحضارة"في كتابه " ألبرت أشفیتسر"ففي هذا الصدد یؤكد الفیلسوف الألماني 
شيء و قیمة في هذه الدنیا إلا بالحماس والتضحیة، وأنه لا سبیل لإقناع الناس بحقیقة الحیاة وبالقیم الصادرة 

إلا بنشأة العقلیة الإیجابیة الخلاقة التي تحوي هذه المعتقدات كمحصلة لصلة روحیة باطنه بالعالم،  بالأخلاق
   .وأنه عندئذ تصبح هذه المعتقدات قویة وواضحة وراسخة وتكییف كل أفكار الإنسان وأفعاله

أصبحت باهتة  فإن القیم والأسس التي تقوم علیها فلسفة الإعلام إذا غابت عن عقل رجل الإعلام أو
وغامضة فإن محصلة عمله تصبح التخبط والتشتت وبهذا فالمجتمع بحاجة إلى فلسفة الإعلام الواضحة 

  .)208، ص 1983سید محمد، .(والمعبرة عن واقعة وعقیدته وآماله

أن اكتساب القیم یحدث عبر عملیات متسلسلة على نحو هرمي ذات  KRWTHZOL"كراثوول"ویرى 
  :ه المستویات هيخمسة مستویات وهذ

  Respeptionel Level:مستوى الاستقبال -
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ویشیر هذا المستوى إلى مرحلة وعي المتعلم وحساسیته بالمشیرات المحیطة به، ورغبته في استقبالها 
  .وضبط انتباهه، وتوجیهه نحو مثیرات معینة دون غیرها لأهمیتها في نظره

 Responce level :مستوى الاستجابة -
ویتعدى المتعلم في هذا المستوى مجرد انتباه إلى الاندماج في الموضوع أو الظاهرة أو النشاط مع 

  .الشروع بالارتیاح لذلك
 evaluation level :مستوى التقییم -

ویعطي المتعلم في هذا المستوى قیمة أو تقدیر للأشیاء أو الظواهر أو الأفكار ویسلك سلوكا متسقا 
  .ضوعات، یجعلنا نستنتج أن لدیه قیمة معینةوثابتا إزاء بعض المو 

 organization level: مستوى التنظیم -
یشیر إلى الظروف التي یواجه المتعلم أكثر من قیمة ترتبط بها، ویكون بعضها متعارضا معها، ویتم 

  .بناء هذا التنظیم تدریجیا وهو قابل للتغییر والتعدیل بحذف أو إضافة قیم جدیدة إلیه
 charadoctorization level): التمیز(م بالقیمة مستوى الوس -

ویكتسب فیه المتعلم نظام قیمي معین یمكنه من التحكم في سلوكه، بحیث یمكن تمییزه عن غیره من 
الأفراد من خلال المیول الضابط ویوسم بقیمه حیث تنتهي عملیة التذویب، وذلك باكتمال المعتقدات والأفكار 

بوفعلي وعبد الحافظ سلامة، .(ه شاملة للحیاة تتسم حیاتها وتطبعها بطابع ممیزوالاتجاهات والقیم في نظر 
  .)210، ص 2007

 نظریات اكتساب القیم  -ب 
لقد حاولت بعض المدارس الفكریة تفسیر عملیة اكتساب القیم للوصول إلى فهمها وتفسیرها وسوف 

  :نستعرض أبرز هذه النظریات فیما یلي
 :نظریة التحلیل النفسي -1

أن عملیة اكتساب القیم الاجتماعیة " سیجموند فروید"مدرسة التحلیل النفسي وعلى رأسهم ترى 
فالأنا "والإنسانیة تبدأ من مرحلة الطفولة المبكرة حیث یكتسب الطفل أناه الأعلى من خلا التوحد مع الوالدین 

 ین من حوالي سن الثالثةالأعلى یعكس معاییر المجتمع ویناضل من أجل حمایتها وینشأ من التوحد بالوالد
حیث ستدخل على الطفل بعض الأنماط المعتقدة من سلوك أحد الوالدین تشمل قیمه واتجاهاته ومعاییره 

  .)68، ص 2004خطاب، .(وسماته الشخصیة
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إذن فالأنا الأعلى هو عنصر یمثل سلطة الداخلیة ناتجة عن تمثل الفرد بالقیم والمعاییر السائدة في 
نا یتكون لدى الطفل نظام من القیم والقواعد المتمثلة بالمحتویات والمرغوبات فیكون ما أسماه ومن ه"المجتمع 

  .)212، ص 2006محمد علي أبو جابر، " (فروید بالأنا الأعلى وهو ما یقابل ما یسمى بالضمیر
 ، وسیتینجFlugelومن جهة أخرى نجد بعض منظري التحلیل النفسي المعاصرین أمثال فلوجل 

Settlag  أن السلوك والقیم یتمثلان ببساطة في استدماج القیم الوالدین والمجتمعات منذ الطفولة "ینبذون فكرة
المبكرة ویعتبرون التوحد والتطور الاجتماعي والأخلاقي في عملیات إبداعیة مستمرة تمتد إلى المراهقة 

  .)78، ص 2004خطاب، " (والرشد
رجیة التي نساهم في تغییر التوجهات الاجتماعیة والقیم حیث أن هناك العدید من المؤثرات الخا

  .الشخصیة
 : نظریة التعلم الاجتماعي -2

على أهمیة تعلم الفرد في إطار تبادلي " باندورا"یركز أصحاب نظریة التعلم الاجتماعي وعلى رأسهم 
  .بین أفراد المجتمع بطرق مباشرة أو غیر مباشرة
نها لأنفسهم من خلال ملاحظة معاییر الآخرین والتدعیمات ویرى أن الأفراد یضعون معاییر یحققو 

الفارقة لها وینتج عن التمسك بهذا التدعیم الذاتي بینما یؤدي انتهاكها إلى العقاب الذاتي، بهذه الطریقة یتم 
ومن المحتمل أن یكون النموذج الذي هو وضع القوة أو السلطة،   اكتساب السلوك بعیدا عن الضبط الخارجي

  .ة متشابهة فالنموذج الذي یتمیز بالاهتمام بالطفل سوف یكون أكثر تأثیراوبصور 
إذن فالطفل عنا یبحث عن النموذج القدوة أي شخص یقتدي به، كرؤیة الشخص یتصرف بكرم مثلا 
یؤدي إلى زیادة سلوك الكرم، وحدیثا تم إضافة بعض العوامل الهامة وخاصة المعرفیة حیث تلعب النوایا 

تقییم الذاتي أدوارا هامة في تنظیم السلوك، ومن خلال استخدام التمثیلات المعرفیة، یكون بمقدور وعملیات ال
الأفراد توقع نواتج السلوك والتصرف بطرق یكون القصد منها إحداث الحالة المرغوب وهم یضعون كذلك 

لاتهم المعرفیة عن السلوك أهدافا لأنفسهم ویقیمون أنفسهم بصورة سلبیة إذا لم یتصرفوا بطرق منسقة مع مثی
الملائم، حیث یلعب القائمون بالتنشئة الاجتماعیة دورا رئیسیا في تعلم السلوك الأخلاقي بالإضافة إلى 

  .التنظیم الذاتي للأفراد لسلوكهم وفق القواعد والقیم المستدمجة
 :النظریة الارتقائیة -3

ملیة إصدار أحكام ترتبط ارتباطا وثیقا بنمو تنظر النظریة المعرفیة التطوریة إلى اكتساب القیم أنها ع
التفكیر عند الطفل واكتساب القیم في نظر المدرسة لیس محاكاة لنموذج اجتماعي أو تكییف للسلوك 
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نما تؤكد أن الفرد ینشأ من محاولة الفرد  الاجتماعي بمقتضى المثیرات البیئیة أو الإخضاع لقواعد معینة، وإ
فقد أبدى "من أوائل رواد هذه المدرسة " بیاجیه"الاجتماعیة وقدراته العقلیة ویعتبر تحقیق التوازن في علاقاته 

اهتماما في بعض الدراسات التي قام بها بنمو حكم الطفل الاجتماعي وطریقته في التفكیر حول الأسئلة التي 
  )211، ص 2007أبو مغلي، .(تتعلق بالصواب والخطأ وفهمه للقوانین الأخلاقیة والاجتماعیة

ببناء نظریة تفصیلیة مستخدما أسلوب بیاجیه نفسه وحدد في نظریته مراحل  وتلامذته" كولبرج"وقام 
  .النمو التي یمر بها الطفل والبناءات المعرفیة المتضمنة التفكیر الأخلاقي

ینظر إلى الطفل على أساس أنه یأتي إلى هذا العالم وهو مزود بإمكانیات معینة للتفاعل مع  فبیاجیه
البیئة واستكشافها، هذه الإمكانیات تنمو وتتعدل نتیجة الخبرة، فإذا اقتصر أسلوب الطفل على أسلوب معین 

نتهى بیاجیه إلى أن وا"دون تعدیل نتیجة لعدم مواجهته بأشیاء جدیدة في البیئة سیكون نموا بطیئا، 
، ص 2004خطاب، .(الاجتماعیة التلقائیة الكلیم لا یتم الوصول إلیها في العادة قبل مرحلة المراهقة المبكرة

72(.  
  :وقد وضع بیاجیه ثلاث مستویات وهي

یتأثر الطفل في هذا ) سنوات تقریبا 10إلى  4من (ما قبل التقید بالأعراف والتقالید : المستوى الأول -1
المستوى بالقواعد والتسمیات التي تنسبها الثقافة للخبرة والنشر والصواب والخطأ یتضمن هذا المستوى 

 :مرحلتین هما
التوجه نحو العقوبة (التكثیف للثواب والعقاب والإخضاع للقوى الجسدیة والمادیة المتفوقة : 1المرحلة  -

 ).والطاعة
 ). وجه النسبي الذرائعيالت(ومستوى التكیف الأناني الساذج : 2المرحلة  -
وجوهر هذا المستوى یركز على ) سنة تقریبا 18إلى 10من (التقید بالأعراف والتقالید : المستوى الثاني -2

 : عملیة التكیف مع المعاییر الاجتماعیة السائدة، ویتضمن هذا المستوى مرحلتین
یتمثل الفرد ) الشخصیة المتبادلة توافق العلاقات(التكیف لیصبح الولد الطیب والبنت الطیبة : 1المرحلة  -

في هذه المرحلة للفكرة التقلیدیة السائدة عن ماهیة السلوك الحسن فیتخذ منها معیارا لسلوكه لتكوین انطباعات 
 .جیدة عنه لدى الآخرین

) التوجه نحو النظام والقانون(التكیف مع السلطة الاجتماعیة وقواعد النظام الاجتماعي : 2المرحلة  -
لفرد في هذه المرحلة بالقوانین والنظم الاجتماعیة السائدة والتزامه بها یكون ذاتیا وداخلیا في حین یتمسك ا

 .))191- 189(، ص 2005زكي الجلاد، .(یكون هذا الالتزام في هذه المرحلة السابقة خارجیا
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تظهر في هذه  )سنة فما فوق تقریبا 18(ما بعد التقید بالأعراف أو مستوى الاستقلال  :المستوى الثالث -3
 .)42، ص 1992خلیفة، .(المبادئ الاجتماعیة والأخلاقیة التي یؤمنون بها

 : ویتضمن هذا المستوى مرحلتین هما

التكیف مع مبادئ العقل الاجتماعي وفیها ینزع الفرد إلى روح القانون ولیس على المجتمع : 1المرحلة  -
 .مصلحة العامةویتمثل ذلك الالتزام بالقوانین والأنظمة والحرص على 

تشكل هذه المرحلة أعلى مرحلة النمو الاجتماعي : التكیف طبقا لمبادئ الضمیر الكلیة والثابتة: 2المرحلة  -
والأخلاقي عند الفرد وهي تعني أن السلوك الاجتماعي یكون منبثقا من الذات أو الضمیر، وهو ینظر إلى 

یات معینة للتفاعل مع البیئة واستكشافها، هذه الطفل على أساس أنه یأتي إلى العالم وهو مزود بإمكان
الإمكانیات تنمو وتتعدل نتیجة الخبرة، فإذا اقتصر أسلوب الطفل على أسلوب معین دون تعدیل نتیجة لعدم 

 .)106، ص 1970عبد المعطي، .(مواجهته بأشیاء جدیدة من البیئة سیكون نموه بطیئا
 النظریة السلوكیة -4

أصحاب هذه النظریة أن عملیة اكتساب القیم والأخلاق تتم عن طریق التعزیز السلبي والتعزیز  ویرى
الإیجابي یتعاملون مع القیم على أنها إما إیجابیة أو سلبیة، كما أنها لیست أكثر من استنتاجات من السلوك 

  .الظاهر للفرد
تفاعل المتعلم مع المثیرات البیئیة وتعزیز  إلى القیم كسلوك یتم اكتسابه نتیجة عملیة"وینظر السلوكیون 

استجابته لها فمن الممكن أن یتعلم الفرد السلوك المرغوب فیه والسلوك غیر المرغوب فیه، وذلك اعتمادا 
على مبادئ التعلم ذاتها القائمة على تدعیم الاستجابات وتعزیزها، والسلوك الاجتماعي یتعلم ویكتسب 

  منیر حسن فهمي.(فیها أي سلوك آخر، وذلك عن طریق التعلم الشرطي بالطریقة ذاتها التي یكتسب
  .)125، ص 1999

وفي الأخیر نستنتج أن كل من نظریة التحلیل النفسي والتعلم الاجتماعي والنظریة الارتقائیة والسلوكیة 
ن نظریة التحلیل لها إسهام في تفسیر كیفیة اكتساب القیم، وذلك من خلال عملیة التنشئة الاجتماعیة، فنجد أ

قد ركزت على دور الوالدین في تعلیم وتلقین القیم والقواعد الأخلاقیة والاجتماعیة " فروید"النفسي التي تزعمها 
في حین نجد أن نظریة التعلم الاجتماعي تركز على النموذج أو القدوة بالإضافة إلى بعض العملیات الأخرى 

ئیة فقد نظرت إلى القیم كعملیة تطوریة ذات طابع تلقائي حیث یكون كالنوایا والمقاصد، أما النظریة الارتقا
ن اختلفت في عددها   .الطفل مدفوعا بالنضج البیولوجي من خلال تتابع تدریجي للمراحل النهائیة وإ
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  القیم الدینیة: ثانیا

فهم أنماط للقیم الدینیة في حیاتنا الیومیة أهمیة بالغة إذا استطعنا تحدید دلالتها تحدیدا واضحا ل
  .التفاعل الاجتماعي التي تتم بین الأفراد والجماعات بحیث تعتبر القیم قواعد موجهة للسلوك والتفاعل

 مفهوم القیم الدینیة -1
مفهوم القیم من المفاهیم الشائعة في مختلف العلوم الاجتماعیة والإنسانیة بحیث لا یوجد اتفاق أو 

  .ختلاف منطلقاتهم الفكریة وحقولهم المعرفیةإجماع بین العملاء حول تعریف واحد وذلك لا
كما أن القیمة بمعناها المعاصر ترجع في أصولها إلى فلاسفة الیونان وكان أول من تعرض للقیم 

تحت عنوان الفضائل، حیث جمع نحو ثلاثین منها واعتبر أن كل فضیلة لها طرفان " أرسطو"الفیلسوف 
لیسار، والمطلوب الوسط وهو القیمة المطلوبة، كالجبن طرف في أقصى الیمین وطرف آخر في أقصى ا

  .)56، ص 2008-2007الشنقیطي، .(والتهور وبینهما فضیلة الشجاعة
وتعرف أیضا القیم الدینیة لدى البعض على أنها نوع من أنواع القیم وبأنها تخص جانب معین من 

عرفة ما وراء العالم الظاهري فهو یرغب في اهتمامات الفرد، فالقیم الدینیة هي اهتمامات الفرد ومیله إلى م
معرفة أصل الإنسان ومصیره ویرى أن هناك قوة تسیطر على العالم الذي یعیش فیه، وهو یحاول أن یربط 

  .)75، ص 1980ذیاب، .(نفسه لهذه القوة بصورة ما
را عظیما على فهي تؤثر تأثی"وفي هذا التعریف نوع من الحصر والتقیید فالقیم الدینیة أشمل من ذلك 

أنساق القیم الأخرى، فالقیم السیاسیة یجب أن تؤسس على القیم الدینیة، والحرب لها جزاء دیني وتعتبر واجبا 
دینیا والنظم التعلیمیة یجب أن تعكس القیم الدینیة، وبناءا على ذلك فإن كل أنشطة الإنسان سواء على 

  .)132، ص 2004بیومي، .(القیم الدینیةالمستوى الشخصي أو الاجتماعي من المتوقع أن تعكس 
 تطور القیم الدینیة وخصائصها -2

یقصد بها اهتمام الفرد ومیله إلى معرفة ما وراء العالم الظاهري فهو یرغب في معرفة أصل الإنسان 
ومصیره، ویرى أن هناك قوة تسیطر على العالم الذي تعیش فیه وهو یحاول أن یربط نفسه بهذه القوة بصورة 

لا یعني ذلك أن الذین یمتازون بهذه القیم هم النساك الزاهدین، فبعض الناس یجدون إشباع هذه القیمة ما، و 
 .)75، ص 1980ذیاب، .(في طلب الرزق والسعي وراء الحیاة الدنیا باعتبار أنها عمل دیني
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 خصائص القیم الدینیة 

  : أما عن خصائص القیم الدینیة فإن من أهمها ما یلي

وملاءمتها مع خصائص المجتمع الطبیعیة الفطریة في الإنسان الفردیة منها والاجتماعیة وهي مناسبتها  - 1
 .من ثم تتصف بالإنسانیة والاجتماعیة والواقعیة

جاءت القیم الدینیة لتسایر التجدد المستمر في الحیاة الإنسانیة والاجتماعیة في كل أطوار نموها وخلال  - 2
رد والجماعة حریة تامة في السلوك في إطارها شریطة المحافظة على هذا نبرتها المتجددة، بحیث تترك للف

 .الإطار، والاتفاق والتكیف معه
من خصائصها أیضا أنها ترتبط بالسلوك البشري في كل مظاهره وأبعاده، حینما یترجم إلى أنشطة  - 3

 .وأفعال في داخل النظم الاجتماعیة المكونة للمجتمع البشري
 .ها أن تشمل وتحتوي المواقف الحیاتیة بأكملهافالقیم الدینیة یمكن - 4
، ص 1983السید سلطان، .(تمتاز بالشمولیة خاصة في التشریع الإسلامي الذي یربط بین المادة والروح - 5

94-95(. 
  تطور القیم الدینیة 

إن المجتمعات البشریة في تطور مستمر، وهذا التطور یأخذ أشكالا مختلفة منها ما یتعلق بأسالیب 
اة ووسائل المعیشة وطرائق التفكیر فما هو موقف القیم الدینیة من هذا التطور المستمر؟ وهل تستطیع الحی

  .هذه القیم أن تواكب الحیاة في تطورها، وأن تستجیب لحاجات المجتمع المتغیر من حال إلى حال؟
ت الإنسان على أن القیم الدینیة فیما احتوته من مبادئ عامة، حث: وللإجابة على هذین السؤالین فإن

یستمتع بزینة الحیاة وألا ینسى نصیبه من الدنیا، وأن یجاهد في عمارة الأرض التي استخلفه االله فیها، ولم 
  .یقید الدین ذلك إلا بالحدود التي تحمي الفرد والمجتمع من عواقب الإسراف والبغي

والإنسان قد تطور أسلوب تفكیره، بما یكتسب من تجارب العلم والمعرفة، وللدین في هذا قیمته التي 
تحث على احترام العقل والتفكیر في ملكوت السماوات والأرض، وقد یتطور أسلوب حیاته من البداوة إلى 

، 1986كامل حته، .(میعاالحضارة، وللدین في هذا أیضا توجیهه إلى أن االله سخر للإنسان ما في الأرض ج
  .)246ص 
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إن التطور الذي حققه الإنسان ومازال یحققه في حیاته لا یتطلب بالضرورة الخروج عن القیم الدینیة أو 
استبدالها بقیم أخرى غیرها، لأنه إنما یتحقق هذا التطور من خلال ما تدعو إلیه القیم التي تستهدف تحقیق 

  .معنى وجود الإنسان في حیاته
 القیم الإسلامیة إجرائیا -3

إن مفهوم القیم الإسلامیة هو تلك المعاییر التي جاء بها القرآن الكریم والسنة المطهرة، ودعا إلیها 
الإسلام، وحث على الالتزام والتمسك  بها وأصبحت محل اعتقاد واتفاق واهتمام لدى المسلمین، إذ تمثل 

لالها المقبول وغیر المقبول، والمستحسن والمستهجن موجهات لحیاتهم ومرجعا لأحكامهم إذ یحدد من خ
 2008-2007الشنفیطي، .(والمرغوب وغیر المرغوب فیه، من الأقوال والأفعال ومظاهر السلوك المختلفة

  .)63ص 
  :والقیم الإسلامیة في مجموعها نوعان

الخمر والزنا وتتجلى في هجر ما نهى االله عنه من شرور وموبقات كشرب ): التخلي(القیم السلبیة  - 1
 .الخ...والكذب والسرقة

وهي القیم التي كلف المسلم بالتحلي بها وأخذ نفسه بمقتضیاتها مثل، الصدق والأمانة : القیم الإیجابیة - 2
 .)41، ص 1984قمیحة، .(والرحمة وصلة الرحم والكرم وحسن الجوار، والتعاون والعبادة

) مالكي، إباضي(المكتسبة من خلال الانتماء المذهبي  القیم الدینیة هي مجموعة القیم :التعریف الإجرائي
  ).سلفي، إخواني، دعوة وتبلیغ(والانتماء الحركي 

 مظاهر أزمة القیم الدینیة -4
بناءا على ما تقدم فأزمة القیم الإسلامیة ناتجة من عولمة نظم التربیة في البلاد العربیة كون المظاهر 

  :العولمة ویتجلى ذلك في العدید من المظاهر منهاالآتیة تشیر إلى أنها خاضعة لآلیة فعل 
استمرار محاكاة نظم التعلیم العربیة لأنماط التعلیم الغربیة التي نشأت في عهود الاستعمار القدیم، في  -

، وتأخذ منها نظمها وتنظیماتها، ومحتوى الكثیر إطار احتفاظها ببناها التقلیدیة فتنمو وتتطور بنفس تلك البنى
من المقررات الدراسیة ولاسیما في التعلیم العالي، وكذا الأسالیب والأنشطة التعلیمیة التي تضاف إلى ما هو 
قائم، ودون تغیرات جوهریة تذكر، وكلما تزاید عجز نظم التعلیم العربیة في الوفاء باحتیاجات المجتمعات 

 .الشعور بالنقص، وبتفوق نظم التعلیم الغربیة، وتزاید الاطمئنان بها العربیة، ترسخ
انتشار التعلیم الملائم للحضر حتى وصل إلى أقاصي المناطق الریفیة النائیة وهو تعلیم یخدم القطاع  -

الحدیث في المدن العربیة المرتبطة بالخارج ناشرا بذلك أنماط الحیاة الحضر في الریف، والتطلع إلیها، 
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لحضر، وتحول الریف تسخر إمكانیة الخدمة لمساهما بدور كبیر في إحداث تنمیة مشوهة تهمش الریف و و 
 .من منتج إلى مستهلك لمنتجات الحضر

العلم : الخ على قیم...نمو نظم التعلیم النظریة التي تنشر قیم الثقافة الاستهلاكیة والذاتیة والمنفعة الخاصة -
 .الخ...ج والإیمان باالله والعمل والإنتا

الانتشار السریع لتعلیم اللغات الأجنبیة في نظم التعلیم في البلاد العربیة وخصوصا اللغة الإنجلیزیة واللغة  -
الفرنسیة، بل ثمة مؤسسات تعلیمیة كثیرة تدرس كل المقررات الدراسیة باللغة الإنجلیزیة، ولاسیما في 

ة وضاق استخدامها، وبالتالي تدنت المعرفة بأصولها المؤسسات التعلیمیة الخاصة حتى تراجعت اللغة العربی
 .وخاصة بین الشباب العربي

التصاعد المستمر في نمو مؤسسات التعلیم الخاصة المقتصرة على التعلیم النظري في التعلیم العام،  -
یما بینها ویغلب علیها التخصصات الإنسانیة في التعلیم الجامعي وأغلبها تدرس باللغة الإنجلیزیة بل تتسابق ف

في تبني نظم وبرامج تعلیمیة غربیة، والأخذ بالمناهج التعلیمیة الغربیة، أم محاكاتها في أسالیبها وأنشطتها، 
حتى وصل الأمر إلى تسابق العدید من مؤسسات التعلیم في البلاد العربیة للعمل تحت أسماء بعض 

 .بي أو ذلك أو تعمل تحت اسم غربيالمؤسسات التعلیمیة الغربیة، أو تمثیلها في هذا البلد العر 
سیطرت ثقافة السوق على جمیع نشاطات التعلیم شأنها في ذلك شأن تحریر التجار والسوق، المدعومة  -

التي اشترطت على الدول المنظمة إلیها بتغییر مناهجها التعلیمیة وتحریر الخدمات ) الجات(من اتفاقیة 
 .التعلیمیة

عادة إنتاج الأدو  -على نمو متزاید–تراجعت  - ار التربویة التقلیدیة للمدرسة والأسرة وللمسجد، لإنتاج وإ
 .منظومة القیم الاجتماعیة والعادات والتقالید التي تؤسس البنى التحتیة للثقافة الوطنیة

تزاید الاتجاه نحو تحریر التعلیم والتعلم  من ظروف المكان والزمان بظهور بیئات تربویة مفتوحة خارج  -
علیم أو ضمنها، تنتج لكل دارس أو أي شخص من تعلیم نفسه بنفسه وتنمیة قدراته ومهاراته وفقا مؤسسات الت

لاستعداداته وقدراته، ومن ثم تشكیل وعي واتجاهات وقیم النشء والشباب وتشكیل قیمهم واتجاهاتهم وفقا لما 
یدیولوجیة العولمة  .)202-201، ص 2012علي الحاج محمد، .(تقصده ثقافة وإ

 ة التعاونقیم -5
 operariوكلمة Togetherتعني معا " co"تشتق كلمة تعاون من كلمتین لاتینیتین، كلمة :تعریف التعاون  - أ 

وتعني عمل، والتعاون هو عملیة اجتماعیة، وهو الشكل الرئیسي للعلاقات والتفاعل داخل الجماعات، فالناس 
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لا یستطیعون أن یجتمعوا على غیر تعاون، أو دون أن یشتركوا معا في العمل من أجل السعي وراء المصالح 
  .)162، ص 2005عبد الحمید أحمد رشوان، .(المشتركة

  .كما ویعرف التعاون بأنه تضافر جهود الناس وتكاتفهم لتحقیق أمر معین فیه مصلحتهم

ختلفة بإخلاص لتحقیق الخیر للارتقاء بالفرد والمجتمع، وهو أیضا مشاركة الناس في الأعمال الم
  .وتشمل تعاون الأفراد بینهم وتعاونهم مع غیرهم في كل ما یعود بالنفع علیهم وعلى أمتهم

عملیة اجتماعیة تعبر عن علاقة التساند والتآزر والتكاثف والمساعدة لمصلحة : "ویعرفه البعض بأنه -
لتحقیق مصلحة لفئة أو مجموعة أشخاص، ولكنهم یضرون بالمجتمع كما طرفي العلاقة وقد یتعاون الناس 

یحدث بین عصابة من الأشرار عندما یعاونون من أجل السرقة والاعتداء على فئات أخرى من المجتمع 
 وبذلك فهذا التعاون من أجل الفساد والعدوان والشر وهو تعاون هدام مضر بالمجتمع

ویعتبر التعاون عملیة اجتماعیة لها وجهان ضار ونافع ولهذا نهى االله عن الأول وأمر 
  .)230، ص )دون سنة نشر(زعیمي، .(بالثاني

وتعاونوا على البر والتقوى ولا تعاونوا على الإثم والعدوان واتقوا االله إن االله شدید  :لقوله تعالى
  .)2سورة المائدة، الآیة رقم ( العقاب

أن المراد بالتعاون في هذه الدراسة هو الوجه الثاني الذي مجاله البر والتقوى ولیس الإثم  غیر
والعدوان، فالتعاون غایته لیست دنیویة فقط، بل الغایة منه كسب رضا االله عز وجل، مما یجعله قیمة دینیة، 

جلال سلیمان .(ت الإیمانوالتعاون یكون في جمیع الجوانب المادیة والمعنویة، وهذا من أساسیات وموجبا
   .)43، ص 1996صدیق، 

تعاون بین أفراد الأمة : تقسیمات كثیرة للتعاون وهنا من یرى أن التعاون نوعان هناك :أنواع التعاون  -ب 
 .الواحدة وتعاون بین الأمم

 وتعاونهما ما الإنسان مدین بحیاته ووجوده للمجتمع، فلولا اجتماع أبویه  :التعاون بین أفراد الأمة الواحدة
وجد، ولا تربى، ولیس یستطیع بعد أن ینقطع عن العالم ویتجرد من كل مل كسبه منه فهو حتى لو عاش في 

الآلات التي علمه إیاها  -في تحصیل رزقه وصید الحیوانات التي حوله –جزیرة وحده، إنما یستعمل 
اته وینسج ما یلبسه لمعلومات هو مدین المجتمع، بل هو لو لم یتخذ معه آلات ولا كساء فإنما یجمع ما یقت

  .بها لمجتمعه
  .فالتعاون بین الأفراد لابد منه للحیاة، وكلما تقدم الناس في الحضارة كانت حاجتهم إلى التعاون أشد
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ویظهر ذلك جلیا إذا قارنت بین سكان القرى وسكان المدن، فالفلاح یزرع وهو یطحن ویخبز ولا 
ه، وقد ینسج ملابسه بنفسه من صوف غنمه، ویربي أولاده في حقله وعلى یستعین على ذلك إلا بأهل بیت

  .الجملة فمطالب الحیاة لدیه بسیطة قلیلة یقوم في أكثرها بنفسه وأهله، على عكس سكان المدن
فكثرة الحاجات والمطالب وشدة الحاجة إلى التعاون ألجأت الناس إلى توزیع الأعمال وتخصیص كل 

  .كل طائفة من العمال مع الأخرىطائفة لعمل، وتعاون 
فالكتب مثلا اشتراك فیها ألوف من العمال قبل أن تصل إلى القراء، وهذا كله یكون بقیمة ألا وهي 

  .قیمة التعاون
والتعاون الضار لا ترضى عنه الأخلاق، إنما ترضى الأخلاق عن أنواع من التعاون تزید في رقي 

رباب رؤوس الأموال وكجمعیات التألیف، ونوادي الفنون والألعاب الأمة كالتعاون على حمایة العمال من أ
الریاضیة وجمعیات البر والإحسان، وجمعیات التعلیم، فالتعاون بین هذه الجمعیات والنقابات یزید في سعادة 

  )102، ص 1931أمین، .(على نهوضهایعین الأمة و 
 التعاون التجاري، فخیرات هذه الأرض : هذا التعاون یكون في ضروب شتى ومن ذلك :التعاون بین الأمم

قد توزعت على العالم، فالبن والقطن والأرز والفاكهة والفضة والذهب والحدید ونحوها لیست مجموعة في 
نما یكثر في أمة بعض الأشیاء ویقل البعض الآخر وهكذا، فتحتاج الأمم إلى التعاون وتبادل ما  بقعة واحدة وإ

أمة قصرت حیاتها على ما عندها من خیرات لاتخمت في بعض الأنواع، بینهم من خیرات، ولو أن كل 
أن تعیش عیشة سعیدة، فبهذا التبادل  -على العموم–وأحست بالجب والفقر في البعض الآخر، ولن تستطع 

تتعاون الأمم على تحقیق السعادة، ولذلك من السخافة أن تعمد أمة على إفناء أمة أخرى إذ یكون مثلها مثل 
  .یعمد إلى إحراق منزل عمیلهتاجر 

كذلك تتعاون الأمم في نشر الحضارة، ولعل أوضح مثل لذلك الیابان، فقد رأت حاجتها إلى اقتباس 
المدینة الغربیة فأرسلت البعثات إلى الممالیك المختلفة لتدرس نظمها، وكانت النتیجة أن نظمت بحریتها على 

لألماني، واقتبست آلاتها من النمط الألماني أحیانا والنمط نمط البحریة الإنجلیزیة وجیشها على النمط ا
  .الإنجلیزي أحیانا وهكذا

  .)105- 104، ص 1931أمین، .(وكذلك تعاون الأمم في الاختراع والاستكشاف
إن التعاون من ضروریات الحیاة التي لا یستغني الناس عنها، لأن الإنسان محتاج إلى  :أهمیة التعاون  - ج 

  .یقوم بجمیع أعماله بنفسه دون معاونة الآخرینغیره ولا یقدر أن 
  .فالتعاون أساس استقرار الحیاة وقوة المجتمع وبه تزدهر الحیاة وتتنوع سبل الإنتاج وتعمر البلاد
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ومن بین صور التعاون المحمود نجد التعاون في الأسرة عن طریق قیام كل فرد من أفرادها بواجبه، 
محمود الساموك، .(لجیران وبین أفراد المجتمع الواحد والتعاون بین الشعوبوكذا التعاون بین الأقارب وبین ا

  .)175، ص 2005
والتعاون لا یكون إلا في الحق فهذه القیمة في ظل المنهج الإلهي لا یكون إلا في الحق ولا یكون في 

فكر الفرد الباطل، فالمنهج هو منهج الحق والرب هو الحق سبحانه وتعالى، فكیف یتسلل الباطل إلى 
  .والمؤمن والجمع المؤمن

  .)6سورة المائدة، الآیة (.وتعاونوا على البر والتقوى ولا تعاونوا على الإثم والعدوان : یقول تعالى
وهذه القیمة تبدأ من دافع الأسرة فیتعاون الزوج مع زوجته على شؤون البیت وتربیة الأولاد والإخوة 

  .م وینشئون الأسرة المتعاونة المتحابةیتعاونون فیما بینهم وبین والدیه
ویتوسع رداء التعاون لیضم ذوي القربى ویضم الجیران وأبناء الحي وأبناء القریة والمدینة، لیتوسع كل 

  .)49، ص 2008آمیدي، .(بلاد المسلمین وأقالیمها
الفرد  المنهج الإسلامي یحرص دوما على بناء شخصیة :الشخصیة الإیجابیة هي التي تضع التعاون  -د 

المسلمة وصولا إلى بناء المجتمع المسلم والأمة المسلمة، كلك فإن الكثیر من آیات الكتاب المبین والأحادیث 
النبویة الشریفة، وهي تخاطب الفرد المسلم، فإن المقصود من هذا الخطاب أن یمتد لیشمل المجتمع كله 

  .والأمة كلها
م لا یظلمه ولا یسلمه من كان في حاجة أخیه كان االله المسلم أخو المسل) "صلى االله علیه وسلم(قال 

في حاجته ومن فرج عن مسلم كربة فرج االله بها كربة من كربات یوم القیامة ومن شر مسلما شره االله یوم 
  " القیامة

  "االله في عون العبد ما كان العبد في عون أخیه"
في خطوته إلى جهد مشترك یجلب  لذلك كان حریا بالمسلم أن یكون عونا لإخوانه ومجتمعه سباقا

  .الخیر لبلده وأمته
ولا یلیق به أن یتخلف عن العمل الجماعي أبدا فدین االله یحث على عمل الخیر وعلى التعاون 

 .)51، ص 2008أمیدي، .(الإیجابي المستمر من أجل خیر المجتمع وخیر الأمة وخیر البشریة جمعاء
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 الأخلاقیةالقیم : ثالثا
   الأخلاق تعریف

مفردها خلق، والخلق عبارة عن هیئة في النفس راسخة عنها تصدر الأفعال بسهولة ویسر من غیر       
حاجة إلى فكر ورویة، فإن كانت الهیئة بحیث تصدر عنها الأفعال الجمیلة المحمودة عقلا وشرعا، سمیت 

ن كان الصادر عنها الأفعال القبیحة سمیت تل ك الهیئة التي هي المصدر خلقیا تلك الهیئة خلقا حسنا، وإ
 .سیئا

المبادئ والقواعد المنظمة للسلوك الإنساني التي یحددها الوحي الإلهي لتنظیم : "وقد عرفها یالجن بأنها -
رفیق .(حیاة الإنسان وتحدید علاقاته بغیر على نحو یحقق الغایة من وجوده في هذا العالم على أكمل وجه

 .)209، ص 2010العباصرة، 
 تعریف القیم الخلقیة -1

القیم لیست من صنع الإنسان بل هي وحي من االله سبحانه وتعالى، وعلى المسلم أن یستمدها من 
الشریعة، وبالتالي فالمبادئ والمعاییر الأخلاقیة موضوعیة ولیست ذاتیة تخضع لمیول الإنسان واتجاهاته، 

هو مقرر في الشریعة لا على أساس رغباته  ولهذا فالمسلم عندما یقیم سلوكا معینا فإنه یعتمد على ما
  .وتفضیلاته

  وسائل التربیة الخلقیة -2

من فطرة الطفل أن یمیل إلى تقلید قرنائه ولمن هم أكبر منه سنا، مثل الأب والأم، : القدوة الصالحة -
كتساب والتقلید من أقوى الوسائل التربویة وخاصة في فترة الطفولة، والقدوة الحسنة من أیسر الطرق لا

 .الفضائل
 .التربیة بالقصة -
عن طریق توضیح الصالح وغیر الصالح من الأمور، وحفظ الأشعار والنصائح التي : الوعظ والتلقین -

 .تحث على مكارم الأخلاق
اعتمد المسلمون على المدح والتشجیع في التربیة أكثر من اعتمادهم على الذم : الترغیب والترهیب -

 .من التأنیب لأنه یمیت القلبوالتأنیب ونصح بأن لا یكثر 



 الدراسة النظریة للقیم   .....................................................................:الفصل الثاني
 

55 
 

فالشخصیة الأخلاقیة لا تنمو إلا في جو اجتماعي، فعن : الاستعانة بمیل الطفل إلى الاجتماع بغیره -
طریق الاختلاط یكتسب الطفل معرفة وخلفا، بالإضافة إلى أنه ینزع إلى التعاون ویبرز فیه الإیثار ویسیر 

 .نحو الكمال الخلقي
وغیرها، في غرس الفضائل الأخلاقیة في  یونكالسینما والمسرح والتلفز : ویة الحدیثةاستخدام الوسائل الترب -

 .)412-411، ص 2010ولید رفیق العیاصرة، .(نفوس النشء
  :الأخلاق التي دعا إلیها الإسلام

 هو مطابقة ما یصدر عن الإنسان من قول أو فعل للحقیقة والواقع وأساسه الالتزام بالحق :الصدق. 
  : الصدق أنواع

  .الصدق في النیة، الصدق في الأقوال، الصدق في الأعمال
 رضا الإنسان بما قسم االله تعالى له :القناعة. 
 خلق كریم یدعو صاحبه، إلى الالتزام بالفضائل، ویمنعه من القیام بكل ما هو قبیح :الحیاء. 

  :أنواع الحیاء
  ي السر والعلنالحیاء من االله، وذلك بالامتناع عن المعاصي والذنوب ف. 
   الحیاء من الناس، وذلك بالامتناع عن المجاهرة بالمعاصي أمام الناس، والتحدث في المجالس عن

 .الفواحش
  الحیاء من النفس، حیث یشعر بسمو نفسه فتكبحه عن المعاصي وتأمره بالخیر. 
 هي ضبط النفس عن الانسیاق وراء الشهوات، والترفع عن الوقوع في الحرمات: العفة. 
 الصفح عن المسيء والتجاوز عن إساءته مع الصبر على ذلك :الحلم. 
 عدم التطلع إلى ما في أیدي الناس، والاقتناع بما قسم االله تعالى من الرزق :الزهد. 
 هو التجاوز عن أخطاء الآخرین، وترك العقاب مع القدرة علیه: العفو. 
 بالأعمال الصحیحة دون خوف هي الثبات عند الشدائد، والإقدام على القیام: الشجاعة. 
 هو إنفاق المال عن طیب نفس في الأمور التي تنفع الناس :الكرم. 
 تحمل المشاق والتعب والأذى في سبیل االله تعالى، والرضا بقضائه عند وقوع المصائب، وعدم : الصبر

، والصبر على اعة، والصبر عن المعاصيطالصبر على ال: التذمر والتشكي مما وقع من بلاء، ومن أنواعه
 .المصائب
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 الأمر بالمعروف، هو دعوة الناس إلى الخیر، وحثهم على الأخذ  :الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر
  .بشرائع الإسلام، وما استحسنه من الأقوال والأفعال

 هو تضامن أبناء المجتمع وتعاونهم فینا بینهم لدفع الضرر عن أفراده وتحقیق خیرهم :التكافل الاجتماعي ،
یجاد المجتمع المتعاون المتضامن   )118- 416، ص ص 2010رفیق العیاصرة، .(ومصالحهم وإ

 قیمة المواطنة -3
 تعریف قیمة المواطنة  - أ 

، الوطن هو المنزل الذي تقیم فیه وهو وطن "لابن منظور"هي مشتقة من وطن وهو حسب لسان العرب  :لغة
الإنسان ومحله، ووطن بالمكان وأوطن أقام وأوطنه وطنا والمواطن تفعیل فیه ویسمى به المشهد من مشاهد 

وأوطأت الأرض وطنتها . لقد نصركم االله في مواطن كثیرة  : الحرب وجمعه مواطن وفي التنزیل العزیز
عدنان أبو صالح، دس، ص .(توطنا واستوطنتها أي اتخذتها وطنا وتوطین النفس على كل شيء كالتمهید

503(.  
عرف مفهوم المواطنة تطورا هاما مع الثورة الفرنسیة حیث صدر بیان حقوق الإنسان والمواطن سنة 

والسیاسیة والحقوق الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة ، فأصبح مفهوم المواطنة یشمل الحقوق المدنیة 1789
  .مع إقرار مبدأ المساواة أمام القانون، وعدم إقصاء الأولیات أو أي فئة في المجتمع

عایض .(وقیمة المواطنة تعرف على أنها المعتقدات التي تحدد سلوك الفرد نحو الدولة التي یعیش فیها
  .)10، ص 2007مرضي الهاجري، 

 مواطنةیم الأنواع ق  -ب 
  : جوانب تربیة المواطنة فیما یلي" مرتجي"حدد 

نشطة ومتشابكة یتفاعل فیها  وهو حاجة أساسیة في أعماق الفرد، وقیم مكتسبة تتضمن دینامیة :الانتماء - 1
الفرد مع البیئة التي یعیش فیها تدفعه إلى الدخول في إطار اجتماعي فكري معین تتمثل في الانتساب 

 .الحقیقي للدین، الوطن والأسرة
هو جملة المشاعر والأحاسیس والسلوكیات الإیجابیة التي یحملها الطالب اتجاه وطنه التي  :الولاء - 2

مرتجي والرنتیسي، .(مسؤولیة والبذل والعطاء والتضحیة من أجل نصرة الوطن ورفعتهتتجسد في الحب وال
 )676، ص 2011

مفهوم المواطنة یتضمن حقوقا یتمتع بها جمیع المواطنین وهي في نفس الوقت واجبات على  :الحقوق - 3
 : الدولة والمجتمع ومن بین هذه الحقوق نذكر
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 .أن یحفظ له الدین -
 .حفظ حقوقه الخاصة -
 .فیر التعلیمتو  -
 .تقدیم الرعایة الصحیة -
 .توفیر الحیاة الكریمة -
 .العدل والمساواة -
 )حریة التملك، حریة العمل، حریة الاعتقاد، وحریة الرأي(الحریة الشخصیة  -

جمیع المواطنین بدون استثناء سواء كانوا مسلمین أم أهل كتاب أم  وهذه الحقوق یجب أن یتمتع بها
عطیة بن حامد .(غیرهم في حدود التعالیم الإسلامیة، كعدم إكراه المواطنین من غیر المسلمین على الإسلام

  )28، ص )2008/2009(بن ذیاب المالكي، 
المواطن باختلاف الفلسفة التي  تختلف الدول عن بعضها البعض في الواجبات المترتبة على :الواجبات - 4

 .تقوم علیها كل دولة
فمن أبرز سمات المواطنة أن یكون المواطن مشاركا في الأعمال المجتمعیة والتي : المشاركة المجتمعیة - 5

من أبرزها الأعمال التطوعیة، فكل إسهام یخدم الوطن ویترتب علیه مصالح دینیة أو دنیویة كالتصدي 
 .لمجتمع، وتقدیم النصیحة للمواطنین وللمسؤولین تجسید المعنى الحقیقي للمواطنةللشبهات وتقویة أواصر ا

ویعني احترام الفرد للآخرین وآرائهم بغض النظر عن الجنس أو الدین، أو اللغة أو الفكر، أو  :التسامح - 6
فقا أو مخالفا الإیدیولوجیة أو الاتجاه السیاسي، أو المكانة الاجتماعیة وقبول الآخر وتفهمه سواء كان موا

 .لمواقفنا وهو یعني العفو، التصالح والصفح والمسامحة
وهي عملیة تهدف إلى امتلاك الأفراد لمجموعة من القواعد والمبادئ الأخلاقیة  :التربیة الأخلاقیة - 7

یر الفاضلة، واكتسابه الاتجاهات والمهارات السلوكیة الحسنة، وممارستها وفق التعالیم الإسلامیة، ووفق المعای
 .التي تحظى بالتقدیر والاحترام من المجتمع وتشترك فیها كل مؤسسات التنشئة الاجتماعیة

الأمانة، الإخلاص، الصدق، : وتعني أن یتخلق المواطن بالأخلاق الإسلامیة والتي منها :القیم العامة - 8
 )16، ص 2011مرتجي والرنتیسي، .(الخ...الصبر، التعاضد والتناصح
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 الوطنیةأهداف التربیة   - ج 
  : تهدف التربیة الوطنیة إلى

تقویة شعور الفرد بالانتماء لوطنه وتقویة إیمانه بأهدافه وتوجیهه توجیها یجعله یفخر بذلك الوطن،  -
 .ویخلص له ویسهم في توفیر أسباب السعادة في الحیاة فیه، ولا یتردد في الدفاع عنه عند الحاجة

كما یجمع التربویون على أن الهدف العام للتربیة الوطنیة یتمثل في إعداد المواطن الصالح الذي 
یعرف حقوقه ویؤدي واجباته اتجاه مجتمعه، وقد تعرض كثیر من التربویون إلى ذكر أهداف تفصیلي للتربیة 

یث العقیدة التي الوطنیة وذلك من منطلقات متعددة تأخذ في عین الاعتبار خصوصیة كل مجتمع من ح
عبد االله .(یؤمن بها والفلسفة التي ینطلق منها والظروف السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة التي یمر بها

  .)247- 246، ص ص 2002ناصر، 
فإن الأهداف ) 1980(حسب الموسوعة العالمیة للتربیة ) ه1426عبد الكریم والنصار، (وقد أورد 

إلى حد كبیر في كثیر من الدول، حیث تتفق على قائمة من القیم، ففي أمریكا  العامة للتربیة للمواطنة تتشابه
مثلا هناك قیم فردیة مثل العدالة والمساواة، السلطة والمشاركة، المسؤولیة الشخصیة اتجاه الصالح العام، 

یا تتمثل في وقیم جماعیة مثل الحریة، التعددیة والخصوصیة وحقوق الإنسان، وتوجد قائمة مشابهة في بریطان
یجاد  الحریة والتسامح والعدل واحترام العقل، أما في ألمانیا فتوجد قیم مماثلة مثل حفظ حقوق الإنسان وإ

یجاد مؤسسات اجتماعیة عطیة بن حامد بن ذیاب .(ظروف اجتماعیة تمكن الفرد من النمو بشكل م وإ
  .)32- 31، ص ص 2008/2009المالكي، 

تي جاءت في توصیات المؤتمرات العربیة التي عقدت لهذا الغرض فیمكن أما أهداف التربیة الوطنیة ال
  : تلخیصها كما یلي

 .تنمیة شعور المواطن بوطنه، وتكوین عاطفة الانتماء لهذا الوطن -
 .تنمیة الشعور بالقومیة بالعربیة، والإیمان بها بأصالتها وفصلها على الحضارة الإنسانیة -
 .لفرص المتكافئة والمساواة الاجتماعیة والسیاسیةتنمیة الشعور بحق المواطنین في ا -
تنمیة الوعي الاجتماعي، والشعور بأهمیة الاقتصاد والوطن والمنتجات الوطنیة والمستقبل الاقتصادي  -

 .الأفضل للوطن والمواطن
 .تبصر المواطن بالأخطار التي تهدد وطنه، ونحصنه ضد التسلط الحزبي والطائفي والإقلیمي -
یثار الصالح العام  تربیة السلوك - الوطني على أساس التعاون والعمل المشترك وتحمل أعباء الآخرین وإ

 .واحترام حقوق الغیر وآرائهم وعواطفهم
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تربیة الضمیر العربي، الذي یوجه المواطن العربي في كل ما یؤخذ ویدع مستهدیا بمصالح الأمة  -
 .)247، ص 2002عبد االله ناصر، .(ومستقبلها
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  تمهید

یعتبر موضوع المنهاج الدراسي من المواضیع الهامة، حیث أفلاح هذا الموضوع استقطاب اهتمام   
العلمیة والإیدیولوجیة، ومازال هذا الاهتمام بتعاظم بمرور الزمن   مالباحثین والعلماء على اختلاف انتماءاته

كما أصبحت الحاجة ملحة إلى البحث والكشف عن دور المنهاج الدراسي والأهداف التي یسعى إلیها في 
الحساب التلمیذ المعارف والمعلومات وترسیخ القیم الاجتماعیة، ومنه فهذا الفصل من الدراسة یتطرق إلى 

ج بصفة عامة ثم إلى أنواع المناهج لدراسیة وأسسها ومستویاتها والأهداف التربویة للمنهاج وكذا المنها
المنظور السوسیولوجي له انطلاقا من المداخل النظریة المفسرة له، وفي الأخیر تطرقنا إلى كل ما یتعلق 

  .  أساس دراستنابمنهاج التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة بالتعلیم الابتدائي، وهذا هو 

  المنهاج المدرسي - أولا

 المنهاج المدرسي التقلیدي -1
 تعریفات المنهاج المدرسي التقلیدي  - أ 

 على أنه المواد الدراسیة التي یدرسها الطالب بغیة اجتیاز نهایة العام الدراسي، حیث : "یعرف المنهاج
المناهج المواد الدراسیة على عدد محدد من الموضوعات التي تحتوي معارف سطرت في صفحات  تصنف

 .)6، ص 2006فایز بطانیة، .(الكتب المدرسیة التي یجب على الطلبة حفظها
  مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهیم والأفكار التي یدرسها الطلبة في صورة مواد دراسیة، اصطلح عل

 .)21، ص 2000أحمد مرعي ومحمود الحیلة، .(رات الدراسیةتسمیتها المقر 
  النظر عن احتیاجاته وقدراته ومیوله بعیدا عن ما تقرره المدرسة وتراه مناسبا وضروریا للتلمیذ بغض

، 2006فایز بطانیة، (.الوسط الاجتماعي والحیاة، وعلى التلمیذ أن یحفظ المقررات بشتى الوسائل المتاحة له
  .)6ص 
  مجموعة المواد الدراسیة التي یتولى المتخصصون إعدادها ویقوم التلامیذ دراستها، ومن هنا أصبحت كلمة

مرادفة لكلمة مقرر دراسي وبمرور الوقت أصبح استخدام كلمة منهج أعم وأشمل من استخدام كلمة 
 .)16، ص 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، .(مقرر
 لیمیة التي یتوقع الطلاب في ضوئها المشاركة أو التفاعل مع المدرسةبأنه الخبرات التع: "عرفه بونسر" 
 أحمد سعادة ومحمد إبراهیم، " (جمیع الخبرات التي یكتسبها الطلاب تحت إشراف معلمیهم: "عرفه كاسویل

 .)40، ص 2011
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 ان رئیسي مجموعة من المقررات أو المواد الدراسیة التي تلزم للتخرج أو الحصول عل درجة علمیة في مید
 .)35، ص 2006محمد السعید وآخرون، .(من میادین الدراسة مثل منهج العلوم أو منهج اللغة العربیة

 النقد الموجه للمنهاج التقلیدي  -ب 
  :یتركز النقد الموجه للمنهاج التقلیدي في النقاط الآتیة

اعیة ممن جسمیة واجتركزت المادة الدراسیة اهتماما على الناحیة العقلیة، وأغفلت نواحي النمو الأخرى  -
 .الخ...وانفعالیة

ظها أكد المنهاج المدرسي على المنفعة الذاتیة للمعارف والمعلومات، وألزم المتعلم بضرورة تعلمها وحف -
 .بلغت درجة صعوبتها مهما

المادة الدراسیة على مجموعة من المتخصصین في المواد الدراسیة، إذ یتم  اقتصرت عملیة اختبار محتوى -
 .إغفال لمراكز اهتمام الطلبة والفروق الفردیة

على إتقان المادة الدراسیة، وأصبح تحقیق هذا الإتقان غایة في ذاته بغض النظر عن  الاهتمامانصب  -
محمد أبو .(اط یمكن أن یتم خارج غرفة الدراسةوكان من نتائج ذلك استبعاد أي نشجدواه في حیاة الطلبة، 

 .)21ص -20، ص 2005ختلة، 
وظیفة من أهم وظائف المادة الدراسیة، واتخاذ نتائجها أساسا لنقل الطلبة  الامتحاناتفي  اعتبار النجاح -

 .من صف إلى صف أعلى، أو أساسا لإعطاء شهادة المرحلة الدراسیة في النهایة
المعلمون بأن عملهم یقتصر على توصیل المعلومات التي تشتمل علیها المقررات الدراسیة إلى  اعتقاد -

جراء   .لتقییم الطلبة الامتحاناتعقول الطلبة في الوقت المحدد لها، وإ
 العوامل التي أدت إلى تطویر مفهوم المنهاج  - ج 

لى المفهوم الحدیث له، ولعل لقد ساعدت عوامل كثیرة في الانتقال من المفهوم التقلیدي للمنهاج، إ
  :أبرز تلك العوامل هي

  التغیر الثقافي الناشئ عن التطور العلمي والتكنولوجي، والدي غیر الكثیر من القیم والمفاهیم الاجتماعیة
 .تغیرات جوهریة في أحوال المجتمع وأسالیب الحیاة فیهالتي كانت نمطا سائدا، وأدى إلى إحداث 

  أهداف التربیة، وعلى النظرة إلى وظیفة المدرسة، بسبب التغیرات التي طرأت على التغیر الذي طرأ على
 .احتیاجات المجتمع في العصر الحدیث

  نتائج البحوث التي تناولت الجوانب المتعددة للمنهاج التقلیدي والتي أظهرت قصورا جوهریا فیه وفي
 .)25، ص 2005أبو ختلة، (.مفهومه
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 وجیا المعلومات التي فرضت نفسها على المؤسسات التعلیمیة بمبادئها ومفاهیمها الثورة المعلوماتیة وتكنول
بین مجالات المعرفة بما یمكن من تحقیق التكامل المعرفي في  الانعزالوقیمها،التي أسهمت في حل مسألة 

 .تنظیم محتوى المنهاج المدرسي
 تصادیة والاجتماعیة والثقافیة والإعلامیة ظهور العولمة كظاهرة انسیابیة تفرض استحقاقها في الأبعاد الاق

في المجتمعات، وبالتالي التفتح على الثقافات الأخرى، والتمسك بحقوق الإنسان ومنها حتى التعلم والأخذ 
 .المناهج المعاصرة لتلبیة احتیاجات عصر العولمة طبشرو 
 لكثیر مما كان سائدا عن طبیعة الدراسات الشاملة التي جرت في میادین التربیة وعلم النفس والتي غیرت ا

وسیكولوجیته وكشفت الكثیر مما یتعلق بخصائص نموه واحتیاجاته ومیوله واتجاهاته وقدراته ومهاراته المتعلم 
 .وطبیعة عملیة التعلیم، وتكفي الإشارة هنا إلى أن المنهاج العلمي قد أكد إیجابیة المتعلم لا سلبیته

 یتأثر بالمتعلم والبیئة والمجتمع والثقافة والنظریات التربویة، إذ أن كل  طبیعة المنهاج التربوي نفسه، فهو
مفهوما  یأخذعامل من هذه العوامل یخضع لقوانین التغیر المتلاحقة فقد كان لابد أن یحدث فیه تغیر وأن 

لمنهاج جدیدا لم یكن لدیه من قبل، وللتدلیل على ذلك یكفي أن نشیر إلى أن التلامیذ یجب أن یخطط لهم ا
 .في ظل الحیویة والنشاط، وأن غایة التربیة هي استثارة نموهم الذاتي وتوجیهه

  تغییر النظرة إلى النظام التعلیمي في ظل النظام العالمي الجدید وارتباطه بسوق العمل، مما أظهر
بتصامیم المنهاج ونوعیتها والتي تهیئ المتعلمین لأدوار تعلیمیة جدیدة في الممارسة  الارتباطمؤشرات هذا 

والتجریب، وكذلك تناول الأدوار بین المؤسسات التعلیمیة الإنتاجیة والخدماتیة لغرض اكتساب مهارات 
 .التعامل مع الآخرین

  أهداف التربیة ودور المؤسسات التغییر في النظریات الاجتماعیة والتربویة، مما أدى إلى تغییر في
التعلیمیة ووظائف المناهج الدراسیة لتزوید المتعلمین بطرق التكیف مع مجتمعهم، والأخذ بمبادئ التعلیم 

محسن كاظم الفتلاوي، .(الفردي والتعلم الذاتي لغرض التكیف مع المتغیرات الثقافیة في الواقع الاجتماعي
 .)39- 33، ص 2006

  الجدید المنهاج المدرسي -2
  تعریفات المنهاج المدرسي الحدیث - أ

  أعطیت للمنهاج بمفهومه الحدیث تعریفات عدیدة وفیما یلي أهم تلك التعاریف
  جمیع أنواع الأنشطة أو الخبرات التي یقوم أو یمر بها الطلبة تحت إشراف المدرسة أو بتوجیه منها، سواء

 .داخل أسوار المدرسة أم خارجها
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 الخ التي تخططها المدرسة ...افیة والریاضیة والفنیة والعلمیةالخبرات التربویة الاجتماعیة والثق مجموع
وتهیئها لطلبتها لیقوموا بتعلمها داخل المدرسة أو خارجها بهدف إكسابهم أنماط من السلوك أو تعدیل أو 

 .)40،ص 2008حسن حمادات، (.المرغوب الاتجاهتغییر أنماط أخرى من السلوك نحو 
  أنه اسم لكل مناحي الحیاة النشطة والفعالة لكل فرد بما فیها الأهداف، "ویعرفه نرمبس یورد وتبرني

 .)28، ص 2005محمد أبو ختلة، (.والأنشطة والمحتوى والتقویم
  مجموعة من الخبرات التي تقدمها المدرسة أو المؤسسة التعلیمیة لمتعلمیها سواء داخلها أو خارجها بقصد

معها مهما یؤدي إلى نموهم نموا شاملا متكاملا في جمیع الجوانب ویتم هذا في ضوء أهداف محددة  تفاعلهم
 .)39، ص 2006محمد السعید وآخرون، .(مسبقا هي الأهداف التعلیمیة

  هو جمیع أنواع النشاطات التي یقوم الطلبة بها، أو جمیع الخبرات التي یمرون فیها تحت إشراف المدرسة
 .)27، ص 1990ومرعي توفیق،  إسحاق(.منها سواء داخل أبنیة المدرسة أو خارجهاوبتوجیه 
  هو كل دراسة أو نشا أو خبرة یكتسبها أو یقوم بها التلمیذ تحت إشراف المدرسة وتوجیهها، سواء كان ذلك

 .)29، ص 2000أحمد مرعي ومحمود الحیلة، .(في داخل الفصل أو خارجه
 تي توفرها المدرسة لمساعدة التلامیذ على تحقیق النتاجات التعلیمیة الخبرات المخططة ال هو جمیع

 .)85،ص 2006أبو حویج، .(المنشودة إلى أفضل ما تستطیعه قدراته
  هو مجموعة الخبرات والأنشطة التي تقدمها المدرسة للتلامیذ داخلها وخارجها بقصد مساعدتهم على النمو

وكهم ویتضمن تفاعلهم مع بیئتهم ومجتمعهم ویجعلهم یفكرون الشامل المتكامل الذي یؤدي إلى تعدیل سل
 .)7شدید البشرى، دس، ص .(ویوجدون حلول مناسبة لما یواجههم من مشكلات

 محسن كاظم العتلاوي، .(على أنه المرامي العریضة التي من المتوقع تحقیقها أما هولت موریس فیعرفه
 .)39، ص 2006
  بویة والثقافیة والاجتماعیة والریاضیة والفنیة التي مجموع الخبرات التر : أنهأما سرحان وكامل فیعرفانه على

وخارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جمیع النواحي  تهیؤها المدرسة للمتعلمین داخل المدرسة
 .)30، ص 2004أحمد مرعي ومحمود الحیلة، .(وتعدیل سلوكهم طبقا لأهداف التربویة

  :نهجتعریف إجرائي للم
التي تهیئها المدرسة لتلامیذها في داخلها ) الخبرات(الخطة العامة الشاملة لمجموع المواقف التعلیمیة 

الاحتكاك بهذه الخبرات وتفاعلهم معها، ومن نتائج هذا  احتكاكهمأو خارجها تحت إشراف منها، بقصد 
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الذي هو الهدف الأسمى والغایة الأعم من والتفاعل یحدث التعلم مما یؤدي إلى تحقیق النمو الشامل للتلامیذ 
  .)22، ص 2008أحمد طعیمة، (.العملیة التعلیمیة

 مبادئ المنهاج المدرسي الحدیث -ب
  :للمنهاج الدراسي الحدیث عدة مبادئ یقوم علیها على خلاف المنهاج التقلیدي ومنها

نما هو جمیع النشاطات التي یق - وم الطلبة بها، أو جمیع الخبرات إن المنهاج لیس مجرد مقررات دراسیة، وإ
 .إلى، والمحتوى، ووسائل التقویم المختلفة بالإضافةالتي یمرون فیها تحت إشراف المدرسة وبتوجیه منها، 

 توفیر الشروط والظروف الملائمة لذلكاعد المتعلم على التعلم من خلال إن التعلیم الجید یقوم على مس -
 .)28، ص 2005أبو ختلة، .(مباشرولیس من خلال التعلیم أو التلقین ال

التي یكتسبونها تتوقف على مدى استخدامهم إن القیمة الحقیقیة للمعلومات التي یدرسها التلامیذ والمهارات  -
فادتهم منها في المواقف الحیاتیة المختلفة خاصة الاجتماعیة، الدینیة والأخلاقیة منها  .لها، وإ

حاضر التلامیذ ومستقبلهم، وأن یكون مرنا بحیث یتیح للمعلمین إن المنهاج ینبغي أن یكون متكیفا مع  -
 .القائمین على تنفیذه أن یوفقوا بین أفضل أسالیب التعلیم وبین خصائص نمو تلامیذهم وشخصیاتهم

إن المنهاج ینبغي أن یراعي میول التلامیذ واتجاهاتهم واحتیاجاتهم ومشاكلهم وقدراتهم واستعداداتهم وأن  -
أحمد مرعي .(المرغوب فیه الاتجاهالنمو الشامل وعلى إحداث تغییرات في سلوكهم في  یساعدهم على

 .)31، ص 2006ومحمود الحیلة، 
 مزایا المنهاج المدرسي الحدیث - ج
المتعلمین لاختیار الخبرات والأنشطة التعلیمیة التي تعلمهم مراعاة المناهج التعلیمیة توفیر الفرص أمام  -

 .والثقة بقدراتهم على المشاركة والاختیار ةلیتنمیة الشعور بالمسؤو 
احترام میول المتعلمین وحاجاتهم وقدراتهم والعنایة بمشكلاتهم الفردیة والمجتمعیة للمساعدة على النمو  -

 .المرغوب بالاتجاهالمتكامل في جوانب الشخصیة المختلفة، وعلى إحداث تعدیلات في سلوكیاتهم 
توضع بناءا على أسس البحوث التربویة والاجتماعیة والنفسیة، والدراسات تحدید أهداف تربویة وتعلیمیة  -

 .العلمیة التي تستهدف إعداد متكاملا لتحقیق المنفعة الفردیة والمجتمعیة على حد سواء
الفروق الفردیة بین المتعلمین ومساعدتهم على بلوغ الأهداف التربویة سواء كانت  الاعتبارالأخذ بعین  -

 .انیة أو مهاریةمعرفیة أو وجد
مساعدة المتعلمین على تقبل المتغیرات الحاصلة في المجتمع الذي یعیشون فیه والتكیف معه والتعایش  -

 .مع المجتمعات الإنسانیة الأخرى
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تأكید المنهاج الحدیث على العلاقة التفاعلیة بین كل العناصر العملیة التعلیمیة مما له صلة بالتعلم  -
في بنیته یشمل المادة الدراسیة والكتب المدرسیة والنشاطات وأسالیب التقویم  والمجتمع، فأصبح المنهج

 .وطرائق التدریس ووسائل التكنولوجیا الحدیثة
 .م على تنظیم تعلم التلامیذ ولیس على التلقین أو التعلیم المباشریقوم دور المعل -
یات تعدیل السلوك وتقویمه من تمثل المادة الدراسیة جزءا من المنهاج وتعتبر وسیلة من وسائل وعمل -

 .)53، ص 2006محسن كاظم الفتلاوي، (.خلال الخبرات والأنشطة التي تتضمنها
جتمع وعلى تكییف أنفسهم میساعد المنهاج التربوي الحدیث الطلبة على تقبل التغیرات التي تحدث في ال -

 .مع متطلباتها
 .عة المتعلمین وما بینهم من فروق فردیةلطبی ملائمةینوع المعلم من طرق التدریس ویختار أكثرها  -
لأن من شأن ذلك أن یجعل التعلیم محسوسا والتعلم یستخدم المعلم الوسائل التعلیمیة المتنوعة والمناسبة  -

 .أكثر ثباتا
المادة الدراسیة جزءا من المنهاج وینظر إلیها على أنها وسائل وعملیات لتعدیل سلوك المتعلم  تمثل -

 .وتقویمه من خلال الخبرات التي تتضمنها
 .یقوم دور المنهاج التربوي الحدیث على تنظیم تعلم الطلبة ولیس على التلقین أو التعلیم المباشر -
قة بین المدرسة والأسرة من خلال مجالس الآباء والمعلمین، یهتم المنهاج التربوي الحدیث بتنسیق العلا -

 .من خبرات بعض المختصین والاستفادةوالزیارات المتبادلة بین المعلمین وأولیاء أمور الطلبة، 
یهتم المنهاج التربوي الحدیث بأن تضطلع المدرسة بدورها باعتبارها مركز إشعاع في بیئتها، وأن تتعاون  -

یئات الاجتماعیة ذات العلاقة بالمتعلمین كالبیت والمؤسسة الدینیة والنادي وغیرها، وأن مع المؤسسات واله
تكون على وعي كامل بدور هذه المؤسسات وما تقدمه من نشاطات تربویة لتجنب تكرار هذه النشاطات في 

 .البیئة الواحدة
علیمیة للمتعلم، وأن یثق بمقدرته التیهتم المنهاج التربوي الحدیث بإتاحة فرص اختیار الخبرات والأنشطة  -

 .، على اعتبار أنه كائن إیجابي نشیطالاختبارعلى المشاركة في ذلك 
یهتم المنهاج التربوي الحدیث بتنمیة شخصیة المتعلم بجمیع أبعادها لمواجهة التحدیات التي تواجهه  -

مد مرعي ومحمود الحیلة، أح.(وتنمیة قدرته على التعلم الذاتي، وتوظیف ما تعلمه في شؤونه الحیاتیة
 .)32، ص 2004
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 :المقارنة بین المنهاج التقلیدي والمنهاج الحدیث -د

 :یمكن الموازنة بین المنهاج التقلیدي والمنهاج الحدیث من حیث المجالات التالیة

  المنهاج الحدیث -  المنهاج التقلیدي  المجال

 المقرر الدراسي مرادف للمنهاج -  طبیعة المنهاج
 .لا یقبل التعدیل ثابت -
 .یركز على الكم دون الكیف -
یركز على الجانب المعرفي في  -

 .إطار ضیق
  .یكیف المتعلم للمنهاج -

المقرر الدراسي جزء من  -
 المنهاج

  .مرن یقبل التعدیل -
 .یركز على الكیف -
یهتم بطریقة التفكیر والمهارات  -

 .التي تواكب التطور
 .یهتم بجمیع أبعاد نمو الطلبة -
  .المنهاج للمتعلمیكیف  -

یعده مختصون في المادة  -  تخطیط المنهاج
 .الدراسیة

یركز على اختیار المادة  -
 .الدراسیة

  .محور المنهاج المادة الدراسیة -

یشارك في إعداده جمیع  -
  .الأطراف المؤثرة والمتأثرة به

  .یشمل جمیع عناصر المنهاج -
  .محور المنهاج المتعلم -

 غایة في ذاتها -  المادة الدراسیة
لا یجوز إدخال أي تعدیل  -

 علیها
یبنى المقرر الدراسي على  -

 التنظیم المنطقي للمادة
 المواد الدراسیة منفصلة  -
  مصدرها الكتاب المقرر -

وسیلة تساعد على نمو الطالب  -
 .نموا متكاملا

ظروف الطلبة تعدل حسب  -
 .واحتیاجاتهم

یبنى المقرر الدراسي في ضوء  -
 .سیكولوجیة الطلبة

متكاملة  المواد الدراسیة -
  .ومترابطة مصادرها متعددة
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تقوم على التعلیم والتلقین  -  طریقة التدریس
 المباشر

 لا تهتم بالنشاطات -
 تسیر على نمط واحد -
  تغفل استخدام الوسیلة التعلیمیة -

تقوم على توفیر الشروط  -
 والظروف الملائمة

 تهتم بالنشاطات بأنواعها -
 لها أنماط متعددة -
  متنوعةتستخدم وسائل تعلیمیة  -

 سلبي غیر مشارك -  المتعلم
یحكم علیه بمدى نجاحه في  -

  امتحانات المواد الدراسیة

  إیجابي مشارك -
یحكم علیه بمدى تقدمه نحو  -

  الأهداف المنشودة

  المعلم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الحیاة المدرسیة

 علاقته تسلطیة مع الطلبة -
یحكم علیه بمدى نجاح المتعلم  -

 الامتحاناتفي 
الفردیة بین لا یراعي الفروق  -

 الطلبة
یشجع على تنافس الطلبة في  -

 حفظ المادة
 یهدد بالعقاب ویوقع -
تخلو الحیاة المدرسیة من  -

 الأنشطة الهادفة
لا ترتبط الحیاة المدرسیة بواقع  -

 حیاة المجتمع
 لا توفر جو دیمقراطي -
  لا تساعد على النمو السوي -

 الانفتاحعلاقته تقوم على  -
 والاحتراموالثقة 

في ضوء مساعدته یحكم علیه  -
 النمو المتكامل للطلبة على

 یراعي الفروق الفردیة بینهم -
یشجع الطلبة على التعاون في  -

 اختیار الأنشطة وطرق ممارستها
 دور المعلم متغیر ومتجدد -
 یوجه ویرشد ویتابع -
  
تهیئ الحیاة المدرسیة للمتعلم  -

  الجو المناسب لعملیة التعلم
تقوم على العلاقات الإنسانیة  -

 بمفهومها الواقعي 
توفیر المتعلمین الحیاة  -

 الدیمقراطیة داخل المدرسة
تساعد على النمو السوي  -
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  المتكامل للمتعلم

یتعامل مع الطالب كفرد مستقل  -  البیئة الاجتماعیة للمتعلمین
لا كفرد في إطار اجتماعي 

 متفاعل
البیئة الاجتماعیة للمتعلم  یهمل -

 ولا یعدها من مصادر التعلم
لا یوجه المدرسة لتخدم البیئة  -

 الاجتماعیة
یقیم الحواجز والأسوار بین  -

  المدرسة والبیئة المحلیة

یتعامل مع الطالب كفرد  -
 اجتماعي متفاعل 

لا یهمل القیمة الاجتماعیة  -
 للمتعلم وبعدها على مصادر التعلم

لتخدم البیئة یوجه المدرسة  -
 الاجتماعیة

لا یوجد بین المجتمع والمدرسة  -
  أسرا

  )44ص  -43، ص 2008حسین حمادات، (

 أنواع المناهج الدراسیة -3

لم یكن الانتقال من المنهج التقلیدي إلى المنهج الحدیث قفزة فجائیة بل ظهرت عدة محاولات لعدد من 
المناهج تدرجت فیها عملیة الانتقال من المادة الدراسیة كنقطة ارتكاز في بناء المناهج التعلیمیة وغایة لها، 

ثة، حیث اختلف العلماء والمفكرون في هذا إلى الاهتمام بالمتعلم كهدف للعملیة التعلیمیة في الفترة الحدی
  :قد قسم المناهج إلى خمسة أنواع وهي) goodlad(المجال في تحدید أنواع المناهج فنجد جودلاء 

 وهو  والمنهاج الرسميوهو المنهاج المثالي والذي یبرزه العلماء والمفكرون، : المنهاج الإیدیولوجي
المنهاج الصادر عن السلطات الحكومیة الرسمیة كوزارة التربیة الوطنیة، والمنهاج المرئي وهو ما یراه الآباء 

وهو ما یقوم به كل من المعلم  المنهاج العلميحسب مرئیاته، وهناك أیضا والمدرسون والمجتمع أنه موجود 
وهو ما یحسه ویجربه الطالب في  لتجریبيالمنهج اوالمتعلم في غرفة الدرس، كذلك یوجد حسب جودلاء 

 .)46، ص 2004محمود الحیلة، أحمد مرعي و (.الواقع
  : وقد أجمع معظم المختصین بوجود ثلاثة أنواع من المناهج الدراسیة والمتمثلة في

  یعد هذا المنهج من أقدم أنواع المناهج وأكثرها انتشارا وقبولا، كما أنه أكثرها : منهج المواد الدراسیة
وتعود أصوله إلى الفنون الحرة السبعة عند الیونان وهو مبني  20استخداما حتى بدایة الربع الأول من القرن 
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وتكون واجبات على التنظیم المنطقي للمعرفة وتكون المواد الدراسیة محورا تدور حوله خبرات الطلبة، 
 .)100، ص 2006فایز بطانیة، (المدرسة هو تعلیم طلبتها ما جاء في المنهج

  : ویمكننا القول بأن مناهج المواد الدراسیة تتضمن ما یلي
 منهج المواد الدراسیة المنفصلة  .أ 
 منهج المواد الدراسیة المترابطة  .ب 
 منهج المجالات الواسعة  .ج 
  المحور الذي یدور حوله هذا المنهج هو المعلومات في صورة مواد : منهج المواد الدراسیة المنفصلة

 .دراسیة منفصلة موزعة على مراحل وسنوات الدراسة
  :خصائص هذا المنهج

 .الدراسیة التي یتضمنها المنهجالفصل بین المواد  -
 .أسلوب التنظیم المنطقي عند إعداد المقررات الدراسیة إتباع -
 .الرئیسیة التي یرتكز علیها المنهجالكتاب المدرسي هو لدعامة  -
 .الدور الرئیسي للمعلم في هذا المنهج هو توصیل وشرح المعلومات -
 .)242-241، ص 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، .(للأنشطة دور ضئیل في هذا المنهج -
  د منهج المواد الدراسیة المنفصلةنق

  :مدى التزام هذا المنهج بأسس بناء المناهج -:أولا
خلال  ذركز هذا المنهج تركیزا شدیدا على الخبرات غیر المباشرة وهي التي یمر بها التلامی: المنهج والخبرة - 1

 .قراءاتهم ومشاهداتهم، ولم تحظ الخبرات المباشرة في ظل هذا المنهج إلا بقسط ضئیل جدا من الاهتمام
البالغ على المعلومات أدى إلى إهمال دراسة  اهتمام المنهج الزائد بالمعرفة وتركیزه :المنهج والبیئة والمجتمع - 2

 .البیئة والمجتمع وعدم ارتباط المدرسة بهما، وأدى هذا بدوره إلى عزلة المدرسة
ة اهتم هذا المنهج بركن واحد من التراث الثقافي وهو المعرفة بكافة جوانبها وأهمل بقی :المنهج والثقافة - 3

 .الخ...الأركان مثل العادات والتقالید
لم یوجه ها المنهج للتلمیذ العنایة الكافیة إذا لم یهتم بحاجاته ومیوله وقدراته واستعداداته  :هج والتلمیذالمن - 4

ومشكلاته، كما أنه لم یراع الفروق الفردیة بین التلامیذ، ولم یهتم بتعدیل سلوكهم بل اكتفى بتزویدهم ببعض 
 .)244، ص 243، ص 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، .(المعلومات

 



 المناهج الدراسیة  .........................................................................:الفصل الثالث
 

75 
 

  :مزایا وعیوب المواد الدراسیة المنفصلة -ثانیا

 : من أهم النقاط التي یمكن اعتبارها مزایا لهذا المنهج ما یلي: المزایا  - أ 
وعلى ) من جیل إلى جیل(مساهمته الفعالة في نقل جانب من التراث الثقافي على المستوى الرأسي  -1

 .بطریقة منتظمة) من دولة إلى دولة(المستوى الأفقي 
 .إلى التلمیذ بطریقة أكثر عمقا وتنظیمایساعد على تقدیم المواد الدراسیة  -2
أن هذا المنهج اقتصادي بالنسبة لغیر من المناهج، إذ لا یكلف الكثیر في بناء المدارس والمساحات  -3

 .التي یقوم علیها
عداده وتنفیذه وتقویمه وتطویره -4   .سهولة تخطیطه وإ
 .عدد كبیر من رجال التعلیم والجامعات له تأیید - 5
 : العیوب  -ب 

بني هذا المهج على فلسفة غیر سلیمة إذا كان یتصور واضعو هذا المنهج أن یتوسع في المعلومات  -1
والتعمق في المعرفة یزید من قدرة الفرد على فهم شؤون الحیاة وعلى اتباع السلوك السلیم وعلى اكتساب 

 .صحیح العادات المرغوبة وهذا غیر
اهتم هذا المنهج بتنمیة جانب واحد فقط من جوانب النمو لدى التلمیذ وهو الجانب المعرفي وأهمل بقیة  -2

 .الجوانب الأخرى بالرغم من أهمیتها
الفصل بین المواد الدراسیة یؤدي إلى تجزئة المعرفة وتقسیمها على نحو یتعارض مع تكامل وتفاعل  -3

فإن ما یقوم به التلامیذ من دراسات لا یساعدهم على مواجهة مواقف الحیاة مواقف الحیاة المتشعبة، وبالتالي 
 .ومشكلاتها

 .التلمیذ سلبي في ظل هذا المنهج إذ أن عمله الرئیسي هو حفظ المعلومات أو فهمها أو استیعابها -4
 .لم یهتم بمیول التلامیذ وحاجاتهم ومشكلاتهم -5
 .لم یهتم بالفروق الفردیة بین التلامیذ -6
 .)246ص  -245، ص 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، (.للأنشطة جعل الدراسة مملة إهماله -7
 ظهر المنهج نتیجة للانتقادات العدیدة التي وجهت لمنهج المواد : منهج المواد الدراسیة المرتبطة

المنفصلة بقصد تحسینه، والفكرة التي بني علیها هذا المنهج هي عملیة الربط بین بعض المواد التي 
 .یتضمنها المنهج
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  :هناك نوعان من الربط: أنواع الربط
وفیه تقدم كل مادة قائمة بذاتها ومطبوعة في كتاب خاص بها ومعنى ذلك أن هناك : الربط العرضي -1

فصلا بین المواد التي تدرس للتلمیذ في نفس الصف الدراسي ثم تترك للمدرسة الحریة الكاملة لربط بعض 
 .جزاء  مادة أخرى سواء مشابهة لها أو مختلفة عنهاأجزاء المادة الدراسیة بأ

نما كان یتم وفقا لتخطیط جماعي یشترك فیه الموجه  :الربط المنظم -2 لم یكن متروكا للرغبة أو الصدفة وإ
الفني والمعلمون وكانت تصل إلى المدارس في بدایة العام الدراسي مجموعة من النشرات تبین أجزاء بعض 

یمكن ربطها وكانت الاجتماعات تعقد من وقت لآخر بین الموجه والمعلمین لدراسة  المواد الدراسیة التي
 .أنسب الطرق والأسالیب للقیام بعملیة الربط

 -248، ص 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، .(ویعتبر هذا النوع من الربط أفضل من النوع السابق
  .)249ص 

  :مجالات الربط

  :هناك مجالات للربط

أجزاء المواد المتشابهة التي تدرس في نفس العام مثل الجغرافیا والتاریخ، الطبیعة والكیمیاء، الربط بین  -1
 .والاقتصاد والاجتماع، الجبر والهندسة

 لنفس بالتاریخ أو الشعر بالموسیقىالربط بین أجزاء مواد غیر متشابهة مثل ربط الأدب بالتاریخ أو علم ا -2
 .)249، ص 2007وكیل وأمین المفتي، أحمد ال.(أو الجغرافیا بالبیولوجیا

  :نقد منهج المواد الدراسیة المترابطة
یختلف منهج المواد المترابطة عن منهج المواد المنفصلة في نقطة واحدة وهي أنه حاول الربط بین 
بعض المواد أو بالأحرى بین أجزاء بعض المواد التي یدرسها التلامیذ في نفس العام الدراسي ولكن عملیة 

  .ربط هذه لم یكتب لها النجاح المطلوبال
التي ویتفق منهج المواد المترابطة مع منهج المواد المنفصلة في بقیة الخصائص، وبالتالي فإن العیوب 

ذكرناها لمنهج المواد المترابطة باستثناء نقطة الفصل بیمن المواد، وتتلخص هذه العیوب في تركیز هذا 
هما ل جوانب النمو الأخرى، كذلك إهماله للتلمیذ والبیئة والمجتمع، كما أنه لم المنهج على الجانب المعرفي وإ

، ص 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، .(یهتم بالأنشطة ولم یعمل على مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ
250(.  
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 تتلخص في تجمیع المواد الدراسیة  التي بني علیها هذا المنهج الفلسفة: منهج المجالات الواسعة
المتشابهة ومزجها في مجال واحد بحیث تزول الحواجز بینهما تماما وعلى هذا الأساس یتكون المنهج من 
عدة مجالات ومن هنا اشتق اسمه المعروف بمنهج المجالات الواسعة، وأهم المجالات التي یتكون منها ما 

 : یلي
 اء، الكیمیاء، الأحیاء، الجیولوجیاالفیزی: مجال العلوم العامة ویشمل. 
 ملاء : مجال اللغات ویشمل جمیع فروع اللغة من تعبیر وقواعد وأدب ونصوص ومطالعة ونقد وبلاغة وإ

 .وخط
 القرآن والفقه والحدیث : ملمجال التربیة الدینیة ویش 
 التاریخ والجغرافیا والاجتماع: مجال المواد الاجتماعیة ویشمل. 
 2007أحمد الوكیل وأمین المفتي، (.الرسم والتصویر والأشغال والموسیقى: نیة ویشملمجال التربیة الف ،

 )251ص 
  : نقد منهج المجالات الواسعة

  :مزایا منهج المجالات الواسعة -أولا
 .یؤدي دمج بعض المواد بمواد أخرى إلى التكامل بین جوانب المعرفة المختلفة -1
المواد في صورة مجالات تذوب فیها الفواصل نهائیا بین مواد المجال الواحد یتشابه إلى حد كبیر  تقدیم -2

مع الصورة التي تظهر بل المشكلات التي تواجه الفرد والمجتمع، وذلك یساعد على فهم طبیعة المشكلات 
 .ودراستها

المعرفة المختلفة ویعمل على دمج بعض المواد في مجال واحد یساعد على إظهار العلاقات بین جوانب  -3
 .ربطها بالحیاة، وهذا یساعد بدوره على إظهار الدور الوظیفي للمعرفة

د نوع من الربط بین المدرسة والمجتمع وذلك من خلال التعرض لدراسة یعمل هذا المنهج على إیجا -4
 .)256ص  -253، ص 2007حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین المفتي، (.المشكلات

  ب منهج المجالات الواسعةعیو  -ثانیا

 .صعوبة دمج بعض المواد في مجال واحد -1
 .یركز على المعرفة أكثر من تركیزه على الجوانب الأخرى -2
 .یسمح للتلمیذ بالتزود بأساسیات المعرفة دون الدخول في التفصیلات -3
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معظم  لا یتیح الفرصة أمام التلامیذ للقیام بالأنشطة التربویة اللازمة مما یجعلهم سلبیین في - 4
 .)255ص  -254، ص 2007حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین المفتي، (.المواقف
   هو تنظیم منهجي یقوم على المیول المشتركة "):أو منهج المشروعاتمنهج الخبرة (منهج النشاط

 للتلامیذ وحاجاتهم داخل المجتمع الذي یعیشونه فیه، ویعتبر المتعلم محورا للعملیة التعلیمیة وعلى أنصار
  .)109، ص 2006فایز بطانیة، "(فلسفة النشاط التقدمیین

بمیوله واحتیاجاته وقدراته  الاهتمامإذ یركز المنهج على التلمیذ وجعله محور العملیة التعلیمیة وبالتالي 
واستعداداته، وتوفیر المناخ المناسب لقیامه بالأنشطة التي تتفق مع میوله وحاجاته وتعمل على إشباعها، 

  .)110ص  -109، ص 2006فایز بطانیة، .(ج یوجه عنایته الكبرى إلى نشاط التلامیذ الذاتيوهو منه

  :خصائص هذا المنهج

  :نمیز منها ما یلي

 .میول المتعلمین التي یعبر عنها المتعلمون أنفسهم هي نقطة البدایة في هذا المنهاج -
 .تكتسب المعرفة من خلال النشاط والمشاركة في المواقف التعلیمیة -
بین  العمل المشتركتخطیط منهج النشاط یقوم على میول المتعلمین حیث یتم التخطیط من خلال  -

 .المدرسین والمتعلمین
 .إطلاع المعلم بالمعارف والمعلومات في جمیع المجالات -
 .یتم منهج النشاط بصورة تعاونیة جماعیة بین المدرسین والمتعلمین -
 .یكتسب المتعلمون مهارة حل المشكلات -
  :ایا منهج وعیوبهمز 

  :یدور منهج النشاط حول میول المتعلمین وحاجاتهم مما یحقق العدید من المزایا
 .وتنظیم الخبرات التعلیمیة على أساس سیكولوجیة المتعلمین والأخ بجمیع جوانب شخصیاتهمیتم اختیار  -
 .یساعد المتعلمین على تحقیق الأهداف التعلیمیة -
متعلمین یتم أثناءها الاهتمام بحاجات ال نموا شاملا للمتعلمین من خلال ممارسة أنشطة مختلفة یحقق -

 .جسمیا وعاطفیا واجتماعیا وعقلیا
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  :أما عیوب هذا المنهج فتظهر في
التقلیل من الاهتمام بمشكلات المجتمع إذ یعتمد على الذاتیة ویفتقر إلى خدمة المجتمع والعمل على حد  -

 .مشكلاته
 .بین المحتوى ومستوى نضج الطلاب الملائمةعوبة ص -
كنقطة لانطلاق التعلم، وذلك  بها للبدء، إذ یصعب معرفة أي خبرة أفضل عدم الاهتمام بتتابع الخبرات -

مرجعه إلى أن میول المتعلمین التي توجه اختیار محتوى المنهج قد یأتي متباینة بشكل یصعب معه وجود 
 .)121ص  -120، ص 2006فایز بطانیة، .(نسق متسلسل من الخبرات المتدرجة

  إلى تقدیم بعض جوانب أن المنهج المحوري تنظیم یهدف  "سایلور وألكسندر"یرى : المنهج المحوري
  .التربیة العامة في المدرسة

تنظیم الخبرات التعلیمیة التي تقدم لكل المتعلمین حیث أنه یشتق من : "ویرى رونالدو وینلسون بأنه
الاجتماعیة ومن أسالیبنا في التفكیر وعلیه فأن الأفضل أن تنظم هذه  والاحتیاجاتحاجات المتعلمین 

  .)121، ص 2006فایز بطانیة، ".(عامة وتقدم للتلامیذالخبرات التعلیمیة كتربیة 

  :خصائص المنهج المحوري

 .تحدید محتویاته في ضوء حاجات التلامیذ العامة ومشكلاتهم المشتركة -
 .كإعدادهم للمواطنة ولكي یعیشوا ویتفاعلوا مع المجتمع: تعمیم دراسة البرنامج المحوري لكل التلامیذ -
یذ من اكتساب المعرفة سیة تكمل الأخرى حتى یتمكن التلمفكل مادة درا: الفصل بین المواد الدراسیة عدم -

 .والقیم الاجتماعیة والسلوكیات
المشكلات وتحدیدها مع یجب أن یكون قادرا على وضع : یتطلب المنهج المحوري إعدادا خاصا للمدرس -

 .تلامیذه في إطار میادین المشكلات العامة
  المنهج المحوري وعیوبهمزایا: 

  : تتمثل المزایا فیما یلي
یراعي میول التلامیذ وحاجاتهم عن طریق استخدامه للمشكلات الواقعیة التي یجعلها أساسا لاختیار  -

 .الخبرات التعلیمیة في الجانب العام
في العملیة التعلیمیة من المعلم إلى المتعلم، إذ یتحول دور المعلم من ملقي إلى  الارتكازینقل محور  -

 .مرشد وموجه ومسیر



 المناهج الدراسیة  .........................................................................:الفصل الثالث
 

80 
 

یساعد التلامیذ على تعلم مهارات اجتماعیة كالتعاون والتخطیط المشترك والعمل الجماعي واحترام حقوق  -
 .الآخرین

 أما عیوب هذا المنهج فتتمثل فیما یلي : 
 .من التخطیط والتنسیق بین المعلمین والتلامیذ یحتاج إلى درجة عالیة -
 .صعوبة إعداد الجدول المدرسي نظرا لطول الفترة التي یحتاج إلیها الجانب العام من المنهج -
 .لا یراعي مدى تركیز التلامیذ في أي مرحلة تعلیمیة -
ا قد لا تتوافر في یتطلب الاستعانة بمصادر كثیرة من البیئة لجمع المعلومات والمواد التي یحتاج إلیه -

ص  -128، ص 2006فایز بطانیة، .(الكثیر من البیئات، لاسیما في المناطق النائیة كالصحراء والأریاف
131(. 

 :أسس بناء المنهج -4
التربوي، وأحد الوسائل الفعالة في العملیة التربویة، وقد اتفق  تعتبر المناهج أحد مكونات النظام

النفس في بناء المناهج التربویة على أن أسس بنائها یمكن تحدیدها في المختصون في علوم التربیة وعلوم 
  :الأسس التالیة

 :الأسس الفلسفیة  - أ 
كل منهاج تربوي یبني على أسس فلسفیة منبثقة من النظرة الكلیة للكون والحیاة والإنسان التي تتماشى "

مع مبادئ المجتمع وقیمة تطلعاته، إذ أن الفلسفة التربویة في مفهومها الصحیح دلیل عمل للعملیة التربویة 
لتربوي الذي یتخذ من العملیة التربویة والتعلیمیة بما فیها المناهج، وهي الإطار الشامل والمحرك للعمل ا

، ص 2003محمود الخوالدة، ".(بعامة والمنهج المدرسي بخاصة وسیلة لتحقیق الأهداف المرسومة في التربیة
63(.  

بواقع العلیم والتعبیر عن نفسها في  التحامهاویحكم على صدق هذه الفلسفة وفعالیتها تتجلى في مدى 
 انعكاساهجه وخصائص المتعلمین وطبیعتهم، ولكي یتحقق لك لابد أن تكون أهدافه وسیاسته وتنظیمه ومنا

  .للفلسفة الاجتماعیة التي  تتجسد في بناء المجتمع التقدمي وربط الحیاة القومیة في أفقها الإنساني والعالمي
وعلى هذا الأساس یمكن تحدید أهداف المناهج التربویة انطلاقا من منطلقات الاجتماعیة كأهداف 

  :عامة وتتمثل فیما یلي
في معالجة القضایا والمشكلات في تنمیة الاتجاهات العلمیة والأخذ بأسلوب التفكیر العلمي واستخدامه  -

 .ضوء أحداث المعارف العلمیة
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والإبداع  الاستغلاللدیهم نحو  الاتجاهاتوالإبداع والتجدید لدى الناشئة وتكوین  الابتكارتنمیة روح  -
 .وتعویدهم على الإنتاج والبناء والتعبیر عن طریق العمل المبدع لخدمة أهداف المجتمع

بالجماعة والعطاء لها  والارتباطتنمیة روح العمل الجماعي المشترك وتعوید الناشئة على العمل التعاوني  -
 .والإنتاج من أجلها

روحیة التي تدعو إلیها الأدیان المختلفة كالتسامح ترسیخ الإیمان بالمثل العلیا، والتأكید على القیم ال -
 .والتعاون وعدم التعصب، وتجسید المثل والقیم العامة في سلوكیات الفرد وعلاقته بالآخرین

إبراز أهمیة وبث التربیة الشخصیة الفردیة بالتكامل مع الأهداف الاجتماعیة والدور الاجتماعي الذي تقوم  -
 .به
 .الحضاري الانفتاحي والتعاون في مجالات العلوم وتطبیقاتها والتأكید على العنایة بالفكر الإنسان -
براز أهمیة ربط التربیة  والانفعالیةتحقیق التكامل الكلي في شخصیة الفرد في النواحي الجسمیة والعقلیة  - وإ

جود وآخرون، عبد المو .(الشخصیة الفردیة بالتكامل مع الأهداف الاجتماعیة والدور الاجتماعي الذي یقوم به
 .)290، ص 1984

 : الأسس النفسیة لبناء المنهج  -ب 
یمثل الأساس النفسي، أحد المتطلبات الجوهریة في بناء المناهج التربویة، وینطلق علماء النفس من 

 قورة(،المفهوم الحدیث والواسع للمنهج الذي یؤكد أن التعلم هو محور العملیة التربویة وبالتالي محور المناهج
لا یمكن التوصل إلى مقترحات سلیمة فما یتصل بتطویر المناهج إلا على ، إذ )101، ص 1972حسین، 

أساس من سیكولوجیة تعلم سلیمة، فعندما تتخذ قرارات تتصل بالمنهج وبطریقة التدریس، لابد أن ندخل في 
، ص 2008وآخرون،  أحمد طعیمة(،اعتبارنا كل ما نعرفه عن طبیعة الإنسان وعن طبیعة عملیة التعلم

115(.  
تتألف من الأهداف ومن طرق تحقیقها فلابد للخطة وبما أن المنهج في جوهره ما هو إلا خطة للتعلم 

  .)179، ص 1972سمعان وآخرون، (:أن تضع في مجالاتها ما یلي
 .انتقاء المحتوى وتربیته  - أ 
خبرات التعلم التي یمكن من خلالها معالجة ذلك المحتوى، والتي یمكن بواسطتها تحقیق أهداف  اختیار  -ب 

 .لا تتحقق من خلال المحتوى وحده
 .)115، ص 2008أحمد طعیمة وآخرون، .(خطط لتوفیر أفضل الظروف للتعلم  - ج 
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  :تأثیر نظریات التعلم على المناهج
أثرت نظریات التعلم تأثیرا كبیرا في تشكیل المنهج وطرق التدریس، وفیما یلي نستعرض ملخصا  لقد

  :ونبین مدى تأثیرها على محتوى المنهج وطرق التدریس لأهم نظریات التعلم،
إلى أن القوى الإدراكیة عند المتعلم تتطور بصورة متسقة وتمر  إذ توصل بیاجیه: نظریة جون بیاجیه -1

 : بعدة مراحل أهمها
 .سنوات 2-0مرحلة التفكیر الحسي من   -  أ

 .سنوات 7-2مرحلة ما قبل العملیات الإجرائیة من   - ب
 .سنة 11-7مرحلة التفكیر الإجرائي من   - ت
 .سنة 15- 11مرحلة التفكیر المجرد من   - ث

بمعنى هج التربویة نظریة النمو المعرفي في تطور القوى عند المتعلمین المنا مخططووبهذا فقط اعتمد 
أنه یتم اختیار المحتوى التعلیمي بما یتلاءم مع خصائص مرحلة التفكیر عند المتعلم وفقا لنظریة بیاجیه حتى 

  .)282، ص 1978مصطفى ناصف، .(یتمكن من لاستیعاب المادة التعلیمیة التي تقدم له

بین  الارتباطاتتقوم هذه النظریة على إمكانیة حدوث التعلم عن طریق  :رتباطیة لثورندایكالنظریة الا  -2
، ویرى أصحاب هذه النظریة أن أكثر أشكال التعلم تمیزا هو التعلم بالمحاولة والخطأ أو والاستجاباتالمثیرات 

حله للوصول لهدف، إذ أن حیث یواجه المتعلم بعض الأحیان موقفا مشكلا یجب التعلم بالإختیار والربط، 
عبد الحلیم .(صحیحةالمتعلم یستجیب للمثیرات التي تظهر في موقف معین وتكوین استجاباته إما خاطئة أو 

  .)118، ص 2009وآخرون، 

  :أثر هذه النظریة على المنهج

  :لقد كان لهذه النظریة أثرها البالغ على المناهج وتخطیطها من خلال ما یأتي

  حدوث التعلمالاهتمام بسیكولوجیة التعلم وشروط. 
 التركیز على التعلم القائم على الأداء، أي على الجوانب التطبیقیة. 
 التأكید على التدرج في التعلم. 
 أهمیة التكرار والإثابة في حدوث التعلم. 
 التأكید على الجوانب الواقعیة. 
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 لجزئیة للمحتوى وتفاصیله، ولیس على الأفكار إن المنهج في ضوء هذه النظریة یركز على الجوانب ا
 .الأساسیة والمبادئ العامة

تهتم  نظریة المجال بالدافعیة ) 1947- 1890(لیفن  هذه النظریة هو كیرتصاحب  :النظریة المجالیة -3
والشخصیة، وتتلخص في نظرتها للتعلم في أنه یحدد في ضوء النمط الكلي للمجال الحیوي للتعلم، وأن 
المتعلم في رأي المجالین عملیة دینامیكیة تحدث من خلال عملیة التفاعل المستمر بین المتعلم والموقف 

  .)172، ص1978مصطفى ناصف، .(هات أو مؤثراتالتعلیمي بما فیه من منب

  :أثر نظریة المجال في المنهج

  :إن أبرز آثار نظریة المجال في بناء المناهج هو ما یأتي

 حتوى والمتعلمالنظرة إلى التعلم على أنه تفاعل بین الم. 
 الدعوة إلى أن یكون هناك تفاعل مشترك في مجال مشترك بین المعلم والطالب. 
 الجید له أهمیة في التعلم من خلال تأكید نظریة المجال على تنظیم المحتوى التنظیم. 
 ص 2003محمود الخوالدة، .(إدراك وحدات المنهج باعتبارها وحدات كلیة في مجال كبیر ومنظم ،

151(. 
 :الأسس الثقافیة والاجتماعیة  - ج 

تختلف المناهج المدرسیة باختلاف المجتمعات، لأن المنهج المدرسي یمثل في جوهره انعكاسا واضحا 
لفلسفة المجتمع وثقافته وأهدافه في مرحلة زمنیة معینة، إذ تمثل أنماطا للفكر الاجتماعي السائد في مجتمع 

بتراث المجتمع وأداة للتغییر الاجتماعي وكذلك  للالتزامما، ویتجسد ذلك من خلال المدرسة التي تعتبر إطارا 
  .مع ثقافة المجتمع وحضارته تتلاءمیساعد التلامیذ على اكتساب القیم والمعتقدات الاجتماعیة التي 

  : وبهذا فلابد للمنهج المدرسي أن یلبي حاجات المجتمع، وذلك من خلال
 نمائهم ولهذا فلابد من إدخال جمیع أن یتضمن المنهاج المدرسي دور البیئة الاجتماعیة في تربی ة الأفراد وإ

 .عناصر البیئة التي تؤثر في حیاة الفرد والجماعة
  أن یؤكد المنهاج على نظام اجتماعي یؤمن بالتعاون البناء، وحریة التفكیر وتوجیه بناء المجتمع إلى

 .أهداف سامیة مشتركة
  الأفراد فیه من التكیف ، والكفاءات التي تمكن عیةوالاتجاهات الاجتماأن یؤكد المنهاج على مفاهیم القیم

 .)81، ص 2009حسین فرح، .(مع تراثهم الثقافي
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 :الأسس العملیة والمعرفیة   -د 
أي من  وتعریفات،المدرسي، ویتكون من حقائق یمثل المحتوى العنصر الثاني من عناصر المنهج 

معارف، كما یضم عملیات ومهارات، ویشتمل كلك على قیم ومعتقدات واتجاهات، وجوانب المحتوى هذه 
  .توجد مترابطة ومتلاحمة في المنهج المدرسي

 . للمتعلمین اكتسابهاوالقیم والمهارات المراد  والاتجاهاتویعرف محتوى المنهج على أنه جمیع المعارف 
  :المنهج المكونات المعرفیة لمحتوى

  :یتكون محتوى المنهج من

هو  تعرف الحقیقة المعرفیة بأنها جملة یعتقد بأنها صحیحة، أي تشیر إلى كل ما :factsالحقائق  -
  .)98ص-97، ص2008أحمد طعیمة، ( .والملاحظة للإثباتصحیح وخاضع 

یمكن تعریف المفهوم على أنه مجموعة من الأشیاء أو الرموز أو الحوادث  :conceptsالمفاهیم  -
تم تجمیعها معا على أساس من الخصائص أو الصفات المشتركة والتي یمكن الإشارة إلیها الخاصة التي 

  .معین اسمأو  برمز
التعمیمات هي عبارة تربط بین مفهومین أو أكثر، ویتمثل هدفها في  : generalgationالتعمیمات  -

، في حین تتلخص أهمیتها في تزوید المتعلمین بأدوات یستطیعون بموجبها توضیح العلاقات بین المفاهیم
استخدام هذه التعمیمات في تشكیل أو طرح فرضیات تعمل على إیجاد حلول للمشكلات التي تواجههم، كما 

  .)101ص ،99ص ،2008 أحمد طعیمة،.(ضا في عمل استنتاجات من بیانات جدیدةتفیدهم أی

  :العلمیة والاكتشافاتالمناهج وطبیعة التغییرات التي أحدثتها البحوث 

والعلمیة وغیرها التي أثرت على التربیة وحقولها  والاجتماعیة الاقتصادیةهناك الكثیر من التغییرات 
  :یلي استعراض لبعض هذه التغییرات على سبیل المثال المختلفة، ومن بینها المناهج، وفیما

 ازدیاد عدد السكان في العالم.  
 دخول الآلة في حیات الإنسان.  
 7ص ،1991عبد االله فوزي،.(عالم الغد(. 
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  :للمنهجمعاییر اختیار المحتوى المعرفي 

  :من أبرز معاییر اختیار المحتوى المعرفي للمنهج ما یلي

 وى ترجمة صادقة للأهداف حتى یتسنىأن یكون المحتوى مرتبطا بالأهداف، حیث یجب أن یكون المحت -
  .هاقتحقی

إذ یبرز لنا نوعان  ،یقصد بصحة المحتوى أن یكون صادقا؛ و أن یكون المحتوى صحیحا وذا أهمیة -
  :وأهمیتهلصدق المحتوى 

 بمعنى أن یكون المحتوى مناسبا للمتعلمین :السیكولوجي الصدق.  
  بمعنى أن یكون المحتوى معبرا عن حاجات المجتمع وأهدافه :الاجتماعيالصدق.  
والثقافي الذي یعیش فیه المتعلمون؛ حتى یكون المنهج مفیدا  الاجتماعيأن یكون المحتوى ملائما للواقع  -

والثقافي  الاجتماعيیكون محتواه والغایات التي یحاول الوصول إلیها ملائمة للواقع یخدم المتعلم ینبغي أن 
  .الذي یعیش فیه المتعلمون

أن یكون المحتوى متوازنا في شموله وعمقه، أي أ تكون المجالات التي یتضمنها المحتوى كافیة لإعطاء  -
  .فكرة واضحة عن المادة ونظامها

 والاهتماملتلامیذ ؛تعد الدافعیة من أهم شروط حدوث عملیة التعلم، أن یراعي المحتوى میول وحاجات ا -
عملیة لإقبال على دراسة المحتوى، وییسر وحاجاتهم من خلال المحتوى یولد الدافع لدیهم ل ذبمیول التلامی

  .تعلمهم
محتوى ویتطلب هذا المعیار أن یراعي  :أن یتصف المحتوى بصیغة القابلیة للتعلم من جانب المتعلمین -

 .روق بینهم من حیث القدرات العقلیةالمنهج مستوى نضج المتعلمین والف
ویتطلب هذا المعیار أن یشتمل محتوى المنهج على : یار العالمیةعینبغي أن یتمثل في المحتوى م -

 .)110ص  - 109، ص 2008أحمد طعیمة، "(كالتعاون الدول وتلوث البیئة :مشكلات عالمیة
 :عناصر المنهجالمستویات المعیاریة ل -5
 :أهمیة المستویات المعیاریة للمنهج  - أ 

  : تساعد المستویات المعیاریة للمنهج مخططي المناهج في
 .تبني فلسفة معینة للمنهج -
 .صیاغة وتحدید أهداف المهج -
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 .اختیار محتوى المهج -
 .تقریر أنسب المواد التعلیمیة -
 .اقتراح أفضل طرق التعلیم والتعلم -
 .تحدید طرق التقییم -
 .إحداث التكامل والترابط بین المناهج المختلفة -
 :أنواع المستویات المعیاریة لعناصر المنهج   -ب 

 المستویات المعیاریة لفلسفة المنهج: 
 توضیح الفلسفة التربویة التي یتبناها النظام التعلیمي في المجتمع. 
  في عبارات لها صفة العمومیة، وأسلوب مباشر ومختصرتكتب فلسفة المنهج. 
 ب فلسفة المنهج عن الأسئلة التي تتعلق برؤیة المجتمع والنظام التعلیمي لبعض القضایا التربویة تجی

 .)579ص  - 578، ص 2008أحمد طعیمة، .(والنفسیة مثل طبیعة المتعلم ودوره وكیف یحدث التعلم
 المستویات المعیاریة لأهداف المنهج : 

  :بالاتساقتتصف الأهداف : المعیار الأول
  :المؤشرات

  :تتسق أهداف المنهج مع ما یلي
 .متطلبات الفلسفة التربویة العامة للمنهج -
 .الثقافة المجتمعیة والمعرفة الأكادیمیة -
 .تتسق أهداف المنهج مع توقعات المعلمین -
 .تتسق أهداف المنهج مع عملیات التقویم وممارسته -

  :والاتساعتتصف أهداف المنهج بالشمول : المعیار الثاني
  :المؤشرات

 .تشمل الأهداف على كل جوانب نمو التلمیذ -
 .)580، ص 2008أحمد طعیمة، :(تؤكد على نمو المتعلم في المجالات التالیة -
 .وتشمل الأهداف التي تؤكد على نواتج التعلم العقلیة مثل المعرفة والفهم ومهارات التفكیر: النمو المعرفي -
واتجاهاتهم وقیمهم وانفعالاتهم التي تؤدي إلى انساب یهتم بتطویر المشاعر لدى الطلبة : النمو الوجداني -

 .سوي
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أي نشاط سلوكي ینبغي على المتعلم أن یكتسب فیه سلسلة من ): المهارات: (النمو النفسي حركي -
 .)235 -224، ص 2010جندلي، (.الحركیة والمهارات الاستجابات

  :بالملائمةتتصف أهداف المنهج : المعیار الثالث
  : المؤشرات

 .تكون الأهداف مناسبة للتلامیذ بحسب مستویاتهم النمائیة -
 .الأهداف مع الزمن المتاح للتلامیذ للمرور بالخبرات التعلیمیة تتلاءم -
 .تراعي الأهداف الفروق الفردیة بین التلامیذ -

  :بأنها قابلة للتحقیقتتصف أهداف المنهج : المعیار الرابع
  :المؤشرات

 .تكون واقعیة یمكن تحقیقها -
 .تراعي الإمكانیات المادیة والبشریة اللازمة لتحقیقها -

  :تتصف الأهداف بالصدق: المعیار الخامس
  :المؤشرات

 .تدعم الهویة الثقافیة الوطنیة والعربیة -
 .تدعم البعد الأخلاقي والنسق القیمي للمجتمع -

  :تتصف الأهداف بالتحدید: المعیار السادس
  :المؤشرات

 .محددة وواضحة الأهدافتكون  -
 .تتصف بالدقة والمرونة -
 المستویات المعیاریة لمحتوى المنهج: 

أحمد طعیمة، :(یركز محتوى المنهج على المفاهیم الموحدة الأساسیة للمجال الدراسي: المعیار الأول
  .)582، ص 581، ص 2008

  :المؤشرات
 .یصاغ المحتوى بطریقة مركزة ودقیقة وواضحة -
 .غیر المهمة یبتعد المحتوى عن التفاصیل والجزئیات -
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  :المهارات التي تحقق أهداف المنهج الموضوعة لهیتضمن محتوى المنهج كل المفاهیم و : المعیار الثاني
  :المؤشرات

 .یتسق مضمون المحتوى مع أهداف المنهج -
 .یتضح من المحتوى التكامل والتوازن بین الجوانب المعرفیة والمهاریة والوجدانیة -

  : الحدیثة في المجال الدراسي الاتجاهاتیتسق المحتوى مع : الثالث المعیار
  :المؤشرات

 .تكون الموضوعات الواردة في المحتوى حدیثة -
 .المعاصرة في المجال الدراسي الاتجاهاتتتماشى اللغة والمصطلحات المستخدمة مع  -

   :في محتوى المنهج والاستقصائيیتكامل البعدان المعرفي : المعیار الرابع
  :المؤشرات

 .والاستقصائيتعكس موضوعات المحتوى اهتماما متوازنا بالبعدین المعرفي  -
 .یبتعد المحتوى عن التركیز على سرد معلومات منفصلة -

یتدرج مضمون وعمق واتساع المحتوى وفقا لمستوى خصائص المتعلمین في المرحلة : المعیار الخامس
  :العمریة التي یخاطبها

  :المؤشرات
 .توى النمو المتدرج للمفاهیم والمهارات والقیم من مرحلة تعلیمیة إلى أخرىیوضح المح -
 .یعكس المحتوى خصائص وقدرات المتعلم المستهدف -

  :یرتبط المحتوى في أي مجال دراسي بالبیئة والمجتمع والتكنولوجیا المحیطة بالمتعلم: المعیار السادس
  :المؤشرات

 .المحلیةیسمح المحتوى بربط المنهج بالبیئة  -
  .یعتمد المحتوى على الإمكانات التكنولوجیة المتاحة للمتعلم -

  :یخاطب المحتوى البعد الشخصي والاجتماعي من حیاة المتعلم: المعیار السابع
  :المؤشرات

 .ترتبط الموضوعات المحتوى بالحیاتیة الیومیة للمتعلم كلما أمكن -
 .واقعیة یواجهها المتعلمتوظف المفاهیم والمهارات والقیم لخدمة مشكلات  -
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  : یخاطب المحتوى كلما أمكن طبیعة وتاریخ المعرفة في مجال الدراسة: المعیار الثامن
  :المؤشرات

 .یمكن المحتوى المتعلم من فهم وتقدیم تطور مجال الدراسة وأسباب هذا التطور وأهمیته -
أحمد طعیمة، .(یر مجال الدراسةیعرض المحتوى نماذج لإنجاز الرواد والشخصیات الذین أسهموا في تطو  -

 .)584ص  -583، ص 2008
 المستویات المعیاریة لطرق التعلیم والتعلم: 

  :تستند أنشطة التعلیم والتعلم إلى مفهوم وحدة المعرفة: المعیار الأول
  : المؤشرات

 .تسهم أنشطة التعلیم والتعلم في تعزیز وتنمیة المفاهیم الشاملة للمعرفة -
 .التعلیم والتعلم بالحاجات المهنیة والقضایا الاجتماعیة المتصلة بتطبیقات المعرفةترتبط أنشطة  -

  :تشمل أنشطة التعلیم والتعلم عملیات التفكیر المختلفة: المعیار الثاني
  :المؤشرات

الجدیدة تربط أنشطة التعلیم والتعلم بالمعرفة القبلیة للطلاب وخبراتهم الحیاتیة واهتماماتهم بأهداف التعلم  -
 .من خلال استخدام استراتیجیات معالجة المعلومات

تؤكد أنشطة التعلیم والتعلم على مشاركة الطلاب في مواقف لتفعیل العقل والتفكیر الناقد وحل المشكلات  -
 .بما یحقق التعلم ذا المعنى

  :تتطلب أنشطة التعلیم والتعلم وتصمیم إدارة بیئة تعلم فعالة: المعیار الثالث
  :المؤشرات

 .والتعزیز والاحترامتوفر بیئة التعلیم مناخا آمنا لجمیع الطلاب یسوده العدل  -
 .توفر بیئة مصادر تعلم متنوعة ومناسبة لجمیع الطلاب -
 المستویات المعیاریة لمصادر المعرفة: 

  :تشكل مصادر المعرفة والتكنولوجیا مكونا رئیسیا للمنهج: المعیار الأول

  :المؤشرات

أحمد .(در المعرفة المتعددة والتكنولوجیا في محتوى المادة الدراسیة وطرق التعلیم والتعلمتدمج مصا -
 .)586 -585، ص 2008طعیمة، 
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 .یسهم استخدام مصادر المعرفة المتعددة والتكنولوجیا في تحقیق الأهداف المنشودة للمنهج -
  تتنوع مصادر المعرفة والتكنولوجیا واستخداماتها: المعیار الثاني

  :المؤشرات
 .)مرئیة ومسموعة(تشمل مصادر المعرفة مواد مطبوعة مكتوبة، ومواد غیر مطبوعة  -
 .تسایر مصادر المعرفة والتكنولوجیا الذكاءات المتعددة للمعلمین والمتعلمین -

دارة وبیئة تعلم ثریة وحافزة: المعیار الثالث   :تتطلب مصادر المعرفة والتكنولوجیا توافر وإ
  :المؤشرات

 .الفائدة من مصادر المعرفة والتكنولوجیا بتوفر بیئة ومجتمع تعلم مناسبتعظم  -
 .یرتبط الاستخدام الأمثل لمصادر المعرفة والتكنولوجیا المتاحة بتوافر الإدارة الواعیة -

  :ینعكس استخدام مصادر المعرفة والتكنولوجیا على المواقف الحیاتیة: المعیار الرابع
  :المؤشرات

 .مصادر المعرفة والتكنولوجیا إلى زیادة الإنتاجیةیؤدي استخدام  -
 .یساعد استخدام مصادر المعرفة والتكنولوجیا في تحقیق التنمیة الذاتیة المستدامة -
 المستویات المعیاریة لعملیات التقویم : 

  : التقویم أصیل یعبر فعلا عن أداء الطالب: الأولالمعیار 
  :المؤشرات

 .اقعيیقوم التقویم على عمل أدائي و  -
منبثقة عن مستویات معیاریة تصف بدقة ) تحریري/عملیة/شفهیة(یعتمد التقویم على مؤشرات أداء واضحة  -

 .جوانب المنهج
  )المهاریة -الوجدانیة -المعرفیة(التقویم شامل لجمیع جوانب التعلم : المعیار الثاني

  :المؤشرات
، ص 587، ص 2008أحمد طعیمة، .(الاستراتیجیات والنماذج المختلفة لتلاءمتنوع أسالیب التقویم  -

588(. 
 .تغطي أسالیب التقویم كافة الأنشطة التي یقوم بها الطالب -
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التقویمي عملیة مستمرة یمكن توظیفها في عملیات التشخیص والعلاج والإثراء وتنمیة : المعیار الثالث
  .مهارات التفكیر

  : المؤشرات
  التقویم على مستویات معرفیة عالیةتعتمد مفردات. 
  حل مشكلات/ تطبیقا/ فهما(تتیح أدوات التقویم ممارسة وقیاس عملیات معرفیة عالیة( 
 یكون التقویم متلازما مع عملیة التعلیم والتعلم. 
 یكون مستمرا.  

  :تتوافر في أدوات التقویم موضوعیة القیاس وعدالته: المعیار الرابع
  :المؤشرات

 .تكون مفردات أدوات القیاس أو مهامها صادقة في تعریفها لمتغیر التحصیل أو غیره -
 .الاختیاريتوافر صدق استجابات الأفراد وضبط الموقف  -
، ص 2008أحمد طعیمة، .(یتیح التقویم كل من صدق وثبات تفسیر وتتبع نمو التحصیل لدى الطالب -

589(. 
  :قییمتتعدد جهات ومستویات الت: المعیار الخامس

  :المؤشرات
 .تتیح أسالیب التقییم الفرص للطالب لتقییم نفسه ذاتیا -
 .)معفي الوزارة، المجت(خارجیا مثل  یتم تقویم الطالب -

  )التقییم عن بعد(تكون هناك آلیة لإظهار نتائج التقییم الذاتي : المعیار السادس
  :المؤشرات

 .یقدم للطالب تشخیصیا لأدائه -
 .المناسبة لمستواه الاختیاریةیوجه الطالب للصورة  -

  : توافر آلیة میسرة لعملیات التقییم: المعیار السابع
  :المؤشرات

 .توجد خطة واضحة ولوائح منظمة لضبط موقف التقییم -
 .تكون تعلیمات تقدیر درجات الطلاب واضحة ومحددة -
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  : تتصف عملیات التقییم بالوضوح والشفافیة: المعیار الثامن
  :المؤشرات

جراءاتهتكون خطة عملیات التقییم  -  .واضحة ومعلنة وإ
  .)590ص : 2008أحمد طعیمة، .(تنشر نتائج التقویم في وقتها المناسب -

 : الأهداف التربویة للمنهج والعوامل المؤثرة على تحقیقها  -6
 : الأهداف التربویة للمنهج  -  أ

الوجداني والمجال  الانفعاليالمجال المعرفي والمجال : تصنف الأهداف التربویة إلى عدة مجالات منها
  .حركي والمجال الاجتماعي النفس
 تصنیف الأهداف في المجال المعرفي: 

، ولقد تم التصنیف 1956عام " بلوم ورفاقه"یعود تصنیف الأهداف التربویة في المجال المعرفي إلى 
صدار الأحكام والتي : من ستة مستویات وهي بهرم یتكون الحفظ، والفهم والتطبیق والتحلیل والتركیب وإ

تتصدر قمة الهرم، وفي الوقت نفسه توزعت المستویات الستة بثلاث مجموعات من المستویات على النحو 
  :التالي

 .المعرفة والحفظولقد اشتمل على المستوى الأول وهو مستوى اكتساب : المستوى الإرتباطي المحسوس -
مستوى : ولقد اشتمل على المستویات الثلاثة الآتیة: المستوى المفاهیمي أو مستوى المهارات العقلیة الدنیا -

 .ومستوى التطبیق ومستوى التحلیل الاستیعابالفهم أو 
مستوى : وقد اشتمل على المستویین الآتیین: المستوى الإبداعي الذاتي أو مستوى المهارات العقلیة العلیا -

 .)71-70ص ، 2005أبو ختلة، .(التركیب ومستوى إصدار الأحكام أو التقویم
  الوجداني الانفعاليتصنیف الأهداف التربویة في المجال: 

تبها ر الأهداف التربویة في المجال العاطفي والوجداني إلى خمسة مستویات و " كراثوول ورفاقه"صنف 
  :ترتیبا هرمیا كما في الشكل
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  للأهداف التربویة  "كراثوول ورفاقهتصنیف ): 01(الشكل رقم 
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  .74، ص 2005من إعداد الطالبتین بالاعتماد على أبو ختلة،   :المصدر

  المهاري(الأهداف التربویة في المجال النفسحركي تصنیف( 
، ولقد تم هذا 1970عام " كبلر وزمیلاه"إلى  حركيو النفسیعود تصنیف الأهداف التربویة في المجال 

  :التصنیف بأربع فئات یوضحها الشكل التالي
  كبلر وزمیلاه"إلى تصنیف الأهداف التربویة عند ): 02(الشكل رقم 

  
  

 

   

  

  .74، ص 2005من إعداد الطالبتین بالاعتماد على أبو ختلة،  :المصدر

 

تمثل القیمة 
 بها والاعتزاز

 تنظیم القیمة في النسق القیمي

 إعطاء القیمة للأشیاء

 الإیجابیة الاستجابة

 الانتباه للمثیرات القیمیة

السلوك التواصلي اللفظي 
 الكلامي

مهارات الحركات الجسمیة 
 الكبرى

المهارات الحركیة الدقیقة 
 التناسق

مهارات التواصل غیر 
 اللفظیة
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  الاجتماعتصنیف الأهداف التربویة في المجال 
  :بالآتي 1993ومن ثم تصنیف إلى فئات لخصها مرعي وآخرون سنة بتحدیده " ریتشارد در"قام 

 .أهداف حفظ وصیانة القیم والتقالید والمعتقدات -
 .أهداف تحسین استعمال القیم والتقالید والمعتقدات -
 .أهداف استقرار واستمرار استعمال القیم والتقالید والمعتقدات -
 .لقیم والتقالید والمعتقداتأهداف تطویر أو إنتاج ا -
  .)74، ص 2005أبو ختلة، (.أهداف تعدیل أو استبدال القیم والتقالید غیر المرغوبة -
 :العوامل المؤثرة على تحقیق أهداف المنهاج  - ب
 المباني والتجهیزات المدرسیة: 

المدرسیة وتجهیزاتها دور كبیر وأثر بالغ الأهمیة في العملیة التعلیمیة بكافة أبعادها، فإذا تم  للمباني
وفقا للمواصفات الهندسیة والصفیة والتعلیمیة المناسبة فإن ذلك یسهم في حد ذاته في إتاحة بناء المدارس 
  .أهداف المنهج الفرصة لتحقیق

عدد الكافي من الفصول الدراسیة لتجنب مشاكل والمفروض في المبنى المدرسي أن یتضمن ال
داخل القسم الواحد وما ینجم عنه من آثار سلبیة سواء على التلمیذ أو المعلم وعلى التفصیل  الاكتظاظ

  .)148ص  - 147، ص 1999الوكیل وبشیر محمد،  (.الدراسي وتحقیق الأهداف
 إعداد المعلم وتدریبه: 

فإن أهدافه لا یمكن أن تتحقق في ظل  والاتجاهاتمهما تم إعداد المنهج بأحدث الطرق والأسالیب 
معلم غیر وغیر مدرب على القیام بوظیفته على النحو المطلوب، ولكي یكون المعلم قادرا على القیام بدوره 

  :فلابد أن تتوفر فیه شروط الأعداد التالیةالتربوي بكفاءة 
وعیة الطلاب الذین یصلحون للتدریس وعندهم استعداد ورغبة صادقة لتحمل أعباء مهنة باختیار ن البدء -

بهذه  الالتحاقالتعلیم، ویستدعي ذلك رفع مستوى المعلم المادي والاجتماعي بحیث یشجع الطلاب على 
 .المهنة

التربویة الحدیثة  الاتجاهاتأن تكون برامج الإعداد بكلیات التربیة مبنیة على أسس سلیمة ومتماشیة مع  -
 .التي تعمل على اكتساب الدارسین المهارات والكفاءات اللازمة
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  الإدارة المدرسیة: 
أعد إعدادا تربویا سلیما فإنه یعمل تلعب دورا هاما في تحقیق أهداف المنهج إذ أن مدیر المدرسة إذ 
التي یمكنهم مواجهتها وكذلك تهیئة  على تشجیع المعلمین على القیام بدورهم، كما تعمل على إزالة الصعوبات 

الظروف المناسبة لإتاحة الفرص لقیام التلامیذ والمعلمین بالأنشطة المطلوبة التي عن طریقها تتحقق 
  .)152ص  -150، ص 1999أحمد الوكیل وبشیر محمد، (.الأهداف التربویة بدرجة كبیرة

 المنزل والآباء : 
لأن المدرسة وحدها لا " التعلم الذاتي"أي " علم الطفل كیف یتعلم"إن التربیة الحدیثة تنادي الآن بمبدأ 

یمكنها تربیة وتعلیم الأبناء ومن الضروري أن یتحمل الآباء مسؤولیة تربیة أبنائهم، وبالتالي فإنهم سیساهمون 
  .مع المدرسة في تحقیق الأهداف التربویة

رشاده ومساعدته على كما تتطلب التربیة الحدیثة إشراك المنزل مع المدرسة في  تعلیم الطفل وتوجیهه وإ
النمو الشامل المتوازن، إلا أن كل من المدرسة والأسرة یهملان هذا الدور ویركزان بصفة كبیرة على حفظ 

والحصول على الشهادات ویعتبر ذلك تقصیرا من المدرسة في أداء  الامتحاناتالمعلومات والنجاح في 
  .)155، ص 1999وبشیر محمد،  أحمد الوكیل.(رسالتها التربویة

 :النظریات العامة للمنهاج المدرسي -7
اختلف العلماء والمفكرون في علوم التربیة في وضع نظریات تفسر معاییر المنهج المدرسي، حیث 

  :توجد أربع نظریات للمنهج المدرسي وهي كما یلي
   النظریة الموسوعیة)Encyclopaldism theory:(  تمتد جذور هذه النظریة إلى مقولات الحكمة

والتي ازدهرت بفضل مقترحات دوائر ) 1670 -1592(أو المعرفة الشاملة التي نادى بها كومینیوس 
المعارف الفرنسیین، وقد نادى أصحاب هذه النظریة بسمو العقل على الوحي، واعتقدوا بأن الدین یربط العقل 

الصحیح لعقله، لا فإن  الاستخدامعلى إصلاح شؤون حیاته من خلال بسلاسل الجهل، وأن الإنسان قادر 
نشر المعرفة وتطویر العقل البشري، كما نظروا إلى أن الإیمان بالعقل یدل على أن الإنسان قادر على إدراك 

  .الظروف المحیطة به

اة للخطر ضرورة للمجتمع الدیمقراطي لأ الجهل سیعرض الحریة والمساو " كوندرسیه"والتربیة حسب 
  .، ومن هنا فإن التعلیم یجب أن یكون عالمیاوالاستبدادویؤدي إلى التحكم 
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فكرة العقل فوق الوحي وجعل الدین مسألة شخصیة وهكذا ساعد على فصل " جیفرسون"وقد أید 
الكنیسة عن الدولة، ویمكن القول أن المناهج ازدحمت بالمواد الدراسیة ازدحاما هائلا مما أدى إلى نشر 

أحمد سعادة، .أي جزء منها إغفالسلسلة من كتب المطالعة العلمیة من أجل اكتساب حقائق العلم دون 
، حیث فضل أصحاب هذه النظریة اللغات الحدیثة على اللغات الكلاسیكیة والعلوم )408ص  ،2011

بربطها بحیاة التلمیذ  الاهتمامبالمادة الدراسیة لذاتها دون  الاهتمامالطبیعیة على الدراسات الأدبیة، وكذلك 
یاتهم وبانفجار المعرفة الیومیة ودو عنایة بتوجههم إلى ما قد یكون لها من فائدة في مواجهة مشكلات ح

للمنهج، حیث ) جوائر المعارف(والأبحاث التخصصیة أوجد المتخصصون مشكلة في تطبیق النظریة الشاملة 
بحیث  التقلیل من عدد المواد الدراسیة، اهذه النظریة حاولو  اأن المربون والمتخصصون في التربیة الذین طبقو 
تشتمل على الریاضیات واللغات الحدیثة والعلوم الطبیعیة  یتكون محتوى الدراسة من عشر مواد غالبا ما

  .وبعض العلوم الاجتماعیة

  :تعقیب على النظریة الموسوعیة

 .التحیز للعقل على حساب أي جانب آخر وحتى الجانب الدیني -
في العصر الوسیط الذي یعتبر أكثر عصور التاریخ ركودا وتدهورا، حیث الحرب التي أثارت  سادت -

 .التعصب الأعمى من الباباوات ورجال الكنیسة
العصر والذي الفكریة لهذا  الاتجاهاتبمجيء عصر التنویر حملت النظریة الموسوعیة في مضامینها  -

 .یرجح العقل على الدین
النظریة أوضحت ضرورة النظریة الكلیة الشاملة للمعرفة وفي ذلك نوع من الربط وبالرغم مما تقدم فإن 

الثقافي اللازم لتكوین المواطن الصالح على المستوى القومي والمستوى الإنساني والعالمي أیضا، كما نادت 
أحمد .(والتجدید تلك النظریة بتحریر العقل الإنساني تلك الفترة اللازمة لتكوین المواطن القادر على التفكیر

       ) 413، ص 2011سعادة، 
  على ید مجموعة من التربویین من  1938هي حركة تربویة حدیثة، أسست عام  :النظریة الجوهریة

أساسیات " جوهریات"الفكرة الرئیسیة لهذه النظریة هو أن هناك " Bagley" "بجلي"و" Kandel" "كنادل"أمثال 
كل إنسان سرید التعلم فضلا عند سقراط والمثل عند أفلاطون، یجب أن یعرفها  في عالم العقل، كالماهیات

عن عالم الأشیاء الطبیعیة المتغیرة في عالم الواقع، فتصبح العملیة التعلیمیة هي محاولة الجمع بین العالمین 
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ات بین الأشیاء لاقالعقلي والواقعي مع أسبقیة وأفضلیة عالم العقل، إذ ترى أن للعقل القدرة على إدراك الع
  .إلى مفاهیم وصیغ كلیة الجزئیة وتحویلها

 أهم المبادئ الأساسیة لهذه النظریة : 
مكانیة تدریب كل ملكة بمفردها عن طریق استخدام المواد  - الإیمان بفكرة الملكات العقلیة المستقلة، وإ

 .الدراسیة وأساسیات المعرفة
 .الخاصة بالجانب الفكري والطبیعي التي تم فرضها على المتعلمینتأكیدها على المواد الدراسیة المنتقاة،  -
 .هدف التربیة نقل التراث والمحافظة علیه كما هو -
 .المنهج المدرسي ثابت غیر متغیر یوضع من قبل المؤسسة التعلیمیة -
 ".الوراثیة"بوجود الفروق الفردیة البیولوجیة  الاعتقاد -

والتأمل  والاستنتاجهدف المنهج التربوي في هذه النظریة هو تنمیة العقل وتدریبه على التذكر والفهم 
المعرفي بقوانین حركة المجتمع، وحاجاته الثقافیة  الاهتماموصولا إلى معرفة جواهر الأشیاء وماهیتها مع 

سة العلوم الدینیة والأخلاقیة مكانة ي یجب المحافظة علیه، وتحتل دراالذ الاجتماعيوكل ما له صلة بالإرث 
مهمة في صلب محتوى المنهج، وكذلك علم النفس والمنطق والموسیقى والفنون والأدبیة والمهارات الحسابیة 

، والفهم والاستظهاركما تؤكد هذه النظریة على استخدام الطرائق والوسائل التعلیمیة، المساعدة على الحفظ 
والملاحظة كالمحاضرات والمناقشات، أما التقویم عند أصحاب هذه النظریة فلا یعدو أن یكون عملیة ختامیة 

  .استیعاب المواد الدراسیةتتم من خلال اختبارات الكتابیة والشفویة بهدف الوقوف على مدى 
 النظریة البراجماتیة):Pragmatism theory( :سفة التربویة البراجماتیة تنبثق هذه النظریة عن الفل

حیث تخطت أقولا ثنائیة في العصر الحدیث ممثلة في الفصل بین العلم والقیم وانفصال المعرفة عن الأخلاق 
وترى أن وظیفة المعرفة هي نتائج التفاعل بین الإنسان وبیئته، إضافة إلى أنها تنظر إلى المتعلم على أنه 

  .لدیه یدفعه إلى التعلم والفضول الاهتمامفرد یمر بخبرات وأن 

وهكذا تقدم البراجماتیة للتلامیذ المنهج الدراسي الذي یحتوي على الخبرات والدراسات البحثیة 
  .والاجتماعیة والمشكلات والتجارب

من أهم خصائص تصمیم المنهج في هذه النظریة كما تركز على التجریب دون تركیز  والمرونة تعتبر
بدلا من المادة الدراسیة عند على جزء من المحتوى، كما أنها تجعل من المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة 

في رغبة الطفل یم المنهج، وقد اعتمد المنهج على دوافع أساسیة ممثلة في الدافع الاجتماعي الذي یظهر تنظ



 المناهج الدراسیة  .........................................................................:الفصل الثالث
 

98 
 

في مشاركة خبراته مع بیئته المحیطة، والدافع الإنساني الذي یبرز لعب الطفل وتشكیله للمواد الخام في 
صورة أشیاء نافعة، وفي دافع الطفل للبحث والتجریب، والدافع التعبیري الذي یبرز في تعبیر الطفل عن 

  .میوله الإنشائیة وفي اتصاله بالمحیط

ولكن بالنسبة للمرحلة الثانویة  الابتدائیةمنهج المدرسة لبة سمنا" دیوي"ربیة أن أفكار ویرى فلاسفة الت"
التعلم الذي على المادة الدراسیة إلى مستوى عال من التعلم والتمكن من المحتویات التي لها  یجب أن یؤدي

  )418، ص 2001، أحمد سعادة."(صلة بالحیاة، وذلك لأنها تمثل الأدوات الضروریة للقوى الاجتماعیة

  :تعقیب على النظریة البراجماتیة

إلى المتعلم والتركیز علیه في التربیة بدلا من التركیز على المادة الدراسیة، كما  الانتباهلقد وجه دیوي 
التلقین والحفظ، أما أدخل طریقة حل المشكلات في التدریس التي تتماشى مع التفكیر العلمي على عكس 

العلم فیقوم بدور التخطیط والتوجیه والمتابعة وبذلك أصبح النشاط المدرسي جوهر المناهج الدراسیة التي 
تعكس التفكیر ومنهج النشاط، فنظرة البراجماتیة إلى مناهج المواد الدراسیة قد لا تصدق على كل المواد 

: إدخال المهارات الأساسیة في مواد دراسیة مثل الدراسیة ولكنه ینطبق بصفة خاصة على تعلیم أو
یمكن أن یتعلم تحت توجیه المعلم الریاضیات والعلوم واللغات، حیث إذا توفرت لدى المتعلم مهارات التعلم 

رشاده   .وإ

  تستند هذه النظریة إلى الأساس الفلسفي الماركسي الذي یؤمن بأن المادة هي  :ة البولتكنیكیةیالنظر
موجود، وأن كل مظاهر الوجود التاریخیة، والاجتماعیة، والاقتصادیة والفكریة ما هي إلا  أصل ومصدر كل

انعكاس لأشكال دقیقة ومعقدة، من تطور المادة المتصارعة في جدلیة دائمة وفقا لهذه النظریة فإن هدف 
توزیع الثورة الاقتصادیة التربیة هو بناء المجتمع الشیوعي القائم على المساواة في العدالة الاجتماعیة، وفي 

دون أي اعتبار للفوارق الطبقیة والمستویات الثقافیة، ولا تؤمن هذه النظریة بقدرات الفرد إلا توزیعا متساویا، 
  .من خلال المجموع

 أهداف المنهج التربوي وفق هذه النظریة: 
  :یمكن الحدیث عن أهداف المنهج التربوي وفق هذه النظریة من خلال

 .بالبیئة الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة ربط التعلیم -
 .بناء جیل مؤمن بقیمة المعرفة العلمیة، ومدركا الاجتماعي قادرا على تغییره -
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 .للمجتمع الكبیر على حسب الشعور الفردي والانتماءتنمیة الشعور نحو حب العمل الجماعي،  -
 .غرس عقیدة الصراع الثوري والحركة العمالیة في نفوس الناشئة -

أما المحتوى فهو یشتمل على العلوم الإنسانیة والطبیعیة والدراسات العملیة المرتبطة بالبیئة المحلیة، 
وتتصف مواده الدراسیة بتنظیمها بحسب هذه العلوم الأساسیة، مع مراعاة التتابع والتنظیم ومنطق المادة 

مواد الدراسیة وعلى مبدأ التعلیم ال إتقان، الذي نص على 1931والعلم وذلك بحسب ما ورد في قانون عام 
التطبیقي، وأن تنظم المواد الدراسیة تنظیما أساسیا على أساس شموله على مجموعة منظمة من المعلومات 

التعلیمیة المساعدة لتنفیذ المحتوى التعلیمي فیجب أن یقوم على أساس الإدراك الحسي ثم والطرائق والوسائل 
والمناقشة والمحاضرات القائمة على مفهوم العمل الجماعي والتنافس  قرائیةالاستالتجرید باستخدام الطریقة 

من أعمال التعاوني باستخدام الآلات والأجهزة وتعتمد عملیة التقویم في المنهج على ما یقوم به المتعلمون 
  .وفق نظام صارم" سلوكیة ونظریة"یومیة 

  :معوقات تخطیط المناهج الدراسیة -8

المناهج من خطوات دقیقة عند وضعهم لأي منهج مدرسي جدید، ومهما استخدموا مهما اتبع مخططو 
من معاییر اتفق علیها العلماء لجعل هذه الخطوات سلیمة وعلمیة في سبیل الوصول إلى منهج مدرسي 
فعال، إلا أن عددا من العوامل الخارجیة تفرض نفسها أحیانا وتتدخل في عملیة التخطیط فتؤدي إلى تعطیلها 

ضعافها تارة، أو إلى التقلیل من نجاحها تارة أخرى، وتتمثل هذه العوامل في طبیعة المجتمع ، وأنظمة وزارة وإ
  :التربیة والتعلیم، والصفات الشخصیة للمعلم، وطبیعة التلامیذ وعوامل سیاسیة، وفیما یلي توضیح لكل ذلك

 ا من حیث قیمه وعاداته وتقالیده إذ تعد طبیعة المجتمع، ولا سیم :معوقات خاصة بطبیعة المجتمع
ومشكلاته وطموحاته، ومن بین أقوى العوامل والمعوقات الخارجیة التي تؤدي إلى فشل تخطیط المنهج 
المدرسي، إذا لم تتم مراعاة هذه الطبیعة جیدا، ولكن تم إهمال بعض القیم السائدة في المجتمع، فلن یكتب 

بنجاح ذلك المنهج، لابد من  الاعتراففحتى یتم طون من جهد، لذلك المنهج النجاح مهما بذل فیه المخط
  .)230-229، ص 2005أبو ختلة، .(تماشیه مع ما في المجتمع من قیم وعادات وطموحات وتقالید

 مهما بذل مخططو المنهج المدرسي من جهد في  :معوقات خاصة بالصفات الشخصیة والتدریسیة للمعلم
خراجه بشكل جید، فإن الكثیر من هذا الجهد یذهب هباءا منشورا إذا ما تم تنفیذ  سبیل تخطیطه وتنظیمه وإ

عداده التربوي حیث سیؤثر هذا كثیرا على اختیاره هذا المنهج  على ید معلم ضعیف في إعداده الأكادیمي وإ
یمات والنظریات أو المبادئ، بحیث یختار منها ما هو سهل ویبتعد عن الأنواع للحقائق والمفاهیم والتعم
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العقیمة والصعبة التي یجهلها، كما یصعب على معلم آخر تنفیذ المنهج المدرسي بشكل فاعل ما دامت 
خلفیة المعلم الضعیفة شخصیته ضعیفة لا یستطیع عن طریقها إدارة الصف بشكل تربوي سلیم، أي أن 

عاقته وشخصیته أبو ختلة، .(المهزوزة، تمثلان عاملان ومعوقان یؤثران في تخطیط المنهج المدرسي وإ
  .)232 -231، ص 2011
  صف من الصفوف تغلب علیه حالة من یصادف المعلم أحیانا وجود  :معوقات خاصة بطبیعة الطلاب

وحسب مراعاة الفروق الضعف الشدید بین التلامیذ، مما یجعل المنهج الذي تم تخطیطه حسب الأصول 
أحد الصفوف الدراسیة  الفردیة بین التلامیذ، غیر مناسب لتلامیذ هذا الصف، كما نجد أحیانا شعبة من شعب

تشمل في معظمها على نوعیة قویة جدا من التلامیذ، مما یجعل المنهج الحالي أقل كثیرا عن مستواهم، 
لتلامیذ تعتبر عاملا خارجیا یعیق تخطیط المنهج وهذا یثبت أن طبیعة ا  وغیر مناسب لهم بدرجة كافیة

  .)232، ص 2011أبو ختلة، .(المدرسي
 هناك معوقات خاصة بالجوانب الفنیة لعملیة تخطیط المناهج  :معوقات خاصة بطبیعة التخطیط التربوي

تواه وبیئته الدراسیة ناتجة عن عدم إدراك القائمین علیه للمفهوم الصحیح للمنهج الدراسي وعدم إدراكهم لمح
عنه معوقات خاصة بالقائمین بعملیة تخطیط المنهج الدراسي خاصة في عالمنا الخارجیة، وهذا ما ینتج 

أحمد .(الإسلامي وهو عدم تخطیط المناهج الدراسیة وفق التوجه الإسلامي ومراعاة البیئة العربیة الإسلامیة
   .)445-444، ص 2001شوق، 
 تعتبر المعوقات السیاسیة أكثر المعوقات تأثیرا في تخطیط المناهج وتطویرها، وفي  :معوقات سیاسیة

اتخاذ القرارات الخاصة بالتعلیم لتحقیق أهداف سیاسیة كأن یتخذ قرار بتخفیف المناهج أو شروط القبول في 
مثل التخلف مرحلة أو أكثر من مراحل التعلیم إرضاءا للطلاب وأولیاء أمورهم أو تغطیة لمشكلات أخرى 

  .)58، ص 2001أحمد شوق، .(الاقتصادي أو التفكك الاجتماعي أو غیرها

  منهاج التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة: ثانیا

 :تقدیم مادة التربیة الإسلامیة في السنة الخامسة ابتدائي -1
ربوي الجزائري، إذ هي تدخل مادة التربیة الإسلامیة في إطار المنهج التربوي العام الذي یتبناه النظام الت -

معرفة وممارسة وسلوك، تصنف ضمن المجال الاجتماعي، وتكون مجموعها إطارا  في التعلیم القاعدي
تعلیمیا هاما باعتبارها تسهم في استكمال نمو المتعلم وتكوین شخصیته عقیدیا وفكریا ووجدانیا وجسدیا 

 .)27، ص 2011هاج، اللجنة الوطنیة للمن.(وجمالیا وخلقیا وفق الكتاب والسنة
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عملیة تنشئة إسلامیة تمكن الفرد المسلم من تحقیق : "أن التربیة الإسلامیة هي ویرى ولید رفیق العیاصرة -
أهداف الإسلام، وعلى رأسها عبادة االله، وعمارة الأرض، مراعیة الشمول والتكامل، فهي تربیة تسعى إلى 

مجتمع تنمیة جوانب الشخصیة الإنسانیة لترقى هذه الشخصیة إلى مستوى یمكنها من تطبیق الإسلام في ال
 .بما یكفل ازدهار الدنیا وسعادة الآخرة

إعدادا كاملا من جمیع النواحي في جمیع مراحل نموه للحیاة الدنیا والآخرة، : "وعرفها مقداد یالجن بأنها -
ص  -449، ص 2010ایصرة، عرفیق ال.(وطرق التربیة التي جاء بها الإسلامفي ضوء المبادئ والقیم 

450(. 
   في نهایة السنة الخامسة یكون قادرا على :یة السنة الخامسة ابتدائيملمح التلمیذ في نها:  
  الأعلى"إلى سورة " البلد"القراءة السلیمة والاستظهار الصحیح للقدر المحفوظ من القرآن الكریم من سورة "

 .والأحادیث النبویة المقررة وشرحهما شرحا صحیحا یتناسب مع المستوى العقلي للمتعلم
  والقدر وتمثل آثارهما النفسیة والخلقیة والاجتماعیةالعمل بمقتضى الإیمان بالیوم الآخر والقضاء. 
  معرفة بعض أحكام العبادات كالحج وزكاة الفطر ومظاهر الیسر في الصلاة والحكمة التربویة والأخلاقیة

 .من تشریعهم
  ات من سیرته صلى االله علیه وسلم من خلال معرفة محط -صلى االله علیه وسلم–التحلي بخصال النبي

 .وسیر بعض الصحابة رضوان االله علیه
 ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(التخلق بجملة من الآداب والأخلاق المستمدة من القرآن والسنة ،

27(. 
  الكریمقرآن راءة الصحیحة للقدر المقرر من الالقدرة على الق :الكفاءة الختامیة للسنة الخامسة ابتدائي 

والأحادیث النبویة وتمثل بعض القیم والأخلاق الإسلامیة بتوظیف المعارف المتعلقة ببعض الأمور الغیبیة 
كالإیمان بالیوم الآخر والقضاء والقدر، ومعرفة جوانب التسییر في أحكام العبادات والإقتداء بالنبي صلى 

 .)28، ص 2011للمنهاج،  وطنیةاللجنة ال.(االله علیه وسلم وأصحابه رضوان االله عنهم
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  مضامین منهاج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي  
  أطیع ربي: المشروع الأول  

قدرة المتعلم على طاعة االله من منطلق الإیمان بالیوم الآخر والقضاء والقدر ومعرفة بعض  :الكفاءة المرحلیة
تلاوة صحیحة " البلد"أحكام الحج والإقتداء ببعض أخلاق سیدنا نوح علیه السلام وتلاوة سورة 

  .)29، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، (.واستظهارها

  من واجباتي: المشروع الثاني:  

قدرة المتعلم على القیام بالواجب نحو نفسه وأسرته ومعرفة بعض مظاهر الیسر في : المرحلیة الكفاءة
اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(وحفظهاتلاوة صحیحة " الفجر"الصلاة والإقتداء بالأخلاق الفاضلة وتلاوة سورة 

  .)31، ص 2011

  من أخلاقي: المشروع الثالث:  

التخلق بالأخلاق الحسنة وتجسید بعض آثار الإیمان في الحیاة اقتداء بالرسول القدرة على : الكفاءة المرحلیة
  .)32 ، ص2011اللجنة الوطنیة المنهاج، .(صلى االله علیه وسلم

 من حیاة الرسول صلى االله علیه وسلم: المشروع الرابع  

منها والتعریف القدرة على الوقوف على محطات من سیرة الرسول وأعماله والعبرة : الكفاءة المرحلیة
اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(تلاوة صحیحة" الأعلى"بشخصیة بعض أصحابه والإقتداء بخصالهم وتلاوة سورة 

  .)33، ص 2011

 التوجیهات المنهجیة الخاصة : 
 المقترحة لتنفیذ هذا المنهاج مبنیة على نشاط المتعلم المبني  الإستراتیجیةإن  :التعلیم والتعلم إستراتیجیة

على العمل المنظم والموجه، باختیار الوضعیات والمفاهیم المناسبة لیناء الكفاءات المستهدفة، من خلال 
یتطلب  الإستراتیجیةالمعارف الضروریة والمعارات الأساسیة والسلوكیات المرغوبة وعلیه، فإن تنفیذ هذه 

  :د المبادئ التالیةاعتما
 .الانطلاق من محیط المتعلم بأبعاده المختلفة -
 .إلى اكتشاف المعارف الضروریة بنفسه، أو المساهمة في اكتشافهاتنمیة روح الاستقلالیة بتوجیه المتعلم  -
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 .انتهاج التعلم المبني على الملاحظة والتفكیر والممارسة -
لتشجیع المتعلم على توظیف قدراته ورصیده المعرفي، اعتماد وضعیات مناسبة طبیعیة غیر مفتعلة  -

 .وتحفیزه على اتخاذ مبادرات ومواقف إیجابیة
  :التالیة للاعتباراتوأیا كانت الإستراتیجیة المنتهجة لابد من جعلها مسایرة 

لیه -  .جعل عملیة التعلم تقوم على نشاط المتعلم، بحیث تكون الممارسة منه وإ
 .أي یكون لما یتعلمه المتعلم دلالة ومعنى في الحیاة العملیة: ىنجعل عملیة التعلم لها مع -
أي یكون تركیز عملیات التعلم على الفرد المتعلم، لتباین الفروق بین التلامیذ في وتیرة : تفرید المتعلم -

 .والتخزین الاستیعابالمشاركة في عملیة التعلم ووضعیات 
 .التعلمات المكتسبة لتثبیت التعلم التدریب المستمر على الممارسة الواعیة لمختلف -
استثمار المكتسبات القبلیة في عملیات التعلم الجدیدة، بمراعاة طبیعة الإدماج بین مختلف المعارف  -

 .والكفاءات والمجالات
التعلم بشكل ینسجم مع سیاق بناء الكفاءة الختامیة مرحلیا من خلال الكفاءات القاعدیة،  التدرج في سیرورة -

 .)35اللجنة الوطنیة للمنهاج، ص .(ثم المرحلیة
  بد من بناء وضعیة إشكالیة مناسبة، وتقدیمها عند تناول أي وحدة تعلیمیة، لا: تسییر وضعیات التعلم

من تجاربه وتصوراته عنها، أو اعتمادا على  انطلاقاراحل الوحدة، بشكل یحفز المتعلم على متابعة مختلف م
الوثائق والمستندات، أو رجوعا إلى المیدان والمجال المفتوح أمام المعلم لاقتراح الوضعیات حسب الحاجة، 
تماشیا وطبیعة المعرفة المستهدفة في كل مجال، وخصائص المتعلمین على أن تخضع لمجموعة من 

  :طة بكل مرحلة من المراحل البیداغوجیة التالیةالشروط المرتب
 .الانطلاقمرحلة  -
 .مرحلة بناء التعلم -
 .مرحلة استثمار المكتسبات -

  .تنجز الوحدات التعلیمیة في القسم، كما یمكن إنجاز بعضها خارج القسم، حسب ما تقتضیه الوحدة
  جملة من الوسائل التعلیمیة، تعیینه یحتاج المعلم وهو ینفذ المنهاج إلى  :السندات والوسائل التعلیمیة

على تحقیق الكفاءات المسطرة، إذ أن الوسیلة التعلیمیة تقرب المعنى إلى ذهن المتعلم، وتمكنه من إدراك 
 .الحقائق والتفاعل مع المادة التعلیمیة
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  :بها لتنفي هذا المنهاج یقترح ما یلي الاستعانةومن السندات والوسائل التعلیمیة التي یمكن 

 ).روایة ورش(القرآن الكریم -
 ).كتب الحدیث الصحاح والسنن(الحدیث الشریف  -
 .أشرطة سمعیة بصریة مناسبة للوحدات التعلیمیة یختارها المعلم -
 .)36، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، (.صور مناسبة للوحدات التعلمیة یختارها المعلم -

  .لتربوي والملائمة لاستیعاب التلامیذبشرط أن لا تخرج هذه السندات والوسائل عن الهدف ا
  في أنه الأداة التي  -باعتباره خطوة من خطوات العملیة التعلیمیة –تتضح أهمیة التقویم  :تقویم التعلم

  .تمكن من الوقوف على مدى تحقق الأهداف والكفاءات المسطرة عند تنفیذ المنهاج

  :أن یتمیز التقویم المتبع بالشمولیة والتشخیص والعلاج، باستخدام الأدوات التالیة ویجب

 .الشفهیة: الأنشطة -
 .الامتحاناتأو  الاختبارات -
 .الملاحظة البسیطة: الملاحظة -
 .وتجري مع بعض المتعلمین الذین یجدون صعوبة في التكیف والتحصیل: المقابلة -
 للاصفیة امتدادا طبیعیا للنشاطات الصفیة، ویقوم بها المتعلمون تمثل النشاطات ا :النشاطات اللاصفیة

  .، قصد إثراء معارفهم ومهاراتهم خارج المحیط المدرسيتحت إشراف معلمهم
  .فیقومون بإنشاء بطاقات فنیة لكل نشاط، حسب ما تقتضیه الكفاءة المستهدفة من ورائه

الحاجة، تماشیا وطبیعة المعرفة المستهدفة  النشاطات التي یراها ضروریة حسبوللمعلم حریة اقتراح 
  .في كل مجال، وخصائص المتعلمین

  .)37، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(ویمكن استغلالها كمشاریع وحصص إدماجیة
  أسس وسمات التربیة الإسلامیة  
  مجملها المفهوم ترتكز التربیة الإسلامیة على مجموعة من الأسس تشكلها في  :أسس التربیة الإسلامیة

 :الشامل لها وأهمها
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باعتبار أن الإسلام رسالة عالمیة لصالح وهدایة جمیع بني  :التربیة الإسلامیة تربیة إنسانیة عالمیة -
البشر، وأن التربیة الإسلامیة التي قامت على مضمون هذه الرسالة المتمثلة في القرآن الكریم والسنة النبویة 

سانیة جمعاء، ولسعادة الإنسان في الدنیا والآخرة بدون تمییز بین الأجناس الشریفة، جاءت لصالح الإن
  .والأعراق

جوانب الشخصیة بل تتناول الجوانب إذ لا تقتصر على جانب واحد من  :التربیة الإسلامیة تربیة شمولیة -
 .بشكل متكامل ومتوازن والانفعالیةالمختلفة الجسمیة والعقلیة والاجتماعیة والروحیة والأخلاقیة 

لا تقتصر على القول أو اللفظ بل تعمل على ترجمته إلى عمل  :التربیة الإسلامیة تربیة سلوكیة عملیة -
 .وممارسة وتكوین عادات سلوكیة حسنة مرغوب فیها

فتنظر إلى الإنسان من منظور فردي لتنمي شخصیته من  :اجتماعیة -التربیة الإسلامیة تربیة فردیة -
 .المختلفة، وبنفس الوقت لیتكیف مع مجتمعه ویقوم بدوره الاجتماعي الجوانب

علاء لغرائزه - تسلم التربیة الإسلامیة بأن الإنسان یولد على فطرة  :التربیة الإسلامیة تربیة لفطرة الإنسان وإ
نما ما من مولود ویولد على الف" -صلى االله علیه وسلم–الإسلام بطبیعة إنسانیة محایدة، كما في قوله  طرة وإ

 ".أبواه یهودانه أو ینصرانه أو یمجسانه
التدرج صفة ممیزة أخلاقیة في التربیة الإسلامیة، وقد كان الإسلام منذ  :التربیة الإسلامیة تربیة متدرجة -

 2007محمد الحدیدي، .(متدرجا فنزلت الآیات والأحكام في القرآن بالتدریج، وتسهیلا على المسلمینظهوره 
 .)92ص  -91ص 
 تمیزت التربیة الإسلامیة بسمات تتوافق مع الأسس والأغراض التي انطلقت  :سمات التربیة الإسلامیة

  :منها عملیة التعلم والتعلیم أهمها
وذلك أن یكون الإنسان في صلة دائمة مع االله في كل : التأكید على الجانب الروحي من شخصیة الإنسان -

 .أعماله وعباداته وتعامله مع الآخرین
 .تهدف التربیة الإسلامیة إلى إیجاد الإنسان الصالح -
 الالتزامإلزامیة التعلیم ومجانیته فطلب العلم في الإسلام فریضة على كل مسلم ومسلمة بدون تحدید شكل  -

 .لأنه یختلف باختلاف الظروف الاجتماعیة
 .ان والزمانالتربیة الإسلامیة تربیة مستمرة متجددة طول الحیاة بغض النظر عن العمر والمك -
 .لجمیع أنواع المعرفة للفرد والمجتمعالتربیة الإسلامیة شاملة  -
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أفراد المجتمع فرص التعلیم یقوم التعلیم في التربیة الإسلامیة على مبدأ تكافؤ الفرص الذي یتیح لجمیع  -
 .بدون تمییز بین مستویاتهم ومكانتهم الاقتصادیة والاجتماعیة والعلمیة

هل یستوي الذین یعلمون واللذین لا "یة قیمة المعلم والعلماء والتعلیم لقوله تعالى ترفع التربیة الإسلام -
محمد الحدیدي، ".(غزوة في طلب العلم أحب إلى االله من مائة غزوة: "وقوله صلى االله علیه وسلم" یعلمون
 .)93ص  - 92، ص 2007

 :تقدیم مادة التربیة المدنیة في السنة الخامسة ابتدائي -2
، تقوم على تكوین المواطن تكوینا شاملا، متوازنا، لیصبح مواطنا إستراتیجیةالتربیة المدنیة مادة تعلیمیة  -

واعیا، مؤهلا للعیش كمواطن صالح، یشعر بمسؤولیته كعضو كامل الحقوق في المجتمع الذي یساهم في 
یة، متفتحا على القیم العالمیة، تماسكه، یدرك ما له من حقوق وما علیه من واجبات، متشبعا بشخصیته الوطن

اللجنة الوطنیة (.قادرا على التكیف مع الوضعیات، ومجابهة المشاكل التي تواجهه في حیاته الیومیة
 )41، ص 2011للمنهاج، 

التربیة المدنیة هي المادة الدراسیة التي تساهم في صهر شخصیة الطفل في بوتقة القیم الثقافیة  -
  )75، ص 2009بن بوزید، (.مجتمعوالاجتماعیة والحضاریة لل

  یهدف هذا المنهاج إلى جعل المتعلم في نهایة السنة  :ملمح التلمیذ في نهایة السنة الخامسة ابتدائي
قامة علاقاته المختلفة وفق  متحكما في التعلمات الخامسة المتعلقة بممارسة مبادئ الدیمقراطیة، المواطنة، وإ

كالمواطنة والحیاة المدنیة والعملیة والثقافیة، والتفاعل الإیجابي مع المحیط الذي : القواعد والقیم الاجتماعیة
  .یعیش فیه

 التعلیم الابتدائي یكون المتعلم في نهایة السنة الخامسة من :الكفاءة الختامیة للسنة الخامسة ابتدائي :
مكتسبا للمعارف، ومتحلیا بالسلوكات المتعلقة بالمواطنة ومبادئ الدیمقراطیة، والعلاقات الاجتماعیة، التي 

  :تمكنه من
 .إبداء اعتزازه بانتمائه الوطني والحضاري -
 .ه من واجباتحقوق وما علی تنظیم علاقته مع غیره في مختلف المجالات، كمواطن یدرك ما له من -
 .)41، ص2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، (.التفاعل إیجابیا مع المحیط -
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 مضامین منهاج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي:  
 المواطنة: المجال المفاهیمي الأول  

واحترام ممارسة المواطنة بإبداء الاعتزاز بالانتماء الحضاري والتمسك بالهویة الوطنیة، : الكفاءة المرحلیة
 .)42، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(قواعد النظام وحسن التعامل مع الغیر

 الحقوق والواجبات: المجال المفاهیمي الثاني  
معرفة الحقوق الأساسیة المتعلقة بالتعلیم والرعایة الاجتماعیة والصحیة والعمل على : الكفاءة المرحلیة

  .)43، ص 2011للمنهاج، اللجنة الوطنیة .(الاستفادة منها
 الحیاة الدیمقراطیة: المجال المفاهیمي الثالث  

معرفة قواعد الدیمقراطیة من خلال المجالس المنتخبة، وممارستها في التعبیر : الكفاءة المرحلیة
  .)44، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(والمناقشة

 من الحیاة العملیة: المجال المفاهیمي الرابع  
اللجنة الوطنیة (.بحسن التسوق والإنفاق عض القواعد في التعامل الاقتصاديممارسة ب: المرحلیة الكفاءة

  .)45، ص 2011للمنهاج، 
 من مظاهر الحیاة المدنیة: المجال المفاهیمي الخامس  

اللجنة الوطنیة .(ممارسة السلوك المدني في مختلف مواقع الحیاة، في الریف والمدینة: الكفاءة المرحلیة
  .)46، ص 2011للمنهاج، 

 التوجیهات المنهجیة الخاصة :  
 التعلیم والتعلم إستراتیجیة:  

ى نشاط المتعلم المبني على العمل المنظم حة لتنفیذ هذا المنهاج، مبنیة علالمقتر  الإستراتیجیةإن 
 الإستراتیجیةوالموجه، باختیار الوضعیات المناسبة لبناء الكفاءات القاعدیة المستهدفة، وعلیه فإن تنفیذ هذه 

اللجنة الوطنیة للمنهاج، (.یتطلب اعتماد نفس مبادئ التربیة الإسلامیة للسنة الخامسة  ابتدائي المذكورة سابقا
  .)47، ص 2011
  عند تناول أي وحدة تعلیمیة، لابد من بناء وضعیة إشكالیة مناسبة، وتقدیمها : تسییر وضعیات التعلم

بشكل یحفز المتعلم على متابعة مختلف مراحل الوحدة، انطلاقا من تجاربه وتصوراته، أو اعتمادا على 
لاقتراح الوضعیات حسب  الوثائق والمستندات، أو رجوعا إلى المیدان والمجال المفتوح أمام المعلم

  .)48، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، .(الحاجة
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 یحتاج المعلم وهو ینفذ المنهاج إلى جملة من الوسائل التعلیمیة، تعینه على  :السندات والوسائل التعلیمیة
إدراك تحقیق الكفاءات المسطرة، إذ أن الوسیلة التعلیمیة تقرب المعنى إلى ذهن المتعلم، وتمكنه من 

  .الحقائق، والتفاعل مع المادة التعلیمیة

  :ومن السندات والوسائل التعلیمیة التي یمكن الاستعانة بها لتنفیذ هذا المنهاج یقترح ما یلي

 :المصادر -1
 .القرآن الكریم -
 .الحدیث الشریف -
الدستور، نظام الجماعة التربویة، قانون الصحة، قانون البلدیة، قانون الانتخابات، : (التشریعیة النصوص -

 ).قانون المجلس الشعبي، قانون حمایة البیئة، قانون التأمینات الاجتماعیة
 :الوسائل -2
 .الكتاب المدرسي -
 .أفلام الفیدیو -
 .أقراص مضغوطة -
 .صور -
 ).إفریقیاالإسلامي، العالم العربي، حوض البحر الأبیض المتوسط،  الجزائر، العالم(الخرائط  -
 ).كشف الراتب، الفاتورة، شهادة الضمان، وصل استلام، شهادة صلاحیة، الدفتر الصحي(وثائق  -
 )49ص  -48، ص 2011اللجنة الوطنیة للمنهاج، .أشرطة سمعیة بصریة -
 ن من الوقوف على مدى تحقق الأهداف والكفاءات تتضح أهمیة التقویم في أنه الأداة التي تمك :التقویم

  .المسطرة عند تنفیذ المنهاج
  :ویجب أن یتمیز التقویم المتبع بالشمولیة والتشخیص والعلاج، باستخدام الأدوات التالیة

 .الملاحظة  - أ 
 .الأنشطة الإدماجیة والفروض والواجبات  -ب 
 .الاختبارات  - ج 
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  امتدادا طبیعیا للنشاطات الصفیة، ویقوم بها المتعلمون  تمثل النشاطات اللاصفیة :النشاطات اللاصفیة
تحت إشراف معلمهم، قصد إثراء معارفهم ومهاراتهم خارج المحیط المدرسي، فیقومون بإنشاء بطاقات فنیة 

  .)50، ص 2011لجنة الوطنیة للمنهاج، ال(.لكل نشاط، حسب ما تقتضیه الكفاءة المستهدفة من ورائه
 الإسلامیة والتربیة المدنیةهاج التربیة نعناصر م -3

منهاج التربیة الإسلامیة ومنهاج التربیة المدنیة كغیرهما من المناهج الأخرى، نظام مكون من أربعة 
  :عناصر

النتاجات العامة، المحتوى، الأنشطة، التقویم، ولكل عنصر وظیفة وعلاقة تبادلیة، وأي تأثیر في أحد 
  .ىالعناصر ینتقل إلى بقیة العناصر الأخر 

  )النتاجات التعلیمیة العامة(الأهداف التربویة : العنصر الأول

لا یخفى على أي تربوي أهمیة الأهداف، ففي ضوئها نحدد المحتوى والأنشطة والتقویم، كما أننا نحكم 
  .بدلالة هذه الأهداف) المتعلمون(على مخرجات التعلیم 

خططة التي یسعى المجتمع والمدرسة والمتعلمین، المهي النتاجات التعلیمیة الكبرى : والأهداف التربویة
على بلوغها وفق إمكاناتهم وقدراتهم، وتمثل الأهداف نتاجات یكتسبها المتعلم في المجالات المعرفیة، 

في المجالین الوجداني والحركي، وقد تكون  وكذلكوالتحلیل والتركیب والتقویم،   كالمعرفة والفهم  والتطبیق
رفیق .(اصة أو ما یسمى بالأهداف السلوكیة المحددة القابلة للملاحظة والقیاسة أو خیالأهداف علم

  .)468-467، ص 2010العیاصرة، 

  المحتوى: العنصر الثاني

محتوى المنهج من حقائق ومفاهیم ونظریات، أي من معارف، كما یضم مهارات أكادیمیة  نیتكو 
كالقراءة والحساب والملاحظة والتصنیف والاستنتاج، ومهارات نفسحركیة كتطبیق العبادات، ویشتمل كذلك 

  .على قیم ومعتقدات واتجاهات وجوانب روحیة

طة متكاملة في المنهاج، وكل خبرة یمر بها إن جوانب المحتوى هذه توجد في صورة خبرات متراب
المتعلم لها جانب معرفي، وآخر مهاري وثالث وجداني، أي أن وحدة بناء المنهج یجب أن تكون الخبرة 

  .المربیة
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لا یعني أن المحتوى هو المعرفة، فالمحتوى  والاتجاهاتوالقول أن المحتوى یضم المعارف والمهارات 
لم من تعامله مع هذا عصریة، أما المعرفة فهي المعنى الذي یكسبه المتهو سجل الرموز والصورة الب

  .المحتوى

  نشاطات التعلیم والتعلم: العنصر الثالث

 كل نشاط یقوم به المعلم أو المتعلم، أو هما معا، أو یقوم به: یمكن تعریف نشاط التعلیم والتعلم بأنه
زائر متخصص، لتحقیق الأهداف التربویة أو التعلیمیة، والنمو الشامل المتكامل للمتعلم، سواء تم داخل 

  .الفصل أو خارجه، داخل المدرسة أو خارجها، طالما یتم تحت إشراف المدرسة

  التقویم: بعالعنصر الرا

یقا بالعناصر الثالثة الأخرى التقویم هو العنصر الرابع من عناصر المنهاج، والتقویم یرتبط ارتباطا وث
  .)470-469، ص 2010رفیق الیاصرة، .(یؤثر فیها، ویتأثر بها

 أهداف التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة -5
لأهداف في التربیة الإسلامیة لتحقیق التوازن بین سعادة الفرد وتنمیة شخصیته من كل جاءت ا

  :متكاملة وتتلخص على النحو التاليجوانبها، والتوافق مع المجتمع بطریقة متوازنة 
ي لا خالق سواه والتوجه إلیه بالطاعة ذتعریف الإنسان بخالقه االله رب السماوات والأرض الواحد الأحد ال -

 .والعبادة
 .تطور سلوك الفرد واتجاهاته لتنسجم مع الإسلام وتعالیمه -
أن نؤثرها على الحیاة الآخرة ولا نرض تدریب الفرد على مواجهة متطلبات الحیاة المادیة في الدنیا بدون  -

 .ما یقربنا إلیها من صلاة وتزكیة النفس
 .إلیها وتعزیز العلاقات ما بین الأفراد بناءا على رابطة العقیدة والانتماءإظهار الأمة الإسلامیة  -
نسانیة، توجیه الأمة الإسلامیة لحمل الرسالة الإسلامیة إلى العالم لتحقیق العدالة ورفع الظلم عن الإ -

كنتم خیر أمة أخرجت للناس تأمرون بالمعروف والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، لقوله عز وجل 
 .)110آل عمران، (  وتنهون عن المنكر وتؤمنون باالله
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إن هذه أمتكم أمة واحدة وأنا ربكم  :بین البشر، قال تعالى والمساواةغرس الإیمان بوحدة الإنسانیة  -
محمد .(، والتقوى هي الشيء الوحید الذي نفضل الناس بعضهم عن بعض)213البقرة، ( فاتقون

 .)94، ص 2007الحدیدي، 
 .بلوغ الكمال الإنساني لأن الإسلام نفسه یمثل بلوغ الدیني -
تحقیق سعادة الإنسان في الدنیا والآخرة، وتقوم التربیة الإسلامیة على أساس الواقع المادي والروحي  -

 .ون اقتصار على جانب واحد فقطللإنسان د
تقویة الروابط بین المسلمین ودعم تضامنهم وخدمة قضایاهم ویتم ذلك عن طریق ما تقوم به التربیة  -

منیر مرسي، .(والقیم بین المسلمین في مشارق الأرض ومغاربها والاتجاهاتالإسلامیة من توحید للأفكار 
 .)55ص  - 53، ص 1983

 : كل من منهاج التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة تخطیط -4
إن عملیة تخطیط المنهاج، من العملیات الأساسیة في بناء منهاج التربیة الإسلامیة ومنهاج التربیة 

  .المدنیة، فهي خطوة أساسیة تلیها عملیات التطویر والتعدیل، والتحسین والتقویم
وفق أحد نماذج ) والأنشطة والتقویمالأهداف والمحتوى (یشمل التخطیط عملیة تنظیم عناصر المنهاج 

تنظیم المنهاج، وهي تتكون من سلسلة من الإجراءات والقرارات لتحقیق أهداف معینة تشمل عناصر المنهاج، 
  .وعلى مراحل معینة، وخلال فترة زمنیة محددة، مستفیدة من الإمكانات المادیة والبشریة المتوفرة

واختیار وتركیب المعلومات من مصادر عدة، من   ة یتم فیها جمع وتصنیفوتخطیط المنهاج عملی
  .)47، ص 201رفیق العیاصرة، .(أجل تصمیم تلك الخبرات لتساعد المتعلمین على تحقیق أهداف المنهج

  الأسباب التي تدفع إلى تخطیط المنهاج ومن أهمها:  
 .ظهور خلل في المنهاج، وتوجیه انتقادات شدیدة له -
 .التغییر الذي یصیب المجتمع وأنظمة التربویة -
 .الضغوطات الخارجیة -
  خطوات تخطیط منهاج التربیة الإسلامیة ومنهاج التربیة المدنیة:  

  :هناك خطوات متسلسلة عند تخطیط كلا من منهاج التربیة الإسلامیة والمدنیة أهمها
طیط في ضوء طبیعة المتعلم بیان السبب المنطقي وراء عملیة التخطیط، أي وضع مبررات التخ -

 .والمجتمع
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على ماذا سیتم التركیز في هذا المنهاج على : سلامیة ومنهاج التربیة المدنیةتحدید مجال منهاج التربیة الإ -
 .المعلومات أم المهارات وعلى ماذا یشتمل المنهاج من موضوعات التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة

 .الإسلامیة والتربیة المدنیةاشتقاق أهداف التربیة  -
 :الذي یحقق الأغراض التربویة، إذ یتصف بعدد من الخصائص أهمها: اختیار المحتوى -
 471- 47، ص 21رفیق العیاصرة، (.أن یكون مرتبطا بالأهداف(. 
 أن یكون صادقا وخالیا من الأخطاء. 
 أن یكون مناسبا لمیول المتعلمین وحاجاتهم. 
  سیكولوجیا ومنطقیاأن یكون منظما تنظیما. 
 أن یكون مرتبطا بالمراحل السابقة واللاحقة. 
 أن یراعي حاجات المجتمع. 
 أن یواكب التطور العلمي والتكنولوجي. 
 أن یكون هناك ترابط وتكامل في الخبرة. 
 :تنظیم الخبرات والأنشطة التعلیمیة -

التعلیمیة في الموقف التعلیمي، أما  الخبرة هي علاقة تأثیر وتأثر بین المعلم والمتعلم والمادة والوسائل
شاط التعلیمي فهو الجهد الذي یبذله المتعلم في سبیل تحقیق هدفا ما، وتعمل الأنشطة على تنمیة التفكیر الن

  .وحل المشكلات وتنمیة المهارات، وقد تكون داخل غرفة الصف وخارجها
في سلوك المتعلم، وقد تكون  نعكاساتهااوالخبرة قد تكون مباشرة وغیر مباشرة ومربیة وغیر مربیة وفق 
 -472، ص 2010رفیق العیاصرة، .(داخل المدرسة أو خارجها، وتتصف الاستمراریة والتتابع والتكامل

473(.  
 :اختیار طرق التدریس المناسبة لمنهاج التربیة الإسلامیة ومنهاج التربیة المدنیة -

طریقة التدریس التي تتبع في تنفیذ منهاج التربیة الإسلامیة ومنهاج التربیة المدنیة سوف یترتب  تعتبر
  .علیها تحقیق الأهداف التعلیمیة المحددة أو عدم تحقیقها

تعرف طرق التدریس بأنها سلسلة الإجراءات التي یتخذها المعلم لتطبیق المحتوى والأهداف المنشودة، 
  .یس تتنوع تنوعا كبیرا تبعا لتنوع الموقف التعلیميوهكذا فإن طرق التدر 
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إن استخدام المعلم لطرق عدیدة في التدریس یؤدي إلى إثراء العملیة التعلیمیة ویساعد على مواجهة 
الطلاب  ظاهرة الفروق الفردیة بین الطلاب، كما یساعد المعلم على اختیار الطریقة المناسبة لمستوى

  .ي یمكن استخدامها في إثراء الموقف التعلیميوالإمكانیات المتوفرة الت
عملیة منهجیة منظمة لجمع البیانات وتفسیر الأدلة بما یؤدي إلى إصدار أحكام تتعلق بالطلاب : التقویم -

أو البرامج مما یساعد في توجیه العمل التربوي واتخاذ الإجراءات المناسبة في ضوء ذلك، وتعني العملیة التي 
الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشل في تحقیق الأهداف العامة التي یتضمنها المنهاج  یقوم بها الفرد أو

وكذلك نقاط القوة والضعف به، ومعنى هذا أن عملیة التقویم لا تنحصر في أنها تشخیص للواقع بل هي 
نما یجب العمل على التغلب علیها رفیق (.علاج لما به من عیوب، إذ لا یكفي أن تحدد أوجه القصور وإ

  .)475-474، ص 2010العیاصرة، 
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  خلاصة  

 من یتكون الذي و التعلیمیة العملیة عناصر من أساسي كعنصر الدراسي للمنهاج تطرقنا خلال من    
 التعلیمي العمل لتوجیه الدقیق المصدر و هادفة تعلیمیة عملیة لكل السلیم الأساس تمثل التي الأهداف
  الأهداف هذه أساس على نختار كما فیه، المرغوب للتعلیم نتائج من تحقیقه إلى نسعى ما نحو والتربوي
 التي والنظریات والتعمیمات والمفاهیم الحقائق من مجموعة في یتمثل الذي المناسب، الدراسي المنهج محتوى
 وتقالید لقیم وتخضع جهة من المجتمع تطور تواكب والتي الموضوعة التربویة الأهداف تحقیق في تسهم

  . أخرى جهة من المجتمع
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  تمهید

  الدراسة مجالات: أولا
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  :تمهید

یعتبر البناء المنهجي خطوة أساسیة في ضبط اتجاه ومنحى كل دراسة أو بحث علمي یقوم به   
بها تسهل للباحث  الباحث، إذ یتم وضع أبعاد الموضوع وتحدید زوایاه بطریقة موضوعیة ودقة محكمة و

  .البحث والوصول إلى نتائج علمیة تخدم أهداف الدراسةمهمة 

، فضلا عن )، الجغرافي، البشري، الموضوعيالزماني(على مجالات الدراسة  ففي هذا الفصل سنتعرف  
تعریفها وتحلیلها  خدمة في جمع البیانات التي سیتمالمنهج أو المناهج المتبعة ومجتمع الدراسة والأدوات المست

  .ضیات الدراسةللإجابة على فر 
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  مجالات الدراسة: أولا

  :مني للدراسةز المجال ال -1

، حیث تم استشارة مجموعة من الأساتذة في موضوع 2014في موضوع البحث منذ سبتمبر  بدأ التفكیر
البحث، وبعد ذلك عرض على المشرف في شكل تصور مبدئي وبعد  البحث بهدف توجیهنا إلى بعض مسائل
ات المیدانیة لمؤسسات مجال ضافة إلى الزیار   ة حول الموضوع، إالموافقة علیه، بد أن یجمع المادة النظری

  .الدراسة

ع البیانات الكمیة ر فیفري ومنتصف شهر مارس لأجل جمأما الدراسة المیدانیة فقد تمت خلال منتصف شه
  .ل الدراسةحو 

والتي تظم مجموعة من ابتدائیات بلدیة الطاهیر بولایة جیجل، لم  1والدراسة المیدانیة التي تمت بالمقاطعة 
  .تطرح أي نوع من الصعوبة في الحصول على ما تحتاجه من بیانات

  ):المكاني(المجال الجغرافي للدراسة  - 2

المیدانیة لموضوع أي بحث، وقد أجرینا دراستنا هذه في یقصد بهذا المجال المكان الذي تجرى فیه الدراسة 
  :مجموعة من الابتدائیات ببلدیة الطاهیر بولایة جیجل والمتمثلة في

وتقع في حي  2م 1320حیث تحتل مساحة تقدر بـ  1975تأسست عام : بوكروس عبد الحمید - 1
 .الطاهیر وسط -المجاهدین

المساحة الكلیة / 1972، 1952، 1890ث مراحل، هذه الابتدائیة على ثلابنیت : بومحروق عقیلة - 2
 20حجرات، وتقع في شارع  10، عدد حجراتها 2م638أما المبنیة فتقدر ب  2م1880: لها تقدر بـ

 .، بالطاهیر وسط1956أوت 
، وتقع ببني متران ببلدیة 2م1749م، وتقدر مساحتها ب 1969تأسست عام : جیجلي محمد - 3

 .الطاهیر
، وتقع في بوعشیر ببلدیة 2م4080م، وتقدر مساحتها ب 1970 تأسست عام: لبیض محمد - 4

 .الطاهیر
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، وتقع هذه الابتدائیة بولاد 2م3024.12م، تقدر مساحتها 1981تأسست عام : بوزطیط صالح - 5
 .منصور بالطاهیر

 .، وتقع بالمحطة القدیمة بالطاهیر2م3000وتختل مساحة قدرها  1990تأسست عام : یخلف حسین - 6
 .، وتقع في مقیعدة بالطاهیر2م1095.10م، وتقدر مساحتها ب 1992تأسست عام : لعریجة محمد - 7
 .بالطاهیر وسطوتقع  2م1944.7تقدر مساحتها  1967تأسست عام : شفیرات نورة - 8

  :من أسباب اختیارنا لهذه الابتدائیات نذكر ما یلي* 

  ببلدیة الطاهیر 1إختیارنا للمقاطعة. 
  للدراسةحتى یكون حجم العینة كافي. 
 وجود هذه المدارس في منطقة جغرافیة واحدة. 

  :المجال البشري -3

 1أستاذ وأستاذة باللغة العربیة في مجموعة من الابتدائیات التابعین للمقاطعو  75شملت دراستنا على 
  :موزعین كما یلي

  .یوضح عدد الأساتذة في الابتدائیات :02الجدول رقم 

  عدد الأساتذة  الابتدائیات
  أستاذ وأستاذة 13  بوكروس عبد الحمید - 1

  أستاذ وأستاذة 10  بومحروق عقیلة - 2
  أستاذ وأستاذة 11  شفیرات نورة - 3
  أستاذ وأستاذة 12  لعریجة محمد - 4
  أستاذ وأستاذة 06  لبیض محمد - 5
  أستاذ وأستاذة 07  بوزطیط صالح - 6
  أستاذ وأستاذة 10  جیجلي محمد - 7
  وأستاذةأستاذ  06  یخلف حسین - 8
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  :الخصائص السوسیومهنیة لأفراد مجموعة الدراسة: ثانیا

ضوع مجموعة الحالات التي ینطبق علیها خصائص معینة تحدد وفقا لمو '': یقصد بمجتمع الدراسة أو البحث
مجموع وحدات البحث التي نرید الحصول على بیانات أي ) 309، ص 2003لي وآخرون، جب( '' الدراسة
  .حولها

فدراسة ظاهرة اجتماعیة یعیشها عدد كبیر من الأفراد وتتفاعل مع ظواهر اجتماعیة أخرى محیطة بها   
أمرا لیس هینا لأنه لا یمكن دراستها بشكل مجرد ولا یمكن فهمها بكامل ارتباطاتها وجزیئاتها وشمولیتها 

  .بواسطة عدد قلیل من الباحثین لدیهم إمكانیات مالیة ووقت محدد

، وعن سبب 1دراستنا یتكون مجتمع بحثنا أو دراستنا في مقاطعة ابتدائیات بلدیة الطاهیر خصففیما ی  
اختیارنا لهذا المجتمع هو طبیعة الموضوع الذي نعالجه والذي یرتبط بعلاقة القیم الاجتماعیة والمناهج 

  .الدراسة وخاصة منهج التربیة المدنیة ومنهج التربیة الإسلامیة

أستاذ وأستاذة باللغة العربیة موزعین  75حجم مجتمع الدراسة فقد شملت دراستنا على وكذلك فیما یخص 
  .بالطاهیر 1على ابتدائیات المقاطعة

  .ونظرا لقلة الأساتذة بالمدارس الابتدائیة لجئنا إلى أسلوب المسح الشامل في هذه المقاطعة  

  :خصائص مجتمع البحث

ائص سیتم عرضها كالآتي من خلال تمثیلها في جداول ثم یتمیز مجتمع الدراسة بمجموعة من الخص  
  :التطرق إلى القراءة الإحصائیة لكل جدول

  :بالنسبة لمتغیر الجنس -1

  : حسب الجنس یوضح توزیع أفراد مجتمع البحث: 03رقم  الجدول

  %النسبة   التكرار  الجنس                  البیانات
 24%  18  ذكور 
  76%  57  إناث

  100%  75  المجموع
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نلاحظ بأن أغلب أفراد مجتمع البحث التي طبقت علیها الدراسة ینتمون ) 1(من خلال الجدول رقم   
إلى جنس الإناث أي أن نسبة المعلمات في المدارس الابتدائیة التي أجریت علیهم الدراسة أكبر من نسبة 

ط، وهذا ما یفسر عدم التوازن فق 24%في حین نسبة الذكور تمثل  76%المعلمین حیث تمثل نسبة الإناث 
  .في توزیع المعلمین بین الذكور والإناث على المدارس الابتدائیة

  :بالنسبة لمتغیر المؤهل العلمي -2

  : حسب المؤهل العلمي یوضح توزیع أفراد مجتمع البحث) 4(رقم  الجدول

  البیانات               المؤهل
                العلمي      

  %النسبة   التكرار

 42.66%  32  لیسانس
  00%  00  ماجستیر 

  57.33%  43  تكوین آخر
  100%  75  المجموع

نلاحظ أن أغلب أفراد مجتمع البحث لیس لدیهم مستوى علمي عالي أو بالأحرى ) 2(من خلال الجدول رقم 
، أي أن عدد الأساتذة الذین لدیهم 57.33%لم یتجاوز مستواهم العلمي درجة اللیسانس، إذ تمثل نسبتهم 

تكوینات أخرى بالمعاهد والتكوینات تمثل أكبر نسبة من عینة الدراسة، في حین بلغت نسبة المعلمین الذین 
، أي أنها تمثل نسبة ضعیفة مقارنة مع نسبة المعلمین الذین لدیهم 42.66%یحملون شهادة اللیسانس 

وى العلمي للمعلمین بالمدارس الابتدائیة الذین یمثلون مجتمع تكوینات أخرى، وهذا ما یفسر ضعف المست
 .الدراسة
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  :بالنسبة لمتغیر الخبرة المهنیة -3

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب الخبرة المهنیة) 05(الجدول رقم 

  البیانات                   الخبرة 
                 المهنیة 

  %النسبة   التكرار

 34.66% 26  سنوات  10أقل من  
  20%  15  سنة 20إلى  10أقل من  
  45.33%  34  سنة فما فوق 20من  

  100%  75  المجموع
راد مجتمع الدراسة لدیهم خبرة طویلة في العمل إذ تمثل نسبة فنلاحظ أن أغلب أ) 3(من خلال الجدول رقم 

، في مقابل ذلك تمثل نسبة المعلمین الذین لم تتجاوز 45.33%سنة  20المعلمین الذین تجاوزت مدة عملهم 
، وهذا یدل على أغلب المعلمین الذین یمثلون مجتمع الدراسة لدیهم خبرة 34.66%سنوات  10مدة عملهم 

طویلة في مجال عملهم بالرغم من ضعف مستواهم العلمي وهذا راجع إلى الفترة التاریخیة التي مرت بها 
، إن فرص التعلیم بعد الاستقلال لا تتطلب مستوى علمي عالي، وبذلك تساعد لالللاستقالجزائر ونیلها 

ولكن یبقى المستوى العلمي المرتفع مطلوب   .التعامل مع التلمیذ بأحسن الطرق الخبرة المعلم على كیفیة
  .خصوصا في المرحلة الابتدائیة لأنها تشكل قاعدة أساسیة لتعلم التلمیذ

  .في الدراسة المنهج المستخدم: ثالثا

إن وضع الفرضیات تحت محك التجربة المیدانیة یقضي اختبار منهج ملائم یعتمد علیه الباحث في   
ول إلى یعتبر بمثابة مجموعة من القواعد التي یتم وضعها قصد الوص''تحقیق هذا الغرض لأن المنهج 

الحقیقة والإجابة على الأسئلة التي یشیر كلة لاكتشاف التي یتبعها الباحث في دراسة المشالحقیقة أي الطریقة 
  )37، ص2005سامي ملحم، ('' موضوع الدراسة

مجموعة القواعد التي تنظم عملیة البحث في العلوم، وتوجه خطواتها للوصول إلى نتیجة : ویعرف أیضا بأنه
  )296، ص 1998علي الشتا، . (عملیة دقیقة حول الظواهر
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كل استقصاء یصب على ''ى المنهج الوصفي التحلیلي الذي یعرف بأنه وقد اعتمدنا في دراستنا هذه عل -
ین عناصرها قصد تشخیصها وكشف جوانبها وتحدید العلاقة بالظواهر كما هي قائمة في الواقع بظاهرة من 

  )129، ص 1984: تركي (وبین ظواهر أخرى 

لها وتفسیرها ویعبر علیها تعبیرا بمعنى أنه یعتمد على دراسة الوقائع ویهتم بوصفها وصفا دقیقا وتحلی  
كمیا، فالتعبیر الكیفي یصف الظاهرة ویوضح خصائصها، أما التعبیر الكمي فیعطینا وصفا رقمیا ویوضح 

  . مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى

المنهج لذي یعتبر من تطبیقات هذا وفي تطبیقها للمنهج الوصفي اعتمدنا على أسلوب المسح الشامل ا  
یعطي  إذ انه.اسة ویستعمل في الإحصاءات العامةع الدر یشمل هذا الأسلوب جمیع عناصر مجتمحیث 

 حجم أفراد الدراسة وكذلك ومن أسباب اختیارنا لهدا الأسلوب.صورة مفصلة عن أفراد الظاهرة موضوع الدراسة
      . لعدم احتمال وجود أخطاء الصدفة فیه

  أدوات جمع البیانات: رابعا

عبارة عن وسیلة یلجأ الباحث لاستخدامها للحصول على البیانات والمعلومات التي '': تعرف الأداة بأنها
  )245، ص 2003جبلي وآخرون،  . (یتطلبها موضوع البحث

: البیانات وتتمثل فيع لجم نهج المستخدم فیها، فقد استعنا بعدة وسائلففي دراستنا هذه، وارتباطا مع الم
  .ارة الاستبیانالملاحظة، استم

نسان في ع المعطیات فهي وسیلة یستخدمها الإالملاحظة وسیلة هامة من وسائل جمتعتبر  :الملاحظة -1
وأداة كالملاحظة لا تتطلب '' اكتسابه للخبرات والمعلومات حیث نجمع من خبر تناما نشاهده ونسمع عنه 

ث یستطیع الباحث أن یشاهد سلوكا معینا أو ظاهرة معینة ویحدد خصائصها وتكمن جهدا، أو عناء كبیر، حی
حسن (جمعها بالمقابلة ولا بالاستمارة، أهمیتها في أنها تجمع معلومات قیمة من الحقل الاجتماعي، لا یمكن 

  )32، ص 1998عثمان، 

الطاهیر  بلدیة ابتدائیات فقد اخترنا) المكان والزمان(وأول خطوات الملاحظة هو تحدید مجالها   
، ابتدائیات 8في ) الأساتذة(بالطاهیر ومن خلالها اتبعنا المبحوثین  1المقاطعة كمجتمع للدراسة و خصصنا

فلاحظنا من خلال زیارتنا لهذه الابتدائیات سلوكات التلامیذ في الفناء المدرسي داخل الصف، لكن هذه 
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المعلومات غیر كافیة لدراستنا وهذا ما أدى بنا إلى الاستعانة بأدوات أخرى كالاستمارة لاستشارة الأساتذة 
    . حول قیم التعاون والمواطنة في منهاجي التربیة المدنیة والتربیة الإسلامیة

اعتمدنا علیها  ة فقدع بیانات الدراسة الحقلیلاستمارة أداة منظمة ومضبوطة لجمتعد ا :الاستبیان استمارة -2
  .ع البیانات وذلك عن طریق المقابلة الشخصیة مع المبحوثینكأداة أساسیة لجم

وسیلة من وسائل جمع البیانات عن طریق إعداد مجموعة من الأسئلة '': إذ تعرف الاستمارة على أنها
  ).46، ص 2000 - 1999مسلم،  عدنان('' جسدة عن فروض البحثمت

الوسیلة المناسبة للحصول على بیانات تتعلق بمنهاج كل من  باعتبارهاوقد تم الاعتماد على هذه الأداة 
مادتي التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة ومعتقدات التلامیذ وقیمهم ومعاییرهم التي یكتسبونها من خلال 

  .المناهج الدراسیة وغیر ذلك من المسائل

یها من خلال باقي أدوات البحث مثلا لأنها ترتبط بأمور یمكن ملاحظة وبالتالي یصعب الحصول عل
، وبالتالي لا یمكن أن تسجل كتابة طبیعتها، فقیم الأفراد المكتسبة من المناهج الدراسیة ومدى تأثرهم بها لا

  .للوثائق أو السجلات أن تقدما وصفا وتحلیلا لها یمكن

الاستبانة وذلك بمراجعة المقاییس المستخدمة في الدراسات السابقة، وعلیه قمنا بتطویر وصیاغة فقرات أداة 
وضع  ضإضافة إلى لقاء العدید من الأساتذة في التخصص والذین لدیهم نتائج حول موضوع الدراسة بغر 

تصور تمهیدي للأداة والاستفادة من آرائهم المعرفیة والمنهجیة، وقد قسمنا عملیة إعداد الاستبانة إلى ثلاث 
  :احل وهيمر 

  :نسؤالا وقد قسمت إلى جزئیی 53وهي مرحلة الصیاغة الأولى، والتي تضمنت في البدایة  :المرحلة الأولى

  .أربعة أسئلة تضمنت البیانات الشخصیة لأفراد مجتمع البحث وفیه: الجزء الأول

  .محورینوضوع الدراسة واشتملت على سؤالا حسب المتغیرات التابعة لم 49 وفیه: الجزء الثاني

أساتذة  6مین وفیها تم عرضها على عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمرحلة  وهي: المرحلة الثانیة
  .والمؤشرات الأسئلةمحكمین في التخصص والمنهجیة وذلك للتقلیل من الأخطاء وحسن اختیار 
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الحذف والترتیب ومن وعلیه خضعت الاستبانة إلى بعض التعدیلات الطفیفة في جوانب الصیاغة والإضافة و 
  :بین هذه التعدیلات نذكر على سبیل المثال لا عل سبیل الحصر

،  ''أي الأسلوبین الأفضل لدى التلامیذ في ممارستهم نشاطاهم'': حذف السؤال الذي كان بالصیغة التالیة - 1
  .لأنه لا یخدم موضوع الدراسة بصفة مباشرة

هي عدد ساعات المخصصة لمادة التربیة الإسلامیة في  ما''الموسوم ب  6كما تم تعدیل السؤال رقم  - 2
  ؟''هل یخصص كل الوقت المبرمج لتدریس مادة التربیة الإسلامیة''إلى الصیغة التالیة  ؟''الأسبوع

وبذلك تم  SPSSوبعد هذه التعدیلات قمنا بتوحید بدائل الإجابة وذلك من أجل استعمال برنامج   
جزء أول یتناول البیانات الشخصیة به ثلاث أسئلة، وجزء ثان به  نالحصول على استبانة مكونة من جزئیی

سؤالا، مقسم إلى محورین بناءا على فرضیات الدراسة والجدول التالي یوضح الاستبیان قبل التحكیم  38
  .وبعده

  :د التحكیمیبین عدد المحاور وأسئلة الأداة قبل وبع): 6(جدول رقم 

  بعد التحكیم  قبل التحكیم   الاستبیان
  03  04  البیانات الشخصیة : الجزء الأول
      محاور الأداة: الجزء الثاني

منهاج التربیة الإسلامیة ودوره في : الأولالمحور 
  غرس قیمة التعاون

23  20  

منهاج التربیة ودوره في غرس : المحور الثاني
  قیمة المواطنة

26  18  

  41  53  المجموع
وهي المرحلة النهائیة والتي یتم فیها وضع الاستبیان في شكله النهائي ویتم تطبیقه بعد إجراء  :المرحلة الثالثة

  :التعدیلات المناسبة وشملت الإستبانة النهائیة جزئین

 .البیانات الشخصیة للمبحوثین: الجزء الأول -
 :وفق الآتيسؤالا وذلك  38ضم محورین رئیسیین شملت : الجزء الثاني -
 .الأولى، وهو خاص بالفرضیة 23إلى  4سؤالا من رقم  20وتضمن : المحور الأول -
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 .، وهو خاص بالفرضیة الثانیة41إلى  24سؤالا من رقم  18وتضمن : المحور الثاني -

  :تبیان دراستنا على ثلاث بدائل وهيسكما تحددت بدائل الإجابة التي انطوى علیها ا

  .درجات 3الممنوح له هو  والتقدیر الكمیة: دائما

  .درجات 2الممنوح له  كمیةوالتقدیر ال: أحیانا

  .الممنوح له درجة واحدة لكمیةوالتقدیر ا: أبدا

واعتمدنا على هذا الترتیب في منح الدرجات للبدائل بهذه الكیفیة لأن البنود الاستبیان كلها كانت عبارات 
فائدة مرجوة في البحوث والدراسات الاجتماعیة فلا بد من إیجابیة وحتى تكون النتائج المحصل علیها ذات 

  .التأكد من سلامة وصحة الشروط السیكومتریة للأداة التي تم بواسطتها جمع المعلومات والبیانات المیدانیة

وفي الخطوات الموالیة نبین كیفیة حساب صدق وثبات الاستبیان وبعض الأسالیب الإحصائیة الكمیة 
  .ه الدراسةفي هذ المستعملة

 : حساب ثبات الاستمارة

لحساب الصدق الإحصائي لهذا الاستبیان اعتمدنا على أحد أصنافه وهو الصدق  :الصدق الإحصائي 
والذي یمثل العلاقة بین الصدق والثبات، إذ أن هذا النوع من الصدق یقوم على الدرجات التجریبیة " الذاتي، 

سب ینبعد التخلص من أخطاء المقیاس، أو بمعنى آخر الدرجات الحقیقیة التي أصبحت هي المحك الذي 
، أي أن الصدق الذاتي الحقیقي الخالي من )185،ص1998سعد بن عبد الرحمن،(" .إلیه صدق الاختبار
 .أي أخطاء أو شوائب

ویمكن أن نلخص ونقیس الصدق الذاتي بحساب الجذر التربیعي لمعامل الثبات، أي بإتباع المعادلة 
  :التالیة

    معامل الثبات= معامل الصدق الذاتي 
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وهي نتیجة عالیة تؤكد صدق هذا  0.81ب ، لنحصل على نسبة تقدر 0.662الصدق الذاتي معامل

  .الاستبیان

 :بالطریقة التالیةلاستبیان، تم حساب معامل الثبات للتأكد من ثبات ا :ثبات الاستبیان

ومضمون هذه الطریقة هو حساب مدى ارتباط البنود مع بعضها البعض داخل : طریقة التناسق الداخلي
الاستبیان، وكذلك ارتباط كل سؤال مع الاستبیان ككل، ومن أكثر المعادلات استخداما في هذه الطریقة 

  :وذلك لحساب معامل الثبات وفق القانون التالي" ألفاكرونباخ"معادلة 

ن= كرونباخ  αمعامل 
ퟏ ن

عퟐ ب -1 × 
عퟐ ك

 

  :ولحساب هذا المعامل لابد من حساب تباین كل سؤال على حدى
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 :یبین كل بند من أجل حساب ألفاكرونباخ :07جدول رقم 

  قیم تباینها  البنود  قیم تباینها  البنود  قیم تباینها  البنود
1  0.063  14  0.457  27  0.430  
2  0.162  15  0.333  28  0.437  
3  0.480  16  0.264  29  0.399  
4  0.432  17  0.495  30  0.333  
5  0.430  18  0.312  31  0.457  
6  0.360  19  0.497  32  0.462  
7  0.136  20  0.360  33  0.162  
8  0.039  21  0.192  34  0.145  
9  0.266  22  0.162  35  0.086  
10  0.258  23  0.430  36  0.312  
11  0.459  24  0.493  37  0.239  
12  0.372  25  0.464  38  0.426  
13  0.486  26  0.246      

  12.23  ب2مج ع  
  35.27  ك 2مج ع

  35.27=  ك 2، مج ع12.23=  ب2مج ع: ومنه نجد

    =  كرونباخ  معامل 

                        
                    =  

  
  0.69= كرونباخ  معامل 

  .وهو ثابت 0.69: وبالتالي فإن معامل ألفا كرونباخ
  الصدق الذاتيحساب 

  ن
 1 - ن

×  1 -  
 ب 2ع 

 ك 2ع

 20  
20- 1 × 1 - 12.23  

35.27 
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                 0.839وبالتالي فإن الصدق الذاتي للاستبیان   0.69√هو جذر ألفا كرونباخ ومنه 

  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في معالجة البیانات: خامسا

  :عن طریق الإحصائیةلأهداف الدراسة والإجابة على تساؤلاتها تمت المعالجة  اتحقیق

وهو اختصار للأحرف اللاتینیة   spss)( :science Stistical package for Social البرنامج الإحصائي -1
، وهي حزمة متكاملة من أجل معالجة البیانات ''الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة''الأولى من اسم 

دخالهاـ تستخدم الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة في مجال  الإحصائیة وتحلیلها، وبعد أن یتم ترمیزها وإ
لجمیع التخصصات نظرا لاحتوائها على عدد هام من  ولائمتهاالبحوث الاجتماعیة غیر أن سهولة استخدامها 

التي بإمكانها القیام بها، والقدرة الفائقة للحزمة الإحصائیة على المعالجة والتحلیل جعل العملیات الإحصائیة 
  .منها أداة مطلوبة في العدید من التخصصات سواء في العلوم الاجتماعیة أو التطبیقیة

انات فالحزمة الإحصائیة لها القدرة على قراءة البیانات من معظم أنواع الملفات واستعمالها كقاعدة بی  
وتحلیلها، وتقدیم النتائج على هیئة تقاریر إحصائیة أو أشكال بیانیة أو بشكل توزیع اعتدالي أو إحصاءا 
وصفیا أو مركبا، وتستطیع الحزم الإحصائیة جعل التحلیل الإحصائي مناسبا للباحث المبتدئ والخبیر حد 

  :سواء ویتم تحلیل البیانات وفق هذا البرنامج بالخطوات التالیة

 ترمیز البیانات. 
  إدخال البیانات لبرنامج الحزمة الإحصائیة)spss(. 
  المناسب أو الشكل البیاني الاختیاراختیار. 
 تحدید البیانات المراد تحلیلها. 

ل العملیات الإحصائیة سواء كان حجم العینة م بكمج الإحصائي أصبح بالإمكان القیافبفضل هذا البرنا  
  .)283، ص2005 شاكر،محمد . (كبیرا أو صغیرا

الدراسة، وتقدیر استجابات المبحوثین  وعرض خصائص أفراد مجتمع لوصف :التكرارات والنسب المئویة -2
 .على كل سؤال من أسئلة الاستبانة

 الإسلامیةمدى غرس كل من منهاجي التربیة  لمعرفة: المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة -3
  .التعاون وقیم المواطنة، ومدى تحقق صحة الفرضیات من عدمهاالتربیة المدنیة لقیم و 
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واستنادا لاعتمادنا في الاستبیان على مقیاس لیكرت الثلاثي، فإنه سیتم التعامل مع قیم المتوسطات الحسابیة 
 قیموالمدنیة في غرس  الإسلامیةلتفسیر البیانات والنتائج المتوصل إلیها حول درجة مساهمة منهاجي التربیة 

  : ، على النحو التاليالتعاون والمواطنة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .تكون درجة المساهمة فیه ضعیفة 1.66 إلى 1المتوسطات الحسابیة من  -
 .تكون درجة المساهمة فیها متوسطة 2.33 إلى 1.67المتوسطات الحسابیة من -
 .تكون درجة المساهمة فیها كبیرة 3 إلى 2.34من المتوسطات الحسابیة  -

نستطیع عن طریق الإحصاء الاستدلالي اختبار مدى تحقق فرضیات الدراسة من عدم تحققها، ومن   
  :لیةالإحصائیة التا دلةایة العامة، وذلك باستعمال المعثمة التحقق من الفرض

أسئلة  ومعرفة مدى ارتباطلحساب الاتساق الداخلي  (Alpha Gronpach)معادلة ألفا كرونباخ  -4
  .الاستبیان مع بعضها البعض
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  :خلاصة

لقد تم التطرق في هذا الفصل إلى تحدید مجالات الدراسة، وأیضا المنهج المناسب للموضوع، ثم أشرنا   
إلى الأدوات البحثیة المساعدة على جمع البیانات من میدان الدراسة وصولا إلى عینة الدراسة، وطرقة 

ات التي سنقوم بعرض وتحلیل اختیارها وخصائصها، وأخیرا الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في معالجة البیان
       .إحصائیا وصولا إلى نتائج الدراسة المتحصل علیهاالأرقام 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

    



 قائمة المراجع الفصل الرابع 
 

  :قائمة المراجع

، الدار الجامعیة spssالمرشد في التحلیل الإحصائي للبیانات باستخدام جمال محمد شاكر،  - 1
 .2005، 1، ط)مصر(الإسكندریة 

، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، مناهج البحث في علوم التربیة وعلم النفس: رابح تركي - 2
1984. 

، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، وعلم النفسمنهاج البحث في التربیة : سامي محمد ملحم  - 3
 .2005، 3الأردن، ط

، 3،ط)مصر(دار الفكر العربي،القاهرة  ،)التطبیقالنظریة و (القیاس النفسي :سعد بن عبد الرحمن - 4
1998. 

، مكتبة الإشعاع للطباعة والنشر والتوزیع المنهج العلمي والعلوم الاجتماعیة: السید علي الشتا - 5
 .1998، )مصر(ریة الإسكند

، منشورات الشهاب، الجزائر المنهجیة في كتاب البحوث والرسائل الجامعیة: عثمان حسن عثمان - 6
1998. 

، 2، ط)سوریا(، منشورات جامعیة، دمشق البحث الاجتماعي المیداني: عدنان أحمد مسلم - 7
1999 - 2000. 

، )ومداخله ومناهجه وطرائقهلغته (البحث العلمي الاجتماعي علي عبد الرزاق جبلي وآخرون،  - 8
  .2003، )مصر(دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة 

  

 



  

 

 تحلیل البیانات: ولاأ 

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات: ثانیا 

  ةعامالفي ضوء الفرضیة نتائج المناقشة : ثالثا 

  مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة : رابعا

 الاقتراحات والتوصیات: خامسا
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  :تمهید

كذلك بغیة و  متحصل علیها من میدان الدراسة،تكمیم البیانات الیعالج هذا الفصل عرض وتحلیل و 
  .نتائج هذه الدراسة إلىالوصول 

  .الكیفیة للمعلومات المتحصل علیهاعانت باستخدام المعالجة الكمیة و قد استهذا و 

، واستخدام بعض الطرق من خلال جدولة البیانات ذلكتم الاستعانة بالمعالجة الكمیة و حیث 
  .استخدام المتوسط الحسابيالإحصائیة كحساب النسب المئویة و 

التحلیل الشامل لموضوع أما المعالجة الكیفیة فقد تمت من خلالها تحلیل المعطیات الكمیة في ضوء 
    .الارتباطات الموجودة بین مختلف المعطیات المتحصل علیهاالدراسة و 
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 التعاون قیم غرس في ودوره الإسلامیة التربیة منهاج :الأول الجزء

 الصباحیة الفترة في الإسلامیة التربیة مادة تدریس یبین :(08) رقم الجدول

 البیانات                
             الإجابة بدائل   

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  % 93.33 70 دائما
2.93 

 

 
 6.66% 5 أحیانا 0.251

 00% 0 أبدا

 100% 75 المجموع

 مادة أن على كبیرة وبدرجة موافقة كانت البحث مجتمع أفراد أغلب بأن لاحظنا الجدول خلال من
 حین في نسبة أعلى وهي ، %93.33 بنسبة مثلت حیث الصباحیة، الفترة في تدرس الإسلامیة التربیة
 .الصباحیة الفترة في تدرس فقط أحیانا المادة هذه بأن قالوا %6.66 ببنیة والمتمثلة المتبقیة النسبة

 نشاط حالة في ویكون كبیرة الاستعابیة قدرته تكون بأن للتلمیذ تسمح الصباحیة الفترة أن یؤكد ما وهذا
 وسهولة الإسلامیة التربیة معلومات واستیعاب استقبال في وقدرته التلمیذ وعي من تزید ذهني صفاء 

  الحسابي متوسطه درجة بلغت البند هذا ففي الشریفة، النبویة والأحادیث القرآنیة الآیات وحفظ استرجاع
 ب الصباحیة الفترة في الإسلامیة التربیة مادة تدریس نسبة قدرت بحیث كبیرة درجته كانت وبالتالي ،2.93

 .نسبة أعلى وهي % 93.33

 الإسلامیة التربیة مادة لتدریس المبرمج الوقت استغلال یوضح :(09) رقم الجدول

 البیانات               
                الإجابةبدائل  

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  80% 60 دائما
 

2.80 

 
 

0.402 
 20% 153 أحیانا

 00% 00 أبدا

 100% 75 المجموع
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 التربیة مادة لتدریس المبرمج الوقت حول البحث أفراد استجابات بأن نلاحظ الجدول خلال من   
 كل یخصصون الأساتذة بأن اأقرو  الذین البحث مجتمع من %80نسبة سجلت حیث إیجابیة كانت الإسلامیة

 فقط أحیانا بأنه یرون البحث مجتمع من %20 حین في الإسلامیة التربیة مادة لتدریس المبرمج الوقت
 ما وهذا كبیر یعد والذي 2.80 ب حسابي متوسط سجلنا وقد المادة، هذه تدریس في الوقت كل یخصص

 أنه إذ حالیا، الجزائریة التربویة والمناهج المقررات في كبیرة أهمیة له الإسلامیة التربیة منهاج أن على یدل
 وكذا والاجتماعیة، الدینیة القیم وتعلمهم التلامیذ نفوس في الإسلامي الدین لنشر الكافي الوقت له یخصص
 التربیة منهاج مقرر  أن على یؤكد أخرى جهة ومن جهة من هذا.الجزائري بالمجتمع والسائدة الحسنة العادات

  الذي  الإسلامیة للتربیة المخصص الوقت یكون لهذا و التلامیذ مستوى مع یتناسب  مكثف غیر الإسلامیة
 . الكتاب هذا محتوى لتبلیغ كاف نصفو   بساعة یقدر

 الإسلامیة التربیة مادة وفق التلمیذ سلوك تعدیل یوضح :(10) رقم الجدول

 البیانات            
   الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  74.66% 56 دائما
 

2.62 

 
 

0.693 
 13.33% 10 أحیانا

 12% 9 أبدا

 100% 75 المجموع

 التلامیذ، سلوكات بتعدیل كبیر بشكل تقوم الإسلامیة التربیة دروس بأن نلاحظ الجدول خلال من 
 الإسلامیة التربیة دروس بأن أقرت 74.66% ب نسبتها قدرت والتي البحث مجتمع أفراد أغلبیة أن حیث
 الدروس هذه تعدل فقط أحیانا بأنه یقرون البحث مجتمع من 13.33% أن كما التلامیذ، سلوكات من تعدل
 من تعدل لا بأنها یقرون 12% ب تقدر والتي البحث مجتمع من المتبقیة النسبة أما التلامیذ سلوكات من

نما كبیر، یعد والذي 2.62 ب یقدر والذي الحسابي المتوسط خلال ومن سلوكاتهم،  على یدل فإنه هذا دل وإ
 التغیرات هذه أكبر ولعل المتنوعة الحیاة مجالات في سریعة تغیرات یشهد فالعالم كافي المادة هذه مقرر أن

 الفضائیات خلال من خصوصا الغربیة، الثقافات على انفتاح من ذلك رافق وما التكنولوجي المجال
 تماسك في سلبا أثرت تفكیر وأنماط وسلوكات وقیم اتجاهات ظهرت التغیرات هذه خلال فمن ،والانترنت
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 واجبه من والتي الدینیة قیمه استیعاب من التلمیذ یمكن الإسلامیة التربیة مادة فمضمون الجزائري المجتمع
 . بتسریبها العولمة تقوم التي الثقافة تجنب . علیها والمحافظة بها التمسك

  التلمیذ معتقدات مع الإسلامیة التربیة مقرر تطابق یوضح :(11) رقم الجدول

 البیانات       
 الإجابةبدائل  

  الحسابي المتوسط % النسبة التكرار
 

  المعیاري الانحراف
 

  %69.33 52  دائما
2.6 

 
 21.33% 16 أحیانا 0.657

 9.33% 7 أبدا

 100% 75 المجموع

 الإسلامیة التربیة مقرر بتطابق یقر البحث مجتمع أفراد أغلبیة أن لنا یتضح الجدول خلال من
 هذه مقرر یتطابق ما أحیانا بأنه أقروا 21.33% نسبة حین في %69.33بنسبة وذلك التلمیذ ومعتقدات

 معتقدات مع المادة دروس بتطابق ینكرون الدراسة مجتمع من 9.33%و التلامیذ، معتقدات مع المادة
  .التلامیذ

 في یساهم المقرر هذا أن بمعنى كبیرة بدرجة أي 2.6 ب البند لهذا الحسابي المتوسط درجة قدرت فقد 
 من التخلص ومحاولة الجزائري المجتمع قیم على الحفاظ أي التلامیذ وقیم ومعتقدات عادات على الحفاظ
 للتلامیذ الأخلاقیة و الدینیة القیم تمریر یتم خلاله من الذي و.المنهاج هذا خلال من الغربي الثقافي الغزو
 .الإسلامیة التربیة مادة في المقررة الدروس طریق عن

 الإسلامیة التربیة مادة في البعض بعضها المبرمجة الوحدات خدمة یوضح :(12) رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  70.66% 53 دائما
2.61 

 
 20% 15 أحیانا 0.655

 9.33% 7 أبدا

 100% 75 المجموع



 تحلیل البیانات ونتائج الدراسة............. ............................:.................الخامسالفصل 
 

141 
 

 بعضها المبرمجة الوحدات بخدمة ترى الدراسة مجتمع أفراد أغلبیة أن لاحظنا الجدول خلال من 
 من% 20    نسبة جاءت حین في ،70.66 %العینة هذه سجلت حیث الإسلامیة، التربیة مادة في البعض
 أما الأحیان، بعض في البعض بعضها المبرمجة الوحدات بخدمة ترى والتي الثانیة بالمرتبة الدراسة مجتمع
 التربیة مادة في البعض بعضها المبرمجة الوحدات خدمة عدم ترى 9.33%  تمثل والتي المتبقیة النسبة

 .الإسلامیة

 مقرر أن على یدل ما وهذا كبیرة بدرجة أي 2.61 ب البند لهذا الحسابي المتوسط درجة وقدرت 
 البعض بعضها تخدم وحداته من وحدة كل لأن الجزائري والمجتمع الأفراد مصالح یخدم الإسلامیة التربیة
 بد لا التلمیذ في حسنة خصلة أو قیمة فلغرس.التلامیذ بین والإنسانیة الدینیة القیم غرس على یساعد ما وهذا
 ذهن في المعومات تترسخ حتى الوقت نفس في مكملة و البعض لبعضها مدعمة المادة هذه دروس تكون أن

 .والتناقض الإبهام من تخلو بطریقة التلمیذ

 التربیة مادة في الاجتماعیة بالحیاة الخاصة القاعدیة الكفاءات التلمیذ اكتساب :(13) رقم الجدول
 الإسلامیة

 البیانات                 
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  73.33% 55 دائما
2.66 

 
 20% 15 أحیانا 0.6

 6.66% 05 أبدا

 100% 75 المجموع

 أن أقروا  ،73.33% نسبة شكلوا والذین الدراسة مجتمع أفراد أغلبیة أن الجدول هذا خلال من نلاحظ
  الإسلامیة التربیة مادة في الاجتماعیة بالحیاة الخاصة القاعدیة الكفاءات یكتسبون الابتدائیات في التلامیذ

 القاعدیة الكفاءات یكتسبون ما أحیانا التلامیذ بأن قالوا الدراسة المجتمع أفراد من 20 %نسبة جاءت حین في
 لهذه التلامیذ اكتساب بعدم وتنكر ترفض  6.66% تمثل والتي المتبقیة والنسبة الاجتماعیة بالحیاة الخاصة

نما كبیر وهو 2.66 ب الحسابي متوسطه درجة بلغت البند فهذا الكفاءات،  التلامیذ أن أن على هذا یدل وإ
 علیها والحفاظ التقالید العادات القیم، مختلف من الجزائري بالمجتمع خاصة كفاءات یكتسبون المادة هذه في
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 التربیة مادة دروس یستوعبون التلامیذ أن على دلیل هذاو .الإسلامي الدین بتعالیم یتعلق فیما خاصة
 .الإسلامیة

 الإسلامیة التربیة لمادة التلامیذ استیعاب یوضح :(14) رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  84% 63 دائما
2.84 

 
 16% 12 أحیانا 0.369

 00% 00 أبدا

 100% 75 المجموع

 بشكل دروسهم یستوعبون التلامیذ أن ترى البحث مجتمع أفراد استجابات أغلب أن الجدول من نلاحظ
 یستوعب فقط أحیانا تقول 16% تمثل التي المجتمع أفراد بقیة حین في ،84 %النسبة هذه مثلت حیث جید

 البند هذا في الحسابي المتوسط درجة بلغت وقد المادة هذه في الصف داخل جید بشكل دروسهم التلامیذ
ن كبیرة درجة اي ،2.84  الاستیعاب وبسیطة سهلة الإسلامیة التربیة دروس أن على یدل هذا دل ما وإ
 وكذلك التلمیذ، مستوى مع ویتوازى یوافق المقرر أن على أیضا یدل وهذا الابتدائیة، المدرسة لتلامیذ بالنسبة

 .الدروس لهذه واستیعابهم اكتسابهم في تساعد الأساتذة بها یقوم التي التدریس طرق أن على أیضا هذا یدل

 الإسلامیة التربیة لمادة الدراسي المقرر لإنهاء العادیة الوتیرة یوضح :(15) رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  96% 72 دائما
2.96 

 
 4% 03 أحیانا 0.197

 00% 00 أبدا

 100% 75 المجموع

 مقرر بأن یقولون  96% نسبته بلغت والذي البحث مجتمع أفراد أغلبیة أن نلاحظ الجدول خلال من
 ما أحیانا أنه تقول   4% في والمتمثلة المتبقیة النسبة أما جدا عادیة بوتیرة إنهاءه یتم الإسلامیة التربیة مادة

 هذه مقرر أن على یدل وهذا كبیرة وبدرجة 2.96 الحسابي المتوسط درجة بلغت وقد عادیة، بتوتیرة تنتهي
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نما كثیف لیس المادة  في الأساتذة قدرة على یدل وأیضا لتدریسها، الزمني والوقت التلامیذ قدرات یعادل وإ
 الدراسي المقرر إنهاء النتیجة و عالیة، بكفاءة التعلیمي التربوي بدورهم وقیامهم للتلامیذ المعلومات إیصال
   .المرجوة التربویة والأهداف النتائج وتحقیق

 تعلیمیة معلومات هي الإسلامیة التربیة مادة تقدمها التي المعلومات نوع أن یوضح :(16) رقم الجدول
 دینیة

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  80% 60 دائما
2.76 

 
 16% 12 أحیانا 0.515

 4% 03 أبدا

 100% 75 المجموع

 بأن یرون منهم 80 % في والمتمثلة البحث مجتمع أفراد أغلبیة بأن نلاحظ الجدول خلال من 
 أحیانا بأنها یرون منهم  16% نسبة جاءت حین في ودینیة تعلیمیة الإسلامیة التربیة تقدمها التي المعلومات

 من الصادقة الأغلبیة فإن وبذلك ودینیة، تعلیمیة بأنها فتنكر منهم%  4نسبة أما ودینیة تعلیمیة تكون ما
 یعني وهذا كبیرة بدرجة أي 2.76 الحسابي متوسطه درجة بلغت وقد ودینیة تعلیمیة بأنها تقول البحث مجتمع

 التلامیذ بتعلیم یقوم أنه كما علیها والحفاظ والحسنة الدینیة القیم التلامیذ یعلم الإسلامیة التربیة منهاج أن
 السائدة القیم على للحفاظ كوسیلة لاتخاذها والنبویة الدینیة للقصص وتلقینهم وتعلیمهم بالمعارف، وتثقیفهم

 . بها والإقتداء منها العبرذ وأخ .بالمجتمع

 الإسلامیة التربیة كتاب في الواردة المفردات وضوح  یوضح :(17) رقم الجدول

 بلبیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  74.66% 56 دائما
2.72 

 
 22.66% 17 أحیانا 0.508

 2.66% 02 أبدا

 100% 75 المجموع
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 أن على كبیرة وبدرجة موافقة كانت الدراسة مجتمع أفراد استجابات أن یتضح الجدول خلال من
 بأنها ترى منها 22.66 %حین في 74.66% مثلت حیث واضحة كانت الإسلامیة التربیة كتاب مفردات
 غیر بأنها قالت  2.66 %مثلت والتي الدراسة مجتمع من جدا ضئیلة نسبة أما واضحة تكون ما أحیانا

 المفردات هذه أن على یدل وهذا 2.72 البند هذا في الحسابي المتوسط وبلغ مثل وقد وغامضة، واضحة
 رفع على جاهدة تعمل الجزائریة التربویة فالمنظومة للتلامیذ، التعلیمي المستوى مع تماشىتو   واضحة
 جهة وقدراتهم مستواهم حسب على طور لكل تقدمها التي البرامج خلال من للتلامیذ التعلیمي المستوى
 المناهج في المتواصلة التغییرات نرى ولهذا أخرى، جهة من السرعة وعصر الحاصل التطور وتواكب
 .مستمرة بصورة الدراسیة

 الإسلامیة التربیة كتاب في التوضیحیة الأمثلة وضوح یوضح :(18) رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  70.66% 53 دائما
 

2.6 

 
 18.66% 14 أحیانا 0.677

 10.66% 08 أبدا

 100% 75 المجموع

 كتاب في الواردة التوضیحیة الأمثلة بأن یرى البحث مجتمع أفراد أغلب أن نلاحظ الجدول خلال من
   نسبة حین في  70.66% إجابتهم مثلت حیث للتلامیذ بالنسبة واضحة الابتدائیة للمرحلة الإسلامیة التربیة

 الأمثلة هذه وضوح بعدم ترى  10.66% نسبة أما واضحة، الأمثلة هذه تكون فقط أحیانا تقول  %18.66
 أن على یدل وهذا 2.6 بلغت كبیرة درجة الحسابي المتوسط درجة بلغت وقد الإسلامیة، التربیة كتاب في

 أي الاستیعاب وسهلة للتلامیذ بالنسبة وواضحة مفهومة الإسلامیة التربیة كتب في الواردة التوضیحیة الأمثلة
 أنها أي.الجزائري المجتمع في التلامیذ وقیم عادات توافق وأیضا مجتمعه في التلمیذ یعیشه ما توافق أنها

  .استیعابها و معها التعامل في سهولة یجد لهذا و المعاش واقعه من مستمدة
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 التعاون ثقافة تجسد الإسلامیة التربیة مادة في الإدماجیة الوحدات كانت إذا ما یوضح :(19) رقم الجدول
 التلامیذ لدى

 البیانات  
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

    69.33 % 52 دائما
2.62 

 
 24% 18 أحیانا 0.610

 6.66% 05 أبدا

 100% 75 المجموع

 التربیة مادة في الإدماجیة الوحدات بأن یرون البحث مجتمع أفراد بأن نلاحظ الجدول خلال من
 أفراد إجابات من 24% بینما  69.33 % مثلت حیث التلامیذ لدى التعاون ثقافة تجسد ما دائما الإسلامیة

 في التلامیذ، بین المادة هذه في التعاون ثقافة بتجسید الوحدات هذه تقوم فقط أحیانا بأنه تقول  البحث مجتمع
 أبدا التعاون ثقافة تجسد لا الإسلامیة التربیة مادة وحدات أن ترى المبحوثین إجابات من 6.66 % أنه حین

 الإسلامیة التربیة مادة مقرر في مجسدة التعاون فقیمة ومنه ،2.6البند هذا في الحسابي المتوسط بلغ قدو 
 من الأطفال نفوس في غرسها ومحاولة للجمیع الدینیة بالقیم تهتم التربویة المنظومة أن على یدل إنما وهذا

 .الإسلامیة التربیة منهاج مقرر في خاصة و المواد مختلف في الدراسیة المقررات خلال

 بالقسم الخاصة النشاطات في التلامیذ تعاون یوضح :(20)رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  72% 54 دائما
2.60 

 
 16% 12 أحیانا 0.697

 12% 09 أبدا

 100% 75 المجموع

 التلامیذ بأن ترى  72 %تمثل والتي البحث مجتمع أفراد من كبیرة نسبة أن نلاحظ الجدول خلال من
 یتعاونون ما أحیانا أنهم یقولون  16 %حین في الصف، داخل أو بالقسم الخاصة النشاطات في یتعاونون

 بالقسم الخاصة النشاطات في یتعاونون لا بأنهم ترى البحث مجتمع أفراد من12% أما النشاطات، هذه في
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 الصف داخل التعاون ثقافة أن على یدل وهذا 2.60 البند هذا في الحسابي المتوسط درجة بلغت وقد
 ومقرر للتلامیذ المقدمة البرامج خلال من وذلك الجزائریة الابتدائیة المدارس في كبیر وبشكل سائدة الدراسي

 تعلمهم و العامة المصلحة و المشاركة روح التلامیذ في تنمي مثلا البدنیة فالتربیة.الإسلامیة التربیة مادة
 . النجاح لتحقیق البعض بعضهم مع التكافل و التعاون أهمیة

 الاجتماعیة المواضیع في البعض بعضهم مع التلامیذ تعاون یوضح :(21) رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  72% 54 دائما
2.61 

 
 17.33% 13 أحیانا 0.675

 10.66% 08 أبدا

 100% 75 المجموع

 مع یتعاونون التلامیذ بأن یرى72% نسبته والمتمثلة البحث مجتمع أفراد أغلبیة بأن نلاحظ الجدول خلال من
 ما أحیانا أنهم تقول 17.33%المتبقیة النسبة جاءت حین في الاجتماعیة، المواضیع في البعض بعضهم

 درجة البند هذا في بلغت وقد تعاونهم، بعدم تقر منهم 10.66% ونسبة الاجتماعیة المواضیع في یتعاونون
 كل وفي المواضیع مختلف في یتعاونون التلامیذ أن على یدل وهذا عالیة درجة أي 2.61 الحسابي المتوسط
 داخل التلامیذ بین السائدة القیم على التعاون هذا یدل إذ السابقة، الجداول في لاحظناه ما وهذا الجوانب
 الإسلامیة التربیة منهاج نجاح على یدل كما والأخلاقیة الدینیة بقیمهم متمسكین أنهم أي وخارجها المدرسة

 . التلامیذ لدى ترسیخها و المعلومات توصیل في

 الزمالة أساس على التلامیذ تعاون یوضح :(22) رقم الجدول

 البیانات               
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  80% 60 دائما
2.73 

 
 13.33% 10 أحیانا 0.577

 6.66% 5 أبدا

 100% 75 المجموع
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 على بینهم فیما یتعاونون التلامیذ أن یرون البحث مجتمع أفراد أغلبیة بأن نلاحظ الجدول خلال من
 بأنهم یقولون منهم 13.33 %نسبة جاءت حین في الدراسة مجتمع من80% بنسبة هذا و الزمالة أساس

 الحسابي المتوسط درجة بلغت وقد ذلك، ینكرون منهم 6.66 %حین في الزمالة أساس على أحیانا یتعاونون
 أجل من الأساس هذا على یتعاونون التلامیذ هؤلاء أن على الدلیل البند هذا في عالیة بدرجة أي ،2.73
  الموجودة والثقة الصداقة على والحفاظ البعض بعضهم من والتقرب بینهم الموجودة العلاقات على الحفاظ

 بعضهم مع تعاونهم في هاما دورا تلعب التلامیذ بین الموجودة العلاقات بأن نستنتج هنا من و.بینهم فیما
 .البعض

 تدفع الإسلامیة التربیة كتاب في الواردة النبویة والأحادیث الآیات كانت إذا ما یوضح :(23) رقم الجدول
 التعاون إلى التلامیذ

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  73.3% 55 دائما
2.70 

 
 24% 18 أحیانا 0.51395

 2.7% 2 أبدا

 100% 75 المجموع

 تدفع التي هي الإسلامیة التربیة كتاب في الواردة النبویة والأحادیث الآیات أن الجدول هذا نتائج تبین
 والأحادیث الآیات تكون ما دائما أنه یرون البحث مجتمع أفراد من 73.3 %أن نجد إذ التعاون، إلى التلامیذ
 تكون فقط أحیانا أنه یرون البحث مجتمع أفراد من 24 %حین في التعاون إلى التلامیذ تدفع التي هي النبویة
 ترى المبحوثین إجابات من فقط 2.7 %بینما التعاون، إلى التلامیذ تدفع التي هي النبویة والأحادیث الآیات

 .التعاون إلى التلامیذ یدفع الذي السبب هي النبویة والأحادیث الآیات تكون لا أنه

 مجتمع أفراد غالبیة أن نلاحظ حیث 2.70 درجته بلغت الحسابي المتوسط بأن نرى السیاق هذا وفي
 كبیر دور لها النبویة والأحادیث الآیات دور أن نستنتج ومنه كبیرة البند هذا على موافقتهم درجة كانت البحث

 على تقضي ،و البعض بعضهم مع التضامن و التكافل إلى وتدفعهم التلامیذ لدى التعاون قیم ترسیخ في
 . الذات حب و الأنانیة
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 التعاون إلى التلامیذ تدفع التي هي الأستاذ أوامر بأن یوضح :(24) رقم الجدول

 البیانات       
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  65.3% 49 دائما
2.53 

 
 22.7% 17 أحیانا 0.703

 12% 9 أبدا

 100% 75 المجموع

 التعاون إلى التلامیذ یدفع الذي بالسبب والمتعلقة الجدول هذا لنا یبرزها التي المعطیات خلال من 
 یتبعون التلامیذ أن یرون البحث مجموعة أفراد إجابات من65.3% أن نجد الأستاذ، أوامر في والمتمثل

 أنه ترى الإجابات من  22.7%أن حین في التعاون، إلى ودفعهم لقیامهم الأوقات أغلب في الأستاذ أوامر
 إلى التلامیذ دفع یتم أنه ترى الإجابات من12% بین التعاون إلى التلامیذ الأستاذ أوامر تدفع فقط أحیانا

 .الأستاذ أوامر خلال من التعاون

 التي هي الأستاذ أوامر أن نرى إذ كبیرة، درجة وهي 2.53 درجته بلغت الحسابي فالمتوسط  بالتاليو  
 یدفع له التلمیذ یكنه الذي والاحترام للتلامیذ، القیم مختلف إیصال عماد هو الأستاذ لأن للتعاون التلامیذ تدفع
 أن الأستاذ یستطیع لهذاو   احترام، و كبیرة هیبة له الجزائري بالمجتمع فللأستاذ.أوامره إتباع إلى الأخیر هذا

 .التلامیذ على أوامره و رأیه یفرض

 خلال من زملائهم مع التعاون قیم التلامیذ اكتساب حسب البحث مجتمع أفراد توزیع :(25) رقم الجدول
 الصفیة الأنشطة

 البیانات  
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  77.3% 58 دائما
2.72 

 
 17.3% 13 أحیانا 0.55896

 5.3% 4 أبدا

 100% 75 المجموع
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 مع التعاون قیم یكتسبون التلامیذ كان إذا فیما والمتعلق الجدول هذا یظهرها التي النتائج خلال من  
 یكتسبون التلامیذ أن یرون الأساتذة من 77.3% أن النتائج أثبتت حیث الصفیة، الأنشطة خلال من زملائهم

 تلامذته بین قیم لغرس الأستاذ یستخدمها التي الأسالیب بین من الصفیة الأنشطة تعد إذ التعاون، قیم

 وهذا الصفیة، الأنشطة داخل التعاون قیم مرة كل في یكتسبون لا التلامیذ أن یرون الأساتذة من 17.3%و
 لا الصفیة الأنشطة أن یرون الأساتذة من فقط  5.3%أن حین في النشاط، وطبیعة التلمیذ لطبیعة راجع
 .زملائهم مع التعاون قیم التلامیذ اكتساب في تسهم

 مجتمع أفراد أغلب أن لنا یتبین حیث ،2.72درجته بلغت الحسابي المتوسط أن نجد سیاقلا هذا فيو   
 من زملائهم مع التعاون قیم یكتسبون التلامیذ أن على یدل مما كبیرة، البند هذا على موافقتهم كانت البحث
 بها والتحلي التلامیذ في التعاون صفات لغرس الأسالیب أفضل من تعد الأخیرة وهذه الصفیة، الأنشطة خلال

 .بها یقومون التي الیدویة الأشغال ذلك على وكمثال وفوائده، التعاون لأهمیة وتعرفه

 للتلامیذ السلوكي المستوى على ظهورا الأكثر التعاون قیم اعتبار یوضح :(26) رقم الجدول

 البیانات       
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  62.7% 47 دائما
2.50 

 
 25.3% 19 أحیانا 0.70468

 12% 9 أبدا

 100% 75 المجموع

 على ظهورا الأكثر هي التعاون قیم أن على أساسا تتركز والتي الجدول هذا نتائج تبرزه ما خلال من  
 ظهورا الأكثر هي التعاون قیم تكون ما دائما أنه ترى كانت نسبة أعلى نجد حیث للتلامیذ، السلوكي المستوى

 قیم تكون فقط أحیانا أنه ترى التي 25.3 %نسبة بعدها تأتي ،62.7 %بنسبة للتلمیذ السلوكي المستوى على
 أوامر بإتباع فقط الصفیة الحجرة داخل التعاون یتم حیث للتلمیذ، السلوكي المستوى على ظاهرة التعاون
  .التلامیذ سلوك على ظاهرة أو التعاون قیم تكون لا أنه یرون الأساتذة أن نجد وأخیرا الأستاذ،

 اكتسابا الأكثر تعد التعاون قیمة أن نستنتج كبیرة درجة وهي 2.50 الحسابي المتوسط فدرجة بالتاليو    
 قیمة یخص فیما الإسلامیة للتربیة المدرسي الكتاب محتوى بین التكامل إلى راجع وهذا التلامیذ، طرف من

 في وتغرس تدعم التي الصفیة الأنشطة خلال من القسم داخل أساتذته طرف من التلمیذ یتلقاه وما التعاون
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 الاندماج على تساعدهم التي و التلامیذ بها یتحلى أن یجب التي القیم أهم من تعد والتي.التعاون قیم التلمیذ
 .ممجتمعه في فاعلین یصبحون حتى به یعیشون الذي المجتمع في

 للتلامیذ السلوكي المستوى على ظهورا الأكثر النظافة قیم اعتبار مدى یوضح :(27) رقم الجدول

 البیانات
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  73.3% 55 دائما
2.66 

 
 20% 15 أحیانا 0.6

 6.7% 5 أبدا

 100% 75 المجموع

 السلوكي المستوى على ظهورا الأكثر هي النظافة قیم كانت إذا فیما المخصص الجدول هذا خلال من  
 .للتلامیذ

 على ظهورا الأكثر هي النظافة قیم تكون ما دائما أنه یرون الأساتذة من  73.3 %أن نرى إذ  
 المستوى على التعاون قیم تظهر فقط أحیانا أنه یرون الأساتذة من 20 %بینما للتلامیذ، السلوكي المستوى
 السلوكي المستوى على النظافة قیم تظهر لا أنه یرون الأساتذة من فقط 6.7 % حین في للتلامیذ، السلوكي
 .فقط الصفیة الحجرة داخل تكون إذ للتلامیذ

 درجة كانت البحث مجتمع أفراد غالبیة أن نلاحظ حیث ،2.66الحسابي المتوسط درجة بلغت وقد 
  للتلامیذ السلوكي المستوى على ظهورا الأكثر النظافة قیم أن على یدل مما كبیرة، البند هذا على موافقتهم

 وحث فیها یعیش التي والبیئة الفرد على للنظافة وفوائد أهمیة من التربیة كتاب یقدمها التي للتوعیة راجع وهذا
 كان فكلما.والبیت المدرسة بین القیم هذه وتكامل المسلم، الفرد شیم من لأنها النظافة على الحنیف دیننا

  .به یعیش الذي المحیط على المحافظة في ساهم كلما النظافة بقیم یتحلى التلمیذ
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 المواطنة قیم غرس في ودوره المدنیة التربیة منهاج :الثاني الجزء

 .المدنیة التربیة مادة تدریس الصباحیة الفترة حسب البحث مجتمع أفراد توزیع یوضح :(28) رقم الجدول

 البیانات  
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

   74.7%  56 دائما
 2.74 

 
 25.3%   19 أحیانا 0.43785 

 00%   00 أبدا

 100% 75 المجموع

 في المدنیة التربیة مادة یدرسون الأساتذة من 74.7% أن الجدول في المبینة الإجابة خلال من نلاحظ  
 أخرى وتارة الصباحیة الفترة في تارة المادة هذه یدرسون الأساتذة من  25.3 %بینما فقط، الصباحیة الفترة
 .مناسبا الأستاذ یراه ما حسب وهذا المسائیة، الفترة في

 موافقتهم كانت البحث مجتمع أفراد أغلب أن لنا یبین والذي ،2.74 درجته بلغت الحسابي فالمتوسط 
 الفترة في المدنیة التربیة مادة تدریس یفضلون الأساتذة أغلبیة لنا یتضح إذ كبیرة، بدرجة البند هذا على

 باستطاعته كما.لاستیعابها وحیویته طاقته كل في التلمیذ ویكون مضمونها، حیث من مهمة لأنها الصباحیة،
 .علیه مرت التي المعلومات استرجاع

 المدنیة التربیة لمادة المبرمج الوقت استغلال یوضح :(29) رقم الجدول

 البیانات 
  الإجابة لبدائ

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  80%  60  دائما
 2.8 

 
 20%  15  أحیانا 0.40269 

 00%  00  أبدا

 100% 75 المجموع

 نجد المدنیة، التربیة لمادة المخصص بالوقت والمتعلقة الجدول لنا یبرزها التي المعطیات خلال من   
 المدنیة التربیة المخصص الوقت كل یخصصون الأساتذة من 80% أن كون النسب في تساعد هناك أن
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 حسابي متوسط سجلنا وقد  ،المادة هذه لتدریس المخصص الوقت فقط أحیانا یخصصون الأساتذة من20%و
 الشرح یتطلب ولا معقد غیر المدنیة التربیة مقرر أن لنا یتبین إذ كبیرة، درجة وهي 2.8 درجته بلغت حیث
 مستوى مع یتناسب الذي البرنامج لإنهاء كافیة الأسبوع في د 45 أن إذ مكثف، غیر أنه كما كبیر، لوقت
 .للتلامیذ الدراسي المقرر محتوى لإیصال كافیة المدة ذهوه الابتدائیة، المرحلة تلامیذ

 المدنیة التربیة مادة في المبرمجة الوحدات خدمة حسب البحث مجتمع أفراد توزیع :(30) رقم جدول
 البعض بعضها

 البیانات            
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  70.7%  53  دائما
2.61 

  

 
0.6554 

  
 20%  15  أحیانا

 9.3%  7  أبدا

 100% 75 المجموع

 من كل أن ترى البحث مجتمع أفراد من 70.7% نسبة أن نلاحظ الجدول هذا معطیات خلال من 
 ترى البحث مجتمع من 20 %نسبة بینما البعض، بعضها تخدم المدنیة التربیة مادة في المبرمجة الوحدات

  9.3 %نسبة أن حین في فقط، البعض بعضها تخدم المدنیة التربیة مادة في المبرمجة الوحدات بعض أن
 فیما ترابط هناك لیس أن إذ البعض، بعضها عن مستقلة المدنیة التربیة وحدات أن ترى الإجابات هذه من

 .بینها

 هذا إحصائیات خلال ومن كبیرة، تعد والتي 2.61  الحسابي المتوسط درجة بلغت الصدد هذا وفي 
 الدروس هذه أن إلى راجع والسبب وتكملها الأخرى الوحدات تخدم المبرمجة الوحدات كل أن نستنتج الجدول
 الوحدات وهدف دور یكمل محدد وهدف دور لها وحدة كل أن حیث البعض، لبعضها مكملة دروس
 . المجتمع في الفاعلة و المتكاملة الشخصیة تشكیل و تكوین على معا تعمل إذ.الأخرى
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 القاعدیة الكفاءات أهداف تطبیق من التلامیذ إمكانیة حسب البحث مجتمع أفراد توزیع :(31) رقم جدول
  ةدراسی وحدة كل في 

 البیانات              
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  68%  51  دائما
 2.56 

 
 20%  15  أحیانا 0.70212 

 12%  9  أبدا

 100% 75 المجموع

 إذ دراسیة وحدة كل في القاعدیة الكفاءات أهداف تطبیق من التلامیذ إمكانیة الجدول هذا نتائج تبین  
 وحدة كل في القاعدیة الكفاءات  أهداف كل یطبقون التلامیذ أن یرون البحث مجتمع أفراد من% 68 نجد

 12 %بینما، القاعدیة الكفاءات أهداف كل یطبقون لا التلامیذ أن یرون منهم %20 نجد حین في دراسیة،
 المتوسط درجة كانت بالتالي و.دراسیة وحدة كل في القاعدیة الكفاءات أهداف یطبقون لا التلامیذ أن یرون

 .كبیرة البند هذا على موافقتهم كانت المبحوثین فأغلب 2.74  بلغت الحسابي

 لهذا المدنیة، التربیة مادة دروس یجب كما یستوعبون التلامیذ أن الإحصائیات هذه خلال من نستنتج  
 كل أن 26 الجدول في سبق مما ارتأینا والتي دراسیة، وحدة كل في القاعدیة الكفاءات أهداف تحقیق یتم

 . تصرفاتهم و التلامیذ سلوكات على یتضح هذا الوحدات،و أغلب في الأخرى تكمل وحدة

 المدنیة التربیة مادة في لدروسهم التلامیذ استیعاب یوضح :(32) رقم الجدول

 البیانات            
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  68%   51   دائما
  2.57 

 
 21.3%  16   أحیانا  0.68128 

  10.7%  8   أبدا

 100% 75 المجموع
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 التربیة مادة في دروسهم یستوعبون التلامیذ أن یرون المبحوثین أغلبیة أن الجدول هذا لنا یكشف  
 دروس یستوعبون التلامیذ بأن أقرت منها 21.3 %نسبة مقابل الإجابات، من 68 %بنسبة وذلك المدنیة

 .الدروس هذه یستوعبون لا التلامیذ بأن أجابت منها 10.7 %أن حین في أخرى، دون

 أن لنا یتضح  إذ كبیرة درجة وهي 2.57  بلغت الحسابي المتوسط درجة أن نرى السیاق هذا وفي 
 من للمدرسة الوظیفي التكامل إلى راجع وهذا یجب، كم المدنیة التربیة مادة في دروسهم یستوعبون التلامیذ

 من مستمدة المعلومات أن كما الابتدائیة، المرحلة في التلمیذ مستوى مع الدروس هذه وتوافق ولوضح جهة
 . فهمها و معها التعامل من التلمیذ یتمكن ولهذا الاجتماعي الواقع

 المدنیة التربیة لمادة الدراسي المقرر إنهاء إمكانیة حسب البحث مجتمع أفراد توزیع :(33) رقم جدول
 عادیة بوتیرة

 البیانات            
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  77.33%   58   دائما
  2.74 

 
 20%  15   أحیانا  0.49575 

  2.7%  2   أبدا

 100% 75 المجموع

 عادیة بوتیرة المدنیة التربیة لمادة الدراسي المقرر إنهاء إمكانیة أن التالي الجدول تحلیل من یتضح  
 مقرر إنهاء یتم أنه كانت الإجابات من 20 % أن نجد حین في الإجابات، من  77.3 %نسبة یعكس
 أنه ترى البحث مجتمع أفراد إجابات من  2.7 %بینما الأحیان، بعض في عادیة بوتیرة المدنیة التربیة
 كانت البحث مجتمع أفراد فأغلب ،2.74 درجته بلغت الحسابي فالمتوسط یكتمل، لا المدنیة التربیة برنامج

 .كبیرة البند هذا على موافقتهم

 لعدم راجع وهذا بالكامل ینجز المدنیة التربیة مقرر أن على نستدل الإحصائیات هذه خلال ومن  
 من استخلصنه ما وذلك دقیقة، 45 ب والمقدرة له الكافیة الزمنیة المدة وكذلك الدراسي المقرر اكتظاظ
 یعیش الذي المجتمع من والمستمدة المدرسي الكتاب في الواردة المعلومات لوضوح وأیضا (25) رقم الجدول

 .والذهنیة الفكریة وقدراتهم التلامیذ مستوى مع وتماشیها فیه،
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 تربویة إجتماعیة المدنیة التربیة مادة تقدمها التي المعلومات نوع كانت إذا ما یوضح :(34) رقم الجدول

 البیانات              
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  70.7%   53   دائما
  2.61 

 
 20%  15   أحیانا 0.65540  

  9.3%  7   أبدا

 100% 75 المجموع

 أن یرون الذین البحث مجتمع مفردات من  70.7 % هي نسبة أكبر أن الجدول هذا خلال من یتضح  
 إجابات من 20 %نسبة تقابلها تربویة، اجتماعیة تكون دائما المدنیة التربیة مادة تقدمها التي المعلومات

 معلومات هي المدنیة التربیة مادة معلومات تكون فقط أحیانا أنه یرون والذین البحث مجتمع مفردات
 أبدا تقدم لا المدنیة التربیة مادة أن یرون البحث مجتمع مفردات من %9.5 حین في تربویة، اجتماعیة
 البحث مجتمع أفراد أغلب أن لنا یتبین إذ ،2.1الحساب المتوسط درجة بلغت وقد تربویة، اجتماعیة معلومات

 غرس على تعمل المدنیة التربیة مادة أن نستنتج النتائج هذه ضوء وفي كبیرة، البند هذا على موافقتهم كانت
 وتعمل به المحیطة الظروف جمیع بمراعاة تقوم إذ متعددة، دروسا وتلقنه التلمیذ لدى ومتنوعة مختلفة قیم

 داخله مندمج التلمیذ یكون حتى المجتمع مع التعامل على تركز إذ الجوانب، مختلف في وتربیته تعلیمه على
 في الصالح المواطن نمط وتعلیم تربیة في أساسي دور لها لأن التربویة للمعلومات كبیرة أهمیة تولي كما

 .علیها والحفاظ وعاداته بقیمه والأخذ ومعه، فیه التفاعل على والقادر مجتمعه

 بالنسبة المدنیة التربیة كتاب في الواردة المفردات وضوح البحث مجتمع أفراد توزیع (35)  : رقم الجدول
 جید بشكل للتلامیذ

 البیانات              
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  66.7%   56   دائما
  2.57 

 
 24%  12   أحیانا 0.66115  

  9.3%  7   أبدا

 100% 75 المجموع
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 المدنیة التربیة كتاب في الواردة المفردات وضوح إلى الجدول هذا في الواردة الإحصائیات تشیر  
 والتي البحث، المجتمع أفراد إجابات من العالیة النسبة هي 66.7 %نسبة أن نجد حیث للتلامیذ، بالنسبة

 من 24 % بینما للتلامیذ، بالنسبة جید وبشكل واضحة المدنیة التربیة كتاب في الواردة المفردات أن ترى
 یجدها مفردات فهنالك للتلمیذ، بالنسبة واضحة المفردات كل لیس أنه ترى التي البحث مجتمع أفراد إجابات
 إجابات من 9.3 % حین في المواطنة، ككلمة المدرسة خارج تداولها لعدم وهذا واضحة، وغیر معقدة التلمیذ
 في عقبات یواجهون إذ الابتدائیة، المرحلة لتلامیذ بالنسبة واضحة غیر المفردات أن ترى المجتمع أفراد

 .فهمها

 كانت البحث مجتمع أفراد أغلب أن لنا یتبین إذ ،2.57الحسابي المتوسط درجة بلغت وبالتالي 
 المدنیة التربیة كتاب في الواردة المفردات أن نلاحظ الإحصائیات خلال فمن كبیرة، البند هذا على موافقتهم
 الجدول في موضح وهذا الاجتماعي الواقع من المستمدة المعلومات عن ناتج وهذا للتلامیذ، بالنسبة واضحة
 المرحلة تلامیذ متناول وفي سهلة المفردات هذه تعد أخرى جهة ومن جهة، من هذا ،30رقم السابق

 .الابتدائیة

 لدى المواطنة لثقافة المدنیة التربیة مادة في الإدماجیة الوحدات تجسید مدى یوضح :(36) رقم الجدول
 التلامیذ

 البیانات            
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  70.7% 53   دائما
2.62 

   

 
 21.3%  16   أحیانا  0.63189 

  8%  6   أبدا

 100% 75 المجموع

 لدى المواطنة ثقافة تجسد المدنیة التربیة مادة كانت إذا فیما المخصص الجدول هذا خلال من  
 لدى المواطنة ثقافة یجسد المدنیة التربیة مقرر أن یرون البحث مجتمع أفراد من 70.7% أن نرى .التلامیذ

 المواطنة ثقافة تجسد الوحدات كل في لیس أنه یرون الذین المجتمع أفراد من 21.3 % نسبة مقابل التلامیذ،
 المدنیة التربیة مادة خلال من تجسد لا المواطنة ثقافة أن یرون  8% حین في الآخر، دون بعضها في بل

 الإدماجیة الوحدات أن أي كبیرة، درجته تعتبر حیث 2.62 ب الحسابي المتوسط درجة تقدر لتاليباو  إطلاقا،
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 القیم خلال من التلامیذ، لدى كبیر بشكل المواطنة ثقافة غرس على تعمل المدنیة التربیة مادة في المقررة
 داخل معایشتها على والعمل الشخصیة مواطنتهم بناء قصد للتلامیذ إیصالها المدرسة على یتعین التي

 وتعلقهم لوطنهم وحبهم التلامیذ سلوكات على واضح وهذا الجمیع، یتقاسمها التي القیم وتعلیم المدرسة
 في وفلسفته المجتمع ثوابتو  بقیم مرتبط تراث و وأخلاق آداب و تربیة أي سلوكو   قیم هي فالمواطنة.به

 . به والتعلق الوطن حب تتضمن فهي الحیاة،

 المدنیة التربیة كتاب في الواردة الصور واقعیة یوضح :(37) رقم الجدول

 البیانات           
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

   80%  60   دائما
  2.73 

 
 13.3%  10   أحیانا 0.57735  

  6.7%  5   أبدا

 100% 75 المجموع

 النتائج جاءت وقد واقعیة، صور هي المدنیة التربیة كتاب في  الواردة الصور أن الجدول هذا لنا یبرز  
 نسبة مقابل 80  %  بنسبة وذلك المعاش الاجتماعي الواقع من مستمدة الصور أنواع أغلب أن على مؤكدة

 على تدل النتائج من 6.7 %حین في واقعیة، تكون ما أحیانا الصور هذه أن على تدل النتائج من 13.3%
 أغلب أن لنا یتبین ،إذ2.73 الحسابي المتوسط درجة بلغت السیاق هذا وفي .واقعیة أبدا تكون لا الصور أن

 .كبیرة البند هذا على موافقتهم كانت المبحوثین

 تعكس أنها إذ للتلمیذ، والاجتماعي المعیشي الوسط من مستمدة الصور معظم تبرز الجدول هذا ونتائج 
  .یتبناها التي وقیمه المعاشة أوضاعه مختلف في الجزائر في المواطن واقع
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 الوطن حب عاطفة التلامیذ في النظام وحدة ترسیخ حسب المجتمع أفراد توزیع :(38) رقم جدول

 البیانات            
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  %72 54   دائما
 2.61  

 
 %17.3 13   أحیانا 0.67570  

  10.7%  8   أبدا

 100% 75 المجموع

 لدى الوطن حب عاطفة غرس على تعمل والتي النظام وحدة إلى النظرة الجدول هذا نتائج تبرز 
 الوطن حب عاطفة غرس على تعمل النظام وحدة أن ترى  72 %ب تقدر والتي نسبة أعلى نجد إذ.التلامیذ

 على تعمل النظام وحدة دروس جمیع لیس أنه ترى والتي  17.3 %وهي نسبة وثاني التلامیذ، نفسیة في
 لا النظام وحدة ترى  10.7 %ب تقدر والتي الضئیلة النسبة وأخیرا التلامیذ، في الوطن حب عاطفة ترسیخ
 .التلامیذ لدى الوطن حب عاطفة ترسیخ على أبدا تعمل

 موافقتهم كانت المجتمع أفراد أغلب أن على یدل وهذا  2.61 الحسابي المتوسط درجة بلغت قدو  
 حیاة في النظام بأهمیة التلمیذ تعریف خلال من وأنه نستنتج الجدول فمن البند، هذا على كبیرة بدرجة

 وفیا یكون وبالتالي علیه والمحافظة النظام أهمیة یستنتج المدرسي الواقع من وانطلاقا به والالتزام المواطن
 إلى یمیل بطبعه مدني فالفرد.التلامیذ لدى الوطن حب عاطفة غرس في النظام وحدة أهمیة تكمن وهنا لوطنه
 دستور في علیها المنصوص الواجبات أداءو   والجماعیة الفردیة والحریات بالحقوق فالتمتع ومجتمعه، بیئته

 . یدركها أن للتلمیذ بد لا الدولة وقوانین

 الوطن إلى بالانتماء الاعتزاز قیمة المدنیة التربیة في النظام وحدة ترسیخ مدى یوضح :(39) رقم الجدول

 البیانات             
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  69.3% 52   دائما
2.58   

 
 20%  15   أحیانا 0.675 

  10.7%  8   أبدا

 100% 75 المجموع
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 الاعتزاز قیمة غرس في ودورها المدنیة التربیة في النظام بوحدة المتعلق الجدول هذا نتائج تبین  
 تعمل المدنیة التربیة في النظام وحدة أن یرون البحث مجتمع أفراد من 69.3%بأن التلامیذ لدى بالوطن

 البحث مجتمع أفراد من20%  یرى حین في التلمیذ، في الوطن إلى بالانتماء الاعتزاز قیمة غرس على دائما
 قیم غرس على أیضا تعمل بل للوطن، بالانتماء الاعتزاز قیمة ترسیخ في فقط تختص لا النظام وحدة أن

 قیمة غرس على أبدا تعمل لا النظام وحدة أن یرون البحث مجتمع أفراد من فقط10.7% بینما أخرى،
 .الوطن إلى بالانتماء الاعتزاز

 أفراد أن لنا یتبین إذ ،2.58  بلغت والتي الحسابي المتوسط درجة نجد الإحصائیات هذه خلال فمن  
 وطنه على التلمیذ تعرف النظام وحدة أن على یدلنا هذا و كبیرة البند هذا على موافقتهم كانت البحث مجتمع
  والإنماء والأمازیغیة والعروبة كالإسلام ذاتها بحد الهویة وعناصر وهویته

 به الاعتزاز أهمیة توضیح مع الجزائر وطنه إلى بالانتماء الإعزاز قیمة فیه لتغرس للتلمیذ الحضاري
  .له والانتماء

 الوطنیة الرموز احترام التلامیذ في النظام وحدة غرس یوضح :(40) رقم الجدول

 البیانات              
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  %80 60   دائما
 2.8  

 
 20%  15   أحیانا 0.40269  

  00%  00   أبدا

 100% 75 المجموع

 التلمیذ عند الوطنیة الرموز احترام قیمة بغرس تقوم النظام وحدة كانت إذا ما على الجدول هذا یركز  
 بینما التلامیذ، في الوطنیة الرموز احترام ترسیخ على تعمل النظام وحدة أن یرون الأساتذة من80% فنجد
 الوطنیة الرموز احترام قیمة غرس على فقط تعمل أحیانا النظام وحدة أن یرون الأساتذة من 20 %نجد

 یرون استثناء وبدون الأساتذة كل أن نلاحظه وما القیمة هذه ترسیخ على تعمل الوحدة هذه دروس كل فلیست
 إحترام تعلیمه خلال من وذلك التلمیذ، في الوطنیة الرموز احترام قیمة غرس على تعمل النظام وحدة أن

 .الوطنیة الرموز یحترم بالضرورة هذا التلمیذ یتعلم فعندما والانضباط النظام قواعد
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  .كبیرة البند هذا على الموافقة تعد إذ 2.8 ب الحسابي المتوسط درجة تقدر السیاق هذا وفي 

 طنيو ال العلم والتراث عروبةالو   للإسلام احترام من العلیا والمثل الراسخة الأساسیة بالقیم فالتمسك  
 .وطنه اتجاه فرد كل واجبات من علیها حافظةلموا للوطن الجغرافیة لرقعةو 

 التربیة مادة في الوطنیة التلامیذ هویة بعناصر الوطني الانتماء وحدة تعریف یوضح (41) :رقم الجدول
 المدنیة

 البیانات             
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  82.7%   62   دائما
  2.82 

 
 17.3%  13   أحیانا 0.38108  

 00%   00   أبدا

 100% 75 المجموع

 تعریف في المدنیة التربیة في الوطني الانتماء وحدة بدور والمتعلقة الجدول هذا نتائج خلال من  
 الانتماء وحدة أن یرون البحث مجتمع أفراد من 82.7%أن المختلفة،نجد الوطنیة هویتهم بعناصر التلامیذ
 كل في لیس أنه یرون 17.3% أن حین في الوطنیة هویتهم بعناصر التلامیذ تعریف إلى تهدف الوطني
 .فقط الوطنیة هویتهم بعناصر التلامیذ لتعریف تسعى الوحدة هذه من الدروس

 البند هذا على الموافقة تعد إذ 2.82 هي الحسابي المتوسط درجة أن نجد الإحصائیات هذه ومن  
 بالمقومات درایة على التلمیذ تجعل المدنیة التربیة في الوطني الانتماء وحدة أن نستنتج هذا خلال ومن كبیرة،

 في قوي شعبنا یكون أن أجل من بها والاعتزاز الوطنیة الهویة بعناصر والتشبث الجزائریة للأمة الحضاریة
  .رقي و أمان في شعبه یعیش حتى تقدمه، و لازدهاره نسعىو  علیه ونحافظ به نعتز وطن
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 یخص فیما المدنیة التربیة كتاب في المواطنة قیم على الدالة المؤشرات أهم یوضح :(42) رقم الجدول
 والدین اللغة وحدة

 البیانات              
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  90.7%   68   دائما
  2.90 

 
 9.3%  7   أحیانا 0.29286  

  00%  00   أبدا

 100% 75 المجموع

 المؤشرات أهم بین من والدین اللغة وحدة باعتبار والمتعلق الجدول هذا یظهرها التي النتائج خلال من  
 دائما أنه یرون الأساتذة من  90.7%أن النتائج أثبثت حیث.المدنیة التربیة كتاب في المواطنة قیم على الدالة

 أنه یرون الأساتذة من9.3 %و المواطنة، قیم على الدالة المؤشرات أهم من والدین اللغة وحدة تكون ما
 .المدنیة التربیة كتاب في المواطنة قیم على الدالة المؤشرات أهم من والدین اللغة وحدة تكون ما أحیانا

 أفراد أغلب أن لنا یتبین حیث ، 2.90 بلغت الحسابي المتوسط درجة بأن نجد السیاق هذا وفي  
 قیم المؤشرات أهم من والدین اللغة وحدة أن على یدل مما كبیرة، البند هذا على موافقتهم كانت البحث مجتمع

 بلغته متعلقا كان كلما أنه إذ ومجتمعه، التلمیذ بین وثیقة صلة من لها لما المدنیة، التربیة كتاب في المواطنة
 قیام أساس هما الإسلامي والدین العربیة اللغة أن كما مجتمعه، في وفاعلیة تفاعلا أكثر كان كلما ودینه

 .الوطنیة هویته على الحفاظ أجل من علیهما فرد كل یحافظ و یتمسك أن بد لا هذا وعلى الجزائري المجتمع

 المدنیة التربیة مادة في المواطنة قیم على الدالة المؤشرات أهم كانت إذا ما یوضح :(43) رقم الجدول
  المشترك والتراث الوطنیة الوحدة هي

 البیانات             
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  77.3%   58   دائما
  2.72 

 
 17.3%  13   أحیانا 0.55896  

  5.3%  4   أبدا

 100% 75 المجموع
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 :یلي ما الجدول هذا خلال من ملاحظته یمكن ما

 على الدالة المؤشرات أهم من یكونان ما دائما للأمة المشترك والتراث الوطنیة الوحدة أن ترتیب جاء
 مجتمع أفراد نتائج من 17.3 %نسبة سجلت كما ،77.3 %بنسبة المدنیة التربیة مادة في المواطنة قیم

 المدنیة التربیة مادة في المشترك والتراث الوطنیة الوحدة في فقط أحیانا تتجسد المواطنة قیمة أن ترى البحث
 والتراث الوطنیة بالوحدة أبدا ترتبط لا المواطنة قیم أن على تدل النتائج من %5.3 نسبة سجلت بینما

 .المدنیة التربیة مادة في للأمة المشترك

 البند هذا على موافقتهم درجة كانت البحث مجتمع أفراد غالبیة أن نلاحظ الإحصائیات هذه خلال ومن
 المشترك والتراث الوطنیة الوحدة من كل أن نستنتج حیث ،2.72 له الحسابي المتوسط درجة تقدر إذ مرتفعة
 الجداول من كل سابقا وضحته ما وهذا التلامیذ، لدى المواطنة قیمة غرس على تعمل مؤشرات جمیعها للأمة

 .]37 ،36 ،35 ،34[ رقم

 المدنیة التربیة مادة دروس في تلقاه لما وفقا لسلوكاته التلمیذ تعدیل یوضح :(44) رقم الجدول

 البیانات             
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  78.7%   59   دائما
  2.76 

 
 18.7%   14   أحیانا  0.48879 

  2.7%   2   أبدا

 100% 75 المجموع

 لدروس وفقا التلمیذ سلوكات في تعدیل هناك كان إذا ما فیه الواردة النتائج خلال من الجدول هذا لنا یوضح
 وفقا سلوكاته یعدل التلمیذ أن على البحث مجتمع أفراد من 78.7 %نسبة أجابت حیث المدنیة، التربیة مادة

 سلوكه یعدل ما أحیانا التلمیذ بان أجابت البحث مجتمع أفراد من 18.7%ونسبة المدنیة، التربیة مادة لدروس
 یعدل لا التلمیذ أن ترى البحث مجتمع أفراد من %2.7 نسبة أن حین في المدنیة، التربیة مادة لدروس وفقا

 .المدنیة التربیة مادة لدروس وفقا سلوكاته
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 برنامج مع كبیر وبشكل یتفاعلون التلامیذ أن لنا یتبین ،2.76 درجته بلغت الحسابي فالمتوسط بتاليو 
 هذه دراسة في التلمیذ رغبة إلى جهة من راجع وهذا خلاله من تعدل سلوكاتهم معظم أن إذ المدنیة التربیة
 .باستیعابها له تسمح بطریقة له المعلومات وتقدیم التعلیمیة التربویة الوظائف لتكامل أخرى جهة ومن المادة،

 للمجتمع الأخلاقیة والقیم الاجتماعي الواقع مع المقررات تطابق مدى یوضح :(45) رقم الجدول

 البیانات             
  الإجابةبدائل 

 المعیاري الانحراف الحسابي المتوسط % النسبة التكرار

  %72 54   دائما
 2.62  

 
 18.7% 14   أحیانا 0.65292  

  9.33%  07   أبدا

 100% 75 المجموع

 مع المدنیة التربیة كتاب مقرر بین تطابقا هنالك أن یرى البحث مجتمع كان إذا ما الجدول هذا یوضح
 معظم أن نلاحظ ولهذا بدائما الأساتذة من  72 %أجاب حیث للمجتمع، الأخلاقیة والقیم الاجتماعي الواقع

 ''أحیانا'' ب أجابوا 18.7%و التلمیذ، واقع مع یتطابق لأنه المدنیة، التربیة مقرر عن راضین كانوا الأساتذة
 .للمجتمع الأخلاقیة والقیم الاجتماعي الواقع عن البعد كل بعیدة المقررات أن أي بأبدا، أجابوا فقط 9.33%و

 بقوة یساعد المدنیة التربیة مقرر بأن نلاحظ إذ ، 2.62الحسابي المتوسط درجت نجد السیاق هذا فيو 
 حتى الحقوق واحترام الوطن وحب والتسامح كالاحترام التلمیذ شخصیة في وسلوكات مواقف بناء على

 من یعیشه الذي والواقع المدرسة بین تضارب ذهنه في یكون ولا المجتمع في التعایش من التلمیذ یستطیع
 .ودین وتقالید عادات

 الدراسة فروض ضوء  على الدراسة نتائج: ثانیا

 الأولى الفرضیة نتائج مناقشة - 1

 تم الفرضیة هذه من وللتحقق ،''التعاون قیم غرس في ودوره الإسلامیة التربیة منهاج'' مؤداها والتي
 حساب تم حیث معینة، إحصائیة أدوات وتطبیق إلیها المتوصل الإحصائیة المعطیات على الاعتماد
 والجدول ،SPSS20الإحصائي البرنامج باستخدام الفرضیة لهذه المعیاري والانحراف الحسابي المتوسط

 .إلیها المتوصل النتائج یوضح التالي
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 الحساب طریقة

 الأولى ضیةالفرالمحور الأول 

 المعیاري الإنحراف الحسابي المتوسط

 لدى التعاون قیم غرس في ودوره الإسلامیة التربیة منهاج
 التلامیذ

2.6913 0.19055 

 2.69 إلى یشیر الفرضیة لهذه الأول المحور لأسئلة العام المتوسط أن یتضح أعلاه الجدول خلال من
 الابتدائي الطور في الأساتذة آراء حسب التعاون قیم غرس في الإسلامیة التربیة منهاج مساهمة درجة أن أي
 مساهمة نسبة وهي سابقا إلیها المشار )3 ،2.34( بین تتراوح النسبة هذه أن أساس على عالیة درجة هي

 إجابات في والانحراف التشتت ضعف على تؤكد ضئیلة نسبة هي المعیاري الانحراف نسبة أن كما عالیة،
 .0.19055 ب یقدر إذ المبحوثین

 بین قویة علاقة وجود اعتبار على عالیة بنسبة صادقة الفرضیة هذه أن القول یمكن هذا كل من 
 هذا وأسئلة عبارات لمعظم عالیة مساهمة درجة على الحصول إلى إضافة ومؤشراتها، الفرضیة متغیري
 دائما المعلمین طرف من التعاون قیم غرس في ودوره الإسلامیة التربیة منهاج بمساهمة المتعلق المحور

 .)2.96 ،2.50( بین تراوحت والتي

 المبحوثین من الفاعلیة أن إلى وتفسیرها تحلیلها تم التي الجداول في الرقمیة المعطیات كشفت وقد كما 
 كل بتخصیص والمتعلق (09) رقم الجدول ففي دائما، الإجابة بدائل اختیار خلال من إیجابیة إجاباتهم كانت
 الوقت كل تخصیص من بالتمكن الأساتذة من %80 أقر الإسلامیة التربیة مادة لتدریس المبرمج الوقت

 11 و 10 رقم الجدولین في المبحوثین من %69.3 و% 74.7 أقر وقد كما المادة، هذه لتدریس المبرمج
 مع الإسلامیة التربیة مادة مقرر لتطابق وذلك المادة هذه لدروس وفقا سلوكاته یعدل التلمیذ بأن التوالي على

 .معتقداته

 أن على موافقتهم أعطوا % 84ب والمقدرة المبحوثین من النسبیة الغالبیة أن 14 رقم الجدول یبین كما 
 یؤدي ما وهذا معتقداتهم مع یتوافق الذي المقرر خلال من وذلك جید بشكل دروسهم یستوعبون التلامیذ

 .عادیة بوتیرة المقرر هذا إبقاء إلى بالأساتذة

 غالبیة بأن21 و20 و 19 و 18 الجداول في علیها المتحصل الكمیة النتائج تشیر ذلك إلى إضافة 
 في المقررة الإدماجیة الوحدات أن لاحظوا %80و%72و 72%و 69.3% وبنسب البحث مجتمع أفراد

 الخاصة النشاطات في البعض بعضهم مع التلامیذ لتعاون وذلك التعاون ثقافة تجسد الإسلامیة التربیة منهاج
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 أساس وعلى الاجتماعیة المواضیع في البعض بعضهم مع تعاونهم وكذا 19 رقم إلیه یشیر ما وهو بالقسم
 البحث مجتمع أفراد غالبیة أن 23 رقم الجدول ویبین كما ،21 و 20 التوالي على الجدولین في الزمالة
 هي الإسلامیة التربیة كتاب في الواردة والآیات النبویة الأحادیث أن على یقرون %73.3 ب نسبتهم والمقدرة

 .الأخرى والحسنة الدینیة والقیم التعاون قیم إلى التلامیذ تدفع التي

 یدفعنا ذلك فإن الفرضیة، هذه وأسئلة بعبارة خاصة عالیة ونسب أرقام من علیه تحصلنا لما وختاما
 یساهم الإسلامیة التربیة منهاج أن حیث الإیجابیة، من كبیر بشيء تحققت الفرضیة هذه بأن القول إلى

 .الابتدائیة المرحلة في التلامیذ لدى التعاون قیم غرس في عالیة وبدرجة

 الثانیة الفرضیة نتائج مناقشة -2

 هذه من وللتحقق ،''التلامیذ لدى المواطنة قیم غرس في ودوره المدنیة التربیة منهاج'' مفادها والتي
 تم حیث معینة، إحصائیة وأدوات أسالیب وتطبیق إلیها المتوصل المعطیات على الاعتماد تم الفرضیة
 الاجتماعیة للبرامج الإحصائیة الحزمة باستخدام الفرضیة لهذه المعیاري والانحراف الحسابي المتوسط حساب

(SPSS)، إلیها المتوصل النتائج یوضح التالي والجدول: 

  الحساب طریقة                                       

 الثانیة ضیةالفر  الثاني المحور

 المعیاري الإنحراف الحسابي المتوسط

 لدى المواطنة قیم غرس في ودوره المدنیة التربیة منهاج
  التلامیذ

2.6904 0.17309 

 إلى یشیر الفرضیة لهذه الثاني المحور لأسئلة العام المتوسط أن یتضح أعلاه الجدول خلال من
 أساتذة آراء حسب التلامیذ لدى المواطنة قیم غرس في المدنیة التربیة منهاج مساهمة درجة أن أي 2.69
 كما سابقا، إلیها المشار )3 ،2.34( بین تتراوح النسبة هذه أن أساس على كبیرة درجة هي الابتدائي الطور

 في والانحراف التشتت أن على وتدل 0.17 ب تقدر إذ ضئیلة نسبة هي المعیاري الإنحراف نسبة أن
 .ضئیلة المبحوثین إجابات

 بین قویة علاقة وجود اعتبار على كبیر، بشكل صادقة كانت الفرضیة هذه بأن القول یمكن فإنه وعلیه 
 المتعلق المحور هذا وأسئلة عبارات لمعظم عالیة مساهمة درجة على الحصول إلى إضافة الفرضیة، متغیري

 .(2.90 ،2.56) بین تراوحت والتي التلامیذ لدى المواطنة قیم غرس في المدنیة التربیة منهاج بمساهمة
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 الجزئیة بالفرضیة والمتعلقة 38 إلى 24 من الأسئلة شملت التي الإحصائیة التحلیلات إلى وبالاستناد 
 في فنجد دائما، الإجابة بدیل اختیار خلال من كبیرة بدرجة كانت المبحوثین إجابات معظم أن تبین الثانیة

 لمادة المبرمج الوقت أن لاحظوا %77.3 ،%68 وبنسب البحث مجتمع أفراد غالبیة بأن 33و 29 الجدولین
 المدنیة التربیة مقرر لإنهاء كاف المادة هذه لتدریس تخصیصه من الأساتذة یتمكن والذي المدنیة التربیة
 ،%68 ،%68 ب والمقدرة المبحوثین من النسبیة الغالبیة أن 44 ،32 ،31 الجداول وتبین كما عادیة بوتیرة

 یتمكنون إذ یجب، كما المدنیة التربیة مادة في دروسهم یستوعبون التلامیذ أن على موافقتهم أعطوا 78.7%
 یمكن ما وهذا ،31 رقم الجدول في موضح وهذا دراسیة وحدة كل في القاعدیة الكفاءات أهداف تطبیق من

 .المدنیة التربیة مادة دروس في تلقاه لما وفقا سلوكاته تعدیل من التلمیذ

 مجتمع أفراد غالبیة بأن 35 ،34 الجداول في علیها المتحصل الكمیة النتائج تشیر ذلك إلى إضافة 
 التربیة مادة منهاج في للتلمیذ المقدمة والمفردات المعلومات أن لاحظوا %66.7 ،%70.7 وبنسب البحث
 الذي التلمیذ واقع تجسد فهي الاجتماعي واقعه من تنبثق لأنها وهذا جید بشكل استیعابها یستطیع المدنیة
 .معه ویتفاعل یعیشه

 72%وبنسب المبحوثین غالبیة أن نلاحظ 39 ،38 ،37 ،36 ،35 ،34 للجداول وبالنسبة
 النظام وحدة و الوطني الانتماء وحدة من كل أن لاحظوا %77.3 ،90.7% ،82.7 %،80 %،69.3%
 لدى الوطن حب وعاطفة الوطن إلى بالانتماء الاعتزاز قیمة بغرس وذلك المواطنة، قیم ترسیخ على تعملان
 .الوطنیة وهویتهم بعناصر وتعریفهم35 و ،34 رقم الجدول من كل إلیه یشیر ما وهذا التلامیذ

 یدفعنا ذلك فإن الفرضیة، هذه وأسئلة بعبارة الخاصة عالیة ونسب أرقام من علیه تحصلنا لما وختاما 
 وبدرجة یساهم المدنیة التربیة منهاج أن حیث الإیجابیة، من كبیر بشيء تحققت الفرضیة هذه بأن القول إلى

 .الابتدائیة المرحلة في التلامیذ لدى المواطنة قیم غرس في كبیرة

 العامة الفرضیة ضوء في الدراسة نتائج مناقشة: ثالثا

 الدراسیة بالمناهج وعلاقتها الاجتماعیة القیم موضوع حول أجریت التي المیدانیة الدراسة خلال من 
 :أن إلى أشارت الأولى فالفرضیة منها التحقق تم والتي الدراسة فرضیات من التحقق ومحاولة
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 المرحلة في التلامیذ لدى التعاون قیم غرس في الإیجابیة من كبیر بشكل یساهم الإسلامیة التربیة منهاج -
 قیم على والحفاظ غرس على یساعد والذي المادة هذه مقرر في المبرمجة للوحدات وفقا وذلك الابتدائیة
 .التلامیذ لدى التعاون

 :نأ إلى أشارت الثانیة الفرضیة أما -

 وفقا وذلك الابتدائیة، المرحلة تلامیذ لدى المواطنة قیم غرس في بفاعلیة یساهم المدنیة التربیة منهاج
 بعناصر التلامیذ تعریف على تعمل والتي المادة هذه في المقررة النظام ووحدة الوطني الانتماء وحدة من لكل

 .ودینه ولغته المجتمع بقیم التمسك بأهمیة لهم والإیضاح لدیهم الوطن حب قیمة وغرس الوطنیة هویتهم

 علاقة لها الاجتماعیة القیم أن على تنص التي الرئیسیة الفرضیة تحقق لنا یؤكد الفرضیات هذه وتحقق
 أن إلى الإشارة وتجدر إلیها، المتوصل النتائج خلال من وذلك الابتدائیة، المدارس في الدراسیة بالمناهج
 لدى والمواطنة التعاون قیم غرس في كبیر بشكل یساهمان المدنیة والتربیة الإسلامیة التربیة منهاجي
 الذي الجهد طریق عن وذلك القیم، هذه غرس على تعمل إدماجیة وحدات من منهاج كل یحتویه لما التلامیذ،

 الرموز واحترام الوطن كحب التلامیذ نفوس في الحسنة والأخلاقیة الدینیة القیم غرس في الأستاذ یبدله
تباع الموروثة التقالید على والحفاظ الوطنیة  ذات الحسنة العادات على الحفاظ خلال من الإسلامي تعالیم وإ
 وتجنب والاحترام لهم المساعدة ید ومد الآخرین مع المشاركة في المتمثلة والإسلامیة الإنسانیة الصیغة
 .الناس إلى الإساءة

 المرحلة في المقررة الدراسیة المناهج في كبیر دور لها الاجتماعیة القیم أن القول یمكن وختاما
 الجزائري بالمجتمع السائدة والقیم الإسلامي الدین تعالیم على تقوم أجیال تنشئة من به تقوم لما الابتدائیة
 .ثقافته على والحفاظ

  مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة: رابعا

الدرایة، وبعد  عبعد تعرضنا في الجانب النظري لمختلف التصورات الفكریة والمقاربات حول موضو   
عرضنا للنتائج التي توصلت إلیها الدراسة في ضوء فرضیاتها لاحظنا أنه من الواجب علینا التعرض إلى 
مختلف ما توصلت إلیه الدراسات الأخرى، وفي بیئات أخرى حول الموضوع الذي تعالجه هذه الدراسة 

ل نتائج الدراسات السابقة یبدو جلیا أن نتائج ومقارنتها بالنتائج المتوصل إلیها في الدراسة الحالیة، ومن خلا
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هذه الدراسة تقترب وتتقاطع في قضایا وأجزاء مع هذه الدراسات، كما تختلف في بعض الأجزاء والأدوات 
  : المستعلمة، كل هذا یمكن إیجازه فیما یلي

  المنهج -1

ح الشامل لأفراد مجتمع اعتمدنا في دراستنا على إحدى تطبیقات المنهج الوصفي التحلیلي وهو المس  
البحث، وذلك من خلال دراسة مجتمع البحث الكلي، والتي اختلفت مع دراسة أحمد محي مرعي الذي اعتمد 
على المنهج الوصفي واستخدم تحلیل المعنوي، كأداة له، حیث حلل فیها كتب التربیة الدینیة للمرحلة الثانویة 

  .ومدى توافر القیم في محتوى هته الكتب

اختلفت مع دراسة صلیحة رحالي بمدینة المسیلة والتي اتبعت المنهج الوصفي باعتبار أن للقیم  كما  
  .الاجتماعیة أثر في سلوك التلامیذ وكذلك أن للمناهج الدراسیة أثر في اكتساب التلامیذ للسلوكیات المجتمعة

عودیة ودراسة واضحة في حین جاءت دراسة الدكتور وجیه بن قاسم بني صعب بالمملكة العربیة الس  
علي السویدي بقطر ودراسة عبد الرحمان الرفاعي مخالفة للمنهج المتبع في دراستنا حیث اعتمدوا في 

  .دراساتهم على أسلوب تحلیل المحتوى

  أدوات الدراسة -2

لقد اعتمدنا في دراستنا على أدوات لجمع البیانات من میدان الدراسة وتحلیلها وتفسیرها للوصول إلى   
سؤالا  41نتائج واقعیة، ونذكر من ذلك الملاحظة والاستبیان، ففي الاستبیان مثلا اعتمدنا في دراستنا على 

سؤالا یخص صلب موضوع الدراسة ثم بناءها على مقیاس لیكرت  38أسئلة للبیانات الشخصیة و 3منها 
من الواقع، ثم تكمیمها وتحویلها الثلاثي ثم توزیعها على أفراد مجتمع البحث بهدف جمع المعطیات والبیانات 

  .إلى أرقام ونسب، ومن ثمة تحلیلها وتفسیرها وربطها بواقع الدراسة

هذه الإدارة اعتمدت علیها كل الدراسات السابقة ولكن اختلفت في إعداد قائمة الأسئلة إذ أنها لم تعتمد   
  .على مقیاس لیكرت

  أسالیب معالجة البیانات -3

أسلوبین للتحلیل هما الأسلوب الكیفي والأسلوب الكمي، فالأسلوب الكیفي كان  تتبع دراستنا الراهنة  
یهدف تحلیل وتفسیر بیانات الدراسة واستقراء أرقامها، أما الأسلوب الكمي فهدفه جمع البیانات وتحویلها إلى 
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الاجتماعیة  تكرارات وأرقام ونسب مئویة ووضعها في جداول إحصائیة باستخدام الحزمة الإحصائیة للدراسة
)spss( والتي تم التعرف من خللها على التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة والانحرافات ،

المعیاریة لكل سؤال ولكل محور، والاستبیان ككل للحكم على درجة مساهمة المناهج الدراسة في غرس القیم 
  .ة التي تقیس صدق وثبات الاستمارةالاجتماعیة لدى التلامیذ إضافة إلى توظیف الطرق الإحصائی

كل هذا لا یتوافق مع المعالجة الإحصائیة المتبعة في الدراسات السابقة والتي اعتمدت على التكرارات   
  .والنسب المئویة فقط

  نتائج الدراسة -4

على  اختلفت الدراسات السابقة في تناولها لموضوع القیم الاجتماعیة والمناهج الدراسیة، فمنهم من ركز  
القیم الاجتماعیة وتشبع التلامیذ بها، ومنهم من ركز على المناهج الدراسیة وضرورة احتوائها على القیم 
الاجتماعیة التي تسود الوسط المعیشي للتلمیذ، هناك من اهتم بمنهاج التربیة الإسلامیة، وهناك من اهتم 

  .بمناهج التربیة المدینة

ل من منهاج التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة في المرحلة ونحن في دراستنا هته تطرقنا إلى ك  
  .الابتدائیة، وخصصنا دراسة قیم التعاون وقیم المواطنة في هذین المنهجین

حیث توصلنا من خلال هذه الدراسة إلى أن منهاج التربیة الإسلامیة یلعب دورا كبیرا في غرس القیم   
على المقومات الإسلامیة للمجتمع ومن بینها قیم التعاون التي ترسخ  الدینیة لدى التلامیذ العمل بها والحفاظ

یعمل منهاج التربیة و في نفوس التلامیذ من خلال الآیات والأحادیث النبویة المدرجة في مقرر هذه المادة كما 
تعریف المدنیة على تربیة التلمیذ من جمیع النواحي الخلقیة والجسمیة والنفسیة والعقلیة وذلك من خلال 

التلمیذ بالحقوق التي یتمتع بها وبالواجبات التي علیه تأدیتها بالإضافة إلى تعزیز حب الوطن والدفاع عنه 
  .والاعتزاز بمنجزاته

أما بالنسبة للدراسات السابقة ونخص بالذكر دراسة أحمد محي مرعي فقد استهدفت التعرف على القیم   
كتب التربیة الدرنیة ومدى توافر القیم في تلك الكتب حیث تم  الأخلاقیة الإسلامیة التي ینبغي أن تضمها

الاستفادة من هذه الدراسة في معرفة القیم الدینیة الموجودة بمقرر التربیة الإسلامیة ومدى توافر القیم في تلك 
ى اكتساب الكتب تم الاستفادة من هذه الدراسة في معرفة القیم الدینیة الموجودة بمقرر التربیة الإسلامیة ومد

  .التلامیذ لهذه القیم
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لمعرفة أثر القیم الاجتماعیة على سلوك التلامیذ من خلال المناهج " صلیحة رحالي"وجاءت دراسة   
التربویة المسطرة والنشاطات التي یقوم بها المعلم لما لها دور في اكتساب التلامیذ لهذه القیم وذلك بالممارسة 

  .المعارف والمعلوماتولیس بالتلقین وحشو ذهن التلمیذ ب

كما وكشفت دراستها أیضا أن البرامج والنشاطات التي تقوم بها الكشافة الإسلامیة تدعم وتنمي القیم   
  .الدینیة في نفوس الأفراد المنتمین إلیها

التي ارتأت أن القیم تنمي المواطنة الذي یقدمها " الدكتور وجیه بن قاسم بن صعب"وفیما یخص دراسة   
ربیة المدنیة تتوافق مع قیم تنمیة المواطنة التي تقدمها كتب التربیة الوطنیة المعتمدة في التعلیم العام منهاج الت

  .إذ یستخدم آلیات وأسالیب المتنوعة لدعم قیم تنمیة المواطنة

" تربیة المسلم"التي استهدفت تحلیل محتوى كتاب " عبد الرحمان الرفاعي"في حین جاءت دراسة   
لامیذ السادس ابتدائي وأكدت على أن دروس كتاب تربیة المسلم هو لب العلمیة التعلیمیة في المقرر على ت

اكتساب التلامیذ القیم الأخلاقیة والاجتماعیة إضافة إلى وسائل التنشئة الاجتماعیة المتعددة، وأن هناك 
  .علاقة بین المنهج وقیم التلامیذ الاجتماعیة والأخلاقیة

  یاتالاقتراحات والتوص -5

بعد الدراسة النظریة والمیدانیة لموضوع دراستنا وفي إطار النتائج المتوصل إلیها نقترح مجموعة من 
  :التوصیات والاقتراحات التي تتمثل فیما یلي

   إعادة بناء المناهج الدراسیة بحیث تواكب روح العصر وتعمل على بناء شخصیة متزنة ومتكاملة
 .صیر التلامیذ بالقیم السائدة بالمجتمعومنفتحة على المعارف والعلوم وتب

   تضمن الخطط المدرسیة والأكادیمیة للقیم المجتمعیة المرغوب إكسابها للتلامیذ وتنویع طرق عرض
 .هذه القیم للتلامیذ من خلال الندوات والزیارات المیدانیة

  ى عاداته وتقالیده ضرورة وضع مناهج دراسیة تهتم بالقیم الدینیة والأخلاقیة للمجتمع والحفاظ عل
 .وثقافته

   تكوین همزة وصل بین منهاجي التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة بواقع التلامیذ وحیاتهم من اجل
 .الحفاظ على القیم الدینیة والأخلاقیة لمجتمعهم



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الخاتمة
 

 ج 
 

  الخاتمة

 المنظومة طرف من المسطرة التربویة المناهج أن نستنتج علیها المتحصل الدراسة نتائج خلال من  
  .الجزائري للمجتمع الثقافیة البنیة تشكل التي الاجتماعیة القیم من تخلو لا الجزائریة التربویة

 جمیع من التلمیذ تربة على تعمل التي الدراسیة المناهج أهم من یعتبر الإسلامیة التربیة فمنهاج
 على المحافظة والسامیة الحسنة القیم التلمیذ في تغرس لأنها والعقلیة، والجسمیة والخلقیة، النفسیة، النواحي
  .واتجاهات وتقالید وقیم وعادات عرف من المجتمع لهدا الاجتماعیة و الإسلامیة المقومات

 لدى الاجتماعیة القیم غرس في كبیر بشكل یساهم الذي المدنیة التربیة منهاج أیضا بالذكر نخص كما
 احترام خلال من عنه والدفاع نفوسهم في الوطن حب تعزیز إلى تسعى التي المواطنة، قیم وخاصة التلامیذ
   .بمنجزاته والاعتزاز الوطنیة الرموز

 المرحلة في والمدنیة الإسلامیة التربیة منهاجي من كل بان القول إلى نصل تقدم ما خلال ومن
 لكل المسطرة والبرامج المقررات خلال من بمجتمعنا، السائدة القیم مختلف على للحفاظ یسعیان الابتدائیة

 حولهم من للأمور الأفراد وادراكات شخصیة بصقل الدراسیة المناهج من منهج كل یقوم حیث.منهج
 وبالأخص  تأدیتها علیهم التي والواجبات بها یتمتعون التي بالحقوق وتعریفهم بهم، المحیط للعالم وتصورهم

  .والإسلام بالوطن تعلق ما
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 الشعبیة الدیموقراطیة الجزائریة لجمهوریةا
 العلمي البحث و العالي التعلیم وزارة
 جیجل یحي بن الصدیق محمد جامعة

 
 الاجتماعیة و الإنسانیة العلوم كلیة
 الاجتماع علم قسم

 التربوي الاجتماع علم : تخصص
 

 استبیــــــــــــان

 :عنوان تحت الماستر شهادة لنیل علمي ببحث المتعلق الاستبیان هذا أیدیكم بین نضع أن یشرفنا
 . الاجتماعیة بالقیم علاقتها و الدراسیة المناهج

 'جیجل ولایة الطاهیر ببلدیة الابتدائیات من بمجموعة میدانیة دراسة'

 في مساهمین عنایة و بوضوح فیه الواردة الأسئلة كل على بالإجابة الالتزام منكم نرجو وعلیه
 .عموما العلمي البحث تطویر و خصوصا البحث هذا إثراء

 الشكر جزیل لكم و العلمي البحث لأغراض إلا تستعمل لن سریة طرفكم من المقدمة المعلومات
 .تعاونكم على

 :إشراف                                                                 الطالبتان إعداد

 سارة شیط                                                        
 خدیجة غیاط 
 : ملاحظـــــــــــــة

 علامة) ي(عض ـ (x) الصحیحة الإجابة مربع داخل. 
  اسمك )ي (رتذك لا. 
 الفارغ الحیز داخل إجابتك تسجیل یرجى   

  

 

 رضوان بواب/ د 



  بیانات شخصیة :الأول جزءال

  

  أنثى                         ذكر          : الجنس ـ1

 ال آخر تكوین            ماجستیر                  لیسانس          :العلمي المؤھل ـ2

 سنوات 10 من اقل  : المھنیة الخبرة ـ3              

 سنة 20من اقل إلى سنوات 10 من                                  

 فوق فما سنة 20 من                                 

           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 



 محاور الدراسة :الجزء الثاني

 التعاون قیمة غرس في ودوره الإسلامیة التربیة منھاج :الأولالمحور

 ؟ الصباحیة الفترة في الإسلامیة التربیة مادة تدرس ھل ـ4

 اابد                       أحیانا                       ادائم

 ؟ الإسلامیة التربیة مادة لتدریس یخصص كل الوقت المبرمج ھل ـ5 

 اابد                       احیانا                     ادائم

 ؟ الإسلامیة التربیة مادة لدروس وفقا سلوكاتھ التلمیذ یعدل ھل ـ6

 اابد                      احیانا                    ادائم

 ؟ التلمیذ معتقدات مع السلامیة التربیة مقرر یتطابق ھل ـ7

  نادرا                      احیانا                   ادائم

 ؟ البعض بعضھا الإسلامیة التربیة مادة في المبرمجة الوحدات تخدم ھل ـ8

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ الإسلامیة التربیة مادة في الإجتماعیة بالحیاة الخاصة القاعدیة الكفاءات التلامیذ یكتسب ھل ـ9

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ جید بشكل سلامیةالا التربیة مادة دروس التلامیذ یستوعب ھل ـ10

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ عادیة بوتیرة الإسلامیة التربیة لمادة الدراسي المقرر انھاء یتم ھل ـ11

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ و دینیة تعلیمیة الاسلامیة التربیة مادة تقدمھا التي المعلومات ھل ـ12

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ جید بشكل للتلامیذ بالنسبة واضحة الإسلامیة التربیة كتاب في الواردة المفردات ھل ـ13

 اابد                      احیانا                   ادائم  

 ؟ واضحة الإسلامیة التربیة كتاب في الواردة التوضیحیة الامثلة ھل ــ14

  اابد                      احیانا                   ادائم

 



 ؟ التلامیذ لدى التعاون ثقافة تجسد الإسلامیة التربیة مادة في المقررة الإدماجیة الوحدات ھل  ـ15

 اابد                      احیانا                   ادائم

 بالقسم؟ الخاصة النشاطات في البعض بعضھم مع التلامیذ یتعاون ھل  ـ16

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ الإجتماعیة المواضیع في البعض بعضھم مع التلامیذ یتعاون ھل ـ17

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ الزمالة اساس على بینھم فیما التلامیذ یتعاون ھل ـ18

 اابد                      احیانا                   ادائم

 إلى التلامیذ تدفع التي ھي الإسلامیة التربیة مادة كتاب في الواردة النبویة الأحادیث و الآیات تعتبر ھل ـ19
 ؟ التعاون

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ التعاون إلى التلامیذ تدفع التي ھي الأستاذ أوامر تعتبر ھل ـ20

 اابد                      احیانا                   ادائم

 ؟ الصفیة الأنشطة خلال من زملائھم مع التعاون قیم التلامیذ یكتسب ھل ـ21

          اابد                      احیانا                   ادائم 

 ؟ للتلامیذ السلوكي المستوى على ظھورا الأكثر التعاون قیمة تعتبر ھل ـ22

   اابد                      احیانا                   ادائم 

 ؟ للتلامیذ السلوكي المستوى على ظھورا الأكثر المتعلقة بالنظافةالقیم  قیمة تعتبر ھل ـ23

  اابد                      احیانا                   ادائم

 المواطنة قیمة غرس في ودوره المدنیة التربیة منھاج : ثانيال المحور

 ؟ الصباحیة الفترة في المدنیة التربیة مادة تدرس ھل ـ24

   اابد                       احیانا                   ادائم

 ؟ المدنیة التربیة مادة لتدریس ھل یخصص كل الوقت المبرمج ـ25

  اابد                      احیانا                   ادائم

 



 ؟ البعض بعضھا المدنیة التربیة مادة في المبرمجة الوحدات تخدم ھل ـ26

             اابد                      احیانا                   ادائم 

 ؟ دراسیة وحدة كل في القاعدیة الكفاءات أھداف تطبیق من التلامیذ یتمكن ھل ـ27

              اابد          نا         احیانا                   ادائم 

 ؟ یجب كما المدنیة التربیة مادة في دروسھم التلامیذ یستوعب ھل ـ28

 اابد                       احیانا                   ادائم 

 ؟ عادیة بوتیرة المدنیة التربیة لمادة الدراسي المقرر إنھاء یتم ھل ـ29

 اابد                      احیانا                   ادائم 

 ؟ و تربویة إجتماعیة معلومات المدنیة التربیة مادة تقدمھا التي المعلومات ھل ـ30

                 اابد                    احیانا                   ادائم 

 ؟ جید بشكل للتلامیذ بالنسبة واضحة المدنیة التربیة كتاب في الواردة المفردات ھل ـ31

 بداا                      احیانا                   ادائم 

 ؟ التلامیذ لدى المواطنة ثقافة تجسد المدنیة التربیة مادة في المقررة الإدماجیة الوحدات ھل ـ32

 اابد                       احیانا                   ادائم 

 ؟ واقعیة صور المدنیة التربیة كتاب في في الواردة الصور ھل ـ33

 اابد                       احیانا                   ادائم 

 الوطن؟ حب عاطفة التلامیذ في النظام وحدة ترسخ ھل ـ34

 اابد                   احیانا                    دائما 

 ؟ الوطن إلى بالانتماء الاعتزاز  قیمة للتلامیذ المدنیة التربیة في النظام وحدة ترسخ35-

 ابدا                        احیانا                   دائما 

 ؟ الوطنیة الرموز احترام التلامیذ في النظام وحدة تغرس ـ36

    ابدا                         احیانا                   دائما 

 ؟ الوطنیة ھویتھم بعناصر للتلامیذ المدنیة التربیة في الوطني الانتماء وحدة تعرف ـ37

  ابدا                      احیانا                   دائما 

 


