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 مقدمة:
اƅقضية اƅقيمية قضية Ƅبرى تواجهها اƅتربية اƅمعاصرة في مجااتها Ƅافة، وهي تƊاقش على 
اƅمستوى اƅوطƊي واإقليمي واƅعاƅمي، حيث تتعاƅى Ɗداءات وصرخات اƅيقظة ƅاهتمام بمƊظومة اƅقيم 

عادة تشƄليها عƊد اإƊسان اƅمعاصر، Ƅما ياحظ من سيادة اƅقيم اƅمادية  واƅفردية على أƊماط حياته وا 
وتفƄيرƋ وسلوƄه بƄل ما تحمله هذƋ اƅقيم من عشوائية، وعدواƊية، وسخط على اƅحياة، وتطرف، وابتعاد عن 

 معايير اƅسلوك اأخاقي اƅقويم, واƅتعلق باƅحياة اƅمادية واهمال معاير اƅحق واƅفضيلة وااحسان.
 ƅسلو ذƅتربويون قديما وحيثا في اƅك فقد بحث اƅ تأثيرهاƅ ،خلقيةƅتربية اƅقائم على اƅي اƊساƊك اإ

ااجتماعي، واƅتي تشƄل اƅرƄائز اأساسية ƅضمير اƅمجتمع ووجداƊه، فهي تƊظم حياته تحفظ هويته 
واستقرارƋ وأمƊه ƅيتماسك ويƊهض ويرقى، وما من أمة أرست قواعدها اأخاقية إا استطال بƊياƊها وظهر 

 ضارتها اƅتي تميزها عن غيرها.شأƊها، وأصبح ƅها فƄرها وح
فاأخاق تƊظم مسيرة اƊƅظم ااجتماعية اأخرى أيضا Ƅااقتصاد، واƅسياسة، واƅعلم إذا ما اختلت 
مسيرة اأخاق ظهر ذƅك جليا في أزمات سياسية واجتماعية و اقتصادية وتربوية، وهو ما يقصد بعبارة 

وأفعاƅهم، إذ يوجه اƊتباهƊا فاسفة اƅتربية وعلماء اأخاق تزايد ااهتمام بسلوك اƊƅاس  ƅذاأزمة أخاقية، 
بأنّ ما أصاب اƅعاƅم من هزات اجتماعية، وسياسية، وصحية، واقتصادية اƅتي يتسم بها اƅعاƅم اƅمعاصر 

 مرجعها تردي اأخاق.
فة في فيؤƄد جل اƅباحثين أنّ جوهر اƅحضارة أخاقي، Ƅما يدƊƅا اƅفƄر اƅقديم أنّ اƅحضارات اƅمختل

تاريخ اإƊسان قد أقيمت على أصل ديƊي، وأنّ هذا اأصل يمثل اƅمصدر اأخاقي أو مصدر اإƅزام 
 اƅخلقي في تلك اƅحضارات، واإسام حرص على اƅقيم اأخاقية من خال اƅتربية اإسامية.

ا وعطائها، وبوسائلها واƅتربية اإسامية بأصلتها بين اƊƅظم، وبطبيعتها من اƅمروƊة، وبمƊبعها في صفاته
ففي تƊوعها وتعددها، وبفلسفتها في وضوحها وسموها، وبمبادئها في استقامتها وعظمتها، وبأهدافها في 

 شموƅها وƊبلها، أصلح ما يقدم ƅلƊاس.
واأفƄار واƅمبادئ واƅمفاهيم ااسامية تحدد إطارا فƄريا وƊظريا بحاجة إƅى وسيلة عملية تƊقله إƅى 

ƅى وجداƊهم وقلوبهم وأƊفسهم وسلوƄهم اƅفردي وااجتماعي وأنّ خير أداة ƅتحقيق هذا عقول اƊƅاشئة  وا 
اƅغرض، هو تصميم مƊهاج تربوية تحمل هذƋ اأفƄار وتبشر بها بطريقة شيقة إƅى أجيال اأمة صغارا 

 وƄبارا على حد سواء.
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ئل فعاƅية في تحقيق أغراضه اƅتربوية فاƅمƊهاج اƅتربوية أحد اƅمƄوƊات اأساسية ƅلƊظام اƅتربوي، وأهم اƅوسا
داخل اƅمجتمع، وƊظرا أن اƅتربية عملية اƊساƊية اجتماعية ثقافية تشتغل في بيئة مجتمع من اƅمجتمعات 
اƅبشرية، فإƊه من اƅضروري أن يƄون بين اƅتربية وبيئتها، عاقة صدق واƊتماء، تƊعƄس على هƊدسة 

لسفة واأهداف واƅطرائق واأساƅيب واأدوات واƅسياسات اƅتربوية اƅعملية اƅتربوية ومحدداتها من حيث اƅف
 وغير ذƅك من اƅمحددات.

وتبعا ƅأهداف واƅغايات اƅتربوية اƅمƊبثقة عن اƅفلسفة اƅتربوية تبƊي اƅمƊاهج اƅتربوية في 
تصورƋ اƅمجتمعات اƅبشرية، ويتميز اƅمƊهج اƅتربوي اإسامي بأن يتلقى اƅمسلم أصول عقيدته ومقومات 

من مصادر إسامية، فهو رباƊي اƅمصدر، متƄامل، ومن واجباته توطيد جميع عاقات اƅترابط بين 
 اإƊسان، واƄƅون، واƅحياة.

ويعد اƄƅتاب اƅمدرسي اƅوجه اƅتطبيقي ƅما جاء في اƅمƊهاج من أهداف ومحتوى وأƊشطة وتقويم، فهو من 
افة اƅى ƄوƊه وسيلة فاعلة دعت إƅيها مƊهجية اƅمعرفة أهم اƅعوامل اƅمؤثرة في اƅعملية اƅتعليمية باإض

اƅبشرية، فهو ƅيس مجرد وسيلة مساعدة في اƅتعليم فحسب، واƊما هو صلب اƅعملية اƅتعليمية وجوهرتها، 
 ƅلƄتاب اƅمدرسي أمر ذو أهمية Ƅبيرة. ƅماوƊظرا 

هذƋ اƅدراسة على اƅقيم واƊطاقا من أهمية اƅقيم اأخاقية واƄƅتاب اƅمدرسي تم تسليط اƅضوء في 
اأخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية، ƅلƄشف عن ااهتمام باƅقيم اأخاقية في محتوى Ƅتاب 
اƅتربية ااسامية من خال تحليل Ƅتاب اƅتربية ااسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي، وقد احتوت هذƋ اƅدراسة 

 ثاث فصول، أما اƅجاƊب اƅميداƊي فضم فصلين.على جاƊبين Ɗظري وميداƊي، ضم اƅجاƊب اƊƅظري 
اƅفصل اأول تحت عƊوان موضوع اƅدراسة واƅذي ضم إشƄاƅية اƅدراسة، وأسباب اختيار اƅموضوع، 

 وأهداف اƅدراسة، وأهمية اƅدراسة، وتحديد مفاهيم اƅدراسة وأخيرا اƅدراسات اƅسابقة.
 ة، تضمن اƅعƊاصر اƅتاƅية:أما اƅفصل اƅثاƊي اƅذي جاء تحت عƊوان اƅقيم اأخاقي

ماهية اƅقيم، Ɗظريات اƅقيم، أسس اƅتربية اƅخلقية، أهداف اƅتربية اƅخلقية، مƊاهج اƅتربية اƅخلقية، Ɗماذج 
 عن اƅقيم اƅخلقية، وأخر عƊصر هو اƅصلة بين اƅقيم اأخاقية واƅدين.

ضم بدورƋ عدة عƊاصر  أما اƅفصل اƅثاƅث اƅذي عƊواƊه اƄƅتاب اƅمدرسي ƅلتربية ااسامية، فقد
هي: ماهية اƅتربية ااسامية، مƊهاج اƅتربية ااسامية، Ɗظريات اƅمƊهاج اƅدراسي، تصميم اƄƅتاب 

 اƅمدرسي، أهمية اƄƅتاب اƅمدرسي ƅلتربية اإسامية، وأخيرا استخدام اƄƅتاب اƅمدرسي ƅلتربية ااسامية.
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Ɗمƅوان اإطار اƊذي جاء تحت عƅرابع اƅفصل اƅاصر هي: مجاات أما اƊلدراسة فقد ضم خمس عƅ هجي
اƅدراسة، اƅعيƊة وƄيفية اختيارها وخصائصها، اƅمƊهج اƅمستخدم في اƅدراسة، أداة جمع بياƊات اƅدراسة، 

 وأخيرا أساƅيب اƅتحليل.
وأخيرا اƅفصل اƅخامس اƅمتمثل في تحليل اƅبياƊات وƊتائج اƅدراسة، فقد ضم: اƅتحليل واƊƅتائج، 

ƅتائج اƊƅدراسة في ضوء اƅتائج اƊ اقشةƊتساؤات، مƅدراسة في ضوء اƅتائج اƊ اقشةƊلدراسة، مƅ عامة
 اƅدراسات اƅسابقة، اƅتوصيات وااقتراحات.
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 أوا: اإشƂاƃية

اƅقيم اƅدعامة اأساسية في أي مجتمع، فا يوجد مجتمع من دون Ɗسق قيمي، فƄل تعتبر مƊظومة  
مجتمع يتƄون من اƅعديد من اƊƅظم ااجتماعية، وƄل Ɗظام يتƄون من قيم معيƊة تحدد هويته وتخدم 

تƊشئة اجتماعية تتوافق وخصائص طبيعته وخلفيته، Ƅما أن اƅقيم ضرورية ƅتƄوين شخصية اƅفرد وتƊشئته 
اƅمجتمع. ƅذƅك فإن ااهتمام باƅقيم ƅم يƄن وƅيد اƅصدفة بل دعت إƅيه اƅحاجة، فحديثا بدأ اƅعلماء 
ااجتماعيين ااهتمام بموضوع اƅقيم واعتبارها Ƅمدƅوات يمƄن أن تدرس إمبريقيا وموضوعيا، وƊظرا 

ر بين علم ااجتماع اƅمعياري وعلم ااجتماع اƅعلمي ƅلصراع اƅدائر في اƊƅظرية اƅسوسيوƅوجية اƅمعاص
تميزت اƅدراسات اƅخاصة باƅقيم بأƊها تƊظر إƅى اƅقيم في عاقتها بعوامل أخرى، فللقيم أهمية Ƅبيرة فهي 
تمس Ƅل اƅمجاات اƅتي تضبط عاقة اƅفرد بƊفسه وباآخرين، Ƅاƅقيم ااجتماعية، اƅتربوية، اƅوطƊية، 

 رها.اأخاقية ... وغي

وتعد اƅقيم اأخاقية في اƅعصر اƅحاƅي من أعظم اƅغايات اƅتي تسعى إƅيها Ƅل من اأسرة 
واƅمدرسة وجميع مؤسسات اƅتƊشئة ااجتماعية، وتعمل على غرسها وتƊميتها عƊد Ƅل طفل، فهي تمثل 

عة اƅحياة في دورا مهما وأساسيا أƊها توجه سلوك اإƊسان وتƊظم رغباته وتحقق احتياجاته، وتمثل شري
، ƅذƅك ƅقيت اهتمام اƅعديد من علماء ااجتماع، فƊجد "دورƄايم" اهتم بمشƄلة اƅقيم اأخاقية أي اƅمجتمع

اƅجاƊب اƅمعياري ƅلحياة ااجتماعية، حيث وجه اƊتباƋ اƅسوسيوƅوجيين إƅى أهمية اƅقيم واأفƄار في اƅحياة، 
تماعية، واعتبر أن صراع اƅقيم هو اƅمصدر اأساسي Ƅما ربط "فيلر" بين تعاƅيم اƅقيم واƅمشاƄل ااج

ƅلمشاƄل ااجتماعية، Ƅما اهتم "رايت ميلز" باƅهوية اأخاقية ƅلبشر أو بمرƄز اإƊسان اأخاقي من 
 اƅقرار اƅمسؤول في اƅمجتمع.

واƅمجتمع اƅمعاصر أصبح يعاƊي اƄƅثير من اƅمشƄات واƅصعوبات اƊƅاجمة عن تغير اƅقيم 
، ويبرز هذا واضحا فيما تشير إƅيه وسائل ااتصال Ƅافة، وشبƄات اƅمعلومات واƅدراسات اƅعلمية اأخاقية

إƅى أن هƊاك تزايد في أشƄال اƅسلوك اƅمƊحرف Ƅاƅجرائم بƄل أشƄاƅها اƅفردية أو اƅمƊظمة، وجرائم اƊتهاك 
Ɗƅاس مƊذ اƅقدم من ثوابت حقوق اآخرين قياسا إƅى ما هو موجود في قواعد اأديان، أو ما تعارف عليه ا

أخاقية مرغوبة، فاأخاق مجاƅها اƅمثل دائما، ƅذƅك أصدرت قواƊين رعاية حقوق اإƊسان في اƅمواثيق 
ومن اƅمؤشرات أيضا اƅمقلقة على أزمة اƅقيم اأخاقية اƅمعاصرة ما Ɗسمعه وƊشاهدƋ من اƊتقال  اƅدوƅية،
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اƅبريئة، حتى أصبحت في بعض بلدان اƅعاƅم ظاهرة مؤƅمة اƅجريمة واƅبؤس واƅمخدرات إƅى عاƅم اƅطفوƅة 
طاق صفارات اإƊذار، ورفع مؤشر اƅخطر إƅى أعلى درجات اƅلون  مفزعة تتطلب اƅتدخل اƅسريع، وا 

 تحذيرا من خطر يمس وجود اإƊسان وحقيقة حياته.

ƅيوم ƅتيارات واƅمجتمع اƅعربي أيضا يعاƊي اƅيوم من مشƄات في اƅقيم اأخاقية فهو يتعرض ا
معادية تهدد قيمه اƅروحية واأخاقية، ويقصد باƅتيار اƅمعادي مجموعة اƅقيم اƅمتƊاقضة مع هوية اإƊسان 
اƅعربي واƅتي تسعى إƅى تحطيم مجموعة اƅقيم واƅتقاƅيد اƅتي تحدد معاƅم اƅشخصية اƅعربية اإسامية 

خاق اإسامية أصبح أمرا ابد مƊه سواء أƄان وتمƊحها طابعا متميزا ƅه سماته اƅخاصة، فااهتمام باأ
عدها ذƅك ااهتمام باƅمجتمع ƄƄل أم في محيط اƅجامعة واƅمدرسة حيث اƅجيل اƅصاعد اƅذي سيƄلف ب

 بإدارة شؤون اأمة ورعايتها وتمثيلها، وذƅك بااهتمام ببƊاء اƅمƊاهج اƅمدرسية.

وƅهذا تبرز اƅحاجة إƅى ااهتمام باƅمجال اƅوجداƊي باƊƅسبة أهداف اƅمƊهج اƅمدرسي،، وذƅك من 
خال اƅترƄيز واƅتأƄيد على قيمƊا اƅخلقية واƅروحية وجعلها إطارا عاما يتم تقديم اƅمواقف اƅتعلمية 

لمين دون أن تقتصر فقط ومعاƅجتها من خاƅها، وأن Ɗجعل ƅها Ɗصيبا في تقويم اƅعائد اƅتعليمي ƅدى اƅمتع
ا فما معƊى قوƊƅا أن اƅمƊهج اƅمدرسي يستهدف  اƅمتعلمين  إƄسابفي تقييمهم على قياس اƄƅم اƅمعرفي، وا 
 خبرات تربوية تسهم في تƊمية جميع جواƊب اƅشخصية، وذƅك من خال اƄƅتاب اƅمدرسي.

عمل على إخراج اƅمادة ويعد اƄƅتاب اƅمدرسي  اƅصورة اƅتƊفيذية ƅلمƊهج اƅمدرسي وهو اƅذي ي
اƅلغوية في أƊماط من اƅموضوعات واƅبƊى ƅيحقق اƅوظائف اƅموجودة، فهو يشƄل أهم مصدر تعليمي أƊه 
يوفر أعلى مستوى من اƅخبرات اƅتعليمية اƅموجهة ƅتحقيق اأهداف اƅتعلمية اƅمƊشودة، ƅهذا فإن اƄƅتاب 

، اƊƅظام اƅتربوي خاصة، وأƊه أيسر اƅمصادر اƅتعليمي يمثل مƄاƊة مرƄزية في اƊƅظام اƅتربوي عامة
اƅتعليمية اƅعلمية اƅتي تتوفر ƅلدارس في بيئته اƅعامة واƅخاصة، بسبب عوامل متشابƄة ذات جذور تاريخية 

 وثقافية واقتصادية واجتماعية وƊفسية وتربوية.

فإƊه يصبح قيمة  اƊƅشء،وƊظرا أن اƄƅتاب اƅتعليمي يمثل دورا تعليميا وتعلميا أساسيا في تربية 
تربوية عليا، يƊبغي أن يصمم بعƊاية من حيث اختيار مƄوƊاته وتƊظيم خبراته اƅتعليمية واƊتاجه شƄا 
ومضموƊا، بما يتاءم مع اأسس اƅمعرفية واƊƅفسية واƅتربوية واƅفƊية واƅتقƊية واƅمعلوماتية، ƅيƄون أداة 
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هم في تحقيق اأهداف اƅتربوية اƅموجهة ƅبƊاء اإƊسان تعلمية فاعلة تيسر على اƅدارسين عملية اƅتعلم، وتس
 .Ƅيف مع اƅمستجداتاƅمت

وƄتاب اƅتربية اإسامية يأخذ أهميته من أهمية اƅتربية اإسامية اƅتي تمثل اƅقيم واƅمثل واƅمبادئ 
اƅحرية اƅتي جاء بها اإسام، فهي تهدف إƅى بƊاء اƅشخصية اƅمسلمة اƅسوية اƅتي تؤمن باƅعلم واƅعدل و 

تقان اƅعمل، تلك اƅشخصية اƅتي تقتدي برسول اه صلى اه عليه وسلم، واƅتي تعرف واجباتها وحقوقها،  وا 
واƅتي تعمل على تقوية روابط اأخوة في اƅعقيدة واإƊساƊية، وتعمل متعاوƊة مع اƅجميع من أجل إعمار 

سعاد اƅبشرية، وهذا اƄƅتاب ƊجدƋ في جميع اƅمقررات ا ƅدراسية ƅلدول اƅعربية وذƅك بهدف اƅحفاظ اƅحياة وا 
 على اƅقيم اإسامية ƅهذƋ اƅدول.

اإسامية في اƅجزائر يأتي على رأس اƅمقرر اƅتعليمي ƅما ƅه دور في تشƄيل فƄر وƄتاب اƅتربية 
خاقية في Ɗفوس اƅمتعلمين ƅتتحول إƅى سلوƄات في وقيم وسلوك اƅتلميذ اƅسليم واƅقويم ويغرس اƅقيم اأ

يتضمƊها واƅتي تشتمل على Ɗصوص وصور واقع حياتهم اƅيومية وذƅك من خال اƅوحدات اƅتعليمية اƅتي 
وشرح اƅمفردات وأسئلة وتمارين بهدف تبسيط اƅمعارف ƅلتاميذ، حيث ƅقي هذا اƄƅتاب عملية تحرير 

-2003اƅمƊظومة اƅتربوية اƅجزائرية مƊذ مطلع اƅسƊة اƅدراسية وتƄييف في برامجه في إطار إصاح 
على مستوى اƅتعليم اابتدائي، وذƅك أن اƄƅتاب اƅمدرسي يعد إحدى اƅرهاƊات اƅتي جƊدت اƅجزائر  2004

صه، سواء تعلق اأمر بتأƅيفه أو وفرته أو اƅطاقات من أجله وذƅك بغية سد اƊƅقائص اƅمسجلة بخصو 
، ومن هƊا تأتي أهمية تحليل Ƅتب اƅتربية اإسامية، حيث تسعى هذƋ اƅدراسة إƅى توزيعهإخراجه أو 

Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلمرحلة اابتدائية، وهذا ما يدفعƊي إƅى  يƄƅشف عن اƅقيم اأخاقية في محتو ا
 طرح اƅتساؤل اƅرئيسي اƅتاƅي:

 في محتوي Ƅتاب اƅتربية ااسامية  ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي؟ اأخاقيةهل يوجد اهتمام باƅقيم  -

 :ةاƅتاƅي ةاƅفرعي سئلةويتفرع هذا اƅسؤال إƅى اا

 اƅمواضيع اƅتى تƊاوƅت اƅقيم ااخاقية في Ƅتاب اƅتربية ااسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي؟ما هي  -

 اƅثاƅثة ابتدائي ƅعرض اƅقيم ااخاقية؟ما هي اƅشخصيات اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية ااسامية ƅلسƊة  -

 ماهي مƄاƊة اƅقيم ااخاقية ضمن قيم Ƅتاب اƅتربية ااسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي؟ -
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ƅلسƊة اƅثاƅثة  اإساميةفي Ƅتاب اƅتربية  اأخاقيةاƅمصادر اƅمستعملة في عرض اƅقيم  أهمما هي  -
 ابتدائي؟

ابتدائي ƅتقديم اƅقيم  اƅثاƅثةƅلسƊة  اإساميةفي Ƅتاب اƅتربية  واƅدعائم اƅمعتمد عليها اأساƅيبهي  ما -
 ااخاقية؟ 

 : تحديد اƃمفاهيمثانيا

Ƅل فرضية أو Ɗظرية أو قاƊون يتƄون من مجموعة من اƅمفاهيم واƅمصطلحات اƅعلمية اƅتي يعƊى  
ومحتوياتها اƅفƄرية بها اƅباحث مقاصد وƊعوت ومعاƊي تضيف وتحلل، وتعبر عن طبيعة هذƋ اƅمفاهيم 

وأبعادها اƅعلمية واƅفƊية، وƅوا وجود اƅمفاهيم واƅمصطلحات ƅما استطاع اƅعلماء بƊاء وتƄوين فرضياتهم 
وƊظرياتهم وقواƊيƊهم اƄƅوƊية واƅشموƅية، و بƄل عاƅم مفاهيمه ومصطلحاته اƅفƊية اƅتي من خاƅها يعبر عن 

 Ɗتائج وقواƊين وفروض علمية.

 خاقيةتعريف اƃقيم اأ -1

 تعريف اƃقيم -1-1

"تورد اƅمعاجم اƅلغوية مجموعة من اƅداات Ƅƅلمة "قيمة" وجمعها "قيم" وتظهر اƃقيمة في اƃلغة: - أ
اأصول اƅلغوية أن Ƅلمة اƅقيمة مشتقة من اƅفعل "قوم"، وقد استخدمت اƅعرب هذا اƅفعل ƅلداƅة على 

 معان عدة مƊها:

اƅفعل "قوم" أƊه يدل على اƅقيام مقام اƅشيء يقال: "ماƅه وهو ما يشير إƅيه أصل اƃديمومة واƃثبات: -
أي دائم، وقوƅه: ĸ(2)مُقِيم   عَذَاب  ومƊه قوƅه عز وجل: Ĺ(1)قيمة" إذا ƅم يدم على اƅشيء وƅم يثبت عليه"،

Ĺ  مُتقَِينَ فِي مَقَام  أَمِينƅْإِنَ اĸ(3)" ".ان تسوم إقامتهم فيهƄأي في م 

وسائس اأمر،  اƅسيدƅعرب عن اƅذي يرعى اƅقوم ويسوسهم: فاƅقيم ا اقاƅتهومƊه ما اƃسياسة واƃرعاية: -
(4)"واƅرجل قيم أهل بيته وقيامهم يقوم بأمرهم.

 

                                                           

 .19، ص 2005، دار اƅمسيرة، عمان، تعلم اƃقيم وتعليمهااƅجاد ماجد زƄي، (1) 
 .488(، ص45، سورة اƅشورى، اآية )ه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم(2)
 .498ص(، 51، سورة اƅدخان، اآية )اƅمرجع Ɗفسه( 3)
 .19اƅسابق، صاƅجاد ماجد زƄي،اƅمرجع  (4)
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دِيƊًا ومƊه قوƅه عز وجل: Ĺ(1)ما ƅه قيمة بصاحه واستقامته"،فاƅشيء اƅقيم اƃصاح وااستقامة:" -
 .(3)اƅثابت اƅمقوم أمور اƊƅاس ومعاشهم" "أي مستقيما، وأورد اƅراغب أن اƅدين اƅقيم هوĸ(2)قِيَمًا

 اƃقيمة في ااصطاح: - ب

"يطلق مصطلح اƅقيمة على ما يتميز به اƅشيء من صفات تجعله مستحق اƅتقدير Ƅثيرا أو قليا، فإن  -
ن Ƅان مستحقا ƅلتقدير من  Ƅان مستحقا ƅلتقدير بذاته، Ƅاƅحق، واƅخير واƅجمال ƄاƊت قيمته مطلقة، وا 

Ƅ ،ت قيمته إضافية".أجل غرض معينƊاƄ ،تعليميةƅوسائل اƅتاريخية، واƅوثائق اƅ(4)ا 

من خال هذا اƅتعريف Ɗجد أƊه تƊاول مصطلح اƅقيمة من اƊƅاحية اƅموضوعية حيث رƄز على 
 اƅصفات اƅتي تميز اأشياء واƅتي تجعلها مستحقة ƅلتقدير.

ة معممة Ɗحو اأشخاص واأشياء وتعرف اƅقيم أيضا أƊها "عبارة عن تƊظيمات أحƄام عقلية اƊفعاƅي -
واƅمعاƊي وأوجه اƊƅشاط، وتعتبر بمثابة اƅمعيار اƅذي في ضوئه يمƄن اƅحƄم بخيرية اƅخير، وحسن 
اƅحسن، وقبح اƅقبيح، وما يجوز وما ا يجوز، وما هو مرغوب وما هو غير مرغوب، وغير ذƅك مما 

أيا عاما ƅه أسس ثابتة ومستمرة Ɗسبيا، وƅيحƄم تبتدعه اƅجماعة Ɗƅفسها ƅيربط بين أفرادها ويقيم بيƊهم ر 
 (5)تصرفاتهم ويظهر ƄياƊهم اƅخاص".

فهذا اƅتعريف يرى أن اƅقيم عبارة عن معايير محددة يمƄن من خاƅها إصدار حƄم على اأشياء 
 واƅتصرفات من حيث ƄوƊها جيدة أو سيئة، ومقبوƅة أو مرفوضة، وحسƊة أو قبيحة.

في اƅقيم اƅتي يتبƊاها اأشخاص عوامل مهمة ومحددة ƅسلوƄهم، فعƊدما يؤدي "ويرى "بايروتوفلر" أن  -
اƅمرء سلوƄا معيƊا، أو يختار مسارا مفضا ƅه على سلوك أو مسار آخر، فإƊه يفعل هذا وفي ذهƊه أن 

 .(6)"اƅسلوك أو اƅمسار اأول يساعدƋ على تحقيق بعض من قيمة أفضل من اƅسلوك اآخر

                                                           

 .19اƅجاد ماجد زƄي، اƅمرجع اƅسابق، ص ( 1)
 .150(، ص161، سورة اأƊعام، اآية )اƅسابقاƅمرجع اƅقران اƄƅريم ،( 2)
 .19اƅجاد ماجد زƄي، اƅمرجع اƅسابق، ص ( 3)
 .446، ص 2000، مƄتبة ƅبƊان، ƅبƊان، اƃموسوعة اƃميسرة في اƃفƂر اƃفلسفي وااجتماعياƅجاج Ƅميل، ( 4)
 .243، ص 2005، اƅدار اƅمصرية اƅلبƊاƊية، ƅبƊان، معجم اƃمصطلحات اƃتربوية واƃنفسيةشحاتة حسن، اƊƅجار زيƊب، ( 5)
 .23، ص2005، دار اƅمسيرة، عمان، تعلم اƃقيم وتعليمهااƅجاد ماجد زƄي،  (6)
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اƋ "هاƅستر" اƅذي عرف اƅقيم بأƊها "اƅمبادئ واƅمعتقدات اأساسية واƅمثل، Ƅما أيد هذا ااتج"
واƅمقاييس أو أƊماط اƅحياة اƅتي تعمل مرشدا عاما ƅلسلوك، أو Ɗقاط تفضيل في صƊع اƅقرار، أو اƅتقويم 

 (1)واƅمعتقدات واأفعال، واƅتي ترتبط ارتباطا وثيقا باƅسمو اƅخلقي واƅذاتي ƅأشخاص".
ƅتعريفين اƅسابقين Ɗجد أن هاذين اƅباحثين ربطا بين اƅقيم واƅتفضيات اƅتي يختارها من خال ا

 Ƌسلوك ما ويختارƅ سانƊدما يميل اإƊتي يتمثلها، وعƅقيم اƅأشياء هي في حقيقتها اƅ فردƅفرد، فتفضيات اƅا
 فإن مبعث ذƅك إƊما يƄمن في تفضيله على غيرƋ من أƊماط اƅسلوك اأخرى.

ا تفسير خاص من وجهة اƊƅظر ااجتماعية، إذ أن اƅمجتمع في Ɗظر علماء ااجتماع "واƅقيم ƅه
 Ƌفلسفي وحدƅر اƄفƅطاق من اƊ قيم ا تقف داخلƅحقيقي، فبدراسة اƅها اƅوƅاها ومدƊلقيم معƅ ذي يعطيƅهو ا

اجتماعية، بل تتعداƋ، فهي إذن من اƅمفاهيم اƅجوهرية في جميع ميادين اƅحياة ااقتصادية واƅسياسية وا
 Ƅ(2)ما أƊها تمس اƅعاقات ااƊدفاعية بƄافة صورها".

"أما علماء اƊƅفس ااجتماعي فيجدون Ɗظرتهم ƅلقيم في سمات اƅفرد واستعداداته واستجاباته فيما 
يتصل باآخرين، وعليهفهم يختلفون عن علماء ااجتماع اƅذين يتعاملون مع اƅقيم اƅجماعية، إذ يرƄزون 

ƅقيم اƅظرتهم على اƊ خ، وهذا ما جعلƅفسية أم اجتماعية أم جسمية ... إƊ تƊاƄفردية ومحدداتها سواء أ
ƅلقيم Ɗظرة مرتبطة باƅفرد فƊراهم يربطون بين اƅقيم واƅحاجات، اƅدوافع، ااهتمامات، اƅمعتقدات، اƅسلوك، 

 (3)اƅسمات وااتجاهات".

 ختلفة اƅتي ترتبط بعاقة ما مع اƅقيم.من خال اƅتعريف Ɗجد أƊه رƄز على اƅمفاهيم اƊƅفسية اƅم

ومن خال اƅتعاريف اƅسابقة يمƄن أن Ɗستخلص اƅتعريف اƅتاƅي: اƅقيم هي تلك اƅصفات 
واƅتƊظيمات واƅمبادئ واƅمعتقدات اأساسية وسمات اƅفرد واستعداداته واستجاباته اƅتي تحدد اƅتقدير 

 اƅمجتمع.واƅمعايير واƅتفضيات اƅتي يختارها اƅفرد داخل 

 

                                                           

 .23، ص  اƅمرجع اƅسابقاƅجاد ماجد زƄي،(1)
 .28، ص 2008، دار اƅمعارف، ااسƊƄدرية، اأخاقيةاƃقيم شƄري فايزة أƊور، ( 2)
 .24، ص اƅسابقاƅجاد ماجد زƄي، اƅمرجع ( 3)
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 تعريف اأخاق: -1-2

"اأخاق جمع خلق، وهو اƅعادة واƅسجية، واƅطبع، وعƊد اƅقدماء ملƄة تصدر بها اأخاق في اƃلغة: - أ
اأفعال عن اƊƅفس من غير تقدم روية وفƄر وتƄلف، فغير اƅراسم من صفات اƊƅفس ا يƄون خلقا، 

 (1)وتأمل، Ƅاƅبخيل إذا حاول اƄƅرم".وƄذƅك اƅراسخ اƅذي تصدر عƊه اأفعال بعسر  Ƅغضب اƅحƄيم

"اأخاق عƊد "أرسطو" أخاق فضيلة تقول بأن اƅشخص اƅصاƅح يƊمي اأخاق في ااصطاح: - ب
فضائل تقع في Ɗقطة "وسط" بين متطرفين، مثال ذƅك، اƄƅرم هو فضيلة وسط بين اƅبخل واإسراف، 

ع سوى اƅقواعد اأخاقية اƅتي Ɗستطيع واأخاق عƊد "ƄاƊت" أخاق واجبية، وترى أن عليƊا أا Ɗتب
على اƅدوام أن Ɗريد ƅها أن تƄون قواعد عمومية، ويجب عليƊا Ƅƅي يƄون فعلƊا أخاقيا، أن Ɗسعى 

 (2)بمحض إرادتƊا إƅى اتباع اأخاق وƅيس بدافع من أي حافز آخر أو عادة فقط".

بين متطرفين ويعود سبب ذƅك  من خال اƅتعريفين اƅسابقين Ɗجد أن"أرسطو" اعتبر اأخاق وسط
 اƅتطرف إما ƅلƊقصان أو ƅلزيادة، أما "ƄاƊت" فقد اعتبر اأخاق تلك اأفعال اƅتي Ɗقوم بها بمحض إرادتƊا.

"وقد عرف "ƅوسن" اأخاق بأƊها مجموع متفاوت اƊƅسق من اƅتحديات اƅمثاƅية، واƅقواعد واƅغايات 
طلق، إن ƅم يƄن شاما ƅلمستقبل، أن يحققها بفعله في اƅتي يجب اأƊا مƊظور إƅيه على أƊه مصدر م

اƅوجود حتى يزداد هذا اƅوجود قيمة، أي أن اƅذات تقرر ƅها غاية معيƊة يƊبغي اƅسعي ƅبلوغها أو قاعدة 
 (3)يجب أن تطيعها وتحديد هذƋ اƅغاية وتقرير هذƋ اƅقاعدة هما مهمة علم اأخاق".

 ة اƅتي يƊبغي ƅلذات أن تسعى إƅيها وفق علم اأخاق.فقد اعتبر "ƅوسن" اأخاق تلك اƅغاي

"وعرفها "ياƅجن" بأƊها اƅمبادئ واƅقواعد اƅمƊظمة ƅلسلوك اإƊساƊي اƅتي يحددها اƅوحي اإƅهي 
ƅتƊظيم حياة اإƊسان وتحديد عاقاته بغيرƋ على Ɗحو يحقق اƅغاية من وجودƋ في هذا اƅعاƅم على أƄمل 

 (4)وجه".

                                                           

 .21، ص 2007، دار اأƄاديمية، طرابلس، اƃقيم اأخاقية واƃمجتمع اƃمثاƃيجعيدر اƅمهدي أحمد، ( 1)
 .136، ص 2010، دار اƅتƄوين، سوريا، موضوعات مفتاحيةباجين حوƅيان، اƅفلسفة ( 2)
 .23، ص اƅسابقجعيدر اƅمهدي أحمد، اƅمرجع ( 3)
 .410، ص 2010، دار اƅمسيرة، عمان، اƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق، ( 4)
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" اعتبر مصدر اأخاق اƅوحي اإƅهي اƅذي يهدف إƅى تحقيق اƅغاية من وجود وبذƅك فإن "ياƅجن
 اإƊسان في هذا اƅعاƅم.

"Ƅما عرفت اأخاق بأƊها دراسة وتقييم اƅسلوك اإƊساƊي على ضوء اƅقواعد اأخاقية اƅتي تضع 
 (1)عماƅه".معايير ƅلسلوك، يضعها اإƊسان Ɗƅفسه أو يعتبرها اƅتزامات وواجبات تتم بداخلها أ

 فهذا اƅتعريف يرجع مصدر اأخاق ƅإƊسان واƅذي يقيم سلوƄه بواسطة هذƋ اأخاق.
من خال اƅتعاريف اƅسابقة يمƄن أن Ɗستخلص تعريف شامل ƅأخاق وهو: اأخاق هي تلك 

Ɗسلوك اإƅظم وتقيم اƊتي تƅهي اƅوحي اإƅفسه وفق اƊƅ سانƊغايات يضعها اإƅقواعد واƅمبادئ واƅي اƊسا
 واƅتي يƊبغي ƅلذات أن تسعى إƅيها وتصبح أفعاا إرادية غير متطرفة.

*من خال تحديد معƊى اƅقيم واأخاق يمƄن أن Ɗستخلص تعريف شامل ƅلقيم اأخاقية وهو: 
اƅقيم اأخاقية هي تلك اƅصفات واƅتƊظيمات واƅمبادئ واƅمعتقدات اأساسية واƅغايات وسمات اƅفرد 

ستجاباته اƅتي تحدد اƅتقدير واƅمعايير واƅتفضيات اƅتي يختارها اƅفرد داخل اƅمجتمع وفق واستعداداته وا
اƅوحي اإƅهي واƅتي تƊظم وتقيم اƅسلوك اإƊساƊي ويƊبغي ƅلذات أن تسعى إƅيها وتصبح أفعاا إرادية غير 

 متطرفة.

مجموعة من اƅقواعد اƅتي  "واƅقيم اأخاقية Ƅما تتفق غاƅبية اƅمعاجم واƅمراجع اƅعلمية على أƊها
بها Ɗعمل اƅخير، وƊتجƊب اƅشر، أو مجموعة قواع اƅسيرة اƅطبيبة اƅمحمودة اƅتي يقبلها اƊƅاس عامة في Ƅل 

 (2)عصر وزمان".

 اƃتعريف اإجرائي ƃلقيم اأخاقية

 اƅقيم اأخاقية هي تلك اƅمبادئ واƅمعتقدات اأساسية واƅسلوƄات اƅتي تسعى اƅمدرسة إƄسابها
 ƅلتاميذ من خال اƅمقررات اƅدراسية مƊذ اƅمرحلة اابتدائية.

 

                                                           

 .41، ص 2009، دار أسامة، عمان، اƃمعجم اƃفلسفيحسيبة مصطفى، ( 1)
 .23، ص 2008، دار اƅمƊاهج، اأردن، ƃلتربية اƃخلقية في ضوء اƃرؤية اƃقرآنيةبناء منهج فهد ابتسام محمد، ( 2)
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 تعريف محتوى Ƃتاب اƃتربية اإسامية -2

 تعريف اƃمحتوى -2-1

"جمع محتويات، حوي: اƅمضمون، ما يشتمل عليه اƅشيء، محتويات اƄƅتاب: اƃمحتوى في اƃلغة: - أ
 (1)فهرسه".

واƅمفاهيم واƅمبادئ واƊƅظريات في مجال "اƅمحتوى هو خاصة من اƅحقائق اƃمحتوى في ااصطاح: - ب
معرفي، مثل )اƅفيزياء، اƄƅيمياء واƅرياضيات(، أو في مجال معرفي غير مƊظم، مثل )اƅتربية اƅبيئية، 
اƅتربية اأسرية(، وطرق معاƅجة هذƋ اƅمعلومات، وهذا اƅمحتوى يجب أن يعين اƅمتعلم في فهم 

 (2)اƅمعرفة واƄتشافها بƊفسه".

ƅواجب اشتمل هذا اƅشروط اƅجتها، واƅمحتوى من معلومات وطرق معاƅه اƊتعريف على ما يتضم
 توفرها في هذƋ اƅمعلومات.

"ويعرف أيضا اƅمحتوى بأƊه اƅمفاهيم واƊƅظريات واƅمهارات واƅقيم واƅمعتقدات وااتجاهات 
يمية واستيفاء واƅمعلومات اƅعلمية واƅتاريخية اƅتي Ɗرغب أن يƄتسبها اƅتلميذ ƅتحقيق اأهداف اƅتعل

 (3)اƅمعايير".

اشتمل هذا اƅتعريف أيضا على ما يتضمƊه اƅمحتوى ƊƄƅه رƄز على اأهداف اƅمرجوة من 
 اƅمحتوى.

من خال اƅتعريفين اƅسابقين يمƄن أن Ɗستخلص اƅتعريف اƅتاƅي: اƅمحتوى هو خاصة اƅحقائق 
في مجال معرفي أو معرفي غير مƊظم اƅتي واƅمفاهيم واƅمبادئ واƊƅظريات واƅقيم واƅمعتقدات وااتجاهات 

 Ɗرغب اƄسابها ƅلتاميذ من أجل مساعدتهم في فهم اƅمعرفة واƄتشافها بأƊفسهم.

 

 

                                                           

 .912، ص 1982، 3طرق، بيروت، ƅبƊان، ، دار اƅمشاƃمنجد اأبجدي( 1)
 .247، ص 2005، دار صفاء، اأردن، نظريات اƃمناهج اƃتربويةعمر محمد أبو حتله إيƊاس، ( 2)
 .deshna.ahlamontada.net/t311-topic،تحليل اƃمحتوىفرج اه محمد، ( 3)
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 تعريف اƂƃتاب اƃمدرسي -2-2

"جمع Ƅتب: ما يƄتب فيه، سمي بذƅك ƅجمعه أبوابه وفصوƅه ومسائله، اƅمƄتوب اƂƃتاب في اƃلغة: - أ
اإطاق: Ƅل Ƅتاب يعتقد أƊه مƊزل، أهل اƄƅتاب: اƅذين ƅهم اƅصحيفة، اƅحƄم، اƅفرض، اƅقدر، وعلى 

 Ƅ(1)تاب مƊزل، أم اƄƅتاب: أصله أو اƅفاتحة مƊه".

 اƂƃتاب اƃمدرسي - ب

"اƄƅتاب اƅمدرسي مجموعة من اƅمعلومات اƅمختارة واƅمبوبة واƅمبسطة اƅتي يمƄن تدريسها، واƅتي من  -
 (2)بصورة مستقلة".حيث عرضها تمƄن اƅطاƅب من استخدام اƄƅتاب اƅمدرسي 

من خال هذا اƅتعريف Ɗجد أƊه رƄز على Ƅيفية تƊظيم اƄƅتاب اƅمدرسي وƄيف يساهم ذƅك في 
 استخدامه من طرف اƅطاƅب.

بأƊه عبارة عن Ƅتاب عرضت فيه اƅمادة اƅعلمية بطريقة مƊظمة ومختارة في "ويعرف اƄƅتاب اƅمدرسي  -
سب موقفا بعيƊه في عمليات اƅتعليم موضوع معين، وقد وضعت في Ɗصوص مƄتوبة بحيث تƊا

 (3)واƅتعلم".

 رƄز هذا اƅتعريف على محتوى اƄƅتاب اƅمدرسي وتƊاسبه مع عمليات اƅتعليم واƅتعلم.

"Ƅما يعرف أيضا أƊه وثيقة رسمية موجهة مƄتوبة ومƊظمة Ƅمدخل ƅلمادة اƅدراسية، ومصممة 
مƊاسبة وأشƄاا وتمارين، ومعيƊات ƅاستخدام في اƅصف اƅدراسي، وتتضمن مصطلحات وƊصوصا 

 ƅ(4)لطاƅب على عملية اƅتعلم، ومعيƊات ƅلمعلم على عملية اƅتدريس".

أيضا على محتوى اƄƅتاب اƅمدرسي ƊƄƅه أشار إƅى استخداماته من طرف  رƄز هذا اƅتعريف
 اƅطاƅب واƅمعلم.

                                                           

 .671، ص 1973، دار اƅمشرق، بيروت، اƅطبعة اƅحادية واƅعشرون، اƃمنجد في اƃلغة واإعام( 1)
 .28، ص 2009، دار اƅبداية، اأردن، معجم مصطلحات اƃتربية وعلم اƃنفسعبد اƅحميد هبة محمد، ( 2)
 .28، ص Ɗفسه اƅمرجع( 3)
 .28، ص اƅمرجع Ɗفسه(4)
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أجل تسهيل عمل أيضا بأƊه هو اƅذي يعدƋ اƅمؤƅف أو اƅمؤƅفون من "ويعرف اƄƅتاب اƅمدرسي 
 ؛اƅمعلم أثƊاء ممارسته مهƊة اƅتعليم، وهو Ƅتاب يتقيد باƅمƊاهج اƅتربوية اƅتي تضعها وزارة اƅتربية اƅوطƊية

 (1)وا يصبح في متƊاول اƅتاميذ إا بعد أن يƊال موافقة اƅجهة اƅتربوية اƅمختصة".

ي واƅهدف من ذƅك واƅجهة من خال هذا اƅتعريف Ɗجد أƊه رƄز على Ƅيفية تأسيس اƄƅتاب اƅمدرس
 اƅمسؤوƅة عليه.

*من خال اƅتعاريف اƅسابقة ƅلƄتاب اƅمدرسي يمƄن أن Ɗستخلص اƅتعريف اƅتاƅي: اƄƅتاب 
اƅمدرسي هو مجموعة من اƅمعلومات اƅمختارة واƅمبوبة واƅمبسطة، واƅتي وضعت في Ɗصوص مƄتوبة 

ومصمم ƅاستخدام في اƅصف اƅدراسي من طرف  تتقيد باƅمƊاهج اƅتربوية بموافقة اƅجهة اƅتربوية اƅمختصة
 اƅطاƅب واƅمعلم.

 تعريف اƃتربية اإسامية -2-3

 تعريف اƃتربية - أ

 "إن اƅمتبصر في معاجم اƅلغة اƅعربية يجد أن Ƅلمة تربية ƅها ثاث أصول ƅغوية هي:اƃتربية في اƃلغة: -

- Ɗما وزادي من ربا يربو:بمعƊ".(2) :ىƅقال تعا ،"Ĺ َمَاء اهْتَزَتْ  وَتَرَى اأَْرْضƅْا عَلَيْهَا اƊَƅَْزƊَهَامِدَةً فَإِذَا أ
 .ĸ" (3)وَرَبَتْ وَأƊَبَتَتْ مِن Ƅُلّ زَوْج  بَهِيج  

قَالَ أƅََمْ Ɗُرَبّكَ فِيƊَا وƅَِيداً وƅََبِثْتَ فِيƊَا مِنْ عُمُرِكَ قال تعاƅى: Ĺ"، (4)"من ربى يربى: بمعƊى Ɗشأ وترعرع" -
 .ĸ"(5)سƊِِينَ 

 .ĸ"(6)اƅْعَاƅَمِينَ  رَبّ  ƅِلَهِ  ƅْحَمْدُ Ĺا"، قال تعاƅى: "ربا: بمعƊى ساس وأدب وأصلحمن رب " -
 

                                                           

 .415، ص 2005، دار اƊƅهضة اƅعربية، ƅبƊان، معجم مصطلحات اƃتربية واƃتعليمجرجس ميشال جرجس، ( 1)
 .447، ص 2010، دار اƅمسيرة، عمان، اƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق، ( 2)
 . 332ص(، 5اƅحج،اآية) ه،سورة1405، ، دمشق،ƅلتوزيعاƅوƄاƅة اƅعامة ، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم(3)
 .447، ص  اƅمرجع اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق،( 4)   

 .367(،ص18،اƅمرجع اƅسابق،سورة اƅشعراء،اآية)اƅقرآن اƄƅريم(5)
 .1(،ص2،سورة اƅفاتحة،اآية)اƅمرجع Ɗفسه(6)
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"اƅتربيةهي مجموعة اƅعمليات اƅتي يستطيع بها اƅمجتمع أن يƊقل معارفه وأهدافه اƃتربية في ااصطاح: -
 اƅمƄتسبة، ƅيحافظ على بقائه

واƅتأثيرات اƅمختلفة، اƅتي تستهدف Ɗمو اƅفرد في وتعرف اƅتربية أيضا أƊها عملية تضم اأفعال 
جواƊب اƅشخصية جميعا، وتسير به Ɗحو Ƅمال وظائفه، عن طريق اƅتƄيف مع ما يحيط به، من حيث ما 

 تحتاجه هذƋ اƅوظائف من أƊماط سلوك وقدرات".

يته "Ƅما تعرف اƅتربية أƊها عملية مقصودة تهدف إƅى إعداد اƅفرد وتƊشئته وتƊمية جواƊب شخص
جميعها إحداث تƄيف بيƊه وبين اƅبيئة اƅتي يعيش فيها، وƅتمƄيƊه من تحقيق اƅغاية اƅوجودية اƅتي خلق 

 (1)من أجلها".

"وتعƊي اƅتربية في أوسع مفاهيمها مجمل اƅعملية اƅتي يتم بها تثقيف اأشخاص، وتستخدم عادة 
وقد يرى اƅبعض أن موضوع اƅتربية هو تهذيب اƅسلوك  (2)إن يƄن باƅضرورة، فيما يتصل باƅصغير".

وتƄوين اƅخلق، وذƅك على أساس أن اƅمدرسة قد اƊتقلت إƅيها مسؤوƅية اأسرة في تحقيق هذƋ اƅوظيفة، 
 (3)ومن هƊا ƄاƊت اƅمدرسة مسؤوƅة عن اختيار اƅوسائل اƅمƊاسبة ƅهذا اƅمفهوم".

 تعريف اإسام - ب

سلم، يسلم، إساما، بمعƊى: إظهار اƅخضوع واƅقبول ƅما أتى به محمد من أاإسام اإسام في اƃلغة: -
       ĸ"(5)بَلَى مَنْ أَسْلَمَ وَجْهَهُ ƅِلّهِ وَهُوَ مُحْسِنٌ فَلَهُ أَجْرƋُُ عƊِدَ رَبّهِ ، قال تعاƅى: Ĺ(4)صلى اه عليه وسلم".

أشرف ما يرى من بمعƊى استسلم وخضع، وقيل أخلص في عمله، وخص اƅوجه باƅذƄر، ƄƅوƊه "
 اإƊسان

أن تشهد أن ا إƅه إا اه، وأن محمدا رسول اه صلى اه عليه "اإسام اإسام في ااصطاح: -
 (6)"وسلم، وتقيم اƅصاة، وتؤتي اƅزƄاة، وتصوم رمضان، وتحج اƅبيت إن استطعت إƅيه سبيا.

 

                                                           

 . 448اƅمرجع اƅسابق،صاƅعياصرة وƅيد رفيق، ( 1)
 .940، ص 2006، عاƅم اƄƅتب، اƅقاهرة، موسوعة اƃمعارف اƃتربويةابراهيم مجدى عزيز، ( 2)
   ، ترجمة: اƅهواري عادل مختار، مصلوح سعد عبد اƅعزيز، دار اƅمعرفة، ااسƊƄدرية، موسوعة اƃعلوم ااجتماعيةمان ميشل، ( 3)

 .217ص
 .12ص ،  2005، دار اƅثقافة، عمان، اإساميةاƃمدخل إƃى أصول اƃتربية ة عبد اƅعزيز، طاƅمعاي(  4)
 17(،ص112سورة اƅبقرة اآية)ه،1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم (5)

 .12اƅمعايطة عبد اƅعزيز،اƅمرجع اƅسابق،ص(6)
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ومƊاهج اƅسلوك ƅإƊسان اƅتي جاء  بأƊه اƊƅظام اƅعام اƅشامل أمور اƅحياة، ويعرف أيضا اإسام
 (1)بها محمد صلى اه عليه وسلم من ربه، وأمر بتبليغها إƅى اƊƅاس".

 "Ƅما يعرف اإسام بأƊه Ƅل ما أƊزƅه اه تعاƅى على Ɗبيه محمد صلى اه عليه وسلم من: عقيدة، 
اإƊسان باإƊسان، وعاقة أحƄام، أخاق، عبادة ومعامات، ƅتƊظيم عاقة اإƊسان بخاƅقه، وعاقة 

 (2)اإƊسان باƄƅون".

 اƃتربية اإسامية -جـ
اƅتربيةاإسامية هي عملية تفاعل بين اƅفرد واƅبيئة ااجتماعية اƅمحيطة به مستضيئة بƊور "

 (3)اƅشريعة اإسامية، بهدف بƊاء اƅشخصية اإƊساƊية اƅمسلمة اƅمتƄاملة في جواƊبها Ƅلها بطريقة متوازƊة".
فهذا اƅتعريف رƄز على اƅشخصية اإƊساƊية وƄيف يتم بƊائها عن طريقتفاعل اƅفردمع اƅبيئة 

 ااجتماعية في ضوء اƅشريعة اإسامية.

Ƅما تعرف اƅتربية اإسامية أƊها Ɗظام من اƅحقائق واƅمعايير واƅقيم اإƅهية اƅثابتة، واƅمعارف "
من اƅتصور اإسامي ƅلƄون واإƊسان واƅحياة، يهدف إƅى واƅخبرات واƅمهارات اإƊساƊية اƅمتغيرة، Ɗابع 

يصاƅه إƅى درجة اƄƅمال، اƅتي تمƊƄه من اƅقيام بواجبات اƅخافة في اأرض، عن طريق  تربية اإƊسان، وا 
 (4)إعمارها، وترقية اƅحياة على ظهرها، وفق مƊهج اه".

 ية واأهداف اƅتي ترمي إƅيها.أما باƊƅسبة ƅهذا اƅتعريف فقد رƄز على أسس اƅتربية اإسام

"تعرف اƅتربية اإسامية أيضا أƊها مجموعة اأصول اƅخاصة ببƊاء اإƊسان اƅمسلم واƅواردة  
فياƅقرآن اƄƅريم واƅسƊة اƊƅبوية اƅصحيحة، واآراء واƅتطبيقات اƅتربوية اƅتي ترعاها اƅجهود اƅفردية واƅجماعية 

 (5)اإسامية اƅمتƄاملة اƅتي تعمل ƅخير دƊياها وآخرتها".في أي مƄان وزمان، يهدف بƊاء اƅشخصية 

                                                           

 .14، ص  اƅمعايطة عبد اƅعزيز،اƅمرجع اƅسابق(1)
 .448، ص 2010، دار اƅمسيرة، عمان، اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعملية اƃتربيةاƅعياصرة وƅيد رفيق، ( 2)
 .449، ص اƅمرجع Ɗفسه(3)
 .449، ص  اƅمرجع Ɗفسه(4)
 .97، ص 2003، اƅدار اƅمصرية اƅلبƊاƊية، اƅقاهرة، معجم اƃمصطلحات اƃتربوية واƃنفسيةشحاتة حسن، اƊƅجار زيƊب، ( 5)
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وهذا اƅتعريف رƄز على أصول اƅتربية اإسامية، واƅهدف اأساسي ƅلتربية اإسامية اƅمتمثل في 
 بƊاء اƅشخصية اإسامية.

ة "Ƅما تعرف أيضا بأƊها تلك اƅمفاهيم اإسامية اƅتي تؤدي باإƊسان إƅى عملية اƅتحلية واƅتخلي
 اƅتخلية من اأوصاف اƅمذمومة، واƅتحلية باأوصاف اƅمحمودة".

رƄز هذا اƅتعريف على اƅمفاهيم اƅتي تشتمل عليها اƅتربية اإسامية اƅتي تؤدي إما إƅى إƄساب 
 اإƊسان اƅصفات اƅمحمودة أو تجƊبه اأوصاف اƅمذمومة.

لم إعدادا Ƅاما من جميع اƊƅواحي في "وقد عرف "مقداد ياƅجن" اƅتربية اإسامية بأƊها إعداد اƅمس
 (1)جميع مراحل Ɗحوƅ Ƌلحياة اƅدƊيا واآخرة، في ضوء اƅمبادئ واƅقيم وطرق اƅتربية اƅتي جاء بها اإسام".

 أما باƊƅسبة ƅهذا اƅتعريف فقد رƄز على عملية إعداد اƅمسلم في ضوء اƅتربية اإسامية.

Ɗƅظام اƅتربوي واƅتعليمي اƅذي يستهدف إيجاد إƊسان "وعرفها "عبد اƅرحمن اƊƅقيب" بأƊها ذƅك ا
 (2)اƅقرآن واƅسƊة أخاقا وسلوƄا مهما ƄاƊت حرفته أو مهƊته".

اختصر هذا اƅتعريف اƅتربية اإسامية في اƊƅظام اƅتربوي واƅتعليمي اƅذي يقوم على اƅقرآن واƅسƊة 
 اƊƅبوية.

ي وااجتماعي اƅذي يؤدي إƅى اعتƊاق اإسام "وعرفها "عبد اƅرحمن اƊƅحاوي" بأƊها اƅتƊظيم اƊƅفس
 (3)وتطبيقه Ƅليا في حياة اƅفرد واƅجماعة".

 رƄز هذا اƅتعريف على اƅجاƊب اƊƅفسي وااجتماعي في اعتƊاق وتطبيق اإسام.

*من خال اƅتعاريف اƅسابقة ƅلتربية اإسامية يمƄن أن Ɗستخلص اƅتعريف اƅتاƅي: اƅتربية 
ن اƅحقائق واƅمعايير واƅقيم اإƅهية اƅثابتة واƅمعارف اƅخبرات، واƅمهارات اƅمتغيرة، اإسامية هي Ɗظام م

                                                           

 .449، ص اƅمرجع اƅسابقوƅيد رفيق،اƅعياصرة ( 1)
 .449، ص ƅمرجع Ɗفسها( 2)
 .450اƅمرجع Ɗفسه، ص (3)
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واƅمفاهيم اإسامية اƅتي تهدف إƅى بƊاء اƅشخصية اإƊساƊية اƅمسلمة اƅمتƄاملة في ضوء اƅمبادئ واƅقيم 
 وطرق اƅتربية اƅتي جاء بها اإسام.

سي واƅتربية اإسامية يمƄن أن Ɗستخلص *ومن خال تعريف اƅمحتوى، تعريف اƄƅتاب اƅمدر 
تعريف محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية بأƊه خاصة اƅحقائق واƅمفاهيم واƅمبادئ واƊƅظريات واƅقيم 
واƅمعتقدات وااتجاهات اƅتي وضعت في Ɗصوص مƄتوبة تتقيد باƅمƊاهج اƅتربوية بموافقة اƅجهة اƅمختصة 

اƅسليمة اƅمتƄاملة في ضوء اƅمبادئ واƅقيم وطرق اƅتربية اƅتي  اƅتي تهدف إƅى بƊاء اƅشخصية اإƊساƊية
 جاء بها اإسام.

 اƃتعريف اإجرائي ƃمحتوى Ƃتاب اƃتربية اإسامية:

هو تلك اƅمعارف واƅمفاهيم واƅقيم اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي، واƅموجه 
 ƅلتاميذ.

 اƃمرحلة اابتدائية -3

من أتم اƅسادسة من عمرƋ على "هي اƅمرحلة اƅتي تلي مرحلة اƅروضة، ومدتها ست سƊوات، يدخلها  -
 (1)، وتشتمل هذƋ اƅمرحلة على حلقتين أوƅى وثاƊية، مدة Ƅل مƊهما ثاث سƊوات".Ƅثراأ

رƄز هذا اƅتعريف على مدة هذƋ اƅمرحلة واƅعمر اƅمحدد ƅاƅتحاق بهذƋ اƅمرحلة، واƅحلقتين اƅلتين 
 تشتمل عليهما.

"Ƅما تعرف اƅمرحلة اابتدائية بأƊها اƅتعليم في اƅمرحلة اأوƅى من مراحل اƅتعليم اƅعام، ويƄون 
 (2)عادة من سن اƅسادسة إƅى اƅثاƊية عشرة".

أما باƊƅسبة ƅهذا اƅتعريف فقد رƄز على موقع هذƋ اƅمرحلة في اƅتعليم، واƅسن اƅذي يدخل فيه إƅى 
ƅسن اƅمرحلة واƅا Ƌذي يخرج به.هذ 

                                                           

 .115، ص  اƅمرجع اƅسابقشحاتة حسن، اƊƅجار زيƊب،( 1)
 .475، ص 2005، دار اƊƅهضة اƅعربية، ƅبƊان، معجم مصطلحات اƃتربية واƃتعليمجرجس ميشال جرجس، ( 2)
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"ويعرف اƅتعليم اابتدائي بأƊه ذƅك اƊƅوع من اƅتعليم اƅرسمي اƅذي يتƊاول اƅتلميذ من سن اƅسادسة إƅى  -
اƅثاƊية عشرة، فيتعهدƋ باƅرعاية اƅروحية واƅجسمية واƅفƄرية وااƊفعاƅية وااجتماعية، على Ɗحو يتفق مع 

 (1)طبيعته Ƅطفل ومع أهداف اƅمجتمع اƅذي يعيش فيه".

ما هذا اƅتعريف فقد رƄز على اƅعمر اƅذي يستغرقه اƅتلميذ في هذƋ اƅمرحلة، وعلى اƅرعاية اƅتي أ
 يحصل عليها واƅتي تتماشى مع طبيعته ومع أهداف مجتمعه.

*من خال اƅتعاريف اƅسابقة يمƄن أن Ɗستخلص اƅتعريف اƅتاƅي: اƅمرحلة اابتدائية هي اƅتعليم 
ƅى من مراحل اƅمرحلة اأوƅى في اƅسادسة إƅون عادة بين سن اƄروضة، ويƅتي تلي مرحلة اƅعام، واƅتعليم ا

اƅثاƊية عشرة، يحصل فيها اƅتلميذ على اƅرعاية اƅروحية واƅجسمية واƅفƄرية وااƊفعاƅية وااجتماعية اƅتي 
 تتماشى مع طبيعته وأهداف مجتمعه.

 اƃتعريف اإجرائي ƃلمرحلة اابتدائية:

مراحل اƅتعليم اƅعام، ومدتها خمسة سƊوات، وتƄون من سن اƅسادسة إƅى هي اƅمرحلة اأوƅى من 
 اƅحادية عشر. 

 : أهمية اƃدراسةثاƃثا

تزداد أهمية اƅبحث اƅعلمي Ƅلما ارتبطƊا باƅواقع أƄثر فأƄثر، فيدرس مشƄاته، ويقدم اƅحلول 
اƊƅاس بشيء اƅيوم، وتƄون بعيدة اƅمƊاسبة ƅها، وعلى اƅعƄس من ذƅك تلك اƅمواضيع اƅخياƅية اƅتي ا تفيد 

عن واقعهم، فإƊها تفقد أهميتها، فيجب على اƅباحث أن يختار موضوعا يهم اƅمجتمع ƄƄل، ويفيد اƊƅاس، 
 ويقدم ƅهم خدمة، وتتلخص أهمية هذƋ اƅدراسة في اƊƅقاط اآتية:

Ƅƅتاب اƅمدرسي ضرورة معاƅجة موضوع اƅقيم اأخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية، Ƅƅون ا -
أصبح اƅيوم ا يقوم بوظيفته وهي تربية اƅتاميذ على اƅقيم اأخاقية، واƅدƅيل على ذƅك اƅسلوƄات 

 .يةاƅمƊحرفة ƅلتاميذ في اأوساط اƅمدرس

                                                           

أهمية معايير اƃجودة اƃشاملة ƃمعلمي اƃتربية اإسامية في اƃمرحلة اابتدائية من اƅغامدي عادل بن مشعل بن عزيز آل هادي، ( 1)
 . 18، ص 2009، رساƅة ماجستير، Ƅلية اƅتربية، قسم اƅمƊاهج وطرق اƅتدريس، اƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية، وجهة نظر اƃمختصين



 اƃفصل اأول                                                            موضوع  اƃدراسة

 

- 20 - 

 

 .ƅلتاميذ بواسطة اƄƅتاب اƅمدرسي سوء إيصال اƅقيم اأخاقية -

 .اƅتربية اإسامية Ƅتاب اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم اأخاقية في عدم وضوح -

 اأساƅيب و اƅدعائم في عرض اƅقيم اأخاقية.عدم اشتمال اƄƅتاب اƅمدرسي على جميع  -

 .ة واضحة في تصميم اƄƅتاب اƅمدرسيغياب مƊهجي -

Ƅما تƄمن أهمية اƅدراسة في طبيعة عيƊة موضوع اƅدراسة، وهي Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة  -
بيعة إصاحات تحافظ على اƅقيم اأخاقية ƅلمجتمع اإسامي وتراعي طابتدائي، واƅذي يتطلب 

 .اƅتاميذ واƅتطورات اƅحاصلة

ت ترƄز هذƋ اƅدراسة على مرحلة حساسة ومهمة تعد وقتا مƊاسبا ƅتشƄيل فƄر وقيم واتجاهات وسلوƄا -
 .اƅتاميذ وشخصياتهم بصورة عامة

اƅمعاصرة أƄثر من أي وقت مضى وذƅك ƅضعف دور بروز دور اƅمحتوى اƅديƊي اƅمدرسي في حياتƊا  -
 .خرى اƅتي تقوم باƅتربية Ƅاأسرةبعض اƅمؤسسات ااجتماعية اأ

ثورة وطغيان وسائل ااتصال واƅعوƅمة، وƊقلها Ƅل ما يعج به اƅعاƅم من تيارات وثقافات واƊحرافات وقيم  -
محتوى ديƊي مدرسي أصيل  فاسدة تلوث فƄر ووجدان اƊƅاشئة ا سبيل ƅمواجهتها إا من خال

 ومƊهجي ومƊظم ومتزن.

 : أهداف اƃدراسةرابعا
تعتبر أهداف اƅدراسة في اƅمجال اƅعلمي هي اƊƅقطة اƅتي يرجو أي باحث بلوغها من خال بحثه 
وذƅك بغية إعطاء موضوعه أهمية أƄثر وموضوعية أƄبر، وخال هذا اƅمƊطلق سيعاƅج هذا اƅبحث اƅقيم 

 ى Ƅتاب اƅتربية اإسامية اƅسƊة اƅثاƅثة ابتدائي قصد تحقيق اأهداف اƅتاƅية: اأخاقية في محتو 

في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة  اƅمواضيع واƅشخصيات اƅتى تƊاوƅت اƅقيم ااخاقية معرفة -
 .ابتدائي

 ابتدائي.مƄاƊة اƅقيم ااخاقية ضمن قيم Ƅتاب اƅتربية ااسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة معرفة  -

معرفة اƅمصادر وااساƅيب و اƅدعائم اƅمعتمد عليها في Ƅتاب اƅتربية ااسامية ƅلسƊة اƅثاثة ابتدائي  -
 ƅتقديم اƅقيم ااخاقية.
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اƅتعرف على دور اƄƅتاب اƅمدرسي ƅلتربية اإسامية في غرس وتƊمية اƅقيم اأخاقية ƅدى تاميذ  -
 .اƅمرحلة اابتدائية

بوية تحافظ على اƅمبادئ واƅقيم اإسامية واƅتصدي ƅمخاطر اƅعوƅمة واƅغزو محاوƅة وضع مƊاهج تر  -
 .اƅثقافي وذƅك من خال غرس وتƊمية اƅقيم اأخاقية ƅلتاميذ مƊذ اƅمراحل اƅتعليمية اأوƅى

ƅفت اƊتباƋ اƅقائمين على تخطيط وتطوير اƅمƊاهج اƅتربوية واƄƅتب اƅمدرسية بوضع برامج تتƊاسب  -
 .ميذ في اƄتساب اƅقيم اأخاقيةوقدرات اƅتا

 .أن تƄون هذƋ اƅدراسة مرجعا يستفاد مƊه في اƅدراسات اƅاحقة -

 إثراء اƅمƄتبة في مجال علم اجتماع اƅتربية باƅبحوث اƅعلمية اƊƅادرة ذات اƅصلة باƅتخصص. -
 : أسباب اختيار اƃموضوعخامسا

اƅمشتغل في اƅبحث اƅعلمي  إن عملية اختيار موضوع ƅلبحث ƅيست باأمر اƅسهل Ɗظرا أن
ظهار ما ƅديه من قدرات ومهارات في اƄƅتابة واƅتحليل بغرض اƅوصول إƅى Ɗتائج  مطاƅب بتغطية شاملة وا 
تدعمها اƅحقائق واƅمعطيات اƅتي تصبغ اƅدراسة بصبغة رائعة وجميلة في اƅدقة واƅتعبير عن أحاسيسه 

وƅهذا يƊبغي على اƅباحث أن يختار موضوع شيق  ومشاعرƋ بموضوعية ورزاƊة علمية ا يوجد ƅها مثيل،
وقابل ƅلبحث، يتفق وميوƅه ورغباته واعتقاداته، ومن هذا اƅمƊطلق دفعتƊا عدة أسباب اختيار هذا 

 اƅموضوع دون سواƋ من اƅمواضيع اأخرى وتتمثل فيما يلي:
 .غبة اƅملحة في دراسة هذا اƅموضوعاƅميل اƅشخصي واƅر  -

قضية تربوية ذات أبعاد  اƅتربية دفعƊي إƅى ااهتمام بهذا اƅموضوع باعتبارƋاجتماع وجودي في علم  -
 .اجتماعية

يعتبر هذا اƅموضوع جديدا Ɗسبيا، فبƊاءا على دراستƊا ااستطاعية اƊƅظرية واƅميداƊية ƅمضوع اƅبحث،  -
معات اأخرى تبين Ɗƅا اƊعدام اƅدراسات اƅتي تƊاوƅت هذا اƅموضوع بجامعة جيجل، وقلتها باƊƅسبة ƅلجا

 .اƅعربية اأخرىفي اƅجزائر مقارƊة باƅبلدان 

أن موضوع اƅقيم اأخاقية ƅم يعد موضوع يمƄن تأجيل اصاحه، بل أصبح موضوع اƅساعة، ضرورة  -
 .ية اƅتاميذ على اƅقيم اأخاقيةترب

خطورة هذا اƅموضوع إن بقي غير معروف Ɗظرا ƅلƊقائص اƅموجودة في اƄƅتاب اƅمدرسي رغم  -
 .ة في اƅسƊوات اأخيرةاإصاحات في اƅمƊظومة اƅتربوية اƅجزائري
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ضوع Ɗظريا Ƅذƅك من اأسباب اƅتي دفعتƊا اختيار هذا اƅموضوع هو اطاعƊا اƅشخصي على اƅمو  -
 ؛اƅموضوع، وميداƊيا ƄوƊƊا على إطاع دائمين في أحد اƅمدارس اƅجزائرية فيبقراءتƊا ƅبعض اƄƅتب 

 ظات وااقتراحات بخصوص هذا اƅموضوع.مما أƄسبƊا بعض اƅماح

 سادسا: اƃدراسات اƃسابقة

اƅمرجعيات اƅتي يرجع إƅيها اƅباحث في تحديد ما تتميز به دراسة تعتبر اƅدراسات اƅسابقة من أهم 
من اƅدراسات، فاƅهدف اƅرئيسي من مراجعة هذƋ اƅدراسات هو أن يقرر اƅباحث ما هي عن غيرها 

وƅها عاقة بمشƄلة بحثه، وهذا يجعل اƅباحث يعرف ما تم اƊجازƋ سابقا وما عليه اƅدراسات اƅتي أجريت 
هو أن يƄمله، وفي هذا اƅسياق سيتم عرض بعض اƅدراسات ذات عاقة بموضوع اƅدراسة اƅحاƅية، وأن 

في موضوع اƅقيم اأخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلمرحلة اابتدائية من اƅمواضيع اƅحديثة 
مجال اƅعلوم ااجتماعية فقد حاوƅت عرض اƅدراسات اƅتي تƊاوƅت تحليل اƄƅتب اƅمدرسية وƄذƅك اƅدراسات 

  اƅتي استعملت مƊهج تحليل اƅمضمون.

 :عربيةاƃ اتاƃدراس_1

تحليل محتوى منهج اƃتربية اƃفنية ربي"، تحت عƊوان ح"أماƊي بƊت محمد بن حامد اƅدراسة  _1_1 
دراسة مƄملة Ɗƅيل شهادة ، وهي اابتدائي في ضوء استراتيجية اƃذƂاءات اƃمتعددةƃلصف اأول 

 .2014اƅماجستير في اƅتربية اƅفƊية، بجامعة أم اƅقرى، اƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية، سƊة 

"وتحددت مشƄلة هذƋ اƅدراسة في إمƄاƊية تحليل محتوى اƅتربية اƅفƊية في ضوء استراتيجية 
 (1)وعلى وجه اƅخصوص ƅلصف اأول اابتدائي".اƅذƄاءات اƅمتعددة 

 وتتعدد أسئلة هذƋ اƅدراسة فيما يلي:

اƅذƄاءات اƅمتعددة بمحتوى اƅوحدة اأوƅى )اƅخط واƅشƄل( بمƊهج اƅتربية "ما درجة تضمين مؤشرات  -1
 اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي؟

                                                           

تحليل محتوى منهج اƃتربية اƃفنية ƃلصف اأول اابتدائي في ضوء استراتيجية اƃذƂاءات حامد،  اƅحربي أماƊي بƊت محمد بن(1)
 .16، ص 2014، رساƅة  اƅماجستير، Ƅلية اƅتربية، قسم اƅتربية اƅفƊية، اƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية، اƃمتعددة
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)اƅلون( بمƊهج اƅتربية اƅفƊية ما درجة تضمين مؤشرات اƅذƄاءات اƅمتعددة بمحتوى اƅوحدة اƅثاƊية  -2
 ƅلصف اأول اابتدائي؟

ما درجة تضمين مؤشرات اƅذƄاءات اƅمتعددة بمحتوى اƅوحدة اƅثاƅثة )اƅتشƄيل اƅمسطح واƅمجسم(  -3
 بمƊهج اƅتربية اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي؟

اابتدائي )في  ما درجة توازن مƄوƊات اƅذƄاءات اƅمتعددة بمحتوى مƊهج اƅتربية اƅفƊية ƅلصف اأول -4
 اƅوحدات اƅثاث(؟

 وتسعى هذƋ اƅدراسة ƅتحقيق اأهداف اƅتاƅية:

 .استخداماتها اƅتعليمية واƅتربويةاƅتعريف باستراتيجية اƅذƄاءات اƅمتعددة و  -1

ء تحليل محتوى مƊهج اƅتربية اƅفƊية )اƅوحدة اأوƅى واƅثاƊية واƅثاƅثة( ƅلصف اأول اابتدائي في ضو  -2
Ƅذƅمتعددةاستراتيجيات اƅاءات ا. 

ة ƅلصف اأول استخاص مؤشرات اƅذƄاءات اƅمتعددة اƅتي يƊبغي تحليل محتوى مƊهج اƅتربية اƅفƊي -3
 .اابتدائي في ضوئها

 .محتوى عيƊة مƊهج اƅتربية اƅفƊية اƄƅشف عن درجة تضمين أƊواع اƅذƄاءات اƅمتعددة في -4

 (1)محتوى عيƊة مƊهج اƅتربية اƅفƊية". اƄƅشف عن توزيع وتوازن مؤشرات أƊواع اƅذƄاءات اƅمتعددة في -5

"وقد اتبعت هذƋ اƅدراسة اƅمƊهج اƅوصفي اƅتحليلي من خال أسلوب تحليل اƅمحتوى، وذƅك وفقا 
ƅطبيعة اƅدراسة وƅلتعرف على مدى تضمين أƊواع اƅذƄاءات اƅمتعددة ومؤشراتها في محتوى مƊهج اƅتربية 

 (2)اƅفƊية ƅلصف اأول ابتدائي".

عيƊة اƅدراسة في ثاث جواƊب هي: اإعداد ƅلدرس، أهداف اƅدرس، اجراءات عرض "وترƄزت 
( 2009-2008اƅدرس، واƅتي يتضمƊها مƊهج اƅتربية اƅفƊية ƅلصف اأول ابتدائي اƅذي طبق في عام )

حيث جرى اƅتحليل على اإعداد ƅلدرس، وهدف Ƅل درس وربطه بإجراءات عرض اƅدرس ومن ثم 
Ƅذƅواع اƊمعلمة( استخراج أƅمعلم/ اƅيل اƅمحتوى، وتم ااعتماد على )دƅها هذا اƊتي يتضمƅمتعددة اƅاءات ا

 اƅمساƊد ƅلƄتاب، Ƅما جاء اƅتحليل في ضوء سبعة أƊواع فقط من اƅذƄاءات وهي:
                                                           

 .17، ص ، اƅمرجع اƅسابقاƅحربي أماƊي بƊت محمد بن حامد(1)
 .Ɗ126فسه، ص اƅمرجع (2)
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 .اƅذƄاء اƅلفظي -1

 .اƅذƄاء اƅمƊطقي -2

 .اƅذƄاء اƅبصري -3

 .اƅذƄاء اƅحرƄي -4

 .اƅذƄاء اƅبيئي -5

 .اƅذƄاء ااجتماعي -6

 (1).صي"اƅذƄاء اƅشخ -7

"باƊƅسبة أداة اƅدراسة قامت اƅباحثة بتصميم قائمة تحليل اƅمحتوى، وجاءت هذƋ اƅقائمة في صورة 
 Ɗموذجين هما:

 قائمة تحƄيم اأداة في صورتها اƊƅهائية بعد عرضها على اأساتذة اƅمحƄمين وأخذ مرئياتهم؛ -1

 اأساتذة اƅمحللين وأخذ مرئياتهم".قائمة تحليل اƅمحتوى في صورتها اƊƅهائية، بعد عرضها على  -2

"وƅلتحقق من صدق أداة اƅتحليل، تم اƅتأƄد من تمتع أداة اƅدراسة باƅصدق من خال صدق 
 اƅمحتوى أو اƅصدق اƅظاهري، اƅصدق اإحصائي، وثبات اأداة.

من وتم تقسيم فئات اƅتحليل إƅى Ɗوعين: )فئات رئيسية، فئات ثاƊوية(، وتتƄون اƅفئات اƅرئيسية 
أƊواع اƅذƄاءات اƅمتعددة وهم: )اƅذƄاء اƅلغوي اƅلفظي، اƅذƄاء اƅمƊطقي اƅرياضي، اƅذƄاء اƅمƄاƊي اƅبصري، 
اƅذƄاء اƅجسمي اƅحرƄي، اƅذƄاء ااجتماعي اƅشخصي، اƅذƄاء اƅذاتي اƅشخصي، اƅذƄاء اƅبيئي اƅطبيعي(، 

اƅذƄاءات اƅمتعددة، وتمثلت وحدة  وتتƄون اƅفئات اƅثاƊوية من اƅمؤشرات اƅتعريفية Ƅƅل Ɗوع من أƊواع
اƅتحليل في: )اإعداد ƅلدرس، وأهدافه واجراءات عرضه( حيث تم أوا تحليل اإعداد ƅلدرس وأهداف 
اƅدرس واجراءات عرض اƅدرس بƊاء على تضمين اƅمؤشرات ƅهذƋ اƅوحدات داخل محتوى مƊهج اƅتربية 

 (2)اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي".

 Ƌ اƅدراسة إƅى ما يلي:وتوصلت Ɗتائج هذ

                                                           

 .127، ص  اƅمرجع اƅسابق ،اƅحربي أماƊي بƊت محمد بن حامد(1)
 .130، 129ص ص  ،اƅمرجع Ɗفسه(2)
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إƅى مجموعة من اƅمؤشرات اƅداƅة على اƅذƄاءات اƅمتعددة ƅتحليل محتوى )عيƊة( مƊهج "توصلت  -1
 اƅتربية اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي؛

أظهرت Ɗتائج اƅدراسة وجود تباين في اƅتƄرار اƅمشاهد ƅمƄوƊات اƅذƄاء اƅسبعة )اƅبصري، اƅحرƄي،  -2
ااجتماعي، اƅشخصي( بمحتوى )عيƊة( مƊهج اƅتربية اƅفƊية ƅلصف اأول  اƅلفظي، اƅبيئي، اƅمƊطقي،

اابتدائي في اƅوحدة اأوƅى )اƅخط واƅشƄل(، حيث ظهر مؤشر اƅذƄاء اƅمƊطقي مرتفعا بƊسبة 
 %(؛7.08%( ومƊخفضا في اƅذƄاء اƅحرƄي بƊسبة )17.70)

3- ƅات اƊوƄمƅ مشاهدƅرار اƄتƅدراسة وجود تباين في اƅتائج اƊ شفتƄ تربيةƅهج اƊسبعة، بمحتوى مƅاء اƄذ
اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي في اƅوحدة اƅثاƊية )اƅلون(، حيث ظهر مؤشر اƅذƄاء ااجتماعي مرتفعا 

 %(؛7.07%( ومƊخفضا في اƅذƄاء اƅحرƄي بƊسبة )18.18)

اƅتربية  أشارت اƊƅتائج إƅى وجود تباين في اƅتƄرار اƅمشاهد ƅمƄوƊات اƅذƄاء اƅسبعة، بمحتوى مƊهج -4
اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي في اƅوحدة اƅثاƅثة )اƅتشƄيل اƅمسطح واƅمجسم(، حيث ظهر مؤشر 

 %(؛5.22%( ومƊخفضا في اƅذƄاء اƅحرƄي بƊسبة )17.39اƅذƄاء اƅمƊطقي مرتفعا بƊسبة )

 -ثفي اƅوحدات اƅثا–Ƅشفت اƅدراسة عن درجة توازن مƄوƊات اƅذƄاء بمحتوى مƊهج اƅتربية اƅفƊية  -5
ƅلصف اأول اابتدائي، وتشير اƊƅتائج إƅى وجود اختافات في اƅتƄرار اƅمشاهد ƅمƄوƊات اƅذƄاء 

في اƅذƄاء اƅحرƄي بƊسبة  %( ومƊخفضة17.13اƅسبعة حيث ظهور Ɗسبة عاƅية ƅلذƄاء اƅمƊطقي )
(6.42)%. 

اƅمƊهج اƅمختار،  أسفرت Ɗتائج اƅدراسة ظهور عدم توازن في Ɗسبة ظهور أƊواع اƅذƄاءات اƅمتعددة في -6
وذƅك يتعارض مع ما أشارت إƅيه Ɗظرية "جادƊز" ƅلذƄاءات اƅمتعددة، حيث ضرورة اƅتوازن واƅتوزيع 

 1اƅذƄاءات اƅمتعددة فيما بيƊها".اƅمتماثل ƅمƄوƊات

 :تقييم اƃدراسة

رƄزت هذƋ اƅدراسة على تحليل محتوى مƊهج اƅتربية اƅفƊية ƅلصف اأول اابتدائي في ضوء 
استراتيجية اƅذƄاءات اƅمتعددة، وقد استخدمت هذƋ اƅباحثة في دراستها اƅمƊهج اƅوصفي اƅتحليلي من خال 

                                                           

 .186، 185، ص ص اƅسابقاƅحربي أماƊي بƊت محمد بن حامد، اƅمرجع ( 1)
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خال معرفة تحليل اƅمحتوى، واƅذي يتاءم مع مƊهج دراستي، وبذƅك سوف أستفيد من هذƋ اƅدراسة من 
 Ƅيفية تطبيق اƅمƊهج تحليل اƅمحتوى على اƄƅتب اƅمدرسية.

Ƃتب اƃتربية اƃوطنية وتقويمها ƃلصفوف  تحليل محتوىدراسة "معاذ Ɗظمي بشير" تحت عƊوان:  _2_1
، وهي اƃخامس، اƃسادس، اƃسابع من وجهة نظر معلمي ومعلمات محافظات شمال اƃضفة اƃغربية

 .2009اƅماجستير في اƅمƊاهج وطرق اƅتدريس، في فلسطين، سƊة دراسة مƄملةƊƅيل شهادة 

 حاوƅت هذƋ اƅدراسة اإجابة على اأسئلة اƅتاƅية:

تقويم اƅمعلمين واƅمعلمات Ƅƅتب اƅتربية اƅوطƊية اƅفلسطيƊية ƅلصفوف اƅخامس، اƅسادس "ما درجة  -1
 واƅسابع اأساسية في محافظات شمال اƅضفة اƅغربية؟

 محتوى Ƅتاب اƅتربية اƅوطƊية ƅلصفوف اƅخامس، اƅسادس واƅسابع اأساسية؟ما Ɗتائج تحليل  -2

هل توجد فروق في اƅتقديرات اƅتقويمية Ƅƅل مجال من اƅمجاات اƅثماƊية Ƅƅتب اƅتربية اƅوطƊية  -3
ƅلصفوف اƅخامس، اƅسادس واƅسابع اأساسية حسب متغيرات اƅجƊس، اƅمؤهل اƅعلمي، اƅخبرة، 

 اƅمادة؟اƅصف وعدد مرات تدريس 

 وعملت هذƋ اƅدراسة على تحقيق اأهداف اƅتاƅية:

اƅتعرف على مستوى تقويم اƅمعلمين Ƅƅتب اƅتربية اƅوطƊية اƅفلسطيƊية ƅلصفوف اأساسية اƅخامس،  -1
 .اƅسادس واƅسابع

اƅمؤهل اƅعلمي، اƅصف، اƅخبرة اƅتدريسية وعدد مرات تحديد أثر متغيرات اƅدراسة اƅتاƅية: اƅجƊس،  -2
 .اƅمادة على تقويم هذƋ اƄƅتبدريس ت

تحليل محتوى Ƅتب اƅتربية اƅوطƊية اƅفلسطيƊية ƅلصفوف اƅخامس، اƅسادس واƅسابع اأساسية واƅتعرف  -3
 (1) ".على مواطن اƅقوة واƅضعف في اƄƅتب

 
وجهة نظر معلمي تحليل محتوى Ƃتب اƃتربية اƃوطنية وتقويمها ƃلصفوف اƃخامس، اƃسادس، اƃسابع من بشير معاذ Ɗظمي،  (1)

 .8ص،2009، رساƅة ماجستير، Ƅلية اƅدراسات اƅعليا، فلسطين، ومعلمات محافظات شمال اƃضفة اƃغربية
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وقد استخدم اƅباحث اƅمƊهج اƅوصفي )اƅمسحي وتحليل اƅمحتوى( في هذƋ اƅدراسة، وذƅك Ɗظرا 
قليلة اƅمتغيرات Ƅثيرة ƅماءمته أغراض اƅدراسة، حيث أن اƅمƊهج اƅمسحي يجمع بياƊات عن ظاهرة 

ي ƅلظاهرة قيد اأفراد، فيما يسعى تحليل اƅمحتوى إƅى تحليل اƅوثائق Ƅميا ƅلوصول إƅى وصف Ƅم
 .اƅدراسة

( معلم ومعلمة من محافظات شمال اƅضفة اƅغربية، أي ما Ɗسبته 246عيƊة اƅدراسة من )تƄوƊت 
ة اƅطبقية اƅعشوائية، Ƅما تحددت عيƊة %( من مجتمع اƅمعلمين واƅمعلمات، وتم اختيارهم باƅطريق30)

 (1)اƅدراسة بƄتب اƅتربية اƅوطƊية ƅلصفوف اƅخامس، اƅسادس واƅسابع اأساسية".

"قام اƅباحث باستخدام أداتين من هذƋ اƅدراسة، إحداهما استباƊة موحدة ƅتقويم Ƅتب اƅتربية اƅوطƊية 
فقرات ااستباƊة على ثماƊي مجاات وهي:  ƅلصفوف اأساسية )اƅخامس، اƅسادس، اƅسابع(، وقد تم توزيع

اƅمقدمة، اأهداف، اƅمحتوى، عرض اƅمحتوى، اأƊشطة واƅتدريبات، اƅوسائل اƅتعليمية، اƅتقويم واإخراج 
 (2)اƅفƊي ƅلƄتاب، أما اأداة اƅثاƊية في اƅدراسة فهي تحليل محتوى اƄƅتب اƅثاثة وفق اƅمعايير اƅتاƅية:"

وطƊية علميا، اƅمفاهيم معرفة بشƄل سليم، : محتوى اƅتربية اƅاƃتربية اƃوطنيةمعايير محتوى Ƃتب  -1
اأمثلة متƊوعة وغير متƄررة، يوجد تفسير ƅلمصطلحات، اƅموضوعات تحقق مبدأ تماسك اƅخبرة 
اƅتعليمية واستمرارها، اƅمحتوى يشتمل على تدريبات من بيئة اƅتلميذ، مƊاسبة حجم اƅمحتوى مع عدد 

ررة، اƊسجام اƅمحتوى مع أهداف مƊهاج اƅتربية اƅوطƊية، اتصاف اƅمحتوى باƅجدة اƅحصص اƅمق
واƅحداثة، مائمة اƅمحتوى ƅلمستوى اƅعقلي ƅلطلبة، مساهمة اƅمحتوى في تƊمية ااعتزاز باƅتراث 
اƅثقافي واƅحضاري ƅأمة اƅعربية واإسامية، يتضمن اƅمحتوى Ɗصوصا وقراءات تدرب اƅطاƅب على 

 ، اƅموضوعات تعتمد على معلومات سبقت دراستها.اƅتحليل

وجود مقدمة ƅلƄتاب في بدايته، وجود أهداف ƅلƄتاب في بدايته، وجود : معايير تنظيم اƃمحتوى -2
 Ƌج في ضوء ااتجاƅمفاهيم تعاƅمفاهيم، اƅتدرج في عرض اƅل موضوع، اƄ أهداف تعليمية في بداية

                                                           

 .46بشير معاذ Ɗظمي، اƅمرجع اƅسابق ، ص (1)
 .47، ص اƅمرجع Ɗفسه(2)
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تطور اƅفƄر، وجود قائمة مراجع اعتمد عليها اƅمؤƅف، اƅحلزوƊي، اƅموضوعات تبرز دور اƅعلماء في 
 (1)وجود قائمة مراجع ƅلطلبة، وأخرى ƅلمعلم، ƅمزيد من ااطاع".

بعض موضوعات اƅدراسة ƅلبحث واƅتجريب، طريقة عرض اƄƅتاب يتضمن معايير طريقة اƃعرض:" -3
في عرض اƅمفاهيم، اƅمحتوى تساعد اƅطلبة على اƅتعلم اƅذاتي، استخدام اƅمدخل ااستقرائي 

اƅموضوعات عرضها شيق تزيد من دافعية اƅطاƅب ƅلتعلم، اƄƅتاب يتضمن موضوعات عامة ƅيست 
 في اƅمقرر إثراء معلومات اƅتلميذ، اƅموضوعات تبرز دور اƅتربية اƅوطƊية في اƅحياة اƅعملية.

واأسئلة متدرجة اأƊشطة واأسئلة تغطي موضوعات اƄƅتاب، اأƊشطة معايير اأنشطة واأسئلة: -4
من اƅسهل إƅى اƅصعب، اأƊشطة واأسئلة تƊمي عƊد اƅطاƅب اƅتفƄير واإبداع، اأƊشطة واأسئلة 
تتضمن أسئلة موضوعية، اأƊشطة واأسئلة تعƄس تطبيقات اƅتربية اƅوطƊية في اƅحياة، اأƊشطة 

ƅلحل، اأƊشطة واأسئلة ƅها  إرشاداتواأسئلة متƊوعة وغير Ɗمطية، اأƊشطة واأسئلة تصاحبها 
إجابات Ɗهائية فقط، اأƊشطة واأسئلة تƊاسب ميول اƅطاب وتراعي اƅفروق اƅفردية بيƊهم، اأƊشطة 
واأسئلة ترƄز على اƅرحات واƅزيارات اƅميداƊية، اأƊشطة واأسئلة ترƄز على اƅعمل اƅتعاوƊي، 

 (2)."ااأƊشطة واأسئلة تتسم باƅواقعية وبإمƄاƊية تƊفيذه

باƊƅسبة ƅصدق اأداة تم عرض ااستباƊة على ستة محƄمين مختصين في Ƅليات اƅتربية من حملة 
اƅدƄتوراƋ، وقد طلب من اƅمحƄمين إبداء اƅرأي في فقرات أداة اƅدراسة من حيث صياغة اƅفقرات، ومدى 

 مƊاسبتها ƅلمجال اƅذي وضعت فيه.

اأداة باستخدام معادƅة "ƄروƊباخ أƅفا" وتم حساب أما ثبات اأداة فقد تم استخراج معامل ثبات 
ثبات اƅتحليل عن طريق ااستعاƊة بمحلل آخر، حيث قام هذا اƅمحلل بتحليل ثلث اƅمادة اƅمراد تحليلها، 
وهي عبارة عن وحدة من Ƅل Ƅتاب من Ƅتب اƅتربية اƅوطƊية )موضوع اƅتحليل( ƅلمرحلة اأساسية 

ة واأسئلة، وتم حساب معامل اƅثبات بين عملية اƅتحليل اأوƅى، بصفوفها، وƄذƅك ثلث عدد اأƊشط
 (3)وعملية اƅتحليل اƅثاƊية، باستخدام معادƅة "سƄوت"."

                                                           

 .48اƅسابق ، ص بشير معاذ Ɗظمي، اƅمرجع (1)
 .48اƅمرجع Ɗفسه،ص(2)
 Ɗ48،51فسه،ص صاƅمرجع (3)
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 وتوصلت Ɗتائج هذƋ اƅدراسة إƅى ما يلي:

 مناقشة اƃنتائج اƃمتعلقة بسؤال اƃدراسة اأول -1

ƅوطƊية ƅلصفوف اأساسية "درجة تقويم عاƅية جدا ƅلمعلمين واƅمعلمات Ƅƅتب مبحث اƅتربية 
)اƅخامس، اƅسادس، اƅسابع( في محافظات شمال اƅضفة اƅغربية، وقد حصل مجال اƅمقدمة على اƅمرتبة 

( ثم مجال اأهداف 82( تاƋ مجال اإخراج اƅفƊي ƅلƄتاب بƊسبة مئوية )85.8اأوƅى بƊسبة مئوية بلغت )
 (1)(."80.4( فمجال اƅتقويم بƊسبة مئوية )81.6بƊسبة مئوية )

 (.79( وأخيرا مجال اƅوسائل اƅتعليمية بƊسبة مئوية )79.4مئوية )"فمجال عرض اƅمحتوى بƊسبة 

 مناقشة اƃنتائج اƃمتعلقة بسؤال اƃدراسة اƃثاني -2

%(، وهذƋ درجة مرتفعة، أما اƊƅتائج 70.4تحقيق اƅمعايير اƄƅلية ƅجميع اƅصفوف ƄاƊت )درجة 
%(، وهي درجة مرتفعة وجاءت في اƅمرتبة اأوƅى، أما 74.1اƅصفوف )اƄƅلية اƅمتعلقة باƅمحتوى ƅجميع 

%(، وهي درجة مرتفعة وجاءت في اƅمرتبة اƅثاƊية، 70.5اƊƅتائج اƅمتعلقة باأƊشطة واأسئلة فƄاƊت )
%( وهي درجة متوسطة، وجاءت في اƅمرتبة اƅثاƅثة 67.4وفيما يتعلق بƊتائج تƊظيم اƅمحتوى فƄاƊت )

%( وهي درجة متوسطة وجاءت 56.2ة اƅمتعلقة بطريقة عرض اƅمحتوى، فحصلت على )واƊƅتائج اƄƅلي
 (2)في اƅمرتبة اƅرابعة."

 :تقييم اƃدراسة

رƄزت هذƋ اƅدراسة على تحليل محتوى Ƅتب اƅتربية اƅوطƊية وتقويمها ƅلصفوف اƅخامس، اƅسادس 
واƅسابع من وجهة Ɗظر معلمي ومعلمات محافظات شمال اƅضفة اƅغربية، وقد استخدم اƅباحث أداتين في 

تاءم مع اأداة هذƋ اƅدراسة، إحداهما تحليل اƅمحتوى ƅلƄتب اƅثاثة وهي أداة تفيدƊي في دراستي أƊها ت
 اƅمستخدمة في دراستي، وبذƅك سوف أستفيد من هذƋ اƅدراسة من خال معرفة Ƅيفية تطبيق هذƋ اأداة. 

 
                                                           

 .111ص  ، بشير معاذ Ɗظمي، اƅمرجع اƅسابق(1)
 .113، ص اƅمرجع Ɗفسه(2)
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 :ƃجزائريةا اتاƃدراس_ 2

تحليل مضمون أخبار –اƃجريمة في اƃصحافة اƃجزائرية دراسة "عايش حليمة" تحت عƊوان: 
وهي دراسة مƄملة Ɗƅيل شهادة اƅماجستير في علوم اإعام  -اƃجريمة في جريدة اƃشروق اƃيومي

 .2009وااتصال فرع صحافة، بجامعة مƊتوري قسƊطيƊة سƊة 

"وقد اقتصرت مشƄلة اƅدراسة على اƅسؤال اƅرئيسي اƅتاƅي: هل تساعد اƅمعاƅجة اإعامية اƅتي 
بارا ƅطريقة تقديمها ƅلجمهور شƄا تعتمدها صحيفة اƅشروق اƅيومي على اƅترويج ƅلجريمة أم اƅحد مƊها اعت

 ومضموƊا؟

 واƊدرجت تحت هذا اƅتساؤل مجموعة من اƅتساؤات اƅفرعية وهي:

 ما هي اƅضوابط اأخاقية اƅتي اخترقتها اƅجريدة عƊد معاƅجتها أخبار اƅجريمة؟ -1

 ريمة؟ما هي أƄثر اƅقواƅب اƅصحفية استعماا في جريدة اƅشروق اƅيومي عƊد معاƅجتها أخبار اƅج -2

 (1)ما هي أƊواع اƅجرائم اƅتي Ɗشرت في جريدة اƅشروق اƅيومي؟" -3

 وسعت هذƋ اƅدراسة ƅتحقيق اأهداف اƅتاƅية:

"اƄƅشف عن مستوى اأداء اإعامي ƅلصحافة اƅمƄتوبة اƅجزائرية وعاقتها باƅتغيرات واƅظواهر  -1
 .ااجتماعية اƅتي تمر بها اƅجزائر

بة اƅجزائرية باƅمسؤوƅية اتجاƋ اƅفرد واƅمجتمع من أجل تحقيق معرفة مدى اƅتزام اƅصحافة اƅمƄتو  -2
 .ااستقرار واازدهار وتوعية اƅجماهير اƅعريضة

استƊتاج اƅعاقة بين ازدياد Ɗسبة اƅجرائم في اƅجزائر وطبيعة اƅمعاƅجات اإعامية اƅتي تقدمها  -3
 .اƅمƄتوبة عƊد Ɗشرها ƅهذƋ اƅظاهرةاƅصحافة 

اإجرامي ƅدى اƅفرد  وما واƅصحافة اƅمƄتوبة خصوصا في تعزيز اƅسلوكاستخاص دور اإعام عم -4
 .أو اƅحد مƊه

                                                           

رساƅة  ،-تحليل مضمون أخبار اƃجريمة في جريدة اƃشروق اƃيومي–اƃجريمة في اƃصحافة اƃجزائرية عايش حليمة، ( 1)
 . 3، ص 2009ماجستير،Ƅلية اƅعلوم اإƊساƊية واƅعلوم ااجتماعية، قسƊطيƊة،
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حتى Ɗتفادى اƅترويج اƅتعرف على اƅضوابط اƅتي تتحƄم في اƅمعاƅجة اƅصحفية ƅموضوع اƅجريمة " -5
 ƅهذا اƅسلوك.

ƅجمع "وقد اعتمدت هذƋ اƅدراسة على مƊهج اƅمسح باƅعيƊة Ƅما استعملت أسلوب تحليل اƅمضمون 
اƅبياƊات من خال تحليل اƅمضامين اƅمقدمة على صفحات اƅصحف من خال اƅمؤشرات اƅخاصة 

 (1)باƅدراسة".

 "وترƄزت عيƊة اƅدراسة في ثاث مستويات:

وقع ااختيار على صحيفة اƅشروق وهي صحيفة يومية وطƊية، طبيعتها هذƋ تساعدها اƃمستوى اأول:
 يل من جميع أƊحاء اƅوطن مع مطلع Ƅل يوم.على مواƄبة اأحداث باƅسرد واƅتحل

اختيار اثƊا عشرة عددا باستخدام اƅعيƊة اƅعشوائية اƅدائرية، أي أن يتم اختيار اƅيوم اأول اƃمستوى اƃثاني:
من اأسبوع اأول من شهر جاƊفي فاƅيوم اƅمواƅي من اأسبوع اƅثاƊي من شهر فيفري وهƄذا ƅمدة عام 

 عددا. Ƅ12امل بمعدل 

تحليل Ƅامل اƅعدد من اƅصفحة اأوƅى إƅى اƅصفحة اأخيرة وفي Ƅل مواقع اƅصفحة اƃمستوى اƃثاƃث:
وتحليل جميع اأƊواع اƅصحفية اƅتي تتƊاول اƅجريمة في اƅجزائر، في جميع صفحات اƅصحيفة، أي جميع 

 (2)اƅمواد اإعامية اƅتي تتضمن ظاهرة اƅجريمة".

اƅباحثة على استمارة تحليل اƅمحتوى، وقد تضمƊت هذƋ ااستمارة "باƊƅسبة أداة اƅدراسة اعتمدت 
 على فئات وحدات اƅتحليل اآتية:

 .ة وحدات اƅموضوع اƅخاصة باƅجريمةاختارت اƅباحثوحدة اƃموضوع: -1

ƅلوقوف ومعرفة اƅمساحة اƅمخصصة  2وقداعتمدتفي ذƅك على طريقة اƅحساب بـ: سموحدةاƃمساحة: -2
 .ƅمعاƅجة ظاهرة اƅجريمة

 

                                                           

 .3ص  ،  عايش حليمة، اƅمرجع اƅسابق(1)
 .8، ص اƅمرجع Ɗفسه(2)
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 أما باƊƅسبة ƅفئات اƅتحليل فهي Ɗوعان:

 اإجابة على اƅسؤال: Ƅيف قيل اƅموضوع؟ وهƊا محاوƅة فئات اƃشƂل: -1

 وتشمل: اƅقواƅب اƅصحفية، اƅصفحات، اƅموقع من اƅصفحة، اƅعƊاوين، اƅمواد اƅمدعمة.

 تجيب على اƅسؤال ماذا قيل في اƅموضوع؟فئات اƃموضوع: -2

 فئة Ɗوع اƅموضوع: وتشمل:  -
اƅقاƊون اƅعام: ااعتداءات ضد اأشخاص، ااعتداءات ضد اƅممتلƄات، ااعتداءات ضد جرائم 

 اأسرة واآداب اƅعامة، ااعتداءات ضد اƅسƄيƊة اƅعمومية.
اƅجريمة اƅمƊظمة: جرائم أخرى ضد ااقتصاد اƅوطƊي، تزوير اƅسيارات، اƅمتاجرة غير اƅشرعية 

 (1)ة واƅمتفجرات، اƅتزوير، اƅهجرة"باƅمخدرات، اƅمتاجرة غير اƅشرعية باأسلح
 "غير اƅشرعية، اƅتهريب.

فئة اƅقيم: مدى ترƄيز اƅصحيفة على قيم اخبارية معيƊة في Ɗشر مواد اƅجريمة: اƅشهرة، اƅفخامة  -
 اإثارة، اƅغرابة واƅطرفة، اƅتوعية.

وأقاربهم فئة اƅمصدر: أقسام اƅشرطة وسجاتها، مسؤوƅي اƅقضاء واƊƅيابة، محامون، متهمون  -
 ضحايا وأقاربهم، متخصصون وخبراء، وƄاات اأƊباء، آخرون، غير محدد.

فئة أشƄال اƅخروج على أخاقيات اƊƅشر ƅمواد اƅجريمة: اختراق اƅخصوصية، اƅتأثير على سير  -
 (2)اƅعداƅة، اƅخروج على اآداب اƅعامة ƅلمجتمع، اƊƅشر اƅمجهل ƅمواد اƅجريمة".

 ة إƅى ما يلي:وتوصلت Ɗتائج هذƋ اƅدراس
 اƃنتائج اƃمتعلقة باƃشƂل" -1

تحليل أخبار اƅجريمة أوƅويات اƊƅشر على صفحات جريدة اƅشروق اƅيومي بعدد مواضيع يتراوح تƄرار  -
 %.4% إƅى 13موضوع في اƅعدد اƅواحد بحسب عيƊة اƅدراسة أي بين  26مواضيع إƅى  8ما بين 

إƅى 2سم 692.25احة تتراوح ما بين أخبار اƅجريمة Ɗشرت على أغلب صفحات اƅجريدة وبمس -
 .2سم 900في اƅعدد اƅواحد علما أن اƅمساحة اƄƅلية ƅصفحة واحدة هي  2سم 2477.1

 تƊشر جريدة اƅشروق اƅيومي أخبار اƅجريمة على جميع صفحاتها بشƄل متفاوت ومتباين اƅتƄرارات. -

                                                           

 .107ص   ، عايش حليمة، اƅمرجع اƅسابق(1)
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من إجماƅي  24واƅصفحة  05و 03أغلب اƅموضوعات اƅخاصة باƅجريمة تƊشر في اƅصفحات " -
 صفحات اƅجريدة.

واƅصفحة  03أƄبر اƅمساحات اƅتي Ɗشرت بها أخبار اƅجريمة احتلتها اƅصفحات اƅداخلية واƅصفحة  -
24. 

اهتمت اƅجريدة Ɗوعا ما بموقع أخبار اƅجريمة حيث Ɗشرت أغلبها في مواقع تسمح بجذب اƅجماهير  -
%، 19.90%، وأسفل يسار بƊسبة ƅ30.34لمواضيع فاحتلت أخبار اƅجريمة قلب اƅصفحة بƊسبة 

 %، مقارƊة باƅمواقع اأخرى اƅتي اعتمدت عليها اƅصفحة".17.41وأعلى يمين بƊسبة 

 %.74.31إن اƅعƊوان اƅعادي هو ما تبƊته اƅجريدة في عƊوƊة معظم أخبار اƅجريمة بƊسبة قدرها  -

% واƅصور 27.5سبة %، اأرقام اإحصائية ب32.5Ɗدعمت أخبار اƅجريمة باƅصور اƅشخصية بƊسبة  -
 % من إجماƅي اƅمواد اƅمدعمة.25اƅتوضيحية بƊسبة 

اعتمدت جريدة اƅشروق اƅيومي في تحريرها أخبار اƅجريمة على قاƅب اƅخبر اƅصحفي بعدد تƄرار  -
% مما يقلل من اƅوظيفة اƅتفسيرية واƅتحليلية ƅلجريدة من أجل 83.58خبر وƊسبة  168يقدر بـ 

ƅتوعية ااجتماعية واƅي اƅتاƅجزائري وباƅمجتمع اƅظاهرة اإجرامية من اƅبحث عن حلول استئصال ا
فجريدة اƅشروق اƅيومي اقتصرت على جاƊب اƅتغطية اƅخبرية وƅم تحدث توازƊا بين بقية اƅقواƅب 

 (1)اƅصحفية".

 "نتائج اƃدراسة اƃتحليلية اƃخاصة باƃموضوع -2

فحات اƅجريدة وفي Ƅل أعداد اƅعيƊة حررت أخبار اƅجريمة على اختاف أƊواعها على جميع ص -
 اƅمختارة.

رƄزت جريدة اƅشروق اƅيومي عƊد تحريرها أخبار اƅجريمة على جرائم اƅقاƊون اƅعام بشƄل أوسع  -
 %.61.72وبƊسبة 

عƊد مقارƊتƊا بين أƊواع اƅجرائم اƅتي عاƅجتها جريدة اƅشروق اƅيومي وجدƊا أن جرائم اƅقاƊون اƅعام جاءت  -
 (2)"%، أما جريمة اƅسƄيƊة اƅعمومية بƊسبة35.33اƅتاƅية: اƅجرائم اƅتي ضد اأشخاص بƊسبة باƊƅسب 

                                                           

 .190ص  ، عايش حليمة، اƅمرجع اƅسابق(1)
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%، ثم جرائم ااعتداء 18.66% تليها جرائم ااعتداءات ضد اأسرة واآداب اƅعامة بƊسبة 30.66"
 % من مجمل أƊواع جرائم اƅقاƊون اƅعام.15.33ضد اƅممتلƄات بƊسبة 

اعتمدت عليها اƅجريدة في معاƅجة أخبار اƅجريمة إا أن Ɗصف اأخبار رغم تعدد اƅمصادر اƅتي  -
اƅمƊشورة غير مذƄورة اƅمصدر أو حتى تلمح عن شخصيته أي Ɗشر أخبار بدون مصدر بƊسبة 

50.74.% 

 %.25.64اخترقت اƅجريدة عƊد معاƅجتها أخبار اƅجريمة خصوصية اأشخاص بƊسبة  -

 %.ƅ19.23لمجتمع بƊسبة ƅم تتقيد اƅجريدة باƅقيم اأخاقية  -

 %.38.46سعت اƅجريدة إƅى تجهيل بعض عƊاصر اƅخبر عƊد معاƅجتها ƅظاهرة اƅجريمة بƊسبة  -

وصلت اƅجريدة إƅى حد اƅتأثير أو اƅتغيير من مجريات اƅقضايا اƅتي تم تحريرها ومعاƅجتها بƊسبة قدرها  -
16.66.% 

جموعة من اƅقيم بƊسب متفاوتة Ƅƅن تضمƊت أخبار اƅجريمة اƅتي Ɗشرت في جريدة اƅشروق على م -
 %.37.81أƄبر Ɗسبة تƄرار اƅعوائد تعود إƅى قيمة اإثارة بƊسبة 

توصلت إƅى أن معظم اأخبار اƅتي تƊشر على صفحات اƅجريدة تدور حول إƅقاء اƅقبض على  -
ية رة اجتماععصابات أو وقائع اجرامية وباƅتاƅي Ɗدرة اƅمواضيع اƅتي تعاƅج موضوع اƅجريمة Ƅظاه

 (1) ".مرضية يجب استئصاƅها

 :تقييم اƃدراسة 

رƄزت هذƋ اƅدراسة على اƅجريمة في اƅصحافة اƅجزائرية وذƅك من خال تحليل مضمون أخبار 
اƅجريمة في جريدة اƅشروق اƅيومي، وقد استخدمت هذƋ اƅباحثة في دراستها مƊهج تحليلي اƅمحتوى واƅذي 

سوف تساعدƊي هذƋ اƅدراسة في اƅتعرف على خطوات مƊهج يتاءم أيضا مع مƊهج دراستي، وباƅتاƅي 
ن ƄاƊت هذƋ اƅدراسة تختلف عن دراستي أƊها تƊاوƅت محتوى اƅجريدة، Ƅƅن ذƅك ا  تحليل اƅمحتوى، وا 
يمƊع من ااستفادة مƊها في Ƅيفية تحديد وحدات اƅتحليل وفئات اƅتحليل وتفريغ اƅبياƊات في تحليل Ƅتاب 

 سƊة اƅثاƅثة اابتدائي.اƅتربية اإسامية ƅل
 .191،صعايش حليمة، اƅمرجع اƅسابق (1)

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

:فصل الثانيال  
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 :تمهيد

 ااهتمامتقع اƅقضية اƅقيمية في صلب اهتمام اƅمƊظرين و اƅمثقفين على امتداد اƅعاƅم وسعته، ويعود هذا 
باƅقيم ƅما ƅها من تأثير باƅغ في تشƄيل اƅسلوك اإƊساƊي اƅذي يتحقق به معƊى اƅوجود اƅبشري، فاإƊسان 

 عƊواƊه اƅحقيقي.اƅوجود و  جوهر

، وƅلقيم اƗخاقية وحيث يطرح اƅمفƄرون تصور مجتمع ما يƄون اƅجاƊب اƗخاقي فيه ذا أهمية باƅغة 
يرجع سلوك اإƊسان فهي اƅتي تحددƋ وهذƋ اƗهمية اƅخاصة ƅلقيم اƗخاقية وردت أيضا في اƄƅتب 

مجموعة من اƗفراد  اƅسماوية، فاƗخاق هي اƅمسؤوƅة عن تحديد Ɗوعية اƅمجتمع Ɨن اƅمجتمع ما هو إاا 
 .متداخلة بما يحملون من قيم

 أوا: ماهية اƃقيم.

 _ خصائص اƃقيم:1

رتبط بمفهومها، وتميزها عن غيرها من أƊماط اƅسلوك ƅلقيم مجموعة من اƅخصائص اƅذاتية اƅتي ت
 اإƊساƊي، Ɗعرض فيما يأتي أهمها:

ارتباطا وثيقا وتظهر ƅديه على صور "ترتبط اƅقيم بشخصية اƅفرد وذاته : _اƃقيم ذاتية وشخصية1_1
مختلفة من اƅتفضيات ااهتمامات،ااختبارات،اƅحاجات،ااتجاهات، واƗحƄام، مما يجعلها قضية ذاتية 

 (1)شخصياتهم." هم و شخصية يختلف اƊƅاس حول مدى أهميتها وتمثلها باختاف ذوات

"فهي تتعلق باƅطبيعة اƊƅفسية واƅسيƄوƅوجية ƅإƊسان اƅتي تشمل اƅرغبات واƅميول واƅعواطف وهذƋ اƅعوامل 
تتغير من ƅحظة Ɨخرى ومن شخص Ɨخر، ففي حياتƊا اƅيومية Ɗعطي ƅأشياء قيمة إذا  ƊƗهاغير ثابتة 

ƅفس اƊ شياءƗم تعد اƅ رغبةƅا Ƌا، فإذا ما أشبعت هذƊت تتفق مع رغباتƊاƄ".(2)قيمة 

                                                           

.35،ص2005اƅجاد زƄي ماجد، تعلم اƅقيم وتعليمها، دار اƅميسرة،عمان،( 1( 

 )2(شƄرى فايزة أƊور،اƃقيم اأخاقية،دار اƅمعرفة اƅجامعية،اإسƊƄدرية،2008،ص.51
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" وهذا يؤƄد أهمية ترسيخ اƅعقائد واƅتصورات اƅصحيحة عƊد بƊاء اƅقيم وتشƄياتها، فا يعتمد في تعليمها 
 (1)بل يƊبغي أن ƊبƊي ƅها أساس عقدي متين متغلغل في أعماق اƊƅفس واƅعقل واƅوجدان".على اƅتلقين 

 اƃقيم ƈسبية: 2_1

واƅمƄان واإƊسان، فتقديرها وبيان أهميتها وجدواها تختلف تعƊي Ɗسبية اƅقيم أƊاها تختلف باختاف اƅزمن "
من إƊسان إƅى أخر، ومن مƄان إƅى مƄان، ومن زمان إƅى زمان، وذƅك ƅتطورات اƗفراد ƅلقيمة 

واƅمƄاƊية، وهي بذƅك تتبع ƅمعتقدات اإƊسان وتصوراته Ƅما يصورها في زمن ومƄان  وارتباطاتهااƅزمƊية
 (2)معين".

"ويؤƄد بعض اƅفاسفة اƅمعاصرين أنا وجود اƅقيم Ɗسبي، فإذا زاƅت اƗشياء واƊعدم اƗشخاص زاƅت اƅقيم 
د،ومن هƊا ƄاƊت اواƊعدمت، حتى عملية تفضيل بعض اƅقيم على اƗخرى ا معƊى ƅها إا باƊƅسبة ƅأفر 

 (3)اƅقيم وقتية وغير دائمة".

" فاƅقيم ثابتة راسخة عƊد معتقديها سواء من حيث مصدرها وأهميتها وجدواها وضرورة تمثلها ƊƗاهم 
وجعلوها معيارا ƅسلوƄهم، أماا من اƊƅاحية اƅتƊظيرية فاƅقيم Ɗسبية واƅفهم اƅعميق  اختاروها وميزوها باƅعقل

واختاف بين اƗشخاص واƅثقافات واƗجيال، فما يراƋ جيل بأƊه قيمة إيجابية قد يراƋ جيل وهي مثار جدال 
أخر بأƊه قيمة سلبية وهƄذا، ودƅك Ƅله مرجعه اƅى اƅمعتقد واƅتصور اƅذي تƊبع اƅقيمة مƊه، فاختاف 

اƃقيم تابعة ة "اƅتصورات يورث اƅرؤى ƅلقيم اƅحسن مƊها واƅقبيح، واƅقبول مƊها واƅمردود بƊاء على قاعد
 ".ƃلفƂر ومتوƃدة مƈه

 اƃقيم تجريدية: 3_1

، تتضح معاƊيها اƅحقيقية في اƅسلوك اƅذي تمثله واƅواقع وااستقاƅية"اƅقيم معان مجردة تتسم باƅموضوعية  
من اƅواقع اƅذي تعيشه، فاƅعدل من حيث هو قيمة يحمل معƊى ذهƊيا مجردا غير محسوس ƊƄƅه يتخذ قيمة 

س، فƊسمي سلوك اƗب اƅذي يعطي أبƊاءƋ حقوقهم ويساوي بيƊهم عادا، وƊسمي اƅذي يحابي اƅحي اƅممار 

                                                           

.35،صاƅسابق اƅجاد زƄي ماجد،اƅمرجع( 1( 
.37اƅمرجع Ɗفسه،ص( 2(

 

.37أƊور، اƅمرجع اƅسابق،صشƄري فايزة ( 3( 
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أحدهم على اƗخر غير عادل، فقيمة اƅعدل تمثلت في واقع وسلوك واضح ومحدد، إا أن مفهوم اƅعدل 
ƅذي تمتزج فيه اƄƅلي قيمته اƄƅلية ا يزال قائما، فاƅعدل يبقى عدا إا أƊه ا يدرك إا من خال اƅواقع ا

باƅزمان واƅمƄان ƅدى يمƄن اƅقول إƊه ا مجال ƅفهمها إا  تتلبساƅقيمة اƅمجردة بعاƅم اƗشياء، وƗن اƅقيمة 
في اƅسلوك اƅذي يمثل اإطار اƅثقافي اƅذي يعيشه اإƊسان، Ƅƅن يمƄن ƅها وجود ذاتي؛أي ماهية، ƊƗها 

 (1)موجودة في حد ذاتها، وتحدث Ɗفعا وصاحا ƅلƊاس".

" فاƅقيم دائما مطلقة Ƅاƅحق واƅخير واƅعدل واƅجمال، واإƊسان حيث يرغب في تحقيق مثل هذƋ اƅقيم يƄون 
اƅشخصية، إذا أƊƊا Ɗبحث عن اƅحقيقة من أجل ذاتها، وƅيس  ااعتباراتذƅك على Ɗحو مجرد تماما من 

 (2)من مستطاع أحد أن يغير مƊها شيئا".

ومجردة، ورغم هذا ا تƄون إا إذا أتلبست باƅواقع واƅسلوك، أي يؤسس بها "فاƅقيم إذا معان Ƅلية ومطلقة 
 اإƊسان Ƅموجه ويحتضƊها في سلوƄه".

 _ اƃقيم متدرجة:4_1

" ومعƊى تدرج اƅقيم أƊها تƊتظم في سلوك قيمي صغير ومتفاعل، حيث تترتب اƅقيم عƊد اƅفرد ترتيبا هرميا 
اƅفرد قيم أساسية مسيطرة، ƅها درجة Ƅبرى من اƗهمية، وهي تهيمن فيه بعض اƅقيم على بعضها اƗخر، ف

تأتي في قمة هرمه اƅقيمي، Ƅما أن ƅديه قيما أخرى أقل أهمية، مما يشƄل عƊدƊ Ƌسقا قيميا داخليا متدرجا 
ƅلقيم، ويظهر "اƅسلم اƅقيمي" واضحا في مواقف اƅحياة وبخاصة عƊدما تتعارض اƅقيم اƅمهمة مع تلك اƗقل 

بديهيا، فيقدم اƅصاة على طلب اƅعلم وفقا  ااختيارمƊها في ظرف يحتم عليه  ااختيارعمل على أهمية في
 ƅ(3)ترتيبه اƅهرمي وقد يفعل عƄس ذƅك".

 _ أهمية اƃقيم:2

رغم تعدد اƅفلسفات واƅتصورات ƅلقضية إا أن موقفها من أهمية اƅقيم وضرورتها ƅلسلوك اإƊساƊي واحد    
ا يتغير، إذ يتفق اƅجميع على أثرها اƅباƅغ في تشƄيل سلوك اإƊسان، وبƊاء شخصيته، وتعريفه بذاته، 

 تمع فيمايلي:وتƄمن أهمية اƅقيم باƊƅسبة ƅلفرد و اƅمج
                                                           

37اƅجاد زƄي ماجد، اƅمرجع اƅسابق،ص ( 1( 
شƄري فايزة( k .53اƅمرجع اƅسابق،ص  2(

 
.،صالسΎبϕالجاد زكي مΎجد، المرجع ( 3( 
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 2_1ƃلفرد:_ أهمية اƃ قيم 

 أ_ اƃقيم جوهر اƂƃيƈوƈة اإƈساƈية:   

" تضرب اƅقيم جذورها في اƊƅفس اƅبشرية ƅتمتد إƅى جوهرها وخفاياها وأسرارها، وهي تشƄل رƊƄا أساسيا في 
 .(1)بƊاء اإƊسان وتƄويƊه، وحقيقة اإƊسان، Ƅما يظهرها اƗدب اإƊساƊي ƄاƊت مثار خاف حوƅها اƗراء"

فاƅقيم ازمت خلق اإƊسان وتƄويƊه إذ جعلت جزءا من ذاته، فاإƊسان ƅه Ƅيان مادي محسوس مادته "
اإƊسان فرساƅة  اƄƅريم اƅقرآناƗوƅى هو اƅتراب واƅماء اƅمشƄل ƅلطين، وهو يحمل صفاته Ƅما وضح ذƅك 

اƅهداية واƅفضيلة، فاستعمار بمعايير  اإƅزاموقوام ذƅك  وااستعمار ااستخافووظيفته تتلخص في 
اƄƅون أي تعميرƋ وتوظيف مافيه ƅلرقي بحياة اإƊسان وتقدمه يعبر عن اƅجاƊب اƅمادي اƅمحسوس، أما 

ستخاف فيرƄز في بعدƋ اƗساسي على اƅجاƊب اƅمعƊوي اƅذي يظهر في مƊظومة من اƅقيم واƅمعايير اƅإ
 ثم يتسع ƅيشتمل اƅبعد اƅمادي.

اƅقيم ومعاييرها هي اƅتي تمثل جوهر اإƊسان اƅحقيقي فباƅقيم يصير اإƊسان إƊساƊا  ومن هƊا يتبين أن  
وبدوƊها يفقد إƊساƊية ويرد إƅى أسفل سافلين، ويصبح ƄائƊا حيواƊيا بهيما تسيطر عليه وتقودƋ اƅشهوات، 

 فيƊحط إƅى مرتبة يفقد فيها عƊصر تميزƋ اإƊساƊي اƅذي وهبه اه ƅه".

 مسارات اƃفرد وسلوƂياته في اƃحياة:_ اƃقيم تحدد ب

" يƊبع اƅسلوك اإƊساƊي من اƅقيم اƅتي تƊشأ بدورها عن اƅتصور واƅمعتقد واƅفƄر، فتفƄير اإƊسان اƗشياء 
واƅمواقف اƅتي تدور حوƅه وبƊاء تصوراته عƊها هو اƅذي يحدد مƊظومته اƅقيمية ومن ثم تصدر أƊماط 

فيما يƊبغي فعله ى ذƅك تأتي أهمية اƅقيم ƄمƊظمات ƅسلوك اƗفراد اƅسلوك وفق هذƋ اƅمƊظومة، وبƊاء عل
 واƅتحلي به.                                                             

       
 الجاد زكي مΎجد، المرجع السΎبϕ،ص (1)

 41ع Ɗفسه،صاƅمرج(2)
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وƄƅي ƄƊسب اƅفرد اƅسلوƄيات اƅحسƊة وƊبعدƋ عن اƅسلوƄيات اƅسيئة فإƊه يƊبغي أن Ɗعزز ƅديه  
اإƊساƊية اƅفاعلة واƅصحيحة اƅمبƊية على اƅقƊاعة واƅقدرة واإرادة، وƊعمل بذƅك على اإƊساƊيةمƊظومة اƅقيم 

اجه اƅموقف أو اƅمشƄلة وفقا تحديد مسارات اƅفرد واتجاهاته في مواقف اƅحياة اƅمختلفة، فيسلك عƊدما يو 
 وقيم. تصوراتƅما ƅديه من 

مƊظومة اƅقيم اƅصحيحة أو ترسيخ اƅقيم اƅسلبية فإن اƅسلوك سيƄون سلوƄا وفي هذƋ اƅحاƅة إهمال بƊاء   
سلبيا مرفوضا يجلب ƅصاحبه اƅتعاسة واƅشفاء في اƅدƊيا واآخرة، وتزداد أهمية هذƋ اƅحقيقية في ظل ما 

تعدد في اƅمسارات، واختاف ااتجاهات، وصراع اƅقيم اإيجابية واƅسلبية اƅتي تحاول Ƅل ƊراƋ اƅيوم من 
بطبيعة اƅتربية، واƅتوجيه، وأƊماط اƅتفƄير مƊها فرض سيطرتها على اƗخرى، واƅخيار فيها مفتوح ومحƄوم 

 (1)واƅتƊشئة ااجتماعية".

 وراء شهوات اƈƃفس وغرائزها: ااƈحرافوااƈجراراƃقيم حماية ƃلفرد من ج_ 

من  ااƊفات" تلقي اƅمادة بثقلها على اإƊسان، وتدفعه بعيدا عن سموƋ اƅخلقي واƅروحي، وƄلما حاول 
 ƋرƄƊذي ا يƅهواء تأثيرها اƗلشهوات واƅفس فعلها، وƊƅبشرية في اƅغرائز اƅقيودها جاءته بثوب جديد، فا

وة ضغطها Ƅبيرة هائلة، يدخل مƊها شياطين اƅجن واإƊس أحد، فهي مزيƊة ƅإƊسان محببة إƅيه، وق
فيبعثون فيها فسادا، ويعبثون بضعفاء اƊƅفوس ويتاجرون بشهواتهم فيفقدوƊهم اتزاƊهم ويبعدوƊهم عن اƅطريق 
اƅصحيح، وغرائز اإƊسان وشهواته أƄبر مداخل اƅسوء واƅفساد اƅتي إن ƅم يسيطر عليها أوردته موارد 

 ".Ɗه، وجعلت مƊه أƅعوبة في يد Ƅل شرير فاسداƅهاك، وجعلت م

" فلقيم اƅسياج اƅذي يحفظ اإƊسان من ااƊحراف اƊƅفسي واƅجسدي وااجتماعي، وبدون هذا اƅسياج يƄون  
اإƊسان عبدا ƅغرائزƋ وأهوائه وشهواته اƅتي ا تقودƋ إل ƅلدمار واƅفƊاء، وعƊدما تضعف قيم اƅفضيلة في 

رف اإƊسان في تياراتها اƅمتضاربة اƊƅفس تسيطر اƅرغبة واƅغريزة وتظهر ƄأƊها سيدة اƅمƄان واƅزمان، فتج
 (2)فا يدري في أي واد هلك".

 

                                                           

 )1 42-41، ص  اƅسابق ƅمرجعا،اƅجاد زƄي ماجد(

.42-41اƅمرجع Ɗفسه، ص ( 2( 
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 تزود اƃقيم اإƈسان باƃطاقات اƃفاعلة في اƃحياة وتبعدƉ عن اƃسلبية:د_ 

" إن معƊى اƅحياة وجدواها يƄمن في اƊƅجاح واإƊجاز واƅعمل، واƅقيم اƅفاضلة هي سبيل ذƅك فهي اƅتي 
دد اƗهداف في اƅحياة وهي اƅتي تشعر اإƊسان باƊƅجاح واإƊجاز تجعل ƅلحياة معƊى وجدوى، فاƅقيم تح

واƅتقدم، وتبعث اƅسعادة اƅحقيقية اƄƅامƊة وتبعد اƅتعاسة واƅفشل، واƅتي تعزز اƅثقة باƊƅفس واƅتقدير 
 ".واإحرام

" فقيم اƅفضيلة تعزز ƅدى اإƊسان اƅطاقات اƅفاعلة وتمƊƄه من اƅتفاعل اإيجابي مع مواقف اƅحياة  
عاته مبصرة، ومƊظومته اƅقيمية مسيطرة وهو يƊتقل من Ɗجاح اƅمختلفة، فأهدافه واضحة، ومسارته ببƊة وقƊا

ه اƅسوي إƅى اƅثقة به، اƅثقة بƊفسه ويدعو اآخرين بسلوƄإƅى Ɗجاح، ومن اƊجاز إƅى اƊجاز، يƄتسب 
 فتفيض Ɗفسه باƅسعادة واƅطمأƊيƊة واƗمن.

أماا عƊدما تسيطر اƅقيم اƅسلبية على اإƊسان فإƊاها تورثه اƅعجز واƅضعف وسوء اƅحال، فأعماƅه سيئة، 
وأفƄارƋ سيئة، وحاƅته في تردي، ويƊحدر من فشل إƅى فشل، فيفقد ثقته في Ɗفسه وتقديرƅ Ƌها، ويعيش في 

ƅفاشلين قمم اƅل اƄ له، وتلك قصةƄ كƅاه سبب ذƊسى أƊسان، ويƊان واإƄمƅزمان واƅو اƄتعاسة يش
 (1)اƅعاجزين."

 أهمية اƃقيم ƃلمجتمع: 2-2

 : واستمراريتهاƃقيم تحفظ ƃلمجتمع بقاؤƉ  -أ

بقاءها ا تتحدد باƅمعايير اƅمادية وحدها، بل إن " تشهد اƅحقيقة اƅتاريخية أنا قوة اƅمجتمعات وضعفها 
ووجودها واستمراريتها مرهون بما تملƄه من معايير قيمية وخلقية، فهي اƗسس واƅمواجهات اƅسلوƄية اƅتي 
تبƊى عليها تقدم اƅمجتمعات ورقيها، واƅتي في إطارها يتم تحديد اƅمسارات اƅحضارية واإƊساƊية، ورسم 

ن اƅبƊاء اƅقيمي اƅسليم فإن عواقب ذƅك معاƅم اƅمطور واƅتمدن اƅبشري، وفي حاƅة إخال اƅموازين وفقدا
امحاƅة وخيمة تؤول باƅمجتمع إƅى اƅضعف واƅتفƄك وااƊهيار، وذƅك سƊة بشرية أثبتها اƅتاريخ اإƊساƊي 
حيث ازاƅت حضارات بشرية ƄاƊت مثاا في اƅقوة واƅسيطرة واƅهيمƊة، زاƅت وطواها اƊƅسيان، وتجاوزها 

 حƄمها اƅجبروت، وساد فيها فساد اƅقيم واƗخاق".اƅزمن عƊدما تفشى فيها اƅظلم، و 
                                                           

. ، صالسΎبϕ الجاد زكي مΎجد، المرجع(  1( 
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:Ɖلمجتمع هويته وتميزƃ قيم تحفظƃب_ ا 

" ذƅك أن اƅقيم تشƄل محورا رئيسا من ثقافة اƅمجتمع، وهي اƅشƄل اƅظاهر اƅبين من هذƋ اƅثقافة اƅتي 
فإن هوية اƅمجتمع تعƄس أƊماط اƅسلوك اإƊساƊي اƅممارس فيه، وƊظرا ƅتغلغل اƅقيم في جواƊب اƅحياة Ƅافة 

 ت أفرادƋ ااجتماعية.تتشƄل وفقا ƅلمƊظومة اƅقيمية اƅسائدة في تفاعا

تتمايز وتختلف عن بعضها بما تتبƊاƋ من أصول ثقافية ومعايير قيمية تشمل Ɗواحي فاƅمجتمعات  
اƅحياة اƅمختلفة، وتظهر اƅقيم Ƅعامات فارقة، وشواهد واضحة، ƅتمييز اƅمجتمعات عن بعضها، ومن هƊا 

ƅوا ،Ƌدى أفرادƅ متأصلةƅقيمية اƅا Ƌمحافظة على معاييرƅبع من اƊمجتمع تƅحفاظ على هوية اƅتي هي فإن ا
يƄون مؤشرا داا على ضعف جزء من عمومياته اƅثقافية، فإن زعزعت هذƋ اƅقيم أو اضمحلت فإن ذƅك 

 (1.)اƅهوية اƅمميزة ƅلمجتمع وضياعها"

 ج_ اƃقيم تحفظ اƃمجتمع من اƃسلوƂيات ااجتماعية واأخاقية اƃفاسدة:

اƅتي تحفظ ƅه سامته من اƅمظاهر تؤمن اƅقيم ƅلمجتمع حصƊا راسخا من اƅسلوƄيات واƅقيم واƗخاق "
اƅسلوƄية اƅفاسدة، مما يجعله مجتمعا قويا بقيمه ومثله، تسودƋ قيم اƅحق واƅفضيلة واإحسان، وتحارب فيه 

 قيم اƅشر واƅفساد.

اƅسلبية، ومما يزيد من أهمية اƅقيم وأثرها في اƅمحافظة على بƊاء اƅمجتمع صحيا وƊظيفا من اƅسلوƄيات   
تحول اƅمجتمع اƅبشري اƅيوم إƅى قرية صغيرة، حيث احواجز تحول دون امتزاج اƅثقافات ما ƊشهدƋ من 

وتداخلها بƄل عƊاصرها اإيجابية واƅسلبية، وتعدد وسائل ااتصال واƅتƊƄوƅوجيا وƊقلها ƅلخبيث واƅطيب 
عي ƅى تسرب قيم سلبية هدامة تحمل مضامين سلوك اجتماواƅمفيد واƅضار، اƗمر اƅذي قد يؤدي إ

وأخاقي مرفوض يؤثر سلبيا في بƊاء اƅمجتمع اƅقيمي واƗخاقي، وصحته وƊظافته من عوامل اƅضعف 
 اƅفساد.و 
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 تصƈيفات اƃقيم: _ 3 

، فƊاحظ تصƊيفات تعدد اƅتصƊيفات اƅمقترحة ƅلقيم وجاءت معبرة عن فلسفة أصحابها وƊظرتهم ƅلقيم
وƄل تصƊيف مƊها معتمد معيارا محورا محاوا أن يضم  خاصة باƅفاسفة، وأخرى ƅعلماء اƊƅفس واƅتربية،

 تحته مƊظومة اƅقيم اƅخاصة باƅعلم اƅذي يعاƅجه، وأهم هذƋ اƅتصƊيفات مايلي:

 معيار محتوى اƃقيمة: 1_3

من أشهر اƅتصƊيفات اƅتي اعتمدت معيار محتوى اƅقيمة، سبراƈجر" يعتبر تصƊيف عاƅم اƊƅفس اƅƗماƊي"
على دراسته وماحظته ƅسلوك اƊƅاس في حياتهم اƅيومية حيث قسم اƊƅاس إƅى ستة وقد جاء تصƊيفه بƊاء 

 أƊماط بƊاء على اƅقيم اƗساسية اƅتي يعقدوƊها Ƅمايلي:

وتعƊي ااهتمام باƅمعرفة واƄتشاف اƅحقيقة، واƅسعي إƅى اƅتعرف على اƅقواƊين وحقائق :" اƃقيم اƈƃظرية-أ
 (1)".اƗشياء، وتمثل Ɗمط اƅعاƅم واƅفيلسوف

اƗفراد اƅذين تسود عƊدهم تلك اƅقيم بƊظرة موضوعية Ɗقدية، معرفية تƊظيمية، ويƊƄون عادة من  ويتميز
 .(2)اƅفاسفة واƅعلماء"

" وتتضمن ااهتمام باƅمƊفعة ااقتصادية واƅمادية، واƅسعي إƅى اƅمال واƅثروة :اƃقيم ااقتصادية-ب
 .(3)اƗموال، وهي تمثل Ɗمط رجال اƗعمال وااقتصاد"وزيادتها عن طريق اإƊتاج واستثمار 

" ويميز ااقتصاديون بين قيمة اƅشئ سواء أƄان مƊتجا أو مستخرجا في مجال اƅزراعة واƅصƊاعة    
وبين اƅقيمة اƅتبادƅية ƅأشياء، أي ، إƊتاجهابحسب اƅعمل اƅمبذول في  ااقتصاديةوغيرهما من اƊƗشطة 

تلك اƅتي تحƄم عملية تبادل سلعة بسلعة أخرى، وفي Ƅلتا اƅحاƅتين ايوجد أي تعارض في معƊى اƅقيمة 
 .(4)موضوع اƅعمل أو اƅتبادل" ƅشيءأن اƅمقصود هو تحديد اƅقيمة اƅمادية بيƊهم، إذ 

                                                           
.-،صالسΎبϕلجاد زكي مΎجد، المرجع ا ( 1( 

 )2( أبو اƅعƊين على خليل مصطفى وأخرون، اأصول اƃفلسفية ƃلتربية، دار اƅفƄر،اƗردن،2003، ص240.

48،صاƅسابق اƅجاد زƄي ماجد، اƅمرجع ( 3( 

 )4( شƄري فايزة أƊور، اƃقيم اأخاقية،دار اƅمعرفة اƅجامعية،اإسƊƄدرية،2008، ص63.
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ل وباƅتƊاسق، وهي تمثل اƅشخص ذا " تعبر عن ااهتمام باƅجمال وباƅشƄاƃقيم اƃجماƃية: -ج 
 .(1)اƅفƊية واƅجماƅية" ااهتمامات

"  اتجاƋ توƅستوي" وقد ربطت اƅمذاهب اƅقديمة بين اƗخاق واƅجمال، وقد تابع اƅمحدثون أمثال"    
اƅقائلين بإخضاع اƅفن ƅأخاق، إا أن هƊاك تيار محدثا قد ظهر رافضا ƅفƄرة اƅربط بين اƅفن واƗخاق، 

 .2َُاƃفن ƃلفن"ويمثله اƅفاسفة علماء اƅجمال اƅقائلون بفƄرة "

Ɗظرة وخدمتهم، واƊƅظر إƅيهم  ومساعدتهم" وتتضمن ااهتمام باƊƅاس ومحبتهم :ااجتماعيةد_ اƃقيم 
 ايجابية Ƅغايات ا وسائل ƅتحقيق أهداف شخصية، وتجسد Ɗمط اƅفرد ااجتماعي".

صلة بين علم ااجتماع وƊظرية اƅقيمة،  إقامةفي اجتماع اƅمعرفة هو "ويعتبر هدف أعمال"عن دراساته  
ومن ثم رأى أن اƅقيمة قد ا ترتبط بموضوع أو Ɗشاط ما،وƅن تƄون ƅأشياء أو Ɨي Ɗشاط قيمة في ذاته 

 إا إذا ƄاƊت ƅه اƅصفة ااجتماعية، أي أن تƄون ضروريا وƊابع من متطلبات اƅحياة ااجتماعية".

" تتضمن عƊاية اƅفرد باƅقوة واƅسلطة واƅتحƄم في اƗشياء أو اƗشخاص واƅسيطرة اƃسياسية:هـ _ اƃقيم 
، " ويعبر عƊها اهتمام اƅفرد باƊƅشاط اƅسياسي، ويتميز اƗشخاص اƅذين تسود عƊدهم هذƋ اƅقيم (3)عليها"

 باƅقيادة في Ɗواحي اƅحياة اƅمختلفة، ويتصفون بقدرتهم على توجيه غيرهم".

" وتتضمن ااهتمام باƅمعتقدات واƅقضايا اƅروحية واƅديƊية واƅغيبية واƅبحث عن حقائق :اƃديƈية و_ اƃقيم
 .(4)اƅوجود وأسرار اƄƅون"

" وقد جعل"شيللر" من اƅقيم اƅديƊية معيارا أساسيا أو قاعدة أوƅى تبƊى عليها اƅقيم وتسƊد إƅيها أحƄام     
واسيما يجعل مƊهم ƅلدين اƅرƄيزة اƗوƅى في اƅتقويم اƗخاقي  اƅتقويم، وهذا يتفق مع اƅفاسفة اƅمثاƅيين،

 .(5)واƅجماƅي"

                                                           

.48،ص اƅسابقاƅمرجعاƅجاد زƄي ماجد،  ( 1( 

 )2( شƄري فايزة أƊور، اƅمرجع اƅسابق،ص77

.48،صاƅسابق اƅجاد زƄي ماجد، اƅمرجع(  3( 

.ƅ48مرجع Ɗفسه ،صا(  4( 

.64،صاƅسابقاƅمرجع ، شƄري فايزة أƊور(  5( 
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 اƃقيمة:معيار اƃمقصد من  -3-2

 تƊقسم اƅقيم باعتبار مقصدها إƅى قسمين:    

وهي اƅقيم اƅتي تعد وسيلة ƅغايات أبعد، فهي ƅيست مقصودة ƅذاتها بل ƅتحقيق غاية :"قيم وسائلية-أ
 عليا أبعد مƊها".

 .(1)"وهي اƅقيم اƅتي تƄون غاية في حد ذاتها":قيم غائيةب_ 

واƅغائية وذƅك Ɗظرا ƅتداخلهما وامتزاجها بعضا ببعض، وتبعا  اƅوسائلية"ويصعب اƅتمييز بين اƅقيم    
 ƅلظرف واƅزمان اƅذي يƊظر إƅيها فيه،فمثا: تحصيل اƅعلم في اƅجامعة يمƄن أن يƄون

مرحلته ƅتحقيق اƅعمل واƅسعادة في اƅحياة، وƊƄƅه في اƅوقت Ɗفسه غاية يسعى اƅطاƅب ƅتحقيقها في  وسيلة
 .(2)اƅجامعية"

 معيار شدة اƃقيمة ودرجة اإƃزام اƃتي تفرضها:-3-3

اƅتي تفرضها على اƅفرد، وثاƊيهما اƅجزاء أو اƅعقوبة اƅتي  اإƅزام" ترتبط شدة اƅقيمة بأمرين: أوƅهما درجة 
واƅجزاء تƄون شدة اƅقيمة أو ضعفها، وتƊقسم  اإƅزامتقررها وتوقعها على من يخاƅف اƅقيمة، وبمقدار درجة 

 اƅقيم باعتبار شدتها إƅى ثاث أƊواع هي:

 اƃقيم اƃملزمة أو اآمرة اƈƃاهية:-أ

، ويجب ااƅتزام بها ويƄون جزاء من يخاƅفها شديدا، وهي غاƅبا ما تتعلق فيما يƊبغي أن يƄونوهي تتعلق 
باƅمصلحة اƅعامة، وبما تعارف عليه اƅمجتمع من قيم وفضائل تحقق أمƊة واستقرارƋ وƊموƋ، ومن أمثاƅها 

جتمع اƅقيم اƅمتعلقة باƅمعتقدات اƅديƊية، وبعدم ااعتداء على اآخرين أو إيذائهم،وااƅتزام بمعايير اƅم
 اƅخلقية.

                                                           

 )1(اƅجاد زƄي ماجد، اƅمرجع اƅسابق،ص49.

.49صاƅمرجع Ɗفسه ، ( 2( 
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أن تƄون، حيث يشجع اƅفرد على تمثلها بصورة تفضيلية  فضلوهي اƅقيم اƅتي ي:ب_ اƃقيم اƃتفضيلية
غير ملزمة، وا يƄون جزاء من يخاƅفها شديدا أو صارما، ومن أمثاƅها إƄرام اƅضيف، واإحسان إƅى 

 اƅجيران، وصلة اƗرحام.

أن تƄون، واƅتي يتطلع اƊƅاس إƅى تمثلها في سلوƄهم وƊƄƅهم وهي اƅقيم اƅتي يرجى " ج_ اƃقيم اƃمثاƃية:
يشعرون بصعوبة تحققها بشƄل دائم وبصورة Ƅاملة، وهذƋ اƅقيم على درجة Ƅبيرة من اƗهمية Ɨن أثرها 
يعمل على توجيه سلوك اƗفراد Ɗحو اƅمثل اƅعليا ويعطي Ɗموذجا وقدوة حسƊة Ɩƅخرين، ومن أمثاƅها: اƅزهد 

 .(1)إيثار، اƅتضحية، اƅبذل و اƅعطاء"في اƅدƊيا، ا

ويقصد بهذا اƅمعيار مدى شيوع اƅقيمة واƊتشارها، وتصƊف اƅقيم فيه  معيار عمومية اƃقيمة: -3-4
 إƅى صƊفين هما:

وهي اƅقيم اƅشائعة واƅمƊتشرة في اƅمجتمع يغض اƊƅظر عن فئاته و طبقاته وبيئاته، :أ_ اƃقيم اƃعامة
 اƅقيمي اƅعام اƅذي يحتƄمإƅيه أفراد اƅمجتمع في سلوƄياتهم وأحƄامهم.وتمثل هذƋ اƅقيم اإطار 

وتƊبع أهمية هذƋ اƅقيم في تحقيق اƅتجاƊس واƅتƄامل بين اƗفراد، وتوحيد اتجاهاتهم، واƅتخفيف من حدة   
اƅصراع اƅقيمي، Ɨن اƅصراع اƅقيمي يمثل حاƅة من عدم اƅتوافق و اƅتجاƊس اƅتي قد يؤدي إƅى اƅتفƄك 

ختاف اƗفراد، ومن اƗمثلة على اƅقيم اƅعامة: اƅمعتقدات اƅديƊية، واƅزواج واƗسرة، ورعاية اƅواƅدين، وا
 واƅتƄافل ااجتماعي.

رتبط بفئة خاصة أو تتحدد بزمان ومƄان معيƊين ومن أمثاƅها: وهي اƅقيم اƅتي تاƃقيم اƃخاصة: -ب
طاق إخراج اƅزƄاة في شهر رمضان، واƅصاة في مصلى اƅعيد،  وااحتفال باƅمƊاسبات اƅديƊية، وا 

 Ɗƅارية في اƗفراح، واƅثأر.اƅعبارات ا

 معيار وضوح اƃقيمة: -3-5

 تƊقسم اƅقيم من حيث وضوحها إƅى قسمين:

                                                           
.،صالسΎبϕالمرجع  الجاد زكي مΎجد، ( 1( 
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 وهي اƅقيم اƅتي يصرح بها اƅفرد ويعلن عƊها باƄƅام.أ_ اƃقيم اƃصريحة:

اƅسلوك اƅمƊتظم اƅذي يصدر عن اƗفراد، وهي اƅقيم اƅتي يستدل عليها من خال ب_ اƃقيم اƃضمƈية:
 وƅذƅك تعتبر قيما حقيقية صادقة، إذ إن أفضل ما يدل على اƅقيمة هي أثارها اƅظاهرة في اƅسلوك.

 معيار دوام اƃقيمة: -3-6

 تƊقسم اƅقيم من Ɗاحية دوامها إƅى قسمين:

Ɗما توجد ƅوقت :أ_ قيم عابرة قصير مؤقت ارتباطها بحدث ما وهي اƅقيم اƅعارضة اƅتي ا تدوم طويا وا 
أو ظاهرة معيƊة تزول بزواƅها، فقد تظهر قيمة معيƊة بين طلبة اƅجامعة تتعلق بموضة ما أو سلوك معين 

 ثم سرعان ما تتاشى وتذهب.

وهي اƅقيم اƅتي تدوم طويا ويتƊاقلها اƊƅاس من جيل إƅى جيل، وتتخذ صفة اإƅزام  :ب_ اƃقيم اƃدائمة
 .(1)م اƅخلقية من صدق و أماƊة وعدلواƅتقدير Ƅاƅقي

" وƅيس صحيحا أن اƅقيم اƅدائمة يƊبغي تفضيلها دائما على اƅقيم اƅعابرة، ففي حاƅة اƅلذة اƅجسمية مثا:   
حƄماء بحيث قيمة دائمة عابرة إا  Ɗجد أن اشتداد اƅلذة إƊما يƄون سريعا وفي زمن قصير، فƊحن اƄƊون

 .(2)إذا ƄاƊت اƅقيمتان متساويتين في Ƅل اƊƅواحي اƗخرى"

 *ومن أصƊاف اƅقيم:

 _ قيم اإƊسان في اƅعاƅم وهي اƅقيمة ااقتصادية واƅقيم اƅعاطفية وهي ترتبط بقيم من أƊواع مختلفة.أ

وقيمة جماƅية تقوم اتجاƋ اƅعاƅم، وهي قيم عقلية متعلقة بمعرفة اƗشياء وتفسير اƅظواهر،  اإƊسانب_ قيم 
 في اƅلذة اƊƅزيهة تلك اƅتي يزودƊا بها اƅمƊظر اƅمحض ƅأشياء.

اإƊسان فوق اƅعاƅم، وتشمل اƅقيم اƗخاقية اƅتي تتضمن اƅفعل في اƅواقع اƅموضوعي وتحويل  ج_ قيم
 اƅعاƅم اƅمادي ثم اƅقيم اƅروحية أو اƅديƊية.

                                                           

51-51،صاƅسابق اƅجاد زƄي ماجد، اƅمرجع( 1( 

)2( شƄري فايزة أƊور، اƃقيم اأخاقية،دار اƅمعرفة اƅجامعية،اإسƊƄدرية،، ص60.
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 ثاƈيا_ ƈظريات اƃقيم:

اتسع Ɗطاق اƊƅظريات اƅتي تتعلق بأحƄام اƅقيمة، وتشبعت اتجاهاتها في اƅفلسفة اƅحديثة واƅمعاصرة، حيث 
 اث أƊواع هي اƊƅظريات اƅمادية اƅحسية، واƊƅظريات اƅمثاƅية، واƊƅظريات اƅواقعية.تقسم إƅى ث

 _ اƈƃظريات اƃمادية اƃحسية:1

" وترى هذƋ اƊƅظريات أن أحƄام اƅقيمة تƄشف Ɗƅا عما هو خير، أي عما هو حاصل على اƅقيمة، أو   
ƅلذة، وƅمن في اƄقيمة يƅما ترى أن معيار اƄ ،ا عما هو شرƊƅ شفƄقول أن شيئا ما يعد ذا قيمة أو تƊ يƄ

أن اƅخبرة اƅسارة تعتبر خيرا أساسيا وجوهريا أو خيرا في حد خيرا هو أن Ɗقول أƊه موضوع ƅذة، وبمعƊى 
ذاتها باعتبار اƅخير فيه صفة جوهرية Ɨزمة، أما اƅخبرات اƅتي اتƄون سارة فا تمثل خيرا أساسيا وا 

 تعتبر ذات قيمة، بل سلبا ƅلقيمة.

وƅهذا تصبح اƅلذة اƗخاقية اƅوحيدة اƅتي تتصف باƅخير وƅها قيمة في ذاتها، وأن اƅفعل اƅذي تƊتج عƊه 
 ƅذات أƄبر أفضل من اƅفعل اƅذي تƊجم عƊه ƅذات أقل.

اƅفردية فقط، فطبقا ƅهذا اƅمذهب اƊƗاƊي يبحث Ƅل ومن ثم فهو مذهب أƊاƊي حيث أƊه يؤƄد على اƅلذة    
 (1)من اƅلذة Ɗƅفسه، ويبتعد بقدر اإمƄان عن اƅƗم."قدر فرد عن أقصى 

هم أول من ضاع Ɗظريات اƅلذة في اƅقيمة وتبعهم اƗبيقوريون واƅرواقيون، وقد مثل  اƃقوريƈائيون" ويعد 
هذا اƅمذهب اƗخاقي اƊƗاƊي  هوبز"و"هيوم"،هلفيتوس"، و"ادم سميث" و"جون ستيوارت مل"،Ƅل من "

 اƅحديث واƅمعاصر.خير تمثيل في اƅعصرين 

فأصحاب مذهب اƅلذة اƅقدامى واƅمحدثون قد أحاƅوا اƅقيمة إƅى اƅلذة، وƊظروا إƅيها Ɗظرة Ƅمية خاƅصة   
باعتبارها شيئا من اƗشياء أو واقعة من اƅوقائع،Ɗستطيع أن Ɗجرى عليها اƅمقاييس اƅمختلفة، اƗمر اƅذي 

فƄل ƅذة ƅها شهوة معيƊة، أي " إƅى اƄƅام عن" حساب اƅذات" جرميبƈثام":أفضى ببعض اƅفاسفة أمثال
. ويضرب اƅشدة في اƅزمن تختلق عƊفا وضعفا، وتتم في زمان معين أي تجري في فترة تطول أو تقصر

                                                           

38، صاƅسابقشƄري فايزة أƊور، اƅمرجع ( 1( 
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طريقة محددة ƅقياس قيمتي اƅلذة  "جرميبƈثام"Ɗستطيع أن Ɗحصل على مقدار اƅلذة، وعلى هذا اƅمƊوال وضع
 (1)واƅƗم".

و اƅسرور في ها وƊظرت إƅى اƅلذة أإƅى اƅقيمة قد أƅغت اƅفرد من حياتوهƄذا فإن هذƋ اƊƅظرة اƅحسية  "
استقال عƊه، ومع أن اƅفرد هو اƗساس في Ƅل Ɗظرية ƅلقيمة ابد أن تقوم على أساس ذاتي، وهي في 

Ƌان اتجاهها يختلف تماما عن اتجاهات هذƄ ن  اƊƅظرية. هذا تتفق مع اƊƅظرية اƅمارƄسية، وا 

Ƅما أƊها تصورت اإƊسان على أƊه وعاء مملوء أو من اƅممƄن أن يمأ باƅسرور وباƅتاƅي Ɗستطيع أن 
Ɗقيسه اسيما إذا Ƅان اƅوعاء مقسما مدرجا، وƄƅن اإƊسان ƅيس وعاء بل هو Ƅائن ƅه سلوك ويهدف في 

أن اƅسرور حاƅة اƊستطيع أن حياته إƅى مجموعة من اƅمثل اƅعليا ƊجدƋ مشدودا إƅيها، هذا فضا على 
 Ɗقيسها Ƅميا على هذا اƊƅحو اƅذي يصورƊƅ Ƌا هؤاء اƅفاسفة، بل هو حاات Ƅيفية خاƅصة.

ومن ثم فإن هذƋ اƊƅظريات اƅمادية اƅحسية قد أهدرت اƅقيم اƗخاقية واƅروحية، وجعلها تابعة Ɨساس معين 
 (2)".ااقتصاديهو اƗساس اƅمادي 

 ƃية:_ اƈƃظريات اƃمثا2

وهذƋ اƊƅظريات تƊظر إƅى اƅقيم من اƊƅاحية اإƊسان أو اƅفاعل اƅذي يقيم، فاإƊسان في هذƋ اƊƅظريات هو  
بداعها أو اƅمساهمة فيها، أما فاعليته  Ƅائن مستقل، شاعر باƅدور اƅذي عليه أن تقوم به في خلق اƅقيم وا 

Ƅم به على اƗفعال من Ɗاحية اƅخير أو فعليƊا أن ƊƊظر إƅيها Ɗظرة مستقلة أيضا، إذا أƊه Ƅائن ذو عقل يح
 اƅشر، وعلى اƗشياء من Ɗاحية جماƅها أو قبحها.

    Ƌحو تصورƊƅطوعلى هذا اƈاƂويلƈد "إماƊجمال عƅخير واƅحق واƅط" فمصدر اƈاƂ عقل ومقواتهƅقائم في ا
ى اإحساس ا يتوقف علƂاƈطاƗوƅية، واƗمر شبيه بهذا في فلسفته اƅجماƅية، اƅشعور باƅجمال عƊد 

 Ƌذي يصدرƅم اƄحƅعاقلة، وقائم في اƅا اƊاتƄى، صادر عن ملƅحسية، بل شعور أوƅسرور أو على اإثارة اƅبا
 اإƊسان على اƅعمل اƅفƊي مراعيا أن يƄون صادرا عن ملƄة اƅحƄم اƅعقلي ا عن أي إحساس فردي.

                                                           

ص،  اƅسابقشƄري فايزة أƊور، اƅمرجع  ( 1( 

،صنϔسهالمرجع ( 2( 



 اƃفصل اƃثاƈي                                                             اƃقيم اأخاقيــة
 

- 49 - 

 

ƅماƊي"ƄاƊط" أن هƊاك مجموعة من قد اƊبثق من اƅفيلسوف اƗوحقيقة اƗمر أن اƅتطور ƅدراسة اƅقيمة   
اƅقيم هي حرية اإرادة، خلود اƊƅفس، وجود اه، وايمƄن أن Ɗبررها عمليا، ومع ذƅك فإن هذƋ اƅقيم يجب 
أن تفترض مسبقا واƅتسليم بها يعƊي تقديم اƅعقل اƅعملي على اƊƅظري، وهو بقوƅه هذا وضع أوƅوية اƅحاجة 

ل، Ƅما أƅغى إمƄاƊية وجود مƄاƊة ميتافيزيقية ƅلقيم واƅتي تƊتمي دائما إƅى اƅعملية فوق اƅمفاهيم اƊƅظرية ƅلعق
 .1مجال اƅمفاهيم أو اƅعقل اƊƅظري

فهذƋ اƊƅزعة اƅمثاƅية صدرت مع فلسفات سقراط واƅفاسفة اƅوجوديين، واتفقت Ƅل هذƋ اƅفلسفات على رد  
ثاƅيا، وأƊه ƅيس ƅلقيمة في ذاتها أصا أو اƅقيمة إƅى اƅذات، إƅى اƅموضوع، على اعتبار أن ƅلقيمة وجودا م

 (2)مصدرا موضوعيا.

 _ اƈƃظريات اƃواقعية:3

ان اƅذهƊية أو قا استقاا ما عن  فاعلية اإƊسوأصحاب هذƋ اƊƅظريات يريدون أن يجعلوا ƅلقيم وجودا مست
ƅلمثاƅين بأن اƊƗساق خاƅق ƅلقيم، Ƅما يعارضون ماذهب إƅيه  اƅسلوƄية، ومعƊى هذا أƊهم ايسلمون

اƅحسيون اƅماديون في Ɗظرتهم إƅى اƅقيم على أƊها وقائع طبيعية أو سيƄوƅوجية اجتماعية، بمعƊى أƊهم 
يعارضون أن تƄون اƅقيم جزءا من اƅوجود اƅمادي أو على غرارƋ، وƊƄƅهم يƊظرون إƅى اƅقيم على اعتبار 

اƅثة، ومعƊى هذا أƊه إƅى جاƊب اƄƅيفيات اƗساسية أو اƗوƅية اƅتي قال اƅفاسفة أƊها Ƅيفيات ثأƊها 
ƅى جاƊب اƄƅيفيات اƅثاƊية أو اƅثاƊوية اƅتي قاƅوا أƊها صفات ذاتية تمثل أحواا ذاتية  موجودة في اƅمادة، وا 

يع أن Ɗقول عƊها أƊها في وا وجود ƅها في اƅمادة، توحد هذƋ اƄƅيفيات اƅثاƅثة وهي اƅقيم اƅتي ا Ɗستط
 اƅمادة وا في اƅذات بل هي وسط بيƊهما.

ومن اƅقائلين بهذƋ اƊƅظريات اƅواقعية اƅفيلسوف اإƊجليزي" صموئيل أƄƅسƊدر" اƅذي يرى أن اختاط اƅذات 
 باƅموضوع هو اƅذي Ɗستطيع أن Ɗصفه باƅحق أو اƅخير أو اƅجمال.

تية موضوعية معا، واإƊسان عƊصر ضروري ƅوجود اƅقيم، Ƅƅن ومعƊى هذا أن اƄƅيفيات اƅثاƅثة Ƅيفيات ذا
ا يعƊي هذا أƊها من خلقه وابداعه، وذƅك Ɨن اƅفهم اƅحقيقي ƅفƄرة اƅعاقة Ƅما أƊه يمƊعƊا من أن Ɗضع 
اƅقيم في اƗشياء، مستقلة استقاا تاما عن اإƊسان، Ƅذƅك فإƊه قد يمƊعƊا أيضا من Ɗجعلها تابعة في 

                                                           
.، صالسΎبϕشكرϱ فΎيزة أنϭر،المرجع ( 1( 

. )2( فبΎرϱ إسمΎعيل،عϡϠ ااجتماع ϭاإيديϭلϭجياΕ، المكتΏ العربي الحديث، اإسكندرية،د_س، ص
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Ɗإƅ قائمة بين وجودهاƅعاقات اƅاس أو في اƊƅصحيح هو قيامها بين اƅن وضعها اƗ ،سان أو فرد معين
اƗفراد، ومعƊى ذƅك أƊها عاقات توجد بين اإƊسان واƗشياء من Ɗاحية، وبين اإƊسان وأخيه اإƊسان من 

ن تأثير ويبعدها ع"صموئيل أƄƅسƊدر" وجودا موضوعيا، Ɗاحية أخرى، وƄان هذا من أجل أن يƄسبها
سماته عليها ƄياƊها باƊخراطه فيه ، وتتطبع اƅلذات اƅفردية، هذا فضا عن أن Ƅƅل قيمة Ɗموذجا يتحدد 

 (1)بحيث ا Ɗستطيع أن Ɗدعي من هذƋ اƊƅاحية أيضا اƅقيمة فردية ذاتية.

يتحقق Ƅل واحد اƗخاقية مرتبطة بسلم اƅقيم ويرى " ماƄس شبللر" أن اƅقيمة اƗخاقية مرتبطة بسلم اƅقيم 
حقق قيمة عليا، ويƄون شرا إذا حقق قيمة سلبية أو قيمة إذا  أو مƊها، فاƅفعل يƄون خيرا إذا حقق إيجابية

تى ƅوƅم تتحقق في اƅعاƅم اƅمحسوس، وحتى إذا تحققت في دƊيا واƅقيم توجد في ذاتها أي بطريقة معƊوية ح
أن اƅخير واƅشر ا يصدران إا على فعل اƅتحقق.  من طبيعتها شيئا. ومعƊى هذا اƅعاƅم فإن ذƅك ƅن يغير

 وبدون اƅفاعل اƅذي هو اƅعلة اƗوƅى ƅلفعل اƅطيب أو اƅخبيث ƅن تƄون ثمة قيمة أخاقية.

 : ثاƃثا_ أسس اƃتربية اƃخلقية

اƅتربية اƗخاقية اƅتي تƄيف اƅمتعلمين مع اƅقيم اƗخاقية اƅتي تحظى باƅتقدير في اƅمجتمع،  تسعى
وممارستهم اƅحسƊة اƅصحيحة ƅها، واابتعاد عن اƅخطأ من اƅسلوƄيات اƅتي تمارس بعيدا عن اƅقواعد 

 ي: واƅمبادئ اƅمتعارف عليها في اƅمجتمع، وتستƊد اƅتربية اƗخاقية على أسس متعددة ه

 _ اأساس اإƈساƈي:1

ويدرس سلوك اإƊسان واƅمؤثرات اƅتي توجه هذا اƅسلوك في اتجاƋ معين، وهو اƅصبغة اƅبشرية اƅتي  
 .(2)باƅمسؤوƅية اƗخاقية Ɗحو Ɗفسه واآخرينتعتمد على اإرادة ƅدى اإƊسان، واƅشعور 

بأن:"اƗخاق  اƃماروديويذƄردوافع،واƅدوافع وقد تستمد من اƅ " واشك أن هƊاك ارتباطا بين اƗخاق
وƅلƊفس أخاق تحدث عƊها باƅطبع وƅها أفعال تصدر ،بااضطرابوتقهر  بااختبارغرائز ƄامƊة تظهر 

في فضائل  مƊفƄة في جبلة اƅطبع وغريزة اƅفطرةعƊها باإرادة" ويقول أيضا:"حضارات اƗخاق غير 

                                                           
.السΎبϕ ، ص شكرϱ فΎيزة أنϭر،المرجع( 1( 

 )2(فهد ابتسام محمد ، بƈاء مƈاهج اƃتربية اƃخلقية في ضوء اƃرؤية اƃقرآƈية ، دار اƅمƊهج،عمان، 2010،ص31.
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 م اإƊساناإساائق Ɗظرا ƅإعاء واƅتسامي اƅلذين وضع واإسام في مرƄز محمودة ورذائل مذمومة"،
 (1).ذƅك ما يجعله متوƅيا ƅتهذيب أخاقه وهو بعير عن حاجاته وميوƅه ودوافعه في حياته اƅدƊيا"

 :ااعتقادي_ اأساس 2

اƅواحد "وهو اƅذي يدرس اƅعقيدة في ميدان اƅتربية اƗخاقية، وهذا اƗساس Ɗابع من اإيمان باه سبحاƊه 
اƅخاƅق ƅهذا اƄƅون ومن فيه، واƗوامر واƊƅواهي اإƅهية في اƅسلوك اƅعام واƅخاص، اƅذي تحددها 

 .(2)اƅعقيدة"

"فاإساميجعل من اƅعقيدة اƗساس اƅذي تصدر عƊه اƗخاق فƊجد أن اإيمان يتصدر أي أمر خلقي 
 وَاَ  مƈِْهُمْ  خَيْراً يƂَُوƈُوا أَنْ  عسَى   قَوْم   مِنْ  قَوْم   يَسْخَرْ  اَ  آمƈَُوا يَاأَيČهَااċƃذِينَ ķ ؛ قال تعاƅى:(3)"عزوجل ئƅلبار 

 اƃْفُسُوق ااِسْمُ  بِئْسَ  بِاأƃَْْقَابِ  تƈََابَزُوا وَاَ  أƈَْفُسƂَُمْ  تَلْمِزُوا وَاَ  مƈِْهُنċ  خَيْراً يƂَُنċ  أَنْ  عَسَى ƈِسَاء   مِنْ  ƈِسَاء  

يمَانِ  بَعْدَ   .Ķُ4َاƃظċاƃِمُونَ  هُمُ  فَأُوƃَ ئِك يَتُبْ  ƃَمْ  وَمَن اإِْ

صلى اه عليه وسلم:" ا يزƈي اƃزاƈي حين يزƈي وهو مؤمن، وا يسرق اƃسارق حين يسرق وهو قالو 
 مؤمن، وا يشرب اƃخمر حين يشربها وهو مؤمن".

اƗخاق على أساس اƅعقيدة ضماƊة ƅثبات اƗخاق واستمرارها ومحاوƅة اƅفصل بين اƅقيم اƅخلقية  وبƊاء
 (5)واƅعقيدة تجهضهما، Ƅما حدث في اƅمجتمعات اƅغربية اƅتي ترƄت اƅوازع اƅديƊي في أخاقها اƅعامة".

معتمد على علوم  هو اƗساس اƅذي يفسر اƅتربية اƅخلقية تفسيرا طبيعيا علميا"_ اأساس اƃعلمي:3
 (6)اƗحياء ،اƅتربية واƊƅفس".

 

 
                                                           

 )1( اƅساموك سعدون محمود،اƅشمريهذى علي جواد،اƈƃظام اأخاقي واƃتربية اإسامية، دار وائل،اƗردن،2006، ص107
.31ص،ƅسابقافهد ابتسام محمد، اƅمرجع( 2( 

.، صاƅمرجع اƅسابق هدى على جواد، اƅساموك سعدون محمود،اƅشمري( 3( 

،ص(11سورة اƅحجرات، اƗية ) ،ه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم(  4( 

.، صالسΎبϕ سعدϭن محمϭد، الشمرϱ هدى عϰϠ جϭاد، المرجع السΎمϭك( 5( 

 .  )6فϬد ابتسϡΎ محمد، بƈاء مƈاهج اƃتربية اƃخلقية في ضوء اƃرؤية اƃقرآƈية ، دار اƅمƊهج،عمان، 2010، ص
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واƗفعال واƅحƄم واƗشعار على  واآثارويرتبط اƅعلم باƅعقيدة واإيمان وتشهد اƊƅصوص اƅشرعية       
  وَيُعَلِمُهُمُ  وَيُزƂَِيهِمْ  آيَاتِهِ  عَلَيْهِمْ  يَتْلُو مƈِْهُمْ  رَسُواً  اأُْمِيِين فِي بَعَثَ  اċƃذِي هُوķتعاƅى: قال ؛(1)اارتباطذƅك 

نْ  وَاƃْحƂِْمَةَ  اƂِƃْتاَبَ   Ķ ضَاَل   ƃَفِي قَبْلُ  مِنْ  Ƃَاƈُوا وَاِ  وقد Ƅان رسول اه صلى اه عليه وسلم يدعو .2َُمُبِين 
اƃلهم اƈفعƈي بما ويقول:""اƃلهم اغƈي باƃعلم وزيƈي باƃحلم وأƂرمƈي باƃتقوى وجملƈي باƃعافية".فيقول:

 علما" وعلمƈي ما يƈفعƈي وزدƈيعلمتƈي 

أن اƗخاق ايمƄن إدراƄها إا بعد اƄƅشف عن جميع أجزاء اƅعلم وأƊه يƊبغي اعتبار  ديƂارتوحديثا يرى 
 (3)علم اƗخاق ƄاƄƅيل ƅغيرƋ من اƅعلوم.

 _ اأساس اƃجزائي:4

اƅحصيلة اƊƅهائية واƅمردود ƅلقيام باƅواجب اƗخاقي، مع أن مƄارم اƗخاق تؤدي بدورها  ويقصد به   
على عدد من اƅقواƊين  اƗساسصاحبها إƅى اƅشفاء واƅهاك،ويحتوي هدا  اƅرذيلةتقود  اƅسعادة، بيƊما

بصورة حسƊة  اإƊسان،واƅتي ترشدƅ ƋيتمƄن من ممارسة حياته ااجتماعيةاƅمتحƄمة في سلوك  اƗخاقية
 (4)اƗخاقية:ويسر،فيخفق من خاƅها سعادته،ومن هدƋ اƅقواƊين 

، ففي معرض اƅثواب يقول اƅباري عز وجل:"  (5)ويعƊي اƅثواب واƅعقاب""  اƃجزاء اإƃهي:  1_4
ķاƈَْهُ   وَوَهَبƃَ اً  وَيَعْقُوبَ  إِسْحَاقƂُ اƈَْوحًا هَدَيƈَُا وƈَْتِهِ  وَمِنْ  قَبْلُ  مِنْ  هَدَيċوبَ  وَسُلَيْمَانَ  دَاوُودَ  ذُرِيČوَيُوسُفَ  وَأَي 

ƃِكَ  وَهَارُون وَمُوسَى    .ƈĶُ6َجزي اƃمحسƈين اƃْمُحْسƈِِينَ  ƈَجْزِي وƂََذَ 

قد يƄون دƊيويا أو أخرويا وقد يƄون ƅلترغيب أو اƅترهيب وذƅك ƅحمل اƊƅاس على اƅتمسك بخلق  واƅجزاء
وتتحقق اƅعداƅة في اƅجزاء، من غشƈا فليس مƈا" معين أو اƊƅفور من أخر. قال صلى اه عليه وسلم:"

 (.7)اƅصاƅح واƅطاƅح أوز اƅخبيث واƅطيب، واƅمصلح واƅفاسدحيث ايجوز أن يستوي 

                                                           

 ) ϱدالشمرϭن محمϭك سعدϭمΎادالسϭي جϠالالمرجع ، هدى عϕبΎص ،س 1( 

 )2  (،ص سورة اƅجمعة،اآية)  ،ه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم (

ص ،السΎبϕالمرجع ، هدى عϠي جϭاد سعدϭن محمϭد،الشمرϱالسΎمϭك ( 3( 

.32سابق، صاƅابتسام محمد، اƅمرجع فهد ( 4( 

.106اƅساموك سعدون محمود، اƅشمري هدى على جواد، اƅمرجع اƅسابق، ص(  5( 

،ص(84سورة اƊƗعام، اآية ) ،ه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم ( 6( 

ƅ106سابق، صاƅمرجع ا، هدى علي جواد اƅساموك سعدون محمود،اƅشمري( 7( 
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 مثل اƅضمير اƅذي يشعر باƅراحة عƊدما يقوم بواجباته، ويقلقه عƊدما يقصر بها.اƃجزاء اƃوجداƈي: 2_4

 (1)وهي اƅقواƊين ااجتماعية اƅتي تحدد حقوقه وواجباته ومحاسبته على سلوƄه.اƃجزاء اƃطبيعي: 3_4

وهƄذا ƊستƊتج أن هذƋ اƗسس تقوم على مبادئ فƄرية وأخرى أخاقية، وا تقوم واحدة بدون اƗخرى، أي  
اƅخلق قوة فƄرية بإرادة قوية، ومما يثبت هذا اƅتداخل بين اƅثقافة اƅفƄرية واƅثقافة اƗخاقية ƅها غاية أن 

واستقاƅية اƅحƄم وغاية اƅثقافة اƗخاقية فعاƅية اƅسلوك واستقال  اƅفƄرواحدة، فغاية اƅتفƄير فعاƅية 
 اƅعزيمة.

 :رابعا_ أهداف اƃتربية اƃخلقية

 _ اأهداف اƃتربوية اƃمشتقة من اƃقران اƂƃريم:1

تƊشئة اƗجيال اƅمؤمƊة باه، اƅصاعدة على اإيمان باه وبمائƄته وƄتبه ورسله واƅيوم اƗخر على _1_1
 راسة واƅفهم ƅبƊاء عقيدة سليمة.أساس اƅد

بثوابت تراثƊا اƅعربي اإسامي بƄل ما يتضمن من قيم واƅتمسك بهذا اƅتراث واƅمحافظة  ااعتزاز_ 2_1
 عليه.

 وااجتماعية._ اƅتأƄيد على اƅتربية اƅعقلية واƅجسمية 3_1

 _ ااهتمام باƅعلم، وقد جعله اه سبحاƊه وتعاƅى فريضة.4_1

صدار اƗحƄام اƅسليمة._ Ɗمو 5_1  اƅقدرة على اƅتفƄير اƅسليم، واƊƅظر اƅصحيح،/ وا 

 _ اƅتحرر من اƅخرافات واƗوهام واƅعقائد اƅفاسدة.6_1

 _ Ɗمو اƅميول اƅسليمة وااتجاهات اƅصاƅحة ƅدى اƅفرد وتحررƋ من عبودية اƗهواء واƅشهوات.7_1

ة اƅمتيƊة اƅتي تؤدي إƅى حسن رعاية اƗبوين _ اƅشعور بااƊتماء اƗسري، وƊمو اƅعاقات اƗسري8_1
ƅى بر اƗبƊاء باƗمهات واآباء، مع اƅوعي اƄƅامل باƅحقوق واƅواجبات اƗسرية.  ƅأبƊاء، وا 

                                                           

 )1(فهد ابتسام محمد، بƈاء مƈاهج اƃتربية اƃخلقية في ضوء اƃرؤية اƃقرآƈية ، دار اƅمƊهج،عمان، 2010 ، ص32.
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_صاحية اƅفرد ƅيƄون عضوا Ɗافعا في مجتمعه يحس بمشƄاته،ويشارك في تحقيق أهدافه وأماƅه 9_1
 وخطط تƊميته.

ية على أسس متيƊة من اƅتراحم واƅمودة واإيثار واƅتضحية واƅعفو عƊد ااجتماع_ قيام اƅعاقات 10_1
 اƅمقدرة، وغيرها من اƅقيم اƅتي دعا إƅيها اإسام وأƄدها.

_ اƊتشار أساƅيب اƅتعاون، واƅتضامن واƅتƄامل،واƅشورى، واƅعمل اƅجماعي اƅتي هي جميعا من 11_1
 أسس تقدم اƅمجتمع.

 ماية اƅحقوق مع اƅدعوة اƅدائمة إƅى اƅسام._ اƗخذ بأساƅيب اƅقدوة ƅح12_1

 _ تحقيق اƅعداƅة ااجتماعية، واƅمساواة، وتƄافؤ اƅفرص بين اƅجميع.13_1

 Ɗ _(1)مو اƅمجتمع في جميع اƅمجاات اƗخاقية، واƅثقافية، وااقتصادية واƅسياسية.14_1

 اƅفردية في هذƋ اƅحياة._ تعريف اإƊسان اƅفرد بمƄاƊته بين اƅخليقة وبمسؤوƅياته 15_1

 تعريف اإƊسان بعاقاته اإجتماعية وبمسؤوƅياته ضمن Ɗظام اجتماعي إƊساƊي._ 16_1

_ تعريف اإƊسان باƅخليقة)اƅطبيعة( وحمله على إدراك حƄمة اƅخاƅق في إبداعها وتمƄيƊه من 17_1
 استثمارها.

 (2)_ تعريف اإƊسان بخاƅق اƅطبيعة وحثه على عبادته.18_1

 اأهداف اƃمرتبطة باأوضاع ااجتماعية ااقتصادية._ 2

_ إدراك خصائص ثقافة اƅمجتمع، مع اƅتأƄيد على اƅقيم واƅعادات اƅرباƊية اإيماƊية، واƅحرص على 1_2
 اƅعمل بها.

_ Ɗمو اƅمعارف واƅمهارات وااتجاهات اƅتي تساعد اƗفراد على اƅتعرف على خصائص بيئتهم 2_2
مƄاƊاتهم وƄيفية إعمارها Ɨداء واجبهم اƅديƊي.اƅطبيعية   وا 

                                                           
._ص سΎبϕ،الابتسϡΎ محمد، المرجع فϬد ( 1( 

.، ص ƅسابقاƅمرجع ا، جوادهدى علي اƅساموك سعدون محمود،اƅشمري( 2( 
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_ Ɗمو اƅوعي بأسباب ما يؤثر في طبيعة اƗرض واƅمƊاخ واƅحفاظ عليها وصياتƊها من اƅتلوث 3_2
 اƅبيئي.

 _ معرفة ما يواجه اƅبلد من اƅمشƄات وتحديات وأطماع دوƅية، وأساƅيب مواجهتها.4_2

 Ƅمسلمين قادرين على اƅتعاون، وذƅك من أجل أمƊهم ووطƊهم._ إدراك اƗفراد ƅحقوقهم وواجباتهم 5_2

 _ اƅوعي بأهمية اƅتƄافل واƅتƄامل بين اƗفراد واƅوطن.6_2

 (1)_ احترام اƅملƄية اƅفردية واƅملƄية اƅعامة من أجل تقدم اƅباد.7_2

 _ أهداف اƃتربية اƃخلقية اƃمرتبطة باتجاهات اƃعصر:3

صدار اƗحƄام عليها حتى ايقعوا فريسة 1_3   _ Ɗمو قدرة اƗفراد على اƅتفƄير، ومƊاقشة اƗمور، وا 
 ƅلثقافات واإعام.

 _ اإفادة من اƅمƊجزات اƅعلمية في تثبيت ميراثƊا اƅقيمي وƊشرƋ، وتحقيق Ɗمو اƅمجتمع.2_3

ى اƅتوصل إƅى مصادر اƅثقافة _ اƄتساب اƅمتعلمين مهارات اƅتعليم اƅذاتي ƅيصبحوا قادرين عل3_3
 بأƊفسهم واإفادة مƊها.

 (2)_ ااƊفتاح على اƅثقافة اƗخرى، وااƊتفاع بتجارب اƗخر، بما يتفق مع اƅمبادئ اƅثقافية اƅديƊية.4_3

4:Ɖموƈ بƃفرد ومطاƃمشتقة من حاجات اƃاأهداف ا _ 

_ تƄوين اƅعواطف اƅسامية تحقيقا ƅتƄامل شخصية، اƅفرد بحيث تتوافر ƅه قوة اƗرادة واƅشعور 1_4 
 باƗمن واƅثقة في اƊƅفس.

 تƄوين اƅعادات اƅسلوƄية اƅسليمة، واƅقدرات اƅعقلية، وممارسة اƗسلوب اƅعلمي في اƅتفƄير._ 2_4

ن اƅجماعة وحاجته ƅإƊتماء إƅيها، وضرورة _ اƊƅمو ااجتماعي اƅسليم ƅلفرد، بحيث يدرك موقعه م3_4
 اƅعطاء واƅتضحية في سبيلها ، واƄتساب مهارات اƅعمل اƅجماعي اƅلزم ƅتقدم Ƅل من اƅفرد واƅمجتمع.

                                                           
.، صلسΎبϕاابتسϡΎ محمد، المرجع فϬد (  1( 

.130، ص اƅمرجع Ɗفسه( 2(
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اƅتذوق اƅفƊي واƅتعبير اƅجماƅي اƅموجه، بحيث يستشعر اƅفرد مظاهر اƅجمال واإبداع اإƅهي  _ Ɗمو4_4
 في اƄƅون، ويستمتع بها، ويعبر عƊها.

*وحتى تستقيم اƅتربية اƅخلقية ƅإƊسان حسبما يرمي إƅيه اƅمصلحون اإجتماعيون، فإن اƗمر يستلزم 
 تعارض بين صاƅح Ƅل مƊهما في اƅمجتمع. مع ضرورة اƅتوفيق بين صاƅح Ƅل من اƅفرد واƅمجتع، حيث ا

Ƅفاƅة اƅحقوق ااجتماعية، واƅخدمات اƅثقافية ƅأفراد، واƅحق في اƅتعبير عن اƅرأي، وƄفاƅة هذƋ اƅحقوق 
 ضمن اƊƗظمة اƅتي تعبر عن اƗفراد واƅجماعات في اƅدوƅة.

 خامسا_ مƈاهج اƃتربية اأخاقية:

اƅفلسفة عƊد معظم اƅفلسفات اƅتي أبدت وجود أخاق ومعايير ƅسلوك اƗفراد  تعتبر اƗخاق فرع من فروع 
إƅى اƗن وجهات اƊƅظر مختلفة بين اƅباحثين حول مƊهج ƅلتربية اƗخاقية، فمن داخل اƅمجتمعات، وƄƅن 

Ɗهج قال باƅترƄيز على اƅقضايا اƅفلسفية اƅتي يعاƅجها علم اƗخاق اƅتقليدي، ودعا اخرون إƅى بƊاء اƅم
اƅمذƄور اعتمادا على اƅتƄوين اƅبيوƅوجي ƅإƊسان، فما وافق رغباته وشهواته اعتبر خلقا، ومخاƅفه فهو 

 مƊاف ƅأخاق.

ويقدر ما هƊاك مƊاهج في اƅتربية اƗخاقية بقدر ما هƊاك فلسفات تربوية، وƅقد أورد" روبيه أوبير" ثاث 
 مجموعات هي:

اƅمƊهج اƄتساب اƗخاق ƅلƊاشئين ƅتƊظيم سلوƄهم وتƄيفهم باƅقواƅب يتطلب هذا " _ اƃمƈاهج اƃتقليدية:1
أو اƅمبادئ اƗخاقية حتى تصبح اƗخاق طبيعة ƅهم، باستعمال أسلوب اƅتلقين واƅممارسة مƊذ اƅصغر، 

على اƅمدرسة تطافر جهودها مع اƗهل في مراقبة سلوك اƅمتعلم، واƅحد من اƅسلوك غير اƗخاقي، ومن و 
اƅتي تؤمن بهذƋ اƅطريقة: اƅفلسفة اƅروحية واƅفلسفة ااجتماعية واƅتي تؤمن بسلطة اƅراشدين،  اƅفلسفات

 (1)"اƅسلوك اƗخاقي اƅمƊاسب. إتباعواƅضغط على اƅصغار 

 

  90ص ،اƅسابقاƅمرجع ،فهد ابتسام محمد (1)
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 _ اƃمƈاهج اƃحدسيةُاƃطبيعيةَ:2

وباƅطريقة اƅطبيعية يƊمو اƅطفل أخاقيا، وبشƄل سليم. هذƋ يؤمن هذا اƅمƊهج بأن طبيعة اƅطفل خيرة 
" مع أƊصار اƅمƊاهج اƅحدسية ƅطبيعته اƅتي تطلب من اƅمرء إعطاء جون جاك روسو"اƅفلسفة يمثلها

" وƊƄƅه يرى وجوب سƈبتسر"اƅمتعلم اƅحرية اƄƅاملة ƅغرائزƋ اƅمختلفة باƅظهور، وأيد هذƋ اƅمƊهج اƅفيلسوف
 .(1)يعي ƅتعلم اƅطفل حدود اƅضر واƅشراƅعقاب اƅطب إتباع

 _ اƃمƈاهج اƃفعاƃة:3

تتم اƅتربية اƗخاقية بموجب هذƋ اƅمƊاهج باƅممارسة اƅفعلية ƅلمبادئ اƗخاقية في اƅحياة ااجتماعية، 
وذƅك بإرشاد اƅمربي ƅلمتعلم باƅقدر اƅازم بحسب قدرته واستطاعته عقليا وجسديا في Ƅل مرحلة من مراحل 

 ƋموƊ ما يجب تدريبه علىƄ ،علميةƅمجاات اƅلمتعلم في اƅ ثرƄمربى تدريجيا،ويعطي حرية أƅقل سلطة اƊ تم
 تحمل مسؤوƅية Ɗفسه، وقيادته ذاته واإدارة اƅجماعية.

ƅل مرحلة من مراحل اƄƅ موذجƊ توجيه بوجود مثالƅه و يقترن اƄمتعلم في سلوƅيتمثلها اƅ موƊ أخاقه، مع
 ƅتلقين و اƅدروس اƗخاقية حتى يƄتمل ƊموƋ اƅفƄري واƅعلمي.اƅتوجيه وا إغفالعدم 

ƅذاتي،اƅذي يƊمو داخل اƅفرد ايصف اƊƅجيحي هذا اƅمƊهج بأƊه هو اƄƗثر فعاƅية، إا أƊه يƊقصه اƅرقيب 
باƅفضائل في Ƅل  ااƅتزامويحاسبه على Ƅل تصرفاته،وتƄون دافعا أخاقيا يدفعه باستمرار إƅى 

 (2)اƅظروف.

 ƈماذج عن اƃقيم اأخاقية:سادسا_ 

 _ اƃحياء:1

اƅحياء خلق Ƅريم يدعوا صاحبه إƅى ااƅتزام باƅفضائل، ويمƊعه من اƅقيام بƄل _ تعريف اƃحياء:1_1 
، واإيمان عقيدة رسول اه صلى اه عليه وسلم:"شعبة من اإيمانواƅحياء Ƅما يقول (3)ما هو قبيح.

                                                           

.اƅمرجع اƅسابق، ص، ابتسام محمدفهد ( 1( 

.، صاƅمرجع Ɗفسه( 2( 

. ، ص  )3(العيΎصرة ϭليد رفيϕ،التربيΔ اإساميϭ ΔاستراتيجياΕ تدريسϬا ϭتطبيقاتϬا العϠميΔ، دار اƅميسرة، عمان، 
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اƅحياء شعبة من اإيمان، أن Ƅا مƊهما داع إƅى اƅخير، صارف عن اƅمسلم وقوام حياته، واƅسر في أن 
 (1)اƅشر، مبعد مƊه.

خلق اƅمؤمƊين اƗتقياء بعضهم  يعصمهم به اه عن اƅوقوع في اƅمعاصي وقد اتفقت دعوة فاƅحياء 
 (2)اƊƗبياء، من استحسان اƅحياء واƅتحلي به، واƅدعوة إƅيه.

 _ أƈواع اƃحياء:2_1

من اه وذƅك باامتƊاع عن اƅمعاصي واƅذƊوب في اƅسر واƅعلن، Ƅما أن اƅحياء يمƊع صاحبه  اƅحياءأ_  
 (3)من اƅتقصير في اƅشƄر ه.

ب_ اƅحياء من اƊƅاس وذƅك باامتƊاع عن اƅمجاهرة باƅمعاصي أمام اƊƅاس، واƅتحدث في اƅمجاƅس عن 
 اƅفواحش.

، وبذƅك تسمو Ɗفسه (4)عن اƅمعاصي وتأمرƋ باƅخيرج_ اƅحياء من اƊƅفس، حيث يشعر بسمو Ɗفسه فتƄبحه 
 .(5)فتصبح Ɗفسا ƅوامة تƄبحه عن اƅشر وتدفعه إƅى اƅخير

 _ صور اƃحياء:3_1

اƅحياء ƅلمسلم سلوك يلتزمه في حواسه وجوارحه، فبغض بصرƋ عن محارم اه استحياء مƊه، ويحفظ إذƊيه  
 إƅى ما يغضب اه، ويستخدم ƅساƊه في اƄƅام اƅحسن ويعصف Ɗفسه عن اƅفواحش. عن اإستماع

واƅحياء ايعƊي اƅتقصير باƗمر باƅمعروف واƊƅهي عن اƅمƄƊر، فإذا رأى أمرا فيه مخاƅفة ƅلشرع أذƄرƋ دون 
 (6)تهيب أو تردد، فا يجوز أن يسƄت خجا من اƊƅاس Ɨن هذا من اƅجبن واƅعجز.

 

                                                           

. .ص  )1(اƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد، اƈƃظام اأخاقي واƃتربية اإسامية، دار وائل، اƗردن ، 
.، صاƅمرجع Ɗفسه( 2( 
.ص، اƅمرجع Ɗفسه( 3( 

)ϕليد رفيϭ صرةΎسابق، ص العيƅمرجع اƅا ،. 4( 
.ص، اƅسابقاƅمرجع  اƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد،( 5( 
ص، اƅمرجع Ɗفسه( 6(
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 _ أثار اƃحياء:4_1 

 يمƊع اƅمسلم من اƅوقوع في اƅمعاصي.ا_ 

 ب_ يجعل اƅمسلم يستقبح Ƅل عمل سيئ أو قول بذيء.

 ج_ يحفظ ƅلƊفس طهارتها، وƅلجوارح استقامتها على شرع اه.

د_ حفظ اƅمجتمع من اƅمفاسد واƅفواحش، واƅحد من اƊتشار اƅرذائل، فيƄون مجتمعا Ɗظيفا طاهرا 
 (1)متماسƄا.

هـ _ أƊه يƄسو صاحبه اƅوقار فا يفعل ما يخل باƅمروءة واƅتوقير، وا يؤذي من يستحق اإƄرام، وذƅك 
 بسبب اƅبعد عن فضائح اƅدƊيا واƗخرة، فيصدƋ عن فعل اƅقبائح.

 و_ أƊه دƅيل Ƅرم اƅسجية وطيب اƅمƊبت.

 (2)فيه اقتضاء باƊƗبياء فهي صفة من صفات اƊƗبياء وسلف اƗمة من اƅصحابة واƅتابعين. أنز_ 

 _ اƃعفة:2

 تعريف اƃعفة:  1_2

حث  إساميوراء اƅشهوات واƅترفع عن اƅوقوع في اƅمحرمات وهي خلق  ااƊسياقهي ضبط اƊƅفس عن 
 اإسام عليه.

، إيماƊهما، يحفظان به واآخرةرفيع، زيƊة ƅلرجل اƅمسلم واƅمرأة اƅمسلمة في اƅدƊيا  إيماƊيواƅعفة خلق 
به رضى ربهما، ويعتصمان به معاصيه وسخطه، ويحفظان به  وسيجلبانويضمƊان به استقامتهما، 

 .(2)شبابهما وصحتهما

 

                                                           

ص، اƅسابقاƅمرجع  اƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد،( 1( 

Saaid.net/doat/aljarallh/18.htm ، بن فؤاد اƅجار اه عبد اƅرحمن ، حياء في حياة اƅمسلم(2)  
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 _ أƈواع اƃعفة:2_2

ذاƄرا ƅربه شاƄرا ƊƗعمه مسبحا بحمدƋ، ويتلوا خلق اه تعاƅى اإƊسان ƅساƊا يƄون به أ_ عفة اƃلسان:
اƅقران به، وا يغتاب أحدا، وقد بين رسول اه مخاطر اƅلسان بقوƅه:" وهل يƄب اƊƅاس على وجوههم)أو 

 (1)على مƊاخرهم( إا حصائد أƅسƊتهم".

 ب_ اƃعفة في Ƃسب اأموال:

 جا.أ_ اƅترفع عن أخذ اƗجر على أعمال اƅخير إا إذا Ƅان محتا  

 ب_ اƅترفع عن أموال اƅصدقات وسؤال اƊƅاس. 

 (2)ج_ اƅترفع عما في أيدي اƊƅاس. 

 ج_ اƃعفة من اƃوقوع في اƃفاحشة:

عن Ƅل ما يؤدي إƅيها اƊƅظر إƅى اƅعورات، وقد قص Ɗƅا اƅقران اƄƅريم ƅهذا اƊƅوع من اƅعفة  باابتعادوذƅك  
قصة سيدƊا يوسف عليه اƅسام حين راودته امرأة اƅعزيز عن Ɗفسه فصبر وقاوم دواعي اƅشهوة طلبا 

 ƅ(3)مرضاة اه.

 _ أثار اƃعفة:3_2

 أ_ احترام اƊƅاس ƅلمسلم اƅعفيف واƅثقة به. 

 ب_ تصون اƅمجتمع من مظاهر اإƊحال واƅفساد.

 .(4)ج_ تحƄم اƅمسلم بƊفسه، فا يطلق اƅعƊان ƅشهواته وملذاته

 د_ Ɗيل رضا اه تعاƅى واƅفوز بثوابه.

                                                           

 )1(اƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد، اƈƃظام اأخاقي واƃتربية اإسامية، دار وائل، اƗردن ، 2006، ص173.
173صاƅمرجع Ɗفسه ،( 2( 

.173، صƅمرجع Ɗفسها( 3( 
173، صاƅمرجع Ɗفسه( 4( 
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 هـ _ تحقيق اƅمروءة وعزة اƊƅفس وƄرامة اإƊسان.

 ز_ صياƊة اƅعرض واƅشرف.

 (1)ح_ Ɗيل محبة اƊƅاس.

 _ اƃتعاون:3

 اƃتعاون: _ تعريف1_3

 (2).هو تضافر جهود اƊƅاس وتƄاتفهم ƅتحقيق أمر معين فيه مصلحتهم

واƅتعاون هو أن تمد يد اƅعون واƅمساعدة إغاثة ملهوف أو إعاƊة محتاج أو إفراج Ƅربة مƄروب أو Ɗصرة 
 مظلوم.

عما فيه خير أو اƗيادي اƄƅثيرة اƅممدودة اƅتي تريد أن تƊجز اƅتعاون أيضا هو أن تمد يدك ƅتشد اƅيد 
ƅمجموعة اƅين مع مƊحبهم أو بلدهم أو أمتهم.تعاوƅ (3)بعضهم أو فيه خير 

 _ أمية اƃتعاون:2_3 

من ضرورات اƅحياة اƅتي ا يستغƊى اƊƅاس عƊها، Ɨن اإƊسان محتاج إƅى غيرƋ وا يقدر أن يقوم  فاƅتعاون
وقوة اƅمجتمع، وبه تزدهر اƅحياة،  بجميع أماƅه بƊفسه دون معاوƊة اآخرين فاƅتعاون أساس استقرار اƅحياة،

 (4)وتتƊوع سبل اإƊتاج، وتعمر اƅباد.

 _ صور من اƃتعاون اƃمحمود:3_3

 عن طريق قيام Ƅل فرد من أفرادها بواجبه.اƃتعاون في اأسرة: أ_

عن طريق تشجيع اƊƅفقات، بحيث يلتزم اƅقريب اƅغƊي باإƊفاق على اƅقريب ب_ اƃتعاون بين اأقارب:
 اƅفقير.

                                                           

arwikibedia.org.wiki اƅموسوعة اƅحرة ، اƅعفة في اإسام ، (3)  
174، ص اƅسابقاƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد،اƅمرجع ( 2( 

. ،ص  )3( أميدي زهير، دستور اأخاق من وحي اƂƃتاب واƃسƈة، دار اƄƅتب اƅعلمية، ƅبƊان، 
.، ص اƅسابق اƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد،اƅمرجع( 4(
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من Ƅان تفقد أحوال اƅجيران، وتقديم اƅمعوƊة ƅهم ƅقوƅه صلى اه عليه وسلم:" اƃتعاون بين اƃجيران:ج_ 
 باه واƅيوم اƗخر فليحسن إƅى جارƋ". يؤمن

مساعدة اƅغƊي اƅفقير، واƅقوي اƅضعيف ورحمة اƅسلطان باƅرعية :د_ اƃتعاون بين أفراد اƃمجتمع
 وطاعتهم ƅه.

مساعدة اƅدول بعضهم بعضا في حاات اƅسلم واƅحرب وفي حاات اƄƅوارث هـ_ اƃتعاون بين اƃشعوب:
 .Ƅ(1)اƅزازل واƅبراƄين

 اƃتسامح:_ 4

 _ تعريف اƃتسامح:1_4

يجعل صاحبه سها في تعامله وقد حثت اƅشريعة ااسامية على اƅتسامح ƗثرƋ اƅطيب في  إساميخلق  
بƊاء اƅعاقات بين أفراد اƅمجتمع، حيث يقارب بين اƅقلوب، ويؤƅف اƊƅفوس، قال رسول اه صلى اه عليه 

ذ ذا اقتضى".وسلم:" رحم اه رجا سمحا، إذا باع، وا   (2)ا اشترى، وا 

 _ صور اƃتسامح:2_4

فإذا Ƅان اƅمسلم بائعا استقبل اƊƅاس ببشاشة ورحابة صدر، وا يغلي أ_ اƃتسامح في اƃبيع واƃشراء:   
ن Ƅان مشتريا حرص على أن ا يفسد اƅبضاعة بƄثرة تقليبها.  اƅثمن عليهم، وا 

ذا على اƅوفاء حث اإسام اƅمدين ب_ اƃتسامح في اƃدين: باƅدين، وعدم اƅمماطلة في أدائه عƊد اƅمقدرة وا 
 ƅم يستطع اƅمدين سداد اƅدين فيستحسن من اƅدائن أن يتساهل مع اƅمدين.

 ج_ اƃتسامح مع غير اƃمسلمين:

 _ اƅرفق في دعوتهم إƅى اإسام.

 _ اƅوفاء بعهودهم ماƅم يƊقصوها.
                                                           

.، صاƅسابق اƅساموك سعدون، اƅشمري هدى على جواد، اƅمرجع ( 1( 

. ،صاƅمرجع Ɗفسه( 2(
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 _ إعطاء أهل اƄƅتاب حرية ااƅتزام بقواعد ديƊهم.

 أثار اƃتسامح:_ 3_4

 أ_ دفع اإƊسان إƅى حب اƅخير ƅلƊاس، ومساعدتهم ومعاوƊتهم في أعماƅهم.

 ب_ جعل اƅمجتمع Ɗقيا من أسباب اƅحقد واƄƅراهية.

 ج_ دفع اƊƅاس ƅلدخول في اإسام.

 (1)هـ_ جعل اƅمجتمع متراحما متعاطفا.

 و_ ƅه فوائد صحية وشاهد ذƅك واحظ أثرƋ علماء اƅطب اƅسلوƄي.

 يزيد من تقدير اƅذات، وقوة اƅشخصية، ويمأ عاقته باآخرين باƅمحبة واƅجود واƅسخاء.ز_ 

 ح_ اƅتسامح من أعظم قيم اƅتعايش.

 (2)ط_ اƅتسامح يزيل سرطان اƄƅراهية من Ɗفوس اƊƅاس.

 _ اƃصدق.5

اƅصدق هو مطابقة ما يصدر عن اإƊسان من قول أو فعل ƅلحقيقة واƅواقع _ تعريف اƃصدق:1_5 
إƅى  . فهو اƅذي يهدي إƅى اƅبر، واƅبر يهدي إƅى اƅجƊة، واƄƅذب ا يهدي إاا (3)وأساسه اإƅتزام باƅحق

 اƊƅار.

 وƄوƊوا مع وا اتقوا اهها اƅذين أمƅƊقوƅه تعاƅى:" يأي   (4)ومƄمات اإسامواƅصدق من متممات اإيمان    
 "(5)اƅصادقين

                                                           

. ص،اƅسابق اƅساموك سعدون، اƅشمري هدى على جواد، اƅمرجع ( 1( 

 .www.alirkah.net .social/0/42727اƊƅاصرية ميموƊة،   (1)
 )3( اƅعياصرة وƅيد رفيق، اƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعلمية، دار اƅميسرة، عمان، 2010، ص153.

. 153اƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد،اƅمرجع اƅسابق ،ص( 4( 
206،ص( 119سورة اƅتوبة، اآية) ،ه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفص، رواية اƅقرآن اƄƅريم ( 5( 
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 _ فوائد اƃصدق: 2_5

أ_ راحة اƅضمير وطمأƊيƊة اƊƅفس، قال صلى اه عليه وسلم:" اƅصدق طمأƊيƊة" اƅترميذي وصححه بلفظ 
 دع ما يريبك إƅى ما ا يريبك فإن اƅصدق طمأƊيƊة واƄƅذب ريبة".

 ب_ اƅصدق يجƊي زيادة اƅخير واƅبرƄة في اƄƅسب.

وسلم:" من سأل اه اƅشهادة بصدق بلغه اه  زƅة اƅشهداء ƅقوƅه صلى اه عليهيفوز بمƊ ج_ اƅصادق
ن مات على فراشه" أخرجه مسلم.  مƊازل اƅشهداء وا 

.ƋارƄمƅجي من اƊصدق يƅ( 1)د_ ا 

 _ مظاهر اƃصدق:3_5

اƅمƊافق ثاث: Ɨن غير اƅصادق مƊافق قال رسول اه صلى اه عليه وسلم:" أية أ_ احترام اƈƃاس ƃه: 
ذا أوتمن خان" )متفق عليه(. ذا وعد أخلف، وا   إذا حداث Ƅذب، وا 

 فا يغش اƅصادق وا يخدع وا يزور وا يغرر. ب_ صدق اƃمعاملة:

 فهو ا يتردد عن فعل ما يƊبغي فعله.ج_ صدق اƃعزم:

 فاƅصادق ا يخلف وعدƋ.د_ صدق اƃوعد: 

 (2)اƅزور. ثوبس فا يرائي وا يبطن وا يلبهـ_ صدق اƃحال:

 _ اƃصبر:6

 _ تعريف اƃصبر:1_6

وصب  واƅقبول بما يصيب اƅمرء من أذى في Ɗفسه ووƅدƋ وماƅه وما يصيبه من  اƅرضااƅصبر هو   
 وƊصب وهم وحزن ويحتسب أجرƋ في ذƅك عƊد اه.

                                                           

.154، صاƅسابقاƅساموك سعدون ، اƅشمري هدى على جواد،اƅمرجع ( 1( 

، صاƅمرجع Ɗفسه(  2(
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واƅصبر هو حبس اƊƅفس عن اƅجزع و اƅتسخط، وحبس اƅلسان عن اƅشƄوى، وحبس اƅجوارح عن    
 اƅتشويش.

   ƋارƄمƅفسه على احتمال اƊ مسلم أن يوطنƅوعلى ا ƋياƊه ودƊمسلم في ديƅيها اƅصبر فضيلة يحتاج إƅوا
 (1)ومواجهة اƗعباء.

 _ أƈواع اƃصبر:2_6

 أ_ اƃصبر على اƃطاعة:

فاƅصبر على اƅطاعة هو اƅمحافظة عليها داومها، وبرعايتها إخاصا، وبتحسيƊها علما، وأساسه أن أرƄان 
 اج عƊد اƅقيام بها إƅى تحمل ومعاƊاة، واƅصبر على اƅطاعة هو دون اƅصبر اإسام وفرائضه تحت

 (2)على اƅمعصية أƄثر اƅطاعات تƄون محببة ƅلƊفوس اƅفاضلة.

اƅصبرعلى اƅمعاصي هو عƊصر اƅمقاومة ƅلمعƊويات اƅتي تبث في طريق ب_ اƃصبر على اƃمعاصي:
 اƅمحظورة.اƊƅاس وزيƊت ƅهم اقتراف اƅمأثم 

وعلى اƅمؤمن أن يوطن Ɗفسه على هذا اƅصبر ƅسببين اƗول اƅخوف من ƅحوق اƅوعيد اƅمترتب عليها،   
واƅثاƊي اƅحياء من اƅرب تبارك وتعاƅى أن يستعان على معاصيه بƊعمة، واƅصبر على اƅمعصية هو أشد 

 طبعها.غير أƊواع اƅصبر و أعاƋ مرتبة ƅصعوبة مخاƅفة هوى اƊƅفس وحملها على 

 )مسلم(.(3)يقول رسول اه صلى اه عليه وسلم:" حفت اƅجƊة باƅمƄارƋ وحفت اƊƅار باƅشهوات"

 

 

 
                                                           

. ، ص  )1(ارميديزهير، دستور اأخاق من وحي اƂƃتاب واƃسƈة، دار اƄƅتب اƅعلمية، ƅبƊان، 

.، صاƅمرجع Ɗفس( 2( 
، صاƅمرجع Ɗفسه( 3(
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 ج_ اƃصبر على اƃمصائب:

اƅصبر على اƅمصائب اƅتي تصيب اƅمؤمن في Ɗفسه وماƅه، أو مƊزƅته، أو أهله، وƄلها عوارض  أما
متوقعة وا يمƄن أن تخلو حياة امرؤ مƊها، فهو أهون أƊواع اƅصبر ƊƗه يأتي به اƅبر واƅفاجر اختيارا 

 (1)واضطرارا.

 _ مقامات اƃصبر:3_6

ƅوƗصبر على ثاثة مقامات: اƅعارفين اƅجميل وهي درجة قال بعض اƅصبر اƅوى ويسمى اƄشƅى ترك ا
اƅتائبين، اƅثاƊية اƅرضا باƅمقدور وهي درجة اƅزاهدين، اƅثاƅثة اƅمحبة بما يصƊع به اƅموƅى وهي درجة 

 (2)اƅصديقين.

 سابعا: اƃصلة بين اƃقيم اأخاقية واƃدين.

Ɨيست باƅ ،خاقيةƗظومة اƊمƅاء اƊخاقية، وبƗتربية اƅت تشغل إن بحث موضوع اƊاƄ جديد، بلƅمر ا
ق.م( Ƅان ƅƖƅهة واƅطبيعة 3500اƅفاسفة و اƅمفƄرين مƊذ فجر اƅتاريخ، ففي حضارة وادي اƅرافدين)

اƅقيم واƅمفاهيم اƗخاقية ƅتثبيت عƊاصر بƊاء حضارة ƄاƊت من أعظم  إيجادواإƊسان أدوارا مهمة في 
حضارات اإƊسان على اƗرض، ويقول Ƅريمر:" إن اƅسومريين ƄاƊوا يعزون Ƅل اƅفضائل في اƅصفات 
اƅروحية اƅسامية، واƅفضائل اƅخلقية اƅتي طورها تدريجيا وبمشقة Ƅبيرة خال قرون عديدة من تجاربهم 

ƅهة.ااجتماعية اƅى اآƅحضارية إ 

   Ɨقيم اƅصلة قوية بين اƅون اƄطبيعي أن تƅان من اƄ هذاƅلدين، وهذا حقا وƅ دين، بل هي تابعةƅخاقية وا
ما يعرفه تاريخ اƅفƄر قديما وحديثا، وفي هذا اƅصدد، يقول عفيفي:" إن اƅدين مصدر Ƅل اƅقيم اƅروحية 

ي اƅتمييز بين اƅخير واƅشر، وبين اƅصواب واƅخطأ، واƅخلقية، وهو اƗساس في توجيه سلوك اƊƅاس، وف
 )3(ويƄاد يتفق اƅمفƄرون واƅعلماء واƅمربون على أن اƗخاق تعد اƅهدف اƗسمى ƅلتربية واƅتعليم.

                                                           

اƅمرجع اƅسابق، ص، زهيررميدي( 1( 
، صاƅمرجع Ɗفسه( 2( 

 (3)فهد ابتسام محمد، بƊاء مƈهج ƃلتربية اƃخلقية في ضوء اƃرؤية اƃقراƈية، دار اƅمƊاهج، اƗردن، 2008.ص24.
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ذا اƊتقلƊا إƅى اƅدين اإسامي ƊجدƋ يمثل Ɗظاما متƄاما يƊطوي على اƗخاق في توƄيدƋ اƅخير  وا 
اƅتي ا يقوم مجتمع صاƅح إا بها. وهذƋ م اƗخاقية اإƊساƊية اƅسليمة شتمل على Ƅل اƅقيتواƅسعادة، و 

اƅقيم اƊƅبيلة تتمثل في اƅعدل واإحسان، واإخاء واƅمساواة واƅعفو واƅرحمة واƗمر باƅمعروف واƊƅهي عن 
 (1)اƅمƄƊر وااستقامة واƅصبر و Ƅظم اƅغيط.

فمعظم اƅقيم في اƅثقافة اإسامية تقوم على اƅتعاƅيم اƅديƊية، وهذƋ هي اƅسمة اƅفارقة ƅها عن غيرها من    
اƅمƊظومات اƅتي ا تجعل ƅلدين أي اعتبار في تشƄيلتها اƅقيمية، ومن هƊا يأتي حديثها عن اƅقيم من 

ية، ايجب تلقيƊها أو فرضها ƊƗها مƊظور مادي فلسفي، ƅدرجة اعتبرت فيها اƅقيم حيادية ومتغيرة ووسائل
جزء من اƅحرية اƅشخصية، فاإƊسان حر في اختيار قيمه مادام يحقق وجودƄ Ƌما يرى اƅوجوديون واƅقيم 

، وهذƋ اƊƅظرة جعلت اƅقيم فضفاضة ا معيار ƅها من صاح أو اƅبرجماتيونمتغيرة ا ثبات ƅها Ƅما يرى 
واƅزواج، واƅمال، واƅحق،  قد تظن أن ا خاف حوƅها: ƄاƗيمان، فساد، أو قبول ورد، حتى تلك اƅقيم اƅتي

 (2)واƅخير.

 Ɩƅخرينوهذا بدورƋ أدى أن تƄون تعليم اƅقيم حياديا، فا يحق Ɨحد أن يتƄلم في اƅقيم ويفرضها ويلقƊها 
مهما ƄاƊت، Ɨن اƅقيم Ƅما يرى اƅفاسفة اƅغرب أمر حيادي غير ملزم، مما أدى إƅى تفاقم اƅمشƄلة اƅقيمية 

 في اƅثقافة اƅغربية اƅمعاصرة.

ƅلقيم من زاوية مغايرة تماما إذ تقرر أن اƅقيم ترتبط باƅعقيدة واƅشريعة، وان ƅها  اإساميةوتƊظر اƅثقافة 
ƅتاب واƄƅظومة محددة في اƊتعامل مع مƅشريف يأتي اƅبوي اƊƅحديث اƅريم واƄƅقران اƅة، وفي ظل هدى اƊس

فهو مردود. وقيم اإسام Ƅلها خبرة  وما خاƅفهاƅقيم اƅجديدة، فما وافق هذي اإسام من اƅقيم فهو مقبول، 
ا اإسام وفاعلة، فما قيمة فاضلة إا وتبƊاها اإسام ودعا إƅيها، وما من قيمة سيئة قبيحة إا وحاربه

 (3)ودعا إƅى Ɗبذها.

فاƅقيم في اإسام ƅيست من صƊع اإƊسان بل هي وحي من اه سبحاƊه وتعاƅى، وعلى اƅمسلم أن  
يستمدها من اƅشريعة، وباƅتاƅي فاƅمبادئ واƅمعايير اƗخاقية موضوعية وƅيست ذاتية تخضع ƅميول 

                                                           

 )1(شƄوى فايزة أƊور، اƃقيم اأخاقية، دار اƅمعرفة اƅجامعية، ااسƊƄدرية، 2008، ص144.

 )2(اƅجاد زاƄي ماجد، تعلم اƃقيم وتعليمها،دار اƅميسرة، عمان، 2005، ص56.

.57، صاƅمرجع Ɗفسه( 3( 
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عيƊا فإƊه يعتمد على ما هو مقرر في اƅشريعة ا اإƊسان واتجاهاته. وƅهذا فاƅمسلم عƊدما يقيم سلوƄا م
 (1)على أساس رغباته وتفضياته.

وهƄذا فإن اƅتربية اƗخاقية اإسامية تƊمي اƅوازع اƅداخلي أو اƅضمير اƗخاقي عƊد اإƊسان، Ƅما تهتم  
ضبط اƊƅفس واƅسير ، وأخاق اƅرسول صلى اه عليه وسلم، وتدريبه على اƅقرآƊيةبتزويدƋ بمعرفة اƗخاق 

على  اƊƅشءتربية اإسامية اهتماماتها ƅلتربية اƗخاقية، و  اƅتربيةا أوƅت في حدود اإطار اƗخاقي، ƅذ
واƅتفسخ، فاƗخاق شيء ضروري اتزان شخصية اƅفرد  ااƊحالواƅخلق اƅقويم بعيدا عن أساس اƅفضيلة 

اƅصعب. فيتعلمون اƅتمييز بين اƅحسن واƅقبيح ويختارون وتƄاملها، وبƊاء اإرادة ƅديه في مواجهة ااختيار 
 (2)اƅفضيلة ويتجƊبون اƅرذيلة بشƄل بسيط ا يƄلفهم جهدا بعد أن أƅفوا اƅخير وابتعدوا عن اƅشر.

فهƊاك صلة وثيقة بين اƅعقيدة واƗخاق، فوجود أحدهما يستلزم وجود اƗخر، واƅمحافظة على اƗخاق 
 (3)ضارتƊا.اإسامية دعامة قوية ƅح

ƅمتعاƅظام اƊƅها ضرب من اƊخاقية أƗقيم اƅواقع يستمد قيمته من إرادة اه فاإسام قد بين أن اƅي على ا
ومن اإƊسان و اƅوجود اƅمادي وهذƋ اƅمثاƅية ƅلقيمة معطاة قد أخذت مƄاƊها في فطرة اإƊسان باسم اƅحاسة 

 (4)اƅخلقية و اƅشعور اƅخلقي.

ن اƄƅريم في مجال اƗخاق ذو قيمة عظيمة، ا باƊƅسبة ƅلحياة اƅعملية ƅلمسلمين فإن ما جاء به اƅقرآ 
ن يƄمل اƊƅقص ي Ƅما جاء به اƅقرآأƊفسهم فحسب، بل باƊƅسبة ƗبƊاء اƅبشر جميعا، ومعرفة اƅقاƊون اƗخاق
Ɨخاقية ذاتها، وفي حل Ƅثير من في تاريخ اƅمذاهب اƗخاقية، ويفتح أفاقا جديدة في دراسة اƅمشƄلة ا

 (5)اƅمسائل واƅصعوبات اƅتي تثيرها.

، واختلفت أساƅيب اإƊسانا تتغير وا تتبدل مهما تطورت حياة  واƅدين في جوهرة ثابت، واƅقيم اƅديƊية
تفƄيرƋ ومعيشته، وƄƅن اƅمعƊى اƅذي يحمله اƅدين واƅتفسير اƅذي يفهم مƊه Ƅل هذƋ تختلف من فترة زمƊية 

 إƅى فترة زمƊية أخرى.
                                                           

 )1( اƅعياصرة وƅيد رفيق، اƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعلمية، دار اƅميسرة ، عمان، 2010.ص411. 

 )2(فهد ابتسام محمد، بƊاء مƈهج ƃلتربية اƃخلقية في ضوء اƃرؤية اƃقراƈية، دار اƅمƊاهج، اƗردن، 2008، ص24.

 )3( سليمان حسن حسن، اƃشباب اƃمسلم واƃحضارة اƃغربية، دار ومƄتية اƅهال، ƅبƊان ،2008.ص137.

 )4( باƅجن مقداد ، ااتجاƉ اأخاقي في اإسام، مƄتبة اƅخاƊجي، مصر، 1973.،ص309.

 )5(بدوي اƅسيد محمد، اأخاق بين اƃفلسفة وعلم ااجتماع، دار اƅمعرفة اƅجامعية، ااسƊƄدرية،2000، ص65.
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 (1).اإساميواƅقياس من بين اƅتشريع  واإجماعوƅهذا Ƅان ااجتهاد  

وتƄمن عوامل اƅتغيير ااجتماعي في اƅمƊظور اإسامي في اƅعاقة اƅسببية بين تغيير عاƅم اƊƗفس  
اƗفاق، وذƅك Ɨن يترتب عليه تغيير في عاƅم . فأي تغيير يحدثه اƅبشر في أƊفسهم وتغيير عاƅم اƗفاق

عاƅم اƗفاق اƅذي يشمل اƄƅون Ƅله من أرض وبحر وƊهر وفضاء وƊجوم، وƄل ما Ɗعلمه مƊه وما ا 
 Ɗ(2)علمه، خلقه اه تعاƅى وهيأƅ ƋإƊسان وأودع فيه ما يساعدƋ على اƅعيش واƅحرƄة واƅتغيير.

يماƊية، فهي علمية Ɨن اƅتفƄير اƅعلمي يؤيدها،  فاƗخاق اإسامية تقوم على أسس فطرية وعلمية و وا 
ووجداƊية فطرية Ɨن فطرة اƊƅاس تميل إƅى مƄارم اƗخاق. إيماƊية Ɨن اإيمان اƅتزام باƗوامر واƊƅواهي 

 (3)تحث على مƄارم اƗخاق.

 خاصة

اƅخصائص  من خال تطرقي ƅلقيم اƗخاقية في هذا اƅفصل، يمƄن أن أستخلص أن ƅلقيم مجموعة من
مƊها أƊها ذاتية وشخصية وأƊها Ɗسبية وتجريدية Ƅما أƊها  اإƊساƊيتميزها عن غيرها من أƊماط اƅسلوك 

متدرجة. وƅلقيم أهمية Ƅبيرة باƊƅسبة ƅلفرد و اƅمجتمع، وتƄمن أهمية اƅقيم باƊƅسبة ƅلفرد بأƊها جوهر اƄƅيƊوƊة 
، Ƅما أƊها مسارات اƅفرد وسلوƄياته في اƅحياة، وتقوم بحماية اƅفرد من ااƊحراف وااƊجرار وراء اإƊساƊية

باƅطاقات اƅفاعلة في اƅحياة وتبعدƋ عن اƅسلبية، أما باƊƅسبة  اإƊسانشهوات اƊƅفس وغرائزها، وتزود اƅقيم 
اريته، وتحفظ هويته وتميزƄ ،Ƌما ان تحفظ ƅلمجتمع بقاؤƋ واستمر  أƊهاتƄمن في  فإƊهااƅقيم ƅلمجتمع  Ɨهمية

ƅلقيم  اƅمقترحةاƅفاسدة. وقد تعددت اƅتصƊيفات  واƗخاقيةاƅقيم تحفظ اƅمجتمع من اƅسلوƄيات ااجتماعية 
، وجاءت معبرة عن فلسفة أصحابها وƊظرتهم ƅلقيم واهم هذƋ اƅتصƊيفات حسب معيار محتوى اƅقيمة

سب معيار عمومية اƅقيمة، وحسب معيار وضوح اƅقيمة، واƅتصƊيف ح وحسب معيار اƅمقصد من اƅقيمة
ثاث اƊواع هي اƊƅظريات اƅمادية  إƅىوأخيرا حسب معيار دوام اƅقيمة وتقسم اƊƅظريات اƅتي تتعلق باƅقيم 

 اƅحسية واƊƅظريات اƅمثاƅية، واƊƅظريات اƅواقعية.

                                                           

 )1( رشوان حسين عبد اƅحميد أحمد، اƃتغير ااجتماعي واƃمجتمع، اƅمƄتب اƅجامعي اƅحديث،ااسƊƄدرية، 2008.ص2
 )2( محمد عبد اƅعزيز جابر، عوامل اƃتغيير ااجتماعي في اƃمƈظور ااسامي، اƅدار اƅعاƅمية، مصر ، 2011، ص135.

)5( اƅشريفين عماد عبد اه محمد، تعديل اƃسلوك اإƈساƈي في اƃتربية اإسامية، رساƅة ماجستير، Ƅلية اƅشريعة واƅدراسات ،قسم 

.40،ص2002اƅدراسات ااسامية، جامعة اƅيرموك،  
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، وهي تستƊد على أسس متعددة هي اƗخاقيةتƄيف اƅمتعلمين مع اƅقيم  إƅىتسعى  اƗخاقيةواƅتربية    
اƗساس اإƊساƊي، واƗساس اإعتقادي، واƗساس اƅعلمي، وأخيرا اƗساس اƅجزائي. أما باƊƅسبة Ɨهداف 

 اƗهدافاƅتربوية اƅمشتقة من اƅقران اƄƅريم،  اƗهدافهي  اƗهدافاƅتربية اƅخلقية فهƊاك أربع أƊواع من 
اƅتربية اƅخلقية اƅمرتبطة باتجاهات اƅعصر، وأخيرا  أهدافصادية،ااجتماعية ااقتƗوضاع ااƅمرتبطة ب

ااهداف اƅمشتقة من حاجات اƅفرد ومطاƅب Ɗمو. وباƊƅسبة ƅمƊاهج اƅتربية ااخاقية فبقدر ما هƊاك مƊاهج 
في اƅتربية ااخاقية بقدر ما هƊاك فلسفات تربوية، وƅقد أورد" روبيه أوبير" ثاث مجموعات هي اƅمƊاهج 

ƅة.اƅفعاƅاهج اƊمƅحدسية واƅاهج اƊمƅية، اƊتلقي 

أما باƊƅسبة Ɗƅماذج اƅقيم ااخاقية فهƊاك Ɗماذج عديدة مƊها اƅحياء، اƅعفة، اƅتعاون، اƅتسامح، اƅصدق،    
 اƅصبر.

ƅى اƅصلة بين اƅقيم ااخاقية واƅدين، وقد استخلصت أن هƊاك صلة قوية بين اƅقيم اوأخيرا تطرقت    
 واƅدين بل هي تابعة ƅلدين، Ƅما أن معظم اƅقيم في اƅثقافة اإسامية تقوم على اƅتعاƅيم اƅديƊية.ااخاقية 
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 تمهيد:
تتضمن اƅتربية اإسامية مبادئ وتوجيهات ترشد اƅمربي وتساعدƋ على أداء دورƋ على أƄمل 
وجه، فاƅقرآن اƄƅريم يحترم عقل اإƊسان ويدعو إƅى تقديم اأدƅة واƅبراهين اƅمقƊعة، وقد راعى اƊƅبي صلى 

وسلم اƅفروق اƅفردية واستخدام أساƅيب متƊوعة في تعليم وتربية أصحابه، فخاطب اƊƅاس  ƅهآو اه عليه 
 بقدر عقوƅهم.

ويعتبر Ƅتاب اƅتربية اإسامية اƅمƊهل اƅذي يستمد مƊه اƅطلبة معلوماتهم اإسامية، ƅذƅك يجب 
طرهم من مشاعر أن يƄون في أسلوب يثير في Ɗفوسهم استجابات إيجابية، ƅما يثيرƋ في عقوƅهم وخوا

واƊفعاات، فهو اأداة اأوƅى اƅتي تعبر عن مƊهاج اƅتربية اإسامية، وتترجمه وتدفعه Ɗحو تحقيق 
 غاياته، وهو يحدد ƅدرجة Ƅبيرة مادة اƅتعليم.

 :أوا: ماهية اƃتربية اإسامية

 :خصائص اƃتربية اإسامية -1
اأخرى بخصائص مشتقة من خصائص تمتاز اƅتربية اإسامية، عن سائر أشƄال اƅتربية 

اإسام Ɗفسه، فƄما أن اإسام من عƊد اه، ثابت موافق ƅلفطرة اƅبشرية عاƅمي ميسر اƅتطبيق، إيجابي، 
 موحد ƅطاقات اƅبشر، أصيل قائم بƊفسه Ƅذƅك اƅتربية اإسامية تمتاز بƊفس هذƋ اƅخصائص.

1-1- ƃوجهة واƃمصدر واƃهية اƃتربية اإسامية تربية إƃغايةا: 
"ومعƊى إƅهية اƅمصدر أن فصوƅها رتبت ترتيبا إƅهيا محƄما، بحيث ا تجد شيئا فيها ƅيس ƅه قيمة 
أو خارج عن قواعد اأدب واأخاق واƅسلوك، أƊها من ƅدن اه عز وجل اƄƅامل اƅمƊزƋ عن صفة اƅعيب 

وَمَنْ أَحْسَنُ مِنْ اƅلČهِ صِبْغَةً وƊََحْنُ ƅَهُ صِبْغَةَ اƅلČهِ ķ وصدق اه اƅعظيم في محƄم اƅتƊزيل:" (1َ"،واƊƅقص
 (Ķ."َ2عَابِدُونَ 

"وتƄمن أهمية هذƋ اƅخاصية ƄوƊها تشعر اƅمسلم باƅثقة اƅتامة بهذƋ اƅتربية اƅتي مصدرها اƅوحي 
اإƅهي، فتدفعه ƅبƊاء فƄري واضح وتصور دقيق ƅلمسائل اƅوجودية: اإƊسان واƄƅون واƅحياة، Ƅما قدمته 

 (ƅَ3تربية".هذƋ ا

                                                           

 .25، ص 2005، دار اƅثقافة، عمان، اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية اإساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، ( 1َ
 .21(، ص 138، سورة اƅبقرة، اآية َه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (2َ
 .453، ص 2010، دار اƅمسيرة، عمان، اƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق، ( 3َ
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 :ثابتة اأصول -1-2
فاƅتربية اإسامية تقوم على مجموعة من اƅحقائق اƅثابتة، اƅتي ا تتغير وا تتبدل بتغيير اƅزمان "

واƅمƄان، فهي تدعو إƅى اإيمان باه اƅواحد اƅخاƅق اƅرازق، وتدعو إƅى أصول ثابتة في اƅعقيدة واƅعبادة 
 (1َاƅقيم".واƊƅظم و اƅتشريعات و اأخاق و 

 :اƃتربية اإسامية شاملة -1-3
 اإƊسان فقد جمعت اƅتربية اإسامية مƊذ  سامية مع شمول Ɗظرة اإسام إƅىتتفق اƅتربية اإ"

(2َأول ظهور اإسام بين تأديب اƊƅفس وتصفية اƅروح وتثقيف اƅعقل وتقوية اƅجسم فهي تعƊى
 

 (3َدون تضحية بأي Ɗوع مƊها على حساب اآخر".واƅخلقية واƅعلمية واƅجسمية  باƅتربية اƅديƊية "

 :تربية إيجابية فاعلة -1-4
يقصد باإيجابية في اƅتربية اإسامية تحول اإƊسان اƅمسلم إƅى طاقة إيجابية عاملة في واقع "

اƅحياة، فاإƊسان قوة فاعلة موجهة، قوة موجبة في اƅحياة، قوة تسيطر على اƅقوى اƅمادية وتستغلها في 
رَ Ƅُƅَم مČا فِي اƅسČمَاوَاتِ وَمَا فِي اأَْرْضِ جَمِيعاً مƊِْهُ إِنķ Čيقول اه سبحاƊه وتعاƅى:  (4َاأرض،عمارة  Čوَسَخ

 (Ķ.َ5فِي ذƅَِكَ آَيَاتٍ Čƅقَوْمٍ يَتَفČƄَرُونَ 
فهي تربية تعد اƅفرد ƅيƄون فاعل ومƊتج في جميع جواƊب اƅحياة، ويسعى ƅتحقيق اƅسعادة ƅه "

 (6َوأبƊاء جƊسه."

فهي عاƅمية أن اإسام رساƅة عاƅمية جاء ƅلƊاس Ƅافة، " :اƃتربية اإسامية عاƃمية -1-5
Ƅما أƊها تقر بأن أصل  (7َ"وعاƅمية اƅرساƅة اإسامية تعƊي أيضا عاƅمية اƅتربية اإسامية،

                                                           

 .453، صاƅسابقاƅمرجع  ،اƅعياصرة وƅيد رفيق(1َ
 .36، صاƅمرجع اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (2َ
 .36، ص Ɗفسهاƅمرجع (3َ
 .35اƅمرجع Ɗفسه، ص (4َ
 .499(، ص13، سورة اƅجاثية، اآية َه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (5َ
 .454، ص2010، دار اƅمسيرة، عمان، اƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق، (6َ
 .29، ص اƅمرجع اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (7َ
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بغض اƊƅظر عن اƅبشر واحد، وهو آدم عليه اƅسام، فجاء خطابها عاƅمي يƊاسب اƊƅاس جميعا "
 (1َزماƊهم أو سƊƄاهم أو ƅغاتهم".

 :اƃتربية إنسانية -1-6
"جاءت اƅتربية اإسامية مƊسجمة مع فطرة اإƊسان، Ƅيف ا وهي تربية رباƊية أبدعها خاƅق 

 واإƊسان، من هƊا Ɗجدها تلبي حاجات اإƊسان اƅمƊسجمة مع اƅفطرة. وشريعة اإسام وƄل عباداتها 

بجاƊب اإƊسان وأجل مصلحته، فاƅزƄاة تؤخذ من اƅغƊي وتعطى ƅلفقير، واƅصاة واƅصوم معاماتها تعتƊي 
 ( 2َ.تعيƊان اإƊسان في حياته"

من خال اƅخصائص اƅسابقة ƊستƊتج أن خصائص اƅتربية اإسامية متƄاملة فيما بيƊها، وƅم 
مة، فهي مشتقة من اإسام تترك جاƊب من جواƊب حياة اإƊسان إا اهتمت به وأعطته اƅعƊاية اƅاز 

 اƄƅامل في تعاƅيمه.

 :أهداف اƃتربية اإسامية -2
 Ƌى تحقيقها، وهذƅها، أهدافا عامة تسعى إƊبثقت عƊتي اƅفلسفات اƅتربيات واƅل تربية من اƄƅ إن
اأهداف هي اƊƅتاجات اƊƅهائية اƅتعليمية، واƅسلوƄية، واƅمهارية، اƅتي يتوقع من اƅمتعلمين اƅوصول إƅيها 

 Ɗتيجة ƅتعريفهم بعمليات اƅتعلم واƅتعليم.
واƊƅاظر إƅى Ƅتاب اه تعاƅى يقف على عدد من اأهداف اƅعامة اƅتي تسعى ƅتحقيقها اƅتربية 

 اإسامية ومن أبرز هذƋ ااهداف ما يلي:

 :اƃهدف اƃديني -2-1
فهم روح تهدف اƅتربية اإسامية إƅى تعليم اƅفرد آداب اƅشرع وتعويدƋ أداءها بشƄل سليم، و "

اإسام، بهدف بلوغ مرضاة اه وااƊعتاق من غضبه وعقابه وتحقيق اƅعبودية اƅمخلصة ƅه سبحاƊه 
 (3َوتعاƅى، واƅعبادة اƅشاملة Ƅƅل ما يقوم به اƅعبد من أقوال وأعمال وأحاسيس أو أي جزء من سلوƄه."

 

                                                           

 .، ص العياصرة وليد رفيق، المرجع السابق(1َ
 .454، ص اƅمرجع Ɗفسه(2َ
 .54، ص اƅمرجع اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز،  (3َ
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إخاص اƅعبودية ه وحدƋ وخوفه فهذƋ اƅتربية تجعل ƅلمسلم هدفا رئيسيا واحدا طوال حياته، وهو " 
من اه ورجاؤƋ في اه، وƄل أخاقه وأعماƅه، ظاهرها وباطƊها مقصودا بها وجه اه وحدƋ، وƄل جواƊب 

".Ƌى:(1َحياته موجهة بهدي اه وحدƅقال اه تعا"ķ ِلّهِ رَبƅِ ي وَمَحْيَايَ وَمَمَاتِيƄُِسƊَُصَاَتِي و Čقُلْ إِن
 (Ķ."َ2اƅْعَاƅَمِينَ 

 :اƃهدف اƃدنيوي -2-2
يتمثل اƅهدف اƅدƊيوي ƅلتربية اإسامية في ااهتمام باƅتدريب اƅميداƊي واƅتربية اƅمهذبة، فاإسام 
يعتبر اƅعمل ƅمواجهة اƅحياة اƅمادية من أسس اƅتقرب من اه، ƅذƅك يؤƄد اƅقرآن اƄƅريم أهمية اƅعمل 

 هُوَ اČƅذِي جَعَلَ Ƅُƅَمُ اأَْرْضَ ذƅَُواً فَامْشُوا فِي ķتعاƅى: "واƅسعي من أجل اƅرزق، ويقرن اƅعمل باإيمان،قال 
ƅَيْهِ اčƊƅشُورُ  مƊََاƄِبِهَا وƄَُلُوا مِنْ رِزْقِهِ   (Ķ".َ3وَاِ 

"ويتحقق اƅهدف اƅدƊيوي ƅلتربية اإسامية من خال اƅتربية اƅعملية اƅتي تƊاسب إمƄاƊات اƅفرد 
 (4َاƅمجتمع، وتتطلب مستوى معيƊا من إتقان اƅعمل و إحساƊه."وطاقاته، وتشمل جميع أفراد 

Ɗما تتجه اƅتربية اإسامية  "وهƄذا يتضح أن اƅعمل اƅديƊي ƅم يƄن وحدƋ غاية اƅتربية اإسامية وا 
إƅى تدريب اƅفرد أن يأخذ Ɗصيبه من اƅدƊيا. ومن هƊا اتجه اƅمسلمون إƅى تƄييف اƅعلم ƅمطاƅبهم، واستخدام 

 (5َلم في Ƅل شؤون اƅحياة اƅيومية من أجل تطوير اƅحضارة تقدم اƅبشرية."أدوات اƅع

 :اƃهدف اƃعلمي اƃمعرفي -2-3
     "يƄون بتƊمية اƅمعرفة اƅتي مجاƅها اƅعقل اإƊساƊي، فباƅعلم يتم تحصيل اƅمهارات اƅمعرفية،  

 يعقلون، يتفƄرون،وتوصيل هذƋ اƅمهارات إƅى اآخرين، وقد ختم اƅعديد من اآيات اƄƅريمة باƅفعل 
                                                                                                                                            ،                                (Ķ"َ7فِي ذƅَِكَ آيَاتٍ ƅِقَوْمٍ يَعْقِلُونَ  إِنķ  Č":تعاƅى Ƅقوƅه(6َيتدبرون"، ، يفقهون 

 

                                                           

 . 154، مƄتبة عاƅم اƄƅتب، اƅقاهرة، ص اجتماعية اƃمعرفة في اƃفƂر اƃتربوي اإساميسعيد اسماعيل علي،  (1َ
 .150(، ص 162، سورة اأƊعام، اآية َ ه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (2َ
 .563(، ص 15، سورة اƅملك، اآية َاƅسابقاƅقرآن اƄƅريم، اƅمرجع (3َ
 .55ص،2005، دار اƅثقافة، عمان، اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية اإساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (4َ
 .56اƅمرجع Ɗفسه، ص  (5َ
 .56اƅمرجع Ɗفسه، ص  (6َ
 .249(، ص 4، سورة اƅرعد، اآية َاƅسابقاƅقرآن اƄƅريم، اƅمرجع (7َ
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"ķ ْا قَدƊَْل Čقَوْمٍ  اآْيَاتِ  فَصƅِ  َيَفْقَهُونĶ"(1)،"ķ َرُونČƄََقَوْمٍ يَتفƅِ ٍكَ آَيَاتƅِ ،  ƅلداƅة على مƄاƊة (Ķ"َ2إِنČ فِي ذَٰ
اƅمعرفة اƅعلم واƅمعرفة في تحقيق اƅتربية اإسامية، فقد ذم اه تعاƅى اƄƅافرين ، بƊعتهم باƅجهل، وعدم 

 .(Ķ"َ3وَطَبَعَ اƅلČهُ عَلَى قُلُوبِهِمْ فَهُمْ اَ يَعْلَمُونَ ƅ" :ķقوƅه تعاƅى

 :اƃهدف اƃخلقي -2-4
اإƊسان اƅعابد يتصف بااستقامة وصفاء اƅقلب أن Ƅل صفة تظهر في اƅقلب يظهر أمرها في "

وهي مسخرة ƅه فا يصدر اƅجوارح، بل إن هذƋ ا تتحرك إا بإرادة اƅقلوب ، فاƅقلب هو اƅمتصرف فيها، 
عƊها عمل إا بإشاراته، ومن ثم فإن اƅقلب هو اƅذي يجب تصحيحه وتقويمه وحسابه وعقابه. وحتى 

 وَيُؤْثِرُونَ عَلَى أƊفُسِهِمْ وƅََوْ Ƅَانَ بِهِمْ ƅ"ķقوƅه تعاƅى:  (4َصفاء اƅقلب امتاز بإيثار اآخرين عما ƅديه امتثاا"
 .(Ķ"َ5خَصَاصَة  

رسول اإسام اƅغاية اأوƅى من بعثته، واƅمƊهاج اƅمبين في دعوته، بقوƅه: ََإƊما بعثت "ƅما حدد 
أتمم مƄارم اأخاق((،رواƋ ماƅك، فƄأن اƅرساƅة اƅتي خطت مجراها في تاريخ اƅحياة وبذل صاحبها جهدا 

ق اƄƅمال أمام Ƅبيرا في مد شعاعها و جمع اƊƅاس حوƅها، ا تƊشد أƄثر من تدعيم فضائلهم و إثارة آفا
 (6َأعيƊهم حتى يسعوا على بصيرة."

وبهذا تتضح أهمية هذا اأصل اإسامي اƅعظيم اƅذي يترجم طوية اإƊسان وما تحمله من 
صفات، وتƊعƄس في سلوƄه وتصرفاته مع Ɗفسه ومع اآخرين، وقد اهتم اإسام بهذا اأصل اهتماما 

 اƅتي جاءت إتمام مƄارم اأخاق.عظيما، فƄان هدفا من أهداف اƅبعثة اƊƅبوية 

 :اƃهدف اƃعقلي -2-5
"اƅتربية اإسامية تربي اƅفرد تربية عقلية سليمة، فهي تطلق ƅعقل عقاƅه وتعطيه اƅحرية في 
اƅتفƄير في Ƅل شيء إا اƅغيبيات، أƊها ƅيست من مجال اƅعقل وƅو خاضها ƅتاƋ فيها وبدد طاقته دون 

                                                           

 .140(، ص 98، سورة اأƊعام، اآية َ اƅسابقاƅقرآن اƄƅريم، اƅمرجع (1َ
 .249(، ص 3اƅمرجع Ɗفسه، سورة اƅرعد، اآية َ(2َ
 .201(، ص 39َاƅمرجع Ɗفسه، سورة اƅتوبة، اآية (3َ
 .56، ص اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، اƅمرجع (4َ
 .546(، ص 9، سورة اƅحشر، اآية َاƅسابقاƅقرآن اƄƅريم، اƅمرجع (5َ
 .154، مƄتبة عاƅم اƄƅتب، اƅقاهرة ، ص اجتماعية اƃمعرفة في اƃفƂر اƃتربوي اإساميسعيد اسماعيل علي، (6َ
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إِنČ فِي خَلْقِ اƅسČمَاوَاتِ وَاأَرْضِ ķقال تعاƅى:"، (1َملƄوت اه" جدوى، ودعت إƅى اƅتفƄير واƊƅظر في
 .(Ķ"َ2وَاخْتِاَفِ اƅلČيْلِ وَاČƊƅهَارِ آيَاتٍ أُِوƅِْي اأƅْبَابِ 

"وقد حض ااسام على استعمال اƅعقل إƅى أقصى حد مستطاع، Ƅما أƊحى باƅائمة على من ƅم 
 ƋرƄطقه ويعمل فƊتي يستعمل عقله ومƅمعلومات اƅتائج من اƊƅبراهين واƅتأمل واستخاص اƅظر واƊƅفي ا

وَمَا  ۚ  قُلِ اƊظُرُوا مَاذَا فِي اƅسČمَاوَاتِ وَاأَْرْضِ ķقال تعاƅى:" (3َتتوافر ƅديه من اأمور اƅديƊية واƅدƊيوية."
 .(Ķ"َ4تُغƊِْي اآْيَاتُ وَاčƊƅذُرُ عَن قَوْمٍ اČ يُؤْمƊُِونَ 

اإسامية تعمل على تعويد تاميذها أن يƊهجوا في سلوƄهم اƅفƄري واƅتطبيقي Ɗهجا "فاƅتربية 
Ɗما تمتد مظلته ƅتشمل اƅعمل اƅتعليمي Ƅله  عقليا، على أا يقتصر جهد اƅتعقيل على اƅتاميذ وحدهم، وا 

دارة وتƊظيما."  (5َتدريسا وا 

 :اƃهدف ااجتماعي -2-6
يسعى إƅى تƊمية اƅعاقات ااجتماعية ƅلفرد، وبƊاء اƅهدف ااجتماعي في اƅتربية اإسامية "

اƅمجتمع اإسامي فاƅمجتمع اƅقوي اƅبƊيان تسود بين أفرادƋ عاقات اجتماعية مترابطة خاƅة من 
اƅصراعات و اƅتƊاقضات، واإسام حريص على أن يعرف اƅفرد حقوقه وواجباته، وحريص أيضا على 

رد باƅجماعة واƅعمل على مصلحتها ويظهر ذƅك واضحا من قول تƊمية اƅواء ƅلجماعة، ودعم تعلق اƅف
اƅرسول صلى اه عله وسلم: ََ مثل اƅمؤمƊين في توادهم وتراحمهم وتعاطفهم مثل اƅجسد إذا اشتƄى مƊه 

 (6َعضو تداعى ƅه سائر اƅجسد باƅسهر واƅحمى(("
ها من اƊƅاحية ااجتماعية وحسن قيام اƅمدرسة اƅقائمة على اƅتربية اإسامية بدورها اƅمƊوط ب"

يستلزم مƊاخا يعيƊها على هذا، ومن أجل هذا حرص اإسام على أن يوفر ƅلمجتمع اإسامي اƅمƊشود 
 (7َمن اƅمقومات واأسس و اƅمبادئ ما يجعله صحيا ƅتƊشئة اأجيال."

                                                           

 .57، ص 2005، دار اƅثقافة، عمان، أصول اƃتربية اإسامية اƃمدخل إƃىاƅمعايطة عبد اƅعزيز، ((1َ
 .75(، ص 190، سورة آل عمران، اآية َه1405، ، دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (2َ
 .57، ص اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، اƅمرجع (3َ
 .220(، ص 101َ، سورة يوƊس، اآية اƅسابقاƅقرآن اƄƅريم، اƅمرجع (4َ
 .157، مƄتبة عاƅم اƄƅتب، اƅقاهرة ص اجتماعية اƃمعرفة في اƃفƂر اƃتربوي اإسامي،سعيد اسماعيل علي، (5َ
 .58، ص 2005، دار اƅثقافة، عمان، اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية اإساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (6َ
 .157، ص اƅسابقسعيد اسماعيل علي، اƅمرجع  (7َ
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 يمƄن أن Ɗستخلص أن أهداف اƅتربية اإسامية تختلف عن أهداف اƅتربية اƅوضعية،وهƄذا
تسعى ƅتحقيق هدف Ɗهائي وهو اإيمان باه تعاƅى. وهذƋ اأهداف رباƊية ااتجاƋ وƄاملة تستمد Ƅماƅها فهي

اƄƅمال اإƅهي، وشاملة تƄتƊف Ƅل Ɗواحي اƅحياة واƊƅفس ااƊساƊية، وعامة وموافقة ƅلفطرة، ومرƊة "من 
 تواƄب تطور اƅزمن وااƊسان.

 :أسس اƃتربية اإسامية -3
ااسامية إƅى مجموعة من اأسس واأرƄان، اƅتي تشƄل في مجملها اƅمƊطلقات  تستƊد اƅتربية

Ɗسان وفƄرƋ وتصوراته عن اƄƅون اƅتي قامت عليها، فهي عملية تتعلق قبل Ƅل شيء بتهيئة عقل اإ
اƅحياة وعن دورƋ وعاقته بهذƋ اƅدƊيا وعلى أي وجه يƊتفع بهذا اƄƅون وبهذƋ اƅدƊيا، وعن غاية اƅحياة و 
ƅى تحقيقه.اƅذي يجب أن يوجه مساعيه إƅهدف اƅسان، واƊتي يحيياها اإƅمؤقتة ا 

 :اأساس اƃعقائدي -3-1
اƅتربية اإسامية على اƅعقيدة اإسامية اƅتي أوحى اه تعاƅى بها إƅى Ɗبييه محمد صلى اه  تقوم

قد عليها اإƊسان قلبه عليه وسلم، واƅعقيدة مجموعة من قضايا اƅحق اƅمسلمة باƅعقل واƅسمع واƅفطرة، يع
جازما بصحتها قاطعا بوجودها وثبوتها. هذا اإيمان يقتضي أن يؤمن اƅمسلم بƄل ما جاء في اƅقرآن 

 اƄƅريم و اƅسƊة اƊƅبوية اƅمطهرة عن اإƊسان واƄƅون واƅحياة. واƅتربية اإسامية تأخذ بها وتعتمدها ƅبƊاء
 ƅة بربها، اƊمؤمƅسوية اƅية اƊساƊشخصية اإƅعقيدة اƅا Ƌصحيحة. ومن مقتضيات هذƅعقيدة اƅحريصة على ا

أن يحقق اإƊسان اƅغاية اƅتي خلق من أجلها َعبادة اه تعاƅى(، من خال ااƅتزام باƅتشريعات اƅتي أوحى 
 اه تعاƅى بها. 

 يقوم اƅتصور اإسامي اƅعام، وƄذƅك اƅتربية اإسامية على أربعة مقومات: واحدة مƊها هو حقيقة
اأƅوهية، واƅثاثة اƅباقية تتضمƊها حقيقة اƅعبودية وتشمل: اإƊسان واƄƅون واƅحياة، وبيƊها جميعا عاقات 

 (1َتبادƅية شبƄية."

"فاƅتربية ااسامية ترتƄز على اƅجاƊب اƅعقدي ، وƄل ما فيها وحي من اه تعاƅى، سواء أƄان 
عاقته بأخيه اإƊسان، أم في مجال عاقته باƄƅون ذƅك في مجال عاقة اإƊسان بربه، أم في مجال 

".ƋشاهدƊو ƋراƊ ذيƅفسيح اƅ2َا) 
                                                           

 .459، ص 2010دار اƅميسرة، عمان،  ،اƃتربية ااسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق،  (1َ
 . 64، ص 2005دار اƅثقافة، عمان،  ،اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية ااساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (2َ
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"فاƅعقيدة ااسامية هي اƅضابط اأمين اƅذي يحƄم تصرفات اƅفرد ويوجه سلوƄه وƅذا فقد عƊى 
ن بƄليته اƅقرآن اƄƅريم ببƊاء اƅعقيدة في Ɗفوس اأفراد، فا تƄاد تخلو آية سورة مƄية أو مدƊية من شد اإƊسا

 (1َإƅى ربه، وربط Ƅل تصرف بهذƋ اƅعقيدة اƅتي تمثل اƅقاعدة اأساسية ƅهذا اƅدين اƅذي ا يقوم بدوƊها."

 :اأساس اƃتعبدي -3-2
Ɗما شرعت اƅعبادة في اإسام  "ƅيست اƅعبادة مجرد اƊزواء عن اƅحياة، وعƄوف في اƅمساجد وا 

واƅحياة واإƊسان، فإن اƅعبادة تشمل Ƅل جواƊب اƅحياة ƅتƄون محققة ƅلعقيدة، وثمرة سلوƄية تشمل اƄƅون 
فقد امتازت اƅعقيدة ااسامية عن اƅعقائد اƅسائدة في سائر ااديان واƅفلسفات اƅمشهورة في اƅعاƅم اƅيوم، 
بأن اƅقرآن دعا إƅى اعتƊاق عقيدة اƅتوحيد دعوة مقروƊة باƅبراهين اƅواقعية واأدƅة اƅحسية ƄاƊƅظر إƅى آيات 

 (2َ في اأفاق وفي أƊفسƊا."اه
" Ƅما امتازت اƅعقيدة ااسامية بأƊها عرضت مع أدƅتها مقروƊة أيضا بمطاƅبة ااƊسان باƊƅتائج 
اƅسلوƄية اƅتي يستلزمها اإيمان بهذƋ اƅمعتقدات ذƅك أن اه أراد من دعوة ااƊسان إƅى اايمان  باه واƅيوم 

هذا اايمان بحرƄة فƄرية وعاطفية في أعماق ااƊسان تؤدي إƅى  اآخر واƅمائƄة واƊƅبيين، أن يقترن
تحقيق عبوديته ه في سلوƄه وأعماƅه ومجتمعه فاه جل جاƅه إƊما ƅفت ااƊظار واƅعقول إƅى آياته 
اƅرائعة، Ƅƅي يتجه ااƊسان بقلبه وبجوارحه وسلوƄه إƅى عبادته وطاعته، وباƅتاƅي إƅى اƅعمل ااسامي 

 (3َي إعمار اƄƅون وتحقيق شريعة اه."اƅمتمثل ف
"وتظهر Ɗƅا اƅعبادات واƊƅسك ااسامية، أعماا تعبدية، ورياضيات روحية، عميقة اƅجذور، ترتبط 
بمعان سامية، تƊبع من فطرة اƊƅفس، وبذƄريات عظيمة هزت اƅتاريخ، وتقوم بتƊظيم حياة اƅمسلم اƅيومية 

باƅصوم( وحياة اƅمجتمع اƅمسلم ااقتصادية َباƅزƄاة(، Ƅما تقوم َباƅصاة(، وحياته اƅغذائية اƅسƊوية َ
حياء وحدة اƅمجتمع ااسامي اƄƅبير، واƅروابط واƅمشاعر ااجتماعية ƅأمة ااسامية Ƅلها في  بتƊظيم وا 
شتى أصقاع اأرض َ باƅحج(. وƄƅن اƅسر في هذƋ اƅعبادات، يƄمن في أƊها Ƅلها ترتبط بمعƊى واحد، هو 

                                                           

رساƅة دƄتوراƄ ،Ƌلية اƅدراسات ااسامية، قسم اƅثقافة ااسامية ، واƃمجتمعاƃتربية ااسامية وأثرها في اƃفرد عساف خلف محمد،  (1َ
 .54، ص 1997ومقارƊة اأديان، جمهورية باƄستان ااسامية، 

 .65، ص اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، اƅمرجع (2َ
 .66اƅمرجع Ɗفسه، ص  (3َ
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د Ɗوازع ااƊسان Ƅلها، وهو اƅذي أƅف بين جميع أفراد اƅمجتمع اƅمسلم، إƊه اƅعبودية ه وحدƋ، اƅذي وح
 (1َوتلقي اƅتعاƅيم واأوامر من اه وحدƋ في أمر اƅدƊيا واآخرة Ƅله."

" واƅعبادة أصلها اƅتذƅل واƅخضوع، يقول اإمام اƅحافظ ابن Ƅثير رحمه اه: ََ اƅعبادة في اƅلغة 
ƅذƅخضوع من اƅمحبة واƅمال اƄ شرع عبارة عما يجمعƅل. وفي اƅة، يقال طريق معبد وبعير معبد أي مذ

واƅخوف((. ويقول اإمام ابن اƅقيم رحمه اه: ََ ورحى اƅعبودية تدور على خمس عشرة قاعدة من Ƅملها 
ى Ƅل مƊها عبودية Ƅمل مراتب  اƅعبودية، وبياƊها أن اƅعبودية مƊقسمة على اƅقلب واƅلسان واƅجوارح، وعل

تخصه، واأحƄام اƅتي ƅلعبودية خمسة: واجب ومستحب وحرام ومƄروƋ، ومباح، وهي Ƅƅل واحد من اƅقلب 
 (2َواƅلسان واƅجوارح((."

 :اأساس اƃفƂري -3-3
اƅحياة، Ɗسان واƄƅون و "يعتمد اأساس اƅفƄري في اƅتربية ااسامية على اƅتصور اإسامي عن اا

 تتمثل في Ɗواح متعددة مƊها: فƊظرة ااسام ƅإƊسان
ساƅة من حقيقة اإƊسان وأصل خلقه، فاه تبارك وتعاƅى بدأ خلق اإƊسان من طين ثم جعل Ɗسله من  -

رفا بها مؤديا ƅحقوقها ماء مهين وحقير، وذƅك ƅجعله متواضعا واقعيا شاƄرا أƊعم اƅخاƅق ومعت
 وواجباتها.

خلقه Ƅما تƄريم اإƊسان وتسخير ما في اأرض ƅخدمته، فقد Ƅرم اه اإƊسان وفضله على Ƅثير من  -
مƊَْا بƊَِي آدَمَ وَحَمَلƊَْاهُمْ فِي اƅْبَرِ ķ، يقول اه عز وجل: "(3َسخر ƅه ما في اأرض ƅخدمته" ČرƄَ ْقَدƅََو

لْ  Čيِبَاتِ وَفَضČطƅاهُمْ مِنَ اƊَْبَحْرِ وَرَزَقƅْا تفَْضِياً وَاƊَْنْ خَلَقČثِيرٍ مِمƄَ ٰاهُمْ عَلَىƊَĶ"َ4). 
"مهمة ااƊسان اƅعليا عبادة اه، فاإسام بعد أن بين حقيقة اإƊسان وما Ƅرمه به من Ɗعم Ƅثيرة وما  -

".Ƌه وحدƅ عبادةƅبه بإخاص اƅمعرفة طاƅعلم واƅه من أدوات اƅ 5َقدمه)
 

 

 

                                                           

 .48ر اƅفƄر، د ب، د س، ص ، داأصول اƃتربية ااسامية وأساƃيبهااƊƅحاوي عبد اƅرحمن، (1َ
 . 17، ص 2012، اƅجزائر، اƅعدد اƅثاثون، ، مجلة اإصاح ))حق اه على اƃعباد((محي اƅدين عبد اƅرحمن (2َ
 .67، ص 2005، دار اƅثقافة، عمان، اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية اإساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (3َ
 .289(، ص 70، سورة اإسراء، اآية َه1405، ، دمشق،اƅعامة ƅلتوزيعاƅوƄاƅة ، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (4َ
 .67، ص اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، اƅمرجع (5َ
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 يلي: " أما Ɗظرة اإسام ƅلƄون فتشمل ما
أن اƄƅون مخلوق ƅهدف وغاية تتضح في معرفة اƅظواهر اƄƅوƊية، وأن اƄƅون Ƅله خاضع ƅسƊن سƊها  -

Ƌهو بقدرة اه وحد ،Ƌون وتدبيرƄƅاه وفق أقدار قدرها اه وأن تسيير هذا ا. 
واƅبحار قƊوت اƄƅون ه عز وجل، فاه عز وجل سخر اƅليل واƊƅهار واƅشمس واƅقمر واƅفلك واأƊهار  -

 (1َوهذا اƅتسخير ƅخدمة اإƊسان وƅتربيته تربية إيماƊية متƄاملة ومثاƅية."
" فاإسام يدعو اƊƅاس إƅى إعمال اƅفƄر، واƊƅظر في اƄƅون، ƅيصلوا إƅى اإيمان باƅخاƅق 

موعة سبحاƊه، فهو يدعو اƊƅاس إƅى اƅمعرفة، إن اƅبيئة اƅمعرفية اƅتي ترتƄز عليه اƅتربية اإسامية هي مج
متƄاملة من اƅحقائق واƅمفاهيم واƅمبادئ واأحƄام اƅشرعية وهي تسير في اƊسجام وتƊاغم مع حقائق اƅعلم، 
وهي معرفة مستƊيرة ترفض مظاهر اƅتفƄير اƅخرافي وتعتمد اƅتجربة واƅماحظة واƅتفƄير اƅمستƊير، ا تدعو 

ƅعلوم اأخرى Ƅاƅطب واƅفلك.. من مقاصد اƅتربية اإسامية إƅى اƄتساب اƅعلوم اƅشرعية فقط بل جعلت ا
 (2َاƅمسلمين اƅتي يجب أن يسعوا إƅى اƄتسابها."

ويوجه اإسام اƅعقل اƅبشري إƅى أن يفتح بصيرته على عوامل اƅتطور اƅحقيقية في اƅمجتمعات " 
اƅطاقة ويستخدم طاقاتها اƅواعية في تدبرها واƅبحث عن أسبابها وƊتائجها، Ƅما يوجهه إƅى استخاص 

 (3َاƅمادية وتذƅيلها ƅخدمة اإƊسان."

 :اأساس اƃنفساني -3-4
 "تقوم اƅتربية اإسامية على مجموعة من اƅمبادئ اƅتي تراعي أحوال اƅمتعلمين من حيث 

ااستعدادات اƅفطرية، واƅقدرات، واƅحاجات، واƅدوافع، واƅميول، وااتجاهات، واƅرغبات في ضوء اƅعقيدة 
هذƋ اƅعƊاصر Ɗحو اƅغايات ااسامية، وتربطها باإيمان اƅموجه ƅسلوك اإƊسان اƅمسلم ااسامية. فتوجه 

وتصرفاته، فهي تخاطب اƅمسلم بأحب اƄƅلمات، وتدعوƋ إƅى ااستجابة اƅفعاƅة، وربط ااستجابات 
لفت اƊƅظر بتعزيزات مƊاسبة، وتستثير عاطفة اƅمتعلمين، وعقوƅهم، من خال اقتران اƅدعوة إƅى اه تعاƅى ب

إƅى آثار قدرته سبحاƊه وتعاƅى في اƅمحسوسات. وهي تراعي قدرات اƅمتعلمين واستعداداتهم فتخاطب Ƅل 
مƄاƊاته وا تƄلفه إا ما يطيق." اَ يƄَُلِفُ اƅلČهُ Ɗَفْسًا إِاķ Čقال تعاƅى:" (4َمتعلم بما يتƊاسب مع عمرƋ وعقله وا 

                                                           

 .68، ص اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، اƅمرجع (1َ
 .459، ص 2010دار اƅميسرة، عمان،  ،اƃتربية ااسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق، (2َ
 .29، ص 2003، دار اƅفƄر اƅعربي، اƅقاهرة، اƃمنهج اƃتربوي في ثقافة اƃطفل اƃمسلممصطفى فهيم، (3َ
 .460، ص ع اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرج (4َ
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هَا مَا اƄْتَسَبَتْ رَبƊَČا اَ تُؤَاخِذƊَْا إِنْ ƊَسِيƊَا أَوْ أَخْطَأƊَْا رَبƊَČا واََ تَحْمِلْ عَلَيƊَْا إِصْرًا Ƅَمَا وُسْعَهَا ƅَهَا مَا Ƅَسَبَتْ وَعَلَيْ 
 َƊƅَ ْا وَاغْفِرČƊَا بِهِوَاعْفُ عƊَƅَ َا مَا اَ طَاقَةƊَْا وَاَ تُحَمِلƊَČا رَبƊَِذِينَ مِنْ قَبْلČƅا ا وَارْ حَمَلْتَهُ عَلَى اƊََتَ مَوْاƊَْا أƊَْحَم

 .(Ķ"َ1فَاƊْصُرƊَْا عَلَى اƅْقَوْمِ اƄَƅْافِرِينَ 
"ويقول اƅرسول صلى اه عله وسلم: ََ إن Ɗƅفسك عليك حقا((، فلقد راعت اƅتربية ااسامية 
اƅعامل اƊƅفساƊي في اأحƄام واƅتشريعات، فƄان تحريم اƅخمر على أربع مراحل، وƄذƅك تحريم اƅربا، وƅم 
يتƊزل اƅقرآن جملة واحدة، ƅيتمƄن اƅمسلمون من فهم اƅقرآن واƅعمل بما فيه إƅى جاƊب حفظه، ƅقد Ƅان 
اƅصحابة يتعلمون اإيمان واƅقرآن واƅعمل معا، قال تعاƅى ردا علة من سأل عن سر تƊزيل اƅقرآن اƄƅريم 

 ۚ   وَاحِدَةً  جُمْلَةً  اƅْقُرْآنُ  عَلَيْهِ  Ɗُزِلَ  ƅَوْاَ  رُواƄَفَ  وَقَالَ اČƅذِينَ ķ: "(2َعلى رسول اه صلى اه عليه وسلم متفرقا"
ƅِكَ   .(Ķ"َ3تَرْتِياً  وَرَتČلƊَْاƋُ  ۚ   فُؤَادَكَ  بِهِ  Ɗُƅِثبَِتَ  Ƅَذَٰ

 :اأساس ااجتماعي -3-5
"يƊطلق هذا اأساس ƅلتربية ااسامية من Ƅون اƅمجتمع اƅذي تتعامل معه، وتسعى إƅى بƊائه 

متميزا في عقيدته اƅتي أساسها اƅتحرر من اƅعبودية ƅغير اه سبحاƊه وتعاƅى، وهو وتطويرƋ، مجتمعا 
مجتمع متميز في قيمه وأخاقه، فهي تƊبثق من اƅمجتمع اإيماƊي اƅمتƄافل، فاأسرة اƅمسلمة اƅمتماسƄة 

يوضح  ذات أدوار اجتماعية مؤثرة في أعضائها وفي اƅبيئة ااجتماعية اƅمحيطة بها. إن هذا اأساس
 اأهداف اƅرئيسة ƅلمجتمع وحاجاته وقيمه وطموحاته

"Ƅما يقتضي اأساس ااجتماعي أن يƄون ƅلتربية ااسامية تطلعات أفضل Ɗحو اƅمستقبل وأن 
تتسم باƅروح اƅعاƅمية اƅتي تƊظم اƅمجتمع اƅعاƅمي اإƊساƊي Ƅله فقد أصبح اƅعاƅم اآن يشبه اأسرة اƅواحدة 

اƅجوية واإذاعات اƅعاƅمية واƅصحافة واƅسيارات واƅبعثات اƅدراسية واƅمؤتمرات  بفضل تقدم اƅمواصات
 (4َواƊƅدوات واƅمƊظمات اƅسياسية Ƅاƅجامعة اƅعربية وهيئة اأمم اƅمتحدة."

                                                           

 .49ص (، 286، سورة اƅبقرة، اآية َدمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية ((1َ
 .69، دار اƅثقافة، عمان، ، ص اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية اإساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (2َ
 .362(، ص 32، سورة اƅفرقان، اآية َاƅسابقاƄƅريم، اƅمرجع  اƅقرآن(3َ
 .69، ص اƅسابق اƅمرجعاƅمعايطة عبد اƅعزيز،(4َ
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"فاƅتربية ااسامية مسؤوƅية جماعية، متمثلة في قيادتها، وفي أهل اƅحل واƅعقد فيها فاƅجماعة 
فيما يقومون به  اƅقصد واƅجماعات وترشدهم، وتساعدهم فƊيا وأدبيا وماديا وتتمم بهذا اƅمفهوم توجه اƅفر 

 (1َمن جهود."
"فعƊدما يدب مرض ااƊحراف في جسم اƅمجتمع وتظهر بوادر اƅظلم واƅتخريب توجب اƅتربية 

واقتاع ااسامية على Ƅل فرد في اƅمجتمع اƅقيام بواجب اإصاح اƅفردي وااجتماعي ومقاومة اƅفساد 
جذور اƅشر واƅعدوان ƅلحفاظ على سير اƅمجتمع وفق خط ااستقامة وااƊدماج مع مسيرة اƅحق واƅعدل 

 (2َوااƊصاف."

 اأساس اأخاقي -3-6
إذا Ƅان ƅلتربية اإسامية وظائف مختلفةفإن أهم وظائفها، اƅوظيفة اأخاقية وذƅك بحƄم Ɗشأتها "

وتأثيرها فيها، حيث أƊها تعبر عما يختارƋ اƅمجتمع من قيم في طريق وارتباطها اƅعضوي بثقافة اƅمجتمع، 
.ƋموƊو Ƌتطور 

أن يبرز أعظم اƅصفات ƅخاتم اأƊبياء صلى اه عليه وسلم  -سبحاƊه –وƅما أراد اƅموƅى 
ČƊكَ ƅَعَلَىٰ ķبقوƅه: " (3َخاطبه" وصاح وهي اƅصلة اƅوثيقة بين جمال اƅخلق، ، "(Ķ"َ4 عَظِيمٍ  خُلُقٍ  وَاِ 

اƅمجتمع، وƅأثر اƅبعيد في ميدان اƅتعاون اƅبشري، وƅما أراد اƅرسول اƅمعلم، أن يبرز أخطر ما في رساƅته 
قال: ََإƊما بعثت أتمم مƄارم اأخاق((، ومƄارم اأخاق، تتسع أƄرم اƅصفات وأƊبلها، واƅقدوة اƅطيبة 

ي مƊهجها، إا باأسوة اƅحسƊة مƊه صلى اه فيها ƅها اƅمƄان اأول، وما Ɗجحت مدرسة اƅرسول اƅمعلم ف
 إن رسول اه ƅم يƄن فاحشا وا عليه وسلم، قال عبد اه بن عمر رضي اه عƊهما:ََ

 متفحشا((، وƄان يقول ََخيارƄم أحاسƄƊم أخاقا((.
ويتأثر اƅسلوك اأخاقي بƄثير من اƅظروف اƅمحيطة باإƊسان مثل اƅتربية اƅمƊزƅية واƅمدرسية 

غيرها من مؤسسات اƅمجتمع واƅتي تشƄل اƊƅظام ااجتماعي، واƅذي هو في اƊƅهاية عبارة عن مجموع و 
اƅتزام اأفراد باƅقاƊون اأخاقي اƅذي يتطلبه اƅمجتمع ويطلب من أبƊائه ااƅتزام به، وعدم ااƊحراف عƊه، 

                                                           

 .180، ص 2003، دار اƅوفاء، ااسƊƄدرية، واƃتدريسعلم ااجتماع اƃتربوي بين اƃتأƃيف دƊدش فايز مراد، (1َ
، اƅعدد اƅثامن عشر، مجلة دراسات تربوية )) اأسس واƃمبادئ اƃتربوية في اƃقرآن واƃسنة اƃنبوية((اƅياسري اƅسيد هاشم عبد اه، (2َ

 . 20، ص 2012
 . 70عمان، ، ص ، دار اƅثقافة، اƃمدخل إƃى أصول اƃتربية اإساميةاƅمعايطة عبد اƅعزيز، (3َ
 .564(، ص 4، سورة اƅقلم، اآية َ دمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (4َ
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اأƊماط اƅسلوƄية اƅمقبوƅة وذƅك إذن يجب أن يعƊى باƅقيم اأخاقية اƅتي تحƄم اƅسلوك اƅخلقي، ا بمجرد 
بقصد إƊماء شخصيات أخاقية تقدر اƅخير واƅحق، واƅتي سيتحدد سلوƄها في أساسه من اƅداخل اƊطاقا 

 (1َمن اƅقيم اƅحقيقية اƅتي تحƄم هذا اƅسلوك."
"فاأحƄام اƅخلقية تƊظم عاقة اإƊسان مع Ɗفسه وتدعو إƅى تهذيب اƊƅفوس من اƅصفات وقيام 

قيام اƅعدل ‘ اƅرذيلة واƅتحلي باƅصفات اƅحميدة Ƅاƅوفاء باƅوعد، اإخاص في اƅعمل، أداء اأماƊة
بعاد اƅرذيلة واƅعمل على إيجاد  واإحسان واƅتعاون واƅتودد واƅتساƊد واƅتآƅف، واƅغاية مƊها Ɗشر اƅفضيلة وا 

Ɗمƅمجتمع بطرق وقائية وعن طريق اƅجرائم في اƅافحة اƄي ومƅروحية."مجتمع مثاƅ2َاعة ا) 

 ثانيا: منهاج اƃتربية اإسامية
تعتبر اƅمƊاهج أحد اƅمƄوƊات اأساسية ƅلƊظام اƅتربوي، وأهم اƅوسائل فعاƅية في تحقيق أغراضه  

اƅتربوية داخل اƅمجتمع، وباƅتاƅي بƊاء هذا اƅمƊهاج على أسس علمية واضحة ومتعددة، شرطا ƅيحقق هذا 
Ɗمجتمع، ومƅهاج أهداف اƊمƅمجتمع اƅتحقيق أهداف اƅ اهج اأخرى يسعىƊمƅبقية اƄ تربية اإساميةƅهاج ا

 وهدف اإسام من اƅتربية.

 مفهوم منهاج اƃتربية اإسامية -1

 اƃمنهاج في اƃلغة -1-1

Ƅُƅِلٍ جَعَلƊَْا مƄُƊِمْ شِرْعَةً وَمƊِْهَاجًا ķ"، قال تعاƅى: "(3َتعƊي Ƅلمة مƊهاج في اƅلغة اƅطريقة اƅواضحة
فَاسْتَبِقُوا اƅْخَيْرَاتِ  إƅَِى اƅلČهِ مَرْجِعƄُُمْ جَمِيعًا  شَاءَ اƅلČهُ ƅَجَعَلƄَُمْ أُمČةً وَاحِدَةً وƄَِٰƅَن ƅِيَبْلُوƄَُمْ فِي مَا آتَاƄُمْ وƅََوْ 

 ،(Ķ"َ4فَيƊَُبِئƄُُم بِمَا ƊƄُتُمْ فِيهِ تَخْتَلِفُونَ 
(؛ أي (وسلم حتى ترƄƄم على طريق Ɗاهجة ƅَم يمت رسول اه صلى اه عليهَاƅعباس: وفي حديث "

 (5َواضحة بيƊة وƊهجت اƅطريق أبدته وأوضحته".

، وهي Ƅلمة مشتقة من جذر اتيƊي Curriculumهي Ɗجليزية اƅداƅة على اƅمƊهاج "واƄƅلمة اإ
وأحياƊا تستعمل ومعƊاها مضمار سباق اƅخيل، وهƊاك Ƅلمة أخرى تستعمل أحياƊا مرادفة Ƅƅلمة مƊهاج 

                                                           

 .70، ص اƅسابقاƅمعايطة عبد اƅعزيز، اƅمرجع (1َ
 .457، رامتان، جدة، د س، ص علم ااجتماع اƃدينياƅخرجي عبد اه، (2َ
 .465، ص 2010، دار اƅمسيرة، عمان، واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعملية اƃتربية اإساميةاƅعياصرة وƅيد رفيق، (3َ 
 .116 (، ص48، سورة اƅمائدة، اآية َدمشق،اƅوƄاƅة اƅعامة ƅلتوزيع، حفصاƅقرآن اƄƅريم، رواية (4َ
 .465، ص اƅسابقصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع اƅعيا (5َ
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، ويقصد بهذƋ اƄƅلمة SyllabusبمعƊى خاص وهي Ƅلمة "اƅمقرر" وتقابل هذƋ اƄƅلمة باإƊجليزية Ƅلمة
 (1َ."باƅعربية وباإƊجليزية اƅمعرفة اƅتي يطلب من اƅطلبة تعلمها في Ƅل موضوع خال سƊة دراسية

 اƃمنهاج في ااصطاح -1-2

اƅمعلومات واƅحقائق واƅمفاهيم واأفƄار اƅتي "يعƊي اƅمƊهاج اƅمدرسي في اƅمفهوم اƅتقليدي مجموع 
"ويعƊي أيضا عملية ( 2َ.يدرسها اƅطلبة في صورة مواد دراسية، اصطلح على تسميتها باƅمقررات اƅمدرسية"

إعدادهم ƅامتحاƊات، وƅيحƄم Ɗقل اƅمعلم ƅلمعلومات اƅتي يحتويها اƅمƊهاج إƅى اƅطاب ملخصا ƅغرض 
 (3َه في اƅتعليم".اƅمعلم باƅتاƅي على مدى Ɗجاح

"وقد جاء هذا اƅمفهوم ƊƄتيجة طبيعية Ɗƅظرة اƅمدرسة اƅتقليدية إƅى وظيفة اƅمدرسة، حيث ƄاƊت 
ترى أن هذƋ اƅوظيفة تƊحصر في تقديم أƅوان من اƅمعرفة إƅى اƅطلبة، ثم اƅتأƄد عن طريق ااختبارات، وا 

في تشƄيل تلك اƊƅظرة اƅضيقة ƅوظيفة  سيما اƅتسميع، من حسن استيعابهم ƅها، وƅعل اƅسبب اƅرئيسي
اƅمدرسة يعود إƅى تقديس اƅمعرفة باعتبارها حصيلة اƅتراث اƅثقافي اƅثمين اƅذي ورثه اƅجيل اƅحاضر عن 

 (4َاأجيال اƅسابقة، واƅذي ا يجوز إهمال أو اƅتقليل من قيمته بأي حال من اأحوال".

 ƅخبرات اƅل اƄ هاج هوƊلمƅ حديثƅمفهوم اƅظر عن "أما اƊƅب بصرف اƅطاƅتي يمر بها اƅمخططة ا
ويعƊي أيضا "مجموعة اƅخبرات اƅتي توفرها اƅمدرسة ƅلمتعلمين داخل اƅمدرسة  (5َمصادرها وطرائقها".

حداث تغيرات  وخارجها من خال برامج دراسية مƊظمة بقصد مساعدتهم على اƊƅمو اƅشامل واƅمتوازن وا 
"وƊقصد باƅمƊهج جميع اƅخبرات َاƊƅشاطات  (6َبوية اƅمƊشودة".مرغوبة في سلوƄهم وفقا ƅأهداف اƅتر 

واƅممارسات( اƅمخططة اƅتي توافرها اƅمؤسسة اƅتعليمية ƅمساعدة اƅمتعلمين على تحقيق اƅعوائد اƅتعليمية 
 (7َاƅمƊشودة إƅى أفضل ما تستطيعه قدراتهم".

                                                           

 .17، ص 2005، دار صفاء، اأردن، اƃتربويةنظريات اƃمناهج عمر محمد أبو حدƅه إيƊاس، ( 1َ
 .18، ص اƅمرجع Ɗفسه(2َ
 .465، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 3َ
 .18، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر (4َ
 .466، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 5َ
 .169، ص 2009، دار اƅبداية، اأردن، اƃنفسمعجم مصطلحات اƃتربية وعلم عبد اƅحميد هبه محمد، ( 6َ
 .182، ص 2010، دار اƅعلوم، اƅجزائر، علم اƃنفس ااجتماعي واإسامشروخ صاح اƅدين، ( 7َ



الكتΏΎ المدرسي للتربية ااسامية                                 الفصل الثΎلث                       

 

- 85 - 

 

اƅمتعلمون في برƊامج تربوي يهدف إƅى "ويعرف "هاس" اƅمƊهاج بأƊه جميع اƅخبرات اƅتي يمر بها  
تحقيق أهداف عامة عريضة، وأهداف تدريس خاصة مرتبطة بها، وتخطيطها ƅأهداف واƅمحتوى وطرق 

 (1َاƅتدريس واƅتقويم".

من خال اƅتعاريف اƅسابقة Ɗجد أن اƅمƊهاج اƅحديث يشمل على جميع اƅخبرات اƅمخطط ƅها  
مع اƅمادة اƅدراسية Ƅوسيلة وƅيس Ƅغاية، فاƅمتعلم وتلبية حاجاته هو  بهدف تشƄيل اƅسلوك، Ƅما أƊه يتعامل

اƅغاية واƅهدف فيه، ويهتم بطرق اƅبحث واƅتفƄير اƅخاصة بƄل مادة دراسية، فاƅمتعلم محور اƅعمليتين 
 اƅتربوية واƅتعليمية في اƅمƊهاج اƅحديث.

 عناصر منهاج اƃتربية اإسامية -2

ƋغيرƄ تربية اإساميةƅهاج اƊاصر: اأهداف  مƊون من أربعة عƄظام مƊ ،اهج اأخرىƊمƅمن ا
اƅتربوية، اƅمحتوى، اأƊشطة واƅتقويم، وƄƅل عƊصر وظيفة وعاقة تبادƅية، وأي تأثير في أحد اƅعƊاصر 

 يƊتقل إƅى بقية اƅعƊاصر اأخرى.

 اأهداف اƃتربوية -2-1

يسعى اƅمجتمع واƅمدرسة اƊƅتاجات اƅتعليمية اƄƅبرى اƅمخططة اƅتي "اأهداف اƅتربوية هي 
واƅمتعلمين، على بلوغها وفق إمƄاƊاتهم وقدراتهم. وتمثل اأهداف Ɗتاجات يƄتسبها اƅمتعلم في اƅمجاات 
اƅمعرفية، Ƅاƅمعرفة واƅفهم واƅتطبيق واƅتحليل واƅترƄيب واƅتقويم، وƄذƅك في اƅمجاƅين اƅوجداƊي واƅحرƄي، 

ى باأهداف اƅسلوƄية اƅمحددة اƅقابلة ƅلماحظة وقد تƄون اأهداف عامة أو خاصة أو ما يسم
 (2َواƅقياس".

"وا يخفى على أي تربوي أهمية اأهداف، ففي ضوئها Ɗحدد اƅمحتوى واأƊشطة واƅتقويم، Ƅما أƊƊا 
 (Ɗَ3حƄم على مخرجات اƅتعليم َاƅمتعلمون( بداƅة هذƋ اأهداف".

"ومن أبرز اƅمصادر اƅتي تشتق مƊها اأهداف اƅتربوية اƅمجتمع وفلسفته اƅتربوية واحتياجاته، 
وتراثه اƅثقافي، وما يسودƋ من قيم واتجاهات، وتشتق أيضا من خصائص اƅمتعلمين واحتياجاتهم وميوƅهم 

تشتق اأهداف ودوافعهم ومشƄاتهم ومستوى Ɗضجهم وقدراتهم اƅعقلية وطرق تفƄيرهم وتعليمهم، Ƅما 

                                                           

 .89، ص 2012، دار اأمل، اƅجزائر، مقاربة اƃتعليم واƃتعليم باƂƃفاءاتعسعوس محمد، (1َ
 .468، ص ، دار اƅمسيرةيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƃتربية اإسامية واستراتاƅعياصرة وƅيد رفيق، (2َ
 .468اƅمرجع Ɗفسه، ص  (3َ
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اƅتربوية من أشƄال اƅمعرفة ومتطلباتها، وما يواجه اƅمجتمع من مشƄات Ɗتيجة اƅتطور اƅعلمي 
 (1َواƅتƊƄوƅوجي".

 "اأهداف اƅتربوية ƅمƊهاج اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم اابتدائي في اƅجزائر:
وفاهما إياها فهما إجماƅيا  مقدسا ومقدرا ƅلقرآن اƄƅريم، وحافظا ƅلمقرر من اƅسور واآيات اƅقرآƊية، -

 بسيطا؛

وفاهما محبا ƅلƊبي صلى اه عليه وسلم وملتزما بهديه، وحافظا ƅبعض اأحاديث اƊƅبوية حفظا سليما،  -
 إياها فهما إجماƅيا بسيطا.

 وشرح أرƄان اإيمان شرحا إجماƅيا.متمسƄا بمبادئ اƅعقيدة اإسامية من خال تعداد  -

(ƅَ2ه وحافظا بعض أسمائه اƅحسƊى ومستوعبا إياها استيعابا مجما".مؤمƊا باه تعاƅى ومحبا  -
 

 ء أداء صحيحا، وعارفا بعض أحƄامه."حريصا على اƅطهارة واƊƅظافة، مؤديا اƅوضو  -

 ومعظما ƅلشعائر اƅتعبدية.مقدسا ƅلمسجد وعارفا بمƄاƊته  -

 مية في ااستئذان وزيارة اƅمريض.متأدبا باآداب اإسا -

، اƅرسول في اأماƊة واƅصدق وحسن اƅمعاشرة ƅلغير، ومتجƊبا بعض اƅسلوƄات اƅذميمةمتخلق بأخاق  -
 مدرƄا مƄاƊة اأخوة في اإسام.

 ƅهدي اƊƅبوي.معظما مƄاƊة اƅواƅدين ومحسƊا إƅيهما، وفق اƅتوجيه اƅقرآƊي وا -

ه وبعثته، مطلعا على محطات مختارة من حياة اƅرسول صلى اه عليه وسلم في طفوƅته وشبابه وعمل -
بعض اƅصحابة اƄƅرام َأم أيمن، خديجة، أبو بƄر اƅصديق(،  مƊاقبمقتديا به في حدود سƊه، عارفا 

 أƊبياء: آدم وƊوح عليهما اƅسام.وأول ا

(3َ، ومدى حرص اإسام على ذƅك".واقفا على أهمية اƅعƊاية باƊƅبات باعتبارƋ أحد عƊاصر اƅبيئة -
 

 "Ƅما يهدف تدريس اƅتربية اإسامية في اƅمرحلة اابتدائية إƅى تحقيق اإيمان بوجود اه تعاƅى 
ووحداƊيته وقدرته، إعداد اƅشخصية اإسامية اƅواضحة، غرس اƅدين اإسامي في Ɗفوس اƅتاميذ، تحقيق 

 Ƌه في هذƅ اسبةƊمƅقيم اإسامية اƅتلميذ بعض اƅساب اƄان اإسام، إƄمرحلة".أرƅ4َا) 

                                                           

 .68، ص 2005، دار صفاء، اأردن، نظريات اƃمناهج اƃتربويةعمر محمد أبو حدƅه إيƊاس، (1َ
اƅديوان اƅوطƊي ƅلمطبوعات اƅمدرسية، ، مناهج اƃسنة اƃثاƃثة من اƃتعليم اابتدائيمديرية اƅتعليم اأساسي، اƅلجƊة اƅوطƊية ƅلمƊاهج، ( 2َ

 .27، ص 2011اƅجزائر، 
 .27، ص اƅسابقجƊة اƅوطƊية ƅلمƊاهج، اƅمرجع مديرية اƅتعليم اأساسي، اƅل( 3َ
 .75، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 4َ
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 اƃمحتوى -2-2

"اƅمحتوى أحد عƊاصر اƅمƊهاج وأوƅها تأثيرا باأهداف اƅتي يرمي اƅمƊهاج إƅى تحقيقه، وهو يشمل 
على اƅمعرفة اƅمƊهجية اƅمƊظمة اƅمتراƄمة عبر اƅتاريخ من اƅخبرات اإƊساƊية، ويشتمل على اƅمعرفة اƅتي 

عد في حل معرفي معين مثل قواعد اƅسير هي Ɗتاجات اƅخبرات اƅبشرية اƅيومية اƅتي ƅم تƊتظم ب
واƅمشƄات اƅمعاصرة في اƅدراسات ااجتماعية وقواعد اƅسامة في اƅمختبرات وغيرها ويشتمل اƅمحتوى 

 (1َأيضا على اأهداف واأساƅيب واƅتقويم".
"ويتƄون محتوى اƅمƊهج من حقائق ومفاهيم وƊظريات، أي من معارف، Ƅما يضم مهارات أƄاديمية 

حرƄيةƄتطبيق اƅعبادات، ويشتمل Ƅذƅك ƊفسƄاƅقراءة واƅحساب واƅماحظة واƅتصƊيف وااستƊتاج، ومهارات 
 على قيم ومعتقدات واتجاهات وجواƊب روحية.

مترابطة متƄاملة في اƅمƊهاج، وƄل خبرة يمر بها  إن جواƊب اƅمحتوى هذƋ توجد في صورة خبرات
اƅمتعلم ƅها جاƊب معرفي، وآخر مهاري وثاƅث وجداƊي، أي أن وحدة بƊاء اƅمƊهج يجب أن تƄون اƅخبرة 

 (2َاƅمربية".

"واƅقول أن اƅمحتوى يضم اƅمعارف واƅمهارات وااتجاهات ا يعƊي أن اƅمحتوى هو اƅمعرفة، 
واƅصور اƅبصرية، أما اƅمعرفة فهي اƅمعƊى اƅذي يƄسبه اƅمتعلم من تعامله مع فاƅمحتوى هو سجل اƅرموز 

 هذا اƅمحتوى، فاƅمحتوى هو اƅخبرات اƅتعليمية اƅتي تحقق اƊƅمو اƅشامل اƅمتƄامل ƅلمتعلم.

وقد تتوƅد عن تعامل اƅمتعلم مع اƅمحتوى أحياƊا معرفة مختلفة تماما عما قصد إƅيه واضح 
يتوƅد عƊه أي شيء ذي قيمة، وهƊا يƄمن اƅخطر في عدم اƅتمييز بين اƅمحتوى اƅمƊهاج، أو قد ا 

واƅمعرفة، إذ قد يتحول معظم اƅتعلم إƅى تعلم ƅفظي؛ ويƄون اƅتعلم اƅلفظي عƊدما يختار مخطط اƅمƊهج 
اƅمحتوى من وجهة ƊظرƋ هو فقط، دون ما اعتبار إمƄاƊات هذا اƅمحتوى في توƅيد اƅمعرفة ƅذى اƅمتعلم، 
يصبح اƅمحتوى مجرد معلومات يحفظها اƅمتعلم حفظا ƅفظيا، ƅغرض اƊƅجاح في اامتحان، وبهذا يصبح 
هدف اƅمتعلم من اƅتعلم اƅتسميع ƅلƊجاح دون أن يؤثر اƅتعلم في شخصية اƅمتعلم أو سلوƄه، Ƅما هو 

 (3َحادث في مدرسة اƅقيم واأخاق اإسامية".

                                                           

 .469، ص ، دار اƅمسيرةاƃعمليةاƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƅعياصرة وƅيد رفيق، (1َ
أهمية معايير اƃجودة اƃشاملة ƃمعلمي اƃتربية اإسامية في اƃمرحلة اابتدائية من اƅغامدي عادل بن مشعل بن غزيز آل هادي، ( 2َ

 .76 ، ص2009، رساƅة ماجستير، Ƅلية اƅتربية، قسم اƅمƊاهج وطرق اƅتدريس، اƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية، وجهة نظر اƃمختصين
 .469، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 3َ
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أول ƅلمتعلم ويمثله اƄƅتاب اƅمدرسي، واƅثاƊي ƅلمعلم ويمثله "ويتƊاول محتوى اƅمƊهاج مستويين، ا
Ɗما يريد تƊمعلم حيƅهاج يمثل أداة من أدوات اƊمƅمعلم، ومحتوى اƅيل اƅهاج مع طلبته، فهو دƊمƅفيذ ا

يستخدم مادة تعليمية بطريقة معيƊة، Ƅما يستخدم اƅوسائل اƅتعليمية اƅتعلمية اƅتي يراها مƊاسبة، وأشƄال من 
Ɗمعلم اأƅاسبة، ومن ثم فإن اƊمƅتقويم اƅيب اƅذي يقوم بتدريسه، وأساƅموضوع اƅصلة باƅشطة ذات ا

وبخاصة اƅمبتدئ بحاجة إƅى من يرشدƋ في هذا اƅمجال، ƅذƅك يعد دƅيل اƅمعلم عƊصرا من اƅعƊاصر 
وƅها، باإضافة اƅرئيسية ƅلمƊهاج، يسترشد اƅمعلم في تبيين اƅجواƊب اƅمختلفة ƅمحتوى اƅمƊهاج وƄيفية تƊا

إƅى حل اƅتمارين واأسئلة اƅواردة في اƄƅتاب اƅمدرسي، ويقدم اƅدƅيل مجموعة من اأساƅيب واأƊشطة اƅتي 
قد يتبعها اƅمعلم، باإضافة إƅى توضيح اأهداف اƅخاصة Ƅƅل درس، ويزود اƅمعلم أيضا بمعلومات إثرائية 

 (1َإضافية ƅمحتوى اƄƅتاب اƅمدرسي".
اإسامي اƅمحتوى هو مجموعة اƅحقائق واƅمعايير واƅقيم اإƅهية اƅثابتة، واƅمعارف "في اƅتصور 

اƅخبرات واƅمهارات اإƊساƊية اƅمتغيرة بتغير اƅزمان واƅمƄان وحاجات اƊƅاس، واƅتي ا تتعارض مع اƅحقائق 
 (2َاف".واƅمعايير واƅقيم اƅثابتة في مƊهاج اه، اƅتي يحتك اƅدارس بها من أجل تحقيق اأهد

 اأنشطة -2-3

"تمثل اأƊشطة عƊصرا رئيسيا من عƊاصر اƅمƊهاج، ويقصد بها اƅجهد اƅعقلي أو اƅبدƊي اƅذي 
يبدƅه اƅمتعلم َأو اƅمعلم( من أجل بلوغ هدف ما، ويشير هذا اƅتعريف إƅى أن اƊƅشاط ƅه مضمون وƅه 

دى Ɗجاحه في تحقيق اƅهدف خطة ويسير عليها وƅه هدف يسعى ƅتحقيقه، وهو بحاجة إƅى تقويم ƅمعرفة م
اƅمراد بلوغه، وبذƅك قد يƄون اƊƅشاط تعليميا إذا قام به اƅمعلم، وقد يƄون تعلميا إذا قام به اƅمتعلم، واƊƅشاط 
اƅتعليمي هو وسيلة ƅلƊشاط اƅتعلمي، وا يجوز Ɗƅا أن Ɗتعامل مع اأƊشطة اƅتعليمية واأƊشطة اƅتعلمية 

ية تعلمية متجمعة مع بعضها مشƄلة خطوات في طرق تعليم، أو ƄأƊشطة مƊفردة، بل ƄأƊشطة تعليم
 (3َأساƅيب تعليم، أو أƊماط تعليم".

                                                           

 . 80، ص 2005، دار صفاء، اأردن، نظريات اƃمناهج اƃتربويةله إيƊاس، تعمر محمد أبو ح(1َ
 . 469، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 2َ
 .81، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 3َ
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"Ƅما يمƄن تعريف Ɗشاط اƅتعليم واƅتعلم بأƊه: Ƅل Ɗشاط يقوم به اƅمعلم أو اƅمتعلم، أو هما معا، أو 
اƅمتƄامل ƅلمتعلم، سواء تم ، واƊƅمو اƅشامل يقوم به زائر متخصص، ƅتحقيق اأهداف اƅتربوية أواƅتعليمية

 (1َبداخل اƅفصل أو خارجه، داخل اƅمدرسة أو خارجها، طاƅما يتم تحت إشراف اƅمدرسة".
"وتختار اأƊشطة في ضوء اأهداف، فإذا Ƅان اƅهدف أن ƊƊمي قدرة اƅمتعلم على اƅتفƄير اƊƅاقد 

تار اƅمحتوى في ضوء فا بد من تصميم أƊشطة ƅتحقيق ذƅك، وتختار أيضا في ضوء اƅمحتوى ويخ
 اأƊشطة.

وتذƄر اأƊشطة أحياƊا مع اƅخبرات فƊقول: اأƊشطة واƅخبرات، واƅخبرة هي مواقف تعلمية يمر بها 
اƅمتعلم بƊفسه، فيتعلم من هذا اƅمرور، فاƅحديث عن مديƊة مƄة اƅمƄرمة مثا باƊƅسبة ƅلمتعلم ƅيس Ƅزيارته 

ائما إƅى اƅتعلم اƅفعال، وهƊا تعمل اƅخبرة Ƅمصدر تعلم، وقد تذƄر إƅيها بƊفسه، وƅذا فاƅمرور باƅخبرة يؤدي د
 (2َاƅخبرة مع اƅمحتوى".

"وهƊاك مجموعة من اƅمعايير تتحƄم في اختيار اأƊشطة اƅتعليمية اƅتعلمية مƊها: طبيعة اƅمادة 
إمƄاƊات اƅدراسية، وطبيعة اƅموضوع في اƅمادة اƅدراسية، وطبيعة اƅمتعلمين، وتوفر اƅوقت، وتوفر ا

يƊطلق مƊها اƅمربون بعامة، واƅمعلم اƅمادية واƅبشرية، واƅتعلم اƅقبلي ƅلمتعلمين، واƅفلسفة اƅتربوية اƅتي 
صاحب قرار ااختيار بخاصة، وفلسفة اƅمجتمع، واأهداف اƅمتوخاة، واƅمƄتشفات اƅعلمية، وطريقة 

عداد اƅمعلم وتأهيله وتدريبه، وظروف تصƊيف اƅمحتوى، وطريقة ترتيب اƅمحتوى، وعƊصر اƅتقويم، وƊوع إ
 (3َاƅمتعلمين ااجتماعية وااقتصادية، وƊوعية اƅفروق بين اƅمتعلمين وغيرها".

 اƃتقويم -2-4

"اƅتقويم هو اƅعƊصر اƅرابع من عƊاصر اƅمƊهاج، واƅتقويم يرتبط ارتباطا وثيقا باƅعƊاصر اƅثاثة 
 (4َاأخرى َاأهداف، اƅمحتوى وƊشاطات اƅتعليم واƅتعلم( يؤثر فيها ويتأثر بها". 

"فاƅتقويم عƊصر أساسي من عƊاصر اƅمƊهاج اƅتعليمي حيث يشبه ضابط اإيقاع إن جازت 
ى أساس أƊه يضبط ممارسات اƅمعلم وصاحياته داخل اƅغرفة اƅصفية وخارجها. فا يتفرد اƅمشابهة، عل

اƅمعلم اƊطاقا من هذا باƅتقويم، ويترك مجاا أرحب ƅيجعل تقويمه ممƊƄا ويساعد اƅتلميذ على استثمار 

                                                           

 .469، ص اƅسابقاƅمرجع اƅعياصرة وƅيد رفيق، ( 1َ
 .82، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 2َ
 .88اƅمرجع Ɗفسه، ص  (3َ
 .470اƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع Ɗفسه، ص ( 4َ
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ة اƅدراسية رحابة هذا اƅمجال اƅمفتوح ويضبط رجعه وسلوƄاته وطرائق اƅتدريس وأساƅيبه، وطبيعة اƅماد
 واختيارها، واأهداف اƅتربوية وتحققها.

وهو أيضا أحد معاƅم تطوير اƅعملية اƅتعليمية، إذ ا يمƄن إحداث تطوير في أقطاب هذƋ اƅعملية 
 (1َإا باƅرجوع إƅى Ɗتائج ومؤشرات اƅتقويم".

يتفاعل مع هذƋ أحد أهم عƊاصر اƅمƊهاج اƅتعليمي في ظل اƅتربية اƅحديثة "وقد أضحى اƅتقويم 
اƅعƊاصر تفاعا عƄوسا، وهو في أثƊاء تعاƅقه بهذƋ اƅعƊاصر يتأسس على ثاث مرتƄزات أساسية تازم 
أهداف اƅدراسة وموضوعاتها، وتحصيل اƅمعلومات اƅمرتبطة بهذƋ اƅموضوعات ثم تحليلها وشرحها، وهو 

ƅتربوية اƅمƊشودة، واƅتي تƊطلق من أيضا وسيلة اƅمعلم في اƅحƄم على مدى تقدم تاميذƊ Ƌحو اأهداف ا
 (2َمبدأ إحداث تغيرات معيƊة في سلوƄهم مستƊدا في ذƅك في ذƅك إƅى اƅتغذية اƅراجعة".

تقدم اƅتاميذ Ɗحو اأهداف اƅمرجوة، فتأتي Ɗتائجهم سلبية، وعليه يطرح إشƄال  "وقد يتعطل
ائق اƅتدريس؟ أم في اƅمعيƊات اƅتعليمية؟ اƅقصور في اأهداف اƅتربوية؟ أم في اƅمادة اƅدراسية؟ أم في طر 

 أم في غيرها؟
يƄفل اƅتقويم حل هذا اإشƄال، حيث يتقصى حرƄة Ƅل عƊصر من عƊاصر اƅمƊهاج اƅتعليمي، 
فيحدد أي هذƋ اƅعƊاصر أصابه اƅفشل، وا يƄتفي ببيان مواطن اƅضعف فيه، بل يسعى إƅى عاج هذا 

ƅتائج ومؤشرات اƊ قصور بااعتماد علىƅ3َرجع".ا) 

 تخطيط منهاج اƃتربية اإسامية -3

يعد تخطيط اƅمƊهج اƅمدرسي عمل دقيق يعتمد على مجموعة من اƅخطوات واƅمعايير اƅتي تبعد 
اƅقائمين عليه على اƅعشوائية واارتجاƅية في اƅعمل، ƅذا يƊبغي على مخططي اƅمƊهج أن يتلمسوا جيدا 

اƅمدرسي، ومبررات تخطيط اƅمƊهج اƅمدرسي، واƅخطوات خطواتهم، بحيث يدرƄوا معƊى تخطيط اƅمƊهج 
 اƅتي يقوم عليها.

 
 

                                                           

 .94، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 1َ
 .95اƅمرجع Ɗفسه، ص  (2َ
 .96اƅمرجع Ɗفسه، ص  ( 3َ
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 مفهوم تخطيط منهاج اƃتربية اإسامية -3-1

 "إن عملية تخطيط اƅمƊهاج، من اƅعمليات اأساسية في بƊاء مƊهاج اƅتربية اإسامية، فهي خطوة 
 معƊىتليها عمليات اƅتطوير واƅتعديل، واƅتحسين واƅتقويم، وهƊاك عدد من اƅمفاهيم اƅتي ترادف أساسية 

 (1َمفهوم تخطيط اƅمƊهاج وهي: بƊاء اƅمƊهاج، صƊاعة اƅمƊهاج، تصميم اƅمƊهاج، هƊدسة اƅمƊهاج".
اƅعمل "وتخطيط اƅمƊهج عبارة عن Ɗظام فرعي ƅذƅك اƅمƊهج يتضمن تطوير اƅخطط أو وضعها، ثم 

على مراقبتها وتقويمها بصورة أشمل، إƊه يمثل اƅعملية اƅتي يتم من خاƅها جمع اƅمعلومات ذات اƅعاقة 
من مصادر مختلفة وتصƊيفها وتƊظيمها، من أجل اقتراح اƅخبرات أو اأƊشطة اƅتعلمية اƅتي سوف تساعد 

أهداف اƅعامة واأهداف اƅتدريسية اƅمتعلمين على تحقيق أهداف اƅمƊهج، وتأخذ هذƋ اƅعملية باƅحسبان ا
اƅمطلوبة، واأسس ااجتماعية واƊƅفسية اƅفلسفية واƅمعرفية ƅلمƊهج، وغيرها من اƅمعايير اƅمهمة في تخطيط 

 (2َاƅمƊهج اƅمدرسي Ɗفسه".
عملية تƊظيم عƊاصر اƅمƊهاج َاأهداف، اƅمحتوى، اأƊشطة واƅتقويم( وفق أحد "ويشمل اƅتخطيط 

ƅمƊهاج، وهي تتƄون من سلسلة من اإجراءات واƅقرارات ƅتحقيق أهداف معيƊة تشمل Ɗماذج تƊظيم ا
عƊاصر اƅمƊهاج، وعلى مراحل معيƊة، وخال فترة زمƊية محددة، مستفيدة من اإمƄاƊات اƅمادية واƅبشرية 

ة، اƅمتوفرة، وتخطيط اƅمƊهاج عملية يتم فيها جمع وتصƊيف واختيار وترƄيب اƅمعلومات من مصادر عد
 (3َمن أجل تصميم تلك اƅخبرات ƅتساعد اƅمتعلمين على تحقيق أهداف اƅمƊهج".

 مبررات تخطيط اƃمنهج اƃمدرسي -3-2

"توجد مجموعة عديدة من اƅمبررات أو اأساƅيب اƅتي تدعو إƅى ضرورة اƅتخطيط اƅمسبق أي 
 مƊهج مدرسي فعال، وتتمثل هذƋ اƅمبررات في:

ن ازدياد ƅم تعد عƊاصر اƅتربية وعلى رأسها  - اƅمƊاهج اƅمدرسية، مهملة Ƅما ƄاƊت في اƅماضي، وا 
 ااهتمام بها قد أدى إƅى إيجاد Ɗوع من اƅتخطيط اƅمسبق ƅجواƊبها اƅمتعددة؛

أدت زيادة اƅمطاƅبة من جاƊب اƄƅثيرين بمعرفة مستقبل اƅتعليم واƅمدارس، إƅى ضرورة اƅتخطيط اƅدقيق  -
 Ƅƅل من اƅتعليم واƅمƊاهج اƅمدرسية؛

                                                           

 .470، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع (  1َ
 .199، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 2َ
 .470، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 3َ
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رغبة اƊƅاس في اƅتعرف على اƊƅتائج اƅتربوية اƅتي سيحصلون عليها، أو اƅتي سيلمسوƊها مقابل  أدت -
اأموال واƅمساعدات واƅضرائب اƅتي يقدموƊها إƅى اƅعمل على اƅتخطيط اƅمدروس ƅلمƊاهج من جهة 

 وƅلمستقبل اƅتربوي برمته من جهة ثاƊية؛

اƅمدرسية من وقت آخر إƅى اƅتفƄير اƅجدي في  أدى ظهور ااƊتقادات اƅشديدة ƅلمدارس واƅمƊاهج -
 وضع خطط تربوية ƅلمƊهج، تضع في اعتبارها Ɗواحي اƅضعف اƅتي تم اƊتقادها؛

أدى شعور اƅمربيين بتحمل مسؤوƅية زيادة فعاƅية اƅعملية اƅتربوية إƅى حصرهم على اƅتخطيط اƅدقيق  -
 ƅلمƊاهج اƅمدرسية؛

في اƅتعرف على اƅمدارس وتƊظيماتها وبرامجها وأƊشطتها، إƅى أدت رغبة اƅمƊفذين ƅلعملية اƅتربوية  -
(1َجعل تخطيط اƅمƊهج اƅمدرسي مهمة ضرورية ابد مƊها".

 
 

 خطوات تخطيط منهاج اƃتربية اإسامية -3-3

 هƊاك خطوات متسلسلة عƊد تخطيط مƊهاج اƅتربية اإسامية أهمها:
اإسامية أي وضع مبررات اƅتخطيط في "بيان اƅسبب اƅمƊطقي وراء عملية تخطيط مƊهاج اƅتربية  - أ

"ويمثل هذا اƅتبرير في اأصل مجموعة من اƅعبارات اƅتي توضح  (2َضوء طبيعة اƅمتعلم واƅمجتمع".
ƅماذا يقوم اƅمخططون بعملية اƅتخطيط ƅمƊهج جديد، ويشمل اƅتبرير اƅمƊطقي أي مƊهج مدرسي 

(3َيشون فيه".جديد افتراضات معيƊة عن اƅتاميذ واƅمجتمع اƅذي يع
 

أي على ماذا سيتم اƅترƄيز في هذا اƅمƊهاج على اƅمعلومات أو تحديد مجال مƊهاج اƅتربية اإسامية " - ب
(4َاƅمهارات وعلى ماذا يشتمل اƅمƊهاج من موضوعات اƅتربية اإسامية".

 

وطرائق "حيث ابد من ااتفاق بين اƅمخططين قبل اختيار اأهداف واƅمحتوى واƅخبرات اƅتعلمية 
جراءات اƅتقويم على تحديد اƅمسار اƅذي سيسيرون عليه خال عملية اƅتخطيط ƅلمƊهج اƅجديد،  اƅتدريس وا 
وتحديد اأمور اƅتي سيتم اƅترƄيز عليها أو ااهتمام بها في هذا اƅمƊهج، فاختيار اƅمجال اƅذي سيتم عليه 

 (5َسيحدد اƅمسار اƅذي سيسير عليه اƅمخططون".

                                                           

 .204، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 1َ
 .471، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 2َ
 .206، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 3َ
 .471، ص اƅسابقوƅيد رفيق، اƅمرجع اƅعياصرة ( 4َ
 .209، ص اƅسابقمحمد أبو حتله إيƊاس، اƅمرجع عمر ( 5َ
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 أهداف اƅتربية اإسامية ويجب مراعاة اƅجواƊب اآتية عƊد اشتقاق هذƋ اأهداف:"اشتقاق  -جـ
 مات اƅمشتقة من اƅعلوم اإسامية.اƅترƄيز على فهم اƅحقائق واƅمفاهيم واƅتعلي -

 مراعاة حاجات اƅمجتمع وثقافته. -

 تراعي قدرات وحاجات اƅمتعلمين. -

 أن تƄون مرƊة. -

- ƅلماحظة واƅ ون واضحة وقابلةƄ1َقياس".أن ت)
 

"أن توجه أهداف اƅمƊاهج اƅتربوية توجيها إيماƊيا يشتمل على صفات اه وعلى اƅمƄوƊات اأساسية  -
ƅلعقيدة اإسامية واƅمƄوƊات اأساسية ƅلعبادات واƅتشريعات واƅمعامات وغير ذƅك من سلوƄات 

(2َاجتماعية".
 

اƅحقائق واƅمفاهيم واƅتعميمات واƅمهارات واƅفهم "اختيار اƅمحتوى وهو مجموعة اƅمعارف اƅمتمثلة في  -ه
واƅقيم وااتجاهات اƅتي يمƄن أن تحقق اأغراض اƅتربوية، ومحتوى اƅتربية اإسامية يتصف بعدد 

 من اƅخصائص من أهمها:
أن يƄون مرتبطا باأهداف، فيجب أن ƊƊظر إƅى اƅمحتوى على أƊه أداة ƅتحقيق أهداف معيƊة وƅيس  -

ب أن يتم في ضوء اأهداف عليه فإن أي تغيير أو تعديل أو إضافة أو حذف يجغاية بذاته، و 
 اƅمحددة.

 أن يƄون صادقا وخاƅيا من اأخطاء. -

 راتهم ودرجة Ɗضجهم وطبيعة تعلمهم.أن يƄون مƊاسبا ƅميول اƅمتعلمين وحاجاتهم وقد -

 لسلها وترابطها.اƅعلمية وتس أن يƄون مƊظما سيƄوƅوجيا ومƊطقيا حيث يتم اƅترƄيز عن اƅمادة -

أن يƄون مرتبطا باƅمراحل اƅسابقة واƅاحقة أي ااستمرار، وهذا اƅمعيار يمƄن أن يطبق على Ƅل  -
دائما  مجاات اƅخبرة مثل اƄتساب اƅمعلومات واƅمهارات وطرق اƅتفƄير واƅمهم أن يƄون اƅتدريب موجها

 Ɗحو زيادة اƅخبرة وتعميمه.

واƅقيم اƅتي يؤمن بها اƅمجتمع وتحديد آجاƅه وتطلعاته ƅتتمƄن مراعاة حاجات ومتطلبات اƅمجتمع  -
واƅمعوقات  اƅعملية اƅتربوية من تلبية تلك اƅتطلعات وتحقيق اƅمستقبل اƅمƊشود واƅسيطرة على اƅمشƄات

 وتلبية حاجات اƅمجتمع.

                                                           

 .471، ص اƅسابق اƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع( 1َ
 .122، ص 2004، دار اƅمسيرة، اأردن، اƃتعليميأسس بناء اƃمناهج اƃتربوية وتصميم اƂƃتاب اƅخواƅدة محمد محمود، ( 2َ
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درجة اƅتقدم  اƅترƄيز على اƅمبادئ واƅمفاهيم اأساسية ƅلعلم وطرائق اƅبحث اƅخاصة، وأن يتƊاسب مع -
 اƅعلمي واƅتƊƄوƅوجي.

(1َ.اƅترابط واƅتƄامل في اƅخبرة، واƅتƄامل في اƅخبرة يعƊي وحدتها" -
 

"صياغة محتوى اƅمƊاهج بما تتضمƊه من معارف وحقائق وƊظريات ومعلومات وما تƊطوي عليه من  -
لى اƅتƊاقض مهارات وƄفايات واجراءات وأساƅيب واتجاهات وقيم، صياغة اسامية من أجل اƅتغلب ع

في اƅمفاهيم، واƅتƊاقض في اƅقيم واƅتƊاقض في ااتجاهات وتƄوين اتساق فƄري ومعرفي يتفق مع اƅفƄر 
(2َ.اإسامي، ويƄون Ɗموذجه في عقول اƅمتعلمين وأƊفسهم صغارا وƄبارا"

 

Ɗا ƅى ساحتمع Ƅل اƅمƊاهج اƅتي ترد إƅيƊا من اƅغرب أو تتسلل بطرق متعددة إ"اƅتعامل بحذر شديد  -
 اƅتربوية.

(3َااستفادة من اƅوسائل واƅتقƊيات اƅموجودة في اƅعاƅم ƅتطوير اƅمƊاهج ضمن اƅضوابط اإسامية". -
 

"تƊظيم اƅخبرات واأƊشطة اƅتعليمية وهي ضرورية ƅلغاية Ɗظرا أهمية اƅخبرات اƅتعلمية في تسهيل  -و
 (4َمن قبل".اƅمƊهج، مما يساعد باƅتاƅي في تحقيق اأهداف اƅتي تم وضعها 

 ويجب أن تتصف اأƊشطة باآتي:"
 اارتباط باƅمƊهاج. -

 تحقيق اأهداف اƅتربوية. -

 وميول اƅطلبة وقدراتهم وحاجاتهم. ترتبط -

 مراعاة اإمƄاƊات اƅمتاحة. -

(5َمشارƄة جميع اƅمتعلمين فيها". -
 

اƅتدريس من عوامل "اختيار طرق اƅتدريس اƅمƊاسبة ƅمƊهاج اƅتربية اإسامية، حيث تعتبر طريقة  -ز
Ɗجاح اƅمƊهاج أو من عوامل فشله، فطريقة اƅتدريس اƅتي تتبع في تƊفيذ مƊهاج اƅتربية اإسامية 

 سوف يترتب عليها تحقيق اأهداف اƅتعليمية اƅمحددة أو عدم تحقيقها.
 وطريقة اƅتدريس اƅمƊاسبة في اƅتربية اإسامية هي اƅطريقة اƅتي تتصف باƅمعايير اآتية:

                                                           

 .472، ص اƅسابقاƅمرجع  اƅعياصرة وƅيد رفيق،( 1َ
 .122، ص اƅسابقاƅخواƅدة محمود محمد، اƅمرجع ( 2َ
 .95، ص 2004، دار اƅفجر، اƅقاهرة، تجديد اƃخطاب اƃديني في ضوء اƃواقع اƃمعاصرحجاب محمد مƊير، ( 3َ
 .225، ص 2005، دار صفاء، اأردن، نظريات اƃمناهج اƃتربويةاس، له إيƊتعمر محمد أبو ح(4َ
 .473، ص ، دار اƅمسيرةاƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƃعمليةاƅعياصرة وƅيد رفيق، (5َ
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 تƄون مƊاسبة أهداف اƅدرس. أن -

 ثيرة اهتمام اƅطاب Ɗحو اƅدراسة.أن تƄون م -

 أن تƄون مƊاسبة Ɗƅضج اƅطاب. -

 أن تƄون مƊاسبة ƅلمحتوى. -

 يل إذا تطلب اƅموقف اƅتدريسي ذƅك.أن تƄون قابلة ƅلتعد -

 تراعى اƅفروق اƅفردية بين اƅطاب.أن  -

 أن تƄون مƊاسبة ƅلموقف اƅتعليمي. -

 على تƊمية اƅتفƄير. تساعد اƅطاب أن -

 ن تسمح ƅلطاب باƅمƊاقشة واƅحوار.أ -

 سمح ƅلطاب باƅعمل فرادى وجماعات.أن ت -

 أن تسمح ƅلطاب باƅتقويم اƅذاتي. -

 اب فرصة اƅقيام بزيارات ميداƊية.أن تتيح ƅلط -

 دام Ƅتب أخرى غير اƄƅتاب اƅمدرسي.أن تتيح ƅلطاب فرصة استخ -

(1َ.اƅديمقراطية"أن تƊمي في اƅطاب روح  -
 

"ضرورة تصميم طرائق خاصة ƅتدريس اƅمƊهاج اƅتربوي، اƅذي يتضمن اƅرساƅة اإسامية وذƅك  -
(2َ.باƅتƊسيق داخل اƅمدرسة وباƅتƊسيق مع اƅوسائط اƅتربوية اأخرى اƅعاملة داخل اƅمجتمع"

 

بما يؤدي إƅى إصدار أحƄام "اƅتقويم اƅذي يمثل عملية مƊهجية مƊظمة ƅجمع اƅبياƊات وتفسير اأدƅة  -حـ
تتعلق باƅطاب أو اƅبرامج مما يساعد في توجيه اƅعمل اƅتربوي واتخاذ اإجراءات اƅمƊاسبة في ضوء 

 ذƅك، ومن سمات اƅتقويم ما يلي:
 أن يرتبط اƅتقويم باأهداف. -

- Ƅظما وشاما ومستمرا.أن يƊتقويم مƅون ا 

 دوات Ƅƅي يواجه تعدد وتƊوع اƅجواƊب اƅمراد تقويمها؛أن يƄون اƅتقويم متƊوعا ومتعددا في اƅوسائل واأ -

 اƅموضوعية(؛-اƅثبات-أن يƄون اƅتقويم علميا وƅتحقيق ذƅك ابد من توافر شروط معيƊة مثل َاƅصدق -

 أن يƄون اƅتقويم اقتصاديا. -

                                                           

 .474، ص اƅسابقاƅمرجع  ،اƅعياصرة وƅيد رفيق(1َ
 .123، ص 2004، دار اƅمسيرة، اأردن، وتصميم اƂƃتاب اƃتعليمي أسس بناء اƃمناهج اƃتربويةاƅخواƅدة محمد محمود، (2َ
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ت اƅقدرة على قياس اƅجواƊب اƅمعرفية واƅوجداƊية واƊƅفسحرƄية، فيجب أن تحتوي على مقاييس ااتجاها -
 واƅقيم وذƅك ƅلتعرف على درجة اƅتحول في اتجاهات اƅطاب وقيمهم في ضوء ما يدرسوƊه؛

 

دارة اƅمدرسة وأوƅياء اأمور باعتبارهم قوى  - أن يتم اƅتقويم بطريقة تعاوƊية فيشارك فيه اƅمعلم واƅمتعلم وا 
(1َمؤثرة في عملية اƅتعليم".

 

تربوي، واƊƅظام اƅتربوي يعمل في مجتمع،  وهƄذا ƊستƊتج أن اƅمƊهاج اƅتربوي يشتغل في Ɗظام
واƅمجتمع Ɗظام ديƊامي حي ƅه فلسفته وأهدافه وترƄيبته ووظائفه وثقافته اƅتي تميزƋ عن باقي اƅمجتمعات، 
أي أƊه توجد عاقة جدƅية خاصة بين اƅمƊهاج واƅتربية واƅمجتمع تؤمن حاƅة من ااƊتماء بين اإƊسان 

 واƅثقافية واƅديƊية اƅتي يعيش فيها.اƅمتعلم واƅبƊية ااجتماعية 

 ثاƃثا: نظريات اƃمنهاج اƃدراسي

 تعريف نظرية اƃمنهج -1

Ɗظرية اƅمƊهج بأƊها طريقة ƅتƊظيم اƅتفƄير حول قضايا تخص Hilda Taba"تعرف "هيلدا تابا" 
تطوير اƅمƊهج مثل مƄوƊات اƅمƊهج، أو أهم عƊاصرƋ، وƄيفية اختيارها وتƊظيمها، ومصادر اƅقرارات 

 .محسوساƅمƊهجية، وƄيفية ترجمة اƅمعلومات واƅمعايير اƊƅابعة من هذƋ اƅمصادر أجل بƊاء قرار مƊهجي 
Ɗظرية اƅمƊهج مجموعة اƅمعتقدات اƅتي يتبƊاها اƅفرد ويستخدمها Ƅقاعدة إƅى أن Cwynnوتذهب

ƅقراراته اƅخاصة في تƊفيذ اƅمƊهج، وتشتق هذƋ اƅمعتقدات من مبادئ اƅفƄر اƅفلسفي وااجتماعي اƅمتداخلة 
 ومن اƅمرئيات اƅمتعلقة ببƊية اƅمعرفة وطبيعتها.

ƅها مجموعة اƊهج بأƊمƅظرية اƊ "فسية ويعرف "زياد حمدانƊƅثقافية واƅتاريخية واƅفلسفية واƅمبادئ ا
 واƅمعرفية اƅتي توجه صƊاعة اƅمƊهج ومƄوƊاته اƅمختلفة من أهداف ومعلومات وأƊشطة تربوية متƊوعة.

ويعرف Ɗظرية اƅمƊهج Ƅل من اƅلقاƊي واƅجمل بأƊها "مجموعة اƅقرارات اƅتي تسفر عƊها دراسة 
ها، ودراسة اƅمتعلم وطبيعته وعاقاته وتفاعاته في اƅسياق اƅمجتمع وثقافته وفلسفته اƅتي يلتزم ب

ااجتماعي اƅذي يƊتمي إƅيه واƅتي تƊعƄس على أهداف اƅمƊهاج ومحتواƋ وتحدد اƅعاقة بين اƅمحتوى 

                                                           

 .475، ص اƅسابقاƅعياصرة وƅيد رفيق، اƅمرجع ( 1َ
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واƅمتعلم واستراتيجيات اƅتدريس وغير ذƅك من مقومات اƅعملية اƅتعليمية سواء في مستوى اƅقرارات 
 (1َى اƅقرارات اƅتƄتيƄية".ااستراتيجية أم مستو 

بعضها على يفات ففي حين رƄز "من خال اƅتعريفات اƅسابقة Ɗجد أن ثمة اختاف بين هذƋ اƅتعر 
طبيعة اƅمƊهج اƅمدرسي وعƊاصرƋ وتطورƋ واستخدامه رƄز جاƊب آخر مƊها على اƅمعتقدات واƅمبادئ 

 (2َاƅفƄرية اƅتي توجه عمل واضعي اƅمƊهج".

 اƃمنهجتصنيف نظريات  -2

تعددت تصƊيفات اƅباحثين Ɗƅظريات اƅمƊهج، فمƊهم من صƊفها إƅى Ɗظريات معقدة وأخرى 
Ɗاضجة، ومƊهم من صƊف واضعيها إƅى مƊهجين يتسمون باƅشدة ومƊهجين يتسمون باƅلين، ويميل بعض 

م ƄƅوƊه من أفضل اƅتصƊيفات اƅتي تسهم في فهMacdonaldاƅباحثين إƅى اأخذ بتصƊيف "ماƄدوƊاƅد" 
 اƅواقع اƅحاƅي ƅلتƊظير ƅلمƊهج، وقد صƊف واضعه Ɗظريات اƅمƊهج إƅى أƊواع ثاثة هي:

 اƃنظرية اƃمنهجية اƃضابطة -2-1
 (3َ"وهي تزود اƅحقل اƅمƊهجي وعملياته بأطر ضابطة، وتوجهه ƅزيادة Ƅفايته وفعاƅيته اƅتربوية". 

 اƃنظرية اƃمنهجية اƃتفسيرية -2-2
وتأويات أو تأمات توضح مظاهر اƅمƊهج وعملياته وابتƄار تصورات "وهي تهتم بوضع تفسيرات  

جديدة تأخذ على عاتقها تحليل اƅظواهر واƅممارسات اƅمƊهجية اƅجارية وفهمها ومن ثم تحديد عيوبها 
 (4َوضعفها".

 ةذاƃنظرية اƃمنهجية اƃناق -2-3
"وهي أشمل اƊƅظريات وأƄثرها ايجابية وعملية ƅحقل اƅمƊهج، أƊها تجمع بين اƊƅظرية واƅتطبيق  

 (5َفي أن واحد". وضبطهوبين وظائف أخرى تؤدي إƅى فهم حقل اƅمƊهج 

                                                           

 .43، ص 2005، دار صفاء، اأردن، نظريات اƃمناهج اƃتربويةله إيƊاس، تعمر محمد أبو ح(1َ
 .44اƅمرجع Ɗفسه، ص  (2َ
 .44، ص اƅمرجع Ɗفسه( 3َ
 .45اƅمرجع Ɗفسه، ص ( 4َ
 .45اƅمرجع Ɗفسه، ص ( 5َ
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 وظائف نظرية اƃمنهج -3

"Ɗƅظرية اƅمƊهج وظائف ا تقف عƊد حدود اƅوصف واƅشرح واƅتƊبؤ، وهي اƅوظائف اأساسية أية 
براز اƅعاقات اƅموجودة بين هذƋ اƅقضايا،  Ɗظرية بل تمتد ƅتشمل اƅقضايا اƅهامة في تطوير اƅمƊاهج وا 
واƅتƊبؤ بمستقبل اƅحلول اƅتي وضعت ƅهذƋ اƅقضايا، Ƅما تسعى Ɗظرية اƅمƊهج إƅى إƄساب اƅمعلم اƅقدرة 

 (1َقوƅية باƊƅسبة ƅعمله".على Ɗقذ اƅمجتمع Ɗقذا حرا، وتوجيهه إƅى تبƊي أفضل ااختبارات وأƄثرها مع

 رابعا: تصميم اƂƃتاب اƃمدرسي
على أساس اختيار أفضل اƅبدائل اƅمƄوƊة اƅتصميم اƅتربوي اƅمتميز ƅلƄتاب اƅتعليمي اƅفاعل يقوم 

ƅبƊيته من وسط اƅبدائل اƅمتاحة، وƅتحقيق ذƅك يشترط أن يراعى إدخال اƅعƊاصر اأساسية اƅمƄوƊة ƅه 
 واƅخصائص اƅمطلوبة في بƊية اƄƅتاب اƅتعليمي.واƅتƊظيمات اƅرابطة 

 اƃسمات اƃعامة ƃلƂتاب اƃمدرسي -1

"يمثل اƄƅتاب اƅتعليمي ترجمة صادقة ƅلمƊهاج اƅتربوي، اƅذي يƊطلق من فلسفة اƅتربية واƅتعليم  -1-1
واأهداف اƅتربوية اƄƅبرى في اƅمجتمع ويتحقق هذا اƅغرض في اختيار محتوى اƅمادة اƅتعليمية 

عرضها وتƊظيمها وتوظيفها ƅلƄفايات اƅتعليمية واƅتدريبية اƅمختلفة اƅمتمثلة في أساƅيب وطرائق 
اƅتدريس واƅتواصل اƅثقافي وƊقل اƅخبرات اƅتعلمية وعمليات اƅتقويم واƅتطوير اƅتي ا تتوقف 

 على سامة سير اƅعملية اƅتعلمية. ƅاطمئƊان

1-2- ƅتعلمية اƅتساب اأهداف اƄمتعلمين في اƅهاج، مساعدة اƊمƅدراسي أو اƅمقرر اƅمخططة في سياق ا
مƄاƊات بيئتهم اƅتعلمية؛  فضا عن تلبية احتياجاتهم اƅذاتية ضمن Ɗطاق واقعهم اƅحياتي واƅمهƊي وا 

قواƋ توفير اƅفرص اƅتعلمية، Ƅƅل متعلم أن يتعامل مع اƅمادة اƅعلمية واƅخبرات اƅتعلمية من خال  -1-3
دراƄاته ومƊهجيته في اƅتعلم"اإدراƄية وحواسه وميله واƊتباهه  ، أي "يƊاسب ذƅك مستواهم (2َوا 

، تمهيدا اƄتساب مƊظومة اƊƅظام اƅمعرفي اƅتي تتمثل في اƅحقائق واƅمفاهيم واƅمبادئ (3َوقدراتهم"
ƅمستهدفة بدرجة عاƅية من وااتجاهات واƅقيم واƅمهارات اƅازمة ƅتƄوين Ƅفاياته اƊƅظرية واƅعملية ا

 اإتقان.

                                                           

 .45، ص اƅسابقاƅمرجع  ،له إيƊاستعمر محمد أبو ح(1َ
 .312، ص 2004، دار اƅمسيرة، اأردن، أسس بناء اƃمناهج اƃتربوية وتصميم اƂƃتاب اƃتعليمياƅخواƅدة محمد محمود، (2َ
 .481، ص ، دار اƅمسيرةاƃعمليةاƃتربية اإسامية واستراتيجيات تدريسها وتطبيقاتها اƅعياصرة وƅيد رفيق، (3َ
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اƅتƄامل اƅعضوي واƅوظيفي بين اأفƄار اƊƅظرية في اƅمادة اƅتعليمية وبين اƅممارسات تحقيق  -1-4
(1َواƅتطبيقات اƅعملية، تيسيرا اƊتقال تلك اأفƄار إƅى واقع اƅحياة اƅفعلية ƅلمتعلم"؛

 

"إثارة اهتمامات اƅمتعلم وتشƄيل دافعية إدراƄية بقوة متواصلة Ɗحو مضامين اƅمادة اƅتعليمية  -1-5
ت إƅى أن تتحقق اأهداف تها بشƄل يضمن استمرار تفاعله اايجابي مع هذƋ اƅخبراوداا

 اƅمƊشودة.

هداية اƅمتعلم ƅلقيام بعمليات اƅتقويم اƅذاتي، اƅقبلي واƅتƄويƊي واƅختامي، وتوفير اƊƅشاطات اƅمرفقة  -1-6
 قن.قا بها ƅلتحرك Ɗحو اƅتعلم اƅمتفي ثƊايا اƅمادة اƅتعليمية أو مƊفصا عƊها أو ملح

تعزيز ما يƄتسبه اƅمتعلم من معلومات ومبادئ ومفاهيم واتجاهات وقيم ومهارات عن طريق سبل  -1-7
ية اƅتعلم اƅحصول على اƅتغذية اƅمرتجعة اƅهادية، بشƄل مƊظم ومواƄبة بصورة متوازƊة ƅعمل

 وتقدمها عƊد اƅمتعلمين.

تحتاج إƅى تدعيم وتطوير ومتابعة تحديد عƊاصر اƅمادة اƅتعليمية وبيان اƅمضامين اƅمختلفة اƅتي  -1-8
 ي اƅبƊى اإدراƄية ƅذى اƅمتعلمين.من أجل اƅتمƄن من هذƋ اƅمادة اƅتعليمية وتمثلها ف

رشادات  -1-9 Ƅتاب اƅمادة اƅتعليمية بصيغة متƄاملة ومتƄيفة بذاتها بحيث تشمل تعليمات إجرائية وا 
دراك اأهداف  (2َاƅتربوية اƅمƊشودة".تربوية تعين اƅمتعلم في اƅتغلب على اƅصعوبات وا 

 

 مقدمة اƂƃتاب اƃتعليمي -2

 تصمم اƅمقدمة اƅمƊهجية في ضوء اأسس واƅخصائص اآتية:
"ااشتمال على Ɗظرة أو خلفية شاملة ƅطبيعة اƅمادة اƅتعليمية ƅلƄتاب اƅتعليمي، وأهميتها وقيمتها  -2-1

 .اƅمƊهجية في اƅخطة اƅدراسية

مƊها في مƊها في تعلمه واƅثاƊي ƅيفيد توجه صيغة اƅخطاب فيها إƅى اƅمتعلم واƅمعلم، اأول ƅيفيد  -2-2
 استخدامه ƅلƄتاب وتعليمه.

تبصير اƅمتعلم باأهداف اƅتعليمية اƅمتمثلة باƄƅفايات اƅمعرفية أو اأدائية اƅمقصودة من تعلم  -2-3
 ي، واƄƅتاب اƅمدرسي؛اƅمادة اƅتعليمية ƅلمقرر اƅدراسي أو اƅمƊهاج اƅتعليم

تبين اأسس واƅمبادئ اƅعلمية واƊƅفسية واƅتربوية اƅتي روعيت في اختيار اƅخبرات اƅتعلمية وتƊظيم  -2-4
 Ɗها وطريقة معاƅجتها داخل اƄƅتاب.مضامي

                                                           

 .312، ص اƅسابقاƅخواƅدة محمد محمود، اƅمرجع ( 1َ
َ2 )ƅفسهاƊ 313، ص مرجع. 
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تبين طبيعة اƅمادة اƅتعليمية في اƄƅتاب اƅمدرسي وقيمتها اƅعلمية وأهميتها في اƅخطة اƅدراسية  -2-5
باƅمواد اƅتعليمية اأخرى، واحتياجات اƅمتعلم واƅغرض من إثارة اƅدافعية عƊد  ƅلمتعلم وارتباطها

Ƅتساب اƅمادة اƅمتعلم، Ƅما تشير إƅى اƅجهود واƊƅشاطات اƅتي يƊبغي أن يقوم بها اƅمتعلم من أجل ا
 اƅتعليمية واتقاƊها.

مية من أجل استخدام تقدم بعض اإرشادات وااجراءات اƅتي يƊبغي أن يقوم بها معلم اƅمادة اƅتعلي -2-6
(1َاƄƅتاب اƅتعليمي استخداما تربويا، ƅيأتي في سياق اأهداف اƅتربوية اƅمقصودة مƊه".

 

"تعريف بمضمون اƄƅتاب اƅتعليمي وبما يشتمل عليه من وحدات أو موضوعات تعليمية وƄذƅك  -2-7
حدات في باأسس اƅمƊطقية اƅتي روعيت في ترتيبها وباƅقيمة اƅمƊهجية Ƅƅل وحدة من هذƋ اƅو 

اإطار اƅزمƊي اƅمقرر ƅتعليم اƄƅتاب في اƅجدول اƅدراسي سواء أƄان ذƅك باƅساعات اƅمعتمدة أو 
ƅساعات اƅصفية.اƅحصص اƅصفية أو ا 

تشير إƅى اƅمتعلم واƅمعلم بأن اƅخبرات اƅتعلمية اƅواردة في اƄƅتاب هي اƅحد اأدƊى ƅلمتعلم وأن  -2-8
مصادر تعليمية أخرى بصورة اية وقابلة ƅإثراء من اƅمادة اƅتعليمية في اƄƅتب مفتوحة اƊƅه

 مستمرة.

تƊظيم اƅتغذيات اƅمرتجعة، من اƅمواقف اƅتعلمية داخل اƅصف تقدم اإرشادات ƅلمعلم من أجل  -2-9
وخارجه، ƅغرض اإسهام في تطوير اƅمادة اƅتعليمية في اƄƅتاب مستقبا، وبخاصة عƊد تقييمه 

عادة طباعته على شƄل مادة  (2َتعليمية مƄتوبة أو أية صيغة أخرى مرئية أو مسموعة".وا 
 

 اأهداف اƃتعلمية -3

"يفترض أن يشتمل اƄƅتاب اƅتعليمي على اأهداف اƅتعلمية اƅمقصودة من اƄƅتاب Ƅله، وƄذƅك 
على اأهداف اƅتعلمية اƅخاصة بƄل واحدة أو موضوع من مƄوƊاته، فاأهداف اƅتعلمية اƅعامة قد وردت 

أما اأهداف اƅتعلمية اƅخاصة بƄل وحدة فيشترط أن تأتي في مقدمة Ƅل وحدة وأن تتصف بما في اƅمقدمة 
 يلي:

أن تتسق اأهداف اƅخاصة بƄل وحدة من وحدات اƄƅتاب اƅتعليمي مع اأهداف اƅتعليمية اƅعامة  -3-1
 ƅلƄتاب واƅتي قد وردت في اƅمقدمة.

                                                           

 .313، ص اƅسابقاƅخواƅدة محمد محمود، اƅمرجع ( 1َ
 .314اƅمرجع Ɗفسه، ص ( 2َ
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اƅتعلمية اƅواردة فيها من حيث اƄƅمية أن تتاءم اأهداف اƅخاصة باƅوحدة مع مضمون اƅخبرات  -3-2
واƊƅوعية، بحيث يƄون مواءمة Ƅَمية وƊوعية( بين اأهداف واƅمحتوى اƅتعليمي ƅلوحدة، وهذا يعƊي 
اختيار محتوى اƅوحدات اƅتعلمية بداƅة أهدافها بƊاء على تحليل علمي مسبق ƅأهداف يوضح 

 وأفقيا. أسيااƅطريقة اختيار اƅمادة اƅتعلمية ƅتغطية اأهداف ر 

أن تصاغ أهداف اƅوحدة صياغة سلوƄية تدور حول اƅمتعلم Ɗفسه وأن تƄون اƅصياغة واضحة  -3-3
 قابلة ƅلماحظة واƅقياس واƅتقويم.ومحددة و 

أن تشتمل صياغة اƅهدف اƅسلوƄي اƅذي يƊتظر من اƅمتعلم أن يتمثله، وعلى مضمون اƅخبرة  -3-4
ƅشروط أو اƅسلوك وعلى اƅمرتبطة باƅتعلمية اƅب اƄسلوك أي ترƅتي يحدث فيها هذا اƅمعايير ا

ƅمعيار اƅذي يتم صيغة اƅهدف اƅسلوƄي من َاƅسلوك اƅمرغوب + اƅمتعلم + اƅمادة اƅتعلمية + ا
 اƅسلوك في ضوئه(.

أن يراعى عƊد وضع اأهداف اƅسلوƄية ƅلوحدة أن تشتمل في مجملها على Ɗتاجات تعلمية تتصل  -3-5
اƄي، اƅمجال اƅوجداƊي ية اƅمتعلم وهي: اƅمجال اƅمعرفي اإدر باƅمجاات اƊƅمائية اƅثاث ƅشخص
 دائي على أن تƄون قابلة ƅلتحقيق.ااƊفعاƅي واƅمجال اƊƅفس حرƄي اأ

مثال على هدف سلوƄي أن يستخدم اƅمتعلم مبادئ اƊƅظرية اƅسلوƄية في تعليم اƅطلبة اƅقراءة  -3-6
اأسس واƅمبادئ اƅتي وردت في تصميم  واƄƅتابة بإتقان، أن يتقن مؤƅف اƄƅتاب اƅتعليمي تطبيق

(1َاƄƅتاب اƅتعليمي ƅتƄون صياغة اƄƅتاب في اƅمستوى اƅمرغوب تربويا".
 

 اƃخبرات اƃتعلمية ƃلƂتاب )اƃمحتوى( -4

"يقصد باƅخبرات اƅتعلمية أو اƅمحتوى اƅعلمي اƅحقائق أو اƅمعلومات واƅمفاهيم واƅمبادئ واƅتعميمات 
واƅعقلية، فضا عن ااتجاهات واƅقيم اƅتي تƊطوي عليها اƅمادة اƅتعليمية واأفƄار واƅمهارات اأدائية 

ƅلƄتاب واƅتي يراد من اƅمتعلم أن يƄتسبها ويستوعبها ويتمثلها في بƊاƋ اƅعقلية واƅوجداƊية واأدائية، وحتى 
بوي وأهدافه يشترط تأتي اƅمادة اƅتعليمية اƅواردة في اƄƅتاب متائمة مع فلسفة اƅتربية واƅتعليم ƅلƊظام اƅتر 

 في تصميمها واختيارها اƅمعايير اآتية:

                                                           

 .315، ص اƅسابقاƅخواƅدة محمد محمود، اƅمرجع ( 1َ
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معايير ااختيار أي اختيار اƅمحتوى اƅعلمي أو اƅخبرات اƅتعلمية Ƅƅل وحدة من وحدات اƄƅتاب أو  -4-1
مƊتمية Ƅليا وجزئيا، ƅجملة وحدات اƄƅتاب، بداƅة اأهداف اƅتعليمية اƅمقصودة، بحيث تƄون 

 ƅمخططة بصورة رأسية وأفقية.ف اوƄافة ƅتغطية مجاات اأهدا

أن يتم اختيار اƅمعلومات واƅحقائق واƅمفاهيم واƅمهارات واƅتطبيقات اƅعملية اƅتي تƄون صيغة  -4-2
اƅمحتوى اƅعلمي في مستوى خصائص اƅمتعلمين اƅفƄرية واƅعقلية واƅجسماƊية وااƊفعاƅية ƅتشƄل 

 ئمة تحفزهم على اƅتحصيل واإƊجاز.دوافع تعلمية ما

تم اختيار اƊƅموذج اƅمعرفي ƅلمحتوى اƅعلمي، من أحدث اƅمفاهيم اƅعلمية اƅمؤيدة باƅخبرات أن ي -4-3
 ب اƅعاƅمية وبأعلى درجة من اƅدقة.واƅتجار 

أن يتم ربط اƅمادة اƅتعليمية اƅواردة في اƄƅتاب باƅواقع اƅعربي واƅواقع اƅوطƊي ƅتوظيفها في اƅبيئة  -4-4
اƅتعلمية صادقة اجتماعيا وتستخدم في مواجهة اƅمشƄات اƅمحلية ما أمƄن ذƅك Ƅƅي تƄون اƅمادة 

(1َ.واƅتغلب عليها"
 

"أن تتƄامل مضامين اƅخبرات اƅتعلمية في هذا اƄƅتاب مع مضامين اƅمواد اƅتعليمية اƅواردة في  -4-5
اƄƅتب اƅتعليمية اأخرى، في إطار اƅخطة اƅدراسية ƅلبرƊامج اƅواحد بما يتاءم مع تƊظيم اƅمƊهج 

 يƊسع أفقيا ورأسيا.ƅذي اƅلوƅبي ا

أن تƄون اƅمادة اƅتعليمية ذات معƊى وداƅة عƊد اƅمتعلم، ويأتي هذا حيƊما ترتبط اƅمادة باحتياجات  -4-6
تحقيق اأهداف اƊƅهائية اإدراƄية واƅوجداƊية واƅجسماƊية واأدائية وأهمية دورها في اƅمتعلم 

 اƅتربوية اƅمƊشودة.

4-7- ƅ تعليمية قابلةƅمادة اƅون اƄح ظروف أن تƊمحلية وأن تسƅبيئة اƅات اƊاƄتطبيق في إطار إمƅفيذ واƊلت
 بممارستها داخل اƅمدرسة وخارجها. اƅمتعلمين

أن يتم اختيار Ƅمية اƅمادة اƅتعليمية وƊوعيتها ƅلƄتاب اƅتعليمي في إطار اƅزمن اƅمقرر ƅلمساق أو  -4-8
(2َفي اƅوقت اƅمحدد"ƅلمƊهاج اƅتربوي ƅيتمƄن اƅمعلم من تƊفيذ تدريس اƄƅتاب اƅتعليمي 

 

 اƅعلم أي أن يƄون يواƄب Ƅل جديد. "يƄون محتوى اƄƅتاب مسايرا ƅلمستحدث في مجال -4-9

تƄون اƅعاقة واضحة بين محتوى اƄƅتاب وتƊظيمه من Ɗاحية، وبين أهداف اƅمƊهاج من Ɗاحية    -4-11
 أخرى".
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 يير تنظيم اƃمادة اƃتعليميةمعا -5

اƅمبادئ اأساسية في تعلم اƅمادة وفهمها وتمثلها ƅهذا يراعى في يشƄل تƊظيم اƅمادة اƅتعليمية أحد "
 تƊظيم اƅمادة اƅتعليمية في اƄƅتاب اƅتعليمي اƅمعايير اآتية:

أن يƊظم محتوى اƅمادة اƅتعليمية ƅلƄتاب اƅمدرسي في وحدات تعلمية متƄاملة معرفيا، بحيث تشƄل -5-1
 Ƅل وحدة موضوعا علميا يعاƅج مجموعة من اƅعƊاصر اƅمرتبطة مƊطقيا في إطار اƅموضوع 

 اƅواحد.

ها، أن يراعى في ترتيب وتƊظيم اƄƅتاب اƅتعليمي مƊهجية اƅمادة اƅتعليمية وطرائق اƅتفƄير في -5-2
وأساƅيب اƄتسابها ƅيƄون تƊظيم اƄƅتاب اƅتعليمي متفقا مع طبيعة بƊية اƊƅظام اƅمعرفي اƅذي تƊتمي 

ƅ معرفيƅاء اƊبƅظومة في اƊمƅمفهوم اƅ تعليمية، وفقاƅمادة اƅيه اƅيسهل تعلمه على إƅ لمادة
 اƅمتعلمين.

ادة وسياق تعليمها من أن تƊظم اƅمادة اƅتعليمية ƅلƄتاب في ضوء اƅخصائص اƅمƊطقية ƅبƊية اƅم -5-3
اƅسهل إƅى اƅصعب ومن اƅبسيط إƅى اƅمرƄب ومن اƅمعلوم إƅى اƅمجهول ومن اƅمحسوس إƅى 

 ل اƄتساب اƅمادة وفهمها.اƅمجرد ومن اƅجزء إƅى اƄƅل، مما يسه

أن تƊظم اƅمادة اƅتعليمية ƅلƄتاب في ضوء اƅخصائص اƅسيƄوƅوجية ƅلمتعلمين بداƅة قدراتهم  -5-4
 ية ومتطلباتهم اƅتعلمية واƅمهƊية.اƅسابقة واحتياجاتهم اƊƅمائ اƅخاصة وخبراتهم

أن يوضح مبادئ اƊƅموذج أو Ɗظريات اƅتعلم اƅتي اعتمدت في تƊظيم اƅمادة اƅتعليمية ƅتحديد  -5-5
 ت اƅتعليم اƅمائمة ƅهذƋ اƅمبادئ.اƅمƊطلقات اƊƅفسية في تعلم اƅمتعلمين واستراتيجيا

استقرائية في اƅتفƄير أو تƊظيما  مƊاحي تƊظيما تصاعديا ƅتƄوينأن تƊظم مƄوƊات اƅمادة اƅتعليمية  -5-6
استƊتاجي في اƅتفƄير، اƅمƊحƊى ااستقرائي ƅتعليم اƅترƄيب واƅتأƅيف واƅمƊحƊى  مƊاحي تƊازƅيا ƅتƄون

 ستƊتاجي ƅتعليم اƅتحليل واƅتفƄيك.اا

تƊظيم موضوعات اƅوحدة في إطار اƅمفاهيم وتجزأ في ضوء أسس تعلمها، اƅقائمة على اƅبحث  -5-7
دراك اƅعاقات بين اƅمفهوم واƅسمات اƅمƄوƊة ƅه بهدف  اƅمميزةعن اƅسمات اأساسية  ƅلمفهوم وا 

تحقيق تعلم فاعل ƅلمفاهيم اƅمƊشودة، وƄƅن اƅمفاهيم تمثل اƅحجم اأƄبر في اƊƅظام اƅمعرفي، 
(1َمتاƄها يمثل هدفا تربويا حيويا في تعلم اƅتاميذ".او 
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 :اƂƃتاب اƃتعليمي وحدات تنظيم -6

 تƊظم Ƅل وحدة من وحدات اƄƅتاب بحيث تشتمل على اƅعƊاصر اآتية:
مدعمة باƅمƊظمات اƅتمهيدية، أي عرض اƅمفاهيم اأساسية في أشƄال ومخططات "مقدمة مƊاسبة  -6-1

مقدمات تجريدية تسهل عملية اƅتعليم على اƅمتعلمين، استƊادا إƅى أو رسومات أو Ɗماذج ƅتƄون 
Ɗ.تمهيديƅمتقدم أو اƅظم اƊمƅتائج ا 

يعرض اƅمفهوم اƅفرعي ƅلمفهوم اأساسي بƊص واحد يختارƋ من Ƅتابة اƅمؤƅف أو يختار اƊƅص  -6-2
 تاءم مع اƅمفهوم وتعلمه بفاعلية.من اƊƅصوص اأخرى اƅجاهزة بما ي

اƅمƄوƊة ƅلوحدة اƅتعليمية بعدد من اأسئلة اƅتقويمية اƅذاتية، على أن تƄون تƊتهي اƅموضوعات  -6-3
مضامين إجاباتها واردة في اƊƅصوص اƅمدروسة إضافة إƅى عدد من اƅتدريبات واأƊشطة اƅمدعمة 

ƅجاز واƊشعور باإƅيد اƅتوƅ جاحƊتعلمية بƅوحدة وتحقيق اأهداف اƅعملية تعلم موضوعات اƅ تقدم
 اƅمعرفي واƅتقدم.في اƅتحصيل 

اشتمال اƅوحدة على عدد من اƅمشروعات اƅفردية أو اƅتعاوƊية أو اƅتدريبات أو اƊƅشاطات اƅتعلمية  -6-4
 تعلم اƅمفاهيم اƅواردة في اƅوحدة.ƅغرض إتقان 

ة ƅمزيد من اƅتعلم عƊد اشتمال اƅوحدة على قراءات إضافية أخرى مرتبطة بموضوع اƅوحد -6-5
 اƅمتعلمين.

اصة ƅأفƄار واƅمفاهيم اأساسية اƅتي عاƅجتها بما يساعد اƅمتعلم على تƊتهي Ƅل وحدة بخ -6-6
 إشعار اƅمتعلم باƅتقدم واإƊجاز. استجماع أفƄارƋ ومعلوماته ƅغرض

بمجموعة من أƊشطة اƅمتابعة اƅتي تتƊاول مجمل اأƊشطة  بƄليتهتذƅيل اƅوحدة اƅتعليمية أو اƄƅتاب  -6-7
ير ممارسات اƅمتعلم ومهاراته بعد ااƊتهاء من دراسة اƅتطبيقية واƅتدعيمية اƅتي تستهدف تطو 

اƅمادة اƅتعليمية، وتشجيعه على Ɗقل اƅتعلم اƅذي اƄتسبه سواء في إطار اƅمفاهيم أو اƅمبادئ أو 
اƅمهارات أو اƅقيم إƅى اƅواقع اƅحياتي اƅعملي وتطبيقه في مواقف جديدة، من أجل اƄتساب 

(1َاƄƅفايات اأدائية اƅعملية".
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 عرض اƃمادة اƃتعليميةمعايير  -7

يشƄل عرض اƅمادة اƅتعليمية في اƄƅتاب اƅمدرسي عƊصرا أساسيا من عƊاصر تصميم اƄƅتاب 
 اƅتعليمي وحتى يƄون اƅعرض في سياق اƅتعلم اƅجيد، فإƊه يتصف باƅمعايير اآتية:

تعلما فاعا  "أن تعرض اƅمادة اƅتعليمية بصورة تجمع بين اƅتوازن اƄƅمي واƊƅوعي، بما يحقق -7-1
وبصورة تجمع بين اأفƄار اƊƅظرية واƅممارسات اƅعملية بحيث تيسر على اƅمتعلم استدعاء اƅفƄر 

 قه في اƅواقع اƅعملي بيسر وسهوƅة.اƊƅظري وتطبي

 أن يتوخى اƄƅاتب مراعاة اƅموضوعية في عرض اƅمادة اƅتعليمية، بحيث يتماشى مع إصدار  -7-2

 Ɗوع اآراء عƊد وجود وجهات Ɗظر أخرى في اƅموضوع، ويترك اأحƄام دون مبررات مƊطقية وأن ت

 ختيار واƅتبƊي إƅى اƅمتعلم Ɗفسه.حرية اا

أن تƄتب اƅمادة اƅتعليمية بلغة عربية فصيحة وواضحة وأسلوب بعيد عن اƅتعقيد ييسر على  -7-3
تشتمل على  اƅمتعلم عملية اƅتواصل واƅتفاعل مع اƅمادة اƅتعليمية، وما فيها من أفƄار ومفاهيم وأن

 مصطلحات علمية أو فƊية غير شائعة.شروح ƅما يرد فيها من 

أن تعرض اƅمادة اƅتعليمية وفق مبادئ اƅتعلم اƅذاتي أي موجهة إƅى اƅمتعلم ذاته، أي تصاغ على  -7-4
ثارة تفƄيرƋ، ودفعه إƅى  ƅسان اƅغائب من أجل مساعدة اƅمتعلم على محاورة اƅمادة اƅتعليمية، وا 

ساؤات وتƊويع مداخل اأƊشطة اƅتعليمية، واƅتدريبات واƅمشروعات واأƊشطة اƅتعلم بفضل اƅت
ƅ لمتعلمينƅ متمايزةƅضرورية اƅتي تعمل على تلبية ااحتياجات اƅتقويمية اƅجودة اƅتأمين درجة من ا

 في اƅتعليم.

إƅى مشابهة أن يستخدم اƄƅاتب في عرض اƅمادة اƅتعليمية استثمار مبدأ اƊتقال أثر اƅتعلم باƅلجوء  -7-5
 .اƅمثيرات وااستجابات فضا عن اƅتƄرارات اƅمائمة وتقوية اƅدوافع ƅعملية اƅتعلم

"أن تتيح عرض اƅمادة اƅتعليمية ƅلمتعلم فرصة بƊاء مفاهيمه ومهاراته وƄفاياته من خال تحديد  -7-6
 ƅمتعلم اƅتفاعل مع اƅتعلم اƅذاتي.خطوات تعلمها بشƄل متدرج يسهل على ا

اƅمادة اƅتعليمية باƅمعلومات اƅسابقة ƅها، وأن تستدعي اƅمتطلبات اأساسية اƅازمة أن تربط  -7-7
(1َ"قيق اƅتƄامل اƅمعرفي عƊد اƅمتعلم.ƅتعلمها ƅتح
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على مƊواƅه في تعلمه جƅيƊس أن يشتمل اƅعرض على Ɗماذج تعليمية، توضح ƅلمتعلم اƅطريقة" -7-8
 يم واƅمهارات واƄƅفايات اƅمƊشودة.اƄتساب اƅمفاه

ن يستثمر اƅعرض تفƄير اƅمتعلم، ويوفر ƅه فرص اƊƅمو اƅذاتي في تعلم اƅمفاهيم واƅمهارات أ -7-9
واƅخبرات من خال اƅمƊاقشة واƅمقارƊة وااستƊتاج وااستقراء وعمليات اƅتحليل واƅترƄيب واƅتمييز 

صدار اأحƄام اƅتقويمي  ة.وتمثل اƅتطبيقات وا 

7-11- ƅال اƄرسومات واأشƅعرض على اƅتسهيل أن يشتمل اƅ مراجعƅمصادر واƅى اƅتوضيحية واإشارة إ
يعاب اأفƄار عملية اƅتعلم على اƅمتعلم، باƅحصول على مزيد من اƅشروحات وااستفسارات واست

 واƅمفاهيم اƅمطروحة.

أن توثق مضامين اƅمادة اƅتعليمية بثبت اƅمراجع واƅمصادر اƅتي استƊد إƅيها اƄƅاتب في إعداد  -7-11
(ƅ."َ1لƄتاب، Ƅلما استدعى اأمر ذƅك وأن يƄون اƅتوثيق وفق اƅتوثيق اƅعلمياƅمادة اƅتعليمية 

 

 تصميم اƃتقويم في اƂƃتاب اƃتعليميمعايير  -8

"يعد اƅتقويم أحد اƅعƊاصر اأساسية في تصميم اƄƅتاب اƅتعليمي وحتى يƄون اƅتقويم عاما فاعا 
 تم اختيارƄ Ƌما يلي:في عملية تعلم اƄƅتاب من قبل اƅمتعلمين فإƊه يƊبغي أن ي

أن تتم مجمل إجراءات اƅتقويم وعمليات اƅتقدير اƅتي يقوم بها اƅمتعلم Ɗفسه أو يقوم بها اƅمعلم  -8-1
 قرر اƅدراسي أو اƅمƊهاج اƅتعليمي.بداƅة اأهداف اƅتعليمية واƄƅفايات اƅمقصودة من اƅم

عƊد اƅمتعلم في اƅمجال  أن تƄون اختبارات اƅتقويم شاملة، بحيث تتƊاول تقويم Ɗتاجات اƅتعلم -8-2
 داƊي واƅمجال اƊƅفس حرƄي اأدائي.اإدراƄي واƅمجال اƅوج

أن يستخدم في تقويم Ɗتاجات اƅتعلم عƊد اƅمتعلمين مختلف أساƅيب اƅتقويم وأƊواعه اƅمتمثلة في  -8-3
 اƅتقارير وأسئلة اƅتقويم اƅذاتي.ااختبارات اƅمقاƅية، اƅموضوعية، اأدائية واƅتجارب و 

أسئلة اختبارات اƅتقويم واضحة ومحددة ƊƅتمƄن من تحديد اأدوار اƅتي يقوم بها اƅمعلم أن تƄون  -8-4
(2َ"علم، ثاƊيا من أجل تحقيق اأهداف.أوا وقياس Ɗتائج اƅتعلم عƊد اƅمت
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أن يزود اƅتقويم اƅتعلم باƅتغذية اƅراجعة في اƅوقت اƅمƊاسب ودون تأخير بهدف إعطاء اƅمتعلم  -8-5
(1َومساراته باتجاƋ اƄتساب اأهداف اƅموجودة في اƅمادة اƅتعليمية". حوافز ƅتعديل سلوƄه

 

 ُ( "من أساƅيب تقويم اƅمعلومات واƅمعارف واأفƄار واƅمبادئ اƅمستخدمة ما يلي:
 ية.ااختباراƅمقاƅموضوعية واƅتابية واƄƅت ا 

 .مقاباتƅشفوية واƅااختبارات ا 

  تدريبات باستخدامƅمسائل واƅات واƄمشƅمبادئ.حل اƅا 

 ومن أساƅيب تقويم اƅمهارات اƅعلمية: دراسة اƅتقارير واأبحاث في ضوء معايير محددة:
 اƅمباشرة ƅلسلوك في مواقف متƄررة.اƅمقابات  -

 اƅمصممة ƅقياس اƅقيم وااتجاهات. ااستباƊات -

 .ااختبارات اƊƅفسية اƅمقƊƊة -

 اƂƃتاب وانتاجه إخراج -9

واƊتاجه عاما مهما في إثارة اƊتباƋ اƅمتعلم، من خال اƅمؤشرات يشƄل إخراج اƄƅتاب اƅتعليمي 
اƅحسية واƅبصرية، اƅمتصلة باƅرسوم واأشƄال واƅخط واأƅوان واƅصور واƅجداول واƅرموز، وغير ذƅك من 

 أمور تمثل دورا في ƅفت اƊتباƋ اƅمتعلم وشد اهتمامه ƅلمادة اƅتعليمية.

 2سم 100غرام Ƅƅل  240ى اƅسميك، اƅذي ا يقل عن يختار اƅغاف من اƅورق اƅمقو اƃغاف: -9-1
 من مادة اƅبرستول أو اƅجاسية، وأن يزين برسمة مائمة تدل على Ɗوع مادته اƅتعليمية، وأن تƄون
أƅواƊه وما عليه من رسومات جذابة، بسيطة وملفتة ƅلƊظر، ويلصق اƅغاف بƄعب اƄƅتاب بمادة 
اƅغراء اƅجيد، وأن يدبس من أعلى بثاثة دبابيس بقصد اƅقوة واƅمتاƊة وتحمل Ƅثرة ااستخدام من 

 قبل اƅطلبة، أو تخاط مازم اƄƅتاب ويجلد بغاف Ƅرتون مقوى Ƅَرتون( وهو اأفضل.

اختيار اƅمساحة ƅورق اƄƅتاب عامل اقتصادي يؤثر في فلسفة اƄƅتاب وتسهيل إƊواƃمساحة:اƃشƂل  -
 100ل  70اƊتاجه، فأفضل مساحة ƅلƄتاب اƅتعليمي في اƅمرحلة اƅثاƊوية هي طباعته على ورق قياس 

(2َ".صفحة أي أن اƅملزمة  32سم إƅى ملزمتين  25ل  17ويأتي بعد طية بقياس 
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سم بعد تحريرƋ وتƊظيمه من  24ل  17وهذا يشƄل مساحة Ƅتاب قياسه صفحة،  16اƅواحدة  -9-2
 اأطراف.

يريح اƊƅظر، أي  2سم 100غم Ƅƅل  70 – 60يطبع على ورق أبيض مقوى يزن من  اƃورق: -9-3
 .يخلو من أية ƅمعان يƊعƄس على بصر اƅقارئ عƊد اƅقراءة

Ƅان اƄƅتاب ƅطلبة اƅمرحلة  تطبع مادة اƄƅتب اƅتعليمية حسب مستوى اƅمتعلمين، فإذااƃطباعة:" -9-4
أسود، أما  16أبيض، Ƅما تطبع اƅمفاهيم واأفƄار اأساسية ببƊط  16اƅثاƊوية فيطبع اƄƅتاب ببƊط 

أسود، بحيث  18أسود، في حين تطبع اƅعƊاوين اƅفرعية ببƊط  24اƅعƊاوين اƅرئيسية فتطبع ببƊط 
رƄيز على مجاات ااهتمام في اƅمادة تيسر على اƅمتعلم قراءة اƅمادة اƅتعليمية وتسهل عليه اƅت
، أما Ƅتب اƅصفوف اأساسية اƅدƊيا 24اƅتعليمية، وتطبع Ƅتب اƅصفوف اƅثاثة اأوƅى ببƊط 

 حتى تƄون حجم  18ببƊط ، وƄتب صفوف اƅمرحلة اأساسية اƅعليا تطبع 20فتطبع ببƊط 

 اƅحروف مائمة أعمار اƅطلبة وقدرتهم اƅبصرية على قرائية اƄƅتاب اƅتعليمي. 

 وقد تطبع اƄƅتب اƅتعليمية بلون واحد تسمى اƅطباعة َاƅسوداء واƅبيضاء( اعتبارات اقتصادية، 
 ويمƄن استخدام حيل إخراجية في إطار اƅمظلات أو اƅطباعة اƅشبƄية بƊفس اƅلون ƅجعل اƄƅتاب 

 ية.أƄثر جاذب
وقد تتطلب اƅمادة اƅتعليمية أن يطبع اƄƅتاب بلوƊين أسود وأزرق، في هذƋ اƅحاƅة تطبع اƅمادة 
اƅتعليمية باƅلون اأسود ومراƄز ااهتمام أي اƅمفاهيم واأفƄار اƅرئيسية داخل اƅمادة اƅتعليمية 

 باƅلون اأزرق.

ر واأشƄال يشترط في اƅرسومات واƅصو اƃرسومات واƃصور واأشƂال اƃتوضيحية: -9-5
اƅتوضيحية اƅتي ترد في اƄƅتاب أن تƄون واضحة وجذابة ووظيفية أي تتصل باƅموضوع وتيسر 
فهمه واستيعابه وتثير اƅدافعية عƊد اƅمتعلم، وأن توضع في اƅمƄان اƅمائم ƅها داخل اƄƅتاب، وأا 

(1َ"من مساحة اƄƅتاب. % 30تزيد عن 
 

يفضل أن يشتمل اƄƅتاب اƅتعليمي على قائمة باƅمواد اƅتعليمية اƃمواد اƃتعليمية اƃمدعمة: -9-6
اƅمدعمة مثل اأفام، واƅشرح اƅتوضيحية، واƅتسجيات اƅصوتية، وأفام اƅفيديو، واأقراص 

إƊش وغير ذƅك من مواد تعليمية على  35وƄذƅك أقراص دسƄت قياس  CDاƅمضغوطة قياس "
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Ƅت( يمƊترƊمية َااƅعاƅمعلومات اƅة اƄلية شبƄƅمعهد واƅتبة اƄن ن أن تتوفر مƄجامعة ويمƅأو ا
(ƅَ1لمتعلم مشاهدتها".

 

يطبع عƊوان اƄƅتاب واسم اƅمؤƅف بخط جميل في مƄان مƊاسب عنوان اƂƃتاب واƃمؤƃف: " -9-7
اƅخارجية من اƅغاف، وƄذƅك على Ƅعب اƅغاف، Ƅما يظهر عƊوان اƄƅتاب واسم على اƅصفحة 

واƅمƄان اƅذي Ɗشر فيه اƄƅتاب على اƅصفحة اأوƅى اƅداخلية من اƅمؤƅف وسƊة اƊƅشر وجهة اƊƅشر 
اƄƅتاب، أما اƅصفحة اƅثاƊية من اƄƅتاب يدون فيها أية معلومات تتعلق بمحتوى اƊƅشر، وعƊوان 

 اƊƅاشر، ورقم تصƊيف اƄƅتاب .. اƅخ.

ƅتي تƊظيم محتويات اƄƅتاب اƅتعليمي في قائمة تفصيلية مع ذƄر اƅصفحات اقائمةاƃمحتويات: -9-8
 ترد فيها هذƋ اƅمحتويات، وتوضح في بداية اƄƅتاب ƅيسهل اƅرجوع إƅى موضوعات اƄƅتاب.

 تƊظم قائمة باƅمراجع واƅمصادر اƅتعليمية اƅتي استخدمها اƅمؤƅف في Ƅتابة قائمةاƃمراجع: -9-9

 اƅمادة اƅتعليمية، وترتب حسب اƅحروف اƅهجائية أسماء اƅمؤƅفين وتوثق بصورة علمية بحيث 
 يها: اسم اƅمؤƅف، عƊوان اƄƅتاب، اƅجزء، اƅطبعة، اƊƅاشر، مƄان اƊƅشر وسƊة اƊƅشر.يظهر ف

يفضل أن يشمل اƄƅتاب اƅتعليمي على قائمة توضح معاƊي قائمة اƃمصطلحات واƃمفاهيم: -9-11
 أبرز اƅمفاهيم اƅمصطلحات اƅتي اشتملت عليها اƅمادة اƅتعليمية.

اƅتعليمي من أية أخطاء ƅغوية أو طباعية، وفي يفضل أن يخلو اƄƅتاب قائمة باƃتصويبات: -9-11
حاƅة ااضطرار بوجود مثل هذƋ اأخطاء، يعمل بها ملحق وتلحق في Ɗهاية اƄƅتاب على أن 
يقوم اƅمدرس في اƅحصة اأوƅى بإعام اƅطلبة إدخاƅها على واقع اƅصفحات حتى يقرأها اƅطلبة 

(2َبصورة سليمة عƊد دراسة اƅموضوعات فيما بعد".
 

 امسا: أهمية اƂƃتاب اƃمدرسي ƃلتربية اإساميةخ
 ية وسيلة مساعدة ƅلتعليم واƅتعلم.Ƅتاب اƅتربية اإسام -1

 Ƅل مƄان. يعتبر اƄƅتاب اƅمدرسي اأداة اƅمتاحة واƅممƊƄة اƅتي تصل إƅى اƅطلبة واƅمعلم في -2

 سمي في اƅبرامج اƅتعليمية ƅلدوƅة.اƄƅتاب اƅمدرسي يمثل اƅجاƊب اƅر  -3

 لمتعلم واƅمادة اƅتعليمية ƅلمعلم.اأساسي ƅلمادة اƅعلمية ƅاƅمرجع  -4
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عليمية وسياسة اƅتعليم في يمثل اƄƅتاب اƅمدرسي اƅترجمة اƅصحيحة ƅأهداف اƅتربوية ƅلعملية اƅت -5
 اƅدوƅة.

 ة Ɗƅقل اƅخبرات اƅتربوية ƅلمتعلم.Ƅما يعتبر Ƅتاب اƅتربية اإسامية وسيل -6

حددات اƅعلمية واƅمعرفية اƅملزمة Ƅƅل من اƅمعلم واƅمتعلم في اƄƅتاب اƅمدرسي يعد معلما يضم اƅم -7
إطار مƊهج دراسي خاص وباƄƅيفية اƅمقبوƅة، ومن ثم يساعد اƅمعلم على أن يƄيف ذƅك اƅمƊهج ƅلزمن 
اƅمحدد ƅه، وأن يخطط ƅموقفه اƅتدريسي سلفا بما يساعدƋ على اجتياز صعوباته واƅتعامل مع 

مƄاƊياته وامƄاƊياتهم. هاƅمتعلمين بƊجاح طبقا ƅظروف  وظروفهم وا 

اƄƅتاب اƅمدرسي يعد مرجع اƅقياس باƊƅسبة Ƅƅل من اƅمعلم واƅمتعلم بمعƊى أƊه يتضمن تحديد اƅحقائق  -8
غوب في دراستها بما يجعلها مƊاط اƅحƄم اƅتقويمي ƅلمعلم على واƅمعارف واƅمعلومات واƊƅظريات اƅمر 

(1َ.اƅمتعلم"
 

طبيعة ƊظمƊا اƅدراسية ودراستƊا في اƅوطن اƅعربي، فƊحن ا Ɗستطيع أن "اƄƅتاب اƅمدرسي يتوافق مع  -9
من واقعƊا اƅذي تفرض ظروفه اƅخاصة خطوات سيرƊا على Ɗظام تربوي يƄتƊفه Ƅثير من Ɗهرب 

 اƅقصور، فمƊاهج اƅدراسة عƊدƊا موحدة Ƅƅل طابƊا في مراحل اƅتعليم وƊوعياته اƅمختلفة، مع أƊƊا 

 هذا يجافي اƊƅهج اƅتربوي اƅسليم. Ɗعرف أن

ة اƅمختلفة وخاصة مهارات اƄƅتاب اƅمدرسي هو أفضل من يقوم باƅتدريب على اƅمهارات اƅلغوي -11
 اƅقراءة.

ا يمثل اƄƅتاب اƅمدرسي اƅحد اأدƊى من اƅمعرفة ƅجميع طلبة اƅصف اƅواحد، فيƊطلق اƅطاƅب من هذ -11
 اƄƅتاب حسب قدراته واستعداداته.

 اƅمدرسي على اƅتعلم اƅذاتي. Ƅƅتابيساعد ا -12

عداد اƅخطة اƅيومية وتƊظيم اƅخطة  -13 يساعد اƅمعلم في اƊتقاء اƅوسائل اƅتعليمية وطرق اƅتدريس وا 
(2َ.اƅسƊوية واƅمراجع اƅمائمة"

 

اƅمدرسي هو اƅمادة اأساسية اƅتي توضع بين يدي اƅطاƅب وترافقه في اƅمدرسة واƅمƊزل، "فاƄƅتاب  -14
اƅمستوى اƅذي يجب أن يصل بطابه إƅيه، فهو وسيلة هامة يستعين بها Ƅما أƊه يرسم ƅلمدرس 

 اƅمدرس واƅطاƅب في عملية اƅتعليم واƅتعلم".
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 سادسا: استخدام اƂƃتاب اƃمدرسي ƃلتربية اإسامية
 "تتمثل عملية استخدام اƄƅتاب اƅمدرسي ƅلتربية اإسامية في اآتي:

تربية اإسامية في تدريس اƅطريقة اƅتي يستخدمها معلم اƅاƅتعريف بƄتاب اƅتربية اإسامية أي  -1
 اƄƅتاب .

تدريب اƅطلبة على قراءة Ƅتاب اƅتربية اإسامية أي تعليم اƅطاƅب Ƅيف يقرأ اƄƅتاب اƅمدرسي  -2
ويستخلص اأفƄار، ƅيتحقق ذƅك على اƅمعلم أن يطرح على اƅطلبة أسئلة تثير اƅتفƄير وتدفعهم على 

 اƅقراءة اƅسريعة، مثل ƅخص اƅفقرة بلغتك اƅخاصة؟ ما عاقة اƅعƊوان بموضوع اƅقراءة اƅمتعمقة ا
 اƅفقرة؟

(1َ.اƅتƊوع في أساƅيب استخدام اƄƅتاب اƅمدرسي" -3
 

 وجود اƄƅتاب اƅمدرسي مع Ƅل تلميذ."على اƅمعلم أن يتأƄد من  -4

 يتعارض مع استخدام أي وسيلة أخرى.استخدام اƄƅتاب ا  -5

 خال استخدامه ااستخدام اƅسليم. ربط اƅطاƅب باƄƅتاب منعلى اƅمعلم أن يعمل على  -6

 س بتƊبيه اƅطاب إƅيها في اƄƅتاب.أن يشير اƅمعلم إƅى اƊƅقاط اأساسية في اƅدر  -7

 Ƅƅتاب.أن يبتعد اƅمعلم عن اƅملخصات واƅمذƄرات اƅتي تجعل اƅطاƅب يهمل ا -8

 (2َعلى اƅمعلم أن يوظف اƄƅتاب اƅمدرسي في اƅحصو توظيفا سليما". -9
ƃخاصةا: 

في Ɗهاية هذا اƅفصل يمƄن أن Ɗستخلص أن اƅتربية اإسامية تمتاز عن سائر أشƄال اƅتربية 
اأخرى بخصائص مشتقة من خصائص اإسام Ɗفسه، فهي تربية إƅهية اƅمصدر واƅوجهة واƅغاية، Ƅما 

واƊƅاظر إƅى Ƅتاب اه تعاƅى أƊها ثابتة اأصول، وهي شاملة، وهي تربية إيجابية فاعلة وعاƅمية واƊساƊية، 
يقف على عدد من اأهداف اƅعامة اƅتي تسعى ƅتحقيقها اƅتربية اإسامية من أبرز هذƋ اأهداف: اƅهدف 
اƅديƊي، اƅهدف اƅدƊيوي، اƅهدف اƅعلمي واƅمعرفي، اƅهدف اƅخلقي، اƅهدف اƅعقلي وأخيرا اƅهدف 

ن اأسس واأرƄان، وهي تتعلق بتهيئة اإƊسان عن ، واƅتربية اإسامية تستƊد إƅى مجموعة مااجتماعي
 دورƋ وعاقته بهذƋ اƅدƊيا، وعن اƅغاية اƅمؤقتة اƅتي يحياها اإƊسان.
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Ƅما يمƄن أن أستخلص من هذا اƅفصل أن مƊهاج اƅتربية اإسامية Ƅبقية اƅمƊاهج اأخرى يسعى 
ƋغيرƄ هƊما أƄ ،تربيةƅمجتمع وهدف اإسام من اƅتحقيق أهداف اƅ  ون منƄظام مƊ اهج اأخرىƊمƅمن ا

أربعة عƊاصر: اأهداف اƅتربوية، اƅمحتوى، اأƊشطة واƅتقويم، وƄƅل عƊصر وظيفة وعاقة تبادƅية، 
وتخطيط مƊهاج اƅتربية اإسامية يعتبر من اƅعمليات اأساسية في بƊاء مƊهاج اƅتربية اإسامية، ƅذا 

خطواتهم، بحيث يدرƄوا معƊى تخطيط اƅمƊهج اƅمدرسي، يƊبغي على مخططي اƅمƊهج أن يتلمسوا جيدا 
ومبرراته، واƅخطوات اƅتي يقوم عليها، أما باƊƅسبة ƅتصƊيف Ɗظريات اƅمƊهج فقد تعددت تصƊيفات 
اƅباحثين، ويميل بعض اƅباحثين إƅى اأخذ بتصƊيف "ماƄدوƊاƅد" ƄƅوƊه من أفضل اƅتصƊيفات اƅتي تسهم 

ƅلمƊهج، وقد صƊفها إƅى ثاثة أƊواع هي: اƊƅظرية اƅمƊهجية اƅضابطة، في فهم اƅواقع اƅحاƅي ƅلتƊظير 
اƊƅظرية اƅمƊهجية اƅتفسيرية واƊƅظرية اƅمƊهجية اƊƅاقذة، وƊƅظرية اƅمƊهج وظائف ا تقف عن حدود اƅوصف 
 Ƌموجودة بين هذƅعاقات اƅبراز ا واƅشرح واƅتƊبؤ، بل تمتد ƅتشمل اƅقضايا اƅهامة في تطوير اƅمƊاهج وا 

 ƅقضايا.ا
وباƊƅسبة ƅتصميم اƄƅتاب اƅمدرسي يجب أن يقوم على أساس اختيار أفضل اƅبدائل اƅمƄوƊة ƅبƊيته، 
وƅتحقيق ذƅك يجب أن يراعي إدخال اƅعƊاصر اأساسية اƅمƄوƊة ƅه، واƅتƊظيمات اƅرابطة، واƅخصائص 

 اƅمطلوبة في بƊية اƄƅتاب اƅمدرسي.
لة هامة يستعين بها اƅمدرس واƅطاƅب في عملية اƅتعليم وباƊƅسبة أهمية اƄƅتاب اƅمدرسي فهو وسي

واƅتعلم، أما باƊƅسبة استخدام اƄƅتاب اƅمدرسي ƅلتربية اإسامية فهو مرتبط بƄيفية توظيفه من طرف 
 اƅمعلم.
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 تمهيد:

اƅباحث خال بحثه، ويتم من خاƅه تحديد  يعد اإطار اƅمƊهجي ƅلدراسة من أهم اƅخطوات اƅتي يمر بها
مجاات اƅدراسة ومƊها اƅمجال اƅزمƊي واƅمجال اƅموضوعي، ويتم أيضا تحديد عيƊة اƅدراسة وأدوات جمع 
اƅبياƊات اƅتي تم اعتمادها في هذƋ اƅدراسة، وƄذƅك اƅتطرق إƅى أساƅيب اƅتحليل اƅتي اعتمد عليها اƅباحث 

 ومات واستخاص اƊƅتائج.في جمع وتبويب وتحليل اƅمعل

 أوّا: مجاات اƃدراسة

 _ اƃمجال اƃزمني:1 

واƊتهت  ويقصد به اƅمدة اƅتي استغرقتها هذƋ اƅدراسة، وقد بدأت هذƋ اƅدراسة في أوائل شهر فيفري  
 ر أفريل. أما فيما يخص اƅجاƊب اƅميداƊي ƅهذƋ اƅدراسة فبدأ في بداية شهفي مƊتصف شهر ماي 

 ابتدائيƅلسƊة اƅثاƅثة  اإساميةƋ اƅفترة اƅعمل على تحليل مضمون Ƅتاب اƅتربية خال هذ

ويقصد به أهم اƅمتغيرات اƅتي اشتمل عليها موضوع اƅدراسة، وبما أن هذƋ _ اƃمجال اƃموضوعي: 2
على  ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي فهي تشملاإسامية اƅدراسة تƊاوƅت اƅقيم اƗخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية 

 متغير واحد فقط اƅقيم اƗخاقية وقد قيس باƅمؤشرات اƅتاƅية:

 ._ اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم ااخاقية

 ._ اƅشخصيات اƅواردة ƅعرض اƅقيم اƅخاقية

 _ مƄاƊة اƅقيم اƅخاقية.

 .اƅمصادر اƅمستعملة في عرض اƅقيم ااخاقية -

 ة. ااساƅيب و اƅدعائم ƅتقديم اƅقيم ااخاقي -
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 ثانيا: عينة اƃدراسة.

 تعريف اƃعينة:_ 1

هي مجتمع اƅدراسة اƅذي تجمع مƊه اƅبياƊات اƅميداƊية، وهي تعتبر جزءا من اƄƅل، بمعƊى أƊه تؤخذ  اƅعيƊة
مجموعة من أفراد اƅمجتمع على أن تƄون ممثلة ƅلمجتمع ƅتجري عليها اƅدراسة. ويستخدم أسلوب اƅبحث 

دراسة جميع أفراد اƅمجتمع أي عƊد استحاƅة  ااجتماعيباƅعيƊة عƊدما ا يمƄن ƅلباحث اƅقيام بأسلوب اƅمسح 
 ƅ(1)ظروف من اƅظر

Ƅتعريف اƅعيƊة أيضا بأƊها مجموعة فرعية من عƊاصر مجتمع بحث معين، أي ذƅك اƅجزء من مجتمع 
اƅبحث اƅذي سƊجمع من خاƅه اƅمعطيات في ميدان اƅعلم، Ɗتطلع أن تسمح Ɗƅا اƅعيƊة اƅمتƄوƊة من بعض 

من اƅعƊاصر، وذƅك حسب اƅحاƅة، واƅمأخوذة من مجتمع بحث معين باƅوصول  اآافاƅعشرات، اƅمئات أو 
 (2)اƅتي يمƄن تعميمها على Ƅل مجتمع اƅبحث اƗصلي. إƅى تقديرات

 _ Ƃيفية اختيار عينة اƃدراسة:2

يشمل جميع أطوار اƅدراسة، Ƅما أن اƅقدرة  Ɗظرا Ɨن اƅقيم اƗخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية ااسامية 
على اƅتحƄم غي مƊهج تحليل اƅمحتوى يستدعي حصر اƅعيƊة في سƊة واحدة، اخترƊا اƅسƊة اƅثاƅثة قصديا 

في هذƋ اƅسƊة يدخل طور اƅتعميق، فيتوسع في اƅمفاهيم اƅتي ƅقƊت في اƅسƊتين اƗوƅى وذƅك Ɨن اƅتلميذ 
 اƗساسية ƅلعقيدة اإسامية واƄتساب اƅقيم اƗخاقية. واƅثاƊية من أجل ترسيخ اƅمبادئ

 

 

 

                                                           

)1(زرواتي رشيد، تدريبات على منهجية اابحث اƃعلمي في اƃعلوم ااجتماعية، ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية، قسƊطيƊة، ط3 ،2008، 

267ص  

 ، )2( أنجرس موريس،منϬجيΔ البحث العϠمي في العϡϭϠ اإنسانيΔ،ترجمΔ بوزيد صحراوي وآخرون، دار القصبΔ، الجزائر،ط 

.، ص  
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 _ خصائص عينة اƃدراسة:3

 ._ اƃبيانات اƃعامة Ƃƃتاب اƃتربية اإسامية1_3

على جزء واحد فقط، يشمل اƅسƊة  تاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة إبتدائييشمل Ƅعدد اأجزاء:*
اƅدراسية Ƅاملة، فأغلب اƄƅتب اƅمدرسية تشمل على جزء واحد وذƅك Ƅƅي يستطيع اƅتلميذ استيعاب اƅمادة 

 اƅتعليمية.

 :تحتوي على اƃبيانات اƃتاƃية *اƃواجهة:

 .اƗزرقلون ƅ_ اƅجمهورية اƅجزائرية اƅديمقراطية اƅشعبية با

 .اƗزرقƅلون _ وزارة اƅتربية اƅوطƊية با

 _ اƅسلسلة اƅحديثة باƅلون اƗصفر.

 .اƗزرق_ اƅتربية اإسامية باƅلون 

 باƅلون اƗصفر. اابتدائي_ اƅسƊة اƅثاƅثة من اƅتعليم 

 ( بخط Ƅبير باƅلون اƗحمر.3_ رقم)

ƅواجهة من اƅيسرى_ في أسفل اƅجهة اƅبيض يقابلها من اƗلون اƅطفل بلباس إسامي  يمين سورة مسجد با
 ف اƅشريف.حجاƅسا في يدƋ اƅمص

أما باƊƅسبة تظهر اƄƅتاب تم ادراج صورة مصغرة ƅواجهة اƄƅتاب في اƗعلى من اƅيمين، Ƅما اشتمل ظهر 
، حيث يتƄون Ƅل ابتدائياƄƅتاب على اƅمشاريع اƗربع اƅتي تƊاوƅها اƄƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة 

تƊاول اƅمبادئ اƗساسية واƅمعارف اƅمƄون ƅمادة اƅتربية اإسامية، حيث عرضت هذƋ من وحدات تمشروع 
 اƅمشاريع واƅوحدات في شƄل مخطط.

أما باƊƅسبة Ɨسفل ظهر اƅغاف من اƅيمين فƄتبت اƅبياƊات اƅخاصة بسعر اƄƅتاب، ورقم اإيداع، مƄان 
 اƅطبع.
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 سومات جذابة، وبسيطة وملفتة ƅلƊظر.وهƄذا فإƊƊا Ɗاحظ أن اƅواجهة تشتمل على أƅوان ور  

 _ اƃشƂل اƃمادي Ƃƃتاب اإسامية.2_3

 _ حجم اƂƃتاب:

سم، 98سم، أما محيطه فهو: 20سم، وعرضه:  29_ باƊƅسبة ƅحجم Ƅتاب اƅتربية اإسامية فطوƅه:
 صفحة. 80، أما عدد صفحاته هو:سم580ومساحته: 

 _ نوعية اƃغاف:

 ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي من اƅورق اƅمقوى. اإسامية_ صƊع غاف Ƅتاب اƅتربية 

استخدم في طباعة Ƅتاب اƅتربية اإسامية بƊط طباعة مƊاسب ƅعمر اƅتلميذ، حيث اƃطباعة: ط بن _
ببƊط طباعة متوسط،أما اƊƅاوين اƅرئيسية فطبعت ببƊط طباعة أƄبر حجم، مما  واƗفƄارƄتبت اƅمفاهيم 

 يساعد ذƅك في قراءة اƅمادة اƅتعليمية وسهوƅة اƅقراءة.

 Ƃمية اƃدروس اƃخاضعة ƃلتحليل في Ƃتاب اƃتربية اإسامية. (:01رقم ) اƃجدول _3_3

 اƃمحاور اƅوحدات) اƅدروس( رقم اƅصفحة

 اƅمحور اƗوّل: أعرف ديƊي. _ أرƄان اإسام 6

 _ من أسماء اه اƅحسƊى 8

 _ أتعلم اƅقرآن 10

 _ أحرص على اƅطهارة 12

 _ مƄاƊة اƅمسجد في اإسام. 14

 _ آدم عليه اƅسام. 16

 اƅمحور اƅثاƊي: أهذب Ɗفسي _ أتعلم اƅوضوء. 22

 _ أتجƊب اƅتبذير 24
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_  طفوƅة اƊƅبي صلى اه عليه  26
 وسلم.

_ من Ɗماذج اƅصدق: أبو بƄر  28
 اƅصديق رضي اه عƊه.

 

  أغرس و أزرع 30

 أتجƊب اƅسلوƄات اƅسيئة. 32

 أحب أسرتياƅمحور اƅثاƅث: شباب اƊƅبي صلى اه عليه وسلم. 38

خديجة أم اƅمؤمƊين رضي اه  - 40
 عƊها.

 اƊƅداء إƅى اƅصاة. - 42

 أقيم اƅصاة. - 44

 من أدعية اƅمؤمن. - 46

 وباƅواƅدين إحساƊا. - 48

 اƅمحور اƅرابع: أحترم غيري أشƄر اه على Ɗعمه. - 54

  أتأدّب مع غيري . 56

 اƅمسلم أخو اƅمسلم. 58

 اƊƅبي صلّى اه عليه وسلم في مƄة. 60

 أدب اإستئذان. 62

 Ɗبي اه سليمان عليه اƅسام. 64

 صاة اƅجمعة. 66

 اƅسور اƅقرآƊية سورة اƅقارعة. 70

 سورة اƅزƅزƅة. 71

 سورة اƅهمزة. 72

 سورة اƅتƄاثر. 73

 سورة اƅعاديات. 74

 سورة اƄƅافرون. 75

 سورة اƅبيƊّة.  76-77
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 ثاƃثا: اƃمنهج اƃمستخدم في اƃدراسة.

 _ تعريف اƃمنهج:1

جمع اƅمعلومات واƅبياƊات اƅمƄتبية أو اƅحلقية اƅمƊهج هو اƅطريقة اƅبحث اƅتي تعتمدها اƅباحث في  
يخدم اƅمعرفة اƅعلمية فا معرفة علمية بدون مƊهج Ɨن اƅمƊهج هو  وتصƊيفها وتحليلها وتƊظيرها.واƅمƊهج

 )1(اƅذي يجمعها ويحللها ويصبها أو يصوغها في إطار Ɗظري معروف.

،  MethodاƅمƊهج في اƅلغة بوزن اƅمذهب، واƅمƊاهج هو اƅطريق اƅواضح، وفي اƅلغة اإƊجليزية فإن Ƅلمةو 
 )2(تعƊي اƊƅظام واƅترتيب، وطريقة عمل شيء.

واƅمƊهج في اإصطاح هو مجموعة من اƅقواعد اƅتي يتم وضعها بقصد اƅوصول إƅى اƅحقيقة في اƅعلم، أو 
اƅطريقة اƅتي يتبعها اƅباحث في دراسته ƅلمشƄلة من أجل اƄتشاف اƅحقيقة، أو هو فن اƅتƊظيم اƅصحيح 

أو من أجل اƅبرهƊة عليها  ƅسلسلة من اƗفƄار، أو اإجراءات، من أجل اƄƅشف عن اƅحقيقة اƅتي Ɗجهلها،
 )Ɩƅ)3خرين اƅذين ا يعرفوƊها.

Ƅما يعرف اƅمƊهج بأƊه عبارة عن مجموعة من اƅعمليات واƅخطوات اƅتي يتبعها اƅباحث بغية تحيق بحثه. 
وباƅتاƅي فاƅمƊهج ضروري ƅلبحث إذ هو اƅذي يƊير اƅطريق، ويساعد اƅباحث في ضبط أبعاد ومساعي 

 )4(وأسئلة وفروض اƅبحث.

                                                           

 . ،ص )1(الحسن احسΎن محمد، مناهج البحث ااجتماعي،دار وائل، عمΎن،
 
 
  

. ،ص ،ΔبΎعن ،ϡوϠجامعين،دار العϠمي لϠالبحث الع ΔجيϬ2( شروخ صاح الدين، من(
 

 
.المرجع نفسه،ص (3)  

 . ،ص   )4(زرواتي رشيد منϬجيΔ البحث العϠمي في العϡϭϠ الاجتماعيΔ، دار الكتΏΎ الحديث، الجزائر،
 

 سورة اƅعلق. 78

ثماƊية وسبعون عدد اƃصفحات:
 صفحة.

 خمس محاور.عدد اƃمحاور:  ثاثة وثاثون وحدة.عدد اƃوحدات: 
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وƊظرا ƅتعدد وتƊوع وتشعب مواضيع علم ااجتماع، فإن ƅه مƊاهج Ƅثيرة، وƄل مƊهج ياءم طبيعة موضوع 
ما، وƅذƅك فيمƄن أن يƄون هƊاك مƊهج اƊƗثوƅوجيا، وƄƅن ا يوجد مƊهج علم ااجتماع، بل توجد مƊاهج علم 

 )1(ااجتماع.

فاƅباحث يختار مƊهج اƅدراسة حسب طبيعة اƅموضوع اƅمراد دراسته، وبما أƊƊى بصدد دراسة محتوى Ƅتاب  
 مدرسي فقد اعتمدت في هذƋ اƅدراسة مƊهج تحليل اƅمضمون اƅمƊاسب ƅذƅك.

 _ تعريف منهج تحليل اƃمضمون:2

اƅظاهر ƅلرساƅة ويعرف مƊهج تحليل اƅمضمون بأƊه وسيلة بحث يستخدمها اƅباحث ƅوصف اƅمحتوى 
 )2(اإعامية وصفا موضوعيا وƄميا ومƊهجيا.

ويعرفه اƅبروفسور"وƅيمƄوود"و"بي هات" في مؤƅفهما اƅمرسوم"طرق اƅبحث ااجتماعي" واƅذي يƊص على أن  
مƊهج تحليل اƅمضمون هو من اƅمƊاهج اƅمهمة اƅمستخدمة في دراسة اƅمقاات واƗبحاث ااجتماعية دراسة 

ق إƅى محتويات عبارتها ومصطلحاتها و أفƄارها وƄلماتها، ومن دراسة اƅعبارات واƅمصطلحات تحليلية تتطر 
واƗفƄار يتوصل اƅباحث ااجتماعي إƅى اƅعوامل واƅمحاور اƗساسية اƅتي تؤƄد عليها هذƋ اƅمقاات عليها 

أو اƄƅاتب إƅى مثل  هذƋ اƅمقاات واƗبحاث ويتعرف على اƅظروف واƅمابسات واƅدوافع اƅتي قادت اƅباحث
 هذƋ ااستƊتاجات اƅتي توصل إƅيها في بحثه.

 Ƌه طريقة أو أسلوب يعتمدƊص على أƊمضمون فيƅهج تحليل اƊمƅس ماج" اƅبروفسور" جارƅأما تعريف ا
 اƅباحث في شرح وتفسير اƅمحتويات اƅتي اƊطوت عليها اƅدراسة أو اƅبحث أو اƅمقاƅة ااجتماعية.

" مƊهج تحليل اƅمضمون باƗسلوب اƅعلمي اƅذي يستخدمه ااجتماعيون في تحليل ويعرف "أوƅى هوƅستى
اƗبحاث واƅمؤƅفات ااجتماعية عن طريق استخدام اƅفƊون ااحصائية واƅرياضية في تحديد اƗفƄار 
واƅسياقات وااتجاهات اƅتي تƊطوي عليها هذƋ اƗبحاث واƅمؤƅفات مع تحديد عدد اƅمرات اƅتي تƄررت فيها 

 )3(اƗفƄار وااتجاهات.

                                                           

 ،ΔمعيΎالج ΕΎديوان المطبوع ،Δااجتماعي ϡϭϠمي في العϠالبحث الع ΔجيϬى المنϠع Ε1(زرواتي رشيد، تدريبا(

.،ص،قسنطينΔ،ط  

. ،ص ،  (2) حجΏΎ محمد منير، أساسياΕ البحϭث ااعاميϭ ΔااجتماعيΔ، دار الفجر، القΎهرة،ط
 (3)اƅحسن احسان محمد، مناهج اƃبحث ااجتماعي،دار وائل، عمان،2005،ص163.
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 :رابعا_ أدوات جمع بيانات اƃدراسة

تعتبر أدوات جمع اƅبياƊات اƅعامل اƗساسي إثراء اƅبحث بمختلف اƅمعلومات واƅحقائق اƅتي قد يغفل عƊها 
 اƅباحث، ƅذƅك فقد استخدمƊا في هذƋ اƅدراسة أداتين في جمع اƅبياƊات هي اƅمقابلة واستمارة تحليل اƅمحتوى.

_ اƅمقابلة:تعد اƅمقابلة احدى أدوات جمع اƅبياƊات، وهي تفاعل ƅفظي يتم عن طريق موقف مواجهة 1
يحاول فيه اƅشخص اƅقائم باƅمقابلة أن يستشير معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص 

مبحوث في رى اƅمقابلة في شƄل حوار مع اƅعض اƅبياƊات اƅموضوعية، وتجآخرين ƅلحصول على ب
اƅموضوع اƅبحث، ويشترط أن يƄون اƅحوار ميوبا ومƊظما ومسيرا من طرف اƅباحث، Ƅما يفضل أن يقوم 

 )1(اƅباحث بتسجيل ماحظات اƅمبحوث و آرائه حول موضوع اƅبحث. 

هذƋ اƅتقƊية في جمع بعض اƅمعلومات في هذƋ اƅدراسة، وقد تم استخدامها من خال إجراء وقد ساعدت 
 مع بعض اƅمعلمين واƅمعلمات، وقد ƄاƊت أسئلة اƅمقابلة تتمحور حول اƊƅقاط اƅتاƅية:اƅمقابلة 

 _ اƅمواضيع اƅتي يعاƅجها Ƅتاب اƅتربية ااسامية.

 _ اƅقيم اƅموجودة في Ƅتاب اƅتربية ااسامية.

 _ ااسلوب اƅمستخدم في Ƅتاب اƅتربية ااسامية.

 مية._ اƅوسائل اƅتي تضمƊها Ƅتاب اƅتربية ااسا

 _ استمارة تحليل اƃمحتوى:2

يتم استخدام استمارة اƅتحليل خال عملية اƅماحظة، ورصد أو تسجيل اƅبياƊات واƅوحدات اƅتي يتم عليها 
اƅعد أو اƅقياس، وتعتبر هذƋ ااستمارة في حد ذاتها إطارا متƄاما ƅلرموزاƄƅمية بƄل وثيقة من عيƊة وثائق 

هيƄلها اƅعام اƅذي يشمل على اƅبياƊات اƗوƅية ƅلصحيفة أو اƄƅتاب حيث  اƅتحليل، ويقوم اƅباحث بتصميم
تƊاوƊƅا هذا اƅعƊصر في هذƋ اƅدراسة عƊد تحديد اƅعيƊة، Ƅما يشتمل هيƄلها اƅعام على فئات اƅتحليل ووحدات 

جيلها اƅتحليل واƅماحظات اƅتي يسجل فيها اƅباحث اƅبياƊات اƄƅيفية اƅتي ا يسمح تصميم ااستمارة بتس
 تسجيا Ƅميا.

                                                           
،  2008، 3، ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية، قسƊطيƊة،طتدريبات على منهجية اƃبحث اƃعلمي في اƃعلوم ااحتماعية زرواتي رشيد،(2)

 .212ص
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 _ فئات اƃتحليل: اƃفئات اƃتي تجيب على اƃسؤال: ماذا قيل؟1_2

 عدة فئات فرعية من أهمها:يتضمن هذا اƅجزء 

اƄƗثر استخداما في دراسات تحليل  تهي اƅمادة أو اƅمواضيع اƅمعاƅجة، وهي اƅفئا أ_ فئة اƃموضوع:
اƅمضمون، واƅتي تقوم بتصƊيفه وفقا ƅموضوعاته، وتستهدف هذƋ اƅفئة اإجابة على اƅسؤال عام يدور 

جابة على موضوع اƅمحتوى أو مجموعة اƅموضوعات اƅتي يدور حوƅها اƄƅتاب اƅمدرسي، وحتى Ɗستطيع اإ
يتضمƊها Ƅتاب اƅتربية ااسامية، وتتمثل هذƋ  هذا اƅسؤال يجب أن Ɗحدد جميع اƅموضوعات اƅتي

اƅموضوعات في اƅوحدات اƅتعلمية أو اƅدروس اƅموجودة في هذا اƄƅتاب وقد قسمƊا هذƋ اƅفئة إƅى فئات 
 فرعية هي: 

هي اƅجاƊب اƊƅظري اƅذي يطلب اإيمان به أوا وقبل Ƅل شيء، ويدخل ضمن هذƋ اƅفئة  _ اƃعقيدة:
 أصول اƅعقيدة أو أرƄان اإيمان مثل: اإيمان بأسماء اه اƅحسƊى. اƅمواضيع اƅتي تدخل ضمن

اƅتي يقترب بها اƅعبد من ربه، وتتضمن هذƋ اƅفئة  واƅباطƊية_ اƅعبادات: هي تلك اƗقوال واƗفعال اƅظاهرة 
 اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅعبادات مثل: اƅصاة، اƅصوم،اƅحج، اƅطهارة،اƅوضوء، اƅدعاء.

اƅفئة  هو ذƅك اƅتفاعل بين اإƊسان ومحيطه سواء Ƅان ظاهرا أم غير ظاهر، ويدخل ضمن هذƋ _ اƃسلوك:
 واƅتي تحث على اƗخاق اƅفاضلة واƅسلوƄات اƅحسƊة. اإساميةاƅمواضيع اƅتي تƊاوƅها Ƅتاب اƅتربية 

، وتتضمن هذƋ اƅفئة هو Ƅام اه اƅمƊزل على سيدƊا محمد عليه اƅصاة واƅسام اƅمتعبد بتاوته _ اƃقرآن:
اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅها Ƅتاب اƅتربية اإسامية اƅتي تساعد في تعلم اƅقرآن ويدخل ضمن هذƋ اƅفئة أيضا 

 اƅسور اƅقرآƊية.

هي مجموعة ما ورد Ɗƅا من وقائع حياة اƅرسول صلى اه عليه وسلم وحياة اƊƗبياء  _ اƃسيرة واƃقصص:
اإسامية هذƋ اƅفئة من خال اƅمواضيع اƅتي تطرقت ƅجاƊب من جواƊب  واƅرسل قبله، وتƊاول Ƅتاب اƅتربية

 حياة اƊƅبي صلى اه عليه وسلم وأهله وصحبه، وƄذƅك اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت حياة اƊƗبياء واƅرسل.

 أن تدرج في أي موضوع من اƅمواضيع اƅسابقة. هي اƅتي ا يمƄن _ مواضيع أخرى:
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هي اƅتي تهتم بأهم اƅفاعلين اƅمؤثرين في محتوى اƄƅتاب اƅمدرسي، أو شخصيات Ƅتاب  ب_ فئة اƃفاعلين:
 اƅتربية اإسامية، وقد قسمƊا هذƋ اƅفئة إƅى اƅفئات اƅفرعية اƅتاƅية:

 _ اه تعاƅى: تضمƊت هذƋ اƅفئة أسماء اه اƅحسƊى اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية. 

هذƋ اƅفئة أسماء اƅرسول صلى اه عليه وسلم، وأسماء اƊƗبياء واƅرسل  ويدخل ضمن _ اأنبياء واƃرسل:
 اƅتي تضمƊها Ƅتاب اƅتربية اإسامية.

هم أزواجه وبƊاته واƅرجال اƅذين هم آƅه، وتضمƊت هذƋ اƅفئة أسماء أهل اƊƅبي اƅواردة في  _ أهل اƃنبي:
 Ƅتاب اƅتربية اإسامية.

اƅذين ƅقوا اƊƅبي صلى اه عليه وسلم مؤمƊين به وماتوا على جال اƊƅساء واƅر  _ اƃصحابة واƃصحابيات:
 اإسام، ويدخل ضمن هذƋ اƅفئة أسماء هؤاء اƅصحابة واƅصحابيات.

: اƅمخلوقات اƅتي خلقها اه عز وجل من Ɗور، وا يعصون اه ما أمرهم، ويدخل ضمن هذƋ _ اƃمائƂة 
 بية اإسامية.اƅفئة أسماء اƅمائƄة اƅواردة في Ƅتاب اƅتر 

 وتضمن هذƋ اƅفئة أسماء رواة اƗحاديث اƅتي تضمƊها Ƅتاب اƅتربية اإسامية. _ رواة اأحاديث:

 ويدخل ضمن هذƋ اƅفئة أسماء اƅشيطان اƅرجيم اƅمتضمƊة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية. _ اƃشيطان اƃرجيم:

اƅخياƅية فئة اƅفاعلين اƅسابقة، وتضمƊت اƅشخصيات  إدراجهم: هم اƅفاعلين اƅذين ا يمƄن _ أخرى تذƂر
 اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية، وƄذƅك اƅشخصيات اƅتاريخية اƅواردة في اƅقصص واƅسيرة اƅذاتية.

اƅموجودة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية، أي ما هي  اƗحƄاممختلف  برصدوهي اƅتي تهتم  ج_ فئات اƃقيم:
في Ƅتابهتعلم اƅقيم وتعليمها أداة ماجد زƂي اƃجاد" من خال هذا اƄƅتاب، وقد وضع" إبرازهااƅقيم اƅمراد 

 ƅتحليل صƊفها Ƅما يلي:

تتضمن هذƋ اƅفئة اƄƅلمات واƅجمل اƅتي تƊاوƅت أصول اƅعقيدة أو أرƄان اإيمان مثل:  *اƃقيم اƃعقائدية:
 اإيمان باه، اإيمان باƅرسل، اإيمان باƄƅتب.

 وتضم هذƋ اƅفئة اƄƅلمات واƅجمل اƅتي تتضمن اƅعبادات مثل: اƅصاة، اƅصوم، اƅزƄاة. اƃتعبدية: *اƃقيم
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هذƋ اƅفئة تضم اƄƅلمات واƅجمل اƅتي تƊاوƅت اƗخاق اƅتي يجب أن يتصف بها مثل:  *اƃقيم اأخاقية:
 اƅصدق، اƗماƊة،اƅوفاء.

ي تتضمن ااهتمام باƊƅاس ومحبتهم ومساعدتهم هذƋ اƅفئة تضم اƄƅلمات واƅجمل اƅت *اƃقيم ااجتماعية:
 مثل: اƅتعاون، زيارة اƅمريض، صلة اƅرحم.

ويدخل ضمن هذƋ اƅفئة اƄƅلمات واƅجمل اƅتي تتضمن ااهتمام باƅمƊفعة ااقتصادية  *اƃقيم ااقتصادية:
 واƅمادية مثل: اƅزراعة، اƅصƊاعة، اƅتجارة.

واƅتحƄم في اƗشياء أو ت واƅجمل اƅتي تƊاوƅت اƅقوة واƅسلطة وتتضمن هذƋ اƅفئة اƄƅلما *اƃقيم اƃسياسية:
 اƅسيطرة عليها مثل: اƅعدل، اƅشورى، اƅمساواة.اƗشخاص و 

 تعبر هذƋ اƅفئة عن ااهتمام باƅجمال وباƅشƄل واƅتƊاسق مثل: اƊƅظافة، اƊƅظام. *اƃقيم اƃجماƃية:

هي اƅمرجع أو اƅمصدر اƅذي تƊسب إƅيه مادة اƅمحتوى، فهذƋ اƅفئة تبحث عن مختلف  د_ فئات اƃمصدر:
اƅمƊابع اƅتي تغذي اƅمضمون محل اƅتحليل، وتظهر هذƋ اƅفئة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية من خال اƅفئات 

 اƅفرعية اƅتاƅية:

لم اƅمتعبد بتاوته واƅمƊقول إƅيƊا هو Ƅام اه اƅمƊزل على سيدƊا محمد صلى اه عليه وس _ اƃقرآن اƂƃريم:
 باƅتواتر، وتضم هذƋ اƅفئة مختلف اآيات واƅسور اƅقرآƊية اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية.

هو ما أثر عن اƊƅبي صلى اه عليه وسلم من قول أو فعل أو تقرير، وتضم هذƋ اƅفئة  _ اأحاديث اƃنبوية:
 سامية.اƗحاديث اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإ

قية واƅخلقية، تعƊي مجموع ما ورد من وقائع حياة اƊƅبي صلى اه عليه وسلم وصفاته اƅخل _ اƃسيرة اƃنبوية:
ويدخل ضمن هذƋ اƅفئة اƅقصص اƅتي تتƊاول حياة اƅرسول صلى اه عليه وسلم اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية 

 اإسامية.

ة، وتضمƊت هي اƅمصادر اƅتي ا يمƄن أن تƊدرج في أي مصدر من اƅمصادر اƅسابق أخرى تذƂر:
اƊƅصوص اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية وƄذƅك محاوƅة تبسيط بعض اƅفاهيم واƄƅلمات اƅمعقدة ƅيفهمها 

 اƅتاميذ.
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 اƃقسم اƃثاني _ اƃفئات اƃتي تجيب على اƃسؤال، Ƃيف قيل؟

 فرعية من أهمها: يتضمن هذا اƅجزء عدة فئات

هي اƅطريقة عرض اƅمادة أو اƅشƄل اƗسلوب اƅمستخدم، وتƊدرج ضمن هذƋ اƅفئة فئات  أ_ فئة اأسلوب:
 فرعية تعاƅج Ƅل مƊها اƅقيم اƗخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية و هي Ƅمايلي:

معرفة، ويƊدرج ضمن هذƋ هو أسلوب تربوي فعال في بƊاء اƅقيم وااتجاهات وفي اƄتساب اƅخبرة واƅ اƃقصة:
 اƅفئة قصص اƊƗبياء واƅرسل اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية، وƄذƅك اƅقصص اƅخياƅية اƅواردة فيه.

هي اƅحجج واƅشواهد اƅتي تزيد من فعاƅية اƅمحتوى وشدة تأثيرƋ إذا استخدمت Ƅما أن _ اأدƃة واƃشواهد:
 باƅمصادر. وااستشهادƗحداث اƅواقعية باƅمعلومات وا ااستشهادتƄون، وتضم هذƋ اƅفئة 

ƅقاء اƅمعلومات واƗفƄار وƊƄƅه يحمل  _ اƃتƂرار واƃتنويع: وهو يعتمد على اƗخاق في عرض وشرح وا 
 تشرح مفردات اƊƅصوص اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية.معƊى واحد، ويƊدرج ضمن هذƋ اƅفئة 

ويƊدرج ضمن هذƋ اƅفئة اƗسئلة اƅواردة في اƊƅصوص Ƅتاب اƅتربية اƗسئلة اƅتي  _ طرح اأسئلة واƃتمارين:
هدفها ƅفت ااƊتباƋ واƅتأثير على اƅقارئ، وƄذƅك اƗسئلة اƅتي تƄون حول اƊƅصوص اƅتي قرأها اƅتلميذ 

 .ƅتعميق فهمها ƅها، أما باƊƅسبة ƅلتمارين فهي تقيس مدى استيعاب اƅتلميذ ƅلمعارف اƅتي يƄتسبها

ويƊدرج ضمن هذƋ اƅفئة تلك اƅعƊاوين اƅتي تƄتب باƅلون اƗحمر واƅتي هدفها ƅفت  _ عناوين اأنشطة:
 ماجية اƗوƅى.أتعرف، أفهم، اإد اƊتباƋ اƅتلميذ إƅى اƊƅشاط اƅذي يقوم به مثل: أقرأ،

ى ويƊدرج ضمƊها وƊعƊي بها اƅوسائل اƅثاƊوية اƅمستخدمة ƅدعم اƅوسائل اƗساسية ƅلمحتو  ب_ فئة اƃدعائم:
 اƅفئات اƅتاƅية:

ويƊدرج ضمن هذƋ اƅفئة اƅصور اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية اƅتي تتماشى مع محتوى  اƃصور:
 اƅصور اƅتي تتماشى مع عƊاوين اƊƗشطة.اƊƅصوص، وƄذƅك 

وتضم هذƋ اƅفئة تلك اƅجداول واƅمربعات اƅتي تستعمل ƅتصƊيف اƅمعارف اƅتي اƄتسبها  اƃجداول واƃمربعات:
 اƅتلميذ.
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 _ وحدات اƃتحليل:2_2

اƅوحدات اƅتي تتم عليها اƅعد أو اƅقياس مباشرة، وهذƋ اƅوحدات تتبلور في Ɗموذج بƊاء رموز اƅمحتوى  هي
اƅذي يبدأ باƅفƄرة، ثم يتم اختبار اƅوحدات اƅلغوية ƅلتعبير عن هذƋ اƅفƄرة وصياغتها. وفي هذƋ اƅدراسة ƅم 

 تستعمل وحدة فقط، بل تم ااعتماد على عدة وحدات وهي:

وتشمل اƄƅلمة اƅتي تعتبر أصغر اƅوحدات وأسهلها استخداما في عملية اƅترميز، وعادة  ƃلغة:أ_ وحدات ا 
اƅتي  ما يوفر استخدامها عƊصر اƅثبات في اƊƅتائج Ɗتيجة ااتفاق على محددات اƄƅلمة وتعريفها، ثم اƅجملة

وحدة اƅلغة في تحليل ، وƅقد اعتمدƊا على (1)تضم عددا من اƄƅلمات، واƅفقرة اƅتي تضم عددا من اƅجمل
Ƅتاب اƅتربية اإسامية من خال استخدام اƄƅلمة واƅجمل في تحديد فئة اƅقيم، واستخدام اƅفقرة في تحديد فئة 

 اƅمصدر وفئة اƗسلوب.

وهي اƄƗثر شيوعا في تحليل اƅمحتوى، Ɨن تƊاوƅها يفيد في تحديد أƄثر اƅفئات  ب_ وحدات اƃفƂرة:
. وƅقد اعتمدƊا على هذƋ اƅفƄرة في هذƋ اƅدراسة في تحديد فئة (2)قوƅه اƅمحتوىاستخداما في اƄƅشف عما ي

 اƅمصدر وفئة اƗسلوب.

حيث يسهل وضع توصيف ƅلشخصيات اƅتي يتƊاوƅها اƄƅتاب في أعماƅهم أو  ج_ وحدات اƃشخصية:
د استخدمƊا هذƋ ، وق(3)اƗفƄار اƅمرتبطة بها، وƄذƅك وصف تحديد اƅصورة اƅذهƊية عن اƗفراد واƅمجتمعات

 اƅوحدات في هذƋ اƅدراسة في تحديد فئة اƅفاعلين.

 خامسا_ أساƃيب اƃتحليل.

 استعملت في هذƋ اƅدراسة أسلوبين في اƅتحليل هما:

ويتمثل في اƗرقام واإحصاءات واƊƅسب اƅمستعملة في اƅجداول واƗشƄال اƅبياƊية،  _ اأسلوب اƂƃمي:1
 واƅمتمثلة في بياƊات استمارة تحليل اƅمحتوى Ƅƅتاب اƅتربية اإسامية.

                                                           

)1(عبد اƅحميد محمد، اƃبحث اƃعلمي في اƃدراسات اإعامية، عاƅم اƄƅتب ، اƅقاهرة،ط2، 2004، ص233.
 

.233،صاƅمرجع Ɗفسه( 2( 
.233،صاƅمرجع Ɗفسه( 3(
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وذƅك من خال تحليل وتفسير معلومات اƅجداول واƗشƄال اƅبياƊية مع ربطها  _ اأسلوب اƂƃيفي:2
 ابة عن تساؤات اƅدراسة.باƅجاƊب اƊƅظري وذƅك ƅإج

 اƃخاصة: 

تم تحديد خال هذا اƅفصل مجاات اƅدراسة من حيث اƅمجال اƅزمƊي واƅموضوعي، ثم تحديد اƅعيƊة وƄيفية 
اختيارها وخصائصها، ثم بعدها ثم تحديد اƅمƊهج اƅمستخدم في هذƋ اƅدراسة وهو مƊهج تحليل اƅمحتوى، ثم 

ة وتمثلت في اƅمقابلة واستمارة تحليل اƅمحتوى، وأخيرا تم تحديد أساƅيب بعدƋ تحديد أداة جمع بياƊات اƅدراس
 تمثلة في اƗسلوب اƄƅمي و اƗسلوب اƄƅيفي.اƅتحليل اƅم
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 تمهيد:

يتم في هذا اƅفصل تفريع وجمع وتحليل اƅبياƊات اƅتي تتضمن استمارة تحليل اƅمحتوى واƅتي تساعد       
في استخاص اƊƅتائج اƅخاصة باƅدراسة ، وذƅك ƅمعرفة هل يوجد اهتمام باƅقيم اƗخاقية في محتوى Ƅتاب 

واƅمصادر اƅتي يتضمƊها Ƅتاب  اƅتربية اإسامية ، وذƅك من خال اƅموضوعات واƅشخصيات واƅقيم
اƅتربية اإسامية ، وƄذƅك من خال اƗساƅيب واƅدعائم اƅمستخدمة في عرض اƅقيم اƗخاقية ، حيث يتم 

  ؛اƅدراسة في ضوء اƅتساؤات ، وأيضا مƊاقشة Ɗتائج اƅدراسة في ضوء اƅدراسات اƅسابقةمƊاقشة Ɗتائج 
ووضع مختلف ااقتراحات واƅتوصيات ، وأخيرا اƅقيام بملخص ومن ثم استخاص اƊƅتائج اƅعامة ƅلدراسة ، 

  اƅدراسة.

 أوا: التحليل والنتائج.

 (: يبين نسب توزيع المواضيع في Ƃتاب التربية اإسامية للسنة الثالثة إبتدائي.02الجدول رقم )

 (%النسبة ) التƂرار فئة المواضيع

 3,03 1 العقيدة

 21,21 7 العبادات

 24,24 8 السلوك

 27,27 9 القرآن

 21,21 7 السيرة والقصص

 3,03 1 فئة موضوعات أخرى

 100 33 المجموع
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 يبين نسب توزيع المواضيع في Ƃتاب التربية اإسامية للسنة الثالثة إبتدائي. (:01الشƂل رقم )
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ن احتلت آأن مواضيع اƅقر ، اƅذي يمثلهاƅمƊحƊى اƅبياƊي ( و 02)يتبين Ɗƅا من خال اƅجدول رقم
ثم تليها Ƅل   24,24أما مواضيع اƅسلوك فجاءت في اƅمرتبة اƅثاƊية بƊسبة ، 27,27اƅمرتبة اƗوƅى بƊسبة 

أما Ƅل من اƅعقيدة   21,21بƊسبة  من مواضيع اƅعبادات ومواضيع اƅسيرة واƅقصص في اƅمرتبة اƅثاƅثة
يرجع ذƅك Ɨن Ƅتاب اƅتربية اإسامية يشتمل ، و 03,03ة بƊسبة وموضوعات أخرى احتلت اƅمرتبة اƗخير 

Ƅساب إƅى إƄما أن مواضيع اƅسلوك تهدف ، هدف تحفيظها ƅلتاميذ ومعرفة تفسيرهاب قرآƊيةعلى سور 
أما باƊƅسبة ƅمواضيع اƅعبادات ، اإسامية اƅتي يحتاجها في اƅمرحلة اƅعمرية اƅتي يمر بها اآداباƅتاميذ 
اƅقصص فاƅعبادات تهدف اƅى تعريف اƅتلميذ بديƊه من خال معرفة حياة اƅرسول )صلى اه عليه واƅسير و 

لةأما فئة اƅموضوعات اƗخرى فهي تلك اƅموضوعات ، وسلم(وقصص اƊƗبياء واƅرسل Ƅم م ƅتي تزيد  اƅا
 في اƅثقافة اإسامية ƅلتلميذ من خال معرفة اƗماƄن اƅمقدسة في اإسام.

ص مواضيع اƅعقيدة فƊسبتها ضعيفة جدا مقارƊة باƅمواضيع اƗخرى رغم أهميتها فهي أما فيما يخ
ومن خال هذا اƅجدول Ɗجد اƊعدام اƅمواضيع اƅضابط اƗمين اƅذي يحƄم تصرفات اƅفرد ويوجه سلوƄه.

اƅتي تتƊاول اƅحديث رغم أهميتها في تعريف اƅتلميذ في Ƅيفية Ɗزول اƗحاديث وجمعها وأهم رواد 
يث.وباƅتاƅي ƊستƊتج إهمال Ƅل من موضوعات اƅعقيدة واƅحديث في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية اƅحد

 رغم أهميتها اƄƅبيرة في تعريف اƅتاميذ بديƊهم.
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وبهدف معرفة توزيع هذƋ اƅمواضيع على اƅمشاريع اƅتي يهدف إƅى تحقيقها Ƅتاب اƅتربية  
 (. 03عها على هذƋ اƅمشاريع Ƅما هو موضح في اƅجدول رقم )اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي، قمƊا بتوزي

جدول  يبين نسب توزيع فئة المواضيع على مشاريع Ƃتاب التربية ااسامية (:03رقم )  ال

 فئة        

 اƅمواضيع            

 مشاريع اƄƅتاب

 موضوعات أخرى السيرة والقصص القرآن السلوك العبادات العقيدة

 اƊƅسبة اƅتƄرار اƊƅسبة اƅتƄرار اƊƅسبة اƅتƄرار اƊƅسبة اƅتƄرار اƊƅسبة اƅتƄرار اƊƅسبة اƅتƄرار

 100 1 14.28 1 11.11 1 0 0 28.57 2 100 1 أعرف ديƊي

 0 0 28.57 2 0 0 37.5 3 14.28 1 0 0 أهذب Ɗفسي

 0 0 28.57 2 0 0 12.45 1 42.85 3 0 0 أحب أسرتي

 0 0 28.57 2 0 0 50 4 14.28 1 0 0 أحترم غيري

 0 0 0 0 88.88 8 0 0 0 0 0 0 اƅسوراƅقرآƊية

 100 1 100 7 100 9 100 8 100 7 100 1 اƅمجموع

( Ɗجد مواضيع اƅعقيدة تتمرƄز في اƅمشروع أعرف ديƊي وذƅك بƊسبة 03من خال اƅجدول رقم )
حيث تمثل أبر  ؛ أما مواضيع اƅعبادات فتتوزع على جميع مشاريع اƄƅتاب ما عدى اƅسور اƅقرآƊية100%

في Ƅل من اƅمشروعين أهذب  %14,28تليها Ɗسبة  Ɗ42,85%سبة في اƅمشروع أحب أسرتي بƊسبة 
؛ أما باƊƅسبة Ɗ14,28%فسي وأحترم غيري، في حين تمثل أقل Ɗسبة في مشروع أهذب Ɗفسي بƊسبة 

ا Ɗسبة تليه ƅ50%مواضيع اƅسلوك فهي تتوزع على ثاث مشاريع هي أحترم غيري بأعلى Ɗسبة هي 
؛ أما فيما يخص %12,5في مشروع أهذب Ɗفسي وأدƊى Ɗسبة في مشروع أحب أسرتي بƊسبة  37,5%

، ومشروع %88,88مواضيع اƅقرآن فهي تتوزع على مشروعين هما اƅسور اƅقرآƊية بأعلى Ɗسبة هي 
؛ أما موضوعات اƅسيرة واƅقصص فتتوزع على جميع مشاريع %11,11أعرف ديƊي بأدƊى Ɗسبة هي 

Ƅƅفسي، أحب أسرتي، اƊ مشاريع أهذبƅل من اƄ سبة فيƊ ك بأعلىƅية، وذƊقرآƅصور اƅتاب ما عدا ا
أما فئة  %14,28، أما أدƊى Ɗسبة فƄاƊت في مشروع أعرف ديƊي بƊسبة %28,57وأحترم غيري بƊسبة 

 .%100موضوعات أخرى فترƄزت في مشروع أعرف ديƊي بƊسبة 
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دة هدفها تعريف اƅتاميذ بديƊهم من خال اإيمان باه ويرجع هذا اƅتوزيع Ɨن موضوعات اƅعقي 
ومائƄته وƄتبه ورسله واƅيوم اآخر واƅقضاء واƅقدر؛ أما موضوعات اƅسلوك فهدفها مساعدة اƅتلميذ على 
احترام اƅغير باƅدرجة اƗوƅى وذƅك من خال تعلم اƅسلوƄات اƅمساعدة عل ذƅك، وتهدف إƅى تهذيب اƊƅفس 

Ƅسلوƅتساب اƄها في باƊتي يتعلموƅات اƄسلوƅتاميذ على محبة أسرهم من خال اƅما تساعد اƄ ،سويةƅات ا
اƅمدرسة، أما باƊƅسبة ƅموضوعات اƅقرآن فهي تهدف باƅدرجة اƗوƅى على تعلم اƅقرآن وتفسيرƋ من خال 

Ƅيفية قراءة  حفظ اƅسور اƅقرآƊية وفهم تفسيرها، وƄذƅك تهدف إƅى تعريف اƅتاميذ بديƊهم من خال معرفة
 اƅقرآن واƅتأدب بآدابه واƅتخلق بأخاقه.

أما موضوعات اƅسيرة واƅقصص فهدفها مساعدة اƅتاميذ على تهذيب أƊفسهم واحترام غيرهم من  
خال اƅتعرف على أخاق اƅرسول صلى اه عليه وسلم واƊƗبياء واƅرسل وƄيفية تعاملهم مع اآخرين Ƅما 

ريف اƅتاميذ بديƊهم وذƅك بمعرفة اƅرسول صلى اه عليه وسلم واƊƗبياء تهدف اƅسيرة واƅقصص إƅى تع
واƅرسل؛ وباƊƅسبة ƅفئة موضوعات أخرى هدفها تعريف اƅتاميذ بديƊهم من خال اƅتعرف على اƅثقافة 
اإسامية، أما فيما يخص موضوعات اƅعبادة فƊجد هƊاك خلل في توزيعها ƊƗها أخذت أعلى Ɗسبة في 

ب أسرتي في حين أƊها تهدف باƅدرجة اƗوƅى إƅى تعريف اƅتاميذ بديƊهم من خال تعلم مشروع Ɨح
اƅعبادات Ƅاƅصاة واƅصوم واƅزƄاة، Ƅما تساعد بطريقة غير مباشرة على غرس في Ɗفوس اƅتاميذ محبة 

 أسرهم وتهذيب أƊفسهم واحترام غيرهم وذƅك من خال تƊظيم حياتهم اƅيومية.

في توزيع فئة موضوعات اƅعبادات على مشاريع Ƅتاب اƅتربية  ضطراباوجود ƅي ƊستƊتج وباƅتا 
 . اإسامية
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 يبين توزيع فئة اƅفاعلين في Ƅتاب اƅتربية اإسامية.(: 04الجدول رقم )

 (%النسبة ) التƂرار فئة الفاعلين

 40.69 282 أسماء اه اƅحسƊى

 25.68 178 اƊƗبياء واƅرسل

 11.25 78 أهل اƊƅبي

 5.91 41 اƅصحابة واƅصحابيات

 2.74 19 اƅمائƄة

 0.57 4 رواة اƅحديث

 1.15 8 اƅشيطان اƅرجيم

 11.97 83 فئة فاعلين أخرى

 100 693 اƅمجموع

 

 يبين توزيع فئة اƅفاعلين في Ƅتاب اƅتربية اإسامية. (:04الشƂل رقم )
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اƅمƊحƊى اƅبياƊي اƅذي يمثله، Ɗجد أن اƗسماء احتلت اƅمرتبة اƗوƅى و  4من خال اƅجدول رقم 
، أما فئة اƊƗبياء واƅرسل فجاءت في اƅمرتبة اƅثاƊية ثم تليها فئة فاعلين أخرى في اƅمرتبة %40.69بƊسبة 

، تليها فئة اƅصحابة %11.25، ثم فئة أهل اƊƅبي في اƅمرتبة اƅرابعة بƊسبة %11.97اƅثاƊية بƊسبة 
ƅسية واƊسبة %5.91صحابيات بƊة بƄمائƅسبة %2.74، ثم فئة اƊرجيم بƅشيطان اƅ1.15بعدها فئة ا% 

 .%0.57وأخيرا فئة رواة اƗحاديث بƊسبة 

وƅلتعليق على هذƋ اƊƅتائج يمƄن ااعتماد على توزيع فئة اƅفاعلين على مشاريع Ƅتاب اƅتربية  
 .5اإسامية اƅذي يوضحه اƅجدول رقم 
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 (: يبين توزيع فئة الفاعلين على مشاريع Ƃتاب التربية اإسامية.05الجدول رقم )

 فئة

 ينالفاعل

 مشاريع

 الƂتاب

أسماء اه 
 الحسنى

 أهل النبي اأنبياء والرسل
الصحابة 
 والصحابيات

 فئة فاعلين آخرى الشيطان الرجيم رواة اأحاديث المائƂة

 بةالنس التƂرار النسبة التƂرار  النسبة التƂرار النسبة التƂرار  النسبة التƂرار  النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار

 0 0 87.5 7 50 2 47.36 9 0 0 0 0 18.53 33 35.1 99 أعرف ديني

 1.2 1 12.5 1 25 1 0 0 80.48 33 41.02 32 18.53 33 7.44 21 أهذب نفسي

 59.03 49 0 0 0 0 0 0 0 0 48.71 38 26.96 48 18.79 53 أحب أسرتي

أحترم 
 46غيري

46 16.31 57 32.02 8 10.25 8 19.51 10 52.63 1 25 0 0 32 38.55 

السور 
 القرآنية

63 22.34 7 3.93 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1.2 

 100 83 100 8 100 4 100 19 100 41 100 78 100 178 100 282 المجموع
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ه اƅحسƊى تتوزع على جميع مشاريع Ƅتاب اƅتربية فئة أسماء ا 5يتبين Ɗƅا من خال اƅجدول رقم 
في %22.34، تليها Ɗسبة %35.1اإسامية، حيث تمثل أƄبر Ɗسبة في مشروع أعرف ديƊي بƊسبة 

في مشروع أحترم  %16.31في اƅمشروع أحب أسرتي، تليها Ɗسبة  %18.79اƅسور اƅقرآƊية، ثم Ɗسبة 
 سي.في اƅمشروع أهذب Ɗف %7.44غيري، وأخيرا Ɗسبة 

 %32.02أما فئة اƊƗبياء واƅرسل فهي أيضا تتوزع على جميع مشاريع اƄƅتاب، بأعلى Ɗسبة هي  
في Ƅل من %18.53في مشروع أحب أسرتي، ثم Ɗسبة  %26.96في مشروع أحترم غيري، تليها Ɗسبة 

 .%3.93اƅمشروعين أعرف ديƊي وأهذب Ɗفسي، وأدƊى Ɗسبة ƄاƊت في اƅسور اƅقرآƊية بƊسبة 

ئة أهل اƊƅبي فتوزعت على ثاث مشاريع فقط هي مشروع أحب أسرتي بأعلى Ɗسبة هي أما ف 
 .%10.25، ثم مشروع أحترم غيري بƊسبة %41.02، يليها مشروع أهذب Ɗفسي بƊسبة 48.71%

أما فئة اƅصحابة واƅصحابيات فتتوزع على مشروعين هما أحترم غيري بأعلى Ɗسبة هي  
 .Ɗ13.51%ى Ɗسبة هي ، ومشروع أحترم غيري بأد80.48%

أما فئة اƅمائƄة فتتوزع أيضا على مشروعين هما اƅمشروع أحترم غيري بأعلى Ɗسبة هي   
 .%47.36واƅمشروع أعرف ديƊي بأدƊى Ɗسبة هي 52.63%

أما باƊƅسبة ƅفئة اƅشيطان اƅرجيم فهي اƗخرى تتƊوع على مشروعين هما أعرف ديƊي بأعلى Ɗسبة  
؛ وأخيرا فئة فاعلين أخرى توزعت على %12.5فسي بأدƊى Ɗسبة هي ، ومشروع أهذب Ɗ%87.5هي 

جميع مشاريع اƄƅتاب ما عدا مشروع أعرف ديƊي، حيث مثلت أƄبر Ɗسبة في مشروع أحب أسرتي بƊسبة  
في Ƅل من  %1.2في مشروع أحترم غيري، وأخيرا Ɗسبة  %38.55، ثم تليها Ɗسبة 59.09%

 اƅمشروعين أهذب Ɗفسي وأحترم غيري.

في أن معرفة أسماء اه اƅحسƊى تهدف إƅى  5واƅجدول رقم  4ويمƄن تفسير Ɗتائج اƅجدول رقم  
تعريف اƅتاميذ بديƊهم باƅدرجة اƗوƅى من خال اإيمان بهذƋ اƗسماء، Ƅما أن هذƋ اƗسماء وردت في 

 أƊفسهم طاعة ه.اƅسور اƅقرآƊية، واإيمان بها يƊمي في اƅتاميذ محبة أسرهم واحترام اƅغير وتهذيب 

أما باƊƅسبة ƅفئة اƊƗبياء واƅرسل فمعرفتهم تƊمي في Ɗفوس اƅتاميذ باƅدرجة اƗوƅى احترام اƅغير من  
خال ااقتداء بهم في معاملتهم Ɩƅخرين، Ƅما يغرس في Ɗفوس اƅتاميذ محبة أسرهم وتهذيب أƊفسهم 

 اƅذين بعثهم اه إرشاد اƊƅاس ƅطريق اƊƅجاة . ويتعرفون أƄثر على ديƊهم من خال معرفة اƊƗبياء واƅرسل
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أما باƊƅسبة ƅفئة أهل اƊƅبي فمعرفتهم تƄرس في Ɗفوس اƅتاميذ محبة أسرهم من خال معرفة Ƅيفية  
تعاملهم مع بعضهم اƅبعض، Ƅما أن معرفتهم يهذب أƊفسهم وعلمهم Ƅيفية احترام اƅغير من خال 

 اƅسلوƄات اƅتي يتعلموƊها مƊهم.

 ƅما وباƄ ،فسهم اقتداء بهمƊتاميذ يهذبون أƅصحابيات فمعرفتهم تجعل اƅصحابة واƅفئة اƅ سبةƊ
 يجعلهم يحترمون غيرهم تأثرا بهم.

باƊƅسبة ƅفئة اƅمائƄة فƊسبتها ضعيفة مقارƊة مع بقية Ɗسب فئة اƅفاعلين وذƅك Ɨهميتها في تعريف  
جد خلل في توزيعها على مشاريع Ƅتاب اƅتربية اƅتاميذ ƅديƊهم، فهي تدخل ضمن عقيدة اƅمسلم، Ƅما يو 

اإسامية فقد احتلت اƅمرتبة اƗوƅى في مشروع أحترم غيري رغم أن هدفها اƗساسي من معرفتها هو 
تعرف اƅتاميذ ƅديƊهم، ƅتدخل في اƅمشاريع اƗخرى بطريقة غير مباشرة، مثا عƊد ذƄر سيرة اƅرسول 

اƗحاديث فƊجد Ɗسبتها ضعيفة جدا وهذا دƅيل على عدم اƅتأƄد من صلى اه عليه وسلم، أما فئة رواة 
صحة اƗحاديث عƊد ذƄرها في Ƅتاب اƅتربية اإسامية، أما باƊƅسبة ƅتوزيعها فيرجع ذƅك Ɨن معرفة 
اƗحاديث اƅصحيحة يعرف اƅتاميذ بديƊهم، Ƅما أن تلك اƗحاديث وردت في اƅسƊة اƊƅبوية اƅتي تهدف إƅى 

 اƅتاميذ وجعلهم يحترمون غيرهم.تهذيب Ɗفوس 

أما باƊƅسبة ƅفئة اƅشيطان اƅرجيم فƊسبتها ضعيفة Ɗظرا Ɨهميتها في تعريف اƅتاميذ ƅاستعادة من  
وساوس اƅشيطان اƅرجيم، أما باƊƅسبة ƅتوزيعها فإن معرفتها تعرف اƅتاميذ ƅديƊهم من خال معرفة Ƅيف 

Ƌ باƅسجود آدم، Ƅما أن معرفتها يعمل على تهذيب أƊفس عصى اƅشيطان اƅرجيم اه تعاƅى عƊدما أمر 
 اƅتاميذ باإستعاذة من وساوس اƅشيطان اƅرجيم وعدم تتبع خطواته.

وأخيرا باƊƅسبة ƅفئة اƅفاعلين أخرى فƄان اƅهدف اƗساسي مƊها محبة اƗسرة من خال اƗسماء Ƅما  
 وردت في اƅسور اƅقرآƊية ƊƗه يتبع أسلوب اƅقصص.

اƅي ƊستƊتج إهمال فئة اƅمائƄة ورواة اƗحاديث، واƅشيطان اƅرجيم رغم أهميتها في Ƅتاب وباƅت 
 اƅتربية اإسامية.

 في توزيع فئة اƅمائƄة على مشاريع Ƅتاب اƅتربية اإسامية. Ƅما ƊستƊتج وجود اضراب 
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 يبين Ɗسبة توزيع فئة اƅقيم في Ƅتاب اƅتربية ااسامية :6الجدول رقم 

 النسبة التƂرار مفئة القي
 24.39 364 القيم العقائدية
 35.12 524 القيم التعبدية
 26.47 395 القيم ااخاقية
 2.34 35 القيم ااجتماعية
 7.64 114 القيم ااقتصادية
 1.74 26 القيم السياسية
 2.27 34 القيم الجمالية

 100 1492 المجموع

 اب اƅتربية ااساميةƊسبة توزيع فئة اƅقيم في Ƅت: 03الشƂل رقم
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أن اƅقيم اƅتعبدية  3، واƗعمدة اƅبياƊية اƅتي تمثله في اƅشƄل 6يتبن Ɗƅا من خال اƅجدول رقم 

%، 24.39%، أما اƅقيم اƅعقائدية فجاءت في اƅمرتبة اƅثاƊية بƊسبة 35.12أحتلت اƅمرتبة اƗوƅى بƊسبة 
%، ثم اƅقيم ااقتصادية في اƅمرتبة اƅرابعة بƊسبة 26.47ي اƅمرتبة اƅثاƅثة بƊسبة تليها اƅقيم اƗخاقية ف

% وأخيرا اƅقيم 2.27% ثم بعدها اƅقيم اƅجماƅية بƊسبة 2.34%، تليها اƅقيم ااجتماعية بƊسبة 7.64
 %1.74اƅسياسية بƊسبة 

ع Ƅتاب اƅتربة ااسامية وƅتعليق على هذƋ اƊƅتائج يمƄن ااعتماد على توزيع فئة اƅقيم على مشاري
07اƅذي يوضحه اƅجدول رقم
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 ى مشاريع Ƃتاب التربية اإسامية(: يبين نسبة توزيع فئة القيم عل07الجدول رقم )

 فئة     
 القيم        
 مشاريع
 الƂتاب

 القيم الجمالية ةالقيم السياسي القيم ااقتصادية القيم ااجتماعية القيم اأخاقية القيم التعبدية القيم العقائدية

 النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار

 76.47 26 0 0 14.91 17 11.42 4 5.56 22 26.52 139 28.29 103 أعرف ديني

 11.76 4 0 0 59.64 68 28.57 10 21.26 84 17.17 90 4.12 15 أهذب نفسي

 0 0 0 0 17.54 20 8.57 3 20.75 82 32.25 169 6.59 24 أحب أسرتي

 11.76 4 100 26 0 0 51.42 18 49.87 197 17.74 93 23.07 84 أحترم غيري

 0 0 0 0 7.89 9 0 0 2.53 10 6.29 33 37.91 138 السور القرآنية

 100 34 100 26 100 114 100 35 100 395 100 524 100 364 المجموع
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Ɗجد أن اƅقيم اƅعقائدية تتوزع على جميع مشاريع Ƅتاب اƅتربية اإسامية  07رقم  خال اƅجدولمن   
في اƅمشروع أعرف ديƊي، ثم Ɗسبة  %28.29% تليها Ɗسبة 37.91وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅصور اƅقرآƊية ب 

تي، وتمثل أقل Ɗسبة في اƅمشروع أحب أسر   %6.59في اƅمشروع أحترم غيري، ثم بعدها Ɗسبة  23.07%
، أما باƊƅسبة ƅلقيم اƅتعبدية فهي أيضا تتوزع على جميع مشاريع  %4.12في اƅمشروع أهذب Ɗفسي ب 
في اƅمشروع   %26.52في اƅمشروع أحب أسرتي، تليها Ɗسبة   %32.25اƄƅتاب، وتمثل أƄبر Ɗسبة ب 

في اƅمشروع أهذب   %17.17ة في اƅمشروع أحترم غيري، ثم بعدها Ɗسب  %17.74أعرف ديƊي، ثم Ɗسبة 
، أما فيما يخص اƅقيم اƗخاقية فتتوزع هي   Ɗ6.25%فسي، وتحتل أقل Ɗسبة في اƅصور اƅقرآƊية ب 

تليها Ɗسبة   %49.87اƗخرى على جميع مشاريع اƄƅتاب، وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع احترم غيري ب 
في اƅمشروع أحب أسرتي، ثم Ɗسبة   %20.75في اƅمشروع أهذب Ɗفسي، ثم بعدها Ɗسبة   21.26%
في اƅسور اƅقرآƊية، أما باƊƅسبة ƅلقيم ااجتماعية  %2.53في اƅمشروع أعرف ديƊي، وأخيرا Ɗسبة  5.56%

في   28.57%تليها Ɗسبة   %51.42فتتوزع على أربع مشاريع هي اƅمشروع أحترم غيري بأعلى Ɗسبة هي 
في اƅمشروع  %8.57وع أعرف ديƊي، وأخيرا Ɗسبة في اƅمشر  %11.42اƅمشروع أهذب Ɗفسي، ثم Ɗسبة 

 بأعلىأحب أسرتي، أما باƊƅسبة ƅلقيم ااقتصادية فتتوزع Ƅذƅك على أربع مشاريع هي: مشروع أهذب Ɗفسي 
في اƅمشروع % 14.91في اƅمشروع أحب أسرتي، ثم Ɗسبة   %19.54تليها Ɗسبة  Ɗ59.64%سبة هي 

اƅقرآƊية، أما اƅقيم اƅسياسية فتمرƄزت في اƅمشروع أحترم غيري  في اƅصور% 7.89أعرف ديƊي، وأخيرا Ɗسبة 
، أما اƅقيم اƅجماƅية فقد توزعت على ثاث مشاريع هي: اƅمشروع أعرف ديƊي بƊسبة   100فقط بƊسبة 

ويرجع هذا اƅتوزيع Ɨن  %11.76ثم اƅمشروعين أهذب Ɗفسي وأحترم غيري بƊفس اƊƅسبة هي  76.47%
في اƅسور اƅقرآƊية Ƅما أن هدفها اƗساسي هو تعريف اƅتاميذ بديƊهم، وƄذƅك اƅقيم  اƅقيم اƅعقائدية وردت

اƅتعبدية هدفها تعريف اƅتاميذ بديƊهم، أما فيما يخص اƅقيم اƗخاقية فهدفها اƄساب اƅتاميذ اƅسلوƄات اƅتي 
يئة وتعلم اƗخاق تجعلهم يحترمون غيرهم ويهذبون أƊفسهم، ويحبون أسرهم من خال تجƊب اƅسلوƄات اƅس

ااجتماعية فهدفها غرس في Ɗفوس اƅتاميذ احترام اƅغير وتهذيب أƊفسهم من خال Ɗشر  أما اƅقيماƅحسƊة، 
ااقتصادية فهدفها اƗساسي اƄساب اƅتاميذ  أما اƅقيماƅمحبة بين اƊƅاس ومعاملة اƊƅاس باƅسلوك اƅحسن، 
واƅتدبير أما باƊƅسبة ƅلقيم اƅسياسية فهدفها احترام اƅغير  اƅسلوƄات اƅتي تهذب أƊفسهم من خال حسن اƅتسيير

ين اƊƅاس، أما اƅقيم اƅجماƅية من خال غرس في Ɗفوس اƅتاميذ اƅمساوات بين اƊƅاس وتسوية اƅخافات ب
فهدفها تعريف اƅتاميذ بديƊهم Ɨن اƅدين يحرص على اƅقيم اƅجماƅية، Ƅما أن هذƋ اƅقيم تساعد اƅتاميذ على 

 تهذيب أƊفسهم واحترام اƅغير من خال ƅبس اƅثياب اƊƅظيفة واƅحفاظ على اƅبيئة.
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دية واƅقيم اƅتعبدية في Ƅتاب اƅتربية ااسامية وذƅك وباƅتاƅي ƊستƊتج ااهتمام باƅدرجة اƗوƅى باƅقيم اƅعقائ
 ƅطبيعة هذا اƄƅتاب اƅذي يهتم باƅقيم اƅديƊية.

 .يƊديƅب اƊجاƅخاق وربطها باƗك بااهتمام باƅخاقية وذƗقيم اƅااهتمام با 
 .يهاƅتاميذ إƅية رغم حاجة اƅجماƅقيم اƅسياسية واƅقيم اƅقيم ااجتماعية واƅإهمال ا  

 يبين Ɗسبة توزيع فئة اƅمصدر في Ƅتاب اƅتربية اإسامية.(: 08رقم )الجدول 

 ƅتربية اإسامية.Ɗسبة توزيع فئة اƅمصدر في Ƅتاب ا(: 04الشƂل رقم )

 فئة المصدر التƂرار النسبة

 القرآن الƂريم 29 20.71

 اأحاديث النبوية 15 10.71

 السيرة النبوية 20 14.28

 فئة مصادر أخرى 76 54.28

 المجموع 140 100
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Ɗجد أن فئة مصادر أخرى  04واƗعمدة اƅبياƊية اƅتي تمثله في اƅشƄل  08من خال اƅجدول رقم 
% تليها 20.71% أما اƅقرآن اƄƅريم فجاء في اƅمربة اƅثاƊية بƊسبة 54.28احتلت اƅمرتبة اƗوƅى بƊسبة 

Ɨحاديث اƊƅبوية في اƅمرتبة اƗخيرة بƊسبة % ثم بعدها ا14.28اƅسيرة اƊƅبوية في اƅمرتبة اƅثاƅثة بƊسبة 
10.71.% 

وƅلتعليق على هذƋ اƊƅتائج يمƄن ااعتماد على توزيع فئة اƅمصدر على مشاريع Ƅتاب اƅتربية ااسامية 
 .09اƅذي يوضحه اƅجدول رقم 

 اإسامية.يبين Ɗسبة توزيع فئة اƅمصدر على مشاريع Ƅتاب اƅتربية  :09الجدول رقم

 فئة       
 المصدر

 مشاريع 
 الƂتاب

 فئة مصادر أخرى السيرة النبوية اأحاديث النبوية القران الƂريم

 النسبة% التƂرار النسبة% التƂرار النسبة% التƂرار النسبة% التƂرار

 26.31 20 5 1 26.66 4 24.13 7 أعرف ديني

 23.68 18 40 8 40 6 17.24 5 أهذب نفسي

 21.05 16 30 6 6.66 1 10.34 3 أحب أسرتي

 18.42 14 25 5 26.66 4 20.68 6 أحترم غيري

 10.52 8 0 0 0 0 27.58 8 السور القرآنية

 100 76 100 20 100 15 100 29 المجمـــــــــــــوع

Ɗجد أن اƅقرآن اƄƅريم يتوزع على جميع مشاريع Ƅتاب اƅتربية ااسامية، وتمثل  09من خال اƅجدول رقم 
% في اƅمشروع 17.24% ثم بعدها Ɗسبة 24.13%، تليها Ɗسبة 27.5ر اƅقرآƊية ب أƄبر Ɗسبة في اƅسو 

% في اƅمشروع أحب أسرتي، أما باƊƅسبة ƅأحاديث اƊƅبوية فتتوزع على 10.34أهذب Ɗفسي، وأخيرا Ɗسبة 
%، تليها 40جميع مشاريع اƄƅتاب ما عدا اƅسور اƅقرآƊية، وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع أهذب Ɗفسي ب 

% في اƅمشروع أحب 6.66% في اƅمشروعين أعرف ديƊي وأحترم غيري، واخيرا Ɗسبة 26.66بة Ɗس
اسرتي، أمافيما يخص اƅسيرة اƊƅبوية فهي اƗخرى تتوزع على جميع مشاريع اƄƅتاب ما عدا اƅسور اƅقرآƊية، 



تحليل البياناΕ ونتائج الدراسΔ                                                       الفصل الخامس  

 

- 135 - 

 

ثم  % في اƅمشروع أحب أسرتي،30%، تليها Ɗسبة 40وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع أهذب Ɗفسي ب 
% في اƅمشروع أعرف ديƊي، أما فئة مصادر أخرى 5% في اƅمشروع أحترم غيري، وأخيرا Ɗسبة Ɗ25سبة 

فتتوزع على جميع مشاريع Ƅتاب اƅتربية ااسامية، وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع أعرف ديƊي ب 
حب % في اƅمشروع أ21.05% في اƅمشروع أهذب Ɗفسي، ثم بعدها Ɗسبة 23.68%، ثم Ɗسبة 26.31

 % في اƅسور اƅقرآƊية.10.52% في اƅمشروع أحترم غيري، وأخرا Ɗسبة 18.42أسرتي، ثم Ɗسبة 
ويرجع هذا اƅتوزيع أن إدراج اƅقرآن اƄƅريم في Ƅتاب اƅتربية ااسامية هدفه اƗساسي تعريف اƅتاميذ 

اƗساسي جعل ƅتاميذ بديƊهم من خال حفظ آياته وفمها، أما اƗحاديث اƊƅبوية واƅسيرة اƊƅبوية فهدفها 
يهذبون أƊفسهم وتغرس فيهم اƅقيم اƗخاقية من خال ااقتداء باƅرسول صلى اه عليه وسلم، أما فئة 

 مصادر أخرى فƄان هدفها تحقيق جميع مشاريع Ƅتاب اƅتربية ااسامية.
تبسيط اƅقيم اƗخاقية  وباƅتاƅي ƊستƊتج ااهتمام بمصادر أخرى اƅمتمثلة في اƅقواميس واƗمثلة اƅواقعية في

 ƅلتاميذ.
ااعتماد على اƅقرآن اƄƅريم واƗحاديث اƊƅبوية واƅسيرة اƊƅبوية ƊƗها اƅمƊبع اƗساسي ƅقيم اƗخاقية اƅتي 

 يƄتسبها اƅتلميذ اƅمسلم.
 يبين Ɗسبة توزيع فئة ااسلوب في Ƅتاب اƅتربية ااسامية :10الجدول رقم

 نسبة%النسبة ال التƂرار فئة ااسلوب
 13.8 62 القصة

 24.94 112 اادلة والشواهد
 20.26 91 التƂرار بالتنويع

 40.97 184 طرح ااسئلة والتمارين
 100 449 المجموع 
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 ساميةسلوب في Ƃتاب التربية اإ: نسبة توزيع فئة اأ05الشƂل رقم
 

 

 

 

 

 

Ɗجد أن أسلوب طرح  05شƄل رقم واƗعمدة اƅبياƊية اƅتي تمثل في اƅ 10من خال اƅجدول رقم  
%، أما أسلوب اƗدƅة واƅشواهد فجاءت في اƅمرتبة 40.97اƗسئلة واƅتمارين احتلت ƅمرتبة اƗوƅى بƊسبة 

%، أما أسلوب 20.26%، يليها أسلوب اƅتƄرار باƅتƊويع في اƅمرتبة اƅثاƅثة بƊسبة 24.94اƅثاƊية بƊسبة 
 .%13.8اƅقصة فاحتل اƅمرتبة اƗخيرة بƊسبة 

وƅلتعليق على هذƋ اƊƅتائج يمƄن ااعتماد على توزيع فئة اƗسلوب على مشاريع Ƅتاب اƅتربية ااسامية 
 .11اƅذي يوضحه اƅجدول رقم 
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 يبين Ɗسبة توزيع فئة اƗسلوب على مشاريع Ƅتاب اƅتربية اإسامية. (:11الجدول رقم )

 فئة    
 اأسلوب

 مشاريع
 الƂتاب

 طرح اأسئلة التƂرار بالتنويع لشواهداأدلة وا القصة

 النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار

 20.10 37 32.96 30 24.10 27 1.61 1 أعرف ديني

 22.82 42 18.68 17 22.32 25 32.25 20 أهذب نفسي

 26.63 49 17.58 16 19.64 22 35.48 22 أحب أسرتي

 30.43 56 30.76 28 26.78 30 30.64 19 أحترم غيري

 0 0 0 0 7.14 8 0 0 السور القرآنية

 100 184 100 91 100 112 100 62 المجموع

Ɗجد أن أسلوب اƅقصة يتوزع على جميع مشاريع Ƅتاب اƅتربية  11من خال اƅجدول رقم 
تليها Ɗسبة  %35.48ااسامية ما عدا اƅسور اƅقرآƊية وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع أحب أسرتي ب

% في اƅمشروع احترم غيري، وتمثل أقل 30.64% في اƅمشروع أهذب Ɗفسي، ثم بعدها Ɗسبة 32.25
%، أما أسلوب اƗدƅة واƅشواهد فهو يتوزع على جميع مشاريع Ɗ1.61سبة في اƅمشروع أعرف ديƊي بƊسبة 

في اƅمشروع أعرف  %24.10% تليها Ɗبة 26.78اƄƅتاب، ويمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع أحترم غيري ب
% في اƅمشروع أحب  19.64% في اƅمشروع أهذب Ɗفسي، ثم بعدها Ɗسبة 22.32ديƊي، ثم Ɗسبة 

%، أما باƊƅسبة Ɨسلوب اƅتƄرار ƅلتƊويع فيتوزع 7.14أسرتي، وتمثل أقل Ɗسبة في اƅسور اƅقرآƊية بƊسبة 
اƅمشروع أعرف ديƊي ب  على جميع مشاريع اƄƅتاب ما عدا اƅسور اƅقرآƊية، ويمثل أƄبر Ɗسبة في

% في اƅمشروع أهذب 18.68% في اƅمشروع أحترم غيري، ثم Ɗسبة 30.76%، تليها Ɗسبة 32.96
% في اƅمشروع أحب أسرتي، أما أسلوب طرح اƗسئلة فهو أيضا يتوزع على Ɗ17.58فسي، وأخيرا Ɗسبة 

% في 26.63بة % تليها Ɗس30.43أربع مشاريع ويمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع أحترم غيري ب 
% في 20.10% في اƅمشروع أهذب Ɗفسي، وأخيرا Ɗسبة 22.82اƅمشروع أحب أسرتي، ثم بعدها Ɗسبة 

 اƅمشروع أعرف ديƊي.
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ورجع هذا اƅتوزيع أن أسلوب اƅقصة هدفه اƗساسي غرس في Ɗفوس اƅتاميذ محبة أسرهم وتهيب أƊفسهم 
ƊتسبوƄتي يƅخاقية اƗقيم اƅان هدفها واحترام غيرهم من خال اƄشواهد فƅة واƅدƗقصص، أما اƅا Ƌها من هذ

إƄساب اƅتاميذ اƅسلوƄات اƅتي تجعلهم يحترمون غيرهم وƄذƅك معرفة ديƊهم من خال اƗمثلة اƅواقعية 
اƅتي تبسط ƅهم اƅقيم اƗخاقية اƅتي يتعلموƊها، أما اƅتƄرار باƅتƊويع فƄان هدفه اƗساسي تعريف اƅتاميذ 

شرح اƄƅلمات اƅغامضة ƅهم، أما طرح اƗسئلة واƅتمارين فƄان هدفه اƗساسي اƄساب بديƊهم من خال 
اƅتاميذ اƅسلوƄات اƅتي تجعلهم يحترمون غيرهم ويحبون أسرهم ويهذبون أƊفسهم من خال اƅفهم اƅدقيق 

 ƅلقيم اƗخاقية وتحفيز اƅتاميذ على اƅبحث على اƗجوبة اƅمƊاسبة.

على أساƅيب طرح اƗسئلة واƅتمارين واƗدƅة واƅشواهد واƅتƄرار باƅتƊويع في اƄساب وباƅتاƅي ƊستƊتج اƅترƄيز 
 اƅتاميذ اƅقيم اƗخاقية.

 Ɗقص استعمال أسلوب اƅقصة رغم دورƋ اƄƅبير في اƄساب اƅتاميذ اƅقيم اƗخاقية.

 يبين Ɗسبة توزيع فئة اƅدعائم في Ƅتاب اƅتربية اإسامية.(: 12الجدول رقم )

 النسبة % التƂرار دعائمفئة ال
 53.17 184 الصور

 3.46 12 الجداول
 43.35 150 تƂوين عناوين اأنشطة

 100 346 المجموع

 Ɗسبة توزيع فئة اƅدعائم في Ƅتاب اƅتربية اإسامية. (:06الشƂل رقم )
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صور احتلت Ɗجد أن اƅ 06واƗعمدة اƅبياƊية اƅتي تمثله في اƅشƄل رقم  12من خال اƅجدول رقم 
% 43.35% أما تلوين عƊاوين اƊƗشطة فجاءت في اƅمرتبة اƅثاƊية بƊسبة 53.17اƅمرتبة اƗوƅى بƊسب 

 %.3.46أما اƅجداول واƅمربعات فاحتلت اƅمرتبة اƗخيرة بƊسبة 

وƅلتعليق على هذƋ اƊƅتائج يمƄن ااعتماد على توزيع فئة اƅدعائم على مشاريع Ƅتاب اƅتربية ااسامية 
 .13ي يوضحه اƅجدول رقم اƅذ

 يبين Ɗسبة توزيع فئة اƅدعائم على مشاريع Ƅتاب اƅتربية اإسامية.(: 13الجدول رقم )

 فئة   
 الدعائم             

 مشاريع
 الƂتاب     

 تƂوين عناوين اأنشطة الجداول والمربعات الصور

 النسبة التƂرار النسبة التƂرار النسبة التƂرار

 24 36 25 3 24.45 45 أعرف ديني

 24 36 41.66 5 25 46 أهذب نفسي

 24 36 8.33 1 23.36 43 أحب أسرتي

 28 42 25 3 27.17 50 أحترم غيري

 0 0 0 0 0 0 السور القرآنية

 100 150 100 12 100 184 المجموع

Ɗجد أن اƅصور اƅتي تتوزع على جميع مشاريع اƄƅتاب ماعدا اƅسور  13من خال اƅجدول رقم 
% في اƅمشروع أهذب 46%، تليها Ɗسبة ƅ50قرآƊية وتمثل أƄبر Ɗسبة في اƅمشروع احترم غيري ب ا

% في اƅمشروع أحب أسرتي، أما 43% في اƅمشروع أعرف ديƊي، وأقل Ɗسبة هي Ɗ45فسي، ثم Ɗسبة 
Ɗسبة اƅجداول واƅمربعات فهي Ƅذƅك تتوزع على جميع مشاريع اƄƅتاب ماعدا اƅسور اƅقرآƊية، وتمثل أƄبر 

% في Ƅل من اƅمشروعين أعرف ديƊي وأحترم 25%، تليها Ɗسبة 41.66في اƅمشروع أهذب Ɗفسي ب 
%، أما بƊسبة ƅتلوين عƊاوين اƊƗشطة فهي 8.33غيري، ثم أقل Ɗسبة في اƅمشروع أحب أسرتي ب



تحليل البياناΕ ونتائج الدراسΔ                                                       الفصل الخامس  

 

- 140 - 

 

حترم اƗخرى تتوزع على جميع مشاريع اƄƅتاب ماعدا اƅسور اƅقرآƊية، وتمثل أعلى Ɗسبة في اƅمشروع أ
 % في Ƅل من اƅمشاريع أعرف ديƊي وأهذب Ɗفسي وأحب أسرتي.24%، وأقل Ɗسبة هي 28غيري ب 

ويرجع هذا اƅتوزيع أن اƅصور هدفها اƄساب اƅتاميذ اƅسلوƄات اƅتي تجعلهم يحترمون غيرهم ويهذبون 
اƊتباهه وتساعدƋ  أƊفسهم ويحترمون أسرهم، وƄذƅك تعرفهم بديƊهم Ɨن اƅتلميذ في هذƋ اƅمرحلة تلفت اƅصور

على فهم اƅقيم اƗخاقية، أما اƅجداول واƅمربعات فهدفها تعميق فهم اƅتاميذ ƅلسلوƄات اƅتي تساعدهم على 
 ƋتباƊفت اƅ شطة فهدفهاƊƗاوين اƊتلوين عƅ سبةƊƅهم، أما باƊك تعريفهم بديƅذƄفسهم واحترام غيرهم وƊتهذيب أ

ƅذي يقوم به واستيعاب اƅشاط اƊلƅ تلميذƅه اƊك تعريفه بديƅذƄتاب تحقيقها، وƄƅتي تهدف مشاريع اƅات اƄسلو
 وذƅك Ɨن اƅƗوان أيضا تلفت اƊتباƋ اƅتلميذ في هذƋ اƅمرحلة وتزيد من استيعابه.

وباƅتاƅي ƊستƊتج اƅترƄيز في استعمال اƅصور وتلوين عƊاوين اƊƗشطة Ɨن ذƅك يلفت اƊتباƋ اƅتلميذ ويزيد 
 في فهمه ƅلقيم اƗخاقية.

 ثانيا: مناقشة نتائج الدراسة في ضوء التساؤات

 التساؤل الرئيسي: -1

 هل يوجد اهتمام باƅقيم اƗخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية ؟        

 توجد بعض اƊƅقائص عƊد تƊاول اƅقيم اƗخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية من خال:

%   24,24اƗخاقية اƅتي تمثلت في مواضيع اƅسلوك بƊسبة   Ɗقص اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم -
 %  . 21,21ومواضيع اƅسيرة واƅقصص بƊسبة 

إهمال بعض اƅشخصيات ƅعرض اƅقيم اƗخاقية وتمثلت في اƅصحابة واƅصحابيات اƅتي ƄاƊت Ɗسبتها  -
ƅرجيم بƊسبة  % ، واƅشيطان ا 0,57%  ، ورواة اƗحاديث بƊسبة 2,74%  ، واƅمائƄة بƊسبة 5,91
1,15 .% 

 %  .10,71إهمال اƗحاديث اƊƅبوية Ƅمصدر ƅعرض اƅقيم اƗخاقية اƅتي ƄاƊت Ɗسبتها  -

 %.13,8إهمال أسلوب اƅقصة ƅتقديم اƅقيم اƗخاقية اƅتي ƄاƊت Ɗسبتها  -

 %3,46إهمال اƅجداول واƅمربعات Ƅدعائم تستعمل في تقديم اƅقيم اƗخاقية واƅتي ƄاƊت Ɗسبتها  -

 



تحليل البياناΕ ونتائج الدراسΔ                                                       الفصل الخامس  

 

- 141 - 

 

 التساؤات الفرعية :-2

 ماهي اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم اƗخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ؟       أ( 

اƅمواضيع اƅتي عاƅجت اƅقيم اƗخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية هي مواضيع اƅسلوك اƅتي احتلت  -   
 .  21,21حتلت اƅمرتبة اƅثاƅثة بƊسبة ، ومواضيع اƅسيرة واƅقصص اƅتي ا 24,24اƅمرتبة اƅثاƊية بƊسبة 

 ماهي اƅشخصيات اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية  ƅعرض اƅقيم اƗخاقية ؟ب( 

اƅشخصيات اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅعرض اƅقيم اƗخاقية هي أسماء اه اƅحسƊى اƅتي احتلت 
% ، أما أهل اƊƅبي فƄاƊت Ɗ25,68ت Ɗسبتهم % ، واƊƗبياء واƅرسل Ƅا40,99اƅمرتبة اƗوƅى بƊسبة 

 % ، ورواة2,74%, واƅمائƄة Ɗسبتهم 5,91%, واƅصحابة و اƅصحابيات Ɗسبتهم Ɗ11,25سبتهم 

 %  ، و اƅشخصيات اƅتاريخية واƅخياƅية 1,15% ، واƅشيطان اƅرجيم بƊسبة  0,57اƗحاديث Ɗسبتها  

 11,97فƄاƊت Ɗسبتهم % 

  قية ضمن قيم Ƅتاب اƅتربية اإسامية ؟  ج( ماهي مƄاƊة اƅقيم اƗخا

 ƅلقيم اƅتي تضمƊها Ƅتاب اƅتربية باƊƅسبة % 26,47تحتل اƅقيم اƗخاقية اƅمرتبة اƅثاƅثة بƊسبة  -
 اإسامية 

 ما هي اهم اƅمصادر اƅمستعملة في عرض اƅقيم ااخاقية ؟ ه(

مثلة اƅواقية اƅتى احتلت اƅمرتبة ض اƅقيم ااخاقية هي اƅقواميس واƗاƅمصادر اƅمستعملة في عر 
% ،اما اƅسيرة اƊƅبوية فاƅحتلت 20.71%،اƅقران اƄƅريم احتل اƅمرتبة اƅثاƊية بƊسبة 54.28بƊسبة اƗوƅى 

 % .10.71%، و اخيرا ااحاديث اƊƅبوية اƅتى ƄاƊت Ɗسبتها 14.28اƅمرتبة اƅثاƅثة بƊسبة 

 اƅتربية ااسامية ƅتقديم اƅقيم اƅخاقية؟ و(ماهي ااساƅيب و اƅدعائم اƅمعتمد عليها في Ƅتاب

اƅخاقية هي اسلوب طرح ااسئلة ااساƅيب اƅمعتمدة عليها في Ƅتاب اƅتربية اƅتربية ااسامية ƅتقديم اƅقيم 
% ، اسلوب اƅتƄرار باƅتƊويع 24.94% ، اسلوب اادƅة و اƅشواهد بƊسبة 40.97اƅتمارين باعلى Ɗسبة و 

%، اما اƅدعائم اƅمستعملة هي اƅصور باعلى Ɗسبة 13.8سلوب اƅقصة بƊسبة % ،واخيرا ا20.26بƊسبة 
 %. 3.46واخيرا اƅجداول واƅمربعات بƊسبة  %،43.53% ، ثم تلوين عƊاوين ااƊشطة بƊسبة 53.17هي 
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 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الدراسات السابقة ثالثا:  

رƊة هذƋ اƅدراسة مع اƅدراسات اƅسابقة اƅتى يصعب عليƊا تحديد Ɗقاط ااختاف واƅتشابه عƊد مقا
اا اƊƊا سƊحاول تحديد بعض اƊƅقاط  اعتمدƊا عليها وذƅك اƊها تختلف مع دراستƊا في اƅعيƊة وااهداف،

 فيما يلي:

تحليل مضمون اخبار اƅجريمة في جريدة “حول “  عايش حليمة“اذا رجعƊا اƅى ما توصلت اƅيه دراسة 
اƊƅتائج اƅمتعلقة باƅشƄل بعضها يتفق مع دراستي و تمثل ذƅك في اƅصور Ɗجد ان “ اƅشروق اƅيومي

ما باƊƅسبة ƅلƊتائج اƅخاصة باƅموضوع فتتفق مع دراستي باƊƅسبة أ خبار اƅجريمة،أدعمت  اƅتياƅتوضيحية 
وقد تم ؛ وƄذƅك تضمƊها على قيم متفاوتة خرى،اƅشروق على بعض اƅمواضيع دون اƅ ƗترƄيز جريدة
 ع هذƋ اƅدراسة باƊƅسبة ƅلƊتائج اƅمتعلقة باƅشƄل .ااختاف م

تحليل محتوي مƊهج اƅتربية اƅفƊية “حول “ اماƊي بƊت محمد بن حامد اƅحربي“ذا رجعƊا اƅى دراسة ا  و 
فاختلفت مع دراستي في اƊها رƄزت  ƅلصف ااول اابتدائي في ضوء استيراتيجيات اƅذƄاءات اƅمتعددة،

 اƅذƄاءات.في تقسيم فئاتها على مƄوƊات 

اƅسادس  محتوى Ƅتب اƅتربية اƅوطƊية و تقويمها ƅلصفوف اƅخامس،“حول “ معاذ Ɗظمي بشير“ اما دراسة
فتشابهت مع دراستي في اƊƅتائج اƄƅلية “ اƅغربية من وجهة Ɗظر معلمي و معلمات محافظات شمال اƅضفة

 دراستي استخدامها ƅاستباƊة.Ƅما اختلفت مع Ɗتائج  سئلة،لقة باƅمحتوي فيما يخص ااƊشطة واƗاƅمتع

 رابعا: النتائج العامة للدراسة :

من خال دراستƊا ƅموضوع اƅقيم اƗخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية اإسامية من خال تحليل         
 Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي توصلƊا إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية:

Ɨخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية هي مواضيع اƅسلوك ، ومواضيع اƅمواضيع اƅتي عاƅجت اƅقيم ا -
 اƅسيرة واƅقصص.

اƅشخصيات اƅواردة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅعرض اƅقيم اƗخاقية هي أسماء اه اƅحسƊى ، اƊƗبياء  -
،واƅشخصيات  واƅرسل ،أهل اƊƅبي ، اƅصحابة واƅصحابيات ، اƅمائƄة ،رواة اƗحاديث ، اƅشيطان اƅرجيم

 اƅتاريخية واƅخياƅية .
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 تحتل اƅقيم اƗخاقية اƅمرتبة اƅثاƅثة باƊƅسبة ƅلقيم اƅتي تضمƊها Ƅتاب اƅتربية اإسامية. -

اƅمصادر اƅمستعملة في عرض اƅقيم اƗخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية هي اƅقواميس واƗمثلة  -
 خيرا اƗحاديث اƊƅبوية.اƅواقعية، اƅقران اƄƅريم، اƅسيرة اƊƅبوية، وأ

اƗساƅيب اƅمعتمد عليها في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅتقديم اƅقيم اƗخاقية هي أسلوب طرح اƗسئلة  -
 واƅتمارين ،أسلوب اƗدƅة واƅشواهد، أسلوب اƅتƄرار باƅتƊويع ، وأخيرا أسلوب اƅقصة .

 اƊƗشطة، وأسلوب اƅقصة أما اƅدعائم اƅمعتمد عليها فتمثلت في اƅصور، وتƄوين عƊاوين -

 Ƅما توصلƊا أيضا إƅى : -

 Ɗقص اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم اƗخاقية. -

 إهمال بعض اƅشخصيات في عرض  اƅقيم اƗخاقية . -

 إهمال اƗحاديث اƊƅبوية Ƅمصدر ƅعرض  اƅقيم اƗخاقية . -

 إهمال أسلوب اƅقصة ƅتقديم اƅقيم اƗخاقية . -

 ƅمربعات Ƅدعائم في تقديم اƅقيم اƗخاقية.إهمال اƅجداول وا -

 خامسا: ااقتراحات والتوصيات:

بعد اƅدراسة اƊƅظرية واƅميداƊية ƅموضوع اƅدراسة وفي إطار اƊƅتائج اƅمتوصل إƅيها Ɗقترح مجموعة         
 من توصيات وااقتراحات واƅتي تتمثل فيما يلي :

 ية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية .إدراج اƅمواضيع  اƅتي تتƊاول اƅقيم اƗخاق -

 ااهتمام بجميع اƅشخصيات اƅتي تساعد في عرض اƅقيم اƗخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية . -

 إدراج اƅمصادر اƅتي تساهم في عرض اƅقيم اƗخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية . -

 ب اƅتربية ااسامية.ااهتمام باƗساƅيب واƅدعائم في عرض اƅقيم اƗخاقية في Ƅتا -

 وضع برامج وƄتب مدرسية تتƊاسب مع قدرات اƅتلميذ.                -

 اإسامية.ظ على اƅمبادئ و اƅقيم وضع مƊاهج تربوية تحاف-
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 مة ــاتــــــخال

يعتبر اƄƅتاب اƅمدرسي أهم مصدر تعليمي وتربوي ƅلتلميذ ، فهو يساهم في إƄساب  اƅتلميذ اƅسلوƄيات 
اƅتي يحتاج اƅتلميذ  واƅقيم اƅتي تساعدهم على ااƊدماج في مجتمعهم ، واƅقيم اأخاقية من أهم اƅقيم

Ɗظر ƅتدƊي اƅقيم اأخاقية ƅلتلميذ واƊتشار  رحلة، فهي تعتبر مسأƅة حساسة اƅيوماƄتسابها في هذƋ اƅم
وتفاقمها واƅتي تتƊافى مع ديƊƊا اƅحƊيف ، ƅذƅك تبرز أهمية Ƅتاب اƅسلوƄات اƅسيئة في اƅوسط اƅمدرسي  

Ɗة واƅحرص على اƄتسابها ƅلتلميذ وذƅك من خال اƅتربية اإسامية في اƅمحافظة على اأخاق اƅحس
اƅمواضيع واأساƅيب واƅدعائم اƅتي تبسط اƅقيم اأخاقية  ƅلتلميذ وتجعلهم يمارسوƊها في حياتهم اƅيومية ، 

 ƅذƅك يجب ااهتمام بهذا اƄƅتاب اƅذي يعد اƅمƊبع اأساسي ƅهذƋ اƅقيم. 

ابتدائي عن وجود بعض بية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة وƅقد تم اƅتوصل من خال تحليل محتوى Ƅتاب اƅتر 
تمثلت في Ɗقص اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم  اƊƅقائص في هذا اƅمحتوى من حيث اƅموضوع واƅشƄل،

همال ااحاديث اƊƅبوية Ƅمصدر ƅغرض إ خاقية،ال بعض اƅشخصيات في عرض اƅقيم اأااخاقية،اهم
في  همال اƅجداول واƅمربعات Ƅدعائموأخيرا إ خاقية،ƅتقديم اƅقيم اأمال اسلوب اƅقصة اƅقيم ااخاقية،اه

وƊأمل أن تتدارك هذƋ اƊƅقائص من أجل اƅعمل على معاƅجة مشƄلة اƅقيم اأخاقية تقديم اƅقيم ااخاقية،
 .ƅدى اƅتلميذ
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 ملخص الدراسة

اإسامية " ƅقد تم تحديد موضوع اƅدراسة تخت عƊوان "اƅقيم اأخاقية في محتوى Ƅتاب اƅتربية       
Ƅتاب اƅتربية معرفة هل يوجد اهتمام باƅقيم اأخاقية في محتوى  إƅىƋ اƅدراسة حيث تهدف هذ

 .اإسامية

 2015-05- 18إƅى غاية 2015-02-01وحددّ ƅذƅك مجاا زمƊيا قدر بحواƅي أربع أشهر من 
،وتمثلت عيƊة اƅدراسة في Ƅتاب اƅتربية اإسامية ƅلسƊة اƅثاƅثة ابتدائي اƅذي تم اختيارƋ قصديا بسبب 

 .أهمية هذƋ اƅمرحلة باƊƅسبة ƅلتلميذ 

اƅمƊاسب ƅهذƋ اƅدراسة ، وتماشيا معه فقد تم أما مƊهج اƅدراسة فتمثل في مƊهج  تحليل اƅمضمون 
 ااعتماد على أدوات ƅجمع اƅبياƊات تمثلت في استمارة تحليل اƅمضمون ودعّمƊاها باƅمقابلة .

ومن خال إجراء اƅدراسة اƅميداƊية تم اƅتوصل إƅى وجود بعض اƊƅقائص عƊد تƊاول اƅقيم اأخاقية في 
 ابتدائي تمثلت في: اƅثاƅثةاإسامية ƅلسƊة محتوى Ƅتاب اƅتربية 

 اإسامية.Ɗقص اƅمواضيع اƅتي تƊاوƅت اƅقيم اأخاقية في Ƅتاب اƅتربية  -

 إهمال بعض اƅشخصيات في Ƅتاب اƅتربة اإسامية ƅعرض اƅقيم اأخاقية. -

 إهمال اأحاديث اƊƅبوية Ƅمصدر ƅعرض اƅقيم اأخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية. -

  اƅقصة ƅتقديم اƅقيم اأخاقية في Ƅتاب اƅتربية اإسامية. إهمال أسلوب -

   إهمΎل بعض الدعΎئم في تقديم القيم اأخاقية في كتΏΎ التربية اإسامية .  -




	- من ربا يربو:بمعني نما وزاد".( )، قال تعالى: "﴿وَتَرَى الْأَرْضَ هَامِدَةً فَإِذَا أَنزَلْنَا عَلَيْهَا الْمَاء اهْتَزَّتْ وَرَبَتْ وَأَنبَتَتْ مِن كُلِّ زَوْجٍ بَهِيجٍ﴾" ( ).
	- "من رب ربا: بمعنى ساس وأدب وأصلح"، قال تعالى: "﴿الْحَمْدُ لِلَّهِ رَبِّ الْعَالَمِينَ﴾"(6).
	- الإسلام في اللغة:الإسلام من أسلم، يسلم، إسلاما، بمعنى: إظهار الخضوع والقبول لما أتى به محمد صلى الله عليه وسلم".( )، قال تعالى: ﴿بَلَى مَنْ أَسْلَمَ وَجْهَهُ لِلّهِ وَهُوَ مُحْسِنٌ فَلَهُ أَجْرُهُ عِندَ رَبِّهِ﴾"(5)       "بمعنى استسلم وخضع، وقيل أخ...
	- الإسلام في الاصطلاح:"الإسلام أن تشهد أن لا إله إلا الله، وأن محمدا رسول الله صلى الله عليه وسلم، وتقيم الصلاة، وتؤتي الزكاة، وتصوم رمضان، وتحج البيت إن استطعت إليه سبيلا."(6)
	ويعرف أيضا الإسلام بأنه النظام العام الشامل لأمور الحياة، ومناهج السلوك للإنسان التي جاء بها محمد صلى الله عليه وسلم من ربه، وأمر بتبليغها إلى الناس".( )
	"كما يعرف الإسلام بأنه كل ما أنزله الله تعالى على نبيه محمد صلى الله عليه وسلم من: عقيدة،
	أحكام، أخلاق، عبادة ومعاملات، لتنظيم علاقة الإنسان بخالقه، وعلاقة الإنسان بالإنسان، وعلاقة الإنسان بالكون".( )
	جـ- التربية الإسلامية
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