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 أ 

ولم  ،في ُ�لّ حواراتهم سلیقة، فكانت ٔ�لس�تهم معصومة عن الخط�ٔ  �كلم العرب ا�لغة العربیة

�كن من الحضارات ا�اورة قوم فخروا بلغتهم كما فعل العرب، ولم �ك�فوا بذ� بل راحوا ینزلونها 

ا اخ�لطت أ�لس�نة ذمن ح�اتهم منز� رف�عة، تضع من ش�نٔ بعضهم و�رفع من ش�نٔ �خٓر�ن، حتى إ 

الجز�رة العربیة ولاس�� وزاغت عن الصواب بدٔ�ت �ود التقعید في مختلف العلوم تغزو ش�به 

بواديها، ٔ��ن كان �م ٔ�عرابها خطا� شفو� �س�تقى م�ه ت� القوا�د التي صارت تلقن في المدارس 

ر�اء اك�ساب ال�شء �لسان العربي الفصیح، في خضم تحولات م�سار�ة جعلت ا�له�ات وا�لغات 

ض المعاملات الرسمیة أ�ج�بیة تنال الحظ أ�وفر من �س�تعمال واق�صرت الفصحى �لى بع

حتى قطاع التعليم �سللت إلیه ت� المس�تو�ت ا�لهجیة �اصة، وهذا إما ٔ�ن  وأ�شكال الإ�لام�ة،

�كون �� ٔ�و حصی� تعثر �مة تدر�س القوا�د، فإذا نظر� إلى ا�تمع الجزا�ري ا�ي ٔ�رهق�ه الثنائیة 

القطاع التربوي بدءا بعملیات التعریب التي تلتها ا�لغویة، لتتك�ف إ�ر ذ� محاولات تقويم ا�لغة في 

إصلا�ات ٔ�خرى، فإن الواقع ش��ه بواقع ا�لغة العربیة �ين اصطدا�ا بلغات العجم ق�ل قرون 

لقوا�د ا�لغة من �م  النحو،و التصریف  ،أ�صوات مضت، لكن الفارق �كمن في اس�ت��اط �لماء

یوم فقد ٔ��ادوا القوا�د إلى خطا�تها ونصوصها تحت مظ� ال  ٔ�قحا�م، ٔ�ما �براء التربیة ودیداكتیك�و

ما سمي �لمقاربة النصیة، فالنص حس�بها م�طلق لٔ��شطة والمهارات ا�لغویة، یعول �لیه في �ذب 

المتعلمين إلى اك�شاف القوا�د واك�ساب المعارف، بفعل حضور عناصر لغویة ودلالیة �ساهم في 

دا�ل س�یاقها  لو من نماذج التر�یب والو�دات المعجمیة�س�ه، فكل ما هو نص ل�س � ٔ�ن يخ

ا�لالي، و�لیه �س�تمد ا�راسة  ٔ�همیتها من ٔ�همیة القوا�د والنصوص بتكامل مس�تو�تها، وتحدیدا 

م ا�لغویة لبق�ة �ل�س�بة لمتعلمي المدارس �بتدائیة، ٔ��ن يجمعون مخزو� لغو� تصطبغ به ممارساته

ف القوا�د والمفردات المتعل�مة سابقا ٔ�ثناء الحدیث، ولكن القضیة ح�اتهم، فلا م�اص من توظی

المطرو�ة التي تؤرق كل فرد من ٔ�فراد أ�سرة التربویة هي في اخ�یار تلكم النصوص الجامعة المانعة 

  .م�وفرة فيها المميزات التي تجعلها مؤه� لبعث وإح�اء عملیة تعليم القوا�د

إيجاد مس� قويم يخفف من �دة  المساهمة في وبهدفولإزا� بعض ا�ل�س عن القضیة، 

دور النص : "بعنوانفي المنظومة التربویة ٔ�قدم�ا �لى إنجاز مذ�رة تخرج  فساد الوضعیة ا�لغویة
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ابتدائیة بوالقدرة محمد، تلام�ذ الس�نة الرابعة المدرسي في تعليم قوا�د ا�لغة العربیة، دراسة م�دانیة في 

المقررة في كتاب ا�لغة العربیة وس�ی� �شجع التلام�ذ في خطواتهم ح�ث �كون النصوص " عینة

أ�ولى من التعرف �لى القوا�د التي كانت تدرّس لهم سابقا ٔ�نماط لغویة �لى محاكاتها في س��ل 

  .إنتاج نصوص �اصة بهم، ٔ�و التلفظ بها صحی�ة لا �شوبها ٔ�خطاء لغویة

 أ�س�باب �د�ٔ  وربیة في المدارس، وهفالموضوع من �لال عنوانه يمس واقع ا�لغة الع

التي دفعت بنا إلى خوض غماره، فما لاحظناه من ضعف �شكو م�ه مختلف شرائح  الموضوعیة

التلام�ذ في م�دان القوا�د وتطبیقها مشافهة وكتابة ٔ�قصى �ردد� في معالجة الموضوع، ضف إلى 

  :ذ�

 .تخصصناتوافق تماما مع �لف�اتنا و التكامل ا�ي يمتاز به والم   -

 .يمتد ل�شمل مختلف العلوم ب�نٔواعها اواسع اه�م�ا بحقل التعليمیة �ونه مجالا -

كان الموضوع قریبا من ورغب��ا في الت�كٔد من نجا�ة الطریقة في تعليم القوا�د، فكلما   -

 .ساهم في تحدید و�ل مش�ته الواقع

 .إ�داد مذ�رة لنیل شهادة الماستر -

ٔ�ما عن أ�س�باب ا�اتیة فلا س�ب یضاهي الشغف ��لغة العربیة أ�صی� والحرص �لى اس�تعادة 

  . مكانة الفصحى في المنظومة التربویة وا�تمع �كل

التي تمثل مدار ا�راسة �ذورها ضاربة في عمق تعليمیة ا�لغة العربیة  الإشكالیةوكذ� هي  

فسح ا�ال ٔ�مام إدراك القوا�د ن والمتعلم مع النص لی  المعلمی��غي ٔ�ن یتعامل  �یف: �تيٓكا  �ةمصو 

لم یتم �لتفات إلى ا��لیات  ؟ فلا طائل من تغیير طریقة التعليم ٔ�و إصلا�ا ما)النص(من �لا� 

الصحی�ة لتطبیقها، ثم ٔ�ي القوا�د ٔ��در �لتدر�س في المرا�ل أ�ولى من التعليم؟وعنها یتفرع 

بعزوف المتعلمين عن اس�تعمال الفصحى ولو قصرا �لى قا�ات  �لاقة هل �� :سؤ�ن �خٓران

  ا�رس؟ ولم يجد المتعلمون مشقة في اس��عاب قوا�د ا�لغة وهل �لنص ٔ�ن ی�سرها؟
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  ،فصلينو مد�ل  :انتظمت ا�راسة فيو�لحصول �لى إ�ا�ت شاف�ة واف�ة لهذه أ�س�ئ�، 

ٔ�ما المد�ل فمعنون �لعملیة التعليمیة ووسائلها، �د� به �لولوج إلى صلب الموضوع، فعناصر العملیة 

التعليمیة تؤ�ر �شكل ٔ�و ب�خٓر �لى تعلم ا�لغة وقوا�دها، یلحقه �لى التوالي الفصل أ�ول النظري 

 ٔ�ولا،ث �لفصحى وس�ی� الت�د :إلى االحدیث یفترق ب�نه جعلنا احثم� ثلاثةوینقسم بدوره إلى 

، ثم الفصل الثاني وتضمن ومس�تو�ت الت�لیل ا�لغوي �لثا ،�نیا الطریقة النصیة في تعليم القوا�د

  :فرضتها ا�راسة وهي المناهجقمنا بها م�ته�ين جم� من  ،عصارة تجربة م�دانیة

  .ا�راسي، الملائم لوصف �ا� الفصحى �لى ٔ�لس�نة المتعلمين دا�ل الفصل المنهج الوصفي

، سا�د� في تقديم معالجة إحصائیة لإ�ا�ت المتعلمين �لى �خ�بارات، ثم الإحصائي 

  .حساب �سب الوقوع في الخط�ٔ 

ٔ�ما المقارن فاس�تعنا به في إجراء مقارنة بين نو�ين من �خ�بارات ا�راة من طرف ٔ�فراد 

اتبعنا إجراءات المنهج الت�لیلي  العینة، اخ�بار �شخیصي مو�ه من ق�لنا، واخ�بار فصلي سابق، ثم

  .لت�لیل معطیات كل من الإحصائیات والمقارنة

تضاف دراس��ا هذه إلى دراسات س�بق�نا إلى الموضوع المشترك؛ وهو تعليم القوا�د وفق 

المقاربة النصیة، ولو �لتقاطع في جزئیة وا�دة، ح�ث یلاحظ �لى بعضها انحصار �ه�م في 

المقاربة النصیة وفا�لیتها  :المعنونةالمقدمة لنیل شهادة الماستر و  م�ل ا�راسة ب،القوا�د النحویة فحس

 ،'�ن نعمیة سام�ة':، من إ�داد الطالبةفي تعليم النحو العربي في الس�نة أ�ولى �نوي شعبة ا�دٓاب

التي تمحورت حول الكشف عن  ،2015/2016ورق�، الموسم الجامعيفي �امعة قاصدي مر�ح ب

تعليم النحو، : دور المقاربة النصیة في تعليم النحو، بعد التنظير القائم �لى ركيزتين ٔ�ساس�ی�ين�س��ة 

  .والمقاربة النصیة

المقاربة النصیة في تدر�س : الموسومة'�مٓ�ة شریف'و 'سهام ��یوي':و دراسة الطالبتين

مذ�رة تخرج في �امعة ٔ�حمد  ،كتاب في ا�لغة العربیة �نمٔوذ�ا ،العربیة لتلام�ذ الطور الثالث ابتدائي
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یلاحظ �ليها اكتفاؤها �رصد �رونولوج�ا المقار�ت ا�تلفة التي  ،2020/2021دفعة  درایة ب�دٔرار،

من المقاربة �ٔ�هداف إلى المقاربة النصیة وتطبیقاتها مرورا �لمقاربة  مرت بها المدرسة الجزا�ریة

�سعى إلى �شف خفا� النص  ،بنظرة من زاویة مغا�رة مختلفة، ومع ذ� تظل دراس��ا �لكفاءات

وقد  .تنعكس سلبا �لیهكما قد  .و�یف�ة تفا�� مع عوامل ٔ�خرى، قد �شد عضده في تعليم القوا�د

  .�لت كل المس�تو�ت نصیبها من ا�راسة بحیث لم تنغلق �لى النحو فقط

اس��ارت ب�رٓاء �ح�ين و�براء هذه ا�راسة من �دم، بل و�كل أ�بحاث ا�ٔكاديمیة لم تنطلق 

  :نحو واق��ست من كتا�تهم ومراجعهمفي مجال التعليمیة 

 �ي لخص �لاقة الإفادة وا ،، حقل تعليمیة ا�لغات ٔ�حمد حساني'دراسات في ا�لسانیات التطبیق�ة'

بين حقل تعليمیة ا�لغات والنظر�ت ا�لسانیة من �ة والنفس�یة من �ة �نیة قصد الوقوف �لى 

  .ٔ�سرار العملیة التعليمیة وس�بل تحس�نها

ٔ�نطوان صیاح، وهو ٔ�كثر تخصصا في تحدید ا�لغة العربیة ��راسة، ح�ث " تعلمیة ا�لغة العربیة"

انفصلت �لى مس�تواه فروع ا�لغة وتفردت كل منها بطریقة تعليم معینة، ومنها تعلمیة القوا�د ٔ��ن 

  .لامس موضوع بحثنا في جوهره

 ا�لغة في النحو والصرف و أ�صوات التي اس�تعنا بها لإلقاء الضوء �لى مس�تو�تومن مصادر 

، وهو من ٔ��ات الك�ب التي جمعت �لوم العربیة الثلاثة وقوا�دها بين 'كتاب س��ویه'النص 

  .دف�يها

ولاس�� �نطلاقة لنقص الخبرة في  �بر مرا�ل إ�داد البحث، صعو�توقد وا�تنا 

�لى غرار ضیق الوقت مقابل ا�ساع مجال ا�راسة وعسر ضبط �دودها، خرى ا�ال، وعراق�ل �ٔ 

، لكن إصرارا� وعزيمتنا �لى ات وتنقلات كثيرةیضُاف إ�يهما ا�راسة المیدانیة وما تق�ضیه من إجراء

  .مواص� البحث كا� ٔ�قوى من ٔ�ن تث��نا هذه الت�د�ت عن إتمام ا�راسة
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و�م�نان ٔ�س�تاذ� المشرف ا�ي كان عو�  الشكروفي الختام لا �سعنا سوى تقديم جزیل 

ولم یب�ل بتوجيهاته ونصائحه القيمة، را�ين من الله ٔ�ن �كون قد وفق�ا، فإن  و�برته لنا، قاسمنا وق�ه

�نهتدي لولا  اكن والحمد � ا�ي هدا� لهذا وما .ٔ�فد� فذاك م�تغا�، وإن ٔ�خط�ٔ� فلنا شرف المحاو�

  .ٔ�ن هدا� الله

  .ج��ل: بـ

 .م2023جوان  07: یوم
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تكامل �ساع، وهو مايحول دون الإ�اطة الكلیة بمفهو�ا ا�ي ت ظى العملیة التعليمیة بنوع من �تح

عل تعبئة بعض هذه المفردات ضرور� لإلقاء الضوء �لى دلا� العملیة تج معه مفاهيم ٔ�خرى في ش�بكة

 "التعلم": التعليمیة، ؤ�ولى ت� المفاهيم �لكشف تمثل التؤ�مة التي لا ینفك طرفها أ�ول عن الثاني

فهما ركيزتي العملیة التعليمیة، إذ يمثلان الفعل ا�ي یصدر عن ا�ات الساعیة إلى بوص  "التعليم"و

إرشاد، توج�ه، إمداد المعارف، المهارات ونقلها إلى ا�ات المقاب� في مخطط العملیة التعليمیة التي 

  .�س�تجیب بدورها، إذ �كون رد الفعل إیذا� بن�اح ت� العملیة وتحق�ق ٔ�هدافها

  :تعليمالتعلم وال  .1

ولترابط المصطل�ين لم نفصل ب�نهما في التعریفين ا�لغوي و�صطلا�، ولیت�ين ذ� الترابط �لعیان 

  :ٔ�ورد�هما �لى النحو ا�تيٓ

  :الت�صٔیل ا�لغوي  . �ٔ 

لم تو� ثنائیة التعلم والتعليم بهذا التعالق وبهذ�ن المدلولين، فالت�صٔیل لهما لغو� ینطلق من �ونهما 

 العين واللام والميم �صٔل صحیح وا�د،: �لمّ «: بما ورد في مقای�س ا�لغة" تعلمّ "، "�لمّ ": مصدري الفعلين

یدل �لى �ٔ�ر �لشيء �تميز به عن �يره، من ذ� العلامة وهي معروفة، یقال �لمّت �لى الشيء �لامة 

أ��ر �لى  ، فالفعل �لمّ هاهنا يحمل دلا� حس�یّة وهي �رك1»وتعلمّت الشيء إذا �ٔ�ذت من �لمه(...) 

الشيء حتى �سهل ا�تمییيز ب��ه وبين ما�شابهه، ٔ�و ل�شير العلامة إلى ٔ�مر ارتبط بها ف�صٔبحت �لیه 

  .دلیلا

                                                           
، دار الك�ب العلمیة، بيروت، 2إ�راهيم شمس ا��ن، ج: ، تحمقای�س ا�لغة: الرازي �ن ز�ر� ٔ�بو الحسن ٔ�حمد �ن فارسا  1
  ).ع، ل، م(م، 1999، 1ط
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وتعلمّ هو مطاوع �لمّ لك�ه يختلف عنه في معناه، إذ یدل �لى تلقي العلم ٔ�و ٔ��ذه بصورة ذاتیة، 

لعرب ا�ي ٔ�ورد هو ا�خٓر ویواصل هذا المعنى ح�اته �لى صف�ات معاجم ٔ�خرى من م�ل لسان ا

 �وسمها �س�: �لمّ نفسه و�ٔ�لمها«: فعلا یؤدیه من ٔ�راد ٔ�ن يجعل �لامة �لى نفسه ٔ�و �يره" �لمّ "

  .1»الحرب

تعلمّ أ�مر �ٔتق�ه (...) �لمّ نفسه وسمها �س�يمى الحرب «:ووافقهما في هذا المعنى مجمع ا�لغة العربیة  

  .2»وعرفه

�لمّ يختلف عن تعلمّ في معناه، لكن ارتباط هذه الثنائیة حصل یظهر �لیا مما س�بق ٔ�ن الفعل 

بعد انتقال دلا� كل من الفعلين وارتقائهما إلى المس�توى �صطلا�، واخ�صاصهما بم�ال و�لم معين 

  .تدور ٔ�بحاثه ودراساته في ف� التعليم والتعلم

  :التعریف �صطلا�  . ب

التعلمّ وفقا لاخ�لاف مرجعیاتهم الفكریة، اتجاهاتهم ت��ا�ن تصورات الخبراء وا�یداكتیك�ين لفعل 

التعلمّ لا یعدو «بين تعریفات تختلف وتلتقي في نقاط، إذ ٔ�ن جعل المفهوم یت�رٔجح ونظر�تهم المت��اة، مما 

�ٔن �كون تغیيرا في السلوك �تجا عن اس��ارة هذا التغیير نفسه في السلوك وقد �كون ن���ة ٔ��ر 

، فهذا التعریف م�ني �لى ٔ�ساس سلوكي �رى 3»�كون �ٔح�ا� ن���ة لمواقف معقدة م�بهات �س�یطة، وقد

ٔ�ن التعلم هو اس�ت�ابة لمثيرات دا�لیة ٔ�و �ارج�ة یتعرض لها المتعلم، ف�نتج عن ذ� تغير تلقائي 

                                                           
، دار الك�ب العلمیة، بيروت، �7امر ٔ�حمد ح�در، مج: ، تحلسان العرب: ا�ن م�ظور جمال ا��ن ٔ�بو الفضل محمد �ن مكرم  1
  .، حرف الميم، فصل العين2005، 1ط
   ).ع، ل، م(،2005، 4، مك�بة الشروق ا�ولیة، القاهرة، طالمعجم الوس�یط: مجمع ا�لغة العربیة 2 

، دت، 2، دیوان المطبو�ات الجامعیة، الجزا�ر، طا�لسانیات التطبیق�ة حقل تعليمیة ا�لغاتدراسات في : �حمٔد حساني  3
  .47ص
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وتطور ملاحظ في سلوكه �لى مس�تو�ت معینة، �ساهم في بناء شخصیته وإ�داده لموا�ة مواقف 

  .مس�تق�لاتعترضه 

ٔ�ما من الجانب النفسي ف�تد�ل في فعل التعلمّ عملیات �ك�ساب وعملیات عقلیة ٔ�خرى من ح�ث 

�شاط یقوم ف�ه المتعلم ٕ�شراف المعلم �ؤ بدونه بهدف اك�ساب معرفة �ؤ �ارة �ؤ تغیير سلوك، «هو 

  .1»و�ٔیضا عملیات س�یكولوج�ة عقلیة دا�لیة تتم دا�ل المتعلم

بعد سلوكي ملاحظ قابل �لق�اس بواسطة : التعریفين إلى ٔ�ن �لتعلم بعد�ن نخلص مما �اء في

تفحص ممارسات المتعلم دا�ل الصف و�شاطه مع �يره من المتعلمين و�یف�ة تعام� مع المواقف التعليمیة 

التي یوضع فيها، وبعد نفسي یتعلق ٔ�ساسا بجهاز التحصیل ا�ا�لي ا�ي يخزن المعارف بعد تلقيها ٔ�و 

شافها، والتي یظهر جزء منها في س�یاق التواصل ٔ�و تقديم إ�ا�ت �س�تطلع من �لالها المعلم مدى اك� 

  .اس��عاب التلمیذ لهذه المحتو�ت ومدى قدرته �لى توظیفها 

لا يمكن تعریفه م�عزلا عن التعلمّ ذ� �نٔ «و�لوقوف من الطرفين �لى مسافة م�ساویة فالتعليم 

لا تتحقق إلا بوضوح نظر�ت التعلم و�لى ذ� یعرف التعليم ب�نٔه ت�سير التعلم  المتطلبات العملیة �لتعليم

، إذن هو ا�ور ا�ي یتقمصه المعلم و�سعى إلى الق�ام 2»وتوجيهه، وتمكين المتعلم م�ه وتهیئة أ�جواء �

قادر �لى  به في ٔ�حسن الظروف، ٕ��داد الجو الملائم وإدراج الوسائل والطرق المؤدیة إلى ت�ش�ئة م�علم

التفا�ل ٕ�يجاب مع المعارف و المحتو�ت المو�ة إلیه من طرف المعلم والرفع من إمكانیة إدرا�ها وفهمها 

  .�لشكل ا�ي ی��ح � �س�تفادة منها في الوضعیة التي تتطلب استر�اع المعرفة وتطبیقها

                                                           
  .10، ص2015، معجم مصطل�ات التربیة والتعليم: مرداد سهام 1

، عبده الراجحي و�لي �لي ٔ�حمد شعبان، دار ا�نهضة العربیة �لطبا�ة وال�شر: ، �ر�سٔس تعلم ا�لغة وتعليمها: دو�لاس �راون  2
  .26، ص1994بيروت، دط، 
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العملیة التي يمد فيها «إلى �انب هذا یصبو التعليم دائما إلى تحق�ق ٔ�هداف م�شودة فهو بهذا 

، فالمعلم ی�ٔ�ذ 1»المعلم الطالب �لتوجيهات، وتحم� مسؤولیة إنجازات الطالب لتحق�ق أ�هداف التعليمیة

�لى �اتقه إرشاد طلبته ودعمهم �لتوجيهات اللازمة وإسداء النصائح التي تدفعهم إلى تطو�ر معارفهم، 

  .ول إلى الغا�ت والمرامي ا�طط لهاو�ك�یف المحاولات لإنجاح عملیة التعليم والوص

  :مفهوم التعليمیة .2

م�تابعة اك�س�بها هذا ا�لفظ انطلاقا من الواقع  �لالي لمصطلح التعليمیة عن معانٍ ٔ�سفر التطور ا

التعليمي في كل مر�� من مرا�ل هذا �نتقال فالمصطلح في ٔ�ص� ا�لغوي إ�دى الترجمات العربیة 

أ�ج�بیة التي تقف ج�با إلى ج�ب مع التعليمیات، �لم التعليم، �لم التدر�س ) didactique(لكلمة 

وإذا انصرف�ا إلى معجم یعير �عتبار لتلخیص مفاهيم العلوم �ج�عیة بتدا�لها تدا�لا «وا�یداكتیك، 

عليم، كما مفهوما يجمع بين الفن والعلم یعنى �لت) didactique  (�سيرا �ٔو كثيرا، نجده �س�ند إلى مصطلح

، ویت�ه م�حى التعليمیة في هذا المفهوم إلى �ونها فن تعليم ٔ�و 2»�ٔ�ده في معناه الضیق منهجیة في التعليم

طریقة من طرقه ٔ�كثر منها نظریة في التعليم وهو ما كان سائدا في المرا�ل أ�ولى لظهور الكلمة التي لم 

و�نٔصار التربیة الجدیدة بنوع " یدریك هير�رتفر "ح�ث خصها كل من «تلبث طویلا بهذا المفهوم العام، 

من الت�دید في إطار انتقال المعنى إلى التركيز �لى وظیفة التعليمیة من �لال القطیعة التي ���دثت بين 

طرفيها فجعل الفریق أ�ول؛ الهير�رتیون، التعليمیة م�حصرة في عملیة التعليم التي �كون المعلم هو العنصر 

 لين أ�همیة القصوى لت�لیل �سٔالیبه في �شاطاته، �مٔا الفریق الثاني �ر�دة جون دیويالفعال فيها، مو 

في تعلمه، فقد كان م��خٔر  وا�ي حولت �رٓاؤه مركز �ه�م إلى قطب المتعلم، بوصفه عنصرا ح�ا فعّالا

                                                           
  .122، ص2007، 1، دار كنوز المعرفة �ل�شر والتوزیع، عمان، طمعجم مصطل�ات التربیة والتعليم: محمد حمدان  1
  .15م، ص2013، كنوز الحكمة �ل�شر والتوزیع، الجزا�ر، دط، مد�ل في ا�لسانیات التعليمیة: یوسف مقران  2
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م ؤ�لغت ما ، فكل مجمو�ة وضعت قطبا من أ�قطاب دا�ل دا�رة �ه�1»الظهور مقارنة �لفریق أ�ول

دونه، في إغفال �م �لمعرفة بعدها القطب الثالث، ٔ�ما النظرة الشام� �لعناصر الثلاثة المتفا�� فه�ي 

  .نظرة �دیثة لم تظهر إلا مؤخرا

وهذه كبرى المحطات في مسار التعليمیة إلى ٔ�ن اس�تقرت معالمها كمصطلح في حقل التربیة 

  .والتعليم �دیثا

بیة قاموس التر وس�سوق ف� یلي مجمو�ة من ا�رٓاء في تعریف هذا المصطلح كما وردت في 

  2:الحدیث

 (Eric»ة م�لامادة دراس�یة �ؤ �ن: دراسة مسارات التعلم والتعليم المتعلقة بم�ال �اص بم�الات المعرفة«

(Plaisance  و)(Vergnaud Gerard.  

) Martinand( »التعليم والتعلمّ من زاویة تفضیل المحتو�تلفظ التعليمیة یدل �لى دراسة مسارات «

  )Dictionnaire encyclopedique(عن 

عليم والتعلم ا�لتين تتزام�ان �لى نحو يجعل التعليمیة تویتقاطع المفهومان في نقطة تدا�ل عملیتي ال 

حساب ا�خٓر، تدمج �شاطات كل من المعلم والمتعلم في الوضعیة التعليمیة، ولا تهتم بطرف �لى 

وهو  بليزا�س تعریفهما �لعنصر الثالث من ٔ�قطاب العملیة التعليمیة؛. �يرار وإ . و�ردف كل من ف

ف� �سمى �لتعليمیة الخاصة المتعلقة �لمواد المدرّسة دا�ل الفصل، بل  هاالمعرفة �لى ٔ�نهما لم يحصرا

                                                           
، جسور �ل�شر والتوزیع، الزاد النف�س والس�ند أ�ن�س في �لم التدر�س ˍعبد القادر لورسي، المرجع في التعليمیة ینظر،   1

  .20م، ص2016الجزا�ر، دط، 
، م�شورات ا�لس أ��لى �لغة العربیة، الجزا�ر، فر�سيˍإنجليزيˍعربيˍقاموس التربیة الحدیث: بدر ا��ن �ن �ریدي  2

  .120م، ص2010دط، 
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إلى مدى ملاءمة المحتوى المقدم �لمتعلمين من  تتعداه إلى المیدان المهني، ب�� �ك�في مارت��ان �لالتفات

  .الناح�ة العمریة والعقلیة، ف�فضل ٔ�ن �كون من بين اه�مات المتعلمين واح�یا�اتهم العلمیة

 1979(»�لتعليم] التي تت�ذ[مجموع الطرائق والتق�یات والإجراءات «وتعرف كذ� �لى ٔ�نها 

Malaret.G( 1»تخطیط ومراق�ة وتعدیل الوضع البیداغو�مادة �ربویة موضوعها «، ٔ�و ٔ�نها (Smith 

OB)   

به م�وطة �خ�یاره، ذ� ی وذ� مما یقع في نطاق ممارسات المعلم ٔ�ن طریقة التدر�س ؤ�سال 

�خ�یار ا�ي یصبو إلى تنظيم الوضعیات التعليمیة وفق ما تق�ضیه طبیعة المحتوى ٔ�و المتعلمين، و�البا 

المعلم ق�د التنف�ذ �ال إجراء ا�رس یضمن من �لالها ال�سلسل في  ما�كون مس�بوقا بخطة یضعها

اتباع المرا�ل التي تبلغه مسعاه من ذ� الموقف التعليمي، وإن كان التعریف أ�ول ٔ�ضیق فالثاني يحتویه 

  .ضمنیا ٔ�ن تغیير طرائق التدر�س واستراتیجیاته إ�دى الحلول المقتر�ة لتعدیل العملیة التعليمیة

بق ذ�ره نوجز القول في رسم �دود ما اصطلح �لیه �لتعليمیة في �ٔنها العلم ا�ي �سعى ومما س� 

 سات قد ت��عد إلى ا�نهوض ب�شاط التعليم وتقديم �لول �لمش�ت التي یطر�ا بت�ني ٔ�بحاث ودرا

ة ا�لسانیات، ٔ�ح�ا� عن دا�رة اش�تغال التعليمیة لتلقي الضوء �لى التقاطعات المنهجیة بين التعليمیة وثلاثی

�لم النفس و�لم �ج�ع، ح�ث یتُوقع اس��ر نتائج هذه أ�بحاث تماش�یا مع التغيرات الطارئة في مجال 

التعليم والت�دیدات التي تلحق وسائل وطرائق إیصال المعرفة المقسمة �لى مواد ومحتو�ت إلى المتعلم 

المعلم، (بين رؤوس المثلث ا�یداكتیكي  وتمك�نه منها، ولا يخرج كل ذ� عن إطار عملیات التفا�ل

قصد ت�ش�ئة فرد قادر �لى التفكير، الإبداع والإنتاج، يحسن اس�تغلال المعرفة سلا�ا ) المتعلم، المعرفة

  .�ابهة المشاكل والوضعیات المعقدة

                                                           
  .120المرجع نفسه، ص  1
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  :العملیة التعليمیة .3

لى بلورة المبادئ انطلاقا من مفهوم التعليمیة ا�ي �رسم خطط الق�ام بمهام التعليم ویعمل �

والنظر�ت التي تنظم التدر�س ؤ�هدافه و�یف�ة اخ�یار أ�دوات المسا�دة وأ�سالیب الناجعة لتحق�ق 

تعلم فعّال، فإن العملیة التعليمیة هي أ�رضیة التي ت�سط �ليها هذه ا�ردات وت��ظم وفق مرا�ل، 

ير ا�روس دا�ل القسم، ٔ�و دا�ل ف�د�لها �يز التنف�ذ ٕ�سقاط القوانين المتوصل إ�يها �لى س

المؤسسة �زاویة نظر ٔ�كبر �س�تدعي إدراج قطا�ات ٔ�خرى �زاحم بمنك�يها القطاع التعليمي كالس�یاسة 

و�ق�صاد و�يرها، والتي س�نغض الطرف عنها لئلا یتعرض المفهوم �لتفرق بين هذه المیاد�ن، والعملیة 

 أ�ش�اص ويهدف إلى تغیير الك�ف�ة التي �س� وفقها كل ت�ثٔير يحدث بين«التعليمیة كما �راها ا�ريج 

اس�ت��اء مختلف العوامل  ˍإطار الت�ثٔير المتبادل بين أ�ش�اصˍا�خٓر، ویتضمن هذا الت�دید في 

، ففي ذ� إقرار �م�دادات ٔ�خرى 1»الفيز�ئیة والفس�یولوج�ة و�ق�صادیة التي تؤ�ر في سلوك أ�فراد

لى إ�داث ٔ��ر في سلوك المتعلم، لكن يجدر بنا إزاحتها وتضییق أ�فق اق�صارا �لعملیة التعليمیة قادرة �

�لى أ��داث دا�ل فضاء الصف، والتي �تمركز في ق�اس تغير السلوك بناء �لى تد�ل مقصود يمارسه 

المعلم وفق طرق معلومة، یلائم ب�نها وبين المك�س�بات القديمة والمعارف الجدیدة لبلوغ تعدیلات يحدث 

  .ها الفرق ق�ل التعليم وبعدهمع 

معیار التفا�ل بين ٔ�طرافها،  یة �لن�اح ٔ�و الفشل اع�دا �لىویتم الحكم �لى العملیة التعليم 

وت�دٔیة كل طرف لمهمته واس�تغلا� �لوسائل المتا�ة �لصورة التي تختفي فيها كل الفجوات ولا �كون 

العملیة التعليمیة عملیة �كاملیة تتفا�ل فيها �طٔراف م�عددة والمطلوب �نٔ تتفا�ل هذه «ذ� إلا ٔ�ن 

أ�طراف مجتمعة �شكل إيجابي كي تتحقق �هٔداف التعليم ٔ�ن حصول �ئ �لل في �ئ طرف �ؤ ر�ن من 

                                                           
  .14، صم2000، قصر الك�اب، البلیدة، دط، مد�ل إلى �لم التدر�سˍتحلیل العملیة التعليمیة : محمد ا�ريج  1
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د ، فإقصاء �مة ٔ��د هذه أ�طراف ق1»�رٔكان هذه العملیة یؤدي إلى �لل في نتائج العملیة التعليمیة

تؤدي إلى إبطال المهام أ�خرى �ٔو �شو�شها مما یعصف �لعملیة التعليمیة وهنا نتلقف ضرورة التطرق 

  .إلى ٔ�هم هذه أ�قطاب

  :ٔ�قطاب العملیة التعليمیة .4

توصف العملیة التعليمیة ب�نهٔا عملیة تواصلیة في جوهرها، وبهذا فه�ي �س�تعير مخطط التواصل 

، والمتعلم مقام المس�تق�ل، ٔ�ما الرسا� التي ت��قل ب�نهما فه�ي المعرفة، ا�ي یقوم ف�ه المعلم مقام المرسل

 ومنهم من ینظمها في م�لث یطلق �لیه المثلث ا�یداكتیكي، فإذا فصلنا هذه العناصر بعضها عن بعض

  .نتحصل �لى ٔ�قطاب العملیة التعليمیة، المتعلم، المعلم، المعرفة

  :المتعلم  . �ٔ 

و�س�تهدفه العملیة التعليمیة، فمرا�اة خصائصه الفردیة ومحاو� �نمیة هو العنصر ا�ي تقام ٔ��� 

�اراته وبناء المعارف �لى ٔ�ساس اه�ماته تجعل العملیة التعليمیة ٔ�كثر نجا�ة، وهذا ی�سف �ون المتعلم 

و�اء لتخز�ن المعرفة، بل هو ذات فا�� قادرة �لى البحث، �ك�شاف والمساهمة في بناء المعرفة فهو 

قدرات و�ادات واه�مات فهو �ی�ٔ سلفا للان��اه و�س��عاب ودور أ�س�تاذ ��ر�ة أ�ولى هو «يمت� 

�ٔن يحرص كل الحرص �لى التدعيم المس�تمر لاه�ماته وتعز�زها لیتم تقدمه وارتقاؤه الطبیعي ا�ي یق�ضیه 

هنه رصید من المعرفة التي اك�س�بها ، فلا یلتحق المتعلم �لمدرسة إلا وقد اس�تقر في ذ2»اس�تعداده �لتعلم

من محیطه مما یؤكد اس�تعداداته لاس�تكمال بناء المعرفة تدريجیا وبصورة �راكمیة �اصة إذا توفرت ف�ه 

  . شروط التعلم

                                                           
م، 2007، 1، دار المناهج �ل�شر والتوزیع، عمان، طتدر�س ا�لغة العربیة في ضوء الكفا�ت ا�دٔائیة: محسن �لي عطیة  1

  .21ص
  .142، صفي ا�لسانیات التطبیق�ة دراسات: ٔ�حمد حساني  2
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  :المعلم  . ب

ذ وإلیه یعود اتخا 1يمثل عمود العملیة التعليمیة والعنصر الحاسم فيها، فهو مصدر الخبرة والكفاءة

إدارة التعليم، إذن �مته التوسط بين المعرفة بت�سيرها واخ�یار طرق نقلها بوصفه الما� القرار في �یف�ة 

جيه�ي، إرشادي، و لها، وبين المتعلم ا�ي �شركه في اتخاذ القرار وبناء المعرفة، فدوره دور تعليمي، ت

معرفة �ك�ف�ة التعامل مع العملیة التعليمیة صعبة وشاقة والمعلم في عم� یوا�ه مواقف مختلفة تحتاج إلى «

 التدریب هذه المواقف حتى �تمكن من الق�ام بعم� �لى �ٔحسن و�ه، من هنا كان المعلم محتا�ا إلى

رة اتصاف المعلم �لت�هٔیل والتكو�ن وإشارة صريحة إلى ضر ، وفي ذ� 2»المناسب حتى ینجح في عم�

  3:المدرس الناجح التي نجملها في ا�تيٓ العلمي اللازم لق�ادة العملیة التعليمیة، وهي إ�دى خصائص

  .القدرات العلمیة«

  .�سٔالیب التدر�س وطرائقه ا�تلفة

  .»الشخصیة و��زان �نفعالي

فكلما كان المعلم قادرا �لى التحكم في إدارة الصف وفق نظام شامل �راعي المتعلمين والمحتو�ت 

واخ�یار الإجراءات وأ�سالیب التعليمیة ا�ٔكثر ملاءمة وتطو�رها متى تطلب أ�مر كلما زاد حظ 

                                                           
تعني مختلف ٔ�شكال أ�داء التي تمثل الحد أ�قصى ا�ي یلزم لتحق�ق هدف ما، إنها بعبارة ٔ�خرى ارتفاع مس�توى : "الكفاءة  1

محمد الس�ید ، "أ�داء إلى ا�ر�ة التي تجعل صاحبها مماثلا لٔ�نموذج المعیاري ا�ي یعتد به ويحتكم إلیه عند تق�يم مس�توى أ�داء
، تت�اوز الكفاءة 38م، ص2011، 1موسو�ة المصطل�ات التربویة، دار المسيرة �ل�شر والتوزیع والطبا�ة، عمان، ط: �لي

خط تحق�ق أ�هداف، بل وتحق�قها المتطلب �ر�ات ٔ�داء �لیا إلى ارتقاء المرتبة أ�سمى في سلمّ التق�يم لیتحول أ�داء إلى م�ل 
  .ٔ��لى يحُتذى به

  .15م،ص2009، دار ٔ�سامة �ل�شر والتوزیع، عمان، دط، المعلم الناجح: بد الله العامريع   2
، 2014، 1، دار صفاء �ل�شر والتوزیع، عمان، طم�اهج ا�لغة العربیة وطرائق تدر�سها: سعد �لي زا�ر وإيمان إسماعیل �ا�ز  3

  .67ص
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لسلوكي، ویبقى كل المتعلمين من التحصیل و�ندفاع نحو التعلم، و�لتالي �رتقاء �لرصید المعرفي وا

 .ٔ�داء التربوي �لمعلم وإتقانه لمهارات الاتصال والتدر�س �شكل �امذ� رهینا �

  : المعرفة  . ج

ت��قل المعرفة من �ونها مجموع الحقائق والمسلمات التي تؤمن بها ثقافة ما في مختلف مجالات 

بموازاة الواقع المتقلب، إلى مواد الحیاة، والتي �كون بعضها عبارة عن قوا�د �بتة وبعضها ا�خٓر �سير 

و�ئق تعليمیة بفعل النقل ا�یداكتیكي ا�ي تقوم به مختلف هیئات الإنتاج،  قاب� �لتعلم مسطرة ضمن

وتخضع بعد ذ� هذه المعرفة لتد�ل المعلم �ونه يحیط إ�اطة �مة بخصائص الفصل والمادة والمتعلمين، 

  .�ي �كون �البا بصورة جزئیة م�فاوتةلتصل في أ��ير إلى اس�تهلاك المتعلم ا

مجمو�ة الوقائع والحقائق والمفاهيم والمعلومات التي تتكون �ى الإ�سان ن���ة لمحاولات «فه�ي إذن 

ت �ليها م�ادئ النقل ا�یداكتیكي لتصبح في ق، فإذا طب1»م�كررة لفهم أ�ش�یاء والظواهر المحیطة به

ما یتعلمه المتعلم من معارف وما يحص� من مك�س�بات وما یوظفه كل «م�ناول المتعلم تتحول �نٓذاك إلى 

�ارات وما �س�ثمره من قدرات وكفا�ت في عملیة تعلمه التي یقوم فيها ب��اء  من موارد وما �تمك�ه من

وذ� حرصا �لى م�دٔ� التدرج في تقديم المادة العلمیة  2» المتنو�ة ةف�ه و�س��رها في مواقف الحیامعر 

وافق وقدرة اس��عاب المتعلم مر�� بعد مر��، �س�تحضار المك�س�بات الق�لیة والربط ب�نها وبين بما یت

المعارف الجدیدة مما �زید من �رس�یخ المعلومات واس�تقرارها ومن ثم تجنیدها في �ل مش�ت ٔ�و اتخاذ 

  .قرارات، و�س�يرها لخدمة ا�ات وا�تمع

  

                                                           
  .117، صمعجم مصطل�ات التربیة والتعليم: محمد حمدان  1
  .20م، ص2008، 1، دار ا�نهضة العربیة، بيروت، ط2، جتعلمیة ا�لغة العربیة: ٔ�نطوان صیاح  2
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  :الوسائل التعليمیة .5

 المحتو�ت: التدر�س مجمو�ة م�كام� من المكو�ت التي ی�تئ في مقدمتهاتتكاتف في عملیة 

، طرائق التدر�س ثم الوسائل المسا�دة، إضافة إلى مكو�ت �ٔخرى �سهم كل 2، أ�هداف1)المضامين(

منها بدورها في ضمان جودة ونجاح عملیة التعليم، وإذا ٔ�رد� ٔ�ن نخص الو�دة ا�ٔكثر إسهاما في إ�انة 

الوسائل التعليمیة هي كل وس�ی� �سا�د المدرس �لى «�لى ٔ�داء �مته التعليمیة �لتعریف نقول المعلم 

توصیل الخبرات الجدیدة إلى تلام�ذه بطریقة �كٔثر فا�لیة و�ٔبقى �ٔ�را فه�ي تعینه �لى �دٓاء �مته ولا تغني 

، 3»لحا�ة ا�اعیة إ�يهاعن المعلم ذاته، وهذه الوسائل تختلف �خ�لاف المواقف التعليمیة و�خ�لاف ا

فهذه ا��ائم البیداغوج�ة �س�تعين بها المعلم لتزوید المتعلمين بفهم ٔ�م�ل �اصة في المواقف الجدیدة �ين 

یتعذر �لى المعلم �كتفاء �لشرح بوصفه لغة ودوال مجردة تماما تتصل ٔ�ح�ا� �لمرجع في العالم الخار� 

 يخلو ا�هن من هذه المدلولات فإن الفهم س�یكون عسيرا، �ين �كون المتعلم �لى وعي بها، ٔ�ما �ين

�ا یتوسل المعلم هذه المعینات التربویة وبصفة مركزة في المس�تو�ت أ�ولى �لتعليم، وهي في تطور 

  .ملحوظ قد یؤدي مس�تق�لا إلى إلغاء دور المعلم و�كتفاء بها �بدیل

                                                           
 ،"المادة العلمیة المتضمنة في ٔ��د الك�ب ا�راس�یة المقررة �لى الطلاب في ٔ�ي من المرا�ل ا�راس�یة ا�تلفة"المضامين  تعد  1

في المناهج وطرق التدر�س، �الم الك�ب، القاهرة، ˍالتربویة المعرفةمعجم المصطل�ات : ٔ�حمد حسين لقاني و�لي ٔ�حمد الجمل
، فهو كم من المعارف والمعلومات من انتقاء هیئة مختصة تلقيها إلى المتعلمين في شكل كتب ووسائل 244م، ص2003، 3ط

  .�سا�ر في وضعها ٔ�عمارهم في مرا�لهم التعليمیة
، إذ یلحق هذا التغیير "سلوك المتعلم �س�ت�دام ٔ�دوات الق�اس ا�تلفة یقصد به الرغبة في تغیير م�وقع في"الهدف   2

والتعدیل سلوك المتعلم، معرف�ه و�انبه الو�داني بعد اج�یازه لمواقف تعليمیة �كس�به �ارات �دیدة ٔ�و تعزز �براته ف�ث�ت 
  .الصائبة منها وتلغي ما دونها حسب ما هو مرتقب ومخطط � من طرف المعلم

، المؤسسة الوطنیة �لك�اب، ٔ�همیة الوسائل التعليمیة في عملیة التعلم �امة وفي تعليم ا�لغة العربیة لٔ��انب �اصة: وطاسمحمد   3
  .55، ص1988الجزا�ر، دط، 
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سمعیة، بصریة، سمعیة (ة الإدراك �اس: وتصنف هذه الوسائل بحسب اعتبارات كثيرة منها

، تقسم إلى وسائل حس�یة ولغویة، ٔ�و حسب زمنها إلى قديمة و�دیثة، وس�نعتمد المعیار أ��ير )بصریة

   1:في الإشارة إلى جم� هذه الوسائل التي �البا ما �كون القديمة منها بصریة �لى غرار

  ...زهرة، ثمرة، �رسي، طاو�، سا�ة: ذوات أ�ش�یاء - 

  ...نموذج لحیوان، نموذج لطا�ر، نموذج لبناء: مجسمةنماذج  - 

  .الصور - 

  .المصورات الجغراف�ة، الخرائط المتنو�ة - 

  .الرسوم البیانیة - 

  .الس�بورات - 

  .البطاقات - 

  .ا�لو�ات - 

ویلاحظ غیاب الك�اب المدرسي بين هذه الوسائل لك�ه یعد من ٔ�كثرها اس�تعمالا حتى لا �كاد 

�لى الخبرات �ير المباشرة التي یتم تقديمها �لمتعلم في شكل  الو�اء ا�ي يحتوي«�س�تغنى عنه، فهو

مك�وب ٔ�و مرسوم �ؤ مصور، �ؤ �ٔنه مجمو�ة الو�دات المعرف�ة التي تم اس�تخرا�ا �شكل یناسب 

  .، وهي وثیقة �ربویة توضع تحت تصرف المتعلمين وأ�هل2»مس�توى كل صف من الصفوف ا�راس�یة

فهذه ا��ائم �شد عضد الوس�ی� ا�لغویة التي تعتمد في إدرا�ها �لى السمع �ين �كون الشرح 

قاصرا عن تقریب الفكرة من ذهن المتعلم فلا �تمكن من الق�ض �ليها، إذ ل�س من العیب اس�تغلالها، 

                                                           
  .268م، ص2004، 3، مركز�زید �ل�دمات الطلابیة، أ�ردن، ططرائق تدر�س ا�لغة العربیة: عبد الرحمن السفاسفه 1

، مك�بة ا�تمع العربي �ل�شر م�اهج ا�لغة العربیة وطرائق تدر�سها بين النظریة والتطبیق: یوسف الجعافرةعبد السلام   2
  .129م، ص2011، 1والتوزیع، عمان، ط
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وافق بين راعى في اس�ت�دا�ا بعض الضوابط حتى تحصل �س�تفادة منها �شكل �م، ولاس�� الت�وإنما 

الوس�ی� المنتقاة والمحتوى المقدم، فإذا كان ا�رس م�لا في الجغراف�ا �كون �خ�یار أ�ول في هذه الحا� 

الخرائط ومجسمات الكرة أ�رضیة وهكذا دوالیك، �راعى كذ� في اخ�یار الوس�ی� مس�توى المتعلمين 

  .وخصائصهم

التعليمیة وسائل �دیثة ذات �لاقة �لتطور ومع التقدم إلى أ�مام زم�یا تظهر �لى السا�ة 

�لات تق�یة لها ٔ�ن �رتقي �لتعليم إذا اس�تغلت ٔ�حسن اس�تغلال،  التك�ولو�، فه�ي في مجملها ٔ��زة و�

: ومع تنوع هذه أ��زة فإن الحواس�ب قد اس�تحوذت �لى �س�بة اس�تعمال �بيرة، من ب�نها هذه الوسائل

، وسنركز �لى هذه أ��يرة �ونها ت�شى ٔ�كثر 1»العا�س الف�دیو، التلفاز، الحاسوب، المسلط«

  .والت�دیدات والثورات الم�سار�ة في حقل التعليم ا�ي توطدت مؤخرا �لاق�ه ��ال التك�ولو�

ٔ��ذ محل المعلم بفضل اح�وائه �لى �رمجیات دراس�یة  1915ٔ�تیح �ل�اسوب في ٔ�مر�كا س�نة 

توج�ه، (اورة م�سلس� مع المتعلم �رسم معالم ا�رس �سمح � بممارسة �ام المعلم في شكل مح

�شكل من ٔ�شكال التعلم المبرمج حتى وإن لم یبلغ الحاسوب هذه أ�همیة في بعض الب�ان ...) تصحیح

إلا ٔ�نه قد تغلغل �عنصر مسا�د ل�سهیل التعلم �لطلاب �ير النظام�ين وتعليم الك�ار، كما قد یدعم 

داة تدریب وشرح تق�صد الجهد والوقت �ٔ م�ذ المتمدرسين بفعل �ونه �لتلا دروس المدرسة �ل�س�بة

  .وتطمح إلى التعلم الفردي

لتعليم المف�وح ا�ي �كون في صورة تعليم مس�تمر، ذاتي ٔ�و تعليم �ویفضي هذا إلى ما �سمى 

عن بعد، �ين تلتقي ثلا�تها في �ر�كاز �لى الوسائط بعیدا عن المدرسة وفي غنى عن المعلم، ح�ث 

يخول إلى المتعلم اتخاذ القرارات وتنظيم التعلم بصفة �امة، مما قد یلقي به إلى �ح�ل الثاني وهو 

                                                           
  .107، دار هومه �لطبا�ة وال�شر والتوزیع، الجزا�ر، دط، دت، صدروس في ا�لسانیات التطبیق�ة: صالح بلعید  1
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، مع �دم �كران مزا� هذه الوسائل �امة والتي 1غیاب عنصر التقويم ٔ�و ضعف مردودیتهالإخفاق ل 

   2:س�نفصل فيها كا�تيٓ

  .تثير دافعیة المتعلم وتحفزه �لى التعلم - 

�سا�د المعلم �لى توضیح المفاهيم العلمیة ا�ردة �لمتعلمين �كل �سر ٔ�و ما یصعب إیصا� إلى  - 

  .عقول المتعلمين

  .حظة ودقتها �ى المتعلمين و�سا�دهم �لى الموازنة والمقارنة والبحث والتدق�ق�نمي قدرة الملا - 

  .�سا�د المتعلمين الصغار �لى تث��ت المفاهيم والمصطل�ات في �ذٔهانهم - 

  .إنها �شوق المتعلمين ��خول في ا�رس الجدید - 

 � الطرفين تتكامل هذه ا��ائم مع بعضها، ٔ�و مع �ود المعلم لت�سير الموقف التعليمي �لى

المعلم والمتعلم، فهما س�یان في �س�تفادة منها، ح�ث �تمكن المتعلم من المادة دون ٔ�ن یلقى المعلم عسرا 

  .    في الشرح، بل تضمن � اق�صادا في الجهد والوقت شریطة حسن انتقاء الوس�ی�

   

                                                           
  .123ˍ107، ص صوس في ا�لسانیات التطبیق�ةدر : صالح بلعیدینظر،   1
، 1، دار الوفاء �نیا الطبا�ة وال�شر، الإسك�دریة، طالتعليمیة قديما و�اضراˍا�لسانیات التطبیق�ة :عبد القادر شا�ر  2

  .135، ص2016
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  :�لاصة المد�ل .6

ء يحیط �لمحتوى والطرق الملائمة تتم العملیة التعليمیة وفق طریق�ين، إما ب��ظيم معلم كف

لتبلیغه، فهدفه مسطر مس�بقا یو� بخبرته في ا�ال، �لى ٔ�ن لا �ك�في �لطرق التقلیدیة و�سعى دائما 

إلى تجدید ٔ�سالیبه، ف� ا�ور الك�ير في تقریب المادة العلمیة من المتعلم وإ�رة فضو� ودافعیته 

 المصطلح إلى العملیة التعلمیة، ٔ�ن التعلم يحدث �رد فعل لاك�شافها، وإما بطریقة ذاتیة ح�ث یتغير

�لتعليم ف�كو�ن م�لازمين یتطلب ٔ��دهما ا�خٓر، ويحدث كن���ة لممارسة المتعلم جم� من أ��شطة 

التعليمیة القائمة �لى اس��دال دور المعلم �لوسائط و المعینات التعليمیة، و�لى أ�خص النوع الحدیث 

د �لى ٔ��زة و�رامج م�طورة تف�ح أ�فق ٔ�مام جمیع ف�ات ا�تمع لتحصیل العلم وبناء منها وا�ي یعتم

المعرفة، وتجدر الإشارة إلى ٔ�ن هذه الوسائل والتق�یات الحدیثة ل�ست حكرا �لى ما �سمى �لتعليم 

تى �ذب ا�اتي الإلكتروني، بل �لمعلم �س�تفادة منها في تعز�ز الفهم ٔ�و المسا�دة �لى الشرح ٔ�و ح

المتعلمين وتحفيزهم �لى المتابعة، وتعد �ارة حسن اخ�یار الوس�ی� واس�تغلالها من ٔ��رز الشروط 

الواجب توفرها في المعلم إضافة إلى ت�هٔی� العلمي وقدرته �لى ق�ادة الحصة وسير ا�رس �لطریقة التي 

  .تضمن تحق�ق أ�هداف المتو�اة
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 23 

  القوا�د وس�ی� �لت�دث �لفصحى: ٔ�ولا

عندما نقول تعليمیة ا�لغة العربیة فإننا نقصد تعليم جمیع أ��شطة والفروع التي تؤدي في نهایة 

ام بت� المطاف إلى إتقان ا�لغة وا�تمكن من �اراتها، إلا ٔ�ن العامل الحق�قي المتحكم في القدرة �لى الإلم

المهارات هو القوا�د، فلا قراءة صحی�ة دون قوا�د، ولا كتابة دون قوا�د، ولا �دیث ولا حتى فهم 

  . المت�دث و�س��ع إلیه دون قوا�د، ف�عليم القوا�د یعني تملیك مفاتیح ا�لغة

لازمة وم�ه إلقاء نظرة �لى حق�قة ا�لغة في الواقع التعليمي �رسم مسار التو�ه نحو القوا�د ال

  .    لضبطها

  الفصحى في الواقع التعليمي .1

�س�ت�دم المعلم في التواصل مع تلام�ذه نظاما لغو� مشتركا ب�نهما یضمن تحق�ق أ�هداف 

التعليمیة �لى ٔ�ساس الفهم المتبادل بين الطرفين، لكن هذا لا �شير ح� إلى ٔ�ن لغة التواصل دا�ل 

ة من الصف تق�صر �لى الفصحى، �ونها لغة التعليم والت�لٔیف والثقافة، فقد �سرب اس�تعمال العام�

الب�ت والشارع إلى المدرسة التي كان یفترض ٔ�ن تتولى �مة إ�لال الفصحى محل ا�له�ة من مختلف 

الجریدة "من ) 33(أ��شطة المقامة فيها انطلاقا من تقديم ا�روس، كما ورد القرار في المادة رقم 

ة في جمیع مس�تو�ت التربیة، یتم التعليم ��لغة العربی«: �لباب الثالث الخاص ب��ظيم ا�تمدرس" الرسمیة

، فإذا كان القانون شاملا لكل 1»سواء في المؤسسات العموم�ة �ؤ المؤسسات الخاصة �لتربیة والتعليم

المس�تو�ت ؤ�نواع المؤسسات، فإنه ضمنیا �شمل جمیع المواد بما فيها �ير ا�لغویة، ٔ�ن العودة إلي العام�ة 

  .لم وإتقان قوا�دهابمجرد انقضاء درس ا�لغة يحول بين المتع

                                                           
م�اشير، إ�لا�ت  اتفاقات دولیة، قوانين، ومراس�يم قرارات و�رٓاء، مقررات،ˍ الجریدة الرسمیة �لجمهوریة الجزا�ریة  1

  .12م، ص2008ینا�ر  27، 4وبلا�ات، ع
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ؤ�كثر من هذا، لا بد من توس�یع نطاق اس�تعمال الفصحى دا�ل المدرسة �س�تغلال مواقف 

الإلقاء في المناس�بات و�ح�فالات �فع المتعلمين إلى إیثار الفصحى في مقام الت�اطب ولو بعیدا عن 

تفا�لهم مع ا�تمع، وهذا من  العام�ة هي ا�لغة التي �س�ت�د�ا الناش�ئة في«دروس ا�لغة والتعبير ٔ�ن 

الطبیعي �نٔ یؤ�ر ت�ثٔيرا سلبیا في اك�سابه الفصحى سلیقة لغویة، فإذا ما �رٔاد الوا�د منهم �نٔ یت�دث �ؤ 

�ك�ب �لفصی�ة، نجده �س�ت�دم �را�یب �ٔقرب إلى العام�ة منها إلى الفصحى، و�ر�كب كثيرا من 

، ف�در�س القوا�د دون 1»ه إ�يها في �الب �ٔ�شطة الحیاةواس��� ا�لغویة ن���ة اس�ت�دامه العام�ة أ�خطاء

ربطها ��نمط ا�لغوي المس�تعم� ف�ه ل�س م�ه فائدة ٔ�ن الغایة أ�ولى و��يرة منها هي تعریف المتعلم 

�لقوا�د التي يجري �ليها ا�نمط ا�لغوي �ير الم�لٔوف �ل�س�بة �، وتمك�نه من الت�دث والك�ابة بطلاقة 

  .یفضل �رك التواصل �لعام�ة ولو بصورة تدريجیة ت��في معها فجائیة التغیيروفصا�ة، �ا 

ومن جم� أ�س�باب التي تؤید �تجاه نحو التدر�س �لفصحى ٔ�ن العام�ة وإن كانت وس�ی� 

�شو�ش في �ٔلفاظها واعتلال في �را�یبها، لتنقلها «قضاء الم�رٓب �لى مختلف ٔ�صعدة الحیاة فإنها تعاني من 

نة العامة بلا ضابط حتى تطرق الخلل إ�يها، و�همٔل فيها الإعراب واخ�لط المثنى �لجمع وقل فيها �لى �ٔلس� 

، ف�نىّٔ لنا التعليم بنظام لغوي واهٍ �ركين الفصحى بدقتها ؤ�صا�تها، ومع ذ� فإنها لا 2»�دد المش�تقات

  .�سلم من سوء الفهم في بعض اس�تعمالاتها فك�ف ��له�ة

یبرز التضارب بين السعي إلى تمكين المتعلمين من قوا�د ا�لغة التي تهدف  وتماش�یا مع ما س�بق

ٔ�ساسا إلى إ�سابهم لغة فصی�ة سليمة وبين تدر�س ت� القوا�د نفسها بمس�توى لغوي ینزل لیلامس 

ا�له�ة في ٔ�كثر ٔ�حوا�، ولا نقصد �لفصحى في مقام التعليم ا�لغة الشعریة الحاف� �لصور البیانیة 

                                                           
رؤیة مس�تق�لیة �لتطو�ر، مركز ˍ، ضمن كتاب ا�لغة العربیة والتعليم قضا� الواقع والمعاصرةˍا�لغة العربیة : �حمٔد مطر العطیة  1

  . 37م، ص2008، 1الإمارات ��راسات والبحوث �ستراتیجیة، الإمارات العربیة المت�دة، ط
  .86م، ص2009، دیوان المطبو�ات الجامعیة، الجزا�ر، دط، العربیة لغة العلم والحضارة: محمد الصالح الصدیق  2



ةوقوا�دها في المر�� �بتدائی تعليمیة ا�لغة العربیة                           :الفصل أ�ول  
 

 25 

ف ا�لفظي، بل ا�لغة ال�س�یطة السليمة من ا�لحن المعینة �لمعلم �لى نقل أ�فكار والمعارف في والزخر 

  .قالب صحیح، والممرّنِة في الوقت عینه �لمتعلمين �لى توظیف القوا�د المدر�سة سابقا

  :مفهوم القوا�د .2

�رتبط مفهوم القوا�د عند أ��لبیة �لنحو، لكن القا�دة في جوهرها قانون یضبط �انبا من 

وعموما، فإن مفهوم القوا�د لا «جوانب اس�تعمال ا�لغة سواء في أ�صوات ٔ�و الصرف �ٔو النحو 

لنحو القوا�دیة كان یتضمن عند العرب القدماء كل المس�تو�ت الضمنیة بما فيها القرا�ن التي �شملها ا

  :السلیقي التاريخي وهي مس�تو�ت

  .المس�توى الصوتي - 

  .المس�توى الفونولو� - 

  .المس�توى النحوي - 

  .المس�توى الصرفي -

  .المس�توى ا�لالي - 

  .المس�توى المعجمي - 

ٔ�ن التواصل ا�لغوي قد �س�تغني عن مس�توى �ؤ �كٔثر ولك�ه لا �س�تغني عن (...) المس�توى البلاغي، 

ٔ�و حتى الكاتب ˍ، فالهدف من تعلم القوا�د ب�نٔواعها هو تحق�ق تواصل یوظف ف�ه المتكلم 1»معظمها

عبارات وجمل صحی�ة نحو� ودلالیا تضمن الفهم بفعل النطق السليم ٔ�صواتها  ˍإن كان التواصل كتابیا

  .والقائم �لى ٔ�ساس مشترك ب��ه وبين المس�تمع

                                                           
  .156م، ص2004، دیوان المطبو�ات الجامعیة، الجزا�ر، دط، في ر�اب ا�لغة العربیة: عبد الجلیل مر�ض  1
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والقوا�د ق�ل ٔ�ن �كون صريحة �صور یتُفق �ليها ثم تجري وفقها مختلف الممارسات ا�لغویة هي 

تعني مجمو�ة القوا�د وأ�سس التي ی�نى �ليها �س�تعمال ا�لغوي لٔ�فراد، وهي «في أ�صل قوا�د ضمنیة 

الي �نٔ في �سٔاسها مك�س�بة وم�ضمنة في ذهن كل م��دث �لغة معینة، ولا يمكن ٔ�ي م��دث �لت

، فالقوا�د 1»�كون قد اك�سب ملكة الت�دث في لغة من لغات العالم إلا إذا اس��طن قوا�دها الضمنیة

الضمنیة هي معرفة �لسلیقة �لقوا�د دون أ�س�باب التي جعلتها كذ� ٔ�و أ�هداف المتو�اة من 

دة القائ� ب�نٔ الرفع �لامة اس�تعمالها، ف�ت�دث المتكلم �رفع الفا�ل وینصب المفعول دون درایة م�ه �لقا�

  .الفا�لیة والنصب �لامة المفعولیة وهكذا دوالیك

  :تدر�س القوا�دل  الحدیثة طرائقال .3

تنفرد القوا�د �عتبارها فر�ا من فروع ا�لغة بطرائق �اصة لتدر�سها تختلف عن ٔ��شطة ا�لغة 

لو�ده ف�فٔرزت بذ� مجمو�ة أ�خرى من قراءة، كتابة وتعبير، وهذا م�ذ بدایة تدر�س القوا�د ك�شاط 

  .ؤ�خرى ظهرت مع المقار�ت التعليمیة الحدیثة 2طرائق تقلیدیة

                                                           
  .150، ص2، جتعلمیة ا�لغة العربیة: ٔ�نطوان صیاح  1
�لى ٔ�صل س�بقت معرف�ه ) فرع(، قائمة �لى م�دٔ� الق�اس؛ ٔ�ي ق�اس ما هو مجهول الطریقة الق�اس�یة: ؤ�شهرها طریق�ين  2
فه�ي تبدٔ� بتقديم القا�دة النحویة ومن ثم توضیحها ببعض أ�م�� المحددة والمباشرة من ق�ل المعلم، ثم ی�تئ بعد ذ� التطبیق، "

ٔ�سالیب : ، راتب قاسم �اشور ومحمد فؤاد الحوامدة"لام�ذ بتطبیقها �لى �الات مماث�ف�عزز و�رسخ القوا�د في ٔ�ذهان الت
، فالمنطلق 111م، ص2007، 2تدر�س ا�لغة العربیة بين النظریة والتطبیق، دار المسيرة �ل�شر والتوزیع والطبا�ة، عمان، ط

، طلب المعلم منهم ٔ�م�� یق�سون صحتها �لى ما �كون من العام وهو شرح القا�دة، حتى إذا �ٔ�ذت محلها من ٔ�ذهان المتعلمين
  ).الخاص(ورد في القا�دة من مؤشرات 

المقدمة (...) اس�ت�دمت في مجال تدر�س قوا�د ا�لغة العربیة، بحیث �رتب ا�رس إلى �دة نقاط : "الطریقة �س�تقرائیة
فؤاد الحوامدة، ف�ون ا�لغة العربیة ؤ�سالیب  ، راتب قاسم �اشور ومحمد"والعرض والربط، والقا�دة ٔ�و �س�ت��اط والتطبیق

، فعند الشروع في 266م، ص2009، 1تدر�سها بين النظریة والتطبیق، �الم الك�ب الحدیث �ل�شر والتوزیع، عمان، ط
ا�رس یتدرج المعلم مع تلام�ذه ب�سٔ�ئ� ؤ�فكار سابقة �يهم تقودهم إلى ا�رس الجدید لكن دون التطرق إلى القا�دة ق�ل 
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  :طریقة ال�شاط  . �ٔ 

یطلب المدرس من طلابه �نٔ يجمعوا «وهي �ر�كز �لى فا�لیة المتعلمين و�ركز �لى �شاطهم ب�نٔ 

�ٔو المنصو�ت، ويجمع الطلاب الجمل والترا�یب التي ت��اول مفهوما نحو� �راد تدر�سه، كالنواسخ �ٔو التوابع 

هذه الجمل والترا�یب من الصحف وا�لات �ؤ القصص �ؤ الك�ب المدرس�یة، ثم یقوم المدرس �س�ت��اط 

، فالطریقة �شجع المتعلمين �لى البحث عن ٔ�م�� 1»المفهوم النحوي، و�سجیل القا�دة، ثم التطبیق �ليها

دبیة مما يجعلهم ٔ�كثر اح�كاكا بها، فالتف��ش عن تمظهرات القا�دة ب�نٔفسهم في مختلف المصادر وأ�نواع ا�ٔ 

القا�دة في النصوص ا�تلفة �د لا �س�تهان به في تذ�رها وتث��ت الب��ة ا�لغویة الواردة فيها، فه�ي ٔ�ولى 

خطوات الطریقة، ثم �شار�هم المعلم دون تخطي �دود دوره في الوصول إلى القا�دة الجامعة بين أ�م�� 

  .، ا�تهاءً إلى �خٓر خطوة وهي التطبیقوتدو�نها

 :طریقة المش�ت  . ب

تثير طریقة �ل المش�ت تفكير المتعلمين بهدف إيجاد مخرج �لوضعیة المشكلة التي توا�هم، 

تقوم  هذه «فه�ي أ�قرب إلى تجس�ید الواقع ا�ي �زودون �لمهارات والخبرات �ابهة مواقفه، ح�ث 

لقراءة والنصوص حتى یت�ذ المعلم هذه النصوص والموضو�ات نقطة الطریقة �لى دروس التعبير �ؤ ا

 البدء لإ�رة المشكلة التي تدور حول ظاهرة �ٔو قا�دة نحوثم یلفت نظرهم إلى �ٔن هذه الظاهرة س�تكون

دراسة موضوع النحو المقرر، ثم �كلفهم جمع أ�م�� المرتبطة بهدف المشكلة من الموضو�ات التي بين 

                                                                                                                                                                                            

تحلیل أ�م��، فه�ي كف�� �رسم �دود القا�دة واس�ت��اطها إذا �رابطت مع بعضها، ؤ��يرا یضع المعلم طلبته تحت التطبیق 
   .   لیت�كٔد من سلامة القا�دة في ٔ�ذهانهم

�شر والتوزیع، ٔ�سسها، �ارتها، تدر�سها، تقويمها، دار المسيرة �ل ˍ المفاهيم ا�لغویة عند أ�طفال: رشدي �ٔحمد طعيمة و�خٓرون  1
  . 440م، ص2007، 1عمان، ط
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، تن��ق المشكلة إذن من �لال أ�خطاء 1»القا�دة يرها، وم�اقش�تها معهم حتى �س�ت��ط�ٔیديهم �ؤ من �

التي �ر�كبها المتعلمون �ال قراءة النصوص ٔ�و التعبير دون �لمهم �لقا�دة، ل�شعروا بها وبضرورة إيجاد 

ٔ�م�� الحل، مما �شوقهم لاك�شافها فيهتمون ٔ�مرها عندما یوضحها المعلم عن طریق م�اقشة ت� ا

  .واس��طاقها لتبلغ القا�دة موضع الحل ا�ي �زیل الغموض ويمحق المشكلة

  :طریقة النص   . ج

�سمى هذه الطریقة ب�سٔلوب الس�یاق المتصل، �ؤ الطریقة المعد� عن �س�تقرائیة، وتعتمد هذه «

 ةالطبیعالطریقة �لى تدر�س القوا�د في ظلال نصوص ا�لغة، وم�ثٔور القول بتوفير �كٔبر قدر ممكن من 

في الس�یاق ا�ي تعرض ف�ه الترا�یب المراد فحصها وفهم قوا�دها، وتعنى هذه الطریقة �لنص المتكامل في 

�ٔفكاره و�ٔ�داثه وس�یاقه وشكله الكلي، بحیث یدرس هذا النص درسا لغو� من جوانبه ا�تلفة، وبما 

يمكن القول ٔ�ن طریقة النص تختلف ، وم�ه 2»�سا�ر طبیعة ا�لغة صو� وم�نى ومعنى وذوقا وبلا�ة ونحوا

عن الطریقة �س�تقرائیة في ٔ�نها تقوم �لى عرض نص تؤ�ذ م�ه أ�م�� الملائمة لتدر�س القا�دة، ولا 

تتم بعیدا عن قراءة النص وفهم معناه ٔ�نه مجرى تتكامل ف�ه أ�فكار ؤ�سالیب ا�لغة وقوا�دها، ف�توزع 

ة �لنص وتترابط معها في س�یاق �كون ٔ�قرب من واقع المتعلم، ت� أ�فكار �لى البنى والترا�یب المشكلّ 

  .وربما هذه هي الميزة التي تحسب لهذه الطریقة دون �يرها

    3:ولنكون �لى شيء من الإنصاف نقر ٔ�ن �لطریقة بعض العیوب نحو

  .أ�م�� في النص قد لا �رد م�سلس� - 
                                                           

1
، 1، دار وائل �ل�شر والتوزیع، عمان، طم�اهج ا�لغة العربیةوطرق تدر�سها: سعدون محمد الساموك وهدى �لي جواد الشمري  

  .229م، ص2005

�لك�اب العالمي �ل�شر ، �دارا اتجاهات �دیثة في تدر�س ا�لغة العربیة: طه �لي حسن ا��يمي وسعاد عبد الكريم الوائلي  2
  .224، 223م، ص2009، 1والتوزیع، عمان، ط

  .287، صم2006 ،�1ل�شر والتوزیع، عمان، ط ، دار الشروقالكافي في �سٔالیب تدر�س ا�لغة العربیة: محسن �لي عطیة  3
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  .ا�د النحویةمن الصعوبة �نٔ نجد نصا طبیعیا یتضمن ٔ�م�� تغطي القو  - 

  .لا تحفز الطلبة �لى التفكير في البحث عن ٔ�م�� تنطبق �ليها القا�دة -

وهي نقائص لا تؤ�ر �لى جوهر الطریقة بحیث �تمكن المعلم من تجاوزها إذا طلب من المتعلمين 

فلو بعد اك�شاف القا�دة الإتیان ب�مٔ�� تعزز الفهم وتحركه في اتجاه التطبیق، وهذا هو ب�ت القصید، 

  .�سلسلت أ�م��، ووردت �لى كثرتها في نص وا�د لكان ف�ه من التكلف ما ینفر م�ه

  :القوا�د الوظیف�ة في المر�� �بتدائیة .4

قوا�د النحو والصرف وس�ی� لضبط الممارسة ا�لغویة وتحق�ق الفهم، و�لیه يجدر انتقاء القوا�د 

التي یوظفها المتعلم في تواص� مع ٔ�قرانه ٔ�و مع ٔ�فراد ٔ�سرته ومجتمعه و�س�تف�د منها في مر�لته ا�راس�یة 

أ�داء ا�لغوي السليم  لها �ٔ�ر في و�لى هذا، لا يحسن �نٔ نعلم طلابنا أ�بواب التي ل�س«والعمریة، 

كالتنازع م�لا، ولا يحسن �نٔ نعلمهم مسائل الخلاف في المدارس ٔ�ن یقال لهم، إن هذا �ا�ز عند 

البصریين، و�ير �ا�ز عند الكوف�ين، و�ٔكثر من ذ� لا يحسن �نٔ نلزم �ٔنفس�نا �ؤ طلابنا �ر�ئ مدرسة 

یة، ومن �رٓاء العلماء القوا�د الوظیف�ة التي وا�دة دائما، إذا كان �لإمكان �نٔ نختار من المدارس النحو 

، ف�بٔواب النحو كثيرة وم�شعبة ومختلف حولها بين هذا وذاك، ومن �ير 1»�سا�د �لى حسن التعلم

الضروري إقحام المتعلمين في جو الجدل والتناقضات فحس�بهم ما �سهل فهمه واس��عابه ثم إيجاد المسا�ة 

انتقاء القوا�د سواء �لنظر إلى ٔ�خطائهم المر�ك�ة ٔ�و إلى ما �كثر  ا�صصة لاس�تغلا�، وذ� �بع لحسن

دورانه في �د�ثهم و كتبهم المدرس�یة، و�لى و�ه الخصوص في الس�نة التي یتلقون فيها القوا�د بعد �ٔن 

كانت عبارة عن تدریبات �لى أ�سالیب السویة فحسب في الس�نوات السابقة �تهیئة لسان قويم، لیتم 

الصفوف أ�ربعة من المر�� أ�ولى یناس�بها «س�تعمالات لاحقا وربطها �لقا�دة، إذن تعلیل ت� �

النحو الوظیفي ا�ي یقوم �لى �سٔاس الوصف �لغة المس�تعم�، وهو بهذا المعنى یتغير بتغير �س�تعمال، 
                                                           

  .113م، ص2010، دار أ�مل �ل�شر والتوزیع، أ�ردن، دط، �لم ا�لغة التعلمي: سمير شریف اس�ت��یة  1
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موا�بةً �نموه ، 1»فوظیفة النحو تعني �نٔ یتعلم التلمیذ ما � دور وظیفي في �س�تعمال، ویترك ما �داه

العقلي واح�یا�اته ا�لغویة، فما الفائدة من حشو الك�اب المدرسي بقوا�د تهدر وقت المعلم و�د التلمیذ 

و�رسم الصورة التي �راها فيها عسيرة لا س��ل إلى فهمها، ولا إلى تطبیقها فتهمل ساح�ة معها ما یلزم 

  .لص�ة التعبير وسلامة أ�داء

من �لال ا�راسة «ف�ة حتى في قوا�د التعليم أ�ساسي سابقا إذ وتظهر هذه النظرة الوظی 

والت�لیل لبر�مج الرابعة �سٔاسي في مادة القوا�د یلاحظ �نٔ هذا البر�مج مق�ول بصفة �امة، ٔ�ن 

ا�روس ت�شى مع المس�توى العقلي، والفكري، وا�لغوي �لتلام�ذ، �ئ �نٔ هذه ا�روس يمارسها الطفل 

، فإذا جمعنا قائمة �لقوا�د المشتركة بين كتابي الجیلين 2»التعليمیة بطرق �ير م�اشرةفي مجمل �شاطاته 

أ�ول والثاني وكتاب التعليم أ�ساسي �لس�نة الرابعة بهدف الوقوف �لى ٔ�هم القوا�د في هذه المر�� 

  :س�تتراوح بين المواضیع ا�تٓیة

  .ٔ�نواع الكلمة -

  .ٔ�زم�ة الفعل الثلاثة -

  ).فعل، فا�ل، مفعول به( ؤ�ركانها الجم� الفعلیة  -

  .المضارع المرفوع، المنصوب وا�زوم -

  ).المبتدٔ� والخبر(الجم� الإسمیة وركناها  -

  .الصفة -

  .حروف الجر -

                                                           
  .273م، ص2005، 1، مركز الك�اب �ل�شر، القاهرة، طالمرجع في تدر�س ا�لغة العربیة: إ�راهيم محمد عطا  1
�لاج، دار العلوم �ل�شر والتوزیع، عنابة، ˍحكمˍاس�ت��اجˍتحلیلˍالرائد في طرائق القوا�د : قاضي محي ا��ن �بلوت  2

  .57م، ص2008دط، 
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ح�ث تقاطعت الك�ب المدرس�یة السابقة ا��ر في هذه أ�بواب، مع ورود ٔ�بواب ٔ�خرى م�نو�ة 

�رت�ب القوا�د، الإجراء ا�ي لا تخفى ٔ�همیته، بين الك�اب وا�خٓر، و�خ�لاف ا�خٓر هو في �یف�ة 

فالقوا�د �لقات م�سلس� تمتد ب�نها �لاقات، فقد تقوم إ�داها �لى ٔ�ساس أ�خرى وهنا لا �كتمل 

   1.الفهم إلا بتقديم القا�دة التي تعد جزءا ٔ�و عنصرا في القا�دة الثانیة

  : دواعي تدر�س القوا�د في المر�� �بتدائیة .5

عليم القوا�د بنوعيها النحویة والصرف�ة في مقررات الس�نوات الخمس من المر�� تم إدراج ت

  :�بتدائیة وفق �یف�ة محددة ؤ�هداف معلومة تتلخص في

   :�ك�ساب ا�لغوي �لمتعلم  . �ٔ 

المتعلم طفل ��ر�ة أ�ولى �ك�سب ا�لغة م�ذ ولادته مرورا بمرا�ل ق�ل الت�اقه �لمدرسة، 

  :التي �س�تغرقها اك�ساب ا�لغة في مر�لتين هماويمكن تلخیص المدة «

  :وهي مر�� تمهید واس�تعداد، و�ش�تمل بدورها �لى ثلاثة �طٔوار، وهي: المر�� الق�لغویة

  .طور الصراخ: �ٔولا

  .طور المنا�اة: �نیا 

  .طور التقلید: �لثا

                                                           
تظهر مشكلة �رت�ب دروس القوا�د في كتاب الس�نة الرابعة ابتدائي فمثلا موضوع �لامات الرفع في أ�سماء تق�ضي ٔ�ولا   1

ثم لا �كون القا�دة الخاصة بجمع المذ�ر السالم إلا �خٓر درس من ) المثنى والجموع(التعرف �لى ٔ�نواع أ�سماء من ح�ث العدد 
ع الثاني تماما من المقرر وهو جمع المؤنث السالم ا�ي �رد ذ�ره في موضوع �لامات نصب القوا�د الصرف�ة، ویلاحظ غیاب النو 

  . �سم
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المر�� أ�ولى لا یت�اوز نطق ، فالطفل في 1»و�شهد �لالها ان��اق ملكة التكلم و�كاملها: المر�� ا�لغویة

أ�صوات �ير ا�ا� ٔ�و ا�ا� لكنها لا �رقى إلى مصاف أ�صوات ا�لغویة إلا في المر�� الثانیة ٔ��ن ینطق 

تتكون الجمل من الكلمات �یه في �سع س�نوات، ف�س�ت�دم أ�سماء ��لا� �لى الناس «الكلمات فالجمل و

لیعبر عما یفع� الناس وما يحیط به، و�س�ت�دم الصفات لوصف  والحیوا�ت وأ�ش�یاء، وكذ� أ�فعال

، ومن المؤكد ٔ�ن توظیف هذه الكلمات في التعبير لن �كون بتلفظها م�فص� عن �يرها، 2»ما �شاهده

وإنما تدرج ضمن جمل وعبارات وت�سك مع الكلمات أ�خرى بفعل ما �ربطها من �لاقات وما يحكمها 

�كون التدریب �ليها في المدرسة ار�كازا �لى أ�سالیب ا�لغویة الصحی�ة التي من قوا�د، هذه أ��يرة 

ح�ث یلتزم كل من المعلم والمتعلم �لتعبير «یده �ليها دون اتباع الطریقة المقصودة في تعليم القوا�د و یتم تع

إلى إلخ، دون التعرض ...الصحیح والنطق السليم من �ة وبم�اكاة المفردات والصیغ والعبارات

، 3»المصطل�ات لیك�سب �سٔاسا لغو� م�ینا يمك�ه من �نتقال من هذه الطریقة إلى الطریقة المباشرة

  .ٔ�ن المعرفة ا��لیة �لقوا�د ت�سر تعلیلها ف� بعد وإ�ادة بنائها �لى ٔ�ساس الفهم

بط تمثل م�عر�ا �اسما، �نمو فيها القدرة �لى الر ) المتعلم(فهذه المر�� من ح�اة الطفل 

والملاحظة تدريجیا، ف�ت�دد تبعا �� القدرة �لى اس��عاب قوا�د ا�لغة ومعجمها، فإغفالها في هذه 

  .المر�� التي تمثل بوابة المرا�ل الموالیة �زید أ�مر تعق�دا ويحول دون سداد الك�ابة وتقويم ا�لسان

  :     صون ا�لغة والحفاظ �ليها  . ب

كثيرا ما ی��ادر إلى ٔ�ذهان المعلمين والمتعلمين �لى السواء ٔ�ن تعلم قوا�د ا�لغة العربیة وا�تمكن 

دور التعليم هو �همٔ أ�دوار «من �صیتها إنما هو مكسب لهم فقط، یت�لصون به من ه�انة العام�ة لكن 

                                                           
  .130، دت، ص3، دیوان المطبو�ات الجامعیة، الجزا�ر، طمحاضرات في �لم النفس ا�لغوي: ح�في �ن ��سى  1
  .29م، ص2002الإسك�دریة، دط، ، مؤسسة حورس ا�ولیة �ل�شر والتوزیع، ا�لغة العربیة: �ا� الزواوي  2
  .112، مطبعة الشهاب، �تنة، دط، صالتدر�س الفعال بواسطة الكفاءات: �ؤح�دة �لي  3
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ا، ولا بد �نٔ �رسخ المؤسسات تعلم ا�لغة العربیة كتابة وقراءة وان�شارها، والمحافظة �ليها، وارتقائه في

مع ˍالتعليمیة في نفوس تلام�ذها �نٔ الحدیث �لفصحى فرض �ين �لى كل قادر، و�نٔ �رك الحدیث بها 

ضرب من العجز والت�لي عن المسؤولیة القوم�ة نحو ا�لغة العربیة التي هي �همٔ خصائص  ˍالقدرة �لیه

لفائدة � القطبين ا�لغة وم�علمها، فكلما ارتفعت  ، فالمنفعة �سري1»القوم�ة العربیة والو�دة الوطنیة

حصی� المتكلمين والمتق�ين �لغة وزاد الإق�ال �لى تعلمها كان لها حضور قوي ومكانة �زاحم بها ا�لغات 

أ�خرى، لغات الحضارة والتقدم، ح�ث �س�یطر هذه ا�لغات و�س�تضعف ما دونها حتى �كاد تند�ر، 

�نٔ �كون العمل «البحث، فإذا ٔ�رید �لغة العربیة ا�نمو و�رتقاء ف�نبغي ذاك ٔ�ن ا�لغة ٔ�داة التفكير و 

والبحث ��لغة العربیة �ئ بذاتها، فجمیع دول العالم تدرس المواد العلمیة ومنها الطب بلغتها القوم�ة، وت�ني 

تعلم من ، والحدیث يخص المرا�ل المت�خٔرة التي ی��قل فيها الم 2»مؤسسات البحث العلمي من �ٔ�ل لغاتها

طور التعلم إلى در�ة البحث والإبداع، فك�ف إذن �لمرا�ل أ�ولى من تلقي المعرفة، �ٔلا يجدر ٔ�ن 

  .�كون بلغة فصی�ة ت�تهج القوا�د في إنتا�ا، تحيي ا�لغة وتبعثها من مرقدها

  :�ٔهداف �خٔرى  . ج

  3:نجملها ف� ی�تئ

المحاكاة م�نیة �لى �سٔاس مفهوم بدلا إقدار التلام�ذ �لى محاكاة أ�سالیب الصحی�ة، ويجعل هذه  - 

�لیة محضة   .من �نٔ �كون �

                                                           
، دار الوفاء �نیا الطبا�ة خصائصها ودورها الحضاريˍا�لغة العربیة بين ا�صٔا� والمعاصرة : حسن عبد الجلیل یوسف  1

  .300م، ص2007، 1وال�شر، الإسك�دریة، ط
  .45م، ص2000، دار هومه �لطبا�ة وال�شر والتوزیع، الجزا�ر، دط، في ا�نهوض ��لغة العربیة: لعیدب صالح   2
  .273، صالمرجع في تدر�س ا�لغة العربیة: إ�راهيم محمد عطا  3
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�نمیة القدرة �لى دقة الملاحظة والربط وفهم العلاقات ا�تلفة بين الترا�یب الم�شابهة، إلى �انب  - 

  .تمر�ن المتعلم �لى التفكير المنظم

ط�ٔ في ال�م؛ إقدار التلام�ذ �لى سلامة العبارة وصحة أ�داء، وتقويم ا�لسان وعصمته من الخ - 

  .�ئ تحسين ال�م والك�ابة

فكير والتعلیل ، وتدر�بهم �لى دقة التإقدار التلام�ذ �لى �رت�ب المعلومات وتنظيمها في �ذٔهانهم - 

  .و�س�ت��اط

  .�نمیة قدرات المتعلمين �لى تمیيز الخط�ٔ ف� �س�تمعون إلیه ویقرؤونه ومعرفة �سٔ�باب ذ� لیتجنبوه -

ا ٔ�هداف م�وسطة وبعیدة لا تتحقق من حصة ٔ�و حصتين في تعليم وهذه أ�هداف في معظمه

القوا�د، لكنها حصی� تعليم قوا�د نحویة وصرف�ة و�يرها لس�نة ٔ�و ٔ�كثر وقد �شمل س�نوات المر�� 

�بتدائیة �كل، حتى یصل المتعلم إلى اك�ساب �ادات لغویة سویة في �س�تعمال الشفوي 

  .والتحر�ري

  :�لاصة .6

ٔ�ن الوضعیة ا�لغویة في النظام التعليمي �ير مس�تقرة ولا مُقِرة �لفصحى ٔ�داة تواصل یظهر مما س�بق 

وح�دة، فه�ي في �زاحم مس�تمر مع ا�له�ات التي ما انفكت ت�سلخ عن القوا�د تخالف في ٔ�صواتها 

  الفصحى، وتمیل إلى الت�لي عن الحركات، فهل یعوّل �ليها في تقریب القوا�د من ٔ�ذهان المتعلمين؟

وهناك من أ�س�باب أ�خرى ما یلوي المتعلمين عن الت�دث �لفصحى وهي نوعیة القوا�د ول�س 

صعو�تها، إذ �ق�صار �لى ماهو وظیفي يختصر القوا�د ویصنفها حسب �س�تعمال وقدرة اس��عاب 

�لغة المتعلمين، و�اصة في بدا�ت تعرفهم �لى القوا�د �لطریقة المقصودة، ف�نطلق ٔ�لس�تهم �نٓذاك �
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الفصی�ة المؤلفة �لى ٔ�ساس الفهم لقوا�دها والإيمان �لحا�ة إ�يها ، وذ� من ٔ��ل تحق�ق الفائدة �لمتعلم 

  . وا�لغة �لى السواء

  الطریقة النصیة في تدر�س القوا�د: �نیا

ی�سم النص بخاصیتي ال�سلسل وال�زج،فهو م�سلسل من ح�ث تتابع مادته وو�داته ل�شك�ل 

وهذه العلاقات في شقها أ�كبر تعود إلى الوظائف  وارد ب��اته م�ضامة بعلاقات،�س�یج لغوي تت

م�سلس� من ح�ث تتالي �لقات أ�فكار  النحویة التي �ربط العامل �لمعمول ٔ�و المعمول ��صص،

فكل فكرة �سلمك إلى الفكرة الموالیة، وكل فقرة �سلمك إلى التي بعدها �شكل تدريجي لا �شعر معه 

ت�ٔ�ذ ف�ه  ٔ�ما ال�زج فٔ�ن النص محل تقاطع لمس�تو�ت ا�لغة؛ صو�،إفرادا و�ر�یبا، .نتقال المفاجئ�لا

الكلمة المفردة قيمتها �ل�س�بة لجاراتها إذا د�لت في �ر�یب �سهم من موقعها ذاك في إتمام المعنى الكلي ٔ�و 

بعضها مشحون بطاقة  لحقائق،الجزئي �لنص، ا�ي تتزاحم دا�� �د ال�زج ث� من المعلومات وا

كل هذه المكو�ت �بتة في النص بید . �اطف�ة �شجع �لى إبداء قابلیة للانصیاع لها وال�سليم بصحتها

  .ٔ�نها تختلف �خ�لاف نو�ه و�ا�ته

  :مفهوم النص والنص المدرسي .1

�ون، وانتقل یعد النص من بين القضا� العلمیة التي ٔ��رت �رٓاء م�باینة بعد ٔ�ن ا�شغل بها الباح 

اه��م ودراساتهم من مس�توى الجم� إلى مس�توى ٔ�كبر ؤ�شمل هو النص، ولا یعني هذا ٔ�ن العرب 

القدامى لم �كن لهم اجتهادات في ما یعرف ��لسانیات النصیة التي تضع نصب عی�يها ب��ة النص، 
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�نٔه في م�تصف القرن فقد كان النص موضوع البلا�ة وأ�دب م�ذ القديم، إلا «ا�ساقه وا�س�امه 

  :، ویت�ين ذ� من ٔ�ن1»العشر�ن �صٔبح موضو�ا لسانیا �م�یاز

معنى النص عند عبد القاهر الجر�اني ینكشف من �لال نظریة النظم وميزة التعالق بين 

و�دة ت�شكل من م�والیات من الجمل مرتبة «الكلمات والجمل التي تحقق ال�سك بين ٔ�جزائه، فهو عنده 

�لیات ��ساق و��س�ام كالروابط التر�ی��ة �رت��ا م�ط  �سٔماء (ق�ا من الكل إلى الجزء عن طریق �

و�دات الفصول و�رابطها، تناسب ا�لفظ �لمعنى، وتناسب (والمعنویة ...) الإشارة، الضما�ر، الروابط

یته ويميزه ، فالانتظام والترابط بين الجمل نحو� ودلالیا هو ما يمنح النص نص 2»)الإیقاع لغرض الشاعر

  .عن مجمو�ة من الجمل لا تمت إ�داها بص� لٔ�خرى

یدنو هذا المفهوم من �رٓاء المحدثين الغربیين �لى الرغم من التبا�د الزمني وفارق ا�لغة وا�ال 

م�تالیة من الجمل «ٔ�ن النص ی�شكل من " رق�ة حسن"و" هالیداي"العلمي، ح�ث �رى كل من 

لاقات، �ؤ �لى ا�صحٔ بين بعض عناصر هذه الجمل �لاقات، تتم هذه شریطة �نٔ �كون بين هذه الجمل �

العلاقات بين عنصر و�خٓر وارد في جم� سابقة �ؤ جم� لاحقة، ٔ�و بين عنصر وبين م�تالیة سابقة �ؤ 

، ما �شكل النص في نظر هذ�ن ا�لسانیين هو تتابع الجمل وضمها بعلاقات �ربط ب�نها �ارج�ا 3»لاحقة

ناصر كل جم� دا�لیا، والنص قد یتقلص لیصبح بحجم الجم� وهذا لا یؤ�ر �لى �ونه كما �ربط بين ع 

نصا فهو لا یقاس بحجمه بقدر ما تهم طبیعة العلاقات المنطق�ة بين جم�، والتي تتحقق انطلاقا من 

  . مجمو�ة روابط تحقق ا�ساقه وا�س�امه، وتخلق م�ه كت� دلالیة

                                                           
جوان ، 10، جسور المعرفة، �امعة حس��ة �ن بو�لي، الشلف، ع��ساق النصي عند عبد القاهر الجر�اني: �سٓ�یة م�لف  1

  .332، ص2017
  .332المرجع نفسه، ص  2
  .13م، ص2006، 2، المركز الثقافي العربي، بيروت، طمد�ل إلى ا�س�ام الخطابˍلسانیات النص: محمد خطابي  3
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النص في �كوینه من �ح�ة ٔ�دبیة لك�ه لا �س�تغني عن ا�لغة  تتغير المعایير التي يحمل �ليها

نتاج الخیال ونتاج�ة ا�لغة، وب��ة الجمال، وثمرة المراس الطویل، الخیال یغذوه والعقل «وقوا�دها فهو 

، وم�ه ف��لٔیف النص في أ�دب یت�ذ من الخیال وس�ی� لتحق�ق الجمال، ومن 1»یذ�وه، والمراس یصق�

و�لاقاتها ٔ�داة لإخراج ذ� الجمال و�رجمته وبثه في جسد النص، ولا تنحصر �ایة أ�دب   ا�لغة بمفرداتها

 . في الجمال والمتعة فقط، بل تتعداه إلى حصول المنفعة

فإذا فرغنا إلى النص المو�ه لتعليم فروع ا�لغة ؤ��شطتها نلفي ٔ�نه لا يخلو من مميزات التعالق، 

رسي قطعة لغویة م�كام� ت��ظم عناصرها وتترابط وفق نمط محدد ال�سك والجمال، وم�ه فالنص المد

وموضوع ش�یّق قریب من واقع المتعلمين واه�ماتهم، تظهر �لى مس�تواه �ٓ�ر توظیف القوا�د بواسطة 

  .لغة �س�یطة ؤ�فكار واضحة تجع� كف�لا بتقديمها إ�يهم في �� تجذبهم إلى اك�شافها تلقائیا

النصوص، لكن یبقى من الضروري مرا�اة قدرات المتعلم العقلیة  تختلف مصادر اق�باس هذه

من �ة والقوا�د المعتزم تدر�سها من �لال النص المنتقى من �ة �نیة، فإذا سقط ٔ��د الشرطين 

اح�اج النص إلى عملیة �ك�یف ق�ل إلحاقه �لك�اب المدرسي وجع� النواة أ�ولى لٔ�هداف المنتظر 

  .  بلوغها في المدرسة

  :ٔ�نواع النصوص .2

تت�اذب النص بوصفه قطعة لغویة �دة معایير تجعل عملیة فرز النصوص عملیة عسيرة، �س�ب تدا�ل 

فالنظام ا�لغوي ینف�ح �لى مميزات و  مؤشرات كل معیار،ٔ�و تدا�ل معیار�ن ٔ�و ٔ�كثر في النص الوا�د،

خصائص لا ینفك عنها من ش�نهٔا ٔ�ن تؤسس �مو�ة لا م�ناهیة من النصوص ذات أ�نواع 

ا�تلفة،ح�ث تفرض طبیعتها أ�دبیة ٔ�ن تصنف إما كنصوص نثریة ٔ�و شعریة،كما لا �س��عد مصادفة 

                                                           
  . 4م، ص2010، 2، دار هومه، الجزا�ر، طنظریة النص ا�دٔبي: عبد الم� مر�ض  1
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م النص النثري ببعض الخصوصیة من نتدرج بعدها ش��ا فش��ا لنقف �لى ٔ�قسا نص يجمع الاثنين معا،

لكن التدا�ل لن یؤدي إلى ف�ور  �ح�ة ا�نمط و النوع لنلفي موطنا �خٓر �لتقاطع بين أ�نماط نفسها،

  .محاولات تصنیف النصوص لارتباطها بص� م�اشرة �ٔ�هداف المتو�اة من تدر�س النص

  :حسب نمطها  . �ٔ 

تتحقق فيها المقاصد التي  ،الكاتب ل�سج قطعة ف�یةت��ظم ٔ�فكار النص وعباراته وفق تق�یة یتوسلها 

الكاتب  الطریقة التي اعتمد �ليها«�سعى إلى نقلها �لمتلقي، وهذه التق�یة هي ما یطلق �ليها ا�نمط وتعني 

) ا�لغة،أ�سلوب(في إ�داد وإخراج نصه إلى القراء من ح�ث البناء الفني ... �ؤ الشاعر �ؤ الناقد

ا�نمط الوصفي، ا�نمط السردي، ا�نمط الح�ا�، ا�نمط : و �ٔنواع كثيرة �ٔهمهاوه) المضمون(والفكري 

،إذن ا�نمط هو الشكل ا�ي �ك�فه الكاتب مع 1»، ا�نمط أ�مري)الإ�لامي(التفسيري، ا�نمط الإخ�اري 

صنف النص، وا�نمط لا يخدم الكاتب فحسب في ا�تها�ه � بل �س�ند القارئ في تعرفه �لى ضروب 

فمن  ما نعثر �لى نص ٔ��ادي ا�نمط،تلفة ٔ�ن كل نمط �ادة ما یتصل بنوع نصي معين، وقلّ النصوص ا� 

  .ميزتها ٔ�ن تتعدد و تتدا�ل في النص الوا�د و�شار إلى نوعها انطلاقا من ا�نمط السائد

یطغى النص الوصفي �لى مادة كتاب الس�نة الرابعة إذا اتخذ� من نمط النص معیارا تصنف حس�به 

الموز�ة �لى مقاطع الك�اب، فقد نصت الوثیقة المرافقة لمنهاج ا�لغة العربیة �لى إدراج نمط النصوص 

وا�د كل مر�� تعليمیة، مع تو� قدرة المتعلم �لى اس��عاب خطاطته وفهمها، وتمیيزه عن �يره بتقصي 

فا وتعلما، ؤ�قربها فمن المنطقي ٔ�ن �كون �نطلاقة ب�ٔ�سر ت� أ�نماط اك�شا مؤشراته بين ثنا� النص،

ب�� ٔ�رج�ت ٔ�نماط ٔ�خرى كا�نمط  إلى مس�توى م�علم في س��ه أ�ولى من ا�راسة و هو الحوار،

الح�ا� و التفسيري إلى الطور أ��ير ر�اء اك�ساب المتعلم لمعطیات في الس�نوات اللاحقة تعینه 

المرا�ل الوس�یطة ونحكم �لى اس��فاء مؤشرات الح�اج والتفسير إدراكا واس�ت��اطا، وحتى ننصف 
                                                           

 .7، صم2007، نوم�د� �لطبا�ة وال�شر والتوزیع، الجزا�ر، دط، ٔ�نماط النصوص �النظریة والتطبیق: محفوظ �حوال 1
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�سلسل أ�نماط �شير إلى موافقة ا�نمطين التوجيه�ي والسردي الس�ن�ين الثانیة والثالثة �لى التوالي، لكن 

علم �ٔ�نماط المدرسة سابقا ٔ�مر تهذا لایعني الهيمنة الكلیة �نمط وا�د �لى طول الك�اب ف�ذكير الم 

یصاب المتعلمون �لملل جراء �كرار �لف�ة وا�دة ضروري، ؤ�كثر م�ه ضرورة ٔ�ن �كسر الر�بة لئلا 

إلى �انب الوصف، والمزج ب�نها ) حواري، توجيه�ي، سردي(�لنص، فالتنویع بين أ�نماط الثلاثة أ�ولى 

لمحاكاة هذه أ�نماط في إنتاج نص یضطر ٔ�ثناءه إلى توظیف بعض المؤشرات التي  یضع المتعلم ٔ�مام تحدٍ 

نعرج �لى ا�نمط الوصفي م�تبعين مؤشراته ومدى انتظا�ا ضمن قائمة تقع دا�ل �يز القوا�د، وس� 

القوا�د المقررة، فإن كان الوصف یق�ضي نقل الخصائص المميزة �لموصوف و�الته المادیة والمعنویة إذا 

  1:كان الموصوف شخصا، ٔ�ما إذا كان مكا� ٔ�و �يره من جماد ف�ك�فى بذ�ر نعوته وفق المؤشرات ا�تٓیة

لشيء الموصوف و�ركيز الوصف �لیه من م�ظر طبیعي �ؤ وصف شخصیة ما �ؤ شكل من تعیين ا-

 .أ�شكال، �ؤ �ا� نفس�یة �ؤ �ادثة

 .اس�تعمال الصور البیانیة وخصوصا �س�تعارة والك�ایة وال�ش��ه - 

 .التعجب النداء �س�تفهام:اس�تعمال الجمل الإ�شائیة - 

 .�راء النص �لنعوت وأ�حوال والظروف - 

�لبة الجمل الفعلیة التي تتضمن �شكل �اص أ�فعال المضار�ة والتي تعبر عن الحركة �ؤ الحیویة �ؤ تعبر  - 

 .قلق، فرح، دهشة: عن �الات نفس�یة

النعت، الحال، : یتضح دخول شيء من القوا�د في �كو�ن مؤشرات كل نمط ولاس�� الوصفي نحو

روس المدر�ة تحت عنوان الترا�یب النحویة، والمعتزم الجم� الفعلیة، الفعل المضارع، وهذه من بين ا�

تقديمها �لمتعلمين �زام�ا مع التعرف �لى خطاطة ا�نمط الوصفي، وتندرج بق�ة القوا�د في قسم أ�سالیب 

                                                           
  . 8، ص م�2016مر�� التعليم �بتدائي،  الوثیقة المرافقة لمنهاج ا�لغة العربیة: ا�لجنة الوطنیة �لمناهج 1
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فه�ي �ير مقررة ضمن  ، �دا �س�تعارة، الك�ایة، النداء و�س�تفهام،)ال�ش��ه، التعجب، الظروف(

 .دخ�� �لى محیط تواصل المتعلمين مع النص نماذ�ا دف�نة في النص،وتظل  المادة ا�راس�یة،

�زخر بعض نصوص الك�اب بمؤشرات الوصف ٔ�كثر من �يرها و�لى و�ه الخصوص ما ارتبط منها 

،ؤ�خرى تفوق فيها �س�بة السرد ٔ�و "أ�مير عبد القادر"ونص " �دتي"نص : بوصف أ�ش�اص م�ل

  ".لباس�نا الجمیل"ونص "مرض سام�ة"ت�ب نص الحوار �س�بة الوصف ومنها �لى التر 

 :حسب نوعها �ؤ مصدرها   . ب

ت�سع نظرة المتعلم إلى محیطه التعليمي والخار� �لى السواء بفعل اطلا�ه �لى نصوص م�نو�ة، فالنص 

�فذة یطل منها �لى كل ما يجب �لیه إدراكه ومعرف�ه، فكلما تنوعت هذه النصوص انخفضت فرصة 

الخطا�ت ا�تلفة، ٔ�ن التفا�ل مع نصوص ذات خصائص م�نو�ة �سعفه �ين �ل المتعلم بضروب 

یضطر مس�تق�لا إلى الإ�ابة عن رسا� ٔ�و قراءة مقال، ٔ�و حتى إ�شاء ٔ�قصوصة من ت�لٔیفه دون عناء، 

ف�ق�یات الت�ؤیل والت�لیل مختزنة في ا�هن، إلى �انب بیا�ت �اصة بهیكل كل نص �لى �دة، 

المتعلمين ب�نٔواع النصوص ا�تلفة یبدٔ� بخطوة ٔ�ولى وهي تدر�بهم �لى تفقد شكل والسعي إلى تعریف 

النص، وتفحص مصدره، فإذا كان النص م�لا یغلب �لیه صورة تتابع أ�س�ئ� وأ�جوبة مع بدایة كل 

منها بمطة، وفي الوقت نفسه �س�تحضر المتعلم ا�نمط الحواري ا�ي ی�شى �البا مع المسرح�ة وهي من 

فالعمل المسر� المو�ه «� الف�ون أ�دبیة التي �س�تهوي أ�طفال في المرتبة الثانیة بعد القصة جم

لٔ�طفال یتطلب تفهما لنفس�یة الطفل وظروفه وإمكا�ته ا�تلفة وكذا اس�تحضار الهدف من وراء الك�ابة 

ا ، وب�نهٔا �د�رة �نٔ إن مسرح الطفل �سا�د الطفل �لى الوعي �لحیاة والإحساس بها وبقيمته(...) � 

، فالمسرح ی�ني شخصیة الطفل �شكل 1»تعاش وفق مقای�س العطاء والسعادة وفي إطار قيم بناءة إيجابیة

                                                           

�لطبا�ة وال�شر والتوزیع، ، مك�بة الرشاد 1، جالتراث في المسرح الجزا�ري ـ دراسة في أ�شكال والمضامين: إدر�س قرقوة 1
  .328، 327م، ص ص 2009، 1الجزا�ر، ط
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م�كامل، ویعده لموا�ة مواقف ح�اتیة �شابه ٔ��داث المسرح�ة �شرط ٔ�ن �كون محتم� الوقوع �لف�ة 

�كتفاء �لمشاهدة والتفا�ل مع شخصیات المسرح�ة العمریة التي ی�تمي إ�يها، إما �لمشاركة في تمثیلها ٔ�و 

یتعلق «ٔ�ما القصة فه�ي سرد ٔ��داث واقعیة ٔ�و خ�الیة �ارقة جرت مع ٔ�بطالها في فضاء معين، ح�ث 

أ�طفال �لقصة ویق�لون �لى قراءتها �ٔو �س��ع إ�يها ویت��عون حواد�ا ویع�شون مع �ٔبطالها سواء كان 

�ٔو من ا�لوقات العجیبة �ؤ الجماد، ویثيرهم ما بها من خ�ال وسحر ف��دهم هؤلاء أ�بطال من ال�شر 

یت�اوبون مع �ٔبطالها، و كثيرا ما يحاولون الق�ام �ٔ�عمال التي قام بها بطل القصة ا�ي �صٔبح موضوع 

، 1» إعجاب وتقد�ر وربما م�لا �ٔ�لى �لطفل يحاول �نٔ یق�دي به ویق� �ٔعما� و طریقة �دیثه وتصرفاته

ف�سهل القصة توج�ه المتعلمين وإرشادهم دون تد�ل م�اشر من طرف المعلم ٔ�و حتى الوا��ن ، إنما 

 .�كمن دورهم في اخ�یار القصة المناس�بة من �ح�ة شخصیة البطل

ولو تم اس�تغلال هذ�ن الج�سين أ�دبیين و مرا�اة حضورهما �ين إدراج النصوص لكان ذ� مكس�با 

لغویة والمعرف�ة و�شط مخیلته ؤ�وقظ مواطن الإبداع ف�ه، فلا ضير من تخصیص ولخدم ملكة المتعلم ا�

جزء ل�س �ل�سير ینال ف�ه المتعلم حظه من �زاوج التعلم �ل�سلیة الهادفة، ال�سلیة التي لا یقصد بها 

ا�تهاون والتكاسل وضعف أ�داء، و إنما إيجاد س��ل �لتدر�س و�لق وضعیة �رضي المتعلم و�شعره 

�س�ام مع موضوع ا�رس، فلا يجد مشقة في المتابعة والتركيز، ف�غدو بذ� النص ش�یقا �ائدا �لا

 .�لفهم و�س��عاب �تلف أ��شطة التي تد�ل في دا�رته

ولا تفصح نصوص ٔ�خرى �لمتعلم عن نوعها من مجرد ملاحظة شكلها فه�ي �لى العموم مقا� مق�طفة 

من روبور��ات الصحف و مق��سات عن الوكا� الجزا�ریة  من كتاب ٔ�و مج�، و هذه و ٔ�م�الها

لٔ�نباء، قد لا تحوز �لى اه�م المتعلم م�اشرة بعد اك�شاف نوعها، و تترك المهمة الباق�ة لجذب المتعلم 

لیتولاها موضوع النص بعد إقصاء النوع، فللموضوع ٔ�یضا ح�ویته وفا�لیته في تقریب النص إلى المتعلم 

                                                           
  .144، ص م1995، 1، ا�ار ا�ولیة �ل�شر والتوزیع، القاهرة، طمقدمة في ثقافة و�دٔب ا�طٔفال: مف�اح محمد د�ب1
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لى لبه، كما لا �س��عد �ح�ل الثاني وهو نفور المتعلم م�ه، إما لغرابته و�دم ملاءم�ه و�س��لاء �

فكر المتعلم ٔ�و طبیعته، وإما لحمولته السلبیة المؤ�رة �لى نفس��ه ٕ��رة مشاعر الخوف ٔ�و الشفقة و 

�ندماج مع  التعاطف ٔ�و الكره، و �لمقابل �س�تمیل النصوص المفعمة �لمرح المتعلمين وتعزز فرص

فالفكاهة لها مردود مؤ�ر �لى شخصیة الطفل ونفس��ه وو�دانه ورؤیته لٔ�ش�یاء، فالإضحاك «النص 

یؤدي دورا إيجابیا في بناء الشخصیة و �كو�ن العقلیة الموضوعیة، وإ�رة الحس الفني والجمالي 

وتقو�تها بحیث �س�ل الموقف ، وقد تصل المواقف الطریفة المضحكة إلى ت�ش�یط ا�ا�رة 1» و�ج�عي

وما یتصل به، لموافقة الوقت ا�ي �كون ف�ه الطفل سعیدا ومر��ا، وهو الوقت أ��سب للاس��عاب 

  .و التعلم السریعين فحی��ذ یبلغ التركيز ٔ�و�ه ثم یتضاعف معه التخز�ن

لام�ذ نحو نص مثمر ف�س�توي إذن ٔ�همیة مرا�اة مضمون النص بمرا�اة نو�ه و�س��رهما ندنو ٔ�كثر �لت

تنفذ معارفه وقوا�ده ب�سر إلى ذهن المتعلم، ٔ�ن عملیة فهم النص ت�سحب �لى مختلف أ��شطة 

  . الموالیة

  :حسب شكلها   . ج

تحول النحو إلى قوا�د �افة صار فهمها مضنیا �ل�س�بة �لمتعلمين بعد ٔ�ن اس�تلت من �م المفوهين 

لها الخلود، و ت��ازع ت� القوالب نو�ين من النصوص  أ�قحاح  وجردت من قوا�بها التي كانت تضمن

الشعریة والنثریة، وهذه أ��يرة هي الرائجة في المرا�ل �بتدائیة من التعليم حتى ٔ�ن المتعلم لا �كاد 

یعرف ش��ا �سم الشعر رغم ٔ�نه م�بع �ٔول ولم ینضب بعد �لنحو والقوا�د ا�لغویة أ�خرى سوى بعض 

العمودي المو�ة �لحفظ، ٔ�ما النصوص المحوریة الممهدة �روس القوا�د فه�ي أ��ش�ید ذات الشكل 

حكر �لى النثر دون �يره، إذ �س�یطر �لى كل نصوص الك�اب، مع ٔ�ن الطفل يحق � معرفة الموروث 

                                                           
، ص م2007 ،1، دار الوفاء �نیا الطبا�ة وال�شر، الإسك�دریة، طاس�تلهام التراث في مسرح الطفل: طارق الحصري 1

100.  
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الفني ٔ�م�ه، من حقه ٔ�یضا ملامسة نوع �دید یطرب � سمعه ف�ك�سب ٔ�ذ� موس�یق�ة تميز إیقاع 

  :و لٔ��اني و أ�شعار �ٔهمیة �بيرة �لك�ار والصغار تعود �ٔهمیتها لٔ�مور التالیة« �ه،الشعر من مجرد سما

 .تبعث في النفس ال�شریة سرورا وبه�ة  - 

الصوت المعبر الجمیل، وفن الإلقاء، و : �كشف عن مواهب أ�طفال ومواطن الإبداع �يهم، م�ل - 

 .موهبة ت�لٔیف الشعر وموهبة التل�ين

تخلص - - .من وسائل التعليم لما تحتویه من مضامين �ٔ�لاق�ة ووطنیة واج�عیة ودی��ةتعتبر وس�ی�  - 

ولا مغالاة إذا قلنا ٔ�ن الشعر ٔ�كثر �ش��ا ،1»الطفل من الخ�ل و�نطواء والتردد و�نفعالات الضارة

عن قوا�د ��ا�رة، والشعر التعليمي �ير شاهد بمتونه، بفضل جرسه الموس�یقي التي كان ماضيها عبارة 

  .م�ثورة نظمت ل�سهل �لى الطلاب حفظها

والشعر كما هو شائع �م موزون مقفى یبوح ف�ه الشاعر بما يجول في �اطره، ف�جود قريحته بصور 

بدیعة �ذبة أ�لفاظ كثیفة المعاني تتردد بين ا�از �رة والحق�قة �رة ٔ�خرى، تصب في ٔ�غراض م�عددة 

 .ثور، يختار منها الشاعر ما یوافق الموضوع ا�ي ینوي الخوض ف�هتقوم مقام ا�نمط في النص المن 

مما يحتم �س�تغاثة  لكن هذا النوع من الشعر قد یفوق طاقة المتعلم الإدرا�یة ویت�اوز مس�تواه المعرفي،

شكل من �شٔكال التعبير أ�دبي � قوا�ده وم�اه�ه، سواء منها ما یتعلق «وهو " ٔ�دب الطفل"بما �سمى

وتوافقها مع قاموس الطفل  ومع الحصی� أ�سلوبیة �لسن التي یؤلف لها، �ٔو ما یتصل بمضمونه بلغته، 

،فالشاعر �ين ی��اول القلم یضع في الحس�بان ٔ�ن ما  2» وم�اس��ه لكل مر�� من مرا�ل الطفو�

                                                           
، ص م2000، دار الك�دي �ل�شر والتوزیع، أ�ردن، دط، ٔ�دب الطفل: عبد المعطي نمر موسى ومحمدعبد الرحيم الف�صل 1

49.  
، م2005، 1، مؤسسة حورس ا�ولیة، الإسك�دریة، ط�دٔب أ�طفال ـ مد�ل �لتربیة الإبداعیة: ا�شراح إ�راهيم المشرفي 2

  .26ص 
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بين ما ف�سعى إلى التوف�ق  س�یك�به مو�ه لقراء في سن محددة وقد یقابلون هذا النوع �لمرة أ�ولى،

ما �كسب النصوص الناتجة �ٔولویة شرعیة لتوضع  �ك�ب وبين خصائص الطفل النفس�یة والعقلیة،

موضع التدر�س، مع الإبقاء �لى حریة المعلم في التصرف في النص ٔ�ن يحذف ٔ�بیا� من القصیدة 

 .لطولها

لیت�لصوا تدريجیا من �ٓ�ر �ك�سب المتعلمون من وراء مجاراة طریقة المعلم في قراءة القصیدة فن الإلقاء، 

تتلاشى  ا�تهجئة ٔ�و التلعثم في ال�م والوقفات المفاج�ة، ل�سري ا�لغة �لى ٔ�لس�تهم سلسة م�سابة،

معها صعوبة ضبط ٔ�واخر الكلم �لشكل ا�ي یعد توظیفا حق�ق�ا �لقوا�د، توظیفا يحقق الغایة من 

  .لا يحید عن �ادة الصواب وهي ضمان السلامة من ا�لحن والنطق ��لغة نطقا وضعها؛

وحتى لا �س�تقر أ�بیات �ى المتعلمين مشوبة �لخط�ٔ في الحركات الإعرابیة، ٔ�و �يرها من أ�خطاء 

العنیدة عسيرة التصحیح ی��غي ٔ�ن یتفطن المعلم إلى ٔ��ر قراءته أ�ولى ا�نموذج�ة �لى قراءات المتعلمين 

 .قائيالتالیة المؤدیة بفعل التكرار إلى الحفظ التل

ولتحق�ق اس�تفادة قصوى من ميزة الحفظ بفعل �كرار قراءة النص لم لا تو�ه لما �س�تحق الحفظ 

بجدارة؛ وهو النص القر�نيٓ، النص الخالي من هفوات ال�شر، �اشاه ٔ�ن �كون قس�� �لشعر والنثر لكن 

صبح لزاما �لى كل وی «خصائصه تجع� مميزا عن كل منهما، إذا اس�سق�ت م�ه القوا�د كان نعم المصدر، 

طفل �نٔ یدرك القيم الإسلام�ة الفاض� و الحكيمة التي یدعو إ�يها الإسلام، و ذ� من �لال حفظه 

ل�ٓ�ت الكريمة الحاضة �لى كل ما یتصل �ٔ�سرة، و ا�تمع و الحیاة،كما يحفظ �ٓ�ت تبين � عظمة القر�نٓ 

ا كله �لى بناء شخصیته، و تقويم لسانه، والكشف الكريم في �سٔلوبه وجمال تعبيراته وقوة لغته، و�ٔ�ر هذ

، ولو لم �كن لتدر�س النص 1»عن قدراته ا�لغویة والفكریة والإبداعیة، و�ربیة رو�ه �ربیة إسلام�ة

                                                           
، 1، دار المسيرة �ل�شر والتوزیع والطبا�ة، عمان، طذج تطبیق�ة�دٔب ا�طٔفال ـ قراءات نظریة ونما: سمير عبد الوهاب 1

  .111، 110م، ص ص 2006
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القر�نيٓ فوائد إلا هذه لكفت، ولك�ه الخیار أ�م�ل لتدر�س القوا�د الصوتیة إذا تم تقر�رها إلى �انب 

بل هي الحلقة أ�ولى في السلس� إذ یلحق مفعولها كل المس�تو�ت من  القا�دة الصرف�ة والنحویة،

بعدها صرفا، نحوا ودلا�، واس��عادها من التدر�س يخلق مشاكل �لى مس�توى النطق قد یعاني المتعلم 

تبعاتها في كل مرا�� التعليمیة، و�زداد المشكلة تفاقما كلما انتقل من مر�� إلى ٔ�خرى، و ٔ��سط هذه 

ت و�لى �ساطتها تتكا�ر مخلفاتها السلبیة معرفة ا�ارج الصحی�ة �لحروف وصفاتها، ف�اذرا ما المش�

نجد تلمیذا يميز بين ا�ال المهم� والمعجمة نطقا ورسما، فهما عنده حرف وا�د، �هیك عن العشوائیة 

  .في �رق�ق و تفخيم الحروف، وأ�م�� في هذا كثيرة لا �سعنا ذ�رها 

القر�نيٓ في ظواهره الصوتیة والنحویة ٔ�كثر من له�ة عربیة، ف�ظهر �نٓذاك اس�ت��اءات لمن  ی��خب النص

ینظر إلیه من زاویة لهجیة وا�دة، وفي ذ� من الثراء و التنوع ما قد لا یتق�� عقل المتعلم في س�نه، 

ا�رٓاء النحویة ولئلا �شعر �لتناقضات يحبذ اخ�یار السور الموافقة في بن�تها النحویة مقرر النحو و 

المت��اة في الك�اب المدرسي والمزمع تدر�سها، فأ�مر لا �شكل �ائقا �اصة إذا و�ت ا�ٓ�ت من طرف 

 .مختصين في �لم القراءات 

ولا �زال النص المقدس یف�ض بم�اس�نه، فإذا تناو� المعلم �لشرح والتفسير كان عو� � في �ربیة 

 .ات قد تعجز نصوص ٔ�خرى عن الإتیان بمثلهاال�شء و�زویدهم ب�فٔكار نيرة ومفرد

  :ٔ�غراض النصوص  .3

یبدع الس�یاس�یون والإشهاریون  نصوصا وخطا�ت بغرض ضخ أ�فكار، الإق�اع بها و�شرها، لما 

�لنصوص من ٔ�بعاد ت�ثٔيریة قادرة �لى تغیير �رٓاء مجتمع �رم�ه والتحكم في ٔ�یدیولوج�ته، فالنص سلاح قد 

الق�ام بها تتعدى عواق�ه إلى در�ة �رفع قدر المتلقي ٔ�و تحط م�ه �س�ب أ�فعال التي تحرضه �لى 

التو�ات والقيم المبثوثة في النص، والملقاة إلى فكر المرسل إلیه بعد عملیة القراءة، وكما �راها 
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كل ما ق�ل ینطبق �لى ٔ�طفال في مق�بل و  وظیفة ت�ثٔيریة �لرسا� �لى القارئ ٔ�و المس�تمع،" �اك�سون"

ذ� يخاطب مراكز التفكير العمر، �سهل إ�رة ت�مٔلهم في فكرة �دیدة ٔ�و انفعال شعوري، فهو ب

والعاطفة، حتى إذا ما ارتبط النص �لتعليم رصد ٔ�هدافا ٔ�خرى تتو�د ملكة المتعلم ا�لغویة �لصقل 

  .والإنماء

  : الغرض المعرفي  . �ٔ 

�ساهم النص في �نمیة مك�س�بات المتعلم المعرف�ة في ش�تى ا�الات عن طریق �زویده بحقائق ومعلومات 

ه وتعرفه �لى ثقافة ٔ�م�ه ومجتمعه، و �شد ان��اهه لمعطیات النص أ�خرى ومفردات �دیدة تثري رصید

�اصة إذا وافق مضمونه م�ول ورغبات المتعلمين ولاءم اح�یا�اتهم الفكریة، فالنص بناء معب�ٔ ب�فٔكار 

تتربص بق�ا�ات المتعلم ف�عبث بعق�، تجرده من مسلمات، و في المقابل قد تعلق مفاهيم �دیدة بذهنه 

من الص�ة ما تحتم� من السقم، مع اف�قار المتعلم لمرجعیة يحتكم إ�يها في غرب� المعارف المس�تو�اة  تحتمل

من النص، وهنا �كمن خطورته، ولاس�� في المرا�ل �بتدائیة ح�ث لم �كتمل بعد بناء شخصیة ووعي 

وأ�د�، و یبقى التلمیذ �لشكل ا�ي �سمح � بق�ول ٔ�و رفض فكرة بناء �لى مجمو�ة من الحجج 

�لى ٔ�ي ٔ�ساس تت�ذ �رٓاء وكتا�ت بعض المؤلفين كنصوص �سير بم�اذاتها العملیة : السؤال المطروح

التعليمیة، وتجعل منها نواة �لتعليم ؟ سواء بتد�ل المدرس ٔ�و ن���ة القراءة الفردیة التي يمارسها المتعلم 

دم �، فلهذا كان من الضروري �نٔ نحیط �لما إن الك�ابة تتوقف �لى نوع الجمهور ا�ي تق«�ارج الصف،

بمرا�ل نمو الطفل وطبا�ه والخصائص الس�یكولوج�ة التي تميز كل مر��،�لإضافة إلى ا�نمو العلمي سواء 

وهذا (...) من �ح�ة ا�لغة ٔ�و القدرة المعرف�ة، فمن المعروف �نٔ أ�طفال يختلفون في مس�تو�تهم الفكریة 

لید والطباع و�سٔالیب الحیاة، و حتى في التبا�ن الب�ئي و الجغرافي، فالكاتب �خ�لاف �كمن في التقا

ا�ي یقدم �عٔما� لٔ�طفال يجب �نٔ �كون واعیا �كافة هذه �خ�لافات، ف�ا �لیه مرا�اة الشمول و 
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سها ، فإذا تم� المتعلم الملل ولم �س�سغ النص ضاعت �ا�ته و�لى ر�ٔ 1»النظرة الواسعة في إنتا�ه أ�دبي

  .قوا�ده، فالقوا�د لصیقة �لنص، مصيرها مرهون بمصير النص من موقف المتعلم

وتبرز هاهنا ضرورة تجسير الفجوة بين النصوص في مختلف أ�طوار التعليمیة فل�س من مبرر لحصر 

موضو�ات النصوص في م�اد�ن تتكرر طی� خمس س�نوات، ما یبوئها مقعدها من �س�تهلاك وانعدام 

یدة و الس�ب یعود إلى �رابط الس�نوات ا�راس�یة لكل مر�� تعليمیة ، فالقوا�د و إضافات �د

  .النصوص �سير �س�تكمال دورتها مع نهایة المر��

ویقود� الحدیث إلى الهدف ا�خٓر المتو� من النص وهو هدف لساني، تترابط ٔ�واصره مع الهدف 

ا�د جزء لا یتجزٔ� من بناء النص بحیث لا �سعنا المعرفي كما ذ�ر� �نٓفا فكل منهما �كمل ا�خٓر، فالقو 

تخیل نص في ا�لغة العربیة �س�تغني عن القوا�د بتقس��تها، و في المقابل یصبح النص قالبا ممتعا �ل�س�بة 

  .�لمتعلم ینضح ب�ذج و ٔ�م�� ٔ�نواع القوا�د يمكن إدرا�ها بمجرد قراءة النص ٔ�و تدر�سه

  :الغرض ا�لساني   . ب

من �لال ت��ع جمل النص قراءة ٔ�و شر�ا و م�اقشة بمعیة المعلم رصف الو�دات ا�لغویة یلاحظ المتعلم 

بعضها إلى �انب بعض بطریقة م�تظمة، تمنح كل و�دة �لامتها الإعرابیة، فترفع ٔ�ح�ا� و تنصب و 

تخفض ٔ�ح�ا� ٔ�خرى كما قد لا تتحرك ب�ئ منها إذا جزمت، لكن هذه العلامات لا تلحق ٔ�واخر الكلم 

شكل اعتباطي، و إن كان بعضهم ینادي بفكرة جزاف�ة العلامة الإعرابیة ؤ�نها لم تتصل �لكلمات إلا � 

لوصل بعضها ببعض و ت�سير النطق و تتابع ال�م، م�غافلين عن ٔ�سرار القوا�د التي تحكم اخ�یار 

لشكل فس�یكون إ�دى الحركات �لكلمة في موقع بعینه، فإذا كانت ٔ�واخر الكلمات في النص مضبوطة �

ذ� عو� �لمتعلم �لى اك�شاف الحالات والمواضع التي �كون فيها الكلمة إما مضبوطة �لف��ة، الضمة 

                                                           
  .335، 334، ص ص التراث في المسرح الجزا�ري: إدر�س قرقوة 1
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ٔ�و الكسرة بفعل تقصي القرا�ن المحیطة بها سواء كانت لفظیة كالحروف ٔ�و أ�فعال و�يرها من العوامل، 

نعت یؤتى به لوصف �ا� الشيء ٔ�و ٔ�و معنویة كالبحث عن الغایة من وجود الكلمة في الجم�، فال 

و هي ٔ�د� تلفت ان��اه المتعلم ... الشخص، و المفعول به هو كل من ـ ٔ�و ما ـ وقع �لیه فعل الفا�ل

التي �ك�ب ��لغة السه� ال�س�یطة «بفعل اطراد ٔ�م�لتها في النص الوا�د ٔ�و في النصوص المتتابعة 

المؤلفين اس�ت�دام قوا�د من ا�لغة العربیة و�سٔالیبها مع  والمناس�بة لكل مر�� من مرا�ل عمر الطفل و�لى

اع�د  كلمات م�لٔوفة من أ�طفال ولا مانع عن ز�دة الكلمات الجدیدة �لى �نٔ �كون قلی� و مكررة،

، و�� كان 1»الكلمات الخالیة من أ�خطاء النحویة ٔ�نها الباعث أ�ول �لى جعل أ�طفال یفكرون

�یف�ة تعلم القوا�د، ویبقى �ك�شاف ا�اتي لها من طرف المتعلم مشو� ببعض س�بك النص مؤ�را في 

التردد و ال�شو�ش إلى ٔ�ن تت�كٔد فرضیاته بعد درس القوا�د الموالي �لنص م�اشرة، ٔ��ن تحل ال�ذج التي 

إلى نضج  تفا�ل معها المتعلم فهما واك�شافا محل �ٔم�� ا�رس ثم تعزز �شرح المعلم و توضی�اته مما یؤدي

القا�دة في ٔ�ذهان المتعلمين، و لتفحص سلامتها يجري المعلم تطبیقات ت��وع بين الشفویة والك�ابیة ت��ح 

� �رمجة تق�يم دوري م�تظم �راقب عن كثب حركة التحصیل، كما و �یفا، وهو ضروري تحدیدا في 

أ�ساس في بناء مفاهيم �دیدة،  حجر هاس�نوات التعلم أ�ولى ٔ�نها ذات ت�ثٔير �لى التعلمات بعدها بعدّ 

تجبره �لى العودة إلى المفاهيم أ�ولى �ما تطورت وازدادت معارفه، وم�ه كان التركيز �لى صحتها من 

  .لوازم اس�تمرار التحصیل ا�لغوي الفعال

  :تدر�س القوا�د عن طریق النص .4

تعددت طرائق تدر�س القوا�د وتنوعت بتعاقب الإصلا�ات والنظر�ت ا�لسانیة، ولكل منها 

محاسن وعیوب تت�اوزها الطریقة التي تظهر بعدها، ومن بين ت� المزالق المشتركة ب�نها و�اصة 

 التقلیدیة منها تجزئة ٔ��شطة ا�لغة وفصلها عن بعضها و�س�تعانة ب�مٔ�� جزئیة لاك�شاف ٔ�و �رس�یخ

                                                           
  .106، ص م2001زیع، عمان، دط، ، دار الشروق �ل�شر والتو �دٔب ا�طٔفال ـ دراسة وتطبیق: عبد الف�اح �ؤمعال 1
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تقضي �لى الحواجز بين ال�شاطات ا�لغویة و�ربط ربطا «وتث��ت القا�دة، ف� تمتاز الطریقة النصیة ب�نهٔا 

وظیف�ا بين الفكرة والب��ة ا�لغویة التي اح�وتها، ما یؤكد لنا �نٔ القوا�د ل�ست �ایة في ذاتها وإنما هي �ٔداة 

ه الشكل المك�وب من ا�لغة فإنه م�كامل لا ت�شطر القوا�د ولا 1»ووس�ی� �لتفكير والتعبير ، فالنص بعدِّ

حتى أ��شطة ا�لغویة أ�خرى �لى مس�تواه، فحصة قراءة النص وفهمه والتعرف �لى رصیده المعجمي 

الجدید تلحقها �لى التوالي حصة القوا�د النحویة، فإذا كانت حصة القوا�د الصرف�ة كان لزاما �لى 

ين إ�ادة قراءة النص والتعمق ٔ�كثر في فهم مقاصده واس��طاق كنهه لیصبح ذا معنى �ل�س�بة لهم، المتعلم

یتواصلون ب�سر مع قيمه التعليمیة والتربویة، ثم یوظفونها في إنتا�اتهم الشفویة والك�ابیة، و�لى هذه 

سهل في الوقت نفسه �ربط دراسة ا�لغة �لنصوص، و� «الخطة �سير المقاربة النصیة في التعليم، فه�ي 

وفي ) التعبير الك�ابي(القراءة ودراسة النص، إنتاج النصوص الك�ابیة : الجمع ب�نها وبين �شاطين اثنين وهما

الوقت نفسه تحمل المتعلمين �لى اك�شاف القوا�د ا�لغویة، والمفاهيم النحویة والخصائص أ�دبیة النصیة 

نصیة هي توفير نص تتكامل ف�ه ا�لغة �كل مس�تو�تها ، ففكرة المقاربة ال 2»بدل فرضها �ليهم قسرا

ف�تعامل المتعلم مع بناء لغوي شامل تطفو �لى سط�ه مختلف ٔ�نواع القوا�د لتظهر � في مكانها ا�ي 

يجدر ٔ�ن توظف ف�ه، لا مجرد قوانين يحتار المتعلم ٔ��ن و�یف یوظفها، هذا إن تجاوز التوهم ب�نٔ القوا�د 

ود المتعلمين في مختلف مرا�لهم ا�راس�یة، ويحول دون معرفة الغایة منها تدرس �اتها، فهو �را

  .و�لتالي ضیاع الغرض من تدر�سها  واس�تعمالها

الهیكلة وإح�اء القا�دة : في الت�لٔیف"في فقرة من كتابه موسومة بعنوان " نهاد الموسى"یقول 

�تمثل (...) �س�تعمال، ٔ�و نصوصا مختارة �مٔا أ�م�� فقد توخ�نا �نٔ �كون �ٔم�� ح�ة من واقع «": �لنص

فيها القا�دة الم�شودة �لى نحو یصل القا�دة ��لغة في دورتها مع الحیاة �ٔو ح�اتها في النصوص العالیة، 

                                                           
  .37، صالرائد في طرائق القوا�د: قاضي محي ا��ن �بلوت  1
، المركز الوطني �لو�ئق التربویة، النصیة في الطور �بتدائيˍتحدید الكفاءات في المواد أ�دبیة: عبد السلام عز�زي  2
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و�لى هذا المنوال بن��ا التدریبات، نتدرج فيها من المثال ا�ي تتعين ف�ه القا�دة تعینا قریبا م�اشرا إلى 

القا�دة في م�ل الس�یاق الطبیعي ا�ي یتعرض � التلمیذ �ؤ یعرض � في  النص ا�ي تعرض ف�ه

، فالنص حس�به قادر �لى بعث القوا�د وإح�ائها، شریطة ٔ�ن �كون النص ولید ب��ة 1»مواقف أ�داء

المتعلم قریبا من واقعه، ٔ�و نصوصا تظهر ٔ�همیتها و�ا�ة المتعلم إلى التعرف �ليها، تت�للها ٔ�م�� القا�دة 

 .    شكلها التطبیقي ا�ي یلاحظه المتعلم ويحتذي م�ا� في

   :�لاصة .5

عن النصوص أ�خرى بموجب الغایة م�ه، فالنصوص أ�خرى قد يختلف النص المدرسي 

تهدف إلى الإم�اع ٔ�و ا�عوة إلى الت�دید والثورة، ٔ�و حتى إرشاد وتقويم السلوك الإ�ساني، إلا �ٔن 

القوا�د و�دمة تعليم ا�لغة ب�صٔواتها وصرفها ونحوها، بغرض اس�تعمالها المدرسي منها مو�ه �عم دروس 

في مواقف التواصل ا�تلفة والقدرة �لى �كو�ن جمل وعبارات م�اس�بة �لموقف ا�ي س�تُقال ٔ�و �كُ�ب 

ف�ه،  ثم یتعداها إلى �نمیة الحصی� المعرف�ة والرصید المعجمي �لمتعلم بناءً �لى تنوع موضو�ات، ٔ�شكال، 

ٔ�نماط النصوص فكلما تنوعت ارتفعت فرصة تحق�قها لغا�تها المعرف�ة، ح�ث ینف�ح النص الوا�د �لى و 

وهذه أ�ج�اس ... �دة تصنیفات ف�تعرف المتعلم �لى السرد في القصة، الحوار في المسرح�ة، الوصف

�ماتهم واح�یا�اتهم �البا هي المفض� �ى المتعلمين في مر�لتهم أ�ولى من التعليم، فالمزاو�ة بين اه

تجعل عملیة التعليم ش�یقة، تجذب ان��اههم إلى أ��شطة المحیطة �لنص بوصفه م�طلق القراءة و الك�ابة 

والتعبير، وهذه المهارات صور لتوظیف ا�لغة والتدرب �لى قوا�دها، إذن فروع ا�لغة ؤ��شطتها 

  .م�كام� مترابطة �سير في دورة تبدٔ� عند النص وت�ته�ي إلیه

  

                                                           

1
  .195م، ص2003، 1، دار الشروق �ل�شر والتوزیع، عمان، طا�لغة العربیة م�اهج ونماذج في تعليمˍا�سٔالیب: نهاد الموسى  
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  : مس�تو�ت الت�لیل ا�لغوي

ین�ني النص وفق قوا�د �س�تدعي النظام ا�لغوي التق�د بها، فا�لغة العربیة كغيرها من ا�لغات تميزها 

خصائص صوتیة، صرف�ة، �ر�ی��ة، دلالیة، وبتصنیف هذه الخصائص تمخضت ٔ�نواع القوا�د المشكلة 

ما ٔ�طلق �ليها المس�تو�ت ا�لغویة، و� ٔ�ن يحُلل  لجانبي ا�لغة المنطوقة والمك�وبة، فإذا اجتمعت في نص

وفقها، وم�ه �كون النص محل توظیف �لقوا�د �ل�س�بة لمنت�ه ومحل اس�ت��اط �ل�س�بة �لمعلم عند 

  .اتخاذه مركز دا�رة تعليم القوا�د

  :المس�توى الصوتي .1

�لغة يحوز هذا المس�توى بوصفه قا�دة الهرم �لى �مة ضبط وتوصیف المادة أ�ولیة 

�س��ة تحدث ب�نٔ تیار النفس الخارج من الرئة ویعرض � في موضع من  �دة ظواهر«،وهو "الصوت"

�ٔو یقطعه، فلا يحدث ) لنفسا(�ارض یضیق طریق الهواء ) الحنجرة �ٔو الفم �ؤ بين الشف�ين(مواضع 

ات ا�لغویة ، وتصدر بهذه الك�ف�ة مختلف أ�صو 1»لا بعاملين �ٔ�دهما النفس وا�خٓر العارضإ الصوت 

منها و�ير ا�لغویة، وحتى نفرق ب�نهما نحتكم إلى ٔ�ن ا�لغوي منها يحمل دلا� �ين یتر�ب مع �يره، بحیث 

  .یترك التر�یب ٔ��را في نفس السامع

ولا تفُعّل القوانين الصوتیة المفردة والمر�بة إلا عند �شاط القراءة ٔ��ن تتحول الحروف المك�وبة إلى 

لسامع محم� ٕ�شارات یفككها ا�هن ویؤولها لإدراك المفاهيم المقاب� لها، ومن ثم ٔ�صوات �س�تق�لها ٔ�ذن ا

بفعل التغيرات . �ك�سي المنحى الصوتي قابلیة �لتحكم ٔ�و �لى أ�قل الت�ثٔير في عملیتي القراءة والفهم

في دلا� زائدة الصوتیة الناجمة عن تجاور أ�صوات، ٔ�و التلوینات الصوتیة كالنبر م�لا والتنغيم ا�ي یض

                                                           
، دار د�� �شرون الصوت والمعنى في ا�رس ا�لغوي عند العرب في ضوء �لم ا�لغة الحدیث: تحسين عبد الرضا الوزان1

  .133م، ص2011، 1وموزعون، عمان، ط
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�لجم� قد یقلب معناها من جم� إخ�اریة �ادیة إلى تعجب ٔ�و اس�تفهام ٔ�و نداء، إذن مرا�اة القوانين 

  .الصوتیة إ�دى العوامل التي من ش�نهٔا ٔ�ن تؤدي إلى قراءة صحی�ة وفهم سليم �لنص

علمين ب�بجٔدیة ا�لغة تبدٔ� العنایة �لحروف والحركات في التعليم عند ٔ�ولى المرا�ل بغرض تعریف المت

رج الحق�ق�ة �لحروف والتنصل من تعليمها وفق النطق االعربیة لكن كثيرا ما یلاحظ �س�تخفاف ��

السوي، ولولا ٔ�نها �ير مؤ�رة ولا �مة لما خصها القدماء والمحدثون ��راسة الواسعة ولما عقدوا لها 

و�كون (...) ربیة �سعة وعشرون حرفا ف�صٔل حروف الع«:فصولا من مصنفاتهم فهذا س��ویه یقول

اثنين و�رٔبعين حرفاً بحروف �ير مس�تحس�نة ولا كثيرة في لغة من �رتضى عرب��ه، ولا �س�تحسن في 

الكاف التي بين الجيم والكاف، والجيم التي كالكاف، والجيم التي : قراءة القر�نٓ ولا في الشعر؛ وهي

والطاء التي كالتاء، والظاء التي كالثاء، والباء التي كالشين والضاد الضعیفة، والصاد التي كالسين، 

، ح�ث نعتها س��ویه بغير المس�تحس�نة رغم ٔ�نه �دها من حروف العربیة لابتعادها عن مخر�ا 1»كالفاء

  .واتصالها بمخرج �يرها، ٔ�و لتجردها من صفاتها كالاس�تعلاء في الصاد، الطاء والظاء

وف وصفاتها یوقع المتعلم في اخ�لالات نطق�ة عند �ر�یب فعدم ا�تمكن من ا�ارج الصحی�ة �لحر 

یؤدي إلى سمة التفخيم �لى ] ط[�ؤ ] ص[القا�دة هنا هي �نٔ الصوت المفخم م�ل «أ�صوات و

، كما وقد تمتد إلى المقاطع أ�خرى الق�لیة ٔ�و البعدیة 2»أ�صوات ا�اورة التي �شترك معه بنفس المقطع

  .الصفات ا�تمعة في حرفي الصاد والطاءالمكونة �لكلمة �س�ب قوة 

                                                           
م، 1999، 1، دار الك�ب العلمیة، بيروت، ط4بدیع یعقوب، جإم�ل : ، تحالك�اب: س��ویه عمرو �ن ع�ن �ن ق�بر 1

  .572ص
، م2003، 1، دار وائل �ل�شر والتوزیع، عمان، طرؤیة عضویة ونطق�ة وفيز�ئیةˍا�صٔوات ا�لغویة : سمير شریف اس�ت��یة 2
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ول�ست كل الصفات مما يحسن الإتیان به فالتكر�ر في الراء ق�یح، والراء من الحروف المعرضة 

 مش�ت یوا�ها«لك�ير من العیوب في النطق ٔ�ن یلُثغ بها ٔ�و تبُتر، وهي و�يرها من عیوب النطق 

لنطق، �ؤ في الطلاقة، �ؤ  في الصوت، وأ�طفال ذوو الطفل في الإنتاج الشفوي �لغة سواء �كأن في ا

،وخصوصا دا�ل �يز 1»�ضطراب ال�مي هم �ٔولائك ا��ن یعوق ��م تواصلهم مع ا�خٓر�ن

العملیة التعليمیة ٔ�ثناء التواصل والتفا�ل والتق�يم لٔ��شطة الشفهیة مما یبُطئ وتيرة �ك�ساب المعرفي 

  .ويخفض مردود التعليم

الكفاءة الصوتیة �لمتعلم حكما �لى المواقف التواصلیة مع �يره من أ�ش�اص ٔ�و حتى وتبقى 

النصوص، ح�ث �س�س�یغ ٔ�ذن السامع سلاسة تتابع الحروف والكلمات في س�یاق نحوي صحیح 

  .�كشف عن ٔ�فكار واضحة، �سلم من سوء الفهم

  :المس�توى الصرفي .2

یعتريها من تغيرات، ونخص ���ر أ�فعال  يختص هذا المس�توى بدراسة ب��ة الكلمة العربیة وما

وبفعل هذا الت�دید یفترق �لم الصرف �لى شقين �بير�ن ی��اول كل منها ٔ�حوال الفعل  وأ�سماء فقط،

تحویل أ�صل الوا�د إلى �ٔم�� مختلفة، لمعانٍ مقصودة لا تحصل إلا بها، كاسمي «ٔ�و �سم، فعلم الصرف 

، فاش�تقاق أ�سماء وتصریف أ�فعال 2»والتث��ة والجمع إلى �ير ذ� الفا�ل والمفعول، واسم التفضیل

بحسب ما یق�ضیه التر�یب هي مسا�ة اش�تغال هذا العلم �لى مس�توى النص من ح�ث هو محل 

تدر�س القوا�د الصرف�ة المقررة والمتراو�ة بين تصریف أ�فعال في أ�زم�ة ا�تلفة وإس�نادها إلى 

والتحویل العددي في �سماء، لكن الضما�ر وهي تترٔ�س قائمة الصیغ الضما�ر، وبعض المش�تقات 

                                                           
  .38م، ص2012، 1، عمان، ط، دار الحامد �ل�شر والتوزیععیوب ال�م في التراث ا�لغوي العربي: صهیب سليم محاس�س 1
�الب المطلبي، دار الفكر �لطبا�ة وال�شر والتوزیع، : ، تحشذا العرف في فن الصرف: ٔ�حمد �ن محمد �ن �ٔحمد الحملاوي 2

  .7م، ص2000، 1عمان،ط
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الصرف�ة لا تندرج ضمن نطاق هذا العلم �عتبارها من أ�سماء المب��ة، وموضوع �لم الصرف هو أ�سماء 

  .المعربة وأ�فعال المتصرفة فحسب

الكلم والوظیفة أ�ساس�یة � وهو في المفهوم ا�لساني الحدیث دراسة المورف�ت وا�ساقها في �كو�ن «

، فشكل الكلمة صرف�ا یتكون من 1»دراسة التغيرات المنتظمة في الشكل المرتبط بتغيرات في المعنى

�لمورف�ت والتي يخول إ�يها دور المعاني المضافة إلى المعنى  �ذر ولواحق ٔ�و سوابق وهي المسماة

 ت��عها ز�دة في المعنى، ٔ�ن تضاف اللاحقة أ�صلي المتضمن في الجذر ذاك ٔ�ن كل ز�دة في المبنى

" ٔ�ن�ت"إلى �سم المفرد فُ�ضاف دلا� الجمع �لیه ٔ�و إضافة السوابق ا�مو�ة في قولهم " �ن"ٔ�و " ون"

لتصریف الفعل في المضارع، وحرفي التنف�س وال�سویف ��لا� �لى �س�تق�ال، فهذه التغيرات في 

فمعنى التصریف هو « ":ا�ن جني"إما �لحروف، ٔ�و �لحركات كما یقول المعنى �تجة عن إضافات صوتیة 

�لحروف أ�صول لما �راد فيها من المعاني المفادة منها و�ير ذ�، فإذا ث�ت ما  ما �رٔیناك من التلعب

 حركة �ؤ سكون، تغیير �ذف، بدل، ز�دة،: قدم�اه، فلیعلم �نٔ التصریف ینقسم إلى خمسة �ضرٔب

ذهب إلیه ا�لسانیون المحدثون یقترب من رٔ�ي ا�ن جني ق�لهم في ٔ�ن المعنى ا�ي تثيره ، فما 2»إد�ام

  .التغيرات �لى مس�توى المفردة ن���ة إضافة ٔ�و إسقاط ٔ�و �يرهما هي المهمة المنوطة بهذا العلم

دراسة الصرف لا نعتبره هدفا في �د ذاته، وإنما هو وس�ی� وطریق من طرق دراسة «ومع هذا فإن 

ا�یب والنص ا���ن یقوم �لنظر فيهما �لم النحو، فالصرف إذن یعد مقدمة �لنحو، �ؤ خطوة تمهیدیة التر 

، ٔ�ي ٔ�ن أ�ب��ة و  3»�، و�نٔ نتائج البحث في الصرف لا قيمة لها مالم تو�ه إلى �دمة الجم� والتر�یب

                                                           
  .111م، ص2016، 2، دار المسيرة �ل�شر والتوزیع والطبا�ة، عمان، طمقدمة في ا�لسانیات: �اطف فضل محمد 1
البدراوي زهران، الشركة المصریة العالمیة �ل�شر، لونجمان، مصر، : ،تحالتصریف الملوكي: جني ٔ�بو الف�ح ع�ن �ن عبد هللا�ن  2

  .44م، ص2001، 1ط
  .57م، ص2002، 1، دار صفاء �ل�شر و التوزیع، عمان، طفصول ومقالات لغویة: سمیح ٔ�بو مغلي 3
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التر�یب و �زویده �لصیغ  أ�وزان التي يختص بدراس�تها �لم الصرف لا تدرس �اتها وإنما بغرض إفادة

  .اللازمة لی�شكل و ی�سج وفق المعنى المقصود

إذن النص �افل بنواتج اش�تغال �لم الصرف من مش�تقات و ٔ�شكال التصریف و التحویل، التي 

 .یتحسسها المتعلمون �ال قراءتهم �

  ):التر�یبي(المس�توى النحوي  .3

وهو المس�توى ا�ي �س�ند إلیه �مة دراسة الجمل والترا�یب من ح�ث و�داتها �ين تد�ل في 

�لم "«�ر�یب معين، وما یطرٔ� �لى �خٓرها من تغيرات یفرضها الموقع ا�ي �شغ� من الجم�، فالنحو 

�ال  ب�صٔول تعرف بها �حٔوال الكلمات العربیة من ح�ث الإعراب والبناء؛ �ئ من ح�ث ما یعرض لها في

، ف�ه نعرف ما يجب �نٔ �كون �لیه �خٓر الكلمة من رفع �ٔو نصب �ؤ جر �ٔو جزم �ؤ لزوم �ا� "�ر�یبها

؛ فحين �رتب الكلمات بطریقة مو�دة توافق قوا�د النحو لإ�شاء جم�، 1»وا�دة بعد انتظا�ا في الجم�

وت�سم كل منها بعلامة تعُرف  فإنه یعكس مجمو�ة �لاقات تتضام بها الكلمات ت�ٔ�ذ كل منها وظیفتها فيها

�لأ �رى �نٔك إذا سمعت �ٔ�رم سعید �ٔ�ه، وشكر سعیدا �بٔوه، �لمت �رفع « :"ا�ن جني"بها، كما یقول 

، 2»�ٔ�دهما ونصب ا�خٓر الفا�ل من المفعول، ولو كان ال�م شر�ا وا�دا لاس�بهم �ٔ�دهما من صاح�ه

ل التر�یب، شرط ٔ�ن �رافق السلامة النحویة فضي إلى فهم المعنى المقصود دا�فالإعراب الصحیح یُ 

معینة فالرفع �لفا�لیة والنصب  لا� الحركات الإعرابیة �لى معانٍ هندسة م�طق�ة لتوزیع الكلمات، �

  .�لمفعولیة والجر للإضافة ثم یلحق بهذه أ�قسام الكبرى مابقي من المرفو�ات والمنصو�ت وا�رورات

مذهبهم �لى نظریة العامل فجعلوا  ا�لى �عتقاد به بعد ٔ�ن ٔ�قامو وهذا ما دٔ�ب النحویون القدامى 

أ�فعال س�یدة العوامل، ومن الحروف عوامل �حروف الجر ا�تصة �ٔ�سماء و حروف النصب والجزم 
                                                           

  .11م، ص2000، 1، دار الصفاء �ل�شر والتوزیع، عمان، طیةمس�تو�ت ا�لغة العرب : �یف سل�ن و�خٓرون 1
  .36، دت، ص1، الهیئة المصریة العامة �لك�اب، ط1محمد �لي الن�ار، ج: ، تحالخصائص: �بئ الف�ح ع�ن �ن جني 2
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ا�تصة �لفعل المضارع �لى و�ه الت�دید، ولا �زال هذا هو �تجاه السائد والمتفق �لیه في المنظومة 

ولا یعني هذا �دم توافر الجهود «مختلف �ود التغیير التي تنادي بمقاطعة نظریة العامل،  التربویة رغم

التي تهدف إلى تطو�ر م�اهج النحو في المدارس بل إن الك�ير من العلماء وا�لغویين والتربویين، وفي العدید 

ة النحو �لى من المؤتمرات والندوات التي عقدت من �ٔ�ل هذا الهدف �كٔد �لى ضرورة ت�سير ماد

التلام�ذ حتى �كون مادة سه� سلسة یتق�لها التلمیذ ٔ�یة مادة دراس�یة محببة إلى النفس وقریبة من 

، فقد همّ كل من ٔ�درك صعوبة النحو �لى ٔ�فهام المتعلمين إلى محاو� ت�س�یطه 1»تفكيره وتعام� الیومي

ون أ�لس�نة من الخط�ٔ، ف�لاحظ �ٔن وتقریبه إ�يهم لكن دون المساس ب�سٔاس�یاته ؤ�بوابه المتعلقة بص

التقس�يم الثلاثي �لكلمة، الحالات الإعرابیة لكل قسم وتقس�يم الجم� إلى إسمیة وفعلیة، تحافظ �لى 

  .حضورها في الك�ب المدرس�یة �تلف المرا�ل

  :المس�توى ا�لالي .4

بين المس�تو�ت السابقة فه�ي �رمتها تهدف إلى �شك�ل المعنى وإیصا�  وهو المس�توى ا�ٔكثر ٔ�همیة

�لطریقة التي لا یعتوره فيها ل�س ولا غموض، �ير ٔ�نه يختص �لبحث في دلا� الكلمات والجمل بجمع 

�ون الشيء بحا� یلزم من العلم به العلم �شيء �خٓر، والشيء «حصی� المس�تو�ت السابقة، فا�لا� هي 

ها �لى معنى معين ارتبط بت� ، فالكلمة العربیة تدل بحروف 2»هو ا�ال، والثاني هو المدلولأ�ول 

تتالیة من أ�صوات ا�لغویة سواء عن طریق المواضعة ٔ�و �يرها من �ح�لات أ�خرى الواردة ل�ش�ةٔ الم 

، وثبوت العلاقة بين وتمثل و�دانیة المعنى«ا�لغة، و�سمى هذه ا�لا� �لكلمة مفردة ا�لا� المعجمیة 

فكل لفظ یقاب� معنى مركزي، ٔ�و مسمى �بت في المحیط الخار�، ) المدلول(والمسمى بها ) ا�ال(

، فالإشارة إلى الكلمة بنطقها ٔ�و 3»فلكل كلمة مدلول موجود في ح�اتنا �شير إلیه هذه الكلمة وتعینه
                                                           

  .202، صم2005، دار المعرفة الجامعیة، دط، طرق تدر�س ا�لغة العربیة: ز�ر� إسماعیل 1
  .88م، ص2002ا�راهيم أ�بیاري، دار الك�اب العربي، بيروت، دط، : ، تحالتعریفات: محمد �ن �ليالجر�اني �لي �ن  2
  .177م، ص2008، 1، �الم الك�ب الحدیث، أ�ردن، ط�لم ا�لا� التطبیقي في التراث العربي: هادي نهر 3



ةوقوا�دها في المر�� �بتدائی تعليمیة ا�لغة العربیة                           :الفصل أ�ول  
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لمعاني الهامش�یة المحیطة به بفعل عزلها ا حبهاكتا�تها یترك ٔ��ر المعنى المركزي ا�ي اش�تهرت به وقد تصا

  .عن نظام الجم� ا�ي �كس�بها قيمة وا�دة ویقصي ما دونها من القيم المحتم� �لكلمة

إنما هي �مٔور رهن �لمتكلمين والسامعين والس�یاق (...) المعاني لا تبدو ٔ�مورا �بتة في العادة«والفكرة ٔ�ن 

، ح�ث ت��قل الكلمة بين المعنى وا�خٓر بتغير العلامات ا�لغویة 1»ا�ي یلفهم) والموقف �ج�عي(

ا�اورة لها في التر�یب، و�خ�لاف الظروف �ج�عیة التي �س�تعمل فيها ذ� التر�یب، فكلمة 

وهي كلمة وا�دة تدل �رة �لى الشكر و�رة ٔ�خرى �لى التوبیخ، ح�ث یت�دد المعنى " شكرا"

ا�ي ق�لت ف�ه ومن القرا�ن ا�لغویة المحیطة بها سواء ٔ�كانت صوتیة كالنغمة المقصود انطلاقا من الموقف 

ٔ�و �ر�ی��ة كإتباعها بعبارة " مشكور"المرافقة لمقام التوبیخ ٔ�و صرف�ة كتحویل الفعل إلى اسم مفعول؛ 

ومعنى هذا �لتالي �نٔنا �ين نفرغ من تحلیل الوظائف �لى مس�توى «" �لى فعلتك التي فعلت"

والصرف والنحو ومن تحلیل العلاقات العرف�ة بين المفردات ومعا�يها �لى مس�توى المعجم لا  الصوتیات

تقدم  �س�تطیع �ٔن ندعي �نٔنا وصلنا إلى فهم المعنى ا�لالي ٔ�ن الوصول إلى هذا المعنى یتطلب فوق كل ما

لغوي یتطلب  ، فالق�ض �لى المعنى المقصود من �ر�یب2»ملاحظة العنصر �ج�عي ا�ي هو المقام

ام�داد عملیة تحلی� ل�شمل ٔ�بعادا ٔ�خرى �ير لغویة لا بد من مرا�اتها فلها �لغ أ��ر في التلاعب 

  .�لمعنى

�ت العنصر �ج�عي بعد إدراك ش�نٔه من روافد تعليم ا�لغة، ونظریة تحاول ربط القوا�د 

ل تعليم ا�لغة �لى محاو� تلقين �را�یب كانت الجهود تنصب في مجا«�س�تعمالها في المواقف الطبیعیة فقد 

ا�لغة وإتقانها، �ئ التركيز �لى النظام ا�لغوي المغلق، بغض النظر عن الس�یاقات �ير ا�لغویة والمحیط 

�ير �نٔ ا�راسات الحدیثة بد�تٔ �ركز �لى �س�ت�دام . �ج�عي ا�ي يحكم عملیة الاتصال ا�لغوي

                                                           
  .15م، ص2012، 1الإسك�دریة، ط ، دار الوفاء �نیا الطبا�ة وال�شر،�حمٔد طاهر �افظ: �لم ا�لا�، �ر: بلمر 1
  .342م، ص1994، دار الثقافة، ا�ار البیضاء، دط، ا�لغة العربیة معناها وم�ناها: تمام حسان 2
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 58 

، فا�لغة 1»�تلفة و�لى العوامل والقوا�د التي تحكم ذ� �س�ت�دامالفعلي �لغة في المواقف الحیاتیة ا

  .ظاهرة اج�عیة ذات وظیفة تواصلیة، من �ير الصحیح تعليمها في معزل عن هدفها أ�سمى

  :�لاصة .5

وصفها الت�دث عن المس�تو�ت كل منها �لى �دة لا یعني �لق حواجز ف� ب�نها، بل تبين لنا بعد 

، لتتلاقى في أ��ير مشكلّة �ر�یبا سل� نحو� ودلالیا، فالك�ير من بعدها�ي  ٔ�ن كل مس�توى يخدم

المباحث الصرف�ة تتدا�ل بعلم أ�صوات �ر�ة یصنف فيها بعضهم ت� المباحث كمباحث صوتیة �لى 

ٔ��ن تقلب �ؤه طاء إذا س�بقها حرف " اف�عل"غرار الإبدال في الصیغ الصرف�ة �لفعل المزید �لى وزن 

، فالتغير ا�ا�لي في بن�تها ماهو إلا تبدیل صوت ب�خٓر "اصطبر"حروف الإطباق نحو الصاد في  من

  .في النطق، و�كثر الظواهر من هذا النوع في �ب الإ�لال ٔ�یضا ملائمةٔ�كثر 

وإذا كان مجال اه�م �لم الصرف هو ب��ة الكلمة وهی�تها ق�ل انضما�ا إلى �ر�یب بعینه، فإن �لم 

یدرس ب��ة الجم� المكونة من ت� الصیغ والمش�تقات التي ٔ�فرزها �لم الصرف، وحتى تتضح النحو 

الرؤیة ٔ�كثر �شير إلى أ��ر ا�ي تلُحقه بعض المش�تقات �لوظائف النحویة لبق�ة كلمات الجم� كاسم 

  .الفا�ل ا�ي یعمل عمل فع� فيرفع فا�لا وینصب مفعولا

القول فيمتد م�علقا �كل المس�تو�ت السابقة تحت ما �سمي ��لا�  ٔ�ما المس�توى ا�لالي كما ٔ�سلف�ا

ح�ث ٔ�دى " ینضخ"لا تطابق في معناها كلمة " ینضح"الصوتیة، ا�لا� الصرف�ة، والنحویة، فكلمة 

تغیير صوت ضعیف ب�خٓر ٔ�شد م�ه إلى انتقال المعنى من س�یلان الماء بتؤدة إلى اندفا�ه بقوة، وذ� 

�لوحظ فرق لا يخفى في در�ة " كذّاب"و" كاذب " بين كلمتي ات الكلمة، ولو قار�ّ تبعا لطبیعة ٔ�صو 

الاتصاف �لكذب، ذاك ٔ�ن فعّال وهي صیغة م�الغة تدل �لى المبالغة في الفعل ٔ�كثر مما نجده في اسم 

                                                           
  .70م، ص2015، 1، دار أ��م �ل�شر والتوزیع، عمان، طالس�یاق وا�لا�: مسعود �امر بودو�ة1
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رفة المعنى الفا�ل، وتف�د ا�لا� النحویة من �لال العلامات الإعرابیة ٔ�و أ�سالیب كالتقديم والت�ٔ�ير مع

  .الكلي المقصود من وراء �رت�ب كلمات الجم� تحدیدا وفق ذ� النظام

�لیات قوا�دها،  و�لى هذه الشاكلة التي تمثل غیضا من ف�ض تترابط مس�تو�ت ا�لغة و�ش�تغل �

فحق لنا وصفها �لكل المتكامل، في صورتها المنطوقة �ؤ المك�وبة هذه أ��يرة التي يمثل النص عینة منها 

لاحظ المتعلمون �لى مس�تواه تفا�ل مختلف القوا�د في إنتاج قطعة لغویة، �دولا عن تدر�س كل فرع ی

 .م�فرد مما �شكل مشقة و�كلفا في الإلمام �كل ت� القوا�د وتوظیفها توظیفا صحی�ا
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تلبي ا�راسة المیدانیة �اج�ات البحث وتترجم نتائجه إلى حق�قة يمكن ملاحظتها والحكم �ليها، 

أ�ش�اص لرصد سلوكاتهم وربطها بمس��اتها، إذ ٔ�ن معا�شة بفعل الاتصال المباشر �لظواهر، مراق�ة 

الواقع الحق�قي �لبحث �سمح بملامسة جمیع جوانبه، ف�سهل عملیة انتقاء وتصميم أ�دوات البحثیة بما 

یناسب خصائص العینة وأ�هداف المنتظرة من البحث، ما یضفي صفة الموضوعیة والمصداق�ة لنتائج 

شرافها المرور بمرا�ل وإجراءات انطلاقا من ا�راسة �س�تكشاف�ة البحث، والتي �س�تدعي اس� 

  .وصولا إلى اس�ت�لاص النتائج

  إجراءات ا�راسة: ٔ�ولا

یتطلب البحث المیداني ق�ل الشروع في جمع المعلومات لاس�تكمال نقائص ا�راسة النظریة ٔ�و 

ملاءمة ونجاح في توفير بیا�ت صحی�ة تدعيمها إ�اطة شام� �لملا�سات و�س�تعانة �ٔ�دوات ا�ٔكثر 

  .ثم ا�تهاج الخطوات اللازمة لوصفها وإحصائها، وكذا مقار�تها وتحلیلها عن العینة المدروسة،

  :ا�راسة �س�تطلاعیة .1

د ��راسة ا�نهائیة من ح�ث ٔ�نها تقصٍ لمظاهر المشكلة المدروسة في الوسط هي المر�� التي تمهّ

العینة بمساء� المعلمين عن مدى اس��عاب التلام�ذ �لقوا�د من �لال النص، هذا التعليمي بين ٔ�فراد 

من الناح�ة أ�ولى، ومن �ح�ة �نیة اك�شاف المیدان و�طلاع �لى خصائصه، وذ� ٕ��داد ٔ�دوات 

والت�كٔد من صلا�ه لق�اس مؤشرات ا�راسة، ویتم هذا بعرضه �لى ) �خ�بار ال�شخیصي(البحث 

معلمي المدرسة الملمّين بحی��ات تدر�س القوا�د واس�ت�ابة التلام�ذ، �نٓذاك يمكن ضبط  مجمو�ة من

حسب التوق�ت أ�س�بوعي ا�ي تتوزع ف�ه ) الملاحظة(�ر�مج لتطبیقه إلى �انب الإجراء الثاني 

  .حصص ا�لغة العربیة إلى �انب المواد أ�خرى
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طات المتعلقة �لقراءة وفهم النص، ثم وهو أ�مر ا�ي فرض �لینا �ق�صار �لى حضور ال�شا

الظواهر النحویة، الصرف�ة والإملائیة، فقد فاق �دد الحصص ا�صصة ٔ��شطة ا�لغة العربیة �دد 

) 35(حصة من مجموع خمسة وثلاثين ) 11(ا�دى عشر : حصص المواد أ�خرى ب�شٔواط ممث� بـ

بویة ومعلم الس�نة الرابعة عند الحصول حصة ٔ�س�بوعیا، كل ذ� بعد التواصل مع مد�ر المؤسسة التر 

  .�لى الموافقة إ�ر الترخ�ص المقدم لهم

  :�دود ا�راسة .2

یؤدي اخ�لاف �امل الزمان ٔ�و المكان إلى تغير نتائج الظاهرة المدروسة، ویعود ذ� إلى تطور 

ف إذا �الجناها فك�. وتجدد المعرفة، اخ�لاف أ�نظمة التربویة من ب� إلى �خٓر، وا�لغة �ٔكثر حر�یّة ٔ�یضا

  .من م�ظور تعليمي، �� كان تحدید الإطار الزماني والمكاني ضرورة لا بد منها

  : الحدود الجغراف�ة  . �ٔ 

ٔ�فضى بنا ارتباط موضوع البحث بمبحوثين في مرا�لهم ا�راس�یة أ�ولى إلى اخ�یار ابتدائیة 

' الجمعة بني ح�یبي'دائیات مقاطعة إ�دى ابت' بو القدرة محمد'تحدد ا�ال المكاني ��راسة؛ وهي مؤسسة 

، تبلغ مساحتها المب��ة 'ا��ر'بمنطقة ' ج��لي فر�ات'، الواقعة في شارع الشهید )ولایة ج��ل(

  .2م 2700,00من مسا�ة كلیة قدرها   2م 550,00

 م1996: س�نة بناء المدرسة.  

 1.م1998: س�نة إ�شاء المدرسة  

                                                           
  .2021/2022فتر الإحصائي، ا�: مد�ریة ا�راسات الإحصائیة والتق�يم و�س�شراف  1
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كل قا�ة منها مخصصة لفوج وا�د من التربیة تتكون المدرسة إجمالا من ست قا�ات درس، 

التحضيریة إلى الس�نة الخامسة من التعليم �بتدائي، ح�ث لم �كن اخ�یار المدرسة اعتباطیا، وإنما نظرا 

  .لسهو� التنقل إ�يها، واس�تعداد المد�ر والمعلمين للاس�تق�ال والتعاون

  :الحدود الزم�یة  . ب

م  2023ٔ�فریل  30قدرها ٔ�س�بو�ين، ام�دت من �ريخ اس�تغرق إنجاز ا�راسة المیدانیة فترة 

ماي من نفس الس�نة، جعلنا الیوم أ�ول من المدة المتا�ة �لق�ام بدراسة اس�تطلاعیة لتفقد  15إلى �ایة 

المیدان والعینة، و�س�ب عط� الفاتح من ماي تقلص زمن ا�راسة بمقدار یوم وا�د، ثم �شر� 

باق�ة مقسمة بين حضور الحصص التعليمیة، وإجراء �خ�بار�ن اس�تكمال العمل، فكانت المدة ال 

  .�لتلام�ذ

  :ع ا�راسةتممج  .3

مد�ر، معلمين، مشرفين �ربویين، : يمثل ا�ال ال�شري دا�ل المؤسسة �كل ٔ�عضائها من

وتلام�ذ، وتعد هذه الف�ة أ��يرة عینة ا�راسة فه�ي جزء من ا�تمع الكلي، ا�ي يحُصى �دد المعلمين 

ف�ه ب�نیة معلمين، س�تة منهم معلمو ا�لغة العربیة، والاثنان الباق�ان معلما ا�لغتين أ�ج�ب��ين، ٔ�ما �دد 

تلمیذ ذ�ورا  28تلمیذ، �شكل �س�بة منهم فوج الس�نة الرابعة قوامه   157التلام�ذ الإجمالي ف�بلغ 

�د تدرّس �لتلام�ذ في الس�نوات وإ��، وقع �ليهم �خ�یار �عینة ��راسة لس�ب�ين؛ ٔ�ولهما ٔ�ن القوا

السابقة �ظواهر فقط؛ ٔ�ي التعرف �ليها بصورة ضمنیة لا ٔ�كثر قصد التعود �لى النطق الصحیح، ٔ�ما 

في الس�نة الرابعة ف�بدٔ� المتعلمون بدراس�تها �لى ٔ�ساس قوا�د صريحة، و��يهما ٔ�ن هذه الس�نة ��ات 

ث وو�د المتعلم صعوبة في فهمها  فس�شكل ذ� تعد ا��امة أ�ولیة �لتمكن من القوا�د، فإن �د

ت�خٔرا في السير بموازاة دروس القوا�د في �امه المق�ل، و�اصة �ونه العام ا�ي يجتاز ف�ه اخ�بار 

  .�نتقال إلى التعليم المتوسط
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  :وفي الجدول الموالي تفاصیل بج�س و �دد ا�تمع ال�شري الخاص ��راسة

  

  لس�نة الرابعةفوج ا  التلام�ذ  المعلمين  

  15  91  03  ذ�ور

  13  84  05  إ�ث

  28  157  08  ا�موع

     �دول توضیحي �تمع ا�راسة                                        

  :یتضح من �لال الجدول مميزات مجتمع ا�راسة وهي كا�تيٓ

  قلیل السكان، ق� ٔ�فراد مجتمع ا�راسة، وهذا �رجع إلى �ون المدرسة تحتل موقعا في وسط

وتوا�د مؤسسات ٔ�خرى مماث� �لى مسافة قریبة منها، وهذا ما يجب ٔ�ن �كون �لیه 

  .المؤسسات �بتدائیة مرا�اة لسن المتمدرسين، وتعذر تنقلهم لمسافات بعیدة

  ،یتقارب �دد التلام�ذ ا��ور و�دد الإ�ث ح�ث لا یت�اوز الفارق بين الف�تين س�بعة تلام�ذ

ل�س�بة لتلام�ذ الس�نة الرابعة، وذ� لإج�اریة �لت�اق �لمدرسة م�ذ سن وكذ� الحال �

  .الخامسة، وق� ال�سرب في صفوف � الطرفين

  لا یت�اوز �دد المعلمين الثلاثة، ب�� �دد المعلمات خمس لتفضیلهن �نة التعليم، و ملاحظ �لى

  . ٔ�نواعها �لبة �س�بة المعلمات ش�تى المؤسسات التعليمیة �خ�لاف

  :�دٔوات جمع البیا�ت و�ٔسالیب تطبیقها .4
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تتعدد طرق ؤ�سالیب جمع البیا�ت في ا�راسات المیدانیة، و�خ�یار أ��سب لٔ�داة یضمن 

شف الحصول �لى نتائج دق�قة، وفي الوسع كذ� الجمع بين ٔ�كثر من �دٔاة، �اصة إذا سخُّرت كل منها لك 

 أ�دوات أ�خرى، ؤ�ن القوا�د �لقة وس�یطة بين ٔ�طراف ٔ�ربعة؛ راسة، ٔ�و دعم�انب من جوانب ا�

المعلم وطریق�ه في تعليمها، المتعلم وتصوراته، النص و�س�تعمال الفعلي، اضطرر� إلى �ك�یف مجمو�ة 

  :من أ�دوات لرصد تفا�ل هذه العناصر وهي

  :الملاحظة المباشرة  . �ٔ 

من طرف المعلم في شرح النص ثم تقديم القا�دة و�یف�ة م�صبة ٔ�ساسا �لى الطریقة المنته�ة 

الربط ب�نهما؛ ٔ�ي سيرورة ا�رس �شكل �ام، وذ� �لحرص �لى حضور حصص أ��شطة المتعلقة 

�لنص وفهمه ثم القوا�د النحویة، الصرف�ة ٔ�و الإملائیة ٔ�نها تدرّس �لتناوب؛ حصة كل نصف شهر، 

�سمح ب��اء خطة درس في القوا�د ��تهاج  اهدة واعیةثم تدو�ن ش�بكة ملاحظات ت��عث من مش

  :بتحري الطریقة النصیة وإتباعها بتعق�بات وانتقادات، إذن تعنى هذه أ�داة

 الطریقة المعتمدة، ٔ�هي الطریقة النصیة ٔ�م �يرها من الطرائق الخاصة بتعليم القوا�د؟  

  ب�س�بة �بيرةالمس�توى ا�لغوي السائد في القسم، وا�ي یتحكم ف�ه المعلم.  

  مدى كفایة الزمن ا�صص لفهم النص، و الظاهرة النحویة، الصرف�ة �ٔو الإملائیة و�یف�ة تقس�يمه

  .من طرف المعلم

 استراتیجیة التطبیق،ٔ�كتابیة ٔ�م شفویة؟ ٔ�تنجز دا�ل القسم ٔ�م �ار�ه؟  

 ذ� تفا�ل المتعلمين مع النص وقوا�ده، وإن كانت أ�داة الموالیة ٔ�كثر ملاءمة ل�شخیص.  

  :�خ�بار ال�شخیصي  . ب
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وهي �ٔداة الكشف عن تمكن المتعلمين من القوا�د، مما يجعلها أ�داة المحوریة التي تقوم �ليها 

ا�راسة، �ك�سي ٔ�همیتها من �لال ما ت�سم به من موضوعیة وصدق وم�اشرة في الإفصاح عن 

ٔ�خرى كالاس�ت��ان م�لا؛ نظرا مس�توى المتعلمين ا�لغوي �كل ٔ�مانة، وهو ما قد نف�قده في أ�دوات ا

لإمكانیة التلاعب �لإ�ا�ت وفق ما �ریده المس�تجوَب لا وفق ما هو موجود �لفعل، و�لى الخصوص 

كان مو�ا لمتعلمين في سن صغيرة، و�لتالي تم �س�تقرار �لى إخضاع المتعلمين لاخ�بار مقسم إلى  إذا

من المتعلمين قراءة عبارات مطبو�ة �لى قصاصات لب جري شفو� ٔ��ن طُ جزئين، الجزء أ�ول م�ه �� 

ورق�ة بخط واضح �لیظ ذو لون ٔ�زرق �امق، �رافق قراءة المتعلمين عملیة ت��ع ٔ�خطائهم الصوتیة 

  :و تدو�نها، ولضمان اس�تغلال ج�د �لوس�ی� والبعد عن الخط�ٔ في تطبیقها التزم�ا بما ی�تئ والنحویة

 ءته لجمل �خ�بار الشفوي حتى �كون �لمتعلمين نفس عزل كل م�علم عن البق�ة في �ال قرا

  .ال�س�بة من اح�ل الوقوع في الخط�ٔ ن���ة مقاب� جمل �خ�بار �لمرة أ�ولى

 الإحجام عن طلب إ�ادة القراءة لكي لا �كون ذ� م�بها � �لى اقترافه لبعض أ�خطاء.  

 أ��ذ �لقراءة أ�ولى �ما صحح المتعلم نطقه.  

  ٔ�ي نوع من المسا�دة إلا ف� یتعلق �لكلمات الصعبة، شرط ٔ�ن یقف المتعلم �ليها �دم تقديم

  .وق�ا طویلا دون ا�تمكن من قراءتها

 دم السماح بقراءة ق�لیة صام�ة، وإعطاء أ�مر �لقراءة فور اس�تلام الورقة�.  

ة للاخ�بار، �رافق كل جم� منها المواضع و  السمات الواجب توفرها في وف� ی�تئ �دول �لعبارات المشكلِّ

  .قراءة المتعلم حتى �كون قراءة نموذج�ة

الر 
  قم

  السمات الصوتیة والنحویة  العبارة
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1  

كان ر�ل را�با في عربة یقصد �نٔ «
یصل إلى مدینة، وكانت العربة تجري 
�سر�ة، فمر في الطریق ب�ٔ�د 

ٔ�بعیدة المدینة عنا : الفلا�ين فس�ٔ�
العربة ا�نٓ؟ ف��مٔل الفلاح عجلات 

  .»إذا تمهلت وصلت مساء: وقال �

مرا�اة �لامات الترقيم ؤ��رها الصوتي، : صوتیا
، " را�ب"تنغيم �س�تفهام، تفخيم الراء في كلمة 

حركات إعراب اسم و�بر كان، المضارع : نحو�
المنصوب، �سم ا�رور،�لامة نصب جمع المؤنث 

  .السالم

2  

نظمت حملات ال�ش�ير لمقاومة 
الرمال في إطار ما سمي �لسد زحف 
  .أ�خضر

، الحروف "الرمال"�كر�ر الراء في كلمة : صوتیا
: ، نحو�"الجيم"و" الشين"المتقاربة في ا�رج 

  الفعل الماضي المبني �لمجهول، حركة المضاف إلیه

3  
الله نور السماوات و�رض «:قال تعالى

ا�یٓة [»م�ل نوره كمشكاة فيها مصباح
  ].لنورمن سورة ا 35

حركة : تغلیظ لام لفظ الجلا�، نحو�: صوتیا
  .المبتدٔ� والخبر

4  
وقبر حرب بمكان قفر   ول�س قرب 

  .قبر حرب قبر
معرفة النطق السليم �لحروف م�قاربة : صوتیا

  .الحفاظ �لى حركات ٔ�واخر الكلم: ا�رج، نحو�

  .النحوي والصوتيشكل توضیحي لاخ�بار ق�اس أ�داء                         

الغرض م�ه تحدید مس�توى التلام�ذ في القوا�د الصوتیة والنحویة انطلاقا من تعليمها من النص، روعي 

  :ف�ه

 اخ�یار المفردات و الترا�یب مما هو مقرر ضمن نصوص و قوا�د الك�اب. 
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 المزاو�ة بين الجمل الطوی� �س��ا و الجمل القصيرة. 

 بدایة قصة، شعر، جمل تقر�ریة، قر�نٓ �ريم: التنویع في ٔ�شكال النصوص. 

  التنویع بين القراءة الجهریة، والإ�ابة عن ٔ�س�ئ� ٔ�و جر المتعلمين إلى حوارات عفویة تظُهر

  .قدراتهم ا�لغویة والمعرف�ة �لفصحى و العام�ة

  : ملحوظات

 المواضع  لا یعني توزیع القوا�د �لى العبارات �لشكل الموضح في الجدول �دم �لتفات إلى

أ�خرى سواء من الناح�ة الصوتیة ٔ�و النحویة، ولكن التركيز كان �لى القوا�د الضروریة والتي 

  .كثيرا ما تنطق خط�ٔ، ؤ�ي خط�ٔ في العبارة ید�ل �يز الإحصاء

 العبارات �ير مضبوطة �لشكل، تخضع لحكم المتعلم.  

  ٔ�حمد نوفلمق��سة من كتاب ٔ�ضواء �لى ٔ�دب الطفل، لإ�راهيم 1العبارة رقم .  

ٔ�ما القوا�د الصرف�ة فقد خصصنا لها الشق الثاني من �خ�بار، في شكل إجراء كتابي يجیب ف�ه 

المتعلمون �لى ثلاثة ٔ�س�ئ� تتضح عندها كفاءة التصریف، التحویل والتعرف �لى الصیغ الصرف�ة، 

  :وهذا نصه

  :اس�تخرج من النص ما یلي

  اسم مفعول  سالمجمع مذ�ر   اسم م�نى  اسم فا�ل  اسم مفرد

          

  :حول الجم� إلى المثنى بتحویل كلمة العید إلى العیدان
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لا يمض العید إلا وقد �رك ٔ��را طیبا یتصالح ف�ه المت�اصمون ویعود الغر�ء إلى ٔ�ها�يهم، فما ٔ�صدق 

  ! مشاعر ذ� الیوم

................................................................................................................................

..................................................................................  

  :جمع ا�اطبةٔ�س�ند الجم� إلى ضمير جمع ا�اطب ثم إلى ضمير 

  .إذا شربت فاشرب �السا، وتناول الكوب �يمینك، وتجرّع الماء �لى ثلاث دفعات

................................................................................................................................

..................................................................................  

  :نتائج اخ�بارات فصلیة سابقة  . ج

اس�تعنا ب��ائج اخ�بار الفصل الثاني في جزئیة قوا�د ا�لغة �لوقوف �لى در�ة إتقان المتعلمين 

�لقوا�د في ظروف مختلفة، ٔ�ن �خ�بار ال�شخیصي يمتاز بف�ائ��ه وإدما�ه لمهارة القراءة واس��ارة 

ا�لغویة دون مراجعة سابقة مما قد �س�ب لهم بعض الإر�ك، لكنها تبقى أ�داة ا�ٔكثر شفاف�ة الملكة 

�لتعرف �لى �ارات م�نو�ة في �نٓ وا�د، مادام المتعلم یتلقى تعليمه بهذه ا�لغة لمدة ٔ�ربع س�نوات، بل 

نها ب�ساطة لغة كثيرا ما تصادفه مواقف �ارج المدرسة يجد نفسه يمسك �زمام ا�لغة دون ٔ�ن �شعر �ٔ 

وطنه الرسمیة في كل ا�الات، إذن من المنطقي ٔ�ن یتقن المتعلم ولو بعضا من قوا�د لغته بصورة ضمنیة 

بمجرد التعود �لى أ�سلوب الصحیح في التر�یب و النطق بصف�ه تلمیذا في المدرسة ٔ�و فردا من مجتمع 

و الحا�ة إلى مراجعة مك�فة ق�ل قراءة بعض یعترف �لعربیة لغة � ، ف�نىٔ � العزوف عن اس�تعمالها، �ٔ 

الجمل ال�س�یطة، فإن دل هذا �لى شيء إنما یدل �لى تدنٍ شامل في اس�تعمالها بحیث لا یقع كل ا�لوم 
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�لى المتعلم في اقترافه لٔ�خطاء ا�لغویة، وم�ه تعد المقارنة بين نتائج �خ�بار�ن المس� الصحیح 

  . ا�لغویةللإنصاف في الحكم �لى ملكة المتعلم

  :م�اهج ا�راسة .5

اعتمد� في تطبیق ٔ�دوات البحث وتحلیل نتائجها �لى إدماج جم� من المناهج تبعا لطبیعة 

الموضوع، ولاس��فاء جمیع ٔ�جزائه ��راسة كل بما یناس�به، فالملاحظة ت�ته�ي بوصف دق�ق لسلوك 

نطاقهما في لقاء م�اشر �سمح �لاح�كاك المبحوثين ولاس�� �ونه مق�دا بمكان وزمان محدد�ن لا يخرج عن 

یوفرها �ير هذا المصدر، إلى �انب المنهج الوصفي ٔ�قحمنا منه�ين  بعینة البحث والق�ض �لى بیا�ت لا

 �خٓر�ن لتقويم ٔ�داء المتعلمين ٕ�خضاعهم لاخ�بار �شخیصي، ثم إحصاء ٔ�خطائهم، تصنیفها، تحلیلها

ت الحصی� ا�نهائیة اس�تعمال ٔ�ربعة م�اهج؛ وصفي، إحصائي، ومقار�تها ب��ائج �خ�بار الفصلي، فكان

  .تحلیلي ومقارن

  عرض النتائج وتحلیلها: �نیا

ق�ل عرضنا �لنتائج المتعلقة �لإجراء الثاني ا�ي كان عبارة عن اخ�بار �شخیصي اك�شف�ا بموجب 

لابد من ٔ��ذ خطوة ٔ�ولى المعطیات المتحصل �ليها م�ه قدرة المتعلمين �لى فهم القوا�د وتوظیفها، 

�تمحور حول معرفة طریقة تلقي المتعلمين �لقوا�د، حتى ی�س�نى لنا تفسير نتائج �خ�بارات في ظل 

ت� الطریقة؛ والتي یفترض ٔ�ن �كون وفق المقاربة النصیة، ح�ث يخدم النص درسي القوا�د النحویة 

  .والصرف�ة كي یتم �نطلاق في تعليمهما م�ه

  :لخاصة �لملاحظةعرض النتائج ا .1

  :بناء �لى ما س�بق ذ�ره قمنا بحضور حصتين مبرمجتين لتدر�س القا�دتين ا�تٓی�ين
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  .�لامات النصب في �سم: القا�دة النحویة

  .أ�لف ا�لیّنة في أ�سماء: القا�دة الإملائیة

رت الحصة ،فج2من المقطع السابع 1ضمن الو�دة الثانیة" سالم والحاسوب"والمقرر�ن بعد قراءة نص 

 :مرورا �لمرا�ل ا�تٓیة) �دٓاء،فهم،إ�راء(أ�ولى ا�صصة �لقراءة 

  ).�دٔاء، شرح، فهم، إ�راء ا�لغة(قراءة : الحصة أ�ولى

  .3مر�� �نطلاق: المر�� أ�ولى

  :، س�لٔ المعلم تلام�ذه4بعد كتابة التاريخ �لى ا�لوح، مقابل ال�شاط،المحتوى ومؤشرات الكفاءة

  ٔ�نواع الحواس�ب التي تعرفونها؟ ماهي: المعلم

                                                           
1
الو�دة تصميم لسير حصص ؤ��شطة ا�لغة لمدة ٔ�س�بوع، تتضمن نصا محور� م�صلا �لترا�یب النحویة والصیغ الصرف�ة ٔ�و   

یناسب في طبیعته الشفویة �شاط الإنتاج  ،)فهم المنطوق(الظواهر الإملائیة، وهو نص مك�وب مس�بوق بنص �خٓر مسموع 
اس��ع، تحدث، قراءة، (الشفوي ا�ي ی��عه �لى التوالي، وهذا التقس�يم یتحرى إ�داث التوازن بين �ارات ا�لغة أ�ربعة 

  ). كتابة
بم�ال مختلف عن المقطع إلى ال�نیة وكل مقطع �رتبط  یتجزٔ� كتاب ا�لغة العربیة �لس�نة الرابعة الجیل الثاني إلى مقاطع، تصل  2

ا�خٓر، وذ� لتوس�یع مدارك المتعلمين بم�الات الحیاة المتنو�ة، بحیث لا یق�صر �لى تعليم القوا�د ؤ��شطة ا�لغة فحسب، 
ا���ن  المشروعو  دماج�كمیلیة ك�شاط الإ  شطة ٔ�خرىمرفقة ب�ٔ� ، والمقطع بدوره مجمو�ة و�دات تتراوح بين الو�دتين والثلاث

  .ایة المقطعینجزان مع نه
3
مر�� �نطلاق ٔ�ول مر�� من مرا�ل بناء ا�رس، �تهی�ٔ فيها ٔ�ذهان المتعلمين لاس�تق�ال درس �دید عن طریق ربطه   

بفعل �نطلاق  وان��اههم بمك�س�بات سابقة، ٔ�و تقديم تمهید ٔ�و ٔ�س�ئ� تقترب من الموضوع تدريجیا و�سحب معها فهم المتعلمين
   .مما هو معلوم �يهم إلى ماهو �دید

مؤشر الكفاءة �كون مصو�ا �لى شكل جم� فعلیة فعلها مضارع قابل �لملاحظة، تعبر عن الهدف المنتظر بلو�ه بعد مرور   4
لى نجاح ٔ�و فشل المتعلم بوضعیة ٔ�و موقف تعليمي، �سا�د �لى ق�اس التغيرات الطارئة �لى سلوك المتعلمين التي تدل إما �

  . العملیة التعليمیة في تحق�ق ٔ�هدافها
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  .الحاسوب المحمول والحاسوب المك�بي: التلام�ذ

  بم �تميز؟: المعلم

  .�لشاشة، إجراء �دة عملیات في �دة ثواني: التلام�ذ

  ماهي مجالات اس�ت�دا�ا؟: المعلم

  .في البحوث، في الشركات الكبرى، في مجال أ�حوال الجویة: التلام�ذ

  .المك�وب هو سالم والحاسوبنصنا : المعلم

  .1مر�� بناء التعلمات: المر�� الثانیة

، ثم یو�ه ان��اههم إلى "سالم والحاسوب"یطلب المعلم من تلام�ذه ف�ح الك�اب �لى صف�ة نص 

  ؟2من یعبر عن الصورة :الصورة المرافقة �لنص قائلا

و� محمولا، ٔ�شاهد سالم وهو ر�ل واقف ٔ�مام وا�ة المحل، سالم �رید ٔ�ن �شتري �اس: التلام�ذ

  .یتفحص الحواس�ب

اس�تدرا�م إلى فهم محتوى د المعلم أ�س�ئ� ا�تٓیة قص یقرٔ� المتعلمون النص قراءة صام�ة، ثم یطرح

  .النص
                                                           

مر�� بناء التعلمات تمثل المر�� الرئ�سة التي یتعرض فيها المتعلم �تلف الوضعیات والوسائل التعليمیة بناءً �لى ٔ�سلوب   1
  .المعلم واستراتیجیاته بهدف بناء تعلمات �دیدة، اك�ساب مفاهيم و�برات وتوظیفها

الصورة من عناصر التوضیح في الك�اب المدرسي، فه�ي في الغالب �سير ج�با إلى ج�ب مع مضمون النص من ح�ث    2
م�اس�تها لس�یاقه، ومن ح�ث مساهمتها في ت�سير فهمه، وتت�اوز الصور هذه الوظیفة إلى وظائف ٔ�كثر غورا وعمقا في نفس�یة 

، وفي الوقت نفسه �شكل م�نفسا �لتعبير وتدریبا �لى ن حم�مات عالطفل ا�ي ین�ذب إ�يها و�س�تقي منها ما قد تعجز الكل
  .دقة الملاحظة
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  من بطل القصة؟: المعلم

  .سالم والحاسوب: التلام�ذ

  ٔ��ن جرت ٔ��داث القصة؟: المعلم

  .وا�ة المحلات المتخصصة في بیع أ��زة الإلكترونیةبیع الحواس�ب، ٔ�مام في محل : التلام�ذ

  هل اق�نى سالم الحاسوب؟: المعلم

  .لم یقتن سالم الحاسوب في ا�نهایة :التلام�ذ

�لیات القراءة، ثم یتداول البق�ة �لى قراءة  یقدم المتعلمون قراءة �ریة �لنص بدءا ب�كٔثرهم تحكما في �

  .ح لبعض أ�خطاء النحویةفقرات النص وا�دة وا�دة یت�للها تصحی

  .یقرٔ� الفقرة أ�ولى: التلمیذ

  س��عرف �لى بعض المفردات الجدیدة، ما معنى كلمة یق�ني � ٔ�طفال؟: المعلم

  .ی�ٔ�ذ، �شتري، ی��اع: التلام�ذ

  من یوظفها في جم�؟: المعلم

  .عمي �رید ٔ�ن یق�ني س�یارة �دیدة، �ديجة �رید ٔ�ن تق�ني لعبة: التلام�ذ

  اهو الحاسوب ا�ي ٔ�عجب به سالم؟م: المعلم

  .ٔ�عجب بحاسوب صغير: التلام�ذ
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  لماذا؟: المعلم

  .ٔ�نه ظن ٔ�نه رخ�ص ا�ثمن: التلام�ذ

  ما ا�ي ٔ�دهش سالم؟: المعلم

  .ٔ�دهشه السعر الباهض �ل�اسوب: التلام�ذ

  ما معنى كلمة الباهض؟: المعلم

  .�الٍ، مرتفع ا�ثمن: التلام�ذ

  ؟من یوظفها في جم�: المعلم

  .اشترى ٔ�بي تلفازا �هض ا�ثمن: التلام�ذ

  من �س�تخرج العبارة التي تدل �لى اندهاش سالم؟: المعلم

  .�راجع سالم إلى الوراء ٔ�نه صعق من سعره الباهض: التلام�ذ

  ما معنى كلمة صعق؟ : المعلم

  .اندهش: التلام�ذ

  . نوظفها في جم�: المعلم

  .صعقت من هذا المنظر الجمیل: التلام�ذ

  .یواصل التلام�ذ القراءة
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  ما معنى يحتقن؟: المعلم

  . �ش�تد غضبا، احمرّ و�ه: التلام�ذ

  .وظفوها في جم�: المعلم

  .اح�قن ٔ�بي غضبا من �لامات ٔ��: التلام�ذ

  لماذا اح�قن الحاسوب الصغير غضبا؟: المعلم

  .اح�قن الحاسوب الصغير غضبا ٔ�ن سالم نعته �لقزم: التلام�ذ

  .سلوك سيء ذميم، كما درس�نا في التربیة المدنیة �سمى العنف ا�لفظي وهذا: المعلم

  .یواصل المتعلمون قراءة النص

  ما معنى كلمة الميزانیة � ٔ�طفال؟: المعلم

  . المدخول: التلام�ذ

  .نوظفها في جم� ا�نٓ: المعلم

  .ميزانیة ٔ�بي �بيرة ولك�ه ینفق �لاق�صاد: التلام�ذ

مدخول كل شخص وهي تختلف من شخص إلى �خٓر، بم يمتاز الحاسوب  إذن الميزانیة هي: المعلم

  الصغير؟

  .�تميز �لقوة والسر�ة وا�قة، �تميز �لسعة الك�يرة وقدرته �لى تخز�ن المعلومات الك�يرة: التلام�ذ
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  ما هي مجالات اس�ت�دام الحاسوب المذ�ورة في النص؟: المعلم

  .ائط والرسومات البیانیة�س�یير النفط والغاز، إ�داد الخر : التلام�ذ

  هل تعرفون مجالات ٔ�خرى �س�تعمل فيها الحاسوب؟: المعلم

، في البیوت، في مجال التواصل )ا�ال العسكري(في مجال الص�ة، في مجال الحروب : التلام�ذ

  .�ج�عي

یقال هل يمكن �س�تغناء عن الحاسوب في ح�اتنا الیوم�ة؟ لا يمكن ٔ�نه ٔ�صبح ضروري، كما : المعلم

هو عصب الحیاة في عصر� هذا، �س�تعمل في جمیع ا�الات، یوفر الجهد والوقت و�اصة الحواس�ب 

  .، حتى في المحلات لولاها لما انقضى ذ� �زد�ام ٔ��م العید�ٔ�نترنتالمربوطة 

  ؟"ل�س الكبر ولا الصغر �لحجم وإنما �لعمل والجد وال�شاط وا�قة"مار�ٔ�كم في عبارة 

  .جم� معبرة وصحی�ة: التلام�ذ

وهذا ینطبق �لى الإ�سان ا�ي لا تعرف قيمته من شكله وجسمه، بل في ر�ا�ة عق� ؤ��لاقه : المعلم

  .وما یقدمه لنفسه ومجتمعه، وهذه من بين القيم المس�ت�لصة  من النص

  .1التدریب و�س��ر: المر�� الثالثة

  . عنصر من مكو�ت الحاسوب �سمهٔ�نجز التلام�ذ تطبیق ٔ��ري لغتي �ربط كل

  :تحلیل النتائج

                                                           
مر�� التطبیق وتحویل المعلومات النظریة إلى تطبیقات عملیة، �رسخ المعارف وتف�د المعلم في تفحص نضجها وإمكانیة   1

  .اس�تغلالها في مواقف  مشابهة
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 ٔ�ثناء تقديم ا�رس �لى ٔ�ن الغلبة �لفصحى، �دا بعض  العام�ة المزج بين ا�لغة الفصحى وا�له�ة

ٔ�و الحدیث �ارج نطاق  المواقف التي تحتاج إلى تواصل مع المتعلمين ��لغة التي یفهمونها،

  .ا�رس

  ا�ٔكثر تمك�ا من �ارة القراءة ٔ�داء دوره في القراءة ا�نموذج�ة أ�ولى �رك المعلم الفرصة �لمتعلمين

�لنص، مما یعنى إشراكه �لتلام�ذ في بناء ا�رس ، كما یعد �شجیعا لبق�ة التلام�ذ �لى �ه�م 

  .بمهارة القراءة

 اصة ف�  م�ابعة المعلم ا�ق�قة لتلام�ذه ٔ�ثناء القراءة، والتفاته إلى تصحیح أ�خطاء المر�ك�ة�

یتعلق �لقوا�د النحویة، ف�جعلهم ٔ�ح�ا� یعربون الكلمات التي لم يجیدوا ضبط �خٓرها �لحركة 

  .المناس�بة

 من طرف المعلم  1محاو� ربط محتوى النص �لواقع �ج�عي وأ��داث المتزام�ة مع دراس�ته

  .حتى يحقق ٔ�كبر �س�بة من أ�لفة وتقریب أ�فكار

  ا�لو�ة الفردیة من طرف التلام�ذ(عليمیة المتا�ة اس�تعمال الوسائل الت.(  

  الحرص �لى الشكل التام عند الك�ابة �لى الس�بورة مما یعمل �لى تعوید المتعلمين �لى الضبط

  .الصحیح ٔ�واخر الكلمات

  ).�لامات نصب �سم(الترا�یب النحویة : الحصة الثانیة

                                                           
�لمعلم ٔ�ن �ك�ف موضوع النص مع أ��داث في العالم الخار�، ب�ٔن یغير �رت�ب النصوص ف�قدم ما �س�تحق ذ�، نحو   1

، لیكون �لنص بعدا واقعیا عند المتعلم، �لى ٔ�ن لا یتم الإ�لال �لعلاقات الموضو�ات المتعلقة �لمناس�بات ا�ی��ة ٔ�و الوطنیة
   .بين القوا�د المتص� �لنصوص
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، ) مر�� �نطلاق(م�ذه �لقا�دة السابقة من ٔ��ل �نتقال إلى قا�دة �دیدة ذكّر المعلم تلا

وبعد قراءة النص من �دید طرح المعلم مجمو�ة ٔ�س�ئ� �لتعمق في معنى النص ثم ٔ�تبعها ب�خٔرى �كون 

  )بناء التعلمات: (إ�ا�تها عبارة عن ٔ�م�� القا�دة كا�تيٓ

  ٔ��ن كان سالم؟: المعلم

  .كان سالم یتجول في ٔ�زقة المدینة: التلام�ذ

  لماذا؟: المعلم

  .ٔ�نه �رید ٔ�ن یق�نيَ �اسو� محمولا: التلام�ذ

بعد كتابة المثال �لى الس�بورة، یطلب المعلم من تلام�ذه قراءة �قي أ�م�� من الك�اب �زام�ا مع تدو�نها 

  .من طرفه مضبوطة �لشكل التام مع كتابة �لامات النصب بلون مغا�ر

  :ٔ�لاحظ ؤ�ك�شف

  .لاً محمو �ً �اسو �ریدُ سالمٌ ٔ�ن یق�نيَ 

  .ينَ الحاسوبُ یف�دُ الباح�

  .ينِْ ٔ�صلحَ التقني� الحاسوب

  .ىحضرَ العالمُ الملتق

  .ب�ٔ�دثِ أ��زةِ  تِ زودت ا�وُ� الب��

  .�ددوا أ�سماء المنصوبة في الجم� أ�ولى �لى ا�لو�ة: المعلم
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  .�اسو� محمولا: التلام�ذ �لى أ�لواح

  م�صوبة؟لماذا �اءت : المعلم

  .�اسو�، ٔ�نه مفعول به، محمولا، ٔ�نه صفة وهي ت��ع الموصوف:التلام�ذ

  ماهي �لامة النصب في �سمين؟: المعلم

    .الف��ة :التلام�ذ

  هل هي ظاهرة؟: المعلم

  .نعم: التلام�ذ

  .وهكذا مع بق�ة أ�م�� بتدو�نها في �دول �لى الس�بورة فكانت القا�دة ملخصة �لى مس�تواه

  �لامة نصبها  س�ب نصبها  أ�سماء المنصوبة

  .�اسو�ً 

  .محمولاً 

  .الباح�ينَ 

  .الحاسوبينِْ 

  .الملتقى

  .الب�ّ�تِ 

  .ٔ�نه مفعول به

  .ٔ�نه صفة

  .ٔ�نه مفعول به

  .ٔ�نه مفعول به

  .ٔ�نه مفعول به

  .ٔ�نه مفعول به

  .الف��ة الظاهرة

  .الف��ة الظاهرة

  .الیاء ٔ�نه جمع مذ�ر سالم

  .الساكنة ٔ�نه م�نىالیاء 

  .الف��ة المقدرة �لى أ�لف م�ع من ظهورها التعذر

  .الكسرة نیابة عن الف��ة ٔ�نه جمع مؤنث سالم
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  :مر�� اس��ر المك�س�بات

  :كتب المعلم جملا �لى الس�بورة ثم ٔ�مر التلام�ذ بملء الفرا�ات �سم م�صوب م�اسب

  .المدرسة.....كلمّ المد�ر

  .المعركة من.....�اد المحاربون

  .ساخ�ا.....تناولت 

  .إ�داهما ر�عیة ا�فع.....اشترى ٔ�بو سعد ا��ن

  :فكانت إ�ا�ت التلام�ذ كالتالي

  .معلمَّ 

  .م�تصر�نَ 

  .مشرو�ً 

  .س�یارتينِْ 

  :تحلیل النتائج

  لرغم من ٔ�ن طریقة تقديم درس الترا�یب النحویة نصیة في شقها ا�ٔكبر �ير ٔ�نها تدا�لت مع�

تقرائیة عند مر�� �نطلاق ٔ��ن س�لٔ المعلم تلام�ذه عن القا�دة السابقة بدل الطریقة �س� 

  .التعلماتتذكيرهم �لنص الخطوة التي ٔ�ّ�لها إلى مر�� بناء 
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  لم يحتوِ النص سوى �لى م�ال وا�د �لقا�دة المدرّسة، مما جعل المعلم یل��ٔ إلى توج�ه المتعلمين

  .ؤ�م�� ٔ�خرى من عنده) ؤ�ك�شف ٔ�لاحظ(م�اشرة إلى أ�م�� في الك�اب 

  ،انحصرت المنصو�ت في ٔ�م�� الك�اب �لى �كرار المفعول به في خمس �الات وصفة وا�دة

  .وهي فرصة �لتذكير ب�نٔواع المنصو�ت الك�يرة ؤ�نها جمیعا �شترك في ت� العلامات

 مقاب� المعلم ٔ�خطاء التلام�ذ بجعلهم �ك�شفون خط�همٔ عن طریق إعراب الكلمة.  

 من إ�شائه وكان ذو طبیعة كتابیة تقويم المعلم فهم التلام�ذ القا�دة ٕ�جراء تطبیق.  

  كتفاء �لتطبیق دا�ل القسم و�س�تغناء عن الواج�ات المنزلیة، وتعویضها ٕ�عطاء تعليمة�

  .لمراجعة القا�دة، مما یدل �لى �رك المتعلمين مراجعة القوا�د إلا ب�مٔر من المعلم

  من التلام�ذ محص� ا�رس في �خٓر الحصة وهي طریقة ٔ�خرى لاخ�بار مدى طلب المعلم

  .اس��عابهم �لقا�دة

  دم كفایة الزمن ا�صص �لقا�دة النحویة، و�لتالي قصر وقت التطبیق ا�ي ٔ�جري في عجُا��

ولم یؤدي دوره الكامل في �رس�یخ القا�دة، وهذا س��ه طول النص ا�ي ٔ��ذ ٔ�كبر نص�ب من 

  .ةوقت الحص

  ).أ�لف ا�لینة في أ�سماء(ظاهرة إملائیة : الحصة الثالثة

بمحتوى النص ق�ل قراءته لإ�ادة دمجهم  ذكيرهمت يجیب المتعلمون �لى ٔ�س�ئ� یطر�ا المعلم قصد

  )مر�� �نطلاق. (ب�فٔكاره ومحاو� تهی�تهم لفهم أ�م��
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فقرات ؤ�فكار بمسا�دة المعلم عن بعد القراءة المت�ددة �لنص من طرف المتعلمين وتقس�يمه إلى 

طریق توج�ه ٔ�س�ئ� تقودهم إلى بناء جمل سليمة یلخصون فيها مضمون الفقرات یت�للها شرح لبعض 

  .المفردات الجدیدة ؤ�ضدادها دوِّنت �لى الس�بورة م�بو�ة �لفكرة العامة �لنص

  من یذ�رني بم�الات اس�ت�دام الحاسوب؟: المعلم

  .ویة، یف�د الشركات الكبرى والباح�ين في إ�داد الخرائط والرسومات البیانیةفي أ�حوال الج: التلام�ذ

  من یعرب كلمة الشركات؟: المعلم

مفعول به مجرور، مفعول به م�صوب و�لامة نصبه الكسرة نیابة عن الف��ة ٔ�نه جمع مؤنث : التلام�ذ

  .سالم

ٔ�لاحظ "�ة أ�م�� من جزئیة مرفوقا ببق  �س�ل المعلم المثال الموجود في النص �لى الس�بورة

  .1"ؤ�ك�شف

  .ٔ�مام وا�ة المحل الفتى وقف

  .الكبرىكما ٔ�نني ٔ�ف�د الشركات 

  .في مجال العلومالعلابلغ الإ�سان 

  .الوا�ة عمّا �رید زوا�بحث سالم في 

  لاحظوا الجم� أ�ولى كلمة الفتى ما نوعها؟: المعلم

                                                           
د تحت عنوان ٔ�لاحظ ؤ�ك�شف في الك�اب ٔ�م�� القا�دة التي �ادة ما �كون مق�طعة من س�یاق النص ٔ�و ذات �لاقة به نج  1
  . )في إطار المقاربة النصیة(



دراسة م�دانیة لتعليم قوا�د ا�لغة العربیة في المر�� �بتدائیة             :الفصل الثاني  
 

 83 

  .اسم: التلام�ذ

  ؟بم ا�ته�ى هذا �سم: المعلم

  .ب�لٔف: التلام�ذ

  �یف كت�ت؟ : المعلم

  .مقصورة: التلام�ذ

نعرف ٔ�ن أ�لف �ك�ب مقصورة وممدودة، وس�نعرف الیوم متى �ك�ب مقصورة ومتى �ك�ب : المعلم

  ممدودة؟ من كم حرف یتكون هذا �سم؟

  .من ثلاثة ٔ�حرف: التلام�ذ

  .�سم إلى المثنىإذن هذا اسم ثلاثي، وما ٔ�صل �لٔفه؟ لمعرفة أ�صل نحول : المعلم

  .ف�یان، ٔ�صلها �ء: التلام�ذ

  .إذن �ك�ب أ�لف ا�لینة مقصورة في �سم إذا كان ثلاثیا ٔ�صل ٔ�لفه �ء: المعلم

من أ�م�� أ�خرى بنفس الطریقة، لی�ته�ي إلى كتا�تها �لى الس�بورة  و�سُ�تخرج �الات القا�دة

  :�لشكل ا�تيٓ

  :في الحالات التالیة �ك�ب أ�لف ا�لینة مقصورة في أ�سماء

  . منى، هدى: �سم الثلاثي ا�ي ٔ�صل ٔ�لفه �ء م�ل

  .صغرى، كبرى، مصطفى: �سم �ير الثلاثي ؤ�لفه �ير مس�بوقة بیاء م�ل
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  :و�ك�ب ممدودة في الحالات التالیة

  .�لا، عصا: �سم الثلاثي ا�ي ٔ�صل �لٔفه واو م�ل

  .ا�، هدا�، خفا�زو: �سم �ير الثلاثي ؤ�لفه مس�بوقة بیاء م�ل

موسى، ��سى، (إس�بانیا، �سٓ�یا، بلجیكا، ما�دا س�تة ٔ�سماء : �ك�ب ٔ�لفها ممدودة م�ل: أ�سماء أ�ج�بیة

  ).بخارى، موس�یقى، متىّ، �سرى

مر�� بناء (ٔ��، �ما، هذا، ما�دا �ى، متى، ٔ�نىّ، ا��لى : �ك�ب ب�لٔف ممدودة م�ل: أ�سماء المب��ة

  ).التعلمات

 كلمات التطبیق الموجودة في كتاب أ��شطة �لى الس�بورة مع �رك مكان الهمزة �ال حتى كتب المعلم

 ).اس��ر المك�س�بات(ی�س�نى �لمتعلمين المشاركة في �� بعد المحاو� الفردیة �لى الك�اب 

  :تحلیل النتائج

 ��ٔإيجابي  ذ أ�فكار أ�ساس�یة و الفكرة العامة من ٔ�فواه التلام�ذ لتحفيزهم �لى ٔ�داء دور

والمساهمة في إتمام ا�رس من �ة، ومن �ة ٔ�خرى تحق�ق الفهم الجید �لنص �س�ب البحث 

  .عن مضمون الفقرات وتلخیصها في نقاط ٔ�ساس�یة

  طلب أ�م�� من التلام�ذ بعد اك�شاف كل �ا� من �الات القا�دة �زید من فرصة �رس�یخها

تعلم یبذل �دا في اك�شاف القا�دة ثم في ا�هن و�دم اخ�لاطها �لحالات الموالیة، فالم 

  .تطبیقها، لكن هذا �ير كاف بل يجب �لیه الممارسة والتدریب المس�تمر حتى لا یقع في الخط�ٔ 
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  استر�اع القا�دة النحویة السابقة ولو في ثنا� دروس ٔ�خرى فقوا�د ا�لغة �سري حتى �لى

بیة فحسب، فك�ف بدرس الإملاء ا�ي المواد التعليمیة الثانیة ولا تبقى ح��سة حصة ا�لغة العر 

  .یلتقي في كثير من ٔ�جزائه �لنحو

  ك�افة المادة المطلوبة التي یت�سٔس �ليها فمثلا لا ) أ�لف ا�لینة في �سم(�تميز درس الإملاء�

غنى عن درس الإعراب والبناء، درس تقس�يم �سم من ح�ث العدد و�ارة اك�شاف ٔ�صل 

  .أ�لف

 لحالات التي یتعرض إ�يها المتعلم كثيرا ویوظفها ٔ�ثناء �دیثه وكتابته؛ وهي �كون التركيز �لى ا

لائمان مس�توى التلام�ذ ومك�س�باتهم ت�اصة ٔ�نهما لا  أ�ربع أ�ولى �دا الحالتين أ��يرتين

  .السابقة

  ه�م بتعلیل الإ�ا�ت �لى التطبیق وس�ب اخ�یار أ�لف الممدودة ٔ�و المقصورة، فذ��

 .المتعلمين �لى ا�تمیيز المبني �لى الفهم لا �لى التعوّد یوضح قدرة

  :عرض النتائج الخاصة �لاخ�بار ال�شخیصي .2

بعد إجراء �خ�بار�ن الشفوي والك�ابي، وا�ي یتعلق ٔ�ولهما بت�دید �ارة الت�دث وید�ل في 

نطاقها تمث�ل القوا�د النحویة وسلامة نطق أ�صوات، مع مرا�اة �ل المتعلمين �لقوا�د الصوتیة الكبرى 

ضون لها عند قراءة ٔ��ن تجاوز�ها، ح�ث لم یتم تحكيمهم إلا عى ٔ�ساس قوانين صوتیة كثيرا ما یتعر 

النصوص نحو التنغيم، الإتیان بحركة الت�لص من التقاء الساكنين، مخر� حرف ا�ال والظاء، نطق 

حرفين م�قاربين مخر�اً، وف� يخص الصفات لم نتعرض إلا �لصفة المرغوب عنها �دا الصفات أ�خرى 
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، ورصد� ٔ��يرا هیئة 1ات المكروهةالمرغوب فيها، ٔ�ن �رك الصفات المحمودة ٔ�هون من الإتیان �لصف

  .نطق حرفي اللام والراء نظرا لترددهما بين الترق�ق والتفخيم

ٔ�ما �خ�بار الك�ابي فاق�صر �لى ق�اس فهم القوا�د الصرف�ة، ح�ث تم إمداد المتعلمين �لوقت الكافي 

ف� ی�تئ معالجة للإ�ابة �لى ٔ�وراق فردیة تتضمن أ�س�ئ� ومكان الإ�ابة، و ) حوالي نصف سا�ة(

  .�لبیا�ت المتحصل �ليها في � �خ�بار�ن إحصائیة

  :�خ�بار الشفوي  . �ٔ 

یضم الجدول ٔ�د�ه ٔ�خطاء المتعلمين النحویة و النقائص الصوتیة التي یعانون منها، ومنها بعض 

ٔ��ن قمنا يها قصور، ه حتى �كون ا�راسة شام� لا یعتر ا�لحن ا�ي لم نضعه في الحس�بان ولك�نا ٔ�ورد�

  :بترت�بها حسب الجمل الواقعة فيها كما هو موضح

 العبارة الخط�ٔ  التكرار ال�س�بة
 1 )كان ر�لا را�با(نصب اسم كان  1 1%
 )كان ر�لٌ را�بٌ (رفع �بر كان  6 9%

 )ٔ�ن یصلْ (جزم المضارع المنصوب  1 1% 
 )ٔ�ن یصلُ (رفع المضارع المنصوب  1 1% 

9% 6 
ف��مٔل الفلاح (السالم المنصوب �سكين جمع المؤنث 

 )عجلاتْ 
�ذف التنو�ن المنصوب والوقف �لى المفعول ف�ه  6 9% 

                                                           
فهذه الصفة يجب ٔ�ن : ذهب بعضهم إلى ٔ�ن التكر�ر صفة ذاتیة لازمة �لراء، وذهب �خٓرون إلى إ�كارها، حتى قال بعضهم"  1

، فإذا ق�ل ٔ�نها صفة لازمة �لراء فما المانع من إخفاء 129د�ل إلى �لم ٔ�صوات العربیة، صالم" لیُؤتى بها تعُرف لتُجت�ب لا
�كر�رها مادام ذ� م�اح، ٔ�ن في هذه الصفة بعض �ضطراب ا�ي �شوش تلقي الرسا� �لى المس�تمع �اصة إذا كان في 

  . ال�م راءات كثيرة
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 )مساءْ (�لسكون 
 2 )نظَمت(بناء الفعل المبني �لمجهول �لمعلوم  27 40%
 )نظمت حملات(�سكين جمع المؤنث السالم المرفوع  7 10%

 )لمقاومة زحف الرمال(رفع المضاف إلیه  4 6% 
 3 )الله نور(نصب الخبر  2 3% 

 )م�ل نوره(رفع المضاف إلیه  3 4%
 )م�ل نوره(نصب المضاف إلیه  4 6%

 ا�موع 68 100% 

  �خٔطاء المتعلمين النحویة في �خ�بار الشفوي �دول یوضح �سب

غ من �لال الجدول یتضح �ٔن أ�خطاء المر�ك�ة في الترا�یب النحویة �لجمل المقروءة شفو� بل

عشر خط�ٔ ما بين الخط�ٔ في حركة اسم و�بر كان ٔ��ن لم تت�اوز �س�بة ا��ن نصبوا �سم  ا�ددها اثن

ا �ير م�سو�ة، فرفعوا � ٔ�نهم تعاملوا مع الجم� ٔ�نهفي �ا� رفع الخبر، وذ 9%في �ين �رتفع إلى  %1

  .� من المبتدٔ� والخبر

  .فقط 1%ث �ساوت �س�تهما وتقدر ب وتغيرت حركة المضارع المنصوب إلى الجزم والرفع ح�

قد �يروا حركة نصب جمع المؤنث السالم، ف�دل ضبط التاء �لكسرة نیابة  9%كما ٔ�ن ما �س��ه 

عن الف��ة تم ضبطها �لسكون، وذ� في �ا� الوصل فلو كانت في �ا� الوقف لكان السكون ٔ�ولى، 

  .نصب أ�سماء أ�خرى وس��ه ٔ�ن �لامة نصب جمع المؤنث السالم تختلف عن �لامة

ونجد ال�س�بة نفسها في الخط�ٔ المتعلق بقراءة المفعول ف�ه في �خٓر الجم� �لسكون بدل التنو�ن 

  .المنصوب، و�رجع ذ� إلى وقوع الكلمة في �خٓر الجم� مما �س�تدعي الوقف �ليها
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ح�ث �كاد �شمل كل التلام�ذ ا��ن عجزوا عن تمیيز الفعل المبني  40%ؤ�كبر �س�بة قدرها 

�لمجهول في الجم�، فذهب ٔ�كثرهم إلى قراءته �لى ٔ�نه فعل ماض م�ني �لمعلوم و�رجع هذا إلى �لبة 

أ�فعال المب��ة �لمعلوم �لى نصوص الك�اب إلا �ذرا، فانحصر تصورهم ف�ه، وقد تعمد� كتابة الجمل 

  .فقد قدرتهم �لى تمیيز مواضع صیغة المبني �لمجهول في الجم�دون شكلها لت

ونلفي الموضع الثاني لجمع المؤنث السالم ا�ي �ير �دد من التلام�ذ �لام�ه الإعرابیة من الضم 

وس�ب �دم اس�تقرار العلامات الخاصة بجمع المؤنث السالم في ٔ�ذهان  10%إلى السكون و�س�تهم 

إلحاق كل �لامة إما بقا�دة �لامات رفع ٔ�و نصب ٔ�و جر و التلام�ذ هو تف�یت القا�دة إلى ٔ�جزاء 

  .�سم فلم یقرر كدرس مس�تقل لو�ده

 6%�س�تها  ونلاحظ �لعودة إلى الجدول دائما ٔ�ن الخط�ٔ في حركة المضاف إلیه التي قلبت ضمة

  .ح�ث قُرئت مرتبطة بما ق�لها ظنا منهم ٔ�نها فا�ل �لفعل زحف �ونها �الیة من الشكل

 ورفعا ح�ث كانت ال�سب �لى والخط�ٔ أ��ير في الجدول يخص حركة المضاف إلیه نصبا

ا و�رجح �ٔن الس�ب لا یعود هنا إلى القا�دة وإنما إلى العبارة التي وردت فيها �ونه ،4%و 6%الترت�ب 

  .�یٓة من السور �ير الم�لٔوفة �ل�س�بة �لمتعلمين فا�شغلوا �لقراءة ؤ�هملوا الحركات �لى ٔ�واخر الكلمات

ٔ�ما ف� یتعلق �لب�ت الشعري ا�ي كان الهدف أ�ساسي من وراء إدرا�ه هو ق�اس قدرة 

ة، لكن الملاحظ المتعلمين �لى نطق الحروف المتقاربة في ا�رج �شكل سليم مصاح�ةً الحركات الصحی�

ٔ�ن غرابة الب�ت �ل�س�بة �لمتعلمين وصعوبة نطقه جعل جمیعهم یقطعون الب�ت كلمة كلمة فاصلين 

  .السلس� التر�ی��ة عن بعضها
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  �دول یوضح �سب �خٔطاء المتعلمين الصوتیة في �خ�بار الشفوي

بعد �دّ أ�خطاء الصوتیة المر�ك�ة من طرف التلام�ذ توصلنا إلى ٔ�نّ ا�ٔكثر ش�یو�ا هي عشرة 

  :ا��ن وقعوا فيها كا�تيٓٔ�خطاء تتفاوت �سب التلام�ذ 

رغم ٔ�نّ الكلمة تخلو تماماً من ٔ�ي س�ب لترق�قها و " را�ب"رقق �دد من التلام�ذ الراء في كلمة   

، ویعود ذ� إلى ان�شار هذا النطق �ير القويم �لى كل أ�لس�نة تقریبا، ف�نذر ٔ�ن تجد 13%�س�تهم 

  .من یقرٔ�ها �لتفخيم

 العبارة الخط�ٔ  التكرار ال�س�بة
 1 )را�با(�رق�ق الراء  19 13%
 إهمال حركة التقاء الساكنين 16 11%

 غیاب تنغيم �س�تفهام 14 10% 
 )إذا(نطق ا�ال من مخرج ا�ال  26 18% 

16% 23 
�ردد في نطق الحرفين المتقاربين في ا�رج 

 2 )ال�ش�ير(
 )الرمال(�كر�ر الراء في كلمة  14 10%
 3 )الله(توسط اللام بين التغلیظ والترق�ق  6 4%
 )مصباح(تفخيم الباء  9 6%

 
11% 16 

 تقطیع الب�ت أ��ير وضبط ٔ�واخر كلماته
 4 �لسكون

3% 4 
تقطیع الب�ت أ��ير وضبط ٔ�واخر كلماته 

 �لف�ح
 ا�موع 147 100% 
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، ؤ�قل 11%وقد ٔ�همل �س�بة من التلام�ذ الإتیان بحركة الت�لص من التقاء الساكنين وقدرها 

منها �س�بة ا��ن عجزوا عن الإتیان �لتنغيم الصحیح للاس�تفهام، بل قُرئت الجم� ٔ�نها تقر�ریة �س�ب 

  .التركيز �لى قراءة كلمات الجم� والتعرف �ليها

يجیدون نطق حرف ا�ال من مخر�ه الحق�قي �س�بة كلیة ما و�كاد �كون �س�بة التلام�ذ ا��ن لا

ف صحی�ة م�ذ سن م�كر، بل ،ح�ث لم ی�ش�ٔ هؤلاء �لى تعلم نطق هذه الحرو18%�دا تلمیذا وا�د 

لم لا یلقي لها �لا وتبع ذ� مشاكل �ٔخرى صوتیة نحو إيجاد صعوبة في إخراج الحروف عحتى الم

�لى ٔ�نهما حرفان وا�د فقط من كل ��س ی��ابعان في كلمة وا�دة،  المتقاربة من مخار�ا كالشين والجيم

  .16) %ال�ش�ير(ومع ذ� كانت �س�بة المتردد�ن في نطق كلمة 

ومن المشاكل ٔ�یضا مشكلة �كر�ر الراء التي قد �كون مشكلة عضویة لكن هذا لا یبطل 

ة، ویظهر ت�ثٔير ا�رج الس�ب ا�خٓر عند بعضهم والمتمثل في صرف النظر عن مخارج الحروف السليم

�لى �یف�ة نطق الكلمة ٔ�كثر في ت� الحروف التي تنطق بهیئات مختلفة كاللام التي �رقق في مواضع 

هم  یقفون من اللام موقفا وسطا فلا هم یغلظونها ولا 4%وتغلظ في ٔ�خرى، لك�نا نجد ٔ�ن ما�س��ه 

لى مشقة في التحكم في تتابع الحروف ا�تلفة �رققونها، ویؤدي �دم إعطاء ا�ارج القيمة التي �س�تحقها إ 

من ح�ث صفة �س�تعلاء و�س�تفال في الكلمة، ف�فخم المس�تف�ل إذا �اور المس�تعلي، وقد �دث 

  .دون وعي منهم) مصباح(، ففخموا الباء الملاصقة �لصاد في كلمة 6%مع تلام�ذ �س�تهم 

�ذ و�دوا عنتا �بيرا في قراءة الب�ت من التلام  11%لاحظنا ٔ�یضا ٔ�نّ �س�بة �ير قلی� قدرها 

ون إلى ؤ المتتالیة أ�مر ا�ي جعلهم یلج الشعري ا�ي تتقارب ف�ه مخارج الحروف، وتتكرر في الكلمات

ت� الكلمات م�فردة وا�دة وا�دة، مع �ركيزهم �لى النطق و إهمالهم الحركات الإعرابیة، فهناك  قراءة

  . 3%كلماته و هناك من قر�ٔ �لف�ح من قرٔ� كل الب�ت �لسكون �لى �ٔواخر 
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  :النتائج تحلیل

نقص الوعي �لمس�توى الصوتي ؤ��ره عند ٔ��لب معلمي القطاع التربوي إلا ف� يخص بعض 

المميزات المطبقة ٔ�ثناء قراءة النصوص �لى غرار النغمة المرافقة لنوعي الجمل التعجبیة و�س�تفهام�ة، 

النحویة ، فقراءة و  الصرف�ة هو حري �لتعلم ٔ�س�بق حتى من القوا�دؤ�ح�ا� النداء ولا یتعداه إلى ما 

الكلمة �شكل صائب من ح�ث نطقها ٔ�ولى من معرفة الحركة الملائمة لها في موقعها من الجم�، فإذا 

ا�ترم المعلم ذ� ٔ�ثناء قراءته �لنصوص �كون �ير معين �لى صقل مخارج الحروف وصفاتها، فالنص 

�كاملا من جمیع المس�تو�ت تتوفر ف�ه مختلف جزئیات المس�توى الوا�د، لكن هذا يمثل موقفا لغو� م 

ا�ور ا�ي یؤدیه النص یبقى رهینا �كفاءة المعلم، فهو الوس�یط الناقل �لمعارف والمهارات �لمتعلمين 

�ون عن طریق المحاكاة كما يحدث عند اتخاذ المتعلمين القراءة أ�ولى �لنص من طرف المعلم ٔ�نموذ�ا یق

  .دقائق تصرفاته الصوتیة ف�ه

�شغل القوا�د النحویة �يزا واسعا من مقرر الس�نة الرابعة، ومن اه�م المعلمين وحرصهم �لى 

تصحیح أ�خطاء المتعلقة بها عند قراءة النصوص وهو ما يخفف من سوء وق� توظیفها، لكن المبالغة 

مين يحیدون عن الهدف الحق�قي من تدر�س في ذ� �لى حساب ٔ�نواع القوا�د أ�خرى تجعل المتعل

القوا�د �ا�لين القا�دة �ایة في ذاتها تحفظ لاس�تظهارها إذا ٔ�خط�ٔ ٔ��د الزملاء ووّ�ه المعلم سؤ� 

  .�ش�نهٔا

وهذا یث�ت صحة ما ذهبنا إلیه من ٔ�ن النص �د�ر بتعليم القوا�د الصوتیة، وتقويم ا�لسان 

یتها، وف�ه ت�ٔ�ید �لى ت�ٔ�ر النص بعناصر ٔ�خرى دا�ل العملیة شریطة ٔ�ن یلم المعلم بت� القوا�د ؤ�هم 

  .التعليمیة تدعم دوره في تعليم القوا�د الصوتیة، ٔ�و تعرق�
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  :�خ�بار الك�ابي  . ب

اس�تخراج صیغ معینة لملء الجدول، تحویل الجمل إلى (یتضمن ثلاثة ٔ�س�ئ� في القوا�د الصرف�ة 

نظُمت البیا�ت في �داول، تبين ) ثم إلى ضمير جمع ا�اطبةالمثنى، وإس�نادها إلى ضمير جمع ا�اطب 

كل �ح�لات الواردة التي و�دت في إ�ا�ت المتعلمين و�ددها مرتبة من ٔ�صغر �س�بة إلى ٔ�كبر 

  .�س�بة

  :تحلیل معطیات الجدول

) سالم والحاسوب(تم ملء الجدول من طرف المتعلمين بعد انقضاء حصص القراءة وفهم النص 

 هر النحویة والإملائیة، لضمان إدراك ج�د لمفردات النص ؤ�فكاره، وبتفك�ك الجدول إلى �ا�تهوالظوا

  :كل منها �لى �دة تمك�ا من رصد كل �ح�لات الواردة في إ�ا�ت المتعلمين �لى النحو ا�تيٓ

 التكرار ال�س�بة
إ�ا�ت 
 المتعلمين

�دد 
 المطلوب �ح�لات

 1 سالم 22 79%
�سم 
 المفرد

 2 المدینة 4 14%
 3 الحاسوب 2 7%

 ا�موع 28 100% 

 .�دول یوضح إ�ا�ت المتعلمين �لى الخانة أ�ولى من �دول �خ�بار الصرفي      

، وذ� �رجع 0%ح�لات صحی�ة فكانت �س�بة الخط�ٔ ازعت إ�ا�ت المتعلمين �لى ثلاثة و 

تغير فيهما شكل الكلمة ی �لى عكس المثنى ٔ�و الجمع ا���ن إلى سهو� التعرف �لى أ�سماء المفردة 

" سالم"لوحظ الاتفاق ب�نهم �لى كلمة وا�دة  79%اس��ادا إلى الحركة، و نجد ٔ�كبر �س�بة من التلام�ذ 
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فه�ي ٔ�ول كلمة تصادفهم في العنوان عند بدایة قراءة النص، كما ٔ�ن مدلولها يجسد شخصا وا�دا في 

  .ٔ�ذهانهم

 التكرار ال�س�بة
إ�ا�ت 
 المتعلمين

�دد 
 المطلوب �ح�لات

39% 11 
الخا�ت 
 1 الفار�ة

اسم 
 الفا�ل

 2 قائلا 10 36%
 3 سالم 3 11%

 4 الحاسوب 1 4% 
 5 شرائه 1 4% 

 6 یتجول 1 4%
 7 یق�ني 1 4%

 100% 28 
  

 ا�موع

  .من الجدول الصرفي�دول یبين إ�ا�ت المتعلمين �لى الخانة الثانیة            

ما یلفت �ن��اه هو �دد الخا�ت الفار�ة التي عجز ٔ�صحابها عن إيجاد اسم الفا�ل في النص ٔ��ن 

، "سالم"و" قائلا "، یعزى ذ� إلى �لو النص من ٔ�سماء الفا�لين إلا كلمتي 39%م�لت �ٔكبر �س�بة 

لى من الجدول ح�ث ام�نع المتعلمون وهذه أ��يرة تم إقصاؤها �س�ب إدرا�ا كاسم مفرد في الخانة أ�و

عن �كرار نفس الكلمة في �انتين مما دفعهم إلى اخ�یار كلمات ٔ�خرى ل�س لها ص� �سم الفا�ل، ٔ�و 

  " .قائلا"تلام�ذ اخ�یار كلمة  �10رك الخانة فار�ة، ؤ�صابت ف�ة مكونة من 
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 التكرار ال�س�بة
إ�ا�ت 
 المتعلمين

�دد 
 المطلوب �ح�لات

 1 س�تمتر�ن 12 43%
�سم 
 المثنى

 2 الخا�ت الفار�ة 2 7%
 3 الحاسو�ن 2 7%

 4 أ��زة 2 7% 
 5 المدینة 2 7% 

 6 س�تمترا 2 7%
 7 عیناي 2 7%

 8 سرعتي 1 4% 
 9 الباح�ين 1 4%
 10 أ�إلكترونیة 1 4%

 11 كلمات غریبة 1 4% 
 ا�موع 28 100% 

     .إ�ا�ت المتعلمين �لى �انة الجدول الصرفي الثالثة�دول                  

یعد �سم المثنى العنصر ا�ي تنوعت ف�ه إ�ا�ت المتعلمين �شكل ملحوظ، ح�ث بلغت 

مابين إ�ا�ت �اطئة و�ا�ت ) عیناي، س�تمتر�ن(�س�بة الإ�ا�ت الصحی�ة نصف �دد التلام�ذ 

مة من النص إلى المثنى مع ورودها مفردة فار�ة، بل كانت بعض الإ�ا�ت مف�ع� بتحویل كل

، ویعود التذبذب في التعرف �لى �سم المثنى إلى �ون القا�دة �دیثة التعلم �ل�س�بة )الحاسو�ن(

�لتلام�ذ ح�ث لم �شملها بعد مراجعة لفرض ٔ�و اخ�بار، وكما هو معلوم فإن هذا النوع من المراجعات 
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خ�بارات، كما قد یعود الس�ب إلى غرابة الكلمات المثناة في الجادة یق�صر فقط �لى فترة الفروض و�

  ).س�تمتر�ن، ملیونين، عیناي، ٔ�ذ�ك، عیناك(النص 

 التكرار ال�س�بة
إ�ا�ت 
 المتعلمين

�دد 
 المطلوب �ح�لات

 1 الحواس�ب 18 64%
جمع المذ�ر 

 السالم
 2 الباح�ين 5 18%
 3 ملایين 1 4%

 4 الإلكترونیة 1 4% 
 5 المحلات 1 4% 

 6 البراكين 1 4%
 7 و�ان 1 4%

 100% 28 
  

 ا�موع

  .�دول یوضح إ�ا�ت المتعلمين �لى الخانة الرابعة من �دول �خ�بار الصرفي     

 من �لال الجدول ق� �دد الإ�ا�ت الصحی�ة، ح�ث لم تبلغ سوى خمس إ�ا�ت، یتضح

ذ�ر مولكن ماهي بجمع  ٔ�نها �لفعل عبارة عن جمع، ،64"%حواس�ب"وكانت ٔ�كبر �س�بة تتعلق �كلمة 

جمع "ولا بعنوان " جمع �كسير"سالم إنما هي جمع �كسير ویعود الخلط ب�نهما إلى �دم تقر�ر درس بعنوان 

�� كانت هناك إ�ابة وا�دة اس�تخراج لجمع المؤنث السالم و �نیة عبارة عن كلمة  ،المؤنث السالم

  ."�راكين"مة جمع المذ�ر السالم لكنها في أ�صل جمع �كسير ت�ته�ي بعلامة ش�يهة بعلا
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  .يمثل إ�ا�ت المتعلمين �لى الخانة الخامسة من �دول �خ�بار الصرفي �دول          

، تليها 43%یت�ين لنا من �لال الجدول ٔ�ن ال�س�بة العالیة من الإ�ا�ت الصحی�ة �ساوي 

، ح�ث نلاحظ ٔ�نها مماث� تماما ل�س�بة الخا�ت الفار�ة في 39%الخا�ت الفار�ة ب�س�بة وصلت إلى 

إ�ا�ت اجتمع فيها  07الفا�ل، ثم �لعودة إلى ٔ�وراق �خ�بار اتضح ٔ�ن ما �دده الجدول الخاص �سم 

�لو � الخانتين الخاصتين �سم الفا�ل واسم المفعول، ويمكن ٔ�ن �كون ذ� إ�ا� �لى �دم التفرقة 

  .بين اسم الفا�ل والفا�ل، اسم المفعول والمفعول به

  :تحلیل إ�ا�ت تحویل الجمل

لتين بعیدتين عن موضوع النص قصد تق�يم �ارة التصریف والتحویل �ى المتعلمين في قمنا ٕ��داد جم 

غیاب الس�یاق الكلي �لجمل، فكانت الجم� أ�ولى �س�تهدف تصریف الفعل فقط دون الكلمات 

  : أ�خرى

 التكرار ال�س�بة
إ�ا�ت 
 المتعلمين

�دد 
 المطلوب �ح�لات

 اسم المفعول 1 محمول 12 43%

39% 11 
الخا�ت 
 2 الفار�ة

 3 یق�ني 2 7%
 4 الك�ير 2 7% 
 5 كلمات غریبة 1 4% 

 ا�موع 28 100%
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  .�دول یوضح إ�ا�ت المتعلمين �لى سؤال تحویل الجم�                 

، وقد یعود ذ� 46%بلغت �س�بة الإ�ا�ت التي ٔ�بقى ٔ�صحابها الفعل �لى �ا� دون تصریف 

السؤال، وت�تئ بعدها إلى سوء فهم المطلوب، ففي ظنهم تغیير كلمة العید �لعیدان كافٍ للإ�ابة عن 

التي ٔ�صاب ٔ�صحابها في تصریف الفعل، وال�س�بة أ�قل هي �س�بة الخط�ٔ في  32%�لى التوالي �س�بة 

تصریف الفعل، فالجم� تمتاز �لسهو� وق� �دد العناصر المتطلبة �لتغیير ومع ذ� لم تت�اوز الإ�ا�ت 

  .الصحی�ة سوى �سعة إ�ا�ت

إس�نادها إلى ضميري جمع ا�اطب وا�اطبة فقد انقسمت إ�ا�ت المتعلمين  ٔ�ما الجم� الثانیة التي طُلب

  :حولها إلى ثلاث ف�ات هي

  

  

 الإ�ا�ت التكرار ال�س�بة

46% 13 
�دم تصریف 

 الفعل

32% 9 
تصریف الفعل في 

 المثنى
 إ�ا�ت �اطئة 6 21%
 ا�موع 28 100%
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 الإ�ا�ت التكرار ال�س�بة
 تحویل سليم �لجم� 6 21%

32% 9 
تحویل سليم �لجم� �دا خط�ٔ وا�د في 

 الحركة
 تحویل �اطئ 13 46%
 ا�موع 28 100%

  

  .�لى سؤال إس�ناد الجم� إلى ضمير جمع ا�اطب �دول يمثل إ�ا�ت المتعلمين

�لاه �س�بة ضئی� للإ�ا�ت السليمة في كل ٔ�جزاء الجم�، والتي �ٔ تتضح �لرجوع إلى الجدول 

بلغت الس�تة فقط، ب�� بق�ة المتعلمين وقعوا في ٔ�خطاء م�نو�ة، وس�ب ذ� كثرة المواضع التي تحتاج 

والصرف�ة من ح�ث العلامة الإعرابیة لٔ�سماء في صفة الجمع إلى تحویل، وتدا�ل القوا�د النحویة 

  .وز�دة �لى ذ� الضمير المذ�ور في السؤال �شكل �ير صريح

 

 الإ�ا�ت التكرار ال�س�بة
 تحویل سليم �لجم� 5 18%
 تحویل �اطئ �لجم� 21 75%
 �دم تحویل الجم� 2 7%

 ا�موع 28 100%

 .المتعلمين �لى سؤال إس�ناد الجم� إلى ضمير جمع ا�اطبة�دول یبين إ�ا�ت       
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�ٔما  18%�شكل سليم لم یتكرر سوى خمس مرات ب�س�بة  یظهر في الجدول ٔ�ن تحویل الجم�

إ�ا�ت �اطئة �س�ب المزج بين تحویل كلمات إلى جمع المؤنث وبعضها  75%البق�ة؛ ما یعادل �س�بة 

 مفهومة، و�رك اثنان منهم مكان الإ�ابة فار�ا إما لنفاد ون �يرذ�ر، وإ�ا�ت ٔ�خرى �كاد �كإلى جمع الم

الوقت ا�صص لإجراء �م��ان ٔ�و �لس�ب المشترك بين كل ٔ�صحاب الإ�ا�ت الخاطئة وهو غیاب 

، فالجم� لا�كتمل بتصریف أ�فعال فقط، كما یقل ش�یوع جمل من "جمع المؤنث السالم"درس بعنوان 

  .رائیةهذا النوع في النصوص الق

  :تحلیل النتائج

یدرس تلام�ذ الس�نة الرابعة القوا�د الصرف�ة في تناوب ب�نها وبين الإملاء، ولعل هذا من بين   

أ�س�باب التي يختل عندها التوازن في العادات ا�لغویة المك�س�بة، ف�كون ا�تمكن من تصریف ال�م 

تتطلب اس�تغلالا لت� القوا�د، ف�نٔ في ٔ�حوا� ا�تلفة ٔ�بط�ٔ، مع ٔ�ن بعض مواقف الخطاب الحق�قي 

ث كل مخاطَب �لضمير ا�ي یلیق به وتقوم بجمیع التغیيرات المطلوبة ٔ�مر يحتاج الغوص في  تحدِّ

تفاصیلها، ولا شيء ٔ�قدر �لى تجس�ید ت� المواقف ومحاكاتها واقعیا لیدرك المتعلم ضرورة تعلم ذ� 

ه الحواریة  إذا ٔ��اد المعلم تقس�يم أ�دوار وسمح النوع من القوا�د، وهنا ید�ل دور النص في صورت

طب فيها المتعلمون بعضهم بعضا، وقد كان النص المرتبط ا�لمتعلمين �تمثیلها، ف�ختلق بذ� وضعیة يخ

�لاخ�بار الك�ابي یصلح لتطبیقه �لى ت� الشاكلة، ولكن المعلم اكتفى بقراءة فقراته ثم توزیعها  �لى 

وهذا إنما یؤكد ٔ�ن �لطریقة وأ�سلوب المتبع في الت�اوب مع النص � . الك�ابالتلام�ذ كما وردت في 

ٔ�ن �زید من فرص تحق�قه �وره  في تعليم القوا�د ٔ�و يخفضها، ومنها القوا�د الصرف�ة، ويمكن 

�س�تدلال �لى الرٔ�ي السالف ذ�ره ب�نٔ الجزء أ�ول من �خ�بار ا�ي كان یتصل �لنص اتصالا 

 �لتعامل مع جمل م�تورة لا ينالجزئين الثاني والثالث المتعلق بلى ف�ه المتعلمون ٔ�حسن منم�اشرا قد �ٔ 

  .تمت �لنص المدروس بص�
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إذن النص یؤدي دوره في تعليم القوا�د الصرف�ة مادام �ر� �ٔ�م��، ال�ذج والصیغ المطلوبة، �لى 

  .ن النص واس��رهأ�ن یولي المعلم لٔ�سلوب والطریقة ٔ�همیتهما في إخراج مكام

  :عرض نتائج �خ�بار الفصلي السابق .3

�كمن الس�ب وراء اس�تعان��ا ب��ائج اخ�بار الفصل الثاني في مادة ا�لغة العربیة، و�لت�دید الجزء 

ا�صص �لقوا�د والمعبر عنه �لبناء ا�لغوي هو التحقق من مس�توى التلام�ذ في القوا�دالنحویة في 

قصود، �س��عاد جمیع الت�ثٔيرات المصاح�ة لظروف إجراء �خ�بار وضع طبیعي دون تد�ل م

ال�شخیصي �عدم تعود المتعلمين �لى �خ�بارات الشفویة، بحیث �كون التق�يم في المدارس �لى 

  .ٔ�ساس اخ�بارات كتابیة معلومة أ��ل

جُعل الثالث والرابع  تضمن �خ�بار ٔ�ربعة ٔ��شطة؛ اخ�ص أ�ول والثاني منها �لقوا�د النحویة، في �ين

  .لتق�يم فهم القوا�د الصرف�ة والإملائیة

  :الإعراب  . �ٔ 

�اء في السؤال أ�ول من البناء ا�لغوي كلمتين من النص للإعراب، ف�ٔ�اب المتعلمون �لى النحو 

  :ا�تيٓ

 الإ�ا�ت التكرار ال�س�بة

88% 14 
خط�ٔ في إعراب الكلمة 

 أ�ولى

13% 2 
خط�ٔ في إعراب الكلمة 

 الثانیة
 ا�موع 16 100%
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  .�دول يمثل إ�ا�ت المتعلمين �لى سؤال الإعراب                           

  :الجدول   . ب

ٔ�ما في السؤال الثاني فكان المطلوب من التلام�ذ اس�تخراج كلمات تحمل وظائف نحویة معینة لملء 

  :الجدول وهي

 الإ�ابة التكرار ال�س�بة
 الخط�ٔ في الخبر 11 38%
 الخط�ٔ في المضاف إلیه 7 24%
 الخط�ٔ في إ�دى ٔ�خوات كان 1 3%
 الخط�ٔ في الصفة 10 34%
 ا�موع 29 100%

  .�دول یوضح إ�ا�ت المتعلمين �لى �دول �خ�بار الفصلي                      

  :والجدول ا�تيٓ يجمع �سب الوقوع في الخط�ٔ ل� �خ�بار�ن؛ ال�شخیصي والفصلي

 الخط�ٔ  التكرار ال�س�بة

60% 68 
أ�خطاء النحویة في �خ�بار 

 ال�شخیصي

14% 16 
أ�خطاء النحویة في �خ�بار الفصلي 

 )الإعراب(

26% 29 
أ�خطاء النحویة في �خ�بار الفصلي 

 )الجدول(
 ا�موع 113 100%
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  .�دول أ�خطاء النحویة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي

  

  .شكل بیاني یوضح الفرق بين أ�خطاء النحویة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي

یوضح الشكل الفرق بين أ�خطاء النحویة المر�ك�ة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي، هذا 

أ��ير ا�ي ا�شطر إلى سؤالين، وقد لاحظنا ٔ�ن �س�بة الخط�ٔ في �خ�بار ا�رى دا�ل القسم وا�ي 

ل �تمحور ٔ�س�ئلته حول نص محدد، كانت ٔ�قل مقارنة �لاخ�بار ال�شخیصي ا�ي اعتمد� ف�ه �لى جم

مق�طعة من نصوص مجهو� �ل�س�بة �لمتعلمين، فكلما كان النص واضحا صريحا كلما ساهم في تمك�نهم من 

ویبقى المس�توى العام �لمتعلمين في القوا�د م�وسط، ويمكن ٔ�ن �رُجع ذ� إلى ٔ�س�باب تم 
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�دول أ�خطاء النحویة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي                      

  :�تمكن من المقارنة نمثل نتائج الجدول في ا�ا�رة ال�س��ة ا�تٓیة

شكل بیاني یوضح الفرق بين أ�خطاء النحویة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي

یوضح الشكل الفرق بين أ�خطاء النحویة المر�ك�ة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي، هذا 

أ��ير ا�ي ا�شطر إلى سؤالين، وقد لاحظنا ٔ�ن �س�بة الخط�ٔ في �خ�بار ا�رى دا�ل القسم وا�ي 

�تمحور ٔ�س�ئلته حول نص محدد، كانت ٔ�قل مقارنة �لاخ�بار ال�شخیصي ا�ي اعتمد� ف�ه �لى جم

مق�طعة من نصوص مجهو� �ل�س�بة �لمتعلمين، فكلما كان النص واضحا صريحا كلما ساهم في تمك�نهم من 

ویبقى المس�توى العام �لمتعلمين في القوا�د م�وسط، ويمكن ٔ�ن �رُجع ذ� إلى ٔ�س�باب تم 

  :رصدها ٔ�ثناء عملیة الملاحظة

             :الفصل الثاني

                      

�تمكن من المقارنة نمثل نتائج الجدول في ا�ا�رة ال�س��ة ا�تٓیةوحتى 

شكل بیاني یوضح الفرق بين أ�خطاء النحویة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي        

یوضح الشكل الفرق بين أ�خطاء النحویة المر�ك�ة في �خ�بار ال�شخیصي والفصلي، هذا 

أ��ير ا�ي ا�شطر إلى سؤالين، وقد لاحظنا ٔ�ن �س�بة الخط�ٔ في �خ�بار ا�رى دا�ل القسم وا�ي 

�تمحور ٔ�س�ئلته حول نص محدد، كانت ٔ�قل مقارنة �لاخ�بار ال�شخیصي ا�ي اعتمد� ف�ه �لى جم

مق�طعة من نصوص مجهو� �ل�س�بة �لمتعلمين، فكلما كان النص واضحا صريحا كلما ساهم في تمك�نهم من 

  . القوا�د النحویة

ویبقى المس�توى العام �لمتعلمين في القوا�د م�وسط، ويمكن ٔ�ن �رُجع ذ� إلى ٔ�س�باب تم 

رصدها ٔ�ثناء عملیة الملاحظة
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 طة القوا�د والمتدا�� في بعض مرا�لها �لطریقة الطریقة النصیة المعتمدة في تقديم ٔ��ش

�س�تقرائیة، وا�افع أ�قوى ا�ي ٔ�دى إلى تمخض هذه الطریقة هو اف�قار النص إلى أ�م�� 

ها ٔ�عمدة بناء القا�دة   .بعدِّ

  قا�دة أ�لف ا�لینة في أ�سماء(صعوبة وطول بعض القوا�د �س�ب كثرة الحالات الواردة فيها (

  .منها ی�سم �لغموض ولا ید�ل نطاق �س�تعمال في مر�� المتعلمين الحالیة ح�ث كان جزء

  انقضاء الوقت الك�ير من الحصة في قراءة النص وم�اقش�ته، �اصة �ونه من الحجم الطویل مما

  .جعل التدریب المطبق في �خٓر ا�رس لا يحصل �لى وق�ه الكافي و�لتالي لا یؤدي وظیف�ه

 



 

 

ةــــــــ ــــــــالخاتم                              
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إ�يها من �لال �انبي  �لصناك�ا من تمحیص �رٓاء ونتائج وفي �خٓر محطة من محطات البحث تم 

  :البحث النظري وا�راسة المیدانیة، ن�تئ إلى إيجازها في ا�تيٓ

تتزامن عملیتي التعلم والتعليم �لشكل ا�ي تتفا�ل ف�ه ٔ�قطاب العملیة التعليمیة الثلاثة،  - 
  . �لى �دة فللوقوف �لى حق�قتها ی��غي النظر إ�يها في تفا�لها لا كل عنصر

، و�لتالي و�شوقهم إلى ا�رس الوسائل التعليمیة �ساهم في إعطاء معنى �لنص �ل�س�بة �لمتعلمين - 
�لطریقة التي  الملائمة ت�سير اس��عاب القوا�د المتص� به، شرط انتقاء واس�تغلال الوس�ی�

  .تؤدي فيها دورها الكامل

م�دان التعليم، بدٔ� دور المعلم یق�صر �لى مع بدایة اك�ساح الوسائل التك�ولوج�ة الحدیثة  - 

 .التوج�ه فقط وقد یصل أ�مر مس�تق�لا إلى الت�لى عن دوره تماما

 .ت��ح ٔ�نواع التعليم المف�وح الفرصة ٔ�مام جمیع شرائح ا�تمع �لتعلم ومنها ف�ة �بار السن - 

، سبفح  صعوبة القوا�د المتعلمين عن التواصل �لفصحى فيلا ینحصر الس�ب في عزوف  - 
ولكن الواقع ٔ�ن العام�ة ٔ�ثب�ت حضورها إلى �انب الفصحى في قا�ات ا�رس مما يجعلها ضمن 

 .الخیارات المتا�ة �لتواصل ؤ�فضلها �ل�س�بة لهم

یضفي انتقاء القوا�د ا�ٔكثر دورا� في محیط المتعلم صبغة وظیف�ة لمقرر التعليم، فاح�یا�ات  - 
خ�یار دون ا�لجوء إلى حشد الك�اب بمادة لغویة غز�رة المتعلم وقدراته العقلیة هما معیارا �

 . تثقل كاهلهم وتصرفهم عن تعلم ا�لغة وقوا�دها

النص كما تبين معنا هو م�طلق أ��شطة ا�لغویة في الطریقة النصیة، والمحور ا�ي تلتف حو�  - 
ال�شاط  التعلمات، والحق�قة ٔ�ن الطرق الحدیثة أ�خرى لا �س�تغني عن عنصر النص، فطریقة

و�ل المش�ت تن��قان م�ه أ�ولى �لتف��ش عن أ�م�� في نصوص م�نو�ة من طرف 
 .المتعلمين، والثانیة تعتبر ار�كاب الخط�ٔ في قراءة النص بدایة المشكلة
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�شكل النصوص ب�نٔواعها ا�تلفة �روة معرف�ة توسع مدارك المتعلمين وتف�ح ٔ�عینهم �لى ش�تى  - 

  .    الحیاة من حولهم ضروب الخطا�ت، ومجالات

هو ملموس في مرا�لهم أ�ولى من التعلم، والقوا�د �لى در�ة �الیة  يمیل المتعلمون إلى كل ما - 
من التجرید، �ا تنخفض دافعیة المتعلم نحو تعلمها، في مقابل ذ� یتصدى النص لت� القوا�د 

فالنص یذ�ل . ت أ�خرىف�جسدها في نماذج حق�ق�ة، م�ص� بعالم النص وم�كام� مع المس�تو�
  .من صعو�ت تعلم القوا�د

یبقى النص عبارة عن رموز لغویة مك�وبة تتطلب لتفعیل دورها في تعليم القوا�د �مو�ة  - 

عناصر و�اصة في المر�� �بتدائیة ح�ث �كون قراءة المتعلم سطحیة، فالنص مرهون 

  ...�لمعلم، ٔ�سلوب التدر�س، الوسائل التعليمیة

علم �لى �اتقه �ام ت�س�یط ٔ�فكار النص ونقلها �لمتعلمين والربط ب�نها لتبدو م�سلس� يحمل الم - 
وقریبة من مس�توى إدرا�هم، �سد ثغراته و�كمل �لقاته الناقصة، ٔ�ن كل ماهو �امض 

  .�س�تحوذ �لى فكر المتعلمين و�شغلهم عن القا�دة 

ا�لغة رٔ�سا �لى عقب، ح�ث �كون و�ت تیقلب نظام التعليم في المر�� �بتدائیة هرم مس�  - 
الإلحاح �لى تعلم القوا�د النحویة ٔ�كثر من القوا�د الصرف�ة التي ت�تئ في المرتبة الثانیة، في �ين 
تبقى القوا�د الصوتیة حكرا �لى مدارس تعليم التجوید، بید ٔ�نها مادة الصیغ الصرف�ة والعلامات 

  .الإعرابیة

من الواقع التعليمي �س�ب س�یطرة الفكر التقلیدي بمقار�ته  لا �زال المقاربة النصیة �لى مسافة - 
 .�لى المعلمين ذوي الخبرة الطوی� في �نة التعليم

�س�تمد المتعلمون من فحوى النص القيم التي ت�ني شخصیتهم وتبعث فيهم المبادئ أ��لاق�ة، رفقة  - 

  . معلمهم ٔ�نها كثيرا ما �كون خف�ة وكام�ة في عمق النص
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�لمفردات التي قد �كون م�لٔوفة �ى المتعلمين مما يجعلهم ی�سجمون مع موضو�ه �زخر النص  - 
وتغذیه �اصة إذا �كررت في النصوص  �دیدة �لى قاموسهم ف�ثریه ؤ�فكاره، كما قد �كون

 .أ�خرى ٔ�و �دٔ�لها المعلم في س�یاقات شر�ه ��روس

�لفصحى �دم إدراك الغایة من یوضح الفارق بين �لامات التلام�ذ في القوا�د، و�ر�هم الحدیث  - 
  .تعلم ت� القوا�د فكثر من يجعلون القا�دة �ایة في ذاتها

هذا وی�سع ٔ�فق البحث في الموضوع مادام التعليم في تطور وموا�بة �لتغيرات، ولا �زال المیدان 

من  تعانيالتي  ا�لغة العربیة ٔ�رضا خصبة تق�ل التف��ش والتنق�ب سعیا للإ�اطة �كل �دید �نهض بتعليم

مش�ت ومصاعب تحول دون إتقانها، ولعل أ�بحاث في حقل التعليمیة هي الحل أ�م�ل �لرقي بتعليم 

  . ا�لغة العربیة إلى مصاف ا�لغات أ�خرى ذات المكانة �ج�عیة المرموقة
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  :التوصیات .4

تماش�یاً مع ماس�بق ذ�ره یوصى المعلمون والجهات التي يخوّل إ�يها وضع المناهج وإخراج 

  :الك�ب المدرس�یة ��تيٓ �لرفع من مس�توى المتعلمين في تعلم القوا�د وممارس�تها بواسطة النص

  لتفات إلى ٔ�سالیب وطرق التدر�س الحدیثة التي تلائم تدر�س القوا�د، ولاس�� الطریقة�

، فه�ي تخفف من جفاف مادة القوا�د �ل�س�بة لمتعلمي 1ٔ�و طریقة التعليم ��لعبالنصیة 

 .المدرسة �بتدائیة

 إدراج حصة ٔ�س�بوعیة لتدر�س القوا�د عن طریق البرامج الحاسوبیة.  

 تطبیق المقاربة النصیة �كل خطواتها لضمان نجا�ا وتحق�ق أ�غراض التي وضعت لها.  

 صحى تدريجیا حتى لا �كون �نتقال مفاج�ا من نمط لغوي اعتاد �رتقاء في سلم الت�دث �لف

 ىفي الس�نة الرابعة قد قارب مس�تو  المتعلم قوا�ده ؤ�سالیبه إلى نمط لغوي �خٓر، ح�ث �كون

  .من الكلمات العام�ة، لتقصى تماما في الس�نة الموالیةو �كاد يخل

  ٔ� ،ن ت�ثٔيرها ی�سحب �لى ضرورة تصحیح العادات الصوتیة الخاطئة �ال قراءة النصوص

القوا�د أ�خرى الصرف�ة والنحویة، ولئلا تعلق في ٔ�ذهان المتعلمين ف�عسر معالجتها والت�لص 

  .منها مس�تق�لا

  إدراج حصص المحادثة عوض حصص المعالجة التي ینفر منها المتعلمون، وتحویل التدریبات إلى

  .تمثیل ٔ�دوار ٔ�و إجراء حوارات

                                                           
�شغل ا�لعب مسا�ة �بيرة من ح�اة أ�طفال، فهو �رافق مرا�ل نموهم وتعلمهم، ٔ��ن �كون الطفل في ٔ�وج �شاطه یتفا�ل   1

، وأ�لعاب ا�لغویة تت�ذ المبدٔ� نفسه في تعليم العناصر ا�لغویة بطریقة لا �شعر مع �يره و�ك�شف العالم حو� بطریق�ه المفض�
  .�ك�س�بها تلقائیا في جو من المتعة والمنافسة المتعلم ٔ�نه مجبر �لى تعلمها، بل
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 الك�ابیة والشفویة �ٔ�ن يجد المتعلمون ٔ�نفسهم مجبر�ن �لى الت�دث  المزاو�ة بين �خ�بارات

  . بلغة سليمة �الیة من أ�خطاء بعد التدرب والمراجعة كما يحدث مع �خ�بارات الك�ابیة

  اخ�یار و�رت�ب القوا�د المقررة بعنایة، ففيها من الترابط والتدا�ل ما �ربك عملیة تدر�س

  .القا�دة واس��عابها

 ء �لقوا�د السائدة في ال�م والإ�شاء الك�ابي والت�لي عن كل ما ل�س � حضور في �كتفا

  .ذ� مرا�اةً لقدرات المتعلمين العقلیة التي لا �تمتع بدقة الملاحظة والق�اس

  انتقاء نصوص فيها من الثروة ا�لغویة ما �سمح �س�تخراج ٔ�م�� ونماذج �روس القوا�د المقررة

یضطر المعلم إلى �س�تعانة ب�مٔ�� مف�ع� من �ارج س�یاق النص، و�لتالي  في الو�دة، حتى لا

  .العودة التدريجیة إلى الطریقة �س�تقرائیة في تعليم القوا�د
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  .م2014، 1ط

 ،1، مركز الك�اب �ل�شر، القاهرة، طالمرجع في تدر�س ا�لغة العربیة: إ�راهيم محمد عطا .2
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�ستراتیجیة، الإمارات رؤیة مس�تق�لیة �لتطو�ر، مركز الإمارات ��راسات والبحوث 
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 .م2013

، دار صفاء م�اهج ا�لغة العربیة وطرائق تدر�سهاسعد �لي زا�ر وإيمان إسماعیل �ا�ز،  .19
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