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ينحمد الله وشكره  ٔولا  حنا الق ا رادة ة و م لإتمام و

 المتواضع.هذا العمل 

شكر اللهصلى الله عليه وسلم " قال رسول الله شكر الناس لا   "من لا 

 دیث صحیح.

لشكر الجزیل إلى كل من ساهم في إتمام هذا  كما نتقدم 

ر  ٔعزاء ...العمل ونخص  ٔولیاء ا  ا

ٔستاذ المشرف   اصة ا ٔساتذة و عبارجمیع ا  جمال 

لینا بتوصیاته ی لم  يا ل  شكر كل  ونصائحهب كما 

لى مستوى المدارس  الإداري والبیداغو الطاقم

ة  نموذج اءدون ا من معلومات  ناقدموه ل  لى ما است

رةالم ههذوسهیلات لإنجاز       .ذ

لكلمة الطیبة  إلى  كل من ساهم ولو 

داد هذا العمل المتواضع سائلين  في إ

ٔن يجزيهم عنا وعن  المولى تبارك وتعالى 

ة كل الخير إنه وليّ  ٔمة الإسلام ذ  ا

لیه.  والقادر 



  

  

  

  

 

  

  

  

  

   
  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 إهداء
دين تدي ورسو نه  وبهسم الله   ، ق

 :ههذ وددي ثمرة نه

  

ترقت لتنير  وعناإلى شم    دروبالتي ا

ات  تحت  إلى من جعل الله الجنة ، ناح

ن إلى اتنا. وبنالى قل اتالغالی ٔقدا ٔ 

 

د ولم منإلى  نا ل  واسمة الحیاة و 

ات ر ط ئنا رموز  ا،و دراس  ناق ح ٓ

 .العطاء بدون مقابل

 

يرةإلى  إلى كل  ،ائلاتنا الصغيرة والك

سمه الخاص صٔدقاء كل  ٔهل وا  .ا

 

إلى كل من ساهم في إنجاز هذا العمل 

ؤ بعید. المتواضع من  قریب 
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  مقدمـــــــة:

ش الذ العصر یتمیز ه نع اة جوانب مختلف في السرع التطورو  المستمر التغیر ف  في ما ،الح

ة الحقائو  المعارف ذلك  الاكتشافاتو  المعرفي الانفجار نتیجة ذلك، و سرعة تتطورو  تتغیر التي العلم

او  المتلاحقة الحدیثة ة أنشطتنا مختلف في بدوره یؤثر مما المتقدمة، التكنولوج ات ة أهمهاو  الح  العمل

ة م  . التعل

 

م شهد فقد ما العالم في الأخیرة الآونة في التعل ا استخدام فضل ذلكو  سرعا تقد مما  التكنولوج

م عزز ة التعل ع من ناح رو  المختلفة التخصصاتو  المواض ة تطو ة العمل م ة، التعل  اتساع معو  التعلم

ح التقدم هذه م أص ات أمام التعل ه فرضت جدیدة تحد ر عل  على ه في الحصولأسالیو  هوسائل تطو

مهاو  إلقائها طرق و  المعلومات ل تعم ه ان لما مغایر ش ،  عل ة الطرق  تعد لم حیثفي الساب  التقلید

اجات تلاءم ة تتضاعف ولهذا ،الحاضر الوقتفي  المتعلمین استعدادو  میولو  احت  توافر ضرورة أهم

ة الهیئة أعضاء دور من غیرت التي الحدیثة الوسائل ة في التدرس ة العمل  استحدثت التيو  الحدیثة الترو

اجات تلاءم جدیدة بیئات ح هنا منو  ماستعداداتهو  المتعلمین احت  على عتمادلاا الضرور  من أص

م في الحدیثة الوسائل ة النهوض أجل من التعل ة العمل   . منها المرجوة الأهداف تحقیو  الترو

 

ة اللوحة وتعتبر ه أكد ما هذا الحدیثة ةالتكنولوجدوات الأ من الالكترون المهتمین  من عدیدال عل

م ة والتعل  جدیدة مرحلة إلى التعلم قود تفاعلي تعلم خل طرقة في أثرهاو  أهمیتها حیث من میدان التر

 في مرونة من بها تتمتع التي فالممیزات ،روتین التعلم التقلید من الخروجو  التغیرو  تجدیدال حیث نم

ة بیئةل خلو  الاستخدام ة صف ش نمو  بیئة من قرهاو  جاذبیتها جانب إلى  تفاعل من  الجدید الجیل ع



 مقدمـــة

 ب  

ات الزاخر الخارجي العالم لمواجهة الأطفال والمتعلمین تهیئه ة التقن إلى  الإضافة ،متطورةال التكنولوج

ة  یوفر ذلك  هذه فمع على السواء، المتعلمینو  المعلمین والجهد على الوقتاستخدام الألواح الالكترون

ة ل الدروس ورحض الضرور  من عد لم الحدیثة التقن ن التاليو  الجامعاتو  المدارس في ماد ش  م

عوا أن للطلاب ل  دروسهم یتا فها أن ما ،مرونة أكثر ش  الفائدة على الحصول على التلمیذ ساعد توظ

ة  .الدراسي المنهج من الكاملة العمل

 

ة اللوحة تعبر ة على مساعدة وسیلة الالكترون  التعلمو  القراءة مهارات خاصةو  التلامیذ مهارات تنم

ةو  الذاتي لات حلو  الكتا ح فهي المش ة الموارد إلى الوصول للتلامیذ تت م ل التعل اشر ش  ،تفاعليو  م

ن ما م من م قاتو  برامج تصم ة تطب م ة الألواح مع التلامیذ تفاعل لزادة مشوقة تعل  الالكترون

ل التعلم على تحفیزهمو  ة أكثر ش ة هذه أن عني هذا ،فاعل ات مختلف تتضمن التقن  علیها قوم العمل

ة لضمان تخط أ ة في الجودةو  الفعال ة العمل م ة التعل   .التعلم

  

ة  مما انطلاقا   ة والتعلم م ة التعل ة في العمل سب ارتأینا دراسة موضوع استخدام الألواح الالكترون

ة لد التلامیذ من  ة المهارات التعلم ة جیجل وعلاقته بتنم ة بولا ة النموذج عض المدارس الابتدائ ب

ل التالي: المعلمین، وقد قسمت هذه الدراسة إلى مجموعة من الفصول النظرةوجهة نظر  الش ة  ق   والتطب

 :الإطار النظر و یتكون من ثلاثة فصول وهي  

 " عنوان ان  لة وطرح التساؤل  الإطارالفصل الأول: و ه إلى تحدید المش العام للدراسة" تطرقنا ف

ة، ثم وضعنا الفر  اب العام والتساؤلات الفرع ة، ومن ثم تطرقنا إلى أس ات الجزئ ة العامة والفرض ض

ار قة. اخت   الدراسة، أهمیتها وأهدافها وفي الأخیر تناولنا مجموعة من الدراسات السا



 مقدمـــة

 ج  

 ة، وتعرفها ثم نالفصل الثاني: مع ه إلى نشأة الألواح الإلكترون ة" وقد تطرقنا ف ون بـ "الأجهزة اللوح

ات استخدام  إلى أهمیتها واستخداماتها م وفوائد هذه الاستخدامات، ثم بینا متطل في میدان التعل

ا وعیوب  عض مزا ات التي تواجهه، وفي الأخیر عددنا  م والتحد ة في التعل الألواح الالكترون

ة. ة التعلم م ة التعل ة في العمل  استخدام الألواح الالكترون

 ان تحت عنوان" المهارات التعل ة" وقد الفصل الثالث: و م حول  ابتدأناهم عض المفاه التطرق ل

عدها مهارات التعلم الذاتي واختتمتاه  عض التفصیل لمهارات القراءة و مصطلح المهارة، ثم تطرقنا ب

لات.  مهارات حل المش

 :تكون من فصلین وهما قي و  الإطار التطب

  ضم ة للدراسة" و ع: تحت عنوان "الإجراءات التمهید مجالات الدراسة، منهج الدراسة، الفصل الرا

ة المستخدمة.  عینة الدراسة، أدوات الدراسة والأسالیب الإحصائ

  انات وتفسیر ه إلى عرض الب عنوان "عرض ومناقشة النتائج" و تطرقنا ف ان  الفصل الخامس: و

ات. عدها إلى استنتاج عام حول الدراسة ثم اقتراح مجموعة من التوص  النتائج و

 

.قائمة قائمة المراجع و ، ر خاتمةیوفي الأخ   الملاح
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مي للدراسة  الفصل الأ ول: الإطار المفاه

لة  تحدید المش

ات الدراسة  فرض

ار الموضوع اب إخت  أس

التعرف الإجرائي لمصطلحات الدراسة 

قة  والتعقیب علیها الدراسات السا
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لة الدراسةتحدید  .1 ح ت: مش م أمرا لا بد منه حتى یتو لو ظیف التكنو أص ا في مجال التعل اف و ج

الهندسة و مع تط م طفرة ، م العصر الحدیثو علو ، الطبو ر المجالات الأخر  حیث شهد مجال التعل

ة القرن الحالياسو اخر القرن العشرن إلا أنه أخد اتجاها و ظة في أو ملح عاد في بدا ، در و (الت ع الأ

 .)15ص، 2009

 

م بنو  قت مؤسسات التعل سائل الفعالة و فیر الو تو الخاص في الاتجاه لإیجاد و مي و عیها الحو تسا

سه متعلمالتي تساعد ال ل فعال في الدراسة و تو لة و على التعلم  ش في عمله و فر له القدرة على الإبداع 

ة جدیدة لم تكن معر و لو سائل تكنو ر و ر ظهو حیث نتج عن هذا التط، المستقبلي فة من قبل و ج

ة و الهو و حاسال ةو حات الالكتر و اللو اتف الذ ات الأخیرة في و هذه الأخیرة التي زاد انتشارها في السن، ن

حث و ، ةو سا الترو الا هي في انتشار متزاید ذلك لما تتمیز و ، الاستخدامو ر و التطو التي جاءت نتیجة ال

قاو خصائص لم تكن متو ه من ممیزات  لات و سیلة من و حیث أنها ، فرة سا التي من و سائل حل المش

سب له المر  لات التي لم  ة في معالجة المش اته العقل ن للمتعلم أن ینظم عمل م  مار بها و خلالها 

المعلو تز و الحساب و نها تساعد الاطفال على تعلم القراءة ألى جانب إ، كتشافعلى الإ هشجع ، ماتو دهم 

ة  عتبرها الذ و التعلم الذاتي   ضا على تعزز مهارةأنها تعمل أحیث   علم النفسو علماء التر

ما یتناسب مع قدرات المتعلم ، سیلة الأفضل للتعلمو أنه ال قه تعل ة في و ذلك لتحق عابالاسرعته الذات  ست

ال القادمة الإ تساهم فيما أنها  ة للإبداع من خلال تدرب التلامیذ و عداد الایجابي للأج خل بیئة خص

أنفسهم ة  م ة تقو اح الالكتر و التالي فهذه الالو ، على حل مشاكلهم التعل ةو ن ة المهارات التعلم  .م على تنم

 

م و استخدام الاجهزة اللفي الفترة الأخیرة بدأ و  ة في عملتي التعل حیث    ل المتقدمةو التعلم في الدو ح

ع لعدة أجهزة  عدة و احد و سائل في جهاز وو أأنها تعتبر تجم ام  احد و ن آفي    ظائفو قدرتها على الق

ة ذات   فیرها لبیئةو التالي تو  ة تفاعل م ة استخدام هذه ، تجاهیناتعل الاجهزة ما أنها أكدت على أهم

ةو الإلكتر  م و المحمو أالنقالة و ن ة منظمة الأ هتماما أتي في المقدمة و لةفي التعل م علتالو مم المتحدة للتر

المؤتمر العالمي في قطر و ، م 2013المؤتمر العالمي للتعلم النقال في البرتغال و ، )ونسو الثقافة (الیو 

ة و ، م2014نان و في الیو م  2011في الصین في عام و  2013 د على أهم ع هذه المؤتمرات تؤ جم

ة و التعلم من خلال الاجهزة الل قهاو النقالة و ح ة تطب  .أهم
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ة و ر و م أصابت جائحة 2020سنة  ة  في سببتتو نا الإنسان ة و أزمات صح بیرة و اقتصاد ة  م تعل

م و قفت الخدمات و فقد ت ،جدا لة التعل قافها (مش ن ا م م التي لا  لة التعل ر ) مما و الحضرزت مش

عد)و استدعى من الد م (عن  م خاصة في للهذا نظرا و ل إیجاد بدائل للتعل حاجة الملحة في استمرارة التعل

مي بجائحة  تيل العالم الو د الجزائر تعدإحدو ،لىو المراحل الأ مما استدعى ، ناو ر و تأثر نظامها التعل

عد ال م عن  مو حث عن بدائل الأخر شملت التعل استخدام الال، ر و الحض التعل عد  م عن  اح و عد التعل

ة تو لو تكن فه مع التغیرات و  و ر نظامها الترو تط   لة الجزائرة بهدفو الد هنتهجتا  جها جدیداو ج تكی

حق له التكیف ما  ة الجدیدة  د على و ، العالم ما جاء في و هجهات و سیر في هذه التاللعل أبرز مایؤ

ة الجیهي و ن التو القان ة (و للتر  23اف و الم ه1429محرم عام  15مؤرخ في ال) 08/04طن

ما المادة (  م2008جانفي ات الإعلام و لو : "إدماج تكنعلى)التي تنص 04لاس الاتصال الحدیثة في و ج

م و مح التلمیذ  ة منذ السن ستخدامهااالتأكد من قدرة التلامیذ على و ، طرائقهو في أهداف التعل ات و فعال

 25اف و الم   ه1438ذ القعدة عام  22المؤرخ في  226-12تنفیذ رقم الم و مرسالو  ،لى للتمدرسو الأ

ة ذجيو النمساسي ن الأو حدد القان م2016ت و أ   .للمدرسة الابتدائ

  

ح مح اهتمام الأ ة أص الالصاعدةمن المتعلمینإن استخدام الاجهزة الذ فر لهم و نظیر ما ت، ج

لات التعلم لدیهمو ر لمهاراتهم و من تط ة و لكتر لإااح و لتعد الأو ، حل لمش ة التي و لو ات التكنو هم الادأ ن ج

افة الأو ستخدمها المتعلم ة و طن في   ر الابتدائي.و خاصة الطو ار الدراس

  

ره أتت هذه الدراسة لمحا بناءً   احو الأللة الكشف عن العلاقة بین استخدام و على ما سب ذ

ة و لكتر الإ ة مهارات القراءة و ن لات و تنم في المدارس  الابتدائير و الطالتعلم الذاتي لد تلامیذ و حل المش

ة و النم سي التالي :هل و ذج ة و اح الالكتر و الال استخدامساهمنطرح التساؤل الرئ ة المهارات في ن تنم

ة لد تلامیذ الط   جهة نظر المعلمین؟و ر الابتدائي من و التعلم

ةو التساؤل مجمندرج تحت هذا و    :عةمن التساؤلات الفرع

  ـــــــــــة و اح الالكتر و اســـــــــــتخدام الالــــــــــ ســــــــــاهمهــــــــــل ـــــــــــة مهــــــــــار فــــــــــي ن ة لــــــــــد تلامیـــــــــــذ القـــــــــــراء اتتنم

 جهة نظر المعلمین؟و ر الابتدائي منو الط

  ـــــــــــة و اح الالكتر و اســـــــــــتخدام الالـــــــــــ ســـــــــــاهمهـــــــــــل ـــــــــــة مهـــــــــــار فـــــــــــي ن الـــــــــــتعلم الـــــــــــذاتي لـــــــــــد  اتتنم

 المعلمین؟جهة نظر و ر الابتدائي من و تلامیذ الط
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  ــــــــــة و اح الالكتر و اســــــــــتخدام الالــــــــــ ســــــــــاهمهــــــــــل ــــــــــة مهــــــــــار فــــــــــي ن ــــــــــد  اتتنم لات ل حــــــــــل المشــــــــــ

 جهة نظر المعلمین؟و ر الابتدائي من و تلامیذ الط

 ة فــــــــــي أراء المســــــــــتجیبین حــــــــــو جــــــــــد فــــــــــر و هــــــــــل ت ــــــــــو ق ذات دلالــــــــــة إحصــــــــــائ اح و ل اســــــــــتخدام الال

ــــــــــة و الالكتر  ــــــــــذ الطــــــــــو ن ــــــــــة لــــــــــد تلامی المهــــــــــارات التعلم ــــــــــدائي مــــــــــن و علاقتهــــــــــا  جهــــــــــة و ر الابت

 ؟جنسنظر المعلمین تعز إلى ال

 ة فــــــــــي أراء المســــــــــتجیبین حــــــــــو جــــــــــد فــــــــــر و هــــــــــل ت ــــــــــو ق ذات دلالــــــــــة إحصــــــــــائ اح و ل اســــــــــتخدام الال

ــــــــــة و الالكتر  ــــــــــذ الطــــــــــو ن ــــــــــة لــــــــــد تلامی المهــــــــــارات التعلم ــــــــــدائي مــــــــــن و علاقتهــــــــــا  جهــــــــــة و ر الابت

 نظر المعلمین تعز إلى السن؟

 ة فــــــــــي و جــــــــــد فــــــــــر و هــــــــــل ت ــــــــــو أراء المســــــــــتجیبین حــــــــــق ذات دلالــــــــــة إحصــــــــــائ اح و ل اســــــــــتخدام الال

ــــــــــة و الالكتر  ــــــــــذ الطــــــــــو ن ــــــــــة لــــــــــد تلامی المهــــــــــارات التعلم ــــــــــدائي مــــــــــن و علاقتهــــــــــا  جهــــــــــة و ر الابت

ة؟  نظر المعلمین تعز إلى الخبرة المهن

 

ات الدراسة .2 حل:فرض ة  ات الآت ة على أسئلة الدراسة نقترح الفرض ات مؤقتة الى و ل و للإجا جا إ

ارها   :التأكد من صحتهاو حین اخت

ة العامة:. 1.2   الفرض

ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة المهارافي ن ة لد تلامیذ الطتنم سطة و بدرجة متالابتدائي ر و ت التعلم

  .جهة نظر المعلمینو من 

 

ات الجزئ. 2.2   ة:الفرض

 ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة مهار في ن بدرجة ر الابتدائي و القراءة لد تلامیذ الط اتتنم

 .جهة نظر المعلمینو من سطة و مت

 ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة مهار في ن ر الابتدائي و لد تلامیذ الطالتعلم الذاتي  اتتنم

 .جهة نظر المعلمینو من سطة و بدرجة مت

 ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة مهار في ن لاتاتتنم ر الابتدائي و لد تلامیذ الط حل المش

 .جهة نظر المعلمینو من سطة و بدرجة مت

 ة في أراء المستجیبین حو جد فر و ت ة و اح الالكتر و ل استخدام الالو ق ذات دلالة احصائ علاقتها و ن

ة ب ة لد تلامیذ تنم  الجنس.تعز إلى ر الابتدائي و الطالمهارات التعلم
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 ة في أراء المستجیبین حو جد فر و ت ة و اح الالكتر و استخدام الالل و ق ذات دلالة احصائ علاقتها و ن

ة ب ة لد تلامیذ تنم  .تعز إلى السنر الابتدائي و الطالمهارات التعلم

 ة في أراء المستجیبین حو جد فر و ت ة و اح الالكتر و ل استخدام الالو ق ذات دلالة احصائ علاقتها و ن

ة ب ة لد تلامیذتنم ةتعز إلى ر الابتدائي و الط المهارات التعلم  .الخبرة المهن

 

ار م .3 اب اخت  :الدراسة عو ضو أس

ة م. 1.3   : الدراسة عو ضو أهم

 بیرة و ضو حداثة الم ة   جدید ومسایرة لكل ما هو ع في المدارس الجزائرة تجعل لهذه الدراسة أهم

 ر العلميو حدیث في مجال التطو 

 حاث ق المو لة الأ قه في المدارس و ع و ضو الدراسات المتعلقة  ة في الجزائرتطب حیث ، الابتدائ

قه في الجامعات  زت على تطب او اغلب الدراسات ر  . الدراسات العل

  ة و قد تعزز نتائج الدراسة من تطبی م الإلكتر و زارة التر م للتعل استخدام الالو التعل اح و ني 

ة و الالكتر  افة المؤسسات و ن مه على  ة و المدارس الو تعم  . الخاصةو طن

  ل من المعلمین ة تدرب  م إلى أهم التعل المتعلمین على مهارات استخدام و لفت نظر المهتمین 

 .اح في التدرسو الال

 ةو اح الالكتر و ر الالو إبراز د ة التعلم م ة التعل ة في العمل  .ن

 ار استخدام الال ة التعلم في الطو اح الالكتر و اعت ة في عمل ة في و ن البیئة ر الابتدائي تعد تجرة فت

ة  تستدعي دراستهاو    المحل

  :أهداف الدراسة. 2.3

  ة عمل ف ة في تدرس صفو اح الالكتر و استخدام الالو معرفة طرقة  ةو ف السنو ن  .ات الابتدائ

 سل الضو ضو م ة الترو ع الدراسة  ة هامة في العمل  و جه النظام الترو هي تو ة و ء على قض

ةو اح الالكتر و انتقاله إلى استخدام الالو الجزائر  ة بدل الكتاب المدرسي في المدارس الابتدائ  . ن

 لاتو اح الالكتر و ف على مد اسهام الالو قو ال ة المهارات حل المش ة في تنم التعلم الذاتي ، ن

 .القراءة لد تلامیذ الابتدائيو 

 ة في المدارس و اح الالكتر و دراسة أثر استعمال الالو معرفة أ قهال الى نتائج و صو للو ن  . تطب

 ة في التدرس و اح الالكتر و ع استعمال الالو ضو ء على مو تسل الض قه و ن ة تطب التالي و أهم

ل ما ه حث عن  ةو جدید في تطو السعي الى  ة التعلم  .ر العمل
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ف الإجرائي ل .4   :مصطلحات الدراسةالتعر

 ة: من و لكتر اح الإو لالأ ة المستخدمة في تكنو حدث الأن م م، و لو سائل التعل ا التعل  ع خاص و هي نو ج

مها لخدمات  ،حات التي یتم التعامل معها عن طر اللمسو من الل یتم استخدامها في غرف الصف لتقد

قات متنو احتو عدیدة    .مختلف المهارات لد المتعلمین   مساهمتها في بناءو عة و ائها على تطب

 ن تعلمه ا م ة : هي شيء  م ه ا والمهارات التعل  عن طرف ، نه لد المتعلمو تك واكتسا

اختلاف نو التدرب،  والمحاكاة  عتها و ع المادة و ان ما یتعلمه یختلف    .الهدف منهاو خصائصها و طب

 ة  والمعلم : ه متلك المؤهلات العلم ة و المشرف الا وذلك الشخص الذ  العمل ام   ل على الق

مة في المدارس النم ة المستهدفة في الدراسةو التعل   .ذج

 ة ( تلامیذ مالمرحلة الابتدائ عتبر المرحلة و ر الابتدائي و هم تلامیذ الط ):الابتدائي التعل  الذ 

م،  ة المهمة في التعل لات.. و ن مهارات مثل مهارة القراءة و التي یبني فیها المتعلمو الاساس حل المش

  .نقصد بهم هنا الافراد الذین مستهم هذه الدراسة و،الخ

  ة : هي المؤسسات االمدرسة ة التي و المدارس النم  والابتدائ  تجر عیها هذه الدراسة.ذج

 

قة .5    والتعقیب علیها: الدراسات السا

ةو حات الالكتر و لت اللو الدراسات التي تنا. 1.5   :ن

 ة برنامجین تدربین ، 2016ة محمد مصطفى عبد الرزاق دراس هدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعل

ة مهارات طةو الاستعداد للقراءة لد الأطفال ذ في تنم س ة ال مسطب على أحدهما   الإعاقة العقل

تبيو الحاس اح و طفلة تتر و )طفلا 18نت عینة الدراسة من (و تك، حيو تر اللو الكمبی علىخر الآو  ب الم

ة بین  اء و 10.67-- 9.5أعمارهم الزمن م عینة الدراسة إلى ثلاث و ، درجة 70-50معامل ذ تم تقس

ة أو مجم، عاتو مجم تبيو على الحاس)أطفال تلقت تدربها 6لى عددها (و عة تجرب عة و مجمو ، ب الم

ة عددها ( ة ثان استخدام الكمبی6تجرب طة و مجمو ، حيو تر اللو ) أطفال تلقت تدربها  ) 6عددها( و عة ضا

اتأأطفال لم تتل  ار رسم الرجل لو اشتغلت أد ،  تدر اس ، "هارسدانف و جـ"ات الدراسة على اخت مق

اس السل، )2006 الاقتصاد الاجتماعي للشخص (و المست في للشخص (و مق ار ، )1998ك التك اخت

احث) ه التجربيو ، الاستعداد للقراءة(إعداد ال احث على المنهج ش ارو ، اعتمد ال  استخدام اخت

WILLCONXON طة ارو ، للعینات المرت ارو ، Kruskal Wallisاخت للعینات  Mann Whitney اخت

قین القبلي و د فر و جو صلت أهم النتائج إلى و تو ، المستقلة عد للمجمو ق بین التطب عتین التجربیتین في و ال



الإطار المفاھیمي للدراسة                                                                                                                                                                 ول    الفصل الأ

 17 

عد عد في اتجاه و ق بین المجمو د فر و جو ذلك ، اتجاه التطبی ال عتین التجربتین في التطبی ال

ة التي استخدمت الاجهزة اللو المجم ةو عة التجرب    .ح

 دراسة  (Wachsmuth)و(D.Weitz،R)  )2006 :(ةحو الل الأجهزةل استخدام و استطلاعا ح  

ة ، في الجامعات م ة التعل احثو للتأكد من فاعلیتها في العمل ن بإعطاء أجهزة و لتحقی هذا الهدف قام ال

ة لعدد و ل ة ت 64ح ف م و استاذ جامعي مع تدربهم على  فها في عملیتي التعل ة و ، التعلمو ظ في نها

احث ل مد الاستفادة الكبیرة من هذه الاجهزة في و زع استطلاع رأ حو ن بتو الفصل الدراسي قام ال

ة داخل الفص م ة التعل ةو العمل ضر و او ، ل الدراس الأجهزة و رة استبدال الاجهزة المحمو صلت الدراسة  لة 

ة و الل ة لأثرهاح ة التعلم   .في العمل

  انات الجیل الثانیاستهدفت الدراسة تحدید ف :رو سمیر منصدراسة سمیر رفعت ة قاعدة ب للأجهزة اعل

ة مهارات و الل ة لتنم ارات الالكتر و ح نتاج الاخت استخدام تطبیو إ ة  لد الطلاب   (Quizzer)ن

ة  ة التر ل ا  ، المنهج التجربيو صفي التحلیلي و لتحقی ذلك تم استخدام المنهج الو الدراسات العل

حث من (و تكو  افة طلاب فرقة الدبلو طالب  )28نت عینة ال ة هم  قسم تكنو طال ا و لو م المهني  ج

م لعام  انات الجیل الثاني للأجهزة الل، 2019/2018التعل استخدام قاعدة ب ة لمدة و تدرس  ح

ة: و قد تو ما و ی15   صلت إلى نتائج الآت

  ة عند مستو د فر و جو عة و سطي درجات طلاب المجمو مت) بین 0.09 (و ق ذات دلالة احصائ

ة في التطبی القبلي  ارات و التجرب م الاخت ة لتصم المهارات المعرف ار التحصیلي الخاص  عد للاخت ال

عدو الالكتر  ة لصالح التطبی ال   ن

  ة عند مستو د فر و جو عة و سطي درجات طلاب المجمو ) بین مت0.09 (و ق ذات دلالة إحصائ

ة في التطبی ال ارات و قبلي التجرب م الاخت ة لتصم المهارات الادائ طاقة الملاحظة الخاصة  عد ل ال

عدو الالكتر  ة لصالح التطبی ال  ن

 ) ة :)2013دراسة علي عبدالله بن زد الشیخي الشمراني  هدفت الدراسة إلى التعرف على أهم

ة و استخدام الاجهزة الل ة في دعم اللغة الانجلیزة لدو الهو ح معرفة و ة و طلاب المرحلة الثان اتف الذ

ا بین متو د فر و جو مد  ات أفراد المجتمع الدراسة تعز لمتغیرات المؤهل و ق دالة احصائ سطات استجا

عة العملو ، الدراسي ةو عدد الدو ، طب احث المنهج ال، رات التدرب استخدمت و ، صفي المسحيو استخدام ال

احث  م ال انة من تصم ع أفر و است قت على جم ل عام و اد مجتمع الدراسة في الفصل الدراسي الأط

ا، مشرف15ومعلم 195اقع و ب، فرد210استجاب منهمو ، ه1433 انات احصائ    تمت معالجة الب

ة ةاستخدمت الأسالیب و (Spss) استخدام برنامج الحزم الاحصائ ة : التكرارت الإحصائ النسب ، التال
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ار الانحراف و س الحسابي و المتو ، ةو المئ ار مان و ، المع ) و اخت ر و تني ( ار  الو اخت ار و ، السو س اخت

(ف) این الأحاد هو ، تحلیل الت ف ار ش ا بیرسو ، اخت اتو ر  ألفامعامل و ، ن و معامل الارت اخ للث ، ن

طرقتین(سبیرمان برا ات  ة للث افقة و أكدت النتائج الدراسة ان هناك مو جثمان).-ن و معامل التجزئة النصف

نة للهشدة  ة و على استخدامات المم ة في دعم تعلم اللغة الانجلیزة لد و حات الالكتر و اللو اتف الذ ن

ق و د فر و جو أشارت النتائج إلى و ، معلمي اللغة الانجلیزةو مشرفي    جهة نظرو ة من و طلاب المرحلة الثان

ة بین مت ات أفراد مجتمع الدراسة حسب عدد الدو ذات دلالة إحصائ ةو سطات استجا ل و ح، رات التدرب

نة لله ة و الاستخدامات المم ة في دعم تعلم اللغة الانجلیزةو اسب اللو الحو اتف الذ   .ح

 

ةزة الإ ه. تعقیب على الدراسات التي تناولت الأج2.5   :لكترون

  ع الدراسات تمحورت حول استخدامات صفة عامة.  الأجهزةجم م  ة و أثرها في التعل  اللوح

  ل دراسة لها أهداف معینة منها من هدفت الى التعرف على ، هذه الدراساتاختلفت أهداف ف

دراسة (الشمراني  ة في دعم تعلم اللغة الانجلیزة  ة و الحواسیب اللوح ة استخدام الهواتف الذ أهم

انات الجیل الثاني ، )2013 ة قاعدة ب ة في  للأجهزةو أخر هدفت إلى التأكد من مد فاعل اللوح

ة ة مثل دراسة (منصور  تنم ة التر ل ا  ة لد طلاب الدراسات العل ارات الإلكترون مهارات الاخت

ة برنامجین تدربیین 2016في حین هدفت دراسة ( عبد الرزاق ، )2018 ) الى الكشف عن فاعل

ة مهارات ا ة والكمبیوتر في تنم ل من الأجهزة اللوح دراسة . و لاستعداد القرائي لد الأطفالاستخدام 

)weitz 2006ة م ة التعل ة في العمل ة الأجهزة اللوح  .) التي هدفت إلى التأكد من فاعل

  دراسة (عبد ارات  س والاخت عض الدراسات على المقای أما من حیث أدوات الدراسة فقد اعتمدت 

انا و weitz 2006أما دراسة (، )2018) ودراسة (منصور 2016الرزاق   ذلك) فقد طب استب

ة لدراسة (الشمراني   .)2013النس

  ة الجامعة مثل ما قت على عینات من طل اینت عینات الدراسات المستعرضة، بین دراسات ط ت

ة بین  ).2018في دراسة (منصور  قت على مجموعة من الأطفال تتراوح أعمارهم الزمن ودراسات ط

ما في  10- 9  .) طفلا وطفلة18تها من () التي تكونت عین2016الرزاق  دراسة (عبدسنوات 

قت على عینة متكونة من (weitz 2006الإضافة الى دراسة ( أما ، ) أستاذ جامعي64) التي ط

ة و  195) فتمثلت عینتها في 2013دراسة (الشمراني   .مشرف 15معلم ثانو
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  و دراسة (  2018استخدمت معظم الدراسات المنهج التجربي مثل دراسة (منصور (weitz 

)  فقد اعتمد فیها المنهج الوصفي 2013أما دراسة (الشمراني ، )2016ودراسة (عبد الرزاق   )2006

 .المسحي

  صفة عامة له تأثیر إیجابي م  ة في التعل اتفقت نتائج الدراسات على أن استخدام الأجهزة اللوح

ة ة التعلم م ة التعل  .على العمل

 

ةلت المهارات و الدراسات التي تنا. 3.5   :التعلم

 ) م برنامج تدربي  :)2008دراسة فضیلة أحمد زمزمي معرفة فعالیته و هدفت الدراسة إلى تصم

لات لد عینة من أطفال الر  ة مهارة حل المش ات بإحد راض الأطفال و ) سن9-6ضة من سن (و لتنم

رمة  ة الم احثة الادو مدینة م   ات : و استخدمت ال

ة مهارة حل )1 لات برنامج تدربي لتنم  ، المش

لات لطفل الر  )2 ار مهارة حل المش ار رسم الرجل لج-٣، ضةو اخت  ، )1926د أنف هارس (و اخت

اس المست )3 ةو سرة السعالاجتماعي للأو  الاقتصاد و مق  . د

ة بین متو د فر و جو أظهرت النتائج و  ة و سطي درجات أفراد المجمو ق ذات دلالة إحصائ طة التجرب عتین الرا

ار مهارة  لات لصالح المجملاخت ة مهارة و حل المش ة تعز إلى استخدام البرنامج المقترح لتنم عة التجرب

لات   .حل المش

 هدفت هذه الدراسة إلى تعرف أثر برنامج مقترح في  :)2009سن شاهین الشخرتي (و دراسة س

ة  مدارس تنم شمال و ث الدو مالة الغو عض مهارات القراءة لد تلامیذ الصف الثالث الأساسي  ة  ل

ة و  هذا برنامج على مجمو غزة،احت م احثة ، و ةو الألعاب الترو عة من الأنشطة التعل التي استخدمتها ال

ة تدرسها و ، في بناء البرنامج ات الحدیثة في التدرسو فقا لدلیل المعلم و آل احثة التقن ، وقامت ال

ط ار القرائي على، و المتغیرات المستقلةض قت الاخت ة من خارج عینة الدراسة،  من ثم ط عینة استطلاع

ع (حصتین في أسبو  ار القرائي، و ع ) ،تم اخضاع المجمو استغرقت هذه التجرة ستة اساب عتین للاخت

ار (ت) لعینتین مستقلتین، لتعرف أثر الفر و  احثة اخت عتین و سطي تحصیل المجمو ق بین متو استخدمت ال

ة عند مستق ذات و د فر و جو انت النتائج الدراسة: و   (a<0.05) و دلالة إحصائ

ة(الذین یدرسو س درجات التلامیذ المجمو بین مت س و متو ن البرنامج المقترح في القراءة)،و عة التجرب

طة (الذین یدرسو درجات التلامیذ المجم ة)و عة الضا الطرقة العاد عة و لصالح المجم، ن المنهج المدرسي 

ة   .التجرب
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 ة مهارات التعلم ): 2016(القاسم حسامدراسة هدفت الدراسة إلى التعرف على دور المعلم في تنم

عا لمتغیرات المحافظة والجنس  ة، إضافة إلى تحدید الفروق في أدوار المعلم ت الذاتي والمستمر لد الطل

ان احث المنهج الوصفي التحلیلي مستخدماً است ع ال ة والخبرة. ولتحقی أهداف الدراسة ات ة والدرجة العلم

ة تمثلت في المحافظة،  انات أول اس درجة الممارسة، وقد تكونت الأداة من جزائین: الأول تضمن ب لق

ة  س مستو الممارسة الحال ة، الخبرة. أما الثاني فقد تكون من الفقرات التي تق الجنس، الدرجة العلم

ة مهارات التعلم الذاتي المستمر، وقد تكو  طة بدور المعلم في تنم ة من المرت نت الأداة في صورتها النهائ

ة، مهارات أسالیب التدرس والمناهج، 41( م ة التعل ) فقرة، وزعت على ثلاثة مجالات (مهارات العمل

طرقتین: صدق  انة  ة). وقد جر التأكد من صدق الإست ة والاجتماع مهارات العلاقات الإنسان

ا مین، وصدق الإتساق الداخلي، والتأكد من ث اخالمح رون حساب معامل (ألفا  ) 0.82إذ بلغ .( )تها 

ا من  ة العل ة في المرحلة الأساس وم ع معلمي ومعلمات المدارس الح وتكون مجتمع الدراسة من جم

ة للعام الدراسي ( م الأساسي في محافظات شمال الضفة الغر احث 2016/2017التعل )، وقد أجر ال

ة مهارات التعلم )، و 426الدراسة على عینة قوامها ( ة لدور المعلم في تنم أظهرت النتائج أن الدرجة الكل

ع المجالات  ع الفقرات لجم ة على جم ة الكل ة المئو . فقد بلغت النس انت مرتفعة جداً الذاتي المستمر 

ة 87.4( ة والاجتماع ان: مهارات العلاقات الإنسان %)، وأن ترتیب متغیرات الدراسة حسب درجتها 

ة (90.1( م ة التعل ما 84.2%)، مهارات أسالیب التدرس والمناهج (88.01%)، مهارات العمل  .(%

ة،  عاً لمتغیر الجنس، المحافظة، الدرجة العلم أشارت الدراسة إلى عدم وجود فروق في أدوار المعلم ت

أسالیب التدرس والمناهج التر لى وجود فروق في درجة المهارات المتعلقة  عا لمتغیر الخبرة، وإ ة ت و

ل ما یلزم  ضرورة توفیر  احث  الوروس. وأوصى ال الوروس لصالح  ة بین دبلوم و الدرجة العلم

ة  .لتحقی التعلم الذاتي في المدرسة الفلسطین

 

ة. تعقیب على الدراسات التي تناولت 4.5   :المهارات التعلم

 ع مهارة التعلم الذاتي جم ة  ة المهارات التعلم  ،الدراسات التي تم استعرضها تمحورت حول تنم

ذلك مهارة القراءةو  لات،    .مهارة حل المش

  عض مهارات القراءة لد تلامیذ ة  عض الدراسات إلى معرفة أثر برنامج مقترح في تنم هدفت 

دراسة الشخرتي( وأخر هدفت إلى تعرف على دور المعلم في  )،2009الصف الثالث الأساسي 

دراسة القاسم  ة  ة مهارات التعلم الذاتي المستمر لد الطل في حین تطرق زمزمي  ،(2016)تنم

لات )2007( ة مهارة حل المش م برنامج تدربي في تنم ة تصم شف مد فعال  .إلى 
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  عض الدراسات  استخدمتن في حی )،2016في دراسة القاسم ( نةاالاستتم اعتماد على أداة

ارات مثل دراسة زمزمي ( س و الاخت التي اعتمدت على  )2009( و دراسة الشخرتي، )2007المقای

ار القرائي  .اخت

  ة المرحلة قت معظم الدراسات على عینة من طل ةط ) ، 2016دراسة القاسم ( الأساس

قت دراسة زمزمي 2009( والشخرتي  .أطفال الروضةعلى   (2007)) ، في حین ط

 )دراسة زمزمي  )،2009دراسة الشخرتي()، و 2007استخدمت أغلب الدراسات المنهج التجربي 

 .على المنهج الوصفي التحلیلي فاعتمد) 2016أما دراسة القاسم (

  :یلي من خلال ما سب یتضح لنا ما 

  انت تهدف إلى قة من حیث الهدف فمعظم الدراسات  ة مع الدراسات السا اتفقت الدراسة الحال

ة استخدام  صفة عامة مثل دراسة" منصور " الأجهزةمعرفة مد فعال م  ة في التعل دراسة ، اللوح

  .""الشمراني

   قة حیث ة مع دراسات السا ع اتفقت دراستنا الحال المنهج  تخدمتاسأما من حیث المنهج المت

ل من دراسة  ،"witez"التجربي مثل "دراسة الشخرتي" ودراسة ودراسة" زمزمي"، واختلفت عن 

  ."القاسم" التي اعتمدت على المنهج الوصفيو "الشمراني"،

   ور و إناث ،و أما حجم العینة فعینة الدراسة انت من ذ ع الدراسات  أما من حیث العینة فجم

ة صغیرة مقارنة عض الدراسات مثل دراسة "القاسم" الذ یبلغ عدد عینتها ( الحال  ) ،426ب

  )".2010دراسة" الشمراني (و 

  ان مثل قة من حیث أداة الدراسة فقد اعتمدنا على الاستب ة مع الدراسات السا واتفقت الدراسة الحال

  ."witez" ودراسة ودراسة "الشمراني "، دراسة "القاسم "،

  ة فمعظم قة في استخدام الأسالیب الاحصائ عض الدراسات السا ة مع  ما اختلفت الدراسة الحال

ع لإجراء الدراسة وهذا راجع  استخدمتالدراسات  اس المت ة للق النس ذلك  ارات مختلفة و اخت

عة موضوع الدراسة  .لطب

  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ة  الفصل الثاني: الألواح الإلكترون

 تمهید

ة  نشأة الأجهزة اللوح

ة  تعرف الأجهزة اللوح

ة ة الأجهزة اللوح  أهم

م ة في میدان التعل  استخدامات الأجهزة اللوح

 ة من ة في الفوائد الترو استخدام الأجهزة اللوح

م  التعل

ة ات استخدام الأجهزة اللوح  متطل

 ة في ات التي تواجه استخدام الأجهزة اللوح التحد

م  التعل

 ا وعیوب ة الأجهزةمزا  اللوح

 خلاصة الفصل
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 تمهید:

ة  ة في مجال التر ح استخدام الألواح الالكترون ا أص شهده عالم التكنولوج في التطور الكبیر الذ 

ة من  ة التعلم م ات التعل ة عدة وظائف في العمل م أمرا شائعا في عدید الدول، فقد أدت الأجهزة اللوح والتعل

المعلومات والخبرات واكتساب  د التلامیذ  م خلال تزو اعتماد التلمیذ على نفسه في تعل ة  المهارات التعلم

ة عقل المتعلم  ر وتنم ة لتطو ة خطوة ایجاب استخدام الألواح الالكترون م  عد التعل ذاته واثارة دافعیته، اذ 

م والتعلم وما تقدمه للمعلمین والمتعلمین ة هذا التقدم الرهیب في أسالیب التعل  وتحقی نتائج أفضل، ومواك

 على السواء.
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ة .1  :نشأة الأجهزة اللوح

ة على اللوح من الحجارة ثم لوح الخشب مع الحجارة ثم  انت بدائ مراحل عدیدة منذ إن  مرت السبورة 

ة، ضاء والآن السبورة التفاعل اشیر ثم السبورة الب وفي محاوله لإیجاد بدیل للسبورات   السبورة مع الط

ة  حاث تكنولوج عد تجارب وأ ة، و س اشیرة والمغناط ة مثل الط ن التوصل في منتصف التقلید عدیدة أم

بدیل لشاشة الحاسوب 1980 شاشة عرض حساسة تعمل  رة جدیدة یدور محورها حول ر الحاسوب  م  لف

صور الحي،  ح وطرقة التنقل فیها هي اللمس( یر 7، ص2016بدون فأرة  أو لوحة مفات )،  وقد بدأ التف

ة في عام  م اللوحة الذ فید مارتن" وزوجته "نانسي نولتن" في إحد 1987في تصم ل من "د م من قبل 

حاث على  دأت الأ ة،  و ات المتحدة الأمر ندا والولا م في  ا التعل ات الكبر الرائدة في تكنولوج الشر

ة تتواصل، ة "سمارت" عام    جدو اللوحة الذ ة من قبل شر ان الإنتاج الفعلي لأول لوحة ذ م،  1991ثم 

ا، و  ه حال حت على ما هي عل ر عدیدة خلال السنوات الأخیرة حتى أص مراحل تطو ة  قد مرت السبورة الذ

ة "انتل 1992وفي عام  ة "سمارت" تحالفا استراتیجي مع شر لت شر ة أد إلى Intel -م ش " الأمر

ه "ان ة الأسهم في شر ة وملك ة وجهود التسو المشتر ر المنتجات المشتر تل سمارت" وقد سعت تطو

ع محمد،  ة الطلب العالمي(عبد السم ة لتلب  ).191، ص2021الشر

 

س فق على الحاسوب بل على  الأجهزة الدفترة "1998وفي عام    ر النظام ل  Noteم تم تطو

Book ضا لیبدأ التسو الفعلي لها عام م تم إدماج التسجیل والصوت في 2001وفي عام   ،م1999" أ

قه عام تكنولوج ة) لیتم تسو ة (لوحة الكترون شف النقاب 2005م،  وفي عام 2003ا السبورة التفاعل م  

ظهر على  ح للمستخدمین التفاعل وتحدید ما  ذلك قرص الكمبیوتر الذ یت ة و ة اللاسلك عن السبورة التفاعل

قات وقد اشتملت المنتجات دء تشغیل التطب نشاء  وحف الملاحظات و م على 2008الجدیدة  في  الشاشة وإ

ة  ر وصقل ألواح الكتا ات المصنعة إلى تطو ة للتعلم، وهذا وقد وصلت الشر ة والبرامج التعاون الكامیرا الذ

ر لتصل إلى  ات واستمرت خطوات التطو ر البرمج م المجهزة وتطو ة عن طر تحسین وتصم التفاعل

ل الأخیر المستخدم في الوقت الراهن(الغامد  ).4ه، ص1436، الش

 

بیرة في    ة خطه لتحسین وسائل التعلم المساعدة الحدیثة اختلافات  ولقد برزت هذه الألواح تفاعل

ا فما زالت تتبنى  ا أما ألمان ران ا وأو ا وروس ة الحدیثة فقد تقدمت برطان ا حول استخدام هذه التقن أورو

ة مع شرائها لأعداد قلیلة منها، و  ان هذا هناك طلب على هذه السبورة السبورة التقلید في الشرق الأوس فقد 
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عت أكثر من 2002منذ عام  ة  7000م  ب ة في منطقة الشرق الأوس وتحتل الإمارات العر سبورة ذ

عات لأكثر من  فها في العدید من المدارس في  15المتحدة الجزء الأكبر من المب ما تم توزعها وتوظ عاما 

ة متعددة  ).5، ص2012(قندیل، دول عر

 

ة): .2 ة (الألواح الالكترون ف الأجهزة اللوح  تعر

 لغة:  -  أ

حة  لوحة من الورق الغل أو الدیدج اللوحة:   ا، ولوحة صف را فن عي أو نحوه تصو صور فیها منظر طب

ح هي الملامس التي تحمل الحروف في الحاسوب   عرضة من خشب أو معدن وغیرها، ولوحة المفات

   ).559، ص2008(مومني المنار، 

ة:   ل أخر غیر ملموس الإلكترون ل رقمي أو على أ ش  ل ما هو منشأ مسجل أو مخزن لذاكرة على ش

أ وسیله قادرة على إنشاء وتسجیل أو نقل أو التخزن  صرة أو  ة أو  س ة مغناط بواسطة وسائل الكترون

 ، طرقة مشابهة لذلك (خلاد  ).26-25، ص ص. 2008في الذاكرة 

 

 اصطلاحا:    -  ب

ة   ضاء اللوحة الإلكترون ات الحدیثة وهي نوع خاص من اللوحات أو الصبورات الب : هي إحد التقن

تم استخدامها لعرض ما على شاشة الحاسوب من ال اللمس و ة التي یتم التعامل معها  حساسة التفاعل

قات متنوعة.  تطب

ة تم إعدادها بلغه خاصة تفهمها الآلة وتوضح هذه    م ات التعل أنها نوع من البرمج عرفها الزون 

قوم بها الحاسوب لأداء المهام اللاز  له ما ومن ثم الوصول إلى اللغة تسلسل الخطوات التي  مة لحل مش

ة   ما ).95، ص2017نتائج معینة(هواش،  ة وظائف إضاف تم تعرفها على أنها حاسوب محمول لد

اشرة على شاشه الحاسب. وقد  ة م استخدام القلم والكتا لمحاكاة الورق والقلم عن طر السماح للمستخدم 

ه إ في  م على أنها جهاز وظ سیر سل ات الاتصال اللاسلكي عرفها ت ات متعددة فهو یتوفر على تقن ان م

جراء  و خدمة wifi -والوا فا bluetooth - مثل تقنیتي البلوثوث م التفاعلي وإ ساعد في التعل الأنترنت، 

 ، ة (الدحیر حوث والتجارب العلم  ).524، ص2017ال
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ر للكمبیوتر المحمول، وأهم فرق ب   ینهما هو أن الكمبیوتر اللوحي یوفر فالكمبیوتر اللوحي هو تطو

ننا من العمل  م لات وهذا النوع  عض المود ع في  الأصا ه أو  قلم خاص  ة على الشاشة  ة الكتا خاص

قدم الأداء  أنه فعال ومتنقل ومتعدد الاستخدامات،  و ن القول  م أسالیب جدیدة،   في أماكن مختلفة و

في الكامل لأجهزة الكمبیوتر ال ة الوظ ة التعرف على الكتا ان ة دون نقصان فضلا عن إم محمول الحال

ة وغیرها، وفي حالة عدم استخدام أ  ة والفرنس ة والكورة والألمان ة والصین ان ا ة للغة الانجلیزة وال الیدو

ح على الشاشة من لوحه إدخال الكمبیوتر الل ننا استخدام لوحه المفات م وحي لغة من لغات الإدخال هذه 

مي،  ة (النع اس ح الق  ).8، ص2018لإدخال النص بدون استخدام لوحة المفات

ا:    -  ت م بها عن طر قلم الكتروني خاص بها أو عن  اجرائ ارة عن لوحه لمس حساسة یتم التح هو ع

طرقه  مي من خلال الصوت والصورة والفیدیو  ون عرض المحتو التعل ع الید، حیث  أصا طر اللمس 

ذا ة، وإ ة التعلم م ة التعل عمد المعلم  تتطلب تفاعل من قبل المتعلم للحصول على أفضل النتائج في العمل

قوم اللوح  ة أو عرض صورة من الحاسب أو الأنترنت  ح ال التوض ل من الأش ه جملة أو رسم ش تا إلى 

ه من  ن لأ طالب إن یبث ما لد م ات الطلاب،  و حفظها في ذاكرته ونقلها إلى حاس الالكتروني 

ة حاسب ان لد أو قام بإعدادها على حاسب  ملاحظات ومساهمات في الدرس لتعرض على السبورة إذا ما 

 ).301، ص2020منزله واتى بها على وس تخزن ونقلها على حاسب المعلم (رفعت، 

ة حدیثة تقوم بتخزن    ارة عن تقن قة أن اللوح الالكتروني هو ع ن القول من خلال التعرفات السا م

افه ا ة اكتساب المعلومات في  ان ح إم ما تت نتاجها،  ة.المعلومات وإ  لمجالات العلم

 

ة: .3 ة الأجهزة اللوح  أهم

 .تها ة وحافز المتعلمین نحو التعلم وتسهیل الوصول الى المعلومات وادارتها ومشار    زاده دافع

  ات ة مهاراتهم واتاحه الفرصة للمعلم لاستخدام مجموعه واسعه من استراتیج تحسین مستو ادائهم وتنم

 التدرس.

  مختلف المعارف. دتعزز التعلم الفر ة الابداع لد المتعلمین وتعمی فهمهم  ,ص 2019(نوار,وتنم

115 .(  

  ة تجعل التعلم أكثر متعة للمتعلمین وذلك من خلال الجمع بین عملیتین التعلم واللعب الأجهزة اللوح

ع  ة.(الشمراني , إضافة الى التجدید والتنو  ).13, ص  2013والحیو

 ة تحول ا ان ولا زمان.الأجهزة اللوح م فة دائمة لا ترت  ة الى وظ م  لمهمة التعل
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 .ة التعلم وتزد فاعلیته  تحسن نوع

  ة تقرب الواقع الى ون الى الخبرات الواقع ل أقرب ما  ش ة  تساعد على توفیر فرصة للخبرات الحس

م.  أذهان المتعلمین لتحسین مستو التعل

  اء  والتمییز بینها.تساعد المتعلم على فهم الاش

 .لات التي تواجهه یر المنظم مع حل المش ة التف  تساعد المتعلم على التدرب على عمل

 .ة ص  ،2011 ،الشرار  (تجعل المتعلمین على تواصل دائم عن طر استخدام الأجهزة الإلكترون

102.( 

  ه و الترف م جدیدة في التعلم  ة على تسهیل أسالیب تعل عد تساعد الأجهزة اللوح التعلم التعاوني والتعلم عن 

 )65ص  ،2014 ،(هاشم

 .ن ة في أكثر وقت وجهد مم م  تحق الأهداف التعل

 .ن الوصول إلیها في وقت قصیر م  توفر مصادر ثرة للمعلومات 

  فاءتهم وتقلل تكلفه ة بین المتعلمین وترفع  ة، تنشئ علاقه تفاعل م ة التعل قاتها الرقم من خلال تطب

م ة  التعل نهم من مواك ل من المعلم والمتعلم على اكتساب المزد من المهارات التي تم ما تحفز 

ة  .)83-81ص ص.  ،2009عبد الكرم، ( المستجدات في مجال التقن

 .مي ر العمل التعل د الأداء وتطو  تعتبر منهجا لتطبی وتجو

 ة الفعالة بین المعلم والمتعلم.  تفعیل دور  المشار

 ن الأ ع الخبرات المقدمة للمتعلم من خلال المشاهدة والاستماع والممارسة ، تمّ ة من تنو لواح الإلكترون

ل  ش استمرار من خلال إدخال تحدیثات دائمة  ة وأداء المتعلمین  م م المادة التعل م وتقو وتساعد على تقی

ة. م ة التعل ة أكبر للعمل ضمن فاعل   مستمر وفعال 

 ة ة  تنمي الثروة اللغو ة المستخدمة في الصرف من الحصیلة اللغو للمتعلم حیث تزد الألواح الالكترون

   للمتعلمین عن طر المشاهد والمواقف التي تحتو على ألفا جدیدة.

ة مثیره وفعاله وتعزز  م ة مهمه في العالم حیث توفر تجارب تعل م ة أداة تعل حت الأجهزة اللوح أص

ة بین  م التفاعل والمشار ما تساعد هذه الأداة على تقد ل عام  ش ة التعلم  الطلاب وتحسن تجرة وعمل

طرقه أفضل وملائمة  التعلم  ح الفرصة للطلاب للاستمتاع  ة ومشوقة وتت طرقه تفاعل مي  المحتو التعل

ص التع ن للمدرسین تخص م ة  فضل هذه الأجهزة اللوح یرهم وتعلمهم إضافة إلى أنه  لم لكل لطرقة تف

ل عام. ش م  فاءة التعل ع الخبرات المقدمة لهم وتحسین  ة وتنو طرقه فرد  طالب 
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م: استخدامات .4 ة في میدان التعل  الأجهزة اللوح

ة الفعالة في  .1 طرقة مثیرة ومشوقة تساهم بإتاحة الفرصة للتفاعل معها والمشار ة  عرض المادة العلم

ة. ة التعلم م ة التعل  العمل

ة  .2 ان ارات ومختلف الأسئلة إضافة إلى نسخة إم الاخت ة الخاصة  ة النموذج إرسال نسخ من الإجا

اء الأمور من  ین أول ه، وذلك لتم ون دونها على اللوح الخاص  ل متعلم والتي  ة الخاصة   من الإجا

ة. اتهم الدراس عة أبنائهم والاطلاع على مستو  متا

نة، و تنمي میول وحاجات تساعد على الحفا على أثر التعلم ل .3 ة مم د المتعلم لأطول فترة زمن

ل إیجابي. ش  واتجاهات المتعلمین للتعلم 

سمح لهم  .4 إعادة عرض الدروس على الجهاز اللوحي في الموقع الإلكتروني للمتعلمین الغائبین مما 

عة أبنائهم (عبور مجی ینهم من متا اء لتم رسالها إلى الأول ، 2020د، خلیل اسماعیل، مجاراة أقرانهم، وإ

 ).427ص

ة لد المتعلمین  .5 ة الیدو ة على تحسین مهارات الكتا ة الیدو تساعد برامج التعرف على الكتا

ح  القلم العاد على الورق وأسهل من استخدام لوحة المفات ة  استخدام القلم الخاص، فهي تحاكي الكتا

 والفأرة.

ة هي أجهز  .6 ة واللوح فة الوزن، أغلب الأجهزة الذ ة، سهلة للحمل، صغیرة الحجم وخف ة نقالة ومتحر

ة والمحمولة،  تب الحواسیب الم ة أو  الحقائب المدرس قادرة على تخزن آلاف الكتب والمطبوعات، مقارنة 

ة وخاصة في الطور  ة ومرونة في الاستخدام في المؤسسات الترو ما یجعل منها أداة أكثر فاعل

 الابتدائي.

ن  .7 م حیث  ي  ات والمهام في العمل الجماعي والتشار ة لتنفیذ العمل تساعد المتعلمین في المشار

ة المحتو من خلال مختلف  ما بینهم أو مشار الإضافة إلى المعلم تمرر اللوح ف للعدید من المتعلمین 

مي،  ات الاتصال اللاسلكي (النع  ).53، ص2014تقن

ة والظواهر تساعد المعلم على تحدید اله .8 م الصع طها، وشرح المفاه س ار وت براز الأف دف العام وإ

ات المحاكاة المختلفة.  الخطیرة أو النادرة من خلال تقن

ة. .9 ة والسمع صرة والحر ة ذات المداخل ال م ع المعلم على استخدام اغلب الوسائل التعل  تشج

ات  سهلة .10 ع المحتو مي في الصف، حیث تخدم جم الاستخدام في المناقشات حول المحتو التعل

ة. م  والمواد التعل
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 تعزز المحتو من خلال أدوات العرض وترجمة المحتو إلى واقع فعلي. .11

ك محمود،  .12 ة والملل عنهم (دو عاد عامل الرتا د المتعلمین على حب العمل الجماعي وا ، 2019تعو

 ).399-398ص ص. 

اء والتمییز بینها. .13  تساعد المتعلم على فهم الأش

لات التي تواجهه. .14 یر المنظم وحل المش ة التف  تدرب المتعلم على عمل

م لد المتعلم. .15 ل سل ش م  ناء المفاه ة و ة الثروة اللغو  تساهم في تنم

ال والرسوم و  .16 ة الإدراك الحي لد المتعلم من خلال استخدام الأش ة تنمي عمل ح المخططات التوض

ان،   ).274، ص2019(مرزوق العل

م یوفر الفرصة للمتعلمین للوصول إلى 2013بر ستیوارت( .17 ة في التعل ) أن استخدام الأجهزة اللوح

ن استخدامها  م ب، والتي  ة والوسائ المتعددة والمتوفرة على مواقع الو م نطاق واسع من المصادر التعل

ش ة  قدمه في الفصول الدراس قدر أكبر مما  م والتعلم  ة التعل ة تعزز عمل اشر، فالأجهزة اللوح ل م

 ، ة(العطو  ).15، ص2018استخدام أجهزة الحاسوب داخل الفصول الدراس

 

فها إلا أنه هناك العدید من  ة وحداثة التجارب التي حاولت توظ على الرغم من حداثة الأجهزة اللوح

د  حوث والدراسات التي تؤ ة، ال ة التعلم م ة التعل ة في العمل ة لاستخدام الأجهزة اللوح على النتائج الإیجاب

، بل هي أدوات سهلة الاستخدام لإنشاء المحتو  ة وفق ست مجرد أدوات استهلاك حیث أن هذه الأجهزة ل

ة ة من ناح م أنها أسهل الأدوات التعل ة، فهي تتمیز  صورة إبداع ار  مي وعرض الأف الاستخدام  التعل

ة  م ة التعل ع عناصر العمل ما أنها استطاعت أن تر بین جم  ، الكتاب الورقي والمقرر التقلید مقارنة 

ارات  ح الاخت ین المتعلم والمعرفة، وأص ل سهل وسرع، وخاصة بین المعلم والمتعلم و ش ة  التعلم

ل الكتروني دون الحاجة لمزد من استهلاك ش مات تتم  ة ما  والتقی تب للورق والحبر وغیرها من الأدوات الم

ة. الاقتصاد في الموارد المال  سمح 

 

ة مثل  ة الكثیر من المهارات لد المتعلم في الأطوار الابتدائ ة في  تنم ما تستغل الأجهزة اللوح

یر وغیرها من المهارات، وذلك لما تو  لات والتف فره من مرونة في مهارات القراءة والتعلم الذاتي وحل المش

ات  عة سلو سهل على المعلم متا ال عدیدة، مما  أش ة عرض المحتو  ان م التعامل والاستخدام وإ
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ة الراجعة والتعزز الفور لمختلف أعماله  حصل المتعلم على التغذ م الدرس ف المتعلمین وانفعالاتهم أثناء تقد

ة وسیلة وأداة ه تعد الأجهزة اللوح ة.  ونشاطاته، وعل ة التعلم م ة التعل بیر في العمل ل  ش ة وفعالة  ق  تشو

 

م: .5 ة في التعل ة من استخدام الأجهزة اللوح   الفوائد الترو

  ة حث عن المعلومات على نحو سرع وسهل وهذا من خلال ولوجهم الى المواقع الغن ح للمتعلمین ال تت

.  المحتو

    انات التي ح جمع المعلومات والب التالي تت ة و م قات التعل یوفرها المتعلمون عن طر استقدامهم للتطب

مها.  )47- 46, ص ص 2009عبد الكرم ,  (حفظها وتحلیلها وتنظ

    ة حاف عل ل رقمي مما  ش ة  م ة او المواد التعل ل الكتب المدرس ة على احتواء  تعمل الأجهزة اللوح

سهل الوصول الى جزء من الكتاب  بلمسه واحده على الجهاز. من ا تلف و

    ة م م خبرات تعل ة والصور على شاشات الجهاز والاستفادة منه في تقد م عض الافلام التعل عرض 

اقي , للطالب.   )- 58 57, ص ص  2003(عبد ال

   .لات المهارات مثل مهاره حل المش ة الخاصة  م  القدرة على تحقی الاهداف التعل

 ات المتع ة تخزن اجا ص مجالات قابل ن الكشف عن مستواه وتشخ م لم  ورصد ردود افعاله مما 

ة التعلم. ة مد تقدمه في عمل ة التي تعترضه فضلا عن مراق  الصعو

    .نمي مفهومه الإیجابي عن ذاته  1996(سلامة , ساهم اللوح الإلكتروني في زاده ثقة الطالب بنفسه و

 )114, ص

    ان تواجدهم.المساعدة على بث المحاضرات وال غض النظر عن م اشر للمتعلمین  ل م ش  دروس 

  ل ونها تساعد وتسهل أداء مهام  ة  م ة في انجاز العدید من المهام التعل ن استخدام الأجهزة اللوح م

 من المتعلمین والمعلمین.

 ن تمرر الجهاز ب م ة حیث  الأعمال الجماع ام  ة للمتعلمین في الق ونه أخف تساعد الأجهزة اللوح ینهم 

ة ومرونة.  وزنا وأصغر حجما وأسهل للحمل من الكتب ما یجعله أكثر فاعل

 .ات الخاصة والقلم الضوئي استخدام البرمج اشره على الجهاز   رسم المخططات والخرائ م

  ارات مثل البرد استعمال مجموعة من الخ سهولة وهذا  ن للمعلمین توزع الأعمال على الطلاب  م

. الالك ات التراسل الفور  )97, ص 2006(سالم , تروني وتقن
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ة:   .6 ات استخدام الأجهزة اللوح  متطل

ة،  - أ ة التحت  :وتعني تجهیز البن

   .ة والأجهزة المساندة وملحقاتها الأجهزة اللوح د المدرسة   تزو

   ة اللازمة قات الالكترون ات والتطب ة والبرمج م قات النت سبورت  توفیر أنظمة تشغیل التعل مثل تطب

ات  ة والبرمج ة الكترون ت ة والم ذلك الكتب التفاعل ة، و عة الطلاب اثناء استخدام الأجهزة اللوح لمتا

م.(السید , الملائمة للمناهج وأنشطة التعلم   )340, ص 2012والتعل

   ع ال ة لر جم ین عمل ة لتم ة ر المدرسة بخدمة الأنترنیت ذات السرعة العال ة والطل صفوف الدراس

ة. ة والمرئ المات الصوت نه من إجراء الم م  في الوقت نفسه مما 

  ،ة وحاسوب محمول وجهاز عرض ل صف على سبورة تفاعل حتو  حیث  ة  تجهیز الغرف الصف

ة ة. لتسهیل بث وتسجیل الدروس وعرض الكتب التفاعل  وتوفیر مواقع التخزن وشحن الحواسیب اللوح

ه على استخدام وتوظیف الحاسوب اللوحي   -  ب ات تدرب المعلمین اعداد المعلم وتدر ذلك من المتطل  :

اطلاعه على الدور الجدید الذ  م والتعلم وهذا  ة التعل ین في توظیف الحاسوب اللوحي في عمل المشار

ة استخدام الحاسوب اللو  ف ه على  ة، وتدر ه  في الغرفة الصف م یتوقع ان یؤد اته وتقد رمج حي و

ون لد المعلم خلال فترة التدرب القناعة التامة لاستخدام  ل فعال.  یجب ان  ش الدروس من خلاله 

ینهم من  ة وهذا لتم اره لغة العصر الحدیث التي یجب ان یجیدها الطل اعت الحاسوب اللوحي وتفعیله 

ل فعال. إن اقتنا ش ات عصر المعرفة  ة استخدام التعامل مع المعط عد اساسا لنجاح عمل ع المعلم 

م، لذا یجب العمل على تعدیل اتجاهاته نحو توظیف واستخدام الحاسوب  ة في التعل الأجهزة اللوح

ما فیها الأجهزة  ات الاتصال الأخر  اته وتقن م في استخداماته  وفي برمج اللوحي، وهذا یتطلب التح

م وانتاج طرق تصم ده  افة  المساندة، وتزو ة في  التفاعل الكتب  ة المتنوعة و م المواد والبرامج التعل

ة  استخدام الأجهزة اللوح ن  ذلك طرقة التكو ة، و ات والمراحل الدراس المعارف ولمختلف المستو

ة. الطل انات والمعلومات المتعلقة  م وادخال وتحلیل الب ة المناهج وتنظ , ص  2019قنیبي , (وحوس

391 ( 

استخدام     -  ت الجهاز  ة  ات الحاسوب اللوحي وتوعیتهم وهذا یتضمن العنا تدرب المتعلمین على برمج

ات استخدام الجهاز اللوحي،  ع الطلاب  القلم الضوئي اخلاق ضا نجد من جانب آخر ضرورة تشج ا

ذلك التفاعل مع ال ادل الخبرات من خلال استخدام أجهزتهم و ما بینهم لت محتو على التفاعل ف
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مي من خلالها اضافه الى ترسیخ مفهوم التعلم الذاتي  )16- 17, ص ص  2010عرفات ,  (التعل

ة.   )156, ص  2010(الدهشان , یونس , المستمر لد المتعلمین من خلال الأجهزة اللوح

ة استخدام الأ    -  ث أهم ة  م م للإدارة التعل ة وزاره التعل ذلك توع ة  ات المعنو ة ومن أهم المتطل جهزة اللوح

م.  )76- 55, ص ص  2017الحارثي ,  (في التعل

م أبنائهم    - ج ة لتعل ات إدخال الأجهزة اللوح تهم للتفاعل مع متطل اء الأمور ومشار ة أول ذلك توع و

ة على استخدام ابنائهم للحاسوب اللوحي. ة وفي الرقا م ة التعل ر العمل  وتعزز دورهم في دعم وتطو

ة إذا لتحقی أقص م یجب على المسؤولین توفیر الأجهزة اللوح ة في التعل ى استفادة من الأجهزة اللوح

ة، اضافة إلى ر المؤسسات  م قات التعل استخدام مختلف التطب سمح  نظام تشغیل قو  في المدارس و

ة وتحقی المزامنة، ة التدف لتسرع تحمیل المواد الدراس ة بخدمة الأنترنیت عال م ضا التأكد  التعل ما یجب ا

ة الملائمة لمناهج الدراسة وتدرب المعلمین على استخدام هذه الأجهزة  م قات التعل من توفیر البرامج والتطب

ة الطلاب والحفا على سلامه  ة الخصوص اه الى حما غي الانت ضا ین ل فعال في الفصل الدراسي وا ش

ة المخزنة ف م انات التعل  یها.هذه الأجهزة والب

ات التي تواجه  .7 م: استخدامالتحد ة في التعل  الأجهزة اللوح

م، إلا أن المؤسسات  ه في التعل ا المتعددة التي برزت للاستخدام الحواسیب التوج على الرغم من المزا

استخدام هذه الأجهزة، من أبرز  م إلكتروني  ات من أجل تحقی تعل ة لزالت تواجه الكثیر من التحد م التعل

 هذه المعوقات نجد:

 ة اللازمة ة التحت ات عدم توفر البن ر برمج ة حدیثة و تطو ة وأجهزة إلكترون ات لاسلك ، تتضمن ش

ن إدراجها  م معنى آخر  ة تعتمد على الأنترنیت وأخر لا تعتمد علیها،  م مناهج ترو ة وتصم م تعل

ذلك في نقص الموارد وقلة  ة متمثلة  قات ماد ة الأنترنیت وسرعتها تحت صنف مع الوقت وتغط

فاني، عبد الرحمن و آخرون،  فها (الس  ، ص ).2016وانخفاض تكال

 :شرة ات، حیث  معوقات  افة المستو نظرا للحاجة المستمرة لتدرب ودعم المتعلمین والإدارین في 

ة، إذ هن حتاج إلى التدرب المستمر وفقا لتجدد التقن م  اك نقص في عدد المعلمین أن هذا النوع من التعل

ع المعلمین في  أن جم ة بإتقان، وأنه من الخطأ الاعتقاد  نهم استخدام الأجهزة اللوح م الأكفاء الذین 

ا و آخرون،  ، ه ار م (الملی ساهموا في هذا النوع من التعل عون أن  ستط  ، ص ).2017المدارس 
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  عض عض المعلمین ف أوضحت  الدراسات أن السبب الذ یجعلهم ذلك انعدام الثقة لد 

ة الجدیدة هو عدم الثقة في استعمالها نتیجة الخوف من الفشل وقلة الخبرة،  یرفضون الأدوات التكنولوج

ة ة أفضل منهم حول استخدام الأجهزة اللوح متلكون خلف  ون الطلاب 

ة المعلم في التغییر حیث  یر أنه لا داعي لتغییر وغیرها من الوسائل الحدیثة، إضافة إلى عدم رغ

م واستخدام وسائل حدیثة. ه في التعل  أسلو

 ة والسرة ة الأنترنیت یؤثر ذلك الخصوص ة على ش س : إذ أن حدوث هجمات على المواقع الرئ

ین، ووضعت في أذهانهم العدید من الأسئلة حول تأثیر ذلك على استخدام الوسائل  على المعلمین والترو

ة في  مي أو الامتحانات تعد من أهم معوقات دمج التكنولوج م، ولذا فإن اختراق المحتو التعل التعل

م (سالم، محمد عبدو وآخرون،  ة في التعل  ).292، ص 2008الأجهزة اللوح

  لات واختلافها یؤد إلى عدم الألفة السرعة مع الأجهزة وخاصة مع اختلاف أحجام ثرة المود

الها والتغیرات السرعة في سوق هذه الأجهزة، ما ینتج عنه عدم قدرة الأجهزة على مجاراة  الشاشات وأش

ان،  اتها(محمد السید، شع  ).340، ص 2016هذا التقدم وانتهاء صلاح

  ه عند استخدام الألواح أو مخاوف الأهل و ة والترف الألعاب الإلكترون المعلمین من اشتغال الطلاب 

ة. م ة التعل  الحواسیب في العمل

  ة للاستفادة الكاملة من استخدامات جودة عال ل الكافي و الش مي الرقمة  عدم توفر المحتو التعل

ة.  الأجهزة اللوح

 ة م قات تعل ة (الجاسر  وآخرون، الحاجة إلى وجود برامج وتطب ، ص ص. 2019، فعالة ومناس

131 - 150 .( 

ة خطوة مهمة نحو تحسین  م ة التعل ة في العمل عد التوجه نحو استخدام الألواح الإلكترون ل عام،  ش

ات  ة، و مع ذلك فإنه یتطلب مواجهة مجموعة من التحد ة التعلم م ة التعل ة العمل م وتعزز فعال جودة التعل

غي توفیر التدرب اللازم للمعلمین والمسئولین  سواءً  ة أو غیرها، وهذا لتحقی الفوائد المرجوة منها. لذا ین التقن

ح، وهذا للتغلب على  ل صح ش ة  م قات التعل م للتأكد من استخدامهم للأجهزة والتطب ة والتعل في قطاع التر

ذلك یتوجب ت ة التي تواجههم.  ة والفن ات التقن ة اللازمة والضرورة من الأجهزة التحد ة التحت وفیر البن

م في المحتو  ة الطلاب والتح ة الأنترنیت، والعمل على ضمان خصوص ش والبرامج وخدمة الاتصال 
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ن تحقی الاستفادة الشاملة من استعمال الألواح  م ذلك  مي المتوفر من خلال هذه الأجهزة، و التعل

ا م و ة في التعل ة.الإلكترون ة التعلم م ة التعل د العمل  لتالي تجو

 

ة: .8 ا وعیوب الأجهزة اللوح  مزا

ة:1.8 ا الألواح الالكترون  . مزا

  ه الاحتفا  عضها تأتي معه قاعدة تسمح  ما أن  حملها مع المتعلم أینما ذهب  سمح حجم الألواح 

ل أمان. ة قائمه   في وضع

  ة، وهي أكبر  تحتو ة والشاشات العاد ة جیدة مقارنة مع شاشات الهواتف الذ على شاشة من نوع

التالي تكون القراءة منها ممتعة ومرحة. انات أكثر وضوحا و  حجما وأكثر دقة وتبدو فیها الب

 الأنترنت على س ات الاتصال  ان ة، فإم ة والإنتاج الضرورة زادة الاستجا ة تعني  بیل المثال إن التنقل

ن الوصول إلى  م عد تحد من التنقلات التي لا لزوم لها، حیث  ة التراسل عن  ة عبرة تقن مع شر

اردة،  نا(ش اشرة وحیثما  جراء عروض البیوع وغیها من المهام م انات والتواصل وإ  ).41، ص2018الب

  أثبتت دراساتone touche ة اللم ة ساطة التعامل مع الشاشة عن طر تقن سة الواحدة وهذه التقن

اد. را مع جهاز الأی  هي السبب في تعامل الأطفال في سن جد م

    عض المزودین قات التي ینتجها  عض التطب تها مع الغیر من خلال  ة تخزن الملفات ومشار ان إم

،  DropBoxمثل  ة على الانترنت(عتور  ).6ص  2017والمساحات التخزن

 ة ر  الصوت والكلام.الصورة   تسهل عمل

   .سهولة الاستخدام والتفاعل المستمر 

  ة ة تقن لها إلى عمل ة أحدث تغیرات جذرة على مستو الإجراءات، وذلك بتحو تعتبر الألواح الالكترون

ل مستمر عبر الحصول  ش ثیر من الجهد والوقت وذلك من خلال توفیر الخدمة  مختزلة لا تحتاج إلى 

 ).140، ص2022ه الانترنت(القحطاني، على الخدمة عن طر ش

ة:2.8  . عیوب الألواح الالكترون

  .ة ة إضاف ة وماد اء مال انتها ما ینتج عنه أع ة وتكالیف ص  ارتفاع سعر الألواح الإلكترون

  اف یؤد إلى تراكم أكوام من الأجهزة العاطلة في مخازن ل  ش انة أو عدم توفرها  اب خدمة الص غ

ة.المؤسسات التر   و
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  أتي من دون امل و ل جزئي أو  ش ة  لات من هذه الأجهزة قد لا یدعم اللغة العر عض المود نظام 

لها الرقمي. ة إلى ش اللغة العر ة  ة الیدو ل الكتا ة تحو  خاص

  ثرة الأخطاء الناتجة عن سوء الاستعمال، لذلك یتطلب قاوم  اللوح الإلكتروني جهاز حساس وقد لا 

ة  التدرب ا م ة استخدامه (مقرر انتاج واستخدام الوسائل التعل ف لجید على 

https://faculty.ksu.edu.sa.( 

  حتاج المستخدم ، حیث  الأجهزة الأخر القلم على شاشة اللوح مقارنة  ة  ة التعامل مع الكتا صعو

بیر للمران على  استخدام القلم الخاص.لوقت وجهد  ة   مهارة الكتا

 .ة ات المحل ت ة أو الم عض المواد الدراس سمح بتخزن محتو  ة المحدودة، مما لا   السعة التخزن

 .ي س الهاتف المحمول والذ ة إجراء الاتصال اللاسلكي على ع ان  عدم إم

 ة الأخر على غرار ال الأجهزة الذ ، أكبر حجما وأثقل وزنا مقارنة  ، 2017هاتف المحمول (عتود

 ). 7ص
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 الفصل الأول                                                                                             الأجھزة اللوحیة
 

 

 خلاصة الفصل:

ة المهارات  ن استغلاله لتم م ة فعالة،  م عد اللوح الالكتروني جهاز تكنولوجي حدیث ووسیلة تعل

سهل  ساعد المعلم في أدائه لمهامه و ة، إذ  ة لد المتعلمین وتعززها وخصوصا في المرحلة الابتدائ التعلم

ه ر مهاراته  عل ة الفعالة لتطو عه على المشار اهه على مثیرات معینة، وتشج یز انت ه المتعلم وتر ة توج عمل

استخدام  ا على مستو تعلمه وتحصیله الدراسي. ولهذا یجب الاهتمام  ة، مما یؤثر ایجاب رة والابداع الف

ة بوضع الطرق ال ة التعلم م ة التعل ة اللوح الالكتروني في العلم ات الماد ان ة الملائمة وتوفیر الام م تعل

ة. ة والفن  والتقن



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ة  الفصل الثالث: المهارات التعلم

 تمهید

م   ول المهارةحأولا: مفاه

ا: مهارات القراءة  ثان

 ثالثا: مهارات التعلم الذاتي

لات عا: مهارات حل المش  را

 خلاصة الفصل
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   تمهید:

فهم  ع الإنسان فعله حینما  ستط منتهى الدقة والسرعة، وهو ما  تؤد الآلات والأجهزة الحدیثة عملها 

أداء ما صممت لأدائه  نما تقوم  س الآلات التي لا تفهم عملها وإ عة عمله على ع وعمله، فالإنسان  طب

السرعة والدقة  ساعده ذلك على أداء عمله  ه ف قوم  ه و لماذا  قوم  عة ما یجب أن  ستخدم عقله لفهم طب

صل أداء الإنسان إلى مستو الإتقان والمهارة. وت الممارسة والتدرب  تین، و ة  عملالمطلو المؤسسات الترو

لا على أكمل وجه.لى تدرب المتعلمین وتهیئتهم لأداء أدوار ع ة وخارجها مستق  هم في بیئتهم المدرس

ن بلوغها إلا إذا   م عمل على سعى المتعلم إلى اكتساب المعارف والخبرات و وهذه الأهداف لا 

ر سمح له  تطو صل إلى المستو الذ  التالي بلوغ مستو ، هفهم مختلف جوان و عملهأداء قدراته ل و

  والمهارة.معینا من الإتقان 

الضرورة مهارات فطرة یولد الفرد مزودا بها،  ست  والمهارات على اختلاف أنواعها وأصنافها هي ل

م الصفي أو التعلم المستقل والذاتي، فدور  تسبها المتعلم عن طر التعل ة  ذلك مهارات تعلم نما هي  وإ

ه عللمتعلم هو تلقین مختلف المعارف  المعلم في المدرسة وتوجیهه  لى اكتساب الخبرات والمهاراتوتدر

م عبر مراحل تعلمه. ة والعمل على تقو اته المرغو رشاده وتعزز أدائه وسلو   وإ
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م حول المهارة   أولا:  مفاه

ف المهارة .1 اختلاف آراء المختصین واتجاهاتهم.تعر   : اختلفت تعارف المهارة 

ف اللغو للمهارة:   - أ قال المهارة لغة تعني التعر ل عمل،  الحذق في الشيء و الماهر هو الحاذق 

ه حاذقا. ح  الأمر مهارة أ أص   أمهر 

ف  -  ب في الوقت والجهد، وهي  والاقتصادالمتقن القائم على الفهم  الأداء: مهارةلل لاحيطالاصالتعر

مهارات صغیرة تبنى علیها مهارات أكبر  أعضاء الجسم یبدأ  یتطلب  فأكبر،نشا عضو تراكمي مرت 

 الدقیإن المهارة هي الأداء السهل  . ب العملير هذا التدرج أمرن أساسیین وهما المعرفة النظرة والتد

ا  االقائم على الفهم لما یتعلمه الإنسان حر ن، والتكالیفالجهد  توفیرمع  وعقل م تعرف مهارة التدرس  و

أنها أداء المتعلم في القدرة على حدوث  ضا :  التعلم، وتنمو هذه المهارة عن طر الإعداد الترو أ

عتها وخصائصها وأهداف  ة وطب اختلاف المادة الدراس ختلف هذا الأداء  قة، و الخبرات السا والمرور 

مها  ).164، ص 2021، بخولة ومخلوفي(  .تعل

أنها قدرة الشخص عل ل من الدیب و محمد مجاور  فها  فهم سرعة و إتقان و ى أداء عمل معین وقد عرّ

ي 530، ص 1973(الدیب ومجاور،  فعل حر ام  ن الإنسان من الق عة تم أنها قدرة رف )، بینما یر عاقل 

عرف446، ص 2003بدقة وحذاقة (عاقل،  وترل  ف لأداء والتعلم الجید وقتما أنها القدرة على ا ها)، أما 

المما نرد، ه هي نشا متعلم یتطور  ل مهارة من المهارات والمهارة حس ة الراجعة و التغذ دعم  رسة و

ة محمد،  ة یتأثر الأداء الكلي (ه ة أصغر منها، وعند حدوث قصور في المهارات الفرع تتكون من مهارات فرع

  ). 88، ص 2006

ع الفرد من تعلمه من نشا ذهني  ستط تقان، وهي ما  والمهارة هي القدرة على أداء عمل معین بدقة وإ

ذلك نوع من أو  ن من الوقت والجهد. وهي  م سر ودقة في أقل ما  سهولة و نه تأدیته  م حیث  ي  حر

سهولة ودقة مع  ه  قوم  ان  الاقتصادالأداء نتیجة الممارسة والتمرن تعلم الفرد أن  في الجهد والوقت سواء 

  ، ا (الفتلاو ا أو حر ا أو اجتماع   ). 350، ص 2006هذا الأداء عقل

ة أض ة تصنیف المهارات إلى مهارات عقل ان م والتي تتمثل في إم افت هذه التعارف مجموعة من المفاه

ة،  ة وحر م على مد و واجتماع ن من خلالها الح م ونات المهارة، إضافة إلى جملة من الشرو التي  م

  تحقی أداء الفرد للمهارة.
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ام الابتدائي الطّور تلامیذ قدرة  الإجرائي للمهارة: التعرف  - ت  الكفاءة من بدرجة ما عمل على الق

 والاداء. والجودة

  

  تصنیف المهارات: .2

  یب والإستدلال یر والتحلیل والتر لات والتف حث وحل المش ة: تشمل مهارات الدراسة وال مهارات عقل

م.  والتعلیل والتعم

 ة: ض مخارج الأصوات وتنسی الأ  .ذات معنىصوات مع الكلمات لتكون مهارات لغو

  قامة العلاقات والتكیف الإجتماعي ة: مثل مهارات الإتصال والتواصل مع الآخرن وإ مهارات اجتماع

ة. ة الجماع  والمشار

  ة أعضاء الجسد ماءات وحر الإ ة: تتمثل في مختلف مظاهر الإتصال غیر اللفظي  مهارات حر

د الإضافة إلى مهارات الر  و القفز واستخدام الوسائل والأدوات على اختلافها. مثل الرسم 

  

م على مد تحقی أداء الفرد للمهارة:  .3 ون الأداء موجها شرو الح و هي الغرض فیجب أن 

نحو إحراز هدف أو غرض معین، والسرعة في الأداء وهي شر أساسي، ودقة الأداء إذ لابد أن تجتمع 

اتس والتفاعل بین المثیرات سرعة الأداء مع دقته، والتآزر والتنا ونات الأداء  والاستجا وتسلسل وترا  م

ن مع  اته، وأداء المهارة في أقل وقت مم  في جهد الأداء.   الاقتصادأو حر

 

ونات المهارة:  .4   تتضمن المهارة جملة من الجوانب وهي:م

  لا ون محددا وقا ونات المهارة، إذ یجب أن  عد أداء السلوك الجانب الأهم في م الجانب الأدائي: 

اس.    للملاحظة والق

  .ة للمهارة التي تساعد للفرد على فهما ة والعقل ونات المعرف مثل الم  الجانب المعرفي: 

 ة  للفرد دور جد مهم في تعل م المهارة أو عدمه، إذ یتطلب الجانب الإنفعالي: للخصائص الإنفعال

یز وض  هذا التعلم  ضرورة توفر مجموعة من هذه الخصائص على غرار الثقة في النفس والقدرة على التر

ة في الأداء.     الأعصاب والهدوء والرغ
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أدواره في المدرسة:  اتتدرس المهار  .5 ام  ح تدرس المهارات للمتعلم حاجة ملحة لتهیئته للق أص

عمل تدرس المهارة إلى   أقل التكالیف في الوقت والجهد على السواء،  ة على أكمل وجه  ة ثم العمل المدرس

صل  ة الراجعة ل التغذ مه  ه علیها خطوة بخطوة مع تدع ونات المهارة و شروطها، وتدر م المتعلم م تعل

وناتها وأدائها متى استدعت المواقف  م ارها  ه استذ سهل عل اد ثم حدّ الإتقان، ما  ا لمرحلة الإعت تدرج

 ذلك.
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ا:  مهار    القراءة:     اتثان

انة القراءة تحتلّ  زة م المعرفة ووسیلة لتحقی  اكتساب أدوات من اللّغة، فهي أداة فروع بین متمیّ

راسي والاجتماعي ، المتعلم توافقه ة المهارات بین من ما أنها واحدة الدّ  (الاستماع، الأرعة اللّغو

ث، م القراءة، التحدّ عتبر تعل ة)، لد  ة  الّتي الأهداف أهمّ  من القراءة والكتا سعى القائمین على التر

قها  م لتحق ةفي المرحلة  والتعل   .الابتدائ

ف القراءة: .1   تعر

شیر إلى الجمع والضمّ في "قرأ "الفعل الماضي مشتّ من مصدر "القراءة"مصطلح لغة:   -  أ ُ ، والذ 

م، تُشیر  ل سل ش ، قراءة الكلمات أو الجمل إلى تلاوتها ونط حروفهانط الكلمات وتهجئة الحروف 

صوت مسموع وواضح علىیدلّ مفهوم القراءة الجهرّة  ة  تو دل مفهوم نط الكلمات الم القراءة ، و

ین الشخص  على قراءةالصامتة  صرهنفسه بینه و  .استخدام 

ة من القراءة تعارف تعددت إصطلاحا:  - ب ة الناح ات  ختلافإب  الاصطلاح مرجع

احثین  ة، حیث تر سلو  مناهجهم ختلافوإ ال ضین أن الدراس  من أعظم تعد القراءة مب

ع معارف، اكتساب على الفرد تساعد التي الوسائل ه وتوس ة وخبراته مدار  لغته، وتنم

ثرائها ضین،  متعة وزادته بذوقه والارتقاء وإ ة (مب   . )1، ص2003وتسل

ةعند عطا  القراءة بینما م هي عمل ة إبراه  عن القار  یتلقاها التي تفسیر الرموز تشمل معقدة عقل

ة هذه تتطلب ،صره طر ینبین الر و  المعاني فهم العمل ة الخبرة ها و ة یجعل مما الشخص  العمل

ة طة النفس م،  درجة إلى معقدة القراءة المرت   ).119، ص 1986بیرة (عطا إبراه

ة محسن أنها في عتقد عط ة حین  ة والرموز الكلام لغة بین تر عمل تو  على تشمل و الم

، على الدال الرمز و المعنى اً  تتم و اللف  :عملیتین خلال من آل

ة الرموز إدراك : الأولى تو صر حاسة بواسطة الم  یتولى الذ الدماغ إلى الرموز تلك صور ونقل ال

 .محتواها إدراك و تحلیلها

ة ة الترجمة :الثان ألفا  إلى فتحولها النط أعضاء إلى الدماغ صدرها إجازات بواسطة الرموز لتلك اللفظ

ة   . )91، ص 2009، (عط

حدّ ذاته حسب یونس فتحي فقد تطور عبر مفهوم أما  :وهي عدة مراحل القراءة 
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 هذه واستمرت ونطقها الرموز التعرف على على القراءة فیها تقتصر انت الأولى: المرحلة

ات منتصف حتى القراءة ظهور منذ المرحلة ان ،العشرون  القرن  عشرن  في الاهتمام حیث 

م ا المرحلة هذه خلال القراءة تعل م على منص من القراءة تعل ینهم من الجهرة للمتعل  لتم

  .النط مهارات

ة المرحلة ات في المرحلة هذه بدأت  :الثان حاث نتیجة العشرون  القرن  ثلاثین  علماء لأ

ة القراءة واعتبرت القراءة، في الفهم مهارات إلى اتجهوا الذین النفس یر عمل  ولذا وتدبر تف

زا المرحلة هذه في الاهتمام ان م على مر  .الصامتة القراءة مهارات التلامیذ تعل

ة للحرب نتیجة العشرون  القرن  من اتالأرعینخلال  بدأت :الثالثة المرحلة ة العالم  ،الثان

 القراءة مفهوم ظهر إذ القراءة في النقد مهارات على المرحلة هذه خلال الاهتمام ان ثم ومن

 .الناقد

عـة: المرحلـة ات فـي بـدأت الرا  سـتعمالإ فـهخلّ  الـذ للفـراغ نتیجـة العشـرون  القـرن  خمسـین

حـث مـن لابـد ـانف ،الصـناعة فـي الحدیثـة الآلات  لقضـاء المتعـة وسـائل مـن وسـیلة عـن ال

ةالإ القراءة مفهوم ظهر ثم ومن الفراغ وقت  .ستمتاع

ظهور مفهوم غزو الفضاء و إطلاق الإتحاد مع  م1975 عام عد بدأت :الخامسة المرحلة

اتي لأول قمر صناعي، ما جعل ات السوف ة تعز  المتحدة الولا تخلفها في ذلك  الأمر

م في الفشل المجال إلى ل ما عجّ وهو القراءة،  من خلال بتكارالإ مهارات التلامیذ تعل

  ).251، ص 2001، بتكارة (یونسالإ القراءة مفهوم ظهور

ا:   - ت  الرموز بین علاقةلل تلامیذ الطور الإبتدائي إدراك أساس على تقوم مهارةإجرائ

ة تو ة وهي  أنت على المنطوقة، والأصوات الم  القراءة ةسرعتراعى فیها مهاراتها الفرع

  ).164، ص 2013المقروء (سلمان،  وفهمصحتها و 
ة القراءة:  .2 ون "الفیلسوف  قولأهم قول ب سون": ": "القراءة تصنع الإنسان المتكامل"، و "توماس إید

القراءة تعلّم ل شيء"،" ة ما هي  ،المعرفة سب وسائل أهم من القراءة تعتبرو ت  فالمواد الدراس

ة أو منطوقة تو ار م ن إذ ،إلاّ أف اشر الاتصال من الإنسان القراءة تم  المعارف الم
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ة ارهلأ لفهمه وسیلة أهم دائما وستظل وماضیها، حاضرها في الإنسان ، وعقولهم الآخرن ف

ة على تعملوالقراءة  رة القدرات تنم ة الف ة والمعرف یزة تعدما  للفرد واللغو ة الر  الأساس

ة ان،  لعمل  ).23، ص 2010التثقیف (شع

مأهداف القراءة: .3  منهاج في الواردة الأهداف دعم إلى بتدائيالإالطور  فيقراءة ال یهدف تعل

ة اللغة  :على متعلمینال تدرب خلال من العر

 جودة صحة ،  .المقروء وتذوق  المعنى، تمثیل ،الأداء النط

 ة جهرةال القراءةالصامتة و  القراءة ف عة الإصغاء حسن اممنه الاستفادة و ة والمتا  .الواع

 ة ةالحصیلة  تنم  وحسن وتحلیلها النصوص فهم ،المعارف من جملة ابكتساو  اللغو

ار المعاني استخلاص  .ونقدها والأف

  ة الصور تذوق ة  المطالعةو  الأدب  فيالمتنوعة  المصادر من المعلومات ستقاءإ و العلم

  ).65، ص2006، زاید(مستواهم  حدود
فها، اختلافتختلف أنواع القراءة  ة:ءأنواع القرا .4  ومن أشهرها:  معاییر تصن

  .التصنیف حسب الغرض:1.4

ة:   -  أ رادالقراءة التحصیل  والتكرار، الإعادة ثرة إلى تحتاج وحفظها، المعلومات ستظهارا بها و

 .الأناة وتتصف طیئة أنها خصائصها ومن

 من معلومات، حتاج ما لجمع عدة مصادر إلى الرجوع القار  قومجمع المعلومات:  قراءة  - ب

ص تصفح في السرعة مهارتي الدارس أن یتقن من تتطلب  .المراجع  والتلخ

 والقوائم قراءة الفهارس الزمن من لمحة في معین شيء معرفة إلى تهدف التصفح السریع: ةقراء  - ت

ن أو، والأدلة  رة إلى تكو  ضرور  النوع جدید، وهذا تاب أو تقرر قراءة موضوع عن عامة ف

هما  ،لمتعلمینل اتنا تتطل شتى المجالات  في من المطبوعات الیومي الإنتاج لضخامة نظراً  الراهنة ح

 ).17ص ، 2014نصر، (

ل والأداء.التصنیف حسب ال2.4    :ش

راءة  -  أ ـالمقروء دون  فقـ النظـر طرـ عـن قـرأه مـا التلمیـذ یتلقـىالصـامتة:  الق  تحرـك ولا تلفـ 

ه، إتفـ أو لسـانه م فـي النـوع بهـذا الأخـذ ضـرورة علـى المرـون  شـفت ـالغ التلامیـذ لمـا تعلـ  لـه مـن أثـر 
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ن  تعلمهـم فـي وعمیـ حة القـراءة عـادات وتكـو ـا فـي مختلـف  الصـح میزهـا أنهـا تمـارس یوم لـدیهم، مـا 

مــا تســاعد المــتعلم علــى ال ــة،  عیــدا عــن الفــروق الفرد ــن أن تشــترك فیهــا جمــوع المتعلمــین  م مواقــف، و

عاب   ).18ص ، 2014نصر، مجرد النظر إلى الكلمات والجمل وفهم معانیها ومدلولاتها ( الاست

ـة الرمـوز ترجمـة فیهـا تـتم القراءة الجھریة:    - ب اینـةمسـموعة  وأصـوات منطوقـة ألفـا إلـى الكتاب  مت

ـالعین، ونشـا الـذهن  عناصـر ثلاثـة علـى تعتمـد معـان، مـن تحمـل مـا حسـب الدلالـة ـة الرمـز  وهـي رؤ

ـــه الرمــز،  تســـاعد المــتعلم القـــراءة  الصـــوت المعبــر عمـــا یــدل عل فــي إدراك معنـــى الرمــز وأخیـــرا الــتلف 

ح للحـروف وضــ  نــه مــن ، تنمـي حــب القــراءة لمخارجهــاالسـرعة والتــدرب علـى النطــ الصــح ـه وتم د

ة ومواجهة الجمهور ( اكتساب  ).   21ص ، 2014نصر، فن الخطا

ة:  - ت ز على تفاعل المتعلمـین مـع الـنصأسلوب قراءة  القراءة المشتر الجهرـة  ، یـدمج بـین القـراءةیر

بیــرو   ّ ٍ ــة مطبوعــة بخــ ــه نصــوص قرائ تــاب ف عاب القرائــي، تكــون القــراءة مــن  ة، و  الاســت ح رســوم توضــ

عیــد  عــزّز المعلــم قــراءة الأكفــاء متعلمــون الُ ُ ا مــن مــنهم، و  القــراءة أكثــر مــن مــرة، وخــلال القــراءة  طــرح عــددً

ة  ـالأجزاء القادمـة مـن الـنص ورطهـا بتجـارهم الشخصـ ـة علـى التنبـؤ  حـثَّ الطل قًا ل سـ دة مُ لمحدّ الأسئلة ا

 https://www.mawdoo3.com .)، ص2022، أبو حدید( ومع العالم من حولهم

ات القراءة التي تعلمها على  أسلوب موجهة:لا القراءة  - ث ح للمتعلم تطبی إستراتیج قرائي یت

ز المتعلم في القراءة الموجهة على المعاني  عم أثناء القراءة، یر یر  حثه على التف نصوص جدیدة، و

قة التي تضمنها النص المقروء. عمل على تحلیل المعاني العم  والمضمون و

غي تنمیتها لد المتعلم من خلال دروس القراءة في مختلف مهارات القراءة:   .5 للقراءة عدة مهارات ین

ذا ما تم إهمال مهارات مرحلة ما سیؤد ذلك إلى فشل تعلم  مهارات المراحل  ة، وإ م المراحل التعل

ة التعلم تعدّ تنم ل خطوة في عمل ا و ة لأن تعلم القراءة یتطور تدرج ة مستمرة لمهارات القراءة الموال

غيعند المتعلم، لهذا  ع لتحقی أقصى مستو في تعلم القراءة ( ین بن أن تستمر هذه المهارات وتتا

سى و  ، ع  ).58، ص 2022سعد

طة ثم تتطور . المهارات العامة للقراءة: 1.5 س ة ال المهارات الأساس ة تبدأ  ة تراكم وهي مهارات بنائ

ا وتشمل فك الرموز والتحق من  ة الدن عا للمرحلة العمرة، تصنّف إلى قسمین وهما المهارات العقل ت

ا ومنها إدراك ال ة العل عة، والمهارات العقل ال الحروف والكلمات والتمییز بینها منفردة أو متتا ع، أش تتا

مات،  قي للمقروء وتطبی التعل ار  واستنتاجوفهم المعنى الحق النتائج، والقدرة على  واستخلاصالأف

ص،  ص م (ال   ).45، ص 2011المقارنة والنقد والتقو

https://www.mawdoo3.com
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ة للقراءة: ال. 2.5 ة التعرف على الرموز وفهمها، مهارات النوع تشترك مع المهارات العامة في خاص

  ا:تقسم إلى نوعین وهم

، أعضاء إشراك دون  أو مهارة القراءة القراءة الصامتة: ات.  مهار 1.2.5 ع النط  الفهمد و

 أنواعه لّ  الفهم إلى نتقالالإمن ثمّ  و معانیها، الرموز وإدراك رؤیة تشمل  ها،فی الأبرز العنصر

اته، ة الأنشطة سائر تضم ومستو م ونقد، وتحلیل، وق،ذتمن  القرائ ص،  وتقو ص ، ص 2011(ال

60(.  

ة: 2.2.5 قتها، من أهمها الإفصاح في  مهارات. مهارات القراءة الجهر ة وأكثر تعقیدا من سا عمل

العین وفهمها ثم الجهر بها بإستخدام أعضاء النط  القول، تشتمل على إلتقا الرموز المطبوعة 

حا، أ   في مضبوطة مخارجھا، في صحیحة المكتوبة والجمل نطق المفرداتإستخداما صح

ص، تتضمنھا  التي المعاني عن معبرة أدائھا، في مسموعة حركاتھا، ص   .)57، ص 2011(ال

عة: 3.5 صر یجر بین الكلمات . مهارات القراءة السر من أهمها مهارة التصفح، وهي جعل شعاع ال

ح وتعني قد ة وجواهر الموضوع، ومهارة فهم المتصفَّ س حثا عن النقا الرئ ارات  ح والع رة عین المتصفِّ

عابعلى    ).49، ص2005هلال، ن من الحروف في النظرة الواحدة (أكبر عدد مم است

 

 من هذه العوامل نجد:الإستعداد القرائي:  العوامل المؤثرة في .6

ة :العقلي الاستعداد ة،  القراءة عمل ع العقلي النضج من معین قدر الدماغ من قتضي ما وهوعقل ستط  ل

 . مفهومة معاني إلى الرموز حلّ 

ة :الجسمي الاستعداد ة القراءة عمل صر حاسة فیها تشترك مر  هذه في قصور وأ والنط والسمع ال

 . القراءة في خلل إلى سیؤد العناصر

 غیره عن المختلفة شخصیته له السادسة سن في المدرسة إلى أتي شخص ل :الشخصي الاستعداد

ة مقوماتها مختلفة بیئات سبب اختلاف تنشئتهم وفي ة الثقاف ة والاقتصاد  . والاجتماع

عض المتعلمین :والقدرات الخبرات في الاستعداد ة حصیلة ولدیهم المدرسة إلى أتي   من واسعة لغو

یب الكلمات عض الآخر؛ ستخدمونها في حدیثهم،  والمفردات والتر س عند ال حدث الع  والسبب وقد 

قة والقدراتإلى مستو الخبرات ال یرجع ة سا  بها.  ل منهم یتمتع التي العقل
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مر اكتساب القراءة عند المتعلم منذ بلوغه نصف سنته الأولى  مراحل اكتساب القراءة عند المتعلّم: .7

 ، ة (راتب ومقداد ف ة والك مجموعة من الخصائص النوع من عمر وحتى مرحلة الطفولة المتأخرة 

 ) وهو ما یبینه الجدول الموالي:67-65 .، ص ص2009

 

ة  المد العمر   المرحلة ة  الخصائص النوع ف   علاقة القراءة والإستماع  الخصائص الك

:   0المرحلة 
ما مرحلة 

  قبل القراءة

ما قبل 
  المدرسة

  أشهر 6من 
  سنوات 6إلى 

یدعي القراءة، یرو 
فتح  القصة وهو 
الكتاب، یلعب 

الأوراق والأقلام، 
عض أسماء  عرف 
تب  الحروف و 

  إسمه

الأقلام والأوراق ی د  زوّ
له القراءة  تتاحوالكتب 

من قبل الكبیر الذ 
إستجاب وقدر إهتمام 

القراءة   الطفل 

فهم قصص  ا  غال
الأطفال المصورة أو التي 

سادسة ترو له، في سن ال
قد تقرأ له آلاف الكلمات 
قرأ إلا  تب إلا  لكنه لا 
  قلیل منها مما فهم معناها

: 1المرحلة 
ة القراءة   بدا
  وفك الرموز

الصف الأول 
ة الصف  و بدا

  الثاني
  سنوات7 – 6

یتعلم الطفل العلاقة 
بین الحرف وصوته 

ة  تو ین الكلمات الم و
ون ق درا اوالمنطوقة، 

على قراءة النصوص 
ونة من عدد من  الم

مقطع ال ذاتالكلمات 
هالواحد و ال   مألوفة لد

اشر لعلاقة  م الم التعل
الصوت  الحرف 
والكلمات الشائعة 
والممارسة، قراءة 

القصص القصیرة، قراءة 
مواد تقع فوق مستواه 

لمات  القرائي لإكتساب 
ار جدیدة   وأف

ة اللغة  مستو صعو
قع تحت مستو  المقروءة 

فهمها عندما  اللغة التي 
ة المرحلة  سمعها، في نها
نهم فهم  م ة الأطفال  غالب

لمة عند  4000أكثر من 
قرؤون  سماعها لكنهم 

  منها فق 600حوالي 

: 2المرحلة 
التأكد 
  والطلاقة

الصفین الثاني 
  والثالث

  سنوات 8- 7

طة  س قرأ قصصا 
مألوفة ومختارات مع 

من زادة الطلاقة 
خلال فك الرموز 
دراك  ة وإ الأساس

  المفردات

اشر في مهارات  م م تعل
فك الرموز المتقدمة 

وقراءة واسعة لمواد مألوفة 
وممتعة لزادة الطلاقة، 

الإستماع إلى قراءات تقع 
عمل  فوق مستو المتعلم 
ر اللغة عنده  على تطو

ومعرفته للمقررات 
م   والمفاه

ة  ظل الإستماع أكثر فعال
ة من  ، في نها القراء

ن لمتعلم قراءة  م المرحلة 
لمة،  3000وفهم 

عرف حوال  لمة  9000و
  عند سماعها

 :3المرحلة 
القراءة لتعلم 

  الجدید

من الصف 
ع حتى  الرا
  الصف الثامن

  13- 9العمر 

ار  القراءة لتعلم أف
سب معارف  جدیدة و

  جدیدة
جدیدة  لتعلم إتجاهات

وممارسة مشاعر 
جدیدة من وجهة نظر 

  واحدة عموما

قراءة الكتب المقررة، 
الجرائد والمجلات التي 
تحتو مفردات غیر 
م  ار وق مألوفة وأف

جدیدة، قراءة النص أثناء 
المناقشة، قراءة القصص 

ة والمعقدة أكثر ال   الخ

ظل  ة المرحلة  في بدا
عاب السنعي أكثر  الإست

ة من الإس عاب فاعل ت
القرائي، وفي نهایتها 

ا  ان تقر ونان متساو
ة  وتكون القراءة أكثر فاعل

قرأ جید   لمن 
  

مرحلة ما قبل المدرسة والتي تعرف القراءة من خلال أرعة مراحل متسلسلة،  علمتتسب الم تبدأ 

ضا عرف مرحلة ما قبل القراءة أ ما  دعي القراءة  فتح الكتاب و الأوراق والأقلام و ، حیث یلعب الطفل 

، : (المصدر  )67-65، ص ص. 2009راتب عاشور و محمد مقداد

مثل01(جدول رقم «  »القراءة عند المتعلم اكتسابمراحل  ): 
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ة القراءة وفك الرموز عض من أسماء الحروف تشف ، تلیها مرحلة بدا وتمتد على مد سنتین دراسیتین 

ة والمنط تو ین الكلمة الم ون قادرا على قراءة  وقةالمتعلم خلالها العلاقة بین الحروف وأصواتها و ف

لمات وحیدة المقطع،  ة هي مرحلة التأكد والطلاقة النصوص القصیرة المتكونة من  حیث والمرحلة الموال

طة وفك الرموز وفهم المفردات وادراكها،  س ون المتعلم في الصف الثالث قادرا على قراءة القصص ال

ة الصف الثامنوتعتبر مرحلة القراءة لتعلم الجدید آخر  ع حتى نها قرأ مرحلة وتبدأ من الصف الرا  ،

ون الاتجاهات. تسب المعارف و ارا جدیدة و تشف أف  المعلم ل

م القراءة:  .8 م طرق  تختلفطرق تعل ا القراءة تعل عً  في المعتمدة سالیبوالأ المتعلّمین، لمستو  ت

مها ن ت الابتدائيففي الطور  ،تعل م القراءة م ة ثلاثة للتلامیذ وف الطرق عل  :التال

  

قة . 1.8 ة الطر یب م أسلوب على الطرقة هذه تعتمد :التر ثم  والكلمات والمقاطع الحروف تعل

ل الجمل إلى نتقالالإ م، ش ب حیث سل یبي الأسلوب على لتلمیذا یدرّ ارإب التّر  وحدة الحرف عت

 ومن الكلمات، یؤلف المقاطع ومن المقاطع، منها بیر  ثمّ  منفردة، الحروف فیتعلّم اللّفظي، التّمییز

ات بتعلّم المتعلّم یبدأحسب هذه الطرقة  .الجمل الكلمات اتها  الحروف بتعلّم یبدأ إذ الجزئ وحر

یب إلى یتدرّج ثمّ ظها، حفو  ات هذه تر ن الجزئ فة، المقاطع لتكو  الّتي الجمل ثمّ  الكلمات یتعلم ثمّ  الخف

ارات ثمّ  أكثر، أو لمتین من تتألّف   .)252-251، ص ص. 2008، (مارون  فالفقرات الع

ة  یب م القراءة تتضمن الطرقة التر ین وهما الأسلوب الهجائيفي تعل   والأسلوب الصوتي: أسلو

ة  الأسلوب  - أ طرة على الوحدات الصوت ن المتعلم من الس مّ سرعة و الهجائي: تظهر نتائجه 

یز  ز على الكلمات أكثر من التر ساعده على إخراج الحروف من مخارجها، غیر أنه یر و

فهم ولا یدرك.   على فهمها فیتعلم التلمیذ ما لا 

أصواتها وأشالأسلوب الصوتي:   -  ب م الحروف  الها وهیئاتها وصورها قوم على البدء بتعل

مي والوائلي،   ).107، ص2009(الدل

قة . 2.8 ةال الطر ة، وهي  :تّحلیل ة الطرقة الكل ذلك تسم ةطل علیها   النّظرة من مستمدّ

فس علم في ةتالجشطال ة الأمور یدرك الإنسان أنّ  والتي تنص على ،النّ  إدراك إلى ینتقل ثم أولا، الكلّ

ا م على تعتمدتها، جزئ   الحروف التي تكونه. إلى اللّف تحلیل ثم الجملة، خلال من اللّف الطّفل تعل

ة وحدة الطرقة هذه في  لة معنى ذات لّ ة ووحدة الكلمة، في متمثّ لة معنى ذات لّ  في متمثّ

ه، مألوفة لمة المتعلّم أمام عتوض الجملة، ه معناها، عرف لد لها، عرف لا ولكنّ  أمامهتوضع  و ش
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ة د الفهم فرصة للمتعلّم عطيت فهذه الطرقة .الحروف وهي هاعناصر  إلى بتحلیلها یبدأل لمات عدّ  الجیّ

توب، مقروء هو لما نه ما وم ن من تم طة الجمل تكو س ةو  ال روة تنم ة الثّ ، 208، مارون ( اللّغو

 ).253- 252ص ص. 

قة . 3.8 ة الطر ة التّحلیل یب لا  :التّر ات ف الطرقتینعرفت  قتین مجموعة من السلب  أدخلتالسا

لات علیهما ذلك ظهرت هذه الطرقة  ثیرة تعد اتهما، و ص سلب اتهما وتقل بهدف الجمع بین إیجاب

م،  ة والتي تقوم على أساس نفسي سل ق لمات ذات معنى وتتناسب مع التوف م للمتعلم جملا و إذ تقدَّ

عته في  ما تستخدم  المعرفة، یبدأ اكتسابطب دراك أجزائه،  المتعلم بإدراك الكلّ ثم ینتقل إلى فهم وإ

ة وغیرها من الوسائل  ة مثل الصور الملونة والنماذج والحروف الخشب فیها مختلف وسائل التعلم التقلید

ضین(   ).161، ص2003، مب

م القراءة لتلامی ن تعل م  الابتدائيالطور  ذم ة على تعل یب بثلاثة طرق مختلفة، تعتمد الطرقة التر

عدها  مه الكلمات ومن ثم الجمل وتلیها الفقرات فالنصوص، بینما  الانتقالالتلمیذ الحروف و إلى تعل

ة فتعتمد  م التلمیذ  اتجاهاالطرقة التحلیل قتها حیث تعل عدها  والانتقالالجمل معاكسا لسا إلى الكلمات و

ة بینهما تستخدم فیها الحروف،  ق قاتها فهي طرقة توف ات سا وأما الطرقة الثالثة فتجمع بین إیجاب

ة.  ح ة والتوض م   مجموعة واسعة من الوسائل التعل

 

ة: .9  القراءة الإلكترون

فها: 1.9 ة مثل  استخدامالقراءة التي تتم  هي. تعر اشرة من شاشة الأجهزة الإلكترون العینین م

ة، من أشهر هذه الأجهزة  نجد القار الإلكتروني  الحواسیب والألواح الإلكتروني والمساعدات الشخص

صا لقراءة الكتب الإلك یندلتالمعدّ خص ة مثل جهاز "   "."E-readersو جهاز   Kindle" رون

ة ما یلي:من أهم خصائص القراء . خصائصها:2.9   ة الإلكترون

 ات التي من شأنها المساهمة في التحفیز ع ال تستخدم  أحدث التقن لى القراءة لما تعرفه من إق

ات لا توجد في و  ان مختلف أعمارهم، ولما توفره من إم بیرن من طرف فئات المتعلمین  هتمام  إ

ضافة الملاحظات والمعالم. الكتاب الورقي مثل تغییر حجم الخ و لونه ونوعه  والقراءة السم ة وإ ع

 ، سى وسعد   ).59، ص 2022(بن ع
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  ة عتبر صل إلیها  عنالكتاب الإلكتروني في حد ذاته نسخة إلكترون ن أن  م الكتاب الورقي 

الا منقطع النظیر من طرف الم ي، لقنفس الوقتفي  قراء ةعد لما یوفره  جماعات وأمین أفرادا علّ تإق

الها و تخزنها للعودة إلیها إضافة إلى صغر  النقل الفور للمعلومات مع سهولة استق من میزات 

قدمها. سعة التخزن الكبیرة التي    الحجم مقارنة 

ة:  .10 ة في المدرسة الجزائر ة السب في إدخال القراءة الإلكترون ات المتحدة الأمر ان للولا

م الإلكتروني وا عرف التعل مي وظهور ما  ة إلى المدارس ما أحدث ثورة في نظامها التعل لقراءة الإلكترون

الأخص  م حدت حدوها عدید دول العالم المتقدم، أما العالم العري و  عد،  م عن  م الحر أو التعل التعل

ة في بد ما فیها القراءة الإلكترون م  ا التعل اتها الأولى في إطار الجزائر فلتزال محاولات إدخال تكنولوج ا

د  عض مؤسسات الصناعة الإلكتروني من أجل تزو ة مع  ة الوطن مشروع الشراكة التي عقدتها وزارة التر

ة مع ضمان  ة والسبورات الذ الحواسیب والأجهزة اللوح ما المجموعة من المدارس  ن، ف عة والتكو متا

سى وسعدات الوطن (لیزال هذا المشروع في شطره التجربي في مختلف ولا ، ص  2022، بن ع

61 .( 

ست .11 ة في المدرسة  در ةمهارات القراءة الإلكترون ن لمعلمي المدرسة : الابتدائ ةم أن  الابتدائ

ة لتیوظفوا  ةمهاراتها التلامیذ  درسالألواح الإلكترون ة:وتحقی  القراءة الإلكترون ات التال  للمستو

ه ی ر:. التذّ 1.11 قا  تلافخوالاتصور المتعلم أوجه الش الها ط اتها وأش بین الحروف، وحر

ا، ثم  ستمع ،لموضعها في الكلمة   على الصور. الاعتمادعید سردها دون إلى قصة مصورة إلكترون

غ، والجمل إلى  . التحلیل:2.11 تعرف على أدوات الر والص حلّل المتعلم الفقرات إلى جمل و

تعرف قرئه  لمات و ع تحلیل ما  ستط ر والمؤنث، والكلمات إلى حروف، و على الجمع والمفرد والمذ

ع تحیل المواقف لمعرفة العلاقة التي تر بین  ستط ما  ار،  اب والعلل والنتائج والأف من الأس

  عناصرها.

یب:3.11 ار  . التر عض الأف غ  ص ة، ینس بین الجمل و ل رة  ة ف ار الجزئ یؤلف المتعلم من الأف

لة التي في صورة جدیدة،  ضع الحلول للمش م،  ما موقففي  تعترضهو   .)52، ص 2004(فه

ال. 4.11 ه،  :الاستق ع والقصص التي تستهو قرأ المواض ة منه،  قرئه عن رغ یختار المتعلم ما 

ع ما  بدیتا لته و مش ظهر تأثره  ما یبد رغبته في معرفة المزد شاهده،  وقبولا لما  استحسانا، 

ارا  قراءتهلفه المعلم  ة واتجاهاتحینما یتضمن أف م إیجاب   .)53، ص 2004، (فه
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ة. 5.11 ا مع :الاستجا التعلی  ألوان وصور یتفاعل إیجاب شارك  ة و أنشطة القراءة الإلكترون

عینها. ،والتساؤل والحوار والمناقشة ار  بد میله نحو أسالیب وأف ع المتماثلة و   قارن بین المواض

م:  .6.11 سرعة معقولة، قرأ المتعلم موضوعا قصیراالتقو ه  ستوع صواب میز بین الو ، فهمه و

قرئه  ما  الموضوع  من خلال برامجوالخطأ ف طة  لة المرت ه في المش بد رأ ة، و القراءة الإلكترون

عل على رأ غیره م المقروء، و   .)52، ص 2004، (فه
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  لتعلّم الذاتيمهارات اثالثا: 

خة:  .1 ة، جذور الذاتي للتعلمنبذة تار اشرة، غیر انت وان تارخ  الفلاسفة عض فقد حاول م

ة الفروق  والمرون  مراعاة ة  المتعلمین  بین الفرد ة طرقة التعلّم نحو دافعتیهم  وتنم  على وتحفیزهم ذات

ما ناشد آفلاطون  الحوارة وطرقته سقرا ببنهم من أنفسهم، والمعارف المعلومات تقصي ة   المرین التولید

ة. قدراته حسب یتعلّم ي المتعلم یهتموا أن  الذات

ا في تطورا العشرن القرن  خلال الذاتي التعلّم عرف " مارا"ید  على أورو سور  طورت التي  مونت

ا م  في أسلو ه ون و  بنفسه التعلّم على الطفل شجّع التعل ولیزال التعلم  ،واحد آن في والمتعلم المعلم هو ف

احثین طرف من الاهتمام من الكثیر یلقى هذا یومنا الذاتي إلى  ة في الفعال لدوره نظرا  ال ن شخص  تكو

ة المتعلم ، ( قدراته ومهاراته وتنم ر  ) .310، ص2018بو

  

ف التعلّم الذاتي:  .2  تعر

:   -  أ ف اللغو لمة "التعلم" هو "تعلّم" وجدرهها هو "علم" والتعلم هو تلقي المعرفة والمهارة التعر أصل 

لمة "الذاتي" أصلها هو "ذاتي" وهو إسم م والإتجاهات من خلال الدراسة أو الخبرات، و منسوب  والق

م والإتجاهات. م الفرد ذاته بذاته المعارف والمهارات والق   للذات، والتعلم الذاتي إذ هو تعل

م الذاتي  تتعددالإصطلاحي:  التعرف   - ب احثین، فمنهم من تناول  بإختلافتعارف التعل إتجاهات ال

ا الحدیثة، و  یز على المتعلم. تناوله من منهم التعلم الذاتي من حیث علاقته بوسائل التكنولوج حیث التر

عرفه ار المتعلم بنفسه نوع  وموضوع ووقت تعلمه و  أنه حمدان إذ  لكتب ل نفسه تلقاء من هاستخدامإخت

ة،  الوسائل من غیرهاو  والآلات م تقد في تعلمه وفقاالتعل  علممال مساعدة دون من  الخاصة  تهقدرال و

أنه ،)81، ص 2007(حمدان،  عرفه عامر  ه قوم الذ الأسلوب بینما   على بنفسه المرور الفرد ف

ة المواقف م  من الإهتمام محور ینتقل حیث والمهارات، والإتجاهات المعلومات لإكتساب المختلفة؛ التعل

  .). 19، ص2005المتعلم (عامر طارق عبد الرؤوف،  إلى المعلم

ن م م الذاتي أن القول ومنه  ه الذ الجهد هو للتعلُّ م المتعلِّم قوم   قدراته وف نفسه لتعل

اته ان م أقل وإ ه واستعداداته و أحدث المعلِّم، من توج ات مستعینا  ه المتوفرة التقن   .لد

ف الإجرائي:   - ت ة على أنفسهم في  التعر ه تلامیذ المرحلة الإبتدائ عتمد ف أسلوب من أسالیب التعلم 

حق لهم الإرتقا ة مهاراتهم المختلفة، مما  ة والمهارةتنم ة والوجدان   .ء في الجوانب المعرف
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ف مهارة التعلم الذاتي:  .3 ة تعر ا فعالا في عمل ون المتعلم فیها مشار ة  ة بنائ إصطلاحا هي عمل

م في خصائصه  م والتح التخط والتنظ ون ذلك  راقبها، و ة و م ضع المتعلم أهدافه التعل تعلمه، حیث 

ة (عابدین   ).359، ص2016والدمرداش، المعرف

ة إكتسابها وتنمیتها، لتعزز  غي على تلامیذ المرحلة الإبتدائ ا فهي مجموعة المهارات التي ین أما إجرائ

ة المختلفة في  م أنفسهم في المواقف التعل نهم من الحصول على المعارف  دافعیتهم نحو التعلم المستمر وتم

ة فعا مة إلكترون  لة.ظل توافر بیئة تعل

  

ة المختلفة بدافع من التعلّم الذاتي:  مهارات .4 م ه المتعلم على المواقف التعل مر  هي الأسلوب الذ 

تسب المعلومات والمهارات والإتجاهات ما یؤد إلى إنتقال محور الإهتمام من المعلم  عا لمیوله ل ذاته وت

ار،   ) .  480، ص2020إلى المتعلم (هوامش وعبد الج

ا تعلُّما ون  لكي ق عتمدو  حق  ، م فعالاً اتي التعلُّ غي  المهارات، من مجموعة على الذَّ  تسب أن ین

ة مقدرة المتعلِّم فیها ة وقوة شخص ون  ذات ه حسن على مقتدرا متعلُّما ل  تحقی تجاه فاعلیته وتنش ذاته توج

  ).21، ص2006منصور طلعت  وآخرون، ( والتقدم النمو في أهدافه

م مهارات وتصنف اتي التعلُّ عضها یندرج محاور، خمس ضمن الذَّ ة مهارات تحت   :یلي ما فرع

1.4 : الرأ ة  تشمل هذه المهارة إبداء الرأ ومهارة الأسئلة المفتوحة، تسهل على المعلم . مهارة المشار

لات ة تحدید مش المواقف  المتعلم عمل ة  ة في إیجاد حلول لها وتساعده على ر المادة العلم والمشار

عض. عضهم ال ار  م أف ما تسمح هذه المهارة للمتعلمین تقو اته،  ة في ح   العمل

ة . مهارة الإستعداد للتعلّم: 2.4 ة في وضع أهداف التعلم وخطته الزمن ومن ضمنها مهارة المشار

ن ة  مراحلها المختلفة، تمّ م العلم مهارة الإستعداد للتعلم المتعلم من إجراء التجارب بنفسه ور المفاه

ة والت ة والرغ ة الذات ه الرقا ل خرائ وتنمي لد مه (العتیبيفي ش یز في التعلم وتنظ ، ص 2019، ر

478.(  

البیئة: 3.4 ات المتاحة  ان حث عن تندرج تحتها عدة مهارات مثل م. مهارة الإستفادة من الإم هارة ال

ة الأنثرنیث، إضافة إلى  حث في ش قاته وال ة ومهارة إستخدام الحاسوب وتطب مصادر التعلم الإضاف

مة تتطلب  أنشطة تعل ة والإستفادة منها، فمن خلال تكلیف المتعلم  ة والمعرف عة التطورات العلم مهارة متا

ان نه مهارة الإستفادة من الإم ة تم حث  مصادر تعلم إضاف ات المتاحة في البیئة من إتقان مهارات ال

ة. ة ومراكز تعلم إضاف التالي الحصول على  مصادر معرف   و
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حترامهم، . مهارة التقدیر والتعاون: 4.4 وهي تقدیر المتعلم لذاته وقدراته ولزملائه من المتعلمین  وإ

ة زملائه في التعلم و التعاون  لاتهم  تساعد هذه المهارة المتعلم على مشار معهم في إیجاد حلول لمش

  ).479، ص2019(العتیبي، 

م الذاتي: 5.4 یر الناقد، تساعد هذه المهارة المتعلم في طرح . مهارة التقو ومن ضمنها مهارة التف

م أعماله. ام وتقو صدار الأح ة علیها وإ  الأسئلة ومحاولة الإجا

 

ـة ثـورة مـن الأخیـرة الفتـرة فـي العـالم إن ما شهدهالتعلّم الذاتي: التوجه نحو مبررات  .5  تكنولوج

ة ا،  لهذه الأمثل الإستخدام إلى عدیدة قطاعات عنه توجّه وسرعة نتج هائلة ومعلومات التكنولوج

ـالتعلم مـعو ـاة علـى مـد والتعلــم المسـتمر تزایـد الإهتمـام  العقـــود الماضیــة وتوجـه  مـد الح

یز اره المتعلم نحو التر زا على إعت ة مر ة، للعمل م م لمیدان لزاما ان التعل  سایر هذه أن التعل

ل نحو التعلم والتطورات، وعلى مخططي التغیرات ة من ذو الإختصاص التحوّ م  المناهج التعل

م ـة والتعلـ ـات التر ـا ضـمن أولو ح حال ـع فـي الـذاتي الـذ أصـ العـالم (المغرـي،  أنحـاء جم

 ). 7، ص2007

 

ة التعلّ  .6 التدف المعرفي  العلمي ظلّ التقدم في م الذاتي:أهم والتكنولوجي الذ یتسم 

ة للمتعلم  النس ة  ون في السرع، تبرز هذه الأهم علم نفسه بنفسه،  أخذ دورا محورا،  أنه 

ار حدد  قادرا على الإخت حث عن مصادر المعرفة و نظمه، ی وتحمل مسؤولیته، یخط لعمله و

ساعده على زادة ثقته  امه، ما  صدر أح ه،  المحتو الذ یود تعلمه حسب الزمن الذ یناس

ه و  حول دوره إلى التوج ه وقته وجهده و ة للمعلم فیوفر عل النس بنفسه وتحقی ذاته، أما 

 ، ر  ). 312ص ، 2018الإرشاد (بو

 

مأهداف التعلّم الذاتي .7 اتي : للتعلُّ ما یلي: الذَّ  عدة أهداف نوجزها ف

 ة المتعلِّم تحمیل م مسؤول   ه.بنفس نفسه تعل

 م المستمر وعادات مهارات المتعلِّم اكتساب اتي تعلُّمه بنفسه تهومواصل التعلُّ  .الذَّ
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 اتي والبناء التجدید في المساهمة  .مستجداتلل ومواكبته لمجتمعللفرد وا الذَّ

 م تحقی اة مد المستمر مبدأ التعل  .الح

 

م ممیزات أبرزممیزات و خصائص التعلّم الذاتي:  .8 اتي هي: التعلُّ  الذَّ

 ة اهدافأ  حدد م تتواف واقع ة وقدراته حاجاتهو  للمتعلُّ م ة التَّعل ساعد على زادة الفرد ، و

 .غیره عنمیزه  نمو أقصى إلىه یوصلتحصیله الدراسي ل

 ه حیث ،تهللمتعلُّم خصوصی یوفر  .والحرج التشهیر عن عیدا والارشاد یتلقى التوج

 ة الانشطة في التنوع م ة للتعلم لد المتعلم. یثیر والمواد التَّعل   الدافع

 د ةو  النفس على عتمادالإ المتعلم  تعو لات تنم  .میولاته نحو الإبتكار وحل المش

 ةالمتعل بین الصلة یوث ین المتعلم والمعرفة العلم  .م والمعلم و

  
ة الأسس من مجموعة على الذاتي التعلم قوم : أسس التعلّم الذاتي .9 ة النفس   وهي: والترو

أس بها، الانسان یولد : . الإستثارة1.9 ات فطرة لا  ان  مع التفاعل یبدأ ثم ومن محایداً مزودا بإم

طة البیئة ة الانسان اجهزة تنضج والتدرب ومع الممارسةفیها،  ینشأ التي ه المح ة  العضو والنفس

ة تسب والإجتماع ة و م والعقل ة والاتجاهات الق ة الاجتماع ملك  ومنذ فالإنسان. والترو  القدرة ولادته 

ة التعلم والضرورة المهمة الأسس من تعتبر الاستثارة فإن لذلك ، التعلم على ل الذاتي في عمل  ش

 الموقف مع التفاعل تتطلب إستثارة أنه الانسان من الصادر السلوك النفس علماء فسر حیث خاص،

  .)1207، ص 2012الخبرة (العیبي،  اكتساب لغرض المثیر

ة . 2.9 اع، غیر أن : الدافع ة التي تتطلب الإش شترك الناس في مجموعة من الحاجات الفسیولوج

ة  الحاجة إلى الحب والتقدیر والإهتمام فتختلف بإختلاف بیئتهم  الإجتماع ة  حاجاتهم غیر العضو

الحاجة إلى تحقی الذات والتعبیر عنها والتحصیل والإنجاز. ة خاصة إذا تعل الأمر    والثقاف

زا . 3.9 د: لتعز ینر" یؤ ع التعلم  عندما تتكون  العادات أن على  "س ت ُ التدرب التعزز ی  المتواصل و

ة، صورة استخدام ما تعلمه  إلى المتعلم یتوصل أن إلى یزد  الفور  أن التعزز التجارب حیث أثبتت آل

 ، ل ملحو ش ة المتعلم   ة في والفعالة المؤثرة العوامل أهم من التعزز عتبر ولهذا من فاعل  التعلم عمل

 الذاتي.



ّم الذاتي المھارات التعلمیة:                                                                  نيالفصل الثا مھارات التعل  
 

 58 

ة الفروق  . 4.9 ة النفس علماء أكد التي الأسس من أهم : الفرد  لأهمیتها مراعاتها على ضرورة والتر

ة على وتأثیرها ة والمتعلمین على السواء، العمل م عضهم یختلف وذلك التعل عض عن لأن  من  الآخر ال

عة قدراتهم ستعدادهم حیث طب تجاهاتهم  وإ اتهم إضافة ومیولهم وإ یرهم. یختلف أسالیب الى ورغ  التعلم تف

ة الانشطة من غیره عن الذاتي م ار تلك عین أخذ إذ التعل قدم فرصا  الظروف الإعت المتعلم و الخاصة 

ة ات بیرة لتجاوز تلك المؤثرات الناتجة عن الفروق الفرد م في عمل ح تصم ة لیت م  التعلم له برامجه التعل

ة (العیبي،  م ات التعل  ).1208، ص 2012وف قدراته الخاصة والوصول إلى أعلى المستو

ات . 5.9 طة والبیئة الانسان بین العلاقة تتسم :المتفاعلة الاستجا ل المستمر، التفاعل ه المح  منها ف

لاهما الآخر یثیر ان الآخر، لمثیرات ستجیب و ل العاد التعلم فإذا  ات حوّ  عن الصادرة الإستجا

ررة إلى أنما المتعلم ح له الذاتي التعلم فإنّ  ومحفوظة م ة جدیدة للمواقف  فرصا یت ع ات طب لإستجا

ة م یب والحف والإستدعاء  التعل قة وقدراته على الإدراك والتحلیل والتر من خلال إستفادته من خبراته السا

 ).1209، ص 2012(العیبي، 

قاً م الذاتي التحصیل من مستو  إلى المتعلم صل أن ه قصد: التعلم إتقان.  6.9 د مس  ما ، وعادة حدّ

اً  التحصیل من المستو  هذا ون  ن حیث عال ة،  للمادة الإتقان مستو  إلى صل أنه القول م م  التعل

ستخدم عادة وهذا ار ما  ة المهارة والدقة لإكتساب الاتقان لمستو  مع ة المعرف  .الذات

  

ات التعلّم الذاتي:  .10 ا في مختلف إستراتیج ستخدمها المتعلم ذات هي مجموعة الطرق والإجراءات التي 

ات إلى أرعة أقسام وهي: م هذه الإستراتیج   المواقف التعلمّة من أجل تحقی الأهداف المرجوة، تقسّ

ات1.10 ة:  . الإستراتیج اتالمعرف ستخدمها المتعلم في تعلّم وفهم المادة  تشمل الإستراتیج التي 

رها، وهي: ة وتذ  الدراس

 ع ساعده على إسترجاعها.:  التسم ة الملاحظات وتكرار المعلومات عدة مرات مما  تا ه   قصد 

 :م  استخدام التفاصیل ال وتنظ ن الملاحظات ورسم الأش تدو وهي إیجاد الروا بین المعلومات 

ة ف .المادة العلم ل خرائ  ي ش

 .ة منها ار المهمة والمناس خت م المعلومات، وإ م: وهو تنظ  التنظ

 :یر الناقد الموقف الحالي. التف قة ذات العلاقة    یتمثل في تنش المتعلم لمعارفه السا

ات. 2.10 یر ما وراء المعرفي إستراتیج ات : التف ار الإستراتیج تشیر إلى قدرة المتعلم على إخت

ة  ة وتتضمن ما یلي:المناس  في مختلف المواقف التعلّم
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 طرحها على : التخط ووضع الأهداف ن أن  م ة على مختلف الأسئلة التي  ن المتعلم من الإجا تمّ

قه؟  نفسه أثناء تعلّمه، مثل ما الذ یجب أن أعرفه؟ وما الهدف الذ أرد تحق

 ة ة الذات اته.تساعد المتعلم على الملاحظة والتسجی :المراق  ل الذاتیین لسلو

 م الذاتي قها.: التقو   قدرة المتعلم على مقارنة مخرجات تعلمه الذاتي مع الأهداف المراد تحق

ة: 3.10 م الذاتي للدافع ة التنظ ه للتعلم وذلك من . إستراتیج م دافعت ستخدمها المتعلم لض و تنظ

 خلال حواره مع نفسه وذاته.

 :زدها مما  حوار الذات عن الإتقان اب إتقان المهمة فیثیر دافعیته و حاور المتعلم نفسه عن أس

 ساعده على تحقی أهدافه.

 أهدافه التي : حوار الذات عن الأداء ر نفسه  یتحدث المتعلم مع ذاته واصفا طرقة إكمال المهمة، فیذّ

ه.  ة الإنجاز لد التالي تزد دافع قها و   صبو إلى تحق

ة4.10 طها.إدارة المصادر:  . إستراتیج   هي مجموع أنشطة المتعلم التي تتعل بإدارة مهماته وض

  

وظفها في سبیل ی ات في مختلف مواقف تعلمه الذاتي و نتهج المتعلم مجموعة متكاملة من الاستراتیج

اتتحقی أهدافه المسطرة، تنقسم هذه  ة وهي  الاستراتیج س اتإلى أرع مجموعات رئ ة و  الاستراتیج المعرف

ة وأخیرا ا م الدافع ات تنظ یر ما وراء المعرفي واستراتیج ات التف ات ادارة مصادر التعلم ستراتیج استراتیج

 والتعلم في حدّ ذاته.

 

میز عصرنا الحالي هو سرعة التغیر والتطور في مختلف أسالیب وأنما التعلّم الذاتي:  .11 إن أكثر ما 

ستدعي وجود أفرا ة هذا التطور وملاحقته من خلال الحصول الإبتكار و د قادرن على المجالات، ما  مواك

قها والإستفادة منها.   ة تطب ان م إم  على المعلومات ونقدها وتقی

ة مبرمجة على  ،صمم المعلم البرنامج : . التعلم الذاتي المبرمج1.11 م ون مواد تعل والذ قد 

سمح البرنامج للمتعلم السیر في دراست على الحاسوب أو ة،  ما یوفر  هأشرطة سمع ة  وفقا لسرعته الذات

ون من دون  ة الراجعة المستمرة والتعزز المناسب، غیر أن التعلم   قوم ، حیثمساعدة المعلمله التغذ

البرنامج  حددها التي تجاهاتوالا والمهارات المعارف من قدر كتسابا بنفسه المتعلم

  ).85، ص2020(العرفج، 
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ة والرزم الحقائب الذاتي . التعلم2.11 م ارة  تحتو : التعل مة منظمة ومصورة، وهي ع على مواد تعل

قدم للمتعلم مجموعة من الأنشطة لمساعدته على تحقی الأهداف  م  م التنظ مي مح عن برنامج تعل

اع مسار التعلم  ة حسب قدرته على إت سمح للمتعلم التفاعل مع المادة الدراس ، العرفج(المسطرة، ما 

   ).86، ص2020

ع، یوفر هذا البرنامج : مصغرة. برامج الوحدات ال3.11 ل متتا ش تتكون من وحدات مصغرة محددة 

م محتو الدراسة إلى وحدات  ة وذلك من خلال تقس للمتعلم حرة التعلم والتقدم حسب قدرته وسرعته الذات

ة محددة   ).87، ص2020 العرفج،(مصغرة ولكل واحدة منها أهداف سلو

بیرة ومتطورة  عد الحاسوب: الذاتي . التعلم4.11 ات  ان قدمه الحاسوب من إم النم المثالي، لما 

ة بین المتعلمین و سرعة تعلمهم،  ة الكثیرة والمختلفة والتي تراعي الفروق الفرد م على غرار البرامج التعل

ة على أسئلته.  ما تقدم هذه البرامج دعما مستمرا للمتعلم من خلال الإجا

  

 ، لمعارففي اهائل  انتشار إلى الحدیثة الاختراعات  أدتفي التعلم الذاتي:   لوح الإلكترونيدور ال .12

ات واكبی مستو  و ذ متعلمین عدادلإ الحاجة زادتو  ات العصر متطل  ، فساهمت هذهالمستقبل وتحد

ة في اللوح الإلكتروني   في إدخال المنطلقات ة التعلم م ة التعل ةال اتتقنال إحد عتبر، إذ العمل  ترو

م عملیتيفي   المتطورة والمهمة قدمه من  والتعلم، التعل اما  ة في  تسهم ثیرة مزا  المعرفة اكتسابفعال

ة وتحقی تعلم ال مع مراعاة الفروق الفرد ل  تهوفعالی هوقد أثبتت التجارب دور ، فعّ ش ة التعلم  في تعزز عمل

ل خاص ش   ).1204ص ،2012، العیبي( عام والتعلم الذاتي 

ة الت  استخدام اللوح الإلكترونيعلّ إذ تتمیز عمل    بخصائص عدة أهمها: م الذاتي 

  ر ،متحیز غیر موضوعيو  متزن  صبور معلم  اللوح الإلكتروني اءالأ عناء منالمعلم  حرّ ة  ع اد  الإعت

اتإ له حأتاو  ان ه والإرشاد. كثرأ م یز على المرافقة والتوج  للتر

 الأداءوقدراته على  المتعلم سرعةو  یتلاءم ما المعلومات عرض. 

 ستدعیها المعلومات خزن ی  .لیهاإ حاجة المتعلم عند والبرامج و

 رةال بناء على المتعلم ساعد ةال ف س لة رئ قدم ما لمش ة الراجعة  والتعزز الفور  له و  .التغذ

 راكهادإ المتعلم على صعب التي المواقف عض تجسیدو  تمثیل على ساعد. 

 ات ؤدی ة العمل ةالأ الحساب ات  في رمراستوالإ والجهد الوقت على المتعلم  یوفر مما والمعقدة ساس عمل

ة ثرتعلم أخر أك ةأ و  فاعل   .هم
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لات عا: مهارات حلّ المش  را

ه من ععبر  ما لد قوم بها الفرد مستعینا  ة والإجراءات التي  تس القدرات الم لات  ن مهارة حل المش

طرة على  قة وتجارب مشابهة ومعرفة سب له أن تعلمها للس ل خبرات سا ون جدیدا  موقف معین قد 

ه اته للوصول إلى حل مناسب أو للحد من أ تأثیر سلبي یتر اته ومعط هذا الموقف لد الشخص  حیث

سي على ردة فعل  ل رئ ش عتمد  ر هنا أن نجاح الشخص في اكتساب المهارة  الذ المتضرر، جدیر 

ة تعامله معها ومد شعور  ف لة و أثرها السلبي في نشاطه الیومي.الشخص نفسه اتجاه المش  ه 

  

لة: .1 ف المش   تعر

ة  في فهمه ولابد  لغة: - أ اس  وصعو لة هي الأمر الذ یوجد حوله الت لة هو مشاكل، والمش جمع مش

ان ذلك عن طر الأسالیب  ما أنها الأمر أو المسألة التي تتطلب إیجاد حلول لها سواءا  من حله، 

ة. ة أو الإستدلال   العلم

لة هي حالة أو موقف یتضمن خللا أو أزمة  إصطلاحا:  -  ب  حاجة إلى معالجة من أجل الوصولالمش

این أو الاختلاف بین واقع حالي أو مستقبلي وهدف نسعى إلى  ما أنها حالة من الت إلى هدف معین، 

ات قد تكون معلومة ما أن العق ات بین الواقع  والمستهدف  ون هناك عق قه وعادة ما  أو مجهولة  تحق

لاني،    ).3، ص2016(الغ

ة أو العائ هي مترادفات تعبر في مجملها عن وجود موقف عائ  لة أو المسألة أو القض والمش

شیر علوان حالة من عدم الرضا والتوتر  ما  ة ما، و ف ه أو الخروج منه  ه التغلب عل یتطلب من صاح

ف أو عجز وقصور في الحصول على النتائج المتوقعة تنشأ عن إدراك وجود عائ أمام الوصول إلى الهد

ات والأنشطة المألوفة ة (جعیجع،  من العمل فاعل   ).70، ص2017على أحسن وجه و

ة في  ه الرغ ا بإنجاز مهمة ما لتحقی هدف معین وتكون لد ه الفرد مطال ون ف لة موقف  المش

ات الم ان ع بلوغه في إطار الإم ستط ه ولا  صعب الوصول إل ما أنها الموقف والهدف الذ  ه،  توفرة  لد

(جعر ونمور،  قه أو الوضع المحتو على عائ   ).19، ص2020تحق
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ا:  - ت لة هي موقف عائ یتطلب المعالجة والسعي لإیجاد حل شافي من طرف الفرد الذ  إجرائ المش

امنة  انت أو  ات ظاهرة  لة حیث تكون لهذا الفرد دوافع ورغ في حله والوصول إلى هدف تعرض للمش

طرقة ما. لة   معین والخروج من المش

  

ف  .2 لات:مهارة تعر   حل المش

عني إیجاد  لغة:  - أ لة في معجم المعاني الجامع  ها حل المش سو حل أعقد المشاكل و مخرج لها وحلا 

  لكي یتخذ القرار.

سترنبرغ"یر  اصطلاحا: سعى الفرد من خلالها إلى تخطي العوائ التي تواجهه  "ب ة  لات عمل أن حل المش

عرف  ما  سعى إلى بلوغه، ف ین الوصول إلى الهدف الذ  أنه  "هارب برلاند"وتحول بینه و لة  حل المش

ة التي تش لة إلى المرحلة النهائ ة في التعامل مع المش ل الهدف المراد القدرة على الإنتقال من المرحلة الأول

قه (ابو جادو،    ).317، ص2007تحق

ه من معارف وخبرات ل ما لد ستخدم الفرد فیها  ة  ة ذهن مثل عمل لات مفهوم  قة  حل المش سا

إس ة له بهدف الوصول إلى إلى حالة التوازن المنشود أو ومهارات  النس ة مألوفة  ات موقف ات لمتطل تجا

، إزالة الغموض أو الخطر من الم ل (الجابر والعامر  ).333، ص 2013وقف المش

قوم فرد  لة عندما  ة في دراسة التعلم، حیث یتم حل المش س لات أحد الإهتمامات الرئ عتبر حل المش

تج،  حث عن طرق تحقی هذا الهدف(و ، 1971أو مجموعة من الأفراد بتحدید هدف معین ثم یبدأون في ال

  ).217ص 

ا: حصل علیها في هي التقدیر  إجرائ لات العمل من خلال الدرجة التي  الكمي لمهارة الفرد في حل مش

ار لات (زمزمي،  اخت   .)59، ص2007حل المش

 

أسلوب للتعلم: .3 لات  ة مهارة حل المش ما یلي: تتلخص أهم لات في التعلم ف ة مهارات حل المش   أهم

 ات الإستقلال آل لات المتعلم على تحصیل المعرفة بنفسه وتزوده    .تساعد مهارة حل المش

 طر على مختلف المواقف وظروفها تساعده س اته وتجعله    .في اتخاذ القرارات الهامة في ح

 ستدعي تدرب المتعلم على مختلف أسالیب معالجة ة إن الحصول على معارف متنوعة  م   .المواقف التعل
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 اشرة. الطفل والمتعلم  تعود  على مواجهة حاجاتهما الم

 .لا ة مستق ات ة والح م  أسلوب فعال لتدرب المتعلم على مواجهة المواقف التعل

  ة ة والخارج اته الداخل ان م ات (غانم، تحفز المتعلم على استخدام قدراته وإ ، ص 2009على مواجهة العق

  ).270-269ص. 

  

لاتأسلوب هداف أ .4 لات الى تحقی الأأدف هی : حل المش  :ةالتال هدافسلوب حل المش

 ة لات إف ،اثارة الدافع ة لحل المش  .قد الحلتفذا فقدت الدافع

  ة لد الفر ة المعلومات والنواحي المعرف یر  حث عن الحلولالتقصي و ال ثلم دتنم استخدام اسالیب التف

لات ا في حل المش ا والعل  .المختلفة الدن

 ا ة واحدة ه :الدن استوالإ ستنتاج سلوب واحد مثل الإأ وأي قض صو التصنیف و  ن  .التلخ

 ا یر الابداعيهكثر من مأ تتكون من :العل ا مثل التف  .ارة دن

 لة تعزز الجانب الایجابي الفعال  .للمش

 قة لات  توظیف الخبرات السا  .)4، ص2016(الشراح والعجمي،  في حل المش

 

لات  .5 ن اثار : مراحل حل المش م من خلال مواجهنشا ذ ةم لات متنوع هتهن الفرد في التعل  ةمش

لات  ةومتعدد انت المش لما  انت استـأف ل ما استطاع أن هالذ ةار ثصعب  تخطي المتعلم قو و

لات الأ لما برزت شخصیتالمش ات حل ةوتمیزت بخصائص التفوق والقو  هكثر تعقیدا  ، تمر عمل

لات   :ةوالخطوات التالالمراحل  المش

 لة المش  .الشعور 

 لة وتحلیل  ها.تحدید المش

 حث عن الف ة للحل  روضال  ها.والموازنة بین -البدائل-المناس

 ح الفروض الأ لةهصح للوصول الى الحل النترج  .ائي للمش

 لة للاستفادة من ن خبرة من نتائج حل المش  .)21، ص2015(زمرة،  ةها في المواقف المشابهتكو
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لات  .6 لات في الآ: خطوات حل المش  :تيتتمثل خطوات حل المش

  لهتحمیل المعلومات التي تم جمع  .ما ةا من اجل تحدید مش

 ان صدقها أو تحیزها.ا تحت هالاستفسار عن المعلومات المعطاة ووضع  المحك لتب

  ما ة ضرورة إتحدید ف انت المعلومات الاضاف  .م لاأذا 

 عتبر غیر م المفیدةخر تحدید المعلومات الأ ل ما  لة وحذف   .اهم منهلحل المش

 ة مختلفة ل لةحل اطرح استراتیج  .لمش

 ل ة لحل المش ات المناس ار الاستراتیج  المطروحة. ةاخت

  ار ات التي تم اخت لة في ضوء الاستراتیج  .اهالعمل على حل المش

 م النتائج التي تم التوصل الی لةهالعمل على تقی  .ا في حل المش

  ان الامر ضرور لإالرجوع الى الخطوة الاولى من جدید لةحل اذا   لمش

 م على ما تم انجاز ا ن فعل هلح م ل جدید في المواقف المشاب ةوتقرر ما  ، ص 2003(سعادة،  ةهش

 .)470-469ص. 

 

لات  .7  خصائص حل المش

  لات عمل یر ةمعرف ةحل المش  ةتف

  ل ل ةبدا ةیتضمن الانتقال من مرحل ةحل المش  هدفال ةالى مرحل ةالمش

 ل ق ةومعارف هقدرات الفرد وخبرات یتأثر  ةاسفرت حل المش  ةالسا

  ل  ةحتاج الى خطوات منتظم ةحل المش

  ات محدد لات یتطلب استراتیج ل ةحل المش اعا لنوع المش عت ةت  اهوطب

 ل ل هدفال ةللتحرش نحو مرحل  المتعلم  لد ةوالرغ ةیتطلب الدافع ةحل المش   ةوتحقی حل للمش

  ل ا ةعاد ةحل المش ون جماع ا وقد  ون فرد  .)267، ص2014(العتوم،  ما 

 

لات ةار هفي م ةالعوامل المؤثر   .8 ن ان تؤثر على م: حل المش م حل  ةار همن بین العوامل التي 

الطور الابتدائي لات لد المتعلمین  ر ما   للمش  :یلينذ
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 ات ال :الذاكرة، السن والمستو الدراسي  هور الذ تلعداسفرت نتائج دراسات عدیدة على ایجاب

مي  متغیرات لات فيالسن والذاكرة والمستو التعل ت التعرف هدفا دراسة الزاتي التي استهبین ، منحل المش

مي لمستو الاداء  ا جل من السن والذاكرة والمستو التعل ار القدرة على حل على الارت على اخت

لات  المش

  ة ة التقدیر الذات على درجات القدرة على حل أنتائج دراسة العدل على ت أسفرت :ذاتالفعال ثیر فعال

لات ة المش   ).77، ص2016(جعیجع،  الاجتماع

 

لات  .9  :أصناف حل المش

 لات المحددة مقابل غیر المحددة لة المحددة بثلاث خصائص وة الوضوح : المش تتصف المش

لات غیر المحددة ف الخصائص  هذهر الى واحد او اكثر من قي تفتهوالتحدید والحل الواضح المحدد اما المش

قة  .السا

 لة النال لات التي  ة:دة مقابل غیر الندمش ة تلك المش الند المنافسة بین  حلها تطلبیوالمقصود 

نأحیث كثر أو أطرفین  م لات تلك  هية فدما غیر النأو  ،تحقی الفوز هن طرفا واحد   تطلبیالتي لا المش

 . المنافسة حلها

 لات القابلال ن حلهللحل ف ةاما القابل :للحل ةللحل مقابل غیر القابل ةمش م عدهي التي   وأطرق  ةا 

صعب ایجاد حل لهللحل ف ةقابلالوغیر  ،اسالیب  .)148، ص2009العزز، (عبد اهي تلك التي 

 

لات .10 حل المش متلكون المعرفإ: المعرفة  ون في مجال علم النفس المعرفي  ةن الاشخاص الذین  یدر

تس ةالمعرف أن التحدید تلك الم لات مهاراتتحفز  ةعن طر الخبر  ةو تس ةفالمعرف ،حل المش  ةالم

م وتطور القاعد ةارات العالهتعتبر من الم ةعن طر الخبر  س حسن تنظ لد  ةالمعرف ةالتي تع

لات قادرة  ةالمعرف هذهما یجعل  وان ،المتعلم  بهذا النوع منعلماء النفس  اهتمام سبب هوعلى حل المش

 ).334، ص2007(أبوجادو، المعارف

 

لات  .11  :خصائص الخبیر في حل المش

   ون لد ون لد ، اراتهالم هذهالتي تتناسب و  ةالسمات الشخصو  ةالرغ ةان  ایجابي  هاتجا ةوان 

قدر ذاته. ةنحو نفس  و
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 لهم الحقائ والعلاقات التي تنطو علیهفي ف ةالدق أن یتوخى  ةالمعلومات والخبر  ةولد ةا المش

 .العمل لأداء ةالكاف

 ار المعقدة وتح ة القدرة على تحلیل الاف لة لیلد ة ولدا الأهلى عناصر إل المش ةا هساس  .لمرونة العقل

 عتمد على مستو الخبرةهمل وانعام النظر و أان یتجنب التخمین والاعتماد على الت  .ذا 

  ة والنشاان یتمتع لة لل دون  ،الحیو عة عملة حتى حل المش   .في متا

 ة ة قاعدة معلومات  ه.واسعة في مجال تخصص   ان تكون لد

  ات حل استراتیج ة معرفة واسعة  لاتلد ة إ ،المش ة واستراتیج لة بدون قاعدة معرف ن حل المش م ذ لا 

ة للوصول الى الحل المناسب ،  اف  .)346، ص2013(الجابر والعامر

 

لات  .12 ات حل المش  :استراتیج

 ات والوسائل ة تحلیل الغا ة یتم توظیف من هذهفي  :استراتیج اشر لإهالاستراتیج یجاد حل ج م

لة م هائي المراد بلوغهالن هدفج العمل على تحدید الهذا المنهحیث یتضمن  ،للمش  هدافأ  ه إلىومن ثم تقس

ةأمتوسطة و  لوغو الاجراء أثم توصف الوسیلة  ،خر فرع ومن ثم توظیف الحل  ، اهل من للوصول و

اشرة لتحقی ال ون مثل  .هدفم لتذا الاجراء فعالا عندما هقد  ش لة من النوع المحدد  ا هجید ل كون المش

صار الى توظیف الحل المناسب ل حیث  اشرة هذهقواعد معروفة في الحل  طرقة م لة   .المش

م او غیر   لات ذات البناء غیر المح المش ذا الاجراء هالبناء فان مثل  المحددوعندما یتعل الامر 

ون فعالا ستلزم التحایل على الأ ،قد لا  ل هذهمر الذ  ح ةالمش ات بدیل عنث من خلال ال  ةاستراتیج

 لات.النوع من المش هذاتناسب مثل 

   ات ل تجزئةاستراتیج الغ هعندما یواج : ةالمش لات  ي ه ةالاستراتیج هذهتكون  دالتعقی ةالفرد مش

لاتهمثل ل ةالملائم ن تجزئ ،ذا النوع من المش م ل ةاذ  التالي تجزئألى إ ةالمش لى إئي هاالن هدفال ةجزاء و

ل حلعلى  ةا تعمل مجتمعهوالتي بدور  ةالفرع هدافمن الأ ةمجموع ات ذا یتطلب تحدیهو  ،ةالمش د أولو

قبل تحقی  هدف أن تحقی أحیث  هدافالأ هذه العمل نحو تحقی خر حتى یتم حل آ فرعي هدففرعي 

ل  .ةالمش

  حث عن افضل إتستند  :مام والخلفالدمج بین العمل الى الأ ةاستراتیج  ةالاسالیب المنتجلى ال

ن من خلال م لالا هالتي  ة تعمل  ، ةالمطروح ةتوصل الى حلول للمش من على التحقی هذه الإستراتیج

سمحوا  ةقصیر  ةعلى الذاكر  الضغ ة، سالیب الأ أنجع هذهشتقاق االمد مما   ةنبومن ثم توظیف الأ فاعل
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الفاعل ةالمعرف فا یتسم  ل أبدتحیث  ،والانتاج ةتوظ لةالى  ةعود هدفمن ال ةحل المش ولى التي الأ المش

عد ة. ةمفید ةالاستراتیج هذهو  ،لم تحل   في البراهین الهندس

 ط ةي استراتیجه :ةضهتسل ال ةاستراتیج لات تستند الى مسلم ةس تقول ان أ  ةلحل المش

قوم ب هفي الاتجا ةخطو  ح في الحل  ائي، فإذا هالن هدفالى ال هالى الحل الذ یوصل ها الفرد ستقودهالصح

م والر ةوالدق اهعلى نوع من الانت هما قام المعلم بتدرب طلبت طورون قدراتهنإف والتنظ م في هم سوف 

ل ةالبدء في عمل ةطرق ةمعرف ف ةحل المش ل ةومن ثم  حل المش  ةضهفتسل ال ،ةونجاح ةبثق ةالتقدم 

حدث  هالمراد بلوغ هدفمن ال قرا هالفرض وتزد تقودالتي  ةالثان ةحث عن الخطو قود الى اكمال ال ما 

ة ةاستراتیج هود فقوفي الوقت الذ ت ، السلم اتدرج تماما عند تسل  ةالى خطو  دالفر  ةاو القم تسل الهض

ا من اله تجعل یز  هدفقر  .الاقتراب من الحل ةا تسمى عندئذ استراتیجهنإعلى الحل ف همن خلال تر

 ة ة المرجوة، وهي إیجاد حلّ  استراتیج ات: هي السیر خطوة بخطوة حتى الوصول إلى الغا  الخوارزم

لة ل ، للمش ات  ون ؤ یلج المتعلمین ضع ة،فقد ضمنت النجاح الى حد ما في حل المش الى تطبی الخوارزم

عون الخطوات المتسلسل س یت ا حیث یجرون خطوه هنا وخطوه هناك ا ل  ةالتي تفرضها الخوارزم ةاعت

صلون الى الاجا التالي قد  ح ةو ات  ةالصح عتمد معلم الراض یف وصلوا الى الحل و فهمون  ولكنهم لا 

ات لتدرب طلبتهم على  بیر على الخوارزم ل  لات الراضش  ة.حل المش

  عامه قد تقبل قد تفضي قد تفضي  ةتعد هذه الاستراتیج :على الحل ةالموجهات المساعد ةاستراتیج

ه من حیث  لات مر لات التي یواجهها الفرد هي مش ن أالى الحل المنشود اذ ان الكثیر من المش م نه لا 

ف التالي فان العمل على اكتشاف  ةقواعد واجراءات منتظم ان تحل و ر فعال للموجهات المساعدأو  ةو تطو

عتبر شیئا مهما  .على الحل 

  یر التناظر  ةاستراتیج ا  "جروان"عرف  :التف حث عن وجود تشابهم جزئ انه ال یر التناظر  التف

اء في العلاق م او الاش والمنشار والخشب  ةبین المقص والورق من جه ةاو جوهر بین زوجین من المفاه

حث عن المواقف التي تشترك او تتناسب مع الموقف الحالي  ةاخر وهذه الاستراتیج ةمن جه تستند الى ال

م الغواص ةانوا على معرفه  ةفمثلا عندما شرع المهندسون بتصم حر الآل ع بها السفن ال تحدید  ةالتي تستط

اني الاجسام الخف ما ان ةم حار  ش في الظلام ادت الى  ةدراس في اعماق ال قي الخفاف فیتي تحل له  مش

اء تحت الماء بواسطه موجات صوت اكتشاف وجود الاش قوم  ة (أبوجادو، اختراعي جهاز السونار الذ 

 ).332- 329، ص ص. 2006
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ات المتخصص لات ةهنالك العدید من الاستراتیج ةمنها  ،في مجال حل المش ات  استراتیج تحلیل الغا

اشر لإتقوم بالتي و والوسائل  لتوظیف منهج م ةوهي  ةیجاد حل للمش فعاله جدا في تحدید الهدف  استراتیج

ة، و النهائي المراد بلوغه لة ةتجزئ استراتیج قوم الفر  المش لة ةبتجزئ دوهي اسم على مسمى حیث  التي  المش

طأیواجهها الى  س ع فهمها  ةجزاء  لة فعندما یجز معها  التعاملو ستط عي  المش لى إالهدف  یجز من الطب

تحقی  یتم آخر هدف فرعي ثمحق هدف فرعي یتحیث انه عندما  ةالصغیر  ةهداف الفرعمن الأ ةمجموع

یجاد الهدف النهائي و  لةلحل إ ة ، أمالمش حث عن فالدمج بین العمل الى الامام والخلف  استراتیج هي ال

لةنجع لحل الاسلوب الأ في حل  ةالمعرف ةبنالمد وتوفیر وتوظیف الأة قصیر  ةالاعتماد على الذاكر  المش

لة ة ، في حینالمش ة  ما  تعلم معرفه أنتعني  ةالهض تسل استراتیج حث  قود إلى الخطوة الثان وهي ال

لة، بی ذا حتى الوصول إلى الهدف وحل المش ة والإقتراب من الحل وه ةنما عن المعرفة الموال  استراتیج

اع طرقه متسلسله وهي الا عد تحقی الهدف المرجو وات ات وهي سیر خطوه بخطوه  ةالخوارزم  ستراتیج

ةوهذه الا ثیرا ستراتیج ات  عتمد علیها معلم الراض ة ، و ختاماعتمد  على  ةالموجهات المساعد استراتیج

لةالحل وف قواعده واجراءات منظمه في حل  ةاست، و المش یر التناظر  راتیج ه  التي تعتمد علىالتف التشا

م  ه الموقف الحال الذ و الجزئي بین المفاه لةعلى حل  ساعدالمواقف التي تش   .المش

  

نظام  :حل المشكلات ات وعلاقتھ بمھار ةالالكترونی لواحالأ ستخدام ا .13 لات  ظهر اسلوب حل المش

اجي جون "بنظرة  ةواشتقت هذه الطرق 1970سنه  اء الاصطناعي وقدمها أو  "ب في  برت"ا"حاث الذ

ار الكمبیوتر م 1973 طا وتعتمد على اعت ا درج وس ه التلمیذ متطل شارك ف  ةلعرض البرنامج الذ 

ن استخدامه مع التلمیذ ابتداء من سن  ة. من المهار  ةعال م دق ة،سن 12و اجي" و حیث هذا  في "ب

التالين الحاسوب أیر  ستخدم لال و قابلها  ةالكثیر من المواقف المجرد محاكاةلوح الالكتروني  التي 

یر البنائي ة،الدراس ةالمتعلم في حجر  التف ه  ه ما نسم قوم على تجزئ ،والتي تحتاج الى تنم  ةوالذ 

ل لى حل إ ةلنصل في النها ةصل في النهانحلها ل و ةصغیر  ةفرع ءجزاألى إو الموضوع أ ةالمش

ل م الفرجاني"مما طرحه عبد  اوانطلاق ة،صلالأ ةالمش  نفسه أالر  هشاطرونممن احثین  ةوعد "العظ

ر ةعلى تنم قدرتهاو  ةح الالكترونالو الأاستخدام بین  ةوالكامن ةالوطید ةتجلى العلاقت  ةالمهارات الف

م مهاره  ةمهار  ةوخاص عتبر تعل لات لذلك  لات ححل المش دة التدرب على أسلوب حل هي ولیل المش

لات  م مهارات حل المش عتبر تعل لات، ولذلك  ل یتطلب وجود أفحل  ،صعب المهامأمن المش  مش

عضها  تحدن تأمهارات یجب  ةعد  ةلواح الالكترونالأأن دراسات  ةشفت عدوقد  . سلوب منظمأمع 
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لات یجیب ابراز  ، وعند تدرستقو مهارات التلمیذ  أداة قاتهاالمش  درجةنها على نفس لأ ةالعمل تطب

ات المستخدم ةالاهم قات  ،في الحل ةللاستراتیج شتر في هذه التطب  ة:ن تتوفر على العناصر التالأو

 ه الى درج اه الواقع ةقر  ة.بیره من الح

 این ات المهارات المختلف ةنشطأبیرا في  امتنوعه لتوفر عن ت  ة.الفصل في مستو

 ات الكفاءات ةقابل س لتناسب مختلف مستو  .للت

 تعطي الغرض لجمع المعلومات والحقائ. 

 ح الفرص ،  ةللحلول المبتكر  ةتت ر  .)67-66، ص ص. 2007(ز

 ن  ةتوفر حلول جزئ ات الكفاءة المختلفة.ن ن تكوّ أم ة لمستو  حلولا نهائ

  ة في الأنشطة مجالا واسعاتعطي ا. لاستخدام الألواح الالكترون  التي لا تستخدم فیها حال

 

استخدام الأ   .14 م  لات ةتنمعلى واثره  ةلواح الالكترونالتعل ه  :مهارات حل المش هناك حراقه ایجاب

لات حیث اظهرت طرقه التعلم  ه مهاراتها حل المش الحاسوب او اللوح الالكتروني وتنم بین التعلم 

لات على الطرق ةاستخدام الالواح الالكترون ه مهارات حل المش  ةتفوقا من حیث فاعلیتها في تنم

م المعلومات ال ةالعاد ه مهارات التلمیذ لتنظ ةفي التدرس وتتجسد في قدره اللوح الالكتروني على تنم  علم

م ةجهد المعلم والوقت اللازم للعمل قتصادما تساهم في ا ما تساهم في اعتماد التلمیذ على نفسه  ةالتعل

استخدام الأ هو الموجه والمرشد، والمعلم هنا حیث  ةبیر  ةهمأ بلغ  ةلواح الالكترونلذلك فان التعلم 

مجموعه من النقا إوعلى هذا ف ة،العاد ةطرقالهمیته التدرس أیتجاوز   ةثناء عملأنه یجب الاهتمام 

غرض تنم رالمها ةالتدرس   :لد التلمیذ وهي ةرات الف

  الي  .وضع التلمیذ في موقف اش

  ق ةلوفأوالمعلومات الم ةالمستهدف ةالر بین المعلومات الجدید  ة.السا

   م المعلومات المستهدف ةعادإ ل فقرات تت ةتنظ ات وتغذثلف من مأعلى ش  ة.فور ةراجع ةیرات واستجا

  سر عمل ستراتیجیتینلا ةالفور ةالراجع ةالتعزز والتغذ ةهمأ كید على أالت   .التعلم ةبیرتین ت

  نشا المتعلم وفاعلیته ةهمأ على  التأكید  ، ر  .)113- 112، ص ص. 2007(ز
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  :الفصل خلاصة

عض  عدها قدمنا  في هذا الفصل تطرقنا إلى مجموعة تعرفات حول المهارة، شروطها وأنواعها، و

ن للمتعلم اكتسابها أو تنمیتها في المدرسة أو خارجها، وهي مهارات القراءة  م ة التي  المهارات التعلم

الها وأنواعها، مهارات التعلم الذاتي المتعددة  وفي الأخیر مهارات اتها. مختلف أش ستراتیج لات وإ   حل المش
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ة للدراسة ع: الإجراءات المنهج  الفصل الرا

 تمهید

مجالات الدراسة 

منهج الدراسة 

عینة الدراسة 

ومترة لأداة الدراسة  حساب الشرو الس

أدوات الدراسة 

ة  المستخدمة في الدراسة الأسالیب الإحصائ

 خلاصة الفصل
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  تمهید:

ة على  تطرقناإن عد ة والمهارات التعلم في الجانب النظر المتكون من فصلي الألواح الإلكترون

عة في   والتي نسعى من خلالها إلىالدراسة هذه التوالي، سنحاول في هذا الفصل وصف الخطوات المت

شرة، ثم بینا المنهج المستخدم في  ة وال ة والزمان ان ة الم حیث بدأنا بوصف مجالات الدراس تحقی أهدافها، 

ة الدراسة ل من الجنس والفئات العمرة والخبرة المهن ،وحددنا حجم العینة محل الدراسة ووصفها حسب 

ة المستخدمة فیها   .وأدوات الدراسة والأسالیب الإحصائ
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 مجالات الدراسة: .1

انيالمجال ال .1.1  :م

ة في وجهة نظر المعلمین حول تهدف هذه الدراسة إلى معرفة  مد تأثیر استخدام الألواح الإلكترون

ة   ة التعلم م ة التعل ة لد تلامیذ الطور الابتدائيالعمل ة المهارات التعلم وفي هذا الاطار قمنا ، على تنم

ار  ة 04( أرعاخت ة نموذج  ما هو مفصل في الجدول الموالي:) مدارس ابتدائ

 .للمدارس الابتدائیة محل الدراسة المجال المكاني یمثل): 02جدول رقم (

ة  الرقم ة  التسم   العنوان والبلد
الحجرات 
ة   الدراس

عم االمط
  ةالمدرس

ة تاكسنة  الشهید قرني مسعود  01   01  06  منطقة سقاطة بلد
ة جیجل  جمعة محمد الشهید  02   00  06  حي الإخوة عسعوس بلد
ز  الشهید عبینة بلقاسم  03 س مر اج ة بودرعة بن    01  06  بلد
شیر  04 ة برج بلیدة   الشهید بوهلال    01  06  العوانةبلد

  

  . المجال الزماني:2.1

عدالانتهاءمنالجانب حث ال ام استغرقتللق المدةالت المجالالزمن حیث قمنا بزارة المدارس  قصد  ، النظر

ة الدراسة الابتدائ ة  ة: المعن   وتوزع الاستمارات تحت إشراف المدراء حسب الرزنامة التال

ة 2023ما  03یوم  .1   ،قرني مسعود: المدرسة الابتدائ

ة جمعة محمد2023ما  08یوم  .2   ،: المدرسة الابتدائ

ة عبینة2023ما  10یوم  .3  ،بلقاسم : المدرسة الابتدائ

شیر.2023ما  14یوم  .4 ة بوهلال    : المدرسة الابتدائ

ان عن طر المدیر 2023ما  11تم بتارخ  استرجاع الاستمارات ة للمؤسس،و الأولى  تینالنس

ة م الابتدائيو ، والثان ة التعل ة  عن طر مقاطعة مفتش ةالنس ما استرجعت الاستمارات الثالثة للابتدائ ، ف

  .لاحقاالموزعة على مستو المؤسسة الأخیرة 
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3.1: شر   . المجال ال

 .محل الدراسةللمدارس الابتدائیة  البشري التعداد یمثل): 03جدول رقم (

ة ة  الأساتذة  المدراء  المدرسة الابتدائ ون الإ  مشرفو التر   التلامیذ  العمال/دار
  96  12  01  08  01  قرني مسعود
  123  20  03  08  01  جمعة محمد

  96  08  00  08  01  عبینة بلقاسم
شیر   93  19  01  08  01  بوهلال 

ة ع الفرع   408  59  05  32  04  المجام

  

ة  حول یدور هذه الدراسة موضوع أن ما منهج الدراسة: .2 م ة التعل ة في العمل استخدام الألواح الالكترون

ة و  ة المهارات  علاقتهالتعلم ةبتنم  قمنا فقد ،من وجهة نظر المعلمین الطور الابتدائي تلامیذ لد التعلم

عة الظاهرة وخصائصها التحلیلي الوصفي المنهج استخدام طب شف الذ یهتم بدراسة الحقائ الراهنة  ، و

ال التحلیل والتفسیر العلمي ال مثل هذا المنهج أحد أش منظم العوامل والمتغیرات التي تؤد إلى حدوثها، و

ا مّ رها  لة وتصو   .لوصف ظاهرة أو مش

  

  عینة الدراسة: .3

ة مجموعة هي العینة: ارها یتم الإحصائي، المجتمع من جزئ لا ممثلة تكون  حیث اخت  للمجتمع صادقا تمث

 .منه سحبت التي الإحصائي

ة العینة نقصد :القصدیة العینة احث عتمد التي هي القصد ارها في ال یل على وقدرته خبرته على اخت  تش

عض المدارس شملت دراستنا  ،بها قوم التي دراسةلل الأنسب أنها یر  التي العینة معلمي الطور الابتدائي  ب

ة  ة جیجلالابتدائ ة بولا   ومعلمة.معلما  32من  عینة دراستناتتكون و ، النموذج

  

ة لأداة الدراسة .4 ومتر  :حساب الشرو الس

ار الصدق . 1.4 ان:اخت  الظاهر للاستب

ان قمنا بتوزع ثلاثة نسخ منه على الأساتذة (انظر في قائمة  ار الصدق الظاهر للاستب لاخت

مه  ) لتح بداءالملاح ة أو غیر الواضحة،   وإ الجمل المر ما تعل  عاده خاصة ف ملاحظاتهم حول فقراته وأ
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عادة  ما هو مبین في الجدول رقم (وعلى اثر ذلك قمنا بتعدیل مجموعة من الفقرات وإ عضها  اغة  ) 08ص

 أسفله:

م.04جدول رقم ( عد التح  ): البنود المعدلة 

عد التعدیل البنود قبل التعدیل رقم البند  البنود 

03 

سهل اللوح الإلكتروني على التلامیذ قراءة 

رة عامة عن  ن ف الفهارس والقوائم وتكو

 الموضوع

التلامیذ قراءة الفهارس  سهل اللوح الإلكتروني على

رة عامة عن الموضوع ن ف  والقوائم لتكو

09 
شجع اللوح الإلكتروني التلامیذ على حب القراءة 

ة  وفن الخطا
 شجع اللوح الإلكتروني التلامیذ على حب القراءة

11 
ة مهارة إبداء  ساهم اللوح الإلكتروني في تنم

ة لد التلامیذ  الرأ والمشار

ة مهارة إبداء الرأ ساهم اللو  ح الإلكتروني في تنم

 لد التلامیذ

12 
حفز اللوح الإلكتروني المتعلم على  طرح 

لة والعمل على حلها  المش

حفز اللوح الإلكتروني المتعلم على  إیجاد حلول 

لة المطروحة  للمش

20 
شاهد المتعلم قصة مصورة على اللوح 

عید سردها  دون مشاهدة الصور الالكتروني و

ا دون  عید المتعلم سرد قصة مصورة إلكترون

 الإعتماد على الصور التي شاهدها

26 

یوفر اللوح الإلكتروني للمتعلم الطرق والأسالیب 

ة الاقتراب  ه استخدام إستراتیج التي تسهل عل

 من الحل

یوفر اللوح الإلكتروني للمتعلم الأسالیب التي تسهل 

ه استخدام إست ة الاقتراب من الحلعل  راتیج

29 
یوفر اللوح الإلكتروني أمام المتعلم مواقف 

ة تستدعي إیجاد حل لها م  تعل

ل مستمر أمام المتعلم  ش یوفر اللوح الإلكتروني 

ة تستدعي إیجاد حل لها م  مواقف تعل

 

ان:. 2.4 ار الصدق البنائي للاستب  اخت

ان نقوم  ل حساب للتحق من صدق الاتساق الداخلي للاستب ا بیرسون بین درجات  معامل الارت

ه الفقرة، حسب الجدول التالي: عد الذ تنتمي ال ة لل عاد الثلاثة مع والدرجة الكل   فقرة من فقرات الأ
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مثل 05جدول رقم ( عد الذ ):  ل فقرة ودرجة ال ا بین درجة  همعامل الارت  .تنتمي ال

عد عد ال ا فقرات ال مة الدلالة معامل الارت  ق

1 - 
اءة

قر
 ال

ت
ارا

مه
 

1 0.609  ** 0.000 
2 0.423 * 0.016 
3 0.529 ** 0.002 
4 0.603 ** 0.000 
5 0.744 ** 0.000 
6 0.661 ** 0.000 
7 0.662 ** 0.000 
8 0.407 * 0.021 
9 0.659 ** 0.000 
10 0.749 ** 0.000 

2 - 
تي

لذا
م ا

تعل
 ال

ت
ارا

مه
 

11 0.622 ** 0.000 
12 0.656 ** 0.000 

13 0.636 ** 0.000 
14 0.531 ** 0.002 
15 0.460 ** 0.008 
16 0.723 ** 0.000 
17 0.432 * 0.013 
18 0.390 * 0.028 
19 0.457 ** 0.009 
20 0.681 ** 0.000 

3 - 
ت

لا
مش

 ال
حل

ت 
ارا

مه
 

21 0.706 ** 0.000 
22 0.666 ** 0.000 
23 0.493 ** 0.004 
24 0.472 ** 0.006 

25 0,636 ** 0.000 
26 0.595 ** 0.000 
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27 0.560 ** 0.001 

28 0.540 ** 0.001 
29 0.583 ** 0.000 

ا عند مستو   .0.01(**) دالة احصائ
ا عند مستو   .0.05(*) دالة احصائ

 
 ) نجد أن:05من نتائج الجدول رقم (

  عد الأول دالة ة لل عد الأول والدرجة الكل ا بیرسون بین فقرات ال امعاملات ارت عند  إحصائ

ا  0.01المستو  ان الحد الأدنى لمعاملات الارت ان الحد الأعلى  0.407حیث  ما  ه 0.749ف . وعل

عد الذ تنتمي له مم ا مع ال عد الأول متسقة داخل ع فقرات ال ا یثبت صدق الاتساق الداخلي لفقرات فان جم

عد الأول.  ال

  عد الثاني دالة ة لل عد الثاني والدرجة الكل ا بیرسون بین فقرات ال امعاملات ارت عند  إحصائ

ا  0.01المستو  ان الحد الأدنى لمعاملات الارت ان الحد الأعلى  0.390حیث  ما  ه 0.723ف . وعل

عد الثاني  ع فقرات ال عد الذ تنتمي له مما یثبت صدق الاتساق الداخلي لفقرات فان جم ا مع ال متسقة داخل

عد الثاني.  ال

  عد الثالث دالة ة لل عد الثالث والدرجة الكل ا بیرسون بین فقرات ال امعاملات ارت عند  إحصائ

ا  0.01المستو  ان الحد الأدنى لمعاملات الارت ان الحد الأعلى  0.472حیث  ما  ه 0.706ف . وعل

عد الذ تنتمي له مما یثبت صدق الاتساق الداخلي لفقرات  ا مع ال عد الثالث متسقة داخل ع فقرات ال فان جم

عد الثالث.  ال
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مثل 06جدول رقم ( ان):  ل فقرة ودرجة المحور الكلي للإستب ا بین درجة   .معامل الارت

عد عد ال ا فقرات ال مة  معامل الارت  الدلالةق

ي 
لكل

ر ا
حو

الم
ان

ستب
للا

 

1 0.554  ** 0.001 
2 0.482 ** 0.005 

3 0.439 * 0.012 

4 0.356 * 0.046 

5 0.649 ** 0.000 

6 0.499 ** 0.004 

7 0.498 ** 0.004 

8 0.362 * 0.042 

9 0.621 ** 0.000 

10 0.646 ** 0.000 

11 0.647 ** 0.000 

12 0.426 * 0.015 

13 0.509 ** 0.003 

14 0.504 ** 0.003 

15 0.205 0.260 

16 0.550 ** 0.001 

17 0.325 0.069 

18 0.283 0.116 

19 0.456 ** 0.009 

20 0.529 ** 0.002 

21 0.481 ** 0.005 

22 0.538 ** 0.002 

23 0.365 * 0.040 

24 0.422 * 0.016 

25 0.512 ** 0.003 

26 0.497 ** 0.004 

27 0.395 * 0.025 
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28 0.460 ** 0.008 

29 0.618 ** 0.000 

ا(**) دالة  ا(*) دالة                           0.01عند مستو  إحصائ  0.05عند مستو  إحصائ
 

ان06من الجدول رقم ( ا بیرسون بین فقرات الإستب ومحوره الكلي دالة  ) نستنتج أن معاملات ارت

ا عند المستو  ا  0.01احصائ ان الحد الأدنى لمعاملات الارت ان الحد الأعلى  0.205حیث  ما  ف

ا مع محوره الكلي مما یثبت صدق الاتساق الداخلي 0.649 ان متسقة داخل ع فقرات الإستب ه فان جم . وعل

ان.  لفقرات الإستب

ان:. 3.4 ات الاستب ار ث  اخت

ستخدم في حالة وجود أكثر من بدیلین  اس  اخ وهو مق رون ان نستخدم معامل ألفا  ات الاستب اس ث لق

مة المعامل  انات فإن ق ات في الب ن هناك ث ح فإذا لم  مته بین الصفر والواحد الصح ة، تتراوح ق للإجا

انات فإن ق ات تام في الب ان هناك ث س إذا  الع ة للصفر و مة المعامل تساو الواحد تكون مساو

اخ التي تساو  رون مة معامل  ح. تعتبر ق لما زادت  %60الصح ان و ات الاستب م على ث مة مقبولة للح ق

اس اس وعدم تناقضه مع نفسه، أ أن المق عني استقرار المق ات  اته وصدقه. والث عطي  لما زادت درجة ث

مة المعامل  احتمال مساو لق عني أنه نفس النتائج  اس  قه على نفس العینة، وصدق المق اذا ما أعید تطب

اسه. س ما وضع لق  ق

ان.07جدول رقم ( ات الاستب ار ث مثل نتائج اخت  :( 

عد الرقم اخ ال رون  عدد الفقرات معامل ألفا 

 10 0,805 مهارات القراءة 1

 10 0.752 مهارات التعلم الذاتي 2

لات 3  09 0.757 مهارات حل المش

ان 4  29 0.878 المحور الكلي للاستب

مته 07یتضح من الجدول رقم ( ات العام للمحور الكلي للدراسة مرتفع حیث بلغت ق ) أن معامل الث

عاد بین  0.878 ات الأ ما یتراوح معامل ث ان المقدرة بتسعة وعشرون فقرة، ف  0.752لإجمالي فقرات الاستب
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اس  0.805حد أدنى و  مق ات مقارنة  ة من الث ان یتمتع بدرجة عال حد أعلى، ما یدل على أن الاستب

مة  عتمد الق ات %70نانلي والذ   . حد أدنى للث

  

 أدوات الدراسة: .5

ون  تحدید عة حسب أدوات الدراسة  ع المنهج طب عنا  في المت ما أننا ات  المنهجهذه الدراسة، و

ان على اعتمدناالتحلیلي  الوصفي ة أداة وجعلناه الاستب س  .حثنا في رئ

انالا تضمن  :تيالآ ماوه محورن اثنین ستب

انات :الأول المحور ة الب ة، الشخص ف ة.الجنس :على تحتو  والوظ  ، السن، الخبرة المهن

ان :الثاني المحور حتو على  الاستب الدرجات ) بدائل موزعة حسب 03) بندا وثلاثة (29( تسعة وعشرون و

فة)، ( بیرة، بدرجة متوسطة، بدرجة ضع ة (بدرجة  م البنود على ثلاثة ، تم تقس) على التوالي1، 2، 3التال

عاد وهي: 03(   ) أ
  ،10إلى  1ویضم البنود من  البعد الأول: مھارات القراءة .1
  ،20إلى  11ویضم البنود من  البعد الثاني: مھارات التعلم الذاتي .2
 .29ى لإ 21ویضم البنود من  ات حلّ المشكلاتالبعد الثالث: مھار .3

 

فة) مو  بیرة، بدرجة متوسطة، بدرجة ضع ارات (بدرجة  عبر عن الخ  تغیرما أن المتغیر الذ 

بیرة= Weightsترتیبي، والأرقام التي تدخل في البرنامج تعبر عن الأوزان ، بدرجة 3وهي (بدرجة 

فة=2متوسطة= حساب المد 1، بدرجة ضع حساب المتوس الحسابي (المتوس المرجح) وذلك  )، سنقوم 

ساو الف مة أ ار للأوزان والذ  مة وأصغر ق عدها یتم حساب طول الفئة من 2=1-3ق بین أكبر ق ، و

ارات) أ  م المد على عدد الفئات (الخ م المتوس 0.66=2/3خلال تقس التالي تكون الفئة الأولى لق ، و

ة والثالثة حسب الجدول الموالي:0.66+ 1إلى  1الحسابي هي من  ة للفئتین الثان النس ذا    ، وه

  

احث)08جدول رقم ( اس لكارت الثلاثي(من إعداد ال مق ة الخاصة  م المتوسطات الحساب   ): ق

  المستو   المتوس المرجع
فة  1.66إلى  1.00من    بدرجة ضع
  بدرجة متوسطة 2.33إلى 1.67من 
بیرة  3.00إلى  2.34من    بدرجة 
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ة .6  :المستخدمة في الدراسة الأسالیب الإحصائ

ة:استخدمنا في هذه الدراسة  ة التال   الأسالیب الإحصائ

 ة ة الحزمة الاحصائ ة متكاملة وأداة ، وهي حزمة حاسو 26) النسخة SPSS( للعلوم الاجتماع

انات وتحلیلها ة.فعالة لإدخال الب  ، تستخدم هذه الحزمة في مختلف المجالات العلم

 ات ا معامل اس ث اخ لق رون ان.ألفا   استب

 .ان اس الصدق البنائي للاستب ا بیرسون لق  معامل الارت

 ار  لعینتین مستقلتین.Tاخت

 ار این الأحاد اخت  .Anovaتحلیل الت
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  الفصل:خلاصة 

شر للدراسة، وقدمنا استعرضنا في هذا الفصل  اني والمجال الزماني والمجال ال ل من المجال الم

المنهج المستخدم في هذه الدراسة، وحددنا حجم العینة وقدمنا وصفا لها حسب متغیرات الجنس، الفئات 

ة، ثم تطرقنا لأداة الدراسة المعتمدة في الدراس ة العمرة والخبرة المهن ة وفي الأخیر عددنا الأسالیب الإحصائ

  المستخدمة في تحلیل نتائج الدراسة.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 الفصل الخامس: عرض ومناقشة النتائج

ة لأفراد عینة الدراسة موغراف  عرض نتائج المتغیرات الد

عرض وتحلیل نتائج الدراسة 

 مناقشة النتائج 

إستنتاج عام 
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ة لأفراد عینة الدراسة: .1 موغراف  عرض نتائج المتغیرات الد

 . وصف العینة حسب متغیر الجنس: 1.1

 ): توزع أفراد العینة حسب الجنس.09جدول رقم (

ة التكرار الجنس ة المئو  النس

ور  %25 08 ذ

 %75 24 إناث

ـــــوع ــــــــ ـــــــ ـــــــ  %100 32 المجمــــــــــــــ

 

قدر عددهن بـ 09یتضح لنا من خلال الجدول رقم( ) أن ثلاثة أراع أفراد العینة هم من الإناث والذ 

ور رع أفراد العینة بـ  24 مثل عدد الذ ما  ور  08معلمة  ف عود إلى عزوف فئة الذ ، والسبب  معلمین فق

بیرة منهم  الالتحاقعن  م وتفضیل فئة  ة أو الهجرة لإكمال الدراسة  القطاعات الالتحاقمهن التعل الأمن

ندا لات التي تقدمها دولة  عض دول الخلیج العريخاصة في إطار التسه ة و ات المتحدة الأمر ، والولا

ال ال م.مقابل الإق  كبیر للإناث على مهنة التعل

ل رقم ( الأعمدة 01ش ة وف متغیر الجنس):تمثیل   .لعینة أفراد الدراسة الأساس
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 . وصف العینة حسب متغیر السن: 2.1

 ): توزع أفراد العینة حسب السن.10جدول رقم (

ة ة التكرار الفئة العمر ة المئو  النس

 %21.90 07 سنة 32إلى  28من

 %12.50 04 سنة 37إلى  33من

 %28.10 09 سنة 42إلى  38من

 %37.50 12 سنة فما فوق  43

ـــوع ـــــــ ــــــــ ـــــــ ـــــــ  %100 32 المجمــــــــــــــ

انات الجدول رقم ( سنة فما فوق) قد تحصلت على  43) نجد أن الفئة العمرة (10من خلال قراءة ب

ة ( ة ( 42إلى  38) ، تلیها الفئة العمرة (من %37.50أكبر نس عني أن أكثر 28.10سنة) بنس %) مما 

عدها تأتي الفئة العمرة  ة ( 32إلى  28(منالمعلمین في العینة هم من الكهول، و %) و 21.90سنة) بنس

ة تقدر بـ ( 37إلى  33أخیر الفئة العمرة (من  نس اب تمثل  %)،12.50سنة)  و مما یدل على أن فئة الش

 الثلث ضمن أفراد العینة. 

ة في التوظیف  ة قي الطور الابتدائي إضافة إلى إعطاء الأولو وهذا راجع إلى نقص المناصب المال

  للمتخرجین القدامى.

ل رقم ( الأعمدة 02ش ة وف متغیر السن): تمثیل   .لعینة أفراد الدراسة الأساس
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ة: 3.1  . وصف العینة حسب متغیر الخبرة المهن

ة.11جدول رقم (  ): توزع أفراد العینة حسب الخبرة المهن

ة ة التكرار الخبرة المهن ة المئو  النس

 %15.60 05 سنوات 5أقل من 

 %34.40 11 سنوات 10إلى أقل من  5من

 %15.60 05 سنة 15إلى أقل من  10من

 %0.00 00 سنة 20إلى أقل من  15من

 %12.50 04 سنة 25إلى أقل من  20من

 %21.90 07 فما أكثر25من 

ــــــوع ــــــــ ـــــــ ـــــــ  %100 32 المجمــــــــــــــ

  

انات الجدول رقم ( ة (من 11من خلال قراءة ب  10إلى أقل من  5) نجد أن فئة ذو الخبرة المهن

ة ( متلكون خبرة متواضعة في %34.40سنوات) قد تحصلت على أكبر نس ) ما یدل على أن ثلث المعلمین 

م، تلیها الفئة (من  ة ( 25مهنة التعل عني أن حوالي رع المعلمین هم من 21.90سنة فأكثر) بنس %) ما 

ل من الفئة  ة، في حین تحصلت  ة العال إلى أقل من  10سنوات) والفئة (من  5من  (أقلذو الخبرة المهن

ة (سنة) على ن 15 لاهما، وأما الفئة (من 15.60س ة ما قبل  25إلى أقل من  %20)  سنة) فاحتلت المرت

ة ( مثل ثمن أفراد العینة. %12.50الأخیرة بنس  ) ما 
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ل رقم ( الأعمدة 03ش ة.): تمثیل  ة وف متغیر الخبرة المهن لعینة أفراد الدراسة الأساس

 

 

 نتائج الدراسة: وتحلیل عرض .2

عد الأول): 12جدول رقم ( ات أفراد عینة الدراسة حول بنود ال  .یوضح إجا

بند
 ال

رقم
 

 

 البدائل

بي
سا

 ح
وس

مت
ر  

عا
 م

ف
حرا

ان
 

اق
لاتف

ة ا
نس

 

ینة
الع

اه 
تج

ا
 

تة
الر

 

یرة
 ب

جة
در

ب
طة 

وس
 مت

درة
ب

فة 
ضع

ة 
رج

بد
 

01 
 03 10 19 ت

بیرة 83.33 0.67 2.50  01 بدرجة 
% 59.40 31.30 9.40 

02 
 08 13 11 ت

 06 بدرجة متوسطة 69.67 0.77 2.09
% 34.40 40.60 25.00 

03 
 06 09 17 ت

بیرة 78.00 0.78 2.34  02 بدرجة 
% 53.10 28.10 18.80 

04 
 09 15 08 ت

 08 بدرجة متوسطة 65.67 0.74 1.97
% 25.00 46.90 28.10 

05 
 05 متوسطة بدرجة 71.00 0.70 2.13 06 16 10 ت
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سنة 20أقل من 

سنة إلى  20من 
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% 31.30 50.00 18.79 

06 
 05 14 13 ت

 03 بدرجة متوسطة 75.00 0.71 2.25
% 40.60 43.80 15.60 

07 
 05 15 12 ت

 04 بدرجة متوسطة 74.00 0.71 2.22
% 37.50 46.90 15.60 

08 
 06 19 07 ت

 07 بدرجة متوسطة 67.67 0.64 2.03
% 21.90 59.40 18.80 

09 
 06 09 17 ت

بیرة 78.00 0.78 2.34  02 بدرجة 
% 53.10 28.10 18.80 

10 
 07 14 11 ت

 05 بدرجة متوسطة 71.00 0.75 2.13
% 34.40 43.80 21.90 

عد الأول:    بدرجة متوسطة 73.33 0.44 2.20 مهارات القراءةال

عد مهارات القراءة متوس حیث بلغ ) أن المتوس 12یتضح من خلال الجدول رقم( الحسابي العام ل

ات بین 2.20( عد مهارات القراءة إذ تراوحت الإجا ات أفراد عینة الدراسة حول  ه إجا )، وذلك ما دلت عل

بیرة ة لكل  1.67بدرجة متوسطة) أ في فئة المتوس ( -(بدرجة  اینت المتوسطات الحساب فأكثر)، وقد ت

ارات ه ارة من ع عد على النحو الآتي:ع  ذا ال

 ) ارة رقم ة تساعد القراءة من اللوح الإلكتروني التلامیذ على التصفح السرع): (01جاءت الع )، في المرت

متوس حسابي (  ).2.50الأولى، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة مرتفعة جدا و

 ) ارة رقم رة عامة عن سهل اللوح الإلكتروني ): (03جاءت الع ن ف على التلامیذ قراءة القوائم لتكو

ارة رقم (الموضوع ة، من شجع اللوح الإلكتروني التلامیذ على حب القراءة): (09) و الع ة الثان )، في المرت

متوس حسابي (  ). 2.34حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة مرتفعة و

 )ارة رقم ال الحروف والكلمات  (تسهل القراءة): 06جاءت الع ة على التلامیذ التمییز بین أش الإلكترون

عة متوس منفردة أو متتا ة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة و )،  في المرت

 ).2.25حسابي (

 )ارة رقم ع الحروف والكلمات على اللوح الإلكتروني): (07جاءت الع ة )، یدرك التلامیذ تتا في المرت

متوس حسابي ( عة، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة، و  ).2.22الرا
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 ) ارة رقم تساعد القراءة الجهرة من اللوح الإلكتروني التلامیذ على التدرب على النط ): (05جاءت الع

ح للحروف مع ض مخارجها ارة رقم (الصح ة (یثر استخدام ): 10) والع اللوح الإلكتروني الحصیلة اللغو

ة الخامسة، متوس حسابي للتلامیذ)، في المرت  من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة متوسطة، و

)2.13 .( 

 ) ارة رقم انات من مصادر متعددة لد ): (02جاءت الع ة مهارة جمع الب ساهم اللوح الإلكتروني في تنم

متوس حسابية السادسة، التلامیذ)، في المرت  من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة، و

)2.09.( 

 ) ارة رقم عاب أكبر عدد ): (08جاءت الع ن القراءة السرعة من اللوح الإلكتروني التلامیذ من است تم

عة،  ة السا ن من الحروف في النظرة الواحدة)، في المرت ینة الدراسة علیها بدرجة من حیث موافقة أفراد عمم

متوس حسابي ا و  ).2.03( متوسطة نسب

 ) ارة رقم حة عند ): (04جاءت الع تكون القراءة الصامتة من اللوح الإلكتروني عادات القراءة الصح

ة الثامنة،  متوس التلامیذ)، في المرت ا و من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسب

 ).1.97( حسابي

عد الثاني): 13جدول رقم ( ات أفراد عینة الدراسة حول بنود ال  .یوضح إجا

بند
 ال

رقم
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11 
 08 16 08 ت

 08 بدرجة متوسطة 66.67 0.71 2.00
% 25.00 50.00 25.00 

12 
 08 16 08 ت

 08 بدرجة متوسطة 66.67 0.71 2.00
% 25.00 50.00 25.00 

13 
 15 10 07 ت

 09 بدرجة متوسطة 58.33 0.80 1.75
% 21.90 31.30 46.80 

14 
 01 16 15 ت

بیرة 81.33 0.56 2.44  02 بدرجة 
% 46.90 50.00 03.10 
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15 
 09 08 15 ت

 05 بدرجة متوسطة 73.00 0.85 2.19
% 46.90 25.00 28.10 

16 
 07 14 11 ت

 06 بدرجة متوسطة 71.00 0.75 2.13
% 34.40 43.80 21.90 

17 
 04 14 14 ت

 04 بدرجة متوسطة 77.00 0.69 2.31
% 43.80 43.80 12.50 

18 
 03 11 18 ت

بیرة 82.33 0.67 2.47  01 بدرجة 
% 56.30 34.40 09.40 

19 
 05 10 17 ت

 03 بدرجة متوسطة 79.33 0.75 2.38
% 53.10 31.30 15.60 

20 
 06 17 09 ت

 07 بدرجة متوسطة 69.67 0.68 2.09
% 28.10 53.10 18.80 

عد الثاني:    بدرجة متوسطة 72.67 0.40 2.18 مهارات التعلم الذاتيال

عد مهارات التعلم الذاتي متوس حیث 13من خلال الجدول رقم( یتضح ) أن المتوس الحسابي العام ل

عد مهارات التعلم الذاتي إذ تراوحت 2.18بلغ ( ات أفراد عینة الدراسة حول  ه إجا )، وذلك ما دلت عل

بیرة ات بین (بدرجة  اینت المتوسطات فأكثر)، وقد  1.67بدرجة متوسطة) أ في فئة المتوس ( -الإجا ت

عد على النحو الآتي: ارات هذا ال ارة من ع ة لكل ع  الحساب

 ) ارة رقم استخدام اللوح الإلكتروني من تقدیر المتعلم لذاته وقدراته): (18جاءت الع )، في یزد التعلم 

متوس حسابي ة الأولى، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة مرتفعة جدا و  ).2.47( المرت

 ) ارة رقم م في عملیتي السحب والإفلات للر بین ): (14جاءت الع ح اللوح الإلكتروني للمتعلم التح یت

متوس الصور ومدلولاتها ة، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة مرتفعة و ة الثان )، في المرت

 ). 2.44حسابي (

 ) ارة رقم س استخدام): 19جاءت الع ع  (ی ة المقارنة بین المواض اللوح الإلكتروني للمتعلم عمل

متوس حسابي المتماثلة ة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة و )،  في المرت

)2.38. ( 
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 )ارة رقم ة زملائه في التعلم): (17جاءت الع )، في شجع استخدام اللوح الإلكتروني المتعلم على مشار

متوس حسابي (ا عة، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة، و ة الرا  ).2.31لمرت

 ) ارة رقم حث عن مصادر تعلم ): (15جاءت الع حفز استخدام اللوح الإلكتروني المتعلم على ال

ة متوس حسابي ،)إضاف  ). 2.19( من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة متوسطة، و

 ) ارة رقم بد رغبته في معرفة ): (16جاءت الع ه، و ع والقصص التي تستهو یختار المتعلم المواض

ة السادسة،  متوس المزد)، في المرت ا، و من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسب

 ).2.13( حسابي

 ) ارة رقم ا دون الإعتماد على الصور التي ): (20جاءت الع عید المتعلم سرد قصة مصورة إلكترون

عة،  ة السا متوس شاهدها)، في المرت ا و من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسب

 ).2.09( حسابي

 ) ارة رقم ة مهارة إبداء الرأ لد التلا): (11جاءت الع ارة رقم میذ) و ساهم اللوح الإلكتروني في تنم الع

ة الثامنة، ): (12( لة المطروحة)، في المرت من حیث حفز اللوح الإلكتروني المتعلم على إیجاد حلول للمش

متوس حسابي ا و  ).2.00( موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسب

 ) ارة رقم ة): (13جاءت الع ن اللوح الإلكتروني المتعلم من المشار في وضع أهداف التعلم وخطته  مّ

ة التاسعة،  مختلف مراحلها)، في المرت ة  من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة الزمن

متوس حسابي ا و  ).1.75( نسب

عد الثالث): 14جدول رقم ( ات أفراد عینة الدراسة حول بنود ال  .یوضح إجا
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 ال
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21 
 05 21 06 ت

 04 بدرجة متوسطة 67.67 0.59 2.03
% 18.80 65.60 15.60 

22 
 08 12 12 ت

 03 بدرجة متوسطة 71.00 0.79 2.13
% 37.50 37.50 25.00 

23 
 01 بدرجة متوسطة 77.00 0.69 2.31 03 15 14 ت



النتائجالخامس                                                                                     عرض ومناقشة الفصل   
 

 
95 

% 43.80 46.90 09.40 

24 
 03 17 12 ت

 02 بدرجة متوسطة 76.00 0.63 2.28
% 37.50 53.10 09.40 

25 
 08 16 08 ت

 05 بدرجة متوسطة 66.67 0.71 2.00
% 25.00 50.00 25.00 

26 
 10 14 08 ت

 06 بدرجة متوسطة 64.67 0.75 1.94
% 25.00 43.80 31.30 

27 
 11 15 06 ت

 07 بدرجة متوسطة 61.33 0.72 1.84
% 18.80 46.90 34.40 

28 
 13 15 04 ت

 08 بدرجة متوسطة 57.33 0.68 1,72
% 12.50 46.90 40.60 

29 
 09 16 07 ت

 06 بدرجة متوسطة 64.67 0.71 1.94
% 21.90 50.00 28.10 

عد لات ال   بدرجة متوسطة 67.33 0.40 2.02 الثالث: مهارات حل المش

عد مهارات التعلم الذاتي متوس حیث 14یتضح من خلال الجدول رقم( ) أن المتوس الحسابي العام ل

ل  )،2.02بلغ ( انت  عد مهارات التعلم الذاتي إذ  ات أفراد عینة الدراسة حول  ه إجا وذلك ما دلت عل

ات بین (بدرجة متوسطة) أ في فئة المتوس ( ة 2.33إلى 1.67الإجا اینت المتوسطات الحساب )، وقد ت

عد على النحو الأتي: ارات هذا ال ارة من ع  لكل ع

 ) ارة رقم اتهحفز ): (23جاءت الع ان م )، في استخدام اللوح الإلكتروني المتعلم على استخدام قدراته وإ

متوس حسابي ( ة الأولى، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة و  ).2.31المرت

 ) ارة رقم لات ): (24جاءت الع ة المتعلم نحو حل المش یزد استخدام اللوح الالكتروني من إثارة دافع

ةالتع متوس حسابي لم ة، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة متوسطة و ة الثان )، في المرت

)2.28 .( 

 ) ارة رقم أسالیب جدیدة لمواجهة مختلف المواقف ): 22جاءت الع (یزود اللوح الإلكتروني المتعلم 

ة ة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسةالتعلم متوس حسابي  )،  في المرت علیها بدرجة متوسطة و

)2.13. ( 
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 )ارة رقم طرة على مختلف المواقف ): (21جاءت الع ساعد استخدم اللوح الإلكتروني المتعلم على الس

ة متوس حسابي التعلم عة، من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة، و ة الرا )، في المرت

)2.03.( 

 ارة رقم لات المعقدة إلى عناصرها ): (25( جاءت الع ة تجزئة المش ان یوفر اللوح الإلكتروني للمتعلم إم

ة متوس حسابي، )الأول ة الخامسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة، و  في المرت

)2.00 .( 

 ) ارة رقم ة یوفر اللوح الإلكتروني للمتعلم الأسالیب التي تس): (26جاءت الع ه استخدام إستراتیج هل عل

ارة رقم ( الاقتراب من الحل) و ة ): (29الع م ل مستمر أمام المتعلم مواقف تعل ش یوفر اللوح الإلكتروني 

ة السادسة،  من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة تستدعي إیجاد حل لها)، في المرت

متوس حسابي ا، و  ).1.94( نسب

 ارة رقم (جاءت ال ه المتعلم نحو الحل حینما یواجه ): (27ع ساهم استخدام اللوح الإلكتروني  في توج

عة،  ة السا لات معینة)، في المرت ا مش من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسب

متوس حسابي  ).1.84( و

 ) ارة رقم یر التناظر لد المتعلم)، في ): (28جاءت الع ة التف ینمي استخدام اللوح الإلكتروني إستراتیج

ة الثامنة،  متوس حسابيالمرت ا و  ).1.72( من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسب

 

 مناقشة النتائج: .3

ات:.1.3  مناقشة النتائج في ضوء الفرض

 :ة العامة  الفرض

ة  ة لد تنص الفرض ة المهارات التعلم ساهم في تنم ة  العامة  على أن استخدام الألواح الالكترون

ة اعتمدنا على حساب  . تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر المعلمین ار هذه الفرض و من اجل اخت

ان , و من الجدول ا ات افراد عینة الدراسة حول بنود الاستب لاتي یوضح المتوس الحسابي العام لاستجا

  : إلیهاالنتائج المتوصل 
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ة العامة): ال15جدول رقم (  .نتائج في ضوء الفرض

ة العامة  الفرض
المتوس 

 الحسابي

الإنحراف 

ار   المع

ة لد تلامیذ الطور  ة المهارات التعلم ة في تنم ساهم استخدام الألواح الالكترون

 الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمین.
2.14 0.34 

م المتوس الحسابي للمستجیبین حول اسئلة المحور الكلي تضح من خلال نتائی جالجدول اعلاه ان ق

ان قدر ب  قع ضمن الفئة (من  2.14للاستب اس 2.33إلى  1.67و ) مستو (بدرجة متوسطة) على مق

التالي  ة العامة، و د على صحة الفرض ساهم استخدام الألواح لكارت المستخدم في الدراسة، مما یؤ

ة لد تلامیذ الطور الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمین. ة المهارات التعلم ة في تنم  الالكترون

 

 ة ة الجزئ  :الاولى الفرض

ة مهارات القراءة  ساهم في تنم ة  ة الأولى على أن استخدام الألواح الالكترون ة الجزئ تنص الفرض

ة اعتمدنا على حساب الابتدائي من وجهة نظر المعلمین لد تلامیذ الطور ار هذه الفرض و من اجل اخت

ان ,  الجدول  ات افراد عینة الدراسة حول بنود الاستب یوضح النتائج  الآتيالمتوس الحسابي العام لاستجا

  : إلیهاالمتوصل 

  

ة الأولى): 16جدول رقم ( ة الجزئ  .النتائج في ضوء الفرض

ة ة الفرض  1الجزئ
المتوس 

 الحسابي

الإنحراف 

ار   المع

ة مهارات القراءة لد تلامیذ الطور  ة في تنم ساهم استخدام الألواح الالكترون

 الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمین.
2.20 0.44 

مة المتوس الحسابي للمستجیبین حول اسئلة المحور الكلي  أن أعلاهالجدول  جنتائیتضح من خلال  ق

ان قدر  قع ضمن الفئة (من  2.20بـ للاستب اس 2.33إلى  1.67و ) مستو (بدرجة متوسطة) على مق

التالي  ة الأولى   ة الجزئ د على صحة الفرض ساهم استخدام الألواح لكارت المستخدم في الدراسة، مما یؤ

ة في  ة مهارات القراءة لد تلامیذ الطور الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمین.الالكترون  تنم
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 ة ة الجزئ ة الفرض  :الثان

ة مهارات التعلم  ساهم في تنم ة  ة على أن استخدام الألواح الالكترون ة الثان ة الجزئ تنص الفرض

ة اعتمدنا على الذاتي لد تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر المعلمین، ار هذه الفرض و من اجل اخت

ان ,  الجدول  ات افراد عینة الدراسة حول بنود الاستب یوضح  الآتيحساب المتوس الحسابي العام لاستجا

  : إلیهاالنتائج المتوصل 

 

ة): 17جدول رقم ( ة الثان ة الجزئ  .النتائج في ضوء الفرض

ة ة الجزئ  2الفرض
المتوس 

 الحسابي

الإنحراف 

ار   المع

ة مهارات التعلم الذاتي لد تلامیذ  ة في تنم ساهم استخدام الألواح الالكترون

 الطور الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمین.
2.18 0.40 

مة المتوس الحسابي للمستجیبین حول اسئلة المحور الكلي  أن أعلاهالجدول  جنتائیتضح من خلال  ق

ان قدر  قع ضمن الفئة (من  2.18بـ للاستب اس 2.33إلى  1.67و ) مستو (بدرجة متوسطة) على مق

ة  د على صحة الفرض ةلكارت المستخدم في الدراسة، مما یؤ التالي  الجزئ ة، و ساهم استخدام الألواح الثان

ة ف ة مهارات التعلم الذاتي لد تلامیذ الطور الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر الالكترون ي تنم

 المعلمین.

 

 ة ة الجزئ  :الثالثة الفرض

ة مهارات حل  تنص ساهم في تنم ة  ة الثالثة على أن استخدام الألواح الالكترون ة الجزئ الفرض

لات لد تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر المعلمین ة اعتمدنا أو من  .المش ار هذه الفرض جل اخت

ان , و من الجدول  ات افراد عینة الدراسة حول بنود الاستب على حساب المتوس الحسابي العام لاستجا

  : إلیهایوضح النتائج المتوصل  الآتي
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ة الثالثة.): 18جدول رقم ( ة الجزئ  النتائج في ضوء الفرض

ة ة الجزئ  3الفرض
المتوس 

 الحسابي

الإنحراف 

ار   المع

لات لد تلامیذ  ة مهارات حل المش ة في تنم ساهم استخدام الألواح الالكترون

 الطور الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمین.
2.02 0.40 

  

مة المتوس الحسابي للمستجیبین حول اسئلة المحور الكلي  أعلاهالجدول  جنتائیتضح من خلال  ان ق

ان قدر  قع ضمن الفئة (من  2.02بـ للاستب اس 2.33إلى  1.67و ) مستو (بدرجة متوسطة) على مق

التالي  ة الثالثة، و ة الجزئ د على صحة الفرض ساهم استخدام الألواح لكارت المستخدم في الدراسة، مما یؤ

لات لد تلامیذ الطور الابتدائي بدرجة متوسطة من وجهة نظر الالكترون ة مهارات حل المش ة في تنم

 المعلمین.

 

 ة ة الجزئ ة على: 4الفرض ة في أراء المستجیبین حول : "تنص الفرض توجد فروق ذات دلالة احصائ

ة لد تلامیذ الطور  المهارات التعلم ة وعلاقتها   ."الابتدائي تعز إلى الجنساستخدام الالواح الالكترون

ة  ار هذه الفرض ات سنحاول معرفة ما إذا و من اجل اخت انت استجا متغیر  تتأثرالعینة  أفرادما 

ع الجنس ور من حیث الآراء لها نفس مستو الإناث أم لا؟ في هذه الحالة المتغیر التا معنى هل فئة الذ  ،

ور والإناث لذا سنستخدم  هو آراء المعلمین والمتغیر الفرقي تكون من مجموعتین هما الذ هو الجنس و

ار ت (   لعینتین مستقلتین. )Tاخت

ار الفروق في متغیر آراء المعلمین حسب متغیر الجنس.19جدول رقم ( مثل نتائج اخت  :( 

ار  المتوس الحسابي التكرار الجنس المتغیر  الانحراف المع

 آراء المعلمین
ر  0.35 2.23 08 ذ

 0.33 2.10 24 أنثى

 

این عة الت ار  طب ار  Leveneاخت  Tاخت
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F Sig t Sig 

 متجانس
0.305 0.585 0.89 0.391 

 غیر متجانس

  

مة 19من الجدول رقم ( ار  Sig) نلاح أن ق مة  0.585تساو  Leveneلاخت وهي أكبر من الق

ةتوجد فروق ذات دلالة %)، إذن نستنتج أنه لا 5( 0.05  الألواحفي أراء المستجیبین حول استخدام  إحصائ

ة لد تلامیذ الطور الابتدائي تعز إلى الجنس. المهارات التعلم ة وعلاقتها   الالكترون

 

 ة ة الجزئ ة على انه: 5الفرض ة في أراء المستجیبین تنص الفرض توجد فروق ذات دلالة احصائ

ة لد تلامیذ الطور الابتدائي تعز إلى السن.حول استخدام الالواح  المهارات التعلم ة وعلاقتها   الالكترون

ات سنحاول التأكد من إذا  انت استجا ، في هذه الحالة المتغیر متغیر السن تتأثرالعینة  أفرادما 

این الأحاد  الفرقي ار تحلیل الت تكون من أكثر من مجموعتین لذا سنستخدم اخت  .Anovaهو السن و

ار الفروق في متغیر آراء المعلمین حسب متغیر السن.20جدول رقم ( مثل نتائج اخت  :( 

 التكرار السن المحور
المتوس 

 الحسابي
ار   الانحراف المع

 آراء المعلمین

 / / 00 سنة 27الى  23من 

 0.35 2.22 07 سنة 32الى  28من 

 0.55 1.96 04 سنة 37إلى  33من

 1.92 2.18 09 سنة 42الى  38من 

 0.36 2.12 12 سنة فما فوق  43

 

این ة مجموع المرعات مصدر الت مة  متوس المرعات درجة الحر  Sigمستو الدلالة Fق

 0.672 0.520 0.064 03 0.191 بین المجموعات
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 0.123 28 3.434 المجموعاتداخل 

 / 31 3.625 المجموع

انات الجدول رقم ( قدر بـ) 20من خلال قراءة ب وهو أكبر من  0.672نلاح أن مستو الدلالة 

مة  عني عدم 5( 0.05الق ة في أراء المستجیبین حول استخدام %)، ما  وجود فروق ذات دلالة احصائ

ة وعلاقتها  ة لد تلامیذ الطور الابتدائي تعز إلى السن.الالواح الالكترون  المهارات التعلم

 

 ة ة الجزئ ة على انه : 6الفرض ة في أراء المستجیبین تنص الفرض توجد فروق ذات دلالة احصائ

ة لد تلامیذ الطور الابتدائي تعز إلى الخبرة  المهارات التعلم ة وعلاقتها  حول استخدام الالواح الالكترون

ة.  المهن

ار تحلیل  ما أن تكون من أكثر من مجموعتین سنستخدم اخت ة و المتغیر الفرقي هو الخبرة المهن

این الأحاد   .Anovaالت

ة.21جدول رقم ( ار الفروق في متغیر آراء المعلمین حسب متغیر الخبرة المهن مثل نتائج اخت  :( 

ة المحور  التكرار الخبرة المهن
المتوس 

 الحسابي
ار   الانحراف المع

 آراء المعلمین

 0.39 2.32 05 سنوات 5أقل من 

 0.32 2.09 11 سنوات 10إلى أقل من  5من

 0.27 2.10 05 سنة 15إلى أقل من  10من

 / / 00 سنة 20إلى أقل من  15من

 0.26 2.12 04 سنة 25إلى أقل من  20من

 0.45 2.12 07 سنة فما فوق  25

 

این ة مجموع المرعات مصدر الت مة  متوس المرعات درجة الحر  Sigمستو الدلالة Fق

 0.815 0.389 0.049 04 0.198 بین المجموعات
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 0.127 27 3.428 داخل المجموعات

 / 31 3.625 المجموع

انات الجدول رقم قدر بـ) 21( من خلال ب مة  0.815نلاح أن مستو الدلالة  وهو أكبر من الق

ةتوجد فروق ذات دلالة %)، وهو ما یدل على أنه لا 5( 0.05 في أراء المستجیبین حول استخدام  إحصائ

ة. الألواح ة لد تلامیذ الطور الابتدائي تعز إلى الخبرة المهن المهارات التعلم ة وعلاقتها   الالكترون

 

قة مناقشة  .2.3  :نتائج الدراسة في ضوء الدراسات السا

  ة العامةمناقشة نتائج ة :الفرض ة  على مساهمةنصت الفرض ة في تنم استخدام الألواح إلكترون

ة لد تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر المعلمین. ه المهارات التعلم ومن خلال عرض ما توصلت ال

ة في الطور الدراسة قد اجمعوا  من نتائج تبین لنا أن أفراد عینةنتائج  على أن استخدام الألواح الإلكترون

ل  الابتدائي ش ةمتوس ساهم  ة لد التلامیذ .في تنم  المهارات التعلم

ة النشطة و  ة تشجع المشار وقد تعز هذه النتیجة الى ان اللوح الالكتروني یوفر تجارب تعلم تفاعل

ة مهارات التعلم.وقد ترجع  ،تفاعل المتعلمین مع المحتو  ساعد في تنم یز و الاهتمام و  عزز التر و هذا 

ر  ا في تطو ا التكنولوج ن المتعلمین من الاستفادة من مزا م هذه النتیجة الى ان استخدام اللوح الالكتروني 

عزز طرق النمو و التحسین المستمر في هذه ال طرق مبتكرة و محفزة مما  ة   مهارات .مهارتهم التعلم

ة مع دراسة ( ة   )D.weitz ,r2006وقد اتفقت نتائج دراستنا الحال ة استخدام الاجهزة اللوح في فعال
ضرورة استبدال الاجهزة المحمولة  ة حیث اوصت الدراسة  ة التعلم م ة التعل ة  الأجهزةفي العمل اللوح

ذلك مع دراسة (الشمراني  ة و ) التي اسفرت على 2013لفوائدها . و  ان  استخدام الالواح الالكترون
ة من وجهة نظر مشرفین والمعلمین ة في دعم تعلم اللغة الانجلیزة لد طلاب المرحلة الثانو  .الهواتف الذ

ضا مع دراسة (مصطفى عبد الرزاق  ) التي اكدت نتائجها على دور اللوحة الالكتروني في  2016واتفقت أ
ة التفاعل بین الطلاب و بین المعلمین  ه من نشاطات تحسین عمل حتو ما یرفع من مستو التعلم وما 

لات ة وتعلم مهارات حل المش  . الكتا
ة فقد استفید منها في توظیو  اد النظرة الاتصال ة مع م ا تتف نتائج دراستنا الحال ف التكنولوج

ح المتعلمون  ذلك اص ة التعلم و تم تحفیز الأطفال واستثارة دافعیتهم للتعلم و  ات في عمل الحدیثة والش
ة. وهذا ما م و المهارات الاساس ة الروا بین المجالات و المفاه تماشى مع ما جاء في ی اكثر قدرة على رؤ

 النظرة.
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 ة  مناقشة ة الجزئ ة الأولى على ان استخدام الالواح   :الأولىنتائج الفرض ة الجزئ نصت الفرض

ة مهارات القراءة لد تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر ساهم في تنم ة  المعلمین.ومن خلال    الالكترون

ه نتائج  ، تبین لنا أن أفراد عینة الدراسة قد اجتمعوا على ان استخدام الالواح الدراسةعرض ما توصلت إل

ة مهارات القراءة لد التلامیذ. ل مقبول في تنم ش ساهم  ة في الطور الابتدائي  وقد تعود هذه  الالكترون

ة للقراءة  ع المهارات الاساس قة و فعالة تهدف الى تشج النتیجة الى ان اللوح الإلكتروني یوفر تجرة تعلم ش

یز.وقد تعز هذه النتیجة الى مثل التمییز بین الحروف و الكلمات , و زادة المفردات و ت حسین الفهم و التر

ة و ان قاعدة اللوح الالكتروني تستخدم مجموعة متنوعة من الادوات  ات مثل الصور المتحر لصوت او التقن

د ما جاء في النظرة  ة من خلال و ادوات التدرب على النط , وهذا یو ل و  مبدأالجشطالت ة .الش  الارض

ة مع دراسة (الشخرتيوقد اتفقت نتائج  ة 2009دراستنا الحال ) التي أكدت نتائجها على مد فاعل

عض مهارات القراءة و تبین هذا من خلال سرعة الطلاب في تمییز الحروف  ة  البرنامج المقترح في تنم

ل و اللف على جهاز الحاسوب اللوحي ، و  ع المتشابهة في الش منحه من تنو مما  ة في الوسائل التعل

   المستخدمة في الصف .

 

  ة نتائج مناقشة ة الجزئ ة:الفرض ة   الثان ة في تنص الفرض على مساهمة استخدام اللوحة الالكترون

ة مهارات التعلم الذاتي لد تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر  ومن خلال عرض ما   المعلمین.تنم

ة من نتائج تبین ة الثان ة الجزئ ه الفرض لنا أن افراد عینة الدراسة قد اتفقوا على أن استخدام  توصلت إل

ة مهارات التعلم الذاتي لد التلامیذ. ل مقبول في تنم ش ساهم  ة في الطور الابتدائي   الالواح الالكترون

اشرا الى مصادر التعلم  وقد ترجع هذه النتیجة الى ان اللوح الالكتروني یوفر وصولا سهلا و م

ةب المتنوعة مثل الكت ن  الالكترون م ن ان تعز هذه النتیجة الى انه  م ة المتاحة.و م والمواد التعل

همللتعلم وفقا  الالكترونيللمتعلمین استخدام اللوح  اجاتهم الشخ لأسلو ة  ،ةصواحت مثل انشاء جداول زمن

ة لتحدید و  م مالتعلم  أهدافتقو ة . وتنظ  المهام و المواعید النهائ
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ه دراسة (عبد الرزاق  ة  2016وقد اتفقت هذه النتیجة مع ما توصلت إل ) الى ان المجموعة التجرب

ة التفاعل لدیهم  ما بینهم و التي استخدمت الحاسوب اللوحي تحسنت عمل بین المعلم ، و یرجع ذلك الى ف

الكمبیوتر العاد   .المیزات التي یتمیز بها الكمبیوتر اللوحي في حال مقارنته 

 

  ة نتائج مناقشة ة الجزئ ة الثالثة على ان استخدام الالواح   :الثالثةالفرض ة الجزئ نصت الفرض

لات لد تلامیذ الطور الابتدائي من وجهة نظر المعلمین . ة مهارات حل المش ساهم في تنم ة   الالكترون

ة الثالثة من نتائج ة الجزئ ه الفرض تبین لنا أن أفراد عینة الدراسة یرون   و من خلال عرض ما توصلت إل

لات لد  ة مهارات حل المش ل مقبول في تنم ش ساهم  ة في الطور الابتدائي  أن استخدام اللوحة الالكترون

قات الجیل الثاني كدت علا) التي 2018دراسة (منصور نتائج  التلامیذ ، و هذا ما یتف مع  ى أن تطب

ة  للأجهزة ة حیث انها ادت الى زادة في التحصیل و في تنم ة التدرب ة لها دور فعال في العمل اللوح

 المهارات .

  عة ة الرا ة الجزئ ة  نصت:مناقشة الفرض ة في أراء  هعلى أنالفرض "توجد فروق ذات دلالة إحصائ

ة لد تلامی المهارات التعلم ة و علاقتها  ذ الطور الابتدائي تعز المستجیبین حول استخدام الالواح الالكترون

ة عند س. إلى الجن ومن خلال النتائج التي تم التوصل إلیها یتضح لنا عن عدم وجود فروق دلالة إحصائ

اتهم حول  أفرادجنس  أنأ  تعز للجنس (a<0.05) الدلالةالدلالة مستو  عینة الدراسة لا یؤثر في استجا

ة  الألواحاستخدام  انت الالكترون ة لد التلامیذ، و قد  ة المهارات التعلم ة نحو مساهمة  آرائهمفي تنم إیجاب

ة لد التلامیذ. و قد اتفقت نتائج دراستنا مع دراسة ة المهارات التعلم ا في تنم (القاسم  هذه التكنولوج

عا عدم وجود والتي توصلت نتائجها إلى  )2018 ة مهارات التعلم الذاتي ت فروق في ادوار المعلم في تنم

   .لمتغیر الجنس

 ة الجزئمناق ة : ة الخامسةشة نتائج الفرض ة صت الفرض على "أن توجد فروق ذات دلالة إحصائ

ة لد تلامیذ الطور  المهارات التعلم ة و علاقتها  في أراء المستجیبین حول استخدام الالواح الالكترون

ه ."الابتدائي تعز إلى السن تبین لنا عدم وجود فروق ذات نتائج الدراسة و من خلال عرض ما توصلت ال

ة عند مستو الدلالةدلالة  حول  آرائهالا تختلف في تعز للسن ،ا أن الفئات العمرة لا (a<0.05)إحصائ

ة  ة المهارات التعلم ة في تنم  آرائهمما ان تقارب عینات الدراسة في السن جعل ،مساهمة الالواح الالكترون
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انت  بیر حیث  ا فيآرائهممتوافقة الى حد  ة لد  نحو مساهمة هذه التكنولوج ة المهارات التعلم تنم

ة مع دراسة الشمراني التلامیذ، و  ت إلى وجود فروق دالة توصلالتي  2013قد اختلفت نتائج دراستنا الحال

ة في دعم تعلم اللغة الانجلیزة لد طلاب المرحلة  ة و الهواتف الذ ا في استخدام للحواسب اللوح احصائ

ة من وجهة نظر مشرفي و معلم    ..ي اللغة الانجلیزةالثانو

 ة السادسة ة الجزئ ة : مناقشة الفرض ة في نصت الفرض على أن "توجد فروق ذات دلالة إحصائ

ة لد تلامیذ الطور الابتدائي  المهارات التعلم ة و علاقتها  أراء المستجیبین حول استخدام الالواح الالكترون

ة ه نتائج ".تعز إلى الخبرة المهن ین لنا أن عدم وجود فروق ذات الدراسة تبو من خلال عرض ما توصلت ال

ة عند مستو الدلالة ة، ا أن (a<0.05)دلالة إحصائ افراد عینة الدراسة رغم اختلافهم  تعز للخبرة المهن

ةفي  ة آرائهمالا ان ذلك لم یؤثر في  الخبرة المهن ة في تنم ة  حول اسهام الالواح الالكترون المهارات التعلم

انت  ة لد التلامیذ ،و  آرائهمللتلامیذ حیث  ة المهارات التعلم ا في تنم ة نحو مساهمة هذه التكنولوج إیجاب

ة مع دراسة (القاسم  ) و التي أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق في ادوار 2018اتفقت نتائج دراستنا الحال

ة مهارات التعلم الذات ةالمعلم في تنم عا لمتغیر الخبرة المهن    .ي ت
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 إستنتاج عام: .4

ة جیجل على عینة  ة بولا ة النموذج عض المدارس الإبتدائ من خلال موضوع دراستنا والتي أجرت ب

معلما ومعلمة، هدفنا إلى معرفة آراء أفراد العینة حول مد مساهمة استخدام الألواح  32متكونة من 

ان  لات لد التلامیذ، حیث استخدمنا الاستب ة مهارات القراءة والتعلم الذاتي وحل المش ة في تنم الإلكترون

انات الإستب عد تحلیل وتفسیر ب عنا المنهج الوصفي التحلیلي، و ان توصلنا إلى أن أفراد أداة دراسة وات

ة لد تلامیذ  ة المهارات التعلم ساهم بدرجة متوسطة في تنم ة  أن استخدام الألواح الإلكترون العینة یرون 

ما یلي:  الطور الإبتدائي 

  ة ساهم ساهم بدرجة متوسطة في تنم ة  ة النموذج ة في المدرسة الإبتدائ استخدام الألواح الإلكترون

 ءة لد التلامیذ.مهارات القرا

  ة ساهم ساهم بدرجة متوسطة في تنم ة  ة النموذج ة في المدرسة الإبتدائ استخدام الألواح الإلكترون

 مهارات التعلم الذاتي لد التلامیذ.

  ة ساهم ساهم بدرجة متوسطة في تنم ة  ة النموذج ة في المدرسة الإبتدائ استخدام الألواح الإلكترون

لا  ت لد التلامیذ.مهارات حل المش

  ة لد تلامیذ الطور الابتدائي بدرجة ة المهارات التعلم ة في تنم ساهم استخدام الالواح الالكترون

 متوسطة من وجهة نظر المعلمین .
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  :خاتمـــــــة

ة وعلاقتها  هدفت هذه الدراسة إلى محاولة تقصي مد مساهمة استخدام الألواح الإلكترون

ة لد تلامیذ الطور الإبتدائي م من وجهة نظر المعلمین، وقد انطلقنا في هذه الدراسة من  المهارات التعل

ة لد  ة المهارات التعلم ة في تنم ساهم استخدام الألواح الإلكترون سي الذ مفاده: هل  التساؤل الرئ

  تلامیذ الطور الإبتدائي من وجهة نظر المعلمین.

  

ة التي تم من خلالها استقصاء ع ینة من المعلمین في الطور وقد اسفرت نتائج الدراسة المیدان

طرقة  ة  عض المدارس النموذج ة في  شرفون على استخدام الألواح الإلكترون الإبتدائي من الذین 

لات لد  ة مهارات القراءة والتعلم الذاتي وحل المش تدرس حدیثة حول مد مساهمة هذه الألواح في تنم

  التلامیذ.

  

ة تساهم بدرجة متوسطة  ة إلى مجموعة من النتائج تفید أن الألواح الإلكترون توصلت الدراسة الحال

ة لد تلامیذ الطور الإبتدائي من وجهة نظر المعلمین، و من خلال هذه  ة المهارات التعلم في تنم

ننا أن نقدم جملة من الإقتراحات التي من شأنها زادة م ة استخدام هذه  النتائج المتوصل إلیها  فعال

الآتي:التكنولوج ة، وهي  ة التعلم م ة التعل   ا في العمل

میزات جدیدة تساعد المتعلمین  على إكتساب مستو عال  - دها  ة وتزو ر هذه التقن تطو

ة.  من المهارات التعلم

ة  - م ة التعل ا في العمل ة التي تدعم استخدام التكنولوج ة.اعداد البرامج الترو  التعلم

افة المدارس. - ة في الطور الإبتدائي على  م استخدام الألواح الإلكترون  تعم

  

ه من نتائج في هذه الدراسة اقي  ،وختاما لما توصلنا إل ة شأنها شأن  قى نتائج نسب والتي ت

ة، وهي ب عینة الدراسة الحال طة  ة لكونها مرت ة والإجتماع هذا غیر الدراسات في مجال العلوم الإنسان

م المطل احثین قابلة للتعم ة وال فوتنا أن نلفت نظر الطل ما لا  حث،  قى المجال  لل في هذا المیدان إذ ی

ملة والداعمة لهذا الموضوع.    مفتوحا لمزد من الدراسات الم
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  ات:ـــــــتوصی

ما یلي: ة نوصي  ة التعلم م ة التعل ة في العمل ما یخص استخدام الوسائل التكنولوج   ف

o  ة من قبل المعلمین م ة التعل ع استخدام اللوح الالكتروني في العمل وسیلة لجذب و تشج المتعلمین ، 

اههم  ا على ادائهم و زادة تفاعلهم ، و انت س ایجا ة مما ینع م ة التعل تهم في العمل تحصیلهم و مشار

ة مهاراتهم .و    تنم

o  ة وم ة في المدارس الح ة في القاعات التدرب ح و توفیر المزد من الالواح الالكترون ل یت ش الخاصة 

ة و المعلمین  ة عدیدة .الطل     الاستخدام الكاف لما لها من فوائد ترو

o  الالكتروني.اللوح  والمتعلمین نحو تحسین اتجاهات المعلمین  

o ة  التأكید مي و على ضرورة الاستفادة من الخدمات التي تقدمها الاجهزة اللوح قاتها لكل محتو تعل تطب

صفة خاصةو صفة عامة ،  ة  ارات الالكترون ستفادة القصو من خصائص تلك تحقی الاو   للاخت

  الاجهزة .

o  ناء ر و ب تطو اشر و مواقع و قات تساعد على التوصل الم ة و تطب الفعال ما بین اطراف العمل

ة. ة التعلم م   التعل

o  م الالكتروني ة حول مجال التعل ف ة تثق اته و عقد دورات تدرب غي والأمتطل دوار الجدیدة التي ین

ة و للمعلمین  ام بها .الطل  الق

حث العلمي فنقترح ما یلي: ال م یتعل    وأما ف

o ة من قبل المختصین في المیدان الترو للوقوف على مد نجاح  حوث راءإج ضرورة ودراسات میدان

ة. ة النموذج ة في المدارس الابتدائ استخدام الألواح الالكترون ة التدرس   عمل

o  ة احثینعلى الطل ر في  العمل على وال ه.و  التعمموضوع دراستنا التطو  التوسع ف
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  :ملخص الدراسة

ةتهدف  ة  مد مساهمة صفة خاصة إلى التعرف على الدراسة الحال استخدام الألواح الإلكترون

ة  ة النموذج ة لذ التلامیذ من وجهة نظر في في المدارس الإبتدائ ة المهارات التعلم وقد  ،المعلمینتنم

ة والمتكونة من  ار عینة الدراسة الطرقة القصد أداة  32اعتمدنا في اخت ان  معلما، واستخدمنا الإستب

ان من  انات، یتكون الإستب عاد وهي على التوالي مهارات  29لوصف وجمع الب بندا مقسمة على ثلاثة أ

لات.   القراءة، مهارات التعلم الذاتي ومهارات حل المش

ة: ت هذه الدراسة إلى النتائجخلص   التال

 ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة في ن بدرجة ر الابتدائي و لد تلامیذ الط مهارات القراءةتنم

 .جهة نظر المعلمینو من متوسطة 

 ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة في ن ر الابتدائي و لد تلامیذ الطمهارات التعلم الذاتي تنم

 .جهة نظر المعلمینو من بدرجة متوسطة 

 ة و اح الالكتر و استخدام الال ساهم ة في ن لات تنم ر الابتدائي و لد تلامیذ الطمهارات حل المش

 .جهة نظر المعلمینو من بدرجة متوسطة 

ساهم بدرجة  ة  ة یرون أن استخدام الألواح الالكترون عني أن المعلمون في المدارس الابتدائ وهو ما 

ة لد التلامیذ. ة المهارات التعلم  متوسطة في تنم

  ة في أراء المستجیبین حو جد فر و تلا ة و اح الالكتر و ل استخدام الالو ق ذات دلالة احصائ ن

ة علاقتها بو  ة لد تلامیذتنم ة وهي للمتغیرات تعز الطور الابتدائي  المهارات التعلم موغراف الد

ة  .الجنس والسن والخبرة المهن
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Study summary: 
 

The current study aims, in particular, to identify the extent to which the 
use of tablets in typical primary schools contributes to the development of the 
learning skills of the students from the point of view of the teachers. We used 
the questionnaire as a tool for describing and collecting data. The 
questionnaire consisted of 29 items divided into three dimensions, which are 
reading skills, self-learning skills, and problem-solving skills, respectively. 

This study concluded the following results: 
  The use of tablets contributes to the development of reading skills 

among primary school students to a moderate degree from the teachers' 
point of view. 

 The use of tablets contributes to the development of self-learning skills 
among primary school students to a moderate degree from the teachers' 
point of view. 

 The use of tablets contributes to the development of problem-solving 
skills among primary school students, to a moderate degree, from the 
teachers' point of view. 
This means that teachers in primary schools believe that the use of 

tablets contributes to a moderate degree in developing the learning skills of 
students. 
 There are no statistically significant differences in the respondents' 

opinions about the use of tablets and their relationship to the 
development of learning skills among primary school students due to the 
demographic variables, which are gender, age and professional 
experience. 
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ص، .05 ص ة). 2011(. حسین حاتم ال ة القراءة مهارات تنم ات: والكتا س متعددة إستراتیج  للتدر

م  .للكتاب السورة العامة الهیئة منشورات).  د( والتقو

06. ، ، رم، اظم الجابر یر). 2013.( محمد ماهر العامر ة دراسة التف ة نفس ) . 1. ( تفسیر

 .والتوزع للنشر الشروق  دار

مي، .07 س في حدیثة اتّجاهات).2009.(الكرم عبد سعاد ، الوائلي حسین، علي طه الدل  اللّغة تدر

ة  .الحدیث الكتاب عالم) .1. ( العرّ

المنهج المدرسي: ). 1973الدیب، فتحي عبد المقصود، مجاور، محمد صلاح الدین علي .( .08

ة قاته الترو  ) . دار القلم.1( أسسه وتطب

09. ، ش خالد الشرار ا). 2011.( هو م تكنولوج ) . 1. ( والاتصالات  المعلومات عصر في التعل

ة ت  .القلم دار م

ة المعرفي النفس علم). 2014.( یوسف عدنان العتوم، .10  المسیرة دار) . 4. (والتطبی النظر

 .والتوزع للنشر

م رحلة). 2020.( مرم العرفج، .11  .التوزع و للنشر النوافذ دار) . 1. (  الذاتي والتعلم التعل

12. ، مي المنهاج). 2006.(سهیلة الفتلاو  .الشروق  دار). 1. ( الفعال والتدرس التعل

 .والتوزع للنشر الفجر دار) .1. ( المستقل الذاتي التعلم ).2007.(أحمد المغري، .13
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 ه  

ة، محمد عبد الحمید .( .14 ة 2006ه ار في المدرستین الابتدائ ). أنشطة ومهارات القراءة والاستذ

ة (  ) . دار صفاء للنشر والتوزع.1والاعداد

ة مصطلحات معجم).  2007.( محمد حمدان، .15 م التر  للنشر المعرفة نوز دار) .1. ( والتعل

 .والتوزع

، عاشور، قاسم راتب، .16 ة المهارات). 2009.(فخر  محمد مقداد ة القرائ سها طرائ: والكتاب  تدر

اتها ستراتیج  .والتوزع للنشر المسیرة دار) . 2. ( وإ

ات). 2006.( خلیل فهد زاید، .17 ة افا دار) . 1. ( الحدیثة القراءة إستراتیج  للنشر العلم

 .والتوزع

18. ، ة مقترح برنامج). 2007.( أحمد فضیلة زمز لات حل مهارات لتنم  الروضة أطفال لد المش

ة مدینة ة دراسة: المشرفة م ب ة دراسات سلسلة.  تجر ة في عر  .النفس وعلم التر

یر مهارات تدرس). 2003.( أحمد جودت سعادة، .19 ة الأمثلة مئات مع التف ق ) . 1. ( التطب

 .والتوزع للنشر الشروق  دار

، سلامة .20 ا الاتصال وسائل). 1996.( الحاف عبد محمدّ م في والتكنولوج  دار) .1. ( التعل

ر ا الف  .والتوزع والنشر ةعللط

ان، .21 ة ).2010.(ماهر شع ولوج قاتها القراءة س ة وتطب  للنشر المسیرة دار). 1. ( الترو

اعة والتوزع  .والط

مه الذاتي، التعلم). 2005(. الرؤوف عبد طارق  عامر، .22 ه – أسسه – مفاه ) 1. ( أسالی

ة الدار.  .والتوزع للنشر العالم

ة). 2003عاقل، فاخر .( .23  شعاع للنشر والتوزع.. ) 1( معجم العلوم النفس

اقي، عبد .24 ة والوسائل المعلم). 2003.( محمد ال م تب) .1. ( التعل  .الحدیث الجامعي الم

م). 2009.( سعید العزز، عبد .25 یر تعل  .والتوزع للنشر الثقافة دار) . 1.( ومهاراته التف

قات). 2009.( رغد الكرم، عبد .26 ات تطب  للنشر العلوم دار) . 1. ( المخصصة المتنقلة الش

 .والتوزع

ا أدوات:  التعلم مهارات). 2009.( رغد الكرم، عبد .27 ة التكنولوج عة) . 1. ( العصر  مط

 .الهلال
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 و  

م عطا، .28 س طرائ ).1986.( إبراه ة اللغة تدر ة العر ة والتر ة). 1. ( الدین ت  النهضة م

 .المصرة

ة، .29 ة اللغة تدرس). 2008.( محسن عط ات ضوء في العر ة الكفا  دار). 1. ( الأدائ

 .المنهاج

س في مقدمة). 2009.( محمد محمود غانم، .30 یر تدر  .والتوزع للنشر الثقافة دار) . 1. ( التف

صل .31 ة الوسائل). 2014.( الدین شمس هاشم، ف م م: المطورة التعل  الملموسة والوسائل المفاه

 .للنشر میرت دار .)1. (

م طرائ). 2008.( یوسف مارون، .32 ة الاتّجاهات ضوء في والممارسة، النظر  بین التّعل  الترو

س الحدیثة ة اللّغة وتدر ا العرّ م ف  .للكتاب الحدیثة المؤسسة) .1. ( الأساسي لتّعل

ضین، .33 م ).2003(. سلو  مب ة القراءة تعل ر دار . للأطفال والكتا اعة الف  .للط

ة الجامعة) . د ب(  الذاتي التعلم مهارات). 2006.( وآخرون  طلعت منصور، .34  .المفتوحة العر

عة القراءة مهارات). 2005.( حسن الغني عبد محمد هلال، .35  عصر في القراءة: الفعالة السر

ز) . 1. ( المعلوماتي الانفجار ر مر ة الأداء تطو  .والتنم

تیج، .36  .للنشر هیل ماكجر دار) . 1.( النفس علم في مقدمة). 1971.( آرنوف و

ات).2001.(فتحي یونس، .37 م استراتیج ة اللغة تعل ة المدرسة في العر عة.الثانو  الكتاب مط

 .الحدیث

  

III. الأطروحات والرسائل:  

ة). 2016.( عمر جحیجع، .38 ات في إثرائي برنامج فاعل اض ة وف الر ز نظر ة في تر  تنم

لات حل على القدرة اء المش مي والتحصیل الوجداني والذ توراه أطروحة[ الأكاد  منشورة د

https://ds.univ-oran2.dz:8443/jspui/handle/123456789/1227 [  .2وهران جامعة. 

سة قندیل، .39 ة أن ة السبورة). 2012.( عط  أطروحة[ ضرورة أم مجاراة: مدارسنا في التفاعل

توراه  .غزة غرب مدیرة] .  م غ د

ة في التفاعلي اللوح استخدام دور). 2017.( دلال مصطفى، الله، عبد هواش، .40  المهارات تنم

ة م ة واتجاهات التعل ة المرحلة طل ا الأساس  نحو الأردن الجامعة لواء مدارس في ومعلمیها العل

توراه أطروحة[  التفاعلي اللوح استخدام ة الجامعة] .  م غ د  .الأردن

https://ds.univ-oran2.dz:8443/jspui/handle/123456789/1227
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 ز  

ة). 2012.( محمد سلمان، السید .41 سي برنامج فاعل قات على قائم تدر ة تطب ة الحوس  السحاب

ة ستر رسالة[ الآلي الحاسب لمعلمي النقال التعلم مهارات لتنم  .المنصورة جامعة] . منشورة غیر ماج

ة في مقترح برنامج أثر).2009.(سوسن الشخرتي، .42  تلامیذ لد القراءة هاراتم عض تنم

الة مدارس في الأساسي الثالث الصف ة الغوث و  منشورة ماجستیر رسالة[ غزة في الدول

https://mobt3ath.com/pdf.php [ . ة غزة جامعة  .  الإسلام

ة). 2013.( علي الشمراني، .43 ة الهواتف استخدام أهم ة والحواسب الذ  تعلم دعم في اللوح

ة اللغة ة المرحلة طلاب لد الانجلیز ستر رسالة[ الثانو ]  https://mobt3ath.com  منشورة ماج

ة القر  أم جامعة.   .م

44. ، م). 2007.( نرجس زهر ة في وأثره الحاسوب التعل لات حل مهارة تنم  تلامیذ لد المش

ة ة علوم ثانو  الثان ب ة العلوم مادة تجر ع -https://dspace.univمنشورة ماجستیر رسالة[ الطب

ouargla.dz/jspui/bitstream/123456789/1017/1/Zahri-nerdjis.pdf [  .جامعة 

 .ورقلة

ض اللوح استخدام أثر). 2018. ( سلامة صندوفة، .45 ة تحصیل في التفاعلي الأب  الصف طل

ستر رسالة[ عمان العاصمة محافظة مدارس في العلوم مقرر في الأساسي الثامن  منشورة ماج

https://meu.edu.jo . [الأوس الشرق  جامعة. 

ة). 2014.(نصر سلامة، مها .46 ة استخدام فاعل م إستراتیج ة في المتمایز التعل  مهارات تنم

ة القراءة ة اللغة مقرر في الابتدائي الثاني الصف تلامیذ لد والكتا ستیر رسالة[ العر  منشورة ماج

https://library.iugaza.edu.ps/thesis/113935.pdf  [  .ة ة، ل ة الجامعة التر  الإسلام

 . غزة

  

IV. المجلات والمؤتمرات:  

47. ، حیر ة في التابلت تأثیر). 2017.( الحف عبد شیرن ال ة المهارات تنم م ة التعل  والترو

م لطلاب ة دراسة: الأساسي التعل ق ع ینالصف طالب على تطب حوث مجلة.  ابتدائي الخامسو  الرا  ال

ة  .540-510. ص ص ،)48 عدد( 02 مجلد ، الاعلام

https://mobt3ath.com/pdf.php
https://mobt3ath.com
https://dspace.univ-
https://meu.edu.jo
https://library.iugaza.edu.ps/thesis/113935.pdf
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 ح  

م). 2019.( وآخرون  نوف الجاسر، .48 قات تصم ایل تطب م مو م لتعل ةكالال الأعمال مفاه  ترون

ة استخدام حوث مجلة.  المعزز الواقع تقن ة ال ق ة في التطب  مجلد والاتصال، المعلومات تقن

 .150-131. ص ص ،)02 عدد(13

م في اللوحي الحاسب استخدام خصائص). 2007.( محمد الحارثي، .49  المرحلة طلاب تعل

ة للعلوم القر  أم جامعة مجلة.  المتوسطة ة، الترو  .76-55. ص ص ،)08 عدد( والنفس

ة، .50 ات معلمي اتجاهات). 2022.( صبر  محمد سعد، شهرر ناصر، أحمد أمل الرحب  التعلم صعو

ة السبورة توظیف نحو ة في التفاعل ة العمل م  مجلة.  عمان سلطنة استخدامها معوقات: التعل

ة العلوم ة، الترو  .74-46. ص ص ،)31 عدد( 06 مجلد والنفس

ات). 2016.( وآخرون  الرحمن عبد السفاني، .51 ة تقن ة الحوس م في اللوح  المواقع تحلیل: التعل

ة للعلوم العزز عبد بن سطام الأمیر جامعة مجلة.  للتطبی واقتراحات ة الترو ( 03 مجلد ،والإنسان

 .43- 16. ص ص ،)02 عدد

ان، السید .52 س في اللوحي الكمبیوتر لاستخدام اللازمة المهارات). 2016.( محمد شع  مجلة.  التدر

م في دراسات  .340 ص ،)34 عدد( الجامعي، التعل

م). 2019.(هلال العتیبي، .53 سي الأداء تقو ا الصفوف العلوم لمعلمي التدر  المرحلة من العل

ة ة مجلة.  الذات على المعتمد التعلم مهارات ضوء في الإبتدائ ة، ل  ص ،)3 عدد(106 مجلد التر

 .501-471. ص

ات). 2012.(خماس العیبي، .54 ة التقن  ،)203عدد( الأستاذ، مجلة . الذاتي والتعلم الحدیثة الترو

ة ة دجلة ل  .الأهل

 الأجهزة عبر الرقمنة تطبی دور). 2020.( رفیدة آل الرحمن عبد منصور هند القحطاني، .55

ة ة في اللوح ات لد العلوم مادة مهارات تنم ة المرحلة طال .  المعلمات نظر وجهة من الابتدائ

ة مجلة ة، ل  .154- 132. ص ص ،)01 عدد( 38 مجلد التر

56. ، ار ا الملی ات). 2017.( وآخرون  ه م استخدام تحد ة المدارس في الالكتروني التعل وم  الح

ة ة مجلة.  السعود ة التر م الالكترون  .146-131. ص ص ،)06 عدد(03 مجلد عد، عن والتعل

مي، .57 صل النع ة الأجهزة). 2014.( ف ة في ودورها اللوح ة اللغة تنم  الدولي المؤتمر.  العر

ة الثالث، غداد الأعظم الامام ل  .ب
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 ط  

ة السبورة استخدام معوقات). 2019.( وآخرن مجید عبود اسمة، .58 ة الجامعة في التفاعل  التقن

س هیئة أعضاء نظر وجهة من الوسطى ة مجلة.  التدر ة ل  ،)01 عدد( 12 مجلد للبنات، التر

 .440- 419. ص ص

را .( .59 ة الرصید اللغو دور المهارات ). 2021بخولة، بن الدین، مخلوفي، ز ة في تنم اللغو

ا المجتمع، مجلد .  للمتعلم ة وقضا  .176-162)، ص ص. 04(عدد  05مجلة السراج في التر

سى، بن .60 ة ع ، ، مهد م ).2022.( فاطمة سعد ة في ودوره الإلكتروني التعل  القراءة مهارة تنم

ة دراسة: للمتعلم ة وصف  .غلیزان جامعة ،) 3عدد( 8 مجلد لام،– لغة مجلة.  تحلیل

61. ، ر ة). 2018.( لیلى بو ة في الذاتي التعلّم أهم ة العمل س ة، آفاق مجلة.  التدر  علم

 .310 ص ،)03عدد(10مجلد

ك، .62 ة السبورة استخدام ممیزات). 2019.( محمد دو ة في التفاعل ة العمل م  واتجاهات التعل

ة أداة نحوها المعلمین م ة المجلة.  تعل  .432-395. ص ص ،)11عدد( العلمي، للنشر العر

ك، .63 ة السبورة استخدام ممیزات). 2019.( محمد دو ة في التفاعل ة العمل م  واتجاهات التعل

ة أداة نحوها المعلمین م ة المجلة.  تعل  .432-395. ص ص ،)11عدد( العلمي، للنشر العر

 التحصیل مستو  على التفاعلي اللوح استخدام أثر ).2020.( ظاهر سعید مخمد رفعت، .64

 النیل واد مجلة.  الأساسي الخامس الفصل طلاب لد العامة العلوم مادة نحو والاتجاه الدراسي

حوث للدراسات ة وال ة الانسان ة، والاجتماع  .356- 295. ص ص ،)26عدد( 01 مجلد والترو

ي، .65 ة في وآثرها الذاتي التعلم مهارات). 2010.(حسین عادل دینا ز ة التنم  المستدامة المهن

ة لمعلم ة التر ة الثالث العلمي المؤتمر. الفن ة العلوم لكل ة( الترو  رؤ : تأهیله العري المعلم تر

 .جرش جامعة) معاصرة

م مدارس في التبلت لدمج التخط). 2019.( أحمد نوار زنهم، .66  دراسة: المصر  الثانو  التعل

ة ة، المجلة.  استشراف  .186-96. ص ص ،)64 عدد( 64 مجلد الترو

م واقع). 2008.( وآخرون  عبود محمد سالم، .67 ات ونظم الالكتروني التعل م في واثره الحاس  التعل

ة مجلة.  العراق قي ة العلوم ل  .292 ص ،)17 عدد( غداد، بجامعة الاقتصاد

ا المنظم التعلم مهارات تفاعل ثرأ). 2016.( فضلون  الدمرداش، حسن، عابدین، .68  وراء وما ذات

لات حل على الذاكرة ة المش اض ة الر ة المرحلة تلامیذ من عینة لد اللفظ  دراسات مجلة. الإعداد

ة ة ترو ، جامعة ،)97 عدد( ونفس  .402-353. ص ص الزقاز
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 ي  

ع، عبد .69 ة السبورة استخدام). 2021.( مها عبدو محمد السم عاب سرعة في الذ  أطفال است

ة مجلة.  الغنائي للصولفیج 1المرحلة ة، التر  .208-186. ص ص ،)13 عدد( النوع

م). 2010.( هاشم عرفات، .70 م مجلة.  المتنقل التعل  ،5. ص ص ،)10 عدد( الالكتروني، التعل

16-17. 

ة استعمال أثر). 2016.( وآخرون  احسن مثور، .71 ة السبورة تقن  الصف تلامیذ تحصیل في الذ

م مرحلة الثامن ة الأساسي التعل اتنا في العلم مادة في الخرطوم محل ة مجلة.  ح ة ل  التر

ة ة للعلوم الأساس ة، الترو  .24 ،26-03. ص ص ،)26 عدد( 2016 مجلد والنفس

م أثر). 2013.(سلمان،هد محمد .72 یر القراءة مهارات في الالكتروني التعل  عند الإبتكار  والتف

ة مجلة. الابتدائي الخامس الصف تلامیذ ة ل ة، التر  .ابل جامعة ،)11عدد( الأساس

ار، عبد دلال، هوامش، .73 ارنا الج ة). 2020.( س مي برنامج فاعل ة في محوسب تعل  تنم

حث الدراسي التحصیل ا المنظم التعلم ومهارات العلوم م ة لد ذات ع الصف طل .  أساسي السا

ة الجامعة مجلة ة للدراسات الإسلام ة، الترو  .480ص ،)ّ 01 عدد( 28 مجلد والنفس

 

V. رات   :المذ

74. ، ة نمور نسرن، جعر ة). 2020.( حسی لات حل إستراتیج ة وعلاقتها المش یر بتنم  التف

ة العلوم أساتذة نظر وجهة من المتوسطة المرحلة تلامیذ لد الإبداعي ع ة دراسة: الطب  میدان

 .جیجل جامعة. جیجل متوسطات

ة توظیف مستو ). 2015.( نورة زمزة، .75 لات حل إستراتیج  لمادة الدعم حصص في المش

ات اض رة جامعة.  الر  .س

اردة، .76  التحصبل في وأثره الالكتروني اللوح استخدام). 2018.( الدین شمس بیدة، معاذ، ش

ة.  المتمدرسین لد الدراسي ة العلوم ل ة، الانسان  .جیجل جامعة والاجتماع

  

VI. المتفرقات:  

ة دورة). 2016.( شافي هند العجمي، الله، عبد عادل الشراح، .77 ب ة تدر ة التنم  و لرؤساء المهن

سات ة المرحلة أقسام رئ ات الثانو ة النجاح جامعة.  اجتماع  فلسطین. الوطن
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 ك  

78. ، ة السبورة). هـ1436.( حنان آل، علي اس، الغامد م، وزارة.  التفاعل  التجهیزات إدارة التعل

ة  .بجدة المدرس

لاني، الواح .79 لات وحل القرارات اتخاذ مهارات محاضرات). 2017.( وآخرون  الغ ه: المش  التوج
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ان ة للإستب  ملح رقم (01): النسخة النهائ
مقراطیـــــــة الشعبیـــــــة  الجمهورـــــــة الجزائرـــــــة الد

حث العلمي م العالي وال  وزارة التعل
حي  جیجل –جامعة محمد الصدی بن   

 
ة ة والإجتماع ة العلوم الإنسان ا                                          ل ة والأرطوفون قسم علم النفس وعلوم التر  

 

حث ان   إستب

ة ، أخي المعلم.. أختي المعلمة ة طی عد..واحتراما تح   و

م سانساللنیل شهادة  التحضیرفي إطار المعدة الاستمارة هذه  نضع بین أید تخصص علم النفس  :ل

  الموسومة:و الترو 

ة وعلاقته ب" ة استخدام الألواح الإلكترون ة لد تلامیذ الطور الإبتدائي من وجهة تنم المهارات التعلم

عض –نظر المعلمین  ة ب ة بجیجلدراسة میدان ة النموذج م الإ ."المدارس الإبتدائ ه نرجو من طلاع وعل

ة على ة علیها والإجا ل دقة وموضوع ع فقراتها  قى سرةجم انات ست م علما أن هذه الب ط ما نح ولن تستخدم  ،، 

حث العلمي.   إلا لأغراض ال

ك. )Xضع العلامة (یرجى و  ملاحظة:    في الخانة التي تعبر عن رأ

  

 

 

  

ة   2022/2023السنة الجامع

 إعـــداد:

ر أحسن  بوش
حارود هناد 
 سر  مخلوف 
ة شونة صورا  ع

 :تحت إشراف الأستاد

ار حمال.د  ع



 
2 

ة: .1 ف ة والوظ انات الشخص  محور الب

  

 الجنس: )1

 

 

 السن: )2

 

 

 

 

ة: )3  الخبرة المهن

  

  

  

  

  

  

  

  

ر  أنثى ذ

سنة 32سنة إلى  28من  سنة 37إلى سنة  33من    

سنة 42سنة إلى  38من   

سنوات 05أقل من  سنوات 10سنوات إلى أقل من  05من    

سنة 15سنوات إلى أقل من  10من  سنة 20سنة إلى أقل من  15من    

سنة 25سنة إلى أقل من  20من  سنة فأكثر 25من    

سنة فما فوق  43من   



 
3 

ان: .2   محور الاستب
فة

ضع
ة 

رج
 بد

طة
وس

 مت
جة

در
 ب

یرة
 ب

جة
در

 ب
 الرقم العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات

عد الأول: مهارات القراءة  ال

 01  .عد القراءة من اللوح الإلكتروني التلامیذ على التصفح السرعتسا   

   
ة مهارة جمع  اناتساهم اللوح الإلكتروني في تنم لد  ةمن مصادر متعدد الب

 .التلامیذ
02 

   
رة عامة عن لسهل اللوح الإلكتروني على التلامیذ قراءة الفهارس والقوائم  ن ف تكو

 .الموضوع
03 

حة عند التلامیذ     04 .تكون القراءة الصامتة من اللوح الإلكتروني عادات القراءة الصح

   
ح  تساعد القراءة الجهرة من اللوح الإلكتروني التلامیذ على التدرب على النط الصح

 .ض مخارجهامع للحروف 
05 

   
ة على التلامیذ  ال الحروف والكلمات لتمییز بیناتسهل القراءة الإلكترون منفردة أو  أش

عة  .متتا
06 

ع     07 .الحروف والكلمات على اللوح الإلكتروني یدرك التلامیذ تتا

   
ن  ن من  القراءة السرعة من اللوح الإلكترونيتم عاب أكبر عدد مم التلامیذ من است

 .الحروف في النظرة الواحدة
08 

 09 .شجع اللوح الإلكتروني التلامیذ على حب القراءة   

ة     10 .للتلامیذ یثر استخدام اللوح الإلكتروني الحصیلة اللغو

عد ا التعلم الذاتي : مهاراتلثانيال  

ة مهارة  ساهم     11 .لد التلامیذإبداء الرأ اللوح الإلكتروني في تنم

لة المطروحةإیجاد حلول  على اللوح الإلكتروني المتعلم  حفز     12  .للمش

   
ن ة  مّ ة في وضع أهداف التعلم وخطته الزمن اللوح الإلكتروني المتعلم من المشار

 مختلف مراحلها.
13 

   
ح اللوح الإلكتروني للمتعلم  میت بین الصور  للرفي عملیتي السحب والإفلات  التح

  .ومدلولاتها
14 



 
4 

   
حث عن مصادر تعلم استخدام اللوححفز  ة مثل  الإلكتروني المتعلم على ال إضاف

ة. م قات التعل  التطب
15 

ع المتعلم یختار    ه التي والقصص المواض بد ،تستهو  16 .المزد معرفة في رغبته و

ة زملائه      17  في التعلم.شجع استخدام اللوح الإلكتروني المتعلم على مشار

استخدام اللوح الإلكتروني من تقدیر المتعلم لذاته یزد      18 وقدراته.التعلم 

ة المقارنة      س استخدام اللوح الإلكتروني للمتعلم عمل ع بینی  19 .المتماثلة المواض

ا دون الإعتماد     20 على الصور التي شاهدها. عید المتعلم سرد قصة مصورة إلكترون

عد ال لات: مهارات ثالثال حل المش  

ة الإلكترونيساعد استخدم اللوح     طرة على مختلف المواقف التعلم المتعلم على الس  21 

ة    أسالیب جدیدة لمواجهة مختلف المواقف التعلم .یزود اللوح الإلكتروني المتعلم   22 

اتهلوح الإلكتروني لحفز استخدام ا    ان م .المتعلم على استخدام قدراته وإ  23 

ةیزد استخدام اللوح الالكتروني من إثارة     لات التعلم ة المتعلم نحو حل المش  24   دافع

ة یوفر اللوح الإلكتروني للمتعلم     ان لات المعقدة إلى عناصرهإم ة اتجزئة المش .الأول  25 

   
ه استخدام  یوفر اللوح الإلكتروني للمتعلم الأسالیب ةالتي تسهل عل  الاقتراب إستراتیج

 من الحل
26 

   
لات  الإلكترونيساهم استخدام اللوح  ه المتعلم نحو الحل حینما یواجه مش في توج

.معینة  
27 

ةینمي استخدام اللوح الإلكتروني     یر التناظر لد المتعلم  إستراتیج التف  28 

   
ة تستدعي إیجاد حل  م ل مستمر أمام المتعلم مواقف تعل ش یوفر اللوح الإلكتروني 

 لها.
29 

 

 

لى .حسن تعاوكم شكرا جزیلا   



مین20ملح رقم (   ): قائمة الأساتذة المح

  

ة  إسم ولقب الأستاذ  الرقم   الجامعة  الدرجة العلم

زة مسعود  01  أستاذ محاضر أ   لو
جامعة محمد الصدی 

حي    جیجل -بن 
  أستاذ محاضر أ   عادل بوطاجین  02
  بأستاذ محاضر    صالح بودیب  03
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ان30الملح رقم (   ): الصدق البنائي للاستب
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=القراءة_مھارات Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 القراءة_مھارات 

 القراءة_مھارات

Corrélation de 

Pearson 

1 ,609** ,423* ,529** ,603** ,744** ,661** ,662** ,407* ,659** ,749** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,016 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,021 ,000 ,000 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q1 

Corrélation de 

Pearson 

,609** 1 ,093 ,152 ,422* ,272 ,334 ,510** ,260 ,335 ,383* 

Sig. (bilatérale) ,000  ,614 ,405 ,016 ,133 ,062 ,003 ,151 ,061 ,030 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q2 

Corrélation de 

Pearson 

,423* ,093 1 ,420* ,061 ,272 ,246 -,097 -,134 ,262 ,311 

Sig. (bilatérale) ,016 ,614  ,017 ,739 ,133 ,175 ,596 ,463 ,148 ,083 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q3 

Corrélation de 

Pearson 

,529** ,152 ,420* 1 ,074 ,152 ,185 ,208 ,232 ,272 ,416* 

Sig. (bilatérale) ,002 ,405 ,017  ,686 ,406 ,310 ,252 ,202 ,133 ,018 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q4 

Corrélation de 

Pearson 

,603** ,422* ,061 ,074 1 ,378* ,440* ,384* ,070 ,296 ,530** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,016 ,739 ,686  ,033 ,012 ,030 ,705 ,100 ,002 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q5 

Corrélation de 

Pearson 

,744** ,272 ,272 ,152 ,378* 1 ,699** ,525** ,273 ,442* ,516** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,133 ,133 ,406 ,033  ,000 ,002 ,130 ,011 ,002 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q6 

Corrélation de 

Pearson 

,661** ,334 ,246 ,185 ,440* ,699** 1 ,334 ,191 ,242 ,359* 

Sig. (bilatérale) ,000 ,062 ,175 ,310 ,012 ,000  ,062 ,295 ,181 ,044 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q7 

Corrélation de 

Pearson 

,662** ,510** -

,097 

,208 ,384* ,525** ,334 1 ,479** ,382* ,372* 

Sig. (bilatérale) ,000 ,003 ,596 ,252 ,030 ,002 ,062  ,006 ,031 ,036 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q8 

Corrélation de 

Pearson 

,407* ,260 -

,134 

,232 ,070 ,273 ,191 ,479** 1 ,168 ,058 

Sig. (bilatérale) ,021 ,151 ,463 ,202 ,705 ,130 ,295 ,006  ,357 ,752 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 
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Q9 

Corrélation de 

Pearson 

,659** ,335 ,262 ,272 ,296 ,442* ,242 ,382* ,168 1 ,525** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,061 ,148 ,133 ,100 ,011 ,181 ,031 ,357  ,002 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q10 

Corrélation de 

Pearson 

,749** ,383* ,311 ,416* ,530** ,516** ,359* ,372* ,058 ,525** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,030 ,083 ,018 ,002 ,002 ,044 ,036 ,752 ,002  

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
 
 
 
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=الذاتي_التعلم_مھارات Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 الذاتي_التعلم_مھارات 

 الذاتي_التعلم_مھارات

Corrélation 

de Pearson 

1 ,622** ,656** ,636** ,531** ,460** ,723** ,432* ,390* ,457** ,681** 

Sig. 

(bilatérale) 

 ,000 ,000 ,000 ,002 ,008 ,000 ,013 ,028 ,009 ,000 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q11 

Corrélation 

de Pearson 

,622** 1 ,250 ,503** ,080 ,105 ,418* ,259 ,134 ,239 ,456** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000  ,168 ,003 ,665 ,569 ,017 ,152 ,465 ,188 ,009 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q12 

Corrélation 

de Pearson 

,656** ,250 1 ,335 ,080 ,366* ,538** ,389* ,201 ,060 ,391* 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,168  ,061 ,665 ,039 ,001 ,028 ,271 ,745 ,027 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q13 

Corrélation 

de Pearson 

,636** ,503** ,335 1 ,320 ,257 ,374* ,029 ,165 ,160 ,335 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,003 ,061  ,074 ,155 ,035 ,875 ,368 ,381 ,061 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q14 

Corrélation 

de Pearson 

,531** ,080 ,080 ,320 1 -,042 ,323 ,299 ,208 ,590** ,306 

Sig. 

(bilatérale) 

,002 ,665 ,665 ,074  ,821 ,071 ,096 ,254 ,000 ,089 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 
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Q15 

Corrélation 

de Pearson 

,460** ,105 ,366* ,257 -,042 1 ,312 ,061 ,066 -,062 ,296 

Sig. 

(bilatérale) 

,008 ,569 ,039 ,155 ,821  ,082 ,740 ,718 ,734 ,100 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q16 

Corrélation 

de Pearson 

,723** ,418* ,538** ,374* ,323 ,312 1 ,108 ,072 ,143 ,724** 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,017 ,001 ,035 ,071 ,082  ,555 ,696 ,435 ,000 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q17 

Corrélation 

de Pearson 

,432* ,259 ,389* ,029 ,299 ,061 ,108 1 ,091 ,077 ,207 

Sig. 

(bilatérale) 

,013 ,152 ,028 ,875 ,096 ,740 ,555  ,620 ,673 ,256 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q18 

Corrélation 

de Pearson 

,390* ,134 ,201 ,165 ,208 ,066 ,072 ,091 1 ,344 -,028 

Sig. 

(bilatérale) 

,028 ,465 ,271 ,368 ,254 ,718 ,696 ,620  ,054 ,878 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q19 

Corrélation 

de Pearson 

,457** ,239 ,060 ,160 ,590** -,062 ,143 ,077 ,344 1 ,117 

Sig. 

(bilatérale) 

,009 ,188 ,745 ,381 ,000 ,734 ,435 ,673 ,054  ,524 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q20 

Corrélation 

de Pearson 

,681** ,456** ,391* ,335 ,306 ,296 ,724** ,207 -

,028 

,117 1 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,009 ,027 ,061 ,089 ,100 ,000 ,256 ,878 ,524  

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 
 
 
 
 
 
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=المشكلات_حل_مھارات Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 
Corrélations 

 Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 المشكلات_حل_مھارات 
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 المشكلات_حل_مھارات

Corrélation de 

Pearson 

1 ,706** ,666** ,493** ,472** ,636** ,595** ,560** ,540** ,583** 

Sig. 

(bilatérale) 

 ,000 ,000 ,004 ,006 ,000 ,000 ,001 ,001 ,000 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q21 

Corrélation de 

Pearson 

,706** 1 ,538** ,221 ,061 ,302 ,290 ,537** ,657** ,156 

Sig. 

(bilatérale) 

,000  ,001 ,225 ,738 ,093 ,107 ,002 ,000 ,393 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q22 

Corrélation de 

Pearson 

,666** ,538** 1 ,163 ,120 ,340 ,121 ,541** ,484** ,128 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,001  ,371 ,512 ,057 ,511 ,001 ,005 ,485 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q23 

Corrélation de 

Pearson 

,493** ,221 ,163 1 ,694** ,206 ,110 -,019 ,007 ,324 

Sig. 

(bilatérale) 

,004 ,225 ,371  ,000 ,257 ,550 ,917 ,971 ,071 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q24 

Corrélation de 

Pearson 

,472** ,061 ,120 ,694** 1 ,354* ,172 -,182 -,184 ,538** 

Sig. 

(bilatérale) 

,006 ,738 ,512 ,000  ,047 ,348 ,318 ,314 ,002 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q25 

Corrélation de 

Pearson 

,636** ,302 ,340 ,206 ,354* 1 ,591** ,062 ,131 ,314 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,093 ,057 ,257 ,047  ,000 ,736 ,473 ,080 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q26 

Corrélation de 

Pearson 

,595** ,290 ,121 ,110 ,172 ,591** 1 ,275 ,152 ,349 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,107 ,511 ,550 ,348 ,000  ,127 ,408 ,050 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q27 

Corrélation de 

Pearson 

,560** ,537** ,541** -,019 -,182 ,062 ,275 1 ,496** ,167 

Sig. 

(bilatérale) 

,001 ,002 ,001 ,917 ,318 ,736 ,127  ,004 ,360 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q28 

Corrélation de 

Pearson 

,540** ,657** ,484** ,007 -,184 ,131 ,152 ,496** 1 ,095 

Sig. 

(bilatérale) 

,001 ,000 ,005 ,971 ,314 ,473 ,408 ,004  ,606 
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N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Q29 

Corrélation de 

Pearson 

,583** ,156 ,128 ,324 ,538** ,314 ,349 ,167 ,095 1 

Sig. 

(bilatérale) 

,000 ,393 ,485 ,071 ,002 ,080 ,050 ,360 ,606  

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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ان ):40الملح رقم ( ات الاستب   ث
 

RELIABILITY 
  /VARIABLES=Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 
  /SCALE('القراءة مھارات بعد ثبات') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

Fiabilité 
 
Echelle : القراءة مھارات بعد ثبات 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 32 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 32 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

 

 

 

 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 
  /SCALE('الذاتي التعلم بعد ثبات') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

Fiabilité 
 
Echelle : الذاتي التعلم بعد ثبات 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 32 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 32 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,807 10 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,752 10 
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RELIABILITY 
  /VARIABLES=Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 
  /SCALE('المشكلات حل مھارة بعد ثبات') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

Fiabilité 
Echelle : المشكلات حل مھارة بعد ثبات 
 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 32 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 32 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,757 9 
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ة لأفراد العینة ):05الملح رقم ( انات الشخص   الب
  

FREQUENCIES VARIABLES=المھنیة_الخبرة السن الجنس 
  /ORDER=ANALYSIS. 

Effectifs 
Statistiques 

 المھنیة_الخبرة السن الجنس 

N 
Valide 32 32 32 

Manquante 0 0 0 

 
Tableau de fréquences 
 

 الجنس
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 25,0 25,0 25,0 8 ذكر

 100,0 75,0 75,0 24 أنثى

Total 32 100,0 100,0  

 
 السن

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 21,9 21,9 21,9 7 سنة 32-28 من

 34,4 12,5 12,5 4 سنة 37 إلى سنة 33 من

 62,5 28,1 28,1 9 سنة 42-38 من

 100,0 37,5 37,5 12 فأكثر سنة 43 من

Total 32 100,0 100,0  

 
 المھنیة_الخبرة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 15,6 15,6 15,6 5 سنوات 5 من أقل

 50,0 34,4 34,4 11 سنوات 10 من أقل-5من

 65,6 15,6 15,6 5 سنة 15من أقل -سنوات 10 من

 78,1 12,5 12,5 4 سنة 25 من أقل إلى سنة 20 من

 100,0 21,9 21,9 7 فأكثر سنة 25 من

Total 32 100,0 100,0  
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ارات):06الملح رقم ( ة للع   التكرارات والنسب المئو
 
FREQUENCIES VARIABLES=Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 
Q18 Q19 Q20 Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 
  /ORDER=ANALYSIS. 

Effectifs 
 
Tableau de fréquences 

Q1 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 9,4 9,4 9,4 3 ضعیفة درجة

 40,6 31,3 31,3 10 متوسطة درجة

 100,0 59,4 59,4 19 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q2 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 25,0 25,0 25,0 8 ضعیفة درجة

 65,6 40,6 40,6 13 متوسطة درجة

 100,0 34,4 34,4 11 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q3 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18,8 18,8 18,8 6 ضعیفة درجة

 46,9 28,1 28,1 9 متوسطة درجة

 100,0 53,1 53,1 17 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q4 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 28,1 28,1 28,1 9 ضعیفة درجة

 75,0 46,9 46,9 15 متوسطة درجة

 100,0 25,0 25,0 8 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  
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Q5 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18,8 18,8 18,8 6 ضعیفة درجة

 68,8 50,0 50,0 16 متوسطة درجة

 100,0 31,3 31,3 10 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q6 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 15,6 15,6 15,6 5 ضعیفة درجة

 59,4 43,8 43,8 14 متوسطة درجة

 100,0 40,6 40,6 13 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q7 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 15,6 15,6 15,6 5 ضعیفة درجة

 62,5 46,9 46,9 15 متوسطة درجة

 100,0 37,5 37,5 12 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q8 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18,8 18,8 18,8 6 ضعیفة درجة

 78,1 59,4 59,4 19 متوسطة درجة

 100,0 21,9 21,9 7 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q9 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18,8 18,8 18,8 6 ضعیفة درجة

 46,9 28,1 28,1 9 متوسطة درجة

 100,0 53,1 53,1 17 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 

 

 
Q10 
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 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 21,9 21,9 21,9 7 ضعیفة درجة

 65,6 43,8 43,8 14 متوسطة درجة

 100,0 34,4 34,4 11 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q11 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 25,0 25,0 25,0 8 ضعیفة درجة

 75,0 50,0 50,0 16 متوسطة درجة

 100,0 25,0 25,0 8 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q12 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 25,0 25,0 25,0 8 ضعیفة درجة

 75,0 50,0 50,0 16 متوسطة درجة

 100,0 25,0 25,0 8 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q13 
 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 46,9 46,9 46,9 15 ضعیفة درجة

 78,1 31,3 31,3 10 متوسطة درجة

 100,0 21,9 21,9 7 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q14 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 3,1 3,1 3,1 1 ضعیفة درجة

 53,1 50,0 50,0 16 متوسطة درجة

 100,0 46,9 46,9 15 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 

 

 
Q15 
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 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 28,1 28,1 28,1 9 ضعیفة درجة

 53,1 25,0 25,0 8 متوسطة درجة

 100,0 46,9 46,9 15 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q16 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 21,9 21,9 21,9 7 ضعیفة درجة

 65,6 43,8 43,8 14 متوسطة درجة

 100,0 34,4 34,4 11 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q17 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 12,5 12,5 12,5 4 ضعیفة درجة

 56,3 43,8 43,8 14 متوسطة درجة

 100,0 43,8 43,8 14 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q18 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 9,4 9,4 9,4 3 ضعیفة درجة

 43,8 34,4 34,4 11 متوسطة درجة

 100,0 56,3 56,3 18 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q19 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 15,6 15,6 15,6 5 ضعیفة درجة

 46,9 31,3 31,3 10 متوسطة درجة

 100,0 53,1 53,1 17 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q20 
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 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18,8 18,8 18,8 6 ضعیفة درجة

 71,9 53,1 53,1 17 متوسطة درجة

 100,0 28,1 28,1 9 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q21 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 15,6 15,6 15,6 5 ضعیفة درجة

 81,3 65,6 65,6 21 متوسطة درجة

 100,0 18,8 18,8 6 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q22 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 25,0 25,0 25,0 8 ضعیفة درجة

 62,5 37,5 37,5 12 متوسطة درجة

 100,0 37,5 37,5 12 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q23 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 9,4 9,4 9,4 3 ضعیفة درجة

 56,3 46,9 46,9 15 متوسطة درجة

 100,0 43,8 43,8 14 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q24 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 9,4 9,4 9,4 3 ضعیفة درجة

 62,5 53,1 53,1 17 متوسطة درجة

 100,0 37,5 37,5 12 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

Q25 
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 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 25,0 25,0 25,0 8 ضعیفة درجة

 75,0 50,0 50,0 16 متوسطة درجة

 100,0 25,0 25,0 8 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q26 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 31,3 31,3 31,3 10 ضعیفة درجة

 75,0 43,8 43,8 14 متوسطة درجة

 100,0 25,0 25,0 8 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q27 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 34,4 34,4 34,4 11 ضعیفة درجة

 81,3 46,9 46,9 15 متوسطة درجة

 100,0 18,8 18,8 6 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q28 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 40,6 40,6 40,6 13 ضعیفة درجة

 87,5 46,9 46,9 15 متوسطة درجة

 100,0 12,5 12,5 4 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  

 
Q29 

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 28,1 28,1 28,1 9 ضعیفة درجة

 78,1 50,0 50,0 16 متوسطة درجة

 100,0 21,9 21,9 7 كبیرة درجة

Total 32 100,0 100,0  
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  المتوس الحسابي لمتغیرات الدراسة ):07الملح رقم (
 
DESCRIPTIVES VARIABLES=Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 القراءة_مھارات Q11 Q12 Q13 
Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 الذاتي_التعلم_مھارات Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 
Q29 الكلي_المحور المشكلات_حل_مھارات 
  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Descriptives 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

Q1 32 2,50 ,672 

Q2 32 2,09 ,777 

Q3 32 2,34 ,787 

Q4 32 1,97 ,740 

Q5 32 2,13 ,707 

Q6 32 2,25 ,718 

Q7 32 2,22 ,706 

Q8 32 2,03 ,647 

Q9 32 2,34 ,787 

Q10 32 2,13 ,751 

 441, 2,20 32 القراءة_مھارات

Q11 32 2,00 ,718 

Q12 32 2,00 ,718 

Q13 32 1,75 ,803 

Q14 32 2,44 ,564 

Q15 32 2,19 ,859 

Q16 32 2,13 ,751 

Q17 32 2,31 ,693 

Q18 32 2,47 ,671 

Q19 32 2,38 ,751 

Q20 32 2,09 ,689 

 404, 2,18 32 الذاتي_التعلم_مھارات

Q21 32 2,03 ,595 

Q22 32 2,13 ,793 

Q23 32 2,34 ,653 

Q24 32 2,28 ,634 

Q25 32 2,00 ,718 

Q26 32 1,94 ,759 

Q27 32 1,84 ,723 

Q28 32 1,72 ,683 

Q29 32 1,94 ,716 

 408, 2,02 32 المشكلات_حل_مھارات

 342, 2,14 32 الكلي_المحور

N valide (listwise) 32   
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ات الفروق  ):08الملح رقم ( ار فرض   اخت
  

  /عز للجنس ار الفروقُ  ار اخت   %5أكبر من sigللعینتین المستقلتین/ لا توجد فروق لأن  tاخت
 
T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=الكلي_المحور 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 
Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس 

moyenne 

 الكلي_المحور
 126, 355, 2,23 8 ذكر

 069, 339, 2,10 24 أنثى

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 الكلي_المحور

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,305 ,585 ,913 30 ,368 ,128 ,140 -,158 ,414 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  ,891 11,567 ,391 ,128 ,143 -,186 ,442 
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  /عز للسن وسنوات الخبرة ار الفروقُ  / لا توجد فروق لأن اخت این الأحاد ار الت أكبر  sigاخت
  %5من

 
ONEWAY المھنیة_الخبرة السن BY الكلي_المحور 
  /MISSING ANALYSIS. 

 
A 1 facteur 
 

ANOVA à 1 facteur 
 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

 السن

Inter-groupes 30,042 21 1,431 1,115 ,448 

Intra-groupes 12,833 10 1,283   

Total 42,875 31    

 المھنیة_الخبرة

Inter-groupes 69,000 21 3,286 ,842 ,647 

Intra-groupes 39,000 10 3,900   

Total 108,000 31    

 
 



  

 

 


