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 شكر وتقدير

المن والفضل والإحسان وصلى الله على سيدنا محمد خاتم الرسل من ل نبي  الحمد لله ذي أول 

 بعده ولله الشكر أول وأخيرا على حسن توفيقه وكريم عونه لإتمام انجاز هذه الدراسة.

ثم نتقدم بأسمى عبارات الشكر والمتنان والتقدير والمحبة إلى الذين حملوا أقدس رسالة في الحياة  

 )التعليم(. 

وأخص بالذكر  ذين مهدوا لنا الطريق طريق العلم والمعرفة إلى جميع أساتذتنا الأفاضلإلى ال

 "بن صالحية كريمة " الدراسة الأستاذةالمشرفة على هذه 

جيجل محمد الصديق في إنجاز هذه المذكرة أتقدم بالشكر إلى مؤسسة جامعة  وعلى من ساعدونا

 . كان لي الشرف أن أكون أحد طلبتها يحي حيث بن  

نا الكثير ت ي منحالت"زاغ سلمى" : ة لأستاذ وتعالى   ما ندين بعظيم الشكر والعرفان بعد الله سبحانهك

 القيمة.  اوآرائه  اوتوجيهاته امن وقته 

  وعلىالتي أجريت عليهم هذه الدراسة لجزيل إلى أساتذة التعليم البتدائي كما نتوجه بالشكر ا

 تعاونهم اللامحدود وحسن الستقبال. 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 اهداء 

 

 من:أهدي هذا العمل المتواضع إلى كل 

إلى كل من كرسا حياتهما في سبيل سعادتي من أجل تربيتنـا وتعليمنـا   العزيزين،الوالدين   •

الحـب  يعرفـان إلإلـى القلبـين الكبيـرين اللـذان ل  الحيـاة،وسنظل نعترف بجميلهما مدى 

 والعطاء.

 إخوة وأخوات.  أسرتنا منإلى جميع أفراد  •

لنـا معهـم أفضـل اللحظـات  الجامعي الـذينورفاق المسار    والأصحاب،إلى كل الأصدقاء   •

 الذكريات.وأجمل 

 مذكرتنا.إلى كل من هم في ذكرياتنا ولم تسعهم  •

 

 " زينب، عقيلة، يسرى، عفيفة"

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 الدراسة:ملخص   -

هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة مدى رضا أساتذة التعلـيم البتـدائي عـن أسـاليب التقـويم تلاميـذ 

 .شهادة التعليم البتدائي غياب السنة الخامسة ابتدائي في ظل 

 اسـتبيان خـلال تصـميمومن أجل تحقيق أهداف الدراسة تـم العتمـاد علـى المـنهو الوصـفي مـن 

 الخامسة.خاص بمعلمين السنة 

معلم ومعلمة ببعض البتدائيات بلدية "قاوس "و"الأمير عبد القـادر" 53تكونت عينة الدراسة من  

تم اختيارها بطريقة مسحية من أجل الوصـول   2023ـ  2022ولية ـ جيجل ـ خلال الموسم الجامعي  

الأسـاليب الإحصـائية  وباسـتخدام SSPSإلـى نتـائو الدراسـة عولجـت بياناتهـا عـن طريـق برنـامو 

  أن:إلى  مناسبة توصلناال

جـاءت بدرجـة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أسلوب الملاحظة والختبارات الشفهية والكتابية  

عـن  رضا الأسـاتذة جاءت درجةحين  متوسطة. فيالمكتسبات جاء بدرجة   أسلوب تقييمبينما    مرتفعة

 .مرتفعة الأساليب ككل
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 مقدمة 



 

 أ  
 

  مقدمة  

 

 

 مقدمة:                                                                                             

خـلال مجالتهـا وأنظمتهـا لى توفير الحياة الكريمة للأفراد والمجتمعـات مـن  تسعى التربية دائما إ

تطـور هـذه المجتمعـات نمـو والمؤشرات الفعالة والمؤثرة علـى  ، ويعتبر النظام التربوي من  المتعددة

 والكفاءة.أفراد على قدر من التأهيل وتنشئة 

، وتتكفـل سرة ابتـداء مـن سـن الخامسـةالتي يلتحق بها التلاميذ بعد الأ  تعتبر المدرسة البيئة الثانية

ل وهو التقـويم دما نتحدث عن المدرسة ل يمكننا أن نغفل عن أمر مهم أوعنبتعليمه وتربيته وتنشئته.  

نـه كاشـف كمـا أ،ة فهو مدمو فيها وملازم لها  الذي يعتبر جزء ل يتجزأ من العملية التعليمي  ،التربوي

كما يعمل على ، ن تحصل خلال عملية التعلم على تشخيص الختلالت التي يمكن ألنقائص ومساعد  

تحسين أداء المتعلمين من كل الجوانب وهو يعتبر جـزء مـن مهـام المعلـم ويشـكل مرحلـة مهمـة مـن 

تقـويم مناسـبة للموقـف التعليمـي ، وذلـت باسـتخدامه عملية التعلم والتعليم عن طريق اتباعه لأساليب  

 ..                                لأساليب متنوعة تكشف القدرات الحقيقية للتلاميذ وكيفية التعامل معهم 

في تحديد مقدار ما يتحقق من الأهداف التعليمية المنشودة والتـي توقـع منهـا   ونظرا لأهمية التقويم

 السواء.التربوية على حد  والعمليةلى التلميذ أن تنعكس إيجابيا ع

 على:خر ميداني وقد احتوي القسم النظري نظري وأقسمت دراستنا هذه الى جانب 

المفاهيمي للدراسة حيـث تـم مـن خلالـه تحديـد إشـكالية الدراسـة  الإطارويمثل  التمهيدي:  الفصل  

كما تضـمن كـذلت تحديـد المفـاهيم الرئيسـية ثـم   أهدافها،  أهميتها،  الدراسة،اختيار    فرضياتها، أسباب 

 عليها.عرض الدراسات السابقة والتعقيب 

 خصائصــه، أهميتــه، أهدافــه،هــم مراحــل تطــوره، تعريــف التقــويم وأ فيــه: تنــاول الأول:الفصللل 

كما عرضنا التقويم على مسـتوى التعلـيم البتـدائي   أساليبه،  له،الخطوات الرئيسية    مجالته،  أنواعه،

 الجزائرية.وختمنا هذا الفصل بممارسة التقويم الشائعة في المدرسة 

 البتدائية.تضمن المدرسة البتدائية والتعليم البتدائي وأخيرا معلم المدرسة  الثاني:الفصل 

 فصلين:تطرقنا فيه الى  التطبيقي فقد  الإطارأما 

 فيه الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراسة تناولناالثالث:  الفصل 

مـة المراجـع وأخيـرا القتراحـات وقائ  النهائيـة،النتـائو  ومناقشـة  ض  خصص لعر:  الفصل الرابع

 والملاحق.



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري 
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  فصل تمهيدي  

 

 

 الاشكالية: -1

ساسيات النهوض في أي مجتمـع وتطـور الحضـارات ورقـي الفـراد، وهـي التربية والتعليم من أ

 التربويـة،هل والمؤسسـات المجتمعيـة والمؤسسـات  تقدم المعارف للأفراد من قبل الأ  عملية مدروسة

مـا  والتعلـيم،حيث تعد هذه الأخيرة الأداة الأساسية لإحداث مجموعة من التغيرات في مجـال التربيـة 

لى الأهداف التربوية ربوي للعمل وفق أساليب جديدة من أجل الوصول إيفرض على صناع القرار الت

التطـوير،   التغييـر،  التجديـد،جـل  من الإصلاحات التربوية كحركة من أحيث جاءت موجة    المنشودة.

مواجهة مجموع التغيـرات الحاصـلة بغية إحداث كوادر علمية مؤهلة تأهيلا أكاديميا للعمل و  التحديث 

حـد الركـائز الأساسـية فـي العمليـة التعليميـة لعتنـاء بتأهيـل المعلـم باعتبـاره أفي النظام التربوي وا

 التعلمية.

متلكه التلميذ على تحديد ما ا  يعمل  ة فهويعتبر تقويم التعلم عنصر أساسي ومهم في العملية التعليمي

تعلم وانجـازه ثـم الحكـم عليـه وتعتبـر نتـائو والتقويم هـو تثمـين تحصـيل المـ  ،ومهارات من معارف  

في حين أن   قدراتهم،م والتعرف على  لى ذلت يتم ترتيب مستوى التلاميذ فيما بينهالختبارات السبيل إ

عظم مسؤوليات التقويم تقع على عاتق المعلم لذلت يتوقع وم  بعناية،ن تؤدي  التقويم وسيلة مهمة يجب أ

للموقـف   وي المتنوعة واتبـاع مـا هـو مناسـب ن يعرف المعلمون كيفية استخدام أساليب التقويم التربأ

بمفهومه الأكثر شمولية يتطلـب أسـاليب تسـمت بتوسـيع نـوع المعلومـات التـي يـتم   التعليمي. فالتقويم

 جمعها عن التلاميذ.

كبر مدخلات العملية التربوية ومكان المعلم في لأنه أ  تعليمي،أساسي في أي موقف لم عنصر  فالمع

النظام التعليمي يحدد أهميته، فهو يحدد نوعية التعلم ومستقبل الأجيال القادمة، وحتى يكون ناجت لبد 

واستخدام أسـاليب له من المعرفة الواسعة لستراتيجيات التدريس وكيفية استخدامها وأيضا كيفية بناء 

حيث جاءت هـذه الدراسـة للكشـف عـن   وتعلمهم.تربوية حيث تسمت هذه الأخيرة بتقويم أداء التلاميذ  

ما مدى رضـا  مدى رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أساليب تقويمهم من خلال طرح التساؤل التالي:

 ابتدائي؟أساتذة التعليم البتدائي عن اساليب تقويم تلاميذ السنة الخامسة 
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  فصل تمهيدي  

 

 الفرضيات: -2

 العامة:الفرضية  -أ

 منخفضة.درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أساليب التقويم 

 الجزئية:ات الفرضي -ب

 متوسطة.درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أسلوب الملاحظة 

 مرتفعة.درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أسلوب الختبارات الشفهية 

 درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أسلوب اختبارات الكتابية مرتفعة

 منخفضة.درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أسلوب تقييم المكتسبات 

 :أسباب اختيار الموضوع -3

انبثقت فكرة هذه الدراسة من التغيرات التي مست المرحلة البتدائيـة علـى غـرار السـنة الخامسـة 

الأخيرة دفعتنا إلـى محاولـة   الخامسة، هذهابتدائي مما أدى إلى تغيير في أساليب تقييم تلاميذ المرحلة  

 لنهائي.معرفة مدى رضا أساتذة السنة الخامسة ابتدائي عن أساليب تقييم تلاميذ الطور ا

 أهمية الدراسة: -4

 أحد تكتسب هذه الدراسة أهميتها من طبيعة الموضوع الذي تتناوله وهو موضوع التقويم باعتباره 

انه يسـمت لنـا بـالحكم علـى نـواتو الـتعلم وتعـديل الأهـداف   التربوية، ذلتالمكونات الرئيسية للعملية  

ة التربويـة ومعرفـة مـدى رضـا أسـاتذة التعليمية الحالية والكشف عن الختلافات في عناصـر العمليـ

 لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي. أساليب التقويمالتعليم البتدائي عن 

 الدراسة:أهداف  -5

 تسعى هذه الدراسة الى تحقيق الأهداف التالية:

معرفة درجة رضا المعلمين عن الأساليب المسـتخدمة فـي تقـويم العمليـة التدريسـية لتلاميـذ  -

 ابتدائي.المرحلة الخامسة 

 في تدريس تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من طرف المعلمين. أساليب التقويمالتعرف على  -

 

 حديد المفاهيم:ت -6

 :لتقويما  -أ

 المفهوم الاصطلاحي: -1
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  فصل تمهيدي  

 

 خاصـة.قويميـة لعناصـر المنهـاج والمـتعلم  حد إجراءات العمليـة التالمنهاج فهو أهو أحد عناصر  

جوة )سـهيلة محسـن كـاظم الفـتلاوي وهو يشمل التقييم والقياس للحكم على مدى تحقيق الأهداف المر

 (97، ص 2005حمد هلالي ،وأ

 الإجرائي:المفهوم  -2

هو عملية منهجية وجزء ل يتجزأ من العمليـة التعليميـة يمكـن مـن خلالهـا معرفـة مـواطن الخلـل 

 الظاهرة.حلول ناجحة من خلال جمع المعلومات حول والقصور وإعطاء 

 التقويم:أساليب   -ب

هــذه الطــرق يســتعان فــي هــي الطــرق والإجــراءات التــي يتبعهــا المعلــم لتنفيــذ عمليــة التقــويم و

اجراء عملية  تساعد علىد من الوسائل التي تمكن من الحصول على المعلومات التي والإجراءات بعد 

 الختبـارات التحصـيلية، المقابلـة، المناقشـة، ومن بين أساليب التقويم نجد أسلوب الملاحظة،،  التقويم

 واختبارات الأداء.

 الدراسات السابقة: -7

بعنوان أساليب تقويم التحصيل فـي مـادة الرياضـيات دراسـة ميدانيـة علـى   الدراسة الأولى: -أ

 مستوى أقسام السادسة ابتدائي.

 محمد بغداد إبراهيم صاحب الدراسة:

 بولية وهران  2008تم التعليق على الدراسة عام  زمن الدراسة:

 :هدفت هذه الدراسة إلى أهداف الدراسة:

 6يتبعها المعلمون في تقويم التحصيل في مادة الرياضـيات للسـنة  الكشف عن الأساليب التي   -

 ابتدائي.

 المنهج وأدوات جمع البيانات:

 المنهو المتبع في هذه الدراسة هو المنهو الوصفي التحليلي. 

أما من حيـث أدوات جمـع البيانـات فقـد اسـتخدم الباحـث فـي دراسـته اسـتمارة موجهـا لعينـة مـن 

 .معلما 27المعلمين بلغت 

 توصلت هده الدراسة إلى النتائو التالية:نتائج الدراسة: 

الختبارات الكتابية هي الشكل التقويمي الوحيد المستخدم مقارنة مع الأساليب التقويمية المتمثلـة   -

 المشاريع للإنجاز. في التمارين التطبيقية، الواجبات المنزلية، الأسئلة الشفهية،
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والمتمثل في الختبارات الفصلية هو النوع الوحيد الـذي مـن خلالـه التقويم الختامي أو التجميعي -

 يتم الحكم على التلاميذ.

 يعتمد المعلمون على كتاب التلاميذ وتجربتهم الذاتية في إعداد أسئلة الختبارات الفصلية. -

 اختبارات المعلمين ل تتوفر على الخصائص السـيكومترية: الصـدق، الثبـات، الشـمولية، القـدرة-

 على التمييز.

 اختبارات المعلمين ل تحقق حتى المستويات الدنيا من الأهداف المعرفية. -

 التعليق على الدراسة: -

هذه الدراسة ترابطت مع دراستنا الحالية في بعض النقاط والتي منها المتغير أساليب تقويم وأيضا 

 عامـة بينمـااختلفت في العينة حيث تمثلت عينتهم المعلمـون بصـفة  المعلومات إل أنهافي الأداة جمع  

من حيث السنة الذي كان على مستوى السادسة  ابتدائي وأيضادراستنا خصت المعلمون السنة خامسة 

 المنهو.كذلت في  ابتدائي واختلفت على مستوى الخامسة  ودراستناابتدائي 

 وي الحديث في مؤسسات التعليم الثانوي واقع التقويم الترب بعنوان :الثانيةالدراسة  -ب

 صالت محمود  طه الدراسة:صاحب 

 بالجزائر  2008عام  تعليق هذه الدراسة تم الدراسة:زمن 

 لى:إهذه الدراسة   هدفت  الدراسة:أهداف 

 الوقوف على واقع التقويم المعمول به والسائد في مؤسسات التعليم الثانوي. -

 البيانات:المنهج وأدوات جمع 

 المنهو المتبع في هذه الدراسة هو المنهو المسحي الوصفي.

أستاذ   210أما من حيث أدوات جمع البيانات فقد استخدم الباحث الستبيان موجه لعينة مكونة من  

 لتعليم الثانوي.

 توصلت هذه الدراسة إلى النتائو التالية: نتائج الدراسة:

 م دلت الطلاع الكافي بالتقويم وأنواعه.معظم أساتذة التعليم الثانوي ليس له -

 أغلبية الأساتذة يعرفون التقويم على أنه تقويم التلميذ من حيث النتائو المحصل عليها. -

 أغلب الأساتذة يتعاملون مع نوع واحد من التقويم وهو التقويم الإجمالي أو التحصيلي. -

 التقويم.يستخدم الأساتذة الختبارات الفصلية فقط في عملية  -
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 التعليق على الدراسة: -

تتقاطع دراسة طه صالت حمود مع دراستنا الحالية في عنصر التقويم التربوي والأداة المسـتخدمة 

التي تمثلت في السـتبيان واختلفـت فـي المرحلـة التعلـيم المختـارة فدراسـتنا خصـت بمرحلـة التعلـيم 

نوي كما اختلفت أيضا في المنهو حيـث اعتمـدنا البتدائي أما هده الدراسة فخصت بمرحلة التعليم الثا

 على منهو الوصفي وهده الدراسة اعتمدت على منهو المسحي الوصفي.

واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعدادية في  الدراسة الثالثة: -ت

 مدارس وكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء التجاهات الحديثة.

 محمد عطية احمد عفانة. صاحب الدراسة:

 .2011تم تعليق هذه الدراسة قطاع غزة عام  زمن الدراسة:

 هدفت هذه الدراسة إلى: الدراسة: أهداف

 تحديد التجاهات الحديثة في التقويم. -

تحديد واقع استخدام معلمي ومعلمات اللغة العربية في المرحلة الإعدادية في مـدارس الغـوث  -

 غزة لأساليب التقويم البديل.في قطاع 

 .تحديد إذا ما كان يختلف استخدام المعلمين لأساليب التقويم باختلاف متغير الجنس -

 المنهج وأدوات جمع البيانات:

 المنهو المتبع لهذه الدراسة هو المنهو الوصفي. 

 حظة.أما من حيث أدوات جمع البيانات فقد استخدم الباحث أداتين وهما استبيان وبطاقة ملا

معلمـا ومعلمـة مـن شـرق غـزة وغـرب غـزة وعينـة 60تم تطبيق هذه الدراسة عينة تتكـون مـن  

 مديرا ومشرفا.24المدراء والمشرفين تتكون من 

 توصلت هذه الدراسة إلى النتائو التالية:  نتائج الدراسة:

يقـيس الناحيـة  والـذيالتقويم في المدرسة البتدائية ل يزال يتعثر في أذّيـال التقـويم التقليـدي  -

 والفروض.المعرفية التي تقيمها الختبارات 

 التعليق على الدراسة:

نقاط التشابه والختلاف بين الدراستين فنجـد أن دراسـة محمـد عطيـة   تتضت لنافي ضوء ما تقدم  

اللغـة العربيـة فقـط فـي حـين أن دراسـتنا الحاليـة   علـى معلمـيدراستنا في كونها ركزت    اختلفت مع

علـى نقاط التشـابه فـتكمن فـي كونهمـا ركزتـا   البتدائي، أماالخامسة لتعليم    أساتذة السنةركزت على  

 الستبيان.أساليب التقويم وأيضا المنهو الوصفي والأداة المستخدمة التي تمثلت في  عنصر
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 الثانوية.رفي الأنشطة الجتماعية بالمرحلة تقويم أداء مش أساليب الرابعة: الدراسة  -ث

 قمر.عصام توفيق  الدراسة:صاحب 

 بمصر  2001 عامالدراسة: زمن 

 المعلومات:المنهج وأدوات جمع 

  الوصفي.المنهو المتبع في هده الدراسة هو المنهو 

مشـرفا   102اقتصرت الدراسة علـى عينـة مـن مشـرفي الأنشـطة الجتماعيـة حيـث بلـ  عـددهم  

 الستبيان.تمد في الحصول على المعلومات اللازمة على وأع

 إلى:هده الدراسة   هدفت الدراسة: أهداف 

 الستخدام.معرفة مدى استخدام وتنويع المعلمين لأساليب التقويم التربوي شائعة  -

 أسفرت نتائو هده الدراسة على ما يلي: نتائج الدراسة:

 الملاحظة المنظمة. وأسلوب أن أساليب التقويم الأكثر هي أسلوب بيئة الجماعة  -

تقــدير  وأســلوب أن أســاليب التقــويم التربــوي الأقــل اســتخداما همــا أســلوبي تقــدير الرؤســاء  -

 الزملاء.

 هي الحوار الشفهي. واستخداماأن أداة التقويم الأكثر انتشارا  -

 الدراسة:التعليق على 

م توفيق قمر مع دراستنا الحالية في عنصر أساليب التقويم واختلفت في متغير تتقاطع دراسة عصا

في المرحلة التعليميـة حيـث ركـزت دراسـتنا علـى المرحلـة  وأيضاأداء مشرفي الأنشطة الجتماعية  

المشرفين أما دراستنا  دراستهم على الثانوية وخصت البتدائية أما هده الدراسة فركزت على المرحلة 

 الدراسة.المستخدم في  والمنهوتطابقت من حيث أداة  معلمين،ف كانت عينتنا على 
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 تمهيد

عمليـة ديناميـة   وجوانبهـا، فهـويحتل التقـويم مكانـة كبيـرة فـي المنظومـة التربويـة بكـل أبعادهـا  

مـدى   وإلـى أيد في معرفـة عناصـر القـوة والضـعف  يفي  العملية التعليمية إذ وأحد عناصر  ضرورية  

لأنه يعتبر نقطة البحث للتطوير والتحسين فـي  المسطرة،وصلت العملية التربوية في تحقيق الأهداف  

أسـاليب وطـرق  استعمالتربوي أهميته من خلال قدرته على  ويستمد التقويم ال  والتعليم.مجال التربية  

 وأدوات لتقويم أداء التلاميذ ومعرفة مستواهم وقدرتهم والفروق الفردية بينهم.

 التقويم: ل تعريف1

 المعنى اللغوي للتقويم: -أ

في قواميس اللغة لفظ مشتق من الفعل “قوم “، وقوم الشـيء بمعنـى قـدره   ووزنـه وحكـم   التقويم

 (261ص  ،2004أبو حويو وأبو مغلي ، مروانعلى قيمته. )

اللغـوي للفظـة التقـويم هـو "قـام  أعـوج، فالجـدرمـا أو تصحيت  التقويم بيان قيمة الشيء أو تعديل

ظهـر  الحـق،"ومصدرها "قوما"، قياما وقومه ويعني انتصب واقفا وقام الأمـر اعتـدل وانـتظم وقـام 

وقيمة الشيء قدره وقيمة المتاع ثمنه وقومـه تقويمـا   بالمكان،واستقر وقام على الأمر دام وثبت وأقام  

 (1998علي ابو جادو ،مة )معلووقوم المتاه جعل له قيمة  فتعدل،بمعنى عدله 

 الاصطلاحي:المعنى  -ب

بأنه تحديد النوعية أو التحديد الرسمي للنوعية أو تحديـد الفعاليـة أو  ":"ساندرز" و ورثنيعرفه "

فالتقويم يشمل استفسار وطرق اصدار   ،هداف أو المنهاجو الجراءات أو الأقيمة البرنامو أو المنتو أ

كانـت المعـايير مرتبطـة أم ل إضـافة   إذاما    النوعية وتقديرالأحكام وتحديد معايير ضبط الحكم على  

 المعايير لتحديد النوعية. وتطبيقلى جمع المعلومات ذات العلاقة إ

البرنـامو يحقـق عرف التقويم بأنـه تحديـد مـا إذا كـان   BruceTuckman  "بروس تكمن"أما  

)عـادل أبـو العـز ية المقصودة أو هي وصف للمخرجـات أهدافه سواء كانت مطابقة للمدخلات التعليم

 (168، ص 2008 سلامة،

 الأعمال أوصدار حكم بغرد ما على قيمة الأفكار أو أنه إ  على  Bloom1967  "بلوم"وقد عرفه  

لتقـدير مـدى  والمعـايير،والمسـتويات  المحاكـات وأنه يتضـمن اسـتخدام   المواد،و الطرق أو  الحلول أ

 .ويكون التقويم كميا أو كيفيا وفعاليتها،كفاية الأشياء ودقتها 
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أي وصفية يلعب فيها الحكـم علـى  تشخيصية،": يعرف التقويم على أنه عمليات ستانليفي حين"  

صـالت محمـد علـي أبـو )وترفيعهم قيمة الشيء دورا كبيرا كما هو الحال في إعطاء تقديرات للتلاميذ 

 (.406، ص 2006جادو ،

التقويم بأنه العملية المنهجية التي تتضمن جمـع المعلومـات عـن سـيمة   :2008"يونس"ويعرف  

المعلومـات لإصـدار الحكـم علـى هـذه السـمة فـي ضـوء   وباسـتخداممعينة بالقيـاس الكمـي أو غيـره  

 (.47، ص 2011أحمد بن جمعة الرياحي ،كفايتها. )الأهداف المحددة سلفا لمعرفة مدى 

ة اصـدار الحكـم علـى ظـاهرة تعليميـة بغـرض تحديـد درجـة ومنه نستنتو التقويم على أنه عملي  

 لها.تحقيق الأهداف التربوية وإيجاد المشاكل ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة 

 التقويم:المفاهيم المتداخلة في  -ت

 وهي:هناك مجموعة من المفاهيم مرتبطة بالتقويم التي يمكن استيعابها     

مـا، وهـو عمليـة وصـف كمـي أو كيفـي   قيمة بشيءفيشير إعطاء قيمة أو افتراض    التقييم:  -1

آخـر. يتضمن أحكاما قيمية ذاتية مرتبطة بذات الشخص مما يجعله مختلفـا مـن شـخص الـى  

 (.97، ص 2005الفتلاوي وأحمد هلالي،  )كاظم

م به جمع معلومات وملاحظات كمية عن الظـاهرة موضـوع القيـاس باسـتخدا يقصد القياس:   -2

الأدوات والمقــاييس المناســبة مثــل الختبــارات والســتبانات وبطاقــات الملاحظــة ومقــاييس 

ويعرف القياس بأنه التقدير الكمي للأشـياء أو المسـتويات اعتمـادا علـى والتجاهات،  الميول  

 2006الصـمد،  الأغبـري عبـد  )  ذا وجد فانه يوجد بمقدار وبالتالي يمكن قياسـهإأن أي شيء  

 (454،ص 

هو عبارة عن مجموعة من الأسئلة والمهام يطلب من المتعلم الستجابة لها تحريرا   الاختبار: -3

والمهام التـي  أو شفويا أو عمليا ويفترض أن يشمل الختبار عينة ممثلة لكل الأسئلة الممكنة،

 ،2015، الســلام، جامــل)عبــد الرحمــان عبــد  لهــا علاقــة بالخاصــية التــي يقيســها الختبــار.

 (142ص 

 

 التقويم:  مراحل تطور -2

 (:1900الى سنة 1800سنة )فترة الإصلاح من   -أ

اتسمت هذه الفترة بتطوير الختبارات العقلية المبكرة كمـا اسـتخدمت تطبيقـات القياسـات النفسـية 

شهدت هذه الفترة بزوغ فكرة التربية التجريبيـة حيـث تـم   التربوية، وقد والسلوكية في حل المشكلات  

الت منسـي وأحمـد صـالمـدارس. )استخدام المفتشين الخارجيين في تقويم مدى تحسـن فـي مسـتويات  

 (.6، ص 2003،

 (:1930الى سنة 1900سنة )فترة ازدهار الاختبارات من   -ب
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 ""روبرتثروندايكانتشرت الختبارات التحصيلية وبطريات الختبارات المقننة وكان

"Robert Trondike"  أحد أهم قيادات حركة التقويم التربوي، فقـد جعـل للاختبـارات أهميـة

 علمية كبيرة.

 (:1945لى سنة إ1930من )الفترة الممتدة  -ت

 "رالف تيلر"وقد واكبت أعمال  "RalphTaylerهتمامه على الأهداف التربوية االذي ركز  "

كمـا ظهـرت  التربويـة،وضرورة التأكد من تحققها وتقويم مخرجاتهـا   التعليمية،المنشودة للبرامو  

 .ارات مرجعية المحتالختب

 :(1948الى 1945من )فترة الاستقرار  -ث

في التقـويم التربـوي بالمـدارس المحليـة فـي " تايلور"  شهدت هذه الفترة استخدام تطبيقات نماذج

القيـاس التربـوي ضـمن منـاهو كليـات التقـويم و مقررات فـيالوليات المتحدة الأمريكية كما أدخلت  

 ســقاطية الأخــرىالإوبعــض المقــاييس  "كالروشــا الشخصــية “ختبــارات لوظهــور ا المعلــم.عــداد إ

"رانيسـتون" وتايلور" واصل “في هذه الفترة تحسين مقاييس التجاهات وتم    الميول. كماواختبارات  

 الموضوعية.دراستهما في تقويم الطرق الجديدة في المدارس البتدائية والثانوية وظهور اختبارات 

 (:1972لىإ1948من)الازدهار والتوسع  فترة -ج 

نمـاذج التقـويم المتعـددة وأهم ما ميز هذه الفترة ازدياد التركيـز علـى التقـويم التشخيصـي وعلـى  

 اهتم التقويم في هذه الفترة على القيود والمحددات التي تعوق اجراء التصميمات  العوامل وقد 

 المختلفة.التجريبية للبرامو التعليمية 

 :نحتى الآ 1973 من الفترة -ح 

يطلق على هذه الفترة "فترة التخصص الدقيق " حيـث بـرز التقـويم التربـوي كتخصـص دراسـي 

أدى ازديـاد  التربـوي، كمـامستقل، وتميـزت هـذه الفتـرة بوجـود متخصصـين محتـرفين فـي التقـويم 

رة الثمانينات مـن القـرن الهتمام بالإصلاح التعليم في معظم بلدان العالم في فترة السبعينات وحتى فت

 الإصلاحات.لى زيادة دور التقويم التربوي في التخطيط لهذه لعشرين إا

وقد أصبت التقويم التربوي في وقتنا الراهن واحدا من أهم مجالت العلوم التربوية والتطبيقية التي 

تضم مختصين ذو قدرة عالية على التطوير التربوي الى أن أصبت أي برنـامو تعليمـي أو تـدريبي ل 

مما أدى الى ازدهار التقويم التربوي ازدهارا كبيرا فـي جميـع   له،مو تقويمي مصاحب  يخلو من برنا

 (15، ص 2001 زياد،المجالت التعليمية والتربوية والتدريسية المختلفة )حمدان محمد 
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 أهمية التقويم: -3

 تتضت أهمية التقويم باعتباره خطوة من خطوات العملية التعليمية التربوية لأنه:    

الأداة التي تمكن من الوقوف على مدى تحقيق تلت الأهداف والعملية التي توصل من خلالها الى ـ  

بـوي وينظـر الـى التقـويم التر عليهـا،المعلومات المفيدة المتعلقة بالبرامو التربوية وتصنيفها والحكـم 

 للتطوير.كذلت على أنه عملية مستمرة يفترض فيها أن تحسن أداة برنامو ما وتزيد في قابليته 

ن التقويم الفعـال الستغناء عنه وأعامل ناجت لأي يعد التقويم جزءا من النشاط التربوي ل يمكن ـ  

كــان مــرتبط أن  التقــويم، فبعــد وقــد تغيــرت النظــرة الــى  وبالبرمجــة،يــرتبط بالأهــداف وبــالمحتوى 

مؤشــر علــى علــى أنــه ليــه ينظــر إ التلاميــذ، أصــبتوالفشــل فيهــا ممــا يخيــف بالمتحانــات والنجــاح 

المربي على نجاح خططه ويوصي المربون بالعناية بالتقويم الجماعي الـى جانـب  ويساعد الستيعاب  

)رشـرا  أنـيس عبـد الخـالق  وأمـل أبـو ديـاب ،   التربويـة.التقويم الفردي مـن أجـل وضـع الخطـط  

 (189،ص 2007

 حينها.التعلم ومعالجتها في  الدراسي وصعوبات اكتشاف حالت التخلف ـ 

أو يغير فيهـا نحـو الأفضـل   يدعمها،ونشاطه بحيث يستطيع أن    ملهنتائو عوضع يد المعلم على  ـ  

سواء بطرائق التدريس أو أساليب التعامل مع الطلاب بحيث يؤدي ذلت الى تعزيز التحصـيل العلمـي 

 (.197،ص 2007وآخرون ، ، مصطفى خليل  )الكسوانيللطلبة 

  فروق.لى ما بينهم من للتقويم دور فعال في ارشاد المعلم لطلابه وتوجيهه لهم بناء عـ 

 بحيث تلاحق التقدم العلمي المعاصر  المناهو،يساعد التقويم على تطوير ـ 

 (154،ص 2009)نعمان شحادة  الطلاب.يزيد التقويم من دافعية التعلم عند ـ 

 الأخرى،معرفة المدى الذي وصل اليه الطلاب في اكتساب مهارة التعليم وغيرها من المهارات  ـ  

 دراستهم.التي تمت تنميتها خلال 

يمكن أن يساعد التقويم على اثارة دافعية التلاميذ من خلال تزويد التلاميذ بأهداف يستطيعون أن ـ  

 مدى تقدمهم في التعلم. يحققونها بأنفسهم وأيضا تزويد التلاميذ بمعلومات عن

 التقويم:هداف أ -4

لى اتساع مفهـوم التقـويم فهـو لـم يعـد يقتصـر أدى إ  المدرسة، وذلتلقد تغيرت النظرة إلى وظيفة  

 التالية:بل تعدى ذلت ليشمل الأهداف  للطالب،على قياس التحصيل الذهني 

 ومعالجة مواقف الضعف.تتبع نمو الطالب من جميع النواحي لتعزيز مواضيع القوة ـ 

 التدريس.وفعاليته في  نجاحه،إعطاء المعلم تغدية راجعة عن مدى ـ 
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، 2009،وآخـرونباسم الصـرايرة  )  واستعداداتهم.الكشف عن احتياجات الطلبة وميولهم  ـ

 ( 421ص 

صياغة الأهداف الإجرائيـة والسـلوكية وتعـديلها بمـا يتناسـب مـع مسـتويات المتعلمـين ـ  

 يق.الخبرة والتطب

ــة ـ  ــائل التعليمي ــررات والوس ــدريس والمق ــية وطــرق الت ــاهو الدراس ــى المن ــرف عل التع

هــداف المنشــودة ومواجهــة حســينها بمــا يتناســب المســتجدات والأوالأنشــطة المصــاحبة وت

 المستقبلية.التحديات 

 المجتمع.الكشف عن مدى التوافق مع القيم الأخلاقية التي اقرها ـ 

 لهـا.تشخيص ما يصادف المعلم والمتعلم من صعوبات ومحاولة وضع الحلول المناسبة  ـ  

 (165ـ 164شاهين، ص نجوى عبد الرحيم )

ن العمــل التربــوي يتها اتجــاه الـوطن والمــواطنين والأجيــال وأتـذكير المدرســة بمســؤولـ 

 وظيفة.يس رسالة ول

انتقاء المتعلمين وتصنيفهم ونقلهم بين الصفوف والمراحل الدراسـية علـى أسـس علميـة ـ  

 سليمة.

 

 خصائص التقويم: -5

 أهمها:تكتسب عملية التقويم الناجحة أهميتها من خصائص ومعايير 

مـروان ابـو حـويو )  لقياسـه.ان تقيس ادوات التقـويم مـا وضـعت وصـممت    ويعنيالصدق:   -أ

 (65، ص 2003واخرون،

 مــرة.مــن  أكثــرداة لحصــول علــى الــنفس النتــائو تقريبــا إذا اســتخدمت الأويعنــي ا لثبللات:ا -ب 

 (276، ص 2010الزيادات والقطاوي ،)

 الداء.ن يراعي التقويم الفروق الفردية بين الدارسين واختلاف مستويات أ -ت 

 يقتصـر علـى شـخص بحيـث ان ل  الفعالة، وذلـتساس المشاركة  جب أن يبني التقويم على أ -ث 

 التربوية.ن يكون التقويم عملية تعاونية يشترك فيها كل المهتمين بالعملية  واحد بمعنى يجب أ

 (194ص ، 2002،خاطر عزيمة سلامة )

 ومخططة.العملية التقويمية عملية منهجية منظمة  -ج

  .لعملية التعليم مستمرة، وملازمةالتقويم عملية نامية  -ح

يعنــي وجــود شــمول العمليــة التقويميــة لجميــع مجــالت  شــاملة، وهــذاعمليــة التقــويم عمليــة  - 

 التربوية.الهداف 

ـ 395، ص 2012الحيلـة ،محمـد محمـود  )  علاجيـة.تشخيصـية وقائيـة    التقويم، عمليةعملية   -د 

396) 

محمـد حسـن )  والتكـاليف.ن يكون التقويم اقتصاديا والقتصاد هنا يكون في الوقـت والجهـد  أ -ذ 

 (210، ص 2008حمادات ،
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 أنواع التقويم: -6

 هناك عدة أنواع من التقويم هي :

 و التمهيدي:التقويم القبلي أ -أ

المتعلم تمهيـديا للحكـم علـى صـلاحيته فـي مجـال مـن وهو التقويم الذي يهدف الى تحديد مستوى  

المجالت ،ويستخدم في هـذا النـوع مـن التقـويم اختبـار المسـتوى أو اختبـار السـتعداد المدرسـي أو 

 ( 24،ص  2002علي الصراف ،قاسم اختبار القدرات أو المقابلة الشخصية . )

تتحقـق عنـد مراجعـة الأهـداف التـي لـم حيث أن النتائو التي يتوصل التقويم القبلي تفيد المعلم في 

لى أن يعيد تخطيطه كما تتطلب منـه أن يعيـد تقيـيم المتعلمـين الـى مجموعـات ترشده إ  المتعلمين، فقد 

أكثــر تجانســا وذلــت حســب درجــة التقــان وتســمى هــذه الختبــارات التــي تســتخدم فــي هــذا النــوع 

 ( 43،ص 2004الهويدي زيد ) الختبارات القبلية.

 التشكيلي:التقويم التكويني أو  -ب

التحقق من فهـم المـتعلم   المتعلم، بهدفيعرف على أنه التقويم الذي يتم أثناء تكوين المعلومة لدى   

جميـــل عيـــا  ، أحمـــد ) الشـــفوية.ومـــن أدواتـــه الملاحظـــة والأســـئلة  بهـــا،للمعلومـــة التـــي مـــر 

 (224،ص 2008

لـى اسـتخدام القيـاس الدقيقـة حتـى الباحـث أو المعلـم إلذي يحتاج فيه  ا  من التقويموهو ذلت النوع   

حيث يقوم بمحاولة فحص مواد التعلم للوقوف  الأدوات،يطمئن الى النتائو التي يحصل عليها من تلت 

ذا كان هذا البرنامو يحقق الأهداف التي وضع من أجلهـا مـن فعالية برنامو تدريسي معين وما إ  على

ي للبرنـامو لمعرفـة نـواحي القـوة ونـواحي الضـعف فـي البرنـامو داخلـ هنـا بتكـوين  عدمه فهو يقوم

 (244،ص 2007)ابراهيم وجيه وآخرون ، مساره.التعليمي ذاته بهدف تعديل 

 وللتقويم التكويني وظائف منها :

توجيه تعلم المتعلم نحو التجاه الصحيت وتحديد جوانب الضـعف لتجنبهـا وجوانـب القـوة  -

 .التأكيده

 توى أدائه واثارة الدافعية فيه.يعرف المتعلم بمس -

يساعد المتعلم بمراجعة مواده الدراسية  وأداء واجباته ويحث المعلم على مراجعة خططه  -

 (22،ص 2007نحو التحسين . )الحريري ،

 التقويم التجمعي أو النهائي: -ت

و المـنهو الدراسـي علـى هيئـة فـي نهايـة تـدريس المقـرر الدراسـي أ  عـادة  هو التقويم الذي يـأتي

 (.24،ص 2002الصراف ،قاسم علي  الختبارات النهائية )
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هو الذي يحدد درجة تحقيق المتعلمـين لمخرجـات رئيسـية للـتعلم مقـرر مـا . ويهـدف الـى تحديـد 

او إعطـاء شـهادة او اتخـاد مستوى المتعلمين ومدى تحقيقهم للاهداف تمهيدا لنقلهم الى صف اعلى ،  

ــف ــارات الش ــة ، الختب ــارا ت النهائي ــه الختب ــن ادوات ــب ،وم ــوب الطال ــاح او رس ــرارت بنج وية الق

 (.298،ص 2014خرون ،،الختبارات العلمية  )خليل إبراهيم ، شبر وأ

 

 

 أنواع التقويم

 القبلي التمهيدي  التكوني  النهائي 

هــو تقــدير نهــائي لمســتو التقــدم أو ـ 

التحصــيل النهــائي فــي نهايــة موقــف 

تعليمــي محــدد يقــدر مــدى مــا يقــوم او 

ــي  ــايتهم ف ــذ أو كف ــه التلامي يحســب علي

 نهاية عملية التعلم. 

ــات ـ  ــات ومعلوم ــم ببيان ــزود المعل ي

كمية وصفية ،ويلخص التقدم في عملية 

 التعلم.

ــرة وأخــرى مــع ـ  ــين فت ــم ب يســتخدمه المعل

 ستمرارية التعليم ويساعد المعلم في :ا

تشخيص محدد لنواحي القوة والضعف في ـ 

 مراحل الدرس .

 تقديرات مؤقتة عند تقدم المتعلم. ـ 

ــة  ـ  ــة الراجعـــــة المنظمـــ تـــــوفير التغديـــ

 والمستمرة لكل من المعلم والمتعلم. 

تقييم المدخلات السـلوكية وتحديـد ـ  

ذ نقاط البدأ في التعلم وخصائص التلميـ

 في جميع جوانبها

 يبين أنواع التقويم  01جدول رقم  

 مجالات التقويم:  -7

تشمل عملية التقويم على مجالت عديدة تتعلق  بجميع جوانب العملية التربوية وفيمايلي أهم  هـذه 

 الجوانب :

 من حيث: :الأهداف التربوية  -أ

 والقياس.بصياغة سلوكية قابلة للملاحظة  واضحة، محددة، مصاغةتوثيقها فهل هي ـ 

هـي مترابطـة ومتكاملـة  للجميـع، وهـلفهل هي مرتبة في أولويات في ضوء أهميتها   شموليتها،ـ  

 للتحقيق.فيما بينها وقابلة 

 المجتمع.انسجامها مع فلسفة التربية في ـ 
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يوسـف واجتماعية. )  ثقافية، اقتصاديةتعبيرها عن جميع حاجات الأفراد والمجتمع الأساسية من  ـ  

 (28، ص 2005ويوسف ،

 :حيث  منالمدرسي: المنهاج  -ب

 وفلسفتها.ملائمة الأهداف التربوية  -

 مستويات نمو التلاميذ وأن يكون التلاميذ بحاجة الى المادة التعليمية. محتوياته حسب تسلسل  -

 مراعاته للفروق الفردية بين التلاميذ. -

الــنفس وشـموليته للخبــرات التعليميــة لجوانـب الســلوك فــي المجـالت الدراكيــة والنفعاليــة  -

 الحركية.

 أثره في احداث التغيرات المرغوبة في سلوك المتعلمين. -

 نهاج للبيئة والمجتمع المحلي.ملائمة الم -

 كلفة اعداد المنهاج ومادته التعليمية. -

 المنهاج. تنفيذ القدرة على  -

حديثـة. المرونة في تغيير المنهاج حسب تغيرات الظروف واستخدام أساليب وطرق تـدريس  -

 (38، ص 2008قنديل ،)

 

 من حيث  المدرسي:الكتاب   -ت

 وواضحة.هل تم إخراجه بطريقة مشوقة  -

 المتعلمين.هل كانت مادته ملائمة لمستوى  -

 .المتوقع تحقيقهاهل تناسب مادته الأهداف  -

 (.279، ص 2006عبد الهادي ،معتدلة. )واخراجه  تكاليف طباعتههل  -

 

 حيث:من  المدرسي:البناء  -ث

 مناسبة موقعة ومساحته وملائمته لتنفيذ المنهاج. -

 والخارج.وطابعه الجمالي من الداخل  للاستعمال ونظافتهصلاحيته  -

مختبـر، مشـاغل مختلفـة   مكتبـة،  ميـاه،  دورات،  مشـارب،افـق مناسـبة مثـل  ريحتوي على م -

 ....الخ

الوسـائل  الشـتاء،فـي  الإضـاءة، التدفئـةتوفر شروط ملائمة للتدريس فيه مـن حيـث التهويـة   -

 (.101، ص 2000شعلة، محمد عبد السميع التعليمية. )

 

 :من حيث  المعلم:تقويم  -ج 

 والتربوي. الأكاديمي دافعيته، نموه للمسؤولية، مؤهلاته، طاقته، تحملهشخصيته 

 :من حيث  الطالب:تقويم  -ح 
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ــتعداداته، شخصــيته،ـ  ــه واس ــتوى تحصــيله، قدرات ــه ) مس ــه واتجاهات ــريم ميول ــليم،م ، 2004س

 (.359ص 

 التقويم:خطوات   -8

ف تحديـد متتابعة منسقة يكمل بعضها البعض فاذا كـان التقـويم يسـتهد تمر عملية التقويم بخطوات  

التقـويم   الأوضاع والمشكلات فمن الطبيعي أن يبـدأ  هداف هنا بقصد التعرف علىمدى ما بلغناه من أ

راد تقويمها والمشكلات التـي يـراد حلهـا عـن طريـق هداف والتعرف على المجالت التي يبتحديد الأ

 لتعديل.مناسبة واتخاد ما يلزم استخدام الأساليب ال

 التالية:خطوات التقويم في الخطوات "الدمرداش سرحان " ويلخص 

مناسـبة حكـام علميـة هداف هو الخطوة الأولى في سـبيل إصـدار أتحديد الأ إنالأهداف:  تحديد   -أ

ن يــتم تحديــد الأهــداف بالدقــة والتــوازن والشــمول وان تكــون أ يعلــى العمــل التربــوي وينبغــ

 سلوكيا.الأهداف واضحة ومترجمة 

الميـدان التعليمـي يتضـمن  حلهلا: أنتحديد المجالات التي براد تقويمها والمشكلات التلي يلراد  -ب

عددا كبيرا من المجالت التي يمكن تقويمها والعمل على تحسينها فهناك مـنهو العلـوم بمكوناتـه 

المجـالت، ذلـت مـن    والتلميـذ، وغبـرن مقررات وطرق لتـدريس ووسـائل ونشـاطات المعلـم  م

  والمشكلات.نحدد المجال المراد تقويمه والدواعي  أن وينبغي

ذلـت ممـا سـوف   ختبارات والمقاييس غيرالالوسائل وهذا مجموعة    يتضمنللتقويم:  ستعداد  الا -ت

 بالتقويم، كما جال الذي يراد تقويمه كما يتضمن إعداد من سيقومون  ستخدامه للتقويم وفق المايتم  

ــائل أ ــض الوس ــاك بع ــل:ن هن ــة مث ــات الملاحظ ــة و بطاق ــوائم المراجع ــف اوق ــارات المواق ختب

 الشخصية.والمقابلات 

فضـل لـى أبهـدف التعـاون معهـا والوصـول إ  تصال وثيقا بالجهـات المختصـةا  يتطلب التنفيذ:    -ث

 النتائو.

رصدا علميـا يسـاعد   في هذه الخطوة رصد البيانات   يتطلب النتائج:  ستخلاص  اتحليل البيانات و -ج 

 .منهاستخلاص النتائو اعلى تحليلها و

 وإنمـايم بمجرد جمع البيانات وإصدار الأحكـام تنتهي عملية التقو  التقويم: لاالتعديل وفق نتائج   -ح 

 المرجوة.ن يكون ذلت تمهيدا لتقويم المقترحات المناسبة للوصول الى الأهداف أي ينبغ

تراضـات نقـيم علـى أن تكـون اف  ل تعـد الحلـول والمقترحـات    والمقترحلات: إنتجريب الحلول   -خ 

مـن ن تخضع هذه المقترحـات لتجربـة التأكـد مـن سـلامتها  لذلت ينبغي أ  التحسين.أساسها خطة  

ن التقـويم نـرى أ  أخرى. وهكـذالعلاجها من جهة  تخاذ اللازم  اجهة ولدراسة مشكلات التطبيق و

 والمشكلات، ويتطلب يمثل مشروعا متكاملا ومترابطا يبدا بتحديد الأهداف والغايات والمجالت 

اجعة الخطط والوسـائل تعين على مر  وات وينتهي بإحكامز الوسائل والأد الستعداد للتنفيذ بتجهي

وبـذلت يسـاعد التقـويم فـي تحسـين ،  قتراح الحلول والتأكـد مـن سـلامتها وفعاليتهـااوالأساليب و

 (.209.210ص  ،2008أبو العز سلامة ،بمستواها. )العملية التعليمية والرتفاع 
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 ساليب التقويم وتصنيفها:أ -9

 (.1993وكيلاني  ، عدس1986تصنف أساليب التقويم ووسائله بطرق مختلفة )ثورندايت وهيجن 

 القياس: التصنيف حسب مجال  -أ

رات متنوعـة فـي أسـاليب واختبـا  واحـد، فهنـاكمجموعة السمات والخصائص التي تقع في مجال    أو

 والحركيــة، ويعتبــردراكيــة الــذكاء والقابليــات والمهــارات الإ مثلتهــا مقــاييسمجــال القــدرات ومــن أ

وفـي  ختبارات التحصيل تؤلف مجال كبيرا من مجالت القياس والتقويمالتحصيل من القدرات ولكن ا

ك قـوائم الشخصـية وقـوائم تجاهات نجد مقياس خاص بكل منها فهنـامجالت الشخصية والميول وال

 وغيرها.ستبانات التجاهات الميول وا

 التطبيق:التصنيف حسب طريقة  -ب

الفـراد فـي وقـت واحـد فهـي أسـاليب أو مقـاييس أو اختبـارات فبعضها يطبق على مجموعة من  

بعضـها الأخـر علـى   مـرة، ويعتمـد احـد وفـي كـل  خر يطبـق فرديـا علـى فـرد والأ  جمعية، وبعضها

 ستجابة الكلامية المنطوقة فهي شفهية.ال

 الاستجابة:ف حسب طريقة التصني -ت

دائيـة غة والكـلام والتفكيـر الرمـزي وهـي أستخدام اللاسي على افهي لفظية بحيث تعتمد بشكل أس

 حركية حيث تعتمد علـى الحركـة )فـي أعضـاء الجسـم( جـزءا مـن السـتجابة )عبـد الواحـد الكيسـي

 .(49، ص 2007،

 :لاداءالخصائص السيكوميترية وطبيعة ا التصنيف حسب  -ث

خـر معـد لقيـاس الأداء ا الأقصـى أداء فـي مجـال القـدرات وبعضـهفبعضها معد لقياس ما يسمى أ

اليـة والدافعيـة المتمثـل فـي الخصـائص الشخصـية والنفعالمعتـاد    النموذج المميز للفرد فـي سـلوكه  

الثانيـة مـا  ط القيـاس وللمعالجـات الإحصـائية ،أكثـر طواعيـة لشـروأ  قصـى أداء(أ،فالأولى )مقيـاس  

ن كانـت هنـاك محـاولت ياس أداء النموذج(وليس من السهل إخضاعها لشروط القياس المقننـة وإ)مق

لأحيـان الأسـاليب الختباريـة لن أقصـى أداء جادة في سبيل ذلت ويطلق على الأولى في كثيـر مـن ا

 ،2011ختبـاري )محمـد الصـالت المـام،ايظهر في التعبير عن أقصى مـا عنـد الفـرد مـن قـدرة فـي  

 (.97ـ96ص 

 حسب مجال قياس التحصيل الدراسي:التصنيف  -ج 

طالـب أداء ال  المرجـع، يقـومالمحكـي    ول:ومعيارية المرجع ففـي النـوع الأ  فتوجد محكية المرجع

رد لمـادة دراسـية او مجـال تقان التي حققها الفـبمقارنته بمحاكات قياسية الأداء تعرف عادة بدرجة الإ

تقانه في مهارة معينـة هـو بالمئة أو إ80الشخص للمادة تصل الى   مهارة كان نقول معرفة  سلوكي، أو



 

21 
 

  الفصل الأول: دلالة التقويم  

 

لـة تكـون مفـردات المـادة الدراسـية أو مكونـات المهـارة هـي الإطـار وفي هـذه الحا  .بالمئة70بنسبة  

 .تقان في تقويم محكي المرجعالمرجعي لتحديد مستوى الإ

ويم الفرد بمقارنة أدائه  بأداء فئة مرجعية محددة كأن نحـدد جع فيتم تقما في التقويم المعياري المر

ن أنظمـة التقـويم في المجموعة ،ومن الجدير بالـذكر أو صفة تبعا لأدائه النسبي ترتيب في مجموعة أ

فتراض ضـمني محكـي وبخاصة ما يتعلـق بالتحصـيل تأخـذ بـاالسائدة في معظم المؤسسات التربوية  

و ترتيـب درجـاتهم  يقـارن فيهـا أداء الطلبـة ببعضـهم إلـى الـبعض أ  ةالمرجع ،وقد توجد حـالت قليلـ

لترتيبـي وقـد يلجـا بعضـهم إلـى اسـتخدام توزيـع بالعلامـات يعتمـد )علاماتهم( في نـوع مـن النظـام ا

جموعــات متفوقــة ى مســوي )الطبيعــي( يقســم فيــه الطلبــة إلــفتراضــات الضــمنية فــي المنحنــى الال

 فتراضــات فــي معظــم الحــالت ل تقــارب الواقــع )قطــامين هــذه الأ إل، ومتوســطة وضــعيفة

 ( .358،ص 2009،

 الابتدائي: التقويم على مستوى التعليم  -10

فإنهـا تتمثـل فيمـا   2006سـبتمبر    02المـؤر  فـي  128/6.0.0/06حسب المنشور الوزاري رقم  

 يلي:

لى متابعة مستمرة ومدعمة ليتمكن المعلـم مـن الـتفطن ميذ في مرحلة التعليم البتدائي إيحتاج التلا

حظـة هذه المرحلة عن طريق الملا  التعليمات فيلذلت تتم مراقبة    مستمر،لثغرات والصعوبات بشكل  

الوظـائف   الموجهـة،  المـدة، العمـالاليومية بتكثيف الأسئلة الشفوية والستجوابات الكتابية القصيرة  

معلومات التي تتم فـي القسـم ويحـدد عـددها مـن طـرف الفريـق المنزلية التي يجب اعدادها كامتداد لل

القسـم قصـد تـدارك التربوي حسب اهداف المادة ووتيرة التعلم تلاميذ كما تصحت هذه الوظـائف فـي  

 الثغرات.

 التالي:الختبارات الكتابية التي تنظم على النحو 

اختبـارات فـي الفصـل   ثـلاث   الأجنبيـة(  العربية، الرياضيات، اللغة  )اللغةبالنسبة للمواد الأساسية  

 واختبـارللمواد الأخرى  بالنسبة    في الفصل الثالث   الفصل الثاني واختباران  ختبارات فيا  ثلاث الأول  

 كالتي:فصلي واحد يحسب المعدل الفصلي العام في نهاية كل فصل 

يحسب معدل المراقبة المستمرة التي تشمل كل النشاطات التي تنجز في فترة مـا قبـل الختبـارات 

 اثنان.المذكورة أعلاه ويضرب هذا المعدل في 

عـدل فـي ثلاثـة بالنسـبة ميحسب معدل الختبارات الشهرية بالنسـبة للمـواد الأساسـية ويضـرب ال

 ثلاثة.للمواد التي ينظم فيها اختبار فصلي واحد تضرب العلامة المحصل عليها في الختبار في 

 التالي:ويحسب معدل الفصلي للمادة على النحو 
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ويحسـب   5( /3معـدل الختبـار    ( +)2معـدل المراقبـة المسـتمرة    = )المعدل الفصلي للمـادة  

ما معدل السنوي العام فيحسب بجمع ى عدد المواد أالمعدلت وتقسيمها عل  العام بجمعالفصلي  المعدل  

 أبنائهم.ولياء بالنتائو يمها على ثلاثة فضلا عن ذلت يتم إبلاغ الأالمعدلت الفصلية الثلاثة وتقس

في نهاية كل شهر بالنسـبة للغـة العربيـة واللغـة الفرنسـية )علامـة الختبـار الشـهري والعلامـات 

بعد النتهاء من تصحيت كل اختبار وذلت عن طريق كراس  الختبار(المحصل عليها في فترة ما قبل 

 القسم.الختبارات الدفتر جميع وكراس 

أما بالنسبة للسـنة الأولـى   المدرسي  المواد المدونة في الدفتر  في نهاية كل فصل بالنسبة لمعدلت ـ  

مسـتويات العليـا لمرحلـة والثالث لنفس الترتيبات الخاصة بالبتدائي فيخضع خلال الفصلين الثاني   ال

التعليم البتدائي باستثناء الفصل الأول الـذي يقـدم المعلـم خلالـه ملاحظـات حـول سـلوك التلميـذ فـي 

ائي إجـراء امتحـان نهاية مرحلـة التعلـيم البتـد   ، وتدرج تعلامته كما يتم في، مستواه التحصيليالقسم

لى التقويم حصيلة مكتسـبات التلاميـذ فـي المـواد التـي تعتبـر أدوات لكتسـاب المعرفـة التـي يهدف إ

 تشكلها اللغة العربية والرياضيات واللغة الأجنبية لتقدير جهد التلاميذ وتنميتهم .

معلمـين وذلـت عتبارات بيداغوجية في مجلس الوهذا يتم الرتقاء من سنة إلى أخرى على أساس ا

بتـدائي ميـذ فـي السـنتين الأولـى والثانيـة اوتمكين المجلس ان يفقد حالت التلا  5/10بالعتماد معدل  

 (.50 ، ص 2002بوفامة ،. )4,5/10و يفوق تحصلوا على معدل سنوي عام يساوي أاللذين 

 

 ممارسات التقويم الشائعة في المدرسة الجزائرية: -11

( مـن 1998التقويم غائبة عن ممارسات المعلمين وذلت ما أكده لعوينـات )الممارسات الحديثة في  

ها حول مدى تطابق طرق تقييم المستوى مع نمط التفكير لدى التلاميذ حيث خلال دراسة ميدانية قام ب

وحتى حصص الستدراك ل  النهائية،متحانات وجد ان كل الوثائق الرسمية لوزارة التربية متعلقة بال

مقـداد التمـارين. )نجـاز مجموعـة مـن  تكـرار للـدرس أو إوهـي مجـرد    المعرفـي،ل الجانب  تتناول إ

 (.297.298ص  ،1998 ،واخرون

ن التقويم في المدرسة الجزائرية يستهدف التفوق في الجانب المعرفي مـدى مـا حصـل عليـه كما أ

ن التفوق أ ذلت إل على دليلاإل  لومات وما تركيز المعلمين على الختبارات التحصيليةالمتعلم من مع

 (.21,ص 2005الذي يحصل عليه التلميذ ل يعني بالضرورة التفوق في الحياة المعيشية )هني ،

وحتـى ، ختبارات نهاية السنة في العمل البارز لهذه الأخيـرة متتبع للمدرسة الجزائرية يجد أن اوال

مهـم عنـدهم الحصـول يقعون فيهـا بـل الالتلاميذ نجدهم ل يبالون لمسار تعليمهم وحتى الأخطاء التي  

ا ن مـإ ي وسيلة ولو بالغش في المتحان ، وقد علق علـي لعوينـات علـى ذلـت لقولـهعلى العلامات بأ

ليـه فروضـا لـيس تقويمـا نظـرا لمـا يخضـع إيسمى  متحانات ومايجري في مدارسنا من اختبارات وا

مو المدرسـي وتحديـد الهـدف مـن عمليـة التقويم من شروط أولها النطلاق من الأهداف العامة للبرنا
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التقويم ، ليست مراقبة بالمعنى الصحيت نظرا لغياب الهـدف الـدقيق مـن احرائهـا ونظـرا لغيـاب اهـم 

عنصر فيها هو تحديد العجز او النقص ، وبنـاء اسـتراتيجية خاصـة لعلاجـه حسـب الفـروق الفرديـة 

 (. 299ص  ،1998.)مقداد واخرون ،

 خلاصة الفصل:

ن التقويم عمليـة لزمـة فـي أي مجـال مـن مجـالت الحيـاة، وهـو جـزء مـن مما سبق نستخلص إ

هداف وتحديد نقاط القوة والضعف في مختلف المواقف التعليمية ملية التربوية يحدد مدى تحقيق الأالع

القدرة والكفاية لـدى التلاميـذ   نه يمكننا من معرفة مستويات كما أ  التعلم،ية  تطوير وتحسين عملبهدف  

سـاليب لتـي تناسـبهم ومسـتواهم مـن خـلال الأختيار التخصصـات اوإلى أي مرحلة يمكن إيصالهم وا

ــة  ــة،التقويميــــ ــه.      المختلفــــ ــتغناء عنــــ ــن الســــ ــروري ل يمكــــ ــالتقويم ضــــ ــالي فــــ وبالتــــ
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   تمهيد:

ف يكتسـب فيهـا المعـار المـتعلم، إذ لمراحـل المهمـة فـي حيـاة بتـدائي مـن اتعتبر مرحلة التعليم ال

 ل وهي مرحلة المتوسط.لمقبلة إلى المرحلة االأساسية التي تمهده للانتقال إ

يـه تقـوم بعـدة مؤسسـة   اجتماعالتـي باعتبارهـا  بتدائيـة  يم البتدائي مجسـد فـي المدرسـة الفالتعل

تربويـة وطرفـا يعتبر المعلم عامل نجاح في العملية الو  اجتماعية،وظائف سواء تربوية أو تعليمية أو  

  التربوية.صلاح المنظومة أساسي في إ وأيضافاعلا فيها 

 المدرسة الابتدائية: -1

 الابتدائية:تعريف المدرسة  -أ

 يلي:بتدائية وسوف نعرضها فيما لقد تعددت تعاريف ومفاهيم المتعلقة بالمدرسة ال

م النظامي الذي يأخذ مكانة بصفة أصلية في ذلت النوع من التعليبأنها  المدرسة البتدائية  وتعرف   -

لى ما حول سن المراهقة بقصد ه الصغار من طفولتهم المتوسطة إوالذي يلتحق ب  التعليمي،سلم  الأول  

 (.140، ص 2012 عباسية،وي المهارات الأساسية )بلحسين رجتحصيل بعض المعارف و

يلتحـق بهـا كـل الأطفـال البـالغين مـن   الجبـاري،نها المرحلة الأولـى مـن التعلـيم  بأكما تعرف    -

ويشـتمل علـى خمـس   عدمـه،سنوات بغض النظر عن اسـتفادتهم مـن التربيـة مـا قبـل المدرسـة او  6

لذي يسمت لناجحين فيـه بالرتقـاء وا البتدائي،سنوات وتتوج نهاية الدراسة فيه بامتحان نهاية التعليم 

 (.ص 09، 2012 الحبيب رحيم،لتعليم المتوسط )لى اإ

من خلال التعريفات السابقة نستنتو ان المدرسـة البتدائيـة هـي المرحلـة الأولـى مـن تعلـيم الفـرد 

بتداء من سـن الخامسـة حيـث يـدرس اق بها التلاميذ بعد السرة تكون إلزامية  والبيئة الثانية التي يلتح

 والمعارف.فيها الفرد خمس سنوات بقصد تحصيل المهارات 

 وظائف المدرسة الابتدائية: -ب

يمكـن  فيهـا، وعليـهالتـي تعـيش للمدرسة عدة وظائف تتسم بأهميتها تختلف باختلاف المجتمعـات 

 البتدائية:هم الوظائف التي تقوم بها المدرسة ذكر أ

 الوظيفة التربوية: .1

سـرة التـي تقـوم اعتبارها المؤسسـة الثانيـة بعـد الأللوظيفة التربوية أهمية داخل المدرسة البتدائية ب 

 ومهنيا،وذلت من خلال اعدادهم روحيا ومعرفيا وسلوكيا وبدنيا    للأطفال،بوظيفة التنشئة الجتماعية  

لى ذلت فهي تقوم بتهيئة الوسـط إضافة إ  المختلفة،حياة  فراد المجتمع في نشاطات المن أجل مشاركة أ

عن استعدادات التلاميـذ وتنميتهـا إلـى أقصـى حـد ممكـن أن يبلغـه الملائم للإبراز المواهب والكشف  
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لى تحقيق النمو إ  والمهنية، بالإضافةثناء عملية التربية الفنية والبدنية والأخلاقية والجتماعية  التلميذ أ

 ومضمونا.المعرفي شكلا 

 التعليمية: الوظيفة .2

التكنولوجيـا   وتـأهيلهم للاسـتيعاب المدرسة البتدائية في العصر الحالي بتطوير قدرات التلاميذ    تقوم 

حيـث تعتنـي المدرسـة البتدائيـة لتنميـة مهـارات التلاميـذ وتعلـيمهم الأنشـطة المدرجـة فـي   الحديثة،

لـى اثـارة القـدرة علـى النقـد إ  لإضافةالتعليمية، باالمقررات الدراسية وتنمية المعتمدة في شتى المواد  

طاقاته وتنمية قدراته الإبداعية وتطويرها وتزويـده بالمعـارف الصـحية   وإطلاقالعقلاني لدى التلميذ  

 ص(34 ،2004، وآخرونعلي أسعد  والعلمية. )وطقة

 الوظيفة النفسية: .3

تسعى المدرسة البتدائية لتوفير بيئة تربوية تساعد علـى إيجـاد حيـاة منسـجمة متوازنـة منسـجمة 

حيث تعمل المدرسة على تهيئة الجو المدرسي الملائم الذي يقـوم   منتظمة،يعيش فيها التلاميذ خبرات  

الفرصـة وهـي تتـيت    إليـه،على الشعور بالرضا عن المدرسـة وزيـادة الرغبـة فـي التعلـيم والدافعيـة  

كمـا تتـيت المدرسـة   النتماء،لى  ة وتكوين صداقات واشباعا للحاجة إللتلاميذ لإنشاء علاقات اجتماعي

علـي أسـعد   النفسـية. )وطقـةقـدر مـن الراحـة    أكبريق  البتدائية الفرصة للتلاميذ لإثبات دواتهم وتحق

 ص(35، 2004، وآخرون

 هداف المدرسة الابتدائية:أ -ت

الدينيـة   مشبع بأصـولهلى تكوين جيل  ة كغيرها من المدارس في الجزائر إالبتدائيتسعى المدرسة  

اري بالركـب الحضـ  الأفضـل واللتحـاقلـى  لى خدمة وطنه والسـير بهـذه المـة إوالوطنية وقادرا ع

محـرم   15مـؤر     04_08قـانون    إطـارلى تحقيق الغايات التربية فـي  العالمي وعليه تسعى التربية إ

 الوطنية: التوجيهي لتربية، يتضمن 2008يناير  23وافق هجري الم1492

حــب الجزائــر تجــدير الشــعور بالنتمــاء لشــعب الجزائــري فــي نفــوس أطفالنــا وتنشــئتهم علــى  -

 المة.وكذا يعلقهم بالوحدة الوطنية ووحدة التراب الوطني ورموز  إليها،والعتزاز بالنتماء 

الوطنيـة باعتبارهـا وثـاق النسـجام الجتمـاعي، وذلـت تقوية الوعي الفردي والجماعي بالهوية   -

 والمازيغية.بترقية القيم المتصلة بالإسلام والعروبة 

ل لى الأجيال الصاعدة والمساعدة من خـلاومبادئها الطيبة إ  1954ترسيخ قيم ثورة أول نوفمبر    -

التـي يجسـدها تـراث بلادنـا  مة الجزائرية بتقوية تعلق الأجيال بالقيمالتاريخ الوطني لتخليد صورة الأ

 والثقافي.التاريخي والجغرافي والديني 

 والحضارية.تكوين جيل متشبع بمبادئ الإسلام وقيمه الروحية والأخلاقية والثقافية  -
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 (.8، ص 2008ترقية قيم الجمهورية ودولة القانون )الجريدة الرسمية ، -

عى الــى الكشــف عــن ميــول التلاميــذ يتبــين مــن خــلال هــذه الأهــداف ان المدرســة البتدائيــة تســ

وذلـت مـن خـلال عمليـة التوجيـه والإرشـاد   المجتمـع،واستعداداتهم وتوجيهها لصالت التلميذ وصالت  

 تكاملها.المهني السليم كذلت تربية الأطفال تربية سليمة وتنمية شخصياتهم والعمل على 

 أهمية المدرسة الابتدائية: -ث

 يلي:تكمن أهمية المدرسة البتدائية فيما 

 والمعالم.تعليمهم القيم  المتبعة فيتعديل نفسية التلاميذ من خلال مناهجها  -

 المدرسة البتدائية هي وعاء التكيف المؤثرة والتكوين الفعال في شخصية التلاميذ  -

 الأمية.عليم البتدائي في القضاء على دور الت -

 (.95، ص 2009 العبيدي، )محمد التعليم البتدائي القاعدة الأساسية في عملية التعلم والتعليم  -

 الخـوف، الحـب،  مشاعر )الغيرة،تعتبر مرحلة البناء العاطفي للأطفال بحيث ستظهر عندهم   -

 وغيرها من المشاعر  القلق(

 المختلفة.هاراتهم الكشف عن الجانب الفكري والمعلومات للتلاميذ بالإضافة الى تنمية م -

 فيه التلاميذ هـويتهم الوطنيـة وتكـوين انتمـائهم ة البتدائية هي المكان الذي يبدأتعتبر المدرس -

احمـد عبـد الفتـاح  )فوقيـةلى المجتمع الـدولي للمجتمع المصغر، الذي ينتمون إليه بالإضافة إ

 (15، ص 2004،

ن المدرسة البتدائية لها أهمية بالغة في تكوين شخصية التلاميذ حيـث تهـتم ومما سبق يتضت لنا أ

ية كونهـا المؤسسـة ن لها أهموقيم مجتمعهم واكسابهم مهارات ومعارف أساسية كما أبتعليمهم مبادئ  

 الأسرة.الثانية بعد 

 الابتدائي:التعليم   -2

 الابتدائي:تعريف التعليم   -أ

نه نوع من التعليم الذي يتلقاه الطفـل مـا بـين سـن البتدائي بأ  " التعليممحمد الطيب علوي  "يعرفه  

السادسة والثانية عشرة في المدرسـة البتدائيـة التـي تسـتقطب كـل التلاميـذ ماعـدا ذوي الحتياجـات 

 (.45، ص 2014بن فليس ، )خديجةالخاصة والملتحقين بمدارس مستقلة وليست منظمة 

الى تنمية الأطفـال   عشرة، ويهدفري بين سن السادسة والثانية  وعليه التعليم البتدائي اجبا        

لعلمية التي ل غنـى عقليا وجسميا وخلقيا واجتماعيا وتزويدهم بالمعارف البشرية والمهارات الفنية وا

و لمواصلة الدراسة في المراحل التعليمية الحياة بنجاح بعد تأهليه مهنيا أ  جل شق طريق فيعنها من أ

 اللاحقة.

 الابتدائي:خصائص التعليم    -ب
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 التالية:للتعليم البتدائي خصائص متعددة نوجزها في النقاط 

 .تعليم اجباري الزامي لكل طفل بل  ستة سنوات  -

 .تقدر مدة الدراسة فيها خمس سنوات على الأقل قصيرة، بحيث التعليم البتدائي مرحلة  -

  .اليةالتعليم البتدائي مرحلة تمهيدية لمراحل التعليم المو -

لعمـش التمـدرس )التعليم البتدائي تعليم مجاني مدعم من طرف الدولة ويأخذون فيهـا منحـة   -

 (.89، ص 2010سعد،  

 وميوله.احترام شخصية الطفل ورغباته  -

يساعد التعليم على تهيئة البيئة التعليمية الكاديمية بطرق تدريسية ملائمة مع مراعاة الفروق  -

 (146، ص 2011الفردية )بلحسين،

نـه تعلـيم الخصـائص حيـث أ  بجملـة مـنئي يتميز  ن التعليم البتداومن خلال ما سبق اتضت أ      

مشترك يضمن لجميع الأطفال تربية شاملة ونمو متوازن فـي مختلـف جوانـب شخصـيتهم ويـزودهم 

 ادراكهم.بمعلومات ومعارف ترفع في مستوى 

 الابتدائي:وظيفة التعليم  -ت

 تتمثل وظيفة التعليم البتدائي على النحو التالي:  

 .سن التمدرس ستة سنوات توفر التربية قاعدة أساسية شاملة للتلاميذ الذين بلغوا  -

 المختلفة.تنمية شخصية التلميذ في جميع جوانبها  -

ذلــت عبــر الأنظمــة  والنضــباط، ويــتمالعمــل علــى توظيــف بيئــة اجتماعيــة تتســم بــالتوازن  -

 المدرسة.والضوابط التي يحترمها التلاميذ في تفاعلهم مع 

لع علـى ايسـتطيع أن يقـرأ ويطـ والحساب: بحيث تعليم اللغة العربية وخاصة القراءة والكتابة  -

الصحف ويستطيع التحكم في التعبير والتواصل مع غيرهم والغـرض مـن ذلـت هـو أن يبلـ  

 هيئة التأطير(وفهمها. )المتعلم درجة عليا في مجال استيعاب المعرفة 

عمليـة  وتفيـد التعليميـة واشـراكه فـي مسـؤولية القيـادة  جعل التلميذ محور أساسي في العملية -

 التعلم.

تزويد المتعلم بالمعارف تساعده في حـل المشـكلات التـي تواجهـه فـي حياتـه اليوميـة وذلـت  -

لـى مواريـث لحـل المشـكلات فـاءات التـي حولـت جـزء مـن المعـارف إبفضل المقاربـة بالك

 المشاريع.وتحقيق 

العلمية والتكنولوجية والرياضية تمكنهم من اكتساب تقنيـات   يتضمن التعليم البتدائي الأسس -

 (2000قاسي الطاهر ،العالم. )التحليل والستدلل وفهم 

 

 معلم المدرسة الابتدائية: -3

 تعريفه: -أ
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بأنه الشخص الذي يعين ويشرف ويوجه ويرشد وكذلت العامـل 1982  "جمال طيب جميل"يعرفه  

الرئيسي الذي يتوقف عليه نجاح العملية التربوية لبلوغ غايتها وتحقيق دورها فـي تطـوير الحيـاة فـي 

 (28، ص 1982 جميل،عالمنا الجديد )جمال طيب 

خلات العمليـة كما يعرف أيضا بأنه هـو العنصـر الأساسـي فـي أي تجديـد تربـوي لأنـه أكبـر مـد 

أهميتـه مـن حيـث أنـه مشـارك رئيسـي فـي  التعليمي تحـددها التربوية بعد التلاميذ ومكانته في النظام

 (160، ص 2004عبد العزيز بن عبد الله السنبل ،التعليم. )تحديد نوعية 

ر فـي ، فهو العنصر الفعال والمؤثويعد المعلم أحد أهم المدخلات البشرية للعملية التعليمية التعلمية

عبـد الرحمـان عاليـة. )تحقيق أهدافه علـى نحـو أفضـل وبكفـاءة    التعليمي وفيجميع مدخلات النظام  

 (15، ص 2004، السفسافة

نـه الفـرد الـذي يرشـد ويوجـه التلاميـذ وهـو خلال هذه التعريفات يمكننـا ننظـر إلـى المعلـم بأمن  

ليـة التعليميـة يتوقـف علـى نشـاطه المسؤول عن العملية التربوية والعنصر الأساسي فيها ونجاح العم

 وفعاليته ويعمل على بناء شخصية التلميذ.

 المعلم:صفات  -ب

ذ لبـد أن المسـير والمـنظم لعمليـة الـتعلم إ  نظـام، فهـوالمعلم أهم ما في الموقف الصفي باعتبـاره  

أهم الصفات التي ينبغي توافرها في   بها وهذهيتصف بصفات خاصة تؤهله للمهمة الصعبة التي يقوم  

 كالتالي:المعلم وهي 

 والصبر عل أخطائهم. المتعلمين،لعطف على  -

 لى الطلاب توضيت المادة الدراسية وتوصيلها إالقدرة على  -

 الشكل والهندام المرتب والأنيق  -

  الثقافة العامة -

 اللتزام الكافي بأخلاقيات المهنة  -

 يكون مراعيا لعادات المجتمع الذي ينتسب اليه وتقاليده  -

 يكون مراعيا لطلابه في سلوكه واتجاهاته   -

 يضبط انفعالته ول يخلط  -

 يحسن التعامل مع مثيري الشغب من الطلاب  -

 راعي الفروق الفردية  -

 ويمارس هذا التفكير خلال التدريس الصفي. الناقد،لماما كافيا بطرائق التحليل والتفكير إيلم  -

 ذلت.على  يتعلمونه، ويشجعهميدعم الطلبة لكتشاف معاني ودللت ما  -

ــو  - ــمن النم ــكل يض ــاب بش ــواب والعق ــاليب الث ــتخدم أس ــليم يس ــريالس ــة. )فخ ــيد  للطلب رش

 (391_389، ص 2006،خضر
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جـوهري اتضت لنا أن المعلم النـاجت هـو الـذي يمتلـت حسـن المظهـر والصـوت المما سبق ذكره  

وأيضا اطلاعه على النظريات التربوية الحديثة والتجاهـات المتقدمـة وأن   والتزان النفعالي الجيد،

 يكون علاقات طبية مع زملائه في العمل وتلاميذه.

 المعلم:دور  -ت

 يعمل المعلم كوسيط تربوي ويؤدي دور المسهل لظروف البيئة  -

 لى حالة التكامل الشخصي وتحقيق الذات يساعد المتعلم للوصول إ -

يقوم المعلـم بإزالـة سـوء الدراك للمعتقـدات والمشـاعر حيـث يقـوم بتوضـيت الأفكـار لـدى   -

 الطلاب.

خـلال التوجيـه المركـز علـى يقوم المعلم بمساعدة المتعلم بطريقة غيـر مباشـرة وذلـت كمـن   -

 حاجاته.المتعلم أو 

التعبيـر عمـا يحملـون مـن مشـاعر ة بينـه وبـين الطـلاب حتـى يسـتطيعون يكون علاقة طيبـ -

 وأفكار.

 مشاكله.لطالب على اكتشاف نفسه وحل لمتعاون والمهادن بعملية مساعدة ليقوم بدور ا -

 بالتساهل والستكشاف  قومونالطلاب. فييهيئ مواقف حب الستطلاع الحرة المفتوحة أمام  -

الــب مــن مشــكلة التحصــيل ذا شــت الطالتلميــذ علاقــة تشــاركية تبادليــة فــإأن تكــون علاقتــه ب -

واتجـاه يعبـر عـن مشـاعره اتجـاه المدرسـة واتجـاه نفسـه    يشـجعه لكـين المعلـم  فإ  المتدني،

 (2009، وآخرونالخرين )باسم الصرايرة 

 

 الابتدائية:تكوين معلم المرحلة  -ث

حلتين في التكوين هما التكوين الأولي والتكوين المستمر أو يتكون معلم المرحلة البتدائية عبر مر

 الخدمة.ثناء ما يسمى بالتكوين أ

 ولي:التكوين الأ .1

فـي   التربية، يسـمىو في كليات  العليا لتكوين الأساتذة أ  والمدارسيتم هذا التكوين في معاهد التكوين   

والتكوين  الأكاديميو  م هذا التكوين بالتكوين المعرفي أبعض النظم التعليمية بالتكوين المتواصل ويهت

 التدريس.لى غاية الترسيم في وظيفة هذا التكوين من السنة الأخيرة إ البيداغوجي، يبدأ

أنه من الضـروري  الأولي، كماكون هناك تقييم مستمر للتكوين  ن يالمعلمين وأيجب أن يطور تكوين  

ن تكون برامو التدريب قبل الخدمة علـى مـواد أساسـية مـن علـم الـنفس وعلـم الطفـل وغيرهـا مـن أ

علـى ل يسـتثني القيـام بالـدورات الدراسـية والتـدريس  بالتـدريس، كمـاالتخصصات التي لهـا علاقـة 

 (2014،هريكش هدىالحديثة ) الأساليب التعلمية

  التكوين المستمر: .2
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ي يشرعون فيهـا مـن تـاريخ ترسـيمهم يقدم التكوين المستمر للمعلمين الذين يمارسون مهنة التعليم الت

تكمن أهمية هذا التكوين في كونه يسمت بتكييـف المعلـم مـع مـا يطـرأ فـي منـاهو   لى غاية تقاعدهم،إ

 التدريس.

علـى تكـوين المعلمـين يهـدفون مـن   المستمر، فالقـائمونوبناء على الأهمية التي يكتسبها التكوين  

 خلاله على:

 المعرفي.ناحية تحصيله  للمعلم، منولي عويض النقص الكائن في التكوين الأت -

طرأ على النظام التربوي وتحضيرهم للإصلاحات التي قد ت المعلمين،تعميق وتحديد معارف   -

 للمهنة.لى الوظيفة مباشرة دون أي تكوين بيداغوجي يحضرهم إ وتأهيلهم

 ثلاثة:ن التكوين المستمر يعتمد على أسس كما يمكننا القول بأ

و التخصص كان تكون اللغة العربية أ  ويرتكز هذا العداد على مادة  الاعداد النظري العلمي: -أ

 ىعلم النفس التربوي ومواد ثقافية أخر

اء شخصـية على دراسة المـواد والخبـرات الضـرورية لبنـ  ويعتمد الوظيفي:  الاعداد النظري   -ب

علــى المنــاهو الدراســية  القســم، والتعــرفإدارة  الــدرس، وكيفيــةالمعلــم كطريقــة التحضــير 

 وطرق والوسائل التعليمية.

مـام أ  ن، يقـفالتكـويي مرحلـة  تجسد المفاهيم والمبادئ التي تلقاها المتعلم فـ  التربية العلمية: -ت

 معهم.للتعامل  وسلوكيا، والأساليب التلاميذ فيتعرف على حقيقتهم نفسيا 

 التربية:ذا حصل تطور في العلوم ترح التربويون الطريقتين لتكوين إيق

يضع المعلمـون برنـامو يتـداركون فيـه نقائصـهم ومسـتجدات فـي   التكوين خارج المدرسة: .1

 التربوي.طرق التعليم وعلم النفس 

مـن خبـرات زملائـه   الميـدان، واسـتفادتهفيبقى المعلم قريبا من    :ما التكوين داخل المدرسةأ .2

 (.2014تكون بالمشاهدة والمتابعة بالرغم من محدودية نتائجها )هريكش هدى ،

جـل إنجـاح العمليـة التربويـة يكـون التكـوين ضـروري للمعلـم مـن أ  إنقـول  وفي الأخير يمكـن ال

خلال تزويده ولي وتكوين اثناء الخدمة لكل منهما فائدة على المعلم من لى مرحلتين تكوين أالتكوين ع

 بالمهارات المهنية والنظرية والتطبيقية وتعميق معارف المعلم وطرق تعليمه.

 خلاصة الفصل:

ن المدرسة البتدائية هـي المؤسسـة الثانيـة بعـد تم عرضه في هذا الفصل يتضت لنا أ  خلال مامن  

هـا تحقـق أهـدافها التـي تتكفـل بتربيتـه وتنشـئته كمـا أنبتـداء مـن سـن الخامسـة والتنشئة الجتماعية ا

 لها.هداف التعليم من خلال العناصر المكونة وأ
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عدادهم بصفة جل ضمان تعليم جيد للتلاميذ واعليم البتدائي مرحلة ضرورية من أتعتبر مرحلة الت

توجيههم ل بوجود المعلم الذي يقوم بدور فعال في تقويم مردود العلمي لتلاميذ ول يكون إ  جيدة، وهذا

 الرشادية.هداف العملية يساهم في تحقيق بعض أكما 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب التطبيقي  



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الإجراءات المنهجية   الثالث:الفصل  

 دراسةلل

 منهج الدراسة  -1

الزمللاني والمكللاني  الإطللار  -2

 للدراسة

 مجتمع وعينة الدراسة -3

 دوات جمع المعطيات  أ -4

أسللللللللاليب الإحصللللللللائية  -5

 المستخدمة  
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 الدراسة:منهج    -1

يستطيع الباحث مـن خلالهـا تكـوين قاعـدة ينطلـق منهـا  أساس منهجيتقوم أي دراسة علمية على 

 الدراسة.دراستنا على المنهو الوصفي لكونه المنهو الأنسب لهذه  اعتمدنا فيحيث  البحث،

نه المنهو الذي يعتمد على وصف الظاهرة موضع البحث وصفا " بأالوصفي:حيث يعرف المنهو  

 وخصائصـها،والكميـة ليعبـر عـن ملامحهـا   يـة،والنوعويـدرس كـل جوانبهـا الكيفيـة    دقيقا،تفصيليا  

جــلال  “. )محمــد ومــدى ارتباطهــا بــالظواهر الأخــرى المحيطــة بهــا  وتأثيراتهــا وتأثرهــا،وحجمهــا 

 (.179، ص 2015الغندور، 

 الزماني والمكاني للدراسة: الإطار -2

 الزماني: الإطار -أ

مـاي   14وذلت فـي الفتـرة الممتـدة مـن    2023  -2022الجامعية  أجريت هذه الدراسة خلال السنة  

 .2023ماي  16الى 

 المكاني: الإطار -ب

 ابتدائية في بلدية قاوس والأمير عبد القادر بولية جيجل 13أجريت الدراسة الميدانية في 

 مجتمع وعينة الدراسة: -3

قـاوس والأميـر عبـد القـادر فـي   ذة السنة الخامسة ابتدائي ببلديةلقد تكون مجتمع الدراسة من أسات

 53أي قمنا بدراسة مسحية لجميـع أفـراد المجتمـع حيث معلم ومعلمة    53قد بل  عددهمولية جيجل و

 ابتدائية. 13معلم ومعلمة موزعين على 

 المعطيات:أدوات جمع    -4

وتختلـف أدوات   العلمـي،تعتبر مرحلة جمع المعلومات والبيانات مرحلة مهمة من مراحل البحـث  

نـه: ث يعـرف بأوقد اعتمدنا في دراستنا على الستبيان حيـ الدراسة،مع البيانات باختلاف موضوع ج

راء المبحوثين تي تعد بقصد الحصول على معلومات أو أعبارة عن مجموعة من الأسئلة المكتوبة ال"

 (.293 ، ص 2015)محمد جلال الغندور ،"و موقف معينحول ظاهرة أ

 محاور:عبارة موزعة على أربع  30وقد تكون من 

 التلاميذ.أسلوب الملاحظة في تقويم  استخدام المعلمينيضم  الأول: المحور

 الشفهية.يضم استخدام المعلمين أسلوب الختبارات  الثاني: المحور

 الكتابية.يضم استخدام المعلمين أسلوب الختبارات  الثالث: المحور
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 المكتسبات.استخدام المعلمين أسلوب تقييم يضم  الرابع:المحور 

 المستخدمة:أساليب الإحصائية   -5

اعتمدنا في دراستنا في معالجة البيانـات علـى الحزمـة الإحصـائية للعلـوم الإنسـانية والجتماعيـة 

SPSS  ــاري.وتمثلــت الأســاليب الإحصــائية المســتخدمة فــي المتوســط الحســابي والنحــراف المعي



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النتائج ومناقشتها    الرابع: عرضالفصل  

 الفرضيات.ضوء  النتائج فيعرض   -1

 الأولى. الفرضية الفرعيةعرض نتائج  -أ

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية. -ب

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثالثة. -ت

 الرابعة.عرض نتائج الفرضية الفرعية  -ث

مناقشلللة وتفسلللير النتلللائج فلللي ضلللوء  -2

 الفرضيات:

 الأولى.مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -أ

 الثانية.مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -ب

 .الثالثةة وتفسير نتائج الفرضية مناقش -ت

 الرابعة.مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -ث

 العامة.مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -ج
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 الفرضيات:عرض النتائج في ضوء  -1

 الفرضية الفرعية الأولى:  ونتائجعرض   -أ

 البتدائي عن أسلوب الملاحظة متوسطة "والتي نصت على أن: "درجة رضا أساتذة التعليم 

عن هذه الفرضـية تـم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والنحرافـات المعياريـة ودرجـات   وللإجابة

 (.02رقم )"كما موضحة في الجدول  استجابات أفراد عينة الدراسة على محور "أسلوب الملاحظة

والانحرافلات المعياريلة ودرجلات اسلتجابات (: يوضل  المتوسلطات الحسلابية  02جدول رقلم ) 

 .الاساتذة على كل بند من بنود المحور الاول المتعلقة بأسلوب الملاحظة

النحراف   الدرجة

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي 

رقم  الرتبة العبارات 

 العبارة

 3,735 0,812 راضي
تكشـــف الملاحظـــة جوانـــب القـــوة 

 والضعف لدى التلاميذ 
1 1 

 3,641 1,057 راضي
دون الملاحظات من أجـل وضـعها 

 2 3 في التقويم المستمر

 3,226 1,067 محايد 
ــد  ــةتعتم ــى الملاحظ ــيم  عل ــي تقي ف

 التلاميذ 
7 3 

 3,377 1,113 محايد 
تساهم الملاحظـة فـي معرفـة مـدى 

 استيعاب التلاميذ الدرس
5 4 

 3,018 1,028 محايد 
تقيم الملاحظة أداء التلاميـذ بشـكل  

 جيد 
8 5 

 3,452 1,101 راضي
ــى  ــد علـ ــةتعتمـ ــة لمعرفـ  الملاحظـ

  التلاميذ المتميزين
4 6 

 3,320 1,252 محايد 
ــة  ــة لمعرفـ ــى الملاحظـ ــد علـ تعتمـ

 التلاميذ متدنيين التحصيل 
6 7 

 3,679 1,087 راضي
ــن التعـــرف  ــن الملاحظـــة مـ تمكـ

 التلاميذ الذين يعانون من مشكلات 
2 8 

 3,431 0,734 راضي
 الدرجة الكلية 
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( المتوســطات الحســابية والنحرافــات المعياريــة ودرجــات اســتجابات 02يوضــت الجــدول رقــم)

البنـد من حيث كل بند من بنـود المحـور الأول حيـث احتـل    الأساتذة على محور "أسلوب الملاحظة"

( والذي يشير إلى أن الملاحظة 0,81( وانحراف معياري )3,73(الرتبة الأولى بمتوسط حسابي )1)

فـي الرتبـة الثانيـة بمتوسـط حسـابي  (8التلاميـذ ثـم يليـه البنـد )  تكشف جوانب القـوة والضـعف لـدى

ذ الـذين ( والذي يشير إلى أن الملاحظة تمكن مـن التعـرف التلاميـ1,08( وانحراف معياري )3,67)

( وانحـراف معيـاري 3,64( في الرتبة الثالثة بمتوسـط حسـابي )2يعانون من مشكلات ثم يليه البند )

( والذي يشير إلى أن الملاحظة تدون مـن أجـل وضـعها فـي التقـويم المسـتمر ثـم يليـه البنـود 1,05)

،  3.45) بـ توسطات حسابية قدرت على التوالي(بم8،7،6،5،4( بالرتب على التوالي )5،3،7،4،6)

( وهي تشير الى 1.02،  1.06،    1.25،  1.11،    1.10( وانحرافات معيارية )3.01،    3.32،    3.37

ان الملاحظة تعتمد لمعرفة التلاميذ المتميزين، تساهم الملاحظـة فـي معرفـة مـدى اسـتيعاب التلاميـذ 

تقيـيم الملاحظـة أداء على الملاحظة لمعرفة التلاميـذ متـدنيين التحصـيل ، كمـا تعتمـد  لدرس ، تعتمد  

 التلاميذ بشكل جيد.

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية: -ب

 "درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن الختبارات الشفهية مرتفعة" التي نصت على ما يلي:

وللإجابة عن هذه الفرضـية تـم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والنحرافـات المعياريـة ودرجـات 

ينة الدراسة على المحور" الختبارات الشفهية" كما هي موضحة في الجـدول رقـم استجابات أفراد ع

(03.) 

المتوسللطات الحسللابية والانحرافللات المعياريللة ودرجللات اسللتجابات  (: يوضلل 03) جللدول رقللم

 :الاساتذة على كل بند من بنود المحور الاول المتعلقة بالاختبارات الشفهية

 الدرجة
النحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي 
 الرتبة  العبارات 

رقم 

 العبارة

 3,05 0,81 راضي

ــفهية  ــارات الشـــ ــي الختبـــ تعطـــ

معلومـــات دقيقـــة        عـــن تحصـــيل 

 التلاميذ                           

5 9 

 3,98 1,05 راضي
تقيس الأسئلة الشفهية قدرة التلاميـذ 

 على المناقشة والحوار
4    10 

 4,03 1,06 راضي
ــة  ــد الأســئلة الشــفهية مــن دافعي تزي

 الدروس جيدا التلاميذ لتحضير
3 11 

 4,03 1,11 راضي

تساعد الأسئلة الشـفهية فـي الكشـف 

عن أخطـاء التلاميـذ وتصـحيحها فـور 

 حدوثها

3 12 
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راضي 

 بشدة
1,02 4،26 

تتيت الأسئلة الشفهية فرصة للتلاميذ 

ــهم  ــن بعضـ ــتفادة مـ ــاركة والسـ للمشـ

 البعض 

1 13 

 4،18 1,10 راضي

انتبــاه  الشــفهية تثيــرطــرح الأســئلة 

 التلاميذ 

 

2 14 

 3،92 1,25 راضي
 الدرجة الكلية

 

 SPSSالمصدر: إعداد الطالبات استنادا على مخرجات  

( المتوســطات الحســابية والنحرافــات المعياريــة ودرجــات اســتجابات 03رقــم )يوضــت الجــدول 

الأساتذة على محور " الختبارات الشفهية " من حيث كل بند من بنود المحور الثاني حيـث يتبـين أن 

قـدر بــ  بمتوسـط حسـابي الرتبـة الأولـى( 13فقـد احتـل البنـد ) راضـي،  جـاءت بدرجـةمعظم البنود  

ــيت فر0,83معيــاري )( وانحــراف 4,26) ــى أن الأســئلة الشــفهية تت ــذي يشــير إل ــذ ( وال صــة للتلامي

 من بعضهم البعض.                                          للمشاركة والستفادة 

( وهذا يدل 0,18( وانحراف معياري )4,18( في الرتبة الثانية بمتوسط حسابي )14ثم يليه البند )

( بدرجـة معياريـة راضـي 5،4،3،1انتبـاه التلاميـذ .تليـه البنـود )على أن طرح الأسئلة الشفهية تثير  

,  1.15(  و انحرافــات معياريــة)4.03,  4.03,  3.98,  3.05ومتوســطات حســابية علــى التــوالي) 

وهي تشير إلى أن الختبارات الشفهية  تعطي معلومات دقيقة عن تحصـيل التلاميـذ    (  9.97,  0.90

التلاميذ على المناقشة والحوار ،وأيضا تزيد الأسئلة الشفهية من دافعيـة ،وتقيس الأسئلة الشفهية قدرة  

ور التلاميذ لتحضـير الـدروس جيـدا ،كـذلت تسـاعد فـي الكشـف عـن أخطـاء التلاميـذ وتصـحيحها فـ

 حدوثها.

 الثالثة:عرض نتائج الفرضية الفرعية  -ت

 الختبارات الكتابية مرتفعة""درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن يلي: التي نصت على ما 

وللإجابة عن هذه الفرضـية تـم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والنحرافـات المعياريـة ودرجـات 

استجابات أفراد عينة الدراسة على المحور" الختبارات الكتابية " كما هي موضحة في الجدول رقـم 

(04.) 
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المعياريللة ودرجللات اسللتجابات ( يوضلل  المتوسللطات الحسللابية والانحرافللات 04رقللم )جللدول 

 الأساتذة على كل بند من بنود المحور الثالث المتعلقة "بالاختبارات الكتابية".

 الدرجة الدرجة    
النحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي 
 الرتبة  العبارات 

رقم 

 العبارة

راضي 

 بشدة
0,91 4,16 

تستخدم الختبـارات الكتابيـة لقيـاس 

 التلاميذ للمعلومات مدى اكتساب 
1 15 

 3,60 1,13 راضي
عمليـة   المنزليـة مـنتعزز الوظائف  

 التقييم
6 16 

  3,94 0,88 راضي
تعينني الفـروض الكتابيـة فـي تقيـيم 

 التلاميذ 
4 17 

 4,00 0,89 راضي

ــة علــى  ــاعد الختبــارات الكتابي تس

قياس قدرة التلميذ على التعبير وترتيـب 

 الأفكار
2 18 

 3,73 0,92 راضي
ــدرات  ــة ق ــارات الكتابي ــيس الختب تق

 ومهارات التلميذ في مجالت متنوعة
5 19 

 3,98 0,79 راضي
الكتابيــة فــي  تســتخدم الختبــارات 

 التحصيل الدراسي قياس
3 20 

 الدرجة الكلية 3,90 0,65 راضي

 SPSSالمصدر: إعداد الطالبات استنادا على مخرجات  

( المتوســطات الحســابية والنحرافــات المعياريــة ودرجــات اســتجابات 04يوضــت الجــدول رقــم)

،حيـث يتبـين أن ث كل بنـد مـن بنـود المحـور الثالـث الأساتذة على محور الختبارات الكتابية من حي

 الرتبـة الأولـى بمتوسـط حسـابي قـدر بــ( 15معظم البنود جـاءت بدرجـة راضـي ،فقـد احتـل البنـد )

( والـذي يشـير إلـى أن الختبـارات الكتابيـة تسـتخدم لقيـاس مـدى 0.91( وانحراف معياري )4.16)

( وانحـراف 4.00)  ( في الرتبة الثانيـة بمتوسـط حسـابي18اكتساب التلاميذ للمعلومات ثم يليه البند )

( وهذا يدل على أن الختبارات الكتابية تساعد الأساتذة فـي قيـاس قـدرة التلميـذ علـى 0.89معياري )

(بدرجـة معياريـة راضـي ومتوسـطات حسـابية 16،19،17،20التعبير وترتيب الأفكار ،تليه البنود )

( وهي تشير 1.13,0.92,0.88,0.97( وانحرافات معيارية )3.60,3.73,3.94,3.98على التوالي )

إلى أن الختبارات الكتابية تساعد الأساتذة في قياس التحصيل الدراسي ،وتعين الفروض الكتابية فـي 

تقيــيم التلاميــذ ،تقــيس الختبــارات الكتابيــة قــدرات  ومهــارات التلميــذ فــي مجــالت متنوعــة ،تعــزز 

 الوظائف المنزلية من عملية التقييم.

 الرابعة: عرض نتائج الفرضية الفرعية -ث
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 "درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن الختبارات الكتابية مرتفعة"يلي: التي نصت على ما 

وللإجابة عن هذه الفرضـية تـم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والنحرافـات المعياريـة ودرجـات 

الجدول رقـم استجابات أفراد عينة الدراسة على المحور" الختبارات الكتابية " كما هي موضحة في  

(05.) 

(: يوضلل  المتوسللطات الحسللابية والانحرافللات المعياريللة ودرجللات اسللتجابات 05رقللم )جللدول 

 ".تقييم المكتسباتالمتعلقة بل “الأساتذة على كل بند من بنود المحور الثالث 

 الدرجة الدرجة    
النحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي 
 الرتبة  العبارات 

رقم 

 العبارة

 راضي غير 
1,43

4 
 21 10 مناسبة  التقييم المكتسبات ترى مدة  2,43

 محايد 
0,22

4 
2,962 

يتناسب تقييم المكتسبات مع القدرات 

 العقلية لتلميذ 
7 22 

 راضي
0,51

4 
3,886 

يزيد تقيـيم المكتسـبات العـبء علـى 

 المعلم 
1 23 

 راضي
0,51

3 
3,698 

يزيد تقيـيم المكتسـبات العـبء علـى 

 التلميذ 
2 24 

 محايد 
0,25

3 
2,924 

يساهم تقييم المكتسبات فـي تحسـين  

 التعليم
8 25 

 محايد 
0,11

6 
3,150 

 المكتســـبات المعرفـــةيقـــيس تقيـــيم 

 المقدمة لتلميذ 
5 26 

 محايد 
0,31

0 
2,773 

ــيم المكتســبات لصــالت   تــرى أن تقي

 التلميذ 
9 27 

 محايد 
0,22

0 
3,169 

 المكتســـبات أخطـــاءيكشـــف تقيـــيم 

 التلاميذ 
4 28 

 محايد 
0,26

3 
3,018 

ــودة  ــبات جـ ــيم المكتسـ ــن تقيـ يحسـ

 المخرجات 
6 29 

 محايد 
0,43

2 
3,207 

ــو  ــبات حشـ ــيم المكتسـ تـــرى أن تقيـ

 للبرنامو
3 30 

 محايد 
0,80

1 
3,122 

 الدرجة الكلية 

 

 SPSSالمصدر: إعداد الطالبات استنادا على مخرجات  
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المتوســطات الحســابية والنحرافــات المعياريــة ودرجــات اســتجابات ( 05يوضــت الجــدول رقــم )

الأساتذة على محور تقييم المكتسبات من حيث كل بند من بنود المحـور الرابـع حيـث تبـين أن معظـم 

( الرتبة الأولـى  بمتوسـط حسـابي قـدر 23البنود جاءت بدرجة محايدة أي متوسطة ’ فقد احتل البند )

(  والذي يشير إلى أن تقيـيم المكتسـبات يزيـد مـن عبـئ علـى 0,51ي )( وبانحراف معيار3,88ب )

( وبـانحراف معيـاري 3.69) لرتبـة الثانيـة بمتوسـط حسـابي قـدر بــ( فـي ا24المعلم ثـم يليـه البنـد )

، 26،  28،  30( وهذا يذل على أن تقييم المكتسبات يزيد من عبئ على التلميذ ، وتليه البنود )0.51)

( وانحرافات  3.01،  3.15،   3.16،    3.20ة ومتوسطات حسابية على التوالي )  (  بدرجة محايد 29

( وهي تشير إلـى أن تقيـيم المكتسـبات حشـو للبرنـامو ، يكشـف 0.26,0.11,0.22,0.43معيارية  )

تقييم المكتسبات أخطاء التلاميذ ،يقيس المعرفة المقدمة لتلميذ، يحسن من جودة المخرجـات ، ثـم تليـه 

،  2.92،  2.96( بدرجة محايد أي متوسطة ومتوسطات حسابية على التوالي ) 27،  22،25البنود )  

( كما تشير إلى أن تقييم المكتسبات تتناسب مـع   0.31،    0.25،  2.22( وانحرافات معيارية )    2.77

ت القدرات العقلية لتلميذ ، يساهم تقييم المكتسبات فـي تحسـين التعلـيم ، يكـون تقيـيم المكتسـبات لصـال

( في الرتبة العاشرة بدرجة غير راضي أي منخفضة وبمتوسـط حسـابي ) 21التلميذ ، ثم يليهم البند )

 ( ويشير إلى أن مدة تقييم المكتسبات مناسبة . 1،43(  وانحراف معياري )2،43

 العامة:عرض نتائج الفرضية  -ج 

 قويم منخفضة ""درجة رضا أساتذة التعليم البتدائي عن أساليب تيلي: التي نصت على ما 

وللإجابة عن هذه الفرضـية تـم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والنحرافـات المعياريـة ودرجـات 

 .(06) في الجدول رقم كما موضتالستبيان ككل  ورامحتجابات أفراد عينة الدراسة على اس

يوضلل  المتوسللطات الحسللابية والانحرافللات المعياريللة ودرجللات اسللتجابات  (:06رقللم )جللدول 

                                     ككل.الأساتذة على محاور الاستبيان 

الدرجة    

 الدرجة 

النحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي 
 الرتبة  المحاور 

رقم 

 المحور

 1 3 أسلوب الملاحظة 3,43 0,73 راضي

 2 1 الختبارات الشفهية 3,92 0,64 راضي

 3 2 الختبارات الكتابية 3,90 0,65 راضي

 4 4 تقييم المكتسبات  3,12 0,80 محايد 

 الدرجة الكلية   3,52 0,56 راضي

 SPSSالمصدر: إعداد الطالبات استنادا على مخرجات  
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المعياريـة ودرجـة كـل محـور مـن ( المتوسـطات الحسـابية  والنحرافـات 06يوضت الجدول رقم )  

( 3,52ككــل ) محــاور   الســتبيان  والدرجــة الكليــة للاســتبيان ككــل حيــث بلــ  المتوســط الحســابي

( وبدرجة معيارية راضي ، حيث جـاء المحـور الثـاني الختبـارات 0,56)    بانحراف معياري قدر بـ

( بدرجـة معياريـة 0,64)  ( بـانحراف معيـاري  3,92الأولى  في الرتبـة الأولـى بمتوسـط حسـابي )  

راضي و تشير إلى إن  الختبارات الشفهية  من الأساليب المعتمدة في التقويم بدرجة مرتفعة في حين 

( وانحراف معيـاري 3,90جاء المحور الثالث الختبارات الكتابية في الرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

تابية من الأسـاليب المعتمـدة فـي التقـويم ( بدرجة راضي ويشير إلى أن الختبارات الك0,65قدر ب )

( وانحراف  3,43بدرجة مرتفعة ، و جاء المحور الأول الملاحظة في الرتبة الثالثة بمتوسط حسابي  )

( وبدرجة راضي تشير إلـى أن الملاحظـة مـن أسـاليب المعتمـدة فـي التقـويم 0,73معياري قدر ب ) 

سـابي تسـبات فقـد جـاء فـي الرتبـة الرابعـة بمتوسـط حبدرجة مرتفعة ، أما المحور الرابـع تقيـيم المك

( وبدرجة محايـد وهـذا يـدل علـى أن تقيـيم المكتسـبات مـن 0,80) ( وانحراف معياري قدر بـ3,12)

 الأساليب المعتمدة في التقويم بدرجة متوسطة . 

    الفرضيات:ضوء   النتائج فيوتفسير    مناقشة -2

 الأولى:نتائج الفرضية  وتفسيرمناقشة  -أ

( يتضت أن درجـة رضـا أسـاتذة التعلـيم البتـدائي 02من خلال ما سبق عرضه في الجدول رقم )

( بمعنى أنه ارتقـى إلـى المسـتوى 3,43عن أسلوب الملاحظة مرتفعة ، حتى بل  المتوسط الحسابي )

لهـم تقيـيم تعلـم التلاميـذ   المطلوب وقد يرجع ذلت إلى كثرة استخدامها من طرف المعلمين لأنها تتـيت

( حيث أظهرت  أن أساليب التقـويم الأكثـر اسـتخداما  2001وهذا ما توصلت إليه دراسة ) عمر قمر ,

هي أسلوب الملاحظة المنظمة وأسلوب بيئة الجماعة ، كمـا أن أسـلوب الملاحظـة يسـتخدم فـي تقيـيم 

يميـة فـي هـذه المـواد تمتـاز بتنـوع الأهـداف التلاميذ مثلا في مادة اللغة العربية  ذلت أن البرامو التعل

والخبرات التعليمية وتكثـر فيهـا أنمـاط السـلوك التـي يمكـن تقويمهـا بالملاحظـة كالمهـارات الكتابيـة 

والتخطيط للعمل وحل المشكلات واتجاهات التلاميذ وميـولهم ، كمـا قـد تعـزى هـذه النتيجـة  إلـى أن 

ذ عنـد قيـامهم بالأنشـطة التعليميـة المختلفـة وقـدرتهم علـى الملاحظة تساعد المعلم في مشاهدة التلامي

الفهم ، التحليل ، التفسير، المشاركة في الأنشطة الجماعية والتعاون مع  الآخرين ومدى احتـرام أراء 

الآخرين وربما  يرجع السبب أيضا إلى أن المعلم يستطيع استثمار الوقت المتاح والتحرك في حجـرة 

ذه أثناء العمل وتصحيت بعض الصعوبات مباشرة والكشف عـن جوانـب القـوة الدراسة ملاحظا تلامي

 والضعف لديهم ورسم صورة متكاملة عنهم .

الفرضية الجزئيـة الأولـى والتـي تـنص علـى أن درجـة رضـا أسـاتذة   إنوفي الأخير يمكن القول  

 تحققت.التعليم البتدائي عن أسلوب الملاحظة مرتفعة قد 

 الثانية:الفرضية مناقشة وتفسير نتائج  -ب

أن درجـة رضـا أسـاتذة التعلـيم البتـدائي   ( يتضت03من خلال ما سبق عرضه في الجدول رقم )

( بمعنـى ارتقـى إلـى 3,92عن أسلوب "الختبارات الشفهية " مرتفعة حيث بل  المتوسـط الحسـابي )
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وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن الختبارات الشفهية من الأساليب القديمـة المعتمـدة   المطلوب.المستوى  

والحـوار، المناقشـة    التلميـذ علـىي صورة دقيقة عن قدرة  فهي تساعد الأستاذ في تقييم التلاميذ وتعط

ما يلجأ إليها الأستاذ في بداية الحصة أو أثنـاء الـدرس أو   وغالبا  للدرس،معرفة مدى استيعابه    وكذلت

بعد النتهاء منه وذلت بغرض معرفة مدى استيعابهم لما يقولـه فـي الحصـة ومـا يعرفـه التلاميـذ مـن 

ع هذه النتيجة إلى أن الختبارات الشفهية تزيد من دافعية التلاميذ لتحضـير ترج  السابقة. وقد الدروس  

 التعلم.وكذلت تقييم نتاجات  للتلميذ،الدروس جيدا فهي تقيس الجانب المعرفي 

والتـي   (2011عفانـة ،  دراسة )محمد عطيـة وأحمـد وقد جاءت هذه النتائو عكس ما توصلت إليه  

ائية ل يزال يتعثر في أذيـال التقـويم التقليـدي والـذي يقـيس الناحيـة إلى أن تقويم المدرسة البتد ر  تشي

 والفروض.المعرفية التي تقيمها الختبارات 

الفرضية الجزئية الثانيـة والتـي تـنص علـى أن "درجـة رضـا أسـاتذة   إنوفي الأخير يمكن القول  

 تحققت.التعليم البتدائي عن الختبارات الشفهية مرتفعة" قد 

 الثالثة:سير نتائج الفرضية الفرعية مناقشة وتف -ت

( يتضـت لنـا أن" درجـة رضـا أسـاتذة التعلـيم 04)  من خـلال مـا سـبق عرضـه فـي الجـدول رقـم

( بمعنـى أنـه 3.90عن أسلوب الختبارات الكتابية مرتفعة " حيث بل  المتوسـط الحسـابي )البتدائي  

إلى أن الختبارات الكتابية قد استخدمت بكثـرة   ، وقد تعزى هذه النتيجةارتقى إلى المستوى المطلوب 

التلاميذ للمعلومات وهذا ما يتفق مع نتائو دراسة )محمـد بغـداد   مدى اكتساب   الأساتذة وقياسمن قبل  

المـادة   تقـدمهم فـيمسـتوى  تساعد المعلم على تصنيف المتعلم في مجموعـات وقيـاس    (، كما2008،

وقــد يرجــع الســبب للكشــف عــن الفــروق الفرديــة بــين التلاميــذ ومعرفــة مــدى التحصــيل  الدراســية.

إلـى أيضـا  وربمـا تعـزى    ،قع فيها المتعلم عنـد اجتيـازه المتحـانوتصحيت الأخطاء التي ي  الدراسي،

تقـدم وتعلـم التلميـذ  أدلـة حـولكمـا أنهـا تجمـع   أخـر،تنشيط واقعية التعلم ونقل المتعلم من صف إلى  

يتفـق  وهـذا مـاحيث النتائو المتحصل عليها   وتقويمهم منوقياس قدرته على التعبير وترتيب الأفكار  

تقويم التلاميـذ   يعتمدون على( التي تؤكد أن أغلبية الأساتذة  2008صالت محمد    مع نتائو دراسة )طه

 من حيث النتائو المتحصل عليها.

ومن خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدرجة الكلية للمحور المرتبط بالختبارات الكتابية نسـتنتو أن 

 تحققت.الفرضية الجزئية الثالثة قد 

 الفرضية الرابعة:مناقشة وتفسير نتائج  -ث

( يتضت أن "درجة رضا أسـاتذة التعلـيم البتـدائي 05من خلال ما سبق عرضه في الجدول رقم )

إلـى ( بمعنـى أنـه ارتقـى  3.12عن أسلوب تقييم المكتسبات متوسطة " حيث بل  المتوسط الحسـابي )

 به.بأس  مستوى ل
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بعض الأسـاتذة  حيث يرىق من قبل وقد يرجع السبب إلى أن تقييم المكتسبات أسلوب جديد لم يطب

أنـه ل يتـيت الفرصـة لجميـع التلاميـذ   وعلى التلاميذ، كماأن تقييم المكتسبات يزيد من الضغط عليهم  

غيـر  تقيـيم المكتسـبات مـدة  ذلـت أنفهو تكثيف للبرنامو إضافة إلى    اليومية،للمشاركة في النشاطات  

 كافية في تقييم التلاميذ.

 للتلاميـذ، حيـث وربما تعزى هذه النتيجة أيضا إلى أن تقييم المكتسبات يزيد من القدرات المعرفية  

 للتلاميـذ،في تحسين ورفـع مسـتوى التحصـيل الدراسـي    الأسلوب يساهميرى بعض الأساتذة أن هذا  

إلى ذلت  فةلتلميذ، إضاإلى أن تقييم المكتسبات يساعد في قياس المعرفة المقدمة    إرجاع السبب ويمكن  

 وتصحيحها.أن تقييم المكتسبات يقوم بالكشف عن أخطاء التلاميذ 

الفرضية التي مفادها " درجـة رضـا أسـاتذة التعلـيم البتـدائي  إنوفي الأخير يمكن القول           

 تتحقق.عن تقييم المكتسبات منخفضة" لم 

 العامة:مناقشة وتفسير نتائج الفرضية   -ج 

جابة على الفرضية العامة التي نصـت علـى أن " درجـة رضـا أسـاتذة التعلـيم البتـدائي عـن للإو

 “.أساليب التقويم منخفضة 

الختبـارات الكتابيـة بدرجـة   الشـفهية،أسـلوب الختبـارات    الملاحظـة،أسـلوب    المحـاور:جاءت  

ين أن أسـلوب في ح  (3.90  ،3.92  ،3.43)  درت بـراضي أي بدرجة مرتفعة وبمتوسطات حسابية ق

( وهـذا يـذل علـى أن 3.12)  ايد أي متوسطة بمتوسط حسابي قـدر بــتقييم المكتسبات جاء بدرجة مح

هذه الأساليب تستخدم بكثرة من طرف المعلمين وتساعدهم فـي تقيـيم أداء التلاميـذ وتكشـف القـدرات 

 الحقيقية لديهم وتشخيص أيضا نواحي القوة والضعف في نشطات التعليم والتعلم.

( الـذي يوضـت المتوسـطات الحسـابية والنحرافـات المعياريـة 06وبالرجوع إلـى الجـدول رقـم )

ودرجة استجابات أساتذة التعليم البتدائي على محاور الستبيان ككل والتي جاءت بدرجة راضي أي 

( 0.56قـدر ب )  وانحـراف معيـاري(  3.52)حيث كانت قيمة المتوسط الحسابي للأداة ككل    مرتفعة،

ذا يدل على أن أساتذة التعليم البتدائي راضيين على أساليب التقويم في ظـل غيـاب شـهادة التعلـيم وه

 البتدائي.

وربما تعزى هذه النتيجة إلى أن أساليب التقويم عنصر فعال في العملية التعليمية  التعلمية            

دون أخـر ، وتمكـن مـن  احـد و وجزء  ل يتجزأ منها وتستخدم علـى حـد سـواء دون اعتمـادهم علـى

معرفة مدى ما تم تحقيقه من أهداف تعليمية ، وتساعد المعلمين في معرفة مستويات التلاميذ وميولهم 

واستعداداتهم واحتياجـاتهم  ، كمـا تعمـل هـذه الأسـاليب علـى تشـخيص وتحديـد العقبـات  والمشـاكل 

ها .كما يعتمـد المعلمـين علـى الختبـارات المختلفة التي تصادف التلاميذ والمعلمين والعمل على تدليل

 (.2008الفصلية للحكم على التلاميذ وهذا ما توصلت إليه نتائو دراسة )محمد بغداد،
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درجـة رضـا أسـاتذة التعلـيم البتـدائي عـن أسـاليب " وعليه فإن الفرضية العامة التي مفادهـا أن  

 .تتحقق " لمالتقويم منخفضة
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 خاتمة

وترجع أهميته   نظام،يعد التقويم أحد عناصر المناهو التعليمية الأساسية على اعتبار أن المنهاج    

علـى   والتعـرف  بعـد تطبيقهـاالتعليمية وضرورة تقويم نتائجها    والمناهومتابعة البرامو    إلى ضرورة

 مجـال التربيـة  دور فـي   التقـويمحيث يلعـب    فيها،مدى تحقيق الأهداف التربوية التعليمية المرغوب  

تحقيـق الأهـداف أيَضـا و علـى مـدى نجـاح العمليـة التعليميـة بكافـة عناصـرها  بـالحكم القيمـيويقوم  

 المرجوة.

ساليبه توصلنا إلى أن ستنا لأارفحسب د التلميذ  التقويم بأساليبه المختلفة يؤثر على جوانب تحصيل  

فـي معرفـة الفـروق الفرديـة بـين تخدم بكثرة من طـرف المعلمـين، لأنـه يسـاعد أسلوب الملاحظة يس

كمـا يعمـل علـى معالجتهـا   التلميـذ.يستطيع تحديد مـواطن الضـعف فـي معـارف    ومن خلالهالتلاميذ  

تمكـن المعلـم مـن التقـويم   فهـي  أسلوب الختبارات الشفهية  وتقويمه. أماويتابع سلوك التلميذ وتحليله  

تساعد   في حين أن الختبارات الكتابية  .ته على الحوار والمناقشة والتعبيراوقياس قدريذ  اليومي لتلام

المعلم في قياس قدرة التلميذ على الفهـم وسـرعة التفكيـر والتأكـد مـن تحقيـق الأهـداف المرجـوة مـن 

معرفة دة في تقييم التلاميذ وكذلت من الأساليب الجديدة المعتمالمكتسبات   أسلوب تقييم  الدرس. وأخيرا

 التعليمية.تحسين مخرجات العملية  مدى

التي يتبانها المعلمون بكثرة فـي  أن الأساليب  استطعنا التعرف على وفي إطار تناولنا لهذه الدراسة

أن نتائو مفادها  لى  إ  الشفهية والكتابية. حيث توصلنا  والختبارات الملاحظة    هي أسلوب تقييم التلاميذ  

 درجة الرضـاكانت  أسلوب تقييم المكتسبات    الأساليب، بينماهذه  أساتذة التعليم البتدائي راضيين عن  

 الجديدة.حوله متباينة كونه من الأساليب 
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 التوصيات:

 :والتوصيات منهافي الدراسة الحالية نقترح مجموعة من النصائت  مما نقدمهانطلاقا 

 .اجراء دراسات مشابهة في الجامعات الجزائرية الأخرى من أجل فهم موضوع التقويم -

 جديدة للدراسة.اختيار مواضيع  -

 بحث حول مساهمة أساليب التقويم في تحقيق الأهداف التربوية.  -

 .البحث عن أثر أسلوب تقييم المكتسبات على التلميذ  -
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 الديمقراطية الشعبية  الجمهورية الجزائرية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -جيجل -الصديق بن يحي جامعة محمد 

 قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا  -كلية العلوم الإنسانية والجتماعية 

 

 عنوان المذكرة: 

 

 

 

 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته في إطار إعداد مذكرة تخـرج لنيـل شـهادة ليسـانس فـي           

بهذا الستبيان ونرجو من سيادتكم  أساتذة الكرامعلوم التربية تخصص علم النفس التربوي نتقدم إليكم  

مساعدتنا في الإجابة على عباراته ونحيطكم علما بأن إجاباتكم بالسرية التامة ول تستخدم إل لغـرض 

 منا فائق الحترام والتقدير.                                                 العلمي. وتقبلواالبحث 

 نظرك.      حسب وجهالخانة المناسبة   ( أمام) الإجابة تكون بوضع العلامةملاحظة: 

 اشراف الدكتورة:  

 بن صالحية كريمة  

 إعداد الطلبة:

 بوحا ريش زينب       

 بوشلوح عقيلة       

 بوشلوح يسرى      

 ماطي عفيفة          

 

 

السنة الخامسة ابتدائي  تلاميذ أساتذة التعليم الابتدائي عن أساليب تقويم مدى رضا 

 في ظل غياب شهادة التعليم الابتدائي 

 دراسة ميدانية في بعض الابتدائيات بولاية جيجل 
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      لدى التلاميذ  والضعفـ تكشف الملاحظة جوانب القوة  1

      ـ تدون الملاحظات من أجل وضعها في التقويم المستمر  2

      تعتمد على الملاحظة في تقييم التلاميذ  -3

ــذ  -4 تســاهم الملاحظــة فــي معرفــة مــدى اســتيعاب التلامي

 لدرس
     

      التلاميذ بشكل جيد  تقيم الملاحظة أداء -5

     تعتمد على الملاحظة لمعرفة التلاميذ المتميزين  -6
 

 

      ـ تعتمد على الملاحظة لمعرفة التلاميذ متدنيين التحصيل 7

ـ تمكن الملاحظة من التعرف على التلاميذ الـذين يعـانون 8
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تعطي الختبارات الشفهية معلومات دقيقـة عـن تحصـيل -9

 التلاميذ 
     

تقــيس الأســئلة الشــفهية قــدرة التلاميــذ علــى المناقشــة  -10

 والحوار
     

 التلاميــذ لتحضــيرتزيــد الأســئلة الشــفهية مــن دافعيــة  -11

 الدروس جيدا
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 وتصحيحها فور حدوثها 
     

تتـــيت الأســـئلة الشـــفهية فرصـــة للتلاميـــذ للمشـــاركة  -13

 والستفادة من بعضهم البعض 
     

      انتباه التلاميذ  الشفهية تثيرطرح الأسئلة  -14
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ــاب  -15 ــدى اكتس ــاس م ــة لقي ــارات الكتابي ــتخدم الختب تس

 التلاميذ للمعلومات 
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