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 شكر وتقدیر
  أولا نحمد االله عز وجل الذي وفقنا لتتويج عملنا 

وبكل معاني الشكر والعرفان نتوجه لكل من أمدنا بالمساعدة سواء من 

ووقف إلى جانبنا لإخراج هذا العمل على هذه الصورة، قريب أو من بعيد 

وإن كان لنا أن نخص أحدا بالذكر فلا يسعنا إلا أن نقدم خالص شكرنا 

" بكيري نجيبة"وامتناننا للدكتورة القديرة التي أشرفت على هذا العمل 

على  قرفي محمدمثنين على توجهاتها الثمينة، كما نشكر الأستاذ الفاضل 

. جهده معنا وكل ما بذله من جهد ووقت لأجل مساعدتنا في هذا العمل

وأخيرا فإن وفق هذا العمل وحوى في طياته على إيجابيات ونجاح يذكر 

  . فهو منسوب لجميع من ساعدنا
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  ملخص الدراسة
  :الملخص باللغة العربية   ) أ

جيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين يهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن إسترات
  .وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطلبة

استراتيجيات التدريس المعتمدة من قبل الأساتذة الجامعيين : وانطلق البحث من الفرضية الرئيسية هي
  :فرضيات جزئية هي )03(تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة، والتي تفرعت منها ثلاثة 

  .لبة إستراتيجية الإلقاء المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للط - 1
  .إستراتيجية المناقشة المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة  - 2
إستراتيجية حل المشكلات المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي  - 3

  .للطلبة 
فقرة ) 31(ولتحقق من هذه الفرضيات ميدانيا، تم إعداد استبانة كأداة للدراسة بحيث بلغ عدد فقراتها 

موزعة على ثلاث محاور وهي، إستراتيجية الإلقاء والتحصيل الدراسي، إستراتيجية المناقشة 
عينة  والتحصيل الدراسي، إستراتيجية حل المشكلات والتحصيل الدراسي، والتي تم تطبيقها على

طالب تم اختيارهم عشوائيا، بعد التحقق من خصائصها السيكوميترية  160 الدراسة التي تكونت من
، وقد تم معالجة البيانات الاحصائية المحصل عليها من الاستبانة باستخدام برنامج )الصدق، الثبات(

  . )spss (الحزمة الاحصائية للعلوم الاجتماعية 
  :لتاليةوقد حققت الدراسة النتائج ا

إستراتيجية الإلقاء المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة  - 1
  .بدرجة متوسطة

إستراتيجية المناقشة المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة  - 2
  .بدرجة عالية

طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي إستراتيجية حل المشكلات المعتمدة من  - 3
  .للطلبة بدرجة عالية
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Résumé d’étude:  

•  Lette etnde vise à avoir des stratédes d’enseignement adeptées par les 
proffessersgnt un versitaires et leurs d’obtenation traitée des étudiants. 

    La recherche commence par une hypothése primcipale : les stratégies 
d’enseignement adoptées par les proffesseurs un versitares dnées une 
influence sur l’obtenation traitée des étudiants .cette hypothèse principale a 
divisé en trois hypthèses secondaires qui sont :  

1. Une stratégie d’xplication adoptée par les proffesseurs universitaires est 
due une influence sur l’obtenation traitée des étudiants. 

2. Une stratégie d’intéraction adoptée par les proffesseurs universitaires est 
due une influence sur l’obtenation traitée des étudiants. 

3. Une stratégie pour résondre les problèmes adoptée par les proffesseurs 
universitaires est due une influence sur l’obtenation traitée des étudiants. 

- Pour vérifier ces hypothèses en protique, on a fait un questionnaire comme 
ontil d’étude qui se compose de trente et un paragraphes divisés en trois 
chapitres qui sont : L’échantillon d’étude se compose decent et soiscante 
étudiants qui ont été choisi spontanément .Aprés la verification des 
caractéristiques sychométriques ( la sincérité , la certitude) on a analisé les 
statistiques obtenuss de ce questionnaire en utilisant un programme 
statistique des siences sociales.L’étude se termine par L’obtpntion des 
résultats suivants :  

- Une stratégie d’éxpliquer adoptée par les proffesseurs universitaires 
possede, Une influence sur l’obtenation traitée des étudiants en moyen 
degré. 

- Une stratégie d’intéraction adoptée par les proffesseurs universitaires 
possede des étndiants en maximal degré. 
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- Une stratégie pour résoudre les problèmes adoptés par les proffesseurs 
universitaires est due une influence sur l’obtenation traitée des étudiants en 
maximal degré. 

• Les mots clés d’étude : 
Des stratégies, des stratégies d’enseignement, l’obtenation, l’obtenatio 
traitée, les étudiants. 
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  مقدمة

قدرات ، وبين التربوية -التعليميةحتياجات الطلاب إتساعاً في الفجوة بين إالأخيرة،  الأيامتشهد  

حيث تزداد الحاجة إلى توظيـف العديـد   . ، على مواكبة التغييرات الحضارية السريعةمين المهنيةالمعل

علـى   مهارات الطـلاب الحديثة، للسعي نحو تطوير  ستراتيجيات التربويةوالإمن الوسائل والأساليب 

من أجـل الوصـول إلـى     و. نضباط، إلى الحد الأقصى الممكنوالإ والإصغاءالتفكير والبحث والنقد 

 ـلتربوية، والإالمرحلة المرجوة؛ فعلى المعلم تطوير مهاراته في كافة المجالات ا ر يتجاهات المتعلقة بس

لقد غدت المسيرة التعليمية، فـي عصـرنا    ،السبل للوصول إلى عقولهم وقلوبهمالطلاب ومعرفة أرقى 

الداخلية للطالـب،   والإبداعهذا، مشروعاً إنسانياً طويل الأمد، يحتاج إلى تحريك طاقات العلم والبحث 

ّتجاه التربـوي السـائد فـي العديـد مـن      فإن الإ ه بالدافعية والرغبة لتحقيق ذاته ومع ذلكمن أجل مد

لى طرق التلقين والتعليم التقليدية، التي تقلـل مـن شـأن    المؤسسات التربوية الحالية، ما زال يعتمد ع

الطالب، وتصنع منه متعلماً إتكالياً سلبياً، ينتظر دوره دوماً للمشاركة، وفي الوقت الذي يحدده المعلـم،  

 .وقد يؤدي هذا إلى كبت مواهبه، وإطفاء الشعلة الإبداعية لديه ،ووفقاً لما يراه

ها المتوفرة للطلاب في هذه الأيام، متنوعة ووفيرة، ويمكن الوصول إلي المعرفة والعلمأن مصادر 
بطرق سهلة وجذابة، دون الاعتماد على المعلم للحصول عليها لذا لم يعد دور المعلم الهام، مقتصراً 

الطالب  شخصیةولاً عن بناء ؤإذ أنه صار مس يتعدى ذلك بكثير بل ،على توصيل المعلومات فقط
  .والمستقل الذي يستطيع الوصول إلى المعلومات وتوسيع آفاقه ذاتياً والناقد والمفكر الباحث

ألا وهي  رات الهامة جداً، في مهنة المعلمإلى إلقاء الضوء على إحدى المها الدراسة ههدف هذت
ومؤثرة، لمساعدة الطالب على التفكير  فعالة كأداة تربویة، وطريقة توظيفها الاستراتیجیات التعلیمیة

يتم التطرق إلى أهم حيث س،  والاجتماعیة والفكریة الأصعدة الإنسانیةوالتعلم والتقدم على جميع 
لفة للإستراتيجيات، وكذلك طريقة ولة عن توفير الجو التعليمي الملائم، والأشكال المختؤالعوامل المس

  .ختيارها من قبل المعلمإ
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ول الأ :وضمن هذا المسعى فقد تم تقسيم هذا البحث من حيث البناء المنهجي الى قسمين اساسين 
سبعة عناصر ول ، يتضمن الفصل الأفقد قسم الى خمسة، اما من حيث الفصول نظري والثاني تطبيقي

، تحديد المفاهيم شكالية، الفرضياتضوع، أهداف الدراسة، الإختيار الموتطرقنا من خلاله الى أسباب إ
ص للحديث فقد خص ما الفصل الثاني، أاولت هذا الموضوع والتعقيب عليهاوالدراسات السابقة التي تن

ستراتيجية ، حيث تطرقنا إلى تعريف إستراتيجية التدريس ثم أنواع إستراتيجيات التدريسعن إ
ئف الأساسية ، والوضاستراتيجيات التدريس ومضمونهايد إ، تصنيفاتها وتحدهميتهالتدريس،أا

الث والذي عنوانه ما الفصل الث، أستراتيجيات التدريسيةإختيار الإ ومعايير، ستراتيجية التدريسلإ
، هدافهأهميته، أ، الدراسي، المفاهيم المرتبطة به لى تعريف التحصيلسي تطرقنا فيه إالتحصيل الدرا

، النظريات ي، وشروط التحصيل الدراسي الجيد، طرق قياسهالعوامل المؤثرة في التحصيل الدراس
الميداني وهو الفصل الرابع  المفسرة له، وبالموازاة مع الفصول النظرية تم تخصيص فصلين للجانب

المكانية، الزمانية، ، وهي الحدود اسة سنتطرق فيه الى حدود الدراسةالمعنون بالجانب المنهجي للدر
البشرية،منهج الدراسة، الدراسة الاستطلاعية، ادوات جمع البيانات، عينة الدراسة، الخصائص 

ل الخامس بحيث تطرقنا فيه الى عرض وتحليل انتقالا الى الفص ،السيكوميترية للاداة، تنفيذ الدراسة
ة للدراسة والتوصيات ، ثم النتيجة العامات والدراسات السابقةالبيانات ومناقشة النتائج في ضوء الفرضي

  .الملاحقو المراجع، وأخيرا خاتمة وقائمةوالاقتراحات
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  تمهيد

تهدف من  علميةعتباره ممهدا لباقي الفصول المتعلقة بأي دراسة إتكمن أهمية هذا الفصل في 
خلاله إلى توضيح أهم ملامح الدراسة والتي تقوم على مسار معين لذلك يجب على الباحث عند 

  .انطلاقه من دراسة أي بحث أن يحدد موضوع الدراسة أو الإطار العام للدراسة

ة بإستراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف نسنتطرق في الإطار العام لدراستنا هذه المعنو و
الجامعيين وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطلبة إلى أسباب اختيار الموضوع، وأهدافه الأساتذة 

  .إلى إشكالية الدراسة والفرضيات ،وأهميته

وأخيرا اختيار بعض الدراسات السابقة التي قد  البحثبالإضافة إلى تحديد المفاهيم التي تناولها 
  .يرى الباحث أنها تتلاءم وتخدم الموضوع
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  :الإشكالية :أولا
تواجه البشرية اليوم ثروة علمية معلوماتية فاقت كل التوقعات فلم تعد المعرفة ثابتة أو محددة،   

بنقطة بداية أو نهاية، ولكنها أصبحت متغيرة لا نهاية لها مما يفرض علينا وجود قاعدة علمية راسخة 
أجل المستقبل في توظيف المعرفة من تأهلنا لمواكب التحديات التربوية، والتراكم المعرفي، والمساهمة 

على عاتق التربية التي لم يقتصر دورها على مجرد تحصيل المعلومات فقط  أفضل، مما جعل العبئ
  .بل ما تقدمه من استراتيجيات تدريسية مختلفة

بحيث أصبحت المسيرة التعليمية في عصرنا هذا مشروعا إنسانيا طويل الأمد يحتاج إلى   
لم، البحث والإبداع الداخلي للطالب من أجل مده بالدافعية والرغبة لتحقيق أهدافه تحريك طاقات الع

عتباره أحد العوامل المأثرة والأساسية في العملية تحقق ذلك يحتاج على أستاذ ناجح بإوحتى ي
  )7،ص2009الصرايرة وآخرون،.(التعليمية

ستراتيجيات التدريس ترجمة حقيقية لعمل الأستاذ وأهم عنصر كونها تلعب دورا فعال وتعد إ
ومهما في تحقيق نتائج التعلم عن طريق قيام المتعلم بالأنشطة التي من شأنها أن تحدث تغيير مرغوبا 

في  المعلم والمتعلمفي سلوكه وفي مقدرته على التفكير، فهي التي تحدد الدور الذي يقوم به كل من 
جة بدونها فالأستاذ لا يستطيع إذ لا يمكن إجراء عملية تعليمية تعلمية تامة وفعالة ومنت الموقف الصفي،

لأهداف التربوية، لأن قدرته ستغناء عنها لأن من دون إستراتيجية تدريسية يتبعها لا يمكن تحقيق االإ
بيق نحو تطوير مهارات البحث ستخدامها تساعده على معرفة الظروف التدريسية المناسبة للتطعلى إ

ه يوالنقد والتفكير والإصغاء إلى الحد الأقصى الممكن، ومن أجل الوصول إلى المرحلة المرجوة فعل
تجاهات المتعلقة بالطالب ومعرفة أرقى السبل ه في كافة المجالات التربوية والإأيضا تطوير مهارات

ستراتيجيات التدريس، ع عديدة ومتعددة من إعمل وفق أنواللوصول إلى عقولهم وقلوبهم من خلال ال
كالعصف الذهني، وإستراتيجية المناقشة، حل المشكلات، لعب الأدوار، وغيرها، التي أصبح توظيفها 

، لدى تعد هذه كأداة تربوية فعالة ومؤثرة لمساعدة الطالب على التعلم والتقدم في جميع الأصعدة
ا ألم بها الأستاذ في تقديمه للمعارف والمعلومات فإنه سوف ستراتيجيات التدريسية مركبات هامة إذالإ

يتمكن من الوصول إلى طلبته وتقريب المفاهيم إليهم على أكمل وجه وإحداث تغيير مرغوب في سلوك 
ر، فالأستاذ بتكاالمتعلمين وفي طرائق تفكيرهم من خلال تنمية التفكير العلمي وقدرتهم على الإبداع والإ

تزام بإستراتيجية معينة بل عليه أن يكون مرنا في توظيفه لها واختياره أنسب لليس مطالب بالإ
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لتزام بها كالتلقين وزيادة دافعتيهم للتعلم، لأن إعتماد طريقة معينة أو الإإستراتيجية لإثارة إهتمام الطلبة 
وما للمشاركة وفي والتعليم التقليدي تقلل من شأن الطالب وتصنع منه متعلما إتكاليا سلبيا ينتظر دوره د

الوقت الذي يحدده الأستاذ وفقا لما يراه وقد يؤدي هذا إلى كبت مواهبه وإطفاء الشعلة الإبداعية لديه، 
لأن هذا النوع من الطرائق تكون جامدة، بعيدة عن الحداثة والتجديد، وتخلق الملل لدى الطالب لذلك 

فالتنوع في . والأهداف التربوية المنشودةدعت الضرورة لمواكبة كل ما هو متماشي مع حاجة العصر 
استراتيجيات التدريس أصبح ضروري من قبل الأستاذ يجب أن يتسلح بها، يكون متمكنا منها يطبقها 
أثناء تقديمه للدرس لزيادة حماس وتفاعل الطلبة ولأهميتها في معرفة الفروق الفردية ومراعاتها 

تربوية المخطط لها في المناهج، وتحقيق أكبر قدر ممكن والعمل على تزويد الطلبة بجميع الخبرات ال
من الفعالية، والفهم والاستيعاب الجيد باعتبارها تدفع الطالب نحو التجدد والتطور في نمط تفكيره 

لأن الأستاذ الناجح ونجاحه  ،)24، ص2009عطية،(. وإيصاله إلى تعليم هادف بعيدا عن الخمول والروتين
اختيار الإستراتيجية الأنسب التي تتناسب مع المادة الدراسية والطلبة وقدراتهم  يستند على مقدرته على

تاذ أن يأخذها بعين الاعتبار ومحتوى الدرس، حيث أن هناك العديد من المواصفات التي يجدر بالأس
تجاهات مختلف المهارات والإختيار الإستراتيجية التدريسية التي تضمن تزويدهم بحينما يفكر في إ

مدى إقبال  لقيم التي يرغب أن يوصلها إليهم لأن الإستراتيجية التدريسية تتحكم إلى حد كبير فيوا
نصرافهم عنها فبواسطتها يرغب ويحبب الأستاذ لطلاب العلم ويثير قابليتهم الطلاب على الحصة أو إ

لتعلم، لذلك فإن للعمل التعاوني البناء الذي يحققون من خلاله بناء شخصياتهم واستعدادهم لمواصلة ا
استراتيجيات التدريس هي التي تؤهل المعلم للنجاح من خلال العمل وفقها والاعتماد على أحد 

ستراتيجيات أثناء تقديمه للدرس، تمكن طلابهم من بلوغ أهدافهم التي ينشدونها، ورفع للمستوى الإ
  . الأكاديمي لديهم

لمشكلات التي تعاني منها المنظومة فتدني مستوى التحصيل الدراسي للطالب الجامعي من ا
تقبل الطالب، والمجتمع لذلك نجد نعكاسات سلبية على مسحيث أصبحت تشكل قلقا لما لها من إالتربوية 

هتمام كبير من قبل المختصين في ميدان التربية بالتحصيل الدراسي لما له من أهمية كبيرة في حياة إ
مؤسسة التعليمية من عمليات تعلم متنوعة ومتعددة لمهارات الطالب الدراسية فهو ناتج عما يحدث في ال

عتبار الدرجة التي فإ ،)21، ص2014الجيلالي، (فة تدل على نشاطه العقلي المعرفيومعارف وعلوم مختل
يحصل عليها الطالب سواء كانت جيدة أو ضعيفة تمثل أحد العوامل التي من خلالها يمكن الحكم على 
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والضرورية للعمل راتيجية تدريس أي أستاذ كونها تعد من الأساليب الهامة نجاعة أو عدم نجاعة إست
في حقل التدريس لهذا فإن المستوى ألتحصيلي للطالب مرآة عاكسة لتكوينه فكريا، ثقافيا، علميا، 
وأخلاقيا، فتقويم الأداء الدراسي للطالب ينظر عليه على أنه محك أساسي يمكن في ضوءه ومن خلاله 

  . ستوى الأكاديمي للطالب، والحكم على الإنتاج التربوي كما ونوعاتحديد الم

إن التحصيل الدراسي ظاهرة مركبة متعددة الجوانب تؤثر فيها مجموعة من المتغيرات وينظر 
ية التي إليها على أنها من الموضوعات الرئيسية في جميع المراحل التعليمية، وحتى المرحلة الجامع

، لهذا نعتقد أن هناك علاقة تأثير متبادلة بين ثنائي متفاعل إستراتيجية ثأصبحت مجالا خصبا للبح
، وهذا ما أكدت عليه العديد من الدراسات منها دراسة جروثر التدريس والتحصيل الدراسي للطالب

طالب راجعا إلى تغيب التي أكدت أن الأسباب الرئيسية في تدني التحصيل الدراسي لدى ال) م1999(
، 2010أبو جادو، نوفل، (م 1996ا كل من دراسة كونغر وهوفر ات التعليمية التعلمية، وكذستراتيجيالإ

  ).297ص

وفي هذا الصدد تعاني العملية التدريسية في الجامعة الجزائرية الكثير من الإشكاليات نتيجة تبادل 
بها الأستاذ داخل حجرات التهم بين الطالب والأستاذ، إذ نجد العديد من الممارسات التدريسية التي يأتي 

الدراسة لا تشد إلى تدبير محكم إذ غالبا ما يتم الاهتمام بالكم المعرفي وتبليغه بالإستراتيجية التي ألفها 
الأستاذ على حساب الطالب فعادة ما تكون إستراتيجيات التدريس التقليدية لا تساعدهم على الفهم 

لطالب على التوافق مع إستراتيجيات التدريس المتبعة مما المثالي للمقررات الدراسية وكذلك عدم قدرة ا
تشخيص جوانب موضوع  ةيؤثر على فهمه وعلى مستوى تحصيلهم الدراسي وهذا ما دفعنا إلى محاول

  .وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطلبة الجامعيين إستراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة

دراسة ميدانية بجامعة تاسوست معتمدين بذلك على التساؤل وللتحقق من ذلك قمنا بإجراء 
  :مفادهالذي الرئيسي 

على التحصيل الدراسي  ؤثرهل إستراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين ت •
 ؟للطلبة

 :ويندرج ضمن هذا السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية 

 .على التحصيل الدراسي ؤثرطرف الأساتذة الجامعيين تهل إستراتيجية الإلقاء المعتمدة من  .1
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 .هل إستراتيجية المناقشة المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي .2

هل إستراتيجية حل المشكلات المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل  .3
 .الدراسي

  :فرضيات الدراسة: ثانيا

لتساؤلات التي طرحناها في نهاية الإشكالية قمنا بصياغة فرضيات البحث على الشكل انطلاقا من ا 
  :التالي

 :الفرضية الرئيسية 

  بةإستراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطل

 :الفرضيات الجزئية 

ü  الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبةإستراتيجية الإلقاء المعتمدة من طرف الأساتذة. 

ü إستراتيجية المناقشة المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة. 

امعيين تؤثر على التحصيل إستراتيجية حل المشكلات المعتمدة من طرف الأساتذة الج
  .للطلبة الدراسي

  : الموضوعختيار أسباب إ - ثالثا

ك أن أي دراسة علمية تقف وراءها جملة من الدوافع التي تجعل الباحث يهتم بها، ويعمل لا ش
  .ختيار الدراسةى إبرز الأسباب التي دفعتني إلالمها والإحاطة بكل جوانبها ومن أعلى توضيح مع

  :الأسباب الموضوعية - أ
إستراتيجيات التدريس من أهم العناصر العلمية التربوية التي تستدعي البحث كونها الآلية الفكرية  -

  .ستيعابها وتطبيقهاتنمي عند الطالب المعارف وكيفية إالتي 
  إثراء المجال المعرفي المرتبط بالجانب التخصصي -
  .ستراتيجيات التدريس والتحصيل الدراسيبالدراسات الميدانية التي تشمل إ تزويد المكتبة الجامعية -
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  .الدراسيستراتيجيات المتبعة والمؤثرة على التحصيل معرفة أهم الإ -
  ستراتيجيات التدريستعليمية والتي لها أإثر في تغيير إالتغييرات الحاصلة في الوسائل ال -
ف الأساتذة أو ستراتيجيات المتبعة من طرالى راجع هل هو معرفة أسباب ضعف مستوى الطلاب  -

  .إلى أشياء أخرى

  :الأسباب الذاتية -ب
  .إعداد مذكرة التخرج لنيل شهادة الماستر في تخصص إدارة إشراف بيداغوجي -
  .العلمي وسيع المعارف الشخصية وخدمة تخصصيت -
  .الرغبة الشخصية في معرفة مدى مواكبة الأساتذة مستجدات التعليم وتكييفهم معها -
ضايا التربوية خاصة المتعلقة بالأستاذ الجامعي من تفوق أو ضعف في المستوى الاهتمام بالق -

  .التحصيل الدراسي للطالب الجامعي
  .الاهتمام بمهنة التدريس -
  .المستعملة من قبل الأستاذ الجامعي الرغبة في الإطلاع على إستراتيجيات التدريس -
نفسي مهتمة أكثر بالمسائل التربوية بحكم تخصصي في الإدارة والإشراف البيداغوجي وجدت  -

  .والقضايا المتعلقة بالأساتذة والطلبة كإستراتيجية التدريس والتحصيل الدراسي
مي الشخصي بموضوع إستراتيجية التدريس وتأثيرها على التحصيل الدراسي خاصة في  هتماإ -

لإحساس بأن هذه المشكلة يجب التعليم الجامعي التي تعتبر منعرجا حاسما في حياة الطالب والنابع من ا
  .أن نقف عليها ونهتم بدراستها عن قرب

  :أهداف الدراسة: رابعا

إن الهدف من أي دراسة علمية هو الكشف عن الموضوع والبحث عن حقائق المشكلة محل 
الدراسة للوقوف على حلول للمعالجة والتمحيص فيها ومن هذا المنطلق فإن دراستنا هذه تسعى إلى 

  : موعة من الأهداف نوجزها فيما يليتحقيق مج
الوصول إلى معرفة إستراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيرها على  -

  . التحصيل الدراسي للطلبة
  .ستراتيجيات تأثيرا على نتائج التحصيل الدراسي للطالبمعرفة أكثر الإ -
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  .الإجابة عن التساؤلات المطروحة في الإشكالية محاولة -
إبراز دور أهمية إستراتيجيات التدريس في زيادة الدافعية لدى الطلبة نحو التعليم وبالتالي زيادة  -

  .التحصيل الدراسي لديهم

  :أهمية الدراسة: خامسا

إستراتيجيات "المعالجة في هذا الموضوع ودراسته تستقي أهميتها من الموضوع نفسه ف أهمية
لها وزن في  لطلبةالتدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيرها على تحصيل الدراسي 

  : الميدان التربوي ويمكن تلخيص أهميتها في النقاط التالية
  .للطلبةودورها في تحديد المستوى ألتحصيلي ستراتيجيات التدريس إبراز أهمية الإ -
  . هتمام بالدور الفعال للأستاذ الجامعيلتعليمية بالجامعة مقرون بجلب الإإبراز أهمية نجاح العملية ا -
  .إلقاء الضوء على مدى التطبيق الفعلي للإستراتيجيات التدريسية من قبل الأستاذ الجامعي -
راسي للطالب بالإستراتيجية المطبقة عليه في عملية التدريس للأستاذ قتران التحصيل الدالتنبيه على إ -

  .الجامعي
أهمية النظر في محاولة إعداد الأستاذ الجامعي وتدريبه وفق أسس حديثة تواكب الإصلاح التربوي  -

  .وكل ما هو جديد لضمان التفوق في التدريس والتفوق في النتائج
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ü تحديد المفاهيم: سادسا:                              

تعتبر المفاهيم جهازا نظريا ذو طابع رمزي ومنطقي، يستجيب لعدة شروط منها الموائمة في 
مواجهة إشكالية محددة وموضوعات معينة وتماسك فيما بينها وبين القضايا التي تستعملها النظرية، كما 

ودراسات مختلفة لكي يحصل  تعد المحور الرئيسي الذي يستند إليه الباحث من خلال قيامه ببحوث
  : على معرفة أشمل وأوضح وتتمثل مفاهيم هذه الدراسة فيما يلي

  :ستراتيجيةالإ - 1

التي تعني فن القيادة في المؤسسات " استراتيجوس"شتقت من الكلمة اليونانية الإستراتيجية ا :لغة /أ
كلمة الإستراتيجية أكثر  ، وصارتوالمنظمات، وأيضا في المواقف التي تتطلب قيادة علمية منظمة

  ).24، ص2004قلادة، (ستخداما في الميادين العسكرية وفن قيادة الحرب إ
مجموعة من : "بأنها" الإستراتيجية" المصطلحات التربوية والنفسية"لقد عرف معجم  :اصطلاحا/ب

داف هالإجراءات والممارسات التي يتبعها المعلم داخل الفصل للوصول إلى مخرجات في ضوء الأ
ستخدام الإمكانات والوسائل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الأهداف التي وضعها، كما تعتبر فن إ

جوة على أفضل وجه ممكن، بمعنى أنها طرق لمعالجة مشكلة أو مباشرة مهمة أو أساليب علمية رالم
  ).39، ص2003نجار، و شحاتة".( لتحقيق هدف معين

فكار والمبادئ الرئيسية التي تستخلص من النظر في المسائل جملة الأ" :ستراتيجية تعني كذلكالإ -
لاتها، التي تحدد مسارات حتماحياة، وتقدير أحوالها وخصائصها وإالخاصة بمجال واسع في مجالات ال

  )56، ص2010القيسي، ".( تجاهاته في معالجة المسائل في جميع جوانبهاالعمل وإ

مجموعة القواعد العامة لأهداف عامة تضمها خطة عامة ترسم خطوطا عريضة " :ستراتيجية هيالإ -
  ).24، ص2004قلادة، (لوسائل تحقيق تلك الأهداف 

  : التعريف الإجرائي
  : من خلال التعريفات السابقة للإستراتيجية يمكن استخلاص التعريف التالي

أهداف وطرائق ووسائل تقنية أو معينات هي خطة تتضمن كل المواقف التعليمية من : ستراتيجيةالإ
  .لتحقيق أهداف تعليمية محددة
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  : التدريس - 2
وفي . درس تدريسا للكتاب أو الدرس، جعله يدرسه: التعليم، يقال: معناه و )درس(مصدر الفعل : لغة/أ

  ).2-1، ص ص2006أحمد، (. درس الكتاب درسا ودراسة): درس(منظور جاء في مادة  لابنلسان العرب 

لقد اقترح الباحثون في علم التربية عددا من التعاريف التي توضح مفهوم التدريس  :اصطلاحا/ ب
ولكي نلم بمعنى واضح ودقيق لكلمة التدريس لا بد من التطرق إلى أكثر من تعريف واحد في هذا 

  : الخصوص
التي يهيئها هذا المعلم يمثل عملية تفاعل بين المتعلمين والمعلم وعناصر البيئة المختلفة " :التدريس -

من اجل إكسابهم المعلومات والمهارات والاتجاهات التي ينبغي تحقيقها في فترة زمنية محددة تعرف 
   ).129، ص2007عبد الخالق، و عبد الخالق(". بالدرس

مجموعة من الإجراءات : " أما معجم المصطلحات في المناهج وطرق التدريس فقد عرفه بأنه -
الكسباني، (". والعمليات التي يقوم بها المعلم مع تلاميذه لإنجاز مهام معينة في سبيل تحقيق أهداف محددة

  )110، ص2010
نشاط متواصل يهدف إلى إثارة التعلم بصورة تمكنه من تحقيقه فهو يتضمن القيام بعدة " :التدريس -

بصورة تمكنه من تعلم ممارسة سلوك معين ضمن شروط خاصة، إجراءات مثل تشكيل بيئة المتعلم 
بالمتعلم، وأخرى خاصة بالموقف التدريسي وثالثة خاصة بالمعلم والمنهاج وأساليب التدريس، والوسائل 

  ). 5، ص2010عبيدات، ه وحمادن(." والأنشطة التي تتضمن التعليم الجيد

شمل العملية التربوية بأكملها بما في ذلك المدارس ي"بأنه : التدريس" عبد الحافظ سلامة"كما يعرف  -
  ).95، ص1998سلامة، ".( ووظائفها وإداراتها، والدور الذي يقوم به المدرس في هذه العملية التربوية

  : التعريف الإجرائي للتدريس
هو مجموعة من النشاطات والإجراءات التعليمية التي يؤديها المدرس في موقف تعليمي معين من   
  .جل مساعدة المتعلمين على تحقيق النمو الشامل والمتكامل والوصول إلى أهداف تربويةا

  : إستراتيجية التدريس - 3
هي مجموعة من : "لقد تعددت تعريفات العلماء والمربين لإستراتيجية التدريس ونذكر منها   

قق الأهداف التدريسية الإجراءات التدريس المختارة سلفا من قبل المعلم أو مصمم التدريس، بما يح
  )40، ص2003النجار، وشحاتة (." المرجوة بأقصى فعالية ممكنة وفي ضوء الإمكانات المتاحة
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هي مجموعة الخطوات المتسلسلة والمترابطة التي يقوم بها المعلم : "كما أن إستراتيجية التدريس -
م المحدد في الخطة الدراسية، والمتعلم لتنظيم المعلومات والمواقف والخبرات لتحقيق نتاجات التعل

  )110، ص2009الشقيرات، ".( وتحقيق نتاجات التعلم بصورة مقبولة
تحركات المعلم داخل الفصل، وأفعاله، ونشاطاته التي يقوم بها بشكل منظم، : "يقصد بها كذلك -

  ).4، ص2012عبيدات، وحمادنه (." ومترابط والتي تتكامل وتنسجم لتحقيق أهداف التدريس

نمط متتابع للأنشطة التدريسية لمدة زمنية تهدف لتحقيق عائد مرغوب : "إستراتيجية التدريس هي -
  ).25، ص2004قلادة، (" في السلوك الدارسين

   ".مجموعة من القواعد العامة والخطوط التي تهتم بوسائل تحقيق الأهداف المنشودة: "أيضا تعرفو -
  ).127، ص2005جرجس، ( 

  :لإستراتيجية التدريس التعريف الإجرائي
الأساليب التي يتبعها الأستاذ في التدريس من أجل تحقيق الأهداف و هي مجموعة من الإجراءات  

  .المرجوة في العملية التعليمية التعلمية
  : الأستاذ - 4
المدير، المعلم، العالم، : وأساتيذجمع أساتذة، "هو ": "المنجد في اللغة والأعلام"الأستاذ في قاموس :لغة/أ

  )10، ص2003المنجد في اللغة والأعلام، (كبير دفاتر الحساب

اللحام وآخرون، .( الخبرة والمعرفة وهو العالم المعلم بالشيء، العظيمالماهر "  :الأستاذكما يعرف 

  )19،ص 2007

لقب يعرف به أولا من كان معلما ومربيا يتولى تنشئة الطلاب تنشئة وطنية وتربوية : اصطلاحا/ ب
  )59، ص2005جرجس، (صحيحة 
مختص يستجيب لطلب اجتماعي، يتحكم فيه في حجم لا بأس به من المعرفة خاصة " : بأنهوعرف 

العلمية وهو عامل حر في اختياراته البيداغوجية مع الحرص على جعل حرية المبادرة والاستقلالية 
  .توافق بكل حيوية منفعة المستخدمين

التعليمية والركيزة الأساسية المتينة أساس العملية : "كما يعرفه معجم مصطلحات التربية والتعليم بأنه -
  ).500، ص2005ميشال، (." جح في إيصال المعرفة وتربية النشئالتي تستند إليها المدرسة وأدائه النا
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الشخص الذي يقوم بنقل الخبرات والأفكار والمعارف وغيرها إلى المتعلمين، "كما يعرف الأستاذ بأنه 
أبو شعيرة (جتماعية، والنفسية للمتعلمين ة الخلقية والروحية والإهو التربيبل يتعداه إلى دور مهم أنا و

  )325، ص2007وآخرون، 

المشرف والموجه الذي يوضح للطالب كل غموض، ويكون واعيا ومرشدا ومعينا  :أيضا يعرف و -
  )113، ص2006،  أبو المجد(." وليس مدربا له

يم الطلاب الذين ينهون دراستهم الثانوية، هي مؤسسة للتعليم العالي تهتم بتدريس وتعل:الجامعة - 5
وتضم عددا من المعاهد أو الكليات التي تتولى التدريس في مختلف الدراسات العليا على أن يكون في 
مناهجها ثلاث كليات على الأقل تتولى تدريس العلوم الإنسانية وما يتفرع منها أو العلوم التطبيقية وما 

  )251، ص2008ميشال، (  .يتفرع عنها

هو ذلك الموظف الباحث المكون الذي يشرف على عملية تكوين  :التعريف الإجرائي للأستاذ الجامعي
جامعة يكون مختصا أكاديميا، وبيداغوجيا من خلال متابعته للدراسات ما بعد التدرج التي الالطلبة في 

البحث، التنشيط، التوجيه، تمنحه مجموعة من المؤهلات والإمكانيات التي تخوله ممارسة التدريس، 
  .التقويم أثناء أدائه لوظيفته بفعالية

  :التحصيل – 6

بمعنى حدث ووقع وثبت وبقي : حصل يحصل، حصولا ومحصولا :جاء في معجم الرائد :لغة/ أ  
الشيء أو العلم، حصل : وذهب ما سواه ووجب ونال، حصل يحصل حصلا، ناله، حصل تحصيلا

  ).198ص ،1992جبران، (عليه وناله 
حصل يحصل تحصيل أي الاكتساب، ومن تحصيل الحاصل، ونقول  :كما جاء في معجم الطلاب -

  ) 233، ص 2008شكري،(حصل العلم أو المال أي جمعه 

حصل الشيء تحصيلا، وحاصل الشيء ومحصوله بقيته وتحصل  :كما جاء في القاموس الجديد -
  ).79، ص1979بن هادية وآخرون، (محصوله رده إلى: و ثبت ،و تحصل الكلام  الشيء، تجمع ،

 يعرف التحصيل بأنه مقدار ما يحصل عليه الطالب من معلومات أو معارف أو :اصطلاحا/ ب 
شحاتة (ختيار المعد بشكل يمكن معه قياس المستويات المحددة مهارات معبرا عنها بدرجات في الإ

  )89، ص2011النجار، و
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معلومات والمهارات المكتسبة في المواضيع المدرسية وتقاس ال: "يعرف كذلك التحصيل على أنه -
  )12، ص2003النجار، ( " عادة بالامتحانات والعلامات التي يضعها المعلمون للطلاب

  :التعريف الإجرائي للتحصيل
  .بدراستهاهو الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب في جميع المواد الدراسية التي قام     

: "معجم المصطلحات التربوية والنفسية "يعرف التحصيل الدراسي حسب :الدراسي التحصيلتعريف 
مجموعة المعارف والمهارات المتحصل عليها والتي تم تطويرها خلال ) 89، ص2003النجار، وشحاتة (بأنه 

ار أو الدرجات التي يخصصها المعلمون أو التي عادة تدل عليها درجات الاختبالمواد الدراسية و
  الاثنين معا 

  )104، ص2002النيال، (مجموع الدرجات التي يحصل عليها التلميذ في امتحانات " :كما يعرف أيضا أنه -

المعرفة المتحققة أو المهارة الفعلية في المواد الدراسية مقاسا : "أنه) 1973: (كذلك "كود"يعرفه  -
  )23، ص2011لمعان، (ا المدرسون للطلبة بالدرجات التي يضعه

 ميول وقيمو تجاهاتإو مهاراتو على انه كل ما يكتسبه التلاميذ من معارف:أيضاكما يعرف    
    .على حل المشكلات نتيجة لدراسة ما هو مقرر عليهم في الكتب المدرسية والقدرة تفكيرالأساليب و
  )89،ص 2013شحاتة،النجار ( 

  :للتحصيل الدراسيالتعريف الإجرائي 

هو المستوى الذي وصل إليه الطالب في تحصيله للمواد الدراسية ممثلة في العلامة أو الدرجة 
  .التي يحصل عليها الطالب في امتحانات نهاية العام الدراسي

تطلق لفظة الطالب على كل متعلم مسجل في معهد عال أو جامعة أو كلية على عكس كلمة : الطالب
لق على المتعلم في صفوف التعليم الأساسي لذلك يقال طالب جامعي، طالب آداب، طالب تلميذ التي تط

ميشال، (بتدائي، تلميذ مدرسة على سبيل المثال لا الحصرال تلميذ آداب وإنما يقال تلميذ إولا يق...علوم

  ).2001، ص2005

ي سلوكهم، عدادهم والتأثير فالمدخل الأساسي في العملية التعليمية والتي يتم خلالها إ :أيضا يمثلو  
تجاهاتهم وتزويدهم بالمعلومات والمعارف والمهارات التي تجعل إسهامهم أكبر من خلال التطوير إ

خلف، (دف الأساسي من العملية التعليميةالنوعي للتعليم الذي أتيح لهم الحصول عليه وهو ما يمثل اله

  ).247، ص2007
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هو المخرج التعليمي المنشود الذي يبرهن على جودة وكفاءة العملية التعليمية بأكملها  :يعرف أيضا و 
أو على نجاح الإدارة التعليمية في تحقيق أهداف ورسالة التعليم بداية من المستوى القومي حتى 

  ).428، ص2010خليل، (المؤسسي 

  :البالتعريف الإجرائي للط
ق بمؤسسة التعليم الجامعي وهو يعتبر أحد العناصر الفعالة في هو ذلك الفرد المؤهل بشهادة الالتحا

  .العملية التربوية

  : الدراسات السابقة:سابعا 

تلعب الدراسات السابقة دورا هاما في توجيه الباحث، عبر المراحل المختلفة لإعداد البحث من 
قة، بالإضافة إلى أنها تمكن خلال معرفة المناهج والأدوات والنتائج التي توصلت إليها الدراسات الساب

ستفادة منها وإكمال النقائص وكذا تجنب الأخطاء ربط بحثه بالدراسات السابقة والإالباحث من 
والصعوبات التي واجهها الباحثون من قبله، كما يستفيد الباحث منها من حيث صياغة الفروض وتحديد 

  .ت تكون نقطة بداية للبحوث اللاحقةالمفاهيم والمصطلحات وبناء الاستمارة، وكثير من الدراسا
وفيما يلي سنتطرق لأهم الدراسات المتشابهة التي تناولت موضوع البحث الحالي أو أحد المتغيرات 

 .التي ساهمت في انجازه

  الدراسات العربية  -  أ
 :)إستراتيجيات التدريس(المتعلقة بالمتغير المستقل الدراسات  •

v التدريس المستخدمة من قبل  قطرائ :بعنوان"1997إبراهيم دراسة فاضل خليل ": الدراسة الأولى
  .رة لبعض كليات جامعة الموصلظأعضاء الهيئة التدريسية في الأقسام المتنا

 أعضاء الهيئة التدريسية في سبعة التدريس المستخدمة من قبل ئقالتعرف على طرا:أهداف الدراسة
رها من أقسام كليتي الآداب والعلوم في ظوما يناالعراق، / أقسام في كلية التربية في جامعة الموصل 

 .الجامعة نفسها

ما مدى استخدام أفراد الهيئة التدريسية في الأقسام المتناظرة في كليات التربية  :فرضيات الدراسة
 )83 - 82 ، ص ص2005سمارة،  ( .والآداب والعلوم في جامعة الموصل لمجموعة من طرائق التدريس
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دلالة إحصائية بين استجابات أفراد الهيئة التدريسية في استخدامها لمجموعة هل هناك فروق ذات 
   ).، تربية، علومبأدا(إلى مجال التخصص  ىطرائق التدريس تعز

ü إلى مواقع الأقسام المتناظرة في الكليات  تعزى"ستجاباتهم إإحصائية في  ةهل هناك فروق ذات دلال
 .المختلفة

قرانهم ية بين استجابات أفراد الهيئة التدريسية في الأقسام العلمية وأهل هناك فروق ذات دلالة إحصائ
  .ستخدامهم لمجموعة طرائق التدريسإفي الأقسام الإنسانية في 

ü الكليات  ة إلى أفراد الهيئة التدريسية فياستخدم الباحث استمارة موجه :منهج وأدوات الدراسة
الباحث النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والأقسام المختلفة، وفي تحليل البيانات استخدم 

  .تحليل التباين الأحادي و "ت" والانحراف المعياري، واختبار
ü 6مدرسا تم اختيارهم بالطريقة العشوائية، وبواقع ) 84(أجرى الباحث عينة بلغت  :عينة الدراسة 

المجتمع الأصلي، وتوزعت  من)  % 19.17(مدرسين من كل قسم إذ بلغت النسبة الإجمالية للعينة 
اللغة العربية، والإنجليزية، :العينة على كليات التربية والعلوم في جامعة الموصل، وأقسامها المختلفة

   .وعلوم الحياة والرياضيات والفيزياء والكيمياءالتاريخ 
ü  تائج الدراسةن:  

احتلت المراتب الأولى ضمن  طريقة المحاضرة وأنماطها المختلفة مثل الإلقاء والاستجواب والنقاش قد
 .طرائق التدريس المستخدمة

زى إلى التخصص عالهيئة التدريسية لمجموعة طرائق التدريس ت أفرادهناك فروق بين استجابات 
 ).آداب علوم تربية(

   .اتضح أن هناك فروق ذات دلالة لصالح تخصص التربية والعلوم
أساليب التدريس في الجامعة ومبررات : وانبعن :)1990( دراسة عايش زيتون: الثانية الدراسة

 .استخدامها

ü تساؤلات الدراسة:  
 ما أساليب التدريس الجامعي الشائعة التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس في الجامعة؟ -

ما المبررات التي يذكرها أعضاء هيئة التدريس في استخدامهم لأساليب التدريس في   -
  )83 - 82، ص ص 2005سمارة، (الجامعة؟
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الجنس، : هل تختلف أساليب التدريس التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس في الجامعة باختلاف -
 الخبرة التدريسية والرتبة الأكاديمية؟والكلية،  ،نوعال

يذكرها أعضاء هيئة التدريس كما هل تختلف مبررات استخدام أساليب التدريس في الجامعة  -
 باختلاف المتغيرات السابقة؟

ü عضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنية، تم اختيار عينة أاقتصرت على عينة من  :سةعينة الدرا
كلية من كليات الجامعة فبلغ عدد ) 13(صل أالدراسة بطريقة عشوائية طبقية من ثماني كليات من 

  .عضو هيئة تدريس) 167(العينة 

ü التدريس المختلفة التي يمكن أن ) طرائق(تحتوي على أساليب  استبانهتم إعداد  :أدوات الدراسة
  .ستخدام أساليب التدريس في الجامعةاأخرى تتضمن مبررات  واستبانهتستخدم في التعليم الجامعي 

على لجنة من المختصين بهدف تحكيمها، وبالنسبة لثبات المقياس فقد تم إيجاد  انتينتم عرض الاستب
  ).57-ن. (على عينة استطلاعية "كرونباخ ألفا " باستخدام معادلة معامل الاتساق الداخلي 

الانحرافات المعيارية والنسب المئوية وتضمنت التحليلات الإحصائية إيجاد المتوسطات الحسابية 
  .رمان وتحليل التباين الأحاديبرتباط الرتب سيإومعامل 
ü التي استخدمها أعضاء  )فما فوق % 80(التدريس شيوعا ) طرائق(أكثر أساليب  :نتائج الدراسة

، %)85.3(الحوار والمناقشة %) 77.62(هيئة التدريس في الجامعة هي المحاضرة، النقاش 
  %).83.43(والمحاضرة المباشرة %) 83.63(رة الإلقاء مع استخدام الطباشير ضالمحا

 حيثالمراتب متوسطة من  حتلتكتشاف والعرض والندوة فقد استقصاء والإالإ) طرائق(أما أساليب 
 .ستخدامها من قبل أعضاء هيئة التدريس في الجامعةإدرجة 

فيما يتعلق بمبررات استخدام أساليب التدريس في الجامعة فقد أظهرت النتائج أن أكثر المبررات 
 .التي ذكرها أعضاء هيئة التدريس) فأكثر% 65(

هيئة التدريس في  أعضاءريس الجامعي لدى ة إحصائية في أساليب التدلدلا وذلا يوجد فرق جوهري 
 .إلى الجنس والخبرة ونوع الكلية والرتبة الأكاديمية ىالجامعة يمكن أن يعز

في الجامعة ) طرائق التدريس(لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في مبررات استخدام أساليب 
 )84 - 83، ص ص 2005ة، سمار( .زى إلى متغير الجنس ونوع الكلية والرتبة الأكاديميةعيمكن أن ي
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v إستراتيجيات وأساليب التدريس  ":بعنوان: )2000 (مهدي صالح السامرائي :الدراسة الثالثة
  ."المتعبة لدى أعضاء الهيئات التدريسية في كليات التربية في بغداد

التعرف على نمط الإستراتيجيات والأساليب التي يتبعها أعضاء الهيئات التدريسية في كليات  -
 .لتربية في عملهم التدريسي من حيث درجة التوجه نحو الطالب ونحو المادة الدراسيةا

ü وعدد الإناث ) 83(مدرسا ومدرسة، شكل عدد الذكور  129تكونت العينة من  :عينة الدراسة
عداد المدرسين في المرحلة الإعدادية إوتوزعت هذه الأعداد على مختلف مؤسسات ) 46(

  .الدراسةمن مجتمع ) %  12(في بغداد وتشكل العينة ما نسبته  لتربيةوالمتوسطة في كليات ا
ü عبارة، وكل عبارة مكونة من فقرتين تضمنتا  أربعينأما أداة الدراسة فقد تكونت من  :الدراسة اةأد

وتنقسم العبارات إلى قسمين، الأول يختص بالاتجاه التدريسي نحو  سسلوك أو أسلوب التدري
  .ق بالاتجاه نحو المادة الدراسيةيتعل ثانيالطالب وال

ار الفروق الإحصائية بين الاتجاه بلاخت) ت(ار باستخدم الباحث النسب المئوية والتكرارات واخت
 .نحو المادة الدراسية ونحو الطالب وبين اتجاه الذكور والإناث

v ية التي يتبعونها تبين أن أفراد العينة يختلفون في الأساليب التدريسية والإستراتيج :نتائج الدراسة
   .نحو الطالب ونحو الأنماط التدريسية

v طرق التدريس والوسائل ": نبعنوا )1993(" محمد بن سليمان المشيقح"  :ةالدراسة الرابع
التعليمية وأساليب تقويم تحصيل الطلاب في مقرر تقنيات التعليم والاتصال في جامعة الملك سعود، 

  ."كلية التربية بالرياض
ü تقويم تحصيل الطلاب  يباستقصاء طرق التدريس والوسائل التعليمية وأسال :الدراسة هدف

 .المستخدمة أثناء تدريس مقرر تقنيات التعليم والاتصال بجامعة الملك سعود كلية التربية بالرياض

ü من مجتمع الدراسة ثم %) 25(طالبا أي ما نسبته ) 94(اشتملت عينة الدراسة على  :عينة الدراسة
 .تيارهم بالاستخدام الطريقة العشوائية لضمان التمثيل النسبياخ

ü قام الباحث باستخدام الاستمارة، ولتحليل النتائج استخدم الباحث النسب المئوية  :منهج الدراسة
  )86 - 85 ، ص ص2005سمارة،  (.ار الدلالات الإحصائيةبومربع ، لاخت كآيوالتكرارات 
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ü  يقة أما طر%) 74.82(طريقة المحاضرة تستخدم بدرجة كبيرة، إذ بلغت النسبة  إن: الدراسةنتائج
أما طرق حل المشكلات %) 52.00(ستخدمت بدرجة متوسطة وبنسبة مئوية قدرها إالمناقشة فقد 

 .كتشاف والعرض فقد أثبتت الدراسة أنها لا تستخدموالإ

%) 45.22(يقة المناسبة، إذ تبين أن نسبة ختيار الطرإلفردية بين الطلبة لها تأثير في إن الفروق ا -
أجابوا بأنها غير مناسبة %) 43.27(أن طرق التدريس المستخدمة مناسبة ونسبة بمن العينة أجابوا 

 ).لا أدري(كانت إجابتهم %) 12(ونسبة 

ئج إن الوسائل التعليمية بصفة عامة لا تستخدم أو أنها تستخدم بدرجة قليلة، فقد تبين من تحليل النتا -
من العينة %) 29.33(ستخدام الوسائل التعليمية ونسبة ابعدم  امن العينة أجابو%) 52.00(أن 

    %).18.27(أما استخدامها بكثرة فقد بلغت النسبة  ،أجابوا بأن الوسائل التعليمية تستخدم أحيانا
  )86 - 85 ، ص ص2005سمارة،  (

  :)حصيل الدراسيالت: (الدراسات العربية المتعلقة بالمتغير التابع •
v العوامل المدرسية المؤثرة في : بعنوان )1992 ("محمد عطا االله محمود"دراسة : الدراسة الأولى

  .التحصيل الدراسي
ن داخل الفصل وبيان هدفت الدراسة إلى الكشف عن الممارسات الشائعة للمدرسي :أهداف الدراسة -

التعليمية والحسية ومستوى التحصيل ختلاف المرحلة إهذه الممارسات ب تقييمفي  مدى الاختلاف
  .الدراسي

المدرسين  بسلوكياتكما هدفت إلى التعرف على مستوى قلق الامتحان عند الطلاب وعلاقة ذلك  -
 .ختلاف المرحلة التعليمية والحسية ومستوى التحصيل الدراسيإختلاف مستوى القلق بإوبيان مدى 

ü المرحلة الثانوية والجامعيةطالبا في  179طبقت العينة على  :العينة. 

ü رسات واستبيان المما" سيليرجرد" "قلق الامتحان"ستخدم الباحث مقياس إ :منهج وأدوات الدراسة
 .السلوكية من إعداد الباحثين

ü نتائج الدراسة:  
 .هناك ممارسات سلوكية يقوم بها المدرسون تؤثر على التحصيل الدراسي -

 .والثانوية في نظرتهم لسلوكيات المدرسينهناك فرق بين طلاب المرحلة الجامعية  -

 .)157، ص2005، إبراهيم(. هناك ارتباط بين القلق وممارسات المدرسين السلوكية -
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v ر بعض المتغيرات غير ثأ: بعنوان ) 1997( "مديحة عثمان فضل" دراسة: الدراسة الثانية
 .والعاديين بالصف الأول الثانويالمعرفية على التحصيل الدراسي لدى عينة من الطلاب الفائقين 

ü إناث  –ذكور ) والجنس(عاديون –هل هناك فروق بين نوع الفصول فائقون :  تساؤلات الدراسة
مستوى  - دافعية الإنجاز -بيئة الفصل –احتياجات الفائقين (في كل من متغيرات الدراسة 

 ).الطموح

 –بيئة الفصل –احتياجات الفائقين : هل هناك فروق بين الفائقين والفائقات في متغيرات الدراسة -
 .مستوى الطموح –دافعية الإنجاز 

مستوى  –دافعية الإنجاز  –بيئة الفصل  –احتياجات الفائقين (ما مدى أثر متغيرات الدراسة  -
 .هعلى التحصيل الدراسي في كل من عينة الفائقين والعاديين كل على حد) الطموح

ü فرضيات الدراسة:  
 :ائيا في متغيرات الدراسةتوجد فروق دالة إحص -

وهي راجعة لأثر متغير . مستوى الطموح –دافعية الإنجاز  –بيئة الفصل  –احتياجات الفائقين  -
  .في عينة الدراسة الكلية) عاديين –فائقين (الجنس ونوع الفصل 

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي أداء عينة الفائقين الذكور وعينة الإناث الفائقات في  -
 ).مستوى الطموح –دافعية الإنجاز  –بيئة الفصل  –احتياجات الفائقين (غيرات الدراسة مت

لا يوجد أثر لتفاعل الجنس والتفوق لدى عينة من الطلاب العاديين والفائقين على متغيرات الدراسة  -
 ).مستوى الطموح –دافعية الإنجاز  –بيئة الفصل  –احتياجات الفائقين (

من متغيرات  هى التحصيل الدراسي للطلاب الفائقين والعاديين كل على حدثار مباشرة علآتوجد  -
 ).مستوى الطموح –دافعية الإنجاز  –بيئة الفصل –احتياجات الفائقين (الدراسة 

ü أخذت عينة الدراسة من طلاب وطالبات الصف الأول من التعليم الثانوي لفصول  :عينة الدراسة
  ).عاديون 148 –فائقون  113(يا الفائقين والعاديين من محافظة المن

ü لقد تشكلت أدوات الدراسة من الأدوات التالية: أدوات الدراسة:  
 .استبيان حاجات الفائقين من إعدادا الباحثة -

 ).1993(مقياس بيئة الفصل لأنور رياض عبد الرحمان وسكينة الخليفي  -

 ).1981(الفتاح موسى مقياس دافعية الإنجاز للأطفال والراشدين ترجمة وإعداد فاروق عبد  -
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 ).1988(ح ااستبيان مستوى الطموح لكاميليا عبد الفت -

ü نتائج الدراسة:  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي أداء عينة الفائقون وأداء عينة العاديين في متغيرات ة -

الفصل المعلم، المنهج، لصالح الفائقين، كما وجدت فروق في دعم المعلم، النظام والتنظيم، ضبط 
 .والمكتبات والأجهزة لصالح العاديين

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي أداء عينة الإناث والذكور في متغيرات الأنشطة  -
 .لصالح الذكور، المنهج، المنافسة، توجيه المهام، ضبط المعلم لصالح الإناث

الفائقات والذكور الفائقون في وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي أداء عينة الإناث  -
 .متغير المعلم لصالح الفائقين في المشاركة، الانتماء، وضوح النظم، التجديد لصالح الفائقات

 .وجود تفاعل بين الجنس ونوع الفصل في المكتبات والأجهزة والانتماء والمشاركة والتجديد -

 عينتي الفائقين والعاديين كل علىوجود أثر مباشر دال لمتغيرات الدراسة على التحصيل الدراسي ل -
دعم المعلم، النظام، الجديد  نتماء،، الإما عدا أبعاد المنهج المكتبات والأجهزة، الأنشطة هحد

للفائقين، أما بالنسبة للعاديين فلم يوجد أثر دال في أبعاد المكتبات والأجهزة، الانتماء، النظام 
  ).87-86-85ص ، ص2011دوقة وآخرون، (.والتنظيم، وضوح النظم

  الأجنبية اتالدراس -ب 
  )استراتيجيات التدريس(المتعلقة بالمتغير المستقل الدراسات  •
v 1989(دراسة تاركنجنتون  :الدراسة الأولى Trartington( استقصاء أثر أسلوب : بعنوان

  .المناقشة في المجموعات والتعلم التعاوني في القدرة على التفكير الناقد
تم اختيار مجموعتين تجريبية وضابطة، تعرضت المجموعة التجريبية لبرنامج في تعلم الأدب  حيث

للصف السابع منظما في محاضرات ومناقشات في مجموعات طلابية تعاونية، بينما درست المجموعة 
 .الضابطة البرنامج نفسه بالطريقة التقليدية

ل للتفكير الناقد، وأظهر تحليل البيانات أن نتبار كورأفراد المجوعتين قبل التجربة وبعدها اخ يوقد أعط
أداء طلبة  نأداة الطلبة في المجموعة التجريبية على اختبار التفكير الناقد زاد بشكل دال إحصائيا ع

كما أظهرت المقابلات التي أجريت مع طلبة المجموعة التجريبية أن هذا الأسلوب . المجموعة الضابطة
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للنص، وتحسن درجاتهم في الوظائف الكتابية وزاد ميلهم لقبول وجهات نظر ساعدهم على فهم أفضل 
 .)91، ص2006تي، ليالس(. الطلاب الآخرين

  )التحصيل الدراسي(الدراسات المتعلقة بالمتغير التابع  •
v كفاءة المدرس وعلاقتها بالتحصيل الدراسي: بعنوان :)2001(دراسة غوفير : الدراسة الأولى.  
ü إعطاء صورة حول مدى وجود علاقة بين كفاءة المدرس والتحصيل الدراسي  :أهداف الدراسة

 .لدى الطالب

ü  بالإضافة إلى معرفة الفروق في درجات تحصيل الطلاب على أساس كفاءات مدرسيهم ومعرفة
 .مدى فاعلية المدرس في تحقيق أهداف النظام التعليمي

ü ة الملاحظة لقياس كفاءة مدرس اللغة استخدم الباحث لإنجاز هذه الدراسة بطاق :منهج الدراسة
  .العربية الذي يقوم بتدريس الصف السادس الابتدائي

ü معلمي اللغة العربية والمكونة من ثمانية من طبقت هذه الدراسة على عينة : عينة الدراسة
  .طالبا )689(معلما، وستمائة وتسعة وثمانين ) 28(وعشرين 

 .درجات تحصيل التلاميذ متغيرا تابعاوقد اعتمد كفاءة المدرس متغيرا مستقلا و

ü أسفرت على النتائج التالية :نتائج الدراسة:  
موجبة بين المتغيرين أي بين كفاءة المدرس ودرجات التحصيل لدى الطلاب  ارتباطيهوجود علاقة  -

 .في مادة التراكيب

كفاءة وجود فروق ذات دلالة إحصائية، حيث كانت درجات تحصيل التلاميذ المدرسين الأكثر  -
 .كفاءة الأقلأفضل من درجات التحصيل التلاميذ المدرسين 

التحصيل الدراسي  مرد وديةوضوح فعالية كفاءة المدرس ودوره المهم في مستوى  -
  )61-60، ص ص2010الجماعي، (.للتلاميذ

  :الدراسات العربية المتعلقة بالمتغيرين معا -ج 
v تأثير طريقة المناقشة " : بعنوان) 1992 ("رضارضا علي رضا عبد االله  "دراسة: الدراسة الأولى

مع العرض العلمية على التحصيل الدراسي في مادة العلوم للمستويات المختلفة من طلاب الصف 
  "الأول للمرحلة المتوسطة بالسعودية



 الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة

~ 25 ~ 
 

المناقشة مع العروض العلمية في  تهدف الدراسة إلى التعرف على استخدام طريقة :أهداف الدراسة
  ).29أنشي، ص( .التحصيل الطلاب الصف الأول في مادة العلوم

 

التعرف على أثر تتابع المناقشة مع العروض العملية في المستويات المختلفة من طلاب الصف الأول 
 .متوسط

ü والمنخفضوي التحصيل المرتفع والمتوسط دطالبا من  96تمثلت العينة من  :عينة الدراسة.  
ü نتائج الدراسة:  

ن للمناقشة تأثير أفضل في تحصيل الطلاب متفوق إ .للمناقشة تأثير فعال في تحسين التحصيل الدراسي
 .تحصيل المنخفضاللي تأثير أفضل في التحصيل، بينما للمناقشة بعد العرض العم

 . لطلاب بصفة عامةن استخدام المناقشة أثناء أو بعد العرض العملي تأثير مشابه في تحصيل اإ -

  ).29أنشي، ص(

v التعلم المستند إلى المشكلة وقياس أثره في ": بعنوان" لفمحمد بكرنو"دراسة :الدراسة الثانية
  ).الأنرو( "تحصيل طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية

ü إناث موزعين على ) 55(و ذكور) 57(طالبا وطالبة ) 112(تكونت العينة من  :عينة الدراسة
تين إحداهما تجريبية خضعت إلى برنامج تدريبي والأخرى ضابطة تعلمت بالطريقة مجموع
  .التقليدية

ü ار تحصيلي كقياس بعدي واستخدم تحليل التباين المشترك الثنائي يتم تطبيق اخت :منهج الدراسة
  .لاختيار الفرضيات) المصاحب(
ü إلى تطبيق برنامج ىعزإحصائية تأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة  :نتائج الدراسة 

 .تدريبي لصالح طلبة المجموعة التجريبية

 جادوابو (. وجود فروق ذات دلالة إحصائية تغرى إلى الجنس أو التفاعل بين الطريقة والجنس -

  ).289، ص2010نوفل، و

  )إستراتجيات التدريس والتحصيل الدراسي( :رين معااسات الأجنبية المتعلقة بالمتغيالدر - د 
v مدى فاعلية أسلوب التعلم  استقصاء": بعنوان) .1996( "هوفر أشلس و "دراسة :الدراسة الأولى

  ."المستند إلى مشكلة كأداة للتحسن الدراسي بالمدارس الأمريكية المتوسطة العليا
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م للطالب فرصا مختلفة لتطبيق المعرفة داستخدمت الدراسة أسلوب التعلم المستند إلى المشكلة الذي يق
لمناسبة لمشكلة معرفة جيدا ويسمح لهم بتطبيق مهارات الحل الأكاديمي للمشكلة على مستوياتهم ا

 .الحياتية الواقعية

ن المدرسي في ثلاث مدارس بجنوب كارولينا واحدة منها يوقد استخدم هذا الأسلوب كأداة للتحس
  .مدرسة عليا والآخريتان متوسطتان

الطلبة إلى مهارات اجتماعية كافية حتى يتصف العمل  المدارس الثلاث حاجة وقد قرر معلمو
ي بالكفاءة والفعالية وتوصلت الدراسة إلى أن التعلم المستند إلى المشكلة ليس إستراتيجية عالجما

مدرسية تماما، إلا أنه يسمح بالمرونة ويشجع على الاتصال والاحترام المتبادل ويكشف عن الطلبة 
  .الموهوبين

وجد المعلمون أن الوقت المطلوب لتنفيذ برنامج التعلم المستند إلى مشكلة يكون أكبر مما  قد و -
يجعل هؤلاء المعلمين يشعرون بالارتباك عند تنفيذ البرنامج الأساسي كما أظهر الطلبة عدم الثقة بينهم 

  .)289، ص2010نوفل، وجادو ابو ( .وعدم التعاون مع أعضاء الجماعة التي يعملون فيها

  التعقيب على الدراسات السابقة: ثامنا
من خلال استعراض الدراسات السابقة لوحظ أنها قد تباينت فيما بينها فكل منها تطرقت إلى احد  -

ثيرها على الأساتذة الجامعيين وتأ ستراتيجيات التدريس المعتمدة من طرفبإالجوانب المتعلقة 
ستراتيجيات التدريس إحد جوانب أات التي تناولت دراسوهناك بعض ال ،التحصيل الدراسي للطالب

إرتفاع حد جوانب أتهدف بعض الدراسات إلى الكشف عن فكانت ، بعض المتغيراتوعلاقتها ب
دة من ستراتيجيات التدريس المعتمإ، أما الدراسة الحالية فتهدف إلى الكشف عن التحصيل الدراسي

  .الدراسي للطالبعلى التحصيل  ثيرهاطرف الاساتذة الجامعيين وتأ
الشامل، وقد تراوحت في أما العينة فقد اعتمدت بعض الدراسات على العينة العشوائية والمسح  -

، أما في الدراسة الحالية فقد قمنا باختيار العينة بطريقة )689إلى  84( غلب الدراسات بينأ
  .وطالبةطالب  )160( تراوحت إلى وقد عشوائية
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في حين هناك  ،اسات على المنهج الوصفي التحليليغلب الدرأأما فيما يخص المنهج فقد اعتمدت  -
، أما في الدراسة الحالية فقد اعتمدنا على المنهج الوصفي التجريبيدراسة اعتمدت المنهج 

  .التحليلي
لإحصائية أما بالنسبة لأدوات الدراسة فقد اعتمدت اغلب الدراسات على المقاييس والاختبارات ا -

  .كأداة للدراسة، أما في الدراسة الحالية فقد اعتمدنا على الاستبيان والاستبيان
وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في تحديد المفاهيم وبناء الإشكالية وصياغة  -

  .الفروض وطرح التساؤلات
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  خلاصة

الإشكالية بتساؤلاتها والفرضيات تناولنا في هذا الفصل المخصص للإطار المفاهيمي للبحث 
ع حيث وختيار الموضإهذه الأهمية من خلال عرض أسباب  المنبثقة عنها، وأيضا أهمية دراستنا، وبينا

ثم تحديدنا للأهداف التي  .في ذلك أن تكون أكثر واقعية وموضوعية في تحديدنا لتلك الأسباب حاولنا
ن أن يتحقق ويبقى مجرد الهدف غير الواقعي لا يمكنأمل الوصول إليها من وراء هذه الدراسة لأن 

تناولنا أيضا المصطلحات الأساسية التي ارتكز عليها البحث، والتي تعتبر  وقتراح نظري، إشعار، أو 
بمثابة المتغيرات التي تتحكم في سيرورة هذه الدراسة وختمنا هذا الفصل بمجموعة من الدراسات 

  .السابقة التي تناولت موضوع بحثنا



 

 

 

  

  إستراتيجيات التدريس: الثانيالفصل 

  تمهيد

  تعريف إستراتيجيات التدريس:أولا

  الفرق بين الإستراتيجية والطريقة والأسلوب :ثانيا

  أنواع إستراتيجية التدريس :ثالثا

  أهمية إستراتيجيات التدريس :رابعا

  تصنيفات إستراتيجيات التدريس :خامسا

  عوامل تحديد إستراتيجيات التدريس :سادسا

  مضمون الإستراتيجية التدريسية:سابعا

  الوظائف الأساسية لإستراتيجيات التدريس :ثامنا

  معايير إختيار الإستراتيجية التدريسية :تاسعا

  خلاصة الفصل
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  :تمهيد

تعتبر إستراتيجية التدريس من الأدوات الفعالة والمهمة في العملية التربوية إذ أنها تلعب دورا 
التعليمية، كما لا يستطيع الأستاذ الاستغناء عنها فعالا في تنظيم الحصة الدراسية، وفي تناول المادة 

  .لأن من دون إستراتيجية يتبعها الأستاذ لا يمكن تحقيق الأهداف التربوية العامة والخاصة

فالأستاذ سيد العملية التعليمية كلها، فتعلم الطلبة مرتبطة بمدى جهده وإخلاصه وإدراكه الواسع 
ن المعرفة الواسعة بالإستراتيجية التدريسية المتنوعة وكيفية كون ناجحا لابد له مي وحتىلوظيفته، 

اختيارها واستخدامها، فهذا يساعد بلا شك في القدرة على التحكم في العملية التعليمية وسيرها الجيد 
لذلك فقد خصصنا هذا الفصل للتعرف على إستراتيجيات التدريس وأنواعها والفرق بين الإستراتيجية 

التدريس ومعايير  ستراتجيةلإوالوظائف الأساسية  وب وأهميتها وتطبيقاتها ومضامينهاوالطريقة والأسل
  .التدريسية الإستراتجيةاختيار 
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  :ستراتيجيات التدريستعريف إ: أولا

هي مجموعة الإجراءات والممارسات التي يتبعها المعلم داخل الفصل للوصول إلى مخرجات في  -
ضوء الأهداف التي وضعها وتتضمن مجموعة من الأساليب والأنشطة والوسائل وأساليب التقويم، التي 

  )24ص ،2003الجمل، و ياللقان(" تساعد على تحقيق أهدافها

تظمة ومتسلسلة بحيث تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة خطوات إجرائية من: تعتبر كذلك -
المتعلمين والتي تمثل الواقع الحقيقي لما يحدث داخل الصف من استغلال لإمكانات متاحة لتحقيق 

  )4، ص2012عبيدات،  حمادنه،".( مخرجات تعليمية مرغوبة فيها

والأساليب التدريسية والتقويمية مجموعة من الأهداف والطرائق والوسائل : هيإستراتيجية التدريس  -
والخطوات والأنشطة يخطط لها القائم بالتدريس مسبقا لتحقيق الأهداف المرجوة بأقصى فاعلية من 

  ).333، ص2006تلاوي، فال(خلال تحركات يقوم بها كل من المعلم والمتعلم 
هداف الأساسية هي خطة شاملة ومتكاملة ومترابطة بمميزات إستراتيجية لكي تتأكد من أن الأ -

  .للمنظمة يمكن انجازها لكي تحدث تغييرا قوي الأثر في المستقبل
  .هي فن استخدام الموارد المتاحة بأفضل طريقة تسهم في تحقيق الأهداف المرغوبة -
هي خطة من أجل تحقيق الأهداف التعليمية فهي تصنع الطرق والتقنيات والإجراءات التي يقوم بها  -

  ).203-202، ص2014عثمان مصطفى، .( للوصول إلى الهدف المعلم والمتعلم

  :لفرق بين الإستراتيجية والطريقة والأسلوبا:ثانيا

   approach والأسلوب methodعن مفهوم الطريقة  strategyيختلف مفهوم الإستراتيجية     
في تحقيق أهداف فطريقة التدريس تعني الإجراءات التي يؤديها المدرس أو المعلم لمساعدة المتعلمين 

ة وتشمل كافة الكيفيات، والأدوات والوسائل التي يستخدمها المدرس في أثناء أدائه العملي. محددة
حل لها أشكال وصور وأساليب متعددة كالمناقشات، طرح الأسئلة،  و التعليمية تحقيقا لأهداف محددة

  .كتشاف وغيرهاالمشكلات، أو المشروعات أو الإ
فهو مجموعة قواعد أو ضوابط أو كيفيات ينفد بها المدرس طريقة التدريس  :أما أسلوب التدريس

لتحقيق أهداف الدرس، ويشمل ما يتبعه المدرس من أجل توظيف طريقة التدريس بفعالية تميزه عن 
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غيره من المدرسين فيما إذا استخدموا الطريقة نفسها ومما تقدم نستنتج أن الأسلوب يرتبط بالمدرس 
  .ة وهو جزء من الطريقةوسمات الشخصي

تعني خطة السير الموصل إلى الهدف وتشمل الخطوات الأساسية التي  :التدريسأما الإستراتيجية في 
  )30-28، ص ص2008عطية، (خطط لها المدرس لغرض تحقيق أهداف المنهج 

وعليه فإن لكل إستراتيجية عدة طرائق ولكل طريقة عدة أساليب أو مداخل بينما لا تأخذ الإستراتيجية 
بظروف أو المواقف التعليمية إلا أنها ترسم الخطوط العريضة في تربية الإنسان بتحقيق الأهداف 

أما  psgchonotorوالنفس حركية  affectiveوالوجدانية  conitiveالتعليمية والتربوية المعرفية 
الطريقة فتكون مرحلة التنفيذ أو التدريس ومن تم فالطريقة ترسم وتستخدم الأسلوب أو الأساليب التي 

  ).35 -36، ص2004قلادة، (  تحقق الأهداف المحددة
وفي ضوء ما تقدم فإن الإستراتيجية أشمل وأوسع من الطريقة وأن الطريقة تقع ضمن الإستراتيجية  -

التدريس تعددت طرائق التدريس إذ أن لكل  من الطريقة، فمثلما تعددت استراتيجياتوالأسلوب يقع ض
إستراتيجية تدرس طريقة تدرس وفي الغالب أكثر من طريقة ولكل طريقة أسلوب أو أكثر من أساليب 

  )39، ص2005قطامي، (التدريس 

  :أنواع إستراتيجية التدريس: ثالثا
  :إستراتيجية حل المشكلات - 1

المقصود بها في موقف صعب يتحدى بنية المتعلم الثقافية وخبراته المتراكمة : المشكلة تعريف •
عثمان (من إثارة المشكلات والسعي لحلها وإستراتيجية حل المشكلات تعتمد على الانطلاق في التدريس

  ).251، ص2014مصطفى، 

يقوم بها الفرد مستخدما مجموعة من العمليات التي : "تعرف إستراتيجية حل المشكلات على أنها -
المعلومات والمعارف التي سبق له تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على الموقف بشكل 

  )115، ص2008نبهان، (جديد وغير مألوف له في السيطرة عليه والوصول إلى حل له 

لتسهيل التوصل إلى حل الإجراءات التي يحاول القائم بالحل الاستعانة بها أو استخدامها "كذلك هي  -
بأنها خطة عامة يتم تنفيذها بدقة ودرجة من المرونة لتتناسب مع : "، وتعرف أيضا"المشكلة وتيسيره

  ).42، ص2011شحاتة، النجار،(مواقف المشكلة للتوصل إلى الحل المطلوب 
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فيها كل ما بأنها عملية تفكيرية يستخدم الفرد : "يعرف الباحثان كروليك ورودينيك حل المشكلات -
لديه من المعارف مكتسبة سابقة ومهارات من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف ليس مألوفا له، وتكون 

 بعاره،(لذي يتضمن الموقفالاستجابة بمباشرة عمل ما يستهدف حل التناقض أو اللبس أو الغموض ا

  ).120، ص2002الخطابية، 
بأنها عملية إبداعية وسلوك بناء يتضمن عددا من الخطوات " :)1980( "كربرج وباجنال" كما يعرفها -

المتسلسلة التي تتمثل في تقبل المشكلة وجمع المعلومات ووضع الفروض وصياغة الحل المناسب لهذه 
  ).51، ص2005سمارة، (لها المشكلة والوصول إلى تعميم يفسر مواقف وظواهر متشابهة

سلوك ينظم المفاهيم والقواعد التي سبق تعلمها بطريقة  وعليه فإن إستراتيجية حل المشكلات هي -
وبذلك يكون قد تعلم شيئا جديدا هو سلوك . تساعد على تطبيقها في الموقف المشكل الذي يواجه المتعلم

  . حل المشكلة وهو مستوى أعلى من مستوى تعلم المبادئ والقواعد والحقائق
عثمان (    فيسعى إلى إيجاد حلول لها) مسألة أو سؤال(هي نشاط تعليمي يتواجد فيه المتعلم بمشكلة  -

  .)253-152، ص ص2014مصطفى، 

  شروط توظيف إستراتيجيات حل المشكلات •

أن يكون المعلم نفسه قادرا على توظيف إستراتيجية حل المشكلات ملما بالمبادئ والأسس اللازمة  -
 .لتوظيفها

 .المناسبتنظيم الوقت التعليمي لتوفير فرص التدريب  -

أن يكون المعلم قادرا على تحديد الأهداف التعليمية لكل خطوة من خطوات إستراتيجية حل  -
 .المشكلات

أن تكون المشكلة من النوع الذي تستثير الطلبة وتتحداهم، لذا ينبغي أن تكون من النوع الذي  -
 .يستثني التلقين أسلوبا لحلها

لطلبة إستراتيجية حل المشكلات لأن كثيرا من العمليات استخدام المعلم طريقة مناسبة لتقويم تعلم ا -
 .يجريها الطلاب أثناء تعلم حل المشكلات غير قابلة للملاحظة والتقويم

 .ضرورة تأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسية لحل المشكلات قبل الشروع في تعلمها -

 .)246ص ،2008 رشراش،(تنظيم الوقت التعليمي لتوفير فرص التدريب المناسب  -
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 :خطوات حل المشكلة •

  :خطوات حل المشكلة خطوات معروفة مند أقدم الأزمنة، وهي كالآتي
ü وتشتمل على تحديد الهدف الرئيسي على هيئة نتاج متوقع من : خطوة الإحساس بالمشكلة

المعلمين، مع وجود عائق يعوق ويحول بين المتعلم وتحقيق هذا الهدف أي على المتعلم أن يعرف 
  .ما يريده ويعرف ما يعيق إرادته وبذلك يمكن القول أن إحساسا بالمشكلة قد حصل

ü يهدف المتعلم أو يعبر عن طريقة المشكلة وعناصرها وحدودها  :خطوة تحديد المشكلة وصياغتها
  . ومجالها وحجمها بجملة تقريرية مختصرة، أو على شكل هيئة سؤال يتطلب البحث عن الحل

نا كمتعلم أن أجعل طريقة دراستي طريقة فعالة؟ وكيف أجعل أنا كمعلم طريقة كيف أستطيع أ: مثال
  إعداد دروسي طريقة فعالة وتحقق الأهداف بسرعة ويسر وبأقل جهد؟

ü  بالفروض ونسمي هذه البدائل  :الممكنةخطوة يبحث صاحب المشكلة عن الحل باقتراح البدائل
طيع صاحب المشكلة اقتراح البدائل والفروض لابد والفرض ما هو إلا حل يحتاج إلى تطبيق وحتى يست

حويل له من تحليل المشكلة وجمع البيانات والمعلومات العائدة من الأسباب الكامنة وراء المشكلة وبت
إذا كانت لدينا مشكلة عزوف المعلمين عن التحضير  :ستفهامية إلى جملة خبرية مثلاالسبب من جملة إ

الأسباب من خلال الرجوع إلى الكتب أو سؤال الزملاء والخبراء أو فإننا نستطيع أن نتعرف عن 
سؤال المعلمين أنفسهم عن الأسباب والعوامل التي أدت إلى نفورهم عن مهمة تحضير الدروس بشكل 
فعال وفي النهاية يستطيع المشرف أو الموجه أن يقترح عددا من الحلول والبدائل التي تساعد على 

  .لفة للمشكلةإزالة الأسباب المخت
ü أو الحلول الكثيرة  :خطوة يختار صاحب المشكلة الحل المناسب من بين البدائل الممكنة

لإمكانية والقدرة حلا لاسيما إذا لم تكن لديه ا وأساسهاالمطروحة طبعا نختار أكثر الأسباب تأثيرا 
المناسب هو الحل  أنفقد يرى المشرف أو الموجه في المشكلة عدم التحضير  لحل كل الأسباب

تزويد المعلمين بنماذج من خطط الدروس لموضوعات مختلفة للاسترشاد بها في التحضير، وقد 
  .يرى أن عليه أن يدربهم بصورة مبسطة على تحضير مناسب

ار يذ الحل أو الحلول المقترحة واختبقوم صاحب المشكلة في الخطوة الخامسة والأخيرة بتنفي
ه الخطوة يقوم صاحب المشكلة بالتطبيق العملي للحل وتجربته في صحتها أي تقويمها أي أن في هذ
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الواقع والمشكل وتدوين ملاحظاته على النتائج التي توصل إليها بإمكان صاحب المشكلة تجربة عدد 
من الحلول الممكنة الأخرى وتسجيل ملاحظاته حول التغيرات التي تحدث بالاتجاه المرغوب فيه، 

ى الحل أو الحلول المنشودة التي تحل المشكلة حلا جذريا أو تخفف من ويستمر بذلك حتى يصل إل
  ).223-222ص ،2009 الحيلة،و مرعي(حدتها 

  أنواع إستراتيجية حل المشكلات •

   :طريقة حل المشكلات بالأسلوب العادي أو النمطي/ 1 
حل المشكلات العادية هي اقرب إلى أسلوب الفرد في التفكير بطريقة علمية مشكلة ما  طريقة -

وعلى ذلك تعرف بأنها كل نشاط عقلي هادف مرن يتصرف فيه الفرد بشكل منتظم في محاولة 
  .لحل المشكلة

 .إثارة المشكلة والشعور بها -

 .تحديد المشكلة -

 .جمع المعلومات والبيانات المتصلة بالمشكلة -

 .ض الفروض المحتملةفر -

  .عندما تواجهه .اختيار صحة الفروض واختيار الأكثر احتمالا ليكون حل المشكلة -
  :طريقة حل المشكلات بالأسلوب الإبداعي/ 2
تحتاج إلى درجة عالية من الحساسية لدى الطلبة أو من يتعامل مع المشكلة في تحديدها وتحديد  -

ديون من الأفراد، وذلك ما أطلق عليه أحد الباحثين أبعادها، التي لا يستطيع أن يدركها العا
 .الحساسية للمشكلات

كما تحتاج أيضا إلى درجة عالية من استنباط العلاقات واستنباط المتعلقات سواء في صياغة  -
 ). 210ص ،2007 الصافي،و عياش(الفروض أو التوصل إلى النتائج الإبداعي 

المشكلة تتصف بأنها مهارة تجعل المتعلم يمارس دورا إن مهارة حل  :تعلم مهارة حل المشكلة •
جديدا يكون فيها فاعلا ومنظما لخبراته ومواضيع تعلمه، لذلك يمكن ذكر عدد من المسوغات التي 

  :تبرر أهمية التدرب على مهارة حل المشكلة كأسلوب للتعلم، وهي
لمعالجة مجالات وأنواع إن المعرفة متنوعة لذلك لابد من تدرب الطلبة على أساليب مختلفة  -

 .المعرفة المختلفة
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إن مهارة التدريب على التفكير إحدى المهارات اللازمة التي ينبغي أن يتسلح بها أفراد المجتمع  -
 .لمواجهة أو معالجة مشكلات مجتمعهم وتحسين ظروف حياتهم

ياتيـة أو  إن مهارة حل المشكلة من المهارات الضرورية لمجالات مختلفة سواء كانت مجـالات ح  -

 .مجالات الأكاديمية التكيفية

المتعلم على اتخاذ القرارات الهامة في حياته وتجعله يسـيطر علـى   إن مهارة حل المشكلة تساعد  -

  .المواقف التي يقترحهاو الظروف

  :ويمكن تحليل المشكلة تحليلا مفاهيميا يوضح جوانب المشكلة وأبعادها وتتضمن المشكلة -
 .جابة أو تفسيرا أو معلومات أو حلاسؤالا أو موقفا يتطلب إ -

موقفا افتراضيا أو واقعيا يمكن اعتباره فرصة قيمة للمتعلم أو التكيف أو إبداع حل جديد لم يكن  -
 .معروفا من قبل

موقفا يواجهه الفرد عندما يحكم سلوكه دافع تحقيق هدف محدد ولا يستطيع بلوغه بما يتوافر لديه  -
 .من إمكانيات

 .قلق والتوتر لدى المتعلم يهدف المتعلم التخلص منهيثير الحيرة وال -

موقفا يثير حالة اختلال توازن معرفي لدى المتعلم، يسعى المتعلم لما لديه من معرفة للوصول إلى  -
 .حالة التوازن والذي يتحقق بحصول التعلم على المعرفة أو المهارة اللازمة

 عياش( المتعلم حل الموقف بطريقة بناءةمواجهة مباشرة أو غير مباشرة، وتحديدا تتطلب من  -

 .)  213-212ص ،2007 الصافي،و

  :أساليب تنفيذ إستراتيجية حل المشكلات •
  :منهاهناك أكثر من أسلوب تنفذ به إستراتيجية حل المشكلات 

ü وفي هذا الأسلوب تقدم مشكلات حقيقية في مواقف عملية واقعية وخاصة  :أسلوب التدرب العملي
  :التدريب المهني الصناعي واليدوي، ويتطلب هذا الأسلوبفي مجالات 

 .بيئة عملية حقيقية -

 .مهمات حقيقية ومشكلات ترتبط بها -

  .مشرف يراقب الأداء ويبدي ملاحظاته التقويمية -
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ü ويقتضي طرح مشكلة على المتعلمين ومطالبة الطلبة بإيجاد حل لها  :أسلوب العصف الذهني
وعدم رفض أي منها قبل مناقشته والتأكد من صلاحيته أو عدم  ويقتضي تقبل الآراء المطروحة

  .صلاحيته
ü وبموجب هذا الأسلوب يوضع المعلم في موقف غير حقيقي أي موقف مكيف  :أسلوب المحاكاة

  :ليشابه المواقف الحقيقة ويقتضي هذا الأسلوب
 .وضع المتعلم في موقف مصطنع يمثل مشكلة -

 .كأنه موقف حقيقي، فينصرف للوصول إلى الحلمطالبة الطالب بأن يتصور الموقف و -

 .أن يحصل المتعلم على التغذية الراجعة وهي تغذية داخلية من خلال أدائه في الموقف ذاته -

 .إجراء التعديلات اللازمة في سلوك المتعلم حتى يصل لحل -

 )218-217 ، ص2008 ، عطية( .تطبيق السلوك المعدل في مواقف متشابهة -

ربيين في إستراتيجية حل يرى بعض الم :قوم عليها حل المشكلاتوالأسس التي ت المبادئ •
المشكلات بأنها العملية الأكثر فاعلية في إحداث التعلم التي تتوفر فيه الرغبة والتشوق للتعلم 

 :والمشاركة من قبل الطلاب، وتقوم على الأسس الآتية

ü التعلم 

وإبداعات المتعلمين وفاعليتهم في تحديد المشكلة، وفي توظف طاقات ومواهب : من خلال العمل -
ووضع الفرضيات المقترحة لحل واختيار صحتها وجمع المعلومات عنها واستخلاص النتائج وتقويم 

  .خطوات الحل والنتائج مما يؤدي إلى تعلم أفضل وأكثر دواما لدى المتعلمين
في حل المشكلات التي ترتبط بخبراتهم  فالطلاب يشاركون :إثارة الدافعية للتعلم والإقبال عليه -

ما زادت الدافعية لومعلوماتهم السابقة، فيبدأ التعلم من المعارف وينتقل إلى غير المألوف تدريجيا، وك
 .الداخلية لدى المتعلمين للتعلم أعطى ذلك نتائج أفضل

تها وشعورهم يستمتع الطلاب بالعمل في حل المشكلات لمشاركتهم في صياغ: الاستمتاع بالعمل -
بوجودها، وقناعتهم بضرورة حلها ولذلك يقبلون برغبة لتعرف إلى الخطوات والمهارات التي تلزمهم 

  .كل مشكلة ومن المعلوم أن نوعية التعلم الجيد يتناسب طرديا مقدار استمتاع المتعلم بعملية التعلم
السابقة لدى المتعلمين تستدعي حل المشكلات الخبرات  :استخدام خبرات المتعلمين السابقة -

واستخدام المعلومات التي يعرفونها والتي يمكن أن تتوفر لديهم عن المشكلة مما يوثق الترابط بين 
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-  168 ص ص ،2007،قطاوي(المعلومات السابقة ويجعل الخبرات ذات مغزى مما يحقق تعلما ذا معنى 

167.(  
 :أهمية استخدام إستراتيجية حل المشكلات •

  :الآتيةإستراتيجية حل المشكلات في تدريس المنهاج في الحالات  ملتستع

ساليب أإستراتيجية حل المشكلات من أكثر  تعليم الطلاب على التفكير العلمي المثمر إذ تعد -
التدريس الحديثة فاعلية في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة، لأنها تتيح الفرصة أمام الطلبة 

 .لياتهلممارسة طرق التعليم وعم

ية مواجهة منطقية سليمة، إذ أن التعليم المبني على الطلاب على مواجهة المواقف الحياتتعويد  -
أداة تعليمية تزود الطلاب بمهارات حل المشكلات لمواجهة تحديات القرن الحادي  يعدالمشكلات 
 .والعشرين

المؤرخ والباحث لدى ستكشاف والبحث والتقصي وتطوير سلوك العالم وتنمي لدى المتعلم روح الإ -
 .أفراد الطلاب نتيجة ممارساتهم الهادفة لهذا السلوك في دراستهم

علم وتشد انتباهه، تالم لتحقيقها إذ تنمي قوى ملهما ب وشحذمية الأهداف الشخصية لدى الطلاتن -
 .الموقف التعليميمع وتثير دوافعه وتجعله متفاعلا نشطا 

 .المشكلات وهي متطلب أساسي في حياة الفرد القدرة على حل -

ة في سياق وتزود المتعلمين بالمصادر يتعرض مواقف حقيق تعلمية إستراتيجية تعليميةأنها -
  .والتوجيهات اللازمة أثناء تطورهم المعرفي وحل المشكلات

ويعملون على في التعلم المبنى على المشكلات تتعاون الطلبة على دراسة القضايا المتعلقة بالمشكلة  -
 .خلق فعالية

تتماشى مع طلبة التعلم الذي يقتضي وجود هدف يسعى المعلم إلى تحقيقه كما تنمي الجرأة عند  -
 )168ص ،2007قطاوي، ( .الطالب في اتخاذ القرارات، وتعزز التعلم الذاتي النشط

المتغيرات  تطوير المهارات العملياتية التي تضم الملاحظة وجمع المعلومات وتنظيمها وتحديد -
 .وضبطها ووضع الفرضيات والتغييرات واختيارها والاستدلال
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 :عوامل نجاح تطبيق إستراتيجية حل المشكلات •

ستخدام إستراتيجية حل المشكلات في الموقف التعليمي على عناصر أساسية تتمثل تمد نجاح إيع
  :فيما يلي 

اللازمة صفية التفكير من خلال توفير البيئة التعليم وتنمية العناصر نجاح إذ يعد من أهم  :المعلم -
  .لنجاح عملية التفكير

يتصف المعلم خلال عملية التحضير اليومي للدرس ووضع خطة درسية  :التخطيط الجيد للدرس -
جيدة تشمل على الأسئلة والأنشطة التعليمية المختارة التي يقوم بها الطلبة بالإضافة إلى التخطيط 

  .لمشكلات تدفع الطالب نحو الاهتمام بها وإثارة الأسئلة وحب الاستطلاعلمواقف تقوم على ا
كالملاحظة والوصف والمقارنة والتصنيف والتعبير  :الاهتمام بالعمليات العقلية بالدرجة الأولى -

والتنبؤ والقياس والتواصل والتحليل والاستنتاج من خلال تشجيع المعلم الطلبة على التفكير الإبداعي 
  .كير الناقدوالتف

من المعروف أن عملية التعلم عملية نفسية لا تتم إلا إذا كان لدى الطالب  :تشجيع التعلم الذاتي -
  .دافعية للتعلم ولهذا فإن من واجب المعلم تحفيز الطلبة على التعلم بأنفسهم

فحص على المعلم أن يهيئ فرصا للنقاش ويشجعهم على المشاركة و :تشجيع المناقشة والتعبير -
  .البدائل واتخاذ القرارات

  .إن الاستماع للطلبة يمكن المعلم من التعرف على أفكار الطلبة عن قرب :الاستماع إلى الطلبة -
 بينعلى المعلم الاحترام والتقدير لحقيقة الاختلاف في الفروق الفردية  :احترام التنوع والانفتاح -
  .الجديدة والفردية التي قد تصدر عنهم طلبة أثناء الاستقصاء والانفتاح على الأفكارال
في التقليدي حتى يقوم الطلبة اذ أن يغير من أنماط التفاعل الصعلى الأست :تشجيع التعلم النشط -

بأنفسهم بتوليد الأفكار بدلا من اقتصار دورهم على الاستماع لأفكار المعلم، وبذلك يتولد لديهم التعلم 
مليات الملاحظة والمقارنة والتصنيف والتفسير وفحص الفرضيات طلبة لعالالنشط الذي يعني ممارسة 

  .والانشغال في حل مشكلات حقيقية الافتراضاتوالبحث عن 
 )169ص  ،2007: قطاوي( .تخدمة والمعلومات التي تم جميعهاتقويم الإجراءات والأساليب المس -
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ويتم ذلك عن طريق التخطيط عند القيام بحل المشكلة وباستخدام الإجراءات والأساليب المتنوعة 
لجمع المعلومات والحكم عليها بأنها ذات صلة بالمشكلة أولا والحكم فيها إذا كانت المعلومات معقولة 

لمطروحة أو التي وكافية لإصدار حكم دقيق وانتقاد أكثر المعلومات حداثة، ودقة بالنسبة للمشكلة ا
يتعامل معها الطالب وتثمين أفكار الطلبة بهدف تشجيع الاستمرار والبحث عن إضافات جديدة أو 

 )170ص  ،2007: قطاوي(. التفكير في إدخال تعديلات أو إيجاد بدائل أخرى

 :إيجابيات إستراتيجية حل المشكلات •

بأنها منطقية، حيث ترتب الأمور من البداية ترتيبا منطقيا مند بداية إحساس المتعلمين  تتميز -
السليم في  يسلوب العلما، وبالتالي فهي تعلم المتعلمين الأبالمشكلة وحتى توصلهم إلى معرفة حلوله

 .حل المشكلات

ه من عمل بالفعل خاصة الجانب الإيجابي الذي يقوم المتعلمين به يجعلهم يقدرون قيمة ما يقومون ب -
 .إذا ما استطاعوا التوصل إلى حل لإحدى المشكلات الحقيقية حتى ولو كانت مشكلة بسيطة

تعلم المتعلمين المثابرة والبحث عن المعلومات في مصادرها الأصلية مما ينمي في شخصيتهم  -
 .روح البحث العلمي

فيما جمعوا من بيانات ومعلومات فإن م يعودون فيجتمعون ليتناقشوا ثالمتعلمين يتقاسمون العمل  -
ذلك سوف ينمي فيهم روح التعاون البناء وكذا المنافسة الشريفة، وهذه قيم تربوية ينبغي الحرص 

 .عليها

 .الدافعية للتعلم لدى المتعلمين والاستمتاع بالعملة إثار -

 .لمتنوعة والمتعددةزيادة قدرة المتعلمين على تحمل المسؤولية، ومن الاستفادة من مصادر التعلم ا -

تنمية مهارات التفكير العليا لدى المتعلمين، خاصة مهارات حل المشكلات واتخاذ القرارات  -
 .والتفكير الناقد

جديدة خارج المدرسة  يةحياتزيادة قدرة المتعلمين على تطبيق المعلومات وتوظيفها في مواقف  -
 -260ص ص  ،2014 مصطفى، عثمان (وحل المشكلات العرضية التي تواجههم في حياتهم العملية 

261(.  
 :سلبيات إستراتيجية حل المشكلات •

 .المتعلم من دراسة المقررات الدراسية الأخرى تتطلب زمنا طويلا مما يعيق -
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ما تسببه من خلل في بناء المعرفة العلمية لدى المتعلم ل دةإحداث فجوة في بناء الماتسبب في  -
الدراسة لمفردات المادة العلمية لفترة  متابعةالعلمية والخبرة لدى المتعلم نظرا لانقطاع المتعلم عن 

 دندش(طويلة، وهذا يؤدي إلى الإخلال بالمحتوى وخبرات التعليم وهي الاستمرار والتتابع والتكامل 

  ).197ص ،2003 ،
 .ا فقد تكون المعلومات التي يحملها الطلاب غير كافيةكإذا لم يكن المعلم محن -

ع الأدوار بينهم توزيعا محددا يبين لكل منهم دوره بالضبط بحيث يكون واضح كذلك إذا لم توز -
 .كل لا يقبل الشك فإن عملهم قد يتداخل ويربك بعضهم بعضاشالتحديد ب

علمين ويدعون الإحساس بها فقد تأتي لنوعيات المشكلات التي يطرحها المت إذا لم يكن المعلم يقضا -
مشكلات تافهة لا تستحق إضاعة الوقت والجهد والعناء، أو قد تأتي مشكلات خيالية كبرى يعجز 

   .)261ص ،2014 مصطفى، عثمان(الجمع عن حلها 
 .تتطلب وقتا طويلا وتقتضي تدريبا طويلا للطلبة -

 .تتطلب خبرات عالية قد لا تتوافر للجميع -

   .)219ص ،2008 عطية،(بما هو شكلي تعنىو عما هو جوهري  قد تبتعد -
  ):المحاضرة(إستراتيجية الإلقاء  - 2
علم وما يقوم به من إلقاء طوال الوقت المخصص للدرس مهي الطريقة التي تستند على ال" :تعريفها •

طريقة بورة، وعلى الرغم مما تتعرض له هذه الأحيانا بوسائل تعليمية أخرى، كالسمع الاستعانة 
إلا أنها لا تزال تستخدم استخداما واسعا ويرجع ذلك إلى أكثر من أية طريقة أخرى، من نقد كبير 

رغبة المعلم في نقل المعلومات منه مباشرة إلى المتعلمين اختصار للوقت من جهة، وتغطية 
   .)96ص ،2007 الصافي،و ،عياش(لكميات كبيرة من المعلومات من جهة أخرى 

عملية اتصال شفوي بين شخص واحد أو بين مجموعة أخرى من الأشخاص " :بأنهاتعرف كذلك  -
يتولى فيها المحاضر دور المرسل ويتولى الآخرون دور المستقبل والهدف الأساسي من المحاضرة 

  .)25ص ،2006 خضر،(هو نقل المعارف والبيانات من ذهن المحاضر إلى أذهان المستمعين 

عملية تعليمية "الذي يشير إلى أن المحاضرة  )1988( "الينتقتون وبيريفال"تعرف كذلك حسب   -
 و، ارةبع(السلبيين تقريباالمستمعين االى تتضمن تواصلا وتخاطبا باتجاه واحد من المقدم النشط 

  .)198ص ،2002 الخطابية،
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المتعلمين هي الطريقة التي يتولى فيها المعلم عرض موضوع معين بأسلوب شفهي يلائم مستويات  -
  .)37ص ،2006 عطية،(من اجل تحقيق أهداف الدرس 

 .هي طريقة تعليمية تتضمن تواصلا وتخاطبا باتجاه واحد من المقدم إلى المتعلمين -

 الخطابية،(المحاضرة هي فترة من الحديث غير المنقطع تقريبا من المدرس  1972وفق لبلايت  -

   ).199ص ،2002
  :تتمثل فيدة خطوات ع )المحاضرة(اء قلإستراتيجية الإل :خطواتها •

السابق  بالموضوع كيرهمالطلاب للموضوع الجديد من خلال تذتهيئة عقول  :المقدمة أو التمهيد - 1
  .شيء آخر أيعن طريق عرض صورة أو أسئلة أو 

وهنا يأتي موضوع الدرس الرئيسي الذي يتضمن الحقائق والتجارب والمعلومات حتى : العرض -  2
  .إلى وضع قواعد عامة والحكم بشكل صحيح وهذا يشمل الجزء الأكبر المخصص للدرس ليص

المعلومات بعضها ببعض بحيث يتم  بطويتم فيها عملية الصلة بين جزئيات المادة، ور: الربط - 3
  .ربط الموضوع السابق بموضوع الدرس مثلا أو المقدمة مع العرض

القوانين إلى لجزئيات المادة الدراسية يستطيع الوصول أي من خلال فهم الطالب  :الاستنباط - 4
  .والتعميمات واستنباط الأحكام

على جزيئات جديدة حتى يتم هاوصول بالمعلم إلى تعليمات وقوانين يمكن تطبيقالعند  :التطبيق - 5
  :)52ص ،2012 عبيدات، حمادنة،( .التأكد من ثبوت المعلومات في أذهان المتعلمين

 :شروطها •

رتب المعلم أفكاره ويحضر المادة التعليمية تحضيرا جيدا يعد للمحاضرة إعدادا جيدا بحيث يأن  -
والتطبيقات المتصلة بها، وأن يوزع الأفكار على الوقت المخصص للمحاضرة وأن يستعد لما يمكن 

 .أن يثير الطلبة من أسئلة وأن يحضر الإجابة المناسبة عنها

 .الطلبة وتهيئة جو من الارتياح في نفوسهم لإثارة انتباهالمحاضرة بتقديم مناسب  أن يبدأ -

أن يكيف سرعة الإلقاء حسب الأهمية النسبية للنقاط وقدرة الطلبة على متابعتها أو تسجيل ملخص  -
 .عنها إن لزم الأمر

مشبع بالثقة ويسمعه الطلبة كافة وان  هوصوت للألفاظ والمصطلحات العلمية واضحا أن يكون لفظه -
 ).97ص ،2007 الصافي، عياش،( وته حتى لا تكون على وتيرة واحدةيغير من نبرات ص
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أن يستخدم الصورة لبيان تسلسل عرض الأفكار بحيث، يرى المتعلم ثباتا كاملا بالمفاهيم  - -
 .لك أن يعرض بعض الرسوم التوضيحيةالأساسية للموضوع وكذ

مزايا عديدة إلا أنها كذلك لا تخلو من العيوب ونذكر التدريس ستراتيجية لا :وعيوبهامزاياها  •
  :منها

تساعد على تغطية حجم كبير من المادة الدراسية المقررة من جهة ولا تتطلب إنشاء  :مزاياها -
  .بشكل مناسب من جهة أخرى هامختبرات أو استرداد مواد أو أجهزة تعجز الإمكانيات عن توفير

 :المحاضرة تستخدم في مجالات عديدة منها إن -

، وتوجيه وإرشاد الطالب إلى مصادر المعرفة، ات الجديدة وتلخيص ما سبق تعليمهتقديم الموضوع -
وتوضيح أداء عمل أو مهارة لفظيا وتوضيح عمل الأجهزة والمعدات المختبرية وشرح المعلومات 

يص النتائج وتنظيم الأفكار المستخلصة عن الغامضة والحقائق المحددة في الكتب المقررة، وتلخ
   ).94-93ص ص ،2004 الفتلاوي،(النشاطات العلمية وعرض الخبرة 

 .وتذوق المعاني والبيان للآخرينتدريب الطلاب على حسن الإصغاء  -

زيادة المعلومات لدى الطلاب خصوصا عندما يكون المحاضر رجعي ويحسن الاستفادة من المكتبة  -
 .في إعداده

 .علم كي يكمل المنهاج الدراسي المقرر خلال العام الدراسيمالمجال لل تفسح -

   .)233ص ،2006 حضر،(سهلة التطبيق -
المحاضرة توفر في استخدام الأجهزة والتجهيزات كما  ةالاقتصاد في التجهيزات الخاصة فطريق -

 .والمخابرتقلل من عدد الورش 

ü توجه إلى هذه الإستراتيجية منها هناك الكثير من أوجه النقد التي يمكن أن :عيوبها:  
 .قي لأداء المهارات العملية للطلابتوفر الجانب العلمي التطبيلا   -

 .تركز على المجال المعرفي من الأهداف وإهمالها للمجال الوجداني والمهاري -

ير الملل في النفوس نتيجة التمادي في الاستخدام فضلا عن حرمان الطلاب من الدور الإيجابي تث -
 ).94ص ،2004 وي،الفتلا(التعلم فهو متلق لمعرفة في 
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تضع المحاضرة في موقف السلطة لأنه خبير في المادة وهو التحكم في سلوك المعلمين وفي الوقت  -
نفسه تضعه في موقف المنافسة مع الذات الذي إذا ما استسلم له صارت المحاضرة ذات اتجاه 

 .واحد

المحاضرة إيجابية المتعلمين وما بينهم من فروق فردية وهي لا تشجع التعلم  إستراتيجيةلا تراعي  -
 .الذاتي

إن المحاضرة لا تزود المحاضر بمصدر عملي للتغذية الراجعة وغالبا ما يعتد في ذلك على  -
 .إحساسه الذاتي فقط

سبات قناة الاتصال بين المحاضر والمتعلمين ذات اتجاه واحد، باستثناء بعض الفرص والمنا -
ص  ص ،2014 مصطفى، عثمان( المحدودة للتغذية الراجعة من المتعلمين حول مشكلاتهم وحاجاتهم

218-219(.  

 .طوال المحاضرة) الملقى(العبء الأكبر يتحمله المعلم  -

 .موقف المتعلم سلبي وتنمى لديه صفة الاتكال والاعتماد على المعلم -

 .المحاضرة والمعلم يسير على وتيرة واحدةتدخل إلى المتعلم الملل لأنه يستمع طيلة  -

 .حاجات المتعلمين أي إغفال الفروق الفردية بين المعلمينإغفال ميول ورغبات و -

 .متلقي سلبي للمعلوماتتعلم دكتاتورية لأن المعلم هو المالك الوحيد للمعرفة والم -

 .في حد ذاتها أي إغفال شخصية المتعلم في جميع جوانبها المعلومات هي غاية -

هي مواد منفصلة لفظية ولا تؤدي إلى اكتساب المهارات أو العادات ) التعليمية(المادة الدراسية  -
  .)54ص ،2012 عبيدات،و هنحماد(والاتجاهات والقيم

   :اءالإلقمقترحات لتحسين استخدام إستراتيجية  •
مثقفة ودقيقة وتخطيط محتوياته وتنظيم أفكاره في تسلسل منطقي إعداد موضوع الدرس بصورة  -

  .وترابط محكم
  .استثمار مقدمة المحاضرة لتوجيه انتباه الطلاب وعرض جوهر محتوى المحاضرة -
  .على الأفكار الرئيسيةل يطغى التفصيلات الدقيقة لأن الإسراف في التفاصي على عدم التركيز -
  .لتعميمات والمبادئ المرتبطة بالموضوعتوجيه الانتباه إلى المفاهيم وا -
  .الرئيسية والمصطلحات لمستوى التعليم الأفكارمناسبة  -
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  .سهلة ومتماشية مع قواعد اللغة العربية الفصحى بدرجة عاليةكون لغة المحاضر أن ت -
  .تقسيم المادة بحيث تتوافق مع الوقت المخصص للحصة الدراسة -
  .تحرك المعلم داخل غرفة الصف -
  .والحماس طوال فترة المحاضرة لأن ذلك من شأنه كسر رتابة الحديث وشد انتباه الطلبة النشاط -
تدبر إيجاد فترة راحة قصيرة بعد عرض كل عنصر من عناصر المادة التعليمية بغرض التأمل ال -

  .هم الجزء الأول من المحاضرة قبل الانتقال إلى الجزء الآخرواستخلاص العبر والتأكد من ف
  .ر الوسائل التعليمية بحيث تكون مناسبة للدرس وتستخدم في الوقت المناسبحسن اختيا -
إثراء موضوع الدرس بأفكار جديدة لم يرد ذكرها في الكتاب المدرسي المقرر لإضفاء عنصر  -

  .التشويق وإثارة الحماس
  .بشاشة الوجه والمرح المحتشم -
 ص ،2006 خضر،(الملاحظات كون سرعة إلقاء المحاصرة مناسبة لأخذ المذكرات وتدوينأن ت -

   .)181-180ص
تعد المناقشة من الأساليب التعليمية التي يمكن أن يطور من خلالها التفكير  :إستراتيجية المناقشة - 3

  .الناقد وتتيح فرصة أكثر لتبادل الآراء وزيادة فهم الحماية لبعضها البعض

المناقشة أنها فاعلية تتميز بالتزام موضوع أو قضية أو مشكلة  "Good 1973كود "يعرف حيث 
  .)156ص ،2007: قطاوي(يرغب المهتمون رغبة جدية في عرضها وحلها والوصول إلى قرار حولها 

هي الطريقة التي يتناقض بها المعلم مع المتعلمين في موضوع الدرس عن طريق إلقاء الأسئلة  -
 .صالهحتى يصل بأنفسهم إلى ما يريد إي

هي عبارة عن اجتماع عدد من العقول حول مشكلة من المشكلات بقصد الوصول إلى حل للمشكلة  -
 .أو الاهتداء إلى رأي في موضوع القضية

تنفيذ الموقف التدريسي على صورة أسئلة وأجوبة وبينما يعتقد البعض أنها تعني  :تعني كذلك بأنها -
 .حوارا بين المعلم والطلاب والمتعلمين

ريقة تقوم في جوهرها على البحث وجمع لمعلومات وتحليلها والموازنة بينها ومناقشتها هي ط -
 .داخل الفصل
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هي إستراتيجية تدور حول إشارة تفكير ومشاركة المتعلمين، وإتاحة فرصة الأسئلة والمناقشة مع  -
عثمان (هاريا م احترام آرائهم واقتراحهم وهذه الطريقة تساعد في تنمية المتعلم معرفيا وجدانيا و

  ).223-222صص  ،2014 مصطفى،

 :للمناقشة أنواع مختلفة منها •

تؤكد هذه الطريقة على السؤال والجواب بشكل يقود المتعلمين إلى التفكير  :المناقشة التلقينية - 1
المستقل، وتدريب الذاكرة، فالأسئلة يطرحها المعلم وفق نظام محدد يساعد على استرجاع المعلومات 
المحفوظة في الذاكرة، ويثبت المعارف التي استوعبها المتعلمون ويعززها، يعمل على إعادة تنظيم 

في  الغامضةبين هذه المعارف، وهذا النوع من المناقشة يساعد المعلم أن يكتشف النقاط العلاقات 
أذهان المتعلمون فيعمل على توضيحها بإعادة شرحها من جديد أو عن طريق المناقشة، فالمراجعة 

م المستمرة للمادة المدروسة خطوة تتيح الفرصة أمام المتعلمون لحفظ الحقائق المنظمة، وتعطي المعل
  .)10ص ،2001 المقصود، عبد(إمكانية الحكم على المتعلمون في مدى استيعابهم للمادة الدراسية 

يعتبر الفيلسوف سقراط أول من استخدم هذه الطريقة فهو لم يكن  :المناقشة الاكتشافية الجدلية - 2
ة لديهم يعطي المتعلمون أجوبة جاهزة، ولم يكن هدفه إعطاء المعارف، وإنما إثارة حب المعرف

خبرة في طرق التفكير التي تهديهم إلى الكشف عن الحقائق بأنفسهم والوصول إلى المعرفة  وإكسابهم
هذه الطريقة يطرح المعلم مشكلة  فيوقد سمي هذا الشكل للمناقشة بالطريقة السقراطية و ،الصحيحة

محددة أمام المتعلمون تشكل محورا تدور حوله الأسئلة المختلفة الهدف فتوقظ فيهم معلومات سبق لهم 
أن اكتسبوها وتثير ملاحظاتهم وخبراتهم الحيوية، ويوازي المتعلمون بين مجموعة الحقائق التي 

-225صص  ،2014 مصطفى، عثمان(ن الاستعانة بأحد توصلوا إليها وبهذا يستوعبون المعارف بأنفسهم دو

226(.   
في هذه الطريقة يجلس مجموعة من المتعلمون على شكل حلقة  :المناقشة الجماعية الحرة - 3

لمناقشة موضوع يهمهم جميعا، ويحدد قائد الجماعة المعلم أو أحد المعلمون أبعاد الموضوع وحدوده 
المشاركة الفعالة، والتعبير عن وجهات النظر المختلفة دون ويوجه المناقشة ليتيح أكبر قدر من 

  .عن موضوع المناقشة ويحدد في النهاية الأفكار الهامة التي توصلت لها الجماعة الخروج
تتكون من مقرر وعددا من المتعلمون لا يزيد عددهم عن ستة يجلسون في نصف دائرة  :الندوة - 4

ث يوجد توازنا بين المشتركين يبح اوضوع المناقشة ويوجههأمام بقية المتعلمون، ويعرض المقرر م
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ويطلب من بقية انتهاء المناقشة يلخص أهم نقاطها، في عرض وجهة نظرهم في الموضوع، وبعد 
المتعلمون توجيه الأسئلة التي ثارت في نفوسهم إلى أعضاء الندوة وقد يوجه المقرر إليهم أسئلة أيضا، 

  .ة ونتائج المناقشةثم يقوم بتلخيص نهائي للقضي
وفيها يجلس طالبان ويقوم أحدهما بدور السائل والآخر بدور المجيب أو قد  :المناقشة الثنائية - 5

  .)226ص ،2014 مصطفى، عثمان(يتبادلان الموضوع والتساؤلات المتعلقة به 
  :منهاونذكر  :خطوات تنفيذ المناقشة •
 .موضوع المناقشة وتوضيح الأهدافتحديد  -

 .المكان والزمان للمناقشةتحديد  -

 .المتعلمين إلى المصادر والمراجع وأماكن تواجدها للبحث في موضوع المناقشة جيهوت -

 .الأخرين إيذاءتدريب المتعلمين على طريقة التفكير السليم والتعبير عن آرائهم بحرية دون  -

 ).بورةسال(كتابة عناصر الموضوع أمام الجميع  -

 .مادة المناقشة تنظيما تربويا سليما تنظيم -

 .الالتزام الكلي بالحضور قبل بدء المناقشة -

 )55ص ،2012 عبيدات،و هحمادن (: .راء الآخرينعدم السخرية او الاستهزاء بأ -
 :مميزاتها -
يمكن استخدامها مع مختلف المراحل الدراسية بما يتلاءم ومستوى نضج الطلاب وميولهم وقدراتهم  -

  .وحاجاتهم
يمكن استخدامها في مختلف المجالات الدراسية العلمية منها والاجتماعية والإنسانية والتربوية وبما  -

  .عددةت التي يمكن حلها ببدائل متيتلاءم وظيفة الموضوعات ذات الطبيعة الجدلية أو المشكلا
داف عن طريق تحديد الأه، معالجة واقع الحياة بشكل علمي عمليتقدم فرصة سانحة للطالب ل -

و وجمع المعلومات والبيانات وتنظيمها وترتيبها، وصياغة الفروض واختبارها وإعداد الخطط 
وتقييم  الحلالوصول إلى النتائج وصياغتها في تقرير بطرح للتقييم من حيث شموليته وقدرته على 
أخرى وقد العمليات المستخدمة في جمع النتائج ومناقشتها ثم يطرح للنقاش والتحليل من قبلهم مرة 

يفتح النقاش إلى موضوعات جديدة أو مشاكل جديدة مرتبطة بالمشكلة الأولى تصلح موضوعا 
 .مناقشة في المحاضرة القادمةليحضر له الطلبة ل
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مي لدى الطالب مفهوم الذات إذ تعينه على التحرر من التردد والخجل والحرج كما تساهم في تن -
شاركة والتفاعل الاجتماعي الذي يؤدي إلى اكتشاف حقوق إبراز قابليته ونشاطاته وقدراته في الم

  .المشكلات أو التوصل إلى نتائج

 .تتيح فرصة العمل الجماعي والتعاون والتعبير عن الرأي بحرية -

الطلبة بالقضايا والمشكلات العامة ومتابعة مجريات الأحداث على الصعيد المحلي  إهتمامتنمي  -
مواجهة ولية التعليمية ومعتمدا على نفسه في بحث المسائل منتجا للمعلومات وشريكا في العم

 .المشكلات

إلى العلم  المشددةهم إلى أهمية الحقائق والأدلة لبة مهارات التفكير الناقد وتهدبمي لدى الطتن -
 .والمعرفة في النقاش والحوار

تنمي لدى الطلبة العديد من المهارات الاجتماعية من خلال التدريب على الكلام والمحادثة فتنمي  -
إلى أن  وتهذيبهمرحابة الصدر لقبول الانتقادات والاقتراحات، كما تنمي روح التسامح الفكري 

ة والإدارة لديهم روح القياد ديدة كما تنمي الحس الجماعي وتزيدالحقيقة غالبا لها أبعاد وجوانب ع
 ).101ص ،2004 الفتلاوي،( .والتدريس

 :عيوبها •

تتطلب معلمين ذوي مهارات عالية في ضبط الصف، والانتباه للتصرفات الجانبية التي قد تحدث  -
 .صياغة الأسئلة وتوجيهها بطريقة سليمةمن من المتعلمين، وبحيث يمكنهم 

ول موضوعات لفظية وتتم دون استخدام مواد تستبعد الخبرات المباشرة في التعليم إذا غالبا ما تتنا -
  .)226ص ،2014 مصطفى، عثمان(محسوسة أو وسائل تعليمية 

 .التدخل الزائد من قبل المعلم في المناقشة مما يجعله يطعن على فاعلية التدريس -

 .ضياع الوقت لأنها تأخذ وقتا طويلا -

 .يزول أثر المعلم في هذه الطريقة باعتباره مرشدا ومنظما ومراقبا فقط قد -

 .)56ص ،2012 ،عبيداتو هحمادن(اهتمام المعلم والمتعلم بالطريقة أو الأسلوب دون الهدف من الدرس  -

 .قد يستحوذ بعض الطلبة على المناقشة على حساب الآخرين -

 .قد يتم فيها التشديد على الشكل وإهمال الجوهر -

 .قد لا ينتبه الطلبة على جميع ما يطرح من المدرس -
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 .قد لا تسمح بعض المواد باختيار مشكلة صالحة للنقاش -

   .)228ص ،2008 عطية،( جانبيةقد تخرج عن موضوع الدرس أو المشكلة إلى موضوعات  -

  :العصف الذهني إستراتيجية - 4
د، وتهدف إلى تبادل الآراء الأفراهو عملية تفكيرية يقوم بها مجموعة من  :مفهوم العصف الذهني •

لقضية  توليد آراء وأفكار جديدة في جو من الحرية التامة، بقصد إيجاد حلوللالأفكار  حوتلاق
مطروحة على بساط البحث، أو إحداث تطوير إيجابي لمشروع قائم، على أمل الوصول به إلى 

  .)237، ص2009الشقيرات، (. مرحلة الإبداع
توليد وإنتاج أفكار جديدة وآراء إبداعية من الأفراد والمجموعات كحل مشكلة  :أيضايقصد به  -

 والجاهزةوضع الذهن في حالة من الإثارة  أيمعينة وتكون هذه الأفكار والآراء جيدة ومفيدة، 
  .للتفكير في كل الاتجاهات لتوليد أكبر قدر من الأفكار حول الموضوع المطروح

حل "فإنها تقوم على تصور  ):فر أو إثارة أو إمطار للعقلح(أما عن اصل كلمة عصف ذهني  -
من جانب والمشكلة التي ) المخ(على أنه موقف من طرفان أحدهم الآخر، العقل البشري " المشكلة

  .)19، ص2010الكسباني، (. تتطلب الحل من جانب آخر
الأفكار  هو موقف تعليمي يستخدم من أجل توليد أكبر قدر من :يعرف كذلك العصف الذهني -

للمشاركين في حل مشكلة مفتوحة خلال فترة زمنية محددة في جو تسوده الحرية والأمان بعيدا عن 
  .)222، ص2006خضر، (. النقد

يستطيع قائد الحلقة تنفيذ عملية العصف الذهني وفق المراحل  :مراحل وخطوات العصف الذهني •
  :والخطوات التالية

ü المشكلة التي ستكون موضوع الحوار، ويراعي فيها أن تكون  اختيار :وفيها يتم: المرحلة الأولى
 .بة المشاركين في النقاشلذات أهمية لغالبية الط

 .توضيح هذه المشكلة من خلال حزمة من الأسئلة، وإعادة صياغتها بصورة أكثر تحديدا -
 .اختيار رئيس الجلسة ومقررها -
 :شاركين بقواعد الحوار البناء، مثلالتهيئة لبدء العمل، حيث يقوم رئيس الجلسة بتذكير الم -
 .السماح بسماع جميع الآراء مهما كان نصيبها من الصحة ضئيلا -
 .عدم السماح بمقاطعة المتحدث، ولا بنقد أو تقييم أفكاره -
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 .إمكانية الاستفادة من أفكار الآخرين وتطويرها -
 الجلسة لتدوين الأفكار المطروحة إعطاء فرصة كافية لمقرر -

ü لها التي يمكن أن تكون حلا الأفكارويتم فيها مناقشة أبعاد المشكلة لاستمطار : الثانية المرحلة.  
ü المطروحة وتصنيفها وتطويرها في ضوء بعض المعايير  الأفكارتقييم  وفيها يتم :المرحلة الثالثة

 .الجدة، الأصالة، منطقية الحل، مدى القبول، المدة الزمنية اللازمة للتنفيذ: "مثل
  والاتفاق عليه الأفضلر الحل اختيا -
  :من بين معوقات العصف الذهني نذكر :معوقات العصف الذهني -
لمعوقات الإدراكية بتبني الإنسان طريقة واحدة للنظر إلى الاشياء اوتتمثل  :المعوقات الإدراكية - 1

الخصائص لهذا والأمور فهو لا يدرك الشيء إلا من خلال أبعاد تحددها النظرة المقيدة التي تخفي عنه 
  .الشيء

وتتمثل في الخوف من الفشل، ويرجع هذا إلى عدم ثقة الفرد بنفسه وقدراته  :العوائق النفسية - 2
على ابتكار أفكار جديدة وإقناع الآخرين بها، وللتغلب على هذا العائق يجب أن يدعم الإنسان ثقته 

اهبه عن العديد من العلماء الذين أبدعوا بنفسه وقدراته على الإبداع وبأنه لا يقل كثيرا في قدراته ومو
  .واخترعوا واكتشفوا

يرجع ذلك إلى الخوف أن يظهر الشخص أمام  :التركيز على ضرورة التوافق مع الآخرين - 3
  .الآخرين بمظهر يدعو للسخرية لأنه أتى بشيء أبعد ما يكون عن المألوف بالنسبة لهم

ن أكثر عوائق التفكير الإبداعي صعوبة ذلك أنه يعني يعتبر هذا العائق م:القيود المفروضة ذاتيا - 4
أن يقوم الشخص من تلقاء نفسه بوعي أو بدون وعي بفرض قيود لم تفرض عليه لدى تعامله مع 

  .المشكلات
كثيرا ما يذهب البعض إلى اختيار نمط معين للنظر إلى الأشياء ثم  :التقيد بأنماط محددة للتفكير - 5

لا يتخلى عنه، كذلك قد يسعى البعض إلى افتراض أن هناك حلا يرتبط بهذا النمط مطولا 
  .للمشكلات يجب البحث عنه

وهي عملية يقوم بها العديد منا بغرض تسهيل حل المشكلات : الأعمى للافتراضات التسليم - 6
  .)239، ص2009الشقيرات، ( وتقليل الاحتمالات المختلفة الواجب دراستها
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وهو من العوائق الاجتماعية الأساسية في عملية التفكير الإبداعي ومن  :الأفكارالتسرع في تقييم  - 7
لقد جربنا  :العبارات التي عادة ما تفتك بالفكرة في مهدها ما نسمعه كثيرا عند طرح فكرة جديدة، مثل

هذه الفكرة من قبل، من يضمن هذه الفكرة، هذه الفكرة سابقة جدا لوقتها، وهذه الفكرة لن يوافق عليها 
  .مسؤولينال
العوائق الاجتماعية للتفكير  أقوىوهو من  :بالسخافة لأفكارناالخوف من اتهام الآخرين  - •

 . الإبداعي هذا ما يعتبر العصف الذهني أحد أهم الأساليب الناجعة في التفكير الإبداعي
  :العناصر التي تفعل من نجاح عملية العصف الذهني •
ت ومعارف لدى المشاركين وقائد النشاط قبل جلسة وضوح المشكلة وما يتعلق بها من معلوما -

 .العصف
وضوح مبادئ وقواعد العمل والتقيد بها من قبل الجميع، بحيث يأخذ كل مشارك دوره في طرح  -

 .دون تعليق أو تجريح من أحد الأفكار
قائد النشاط وجديته وقناعته بقيمة أسلوب العصف الذهني كأحد الاتجاهات المعرفية في حفز  خبرة -

والاسترخاء  الاطمئنانعلى حماس المشاركين في أجواء من  البقاءالإبداع، بالإضافة إلى دوره في 
 ).27-26صص ، 2008نبهان، (. والانطلاق

  :أهمية إستراتيجية العصف الذهني •

  :الإستراتيجية في كونهاتكمن أهمية هذه 
 .ذات فاعلية كبيرة في تحفيز العقول لتوليد أفكار جديدة -
 أشياءيمكن توظيفها لتحقيق هدف التربية الكبير المتمثل في تربية عقول مبدعة قادرة على ابتكار  -

 .الحياة ميادينكما يمكن الاستفادة منها في شتى  جديدة
 .بسبب احتواء بعض الآراء على أفكار غريبة مسلية -
 .وجود قيود على إنتاج الأفكار ملعد سهلة -
 .حيث يدلي كل متحدث برأيه دون مقاطعة من أحد علاجية -
 .تدريب على عمليات التفكير الإبداعياللأنه يساعد على استثارة الخيال ك تدريبية -
هم من طرح أفكارهم دون خوف، وذلك بعدم تلقي هذه الإستراتيجية قبول من المتعلمين لأنها تمكن -

  .)238، ص2009الشفيرات، (السماح بالنقد 
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  :إستراتيجية التعلم التعاوني - 5
إستراتيجية تدريسية تتضمن وجود مجموعة من المتعلمين يعملون سويا " :تعريف التعلم التعاوني •

  .)231، ص2014مصطفى،  عثمان(حد ممكن  أقوىبهدف تطوير الخبرة التعليمية لكل عضو فيها إلى 

تعلم يتم باشتراك مجموعة صغيرة من الطلبة معا في تنفيذ عمل أو نشاط تعليمي أو " :كما يعرف بأنه
حل مشكلة مطروحة ويسهم كل منهم في النشاط أو يتبادلون الأفكار والأدوار ويعين منهم الآخر في 

  .)57ص ،2009 ،عبد الحميد(. تعلم المطلوب حسب إمكاناتهم وقدراتهم
صفية تتضمن مجموعات صغيرة من المتعلمين المتباينين في قدراتهم ينفذون  :كما يعرف بأنه

، 2014عثمان مصطفى، (. مهام تعلمية وينشدون المساعدة مع بعضهم البعض ويتخذون قرارهم بالإجماع

  .)232ص

يكون التعلم التعاوني فعالا ويحقق أهدافه يجب أن يستند إلى عدد من  ىحت :مبادئ التعلم التعاوني •
ستخدام هذا النوع من إ المبادئ الأساسية التي ينبغي الاعتماد عليها وأخذها بعين الاعتبار عند

  :وتتمثل هذه المبادئ فيما يلي، التعليم
طالب من طلاب المجموعة الواحدة يقصد به المسؤولية المزدوجة لكل  :الاعتماد الإيجابي المتبادل -

والتي تتمثل بمسؤولية عن تعلمه للمحتوى التعليمي، حيث أن وجود الاعتماد الإيجابي المتبادل عند كل 
طالب المجموعة الواحدة يجعله يدرك بأن عمله وعمل كل عضو فيها يفيد ويساعد في إنجاز المهمة 

نية ويقدمون كل ما يمكن أن يساعد في تعلم جميع الموكلة إليهم، فيعملون معا في مجموعة عمل تعاو
  .الأعضاء

يتطلب تفاعل طلاب المجموعة الواحدة مع البعض وجها لوجه يعززون  :التفاعل المباشر المشجع -
من خلاله تعلم بعضهم، ويتبادلون الخبرات، وذلك من أجل وصول كل منهم إلى الهدف أو الأهداف 

عل لابد أن يكون عدد الأعضاء فيها صغيرا وذلك لأن مشاركة كل المنشودة، ولكي يتحقق هذا التفا
  .عضو والجهود تزداد بمقدار أكبر كلما كان عدد أفراد المجموعة الواحدة صغيرا

أن يدرك كل عضو في المجموعة الواحدة أنه مسؤول  :المساءلة الفردية والمسؤولية الشخصية -
من هذا المبدأ مساءلة طلاب المجموعة الواحدة لكل عما وصلت إليه مجموعته من النتائج، كما يتض
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ل ما يحتاجه كل عضو فيها وتقويم أدائه وذلك عن طريق تقييم ما بدله من جهد وبالتالي التعرف إلى ك
  .مساعدة لتحقيق الأهداف المنشودةللعضو فيها 

يتعلق هذا المبدأ بالعلاقات والمهارات الاجتماعية التي يجب أن يمتلكها  :المهارات الاجتماعية -
الطلاب من أجل إنجاز عملهم في مجموعات العمل التعاوني وتشكل مهارة التواصل أهم هذه المهارات 

المجموعة الواحدة تشكل الرابط الأساسي بينهم، فهي التي  أعضاءإذ أن العلاقات الاجتماعية بين 
وعدم امتلاكهم لمثل هذه المهارات يعيق تحقيق الأهداف المتوخاة من  الأفكارالعمل وتبادل  إلىتدفعهم 

  .العمل التعاوني
يتطلب التعلم التعاوني معالجة أعضاء المجموعة الواحدة لنقاط الخلل بشكل  :المعالجة الجمعية -

جماعي عندما يناقشون مدى تقدمهم نحو تحقيق الأهداف، وذلك من أجل زيادة فعالية الأعضاء 
  .)174-173صص ، 2007 سلامة،(. وتحسين عملهم لبلوغ الهدف من العمل الجماعي

  :التعاوني على خطوات متسلسلة كالآتي يجري التعلم :مراحل التعلم التعاوني •
 .تحديد العمل المطلوب من المجموعة إنجازه، والوقت الذي يتطلبه هذا الإنجاز -
يتبادل أعضاء المجموعة الآراء حول القضية الموكلة إليهم، وتحديد مسؤولية كل عضو في  -

عضو العامل والأنشطة المجموعة والمهارات اللازمة لإنجاز المهمة والمراجع التي يرجع إليها ال
 .التي سيقوم بها

يتعاون أفراد المجموعة على إنجاز العمل المتفق عليه في الوقت المحدد ويتشاور الجميع فيما قد  -
 .يعترضهم من صعوبات، ويساعد بعضهم بعض

 .تقرير حول النتائج التي توصلت إليها المجموعة وعرضه شفويا أمام المجموعات الأخرى"كتابة  -
معلم جمع التقارير من المجموعات وتدقيقها وصياغتها في تقرير واحد يوزع على جميع يتولى ال -

 .المجموعات
الذي يناسبه وطبيعة موضوع الدرس ومستوى المتعلمين ونوع  التعاونييقرر المعلم شكل العمل  -

 .)159-158صص ، 2009الشقيرات، (. مادة التخصص وما تتطلبه من أنشطة
  :نلخصها فيما يلي :التعلم التعاوني مهارات •
وهي أولى المهارات المطلوبة لتأسيس مجموعات العمل التعاوني وفق المعيار  :مهارات التشكيل -

 .الذي يضعه المعلم من قبل
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وهي أولى المهارات المطلوبة لإدارة أنشطة وتفاعلات أعضاء المجموعة، وذلك  :مهارات العمل -
 .حافظة على العلاقات فاعلية وإيجابية فيما بينهممن أجل إنجاز المهمة ومع الم

وهي المهارات المطلوبة أثناء بناء مستوى عال من الفهم للمادة والموضوعات : مهارات الصياغة -
التعليمية التي يتم تدريسها، من أجل إثارة الدافعية وزيادة درجة الإتقان والاحتفاظ بالمادة الدراسية 

                                         يةلأطول فترة زمن
وهي المهارات اللازمة في حل إجراء المناقشات والحوارات الأكاديمية والعمل  :مهارات التخمين -

  .على زيادة البحث والتنقيب عن المزيد من المعلومات المتنوعة
العلاقات تبقى وتكمن أهميتها في إيجاد نوع من التعاون الثابت حيث أن  :مهارات بناء الثقة -

كانت درجة عالية كان التعاون  فكلماطردية بين درجة الثقة من جهة والتعاون من جهة أخرى، 
  .ثابتا والاتصال فعالا ومثمرا

حيث يقوم المعلم بتوجيه الطلبة إلى الالتزام بقواعد العمل داخل  :مهارات البقاء في المجموعة -
ون مبررات أو أسباب يحددها المعلم أو المقرر، المجموعة الواحدة، وعدم التحرك داخل الصف د

  .)151، ص2008، جودت( لأنه سلوك يعرقل عمل الجماعة
انتهى البحث في مجال التعلم التعاوني إلى أن أبرز المخرجات التي  :مخرجات التعلم التعاوني •

  :تميز هذا النوع من التعلم من غيره من أنواع التعلم ما يلي
 .عال من الإنجازات والجودة في الأداء بين المتعلمين مستوى -
 .اهتمام أكبر من قبل المتعلمين بالذات والآخر، مصحوبة بمساندة ودرجة التزام عالية -
 .مستوى مميز من الصحة النفسية -
كفاءة اجتماعية لدى المتعلمين تتمثل في اكتساب المتعلمين مهارات الاتصال والتوكيد والتعاطف  -

 .علاقات إيجابية مع الآخرينتفضي إلى 
الإيجابي على نوعية التحصيل والإنجاز  التأثيرزيادة في معدل تقرير الذات عند المتعلمين ذي  -

 ).424، ص 2014عثمان مصطفى، ( ىومدى الرض
 :فوائد التعلم التعاوني •
 .تدريب الطالب على تحمل المسؤولية -
 .المعلوماتتدريب الطالب على كيفية استخدام المكتبات ومراكز  -
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 .تدريب الطالب على العمل الجماعي التعاوني -
 .تدريب الطالب على النظام والانضباط -
 .الطالب على السمع والطاعة لقائد الجماعة بتدري -
 .توجيه الطالب نحو نظام التعلم الذاتي -
 .تدريب الطالب على التسامح واحترام وجهات نظر الآخرين -
 .لبحث الذاتي تكون أكثر بقاء ورسوخاالمعلومات التي يعمل فيها الطالب با -
 .العمل الجماعي ينمي الطالب عقليا ووجدانيا واجتماعيا -
 .)163-162، ص2009الشقيرات، (. العمل الجماعي ينمي لدى الطالب القدرة على التعبير عن ذاته -
أنها لا تخلو من رغم الإيجابيات الكثيرة للإستراتيجية التعلم التعاوني إلا  :سلبيات التعلم التعاوني •

  :بعض السلبيات والتي يمكن إيجازها فيما يلي
 .تحتاج إلى جهد ووقت لإعدادها وتنفيذها -
  .تحتاج إلى معلم ماهر يستطيع أن يطبقها -
 .عدم وضوح خطوات العمل التعاوني لبعض المجموعات بصورة كافية -
 .وجود حوافز مادية أو معنوية للمجموعات التي تنجز أعمالها بصورة مميزة عدم -
 ).163، ص2009الشقيرات، ( ميل بعض المجموعات للعبث وعدم جديتها في هذا النمط من التعلم -
المناخ الصفي حيث أن التعليم التعاوني يتطلب  :العوامل المساعدة على نجاح التعلم التعاوني •

رهم بالمسؤولية حتى يمكنهم العمل والبحث والنقاش الدقيق أما عدم الشعور اهتمام الطلاب وشعو
 .بالمسؤولية فإنها لا تحقق الأهداف المرجوة من التعلم التعاوني

ينبغي أن لا يكون صغيرا يحد من تفاعلهم ولا كبير يفقدهم الانضباط  للتعلم التعاون العدد المناسب -
 .كما ينبغي أن تكون مسافة الفصل مناسبة لتحرك المجموعات ونقاشها

 .الطمأنينة وعدم الشعور بالرقابة المحددة من التفكير والنقاش -
 .ريقاختيار المحتوى العلمي المناسب على أن يكون من خلال مشاركة جميع أعضاء الف -
ها وبين معلم المادة أو قد يكون نثابة الموجه للمجموعة والمنسق بيتحديد قائد لكل مجموعة يكون بم -

 .أكثر من قائد لتلاقي التنافس بين أعضاء المجموعة
 .وضوح الأهداف بشكل يمكن أعضاء المجموعة من فهمها والعمل على تحقيقها -
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مرنة بالشكل الذي يمكن للمجموعة من اتخاذ المرونة إذ ينبغي أن تكون خطة عمل المجموعة ال -
  .)30، ص2009فرج، ( القرارات البديلة عند مواجهة ما يعيقهم عند التقدم

  أهمية إستراتيجية التدريس في العملية التعليمية: رابعا
  :تكمن أهميتها فيما يلي

م والتعليمات والقيم تساعد إستراتيجية التدريس على اكتساب المتعلمين الحقائق والمعلومات والمفاهي -
 .والاتجاهات والمهارات التي يتضمنها محتوى المنهاج وتنمية قدراتهم على التفكير والإبداع

زيادة الأعداد الطلبة، واتساع الفروق الفردية في مستوياتهم عن طريق إتاحة  مواجهة المشكلات، -
 .الفرص وتنويع الخبرات التربوية والتخطيط لتنمية ميول الطلبة وإشباع حاجاتهم

 .ميةمل نجاح العملية التعليمية التعلتعد إستراتيجية التدريس التي يعتمدها المعلم من أهم عوا -

 .)140، ص 2007قطاوي، (  سلوك المتعلمين وفي طرائق تفكيرهمإحداث تغيير مرغوب في  -

 :تصنيفات إستراتيجية التدريس -خامسا

علم والمتعلم مر الذي يؤديه البتصنيف إستراتيجيات التدريس إلا ثلاثة تبعا للدو) 2000حجي (لقد قام 
  : وهي

هو الدور الأساسي في عملية  في هذه الإستراتيجية يكون المعلم :إستراتيجيات تتمحور حول المعلم - 1
من أن التعليم والتدريس إلى حد يكون فيه المتعلمون سلبيين أي أن المعلم يكون دوره فاعلا منطلقا 

  .المتعلم لا يجيد سوى الاستقبال وأنه قابل للتلقي فقط
عليم وهنا يقل دور المعلم إلى درجة كبيرة، ويكون أساس الت :إستراتيجيات تتمحور حول المتعلم - 2

متمثلا في المتعلم، ومن أبرز هذه الإستراتيجيات التدريس الفردي، إذ أن أساس هذه الإستراتيجية هو 
  .الاهتمام بما يتماشى مع حاجة المتعلم واهتماماته واستعداداته

 إن هذه الإستراتيجية تربط بين المعلم :إستراتيجيات يتفاعل فيها المتعلمون معا والمعلمون أيضا - 3
المتعلمين في الإستراتيجية الثانية من خلال إظهار روح العمل  ستراتيجية الأولى وفاعليةفي الإ

التعاوني والألفة بينهم التي من شأنها رفع مستوى التحصيل والتنشئة الاجتماعية، وتقرير الذات، والتي 
في الأسرة والعمل  ة الضرورية للممارسة الفعالةيمن شأنها أن تعدهم بشكل أفضل لأحوال الحياة الحقيق

  )25-24ص ،2011 الربيعي،( .والمجتمع
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  عوامل تحديد إستراتيجيات التدريس -سادسا
  :يلييتوقف تحديد إستراتيجية التدريس المناسبة على عوامل كثيرة أهمها ما 

 .تحديد خبرات الطلاب السابقة ومستوى نموهم العقلي -

إن طبيعة المادة  :الدراسية وتحليل محتواها لتحديد محتوى التعلم والتعرف إلى أهدافها المادة  -
أخرى، فضمن المبحث الأول قد تختلف طبيعة تدريس دراسية تختلف في بنائها من مادة إلى ال

  .موضوع عن موضوع آخر
 .مستواهم العقليوتختلف أهداف التعلم باختلاف نوعية الطلاب و: تحديد أو صياغة أهداف التعليم -

والمتمثلة بفلسفة المعلم التدريسية وقناعته ونظرته إلى عملية التدريس وحماسه : شخصية المعلم -
لتحقيق أهدافه، مما يؤثر بشكل ملحوظ في اختياره لطريقة التدريس المناسبة وثقافته ومدى تمكنه 

 .علميا ومعنويا من مادته

ة التدريس للطبلة ومراحلهم التعليمية في تحديد طريقيؤدي المستوى العمري  :طبيعة الطلبة -
مرحلة التعليم الأساسي يقبلون على دراسة العلوم بطريقة الاستقصاء المناسبة، فالطلبة في 

ص  ،2007: قطاوي( .بينما في المرحلة الجامعية قد تكون طريقة المناقشة والحوار أجدى والاستكشاف

  ).141-140ص
ين يصفون بأنهم أذكياء، أم هل الطلبة الذين يدرسهم المعلم من الذ :مستوى الطلبة ونوعيتهم -

التعلم؟ أم أن الطلبة الذين يحتاجون إلى عناية وتربية خاصة؟ هل هم من الذكور أم من بطيء 
 الإناث؟

مثل الوسائل التعليمية الخاصة بالدراسات الاجتماعية التعليمية التي : الإمكانات المادية والبشرية -
 .فيرها، وطبيعة البناء، ومدى التسهيلات اللازمةيمكن تو

 .وإمكاناتها إذ أن البيئة هي المبدأين الحقيقي لدراسة الدراسات الاجتماعية: البيئة المحلية -

، 2007قطاوي ،(.تطوير شخصية المعلم، معرفيا، ونفسيا، وحركيا، واجتماعيا: الغاية من التدريس -

 )141 – 140ص  -ص
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 :الإستراتيجية التدريسيةمضمون  - سابعا

مجموعة إجراءات وطرائق يمكن استخدامها في معالجة العملية  يةتتضمن الإستراتيجية التدريس  
 .التعليمية ككل وكذا الموضوعات التي تشملها كل مادة دراسية وكل ميدان من ميادين المعرفة

 أو القائم(شادات والتوجيهات للمدرس أن الإستراتيجية التدريسية غالبا ما تبدأ بتوجيه مجموعة من الإر
تدريس الحتى يمكنه اختيار أنسب الإجراءات والطرائق الفعالة في أسلوب  )على عملية التدريس

 .وأكثرها مناسبة لطبيعة الطالب وخصائصهم النفسية والعقلية

 :تعتمد الإستراتيجية التدريسية على أربع عوامل وهي

 .ليةالدارسين وخصائصهم النفسية والعق -

 .الأهداف التدريسية -

 .المادة الدراسية وموضوعاتها وخصائصها -

 .الإجراءات المتطلبة من المدرس والمعروفة لديه -

تقوم الإستراتيجية التدريسية على مجموعة من المهارات التي من خلالها، يمكن وصف نوعية 
التي يقوم بها المدرس  لإستراتيجية المستخدمة لهذا فهي تكون على شكل سلسلة متتابعة من المهاما

 .أثناء التدريس

أن المعلم يقوم بأعمال وأفعال لا تخرج عن نطاق التفاعل بينه وبين الدارسين والموقف التعليمي  -
 .ما كانت أهدافها معلومة ومحققةلكفعال والأعمال التعليمية مقننة وكلما كانت تلك الأ

تستند في أعمالها وأفعالها على ما يطلق عليه مهارات تعليمية عند عرض الدرس سواء كان  أنها -
تمهيدا لفظيا أو عرضا لوسائل تعليمية توضيحية، وكذا في العرض والتفسير والنقاش والتدريس 

  .والاستقصاء وإدارة المهن

 .أنها ترتكز على دور كل من المدرس وتحركاته في العملية التعليمية -

أنها إستراتيجية ترتكز في مضمونها على دور الطالب الفعال في عملية التعلم والتعليم، بمعنى أنها  -
تدور حول إبراز دور الدارس الفعال في العملية التعليمية ودور المدرس كموجه ومرشد وصانع 

 .مشكلات يقود طلابه إلى مسيرة البحث العلمي
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التي يقوم  المعلومات ضدريسية والطرائق والأساليب في عرإلمام المعلم بعدد من الإستراتيجيات الت -
الطلبة عن  عزوفبتدريسها يكسبه المرونة الكافية بحيث يتجنب النمطية والتكرار الملل الذي يسبب 

 .الدراسة

يجب إعداد ولهذا النفس إن عملية التدريس تقوم أساسا على تطبيق المبادئ والقوانين ونظريات علم  -
تتضمن برامج الإعداد مقررات في علم النفس وكذا طرائق التدريس التي من  التدريس والمعلم لمهنة 

، 2004قلادة ، .( .خلالها يستطيع التفاعل مع الطلاب والمادة الدراسية وكافة المتغيرات العملية التعليمية

  )38 – 37ص ص 

  لإستراتيجية التدريس الأساسيةالوظائف : ثامنا
   :فيتتمثل 

إن أهم مشكلة في التعليم هي، أن المتعلمين يؤدون بمستويات مختلفة من المقدرة  :المحتوىاختيار  - 1
في أغلب الأعمال لذا فالمحتوى الذي يتم اختياره يجب أن يقابل احتياجات كل متعلم في الصف، 

من ذلك قرارات عن كيفية اختيار المحتوى المناسب لعدد كبير من المتعلمين، لهم احتياجات ضويت
وقدرات مختلفة والوقت المناسب لتعلم المحتوى قبلهم ومن الذي يتخذ القرارات الخاصة بالمحتوى 

   .سواء كان المعلم أو المتعلم
يختص هذا العنصر بالأسلوب الذي توصل به الأعمال إلى مجموعة من  :توصيل الأعمال - 2

ا أو ضيفقد يكون التوصيل لفالمتعلمين وهو يتضمن قرارات عن كيفية توصيل المواضيع للمتعلمين 
  .أو بالوسائل السمعية أو البصرية) النموذج(بالعروض 

يجب أن يكون هناك ترتيبا لتقدم المتعلمين من مهارة إلى أخرى أو مستوى إلى  :التقدم بالمحتوى - 3
 مستوى أعلى لذلك يجب أن تبني إستراتيجية التدريس بهدف توسيع الأداء والتطبيق وجودته، والتقدم

ينتقل المتعلم من مستوى إلى مستوى أعلى، بالمهارة  متىبالمحتوى يشمل عدة أسئلة تتعلق بمن يقرر 
 .وهل تعد محكات لذلك أم لا

الأداء قدرا كبيرا وتشكل عملية إعطاء التغذية الراجعة والتقويم  :مصادر التغذية الراجعة والتقويم - 4
بعض البدائل التي تعينه لتحقيق أفضل النتائج  من الصعوبة، مما يتوجب على المدرس أن يستخدم

كأساليب الملاحظة أو التغذية الراجعة أو الاختبار الشكلي أو تصميم البيئة أو التسجيل على شريط 
  .)27ص ،2011 الربيعي،( .الفيديو
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  يةختيار الإستراتيجية التدريسمعايير إ: تاسعا

كائز الأساسية لتحقيق التعلم والإستراتيجية يعد اختيار إستراتيجيات التدريس المناسبة من الر
  :الجيدة تؤدي إلى تعلم جيد وتحقق أهداف المادة وتستند إستراتيجية التدريس إلى معايير نذكر منها

 .على نظريات وقوانين علمية صحيحة من فروع العلم المختلفة يةأن تستند الإستراتيجية التدريس -

ائص الدارسين العقلية والنفسية كما تكون في المستوى خص يةأن تتناسب الإستراتيجية التدريس -
 .الهرمي المناسب لهم

أن تكون الإستراتيجية قابلة وصالحة للاستخدام بالطرق الصحيحة وبحيث يمكن التعامل مع  -
 .المفاهيم المحسوسة ثم تعلم المجردات تدريجيا وبصورة طبيعية

لمهارات والخبرات المثيرة لحب الاستطلاع مجموعة من ا يةيجب أن تتضمن الإستراتيجية التدريس -
 .والاستمتاع بالعلم وحب التعلم عن رغبة وسعادة وتشويق

أن تختار الإستراتيجية التدريسية طريقة انتقال أثر التعلم والتدريب من موقف تعلمي إلى مواقف  -
  .)40-39ص ،2007 قلادة،(أخرى خارجية 

 .للمتعلمين والفروق الفردية بين المتعلمين الإنمائيةأن تراعي الخصائص  -

 .أن تراعي المبادئ النفسية والتربوية لعملية التعلم -

التعلمية ومصادر التعلم والوقت اللازم لإنجاز  التعليميةأن تكون شاملة لخطوات تتضمن الأنشطة  -
 .التعلم

 .تتصف بالمرونة بحيث تأخذ كل متغيرات بيئة التعلم بالاعتبار -

للتعلم الذاتي وكذا توفير الوسائل التعليمية التي تثري الموقف التعليمي وتساهم في  توفير فرص -
 .الفهم للدرس

الربط بين واقع الحياة ومشكلاتها وبين المقررات الدراسية وطرائق التدريس والوسائل التعليمية  -
  .)142ص ،2007: قطاوي(والأنشطة المختلفة بالصورة التي تؤدي إلى تكامل معلومات الطالب 
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  خلاصة الفصل

لتحقيق سلوك متوقع، لدى  الأستاذتعد إستراتيجيات التدريس إحدى عناصر المنهج التي يستعملها 
عاتقـه اختيـار الإسـتراتيجية الأنسـب مـن بـين مختلـف         الذي يقع على هو المتعلمين، فالأستاذ

الإستراتيجيات والطرائق والأساليب المختلفة، وهذا يتطلب معرفة جيدة بالمصـادر والـنظم وأسـاليب    
إستراتيجيات التدريس المختلفة ليختار بحكمة ما يصلح لغرض خاص مالا يتناسب سواء كان من القديم 

  .إستراتيجية بعينها إتباعبدلا من  أو من الحديث ويكيف إستراتيجياته

ولا تقل أهمية إستراتيجية التدريس عن المادة العلمية أو المتعلم بل إنها جزء متكامل من موقف 
الأستاذ من المادة العلمية التعليمية  يسندهاتعليمي يشمل المتعلم وقدراته وحاجاته والأهداف التي 

 بإتباعلم، ولكي يتم ربط المتعلم بمحتوى المنهج يقوم الأستاذ والأساليب التي تتبع في تنظيم المجال للتع
قوم على أساس نشاط الأستاذ إلى حد كبير، تة منها إستراتيجية الإلقاء التي إستراتيجيات مختلف

إستراتيجية المناقشة التي تتطلب نشاط من قبل الأستاذ والطالب، وإستراتيجية حل المشكلات التي تقوم 
مكن الطلبة من استيعاب تي وغيرها من الإستراتيجيات التي الطالب بشكل كلعلى أساس نشاط 

  .المعارف، واكتساب المهارات وبالتالي تحقيق الأهداف
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  :تمهيد

يعتبر التحصيل الدراسي من أهم القضايا التي شغلت فكر المربيين عموما والمختصين في 
في حياة الفرد والأسرة والمجتمع، إذ يعد نتاج  أهميةالمجال التربوي خصوصا، وذلك لما له من 

ه العملية التعليمية وهو المعيار الأساسي الذي يمكن من خلال تحديد المستوى الدراسي الذي وصل إلي
  .الطالب والحكم على مدى نجاح العملية التعليمية التعلمية

ولهذا حاولنا في هذا الفصل الوقوف على أهم الجوانب المتعلقة بهذه العملية وذلك من خلال 
، مبادئه العوامل وأهدافه أهم المفاهيم المرتبطة به وأهميتهوالتطرق إلى التعريف بالتحصيل الدراسي 

  .طرق قياسه والنظريات المفسرة لهو وشروط التحصيل الدراسي الجيد، المؤثرة فيه
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  :تعريف التحصيل الدراسي:أولا
أنه استيعاب التلميذ للدروس وإجاباتهم في المواد الدراسية ويستدل عليها من :يعرفه مصطفى زيدان 

 ) 74ص 1980زيدان،(خلال درجات الامتحان التي يحصل عليها 

فيعرفه على أنه استيعاب التلاميذ لما تعلموه في مادة دراسية مقررة  1971:علامأما صلاح الدين 
  .)85ص ،2006، دمنهوري(وتقاس بالدرجات التي يحصل عليها التلاميذ في الاختبارات التحصيلية 

التحصيل الدراسي يشمل جميع ما يكون أن يتعلمه التلميذ في مدرسته سواء : يعرفه:1959أما بريسي 
  .منها بالجوانب المعرفية أو الجوانب الدافعية أو الجوانب الاجتماعية والانفعالية  ما يتصل

  .يعرفه على أنه الإنجاز المحقق في اختبار المعرفة أو المهارة:  Morgan 1966 أما موركان 
هو عملية اكتساب للمعلومات والمعارف الدراسية بطريقة منظمة ومخططة يستدل : التحصيل الدراسي 

 لمعان،(عليه من خلال استجابات الطلبة على ما تقدمه الاختبارات المدرسية أو الاختبارات التحصيلية 

  . )24- 23،ص 2011

اسي هو مستوى محدد من إلى أن التحصيل الدر يشير كل من كمال دسوقي وجروسر وسبافورد
  .الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في العمل المدرسي أو في سلسلة اختبارات تربوية مقننة

الطلاب لما تعلموه من خبرات في  مدى استيعاب :بأنهيعرفه  1999أما السيد محمد أبو هاشم 
  .)141، ص2013 حسين سعيد(مجموعة المقررات الدراسية التي قاموا بدراستها 

  :المفاهيم المرتبطة بمفهوم التحصيل الدراسي  :نياثا

من هذه و استيعابهاو هناك العديد من المفاهيم التي ترتبط بمفهوم التحصيل الدراسي ويجب فهمها
  :المفاهيم

 الطالبو ويعتبر أداة تقيمية من قبل كل من المدرس، وهو إجراء منظم لفحص الطالب: ختبارلإا- أ
  .أو مقاليا أو تحريريا أو عمليا ، ويكون الاختبار موضوعيا

ويكون ، وهو أي إجراء يستخدم لجمع المعلومات عن الطالب أو المدرس أو الاثنين معا :التقييم-ب
  .الأداءأو ، أو عن طريق الملاحظة، موضوعيا

   .طلابهالمدرس لاستخدامه في فحص  وهو إجراء تقييمي يوضع من قبل :المدرسيمتحان الإ- ج
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وهو إجراء تقيمي مصمم كإختبار لإجرائه تحت نفس الظروف في كل مرة :  لمقننختبار االإ-د
   .يستخدم وبنفس البنود ذو نفس الإجراءات لكل من يأخذ الاختبار 

ومن أهم أنواعه اختبار ، هو الاختبار الذي يصحح بطريقة موضوعية :الموضوعيختبار الإ-ه
  .الاختيار من المتعدد

لاختبار الذي يتطلب من المفحوص التعامل مع المواد أو الأدوات من أجل وهو ا :الأداءختبار إ -و
  .معينالوصول إلى هدف 

هو الاختبار الذي تقارن درجاته مع درجات الطلبة الذين يشكلون  :المرجعختبار معياري إ -ز
  .مجموعة معيارية

 هو الاختبار الذي تقارن درجاته على مستوى إتقان معلن مسبقا :المرجعختبار محكي إ - ح

   . )211-210صص  ،2002الصراف،(

  :الدراسيأهمية التحصيل  :ثالثا
  . معرفة قدرة الطالب والكشف عن مواهبه وميوله من أجل تشجيعه على العمل أو تنمية مواهبه -
  .بالتعلماجتماعي وهو ما يسمي و إحداث تغير سلوكي إدراكي عاطفي -
 ذلك من خلال توجيه سلوكاتهم نحو الأفضلو يسمح للمتعلمين بالقيام بدور إيجابي في المجتمع -

  . القدرة على مواجهة مشاكل الحياة و
  .اكتساب القدرة على تحقيق مشاريعهم الشخصية في الحياة  -
 أبو(  لبرامجيمكن التحصيل الدراسي للمدرسين من معرفة النواحي التي يجب تأكيدها في تدريس ا -

  .)150 ص ،2007، جادو
يعتبر التحصيل الدراسي المعيار الوحيد الذي يتم بموجبه قياس تقدم الطلبة ونقلهم من صف تعليمي  -

  .آخرإلى صف 
ته بنفسه ويرفع من مستوى النجاح ويعزز ثقو من خلال التحصيل الدراسي يشعر الفرد بالتفوق -

  .طموحه
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كبيرة في حياة الطالب ومن يحيطون به على اعتبار رفع مستوى التحصيل الدراسي  له أهمية -
يؤدي بالضرورة إلى رفع مستوى مخرجات التعلم وبالتالي رفع مستوى إنتاجية المجتمع وزيادة 

  .)236،ص2013، حسين سعيد(تقدمه 

  :أهداف التحصيل الدراسي :رابعا
  .بناء الشخصية وتطويرها  -
  .السعادة الشخصية و لشعور بالرضاتحقيق الذات أو ا -
  .حاولة رسم الصورة النفسية للطالبم -
  . إشباع الحاجة للاكتشاف  -
  . التعرف على العوامل المعوقة لسير العملية التعلمية -
  . اكتساب المعرفة وبالتالي مداومة النجاح الدراسي -
خبرات المواد الدراسية الحصول على معلومات وصفية تبين مدى استيعاب الطلاب لما تعلموا من  -

  .)288-277ص ص ،2013، سعيد حسين(المواد كذلك مدى ما حصله الطلاب من محتوى هذه و المقررة

  :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي  :خامسا

 لقد أكدت العديد من الدراسات أن التحصيل الدراسي لا يعتمد على قدرات الفرد العقلية فقط
وعلى ضوء هذا يمكن ، عدد من العوامل التي قد تسهم في ارتفاعه أو انخفاضهإنما يتأثر بشكل عام بو

  :يليحصر هذه العوامل فيما 
  :العوامل العقلية - 1
  :نجدونقصد بها كل العوامل المرتبطة بالقدرات العقلية للطالب ومن أهمها  
السلوك الهادف ذي التأثير و هو القدرة الكلية على التفكير العاقل الذكاء" وكسلر"يعرف : الذكاء  - أ

  .الفعال في البيئة 
مواقف و هو القدرة العقلية الفطرية العامة لدى الفرد على التكيف العقلي للمشاكل: ويعرفه ستيرن 

  .الحياة الجديدة 
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التوافق العقلي في المواقف و القدرة على إدراك العلاقات عن طريق الاستبصار:كما يعرفه كهلر 
  .ل الفرد في حياته الجديدة التي تقاب

فالذكاء كلمة محددة أو تكوين فرضي لا يشير إلى شيء مادي ملموس يمتلكه الشخص أي أننا 
تورندايك "نلاحظه مباشرة ولا نقيسه قياسا مباشرا إنما نستدل عليه من آثار ونتائجه فالذكاء حسب 

فهو القدرة على التغيير في ، هو القدرة على الاستجابة الصحيحة بالنسبة للحقيقة القائمة" وإدوارد 
الأداء لهذا نجد أن هناك علاقة بين الذكاء والتحصيل الدراسي بحيث تدل الدراسات النفسية في محيط 
التأخر الدراسي على أن المستويات التعليمية المختلفة تحتاج إلى ما يناسبها من الذكاء ويرجع عدد 

  .)212-200ص ،ص2009، لعبيدي(كبير من حالات الفشل الدراسي إلى قصور الذكاء 

فالذكاء من أهم الخصائص التي يتميز بها المتفوقون تحصيليا بحيث ذهب العلماء المنشغلون في 
بأن المتفوقين عقليا هم  Bentley 1957بنتلي و passow 1956باسو "ميدان التفوق العقلي منهم

لذلك نجد أن الذكاء من العوامل ، في الدراسة) عالية(أولئك الذين يمتلكون استعدادات غير عادية 
  .)74ص، 2011لمعان ،(المؤثرة في التحصيل الدراسي وهذا ما أكدت عليه الدراسات النفسية والتربوية 

 بأنه الاستجابة السريعة والسديدة لمواقف طارئة مفاجئة" الذكاء كما يعرفه عطوف ياسين 
إدراك العلاقات ويعكس قدراته و الاستنباطو الاستقراءو المرونةو يتضمن أيضا القدرة على التكيفو

المشكلات و الاستفادة من خبراته السابقة في مواجهة المواقفو استعداداته للتعلم السريعو العقلية
  ).46ص 1981، عطوف( الواقعية

  :الاستعدادات/ القدرات الخاصة  -ب
يه في اللحظة الحاضرة من لق على كل ما يستطيع الفرد أن يؤدهي اصطلاح عام شامل يط: القدرة -

وإن كان الأغلب القدرة هي نتاج  سواء كان ذلك نتيجة تدريب أو دون تدريب أعمال ذهنية أو حركية
 الدراسات عن طبيعة العلاقة بين التحصيل الدراسيو ولقد أكدت العديد من البحوث، سهولةو تدريب

  : الاستعدادات نجد و القدرات الخاصة ومن أهم هذه القدراتو
وتدور حول معالجة الأفكار والمعاني عن طريق الألفاظ لأن الألفاظ هي رموز  :اللغويةالقدرة  -

  .المختلفةمجسمة وقوالب تصب فيها الأفكار وتبدر القدرة اللغوية في إدراك العلاقات 
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قات تركيبها وإدراك العلاو إدارتها وإصلاحها وحلهاو وتدور حول فهم الآلات: القدرة الميكانيكية -
   .بين أجزائها 

وتدور حول أجزاء العمليات الحسابية سرعة ودقة وإدراك العلاقات بين الأعداد  :الحسابيةالقدرة  -
  .عاموسرعة التفكير الحسابي ودقته بوجه 

  .تصل بسرعة ودقة الوظائف النفسيةوهي قدرات حركية عضلية ت: القدرات الحركية النفسية -
تصنف جميع هذه القدرات ضمن و الأرقامو دقة ملاحظة الكلماتو سرعةتتضمن و :القدرة الكتابية -

هذه القدرات التي يمتلكها و القدرات الخاصة والتي تكشف عن طبيعة العلاقة بين التحصيل الدراسي
   .)18ص ،1911شحاتة، ( الطالب

تعد الذاكرة الوظيفية العقلية التي تهدف إلى استحضار إحياء خبرات ماضية أو معلومات : الذاكرة - ج
فالذاكرة على اختلاف أنواعها من العوامل  )92 ص ،1993، الخالق عبد(سبق تعلمها أو التعرف إليها 

دراك ما تكونت الشخصية الإنسانية ولا تم الإ التحصيل الدراسي إذ لولاهاو المساعدة على التعلم
  .الاستدلال و القيم ولا أمكن التخيل والحكمو ولا اكتسبت العادات، والتذكر

استرجاع الخبرة الماضية و فالذاكرة يمكن تعريفها بأنها العملية العقلية التي يتم بها تسجيل وحفظ
ة بفترة استرجاعها وتعرف هذه الفترة الزمنيو احتفاظ بمواد التعلم فترة زمنية ماو كونها عملية ترميز

، العبيدي(استعادة لما سبق الاحتفاظ به و الاحتفاظ أما الاسترجاع فهو تناول هذه المواد من المخزونة

  .)261،ص2009

الأفكار والمعلومات والصور و مما شك فيه أن قدرة الطالب على أن يتذكر عدد كبير من الألفاظ
  .الذهنية يؤثر مباشرة في التحصيل الدراسي

عملية التعلم لدى فإن التفكير يؤثر بشكل كبير على و هناك علاقة وثيقة بين عملية التفكير: التفكير -د
التربوية و الاجتماعيةو الظواهر العلميةو التحصيل الدراسي للطالب لأن بواسطته يمكن اكتشاف الوقائع

القلق لا و لتوتروغيرها ففي المواقف التعليمية توجد مشاكل معينة تواجه الفرد وتخلق عنده نوعا من ا
يزول إلا عندما يتغلب على المشكلة بمعنى يتعلم طريقة حلها فالتفكير سمة يختص بها الإنسان وهي 

  .)75ص ،1991، العيسوي(من الوظائف العقلية العليا 



 التحصيل الدراسيالثالث                                                                       الفصل 

~ 69 ~ 
 

فنحن نفكر بما تعلمناه وعن طريقه يتعلم الإنسان ، فالتعلم عند الإنسان يسبق عملية التفكير عنده
  التفكير في أشياء نعرفها قد يعلمنا أشياء لا نعرفها ، ورفها من قبلأشياء لم يع

الشرط و تفاعله معها يتطلب منه أن يعرفهاو إن تعامل الإنسان مع بيئته:  الإدراكو الانتباه -هـ 
 ثم إدراك ذلك بالحواس كي يستطيع أن يؤثر فيها، الأول لهذه المعرفة هو الانتباه إلى ما يهمه فيها

 الإدراك هما عمليتان أوليتان لهما علاقة بشخصية الفردو فالانتباه، عليها ويسخرها لخدمتهيسيطر و
أثر سلوكنا فيهم و عن أثر سلوكهم فيناو عن إدراك ما يرغب فيه الإنسانو فالعجز عن الانتباه، توافقهو

فإن الإدراك هو معرفة هذا  ما فإذا كان الانتباه هو تركيز الشعور في شيء، ي إلى سوء الفهميؤد
وهذا يوضح أن تحقيق التحصيل الدراسي الجيد محصور في  .)244ص ،1994، وجعنيني الرشدان(الشيء 

   .الإدراكو تحقيق أكبر قدر من الانتباه
  : العوامل الشخصية للطالب  - 2
يتسم بالمنافسة من تعد الحاجة إلى الإنجاز عاملا دافعيا يوجه في كل موقف  :قوة الدافعية للتعلم - أ

نتيجة للمقارنة بجهود الآخرين أو نتيجة  عادة ما يكون هذا المستوى، وأجل مستوى معين من الإجادة
الآخر الخوف و الجدارةو وللدافع إلى الإنجاز وجهان أحدهما الرغبة في التفوق، لطموح الشخص نفسه

لب المتفوق تحصيليا يتميز عن إلى أن الطا) 1967(زملاءه و من الفشل ويشير محمد نسيم رأفت
بأن الطلبة الذين لديهم تحصيل دراسي جيد لديهم القدرة  ) 1976( ب العادي كما يوضح أونودالطال

فهم يتسمون بقدر أكبر من الدافعية من غيرهم من الطلبة كما أوضح محمد ، الاستمرارو على المثابرة
دالة إحصائية بين مستوى التحصيل و طية عاليةأن هناك علاقة إرتبا) 1979(عبد القادر عبد الغفار 

  .)79-78ص ،2011، الجلالي(الدافع إلى الإنجاز الدراسي و الدراسي
  .وبالتالي فكلما امتلك الطالب دافعية قوية ارتفع مستوى التحصيل الدراسي لديه 

الدراسي للطالب التحصيل  ومن العوامل الشخصية التي لها أثر على :الميل نحو المادة الدراسية -ب
فالطالب عادة لا يقبل على المواد التي يتعلمها بدرجة ، الإقبال عليهاو ميله إلى مادة دراسية

أحيانا و بل، يجد راحة في استذكاره لهاو من ثم يقبل على تعلمها برغبةو عالية،فهناك مواد يميل إليها
يجبر و ناك مواد أخرى لا يميل إليهايعتبر الوقت الذي ينفقه في تعلمها نوعا من الترفيه الممتع وه

  .)83ص، محمود(النفس على تعلمها ويعد الساعات التي ينفقها في دراستها 
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، تحقيق الإنجازو العطاءو إن ثقة الإنسان بنفسه تدفعه إلى المزيد من النشاط :الثقة بالنفس - ج
، طموحاتهمو رغباتهمو تهمولاميوتحقيق ، متطلباتهمو فالأفراد بطبعهم يرغبون في تلبية جميع حاجاتهم

وهذا ما جعلها مجالا ، ثقة الإنسان بنفسه لها تأثير كبير عليهو وبدل أقصى جهودهم لتحقيق دواتهم
اللذان أوضحا أن الثقة بالنفس ترتبط بالعديد من  "باندورا وروجزر "دراسة الكثير من العلماء كالعالمل

الاستقرار النفسي وترفع من قيمة الفرد و عملية التكيفتؤثر في و المتغيرات في الشخصية الإنسانية
أن الأفراد الذين لديهم ثقة عالية و وتمكنه من تحقيق الكثير من طموحاته، الاجتماعيةو الشخصية

لا يجدون صعوبة و النجاحو التقديرو يحققون التقبلو بأنفسهم يميلون إلى السلوك المرغوب اجتماعيا
بالتالي فالطالب إذا كان مدعما بثقة عالية بالنفس سوف يكسر كل ، ونفي عملية التكيف مع الآخري

فالثقة ، يصل إلى الأهداف المرجوة بكل تأكيدو يحقق بذلك أماله المستقبلةو الحواجز التي تقف أمامه
التحصيل الجيد لديه نحو و الدراسيمردوده من ثم زيادة و لابد منه لتحقيق التفوقو بالنفس عاملا مهما

 .)407 ص ،2008، الرحال(ح في ميدان الدراسة النجا

  :يليوتتمثل فيما  :الأسريةالعوامل  - 3
تعد الأسرة الركيزة الاجتماعية الأولى في حياة الإنسان فهي تقوم بوضع : المناخ النفسي الأسري - أ

السليم لهما يوفر فالتوافق ، اللبنات الأساسية للشخصية لأنها تعود إلى نواة الأسرة المتمثلة في الوالدين
إن إشاعة المناخ النفسي الصحي بين أفراد الأسرة ، مناخا نفسيا صحيحا للنمو في جميع الاتجاهات

تماسكهم الاجتماعي مع بعضهم البعض مؤديا بذلك إلى التفاعل البناء و ينعكس قي توافق أفراد الأسرة
تعليم والتحصيل بمستويات أعلى مما تشجيعهم على الو إلى دعم الأبناءو مع متطلبات مراحل التعليم

نتيجة لهذا قد يتجه و اليأسو الإحباط المستمرو تسببه العلاقات الأسرية المفككة التي تثير الألم النفسي
  .الإهمال في نشاطهم الدراسيو التسيبو الأبناء إلى اللامبالاة

 اهات وميول الآباءاتجو تتضح أهمية المستوى الثقافي للأسرة:  المستوى الثقافي للأسرة -ب
البحوث في الميدان التي توصلت و أهميته من خلال العديد من الدراساتو الأمهات نحو التعليمو

ويتحاور أفرادها ، المجالات العلمية المتنوعةو تقدم الكتبو نتائجها إلى الأسرة التي تمتلك مكتبة
 رة إذ تقدم بهذا مثيرات متنوعةعلمية أثناء اجتماعات الأسو بالأخص الوالدين في موضوعات ثقافية

الدافعية نحو التعلم بعكس البيئة الفقيرة ثقافيا التي لا و تزيد الرصيد المعرفيو متعددة تثير العقلو
لأن ، الدافعية بل تخلق اتجاهات سالبة نحو مستقبل حياتهم الدراسيو تستثير لدى الأبناء الرغبة
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يشجع من خلال الأبناء و هم الدراسي يعد مثير مستمر يدفعالمستوى التعليمي والثقافي للوالدين وتحصيل
  .على زيادة التحصيل الدراسي 

الاجتماعي و هناك أهمية كبيرة للمستوى الاقتصادي: الاقتصادي للأسرةو المستوى الاجتماعي - ج
طبيعة و للآباء وعلاقته بمستوى التحصيل ولقد أوضحت العديد من المتغيرات الأساسية كمهنة الأب

ة تؤثر على شخصية تنوعيو طبيعة السكنو مصادرهو مستوى الدخل الشهري للأسرةو مل الأمع
اجتماعيا و فالأسرة التي تتمتع بمستوى الاكتفاء الذاتي أو أعلى اقتصاديا، اتجاههم نحو التعلمو الأبناء

التقصي و زيادة القراءةتوفر لهم كثيرا من المثيرات التي تدفع الأبناء إلى و تقدم البيئة التربية لأبنائها
 أعمق على عكس الأسرة التي تعاني من انخفاضو من مذاكرة موضوعات الدراية بشكل أوسع

مساعدة الأسرة على حساب و الاقتصادي مما يدفع ببعض الأبناء إلى العملو الاجتماعي مستواها
  . ألتحصيليمستواه 

في تنشئة الأبناء تؤثر على التحصيل الدراسي  الديةالوالاتجاهات  :التنشئةفي  الو الديةالاتجاهات  -د
المناسبة و توجيهم هي الناجحةو إذ نجد أن بعض الآباء يرون الأساليب التي اتبعت في تربيتهم، للطالب

فقد يذهب البعض إلى  لأبنائهممنهم من يخالف آبائهم في تنشئتهم و لتكوين شخصيات سوية لأبنائهم
 الاجتماعيةو المعرفيةو باعها مما تؤثر على اتجاهاتهم المختلفة العقليةأتو إتباع أساليب لا يعرف أصلها

إشاعة مناخ و فاستخدام الوالدين للأساليب السوية في التعامل مع الأبناء كالديمقراطية الانفعاليةو
الدفء العاطفي يؤدي إلى رفع مستوى تحصيلهم و الاستقلاليةو التقبلو اجتماعي نفسي يتسم بالمرونة

التسلط يترتب عليه و الإهمالو الدراسي على عكس الآباء الذين يتبعون أساليب غير سوية كالقسوة
  .)245-241ص ص ،2011، الجلالي(. غالبا انخفاض وتدني في التحصيل الدراسي 

الأساسية الهامة بعد الأسرة في تأثيرها على  الاجتماعيةتعد المدرسة البيئة  :المدرسيةالعوامل  - 4
 المدرسينو تتمثل متغيرات البيئة المدرسية في الإدارة المدرسية، والتحصيل الدراسي للطالب مستوى

قد تقدم و طرق التدريسو ومناهج) اللاصفية و الصفية(الأنشطة المختلفة ، والمواد الدراسية، الزملاءو
ئة الاجتماعية البحوث التي تؤكد على أهمية البيو الباحثون في هذا الميدان بمجموعة من الدراسات

كدراسة كل من ، المدرسية عامة أو بعض متغيرات هذه البيئة على مستوى التحصيل الدراسي للطالب
التي توصلت إلى نتائج تفيد بوجود علاقة  ) brown ) "1955براون و holtazman "هولتزمان"
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، الزملاءو الدراسية الموادو دالة إحصائية بين اتجاهات الطلبة نحو إدارة مدرستهم ومدرسيهمو موجبة
 .ومستوى تحصيلهم الدراسي 

 أساسيا لرفع مستوى التحصيلو تستطيع الإدارة التعليمية أن تكون عاملا مهما: الإدارة التعليمية - أ
  :الإجراءات التالية ادبإتخذلك و
سة تقنيات مختلفة توفرها المؤسو استثارة دافعة الطلبة للتعلم من خلال تشجيعهم على التعلم بطرق •

  .التعليمية
التفهم لمشكلات الطلبة لمساعدتهم على مواجهتها و استخدام الإدارة لأسلوب التعامل المتسم بالتقبل •

  .واستخدام أسلوب الضبط عند الضرورة 
التربوي المناسب في المؤسسة التعليمية لتشجيع الطلبة على إتباع عادات و تهيئة المناخ النفسي •

  .المتنوعةالثقافية و الاجتماعيةو الأنشطة العلمية، واتندالالاستذكار المناسبة من خلال 
 ذلك بتنويع أساليبو الفروق الفرديةو ميولهمو حاجاتهمو إعداد برامج خاصة تراعي قدرات الطلبة •
  ).369ص ،2011، الجلالي(طرق التدريس و

برمته مهمة ا المجتمع فقد أوكل إليه، و بما أن الإدارة مؤسسة تربوية ذات وظيفة اجتماعية
 بناء ثقافتهم من خلال ما تقوم به هذه المؤسسة العظيمة الجامعة من فعاليات تربوية، وهاتربية أبنائ

لتطور الذي يحدث مواكبة او توفير كل المرافق التربويةو أهدافها العصريةو التربية تنسجم مع فلسفة
  . في كل المجالات

  .دوافع سلوكهم المضطرب و أسبابهاالتعرف على و الإهتمام بدراسة مشكلات الطلبة •
  .الطلبة للتعرف على واقع سير العملية التعليمية و عقد لقاءات دورية مع الأساتذة -
  .تنفيذ نظام السير الحسن للعملية التعليميةو التعاون معهم لمتابعةو تشجيع الأساتذة بصورة مستمرة •
ن خلل أو ضعف قد يحصل في عقد اجتماعات دورية مع الأساتذة للتعرف على ما يواجههم م •

  .الطلبةلتحديد أسباب ضعف التحصيل الدراسي لدى و العملية التربوية

 عرض موضوعات المادة الدراسية بطرق جذابة تثير اهتمامهمو حث الأساتذة على توضيح •
  .انتباههم وربطها بالواقع العملي في الحياةو



 التحصيل الدراسيالثالث                                                                       الفصل 

~ 73 ~ 
 

المواقف و الذي تقوم عليه العملية التربوية يعد المعلم العنصر الأساسي :)الأستاذة (المعلمون  -ب
وهو المسؤول أو المسيطر على المناخ ، التفاعلية التعليمية التي تحدث من الطلبة أو بين الطلبة أنفسهم

إذ يعد المعلم المحرك الرئيسي لدوافع الطلبة ، الدراسي في القاعة الدراسية وما يحدث فيها من أحداث
الإنجاز وذلك و المثابرةو دفعهم إلى التواصلو رغباتهمو تشكيل اتجاهاتهمالمختلفة فهو المسؤول عن 
التي  الموضوعاتو المتعددة المناسبة للموادو طرق التدريس المتنوعةو من خلال استخدام الأساليب

  .يقوم بتدريسها 

فلا  ،القاعة الدراسية المهام التي يقوم بها داخلو أهمية المعلم لتعدد الأدوارو وترجع مكانة
إنما يتبع هذا الدور ليشمل و المعارف المختلفة فحسبو يقتصر دوره على القيام بتوصيل المعلومات

للمعارف  إكسابهمالقيم فضلا عن و الاتجاهاتو المهارات إكسابتحقيق الأهداف التربوية التي تضم 
 الأكاديميو قيومن خصائص المعلم الناجح التحلي بالبعد الأخلا. التي تساعد في بناء شخصياتهم

   .الإنسانية و كذا بعد التفاعل والعلاقات الاجتماعيةو التربويو
دورها  حتى تؤدي الوسيلةو بمفهومه الشامل وسيلة لتحقيق الأهداف التربوية جإن المنه :المنهج - ج

الأساليب وبتكامل للمفاهيم و التنوع للأهدافو الشمولو بشكل فعال لابد من أن تتصف بالوضوح
  .)371- 58ص ص 2008، غربية، أبو(المجتمع و الأفكار بحيث تلبي حاجات الفردو الأساسية

 فعالا في تحقيق نتاجات تعلمو تلعب استراتيجيات التدريس دورا مهما :استراتيجيات التدريس - د 
في عمله  الأستاذبحيث يتوقف نجاح  ة ،يتعد من العوامل المساعدة في إنجاح العملية التعليمية التعلمو

التدريس  إستراتيجية اختيارمن خلالها بتحقيق أهداف المنهج فكم من معلم فشل في عمله لأنه لم يحسن 
للمهارات و للمعلومات التي يتطلع إلى توصيلها إليهمو لأعمارهم العقليةو المناسبة لمستويات طلابه
حيث تتحكم إستراتيجية التدريس للاتجاهات التي يرغب أن يطبعهم عليها،بو التي يريد أن يزودهم بها

إلى حد كبير في مدى إقبال الطلاب عن الحصة أو إنصافهم عنها ،فبواسطتها يرغب المعلم طلابه في 
  .)116، ص 2009الشقيرات ،( .بواسطتها يثير قابليتهم للتعلمو العلم

ى التحصيل استخدامها من العوامل المدرسية التي تؤثر بشكل مباشر علو فاستراتيجيات التدريس
في توصيل و الدراسي للطالب لأن التحصيل الجيد يرتبط بمدى قدرة الأستاذ على التواصل مع الطلبة

  .الطرقو المادة العلمية بمختلف الأساليب
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  :شروط التحصيل الدراسي الجيد  :سادسا

ساسية التي التعلم لا يحدث من تلقاء نفسه وقد يحدث مشوها أو مختلا إذا لم يراعى فيه الشروط الأ  
  :أهمهاالدراسي الجيد  تساعد على التحصيل

لكن و الفرصة المتاحةو الوقتو فقد تكون لدى الفرد القدرة، لا تعلم بدون دوافع: الدافع نحو التعلم -
إذ لا بد من وجود دافع يحرك الكائن الحي ، لا يحدث التعلم إن لم يكن لدى المتعلم ما يدفعه إلى التعلم

و عليه فمن  كلما كان الدافع قويا زاد نزوع الفرد نحو النشاط المؤدي إلى التعلم،و نحو النشاط
على أن إهمال ، ميولو على ما لديهم من اتجاهاتو الضروري أن يقوم التعلم على دوافع المتعلمين

  .إخفاقهمو ي إلى تدني قدرات المتعلمينالدوافع يؤد
  .التعلمما يمتلك الطالب من دافع نحو وهذا يبين أن التحصيل الدراسي الجيد مرهون ب 
يوجهه في اجتياز الصعوبات التي ، والغرض دافع يثير سلوك المتعلم: وضوح الغرض من التعلم -

الأساليب المناسبة التي تمكن من الوصول إلى هدفه من و الوسائل باختيارذلك ، وتواجه من أجل بلوغه
البعيدة التي يرمي إليها و ين الأهداف التربوية القريبةالتعلم لذا يتعين على المعلم أن يوضح للمتعلم

يترجمها و إن غفلوا عنها كي يستطيع المتعلم أن يسعى إليها، يذكرهم بهاو الدرس ويحددها لهم تفصيلا
إلى أعمال تفيده في حياته اليومية كما أن وضوح الغرض من التعلم في ذهن المتعلم يسهل عملية 

   .الانتباهتركيز و الجهدو درجة الفهم يزيد منو التحصيلو الحفظ
ذات و منتظمة في وحدات دراسيةو ا كانت المادة الدراسية مفهومةيتعلم الفرد إذ: تنظيم مادة التعلم -

رغبته المتجددة و المتعلم اهتماملا تثير ، دلالة على أساس أن الأشياء المفهومة الواضحة المعنىو معنى
تطبيقه في و أمكن استخدام ما تعلمهو أدقو تعلمها أو تذكرها أسرع وإنما أيضا يكون، في العلم فقط

متكاملة فيما و مرتبطة منطقياو مواقف جديدة لذا يجب أن تكون المادة التعليمية منظمة في وحدات
 .بينها

 ملاحظةو تقصيو يبذله في بحث، هو كل ما يقوم به المتعلم من مجهود ذاتي :الذاتيالنشاط  -
 .التعليلو الشرحو التأويلو يخضعها للتحليلو يقرأو تزع المعلم معاني ما يسمعحيث ين، تجريبو
تكون أكثر رسوخا في و مغزىو يكون لما يعرفه معنى، وعلى قدر ما لديه من جهد يحصل الفهمو

، الحركي، هذا ينطبق على كل أنواع التعلم المعرفيو النسيانو عصية على الزوال، ذهن المتعلم
  )180-179، ص ص 2013 الحاج(.الخلقي
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ذلك أثناء و وهو محاولة استرجاع ما حفظه الفرد من معلومات واكتسابه من خبراء: التسميع الذاتي -
ما نساه وما و للتسميع فوائد كثيرة منها أنه يبين للمعلم مقدار ما حفظه، والحفظ أو بعده بمدة قصيرة

حفز الفرد على بذل الجهد وعلى الانتباه أكثر وي بقي منه في حاجةّ إلى مزيد من التكرار حتى يحفظه،
ومتعة بالنجاح والعكس، ولكن التعجل في التسميع دون أن  رضامن أجل الحفظ وما يرافق ذلك من 

  )180-179ص 2013، الحاج(. تكون المادة قد فهمت وهضمت، فإن ذلك كدعاة للفشل والإحباط 
في فترات متباعدة تتخللها فترات من الراحة أو  ويقصد به هو التدريب الذي يتم: التدريب الموزع -

الذي يوزع  ولقد اتضح من التجارب التي أجريت أن الطالب ،)163، ص 2004العيسوي، (عدم التدريب 
المواد على فترات تتخللها فترات راحة يتمكن من التحصيل فيها بدرجة أكبر من  دراسته في مادة من

راحة تؤذي إلى تثبيت المعلومات السابق تحصيلها وهضمها أما دراستها دفعة واحدة إذ أن فترات ال
ي إلى نسيانها وبالنسبة الإجهاد وتضعف العملية مما يؤد ي إلىالعمل في عملية من العمليات فتؤد زيادة

، ص 2006رشوان، (تقل عن حد معين   تزيد عن حد معين كما لا يجب أنلفترات الراحة يجب أن لا

97(.  
إن مصطلح الممارسة يستعمل للدلالة على مفهوم علمي معين وقد يستخدم : ركراالممارسة والت -

مصطلح الخبرة أحيانا والتكرار والتدريب أحيانا أخرى، فمن المعروف أن الأداء المطلوب لتعلم خبرة 
معينة يحتاج إلى تكرار حتى يتمكن من إيجاد هذه الخبرة فالتكرار في هذه الحالة لا نقصد به التكرار 
الآلي الأعمى ولكن التكرار الموجه القائم على أساس الفهم وتركيز الانتباه والملاحظة الدقيقة ومعرفة 

  .)161، ص 2004العيسوي، (ما يتعلمه الفرد 
الطريقة الكلية والجزئية من شروط التحصيل  تعد كل من: الطريقة الكلية والطريقة الجزئية -

الدراسي الجيد بالنسبة للطالب، ففي الطريقة الكلية يتعلم الطالب المادة على أساس وحدتها أي ككل 
بمعنى أن التدريب يتم عليها كلها، ويتكرر على هذا النحو حتى يتم التعلم، أما في الطريقة الجزئية 

الطالب الجزء الأول عن طريق التدريب وبتكرار التدريب حتى يتم  فتقسم المادة إلى أجزاء ثم يعالج
  ).84، ص 2002وجيه محمود، (وهكذا ... علم ثم ينتقل إلى الجزء الثاني 

المتعلم كالسفينة بدون بوصلة في عرض البحر يتخبط يمينا وشمالا وقد يهتدي :التوجيه والإرشاد -
بعد جهد ومشقة وقد لا يهتدي، والمتعلم بدون إرشاد وتوجيه يجهد نفسه في طرق وأساليب خاطئة 

فتقديم التوجيه . )181، ص 2003الحاج، (تستغرق وقته وجهده، وغالبا تكون النتائج متواضعة للغاية 
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دافعيته للتعلم مما يساعده على زيادة التحصيل  للطالب يزيد من رغبته في الدراسة و والإرشاد
الدراسي على العكس من ذلك الطالب الذي لا يجد دعم وتوجيه يكون مستوى التحصيل الدراسي لديه 

  .منخفض

  طرق قياس التحصيل الدراسي: سابعا

والتعلم منها القديم ومنها الحديث، أقدم هناك طرق وأدوات متنوعة ومعروفة لقياس عملية التعليم 
هذه الأدوات وأكثرها شيوعا واستخداما في كل المستويات التعليمية الامتحانات أو الاختبارات 

  .التحصيلية التي لها تاريخ طويل إلى الصين القديم ومصر

  :الاختبارات التحصيلية/ 1
هو إجراء منظم وفق معايير محددة ترمي لمعرفة ما توصل إليه المتعلمون  :الاختبار التحصيلي •

  .)147، ص2002باربار مايثروا، (. وما اكتسبوه من الحقائق والمفاهيم والمهارات

تعد الاختبارات التحصيلية أهم أداة قياس يستخدمها الأستاذ في تقييم التحصيل الدراسي للطلبة، 
ة للعملية التعليمية التي يشرف عليها، وإن للاهتمام بهذا النوع من كونها إحدى المكونات الأساسي

الاختبارات أثر كبير ومباشر في المكونات التعليمية التي يشرف عليها، وإن للاهتمام بالأهداف 
أبو (. والمحتوى، الأساليب، والأنشطة وبالتالي التأثير على الطالب الذي يمثل محور العملية التعليمية

  ).62، ص2008غريبة، 

بار يرمي إلى أداة يتعامل بها المدرس في التدريس اكثر من غيرها كونه اخت يفالاختبار التحصيل
لبة من حيث التذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم، كون قياس مدى تحصيل الط

تي على أساسها التحصيل يرتكز على قياس ثلاث جوانب أساسية المعرفي الانفعالي، الحس حركي وال
  .)115، ص2000شعلة، (. تبنى الأهداف التربوية

تساعد الطالب في تحقق تشويق لموضوع الدرس  يةومما لا شك فيه أن الاختبارات التحصيل
والكشف عن استعداداهم له من أجل تنظيم خبراتهم وتسهيل تعلمهم، ومن ثم الكشف عن مواطن القوة 

  .م على التعلم الأمثلوالضعف عندهم، وذلك من أجل تحفيزه
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تمتع بها الاختبارات التحصيلية حتى تة يجب أن هناك صفات أساسي :صفات الاختبارات التحصيلية -
نستطيع من خلاله الحكم على مدى نجاعته وفائدته على الصعيد الخاص بالطالب وتحصيله 

 :الدراسي وأهم هذه الصفات نذكر
ار بالدرجات، فدرجة الطالب على الاختيقصد بها موضوعية عملية التصحيح وإعطاء  :الموضوعية- أ

/ تحيز المعلم مع: يجب أن تعكس آدائه الفعلي على الاختبار فقط، أن تؤثر فيها العوامل الأخرى، مثل
ح ضد الطالب، تأثر المعلم بخط الطالب، الحالة المزاجية للمعلم أثناء التصحيح وظروف عملية التصحي

وحتى توفر شروط الموضوعية في الاختبارات الموضوعية يجب أن يوجد مفتاح للتصحيح وهكذا لا 
ص ، 2010أحمد عمرو وآخرون،  (. تختلف درجة الطالب باختلاف المصححين مع استخدام نفس المفتاح

  ).417-416ص
يرتبط مفهوم صدق الاختبار بصحة صلاحيته للاستخدام، فالاختبار الصادق هو الذي  :الصدق- ب

يصلح للاستخدام في ضوء الأهداف التي وضع من أجلها، وإن صدق الاختبار يمثل إحدى الوسائل 
المهمة في الحكم على صلاحيتها، والاختبار الصادق هو الذي يقيس ما وضع أصلا لقياسه الذي يقيس 

  ).93، ص2008أبو غربية، (. ه أن يقيس وليس شيئا آخرما أريد ل

يعتمد على الغرض الذي يستخدم فيه الاختبار من أجله وعلى  ألتحصيليفصدق الاختبار 
الظروف المحيطة باستخدامه فمتى ما استخدم الاختبار لأغراض عدة فإننا نحتاج إلى صدق مختلف 

  ).34، ص2011الجلالي، (لكل عرض من الأعراض 

صدق المحتوى أو الصدق المضمون، الصدق : وفي هذا الصدد هناك أنواع من الصدق
  .....).الظاهري، الصدق التنبئي، وغيرها

يشير الثبات إلى تماسك أداة القياس أو التجانس في النتائج نفسها ويمكن وصف الاختبار  :الثبات - ج
تطبيقه مرة أخرى على العينة نفسها ومع  بالثبات إذا كنا نثق أنه سيعطينا النتائج نفسها عند إعادة

  .أخطاء القياسالتطبيق نفسها أي بعد استبعاد  مرور فترة زمنية مناسبة وفي ظروف

ويقصد بمفهوم ثبات درجات الاختبارات مدى خلوها من الأخطاء العشوائية التي تشوب القياس 
درجات الاختبار تكون ثابتة، سها، فللسمة التي يهدف إلى قيا أي مدى قياس الاختبار للمقدار الحقيقي
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إذا كان الاختبار يقيس سمة معينة قياسا متسقا في الظروف المتباينة التي قد تؤدي إلى أخطاء القياس، 
  .)292، ص2011السيد علي، ( فالثبات في ذلك يعني الاتساق أو الدقة في القياس

 :أنواع الاختبارات التحصيلية -3

التي يستخدمها المعلم أهم أداة لقياس النتاجات التعليمية التعلمية عند تعتبر الاختبارات الصفية 
الطالب، وهي من صنف اختبارات القدرة والاختبار باعتباره عينة من السلوك المراد قياس يهدف إلى 

  .ذلك للحكم على مستوى التحصيلومعرفة درجة امتلاك ذلك السلوك،

ا يخلق بالضرورة نوعا ساليب استعمالا واعتمادا، فهذوبما أن الاختبارات التحصيلية هي أكثر الأ
  :وفيما يلي سنتحدث كل نوع على حدى، في أشكالها

إن الاختبارات الشفهية تعتبر أقدم الوسائل التي استعملت لتقويم التحصيل  :الاختبارات الشفهية - أ 
تقويم بعض الأهداف وسيلة ل أفضلالدراسي وما زالت تستخدم حتى الآن استخداما واسعا، وتعتبر 

  ). 140، ص2005أبو علام، (التربوية 

ففي الاختبارات الشفهية توجه فيها الأسئلة إلى المفحوص وإجابة المفحوص تكون بشكل شفوي 
على الأسئلة وتستخدم الاختبارات الشفهية في مناقشة رسائل الماجستير والدكتوراه وفي اختبارات 

  .الذكاء الفردية

هي ليس عملا سهلا حتى يمارس بأسلوب عشوائي إنما يحتاج إلى دراسة إن الاختبار الشف
وتخطيط مسبق من الأستاذ بحيث يحدد الكثير من الأسئلة التي تتسم بالوضوح وسلامة اللغة والتنوع 

بربار (. والتعدد في المجالات التي يقيسها وأن يراعي العدالة في توزيع هذه الأسئلة على المفحوصين

  .)150، ص2002وآخرون، ماشير 

  ).68- 67، ص2008أبو غريبة، (: وللاختبارات الشفهية مزايا وعيوب نذكر منها
  :يمكن حصرها في نقاط وهي: المزايا -
 .لا يسمح بالغش -
 .توفير فرص التعلم من خلال مناقشات بين الفاحص والطالب -
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يكشف المعلم قدرات وإمكانيات الطلبة  بحيث. توفير فرصة المواجهة بين كل من المعلم والطالب -
 .المعرفية وتمكنهم من حل مشكلات بعض الطلبة الذين يواجهون مشكلات أكاديمية

 .تمكننا من تحقيق الأهداف المرجوة -
 :العيوب -
 .تحتاج إلى وقت طويل في تحقيقها -
 .العدالة في توجيه الأسئلةرفولا ت -
 .تخلو من الذاتية بين كل من الفاحص والطالب لا -
 ن الأمر ربما يستهلك وقتا إضافياقد لا تعطي وقتا للمعلم أن يوضح أسئلته بشكل كاف للطالب، لأ -
 .قد لا يتوفر لدى المعلم 

هي الاختبارات الإنشائية الشائعة في جامعاتنا في صيغة نقاش، وضح،  :الاختبارات المقالية -ب 
  .)53، ص2003فريد حاجي، (وفيها يستعمل الطالب أسلوبه ومهاراته الخاصة . حلللخص، أذكر، 

في هذا النوع من الاختبارات تظهر قدرة الطالب على الإنشاء والتركيب والبناء، التحليل، كما تظهر 
   :كم، التفسير، وتصنف إلى صنفينتسلسلها المنطقي وقدرته على الح و. قدرته على طرح الأفكار

هي الأسئلة التي تتطلب من الطالب أن يجيب إجابة مقيدة ومحددة عن  :قصيرة الإجابة أسئلة -
  .موضوع معين، وعادة ما تكون أسئلة جزئية ضمن سلسلة تحتوي عدد لا بأس به من الأسئلة

هي الأسئلة التي تتطلب إجابات طويلة من خلالها يظهر الطالب قدراته  :أسئلة طويلة الإجابة -
 .غوية، القدرة على تنظيم الإجابات وتسلسلها وتكاملها، القدرة على ربط المفاهيم والحقائقالتحليلية الل

  .)72، ص2004الهويدي، (

  : نجد) مزاياها(ومن ابرز حسناتها 
 .يتم إعدادها بسرعة وسهولة وهي توفر الوقت والجهد على المعلم -
 .يستطيع المعلم كتابتها على السبورة لقلة عددها -
عقلية عليا، ومتنوعة عند الطلاب، لاسيما القدرات المعرفية والقدرة التعبيرية،  تقيس عمليات -

 .والقدرة على حل المشكلات وتتصف بالتحليل والتركيب والتقويم
 .)78، ص2008أبو غربية، ( .تزود الطالب بخبرات تعلمية جيدة -
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اولائك الطلبة الذين يدرسون تساعد على اكتشاف قدرات الطلبة على التخطيط للإجابة، فتميز بين  -
 .دراسة واعية والطلبة الذين يحفظون المادة غيبا دون فهم

يعبر فيها الطالب بأسلوبه الخاص عن المعلومات التي يدرسها كما أن الاختبارات فيها تخلو من  -
 ..)79، ص2008أبو غربية، ( تخمين الإجابة

إلا أنه قد وجه لهذا النوع انتقادات شديدة من  وعلى الرغم من المزايا التي يحققا الاختبار المقالي
  :عدد كبير من الباحثين من أهمها

 .أنها لا تغطي جميع الموضوعات التي تم دراستها من قبل الطلبة -
 .تدخل فيها ذاتية المصحح وتتسم بالبعد عن الموضوعية -
 .العلامةقد تكون الأخطاء الناتجة عن ضعف لغة الطالب في حالة الكتابة مما يؤثر على  -
 . قد يخرج الطالب عن جوهر الموضوع في بعض الأحيان -
 .الوقت الطويل الذي تحتاجه للتفكير والإجابة وهي تحتاج إلى قدرة كتابة عالية -
 .تتسم بالنظرة الذاتية فتتأثر بنفسية المصحح واتجاهاته -
الطالب تلعب دورا الميل إلى الحفظ فيها أكثر من اي شيء، إذ أن المهارة اللغوية العالية لدى  -

 .كبيرا في هذا النوع من الاختبارات، وتتمثل تلك المهارة في القدرة على التعبير الكتابي
ي هذا دي الإجابة فيه غير منظمة ويؤدي سؤال هذا النوع من الاختبار تؤالتورية والغموض ف -

دم تمكن الغموض أيضا إلى اختلاف الطلبة في فهم المقصود من السؤال مما قد ينجم عنه ع
ضعف المستوى في المادة وإنما نتيجة لعدم وضوح عطاء الإجابة الصحيحة، لا بسبب بعضهم من إ

 .المطلوب من السؤال لديهم
 .يلعب الحظ دورا كبيرا في هذه الاختبارات -

تشير الاختبارات الموضوعية إلى أدوات القياس التي تمكن من  :الاختبارات الموضوعية -ج 
تكوين إجابات موضوعية يتحكم فيها السؤال ذاته، كما تمكن المعلم من تكوين أحكام موضوعية 

  .)52، ص1999عبد الهادي، (. تتحكم فيها إجابات الطلبة ذاتها
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يدل اسمه  الموضوعية هي الطريقة العلمية الحديثة لقياس مستوى التحصيل وهو كما فالاختبارات
اء المصححين وتقديراتهم الذاتية إذ أن في الاختبار الموضوعي نجد ونه لا يخضع لأهأموضوعي 

  .سؤال لا تتلوه إجابات متعددة ويطلب من المتعلم أن يختار الإجابة المناسبة من بينها

 :هذه الاختبارات أشهرومن ، )Peint (ت الموضوعية الحديثة إلى العالم بينيهوتنسب الاختبارا
  .)604، ص2009مازن، (

وهي اختبارات تتكون من فقرات كل فكرة تتطلب جوابا يتم اختياره من  :اختبار الصواب والخطأ -
الطالب على مثل تتطلب إجابة ) x(أو ) \(، وقد يرمز لهما غالبا بإشارة )أوخطاصح (إجابتين فقط هما 

هذا النوع من الاختبارات قراءة محتوى الفقرة بشكل دقيق ومن ثم الحكم عليه في كونه صحيح أو 
بربارا ماتيرو (تذكر المعلومات ن الاختبارات لقياس القدرة على خطأ، وغالبا ما يستخدم هذا النوع م

  .)153وآخرون، ص
عاء أو التذكر ويتألف هذا النوع من الاختبار من يطلق عليها اسم اختبارات الاستد :اختبار التكملة -

النقص بوضع  يكملعدد من الفقرات التي تكون على شكل عبارات ناقصة، ويطلب من المفحوص أن 
عليان، و  الزيود(كلمة أو كلمات محددة أو عدد أو رمز في المسافة الحالية المخصصة لذلك في كل عبارة 

  .)97، ص2005
يتطلب هذا النوع من الاختبار أن يختار الطالب الإجابة الصحيحة من  :المتعددار من ياختبار الاخت -

قد يكون أربعة أو خمسة بدائل وتتم الإجابة عن أسئلة ) المثير(موضوعة للسؤال  )بدائل(عدة إجابات 
أ هذا النوع إما باختيار الإجابة الصحيحة من بين الإجابات الأخرى الخطأ أو بالاختيار الإجابة الخط

السيد علي، (من بين الإجابات الأخرى الصحيحة أو باختبار أكثر أهمية أو قوة من عدة إجابات صحيحة 

  .)302، ص2011

وتفيد هذه الاختبارات في قياس الاتجاهات والمثل والقدرة على الحكم السليم، كما أن إجراءها 
كبيرا من المادة في وقت محدد شمل ميدانا ييستغرق وقت أقل من اختبارات التكملة، وإذا أمكن أن 

  .)172، ص1993زيان، ( اعلى أن الاختبار الجيد يتطلب إعداده جهدا كبير

على  ذلك المطابقة ويشمل هذا الاختبارويسمى كذلك باختبار الربط والتوفيق، وك :اختبار المزاوجة •
  .)79، ص2011إسماعيل، (قائمتين من الكلمات أو العبارات 
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الأولى تتكون من عدد من المشاكل والقائمة الثانية فيها إجابات لهذه المشكلات نجد أن القائمة 
ن يربط كل مشكلة من أإجابته لهذا النوع من الاختبار  ولكن بترتيب مخالف يطلب من المفحوص في

القائمة الأولى مع جوابها من القائمة الثانية، ويكون ذلك بأن يكتب أمام كل مشكلة رقم الإجابة التي 
وردت في قائمة الإجابات ويستخدم هذا النوع من الاختبار لاختبار معاني المفردات، تواريخ الحوادث 

  .)61، ص2011الجلالي، (.... نسبة الكتب إلى مؤلفيها والأحداث إلى ظروفها والنظريات إلى أصحابها

  :ومن عيوب ومزايا الاختبارات الموضوعية نجد
ü هذا المجال على وجود عيوب سجلت على هذا النوع من ويشير بعض المختصين في  :عيوبها

   :الاختبارات وهي
 .تسمح بالتخمين أو النجاح عن طريق الصدفة في اختيار الصحيح والخطأ -
هذا النوع من الاختبار يتطلب وقتا ومهارة في التصميم، فلابد من توفر الخبرة لدى وضع  -

تلاشى الضرر الذي تحدثه صياغة أسئلة ضمن قواعد وأسس سليمة حيث ي ةالموضوعي الاختبارات
 .من قبل شخص يجهل بقواعد تصميمها

 .سهولة الغش في الاختبار -
ملحم، ( .هذا النوع من الاختبار قد يغلب القدرة على التفكير والتحليل والابتكار إلى العكس من ذلك -

 .)208، ص2009
ü بارات إلا أن لها مزايا نذكر منهاعلى الرغم من السلبيات التي تميز هذا النوع من الاخت :المزايا:  
تكون الإجابة عليها محددة لا تقبل الالتواء أو التأويل، ولا تعطي مجالا لرأي المصحح الشخصي  -

 .أو الذاتي عند وضع العلامة
عدد الأسئلة مما يمكنها من تمثيل إجراء المادة فهي تغطي محتوى المادة الدراسة مما يجعلها  كثرة -

 .تتصف بالشمول في قياس جوانب السلوك المراد قياسه
 .يمكن إخضاعها للتحليل الإحصائي للتأكد من صلاحياتها -
 .تتصف بثبات وصدق عاليين -
 .أو جودة خطهلا يتأثر المصحح بلغة الطالب أو تنظيمه للإجابة  -
 .تساعد المعلم على تشخيص نقاط القوة والضعف لدى الطلبة -
 .يمكن استعمالها في سنوات أخرى إذ تمت المحافظة على سريتها -
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 .تدرج الأسئلة من الأسهل إلى الصعب كي يزول التوتر والخوف من عند الطالب -
 .إعطاء تعليمات واضحة تتعلق بكيفية إجراء الامتحان -
  ).81، ص2008أبو غربية، ( .في عملية التصحيح فيها يستخدم الحاسوب -

 :فوائد الاختبارات التحصيلية - 4
 .تساعد على تحديد بعض الجوانب القوة والضعف في المناهج، مما يساعد على تطويرها وتعديلها -
للمدرسين والطلبة أهمية المهارات والاتجاهات والمعارف التي تحتويها المقررات الدراسية تبين  -

 .من العمل على اكتسابها ولابد
تساعد على توحيد أسس تقدير الدرجات التحصيلية للطلبة، مما يساعد على تحقيق العدالة عند  -

 .المقارنة بين أداءات الطلبة
 .تساعد على الكشف عن عيوب طرائق التدريس وطرائق القياس المتبعة -
، 1998منسي، ( ألتحصيليتفيد في تصنيف المتعلمين في مجموعات متجانسة من حيث المستوى  -

 .)116ص

  سباب اختلاف التحصيل الدراسي لنظريات المفسرة لأا: ثامنا

ü من أهم المؤسسات الاجتماعية، إذ يرى أصحاب النظرية أن المؤسسات التعليمية :النظرية الوظيفية 
دور "تعد مفتاح التربية، وبناء المجتمع إذ بواسطتها يتم نقل القيم والأخلاق وثقافة المجتمع ويؤكد عليه 

بغرض مساهمة ، مع ولو اختلفت أصولهم ودياناتهمالمجت أفرادعلى وجوب توحيد التعليم لجميع  "كايم
إلى أنه على  "بارسوتر"هب التعليم في الحفاظ على النظام الاجتماعي وتماسكه وتحقيق أهدافه، حيث ذ

ليقوموا بأدوار اجتماعية معينة وهذه العملية تتم وفقا  الأفرادالمؤسسات التعليمية أن تقوم بتهيئة وإعداد 
  .للأساس الذي تقوم عليه عملية الاختيار وهو التحصيل الدراسي الذي يرتبط بمفهوم إثبات الجدارة

وتحكمه العلاقة الوظيفية بين " التوازن"وم على مبدأ وتؤكد هذه النظرية الوظيفية أن المجتمع يق
المختلفة ومؤسساته أو أنظمته باعتبار التربية أولا أداة لتحقيق الفرص المتكافئة بين أفراد  أجزاؤه

يع الصغار اجتماعيا بكان المناسب، وثالثا هي أداة لتطالمجتمع، وثانيا أداة لوضع المناسب منهم في الم
  ).59، ص1996امد، حال(وثقافاتهم وغرس قيم الكبار 
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والمدرسة مؤسسة ضرورية في نظرهم فهي تقوم بتميز الأفراد واختبار الطموحين حتى تتم 
  .مناصب هامة في المجتمع وتعليم المهارات المعرفية والمعايير اللازمة في المجتمع شغلواتكوينهم لي

ü أهمية كبيرة لدور العوامل الطبيعية نجد أن أصحاب هذه النظرية يولون  :النظرية البيولوجية
فقد أكدت ، ي بين التلاميذ خاصة عامل الذكاءوالوراثية في اختلاف نسبة الذكاء والتحصيل الدراس

، يقا بارتفاع وانخفاض درجة الذكاءالعديد من الدراسات أن التحصيل الدراسي يرتبط ارتباطا وث
 .)184، ص2004العيساوي، (. 0.60و 0.40ب أشار وحدد نسبة الارتباط بينهما" تيلور"فنجد أن 

واعتمادا على نسبة قياس الذكاء والتحصيل الدراسي فقد لجأت بعض المدارس من خلال الدراسات 
، 2006دمنهوري،(إلى تقسيم الطلاب حسب نسبة الذكاء إلى فرقتين سريعة التعلم وبطيئة التعلم 

  ).86ص
تقادات الذكاء إلى عامل الوراثة وهذا ما جعل العديد من الانوعليه فإن هذا الاتجاه بالغ في إرجاع   

  .يولوجيةبالتي تتجه نحو النظرية ال
ü  ويشمل النظرية الماركسية الجديدة ونظرية التجديد الثقافي وقد اعتبر هذا : الصراعيةالنظرية

ث دائما وأن التغير يحد. الاتجاه المدرسة مؤسسة اجتماعية تعكس الأوضاع القائمة في المجتمع
فالطريقة التي تقوم عليها المدارس تحقق الحفاظ على الهيمنة . كنتائج للتناقضات والصراعات

لأن وظيفة المدرسة في ، تحقيق الضبط والسيطرة الاجتماعيةوبسط نفوذ الجماعة المسيطرة ل
اعية في المجتمع الرأسمالي تشمل إعداد القوى العاملة لخدمة الرأسمالية، وجعل العلاقات الاجتم

المدرسة تشبه إلى حد كبير العلاقة الاجتماعية داخل المصنع من حيث التسلسل في السلطة، 
المساواة في العمل بتأكيده على أن الحصول على العمل  عدمفالنظام التعليمي يقوم بتبرير شرعية 

حيث يرى أنصار هذه النظرية أن الاختلاف ، بيعتمد على الجدارة أي التحصيل الدراسي والعملي
الطبقات  إخفاقفي التحصيل هو ناتج يعكس واقع وظيفة المدرسة في المجتمع الرأسمالي وأن 

في المجتمعات  المدارسالفقيرة في التحصيل لا يمكن إرجاعه لتخلف عقل وذهني وثقافي، لأن 
 أفرادؤكدون على أن عدم المساواة بين الرأسمالية تعامل الطلاب حسب طبقاتهم الاجتماعية، حيث ي

سين، نوعية المناهج المجتمع أدت إلى اختلاف نوعية المدارس من حيث تكلفة التلميذ، نوعية المدر
الطبقة الغنية الذين يتلقون التشجيع لمواصلة الدراسات العليا وذلك بتدريسهم  أبناء نمكتوبالتالي لا 

لتشجيع لمواصلة الدراسات العليا، وذلك بتدريبهم مناهج الذين يتلقون ا مناهج خاصة فالمعلمون
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فالمعلمون يتوقعون الإخفاق والفشل من الطلاب الفقراء، وهذا التوقع يجعل الطلاب دائما  ،خاصة
  .)61-60ص ص  الحامد،( في مستوى تحصيل منخفض
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  :خلاصة الفصل

ا الطالب التحصيل الدراسي هو محصلة المعارف والخبرات التي يكتسبه أننستخلص مما سبق 
على القدرة التحصيلية لدى هناك عدة عوامل تتداخل فيما بينها وتؤثر  أن إذ، خلال العملية التعليمية

، فمنها العوامل الشخصية المتعلقة بالطالب نفسه كالذكاء والقدرات والاستعدادات و منها العوامل الطلبة
العوامل المدرسية كالعلاقة  إلى إضافة، للأسرةكالمستوى الاقتصادي والثقافي والاجتماعي  سريةالأ

وغيرها من العوامل، وبما أن التحصيل أصبح احد معايير التقييم الذي السائدة في المجتمع المدرسي 
جعل  ، فقدونفسية المتعلم ونظرته نحو ذاته يمارس على الصعيد المدرسي ويؤثر على شخصية

العاملين بميدان التربية يولون اهتمام كبير بتحسين العملية التعليمية وذلك للوصول إلى الأهداف 
  .المنشودة 

  
   



 

 

 

  الإطار المنهجي للدراسة: رابعالفصل ال
  .تمهيد

  الدراسة تلااجم: أولا 

  منهج الدراسة : ثانيا

  الدراسة الاستطلاعية : ثالثا

  عينة الدراسة  : رابعا

  أدوات جمع بيانات الدراسة  : خامسا

  الخصائص السيكوميترية للأداة : سادسا

  أساليب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة : سابعا

  الدراسة الأساسية: ثامنا

  خلاصة الفصل



 الفصل الرابع                                                                الإطار المنهجي للدراسة

~ 88 ~ 
 

  تمهيد 

المعلومات المتعلقة بالجانب النظري لموضوع دراستنا الخاص بإستراتجيات  بعدما قمنا بجمع
ا على التحصيل الدراسي للطلبة، سنحاول في التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيره

هذا الفصل التطرق إلى الجانب الميداني الذي يتطلب تحديد الإجراءات المنهجية للدراسة التي تسمح لنا 
بالحصول على البيانات اللازمة، إذ تعد مصدرا أساسيا للوصول إلى النتائج المطلوبة وبناء على ما 

حدود الدراسة، المنهج، الدراسة : منهجي للدراسة العناصر التاليةتقدم ذكره فقد ضم فصل الإطار ال
، أدوات جمع البيانات، عينة الدراسة، وكذلك الخصائص السيكوميترية للأداة، بالإضافة الاستطلاعية

إلى أساليب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة وأخيرا تنفيذ الدراسة، وهذا ما سنحاول التطرق إليه 
  .فصلفي هذا ال
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  الدراسةمجالات  - أولا

تسمح لنا حدود الدراسة بمعرفة مجال العمل ومختلف النشاطات المطبقة فيه، لهذا فإن تحديده 
ووفقا لهذا قمنا بتحديد ثلاثة حدود أساسية تتحرك في  اجتماعييعد عملية ضرورية وهامة لأي بحث 

  .بالصورة التالية استعراضهاإطارها الدراسة ويمكن 

" ونقصد به النطاق المكاني للدراسة، وبما أن موضوع دراستنا هو : المجال المكاني -1
" إستراتجيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطلبة

اجدة المتو" محمد الصديق بن يحي"فإن الحد المكاني لدراستنا هو الجامعة، وقد أجريت دراستنا بجامعة 
، 2م 312766بمنطقة تاسوست التابعة لبلدية الأمير عبد القادر التي تتربع على مساحة تقدر بـ 

 155529وتشمل على  2كم 180000كليات تتربع على مساحة تقدر بـ  4ويضم قطب تاسوست 
  .مكتبات بالكليات 7من هياكل الدعم البيداغوجي وعلى  4239مقعد بيداغوجي و

في إنجاز بحثنا، أي منذ بلورة استغرقناها يقصد بالحد الزماني تلك المدة التي  :المجال الزماني - 2
مع الأستاذ المشرف، وهذا ابتداء من تاريخ  والاتفاقالفكرة حول الموضوع من خلال الإطلاع والبحث 

وتمت الموافقة عليه من قبل اللجنة العلمية، حيث قمنا بإنجاز الجانب النظري في الفترة  25/10/2016
وهذا من خلال الإطلاع على المراجع والكتب  01/02/2017حتى غاية  11/11/2016الممتدة من 

وجمعها، وبعد الانتهاء مباشرة من الجانب النظري،  الخاصة بموضوع بحثنا، والبحث عن المعلومات
 الاستمارة، حيث قمنا ببناء أسئلة 07/03/2017البداية الفعلية للدراسة الميدانية فكانت منذ تاريخ  أما

من خلال الفرضيات وعرضها على الأستاذ المشرف ثم ثمنا بعد ذلك بعرضها على الأساتذة المحكمين 
قمنا بتوزيع  الاستمارةنصائحهم وتوجيهاتهم، وفي النهاية تحصلنا على نموذج من  والاستفادةلتحكيمها 

والتي استغرقت  13/03/2017طالب في مختلف التخصصات كانت في  50الإستبانة التجريبية على 
، حيث وزعنا في هاته الفترة الإستبان النهائي على 23/03/2017إلى  16/03/2017أسبوعا من 

الميدانية التي قمنا بإجرائها في جامعة  الدراسةمختلف التخصصات، وهكذا انتهت  الطلبة الجامعيين في
  .سوستبتامحمد الصديق بن يحي 
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ويقصد بالحدود البشرية الأفراد الذين أجريت عليهم الدراسة، فقد أجريت : المجال البشري -3
ويبلغ  بتا سوستبن يحي الدراسة الميدانية على عينة من الطلبة الجامعيين في جامعة محمد الصديق 

  طالب في مختلف التخصصات موزعين كالآتي 15300لإجمالي للطلبة االعدد 
  :طالب منهم 3858: كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية •
  طالب 2078: قسم العلوم الاجتماعية، وعددهم -
  طالب 1780وعددهم  الإنسانيةقسم العلوم  -
  طالب منهم 2025: الحقوق والعلوم السياسية كلية •
  طالب 1696: وعددهم: قسم الحقوق -
  .طالب 329وعددهم : قسم العلوم السياسية -
  طالب منهم 5275: كلية الآداب واللغات •
  طالب 873وعددهم : قسم الإنجليزية -
  .طالب 1760وعددهم : قسم الفرنسية -
  طالب 2642وعددهم : قسم الأدب العربي -
  :طالب منهم 4142: ية العلوم الاقتصادية، التجارية وعلوم التسييركل •
  طالب 1577: السنة الأولى جدع مشترك -
  طالب 633وعددهم : قسم العلوم التجارية -
  .طالب 870وعددهم : قسم علوم التسيير -
  .طالب 551وعددهم : قسم العلوم الاقتصادية -
  .طالب 511وعددهم : المالية والمحاسبة قسم علوم -

  منهج الدراسة –ثانيا 

أي ن تقوم على منهج علمي، والمنهج يكتسي أهمية بالغة في حتى تكون الدراسة علمية لابد من أ 
الذي يسلكه للوصول إلى نتائج تكون موضوعية وعلمية حول موضوع بحث لأنه يحدد للباحث المسار

 لاكتشافالطريقة العلمية التي يتبناها الباحث في دراسته للمشكلة "  بأنهفيعرف المنهج الدراسة، 
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جل لبرنامج الذي يبين لنا السبل من أجابة على الأسئلة التي يثيرها موضوع البحث فهو االحقيقة والإ
  ).85، ص 2005شفيق، (" اكتشافهاالوصول إلى تلك الحقائق وطرق 

ي التحليلي الذي يهتم بدراسة الحقائق الراهنة في هذه الدراسة المنهج الوصف وقد استخدمنا
عرفة المتغيرات والعوامل التي المتعلقة بطبيعة الظاهرة ومعرفة خصائصها، بل يتجاوز ذلك إلى م

ي إلى حدوث الظاهرة مع استخدام التقارير الإحصائية التي تذكر حقائق منفصلة عن متغيرات تؤد
  .النتائج والتحقق من صدق الفرضيات أو من عدمها الدراسة والتي عن طريقها يتم التوصل إلى

مجموعة من الإجراءات البحثية التي تتكامل لوصف الظاهرة " ويعرف المنهج الوصفي على أنه 
أو الموضوع اعتمادا على جمع البيانات وتصنيفها، ومعالجتها وتحليلها تحليلا كافيا ودقيقا لاستخلاص 

خندقجي، وخندقجي، ( " مات عن الظاهرة أو الموضوع محل البحث دلالتها والوصول إلى نتائج أو تعمي

  )..195، ص 2012

المنهج الوصفي التحليلي لأنه يهتم بالتحليل والتفسير العلمي المنظم من  الدراسةفي  وقد استخدم
اجل الوصول إلى أغراض محددة للوضعية الاجتماعية أو المشكلة الاجتماعية كما انه يحاول جمع 

الدقيقة عن الظاهرة التي يتصدى لدراستها في ظروفها الراهنة وإن كان أحيانا يريد تحديد  البيانات
العلاقات بين هذه الظاهرة أو الظواهر التي يبدو أنها في طريق التطور والنمو ويمكن وضع تنبؤات 

  .عنها

  الدراسة الاستطلاعية - ثالثا

العميق حول إجراءات وأهداف ونتائج الدراسة وهي  بالاستطلاعتهتم الدراسة الاستطلاعية 
  :كالآتي

 -تاسوست –قمنا بالاتصال بمجال الدراسة المتمثل في جامعة محمد الصديق بن يحي  :إجراءاتها - 1
من اجل الإطلاع على مجتمع الدراسة المتواجد بها، فكانت المرة الأولى بغرض معرفة الحدود 

  .وتوزيعها على بعض أجزاء العينة الاستمارةنا بتجريب المكانية، وفي المرة الثانية قم
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  :أهدافها - 2
بهدف التعرف على مجال الدراسة المتمثل في عدد الطلبة  الاستطلاعيةقامت الباحثة بإجراء الدراسة 

في جامعة تاسوست وعدد الطلبة في كل كلية من الكليات الأربعة على مستوى التخصصات 
  .الاستمارةكذلك من أجل ضبط الأداة النهائية للدراسة المتمثلة في والمستويات التعليمية، و

  : نتائجها - 3
ونقصد بالنتائج تلك الأهداف المحققة التي قامت الباحثة بتحقيقها في الدراسة فكانت بتحديد مجتمع 

وعددهم  -تاسوست –البحث المتمثل في الطلبة المتواجدين داخل جامعة محمد الصديق بن يحي 
طالب، تم استخراج الصورة النهائية  160طالب، في حين قامت الباحثة باختيار عينة تقدر ب  15300

  .للأداة المتمثلة في الاستمارة وتوزيعها على عينة الدراسة

  عينة الدراسة - رابعا

نوع الدراسة، وهنا يكون اختيار  باختلافإن أدوات جمع البيانات متعددة ومتنوعة، وهي تختلف 
الأدوات التي لها علاقة أو مرتبطة ببحثه، بحيث تساعده على جمع مختلف البيانات التي الباحث على 

تسعى للحصول عليها والتي من خلالها تتحقق فرضيات الدراسة كما أن هذه الأدوات مرتبطة بنوع 
مجتمع أو عينة البحث والمتغيرات فهي مكملة لبعضها البعض، ومن خلال هذا قمنا بالاعتماد على 

  :ستمارة كأداة أساسية في دراستنا وهي كالآتيالا
تعتبر الاستمارة من وسائل البحث الأكثر استخداما وشيوعا لجمع البيانات في البحوث  :الاستمارة - 1

الاجتماعية ويرجع ذلك إلى تلك المميزات التي تحققها هذه الأداة سواء بالنسبة لاختصار الجهد أو 
جه إلى نموذج يضم مجموعة من أسئلة تو: " البحث واستمارةالتكلفة أو سهولة معالجة بياناتها إحصائيا 

المبحوثين من أجل الحصول على معلومات حول موضوع أو مشكلة، أو موقف، يتم ملؤها مباشرة 
، يطلب من المبحوث الإجابة عنها مباشرة، وقد ترسل عن طريق البريد )questionnaire(  وتسمى

يث يتعلق إلى بيانات ترتبط بطبيعة الموضوع، بح الاستمارةالبريدي، وتقسم أسئلة  الاستبيانوتسمى 
كل نوع من أنواع البيانات بجانب من جوانب الموضوع، أو متغير من متغيرات البحث، ومن الشروط 
الأساسية للسؤال الجيد هو ارتباطه الوثيق بإشكالية البحث، وفرضياته تتعلق كل مجموعة من الأسئلة 

  ).143، ص 2012جامد، ( " هاباختيار فرضية معينة وذلك بهدف الحصول على الإجابة الوافية والدقيقة عن
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مع طبيعة  الاستمارة لملائمةكأداة أساسية نظرا  الاستمارةوقد اعتمدنا في دراستنا هذه على 
مجموعة من الأسئلة تم صياغتها من الفرضيات  الاستمارةالدراسة وفرضياتها، وقد ضمت هذه 

لنا لمقياس ليكرت الثلاثي مغلقة من خلال استعما الاستمارةومؤشرات الدراسة، بحيث جاءت بنود 
بحيث جاءت محاور الاستمارة مجسدة للتساؤلات التي تحاول الدراسة  )غير موافق، محايدموافق، (

الإجابة عنها، وذلك بغرض التمكن من ثبوت المعلومات الميدانية وتحويلها إلى أرقام وجدولتها 
ن ومناقشتها مع الأستاذ المشرف، ثم عرضها وتحليلها، وبعد الانتهاء من الصيغة الأولية لأسئلة الاستبيا

أساتذة من قسم علم النفس وعلوم التربية  06على مجموعة من المحكمين أساتذة بلغ عددهم 
والأرطوفونيا، وقد أدلى الأساتذة المحكمين بملاحظتهم حول وضوح أسئلة الاستمارة ومدى ملائمة 

غير الواضحة وإعادة صياغة الأسئلة التي تحتاج عباراتها مع إجراء تعديلات مناسبة وحذف المفردات 
  :محاور كالتالي 4إلى صياغة وقد تضمنت الإستمارة النهائية على 

  .أسئلة) 3(خاص بالبيانات الشخصية وتضمن  :الأولالمحور 
إستراتجية الإلقاء المعتمدة من طرف الأساتذة : " والمتمثلة في الأولىخاص بالفرضية : الثاني رالمحو

  .أسئلة )10 (وتضمن" الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة 
إستراتجية المناقشة المعتمدة من طرف الأساتذة : " خاص بالفرضية الثانية المتمثلة في :الثالث رالمحو

  .سؤالا )11(بة، وتضمنت الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطل
إستراتجية حل المشكلات المعتمدة من طرف : " خاص بالفرضية الثالثة المتمثلة في :الرابع المحور

  .أسئلة )10 (وتضمنت" الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسية للطلبة
الطلبة في مختلف  وقد اعتمدنا في توزيع الاستمارة على التوزيع العشوائي حيث قمت بتوزيعها على

  .التخصصات

  أدوات جمع البيانات -خامسا

طالبة فقد تعذر  15300هتم في دراستنا هذه بالطلبة الجامعيين المقدر عددهم بحوالي ننظرا لكوننا 
علينا إجراء الدراسة على كل الطلبة لأسباب وظروف مختلفة، وذلك لأن الوقت ضيق جدا ولا يسمح 

، كما أن المجتمع الأصلي ضخم جدا يستحيل أخذه كله، لذلك يلجا الباحث لنا بالقيام بالمسح الشامل
الاجتماعي إلى دراسة المجتمع الأصلي من خلال عينة يشكلها ويعتقد وفق أسس علمية أنها تمثل 
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المجتمع الأصلي تمثيلا جيدا، بحيث تحمل نفس خصائصه يعتقد وفق أسس علمية أنها تمثل المجتمع 
ا، بحيث تحمل نفس خصائصه وميزاته وتسمح بتعميم النتائج على بقية المجتمع، الأصلي تمثيلا جيد

   المجموعة الجزئية التي يقوم" والعينة تعرف على أنها 
سلاطنية (. "لة بخصائص مجتمع الدراسة الكليبها الباحث بتطبيق الدراسة عليها، وهي تكون ممث

  ).128، ص 2007وآخرون، 
العينة تمكن فريق البحث من القيام بإنجاز العمل في الوقت المسموح به لأن هذا البحث هو محاولة  إن

   .التوصل إلى نتائج يمكن تعميمها

لأنها تساعد على تمثيل المجتمع  الطبقية ، وعلى هذا الأساس قمنا باختيار العينة العشوائية
اء فرص متساوية لكل الوحدات في المجتمع بحيث تقوم بإعط: " الأصلي تمثيلا جيدا، وتعرف على أنها

أنه في العينة الطبقية لا تهمل الفروق والطبقات وفيها يتعين علينا أن نأخذ كل فئة بالقدر الذي تمثله في 
من المجتمع الكلي للطلبة المتواجدين  % 1.05وقد تم أخذ  )81، ص 2004زرواتي، ( " المجتمع الأصلي

كليات وكل كلية تحتوي على العديد من  4ا أنها تنقسم إلى طبقات فيها على مستوى الجامعة، وبم
طالب، تم  )160(التخصصات والعديد من المستويات التعليمية، فقد قمنا بتحديد عينة دراستنا بـ 

  :اختيارها عشوائيا، وقد تم اختيار العينة وفقا للمعادلة التالية

=   النسبة الختارة   المجتمع الاصلي   ن عينية الدراسة   
                        ×  , :وبالتالي % 1.05علما أن النسبة المختارة هي 

  طالب  41أي طالب  5275عدد طلبة الآداب واللغات 
  طالب 65طالب أي  3858 والإنسانيةلبة العلوم الاجتماعية عدد ط

  طالب  35طالب أي  2025عدد طلبة الحقوق والعلوم السياسي 
  طالب 19أي طالب  4142عدد طلبة العلوم الاقتصادية والتجارية وعلوم التسيير 

وقد اشتملت عينة دراستنا على مجموعة من الخصائص وقد تم تحديدها من خلال محور البيانات 
 .الشخصية
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ü  خصائص مجتمع الدراسة:  
  يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس): 01(الجدول رقم 

 

  
  
  
  
  

اكبر نسبة من الذكور التي بلغت  )%68,75(من خلال الجدول يتضح أن نسبة الإناث والتي بلغت ب 
  .ذلك إلى أن عدد الإناث في الجامعة يفوق عدد الذكورويعود  )31,25%(

   يمثل توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعليمي):02(الجدول رقم 
  النسبة المئوية  التكرار  المستوى التعليمي

  %20  32  السنة الأولى جامعي

  %24,37  39  السنة الثانية جامعي

  %17,5  28  السنة الثالثة جامعي

  %25,63  41  1ما ستر 

  %12,5  20  2ما ستر 

 %100  160  المجموع

ستر والتي قدرت ب نسبة هي نسبة طلبة السنة أولى مايتضح أن أعلى من خلال نتائج الجدول 
تي وال) %20(ثم تليها نسبة ) %24,37(ثم تليها نسبة طلبة السنة الثانية جامعي بنسبة  )25,63%(

ستر على الثالثة جامعي وطلبة الثانية ما ، نجد اقل نسبة للطلبة السنةتمثل طلبة السنة الأولى جامعي
  .) %12,5(و )%17,5(التوالي بنسبة 

  
  

  النسبة المئوية  التكرار  الجنس
      

  %31,25  50  ذكر

  %68,75  110  أنثى

  %100  160  المجموع
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  يمثل توزيع أفراد العينة حسب التخصص ):03(الجدول رقم 

من الطلبة يمثلون تخصص العلوم الاجتماعية تليها  )%20 (نسبة أنمن خلال نتائج الجدول يتضح 
فهي تمثل الطلبة الذين  )%12,50(، أما نسبة من الطلبة الذين يدرسون حقوق ) % 14,37(نسبة 

ذاته إذ أن نسبة  ، ويرجع تفاوت نسبة الطلبة إلى تفاوت عددهم في التخصصعربي أدبيدرسون 
بر نسبة مقارنة بالتخصصات وهي اك )%35,62(لغ الطلبة في العلوم الإنسانية والاجتماعية تب

في حين نجد اقل نسبة بالنسبة إلى  )%25,62( ، أما بالنسبة إلى الأدب واللغات والتي تقدر بالأخرى
هي اصغر نسبة في علوم التسيير  )%11,87(و )%21,87(الحقوق والعلوم السياسية والتي بلغت 

  .والاقتصاد 

  النسبة المئوية  التكرار  التخصص
 %20  32  العلوم الاجتماعية 

  %9,37  15  العلوم الإنسانية

  %6,25  10  إرشاد وتوجيه

  %05,00  08   البدنيةعلوم وتقنيات النشاطات 

  %12,5  20  العربي الأدب

  %04,37  07  الانجليزية

  %08,75  14  الفرنسية

  %14,37  23  حقوق 

  %07.5  12  علوم سياسية

  %6,25  10  علوم اقتصادية 

  %05,62  09  علوم التسيير 

  %100  160  المجموع 
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  : السيكومترية للأداةالخصائص : سادسا 

تساهم الخصائص السيكومترية في تأكيد معاملات صدق وتبات الإستمارة وذلك من خلال 
إستراتجيات التدريس المعتمدة من " حساب معاملات صدق وثبات الإستمارة، ومن خلال موضوع 

طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطلبة، فتم حساب معامل الصدق والثبات 
  :كما يلي"  person" عامل الارتباط بيرسون من خلال م

الذي  الشيءالسمة أو القدرة أو أو  يقيس الاختبار أو المقياس" ويعرف الصدق على أنه  :الصدق - 1
بمعنى ان صدق الاستمارة يعني التأكد من أنها سوف تقيس ما  )73، ص 2005محمد، ( " يدعي أنه يقيسه 

  .أعدت لقياسه
الداخلي للإستمارة بتطبيقها على عينة استطلاعية مكونة من  الاتساقمن صدق  قامت الباحثة بالتحقق

 spss( طالب تم إدخالها للحاسب الآلي ومعالجتها باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  50

بين أبعاد الإستمارة مع الإستمارة ككل، حيث توصلنا إلى النتيجة  الاتساقتحديد ، وذلك من خلال ) 22
) 0.72إلى ) 0.64(إن نسبة التناسق الداخلي للإستمارة تتراوح بين )  03(المبنية في الملحق رقم 

  .وهذا يؤكد ان جميع فقرات الإستمارة تتمتع بدرجة عالية من الإتساق
ة من خلال معامل الثبات بإستخدام طريقة الإتساق الداخلي تم التأكد من ثبات أداة الدراس :الثبات - 2
  ).معامل ألفا كرونباج(

حيث توصلت ) 248، ص 2000ملحم، ( " الإتساق في قياس الشيء الذي تقيسه أداة القياس" والثبات يعني 
على أن فهذا يؤكد ) 0.71( قيمة ألفا بـ  تقدرالتي ) 04(الباحثة إلى النتيجة المبينة في المحلق رقم 

لتطبيق الإستمارة على عينة  اطمئناناالاستمارة تتمتع بدرجة عالية من الثبات مما يزيد للباحثة 
  .الدراسة

  أساليب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة - سابعا

تعد أساليب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة من أهم الخطوات التي يجب على الباحث أن 
  :يها، وقد قمنا بالاعتماد على الأساليب التاليةيمر بها ويتطرق إل

Ø وهذا لوصف عينات الدراسة واستخدام الباحث المتوسطات الحسابية  :الإحصاء الوصفي  أسلوب
 .والانحرافات المعيارية 
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Ø يساعدنا في معرفة مدى تماثل أو اعتدال صفات أو أفراد المجتمع، وإذا كان  :المتوسط الحسابي
توجد قيم  هأن قيما كثيرة مرتفعة، وإذا كان المتوسط صغيرا دل ذلك على أنمرتفعا دل ذلك على 

 .صغيرة متطرفة
Ø يفيدنا في معرفة طبيعة توزيع أفراد المجتمع أي مدى استجاباتها وهو يتأثر  :الانحراف المعياري

 .بالمتوسط والدرجات المتطرفة
Ø المستجيبوتفيدنا في معرفة نوعية  :التكرارات والنسب المئوية. 

وقد تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
  ).spss(باستخدام البرنامج 

  الأساسية الدراسة -ثامنا 

من صدق وثبات الأداة ثم  ترية للأداة تم تنفيذ الدراسة من خلال التأكديبعد توفر الشروط السيكوم
طالبة موزعين على مختلف التخصصات والمستويات في  160على عينة الدراسة المتمثلة في توزيعها 

  -تاسوست –جامعة محمد الصديق بن يحي 
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  الفصل خلاصة 

تناولنا في هذا الفصل الإجراءات التنفيذية للدراسة، حيث تم تحديد حدود الدراسة وبعدها المنهج 
يانات الدراسة، بالإضافة إلى عينة الدراسة ثم الخصائص ب ثم الدراسة الاستطلاعية ثم أدوات جمع

السيكوميترية للأداة وأساليب المعالجة الإحصائية للبيانات وأخيرا تنفيذ الدراسة ومنه فالجانب التنفيذي 
للدراسة له أهمية كبيرة فمن خلاله تعطى نوعا من صبغة المصداقية العلمية لطبيعة الموضوع الذي 

  .نحن بصدد دراسته
  

   
  

  

   

  

  

  
  

   



 

 

  

  عرض وتحليل البيانات ومناقشة النتائج : الخامس الفصل

  تمهيد

  .عرض وتحليل نتائج الدراسة:أولا 

  .مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات:ثانيا 

  .للدراسةالعامة  النتائج مناقشة :ثالثا 

  .مقترحات الدراسة :رابعا
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  تمهيد

المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيرها استراتيجيات التدريس هدفت الدراسة إلى التعرف على 
لتأكد من ، ولتحقيق هذه الدراسة تم إعداد استبيان يتكون من ثلاثة محاور وتم اعلى التحصيل الدراسي

، وبعد عملية جمع الاستمارات تم ترميزها وإدخالها للحاسوب ومعالجتها إحصائيا صدقه ومعامل ثباته
  ) .spss(علوم الاجتماعية زمة الإحصائية للحباستخدام ال
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  عرض وتحليل نتائج الدراسة:أولا 

الإلقاء المعتمدة من قبل استراتجيات : "عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى الموسومة ب – 1
  "الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة

  )04(الجدول رقم 

  الاحتمالات                 

  الأستاذ إستراتيجية الإلقاءإتباع 

  النسبة المئوية  التكرارات

  %71,3  114  موافق

  %15,6  25  محايد

  %13,1  21  غير موافق

  %100  160  المجموع

بمعنى  -موافق–ب  أجابواالعينة الذي  أفراد أغلبيةهي ) %71,3( نسبة  أنيتضح من خلال الجدول 
من  ) %15,6(، في حين تليها اقل نسبة ب تقديم الدروسراتيجية الإلقاء في يستخدم إست الأستاذ أن

انا بمعنى أن الأستاذ في بعض الأحيان يستعمل إستراتيجية الإلقاء وأحي -بمحايد -أفراد العينة أجابوا 
 -غير موافق –من أفراد العينة أجابوا ب  )%13,1( ، في حين نجدلا يستعملها في تقديم الدروس

  .رون أن الأستاذ لا يتبع إستراتيجية الإلقاء في تقديمه للدروس وهي اصغر نسبة من الذين ي
   



  الفصل الخامس                                              عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها 

~ 103 ~ 
 

  ) 05(الجدول رقم 

  الاحتمالات                

  تفضيل الطالب الإلقاء 

  النسبة المئوية  التكرارات 

 %26,3  42  موافق

  %18,8  30  محايد

  %55  88  غير موافق

  %100  160  المجموع

أي أنهم  –غير موافق  –من الطلبة الذين أجابوا ب  )%55(يتضح من خلال الجدول ونتائجه أن نسبة 
 –من الطلبة أجابوا ب  )%26,3(لا يفضلون إستراتيجية الإلقاء في تقديم الدرس في حيين نجد نسبة 

   - محايد -ممن أجابوا ب) %18,8(  ، بينما نجدم يفضلون الإلقاء في تقديم الدرسبمعنى أنه - موافق

  )06(الجدول رقم 

  الاحتمالات                 

  إستراتيجية الإلقاء تساعد في استيعاب الدرس

  النسبة المئوية  التكرارات

 %33,1  53  موافق

  %26,9  43  محايد

  %40,1  64  غير موافق

  %100  160  المجموع

 -غير موافق –ب  أجابواالعينة قد  أفرادمن  )%40,1(نسبة  أنمن خلال نتائج الجدول يتضح لنا 
، في حين دروسبمعنى أن الطلبة لا تساعدهم إستراتيجية الإلقاء التي يعتمدها الأستاذ في استيعاب ال

الإلقاء تساعد في استيعاب  أي أن إستراتجية –موافق  –من الطلبة قد اجابو ب ) %33,1(نجد نسبة 
  .لمحايدين من الطلبة ا )%26,9(، بينما نجد الدرس
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  ) 07(الجدول رقم 

  الاحتمالات                         

  تمكن من اكتساب المفاهيم الإلقاء إستراتيجية

 
              التكرارات

  

  النسبة المئوية

 %44,4  71  موافق

  %30,6  49  محايد

 % 25  40  غير موافق

  %100  160  المجموع

موافق  - ب أجابواالعينة  أفرادمن  ) %44,4( نسبة تقدر بمن خلال نتائج الجدول يتضح أن أعلى 
نجد  ، في حينكتساب المفاهيم الواردة في الدرسلا تمكن من ا الإلقاء إستراتيجية أنوهذا يعني  –
 -ب أجابواالعينة فقد  أفرادمن  )%25(نسبة  أما –محايد  – ب أجابواالعينة  أفرادمن  )30,6%(

  .تمكن من اكتساب المفاهيم الواردة في الدرس الإلقاء إستراتيجية أنبمعنى –غير موافق 

  ) 08(الجدول رقم 

  الاحتمالات                 

  المدة التي يستغرقها الأستاذ في الإلقاء

  النسبة المئوية  التكرارات

 %50  80  موافق

  %13,1  21  محايد

  %36,9  29  غير موافق

  %100  160  المجموع

بمعنى ) %50(وتقدر بنسبة  -موافق -من خلال نتائج الجدول يتضح أن أغلبية أفراد العينة اجابو ب
من أفراد العينة ) %36,9( أن الأستاذ أثناء إلقاء الدرس يستغرق مدة طويلة ،في حين نجد نسبة 
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اتجاه المدة  - محايد -من أفراد العينة أجابوا ب) %13,1(بينما نجد نسبة  -غير موافق –أجابوا ب 
  .التي يستغرقها الأستاذ أثناء إلقاء الدرس 

  ) 09(الجدول رقم

  الاحتمالات                

  يقوم الأستاذ بتقديم معلومات كثيرة

  النسبة المئوية  التكرارات

 %50,6  81  موافق

  %23,1  37  محايد

  %26,3  42  غير موافق

  %100  160  المجموع

 أنبمعنى  - موافق - ب أجابواالعينة  أفرادمن  )%50,6(نسبة  أنمن خلال نتائج الجدول يتضح 
) %26,3(لإستراتيجية الإلقاء يقوم بتقديم معلومات كثيرة في حين نجد نسبة استخدامه  أثناء الأستاذ

علومات كثيرة أثناء إلقائه أي أن الأستاذ لا يقوم بتقديم م - غير موافق -من الطلبة الذين أجابوا ب
  .) %23,1( وتقدر نسبتهم ب - يدمحا –، في حين نجد كذلك نسبة من الطلبة الذين أجابوا ب الدرس

  )10(الجدول رقم

  الاحتمالات                   

  توسع الأستاذ في شرح الدرس أثناء إلقائه

  النسبة المئوية  التكرارات

 %31,3  50  موافق

  %23,1  37  محايد

  %45  72  غير موافق

 %100  160  المجموع
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 -غير موافق - من أفراد العينة الذين أجابوا ب )%45(من خلال نتائج الجدول يتضح أن أعلى نسبة 
من أفراد ) %31,3(، في حين نجد نسبة يتوسع في شرح الدرس أثناء إلقائهبمعنى أن الأستاذ لا 

    نجد نسبة بينما، أثناء إلقائه الدرس يتوسع في الشرحأي أن الأستاذ  -موافق -أجابوا ب العينة
بمعنى أن الأستاذ يتوسع أحيانا في الشرح وأحيانا لا يتوسع  -يدمحا –من الطلبة أجابوا ب  )23,1%(

  .في الشرح أثناء إلقائه

  ) 11(الجدول رقم 

  الاحتمالات                     

  تشتت انتباه الطالب

  النسبة المئوية  التكرارات

 %58,1  93  موافق

  %9,4  15  محايد

  %32,4  52  غير موافق

  %100  160  المجموع

من أفراد العينة من الطلبة الذين  )%58,1(هي  من خلال نتائج الجدول يتضح لنا أن أعلى نسبة
في حين درس يتشتت انتباهه بدرجة كبيرة ،لل الأستاذ إلقاء أثناءالطالب  أنبمعنى  -موافق -أجابوا ب

الإلقاء لا يشتت انتباههم  بمعنى أن - غير موافق - أجابوا ب من أفراد العينة) %32,4(نجد نسبة 
   -محايد - من أفراد العينة قد أجابوا ب )%9,4( ، بينما نجدللدرس
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  )12(الجدول رقم 

  الاحتمالات              

  الإلقاء أفضل في تزويد المعلومات

  النسبة المئوية  التكرارات

 %25  40  موافق

  %26,9  43  محايد

  %48,1  77  غير موافق

  %100  160  المجموع

فهم لا  - غير موافق -أجابوا ب قدمن أفراد العينة  أن أعلى نسبة لنا من خلال نتائج الجدول يتضح
يرون أن إستراتيجية الإلقاء هي الأفضل من غيرها من الاستراتجيات التدريسية في تزويدهم 

أي أن الأستاذ يتوسع  -محايد - أجابوا ب من أفراد العينة) %26,9(في حين نجد نسبة  ،بالمعلومات
أي أنها الأفضل من حيث  -موافق –أجابوا ب فقد  )%25(أما نسبة ، لشرح أثناء إلقائه الدرسفي ا

  .التزويد بالمعارف والمعلومات

  )13(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  الإلقاء يساعد على رفع التحصيل الدراسي

  المئويةالنسبة   التكرارات

 %33,8  54  موافق

  %23,1  37  محايد

  %43,1  69  غير موافق

  %100  160  المجموع

غير  - من الطلبة الذين أجابوا ب) %43,1( من خلال نتائج الجدول يتضح لنا أن أعلى نسبة هي 
وهذا يعني أن إستراتيجية الإلقاء لا تساعد على رفع وزيادة مستوى التحصيل الدراسي للطلبة  - موافق
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تساعد على رفع مستوى  أنهابمعنى  - موافق - أجابوا ب من الطلبة) %33,8(، في حين نجد أن نسبة 
  . -محايد –من أفراد العينة أجابوا ب  )%23,1(التحصيل الدراسي، في حين نجد 

يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابات أفراد العينة :)14(الجدول رقم 
  على التحصيل الدراسي  تؤثرعلى إستراتيجية الإلقاء المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين 

رقم 
  البنذ

رتبة 
  البنذ

المتوسط   البنودا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

الأستاذ استراتيجية الالقاء أثناء تقديم يتبع   1  01
  الدرس

  عالية  0,71  2,57

  متوسطة   0,85  2,27  تفضل الالقاء في تقديم الدروس  4  02
تساعدني استراتيجية الالقاء في استيعاب   10  03

  الدروس
  متوسطة  0,82  2,06

تمكنني استراتيجية الالقاء على اكتساب   7  04
  المفاهيم الواردة في الدرس

  متوسطة  0,80  2,21

  متوسطة  0,90  2,16  يستغرق الأستاذ مدة طويلة في القاء الدرس  9  05
يقوم الأستاذ بتقديم المعلومات كثيرة أثناء   5  06

  اإلقاء الدرس
  متوسطة  0,84  2,23

 متوسطة  0,80  2,29  يتوسع الأستاذ في شرح الدرس أثناء إلقائه  2  07

 متوسطة  0,91  2,28  يتشتت إنتباهي أثناء إلقاء الدرس  3  08

تزودني إستراتيجية الإلقاء بمعلومات أفضل   6  09
  من غيرها

 متوسطة  0,83  2,22

تساعدني إستراتيجية الإلقاء على رفع   8  10
  مستوى التحصيل الدراسي

 متوسطة  0,79  2,18

 متوسطة  0,37  2,25  الدرجة الكلية

استراتيجية  عينة علىودرجة استجابة افراد الالمتوسطات الحسابية المعيارية ) 14(يوضح الجدول رقم 
كل فقرة شكلت هذا  ، حيثامعيين تؤثر على التحصيل الدراسيطرف الاساتدة الجالالقاء المعتمدة من 

وانحراف ) 2,57(جاء متوسطها الحسابي ) 01(، ويتضح من خلال الجدول ان العبارة المحور
، وعلى يجية الالقاء اثناء تقديم الدروساذ لاستراتوهي عبارة تشير الى اتباع الأست) 0,71(معياري 
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( بدرجات متوسطة ومتقاربة وفقا للترتيبة) 04، 09، 06، 07،08،02(خلاف ذلك جاءت العبارات 
، 2,22، 2,23، 2,27، 2,28، 2,29(حيث كانت متوسطاتها الحسابية على الترتيب ) 2،3،4،5،9،7

وكلها ) 0,83،0,80، 0,84، 0,85، 0,91، 0,80( وانحرافاتها المعيارية على الترتيب ) 2,21
لى وات تشير الى توسع الأستاذ في شرح الدرس اثناء القائه و تشتت الانتباه اثناء القاء الدرس، عبارا

، وقيام الأستاذ بتقديم معلومات كثيرة اثناء القائه للدرس وإن استراتيجية تفضيل الالقاء في تقديم الدرس
بدرجات ) 03، 10،05(ت الالقاء تمكن من اكتساب المفاهيم الواردة في الدرس ، كما جاءت العبارا

) 2,06، 2,16، 2,18(وبمتوسطات حسابية على الترتيب ) 8،9،10(متوسطة ومتقاربة وفقا للترتيبة 
والتي تشير الى ان استراتيجية الالقاء تساعد على ) 0,82، 0,90، 0,79( وبانحراف معيارية تقدر ب

ي القاء الدرس ، وان استراتيجية رفع مستوى التحصيل الدراسي ، وان الأستاذ يستغرق مدة طويلة ف
  .الالقاء تساعدني في استيعاب الدروس 

استراتجيات المناقشة المعتمدة من قبل : "تحليل نتائج الفرضية الثانية الموسومة بعرض و  - 2
  "للطلبة جامعيين تؤثر على التحصيل الدراسيالأساتذة ال

  )15(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  المجال للمناقشة أثناء الدرسفتح 

  النسبة المئوية  التكرارات

 %82,5  132  موافق

  %5  08  محايد

  %12,5  20  غير موافق

  %100  160  المجموع

 -موافق -هي أغلبية أفراد العينة الذين أجابوا ب )%82,5(يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
من أفراد العينة ) %12,5(بمعنى أن الأستاذ يفتح مجالا للمناقشة أثناء تقديمه للدرس بينما نجد نسبة 
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رأي أثناء تقديمه للدرس، وإبداء ال أي أن الأستاذ لا يفتح مجال للمناقشة -غير موافق -الذين أجابوا ب
  .) %5(والتي قدرت نسبتها ب  –محايد  –في حين نجد نسبة ضعيفة من الطلبة الذين أجابوا ب 

  )16(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  تقبل الحوار أثناء الدرس

  النسبة المئوية  التكرارات

 %70  112  موافق

  %16,3  26  محايد

  %13,8  22  غير موافق

  %100  160  المجموع

وهي أعلى  -موافق - أفراد العينة الذين أجابوا ب من )%70(يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
) %16,3(نجد نسبة  في حين نسبة مقارنة بغيرها بمعنى أن الأستاذ يقبل الحوار أثناء تقديم الدرس ،

بمعنى أن  -غير موافق -أجابوا ب )% 13,8(ونسبة  -محايد - من أفراد العينة الذين أجابوا ب
  .الأستاذ لا يقبل الحوار أثناء تقديم الدرس وهي نسبة قليلة

  )17(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  تساعد على استيعاب الدرس

  النسبة المئوية  التكرارات

 %69,4  111  موافق

  %11,3  18  محايد

  %19,4  31  غير موافق

  %100  160  المجموع
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 أي - موافق -هي نسبة أفراد العينة الذين أجابوا ب )%69,4(يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
من ) %19,4(نجد نسبة  في حين تساعدهم في استيعاب الدروس،المناقشة  إستراتيجية أنيرون  أنهم

 )%11,3(نجد  بينما،  أنها لا تساعدهم في استيعاب الدرسأي  -غير موافق - أفراد العينة أجابوا ب
بمعنى أنهم محايدين اتجاه قدرة إستراتيجية المناقشة على  –محايد  –الذين أجابوا ب  أفراد العينةمن 

  .جعل الدرس أكثر استيعابا وفهما 

  )18(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  المناقشة تمكن من اكتساب مهارات الحوار 

التكرارا
  ت

  النسبة المئوية

 %76,8  122  موافق

  %13,8  22  محايد

  %10  16  غير موافق

  %100  160  المجموع

وهي الأغلبية  - موافق -من الطلبة الذين أجابوا ب )%76,8(من خلال نتائج الجدول يتضح أن نسبة 
ن اكتساب التي ترى أن إستراتيجية المناقشة التي يستخدمها الأستاذ في التدريس تمكن الطالب م

اتجاه  -محايد - من الطلبة الذين أجابوا ب ) %13,8(، في حين نجد نسبة والتواصلمهارات الحوار 
من  )%10(، نجد كذلك نسبة وار والتواصلإستراتيجية المناقشة ومدى تمكنها من اكتساب مهارات الح

بمعنى أن إستراتيجية المناقشة لا تمكن من اكتساب  - غير موافق –أفراد العينة الذين أجابوا ب 
  .ت الحوار والتواصلمهارا
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  )19(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  الاعتماد على المناقشة الجماعية 

التكرارا
  ت

  النسبة المئوية

 %45  72  موافق

  %25  40  محايد

  %30  48  غير موافق

  %100  160  المجموع

بمعنى أن الأستاذ  -موافق -من أفراد العينة أجابوا ب )%45(يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
من أفراد العينة أجابوا ب ) %30(، في حين نجد نسبة مناقشة الجماعية في تقديمه للدرسيعتمد على ال

أي أن الأستاذ لا يعتمد على المناقشة الجماعية في تقديمه للدرس، في حين نجد نسبة  -غير موافق
   -محايد –ذين أجابوا ب من أفراد العينة ال )25%(

  )20(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  تزيد من القدرة على الفهم 

  النسبة المئوية  التكرارات

 %75  120  موافق

  %12,5  20  محايد

  %12,5  20  غير موافق

  %100  160  المجموع

 -موافق -أجابوا ب راد العينة الذينمن أف )%75(يتضح من خلال نتائج الجدول أن أعلى نسبة 
من أفراد ) %12,5(في حين نجد نسبة  الفهم،مناقشة تزيد من القدرة على ال إستراتيجيةومعنى ذلك أن 
  وهي نسبة متساوية  –محايد  –و  -غير موافق -العينة أجابوا ب 
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  )21(الجدول رقم 

  الاحتمالات                   

  يفتح الأستاذ مجالا للتعبير عن الاراء

  النسبة المئوية  التكرارات

 %59,5  95  موافق

  %25  40  محايد

  %15,6  25  غير موافق

  %100  160  المجموع

الا يفتح مج ن الاستاذيرون بأ -موافق -من خلال نتائج الجدول يتضح لنا أن الطلبة الذين أجابوا ب
  في حين نجد -محايد - أجابوا ب من الطلبة  )% 25(ونسبة  ، بينما نجدللمناقشة والتعبير عن الاراء

بمعنى ان الاستاذ لا يفتح المجال للتعبير عن  –غير موافق  –من افراد العينة قد اجابوا ب ) 15,6%( 
  .الاراء اثناء المناقشة

  ) 22(الجدول رقم 

  الاحتمالات             

  ثبات المعلومات في الذهن

  النسبة المئوية  التكرارات

 %73,1  117  موافق

  %18,1  29  محايد

  %8,8  14  غير موافق

  %100  160  المجموع

يمثلون أغلبية أفراد العينة الذين أجابوا ب  )%73,1( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
، في حين لمناقشة تكون أكثر ثبات في الذهنأي أن المعلومات التي يكتسبها الطالب أثناء ا –موافق  –
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من أفراد العينة فقد  )%8,8(أما نسبة  –محايد  –من أفراد العينة أجابوا ب  )%18,1( نجد نسبة 
  . -غير موافق –أجابوا ب 

  ) 23(رقم  الجدول

  الاحتمالات             

  المناقشة ترفع من الثقة النفس

  النسبة المئوية  التكرارات

 %78,8  126  موافق

  %11,9  19  محايد

  %9,4  15  غير موافق

  %100  160  المجموع

موافق  –وهم أغلبية أفراد العينة الذين أجابوا ب  )%78,8( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
 )%11,9(، تليها نسبة في التدريس ترفع من الثقة بالنفسبمعنى أنهم يرون بان إستراتيجية المناقشة  –

بمعنى أنها أحيانا ترفع من الثقة بالنفس في حين نجدا نسبة  –محايد  –من أفراد العينة الذين أجابوا ب 
بمعنى أن إستراتيجية المناقشة  -غير موافق –أجابوا ب  وهي اصغر نسبة من الطلبة الذين )9,4%(

  .لا ترفع من الثقة بالنفس 

  ) 24(الجدول رقم 

  الاحتمالات              

  توسيع الرصيد المعرفي

  المئويةالنسبة   التكرارات

 %70  112  موافق

  %16,9  27  محايد

  %13,1  21  غير موافق

  %100  160  المجموع
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وهي أعلى  –موافق  –من الطلبة أجابوا ب  )%70( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
، في حين نجد ة كبيرة في توسيع الرصيد المعرفيبمعنى أن إستراتيجية المناقشة تساهم بدرج نسبة

أي أن البعض منهم لا يرون أنها تساهم في  –محايد  –أجابوا ب  من الطلبة الذين )%16,9( نسبة 
غير  –من الطلبة الذين أجابوا ب  )%13,1(، ثم تليها ا نسبة ب عرفي للطالبتوسيع الرصيد الم

  .بمعنى أن إستراتيجية المناقشة حسبهم لا تساهم في توسيع الرصيد المعرفي للطالب - موافق

  ) 25( الجدول رقم

  الاحتمالات              

  تفتح مجال التنافس المشروع

  النسبة المئوية  التكرارات

 %65,6  105  موافق

  %20,6  33  محايد

  %13,8  22  غير موافق

  %100  160  المجموع

وهي  –موافق  –من أفراد العينة الذين أجابوا ب  )%65,6( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
تمثل أعلى نسبة من الذين يرون ان إستراتيجية المناقشة تفتح مجال التنافس المشروع ، في حين تليها 

اتجاه إستراتيجية المناقشة تفتح المجال أحيانا  –محايد  –أجابوا ب  من الطلبة الذين )%20,6( نسبة 
غير  –لذين أجابوا ب من الطلبة ا )%13,8(للتنافس المشروع وأحيانا غير ذلك ، في حين نجد 

   - موافق
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يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابات أفراد العينة )  26(الجدول رقم 
  على التحصيل الدراسي ؤثرحول إستراتيجية المناقشة المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين ت

رقم 
  البند

رتبة 
  البند

المتوسط   البنود
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

  عالية  0,68  2,68  يفح الأستاذ مجالا للمناقشة أثناء تقديم الدرس -  3  01
  عالية  0,70  2,58  يقبل الأستاذ الحوار أثناء تقديم الدرس –  6  02
تساعدني إستراتيجية المناقشة على استيعاب   –  9  03

  الدرس
  عالية  0,82  2,47

تمكنني إستراتيجية المناقشة من اكتساب    1  04
  مهارات الحوار والتواصل

  عالية  0,99  2,73

يعتمد الأستاذ على المناقشة الجماعية في تقديم  –  11  05
  الدرس

  متوسطة  0,85  2,14

تزيد إستراتيجية المناقشة من قذرتي على  -  5  06
  الفهم

  عالية  0,69  2,63

يفتح الأستاذ مجالا للتعبير عن الآراء أثناء  –  10  07
  المناقشة

  عالية  0,74  2,45

تكون المعلومات المكتسبة أثناء المناقشة أكثر  –  4  08
  ثباتا في الذهن

  عالية  0,63  2,64

ترفع إستراتيجية المناقشة في التدريس من  –  2  09
  الثقة بالنفس

  عالية  0,62  2,69

تساهم إستراتيجية المناقشة من توسيع دائرة  –  7  10
  الرصيد المعرفي

  عالية  0,72  2,55

تفتح إستراتيجية المناقشة أبواب التنافس  –  8  11
  العلمي المشروع

  عالية  0,73  2,51

  عالية  0,34  2,55  الدرجة الكلية
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابات أفراد العينة  )26(يوضح الجدول رقم 

، حيث كل فقرة شكلت هذا المحور ويتضح من مناقشة تؤثر على التحصيل الدراسيعلى إستراتيجية ال
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       بة حسب الترتيبةجاءت بدرجة عالية ومتقار )08،06، 01، 09، 04( خلال الجدول أن الفقرات 
 ،2,64، 2,68، 2,69، 2,73( حيث كانت متوسطاتها الحسابية على الترتيب  ،)2،3،4،5(

، والتي تشير )0,69، 0,63، 0,68، 0,62، 0,99 (وانحرافاتها المعيارية على الترتيب  )2,63
، وكذلك ن الثقة بالنفسإلى إستراتيجية المناقشة تمكن من اكتساب مهارات الحوار والتواصل وترفع م

يفتح مجالا للمناقشة أثناء تقديم الدروس وان المعلومات المكتسبة أثناء المناقشة تكون  إلى أن الأستاذ
، )07، 03، 11، 10، 02( ، وكذلك العبارات الذهن وتزيد من القدرة على الفهمأكثر ثباتا في 

 وكانت متوسطاتها الحسابية حسب الترتيب )6،7،8،9،10( جاءت درجاتها عالية حسب الرتب 
، 0,73، 0,73، 0,70( وانحرافاتها المعيارية على الترتيب ) 2,45، 2,47، 2,51، 2,55، 2,58(

وكلها تشير إلى تقبل الأستاذ الحوار أثناء تقديم الدرس ومساهمة إستراتيجية المناقشة  )0,74، 0,82
يجية المناقشة اتفي توسيع دائرة الرصيد المعرفي وفتحها لأبواب التنافس العلمي المشروع وتساعد إستر

وعلى خلاف من  ،لتعبير عن الآراء أثناء المناقشة، وكذلك فتح الأستاذ المجال لعلى استيعاب الدرس
و ) 2,14(، وكان متوسطها الحسابي )11(ءت بدرجة متوسطة وفق الرتبة جا) 05(ذلك نجد العبارة 

  .اقشة الجماعية في تقديمه للدرسوالتي تشير إلى اعتماد الأستاذ على المن) 0,85(انحرافها المعياري 

  ) 27(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  استخدام إستراتيجية حل المشكلات

  النسبة المئوية  التكرارات

 %53,1  85  موافق

  %21,9  35  محايد

  %25  40  غير موافق

  %100  160  المجموع

أي  –موافق  –من أفراد العينة أجابوا ب  )%53,1( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
من أفراد العينة  )%25( نسبة ، في حين نجدتراتيجية حل المشكلات في التدريسأن الأستاذ يستخدم إس

بمعنى أن الأستاذ لا يستخدم إستراتيجية حل المشكلات في التدريس، بينما  –غير موافق –أجابوا ب 
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فيما يخص استخدام أو عدم استخدام الأستاذ  -محايد –أجابوا ب  من أفراد العينة )21,9%(
  . لإستراتيجية حل المشكلات في التدريس

  ) 28(الجدول رقم 

  الاحتمالات                

  طرح أسئلة غامضة أثناء التدريس

التكرا
  رات

  النسبة المئوية

 %51,8  83  موافق

  %15  24  محايد

  %33,1  53  غير موافق

  %100  160  المجموع

 – ن أفراد العينة أجابوا بم )%51,8( يتضح من خلال نتائج الجدول أن أعلى نسبة قدرت ب 
من أفراد  )%33,1( ، في حين نجد نسبة يطرح أسئلة غامضة أثناء التدريس أي أن الأستاذ –موافق 

بمعنى أن الأستاذ لا يقوم بطرح أسئلة غامضة في التدريس، بينما نجد  –غير موافق –العينة أجابوا ب 
 . )%15(نسبة من المحايدين تقدر ب 
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  ) 29(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  بة ربط الأسئلة المطروحةوصع

  النسبة المئوية  التكرارات

 %57,5  92  موافق

  %15  24  محايد

  %33,1  53  غير موافق

  %100  160  المجموع

بمعنى أن الطالب يجد  –موافق  –من أفراد العينة أجابوا ب  من خلال نتائج الجدول يتضح أن نسبة
من أفراد  )%33,1(  ، في حين نجد نسبةابقةالمطروحة عليه بخبراته الس صعوبة في ربط الأسئلة

الأسئلة المطروحة عليه ط بمعنى أن الطالب لا يجد صعوبة في رب –غير موافق –العينة أجابوا ب 
  - محايد –أجابوا ب  من أفراد العينة )%15(بينما نجد نسبة  ،بخبراته

  ) 30(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  استخدام إستراتيجية حل المشكلات

  النسبة المئوية  التكرارات

 %73,8  118  موافق

  %18,8  30  محايد

  %6,9  11  غير موافق

  %100  160  المجموع

 –موافق  –من الطلبة الذين أجابوا ب  )%73,8( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
 )%18,8(، تليها نسبة ثه عن الإجابات الملائمة للأسئلةبمعنى أن الطالب يكتسب أفكار جديدة أثناء بح
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–ب من أفراد العينة الذين أجابوا  )%6,9( واصغر نسبة ب –محايد  –من الطلبة الذين أجابوا ب 
  .بمعنى أن الطالب لا يكتسب أفكار جديدة أثناء بحثه عن الإجابات الملائمة للأسئلة –غير موافق 

  ) 31(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  استخدام إستراتيجية حل المشكلات

  النسبة المئوية  التكرارات

 %69,4  111  موافق

  %23,1  37  محايد

  %7,5  12  غير موافق

  %100  160  المجموع

 –هي أعلى نسبة من أفراد العينة أجابوا ب  )%69,4( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
، تليها تنمي لدى الطالب القدرات العقليةلإستراتيجية حل المشكلات  أي أن استخدام الأستاذ –موافق 

من أفراد العينة  )%7,5(نسبة  تليها –محايد  –من أفراد العينة الذين أجابوا ب  )%23,1(    نسبة
بمعنى أن إستراتيجية حل المشكلات في التدريس لا تنمي القدرات العقلية  -غير موافق –أجابوا ب 

  .لدى الطالب

  ) 32(الجدول رقم 
  الاحتمالات               

  مواجهة العراقيل التي قد تعترض الطالب
  النسبة المئوية  التكرارات

 %71,3  114  موافق

  %18,1  29  محايد

  %10,62  17  غير موافق

  %100  160  المجموع
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    وهي أعلى نسبة من أفراد العينة أجابوا ب )%71,3( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
، تي تعترض سبيل الطالبأي أن إستراتيجية حل المشكلات تمكن من مواجهة العراقيل ال –موافق  –

من  )%10,62( نسبة ب  ، واصغر- محايد  –من أفراد العينة أجابوا ب  )%18,1( تليها نسبة 
أي أن إستراتيجية حل المشكلات لا تمكن من مواجهة  –غير موافق –أفراد العينة الذين أجابوا ب 

  .العراقيل التي قد تعترض سبيل الطالب

  ) 33(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  تنمي حب الاستطلاع

  النسبة المئوية  لتكراراتا

 %61,3  98  موافق

  %23,8  38  محايد

  %15  24  غير موافق

  %100  160  المجموع

بنسبة  –موافق  –من أفراد العينة أجابوا ب  يتضح من خلال نتائج الجدول أن أعلى نسبة
من  )%23,8( نسبة ب ، تليها اقللدى الطالب حب الاستطلاعأي أن حل المشكلات تنمي  )61,3%(

أي في بعض الأحيان تساعد في تنمية حب الاستطلاع وأحيانا لا  –محايد –أفراد العينة أجابوا ب 
من  )%15( تنمي حل المشكلات حب الاستطلاع لدى الطالب، في حين نجد اصغر نسبة تقد رب

الطالب إستراتيجية حل المشكلات لا تنمي لدى  بمعنى أن - غير موافق –أفراد العينة الذين أجابوا ب 
  . حب الاستطلاع لدى الطالب
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  ) 34(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  الشعور بالإحباط

  النسبة المئوية  التكرارات

 %61,3  98  موافق

  %18,8  30  محايد

  %20  32  غير موافق

  %100  160  المجموع

 –موافق  –من أفراد العينة أجابوا ب  )%61,3( يتضح من خلال نتائج الجدول أن أعلى نسبة 
(    ، تليها نسبةلإجابة عن الأسئلة المطروحة عليهأي أن الطالب يشعر بالإحباط عند عدم تمكنه من ا

بمعنى أن الطالب لا يشعر بالإحباط عند عدم  –غير موافق –من أفراد العينة الذين أجابوا ب  )20%
من أفراد  )%18,8(تقدر ب  في حين نجد اصغر نسبة ،عليهلإجابة عن الأسئلة المطروحة تمكنه من ا

   -محايد –أجابوا ب  العينة

  ) 35(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  دافعية الطالب تثير

  النسبة المئوية  التكرارات

 %66,9  107  موافق

  %26,3  42  محايد

  %6,9  11  غير موافق

  %100  160  المجموع

 –وهم أغلبية أفراد العينة الذين أجابوا ب  )%66,9( يتضح من خلال نتائج الجدول أن نسبة 
(     تليها نسبة ،فعية الطالب نحو المادة الدراسيةبمعنى أن إستراتيجية حل المشكلات تثير دا - موافق



  الفصل الخامس                                              عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها 

~ 123 ~ 
 

) %6,9(في حين نجد اقل نسبة التي تقدر ب  –محايد –من أفراد العينة الذين أجابوا ب  )26,3%
بمعنى أن إستراتيجية حل المشكلات لا تثير دافعية الطالب  –غير موافق  –من أفراد العينة أجابوا ب 

  .نحو المادة الدراسية

  ) 36(الجدول رقم 

  الاحتمالات               

  تساهم في رفع المردود

  النسبة المئوية  التكرارات

 %70,6  113  موافق

  %25  40  محايد

  %4,3  07  غير موافق

  %100  160  المجموع

وهي  –موافق  –من أفراد العينة أجابوا ب  )%70,6( نسبة  يتضح من خلال نتائج الجدول أن
ردود التحصيل الدراسي لدى أعلى نسبة ممن يرون بان إستراتيجية حل المشكلات تساهم في رفع م

اتجاه أن إستراتيجية  –محايد –من أفراد العينة الذين أجابوا ب  )%25( ، تليها اقل نسبة ب الطالب
(  في حين نجد اصغر نسبة قدرت ب، في رفع المردود ألتحصيلي للطالب حل المشكلات تساهم

بمعنى أن إستراتيجية حل المشكلات لا تساهم  -غير موافق –من أفراد العينة الذين أجابوا ب  )4,3%
  .في رفع مردود الطالب ألتحصيلي
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يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابات أفراد العينة )  37(رقم الجدول 
  على التحصيل الدراسي تؤثرحول إستراتيجية حل المشكلات المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين 

رقم 
  البند

رتبة 
  البند

المتوسط   البنود
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

يستخدم الأستاذ حل المشكلات في  -  9  01
  التدريس

  متوسطة  0,83  2,30

  متوسطة  0,90  2,18  يطرح الأستاذ أسئلة غامضة أثناء التدريس –  10  02
   يجد الطالب صعوبة في ربط الأسئلة –  7  03

  المطروحة عليه بخبراته
  عالية  0,69  2,45

يكتسب الطالب أفكار جديدة أثناء بحثه  –   3  04
  عن الإجابة الملائمة على الأسئلة

  عالية  0,90  2,72

تنمي إستراتيجية حل المشكلات في  –  5  05
  التدريس القدرات العقلية لدى الطالب

  عالية  0,63  2,61

تمكن إستراتيجية حل المشكلات من  –  4  06
  مواجهة العراقيل التي قد تعترض سبيله

  عالية  0,64  2,68

تنمي إستراتيجية حل المشكلات حب  –  6  07
  الاستطلاع لدى الطالب

  عالية  0,74  2,46

يشعر الطالب بالإحباط عند عدم تمكنه من  –  8  08
  الإجابة عن الأسئلة المطروحة عليه

  عالية  0,78  2,44

تثير إستراتيجية حل المشكلات في  –  1  09
  التدريس دافعية الطالب نحو المادة الدراسية

  عالية  0,75  2,75

تساهم إستراتيجية حل المشكلات في رفع  –  2  10
  مردوده التحصيل الدراسي لدى الطالب

  عالية  0,90  2,72

  عالية  0,33  2,53  الدرجة الكلية
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابات أفراد العينة  )37(يوضح الجدول رقم 

، حيث كل فقرة شكلت هذا المحور ويتضح من خلال ى التحصيل الدراسيعلى حل المشكلات تؤثر عل
، حيث )2،3، 1( جاءت بدرجة عالية ومتقاربة حسب الترتيبة  )04،10،09(الجدول أن العبارات 
 (نحرافاتها المعيارية على الترتيبوا )2,72، 2,72، 2,75( سابية على الترتيبكانت متوسطاتها الح
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فعية الطالب ، والتي تشير إلى إستراتيجية حل المشكلات في التدريس تثير دا)0,90، 0,90، 0,75
 في رفع مردود التحصيل الدراسي لدى الطالبوتساهم إستراتيجية حل المشكلات  ،نحو المادة الدراسية

، 06(، وكذلك نجد العبارات عن الإجابة الملائمة على الأسئلةالطالب أفكار جديدة أثناء بحثه  ويكتسب
 بمتوسطات حسابية تقدر ب )5،6،7،8 ،4 (، جاءت بدرجة عالية حسب الرتب)07، 03، 07، 05
، 0,63، 0,64( وانحرافاتها المعيارية على الترتيب  )2,44، 2,45، 2,46، 2,61، 2,6( 

وكلها تشير إلى تمكن إستراتيجية حل المشكلات من مواجهة العراقيل التي قد  )0,78، 0,69، 0,74
، وتنمي إستراتيجية حل المشكلات حب دريس القدرات العقلية لدى الطالبتعترض سبيله وتنمي في الت

ب الاستطلاع لدى الطالب ويجد الطالب صعوبة في ربط الأسئلة المطروحة عليه بخبراته ويشعر الطال
، وعلى خلاف من ذلك نجد العبارات لإجابة عن الأسئلة المطروحة عليهبالإحباط عند عدم تمكنه من ا

) 2,18، 2,30(بمتوسطات حسابية  )10، 9( جاءت بدرجات متوسطة وفقا لترتيبة  )02، 01( 
والتي تشير إلى استخدام الأستاذ لحل المشكلات في التدريس  )0,90، 0,83(   وانحراف معياري

  .وطرح أسئلة غامضة أثناء التدريس

  .يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية) 38(الجدول رقم 

المتوسط   لمحاورا  الرتبة  الرقم
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

  متوسطة  0,37  2,25  والتحصيل الدراسياستراتيجية الالقاء   3  1

استراتيجية المناقشة والتحصيل   1  2
  الدراسي

  عالية  0,34  2,55

استراتيجية حل المشكلات والتحصيل   2  3
  الدراسي

  عالية  0,33  2,53

  عالية  0,20  2,45  الدرجة الكلية

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابة أفراد عينة  )38(يوضح الجدول رقم 
ءت درجته عالية ، ويتضح من الجدول أن المحور الثاني جاداء ككل حسب محور شكل الاستبيانالأ



  الفصل الخامس                                              عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها 

~ 126 ~ 
 

، حيث يشير إلى إستراتيجية )0,34(وانحراف معياري  )2,55(، وبمتوسط حسابي )1(وفقا لترتيبه 
، وبمتوسط )2(الث بدرجة عالية وفق الترتيب ، كذلك جاء المحور الثالدراسيشة والتحصيل المناق

، ويشير إلى إستراتيجية حل المشكلات والتحصيل )0,33(و انحراف معياري  )2,53(حسابي 
وانحراف  )2,25(، بمتوسط حسابي )3(ول بدرجة متوسطة وفق الرتبة وجاء المحور الأ ،الدراسي
  .إستراتيجية الإلقاء والتحصيل الدراسيويشير إلى  )0,37(معياري 

  مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات  :ثانيا

إستراتيجية الإلقاء المعتمدة "مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الفرعية الأولى الموسومة ب  - 1
  من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة 

الأولى والتي جاءت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي من خلال تحليل نتائج الفرضية 
، حيث نجد أن اغلب أفراد عينة الدراسة يرون بان الأستاذ )0,37(وانحراف معياري  )2,25(قدره

بمتوسط  )04(الجدول يتبع إستراتيجية الإلقاء أثناء تقديمه للدرس بدرجة عالية والذي يوضح في 
ا يعني أنها من أكثر الاستراتيجيات شيوعا واستخداما هذ )0,71(وانحراف معياري ) 2,57( حسابي

، ودراسة محمد بن سليمان )1997(من قبل الأساتذة وهذا ما أكدت عليه دراسة فاضل خليل إبراهيم 
، في حين يرى أفراد العينة أنهم لا يفضلون الإلقاء في تقديم الدرس التي جاءت )1993(المشقيح 

وانحراف  )2,27(الذي جاء بمتوسط حساب ) 05(ل رقم الجدو بدرجة متوسطة والذي يوضحه
، كما يرى أفراد العينة أن إستراتيجية الإلقاء تساعد في استيعاب الدروس لكن بدرجة )0,85( معياري

وهذا قد يرجع إلى  )0,82( يقدر ب وانحراف معياري) 2,06(متوسطة فكان متوسطها الحسابي 
، هذا قد يقلل يرة على حساب فهم الطالب وإدراكهعلومات الكثكون الأستاذ يعتمد على حشو الذهن بالم

من درجة الاستيعاب الجيد للدرس بحيث يجد الطالب صعوبة في ترتيب أفكاره وتنظيمها كله ينعكس 
، كما ثر على تحصيله الدراسي بشكل سلبيعليه سلبا ويدفع بالطالب إلى إهمال دراسته الذي قد يؤ

تيجية الإلقاء تمكنهم من اكتساب المفاهيم الواردة في الدرس بدرجة متوسطة يرى أفراد العينة أن إسترا
وهذا قد يرجع  )0,82(وانحراف معياري  )2,21(بمتوسط حسابي  )07(الجدول رقم الذي يوضحه 

إلى عدم توسع الأستاذ في شرح الدرس ا والى اعتماده مفاهيم صعبة وغير مألوفة تعيق من قدرة 
الطالب على اكتسابها وفهمها خاصة في حالة تفرد الأستاذ بالمعلومات وعدم السماح للطالب بطرح 
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لعينة أن الأستاذ يستغرق مدة ، كما يرى أفراد اقد يخلق مشكلة للطالب في إدراكهاالأسئلة أو المناقشة 
، 09،  08(طويلة في إلقاء الدرس بحيث يقوم بتقديم معلومات كثيرة والذي يوضح في الجدول رقم 

وانحراف  )2,29، 2,23، 2,16( بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي يقدر ب )02
المقرر  و هذا يرجع إلى طبيعة المادة أو رغبة الأستاذ في إكمال )0,80، 0,90،0,84(معياري

الدراسي وإنهاءه في الوقت المحدد الذي قد يعرقل من قدرة الطالب على التركيز والانتباه وتشعره 
بالملل لاكتفاء الأستاذ بالإلقاء إلى غاية انتهاء الحصة دون التنويع أحيانا بالشرح وفتح المجال للطالب 

زيد من قدرته على التكيف مع بالمناقشة والحوار في الدرس الذي يجعل منه عنصرا فعالا بحيث ي
، كما يرى أفراد الدراسيالمادة الدراسية وتخرجه من الكسل والخمول الذي قد يؤثر سلبيا على مستواه 

وانحراف  )2,28(العينة أن إستراتيجية الإلقاء تشتت انتباهه للدرس بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 
تباه الطالب نحو المادة ستاذ القدرة على شد انالذي يرجع إلى عدم امتلاك الأ )0,91(     معياري
، أو كونه يعتمد علة نمط معين في تقديمه للدرس بحيث لا ينوع في عملية تقديمه للمادة الدراسية

الدراسية ولا يأتي بالجديد أي يعتمد على الطريقة التقليدية التي يكون فيها الطالب متلقي سلبي الذي قد 
، بالإضافة إلى ذلك فان أفراد العينة يرون أن إستراتيجية الإلقاء لة التركيزإلى الشرود الذهني وق يؤدي

وذلك بدرجة استجابات متوسطة  )12(الجدول رقم تزودهم بمعلومات أفضل من غيرها كما يوضحه
وهذا قد يرجع إلى اقتصار دور الأستاذ  )0,83(وانحراف معياري  )2,22(وبمتوسط حسابي يقدر ب

ون الشرح والتعمق بحيث يكون دور الطالب فيها غائبا مما يخلق الروتين الذي يؤدي في الإلقاء فقط د
إلى كراهية الحصة وينقص من درجة تفاعل الطالب ومن قدراته أو قد يرجع إلى وجود استراتيجيات 

كما أن أفراد العينة يرون أن إستراتيجية الإلقاء تساعد على رفع  أخرى أحسن تنمي لدى الطالب
، وبمتوسط بدرجة استجابات متوسطة )13( الجدول رقم التحصيل الدراسي كما يوضحه مستوى 
وهذا قد يرجع إلى كون الأستاذ لا يفتح المجال أمام  ،)0,79(وانحراف معياري  )2,18( حسابي 

 الطلبة للتعبير عن أرائهم و ميولاتهم وممارسة الأنشطة التي تتلاءم مع قدراتهم مما يقلل من دافعيتهم
وإقبالهم على الدراسة الذي قد يؤثر على قدرتهم على الفهم وبالتالي يقلل من مستوى تحصيلهم 

على انه توجد علاقة بين كفاءة المدرس ودرجة " )2001(دراسة غوفير "الدراسي وهذا ما أكدته 
 التحصيل الدراسي للطلبة فكلما كان دوره مهم وذو كفاءة اثر ذلك في مستوى مردو دية التحصيل

  .الدراسي للطلبة 
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من خلال ما اسبق وبالرجوع إلى الدرجة الكلية المرتبطة بإستراتيجية الإلقاء والتحصيل 
الدراسي أن الفرضية تحققت إلى حد ما، وهذا راجع إلى أن الأستاذ يعتمد على الإلقاء دون الشرح 

  .بحيث لا توفر فرصا للتعلم الجيد للطالب بدرجة عالية

المعتمدة  مناقشةإستراتيجية ال"الموسومة ب  الثانيةفي ضوء الفرضية الفرعية  مناقشة النتائج -2
  من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي للطلبة 

) 2,25(من خلال تحليل نتائج الفرضية الثانية والتي جاءت بدرجة عالية، وبمتوسط حسابي يقـدر ب  
، حيث يرى اغلب أفـراد لعينـة الدراسـة أن الأسـتاذ يسـتخدم      ) 0,34(وانحراف معياري يقدر ب

، كما يوضحه الجـدول  للدرس والتعبير عن الآراءإستراتيجية المناقشة ويفتح مجالا للحوار أثناء تقديمه 
، 2,68( ، وبمتوسـط حسـابي يقـدر ب    ذلك بدرجة استجابة عالية ومرتفعةو) 21، 16، 15( رقم

عايش وهذا ما أكدته دراسة  )0,74،  0,58، 0,68( يقدر ب  ، وبانحراف معياري)2,45، 2,58
أن المناقشة والحوار من أكثر الأساليب في التدريس شـيوعا وقـدرت نسـبتها ب     )1990(  زيتون

، لأنهـا  ة تساعد على استيعاب الدرس وفهمـه ، كما يرى أفراد العينة أن إستراتيجية المناقش)85,3%(
في الذهن من خلال اكتساب الطالب لمهارات الحوار والتواصل الذي  تعمل على تثبيت المعلومات أكثر

، فيها يصبح للطالب دور في تحفيز وتنشيط الـدرس كونهـا   لميؤثر بشكل ايجابي على إقبالهم نحو التع
، ويخـزن أفكـار   شانه أن يعزز لدى الطالب أفكـاره  ، الذي منمي روح البحث ن التفكير والإبداعتن

الذي يحـول دون فهمـه لمضـمون    على توسيع مداركه وإزالة الغموض والبس أخرى جديدة تساعده 
، وبمتوسـط  وذلك بـدرجات عاليـة   )22، 20، 18، 17(    الجداول رقم، وهذا ما يوضحه الدرس

، 0,63، 0,69، 0,82( بانحراف معياري يقـدر ب  ) 2,73، 2,64، 2,63، 2,47( حسابي يقدر ب
التي تتفق هذه الدراسة مع دراستنا فـي تناولهـا    )1989(ختون تاريكن، وهذا ما أكدته دراسة )0،99

لطريقة المناقشة والتي كانت من الاستراتيجيات التي تناولنها بالدراسة والبحث وتوصـلت إلـى أنهـا    
الأكثر شيوعا في المؤسسات فأغلبية الأساتذة يفضلون العمل بها نظرا للفائدة المنتظرة منها ، وهذا مـا  

لدراسة التي أجريت مع الطلبة انها تساعدهم على فهم المعلومـات وتحسـن مسـتواهم    أظهرته نتائج ا
، كما يرى أفراد العينة أن إستراتيجية المناقشة التي يعتمدها الأستاذ لطلبة الآخرينوتقبل وجهات نظرا 

في التدريس ترفع من الثقة بالنفس بحيث تقلل من الارتباك والخوف وتشجع علـى التعبيـر وطـرح    
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الأفكار والأسئلة لأنها ترحب بكل ما هو جديد ة، ما يزيد من نشاط الطالب وينمـي القـدرات العقليـة    
، الذي يوسع من خلاله دائرة الرصيد المعرفي لما توفره من بيئـة تعلـم قائمـة علـى     والمهارية لديه

وبشكل يؤثر مباشرة التنافس وتبادل الأفكار والآراء يعززوا من رغبة الطالب في النجاح والتفوق الذي 
وذلـك بدرجـة    )25، 24، 23(  الجداول رقم، ويتضح ذلك من خلال ايجابي على تحصيله الدراسي

 بمعيـاري يقـدر   وبانحراف  )2,51،  2,55، 2,69( ، وبمتوسط حسابي يقدر ب استجابات عالية
مـع   بحيـث تتفـق  ")1992(دراسة رضا علي رضا عبد االله ر" كما أكدته، )0,73، 0,72، 0,62(

  .دراستنا بان للمناقشة تأثير فعال في تحسين التحصيل الدراسي

لتحصيل من خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدرجة الكلية للمحور المرتبط بإستراتيجية الإلقاء وا
، وهذا راجع إلى أن الأستاذ يستخدم المناقشة في تدريسه التي تمكن الدراسي أن الفرضية تحققت

المجال للمشاركة والحوار ما ينعكس ايجابيا على  لجيد للدرس بحيث تفتح لهالطالب من الاستيعاب ا
  .مردوده الدراسي ويزيد من رغبته في التعلم

 حل المشكلاتإستراتيجية "الموسومة ب  الثالثةمناقشة النتائج في ضوء الفرضية الفرعية  - 3
  لطلبة من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي لالمعتمدة 

) 2,53( من خلال تحليل نتائج الفرضية الثالثة التي جاءت بدرجة عالية وبمتوسط حسابي يقدر ب
، حيث يرى اغلب أفراد عينة الدراسة أن الأستاذة يستخدم إستراتيجية حل )0,33(وانحراف معياري 

و بانحراف معياري يقدر  )2,30( ، بمتوسط حسابي يقدر بلمشكلات في التدريس بدرجة متوسطةا
وهذا قد يرجع إلى أن الأستاذ لا يستخدمها بدرجة كبيرة ربما إلى طبيعة المادة الدراسية  )0,83(   ب

ا والى عدم توفر الوقت اللازم والى تنويعه في إستراتيجية التدريس قد جاءت بدرجة متوسطة كما 
وهذا قد  )0,90( وانحراف معياري )2,18( وبمتوسط حسابي يقدر ب  )28( يوضح الجدول رقم 

يرجع إلى أن الأستاذ يحترم القدرات العقلية للطالب والمستوى العمري والمعرفي له بحيث يطرح 
، أيضا وم بتوضيح أكثر في صياغة الأسئلةأسئلة تتلاءم مع ما يمتلكه من خبرات ومعارف بحيث يق

لأسئلة التي تطرح عليه بخبراته السابقة يرى أفراد عينة الدراسة انم الطالب يجد صعوبة في ربط ا
وهذا قد يرجع إلى صعوباتها وعدم امتلاكه تجربة وخبرة في كيفية تفكيك الأسئلة التي يعتريها البس 
والغموض في غياب التدريب والتمرين على عمليات التفكير العليا ما يحول دون مقدرته على التنسيق 
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والتي جاءت بدرجة استجابة عالية وبانحراف معياري بين ما يطرح عليه وما يمتلك من خبرات 
، كما أن اغلب أفراد عينة الدراسة يرون أن الطالب يكتسب )29(الجدول رقم كما يوضح  )0,69(

وبمتوسط  )30(الجدول أفكار جديدة أثناء بحثه عن الإجابة الملائمة للأسئلة بدرجة عالية ، كما يوضح 
وهذا قد يرجع إلى انها تنمي قدراته وإمكاناته ما  )0,90 (وانحراف معياري  )2,72( حسابي 

، كما تعلم واكتساب معارف وأفكار جديدةيساعده على تطوير خبراته المعرفية ويشجعه على العمل وال
يرى أفراد العينة أن إستراتيجية حل المشكلات تنمي القدرات العقلية لدى الطالب بدرجة عالية 

، وهذا راجع إلى انها تنمي لدى الطالب القدرة )31(الجدول ما يوضح ك )0,63( وبانحراف معياري 
، وتمكنه من إبراز المواهب وتطوير المهارات ي تستثير نشاط الطالبعلى التفكير والتخيل والتأمل الت

الإبداعية لما تمتلكه من قدرة على تنشيط عقل الطالب وزيادة دافعيته للتعلم وبالتالي إقباله على الحصة 
دراسية واهتمامه بتعليم والتحصيل الدراسي ، كما يبرهن كذلك أفراد عينة الدراسة على أن ال

، د تعترض سبيل الطالب بدرجة عاليةإستراتيجية حل المشكلات تمكن من مواجهة العراقيل التي ق
وهذا نتيجة اكتساب الطالب الخبرة بحيث يكتسب المرونة في ) 0,64( وبانحراف معياري يقدر ب

بان التعلم المستند إلى  )1996(اشلس و هوفر عامل مع مختلف المواقف ، هذا ما أكدته دراسة الت
، كما تبادل ويكشف عن الطلبة الموهوبينمشكلة تسمح بالمرونة ويشجع على الاتصال والاحترام الم

دافعية  يرى أفراد عينة الدراسة أن إستراتيجية حل المشكلات تنمي لدى الطالب حب الاستطلاع وتثير
بانحراف معياري  )35( و )33(الجدول رقم الطالب نحو المادة الدراسية بدرجة عالية كما يوضح 

وهذا راجع إلى كونها تعمل على إثارة التفكير الإبداعي بحيث تنمي روح  )0,75، 0,74( يقدر ب
البحث والتقصي وتشجع على الإطلاع على مختلف وجهات نظر الآخرين لأنها تحرر الطالب من 
القيود التي تكبت من قدراته وتطفئ حب الاكتشاف والاستطلاع على مختلف الحقائق والمعارف الذي 

ومثيرا بحيث تقلل منى الروتين والملل ويجعل الطالب مقبلا نحو المادة  يجعل من التعلم مشوقا
الدراسية ويزيد مستوى الطموح والدافعية للانجاز التي تؤثر ايجابيا على تحصيله الدراسي وهذا ما 

بأنه توجد اثأر مباشرة على التحصيل الدراسي " )1997(مديحة عثمان فضل  دراسة"أكدت عليه 
، كما يرى أفراد عينة الدراسة أن الطالب عند عدم تمكنه الانجاز ومستوى الطموح لى دافعيةيرجع إ

 )35( من الإجابة عن الأسئلة المطروحة عليه يشعر بإحباط وبدرجة عالية يوضح الجدول رقم 
وهذا راجع إلى المجهود الذي بذله الطالب في البحث والمراجعة  )0,78(  بانحراف معياري قدره
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كما يرى  ط الذي يزول بمجرد محاولة جديدة ،لفشله المتكرر الذي قد يولد لديه الإحبا والمثابرة أو
أفراد عينة الدراسة أن إستراتيجية حل المشكلات التي يعتمدها الأستاذ في التدريس تساهم في رفع 

 وانحراف معياري) 2,72( مردود التحصيل الدراسي لدى الطالب بدرجة عالية وبمتوسط حسابي 
، وهذا راجع إلى انها تنمي القدرات العقلية والمعرفية وتجعل )36( الجدول رقم كما يوضحه  )0,90(

من التعلم مثيرا ما يزيد من دافعية الطالب وإقباله على الدراسة الذي يؤثر ايجابيا على التحصيل 
  . ")1992( دراسة محمد عطا االله محمود "الدراسي ونحو التفوق والنجاح وما أكدته 

خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدرجة الكلية المرتبطة بإستراتيجية حل المشكلات والتحصيل  من
، وهذا راجع إلى الأستاذ إذا قام باستخدام إستراتيجية حل سي أن الفرضية تحققت بدرجة عاليةالدرا

المعرفية  المشكلات وممارسته لهذه الإستراتيجية التدريسية سوف يرفع من القدرات العقلية والمهارات
  .وينمي تفكير الطالب ويزيد من درجة الدافعية نحو التعلم ما ينعكس على مستواه الدراسي ايجابيا 

  مناقشة النتائج في ضوء الفرضية العامة: ثالثا

 استراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف" الفرضية العامة التي جاءت كما يلي  من خلال نتائج
، والتي جاءت بدرجة عالية وبمتوسط "وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطلبةالأساتذة الجامعيين 

تؤثر بدرجة كبيرة  حيث أن الاستراتيجيات التدريسية ،)0,20(وانحراف معياري  )2,45(حسابي 
على التحصيل الدراسي للطالب، لذلك فان ممارسة الأستاذ لهذه الاستراتيجيات التدريسية تساهم في 

، ومن خلال تحليل ومناقشة نتائج المحور الأول تحصيل الطالب وفي مستواه الدراسي رفع أو انخفاض
نلاحظ أن إستراتيجية الإلقاء والتحصيل الدراسي جاء بدرجة متوسطة ومتوسط حسابي يقدر 

وتعزى هذه النتيجة لكون الأستاذ فيها يكون مجرد ملقي  )0,37(وانحراف معياري  )2,25(ب
للمعلومات فقط والطالب مستقبل لا يشارك كونها لا تفتح فرص النقاش والحوار التي قد لا تساعدهم 

  .في رفع مستوى التحصيل الدراسي للطالب

وانحراف معياري  )2,55(كما جاء المحور الثاني كذلك بدرجة عالية وبمتوسط حسابي 
ويرجع ذلك إلى أن الأستاذ يفتح للطالب المجال لإبداء راية والنقاشة والحوار الذي يكسبهم  )0,34(
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الثقة بالنفس وتجعل من المعلومات أكثر ثباتا في الذهن بحيث توسع من الرصيد المعرفي وتنمي 
  .يهالقدرات العقلية للطالب ، ما يؤثر بشكل ايجابي وبدرجة كبيرة على التحصيل الدراسي لد

حيث  كما جاء المحور الثالث والذي يشير إلى إستراتيجية حل المشكلات والتحصيل الدراسي
ما يوفره  ويرجع ذلك إلى )0,33(وانحرافه المعياري )2,53(كانت درجته عالية ومتوسطه الحسابي 

المشكلات الأستاذ من المناخ المناسب لإثارة دافعية الطالب نحو الدراسة ولايجابيات استراتجيات حل 
في رفع مردود التحصيل الدراسي للطالب بحيث تساهم في تنمية روح البحث والاستطلاع والتخيل 

  .والتأمل تجعل من التعليم مشوقا ومثيرا 
  وبذلك نكون قد أجبنا على تساؤلنا  عالية،ومنه نستنج أن الفرضية العامة قد تحققت بدرجة 

من طرف الأساتذة الجامعيين تؤثر على التحصيل الدراسي استراتيجيات التدريس المعتمدة " الرئيسي 
  " .للطلبة

  مقترحات الدراسة:رابعا 
ان تحليل استراتيجيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة الجامعيين وتأثيرها على التحصيل 

جملة من  الدراسي للطلبة وانطلاقا من الإجابة عن التساؤلات السابقة للدراسة وفرضياتها يدفعنا لنقترح
التوصيات الإجرائية التي لابد منها لتفعيل الاتجاه نحو تحسين ورفع مستوى التحصيل الدراسي للطالب 

  :ودفعه إلى الحدود القصوى ايجابيا بدلا من الحدود الايجابية المتوسطة حاليا ومنها 
ü م استراتيجيات الابتعاد عن الاستراتيجيات التدريسية التي تجعل من الطالب متلقي سلبي واستخدا

 .تدريسية تزيد من المستوى الدراسي للطالب 
ü إشراك الطلبة في العملية التعليمية التعلمية وفي بناء الدرس. 
ü استخدام التكنولوجيا والوسائل والتقنيات التعليمية اللازمة داخل قاعات التدريس. 
ü مراعاة الفروق الفردية الموجودة بين الطلبة. 
ü يما يخص قطاع التدريس وخاصة استراتيجيات التدريس مواكبة كل ما هو جديد ف. 
ü  استخدام استراتيجيات التدريس كالعصف الذهني ، التعلم التعاوني ، المناقشة وحل المشكلات فهي

 .تثري وتزيد من الحيوية والتحفيز وبالتالي تزيد مستوى التحصيل الدراسي للطالب 
ü  من عملية التدريس وتقتل الروتين والملل لدى الطالبالقيام بالعديد من النشاطات التي تعزز وتفعل.  
ü  إعطاء فرص لجميع الطلبة من اجل المشاركة والتفاعل داخل غرفة الصف. 
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ü  إتقان الأستاذ لمهارات التواصل والتفاعل مع الطالب من اجل نجاح العملية التعليمية التعلمية.  
ü ي الجامعات الجزائرية المختلفة إجراء دراسة مقارنة لاستراتجيات التدريسية الشائعة ف. 
ü  إجراء دراسة مماثلة للتعرف على الاستراتيجيات التدريسية المتبعة من قبل الأساتذة في المراحل

 .وتأثيرها على التحصل الدراسي) طور ابتدائي ، ثانوي ، متوسط( الدراسية الأخرى 
ü  إجراء دراسة مقارنة بين الاستراتيجيات التدريسية في ضوء ألLMD  والنظام الكلاسيكي. 
ü  استراتيجيات التدريسإجراء دراسة للتعرف على اتجاهات الأساتذة الجامعيين نحو توظيف.



  

 

 

  

  الخاتمة

  

 



  خاتمة

~ 135 ~ 
 

  : خاتمة

إن توظيف الاستراتيجيات التدريسية الحديثة مطلب تسعى كل الأمم إلى بلوغه وجني فوائده لـذا  

، والأساتذة كقوة بشرية خلاقة وطاقة هائلـة تسـهر علـى    كل الطاقات باتت ضرورة لابد منهافتجنيد 

تكوين النشء وإعداده ليحمل لواء المحافظة على المكتسبات المنجزة والدفع به إلـى زيـادة تحصـيله    

الدراسي لتحقيق مكاسب أخرى للأمة جمعاء هذه الفئة هي بؤرة الحث والمنفذ للاستراتيجيات التدريسية 

التدريس، صـحيح  وعلى درجة اتجاهها نحو هذه العملية تضبط عقارب إعداد وتيرة للانجاز في عملية 

أن هناك عوامل متعددة لضمان نجاح العملية التعليمية لكن يبقى الأستاذ والمعلم كطاقة بشرية وركـن  

  .أساسيا في العملية 

وقد حاولنا أن نحقق الهدف من هذه الدراسة والتي تتبلور في مجملها حول معرفة اسـتراتيجيات  

بحيث ركزنا ف دراستنا على ثـلاث اسـتراتيجيات   التدريس وتأثيرها على التحصيل الدراسي للطالب 

وهي الإلقاء والمناقشة وحل المشكلات بحيث تعتبر من أكثر الاسـتراتيجيات إتباعـا وشـيوعا فـي     

 .التدريس
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  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
  جيجل -محمد الصديق بن يحي  جامعة

  الانسانية والاجتماعيةكلية العلوم 
  قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا

 

  :حول  إستبيان
  
  
  
  
  

  أخي الطالب، أختي الطالبة
في إطار قيامي بتحضير مذكرة تخرج في السنة الثانية ماستر إدارة وإشراف بيداغوجي ألتمس منكم 

في المكان الملائم للإجابة ) x(وذلك بوضع علامة  العون والمساعدة بالإجابة عن بنود هذا الإستبيان،
  .من وجهة نظركم

واعدكم بأن المعلومات الواردة في إجاباتكم لا تستخدم إلا أغراض البحث العلمي، وتقبلوا مني جزيل 
  .الشكر وفائق الإحترام

  

  

 

  

  

  

جيات التدريس المعتمدة من طرف الأساتذة ياسترات
  الدراسي للطلبةالجامعيين وتأثيرها على التحصيل 

   -دراسة ميدانية بجامعة تاسوست -

 م 2016/2017السنة الجامعية 
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