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  مقدمة

إن صناعة أفراد صالحین قادرین على تحقیق آمال مجتمعاتهم وتطلعاتهم المشرقة نحو المستقبل 
والتجاري تصنع الطبیب والمهندس والمعلم والجراح والبناء  هذا الأخیر یقع على عاتق التربیة والتعلیم، لأن

  .وبالتربیة تغرس فیهم قیم ومبادئ مجتمعهم والولاء لوطنهم ،... المحنك وغیرهم

فنحن الیوم نعیش في عصر فیه التغیر المستمر والمتسارع ، إذ لم یشهد زمن قبل هذا ما یشهده  
تغیر  ، وأدى هذا إلى19الهائل الذي شهدته حقبة القرن خاصة بعد الانفجار العلمي والمعرفي  زماننا

م دون الإنصات للمعلتعلیم أبنائنا مهارة الاستماع و  ، فبدلا منأهداف التربیة والتعلیم وغایاتهاجذري في 
، أصبح من الضروري العنایة بالمتعلمین وتشجیعهم على المبادرة والتفكیر العمیق إبداء أرائهم واقتراحاتهم

بداء أفكار مبدعة في أي مجال یبرع فیه كل متعلم حسب  ، كل حسب ما میولاته وقدراته وشخصیتهوإ
  .یستطیع التمیز فیه

 الاستثمارإن دل على شيء إنما یدل على أهمیة  إن اهتمام الأمم المتقدمة بمجال التربیة والتعلیم
في میدان التعلیم، هذا ما یؤكده علم اقتصادیات التربیة والتعلیم، وهو علم حدیث یبین بوضوح تلك الفوائد 

  .على المجتمع والأمم والشعوب كافةوالمغانم الكبیرة التي تعود من التربیة والتعلیم، 

بمهارات  المتعلمینكر یمكن القول بأنه لاتقدم بدون تقدم التربیة والتعلیم ولا رقي بدون رقي ف وبتالي
  .عمیقة ورفیعة المستوى تجعلهم السابقین لمواجهة تحدیات العصر والإلمام  بمستجداته  ومستحثاته

ا الموضوع ذه اختیارولقد تناولنا في هده المذكرة  إشكالیة الدراسة وأهدافها وأهمیتها وفرضیاتها وأسباب 
 تبإستراتیجیاواعها ، كذلك تحدثنا عن الإبداع وعلاقته ضافة إلى تناولنا استراتیجیات التدریس وأهم أنإب

 . الاقتراحاتالتدریس ، بعد دلك انتقلنا إلى الجانب المیداني ثم ختمنا دراستنا بخاتمة ومجموعة من 
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  :إشكالیة الدراسة.1

هة سلم الیوم أن التربیة والتعلیم هما السبیل لتكوین أفراد صالحین قادرین على مواجأصبح من الم         
البسیطة التي تركز على ، ومن أجل هذا لم تعد تلك الغایات والأهداف تحدیات الحاضر وبناء المستقبل

 ، بل تجاوزت ذلك إلى تنشئةلتربیةتلقین المتعلم المعارف وتدریبه لمهارتي الحفظ والاستظهار هي همُ ا
، وذلك بتدریبهم على مستویات علیا من التفكیر مین فاعلین في المجتمع مصلحین لهمواطنین متعل

م إلى نماذج  والانطلاق بهم من نماذج تقلیدیة   .أكثر رقیا وتقدمافي التعلُ

  ة في أمتهلیصبح أكثر فاعلی من أهم مجالات تكوین شخصیته لدى الطالب إن تنمیة التفكیر
درب الطالب على إدارة عجلة ذهنه یة متطلبات مراحل العمر المختلفةوأكثر قدرة على تلب ُ ، لذلك حینما ی

لوجي فإننا نسهم بذلك في تشكیل وزیادة سرعة هذه العجلة كي یستطیع مواكبة التطور العلمي والتكنو 
  ).  270، ص  2013جمال عساف ، (  شخصیة متكیفة سویة مرنة تشعر بالثقة والاعتزاز 

وبین مجالات التفكیر التي تسعى التربیة الحدیثة لتنمیتها في طلابها الإبداع  ،فالإبداع كما یراه 
 .، مدركا للثغرات والاختلالاتللمشكلاتیصبح فیها الفرد حساسا  هو تلك العملیة التي) 1970(تورانس 

، التي یسعى الفرد لقدرات العقلیة والملكات الفكریةمجموعة من ا إنه ) 26، ص  2009،  بسام محمد القاضاة (
استحداث أسالیب المختلفة، وتولید أفكار فریدة و خلالها لإیجاد حلول غیر مألوفة للمشكلات والمواقف 

عادة تركیبها وتنإضافة إلى رؤیة علاقات جدیدةر، ناجعة في الطرح والتفكی ظیم معارف بطرق أصیلة ، وإ
طلاقة في التفكیر ومرونة عقلیة في التحول والتكیف وتعدیل مسارات التفكیر  ، وكذلكغیر مألوفة

، وهذا لا یعني عدم الاستفادة من یة والنمطیة عند مواجهة المشكلاتالتباعدي بعیدا عن الحلول التقلید
  ).124، ص 2011ولیم عبید ، .(ات السابقة والمخزون الذاكري الأصیل الخبر 

لذلك حظي بمكانة هامة في العدید من دول  ،من أشكال النشاط الإنساني إن الإبداع شكل راقي
العالم ومما یدل على هذه المكانة كثرة الأبحاث والدراسات التي تستخدمه موضوعا لها وانكباب الباحثین 

 المجالات التربویة التي نادت بضرورة تدریب الطلبة على استخدام أنواع التفكیر الإبداعيوالعاملین في 
، فقد ازدهرت فترة الخمسینات من القرن الماضي بالاهتمام بالإبداع والمبدعین في العدید من المختلفة

" جاكسون"و" تزلجی"و" تورانس"و" جیلفورد"الدول ویتضح ذلك من خلال اهتمام الكثیر من العلماء أمثال 
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والتي أدت أبحاثهم إلى اكتشافات مثیرة حول المبدعین وتنمیة التفكیر الإبداعي والتأكید على القیمة 
  .)270، ص  2013جمال عساف ، .(الاقتصادیة للأفكار الجدیدة 

كیر فالكثیر من المختصین یرون أن الغایة النهائیة للتربیة تتمثل في  تنمیة قدرات التلامیذ على التف
، ویتجه علماء النفس الى أن لتغلب على مشاكل الحیاة المختلفةخاصة التفكیر الإبداعي بما یعینهم على ا

لاف بین الأفراد كل فرد مبدع أو له القابلیة للإبداع إذا هیئت له الظروف المناسبة لهذه العملیة ، فالاخت
ا، و  بأنه طریقة للعلم حیث دائما تبحث " الإبداعيالتفكیر "في كتابه " دي بونو"كما یشرحه في الإبداع كمً

  ). 544اسمهان بلوم ، د سنة ، ص ; فریدة بولسنان. (عن معلومات جدیدة أو تطبیقات جدیدة لمعلومات متوفرة 

من أجل  الوسائل وبما أن تنمیة الإبداع في التلامیذ أصبح من أسمى غایات التربیة فقد تعددت
التدریس الحدیثة ،حیث  تواستراتجیاوالطلاب ولعلَ أهم هذه الوسائل ، طرق تحفیزه واستثارته في التلامیذ 

في التدریس بأنها مجموعة من القرارات المهمة التي یؤدیها المعلم من أجل الاهتمام  الإستراتجیةتعرف 
وقت البتنمیة العملیات الذهنیة عند الطلبة ومساعدتهم على الاعتماد على أنفسهم في التعلم وكیفیة تنظیم 

دارة الصف الدراسي بفاعلیة وتعرف إستراتجیة التدریس كذلك بأنها فن استخدام الوسائل والإمكانات  ،وإ
  ). 20ص  2010محمد داود الربیعي ، (المتاحة في قیادة عملیة التدریس 

حتى یكون في جعبته بدائل  فالمعلم في ظل استراتجیات التدریس یتبنى سلوك تعلیمي منهجي
مكانیات الوسائط التعلیمیة ومدى توفر إتاحتها وزمن الدرس ونظم التفاعل تتكیف مع  طبیعة المتعلمین وإ

مع الدرس الطلاب وتقویم تحصیلهم، كما أنها لابد أن تستند إلى نظریة أو نظریات حدیثة في التعلم 
الوجدانیات،وأن بحیث تكون الخطة والتحركات متوائمة مع كیفیة اكتساب المتعلمین للمعارف والمهارات و 

  ) 130، ص  2011ولیم عبید، ( تخاطب بقدر الإمكان قدرات متنوعة بین من أوكل إلیه التعلیم

إن التعلیم بشكله الحدیث قد تجاوز مرحلة الاعتماد على الأسالیب التقلیدیة في توصیل الرسائل 
متعلمین من حیث قدراتهم ، التي تناسب العلى الطرق والاستراتجیات الحدیثةالتعلیمیة إلى الاعتماد 

مكانیاتهم وم توى فكري وعملي یمكن الوصول ، حتى یتمكن كل متعلم من الوصول إلى أعلى مسیولهموإ
ومن جهة النظر هذه فإن العمل على تنمیة مهارات . ع في أسمى أشكال التفكیر المتقدم، كالإبداإلیه

ة التي تنص على أن طریقة التدریس یجب أن تمثل طریقة التدریس المناسبة اعتمادا على القاعد الإبداع
هو " دي بونو"، وطریقة بناء المعرفة الانسانیة كما أشار ة لطریقة بناء المعرفة الإنسانیةتكون ملائم
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اسمهان فریدة بولسنان و (، وعلى طرائق التدریس أن تتلاءم مع هذا البناء وتركز على تنمیة الابداعي الإبداع

  ). 544بلوم ، د سنة ، 

طرق  مجال في ولاسیما التعلیمیة بالعملیة المهتمین بال یشغل حیویاً  دراستنا هذه موضوعاً ت وتتناول
واستراتجیات التدریس ودورها في تنمیة الإبداع ومن خلال هذا نطرح التساؤل هل تساهم استراتجیات 

 ؟وسط بتنمیة الإبداع لدى التلامیذالتدریس المطبقة في مرحلة تعلیمنا المت

  :الدراسة یاتفرض. 2

  :الرئیسةالفرضیة  1.2

لدى التلامیذ  لإبداعاتساهم استراتجیات التدریس المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط في تنمیة 
 .بدرجة عالیة

  :الفرعیةالفرضیات  2.2 

 .لإبداع لدى التلامیذ بدرجة عالیةتساهم استراتجیة المشروع في تنمیة ا. 1

 .التلامیذ بدرجة عالیةالمناقشة في تنمیة الإبداع لدى  تساهم استراتجیة. 2

 .كلات بتنمیة الإبداع بدرجة عالیةتساهم استراتجیة حل المش. 3

 :أهداف الدراسة. 3

  :ـلأي بحث علمي أهداف وغایات علمیة یسعى لتحقیقها ونسعى في بحثنا هذا ل

 . معرفة استراتجیات التدریس المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط .1
 لتعلیم المتوسط تنمي الإبداع لدىالتوصل لمعرفة إذا كانت الإستراتجیات المطبقة في مرحلة ا .2
  .التلامیذ

 .الكشف عن الاستراتجیة التدریسیة التي تحقق الإبداع لدى التلامیذ أكثر من غیرها  .3
من خلال دراستنا مطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط  غیرمعرفة الاستراتجیات الحدیثة  .4

 .الاستطلاعیة
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    :أهمیة الدراسة.4

  :تكمن أهمیة دراستنا في

  ثراء الدراسات التي أجریت في إستراتجیات وطرق  التدریس على مستوى الجزائرتعزیز و  إ
 الطلبة في المیدان التربوي لإجراء بحوث مشابهة ومكملة لهذه الدراسة ةساعدم. 
 في الكشف عن النقائص في تطبیق إستراتجیات التدریس في المرحلة المتوسطة خاصة   ةهماسالم

النقائص التي تمس بشكل كبیر تحقیق  الإبداع لدى التلامیذ اذ یعتبر تنمیة الإبداع من أسمى أهداف 
 .رات والقدرات  العلیا في التفكیرالتربیة الحدیثة فهو من المها

  :الموضوع اختیارأسباب  .5

مرحلة من مراحل البحث العلمي وأكثرها صعوبة كونها تتبلور  اختیار موضوع الدراسة أهم یعتبر
  .ي لها علاقة مباشرة بموضوع البحثمن العوامل الذاتیة والموضوعیة والت

  :وضوع جاء نتیجة للمعطیات التالیةوعلیه فإن اختیارنا لهذا الم

میذ خاصة في المرحلة المتوسطة رغم أهمیة بإهمال تحقیق المهارات الإبداعیة لدى التلا الإحساس .1
 . هذه المرحلة

ودورها في تنمیة  الرغبة في تسلیط الضوء على الإستراتجیات المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط .2
 .الإبداع لدى التلامیذ 

 .علاقة الموضوع بطبیعة تخصصنا .3
تجیات والطرق الحدیثة في الاستراأهمیة الإبداع وضرورة تنمیته لدى التلامیذ بمختلف السبل ومنها  .4

 .التدریس

  .قابلیة الموضوع للدراسة المیدانیة.5

 .أهمیة موضوع إستراتجیات التدریس وكذلك المهارات الإبداعیة في المؤسسات التعلیمیة الجزائریة. 6

 

  



 الفصل التمهیدي للدراسة:.............................................................. الفصل الأول
 

- 7 - 
 

  :مصطلحات الدراسة. 6

  :الإستراتجیة 1.6 

المتاحة للمعلم والذي یستخدمها من أجل الإستراتجیة هي مجموع الخطط والوسائل والإمكانات 
توصیل معارف وتحقیق أهداف تعلیمیة وتربویة بشكل أكثر عمقا وثباتا في نفوس المتعلمین وأذهانهم 

  .وذلك بغیة تحقیق تغییر ملموس في سلوكیاتهم وأفكارهم 

  : التدریس 2.6

وذلك من خلال التخطیط ، كون المعلم هو المحرك الرئیسي لهالتدریس هو سلوك تعلیمي تعلمي ی
، ویختلف السلوك التعلیمي أي بنقلها لأذهان المتعلمینالمسبق للمعارف والمعلومات التي سوف یقوم 

التدریس من معلم لآخر وهذا یرجع إلى خبرات المعلمین وقدراتهم والاسس والإستراتجیات التي ینتهجها كل 
  .معلم

  :إستراتجیات التدریس 3.6

الإجراءات التعلیمیة والتربویة والتي ینتهجها المعلم داخل غرفة هي الخطوات و  إستراتجیات التدریس
ق سلوكیات إجرائیة لدى من أجل تحقیق أهداف مرسومة مسبقا وتتبلور هذه الأهداف في تحقی ،الصف

بحیث تتجاوز هذه الأهداف الحدیثة تلك الأهداف القدیمة القائمة على التلقین والحفظ إلى  المتعلمین
  .ات علیا منها المهارات الإبداعیةار مه

  :الإبداع 4.6

هذه ، حیث أن من أفكار قدیمة للإتیان بالجدید یستطیع الفرد فیها الانطلاق الإبداع قدرة عقلیة  
  .الأفكار تكون متمیزة ومتفردة

  :الدراسات السابقة.7

قام بدراسة تجریبه هدف فیها إلى التعرف على أثر فعالیة إستراتیجیة ): 2002(دراسة سلامة  1.7
المرحلة الإعدادیة  تلامیذاللدى  الإبداعيمعالجتها على تنمیة التفكیر تدریسیة قائمة على حل المشكلات و 
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تلمیذ من الصف الثاني إعدادي في ) 90(ه الدراسة على عینة متكونة من ذ، حیث طبق هفي مصر
ستخدم فیها إستراتیجیة تقلیدیة ، الأولى یهم إلى مجموعتین ضابطة وتجریبیةالمنصورة ثم قسممدرسة 

النتائج تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة في  هرتأظوقد  حل المشكلات الثانیة استخدم فیها إستراتیجیةو 
  .كل مقاییس التفكیر الإبداعي 

به هدف فیها إلى التعرف على أثر فعالیة إستراتیجیة قام بدراسة تجری:  )2003(دراسة العبد اللات  2.7
طالب ) 112(، حیث اختار عینة متكونة من التلامیذحل المشكلات على تنمیة التفكیر الإبداعي لدى 

 إستراتیجیةطبق علیها  الأولى عین على مجموعتین ضابطة وتجریبیة،وطالبة من العاشر أساسي موز 
النتائج تفوق المجموعة التجریبیة في كل أبعاد  أظهرتحل المشكلات وقد  إستراتیجیةالثانیة تقلیدیة و 

  )65_64، ص 2008ولید عبد الكریم صوافطة ، .( مقاییس التفكیر الإبداعي 

 ):2007( محمد دراسة 3.7

 عل الاجتماع علم تدریس حل المشكلة في إستراتیجیة استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هدفت
 المنهج الباحث واستخدم بمصر العامة الثانویة المرحلة طلاب لدى الإبداعیة والقدرات التحصیل
 إحداهما مجموعتین في تقسیمها  ،وتم وطالبة طالباً  ( 140 ) من الدراسة عینة وتكونت ،التجریبي
 أدوات وكانت وطالبة، طالباً  ( 70 ) وعددها ضابطة ومجموعة وطالبة طالباً )  ( 70وعددها تجریبیة
 التالیة الإحصائیة الأسالیب الباحث استخدم النتائج ولتحلیل الإبداعیة، القدرات اختبار المستخدمة الدراسة

   .تربیع 2كا واختبار )ت(واختبار المعیاریة، الانحرافات الحسابیة، المتوسطات:

 الإبداعي  التفكیر تنمیة في واضحة فعالیة له ابتكاریا المشكلة حل الدراسة إلى أن أسلوب توصلت
 بإدخال والاهتمام عامة، بصفة التدریس في جدیدة أسالیب بإدخال الاهتمام  بضرورة الدراسة وأوصت
  .التفكیر تنمیة على تركز أسالیب

 2003 ) (الشربیني  دراسة محمد 4.7

 كلیة طلاب لدى الإبداعي التفكیر على ابتكاریا لمشكلة حلا استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هدفت
 الباحث واستخدم .بأسوان التربیة بكلیة المعاصرة والقضایا البیئیة شكلاتالم دراسة خلال من التربیة
مجموعتین، إلى  مهمتقسی وتما طالب )93(من الدراسة عینة وتكونت .الوصفي والمنهج التجریبي المنهج
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، ( 48 ) وعددها ضابطة ومجموعة طالبا ( 45 ) وعددها تجریبیة إحداهما  الدراسة أدوات وكانت طالباً
 ولتحلیل المعاصرة والقضایا البیئیة المشكلات في واستبیان الإبداعي، للتفكیر تورنس اختبار المستخدمة

 النسبیة والأوزان المعیاریة، الانحرافات الحسابیة، المتوسطات التالیة الإحصائیة الأسالیب استخدم النتائج
 فعالیة له ابتكاریا مشكلة لح أسلوب التالیة النتائج إلى الدراسة وتوصلتتربیع  كا واختبار )ت( واختبار
 سالیبأ على المعلمین الطلاب تدریب بضرورة الدراسة وأوصت الإبداعي، التفكیر تنمیة في واضحة
 الطلاب وتدریب التدریس، فى جدیدة أسالیب بإدخال الاهتمام وضرورة التفكیر، على تركز جدیدة تدریس

 العصف حلقات خلال من علیها والحكم وتجاربهم، أفكارهم تقویم على قدراتهم تنمیة على المعلمین
 )142، ص 2008یحي محمد نبهان ،(.الذهني

  )1992(دراسة علي رضا عبد االله رضا: الدراسة الرابعة 5.7

تحصیل الدراسي في مادة العلوم للمستویات لعنان الدراسة تأثیر طریقة المناقشة مع العرض على ا
هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر  االمختلفة من طلاب  الصف الأول المرحلة المتوسطة بالسعودیة كم

تتابع المناقشة مع العروض العملیة في تحصیل طلاب الصف الأول متوسط التعرف على أثر تتابع 
عینة  المناقشة مع العروض العملیة في المستویات المختلفة من طلاب الصف الأول متوسط وكانت

  نتائج الدراسة  وكانت ،تحصیل المرتفع والمتوسط والمنخفضطالب من ذوي ال )96(من  ةثلتممالدراسة 

، بینما للمناقشة بعد العرض العملي التحصیل يمتفوقللمناقشة تأثیر أفضل في تحصیل الطلاب  أن    
العملي تأثیر مشابه بعد العرض و ، استخدام المناقشة أثناء  ثیر أفضل في تحصیل منخفض التحصیلتأ

  ) 220، ص 1998عبد الرازق الصالحین الطشافي ، ( في تحصیل الطلاب بصفة عامة 

  :التعقیب على الدراسات السابقة

من خلال العرض السابق لبعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع دراستنا التي تناولت     
تحت عنوان أثر فعالیة ) 2002(، وأمثال ذلك دراسة سلامة التدریس على تنمیة الإبداع استراتجیات

تدریسیة قائمة على حل المشكلات على تنمیة التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ وقد اتفقت هذه  إستراتجیة
من حیث متغیرات ) 2003(، ومحمد الشربیني ) 2007(، ومحمد )2003(عبد الات الدراسة مع دراسة ال

وكذلك المنهج ) التفكیر الإبداعي:، المتغیر التابع حل المشكلات استراتجیة: تقلالمتغیر المس(الدراسة 
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حیث تم استخدام المنهج التجریبي وقد تفوقت المجموعة التجریبیة التي درست بالأسلوب حل المشكلات 
ات ي في كل هذه الدراسعلى المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة العادیة في تنمیة التفكیر الإبداع

  .الذكر آنفة

مع العرض أثر طریقة المناقشة  معرفة والتي هدفت إلى) : 1992(أما دراسة رضا عبد االله رضا     
تحصیل الدراسي في مادة العلوم للمستویات المختلفة من طلاب  الصف الأول المرحلة المتوسطة لعلى ا

  .وقد توصلت الدراسة إلى أن لطریقة المناقشة تأثیر أفضل على تحصیل الطلاب المتفوقین بالسعودیة

وقد اتفقت دراستنا مع الدراسات السابقة من حیث متغیرات الدراسة المتغیر المستقل والمتمثل في     
لإبداع كما في فعالیة هذه الاستراتجیات على تنمیة ا ثباتاستراتجیة التدریس والمناقشة ومن حیث النتائج 

  .دراسة سلامة والشربیني العبد اللات 

، في حین ج حیث تم اعتماد المنهج التجریبيوتختلف الدراسات السابقة عن دراستنا من حیث المنه    
اعتمدنا على المنهج الوصفي وكذلك تختلف من حیث البیئة المكانیة حیث طبقت هذه الدراسة في الجزائر 

  .ي بمصر ودراسة علي رضا بالسعودیةومحمد والشربینفي حین طبقت دراسة سلامة 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

  :الفصل الثاني

  استراتیجیات التدریس
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  :تمهید

ائیة التعلیم مهنة شریفة تحتاج إلى تخطیط دقیق لذا على المدرس ألا ینتهج أسلوب التخبط والعشو 
  التعلیمیة، بل علیه سلك مسلك العلمیة والمنهجیة في أداء رسالته التربویة أثناء قیامه بعمله التعلیمي

 حیث یقوم المعلم بتحدید الأهداف والوسائل والاستراتجیات داخل غرفة الصف من أجل تحقیق نمو مهاري
  .ومعرفي ووجداني وسلوكي للتلامیذ

فالمعلم هو حقیقة مفتاح تغییر المتعلم ونقله من مستویات تفكیر دنیا إلى مستویات علیا ومن مجرد 
بل والإبداع في إیجاد  ،إلى تطبیق هذه المعرفة في الواقعالامتحان  حفظ المعلومات واسترجاعها أثناء

  .م كافة ولیس فقط داخل حجرة الدرسالحلول المناسبة والمبتكرة حتى في حیاة المتعل

طرائق ومن أجل هذا دعت التربیة الحدیثة المبنیة على البحوث العلمیة الموضوعیة إلى تبني المعلم 
، إذ علیه أن ینزع الثوب الرث الذي ارتداه سابقا فلم یعد جدیرا بالمعلم ارتداؤه حدیثةواستراتجیات تدریسیة 

هذا حقیقة لم من قبل التلامیذ والعصا لمن عصى، و  والمتمثل في تلقین المعلومات دون معارضة أو نقاش
ات في لذلك نزعت النظریات الحدیثة إلى أسالیب وطرق واستراتجی. یحقق للمتعلم شخصیة ترقى به 

 .لتفكیر الإبداعي والتفكیر الناقدالتعلیم مبنیة على الحوار والمناقشة وتقبل أفكار التلامیذ وتدریبهم على ا

 :ماهیة استراتجیات التدریس .1
 :تعریف الإستراتجیة  1.1
لفترة طویلة  ، لذا كانت الاستراتجیةنیة استراتجیوس وتعني فن القیادةهي كلمة مشتقة من الكلمة الیونا :لغة

، وارتبط عمالها على المیادین العسكریة، واقتصر استلمهارة التي یمارسها كبار القادةأقرب ما تكون إلى ا
  )  122، ص  2010عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین ، .(مفهومها بتطور الحروب 

النظر في المسائل تعني الصورة المجملة للأفكار والمبادئ الرئیسیة التي تستخلص من : اصطلاحا
الخاصة بمجال واسع نسبیا، من مجالات الحیاة وأحوالها، فهي مسارات یتم اختیارها من بین عدد أكبر 

  ). 57_ 56،ص  2010نایف القیسي ، .( وینطوي تحدیدها واختیارها على شيء من المرونة

موضوعات معینة ، وكذلك أنها مجموع الأفكار والمعلومات التي تستنتج من خلال النظر في مسائل و  أي
 .یةهي عبارة عن خطة متكاملة من الإجراءات العلمیة المنهج
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  :  تعریف التدریس 2.1

مصدر الفعل درس ومعناه التعلیم ویقال درس تدریسا الكتابة أو الدرس ، جعله یدرسه وفي لسان  :لغة
  ) 3_ 2،  ص  2006أحمد ، عطا االله ( العرب درس الكتاب درسا ودراسة وأصل الدراسة تعهد للشيء

، من م یتم تنفیذها داخل الصف الدراسيمجموعة من الخبرات المخطط لها مسبقا من قبل المعل :اصطلاحا
، ص  2006، فخري رشید خضر.( نینها وعملیاتهاأجل تحقیق أهداف مرسومة سلفا وهي عملیة لها أسسها وقوا

109 .(  

یشمل مجموعة من العملیات الهادفة التي یقوم بها التدریس نظام مخطط له بقصد، و  أن بمعنى
  .المعلم
  :یة التدریستعریف إستراتج 3.1

هي مجموعة من الإجراءات والممارسات والأنشطة العلمیة التي یقوم بها المعلم داخل الفصل   
  .) 32، ص  2015سمیرة ،  بوكفوس( .بتدریس درس معین بهدف توصیل معلومات وحقائق ومفاهیم للتلامیذ

المدرس وخطة  وتعرف كذلك على أنها مجموعة الأمور الإرشادیة التي تحدد وتوجه مسار عمل  
، سلیم ابراهیم الخزرجي.(، أو هي تتابع منتظم من تحركات معلم في حصة الدرس سیره في حصة الدرس

  ). 173، ص 2011

:                                                                                                                            ق أو استراتیجیات التدریس الجیدةخصائص طرائ .2

 ئز الرئیسیة لتحقیق أهداف التعلمیعد اختیار طرائق أو استراتیجیات التدریس المناسبة من الركا
تستند طریقة أو ى تعلم جید وتحقیق أهداف المادة، و والطریقة أو الإستراتیجیة الجیدة یجب أن تؤدي إل

  ):142_ 141ص  2007محمد ابراهیم قطاوي، (إستراتیجیة التدریس إلى أسس وخصائص منها 

 .اح الإستراتیجیة المختارةالدیمقراطیة كمعیار مهم جدا لنج -
 .توظیف كل مصادر التعلم المتوافر في بیئة التعلم -
 .والفروق الفردیة بینهم متعلمین،مراعاة الخصائص النمائیة لل -
 .وتساعد في فهم الدرسمیة التي تثري الموقف التعلیمي توفیر الوسائل التعلی -
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طرائق التدریس والوسائل التعلیمیة دراسیة و بین المقررات الو  مشكلاتها،الربط بین واقع الحیاة و  -
 . ة تؤدي إلى تكامل معلومات الطالبالأنشطة المختلفة بصور و 

 .قدرتها على تیسیر التعلم -
التفكیر بأنواعه المختلفة لدى المتعلمین ضمن المادة التعلیمیة تنمیة مهارات البحث و القدرة على  -

  . واتصافها وبالمرونة

  :معاییر اختیار استراتیجیات التدریس .3

عدد من المعاییر  یختار استراتیجیاته وأسالیبه حسبیشیر مروان أبو حویج إلى أنه على المعلم أن        
  ).174_  173، ص  2006مروان أبو حویج ، (: ليوالأسس نذكرها كما ی

  :ملائمة الطریقة للأهداف المنشودة 1.3

یرون أن هذا یعكس الأسالیب والطرق  المناسبة لتحقیق و  ،لمربون بتحدید الأهداف التعلیمیةیهتم ا
كان الهدف  ، أما اذاب اختیار طریقة تدریس معینة لذلكهذه الأهداف فإذا كان الهدف عاما فمن الصع

، فهدف الدرس مثلا أن یستمع التلمیذ إلى تلاوة القران الكریم وكیا فالطریقة ستكون أكثر تحدیداسل
حضار الشریط المستوفیر الجو المناسب للاستماع و فالطریقة المناسبة هي  جل أو إحضار مقرئ  لیقوم إ

فالمناسب أن یقوم المعلم  ،ان الكریمت خاصة لدى استماع القر أما اذا كان الهدف تنمیة انفعالا ،بالمهمة
  .بتنویع المواقف و الأسالیب

  :الطریقة لمحتوى المادة الدراسیة ملائمة  2.3

كما ترتبط طرق ووسائل التدریس بهذه الأهداف مما یؤكد  ،المادة الدراسیة بأهدافهایرتبط محتوى 
علیه فلا بد من التعرف على و  اد الدراسیة وبین طریقة تدریسها،على أن هناك صلة بین محتوى الم

وى قبل نوع العملیات العقلیة التي یتطلبها فهم هذا المحتمادة الدراسیة ومستوى صعوبتها و محتوى ال
فإذا كان المحتوى مثلا تمرینات عملیة فهو یتطلب استخدام طریقة تدریس  ،التخطیط لطرق تدریس معینة

 .نظریاتاهیم وقوانین و ر یشمل مفمغایرة للطریقة المستخدمة مع محتوى آخ
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  :ة الطریقة لمستویات نمو التلامیذملائم 3.3

، ومن المهم عى في اختیار طریقة  تدریس معینةیعد مستوى نمو التلامیذ  من أهم المعاییر التي تُرا
، ومتناسبة ریس المختارة أن تكون مناسبة لهم، وقادرة على جذب انتباههم وتنشیط تفكیرهمفي طریقة التد

لذلك یعد التعرف علیهم الخطوة مشاركة والقیام بالنشاط المطلوب، و خبراتهم السابقة ومع رغبتهم في المع 
  .الأساسیة التي لا غنى عنها

فذلك  یجعل من غیر  ،میذ یختلفون في مستویات نموهم وفي اهتماماتهم وقدراتهموبما أن التلا
طیط من مما یحتم ضرورة اللجوء إلى التخ ،لتنوعقة تدریس واحدة تلائم هذا اتحدید طریالممكن اختیار و 

  . ن المتعلمینمتنوعة تراعي الفروق الفردیة ما بیأجل استخدام طرق مناسبة و 

  :نظرة المعلم إلى التعلیم. 4.3

نوع الفلسفة التربویة التي یستخدمها فإذا كان و  ظرة المعلم إلى عملیة التعلیم،تتحدد طریقة التدریس بن
، أما شعوره أن فطریقته سوف تنسجم مع هذه النظرةالمعلم یرى أن التعلیم عملیة ذاتیة یقوم بها المتعلم 

  .التعلیم عملیة تلقین فسوف یختار طریقة تناسب مع ذلك

  :تصنیف استراتیجیات التدریس .4

مكانات العملیة  تتنوع استراتیجیات التدریس لتناسب تعلیم الأفراد والجماعات، وللتماشي مع ظروف وإ
لتنوع ویستند هذا ا. ار المتعلمین وقدراتهم الجسمیة والعقلیةكما أنها یجب أن تتماشى مع أعم ،التعلیمیة

ب قبل الالتحاق النفسیة التي یعتمد علیها التعلم أو بالمعلم وما تلقاه من تدریإلى النظریات التربویة و 
لا توجد إستراتیجیة واحدة انات السائدة في المجتمع المدرسي، و الإمكخدمة أو في أثنائها أو بالظروف و بال

وبناءا علیه فلكل  ،مواقفه ومتطلباتهیمكن وصفها بأنها الأفضل على الإطلاق بل لكل درس ظروفه و 
  .كون الأنسب من بین الاستراتیجیاتدرس إستراتیجیة ت

 :لى عدة تصنیفات على النحو التاليتصنیف استراتیجیات أو طرائق التدریس إ یمكنو 
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  :حسب استخدام المعلم لها وحاجاتهالتصنیف على  1.4

خصصات إلى استخدامها كالمحاضرة جمیع الت معلمووهي التي یحتاج  :طرق تدریس عامة 1.1.4
  .الإلقاءو 

محمد (استخدامها بین معلمي التخصص الواحدوهي الطرق التي یشیع : طرق تدریس خاصة 2.1.4

  ) 143، ص  2007إبراهیم قطاوي ، 
  :المتعلمأساس دور المعلم و  التصنیف على 2.4

الأكبر  یقع علیه الجهدالمسیطر علي العملیة التعلیمیة و وفیها یكون المعلم هو  :الطرائق الإلقائیة 1.2.4
  ...القصصكطریقة العرض التوضیحي والشرح و 

المتعلمین مثل یمیة عملیة تشاركیه بین المعلم و وفیه تكون العملیة التعل :الطرائق التفاعلیة.2.2.4
  .المناقشة، حل المشكلات التعلم التعاوني

ویكون الدور الرئیسي للمتعلم ویقع علیه الجهد الأكبر في عملیة التعلم : طرائق التعلم الذاتي 3.2.4
  ...التعلیم المبرمج القراءة : مثل

 :التصنیف على أساس عدد التلامیذ 43.

تستخدم هذه الطریقة جمیع تلامیذ الصف في آن واحد، و  وفیها یقوم المعلم بتدریس:طرائق جمعیة 1.3.4
  ....عندما یكون عدد التلامیذ في الصف كبیر نسبیا مثل القصة ،المناقشة ،المحاضرة

تلامیذ الصف إلى مجموعات صغیرة  بتقسیموفیها یقوم المعلم  :طرائق المجموعات الصغیرة 2.3.4 
  .تستخدم هذه الطریقة عندما یكون عدد تلامیذ الصف صغیرا نسبیا مثل حل للمشكلاتو 

استعداداته م بالتعلم بمفرده وفقا لقدراته و یتقدفیها یتعلم كل تلمیذ و و : طرائق التدریس الفردیة 3.3.4
  ) 142 _ 141، ص  2009عادل أبو العز سلامة ، .( الذاتیة

  :التصنیف على أساس طبیعة المادة   4.4

ما تشتمل الطریقة الفلسفیة و لكل مادة دراسیة طریقة للبحث التفكیر ففي مجال العلوم الإنسانیة مثلا تكون 
  .استدلال بنوعیه الاستقرائي والاستنتاجي هي الطریقة المناسبةعلیه من منطق و 
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  :التصنیف على أساس التعلم الحاصل 5.4

وعادة ما تصنف نتاجات التعلیم في مجالات ثلاثة  ،لذي یحدد طریقة التدریس المطلوبةالتعلیم هو انوع 
  .المجال الأدائي ،المجال الوجداني النفسي ،اكيالمجال المعرفي الإدر  :هي

اتیجیة نجاح المعلم أو فشله في التعلیم إلى حد كبیر یرتبط بقدرته على اختیار الطریقة أو الإستر و 
، لتلائم طرق المختلفة ویطوعها، والمعلم الناجح هو الذي یستطیع أن یكیف الالمناسبة للموقف التعلیمي

ص  2007محمد إبراهیم قطاوي ،( .تختلف باختلاف المتعلمین أنفسهم مختلف الصفوف الدراسیة التي

  : )144،  143ص

 :النظریات المفسرة لاستراتیجیات أو طرائق التدریس.5

 :التعلیمیة المعرفیة" برونر"نظریة  1.5

یعد  جیروم برونر احد علماء النفس الاجتماعیین المعاصرین واحد المؤیدین لوجود نظریة للتدریس 
التعلم ب "برونر"اعتماد النظریات التعلم السلوكیة، وبدء اهتمام تفسر حوادث التعلیم الصفي بدلا من 

لورة اللبنات الأولى لنظریته في التعلیم وتنتمي هده كتاباته المتعددة إلى بالمعرفي حیث أدت أفكاره و 
ة المادة متكاملة لبنیلتي تهدف إلى تكوین صورة واضحة و النظریة إلى الاتجاه المعرفي في التربیة وا

النظریات نیة مجموعة المبادئ والمفاهیم والعمومیات و بهده الب" برونر"، یقصد الدراسیة لدى المتعلمین
ده الأساسیات المعرفیة أسالیب البحث التي أدت إلى التوصل لهثم طرائق و دیمي الخاصة بأي فرع أكا

  .العمومیاتر بقاء لدى المتعلم من الحقائق و برونر على هدا السیاق بان طرق البحث أكث"یزید و 

  :ومن المبادئ الأساسیة هده النظریة نجد

، حیث یقوم المتعلم بالبحث عن استقصائیان الموقف التعلیمي یعد أ" برونر"یرى : المیل للتعلیم 1.1.5
ب توافر قدر كاف من حلول لمشكلات یتضمنها ومن ثم ینبغي تفاعل المتعلم مع عناصره مما یستوج

أن یساعد قبل المدرسة إلى غرس هذا المیل و أن تؤدي التربیة البیئیة : یتطلب دلك أمرینالمیل لدیه و 
  .لال المواقف التدریسیةالمعلم على إثارة المیل لدى المتعلم من خ
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لكي تبنى المعرفة في ذهن المتعلم بطرقة صحیحة ینبغي أن تنضم المادة الدراسیة  :بناء المعرفة 2.1.5
ثلاث " برونر"في شكل یسمح للمتعلم بتمثیلها ومن ثم یتمكن من فهمها واستیعابها ویتوافر للمعلم في رأي 

  :لكسبل لتحقیق ذ

  .ذي یتبعه المعلم في نقله للمعرفةسلوب الهو الأ :طریقة العرض 1.2.1.5

لأن  أي الاقتصاد في مقدار المعلومات التي ینبغي تعلیمها، :الاقتصاد في تقدیم المعلومات 2.2.1.5
التعلیم من وجهة نظره ینبغي اكتشاف هذه المعلومات من خلال حل المشكلات الأمر الذي یتطلب من 

  .تقدیمهم للمادة التعلیمیة المعلمین مراعاة عمل الاقتصاد في 

فالعرض الفعال هو الذي یبسط المعرفة العلمیة أمام المتعلمین، فكلما كانت : فعالیة العرض 3.2.1.5
  .المادة مبسطة في عرضها كانت أكثر تأثیر في المتعلمین وأیسر في استیعابها

إن التسلسل في ذلك یؤدي إلى فهم بنیة المادة الدراسة الأمر الذي  :التسلسل في عرض الخبرات 3.1.5
  .تحویل المعرفة إلى صورة جدیدةیؤدي إلى التمكن من 

  :نوعین" برونر" وهو حسب :التعزیز 4.1.5

، ینبغي أن تقدم في وقتها المعلم في صورة معلومات تصحیحیة یقدمه :التعزیز الخارجي 1.4.1.5
   .المناسب

قا لمحك یقارن به نتائج انجازه یسمح للمتعلم بتصحیح مسار تعلیمه وف :التعزیز الذاتي 2.4.1.5 
  ). 355_ 354،ص 1991عبد الحمید نشواتي ،.(كشف أخطائه إن وجدت و 

إذ یمكن القول أن نظریة برونر تركز على وجوب تقدیم المعلومات بشكل مبسط ومتسلسل وذلك 
، إضافة إلى أنه یركز على التعزیز سواء كان داخلیا أو التلامیذولها واستیعابها من طرف لتسهیل قب

  .ة المادة الدراسیة لدى المتعلمینخارجیا وهو یهدف إلى تكوین صورة واضحة ومتكاملة لبنی
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 :نظریة أوزبل 2.5

لم لا ینبغي أن یكون تعلما قهریا یقصد بذلك أن التع، و "أوزبل"و المعنى جوهر نظریة یعتبر التعلم ذ
لناحیة اللغویة على ا" اوزبل "، وترتكز نظریة جدیدة في البنیة المعرفیة للفرد لكنه اندماج حقیقي لمعلومةو 

، وذلك والجامعیة منها في المراحل الأولى ر فعالیة في المراحل الثانویةبذلك تكون أكثفي عرض الأفكار و 
 .نها تعتمد على التجرید بشكل كبیرلأ

علم المهارات تركز على التعلم المعرفي ولا تهتم بت" اوزبل "أن نظریة مما سبق نستطیع أن نقول و 
سابقا ثم البدء ، وتؤكد ضرورة اهتمام المعلم بالمعلومات التي یعرفها المتعلم العلمیة المختلفة وتطبیقاتها

لتي المواقف التعلیمیة بالمعلومات السابقة ا مل على ربط المعلومات الجدیدة أوالعمن ذلك المستوى و 
یعرفها المتعلم لأن المعلومات التي یملكها الفرد في بنیته المعرفیة تعتبر الركیزة الأساسیة للمعلومات 

وبذلك فإن نموذج التعلم .، مما یسهل إدراكها و فهمها سوف یتم ربطها بالبنیة المعرفیة الجدیدة التي
ال وذو إلى المتعلمین على نحو فع اللفظي ذو المعنى یهدف إلى إیصال اكبر كمیة ممكنة من المعلومات

نقلها إلى أوضاع جدیدة أما أسلوب ن المتعلم من اكتساب المعلومات والاحتفاظ  بها و تمكیمعنى و 
تبع في إعداد المادة فهو یرى أنه عبارة عن مجموعة من المراحل المتسلسلة التي ت" اوزبل "التدریس عند 

كذلك أن أسلوب الشرح القائم على تنظیم المادة الدراسیة  ، كما یرىصفتنفیذها في غرفة الالتعلیمیة و 
بالحقائق المحددة وهو أنسب  اوانتهاءوعرضها بشكل هرمي واضح بدءا بالمفاهیم الأكثر عمومیة وشمولا 

، ص 2010السید محمد شعلان و فاطمة سامي ناجي ،.( الأسالیب التعلیمیة التي تحقق هذه المهام على نحو فعال 

359_360.(  

أن المعلم أثناء تقدیمه للدرس تعلم یجب أن لا یكون تعلما قهریا، و تركز هذه النظریة على أن ال كما
ة وذلك ، وجعلها قاعدة للإنطلاق لإكسابه معلومات جدیدز على المعلومات القبلیة للتلمیذیجب أن یرك

دراكها الدراسیة والبدء بالمفاهیم  ، وأسلوب الشرح لدى أوزبل یقوم على تنظیم الأداةحتى یسهل تعلمها وإ
كساب المعارفالشاملة   .والعامة حتى تنتهي إلى الحقائق وإ
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  :خلاصة الفصل

من خلال الطرح المسبق تبین لنا أن استراتجیات التدریس خطط ومسارات ینتهجها المعلم من أجل 
ة أنسب أفضل من أخرى أو استراتجی ، كذلك أنه لا توجد استراتجیةقیق أهداف تربویة مخطط لها مسبقاتح

نما طبیعة المادة وطبیعة المتعلمین و  طبیعة الإمكانیات هي التي تحدد من غیرها في تقدیم الدروس، وإ
  .والإستراتجیة التعلیمیة المناسبةالطریقة 

ولذا استلزم على المعلم أن یكون على درایة بهذه الاستراتجیات وكیفیة تطبیقها وشروط تطبیقها 
   .كذلك

 



  

 

  : الفصل الثالث
 أنواع استراتجیات التدریس
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  :تمهید
لأن   تعد استراتیجیات التدریس الحدیثة الورقة الرابحة التي ینبغي لكل معلم ومدرس أن یمتلكها

استراتجیات التدریس الحدیثة هي خطط تدریسیة منهجیة موضوعیة وعلمیة یسیر المعلم علیها من أجل 
  .التي تفیدهم في حیاتهم كافةتوصیل المعارف والمعلومات للتلامیذ  وتدریبهم  على المهارات والخبرات 

اء وكذا أبحاث علمیة لقد بنیت وشُكلت الإستراتجیات الحدیثة اعتمادا على نظریات مختصین وعلم
في المجال التربوي لذا لا یمكن الحكم على إستراتجیة أنها أفضل من غیرها بل الموقف والمورد المتوفر 

، وقد یمزج المعلم بین عدة استراتجیات من أو أخرى هما الحاكم الذي یفصل في ضرورة تطبیق إستراتجیة
  .الموقف التعلیمي في ذهن تلامیذه أجل ترسیخ

  :إستراتجیة العصف الذهني .1
 :تعریف استراتجیة العصف الذهني 1.1

أسلوب من أسالیب التفكیر الإبداعي الذي یمكن أن : تعرف على أنها "وآخرون سعادة"حسب   
یستخدمه المعلم الفعال من أجل تولید أفكار جدیدة في حل قضیة من القضایا التي تهم المشكلات ذات 

  . ) 105، ص  2010محسن علي عطیة ، .(اسیة أهمیة اجتماعیة واقتصادیة وسی
وتعرف كذلك على أنها إستراتجیة تقوم على فكرة وجود عدد من الأشخاص تضمهم جلسة یتداولون   

أو غیر ، وذلك من غیر حرج ما إذا كانت غریبة موضوع معین فیها الأفكار بحریة مطلقة بشأن مشكلة أو
 ). 50، ص  2007حسین صالح ، .( ، لأن النقد والسخریة ممنوعان تماما مألوفة أو حتى غیر منطقیة

، وطریقة فعالة الأفكار الإبداعیة عن موضوع معینوتعرف أیضا أنها استراتجیة أو تقنیة لتولید   
، وذلك بتوظیف قوة التفكیر ت التي تواجه الأفراد والجماعاتلتطویر وتكوین حلول إبداعیة للمشكلا

الجاهزیة للتفكیر في و  ، وفیها یتم وضع الذهن في حالة من الإثارةتوصل لأفكار جدیدة ومفیدةاعیة للالجم
بحیث یتاح للفرد جو من  عن المشكلة أو الموضوع المطروح، كل الاتجاهات لتولید أكبر قدر من الأفكار

  ) 192، ص  2007محمد إبراهیم قطاوي ، (. الحریة یسمح بظهور كل الأفكار والآراء

وتعرف أیضا على أنها نشاط جماعي یصمم بقصد الحصول على أكبر عدد من الأفكار من   
ولیم .(المشاركین بشأن موضوع او قضیة معینة ، تحوز الاهتمام وتستهدف أفكار جدیدة وحلول مبتكرة 

  ) 185، ص  2011عبید ، 
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معینة وتتمثل هذه جتمعت حول نقاط ااستراتجیة العصف الذهني قد  نأنلاحظ من خلال ما سبق   
النقاط في أنها أسلوب وطریقة لتولید الأفكار كما أنها تعتمد على مجهودات الجماعة من أجل الوصول 
إلى حلول لمشكلات أو موضوعات معینة وقد ركز سعادة على أنها أسلوب یستخدمه المعلم من أجل حث 

كل من قطاوي وحسین صالح على  ، كما أشارفكار وحلول حول مشكلات تربویة ماالتلامیذ على طرح أ
انه یجب مراعاة أفكار المشاركین والمتعلمین دون توجیه أي نقد لهته الأفكار مهما كانت سخیفة أو غیر 

  .مألوفة 

 :مبادئ استراتجیة العصف الذهني 2.1
 :التقییم 1.2.1

یجوز تقییم أي من الأفكار المتولدة في المرحلة الأولى من الجلسة، لأن نقد أو تقییم أي فكرة  لا      
بالنسبة للتلمیذ سوف یفقده المتابعة ویصرف انتباهه للوصول لفكرة أفضل، لأن الخوف من النقد والشعور 

  .بالتوتر یعیقان التفكیر
  : إطلاق حریة التفكیر 2.2.1
یق التفكیر الإبداعي وذلك للوصول لحالة من الاسترخاء وعدم التحفظ بما أي التحرر مما قد یع  

یزید انطلاق القدرات الإبداعیة على التخیل وتولید الأفكار في جو لا یشوبه الحرج من النقد والتقییم 
  ) 15، ص  2002حسین محمد حسنین ، .(

  :الكم قبل الكیف 3.2.1
 قدر من الأفكار مهما كانت جودتهاالعصف الذهني على تولید أكبر  أي التركیز في استراتجیة  

، یستند هذا المبدأ على افتراض أن الأفكار والحلول المنطقیة أو الغریبة تكون مقبولةفالأفكار غیر 
  .ل الغیر مألوفة والأفكار الغریبةالمبدعة للمشكلات تأتي بعد عدد من الحلو 

  :البناء على أفكار الآخرین  4.2.1
، فالأفكار المقترحة لیست حكرا على ار الآخرین والخروج بأفكار جدیدةأي جواز تطویر أفك  

  )21، ص  2008مد نبهان ، یحي مح.( تولید أفكار أخرى منها فهي حق مشاع لأي مشارك تحریرها و أصحابها 

وهذا یعني إثارة حماس المتعلمین في جلسات العصف الذهني لإضافة أفكار جدیدة لأفكار الآخرین  
  .)39، ص  2013سهیر ممدوح التل ، (وتقدیم كل ما یمكن أن یمثل تحسینا أو تطویرا للأفكار
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 : خطوات استراتیجیة العصف الذهني  3.1
 : المرحلة الأولى: 1.3.1 
 لبیة الطلبة أهمیة لغا ذات، ویراعي فیها أن تكون ستكون موضوع الحوارالمشكلة التي  اختیار

 .المشاركین في النقاش
 عادة صیاغتها بصورة أكثر تحدیدا، وإ لمشكلة من خلال حزمة من الأسئلةه اتوضیح هذ. 
 اختیار رئیس الجلسة ومقررها. 
 السماح بسماع : البناء مثلالمشاركین بقواعد  بتذكیر، حیث یقوم رئیس الجلسة العمل التهیئة لبدء

 .الآراءجمیع 
 : المرحلة الثانیة: 2.3.1

 یمكن أن تكون حلا لها التيفكار تم فیها مناقشة أبعاد المشكلة لإستمطار الأی. 
  : المرحلة الثالثة: 3.3.1

 ا في ضوء بعض المعاییر مثل الجدة، الأصالة، منطقیة تطویرهقییم الأفكار المطروحة وتصنیفها و ت
 .الحل

  240_  239، ص  2009محمود طافش الشقیرات ، ( الاتفاق علیه اختیار الحل الأفضل و .( 

 : العصف الذهني إستراتجیةالمعلم في دور   4.1
العصف الذهني داخل الحجرة الدراسیة، ولا یمكن تطبیق هذه  إستراتجیةللمعلم دور كبیر في إدارة 

 :الإستراتجیة في غیاب القائد الأول في الصف وهو المعلم لذا استوجب علیه مراعاة عدة أشیاء من أهمها
   الذهني قبل أن یحدد الوقت مسبقا العصف إستراتجیةلا تبدأ. 
  یع المتعلمین على ممارسة أدوارهمتشج. 
  ر السخیفة وكأنها جذابةمل الأفكاعا. 
  التحرك الدوري لإعطاء جو من الحیویة والنشاط لیتیقظ المتعلم.  
  عطائهم فرصة تقدیم تسهیلات قبل الوصول إلى نهایة الجلسة لتشجیع المتعلمین على الكلام وإ

 ) 200، ص  2007محمد ابراهیم قطاوي ، ( . للتحدث

  لة تهم المتعلمین وترتبط بالمنهجإثارة مشك. 
  توجیه التلامیذ لتحسین أفكارهم والتوصل إلى حلول نهائیة. 
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   یهمل أو یتجاهل اي فكرة أو إجابةالاهتمام بكل إجابة بحیث لا. 
 عدم التمسك بإجابة نموذجیة. 
  تقبل جمیع الأفكار والآراء ما دامت في إطار الدرس. 
  وهذا یعد تعزیزا مهما للتلامیذ الإنصات باهتمام بكل فكرة أو إجابة. 
  113، ص  2011عبد الحمید حسن شاهین ، ( . إعلام المتعلمین عندما یقترب الوقت من النهایة .( 

 : أهداف استخدام استراتجیة العصف الذهني 5.1
الأصیلة لحل  الهدف الرئیسي لاستخدام هذه الاستراتجیة في التدریس هو تولید الأفكار الابداعیة

أخرى  المشكلات بوضع الذهن في حالة إثارة وتفكیر في اتجاهات مختلفة ولكن یمكن أن تتفرع أهداف
 :عن هذا المبدأ الرئیسي مثل

 وأكثر ما تفید ن في حاجة إلى أفكار جدیدة وجیدة، خاصة عندما نكو تفید في مواجهة مشكلات محددة ،
 .هذه الإستراتجیة في حكم وتحلیل القرار

 تطویر أهداف جدیدة. 
  ة بكیفیة اتخاذ القرار بصورة صحیح ، فهي تبصرصنع القرار المناسب لحل مشكلة ماتساعد في 
 یة في التعلم والعملیة الإبداعیةزیادة الإنتاج . 
 194، ص  2007محمد إبراهیم قطاوي، .(تحسین طریقة تسییر الأمور .( 

 فكیر المتعلمینإثارة وتحفیز ت. 
  55، ص   2011، د المختار ، إنجي صلاح فرید عدويمحمد خضر عب(حل المشكلات حلا إبداعیا .( 

نقل التركیز في عملیة التدریس من مستوى التلقین إلى التركیز على تنمیة مستویات التفكیر العلیا. 
 الطلبة على الصراحة والوضوح من خلال ذكرهم جمیع الأفكار التي یعتقدون أن لها صلة  تدریب

 .بالموضوع
 طاشمان ( . لتي یعتقدون أن لها صلة بالموضوعتدریب الطلبة على مهارة إنتاج أكبر عدد من الأفكار ا

 ).  35، ص  33غازي ، العدد 

  :ليا كالتاولهذه الاستراتجیة مجموعة من المزایا نلخصه
الفكرة ولا یوجد أي نوع من النقد  إنتاجتعتبر استراتجیة بسیطة وذلك لأنه لا توجد قواعد خاصة تقید 

والأقلام  الأوراق، لا تتطلب عادة أكثر من مكان مناسب وسبورة وبعض التقییم كما أنها عملیة اقتصادیةو 
ظهار وجهات نظر عدیدة  داعيالإبكذلك تتیح الفرصة للمتعلمین التعبیر بحریة ولممارسة التفكیر  وإ
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ومختلفة تجاه مشكلة أو موضوع معین إضافة إلى زیادة وعي الطلبة بما یدور حولهم وتشجیع المتعلمین 
، كما أنها عملیة تدریبیة فهي سیر وفقها تحمیه من النقد السلبيعلى المشاركة الفاعلة لأن القواعد التي ی
، محمد إبراهیم قطاوي.( تستلزم جهدا كبیرا في الإعداد والتحضیر طریقة مهمة لاستثارة الخیال إلى أنها لا

  ). 178، ص  2007

  :أنها لا تخلو من بعض العیوب منهاورغم تمیز هذه الاستراتجیة بمجموعة من المزایا إلا   
، كما أن الوقت في ظل هذه لتوافق مع أراء الآخرین وأفكارهمشعور المتعلمین بالخوف من عدم ا  

ن إدارة مجموعته یكون غیر كاف خاصة في حالة ما إذا كان المسیر أو قائد المجموعة لا یتق الإستراتجیة
مشاركون یتحدثون : والإزعاجات تعیق هذه العملیة مثل، إضافة إلى وجود التشویش في العصف الذهني

 ) 15، ص  2002حسین محمد حسنین ، .(معا بصوت عال وحتى في خارج الدرس 

  :التعاونيالتعلم  راتیجیةإست. 2
 :التعلم التعاوني إستراتیجیةتعریف  1.2

هي استراتیجیة تدریس تتضمن مجموعة صغیرة من الطلاب یعملون سویا بهدف تطویر الخبرة   
 .التعلیمیة ،وذلك لكل عضو إلى أقصى حد ممكن وذلك لتحقیق هدف تعلمي مشترك 

هو أسلوب للتعلم الصفي یتم بموجبه تقسیم الطلاب إلى ) 1995( "محمد حسن المرسي"كما یعرفه   
مجموعات صغیرة غیر متجانسة ، حیث یعمل أفرادها متعاونین متحملین مسؤولیة تعلمهم وتعلیم زملائهم 

محمود داود الربیعي ، ( . وصولا إلى تحقیق أهدافهم التعلیمیة التي هي في الوقت نفسه أهداف المجموعة

  .)85، ص  2010

وتعرف على أنها استراتجیة تقوم على أن یعمل الطلبة في مجموعات أو في أزواج لتحقیق أهداف   
  ). 131ص  2007سهیلة أبو السمید ، دوقان عبیدات و .( التعلم 

ومن خلال ما سبق یتضح لنا أن استراتجیة التعلم التعاوني تركز على العمل التعاوني لمجموعة من 
  .قیق أهداف تربویة وتعلیمیة معینةقدراتهم ومعارفهم، وكذلك یشترك هؤلاء في تحالتلامیذ بهدف تطویر 

تجدر الإشارة إلى أن هذه التعریفات لم تركز على الأدوار التي یجب أن یقوم بها كل تلمیذ في المجموعة 
  .   التي یشاركها العمل التربوي
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  :التعلم التعاوني إستراتجیةخصائص  2.2
التعلم التعاوني التفاعل الإیجابي الذي یحدث بین أفراد المجموعة الصغیرة في  إستراتجیةتعتمد   

وف یكون لصالح كل أفراد ضوء مبدأ أنهم جمیعا یعملون لتحقیق الهدف نفسه وعلى أن هذا الهدف س
  ).162، ص  2001ولیم عبید ، ( . المجموعة

  :لإستراتجیة  تكون فيولهذا فإن خصائص هذه ا
 وجود هدف مشترك للمجموعة. 
  المهمات على جمیع أفراد المجموعةتوزیع. 
 حیث أن كل تلمیذ یكون مسئولا عن نفسه وعن مكونین للمجموعة مع بعضهم البعض تفاعل التلامیذ ال

 .غیره في المجموعة من ناحیة إنجاز العمل
 ي والتدریب علیهاممارسة مهارات التواصل والعمل التعاون. 
  الفرصة لتلامیذ المجموعة الواحدة لتقییم جودة العملإتاحة. 
 2010محمود داود الربیعي ، (. تقسیم التلامیذ إلى مجموعات على المهام المطلوبة والعدد وطبیعة المشكلة  ،

 ).92ص 

 :التعلم التعاوني إستراتجیةمبادئ  3.2
  :ویتضمن عنصریین هامین هما :التعلم 1.3.2

 تعلم الفرد بنفسه. 
  فرد ، فكل العمل التعاوني متكافلة ومتضامنةالتأكد من أن جمیع الأفراد قد تعلموا وهذا یعني أن مجموعة

 م الآخرین في مجموعته وحثهم علیه، كما تقع علیه مسؤولیة التأكد من تعلتقع علیه مسؤولیة تعلیم نفسه
النجاح مشترك فإن علامة كل تلمیذ ، ولأن إلى مستوى الإتقانوذلك للوصول بجمیع تلامیذ المجموعة 

 .جموعة وتؤثر في النتیجة النهائیةستمثل عنصرا من علامات الم
یعني تشجیع التلامیذ لتعلیم بعضهم البعض خاصة عندما ینجز أحدهم المهمة الموكل : التعزیز 2.3.2

ذ ح أحد التلامی، أو عندما یوضط الذي كلف بهإلیه بنجاح وعندما یتقن أحدهم تعلم المادة أو النشا
ل ، والتعزیز أو التشجیع یساعد في إظهار أنماط إجتماعیة سلیمة مثللآخرین مفاهیم المادة الجدیدة

 .المساعدة والمودة بین التلامیذ
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أي أن یسأل كل تلمیذ عن إسهاماته ویعرف مستوى كل تلمیذ وهل هو بحاجة إلى : تقویم الأفراد 3.3.2
وى في حالة ما إذا قام الأساسي من هذه الإستراتجیة هو جعل كل تلمیذ أقالمساعدة وهذا لأن الهدف 

  .بعمل فردي
التواصل مع الآخرین  أي أن كل من التلمیذ والمعلم یجب أن یتدرب على كیفیة :مهارة الإتصال 4.3.2

  .والعمل معهم
،  2010داود الربیعي ، محمود ( . وعمل كل تلمیذ مستقل أي أن یقوم عمل المجموعة ككل :التقویم 5.3.2

  ). 91_  90ص 

 :التعلم التعاوني إستراتجیةخطوات تنفیذ الدرس وفق  4.2
  :ر موضوع الدرس وفق الأسس التالیةیتم اختیا: اختیار موضوع الدرس _
  أن یرتبط الدرس بحاجة تثیر اهتمام الطلبة 
 وا یمتلك الطلبة خبرات سابقة ذات صلة بموضوع الدرس حتى یتمكنوا من دراسته ذاتیا وحتى یحاول أن

 . إیجاد نقاط أساسیة للبدء منها
قسیم الدرس إلى مجموعة من المهامت .  
  بحیث تضم المجموعة من أربعة إلى ستة أشخاص مختلفین في اهتمامهم وقدراتهم  :تشكیل المجموعات

  . ن أشخاص متقاربین في حالات معینةمجموعات متجانسة مأو یمكن عمل 
 كما یمكن توزیع مهام متباینة ن توزیع نفس المهمة لكل المجموعةیمك: توزیع المهام على المجوعات ،

وذلك یعتمد على عوامل عدیدة مثل هدف الدرس وطبیعته والوقت للنشاط، وفیما إذا كان العمل یتم داخل 
توافر جهود  ، وأن تكون متشبعة بحیث تتطلبفي المهام أن تكون محددة ومثیرة الفصل أو خارجه یشترط

 ). 132_  131، ص  2006دوقان عبیدات و سهیلة أبو السمید ، ( . ولیس جهدا فردیا فقط
 أي أن كل . ، المسجل ام مثل القائد ، القارئ ، الملخصبالإضافة إلى تحدید دور كل فرد في هذه المه

  . ) 92،  ص  2010محمد داود الربیعي ،.(مهم في المجموعةتلمیذ له دور 
   تخصیص وقت معین لأداء كل مجموعة ویطلب منها تقریر مفصل عن أعمالها ثم تعرض كل مجموعة

  ...عملها ویمكن أن تكون بإحدى الوسائل كعرض تقریر شفوي أو طباعة التقریر 
   المجموعة على تقییم مشترك فأعضاء المجموعة یقیم المعلم أعمال المجموعات كوحدة واحدة وتحصل

لیسوا متنافسین بل یدعمون بعضهم ویعملون معا للحصول على إنجاز وتقییم أفضل وقد یمیز المعلم بین 
  ). 132، ص  2006دوقان عبیدات و سهیلة أبو السمید ، ( . أفراد المجموعة ذا ما وجد ما یبرر ذلك 
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  : التعلم التعاوني إستراتجیةدور المعلم في   5.2
  یقوم المعلم بتحدید الأهداف الأكادیمیة والتعاونیة التي یرید المعلم من التلامیذ تعلمها في مجموعات

، فئة الأهداف المعرفیة المتصلة بالمحتوى العلمي المراد الدرس التعاوني فئتین من الأهدافویتضمن 
 .ت الاجتماعیة تعلمه ، فئة الأهداف الاجتماعیة المتعلقة بالمهارا

  لتنفیذ عملیة التعلم  اللازمةیحدد المواد والأدوات. 
  261، ص  2006فخري رشید خضر ، ( .الواحدةیقرر عدد الطلاب في المجموعة .( 

  المجموعاتترتیب الفصل وتنظیم. 
  الناقد ، المستوضح  فالمعلم یحدد دورا لكل فرد في المجموعة كالقائد ، المجموعة،تحدید الأدوار لأفراد 
 اعدة التلامیذ على تحدید المشكلةمس. 
  محمود داود (إعداد بطاقة ملاحظة تمكن المعلم من ملاحظة أداء المتعلمین ومشاركتهم ومدى تفوقهم

 ). 101، ص  2010الربیعي ، 

آلیات التواصل الاجتماعي  توفر هذه الاستراتجیة: جیة مجموعة من المزایا نذكر منهاولهذه الاسترا  
وتسمح بتبادل توجیه الأسئلة بشكل حر، وتتیح الفرصة لعرض وجهات نظر مختلفة من المتعلمین اتجاه 

خاصة بالنسبة موضوع معین كما أنها تراعي الفروق الفردیة وتعمل على خلق جو وجداني إیجابي 
  . حعور المتعلمین بأنهم شركاء في النجا، حیث تنمي لدى المتعلم الثقة بالنفس وشللمتعلمین الخجولین

بالإضافة لكونها تنمي لدى المتعلمین الرغبة في قبول الرأي الآخر وتحمل المسؤولیة الفردیة   
توتر والجماعیة كما أنها تطور العلاقة الإیجابیة بین المعلم والمتعلم وتخفف من الجو السلطوي والم

  ) 322_  321ص  2009یم علي الیماني ، عبد الكر (. الموجود في التعلم التقلیدي

كما أنها تساهم في زیادة التوافق النفسي الإیجابي لدى المتعلمین و انخفاض المشكلات السلوكیة التي 
  .  ) 87، ص  2010محمود داود الربیعي ، (. تكون بین التلامیذ 

  

  :المناقشة إستراتجیة.3
 :المناقشة إستراتجیةتعریف   1.3

تستخدم من طرف المدرسین في تدریس العلوم والمواد الأخرى بطریقة تعتمد على  إستراتجیةهي   
قیامهم بإدارة حوار شفوي ، وذلك داخل الصف بهدف مساعدة الطلبة على تذكر معلومات سابقة لدیهم أو 
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التوصل إلى معلومات جدیدة ، ویعتمد هذا الحوار على أسئلة یوجهها المدرس وتكون معدة  مسبقا لهذا 
  ).  40، ص 2005نواف سمارة ، .(الغرض 

د تحقیقه أو القضیة المراد یقوم المعلم من خلالها بتحدید الهدف المرا إستراتجیةكما تعرف على أنها   
یقع تحت أیدیهم من معلومات  لمناقشة الموضوع بجمع كل ما الاستعداد، ثم یطلب من المتعلمین بحثها
، محمود طافش الشقیرات(. ، ویتدرب على البحثتسب التلمیذ المعرفة، وأدلة وبراهین متصلة به  فیكحوله

  ). 198، ص  2009

  المناقشة عبارة أسلوب حواري یدور بین المعلم والتلامیذ إستراتجیةمن خلال ماسبق نرى بأن   
وذلك من أجل مساعدة التلامیذ على استرجاع المعارف والمعلومات السابقة وتوظیفها في الدروس الجدیدة  
إلا أن هذه التعریفات لم تشر إلى أهمیة هذه الاستراتجیة كتعوید التلمیذ على الجرأة في إبداء الرأي 

بداء أرائه  ، كذلك تعلیمه آداب الحوارتفكیر الناقد والتفكیر الإبداعيوتعلیمه ال وتقبل فكر الآخر وإ
    .واقتراحاته بلغة سلیمة فصیحة وتعد هذه البذور أهم نواتج استراتجیة المناقشة

 :أنواع استراتجیات المناقشة 2.3
لدراسیة وتنوع ، ذلك حسب المرحلة المناقشة داخل الصف أنواعا مختلفةتتخذ استراتجیة ا  

مكانیاتها، وطبیعة المدارس اختصاصات المدرسین، وطرق تأهیلهم   :ومن أهمها وإ
  :العادیةالمناقشة  1.2.3
، إذ النوع من المناقشات یعد تقلیدیا ، وهذادرس الذي یتولى طرح معظم الأسئلةتكون بقیادة الم  

  .الأسئلةتكون المبادرة للمدرس  ولایسمح للتلامیذ بطرح 
  :المناقشة الدیمقراطیة الحرة 2.2.3
  مدرس في بحث ومناقشة موضوع الدرسالنوع على التعاون والمشاركة بین التلامیذ والیقوم هذا   

، ویتم تخطیط الدرس وتنفیده وفق هذه الاستراتجیة ره فیها وكأنه فرد من أفراد الصففالمدرس یؤدي دو 
بة عن من التلامیذ ودور المعلم هو مراقبة وتوجیه سیر العملیة التعلیمیة والمراعات عدم خروج الطل

 .) 41، ص  2005نواف سمارة ، .(الموضوع 

 : الندوة 3.2.3
، وذلك لیقوموا بمناقشة بقراءة الدرس في البیت بوعي وفهمطلاب ویكلفهم ) 4(أو) 3(یختار المعلم   

، وبعد المناقشة یفسح المعلم لبقیت دقیقة أو أكثر )20(موضوع الدرس فیما بینهم وأمام زملائهم لمدة 
، یأتي دور المعلم في نهایة الموقف لیقوم بعملیة الإغلاق  ب لیوجهوا الأسئلة لؤلائك الطلابالطلا



 أنواع استراتیجیات التدریس:.......................................................... الفصل الثالث
 

- 31 - 
 

والمقصود بها هو عملیة التلخیص المكثف وتصویب الأخطاء التي یمكن أن یكون الطلاب قد وقعوا فیها 
ثراء الموضوع ببعض المعلومات ولكن دون ازدحام   . )160، ص 2007محمد إبراهیم قطاوي ،. (وإ

عطاء بعض المعلومات التي هنا یشارك في المناقشة باعتدال ویتدخل لتصحیح المسار و والمعلم    إ
  ). 201، ص  2009محمود طافش الشقیرات ، .( قد یكون الطلاب اغفلوا عنها 

ا عن طلاب أن یقوم كل واحد منهم بالتكلم بضعة دقائق تحدد سلف )4(أو )3(یطلب المعلم من   
سئلة ، وبعد أن ینتهي الواحد منهم یفسح المجال لباقي الطلاب لوجیه الأب من موضوع الدرسجزء أو جان

   ...م بإعداده ویجري النقاش وهكذا، ثم یعرض الطالب الثاني ما قاللطالب المتكلم خلال دقائق

غناءیام بعملیة الإغلاق أي التلخیص و وعلى المعلم في نهایة الموقف الق   الموضوع والموقف  إ
، 2008عبد الرحمان عبد السلام حامل، .(التعلیمي لا ینته بمجرد الإنتهاء من المناقشة فالمعلم لابد له من التقویم 

  ). 88ص 

 : هیئات الثقات 4.2.3
طلاب ویطلب منهم قراءة الدرس أو الموضوع من الكتاب ثم فهمه في البیت ) 4(یختار المعلم   

، یطلب من بقیة الطلاب قراءة الدرس نفسه سؤال یوجه لهم في الحصة القادمة عن أي لیستطیعوا الإجابة
  . ویقوم المعلم هنا بإدارة النقاش في البیت وتحضیر سؤال أو أكثر لیوجه إلى هیئة الثقات ،

 :  الحلقة الدراسیة 5.2.3
هنا یطلب المعلم من جمیع الطلاب قراءة الدرس في البیت ویطلب منهم تسجیل ملاحظاتهم   

، كما یقوم بإدارة النقاش في الحصة ویوجه أنظار الطلاب إلى إدارة للأشیاء الصعبة لهم لیسألوا عنها
 ). 160،ص  2007محمد إبراهیم قطاوي ، .(النقاش لیقوم أحد الطلاب في المرات القادمة بإدارة النقاش 

 :المناظرة 6.2.3
، وذلك ع عن وجهة النظر التي یؤمنون بهایتدرب الطلاب خلال هذه الاستراتجیة على الدفا   

، یقم المعلم بتوزیع الطلبة إلى مجموعات ة علمیة تؤیدها الأدلة والبراهینبالإقناع القائم على منهجی
أفراد ولنفرض أنه سیشارك في المناظرة ) 3(ویعطي لكل مجموعة اسم وكل مجموعة تتألف من 

، ویحرص على أن تكون الفرص التي وجهة نظر مخالفة للمجموعة الأخرىمجموعتان تتبنى كل مجموعة 
، وفي نهایة المناظرة تعطى فرصة لسائر الطلبة ویة لیعبر كل واحد عن رأیه بحریةتعطى لكل فریق متسا

 ).2003، ص  2009محمود طافش الشقیرات ، .(لمناقشة أعضاء الفریقین في الأفكار التي طرحوها 
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 :المناقشة إستراتجیةمراحل تنفیذ  3.3
  :الإجراءات أولیة 1.3.3

 تسمح بترتیب المقاعد على ، وكذلك بأن تكون واسعة ئمة غرفة الصف لهذه الإستراتجیةالتأكد من ملا
 .كًن من إجراء النقاش على وجه حسنهیئة تم

  على بساط البحث كموضوع للنقاشالتأكد من مناسبة الإستراتجیة القضیة المطروحة. 
  علیهاومن إمكانیات حصول الطالب  النقاش،التأكد من وجود مراجع ومصادر كافیة تعرض لموضوع. 
  والأدلةتعزیز هذا الرأي بالشواهد  عنه،وتكوین رأي  ضوع،المو یطلب المعلم من طلابه تحضیر. 

 :إجراءات التنفیذ 2.3.3
  لى هیئة تسمح بالنقاشترتیب المقاعد في غرفة الصف ع. 
  لمعلم عنوان الموضوع على السبورةیكتب ا. 
  فیكتبها على السبورة ویطلب من أحد تقود لاستنباط أفكاره الرئیسیة یمهد الموضوع بأسئلة محددة ،

 .الطلاب قراءتها 
  اول الأفكار الرئیسیة فكرة  فكرة، ویفتح باب التواصل بنظامیتن. 
  مراعیا الفروق الفردیة بین طرة، ویكبح جماح العناصر المسییحفز العناصر الخاملة للمشاركة ،

ر الفئة المتمیزة ، ویقود الجمیع نحو تنفیذ ، ومستفیدا من أفكا، ومعززا مبادرات الفئة الضعیفة الطلاب
 .الأهداف المرسومة

    یتأكد من عدم خروج النقاش عن الموضوع خروجا مخلا ، ویتدخل بین الفینة والأخرى لتعدیل المسار
 ولتصویب الخطأ 

   بالتلخیص، ویقیمعند الانتهاء من مناقشة كل فكرة ، یجرى تلخیصها بفقرة ، حیث یقوم احد الطلاب 
 . یضع المعلم اللمسات الأخیرة على الخلاصة فیكتبها التلامیذ على كراریسهم زملاءه أدائه و 

اتي ذوقد تحمس جون دیوي لطریقة المناقشة لأنها توجه قدرات الطلاب نحو البحث ونحو الكسب ال
  ). 202، ص  2009،  محمود طافش الشقیرات.(للمعرفة ، كما تستثیر ذكاءهم لتولید أفكار جدیدة 

 :المناقشة إستراتجیةدور المعلم في  4.3
 :المناقشة ومن أهم أدواره ما یلي إستراتجیةللمعلم دور في تنفیذ 

  وتحفیزهم على التفكیرإثارة اهتمام الطلبة. 
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 نحو الأهداف التعلیمیة المنشودة توجیه المناقشة. 
 ثرائها بما لدی  .وخبرات تعلیمیةه من معرفة علمیة قیادة المناقشة وإ
  سلیم .( الأفكار العلمیة المطروحة وبیان مدى دقتها وارتباطها بموضوع الدرس تقییم وجهات النظر و

 ). 74، ص  2011إبراهیم الخزرجي ، 

 :المناقشة إستراتجیةأهداف  5.3
  تنمیة الثقة بالنفس لدى الطلاب. 
  تشجیع الطلاب على التحلیل و اتخاذ القرار. 
  الإبداعية أنماط التفكیر العلمي الناقد و التدرب على ممارس. 
  على العمل التعاوني بروح الفریق تدریب الطلاب. 
   101، ص 2008عبد الرحمان عبد السلام حامل ،.(المحافظة على النظامتدریب الطلاب على الاحترام و.( 

 في مختلف المجالات الدراسیة ولهذه الاستراتجیة مجموعة من المزایا أهمها أنها یمكن اسخدامها
، وتنقل المتعلم من الدور السلبي الى الدور الایجابي النشط في التعلم وتتیح العلمیة والاجتماعیة والإنسانیة

له فرصة طرح أفكاه وأسئلته بالإضافة أنها تساعد المعلم في الحصول على تغدیة راجعة تتعلق بأسلوبه 
  .موه وتكشف للمعلم میول المتعلمینن وطریقة تطبیقهم لما تعلفي التعلیم ومدى استفادة المتعلمی

رج أو ینحرف عن المسار ورغم هذا إلا أنها لا تخلوا من بعض العیوب أبرزها أن النقاش قد یخ
قد یعمدون إلى التمسك بآرائهم وعدم  أو، وقد یسیطر بعض المتعلمین عن النقاش ویحتكرونه المخطط له

ابراهیم  محمد.( أن هذه الإستراتجیة قد لا تتلاءم مع المتعلمین الخجولین قلیلي الكلام  الاستعداد لتغییرها كما

  .) 163، ص  2007قطاوي ، 

  .إستراتجیة حل المشكلات .4
 :تعریف إستراتجیة حل المشكلات 1.4

الفرد مستخدما المعلومات  یقصد بإستراتجیة حل المشكلات بأنها مجموعة العملیات التي یقوم بها  
والمعارف التي سبق له تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف بشكل جدید غیر مألوف 

  ).99، ص  2008یحي محمد نبهان،(له في السیطرة علیه ،والوصول الى حل له 
میذ مشكلات معینة كما أنها خطة تدریسیة تتیح للمتعلم الفرصة للتفكیر العلمي حیث یتحدى التلا  

عبد (فیخططون لمعالجتها وبحثها ویجمعون البیانات وینظمونها ویستخلصون منها استنتاجاتهم الخاصة 

  .)118، ص  2010عبد الحمید شاهین، الحمید حسن 
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وتعرف كذلك بأنها نشاط تعلیمي یواجه فیه الطالب مشكلة مسألة أو سؤال فیسعى إلى إیجاد حل   
فإن علیه القیام بخطوات مرتبة في نسق تماثل خطوات الطریقة العلمیة في البحث  أو حلول لها،لذلك

محمد إبراهیم (والتفكیر،یصل من خلالها المتعلم إلى حل لهذه المشكلة، وتكون على شكل مبدأ أو تعمیم 

  .)166، ص 2007قطاوي، 

إلى تعریف حل المشكلات على أنها عملیة تفكیریة یستخدم  وقد تطرق الباحثین كرولیك ورودنیك  
مهارات من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف لیس مألوفا له ما لدیه من معارف مكتسبة سابقة و الفرد فیها 

محمود (الموقف وتكون الاستجابة مباشرة بعمل ما یستهدف حل التناقض أو اللبس أو الغم الذي یتضمنه 

  ).214ص   2009طافش الشقیرات، 

، أو استخدامها حاول القائم بالحل الإستعانة بهاوتعرف كذلك على أنها الأسلوب أو الطریقة التي ی  
، فهي مجموعة من الخطوط العامة التي یتبعها الطالب التوصل إلى حل المشكلة وتسهیلها لتسهیل

  ). 133، ص  2012حسن شحاته ، ( . إلى حل المشكل الذي وضعه المعلم للوصول
تؤكد التعریفات السابقة أن استراتجیة حل المشكلات : ى تعریفات استراتجیة حل المشكلاتالتعلیق عل

بة من أجل تقدیم حلول أسلوب یقوم من خلاله التلامیذ بتوظیف المعارف السابقة والخبرات المكتس
  .توصل إلیها التلامیذ، وكذلك استخلاص النتائج الخاصة التي لمشكلات ما

 :حل المشكلات إستراتجیةادئ مب 2.4
حل المشكلات أنها العملیة الأكثر فاعلیة في إحداث التعلم الذي  إستراتجیةیرى بعض المربین في   

الإستراتجیة على المبادئ  تتوفر فیه الرغبة والتشوق للتعلم والمشاركة الفعالة من قبل الطلاب وتقوم هذه
  :الآتیة

بداعات المتعلمین وفعالیتهم في تحدید  :التعلم من خلال العمل 1.2.4 وفیه توظف طاقات ومواهب وإ
صحتها وجمع المعلومات عنها، واستخلاص النتائج،  واختبارالمشكلة، ووضع الفرضیات المقترحة للحل،

 .وتقویم خطوات الحل والنتائج مما یؤدي إلى تعلم أفضل وأكثر دواما لدى المتعلمین
فالطلاب یشاركون في حل المشكلات التي ترتبط بخبراتهم  :والإقبال علیه إثارة الدافعیة للتعلم 2.2.4

ومعلوماتهم السابقة، فیبدأ التعلم من المألوف وینتقل إلى غیر المألوف تدریجیا، وكلما زادت الدافعیة 
 .الداخلیة لدى المتعلمین للتعلم أعطى ذلك نتائج أفضل
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مل في حل المشكلات لمشاركتهم في صیاغتها،وشعورهم یستمتع الطلاب بالع :بالعمل الاستمتاع 3.2.4
بوجودها، وقناعتهم بضرورة حلها، لذلك یقبلون برغبة للتعرف إلى الخطوات والمهارات التي تلزم لحل 

 .المشكلة، ومن المعلوم أن نوعیة التعلم الجید تتناسب مع مقدار إستمتاع المتعلم بعملیة التعلم
تستدعي إستراتجیة حل المشكلات الخبرات السابقة لدى  :المتعلمین السابقةاستخدام خبرات  4.2.4

المتعلمین، واستخدام المعلومات التي یعرفونها والتي یمكن أن تتوفر لدیهم عن المشكلة مما یوثق الترابط 
، ص 2007محمد إبراهیم قطاوي ،.(بین المعلومات السابقة ویعل الخبرات ذات مغزى مما یحقق تعلما ذا معنى

167 _168.( 

 :حل المشكلات إستراتیجیة  خطوات 3.4
إن الخطوة الأولى في حل المشكلة هي الشعور والاعتراف بوجود مشكلة  :الشعور بالمشكلة 1.3.4

لدى مواجهة وضع المشكل كما قد یشعر  ویتبدى هذا الاعتراف من خلال شعور المتعلم بنوع من التحدي،
 .تتجاوز قدراته ومعارفه والسابقة الأمر الذي یولد لدیه النزوع للبحث عن الحلبنوع من الصعوبة التي قد 

، إذ لابد للمعلم من توجیه الطلاب للشعور بالمشكلة وة من أهم خطوات هذه الإستراتجیةوتعد هذه الخط
من خلال تقدیم بعض الأسئلة التي تؤدي إلى شعور الطالب بمشكلة أو جهل في جانب من جوانب 

ة واستخدام الأحداث الجاریة ووسائل مناسبة بالإضافة إلى أن الشعور بالمشكلة یتطلب أن یكون المشكل
  .الدرس جدیدا ویتناول موضوعا شیقا

وصف طبیعتها ومجالاتهما وعناصرها وفهم المشكلة فهما كاملا  ویقصد بها :تحدید المشكلة 2.3.4
لیتسنى البحث عن حل لها ویتوافر هذا الفهم من خلال التعرف على أبعادها المختلفة ومن المفید أثناء 
تحدید المشكلة أن یعرف كل طالب الأهداف التي یسعى إلیها في كل خطوة، وینبغي للمعلم التأكد من أن 

صیاغتها بوضوح وبعد أن یتم تحدید المشكلة بشكل دقیق وموافقة المعلم والطلبة علیها  المشكلة تممت
فإنه ینبغي على المعلم أن یكتب على الصبورة وبلغة واضحة تمهیدا للانتقال إلى الخطوة كنوع من تدریب 

 ).175_ 174، ص  2007محمد إبراهیم قطاوي ،.(الطلاب على تذكر المشكلة وتذكر موضوعها ومكوناتها 

والإحاطة بمعنى المشكلة للمبادرة لحلها وذلك لیكون العمل لا یسیر بخط عشوائي وبعید عن المنهجیة  
  )127، ص  2009عبد الكریم علي الیماني،(

تتطلب هذه الخطوة من الطلاب وضع الفرضیات والحلول الممكنة  :وضع الفرضیات أو الحلول 3.3.4
قشوها في خطوة تحدید المشكلة بحیث یشكل كل منها حلا مؤقتا مقترحا أو المؤقتة على العناصر التي نا
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أو ممكنا قابلا للتجریب أو الاختبار، ویعد كل حل أو جواب لعناصر المشكلة بمثابة فرضیة یجب 
 .فحصها عن طریق أنشطة متعددة 

بعد اقتراح الفرضیات الممكنة یقوم الطلاب بمساعدة المعلم بجمع المعلومات : جمع المعلومات 4.3.4
حولها للتأكد من صحتها وفي هذه الحالة یقوم المعلم بتشویق الطلاب، ویثیر دافعیتههم للقیام بجمع 

رشادهم للمصادر التي لها صلة وثیقة بالمشكلة المراد حلها ویبدأ الطلبة بجمع المعلوما ت المعلومات، وإ
،  2007محمد إبراهیم قطاوي، .(من مصادر متعددة منها مصادر بشریة ومصادر مقروءة ومصادر إلكترونیة

  ) .174ص 

یحي .(أي تحدید الفرد أو التلمیذ للمصادر المتاحة لجمع المعلومات والبیانات في المیدان المتعلق بالمشكلة

 )201، ص 2010،محمد نبهان

یتلخص العمل في هذه الخطوة في إختبار أفضل الفرضیات أو  :اتفسیر المعلومات وتنظیمه 5.3.4
الحلول أو الإجابات المقترحة ولابد هنا أن نشجع الطلاب على توثیق المراجع لتعویدهم على الأمانة 

 .العلمیة
یقوم المعلم بمساعدة الطلاب لتقویم المعلومات ووضع  :تاجات والتوصل إلى أحكام وقراراتالاستن 6.3.4

ل واتخاذ القرارات أثناء تفسیر المعلومات، والتأكد من مدى فهم الطلاب لها ویناقشهم في مدى الحلو 
قناعتهم في الحلول التي توصلوا إلیها وهل هي واقعیة قابلة للتطبیق، یعتمد الوصول إلى اتخاذ القرار في 

وتصبح الفرضیات  ضوء البیانات والمعلومات التي تدعم الفرضیات أو الحلول المقترحة أو ترفضها
 .الصحیحة إستنتاجا ویمكن تأكیده لیصبح أحكاما وقرارات لحل المشكلات

بعد قبول الحل تأتي خطة تطبیق القرار ویجدر الإشارة هنا إلى أهمیة توفر : تطبیق القرارات 7.3.4
  ). 179_ 178، ص  2007محمد إبراهیم قطاوي،(عنصري الصبر والمشاركة من قبل المعلم والمتعلم 

 :شروط توظیف استراتجیة حل المشكلات  4.4
  :بیق هذه الإستراتجیة نذكر التاليمن أهم الشروط التي یجب مراعاتها لتط

   وأن یكون ملما بالمبادئ والأسس على توظیف استراتجیة حل المشكلاتأن یكون المعلم نفسه قادرا ،
  .لتوظیفها الأزمة

  من خطوات استراتجیة حل المشكلات أن یكون المعلم قادرا على تحدید الأهداف التعلیمیة لكل خطوة. 
  أن تكون المشكلة المطروحة من النوع الذي یستثیر التلامیذ وتتحداهم. 
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  استخدام المعلم طریقة مناسبة لتقویم تعلم المتعلمین في ظل  هذه الإستراتجیة ، لأن الكثیر من
 لتي یجریها التلامیذ أثناء حل المشكلات تكون غیر قابلة للملاحظة العملیات ا

   ضرورة تأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسیة لحل المشكلات قبل الشروع ، كأن یتأكد من
إتقان الطلاب للمفاهیم والمبادئ الأساسیة التي یحتاجونها للتصدي للمشكلة المطروحة للحل بالإضافة إلى 

،  2007أمل نجاتي عیاش و عبد الحكیم محمود الصافي ، ( التعلیمي ، لتوفیر فرص التدریب المناسب  تنظیم الوقت

 ). 211ص 

 :وتتمیز استراتجیة حل المشكلات بالنقاط التالیة
  تنمیة إتجاه التفكیر العلمي ومهاراته عند التلامیذ 
 تدریب التلامیذ على مواجهة المشاكل في الحیاة الواقعیة. 
 قامة علاقات إجتماعیة بین التلامیذ  .تنمیة روح العمل الجماعي وإ
  مواطنین مسؤولین مهتمین بمجتمعهمنجاح الطلاب في حل بعض المشكلات یجعل منهم. 
  تعلم الطلاب المثابرة والبحث عن المعلومات في مصادرها الأصلیة مما ینمي في شخصیاتهم روح

 .البحث العلمي منذ الصغر
 لطلبة على فهم المعلومات وتذكرها لفترة طویلة زیادة قدرة ا 
 131_ 130، ص 2009عبد الكریم علي الیماني،.(إثارة الدافعیة للتعلم و الإستمتاع  بالعمل(  . 

 :المشروع  إستراتجیة .5
 : المشروع إستراتجیةتعریف  1.5

ه ومیوله ومتطلبات تقوم على الأنشطة والخبرات التي تهم المتعلم وتستجیب لحاجات إستراتجیةهي   
نفیذ هذا العمل تحت إشراف ، فهو نشاط عمل هادف یتم التخطیط له بعنایة ویقوم التلامیذ بتنموه المختلفة

المشروع تقوم على تعاون التلامیذ في العمل الذي یقومون به كلهم  إستراتجیة، مما سبق یتضح بأن المعلم
  ). 280ص ،  2009حسام محمد مازن ، (.من الألف إلى الیاء 

وتعرف كذلك بأنها تصمیم یقوم به المعلم لتحقیق غرض معین من الأغراض للتلمیذ سواءا أكان منفردا أو 
  ). 129، ص  2002محمد السكران ، .( متعاونا مع غیره من التلامیذ 

  .یان هذا العمل إما فردیا أو جماعإذا المشروع عمل ونشاط یقوم به التلامیذ تحت إشراف المعلم ، ویكو 
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 : أنواع المشاریع 2.5
 . الأولي بالدرجة الصبغ العملیة علیها تغلب التي الأعمال وتستهدف: البنائیة المشروعات 1.2.5
 كالاستماع بها التمتع ن ورائهاو المتعلم یرغب التي الفاعلیات وتستهدف  الاجتماعیة المشروعات 2.2.5

 . ذلك وغیر أدبیة قصة ىإل أو ىالموسیق ىإل

 .فكریة معضلة حل منها المتعلم یستهدف :المشكلات مشاریع 3.2.5
 .المعرفة بعضى عل الحصول لغرض المهارات،أو بعض لتعلم مشاریع 4.2.5

 :المشروع إستراتجیةخطوات تطبیق . 3.5
وهي مرحلة تحفیز المتعلمین للعمل ثم تقدیم قائمة الأعمال أو المشاریع التي : المرحلة التمهیدیة1.3.5
 .ه بعد حثهم على الإطلاع والقراءة، ثم إتاحة الفرصة للمتعلمین لاختیار ما یرغبون فیإنجازهایفترض 

جذب اهتمامات المتعلمین لأهمیة الإنجاز عن طریق تحدید وتوضیح الأهداف  :تحدید الهدف 2.3.5
 .ومدى القیمة والفائدة من تحقیقها

یجتمع المتعلمون مع معلمهم لوضع خطة العمل وفق زمن محدد یتم فیها تحدید  :وضع الخطة 3.3.5
 الأدوار وتقسیم الأعمال 

. ( لي لخطط المرسومة لتحقیق الأهدافهي مرحلة العمل والنشاط و التنفیذ الفع: مرحلة التنفیذ 4.3.5
 ). 398، ص  2005سهیلة محسن كاظم فتلاوي ، 

ان إلى أن تنفیذ المشروع مجال لاكتساب الخبرة العلمیة والمهارات ویشیر الدمرداش عبد الحمید سرح
والتدرب  ،المیول وتكوین الاتجاهات والقیم ، كما أنه وسیلة لإشباعلیة والاجتماعیة في مواقف طبیعیةالعم

على التفكیر العلمي وأثناء تنفیذ المشروع یقسم التلامیذ إلى مجموعات ویقوم كل فرد بما یناسبه مع 
،  وفي التنفیذ یرجع التلامیذ إلى الكتب والمراجع أو التأكید على أسلوب العمل الجماعيعاة التعاون و مرا

یستعینون بالمختصین ، كما قد یعرض المعلم علیهم من الأفلام والصور ما یعینهم على حسن التنفیذ  
حسام (.ائل إثراء المشروع وتعتبر الرحلات والجولات في البیئة والاتصال بمصادر العلم والمعرفة من وس

  ). 278، ص  2009محمد مازن ، 

وبالتالي فالتنفیذ هو مجال النشاط الحقیقي فهو یعطي فرصا لاكتساب الكثیر من الخبرات من النواحي 
  ) 210، ص  2006إبراهیم وجه محمود ،.( المختلفة التي یهتم بها المشروع
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اجتماع المتعلمین مع معلمهم لمناقشة ما توصلوا إلیه من یتم في هذه المرحلة  :مرحلة التقویم 5.3.5
من  نتائج والحكم علیها في ضوء الأهداف المرجوة ، فالتقییم یفید كثیرا في تبیین ما اكتسبه التلامیذ

، ابها ولم تتحقق، إضافة إلى الخبرات التي  كان المشروع یرمي إلى اكتسخبرات أثناء قیامهم بالمشروع
، ص  2005سهیلة محسن كاظم ، .(ها في مشروعات أخرى فضلا عن تبیین أوجه الضعف حتى یمكن تعویض

399 .( 

 :شروط تنفیذ إستراتجیة المشروع 4.5
من أهم الشروط التي ینبغي توفرها عند تبني إستراتجیة المشروع أن یتبع المعلم مع تلامیذه   

، أما العمل أو النشاط الذي یود التلامیذ المشروعوري في عملیة اختیار نوع الأسلوب الدیمقراطي لا الدكتات
 :ن أن یتحقق بأحد الأسالیب الآتیةالقیام به وهذا یمك

  عمل مناقشة جماعیة مع التلامیذ حول المشروعات المختلفة التي یودون القیام بها ثم الخروج من هذه
 .للقیام بهمعین  على مشروعالمناقشة بالاتفاق 

 ب من التلامیذ الإختیار من بینها، ثم تعطى روعات المناسبة للتلامیذ ویطلطرح قائمة مكتوبة بالمش
 .شروع الذي یحصل على أعلى الدرجات، ثم یختار المعلم المعلامات تكراریة لها

لمیة واجتماعیة بالإضافة إلى أن ینتقى المشروع الذي یكسب التلامیذ خبرات تربویة متنوعة ثقافیة وع
ت وحتى لا یطغ جانب على جانب المتعلم نموا شاملا ومتكاملا في نفس الوق ، حتى ینمووبدنیة وفنیة

لا لا داع للقیام مكانات المالیة والمادیة للمدرسةالإالمشروع المختار یجب أن یتناسب و ، كما أن آخر ، وإ
  ) 286_  285، ص ،  2009حسام محمد مازن ، ( . بهذا المشروع 

، لكنه یرتبط غالبا بالتخطیط المتمیز من المعلم فالمشروع یجب أن ع صدفة أو حظانادرا ما ینجح المشرو 
ع وهذا یحقق مبدأ مبتغاه في هذا المشرو مل فیه حتى یجد كل تلمیذ حاجته و تتعدد نواحي ومجالات الع

 ). 25، ص  2007حسین محمد حسنین ، ( . الفروق الفردیة

  :المشروعات أهداف إستراتیجیة 5.5
 وداخلها المدرسة خارج المتعلم التي یحیاها بالحیاة المدرسي التعلم ربط إلي المشروعات إستراتیجیة تهدف

 تغلب التي الأنشطة علي ،وتطبق الاجتماعي بالمحیط المدرسي المحیط ربط تستهدف أخري ،وبعبارة معاً 
  ). 114، ص  2010عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین ، .( العملیة الصبغة علیها

أنها تهدف إلى تحقیق الكثیر من القیم والسلوكیات الاجتماعیة من خلال القیام بالمشروع وذلك كما   
، وتحقیق النمو عمل والبعد عن الأنانیة والذاتیة، والتفاني في المثابرة والتعاون والتنافس الشریفكالصبر وال
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حسام محمد مازن ، .( ة وانفعالیة الشامل والمتكامل للتلمیذ من جوانب متعددة جسمیة عقلیة اجتماعیة روحی

  ). 280، ص  2009

ولهذه الإستراتجیة مجموعة من الممیزات أهمها أن المشاریع تقدم تعلیما ذا معنى وقیمة بالنسبة   
للمتعلم نفسه فهو یتعلم عن طریق ما یقوم به هو ولیس ما یقوم به المعلم كما تحقق الكثیر من القیم 

، إضافة إلى تدریب الطلاب على عملیة جمع لصبر والمثابرة والتعلم والتنافسوالسلوكیات الاجتماعیة كا
المعلومات وتبویبها والاستفادة منها وتساعدهم على استغلال الوقت استغلالا مفیدا وتزید حبهم للعمل 

ص  ،2010محمود طافش الشقیرات، .(وتوثیق العلاقة بین الطالب والمعلم الأمر الذي یؤدي إلى تعلم أفضل 

180.(  

ن تنوع المشروعات واختلافها أبشریة فمن المعروف ات ومن عیوبها نجد أنها بحاجة إلى إمكانی  
، كما تحتاج إلى تسهیلات وموارد كالأجهزة والآلات ارد بشریة حسب نوع هذه المشروعاتیتطلب مو 
، كذلك حاجتها إلى وقت كافي الأمر الذي یتعذر معه تي یصعب توفیرها في غالب الأحیانالمعدات ال

  ). 16، ص 2007سین محمود حسنین ، ح.( توفیر الوقت في ظل الضغوط المختلفة على المعلم والطالب 
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  :خلاصة الفصل
وذلك ، د التحصیل العلمي والنمو المهاريلاشك أن استراتجیات التدریس الحدیثة تنمي القدرات وتزی  

لأنها تحتوي على خطوات وشروط خاصة بحیث یصلح استخدام إستراتجیة ولا یصلح استخدام أخرى وهذا 
  .المتعلمین الحجم الساعي المتوفر یرجع لعدة أسباب كالظروف المحیطة والإمكانیات وكذلك خصائص

  .كحدة إذا رأى المعلم فائدة من ذلویمكن كذلك المزج بین عدة استراتجیات في حصة وا
 
 
 



  

 

 

  :الفصل الرابع
 الإبداع 
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  : تمهید
الغة في أصبح الإبداع في وقتنا الحالي بؤرة الكثیر من الدراسات التربویة وذلك لما له من أهمیة ب  

تحان لم یعد الام، فتكوین متعلم یسترجع المعلومات التي تلقاها أثناء تعلیمه یوم حیاة الإفراد والمجتمعات
، بل تكوین المتعلم الماهر في المستویات العلیا للتفكیر كالمهارات الإبداعیة ومهارات هدف للتربیة الحدیثة

  .ترمي إلیه التربیة حالیا النقد هو ما
إن الإبداع مهارة تمیز الإنسان الفعال القادر على إعطاء حلول مبتكرة لمشكلات معینة، أو من أن  

إطلاق العنان لأفكاره وتعبیراته فتتمیز بالأصالة والطلاقة شخصه یتمیز بالمهارة في كلماته یتمكن من  
  .وألفاظه

  :تعریف الإبداع .1
أي أنشأه وبدأه ، وابتدعه من الفعل بدع وبدع الشيء مبتدعه للإبداع "ابن منظور"ورد في تعریف  :لغة

  ). 39، ص  2012خیري ، أسامة(، والبدع الذي یكون أو لا یكون واخترعه واستنبطه

بأنه القدرة على إنتاج أفكار جدیدة من عناصر قدیمة وهي القدرة التي  تتمیز  "منسي " ویعرفه :إصطلاحا
بالطلاقة والمرونة والأصالة بحیث یعطي أكبر قدر من التفصیلات من الموقف المشكل،وهو قدرة ذهنیة 

  ). 53، ص  1997عبد الغني حسین هلال ، محمد .(تدفع الفرد إلى السعي والبحث عن الجدید 

من خلال هذا التعریف نلاحظ أن منسي عبر عن الإبداع بأنه قدرة عقلیة یستطیع الفرد فیها  
  .هذه الأفكار تكون متمیزة ومتفردة، حیث أن من أفكار قدیمة للإتیان بالجدید الانطلاق

، أو ویة في البحث عن حلولوجهه رغبة ق، ترف على أنه نشاط عقلي مركب وهادفكما یع 
  ). 15، ص  2009خیر سلیمان شواهین وآخرون ، (. نواتج أصیلة لم تكن معروفة سابقاالتوصل إلى 

أكد على أن الإبداع هو الرغبة في الإتیان والبحث عن  "شواهین "من خلال هذا التعریف نرى بأن  
  .كل ما هو جدید

 ، ولیس قاصرا على ذوي الموهبة وهذا معناه أن الإبداعتبر الإبداع ظاهرة إنسانیة طبیعةكما یع 
  ).13صفاء الأعسر، د سنة ، ص (وأسالیب متنوعة  ،موجود لدى البشر بدرجات متفاوت
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لات كما أشار التعریف القاموسي للإبداع على أنه القدرة على تطبیق أفكار أصیلة لحل المشك  
یر ممدوح التل، سه.(فنیة أو أدبیة أو فلسفیة أو علمیة ، أو إنتاج أشكال وتطویر نظریات وأسالیب جدیدة

  ).18ص  ،2013

ولة تطویرها وذلك یشیر التعریف القاموسي بأن الإبداع هو قدرة الفرد على طرح أفكار جدیدة ومحا  
  .بمختلف الأشكال

أن الإبداع هو عملیة تحسس بالمشكلات والنقائص والثغرات في مجال  1995 "بورانس "ویرى  
عادة اختبارها وأخیرا  المعرفة وتحدید الصعوبة ثم البحث عن الحلول وصیاغة فرضیات ثم اختبارها وإ

  )52،ص  2009حنان بنت سالم ال عامر ،(. صیاغة النتائج ونقلها

 هو قدرة الفرد على تحسس للمشكلات والشعور بها في هذا التعریف إلى أن الإبداع  "بورانس "یشیر  
  .ومحاولة الوصل لحل لها

جماعة معینة تقبله على أنه  یرى بأن الإبداع ینتج عنه عمل جدید یرضي: 1968 "شتالین "تعریف  
  .مفید

مجتمع من أفكار جدیدة غیر یرى بأن الإبداع هو ما یقبله ال "شتالین "یشیر هذا التعریف على أن  
  .مألوفة

الإبداع هو استعداد الفرد لإنتاج أفكار أو نواتج سیكولوجیة جدیدة ویتضمن ذلك : 1962 "جیلفورد "تعریف
  . ر القدیمة في ارتباطات جدیدةالأفكا إنتاج

من خلال تعریفه هذا بأن الإبداع هو إستعداد من قبل الشخص حیث ینطلق من  "جیلفورد" أكد  
  .ولة توظیفها بشكل جدید غیر مألوفالتي لدیه ومحا المعلومات القبلیة المكتسبة

دراك لمواطن الضعف والقوة والبحث عن حلول والتنبؤ  الإبداع تحسس للمشكلات: "تورانس""تعریف  وإ
عادة صیاغتها أو تعدیلها من أجل التوصل إلى حلول جدیدة باستخدام  وصیاغة فرضیات واختبارها وإ

  .)200، ص 2013جودت أحمد سعادة و سهیلة أحمد الصباغ ، .( المعطیات المتوافرة وتوصیل النتائج للآخرین 
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ات من المعلوم الانطلاق، ووجوب الضعفبداع هو ضرورة تحدید نقاط القوة و تورانس أشار بأن الإ 
  .حل إلىقاعدة ینطلق منها للوصول  ، وجعلهاوالمعطیات المتوفرة لدى الفرد

   :أبعاد الإبداع .2
ویتمیز عادة بخصائص كثیرة أهمها حب الاستطلاع والقدرة العالیة على الإنجاز  :الفرد المبدع 1.2  

  .نفسیةوهي باختصار جملة عوامل عقلیة وأخرى جسمیة و  ،والاستقلالیة وعمق التفكیرخاطرة والم
 .وهي عملیة معقدة تتداخل فیها عوامل ومؤثرات كثیرة :العملیة الإبداعیة  2.1
وهو ذلك العمل الذي یجب أن یتمیز بالجدة والأصالة والاستجابة لتحدیات بیئیة  :الإنتاج الإبداعي  2.3
  .معینة
وهو ما یتصل بالمعطیات والظروف البیئیة التي تتم في إطارها العملیة الإبداعیة  :الموقف الإبداعي 3.3

، من حیث أنها تشكل مصدرا للمعلومات الفنیة ئة ذات تأثیر لا ینكر في الإبداعومن المعروف أن البی
  ). 133، ص  2006أحمد بطاح ، .( والأفكار الهامة 

  : الإبداع أنواع 3
، ومثال بغض النظر عن نوعیتها أو جودتها ویقصد به تطویر فكرة أو نواتج فریدة :الإبداع التعبیري 1.3

 .والفن والثقافةذلك الرسوم العفویة للأطفال وغالبا ما یكون هذا المستوى أو النوع في مجال الأدب 
، ومثال ذلك الطراز الأول وصل إلى النواتج منویقصد به البراعة في الت ):المنتج(الإبداع الإنتاجي  2.3

 ) 35، ص  2006سعید عبد العزیز ، .(آلة موسیقیة أو لوحة فنیة 
كما یعتبر ناتج لنمو المستوى التعبیري والمهارات ، فیؤدي إلى أعمال كاملة بأسالیب فریدة ومتطورة   

  ) 54، ص  2010إیمان محمد أبو غریبة ، .(وغیر مكررة 

، بحیث یشكل مواد لتطویر استعمالات جدیدة لهاویقصد به البراعة في استخدام ال :الإبداع الإبتكاري 3.3
، وعادة ما یخضع إلى مواصفات تحددها مؤسسة في تقدیم أفكار أو معلومات جدیدةذلك اسهاما أساسیا 

  .راع كما هو الحال مع أدیسون مثلامعینة بحیث یحصل صاحبه على براءة اخت

 .دارس فكریة ثابثة مثل أفكار أدلرویقصد به تقدیم أفكار جدیدة في م :الإبداع التجدیدي 4.3
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ویقصد به التوصل إلى مبدأ أو نظریة أو افتراض جدید تماما یترتب علیه ازدهار  :الإبداع التخیلي 5.3
أو بروز مدارس وحركات بحثیة جدیدة كما هو الحال عند فروید وشعراء المدرسة الرومنسیة والفنیة 

  ). 35، ص  2006سعید عبد العزیز ، .( المختلفة

  :مستویات الإبداع.4
، وذلك من خلال الأفراد روح خلاقة لتطویر العمل ویكون لدى :الإبداع على المستوى الفردي 1.4

خصائص فطریة یتمتعون بها كالذكاء والموهبة أو من خلال خصائص مكتسبة كحل المشاكل مثلا وهذه 
 .وتنمیتهاصائص یمكن التدرب علیها الخ

ها لتطبیق ویكون هناك جماعات محددة في العمل تتعاون فیما بین :الإبداع على مستوى الجماعات 2.4
 .یر الشيء نحو الأفضل كجماعة فنیة، وتغیالأفكار التي یحملونها

هناك مؤسسات متمیزة في مستوى أدائها وعملها وغالبا ما یكون  :إبداع على مستوى المؤسسات 3.4
الفردي  ت إلى الإبداع وهي تكون في وجودهعمل هذه المؤسسات نموذجي ، وبالتالي تصل المنظما

  ). 55، ص  2012أسامة خیري ، .( والجماعي 

  : مراحل عملیة الإبداع . 5

  الإبداعلقد طرح المهتمون بالإبداع والباحثون في مجالاته المختلفة عدة أفكار حول مراحل عملیة   
  :الآتيولكن أكثر هذه الأفكار رواجا وقبولا ما یرى في وجود أربع مراحل لها تتمثل في 

الخاصة والتي یتم من خلالها تحضیر العقل أو الذهن لعملیة الإبداع  :مرحلة الإعداد والتحضیر 1.5
بحیث یتم جمع المعلومات  للنقاش،بالتعامل مع إحدى القضایا أو المشكلات القائمة أو المطروحة 

  .التالیةوالأفكار ذات العلاقة بها وفهمها فهما جیدا استعدادا للمرحلة 

یتم في هذه المرحلة تنظیم الأفكار ذات العلاقة بالمشكلة أو القضیة المدروسة  :مرحلة الحضانة 2.5
، حیث یتم التعرف بشكل لمعلومات التي لا تمت إلیها بصلةوالعمل على ترتیبها والتخلص من الأفكار وا

 .أعمق على هذه المشكلة مع تقدیم طروحات غیر نهائیة لحلها 



 الإبداع:................................................................................الفصل الرابع
 

- 47 - 
 

ویتم في هذه المرحلة التحلیل المعمق للمشكلة لإدراك ما بین أجزائها  : مرحلة الإلهام والإشراق 3.5
، مما یسمح بعد ذلك لانطلاق شرارة الإبداع المطلوبة والتي تعني من علاقات متداخلة صرها المختلفةوعنا

 .الجدیدة أو الحل الملائم للمشكلةتلك اللحظة التي تظهر فیها الفكرة 
، حیث یتم الحصول على النتائج النهائیة والمرغوب فیها عوتمثل آخر مراحل الإبدا: مرحلة التحقق 4.5

المبدع یقوم بفحص أو اختبار الفكرة أو الأفكار الإبداعیة التي تم التوصل إلیها  ومع ذلك فإن المفكر
  ) .  255، ص 2003جودت أحمد سعادة ،.( للتحقق من أصالتها وجدتها وفائدتها الحقیقیة تمهیدا لتوثیقها میدانیا 

  مهارات الإبداع .6

   :مهارة الأصالة 1.6 

استجابات غیر جل التفكیر بطرق و أرة تستخدم من إحدى مهارات التفكیر الإبداعي، وتلك المها هي
  )303، ص 2003جودت احمد سعادة، (. عادیة أو فریدة من نوعها

أفكار جدیدة غیر عادیة، حیث تقدر مهارة نها قدرة الفرد على إنتاج حلول و على أ" قندیل"یعرفها و 
  ) 41، ص 2008ولید عبد الكریم صوافطة ،.(ةالأصالة بمدى شدة الاستجاب

فرید و القدرة على تولید الأفكار تیان بشيء أصیل، أي بمعنى نادر و كما تعرف أنها القدرة على الإ
  )121، ص 2010عاطف لطفي خصاونة ،.(الجدیدة التي لا مثیل لها

وتكون غیر عادیة  خاصة بك وحدكتعرف مهارة الأصالة أیضا أنها القدرة على تولید الأفكار ال
  ) 8، ص 2007توني بوزان ،.(فریدة أي خارجة عن المألوفو 

نرى أن مهارة الأصالة تعد من مهارات التفكیر الإبداعي فهي قدرة الشخص على الإتیان  وبذلك
الفرد حول المشكلة التي  بأفكار غیر مألوفة، أما قندیل فأشار إلیها بأنها تقدر بدرجة استجابة ورد فعل

  .هایواجه

تمثل عاملا مشتركا لكل التعریفات التي ترتكز على أنها الجدة والتفرد و " سامي ملحم"ویعرفها 
  ).238، ص  2001سامي محمد ملحم ،.(النواتج الإبداعیة كمحك للحكم على مستوى الإبداع 
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 إلى الجدة والتمیز في مهارة الأصالة وكذلك مستوى تحقق الإبداع یقاس بالنتائج"ملحم  "یشیر
  . والمهارات الإبداعیة

بأنها قدرة الفرد على إعطاء تداعیات بعیدة أو إنتاج أفكار غیر شائعة تتمیز بالجدة  "منسي"كما یعرفها 
  ).137، ص 2007لیلى بنت سعد بن سعید الصاعدي، .(فیما یتعلق به أو بالمجتمع الذي یعیش فیه

لأفكار الجدیدة والمتفردة والمتعلقة أشار منسي هنا على أن مهارة الأصالة عبارة عن تولید ا
  .ص أو متعلقة بالمجتمع الذي یعیشهبالشخ

  : مهارة المرونة 2.6

تعرف مهارة المرونة على أنها القدرة على إنتاج عدد من الاستجابات المتنوعة مع السهولة في 
لمرونة الجانب تتضمن ا، حیث جاه الفرد العقلي، وتقاس بعدد الأفكار المتنوعةتغییر الحالة الذهنیة وات

بتالي هي قدرة الفرد على تغییر وجهة نضره حول المشكلة التي یعالجها بالنظر إلیها و  النوعي للإبداع،
  ).16، ص 2015هدى بشیر ،.(من زوایا مختلفة 

، كما أنها التغیر في الحالة فرد لاتجاه تفكیرهأنها درجة السهولة في تغییر ال"معوض "یعرفها و 
 خیر سلیمان شوا هین و،شهرزاد بدندي وآخرون ( .لشخص بتغیر الموقف الذي یكون فیهى االذهنیة لد

  )16،ص 2009

وتعرف أیضا على أنها القدرة على تولید الأفكار المتنوعة التي لیست من نوع الأفكار المتوقعة 
 لجمود الفكري ، وهي عكس اع تغیر المثیر أو متطلبات الموقفوتوجیه أو تحویل مسار التفكیر م عادة،

 )34،ص 2008سوسن شاكر مجید ،(

دراكاد أو خاصیة التصرفات المتمیزة و كما یقصد بمهارة المرونة أنها استعد معطیات معینة من  إ
 ، أو استعمالات متنوعة وجدیدة لموضوع معین تصور الحلول المتنوعة لمسالة ما بسهولةزوایا مختلفة و 

 )476، ص 1996فؤاد شاهین ،(

وهي أیضا درجة السهولة التي یغیر بها الطالب حالة نفسیة أو جهة عقلیة معینة وهي عكس 
 ).115،ص 2011فاروق السید عثمان ،(التصلب 

 :یمكن تحدید نوعین من قدرات المرونةو 
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عدد ممكن من الأفكار المتنوعة  تعني سرعة الفرد في إصدار اكبرو : المرونة التلقائیة 1.2.6 
مواقف ولا یكتفي ، ویمیل الفرد وفق هده القدرة إلى المبادرة التلقائیة في الكلة أو موقف مثیروالمرتبطة بمش

  .  بمجرد الاستجابة

  تغییر الوجهة الذهنیة في معالجة المشكلة ومواجهتها تعني قدرة الفرد علىو : المرونة التكیفیة 2.2.6
 سهیر ممدوح التل (ویكون بدلك قد تكیف مع أوضاع المشكلة ومع الصور المختلفة التي تظهر بها المشكلة 

  ) 66،ص 2006

وتتضمن  تنوع الرؤیة  ین أن المرونة ترتبط بالمثابرة والبحث عن الحلول،ولقد أكد العدید من الباحث
على اتخاذ أنماط تفكیر  فكیره من خلال قدرتهویتمیز الفرد المبدع بمرونة ت ،ةتقنیات إعداد المشكللشكل و 

 فاروق السید عثمان ( .ا یسهل عملیة التغییر في موقف ماالتعامل مع المشكلة من عدة أبعاد مممختلفة و 

  ).116، ص 2011

السابقة نقول أن المرونة هي قدرة الفرد على تغییر وجهات نظره وحالاته  من خلال التعاریف
  .ما یتطلبه الموقف الذي یكون فیه النفسیة والعقلیة حول مشكلة معینة تواجهه وبسهولة كبیرة وذلك حسب

  :الطلاقة 3.6
 بسرعة الاستعمالات أو أو المترادفات والأفكار البدائل من كبیر عدد تولید على القدرة وهي 
 أو أشكال طلاقة أو لفظیة، طلاقة تكون فقد متعددة صور وللطلاقة معین، لمثیر الاستجابة عند وسهولة
أنها  "التفكیر تعلیم" كتابه في اعتبرها فقد دیبونو، عند خاصة أهمیة اللفظیة وللطلاقة معاني فكریة، طلاقة

  )55فریدة بولسنان و إسمهان بلوم ، ص .( المرادف التعبیر القدرة على فهي التفكیر أدوات أهم أحد

من خلال التعریف نرى أن الطلاقة هي قدرة الشخص على الإتیان بأفكار وبدائل بسهولة عند 
  .ظیة عند دبونو أهم أدوات التفكیرالاستجابة وهي عدة أنواع والطلاقة اللف

، فالشخص المبدع ة أو الملائمةمن الأفكار المناسبوتعرف كذلك على أنها القدرة على إنتاج أكبر عدد  
شخص متفوق من حیث كمیة الأفكار التي یقترحها عن موضوع معین في وحدة زمنیة ثابتة مقارنة بغیره 

  ). 82، ص  2005ممدوح عبد المنعم الكناني ، (

ومن وجهة أخرى یرى بعض الباحثین بأنها المهارة العقلیة التي تستخدم من أجل تولید فكر ینساب     
أي جعل أفكار الطلبة تنساب بحریة من أجل  ضوء عدد من الأفكار ذات العلاقة یة تامة فيبحر 

  ). 275، ص 2003جودت أحمد سعادة ،( .وبأسرع وقت ممكن الحصول على أفكار كثیرة
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  .كار التلامیذ بحریة وفي وقت قصیریشیر هذا التعریف إلى أن الطلاقة متمثلة في انسیاب أف
  :  للمشكلاتالحساسیة  4.6

الإحساس بأن هناك مشكلات أو قضایا متنوعة بحاجة إلى حل أو یقصد بها المهارة والشعور و 
، حیث أن اكتشاف مثل هده القضایا أو العناصر ر مكملة، ودلك بهدف تحسینها أو إزالتهاإضافة عناص

لعادیة أو الممیزة في محیط یرتبط بهده القدرة ملاحظة الأشیاء غیر ابمثابة  المقدمة الأولى لحلها و  یعد
عادة توضیحها أو استخدامها )                                                                                     46، ص 2006فراس محمود مصطفى الزلیتي ، (الفرد وإ

من شأنها أن ي وبتالي فهي مهارة قائمة على قدرة الفرد على إضافة تفصیلات جدیدة للفكرة الت
  .غنائهاإ تساعد على تطویرها و 

 :الإبداعنظریات  .7

   :التحلیل النفسي مدرسة 1.7

إما  ،ه الأخیرة هي التي أحبطها الواقع، هذوسیلة لتحقیق الرغبات في الخیال في الفن "فروید "یرى  
ما بالمثبطات الأخلاقیةبالعوائق ال ، والفنان هو أساسا الحیاةإذا هو نوع من الحفاظ على ، فالفن خارجیة وإ

، وهو یسمح لتي تتطلب الإبداعإنسان یبتعد عن الواقع لأنه لا یستطیع أن یتخلى عن إشباع غرائزه ا
، وهو یجد طریقة ثانیة للواقع من هذا تلعب دورا أكبر في عملیات التخیللرغبة الشبقیة الطموحة بأن 

لدیه في تعدیل تخیلاته إلى حقائق من نوع جدید  العالم التخیلي بأن یستفید من بعض المواهب الخاصة
، وهكذا فإن الفنان بطریقة ما یصبح هو سات ثریة للواقعیتم تقویمها بواسطة الآخرین على أنها انعكا

  ). 49، ص  2005ممدوح عبد المنعم الكناني ، (البطل المبدع المحبوب 

ور ویحولها إلى شكل یرضي للاشعیبقي أمانیه وأحلامه في ا "فروید"فالكاتب المبدع بحسب   
ن الكاتب المبدع یشبه الطفل الذي یبني آماله وأحلامه على لعبة الجمهور ویجعل من هذه اللعبة ، وإ

إیمان محمد أبو غریبة ، الإبداع .(، وكذلك فالكاتب یعمل من أحلامه وكتاباته عالما خاصا بهعالمه الخاص

  ).19التربوي ، ص 

، وتسمى الحالة ث عند الفرد نتیجة لأحلام الیقظةفسر الإبداع على أساس فطري، وبأنه یحد ففروید  
ویعتقد فروید أن الإنتاج الإبداعي ینبع من تناقض في اللاشعور ) اللاشعور(التي یتهیأ فیها الفرد باسم 

وفقا لنظریة فروید بما  هذا الصراع الذي یحله الفرد المبدع ،ع الدائر بین الأنا الأعلى والهوخلال الصرا
أطلق علیه مفهوم التسامي أو الإعلاء أي أن الفرد منشغل  بإشباع دوافعه الجنسیة ویكون صراعه مع 
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جملة الضوابط أو الضغوط الاجتماعیة ویوجه هذه الدوافع إلى ما هو مقبول اجتماعیا سعیا لتحقیق 
نجاز المواضع ذات القیمة الاجتماعیة الإیجابیة   ). 30، ص 2013سهیر ممدوح التل ، ( أهدافه وإ

نلاحظ من خلال مما سبق ذكره أن الإبداع عند فروید قائم على أساس فطري فهو نتاج عن   
ما حالة صراع بین الأنا الأعلى واللاشعور الذي قد یظهر من خلال أحلام الیقظة ، فالإنسان یعیش دائ

ه یصطدم بالمجتمع وأعرافه وقوانینه وبالتالي فهو یكبت لجنسیة إلا انالهو فهو دائما یرید تحقیق رغباته او 
هو دللك الشخص الذي یحل دلك  "فروید "الإنسان المبدع حسبتلك الرغبات ویخزنها في اللاشعور، و 

  .اء أفكاره ورغباته في اللاشعور وتحویلها على شكل یرضي المجتمعالصراع عن طریق إبق

  :النظریة السلوكیة  2.7

وهو أحد ممثلي هذه النظریة الذین حاولوا دراسة ظاهرة الإبداع وفق الخطوط  "كروبلي"یرى   
الأساسیة لاتجاههم الذي یفترض أن النشاط أو السلوك الإنساني هو في الجوهر مشكلة تكوین العلاقة 

  .بین المثیرات والاستجابة

ج المرء في حل أن التفكیر الإبداعي بأنه تفكیر غیر معتاد یحدث حینما یندم "واطسون"ویعرف   
، وفیه یصل المرء إلى تكوینات ي البدایة عدد من محاولات التعلم، ویكون هناك فمشكلة معینة جدیدة
، ویتم الوصول إلى الاستجابة الإبداعیة عن طریق و اللوحة الفنیة أو الفرض العلميجدیدة كالقصیدة أ

  ). 55_  54، ص  2005ممدوح عبد المنعم الكناني ، (. تعبیر عنها حتى نصل إلى نمط جدیدناول الكلمات والت

اته وشكل ظهوره ولقد ظهرت نظریات مختلفة في الإطار العام للسلوكیة حول التفكیر المبدع وعملی  
  :ومن هذه النظریات

ظهر أیضا ضمن " میدنیك"الإرتباطیة التي مثلها انسجاما مع النظریة : نظریة الإرتباطات 1.2.7
ابات مبدعة من ، الذي یرى أن الطفل یصل إلى استجم الاشتراط الو سیلي أو الإجرائيالسلوكیة مفهو 

، عبر تكوین الارتباط أو العلاقة بین المثیر والاستجابة ویتم ذلك عن طریق تعزیز "الارتباطات"خلال 
، أي أن الطفل لدیه القدرة على تنفیذ استجابة بعاد تلك غیر المرغوبةبها، واست الاستجابات المرغوب

 . لتي یقوم بهامبدعة بناء على تعزیز أو تجاهل الأداء والسلوكات ا
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ویعتقد مؤیدو هذه النظریة أن هناك جملة " أوزكود " ومن ممثلیها"  :العملیات الوسیطة"نظریة   2.2.7
في هذا السیاق أن محاولة " كروبلي "، ویؤكد مثیر والاستجابةتتوسط ما بین المن العناصر المختلفة التي 

دراسة الإبداع على أساس المثیر والاستجابة تجاهلت الفرد كعنصر هام، مما جعلها تظهر بشكل سلبي 
وهي بهذا لم تجد القبول والدعم الكافیین من الآخرین ولهذا ظهرت نظریة العملیات الوسیطة لتلافي 

 ). 30، ص 2013سهیر ممدوح التل ، .(اع على أساس نظریة الارتباطات  سلبیات تفسیر الإبد
ن علاقة بین مما سبق نجد أن نظریة العملیات الوسیطة تؤكد على أن الإبداع هو عبارة عن تكوی  

، ولقد ظهرت نظریات مختلفة من النظریة السلوكیة أهمها نظریة الارتباطات القائمة المثیرات والاستجابة
شجیع المرغوب وتجاهل غیر لاستجابات المبدعة للفرد تكون عن طریق التعزیز، وذلك بتعلى أن ا
تتوسط ما بین المثیر  ، إضافة إلى نظریة العملیات الوسیطة القائمة على أن هنالك عناصرالمرغوب

  .والاستجابة
  : النظریة الإنسانیة 3.7

یتناف ذلك مع متطلبات  یث لاالفرد بح یؤكد المذهب الإنساني على الخبرة الذاتیة التي یمر بها  
ى المناخ ، ویرى هذا المذهب أن الأفراد جمیعا لدیهم القدرة على الإبداع وأن ذلك یعتمد علالعلم

، فإذا كان المجتمع متحررا من القیود والتعصب بكافة أشكاله فإن ذلك سیسمح الاجتماعي الذي یعیشونه
ته الأمر الذي یفتح الطریق على مصراعیه أمام طاقات الإنسان للفرد بأن یتقدم في إبداعاته وتحقیق ذا

لتخرج من سجونها أو أسرها ویرى هذا المذهب أن التلقائیة والرغبة في التعبیر عن محتویات طاقات الفرد 
  .)الغرائزیة  والجنسیة والعدوانیة غیر(الكامنة 

وقد ظهر الاتجاه الإنساني كرد فعل عن اتجاه التحلیل النفسي فمؤیدو هذه النظریة الإنسانیة   
یركزون على الطبیعة الإنسانیة التي تنطوي على حاجات الاتصال الدافئ المملوء بالثقة والعاطفة 

ف ضد السلوكیة ، ویدعى هذا الاتجاه بالقوة الثالثة إذ یقالمتبادل في صیرورة دائمة التطوروالاحترام 
لذي یبني نظامه ا "فروید "، وضد التحلیل النفسي الممثل فيالفرد في نظریتهابكونها آلة لم تطرح شخصیة 

، ویؤكد ممثلو هذا الاتجاه احترام الإنسان واعتباره قیمة القیم بأهدافه وحب على الشخص المریض
بداعه    ). 62_ 61، ص  2005ممدوح عبد المنعم الكناني ، .(استطلاعه وإ
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، والمناخ الاجتماعي هو جمیعهم لدیهم القدرة على الإبداعتقوم النظریة الإنسانیة على أساس أن الناس 
الذي یحدد درجة الإبداع إضافة إلى تأكیدها على ضرورة الاتصال والعلاقات الملیئة بالحب والثقة 

 .والاحترام

  النظریة الاجتماعیة: 4.7
ردیا، ولا یعزى إلى أن الفن لیس إنتاجا ف عیة أو السسیولوجیةنظریة الاجتمایرى أصحاب ال   

، والفن عندهم ظاهرة اجتماعیة فكل فن ولید عصره ویتلاءم مع العبقریة الفردیة، بل هو إنتاج جماعي
تباعا للأوضاع اریخي محدد ومع طموحات هذا الوضعالأفكار السائدة في وضع ت ، ومع حاجاته وآماله وإ

  .نة واحتیاجات الطبقات الاجتماعیةالمتبایالاجتماعیة 
ثم تكون ، ومن لیس مستقلا تماما عن عصور سابقة یعني هذا أن العصر الذي ولد فیه فن ما  

  .ث فني یحمل قسمات العصور السابقة، إضافة أو تطویر أو تعدیل ترامهمة الجیل الفني اللاحق
، حیث أحال أن الأحكام المعیاریة" فلسفة الفن" فقد هاجم في كتابه" تین"ومن دعاة هذه النظریة   

، وذلك حتى حلیل في دراسته للظواهر الجمالیة، واستخدم منهج التیدرس الفن بأسلوب العالم الطبیعي
  .والأصالة الفردیة والإبداعبقریة یتوصل للقوانین العلمیة بدلا من تغییر الظاهرة في ضوء الع

، فهو في رأیه لیس إنتاجا فردیا للفن فض بشدة نظریة القائلین بأن الفن، ور الفن ولید المجتمع" تین"واعتبر 
، ویضیف أن الحكم الجماعي الذي تصدره الجماعة على ب من الصناعة أو الإنتاج الجماعيبل هو ضر 

لیس كائن منفرد بل هو كائن اجتماعي یعیش " تین"، والفنان في رأي العمل الفني بمثابة شهادة بنجاحه
  .یب لمؤثراتهامالیة ذات صبغة اجتماعیة یستجفي بیئة ج

، لابد للفنان أن یهجر عالم التصور والتخیل وأحلام الیقظة أنه لكي یتحقق العمل الفني" ألآن"ویرى   
  یف أن المرء لا یبتكر إلا بالعمل، ویضنحو عالم الجهد والصنعة والحرفة، والإنتاج العلمي ویسعى

في تذكیر " ألآن"، والواقع أن الفضل الأكبر یعود إلى یصطدم بعوائق المادة یذ والذي قدوأظهر أهمیة التنف
حسین عبد الحمید .(، فالفنان في رأیه صانع قبل أن یكون رجل إلهام ین بدور المادة في عملیة الإبداعالفان

  .) 81،  80، ص ص  2007رشوان ، 
  یرى أصحاب النظریة الاجتماعیة أن الإبداع إنتاج  جماعي تعاوني مشترك بین أفراد المجتمع   

، ونظرة الاجتماعیین ني في الابتكار والإتیان بالجدیدولیس إنتاجا فردیا بعید عن أشكال التعاون الإنسا
نما صحیحة إلى حد بعید فكل الإبداعات الفكریة والاختراعات العلمیة لم تكن یوما م ا نتیجة فرد بعینه وإ
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كانت عبارة عن جهود قد توارثت عبر الزمن إلى أن وصل الابتكار في شكله النهائي لكن جذوره ترجع 
نتاجهإلى عدد من الأ   .دمغة التي شاركت في صنعه وإ

 :التدریس وطرق الإبداع بین العلاقة .8
 حدود أن خاصة الجید، التدریس متطلبات من یعد الحافز وهذا التعلم، نحو الذاتي الحافز زیادة -

 غیر بالأفاق لتزویده تكفى لا النظامي التعلم عملیة زمن في المتعلم یتلقاها التي المنظمة المعلومات
 .المختلفة المجالات في للمعرفة المحدودة

 .أعماله مسئولیة لتحمل فرص من المتعلم یوفره بما بذاته، المتعلم ثقة زیادة -
 .المعرفة لتقصى الذاتي الدفع مولدات من المتعلم یوفره بما العلمي الاستقصاء مهارات تطویر -
 أسئلة مثل التقلیدي، التعلیمي الموقف في طرحها على المتعلم یتعود لم أسئلة لطرح الفرصة تهیئة -

 . علمیة بیانات قاعدة إلى المستند العلمي الخیال وأسئلة العلاقات وأسئلة التحلیل،
 .التعلیمیة المهام انجاز في العقلي العمل لنجاح فرص من یوفره بما العقلیة، لقدراته المتعلم تقدیر دعم -
 لطرح الفرص توفر وأیضاً  للمتعلم والثقة الذاتي، الحافز زیادةى عل تعمل التدریس طرق جمیع كانت إذا

 خلق على وتعمل آفاقه، وتوسع الدراسیة، الغرفة داخل المتعلم لدى الإبداع تنمیة على تعمل مما الأسئلة،
 لدى المتعلمین تنمیته ویرجع التدریس، وطرق الإبداع بین علاقة وجود إلى تؤدى مما الإبداع، من جو
 .العقلیة بالقدرات تهتم التي فعالة والجیدةال التدریس طرق إلى

  :معوقات الإبداع  .9

  : المعوقات الشخصیة 1.9
المتعلقة بنمط الشخصیة وما یتضمنه من خصائص بعضها ، تلك یقصد بالمعوقات الشخصیة  

ته التي مر موروث وبعضها الآخر یتشكل وفق العلاقة المتبادلة بین الفرد ومحیطه في جمیع مراحل حیا
  :بها ومن هذه المعوقات

ف ویفكر وفق وتعني المسایرة وفقا لغریزة القطیع فالفرد یمیل إلى التبعیة ویتصر  :ةالمیل للمجارا 1.1.9
، ویعطل إتخاذ القرارات ویتعود التفكیر الإبداعي الحر والمستقل ، مما یشوه عملیاتالأطر المحددة مسبقا

، وفي هذا كله تخدیر للعقل ستراتجیات المعروفة لحل المشكلاتالفرد على الحلول الجاهزة بعیدا عن الإ
 ). 213، ص  2013سهیر ممدوح التل ، .(وتغییب للإرادة 
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، كونه یتصف تجعله غیر واثق مما سوف یقوم به إن عدم ثقة الفرد بذاته :الفرد بذاتهضعف ثقة  2.1.9
، وتقبل ماهو ي ارتیاد المجهول أو تحمل الغموضبالتردد والحیرة والارتباك وعدم المجازفة أو المخاطرة ف

النجاح ، حیث یصف نفسه بالفشل وعدم ته یجعله یكون مفهوما سلبیا عنها، فشك الفرد في قدراغریب
  .ها عوامل تقضي على الإبداع ونموهوالقدرة على إنجاز عمل له قیمة وكل

یشكل الحماس المفرط أحد أشكال الإنفعال المبالغ فیه حیث تؤدي رغبة الفرد  :الحماس المفرط 3.1.9
الفرد ، كما أن الحماس المفرط یشجع د إلى تحقیق إنجازات لا قیمة لهاالقویة في النجاح والحماس الزائ

سبقة التي قد تحتاج إلى إلى القفز إلى مرحلة متأخرة من العملیة الإبداعیة دون استنفاذ المتطلبات الم
 .ن الشعور بالثقة الزائدة والغرور، وقد یكون ناجما عوقت أطول

  :الثقافیة المعوقات 2.9
تنمیته  فلقد ساعدت في  تلعب العوامل الثقافیة السائدة في المجتمع دورا إما في إعاقة الإبداع أو      
، حیث حورب المبدعون من أمثال مارتن لوثر لأنهم جاؤوا ر الوسطى على القضاء على الإبداعالعصو 

، والحقیقة أن نقص التدریب والتمییز بأنواعه وعدم ف عن أفكار الكنیسة في ذلك الوقتبأفكار جدیدة تختل
ل مسؤولة عن قتل ، كلها كانت عواموانتشار الجریمةلإیمان بالشعوذة المساواة وانتشار الجهل والأمیة وا

 .الإبداع في مهده
   :المعوقات الاقتصادیة 3.9

، وتدني مستوى الدخل یقف عائقا أمام رب الأسرة على إشباع لاشك أن المال هو عصب الحیاة  
الاجتماعي السلیم  وبالتالي التأثیر على د من نمو الفرد العقلي والجسمي و حاجاته حیث أن قسوة الحیاة تح

القدرات فالأسرة التي تستطیع توفیر كل الوسائل الإنمائیة لأبنائها من مكتب وغرفة وآلات هي التي تدفع 
 ). 127_ 123، ص2006سعید عبد العزیز ، .(بالطفل إلى أقصى حد ممكن لممارسة میوله وأفكاره 

  :المعوقات التعلیمیة 4.9
عاقته أهمیة واضحة في التشجیع علىللمدرسة        فالنظام التربوي لایقل   الإبداع أو التنفیر منه وإ

تأثیره عن دور الأسر العربیة التي تعمل على إحباط روح الإبداع لدى الأبناء وذلك من خلال سلسلة 
دوات تفرضها أنظمة تربویة غیر ملائمة، فالطلبة مجرد أ طویلة من الأنظمة والأسس التسلطیة التي

 ). 180ص   2004حسن شحاتة ، .(، والمناهج غالبا ماتكون بعیدة عن واقع وبیئة حیاة التلامیذ راضخة
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  :خلاصة الفصل

قدرة عقلیة یستطیع الفرد من خلالها الانطلاق من من خلال ما سبق ذكره في الفصل یعد الإبداع   
  .متمیزة ومتفردةهذه الأفكار تكون أفكار قدیمة للإتیان بالجدید، حیث أن 

، وذلك من منطلق لإبداع من مهام التربیة والتعلیمولهذا كان ولا یزال تكوین الفرد القادر على ا  
وأن لكل فرد قدرة إبداعیة یمكنه تنمیتها وتطویرها  ،ن لكل شخص قدرة تمیزه عن الآخرینالإیمان بفكرة أ

  .ء یرجع هذا للفروق الفردیة بینهمولكن بتفاوت بین هؤلا

 



  

  

  

 

  :الفصل الخامس
 إجراءات الدراسة المیدانیة
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  :تمهید

بات صحة تعد الدراسة المیدانیة أهم جزء في البحث العلمي وهذا لأن البحث المیداني یمكننا من إث
  .ملموسةأو خطأ فرضیات الدراسة والوصول إلى نتائج واقعیة و 

طبقة في مرحلة التعلیم المتوسط موضوع إستراتیجیات التدریس الم تتناول الدراسة التي قمنا بها
حقیق دورها في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ وهدا من خلال التساؤلات التي وضعتاها الباحثتان من أجل تو 

لمتحصل ، فجاء هدا الفصل لیحاول الإجابة عنها من خلال عرض البیانات االأهداف المرجوة من الدراسة
  .تحلیلها میدان الدراسة و  علیها من

الدراسة  دم في هده الدراسة، ومجتمع وأداةي المستخوعلیه فإن هذا الفصل یتطرق إلى المنهج العلم
لجة الإحصائیة التي یوضح كدالك أسالیب المعاها للتحقق من صدقها وثباتها، و الإجراءات التي یتم إتباعو 

  .صل علیهاالمتح، وفي الأخیر یبین النتائج  ثم استخدامها

 التذكیر بفرضیات الدراسة.1

  :الفرضیة الرئیسة 1.1

  لدى التلامیذ بدرجة  لإبداعاتساهم استراتجیات التدریس المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط في تنمیة
 .عالیة

  :الفرضیات الفرعیة 2.1

 لإبداع لدى التلامیذ بدرجة عالیةتساهم استراتجیة المشروع في تنمیة ا. 
  لإبداع لدى التلامیذ بدرجة عالیةاستراتجیة المناقشة في تنمیة اتساهم.  
 كلات بتنمیة الإبداع بدرجة عالیةتساهم استراتجیة حل المش.  

  :الدراسة الاستطلاعیة .2

والمتمثلة في مقابلة مع مجموعة من  قمنا بدراسة استطلاعیة في متوسطة زویكري محمد بالمیلیة
 .مختلفة في مرحلة التعلیم المتوسطأساتذة في تخصصات ) 10(الأساتذة والبالغ عددهم 
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  :جزأین إلىانقسمت  الأسئلةشبكة المقابلة  تضمنت مجموعة من : أسئلة الدراسة الاستطلاعیة1.2

 حول استراتیجیات التدریس المطبقة : الجزء الأول

  استراتیجیة المناقشة؟أتطبق 
  أتقوم بتطبیق استراتیجیة العصف الذهني؟ 
 هل تطبق استراتیجیة التعلم التعاوني؟ 
  أتقوم بتطبیق استراتیجیة المشروع؟ 
 ؟)الوضعیة الإدماجیة(حل المشكلات  هل تطبق إستراتیجیة 

 ه الاستراتیجیات في تنمیة الإبداع ذحول دور ه: الجزء الثاني

  ؟ناقشة الإبداع في أعمال التلامیذإستراتیجیة المهل تنمي 
 ؟ میذحسب رأیك هل تنمي استراتجیة المشروع الإبداع في عمل التلا 
  ؟عند التلامیذ الإبداعشكلات تنمي استراتیجیة حل الم أناترى 

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة 2.1
  :الاستطلاعیةمن الدراسة  الخاصة بالسؤال الأولنتائج ال): 1(الجدول 

النسبة   التكرارات  العبارة 
  نعم   المؤویة 

 %100  10  تطبق استراتیجیة المناقشة
  %10  1  تقوم بتطبیق استراتیجیة العصف الذهني

  %20  2  تطبق استراتیجیة التعلم التعاوني
  %90  9  تقوم بتطبیق استراتیجیة المشروع؟
  %90  9  تطبق إستراتیجیة حل المشكلات

  
من خلال نتائج الجزء الأول من الأسئلة والموضحة في الجدول نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة یقومون 

تلیها  %100بتطبیق ثلاث إستراتجیات بنسبة مرتفعة وهي على التوالي استراتجیة المناقشة بنسبة 
علم التعاوني في حین نلاحظ بأن استراتجیة الت  %90استراتجیة المشروع وحل المشكلات بنسبة متساویة 
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بینما تطبق استراتجیة العصف الذهني من طرف أستاذ واحد  %20تطبق من طرف أستاذین فقط وبنسبة 
  .من مجموع أفراد العینة  %10والممثلة نسبته 

   :الاستطلاعیةمن الدراسة  الخاصة بالسؤال الثاني نتائجال): 2(الجدول  
   

  

  

  

  

المناقشة والمشروع یحققان الإبداع بنسبة متساویة والتي  یتضح لنا من خلال الجدول أن استراتجیة
، تلیهما استراتجیة حل المشكلات حیث تنمي هذه الأخیرة الإبداع عند التلامیذ لكل منهما  %80تقدر بـ 
 .%70بنسبة 

  :خلاصة الدراسة الاستطلاعیة 3.2

والمتمثلة في الطرق والاستراتجیات التي یطبقونها والاستراتجیات غیر المطبقة من خلال المعلومات 
إلى مجموعة  توصلنا كل حسب تصوره الخاصكذلك تزویدنا ببعض المفاهیم كمفهومهم عن الإبداع 

  .بناء بنود الاستبانة، اعتمدنا علیها بشكل أساسي في المصطلحات والمفاهیم

  منهج الدراسة. 3

   :الوصفيالمنهج  1.3 

اعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي الذي یتماشى مع طبیعة موضوع دراسنا والذي یعرف 
، ودلك عن طریق جمع المعلومات النظریة صف الظاهرة وتصویرها كمیا وكیفیاعلى أنه طریقة لو 

رشید زرواتي .(النتیجة الوصول إلى لة موضع البحث، ثم تصنیفها وتحلیلها و والبیانات المیدانیة عن المشك

  ).86، ص 2007

  

  العبارات
النسب   التكرارات

  المؤویة
  نعم

 %80  8  تنمي إستراتیجیة المناقشة الإبداع في أعمال التلامیذ 
  %80  8  استراتجیة المشروع الإبداع في عمل التلامیذ تنمي 

  %70  7  استراتیجیة حل المشكلات تنمي الإبداع عند التلامیذ 
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  :خطوات المنهج الوصفي 2.3

  لومات وبیانات تساعد على تحلیلهاجمع معالشعور بمشكلة البحث و. 
 بشكل سؤال محدد أو أكثر من سؤال صیاغتهاشكلة التي یرید الباحث دراستها و تحدید الم. 
 الباحث للوصول إلى  وجبهاوضع فرض أو مجموعة من الفروض كحلول مبدئیة للمشكلة یتجه بم

 .الحل المطلوب
 التي سیبني علیها الباحث دراسته وضع الافتراضات أو المسلمات. 
 یها الدراسة مع توضیح حجم العینةاختیار العینة التي ستجرى عل. 
  یختار الباحث أدوات البحث التي سیستخدمها في الحصول على المعلومات كالاستبیان أو المقابلة أو

حساب صدقها ه، ثم یقوم بتقنین هذه الأدوات و فروضودلك وفقا لطبیعة مشكلة البحث و  الملاحظة،
 .وثباتها

 منضمةمعلومات المطلوبة بطریقة دقیقة و القیام بجمع ال.  
 الوصول إلى النتائج وتنظیمها وتصنیفها. 
  182، ص 2012دوقان عبیدات ، .(الاستنتاجات منها تفسیرها واستخلاص التعمیمات و تحلیل النتائج و(  

  :مجتمع الدراسة وعینته. 4

  :مجتمع الدراسة  1.4

یتكون مجتمع الدراسة الكلي من جمیع أساتذة التعلیم المتوسط في المتوسطات الواقعة ببلدیة المیلیة   
  .أستاذ بمختلف التخصصات) 373(فیبلغ عددهم  متوسطة أما الأساتذة) 13(والبالغ عددها المتوسطات 

  :الدراسةعینة  2.4

المجتمع الأصلي المعني  بالبحث یشمل جانب أو جزء من وحدات  ،تعرف العینة على أنها  نموذج   
، بحیث تحمل صفاته المشتركة وهذا النموذج أو الجزء یعني البحت عن دراسة كل وتكون ممثلة له

عامر .(الوحداتخاصة في حالة صعوبة أو استجابة دراسة كل تلك  وحدات ومفردات المجتمع الأصلي،

  )255، ص 2008قندلجي و إیمان سمراني ، 
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عن طریق القرعة  وقد تم اختیار عینة الدراسة من الأساتذة بطریقة عنقودیة حیث قمنا بالاختیار    
وتم استرجاع ) 176(وقد تم توزیع الاستبانة على )253(ـعدد أساتذة هذه المتوسطات ب متوسطات بلغ) 9(
رة التي رنا هذا النوع من العینات كونها تتناسب مع المجموعات الكبیرة المتناثإستبانة ولقد اخت) 150(

  .تشغل حیزا جغرافیا شاسعا

  :خصائص أفراد العینة 3.4

  توزیع أفراد العینة حسب متغیر الجنس : )3(الجدول 

  النسب المئویة  التكرارات  البدائل
 %32,7  49  ذكر
  %67,3  101  أنثى

  150  100%  
  

 101المقدر عددهم بـ أفراد عینة الدراسة من الإناث و  أن أغلبیة) 1(خلال الجدول نلاحظ من 
 49، أما الذكور فقد بلغ عددهم من إجمالي العینة % 67,3أستاذة وتمثلهم أعلى نسبة في الجدول بـ 

  .من إجمالي العینة% 32,7أستاذا وبنسبة 
  .ع أفراد العینة حسب متغیر الخبرةتوزی) : 4(الجدول 

  النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  %24,7  37   5أقل من 

  %22,7  34  10إلى  5من 
  %52,7  79  10أكثر من 
  % 100  150  المجموع

  

 %52,7بالاستناد إلى المعطیات الكمیة في الجدول أعلاه یبدو واضحا أن أغلب الأساتذة وبنسبة 
ة الدین خبرتهم أقل من الممثلة للأساتذ %24,7سنوات ،ثم تلیها نسبة  10خبرتهم في التدریس أكثر من 

  . سنوات 10إلى  5نسبة للمدرسین من بال % 22,7أخیرا سنوات و  5
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  .توزیع أفراد العینة حسب متغیر مادة التدریس ) : 5(الجدول 
  

  

  

  

أستاذا وهم ) 91(أن أغلبیة الأساتذة یدرسون المواد الأدبیة وعددهم ) 5(نلاحظ من خلال  الجدول 
أستاذا وبنسبة ) 55(، أما المدرسین للمواد العلمیة فقد بلغ عددهم من إجمالي العینة% 60یمثلون 
36.6%.  

  :الاستبانةأداة الدراسة . 5

اعتمدنا في دراستنا على الاستبانة وتعد من أكتر الأدوات استخداما في البحت العلمي بشكل عام ،وفي  
عبارة عن مجموعة من الأسئلة المترابطة  والإستبانة .مجال العلوم الإداریة على وجه الخصوص

والمتسلسلة الترقیم الإجابة علیها وتعبئتها من قبل المبحوث لجمع المعلومات والبیانات حول الظاهرة أو 
  .مشكلة البحت وهي اكثر الأدوات استخداما وشیوعا

قصاء اسة عن طریق الاستیمكن عن طریقها اكتشاف أبعاد موضوع الدر  هي مجموعة مؤشرات،   
 وهي وسیلة الاتصال الرئیسیة بین أي إجراء بحت میداني على جماعة محددة من الناس،التجریبي 

وتحتوي على مجموعة من الأسئلة تخص القضایا التي نرید معلومات عنها من  ،الباحث والمبحوث
  )108، ص2012أخرون ، أحمد إسماعیل المعاني و .(المبحوث

  :خطوات بناء االاستبانة 1.5

  إطلاعنا على الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع دراستنا. 
  تطلاعیة ونتائجها بالدرجة الأولىاعتمادنا على الدراسة الاس. 
   ئیسیة التي تتكون منها الاستبانةتحدید المحاور الر . 
 خلالها قیاس استجابات المبحوثین بناء بنود الاستبانة والتي نحاول من. 

  النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  %36,6  55  مادة علمیة
  %60,2  91  مادة أدبیة

  %100  150  المجموع
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   تها الأولیة تتكون من استمارتین الأولى تخص استراتیجیات التدریس المطبقة  كانت الاستبانة في صور
 .سؤال) 51(ع بنود الاستبانتین من أما الثانیة كانت تتمحور حول المهارات الإبداعیة وقد تكونت مجمو 

 ین ومحكمین تربویین بجامعة جیجلعرض الاستبانة على مختص. 
  عت الاستبانتین في استبانة واحدةبانة بحیث جمفي ضوء  أراء المحكمین ثم تعدیل الاست. 
  اعتمدنا في بناء بنود الاستبانة المعدلة على خطوات تطبیق كل استراتجیة تدریسیة في كل بند ودور

 . هذه الخطوة في تنمیة الإبداع
  م وقد اشتملت الاستبانة في صورتها النهائیة على قسمین القسم الأول تضمن البیانات الشخصیة والقس

 .بند موزعة على ثلاث محاور) 21(الثاني تضمن 
  صین تم توزیعها على أفراد العینةبعد المراجعة النهائیة للاستبانة من طرف المخت. 

  . توزیع عدد فقرات الإستبانة حسب المحاور الثلاث: ) 6(الجدول رقم 

  محاور الاستبانة  المحاور 
  المشروع ودورها في تنمیة الإبداع استراتجیة  الأول
  استراتجیة المناقشة ودورها في تنمیة الابداع  الثاني
  استراتجیة حل المشكلات ودورها في تنمیة الإبداع  الثالث

  

  :البدائل المعتمدة_

درجات  1إلى  3وتم التقییم من ) دائما، أحیانا، أبدا( ات في هذه الاستبانة وهي تم اعتماد ثلاث اختیار 
 :لكل اختیار كما في الجدول التالي

 :المستخدمةیمثل البدائل ) 7(الجدول 

  أبدا  أحیانا  دائما  الاستجابة
  1  2  3  الدرجة
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  :الشروط السیكومتریة لأداة. 6

، ینبغي ن أدوات جمع البیانات في الدراسةحتى تكون النتائج المتحصل علیها بواسطة أي أداة م
  .السیكومتریةلتأكد من صحة شروطها ا

  :حساب ثبات الاستبانة 1.6

، وبالتالي فقد تم الاعتماد  spss)(استخدمت الباحثتین البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعیة 
وهو مستوى عال من ) .0.81(. باخ وتحصلنا على النتیجة المقدرةعلى حساب معامل الثبات ألفا كرن

  .الثبات

  :صدق الاستبانة 2.6 

  :طریقتین هماقمنا بالتأكد من صدق الاستبانة ب

  :صدق المحكمین 1.2.6

أعضاء من هیئة التدریس ) 7(تم عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمین تألفت من 
إذ  وقد استجابت الباحثتان لأراء المحكمین بجامعة جیجل المختصین بكلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة 

ضافة  لتكون في شكلها النهائي متكونة من من حذف و  تم تعدیل الاستبانة ند موزعة على ثلاث ب) 21(إ
  .محاور

  :الصدق الذاتي 2.2.6

 .ه  الجذر التربیعي لمعامل الثباثیعرف الصدق الذاتي بأن

ن الصدق ویعبر ع) 0.9(، وبتجدیرها تحصلنا على معامل الثباث ألفا كرونباخ) 0.81(ومنه تحصلنا 
  .مرتفع الدرجةالذاتي وهو 

  : أسالیب المعالجة الإحصائیة.7

 استنا لمعرفة خصائص أفراد العینةاستخدم في در  النسب المئویةو  التكرارات.  
 أفراد مجتمع الدراسة نا لمعرفة الاتجاه العام لإجاباتاستخدم في دراست المتوسط الحسابي.    
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أستخدم  في دراستنا لمعرفة درجة تشتت القیم عن المتوسط الحسابي حیث  تم معیاري نحراف الالإو 
وقد تم تصنیف قیم المتوسطات عن طریق  من بنود الاستبانة اف المعیاري لكل عبارةحساب الإنحر 

بدرجة ) 1.66_1: (وبناء على هذه العملیة فإنها تصنف كالتالي) 0.66=1/3_3(العملیة الحسابیة التالیة
 .بدرجة عالیة) 3_2.34(بدرجة متوسطة، ومن) 2.33_1.67(ومن ضعیفة، 

 



  

  

 

 

 : السادسالفصل 

عرض وتحلیل النتائج في ضوء 
 الفرضیات 
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  :نتائج المحور الأول في ضوء الفرضیة الأولى عرض وتحلیل. 1

  : عرض نتائج المحور الأول 1.1

توضیحك لقیمة المشروع یساعد في تنمیة الإبداع لدى " استجابات الأساتذة حول عبارة): 8(الجدول 
  " التلامیذ

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %53.3  80  دائما
2.5  
  
  

  
0.56  

  
  %43.3  65  أحیانا  عالیة

  % 3.3  5  أبدا
  %100  150  المجموع 

  

على  أجابوا بدائما % 53.3نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة و المقدرة نسبتهم بـــ ) 8(من خلال الجدول 
 %43.3،تلیها نسبة "  عند توضیحك لقیمة المشروع یساعد في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ"العبارة  

ومنه فإن ، من إجمالي% 3.3الممثلة للأساتذة المجیبین بأحیانا ، بینما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم و 
الانحراف المعیاري یؤكده التوسط الحسابي و ا ما ذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذه استجابة الأساتذة نحو

  .على التوالي) 0.56، 2.5(المقدر ب 

  :تكلیفك التلمیذ بمشروع یؤدي لتنمیة الإبداع لدیه ةاستجابات الأساتذة حول عبار ) :9(الجدول 

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %38.7  58  دائما
2.35  

  
0.34  

  
  %57.3  86  أحیانا  عالیة

  %3.3  5  أبدا
  %100  150  المجموع

  

جابوا على العبارة أ% 57.3نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة و المقدرة نسبتهم بـــــ ) 9(من خلال الجدول 
 %38.7، تلیها نسبة بأحیانا" عند تكلیفك التلمیذ بمشروع فردي یؤدي لتنمیة التفكیر الإبداعي عنده"
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، ومنه فإن استجابة %3.3، بینما الذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم لممثلة للأساتذة المجیبین بدائماوا
الانحراف المعیاري المقدر وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة 

  .على التوالي) 0.54،  2.53(بـــ 

تقسیمك للتلامیذ في مجموعات لعمل المشاریع یقومون  الأساتذة حول عبارةاستجابات :  )10(الجدول 
 :بأداء متمیز

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %34  51  دائما
2.18  

  
0.67  

  
  %50.7  76  أحیانا  متوسطة

  % 15.4  23  أبدا
  %100  150  المجموع

  

عند تقسیمك "من الأساتذة أجابوا على العبارة  %50.7أن ) 10(یتضح لنا من خلال الجدول
ممثلة للأساتذة وال %34، تلیها نسبة بأحیانا "التلامیذ إلى مجموعات لعمل مشاریع یقومون بأداء متمیز

هذه ، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو %15.4، أما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم دائما ــــالمجیبین ب
 ،2.18( ـــــف المعیاري القدر بالانحراالعبارة كانت بدرجة متوسطة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و 

0.67(  

توزیع المهام على التلامیذ یساهم في ظهور الإبداع في  استجابات الأساتذة حول عبارة: )11(الجدول 
  :عملهم

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %52.7  79  دائما
2.43  

  
20.6  

  
  %40  60  أحیانا  عالیة

  %6.7  10  أبدا
  %100  150  المجموع
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توزیع المهام على "من الأساتذة أجابوا على العبارة  %52.7أن ) 11(یتضح لنا من خلال الجدول
الممثلة للأساتذة المجیبین بأحیانا  %40، تلیها نسبة بدائما" الإبداع في عملهمالتلامیذ یساهم في ظهور 

، ومنه فان استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة % 6.7بینما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم 
  .ى التواليعل) 0.62،  2.4(بــــ  الانحراف المعیاري المقدروهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و عالیة 

لانجاز المشاریع یساهم في  الأزمةتوفیر الإمكانیات  استجابات الأساتذة حول عبارة: )12(الجدول 
  :خلق الإبداع في أعمال التلامیذ

النسب   التكرارات  البدائل
  المئویة

المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

  الدرجة

    %77.3  116  دائما
2.76  

  
0.45  

  
  %21.3  32  أحیانا  عالیة

  %1.3  2  أبدا

  %100  150  المجموع
  

توفیر الإمكانیات " العبارة  ىأجابوا علمن الأساتذة  %77.3أن ) 12(یتضح لنا من خلال الجدول 
 %21.3، تلیه نسبة بدائما"  اللازمة لانجاز المشاریع یساهم في خلق الإبداع في أعمال التلامیذ

، ومنه فان استجابة الأساتذة % 1.3أما الذین أجابوا بلا بلغت نسبتهم ، ممثلة للأساتذة المجیبین بأحیاناال
،  2.76(عیاري نحو هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف الم

  .على التوالي) 0.45
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التلامیذ مشروعه أمام زملائه یساهم في زیادة  ضاستجابات الأساتذة حول عبارة عر : )13(الجدول 

 :طلاقته اللغویة

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %67  101  دائما
2.65  

  
0.51  

  
  %30  45  أحیانا  عالیة

  %2  3  أبدا
  %100  150  المجموع 

أجابوا بدائما على العبارة  %67أغلبیة الأساتذة وبنسبة نلاحظ  أن ) 13(من خلال الجدول 
الممثلة  %30تلیها نسبة " عندما یعرض التلمیذ مشروعه أمام زملائه یساهم في زیادة طلاقته اللغویة"

، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو %2للأساتذة المجیبین بــــ أحیانا أما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم 
) 0.51،  2.65( یاري الانحراف المعوهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة 

  .على التوالي

یحاول التلامیذ تطویر قدراتهم عندما تقوم بتوضیح نقاط  استجابات الأساتذة حول عبارة):14(الجدول 
  :القوة والضعف في مشاریعهم

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

  الدرجة

    %44.7  67  دائما
2.40  

  
0.58  

  
  %49.3  74  أحیانا  عالیة

  %4.7  7  أبدا
  %100  150  المجموع

  

أجابوا بأحیانا على العبارة  %49.3نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة) 14(من خلال الجدول 
، تلیها نسبة "یحاول التلامیذ تطویر قدراتهم عندما تقوم بتوضیح نقاط القوة والضعف في مشاریعهم"

، ومنه فإن %4.7، أما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم لة  في الأساتذة المجیبین بدائماالممث 44.7%
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الانحراف الحسابي و  وهذا ما یؤكده المتوسطاستجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة 
  .على التوالي)  0.58،  2.40( اري المعی

 :حور الأول في ضوء الفرضیة الأولىتحلیل نتائج الم 2.1

تساهم استراتیجیة المشروع في "جاءت كما یلي  التيمن خلال تحلیل نتائج الفرضیة الأولى 
  ) 0.56(، وانحراف معیاري ) 2.47(قدرهي حساب وبمتوسط عالیة بدرجة"  لدى التلامیذتنمیة الإبداع 

، وهذا قد دي لتنمیة التفكیر الإبداعي عندهن تكلیف التلمیذ بمشروع فردي یؤ أیتفق الأساتذة على 
وكسب احترام المعلم والزملاء یرجع إلى شعور التلمیذ في حالة ما قام بالمشروع لوحده بتحقیق ذاته 

، كما أن التلمیذ هنا یشعر بأنه یتعلم بنفسه الآخرینعتماد أو الاتكال على انجاز مشروع جید دون الاو 
شجع على البحث فإستراتیجیة المشروع تثیر التفكیر وتبه هو ولیس ما یقوم به المعلم عن طریق ما یقوم 
، ویرى الأساتذة أن تقسیم التلامیذ إلى مجموعات لعمل مشاریع یقومون بأداء متمیز المعمق في الأشیاء

تبادل الآراء وكثرة ن عمل التلامیذ مع بعضهم البعض في أفواج محددة یؤدي إلى ا قد یعزى إلى أذوه
اعي تنمي ، فمشاریع العمل الجمتنوعها وبالتالي كثرة الحلول والجودة في العملالمعارف و المعلومات و 

والتمیز  ن الابداعبأالتي ترى الأعمال وهذا ما أكدته النظریة الاجتماعیة الإبداع والتمیز في الإجابات و 
الفن ینتج من العمل الجماعي فالحكم الجماعي التي تصدره المجموعة على العمل بمثابة شهادة نجاحه و 
كما یتفق الأساتذة على أن توزیع المهام على التلامیذ یساهم في . )80، ص 2007حسین عبد الحمید رشوان ،(

ا یناسبه مع مراعاة التعاون والتنسیق بم ظهور الإبداع في أعمالهم وهدا قد یعزى إلى أن قیام كل فرد
عمل وزمن محدد یؤدي تحدید الأدوار و تقسیم الأعمال وفق خطة تأكید على أسلوب العمل الجماعي و الو 

سیم المهام فتحدید مثلا التمیز في أعمالهم فهذه الإستراتیجیة تقوم على ضرورة التعاون وتقإلى الجودة و 
لعلمي الذي هو أساس العمل أن یدفع بالتلامیذ إلى تعلم التخطیط االكاتب  من شأنه الرئیس والقارئ و 

هم لتطویر الضعف في المشاریع یؤدي بتاذة یرون أن توضیح نقاط القوة و ، بالإضافة إلى أن الأسالناجح
ما اكتسبه التلامیذ من مهارات وخبرات أثناء  أن تقییم المعلم یفید كثیرا في تبیین قدراهم وهدا قد یعزى إلى

كان المشروع  یرمي إلى اكتسابها ولم تتحقق حتى یمكن  التي، إضافة إلى الخبرات قیامهم بالمشروع
ا كله یؤدي إلى تعدیل مسار ذهالقصور و تعویضها في مشروعات أخرى فضلا عن تبیین أوجه الضعف و 

  .جهد أكثر في عملهممحاولتهم لبدل التعلم وتشجع التلامیذ و 
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  :مناقشة وتحلیل المحور الثاني في ضوء الفرضیة الثانیة .2

  : عرض نتائج المحور الثاني 1.2

كتابة عنوان الدرس على السبورة یساعد التلامیذ على  استجابات الأساتذة حول عبارة: )15(الجدول 
  .التركیز

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %58.7  88  دائما
2.53  

  
0.63  

  
  %30.7  46  أحیانا  عالیة

  %7.3  11  أبدا
  %100  150  المجموع 

  

كتابة عنوان الدرس " من الأساتذة أجابوا على العبارة  58.7أن ) 15(نلاحظ من خلال الجدول 
الممثلة للأساتذة المجیبین بأحیانا  %30.7تلیها نسبة  ،بدائما" على السبورة یساعد التلامیذ على التركیز

ة نحو هذه العبارة جاءت بدرجة ذ، ومنه فإن استجابة الأسات%7.3أما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم 
  .على التوالي)  0.63،  2.53(یاري والانحراف المع عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي
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تمهید الدرس بمجموعة من الأسئلة یساعد في ظهور استجابات الأساتذة حول عبارة ): 16(الجدول 
 :الإجابات الإبداعیة لدى التلامیذ

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %56  84  دائما
2.5  

  
0.61  

  
  %37.3  56  أحیانا  عالیة

  %6  9  أبدا
  %100  150  المجموع

  
تمهید الدرس "أجابوا بدائما على العبارة  %56نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة ) 16(من خلال الجدول 

لة الممث %37.3تلیها نسبة " بمجموعة من الأسئلة یساعد في ظهور الإجابات الإبداعیة لدى التلامیذ
، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو %6بلغت نسبتهم  ، بینما اللذین أجابوا بأبداللأساتذة المجیبین بأحیانا

الانحراف اتذة المجیبین بأحیانا الحسابي و هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط للأس
  .على التوالي) 0.61،  2.5(معیاري ال

كیر الإبداعي تناول الأفكار الرئیسیة للدرس ینمي التف استجابات الأساتذة حول عبارة: )17(الجدول 
 :لدى التلامیذ

النسب   التكرارات  البدائل
  المئویة

المتوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %50  75  دائما
2.46  

  
0.58  

  
  %42  63  أحیانا  عالیة

  %4.6  7  أبدا

  %100  150  المجموع
  

تمهید الدرس بمجموعة "على العبارة  من الأساتذة أجابوا بدائما %50نلاحظ من خلال الجدول أن 
ممثلة للأساتذة ال %42تلیها نسبة  "من الأسئلة یساعد في ظهور الإجابات الإبداعیة لدى التلامیذ
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، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه % 4.6بلغت نسبتهم  أبداب، أما الذین أجابوا المجیبین بأحیانا
على ) 0.58،  2.46(عیاري المتوسط الحسابي و الانحراف الم العبارة جاءت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده

  .التوالي

من  أكثریدفعهم لإعطاء  الإجابةتشجیع التلامیذ على  استجابات الأساتذة حول عبارة :)18(الجدول 
 .إجابة

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %75.3  113  دائما
2.75  

  
0.44  

  
  %23.3  35  أحیانا  عالیة

  %0.7  1  أبدا
  %100  150  المجموع

  
 بدائما على العبارة أجابوا %75.3نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة ) 18(من خلال الجدول 

ممثلة للأساتذة ال %23.3، تلیها نسبة "تشجیع التلامیذ على الإجابة یدفعهم لإعطاء أكثر من إجابة"
، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه %0.7، بینما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم المجیبین بأحیانا

على ) 0.44،  2.75(العبارة جاءت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و الانحراف المعیاري 
  .التوالي

 الإبداعیذ یؤدي إلى تنمیة فتح باب المناقشة للتلام استجابات الأساتذة حول عبارة :)19(ل الجدو
 :لدیهم

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %49.3  74  دائما
2.43  

  
0.63  

  
  %40  60  أحیانا  عالیة

  %7.3  11  أبدا
  %100  150  المجموع 



 عرض وتحلیل النتائج.................................... :..........................الفصل السادس
 

- 76 - 
 

فتح " أجابوا بدائما على العبارة %49.3أغلبیة الأساتذة وبنسبة نلاحظ أن ) 19(من خلال الجدول 
الممثلة للأساتذة المجیبین  %40، تلیها نسبة " باب المناقشة للتلامیذ یؤدي إلى تنمیة الإبداع لدیهم

، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة جاءت %7.3، أما الذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم بأحیانا
  على التوالي ) 0.63، 2.43(الانحراف المعیاري وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و ة عالیة بدرج

تحفیز الفئات الضعیفة للمناقشة یساهم في ظهور  استجابات الأساتذة حول عبارة: )20(الجدول 
  :الأفكار الإبداعیة لدیهم

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

  الدرجة

    %28,7  43  دائما
2.18  

  
0.59  

  
  %60,7  91  أحیانا  متوسطة

  %10  15  أبدا
  %100  150  المجموع

  

"  أجابوا بأحیانا على العبارة %60.7نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة ) 20(من خلال الجدول 
ممثلة ال %28.7، تلیها نسبة "الإبداعیة لدیهمتحفیز الفئات الضعیفة للمناقشة یساهم في ظهور الأفكار 

، كما أن ومنه فإن استجابة الأساتذة  %10، أما الذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم للأساتذة المجیبین بدائما
  2.18(ي الانحراف المعیار وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و نحو هذه العبارة جاءت بدرجة متوسطة 

  .على التوالي) 3 .59

تقویم إجابات التلامیذ في الأخیر یساهم في تنمیة  استجابات الأساتذة حول عبارة): 21(الجدول 
  :التفكیر الابداعي لدیهم

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %43.3  65  دائما
2.34  

  
0.63  

  
  %47.3  71  أحیانا  عالیة

  %8.7  13  أبدا
  %100  150  المجموع
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"  أجابوا بأحیانا على العبارة % 47.3نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة) 21(من خلال الجدول 
 %43.3، تلیها نسبة " تقویم إجابات التلامیذ في الأخیر یساهم في تنمیة التفكیر الإبداعي لدیهم

ومنه فإن استجابة الأساتذة  ،%8.7بلغت نسبتهم  ، أما الذین أجابوا بأبدایبین بدائماالممثلة للأساتذة المج
 2.34( الانحراف المعیاري وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و نحو هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة 

  .على التوالي) 0.63

  :تحلیل  النتائج المحور الثاني في ضوء  الفرضیة الثانیة 2.2

تساهم استراتجیة المناقشة في تنمیة " من خلال تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة التي جاءت كما یلي 
ا ما ذوه )0.59(وانحراف معیاري  ،)2.46(بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي قدره "  الإبداع لدى التلامیذ

لمناقشة لها دور في توصل إلى أن إستراتیجیة ا ذيفي دراسته ال" )1992(علي رضا عبد االله رضا "أكده 
ذ یتفق الأساتذة على أن كتابة عنوان الدرس على السبورة یشد من انتباه التلمی. یادة التحصیل الدراسيز 

تهم فقیام المعلم بكتابة العنوان على السبورة یزید من تركیز التلامیذ فمعر  نحو الدرس وهذا قد یعزى إلى أن
توجیه تفكیرهم نحو الدرس  ة وعدم التشتت والسرحان وبالتاليبما سوف یدرسون یدفعهم إلى المتابعة الجید

تناول الأفكار الأساسیة للدرس مهید الدرس بمجموعة من الأسئلة و ، كما یجمع الأساتذة على أن تالمقدم
تقوم على توجیه تفكیر التلامیذ  یؤدي إلى تنمیة التفكیر الإبداعي وهدا قد یرجع إلى أن هذه الاستراتیجیة

فقیام المعلم  نحو المسار الصحیح في الموقف التعلیمي وكذلك زیادة تركیزهم نحو الأفكار المهمة للدرس
مختلفة یؤدي إلى تمكن التلامیذ الاهتمام بتطویر السلوك الاستقصائي وطرح الأسئلة البقیادة المناقشة و 

الإجابة والإبداع زیادة دافعیتهم نحو التعلم  بالتالي التنوع في سهم و وتعلمهم  تقسیم وتحلیل الأفكار بأنف
، ویرى الأساتذة أن تشجیع التلامیذ وفتح باب المناقشة لهم یؤدي للتنوع والإبداع في الإجابة وقد فیها

  متبادل وتشجیع المشاركة الطلابیةیرجع هذا لكون استراتجیة المناقشة قائمة على الحریة والحوار ال
فالمعلم إذا أتاح الفرصة للتلامیذ للمناقشة والحریة في إبداء أرائهم وأفكارهم دون قیود یؤدي إلى تفاعل 
صفي أكثر وارتباك أقل وثقة أكبر وحالات أقل من عدم الاستجابة بالإضافة غلى التنوع في الإجابة 

عطاء حلول وأفكار جیدة واكتساب طلاقة لغویة وتلقائیة في الطرح حیث لا  یأخذ وقت طویل في وإ
، فعدم ترك المجال للتلامیذ للتعبیر عن لمناقشة وعدم الخوف والارتباكالإجابة وذلك لأنه تعود على ا

في " میدنیك"أفكارهم وأرائهم وعدم تشجیعهم یؤدي إلى الجهود والرتابة لدیهم وهو الأمر الذي دعى إلیه 
سهیر ممدوح (متعلم وتعزیزه من أجل تعلم أفضلالذي یدعو فیها إلى تشجیع ال "الارتباطات"نظریته 
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كما اتفق الأساتذة على تحفیز الفئات الضعیفة للمناقشة یساهم في ظهور الأفكار  )30ص  ،2013التل،
الإبداعیة لدیهم وهذا قد یعزى إلى أن استراتجیة المناقشة تقوم على مبدأ تكافئ الفرص وجعل كفة الأفكار 

نما تتوزع على جمیع التلامیذ فالإبداع لیس محصورا والإجابات لا تنحصر على ال فئات البارزة في القسم وإ
على فئة معینة هذا ما أشارت إلیه النظریة الإنسانیة التي ترى أن الإبداع للناس جمیعا لأن للكل القدرة 

فتحفیز وتشجیع  ، ولهذا)61، ص2005ممدوح عبد المنعم الكنایني ، (على الإبداع إذا تم توفیر المناخ المناسب 
التلامیذ الضعفاء على المناقشة یشعرهم باهتمام المعلم وكسب ثقته وأنهم أصبحوا أشخاصا أكثر إثارة 

جاتهم ، فحتى لو كانت إجاباتهم استنتات ولا یكونون منغلقین على أنفسهمفحیث یتشجعون لإعطاء إجابا
یر نحو المسألة المطروحة للنقاش إضافة إلى أنهم اكتسبوا خبرة وتجربة التفك خاطئة هذا لا یهم بل المهم

، كما اتفق الأساتذة على أن تقیم إجابات جابة الجیدة والمبدعة إلى حد مااكتسابهم الطلاقة والسلاسة والإ
التلامیذ في الأخیر یساهم في تنمیة التفكیر الإبداعي لدیهم وهذا قد یرجع إلى أن إصدار الحكم على 

جهات النظر والأفكار المطروحة وبیان مدى دقتها وصحتها وخطئها ومدى أعمال التلامیذ وتقییم و 
ظهور الإجابات ارتباطها بموضوع الدرس یؤدي إلى تعدیل مسار التعلم وتثبیت ما اكتسبه التلامیذ و 

  .الجیدة والإبداعیة
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  :عرض وتحلیل النتائج المحور الثالث في ضوء الفرضیة الثالثة .3

  :الثالثعرض نتائج المحور  1.3

  فهم المشكلة المطروحة یساعد على الابداع على حلها  استجابات الأساتذة حول عبارة: )22(الجدول 

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %74.7  112  دائما
2.73  

  
0.48  

  
  %22  33  أحیانا  عالیة

  %2  3  أبدا
  %100  150  المجموع 

  

فهم المشكلة "من الأساتذة أجابوا بدائما على العبارة  %74.7أن ) 22(نلاحظ من خلال الجدول 
، أما الذین ممثلة للأساتذة المجیبین بأحیاناال%22، تلیها نسبة "في حلهاي المطروحة یساعد على الإبداع

وهذا ما ، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة %2أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم 
  .على التوالي) 0.48، 2.73(الانحراف المعیاري یؤكده المتوسط الحسابي و 

لتلمیذ للتفكیر الإبداعي في صعوبة المشكلة تدفع با استجابات الأساتذة حول عبارة:)23(الجدول 
  :حلها

المتوسط   المئویةالنسب   التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %14  21  دائما
1.89  

  
0.61  

  
  %61.3  92  أحیانا  متوسطة

  %24  36  أبدا
  %100  150  المجموع 

  
صعوبة "من الأساتذة أجابوا بأحیانا على العبارة  %61.3أن ) 23(نلاحظ من خلال الجدول 

  الممثلة للأساتذة المجیبین بأبدا  %2، تلیها نسبة "الابداعي  في حلهاالمشكلة تدفع بالتلمیذ للتفكیر 
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، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة جاءت بدرجة %14بینما اللذین أجابوا بدائما بلغت نسبتهم 
  .على التوالي) 0.61،  1.89(الانحراف المعیاري وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و متوسطة 

من حل  أكثراقتراح  إليیدفعه توضیح المشكلة للتلمیذ  استجابات الأساتذة حول عبارة :)24( الجدول
  :لها

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %50  75  دائما
2.43  

  
0.62  

  
  %41.3  62  أحیانا  عالیة

  %7.3  11  أبدا
  %100  150  المجموع 

  

توضیح المشكلة "على العبارة  من الأساتذة أجابوا بأبدا %50أن ) 24(نلاحظ من خلال الجدول 
أما  ،مثلة للأساتذة المجیبین بأحیاناالم %41.3، تلیها نسبة للتلمیذ یدفعه إلي اقتراح أكثر من حل لها

، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة %7.3أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم  الذین
  .على التوالي) 0.62، 2.43(الانحراف المعیاري وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و 

ل المشكلة ینمي التفكیر وضع مجموعة من الحلول لح استجابات الأساتذة حول عبارة :)25(الجدول 
  :الإبداعي

المتوسط   المئویة النسب  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %48.7  73  دائما
2.33  

  
0.73  

  
  %35.3  53  أحیانا  متوسطة

  %15.3  23  أبدا
  %100  150  المجموع 

  
وضع "  أجابوا بدائما على العبارة  48.7نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة) 25(من خلال الجدول 
الممثلة للأساتذة  %35.3تلیها نسبة  ،"لحل المشكلة ینمي التفكیر الإبداعيمجموعة من الحلول 
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، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هده %15.3المجیبین بأحیانا، بینما اللذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم 
لى ع) 0.73، 2.33(الانحراف المعیاري وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و العبارة جاءت بدرجة متوسطة 

  .التوالي

السندات في البحث عن حل للمشكلة یساعد  توظیف استجابات الأساتذة حول عبارة :)26(الجدول 
  :لتلامیذ على اقتراح حلول إبداعیةا

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %45.3  68  دائما
2.32  

  
0.69  

  
  %41.3  62  أحیانا  متوسطة

  %12.7  19  أبدا
  %100  150المجموع             
  

"  أجابوا بدائما على العبارة %45.3, نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة) 26(من خلال الجدول 
تلیها نسبة  ،"توظیف  السندات في البحث عن حل للمشكلة یساعد التلامیذ على اقتراح حلول إبداعیة 

، ومنه فإن % 12.7أما الذین  أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم ،ممثلة للأساتذة المجیبین بأحیاناال 41.3%
الانحراف وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة جاءت بدرجة متوسطة 

  .على التوالي) 0.69،  2.32(المعیاري 

ة التعاون بین التلامیذ في ایجاد حل مناسب للمشكل استجابات الأساتذة حول عبارة :)27(الجدول 
  :من حل لها أكثریدفعهم لاقتراح 

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

  الدرجة

    %56.7  85  دائما
2.53  

  
0.56  

  
  %39.3  59  أحیانا  عالیة

  %3.3  5  أبدا
  %100  150  المجموع 
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"  أجابوا بدائما على العبارة %56.7نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة وبنسبة ) 27(الجدول من خلال 
 تلیها نسبة، ة یدفعهم لاقتراح أكثر من حل لهاالتعاون بین التلامیذ في ایجاد حل مناسب للمشكل

، ومنه فإن %3.3. أما الذین أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم ،االممثلة للأساتذة المجیبین بأحیان 39,3%
الانحراف وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة جاءت بدرجة عالیة 

  .على التوالي) 0.56،  2.53(عیاري الم

بط المشكلة بالواقع یمكن التلمیذ من توظیف مكتسباته ر  استجابات الأساتذة حول عبارة) :28(الجدول 

  :القبلیة في حلها

ربط المشكلة "من الأساتذة أجابوا بدائما على العبارة  %84أن ) 28(نلاحظ من خلال الجدول 
الممثلة للأساتذة %15.3، تلیها نسبة "اتوظیف مكتسباته القبلیة في حلهبالواقع یمكن التلمیذ من 

ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة  % 10أما الذین  أجابوا بأبدا بلغت نسبتهم المجیبین بأحیانا ،
  .على التوالي)0.36،  2.84(معیاري راف الالانحوهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و جاءت بدرجة عالیة 

 :تحلیل  النتائج المحور الثالث في ضوء  الفرضیة الثالثة  2.3

تساهم استراتیجیة حل المشكلات في "من خلال تحلیل نتائج الفرضیة الثالثة التي جاءت كما یلى 
وهذا ) 0.58(وانحراف معیاري ) 2.44(بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي قدره " تنمیة الإبداع لدى التلامیذ 

واضحة في دراسته التي توصل فیها إلى أن إستراتیجیة حل المشكلات له فعالیة  ")2007(محمد "ما أكده 
 ")2000(دراسة سلامة "و ")2003(محمد الشربیني "، إضافة إلى دراسة في تنمیة التفكیر الابداعى

ت  في الذین توصلوا إلى تفوق جمیع الطلاب المطبقة علیهم إستراتیجیة حل المشكلا "ودراسة عبد اللات
اتفق الأساتذة على أن ربط المشكلة بالواقع یمكن التلامیذ من توظیف . مقاییس التفكیر الإبداعي والناقد

المتوسط   النسب المئویة  التكرارات  البدائل
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الدرجة

    %84  126  دائما
2.84  

  
0.36  

  
  %15.3  23  أحیانا  عالیة

  %10  1  أبدا
  %100  150  المجموع
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وقد یعزى هدا مكتسباتهم القبلیة وتقدیمهم للسندات یؤدي إلى ظهور الحلول الإبداعیة للمشكلة المطروحة 
، حیث عرفة معمقة حول المشكلة المطروحةمبالواقع المعاش یولد لدیه خبرة و إلى أن احتكاك التلامیذ 

من استرجاع وتذكر للمعلومات والمعارف والخبرات وتوظیفها في حلول إبداعیة، كذلك السندات  یتمكن
حلول إبداعیة فهم یعتبرونها  من طرف المعلم یستغلها التلمیذ من أجل البحث عن حلول عن المقدمة
القبلیة یساعده في الإتیان بط المتعلم بالمعلومات السابقة و فیها فر  بتجزئتهایة انطلاقیة ثم یقومون وضع

یملكها الفرد  التيیرى فیها أن المعلومات  التيو في نظریته حول التعلم  "أوزبل"ده بأفكار جدیدة وهدا ما أك
السید محمد الشعلان وفاطمة سامي ناجي (معلوماته الجدیدة الركیزة الأساسیة لأفكاره و عتبر في بنیته المعرفیة ت

اقتراح مجموعة من الحلول لها ساتذة أن فهم المشكلة المطروحة وتوضیحها و ، كما یرى الأ)359،ص  2010
جابات التلامیذ وهدا قد یرجع  و فهمها أن وضوح المشكلة  إلىیساعد على تنمیة الإبداع في أعمال وإ

بطریقة  جیدة  یؤدي إلى الحل الصحیح  والدقیق إضافة إلى أن هذا الفهم یشجع التلامیذ على اقتراح 
وفهمهم لطرح الأستاذ كما أن وضع مجموعة من البدائل  دواتهمأكثر من حل محاولة منهم لإثبات 

ین للبحث عن  یدفع المتعلمللتلامیذ یحفزهم لإیجاد الحل الأمثل ویعتبر هذا تعزیز من طرف المعلم مما 
في نظریته " مدینك "الجدیدة الأصیلة فالتعزیز یدفع للإبداع هذا ما أشار إلیه الحلول الإبداعیة و 

، كما أن ء أراء جدیدة وتصحیح مسار التعلمالارتباطات حیث انه یرى أن تعزیز المتعلم یساعده في إبدا
، )30، ص2013سهیر ممدوح التل ،(قدراته نحو الظهور والنموالتعزیز یولد السلوك المرغوب في المتعلم ویحفز 

كما یرى بعض الأساتذة أن صعوبة المشكلة تدفع بالتلمیذ للتفكیر الإبداعي لحلها وهذا قد یعزى إلى أن 
الإنتاج الإبداعي یحتاج لاستثارة الفكر ولا یكون هذا إلا بشعور المتعلم بنوع من التعقید والصعوبة في 

یجاد الحل لها فوجود نوع من التعقید الذي یتجاوز المعارف والقدرات هذا یولد لدى الفرد النزوع المشكلة وإ 
التعاون بین التلامیذ في  أنهناك من الأساتذة من یرون  أنللبحث عن حل فرید جدید بالإضافة إلى 

التفاعل والتواصل  أن إلىمن حل لها وهذا قد یرجع  أكثرإیجاد الحل المناسب للمشكلة یدفعهم لاقتراح 
تعدد وجهات النظر وبالتالي طرح مجموعة من  إلىوتبادل المعلومات والمعارف بین التلامیذ یؤدي 

الحلول كل حسب تصوره ورؤیته في جو من الشورى والاحترام للرأي وبالتالي فهو حل جماعي وهذا ما 
 ى حاجات الاتصال الدافئ المملوءلتنطوي ع الإنسانیةالحاجات  أنتكده النظریة الإنسانیة التي ترى 

النظریة الاجتماعیة تقرى أن  أن، كما )62،ص2005ممدوح عبد المنعم الكنایني ،(بالثقة والاحترام المتبادل 
حسین عبدالرحمان رشوان " (تین"الإبداع الإنتاج الإبداعي لیس إنتاجا فردیا بل هو نتاج جماعي كما یعبر عنه 

  .)81، ص 2007،
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  :ككل في ضوء الفرضیة العامة الاستبیانوتحلیل نتائج  عرض.4

  : عرض نتائج الفرضیة العامة1 .4

  :عرض نتائج الفرضیة العامة ):29(الجدول 

المتوسط   المحاور  الرتبة  الرقم
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

  الدرجة

  عالیة  0.56  2.47  . الإبداعإستراتجیة المشروع ودورها في تنمیة   1  1
  عالیة  0.59  2.46  .الإبداعاستراتجیة المناقشة ودورها في تنمیة   2  2
حل المشكلات ودورها في تنمیة  ستراتجیةا  3  3

  . الإبداع
  عالیة  0.58  2.44

  عالیة  0.57  2.45  الدرجة الكلیة
 

مدروسة یوضح الجدول المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة استجابة أساتذة العینة ال
  .كل محور في الاستبیانحسب 

ویتضح من الجدول أن المحور الأول والمتمثل في استراتجیة المشروع كانت في الرتبة الأولى من 
وانحراف ) 2.47(درجتها عالیة بمتوسط حسابي ، حیث كانت ا في تنمیة الإبداع لدى التلامیذحیث دوره

  .)0.56(معیاري 
لمناقشة دورها في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ كانت في الرتبة أما المحور الثاني والمتمثل في استراتجیة ا

  .) 0.59(وانحرافها المعیاري ) 2.46(الثانیة بدرجة عالیة فمتوسطها الحسابي 

  : تحلیل نتائج الفرضیة العامة  2.4

تساهم استراتیجیات التدریس المطبقة في : "لفرضیة العامة التي جاءت كما یليمن خلال نتائج ا
جاءت بدرجة عالیة وبمتوسط والتي  "التعلیم المتوسط في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ مرحلة
ر في تنمیة حیث أن لإستراتیجیات التدریس المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط دور كبی )2.45(حسابي

شباع فضولهم العل، إذ تتمیز بكونها الإبداع لدى التلامیذ ، كذلك ميتنمي في التلامیذ حب الاستطلاع وإ
والمشاریع التي یعتبرها التلامیذ من ثمرة یقومون  ت ذواتهم من خلال الإنجازات التيمحاولة منهم لإثبا
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وهذا ما أكدته  نتائج المحور الأول حیث  بهالهذه المشروعات التي قاموا  الانتباهأعمالهم فیحاولون لفت 
  .)2.47(ى التلامیذ وبمتوسط حسابي تساهم إستراتیجیة المشروع بدرجة عالیة في تنمیة الإبداع لد

 والمتمثل في استراتجیة المناقشة  )2.46(بمتوسط حسابي جاء المحور الثاني بدرجة عالیة و كما 
، كما أن أفكارهم بحریة بعیدا غن الخوف والخجل وا عنویرجع ذلك لفسح المجال أمام التلامیذ لیعبر 

ا ما ینمي ثقتهم بأنفسهم ذاستماع المعلم لهم وهواتهم من خلال إبداء أرائهم و ذالتلامیذ یشعرون بتحقیق 
، وذلك من خلال طرح مواضیع تصب في نطاق لامیذ نحو الدرس ومنع تشتتهم عنهكذلك لفت انتباه الت

وضوعات المطروحة عبارة لهم لإبداء أفكارهم حولها واقتراح حلول إذا كانت الماهتمامهم وفتح المجال 
بداع لدى الثالث الذي یشیر إلى أن إستراتیجیة حل المشكلات تنمي الإ كما جاء المحور ،عن مشكلات

 ویعزى ذلك لكون هذه الإستراتجیة تربط التلامیذ بالواقع) 2.44(بمتوسط حسابي التلامیذ بدرجة عالیة و 
كما أنها تجعل المتعلم في  وتضع التلمیذ في موقف مشكل یدفعه للبحث والتفكیر لإیجاد الحلول المناسبة 

 الاستراتجیةجاد حل لمشكلة غالبا ما تكون من واقع التلمیذ وبالتالي تجعل هذه یحالة تحدي إذ علیه إ
ا عن المألوف ویقترح حلولا یراها مناسبة وناجعة ومهما ذالتلمیذ في وضع تفكیر مستمر فیخرج بتفكیره ه

إبداء أفكار كانت جودة هذه الأفكار إلا أنه ینبغي النظر إلیها باحترام وتفهم وهذا ما یشجع التلمیذ على 
   .ومنه نستنتج أن الفرضیة العامة قد تحققت، أخرى تكون أكثر جودة
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  خاتمة

سط حول دور إستراتیجیات من خلال إجرائنا لهذه الدراسة عبر عینة من أساتذة التعلیم المتو 

  : میذ توصلنا إلى النتائج التالیةالمطبقة في تنمیة الإبداع لدى التلاالتدریس 

 المتمثلة في إستراتیجیة المشروع طبقة في مرحلة التعلیم المتوسط و الدراسة عن الإستراتیجیات الم كشفت

ستراتیجیة حل المشكلات  ستراتیجیة المناقشة وإ   وإ

 العصف  المتمثلة في إستراتیجیاتات غیر المطبقة في هذه المرحلة و كشفت الدراسة عن الاستراتجی

 .الذهني ن التعلم التعاوني

  الدراسة أن إستراتیجیة المشروع تنمي الإبداع لدى التلامیذ بدرجة عالیة أظهرت 

 لإبداع لدى التلامیذ بدرجة عالیةأوضحت الدراسة أن إستراتیجیة المناقشة تنمي ا. 

  بدرجة عالیة الإبداع لدى التلامیذأظهرت الدراسة أن  إستراتیجیة حل المشكلات تنمي. 

، لأنها تحفز ى التلامیذ من وجهة نظر الأساتذةفي تنمیة الإبداع لدإن لاستراتجیات التدریس دور مهم 

، كما أنها تجعل المتعلم محور رأیه والتعبیر عن أفكاره ومشاعرهالتفكیر وتعطي للتلمیذ حریة في إبداء 

ه ه بنفسه واعتزاز العملیة التعلیمیة لأنه یشارك في تخطیط وتنفیذ أغلب الاستراتجیات وهذا ما یزید من ثقت

بالأدلة  أرائه، وكذلك تقبل أفكار الآخرین واكتسابه تقنیات الحوار والمناقشة والدفاع عن بأفكاره وأرائه

 .وتقبل الأفكار الجدیدة والصحیحة وبالبراهین وكذلك تقبل أخطائه التي وقع فیها
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  :اقتراحات

بعد مناقشتنا لأهمیة ودور الإستراتیجیات المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط في تنمیة الإبداع لدى      

التلامیذ نقترح مجموعة من الإرشادات یمكن الاستفادة منها في میدان التعربیة والتعلیم استنتاجا لما توصلنا 

  :إلیه في دراستنا هذه

  نمي التفكیر وتزید تركیز أكبر في تطبیق الاستراتجیات الحدیثة في التعلیم لأنها تاهتمام المعلمین بشكل

  .المتعلم

  ضرورة تطبیق معلمي المرحلة المتوسطة لاستراتجیة العصف الذهني والتعلم التعاوني لما لهما أهمیة

 .في تنمیة التفكیر خصوصا التفكیر الإبداعي 

  أوسع وأكثر دقة لأن لها الأفضلیة في تنمیة الإبداع لدى اهتمام بتطبیق استراتجیة المشروع بشكل

 التلامیذ حسب نتائج دراستنا 

 عاهد المتخصصة في إقامة دورات تدریبیة في طرق واستراتجیات التدریس الحدیثة في المراكز والم

 .تكوین المعلمین

 جیات التدریس من خلال اهتمام المشرفین التربویین بتنمیة قدرات المعلمین في استخدام وتطبیق استرات

 .والتوجیهات والتكوینات المختلفة الندوات

 لأهمیة استراتجیات التدریس الحدیثة حتى تكون لهم دافعیة أكبر أثناء  لفت المعلمون لانتباه التلامیذ

 .التعلم عن طریق هذه الاستراتجیات

 



 

 

  

  قائمة المراجع
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 قـــــــالملاح
   



  :قائمة المحكمین للإستبیان في صورته الأولیة : )01الملحق رقم (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكمین  الأساتذة 
  أستاذ مساعد  مناهج و أسالیب التدریس  یاسین هاین   01
  ) أ(أستاذ مساعد   علوم تربیة   محمد قرفي 02
  ماجستار  علم النفس الجنائي   صالح بوشینة 03
  دكتوراه  علم النفس المدرسي  كریمة بن صالحیة  04
  دكتوراه  التربیة والتعلیم تكنولوجیا  حنان بشتة 05
إرشاد نفسي وتوجیه تربوي   أحلام عبایدیة 06

  مهني
  ماجستار

  دكتوراه   علم النفس العیادي   نجیبة بكیري 07



  )في صورته النهائیة  (الاستبیان بعد التحكیم ): 02ملحق رقم (

   الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جیجل  –جامعة محمد الصدیق بن یحي 

  كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة

 قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا

  

  :إستبیان بحث بعنوان                                            

  

  

  

  

  

  مذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر في علوم التربیة تخصص إدارة وإشراف بیداغوجي

  :لأستاذةأختي ا –الأستاذأخي 

  :تحیة طیبة وبعد 

البحث المیداني من متطلبات الحصول على شھادة الماستر  استبیانیشرفني أن أضع بین أیدیكم 
  .في علوم التربیة تخصص إدارة وإشراف بیداغوجي والموضحة أعلاه 

نأمل أن تكون  و في الخانة المناسبة) X(وذلك بضع علامة  عنھانرجو منكم التفضل بالإجابة 
تستعمل  الاستبیان لا تساھم في خدمة البحث العلمي ، وأحیطكم علما أن المعلومات المدونة في إجاباتكم 

  .إلا لأغراض البحث العلمي 

  . شكرا على حسن تعاونكم

 الطلبتان                                                                                                

  2017/  2016: السنة الجامعیة                        

  

في مرحلة التعلیم المتوسط ودورھا في  استراتجیات التدریس المطبقة
  تنمیة الإبداع  لدى التلامیذ من وجھة نظر الأساتذة



  :البیانات الشخصیة: أولا

  الجنس -1

  ذكر                         أنثى

  

  عدد سنوات المھنة  -2

  سنوات 10سنوات                  أكثر من  10إلى 5سنوات                5أقل من 

  

 :مادة التدریس -3

  المشروع استراتجیة: المحور الأول 

  أبدا  أحیانا  دائما  العبرات

توضیحك لقیمة المشروع یساعد ھذا في تنمیة الإبداع  4
  . لدى التلامیذ

      

تكلیفك التلمیذ بمشروع فردي یؤدي لتنمیة التفكیر  5
  . الإبداعي عنده

      

تقسیمك التلامیذ إلى مجموعات لعمل مشاریع یقومون  6
  .بأداء متمیز 

       

التلامیذ یساھم في ظھور الإبداع توزیع المھام على  7
  .في عملھم 

      

توفیر الإمكانیات الازمة لإنجاز المشاریع یساھم في  8
  .خلق الإبداع في أعمال التلامیذ 

      

عندما یعرض التلمیذ مشروعھ أمام زملائھ یساھم في  9
  .زیادة طلاقتھ اللغویة

   

یحاول التلامیذ تطویر قدراتھم عندما تقوم بتوضیح  10
  .القوة والضعف في مشاریعھمنقاط 

   

 استراتیجیة المناقشة: المحور الثاني

  



  

كتابة عنوان الدرس على السبورة یساعد التلامیذ على  11   
  . التركیز

تمھید الدرس بمجموعة من الأسئلة یساعد في ظھور  12   
  .الإجابات الإبداعیة لدى التلامیذ 

التفكیر الإبداعي تناول الأفكار الرئیسیة للدرس ینمي  13   
  .عند التلامیذ

تشجیع التلامیذ على الإجابة یدفعھم إلى إعطاء أكثر  14   
  .من إجابة 

فتح باب المناقشة للتلامیذ یؤدي إلى تنمیة الإبداع .  15   
  . لدیھم

تحفیز الفئات الضعیفة للمناقشة یساھم في ظھور  16   
 .الأفكار الإبداعیة لدیھم

في الأخیر یساھم في تنمیة  تقویم إجابات التلامیذ 17   
  .التفكیر الإبداعي لدیھم 

  استراتیجیة حل المشكلات: المحور الثالث

  .فھم المشكلة المطروحة یساعد على الإبداع في حلھا  18   

  . صعوبة المشكلة تدفع بالتلمیذ للتفكیر الإبداعي في حلھا  19   

  .حل لھا توضیحك المشكلة للتلمیذ یدفعھ إلى اقتراح أكثر من  20   

الحلول لحل المشكلة ینمي التفكیر )البدائل(وضع مجموعة من  21   
  .الإبداعي 

توظیف السندات في البحث عن حل للمشكلة یساعد التلامیذ  22   
  . على اقتراح حلول إبداعیة 

التعاون بین التلامیذ في إیجاد حل مناسب للمشكلة یدفعھم  23   
   . لإقتراح أكثر من حل لھا 

المشكلة بالواقع یمكن التلمیذ من توظیف مكتسباتھ القبلیة ربط  24   
  .في حلھا 


