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 مقدمة: 
تبر اƅتخطيط أساس أي عمل Ɗاجح وسمة من سمة اƅعصر اƅحديث، ولا أدل على أهميته من يع     

اƅدول توƅيه عƊايتها فتƊشأ وزارات وهيئات تغربه واƅتدريس شأƊه شأن أي مجال من مجلات اƅحياة 
تخطيطا فعالا ومدروسا ومبƊيا عل أسس واضحة ويبقى Ɗجاحه مرهوƊا بمقدار اƅجهد اƅذي في  يتطلب

ه ودورƋ اƅحاسم في اƅتخطيط ƅه، وقد حظي تخطيط اƅدرس باهتمام اƅباحثين اƅذين أƄدوا على أهميت
يضعها وحددوا اƅمواصفات واƅمعايير اƅتي يƊبغي توافرها في خطة اƅدرس اƅيومية اƅتي  Ɗجاح اƅتدريس 

Ɗما يعتمد على اƅتحضير والإعداد اƅجيد فهو يعتبر اƅمعلم ، واƅتدريس اƅجيد لا يقوم على الارتجاƅية وا 
 من إحدى اƄƅفايات اƅتي يمتلƄها معلم اƅقرن اƅحادي واƅعشرون.

ومن خلال تخطيط اƅتدريس يتاح ƅلمعلم اƅوقت اƄƅافي ƅلتفƄير في مادة اƅدرس وفي اƅطريق   
دراك اƅصعوبات اƅتي يمƄن أن تبرز أثƊإƅى تحقيق أهداف اƅدرساƅتي يصل بها  اء اƅدرس وباƅتاƅي ، وا 

يقه ƅلأهداف اƅمرجوة مƊه فإن الأمر يتطلب وƅضمان فعاƅية اƅدرس اƅيومي وتحق وضع حلول ƅها،
، وƅئن Ƅان اƅتخطيط اƅيومي ƅلدروس مطلوب Ƅƅل اƅمقررات ƅتخطيط ƅه وفق أسس ومعايير محددةا

فإƊه يتأƄد في مقررات اƅمواد اƅدراسية اƅخاصة باƅسƊوات الإبتدائية Ɗظرا ƅلتطور اƅمستمر اƅدراسية 
ر حاصل في ، واƅحاجة إƅى إعادة اƊƅظر فيها بما يواƄب Ƅل تطو بداخل مقرراتها وموادها اƅمختلفة

 .مجال اƅتربية واƅتعليم
عداد   اƅتي اƅخطة اƅدراسية  ومن هذا اƅمƊطلق أتت هذƋ اƅدراسة ƅلتعرف على Ƅيفية سير وا 

 يعدها اƅمعلمون ومدى سلامتها وملائمتها ƅمتطلبات الاصلاحات اƅجديدة  باƅمرحلة الابتدائية.
وضمن هذا اƅمسعى عملƊا على تقسيم دراستƊا إƅى ستة فصول حيث مثلت الأربع الأوƅى  

Ɗميداƅب اƊجاƅسادس اƅخامس واƅفصلين اƅلدراسة في حين مثلا اƅ ظريƊƅب اƊجاƅلدراسة فجاءت اƅ ي
: اƅفصل الأول تƊاوƊƅا فيه إشƄاƅية وموضوع اƅدراسة واƅفصل اƅثاƊي خاص بعملية اƅتقويم Ƅاƅتاƅي
 ƅلإصلاحات، Ƅذƅك اƅفصل اƅرابع اƅذي خصصƊاƋ اƅتخطيط ƅلدرس ƅمتغيرل اƅثاƅث خصصƊاƋ واƅفص

ƅلإجراءات اƅتƊفيذية واƅفصل اƅخامس واƅذي خصصƊاƋ اƅتربوية وصولا إƅى مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي 
ƅلدراسة، أما اƅفصل اƅسادس فقد ضم عرض ومƊاقشة Ɗتائج اƅدراسة وختمƊا دراستƊا باƅخاتمة اƅتي 

 .spssومخرجات ƅملاحق  اƅمتمثلة في الاستمارة جاءت Ƅحوصلة Ɗهائية مع إبراز قائمة ا
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 إشƂاƃية اƃدراسة: -1

 وعƊصر هام من عƊاصرها، اهر اƅحياة اƅفƄرية في أي مجتمعتعتبر اƅتربية واƅتعليم من مظ
 .وعي أفرادها، تƊمية اتها وترقية وجودهاذمة في بƊا  لأƊهما سبيلا الأ، وهما أساسها وقوام ازدهارها

، واƅتي تهدف إƅى إƄساب واƊƅشاطات اƅتي تحدث داخل اƅفصل فاƅعملية اƅتعليمية هي الإجرا ات
ƅظرية أو مهارة اƊ ظام معرفي إيجابية ، واتجاهاتمتعلمين معرفةƊ ون من مدخلات وعمليات فهيƄيت

واƅمعاƅجة هي اƅعملية اƊƅسقية بتƊظيم اƅمعلومات وفهمها  ن، فاƅمدخلات هم اƅمتعلمو ومخرجات
يجاد اƅعلاقة بيƊهما وربطها باƅعلاقات اƅسابقة ،أما اƅمخرجات فتتمثل في تخريج طلبة أƄفا   وتفسيرها وا 

يجب اƊƅظر إƅيه على Ɗحو Ƅلي متعلمين قادرين على اƅخوض في مجالات اƅحياة، فاƅموقف اƅتدريسي 
قيقها من اƅدرس والأهداف اƅتي يرجى تح واƅتلاميذامل متعددة تتمثل في اƅمعلم باعتبارƋ أƊه يضم عو 

حتى يمƄن اƅقيام بإجرا ات  ،في أدا  عمله اƅتدريسي، وما يستخدمه اƅمعلم من مهارات واƅمادة اƅدراسية
 وتƊفيذا دها تحسين عمليات اƅتدريس تخطيطاتغدية مآ ىاƅعملية بشƄل يضمن Ɗجاحها واƅحصول عل

 ( 49،ص2009،دعمس) وتقويما

إنً امتلاك اƅمعلمين Ƅƅفايات اƅتخطيط اƅتربوي يجعلهم قادرين على اƅسير اƅحسن بعملية اƅتعليم   
واƅتعلم وفق مسار واضح وطريق سليم يمƊƄهم من تحقيق الأهداف اƅمرجوة، وبالأخص Ƅفاية اƅتخطيط 

فهو اƅخريطة اƅتي تهديهم  ،خاصة عƊد اƅمعلمينربويين ومƄاƊة يحتل مƄاƊة عامة عƊد اƅت ƅلدرس اƅذي
اƅسبيل وتحدد توجهاتهم وتزيد درجة ثقتهم في الإجرا ات اƅسلوƄية اƅتي يتخذوƊها واƅقرارات اƅتي 

عملية يومية يستدعي  اعتبار اƅتعلم اƅصفي إن في اƅوصول إƅى أهدافهم بأمان،دهم يƊفدوƊها ƅتساع
إعداد وتدريب ي يتطلب ذاƅ ، الأمرمƊطقية ومتسلسلة، مƊظمة ومتتابعةوضعها على شƄل خطوات 

ƅم يعد غريبا أن يƄون من خصائص  ƅذا ،ادرين على اƅسير فيها بخطى ثابتةقاƅمعلمين حتى يƄوƊوا 
 ذتƊفي، واƅقدرة على تتبع اƅسير في ƅتخطيط ƅدرسه تخطيطا مƊظما دقيقااƅمعلم اƄƅف  اƅقدرة على ا

 .(11،ص2001قطامي وقطامي،) محدد واستراتيجيات وزمناƊƅتاج اƅتعليمي وفق إجرا ات وأساƅيب 

اƅتƊظيم اƅمسبق واƅتحديد اƅدقيق ƅلخطوات اƅعملية إن اƅتخطيط ƅلتدريس بما يحمله من مفاهيم 
 قدرات ومƄتسبات ذƅكوالاجرا ات اƅمثلى ƅتحقيق الأهداف اƅمرجوة من عملية اƅتدريس مراعيا في 

، Ƅما يفرض عليه الاستغلال ƅمعلم الإƅمام اƅتام بهذا اƅمجاليحتم على ا اƅتلاميذ واƅفروق اƅفردية بيƊهم
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ƅوسائل اƅمادية واƅموارد اƅما بين يديه من اƅ تحقيق الأهداف بأقل جهد الأمثلƅ أسرع وقتتربوية 
 .(171،ص2008ة،عواض)

والاƊفجار  اƅمستمر اƅمعرفي اƅتزايدƊتيجة تواجه اƅمعلم في عصرƊا اƅحاضر تحديات عدة 
من خبرات وأساƅيب وƄفايات  هتتطلب، وما في جميع الأصعدة ومختلف اƅمجالاتاƅتƊƄوƅوجي واƅعلمي 

عاƅية، ƅلتعامل مع Ƅل اƅمتغيرات اƅحاصلة من إصلاح متمرƄز حول الأهداف إƅى إصلاح ومهارات 
 وخلق فرد واع في مجتمع لا يعطي أهمية ،مƊهارة ومهملا ƅلƄفا ات اƄƅامƊة متبن ƅلƄفا ات اƅظاه

ترƄتها الإصلاحات واƅتجديدات اƅتغيرات اƅتي ، وƄرد فعل Ƅƅل قصوى ƅما تمتلƄه اƅعقول اƅبشرية
Ƅم اƅ ƅكذوبأي وسيلة توصَل إƅيهم  ،اصة ما يتعلق بما يقدم ƅلمتعلمينوبخاƅتربوية في شتى اƅمجالات 

ومن هƊا دعت اƅضرورة على اƅترƄيز على تطوير اƅمƊاهج ومواƄبتها  ،اƅهائل من اƅمعارف واƅمعلومات
الإصلاحات اƅسابقة إƅى تقييم مرحلي أو دوري تقتضي إصلاحات جزئية  Ƌذهƅروح اƅعصر، وتحتاج 

-2016فعليا ورسميا خلال اƅسƊة اƅدراسية )تمثلت في تطبيق اƅجز  اƅثاƊي من مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي 
2017 )ƅتيجة  يذاƊ  تقجاƅعمليات اƅتربويةƅلإصلاحات اƅ مستمرةƅتعليم ، ومويم اƅتوافقا مع عملية ا
 على اƅتحليل واƊƅقد والإبداع ادرتهدف إƅى Ɗقل اƅتلميذ من اƅحفظ والاسترجاع إƅى تلميذ قفهي  واƅتعلم
يسمح   أن اƅتخطيط ƅلتعليم ذا، واƅمƊظم ƅلعمل اƅتدريسياƅمƊشط  اƅصدد يصبح اƅمعلم اƅعƊصرا ذهوفي 

ويزيد من ثقة اƅمعلم في الإجرا ات ويحدد اƅوجهة اƅمƊاسبة بوضع خريطة تهدي اƅسبيل أثƊا  اƅمسير، 
 ذƋجا ت ه، فقد ف اƅتربوية اƅمƊشودة بأمان وƊجاحواƅقرارات اƅتي يتخذها ƅلوصول بتلاميذƋ إƅى الأهدا

قر  لية اƅتعليميةمحاوƅة إبراز فعاƅيتها وجدواها في اƅعماƅمƊاهج  سية جديدة ارها طرائق وأساƅيب تدريوا 
 اƅتاƅي:  اƅرئيسي اƅتساؤلفي هذا اƅسياق Ɗطرح و  ،معيƊة ƅلمعلم

هل توجد فروق ذات دلاƃة إحصائية في أراء اƃمعلمين حول عملية اƃتخطيط ƃلدرس وفق مƈاهج  _
ƈثاƃجيل اƃ؟. يا 

 وقد اƊدرج تحت هذا اƅتساؤل اƅرئيسي سؤاƅين رئيسيين هما:

اƃتخطيط ƃلدرس وفق مƈاهج  عملية في أراء اƃمعلمين حولات دلاƃة إحصائية ذ_ هل توجد فروق 
 اƃجيل اƃثاƈي تعزى ƃمتغير اƃمستوى اƃمدرَسُ ؟ .
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 اƃتخطيط ƃلدرس وفق مƈاهج عملية ات دلاƃة إحصائية في أراء اƃمعلمين حولذ_  هل توجد فروق 

 اƃثاƈي تعزى ƃمتغير الأقدمية ؟  اƃجيل

 فرضيات اƃدراسة : -2

 اƃفرضية اƃرئيسية: -

 تخطƃمعلمين حول عملية اƃة إحصائية في أراء اƃاهج توجد فروق ذات دلاƈلدرس وفق مƃ يط
 .اƃجيل اƃثاƈي

 اƃفرضيتين اƃجزئيتين : -

  ة ذفروق  توجدƃمعلمين حول إحصائيةات دلاƃاهج  عملية في أراء اƈلدرس وفق مƃ تخطيطƃا
 .سƈة ثاƈية( وƃى +أى اƃمدرس ) سƈة اƃثاƈي تعزى ƃمتغير اƃمستو  اƃجيل

 ة ذفروق  توجدƃمعلمين حول إحصائيةات دلاƃاهج  عملية في أراء اƈلدرس وفق مƃ تخطيطƃا
 اƃثاƈي تعزى ƃمتغير الأقدمية. اƃجيل

 أهداف اƃدراسة:-3

اƅتربوي في ظل إصلاحات اƅجيل وتتمثل أهداف دراستƊا هذƋ اƅمتمثلة في "تقويم عملية اƅتخطيط     
 ( فيما يلي:2وسƊة  1اƅثاƊي من وجهة Ɗظر أساتذة اƅتعليم الابتدائي )سƊة 

 .مطروحةƅتساؤلات اƅفرضيات والإجابة عن اƅتحقق من اƅة اƅمحاو 

  ضعفƅقوة واƅي، ومعرفة مواطن اƊثاƅجيل اƅاهج اƊلدروس وفق مƅ تخطيطƅية اƅشف عن مدى فعاƄƅا
 .في هذƋ الإصلاحات

  تزامهمƅي ومدى اƊثاƅجيل اƅاهج اƊمƅ تعليم الابتدائيƅاع أساتذة اƊاع أو عدم اقتƊشف عن مدى اقتƄƅا
 بها.

  جيلƅاهج اƊتدريسية في ضو  مƅعملية اƅجاح اƊ تسجيل اقتراحات أسرة اƅتدريس حول سبل تدعيم وا 
 اƅثاƊي.
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 :أهمية اƃدراسة-4

من وجهة Ɗظر أساتذة  اƅتربوي في ظل إصلاحات اƅجيل اƅثاƊي يƄتسي موضوع "تقويم عملية اƅتخطيط
 (" أهمية Ƅبيرة في اƅميدان اƅتربوي، ويمƄن تلخيصها في اƊƅقاط الآتية:2+ س1اƅتعليم الابتدائي )س

  متعلم علىƅتعليم في حصول اƅد على عدم اختزال اƄذي يؤƅجديد اƅمفهوم اƅإبراز أهمية هذا ا
وƄيفية اƅحصول  راƅفرد باƅقدرة على اƅتعلم اƅمستماƅمعرفة فقط، بل يجب أن يƄون اƅتعليم هو تزويد 

 على اƅمعرفة وتطبيقها في مواقف جديدة.
 بƊتعليمية بجواƅعملية اƅين في اƅمسؤوƅمعلمين في ممارستهم  تزويد اƅدى اƅ يƊمهƅقصور الأدائي واƅا

 داخل اƅصف في إطار هذƋ اƅمƊاهج اƅجديدة.
 لدرس  إبرازƅ تخطيطƅي.واقع اƊثاƅجيل اƅاهج اƊفي ضو  م 

 اƃتحديد الإجرائي ƃمفاهيم اƃدراسة: -5

اƅباحث أن يقوم بتوضيحها من أجل إزاƅة اƅغموض، وƊحن بدورƊا  على Ƅƅل بحث علمي مفاهيم يتعين
 سƊقوم بتوضيح مفاهيم بحثƊا اƅمتمثلة فيما يلي:

 اƃتقويم: -1

يقصد باƅتقويم في هذƋ اƅدراسة اƅعملية اƅتي يقوم بها اƅفرد أو اƅجماعة ƅمعرفة ما يتضمƊه أي عمل  -
 في تحقيق غاياته اƅمƊشودة مƊه لح أو اƅفشمن الأعمال من Ɗقاط اƅقوة واƅضعف ومن عوامل اƊƅجا
 وذƅك باستعمال Ƅل أƊواع اƅقياس على أحسن وجه ممƄن.

وهو مجموعة من الإجرا ات اƅتي يمارسها ويقوم بها اƅمعلم بشƄل دائم وتقاس  اƃتخطيط ƃلدرس: -2
وتتمثل هذƋ الإجرا ات  من أداة اƅدراسة اƅبعد الأولإجرائيا من خلال استجابات اƅمفتشين على فقرات 

 في وصف وجيز مƄتوب في دفتر خاص.

حاƅة  إƅى إصلاح اƅخلل أو اƅتربوية اƅتي تسعى هو مƊظومة من الإجرا اتالإصلاح اƃتربوي:  -3
 ئيا أو Ƅليااƅتي يشهدها اƊƅظام اƅتربوي، Ɗتيجة ƅجملة من اƅمتغيرات وقد يƄون الإصلاح جز  عدم اƅتوازن

 ا أƊه يتضمن معاƊي اجتماعية واقتصادية وسياسية.حسب طبيعة Ƅل Ɗظام، Ƅم
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هي الإصلاحات واƅمƊاهج اƅتي أقرتها وزارة اƅتربية اƅوطƊية واƅتي جا ت مƈاهج اƃجيل اƃثاƈي:  -4
 Ƅإحدى مراحل إصلاح الإصلاح اƅتربوي اƅذي تبƊته اƅدوƅة في هذا اƅقطاع.

، في اƅسƊوات الابتدائيةهو اƅموظف اƅقائم بمهمة اƅتربية واƅتعليم باƅمرحلة  م الابتدائي:أستاذ اƃمعل -5
الأوƅى، واƅثاƊية، واƅثاƅثة، واƅخامسة ابتدائي، ويƄون إما معلم مدرسة أساسية، وهو إما خريج اƅمعهد 

 يساƊساƅتƊƄوƅوجي باƅتربية، أو موظف توظيفا مباشرا، ويƄون أستاذ مجازا وهو حاصل على شهادة اƅل
 موظف عن طريق مسابقة شفوية ثم Ƅتابية أو اƅعƄس.

 :سادسا: اƃدراسات اƃسابقة

تƄتسي اƅدراسات اƅسابقة أهمية باƅغة في إعداد اƅبحوث اƅعلمية، بما توفرƋ من سƊد معرفي  
اƅمعرفة اƅعلمية لا تأتي ومƊهجي ƅلباحث، يستأƊس بها في إعداد بحثه وتحقيق أفضل اƊƅتائج اƅعلمية، ف

 اƅبحث حتى يصطبغ باƅصبغة اƅعلميةبل لابد من تساƊد معرفي وتراƄم علمي يؤازر خطوات  فراغمن 
ويؤسس ƅمسارƋ اƅسليم في سياق اƅبحث اƅعلمي اƅجاد، وارتأيت أن أسس هذƋ اƅدراسة من خلال عرض 
جملة من اƅدراسات اƅسابقة واƅتي تƊاوƅت موضوع الاصلاح اƅتربوي، وƄذƅك اƅتي تƊاوƅت موضوع 

 اƅتخطيط ƅلدرس، رغبة في توسيع اƅمعرفة بهذا اƅموضوع وتوفير أسباب Ɗجاح هذƋ اƅدراسة.

 أولا: دراسات تƈاوƃت الاصلاح اƃتربوي

 اƃدراسة الأوƃى: 

اƃمƈاهج  تحقيق اƃمقاربة باƂƃفاءات لأهدافتقييم مدى ( بعƊوان "2010) وسيلة حرقاسدراسة 
 بولاية قاƅمة.اƃجديدة في إطار الاصلاحات اƃتربوية حسب معلمي ومفتشي اƃمرحلة الابتدائية" 

هدفت هذƋ اƅدراسة إƅى متابعة الاصلاحات اƅتربوية اƅجديدة واƅوقوف على مدى تحقيق أهدافها 
ƅسلطات اƅمساهمة مع اƅة في توضيح أهمية الاصلاحاتواƅل مسؤوƄ طلاقا طرف فيها، وهذا ودورƊا 

 (2010)حرقاس،: اƅرئيسية اƅتاƅية يةضمن اƅفر 

لا توجد فروق ذات دلاƅة احصائية بين استجابات اƅمعلمين واستجابات اƅمفتشين فيما يخص مدى  -
اƄتساب تلاميذ اƅسƊة اƅخامسة ابتدائي ƅلƄفا ات اƅمحددة في اƅمƊاهج اƅتربوية اƅجديدة وباƅتاƅي تحقق 

 اƅمقاربة باƄƅفا ات. أهداف الاصلاحات وفعاƅية
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معلم  100فرد ) 194هذƋ اƅفرضية قامت اƅباحثة بتوزيع استمارة على عيƊة قدرها ولاختبار 
وقد  ر تلاميذ اƅسƊة اƅخامسة ابتدائي(،وƅي أم 30مفتش تربية،  ƅ24غة فرƊسية،  40و ƅغة عربية

واƅمقابلة  من اƅملاحظةوضوع اƅدراسة على Ƅل اعتمدت اƅباحثة في جمع اƅبياƊات واƅمعلومات عن م
 والاستمارة.

 وقد توصلت إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية: 

تحقق اƅفرضية اƅعامة ƅلبحث اƅمتمثلة في عدم وجود فروق ذات دلاƅة احصائية فيما يخص تحقيق  - 
 اƅمقاربة باƄƅفا ات ƅلƄفا ات اƅمستهدفة في اƅمƊاهج، وذƅك من خلال تحقق Ƅل اƅفرضيات الإجرائية.

- ƅتسب تماما حيث يحتاج أغلبية اƄم تƅتسبة جزئيا، وƄها مƊدراسة أثبتت أƅا Ƌتي اختبرتها هذƅفا ات اƄ
 ذƅك إƅى وقت أطول.

اƄƅفا ات اƅمحددة في اƅمƊاهج ƅم تحدد اƊطلاقا من تحليل حاجيات اƅتلاميذ، ولا حاجيات اƅمجتمع  -
 ولا طبيعة اƅمتعلم وبيئته.

 واقعية أي لا تتƊاسب مع الإمƄاƊيات اƅمتاحةداف اƅتعليمية ضمن الاصلاحات غير من الأهƄثير  -
 اƅوظيفية.وƄثير من الأهداف الأخرى غير 

تحتاج اƅمقاربة باƄƅفا ات إƅى امƄاƊيات مادية Ƅبيرة ووسائل وتجهيزات، الأمر اƅذي صعب تطبيقها  -
 وتحقيقها.

علم وحدƋ، وهذا يتƊافى مع قواعد اƅتƊمية حملت مهمة تƊفيذ الاصلاحات ƅلمدرسة بل ƅلم -
ستراتجياتها.  وا 

إشراƄهم في بسبب عدم  وباƅتاƅي إƅى اƊجاحهاقلة وعي الأوƅيا  بدورهم في تƊفيذ الاصلاحات  -
 مƊاقشتها أثƊا  وضعها.

 اƃدراسة: *تعقيب على

Ɗلاحظ من خلال عرض هذƋ اƅدراسة أن اƅمعلمين واƅمفتشين يرون أن اƅمقاربة باƄƅفا ات 
تستلزم توفر اƅجهود والإمƄاƊات لإƊجاح هذƋ الاصلاحات وباƅتاƅي عليه أوصت اƅباحثة بمجموعة من 
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اƅتوصيات تصب في مجملها في سياق اƅتحسين واƅتطوير اƅمستمر ƅلمƊظومة اƅتربوية وهي اƊƅقطة 
ي تتقاطع فيها مع دراستƊا اƅتي تهدف إƅى تقييم اƅتخطيط ƅلدرس وفق مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي ƊƄوع من اƅت

 اƅتطوير واƅتحسين اƅدائم ƅهذƋ اƅمƊظومة.

 اƃدراسة اƃثاƈية:

الاصلاحات اƃتربوية في اƃجزائر بين اƃخصوصية واƃعاƃمية ( بعƊوان "2008) حسƈي هƈيةدراسة 
 . ية بسƄرةبولا)دراسة تحليلية ƈقدية(" 

وهدفت هذƋ اƅدراسة إƅى معرفة اƊعƄاسات الاصلاحات اƅتربوية اƅجديدة على اƅهوية اƅوطƊية 
وهذا من خلال اƅعƊاصر اƅمطروحة في  على قيم ومبادئ اƅثقافة اƅعاƅميةƅلمجتمع اƅجزائري، مع اƅتفتح 

وية اƅجزائرية وهذا اƊطلاقا وثيقة اƅدستور اƅوطƊي، ضمن اƅمادة اƅثاƊية مƊه اƅتي تƊص على مƄوƊات اƅه
 (2008،حسƈي)من فرضيتين هما: 

 .جزائريƅمجتمع اƅجديدة هوية اƅتربوية اƅس الاصلاحات اƄتع 

 .ميةƅعاƅقيم ومبادئ اƅ جديدةƅتربوية اƅتستجيب الاصلاحات ا 

وقد اعتمدت اƅباحثة في دراستها هذƋ على اƅقاƊون اƅتوجيهي ƅلتربية، ومشروع الاصلاح 
 صر اƅهوية وقيم ومبادئ اƅعاƅمية.بتحليلها ƅما ورد في اƅوثيقتين من عƊااƅتربوي 

 ملح ƅلتوجه اƅعاƅمي Ɗحو الاصلاح إذ توصلت إƅى Ɗتيجة أن هذا اƅتوجه جا  Ɗتيجة ƅمطلب
يعƄس ثقافة واƊتما  وهوية شعب توجهين واضحين، توجه وطƊي داخلي  وقد جمع هذƋ الاصلاح بين

واصل اƅحضاري ووطƊيته، وبين توجه عاƅمي Ɗƅظام يƊشد اƅتقدم واƅتطور واƅتطاƅما تمسك بقوميته 
 تجسد من خلال الاهتمام باƅمؤشرات اƅساƅفة اƅذƄر. اƅعاƅمي ƅهذا اƅشعب

 *تعقيب على اƃدراسة:

 ههوية اƅمجتمع وثقافته وقوميتلى اƅى معرفة اƊعƄاسات الاصلاحات اƅتربوية ع هدفت اƅدراسة
اƊها تشمل  ت مع اƅدراسة اƅحاƅيةتƊاشد باƅتقدم واƅتطور وقد اتفق وخلصت اƅدراسة ان هدƋ الاصلاحات

Ɗوع من الاصلاحات واƅمتمثلة في مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي اƅتي تسعى ƅتحقيق اƅتقدم واƅتطور ƅلمجتمع من 
 خلال Ɗظامه اƅتربوي.
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 اƃدراسة اƃثاƃثة:

"واقع الاصلاح اƃتربوي في اƃجزائر" دراسة تحليلية سومة بــــ واƅمو ( 2007) سبرطعي مراددراسة 
 ƈموذجا.  2001اƃلجƈة اƃوطƈية لإصلاح اƃمƈظومة اƃتربوية  ƃتقرير مشروع

ƅوطƊية لإصلاح وهدفت إƅى محاوƅة اƄƅشف عن حقيقة اƅمرامي اƅتي تضمƊها مشروع اƅلجƊة ا
اراتها مع خصوصية ى تجاƊس وتطابق قر وخاصة في اƅجاƊب اƅمضمر مƊها، ومد اƅمƊظومة اƅتربوية
 (2007سبرطعي، )Ɗطلاقا من اƅفروض اƅتي مفادها: وهذا ا، اƅشعب اƅجزائري

 .بيداغوجيةƅوسائل اƅدراسية وتوفير اƅاهج اƊمƅمعلمين وتطوير اƅتحسين أدا  اƅ جا  الاصلاح 

 .جزائريƅلمجتمع اƅ تربويةƅفلسفة اƅمشروع مع اƅتوافق مضامين ا 

من خلال جمع  Ƅأداة مƄملة ƅمƊهج تحليل اƅمضمونوقد اعتمد اƅباحث على أداة اƅمقابلة 
 مجموعة من اƅبياƊات تساعد في إثرا  عملية اƅتحليل.

 متوصلا إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية: 

إن قرارات اƅمشروع ƅم تعط الأهداف اƅوطƊية واƅقيم اƅمتعلقة باƅبعد اƅعربي والإسلامي بالإضافة إƅى  -
اƅتحليل ƅم تبرز لى اعتبار أن اƊƅسب اƅتي جا  بها راث اƅوطƊي الأمازيغي، الإهتمام اƄƅافي عاƅت

 الاهتمام إلا بالأبعاد اƅتاƅية:

إƅى جاƊب الاهتمام بضرورة ربط الأهداف باƅطابع  %31.82ربط الأهداف باƅطابع اƅوطƊي  -1
 .%68.12اƅعاƅمي حيث جا ت اƊƅسبة 

 .%41.66خلال اƅتأƄيد على الأبعاد اƅوطƊية الاهتمام بأهداف اƅجزرأة من  -2

 .%58.33اƅتأƄيد على الأبعاد اƅوطƊية من خلال اƄƅتاب اƅمدرسي  -3

والاهتمام بتحسين مƄاƊة اƅلغة  %32.56تحسين عمليات اƅتدريس باƅلغة اƅعربية )اƅتعريب(  -4
 .%52.42اƅفرƊسية 

 .%18.60اƅتأƄيد على اƅقيم ذات اƅبعد اƅعربي الإسلامي الأمازيغي  -5

 ى ذƅك في:Ƅما تم الاهتمام باƅجواƊب اƅمادية واƅتقƊية في اƅمشروع الإسلامي وتجل  
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باƅتلميذ  الاجتماعيالاهتمام في توفير اƅوسائل اƅمادية من خلال اƅرفع من ميزاƊيتها واƅتƄفل  -1
60%. 

 .%59.25الاهتمام بإƊشا  وترميم اƅمƊشآت اƅتربوية  -2

3- ƅتعليم في اƅوجيا اƅوƊƄجزائري اعتماد تƅ77.77مدرسة ا%. 

 .%64تطوير اƅمƊاهج وتحديث طرق وأساƅيب اƅتدريس  -4

 .%57.14الاهتمام باƅمعلم  -5

 .%33.33الاهتمام باƅتƄوين اƅجامعي من حيث اƅمحتويات والآƅيات  -6

 .%24.32ديمقراطية اƅمؤسسة اƅتربوية  -7

 تعقيب على اƃدراسة:*

تقرير اƅلجƊة اƅوطƊية لإصلاح  عرض هذƋ اƅدراسة أن أهم ما جا  بهƊلاحظ من خلال  
وما دعا إƅيه أن هذا الإصلاح جا  ƅتحسين أدا  اƅمعلمين وتوفير اƅوسائل  2001مة اƅتربوية و اƅمƊظ

على تطابق مع دراستƊا هذƋ اƅتي ترتƄز اƅبيداغوجيا وتطوير اƅمƊاهج اƅدراسية، وهذا الأخير اƅذي ي
 ي اƅمƊاهج اƅدراسية.مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي ƊƄوع من اƅتطوير واƅتجديد ف

 : اƃدراسة اƃرابعة

 . اتجاهات الأساتذة ƈحو اƃتجديد اƃتربوي"( بعƊوان "2005) سامية مامƈيةدراسة 

 علاقته بتحقيق اƅتƊمية في اƅبلادواƅتي هدفت إƅى معرفة اتجاهات الأساتذة Ɗحو اƅتجديد اƅتربوي و 
 (.2005مامƈية،)من اƅفروض اƅتاƅية:  اƊطلاقا

  ةƅدوƅظاأن اƊ صلاح وتحسين مها اƅتربوي ƅلتخلص من الاستعمار ƅجأت بعد الاستقلال إƅى تجديد وا 
 اƅظروف الاقتصادية والاجتماعية.

 بيرة من اƄ سبةƊ تربوية في تغطيةƅتجديدات اƅمجتمع من إطارات بشريةساهمت اƅن  حتياجات اƄƅ
 هƊاك تدƊي في اƅمستوى اƅتعليمي ƅلتلميذ.

 وعت اتشبƊلات وتƄمشƅتي تواجه مسيرة عت اƅ قصƊƄ سابقةƅتربوية اƅتجديدات اƅتجهيزاتاƅا 
 وƄثافة اƅمواد اƅدراسية.واƅمƊشآت 
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( أستاذ باƅطور 98اذ موزعين بين )( أست200وأجرت اƅباحثة بحثها على عيƊة قدرت بــــ )
 ( باƅطور الأول واƅثاƊي، مستخدمة أداة الاستمارة.102و) الأول

 Ɗƅتيجة عامة:وقد خلصت هذƋ اƅدراسة  

Ƅارتفاع  أدى إƅى Ɗتائج إيجابية اتبعته اƅجزائر في اƅمدة الأخيرةأن Ɗتائج اƅتجديد اƅتربوي اƅذي 
وƊƄƅه أدى أيضا إƅى Ɗتائج سلبية  عدلات اƅتمدرس في أوساط اƅتلاميذ واƅقضا  على ظاهرة الأميةم

ƅجزائرية ƄƄثافة ƅمدارس اƄعدم خضوعه إƅى مشاورات موسعة، وتƊوع اƅمشƄلات اƅتي تعاƊي مƊها ا
وعدم استيعاب اƅتلاميذ ƅها، وƊقص اƅتجهيزات اƅتعليمية اƅمختلفة، وƄƅن هذƋ اƅدراسات  اƅمواد اƅدراسية

Ƌمعلم في هذƅها أهملت تحليل دور اƊتلميذ يعاب عليها أƅتجديدات وتأثيرها على اƅهدف  اƅذي يعتبر اƅا
 الأول والأخير مƊها.

 *تعقيب على اƃدراسة:

،Ƅما هذƋ اƅدراسة أن اƅتجديد اƅتربوي اƅذي اتبعته اƅجزائر أدى إƅى Ɗتائج إيجابية  Ɗتائج ادتأف
أدى إƅى Ɗتائج سلبية ƄƄثافة اƅمواد اƅدراسية وعدم استيعاب اƅتلاميذ ƅها ، وقد جا ت دراستي اƅحاƅية 

 تعرف بإصلاحات اƅجيل اƅثاƊي . ات من خلال اصلاحاتلإصلاح هذƋ اƅسلبي

 :اƃخامسةاƃدراسة 

 واقع اƃتقويم في اƃتعليم الابتدائي في ظل اƃمقاربة( بعƊوان "2009)ƃبƈى بن سي مسعوددراسة 
 " بولاية ميلة .باƂƃفاءات

وƄان اƅهدف من هذƋ اƅدراسة هو اƅوقوف على واقع اƅتقويم في اƅتعليم الابتدائي في ظل 
اƅممارسات اƅتقويمية اƅحاƅية من طرف معلمي اƅمقاربة باƄƅفا ات، ومحاوƅة اƅتقصي عما إذا ƄاƊت 

 أساسيا من عوامل تعلم وجعله عاملا تجه Ɗحو اعتماد اƅتقويم اƅتƄويƊياƅتعليم الابتدائي في اƅواقع ت
اƅتي تجعل من اƅتقويم غاية في حد ذاته لا وسيلة من  ،وتجاوز الأساƅيب اƅتقويمية اƅتقليديةاƅتلميذ 

سي )ا اƊطلاقا من اƅفروض اƅتاƅية:وهذ، ود اƅمƊظومة اƅتربويةدوسائل تحسين اƅتعلم ورفع مر 

 (.2009مسعود،

 .فا اتƄƅمقاربة باƅاهج في ظل اƊلمƅ جديدةƅاول اƊتƅهجية اƊي يتوافق مع مƊويƄتƅتقويم اƅا 



 الإطار المنϬجي للدراسة                           الفصل الأϭل                                    

 

 
13 

  مقاربةƅا Ƌي في ظل هذƊويƄتƅتقويم اƅتعليم الابتدائي في تطبيق اƅتوجد صعوبات تواجه معلمي ا. 

( مدرسة 42معلما ومعلمة( موزعة على ) 170اƅباحثة دراستها على عيƊة عدد أفرادها )وقد أجرت 
 ابتدائية مستخدمة في ذƅك الاستمارة Ƅوسيلة جمع اƅبياƊات واƅمعلومات اƅمتعلقة باƅموضوع.

 توصلت إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية: و    

 أن اƅتقويم في اƅمدرسة الابتدائية لايزال تقويما تقليديا. -

تطبيق اƅتقويم اƅتƄويƊي تواجهه صعوبات بيداغوجية وتƊظيمية مƊها: Ɗقص اƅتƄوين، Ɗقص أن  -
اƅوقت اƅمخصص ƅلحصة اƅدراسية، Ƅثافة اƅمƊاهج اƅتعليمية، ارتفاع عدد اƅتلاميذ في اƅقسم 

 اƅواحد.

 *تعقيب على اƃدراسة:

رف Ɗƅظري، واƅتعƅقد استفدت من هذƋ اƅدراسة في إƄمال بعض اƊƅقائص اƅمتعلقة باƅجاƊب ا 
اƅتي تجعل مƊه وسيلة من وسائل تحسين اƅتعلم ومردود اƅمƊظومة  على أساƅيب اƅتقويم اƅمستعملة

 اƅتربوية.

 :ثاƈيا: دراسات تخص اƃتخطيط ƃلدرس

 اƃدراسة الأوƃى: .1

دراسة تقويمية Ƃƃفاية اƃتخطيط اƃدرسي ( تحت عƊوان "2003) إبراهيم الأسطل وسمير اƃرشيددراسة 
 " بدمشق .معلمي اƃرياضيات، في إمارة أبوظبي ƃدى

هدفت هذƋ اƅدراسة إƅى تقويم Ƅفايات اƅتخطيط اƅدرسي ƅدى معلمي اƅرياضيات في إمارة 
 (2003)الأسطل واƃرشيد،: أبوظبي وهذا اƊطلاقا من اƅفروض اƅتاƅية

 ƅدرسي يعزى إƅتخطيط اƅفاية اƄƅ معلمينƅة إحصائية في أدا  اƅس لا توجد فرق ذو دلاƊى ج
 اƅمعلمين.

  مرحلةƅى اƅدرسي يعزى إƅتخطيط اƅفاية اƄƅ معلمينƅة إحصائية في أدا  اƅلا توجد فروق ذو دلا
 اƅتعليمية اƅتي يدرس اƅمعلمون فيها.
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  ى خبرةƅدرسي يعزى إƅتخطيط اƅفاية اƄƅ معلمينƅة إحصائية في أدا  اƅلا توجد فروق ذو دلا
 اƅمعلمين.

 ة إحصاƅتفاعل بين لا توجد فروق ذو دلاƅى اƅدرسي يعزى إƅتخطيط اƅفاية اƄƅ معلمينƅئية في أدا  ا
 Ƅل من اƅجƊس واƅمرحلة اƅتعليمية اƅتي يدرس فيها اƅمعلم واƅخبرة.

ما ومعلمة اختيرت بطريقة ( معل184وقد أجرى اƅباحثان دراستهما على عيƊة قدرت بـــ )
Ƅƅفاية اƅتخطيط اƅدرسي من إعداد  طبقية، مستخدمان مقياس ƅتقويم مستوى اƅمعلمين عشوائية

 اƅباحثين.

 وتوصلا إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية:

أثبتت هذƋ اƅدراسة أƊه ƅم يƄن ƅلخبرة في مجال اƅتدريس أثر في أدا  معلمي اƅرياضيات Ƅƅفاية  -
 اƅتخطيط اƅدرسي.

 تدƊي مستوى أدا  معلمي اƅرياضيات Ƅƅفاية اƅتخطيط اƅدرسي. -

إƅى اƅمرحلة  في أدا  اƅمعلمين Ƅƅفاية اƅتخطيط اƅدرسي تعزىتوجد فروق ذات دلاƅة إحصائية  -
ƅى جƊس اƅمعلمين )ƅصاƅح الإƊاث(اƅتعليمية اƅتي يدرس فيها اƅمعلمون و   .ا 

اƅخبرة  توجد فروق ذو دلاƅة إحصائية في أدا  اƅمعلمين Ƅƅفاية اƅتخطيط اƅدرسي بين اƅمعلمين ذوي  -
 خبرة. ƅصاƅح متوسط 

 خبرة واƅمرحلة اƅتعليمية واƅخبرةأثر ƅلتفاعل بين اƅجƊس واƅمرحلة اƅتعليمية، واƅجƊس واƅ يوجد لا -
 واƅجƊس واƅمرحلة اƅتعليمية واƅخبرة في أدا  اƅمعلمين Ƅƅفاية اƅتخطيط اƅدرسي.

 *تعقيب هذƉ اƃدراسة:

رƄزت هذƋ اƅدراسة على تقويم Ƅفاية اƅتخطيط اƅدرسي ƅدى اƅمعلمين في مادة اƅرياضيات Ɗظرا 
لأهمية هذƋ اƅمادة وما تستلزمه من دقة في اƅتخطيط ƅها Ɗظرا ƅما يترتب عƊها )عملية اƅتخطيط( من 

واحدة في تختلف مع دراستƊا هذƋ في ƄوƊها رƄزت على مادة و Ɗجاح أو فشل اƅعمليات اƅمواƅية ƅها، 
 حين أن دراستƊا تشمل جميع مواد اƅمرحلة الابتدائية. 
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 اƃدراسة اƃثاƈية:

اƃدروس ƃدى دراسة تحليلية ƃمحتوى تحضير ( بعƊوان "2006) يحيى بن إبراهيم عسيريدراسة 
 ".باƃمرحلة اƃمتوسطة باƃعاصمة اƃمقدسة، في ضوء معايير مختارة معلمي اƃعلوم

عرف على مدى إختلاف توافر معايير تحضير اƅدروس ƅدى وهدفت هذƋ اƅدراسة إƅى اƅت
( 100وقد أجرى اƅباحث دراسته على عيƊة )(، معلمي اƅعلوم باختلاف )خبرة اƅمعلم واƊƅصاب اƅتدريسي

درس اƅعلوم مستخدما بطاقة تحليل تحضير ( متوسطة، وƄاƊت عيƊة عشوائية، 50وم من )معلم عل
 Ƅأداة ƅلدراسة.

 (2006عسيري،) اƊƅتائج اƅتاƅية:حيث توصل إƅى 

)الأهداف اƅسلوƄية، سطة يشتمل على مجموعة من اƅعƊاصرتحضير درس اƅعلوم باƅمرحلة اƅمتو  -
 اƅغلق، أسئلة اƅتقويم، اƅواجبات(اƅتهيئة، اƅمحتوى، اƅوسائل اƅتعليمية، اƅعرض، 

يجب أن تتوفر بدرجة عاƅية ƅتصل إƅى تحضير درس  تحت Ƅل عƊصر مجموعة من اƅمعايير يƊدرج -
 جيد ƅلعلوم.

عƊد تطبيقها على تحاضير معلمي د ضعف بشƄل عام في توفر اƅمعايير توصلت اƅدراسة إƅى وجو  -
 اƅعلوم باƅمرحلة اƅمتوسطة.

بين متوسط درجات معلمي اƅعلوم  ((0.05=∞توجد فروق ذات دلاƅة إحصائية عƊد مستوى  لا -
 توسطة في معايير اƅتحضير باختلاف خبرة اƅمعلم وƊصابه اƅتدريسي.باƅمرحلة اƅم

 تعقيب على اƃدراسة:*

Ɗظرا لأهمية  ،ر دروس اƅعلوم باƅمرحلة اƅمتوسطةرƄزت هذƋ اƅدراسة على تحليل محتوى تحضي
واختلفت مع دراستي اƅحاƅية أƊها رƄزت على مادة  ،وما تتطلبه من تحضير دقيق وواسع مادة اƅعلوم

 )اƅمستوى اƅمتوسط( في حين أن اƅدراسة اƅحاƅية ترƄز على جميع مواد اƅمرحلة الابتدائية . واحدة 
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 اƃدراسة اƃثاƃثة:

اƂƃفايات اƃتدريسية ƃدى معلمات اƃمرحلة ( بعƊوان "2010) قاسم خزعلي وعبد اƃلطيف مومƈيدراسة 
الأساسية اƃدƈيا في اƃمدارس اƃخاصة في ضوء متغيرات اƃمؤهل اƃعلمي وسƈوات اƃخبرة واƃتخصص" 

 .بالأردن

حيث هدفت إƅى معرفة مدى امتلاك معلمات اƅمرحلة الأساسية اƅدƊيا في اƅمدارس اƅخاصة 
ما في ضو  متغيرات اƅمؤهل ƅلƄفايات اƅتدريسية ووجهة Ɗظرهاƅتابعة ƅوزارة اƅتربية واƅتعليم في الأردن 

 ( معلمة168احثان عيƊة تƄوƊت من )اƅبواختار ، واƅمستوى اƅمدرس وسƊوات اƅخبرة واƅتخصص اƅعلمي
 Ɗة اƅدراسة وزعت على ثلاث مجالاتمستخدمان استباƊة Ƅأداة ƅقياس اƄƅفايات اƅتدريسية اƅتي تمتلƄها عي

 .(2010خزعلي ومومƈي،: )وقد أظهرت Ɗتائج هذƋ اƅدراسة، ة اƅتƊفيذ، Ƅفاية اƅتقويمط، ƄفايƄفاية اƅتخطي
أن تستخدم  تم حصر اƄƅفايات اƅتدريسية اƅضرورية ƅمعلمات اƅمرحلة الابتدائية اƅدƊيا واƅتي يƊبغي -

 مجال اƅتخطيط، مجال اƅتƊفيذ، مجال اƅتقويم. ة في ثلاث مجالات:Ƅمعيار ƅلمعلمة اƄƅفو 

اƅمعلمة قائدة وموجهة ƅلعملية يط واƅتƊفيذ واƅتقويم على اعتبار اƅدراسة  على أهمية اƅتخطأثبتت  -
ƅتدريس واƅيب اƅها اختيار أفضل أساƅ ها تتيحƊتربوية، لأƅصفيةاƅتربوية اƅعملية اƅم في اƄويعرفها  تح

 بما يƊبغي اƅقيام به داخل اƅحصة اƅصفية ƅتحقيق الأهداف اƅتربوية اƅمرجوة.

رز اƄƅفايات اƅتدريسية اƅتي تمتلƄها اƅمعلمات: هي استغلال وقت اƅحصة بفاعلية، استخدام أن أب -
، وصياغة الأسئلة اƅتقويمية بطريقة واضحة ومحددة اƅملائم ƅلموقف اƅتعليميالأسلوب اƅتدريسي 
 وجذب اƊتباƋ اƅطلبة.

لƄفايات اƅتدريسية في درجة امتلاك اƅمعلمات ƅ ((0.05=∞عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية  -
 .واƅمستوى اƅمدرس تعزى ƅمتغيري اƅمؤهل اƅعلمي واƅتخصص

 :تعقيب على اƃدراسة*

ن وهذا ما يتبين أن اƅمعلمات يمارسلفة اƅتدريسية اƅمختƄفايات اƅ صرت هذƋ اƅدراسة علىقتا
اƅحاƅية أƊها تحدثت عن جاƊب  هذƋ اƅدراسة مع دراستي، وتتشابه ƅلتخطيط ƅلدرس Ƅفايات مختلفة

Ɗجاƅي في اƊلدرس وأفادتƅ تخطيطƅلدرساƅ تخطيطƅمتعلق باƅظري اƊƅاب اƊفي حين تختلف مع دراست ، 
 هذƋ من Ɗاحية اƅمواد اƅتعليمية.
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 اƃدراسة اƃرابعة: 

اƃممارسات اƃتدريسية ƃلمعلمين في ضوء اƃمقاربة باƂƃفاءات ( بعƊوان: "2008) ƈورة بوعيشةدراسة 
 .بولاية ورقلةاƃمدرسة اƃجزائرية"  في

وذƅك باƄƅفا ات في اƅمدرسة اƅجزائرية، وقد هدفت هذƋ اƅدراسة إƅى معرفة اƅمزيد عن اƅتدريس  
من خلال اƅتعرف على اƅتغيرات اƅحاصلة في ممارسة اƅمعلمين والإجرا ات اƅتي يتخذوƊها في Ƅل من 

وذƅك من  مة على مقاربة اƅتدريس باƄƅفا اتƅلممارسات اƅقائاƅتخطيط واƅتƊفيذ واƅتقويم، ومدى مواƄبتها 
 وجهة Ɗظر اƅمفتشين اƅتربويين اƅمسؤوƅين عن متابعة تƊفيذ هذƋ اƅمقاربة باعتبارهم موجهين ƅلمعلمين.

( 27مع الأصيل واƅباƅغ عددهم )وقد اعتمدت اƅباحثة على عيƊة تتمثل في Ƅل عدد أفراد اƅمجت 
اƅمرحلة الابتدائية، حيث استخدمت الاستبيان ƅقياس اƅممارسات اƅتدريسية تشا ƅلغة اƅعربية في مف

 (2008)بوعيشة، وتوصلت هذƋ اƅدراسة إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية:، باƄƅفا اتاƅقائمة على اƅتدريس 

عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية من وجهة Ɗظر اƅمفتشين بين معلم اƅمدرسة الأساسية والأستاذ  -
 ممارستهما ƅلتخطيط ƅلدرس اƅقائم على اƅتدريس باƄƅفا ات.اƅمجاز في 

عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية من وجهة Ɗظر اƅمفتشين بين معلم اƅمدرسة الأساسية والأستاذ  -
 اƅمجاز في ممارستهما تƊفيذ اƅدرس اƅقائم على اƅتدريس باƄƅفا ات.

بين معلم اƅمدرسة الأساسية والأستاذ  عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية من وجهة Ɗظر اƅمفتشين -
 اƅمجاز في ممارستهما اƅتقويم وفق اƅتدريس باƄƅفا ات.

 تعقيب على اƃدراسة:* 

وقد  ،باƄƅفا ات في اƅمدرسة اƅجزائرية هذƋ اƅدراسة إƅى معرفة اƅمزيد عن اƅتدريستهدف 
اƅرغم من اختلاف توصلت هذƋ اƅدراسة إƅى أن اƅممارسات اƅتدريسية ƅلمعلمين لا تختلف على 

ويمƄن الاستفادة من هذƋ اƅدراسة من خلال  درسة الأساسية و الأستاذ اƅمجاز(اƅمعلمين )معلم اƅم
 إطارها اƊƅظري واƅتوصل إƅى مراجع تخدم دراستƊا ومتغيراتها .

 اƃدراسة اƃخامسة:  -
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لصف اƃسادس مستوى أداء معلمي اƃمواد الاجتماعية ƃ( بعƊوان "2003) اƃهاشم واƃموسويدراسة 
 "الابتدائي في مملƂة اƃبحرين في ضوء اƂƃفايات اƃتدريسية الأساسية

طبقا حيث  ضو  اƄƅفايات اƅتدريسية الأساسيةرفة مستوى أدا  اƅمعلمين في اƅتي هدفت إƅى مع
مستخدمين بطاقة ملاحظة  ( معلم ومعلمة28ين قدرت بـــــ )اƅباحثان دراستهما على عيƊة من اƅمعلم

 .(340،ص2011)سليمان،:توصلت ƅهااƊƅتائج اƅتي  ومناƄƅفايات اƅتدريسية، من  من مجموعةصفية تتض
وى إتقان متوسط بمست %31من اƄƅفايات بمستوى عال، و  %42تمƄن أفراد اƅعيƊة من أدا    -
 بمستوى مƊخفض وتمƄن أفراد اƅعيƊة من أدا  Ƅفايتي اƅتخطيط واƅتƊفيذ بمستوى إتقان متوسط. %27و

 تعقيب على اƃدراسة:* 

Ƌ اƅدراسة اƅى معرفة مستوى أدا  اƅمعلمين في ضو  اƄƅفايات اƅتدريسية الأساسية تهدف هذ
، وهذا ما يتفق مع دراستي اƅحاƅية حيث ساعدتƊي في اƄمال ين واƅتي من بيƊها اƅتخطيط ƅلدرسƅلمعلم

 بعض اƊƅقائص اƅمتعلقة باƅجاƊب اƊƅظري .

 اƃدراسة اƃسادسة:

ة في ( اƅتي هدفت إƅى تحديد اƄƅفايات ƅدى معلمي اƅمواد الاجتماعي2003) ومراد عليƈاƃبدراسة 
( Ƅ ،121ما يعƄسها تقويم الأدا  اƅصفي وتƄوƊت عيƊة اƅدراسة من )اƅمرحلة الإعدادية بدوƅة قطر

 (.562،ص2010خزعلي ومومƈي،): معلما ومعلمة، وقد أظهرت Ɗتائج هذƋ اƅدراسة

 اƅمحاور الأربعة ƅبطاقة اƅتقويم: إحصائيا ƅصاƅح اƅمعلمين اƅمؤهلين تربويا في جميعوجود فروق داƅة  -
دارة اƅصف، وشخصية اƅمعلم.  اƅتخطيط، اƅتƊفيذ، وا 

 .فروق داƅة إحصائيا بين متوسطات محاور بطاقة اƅتقويم جميعا تبعا ƅمستويات اƅخبرة لا توجد -

 *تعقيب على اƃدراسة:

د اƄƅفايات ƅدى معلمي اƅمواد الاجتماعية في اƅمرحلة الاعدادية هدفت هذƋ اƅدراسة اƅى تحدي
دارة اƅصف تعود اƅى متغيري حيث اƅخبرة  بيƊت أن اƅمعلمين اƅذين يمتلƄون مهارات اƅتخطيط واƅتقويم وا 

 .مƊها Ƅون متغير اƅخبرة  احدى اƅمتغيرات اƅوسطية ƅلدراسة، وقد استفدت واƅمؤهل اƅتƄويƊي اƅسابق
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 اƃسابعة:اƃدراسة 

( اƅتي هدفت إƅى معرفة اƄƅفايات الأساسية ƅلمعلمين في مرحلة اƅتعليم اƅثاƊوي 2000)اƃجعƈيƈي دراسة 
( مديرية اƅتربية 14ي )( معلما ومعلمة ف420في الأردن من وجهة Ɗظرهم، واƅتي أجريت على )

)خزعلي واƅي:وقد أظهرت Ɗتائج اƅدراسة لأهمية اƅسƊية ƅلمجالات وƄاƊت على اƅتواƅتعليم، 

 .(563،ص2010ومومƈي،

دارة اƅصف، مهارات اƅتخطيط ƅلحصة واƄƅفايات  - الاƅتزام بأخلاقيات اƅمهƊة، ومهارات اƅتدريس وا 
 اƅمعرفية، ومهارات اƅتقويم ومهارات الاتصال.

Ƅما أشارت اƅدراسة إƅى عدم وجود أثر ƅمتغير مسار اƅتعليم اƅثاƊوي، ƅصاƅح معلمي اƅفرع الأدبي  -
اƄƅفايات اƅمعرفية ومهارات الاتصال، ودƅت على وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية ƅمتغير في 

اƅخبرة اƅتربوية على جميع مستويات اƄƅفايات، وƅمتغير اƅخبرة أيضا، ƅصاƅح اƅمعلمين واƅمعلمات 
 ذوي اƅخبرة الأعلى على مجال اƄƅفايات اƅمعرفية واƅتخطيط ƅلدرس.

 تعقيب على اƃدراسة:*

ƅفايات الاساس دراسةهدفت اƄƅى معرفة اƅويةاƊثاƅمرحلة اƅلمعلمين في اƅ دت اثر  يةƄحيث أ
اƅخبرة اƅتربوية )الأقدمية( على جميع مستويات اƄƅفايات Ƅاƅتخطيط ƅلدرس ƅصاƅح اƅمعلمين متغير 
في  في حين اƊها تختلف  وهذا ما يتفق مع دراستي اƅحاƅية ،ات ذوي اƅخبرة الأعلى في اƅتعليمواƅمعلم

 اƅمرحلة اƅتعليمية اƅمدروسة.

 :اƃسابقة اƃدراسات على معا تعقيب -

 اƅتي اƅسابقة اƅدراسات ومضامين أهداف وبين أعدها اƅتي اƅدراسة أهداف في الاختلاف ورغم
 ƄاƊت ƅها اƅمرافق اƊƅظري واƅعرض اƅدراسات ƅهذƋ اƅعامة اƊƅتائج أن إلا اƅصفحات، هذƋ في عرضها تم

 اƅسير في ويساهم الأبحاث، هذƋ يƄملها أفاق تطوير في واƅمساهمة اƅبحث معاƅم ƅرسم ضروريا سƊدا
 اƅمƊتجة اƅعاƅمية اƅمƊظومات ƅمصاف بها اƅرقي في Ɗأمل واƅتي اƅتربوية مƊظومتƊا مردود تحسين في

 Ɗتائجها وعلى عليها سƊعتمد أƊƊا Ƅما اƅتعليمية باƅمƊظومة الارتقا  في تساهم اƅتي اƅخلاقة، ƅلƄفا ات
 .لاحقا إƅيها سƊتوصل اƅتي اƊƅتائج في
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 خاتمة اƃفصل:

ƅلبحث، الإشƄاƅية بتساؤلاتها، واƅفرضيات  ياƅمفاهيمتƊاوƊƅا في هذا اƅفصل اƅمخصص ƅلإطار 
 .راسات اƅتي تƊاوƅت موضوع دراستƊاوƄذƅك الإشارة اƅى بعض اƅد اƅمƊبثقة
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 :مراجع اƃفصل 

اƃدرسي ƃدى معلمي دراسة تقويمية Ƃƃفاية اƃتخطيط (: 2003ابراهيم، الأسطل، وسمير، اƅرشيد)-1
مجلة اتحاد اƅجامعات اƅعربية ƅلتربية وعلم اƊƅفس، اƅمجلد الأول،  اƃرياضيات في إمارة أبو ظبي ،

 اƅعدد اƅرابع، جامعة دمشق .

اƂƃفايات اƃتدريسية اƃمتوافرة ƃدى طلبة ديبلوم اƃتأهيل اƃتربوي في (: 2011جمال، سليمان) -2
اƃتعليم اƃعام ما قبل اƃجامعي)من وجهة ƈظرهم( دراسة وصفية ضوء اƃمعايير اƃوطƈية ƃمƈاهج 

 ، دمشق .4، اƅعدد27مجلة جامعة دمشق، اƅمجلد تحليلية،

دراسة  -الاصلاحات اƃتربوية في اƃجزائر بين اƃخصوصية واƃعاƃمية(: 2009حسƊي، هƊية) -3
 ر مƊشورة، جامعة بسƄرة ، اƅجزائر.مذƄرة ماجيستر غي ، -تحليلية ƈقدية

ير مƊشورة، ، رساƅة ماجيستر غاتجاهات الأساتذة ƈحو اƃتجديد اƃتربوي(: 2005سامية، مامƊية) -4
 .جامعة عƊابة، اƅجزائر

اƂƃفايات اƃتدريسية ƃدى معلمات اƃمرحلة (: 2010مومƊي)اƅلطيف، قاسم، خزعلي، وعبد -5
ت اƃخبرة واƃتخصص الأساسية اƃدƈيا في اƃمدارس اƃخاصة في ضوء متغيرات اƃمؤهل اƃعلمي وسƈوا

 ، دمشق.3، اƅعدد26مجلة جامعة دمشق، اƅمجلد واƃمستوى اƃمدرس،

 واقع اƃتقويم في اƃتعليم الإبتدائي في ظل اƃمقاربة باƂƃفاءات،(: ƅ2009بƊى، بن سي، مسعود) -6
 رساƅة ماجيستر غير مƊشورة ، ميلة، اƅجزائر.

دراسة تحليلية ƃتقرير مشروع  -اƃجزائرواقع الإصلاح اƃتربوي في (: 2008مراد، سبرطعي) -7
رساƅة ماجيستر غير مƊشورة، جامعة  ،-ƈموذجا 2001اƃلجƈة اƃوطƈية لإصلاح اƃمƈظومة اƃتربوية 

 محمد خيضر، بسƄرة.

اƅتوزيع، ƅلƊشر و (،دار عاƅم اƅثقافة 1،)طإعداد وتأهيل اƃمعلم(: 2009دعمس)مصطفى، Ɗمر، -8
 الأردن.
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(، دار اƅشروق ƅلƊشر 1،)طسيƂوƃوجية اƃتدريس(: Ɗ2011ايفة، قطامي، ويوسف، قطامي) -9
 واƅتوزيع ، الأردن.

 اƃممارسات اƃتدريسية ƃلمعلمين في ضوء مقاربة اƃتدريس باƂƃفاءات،(: Ɗ2008ورة، بوعيشة) -10
 رساƅة ماجيستر غير مƊشورة، جامعة قصدي مرباح ، ورقلة.

 وير أداء اƃمعلم: Ƃفايات اƃتعليم واƃتأهيل اƃمتواصل والإشراف،تط(: 2009عواضة)هشام، -11
 دار اƅعلم ƅلملايين، ƅبƊان. (،1)ط

تقييم مدى تحقيق اƃمقاربة باƂƃفاءات لأهداف اƃمƈاهج اƃجديدة في (: 2010حرقاس)وسيلة، -12
رساƅة دƄتورة غير مƊشورة،  إطار الإصلاحات اƃتربوية حسب معلمي ومفتشي اƃمرحلة الابتدائية،

 جامعة مƊثوري، قسƊطيƊة.

دراسة تحليلية ƃمحتوى تحضير اƃدروس ƃدى معلمي اƃعلوم (: 2006،عسيري)بن إبراهيم يحي، -13
مƊشورة، غير  ررساƅة ماجيست باƃمرحلة اƃمتوسطة باƃعاصمة اƃمقدسة في ضوء معايير مختارة،

 ، اƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية. جامعة أم اƅقرى
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 تمهيد اƃفصل:

لال جمع بياƊات وذƅك من خ ب اƅوصول إƅى تقديرات Ƅمية صادقةإن عملية اƅتقويم تتطل
من مصادر مختلفة وبواسطة أدوات مختلفة بهدف اتخاذ اƅقرارات اƅمƊاسبة في  ومعلومات موضوعية

 ضوء اƅمقاصد واƅغايات اƅمرسومة.

Ɗما يتعداƅ Ƌيشمل  واƅجدير باƅملاحظة هو أن اƅتقويم لا يقتصر على تقويم اƅمعلم ƅلتلميذ فقط، وا 
...، وهذا من تى الأهداف اƅتربويةواƅمهام، وحƄل من اƅمعلمين واƅبرامج اƅتعليمية واƅمؤسسات اƅتربوية، 

أجل اƅتأƄد من فعاƅية وأثر Ƅل عƊصر من هذƋ اƅعƊاصر في مدى تحقيق الأهداف اƅعامة واƅمسطرة 
 وباƅتاƅي ضمان Ɗجاح اƅعملية اƅتعليمية.
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 :اƃتربوي مفهوم اƃتقويم -2-1

 مفهوم اƃتقويم: 2-1-1

 ƃغة: -أ

 اƅتعديل.تعƊي Ƅلمة اƅتقويم في أصلها اƅلغوي:  -

ا ويعƊي أيضا اƅتصويت فƊقول: قوَم اƅمعْوَج، عدƅه وأزال عوجه، وƊقول قوم اƅسلعة أي قدر قيمته
 (.15ص،2005)أبو عناب، واƅتصحيح.

 اصطلاحا: -ب

 ƅلتقويم تعريفات عديدة ƊذƄر مƊها ما يلي: -

تهدف إƅى تحديد  الإجراءات اƅتي :»اƅتقويم بأƊه  معجم مصطلحات اƃتربية وعلم اƃنفسعرف 
 وفيه يمƄن تحديد مستويات جودة في أدائهم وفق معايير محددةومدى تحقق مستوى اƅ مدى تقدم اƅطلبة

وفي ضوئه يمƄن توجيههم إƅى الأƊشطة اƅتي تلائم مستوياتهم، ƅذا فهو عملية  اƅطلبة وتحليل أخطائهم
 (.64ص،2001)هبة محمد، .«تشخيصية، علاجية، ووقائية

Ƅƅن معظم اƅتعريفات يمƄن  أن هƊاك تعريفات مختلفة ƅلتقويم (1983) جابر عبد اƃحميدƄما أوضح  -
 (.19ص ،2010)عمر وآخرون،: تصƊيفها ووردها إƅى تعريفين هما

 اƅتقويم عملية جمع اƅبياƊات وتحليها بطريقة مƊظمة Ƅƅي تحقق مدى الأهداف. الأول: -

 اƊات وتحليلها Ƅƅي تتخذ قرارات في ضوء Ɗتائج هذا اƅتحليل.اƅتقويم عملية جمع اƅبي اƃثاني: -

Ɗية متغير أو برƅتقويم "عبارة عن رأي يتعلق بفعاƅامج ما يجري تجريبه أو وفي تعريف آخر: ا
 "ƋفيذƊتƃ(.143ص،2011عبيدي،)ا 

مقصودة عملية مƊهجية »ومن هذƋ اƅتعريفات اƅسابقة يمƄن استƊتاج تعريف إجرائي ƅلتقويم على أƊه *
تهدف إƅى جمع اƅمعلومات واƅبياƊات عن اƅعملية اƅتعليمية وتفسيرها مما يؤدي إƅى إصدار أحƄام 

مما يسهل في اتخاذ الإجراءات من أجل تحقيق الأهداف  اƅبرامج اƅمهƊيين أو ƅمتعلمين أوتتعلق با
 «.اƅمرسومة
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 تعريف اƃتقويم اƃتربوي: -2 -2-1

مجموعة من اƅخطوات اƅتربوية » اƅتقويم اƅتربوي بأƊه  واƃتعليممعجم مصطلحات اƃتربية يعرف  -  
لميذ، ومعرفة مدى اƅمترابطة اƅتي يعتمدها اƅمربي لاƄتشاف مدى تأثير اƅعملية اƅتعليمية في قدرة اƅت

قبل إصدار  يس اƅموضوعية واƅمعايير اƅمƊطقيةمستخدما بذƅك اƅمقاي تقدمه أو تأخرƋ وƊوع ƊموƋ واتجاهه
 (.219ص،2005،شجرج)« مستواƋ اƅدراسيائي ƅحƄمه اƊƅه

اƅعملية اƅتي ƊحƄم بها على »اƅتقويم اƅتربوي بأƊه:  معجم اƃمصطلحات اƃتربوية اƃنفسيةƄما يعرف  -
بهدف إحداث تغييرات مرغوبة في سلوك     ربوية في تحقيق الأهداف اƅمƊشودةمدى Ɗجاح اƅعملية اƅت

،ص 2003)شحاتة ونجار،« ليم ومقوما أساسيا من مقوماتهااƅمتعلمين، وهو جزء لا يتجزأ من عملية اƅتع

136.) 

اƅتعرف على قيمة وجدارة ظاهرة تربوية    »اƅتقويم اƅتربوي بأƊه:  محمد جاسم اƃعبيديƄما يعرف  -
أربعة متطلبات  أƊه لابد من توافر ، Ƅما يرى اƅبعضتربويةلأجل تقويم أية ظاهرة  Ɗة،معي
 (.143،ص2011اƃعبيدي،(:وهي

 امƊبرƅجاح أو فشل اƊ معايير ج أومعايير يقاس في ضوئهاƅون تلك اƄتجربة وتƅي  اƄ وافية
 يستخدمها اƅجزاء أو اƅمقوم اƅتربوي.

 .تربويƅامج اƊبرƅخاصة باƅلتجارب والاختبارات اƅ تصميم واضح 
  تائج.طرقƊƅعرض وتفسير اƅ واضحة 

شخص أو مجموعة من الأشخاص ƅهم اƅحق في اتخاذ اƅقرارات اƅتƊفيذية اƅخاصة باƅبرƊامج    -   
 .اƅتقويمي

*ومن هذƋ اƅتعريفات اƅسابقة اƅذƄر Ɗستخلص أن اƅتقويم اƅتربوي هو: "مجموعة من الإجراءات 
معرفة مدى تقدمهم وتأخرهم ل أخطائهم و واƅخطوات اƅتي تهدف إƅى تحديد مستويات اƅطلبة وتحلي

صدار  حƄم Ɗهائي على مستواهم اƅدراسي. وا 
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 اƃمفاهيم اƃمرتبطة باƃتقويم:-2-2

 اƃتقييم:-أ-

ƅقد ظهر اƅخلط ƅدى اƅعديد من اƅمربين اƅعرب في استخدام Ƅلمتي اƅتقييم واƅتقويم لاعتقادهم 
اƅتقويم واƅتقييم تفيدان بيان قيمة اƅشيء، فالأوƅى أن Ƅليهما يعطي اƅمفهوم Ɗفسه، وباƅرغم من أن Ƅلمة 

صحيحة ƅغويا وأعم يراد بها معان عدة، فهي بيان قيمة اƅشيء، وتعƊي Ƅما رأيƊا سابقا تعديل أو 
تصحيح ما اعوج، غير أن بعض اƅباحثين في مجال اƅقياس واƅتقويم يروا بأن مفهوم اƅتقويم أعم 

 خر يرى بأن اƅمصطلحين متشابهان ولا ضرورة ƅلتفريق بيƊهم.وأشمل من مصطلح اƅتقييم، واƅبعض الآ

، الأعمال ردار حƄم ƅغرض ما على قيمة الأفƄاإص» ( اƅتقييم بأƊه: Bloomبلوم )وعليه يعرف  -  
 واƅحلول، اƅطرق، اƅمواد، ويتضمن ذƅك استخدام محƄات ƅتقدير مدى Ƅفاية ودقة وفعاƅية الأشياء

 (.67ص،2001)عبد اƃهادي، «Ƅيفيا ويƄون اƅتقييم Ƅميا أو 

مجموعة من اƅعمليات اƅتي تستخدم »( مفهوم اƅتقييم: 1977Send Bergساندبرج )Ƅما يعرف  -  
بواسطة أخصائيين متمدرسين، ƅلتوصل إƅى تصورات واƊطباعات وايجاد اƅقرارات واختيار فروض 
تتعلق بƊمط خصائص فرد معين، يحدد سلوƄه أو تفاعله مع بيئته، وهذا اƅتقييم يمƄن أن يتضمن 

ا أحياƊا على اƅقياس اƄƅمي )مثل اƅدرجات، اختبار أساƅيب متعددة وأدوات متƊوعة، يعتمد بعضه
 (.22ص،1999)بوعلام،...« اƅتفضيل، اƅذƄاء 

*إذا فاƅتقويم يهتم بتقدير اƅقيمة اƄƅلية ƅلسلوك أو اƅمهمة اƅتعليمية، بيƊما اƅتقييم يهتم بتقدير وقياس   
 محدد ƅمهمة محددة.

ي اƅبرامج اƅمعدة، بيƊما اƅتقييم هو عملية *اƅتقويم هدفه الأساسي بيان مواطن اƅقوة واƅضعف ف  
 مستمرة، تهدف إƅى تحسين تعلم اƅطلبة واƅبرامج واƅخدمات اƅمقدمة ƅهم.

 (.44ص،2009)اƃخياط، *اƅتقييم جزء من اƅتقويم، وأن اƅتقويم أعم وأشمل من مفهوم اƅتقييم 
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 اƃقياس:-ب

إعطاء قيمة رقمية ƅصفة من »( بأƊه: 2005) أبو علاميقصد باƅقياس اƅتربوي حسب تعريف  -  
 (.22ص،2009)اƃخياط،« اƊات طبقا ƅبعض اƅقواعد والأسساƅضم

بأƊه يشير إƅى اƅجواƊب اƄƅمية اƅتي تصف أو »اƅقياس بـ:  صلاح اƃدين محمود بوعلامƄما يعرف  -
إƅى عملية جمع  صيل اƅدراسي ƅلطاƅب، Ƅما يشيرحƄرة، أو اƅتسمة معيƊة، مثل ارتفاع سائل أو حجم 

اƅمعلومات وترتيبها بطريقة مƊظمة،، وبهذا يتضمن اƅقياس من هذا اƅمƊظور Ƅل عملية جمع 
Ɗلمعلومات، وتƅعمليةƅا Ƌتيجة هذƊ كƅذƄ(.14ص،1999)بوعلام،« ظيمها و 

اƅرغم وƅذƅك غاƅبا ما Ɗلاحظ أن مصطلحات اƅتقويم واƅقياس يستخدما بصورة متبادƅة ومترادفة على   
 (.25ص،2009)اƃمحاسنة ومهيدات،ود فروق بيƊهما وهي: من وج

يشير مصطلح اƅقياس إƅى مجموعة من الإجراءات اƅتي تتضمن تحديد وتعريف ما يجب قياسه  *
وترجمته إƅى معلومات يسهل وصفها ƅمستوى من اƅدقة، بيƊما مصطلح اƅتقويم يشير إƅى مجموعة من 

بغرض تحديد درجة تحقق الأهداف، أو اتخاذ اƅقرارات ذات  جراءات اƅتي توظف هذƋ اƅمعلوماتالإ
 اƅعلاقة .

 اƅقياس يهتم بوصف اƅسلوك، أما اƅتقويم فيحƄم على قيمته *

اƅقياس محدود ببعض اƅمعلومات عن اƅموضوع اƅمراد قياسه، في حين يعد اƅتقويم عملية تشخصية  *
 .علاجية في آن واحد

الأسس مع مراعاة  م يعتمد على اƅعديد من اƅمبادئ واƅقياس يصف اƅسلوك Ƅميا، بيƊما اƅتقوي *
 .اƅفروق اƅفردية، و اƅتƊوع في اƅوسائل اƅمستخدمة

بƊاء  بالإضافة إƅى إصدار أحƄام عليها فاƅتقويم Ƅما ذƄرƊا سابقا اƅوصف اƊƅوعي و اƄƅمي ƅلسلوƄات *
ƅن توضيح اƄمخطط علاقة بين اعلى معيار أو محك، يمƅتقويم باƅقياس و اƅ: الآتي 
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 يم.  يوضح اƃعلاقة بين اƃقياس و اƃتقو : 01اƃشƂل

                                                                        =  

 

 

 (       30،ص1997)وعلي ،اƅمصدر :                       

و مما تم عرضه سابقا يمƄن توضيح اƅفروق بين اƅتقويم و اƅتقييم و اƅقياس من خلال خصائص و  *
 : طبيعة Ƅل مƊهما

اƃفروق بين اƃقياس و اƃتقويم و اƃتقييم حسب خصائص و طبيعة Ƃل : يوضح 02اƃشƂل رقم 
 نهما.م
 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

ΕكاϭϠالس ϰϠع Δقيم ϡإصدار أحكا   ϡيــــϭϘصف التϭ 

 كمي أϭ نϭعي لϠسϙϭϠ= قياس

 

  ϡيــــϭϘالت  ϡييϘياس  التϘال 

هϭ التعبير عن الأشياء 
 Δكمي ϰتشير إل ΔϘبطري
 ϭ ،Δالخاصي ϭأ Δϔالص
 ΔيϠر كمي لعمϭتص ϭه

التϭϘيϭ ،ϡ لكنه أقل 
 ϭ ،ϡيϭϘمن الت Δميϭعم

 ϡيمثل ك ϙبذل ϭه
 ϡϭϘقبل أن ي Εالبيانا
 ϱالمختص بإصدار أ
 ϭ له ϕلأنه ساب ،ϡحك

 Εبجميع البيانا ϡتϬلأنه ي
 Δاللازم Εاϭالأد ϭ

.ϙلذل 

 

ϡيϘتغيير ال ϰϠيعتمد ع 

 

 شامل

 محدد بزمان ϭمكان

 

 متعدد

جϭانبه محددة ليس شاملا  مستمر
 أϭ مستمرا

يتجاϭز الزمان 
 ϭالمكان

مϘدار الإنجاز) المستϭى( 
ϡييϘأساس الت ϭه 

يϬدف إلϰ تغيير 
 ϡائϘضع الϭال 

ليس من أهدافه تغيير ما 
ϡقائ ϭه 

 (27،ص2009مهيدات،و  )اƃمحاسنةاƃمصدر: 
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 الاختبار -ج

طريقة مƊظمة ƅتحديد يعرف الاختبار بأƊه  طريقة مƊظمة ƅقياس عيƊة من اƅسلوك اƅتعليمي، أو هو  -
مستوى تحصيل طاƅب في مادة دراسية Ƅان قد تعلمها من خلال إجابته على أسئلة تمثل تلك اƅمادة 
اƅدراسية، و يعتبر الاختبار أداة من أدوات اƅقياس و بما أن اƅقياس جزء من اƅتقويم ƅذƅك فإن هƊاك 

 (174،ص2007)اƂƃسواني، : علاقة قوية بين الاختبار و اƅقياس و اƅتقويم

 الاختبار          يسبق               اƅقياس               يسبق                    اƅتقويم

لابد من  وبما أن هƊاك فروق بين اƅمتعلمين تبدو ظاهرة في أدائهم في موقف تعليمي أو خبرة ƅذا -
 .تحديد أسس ƅلاختبارات 

بمصطلح اƅتقويم و اƅفروق بيƊها، يتضح أن هذƋ اƅمصطلحات *ومما تم عرضه من اƅمفاهيم اƅمرتبطة 
باƅرغم من وجود فروق جوهرية بيƊها إلا أƊها مرادفة فيما بيƊها و متداخلة تداخلا Ƅبيرا، فƄلاهما يƄمل 

 الآخر.

 أسس عملية اƃتقويم: -2-3

 .(407،ص2008)أبوشعيرة،: فيمايلي صهالخƊ بوي اƊƅاجحة إƅى أسس ثابتةتستƊد عملية اƅتقويم اƅتر  -

 .تعلميةƅتعليمية اƅعملية اƅتقويم بأهدافه اƅارتباط ا 
 .تي ترغب في تحقيقهاƅواع الأهداف و مستوياتها اƊل أƄƅ تقويمƅية اƅشمو 
 تقويمƅوع أدوات اƊموضوعية. و تƅثبات و اƅصدق و اƅاتسامها با 
 ب فيƅطاƅمعلم و اƅقياس قبل اعتمادها و إشراك اƅائها. تجريب أدوات اƊب 
  فروقƅشف عن اƄƅمختلفة و اƅتمييز بين مستويات الأداء اƅقدرة على اƅفردية.اƅا 
 تقويم عملية مستمرةƅفيذ. و اƊتƅتخطيط و اƅجميع مراحل اƅ ملازمة 
 .لفةƄتƅوقت واƅجهد و اƅتقويم من حيث اƅاقتصادية ا 
  ذات وƅلتعرف على اƅ ةƅية و إستراتيجية فعاƊساƊتقويم عملية إƅتحقيقها.ا 
 .تقويم هي عملية تشخيصية وقائية علاجيةƅعملية ا 
 .ظمة و مخططة تتم في ضوء خطوات إجرائية محددةƊهجية مƊتقويم عملية مƅا 
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*و تأسيسا على ما تقدم يتضح أن عملية اƅتقويم عملية مبƊية على أسس علمية و ƅيست عملية 
 عشوائية تأتي عفو اƅخاطر.

 :أنواع اƃتقويم -2-4

و فيمايلي عرض اءا على اƅفترة اƅزمƊية ƅتطبيقه فية بƅƊتقويم اƅمستخدمة  في اƅغرفة اƅصتتƊوع أƊواع ا -
 .(44-42،ص2009)اƃخياط،ƅهذƋ الأƊواع: 

 : اƃتقويم اƃقبلي -

يستخدم عادة قبل اƅبدء بتƊفيذ اƅبرƊامج اƅدراسي )عادة في بداية اƅعام اƅدراسي، أو قبل اƅبدء بتدريس  -
اƅتي يجب على اƅطلبة امتلاƄها شف عن اƅمهارات اƅضرورية اƅلازمة، و معيƊة( ويهدف إƅى اƄƅوحدة 

قبل اƅبدء بتƊفيذ اƅبرƊامج Ƅما يهدف إƅى اƄƅشف عن مهارات اƅطلبة و معارفهم قبل بدء عملية اƅتدريس 
 أخرى. أو مقارƊة أدائهم بمجموعات فة تأثير اƅبرƊامج اƅدراسي عليهملأغراض مختلفة، مثل معر 

 اƃتقويم اƃتƂويني) اƃبنائي(: -

اƅمتعلم اƅتدريس، وغرضها تزويد اƅمدرس و ويعرف بأƊه عملية تقييمية مƊهجية ) مƊظمة( تحدث أثƊاء  -
عن سلامة سير  ƅلتأƄيدية و معرفة مدى تقدم اƅطاƅب، و بتغذية راجعة من أجل تحسين اƅعملية اƅتعليم

مستمر خلال اƅفترة اƅزمƊية اƅتي حددت ƅتدريس تقويم بشƄل دوري، و بد من إجراء لا اƅعملية اƅتدريسية
ة و باƊƅجاح عاƅطاƅب باƅتغذية اƅراجاƅمدرس و  اƅوحدة، فإƊها عملة تستمر حسب ما خطط ƅها، فيزود

 .اƅفشلو 

 :                 اƃتقويم اƃتشخيصي -

اƅتعلم واƅتعليم اƅصفي باستخدام أثƊاء عملية اƅقوة واƅضعف ƅدى اƅمتعلم قبل و بمعƊى بيان مواطن  -
هو  أدوات تشخصية سواءا ƅلطلبة اƅمتفوقين أو اƅضعاف تحصيليا، و اƅغرض الأساسي من اƅتشخيص

 أن تƄون دقيقة.مواطن اƅقوة واƅضعف ƅديهم، و أن تƄون قادرة على Ƅشف و  بƊاء برامج علاجية ƅلطاƅب
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 : اƃتقويم اƃختامي -

د إƅى Ɗتائج الاختبارات اƅتي يعطيها اƅمدرس في Ɗهاية اƅشهر، أو يقصد به اƅتقويم اƅذي يستƊو  -
مƊتصف اƅفصل اƅدراسي أو Ɗهايته، ثم رصد Ɗتائجه في سجل اƅعلامات من أجل تقييم تحصيل 

و ترسيبه أو تخرجه أو إعطائه شهادة تبين مقدار أ، تمهيدا لا تخاد قرار بترفيعه، اƅطاƅب بموجبها
 إƊجازاته.

أƊه باƅرغم من تƊوع اƅتقويم إلا أن Ƅل الأƊواع تƊصب في مفرغ واحد و هو تحسين  من هƊا يتضح* و 
 اƅعملية اƅتعلمية من خلال إدراك الأخطاء و تصحيحها.

 :مجالات اƃتقويم اƃتربوي -2-5

      Ɗتقويم مختلف عƅبيداغوجيةتشتمل عملية اƅعملية اƅات اƊوƄل ،اصر ومƄل واحدة  بحيث تشƄ
ƅتƊاسق اƅموجود بين هذƋ مع اƅعلم أƊه من خلال عملية اƅتقويم يمƊƊƄا تقديم ا مƊها مجال خاص ƅلتقويم

 ( .91ص2007،)بوسنةو هذƋ اƅمجالات Ɗوردها Ƅما يلي: و مدى فاعلية Ƅل واحد مƊها،  اƅمجالات

 الأهداف اƃبيداغوجيا: -2-5-1

مدى تماشي الأهداف اƅبيداغوجية اƅمحددة مع خصائص يمƄن أن ƊحƄم على Ɗتائج اƅتقويم على  -
خاصة  خرى مع متطلبات اƅمحيط اƅمختلفةاƅمتعلمين أو توقعاتهم من جهة، ومدى ارتباطهم من جهة أ

 مسارات اƅتƄوين اƅلاحقة و عاƅم اƅشغل.

 اƃبرامج اƃتعلمية: -2-5-2

هداف اƅبيداغوجية و ƅحاجيات يهدف تقويم اƅبرامج إƅى اƅتعرف على مدى شموƅها و خدمتها ƅلأ -
 اƅتلاميذ من جهة، و من جهة أخرى مدى إمƄاƊية هؤلاء على استيعابها و اƅتحƄم في مƄوƊاتها.

 اƃطرق اƃبيداغوجية: -2-5-3

ف على مدى تƄيفها مع     بياƊات تمƊƊƄا من اƅتعر  ،عملية اƅتقويم اƅطرق اƅبيداغوجيةتقدم Ɗƅا  -
 .تسهيل عليه اƊƅشاطو  قدرتها على إثارة دافعية اƅتلميذ ƅلتعلم،و مدى  ƅمحتوىومادة ا الأهداف
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 اƃوسائل واƃتنظيم اƃمادي:  -2-5-4

- Ɗتعلمية، يساعدƅلعملية اƅ ماديƅظيم اƊتƅوسائل و اƅوعها و  اإن تقويم اƊهاعلى تحديد مدى تƅاستعما 
و اƅتمƄن مƊها و بالإضافة إƅى ذƅك مدى جدارتها أو الآثار الإيجابية اƅتي تخلفها في مختلف 

 .اƅعƊاصر اƅبيداغوجية الأخرى

 اƃمعلمون: -2-5-5

وم باƅتقويم في Ƅثير من الأحيان فإƊه يخضع هو Ƅذƅك ƅهذƋ إذا Ƅان اƅمعلم أو اƅمƄون هو اƅذي يق -
و ، حيث تمƊƄه من اƅتعرف على مدى فاعلية طريقته في اƅتدريسمباشر، بل يستفيد مƊها بشƄل اƅعملية
Ɗقاط ضعفه، و باƅتاƅي تمƊƄه من اƅعمل على تحسين عمله و تƊظيمه بصورة أƄثر فاعلية تحديد

 وجدارة.

 اƃمؤسسات اƃتربوية: -2-5-6

إن تقويم هذا اƅفضاء ، وباƅتاƅي فƅتي تتم فيه اƅعملية اƅبيداغوجيةإن اƅمؤسسة اƅتربوية تمثل اƅفضاء ا -
بصورة إجماƅية ) طبيعة اƅهياƄل، الأفراد اƅعاملين، اƅوسائل( يسمح باƅتعرف على مدى مƊاسبته Ɗƅجاح 

 عمليتي اƅتعليم واƅتعلم، و تحديد مواطن اƅتحسين اƅتي يمƄن إجرائها في اƅمؤسسة.

 اƃمتعلمون: -2-5-7

اغوجية، إن هذƋ الأخيرة تهدف أساسا إƅى تƊمية يمثل هذا اƅعƊصر أي اƅمتعلمين محور اƅعملية اƅبيد -
قدراتهم و مساعدتهم على الاƊدماج مستقبلا في اƅمحيط اƅذي سيعيشون فيه، و ƅهذا يعتبر تقويم 

اƅسلوƄية و  اƊب شخصيتهم Ƅاƅمعارف الأدائية واƅمتعلمين عملية جوهرية، و تشمل مختلف جو 
 .الاجتماعية، بالإضافة إƅى اƅمعارف اƅتعبيرية

* من هƊا Ɗلاحظ أن اƅتقويم اƅتربوي ƅم يترك أي مجال إلا و اهتم بتعديله و تقييمه بغية اƅتحسين 
 واƅتطوير اƅمستمر.

 اƃتقويم:وظائف  -2-6

 (183ص،2013طلافحة،)قويم اƅعديد من اƅوظائف أهمها: ƅلت -
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 .تعليميةƅعملية اƅمهمة عن مستوى اƅمعلومات اƅا باƊتزّويد 
  م علىƄحƅغائه.إصدار اƅهج أو تعديله أو حتى إƊمƅاستمرار ا 
 .طلابƅضعف في تحصيل اƅقوة واƅبيان أوجه ا 
 بƊظر بيان جواƊƅيز اƄبغي ترƊتي يƅتعليم اƅبر. اƄل أƄعليها بش 
  .طلابƅفردية بين اƅفروق اƅمعلمين بمعلومات عن اƅتزويد ا 
  .تعلم مفهوم أو موضوع معينƅ طلابƅد من استعداد اƄتأƅا 

 ما تم عرضه أستƊتج أن وظيفة اƅتقويم الأساسية هي زيادة فاعلية اƅتدريس. * من خلال

 شروط اƃتقويم اƃجيد: -2-7

 (83ص،2013)عطية،هي Ƅما أوضحها محسن علي عطية:  يشترط في اƅتقويم عدة شروط و -

 ،وعة صادقةƊون أدواته متƄموضوعية. أن تƅشمول و اƅثابتة، تتسم با 
 .ة الأهدافƅأن يجري بدلا 
 .جميع الأهداف و مستوياتهاƅ ون شاملاƄأن ي 
  دراسيةأن تشارك فيه جميع الأطراف ذواتƅمادة اƅهج و اƊمƅصلة باƅا. 
 .ون مستمراƄأن ي 
 .لف اقتصاديƄون مƄأن لا ي 
 .مقيسينƅتهك مشاعر اƊألا ي 
 .أن يجري في ضوء خطة موضوعة مسبقا 

 وتحقيقه Ɗƅتائج قياس جيدة.بهذƋ اƅشروط Ƅلما زادت مصداقيته Ƅلما اتصف اƅتقويم  *

 :أهداف اƃتقويم اƃتربوي -2-8

 (29ص،2004،)حمدي: يسعى اƅتقويم اƅتربوي إƅى تحقيق مجموعة من الأهداف و تتجلى في -

 تربويةƅتعلمية اƅحو تحقيق الأهداف اƊ معلمƅتوجيه ا 
 لطلابƅ اسبةƊمعلم من تقديم خبرات تربوية مƅن اƄيم 
  معلم على تحديد وƅتدريس و يساعد اƅيب اƅتقان أهداف وأسا  اƅوفاء باحتياجاته.مواجهة مشƄلاته و ا 
  طلاب و تشخيص صعوباتهمتحديد استعدادات وƅقدرات ا 
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 .دراسيƅتوافق اƅطلاب على اƅمساعدة ا 
 .شاملةƅدورية اƅتقارير اƅلدراسة و إعداد اƅ اسبةƊمدرسة من تقويم خبرات تربوية مƅين اƄتم 

م يساعد اƅمعلم فيفهم اƅعديد من اƅجواƊب ƅدى اƅمتعلم و بطريقة موضوعية * من هذا ƊستƊتج أن اƅتقوي
 أƄثر مƊها ذاتية و باƅتاƅي تحسين اƅعملية اƅتعليمية.

 :أهمية اƃتقويم -2-9

قويم تتمثل في أن أهمية اƅتيسي لابد أن يشتمل على اƅتقويم و أي برƊامج تدر إن أية عملية تعلمية و  - 
 (197ص 2007اƂƃسواني،)الأمور اƅتاƅية:

 .معلمƅتي يرسمها اƅتعليمية اƅبيان مقدار ما يتحقق من أهداف ا 

  معلم و قياسƅم علىفاعليته في أداء اƄحƅتدريس، مما يساعد في اƅلأهداف  اƅ Ƌيفية اختيارƄمعلم وƅا
 صياغتها.و 

 تقويم عملية تشخيصية تبينƅتع اƅعملية اƅقوة في اƅمعلم على مواقف اƅتعزيزها لمية فيعمل ا
 استمراريتها Ƅما يبين مواقف اƅضعف فيعمل اƅمعلم على إيجاد طرق ƅعلاجها.و 

 .يب ووسائلƅمعلم من أساƅتقويم فاعلية ما يستخدمه اƅيبين ا 

 .يƊمهƅا ƋموƊ معلم فيƅتربوي اƅتقويم اƅيساعد ا 

  شف عن قدراتهم وƄƅتحصيل واƅدراسة واƅمتعلمين على اƅحاجاتهم.يحفز ا 

 تقويمƅه يوفر معلومات و  يعتبر اƊمصمم لأƅمعلم واƅل من اƄƅ.تعلميةƅعملية اƅات حول اƊبيا 

 .لƄƄ تربويةƅعملية اƅجيد يعمل على رفع سوية اƅتقويم اƅا 

 طلبة ومدى تقدمهم و يساعد اƅتقويم على معرفة تحصيل اƅ.لتعلمƅ استجاباتهم 

 مراد تعلمهƅتقصي اƅبحث واƅجيد يساعد على اƅتقويم اƅاهج جدي اƊية دومƊمهƅتربية اƅتعميق قيم اƄ ة
 اƅتربية اƅصحيحة.  و 

* من خلال الأهمية اƅباƅغة اƅتي يتمتع بها اƅتقويم فاƊƅظرة ƅهذا الأخير بأƊه خطوة داخل اƅمƊظومة 
 عمليات هذƋ اƅمƊظومة و ƅيست خطوة Ɗهائية.عليمية، تؤدي إƅى تحسين مدخلات و اƅت
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 خاتمة اƃفصل:

 لية اƅتعليمية في مختلف مجالاتهاوختاما Ɗستخلص أن عملية اƅتقويم اƅتربوي تمس جميع جواƊب اƅعم 
 Ƅما أƊه يساعد في تحقيق الأهداف اƅعامة اƅمسطرة مسبقا.
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 :قائمة اƃمراجع -

 جرير،دار  (،1،)طاƃقياس واƃتقويم اƃصفي (:2009سƊة، وعبد اƅحƄيم، مهيدات)إبراهيم، اƅمحا -1
 الأردن.

 اƅثقافة ƅلƊشر واƅتوزيع، عمان.(،دار 1،)طاƃقياس اƃنفسي والاختبارات(: 2011جاسم، اƅعبيدي) -2
 (،اƅرضوان ƅلƊشر، عمان.1،)طاƃمناهج، تخطيطها، تطويرها، تنفيذها(: 2013حامد، طلافحة) -3
(،اƅدار 1،)طمعجم اƃمصطلحات اƃتربوية واƃنفسية(: 2003شحاتة وزيƊب، اƊƅجار) ،حسين -4

 اƅمصرية، اƅقاهرة. 
(،مƄتبة اƅمجتمع اƅعربي 1،)طاƃتربية اƃمهنية اƃفاعلية ومعلم اƃصف(: 2008خاƅد، ابو شعيرة) -5

 ƅلƊشر واƅتوزيع ،الأردن 
 (، اƅدار اƅجامعية، اƅجزائر.1،)ط: اƃتقويم اƃتربوي مداخل واتجاهات(2005سعيد، أبو عƊاب) -6
اƃقياس واƃتقويم اƃتربوي اƃنفسي، أساسياته وتطبيقاته  (:1999صلاح اƅدين، محمود، بوعلام) -7

 (،دار اƅفƄر اƅعربي، الأردن. 1)طوتوجهاته اƃمعاصرة،
 (، دار اƅمƊاهج ƅلƊشر ، الأردن.1،)طاƃتقويم اƃتربوي(: 2009ماجد، محمد، اƅخياط) -8
ƅلƊشر، (،دار اƅمƊاهج 1،)طاƃمناهج اƃحديثة وطرائق اƃتدريس(: 2013عطية)علي،محسن،  -9

 الأردن.
(،دار اƅسعادة ، 1،)طاƃتقويم اƃبيداغوجي، أشƂاƃه ووسائله(: 1997محمد، اƅطاهر، وعلي) -10

 اƅجزائر.
 (،دار اƅمسيرة ƅلƊشر، عمان.1،)طاƃقياس اƃنفسي واƃتربوي(: 2010محمود، أحمد، وآخرون) -11
(، ديوان اƅمطبوعات 1،)طعلم اƃنفس اƃقياسي)اƃمبادئ الاساسية((: 2007محمود، بوسƊة) -12

 اƅجامعية، اƅجزائر . 
مفاهيم اƃتدريس في اƃعصر اƃحديث، طرائق، أساƃيب، (: 2012محمود، حمادƊة، وعبيدات) -13

 (، عاƅم اƄƅتب اƅحديث، الأردن.1،)طاستراتيجيات
 (،دار الأƊدƅس ƅلƊشر1،)طاƃتقويم اƃتربوي ƃلمعلمين واƃمعلمات(: 2004محمود، حمدي، شاƄر) -14

 واƅتوزيع، اƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية.
 (،دار اƅثقافة ƅلƊشر، عمان.1،)طأساسيات تصميم اƃتدريس(: 2007مصطفى، اƄƅسواƊي) -15
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(،دار اƊƅهضة اƅعربية، 1،)ط معجم اƃمصطلحات اƃتربوية واƃتعليم(: 2005ميشال، جرجش) -16
 ƅبƊان.

(، 2)طماته في مجال اƃتدريس اƃصفي،اƃقياس واƃتقويم واستخدا(: Ɗ2001بيل، عبد اƅهادي) -17
 دار وائل ƅلƊشر، عمان.

 ( دار اƅبداية، عمان.1،)طمعجم مصطلحات اƃتربية وعلم اƃنفس(: 2001عبد اƅحميد)هبة، -18
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 تمهيد اƃفصل:

 Ƅفاية اƅتخطيط ƅلدرس ƅدى معلمي اƅمدرسة الابتدائية من خلال اƅفصل إبرازƊحاول في هذا  
 .الإحاطة بجملة من اƅعƊاصر أهمها اƅتخطيط ƅلدرس وما يتبعه من عمليات أخرى ƄاƅتƊفيذ واƅتقويم
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 :اƃتخطيط ƃلتدريستعريف  -1

 Ƌعل من بين هذƅوعة، وƊه تعريفات مختلفة ومتƅ مصطلحاتƅمن ا ƋغيرƄ لتدريسƅ تخطيطƅإن ا
 اƅتعريفات Ɗوردها فيما يلي:

 عريف اƃتدريس:ت
 ƃغة: -أ

اƅتدريس مصدر اƅفعل )درس( ومعƊاƋ اƅتعليم، يقال درس تدريسا اƄƅتاب أو اƅدرس جعله يدرسه، وفي 
 (2ص،2006عطا الله،)ودراسته "درسا مƊظور جاء في مادة )درس(: درس اƄƅتاب  ابنƅسان 

 :اصطلاحا -ب
بأƊه: "اƅعمل اƅذي يقوم به اƅمدرس أو اƅمعلم Ɗƅقل اƅمعرفة  معجم مصطلحات اƃتربية واƃتعليمعرفه  فقد 

واƅعلم إƅى تلاميذƋ، مستخدما بذƅك Ƅل اƅطرق والأساƅيب اƅتعليمية اƅمساعدة على إيصال اƅمعرفة 
ذا قصر اƅمعلم في اختيار اƅطريقة اƊƅاجحة ƅلتدريس فقد يؤدي ذƅك إƅى  بأسلوب واضح، وسهل، وا 

Ƅسفشله، ويتسبب بأمور مرتبƄعƊتربوية" ة قد تƅعملية اƅ(25ص،2008عطية،).سلبا على سير ا. 

 اƃتخطيط ƃلتدريس:  تعريف أما
عداد Ɗفسي ƅلمواقف اƅتدريسية  بأƊه: "تصور عرفه معجم اƃمصطلحات اƃتربوية واƃنفسيةفقد  عقلي وا 

تحقيق ددة وƅمستوى تعليمي محدد، بقصد اƅتي يتم اƅحاجة ƅها في قاعة اƅدرس في فترة زمƊية مح
جراءات ووسائل تعليمية  ةهادفة عن طريق اختيار خبرات وأƊشط بطريقة مƊظمة أهداف تعليمية وا 

ويتضمن اƅتخطيط ما يمƄن أن يƊفد في بداية اƅدرس أو في مرحلة  ،وأسئلة تƊشيطية وتقويمية مƊاسبة
Ƅتƅلطلاب من اƅ د إغلاقه وبما يعطيƊهايته أو عƊ تي يقوملمن مراحل أو فيƅون بها داخل يفات ا

 (.94ص،2003،ر)شحاتة و نجااƅمدرسة وخارجها." 

تمثل مƊهجا بأƊه: "عملية عقلية مƊظمة هادفة  ( اƅتخطيط ƅلتدريس1983) جردات وآخرونويعرف  -
ويمثل اƅتخطيط ƅلتدريس  Ƅفايةبلوغ الأهداف اƅمƊشودة بفعاƅية و تؤدي إƅى وطريقة مƊتظمة ƅلعمل 

يقوم بين هذƋ اƅعƊاصر من  ر وأبعاد اƅعملية اƅتعليمية، ومااƅرؤية اƅواعية اƅذƄية اƅشاملة ƅجميع عƊاص
علاقات متداخلة ومتبادƅة، وتƊظيم هذƋ اƅعƊاصر مع بعضها بصورة تؤدي إƅى تحقيق الأهداف 

 .(379ص،2006أبو جادو،)."اروحا ووجداƊ في تƊمية اƅمتعلم فƄرا أو اƅمƊشودة ƅهذƋ اƅعملية اƅمتمثلة
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 اƅتدريسي اƅذي يتم في قاعة اƅدرسيمƄن تعريف ƅتخطيط ƅلتدريس بأƊه: إعداد ƅلموقف ومن هƊا *
 بقصد تحقيق أهداف تعليمية بطريقة مƊظمة هادفة.

 خصائص اƃتخطيط اƃجديد ƃلتدريس: -2
خر بعƄس ذƅك، ومن أجل وقد يقوم آ Ɗظريا برغم جودتهاقد يقوم اƅمعلم بإعداد خطة غير قابلة ƅلتƊفيذ 

سية واƅتي يمƄن حصرها فيما يلي: ضبط هذƋ الاحتمالات على اƅمعلم أن يرسم خطة بخصائص أسا
 (375ص،2008،اƃحيلة)
 أن تƂون خطة مƂتوبة: 2-1

Ƅه لا يستطيع أن يتحƊمعلم أن يعتمد على خطط مفصلة، حيث أƅتي تطرأ على على اƅار اƄم في الأف
 وذƅك ضمان ƅعدم اƅشرود أثƊاء اƅدرس. ذهƊه

 تƂون خطة موقوتة:  أن 2-2
بمعƊى أن خطة اƅدرس يجب أن تغطي أƊشطة  اƅزمن يراعي اƅمعلم في خطة اƅدرس عƊصر يجب أن

أو مواد Ƅافية ƅتغطية Ƅل زمن اƅحصة، Ƅذƅك أن يƄتب في خطة اƅبحث اƅزمن اƅلازم Ƅƅل Ɗشاط أو 
 عاƅية في اƅتدريس.إجراء وذƅك ƅتحقيق اƅضبط واƅف

 أن تƂون خطة مرنة: 2-3
اƅظروف اƅتي قد تحدث أثƊاء سم خطة اƅدرس باƅمروƊة وƄذƅك يجب أن تراعي اƅخطة تتيجب أن 

 وتحول دون إƄماƅها، مثل اجتماع طارئ ƅمجلس اƅمدرسة. اƅدرس
 :أن تƂون خطة مستمرة 2-4
 اƅخبير على اƅتخطيط اƅمفصلحيث أشرƊا إƅى اعتماد اƅمعلم  ملية اƅتخطيط يجب أن تƄون مستمرةع

 م اƅتضحية بفاعلية اƅتدريس، واƅتيدوع رƅتحقيق اƅمروƊة ومواƄبة اƅتغي ئمثله في ذƅك اƅمعلم اƅمبتد
 استمرارية عملية اƅتخطيط. تضمن

اƅسير  عدƋ في عمليةملاحظ هƊا أن إعداد اƅمعلم اƅمسبق ƅلدرس وحسن تخطيطه ƅه يسا ما هو  *
 وباƅتاƅي سهوƅة إيصال اƅمعلومة ƅطلابه وƊجاح اƅعملية اƅتعليمية. اƅحسن ƅلدروس
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 مبادئ اƃتخطيط ƃلتدريس: -3

أسس  هƊاك ور الإƊطلاق في اƅعملية اƅتربوية، فإناƅخطة اƅتدريسية تمثل قاعدة الارتƄاز ومحبما أن   
 (.372ص،2008،لةاƃحي) :هيو دريس تومبادئ يجب مراعاتها من طرف اƅمعلم أثƊاء عملية اƅتخطيط ƅل

  مادةƅمام باƅدراسية مما يسهل تحديد الأهدافالإƅواعه  اƊه وأƅاƄى أشƅعلمي إƅمحتوى اƅوتحليل ا
 اƅمختلفة.

 عامةƅتربوية اƅل خاصوأهداف  فهم الأهداف اƄتدريس بشƅتدريسية  اƅخطط اƅمما ييسر عليه وضع ا
 في ضوئها.

 ذين يدرسهم وقدراتهمƅطلبة اƅي مراعاة  معرفة طبيعة اƅتاƅهم واهتماماتهم وباƅواحتياجاتهم وميو
 يتعامل معهم تعلما وتعليما. ناƅخصائص اƅمختلفة ƅلطلبة اƅذي

 .مختلفةƅتقويم اƅقياس واƅيب اƅمعرفة أسا 

اƅمعلم ƅهذƋ الأسس في عملية تخطيطه يجب أن يفهم فلسفة اƅتربية مراعاة ما قدم إƅى إضافة *
 وأهدافها وهذا ما يسهل ƅه وضع اƅخطط اƅتدريسية في ضوئها ƅتƄون خطة واقعية ومƊاسبة ƅلتطبيق.

 مستويات اƃتخطيط ƃلتدريس: -4

مدى الأهداف اƅمراد تحقيقها  فيبيƊها يأخذ اƅتخطيط ƅلتدريس مستويات مختلفة تختلف فيما  
 وفيما يلي سƊقوم بذƄرها واƅتعرض ƅها بƊوع من اƅتفصيل:

ويطلق عليه اƅتوزيع اƅسƊوي، وهو اƅتخطيط اƅذي يتم ƅمدة ى(:اƃتخطيط اƃسنوي )طويل اƃمد -4-1 -
طويلة Ƅعام دراسي، ويتضمن توزيع ƅمحاور اƅمƊهج واƅمواد اƅدراسية ومواضيعها حسب اƅفصول 

مراعيا في ذƅك Ƅل اƅعطل اƅمدرسية، ويراعي فيها اƅمستويات اƅعقلية واƅمعرفية، اƅعاطفية  واƅشهور
 (50،ص2000)قطامي وقطامي،ثم اƊƅفس اƅحرƄية.

 عناصر اƃخطة اƃسنوية:  -

 لإعداد اƅخطة اƅسƊوية وهي عƊاصر أساسية هشام عواضةويذƄر   
 (172،ص2008)عواضة،:يƄالآت

  تعليميةƅمادة اƅمعرفية(.تحليل اƅمحتويات اƅا( 
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 تعليميƅتابة الأهداف اƄمعرفي ةƅمادة اƅعامة في  ةوهذا ضمن محتويات اƅى الأهداف اƅرجوع إƅوبا
 اƅمؤسسة اƅتربوية.

  عملƅطرائق ووضعيات اƅفردي، جماعي، فريق(.تحديد ا( 

 لأهدƅ قيام بها خدمةƅتلاميذ اƅمعلم من اƅتي يطلب اƅشاطات وهي الإجراءات اƊƅاف تحديد ا
 اƅتعليمية.

 طريقة إجراءها ووقتها واƅهدف مƊها. تحديد أƊواع اƅتقويم واƅتقييم -

 اƃتخطيط اƃشهري )متوسط اƃمدى(: -4-2 -

  Ƅ معلم بدايةƅا Ƌذي أعدƅوي اƊسƅتوزيع اƅاء على اƊخطة بƅا Ƌل موسم دراسي، ويتم توضع هذ
استعداد ƅلشهر اƅمواƅي، يراعي في إعدادƋ مدى تحقق الأهداف اƅتعليمية اƅمسطرة في  بƊاؤƄ Ƌل شهر

الأسبوعية، ويحدد توقيت Ƅل مادة دراسية وتوزع  اƅعطل الاعتبارƄما تؤخذ بعين  اƅماضي اƅشهر
 مما هي عليه في اƅخطة اƅسƊوية. ع فيه حسب أيام الأسبوع بشƄل أدقاƅمواضي

 )قصير اƃمدى(:اƃتخطيط اƃيومي  -4-3 -

هو عملية مهمة لا يمƄن أن يستغƊي عليها اƅمعلم مهما بلغ Ɗجاحه ومهما طاƅت مدة خبرته   
عدوا عن اƅتخطيط تفي اƅميدان اƅتربوي، فاƅمعلمين لا يمƊƄهم تقديم دروس جادة وƊاجحة، إذا هم اب

 .(85ص،2009دعمس،) اƅيومي ƅلتدريس.

 (123ص،2006،رخيض)ية: اƅجواƊب اƅتاƅوتبدو أهمية الإعداد اƅيومي في   

 .مدرسيƅتاب اƄƅثر مما يحتويه اƄمعلم أن يعلم أƅعلمية، حيث يجدر باƅمادة اƅن من اƄتمƅا 

 تعليميƅشطة اƊتعليمية والإجراءات والأƅوسائل اƅتعليمية، وباƅمعلم بالأهداف اƅتي تحدد تبصير اƅة ا
 وƄذƅك سبل اƅتقويم. دورƋ ودور اƅمتعلمين

  بƊاسب.تجƊمƅل اƄشƅمتوفرة باƅات اƊاƄجهد والإمƅوقت واƅتربوي والاستفادة من اƅهدر اƅا 

 .مهاريةƅعلمية واƅاحيتين اƊƅمعلم من اƅمو اƊ استمرارية 

 مادة ودقائقهاƅتعديل. مراجعة جزيئات اƅخلل فيها بغرض اƅوقوف على مواطن اƅوا 
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ية Ƅبيرة في إƊجاح واƅيومية، ƅه أهمتوضح Ɗƅا هƊا أن اƅتخطيط بمستوياته اƅسƊوية واƅشهرية * 
 واƅسعي اƅمƊظم ƅتحقيقه. اƊƅاتج اƅتعليمي ƅلموقف اƅتدريسيحيث يتوقف عليه تحديد  عملية اƅتدريس

 صلة: تويات اƅتخطيط بصيغة مفواƅشƄل اƅتاƅي يوضح مس  

Ƃتخطيط : 03لشƃيوضح مستويات ا 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 . (43،ص2007)اƃجعفري،اƃمصـــــــــــدر:  -                    

 :اƃرئيسية ƃتخطيط اƃدرس اƃعناصر -5
 ( .244-241،ص،2011نون ƃلتأƃيف،)وتتمثل هذƋ اƅعƊاصر فيما يلي:  
 ومن أهم ضوابطه أن يƄون: موضوع اƃدرس: -أ 

 مدرسيƅمقرر اƅلحصة. جزءا من اƅ مخصصƅلزمن اƅ وملائما 

 تم تخطيطها بطريقة تتابعية. حلقة في سلسلة موضوعات 

 ضوابطه أن يƄون:: ومن أهم أهداف اƃدرس -ب 

 رـــــــــــــــيناي

 فبرايــــــــــــر

 مــــــــــارس

 أبريـــــــــــل

 مايــــــــــــو

 يونيـــــــــــو

 يوليـــــــــــه

 أغسطس

 سبتمبـــــــر

 أكتوبـــــــر

 نوفمبـــــــــر

 ديـــــــــسمبر

الخطة 
 السنوية

الخطة 
 الشهرية

 1أسبوع 

 2أسبوع 

 3أسبوع 

 4أسبوع 

الخطة 
 اليومية

 السبت

 الأحد

 الاثنين

 الثلاثاء

 الأربعاء

 الخميس

 1الحصة 

 2الحصة 

 3الحصة 

 4الحصة 

 5الحصة 

 6الحصة 
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 مرحلةƅلتربية واƅ عامةƅمادة. مرتبطة بالأهداف اƅوا 

  مجالƅي، اƅفعاƊمجال الاƅمعرفي، اƅمجال اƅلأهداف )اƅ رئيسيةƅمجالات اƅها على اƅاشتما
 حرƄي( اƊƅفسو

  ب + وصفƅطاƅية صحيحة )أن + فعل إجرائي + اƄأن تصاغ عبارات الأهداف صياغة سلو
 إتقاƊها من قبل اƅمتعلم(. اƅخبرة اƅتعليمية اƅمراد

 ومن أهم ضوابطه أن يƄون: اƃمدخل ƃلدرس )اƃتمهيد( : -ج 

 .درس وبصورة جليةƅه أهداف اƅوعا تتضح من خلاƊمشوقا ومت 

 .سابقƅدرس اƅقائم واƅدرس اƅأن يربط بين ا 

 ومن أهم ضوابطه: سيدرسه اƃمعلم(:مامحتوى اƃدرس ) -د 

 .درسƅأن يسهم في تحقيق أهداف ا 

  حصة.أن يشتملƅة بما يتلاءم مع زمن اƊموضوع بصورة متوازƅا 

 .مبادئ الإسلاميةƅقيم واƅب تتعلق باƊأن يشتمل على جوا 

 .)أن يشتمل على موضوعات واضحة وصحيحة )أرقام، تواريخ، أسماء 

 .دقةƅاصر تتسم باƊطقيا ومستمدة من عƊمرتبة ترتيبا م ƋاصرƊون عƄأن ت 

 ومن ضوابطها: اƃتدريس، ونشاطات اƃطاƃب ƃلتعلم(:اƃنشاطات )طرائق، أساƃيب اƃمعلم في  -ه 

 .وعة ولا تقتصر على طريقة أو أسلوب دون آخرƊون متƄأن ت 

 .ون ذات مستويات مختلفةƄلطلاب وتƅ فرديةƅفروق اƅأن تراعي ا 

 .صفƅشاط علمي في اƊ أن تشمل على 

 .درسƅون مرتبطة بموضوع وأهداف اƄأن ت 

 احية الاستقصائيƊƅطرق باƅلات.أن تتسم اƄمشƅة وحل ا 

 ومن أهم ضوابطها: اƃوسائل والأدوات اƃتعليمية: -و 
 .متعلمينƅمستوى اƅدرس وƅموضوع اƅ ون ملائمةƄأن ت 

 .يةƅمحتوى بفعاƅدرس وتوضيح اƅأن تسهم في تحقيق أهداف ا 

 .متعلمين على استخدامهاƅرة وتشجع اƄوعة ومبتƊون متƄأن ت 

 ومن ضوابطه:  اƂƃتاب اƃمدرسي واƃمواد اƃمرجعية: -ز 
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 .صفƅقاش داخل حجرة اƊƅقدرة على اƅمية اƊتƅ تابƄƅأن يستخدم ا 

 تصو  أن يستخدمƄ لاتƄمشƅتاب في طرق حل اƄƅل سؤال هام.اƄ ر 

 .متعلمين واستعداداتهمƅقدرات اƅ مرجعية ملائمةƅقراءة اƅون اƄأن ت 

 .صفيةƅواجبات اƅمدرسي لأداء اƅتاب اƄƅأن يستخدم ا 

 وعلى ضوئه يتم تحديد مدى Ɗجاح أو فعاƅية خطة اƅتدريس اƅمطبقة، ومن أهم ضوابطه: اƃتقويم: -ح 

 .درسƅتقويم مرتبط بأهداف اƅون اƄأن ي 

 .)وعة )شفهي، موضوعي، مقال، تحريريƊتقويم متƅون وسائل اƄأن ت 

 .مهارات والاتجاهاتƅحقائقية واƅمعلومات اƅأن يقيس ا 

 تقويم من خلال أسئلة رئيسيƅة.أن يتم ا 

ي ذهƊه وربطه اƅخبرة فيم هو تƄليف اƅمعلم ƅلمتعلم بغرض تثبيت: Ƅجزء من اƅتقو اƃواجب اƃمنزƃي -ط 
 ƅوقت أطول، ومن أهم ضوابطه ما يلي:باƅمادة اƅدراسية، 

 .درسƅواجب في تحقيق أهداف اƅأن يسهم ا 

 .طلابƅوعا في موضوعاته، وواضحا ومحددا في أذهان اƊون متƄأن ي 

  ية ويحفزهم علىƅتعلم بفعاƅمتعلم على اƅخارجي. الاطلاعأن يساعد اƅا 

ولا يقتصر الأمر على مجرد  Ƅبير باƅتخطيط ƅلتدريس اهتمامفإن اƅمعلم يجب أن يعطي قدم ما و  *
بل يتعدى ذƅك إƅى تƊفيذ ما تم تخطيطه لأن الأهمية لا تƄمن إطلاقا في اƅتخطيط اƅتخطيط فقط، 

، مما رمراعاة Ƅل اƅعƊاصر اƅسابقة اƅذƄ أهميته في اƅقدرة على وƄƅن تبرز اƅشƄل اءلاستيفاƅعشوائي 
 اƅمتعلم عن طريق اƅتغذية اƅراجعة.يضمن Ɗجاح اƅدرس واستيعابه من قبل 

 Ƃفايات اƃتخطيط ƃلتدريس: -6

 وبذƅك فهƊاك Ƅفايات معرفية وƄفايات أدائية ة مرƄبة تشمل اƅمعارف والاتجاهاتاƄƅفاية قدر 
وƄفايات اƊفعاƅية، وترتبط اƄƅفاية اƅتعليمية باƅقدرة على أداء اƅمهمات اƅمتصلة بمهƊة اƅتدريس ومهام 

اƅشاملة ƅلمعلم داخل اƅصف اƅمعلم، فاƄƅفايات لا ترتبط باƅعمل اƅصفي فقط، بل ترتبط Ƅذƅك بالأدوار 
 (393ص،2006أبو جادو،): اƅتخطيط ƅلتدريس ما يليومن اƄƅفايات الأساسية اƅمتصلة بعملية  وخارجه
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 ل يسمƄعلمية بشƅمادة اƅىفهم محتوى اƅمادة  ح باختيار مواد تعليمية تؤدي إƅوعية في تدريس اƊ
 اƅمعƊية أو بإعداد تلك اƅمواد.

 وعي بما يستجد من تطوراتƅتحقيق تعليم  اƅ كƅدراسية، بمختلف مجالاتها وذƅمواد اƅوتغيرات في ا
 أƄثر فعاƅية.

  قيم واستراتيجياتƅذات واƅتشاف اƄتلاميذ اƅى تعليم اƅتي تؤدي إƅتدريس والإجراءات اƅتخطيط ا
 وضبط اƊƅفس بالإضافة إƅى اƅمعلومات الأƄاديمية واƅمهارات. اƅتفاعل الإيجابي

 .تعلمƅتعليم وأهداف اƅتحديد غايات ا 

 اسبة اختيارƊحو  اختبارات مƊ تلاميذƅقياس مدى تقدم اƅ تحقيق غايات محددة.ووضعها 

  تلاميذƅمساعدة اƅ مطلوبƅتعلم اƅوع اƊ مقررة.تحديدƅغايات اƅعلى بلوغ ا 

 .اتهمƊاƄم  تحديد اƅخصائص اƅتعليمية اƅخاصة باƅتلاميذ في ضوء خصائصهم اƊƅمائية وا 

  مقررة وتحديدƅغايات اƅتلاميذ على بلوغ اƅمساعدة اƅ مطلوبƅتعليم اƅوعه.تحديد محتوى اƊ 

 مƅاسبةتقسيم اƊتلاميذ ذوي يوترت حتوى على أقسام ذات أحجام مƅتسهيل تعلم اƅ طقيƊبها بتسلسل م
 اƅقدرات واƅميول اƅمختلفة.

 ف ستخدم فيها وسائل تعليمية مختلفةإعداد دروس تƅتعليمية اƅتحديد الاستراتيجيات اƅ كƅة وذƅعا
 ومواقف صفية مختلفة. باƊƅسبة إƅى تلاميذ مختلفين ومواد مختلفة

  ةƊواع معيƊتلاميذ على إتقان أƅمساعدة اƅ ثر ملائمةƄوسيلة الأƅمطلوب واختيار اƅحافز اƅتحديد ا
من اƅمهارات أو اƅمعلومات، آخذين بعين الاعتبار Ƅلا من Ɗوع اƅتعلم اƅمƊشود واƅظروف اƅمرغوب 

 فيها.

 تلاميذ ومواطن تصورهمƅجاح اƊ تفتيح الاستفادة من مواطنƅ درسƅثر ف اƄاعلية في تعلم وجعله أ
 اƅمهارات واƅمعارف والاتجاهات اƅمطلوبة.

 .خاصة بهاƅتعليمية اƅرمزية وربط الأهداف اƅفردية واƅتعليمية اƅتلاميذ اƅتحديد حاجات ا 

 علم من أن يمتلك Ƅل هذƋ اƄƅفاياتس لابد ƅلمƊجاح عملية اƅتخطيط ƅلدر ƅمن هƊا يمƄن اƅقول أن  * 
فاƅمعلم  ƅتخطيط أƊه مضيعة اƅوقتااعتبارƋ وأن يخرج من اƊƅظرة اƅضيقة اƅمعتمدة على خبراته اƅسابقة و 
وأن  را ومƊظما في عملية تخطيط اƅدروسإذا ما أراد أن يحقق Ɗجاحا في أدائه فعليه أن يبذل جهدا Ƅبي
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ددة ƅلدرس، عن طريق لأهداف اƅمحيƊظر إƅى اƅتخطيط ƄمƊظومة متƄاملة حتى يستطيع أن يحقق Ƅل ا
 باع اƅعديد من اƅخطوات الإجرائية.إت

 اƃخطوات الإجرائية ƃتخطيط اƃتدريس:  -7

يبدأ Ƅل اƅمعلمين عملهم اƅتدريسي بƊوع أو بآخر من اƅتخطيط وأول خطوة في اƅتخطيط هي 
 (391-390ص،2006جادو،أبو )ويتضمن تخطيط اƅدرس ما يلي: -أو عدة أهداف–صياغة هدف 

 تحديد الأهداف اƃتعليمية: -7-1

أن يصبح قادر على أدائه Ɗتيجة  إƅى اƅسلوك اƅذي يتوقع من اƅطاƅباƅتعليمي  ويشير اƅهدف 
دƅيل اƅمعلم أو اƄƅتاب و أƅعمليتي اƅتعلم واƅتعليم، وƅتحديد هذƋ الأهداف يمƄن الاستعاƊة باƅمƊهاج 

حصر في ويجب أن يراعي اƅمعلم في تحديد أهدافه شموƅيتها وتدرجها اƅبƊائي بحيث لا تƊ اƅمدرسي
الارتقاء بها إƅى مستويات اƅتطبيق واƅتحليل واƅترƄيب واƅتقويم، ويراعي  اƅمعرفة أو الاستيعاب، بل

 اƊسجام الأهداف مع اƅخصائص اƊƅمائية ƅلمتعلمين وصياغتها بوضوح يمƄن قياسها وتقويمها.

 تحديد اƃمحتوى:  -7-2

 ويشير اƅمحتوى إƅى اƅمعرفة واƅمعلومات واƅمهارات والاتجاهات واƅقيم اƅتي يراد من اƅمتعلم 
وهي محددة أصلا في اƅمƊهاج واƄƅتاب اƅمدرسي، ويƊبغي على اƅمعلم  اƄتسابها من خلال عملية اƅتعليم

 اƅمعرفية ƅلمتعلم. يتفق مع اƅبƊية ذا اƅمحتوى تƊظيما مƊطقيا وƊفسياأن يƊظم ه

 تحديد اƃسلوك اƃمدخلي:  -7-3

لابد من اƅتفƄير بƊوع  وتحديد اƅمحتوى اƅتعليمي وتحليله الاƊتهاء من مهمة تحديد الأهداف بعد 
ها، قاƊاتمن اƅمعرفة أو اƅمهارات أو الاتجاهات واƅقيم اƅتي يجب أن يƄون اƅطلبة على وعي ومعرفة و 

وƅعمل ذƅك لابد من اƅقيام  هداف اƅتي سبق وأن حددها اƅمعلماƅجديد ƅلأحتى يتسƊى إحداث اƅتعلم 
 باƅتحليل اƅتفصيلي ƅلمهمة اƅتعليمية اƅجديدة.
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 د استراتيجيات اƃتعليم واختيارها:تحدي -7-4

واƅوسائل واƅطرائق اƅتعليمية اƅتي يؤدي  وتشير استراتيجيات اƅتعليم إƅى مجموعة الأساƅيب 
 Ƌهذ Ƌتعلم، وتأخذƅى حدوث اƅطرائق استخدامها إƅاƅمباشر واƅتعليم اƅاƄ وعةƊالا متƄيب أشƅتعليم والأسا

واƅتعليم اƅفردي...إƅخ، وعƊد اختيار الأساƅيب اƅتعليمية اƅفعاƅة لا بد من  اƅقائم على أساƅيب مختلفة
تعلمهم، افعية، واختيار الأساƅيب اƅتي تشجع على اƅمشارƄة في تقرير عملية اƅتفƄير بأساƅيب إثارة اƅد

 وƄذƅك تƊويع الأساƅيب ƅتلبية اƅفروق اƅفردية. وتƊشيط اƅتفƄير والإبداع واعتمادهم على أƊفسهم

 واختيارها:تحديد أساƃيب اƃتقويم وأدواته  -7-5

ƅعمليتي اƅتعلم حققها اƅطلبة Ɗتيجة اƅتي يعليمية ويستهدف اƅتزويد باƅمعلومات حول اƊƅتاجات اƅت 
دى أحƄام حول م ƅمƊظمة واƅمخططة اƅتي تضمن إصدارواƅتعليم، ويشير اƅتقويم إƅى تلك اƅعملية ا

 ومدى اƅتقدم واƊƅجاح في بلوغ اƊƅتاجات اƅمƊشودة. Ƅفاية عملية اƅتعلم وفاعليتها

 اƃتغذية اƃراجعة وأدواتها:-7-6

اƅتعليم اƅذي إذ تقع على اƅمعلم مسؤوƅية اƅتخطيط ƅلحصول على معلومات تتعلق بƊوعية   
يحقق ƅدى اƅطلبة، وعلى معارف ترتبط بƊوعية اƊƅشاطات واƅفعاƅيات اƅتعليمية اƅمƊفذة، ويتطلب 

قت ها، واƅو ديد مصادرها والأدوات اƅملائمة ƅجمعوتح تحديد Ɗوع اƅمعلومة اƅلازمة ƅذƅكاƅتخطيط ƅذƅك 
 معƊيةاƅمƊاسب ƅلتزود بها، ويراعى في اƅتغذية اƅراجعة أن تƄون محددة، وفورية، وصادقة، وواقعية، و 

ƊساƊية، ومصممة ƅتلبية  وواسعة حاجات محددة، وأخيرا لابد أن تƄون مشجعة تؤدي إƅى ومساعدة، وا 
 زيادة اƅدافعية ƅبذل اƅجهود اƅتي تسهم في استمرار حدوث اƅتعلم.

يحسب اƅمعلم حساب Ƅƅل خطوة ويقدر ƅها  اƅمƊظم اƅتخطيط ƅلتدريس اƅدقيقمن خلال * 
وحرصا موقعها قبل اƅشروع في اƅسير Ɗحو أهدافه، حرصا مƊه على ضمان اƊƅجاح الأƄيد في بلوغها 

يساعد وتجƊيب تلاميذƋ اƅملل، مما يجعل اƅمعلم يشعر بالاطمئƊان، Ƅما  على تجƊب الارتباك واƅتعثر
وباƅتاƅي  ع الارتجالƊر من اƅمشƄلات اƅخاصة باƊƅظام ويمد ƅلدروس على تفادي اƄƅثيالإعداد اƅجي

 تحقيق الأهداف اƅمخطط ƅها.
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 خطوات إعداد اƃدرس:-8

 (124ص،2006،)فخريدرسه: إعداد اƅتاƅية في اƅخطوات ƅلمعلم أن يتبع لابد ƅلدرس ƅضمان تخطيط جيد

  ملهƄمدرسي بأƅتاب اƄƅي على اƅدراسي.الإطلاع الأوƅعام اƅفي بداية ا 

 مهاريةمƅمعرفية واƅدراسية. عرفة الأهداف اƅة اƊسƅلطلاب خلال اƅ سابهاƄتاب إƄƅوي هذا اƊتي يƅا 

 افي بمادتهقراءة موضوع اƄƅمام اƅدرس بقصد الإƅ  معلم ألا يعتمدƅتاب ويجب على اƄƅعلى ا
اƅذي سوف  في اƅموضوع الاستزادةاƅمدرس فقط بل يرجع إƅى مصادر ومراجع أخرى، تمƊƄه من 

 يدرسه ƅلطلاب، ويسمح ƅه باƅتأƄيد من صحة اƅحقائق اƅتي تحتويها اƅمادة.

 .درسƅموضوع اƅ اسبةƊمƅخطة اƅوضع ا 

  تسجيلƅخطة في دفتر اƅحصةاƅاسب زمن اƊتي عادة ما تتضمن  تحضير ضمن خطوات تƅوا
Ƅيومƅتابة اƄدرس، وƅوان اƊصف، والأهداف  تابة عƅتاريخ واƅواƄسلوƅمصاغة اƅاسبة اƊمƅية ا

 تحقيقها.واƅتي يمƄن تحقيقها وقياسها ƅلتأƄد من  صياغة صحيحة

ومن هƊا Ɗلاحظ أن عملية إعداد اƅدرس تقوم على خطوات مƊطقية )مرتبة(، تهدف إƅى * 
 اƅمساعدة الإيجابية ƅلمعلم في عملية اƅتدريس عموما.

 مهارات اƃتخطيط ƃلتدريس اƃفعال: -9

  Ƌخاصة بهذƅمهارات اƅن تحديد اƄلتدريس يمƅ تخطيطƅفي ضوء ما تقدم عرضه في مجال ا
 (97،ص2008عطية،)اƅمهمة اƅتي يجب أن يƄتسبها اƅمدرس، ويتمƄن مƊها Ƅالآتي: 

 .تدريسƅمدرس في اƅتعرف أدوار ا 

 .درسƅن من مادة اƄتمƅا 

 درسƅتحليل محتوى مادة ا 

 لفلسƅ تربويةƅتطبيقات اƅن من اƄتمƅتدريس.اƅاها في اƊتي يتبƅفة ا 

 .تعليمية وصياغتهاƅتشاف الأهداف اƄا 

 .متعلمين واستعداداتهمƅتحديد خصائص ا 

 تعليميةƅمتعلم. توزيع الأهداف اƅبين مجالات شخصية ا 
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 .يةƄسلوƅقياس مستوى تحقيق الأهداف اƅ لازمةƅصوغ الأسئلة ا 

 .حياةƅتعلم واƅربط بين مادة اƅا 

  مادةƅربط بين اƅلمتعلمين.اƅ معرفيةƅخلفية اƅجديدة واƅا 

 .يبها وميزاتها وعيوبهاƅتدريس وأساƅن من طرائق اƄتمƅا 

 .كƅها في مواقف تعليمية تقتضي ذƊمزاوجة بيƅطرائق واƅييف اƄت 

 .مدىƅقصير اƅبعيد واƅتخطيط اƅا 

 .تدريسƅتصميم خطة ا 

لك Ƅل هذƋ اƅمهارات اƅسابقة ƅضمان تحقيق تخطيط جيد ƅلدرس لابد على اƅمدرس أن يمتومن هƊا * 
Ƅذƅمرجو تحقيقها.راƅمما يجعله قادرا على تحقيق الأهداف ا ، 

 أهمية اƃتخطيط ƃلدرس: -10

 تعوينات،)( أهمية اƅتخطيط ƅلتدريس في اƊƅقاط اƅتاƅية: 2003) Ƃمال عبد اƃحميد زيتونيلخص  

 (179-178،ص2009

 مهنƅعاملين في اƅمن ا Ƌما يشعر غيرƄ معلمƅهاالأخرى يشعر اƅ تعليم عمليةƅمختصوها  ، أن ا
 بأن اƅتعليم "مهƊة لا مهƊة ƅها".عن اƅتعليم  سادتاƅتي  اƅفƄرة ويلغي

  يةƅمعلم يستبعد سمات الارتجاƅمعلم ويحول عمل اƅتي تحيط بمهام اƅعشوائية اƅى واƅسق إƊ من
 اƅمصممة ƅتحقيق الأهداف اƅتعليمية. اƅمترابطةاƅخطوات اƅمƊظمة 

  مواقفƅثير من اƄƅمعلم اƅيومي دون وضع يجذب اƅدخول اƅى اƅتي ترجع إƅمحرجة واƅطارئة اƅا
 تطور واضح.

 ƅمعلم اƅمو خبرات اƊ ىƅك إƅيةيؤدي ذƊمهƅبخبرات بصفة دورية ومستم علمية وا Ƌمرورƅ كƅرة، وذ
 متƊوعة في أثƊاء اƅقيام بتخطيط اƅدروس.

  معلميؤديƅرؤيا أمام اƅمو واضح اƊ ىƅسابقة  إƅتلاميذ اƅخبرات اƅ إذ يساعد على تحقيق دقيق
 وأهداف اƅتعليم اƅحاƅية.
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 مدرسي، سواء ما يتعلق باƅهج اƊمƅتشاف عيوب اƄمعلم على اƅمحتوى أو يساعد اƅلأهداف أو ا
ويساعدƋ على تحسين  اƅعمل على تلاقيها، من وأساƅيب اƅتقويم، ومن ثم تمƄيƊه طرق اƅتعلم

 ريق تقديم اƅمقترحات اƅخاصة بذƅك ƅلسلطات اƅمعƊية.أو عن ط اƅمƊهج بƊفسه

  ىƅصواب فيها عن طريق رجوعه إƅمادة وتحري أوجه اƅلمعلم فرص الاستزادة من اƅ تخطيطƅيتيح ا
 اƅمصادر اƅمختلفة.

 مادة وتحديد مقداريسƅن من اƄتمƅمعلم على اƅمخصص. اعد اƅزمن اƅاسب اƊذي يƅمادة اƅا 

  ظيمƊمعلم على تƅظيمها بأسلوب ملائم.يساعد اƊعادة ت  أفƄارƋ وترتيب مادته وا 

 تƅيه من وسائل تعليمية تثير تشويق اƅلمعلم ما يحتاج إƅ تخطيطƅشف اƄيها، وتوضح يƅلاميذ إ
 وتشجع على اƅمشارƄة الإيجابية. محتوى اƅدرس

 سجلƅتلاميذ وهذا اƅمعلم، اƅب اƊك من جاƅان ذƄتعليم سواء أƅشطة اƊتخطيط سجلا لأƅيفيد  يعد ا
يمƄن أن يذƄرƋ فيما بعد باƊƅقاط في أثƊاء سير اƅدرس، Ƅما اƅمعلم، إذ يمƄن اƅرجوع إƅيه، إذا Ɗسي 

 اƅتي تمت تغطيتها أو دراستها في اƅموضوع.

 .درس وتقويمهƅتربية في متابعة اƅي أو مشرف اƊفƅموجه اƅتخطيط وسيلة يستعين بها اƅيعد ا 

 مراƅمعلم عملية اƅتخطيط على اƅك.ييسر اƅذƅ تعديل إذا وجد ضرورةƅجعة وا 

هادفة تؤدي إƅى بلوغ الأهداف اƅمƊشودة يتضح أن اƅتخطيط ƅلتدريس عملية  وتأسيسا على ما ذƄر* 
 بفعاƅية وƄفاية، واƅتخطيط يمثل اƅرؤية اƅواعية اƅذƄية اƅشاملة ƅجميع عƊاصر وأبعاد اƅعملية اƅتعليمية.
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 اƃفصل:اتمة خ

 ƅمهارات الأساسية باƊƅسبة ƅلمعلمتقديمه Ɗستخلص أن تخطيط اƅدرس من ا وتأسيسا على ما تم 
 ƅتدريس الأخرى مثل تحليل اƅمحتوىوذƅك أن إتقان هذƋ اƅمهارة يتطلب إجادة اƄƅثير من مهارات ا

عدادها، ومذƅك اف اƅتعليمية اƅمحددة واƅواضحة، اغة الأهديوص واختيار أساƅيب اƅتقويم اƅمختلفة وا 
ƅلƄشف عن مدى تحقيق الأهداف اƅتعليمية، ومن هƊا فإƊƊا Ɗدرك أن إجادة هذƋ اƅعملية استخدامها 

ƅة اƊسابقة، فمهƅمهارات اƅا على اƊون قد تدربƄƊ ن يتحقق إلا بعد أنƅ تدريس مبصورة مرضيةƅعلم في ا
ن وتƊتهي بتقويم اƅدرس، حيث يأخذ اƅمدرسو  Ɗب يبدأ بتخطيط متقن وتƊفيذ محƄمƊشاط متعدد اƅجوا

ويسهموا في  يƄوƊوا فاعلين في عملية اƅتدريس اƅجيدون Ƅل خطوة من هذƋ اƅخطوات مأخذ اƅجد حتى
عداد الأجيال اƅقادمة.  بƊاء وا 
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 :تمهيد اƃفصل

ى مستوى Ɗظمها Ɗتيجة ƅلتغيير اƅحاصل عل ة الأممتƄتسي عملية الإصلاح أهمية باƅغة في حيا 
اƅمتواصل اƅمختلفة الاجتماعية، الاقتصادية، اƅسياسية واƅتربوية، فمن خلال عملية الإصلاح واƅتجديد 

واƅتƄيف مع مستجدات اƅحاضر والاستعداد  يق اƅقدرة على مواƄبة هذا اƅتغيرتضمن هذƋ الأمم تحق
 ƅلمستقبل.

مع بقية الأƊظمة  اƅتأثرو  اƅتأثير ذات علاقة إرتباطية وثيقةإن اƊƅظام اƅتربوي Ƅوحدة مرƄزية  
لأهداف اƅمسطرة وفي هذا في اƅمجتمع، Ƅان تحت مجهر الإصلاح واƅتجديد في تحقيق اƅغايات وا

اƅفصل سƊحاول أن Ɗحدد الإصلاح اƅتربوي وأهميته مع عرض ƅبعض Ɗماذج من اƅعاƅم اƅعربي 
 Ƌتحليل رغبة في الإستفادة من هذƅلمقاربة واƅ ل مجالا خصباƄذي يشƅتربوي اƅوتجاربهم في الإصلاح ا

وية في الإصلاحات اƅترب اƅتجارب Ƅموروث إƊساƊي Ɗتشارك فيه جميعا، وصولا إƅى عرض ƅمحة عن
 وصولا إƅى إصلاحات الإصلاح )اƅجيل اƅثاƊي(.و  اƅجزائر ما بعد الاستقلال
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 تعريف الإصلاح اƃتربوي: -1

 تعريف الإصلاح: -1-1

 : أصلح، إصلاحا )ص.ل.ح( في عملية أي أتى بما هو صاƅح.ƃغة -أ
 بيƊهم.Ɗقول أصلح اƅشيء: أي أزال فسادƋ، في اƅمتخاصمين: وفق 

 (31ص،2001جبران،)Ɗقول: أصلح إƅيه أي أحسن. و 

ƅيعƊي اƅتغيرات اƅمقصودة اƅتي أدخلت  ƅ19قد شاع استخدام هذا اƅمصطلح في اƅقرن  إصطلاحا: -ب
 على اƅمƊاهج وƊظم اƅتعليم.

: "أƊه محاوƅة فƄرية أو علمية لادخال تحسيƊات على اƅوضع اƅراهن ƅلƊظام شبير فقد عرفه 
اƅتعليمي، سواء Ƅان ذƅك متعلقا باƅبيئة اƅمدرسية أو اƅتƊظيم والإدارة واƅبرامج اƅتعليمية أو طرائق 

 (.246ص،2003)علي أحمد،اƅتدريس واƄƅتب اƅدراسية وغيرها". 

 تعريف الاصلاح اƃتربوي : 1-2

و بأƊه: "اƅعمل اƅذي تلجأ إƅيه وزارة اƅتربية اƅوطƊية أ م مصطلحات اƃتربية واƃتعليممعجيعرفه  
جراء تعديلات في اƅمعƊية بأمر اƅتربية واƅثقافة قواƊيƊها  بهدف تحسين الأوضاع اƅتعليمية والإدارية، وا 

عادة تأهيل اƅمعلمين قاƅة اƅفاش وا   اƅتعليم، حيث مهƊة على وتدعيمها بمدرسين جدد ومربين لين مƊهموا 
ل اƅصعد، فضلا عن إمƄاƊية تجهيز ƅبست حلة اƅتجديد واƅتطوير على Ƅ قدالأوضاع اƅتربوية و  تبدو 

 (.79ص،2005)جرجش،رورية ƅحسن سير اƅعمل " اƅقطاع اƅتربوي بالأدوات اƅتعليمية والأجهزة اƅض

بأƊه: "اƊƅظر في  معجم اƃمصطلحات اƃتربوية اƃمعرفة في اƃمƈاهج وطرق اƃتدريسƄما يعرفه  
ثم  ن خلال إجراء اƅدراسات اƅتقويميةاƊƅظام اƅتربوي اƅقائم بما في ذƅك اƊƅظام اƅتعليمي ومƊاهجه، م

 Ƌتربوي، وفي هذƅظام اƊلƅ مستقبليةƅرؤى اƅة واƊراهƅمرحلة اƅمقتضيات اƅ تطوير وفقاƅبدء في عملية اƅا
ي توضع في عين بوي من أهم الأمور اƅتاƅحاƅة تƄون الاتجاهات اƅعاƅمية ومظاهر اƅتجديد اƅتر 

 (.45ص،2003اƃلقاƈي،) الاعتبار"
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عملية الإصلاح اƅتربوي يمƄن أن تعƊي: "اƅتغير اƅجدري ƅبƊية فيرى في  عبد اƃقادر فضيل أما 
 (. 63ص،2009فضيل،) يها وƅعƊاصر اƅسياسة اƅتي توجهه"عل اƊƅظام واƅتجديد اƄƅلي ƅلأسس اƅتي يقوم

قوƅه أن الإصلاح اƅتربوي هو جهود فƄرية يقوم بها اƅمختصون اƅتربويون بعد تأƄدهم من وما يمƄن * 
ضع جملة من اƅتعديلات واƅتغيرات ƅمواجهة هذا اƅخلل و فت لل على مستوى اƅمƊظومة اƅتربويةوجود خ

 ومواƄبة الأƊظمة اƅحديثة واƅوصول إƅى Ɗتائج فعاƅة من خلال هذƋ اƅتحسيƊات.

 اƃتربوي : أهمية الإصلاح -2

  ƋرƄير مرسيحسب ما ذƈتربوي واحتمال  محمد مƅمهم جدا تحديد أهمية الإصلاح اƅه من اƊفإ
 (87ص،1999مرسي،)ي هذا اƅميدان مƊها:Ɗجاحه وهƊاك عدة إعتبارات ف

 اƃمƈادي بالإصلاح: -أ

هƊا Ɗتساءل هل جاءت اƅدعوة إƅى الإصلاح من جاƊب فرد أو مجموعة أو مƊظمة؟ ذƅك أن  
اƅمƊظمات واƅمجموعات تختلف في مدى قوتها وتأثيرها باƊƅسبة ƅلمƊظمات هل هي قومية أو إقليمية أو 
محلية؟ وما مدى Ɗفوذها وسلطتها باƊƅسبة ƅلمجموعات؟ فهل هي مجموعات مرƄزية أو هامشية باƊƅسبة 

 ا؟ƅلƊظام اƅتعليمي؟ وباƊƅسبة ƅلأفراد؟ هل اƅداعي ƅلإصلاح جزء من اƅمƊظمة أو خارجه

 مجال الإصلاح: -ب

 ويقصد به اƅمدى اƅذي يشمله الإصلاح وعدد الأفراد اƅذين يتأثرون به. 

 اƃتأƂيد اƃمادي واƃمعƈوي: -ج

وذƅك بمعرفة مدى مساƊدة الإصلاح من جاƊب اƅهيئات واƅمƊظمات اƅرسمية وغير رسمية  
 والآباء وغيرهم.

 احتمال اƈƃجاح طويل اƃمدى: -د

عملية عارضة Ƅما أن اƅمسؤوƅين عادة غير مستعدين لإƊفاق الأموال ذƅك أن الإصلاح ƅيس  
واƅجهد واƅوقت دون أن يƄون هƊاك احتمال Ɗƅجاح الإصلاح واستمرار هذا اƊƅجاح ƅفترة طويلة وƅيس 

 هƊاك وسيلة ƅتأƄيد ذƅك إلا باƅحجة والإقƊاع واƅبرهان.
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 حسين واƅتطوير واƅرقي في جميع اƅدول.من هƊا Ɗقول أن الإصلاح اƅتربوي ƅه أهمية باƅغة في اƅت* 

 الإصلاحات اƃتربوية في اƃجزائر: -3

 ى أƊواع الاحتلال في اƅعاƅمل اƅفرƊسي في اƅجزائر من بين أقستعتبر اƅفترة اƅتي قضاها الاحتلا 
اƅسياسات اƅتي يرى فيها اƅقدرة على إخراج هذا اƅشعب من هويته حيث مارس فيها اƅمحتل Ƅل أƊواع 

ƅ وترهيبا أحياƊا، Ƅل هذا يحدث وفق خطة ممƊهجة يساهم في وضعها  ترغيبا حيƊا ثوبهباسه ثوبا غير وا 
تحت مظلات عديدة ƅتبرير  تƊفيذها جيش من الأعوان ن اƅمفƄرين واƅمƊظرين يساعدهم علىم ثلة

 وƊƅشر اƅعلم واƅتƊوير اƅدين ومرة أخرى من أجل اƅحضارة الأفعال اƅتي يقومون بها تارة تحت غطاء
استهم وقوادهم، وƅعل في ييتفوƋ به س ماذƅك هوما تم تسجيله على أرض اƅواقع  يدحضƄƅن ما 

عليƊا أن " 1869( وهو يقول سƊة 1825/1842) لا فيجرياƅتصريح اƅذي جاء على ƅسان اƄƅارديƊال 
هم على مبادئ غير اƅتي Ɗخلص هذا اƅشعب من قرآƊه وعليƊا أن ƊعتƊي على الأقل بالأطفال ƅتƊشئت

شبّ عليها أجدادهم، فإن من واجب فرƊسا تعليمهم الإƊجيل أو طردهم إƅى أقصى اƅصحراء بعيدين عن 
تتبع اƊƅوايا ، إن هذا اƅتصريح اƅواضح اƅذي لا ƅبس عليه يبرز بصورة جليّة Ƅƅل م"اƅعاƅم اƅمتحضّر

  اƅتعليمي مجال اƅتربية و ا من خلال خططهم فاƅحقيقية ƅلاحتلال اƅفرƊسي ƅلجزائر، وهذا ما يجسدƋ فعلي
 (.33ص،2001زرهوƈي،)

أقدام الاستعمار اƅفرƊسي اƅجزائر وهو يعمل بƄل الأساƅيب واƅطرق على تدمير  وطأةومƊذ 
وأهم لاستغلال ثرواتها بمختلف أƊواعها،  ،اƅشعب اƅجزائري وتجهيله من أجل تدعيم ƄياƊه في اƅجزائر

إƊشاء اƅمدرسة اƅفرƊسية بحيث أƊها مهيƄلة حسب الأهداف واƅغايات  عدة مخطط قام به من مجموعات
 (.158ص،2009ورة،بوبوصƈ خيري)اري اƅفرƊسي واƅمتمثلة فيما يلي:اƅتي رسمها اƊƅظام الاستعم

 .)لغة، الإسلامƅوطن، اƅمتمثلة في )اƅجزائرية اƅية ومقوماتها اƊوطƅشخصية اƅمحو ا 

  شعبƅم تاريخ اƅاسب حضارته.طمس معاƄقضاء على مƅجزائري واƅا 

 .تحضيرƅسية والإدماج واƊفرƅتحقيق سياسة ا 

 جزائرƅه في اƊياƄ تدعيم 
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 الاستقلال: داƈƃظام اƃتربوي اƃجزائري بع -1 -3

تميزت اƅمرحلة الأوƅى من استقلال اƅجزائر بتطورات في مختلف اƅقطاعات الاجتماعية 
والاقتصادية، فلقد رفع قطاع اƅتربية واƅتعليم راية اƅتحدي ƅضمان Ɗشر اƅتعليم عبر Ƅامل اƅقطر 

ي من اƅصعوبات اƅعديدة اƅتي واجهها، Ƅما وضع ضمن أهدافه اƅبعد اƅوطƊي اƅديمقراطاƅجزائري باƅرغم 
 .واƅعصري

إن هذƋ اƅتحديات اƅتي اعترضت مسار اƅمƊظومة اƅتربوية اƅجزائرية مƊذ الاستقلال تدفعƊا إƅى  
فيما يلي مراحل  محاوƅة معرفة Ƅيف استطاع اƅمسؤوƅون على هذا اƅقطاع مواجهتها، وعليه سƊعرض

 وخصائص سياسته اƅتعليمية: تطور هذا اƊƅظام من حيث بƊيته

واجهت اƅجزائر غداة الاستقلال Ɗظاما تعليميا غير قادر على  (:1970-1962)الأوƃى اƃمرحلة  - أ
تلبية حاجات أبƊائه واƅتƄيف مع متطلبات اƅبƊاء واƊƅمو اƅضروريين ƅلدوƅة اƅجديدة، باƊƅظر إƅى 

لأعداد اƅجزائريين اƅراغبين في  يلة بمواجهة اƅتدفق اƄƅمي اƅهائلضرورة توفير اƅوسائل والأدوات اƄƅف
وƅة تعليمهم، وباƅرغم من تƊصيب ƅجƊة لإصلاح اƅتعليم ووضع خطة تربوية في مزا
 (22ص،2014زيمة، بن)يرات ƅم يƄن في اƅمستوى اƅمطلوب، فإن ما حدث من متغ15/09/1962

 (.27ص،2009فضيل،)ة ومن أهم الإجراءات: ة اƅوطƊيءات تخص اƅسيادƄاƊت اƅبداية بإجرا
  عربيةƅلغة اƅتعليم.ترسيم تعليم اƅاهج اƊدين الإسلامي في مƅوا 

 .مادةƅا Ƌتاريخ وتصحيح مسار تدريس هذƅدروس اƅ ايةƊتوجيه ع 

  ى توفيرƅرامية إƅجهود اƅثيف اƄة تƅدوƅل عبئا ثقيلا على اƄان توفيرها يشƄ تيƅتعليم اƅإطارات ا
 اƅفراغ اƅذي ترƄه اƅمعلمون اƅفرƊسيون اƅراحلون. Ɗتيجة

 ينƊقواƅعمل باƅلةمن خلال  إبطال اƄتعليم هيƅي اƅوي ابتدائي: الأوƊوثا. 

 تƈظيم اƃتعليم في هذƉ اƃمرحلة : -

 هذƋ تƊقسمعلى ما Ƅان   اƅتعليم هيƄلة على أبقييم الأوƃى : الابتدائي واƃثاƈوي : هيƂلة اƃتعل -1 
 (18-17ص،2000ساƃم، بن): أساسيتين مرحلتين إƅى اƅهيƄلة
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 على ƅها تضاف سƊواتة ست الابتدائية اƅمرحلة تشمل : الابتدائي اƃتعليم: الابتدائية حلةمر  1-1
 ثلاثة إƅى مقسمة وهي اƅدروس، اƊتهاء سƊة تدعى سابعة سƊة اƄƅبرى اƅمدارس بعض مستوى

 :مستويات

 مستوىƅتحضيري اƅتان وبه اƊس. 

 مستوىƅتان وبه الابتدائي اƊس. 

 مستوىƅمتوسطة اƅا Ƅ كوبهƅتان ذƊس. 

 لا عمر: بشرطين اƅثاƊوي اƅتعليم من الأول اƅطور إƅى الابتدائية اƅمرحلة من اƅتلميذ يƊتقل
 .اƅسادسة ƅلسƊة ƅلدخول اƅتأهيل امتحان واجتياز عاما 12 يتجاوز

 :طورين ويشمل: اƃثاƈوي اƃتعليم اƃثاƈوية، اƃمرحلة 1-2

 اƅسادسة: وهي سƊوات أربع وبه Premier cycle de secondaireمƈه الأول اƃطور -
 من الأول اƅطور سƊوات من هي الأوƅى اƅسƊة هي اƅسادسة اƅسƊة تعتبر، واƅثاƅثة فاƅرابعة فاƅخامسة

 بروفي" بشهادة اƅطور هذا في اƅدراسة تتوج أن بعد مستعملة اƅتسمية هذƋ ومازاƅت) اƅثاƊوي اƅتعليم
 واƅتيB.E.P.C (brevet de l’enseignentdu premier cycle )" الأول باƅطور اƅتعليم
 أن ويمƄن،  BEGاƅعام اƅتعليم بشهادة وعوّضت 11/02/66 في اƅمؤرخ 38/66 بمرسوم أƅغيت
  إƅىا  مƊه اƅثاƅثة اƅسƊة من أي اƅثاƊوي اƅتعليم من اƅثاƊي اƅطور إƅى الأول اƅطور من اƅتلميذ يƊتقل
اƅمƊفذ  اƅقطاع مستوى على اƅترتيب في ممتازة رتبة  علىا بحصوƅه اƅثاƊي اƅطور من اƅثاƊية اƅسƊة

 .الأساتذة مجلس بموافقة ƅلثاƊوية

 اƅثاƊية: ثلاث تعليمية سƊواتا به و deuxième cycle du seconder مƈه اƃثاƈي اƃطور -
 شهادة من الأول اƅقسم إƅى اƅتلميذ يترشح، اƅبƄاƅوريا ƅشهادة اƅتأهيل سƊة وهي فاƊƅهائية والأوƅى

 اƅقسم إƅى Ɗهايتها فيترشح سي اƅتي اƊƅهائية اƅسƊة إƅى إثرها على ƅيƊتقل الأوƅى Ɗهاية في اƅبƄاƅوريا
 اƅمرسوم بصدور اƅبƄاƅوريا ƅشهادة اƅفرƊسي اƊƅظام أƅغيوقد  اƅبƄاƅوريا، ƅشهادة واƊƅهائي اƅثاƊي

 واحدة سƊة في واحدة مرة اƅتلميذ فيها يمتحن جزائرية بƄاƅوريا وأحدثت 31/12/63 في 63/495
 اƅمدرسية اƅتي تتعارض مع اƅسيادة.والإجراءات ، Ƅتابية Ƅلها امتحاƊات
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( إعداد مشاريع 1980إƅى  1970عرفت اƅفترة اƅممتدة من ) (:1980-1970اƃمرحلة اƃثاƈية ) - ب
اƅمتزامن من Ɗهاية اƅمخطط اƅرباعي الأول وبداية اƅمخطط اƅرباعي  1973إصلاحية Ƅمشروع 

 اƅتحضيرية لإصلاح اƅمƊظومة اƅتربوية، بحيث ترƄزاƅثاƊي، وقد تميزت هذƋ اƅمرحلة الأعمال 
 (.280ص،2008عبيدات،)على الأمور اƅتاƅية: 

  ل من يزيد أعمارهم عنƄ تعليم علىƅل الأطفال  6فرض إجبارية اƄ تعليمƅوات، بحيث يشمل اƊس
سƊة، وبذƅك يƄون جيل الاستقلال على مقاعد  15سƊوات و 10اƅذين تتراوح أعمارهم ما بين 

 سة.اƅدرا

  تحاقضرورةƅة  اƊدوا سƅذين وƅغين  1960جميع الأطفال اƅباƅدراسة في  6اƅوات، مقاعد اƊس
 اƅمدارس اƅحƄومية اƅجزائرية.

 ب. جزأرةƊمعلمين الأجاƅشاغرة باƅاصب اƊمƅا 

 .عملƅسوق اƅ ياƊطلاب مهƅي وتوجيه اƊتقƅتعليم اƅبيرة باƄ ايةƊإعطاء ع 

  تعليم الإعداديƅعمل على توحيد اƅوي.اƊثاƅتعليم الابتدائي واƅوفصله عن ا 

 وينƄلمرحلة الإعدادية و 800وتأهيل  تƅ وية. 1000معلمƊثاƅلمرحلة اƅ معلم 

 وقد أƊجز في هذƋ اƅمرحلة ما يلي:- 

  تعليم الابتدائي بحيث بلغتƅسبة اƊ ت  %76ارتفاعƊاƄ ماƊ66,5بي%. 

  ىƅجزائريين إƅمعلمين اƅسبة اƊ ي %92,22ارتفاعƅمعلمين الإجماƅمن عدد ا. 

  سبةƊ جزأرةارتفاعƅى  اƅتعليم الابتدائي إƅبير. %92في اƄ خفاضƊمراحل الأخرى اƅما تشهد اƊبي 

 باƅعديد من عمليات الإصلاح تمثلت أهدافها في:Ƅما تميزت هذƋ اƅمرحلة - 

 .توجيهƅيب اƅتعليمية وتحديث أساƅطرق اƅمضامين واƅتجديد ا 

 سجام بين مضاƊمحيطة.خلق اƅظروف اƅتعليم ووسائله مع اƅمين ا 

 .ياتƊتقƅمتعدد اƅي اƊتقƅتدريس اƅتعميم ا 
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  تƈظيم اƃتعليم في هذƉ اƃمرحلة:

تم إعطاء عƊاية بمرحلة ما قبل اƅمدرسة خاصة بدور اƅحضاƊة ورياض الأطفال، وبقيت هيƄلة أطوار 
 (. 22،ص2004غƈاي،)اƅجزئية وهي:اƅتعليم Ƅما هي في اƅفترة اƅسابقة مع اتخاذ بعض اƅتعديلات 

طرأ تعديل فيما يخص بتسمية امتحان اƅسƊة اƅسادسة ƅصبح تحت اسم امتحان  اƃتعليم الابتدائي: - أ
 اƅدخول ƅلسƊة الأوƅى متوسط.

بحيث تضم أƊواع اƅتعليم اƅتي  يم اƅمتوسطتم اƊشاء مجموعة اƅمتوسطات ƅلتعل اƃتعليم اƃمتوسط: - ب
ƄاƊت تؤدي في اƅطور الأول من اƅتعليم اƅثاƊوي وفي الإƄماƅيات من اƅتعليم اƅعام واƅتقƊي 

، Ƅما أƊه قد تم واƅفلاحي، وتƊتهي اƅدراسة في هذƋ اƅمرحلة باجتياز شهادة الأهلية ƅلتعليم اƅمتوسط
اƅذي  لامتحان شهادة اƅتعليم الأساسيد حذف اƅتعليم اƅتقƊي قصير اƅمدى، وتم إƊشاء فرع جدي

 شهادة اƅتعليم الأساسي.يتيح اƅفرصة ƅلدراسة في اƅمؤسسات اƅتجريبية سمي 
مدته ثلاث سƊوات، اƅذي تƊتهي اƅدراسة فيه باجتياز جميع شعب اƅبƄاƅوريا اƅتي  اƃتعليم اƃثاƈوي: - ج

فرصة ƅلدراسة و تحان وطƊي تتيح Ƅƅل من يƊجح في اختبار شهادة اƅبƄاƅوريا اƅمرƄزي، أي أƊه ام
 في اƅجامعة.

تƄوين مجموعة من اƊƅصوص اƅتشريعية Ƅل هذƋ الأعمال اƅمتصلة بالإصلاح أدت إƅى 
وباƅمراسيم  16/04/1976اƅمؤرخ في  35/76أفريل وخاصة الأمر  16 أمريهواƅتƊظيمية مƊها 

 اƅتƊفيذية ƅه اƅمتعلقة بتƊظيم اƅتربية واƅتƄوين.

ا ما عن اƊƅظام اƅتربوي اƅمرحلة ƊستƊتج أƊه اتضحت اƅرؤية وزال اƅلبس ƊوعهذƋ ومما تقدم في * 
، اƅمتعلق بتƊظيم اƅتربية 16/04/1976اƅمؤرخ في  35/76خاصة عƊد صدور الأمر  اƅجزائري

 .1980/1981واƅتƄوين رغم أƊه ƅم يطبق إلا بحلول اƅموسم اƅدراسي 

اƅمؤرخ في  35/76تم تطبيق الأمر  في هذƋ اƅمرحلة (:1990-1980اƃمرحلة اƃثاƃثة ) -ج
(، واƅذي يقر بإقامة اƅمدرسة الأساسية 1981-1980ابتداء من اƅسƊة اƅدراسية ) 16/4/1976

يƄون اƅتمدرس فيها إƅزاميا، Ƅما أƊه قد تم تعميمها  سة قاعدية تدوم فترتها تسع سƊواتباعتبارها مدر 
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امج واƅوسائل اƅتعليمية اƅخاصة بƄل سƊة بعد سƊة Ƅƅي يسهل على مختلف اƅلجان تحضير اƅبر 
 (.24،ص2004،غƈاي)ور:ط

وتدوم فترة اƅتمدرس الإƅزامي تسع سƊوات وتشمل هيƄلتها ثلاثة أطوار مدة  اƃتعليم الأساسي: - أ
إن سƊوات )اƅمتوسط سابقا(، 3اƅثاƅث  سƊوات )ابتدائي سابق(، ومدة اƅطور 6اƅطورين الأوƅيين 

ƅتƄون وحدة تƊظيمية شاملة، وتمت محاولات على اƅصعيد اƅمدرسة الأساسية تم تصميمها 
 اƅتƊظيمي ترمي إƅى تحقيق هذƋ اƅوحدة في إطار )اƅمأمن(.

شهد اƅتعليم اƅثاƊوي خلال هذƋ اƅفترات تحولات عميقة رغم أن اƅتƄفل به أسƊد إƅى : اƃثاƈوي اƃتعليم - ب
 جهاز مستقل، وقد شملت هذƋ اƅتحولات ما يلي:

- ƃوي اƈثاƃتعليم اƃتربية عام:اƅتعليم الا تميز بإدراج اƅوجية واƅوƊƄتƅياƅلغات والإعلام الآƅختياري في ا 
وƄذا فتح  عليم اƅثاƊوي في اƅفترة اƅمواƅيةواƅتربية اƅبدƊية واƅفƊية، ثم اƅتخلي عƊها إثر إعادة هيƄلة اƅت

 شعبة "علوم إسلامية".

 (33،ص2004اƃتربية،)معهد : تميّز بما يلي:اƃتعليم اƃثاƈوي اƃتقƈي -

 .يةƊتقƅويات اƊثاƅوح في اƊممƅوين اƄتƅمتاقن مع اƅوين في اƄتƅتطابق ا 

 .يƊوريا تقƅاƄحائزين على بƅي أمام اƅعاƅتعليم اƅفتح بعض شعب ا 

  يƊتقƅوي اƊثاƅتعليم اƅذي ظل ساري إقامة اƅية واƊتقƅفاءة اƄƅذي يتوج بشهادة اƅمدى اƅقصير اƅا
 .1984 إƅى 1980اƅمفعول من سƊة 

 .فتح شعب جديدة 

 ل اƄ تشملƅ تاريخƅشعب.   تعميم تدريس مادة اƅ 

ƅها اƊƅظام اƅتربوي ومن أهم مميزات هذƋ اƅمرحلة أƊها حققت Ɗتائج إيجابية يخطو من خلا 
ƅجزائري إƅافؤ اƄجازات واسعة على صعيد تƊها حققت إƊتقدم بخطوات عديدة، بحيث أƅى الأمام وا

اƊخفاض حد اƅصراعات  وهو مبدأ تعميم وديمقراطية اƅتعليم وقد تحقق، وƄذƅكاƅفرص بين اƅجزائريين 
 (.234ص،2008عبيدات،)هذƋ اƅمرحلة ما يلي:  بين اƅطبقات اƅمثقفة، وقد تضمن الإصلاح في
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  موادƅك تعليم جميع اƅذƄمتعدد وƅوات بمحتواها اƊذي مدته تسع سƅمدرسة الأساسية اƅظام اƊ تطبيق
 واƅتخصصات.

  متوسط.زيادةƅتعليم اƅقبول في اƅسبة اƊ وارتفاع 

 .يةƊوطƅحاجات اƅي وربطه باƊتقƅي واƊمهƅتعليم اƅاية خاصة باƊإعطاء ع 

  عربيةƅفات اƅمؤƅى اƅثقافات الأخرى إƅمعرفة واƅقل اƊ تي تساهم فيƅترجمة اƅتعريب واƅز اƄشاء مراƊإ
 اƅمƊهجية ƅلإفادة مƊها.

، فلا يمƄن إƄƊار 16/04/1976اƅمؤرخ في  35/76الأمر باƅرغم من اƊƅقائص اƅتي تميز بها  *
 Ƌيوم، وأن هذƅحة حتى اƅتي لاتزال صاƅظيم اƊتƅماط اƊمبادئ الأساسية وأƅفضله في إرساء بعض ا
اƅمرحلة قد وضعت اƊƅظام اƅتربوي اƅجزائري على عتبة اƅمدخل اƅواسع من أجل اƊƅهوض والارتقاء 

ƅبة عجلة اƄجزائري ومواƅمجتمع اƅمي.باƅعاƅتقدّم ا 

في هذƋ اƅفترة قفز اƊƅظام اƅتربوي قفزة Ɗوعية، فقد شهدت هذƋ  (:2003-1990اƃمرحلة اƃرابعة ) -د
اƅفترة عدة محاولات ƅلتحسين مسّت مختلف أطوار اƅتعليم، Ƅما أدّت اƅضرورة إƅى إدخال تعديلات على 

واƅتي لا تƊسجم مع ا اƅبلاد أƊداك، اƅبرامج اƊƅاتجة عن اƅتحولات اƅسياسية والاجتماعية اƅتي عرفته
 بعض اƅجواƊب، اƅتي أدّت إƅى إعادة Ƅتابة برامج اƅتعليم الأساسي.

ƃتربية، )معهد اتتمثل بƊية اƅتعليم في هذƋ اƅمرحلة فيما يلي:  :تƈظيم اƃتعليم في هذƉ اƃمرحلة -

 (22ص،2005
باƊƅسبة ƅلمرحلة اƅقاعدية ƅلƊظام اƅتعليمي هي اƅمدرسة الأساسية ذات اƅتسع اƃتعليم الأساسي:  - أ

 :ومتƄاملينسƊوات )من اƅسƊة الأوƅى إƅى اƅتاسعة أساسي( وتƊقسم إƅى طورين أساسيين 
 .سادسة أساسيƅة اƊسƅى اƅى إƅة الأوƊسƅين )الابتدائي( من اƅطورين الأوƅا 

  تعليم الأساسيƅدراسة بشهادة اƅتاسعة أساسي، وتتوج اƅى اƅسابعة إƅة اƊسƅث من اƅثاƅطور اƅا
(BEF). 

بعد اتخاذ بعض الإجراءات لإعادة اƅتƊظيم اƅتي أدرجت في اƅثماƊيƊات، واƅتي تم اƃتعليم اƃثاƈوي: - ب
يب اƅجذوع اƅتخلي عƊها بسرعة )تƊويع شعب اƅتعليم اƅتقƊي، الاختبارات الإجبارية( تم تƊص

 اƅمشترƄة:
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 .مشترك آدابƅجذع اƅا 

 .مشترك علومƅجذع اƅا 

 .وجياƅوƊƄمشترك تƅجذع اƅا 

،ص 2004)غƈاي،واƅتي تتفرّع في هذƋ اƅجذوع في اƅسƊة اƅثاƊية من اƅتعليم اƅثاƊوي إƅى ما يلي: 

27-28.) 

 تتفرّع إƅى ثلاث شعب وهي: اƃشعب الأدبية -1

 .يةƊساƊآداب وعلوم إ 

  إسلامية.آداب وعلوم 

 .بيةƊغات أجƅآداب و 

 تتفرّع إƅى شعبتين هما: اƃشعب اƃعلمية -2

 .حياةƅطبيعة واƅعلوم ا 

 .علوم دقيقة 

 تتفرّع إƅى أربعة شعب وهي: عب اƃتƈƂوƃوجيا واƃتسيير والاقتصادش -3

 .يةƄيƊاƄميƅدسة اƊهƅا 

 .هربائيةƄƅدسة اƊهƅا 

 .يةƊمدƅدسة اƊهƅا 

 .تسيير والاقتصادƅا 

 اƅتعليم اƅتقƊي فهو يشتمل على ما يلي:أما فيما يخص  

 يƊهرو تقƄƅا. 

 .يكƊتروƄƅالإ 

 .يƄيƊاƄميƅع اƊصƅا 

  اء والأشغالƊبƅيماءاƄƅوا. 

 .محاسبةƅيات اƊتق 
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أمّا فيما يخص الاƊتقال واƅتوجيه ƅلدراسة في اƅمرحلة اƅثاƊوية فهو من خلال الأخذ بعين 
 معدّل اƊƅجاح.الاعتبار Ɗتائج شهادة اƅتعليم الأساسي عƊد حساب 

 ( تقدما هائلا لارتفاع1998-1997وƅقد حقق قطاع اƅتربية واƅتعليم خاصة اƅسƊة اƅدراسية )
فقد أصبح اƊƅظام اƅتربوي اƅجزائري حقيقة مجسّدة  درس وتطور الإمƄاƊيات اƅمخصصة ƅهƊسبة اƅتم

ƅتحقيق الأهداف يلبي حاجات اƅمواطƊين في اƅعلم واƅمعرفة ويتطلّع على أرض اƅواقع اƅجزائري، 
 .اƅمسطّرة واƅموضوعة، فأصبح ƅه دور جدّ فعّال في تƊمية الأفراد وتوعية الأجيال اƅصاعدة

أصبح اƊƅظام اƅتربوي اƅجزائري مثله مثل باقي الأƊظمة وعموما يمƄن اƅقول أنّ في هذƋ اƅمرحلة * 
اƅتربوية في اƅعاƅم أƊّه في حاƅة تطوّر مستمر وتجديد دائم وهو ملزم بهذا اƅتغير واƅتطور من أجل 

 عƊها ƅعدّة سƊوات من الاحتلال.مواƄبة اƅمستجدّات اƅعاƅمية اƅتي تختلف 

3-2-ƃجيل اƃاهج اƈم( ي من الاصلاحاتƈثاƃجيل اƃا)يƈثا 

 :تعريف مƈاهج اƃجيل اƃثاƈي -1

هي الإصلاحات واƅمƊاهج اƅتي أقرتها وزارة اƅتربية اƅوطƊية، واƅتي جاءت Ƅإحدى مراحل 
 إصلاح الإصلاح اƅتربوي اƅذي تبƊّته اƅدوƅة في هذا اƅقطاع.

 (.4-3،ص2016وزارة اƃتربية،وتتمثل في: ) اƃمصطلحات اƃهيƂلية ƃمƈاهج اƃجيل اƃثاƈي: -2
: ترجمة بيداغوجية ƅلغايات اƅواردة في اƅقاƊون اƅتوجيهي ƅلتربية، وهو مجموع اƃتخرج ملمح -1

إذا Ƅان  اƅعرضية ومجموع اƄƅفاءات ا Ƅان متعلقا باƅتخرج من اƅمرحلةاƄƅفاءات اƅشاملة ƅلمواد إذ
 متعلّقا باƅمادة اƅواحدة.

على تحديد اƅمحتويات  صراƅسƊوية اƅمبرمجة، ƊƄƅه لا يقت اƅتعليماتوهو  اƃبرƈامج اƃسƈوي: -2
وƄفاءات  اƅعرضية بل يربطها ربطا متيƊا بصفتها موارد ضرورية ƅبƊاء اƅقيم واƄƅفاءات اƅمعرفية

 ومعايير اƅتقويم ومؤشراته، ومقترحا ƅتوزيع اƅحجم اƅزمƊي. اƅمواد ويقدم أƊماطا ƅوضعيات تعلمية
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محددة وفق Ɗظام اƅمسار  هدف Ɗسعى إƅى تحقيقه في Ɗهاية فترة دراسية اƂƃفاءة اƃشاملة: -3
اƅدراسي ƅذا Ɗجد Ƅفاءة شاملة في Ɗهاية اƅمرحلة، وƄفاءة شاملة في Ɗهاية Ƅل طور، وƄفاءة 

 شاملة في Ɗهاية Ƅل سƊة.

جزء مهيƄل ومƊظم ƅلمادة قصد اƅتعلم، وعدد اƅميادين في اƅمادة يحدد عدد اƄƅفاءات  اƃميدان: -4
 اƅختامية اƅتي Ɗدرجها في ملمح اƅتخرج.

مرتبطة بƄل اƅميادين اƅمهيƄلة ƅلمادة، وتعبّر بصيغة اƅتصرف Ƅما هو مƊتظر : اƂƃفاءة اƃختامية -5
 من اƅتلميذ في Ɗهاية فترة دراسية ƅميدان مهيƄل.

توظيفها،  ل مستوى واحد: اƅمضامين اƅمعرفية هو تجزئة ƅلƄفاءة اƅختامية تتƊاو  مرƂبات اƂƃفاءة: -6
 اƅمƊاسبة ƅهذƋ اƄƅفاءة. رضيةاƅعتƊمية اƅقيم، واƄƅفاءات 

 اƅمصفوفة واƅمستƊبطة من اƅمراد إرساؤها ƅتحقيق اƄƅفاءة : هي اƅمضاميناƃمواد اƃمعرفية -7
 اƅمفاهمية.

تمƄن من اƅتحƄم في اƅمعارف  ماط مقترحة من اƅوضعيات اƅتعلميةهي أƊ اƃوضعيات اƃتعليمية: -8
 واستعماƅها، وتشمل Ƅل مرƄبات اƄƅفاءة، وأƊماط اƅوضعيات الإدماجية.

اƅمعيار هو: حجم اƅزاوية ƅتقويم اƄƅفاءات، هو اƊƅوعية اƅتي يƊبغي أن  معايير ومؤشرات اƃتقويم: -9
 يتّصف بها اƅمƊتوج: اƅدقّة، اƅوضوح، الاƊسجام، الأصاƅة.

بارة عن اƅمواصفات اƅتي يتميّز بها Ɗص عن غيرƋ وتتƊاسب مع اƊƅمط ع أƈماط اƈƃصوص: -10
 موضوعه، وƄƅل فن تعبيري Ɗمط يلائمه.

من هƊا Ɗلاحظ أن مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي ترƄز عامة على تعلم بƊّاء وƅيس هدّام وذƅك من خلال * 
 ترƄيزها على توظيف اƅجاƊب اƅمعرفي وتفعيل اƅقيم واƅسلوƄات الاجتماعية.

 (.19، صدتƃوصيف،أهم صفات مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي ما يلي: ) مناƃثاƈي:مƈاهج اƃجيل مبادئ  -3
 .تربويƅظام اƊلƅ محددةƅغايات اƅي مع اƅتاƅتوجيهي وباƅون اƊقاƅسجامها مع اƊا 

 .تعلمƅارتباط وتمفصل مستويات ا 

 .فاءاتƄƅمقاربة باƅتماشي باƅفيذ اƊت 

 .لواقعƅ ارسائها 



 الاصلاحات اƃتربوية                                                      اƃفصل اƃرابع

 

 

71 

  هجةƊم(Curricularité)  .شاملƅملمح اƅتحقيق اƅ تعلميةƅوضعيات اƅمواد واƅا 

 .يتهاƊمواد وبƅظيم برامج اƊتوحيد ت 

جاءت ƄتƄملة ƅما جاء في اƅمقاربة باƄƅفاءات وهي  -اƅجيل اƅثاƊي–مما قدّم يتضح أن هذƋ اƅمƊاهج * 
 إصلاح ƅسابقتها، أو ما يعرف بإصلاح الإصلاح.

 محاور هيƂلة مƈاهج اƃجيل اƃثاƈي:-4

 :ذƋ اƅمحاور من خلال اƅشƄل اƅتاƅيتوضيح هيمƄن 
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 : يوضّح محاور هيƂلة مƈاهج اƃجيل اƃثاƈي04اƃشƂل 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تقارب وتلاقي اƅمƊاهج في وحدة  -
 تعليمية شاملة.

 تصور شامل وتƊازƅي ƅلمƊاهج  -

 الاƊسجام الأفقي واƅعمودي ƅلمƊاهج. -

 

اƃمحور 
 اƃمعرفي

اƃمحور 
 اƃبيداغوجي

اƃمحور 
 اƃقيمي

 اƃمحور اƃتقƈي

 اƃمƈهــــــــــاج

 

قيم اƅهوية: الإƊتماء إƅى الإسلام  -
واƅعروبة والأمازيغية في إطار جغرافي 

 وزمƊي محدود.
 اƅقيم الإجتماعية واƅثقافية. -

 اƅقيم اƄƅوƊية. -

 

 اƊƅظرية اƅبƊائية واƅبƊائية الاجتماعية.
 اƅمقاربة باƄƅفاءات. -

 اƅوضعية اƅتعليمية. -

 اƅوضعية الإدماجية. -

 باƄƅفاءاتاƅتقييم في ظل اƅمقاربة  -

 اƅتƊظيم اƅمƊطقي ƅلمعارف اƅمصفوفة اƅمفاهمية. -
 تقييم مƊسجم مع خصوصيات اƅمادة . -

 ادماج اƅمعارف اƅمادية: وحدة اƅمعرف. -

 اƅمعرف في خدمة الإƊسان واƅمجتمع -

 د ص(،د ت اƃمصدر: )ƃوصيف،   
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 خاتمة اƃفصل:

ومن خلال ما تقدم يمƊƊƄا اƅقول أن Ƅل الاصلاحات اƅتربوية اƅجزائرية اƅتي مرت بها  
، واƅتي من خلال صلاح واƅتجديد واƅتطوير واƅتحسيناƅمƊظومة اƅتربوية اƅجزائرية  ƄاƊت في إطار الا

 جاءت اصلاحات اƅجيل اƅثاƊي لإصلاح سابقتيها من الاصلاحات.
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 :مراجع اƃفصل 

معجم اƃمصطلحات اƃتربوية اƃمعرفة في اƃمƈهاج وطرق (: 2003واƅجمل ) ،اƅلقاƊي،أحمد-1
 ، عاƅم اƄƅتب، اƅقاهرة.(1ط)،اƃتدريس

(،اƅمؤسسة اƅوطƊية 1،)طاƃتعليم في اƃجزائر قبل وبعد الإستقلال: (2001زرهوƊي )، اƅطاهر -2
 ƅلفƊون اƅمطبعية، اƅجزائر.

اƈƃظام اƃتربوي واƃمƈهاج (: 2004اƅمعهد اƅوطƊي ƅتƄوين مستخدمي اƅتربية وتحسين مستواهم ) -3
 ، اƅجزائر.اƃتعليمي، سƈد تƂويƈي ƃفائدة مديري اƃمدارس الابتدائية

اƈƃظام اƃتربوي واƃمƈهاج (: 2005اƅمعهد اƅوطƊي ƅتƄوين مستخدمي اƅتربية وتحسين مستواهم ) - 4
 ، اƅجزائر.ƃفائدة معلمي اƃمدارس الابتدائيةاƃتعليمي، سƈد تƂويƈي 

اƅم اƄƅتب ƅلƊشر ، ع(1ط،)اƃسياسات اƃتربوية في اƃوطن اƃعربي(: 2007عبيدات )،أحمد  ،سهيل-5
 .واƅتوزيع، عمان

، اƅمƄتبة اƅوطƊية، (3ط،)اƃمرجع في اƃتشريع اƃمدرسي اƃجزائري(: 2000بن ساƅم ) ،عبد اƅرحمن -6
 اƅجزائر.

جسور ƅلƊشر واƅتوزيع، (،1،)طاƃمدرسة اƃجزائرية، حقائق وا شƂالات(: 2009فضيل ) ،عبد اƅقادر -7
 اƅجزائر..

 ، من اƅتصميم إƅى اƅتƊفيذ.مƈهاج اƃجيل اƃثاƈيƅوصيف )د س(:  ،عبد اƅلطيف -8

، مجلة (: تطور اƈƃظام اƃتربوي اƃجزائري وعلاقته باƃتƈمية الاقتصادية2014بريمة ) ،علي -9
 ، جامعة باجي مختار، عƊابة.40اƅعلوم الاƊساƊية والاجتماعية، عدد اƅتواصل في 

، دار اƅصفاء (1ط،)الاستراتيجيات اƃحديثة في اƃتدريس اƃفعال(: 2008عطية ) ،علي ،محسن -10
 ƅلƊشر، الأردن.
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اƅعلم دار (، 1)ط، معجم اƃرائد اƃمعجم اƃلغوي الأحدث والأسهل(: 2001جبران ) ،مسعود -11
 ƅبƊان.ƅلملايين، 

 ، دار اƊƅهضة، ƅبƊان.(1ط،)معجم مصطلحات اƃتربية واƃتعليم(:2005)، جرجسميشال -12

 (، دار اƅفƊون، اƅجزائر.1،)طاƃسياسة اƃتعليمية اƃجزائرية(: Ɗ2004ور اƅدين، غƊاي) -13

 .ملخص مƈهاج اƃطور الأول من اƃتعليم الابتدائي(: 2016وزارة اƅتربية اƅوطƊية ) -14

)د.ط(، اƅديوان  –تƂوين اƃمعلمين  -اƃتربية وعلم اƈƃفس: (Ɗ2009بورة )صوبو  خيري،وƊاس،  -15
 اƅوطƊي ƅلتعليم واƅتƄوين عن بعد، اƅجزائر.



 

 اƃفصل تمهيد  

 اƃدراسة حدود -1

 اƃدراسة منهج -2

 الاستطلاعية اƃدراسة -3

 اƃبيانات جمع أدوات -4

 ƃلأداة مترية اƃسيƂو اƃخصائص -5

 اƃدراسة ƃبيانات الاحصائية اƃمعاƃجة أساƃيب -6

 اƃدراسة تنفيذ -7

 اƃفصل خاتمة 

 اƃفصل مراجع 

 ƃلدّراسة اƃتنفيذية الإجراءات: اƃخامس اƃفصل
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 تمهيد اƃفصل:

 معاƅم وأفاق اƅبحثاƅبحث اƅعلمي، فهي اƅتي ترسم الإجراءات اƅمƊهجية دورا مهما في  تƄتسي 
فƄلّما بحثة واƅسّهر على تحقيق الأهداف اƅمتوخّاة مƊه، وتعطي اƅباحث الأداة اƅفعاƅة ƅمتابعة خطوات 

اƅذي اختارƋ ومتمƊƄّا من اƅمƊهج اƅباحث على وعي تام بمجالات بحثه وƄيفيّة اƅتّعامل معها، Ƅان 
أدوات بحثه بدقّة وعƊاية مدى أهمّيته ƅلتƄامل اƅمƊهجي في اƅبحوث بƄل أƊواعها محدّدا  ويعلمƅبحثه، 

أو اƅتقّصير في أدوات بحثه في غير محلّها في اƅمحاذير اƅمƊهجية أو استعمال حتى يتجƊّب اƅوقوع 
ƅبحثه، Ƅل هذا دون أن Ɗغفل عن جاƊب مهم وهو اƅمجتمع اƅمراد دراسته وƄيفيّة توفير أداة ضروريّة 

 ƅلاختبار. اخضاعهاƅعلمي من إعدادƅ Ƌتأدية اƅغرض 
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 حدود اƃدراسة: -1

اƅمجتمع اƅذي تعتبر مجالات اƅدراسة خطوة مهمة في اƅجاƊب اƅميداƊي، فهي توضح Ɗوع 
محددة في أربع مجالات: اƅحد اƅمƄاƊي، اƅحد اƅزمƊي، اƅحد اƅموضوعي،  تجرى فيه اƅدراسة، وهي

 مجتمع اƅدراسة.

 اƃحدود اƃمƂانية: -1-1

اƅمƄان اƅذي تجرى به اƅدراسة اƅميداƊية، وفي بحثƊا هذا قمƊا بدراسة ميداƊية  ويقصد به
وهي: عميور مسعود،  لة في خمس ابتدائياتواƅمتمثبولاية جيجل،  03مقاطعة جيجل رقم بابتدائيات 

 Ɗغيز اƅسبتي، هلة علي، عبدي اƅعربي. قريمط مسعود،

 اƃحدود اƃزمانية: -1-2

استغرقتها اƅدراسة اƊƅظرية واƅميداƊية، فقد استغرقت دراستƊا من حيث تلك اƅمدة اƅتي يقصد به 
، حيث تم ضبط موضوع 2016الإطار اƊƅظري حواƅي أربعة أشهر وƊصف ابتداء من شهر Ɗوفمبر 

مع الإشارة إƅى أنّ فقد دام أƄثر من شهر، حيث الإطار اƅميداƊي ƅلدراسة  منأما  ،اƅدراسة والإƅمام به
 اƅميداƊية قسّمت إƅى فترات وهي:دراستƊا 

قمƊا بإجراء دراسة استطلاعية ƅلابتدائيات  : وفيها2017مارس  14يوم  ƄاƊت الأوƃى: اƃفترة      
ى ا اƅميداƊية بتلك الابتدائيات إƅبتقديم طلب اƅموافقة على إجراء دراستƊمن خلاƅها Ƅبداية ƅلتربص، قمƊا 

 مدراء Ƅل مƊها.

ة( أستاذ) 11: قمƊا بتوزيع الاستباƊة اƅتجريبية على 2017مارس  Ƅ16اƊت في  اƃفترة اƃثانية:     
 في اƅمستويين اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية ابتدائي.

: حيث وزعƊا 2017أفريل  13إƃى  2017أفريل  09واƅتي استغرقت أسبوعا من  اƃفترة اƃثاƃثة:     
Ɗاثا–في هاته اƅفترة الاستبيان اƊّƅهائي على أساتذة  في مختلف الابتدائيات اƅخمس اƅتي قمƊا  -ذƄورا وا 

اƅعاملات في اƅمƄاƊي، وبعدها تم جمعها مباشرة، وهذا بفضل مساعدة بذƄرها ساƅفا في اƅمجال 
 .03الأماƊة، وهƄذا اƊتهت دراستƊا اƅميداƊية اƅتي قمƊا بإجرائها في ابتدائيات مقاطعة جيجل 
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 مجتمع اƃدراسة:  -1-3

 جميع الأفراد أو الأشخاص اƅذين يƄوƊون: " بأƊه عبيدات  سة Ƅما يذƄريقصد بمجتمع اƅدرا
 (113،ص2003)عبيدات،"  موضوع مشƄلة اƅبحث

اƅمقدر ، 03أساتذة اƅسƊة الأوƅى واƅثاƊية ابتدائي بمقاطعة جيجل ويتƄون مجتمع اƅدراسة من
واƅجدول يوضح عدد اƅمدارس الابتدائيات، ي فيمثلون اƅمجتمع اƅمتواجد أستاذ وأستاذة، إذ  24عددهم 

 اƅتابعة ƅلمقاطعة ومجموع الأساتذة اƅمدرسين فيها :
 (: يوضح عدد أفراد مجتمع اƃدراسة 01جدول رقم)

 عدد الاساتذة 03مدارس مقاطعة جيجل 

 02 عميور مسعود

 06 قريمط مسعود

 02 هلة علي

 08 عبدي اƅعربي

 Ɗ 06غيز اƅسبتي
 : إعداد اƅطاƅبة.اƃمصدر                        

على أسلوب اƅحصر اƅشامل ƅمجتمع اƅدراسة، أي تقƊية اƅمسح  في دراستƊا هذƋ وقد اعتمدƊا
Ƅƅون لحصول على اƅبياƊات، وذƅك راستƊا على جميع أفراد اƅمجتمع ƅفي داعتمدƊا أƊƊا اƅشامل، أي 

في اƅمستوى اƅمدرّس مجموعة من اƅخصائص تمثلت وقد اشتمل بحثƊا على مجتمع بحثƊا صغير، 
 وهي:ياƊات اƅشخصية في الاستمارة ر اƅبوالأقدمية، وقد تم تحديدها من خلال محو 

 : يوضح توزيع أفراد اƃمجتمع اƃدراسة حسب اƃمستوى اƃمدرس.02جدول رقم 
 اƊƅسبة اƅمئوية اƅتƄرار  اƅمستوى اƅمدرس

 %50 12 اƅسƊة الأوƅى 

 %50 12 اƅسƊة اƅثاƊية

 %100 24 اƅمجموع
 : إعداد اƅطاƅبة.اƃمصدر                             
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فرد وقد بلغت  12أن عدد أفراد اƅمجتمع ذو مستوى اƅسƊة الأوƅى هو Ɗ02لاحظ من اƅجدول رقم  -
فرد  12من مجتمع اƅدراسة، أما عدد الأفراد اƅذين يدرسون في اƅسƊة اƅثاƊية هو Ɗ%50سبتهم اƅمئوية 

 من مجتمع اƅدراسة. %50أي بƊسبة 

  : يوضح توزيع أفراد مجتمع اƃدراسة حسب متغير الأقدمية.03جدول رقم 

 اƃنسبة اƃمئوية اƃتƂرار الأقدمية
 %12.50 03 سƊوات. 8إƅى  1من 
 %16.70 04 سƊة . 16إƅى  9من
 %45.80 11 سƊة. 25إƅى  17من 
 %25 06 سƊة. 32إƅى  26من 

 %100 24 اƅمجموع

 إعداد اƅطاƅبة.: اƃمصدر

سƊوات(هم  8 -1أن عدد أفراد اƅمجتمع اƅذين تراوحت أقدميتهم ما بين) Ɗ03لاحظ من اƅجدول رقم  -
أساتذة  4سƊة( هم  16 -9، وعدد اƅذين تراوحت أقدميتهم من ) %12،50أساتذة وبلغت Ɗسبتهم  3

 %45،80أستاذ بƊسبة  11سƊة( فعددهم  25 -17أما من ƄاƊت أقدميتهم من ) %16،70بƊسبة 
  %25أساتذة وبلغت Ɗسبتهم  6سƊة( فهم 32 -26وعدد اƅذين تراوحت أقدميتهم من )

 اƃحدود اƃموضوعية: 1-4

 Ƌت هذƅاوƊدر تƅتربوية اسة اƅتربوي في ظل الاصلاحات اƅتخطيط اƅموضوع تقويم عملية ا
، ويمثل اƅتخطيط ƅلدرس متغير اƅدراسة أساتذة اƅتعليم الابتدائيƅثاƊي( من وجهة Ɗظر اƅجديدة )اƅجيل ا

وقد قيس باƅمؤشرات اƅتاƅي: إدارة اƅوقت، تحديد اƅوسائل اƅتعليمية، تحديد اƅمهمات ƅلطلبة، تحديد 
 وسائل اƅتقويم.

 منهج اƃدراسة: -2

حيث يتƊاول وصفا وتحليلا استخدمت اƅباحثة في هذƋ اƅدراسة اƅمƊهج اƅوصفي اƅتحليلي 
ى اƅمعلمين ƅلتخطيط ƅلدرس ƅدى أساتذة اƅتعليم الابتدائي، وفق اƅمقياس اƅمعد بغرض تقويم مستو 
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فقد فرضت عليƊا اƅدراسة اƅمƊهج اƅوصفي لأƊه يهدف إƅى جمع اƅبياƊات  ƅعملية اƅتخطيط ƅلدرس، 
تحقيقا لأهداف اƅعلم، حيث يختار رغبة في تفسيرها من أجل اƅوصول إƅى مرحلة اƅتعميم  واƅحقائق

ما يƊاسب دراسته أو بحثه: "عملية الاƊتقاء أو الاختيار هذƋ هي  اƅباحث من اƅواقع اƅماثل بين يديه
 (.82ص،2007)غازي،اƅمحور اƅذي يدور حوƅها اƅمƊهج اƅوصفي" 

أفراد مجتمع هذا اƅمƊهج يسمح بمقارƊة متغير اƅدراسة الأساسي )اƅتخطيط ƅلدرس( ƅدى Ƅما أن 
 واƅمتغيرات اƅوسطية اƅمتمثلة في اƅمستوى اƅمدرّس والأقدمية. اƅدراسة )أساتذة اƅمرحلة الابتدائية(

حول إجراءات وأهداف تهتم اƅدراسة الاستطلاعية بالاستطلاع اƅعميق  :اƃدراسة الاستطلاعية -3
 وƊتائج اƅدراسة وهي Ƅالآتي:

 أهدافها:  -3-1

الاستطلاعية بهدف اƅتعرف على مجال اƅدراسة واƅمتمثل في اƅمدارس قمƊا بإجراء اƅدراسة 
 ، وضبط الأداة اƊƅهائية ƅلدراسة اƅمتمثلة في الاستمارة.3اƅمتواجدة بمقاطعة جيجل  الابتدائية

 إجراءاتها: -3-2

بالاتصال بمجال اƅدراسة واƅمتمثل في مقاطعة تربوية متƄوƊة من خمس مدارس ابتدائية،  قمƊا
فƄاƊت اƅمرة الأوƅى في معرفة وبعد أخذƊا ƅرخصة اƅدخول إƅى اƅمدارس، قمƊا باƅذهاب إƅيها مرتين، 

توزيعها على وفي اƅمرة اƅثاƊية قمƊا بتجريب الاستمارة و ، اƅحدود اƅمƄاƊية، وƄذƅك معرفة مجتمع اƅدراسة
 بعض أجزاء اƅعيƊة.

 نتائجها: -3-3

فقمƊا بتحديد مجتمع ، اƅدراسةوƊقصد باƊƅتائج تلك الأهداف اƅمحققة اƅتي قمƊا بتحقيقها في 
اƅبحث اƅمتمثل في Ƅل أساتذة اƅتعليم الابتدائي ƅلسƊة الأوƅى واƅثاƊية واستخراج اƅصورة اƊƅهائية ƅلأداة 

 ى مجتمع اƅدراسة.اƅمتمثلة في الاستمارة وتوزيعها عل

مƊها  ƅتي تتم في اƅمدرسة ومدى الاستفادةاƅتعرف اƅميداƊي على اƅعمليات اƅتربوية اƅمختلفة ا -
 في موضوعƊا.
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  أدوات جمع اƃبيانات: -4

تعتبر الاستمارة من وسائل اƅبحث الأƄثر استخداما وشيوعا ƅجمع اƅبياƊات في اƅبحوث 
الاجتماعية ويرجع ذƅك إƅى اƅمميزات اƅتي تحققها هذƋ الأداة، سواء باƊƅسبة لاختصار اƅجهد أو اƅتƄلفة 

ƅى عيƊة وهي "Ɗموذج يضم مجموعة من الأسئلة توجه إأو سهوƅة معاƅجة بياƊاتها باƅطرق الاحصائية، 
ƅبحث، حيث يقوم اƅمختار،مبحوث بالإجابة على تلك الأسئلة"اƃ(.81ص،2005)ا 

جاءت محاور هذƋ الاستمارة مجسدة ƅلتساؤلات اƅتي تحاول اƅدراسة الإجابة عƊها، وجاءت وقد 
اƅمعلومات  ثبوتأسئلتها مغلقة حتى يستطيع اƅمبحوث الإجابة عƊها، وذƅك بغرض اƅتمƄن من 

وقد مرّ إعداد استمارة اƅبحث )الاستبيان( بمراحل حتى ، لها إƅى أرقام وجدوƅتها وتحليلهاوتحوياƅميداƊية 
 صار جاهز ƅعملية اƅتوزيع، وقد تضمƊت الاستمارة اƊƅهائية على محورين Ƅاƅتاƅي:

خاص باƅبياƊات اƅشخصية لأساتذة اƅتعليم الابتدائي، ويتضمن سؤاƅين ممثلين في  اƃمحور الأول: -
 اƅمستوى اƅمدرّس والأقدمية.

 خاص باƅتخطيط ƅلدرس وفق اƅمƊهاج اƅجديد وقد تضمن أربع مؤشرات: اƃمحور اƃثاني: -

 .13إƅى اƅسؤال  01سؤال من اƅسؤال  13اƅوقت ويتضمن خاص بإدارة  اƃمؤشر الأول:
 .23إƅى اƅسؤال  14أسئلة من اƅسؤال  10خاص بتحديد اƅوسائل اƅتعليمية ويتضمن  اƃثاني: اƃمؤشر

 .29إƅى اƅسؤال  24أسئلة من اƅسؤال  06خاص بتحديد اƅمهمات ƅلتلاميذ ويتضمن  اƃمؤشر اƃثاƃث:
 .37إƅى اƅسؤال  30أسئلة من اƅسؤال  08وسائل اƅتقويم ويتضمن تحديد خاص ب اƃمؤشر اƃرابع:

  اƃخصائص اƃسيƂومترية ƃلأداة: -5

تساهم اƅخصائص اƅسيƄومترية في تأƄيد معاملات صدق وثبات الاستمارة وذƅك من خلال 
حساب معاملات اƅصدق واƅثبات ƅلاستمارة من خلال موضوع "تقويم عملية اƅتخطيط اƅتربوي في ظل 

 دائي".الإصلاحات اƅجديدة )اƅجيل اƅثاƊي( من وجهة Ɗظر أساتذة اƅتعليم الابت
ƅلأداة وذƅك بحساب معامل الارتباط ƅبيرسون بين بƊود اƅداخلي بطريقة الاتساق  حسابهتم  اƃصدق: -

اƅية ƅمعامل الارتباط وقد أظهرت Ɗتائج اƅتحليل وجود مستويات ع  ،Spss20الأداة عبر اƅمعاƅج 
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على وجود صدق معبر ƅهذƋ الأداة وقدرتها على قياس ما  ، وهو ما يؤƄد0,92و 0,63تراوحت بين 
 .(02أنظر اƃملحق رقم )     . صممت من أجله 

وسلامة اƅبƊود في  وهذا بهدف معرفة Ɗقاء اƅعوامل Ƃرونباخأƃفا  تم حسابه من خلال معامل اƃثبات: -
، مما يسمح Ɗƅا باعتماد (0,71) وقد أظهرت Ɗتائج اƅتحليل على وجود ثبات مرتفع بقيمة الأداة ذاتها 

  وتطبيقها في اƅدراسة.الأداة 

 (: يوضح معامل ثبات الاستمارة04جدول رقم)   

Nombre d’èlèments Alpha de Cronbach 

12 0.712 

 spss: مخرجات اƃمصدر                          

 أساƃيب اƃمعاƃجة الإحصائية ƃبيانات اƃدراسة: -6

أن  أهم اƅخطوات اƅتي يجب على اƅباحث الإحصائية ƅبياƊات اƅدراسة منتعد أساƅيب اƅمعاƅجة 
ويتطرق إƅيها، من أجل اƅوصول إƅى أهداف اƅدراسة واƅتحقق من فرضيات اƅبحث عن طريق  يمر

بتحليل  Spssمن خلال برƊامج  اƅمعطيات اƅتي تم جمعها بواسطة تقƊيات اƅبحث اƅمعتمدة، وقد قمƊا
 لت في:تمثل الأساƅيب اƅتي بياƊات اƅدراسة من خلا

 حسابيƃوسط اƃاMean  : لƄ دراسة عنƅخفاض استجابات أفراد اƊمعرفة مدى ارتفاع أو اƅ كƅوذ
، Ƅما تفيد في ترتيب اƅعبارات من حيث اƅموافقة حسب عبارات متغيرات اƅدراسة الأساسيةعبارة من 

 أعلى متوسط حسابي .

 معياريƃالانحراف اStandard Deviation  : ةƊعيƅحراف استجابات أفراد اƊى مدى اƅلتعرف إƅ
 عاد اƅرئيسية عن متوسطها اƅحسابي.، وƄƅل بعد من الأبمتغيرات اƅدراسةƄƅل عبارة من عبارات 

  تباين الأحاديƃاختبار تحليل اAnova : فروقات بين استجابات أفراد مجتمعƅمعرفة اƅ هƅتم استعما
 اƅدراسة حسب متغيرات اƅدراسة.
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 تنفيذ اƃدراسة:  -7

ƅلأداة ثم تƊفيذ اƅدراسة من خلال اƅتأƄد من صدق وثبات الأداة  متريةاƅسيƄو بعد توفر اƅشروط 
ƅمجتمع ثم توزيعها على مجتمع اƅمتمثل في جميع اƅ24دراسة ا ƅمتواجدين على مستوى أستاذ وأستاذة ا

 .الابتدائيات

 خاتمة اƃفصل:

 24بــــ ، على عيƊة مقدّرة 03وفي الأخير تم اƅقيام بدراسة ميداƊية بابتدائيات مقاطعة جيجل 
 Ƌهذƅ سبƊذي يعد الأƅتحليلي اƅوصفي اƅهج اƊمƅشامل باستخدام اƅمسح اƅأستاذ)ة(، معتمدين على ا
اƅدراسة لأƊه يدرس اƅظاهرة Ƅما هي في اƅواقع اƅتربوي ƅتوضيح وƅتبرير اƅعمليات اƅموجودة، بالاعتماد 

 على الاستمارة Ƅأداة ƅجمع اƅبياƊات واƅمعلومات اƅمتعلقة بموضوع اƅدراسة.
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 قائمة اƃمراجع: 

 (، دار اƅفƄر اƅعربي، بيروت.1، )طمراحل اƃبحث الاجتماعي(: 2005إبراهيم اƅمختار ) -1

 اƅجامعة، الإسƊƄدرية. ، مؤسسة شباب(1)ط، مناهج اƃبحث(: 2007حسين غازي ) -2

، دار أسامة ƅلƊشر (1ط ، )اƃبحث اƃعلمي مفهومه أدواته أساƃيبه(: 2003عبيدات ذوقان ) -3
 اƅتوزيع ، اƅرياض.     و 
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 تمهيد الفصل:

سƊحاول في هذا اƅفصل عرض ومƊاقشة Ɗتائج اƅدراسة في ضوء اƅفرضيات ثم Ɗصل إƅى Ɗتائج  
اƅدراسة اƊƅهائية اƅتي توصّلƊا إƅيها، بالإضافة إƅى اقتراح بعض اƅتوصيات اƅتي Ɗأمل اƅعمل بها 

 مستقبلا في اƅمؤسسات اƅتربوية.
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات: -1

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الأولى: -1-1

راء المعلمين حول ذات دلالة إحصائية في أتوجد فروق ":اƅفرضية اƅجزئية الأوƅى اƅموسومة ب
 .الثاني، تعزى لمتغير المستوى المدرسي"ل ية التخطيط للدرس وفق منهاج الجيعمل

 وفيما يلي عرض ƅلƊتائج اƅتي تمّ اƅتوصّل إƅيها: 

 .يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال إدارة الوقت(: 05جدول رقم)

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

 اƅسƊة الأوƅى تخصّص وقت ƅتمهيد اƅدرس -1
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.83 

0.00 1 

يساعدك الإعداد اƅمسبق ƅلدرس على  -2
حسن توزيع أجزاء اƅموضوع على زمن 

 اƅحصّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.66 

0.35 0.55 

تƊفذ اƅخطة اƅموضوعة ƅلدرس رفق  -3
 جدول زمƊي محدّد.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.50 
2.75 0.57 0.45 

باƅموضوع في تثير اهتمام اƅتلاميذ  -4
 بداية اƅحصّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.66 1.13 0.29 

تخصّص وقت لإƊجاز الأƊشطة  -5
 اƅمهمّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.91 
2.83 0.84 0.36 

توزّع وقت اƅحصّة على أƊشطة  -6
مختلفة بطريقة تƊاسب أهمية Ƅل 

 Ɗشاط.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.25 
2.00 

0.35 0.55 

اƅزمن اƅمخصّص ƅلحصّة يƄفيك  -7
 لإƊجاز ما أعددته.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.75 

1.00 0.32 

تضبط اƅتلاميذ اƅمشاغبين حفاظاً على  -8
 زمن اƅدرس.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.91 

0.23 0.63 

 0.002 1.43 2.91 اƅسƊة الأوƅى تتحƄّم في ضبط اƅدّرس جيّداً. -9



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                         الفصل السادس

 

 
89 

 2.00 اƅسƊة اƅثاƊية
لا تشجّع على مقاطعتك من طرف  -10

 اƅزملاء حفاظاً على اƅوقت.
 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

3.00 
2.83 

0.19 0.17 

تستطيع أن تحافظ على تƊظيم  -11
اƅصّف حتى اƊتهاء اƅحصّة 

 اƅتدريسيّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.50 
2.66 

0.47 0.49 

ببعض تفوّض ƅلتلاميذ اƅقيام  -12
 الأƊشطة اƅبسيطة ƅتوفير اƅوقت.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.16 
2.50 0.22 0.15 

تخصص وقت ƅتلخيص اƅدّرس عƊد  -13
 Ɗهاية اƅحصّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.41 
2.66 0.86 0.36 

 spss إعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجاتالمصدر:               

( عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات أساتذة اƅسƊة 05)رقم Ɗلاحظ من اƅجدول 
دلاƅة في استجابات ƅتمهيد اƅدرس، في حين توجد فروق ذات الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية في تخصيص وقت 

الأساتذة فيما يخص أنّ الإعداد اƅمسبق ƅلدّرس يساعد على حسن توزيع أجزاء اƅموضوع على زمن 
ƅح أساتذة اƅصاƅ حصّةƅى وبلغ اƅة الأوƊس( همƅ حسابيƅمتوسط اƅ2.83ا ) ةƊسƅوبلغ متوسط أساتذة ا

(، Ƅما Ɗلاحظ فروق ذات دلاƅة في استجابات 0.55ي داƅة عƊد )وه F(0.35)( وقيمة 2.66اƅثاƊية )
ƅصاƅح على تƊفيذ اƅخطّة اƅموضوعة ƅلدرس وفق جدول زمƊي محدّد واƅسƊة اƅثاƊية  أساتذة اƅسƊة الأوƅى

( واƅمتوسط اƅحسابي لأساتذة اƅسƊة الأوƅى 2.75متوسطهم اƅحسابي بـــ )أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية حيث بلغ 
معƊوية ، Ƅما أنّ هƊاك فروق ذات دلاƅة (0.45)ودلاƅتها عƊد F(0.57)حيث بلغت قيمة ( 2.50بلغ )

في بداية اƅحصة، وتخصيص بين استجابات الأساتذة فيما يخص إثارة اهتمام اƅتلاميذ بموضوع اƅدّرس 
الأƊشطة اƅمهمة وƄذƅك في توزيع وقت اƅحصة على أƊشطة مختلفة بطرق تƊاسب أهمية Ɗجاز لإأوقات 

، 2.83أساتذة اƅسƊة الأوƅى، حث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅهم في هذƋ اƅمجالات )Ƅل Ɗشاط، ƅصاƅح 
ــ أمّا أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية فقد بلغ اƅمتوسط ( 2.25، 2.91 اƅحسابي اƅخاص بهم في Ɗفس اƅمجالات بـ

داƅة عƊد اƅمستويات قيم وهي  F(0.35 ،0.84 ،1.13(، Ƅما بلغت قيم )2.00، 2.83، 2.66)
اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة ، في حين Ɗلاحظ وجود فروق في استجابات أساتذة (0.55، 0.36، 0.29)

 ىاƅسƊة الأوƊƅجاز ما أعدّ ƅتقديمه ƅصاƅح أساتذة يخص اƅزمن اƅمخصّص ƅلحصّة يƄفي لإاƅثاƊية فيما 
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في حين هƊاك فروق (، 2.75( وبلغ متوسط أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية ب)2.83بمتوسط حسابي قدر ب )
أساتذة اƅسƊة بين استجابات الأساتذة حول ضبط اƅتلاميذ اƅمشاغبين حفاظا على زمن اƅدرس ƅصاƅح 

 (2,83لأساتذة اƅسƊة الأوƅى)بي اƅمتوسط اƅحسا(و 2.91)ة وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅهم بـــاƅثاƊي
بين استجابات الأساتذة Ƅما ƅوحظ أنّ هƊاك فروق ذات دلاƅة  ،(0.63)هي داƅة عƊد  F(0.23وقيمة)

ع على اƅمقاطعة من طرف اƅزملاء حفاظاً على اƅوقت يتشجو عدم اƅ في اƅتحƄم اƅجيّد ƅلصف وضبطه
( وبلغ اƅمتوسط 3.00، 2.91جاءت ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅى حيث بلغ متوسطهم اƅحسابي )

عƊد  هما داƅتانو F(1.43، 0.19ا )قيمت(، وبلغت 2.83، 2.00اƅحسابي لأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية )
في حين أنّ هƊاك فروق ذات دلاƅة معƊوية بين استجابات أساتذة اƅسƊة ، (0.002، 0.17)اƅمستوى 

الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية فيما يخص اƅقدرة على اƅحفاظ على تƊظيم اƅصف حتى اƊتهاء اƅحصة اƅتدريسية 
وتفويض اƅتلاميذ اƅقيام ببعض الأƊشطة اƅبسيطة ƅتوفير اƅوقت وƄذƅك فيما يخص تخصيص وقت 

ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية، حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص حصة اية Ƅل ƅتلخيص اƅدرس عƊد Ɗه
، 2.50)اƅمتوسطات اƅحسابية لأساتذة اƅسƊة الأوƅى بـــ ( وبلغت 2.66، 2.50، 2.66بهم بـــــ )
وهي قيم داƅة عƊد مستويات دلاƅتها  F(Ƅ0.46 ،0.22 ،0.86ما بلغت قيم ) (2.41، 2.16

(0.49 ،0.15 ،0.36.) 

بين دلاƅة ذات  في اƅمجال اƅخاص بإدارة اƅوقت وجود فروقƊلاحظ وعموماً  يمƄن أنّ وختاما  
 استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى وأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅى.

دلالة فروق ذات توجد "الأوƅى اƅتي مفادها اƅجزئية ومن هƊا يمƄن اƅقول أنّ اƅفرضية * 
تعزى لمتغير الثاني مناهج الجيل وفق التخطيط للدرس حول عملية ء المعلمين أرافي إحصائية 

 قد تحققت. المستوى المدرس"
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 يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال تحديد الوسائل التعليمية.(: 06)جدول رقم

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

مع  تختار وسائل تعليمية تتƊاسب -14
 مستوى اƅتلاميذ.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

3 
2.91 

1 0.32 

تجهّز الأدوات واƅوسائل اƅلّازمة  -15
 ƅموضوع اƅدّرس.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.75 

0.23 0.63 

تعتمد على معيƊات سمعية أو  -16
 بصرية في تقديمك وشرحك ƅلدرس.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.08 
2.41 1.23 0.27 

تستخدم وسائل تعليمية تقدم عن  -17
طريقها معلومات Ƅثيرة في وقت 

 قصير.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.08 
2.33 

0.86 0.36 

تƊوع في الأƊشطة اƅتعليمية  -18
والأدوات حسب مقتضيات اƅموقف 

 اƅتدريسي.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.91 
2.75 

0.71 0.40 

توƅيد تستخدم أساƅيب تعمل على  -19
 تساؤلات ƅدى اƅتلاميذ واƅتفƄير.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.91 
2.75 

0.71 0.40 

تراعي أثƊاء تقديمك ƅلأƊشطة  -20
اƅخصائص اƊƅمائية ƅدى اƅتلاميذ 

 واƅتفƄير

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.58 
2.58 

00 1 

تستخدم اƅوسائل اƅتدريسية بصورة  -21
 سليمة وفي اƅوقت اƅمƊاسب.

 الأوƅىاƅسƊة 
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.66 

0.57 0.45 

تهيئ وسائل تعليمية تشجّع مشارƄة  -22
 جميع اƅتلاميذ في اƅدرس.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.66 
2.50 0.47 0.49 

من خلال اƅوسائل اƅتي تستعملها  -23
تحاول ربط اƅمادّة اƅدراسية اƅمقدمة 

 ببيئة اƅتلميذ اƅصفيّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅثاƊيةاƅسƊة 

2.66 
2.53 

0.84 0.36 

 spss إعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجاتالمصدر:          
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فروق بين استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة ( وجود 06) رقم Ɗلاحظ من خلال اƅجدول 
وتجهيز الأدوات واƅوسائل اƅتي تتƊاسب مع مستوى اƅتلاميذ اƅتعليمية اƅوسائل اƅثاƊية فيما يخص اختيار 

في هذين اƅمجاƅين حيث بلغ متوسطهما اƅحسابي ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅى  ƅموضوع اƅدرس،اƅلّازمة 
( Ƅما بلغت قيمتا 2.75، 2.91) متوسطهما اƅحسابيأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية، فبلغ ( أمّا 2.83، 3.00)
(0.23 ،0.13)F ( د مستوييهماƊتان عƅ0.63، 0.32وهما قيمتان دا) ماƄ ، اكƊفروق ذات أنّ ه

 اƅدرسساتذة حول اعتماد معيƊات سمعية أو بصرية في تقديم وشرح بين استجابات الأ معƊويةدلاƅة 
 ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية تعليمية تقدم من خلاƅها معلومات Ƅثيرة في وقت قصيروسائل واستخدام 

Ɗة Ƅما بلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأساتذة اƅس( 2.33، 2.41حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم )
Ƅما (، 0.36، 0.27عƊد )قيمتان داƅتان وهما  F(1.23، 0.86تا)بلغت قيم( و 2.08الأوƅى ب )

حسب اƅتعليمية والأدوات فيما يخص تƊويع الأƊشطة توجد فروق ذات دلاƅة في استجابات الأساتذة 
اƅتي تعمل على تساؤلات ƅدى اƅتلاميذ واƅتفƄير ƅصاƅح مقتضيات اƅموقف اƅتدريسي واستخدام الأساƅيب 

( Ƅما بلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأساتذة 2.91وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم ) أساتذة اƅسƊة الأوƅى
، في حين لا توجد فروق ذات (0.40)وهي داƅة عƊد  F(0.71بلغت قيمة )( و 2.75اƅسƊة اƅثاƊية )

اƊƅمائية ƅدى اƅتلاميذ دلاƅة إحصائية بين استجابات اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية في مراعاة اƅخصائص 
اƅتدريبية واƅسƊة اƅثاƊية حول استخدام اƅوسائل اƅسƊة الأوƅى استجابات أساتذة أمّا ، تقديم الأƊشطة  عƊد

اƅوقت اƅمƊاسب، وتهيئة وسائل تعليمية تشجع مشارƄة جميع اƅتلاميذ في اƅدرس  بصورة سليمة وفي
حول اƅوسائل اƅمستعملة تربط اƅمادة اƅدراسية اƅمقدمة ببيئة اƅتلميذ اƅصفيّة وهƊاك فروق ذات وƄذƅك 

، 2.83حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم )جاءت ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅى، دلاƅة معƊوية 
قيم  (، وبلغت2.53، 2.50، 2.66اƅمتوسط اƅحسابي لأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية قدّر بـــ )و ( 2.66، 2.66

(0.57 ،0.47 ،0.84)F  وهي( تهاƅد مستوى دلاƊة عƅ0.36، 0.49، 0.45قيم دا). 

مجال تحديد اƅوسائل اƅتعليمية أنّ تائج اƅمتحصّل عليها خصوصاً من اƊƅ ومن هƊا Ɗلاحظ أنّ  
اƅسƊة  ƅصاƅح أساتذةفروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية هƊاك 

 الأوƅى ابتدائي.
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"توجد فروق ذات دلالة ومن هƊا يمƄن أن Ɗعتبر اƅفرضية اƅجزئية الأوƅى اƅموسومة بـــ * 
الثاني تعزى لمتغير راء المعلمين حول عملية التخطيط للدرس وفق منهاج الجيل في أإحصائية 

 قد تحقّقت." المستوى المدرس

 .يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال تحديد المهمات للتلاميذ(: 07)جدول رقم

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

عƊد تƄليف اƅتلاميذ بمهمّات تحدّد  -24
 ƅهم وقت اƊجاز اƅعمل أو اƅمهمّة.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.58 
2.83 

1.80 0.19 

 تƄلّف اƅتلاميذ بمهمّات مƊزƅية. -25
 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.50 
2.83 

3.14 0.09 

 تقدّم أƊشطة ƅلتلاميذ خارج اƅصّف. -26
 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.33 
2.16 

0.25 0.61 

تقيّد اƅتلاميذ باƊƅظام واحترام اƅوقت  -27
 في حل اƅتمارين.

 الأوƅىاƅسƊة 
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.83 
2.66 

0.84 0.36 

تتيح اƅفرصة أمام اƅتلاميذ ƅتمثيل  -28
 بعض اƅمواقف اƅتعليمية.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.50 
2.41 

0.15 0.69 

تراعي اƅفروق بين اƅتلاميذ عƊد  -29
 إعطائهم اƅتمارين.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.66 
2.33 

1.29 0.26 

 spss إعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجاتالمصدر:            

( وجود فروق ذات داƅة معƊوية بين استجابات أساتذة اƅسƊة 07) رقم Ɗلاحظ من خلال اƅجدول 
بمهمات اƅتلاميذ إƊجاز اƅعمل أو اƅمهمة عƊد تƄليف وقت الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية فيما يخص تحديد 

اƅحسابي لأساتذة  وبلغ اƅمتوسط( 2.83اƅحسابي )أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية، حيث بلغ متوسطهم ƅصاƅح 
، Ƅما توجد فروق ذات دلاƅة (0.19)وهي داƅة عƊد F(1.80( وبلغت قيمة )2.58اƅسƊة الأوƅى بــــ )

حسابي حول تƄليف اƅتلاميذ بمهمات مƊزƅية ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية بمتوسط في إجابات الأساتذة 
( Ƌ2.83قدر )ى فقد بلغ متوسطهم اƅة الأوƊسƅحسابي أمّا أساتذة اƅ( 2.50بـــ ) ما بلغتƄF(3.14) 

بين استجابات الأساتذة فيما يخص ، Ƅما يلاحظ وجود فروق ذات دلاƅة معƊوية (0.09)قيمة داƅة عƊد 



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                         الفصل السادس

 

 
94 

اƅوقت في حل اƅتمارين  باƊƅظام واحترامتقديم أƊشطة ƅلتلاميذ خارج اƅصف وتقييد اƅتلاميذ جاƅين اƅم
، 2.33)في هذين اƅمجاƅين بـــ اƅسƊة الأوƅى حيث قدر متوسطهم اƅحسابي جاءت ƅصاƅح أساتذة

 ،0.84)وبلغت قيمة( 2.66، 2.16أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية في Ɗفس اƅمجاƅين )( وبلغ متوسط 2.83
0.25)F وهما قيمتان دا( مستويينƅد اƊتان عƅ0.61 ،0.36 ة بينƅاك فروق ذات دلاƊما أنّ هƄ ،)

إجابات الأساتذة بإتاحة اƅفرصة أمام اƅتلاميذ بتمثيل بعض اƅمواقف اƅتعليمية ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة 
وبلغت قيمة  (2.41( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية)2.50بمتوسط حسابي قدرƋ) الأوƅى

(0.15)F ( دƊة عƅ0.69وهي قيمة دا) ،فردية بيƅفروق اƅن أمّا استجابات الأساتذة حول مراعاة ا
سƊة أنّ هƊاك فروق ذات دلاƅة جاءت ƅصاƅح أساتذة اƅفقد ƅوحظت  اƅتلاميذ عƊد إعطائهم اƅتمارين

( Ƅما 2.33(، وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية )2.66الأوƅى بمتوسط حسابي قدرƋ بــــ )
 (.0.26) مستوى دلاƅتها وهي قيمة داƅة عƊد F(1.29)بلغت قيمة 

ومن هƊا Ɗلاحظ وخصوصاً في مجال تحديد اƅمهمّات ƅلتلاميذ Ɗلاحظ وجود فروق ذات دلاƅة  
 اƅسƊة الأوƅى وأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية في هذا اƅمجال، ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅى.بين استجابات أساتذة 

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية وعليه يمƄن اعتبار اƅفرضية اƅجزئية الأوƅى اƅموسومة بـــ * 
في أراء المعلمين حول عملية التخطيط للدرس وفق منهاج الجيل الثاني تعزى لمتغير المستوى 

 قد تحقّقت. المدرّس"

 وسائل التقويم.تحديد (: يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال 08جدول رقم) 

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

 تراقب باستمرار أعمال اƅتلاميذ. -30
 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

3 
2.91 

0.66 0.32 

 تسجّل تقدّم اƅتلاميذ باستمرار. -31
 الأوƅىاƅسƊة 

 اƅسƊة اƅثاƊية
2.83 
2.75 

0.23 0.63 

تعتبر اƅواجبات اƅمƊزƅية جزء من  -32
 عملية اƅتقويم.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

1.83 
2.33 

2.30 0.14 

 0.30 1.11 2.25 اƅسƊة الأوƅىتقدم واجبات ƅلتلاميذ وتحاسبهم  -33
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 2.58 اƅسƊة اƅثاƊية عليها.
تعتمد على وسائل متعدّدة  -34

 ما بين اƅتلاميذ.اƅمستويات 
 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.25 
2.33 

0.10 0.75 

تƊسجم أƊشطة اƅتقويم مع أهداف  -35
 اƅدرس.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.75 
2.75 

00 1 

تƊوّع في أƊشطة اƅتقويم من  -36
 ملاحظة وأسئلة وتمارين.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.91 
2.91 

00 1 

اƅفصليّة ضمن تدخل الاختبارات  -37
 عملية اƅتقويم.

 اƅسƊة الأوƅى
 اƅسƊة اƅثاƊية

2.91 
2.83 

0.35 0.55 

 spssإعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجات المصدر:                      

وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى ( Ɗ08لاحظ من اƅجدول ) 
ƅمتوسط اƅتلاميذ باستمرار ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅى حيث قدّر اواƅسƊة اƅثاƊية في مراقبة أعمال 

( Ƅما بلغت 2.91ثاƊية بـــ )اƅسƊة اƅأساتذة ( في حين بلغ متوسط 3.00) اƅحسابي اƅخاص بهم
فروق ذات دلاƅة في إجابات الأساتذة على وجود  ، Ƅما Ɗلاحظ(0.32)وهي داƅة عƊد  F( 0.66قيمة)

وبلغ ( 2.83إذ بلغ متوسطهم اƅحسابي ) ستمرار ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة الأوƅىتسجيل تقدم اƅتلاميذ با
وهي   ƄF(0.23)ما بلغت قيمة ،(2.75اƅحسابي لأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية في Ɗفس اƅمجال )اƅمتوسط 
أمّا فيما يخص اعتبار اƅواجبات اƅمƊزƅية جزء من عملية اƅتقويم هƊاك ، (0.63)اƅمستوى داƅة عƊد

ƅحسابي ƅهم  ، إذ بلغ اƅمتوسط اةدلاƅة بين استجابات الأساتذة ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة اƅثاƊيفروق ذات 
وهي داƅة  F(2.30)وبلغت ( 1.83اƅسƊة الأوƅى بــــ ) ساتذةلأ ( في حين بلغ اƅمتوسط اƅحسابي2.33)

ƅلتلاميذ  يم اƅواجباتƊوية في استجابات الأساتذة في تقد(، Ƅما هƊاك فروق ذات دلاƅة مع0.14عƊد )
( في حين بلغ اƅمتوسط 2.58بمتوسط حسابي قدرƋ ) أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية ƅصاƅح عليها ومحاسبتهم

وهي داƅة عƊد  F(1.11)( وبلغت قيمة 2.25)اتذة اƅسƊة الأوƅى في Ɗفس اƅمجالاƅحسابي لأس
تعدّدة بين استجابات الأساتذة حول اعتماد وسائل م، Ƅما يلاحظ وجود فروق ذات دلاƅة (0.30)

( أمّا 2.33حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅهم ) ميذ ƅصاƅح أساتذة اƅسƊة اƅثاƊيةاƅمستويات ما بين اƅتلا
وهي قيمة داƅة عƊد  F(0.10)( Ƅما بلغت 2.25أساتذة اƅسƊة الأوƅى فقد بلغ متوسطهم اƅحسابي بـــ )

بين استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة  ( في حين Ɗلاحظ عدم وجود فروق داƅة إحصائيا0.75)
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من ملاحظة وأسئلة م مع أهداف اƅدرس واƅتƊويع فيها اƅثاƊية، فيما يخص اƊسجام أƊشطة اƅتقوي
بين استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية حول جعل توجد فروق ذات دلاƅة وتمارين، في حين 

ƅ تقويمƅفصلية ضمن عملية اƅة الاختبارات اƊسƅح أساتذة اƅصا( Ƌى بمتوسط حسابي قدرƅ2.91الأو     ) 
وهي  F(0.35)( وبلغت قيمة 2.83أمّا أساتذة اƅسƊة اƅثاƊية فقد بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم )

 (.0.55توى )سداƅة عƊد اƅم

ة ƅأنّ هƊاك فروق ذات دلاوسائل اƅتقويم تحديد ومما قدّم Ɗلاحظ أنّ في اƅمجال اƅخاص ب 
 اتذة اƅسƊة اƅثاƊيةإحصائية بين استجابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى وأساتذة اƅسƊة اƅثاƊية جاءت ƅصاƅح أس

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أراء وعليه يمƊƊƄا اƅقول بأنّ اƅفرضية  اƅجزئية الأوƅى اƅقائلة 
قد  المستوى المدرّس"المعلمين حول عملية التخطيط للدرس وفق مناهج الجيل الثاني تعزي لمتغير 

 .تحققت

 حظ بأƊّه:وختاما، ومن خلال ما سبق ذƄرƊ Ƌلا* 

راء المعلمين حول عملية التخطيط للدرس وفق مناهج توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أ" 
 .تحقّقتالأوƅى قد ومƊه فاƅفرضية اƅجزئية الجيل الثاني تعزى لمتغير المستوى المدرّس" 

( حيث 2003)الأسطل والرشيد وتتفق Ɗتائج هذƋ اƅدراسة مع اƊƅتائج اƅتي توصّلت إƅيها دراسة  
سي تعزى اأشارت Ɗتائجها إƅى وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية في أداء اƅمعلمين Ƅƅفاية اƅتخطيط اƅدر 

تƊا هذƋ عن دراسة غير أنّ ما تتميز وتختلف به دراس إƅى اƅمرحلة اƅتعليمية اƅتي يدرّس فيها اƅمعلمون، 
هو اختصاص دراستƊا في Ɗمط تعليمي آخر يتمثل في مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي من " و الرشيد "الأسطل
خزعلي ومومني في حين اختلفت Ɗتائج هذƋ اƅدراسة مع ما توصّلت إƅيه Ɗتائج دراسة )حات، الإصلا
في درجة امتلاك ( ∞=0.05( اƅتي من Ɗتائجها عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية عƊد )2010

 اƅمستوى اƅمدرس. اƅمعلمات ƅلƄفايات اƅتدريسية )اƅتخطيط ƅلدرس( تعزى ƅمتغير

 الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الثانية:عرض ومناقشة نتائج -1-2

راء المعلّمين حول عملية توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أموسومة بـــ "اƅ اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية
 لمتغيّر الأقدميّة".الثاني تعزى التخطيط للدرس وفق منهاج الجيل 
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 (: يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال إدارة الوقت.09جدول رقم)

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

 تخصّص وقت ƅتمهيد اƅدرس. -1

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.70 
2.88 
2.83 

0.23 0.87 

يساعدك الإعداد اƅمسبق ƅلدرس  -2
على حسن توزيع أجزاء اƅموضوع 

 على زمن اƅحصّة.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.33 
2.70 
2.77 
3.00 

1.07 0.38 

تƊفذ اƅخطة اƅموضوعة ƅلدرس  -3
 وفق جدول زمƊي محدّد.

 سƊوات 8-1 من
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.66 
2.50 
2.66 
2.66 

0.07 0.97 

تثير اهتمام اƅتلاميذ بموضوع  -4
 اƅدارسين في بداية اƅحصّة.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.70 
2.66 
2.83 

0.59 0.62 

تخصّص وقت لإƊجاز الأƊشطة  -5
 اƅمهمّة.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة  32-26من

3.00 
2.70 
2.99 
2.83 

0.35 0.786 

توزّع وقت اƅحصّة على أƊشطة  -6
مختلفة بطريقة تƊاسب أهمية Ƅل 

 Ɗشاط.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16 -9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
3.00 
2.88 
3.00 

0.36 0.782 

اƅزمن اƅمخصّص ƅلحصّة يƄفيك  -7
 لإƊجاز ما أعددته.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 

2.00 
2.20 

0.36 0.781 
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 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.18 
2.00 

تضبط اƅتلاميذ اƅمشاغبين حفاظاً  -8
 على زمن اƅدرس.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.50 
2.90 
2.83 

3.92 0.02 

 تتحƄّم في ضبط اƅدّرس جيّداً. -9

 سƊوات 8-1من 
 سƊوات16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.33 
2.75 
3.00 
3.00 

5.68 0.006 

لا تشجّع على مقاطعتك من  -10
طرف اƅزملاء حفاظاً على 

 اƅوقت.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.33 
2.50 
2.72 
2.00 

1.18 0.34 

تستطيع أن تحافظ على تƊظيم  -11
اƅصّف حتى اƊتهاء اƅحصّة 

 اƅتدريسيّة.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.50 
2.54 
2.66 

0.09 0.96 

تفوّض ƅلتلاميذ اƅقيام ببعض  -12
 الأƊشطة اƅبسيطة ƅتوفير اƅوقت.

 سƊوات 8-1من 
 سƊوات16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.00 
2.25 
2.36 
2.50 

0.52 0.66 

تخصص وقت ƅتلخيص اƅدّرس  -13
 Ɗهاية اƅحصّة.عƊد 

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.00 
2.750 
2.36 
3.00 

2.43 0.09 

 spssإعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجات المصدر:                          
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 ين استجابات أساتذة ( وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية ب09)رقمƊلاحظ من خلال اƅجدول  
سƊوات( حيث بلغ  8-1) مهيد اƅدرس ƅصاƅح أساتذة أصحاب اƅخبرة منفيما يخص تخصيص وقت ƅت

 10-9من ) حسابي اƅخاص بأساتذة أصحاب اƅخبرة( وبلغ اƅمتوسط ا00،3ƅاƅمتوسط اƅحسابي ƅهم )
ــ  25-17(، أمّا أساتذة أصحاب اƅخبرة من )2.75سƊوات( بـــ ) سƊة( فقد قدر متوسطهم اƅحسابي بـ

( إذ ƄاƊت 2.83سƊة( بــــ ) 32-26( في حين بلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅذوي اƅخبرة اƅطويلة )من 2.81)
(، في حين Ɗلاحظ Ƅذƅك وجود فروق 0.87في حين ƄاƊت دلاƅتها الإحصائية عƊد ) F(0.23)قيمة 

 عداƅة بين استجابات الأساتذة حول الإعداد اƅمسبق ƅلدرس يساعد على حسن توزيع أجزاء اƅموضو 
( وبلغ 3.0سƊة( بمتوسط حسابي قدرƋ ) 32-26على اƅحصة ƅصاƅح أساتذة أصحاب اƅخبرة اƅطويلة )

 16-9( وأصحاب اƅخبرة من )2.33سƊوات( بــــ ) 8-1)خبرة مناƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب أقل 
-17( Ƅما بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بأصحاب اƅخبرة من )2.75سƊة( بلغ متوسطهم اƅحسابي )

(، أمّا فيما يخص تƊفيذ 0.38ودلاƅتها الإحصائية عƊد ) F(1.07)( وƄاƊت قيمة 2.72بــــ )Ɗة( س 25
استجابات وجود فروق ذات دلاƅة في  فلاحظƊااƅخطة اƅموضوعة ƅلدرس وفق جدول زمƊي محدّد 

-ƅ17صاƅح أصحاب اƅخبرة من )سƊة(  25-17)وسƊة(  16-9بين أصحاب اƅخبرة من ) الأساتذة
 16-9( وبلغ متوسط أساتذة خبرة من )2.63سƊة(، حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم بـــ ) 25

وهƊاك فروق داƅة (، 0.97وهي قيمة داƅة عƊد اƅمستوى ) F(0.07)(، وقدّرت قيمة 2.50سƊة( بــــ )
بموضوع اƅدرس في بداية اƅحصة ƅصاƅح  إحصائيا في استجابات الأساتذة حول إثارة اهتمام اƅتلاميذ

وقدّر اƅمتوسط اƅحسابي  (3.00سƊوات( إذ بلغ متوسطهم اƅحسابي ) 8-1أصحاب خبرة أقل من )
بلغ متوسطهم  سƊة( 25-17وأصحاب الأقدمية من )( 2.75سƊة( بــــ ) 16-9لأصحاب أقدمية من )

( Ƅما 2.83سƊة( بـــ ) 32-26( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )2.63اƅحسابي )
وƄذƅك فيما يخص تخصيص وقت لإƊجاز  (،0.62ودلاƅتها الإحصائية عƊد ) F(0.59)بلغت قيمة 

أقدمية  أقلالأƊشطة اƅمهمّة ƄاƊت هƊاك فروق إحصائية بين استجابات الأساتذة جاءت ƅصاƅح أساتذة 
 16-9مية من )د( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأق3سƊوات( بمتوسط حسابي قدرƋ ) 8-1من )

( في 2.90سƊة( بــــ ) 25-17اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )( Ƅما قدّر اƅمتوسط 2.75سƊة( بـــ )
بلغت قيمة ( و 2.83سƊة( يقدر بـــ ) 32-26حين Ƅان اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )

F(0.35)  و( دƊة عƅجدول0.78هي قيمة داƅلاحظ من خلال اƊ ماƄ ،) ةƅوجود فروق ذات دلا 
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سƊة(، فيما يخص توزيع وقت اƅحصة على أƊشطة  ƅ17-25صاƅح أصحاب الأقدمية من ) إحصائية
 F(0.36)( وبلغت 2.81مختلفة بطريقة تƊاسب أهمية Ƅل Ɗشاط، حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅهم بـــ )

(، Ƅما توجد فروق داƅة في استجابات الأساتذة حول اƅزمن اƅمخصص 0.78دلاƅتها الإحصائية عƊد )و 
سƊة( بمتوسط حسابي قدرƋ 15-9ز ƅصاƅح أساتذة ذوي أقدمية من)ƅلحصة يƄفي لإعداد ما أƊج

(، Ƅما Ɗلاحظ وجود فروق ذات دلاƅة 0.78ومستوى دلاƅتها هو) F(0.36)( وبلغت قيمة2.25)
ضبط اƅتلاميذ اƅمشاغبين ƅلحفاظ على زمن اƅدرس بين استجابات الأساتذة فيما يخص  إحصائية

( وبلغ اƅمتوسط 3سƊوات( حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم)ƅ1-8صاƅح الأساتذة أقل أقدمية )
سƊة( فقد بلغ اƅمتوسط 25-17أصحاب من) أما(2.50سƊة(ب)16-9اƅحسابي لأصحاب أقدمية)

( ومستوى 3.92)F( Ƅما بلغت قيمة2.83( بلغ متوسطهم )32-26)وأصحاب( 2.90)اƅخاص بهم 
في استجابات الأساتذة حول اƅتحƄم اƅجيد في  إحصائياهƊاك فروق داƅة  أنƄما (، 0.24دلاƅتها )

 F(  وبلغت قيمة 3سƊة( بمتوسط حسابي قدرƋ)16-9ضبط اƅصف ƅصاƅح أساتذة أصحاب أقدمية من)
(، Ƅما Ɗلاحظ وجود فروق في استجابات الأساتذة حول عدم 0.006( وهي داƅة عƊد )5.68اƅمحسوبة)

-ƅ17صاƅح ذوي أقدمية من)اƅتشجيع على اƅمقاطعة من طرف اƅزملاء حفاظا على اƅوقت 
25(Ƌبمتوسط حسابي قدر)ةƊحسابي 2.72سƅمتوسط اƅما بلغ اƄ)(ذوي خبرة منƅ1-8 )واتƊس
( قدر 32-26) وأصحاب( 2.50)متوسطهم اƅحسابيسƊة(بلغ 16-9ة من)( وذوي أقدمي2.33ب)

 أما، (0.34( وهي داƅة عƊد مستواها)1.18)F(  وبلغت قيمة 2اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم ب)
 إحصائيةتوجد فروق ذات دلاƅة  فيما يخص اƅحفاظ على تƊظيم اƅصف حتى اƊتهاء اƅحصة اƅتدريسية

 F(0.09( وقد بلغت قيمة)3.00سƊوات( بمتوسط حسابي قدر ب)1-8)ƅصلح أساتذة ذوي أقل أقدمية

، Ƅما Ɗلاحظ وجود فروق داƅة بين استجابات الأساتذة فيما يخص (0.96عƊد) الإحصائيةودلاƅتها .
تخصيص وقت ƅتلخيص اƅدرس تفويض اƅتلاميذ اƅقيام ببعض الأƊشطة اƅبسيطة ƅتوفير اƅوقت وƄذƅك 

فروق داƅة في استجابات الأساتذة  ƄاƊت ƅصاƅح أساتذة ذوي  عƊد Ɗهاية Ƅل حصة فقد ƄاƊت هƊاك
على  فقد بلغ متوسطهم اƅحسابي على هذين اƅمجاƅين سƊة(32-26خبرة طويلة من)

وهما قيمتان داƅتان عƊد مستوى دلاƅتهما  F(0.52،0.43( وبلغت قيمتا )2.50،3.00اƅتواƅي)
(0.66،0.09.) 
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ƅوقت أن هƊاك فروق داƅة بين استجابات الأساتذة ومن هƊا Ɗلاحظ وبخاصة في مجال إدارة ا
سƊوات( ، ومƊه يمƄن اƅقول بأن اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية ƅ1-8صاƅح أساتذة أصحاب أقل أقدمية من )

في أراء المعلمين حول عملية التخطيط للدرس وفق مناهج  إحصائية" توجد فروق ذات دلالة اƅقائلة:
 .قد تحققتة" الجيل الثاني تعزى لمتغير الأقدمي

 .(: يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال تحديد الوسائل التعليمية10جدول رقم)

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

تختار وسائل تعليمية تتƊاسب  -14
 مع مستوى اƅتلاميذ.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.70 
3.00 
3.00 

1.85 0.17 

تجهّز الأدوات واƅوسائل اƅلّازمة  -15
 ƅموضوع اƅدّرس. 

 سƊوات 8-1من 
 سƊة  16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.66 
2.70 
2.88 
2.83 

0.12 0.94 

تعتمد على معيƊات سمعية أو  -16
بصرية في تقديمك وشرحك 

 ƅلدرس.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.666 
2.000 
2.363 
2.000 

0.76 0.52 

تستخدم وسائل تعليمية تقدم عن  -17
طريقها معلومات Ƅثيرة في وقت 

 قصير.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة  32-26من

2.666 
1.7500 
2.090 
2.500 

1.81 0.17 

تƊوع في الأƊشطة اƅتعليمية  -18
والأدوات حسب مقتضيات 

 اƅموقف اƅتدريسي.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.000 
2.750 
3.000 
2.500 

1.69 0.19 

 0.32 1.22 3.000 سƊوات 8-1من تستعمل أساƅيب تعمل على  -19
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توƅيد تساؤلات ƅدى اƅتلاميذ 
 واƅتفƄير.

 سƊة16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.250 
2.454 
2.833 

 spssإعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجات المصدر:                          

( عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات الأساتذة 10)رقم Ɗلاحظ من اƅجدول 
فيما يخص اختيار  سƊة( 25-17سƊوات( وأصحاب اƅخبرة من ) 8-1أصحاب أقل خبرة من )ذوي 

داƅة بين استجابات أساتذة ذوي خبرة وسائل تعليمية تتƊاسب مع مستوى اƅتلاميذ في حين توجد فروق 
Ɗفس اƅمجال ƅصاƅح أصحاب خبرة سƊة( على  32-26سƊة( والأساتذة ذوي خبرة من ) 16-9من )
( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب 2.75حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم )سƊة(  16-9من )

Ƅما أنّ هƊاك (، ƅ0.17تها عƊد )وƄاƊت دلا F(1.65)( إذ ƄاƊت قيمة 2سƊة( بـــ ) 32-26خبرة من )
ت الأساتذة حول تجهيز الأدوات واƅوسائل اƅلّازمة ƅموضوع اƅدرس ƅصاƅح باجافروق داƅة في است

( في حين بلغ اƅمتوسط 2.83سƊة( بمتوسط حسابي قدرƋ ) 32-26أساتذة أصحاب أقدمية من )
سƊة( قدّر  16-9قدمية من )( وأصحاب الأ2.66سƊوات( بــــ ) 8-1اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )

سƊة( Ƅان اƅمتوسط اƅحسابي  25-15( أمّا أصحاب الأقدمية من )2.75اƅحسابي بـــ )متوسطهم 
(، Ƅما Ɗلاحظ فيما 0.94وهي قيمة داƅة عƊد ) F(0.12)(، Ƅما بلغت قيمة 2.81اƅخاص بهم )
فروق داƅة بين استجابات الأساتذة  ية واƅسمعية في تقديم وشرح اƅدرساƅمعيƊات اƅبصر يخص اعتماد 

سƊة( ƅصاƅح أصحاب أقل أقدمية  25-17سƊوات( وأصحاب أقدمية من ) 8-1أصحاب أقدمية من )
( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب 2.66سƊوات( حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم بــــ ) 1-8)

( ، Ƅما 0.52اƊت دلاƅتها عƊد )وF(0.76) Ƅ( وبلغت قيمة 2.36سƊة( بــــ ) 25-17أقدمية من )
توجد فروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات الأساتذة حول استخدام وسائل تعليمية تقدم من خلاƅها 

سƊوات( إذ بلغ اƅمتوسط  8-1معلومات Ƅثيرة في وقت قصير ƅصاƅح أصحاب الأقدمية أقل من )
سƊة(  16-9ب الأقدمية من )(، Ƅما بلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحا2.66اƅحسابي اƅخاص بهم )

( Ƅما بلغ 2.09سƊة( بلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅهم بـــ ) 25-17( وأصحاب الأقدمية من )1.75)
ودلاƅتها  F(1.81)( وƄاƊت قيمة 2.50سƊة( بـــ ) 32-26اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )

ع الأƊشطة اƅتعليمية والأدوات (، أمّا فيما يخص استجابات الأساتذة حول تƊوي0.17الإحصائية عƊد )
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ƅتدريسي محسب مقتضيات اƅت وقف اƊاƄةƅاك فروق داƊه ( ح أصحاب أقدمية منƅصاƅ9-16 )ةƊس 
سƊة( فقدّر متوسطهم  32-26( أمّا أصحاب )2.75حيث يلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم )

Ƅما (، 0.19ة عƊد )اƅمحسوبة وهي قيمة داƅة إحصائي F(1.69)( وبلغت قيمة 2.50اƅحسابي بـــ )
تعمل على توƅيد تساؤلات ƅدى حول استعمال أساƅيب وجود فروق بين استجابات اƅمعلمين Ɗلاحظ 

سƊوات( وقدّر اƅمتوسط اƅحسابي  8-1اƅتلاميذ واƅتفƄير ƄاƊت ƅصاƅح أصحاب أقل أقدمية من )
متوسطهم سƊة( فقد بلغ  16-9( أمّا اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )3.0اƅخاص بهم بـــ )

( Ƅما بلغ اƅمتوسط 2.45بـــ )سƊة( بلغ متوسطهم اƅحسابي  25-17( وأصحاب الأقدمية من )2.50)
وهي قيمة داƅة  F(1.22)( وبلغت قيمة 2.83سƊة( بـــ ) 32-26اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )

ين استجابات الأساتذة حول استعمال أساƅيب Ɗعمل هƊاك فروق داƅة ب، في حين (0.32إحصائيا عƊد )
حيث بلغ سƊة( 25-17من ) دميةƅصاƅح أصحاب الأقعلى توƅيد تساؤلات ƅدى اƅتلاميذ واƅتفƄير 

( 2.75سƊة( بـــ ) 16-9( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )2.81) متوسطهم اƅحسابي
من اƅجدول فيما (، Ƅما Ɗلاحظ Ɗ0.94د مستوى دلاƅتها )وهي قيمة داƅة ع F(0.11)حيث بلغت 

ƅصاƅح أصحاب  توجد فروق داƅةمƊاسب، استخدام اƅوسائل اƅتدريبية بصورة سليمة وفي اƅوقت اƅ يخص
ودلاƅتها  F(2.25)وبلغت قيمة  (2.72بمتوسط حسابي قدرƋ ) سƊة( 25-17الأقدمية من )

اƅتلاميذ في (، أمّا فيما يخص تهيئة وسائل تعليمية تشجع مشارƄة جميع 0.11الإحصائية عƊد )
ƅصاƅح الأساتذة أصحاب اƅدرس فقد لاحظƊا وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات الأساتذة 

بلغ اƅمتوسط ( Ƅما 2.66وقد بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم بـــ )( واتسƊ 8-1الأقدمية من )
 16-9( أمّا أصحاب الأقدمية من )2.33بـــ )( ةسƊ 25-17اƅحسابي لأصحاب أقل أقدمية من )

سƊة( قدّر  32-26( وأصحاب الأقدمية من )2سƊة( فقد بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم بـــ )
Ƅما Ɗلاحظ وجود (، 0.08وهي قيمة داƅة عƊد ) F(2.59)( وبلغت 2.66متوسطهم اƅحسابي بـــ )

تحاول من خلاƅها ربط اƅمادة ائل اƅمستعملة تذة حول اƅوسافروق داƅة إحصائيا بين استجابات الأس
( حيث بلغ اƅمتوسط واتسƊ 8-1اƅمقدمة ببيئة اƅتلميذ اƅصفية ƄاƊت ƅصاƅح أصحاب الأقدمية من )

( Ƅما بلغ 2.33( قدّر متوسطهم اƅحسابي بــــ )ةسƊ 16-9( وأصحاب أقدمية من )3اƅحسابي ƅهم بـــ )
( أمّا أصحاب الأقدمية فقد قدّر 2.81سƊة( بـــ ) 25-17اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )

 (.0.22وهي قيمة داƅة عƊد مستوى ) F(1.58)( وبلغت 2.66اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم بــــ )
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 Ɗ هممّا تقدّمƊّتج أƊة إحصائية بين استجابات الأساتذة على حسب ستƅتوجد فروق ذات دلا 
توجد  "وهذا ما يدل على أنّ اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية اƅموسومة بـــ  أقدميّتهم ƅصاƅح أصحاب أقل خبرة،

اني للدرس وفق مناهج الجيل الثراء المعلمين حول عملية التخطيط في أفروق ذات دلالة إحصائية 
 .تحقّقت تعزى لمتغيّر الأقدمية"

 .المهمات للتلاميذ (: يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال تحديد11)جدول رقم 

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

عƊد تƄليف اƅتلاميذ بمهمّات  -20
تحدّد ƅهم وقت اƊجاز اƅعمل أو 

 اƅمهمّة.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة  16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.25 
2.72 
2.83 

2.11 0.13 

 تƄلّف اƅتلاميذ بمهمّات مƊزƅية.  -21

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.33 
3.00 
2.54 
2.83 

1.74 0.19 

تقدّم أƊشطة ƅلتلاميذ خارج  -22
 اƅصّف.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة  32-26من

1.66 
3.00 
2.18 
2.16 

2.01 0.14 

تقيّد اƅتلاميذ باƊƅظام واحترام  -23
 اƅوقت في حل اƅتمارين.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.75 
2.72 
2.66 

0.36 0.77 

تتيح اƅفرصة أمام اƅتلاميذ ƅتمثيل  -24
 بعض اƅمواقف اƅتعليمية.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.66 
2.00 
2.45 
2.66 

1.73 0.19 

 0.49 0.82 2.33 سƊوات 8-1من تراعي اƅفروق بين اƅتلاميذ عƊد  -25



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                         الفصل السادس

 

 
105 

 سƊة 16-9من  إعطائهم اƅتمارين.
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.50 
2.72 
2.16 

 spssإعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجات المصدر:                          

تذة فيما ساالأ( وجود فروق ذات دلاƅة معƊوية بين استجابات 11)من خلال اƅجدولƊلاحظ  
أساتذة أصحاب اƅخبرة من يخص تحديد وقت إƊجاز اƅعمل أو اƅمهمة عƊد تƄليف اƅتلاميذ بها ƅصاƅح 

(1-8 Ɗواتس( هم بـــƅ حسابيƅمتوسط اƅوبلغ ا )3.00) خبرةƅة( قدر 16-9من ) وأصحاب اƊس
 قدر متوسطهم اƅحسابي سƊة( 25-17اƅخبرة من ) أمّا أساتذة أصحاب( 2.25متوسطهم اƅحسابي ب)

( Ƅما بلغت قيمة 2.83سƊة( بلغ متوسطهم اƅحسابي ) 32-26( وأصحاب اƅخبرة اƅطويلة )2.72ـ )بـــ
F(2.11) ( دƊة عƅة في  استجابات الأساتذة 0.13وهي قيمة داƅما يلاحظ وجود فروق ذات دلاƄ ،)

وي ƅح الأساتذة ذتƄليف اƅتلاميذ بمهمات مƊزƅية وƄذƅك تقديم أƊشطة ƅلتلاميذ خارج اƅصف ƅصا حول
( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي 3.00سƊة( حيث بلغ اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهما )16-9اƅخبرة من )

( Ƅما بلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب خبرة 1.66، 2.33سƊوات( بــــ ) 8-1لأساتذة ذوي اƅخبرة من )
اƅخاص ( أمّا أصحاب اƅخبرة اƅطويلة فقد بلغ اƅمتوسط اƅحسابي 2.18، 2.54سƊة( بــــ ) 17-25)

وهما داƅتان عƊد مستوى  F(1.74، 2.01( حيث بلغت قيمتا )2.16، 2.83بهم في Ɗفس اƅمجال بــــ )
(، وتوجد فروق إحصائية بين استجابات الأساتذة في تقييد اƅتلاميذ باƊƅظام 0.14، 0.19دلاƅتهما )

بلغ اƅمتوسط  إذسƊوات(  8-1واحترام اƅوقت في حل اƅتمارين ƅصاƅح الأساتذة الأقل خبرة من )
(، أمّا 2.75سƊة( بــــ ) 16-9( وبلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅذوي اƅخبرة من )3اƅحسابي اƅخاص بهم بــــ )
مّا أصحاب الأقدمية اƅطويلة ( أ2.72سƊة( فقدّر متوسطهم اƅحسابي ) 25-17أصحاب الأقدمية من )

وهي قيم داƅة عƊد  F(0.36)( وبلغت قيمة 2.66( فقد بلغ متوسطهم اƅحسابي بــ )سƊة 26-32)
اƅفرصة  هƊاك فروق ذات دلاƅة في استجابات الأساتذة فيما يخص إتاحة، في حين (0.77)اƅمستوى 

سƊة( وبلغ  25-17اƅمواقف اƅتعليمية ƅصاƅح أساتذة ذوي خبرة من ) أمام اƅتلاميذ بتمثيل بعض
(، وتوجد 0.19ودلاƅتها الإحصائية هي ) ƄF(1.73)ما بلغت قيمة  (2.45سط اƅحسابي ƅهم بـــ )اƅمتو 

فروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات الأساتذة حول مراعاة اƅفروق اƅفردية عƊد إعطائهم اƅتمارين 
( Ƅما بلغ اƅمتوسط 2.72سƊة( وبلغ متوسطهم اƅحسابي ) ƅ17-25صاƅح أساتذة ذوي اƅخبرة من )



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                         الفصل السادس

 

 
106 

( أمّا أساتذة ذوي خبرة متوسطة من 2.33( بـــ )سƊوات 8-1اƅحسابي اƅخاص بأساتذة ذوي خبرة من )
-26من) ( في حين أساتذة ذوي اƅخبرة اƅطويلة2.50سƊة( Ƅان متوسطهم اƅحسابي يقدّر بـــ ) 9-16)

 (.0.49في حين ƄاƊت دلاƅتها الإحصائية عƊد ) F(0.82)( إذ ƄاƊت قيمة 2.16بـــ ) (32

اƅمهمّات ƅلتلاميذ توجد فروق ذات دلاƅة  وما Ɗلاحظ من خلال ما ذƄر أƊّه في مجال تحديد 
سƊوات( وأساتذة  8-1إحصائية بين استجابات الأساتذة ƅصاƅح الأساتذة أصحاب اƅخبرة الأقل من )

 سƊة(. 16-9أصحاب خبرة متوسطة من )

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية وعليه يمƄن اƅقول أنّ اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية اƅموسومة بــــ  
 قد تحقّقت.  المعلمين حول عملية التخطيط للدرس تعزى لمتغيّر الأقدمية" في أراء

 

 

 وسائل التقويم.تحديد (: يوضح استجابات أفراد مجتمع الدراسة في مجال 12جدول رقم) 

المتوسط  ودـــــــــالبن
 الحسابي

قيمة 
F 

قيمة 
Sig 

 تراقب باستمرار أعمال اƅتلاميذ. -26

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
3.00 
2.90 
3.00 

0.36 0.78 

 تسجّل تقدّم اƅتلاميذ باستمرار.  -27

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة  32-26من

2.33 
3.00 
2.81 
2.83 

1.74 0.19 

تعتبر اƅواجبات اƅمƊزƅية جزء من  -28
 عملية اƅتقويم.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.00 
2.00 
2.18 
2.00 

0.08 0.96 
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تقدم واجبات ƅلتلاميذ وتحاسبهم  -29
 عليها.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.00 
2.50 
2.54 
2.33 

0.39 0.75 

تعتمد على وسائل متعدّدة  -30
 اƅمستويات ما بين اƅتلاميذ.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.66 
2.25 
2.36 
2.00 

0.83 0.49 

تƊسجم أƊشطة اƅتقويم مع أهداف  -31
 اƅدرس.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

2.66 
2.50 
2.81 
2.83 

0.58 0.63 

تƊوّع في أƊشطة اƅتقويم من  -32
 ملاحظة وأسئلة وتمارين.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
3.00 
2.81 
3.00 

0.80 0.50 

تدخل الاختبارات اƅفصليّة ضمن  -33
 عملية اƅتقويم.

 سƊوات 8-1من 
 سƊة 16-9من 
 سƊة 25-17من
 سƊة 32-26من

3.00 
2.75 
2.81 
3.00 

0.66 0.58 

 spssإعداد اƅطاƅبة بƊاءا على مخرجات المصدر:                         

 ةفروق ذات دلاƅة إحصائية بين استجابات الأساتذ ( وجود12) من خلال اƅجدول رقمƊلاحظ  
سƊة(  25-17جاءت ƅصاƅح أصحاب أقدمية من ) راقبة أعمال اƅتلاميذ بشƄل مستمرفيما يخص م

ودلاƅتها الإحصائية عƊد  F(0.36)( وبلغت قيمة 2.90بــــ ) يث بلغ متوسطهم اƅحسابي اƅخاص بهمح
ابات أساتذة اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية حول تسجيل Ƅما توجد فروق ذات دلاƅة بين استج، (0.78)

سƊة( حيث بلغ متوسطهم  ƅ9-16صاƅح أساتذة أصحاب الأقدمية من ) باستمرارتقديم اƅتلاميذ 
( وأصحاب 2.33سƊوات( بـــ ) 1-8( Ƅما بلغ متوسط أساتذة أصحاب أقدمية من )3.00اƅحسابي )
سƊة( بلغ  32-26(، ومن )2.81ي اƅخاص بهم بـــ )سƊة( قدّر اƅمتوسط اƅحساب 25-17أقدمية من )
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توجد  (، في حينƅ0.19ة عƊد اƅمستوى )وهي قيمة دا F(1.74)( Ƅما بلغت قيمة 2.83متوسطهم )
ƅصاƅح  ƅمƊزƅية  جزء من عملية اƅتقويماعتبار اƅواجبات ا حولفروق داƅة بين استجابات الأساتذة 

اƅمحسوبة بلغت  F( وقيمة 2.18سƊة( بمتوسط حسابي قدرƋ ) 25-17أصحاب الأقدمية من )
(، Ƅما Ɗلاحظ فيما يخص تقديم واجبات ƅلتلاميذ ومحاسبتهم عليها 0.96وهي داƅة  عƊد ) (0.08)

سƊة(، حيث بلغ  25-17فهƊاك فروق في استجابات الأساتذة جاءت ƅصاƅح أصحاب أقدمية من )
( 2سƊوات( قدّر متوسطهم اƅحسابي بــ ) 8-1( وأصحاب الأقدمية من )2.54م اƅحسابي )متوسطه

سƊة(  32-26( أمّا أصحاب أقدمية من )2.50)بسƊة(  16-9وبلغ متوسط أصحاب الأقدمية من )
 (0.75ها الإحصائية عƊد اƅمستوى )ودلاƅت F(0.39)( وبلغت 2.33فقد بلغ اƅمتوسط اƅخاص بهم )

وق داƅة في استجابات الأساتذة حول اعتماد وسائل متعدّدة اƅمستويات ما بين اƅتلاميذ وƄذƅك توجد فر 
( واƅمتوسط اƅحسابي 2.66سƊوات( إذ بلغ اƅمتوسط اƅحسابي ƅهم ) ƅ1-8صاƅح أساتذة ذو أقدمية من )

-17( Ƅما بلغ اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب الأقدمية من )2.25سƊة( بلغ ) ƅ9-16ذوي أقدمية من )
سƊة( قدّر اƅمتوسط اƅحسابي اƅخاص بهم  32-26( أمّا أصحاب الأقدمية من )2.36سƊة( بـــ ) 25

 (0.49داƅة إحصائيا عƊد اƅمستوى )( وهي قيمة 0.82اƅمحسوبة ) F( Ƅما بلغت 2بƊفس اƅمجال بـــ )
تجابات أمّا باƊƅسبة لاƊسجام أƊشطة اƅتقويم مع أهداف اƅدرس فهƊاك فروق ذات دلاƅة إحصائية في اس

سƊة( حيث بلغ متوسطهم اƅحسابي  32-26الأساتذة جاءت ƅصاƅح الأساتذة أصحاب أقدمية من )
لأقدمية ( وأصحاب ا2.81سƊة( بـــ ) 25-17( وقدّر اƅمتوسط اƅحسابي لأصحاب أقدمية من )2.83)

ات( سƊو  8-1( وأصحاب الأقدمية من )2.50توسطهم اƅحسابي يقدّر بــ )سƊة( فقد Ƅان م 16-9من )
 ( وهي قيمة داƅة عƊد اƅمستوى0.58ة )اƅمحسوب F( وبلغت قيمة 2.66بلغ متوسطهم اƅحسابي )

حول تƊويع أƊشطة اƅتقويم من ملاحظة  اتذةتوجد فروق داƅة بين استجابات الأس (، في حين0.63)
غت ( وبل2.81سƊة( بمتوسط حسابي قدّر بـــ ) 25-17قدمية من )الأ أصحاب ƅصاƅح ة وتمارينوأسئل
توجد فروق ذات دلاƅة (، Ƅما أƊّه 0.50ة عƊد مستوى )( ودلاƅتها الإحصائي0.80اƅمحسوبة ) Fقيمة 
جاءت ƅصاƅح ، يخص اعتبار الاختبارات اƅفصلية ضمن عملية اƅتقويم فيما ساتذةالأاستجابات بين 

( في حين بلغ اƅمتوسط اƅحسابي 2.81سƊة(، بمتوسط حسابي قدرƋ ) 25-17أصحاب الأقدمية من)
ودلاƅتها  F(0.66)( وبلغت قيمة 2.75)بمتوسط حسابي سƊة(  16-9لأصحاب الأقدمية من)

 (.0.58عƊد ) ةالإحصائي
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ذات دلاƅة إحصائية وسائل اƅتقويم وجود فروق  تحديد هƊا Ɗلاحظ وعموما من خلال مجالمن  
سƊة( وهذا ما يؤƄّد تحقّق  25-17بين استجابات الأساتذة ƅصاƅح الأساتذة أصحاب الأقدمية من )

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أراء المعلمين حول عملية اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية اƅقائلة بـــ "
 ".التخطيط للدرس وفق منهاج الجيل الثاني تعزى لمتغيّر الأقدمية

 من خلال ما سبق ذƄرƊ Ƌلاحظ بأƊّه:* 

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أراء المعلمين حول عملية التخطيط للدرس وفق مناهج  
 .تحقّقتومƊه اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية  الجيل الثاني تعزى لمتغيّر الأقدمية"

، دراسة 2000 جعنينيالوقد اتفقت Ɗتائج هذƋ اƅدراسة مع ما توصّلت إƅيه دراسة Ƅل من ) 
إƅى وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية في  اƅجعƊيƊيحيث أشارت Ɗتائج دراسة  (2003 والرشيد الأسطل

تعزى ƅمتغيّر اƅخبرة  ية( واƅتعليماƅدراسيامتلاك اƅمعلمين واƅمعلمات ƅلƄفايات اƅتدريسية )اƅتخطيط 
إƅى  والرشيدالأسطل ارت Ɗتائج دراسة وƅصاƅح اƅمعلمين واƅمعلّمات ذوي اƅخبرة اƅطويلة، في حين أش

بين اƅمعلّمين ƅصاƅح  أƅدرسياƅمعلّمين Ƅƅفاية اƅتخطيط وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية في أداء 
أشارت اƅتي ( 2006عسيري ) دراسة إƅيه تمتوسط خبرة، وتعارضت Ɗتائج هذƋ اƅدراسة مع ما توصّل
( بين متوسط Ωرجات ∞=0.05اƅمستوى ) Ɗتائجها إƅى عدم وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية عƊد

 الΒΨرΓ للمعلم. باختلافالمعلمّين في معايير التحضير للدرس 

يؤƄد Ɗƅا تحقّق اƅفرضية اƅرئيسية اƅتي تتمثل في  -اƅفرعية-جزئية ات اƅيوتحقق هذƋ اƅفرض*  
 منهاج الجيلوجود فروق ذات دلالة إحصائية في آراء المعلّمين حول عملية التخطيط للدرس وفق "

 ، وذƅك من خلال اƊƅتائج اƅتي تمّ اƅتوصل إƅيها." الثاني
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 نتائج الدراسة العامة: -2
 توصّلت هذƋ اƅدراسة إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية: 

راء معلمي اƅسƊة الأوƅى واƅسƊة اƅثاƊية في عملية اƅتخطيط ƅلدرس وفق مƊهاج اƅجيل تختلف أ -
 اƅثاƊي.

 طبيعة اƅتخطيط ƅلدرس وفق مƊهاج اƅجيل اƅثاƊي.يلعب اƅمستوى اƅمدرس دور في  -

 )الأقدمية( دورها في طبيعة اƅتخطيط ƅلدرس وفق مƊهاج اƅجيل اƅثاƊي. لعب اƅخبرةت -
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 التوصيات والاقتراحات: -3
 تقترح اƅباحثة مجموعة من الاقتراحات اƅتاƅية:اƅدراسة اƅحاƅية وحدودها وƊتائجها، في ظل  

تدريب اƅمعلمين أثƊاء اƅخدمة على أساƅيب وأسس اƅتخطيط اƅجيد ƅلدروس، وتحسيسهم بضرورة  -1
 .دروسهمقن ƅواƅمتاƅتخطيط اƅجاد 

 عقد Ɗدوات تربوية تبرز دور اƅتخطيط في إƊجاح اƅعملية اƅتعليمية. -2

ايات وممارسة مجموعة من اƄƅف بامتلاكة مهارات وƄفايات اƅمعلمين فيما يتعلق ياƅعمل على تƊم -3
ƅتقويم اƅيب اƅلدرس واستخدام أساƅ تخطيطƅمتعلقة باƅتدريسية اƅتاج اƊلتلاميذ، وتصميم إƅ ذاتي

 سائل اƅتعليمية.اƅو 

 تجديد معارف اƅمعلمين اƅمستمر حول اƅتخطيط اƅمحƄم واƅمتقن. -4

عطائها وزƊاً أƄبر ضمن قائمة ضرورة  -5 اهتمام اƅمشرفين اƅتربويين بتحضير اƅدروس اƅيومية وا 
 تقويم الأداء اƅوظيفي ƅلمعلم.

ير درس من قبل إدارات اƅتربية واƅتعليم، ƅحث اƅمعلمين على الإبداع إقامة مسابقات لأفضل تحض -6
 واƅتميز في مجال تحضير اƅدروس.
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 خاتمة الفصل:
من خلال عرض ومƊاقشة Ɗتائج اƅدراسة اƅميداƊية Ɗستخلص أنّ عملية اƅتخطيط ƅلدرس تحƄمها  

 لّما Ƅان اƅمعلمون ذوي خبرة واƅخبرة اƅمهƊية )الأقدمية(، فƄأهمّها اƅمستوى اƅمدرس،  عوامل أساسية
 مƊƄّهم ذƅك من اƅتخطيط اƅجيّد ƅلدروس.



                                                                          خاتمةال
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 :الخاتمة

ƅقد اقتصرت دراستنا على موضوع تقويم عملية اƅتخطيط اƅتربوي في ظل الاصلاحات اƅجديدة 
وƅى + سنة ثانية( وبعد عرضنا ومناقشة أساتذة اƅتعليم الإبتدائي )سنة أ )اƅجيل اƅثاني( من وجهة نظر

في عملية اƅتخطيط نتائج اƅدراسة تبين أن هناك اختلاف في أراء معلمي اƅسنة الأوƅى واƅسنة اƅثانية 
، Ƅما تبين أن Ƅƅل من اƅمستوى اƅذي يدرس فيه اƅمعلم و أقدميته  في اƅتعليم  دور في مدى ƅلدرس

 .ج اƅجيل اƅثانيسير ونجاح عملية اƅتخطيط ƅلدرس وفق مناه



 

 ملاحـــــــــــــــــــقال
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 :10اƃمƄحق رقم 
 

 

 

 

   

 

 

 ( اƄƅريم)ة(........:أستاذي)ة

 ƌاسبƊى خصائص عمل جديدة تƅي إƊثاƅجيل اƅج اƍاƊيم وفق مƆتعƅا ، يحتاج اƎƅ م ووفقاƄƊرجو مƊ
اƅتفضل بالإجابة عƆى بƊود ƍذƋ الاستمارة آخذين بعين الاعتبار أƎƊا تصب في خاƊة 

 ( في اƅخاƊة اƅمƊاسبة.علامة )اƅوذƅك بوضع تخطيط اƅدرس ، 

Ɗأمل أن تƄون إجابتƄم إسƎاما مƄƊم في خدمة اƅبحث اƅعƆمي وأحيطƄم عƆما أن  
 إلا في أغراض اƅبحث اƅعƆمي.اƅمعƆومات اƅمدوƊة في الاستمارة لا تستعمل 

 

 

 

 

 

 6107-6106اƃسنة اƃجامعية: 

 جيـــجل –جـــامعة محمد اƃصديـــق بن يحـي 

 ƄƂية اƃعƄوم الإنسانية والاجتماعية

 

 

 0من وجهة نظر أستاذة اƃتعƄيم الابتدائي )سيم عمƄية اƃتخطيط Ƅƃدرس يتق
 صاححات اƃجديدة )اƃجيل اƃااني( الإ في ظل (6+ س

 

 استمارة بعنوان:
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 اƃمحور الأول: اƃبيانات اƃشخصية
 س:اƃمستوى اƃمدر   -0

    اƅسƊة الأوƅى - 
    اƅسƊة اƅثاƊية - 

 

 الأقدمية:-6
  سƊة      51-25سƊة       11 -52 سƊة       9-11سƊوات  1-8 

 : اƃتخطيط Ƅƃدرس وفق اƃمنهاج اƃجديد اƃمحور اƃااني:

 ƃدرس وفق اƃمنهاج اƃجديد تقومون ب:ƃتخطيط ا        

رقم 
 الاجابات اƃبنـــــــــود             اƃبند

 لا أحيانا نعم
 .أولا: إدارة اƃوقت

    .Ǝيد اƅدرسمتخصص وقت ƅت 0
    .عداد اƅمسبق Ɔƅدرس عƆى حسن توزيع أجزاء اƅموضوع عƆى زمن اƅحصةيساعدك الإ 6
    .تƊفذ اƅخطة اƅموضوعة Ɔƅدرس وفق جدول زمƊي محدد 3
    .تثير اƍتمام اƅتلاميذ بموضوع اƅدرس في بداية اƅحصة  4
    .اƅصفص وقت لإƊجاز الأƊشطة اƅمƎمة داخل تخص 5
    .توزع وقت اƅحصة عƆى أƊشطة مختƆفة بطريقة تƊاسب أƍمية Ƅل Ɗشاط 6
    .اƅزمن اƅمخصص Ɔƅحصة يƄفيك لإƊجاز ما أعددتƆƅ ƌدرس 7
    .اƅدرس زمن اƅتلاميذ اƅمشاغبين حفاظا عƆىتضبط  8
    .تتحƄم في ضبط اƅصف جيدا 9

    .عƆى اƅوقتلا تشجع عƆى مقاطعتك من طرف اƅزملاء حفاظا  01
    .تستطيع أن تحافظ عƆى تƊظيم اƅصف حتى اƊتƎاء اƅحصة اƅتدريسية 00
    .Ɔƅتلاميذ اƅقيام ببعض الأƊشطة اƅبسيطة ƅتوفير اƅوقت تفوض 06
    .اƅدرس عƊد ƎƊاية Ƅل حصة  تخصص وقت ƅتƆخيص 03

 .اانيا: تحديد اƃوسائل اƃتعƄيمية
    .مع مستوى اƅتلاميذتختار وسائل تعƆيمية تتƊاسب  04
05 Ǝدرستجƅموضوع اƅ لازمةƅوسائل اƅز الأدوات وا.    
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    .تعتمد عƆى معيƊات بصرية أو سمعية في تقديمك وشرحك Ɔƅدرس  06
    .تستخدم وسائل تعƆيمية تقدم عن طريقƎا معƆومات Ƅثيرة في وقت قصير 07
    .اƅموقف اƅتدريسي Ɗوع في الأƊشطة اƅتعƆيمية والأدوات حسب مقتضياتت 08
    .ميذ واƅتفƄيرتستخدم أساƅيب تعمل عƆى توƅيد تساؤلات ƅدى اƅتلا 09
    .تراعي أثƊاء تقديمك ƅلأƊشطة اƅخصائص اƊƅمائية ƅدى اƅتلاميذ 61
    .تستخدم اƅوسائل اƅتدريبية بصورة سƆيمة وفي اƅوقت اƅمƊاسب 60
    .اƅتلاميذ في اƅدرسع مشارƄة جميع تƎيئ وسائل تعƆيمية تشج 66
 من خلال اƅوسائل اƅتي تستعمƎƆا تحاول ربط اƅمادة اƅدراسية اƅمقدمة ببيئة اƅتƆميذ 63

 اƅصفية.
   

 ااƃاا: تحديد اƃمهمات Ƅƃتاحميذ.
    .عƊد تƆƄيف اƅتلاميذ بمƎمات تحدد Ǝƅم وقت اƊجاز اƅعمل أو اƅمƎمة 64
    .تƆƄف اƅتلاميذ بمƎمات مƊزƅية 65
    .تقدم أƊشطة Ɔƅتلاميذ خارج اƅصف 66
    .تقيد اƅتلاميذ باƊƅظام واحترام اƅوقت في حل اƅتمارين 67
    .تتيح اƅفرصة أمام اƅتلاميذ بتمثيل بعض اƅمواقف اƅتعƆيمية 68
    .تراعي اƅفروق اƅفردية بين اƅتلاميذ عƊد إعطائƎم اƅتمارين 69

 وسائل اƃتقويم تحديدرابعا:
    .باستمرار أعمال اƅتلاميذتراقب  31
    .تسجل تقدم اƅتلاميذ باستمرار 30
    .اƅواجبات اƅمƊزƅية جزء من عمƆية اƅتقويم تعتبر 36
    .تقدم واجبات Ɔƅتلاميذ وتحاسبƎم عƆيƎا 33
    .تعتمد عƆى وسائل متعددة اƅمستويات ما بين اƅتلاميذ 34
    .تƊسجم أƊشطة اƅتقويم مع أƍداف اƅدرس 35
    .تƊوع في أƊشطة اƅتقويم من ملاحظة وأسئƆة وتمارين 36
    .اƅفصƆية ضمن عمƆية اƅتقويم تدخل الاختبارات  37
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 : 02الملحق رقم 

0.05و 0.01جدول يوضح صدق الاتساق الداخلي لبنود الاستمارة عند مستوى الدلالة   

Sig          Correlation de pearson رقم البند 
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 . (spss 20معالج البيانات الاحصائية )   من اعداد الطالبة بناءا على مخرجات :المصدر     
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 ملخص الدراسة باللّغة العربية:

في ظل الاصلاحات الجديدة )الجيل الثاƊي( من وجهة Ɗظر تقويم عملية التخطيط التربوي  
 أساتذة التعليم الابتدائي )السƊة الأولى + السƊة الثاƊية(.

هة Ɗظر ل الثاƊي من وجية التخطيط للدرس وفق مƊاهج الجيهدفت دراستƊا إلى معرفة سير عمل 
تمّ توزيعها على أساتذة ( بƊد 37أساتذة التعليم الابتدائي، من أجل ذلك تم إعداد استباƊة تحتوي على )

 الدراسة عن الƊتائج التالية:، وقد أسفرت 3مقاطعة جيجل 

ط للدرس وفق مƊاهج الجيل راء معلمي السƊة الأولى والسƊة الثاƊية في عملية التخطيتختلف أ -
 .الثاƊي

 المستوى المدرّس دورƋ في طبيعة التخطيط للدّرس وفق مƊاهج الجيل الثاƊي.يلعب  -

 تلعب الخبرة دورها في طبيعة التخطيط للدّرس وفق مƊاهج الجيل الثاƊي. -

Résumé : 

 L’évaluation de la planification éducative dans le cadre des nouvelles 

réformes. 

 L’étude vise à connaitre le processus de la planification de 

l'enseignement selon les curriculums de la deuxième génération aux point de 

vu des enseignants de l'école primaire, pour cela un questionnaire contient de 

37 questions a été préparer et distribuè au quelques enseignants de la province 

de Jijel 3. 

 L’étude a démontré les résultats suivants : 

- Les opinions des enseignants de la première et deuxième année primaire 

différents sur la planification pédagogique dans le cadre des méthodes de la 

deuxième génération. 

- Le niveau de l'enseignant joue son rôle dans la nature de la planification 

pédagogique dans le cadre des méthodes de la deuxième génération.  

- L’expérience de l’enseignant joue son rôle dans la nature de la planification 

pédagogique dans le cadre des méthodes de la deuxième génération. 


