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 مقدمة

مقدمة: 

تشهد الأیام الأخیرة اتساعا في الفجوة بین احتیاجات الطلاب التعلیمیة التربویة وبین قدرات 

المعلمین المهنیة على مواكبة التغیرات الحضاریة السریعة، حیث تزداد الحاجة إلى توظیف العدید من 

الوسائل والأسالیب والاستراتیجیات التربویة الحدیثة نحو تطویر مهارات التلامیذ على التفكیر والبحث 

والنقد والإصغاء والانضباط إلى الحد الأقصى الممكن ومن أجل الوصول إلى المرحلة المرجوة على 

الأستاذ تطویر مهاراته في كافة المجالات التربویة وذلك من خلال الدورات التدریبیة على هذه 

الاستراتیجیات ومحاولة الانتقال من التدریس الذي یعتمد على التلقین إلى التدریس الذي یثیر الكفاءات 

التعلیمیة من التلامیذ وهنا تظهر الحاجة إلى ضرورة توظیف الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس باعتبارها 

طرق وأسالیب تمكن التلمیذ من إبراز قدراته وتنمیة مهارات التفكیر لدیه وكذا تعریفه بالسبل الكفیلة 

لإشباعها وهذا ما یحققه له الأستاذ من خلال تدریسه بالطرق الحدیثة التي تواكب التطور الحاصل. 

وبناء علیه حاولنا في هذه الدراسة البحث عن واقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة في مؤسسات 

التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة ومن بین هذه الاستراتیجیات طریقة حل المشكلات وطریقة 

المشروع نظرا لأهمیة هذه الاستراتیجیات داخل الغرف الصفیة، ومن أجل تحقیق أهداف الدراسة اتبعنا 

خطة منهجیة تضمنت جانبین: 

  :ویشتمل على أربعة فصول وهي: الجانب النظري

 :المتضمن: إشكالیة الدراسة، فرضیات الدراسة  الإطار المفاهیمي للدراسة بعنوان الفصل الأول 

أهمیة الدراسة، أهداف الدراسة، أسباب اختیار الموضوع، المفاهیم الأساسیة للدراسة، وأخیرا 

بعض الدراسات السابقة. 

 :وتم عرض ستة عناصر وهي: تعریف استراتیجیات التدریس الحدیثة بعنوان الفصل الثاني 

استراتیجیات التدریس الحدیثة، الفرق بین الاستراتیجیة والطریقة والأسلوب في التدریس، أهمیة 

استراتیجیات التدریس الحدیثة، وظائف استراتیجیات التدریس الحدیثة في التعلیم، مواصفات 

 الاستراتیجیة الجیدة في التدریس، تصنیف استراتیجیات التدریس.

 :وتضمن هذا الفصل ما یلي: تعریف طریقة حل طریقة حل المشكلات بعنوان الفصل الثالث 

المشكلات، أهمیة طریقة حل المشكلات، أهداف طریقة حل المشكلات، خصائص طریقة حل 
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المشكلات، خطوات ونماذج التدریس بطریقة حل المشكلات، مبررات حل المشكلات في 

 التدریس، وأخیرا تقییم طریقة حل المشكلات.

 :وتضمن هذا الفصل ما یلي: نشأة طریقة المشروع طریقة المشروع بعنوان الفصل الرابع 

تعریف طریقة المشروع، أهداف التدریس بطریقة المشروع، خطوات تنفیذ طریقة المشروع، 

شروط وعوامل نجاح التدریس بطریقة المشروع، دور المعلم في نجاح التدریس بطریقة المشروع 

 وأخیرا تقییم طریقة المشروع.

 :والذي یشتمل على فصلین هما:الجانب المیداني  

 :وقد تم تقسیم هذا الفصل إلى قسمین الإجراءات المنهجیة للدراسة بعنوان الفصل الخامس 

 هما:

 تناولنا فیه الدراسة الاستطلاعیة وضم: أهداف الدراسة الاستطلاعیة القسم الأول: •

حدود الدراسة الاستطلاعیة، إجراءات الدراسة الاستطلاعیة، عینة الدراسة 

 الاستطلاعیة، نتائج الدراسة الاستطلاعیة.

 خصص للدراسة الأساسیة وضم: منهج الدراسة الأساسیة حدود الدراسة القسم الثاني: •

الأساسیة، مجتمع الدراسة الأساسیة، أداة الدراسة الأساسیة، الخصائص السیكومتریة 

 لأداة الدراسة، الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة.

 :وتتضمن هذا الفصل عرض عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة بعنوان الفصل السادس 

وتفسیر نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات، مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات، النتائج العامة 

 للدراسة.

وفي الأخیر تم تحدید جملة من الاقتراحات التي من شأنها أن تساعد في تحسین واقع تطبیق هذه 

الاستراتیجیات. 
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أولا: الإشكالیة 

  یعد التعلیم عنصرا أساسیا للتنمیة فهو یساعد على تمكین الناس من أسباب القوة وتدعیم الدول، 

فضلا على أنه یرسي أسس النمو الاقتصادي، وتعتبر المدرسة هي أهم مؤسسات هذا القطاع فهي تلتزم 

بواجب تعلیم وتكوین التلامیذ في مختلف المجالات العلمیة والأدبیة، سواء كانت هذه المدرسة تابعة 

للحكومة أو لجهة خاصة، فهي وسیلة فعالة لتزوید المجتمع بالأفراد المؤهلین تأهیلا یستجیب لمتطلبات 

المجتمع وتحدیاته وبالتالي تحقیق أهدافه في كافة المجالات خاصة المجال التربوي، إذ تهتم فیه بجوانب 

تعلیم التلامیذ مما یسمح ببناء أجال تتمتع بمهارات التفكیر و هذه الغایة لا تتحقق إلا من إدخال 

 ).7، ص 1994.( مزیان وآخرون، إستراتیجیات التدریس الحدیثة داخل غرفة الصف

 في محاولة إصلاح القطاع التربوي بما یتماشى مع هذه 2003فقد شرعت الجزائر منذ سنة 

الاستراتیجیات الحدیثة وهذا ما یسمى بالإصلاح التربوي في ظل المقاربة بالكفاءات، وذلك بعد مشروع 

اللجنة الوطنیة في تصمیم  المناهج الدراسیة وفق هذه المقاربة، حیث كان الانتقال من المقاربة بالأهداف 

ذات الخلفیة السلوكیة إلى المقاربة بالكفاءات التي تستند في خلفیتها النظریة على الإتجاه البنائي 

المعرفي، وذلك للالتحاق بالركب وقد تبنت هذه المقارنة من أجل أداء أفضل ومخرجات أكثر قدرة على 

توظیف المعارف والتكیف الایجابي مع التغیرات الحاصلة في شتى المجالات مستندة في ذلك على 

استراتیجیات حدیثة في التدریس تقوم على عدة مرتكزات منها تهیئة التلمیذ لممارسة عملیات ومهارات 

فكریة مختلفة تعینه على الابتكار والتنبؤ تكسبه القدرة على اتخاذ القرارات وحل المشكلات وهي ترجمة 

( رزوقي، لعمل المعلم وأهم عنصر من عناصر العملیة التعلیمیة والعنصر الثالث من عناصر المنهاج. 

). 5، ص2008

ازدیاد الاهتمام بتحسین وتطویر استراتیجیات التدریس الحدیثة یوم بعد یوم من خلال استخدام 

طرائق تدریسیة تثیر في المتعلم حب الاستطلاع والاستقصاء، وتسهم في تنمیة التعلیم الذاتي ومن بین 

هذه الاستراتیجیات الحدیثة التي ینصح المعلم بالاعتماد علیها أثناء عملیة التدریس، وفق المقاربة 

الجدیدة، نجد طریقة حل المشكلات التي تعد من بین أكثر الطرق فعالیة في إحداث التعلم لكونها تنمي 

القدرات العقلیة والمهاریة لدى التلامیذ، وكذا طریقة المشروع التي تتطلب من المتعلم عملا حقیقیا یتطلب 
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التفكیر والبحث والعمل في آن واحد لحل مشكلة  أو لإنجاز عمل، وهذا یغرس في المتعلم روح المبادرة 

 ).11، ص 2000(إمام، وتحمل عبء المسؤولیة. 

      وبناءا على ما سبق سنحاول في دراستنا معرفة مدى واقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة 

(طریقة حل المشكلات، طریقة المشروع) في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة. و علیه 

نطرح التساؤل الرئیسي التالي: 

- ما هو واقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة (طریقة حل المشكلات، طریقة المشروع) في 

مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة؟  

وتندرج تحته تساؤلات فرعیة هي: 

- ما هو واقع تطبیق طریقة حل المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة ؟ 

- ما هو واقع تطبیق طریقة المشروع في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة ؟ 
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ثانیا: فرضیات الدراسة 

تعد الفرضیة حل مؤقت لإشكالیة الدراسة، وقد تثبت صحتها في النهایة أو تنفى، واعتمادا على ما طرح 

في إشكالیة الدراسة كانت الفرضیات كالتالي: 

: الفرضیة العامة-1

تطبق استراتیجیات التدریس الحدیثة في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة 

: الفرضیات الفرعیة-2

تطبق طریقة حل المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة  •

تطبق طریقة المشروع في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة  •

ثالثا: المفاهیم الأساسیة للدراسة 

     تعد عملیة تحدید المفاهیم إجرائیا من المراحل الأساسیة في البحث العلمي حیث تسمح بفهم محتواه 

ومن أهم المفاهیم المستخدمة في الدراسة الحالیة ما یلي: 

- تعریف الواقع 

یعرف مجمع اللغة العربیة في المعجم الوسیط كلمة "واقع" بأنه: "الواقع الحاصل، ویقال الواقع  •

  ).1093، ص 1980(معجم اللغة العربیة، والأحوال والأحداث". 

 یقصد بمصطلح "واقع" في الدراسة الحالیة أنه: "الوضع الحالي الراهن لتعریف الإجرائي للواقع: •

 والحقیقة الفعلیة لتطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة".

- تعریف الإستراتیجیة: 

یعرف "محمد السید علي الكسباني" الإستراتیجیة بأنها: "كلمة مشتقة من الكلمة الیونانیة  •

"استراتیجوس" ومعناها القیادة، واقتصر استعمالها في مبادئ الأمر على المیادین العسكریة، وهي تعني 

أیضا مجموعة من القواعد العامة، والخطوط العریضة التي تهتم بوسائل تحقیق الأهداف المنشودة". 
 ).129، ص 2010(الكسباني، 
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- تعریف التدریس: 

یعرف التدریس لغة بأنه: " من الفعل دَرَسَ فیقال درس الكتاب ونحوه، أي قام بِتَدْرِیسِهِ وَتَدَارُسِهِ،  •

وتعهّده بالقراءة والحفظ لئلا ینساه". 

 في الإنجلیزیة أن تعطي دروس للطلاب لمساعدتهم على تعلم  Teachویقصد بالفعل: " درس  •

). 5، ص 2010( شاهین، شيء ما بإعطائهم معلومات عنه". 

"هو الجانب التطبیقي للتربیة والمناهج ویشمل طرائق تتمثل في التعریف الإجرائي للتدریس:  •

أدوات وأسالیب وفي كیفیة معالجة محتوى المنهاج التعلیمي وتوصیله إلى المتعلمین، والتدریس 

 نظام مخطط له یشتمل مجموعة من العملیات الهادفة التي یقوم بها المعلم".

- تعریف إستراتیجیة التدریس الحدیثة:  

 یعرف "دلیل مفاهیم الإشراف" على أنها: "مجموع الطرائق والإجراءات والنشاطات والوسائل التي  •

یستخدمها المعلم لتحقیق أهداف التعلم وهي مكونة من خطة إعداد الدرس ودور المعلم ودور التلمیذ 

  ).26، ص 2009( دلیل مفاهیم الإشراف،  والوسائل والتقویم والمتابعة".

 ویعرفها "دلیل المعلم" على أنها: "القدرة على الاستخدام الأمثل للأدوات والمواد المتاحة بقصد  •

 ).106، ص 2009( دلیل المعلم، تحقیق أفضل مخرجات تعلیمیة ممكنة". 

 ویعرفها "زیتون" بأنها: "خطوات للتعلیم المخطط، التي یتبعها المعلم داخل الصف الدراسي أو  •

خارجه لتدریس محتوى دراسي معین، بغیة تحقیق أهداف محددة سلفا، وتنطوي على مجموعة من المراحل 

والخطوات والإجراءات المتتابعة والمتناسقة فیما بینها، المنوط بالمعلم والتلمیذ القیام بها أثناء السیر في 

). 6-5، ص ص 2003( زیتون، تدریس ذلك المحتوى". 

هي مجموعة من الخطوات التعریف الإجرائي لاستراتیجیات التدریس الحدیثة: " •

والإجراءات المرتبة منطقیا، والتي تضم عدد من طرق التدریس والأسالیب والمداخل والأنشطة وأسالیب 

التقویم التي یقوم المعلم باستخدامها عند تدریس موضوع معین، وفق لتحركات متتابعة ینظم بها المعلم 

عمله داخل الفصل من خلال تقسیم زمن الدرس على أنشطة مختلفة ینفذها التلامیذ من خلال العمل 

الفردي أو العمل الجماعي طبقا لطبیعة الموقف التدریس وخصائص المتعلمین، بما یحقق الأهداف 

 المنشودة من كل إستراتیجیة من الإستراتیجیات المستخدمة".
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- تعریف المشكلة: 

 تعرف المشكلة على أنها: "موقف غامض ومعقد یعوق تحقیق غرض عند المتعلم فیثیر تفكیره  •

، 2007( رشراش وأبو دیاب، ویجعله في حالة قلق وضیق تدفعه للبحث عن حل لهذا الموقف الغامض". 

 ).65ص
 كما یعرفها "المنحجي" على أنها: "موقف أو ظاهرة تتكون من عدة عناصر متشابكة ومتداخلة  •

یتكنفها الغموض یواجهها الفرد أو الجماعة مما یستدعى تحلیلها والتعرف على عناصرها وأسبابها".       
 ).123، ص 2009( المنحجي، 

"هي موقف غیر معهود وعائق في سبیل هدف منشود، یشعر التعریف الإجرائي للمشكلة:  •

 الفرد بالحیرة والتردد مما یدفعه للبحث عن الحل للتخلص من هذه الحیرة".

 - تعریف طریقة حل المشكلات

 تعرف طریقة حل المشكلات على أنها: "حالة یسعى خلالها الفرد للوصول إلى هدف یصعب  •

الوصول إلیه بسبب عدم وضوح أسلوب الحل أو صعوبة تحدید وسائل وطرق تحقیق الهدف، أو بسبب 

عقبات تعترض هذا الحل وتحول دون وصول الفرد إلى ما یریده، والأداة التي یستخدمها الفرد في حل 

 ).218، ص 2010(فخري، المشكلة هي عملیة التفكیر وما یبذل من جهد عقلي". 

 كما تعرف على أنها: "إستراتیجیة تعلیمیة توفر قضایا حیاتیة یتم تفحصها من قبل التلامیذ، وهذه  •

الإستراتیجیة تشجع مستویات أعلى من التفكیر الناقد والعصف الذهني، كأسلوب للتفكیر الجماعي أو 

الفردي في حل كثیر من المشكلات العلمیة والحیاتیة المختلفة، بقصد زیادة القدرات والعملیات الذهنیة". 
 ).106، ص 2012(عفونة، 

"هي مجموعة الإجراءات التي یتبعها المعلم في التعریف الإجرائي لطریقة حل المشكلات:  •

تدریس المتعلمین وتدریبهم على مهارات التفكیر العملي المنطقي، بذكر مسألة أو موقف غیر مألوف 

 یحتاج إلى تأمل وتفكیر وحل، وصولا إلى إیجاد هذا الحل المناسب تحت إشراف المعلم".
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 - تعریف طریقة المشروع

 تعرف طریقة المشروع على أنها: "نشاط أو عمل هادف یتم التخطیط له بعنایة، ویقوم التلامیذ  •

،    ص 2004( مازن، بتنفیذ هذا العمل تحت إشراف المربي، ویتعاون التلامیذ في المشروع فیما بینهم". 

272.( 
 ویعرفه "حسین" على أنه: "عمل مخطط یتضمن مجموعة مترابطة ومنسقة من النشاطات التي  •

(حسین، ترمي إلى تحقیق بعض الأهداف المحددة في إطار میزانیة معینة وفي غضون فترة زمنیة محددة". 

). 18، ص 2007

"هي عبارة عن إجراءات محددة وظیفیا، ومكانیا، وزمانیا،  التعریف الإجرائي لطریقة المشروع:  •

تهدف إلى تحقیق هدف معین وإزالة الغموض عن قضیة ما التي تتصل مباشرة بمضمون درس من بین 

الدروس تحت إشراف ومراقبة من المعلم". 

رابعا: أهمیة الدراسة 

تكمن أهمیة هذه الدراسة فیما یلي:  

تكتسب هذه الدراسة أهمیتها من أهمیة استراتیجیات التدریس الحدیثة وأهمیة استخدامها في  •

العملیة في الیدان التربوي، وتنبع أهمیة الدراسة الخالیة في كونها تناولت موضوعا حیویا یهم القائمین 

على العملیات التربویة وصانعي القرار، وذلك من خلال رصد واقع التطبیق الفعلي لهذه الاستراتجیات 

وإلى أي مدى یتم استخدامها. 

معالجة ما قد یوجد من خلل في تطبیق إستراتجیة التدریس الحدیثة.  •

معرفة مدى أهمیة تطبیق استراتجیات التدریس الحدیثة.  •

إبراز واقع فهم الأستاذة لأهمیة استخدام استراتیجیات التدریس الحدیثة.  •

خامسا: أهداف الدراسة 

تتلخص أهداف الدراسة فیما یلي: 

التعرف على درجة واقع تطبیق إستراتجیة التدریس الحدیثة في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة  •

نظر الاستاذة. 
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التعرف على درجة واقع تطبیق طریقة حل المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي  من وجهة  •

نظر الأستاذة. 

 التعرف على درجة تطبیق  طریقة المشروع في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأستاذة. •

سادسا: أسباب اختبار الموضوع 

هناك مجموعة من الأسباب الذاتیة والموضوعیة التي دفعتني لاختیار هذا الموضع وهي كالآتي: 

- الأسباب الذاتیة 1

أهمیة موضوع الدراسة في حد ذاته وارتباطه بمجال تخصصي.  •

اكتساب بعض التجارب من خلال قیامي بهذه الدراسة التي من شأنها مساعدتي في الحیاة  •

العملیة مستقبلا. 

الرغبة في إعداد مذكرة تخرج تلیق بالمستوى الدراسي شكلا ومضمونا من أجل نیل شهادة  •

الماستر. 

- أسباب موضوعیة 2

حداثه الموضوع الذي یفرض نفسه بإلحاح على مستوى المؤسسات التربویة.  •

اعتبار استراتجیات التدریس الحدیثة أهم العوامل التي تستوجب الاهتمام بها داخل المؤسسات  •

التربویة. 

نقص الوعي بالأهمیة والدور الكبیر الذي تلعبه هذه الإستراتجیات في التدریس.  •

لفت انتباه الأساتذة إلى ضرورة التدریس وفق هذه الاستراتجیات.  •

 الرغبة في معرفة واقع تطبیق إستراتیجیات التدریس الحدیثة في التدریس.    •
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 الدراسات السابقةسابعا: 

- الدراسات التي تناولت طریقة حل المشكلات 1

الدراسات العربیة  -1-1

أثر استخدام إستراتجیة التعلیم المتمركز حول المشكلة  بعنوان: ")2010دراسة "الشهراني" (  •

في التدریس وحدة النسبة والتناسب على التحصیل الدراسي والاتجاه نحو الریاضیات لدى طلاب الصف 

، هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام التعلیم المتمركز حول المشكلة أو ما یعرف السادس ابتدائي"

بنموذج "ویتلي"، في تدریس وهده النسبة والتناسب على التحصیل الدراسي والاتجاه نحو الریاضیات لدى 

طلاب الهدف السادس ابتدائي، وهذا وقد اعتمد البحث على المنهج التجریبي بتصمیم شبه التجریبي 

) طالب بالمدرسة الابتدائیة بمحافظة جدة حیث تتم تقسیمهم 60وطبقت الدراسة على عینة بلغ عددها (

إلى مجموعتین متساویتین إحداهما تجریبیة درست  وحدة التناسب بناءا على إستراتجیة التعلیم المتمركز 

حول المشكلة، والأخرى ضابطة درست الوحدة بالطریقة التقلیدیة خلال الفصل الدراسي الثاني، كما وقد 

طبق الباحث اختبار تحصیلي شمل مستویین إضافة إلى مقیاس للاتجاه نحو الریاضیات وذلك قبلیا 

وبعدیا، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعتین 

الضابطة و التجریبیة في كل من الاختبار ومقیاس الاتجاه لصالح المجموعة التجریبیة التي درست 

 ).310، ص 2008(أبورشان وقطیك، باستخدام إستراتجیة التعلیم المتمركز حول المشكلة. 

" أثر استخدام إستراتجیة التعلم المتمركز حول المشكلات في  بعنوان: )2008دراسة "شارب" (  •

تدریس العلوم لتلامیذ الصف الثاني الأعداد من على تحصیلهم المعرفي وأنماط التفكیر لدیهم 

 طالبا من طلاب الصف الثاني 130، وقد تكونت عینة الدراسة من اتجاهاتهم نحو مادة العلوم"

الإعدادي من مدرستین بمدینة سوهاج بمصر، وقد استخدم الباحث منهجین هما المنهج الوصفي التحلیلي 

والمنهج التجریبي، وقد قام الباحث بتفسیم العینة إلى مجموعتین ضابطة وتجریبیة وقد تم تطبیق أدوات 

الدراسة هي اختبار تحصلي، مقیاس اتجاه نحو العلوم قبلیا وبعدیا على عینة الدراسة حیث تم تدریس 

وحدة الجهاز العصبي باستخدام التعلیم المتمركز حول المشكلات للمجموعة التجریبیة وبالطریقة التقلیدیة 

للمجموعة الضابطة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب 
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المجموعتین الضابطة والتجریبیة وذلك لصالح المجموعة التجریبیة التي تم تدریسها بواسطة إستراتجیة 

 ).311، ص 2008أبو رشان وقطیط، (التعلیم المتمركز حول المشكلة. 

"أثر استخدام إستراتجیة التعلیم حول حل المشكلات في تنمیة  بعنوان: )2008دراسة برغون (  •

، هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام بعض المهارات في التكنولوجیا للطلاب الصف السادس"

إستراتجیة التعلیم حول حل المشكلات في تنمیة بعض المهارات التكنولوجیا لطلاب الصف السادس بغزة، 

استخدام الباحث المنهج التجریبي، وقام بإعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في الاختبار وبطاقة الملاحظة، 

وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة بمعنى أن استخدام 

(أبو رشان  التعلم المتمركز حول حل المشكلات له أهمیة في تنمیة بعض المهارات التكنولوجیة لدى الطلبة.

 ).311، ص 2008وقطیط، 

- الدراسات الأجنبیة  1-2

 بعنوان: )Butber susan) 1999 دراسة بلتز سوزان  •

"Catalyzing student Autonomy through Action research in a problem 

centered learning Environment". 

تهدف الدراسة إلى وصف فاعلیة التعلم المتمركز حول المشكلة باستخدام المنهج التفسیري، ویركز على 

إظهار مهارة التفكیر النقدي للطلاب والعلاقة بین المفاهیم العلمیة التي تدرس، والتخصصات التي تدرس 

). 313، ص 2008.( أبو رشان وتطیط، طبیعة المشاكل المطروحة، وتغییر أدوار المعلم والطلاب

"فاعلیة التدریس بإستراتجیة  بعنوان: )1997 ((Glasgaw,Neal.A) دراسة جلا سجوانیل  •

التعلم المتمركز على حل المشكلات في تنمیة التحصیل الدراسي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلامیذ 

استخدم الباحث المنهج التجریبي وقام ببناء اختبار تحصیلي في العلوم لقیاس الصف الثاني متوسط"، 

) طالب مقسمین في مجموعتین 147التحصیل واستبانة لقیاس الاتجاه وطبقهما على عینة مكونة من (

ضابطة وتجریبیة توصلت الدراسة إلى أن لهذه الإستراتجیة تأثیر كبیر في تنمیة التحصیل الدراسي 

 ).314، ص 2008أبو ریشان وقطیط، (لمستویاته لصالح المجموعة التجریبیة. 

"فاعلیة إستراتجیة التعلیم  بعنوان: )seifer,simmons 1997دراسة سیفرت، سیمون (  •

المتمركز على المشكلة في تنمیة التحصیل والتفكیر الإبتكاري والاتجاه نحو العمل التعاوني في مادة 
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"، هدفت الدراسة إلى معرفة مدى فعالیة إستراتجیة التعلیم المتمركز حول المشكلة في تنمیة العلوم

التحصیل والتفكیر الإبتكاري والاتجاه نحو العمل التعاوني في مادة العلوم، استخدم الباحث المنهج 

التجریبي وقام ببناء أدوات الدراسة وهي: اختبار تحصیلي، اختبار التفكیر الإبتكاري، ومقیاس اتجاه، 

وطبقهم على العینة من طلاب التعلیم الأساسي، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

 ).315، ص 2008(أبو رشان وقطیط، لصالح المجموعة التجریبیة. 

تعقیب: 

 الدراسات السابقة تتضح لنا فعالیة التعلیم القائم على طریقة حل المشكلات وتأثیراتها في ضوء

الایجابیة على العدید من المتغیرات وذلك بتنوع المواضیع التي تناولتها. 

اشتركت هذا الدراسات مع بعض الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصفي التحلیلي كما في 

) 2010الشهراني( الذي أضاف المنهج التجریبي في حین استخدم كل من )2008 شارب(دراسة

 ) وسیفرت سیمون(Glasgow neal.A1997) وجلاسجوا نیل 2008وبرغوت (

simmons1997) Seifer ( المنهج التجریبي، أما دراسة) بتلر سوزان ( Butler susan1999 

المنهج التفسیري. 

كما تنوعت في هذه الدراسات الأداة فمنها من استخدم أداتین في جمع البیانات كدراسة 

 استخدمت اختبار )2008شارب( استخدمت اختبار تحصیلي ومقیاس الاتجاه، ودراسة )2010الشهراني(

 استخدمت بطاقة الملاحظة واختبار قبلي وبعدي، )2008برغوت (تحصیلي ومقیاس الاتجاه، ودراسة 

استخدمت ) Glasgow,neal.A1997جلاسجوا نیل(ومنها من استخدمت ثلاثة أدوات كما في دراسة 

 )(Seifer, simmons 1997سیفرت سیموناختبار تحصیلي واستبانة  ومقیاس للاتجاه، ودراسة 

استخدمت اختبار تحصلي واختبار التفكیر الابتكاري ومقیاس للاتجاه أما في دراستنا الفعالیة استخدمت  

الاستبانه. 

ومن خلال استعراض الدراسات السابقة یتضح أن معظمها تؤكد على أهمیة الدور الذي تلعبه طریقة حل 

 المشكلات في التدریس وتحسین النمو العلمي للطلاب.
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الدراسات التي تناولت دراسة المشروع 2- 

- الدراسات العربیة 2-1

"واقع استخدام التعلیم القائم على مشروع في  بعنوان: )2016دراسة أسامة محمد أنیس(  •

 هدفت الدراسات إلى التعرف إلى المدارس الحكومیة من وجهة نظر معلمي العلوم في محافظ جنین"،

واقع استخدام التعلیم القائم على المشروع في المدارس الحكومیة من وجهة نظر معلمي العلوم، كما هدفت 

(الجنس، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، متوسط عدد الطلبة في  إلى التعرف إلى أثر المتغیرات المستقلة

الصف، مكان العمل) على واقع استخدام المشروع، وقد تكونت عینة الدراسة من جمیع معلمي العلوم 

) معلما، استخدم الباحث المنهج 159للمرحلة الأساسیة العلیا في محافظة جنین الحكومیة والبالغ عددهم (

الوصفي التحلیلي وكانت الاستبیانة والمقالة هما أداتا الدراسة ومن نتائج هذه الدراسة وجود درجة 

منخفضة حول واقع استخدام التعلیم القائم على المشروع في المدارس الحكومیة من وجهة نظر معلمي 

 ).25، ص 2016زیود،  .(العلوم في محافظة جنین

"أثر إستراتجیة التعلیم بطریقة المشاریع في تنمیة مهارات  بعنوان: )2013 دراسة بركات ( •

 استخدم الباحث المنهج الوصفي في مرحلة تصمیم الدارات التكاملیة لدى طلبة الصف العاشر الأساسي"

التحلیل، والنهج التجریبي عند قیاس المقرر في ضوء إستراتجیة التعلیم بالمشاریع، تكونت عینة الدراسة 

) طالبة للصف العاشر أساسي من مدرسة حسین سلامة الأساسیة بغزة موزعین على مجموعة 35من (

) طالبة یمثلون المجموعة التجریبیة 20) طالبة تدرس بطریقة المشاریع الفردیة، و(15تجریبیة عدد أفردها(

الثانیة التي تدرس بطاقة الملاحظة الخاصة بالمهارات تصمیم الدارات التكاملیة، أظهرت النتائج وجود 

فرق دال إحصائیا لصالح الطلبة الذین درسوا بطریقة التعلیم بالمشاریع الفردیة والمشاریع الجماعیة في 

المهارات المعرفیة الأدائیة قبل تطبیقها لصالح التطبیق البعدي، كما یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسط 

درجات الطلبة الذین درسوا طریقة التعلیم بالمشاریع الجماعیة في المهارات المعرفیة والأدائیة بعد تطبیق 

 ).26، ص 2016(زیود، التجربة لصالح المجموعة التجریبیة. 

مدى فعالیة التعلیم القائم على المشروعات لتنمیة كل من  بعنوان: ")2009دراسة لاشین(  •

مهارات التنظیم الذاتي والأداء الأكادیمي في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الإعدادي من 

، استخدمت الباحثة المنهج الوصفي في مرحلة التحلیل والمنهج مدرسة محمود تیمور بمدینة نصر"
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عند قیاس مدى فعالیة  نموذج التصمیم القائم على  التجریبي في المجموعتین التجریبیة الضابطة

) طالب 32) طالب موزعین على المجموعة التجریبیة وتضم (60المشروعات، تكونت عینة الدراسة من (

) طالب ممن درسوا 28ممن درسوا بطریقة التعلیم القائم على المشروعات، والمجموعة الضابطة تضم (

بطریقة تقلیدیة، ولتحقیق أهداف الدراسة قامت الباحثة بإعداد اختبار مهارات التنظیم الذاتي واختبار الأداء 

الأكادیمي، توصلت الباحثة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعتین 

التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مهارات التنظیم الذاتي واختبار الأداء الأكادیمي لصالح 

 ).28، ص 2016 (زیود، المجموعة التجریبیة ممن درسوا بطریقة التعلیم القائم على المشروعات.

- الدراسات الأجنبیة 2-2
"تطویر  بعنوان: (Soparat Arnold.j klayam 2015)دراسة سوبرات وأرنولد وكلایوم   •

القدرات الأساسیة للمتعلمین التایلندیین بواسطة التعلیم القائم على المشاریع باستخدام تكنولوجیا 

، استخدم الباحث البحث النوعي وقام بناء الأدوات التالیة: خطط الدروس وشبكات الاتصال والمعلومات"

التواصل الإجتماعي والمقابلات وتم تطبیق التعلیم القائم على المشاریع في الحصص الدراسیة بالتعاون 

) متعلمین أظهرت النتائج أن استخدام التعلیم القائم على المشاریع باستخدام تكنولوجیا الاتصال 8مع (

والمعلومات ساعد في تطویر قدرات التلمیذ في توصیل الأفكار وحل المشكلات والقدرة على تطبیق 

 ).29، ص 2016(زیود، المهارات الحیاتیة والقدرة على استخدام التكنولوجیا. 

"أثر التعلیم القائم على طریقة  بعنوان: (Koparan.Guven,2015)دراسة كوباران وجوفن   •

، هدفت الدراسة إلى تحدید تأثیر التعلم القائم المشروع على مستویات المعرفة الإحصائیة لتمثیل البیانات"

على المشاریع على مستویات المعرفة الإحصائیة لتمثیل البیانات لدى الطلاب في الصف الثامن للمدرسة 

) 35) طالب موزعین على مجموعتین: تجریبیة عدد أفرادها (70الثانویة، تكونت عینة الدراسة من (

)، أعد الباحث اختبار تحصیلیا تكون 35طالب تم تدریسهم بطریقة المشاریع، والضابطة عدد أفرادها ( 

) سؤال مفتوح النهایة، وتم عرضه على مجموعة من المحكمین والخبراء، وقام الباحث بتطبیق 12من (

الاختبار مرتین مرة قبل التطبیق ومرة بعد التطبیق ویستخدم البحث النوعي، أظهرت نتائج الدراسة أن 

التعلیم القائم على المشاریع یزید من مستوى المعرفة الإحصائیة للطلاب في تمثیل البیانات لمصالح 

 ).30، ص 2016 ( زیود، المجموعة التجریبیة.
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"أسالیب التدریس الفعالة باستخدام التعلیم  بعنوان:  (Holobova. 2008)  دراسة هولوبوف  •

، هدفت الدراسة إلى إیجاد أفضل طرق التدریس الفعالة لمساعدة على المشاریع في الفیزیاء" القائم

المعلمین المتدربین قبل الخدمة في جامعات جمهوریة التشیك في تحسین فهم العلوم والفیزیاء في 

الجامعات، ولتحقیق أهداف الدراسة استخدم الباحث المقابلة والمناقشة وزیارة المدارس، حیث وجد الباحث 

أنه من الضروري تثقیف المعلمین المتدربین قبل الخدمة والتشدید على النشاط الخاص بالطالب في 

المدرسة، ووجد أن هناك بعض العیوب لدى المعلمین في المدارس أنهم غیر قادرین على إعداد المشاریع 

وتقویمها، أظهرت النتائج أن الجامعات والمدارس التي اتخذت نهج التعلیم القائم على المشاریع في تدریس 

العلوم والفیزیاء في أنها من أكثر وسائل التدریس الفعالة في فهم العلوم والفیزیاء، وزادت إقبال الطلاب 

 ).35-34، ص ص 2016( زیود، على دراستها بما تمتعت بها من خصائص جعلتهم ینجذبون نحوها. 

تعقیب: 

 في ضوء الدراسات السابقة تتضح لنا فعالیة التعلیم القائم على طریقة المشروع وتأثیراتها 

الإیجابیة على العدید من المتغیرات بتنوع المواضیع التي تناولتها. 

اشتركت هذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصفي التحلیلي كدراسة 

 قد استخدمت  )2013بركات (  و  )2009لاشین (  في حین أن دراسة  )2015محمد أنیس ( 

جوفن             المنهج الوصفي التحلیلي بالإضافة إلى المنهج التجریبي، واستخدمت دراسة 

(Kopran Given   2015)  سوبرات المنهج شبه التجریبي أما دراسة( Soprat 2015 )وآخرون  

فاستخدمت البحث النوعي. 

تنوع استخدام الأداة في الدراسات السابقة فمنها من استخدم أداتین في جمع البیانات كدراسة 

 استخدمت  )2009لاشین (  استخدمت اختبار تحصیلي وبطاقة ملاحظة، ودراسة )2013بركات (

 استخدمت الإستبانة  )2016أسامة أنیس ( اختبار الأداء الأكادیمي وبطاقة الملاحظة، ودراسة 

 استخدمت المقابلات وخطط  وآخرون (Soprate 2015)سوبرات والمقابلة، في حین استخدمت دراسة 

 استخدمت اختبار  (Koparan 2015)كوباران الدروس وشبكات التواصل الاجتماعي أما دراسة 

تحصیلي أما في دراستنا الحالیة فقد اعتمدنا على أداة الإستبانة. 
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ومن خلا استعراض الدراسات السابقة اتضح أنها تؤكد معظمها على أهمیة الدور الذي تلعبه 

طریقة المشروع في التدریس وفي تحسین النمو العلمي والمهني للطلاب. 

تعقیب عام: 

 من خلال الدراسات السابقة فقد استفدت في العدید من الجوانب منها: اختیار منهج الدراسة   •

المستخدم وهو المنهج الوصفي التحلیلي. 

 وبناء أداة الدراسة الاستبانیة وتحدید محاورها، والایطار النظري للدراسة والتعرف على أنواع  •

المعالجات الإحصائیة والإجراءات المناسبة للدراسة. 

 الاعتماد على الدراسات السابقة في كیفیة تحلیل وتفسیر النتائج التي سوف نتطرق إلیها في  •

الجانب التطبیقي. 

تعتبر الدراسات السابقة بمثابة نقطة انطلاق لدراستنا الراهنة.  •
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 الفصل الثاني.................................استراتیجیات التدریس الحدیثة.

تمهید 

إن الضغوط التي تواجه الكثیر من الدول لإصلاح أنظمتها التربویة لیست نتاجا للتغیر التقني 

فقط، كما یعتقد الكثیرون، و إنما هي في الحقیقیة مزیج لعوامل متنوعة في طبیعتها وتأثیرها، منها 

الثورة في تقنیات الاتصال و المعلومات، والتغیر في مفهوم الكیفیة التي یتعلم بها الفرد، أي 

الاستراتیجیات الحدیثة التي طرأت على فلسفة التعلیم، و عجز النظام التربوي التقلیدي عن الاستجابة 

لمتطلبات السوق من الألفیة الثالثة، والطلب المتزاید على مهارات جدیدة في عصر المعرفة و المهارات 

و علیه فإن الأنظمة التربویة استحدث استراتیجیات حدیثة في التدریس لتواكب هذا التغیر، نظرا 

لأهمیة هذه الاستراتیجیات في تنمیة التفكیر و المهارات العلیا لدى الطلاب و كذا تخریج مخرجات 

" استراتیجیات التدریس الحدیثةذات كفاءة علمیة و لهذا قمنا بتقسیم هذا العنصر المدرج تحت عنوان "

إلى ستة عناصر وهي: تعریف استراتیجیات التدریس الحدیثة والفرق بینها وبین الطریقة والأسلوب في 

التدریس وأهمیة ووظائف ومواصفات استراتیجیات التدریس وكذا تصنیف الإستراتیجیة في التدریس.  
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 أولا: تعریف استراتیجیات التدریس الحدیثة

لقد تناول الكثیر من الباحثین والمؤلفین مصطلح استراتیجیات التدریس بمدلولات ومعاني 

متعددة مرادفة للعدید من المصطلحات التدریسیة الأخرى ومنها نموذج التدریس، مدخل 

 التدریس،وحدات التدریس، تحركات التدریس وكذا طریقة التدریس.

وقبل أن نتناول الحدیث عن استراتیجیات التدریس یجب أن نتطرق إلى المفهوم العام 

للإستراتیجیة. 

 تعریف الإستراتیجیة -1

ورد في كتاب المنجز في اللغة العربیة بأن الإستراتیجیة تعني فن من الفنون یتناول الوسائل 

التي یجب الأخذ بها في قیادة أي عمل، وكذلك فن استخدام الإمكانات المتاحة بطریقة مثلى لتحقیق 

                                                                                                                  .)42، ص1993داود،  (الأهداف المرجوة.

" أنها لفظة استخدمت في الحیاة العسكریة وتطورت دلالتها حتى أصبحت " اللقاني" یعرفها 

تعني فن القیادة العسكریة في مواجهة الظروف الصعبة، ثم انتقلت إلى مجالات أخرى اجتماعیة 

وسیاسیة واقتصادیة وتربویة وهي عبارة عن مجموعة من الأفكار والمبادئ التي تتناول مجالا من 

مجالات المعرفة الإنسانیة بصورة شاملة ومتكاملة، تنطلق نحو تحقیق الأهداف، ثم تضع أسالیب 

                                                                                                      .)32، ص2003( اللقاني، التقویم المناسبة، لنتعرف على مدى نجاحها". 

 "هي خط السیر الموصل إلى الهدف أو الإطار الموجه لأسالیب العمل  "أبوزینة"یعرفها 

                                                                                                         .)105، ص1982(أبوزینة، والدلیل الذي یرشد حركته".

 أنها" فن استخدام الإمكانیات والوسائل المتاحة بطریقة مثلى  لتحقیق " زیتون"ویعرفها

الأهداف المرجوة على أفضل وجه ممكن، بمعنى أنها طریقة معینة لمعالجة مشكلة أو مباشرة مهمة أو 

          .)141، ص 2000( زیتون، أسالیب عملیة لتحقیق هدف معین".
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تعریف إستراتیجیة التدریس  -2

 أنها" مجموعة من الأمور الإرشادیة التي تحدد توجه مسار عمل المدرس " الخزرجي"یعرفها

(الخزرجي، وخط سیره في حصة الدرس، أو هي تتابع منتظم من تحركات المعلم في حصة الدرس. 

                                                                                                                                                                                            .)173، ص2011

 على أنها" طرق التدریس العامة الخاصة، والمتداخلة والمناسبة " الصرایرة وآخرون" یعرفها 

للموقف     التدریسي والتي یمكن من خلالها تحقیق أهداف ذلك الموقف بأقل الإمكانیات، وعلى أجود 

                                                        .)10، ص2009(الصرایرة وآخرون، مستوى ممكن. 

 على أنها" مجموعة من إجراءات التدریس المختارة سلفا من قبل "شحاته وآخرون"یعرفها 

المعلم، أو مصمم التدریس بما یحقق الأهداف التدریسیة المرجوة بأقصى فاعلیة ممكنة وفي ضوء 

الإمكانات المتاحة، أو في مجموعة الإجراءات التي یتخذها المعلم لتهیئة الفرص التعلیمیة أمام 

                                                             .)40، ص2003. ( شحاته وآخرون، الطلاب كي یتعلموا

وتعرف استراتیجیات التدریس الحدیثة على أنها:" جمیع الجوانب التي تساعد على حدوث 

التعلیم بما في ذلك طرائق التدریس وأسالیب إثارة الدافعیة لدى المتعلمین واستعداداتهم وتوفیر 

                                                                                                      .)38، ص2009(عطیة،  مستلزمات التعلیم وأسالیبه الملائمة.

كما تعرف بأنها" هي جمیع تحركات المعلم داخل غرفة الصف التي تحدث بشكل منظم 

ومتسلسل تهدف إلى تحقیق مخرجات تعلیمیة من خلال الربط بین مهارات التدریس (التخطیط، التنفیذ 

 التقویم) أي أنها مجموعة الإجراءات التدریسیة المتعلقة بتحقیق الأهداف التعلیمیة المسطر له.
)Hussinen ،1985130، ص(.  
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 ثانیا: الفرق بین الإستراتیجیة والطریقة والأسلوب في التدریس

 إذ البعض یستخدمها كمترادفات لها نفس المعنى والدلالة ولتوضیح الفرق بینهم نلاحظ الجدول التالي:

 المدى المحتوى الهدف المفهوم 

 الإستراتیجیة

 من ومتكاملة منظمة خطة

 الأهداف تحقیق الإجراءات،تضمن

. محددة زمنیة لفترة الموضوعة

 خطة رسم

 وشاملة متكاملة

 التدریس لعملیة

 أسالیب طرق،

 نشاطات أهداف،

 تقویم مهارات،

 مؤثرات وسائل

 شهریة فصلیة

 أسبوعیة

 الطریقة
 لتوصیل المعلم یختارها التي الآلیة

. الأهداف وتحقیق المحتوى

 التدریس تنفیذ

 عناصره بجمیع

 غرفة داخل

 الصف

 محتوى أهداف،

 النشاطات أسالیب

 تقویم

 مجزء موضوع

    حصص عدة على

       واحدة حصة

 حصة من جزء

 الأسلوب

 لتنفیذ المعلم یتبناه الذي النمط

 مع التواصل حین التدریس فلسفة

  الطلاب

 طریقة تنفیذ

 التدریس

    لفظي اتصال

 جسدي اتصال

 حركي

 حصة من جزء

 دراسیة

شاهین،  ( : یوضح الفرق بین الإستراتیجیة والطریقة والأسلوب في التدریس.01 الجدول رقم

                                                                         .)24، ص2010

من خلال الجدول نلاحظ أن إستراتیجیة التدریس أعم وأشمل من طریقة التدریس، حیث أن 

الإستراتیجیة تقوم على عدة طرق أو طریقة واحدة بحسب الأهداف المرجو تحقیقها من الإستراتیجیة، 

أما الطریقة فإنها تختار لتحقیق هدف متكامل خلال موقف تعلمي واحد، في حین أن الأسلوب هو 

   .)25، ص2010(شاهین، النمط السلوكي اللفظي الحركي الذي یتبناه المعلم لتنفیذ طریقة التدریس. 

 

 

     

24 
 



 الفصل الثاني.................................استراتیجیات التدریس الحدیثة.

ثالثا: أهمیة استراتیجیات التدریس الحدیثة في العملیة التعلیمیة 

تتوقف نجاح إستراتیجیة التدریس الحدیثة على مدى ملاءمتها للموقف التعلیمي، وقدرتها على 

تحقیق الأهداف التعلیمیة بأقل جهد وأسرع وقت، ومدى فاعلیتها في مجال استشارة اهتمام المتعلمین 

ودفعهم للتفاعل مع المادة الدراسیة، وتكمن أهمیة إستراتیجیة التدریس الحدیثة في العملیة التعلیمیة فیما 

یلي: 

تساعد إستراتیجیة التدریس على إكساب المتعلمین الحقائق والمعلومات والمفاهیم والتعمیمات  •

 والاتجاهات والقیم والمهارات التي یتضمنها محتوى المناهج وتنمیة قدراتهم على التفكیر والإبداع.

مواجهة مشكلات زیادة أعداد التلامیذ، واتساع الفروق الفردیة في مستویاتهم عن طریق إتاحة  •

 الفرص وتنویع الخبرات التربویة، والتخطیط لتنمیة میول التلامیذ وإشباع حاجاتهم.

تعد الإستراتیجیة التي یستخدمها المعلم، من أهم عوامل نجاح العملیة التعلیمیة والتعلمیة، وتصلح  •

لتدریس جمیع مواضیع الدراسات، بالرغم من أن بعضها أكثر فاعلیة من البعض الأخر، وهذا یتطلب 

، 2007. (قطاوي، مع معلم الدراسات أن یكون واعیا لأنواع الطرائق والأسالیب المناسبة لتحقیق أهدافه

     .)140ص

زیادة التواصل في الحجرة الدراسیة بین المعلم وتلامیذه، وبین الطلاب بعضهم البعض، الأمر الذي  •

 یسهم في بناء مجتمع متعلم.

تنمیة الجوانب الوجدانیة المتعددة كحب الاستطلاع، والاتجاه الإیجابي نحو التعلم والقیم الاجتماعیة  •

 والاستقلالیة في التعلم والثقة بالنفس.

تنمي كل من الجوانب المهاریة لدى الطلاب والمعلمین، حیث تسمح الإستراتیجیة بممارسة كل تلمیذ  •

 على حدة لهذه المهارات وإتقانه لها.

 . )9، 8، ص ص2004( الشریبني، تنفیذ المنهاج الدراسي وتحقیق أهدافه على نحو صحیح.  •
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 رابعا: وظائف استراتیجیات التدریس الحدیثة في التعلیم 
ویمكن أن نلخص أهم وظائف استراتیجیات التدریس الحدیثة في التعلیم في النقاط التالیة: 

إن أهم مشكلة في التعلیم هي أن المتعلمین یؤدون بمستویات مختلفة من القدرة اختیار المحتوى:  •

في أغلب الأعمال، لذا فالمحتوى الذي یتم اختیاره یجب أن یقابل احتیاجات كل متعلم في الصف 

ویتضمن ذلك قرارات عن كیفیة اختیار المحتوى المناسب لعدد كبیر من المتعلمین لهم احتیاجات 

وقدرات مختلفة، والوقت المناسب لتعلم المحتوى من قبلهم، ومن الذي یتخذ القرارات الخاصة 

بالمحتوى سواء كان المعلم أو المتعلم. 

یختص هذا العنصر بالأسلوب الذي توصل به الأعمال إلى مجموعة من توصیل الأعمال:  •

المتعلمین وهو یتضمن قرارات عن كیفیة توصیل المواضیع للمتعلمین، فقد یكون التوصیل لفظا أو 

بالعروض العملیة أو بالوسائل السمعیة البصریة. 

یجب أن یكون هناك ترتیبات لتقدم المتعلمین من مهارة إلى أخرى، ومن التقدم بالمحتوى:  •

مستوى أدنى إلى مستوى أعلى، لذلك یجب أن تبنى إستراتیجیة التدریس بهدف توسیع الأداء 

والتطبیق وجودته، والتقدم بالمحتوى یشمل عدة أسئلة تتعلق بمن یقرر، متى ینتقل المتعلم من 

مستوى إلى مستوى أعلى بالمهارة. 

تشكل عملیة إعطاء التغذیة الراجعة وتقویم الأداء قدرا كبیرا من مصادر التغذیة الراجعة:  •

الصعوبة، مما یتوجب على المدرس أن یستخدم بعض البدائل التي تعینه على تحقیق أفضل النتائج 

كأسالیب الملاحظة أو التغذیة الراجعة من الزمیل أو الاختیار الشكلي أو التصمیم البیئي أو 

     .)20، ص1990(عبد الكریم، التسجیل. 

 خامسا: مواصفات الإستراتیجیة الجیدة في التدریس

تتمیز الإستراتیجیة الجیدة في التدریس بعدة مواصفات نذكر منها ما یلي: 

 الشمولیة: بحیث تتضمن جمیع المواقف والاحتمالات المتوقعة في الموقف التعلیمي. •

 المرونة والقابلیة للتطور: بحیث یمكن استخدامها من صف لآخر. •

 أن ترتبط بأهداف تدریس الموضوع الأساسیة. •
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 .)26، ص2010(شاهین، أن تعالج الفروق الفردیة بین الطلاب.  •

 أن تراعي نمط التدریس ونوعه (الفردي، والجماعي). •

أن تكون عالیة الكفاءة من حیث متابعة ما تحتاجه من إمكانیات عند التنفیذ مع ما تنتجه من  •

 مخرجات تعلیمیة.

 أن تراعي الإمكانات المتاحة بالمدرسة. •

 أن تكون طویلة المدى، بحیث تتوقع النتائج وتبیعات كل نتیجة. •

                                               .)28، ص2001( الربیعي، أن ترتبط بالأهداف التربویة والاجتماعیة.  •

سادسا: تصنیف استراتیجیات التدریس الحدیثة 
تتنوع استراتیجیات التدریس الحدیثة لتناسب تعلیم الأفراد والجماعات، وتتماشى مع الظروف 

وإمكانیات العملیة والتعلیمیة، كما تتماشى أیضا مع أعمار المتعلمین، وجنسهم، وقدراتهم الجسمیة 

والعقلیة ویستند إلیها التعلیم ویمكن تصنیف استراتیجیات التدریس إلى عدة تصنیفات على النحو 

التالي: 

 في هذه الإستراتیجیة یكون دور المعلم هو الدور الأساسي في عملیة التعلیم على أساس المعلم: •

والتدریس إلى حد یكون فیه المتعلمین سلبیین، أما المعلم فیكون دوره فعالا منطقیا، أما المتعلم لا 

یجید سوى الاستقبال، وأنه قابل للتلقي فقط. 

هنا یقل دور المعلم إلى درجة كبیرة، ویكون أساس التعلیم هو المتعلم  على أساس المتعلم:  •

ومن أبرز هذه الاستراتیجیات إستراتیجیة التدریس الفردي، إذ أن أساس هذه الإستراتیجیة هو 

 .)25، 24، ص ص2011(الربیعي، الاهتمام بما یتماشى مع حاجة المتعلم واهتماماته واستعداداته. 

إن هذه الإستراتیجیة تقوم على دور المعلم في الإستراتیجیة على أساس المعلم والمتعلم:  •

الأولى ودور المتعلم في الإستراتیجیة الثانیة، ذلك من خلال إظهار روح العمل والتعاون التي تعمل 

على رفع مستوى التحصیل، والتنشئة الاجتماعیة وتقدیر الذات، والتي تعدّهم بشكل أفضل لأحوال 

 .)141، 2009(سلامة وآخرون الحیاة. 
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لكل مادة دراسیة طریقة للبحث وطریقة للتفكیر، ففي مجال العلوم على أساس طبیعة المادة:  •

الإنسانیة تكون الطریقة الفلسفیة وما تشمل علیه من منطق واستدلال بنوعیه الاستقرائي 

والاستنباطي هي الطریقة المناسبة. 

نوع التعلم هو الذي یحدد في بعض الأحیان طریقة التدریس  على أساس التعلم الحاصل: •

المطلوبة، وعادة ما تصنف نتاجات التعلیم في مجالات ثلاث هي: المجال المعرفي الإدراكي، 

المجال الوجداني النفسي، والمجال الأدائي المهاري. 

ونجاح المعلم أو فشله في التعلیم إلى حد كبیر یعتمد على قدرته في اختیار الإستراتیجیة 

والطریقة المناسبة للموقف التعلیمي، ولا یمكن تحدید طریقة معینة یمكن اعتبارها مناسبة لتعلیم جمیع 

دروس الدراسات الاجتماعیة في جمیع المراحل الدراسیة، لجمیع الطلاب بمختلف مستویاتهم لذا یجدر 

بالمعلم أن یكون ملما بجمیع طرائق واستراتیجیات التدریس لیختار منها ما یناسب الموقف التعلیمي 

 .)144، 143، ص ص2007( قطاوي،  الذي یمر به.
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خلاصة 
مما سبق یتضح لنا أن استراتیجیات التدریس الحدیثة تكتسي أهمیة بالغة في العملیة التعلیمیة 

لما لها من أثر إیجابي في تدریس التلامیذ وتمكینهم من تعلم مهارات التفكیر العلیا، وهذا ما جعل 

الأنظمة التربویة تعید النظر في طرق تدریس وإدخال هذه الاستراتیجیات الحدیثة بما یتماشى مع 

طبیعة التلامیذ وفي ظل التطور التكنولوجي الذي سهّل تطبیق هاته الاستراتیجیات في المدارس بجمیع 

مراحل التعلیم. 
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..............استراتیجیات التدریس الحدیثة.الفصل الثاني:.....................  
 

 مراجع الفصل  
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 الفصل الثالث:.......................................... طریقة حل المشكلات.

تمهید 

طریقة حل المشكلات من استراتیجیات التدریس الحدیثة التي حضیت باهتمام الأنظمة تعد 

التربویة لما لها من أهمیة بالغة في تنمیة التفكیر لدى الطلبة، وتنفق قدر من الإیجابیة و النشاط في 

العملیة التعلیمیة لوجود هدف من الدراسة، و هو حل المشكلة و إزالة حالة التوتر لدى الطلبة و تسعى 

بدورها إلى تهیئة الطالب إلى مواجهة الكثیر من المشاكل خارج أسوار المدرسة، و لهذا قمنا بتقسیم هذا 

الفصل المدرج تحت عنوان " طریقة حل المشكلات" إلى ثماني عناصر، حیث سنتطرق في العنصر 

الأول إلى تعریف طریقة حل المشكلات، أما العنصر الثاني فسنذكر أهمیة طریقة حل المشكلات، ثم یلیه 

العنصر الثالث وهي أهداف طریقة حل المشكلات، أما العنصر الرابع و الخامس و السادس فیحتوي على 

خصائص وخطوات ومبررات طریقة حل المشكلات على الترتیب وسنذكر في العنصر السابع دور المعلم 

 في تطویر هذه الطریقة و في العنصر الأخیر سنقیم طریقة حل المشكلات بین الإیجابیة و السلبیة.
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أولا: تعریف طریقة حل المشكلات 

  تعریف المشكلة -1

بأنها:" موقف یتطلب الوصول إلى هدف، و لكن طریقة الوصول إلى ذلك الهدف " مجدي " یعرفها 

، ص 2004(مجدي،  غیر واضحة وغیر معروفة للفرد، و علیه أن یفكر ملیا وبوعي لتحقیق هذا الهدف ".

924.( 

یعرفها " نبیل " بأنها: " موقف غامض یحتاج إلى حل باستخدام قدرات عقلیة عالیة فالمشكلة 

 ).147، 2004(نبیل، مجموعة من العقبات تحتاج إلى تفكیر في حل هذه العقبات ". 

و تعرف المشكلة على أنها: " حالة من الحیرة و التردد تتطلب القیام بعمل ما للتخلص من 

فهي حالة یشعر فیها المتعلمین بأنهم أمام موقف معین یحتاج إلى حل فقد یكون سؤالا أو طریقة  المشكلة

 ).61 ، ص2012(حمادنه و عبیدات، أو حكم أو اتخاذ قرار حول مسألة ما ". 

  تعریف طریقة حل المشكلات -2

یعرفها " رشراش " و " أبو دیاب " بأنها: " نوع من تنظیم العمل في المدرسة، بشكل یضع الطالب 

 )65  ص،2007(رشراش وأبو دیاب، أمام مشكلة تدفعه إلى أیجاد الحل المناسب لها باستغلال قواه العقلیة" . 

تدفعهم  ویعرفها " نبهان" على أنها" الأنشطة التي یتعامل معها التلامیذ بطریقة تتحدى تفكیرهم

إلى القیام بجمع المعلومات وفرض الفروض و التجیرب و التطبیق للوصول إلى نتائج ذات قیمة وفائدة 

 ).36 ص ،2008(نبهان،  قابلة للتعمیم" .

ویعرفها " شحاته" و "النجار" على أنها " عبارة عن ثلاث عناصر وهي : المهام، المجموعات 

المتعاونة و المشاركة، و التدریس بهذه الإستراتیجیة یبدأ بمهمة تتضمن موقف في هیئة مشكلة یجعل 

التلامیذ یشعرون بوجود مشكلة ما، ثم یلي ذلك بحث التلامیذ عن حلول لهذه المشكلة من خلال 

مجموعات صغیرة كل على حدة، ویختم التعلیم بمشاركة المجموعات مع بعضها البعض في مناقشة تم 

 ).44، ص 2003(شحاته و نجار،  التوصل إلیه.
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ثانیا: أهمیة طریقة حل المشكلات 

تعتبر طریقة حل المشكلات من بین أهم الطرائق الحدیثة في التدریس، فهي توفر خبرات ملائمة 

للمتعلم، وفرص للتفاعل بین الطلبة و المواقف التعلیمیة و تكسبهم مهارات التفكیر، و تأخذ طریقة حل 

 المشكلات في المجال التربوي أهمیة بالغة تتلخص فیما یلي:

تنمیة التفكیر الناقد و التأملي للتلامیذ، كما یكسبهم مهارات البحث العلمي، كما تنمي روح التعاون  •

 والعمل الجماعي لدى الطلاب.
تراعي الفروق الفردیة لدى التلامیذ، كما تراعي میولهم و اتجاهاتهم وهي إحدى الاتجاهات التربویة 

 ).24  ص،2009(طافش، الحدیثة. 

تنفق قدرة من الإیجابیة و النشاط في العملیة التعلیمیة لوجود هدف من الدراسة، وهو حل المشكلة وإزالة  •

 حالة التوتر لدى التلامیذ.
تساهم في تنمیة القدرات العقلیة لدى التلامیذ، مما یساهم في مواجهة كثیر من المشكلات التي تقابلهم في 

 ).224  ص،2002(العاقود و آخرون، المستقبل، سواء في المحیط الدراسي أو الخارجي. 

 تحرض التفكیر الناقد و المبدع. •
 تنمي مهارات الاستقصاء و تطور القدرات اللغویة. •
 تجعل التعلم ذا معنى له أهمیة في حیاة الفرد. •
 تشجع التخطیط و انطلاق الفكر. •
 تثیر الدافعیة وتزید التحدي لدى التلامیذ. •
 تنمي الثقة بالنفس، وكذلك الكفایات و القدرات. •
  تربط بین جمیع أنواع التعلم. •

 ).129، 128، ص ص 2008(الیماني، تشجع على الملاحظة و دقة المشاهدة.  •
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أهداف طریقة حل المشكلات ثالثا: 

هناك العدید من الأهداف التي تحققها طریقة حل المشكلات و خاصة في مجال التربیة والتعلیم 

 ونذكر منها:

تنمي لدى الطلبة الذكاء المنطقي الریاضي من خلال استخدامه لعملیات التعلم كالملاحظة والاستدلال،  •

و التصنیف...الخ و الذكاء اللغوي أثناء مناقشة المشكلة المعطاة لطلبة، و التحدث عن نتائج البحث و 

الذكاء الاجتماعي من خلال تفاعل الطلبة مع بعضهم أثناء مناقشة المشكلة المعطاة لهم على هیئة 

مجموعات تعاونیة، و أخیرا ینمي الذكاء الطبیعي لدى المتعلمین في حالة تطلبت المشكلة خروجهم إلى 

البیئة المجاورة و التعرف على الطبیعة و مكوناتها والبحث عن حلول المشكلة من خلال جمع بیانات من 

 البیئة.

 ضبط المتغیرات. وتساعد على تطویر مهارات عملیات التعلم لدى الطلبة كالملاحظة والتفسیر والتنبؤ، •

 تحسین معرفة الطلبة بالمادة العلمیة التي یدرسونها و بالتالي زیادة فهمهم لها. •

 تساعد على إحداث تغیر مفهومي. •

 تجعل عملیة التعلم ذات علاقة بالبیئة التي یعیشها الطلبة. •

 تزید من دافعیة الطالب لتعلم و تنمي اتجاهاته نحو العلوم. •

تجعل الطالب نشط و فعال في العملیة التعلمیة من خلال الحوارات التي تدور بینه و بین زملائه. 
 ).354  ص،2008أبوسعیدى و البلوشى، (

رابعا: خصائص طریقة حل المشكلات 

لطریقة حل المشكلات مجموعة من الخصائص أوردها مجموعة من التربویون ومن بین هذه 

 الخصائص نذكر ما یلي:

 طریقة حل المشكلات هي عملیة معرفیة فكریة. •

 طریقة حل المشكلات تتضمن الانتقال من مرحلة بدایة المشكلة إلى مرحلة الهدف. •

 طریقة حل المشكلات تتطلب التأثر بقدرات الفرد وخبراته و معارفه السابقة. •

 تحتاج هذه الطریقة إلى خطوات منظمة. •

 تتطلب استراتیجیات محددة تبعا لنوع المشكلة و طبیعتها. •
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 طریقة حل المشكلات تتطلب الدافعیة و الرغبة من الفرد للتحرك نحو مرحلة الهدف. •

 ).351، ص 2008 (أبو سعیدى و البلوشي،  طریقة حل المشكلات عادة ما یكون العمل فیها فردیا أو جماعیا.

إن التعلم هو تعلم ذو معنى مستند إلى حاجات الطلبة و مشكلات واقعیة عایشوها، فطریقة حل  •

 المشكلات هي عملیة واقعیة تعالج وضع مرتبط بالواقع المعاش.

هي طریقة تعتمد على خبرات الطلبة السابقة و توظیفها في البحث عن حلول لمشكلات جدیدة ولذلك  •

یكون التعلم نشط ویقوم الطلبة من خلاله بالمشاركة في تحدید المشكلة و بذل الجهد في متابعتها والعمل 

 مع زملائهم لحلها.

طریقة حل المشكلات تربط بین المواد الدراسیة المختلفة، مما یمكن الطلبة من مواجهة مشكلاتهم خارج  •

 المدرسة، أي أن طریقة حل المشكلات هي ذو مفعول ساري مستمر في حیاة الأفراد.

طریقة حل المشكلات هي تعلم منشط للدماغ لأنها تمكن الطلبة من اختیار المادة الدراسیة و 

النشاط الذي یرغب فیه، و الوقت الذي یعمل فیه، فهو تعلم أكثر من انسجاما مع مبادئ عمل الدماغ 

 ).147  ص،2007(دوقان و أبو سمید ، لأنها تقدم خیارات للطلاب.

 خطوات ونماذج التدریس بطریقة حل المشكلات خامسا:

  بطریقة حل المشكلات - خطوات التدریس1

 " أن یحدد لطریقة حل المشكلات خطوات وهي How we thinkلقد حاول جون دیوي في كتابه "  •

 كالتالي:

 الشعور والإحساس بالمشكلة. •

 تحدید المشكلة. •

 وضع الفروض. •

 جمع البیانات. •

 الوصول إلى النتائج. •
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 الشعور والإحساس بالمشكلة  -1-1

وهو شعور المتعلم بالمشكلة یولد لدیه نوع من الإثارة و الدافعیة لحلها، كما یولد نوعا من التحدي 

العقلي و الشعور بالمشكلة، فإذا لم یشعر المتعلم بالمشكلة فإنّه لن یفكر في حلها، و المعلم الناجح هو 

الذي یثیر عند الطالب الشعور بوجود مشكلة من خلال المناقشة أو من خلال توجیه الأنظار للأحداث 

 الجاریة، أو القضایا الساخنة.                                                                                            

یشعر التلامیذ بنوع من التحدي لمواجهة الوضع أثناء عرض المشكلة، كما قد یشعرون بنوع من 

الصعوبة التي قد تتجاوز قدراتهم ومهاراتهم أو معلوماتهم السابقة، الأمر الذي یولد لدیهم الرغبة في البحث 

 ).117  ص،2008(نبهان، عن الحل. 

 تحدید المشكلة -1-2

 هو إشراك التلامیذ مع المعلم في تحدید المشكلة، وهذا یساعد في إقبال التلامیذ على دراستهم، 

وما لم تحدد المشكلة و تفهم أبعادها، فإنّ أهداف عمل التلامیذ تبقى غامضة، وغیر واضحة أو تكون 

صیاغة المشكلة وتحدیدها على هیئة سؤال رئیسي یتفرع منه عدد من الأسئلة، و التي تمثل المشكلات 

 الفرعیة.

تحدید المشكلة یعني تحدید جوانبها وحصرها في أشخاص معینین و أشیاء معینة، أو مجالات 

 ).237، ص 2005(وجیه، معینة. 

 وضع الفروض  -1-3

 الفرض هو حل مؤقت للمشكلة، فإما أن یكون خاطئا و یمكن التحقق من صحته أو عدم صحته.

 - جمع البیانات  4 -1

بعد إیراد الفرضیات یقوم التلامیذ بمساعدة المعلم بجمع البیانات حول المشكلة للتحقق من 

صحتها، وفي هذه الحالة یمكن تقسیم التلامیذ إلى مجموعات، بحیث تقوم كل مجموعة بجمع المعلومات 

النشرات و الصحف ال الكتب و المراجع و الانترنت ووالحقائق الخاصة بإحدى هذه الفرضیات، ومن خل

و عن طریق الملاحظة و المشاهدة، أو المقابلة أو الإستبانة أو دراسة الحالة، ثم تناقش الفرضیات أو 

حتى یستبعد منها ما لیس لع علاقة مباشرة بالمشكلة و یتم التوصل إلى الفرضیات الصحیحة منها  ویتم 
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(صوافطة،  اختیار كل فرضیة أو حل مقترح للمشكلة عن طریق الأدلة التي توفرت في البیانات التي جمعت.

 ).16  ص،2008

 الوصول إلى نتیجة  -1-5

تصبح الفرضیات الصحیحة استنتاجا، ویمكن تأكید الاستنتاج لیصبح تعمیما أو أحكاما عامة 

 تصلح لحل بقیة المشكلات المشابهة لتلك المشكلة.

الجدیر بالذكر أنه لأسباب عملیة لا یمكن للتلامیذ أن ینقذوا حلولهم بالنسبة للمشكلات البشریة، و

 مثل نزع الأسلحة النوویة، اتساع ثقب الأوزون، وانتشار تجارة المخدرات و غیرها.

وقد لا یتمكن التلامیذ من تطبیق الحلول المقترحة لمشكلات أقل حدة لضیق الوقت، أو عدم توفر 

الإمكانات المادیة اللازمة، ولذلك لابد من تركیز الاهتمام على فرض واحد و تجریبه ثم تعمیم النتیجة 

 ).241  ص،2006(فخري، على باقي المشاكل المشابهة لهذه المشكلة. 

 - نماذج التدریس بطریقة حل المشكلات2

تعتبر نماذج التدریس التي تعتمد على طریقة حل المشكلات نماذج تنطلق من أفكار ومعطیات 

تربویة رئیسیة وهذا ما دعى إلیه جون دیوي بأن یكون المنهاج معتمد على حل المشكلات بالدرجة الأولى 

 و من بین هذه النماذج التي اعتمدت طریقة حل المشكلات نجد:
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 نموذج جون دیوي: -1-2

یعتقد جون دیوي أننا نتعلم من خلال البحث و جمع الأفكار و معالجة المعلومات، ومن ثم 

 تجریب الأفكار عملیا، ویوضح الشكل التالي نموذج التعلم المبني على نظریة دیوي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

).297، ص2007(أبو رشان،   یوضح نموذج التعلم المبني على نظریة جون دیوي.:01الشكل   

یظهر من خلال الشكل أن دیوي ترجم الطریقة العلمیة و كأننا نعالج الأفكار ومن ثم نحاول حل 

مشكلتنا، یوضح دیوي حاجة المتعلم إلى خبرة مباشرة ذات معنى و ذات أهمیة، تتناسب مع حاجات 

 المتعلم و أكد على دور تواصل التلامیذ مع بعضهم البعض في تعلم الأفكار بصورة أفضل.

 

 

 

 خبرات المتعلم

 تعریف المشكلة

تم التعلم وقد نتج 

عنه مشكلة 

 

 تم حل المشكلة

 یختبر المتعلم الفرضیات

 یضع المتعلم الفرضیات و التفسیرات

 یحدد المتعلم ما یعرفه من خلال خبرته

 لم یتم حل المشكلة
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 TDEALنموذج  -2-2

 هذا النموذج Stein و Bransh fordوبرنش فورد وشتین  Nunneلقد صنف كل من نیون

بحیث یتضمن ما یلي: 

 التعرف على المشكلة -1-2-2

ویقصد به تحدید الانطباع الأول لدى القائم بتطبیق الأسلوب و لمدى فاعلیته و أهمیة التدخل 

 ومدى ملائمة استخدام هذا الأسلوب.

 تحدید المشكلة -2-2-2

ویقصد به تحدید عناصر المشكلة أو ما هو الفرق بین ما یفعله الفرد الآن وبین ماذا یتوقع أن 

 یفعل، وهنا یحدد بشكل دقیق وظیفة الأسلوب وما هي الأحداث السابقة و اللاحقة و طبیعة المشكلة.

 استكشاف خیارات التدخل -3-2-2

هذه المرحلة تعتمد بشكل خاص على اختیار أسلوب التدخل و الذي یرتبط بشكل مباشر بالنتائج 

 المتوقعة.

 تنفیذ الخطة -4-2-2

والمقصود هنا تنظیم المعلومات و تحلیلها وتوضیح مدى ارتباطها مع الخطة التي وضعت   في 

 البدایة.

 النظر في النتائج -5-2-2

، 297، ص ص 2007(أبو رشان،  وتكون من خلال مراجعة ومقارنة النتائج القبلیة مع النتائج البعدیة.

298  .(

 نموذج البناء في التصمیم و التنفیذ  -2-3

استخدم هذا النموذج في البدایة في المجال الطبي، أما الآن فهو مطبق في تعلیم التلامیذ 

 الموهوبین بالمرحلتین: الابتدائیة و المتوسطة ویتضمن هذا النموذج عدة خصائص هي:

التلامیذ هم المسؤولین عن تعلیم أنفسهم، مما یزید من حماسهم للتعلم، لأنهم مسؤولین عن تعلیم أنفسهم  •

 في كل مرحلة من المراحل التعلیمیة.
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 إن المشكلة غامضة وغیر مكتملة ورغم ذلك تجذب التلامیذ لأنها مشكلة حقیقیة. •

دور المعلم هو تسهیل المهمة لا إدارتها، حیث یساعد التلامیذ من خلال طرح الأسئلة وتوفیر معلومات  •

 جدیدة أو مصادر مطلوبة لحل المشكلة.

وتعمل هذه الخصائص مع بعضها البعض في إقحام المتعلم بالمشكلات المهمة التي تحدث في العالم،  •

ولكي یسیر التلامیذ في حلقة تعلم مبني على حل المشكلات بنجاح، یجب أن یكونوا قادرین على التحلیل 

 و التألیف وتقییم و إنشاء جمیع مهارات التفكیر في المستویات العلیا.

 نموذج توظیف مهارات التفكیر المركبة -2-4

وهذا نموذج تعلیمي مبني على حل المشكلات وفقا لما ذكره " لأندرسون "، " كراثول " و" بلوم"، و 

المشكلة الآتیة توضح حلقة تعلم مبني على حل المشكلات، التي یمكن توظیف مهارات التفكیر المركبة 

 فیها، و النقاط التالیة توضح النموذج.

 المشكلة  -2-4-1

هناك عدد قلیل من الناس یستطعون العبور من و إلى مركز المدینة اعتبر نفسك مخططا مدنیا 

ولدیك شهر واحد لوضع خطط فعالة لتحل هذه المشكلة، مراعیا وجود توجه لبناء مطار جدید سوف یبنى 

 میلا من المدینة، لكن المباحثات بشأنه قد توقفت، ماذا ستأفعل؟ یمكنك الاستعانة 20على بعد 

 التي تم استخدامها في مشروع آخر. بالمصادر

 المهارات المطلوبة من أجل توضیح المشكلة  -2-4-2

 تحلیل ماهیة المشكلة الحقیقیة، عبور الناس، بناء المطار. •

 تآلف مفاهیم المشكلة، هل هناك تآلف فعال لكل مظهر من مظاهر المشكلة؟ •

 تقییم الاستراتیجیات البدیلة المطلوب تنفیذها، هل أستطیع نقل المخصصات؟ •

 هل أستطیع توظیف هذا النقل؟ هل أستطیع التعامل مع مسألة المطار؟ •

 إنشاء خطة العمل المطلوبة لعرضها على مجلس المدینة. •

 )Beyerنموذج بییر ( -5-2

وهذا النموذج في حل المشكلات یسیر وفق خطوات متسلسلة ، تم اعتماده من قبل "بییر"، وهذا 

 النموذج یظهر مهارات التفكیر في حل المشكلات، وهي:
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 تعریف المشكلة. •

 تحدید المشكلة. •

 وضع خطة لحل المشكلة و اختیار الحل المناسب. •

 تجریب / تنفیذ الخطة. •

 تقییم الحل وتقییم الخطة. •

 نموذج براند سفود وشتاین -6-2

) حیث 1993وهو نموذج عام آخر في حل المشكلات تم تطویره من قبل براند سفود و شتاین (

تم استعمال هذا النموذج للمشاریع الكبیرة، ومع التلامیذ الموهوبین في البرنامج الصیفي بجامعة بوردو 

)IDEAL:وهو الاسم المختصر لهذا البرنامج ( 

 أعرف المشكلة أو المشكلات المحتملة. •

 حدد المشكلة. •

 اكتشف خیارات أو طرق لحل المشكلة. •

 انقد أنشطة الحل المبرمجة. •

 انظر إلى النتائج وقیم الحل. •

 حدد        عرّف        اكتشفت        تصرّف        أنظر       تعلم

      ).87، ص 2008(أبو رشان و قطیط، : یوضح نموذج براند سفود و شتاین. 02شكل 

 ) Parnesنموذج بارنز ( -7-2

یعدّ نموذج "بارنز" كحل آخر للمشكلات التي تتضمن التفكیر الناقد و التفكیر الإبداعي ومستخدم 

بشكل واسع في البرامج الخاصة بالتلامیذ الموهوبین، وهو یعتمد على حل المشكلات الإبداعي، و 

)، و تم نشره لاحقا من قبل كل من 1967النموذج الأصلي لهذه المهارة تم تطویره من قبل "بارنز" ( 

). وقد عرض هذا البرنامج على التلامیذ الموهوبین من قبل "تریفنغر"  1977"بارنز" و"نولر" و"بیودي" ( 

) وتم نشره من قبل 1985)، و تم توسیعه كبرنامج تعلیمي من قبل "ایساكسن" و "تریفنغر" ( 1980( 

 )، و الخطوات الست الآتیة تصف هذا النموذج.2000"ایساكسن" و"تریفنغر" و"دورفال" و"نولر" ( 

 إیجاد الفوضى. •
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 إیجاد البیانات. •

 إیجاد المشكلة. •

 إیجاد الفكرة. •

 إیجاد الحل. •

 إیجاد القبول. •

والسمیة الرئیسیة في إیجاد القبول هي تدقیق التلمیذ في حالة المشكلة و إیجاد توجه نحو هدف 

موسع أو حل، وفي إیجاد البیانات یدقق المشاركون في البیانات المتوافرة، بحث عن الفوضى وتحدید 

الخطوات القریبة نحو الحل، أما بالنسبة لإیجاد المشكلة، فیتم التركیز على صیاغة المشكلة بطریقة 

محددة، و تمثل خطوة إیجاد الحل عملیات تقییم الأفكار الناتجة في الخطوة الأخیرة و التدقیق فیها، و 

اختیار أكثر الأفكار ملائمة للحل، وفي الخطوة الأخیرة( إیجاد القبول) یتم التركیز على وضع خطة من 

 أجل تطبیق الحل الأمثل، ویمكن تكییف نموذج حل المشكلات الإبداعي الدراسات المستقبلیة.

و یتضمن تطبیق نموذج حل المشكلات الإبداعي الدراسات المستقبلیة و المشكلات التي تثیر 

 الآن اهتمامات عالمیة واسعة.

) بتوسیع النموذج من خلال اقتراح أن 2000وقد قام كل من "تریفنغر" و "إیساكسن و"دونورفال"(

 تتضمن الخطوة الأولى فرضا للمشاركین لتحدید مشكلاتهم الخاصة ضمن مجال محدد في الدراسة

كما اقترحوا أن تتضمن مرحلة إیجاد الحل أكثر من مجرد اختیار أفضل الأفكار، بحیث تحتوي 

 على تركیب أفضل لهذه الأفكار من أجل الوصول إلى حل أكثر إبداعا و تعقیدا.

وقد قام "دونالدوود" باستقصاء ومناقشة العدید من الطرائق لحل المشكلات وتشمل الطریقة الأولى 

 على الآتي:

 أبدأ بمهمة موجودة في سیاق المألوف. •

 أقدم أسالیب حل المشكلات التي یمكن تطبیقها. •

 أشجع التلامیذ على تكوین مساراتهم الشخصیة للحل. •

 أركز على التعلم التعاوني الجماعي لحل المشكلة. •

 أساعد على تنمیة مهارات العمل التعاوني. •

44 
 



 الفصل الثالث:.......................................... طریقة حل المشكلات.

 أقدم أدوار مختلفة للأفراد في سیاق المجموعة. •

 أحدد و أعالج عن طریق المناقشة المفاهیم الخاطئة. •

 وفي هذا المجال یشتمل دور المعلم في طریقة حل المشكلات على التفكیر بعرض المواقف 

الحیاتیة الیومیة و المواقف المتعلقة بكل مفهوم. ویجب على المعلم أن یكون متساهلا و أن یتجنب إخبار 

التلامیذ ما علیهم فعله أو ما علیهم اكتشافه ویجب علیه كذلك تشجیع التلامیذ على المشاركة في الأفكار 

 ).94، 87، ص ص 2008أبو ریشان وقطیط، (داخل الصف و تولید البدائل و الخیارات لحل المشكلة. 

 مبررات استخدام طریقة حل المشكلات في التدریس سادسا:

لقد أصبحت طریقة حل المشكلات أسلوب معتمد في الكثیر من الدول المتقدمة في المجال 

التربوي مثل فنزویلا و الولایات المتحدة الأمریكیة و الیابان، وهذا بالنظر إلى وجود مبررات استدعت 

 إدراج هذه الطریقة في التعلیم وسوف نتطرق إلى هذه المبررات كما یلي:

إن طریقة حل المشكلات تتفق مع طبیعة التلامیذ التي تقتضي أن یوجد لدى التلامیذ هدف یسعى إلى  •

تحقیقه، ولذا فإن استخدام معلمي المواد العلمیة مثلا و إثارتهم لمشكلة عملیة أو سؤال محیر كمدخل 

للدروس العلمیة یكون دفعا داخلیا للتفكیر المستمر، و متابعة النشاط التعلیمي لحل المشكلة المبحوثة. 
 ).163، ص 2009سلامة وآخرون ، (
تجمع في إطار واحد بین شقي العلم بمادته وطریقته، فالمعرفة العلمیة وسیلة للتفكیر العلمي ونتیجة له  •

 في الوقت نفسه.

تتضمن اعتماد التلمیذ على نشاطه الذاتي لتقدیم حلول للمشكلات المطروحة، كما تمكنه من حل  •

 المشكلة المبحوثة وتطبیقها في مواقف مختلفة جدیدة.

تتشابه مع مواقف البحث العلمي، فهي تنمي روح التقصي و البحث العلمي لدى التلامیذ، وتدربهم على  •

 ).305، ص 2007. (أبو ریشان، خطوات الطریقة العلمیة ومهارات البحث و التفكیر

إثارة دافعیة التلامیذ لتعلم، حیث تولد لدیهم الرغبة في التفكیر من أجل التوصل إلى الحل السلیم یقول  •

"جون دیوي" أن أسلوب طریقة حل المشكلات تثیر دافعیة التلامیذ للتعلم ویمكن توظیفها في تدریس 

 المفاهیم و القدرات التكنولوجیة.

تنمي مهارات وقدرات التلامیذ، فإذا أتقن المتعلمون طریقة حل المشكلات وتدربوا على استخدامها في  •

المدرسة فإنهم یستفیدون منها في حیاتهم العملیة للتغلب على المشكلات التي تواجههم، فهذه الطریقة تزود 
45 

 



 الفصل الثالث:.......................................... طریقة حل المشكلات.

المجتمع بما یحتاجه من أفراد مدربین على إنجاز أعمالهم بروح الفریق إضافة إلى تزویدهم بمهارات 

 ).222، ص 2009(طافش، تطبیق النظریات ویقودهم إلى الإبداع في العمل. 

هذه الطریقة تعدل المفاهیم السابقة، بحیث أن المرجعیة التي یستند المتعلم فیها من خلالها النظر إلى  •

قضایا الحیاة لابد أن تكون صحیحة حتى یتوصل إلى نهایة حمیدة، لذلك وجب مساعدته على تحدیدها 

 لینظر إلى الأمر نظرة علمیة محكمة بمنهجیة.

إن هذه الطریقة تنمي القدرة على التفكیر المنطقي وغیرها من مهارات التفكیر الأخرى كالتفكیر الناقد و  •

 ).126، ص 2005(بن فرج، التفكیر الإبداعي. 

هذه الطریقة تنمي ثقة المتعلم بالنفس من خلال مواجهة العراقیل و الصعاب وكذلك تنمي مهارات  •

 ).145، ص 2009(سلامة،  العمل الجماعي و العمل بروح الفریق الواحد.

تتضمن طریقة حل المشكلات في العلوم اعتماد المتعلم على نشاطه الذاتي لتقدیم الحلول للمشكلات  •

العلمیة المطروحة، كما تمكن الفرد من اكتشاف المفهوم أو المبدأ أو الطریقة التي تمكنه من حل المشكلة 

 ).10، ص 2008(زیتون، المبحوثة وتطبیقها في مواقف مختلفة. 

 دور المعلم في تطویر التعلیم بطریقة حل المشكلات سابعا:

یعتبر المعلم من أهم الأطراف الفاعلة في عملیة التعلم، بحیث یقوم بتكییف هذه العملیة وفق 

حاجات التلامیذ و میولهم مع مراعاة الفروق الفردیة بینهم، وكذلك یقوم بترشید أعمال التلامیذ من خلال 

مساعدتهم في الغموض الذي یقع فیه التلامیذ، وهنا یكمن الدور البارز له في تطویر طریقة حل 

 المشكلات و استخدامها بطریقة جیدة من خلال إتباع الآتي:

تطویر اتجاهات التلامیذ نحو تعلم حل المشكلات بعقلانیة ومنطقیة، من خلال سلوكاتهم وتدریسهم   •

ویمكن للتلامیذ اكتساب روح التحلیل من خلال ملاحظاتهم لمعلمهم وزملائهم، ومن خلال إقبال المعلمین 

 على تفسیر تلك الاتجاهات.

تحسین قدرات التلامیذ على حل المشكلات بتمكینهم من معرفة الخطوات الصحیحة للحل، وذلك من  •

خلال إفساح المجال أمامهم للتفكیر في المشكلة، ثم محاولة ربط الفكرة بفكرة سابقة لدیهم لتساعدهم في 

 حلها.
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إعطاء التلامیذ حریة أكبر في التخطیط للنشاطات و تنفیذها، فمن المتوقع أن تظهر بعض الصعوبات  •

و المشكلات التي یرى المعلمون أنها تقلل من فعالیة التعلیم و منها، عدم قدرة المتعلمین من تغطیة 

موضوعات المنهج بشكل كامل، ویتطلب من المعلمین مسؤولیة أكبر في التحضیر والتخطیط و بذل 

(أبو الجهد قبل النشاط و أثناءه وبعده، و التعامل مع أفراد ومجموعات صغیرة بدلا من الصف الكامل. 

 ).307، 306، ص ص 2007ریشان، 
یوجه أداء وبحث واختیار الفرضیات التي قام بها الطلبة من خلال أسئلة تثیر فیهم الدافعیة للبحث  •

 والاستقصاء.

 یثري خبرات التلامیذ من خلال مواقف ومشكلات ترتبط بحیاتهم وواقعهم الذي یعیشونه.   •

 یحدد المعرفة و المهارات التي یحتاجها التلامیذ لإجراء البحث و الاستقصاء و الاستطلاع. •

(أبو ریشان یحدد النیتاجات الأولیة أو المفاهیم التي یكتسبها التلامیذ نتیجة لقیامهم بالبحث والاستقصاء.  •

 ).113، 112، ص ص 2008وقطیط، 

 یعلم التلامیذ نماذج لطرق حل المشكلات و البحث تفیدهم مستقبلا. •

 یساعد التلامیذ في تحدید المراجع المطلوبة لإجراء البحث. •

 یقدم نموذجا في كل من اتجاهات البحث ( مثل المثابرة) و عملیة إجراء البحث. •

 ).136، ص 2010(دعمس و الناطور، یراقب تقدم التلامیذ ویتدخل لدعمهم كلما تطلب الأمر.  •

ثامنا: تقیم طریقة حل المشكلات 

 مزایا و إیجابیات طریقة حل المشكلات -1
 إن لطریقة حل المشكلات مزایا و إیجابیات تتمثل فیمایلي:

 تنمیة اتجاه التفكیر العلمي ومهاراته عند التلامیذ. •

 تدریب التلامیذ على مواجهة المشكلات في الحیاة الواقعیة. •

، 2008(الیماني، إن طریقة حل المشكلات تثیر اهتمام التلامیذ لبذل الجهد الذي یؤدي إلى حل المشكلة.  •

 ).130ص 
 تنمي روح العمل الجماعي و التعاون بین المتعلمین. •

إن طریقة حل المشكلات تعمل على تحفیز التلامیذ على البحث في إیجاد الحلول المناسبة للمشكلة.  •
 ).62، ص 2012(حمادنه و عبیدات، 
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 إن طریقة حل المشكلات تحدد الهدف المراد تحقیقه. •

 ).148، ص 2004(نبیل، كذلك تعمل على تحدید عناصر المشكلة و اختیار الحلول المناسبة.  •

طریقة حل المشكلات تثیر اهتمام التلامیذ لأنها تعمل على خلق خبرة مما یزید من رغبتهم في البحث  •

 عن الحل المناسب.

تساعد على اكتساب التلامیذ للمهارات العقلیة مثل الملاحظة ووضع الفروض و تصمیم و إجراء  •

 التجارب.

                        ).   69، ص 2007(رشراش و النجار، تتمیز بالمرونة لأن الخطوات المستخدمة قابلة للتفكیك.  •

یعتبر التلمیذ محور أساسیا في عملیتي التعلیم و التعلم، وذلك بتهیئة الظروف اللازمة لجعله یكشف  •

 المعلومات بنفسه بدلا من أن یستمدها من كتاب أو یتلقاها من معلم.

 تزید من نشاط التلمیذ وحماسهم تجاه التعلیم و التعلم. •

 ).108، ص 2012(عنونة،  تنمیة الاتجاهات و المیول العلمیة وتقدیر العلماء. •

 تعمل طریقة حل المشكلات على ربط الفكرة و العمل و التطبیق. •

 ).332، ص 2013(عطیة، تجعل الطالب أثناء هذه العملیة إیجابیا وفعالا.  •

 عیوب طریقة حل المشكلات. -2
هناك العدید من الانتقادات التي وجهت لطریقة حل المشكلات وهذا بناءا على السلبیات التي 

 طالت هذه الطریقة ومن بین هذه السلبیات نذكر ما یلي:

إن التلامیذ قد لا یتوصلوا إلى الحلول السلیمة مما یؤثر على حالاتهم النفسیة و على قدراتهم الذهنیة  •

 ومستویاتهم العلمیة.

أن عدم امتلاك المعلم القدرة الكافیة على التوجیه و الإرشاد سوف یؤثر بشكل سلبي على مستوى أداء  •

 التلامیذ.

 أنها تحتاج إلى تدریب طویل وبذل جهد لكي یتقنها التلامیذ. •

من سلبیات هذه الطریقة أیضا صعوبة تحقیقها وعدم إمكانیة اختیار المعلم للمشكلة اختیار حسن أو قد  •

 لا یمكن تحدیدها بما یتناسب مع قدرات ونضج التلامیذ.

 ).2، ص 2010(لحریري، أنها تتطلب وجود معلم ذو كفاءة عالیة متمكن من هذه الطریقة.  •

 من سلبیاتها أیضا قلة المعلومات المتوفرة حول المشكلة المراد حلها. •
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قد لا یكون المعلم مدرب على هذه الطریقة مما یؤدي إلى الفشل في الوصول إلى نتائج مرضیة.  •
 ).62، ص 2012(حمادنة و عبیدات، 

 تحتاج هذه الطریقة إلى توفر إمكانیات مادیة و بشریة لتطبیقها. •

صعوبة جمع المعلومات أو المادة العلمیة التي یمكن أن یفهمها التلامیذ عند استخدام هذه الطریقة.    •
 ).130، ص 2008(الیماني، 

 قلة المادة العلمیة التي یمكن أن یفهمها التلمیذ عند استخدام هذه الطریقة. •

تعلق هذه الطریقة باستخدام التلامیذ لمواد محسوسة ربما لا یكون للتلمیذ قدرة تدربوا على هذه المواد.  •
 ).309، ص 2012(إیمان، 

 عدم وجود تناسق بین المشكلة و الطریقة المستخدمة للحل. •

العمل في مجموعات قد یجعل معظم الجهد على تلمیذ أو تلمیذین في المجموعة، ربما یجعل تلمیذا  •

 ).109، ص 2012(عنونة، یسیطر على المجموعة. 

 ).332، ص 2013(عطیة، تهتم طریقة حل المشكلات بقضایا شكلیة تبتعد عن الجوهر.  •
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خلاصة 

بناءا على ما تم التطرق إلیه في فصل " طریقة حل المشكلات" یتضح لنا أن هذه الأخیرة 

أصبحت تحتل مكانة تربویة بالغة الأهمیة خصوصا مع التغیرات و التطورات التكنولوجیة السائدة والتي 

تتطلب المزید من البحث فیها، أفرزت العدید من الآراء حولها لأن التدریس بطریقة حل المشكلات، یحدث 

لدى التلامیذ تعلم مهارات التفكیر و كذا تهیئة التلمیذ لمواجهة المشاكل التي تصادفه سواء منها التعلمیة 

 أو الحیاتیة، ومن هنا تبرز أهمیة هذه الطریقة في التدریس.
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تمهید 

تعد طریقة المشروع في التدریس من المواضیع التي نالت اهتمام العلماء والمفكرین منذ القدم 

إلى یومنا هذا وأدرجت هذه الطریقة في استراتیجیات التدریس الحدیثة لكونها تدور حول التلامیذ وتجعله 

المحور الأساسي في عملیة التعلم بإثارة دافعیته نحو البحث و الاستقصاء و جمع المعلومات بإشراف من 

" إلى أهم العناصر المرتبطة بالطریقة و طریقة المشروعالمعلم، وسوف نتطرق في هذا الفصل بعنوان " 

هي كالتالي : نشأة وتعریف طریقة المشروع، أهداف، خطوات وتصنیف طریقة المشروع، شروط ودور 

المعلم في نجاح التدریس بطریقة المشروع ومزایا و عیوب هذه الطریقة. 
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أولا: نشأة طریقة المشروع 

رسو یرى البعض أن جذور طریقة المشروع في التدریس تعود إلى أوائل التربویین المجددین أمثال 

، الذین أكدوا على أهمیة النشاط الذاتي للمتعلم، وضرورة تقدیم التعلیم المحسوس فروبل وسبیتالو ترى

على التعلیم المجرد وربط موضوعات التعلیم بحاجات التلامیذین. 

الذي قدم تقریر إلى مجلس  J.Stevenson)ستفسون غیر أن كلمة مشروع ارتبطت ب: (

 ناصحا إدخال فكرة المشروع إلى المدارس المهنیة الزراعیة 1912 سنة ماساشوستسالتربیة في ولایة 

وعرف المشروع بأنه: "نشاط مبني على مشكلة تنجر في الحقل أو المزرعة في ظروف معینة وبهدف 

( الشراس و أبودیاب،  تحقیق نتائج قیمة" ثم یوضح أن المشروع وحدة دراسیة ذات نتائج إیجابیة للمدرسة.

  )82، 81، ص ص 2007

 من الأفكار 19 و18" في هذا الحقل تحقیق لما جاء به مربوا القرنین جون دیويولقد قدم "

الحدیثة فأعماله وجهوده التربویة هي التي أخرجت أراء أولئك المربین إلى محك التجارب، حیث اعتبرت 

" التربویة ولاسیما تلك الناحیة التي تتعلق بالعلاقة بین دیويالطریقة التعلیمیة الحدیثة خلاصة فلسفة "

" أن المدرسة لم تعد كالسابق محلا لتحضیر الأطفال إلى الحیاة وتقدیم دیويالمدرسة والمجتمع إذ یرى " 

بعض المواد الجافة والحقائق المجردة إلیهم، وحملهم على حفظها وإتقانها، بل أن المدرسة أصبحت في 

نظره محلا یحي فیه الأطفال حیاة اجتماعیة عملیة حقیقیة یتدربون على حل المشكلات الحیاتیة التي قد 

تواجههم خارج المحیط المدرسي بشكل یشعر فیه الطفل أنه لا یعیش في محیط یحرم من تنفیذ رغباته، 

فأكد على ضرورة إدخال الدروس العملیة في المدرسة وقوله المشهور   " التعلم بالعمل" فهكذا كانت هذه 

 )77، ص 2002( مرعي والحیلة، الأفكار نواة بدایة طریقة المشروع في التعلیم. 

 لیضع فلسفة جون دیوي موضع التنفیذ 1925 عام )w. kipatriek(ولیم كلیباتركثم جاء 

" بأنها نشاط ولیامبطریقة عملیة فاختبار طریقة المشروع، وهي تطبیق عملي لمنهج النشاط وقد عرف " 

(حمادنه تصاحبه ممارسة قبلیة یجرى في محیط اجتماعي أي یهتم بالفرد والجماعة ویمتد إلى بیئة التعلم. 

 )63، 62، ص ص 2013وعبیدات، 
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 ومن وجهة نظر كلیباترك فإن التلامیذ وهم في حالة تعلم یكونون في موقف یحث على أن 

یكون لهم أهداف وما أن تحدد هذه الأهداف فإنهم یخططون أي یقرؤون كیف یمكن تحقیق هذه الأهداف 

وعند تحدید خططهم فإنهم ینفذون هذه الخطط وفي نهایة العمل ینظرون إلى ما قاموا به ویقیمونه. 

هذا النمط من النشاط الذي یتعلم من خلاله التلامیذ، یملي الطریقة التي على المعلم أن یعمل بها والتي 

، 41، ص ص 2008، عبیدات (تتمحور أساسا في معاونة التلامیذ على تحدید أهدافهم والتخطیط لها وتنفیذها.

42 (

ثانیا: تعریف طریقة المشروع 

" بأنها " إحدى طرق التعلیم یقوم فیها التلامیذ كل بمفرده أو بالاشتراك مع  حمدانیعرفها "

بعضهم البعض بمهمة جمع البیانات الخاصة بأحد المشاكل وإجراء الدراسة مستقلین عن المدرس الذي 

 )114، ص 2006(حمدان، یقدم المساعدة عند الحاجة إلیها فقط. 

" بأنها " عبارة عن نشاط یقوم به التلمیذ من أجل تحقیق الأهداف المحددة الهویديعرفها" 

، 2005(الهویدي، والمرسومة، ویقوم به التلمیذ بشكل طبیعي في جو اجتماعي یشبه المناخ الحقیقي للعمل. 

 )261ص 

" بأنها " طریقة تعلمیة یعتمدها المعلم، خاصة الصفوف العالیة، حیث یطلب جرجس  یعرفها" 

من تلامیذه أن یشتركوا فیما بینهم بالقیام بمشروع بحثي أو استقصائي أو البحث عن موضوع ما أو 

، ص 2005( جرجس،  بدراسة معینة حول قضیة من القضایا التي تتصل مباشرة بمضمون درس من دروسهم

72 (

ثالثا: أهداف التدریس بطریقة المشروع 

یمكن تلخیص أهم أهداف طریقة المشروع في التدریس في مجموعة من النقاط التالیة: 

 تهدف إلى ربط الجانب النظري من المعرفة بالجانب العملي التطبیقي، فضلا عن أن أفضل أنواع  •

 التعلم في الفصل وخارجه هو التعلم القائم على بذل الجهد والنشاط الذاتي للمتعلم.

تنمیة قدرة التلامیذ على التفكیر الذي ینطوي على تركیز المعرفة العلمیة، التي تبحث وتقتضي الحقائق  •

 وتدرك الأسباب والمسببات لكل عمل.
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تهدف إلى إكساب التلامیذ تقدیر المسؤولیة وتحملها عن طریق التدریب على العمل والممارسة التي  •

 تتیح الفرصة بلاعتماد على النفس، وتنمیة القدرة على اتخاذ القرارات وحل المشكلات.

تهدف إلى إكساب التلامیذ حب العمل والإقبال علیه، وهو اتجاه نفسي ینمي في المرء من خلال  •

 )109، 108ص ص  ،2007الفتلاوى،  (المواقف المتعددة. 

رابعا: خطوات تنفیذ طریقة المشروع 

لتنفیذ طریقة المشروع أثناء التدریس لابد أن یسیر كل من المعلم والتلامیذ وفق خطوات حتى 

یكون عمله منظم وصحیح وهذه الخطوات نذكرها كالتالي: 

وهي خطوة أساسیة لأنها ذات أثر كبیر في نجاح المشروع أو إخفاقه ویبدأ - اختیار المشروع: 4-1

المدرس بطرح مشكلة في الحیاة التلامیذ أو موضوع للنقاش أو صعوبة یوجهها التلامیذ أو ظاهرة بیئیة 

  )229، 228، ص ص 2005(جابر،  تقع في المجال اهتمام التلامیذین وبما یتناسب مع مستویاتهم النمائیة 

بعد اختیار المشروع یبدأ التلامیذین في التخطیط والتنفیذ فیحددون ما الذي - التخطیط المشروع: 4-2

یجب عمله أولا، ثم یبدؤون ویقسمون أنفسهم إلى مجموعات إذا كانت المشاریع جماعیة، ویحددون لوازم 

العمل والوقت الذي یستغرقه انجاز المشروع وفي النهایة یصل كل متعلم إلى خطوات محددة یسیر فیها 

 )352، ص 2003(الشافعي والكثیري، تنفیذ المشروع. 

 یعد من الخطوات المهمة وأكثر استثارة لرغبات التلامیذ إذ الحركة الحرة والنشاط تنفیذ المشروع: -4-3

التحرر من قیود المدرسة التقلیدیة ویلاحظ أنه لیس المقصود بالمشروع الإنتاج الجید، وإنما اكتساب 

 )142، 141، ص ص2000( السكران، المعرف وتنمیة الاتجاهات المرغوب فیها. 

 وهي إصدار الحكم على المشروع بعد انتهاء العمل فیه إذ یقوم المعلم بالاطلاع تقویم المشروع: -4-4

على كل ما أنجزه التلامیذ مبینا أوجه الضعف والقوة والأخطاء التي وقعوا فیها وكیفیة عدم الوقوع فیها في 

المرات القادمة، أي یقوم المعلم بتقدیم تغذیة راجعة للتلامیذ و تعد هذه من أهم فوائد تقدیم المشروع، وفي 

 )310، ص 2010(إیمان، كثیر من الأحیان یشترك التلامیذ في عملیة التقویم. 
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خامسا: تصنیف المشروعات في التدریس 

حسب أهدفها   -1
صنف "ولیام كلیباترك" المشاریع حسب أهدفها إلى:  

  وهي مشاریع تعتمد على الصیغة العملیة بالدرجة الأولى.المشروعات البنائیة: -1-1

 وهي تستهدف الفعالیات التي یرمي التلامیذ من خلالها إلى التمتع المشروعات الاستمتاعیة: -1-2

 )310، ص 2010(إیمان، كالاستماع إلى الموسیقى أو قصة أدبیة. 

  یرمي التلامیذ من خلالها إلى حل معضلات ومشكلات فكریة.مشروعات المشكلات: -1-3

 وهي مشاریع یرمي التلامیذ من خلالها إلى اكتساب بعض مشروعات لتعلم بعض المهارات: -1-4

 )78، ص 2002. (مرعي والحیلة، المهارات العلمیة والعملیة والاجتماعیة

 حسب عدد المشركین  -2

ویقصد بها تلك المشروعات التي یقوم بها التلامیذ بمفردهم ولها المشروعات الفردیة:  -2-1

 صیغتان:
 إما أن یكون المشروع موحد بعنوانه وتفاصیله، ویقوم به كل تلمیذ في الصف، في جو من الحریة  •

 والتنافس ویؤخذ عامل الإتقان والمدة الزمنیة بالحسبان عند تقیمه.

 إما أن یكون لكل تلمیذ مشروع خاص به مختلف عن الأخر، ولكل هاتین الصیغتین میزاتها وعیوبها  •

أما المعلمون فیفضلون الصیغة الأولى لأنها أیسر وأسهل في المتابعة والتنظیم والتوجیه حیث تكون 

الملاحظات موجهة لتلامیذ الصف عموما، أما الصیغة الثانیة فیفضلها التلامیذ لإمكانیة اختیار كل تلمیذ 

الذي یناسب میوله ورغباته ویلبي احتیاجاتهم المعرفیة والمادیة لذلك فهي أكثر تشویقا لهم من المشروع. 

 )84، ص 2007(  رشراش و أبو دیاب، الطریقة الأولى. 

 المشروعات الجماعیة -2-2
وهي تلك المشروعات التي یطلب فیها المعلم إلى جمیع التلامیذ في غرفة الصف أو المجموعة 

الدراسیة الواحدة القیام بعمل واحد كأن یقوم جمیع التلامیذ بتمثیل مسرحیة معینة ویقصد بها تلك الطریقة 

التي تحتاج إلى نشاط التلامیذ كافة ویحدد لكل فرد دورا ومهمة علیه القیام بها بالتعاون والتشارك مع 

 )78، ص 2002(مرعي والحیلة، الآخرین. 
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 حسب الإعداد والمحتوى -3
بموجبها یقوم المكلف بالمشروع بكتابة التقاریر والملخصات المكلف بها المشاریع المكتبیة:  -3-1

 حسب تخصصه، ثم یعرض ما أنجزه على الآخرین للمناقشة.

یختلف هذا النوع باختلاف اختصاصات الدارسین فمشاریع التصمیم المشاریع التصمیمیة:  -3-2

 لطالب الهندسة غیر مشاریع التصمیم لطالب الفنون الجمیلة.

هي تلك المشاریع التي تتناول ما هو موجود من أنظمة و أجهزة، ومعدات المشاریع التطویریة:  -3-3

 )324، ص 2013عطیة،  (وتطویرها لتكون أكثر قدرة على تلبیة متطلبات المواقف الجدیدة. 

سادسا: شروط وعوامل نجاح التدریس بطریقة المشروع 

تعد عملیة اختیار المشروع من أهم خطوات مراحل المشروع، ذلك لأن الاختیار الجید یساعد في 

نجاح هذه الطریقة، وتبدأ هذه الخطوة بقیام المعلم الحدیث المعاصر بالتعاون مع تلامیذه بتحدید أغراضهم 

المناسب للتلامیذ، ویفضل عند  و رغباتهم والأهداف المراد تحقیقها من المشروع، وتنهي باختیار المشروع

اختیار المشروع الأخذ بالشروط التالیة لنجاحه: 

یجب أن یكون المشروع المختار ذو قیمة تربویة معینة، ویجب أن تكون هذه القیمة ذات علاقة مع  •

 احتیاجات التلامیذ.

یجب أن یكون نوع المشروع من النوع الذي یرغب فیه التلمیذ ولیس المعلم، ومن النوع الذي یعود  •

 بالفائدة على التلمیذ، ویفضل أن یكون على علاقة مباشرة أو غیر مباشرة بالمنهاج الدراسي.

 الاهتمام بتوفیر المواد اللازمة لتنفیذ المشروع، وكذلك یجب ملاحظة المكان الذي ینفذ فیه المشروع. •

 یجب أن یكون الوقت الذي یصرف في تنفیذ مشروع ما، متناسب مع قیمة المشروع. •

 یجب أن لا یتعارض المشروع المختار مع جدول الدروس المدرسیة. •

 یستحسن عدم اختیار المشاریع التي تتطلب المصاریف الباهضة. •

یجب أن یكون المشروع متناسب مع قابلیة التلامیذ في تصمیمه وتنفیذه ویجب أن لا یتطلب مهارات  •

 معقدة أو معلومات صعبة لا یستطیع التلامیذ الحصول علیها.

 یجب أن لا یكون المشروع تافها، فیؤدي بالتلامیذ إلى أن ینشغلوا كثیر بفعالیات غیر مثیرة. •

 )205، 204، ص ص 2010(الغزالي و مرعي،  یجب تجنب التداخل غیر الضروري في المشروعات المتعاقبة.  •
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سابع: دور المعلم في التعلیم بطریقة المشروع 

یتمحور دور المعلم حول مساعدة التلامیذ في تحدید أغراضهم، ویتعاون في تحدید أهداف 

المشروع  وفي اختیار المشروع المناسب، وسماع أراء التلامیذ ووجهات نظرهم، وتقدیم الإرشادات 

والمشاركة في وضع الخطة، ومراقبة التلامیذ والإشراف علیهم وتحفیزهم على العمل،  الاطلاع على كل 

 ما أنجزه التلامیذ، و بالإضافة إلى هذه المهام یلزم المعلم ب:

 تشكیل التلامیذ في مجموعات إذا اقتضى الأمر ذلك، بشكل متجانس یراعي الفروق الفردیة فیها. •

تزوید التلامیذ بالأدوات والوسائل اللازمة والمناسبة ( كتب، مواقع الكترونیة، برامج الحاسوب، تطبیقات  •

 الأجهزة الذكیة).

 إعداد أدوات تقیم المشروع. •

 تزوید التلامیذ بالتغذیة الراجعة المستمرة والفعالة. •

 الدعم المعنوي للتلامیذ عند مواجهة الصعوبات المتعلقة باستطلاعات المیدانیة. •

 تشجیع روح التعاون بین التلامیذ وفض النزعات من خلال إدارة جیدة لفریق العمل. •

إدارة عملیة العصف الذهني لوجیه التلامیذ نحو خلق تصور عام حول طبیعة المشاریع التي سیتم  •

 )312، ص 2010(عواد و مازل، إنجازها و الهدف منها. 

ثامنا: تقییم طریقة المشروع 

 مزایا طریقة المشروع في التدریس  -1
لعل من أهم ممیزات طریقة المشروع هو إمكانیة تطبیقها في مختلف مراحل الدراسیة، الابتدائیة، 

الإعدادیة، الثانویة و الجامعیة، بالإضافة إلى هذه المیزة فإن هناك میزات أخرى تتمیز بها بطریقة 

 المشروع وهي:

 تزید طریقة المشروع من القیمة الإیجابیة والإنسانیة للعمل. •

 )110، ص 2007(الفتلاوي،  إمكانیة استخدامها مع مختلف التخصصات.  •

جعل التلمیذ یكتسب المعلومات من خلال الممارسة العملیة وبذلك تقدیم للجانب العملي وإعطائه  •

 الأهمیة التي یستحقها من دون إهمال الجانب النظري.
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إثارة عنصر التشویق عند التلامیذ سواء كانت في المشروعات الفردیة أو الجماعیة، إذ یجد التلمیذ  •

( رشراش وأبو عوامل كثیرة مثیرة و مشوقة لأنها من محض اختیاره وتخطیطه وتنفیذه، وفیها شيء من ذاته. 

 )87، ص 2007دیاب، 

تنمي طریقة المشروع عند التلامیذ روح العمل الجماعي والتعاون، كما هو الحال في المشروعات  •

 الجماعیة، وروح التنافس في المشروعات الفردیة.

تعد طریقة المشروع من استراتیجیات التدریس التي تشجع على تفرید التعلیم، ومراعاة الفروق الفردیة بین  •

 التلامیذ، وذلك ما تنادي به التربیة الحدیثة.

یشكل التلمیذ في هذه الطریقة محور العملیة التربویة بدلا من المعلم فهو الذي یختار المشروع وینفذه  •

 )83، ص 2002( مرعى و الحیلة، تحت إشراف المعلم. 

تربط المدرسة بالمجتمع و الحیاة الاجتماعیة، وتوفر عوامل التواصل بین البیئة المدرسیة والاجتماعیة.  •
 )326، ص 2013(عطیة، 

 عیوب طریقة المشروع في التدریس  -2

على الرغم من فوائد وأهمیة التعلم القائم على طریقة المشاریع، فقد أشار مجموعة من التربیون 

إلى أنها لا تخلو من بعض العیوب والسلبیات منها: 

افتقار هذه الطریقة إلى تنظیم و التتابع و المبالغة في إعطاء الحریة للتلامیذ، كما تحتاج إلى مصادر  •

ومراجع تعلمیة و أدوات متعددة، وقد تكون هذه الأدوات و المصادر مكلفة في بعض الأحیان أو غیر 

 متوفرة في المدرسة، وصعوبة تنفیذها في ظل السیاسة التعلیمیة الحالیة.

 تحتاج إلى معلم مدرب على تطبیق هذه الطریقة، كما تصلح بعض المواد الدراسیة أكثر من غیرها. •

تحتاج بعض المشاریع وقت طویلا الأمر الذي یتعذر معه توفیر الوقت في ظل الضغوط المختلفة على  •

 )115، ص 2007(الفتلاوي، المعلم و التلمیذ. 

عدم تغطیة المنهج الدراسي، وبعدها عن مفردات المنهج و المبالغة في مراعاة میول التلامیذ وهوایاتهم  •

 على حساب حاجات المجتمع و المشاكل التي تعاني منها.

 )313، ص 2010(إیمان، تحتاج بعض المشاریع میزانیة و تكلفة كبیرة في التنفیذ.  •

 تحتاج إلى أماكن مصممة بصورة خاصة لهذه الغایة و مزودة بكافة التجهیزات اللازمة للدراسة  •

 www.azaher.com تحتاج الإمكانیات مادیة وبشریة قد لا تكون متوفرة في كثیر من المدارس •
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خلاصة 

نخلص مما سبق أن التدریس بطریقة المشروع إستراتیجیة مهمة في العملیة التعلیمیة لما لها من 

أهمیة بالغة في تكوین التلمیذ و إعداده للحیاة العملیة و إكسابه قدرة القیادة و التخطیط، وهذا ما یجعل 

الأنظمة التربویة تتبنى هذه الطریقة الفعالة في جمیع مراحل التعلیم في ظل التطور التكنولوجي الحاصل. 
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تمهید: 

بعد التطرق في الفصول السابقة من الجانب النظري إلى إشكالیة الدراسة والإلمام بجمیع متغیراتها 

الأساسیة یأتي الجانب المیداني الذي یعتلي أهمیة كبیرة في البحث العلمي، حیث یعتبر مكملا للجانب 

النظري، إذ یساعد على جمیع المعلومات والبیانات والمعطیات وتحویلها إلى حقائق واقعیة ملموسة 

وسوف نتطرق في هذا الفصل إلى الإجراءات المنهجیة التي سوف نتبعها، حیث تضم: الدراسة 

الاستطلاعیة والتي تندرج تحتها العناصر التالیة: 

 وعینتها ثم نتائجها والدراسة الأساسیة التي تحتوي على منهج الدراسة ومجتمع إجراءاتهاأهدافها، حدودها، 

وأداة الدراسة خصائص الأداة السیكومتریة الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة. 
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 أولا: الدراسة الاستطلاعیة:
تعتبر الدراسة الاستطلاعیة من أهم الخطوات في بناء البحوث العلمیة، فمن خلالها نتمكن  من جمع 

أكبر عدد من المعلومات حول موضوع الدراسة المراد البحث فیها، كما تعد تمهیدا للدراسة الأساسیة. 

 - أهداف الدراسة الاستطلاعیة1

نهدف من خلال الدراسةالاستطلاعیة إلى تحقیق مایلي: 

 التعرف على میدان الدراسة. •

معرفة الصعوبات التي من الممكن أن نواجهها أثناء التطبیق وهذا بقصد التقلیل منها ومحاولة  •

تفادیها في الدراسة الأساسیة. 

 بناء الاستبیان وتحدید أهم الخصائص السكموتریة لهذه الأداة. •

 التدرب على خطوات البحث. •

 تحدید نوع وحجم العینة في الدراسة الأساسیة. •

- حدود الدراسة الاستطلاعیة: 2
 أجریت الدراسة الاستطلاعیة بثلاث ثانویات و هي كالتالي: الحدود المكانیة:-2-1

 ثانویة عسعوس فرحات بجیجل. •

 .بقاوسثانویة بلهوشات الشریف •

  بالأمیر عبد القادر.ثانویة ماطیأحسن •

 تمت الدراسة الاستطلاعیة بكل الثانویات السابق ذكرها خلال المدة الزمنیة  من الحدود الزمانیة:-2-2

. 2017 مارس 14-17

 بالتعلیم الثانوي أستاذ 20 الدراسة الاستطلاعیة على عینة متكونة من أجریتالحدود البشریة:-2-3

الذین یزاولون عملهم بالثانویات السابق ذكرها. 

 إجراءات الدراسة الاستطلاعیة:-3
بعد أخد الإذن من الأستاذ المشرف لمباشرة إجراءات الدراسة الاستطلاعیة قمنا بالحصول على تسهیلات 

من رئیس قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، بعدها توجهنا إلى المؤسسات حیث تم مقابلة مدیر 

كل مؤسسة من أجل  طلب الإذن لمقابلة الأساتذة، وبعدها قمنا بتوزیع الاستمارة تضمنت سؤال مفتوح 

 الحدیثة المطبقة في المرحلة الثانویة؟ ، الإستراتیجیةعلى هذا الأخیر وكان محتوى هذا السؤال: ماهي 
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وكانت لهم حریة الإجابة على السؤال ، لكن في حدود المؤشرات الدالة على هذه الاستراتیجیات وذلك 

نظرا شساعة الموضوع وارتباطه بمتغیرات كثیرة. 

وبعد أن استلمنا الاستبیان قمنا إجابات المخصوصین في الجدول التالي: 

 یمثل استجابة المفحوصین حسب كل مؤشر ):02الجدول رقم (

النسبة المئویة التكرار المؤشرات 

 %75 15طریقة حل المشكلات 

 %25 5طریقة المشروع 

 %100المجموع 

من إعداد الطالبة  المصدر:

نلاحظ من خلال الجدول السابق الذي یمثل استجابات أفراد العینة الاستطلاعیة من أساتذة التعلیم الثانوي 

أنهم قد تجاوبوا مع السؤال المفتوح واتفقوا على أن هناك استراتیجیات حدیثة في التدریس تطبق، لكن من 

الملاحظ أن هناك اختلاف في درجة الاتفاق حول هذه المؤشرات، حیث كان المؤشر الأول وهو طریقة 

 %75 تطبیق في المرحلة الثانویة وقد بلغت نسبة الاتفاق على هذه الطریقة بـ كإستراتیجیةحل المشكلات 

 وما %25 أستاذ، في حین ترجع نسبة الاتفاق على طریقة حل المشروع إلى 20 أستاذ من بین 15أي 

 . أستاذ20 أساتذة من بین 5یعادلها ب 

- عینة الدراسة الاستطلاعیة: 4
 أستاذ ثم اختیارهم 20هم مجموعة من أفراد البحث والمتمثلة في أساتذة التعلیم الثانوي وقد قدر عددهم ب 

بطریقة عشوائیة 

: - نتائج الدراسة الاستطلاعیة5

 إثراء الجانب النظري. •

 بناء أداة بحث تقیس ما أعدت لقیاسه. •

  على أفراد العینة.الأداةالتأكد من إمكانیة تطبیق  •

 إثراء موضوع الدراسة بمزید من المعلومات وذلكبالاستعانةبإجابات أساتذة التعلیم الثانوي. •

 اكتساب الطرق المثلى التي تمكننا من التعامل مع المیدان. •

 حساب الخصائص السیكومتریة للأداة والتحقق منها باستخدام الصدق والثبات. •
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ثانیا: الدراسة الأساسیة: 
سنتطرق في الدراسة الأساسیة إلى العناصر التالیة: 

 إن طبیعة الموضوع الذي نحن بصدد دراسته هي التي تفرض اختیار منهج معین في منهج الدراسة:-1

 بأنه:" مجموعة من الاجراءات والطرق الدقیقة المتبناة أنجرس"الدراسة والمنهج بصفة عامة كما حدده "

من أجل الوصول إلى نتیجة. فهو مسألة جوهریة، كما أن الاجراءات المستخدمة أثناء إعداد  البحث 

 )36، ص 2004( أنجرس، وتنفیذه هي التي تحدد النتائج" 

 وآخرون أنه:" الطریقة التي یتبعها  الباحث في دراسته للمشكلة واكتشافهللحقیقة، فهناك عبیدات"ویعرفه "

أسلوب للتفكیر والعمل، ویعتمده الباحث لتنظیم أفكاره وتحلیلها وعرضها، وبالتالي الوصول إلى نتائج 

 )183، ص 1997( عبیدات وآخرون، معقولة حول ظاهرة الدراسة. 

وباعتبار موضوع الدراسة یتعلق بواقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة ( طریقة حل المشكلات، 

طریقة المشروع) في مؤسسات الثانویمن طرفالأساتذة ، فإننا قمنا بتوظیف المنهج الوصفي لأنه الأنسب 

لهذه الدراسة. 

یعرف المنهج الوصفي بأنه:" دراسة الواقع أو الدراسة الموجودة في الواقع، ویهتم بوصفها وصفا دقیقا  •

ویعبر عنها تعبیرا كیفیا عن طریق وصف الظاهرة مع بیان خصائصها أو تعبیرا كمي فیعطینا وصفا 

( الدعلیج، رقمیا مع بیان مقدار الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع غیرها من الظواهر الأخرى" 

 )75، ص 2010

كما یعرف المنهج الوصفي بأنه:" طریقة من طرق التحلیل والتفسیر بشكل علمي منظم من أجل  •

 ).140، ص 2011" (بوحوش والذنیبات، الوصول إلى أغراض محددة لوضعیة معینة

فالمنهج الوصفي بذلك یعتبر من أكثر المنهاج المستخدمة في الدراسات المتعلقة بالعلوم الإنسانیة 

والاجتماعیة حیث أنه یصف الظاهرة ویعبر عنها كیفیا وكمیا، فمن خلال التعبیر الكیفي توصف الظاهرة، 

في حین أن التعبیر الكمي یوضح مقدار هذه الظاهرة، وهذا ما یساعدنا في فهم الواقع ولهذا قمنا باختیار 

هذا المنهج لأنه یساعدنا في الوصول إلى النتائج والأهداف المرجوة من البحث. 

- حدود الدراسة الأساسیة: 2
قمنا بإجراء الدراسة الأساسیة على مستوى ثلاث ثانویات وهي: ثانویة عسعوس - الحدود المكانیة: 2-1

فرحات بجیجل، وبلهوشات الشریف بقاوسوماطي أحسن بالأمیر عبد القادر، بحیث تلقینا الدعم والمساعدة 
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من طرف جمیع العاملین بهاته المؤسسات، وهذا ما مكننا من جمع المعلومات والبیانات اللازمة لدراستنا 

الحالیة 

یقصد بها الفترة الزمنیة التي استغرقتها دراستنا المیدانیة، حیث قامت الباحثة - الحدود الزمانیة: 2-2

 أستاذ في الطور 20 بتوزیع الاستبیان على العینة الاستطلاعیة قدرها 14/03/2017الطالبة یوم 

. 2017الثانوي، في حین تم تطبیق أداة الدراسة النهائیة خلال الأسبوع الأول من شهر أفریل لسنه 

 أستاذ 65ویقصد بها عدد أفراد العینة وهم أساتذة التعلیم الثانوي البالغ عددهم - الحدود البشریة: 2-3

یزاولون عملهم بالثانویات المذكورة سلفا. 

 -مجتمع الدراسة:3

یقصد بمجتمع الدراسة المجموعة الكلیة من العناصر، والتي یسعى الباحث إلى أن یعمم علیها النتائجذات 

 ).109، ص 1992( عودة، العلاقة بالمشكلة المدروسة 

وبعد القیام بالدراسة الاستطلاعیة اتضح لنا أن حجم المجتمع الدراسة كبیر نوعا ما ولهذا قمنا بتحدید 

نسبة معینة نطبق علیها الدراسة بعد أن أخد العدد الإجمالي للأساتذة بالثانویات الثلاث البالغ عددهم 

 أي %44,21 وقد اعتمدنا على العینة العشوائیة، وكانت نسبة العینة التي أجرینا علیها الدراسة هي 147

 أستاذ ویتضح ذلك من خلال: 65مایعادل 

  %100 أستاذ           147

  %44.21 أستاذ              65

 :الأساسیةأداة الدراسة -4
یعد الاستبیان من أكثر الأدوات استخداما في جمیع البیانات والمعطیات مقارنة بالأدوات الأخرى حیث 

یعتمدها الباحثون في مختلف البحوث والدراسات العلمیة وذلك لسهولة تطبیقها واختصرها للوقت والجهد 

والمال ویعرف الاستبیان على أنه :" أداة ملائمة فعالة للحصول  على المعلومات أو البیانات أو الحقائق 

المرتبطة بموضوع معین أو دراسة محددة أو موقف معین أو بحث محدد، ویقوم الاستبیان على تحدید 

عدد من الأسئلة، یطلب من الأفراد المعنیین أو المفردات تحت الدراسة أو موضوع الاستبیان سواء كانوا 

 ).92، ص 2009( الظامني، یمثلون مجتمع للدراسة الإجابة علیها، 

كما یعرف البعض الاستبیان على أنه:" أداة أساسیة لجمع البیانات من أفراد العینة لأنها تعتبر نموذجا 

یضم مجموعة من الأسئلة حول موضوع معین، توجه إلى الأفراد من أجل الحصول على معلومات حول 

 ).45،ص2009" ( عباس وآخرون موضوع مشكلة الدراسة أو موقف معین

71 
 



 الفصل الخامس:.................................................... الإجراءات المنھجیة للدراسة
 

كما یعرف الاستبیان على انه " أداة تتضمن مجموعة من الأسئلة او الجمل الخبریة تتطلب الإجابة عنها 

 )150،ص 1987عودة وملكاوي ، البحث.( أغراضبطریقة یحددها الباحث حسب 

وقامت الباحثة الطالبة باستخدام استبیان كأداة رئیسیة، وهذا بهدف جمع البیانات التي تخدم الموضوع من 

جهة، كما تتناسب مع أفراد المجتمع من وجهة أخرى، وبعد الاضطلاع على الأدب النظري وبعض 

المقاییس والاستبیانات المتعلقة بموضوع الدراسة ، استطعنا وبتوجیه من الأستاذ المشرف قمنا بصیاغة 

 بند موزعین على محورین كالتالي: 30استبیان یضم 

 .15 إلى 1 خاص بطریقة حل المشكلات یضم البنود من المحور الأول: -

 .30 إلى 15 خاص بطریقة المشروع یضم البنود من  المحور الثاني: -

 الخصائص السكومتریة لأداة الدراسة-5
لتحقق من صلاحیة الأداة المستخدمة لجمع البیانات في هذه الدراسة قمنا بحساب الصدق والثبات. 

 صدق الأداة:-5-1

یعرف الصدق على أنه:" دراسة أو اختبار مدى ملائمة أدوات وطرق القیاس المستخدمة في التحلیل 

(بن الكمي للظاهرة موضوع البحث ودرجة صلاحیاتها لتوفر المعلومات المطلوبة والمحققة لأهداف الدراسة 

 )114، 113، ص ص 2003مرسلي 

) 276، ص 1980( فرج، كما یشیر الصدق أساسا إلى ما إذا كانت أداة المقیاس تقیس فعلا ما أعدت  لقیاسه

وقد تم التأكد من صدق الاستبیان باستخدام الطرق التالیة: 

: یستند الصدق الظاهري لمختلف أراء الباحثین ولخبراء المختصین وذلك - صدق المحكمین5-1-1

بإبداء رأیهم حول ملائمة البنود للخاصیة المراد قیاسها، وقد تم التحقق من صدق هذا الاستبیان عن 

طریق عرضه على مجموعة من الأساتذة المحكمین في قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا والبالغ 

) من 1 أساتذة من ذوي الخبرة، حیث طلب منهم تقدیم اقتراحاتهم وملاحظاتهم الملحق رقم ( 7عددهم 

حیث: 

 مدى ملائمة كل بند للمحور الذي یقیسه. •

 صلاحیة البند للبعد المراد قیاسه. •

 سلامة البند من الناحیة اللغویة ومن ناحیة الصیاغة. •

 مدى وضوح البند. •

 مدى ملائمة بدائل الأجوبة للفقدان. •
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 وقد تم توزیع الاستبیان على السادة المحكمین مرفقا بالمعلومات المساعدة كالتالي:

 عنوان الدراسة. •

 تساؤلات الدراسة . •

 فرضیات الدراسة . •

وبعد استرجاع الاستبیانات الموزعة على المحكمین، تم الأخذ بعین الاعتبار ملاحظتهم وآرائهم شریطة أن 

) وقد كانت اقتراحاتهم حول بنود الاستبیان كالتالي: %80لا تقل نسبة الاتفاق بینهم عن ( 

 والمحور الثاني 12تقسیم بعض البنود إلى بندین لكونها مركبة من المحور الأول والمتمثلة في البند  •

 .19البعد 

  من المحور الثاني.14حذف البند رقم  •

 بالإضافة إلى تعدیل صیاغة بعض البنود في كلا المحورینوإضافة وبعض البنود •

 من قبل الأساتذة المحكمین على أنها ملائمة وتقیس الموضوع إجماعأما بالنسبة لباقي البنود فقد كان 

المراد دراسته، انطلاقا من الآراء و الملاحظات الموجهة من الأساتذة قامت الطالبة الباحثة بتصحیح 

 بندا قابلة للتطبیق في الدراسة الأساسیة. 30الاستبیان وتعدیله في شكله النهائي الذي یتكون من 

كما أن أي أداة تحتاج إلى طریقة تصحیح معینة ولهذا اعتمدنا في هذه الدراسة على التدرج الثلاثي في 

التقدیر الوزني للبنود وهي ( أوافق بدرجة كبیرة، أوافق بدرجة متوسطة، أوافق بدرجة منخفضة). 

)  للبدیل ( أوافق بدرجة متوسطة)، 2) للبدیل ( أوافق بدرجة كبیرة) و درجة (3حیث تعطي درجة  ( 

) للبدیل ( أوافق بدرجة ضعیفة). 1ودرجة (

 یعد الصدق الذاتي أحد أنواع الصدق الذي یعتبر أعلى مقدار لصدق - الصدق الذاتي:5-1-2

الاختبار ولا یمكن تجاوزه، وهو على صلة وثیقة بالثبات إذ أن حساب الصدق الذاتي للاستبیان یكون 

بحسابنا للجدر التربیعي لمعامل الثبات وفق المعادلة التالیة: 

  الثبات�الصدق الذاتي: 

 0.96=   0.94√ الصدق الذاتي :

 وهي قیمة عالیة تدل على أن الاستبیان صدق وأنه یقیس فعلا ما أعد لقیاسه.
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- الثبات: 5-2

یقصد بالثبات مدى الدقة والاستقرار والاتساق في نتائج الأداة لو طبقت مرتین فأكثر على نفس الخاصیة 

في مناسبات مختلفة، مما یعني أن الأداة تعطي نفس النتائج تقریبا إذا أعید تطبیقها على نفس المجموعة 

) 167، ص 2007( معمریة، من الأفراد وفي ظروف متشابهة 

ولحساب ثبات استبیان الدراسة الراهنة قمنا بتوزیعه في صورة النهائیة على عینة استطلاعیة قدر عددها بـ 

 أستاذ تم اختیارهم بطریقة عشوائیة، وبعد استرجاع كل النسخ تم حساب الثبات باستخدام برنامج 20

) وبعد معالجة البیانات المتحصل علیها من 19) نسخة (spssالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة ( 

میداني الدراسة كانت نتائج الثبات وفق معامل ألفا كرومباخ، وطریقة التجزئة النصفیة كالتالي: 

 )0.94قیمة معامل ثبات ألفا كرومباخ قدرت بـ (  •

 بمعادلة سبرمان براون من خلال هذه 0.94قیمة معامل ثبات بطریقة التجزئة النصفیة قدرت بــ 

ضح لنا أن استبیان الدراسة على درجة عالیة من الثبات مما یؤكد قابلیته للتطبیق على العینة یتالنتائج

الأساسیة. 

- الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة 6
یعد الإحصاء أداة مهمة في البحوث العلمیة لأنه یمكن الباحث من وصف ومعالجة البیانات بدقة  ولهذا 

فقد تم الاعتماد فیالدراسة الحالیة على الأسالیب الإحصائیة المناسبة التي تمكننا من التحقق من فرضیات 

) وقد اعتمدنا spss19الدراسة، مستخدمین في ذلك برنامج الحزمة الإحصائیة في العلوم الاجتماعیة ( 

في تحلیل وتفسیر النتائج على الأدوات الإحصائیة التالیة: 

 المتوسط الحسابي. •

 الإنحراف المعیاري. •

وهذه الأسالیب الإحصائیة السابق ذكرها من الأكثر الأسالیب الملائمة للموضوع الذي نحن بصدد دراسته 

 من الحدیثة بالمؤسسات الثانویة الجزائریةس فمن خلالها نتعرف على مدى تطبیق استراتیجیات  التدري

. طرف الأساتدة
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خلاصة: 

یعتبر الإطار المنهجي للدراسة همزة وصل بین الجانب النظري والجانب التطبیقي إذ تطرقنا فیه 

إلى أهم الخطوات التي یتم اتباعها في الدراسة المیدانیة بنوعیها الاستطلاعیة والأساسیة وكذا تحدید 

المنهج الوصفي لأربع المناسب لموضوع الدراسة ومجتمع الدراسة واختیار الاستبیان كأداة رئیسیة لجمع 

المعلومات، حیث تم التحقق من خصائصها السیكومیتریة وقمنا بالاعتماد في تحلیل وتبویب النتائج على 

الأسالیب الإحصائیة التي تساعدنا في الوصول إلى الأهداف المرجوة من الدراسة. 
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..........الإجراءات المنهجیة للدراسة.......الفصل الخامس:..................  
 

 مراجع الفصل:

، ترجمة بوزید صحراوي منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة).2004- أنجرس، موریس. (1

 ، دار القصبة للنشر والتوزیع، الجزائر.1وآخرون، ط

، د. ط، دیوان مناهج البحث العلمي في العلوم والإتصال).2003بن مرسلي، أحمد. (  -2

 المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

، مناهج البحث العلمي وطرق إعدادالبحوث).2001بوحوش، عمار والذنیبات، محمد محمود. (  -3

 ، دیوان المطبوعات الجزائریة للنشر والتوزیع، الجزائر.3ط

، دار الصفاء 1، طمنهج وطرق البحث العلمي).2010الدعلیج، ابراهیم بن عبد العزیز. (  -4

 للنشر والتوزیع، الأردن.

 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن.2، طأساسیات البحث العلمي) .2009الضامن، منذر .( -5

، 1، طمدخل إلى مناهج البحث في التربیة وعلم النفس).2009عباس، محمد خلیل وآخرون. (  -6

 دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن.

، د .ط، دار المجدلاوي لنشر والتوزیع، البحث العلمي).1997 عبیدات، دوقان وآخرون. (  -7

 الأردن.

د.ط، مكتبة أساسیات البحث العلمي).1987عودة، أحمد سلمان و ملكاوي، فتحي حسن. (  -8

 المنار للنشر والتوزیع ، الأردن.

، دار الأمل للنشر 1، طالقیاس والتقویم في العملیة التدریسیة).1993عودة، أحمد سلمان. (  -9

 والتوزیع، الأردن.

، دار حامد للنشر 1، طالتعلیم الثانوي رؤیة جدیدة).2008فرج ، عبد اللطیف حسن. (  -10

 والتوزیع، الأردن

، منشورات الحبر للنشر والتوزیع، 2، طالقیاس النفسي وتصمیم أدواته).2007معمریة، بشیر.(  -11

 الجزائر



 

 
 

 ـــــــةـــخاتمـــ
 

 
 

 

 



 

الفصل السادس: عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة 

 تمهید: 

أولا: عرض وتفسیر نتائج الدراسة. 

ثانیا: مناقشة نتائج الدراسة. 

ثالثا: النتائج العامة لدراسة. 

خلاصة. 
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تمهید: 

سنتعرض في هذا الفصل إلى النتائج التي تم التوصل إلیها، من خلال المعالجة الإحصائیة لها 

وهذا العرض والتفسیر والمناقشة في ضوء الفرضیات، كما یجب علینا الأخذ بعین الاعتبار ما تم التوصل 

إلیه من خلال الجانب النظري المعتمد علیه في الدراسة الحالیة وربطه بالنتائج الإحصائیة من أجل 

الخروج بحوصلة شاملة لدراستنا موضوع البحث، كما أنه یتم تقدیم بعض الاقتراحات قبل ختامنا للدراسة. 
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أولا: عرض وتفسیر نتائج الدراسة 

تم استخدام المعیار التالي لتقدیر واقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة ( طریقة حل 

المشكلات، طریقة المشروع) بالمؤسسات الثانویة الجزائریة من وجهة نظر الأساتذة  ، وسیتم عرض 

وتفسیر النتائج في ضوء هذا المعیار وهو ما سنوضحه في الجدول التالي: 

 1-3/3حیث یتم حساب طول الخلیة بالاعتماد على 

قیمتها الدرجة 
قیمة المتوسطات 

الحسابیة المرجحیة 
التفسیر 

عالیة  3 – 2.34 3أوافق بدرجة كبیرة 

متوسطة  2.33 – 1.67 2أوافق بدرجة متوسطة 

منخفضة  1.66 – 1 1أوافق بدرجة منخفضة 

 یوضح المعیار الإحصائي المستخدم لتفسیر استجابات أفراد العینة ):03    الجدول رقم (

 عرض وتفسیر النتائج في ضوء الفرضیة الفرعیة الأولى: -1

 یوضح إجابات أفراد العینة حول بنود الفرضیة الفرعیة الأولى والتي مفادها: " ):04الجدول رقم ( -1-1

 تطبق طریقة حل المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة"

العبارة                           المعامل الحسابي الرقم الرتبة 
المتوسط 

الحسابي 

الانحراف 

المعیاري 
الدرجة 

متوسطة  0.86 2.32أقوم بتخطیط الدرس في صورة مشكلة  1 9
عالیة  0.75 2.50أختار للدرس مشكلة تلائم مستوى التلامیذ  2 1
عالیة  0.73 2.49أشعر التلامیذ بوجود مشكلة تتطلب الحل  3 3
متوسطة  0.81 2.33أتبع في شرح المشكلة على خطوات محددة  4 8

متوسطة  0.85 2.10أطلع التلامیذ على الخطوات الصحیحة للحل  5 14
أطلب من التلامیذ أن یقوم بجمیع المعلومات حول  6 13

المشكلة 

متوسطة  0.78 2.16
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متوسطة  0.82 2.00أوجه التلامیذ إلى المراجع المتعلقة بالمشكلة  7 15
عالیة  0.77 2.47أفتح المجال للتلامیذ بطرح أسئلة حول المشكلة  8 4
عالیة  0.76 2.41أقوم بمراقبة عمل التلامیذ أثناء قیامهم بحل المشكلة  9 7
عالیة  0.79 2.49أتدخل لمساعدة التلامیذ عندما یتطلب الأمر ذلك  10 2

أساعد التلامیذ في اختیار أحد الحلول المناسبة  11 12

للمشكلة 

2.20 0.79 
 متوسطة

 متوسطة 0.83 2,20أقوم مع التلامیذ بتجریب الحل  12 11
 متوسطة 0.80 2.29أقوم بتقویم عمل التلامیذ بعد حل المشكلة  13 10
 عالیة 0.76 2.43أربط حل المشكلة بمشكلات واقعیة  14 5
 عالیة 0.78 2.41أشیر في النهایة إلى الأخطاء التي ارتكبها التلامیذ  15 6

 متوسطة 0.79 2.32الدرجة الكلیة 

 spss19 إعداد الطالبة بناء على مخرجات المصدر:

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أفراد عینة البحث یقومون بتخطیط الدرس في صورة مشكلة 

) 0.86) وبانحراف معیاري بلغ ( 2.32جاء بدرجة متوسطة حیث بلغ المتوسط الحسابي لاستجاباتهم ( 

وهذا یعود إلى قلة اهتمام بعض الأساتذة في بلورة الدرس في مشكلة تتطلب الحل والإبقاء على الطریقة 

التقلیدیة في تقدیم الدروس وهذا لعدم وجود تدریب على تطبیق طریقة حل المشكلات في التدریس، في 

حین أن استجابة الأساتذة حول اختیار مشكلة تلائم مستوى التلامیذ جاء بدرجة عالیة وهذا ما تأكده قیمة 

) وهذا یرجع إلى اهتمام الأساتذة 0.75) و بانحراف معیاري بلغ ( 2.50المتوسط الحساب الذي قدر بـ ( 

بمراعاة مستوى التلامیذ بوجود مشكلة تتطلب الحل قد جاءت درجة استجابتهم حول هذه العبارة بدرجة 

) وهذا یعزى إلى اهتمام 0.73) وانحراف معیاري بلغ ( 2.49عالیة بقیمة متوسط حسابي قدر بـ ( 

الأساتذة بتولید نوع من الغموض حول مشكلة الدرس الذي یثیر بدوره دافعیة التلامیذ نحو البحث لإیجاد 

حل لهذا الغموض، كما یتبع أساتذة التعلیم الثانوي في شرح المشكلة على خطوات محددة إلى حد ما 

) وهذا 0.81) وبانحراف معیاري بلغ ( 2.33وبدرجة متوسطة وهذا ما أكده المتوسط الحسابي المقدر بـ ( 

یرجع إلى قلة التنسیق في شرح المشكلة لعدم وجود تدریب للأساتذة یؤهلهم لتطبیق الطریقة بالشكل 

الصحیح في حین أظهرت النتائج أن الأساتذة یطلعون التلامیذ على الخطوات الصحیحة للحل جاء بدرجة 
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) وهذا 0.85) وانحراف معیاري بلغ ( 2.10متوسطة وهذا ما أكدته قیمة المتوسط الحسابي المقدرة بـ ( 

یرجع إلى افتقار الأساتذة إلى المنهجیة في أداء عملهم وعدم امتلاكهم للقدرات الكافیة لتوجیه التلامیذ 

وإعطائهم الخطوط العریضة التي یتبعونها في الحل، كما نلاحظ أن أفراد العینة یطلبون من التلامیذ أن 

یقوموا بجمع المعلومات حول المشكلة، ویوجهونهم إلى المراجع المتعلقة بالمشكلة جاء بدرجة متوسطة 

) وبإنحراف 2.00)، ( 2.16حیث بلغ المتوسط الحسابي لإستجاباتهم نحو العبارتین على الترتیب ( 

) على الترتیب وهذا یعود إلى أن الأساتذة یتفادون ترك التلامیذ یبحثون عن 0.82)، (0.78معیاري بلغ ( 

الحلول خارج حصة الدرس لعدم وجود الوقت الكافي وعدم وجود المراجع كالكتب والاقتصار على حلها 

داخل حصة الدرس، أما فتح المجال للتلامیذ بطرح الأسئلة حول المشكلة قد جاء بدرجة عالیة حیث بلغ 

) وهذا یعود إلى أن الأساتذة یقومون 0.77) وانحراف معیاري بلغ (2.47متوسط استجابة الأساتذة (

بإعطاء التلامیذ فرصة أو تخصیص وقت لطرح الغموض أو الإشكال الذي یلتمسونه أثناء عرض 

المشكلة علیهم، في حین أظهرت النتائج أن الأساتذة یقومون بمراقبة عمل التلامیذ أثناء قیامهم بحل 

) وانحراف 2.41المشكلة جاء بدرجة إستجابة عالیة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط الحسابي الذي قدر بـ ( 

) ویعود هذا إلى تحمل المسؤولة من قبل الأساتذة في مراقبة عمل التلامیذ والتنسیق 0.76معیاري بلغ ( 

بین المشكلة المطروحة والطریقة المستخدمة من خلال تقدیم النصح وكذا الضبط و التحكم في الجو 

السائد داخل حجرة الصف، كما أظهرت النتائج أن أفراد العینة یتدخلون لمساعدة التلامیذ عندما یتطلب 

) وبانحراف معیاري 2.49الأمر ذلك جاء بدرجة عالیة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط الحسابي المقدر بـ، (

) وهذا یعزى إلى أن الأساتذة یقومون بترشید عمل التلامیذ من خلال تقدیم المساعدة إذا تطلب 0.79بلغ (

الأمر ذلك في حدود  لا تخل بالدور الذي قوم به التلامیذ والاكتفاء بإعطائهم نصائح وإرشادات یسیرون 

وفقها. كما نلاحظ أن أفراد العینة یساعدون التلامیذ في اختیار أحد الحلول المناسبة للمشكلة، و القیام 

بتجریب الحل مع التلامیذ جاء بدرجة متوسطة، حیث بلغ المتوسط الحسابي لاستجاباتهم نحو العبارتین 

) على الترتیب وهذا یدل على أن 0.83، 0.79) وبانحراف معیاري بلغ ( 2.20، 2.20على الترتیب ( 

أساتذة التعلیم الثانوي یتغاضون النظر على المحاولات التي یقوم بها التلامیذ وتقدیم الحل الذي تم 

تحضیره من قبلهم، كما یهملون النشاط الذاتي للتلامیذ في حل المشكلة وعدم إشراكهم في اختیار الحل 

المناسب وتجریبه، أما استجابة الأساتذة حول قیامهم بتقویم عمل التلامیذ بعد حل المشكلة فجاء بدرجة 

) وهذا یدل 0.80) وانحراف معیاري بلغ ( 2.29متوسطة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي الذي قدر بـ (
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على أن الأساتذة تغیب عنهم ثقافة تقویم التلامیذ في كل خطوة أثناء التعلم وترك عملیة التقویم للاختبارات 

الرسمیة للاستدلال على مستوى التلامیذ، ونلاحظ أن أفراد العینة یربطون حل المشكلة بمشكلات واقعیة 

ویشیرون في النهایة إلى الأخطاء التي ارتكبها التلامیذ جاء بدرجة عالیة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط 

) على الترتیب وهذا 0.78، 0.76) وبانحراف معیاري بلغ ( 2.41، 2.43الحسابي للعبارتین والذي بلغ ( 

یدل على كون الأساتذة یستدلون بمشكلات واقعیة أثناء شرحهم للمشكلة ومحاولة تعمیم النتیجة المتحصل 

علیها على مشكلات مشابهة یربط الفكر النظري بالجانب الحیاتي العملي للتلامیذ وكذلك التركیز على ن 

نقاط الخطأ التي وقع فیها التلامیذ والإشارة إلیها لتنبیههم إلى عدم الوقوع فیها مرة ثانیة.  

ومن خلال هدا التفسیر توصلنا الى عدم تحقق الفرضیة التي مفادها تطبق طریقة حل المشكلات 

 في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة.

 -عرض وتحلیل النتائج في ظل الفرضیة الثانیة:1-2

یوضح إجابات أفراد العینة حول بنود الفرضیة الفرعیة الثانیة التي مفادها: تطبق  ):05الجدول رقم (

طریقة المشروع  في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة. 

العبارة                           المعامل الحسابي الرقم الرتبة 
المتوسط 

الحسابي 

الانحراف 

المعیاري 
الدرجة 

أثناء التخطیط للدرس أصوغه في صورة مشروع  16 13

یقوم به التلامیذ. 

متوسطة  0.77 1.75

 متوسطة 0.82 2.13أختار مشروع یتلائم مع مستوى التلامیذ  17 5
 متوسطة 0.81 2.12أتبع في شرح المشروع خطوات محددة  18 7
 متوسطة 0.89 2.09أحدد للتلامیذ مجال المشروع  19 9

 متوسطة 0.77 1.67أحدد للتلامیذ مكان إجراء المشروع  20 14
 متوسطة 0.84 2.06أصنف التلامیذ في مجموعات للقیام بالمشروع  21 11
 منخفضة 0.67 1.36أفضل أن یقوم كل تلمیذ بالمشروع على حدة  22 15
أوجه التلامیذ إلى الأدوات والوسائل المستعملة في  23 10

إنجاز المشروع 

 متوسطة 0.86 2.09
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 متوسطة 0.86 2.29أحدد الوقت اللازم لتقدیم المشروع  24 2
 متوسطة 0.90 2.10أقوم بربط المشروع بخبرات التلامیذ السابقة  25 8
أعمل على اكساب التلامیذ مهارات التخطیط  26 6

للمشروع 

 متوسطة 0.84 2.13

 متوسطة 0.86 2.18أفتح المجال للتلامیذ لطرح أسئلة حول المشروع  27 4
 متوسطة 0.79 1.95أقوم بمراقبة عمل التلامیذ أثناء القیام بالمشروع  28 12
 عالیة 0.85 2.35أقیم عمل التلامیذ في نهایة المشروع  29       1
أنبه التلامیذ إلى الأخطاء التي وقعوا فیها أثناء  30 3

إنجازهم المشروع 

2.24 0.79 
 متوسطة

 متوسطة 0.82 2.03الدرجة الكلیة 

 spss19: إعداء الطالبة بناء على مخرجات المصدر

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أفراد عینة البحث یقومون بتخطیط الدرس في صورة مشروع 

) وبانحراف 1.75یقوم به التلامیذ جاء بدرجة متوسطة حیث بلغ المتوسط الحسابي لاستجاباتهم بـ( 

) وهذا یعود إلى قلة اهتمام الأساتذة في جعل الدرس مشروع یقدم للتلامیذ ومحاولة 0.77معیاري بلغ (

الابتعاد عن الجهد الفكري والإبقاء على سیر الدرس بالطریقة التقلیدیة، في حین أن استجابة الأساتذة 

حول اختیار مشروع یتلاءم مع مستوى التلامیذ جاءت بدرجة متوسطة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط 

) وهذا یعزى إلى أن الأساتذة لا یراعون المستوى 0.82) وبانحراف معیاري بلغ (2.13الحسابي المقدرة بـ(

المعرفي للتلامیذ بدرجة كبیرة وإنما یتم توجیه المشاریع بحسب قدرات بعض التلامیذ، أما إتباع الأساتذة 

في شرح المشروع على خطوات محددة فكانت استجابتهم بدرجة متوسطة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط 

) وهذا یدل على قلة التنظیم والتنسیق في تنفیذ 0.81) وبانحراف معیاري بلغ (2.12الحسابي المقدرة بـ (

طریقة المشروع بخطواتها الصحیحة من قبل الأساتذة وهذا یعود إلى عدم تلقي التدریب الكافي على 

تطبیق مثل هذه الطرق سواء قبل أو أثناء الخدمة، ونلاحظ أن أفراد العینة یحددون للتلامیذ مجال 

المشروع ومكان إجراء المشروع جاء بدرجة استجابة متوسطة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط الحسابي 

) على الترتیب وهذا یعود إلى 0.77، 0.89) وبانحراف معیاري بلغ ( 1.67، 2.09للعبارتین المقدرة بـ ( 
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أن أساتذة التعلیم الثانوي لا یقیدون التلامیذ في مواضیع وأماكن محددة لإجراء المشروع وترك الحریة لهم 

في تحدید المجال وفق میولهم واتجاهاتهم واختیار المكان الذي یرغبون فیه لإجراء المشروع . 

 أما تصنیف التلامیذ في مجموعات للقیام بالمشروع أو تفضیل أن یقوم كل تلمیذ على حدة 

بالمروع كانت درجة استجابة الأساتذة نحو العبارتین بدرجة متوسطة وبدرجة منخفضة على الترتیب وهذا 

، 0.8) وبانحراف معیاري بلغ (1.36، 2.06ما تؤكده قیمة المتوسط الحسابي لكلا العبارتین والمقدرة بـ (

) وهذا یدل على أن الأساتذة یبتعدون عن المشاریع الفردیة وتفضیل المشاریع الجماعیة بنسبة 0.67

متوسطة لأنها أیسر وأسهل في المتابعة والتوجیه على غرار المشاریع الفردیة التي تأخذ وقت في الإشراف 

والمتابعة، كما أظهرت نتائج الدراسة أن الأساتذة یوجهون التلامیذ إلى الأدوات والوسائل المستعملة في 

) 2.09إنجاز المشروع جاء بدرجة استجابة متوسطة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط الحسابي المقدرة بـ(

) وهذا یعود إلى أمرین الأول وهو عدم توفیر المؤسسة لهذه الوسائل 0.86وبانحراف معیاري بلغ ( 

والأدوات و الثاني وهو قلة حرص الأستاذ على إمداد التلامیذ دوما بالمراجع التي یمكن استخدامها أثناء 

إنجاز المشروع، في حین كانت استجابة أفراد العینة نحو تحدد الوقت اللازم لتقدیم المشروع بدرجة 

) وهذا یدل على 0.86) وانحراف معیاري (2.29متوسطة وهذا ما أكده المتوسط الحسابي المقدر بـ ( 

ضرورة تحدید المدة إلا أن أساتذة التعلیم الثانوي یأخذونها بدرجة قلیلة إلى حد ما وهذا لعدم وجود مشاریع 

كثیرة یكلف بها التلامیذ، كما یقوم الأساتذة بربط المشروع بخبرات التلامیذ السابقة بدرجة متوسطة وهذا ما 

) وهذا یرجع إلى أهمیة 0.90) وانحراف معیاري بلغ (2.10تدل علیه قیمة المتوسط الحسابي المقدر بـ (

ربط المشروع بخبرات التلامیذ السابقة التي تساعدهم على الفهم والقدرة على رسم معالم هذا المشروع إلا 

أن تطبیق الأساتذة لهذا كان إلى حد ما بصفة غیر مستمرة وهذا لعدم تكلف الأستاذة بمحاولة الإلمام 

بجمیع ما تعلمه التلامیذ في مشاریع تقدم لهم، أما فیما یخص العمل على اكساب التلامیذ مهارات 

التخطیط للمشروع، وفتح المجال للتلامیذ بطرح الأسئلة حوله فقد جاءت استجابة أفراد العینة حول 

) على 2.18، 2.13العبارتین بدرجة متوسطة وهذا ما تؤكده قیمة المتوسط الحسابي لهما والمقدرة بـ(

)، حسب الترتیب وهذا یعود إلى أن الأساتذة یرون مهمتهم 0.86، 0.84الترتیب وبانحراف معیاري ( 

محصورة في تقدیم المشروع للتلامیذ أما مهمة التنفیذ فهي من مهام التلمیذ ویتدخل الأستاذ في إكسابهم 

بعض المهارات بصفة غیر دائمة ویرى أن المشروع هو مجرد عمل یقوم به التلمیذ خارج المؤسسة وأنه لا 

یستحق مجال لطرح الأسئلة حوله إلا في بعض الأحیان، أما قیام الأساتذة بمراقبة عمل التلامیذ أثناء 
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القیام بالمشروع فقد جاءت استجابة أفراد العینة بدرجة متوسطة وهذا ما أكده المتوسط الحسابي المقدر بـ 

) وهذا یدل على أن أغلب أساتذة التعلیم الثانوي یقدمون مشاریع 0.79) وانحراف معیاري بلغ (1.95(

خارج المؤسسة وهذا ما یبرر لهم عدم القدرة على مراقبة ومتابعة التلامیذ خلال انجازهم المشروع، أما 

تقییم عمل التلامیذ بعد نهایة المشروع فقد كانت الاستجابة نحوها بدرجة عالیة وهذا ما تدل علیه قیمة 

) وهذا یعود إلى أنه لابد من تقییم ما قام 0.85) وانحراف معیاري بلغ (2.35المتوسط الحسابي المقدرة بـ(

به التلامیذ خلال انجازهم للمشروع وهذا یدخل في إطار التقییم المستمر المكلف به الأستاذ، في حین أن 

استجابة أفراد العینة حول تنبیه التلامیذ إلى الأخطاء التي وقعوا فیها أثناء إنجازهم المشروع جاءت بدرجة 

) وهذا یعزى إلى 0.79) وانحراف معیاري بلغ (2.24متوسطة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي المقدر بـ(

إهمال بعض الأساتذة في إعادة طرح المشروع مرة أخرى والوقوف على الأخطاء التي تم ارتكابها من 

طرف التلامیذ لتفادیها في المرات القادمة.  

ومن خلال ما سبق فانه قد توصلنا الى عدم تحقق الفرضیة التي مفادها تطبق طریقة المشروع 

في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة. 

ثانیا: مناقشة نتائج الدراسة 
 مناقشة النتائج في ضوء الفرضیة الفرعیة الأولى: -1

تطبق طریقة حل من خلال عرضنا وتفسیرنا لبنود الفرضیة الفرعیة الأولى والتي تنص على " 

" ومن خلال النتائج المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة 

المتوصل إلیها یتضح لنا أغلبیة أفراد العینة أظهروا أن تطبیقهم لطریقة حل المشكلات في التدریس كان 

) وبانحراف معیاري بلغ 2.32بدرجة متوسطة وهذا ما أكدته قیمة المتوسط الحسابي الكلیة والمقدرة بـ(

)، ویمكن إرجاع ذلك إلى أن أساتذة التعلیم الثانوي یمتلكون خبرة محدودة والتي تؤهلهم وبصفة 0.79(

غیر مستمرة إلى تطبیق استراتیجیة حل المشكلات إلى حد ما، وكون الأستاذ في تشتت بین الحفاظ على 

التدریس القدیم ومحاولة الخوض في توظیف طرق التدریس الحدیثة بجمع أسالیبها وخطواتها، وكذا 

محاولة الأستاذ في الاندماج مع الإصلاح التربوي الجدید الذي یشمل المناهج وطرق التدریس إلا أنه لم 

یتمكن  إلى حد الساعة من التغیر الجدري من النظام القدیم إلى النظام الحدیث و بالإضافة إلى ذلك فإنه 

لابد من إخضاع الأستاذ إلى تكوین وتدریب على طریقة حل المشكلات سواء قبل الخدمة أو أثناء الخدمة 
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وهذا حتى یتمكن من تطبیقها بالطریقة الصحیحة وفي الوقت المناسب لها وكذا توفیر الوسائل والأدوات 

التي تسهل علیه تطبیقها. 

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضیة الفرعیة الثانیة : -2

تطبق طریقة من خلال عرضنا وتسیرنا لبنود الفرضیة الفرعیة الثانیة والتي تنص على " 

 " ومن خلال النتائج المتوصل المشروع في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة

إلیها یتضح لنا أن أغلبیة أفراد العینة أظهروا أن تطبیقهم لطریقة المشروع كاستراتیجیة في التدریس جاء 

) وهذا 0.82) وبانحراف معیاري بلغ    (2.03بدرجة متوسطة وهذا ما أكده المتوسط الحسابي المقدر بـ (

 ویعود ذلك إلى أن الباحث قام بدراسة واقع )،2016زیود أسامة، محمد أنس،  (ما یختلف مع دراسة 

استخدام التعلم القائم على المشاریع في المدارس الحكومیة ومن وجهة نظر معلمي العلوم وبدلالة الفروق 

عند ( الجنسین، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، ومتوسط عدد الطلبة في الصف  ومكان العمل) في 

حین أن الطالبة قامت بدراسة واقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة( طریقة حل المشكلات، طریقة 

المشروع) في المؤسسات الثانویة الجزائریة من وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي، ونظرا إلى أن تطبیق 

طریقة المشروع في التدریس كاستراتیجیة حدیثة لها أهمیة فیجب على الأساتذة محاولة القیام بخطوة نحو 

التغییر المستمر والدائم في التدریس بالطرق الحدیثة، كما یجب توفیر لهم الجو الملائم من إمكانات 

وسائل وأدوات یجعل التطبیق یكون بدرجة كبیرة وبأكثر فعالیة. 

ثالثا: النتائج العامة للدراسة: 
من خلال إجرائنا لهذه الدراسة حول موضوع " واقع تطبیق استراتیجیات التدریس الحدیثة ( طریقة 

حل المشكلات، وطریقة مشروع) في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة". فقد تم التوصل 

إلى النتائج التالیة: 

 تطبق طریقة حل المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة. •

 تطبق طریقة المشروع في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة. •

ومن خلال نتاج الفرضیات الفرعیة فإنه یمكن القول: تطبق استراتیجیات التدریس الحدیثة في المؤسسات 

الثانویة الجزائریة بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة وهذا ما أكدته نتائج متوسطات الاستجابة لأفراد 

العینة حول البنود ویمكن إرجاع هذا إلى وجود نوع من المبادرة والاهتمام من طرف الأساتذة في محاولة 

تطبیق هذه الاستراتیجیات والتخلي عن الطرق التقلیدیة القدیمة وهذا كان عكس توقعنا لكون هذه 
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الاستراتیجیات أصبحت من ضمن اهتمام الأنظمة التربویة العالمیة وهذا بالنظر إلى وجود مبررات دعت 

إلى اعتماد هذه الطرق والأسالیب، فسارعت جمیع الجهات المختصة في بناء المناهج إلى إدراج 

الاستراتیجیات الحدیثة بشكل تدرجي وككل الدول سعت الجزائر إلى محاولة الإصلاح التربوي وتكییف 

البرامج والمناهج الدراسیة وفق طرق وأسالیب حدیثة مواكبة لتطور التكنولوجي والأستاذ بدوره أخذ هذه 

 القضیة على عاتقه ولو إلى حد ما وأظهر نوع من الاستجابة إلى التغیر والانفلات من التدریس القدیم.
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خلاصة: 

تطرقنا في هذا الفصل إلى عرض وتفسیر ومناقشة الفرضیات الفرعیة والتي توصلنا من خلالها 

إلى عدم تحقق صحة الفرضیة العامة و التي مفادها " تطبق استراتیجیات التدریس الحدیثة ( طریقة حل 

المشكلات، وطریقة المشروع) في المؤسسات الثانویة الجزائریة بدرجة منخفضة من طرف الأساتذة. 
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 خاتمة

خاتمة 
حاولنا من خلال دراستنا إلقاء الضوء على مدى تطبیق إستراتیجیة التدریس من طرف أساتذة 

التعلیم الثانوي لأنه یعتبر من القضایا التربویة الجدیرة بالبحث والاهتمام ونظرا لأهمیة الإستراتیجیة في 

حیاة الفرد واعتبارها مطلب أساسي لكل إنسان بصفة عامة، وهذا من أجل تنظیم وتحقیق الإستقرار في 

حیاته مما یضمن تنظیم حیاته بشكل أفضل وهذا ما ینطبق على عمل الأستاذ داخل الغرفة الصفیة حیث 

لابد علیه من إتباع إستراتیجیة أو أكثر، ذلك بحسب الموقف التعلیمي بحیث یتمكن من توصیل المعار 

والمهارات إلى التلامیذ بالشكل المرغوب فیه وكذا تنظیم وتطویر اتجاهات التلامیذ وتنمیة مهارات التفكیر 

العلیا لدیهم. 

وبالتالي فإن الأستاذ من أهم الأطراف الفاعلة في عملیة التعلیم، بحیث یقوم بتكیف هذه العملیة 

وفق حاجات الطلبة ومیولهم ومراعاة الفروق الفردیة بینهم وكذا یقوم بترشید أعمال التلامیذ من خلال 

مساعدتهم وكل هذا یأتي داخل إستراتیجیة معینة علیه إتباعها خلال تسییر الدروس وهذه الأخیرة تساعد 

على خلق نوع من الإنسجام بینه وبین الفكرة والتطبیق خارج أسوار المؤسسة التعلیمیة. 

ومن خلال النتائج المتوصل إلیها نستطیع القول أن أساتذة التعلیم الثانوي یطبقون استراتجیات 

التدریس الحدیثة ( طریقة حل المشكلات، طریقة المشروع) بدرجة متوسطة في التدریس غیر أن هذه 

النتائج تبقى نسبیة شأنها شأن باقي البحوث في مجال العلوم الإنسانیة والإجتماعیة ولهذا یبقى المجال 

مفتوح لمزید من الدراسات التي یمكن أن تساهم في تطویر البحث العلمي والإستفادة منها من طرف 

 المعنیین بالأمر.
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قتراحات لإا

 الجهات المختصة باستراتیجیات التدریس الحدیثة وتوفیر الظروف الملائمة لتسهیل اهتمامضرورة  -1

 تطبیقها.

القیام بإجراء دراسات أخرى تتناول استراتیجیات التدریس الحدیثة من منظور آخر وفي ضوء متغیرات  -2

 أخرى كالتخصص، الجنس، الخبرة.

عقد المزید من الندوات والحملات التحسیسیة للأساتذة للإبراز من خلالها أهمیة تطبیق هذه  -3

  في التدریس والدور الذي تلعبه في تكوین التلامیذ.الاستراتیجیات

ضرورة إخضاع الأساتذة المقبلین على التدریس للتكوین والتدریس قبل الخدمة وأثناء الخدمة على  -4

 كیفیة تطبیق هذه الاستراتیجیات.

محاولة توفیر الوسائل والأدوات اللازمة من قبل الجهات المختصة لتسهیل تطبیق استراتیجیات  -5

 الحدیثة في التدریس.
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 :  یوضح قائمة الأساتذة المحكمین للاستبیان 1ملحق رقم 

 مكان العمل الدرجة العلمیة التخصص الأستاذ

 قرفي محمد

 د.صیفور سلیم 

 بشتة حنان

 بوكراع ایمان

 د.بكیري نجیبة 

 هامل وهیبة 

  مسعودي لویزة

 علوم التربیة

 علم النفس تنظیم وعمل

 علم النفس التربوي

 علم النفس المدرسي

 علم النفس العیادي 

 علوم تربیة

 علوم تربیة

 أستاذ مساعد أ

 أستاذمحاضر أ

 أستاذ محاضر ب

 أستاذ محاضر ب

 أستاذ محاضر أ

 أستاذ مساعد أ

 أستاذ مساعد ب

 جامعة جیجل

 جامعة جیجل

 جامعة جیجل

 جامعة جیجل

 جامعة جیجل

 جامعة جیجل

 جامعة جیجل

 



 جامعة محمد الصدیق بن یحي

 جیجل

                                   كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة

                                قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا

 

 

 

 تحیة طیبة وبعد:

   یسرني أن أضع بین أیدیكم هذا الاستبیان الذي یهدف إلى جمع المعلومات اللازمة للدراسة التي أقوم 

واقع تطبیق استراتیجیات بها للحصول على شهادة الماستر تخصص إدارة واشراف بیداغوجي بعنوان " 

التدریس الحدیثة (طریقة  حل المشكلات، طریقة المشروع) في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة 

 بند، وذلك 30"، أمل منكم التكرم بالإجابة  على بنود هدا الاستبیان  الدي یتكون من نظر الأساتذة 

 ) في المكان المناسب لها.xبوضع علامة (

   ونعدكم بأن المعلومات التي تقدم إلینا لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي، وتقبلوا مني فائق التقدیر 

 والإحترام.

 

 الطالبة: الأستاذ المشرف:

 أمینة سیدهوم                                                            یوسف حدید

 

 م.2017م-2016السنة الجامعیة: 

واقع تطبیق  استراتیجیات التدریس الحدیثة (طریقة حل المشكلات، طریقة المشروع) في مؤسسات التعلیم الثانوي 

 من وجهة نظر الأساتذة.



 :                   ذكر                    أنثىالجنس

  سنوات  10-05 سنوات                           05:        أقل من الخبرة المهنیة

  سنوات  10                                  أكثر من 

 :                أدبي                                      علمي  تخصص العمل

محور 
 الاستبیان

 درجة الموافقة                     البند رقم البند
 ضعیفة متوسطة كبیرة

 
 
 
 
 
 

 طریقة
 حل

 المشكلات

 أقوم بتخطیط الدرس  في صورة مشكلة. 01
 

   

 أختار للدرس مشكلة تلائم مستوى التلامیذ. 02
 

   

 أشعر التلامیذ بوجود مشكلة تتطلب الحل. 03
 

   

 أتبع في شرح المشكلة على خطوات محددة. 04
 

   

 أطلع التلامیذ على الخطوات الصحیحة للحل. 05
 

   

أطلب من التلامیذ أن یقوموا بجمع المعلومات  06
 حول المشكلة .

   

 07     أوجه التلامیذ إلى المراجع المتعلقة بالمشكلة. 

أفتح المجال للتلامیذ  بطرح أسئلة حول  08

 المشكلة.

   

أقوم بمراقبة عمل التلامیذ  أثناء قیامهم  بحل  09

 المشكلة

   

    ذلكأتدخل لمساعدة التلامیذ عندما یتطلب الأمر 10



 

 
 
 
 
 

أساعد التلامیذ في اختیار أحد الحلول المناسبة  11

 للمشكلة.

   

    أقوم مع التلامیذ بتجریب الحل. 12

    أقوم بتقویم عمل التلامیذ بعد حل المشكلة. 13

    أربط حل مشكلة الدرس بمشكلات واقعیة. 14

أشیر في النهایة  إلى الاخطاء التي ارتكبها   15
 التلامیذ  أثناء الحل.

 

   

أثناء التخطیط  للدرسأصوغه في صورة مشروع    
 یقوم به التلامیذ.

 

16  
 طریقة 

 المشروع
 أختار مشروع یتلاءم مع مستوى التلامیذ    

 
17 

 أتبع في شرح المشروع  على خطوات محددة.   
 

18 

 أحدد للتلامیذ مجال المشروع.   
 

19 

 أحدد للتلامیذ مكان إجراء المشروع.   
 

20 

 أصنف التلامیذ في مجموعات  للقیام بالمشروع.   
 

21 

 أفضل أن یقوم كل تلمیذ بالمشروع على حدة.   
 

22 

أوجه  التلامیذ إلى الأدوات والوسائل المستعملة    
 في انجاز المشروع.

23 

 أحدد الوقت اللازم لتقدیم المشروع.   
 

24 



 

 

 

 

 

      

      

      

      

      

 

 أقوم بربط المشروع بخبرات التلامیذ السابقة.   
 

25  

أعمل على اكساب التلامیذ مهارات التخطیط    
 للمشروع.

26 

أفتح  للتلامیذ مجال لطرح الأسئلة حول    
 المشروع.

27 

 أقوم بمراقبة عمل التلامیذ أثناء القیام بالمشروع.   
 

28 

 أقیم عمل التلامیذ في نهایة المشروع.   
 

29 

أنبه التلامیذ إلى الأخطاء التي وقعوا فیها أثناء    
 انجازهم للمشروع.

30 



 ملخص الدراسة 

هدفت الدراسة المندرجة تحت عنوان " واقع التطبیق استراتیجیات التدریس ( طریقة حل المشكلات، طریقة 

المشروع ) في مؤسسات التعلیم الثانوي من وجهة نظر الأساتذة " إلى معرفة مدى تطبیق أساتذة التعلیم 

 الثانوي لاستراتیجیات التدریس الحدیثة ، ولتحقیق الهدف المنشودة من الدراسة .

) أستاذ في ثلاث مؤسسات ثانویة 65قامت الطالبة باستخدام المنهج الوصفي ، وعینة بلغ عددها (

) بند تم بناءها بالاعتماد على الأدب 30بجیجل  وقد استخدمت لجمع المعلومات استبانه تكونت من (

النظري والدراسات السابقة ، وتحققنا من خصائصها السیكومتریة حساب الصدق والثبات ، بعد المعالجة 

) استخدمت فیه الأسالیب الإحصائیة spssالإحصائیة بواسطة البرامج الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة (

 التالیة: المتوسط الحسابي الانحراف المعیاري وقد توصلنا إلى النتائج التالیة : 

 تطبق استراتیجیات التدریس الحدیثة مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة . -

 تطبق طریقة حل المشكلات في مؤسسات التعلیم الثانوي بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة  -

 تطبق طریقة المشروع في مؤسسات التعلیم الثانوي  بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة . -

وبعد مناقشة النتائج خلصت الدراسة إلى مجموعة من الإقتراحات التي من شأنها ان تساهم في  -

 تطویر البحث العلمي .



Résumé 

L’étude intitulée « La réalité de l’application des stratégies 

d’enseignement – méthode de résolution de problèmes, méthode de 

projet dans les établissements d’enseignement secondaire, du point de vue 

des enseignants » vise à savoir à quel point les enseignants de 

l’enseignement secondaire appliquent les stratégies modernes d’enseignement 

dans le but de réaliser les objectifs de l’enseignement.  

L’étudiante a appliqué la méthode descriptive sur un échantillon de 65 

enseignants de 03 établissements secondaires à Jijel. Un questionnaire de 30 

questions a été utilisé pour collecter les données et nous avons vérifié ses 

qualités psychométriques et calculé la validité et la fiabilité après le traitement 

statistique à l’aide des programmes statistiques des sciences sociales (SPSS). 

Le calcul de la moyenne arithmétique et l’écart-type nous a permis d’obtenir 

les résultats suivants : 

• Les stratégies modernes d’enseignement sont moyennement appliquées 

aux établissements d’enseignement secondaire par les enseignants. 

• La méthode de résolution de problèmes est moyennement appliquée aux 

établissements d’enseignement secondaire par les enseignants. 

• La méthode de projet est moyennement appliquée aux établissements 

d’enseignement secondaire par les enseignants.  

Après la discussion des résultats, l’étude aboutit à un ensemble de 

propositions susceptibles de contribuer au développement de la recherche 

scientifique.   
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