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 :مقدمة

نظرا لتركيبته المميزة لأفراده الذين تربطهم علاقات خاصة  امتميز  ايعتبر المجتمع الطلابي مجتمع

الرغم ، وعلى مة وقوانين تنظم سير العمل داخلهوتجمعهم أهداف موحدة في ظل مجتمع تربوي تحكمه أنظ

من مجانية التعليم وإلزاميته فقد عرف هذا المجتمع بالكثير من المشكلات التربوية والتعليمية التي أقلقت 

، ومن بين تلك المشكلات مشكلة الغياب المدرسي وذلك لما لها من أثر سلبي على والتربويين المسؤولين

  .نحرافاته السلوكيةه التحصيلية واحياة الطالب الدراسية وسبب في كثير من إخفاقات

التي تواجه العملية  الآفاتيمثل مشكلة كبيرة حيث تعد من أخطر  عن المدرسةفغياب التلاميذ 

ومستقبل الأجيال في المجتمعات المختلفة لكونها إهدار تربوي لايقتصر أثره على الطالب  ة،التعليمي

فحسب بل يتعدى ذلك إلى جميع نواحي المجتمع ، فهي تزيد معدلات الأمية والجهل والبطالة وتضعف 

مثل هذه المشكلة ، كما تعلى الغير والاعتماد الاتكاليةالبنية الإقتصادية والإنتاجية للمجتمع والفرد وتزيد 

، مما أدى للاستهواءجانبا خطرا خاصة في المرحلة الثانوية نظرا لحساسيتها بالإضافة إلى قابلية التلميذ 

إلى البحث عن طرق جديدة لتقديم الدروس المواكبة لتطورات العصر ومتماشية معه خاصة في ظل 

توظيفها في قطاع التربية والتعليم والتي التطور المبهر للتكنولوجيا حيث أصبحت هناك أنواع حديثة يمكن 

تسهل عملية التعلم وتكون مبنية عل أسس نفسية واتجاهات وقدرات المتعلم العقلية ، ومن هنا كانت 

م وتثير فيه الروح إلى تحسين الطرق التدريبية التي تناسب البيئة الإجتماعية للمتعلالحاجة ماسة 

ارز في نقل الخبرات والمعلومات إلى الطلبة من قبل المدرس إلى ، فالدروس المصورة لها دور بالإبداعية

 والتطور الكبيرجانب استعمال طرائق التدريس المناسبة، ونظرا للتطور الهائل في كم المعلومات المتاحة 

في تكنولوجيا المعلومات أصبح من الواجب الإهتمام بالوسائل التعليمية بكل أنواعها والعمل على 

هذا ما أدى إلى توظيفها ، و ا في حياتهم العملية والمستقبليةمنه الاستفادةتى الطرق بغرض استغلالها بش

من بين أهم الأساليب التوجيهية والعلاجية التي تساعد  هذه الأخيرة ، حيث تعتبرةمج الإرشاديرافي الب

يميز هذه البرامج ، وما بشكل جيد ومناسبة للزمان والمكانالتلميذ على فهم قدراته وطاقاته وتوظيفها 

الإرشادية هي توجيهها للإرشاد الفردي والجماعي بهدف التخفيف من السلوك السلبي أو تدعيم سلوك 

ايجابي وذلك باستخدام حصص إرشادية تكون ملزمة بالوقت وتطبيق الأسس العلمية المتعارف عليها في 

ب الغياب المدرسي وما فاعلية هذا للكشف عن أسباالعملية الإرشادية وعليه تسعى من خلال بحثنا 

منه عند تلاميذ المرحلة برنامج إرشادي قائم على الدروس المصورة باستخدام الوسائط المتعددة للحد 
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ب نظري وجانب ، وعليه سنحاول توضيح ذلك من خلال فصول الدراسة التي قسمت بين جانالثانوية

الأول الذي تناول موضوع الدراسة  : الفصلب النظري يضم ستة فصول متمثلة فيفالجان ،تطبيقي

والمبررات الأساسية لاختيار هذا الموضوع منها ذاتية وأخرى موضوعية ن وكذا أهداف وأهمية الدراسة 

إلى جانب إبراز الإشكالية في الإطار المفاهيمي وإعطاء لكل مفهوم مفهومه الإجرائي وأخيرا أهم 

  اسة الحالية.الدراسات السابقة التي لها علاقة بموضوع الدر 

تمحور فيه الأسس التي يقوم عليها، فيه إلى البرنامج الإرشادي والتي ت التطرقوالفصل الثاني تم 

  .وأخيرا تقييم البرنامج الإرشادي ،الخصائص، الأهمية، فوائده

، التعاريف وأهمية الدروس المصورة والتي تتمحور فيهأما الفصل الثالث فتناول الدروس المصورة 

، ائل التعليمية وفق مخروط الخبرات، تصنيف الوسالتي تقدم بها الدروس ن خصائصها أنواع الوسائلثم 

  .وأخيرا طرق تقويم الدروس المصورةشروط استخدامها 

في التعاريف، عناصرها، أهميتها،  والفصل الرابع تم التطرق فيه إلى الوسائط المتعددة التي تتمحور

  .التعليم مها في، أهداف استخداخصائصها

لمدرسي الذي تتمحور فيه التعاريف، أشكاله، وأما الفصل الخامس فتم التطرق فيه إلى الغياب ا

  .ا بعض المقترحات للتخفيف من حدته، وأخير عنه وطرق علاجه ةالمترتبالنتائج  ،هأسباب

 لة الثانوية والذي تتضمن تعريفها، أهميتها، خصائص نمووالفصل السادس الذي تناول المرح

  .أهمية الجودة في التعليم الثانوي، وأخيرا طلابها، أهدافها، وأهمية التعليم الجيد فيها

حيث فصل تناول الإطار التطبيقي للدراسة الذي تطرق إلى  :وأما الجانب التطبيقي فضم فصلين

يبية ة التجر المعالج ،، عينة الدراسة، المنهج المتبعوالزمنيةلة في الحدود المكانية حدود الدراسة المتمث

  .وأساليب المعالجة الإحصائية

وقائمة وفصل تناول عرض نتائج الدراسة ومناقشتها في ضوء الفرضية العامة والدراسات السابقة 

المراجع التي تضمنت تسعة وثلاثون كتاب عربي وثلاث كتب أجنبية وسبع رسائل جامعية وأربع مجلات 

 .وأخيرا ملخص للدراسة  خاتمة للموضوع وثلاث مواقع إلكترونية و 



3 

 

  

  

 ا�
	�ب ا��ظري



4 

 

 ا���ل ا�ول

 
	
 ا�ط�ر ا������ �
درا

 

 
 ����د ا���ل

ا�������      -1  

2- �
�ر���ت ا�درا  

أ
��ب إ����ر ا��و�وع                            -3  

4- �
أھداف ا�درا  

5- �
أھ��� ا�درا  

�د�د ا����ھ�م -6�  

7- ����
ا�درا
�ت ا�  

 ����	 ا���ل

 �را�� ا���ل



 الإطار المنهجي للدراسة                                            :       الفصل الأول

 

5 

 

  :تمهيد الفصل

إن الباحث مهما كان مستواه العلمي أو تخصصه لا يستطيع أن يشرع في دراسة موضوع بحثه 

، فهذه النظرة المسبقة هي التي تثير لدى الباحث لديه معرفة مسبقة عن هذا الموضوعدون أن تكون 

دراسة هذا الموضوع قمنا ، وعلى هذا الأساس فإنه عند انطلاقنا في الرغبة في دراسة مثل هذا الموضوع

بتحديد الإطار العام للدراسة وذلك من خلال تجديدنا للأسباب التي كانت وراء اختيارنا للموضوع ، وكذا 

، إضافة إلى إلى تحديدنا الإشكالية وكذا مجموعة من هداف الدراسة التي نسعى لتحقيقهاتبيان أهمية وأ

، حيث الدراسات السابقة والتعليق عليها،مع التطرق إلى المفاهيم الإجرائية المتعلقة بموضوع الدراسة 

  .العناصر في مجملها منطلق الدراسةتشكل هذه 
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  :الاشكالية

والقدرات النفسية  والعقلية   الإمكاناتتعتبر الدراسة مجالا خصبا لتطوير وصقل المواهب وتحفيز 

من  بشيءم التعلمية تفرز حالات نفسية وشعورية تتس، ورغم هذا فإن كثيرا من المواقف التعليمية للتلاميذ

تحديات ومواقف غير طبيعية  لظروف خاصة  أمامنفسه  ما يجد، فالمتعلم كثيرا التعقيد وحتى الاختلال

  .الاختباربإجراءات  أوتتعلق بالدراسة ذاتها 

فالمدرسة هي المؤسسة التربوية الرسمية التي تقوم بالعملية التربوية  التعليمية  وتنتقل بموجبها 

مخططة لدى  أهداف، بحيث تسعى هذه العملية إلى تحقيق  ةالاجتماعيالمعارف العلمية  و المعايير 

م السلوكية في نفوس يالعديد من الإجراءات المنظمة  التي تركز على غرس الق تنفيذالمتعلمين من خلال 

 الأهداففي منظومة تحقيق  الأولوية، بحيث تعتبر من أهم الواجبات التي يجب إعطاءها التلاميذ

(اسماعيل أحيانا، غير أن هناك بعض العوامل التي تؤثر سلبا في سير العملية وتعرقلها التربوية

ات الأخيرة على مستوى مدارسنا في السنو   الانتباههذه المشكلات التي جلبت  أهم، ومن )1974ومرسي:

تي لها نتائج ،  والتي تعتبر من المشكلات الالآباء  هي ظاهرة الغياب المدرسيحسب شكوى المدرسين و 

، بحيث تعمل على فاقدين الشعور بأهمية  المزاولة في المسار الدراسي ، وهذا ما وخيمة على التلاميذ

حيث أن المسايرة أو المتابعة في الدراسة دون  ،)2008(الفتلاوي:يشكل خطرا على المدرسة و المجتمع

يولد الجدية و الاهتمام المتواصل و التعلق الشديد بالدراسة دون انقطاع يولد الجدية و الاهتمام  انقطاع

، مما يؤدي إلى التطور والتقدم وهم أساس اسة و العمل التربوي  والتعليميالمتواصل و التعلق الشديد بالدر 

، بحيث تعتبر مراحل التعليم العام وخاصة المرحلة الاقتصادية والاجتماعيةتحقيق التنمية النجاح في 

، كما أنها تعتبر فترة تمايز على النفس والاعتمادالثانوية مرحلة نضج توصل التلاميذ إلى مرحلة الشباب 

للقدرات يسير فيها الأداء العقلي للطالب من العام إلى الخاص ومن الكل الغير مميز إلى الوحدات المميزة  

ن  بالعملية التربوية ، لكن مشكلة الغياب المدرسي تشكل تحديا كبيرا للمشرفين  والمعنيي)2010(التميمي:

إحساس  إلى عدمتشير  الاجتماعيةوتربوية فمن الناحية  اجتماعيةظاهرة  ، إذ تعتبر هذه الأخيرةوالتعليمية

التلاميذ و أولياء الأمور بأنهم يعيقون العملية التربوية والتعليمية ويسلكون مسلكا خاطئا وهذا كله راجع 

لل ، أما من الناحية التربوية فيشير إلى وجود خوالمبادئ التي يتحلى بها المجتمعإلى نقص في المثل 

على خبرات محببة  احتوائهتربوي يتمثل في المناخ الدراسي غير السليم والذي يكرهه التلاميذ وذلك لعدم 

سوء  ىاتهم والذي يؤدي إلو متطلب احتياجاتهمإلى نفوسهم مما يؤثر على أفكارهم وبالتالي عدم تلبية 
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 أنحيث  ،تهم المدرسية والتربويةلى نشاطاينعكس سلبا ع ، وهذا ماوالدراسي والاجتماعيالتوافق النفسي 

المتواصل والتعلق الشديد بالدراسة  والاهتماميولد الجدية  انقطاعالمتابعة في الدراسة دون  أوالمسايرة 

  .)2001(بدران:والعمل التربوي والتعليمي

، ى ظهور أساليب وطرق جديدة للتعلمالمعرفي الذي أدى إل والانفجار التكنولوجيونظرا للتطور 

الوسائط  المتعددة يخلق التفاعل النشط و  باستخدامالعديد من التربويين على أن التدريس  اتفقحيث 

رية و المتبادل بين البرنامج التعليمي من خلال الممارسة والتدريب والمحاكاة وحل المشكلات وح الإيجابي

و  بالاستعراضفعالة تسمح للمتعلم  بيئةالوسائط المتعددة من  وما توفره، التعامل مع المحتوى التعليمي

لبدائل البحث و التعلم و يشجع على التعلم الذاتي حيث يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين و إعطاء ا

وفي إطار تنوع  استجابتهبمعنى أن المتعلم يستطيع ضبط المادة التعليمية وفق  ،للبدء السليم في البرنامج

  .)2001زاهر:(لتدريبات و الأمثلةأساليب التدريس و التدعيمات و ا

فقد اصبحت اليوم البرامج و التطبيقات التي تعتمد على عرضها للمعرفة والخبرات المتنوعة ودمج 

 ، هي إحدى الإتجاهاتالحاسوب علىتعتمد  ةتعليمي ةبيئأكثر من الوسائط الحسية في  أو وتكامل  إثنين

الحديثة في تحقيق نتائج تعلمية متعددة وغالبا ما تشتمل هذه الوسائط على نص مكتوب أو صوت أو 

  .)1998(رضا:صورة ثابثة أو رسوم توضيحية أو خرائط 

من المربين على أهمية إستخدام الوسائط المتعددة في التدريس حيث يمكن من  دأكد عدحيث 

ناء قاعدة بيانات معلوماتية تمكن المتعلم من التفاعل والتجول خلالها تسهيل عمليتي التعليم والتعلم وب

بحرية داخل البرنامج التعليمي والوصول إلى المعرفة في أشكال وصيغ متعددة تساعد المتعلم على 

إكتساب عدد من المهارات و المعلومات التي تقدم عبر شاشات الكومبيوتر في شكل نصوص وأصوات و 

لتي تمكنه من الإستمرارية في عملية التعلم،فعند تصميم البرامج التعليمية رسوم وصور بأنواعها و ا

  بالوسائط المتعددة يجب التركيز على الوسائط التي تحقق النتائج التعليمية المحددة .

و نجد الدروس المصورة لطلاب المدارس حلقة مهمة في منظومة تطوير التعليم والتي تواكب 

ليات التطوير و التحديث مما يشكل منظومة متجانسة ومتكاملة من عم مشروعات التطوير المتكاملة

، حيث تهدف هده الدروس إلى إتاحة مصادر تعلم متنوعة وجاذبة وعالية الجودة للطلبة  وتزويدهم والإثراء

بمجموعة من الدروس التعليمية المصورة الرقمية المرتبطة بمعايير المناهج الدراسية من أجل تشجيعهم 
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دراسية وذلك لمشاركة والتفاعل ورفع مستوى تحصيلهم الأكاديمي و ضمان تحقيقهم أهداف المواد العلى ا

إعداد الدروس المصورة ان يتم تقديمها وفقا للمعايير و ، كما روعي في ضمن خطة زمنية محددة

  الأهداف التي يغطيها الدرس المصور ودلك بأسلوب جذاب وجودة عالية صوتا وصورة .

  :لسبق نطرح التساؤل القائ ومما

الوسائط المتعددة لخفض  باستخدامما فاعلية برنامج إرشادي قائم على أسلوب الدروس المصورة 

  نسبة التغيب المدرسي ؟

  :الدراسة ةفرضي -2

  :الدراسة في ةتتمثل فرضي

البعدي توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة في القياس القبلي و 

  ؟تعزى إلي أثر البرنامج الإرشادي علي مقياس الغياب المدرسي التي

  :الموضوع اختيارأسباب  -3

، منها ما هي ذاتية متعلقة موضوع الدراسة اختياري أدت  إلى هناك مجموعة من الأسباب الت

من أهمية ت بحد ذاته ابالموضوعقة بالطالب نفسه من ميولاته ورغباته ومنها ما هي موضوعية متعل

  :ره وتتمثل هذه الأسباب فيما يليوخطورة ومدى إنتشا

  :أسباب ذاتية1- 3

ي مجموعة من يجب أن يراع إن أي موضوع تربوي قابل للدراسة يفتح مجالا واسعا للبحث ولكن

  .اق إمكانيتنا و قدراتنا المعرفيةلهذا الموضوع في نط اختيارنا، فيرجع الشروط قبل الإختيار

، كما كثرة في مجتمعنا التربويقد لفت إنتباهنا وأعجبنا لأنه يشمل ظاهرة منتشرة وبفهذا الموضوع 

وذلك في حدود  ،ه الجديدة في ميدان علوم التربيةللبرنامج الإرشادي نظرا لجدته ولمست اختيارنا تم

ضافة هذا الموضوع للإفادة به في كما اننا أردنا إ ،هذه الدراسة لإتمامإمكاناتنا وميولاتنا والوقت الممنوح 

  .ذا المجاله
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  :أسباب موضوعية - 2- 3

 ، منها ما هو متعلق بإتماما الموضوع في حد ذاته وفي إنجازههذ لاختيارناهناك مبررات موضوعية 

ئج سلبية ، كما أن تأثير ظاهرة الغياب المدرسي وما تخلفه من نتادراسة مكملة لنيل شهادة الماستر

خاطئة وبالتالي تدني التحصيل الدراسي بالإضافة إلى على المصالح الشخصية للمدرسة  وسلوكيات

  .انتشارهاحلول وبدائل لخفض هذه الظاهرة والتقليل من حدتها ونسبة  اقتراح همز وللأولياء مما يستل

كبير من  اهتمامونظرا لأهمية البرامج الإرشادية التي أصبحت مطلوبة في وقتنا الحالي والتي تولي للفرد 

  .جميع الجوانب والنواحي

  أهداف الدراسة :-4

أو نفي صحتها بالدليل  إثباتإن لكل بحث علمي أهداف يسعى إلى تحقيقها ونتائج يعمل على 

  :مي وبهذا كان الهدف من دراستا هوالعل

  .المرحلة الثانويةلتلاميذ إعداد برنامج إرشادي قائم على الوسائط المتعددة في تقديم الدروس المصورة  - 

بإستخدام الوسائط المتعددة في تقديم امعرفة الفروق في خفض نسبة التغيب للتلاميذ الذين تعلمو  - 

  .بالطريقة العادية هالدروس وبين التلاميذ الذين تعلمو 

نسبة التغيب في المرحلة بيان فعالية إستخدام الوسائط المتعددة في تقديم الدروس المصورة لخفض  - 

  .ويةالثان

ووقايتهم من الإنحرافات التي يتعرضون لها  المدرسة في إعداد طلابهاالذي تلعبه  دورالالوقوف على  - 

  أثناء  المرحلة الدراسية.

  .الدروس فتح أفاق جديدة في مجال توظيف الوسائط المتعددة في تقديم - 

  :أهمية الدراسة -5

إرشادي قائم على الدروس المصورة  تكمن أهمية هذه الدراسة في التحقق من فعالية برنامج

، وهذه الدراسة تنطوي لمدرسي لتلاميذ المرحلة الثانويةبإستخدام الوسائط المتعددة لخفض نسبة التغيب ا

الغياب المدرسي والذي ينضر إليه على أنه مشكلة أكاديمية على أنها تتناول موضوع جدير بالإهتمام وهو 

لعملية التعليمية وهو مشكلة حقيقية تواجه كثيرا من التلاميذ  في جميع حيث يعتبر متغيرا هاما وفعالا في ا
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الذي يلعبه البرنامج الإرشادي في التخفيف من حدة الغياب  ، بالإضافة إلى الدور الفعالالمراحل التعليمية

المرحلة ، وذلك نظرا لأن هذه الحضور لتلاميذ المرحلة الثانويةالمدرسي والرفع من نسبة الإنضباط وزيادة 

نتيجة مقابلة هذه المرحلة الحساسة لمرحلة الدراسية  تظهر فيها عدة مشكلات دراسية وتزداد حدتها 

  .التلاميذ واهتمامات المراهقة والتي تعتبر مهمة حيث تتبلور وتتشكل فيها ميولات

البرنامج كما تفيد هذه الدراسة المهتمين بمجال الإرشاد المدرسي و القائمين عليه بالتعرف على 

الإرشادي وأساليبه بإستخدام المنهج التجريبي في إرشاد التلاميذ والذي يعتمد على مقياس أسباب الغياب 

المدرسي وذلك من خلال مجموعتين تجريبية وظابطة ، حيث أن المجموعة التجريبية هي التي خضعت 

ا فقط من إجابتها على مقياس ، واسفدنمجموعة الضابطة لم تخضع للبرنامجللبرنامج الإرشادي بينما ال

أداة القياس  واستخدامالبرنامج على المجموعة التجريبية أسباب الغياب المدرسي لكي نلاحظ مدى تأثير 

رحات تربوية تفيد في هذا ، بالإضافة إلى تقديم  برنامج و مقتلمتمثلة في مقياس الغياب المدرسيالنفسي ا

  .المجال

  :إجرائيا تحديد المصطلحات -6

  :البرنامج الإرشادي - 1- 6

برنامج مخطط على أسس وفنيات حيث تتضمن المقصود بالبرنامج الإرشادي في هذه الدراسة: 

مجموعة من الجلسات من خلال عدد من النشاطات و المهارات التي تقدم بشكل مباشر بهدف تبصير 

  .تهم وتدريبهم على مزاولة الدراسةأفراد عينة البحث بمشكلا

  المتعددة: طالوسائ - 2- 6

بمثابة قاعدة بيانات تصمم وتنفد بواسطة الكومبيوتر بصورة المقصود بالوسائط المتعددة أنها: 

توب، الرسومات الخطية، تسمح للمستخدم بالوصول إلى المعلومات في أشكال مختلفة كالنص المك

 استدعاءمتشابكة من المعلومات التي تمكن المتعلم من  اتصالاتعقد  ، وذلك من خلالالفيديو، الصوت

  الفردية . واحتياجاته اهتماماتهما يحتاجه من معلومات بناءا على 
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  المدرسي: الغياب - 3- 6

المتكرر للطالب عن المدرسة وعدم تواجده بها خلال  الانقطاع هو المقصود بالغياب المدرسي:

  .غير طبيعيةو جزء منه وذلك بصورة الدوام الرسمي أ

  :ةالمرحلة الثانوي - 4- 6

، يسبق هذه رحلة الاخيرة من التعليم المدرسيالمقصود بالتعليم الثانوي في هده الدراسة هو الم

، بحيث يعتبر التعليم الثانوي هو فترة تعليم المراهقة اي يم الأساسي ويليه التعليم العاليالمرحلة التعل

  .سنة 19و 15 ما بينأعمارهم للطلاب الذين تتراوح 

  :الدروس المصورة - 5- 6

الحاسوب صوتا وصورة  باستخدامطريقة لتلقين المعارف والتعليمات المقصود بالدروس المصورة: 

من التعليم بطريقة فورية  للاستفادة،وتصمم على أساس مشاركة ومناقشة بين الدارسين و المعلم ، وذلك 

المساعدات السمعية والبصرية أثناء الدرس لتحقيق أهداف  استخدامو يعتمد المعلم بصفة أساسية على 

  .اب و تطوير معارف و مهارات معينةمعينة كاكتس

 :اسات السابقةالدر  -7

   :ة بموضوع الدراسة من خلال ما يلييمكن تلخيص أهم الدراسات المتعلق

  :الدراسات الأجنبية - 1- 7

 :Stennett,1967دراسة ستينت  - 1- 1- 7

استهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على علاقة الحضور إلى المدرسة بجنس التلاميذ ومستوى 

الصف المقيدين به وذلك من خلال عينة كبيرة مشتقة من مدارس ولاية مينسوقا الأمريكية ووجد الباحث 

لى أن نسب حضور الفتيات في مستويات الفصول كلها وأن معدلات الغياب للمجموعتين قد انخفضت ع

  سريع. نحو
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  :1983raidدراسة ريد - 2- 2- 7

استهدفت هذه الدراسة الكشف عن العوامل ذات الصلة بالمدرسة والمؤثرة في غياب الطلبة المستمر 

  :سة وقسم الطلبة على ثلاث مجموعاتعن المدر 

  .) من مجمل أيام الفصل الدراسي%65مجموعة الغياب ممن بلغت نسبة غيابهم (- 

  .حاصلين على درجات تحصيلية منخفضةأولى من الطلبة المجموعة ضابطة  - 

  . جات تحصيلية متوسطة وفوق المتوسطمجموعة ضابطة ثانية من الطلبة الحاصلين على در  - 

) وقام بجمع  %100وقد روعي أن تكون نسبة الحضور في المجموعتين الضابطتين حوالي (

نة فضلا عن التقارير المدرسية وتقارير الأخصائيين البيانات باستخدام المقابلة الشخصية  مع أفراد العي

  :م مربع كآي وقد أسفرت النتائج عنالاجتماعيين مع تحليل البيانات باستخدا

ظهور فروق ذات دلالة إحصائية بين إدراك الطلبة مجموعة الغياب وطلبة المجموعتين الضابطتين 

أقلها ا وشملت أكثر المواد الدراسية تفضيلا و من عشرة متغيرات المدرسة السادسة عشرة التي تمت دراسته

  .تفضيلا للاستمتاع بالمدرسة

  :stennett&isaac1980 دراسة ستينت وإسحاق - 3- 2- 7

وتحصيل الطلاب على المستوى  المدرسي العلاقة بين الغياب عن بحثال إلى الدراسةهدفت هذه 

الثانوي وقد استخدم الباحثان المعلومات المتضمنة في ملفات الكمبيوتر من التاريخ الأكاديمي في 

طالب) التحقوا في الصف التاسع في إحدى مدارس لندن لعمل 2179المرحلتين الابتدائية والثانوية  (

، الجنس ي ولجأ الباحثان إلى معيار الصفتحيل مفصل عن حضور الطلاب وعلاقته بتقدمهم الأكاديم

متوسط عدد الأيام التي تغيب كل الصف والجنس في كل عام دراسيا ) وقسمت العينة (كمقياس للغياب  

إلى مجموعتين في ضوء النسب المئوية للغياب في أعوام الدراسة إلى دوي حضور جيد ودوي حضور 

، ولكن كان معدل هذا التضاؤل لذوي حضور ءلتاضعيف وقورنت درجاتهم التحصيلية فوجد أنها تض

  .عدله بالنسبة لدوي الحضور الضعيفأقل بكثير من م
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ولاختبار ما افترضه الباحثان من أن عمق وحجم الآثار السالبة للغياب عن المدرسة على تحصيل 

  .العقلية الطالب يتوقف على قدراته

، عب (غياب منخفض، غياب مرتفضوء عدد أيام الغياقسم الطلاب إلى ثلاث مجموعات في 

 غياب متوسط ) قسمت كل مجموعة من هذه المجموعات بدورها إلى مجوعات وفق للعمر العقلي لأفرادها

قلت ، ووجد أن القدرة العقلية كلما حسب النسب المئوية لنجاحهم )عمر عقلي منخفض ومتوسط ومرتفع(

  .زاد تأثير الغياب في تحصيلهم

ومن دراسة الباحثين للعلاقة بين الغياب وتحصيل الطلاب على المستوى الثانوي قورن النجاح 

الأكاديمي للطلاب ونسب ذكائهم بعد تصنيفهم إلى أربع مجموعات وفق النسب المئوية لغيابهم (تاريخ 

ي نسبة غيابهم السابق ) ووجدت فروق دالة بين المجموعات الأربع في التحصيل في صالح الطلاب دو 

الغياب الأقل كلما وجد أن متوسطات نسب الذكاء لا التحصيل في صالح الطلاب دوي نسبة الغياب 

  .وزنه بين مجموعات الغياب الأربع على نحو له لا تختلفالأقل ، كما وجد أن متوسطات نسب الذكاء 

  :الدراسات العربية - 2 - 7

  ): 1987دراسة عمر ( - 1- 2- 7

، كما طلاب وطالبات المرحلة الثانوية التعرف على أسباب الغياب لدىذه الدراسة إلى ههدفت 

علاقة هدفت إلى التعرف على الجوانب النفسية ذات الصلة بظاهرة الغياب المدرسي فضلا عن تحديد ال

  .بين الغياب ومتغير التحصيل

طالب وطالبة في المرحلة الثانوية من الصفوف 76تطبيق الاستبيان على عينة مؤلفة من  تم

  .بمدارس الدوحة الأولى والثانية (علمي وأدبي)

( فلسطينيين، )من غير القطريين%34,9من القطريين و( )%65,1(منهم  302بلغ عدد الطلاب 

طالبة) منهن 404حين بلغ عدد الطالبات (، باكستانيين ) في سوريين، صوماليين ،أردنيين ،مصريين

، سوريات ) ( فلسطينيات، مصريات، بحرينيا) من غير القطريات %30,69و()من القطريات 69,31%(

ومشرفان  ،وكلاء3مدراء، 2جتماعيين من الذكور كانت (أما عينة الإداريين والمعلمين والمشرفين الا

مدرسا ) اختيروا 28، ومشرفتين اجتماعيتين وديرة واحدةأما من الإناث كانت (ممدرسا ) 30و ،اجتماعيان
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، وبعد معالجة البيانات إحصائيا وتحليلها توصلت الدراسة إلى تحديد ئيا من المدارس الثانوية بالدوحةعشوا

، عدم الرغبة البات، أكثرها أهمية مرض الطالب، المشكلات الأسرية)سببا اشترك فيه الطلاب والط33(

والعمل أثناء الدوام  ، عدم احترام المدرسين للطالب ولتعب والإرهاقلل من الدراسةالم، في الدراسة

الهاتف إلى ساعة ، كذلك الحديث في لحاسوب إلى ساعة متأخرة من الليل، والسهر أثناء التلفاز واالدراسي

، 1987:(عمر الدراسيدلة بين الغياب والتحصيل ، كما أسفرت النتائج عن وجود علاقة متبامتأخرة من الليل

  ).510ص

  ):1990دراسة منسي وآخرون ( -7-2-2

، واتبع الباحثون المنهج ب الطلبة من المدارس ثم سبل حلهاهدفت الدراسة إلى تحديد أسباب غيا

، واستخدم الباحثون استبانه طبقت على عينة مكونة من وصفي المسحي لدراسة  تلك الظاهرةال

  .المدينة المنورةطالب) من ثماني مدارس في 380(

وكشفت الدراسة عن عدة أسباب أدت إلى ظاهرة الغياب المدرسي منها أسباب مرتبطة بالمعلمين 

، وقد أوصى الباحثون بتدريب المعلمين على التدريس لمناهج وأحيانا بالبيئة المدرسيةوأخرى مرتبطة با

    .عدم إرهاق الطلابليب التعزيز و العلاجي واستخدام أسا

  :)2001دراسة بدران ( - 3- 2- 7

العام  ن الذهاب إلى المدرسة قرب نهايةهدفت الدراسة لتحديد عوامل انقطاع تلاميذ الثانوية العامة ع

، وقد تكونت صفي التحليلي للوصول إلى النتائج، وقد اتبع الباحث المنهج الو الدراسي مع مقترحات لحلها

تلميذ) تم اختيارهم باستخدام الأسلوب العشوائي الطبقي من عدد من المدارس وقد  600عينة الدراسة من (

) فقرة في ست مجالات وقد أسفرت 30تم استخدم الباحث استبيان كأداة رئيسية للدراسة حيث تكونت من (

  :التالية :حيث جاءت أعلى الأسباب الدراسة عن النتائج

تقليد )وأدنى الأسباب %96,6الدقيق للغياب بنسبة (عدم متابعة شؤون الطلبة بالمدرسة للحصر 

)كما أوصى الباحث باستمرار متابعة %52,4بعض التلاميذ الذين انقطعوا فعلا عن الحضور للمدرسة (

الموجهين للمعلمين في الفترة الأخيرة وعلى مديري التربية والتعليم والإدارة تكثيف حملات التوعية بأهمية 

  الفترة الأخيرة .
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  ):2002(عمرودراسة  - 4- 1- 7

، وأكثر تلك مواظبة المنتظمين وغير المنتظمينإلى التعرف على العوامل المؤثرة في عمرو هدفت دراسة 

طالب) حيث استخدم الباحث استبانه 65العوامل من خلال دراسة ميدانية تضمنت إجراءاتها عينة قوامها (

مكونة من سؤالين طرحهما على كل من هيئة التدريس حول العوامل المؤثرة في مواظبة الطلاب من وجهة 

رقلهم عن المواظبة من وجهة نظرهم المؤثرة في مواظبتهم أو التي تعنظرهم وعلى الطلاب حول العوامل 

 ، العوامل الاجتماعية وقد أوصىوقد تضمنت الدراسة ثلاث محاور هي: العوامل الذاتية، العوامل التعليمية

  :الباحث بجملة من التوصيات أهمها

  .على توظيف السكن الداخلي للطلاب العمل-1

  .  وإنشاء أماكن للترويج والاستراحةالعمل على تهيئة -2

  ضرورة حزم أعضاء هيئة التدريس في تسجيل مواظبة الطلاب.-3

  التعقيب على الدراسات السابقة : - 3- 7

، كما استخدمت معظم أسباب الغياب وعلاقته بالمتغيراتإن معظم الدراسات ركزت على موضوع 

ومعرفة الأسباب، ، لأنها وسيلة مناسبة لإجراء البحوث التي تتعلق بالآراء الدراسات السابقة أداة الاستفتاء

  .تناسب طبيعة البحث وتحقق أهدافه وهي أداة

  .اعتمدت بعض الدراسات كلا الجنسينكما تباينت الدراسات في حجم العينات وجنسها حيث 

، ويعزى هذا الاختلاف من حيث النتائج التي توصلت إليهاواختلفت الدراسات السابقة فيما بينها 

والاقتصادية لمجتمعات الدراسة فضلا عن اختلاف المعالجات ماعية إلى اختلاف الأطر الثقافية والاجت

  . العينات من حيث أحجامها وأنواعهاالإحصائية التي عولجت بها فضلا عن اختلاف 
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  :خلاصة الفصل

، وذلك من لتي توجه بحثنا والتي تم إتباعهاومن خلال هذا الفصل فقد تم تحديد أهم الخطوات ا

، كما تناول أهم أهداف الدراسة ومختلف المفاهيم الأساسية تحديد الإشكالية وفرضية الدراسة خلال

لدراسة ، مما أتاح لنا تجنب الخروج عن موضوع اتساعد على فهم واستيعاب الموضوع والمفتاحية التي

  شكاليتنا المطروح.إوالوصول إلى إجابة لسؤال 
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  :مراجع الفصل

  . 2001،القاهرة ،، عالم الكتبتكنولوجيا المعلومات وتحديث التعليم :الغريب زاهرإسماعيل  -1

  .1974، القاهرة ،، الطبعة الثانية بطاقة تقييم الشخصية :إسماعيل محمد عماد الدين ومرسي -2

  .1998 ،، القاهرة، دار الفكر العربيتكنولوجيا التعليم والتعلم  :البغدادي محمد رضا-3

  .2010 ،العراق ،، دار الحوراء طرائق التدريس العامةالتميمي ،عواد جاسم محمد :  -4

عوامل انقطاع تلاميذ الثانوية العامة عن الذهاب إلى المدرسة قبل بدران عبد الكريم أحمد : -5

  .2001عمان ، مذكرة ماجيستر منشورة ، مستقبل التربية العربية ، ، نهايةالعام الدراسي ومقترحات حلها

معايير ، المواصفات ، الجودة في التعليم (المفاهيم ، السهلية محسن كاظم الفتلاوي :  -6

  .2008 ،، القاهرةدار الشروق  ،)تالمسؤوليا
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  تمهيد:

والوعي  إن البرنامج الإرشادي يتضمن عدة أنشطة تهدف إلى مساعدة الفرد على الإستبصاربسلوكه

، وفي هذا الفصل سوف نتحدث عن البرنامج واتخاذ القرارات اللازمة بشأنها بمشكلاته وتدريبه على حلها

  البرنامج الإرشادي .وأسسه وفوائده وأهميته والخدمات التي يقدمها للفرد وأخيرا تقييم 
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  تعريف البرنامج الإرشادي: -1

: عبارة عن مجموعة من الأنشطة والفعاليات والتجارب التي يعرف البرنامج الإرشادي بأنه  -

، لأنه لا والاجتماعيةيق أهدافها التربوية تمارسها المدرسة والأجهزة التربوية وتخططها لتساعد على تحق

، مما نتائجه جماعة دون أن يتضمن وجودها برنامج تخطط له وتنفذه وتتابعه وتقيموجود يمكن تصور 

  )140، ص2001صباح:( امج كجهاز تفاعل تربوي و اجتماعييبرز دور البرن

: برنامج مخطط ومنظم في ضوء أسس علمية لتقديم الخدمات الإرشادية المباشرة ويعرف أيضا بأنه

، لجميع من تضمهم المدرسة بهدف مساعدتهم في تحقيق النمو يار المباشرة سواء فرديا أو جماعوغي

، 1998(زهران:السوي و القيام بالإختيار الواعي المتعقل ولتحقيق التوافق النفسي داخل المدرسة وخارجها 

  ) .499ص

حاجاتها ورغباتها ويعرف تريكر البرنامج على أنه : أي شيء وكل شيء تمارسه الجماعة لتحقيق 

  ).212، ص1998(فهمي: المرشدبمساعدة 

ومنه نستنتج أن البرنامج الإرشادي: هو جميع الخبرات التربوية التي تنتجها المدرسة لتلاميذها 

داخل حدودها أو خارجها، بغية مساعدتهم على إنماء شخصيتهم في جميع جوانبها المتعددة نموا يتسق 

انياتهم فيما يتعلق بميولهم وحاجاتهم وقدراتهم مع الأهداف التربوية بما تعمل على توظيف طاقاتهم وإمك

  واستعداداتهم في جو يسوده الأمن والطمأنينة.

  الأسس التي يقوم عليها البرنامج الإرشادي: -2

لتخطيط برامج إرشادية فعالة ينبغي أن يعتمد هذا التخطيط على أسس عامة وأسس فلسفية وأسس 

وأسس أكاديمية، وهي تتلخص  وأسس عصبية وفسيولوجيةتماعية وأسس دينية اجنفسية وتربوية و أسس 

  : فيما يلي

  الأسس العامة (المسلمات والمبادئ): - 1- 2

البشري والمسترشد وعملية تتمثل الأسس العامة في المسلمات والمبادئ التي تتعلق بالسلوك 

  :الإرشاد، ويمكن تلخيصها فيما يلي
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  .روإمكانية التنبؤ به، وقابليته للتعديل و التغييلوك الإنساني مراعاة ثبات ومرونة الس - 

  إحترام حق الفرد في التوجيه والإرشاد وفي تقرير مصيره . - 

  مراعاة استعداد الفرد للتوجيه والإرشاد . - 

  .رشد كما هو وبدون شروط وبلا حدودالمستتقبل  - 

  تشجيع استمرار المسترشد في عملية التوجيه والإرشاد النفسي . - 

  ).303، ص1994(زهران: نساني سواء كان فرديا أو جماعياالإهتمام بالسلوك الإ - 

  .التكيف داخل بيئته ووهذه الأسس تساعد الفرد أو التلميذ على تحقيق التوافق النفسي 

  :الأسس الفلسفية - 2- 2

  ، وقد لخصها كارلتون بيك لإنسان وأخلاقيات الإرشاد النفسيتتعلق الأسس الفلسفية بطبيعة ا

  :يليفيما 

، والإهتمام بتحقيق أقصى ما يمكن من نمو تيته والتأكيد على كرامته وقيمتهالإهتمام بالفرد واحترام ذا - 

  ) .22، ص 1988(باقر : هر إرادته وتنمية خبراته وإتجاهاتلإمكانياته ، وتحقيق حاجاته وتحري

وسرية المعلومات، ، القسم الترخيصقيات الإرشاد النفسي المتمثلة في: العلم، الخبرة، مراعاة أخلا - 

، الإحالة إختصاص الزملاء، الإستشارة المتبادلة ، إحترامالعلاقات المهنية، العمل المخلص، العمل كفريق

  ). 303، ص 1994(زهران:وكرامة المهنة

فالبرنامج الإرشادي يجب أن يراعي طبيعة النسق الفلسفي الخاص بالمرحلة التي يمر بها الأفراد 

الذين يعانون من المشكلة و الإطار العام الذي يتناول أسلوبها في تحقيق تلك الأهداف بحيث يحرص 

على عدم حدوث أي تناقض بين أهداف البرنامج وبين خصائص الأفراد الخاضعين للبرنامج وأهدافهم 

ليه الإطار ، وهو ما يهدف إيطين بهم في التغلب على مشكلاتهمالتي تتمثل في رغبتهم أو رغبة المح

  . التي تناسب قدراتهم وإمكانياتهم العام للبرنامج وذلك للوصول إلى أفضل الوسائل
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  :الأسس النفسية والتربوية -2-3

تتعلق الأسس النفسية و التربوية التي تستند إليها برامج الإرشاد النفسي المدرسي بالفروق الفردية 

  :لجنسين، ويمكن تلخيصها فيما يليوالفروق بين ا

سميا واجتماعيا وعقليا ، وبين الجنسين فسيولوجيا وجق الفردية بين الأفراد كما وكيفامراعاة الفرو  - 

  ).24، ص1998عياد:(وانفعاليا

حقيقها في مراعاة خصائص النمو في كل مرحلة عمرية من حيث أهمية تحقيقها و خطورة عدم ت - 

  ).304، ص 1994(زهران: مراحل النمو المتتالية

  للفرد.  والاجتماعيةلحاجات النفسية إشباع ا - 

معينة تميزه في مراحل نمو فكل مرحلة من مراحل حياة الفرد تتميز بخصائص جسمية ونفسية 

، وهذا بالضروري يجب أن يؤثر على حاجات واهتمامات الفرد وهي تتعلق بالمتعلم من حيث مختلفة

، فهو لم التي تتناسب مع تلك الخصائصتعمعرفة خصائصه وميوله ومطالب نمو وأنسب طرق التعليم وال

الأساس الذي ينطلق منه البرنامج ، فالمتعلم محور العملية التعليمية وجوهرها وله خصائص ومطالب نمو 

  .تها عند تخطيط البرامج التعليميةويجب مراعايجب معرفتها 

  :الاجتماعيةالأسس  -2-4

، وهي تتعلق يؤثر فيها ويتأثر بهابالفرد كعضو في جماعة  الإهتمام الاجتماعيةتعني الأسس 

بدراسة طبيعة المجتمع الذي يعيش فيه المتعلم ومعرفة أهداف هذا المجتمع وموارده وما يسوده من قيم 

وعادات وتقاليد وذلك حتى يبنى البرنامج بما يتناسب مع هذا المجتمع ، فالإنسان يعيش في فراغ بل 

  .في النشاط البشري فيهمع معين وهذا المجتمع له خصائص ومؤثراته التي تؤثر يمارس نشاطه في مجت

وبين جوانب حياتهم واحتياجاتهم وذلك ولذا فمن المهم أن تراعي قوة الصلة بين ما يقدم للدارسين 

ة المجتمع وتتصل اتصالا من كل منهج يقوم على دعائم فلسفية تربوية معينة وهذه الفلسفة ترتبط بفلسف

  .)170، ص2001(الزبادي والخطيب:وثيقا به
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  :الفسيولوجيةالأسس  -2-5

حيث أنه على المرشد أن يدرك تمام الإدراك هذه العلاقة الوثيقة بين النفس والجسد ويأخذها 

لوصول إلى بالحسبان ، وتتضمن التدريب على الإسترخاء العضلي ومراعاة الأسس التي تساعد الجسم ل

  ).171، ص 2001(الزبادي والخطيب :لالكام حالة الإسترخاء

  :الأسس الأكاديمية -2-6

تتعلق الأسس الأكاديمية بالمادة أو المواد المتعلمة التي يتضمنها البرنامج المقترح وذلك من حيث 

رنامج فلسفة هذه المادة ومكوناتها و طبيعة تعليمها وتتابع موضوعاتها واختيار أفضل تنظيم لمحتوى الب

  ). 171، ص 2001(علوان : ق مع طبيعة المتعلمبما يتف

  :مة للبرنامج الإرشاديالخصائص العا -3

  أهم الخصائص والسمات التي يتمتع بها البرنامج الإرشادي مايلي:

  التخطيط والتنظيم:  -

يجب أن يكون للبرنامج الإرشادي استراتيجية منظمة ومخطط لها من قبل الخبراء الذين يملكون 

، فالتخطيط والتنظيم يتضمن تغطية عناصر الإرشاديةخبرات علمية وتطبيقية في مجال تصميم البرامج 

  وخطوات سيره.، ووضع الأهداف واختيار الأفراد المستهدفين نامج الإرشادي من حيث التمهيد لهالبر 

  المرونة:  -

، وإنما هو الجلسات والفنيات المستخدمة فيه ويقصد بها أن البرنامج ليس ثابتا ثباتا قطعيا من حيث

مرن وقابل للتعديل في ظل المستجدات والظروف التي تطرأ على العملية الإرشادية والبيئة المحيطة بها 

  .والمتغيرات الطارئة التي تحدث للمسترشد 
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  لشمول:ا -

أي أن الشمولية في البرنامج تعني وقوف البرنامج عند جزئية من المشكلة ، بل يجب أن يكون 

، ويتضمن الشمول أدوات القياس المناسبة والفنيات والنفسية والإنفعالية شاملا لجميع أبعادها الإجتماعية

  وغيرها من العناصر الأساسية في البرنامج .

  التكامل:  -

، ينبغي أن تنتظم وتتكامل ضمن المعطيات التي تم جمعهابمعنى أن تتكامل عناصر البرنامج مع 

  الشخصية برمتها في وحدتها التاريخية والدينامية والحالية .

  الموضوعية: -

نظرة المرشد إلى المشكلة ، يجب أن يكون البرنامج موضوعيا من حيث النظرية التي تستند إليها 

ييس الخاصة بالفحص والتشخيص والتقويم والفنيات الإرشادية المستخدمة ، أحكام المرشد الأدوات والمقا

والآخرين على عملية الإرشاد النفسي برمتها والإطار المرجعي الثقافي الذي يطبق فيه البرنامج ، بحيث 

ادات اجتماعية تكون النتائج التي يحصل عليها البرنامج مناسبة للبيئة الإجتماعية بما فيها من قيم وع

  أصيلة .

  الدقة وسهولة التطبيق: -

ة بمعنى أن يكون البرنامج دقيقا في تحديد أهدافه ويسره وتفسير نتائجه ، وأن تكون إجراءاته سهل

  .التطبيق من قبل المرشد النفسي

  إمكانية التعميم: -

إمكانية تطبيقه إذا توافرت الشروط اللازمة له على أفراد يعانون من المشكلة نفسها التي يتصدى لها  أي

  .)1997(سليمان،  البرنامج
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 وضع البرنامج الإرشادي: هميةأ -4

معرفة مدى تأثير ، وتظهر أهميته في معالجة ظاهرة الغياب لدى الطلاب البرنامج المستخدم يتناول

الغياب على تحصيل الطلاب لذا يعتبر هذا البرنامج نموذجا واقعيا وعمليا من الممكن أن يساعد الطلاب 

  :وتتمثل أهميته في النقاط التاليةالأسلوب العلمي والعملي  انتهاجى عل

ريحة هامة ، حيث يقدم خدمات إرشادية متميزة لشفي التقليل من سلوكهم الغير سوي يساعد الطلاب - 

  ).2010(بطرس:تصبح في المستقبل نواة المجتمع

انوية من خلال يساعد هذا البرنامج في التقليل من ظاهرة الغياب المدرسي لدى طلاب المرحلة الث - 

  .تطبيقه على الطلاب

هذه الدراسة قد تفتح المجال أمام دراسات مستقبلية تقترح طرق وأساليب جديدة تمكن المعلمين  نتائج - 

  .مشاكلهملمساعدة الطلبة في التغلب على والمرشدين من استخدامها 

ي الواضحة والأثر الذفالبرنامج الإرشادي يساعد على سير ونجاح العملية الإرشادية نظرا لأهميته 

سلهم في ارتقاء ية الطلاب كي يتمكنوا من تحقيق التوافق والصحة النفسية التي تيخلفه فيها وفي نفس

  ).1998(دياب:مشوارهم التعليمي

  :فوائد البرنامج الإرشادي -5

إن أي عمل ناجح من الأعمال يجب أن يكون مخططا ومدروسا دراسة جيدة من حيث الغاية 

، وفي العمل الإرشادي يكون التخطيط في التدخل ائج التي نحصل عليها من جراء ذلكوالوسائل والنت

الإرشادي لمساعدة الاخرين في حل مشكلاتهم النفسية والإجتماعية هدفا يسعى إليه كل من يعمل في 

  وفق خطوات مدروسة من حيثتصميم البرامج الإرشادية ، لأن هذا يساعده في وضع الخطة الإرشادية 

عينة ادية والمجتمع الذي يطبق فيه البرنامج وكذلك حاجات التكامل أهدافه مع أهداف العملية الإرش

  )2000(محمود:ل تلك الفوائد في النقاط التالية:، ويمكن إجماوالأدوات والوسائل المساعدة

أن يطغى نشاط  البرنامج المنظم للإرشاد يمكن الطلبة من تلقي برنامجا متوازنا في عملية الإرشاد دون - 

  .أو مجال على الاخر
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على الخطة تخطيط البرامج الإرشادية يعد الدليل الموجه لكل من المرشد والطالب ويجب أن يتفقوا  - 

  .الإرشادية قبل تنفيذها

 ، ومعرفة الأثر الذي أحدثته فيمن تطبيقها الانتهاءجدواها بعد  تعد مفيدة للمرشد والطلبة وذلك لتبيان - 

  .الطلبة سلوكيا وانفعاليا ونفسيا

من الأهداف المرحلية (الأهداف المتعلقة  رشادي المنظم مهم في التعرف على مدى ماتحققالبرنامج الإ - 

  بالعملية الإرشادية) المتفق عليها وكذلك الأهداف النهائية للخطة (الأهداف المتعلقة بالنتيجة ).

ي التي يقوم تسهل الخطة الإرشادية المعدة بإتقان التي توضح مشكلات الطلبة وأساليب التدخل الإرشاد - 

  ).213، ص 2014(رشدي :المرشد بتنفيذها خلال الجلسات الإرشادية 

 .يق التوافق والصحة النفسية للفردوهذه الأهداف تساعد على إنجاح العملية التربوية وتحق

  :تقييم البرنامج الإرشادي -6

امج ومدى نجاحه البرنالتقييم هو عملية تحديد القيمة وهو عملية نقدية هامة تكشف عن مدى فاعلية 

فيذا وحتى الذين تخطيطا وتنعملية جماعية تعاونية يشترك فيها المسؤولون عن البرنامج ، وهو أو فشله

  .يخدمهم البرنامج

ويكمن الهدف من تقييم البرنامج الإرشادي في التصحيح والتحسين ومعرفة نقاط الضعف في 

كون وسيلة أن لا يكون هدف في حد ذاته بل أن يخدماته ووسائله وطرق تنفيذه أي أن التقييم يجب 

ويمر تقييم  البرنامج  بعدة خطوات أولها تحديد أسئلة التقييم والإجابة عنها ثم تحديد معايير  ،للتقويم

طرق التقييم ووسائله واستخدامها لتحديد فاعلية التقييم وتقدير حال البرنامج بالنسبة لها إضافة إلى تحديد 

خطوات إصلاح  واقتراحتحقيقه للأهداف ، وأخيرا تحليل نتائج عملية التقييم وتفسيرها البرنامج ومدى 

، 2008(مشاقية: وتدعيمه أو تعديل عناصر البرنامجالبرنامج في ضوء نتائج عملية التقييم من خلال تطويره 

  .)152ص
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  :خاتمة الفصل

، التي تساعد التلميذ على هم الأساليب التوجيهية والعلاجيةمن أ البرامج الإرشاديةتعتبر

لى مواجهة مشكلاته وايجاد حل وبالتالي قدرته عفهم قدراته وطاقته وتوظيفها بطريقة جيدة 

  .لها
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  :تمهيد

، فهي أي شيء يستخدم في العملية التعليمية لمصورة جزء من تكنولوجيا التعليمتعتبر الدروس ا

ين داخل ، وذلك لنقل المحتوى إلى مجموعة من الدارسالأهداف بدرجة عالية من الإتقان بغرض بلوغ

حاولنا في هذا الفصل أن ، ومن هنا هدف إلى تحسين العملية التعليمية، بحيث تالغرفة الصفية أو خارجها

وطرق  استخدامها، كما تطرقنا إلى شروط روس المصورة وأهميتها،وخصائصهانشير إلى مفهوم الد

 .، ومعوقات استخدامهاتقويمها
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  :تعريف الدروس المصورة -1

: هي الدروس السمعة الحسية  التي تستخدم في حجرات الدراسة  وفي المواقف تعرف على أنها

  ).14ص ،2007: وآخرون الطيطي(اني الكلمات المنطوقة والمكتوبة التعليمية بهدف توضيح مع

هذه الوسائل  ، سواء كانتتقدم باستخدام الوسائل التعليمية: كافة الدروس التي كما تعرف على أنها

 الطبيعيةبيئية كالآثار والمواقع أو  سيطة كالصبورة والرسوم التوضيحية،، أو بتكنولوجية كالأفلام

  ).57،ص 1988:وطاس(

صممت لتساعد عملية التعلم والتعليم باستخدام الحواس وخاصة حاسة السمع  موادأنها :كما تعرف

  ).14ص ،2007:وآخرون الطيطي(والبصر 

هي دروس تقدم بواسطة أجهزة وأدوات : لسابقة نستنتج أن الدروس المصورةمن خلال التعاريف ا

التعليم والتعلم وتوضيح المعاني وشرح الأفكار وتدريب التلاميذ على المهارات يستخدمها المعلم لتحسين 

، دون أن يعتمد المدرس على الألفاظ سهم وتنمية الاتجاهات وغرس القيموغرس العادات الحسنة في نفو 

  كلفة.والرموز والأرقام فقط وذلك للوصول بالمتعلمين إلى الحقائق العلمية والتربوية بسرعة وقوة وبأقل ت

  أهمية الدروس المصورة : -2

، التي تجري في نجاح العملية التعليمية تلعب الدروس المصورة دورا بارزا ومؤثرا في

من هذه العملية ويمكن بيان أهمية الدور  تاحو ستك في تحقيق الأهداف التربوية المويتمثل ذل،المؤسسات

من نعكاساتها الإيجابية عليه والمتمثلة في عدد التي تقوم به الدروس المصورة في مجال التعلم من خلال ا

  :النقاط والتي من أبرزها مايلي

  للتلاميذ.تعزيز الإدراك الحسي من خلال ما توفره من خبرات حسية  - 

  وواقعية.ب انتباه التلاميذ من خلال ما تضيفه على الدرس من حيوية تجذ - 

  المادة الدراسية والإقبال عليها.تشوق التلاميذ للدراسة وتستثير اهتمامهم بتعلم  - 

وإتباع ة ودقة الملاحظ التأملدراتهم على تزيد مشاركة التلاميذ الايجابية في اكتساب الخبرة وتنمي ق - 

  حل للمشكلات ،مما يؤدي إلى تحسين نوعية التعلم ورفع نوعية الأداء. إلىالتفكير العلمي للوصول 

  .عليه إقبالااستعدادا واشد  أكثرالذي يجعلهم  الأمر،تزيد خبرة التلاميذ - 
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  مما يساعد التلاميذ على تحقيق أهدافهم وإشباع رغباتهم. ،الواقعية إلىقرب أتوفر خبرات تكون  - 

  انتقال اثر التعلم. إلىتسهل عملية التعلم واكتساب خبرات عميقة تؤدي  - 

  .ت مرغوب فيها لدى المتعلمينتجاهاتنمي ميول ايجابية وتعمل على تكوين قيم سليمة وا - 

  .الأفكار المهارات و ترابطتوفير الخبرات المباشرة وغير المباشرة للتلاميذ مما يساعد على اكتساب  - 

  .تنمي المهارات الفكرية والعلمية وتزيد الطاقة اللفظية لدى المتعلمين - 

  .وتأكيد التعلملاستجابات الصحيحة تنوع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثبيت ا - 

  .ى إتمام عمليات الاتصال والتفاهمتساعد على تكوين وبناء مفاهيم وتعميمات تساعد عل - 

ة التي تتوافق صور تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ من خلال التنوع في عرض الدروس الم - 

  .وخصائص المتعلمين

تكوين صورة مرئية لها في  توضيح المفاهيم والألفاظ المجردة بوسائل محسوسة تساعد على - 

  .)28ص،2007:الطيطي(الأذهان

قوي العلاقة بين ، وتهمة للمتعلم حيث تنمي حب الإطلاعومن هنا نستنتج بأن الدروس المصورة م

، ع المتعلم على المشاركة والتفاعل، كما تشجتجاهات وتعالج اللفظية والتجريد، وتنمي الاالمعلم والمتعلم

، حيث تعمل على تبسيطها وتساعد في توصيل المعلومات والمواقف التعليميةمهمة للمادة كما أنها 

ى بقاء المعلومات حية ، كما تساعد أيضا عللى إدراك المعلومات الواردة فيهاوالاتجاهات وتساعد ع

  . ورة أو متحركة بطريقة تفاعليةصفتعرضها  م

  :ئل التي تقدم بها الدروس المصورةأنواع الوسا -3

الدروس المصورة على تقديم الكثير من الفائدة للمعلم والمتعلم كما أنها تساعد على تحسين تعمل 

  : تقدم بها ومن أنواعها نذكر مايليوللدروس المصورة عدة وسائل  ،موقف التعليمي  وتزيد من التفاعلال

  :البصريةالوسائل التعليمية  - 1- 3

وذلك عن طريق المشاهدة  الإنسان في اكتساب المعرفةتعتبر حاسة البصر من الحواس التي يعتمد عليها 

، والعينات والخرائط موز التصويرية والنماذج والمقاطع، ومن الوسائل التعليمية البصرية الر والإدراك

، إذ تعتبر الحواس منافذ المعرفة إلى عقل المتعلم حيث الصامتة منها والثابتة والشرائح والصور والأفلام

، وكلما قل عدد الحواس المستعملة تقل فاعلية التعلم ومن باللمس أو الذوق أو الشم ويختبر يرى ويسمع
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 الطيطي(هدات الواقعية والرحلات والمعارضالمشاي ه المحسوسةوسائل التعلم بالملاحظة  أشهر

  ).67،ص2007:وآخرون

  :الوسائل التعليمية السمعية - 2- 3

عن طريق الوسائل التعليمية السمعية هي تلك الوسائل التي تعمل على توفير المعرفة للطلاب 

، : الإذاعةما يليئل التعليمية السمعية نذكر تفعيل واستخدام حاسة السمع لديهم ومن أهم الوسا

  ).78،ص2007وآخرون : الطيطي(التسجيلات الصوتية وغيرها 

  :الوسائل السمعية البصرية - 3- 3

يشهد عصرنا الحالي ثورة معرفية تكنولوجية متطورة بشكل كبير إلى حد يعجز عنه الإنسان عن 

أو اكتشافات تظهر في كل يوم في كل يوم وهذه الثورة تفتح للإنسان يصدر منه من معلومات  متابعة ما

  أفاقا جديدة تزداد اتساعا وعمقا  كلما زادت التكنولوجيا تطورا وتقدما.

حديثة ون والفيديو وجهاز عرض الشرائح الناطق والحاسوب من الوسائل التكنولوجية الويعد التلفزي

، والتي ساهمت بقفزة نوعية في سلسلة التطور والتقدم التكنولوجي التواصلي المستخدمة في مجال الاتصال

تكون فيها تقوم  التيالناطق والملون والبث عبر الأقمار الاصطناعية التلفاز  إلى السينماالذي انتقل من 

عطية (يستفاد منها في الاتصال والتعليمفيها سيول الحزم الالكترونية بنقل الصوت والصورة بالألوان ل

  ).82ص ،2007:

ولكن بعض هذه الوسائل يقتصر على المثيرات أو تسجيل الاستجابات أمام الفيديو فيجمع بين 

، وهذا ما جعل هذه التقنية وسيلة تعليمية لها راجعةال التغذيةتقديم المثيرات وتسجيل الاستجابات وإعطاء 

  .ها المتميزة في العملية التربويةمكانت

  :خصائص الدروس المصورة -4

للدروس المصورة صفات تؤثر في الموقف التعليمي وتزيد من التفاعل الصفي وتحقق الهدف منها 

، ولكن مردودها وقد تكون الوسيلة غالية الثمن الأحيانبعض في  بالرغم من قلة تكلفة إنتاج الوسيلة

، وحتى يختار المعلم الدروس المصورة عليه مشاركة ل ولا أثر له في الموقف التعليميالتعليمي قلي

، ولذالك لابد من معرفة صفات الوسيلة التعليمية الجيدة حتى تكون هذه التلاميذ في بعض الأحيان

  :خصائص الدروس المصورة نذكر مايلييم الدرس، ومن الصفات معايير يحتكم إليها عند تقد

  نشاطاته.أن تكون الدروس مرتبطة مع المنهاج الدراسي وتحقق أهدافه وتثري  - 

  المستطاع.التعلم ومطابقة الواقع قدر  أسس وإنتاجهاالوسيلة  إعداديراعي في  أن - 
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  أن تراعي خصائص المتعلم العقلية والانفعالية والجسمية. - 

  تتسم بالبساطة والوضوح وعدم التعقيد .أن  - 

  أن تتناسب مع الوقت والجهد الذي يتطلب استخدامها. - 

  .اعده على استنباط خبرات جديدةأن تكون مشوقة وتنمي الاطلاع والبحث والاستقصاء وتس - 

أن تتناسب من حيث الجودة والحجم والصوت والخط وعدد المتعلمين في الصف وأن تعرض في وقت  - 

  .سب لكي لاتفقد عنصر الإثارة فيهامنا

  .لمية يمكن أن يستخدم أكثر من مرةدقيقة من الناحية العأن تكون صحيحة خالية من الأخطاء  - 

  .لتعلم الجديد بالتعلم السابقأن تربط ا - 

  عليها.أن تكون ملونة جذابة تنسجم ألوانها مع أفكار التي تتضمنها ولا تطفي  - 

  .والتسلسل في الأفكار التي تعرضهاتتسم بالحركة والتصميم الجيد  أن - 

  .تطور التكنولوجي والعلمي للمجتمعأن تتناسب الوسيلة مع ال - 

الطبيعية  ومن حيث عاداتها وتقاليدها ومواردها الصناعية أ فيها،التي تعرض  البيئةأن تتناسب مع  - 

  ).33ص ،2007:الطيطي(

تي تبسط المنهاج في تساعد على وضع الخطة التعليمية الومن هنا نرى بأن الدروس المصورة 

، مرتبطة بأهداف دراسية مثيرة وسائل من مصادر عدة جذابة، مشوقة، فهي تعتمد على تقديم الدروس

  .لمفاهيم المنهاج والكتاب المدرسيللدافعية ناقلة لأثر التعلم موضحة 

  :عليمية وفق مخروط الخبراتائل التتصنيف الوس -5

يتم تصنيف الوسائل التعليمية في مخروط الخبرات إلى عدة مجموعات توضح هذه المعلومات 

عمليات الاتصال التعليمي وتقديم الدروس وهذه المعلومات  المتعلم أثناءتوزيع الخبرات التي يمر فيها 

  الآتي:تتمثل في 

  المحسوس:وسائل العمل  - 1- 5

وهذه الوسائل تسمح للمتعلم باكتساب الخبرة من خلال ما يقوم به من ممارسة فعلية لأنشطة ومهام 

اللمس ومن المستويات التي تمثل  الشم، الذوق، ،رحواسه،السمع،البصعلمية واقعية تتطلب استخدام كافة 

  :المجموعةهذه 
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  الهادفة:مباشرة الالخبرة  - 1- 1- 5

تمثل هذه الخبرات مساحة واسعة في مخروط الخبرات وتمثل العمل المباشر الهادف الذي يتفاعل 

، وهي مية أو المنحنى العلمي في التعلمالجوانب العلفيه المتعلم من خلال استخدام كافة حواسه ويضمن 

ة بنفسه وفي اطات العلميتلك الخبرات  التي يكتسبها المتعلم نتيجة المشاركة الفعلية في جميع المهام والنش

، ومن الأمثلة عن الخبرة التي تتيحها هذه الوسائل الدراسات العلمية و النشاطات مواقف واقعية مباشرة

 الطيطيالعلمية كالصلاة والوضوء في مادة التربية الإسلامية والمشاهدة أو المشاركة في عملية التشريح (

  ).107،ص2007وآخرون :

  مباشرة:الغير الخبرة  - 2- 1- 5

وتمثل ثاني مستوى في مخروط الخبرة حيث يلجأ المعلم أو المتعلم إلى هذا النوع من الوسائل  

عندما يتعذر توافر وسائل الخبرة الهادفة المباشرة ، وهي تلك الخبرات التعليمية التي يكتسبها المتعلم نتيجة 

  رة ، ويلجأ إلى هذه الخبرات عندماالاعتماد على وسائل تعليمية بديلة عن الوسائل الواقعية المباش

ل إلى بنموذج للقلب أو الرأس أو الرئتين  لصعوبة الوصو  يتعذر العمل المباشر الهادف فيعرض

  ).107ص ،2007:وآخرون الطيطي(هذه الأجهزة كما في الواقع

  :الخبرة الممثلة - 3- 1- 5

حيث يعتمد  الأولىوهي ثالث مستويات مخروط الخبرة وأخر المستويات التي تنتمي إلى المجموعة 

 الأعمالتوافر وسائل الخبرة المباشرة ووسائل الخبرة البديلة وتشمل  تعذرالمتعلم عليها إذ  أوالمعلم 

تعلمين من خلال ن المماضية تقرب إلى أدهاالدرامية والتمثيل وتقمص شخصيات لعرض أحداث تاريخية 

  ).108،ص2007وآخرون : الطيطي(خبرات ممثلة

  :وسائل المحسوس بالملاحظة - 2- 5

وتحتوي هذه المجموعة على مستويات خمسة من الوسائل التعليمية التي وردت في مخروط الخبرة 

في آن واحد وتتجلى وهي عبارة عن الوسائل التي تمكن المتعلم من التعلم من خلال ما يشاهده أو يسمعه 

  الآتي:هذه المستويات في 

  الواقعية: المشاهدة - 1- 2- 5

وهي التي تشمل جميع الأنشطة والأجهزة والمواد التعليمية التي يقوم المعلم بعرضها على المتعلم 

بغية إكسابه خبرات تعليمية محددة أو من أجل توضيح الأفكار الغامضة وتتنوع العروض التوضيحية من 
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ستخدما الأدوات والمواد ، فيمكن للمعلم أن يجري عرضا لتجربة عملية أمام الطلبة مواقعيتها درجةث حي

  ، ويمكن أيضا أن يكتفي بعرض نماذج أو عينات قطاعات بديلة للأشياء الحقيقية .الحقيقية

  التعليمية: المعارض والمتاحف - 2- 2- 5

وهي تقع في المستوى الخامس من مخروط الخبرة وفي المرتبة الثانية من المجموعة الثانية ، حيث 

يتم تجهيزها لعرض مواد أو منتجات تعليمية سواء كان دلك بشكل  التيأنها تحتوي على كافة الأماكن 

  .)110ص ،2007وآخرون: الطيطي(وقد تكون داخل المدرسة أو خارجهادائم أو مؤقت 

  الميدانية: الرحلات والزيارات - 3- 2- 5

 أومتاحف  أومعارض  أو أثرية أماكنشفى أو ستكزيارة الم الأقدامقد تكون الرحلات مشيا على 

المعلم ومنسجمة مع تكون هذه الرحلات ضمن خطة  أنمعالم اقتصادية كالمصانع والشركات ويفضل 

  المناهج ومثرية لها.

  المتحركة:الوسائل السمعية والبصرية  - 4- 2- 5

، وتعتبر هذه الوسائل الفيديو وأفلام الرسوم المتحركة وتشمل على التلفاز التعليمي والسينما وأشرطة

، وهكذا واحد آنمن وسائل الملاحظة المحسوسة التي يستخدم فيها المعلم حاسة السمع والبصر في 

  ).111ص ، 2007وآخرون: الطيطي(اس يقل كلما صعدنا جدران المخروطنلاحظ أن استخدام الحو 

  الثابتة:الوسائل السمعية والبصرية  - 5- 2- 5

وتقع في المرتبة الأخيرة عن الملاحظة المحسوسة ويستخدم فيها المتعلم حاسة واحدة فقط في 

، وأشرطة الكاسيت ر واللوحات والخرائط والاسطواناتالغالب أما السمع أو البصر مثل الرسومات والصو 

ت والسيارات ، حيث تستخدم في كافة المواقع والبيو ربشكل كبيوالمسجلات وهي من الوسائل المنتشرة 

  .)112،ص2007: وآخرون الطيطي(وعلى كافة المستويات الاقتصادية ،والرحلات

  المجردة:الوسائل البصرية  - 3- 5

وط الخبرة وأكثر مستوياته التعليمية الواردة في هذه المجموعة الثالثة تقع في قمة مخر  الوسائل

  المتعلم خبرات تعليمية ليس عن طريق الممارسة أو، حيث تخاطب العقل مباشرة وتكسب تجريدا

الملاحظة أو عن طريق سماعه الألفاظ المجردة أو رؤية لكلمات ورموز ليس فيها صفات الشيء 

  :وتتمثل مستويات هذه المجموعة في عليه الذي تدل
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  الرموز البصرية:  - 1- 3- 5

وهي عبارة عن الأشكال والعلامات البصرية المجردة التي تنطوي على مدلولات الأشياء ومواقف 

، م البيانية والجداولمحددة دون أن تعرض صفات وخصائص هذه الأشياء أو تلك المواقف كالرسو 

  والرسوم الكاريكاتورية وغيرها .المرور  وإشارات، التوضيحية، الرسومات والمخططات

  :الرموز البصرية - 2- 3- 5

وهذه الرموز تقع في قمة مخروط الخبرات وبالذات في المستوى العاشر والأخير من هذا المخروط 

تمثل أعلى لفظية وتعتبر ثاني أنواع الوسائل التعليمية في مجموعة البصيرة المجردة في حين أن الرموز ال

  ).113ص ،2007:وآخرون الطيطي(مستويات التجريد

  :ةشروط استخدام الدروس المصور  -6

لكي نقوم باستخدام فعال وبناء للوسائل التعليمية بمختلف أنواعها من مراعاة العديد من القواعد 

لاقتصر على جانب الأساسية التي تسهم في تحقيق دلك الاستخدام الفعال ، وهذه القواعد تمتاز بأنها 

، بل تتعلق في العديد من الجوانب التي تخص بالوسائل التعليمية ومن هده القواعد محدد من الوسائل

خطوات إنتاجها إضافة إلى مستويات هذا الإنتاج  كيفية التخطيط لتصميم لتصميم وإنتاج الوسائل وكذلك

ت التي تحول دون استخدام هذه الوسائل وعلاوة على مراحل إنتاج برنامج تعليمي مستقل وأيضا المعوقا

  ).93ص،2007:عطية(في عملية التعليم وكيفية الحد منها 

  :طرق اختيار الدروس المصورة -7

نجاح أي موقف تعليمي تعلمي إلى مساعدة المتعلم على تحقيق الأهداف المخطط لها وإلى حسن  يعود

و الأداء بدرجة اختيار المعلم للوسائل التعليمية التي تنظم عملية التعليم والتي تيسر لهم بلوغ الأهداف 

  .عالية من الإتقان

  :معايير اختيار الدرس المصورة - 1- 7

  :الدروس المصورةهم معايير اختيار من أ

  .للمتعلم وعلاقة محتواها بالموضوعتعبر عن الرسالة المراد نقلها أنها  - 

تلائم أعمار المتعلمين وخبراتهم وظروفهم البيئية وحالاتهم الاجتماعية والاقتصادية والتحصيلية  - 

ائص جسمية وخصائصهم من حيث قدراتهم العقلية إضافة إلى اختيار الوسيلة التعليمية يتوقف على خص

  .وميولهمومعرفية ووجدانية وعقلية ومستواهم الاجتماعي والاقتصادي وخصائصهم النفسية واتجاهاتهم 
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  .اطات المراد تكليف المتعلمين بهاأن توافق طريقة التعليم والنش - 

عيدة أن تكون الوسيلة التعليمية بسيطة وواضحة وغير معقدة وخالية من المؤثرات التشويشية والدعائية ب - 

  .عن المحتوى والمنهاج المرتبطة به

  .تثير اهتمامهمأن تعمل الوسيلة التعليمية على جذب انتباه الطلاب و  - 

  :قابلية الدروس المصورة للتطبيق - 2- 7

من المفروض أن يقوم المعلم بدراسة مدى كون الوسيلة عملية في ضوء المواد التعليمية التي يرغب في 

التعليمية اللازمة لذلك وعندما يصل الأمر إلى المواد التعليمية فلا يفاجأ المعلم إذا استخدامها والأجهزة 

  .ا من الوسائل التعليمية المتنوعةكانت مدرسته لا تملك كثير 

  :خصائص الطلبة - 3- 7

من المهم للمعلم عند التفكير باستخدام وسيلة تعليمية أن يأخذ بعين الاعتبار مدى مناسبتها للطلبة 

، كما أنه من المهم أيضا أن اه الطلبة نحو الوسيلة التعليميةهذه العوامل الواجب اعتباره هو اتجوأحد 

يأخذ المعلم بعين الاعتبار معارف الطلبة ومهاراتهم في مجال معين وما الذي يعرفه الطالب عن المحتوى 

  .والمهارات ذات العلاقة بالمحتوى الذي تعالجه الوسيلة التعليمية

  :النشاطات التعليمية - 4- 7

وء النشاط التعليمي ن مسألة إمكانية استخدام وسيلة تعليمية معينة يجب دراستها أيضا في ضإ

، إذ تختلف الوسائل من حيث قدرتها على عرض النشاطات التعليمية والنشاطات قد المقصود عرضه

  .عندما يقوم بها المعلم ت تعليمية، وقد تكون النشاطايمية عندما يقوم بالنشاط المتعلمتكون تعل

إضافة إلى قدرتها على عرض المعلومات وتقديم الأمثلة تختلف غالبا في طرق كما أن الدروس المصورة 

عرضها للنشاطات التعليمية مما يزيد من خبرات المتعلمين، حيث تعرف الخبرة بأنها علاقة تأثير وتأثر 

، والنشاط جهد يقوم به المتعلم لتحقيق التعليميةتعليمية والوسيلة بين المعلم والمتعلم والمادة ال

  ). 94-93، ص 2008عطية:(الأهداف

  :تقويم الدروس المصورةطرق  -8

، وذلك بهدف زيادة فاعليتها في تحقيق يم جزء أساسي من الموقف التعليميتعتبر عملية التقو 

ولهذا  ،ا أو طريقة تصميمهادمة في إنتاجهالأهداف التعليمية عن طريق تعديلها وتحسين المواد المستخ
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فإن التقويم لا يكون في مرحلة معينة بل هو تقويم مستمر يبدأ من تحديد الأهداف وأثناء تنفيذ البرنامج 

  ، حيث تمر عملية التقويم بعدة مراحل نذكر منها مايلي:بعد الانتهاء من الموقف التعليميالتعليمي و 

  السلوكية. الأهدافمرحلة تحديد  - 

  .التخطيط لإنتاج الوسيلة مرحلة - 

  مرحلة تصميم الوسيلة. - 

  مرحلة الإنتاج للوسيلة . - 

  مرحلة تجربة الوسيلة على عينة استطلاعية في مجتمع الدراسة . - 

مرحلة تعديل وتطوير الوسيلة بعد مرحلة التجربة في ضوء التغذية الراجعة من خلال التطبيق على  - 

  العينة الاستطلاعية عنه.

  ما بعد الاستخدام على المجتمع الأصلي الذي سوف يستفيد من الوسيلة.مرحلة  - 

  :ة التقويم والتي نذكر منها مايليوهناك العديد من الأسس التي يجب مراعاتها عند عملي

  .ات والحقائق التي تعرضها الوسيلةمدى صحة المعلوم - 

جودة  ، ومطابقتها للواقع ومدىرفكاميذ من حيث اللغة وتوضيح الأمدى مناسبة المعلومات لمستوى التل - 

 ).97ص ،2007:عطية(والإضاءة ، من خلال وضوح القراءة والصوت واللون الوسيلة من الناحية الفنية

  معوقات استخدام الدروس المصورة في التعليم : -9

للطلبة في الفهم على الرغم من حاجتنا إلى استخدام الدروس المصورة لمواجهة المشكلات اليومية 

   :، إلا أن هناك معوقات تحول دون استخدامها في مدارسنا والتي يمكن ذكرها في الأتيواستيعاب الدروس

عدم قدرة المعلم على التخلص من الأسلوب اللفظي في التدريس أو البعد عن الطرق التقليدية المتكررة  - 

  بحكم العادة لأنه يعلم كما يتعلم.

  المشاركة في تجارب جديدة . الخوف من المبادأة أو المحاولة أو - 

 الإظلامالنقص الواضح في استعدادات كثيرة في المباني المدرسية وخاصة القديمة منها وانعدام أماكن  - 

  في الغرف الصفية وعدم وجود قاعة الاجتماعات أو العروض الضوئية.

لتشجيع الابتكار والتجديد في المدارس أو لاستخدام الوسائل  قلة الحوافز المادية والأدبية التي تخصص - 

  الرخيصة المحسنة من البيئة المدرسية.
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زيادة نصاب المدرس من ساعات التدريس إلى جانب تعدد الأعمال الإضافية والمسؤوليات المكلف بها  - 

  .الجهد لتحضير دروس بوسائل متعددةمما يجعله عن بدل الوقت و 

يختص بنقل الأجهزة والأدوات الإدارية في المدارس وذلك فيما  قوانينالتعقيدات الروتينية التي تفرضها  - 

  .ءات الإصلاح والصياغة والاستهلاكوإجرا

حيث يمكن التخفيف من حدة المعوقات والتغلب  عليها بتبني النظرة النظامية الشاملة للعملية 

ر النظامي والتعليم المفتوح والتعليم المستمر داخل المدرسة وخارجها التعليمية وكذلك استخدام التعليم غي

لأن وسائل الإعلام وأنظمة المعلومات التي غزت جميع مرافق حياتنا المعاصرة ولابد للتعليم النظامي من 

 ).192، ص2008(سلامة :مواكبة أنظمة الإعلام والمعلومات والتقنيات المتقدمة في البيئة

  خاتمة الفصل:

ومما سبق يمكن القول أن الدروس المصورة لها دور كبير في تحقيق الأهداف التربوية المنشودة 

، وذلك باستخدام التكنولوجيا الحديثة التي تزود رث يمكن الاستفادة منها بشكل كبيمن عملية التعلم بحي

  .ن وهذا ما حاول هذا الفصل إبرازهالدارسين بخبرات لها أثر كبير على المتعلمي
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  :تمهيد

 يمر العالم  في تغيرات كثيرة تناولت جميع نواحي الحياة وأثرت على التعليم من كافة جوانبه و أهدافه

، حيث أصبح من الضروري على رجال التربية أن يواجهوا تحديات العصر بالأساليب مناهجه ووسائله و

بالتعليم لكي يقوم بمسؤوليته في والوسائل الحديثة حتى يتغلبوا على ما يواجههم من مشكلات ويدفعوا 

خاصة وأن الرغبة في التعليم تزداد حينما تضاف المؤثرات البصرية والسمعية إلى نظام  تطوير المجتمع

التعليم ومن أجل هذا كله تم التركيز على اختيار واستخدام تقنيات الوسائط المتعددة في عرض المعلومات 

، كما تطرقنا إلى أهداف متعددة وأهميتها في مجال التعليمائط البحيث تناولنا في هذا الفصل تعريف الوس

  .تخدامها والخصائص التي تتمتع بهااس
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  :المتعددةتعريف الوسائط  -1

: عرض النص مصحوب بالصوت والصورة مما يزيد من قوة العرض و يعمق من تعرف على أنها

معرفة والخدمات بشكل يثير الطريقة تنتشر في كل فروع ال، وهذه ة المتلقي في أقل وقت وأقل تكلفةخبر 

  ).2013(سلامة :الدهشة

قاعدة بيانات تصمم وتنفد بواسطة الكمبيوتر بصورة تسمح للمستخدم بالوصول إلى : أنهاكما تعرف 

، وذلك من خلال الرسومات الخطية والفيديو والصوت، المكتوب المعلومات في أشكال مختلفة كالنص

ء على استدعاء ويحتاجه من معلومات بنامتشابكة من المعلومات التي تمكن المتعلم من  اتصالاتعقد 

  ).12، ص2001(عزمي: الفردية  اهتماماته

  :عناصر الوسائط المتعددة -2

  :النصوص المكتوبة - 1- 2

ية عرفت اللغة المكتوبة بين الشعوب منذ أكثر السنين في الحضارات القديمة مثل الحضارة المصر 

ر والتعامل في جميع بين البش الاتصال، واليوم أصبحت الكتابة أحد مفاتيح القديمة والبابلية و السومرية

  .مناحي الحياة

في برامج الوسائط  المتعددة هو الكلمة المعروضة على الشاشة ومن يعتبر النص المكتوب 

لقاسم المشترك في جميع شاشات ، فهي اتوصيل المعنى والمحتوى من خلالهاأولويات الوسائط الخاصة ب

الكمبيوتر فتوجد على الأقل في العناوين الرئيسية وأعلى النوافذ أو داخل القوائم أو شاشات المساعدة يعني 

المكتوب سوف يبقى أبسط من هذه  أنه على الرغم من تواجد عدة وسائط لتقديم المحتوى إلا أن النص

  الوسائط . 

  والموسيقى:المنطوقة اللغة  - 2- 2

، micمباشرة باستخدام  يتم تسجيل اللغة المنطوقة من خلال شرائط الكاسيت أو بإدخال الصوت

 ، وتسهل اللغة والفهم وتزيد الملحقة بالجهازوى جهاز الكومبيوتر على كارت صوتوبذاك يجب أن يحت

، أما الموسيقى والمؤثرات الصوتية فهي أصوات موسيقية تصاحب وتستخدم لإعطاء توجيهات للمتعلم
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أو صوتية  ، ويمكن أن تكون نبرات صوتية كمؤثرات خاصةات البصرية التي تظهر على الشاشةالمثير 

، midi، ويمكن إدخال هذه الأصوات من خلال وصلة ياح والأمطار والحيوانات والطيوركأصوات الر 

  الموسيقية بالكومبيوتر والتحكم بها. الآلاتوذلك لربط 

  :الرسوم الخطية - 3- 2

تعرف الرسوم الخطية بأنها تعبيرات تكوينية بالخطوط والأشكال وتظهر في صورة رسوم بيانية خطية 

توضيحية أو لوحات أو دائرية أو بالأعمدة أو بالصور وأيضا قد تكون خرائط مساريه تتبعيه أو رسوم 

وتلوينها باستخدام ، مثل رسم الخرائط على الجهاز منتجة بالكمبيوترتورية أو رسوم زمنية أو رسوم كاريكا

  .Photoshopبرنامج 

  :الرسوم المتحركة - 4- 2

ها عرض مالرسوم المتحركة هي مجموعة من الرسومات المتشابهة والمتتابعة في تسلسلها  التي يت

وذلك بعد  الشكل قليلا وذلك بعد إخفاء الشكلتوحي بتحريكها وفي كل مرة يتم إزاحة أبعاد بصورة سريعة 

وم المتحركة الأمريكي ، ويتم ذلك في سرعة متوافقة مع حركة الشكل وابتكر الرسإخفاء الشكل السابق له

، وذلك باستخدام سلسلة من الإطارات المرسومة بحيث كل إطار منها لقطة واحدة  وتعرض والت ديزني

 1440كة تحتاج إلى ، وعلى ذلك فكل دقيقة من الرسوم المتحر الثانيةإطار في  24هذه اللقطات بسرعة 

، فيتم رسم شكل أولي رسوم المتحركة بالأسلوب التقليديالبإنتاج ، ويمكن للكمبيوتر أن يقوم لقطة أو دقيقة

 ، ويتم التحكم فيعن طريق برامج الرسوم المتحركةو  بالكومبيوتروتعديله وتلوينه باستخدام أدوات الرسم 

  .لها من نقطة إلى أخرى على الشاشةتحريك الرسوم التي يتم تكرارها بسرعة معينة أو نق

  :الرسوم الثابتة - 5- 2

وهي لقطات ساكنة لأشياء حقيقية يمكن عرضها لفترة زمنية طويلة أو قصيرة ويمكن أن تكون 

د تؤخذ هذه كون ملونة وقصغيرة أو كبيرة وقد تملأ الشاشة بأكملها أو قد تملأ الشاشة بأكملها أو قد ت

  :الصورة بعدة طرق منها

  .الضوئي للكتب والمراجع و المجلاتصورة تؤخذ عن طريق الماسح  - 
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  .صورة مخزنة على الأقراص المدمجة - 

وبعد أخد هذه الصور يتم إجراء التعديلات عن  power point أو عن طريق برامج أخد الصور مثل - 

  .السابق وغيره من البرامج الأخرى طريق البرنامج

  :الصور المتحركة - 6- 2

، وحتى عينة لتراها العين مستمرة الحركةهي مجموعة من لقطات الفيديو والتي يتم تشغيلها بسرعة م

  لقطة أو صورة ثابتة. 25إلى  15نحصل على صورة متحركة ولمدة ثانية واحدة نحتاج حوالي 

الصورة المتحركة في شكل لقطات فلميه سجلت بطريقة رقمية وتتعدد مصادرها لتشمل  وتظهر

، وتلك يق مشغلاتها الموجودة بالكمبيوتركاميرا الفيديو وعروض التلفزيون وأسطوانات الفيديو عن طر 

  ).97-94، ص2012(حامد: لقطات التي يتم إسراعها وإبطاءهاال

بيئة من البيئات الجغرافية المتعددة حيث تتضح لنا الفكرة ويمكن استخدام الصور المتحركة لوصف 

  الثابتة.أكثر من النصوص فقط أو النصوص على الرسوم 

  :أهمية الوسائط المتعددة -3

 التربية خاصةإن استخدام الوسائط المتعددة في التعليم ضرورة لا غنى عنها في تحقيق أهداف 

يوم اختراعات حيث تطل علينا في كل  وسريع،وأننا أصبحنا ألان نعيش زمن صنع المعرفة بشكل متزايد 

واكتشافات جديدة في كافة المجالات المعرفية خاصة وأن أساليب عرضها تتصف بالتشويق والإثارة لأنها 

المتعلم ويثير ب إلى نفس ما يحب، وهذا ب جديد يختلف عن الطريقة العاديةتقدم المادة التعليمية بأسلو 

  :، ومن أهمية الوسائط المتعددة في التعليم نذكر مايليالرغبة لديه

من بينها النص  على الربط بين المعلومات من حيث عرضها في أشكال متنوعةأنها تساعد التلاميذ - 

  .، وغيرهاالكتابي، الرسوم

  .انية، حركية)وجد ،هداف التربوية المختلفة (معرفيةتساعد على تحقيق الأ - 

  .عليم التعاوني بين الطلبةتتهتم بال - 
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  .د على التفكير فيما وراء التفكيرتساع - 

  .دامها يوفر جاذبية ومتعة للمتعلماستخ - 

  .د من دافعية التلاميذ نحو التعلمتزي - 

  .ال وحسب قدرات التلاميذ المختلفةتقدم أساليب تعلم ذاتية متنوعة الأشك - 

  .) vue le 03 /01/2017.www.psy.cognitive.net( المجردة كالمعلومات الواقعيةهيم تقدم المفا - 

ركات ومفاهيم علمية ومن هنا نرى أن استعمال الوسائط المتعددة في التعليم يساعد على تكوين مد

رها أكثر في القدرة على كلما يبقى أث، فكلما كانت اللغة واضحة في توصيل المعلومة للمتعلم سليمة ومفيدة

  .الاستيعاب

  :خصائص الوسائط المتعددة -4

  :وسائط المتعددة بالخصائص التاليةتتميز ال

  :التكاملية - 1- 4

، وحتى يتحقق ر الواحد بشكل تفاعلي وليس مستقلهي عبارة عن استخدام أكثر من وسيطين في الإطا

  :فلابد من التقيد بعدة أمور منها التكامل

  .واد البصرية مثل الرسوم المتحركةعدم استخدام الصوت منفردا دون مصاحبة بعض الم - 

  .التعليق الصوتي قبل ظهور الصورة لا يجوز - 

  .ين وسيلتين بصريتين في نفس الوقتعدم الجمع ب - 

ى خافتة مع وضوح عدم استخدام المؤثرات الصوتية في التعليق الصوتي فلابد أن تكون الموسيق - 

  ).vue le 03/01/2017.www.knol.google.com(يق الصوتي التعل
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  :التفاعلية - 2- 4

يشير التفاعل في مجال الوسائط المتعددة إلى الفعل  ورد الفعل بين المتعلم وما يعرضه الحاسوب 

يعرض عليه وضبطه عند اختيار زمن العرض وتسلسله وتتابع ويضمن ذلك قدرة المتعلم على التحكم فيما 

، ولذلك فإن التفاعل هو العلاقة لى اختيارها والتجوال فيما بينهاالخيارات المتاحة من حيث القدرة ع

، وكلما زاد كم التفاعل المطروح في ن البرنامج التعليمي من جهة أخرىالمتبادلة بين المتعلم من جهة وبي

  .في التعامل معه والتعلم من خلاله، وكذلك زادت رغبة المتعلم لما زادت كفاءة البرنامج تعليمياالبرنامج ك

  :الفردية - 3- 4

بتفريد المواقف التعليمية لتناسب المتغيرات في شخصيات تسمح عروض الوسائط المتعددة 

، وتصمم تلك العروض بحيث تعتمد على الخطوات م واستعداداتهم وخبراتهم السابقةالمتعلمين وقدراته

  للمتعلم وهي بذلك تسمح باختلاف الوقت المخصص للمتعلم وبين متعلم آخر.الذاتية 

  :النوعية - 4- 4

لك عن يها كل متعلم ما يناسبه ويتحقق ذتوفر عروض الوسائط المتعددة بيئة تعلم متنوعة يجد ف

الأنشطة ، وتتمثل تلك الخيارات في لخيارات التعليمية أمام كل متعلمتوفير مجموعة من البدائل واطريق 

جديدا في  اتجاها، لهذا يعتبر مبدأ التنوع يمية والاختبارات ومواعيد التقدمالتعليمية وكذلك المواد التعل

  .تكنولوجيا الاتصال

  :الكونية -4-5

تتيح الوسائط التعليمية للمتعلم لكي يتعامل مع المعلومات  على مستوى أكبر من مستوى المادة 

ن معلومات في كافة للحصول على ما يحتاجه م تيالاتصال بشبكة الأنثرنالمتعلمة  ويمكن للمتعلم 

  .مجالات العلوم
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  :التزامن - 6- 4

توقيتات تداخل العناصر المختلفة الموجودة في برنامج الوسائط المتعددة كأنها  التزامن يعني مناسبة

تظهر صورة في شكل متوازي مع التعليق عليها ويراعي أن تتوافق سرعة العرض وإمكانات المتعلم 

  .ى تحقيق خاصيتي التكامل والتفاعلومراعاة التزامن مما يساعد عل

  الإتاحة: - 7- 4

 معها،في الوقت الذي يحتاج المتعلم إلى التعامل إتاحة فرصة عروض الوسائط المتعددة  يعني

المقررات وتتطلب هذه الخاصية تصميم وإنتاج مزيد من عروض الوسائط المتعددة بحيث تشمل معظم 

  ).2012(سيد: المختلفةفي المراحل التعليمية  الدراسية

ته الخاصة دون لوقت الكافي للمتعلم ليعمل حسب سرعإذن فالوسائط المتعددة  التعليمية توفر ا

، بحيث تجعل من العملية التعليمية ممتعة وشيقة وتزود التلميذ بالتغذية الراجعة الإحساس بضغط عصبي

، خاصة وأنها تيسر الحصول على الحقيقي من خلال التقويم الذاتي وتساعده على معرفة مستواه

  .در ممكن من الحواساستثارة أبكر قالمعلومات عن طريق 

  :دام الوسائط المتعددة في التعليمأهداف استخ -5

، لتطورات السريعة في شتى الميادينومتزايدة  نتيجة ا متسارعةيواجه العالم بشكل عام تحديات 

وعلى وجه الخصوص الميدان العلمي والتكنولوجي الذي شهده العالم خلال الربع الأخير من القرن 

ي السيطرة على جميع ، وقد تسبب هذا التقدم العلمي والتقني فبشكل كبير يتوقع استمرارهاالماضي والذي 

، حيث واكب هذا التطور وسائل التعليم وتجديد طرق التدريس  ودخول الآلة مجال التعليم، مناحي الحياة

  :ر مايلياف نذكحيث أصبحت ضرورة حتمية لها أبعاد وأهداف تعمل على تحقيقها  ومن بين هذه الأهد

، تنمي ميولهم نحو المادة الدراسيةتشير الوسائط المتعددة إلى اهتمام الطلاب ودافعتيهم لما يدرسونه و  - 

مثل الكومبيوتر وما تتضمنه من وسائط تعليمية متعددة وواضحة للدرس ولمستوى فالوسيلة التعليمية 

نه أن يجعل انتباه دلك من شأالطلاب والتي تؤدي إلى تحقيق الهدف إذا استخدمت استخدام جيد و 

  .الطلاب مستمرا
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تجعل التعلم أسرع وأكثر فائدة وأبقى أثرا فقد أثبتت التجارب أن الطلاب يتقنون التعلم ويسرعون فيه  إذا  - 

سليما أثناء عملية التعلم وأن وقت  استخداممنه من وسائط متعددة استخدمت الوسائل التعليمية وما تتض

  .ر الطلاب هذه الحقائق لمدة طويلةالشرح يكون قليلا باستخدام هذه الوسائط  ويتذك

  .في حالة دراسة حوادث ماضية مثلا تحل الوسائط لمتعددة محل الخبرة المباشرة وذلك - 

  .همها وتعلمهااء والمعاني فتيسر فتساعد على توضيح وتبسيط كثير من النظريات والآر  - 

تلاميذ وترغبهم في جمع تساعد على إدخال الحياة في كثير من أجزاء الدرس وزيادة تركيز انتباه ال - 

  .المعلومات

  وتمدهم برغبات جديدة.تساعد في تنمية الملاحظة والدقة والنقد والمقارنة وتثير رغبتهم في الاستطلاع  - 

التلميذ على الكتاب المدرسي كمصدر وحيد للتعلم في  تعدد مصادر المعرفة و أوعيتها، فكيف يعتمد - 

  .متعددة تثري المنهج وتحقق أهدافهالوقت الذي توجد فيه وسائط 

تساعد على تنمية المهارات واكتسابها ويمكن استخدام الوسائط المتعددة المدرجة على الكومبيوتر تنمية  - 

  المهارات الخاصة.

وسائل التعزيز فالكمبيوتر يعمل على تثبيت الاستجابات الصحيحة تعمل الوسائط المتعددة على تنويع  - 

  ويستمر الطالب في تعلمه.

والمتصلة بالتعلم وتنمية مهارات التفكير الإبداعي تزود الوسائط المتعددة الطلاب بالخبرات المختلفة  - 

اسية البسيطة التي من خلال أسلوب حل المشكلات الموجودة في بعض البرامج التعليمية بعكس المادة الدر 

يتعلمونها في الفصل الدراسي التقليدي وتجعل الوسائط المتعددة الطلاب يقومون بعملية الألعاب التعليمية 

  ).2011اليعقوبي:(يزيد ارتباطهم بهذه التكنولوجيا مما

ومن هنا فالوسائط المتعددة في التعليم تهدف إلى تزويد الفرد بالخبرات والاتجاهات التي تساعده 

مشكلات المستقبل لذلك فمن الضروري توفير الوسائل التعليمية التي على النجاح في الحياة ومواكبة 

  .ى الحياةلتعليم والإعداد على مدتسمح بتنويع مجالات الخبرة والتي تؤدي إلى امتداد فرص ا
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  ل:خاتمة الفص

وفي الأخير نستنتج بأن توظيف الوسائط المتعددة في مجتمعنا ضرورة حتمية لابد منها لان 

في مجال التعليم من  مجتمعنا بحاجة إلى شخصيات قادرة على مواكبة تغيرات وتطورات العصر خاصة

  .كافة جوانبه
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  :مراجع الفصل

م والإيمان ، دار العل1ط ،ساليب التعليم والتعلم النشطأ :حلمي الجمل أسامة محمد سيد، عباس -1

  .2012 ،عمان للنشر والتوزيع،

، تكنولوجيا الوسائط التعليمية المتعددة وتدريس الدراسات الإجتماعية حمدي أحمد محمود حامد: -2

  .2012 ،الأردن ،،دار الراية للنشر والتوزيع 1ط

 ،للنشر والتوزيع، دار اليازوري 1، ط الوسائل التعليمية وتقنيات التعليم: طارش بن غالب اليعقوبي -3

  . 2011عمان ، 

 ،للنشر والتوزيع، دار اليازوري العلمية 1، طأساسيات في تصميم التدريس: عبد الحافظ سلامة -4

  .2013عمان، 

 عمان، والتوزيع،، دار الهدى للنشر 1، طالتصميم التعليمي للوسائط المتعددة :نبيل جاد عزمي -5

2001.  

.www.knol.google.com -6 

.www.psy.cognitive.net -7 
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  تمهيد:

لأفراده الذين تربطهم علاقات خاصة يمثل المجتمع الطلابي مجتمعا متميزا نظرا لتركيبته المتميزة 

وعلى  هداف موحدة في ظل مجتمع تربوي تحكمه أنظمة وقوانين تنظم مسيرة العمل داخله،أوتجمعهم 

قلقت الرغم من ذلك فقد زخر هذا المجتمع بالكثير من المشكلات المختلفة التربوية و التعليمية التي أ

ومن تلك المشكلات مشكلة الغياب المدرسي التي سنتحدث عنها في هذا  ،مضاجع المسؤولين والتربويين

و  أثارهاالقضاء على والتعرف على أسبابها والنتائج المترتبة عنها ووضع البرامج لعلاجها و الفصل 

  التخفيف من حدتها.
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  تعريف الغياب المدرسي: -1

  ).302، ص1991(بسيوني :المتعمد عن الحضور الى المدرسة  انقطاع الطالب يعرف على أنه :

   ).445، ص1987(عمر:وجيه عذر أوعدم حضور الطالب وهروبه من المدرسة دون سبب شرعي :كما يعرف ب

: عبارة عن مشكلة سلوكية تتمثل في يمكننا القول بأن الغياب المدرسيومن خلال التعاريف السابقة 

 .خل الحجرة الدراسية لأسباب معينةالحضور غير المنتظم دا

  أشكال الغياب المدرسي: -2

  :عدة أشكال يمكن إجمالها فيما يليللغياب المدرسي 

  الغياب عن المدرسة: - 1- 2

الإتصال اليومي بين  أطلق مفهوم الغياب وهو عنوان ينصرف إليه الذهن إذا ما وهو الغياب الذي

وقد يحال  وبسببه تتأثر درجة المواظبة وهي مائة درجة ويستدعي فيه ولي أمر الطالب، البيت والمدرسة،

كاملة وتحسب درجة  بالإدارة العامة إذا تعدى الأسبوعين غيابا،الطالب فيه وولي أمره إلى شؤون الطلاب 

  .)1994(الحنفي:عن كل يومي غياب وذلك من درجات المواظبة

  الغياب عن الفصل الدراسي: - 2- 2

الطالب عن قاعة الدرس دون سبب ،ويقل تأثيره على الطالب عن النوع الأول وربما يزيد  بوهو غيا

غالبا يتصف به الطالب  ،المدرسة وعادة من خلال الملاحظة إذا يوصف صاحبه بأنه ذا ضوضاء بممرات

لهذا  ،أو معاقبة إدارة المدرسة للطالب ،سبب بالمتابعة مع المعلم في الدرس لأي الاستمرارالذي يستطيع 

ينبغي أن تتنبه إدارة المدرسة في أن تعاقب طالب بحرمانه من دخول الفصل أو تسند إلى الطالب أعمال 

  .)2002(الحلو:ف أداة لغياب الطالب عن الفصلفتكون الإدارة بهذا التصر  ،عن قاعة الدرستبعده 

  الغياب الذهني: - 3- 2

  وللغياب الذهني عدة مظاهره هي:

  غياب النوم: - 1- 3- 2

ليلا فالطالب هنا  يته من النوموهو النوم داخل الفصل ويتصف به الطالب السهران ،ولم يأخذ كفا

  .الحالة الذهنية، ولن يتمكن من متابعة معلمه وهو في هذه الحاضر الغائب
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  غياب الضوضاء: - 2- 3- 2

تم دراسته في الفصل وبسبب  والكلام، فهو لن يتمكن من تذكر ما ويتصف به الطالب كثير الحركة

مكن بقية ، وقد تعرضه ضوضاؤه إلى الطرد من الفصل حتى يتلم يكتب الطالب ولم يستمع للدرس الضوضاء

  .الطلبة من متابعة الدرس

  :السرحانغياب  - 3- 3- 2

، وقد يكون المعلم أحد الب السارح هنا هو الحاضر الغائبالسرحان حالة ذهنية مسيطرة غالبا فالط

أسباب سرحان الطالب إذا اتصف درسه بالإلقاء فقط أو كان المعلم جالسا أو يشترك الطلبة في درسه 

  .)2002(الدبولي:أو تعليق على الكتاب لبيان فكرة بالكتابة في دفتر الطالب الخاص

  :غياب الأدوات - 4- 3- 2

، فكما أي مهنة لها أدوات فكذلك التحصيل الدراسي له أدواته فلا دوات المدرسية ضرورة ملحة للطالبالأ

، وقد يخطئ المعلم في التقليل من أهمية الأدوات في تتوفر له الأدوات المعينةتتوقع تحصيلا دراسيا ما لم 

 ، فيكون الطالب اعتمد علىنسخ دون العناء في إحضار الأدواتمن محلات ال الإيعاز إلى شراء المذكرات

 هجهد غيره من المتفوقين وبهذا الخطأ يتدنى مستوى الطالب التحصيلي ويتبعه تدني مستوى الخط عند

  .)1970(قورة: أيضا

وبعضهم  ، فبعضهم لديهم شكل واحدمن مجموعة أشكال الغياب أو بعضهاالواقع أنه قلما ينجو طالب 

  .ب وأشكاله فيدعى بالطالب المتفوقلديه شكلان وآخر لديه عدة أشكال وقد يسلم احدهم من الغيا

  أسباب الغياب المدرسي: -3

الطالب نفسه  إلىيرجع غياب الطالب وهروبه من المدرسة لأسباب وعوامل عدة منها ما يعود 

ومنها ما يعود للمدرسة ومنها ما يعود لأسرته ومنها عوامل أخرى،وسنتطرق لهذه الأسباب في النقاط 

  التالية:

  لعوامل الذاتية :ا - 1- 3

  وهي عوامل تعود للطالب نفسه وتتمثل في:

العمل شخصية الطالب وتركيبته النفسية بما يمتلكه من استعدادات وقدرات وميول تجعله يتقبل  - 

  المدرسي ويقبل عليه.
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الاعاقات و العاهات الصحية والنفسية الملازمة للطالب والتي تمنعه من مسايرة زملائه فتجعله موضعا  - 

لسخريتهم فتصبح المدرسة خبرة غير سارة له مما يدفعه الى البحث عن وسائل يحاول عن طريقها اثبات 

  .)2002(الدبولي :ذاته

ستغلال وتنظيم وقته وجهل أفضل طرق الاستذكار مما يسبب له احباطا عدم قدرة الطالب على ا - 

  وإحساسا بالعجز عن مسايرة زملائه تحصيليا.

الرغبة في تأكيد استقلالية واثبات الذات فيظهر الاستهتار والعناد وكسر الأنظمة والقوانين والتي يلجأ  - 

  اليها كوسائل ضغط ثبات وجوده.

حالة تتدنى فيها دوافع التعلم فيفقد الطالب استثارة ومواصلة التقدم ،مما  وهيضعف الدافعية للتعلم  - 

  .)1973:(البياتيحقيق التكيف الدراسي والنفسييؤدي الى الاخفاق المستمر وعدم ت

  وهذه العوامل تؤثر سلبا على دافعية الطالب وتساعده على الهروب من المدرسة.

  العوامل المدرسية: - 2- 3

لطبيعة الجو المدرسي والنظام القائم والظروفالسائدة التي تحكم العلاقة بين وهي عوامل تعود 

  عناصر المجتمع المدرسي مثل:

عدم سلامة النظام المدرسي وتأرجحه بين الصرامة والقسوة وسيطرة عقاب كوسيلة للتعامل مع الطلاب  - 

  أو التراخي والإهمال وعدم توفر وسائل الضبط المناسبة .

أنواع العقاب بشكل عشوائي وغير مقنن مثل تكليف الطالب بكتابة الواجب عدة مرات و بعض سيطرة  - 

  الرمان من بعض الحصص الدراسية والتهديد بالإجراءات العقابية .

عدم الإحساس بالحب والتقدير والاحترام من قبل عناصر المجتمع المدرسي حيث يبقى الطالب قلقا  - 

  متوترا فاقد الأمن النفسي .

  .م لمتطلباته الشخصية والإجتماعيةحساس الطالب بعدم إيفاء التعليإ - 

الكافية والمناسبة لميول الطالب وقدراته واستعداداته التي تساعده في خفض التوتر عدم توفر الأنشطة  - 

  .وتحقيق المزيد من الإشباع النفسيلديه 

  .الإيفاء بمتطلباتها عنكثرة الأعباء والواجبات الخاصة المنزلية التي يعجز الطالب  - 
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عدم تقبل الطالب والتعرف على مشكلاته ووضع الحلول المناسبة لها ،مما أوجد فجوة بينه وبين بقية  - 

ا واللجوء إلى العملية التعليمية برمتهعناصر المجتمع المدرسي ،فكان ذلك سببا في فقد الثقة في مخرجات 

  .)1982كبيسي وجعاطة: (المصادر أخرى لتقبله

  العوامل الأسرية: - 3- 3

ط التي تحكم العلاقة بين وتتمثل في طبيعة الحياة المنزلية و الظروف المختلفة التي تعيشها والرواب

  ومما يلاحظ في هذا الشأن مايلي: ،أعضائها

  وفقدان الأمن النفسي .مما يشعر الطالب بالحرمان  ،لعلاقات و المشاجرات بين أعضائهااضطراب ا - 

الضبط والرقابة الأسرية بسبب ثقة الوالدين المفرطة في الأبناء أو إهمالهم وانشغالهم عن ضعف عوامل  - 

  متابعتهم .

سوء المعاملة الأسرية والتي تتأرجح بين التدليل والحماية الزائدة التي تجعل الطالب اتكاليا سريع  - 

الشديدة التي تجعله محاطا بسياج الانجذاب وسهل الانقياد لكل المغريات وبين القسوة الزائدة و الضوابط 

من الأنظمة والقوانين المنزلية الصارمة ،مما يجعل التوتر والقلق هو سمة الطالب لتعمد الغياب منعا 

  .)1973(البياتي :للإحراج ومحاولة للبحث عما يفي بمتطلباته 

  العوامل النفسية : - 4- 3

  وهي عوامل تتعلق بنفسية الطالب وتتمثل فيما يلي:

  .الب بحب المدرسة والانتماء إليهاعدم شعور الط - 

  .تدني مستوى الطموح و الدافعية - 

  .ن المدرسين و الرسوب من الامتحانالخوف م - 

  .ح المستقبل لدى الكثير من الطلبةعدم وضو  - 

  محدودية القدرات العقلية للطلبة. - 

 .)1973(الجبالي: التأثر بأصدقاء السوء - 

  :فيتتمثل عوامل أخرى - 5- 3

م و الإنصياع لرغباتهم في جماعة الرفاق وما يقدمه أعضاؤها للطلاب من مغريات تدفعه لمجاراته - 

  .الغياب
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أماكن التجمعات  ،لأسواقا مثل:عوامل جذب مختلفة تصبح في متناولهبمجرد الخروج من المنزل  - 

 .)1982(الكبيسي والجناني:الانترنت، مقاهي الشبابية

  عن الغياب المدرسي:النتائج المترتبة  -4

يكثر الطلبة من الغياب عن المدرسة لفترة ليست بقصيرة قبل بدء الإمتحانات النهائية والفترات التي 

وتعد هذه الفترة حرجة وهامة حيث تعد  تسبق الإجازة والسبب هو عدم تقديرهم لعواقب هذا الغياب،

أن تنتج عن المراجعة الشاملة من قبل المعلم بالإضافة إلى العواقب التي يمكن  الطالب إعدادا مناسبا،

  .)1983(خلف:حيث يساهم غياب الطالب هنا إلى فقدان كثير من فرص التفوق والنجاح 

  الغياب وأثره على التحصيل الدراسي:1- 4

ربوية المنتشرة في وقتنا يعتبر التغيب عن المدرسة مشكلة من المشاكل النفسية والاجتماعية الت

دورا جوهريا في تطور حركة المجتمع وذلك بسبب أنه يركز في  التعليم بمختلف مراحلهويقوم المعاصر 

بحاجة إلى كوادر علمية مؤهلة في مختلف جوهره على تنمية العامل البشري ،ولا شك أن كل مجتمع 

ولعل مجتمعنا العربي أحوج  ،لوم والمعارف والعمل على تنميتهامجالات الحياة وقدرة على اكتساب الع

  عنعلى القوة الذاتية من أبنائه ولكن بسبب الغياب المتكرر من أبناء المجتمع الاعتماد مايكون في 

المدرسة سيحدث تدني في التحصيل الدراسي و بالتالي يتسبب في مشكلات نفسية و اجتماعية 

  واقتصادية للدولة.

الأمر الذي يؤثر  ،إن الغياب المتكرر للطلاب عن مدارسهم يتسبب في تدني التحصيل الدراسي

  على الطلاب في:

يكون الطالب في معظم حالاته متساهلا في كل أموره حتى في الأمور الأساسية والضرورية بالنسبة  - 

  له.

  ويوجد لديه الاعتماد على النفس وروح المبادرة الذاتية . يكتسب صفة الانقياد للغير، - 

وعما يقوم به من أعمال بسبب عدم الثقة مدافع عن نفسه ال ةوقف جميع حالاتهمقف الطالب في ي - 

  بالنفس والقدرة على الإنجاز.

ويكون التغير لديه سريعا حيث يتحول  يمكن استفزازه بسهولة لذا فهو يثور في وجه الاخرين بسرعة، - 

  يكون . من وضع لأخر بأبسط ما

  يتصف بعدم الثبات في الأعمال التي يقوم بها. - 
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  .)1973(البياتي:الحزن والتشاؤم والقلق الزائد لأبسط الأسبابيبدو عليه  - 

  :الدراسي نستطيع حصر النتائج فيومن أثر تدني التحصيل 

  ب من المدرسة .التسر  - 

  الرسوب المتكرر للطالب (فشل بالدراسة). - 

  لوطنه. تخريج جيل غيرقادرعلى العطاء سواء لنفسه أو - 

  بالنفس .الشعور بالإحباط وعدم الثقة  - 

  عدم قدرة المجتمع على التطور و التقدم بسبب أن عناصره الفعالة ضعيفة.- 

  تدمير البنية الفوقية للمجتمع . - 

  .تشكيل أعباء إضافية على الدولة - 

  زيادة البطالة والإنحراف وتفشي الجرائم كالسرقة. - 

  .)1979(الحسون :في المجتمع ارتفاع نسبة الجهل  - 

من المدرسة يعد مشكلة ذات أبعاد خطيرة على العملية التعليمية و التربوية  فالغياب المتكرر

  .ورة الإهتمام بها ومحاولة علاجهاوتستدعي ضر 

  :طرق علاج ظاهرة الغياب -5

على الرغم من التأثير السلبي لغياب الطالب و هروبه من المدرسة على الطالب نفسه وعلى أسرته 

إلا أن تأثيره على المدرسة أكثر وضوحا ذلك أنه عامل كبير يساهم في تفشي الفوضى داخل  و المجتمع،

الغياب والهروب من المدرسة وبروزها كظاهرة واضحة  فتكرار حالاتوالإخلال بنظامها العام .المدرسة 

ظل  في مدرسة ما يسبب خللا في نظام المدرسة وتدهور مستوى طلابها التعليمي والتربوي خاصة في

ومن هنا فعلى المدرسة أن تكون قادرة على اتخاذ  ،درسة عن مواجهة مثل هذه المشكلاتعجز الم

الإجراءات الإدارية والتربوية المناسبة لعلاج مشكلة الغياب و الجدية في تطبيقها والحد من خطورتها و 

لعنف وإيذاء الاخرين التي قد تتجاوز أسوار المدرسة إلى المجتمع الخارجي فتظهر حالات السرقة و ا

على الممتلكات العامة وكسر الأنظمة وما إلى ذلك من مشكلات تصبح المدرسة  والتخريب و الإعتداء

  .     )2003(الخزرجي:والمنزل عاجزين عن حلها ومواجهتها 

  ومن أهم ما يمكن أن تقوم به المدرسة في هذا المجال مايلي:
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  الإجراءات الفنية: - 1- 5

  :عن طريق تتمثل الإجراءات التي يجب أن تتبعها المدرسة للتغلب على مشكلة الغياب 

عدم التركيز على أعراض دراسة المشكلات الطلابية الحقيقية والتعرف على أسبابها مع مراعاة  -  

 المشكلات وظواهرها وإغفال جوهرها ،واعتبار كل مشكلة حالة لوحدها متفردة بذاتها.

 :النفسي والتربوي للطلاب عن طريق المناسبة لتحقيق مزيد من التوافق تهيئة الظروف - 

  ممكن. تهيئة الفرص للإستفادة من التعليم بأكبر قدر - 

  .عدادات الطلاب وتوجيهها بشكل جيدالكشف عن قدرات وميول واست - 

  .نحو التعليم بشتى الوسائلإثارة الدافعية لدى الطلاب  - 

  .لتعامل بحكمة مع الجوانب السلبيةفي شخصية الطالب واتعزيز الجوانب الإيجابية  - 

  الموازنة بين ما تكلف به المدرسة طلابها وما يطيقون تحمله. - 

  .يع التعاون والعمل الجماعي بينهمإثارة التنافس والتسابق بين الطلاب وتشج - 

فع الطلاب ،يدخلق المزيد من عوامل الضبط داخل المدرسة عن طريق وضع نظام مدرسي مناسب  - 

إلى مستوى معين من ضبط النفس ويساعد على تلاشي المشكلات المدرسية وعلاجها مع ملاحظة أن 

وليس ضبطا عشوائيا يفرض تعليمات شديدة بقوة النظام  ،طا ذاتيا نابعا من الطلاب أنفسهميكون ضب

  وسلطة القانون.

من أجل مساعدة الطلاب لتحقيق  دعم برامج وخدمات التوجيه و الإرشاد المدرسي وتفعيلها،وذلك - 

شخصيات متزنة من الطلاب تتفاعل  إيجادو  والاجتماعيأقصى حد ممكن من التوافق النفسي والتربوي 

  .امكاناتها وقدراتها أفضل استغلالمع الاخرين بشكل ايجابي وتستغل 

بينها حول أفضل  مزيد من التفاهم و التعاون المشتركتوثيق العلاقة بين البيت والمدرسة لخلق ال - 

يعيق مسيرة حياته  الوسائل للتعامل مع الطلاب و التعرف على مشكلاته ووضع الحلول المناسبة لكل ما

  .)1982(الكبيسي والجناني:الدراسية والعامة 

  الإجراءات الإدارية: - 2 - 5

  تتمثل تلك الإجراءات فيما يلي:
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التي تعود عليهم بسبب الغياب من المدرسة مع وضع نظام واضح للطلاب لتعريفهم بالنتائج الوخيمة  - 

وأن تطبيق تلك الإجراءات لايمكن  ،تنتظر من يتكرر غيابه من الطلاب توضيح الإجراءات التي

  التساهل معه أو التغاضي عنه.

التأكيد على ضرورة تسجيل الغياب في كل حصة عن طريق المعلمين وأن يتم ذلك بشكل دقيق  - 

  وداخل الحصص.

عة المستمرة لغياب الطلاب وتسجيله في السجلات الخاصة به للتعرف على من يتكرر غيابه المتاب- 

أكد من صحة المبررات التي يحضرها الطالب رمن ولي أمره أو وتتم المتابعة بشكل يومي مع الت منهم،

صفة لإداريين لإعطائه وليكن ذلك عن طريق أحد ا ،ى كالتقارير الطبية وما شابه ذلكالجهات الأخر 

  .أكثر رسمية

تحويل حالات الغياب المتكررة إلى المرشد الطلابي لدراستها و التعرف على أسبابها ودوافعها ووضع  - 

  البرامج و الخدمات التوجيهية والإرشادية المناسبة لمواجهة تلك المشكلات وعلاجها.

بشكل فوري وفي نفس يوم الغياب وحبذا لو يتم ذلك خلال الحصة  إبلاغ ولي أمر الطالب بغياب إبنه - 

وبالتالي إمكانية متابعته للتعرف على  ،بنهالأولى أو الثانية على أقصى حد،لكي يكون على بينة بغياب ا

  حالته والتأكيد على ولي الأمر بضرورة الحضور إلى المدرسة لمناقشة الحالة.

لتزام بعدم تكرار الغياب وكتابة التعهدات الخطية عليه وعلى ولي أمره الأكيد على الطالب الغائب بالإ - 

  .يق اللوائح في حالة تكرار الغيابمع الأكيد بتطب

  إجراءات أشد قسوة لمن يتكرر غيابه من المدرسة. إتباع - 

 تنفيذ التعليمات والتنظيمات التي تضمنها اللائحة الداخلية لتنظيم المدارس والتي تنص على بعض - 

  .)2001(بدران :الإجراءات التي يلزم العمل بها عند ةالتعامل مع حالات الغياب 

 فإنه لا يمكن أن تنجح المدرسة في تنفيذ إجراءاتها ووسائلها التربوية و الإداريةومهما يكن من أمر 

وإذا لم  ومتابعتها،إذا لم تبد الأسرة تعاونا ملحوظا في تنفيذ تلك الإجراءات  ،لعلاج مشكلة غياب الطلاب

  تكن المدرسة جدية في ممارسة دورها التربوي فسيكون الفشل مصير كل محاولات العلاج والوقاية.

  بعض المقترحات للتخفيف من حدتها: -6

  مقترحات بشأن المعلمين: - 1- 6

  المعلمين وتدريبهم على الأمور الآتية: الضروري توعيةمن 
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  بين الطالب.إدراك ومراعاة الفروق الفردية  - 

  .استخدام أساليب التعزيز المناسبةالعمل على  - 

  .الدقة في وضع درجات التحصيل - 

  .دم إرهاق الطالب بالواجب المنزليالعمل على ع - 

(الكبيسي التعاون مع إدارة المدرسة وأولياء الأمور لعلاج صعوبات التعلم لدى بعض التلاميذ - 

  .)1982والجناني:

  المناهج الدراسية:مقترحات بشأن  - 2- 6

  حيث تتمثل في :

  .م بالكيف وتخفيف الكم في المناهجالإهتما - 

  .ومناسبتها لقدرات وميول التلاميذتبسيط المناهج الدراسية  - 

  الدراسية بعض الأنشطة التعليمية. يجب أن تتضمن المناهج - 

  ربط المناهج بالبيئة المحلية. - 

  .)2003(الخزرجي:وتجديد الموضوعاتينبغي مراجعة المناهج بشكل دوري  - 

  مقترحات بشأن البيئة المدرسية:  - 3- 6

  تتمثل فيما يلي:

  الإهتمام بالإرشاد الطلابي وتفعيل دوره. - 

  تفهم ظروف الطلاب الذين يتغيبون عن المدرسة وعلاجها. - 

  تحسين الوسائل المساعدة لعملية التعليم. - 

  لمهيأة.التوسع في إنشاء المباني المناسبة وا - 

  .)1970(قورة:تحسين العلاقة مع التلاميذ وتخفيف العقاب البدني - 

  مقترحات بشأن ميول التلاميذ نحو المدرسة:  - 4- 6

  وتكون كما يلي:

  تطبيق نظام المقررات الإختيارية في المدارس. - 

  توعية التلاميذ عن طريق وسائل الإعلام . - 

  منح جوائز للطلاب المتفوقين. - 

  .)1983(خلف:في الحفلات الترفيهية والأنشطة المناسبة لميول التلاميذالتوسع  - 
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  مقترحات حول علاج الأسباب النفسية لغياب التلاميذ: - 5- 6

  ويتمثل العلاج فيما يلي:

  التخفيف من قلق الإمتحانات باستخدام الإختبارات الدورية. - 

لاميذ وزملائهم من ناحية ثانية عن طريق توثيق العلاقة بين المعلمين والتلاميذ من ناحية وبين الت - 

  الإشتراك في الأنظمة الجماعية.

  . )1974(الحنفي :عدم استخدام العقاب اللفظي - 

  مقترحات لعلاج الأسباب الصحية لغياب التلاميذ: - 6- 6

  وتتمثل هذه المقترحات في:

  تزويد كل مدرسة بممرض لتقديم الإسعافات الأولية . - 

  الصحية داخل المدارس وعمل بطاقات صحية .نشر التوعية  - 

  .)2001(الدبولي:الإشراف الصحي على المحيط المدرسي - 

  مقترحات حول الأسباب المتعلقة بالأسرة المرتبطة بغياب التلاميذ: - 7- 6

  تتمثل فيما يلي:

  توعية الآباء بأهمية انتظام أبنائهم في المدرسة. - 

  ة.استمرار الإتصال بين البيت والمدرس - 

  توعية الاباء بأهمية الجو المناسب للمذاكرة في البيت ومراعاة ظروف سن المراهقة. - 

  . )1982(الكبيسي والجناني:توفير وسائل المواصلات للتلاميذ من وإلى المدرسة - 

  .ميذ وزيادة دافعيتهم نحو التعلموهذه المقترحات تساهم بشكل كبير في خفض نسبة غياب التلا

  

  :خاتمة الفصل

، وذلك لما لها من التي يعاني منها المجتمع المدرسيتعتبر مشكلة الغياب المدرسي من المشكلات 

، وهذا التحصيلية والإنحرافات السلوكية تأثير على حياة التلميذ الدراسية وسببا في كثير من الإخفاقات

ول المناسبة لتحقيق بدون شك يرجع إلى أسباب عديدة أدت إلى ظهور هذا المشكل وبالتالي ايجاد الحل

  التوافق النفسي والتكيف المدرسي للتلميذ .

  



 الغياب المدرسي                                                        س: الفصل الخام

 

65 

 

  :قائمة المراجع

دراسة ( الآدابأسباب غياب الطلبة في كلية : البياتي عبد الجبار توفيق، امال أحمد يعقوب -1

  . 1975، مركز البحوث التربوية والنفسية ، ماجستير )،ةاستطلاعي

  . 1973، مكتبة الفكر ، ليبيا ،  الشباب مع المجتمع)المراهقة (أزمة الجبالي صلاح :  -2

، مجلة العلوم التربوية والنفسية ،  : ظاهرة الغيابات لكلية التربية بجامعة بغدادالحسون عبد الرحمان -3

  . 1979،  3العدد

، وزارة التعليم العالي والبحث الإنحرافات السلوكية للشباب وسبل مواجهتها : الحلو علي حسين -4

  . 2002،  رماجستيالعلمي ، جامعة بغداد ، مركز البحوث التربوية والنفسية ، 

  . 1994، مطبعة أطلس ، القاهرة ، 4، طموسوعة علم النفس والتحليل النفسي :الحنفي عبد المنعم -5

ل المشكلات لدى طلبة الحاجة إلى المعرفة وعلاقتها بحالخزرجي علي عبد اللطيف حمودي :  -6

  . 2003، جامعة بغداد ،  الآدابغير منشورة ، كلية  بغداد ، رسالة ماجستير جامعة

، وزارة التعليم العالي الصحة النفسية للشبا وحمايته من الإنحرافات السلوكية :الدبولي عبد االله -7

  . 2002ماجستير ، والبحث العلمي ، جامعة بغداد ، مركز البحوث التربوية والنفسية ، 

، أسباب غياب الطلبة لجامعة بغداد من وجهة نظرهم: الكبيسي وهيب مجيد، جعاطة عبد االله خلف -8

  . 1982، بغداد ، 7مجلة العلوم التربوية والنفسية ، العدد 

ر ، رسالة دكتوراه غيدراسة تحليلية لبنية التعليم الثانوي ومشكلاته : بسوني مجدي عبد اللطيف -9

  . 1991، رة ، جامعة المنصورة ، مصرمنشو 

الظواهر السلوكية الخاطئة لدلى الطلبة وتأثيرها على المستوى العلمي : خلف فليح حسن - 10

  . 1983، بغداد ،  للإتحادالعام للطلبة وشباب العراق

، رر للطباعة والنش، دار النصالدروس الخاصة والتحصيل الدراسي قورة حسين سليمان واخرون :  - 11

  .1970 ،القاهرة
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  تمهيد:

، حيث تخرج قادة ا بقدر كبير من الأهميةتعتبر المرحلة الثانوية من أهم المراحل التي ينظر إليه

، ومن واجب المدرسة أن تدرك أهمية مواصلة و مواصلة التعليم الجامعيالمجتمع وتعد أبنائها للعمل و 

مفهوم المرحلة الثانوية ، لذلك تناولنا في هذا الفصل اهده المرحلة  و تعده إعدادا جيد العناية بطالب

التي تسعى إلى ، والأهداف طلاب  هذه المرحلة، كما تناولنا أهم الخصائص التي يتميز بها وأهميتها

 .تحقيقها بصفة عامة
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  :التعليم الثانوي -1

ثلاث سنوات دراسية و تأتي مباشرة المرحة الثانوية التعليمية العامة التي تستغرق  :عرف على أنهي

لسنة الأولى من هذه المرحلة ، و التي تعد السنة الأولي تعد اسنوات في مرحلة التعليم الأساسي بعد تسع

: القسم الأدبي و القسم اأما السنتان الثانية والثالثة فينقسم التعليم فيهما إلى قسمين رئيسين هم عامة

  .العلمي

بين المرحلة الأساسية و المرحلة الجامعية و هو نظام  التعليميكما يعرف على أنه: هو السلم 

تعليمي معروف وسائد في معظم دول العالم وحتى الآن ومدته في الغالب ثلاث سنوات تكون السنة 

  .ين أدبي و علميمالأولى مخصصة للمنهج العام أما السنتان الثانية و الثالثة فينقسم فيهما التعليم إلى قس

  :أهمية المرحلة الثانوية -2

تعتبر المرحلة الثانوية من أهم المراحل التي يمر بها الإنسان حيث يبدأ فيها سن المراهقة والذي 

تمثل يتطلب خصوصية عالية في التعامل مع التلاميذ من مختلف الجوانب الإدارية و الأكاديمية حيث ت

  :أهمية هذه المرحلة فيما يلي

تحقيق الهداف التربوية و التعليمية المرجوة ومنها تخريج كوادر مؤهلة لسوق العمل والإنتاج بمختلف  - 

  .لتي تسهم بعملية التنمية والتقدمالاختصاصات ا

  .تمع واحتياجاته واحتياجات الطلبةتهتم بدراسة متطلبات المج - 

  .اجات الطلبة لزيادة الإحساس بالرضإشباع حا - 

  .ا ومنها ما يتعلق بالعمل الجماعيتنمية العديد من القيم و منه - 

  .ل و الخدمات التعليمية بشكل صحيحأداء الأعما - 

  . متعلم معرفيا و مهاريا  ووجدانياتحقيق مخرجات تعليمية ذات كفاءة عالية متمثلة بإعداد ال - 

  .وى التحصيليالمست المساعدة على تخفيف الهدر التربوي من تسرب وهروب ورسوب وضعف - 
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ومن خلال هذه النقاط نقول بأن المرحلة الثانوية تحرص على مساعدة التلاميذ في إكتساب 

لسليمة كأعضاء فاعلين في المعارف والخبرات الاساسية وفي الوقت نفسه التمتع بالحياة الإجتماعية ا

  .المجتمع

  :خصائص نمو طلاب المرحلة الثانوية -3

حيث ينظر إليها على أنها عالم جديد يكتشف  الثانوية هي مرحلة البلوغ و المراهقةتعتبر المرحلة 

فيه الفرد قدراته و ميوله باعتبارها فترة تميز ونضج في القدرات العقلية و الجسمية لذلك لابد من التعرف 

معهم على الخصائص المختلفة لطلاب هذه المرحلة وذلك من أجل فهمهم وتلبية حاجاتهم والتعامل 

  ي:هذه الخصائص فيما يلبطريقة صحيحة وسليمة حيث تتمثل 

  الخواص الطبيعية: - 1- 3

تصل الغالبية العظمى مرحلة النضوج الجسمي ، وبالرغم من أن أغلب البنات تضل الطول النهائي 

 هناك تباينات كثيرة بين، و حتى بعد التخرج من هذه المرحلة(للمرأة )، يستمر بعض الأولاد في النم

، ويعاني المتأخرون كثيرا من الشكوك حول تباطؤ معدلات نموهم لنضجالأولاد في الطول والوزن ومعدل ا

  .كثيرا منهم لا يفهمها أو يتقبلها

بلغ  يصاحب النمو الجسمي للشاب ومظاهر البلوغ عنده تغيرات أخرى ، ناهيك عن علمه بأنه قد

بالنفس والمظهر العام (بقدر يزيد  الاهتمام، كل هذا يبعث على زيادة يالحد الأقصى من النمو الجسم

يعتري بعضهم الخجل من كبر بعض الأعضاء فيهم (ككبر الأنف أو الأدنين أو  إذعن الحاجة أحيانا )، 

  القدمين مثلا).

  :الخواص الاجتماعية - 2- 3

، ربين قواعد الشباب وقوانين الكبا قواعد الأصدقاء تسيطر على حياة الفرد ، وتزيد الهوة اتساعا

اب لتحقيق المزيد من كما يزيد الضغط عليهم ليخضعوا لتلك القوانين ومن جهة أخرى يسعى الشب

، وهي طريقة للتعبير عن اختلافاتهم وسعيهم ر ذلك في أزياءهم وولعهم بالموضة، ويظهالاستقلالية

يستغل الشاب حب العائلات ط من قبل والديه ، وإذا تعرض للضغلمتواصل إلى تحقيق حياتهم الخاصةا

للمقارنة مع العائلات الأخرى ويدعي أنه يريد أن يعيش مثلهم خاصة وأنه يعلم بأن والديه لن يذهبا 
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، ولا تزال في طريقة حياتهللتحقق، وبهذه الطريقة يحصل على جزء مما يريد تحقيقه من تحكم أكبر 

وعلى المعلم أن ينتبه لبعض  ،الأولاد في النواحي الاجتماعيةن الإناث في هذه المرحلة أكثر نضجا م

، وأحيانا تصدر والجنسية هي الشغل الشاغل للشبابالمواقف خاصة وأن التفكير في الحياة العاطفية 

  .)140ص1998(الطشاني: بعض التصرفات التي تحتاج إلى معالجة حكيمة

  :الخواص العاطفية - 3- 3

، من أجل أن يكتسب ت وجوده والآخرين من خلال عمل مالإثبايسعى الشاب في هذه المرحلة 

ذاته من خلال الحفلات  ، حيث كانت قديما تحقق للشباب فرصة  إثباتاعترافاتهم به (كرجل أو كامرأة )

لكن هذه الأساليب لم تعد قائمة في هذا العصر مما يلجأ الشباب إلى محاولات عشوائية  ،والأعراس

كسب الاعتراف كالتدخين أو شرب الخمر أو مقاومة سلطة الكبار والتصدي لها وقد لتحقيق الاستقلالية و 

يكون المعلم أو مدير المؤسسة هدفا عدوانيا ، ولكن مع الأسف كثيرا من مديري المدارس والمعلمين لا 

 ،بويتصدون له بأنواع شتى من العقا، تبرون ما يصدر عنه أعمالا فوضويةيتفهمون دوافع التلميذ ويع

يتهرب منها ، لذلك جد فيه التفاهم والتعليم والمحبة، ولم يعد يرى في المدرسة مكانا آمنا يفيشق الأمر عليه

، حيث لم تعد الكثير من المدارس في كل عام، مما يؤدي إلى زيادة التسرب لجوءا إلى أماكن أخرى

، ناهيك عن التفنن في أساليب المعاملة الجافة يشه سواء في مناهجها أو نشاطاتهامجارية للعصر الذي نع

وعدم المدرسةوطرق العقاب المتنوعة التي تستخدم بدون وعي كرادع لهم مما يؤدي إلى هروبهم من 

ارس فقط بل يمتد أيضا كم أن سوء الفهم لا يقتصر على المد اقتناعهم بها كمؤسسة يفترض أن ترعاهم،

، فإذا لم يجد الشاب تفاهما في هائملة السليمة والتفاهم مع أبناا، حيث تفتقد إلى طرق المعرلبعض الأس

  .)142،ص1998:(الطشانيت اأسرته أو مدرسته فإنه كثيرا ما يلجأ إلى الانحراف

  :الخواص العقلية - 4- 3

راته الفكرية ولكن تنقصهم في هذه المرحلة يكون الشباب أقرب ما يمكن من النهاية العظمى في قد

إلا من خلال  وهذا ما يحد من قدراتهم على تطبيق المعرفة فهناك أشياء كثيرة لا يمكن تعلمها ،الخبرة

، كذلك المجردة ، لذلك يستمر الكثير منهم في مواجهة بعض الصعوبات على استيعاب المفاهيمالتجربة

صص ترد في الشعر والق تنقصهم في كثير من الأحيان القدرة على الفهم الكامل للعواطف كما

، لكن هناك حاجة ملحة لدى ادل الآراء يجلي كثيرا من الغموض، ولكن المناقشات الحرة وتبوالمسرحيات
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ه ، وقد تكون هذياسة والدينالشباب في بناء وتطوير فلسفة حياتهم خاصة فيما يتعلق بالأخلاق والس

هذه الأمور وتوضيحها لهم ، حيث يستطيع معلم المواد الإنسانية مناقشة الفلسفة مصدرا لمضايقة الآخرين

مع ملاحظة أن البيئة المجاورة للمدرسة قد لا تحبذ مناقشات صريحة لبعض الأمور الأخلاقية أو 

  .  )1998(الطشاني،  السياسية أو الدينية

  :صائص أخرى تميز طلاب هذه المرحلةكما أن هناك خ

إن التلاميذ في هذه المرحلة يتصفون بالطموح الكبير الذي يكون في أغلب الأحيان فوق طاقتهم و  - 

رغبة من التأكد من صحة و ال الاختلاط بالآخرينيظهر لديهم الولاء للمبادئ و المثل العليا مع الرغبة في 

  .المعتقدات

لى المعلومات بحيث يميلون إ استعمالهايفية الميل إلى الحرية  الذهنية  والحاجة إلى الإرشاد في ك - 

  .العقلية اليقظةالتي يحاولون الحصول عليها من المصادر الموثوقة لذلك تعد هذه المرحلة مرحلة الدقيقة 

  .تكوين العلاقات مع الجنس الأخالحرية العاطفية التي تتكون في هذه الفترة حيث يميل المراهق إلى  - 

الإستفادة من العملية التعليمية التي تهدف إلى النجاح مع زيادة المقدرة على  زيادة قدرة التلميذ على - 

  .ات العقلية مثل التخيل و التفكيرالعملي

بين الثغرات الجديدة و الإتجاهات التي تأثر بها سابقا وبين سلطان  يمر التلميذ في هذه المرحلة بصراع - 

  .ت الجديدةهده الثغرات و الإتجاهاالإرادة التي لا يعترف ب

حاجة الطالب إلى تكوين صداقات مع من يختارهم و يحس بالراحة معهم و يتركز تفكيره حول  - 

  .بالولاء لها و التضحية من أجلها المجموعة التي يختارها حيث يرتبط بها ويتميز سلوكه

خبراته ولذك يهوي  تزداد قدرة التلميذ على تنظيم أوقات فراغه بحيث يستعملها في تنمية مهاراته و زيادة - 

  .والتنظيمات الإجتماعية المختلفةالرحلات والمعسكرات 

سه بأهمية المجتمع الذي تقديم الخدمات العامة التى يحتاجها المجتمع بعد أن زاد إحسا الإشتراك في  - 

  .يعيش فيه
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الإنفعالي و  توازنالإختلال  طلاب المرحلة الثانوية يؤدي إلىغياب دور الخدمة الإجتماعية عن  - 

  .ؤدي إلى صعوبة تكيفهم مع المجتمعالإجتماعي للتلاميذ مما ي

رغبة التلميذ واهتمامه واثباثه رجولته بشكل يفسر بأنه متحرر  عن سلطة الكبار الذي يصفه دائما  - 

  .ك يميل إلى التوجيهات ولا يأخد منها إلا ما اقتنع به بعد عدة مناقشات كبيرةلبأنهم لايفهمونه ولذ

  .ذاته والبحث عن حرية واستقلاليتهشعور التلميذ ب - 

ر قادر كثيرا ما يلجأ إلى أحلام اليقظة و تظهر عليهم علامات القلق و التوتر النفسي و يصبح غي - 

  . على فهم وجهات نظر الكبار

ومن خلال هذه الخصائص يتضح لنا بأن المرحلة الثانوية تقابل مرحلة المراهقة والتي تكمل  

 ل السابقة بحيث تظهر المميزات و الخصائص الجديدة بوضوح على التلاميذ والتي تتصل بالقدراتالمراح

  .توافق مع ذاته والتكيف مع مدرستهالجسمية و الذهنية والعاطفية في مساعدة التلميذ على تحقيق ال

  :أهداف التعليم الثانوي -4

المعارف والخبرات الأساسية و في الوقت  تسعى المرحلة الثانوية إلى مساعدة التلاميذ في إكتساب

  :وتتمثل أهدافها فيما يلي نفسه  التمتع بالحياة الإجتماعية السليمة

رعاية التلاميذ وعلاج مشكلاتهم الفكرية و الإنفعالية و مساعدتهم على إجتياز هذه الفترة الحرجة من  - 

  حياتهم بنجاح .

  . الحياة العلمية و العمليةة واقع تهيئة شخصية الطالب على مواجه - 

  . تعه بالعديد من المهارات الفكريةدفع الطالب نحو الإبتكار والتجديد من خلال تم - 

  .رات الطلبة و مهاراتهم و تطويرهاالتعرف على قد - 

تحضير الطالب لمواصلة التعليم العالي من باب تحقيق اعلى نقطة في عملية التعليم وهي تكامل  - 

  .للوصول إلى نتيجة عملية مستحقةه جميع مراحل

  .عريف التلاميذ بحقوقهم وواجباتهمت - 
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بواقع الحياة لمعرفة حاجات المجتمع من جهة وإعداد جيل من الطلبة الذين يشاركون في  الاتصال - 

  .رىمجتمع من جهة أختطوير ال

بسوق العمل  اقللالتحإعداده  أوحيث تساعد هذه الأهداف التلميذ على مواصلة التعليم الجامعي 

  .تلفة واكتساب المعرفة و المهاراتالمخ احتياجاتهوتلبية 

  :أهمية التعليم الجيد -5

إن نوعية التعليم الجيد تركز على مجموعة من القيم والمهارات والمعلومات التي يتم من خلالها 

للأهداف التربوية توظيف المواهب واستثمار القدرات  في مختلف المجالات لتحقيق التحسين المستمر 

وذلك من خلال البحوث التي تناولت تطبيق الجودة الشاملة في المؤسسات التعليمية والتوصل والتعليمية ،

  :التعليم منهاإلى مجموعة من الفوائد التي يمك أن تتحقق في حالة تطبيق الجودة في 

ة لسوق العمل والإنتاج بمختلف تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية المرجوة ومنها تخريج كوادر مؤهل - 

  التخصصات التي تسهم بعملية التنمية والتقدم.

  .تمع واحتياجاته واحتياجات الطلبةدراسة متطلبات المج - 

  بالرضا. الإحساسحاجات الطلبة لزيادة  إشباع - 

  .م ومنها ما يتعلق بالعمل الجماعيتنمية العديد من القي - 

  .)249ص ،2008: (الفتلاوية بشكل صحيحأداء الأعمال والخدمات التعليمي - 

  تحقيق مخرجات تعليمية ذات كفاءة عالية متمثلة بإعداد المتعلم معرفيا ومهاريا ووجدانيا. - 

، من وجهة ين بها من إداريين ومعلمين وطلابتحسين سمعة المؤسسات التربوية والتعليمية والعامل - 

  نظر أفراد المجتمع المحلي والإقليمي والعالمي.

  .ل الفاعل بين جميع شرائح المجتمعتحقيق الترابط والتواص - 

  .وضوحها عن سير العملية التعليميةتوفير الوثائق والمعلومات و  - 



 المرحلة الثانوية                                                          :سالفصل الساد

 

74 

 

  تحقيق المساعدة الفاعلة والمستمرة. - 

  .التعليمية المؤسساتمشاركة جماعية في إدارة  - 

: (الفتلاوي ستوى التحصيلي، ورسوب وضعف المعلى تخفيف الهذر التربوي من تسربالمساعدة  - 

  .)250،ص2008

إن الجودة في التعليم تتطلب إعادة تشكيل النظام التعليمي الداخلي للمؤسسات التعليمية والخارجي 

  الذي يتعلق بالعلاقات والروابط بين المدارس وسائر مؤسسات المجتمع.

  :معايير جودة التعليم الثانوي -6

تكمن معايير جودة التعليم الثانوي في أنها مجموعة الخصائص والمواصفات والشروط التي ينبغي 

  :التعليم الثانوي والتي تتمثل في توافرها في بنية

سياسة القبول و الخطوط الدراسية، الكتاب  ،السياسة الإدارية و التنظيمية، الأهداف التعليمية

قبة ، مراالتقويمو أساليب القياس و  ، طرائق و أساليب التدريسالمدرسي ونظام الدراسة، الطالب و المعلم

مية المقدمة في ، بحيث تعمل على إيفاء احتياجات المستفيدين من الخدمة التعليالعملية التعليمية ومتابعتها

، أم خارجيين من أو إداريين أو مدرسين أو موجهين واء كانوا داخليين من طلاب، سالمدارس الثانوية

 احتياجاتهمأولياء الأمور أو المجتمع بمختلف مؤسساته وكافة شرائحه و مؤتمراته فضلا عن إيفاء 

  .بمخرجات تتصف بالجودة

ضا ضمان مستوى عال من الجودة بل أي علىوبذلك فإن جودة التعليم ليست فقط ضمان مخرجات 

  .عملياتهو  بمداخلاتهجودة النظام التعليمي 

  :خاتمة الفصل

مما سبق نستنتج أن الثانوية أهم مرحلة من مراحل التعليم فهي تقابل مرحلة المرحلة المراهقة 

، حيث تظهر على الطالب في هذه المرحلة ميزات و الاستقرارمن و ويكون الطالب فيها بحاجة إلى الأ

بالقدرات الجسمية و الذهنية و العاطفية فهم بحاجة  إلى المساعدة و تلبية  خصائص جديدة تتصل

  حاجاتهم المختلفة لتحقيق التوافق النفسي و التكيف داخل المدرسة بصفة خاصة والمجتمع بصفة عامة .
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  :تمهيد الفصل

من خلال هذا الفصل سوف نقوم بعرض جميع الاجراءات التنفيذية والمنهجية المتبعة في البرنامج،  

  وذلك بعرض المنهج المتبع والأساليب الإحصائية والحدود الزمانية والمكانية للدراسة .
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  حدود الدراسة: -1

  :ةالحدود المكاني -1-1

  تم تطبيق البرنامج في ثانوية ترخوش أحمد الواقعة في مدينة جيجل .

  . 584العدد الإجمالي للتلاميذ  - 

  أخذنا عينة من التلاميذ بمختلف المستويات وجميع التخصصات والفروع . - 

  :الحدود الزمنية -1-2

  :الأولىالمرحلة 

لقسم ، بعد أخذهما الإذن من إدارة االتي قامت بها الطالبتين الاستطلاعيةتمت من خلال الدراسة 

حول  للاستطلاع 2017ديسمبر  05، حيث زارتا الثانوية كخطوة أولى يوم ومن مديرية التربية للولاية

، وذلك من للثانوية لوضع العام، كما قامتا بجمع معلومات حول اميذ وجمع العينة اللازمة للدراسةالتلا

  .الإداريين بها ومدى مساعدتهم لنامعاملة الموظفين و خلال 

  :المرحلة الثانية

قامت فيها الطالبتين بزيارة أخرى للثانوية وإجراء مقابلات عشوائية مع التلاميذ من مختلف 

غياب عن نها مؤدية إلى الالمستويات والتخصصات وطرحنا عليهم سؤال رئيسي حول الأسباب التي يرو 

  .المدرسة

حول الأسباب المؤدية إلى الغياب المدرسي  الآراءحيث جمعت من خلاله الطالبتان  مجموعة من 

ضمن أسباب مقترحة لغياب أيضا بتوزيع إستمارة مبدئية تت ظر التلاميذ ، كما قامت الطالبتانمن وجهة ن

  .الخاصة أرائهم، حيث قام التلاميذ بالإجابة عليها وإبداء التلاميذ

  :المرحلة الثالثة

  .لإنطلاقة الأولى لهقامت فيها الطالبتان  بتحديد الوقت الذي يستمر فيه تطبيق البرنامج وا
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  .2017فيفري  18طبيق البرنامج يوم ت انطلاقالمرحلة الرابعة: 

  : عينة الدراسة -2

في دراستنا على عينة عشوائية وذلك لملائمتها طبيعة موضوع الدراسة والمجال الجغرافي  إعتمدنا

منهج البحث ، ولكون السنوات الثلاث بمختلف التخصصات والبشري له وكانت العينة مجموعة من تلاميذ

، كما يةيبتلميذ في المجموعة التجر  20، اكتفت الطالبتان بأخذ عينة مكونة من يتضمن مجموعة تجريبية

، وبهذا قامت لي لاختبار أسباب الغياب المدرسيحاولتا أن تجعل العينة متكافئة من خلال إجراء قياس قب

  .ؤ من حيث الجنس والتخصص الدراسيالطالبتان بضبط التكاف

  :اسةمنهج الدر  -3

  :المنهج شبه تجريبي -3-1

سانية ودراستها في الواقع الإننتيجة لصعوبة تطبيق المنهج التجريبي على الكثير من الظواهر 

، فإن الباحث يلجأ إلى المنهج شبه التجريبي الذي هو أحد أنواع البحث في التربية وأكثرها دقة الفعلي

(الذنيبات: هي دون تغييروهو الذي يقوم في الأساس على دراسة الظواهر الإنسانية كما ، )2012: (البياتي

2001(.  

ويمتاز المنهج شبه التجريبي بأن الباحث يسعى لدراسة العلاقة بين متغيرين على ماهما عليه في 

  .بدراسة ظواهر يمكن التحكم فيه الواقع دون التحكم في المتغيرات ويقوم الباحث

 )vue le 03/12/2017.www.mouzaf-dz.com( 

لصعوبة تطبيق المنهج التجريبي حيث تظهر هذه الصعوبة تم استخدام المنهج شبه التجريبي و 

الباحث الحصول على تصاميم تجريبية حقيقية مما يجعله يلجأ إلى البحث شبه  لا يستطيععندما 

، كما أنه يركز على ضرورة القدرة على تعميم نتائج وافق مع طبيعة الظواهر الإنسانيةالتجريبي الذي يت

 .الداخلي والخارجي على حد سواءبحث الخارجي ويحاول تعظيم الصدق التجربة على عينة ومجتمع ال

ونظرا أيضا لمتطلبات الدراسة التي تتضمن مجموعة تجريبية يختارها الباحث إعتمادا على مختلف 

التخصصات والمستويات  وبعد ذلك يتم إدخال المعالجة التجريبية على مجموعة واحدة تسمى المجموعة 
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الذي أحدثته  يتأكد الباحث من صدق الفرضية ومعرفة نوع التأثيرالتجريبية وبناءا على هذا الأسلوب 

  .المعالجة التجريبية

  .، تم إعتماده كمنهج للدراسةبتانونظرا لاستخدامات المنهج شبه التجريبي المتلائمة مع دراسة الطال

  :أداة الدراسة -4

لغرض هذه الدراسة قامت الطالبتان بإعداد الإستبانة للتعرف من خلالها على الأسباب التي تؤدي 

  : خلالها تم تحديد الأبعاد التاليةإلى انقطاع التلاميذ عن الدراسة ، ومن 

  ).لمدرسيالأسباب المدرسية (البعد ا - 

  .الأسباب النفسية (البعد النفسي) - 

  .ية (البعد الأسري والاجتماعي)ماعالأسباب الأسرية والاجت - 

  :صدق الأداة -4-1

  :كد من صدق الأداة بالطرق التاليةيقصد به قدرة الأداة على قياس ما وضعت لقياسه وقد تم التأ

  :صدق المحكمين -

من مدى وزعت الإستبانة قبل تطبيقها على مجموعة من المحكمين المختصين لمراجعتها للتأكد 

ق وتحقق ، حيث أكد الجميع أن تلك الإستبانة تتصف بدرجة عالية من الصدلقياسهمطابقتها لما وضعت 

  ، كما تم التأكد من ذلك عبر حساب درجة الصدق ب:الغرض الذي وضعت من أجله

  :طريقة التجزئة النصفية -

) وهو معامل ثبات عالي أي يؤيد 0.71وتم حساب معامل الثبات بهذه الطريقة والذي بلغ (

أسباب  خدام الأداة المعدة لهذه الدراسة مما يشير إلى إمكانية استخدامها  في التعرف علىصلاحية است

  .غياب التلاميذ عن مدارسهم
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  :ثبات الأداة -4-2

، بيقه على الطلاب أنفسهم مرة أخرىويقصد به أن يعطي الإستبيان النتائج نفسها تقريبا إذا أعيد تط

  : ولقد تم حساب معامل الثبات ب

  :طريقة ألفا كرونباخ -

ستبانة على درجة عالية من ) مما يؤكد على أن الإ0.85حيث كان معامل الثبات بتلك الطريقة (

  .الثبات

  :المعالجة التجريبية -5

  :ة تطبيق البرنامج الإرشاديعرض موجز عن كيفي -

بعد تحكيم البرنامج وعرضه على لجنة من الأساتذة وأخذ إذن من الأستاذ المشرف ومن الإدارة 

دقيقة) كانت  45ومن الثانوية المراد التطبيق فيها ، قامت الطالبتان ببرمجة حصص إرشادية مقدارها (

الذي يتناسب مع  ، واختارتا التوقيتموزعة على يوم الأحد، الإثنين، الثلاثاء، الأربعاء من كل أسبوع

  التلاميذ ومع الإدارة تفاديا لأي تأخير في البرنامج الدراسي للمؤسسة .

قبل يومين من التطبيق والذي اجتمعت فيه كل من الطالبتان والتلاميذ ومستشارة التوجيه والمراقب 

تهم الشديدة ، وهنا أبدى التلاميذ رغبدراسةبالالعام الذي قام بمساعدتها في جمع التلاميذ المعنيين 

بالمشاركة في البرنامج فقامت الطالبتان بتوزيع استمارة أسباب الغياب المدرسي على تلاميذ المجموعة 

، والحمد الله كانت نتائج ايجابية البرنامج لمن أراد ذلك انتهاءالتجريبية وقدمتا لهم الإلتزام بالحضور حتى 

  .بعشرين تلميذن بالدراسة والمقدر إذ حضر جميع التلاميذ المعنيي

 10انطلقت الطالبتان في البرنامج الإرشادي وبدأت أول حصة للتعارف وكسب الثقة وكان يوم 

قدمت الطالبتان نفسيهما وهدفهما من هذا البرنامج وقدمتا عرض مختصر عن محتوى  2017فيفري 

  .رنامج وكان تفاعل لابأس به معهماالب

اب المدرسي وحاولت الطالبتان من خلالها أن تقدم انطلقتا في أول حصة بعنوان التعريف بالغي

للتلاميذ تعريف مبسط للغياب المدرسي وفتح المجال للتلاميذ للمناقشة وتقديم كل تلميذ تعريف الغياب من 
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، وكذلك قامت الطالبتان بتنشيط الحصة من خلال تقديم موعظة ونصائح وفتح المجال وجهة نظره

بواجب منزلي حول أهمية  هم وتقديم أمثلة حول الموضوع لتختم الحصةللتلاميذ للمناقشة وإبداء أرائ

  .الإنضباط

أما الحصة الثانية فكانت يوم الإثنين من نفس الأسبوع ، بعنوان كيف نكون منضبطين ؟ حاولت 

بالمواعيد وقامتا بطرح أسئلة على التلاميذ وفتح مجال للمناقشة  والالتزام الانضباطالطالبتان شرح أهمية 

ثم عرضت ، ى كل تلميذ رأيه حول هذا الموضوع، حيث أعطبه التزامهمومدى  بالانضباطحول رأيهم 

، فكانت استجاباتهم ايجابية حيث بالوقت والمواعيد الالتزاموأهمية  الانضباطالطالبتان أمامهم فيديو عن 

، وكان التلاميذ لتعليق عليههم المجال مرة أخرى للاحظت الطالبتان مدى تأثير هذا الفيديو عليهم وفتحتا ل

ليهم في دراستهم والحياة يريدون أن يكونوا ملتزمين ويبدون أهمية للوقت حيث رأوا أن لها فائدة تعود ع

  .اليومية

وانتقلت الطالبتان إلى حصة أخرى بعنوان : ما لمسة الدروس المصورة في تعليمنا ؟ حيث تحدثت 

، ثم فتحتا مجال للمناقشة ا الحالي خاصة في مجال التعليمرنالطالبتان عن أهمية التكنولوجيا في عص

حول هذا الموضوع بعدها قدمت الطالبتان تعريف مبسط عن الدروس المصورة فتوضحت  الآراءوإبداء 

مثال بعرض درس في مادة التاريخ بعنوان الحرب الصورة للتلاميذ وتم فهمهم بشكل جيد وقدمتا لهم 

مشترك لدى جميع الشعب والمستويات داخل الثانوية وكانت ردة فعلهم إيجابية الباردة والذي هو موضوع 

ب منزلي حول الدرس القادم ، ثم أنهتا الحصة بإعطاء واجأسلوب تقديم الدرس بطريقة جديدة حول

  .1945ماي 8: مجازر بعنوان

الواجب ؟ حيث قامتا بمناقشة يف أقلل من غيابيك :ت الطالبتان إلى حصة أخرى بعنوانانتقل

، ثم عرضتا الفيديو الذي يحتوي على الدرس المصور اكتسبوهاابق حول المعلومات التي السالمنزلي 

بالبحث عن الأسباب التي أدت بهم إلى الغياب  ، ثم قامتااكتسبوهاوإعطاء أهم العناصر الإيجابية التي 

ل وضع هدف لكل عمل يقوم به السلبية التي يقوم بها من خلا السلوكياتوإعطائهم نصائح والتقليل من 

أهمية الوقت الذي يشغله في كل نشاط والموازنة بين الواجبات المدرسية والأنشطة  يقدروجعل كل تلميذ 

  .وترتيبها حسب أهميتها الاجتماعية
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؟ وذلك من خلال فتح باب كيف أثق بنفسي :عدها الطالبتان لحصة أخرى بعنوانكما انتقلت ب

من خلال إعطائهم نظرة تفاؤلية للمستقبل من خلال الحديث عن أحلامهم للمناقشة وإبداء الرأي 

ث عن شخصية تلقت ، ثم عرض فلم وثائقي يتحدأهدافهم إن كانت واقعية ومناسبة وطموحاتهم وتفحص

  .هاصعوبات وتفوقت في الأخير عن المشكلة التي واجهت

امتا بإعطاء التلاميذ مفهوم ؟ حيث قصة أخرى تحت عنوان: هيا لنسترخيوبعدها انتقلتا إلى ح

  ومدى أهميته في حياته اليومية من أجل التخفيف من مختلف الضغوطات الاسترخاءواضح لمفهوم 

كما أعطتا الوقت لهم من أجل تقديم مختلف  للاسترخاءوالتوتر الذي يعيشونه وفتح المجال لهم 

  .لجلسةالاسترخاء وما اكتسبوه من اوالتساؤلات حول عملية  الاستفسارات

واخر حصة تم تقديمها في البرنامج كانت يوم الاربعاء من الاسبوع الثاني للتطبيق حيث تم التطرق 

في كل الجلسات  آرائهم، وفتح المجال للتلاميذ للتعبير عن ى جميع ما تم تقديمه في البرنامجفيها إل

الاتهم ومدى استفادتهم من السابقة ، وكذلك فتحت الطالبتان باب للنقاش عن مختلف تساؤلاتهم وانشغ

  .لبرنامج بنجاح حسب رأي الطالبتانالبرنامج ، ثم إنهاء ا

  :أساليب المعالجة الإحصائية -6

المعالجة  استخداممع Spss يالإحصائ تم إدخال البيانات في الحاسب الآلي على البرنامج

  :التالية الإحصائية

على مقياس أسباب الغياب المدرسي في القياس المتوسط الحسابي لقياس استجابات أفراد الدراسة  - 

  القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية.

.الفروق في المجموعة بين القياسينلقياس   Anova اختبار -   

  :خاتمة الفصل

 ومناقشةومن خلال ما سبق حاولت الطالبتان تقديم جميع إجراءات الدراسة والتي تمهد لعرض 

  .والإجابة على الفرضية العامة لهاالنتائج النهائية للدراسة 
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  :مراجع الفصل

، جهينة للنشر والتوزيع، الأردن، 1، طالبحث التجريبي واختبار الفرضيات: عبد الجبار توفيق البياتي -1

2012.  

بوعات ، ديوان المط3، طمناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث: عمار بوحوش، محمد الذنيبات -2

  .2001الجامعية، الجزائر، 

dz.com-www.mouwazaf -3  
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  تمهيد الفصل:

، هذه العملية سوف تشمل كافة نقوم بعرض ومناقشة نتائج الدراسةمن خلال هذا الفصل سوف 

: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ضية العامة للدراسة والمتمثلة فيالنتائج المتعلقة بالفر 

تعزى إلى  القبلي والبعدي على مقياس الغياب المدرسي التيدرجات أفراد المجموعة التجريبية  في القياس 

، ومن خلال هذا الفصل نحاول أن نصل رض نتائج الفرضية في ضوء الأبعادوع ،أثر البرنامج الإرشادي

  .ي سعت هذه الدراسة لتحقيقهاف التإلى أهم النتائج والأهدا
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  عرض نتائج الدراسة : -1

  عرض نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة : - 1- 1

  .المتعلقة بمقياس الغياب المدرسي يوضح قيم المعالجة الإحصائية):01الجدول رقم (

  القيمة 

  F (ف)

  مستوى الدلالة 

sig 

  درجة الحرية

 

الإنحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

1.14 0.001 19 21.76 19.55 

  SPSS 20.0بناءا على مخرجات من إعداد الطالبتان

يمة (ف) ، والقتوسط الحسابي والإنحراف المعيارينلاحظ من خلال هذا الجدول المتمثل في الم

وجود فروق ، وهذا يعبر عن )0.001) ومستوى دلالة (19حرية ( لأفراد المجموعة التجريبية ، وبدرجة

جريبية في القياس ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي مقارنة بالمجموعة الت

  ، وهذا يدل على أن البرنامج حقق فاعلية .القبلي

والبعدي للمجموعة التجريبية يوضح قيم المعالجة الإحصائية المتعلقة بالقياس القبلي ):02الجدول رقم (

  أسباب الغياب المدرسي . في مقياس

 Fقيمة 

  (ف)

الإنحراف  مستوى الدلالة درجة الحرية

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

 

 القياس القبلي 93.60 12.13 0.001 19 1.14

 القياس البعدي 74.05 16.26 0.001 19 1.14

   SPSS20.0بناءا على مخرجات من إعداد الطالبتان

، لقياس البعدي للمجموعة التجريبيةيوضح نتائج القياس القبلي وامن خلال ملاحظتنا للجدول والذي 

نلاحظ وجود انخفاض واضح في مستوى أسباب الغياب والذي بلغت قيمة المتوسط الحسابي قبل المعالجة 

)، أما قيمة المتوسط الحسابي بعد 12.13) وكذلك الإنحراف المعياري والذي بلغت قيمته (93.60(

، أما ) في القياس البعدي16.26قيمته ( ، بينما الإنحراف المعياري فقد كانت)74.05المعالجة بلغت (
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، )19حصائية ، وبلغت درجة الحرية () وهذا دال على وجود فروق ذات دلالة إ0.001مستوى الدلالة (

  .) في كلا القياسين1.14ف) فبلغت (أما قيمة (

اس القبلي بعد المعالجة مقارنة بالقي نستنتج من خلال ما سبق أن مستوى الغياب المدرسي انخفض

  .وهذا ما أكدته النتائج

  :ئج الدراسة حسب الأبعاد المدروسةعرض نتا -2

مدرسي في القياس يوضح عرض قيم الإستجابات على الأسباب المدرسية للغياب ال ):03الجدول رقم (

  .القبلي والبعدي

المتوسط 

الحسابي 

 للقياس البعدي

المتوسط 

الحسابي 

 للقياس القبلي

رقم  العبارة

 عبارةال

 01 عدم رغبتي في الدراسة  32 27

 02 وجود مشكلة بيني وبين مدرسي 33 19

 03 ضعف الإشراف الإداري بالمدرسة وقبول أعذار الغياب  34 30

إعتمادي على الدروس الخصوصية أكثر من الدروس  37 20

 المدرسية 

04 

 05 لأوقات الدراسةسوء التوزيع الزمني  39 34

 06 عدم إهتمام المدرسة بتتبع حالات غيابي  41 32

 07 عدم التنويع في طرق التدريس 42 24

 08 سوء علاقتي بزملائي  44 24

 09 عدم أدائي للواجبات المدرسية المكلف بها  46 32

 10 صعوبة فهمي لبعض المواد الدراسية 47 35

 11 المبكر للمقررات الدراسية الإنتهاء 49 32

  SPSS 20.0بناءا على مخرجات المصدر: من إعداد الطالبتان
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من خلال قراءتنا لهذا الجدول نلاحظ أن أسباب الغياب المدرسي انخفضت عند أغلب العبارات في 

أن عدم رغبة التلاميذ في الدراسة انخفضت حسب متوسط القياس البعدي القياس البعدي ، حيث نجد 

، أما وجود مشكلة بين المدرس والتلاميذ هي الأخرى )32حين كانت في القياس القبلي ( ) في27(

) وهي كذلك بالنسبة 19، أما في القياس البعدي ()33غ متوسطها في القياس القبلي (انخفضت حيث بل

) أما 34لضعف الإشراف الإداري بالمدرسة وقبول أعذار الغياب حيث بلغ متوسطها في القياس القبلي (

) كذلك بالنسبة لاعتماد التلاميذ على الدروس الخصوصية ، حيث كانت في 30في القياس البعدي (

) ، كما نجدها في سوء التوزيع الزمني 20لبعدي انخفضت إلى () أما في القياس ا37القياس القبلي (

) في حين بلغت في القياس 39لأوقات الدراسة هي الأخرى انخفضت حيث كانت في القياس القبلي (

المدرسة بتتبع حالات غياب الطلبة كذلك  اهتمام) وهي قيمة منخفضة ، أما بالنسبة إلى عدم 34البعدي (

) ، وهذا ما نجده في 32) أما في القياس البعدي (41ا في القياس القبلي (انخفضت حيث بلغ متوسطه

ا ذ) وه24) في حين انخفضت في القياس البعدي إلى (42عدم التنويع في طرق التدريس حيث كانت (

انخفاض قيمة متوسطها ، كما نجد في عدم أداء التلميذ للواجبات المدرسية المكلف بها ما يظهره الجدول

، أما صعوبة )32بعدي إلى () في حين انخفض في القياس ال46حيث بلغ في القياس القبلي (الحسابي 

الدراسية فهي بدورها انخفضت فقد بلغ المتوسط الحسابي فيها للقياس القبلي  فهم التلاميذ لبعض المواد

كر للمقررات نلاحظه أيضا في الإنتهاء المب ) وهذا ما38) أما في القياس البعدي فقد انخفض إلى (47(

  .)32انخفض في القياس البعدي إلى () في حين 49الدراسية حيث كان متوسطها في القياس القبلي (

ومما سبق نستنتج أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مجموع الأفراد في القياس 

ومنه فهذه الفروق ، )0.89) وقيمة الدلالة ( 0.44ف) (حيث بلغت قيمة (القبلي وفي القياس البعدي 

دالة عند هذا المستوى ، فنلاحظ أن مستوى أسباب الغياب المدرسي انخفضت في القياس البعدي وهذا 

عكس ما جاء في القياس القبلي والتي تعزى إلى فعالية البرنامج الإرشادي المطبق على التلاميذ في 

   .القياس البعدي

في كلا القياسين    الاستجاباتمتوسطات  بين مجاميعالفرق  عرض يوضح ):1- 3الجدول رقم (

   .للمجموعة التجريبية للأسباب المدرسية  على مقياس الغياب المدرسي

  مجموع  مج :
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  القياس القبلي ق ق:

  القياس البعدي  ق ب:

مج متوسطات 

مج  –ق ق 

متوسطات ق 

 ب

مجموع  درجة الحرية  (ف) F قيمة مستوى الدلالة

 المتوسطات

 

 القياس القبلي  538.33 14 0.44 0.89 -101.67

القياس  436.66 5

 البعدي

  SPSS 20.0بناءا على مخرجات المصدر: من إعداد الطالبتان

لهذا الجدول الذي يوضح الفروق بين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة  استقرائنامن خلال 

نلاحظ أن مجموع متوسطات التجريبية في مقياس الغياب المدرسي والذي يتضمن البعد المدرسي ، حيث 

) والفرق 538.33) في حين مجموع متوسطات القياس القبلي بلغت (436.66القياس البعدي بلغت (

) وهذا يدل على انخفاض مستوى الأسباب المدرسية المؤدية للغياب  - 101.67قيمته ( بينهما بلغت

المدرسي في المجموعة التجريبية ، حيث نلاحظ اختلاف واضح بين القياس القبلي والقياس البعدي عند 

 على وجود فروق ذات دلالة ما يدل) وهذا 0.44) والقيمة (ف) التي بلغت (0.89مستوى الدلالة (

  .  إحصائية عند المجموعة التجريبية
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عل الأسباب النفسية المؤدية للغياب المدرسي في  الاستجاباتيوضح عرض قيم  ):04الجدول رقم (

   .القياس القبلي والبعدي

المتوسط 

الحسابي 

للقياس 

 البعدي

المتوسط 

الحسابي 

للقياس 

 القبلي

رقم  العبارة

 العبارة

 12 الأستاذ وزملائيشعوري بالخجل من  20 14

 13 قلة نومي والأرق ليلا  22 18

 14 غياب النشاطات الترفيهية داخل القسم  27 20

 15 إعتمادي على قدراتي الشخصية في النجاح  28 25

 16 عدم ثقتي بنفسي داخل المدرسة  29 26

 17 الخوف والقلق من الإمتحانات 31 15

 18 عدم قدرتي على المنافسة داخل القسم  32 28

 19 شعوري بالسعادة عند الغياب من المدرسة  33 19

  SPSS 20.0بناءا على مخرجات المصدر: من إعداد الطالبتان

فضت في القياس العام للجدول نلاحظ أن الأسباب النفسية للغياب المدرسي انخ الاستقراءمن خلال 

، حيث أن شعور التلاميذ بالخجل من المعلم والزملاء بلغت التلاميذ وذلك من خلال استجاباتالبعدي 

، )14ين انخفضت في القياس البعدي () في ح20قيمة المتوسط الحسابي للمتوسط في القياس القبلي (

وهذا ما نجده كذلك في قلة نوم التلاميذ والأرق ليلا حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي في القياس القبلي 

، أما في كون غياب النشاطات الترفيهية داخل القسم فقد بلغت )18في القياس البعدي فبلغت ( أما) 22(

  .)20)، أما في القياس البعدي (27ط الحسابي في القياس القبلي (قيمة المتوس
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التلاميذ على القدرات الشخصية في النجاح انخفضت في  اعتمادكذلك حسب هذا الجدول فإن 

) ، كذلك يظهر لنا الجدول أن 28) في حين كانت في القياس القبلي (25القياس البعدي حيث بلغت (

ياس ) أما في الق29عدم ثقة التلاميذ بأنفسهم داخل المدرسة انخفضت فقد كانت في القياس القبلي (

والذي بلغت قيمته في القياس  الامتحاناتوالقلق من  وكذلك الخوف ،)26البعدي فقد بلغ متوسطها (

عند عدم قدرة التلميذ على المناقشة داخل القسم  ما نجده، وهذا )15) أما في القياس البعدي (31( القبلي

، أما )28انخفض في القياس البعدي إلى () في حين 32والذي بلغ المتوسط الحسابي للقياس القبلي (

أما ) 33شعوره بالسعادة عند الغياب من المدرسة فهي الأخرى بلغت قيمتها في القياس القبلي (بالنسبة ل

  .)19في القياس البعدي فبلغت (

بأن الأسباب النفسية المؤدية إلى الغياب المدرسي في القياس القبلي انخفضت بعد  ومن هنا نرى

لبعدي ومن هنا يمكننا القول أن هناك فروق تطبيق البرنامج على التلاميذ وهذا ما نلاحظه في القياس ا

ذات دلالة إحصائية بين مجموع متوسطات القياس القبلي ومجموع متوسطات القياس البعدي وهي قيمة 

  .)0.72يمة مستوى الدلالة فبلغت () أما ق0.69دالة حيث بلغت قيمة (ف) (

لقياس البعدي اختلفت كثيرا عن ومما سبق نستنتج بأن نتائج الأسباب النفسية للغياب المدرسي في ا

  .رنامج الإرشادي في القياس البعدينتائج القياس القبلي وهي تعزى لصالح الب

لكلا القياسين للمجموعة  الاستجاباتيوضح عرض الفرق بين مجاميع متوسطات  ):1- 4الجدول رقم (

  .ية لمقياس أسباب  الغياب المدرسيالتجريبية للأسباب النفس

ق  مج متوسطات

مجموع -ق

 متوسطات ق ب

مجموع  درجة الحرية  (ف) Fقيمة  مستوى الدلالة

 المتوسطات

 

 القياس القبلي 441.78 12 0.69 0.72 - 68.62

 القياس البعدي 373.16 7

  SPSS 20.0بناءا على مخرجات المصدر: من إعداد الطالبتان
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في مقياس من خلال الجدول الذي يمثل الفرق بين مجموع متوسطات القياسين القبلي والبعدي 

الغياب المدرسي للمجموعة التجريبية والذي يتضمن البعد النفسي ، حيث نلاحظ أن مجموع متوسطات 

، )441.78القبلي فقد بلغت قيمتها () في حين مجموع متوسطات القياس 373.16القياس البعدي بلغت (

) عند مستوى الدلالة - 68.62فنلاحظ أن هناك فرق واضح بين متوسطات كلا القياسين الذي بلغ (

  .ى وجود اختلاف واضح بين القياسين) مما يدل عل0.69) وقيمة (ف) بلغت (0.72(

لقياس القبلي والبعدي للمجموعة ومما سبق نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ا

  تجريبية .ال

للغياب  والاجتماعيةفي ضوء الأسباب الأسرية  الاستجاباتيوضح عرض قيم  ):05الجدول رقم (

  .في القياس القبلي والقياس البعديالمدرسي 

متوسط 

القياس 

 البعدي

متوسط 

القياس 

 القبلي

رقم  العبارة

 العبارة

 20 بعد منزلي عن المدرسة 24 16

 21 وجود مشاكل داخا أسرتي  26 22

 22 تحملي لمسؤوليات تخص أسرتي  27 22

 23 ضعف العلاقة بين منزلي والمدرسة 30 20

 24 ميلي للأماكن الترفيهية القريبة من المدرسة  32 25

 25 عدم تلبية التعليم لاحتياجاتي الشخصية  33 19

 26 الاجتماعي  الاستقرار وأفتقر إلى الأمن  35 24

 27 طموح والدي الزائد للرفع من قدراتي وتحصيلي  37 28

لرغبات أصدقائي في الغياب والهروب من  الانصياع 41 14

 المدرسة 

28 

   SPSS 20.0بناءا على مخرجات المصدر: من إعداد الطالبتان
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نلاحظ أن استجابات التلاميذ للمحور الثالث لمقياس أسباب من خلال النتائج المتحصل عليها 

المدرسي انخفضت في القياس البعدي ، وذلك من خلال استجابات التلاميذ حيث أن بعد منزل الغياب 

ن متوسطها في القياس البعدي ) في حي24التلاميذ عن الثانوية بلغ المتوسط الحسابي فيها للقياس القبلي (

) في حين بلغ 26، أما كون وجود مشاكل داخل أسرتهم فقد بلغ المتوسط الحسابي للقياس القبلي ()16(

) في 27) أما تحملهم لمسؤوليات تخص أسرتهم فقد كانت في القياس القبلي (22في القياس البعدي (

، أيضا كون العلاقة ضعيفة بين المنزل والمدرسة فقد بلغت )22نخفضت في القياس البعدي إلى (حين ا

ا كونهم يميلون للأماكن ، أيض) في القياس البعدي20س القبلي و() بالنسبة للمتوسط في القيا30(

) أما متوسطها في القياس 32الترفيهية القريبة من المدرسة فقد بلغ متوسطها الحسابي في القياس القبلي (

) أما في القياس 33) وهذا ماعكسته استجاباتهم حيث بلغت قيمة المتوسط في القياس القبلي (25البعدي (

الإستقرار الاجتماعي فقد بلغ المتوسط الحسابي للقياس يفتقرون إلى الأمن و ) أيضا كونهم 19البعدي (

) ، كذلك نجد أن طموح الأولياء الزائد للرفع من قدرات 24) في حين بلغ في القياس البعدي (35القبلي (

) أما في القياس البعدي 37( التلاميذ وتحصيلهم هي الأخرى انخفضت فقد بلغت قيمته في القياس القبلي

لرغبات الأصدقاء في الغياب من المدرسة حيث بلغ المتوسط  الانصياعأيضا في  هما نجدا ذ)، وه28(

  .)14انخفض في القياس البعدي إلى () في حين 41الحسابي في القياس القبلي (

المؤدية للغياب المدرسي مرتفعة  ومن خلال هذا الجدول نستنتج أن الأسباب الأسرية والإجتماعية

، ومن هنا يمكن عدي بعد تطبيق البرنامج الإرشاديفي القياس القبلي في حين انخفضت في القياس الب

، فهي س القبلي ومتوسطات القياس البعديالقول بأن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات القيا

ومستوى ) 1.64القياس البعدي حيث بلغت قيمة (ف) (انخفضت إلى حد ما لدى المجموعة التجريبية في 

  .لإرشادي المطبق في القياس البعدي) وهي قيمة دالة وتعزى للبرنامج ا0.28الدلالة (

لكلا القياسين للمجموعة التجريبية  الاستجاباتيوضح الفرق بين مجاميع متوسطات  ):5- 1الجدول رقم(

   .الغياب المدرسيلمقياس أسباب  والاجتماعيةللأسباب الأسرية 
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مج 

متوسطات ق 

مج  –ق 

متوسطات ق 

 ب

مستوى 

 الدلالة

  قيمة 

F(ف)  

مجموع  درجة الحرية

 المتوسطات

 

 القياس القبلي 537.2 13 1.64 0.28 -386.2

القياس  151 6

 البعدي

  SPSS 20.0المصدر: من إعداد الطالبتان بناءا على مخرجات

فروق ظاهرية بين مجموع متوسطات القياس القبلي والبعدي من خلال هذا الجدول نلاحظ وجود 

) حيث بلغت قيمة مجموع متوسطات القياس -386.2وذلك من خلال قيمة الفرق بينهما الذي بلغت (

، )537.2القبلي التي كانت قيمته ( ) فهي انخفضت عن قيمة مجموع متوسطات القياس151البعدي (

وهذا يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 0.28لدلالة () ومستوى ا1.64أما قيمة (ف) فبلغت (

  .كلا القياسين للمجموعة التجريبيةبين 

  :ج الدراسةمناقشة نتائ -2

  :ج الدراسة في ضوء الفرضية العامةمناقشة نتائ - 1- 2

  )، 1- 4)،(1- 3،()05)، (04)،(03، ()02)، (01ائج الموضحة في الجداول رقم (من خلال النت

في القياس القبلي ) نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد المجموعة 1- 5(

من  تلميذ 20والقياس البعدي التي تعزى إلى فعالية البرنامج الإرشادي عند تطبيقه على العينة التي بلغت 

لطالبتان في ، وباستخدام الوسائل الإحصائية المناسبة توصلت اإناث وذكور وبمختلف التخصصات

دراستهما لمعرفة أهم الأسباب التي أدت بالتلاميذ إلى الغياب والتي تعود إلى طريقة عرض الأساتذة 

للمادة الدراسية بأسلوب غير مشوق وسوء التنظيم للجدول الدراسي وضعف الصلة بين الأساتذة والتلاميذ 
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على الدروس الخصوصية  الاعتماد وصعوبة فهم التلاميذ لبعض المواد الدراسية والتي تؤدي به إلى

  .رسةوقدراته الخاصة دون الحاجة للذهاب للمد

" التي هدفت دراستها إلى التعرف على أسباب الغياب للطلبة 1974وهذا ما أكدته دراسة " البياتي وأمال 

طالب من أقسام مختلفة والوصول  420واستخدمت في هذه الدراسة استبانة وزعت على عينة تكونت من 

لى أهم أسباب الغياب وذلك باستخدام وسائل إحصائية مناسبة ، وكذلك نجد دراسة "خلف واخرون إ

" التي هدفت إلى التعرف على الظواهر السلوكية الخاطئة لدى الطلبة ومنها معرفة أسباب الغياب 1983

  توصلتحيث استخدم الباحثون استبيان وزع على عينات وباستخدام وسائل إحصائية مناسبة ، حيث 

دراستهم إلى أن أهم الأسباب التي تؤدي بالطالب إلى الغياب هو عدم شعوره بالراحة والإستفادة من 

، وهذا ما و ملخصات تغني عن حضور المحاضراتحضور بعض المحاضرات كذلك وجود كتاب أ

  .حظته الطالبتان على عينة الدراسةلا

) أن من 02) و(01ن والتي أكدته الجداول (إضافة إلى أن النتائج التي أوضحتها دراسة الطالبتا

أكثر الأسباب انتشارا بين التلاميذ هو الخوف والإحراج من أسئلة الأساتذة ، معاناة التلاميذ من الأرق 

إلى ليلا والسهر لوقت متأخر بسبب الأنترنت أو الهاتف ، كذلك عدم التنويع في طرق التدريس بالإضافة 

المبكر للمقررات  والانتهاءة وعدم أدائه للواجبات المدرسية المكلف بها عدم رغبة التلميذ في الدراس

" والتي هدفت إلى 1986دراسة " الكبيسي وجعاطة  ما أكدتهالدراسية ، كذلك نجد تأثير رفاق السوء وهذا 

البة من مختلف طالب وط 240التعرف على أسباب الغياب والتي اعتمدت على استبيان وزع على 

  ، وبعد معالجة البيانات إحصائيا وتحليلها توصلت الدراسة إلى الأسباب التالية: والتخصصاتالأقسام 

، معاناة عدد من الطلبة الأرق ليلا و افتقار مجموعة ة الطالب في القسم الذي يدرس فيهعدم رغب

والإحراج  لخوف، بالإضافة إلى ا، قلة الأنشطة الاجتماعيةيةلعلممن المحاضرات إلى أسلوب المناقشة ا

  .من أسئلة الأساتذة

) أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 02) و (01ونستنتج من خلال نتائج الجدولين (

  .يعزى إلى أثر البرنامج الإرشادي ) والذي0.001(الدلالة 

) نلاحظ أنه أيضا توجد فروق ذات 05)و (04) و(03ومن خلال النتائج المبينة في الجداول رقم (

النتائج المبينة في ، ومن ديلة إحصائية بين متوسطات المجموعة في القياس القبلي والقياس البعدلا
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) نلاحظ أنه أيضا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 05)و(04)و(03الجداول رقم (

) نلاحظ أن مستوى الأسباب 03، ومن خلال الجدول رقم (في القياس القبلي والقياس البعديالمجموعة 

المدرسية للغياب انخفضت بصورة واضحة في القياس البعدي مقارنة بالقياس القبلي والفرق بينهما قدر 

إلى الأسلوب الذي اتبعته  الانخفاض)وقد يرجع هذا 1-3) وهذا ما أكدته نتائج الجدول (101.67ب(

تقديم الدروس بأسلوب حديث ومشوق وباستخدام التكنولوجيا الحديثة  الطالبتان في إعطاء مثال عن

رغم قصر أو ضيق الوقت ، إلا أن الطالبتان خلقا جو يغلب عليه طابع التشويق وفتح والوسائط المتعددة 

 ءالآراباب للحوار والمناقشة بين التلاميذ ، كما ساهمتا في تكوين علاقة جيدة بين التلاميذ وتبادل الأفكار 

، كما فتحت الطالبتان المجال للتلاميذ البعض وهذا ما حسن العلاقة بينهممن بعضهم  الاستفادةفيما بينهم 

وقاموا  بأداء الواجبات المنزلية أو المدرسية المكلفين به وذلك من خلال إعطائهم واجبات منزلية بالالتزام

نامج الإرشادي بأسلوب شيق وجديد في أداء ، وذلك راجع للمسة التي تركها البر بأدائها في وقتها المحدد

وهذا ما أكدته دراسة     ، الأسلوب مع أنفسهم أو داخل القسمالتلاميذ وحبب لهم الدراسة ولو باتباع هذا 

غياب الطلبة المستمر  في" التي سعت إلى الكشف عن العوامل ذات الصلة بالمدرسة والمؤثرة 1983ريد "

  .عن المدرسة

ومن خلال النتائج المعطاة نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعة 

) على مقياس أسباب الغياب 0.001في القياسين القبلي والبعدي بعد تطبيق البرنامج عند مستوى الدلالة (

  .تعزى إلى نجاح البرنامج الإرشاديالمدرسي 

ظ أن مستوى الأسباب النفسية للغياب المدرسي انخفضت ) نلاح04ومن خلال نتائج الجدول رقم (

  هي الأخرى وذلك بصورة واضحة في القياس البعدي عكس ما كانت عليه في القياس القبلي حيث بلغت

) وهذا راجع إلى الأسلوب الذي 1- 4) وهذا ما أكدته نتائج الجدول (68.62قيمة الفرق بينهما ب (

علاقة وطيدة يسودها نوع من الثقة والألفة وإبداء الرأي بدون خجل أو  اتبعته الطالبتان المتمثل في بناء

كما ولدت الطالبتان الثقة بالنفس لدى التلاميذ والإيمان بقدراتهم عما بداخلهم بكل حرية ،  والتعبيرخوف 

ميذ الذي قدمته الطالبتان والذي أثر في نفسية التلا الاسترخاءفي بلوغ أهدافهم ، بالإضافة إلى أسلوب 

حيث ساعدهم على تفريغ الضغوطات النفسية والشعور بالراحة والطمأنينة والأمان خاصة أنهم في مرحلة 

  .عرفة أهدافهم والعمل على تحقيقهاالمراهقة وهذا أكسبهم الثقة بأنفسهم وم
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ة وهذا ما أكدته الدراسات العلمية بأن المراهقة ليست حقبة من الحياة المستقلة والمنعزلة عن بقي

المراحل بل هي جزء من عملية النمو كلها ولها علاقة بالغياب المدرسي فمن يتغيب عن المدرسة يمثل 

 الاتجاهات، حيث وجدت الدراسات العلمية أن مجموعة من الطلبة ذوي السلوكي الاضطرابنوع من 

  .عدلات طيبةالحضور إلى المدرسة بمالأكثر ايجابية نحو المدرسة ونحو مدرسيهم وزملائهم يميلون ب

ومن خلال النتائج المعطاة نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعة 

) على مقياس أسباب 0.001في القياسين القبلي والبعدي عند تطبيق البرنامج عند مستوى الدلالة (

  .لنجاح أو لأثر البرنامج الإرشاديالغياب المدرسي تعزى 

) نلاحظ أن مستوى الأسباب الإجتماعية والأسرية للغياب 05دول رقم (ومن خلال نتائج الج

، حيث بلغت لقياس القبلي للمجموعة التجريبيةالمدرسي انخفضت بنسبة كبيرة في القياس البعدي مقارنة با

) وهو فرق كبير وواضح جدا ، وهذا يعود دائما لنجاح البرنامج 386.2قيمة الفرق بين القياسين (

ن جهة والأسلوب الذي اتبعته الطالبتان من جهة أخرى والمتمثل في تفاعل التلاميذ مع الإرشادي م

رهم وفي المجتمع الذي الطالبتان بالإضافة إلى الصراحة المتبادلة عن المشاكل التي يواجهونها داخل أس

للتغلب على  والاقتراحات، حيث حاولت الطالبتان بتقديم مساعدة وذلك من خلال النصائح يعيشون فيه

الأمور  ولا يأخذونيمرون بمرحلة المراهقة هذه المشكلات وكيفية مواجهتها وخاصة أن هؤلاء التلاميذ 

وتجد  بمحمل الجد ، إلا أن هناك فئة تجدها مطلعة على الأمور بمختلف جوانبها وذلك بشكل ايجابي

  .الحل لكل مشكلة قد تصادفهم

" التي سعت إلى الكشف عن العلاقة بين أسباب 1983وفراتي  وهذا ما أكدته دراسة " بولوز

  .للطلبة الاجتماعي والاقتصاديالغياب المدرسي والوضع 

ومن خلال النتائج المعطاة نستنتج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعة 

) على مقياس أسباب 0.001لة (في القياس القبلي والقياس البعدي بعد تطبيق البرنامج عند مستوى الدلا

  .تعزى إلى أثر البرنامج الإرشادي الغياب المدرسي

  :ضية العامة للدراسة قد تحققت وهيومما سبق يمكن القول أن الفر 

البرنامج الإرشادي المبني على أسلوب الدروس المصورة باستخدام الوسائط المتعددة لخفض نسبة التغيب 

  .الثانوية لمدرسي لتلاميذ المرحلةا
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  خاتمة:

لقد حاولت هذه الدراسة أن تقوم من خلال جانبيها النظري والميداني أسباب الغياب المدرسي وما 

، لذلك فهي تعتبر طرفا فاعلا وأساسيا في تخدام الوسائط المتعددة للحد منهفاعلية الدروس المصورة باس

من خلال الدور الهام الذي تؤديه  حيث تولد لدى التلاميذ الرغبة والتشويق خفض ظاهرة الغياب المدرسي 

أن أسباب الغياب  للطالبتينوالاهتمام أكثر بالمادة الدراسية ومن الدراسة النظرية لهذا الموضوع تبين 

منها الأسباب النفسية والمدرسية والاجتماعية والأسرية التي تؤدي بالتلاميذ  المدرسي تعود إلى عدة عوامل

 .ية ومحاولة إشباعها خارج المدرسةإلى الهروب من المدرسة وغيابهم عن المواد الدراس

كما أن الحديث عن ظاهرة الغياب المدرسي وبصورة خاصة تلاميذ المرحلة الثانوية يثير في 

، خاصة المدرسي وبين هذه المرحلةاؤلات عن وجود علاقة بين أسباب الغياب الحقيقة الكثير من التس

ا وأنها مرحلة حساسة ينتقل فيها التلميذ من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الشباب والاتكال على النفس مم

، وفي نفس السياق جاءت الدراسة الميدانية المعالجة التلاميذ في هذه يؤدي به إلى محاولة إثبات ذاته

الطالبتان في هذه الدراسة توضيح مدى أهمية الدروس المصورة باستخدام  المرحلة ، ولذلك حاولت

الوسائط المتعددة في خفض نسبة الغياب المدرسي خاصة وأنها تساهم بشكل كبير في زيادة الدافعية لدى 

وتوعيتهم بمدى  ، ودلك من خلال رفع معنوياتهمم أكثر والانضباط في حضور الدروسالتلاميذ والالتزا

 .أثير الغياب على تحصيلهم الدراسيت

كما بينت هذه الدراسة أن هناك علاقة بين أسباب الغياب المدرسي وبين طرق التدريس وذلك من 

خلال الأثر الذي أحدثه الأسلوب الجديد في تقديم الدروس عن طري البرنامج الإرشادي المقدم لهم، ومنه 

ومنها البرنامج  تساهم وبشكل فعال في خفض ظاهرة الغياب المدرسينستنتج أن هناك عدة أساليب 

، حيث اتضح للطالبتين عند تطبيق البرنامج نجاحه وذلك من خلال الانخفاض الواضح الإرشادي المطبق

ق الصحة للغياب المدرسي عن طريق مواظبة عينة الدراسة على الحضور ومحاولة تحقيق أهدافهم وتحقي

  .  لمدرسيالنفسية والتكيف ا
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  : الاقتراحات والتوصيات

  : الحالية توصي الطالبتان بما يلي في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة

عن الدراسة مع  الانقطاع، بسبب النتائج الوخيمة التي تعود عليهموضع نظام واضح للطلاب لتعريفهم ب - 

  .المدرسي الانضباطتوضيح الإجراءات المتخذة بحق كل من يخالف 

  .التوافق النفسي والتربوي للطلاب الظروف المناسبة لتحقيق المزيد من تهيئة - 

  .بخدمات المرشد التربوي الاستعانةتوعية التلاميذ بضرورة  - 

حسن توزيع المنهج على شهور السنة مع الجدية في متابعة المعلمين من قبل الموجهين والمديريات  - 

  .المخالفين طبقا للقانونبحق والوزارة ، واتخاذ الإجراءات اللازمة 

  .أو متقطعةين يتغيبون بصفة مستمرة إهتمام الإدارة المدرسية بتتبع حالات الطلاب الذ - 

  .ابعة حالات غياب الطلبة المتكررةتفعيل دور المرشد الإجتماعي في المدرسة مع مت - 

  .لمدرسةطلبة لللتنسيق والتوعية بأهمية حضور الالإتصال الوثيق بالمجتمع المحلي ،  - 

  :مقترحات الدراسة

  : الطالبتان إجراء البحوث التالية في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها تقترح

  .لطلاب على مستوى تحصيلهم الدراسيإجراء دراسة حول أثر غياب ا - 

  .ة التعليمية في المدارس الثانويةدراسات حول واقع العملي - 

  .المدرسة والمجتمع المحليل بين دراسات حول معوقات عملية التواص - 

 .الحد من ظاهرة الغياب لدى الطلبةدور المؤسسات الرسمية وغير الرسمية في  - 
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��ق ا�ول : ����ت ا
�ر��
	 ا�ر��دي
 ا

:ا�
	�� ا�و��  

: ��	
قيقةد60 �دة ا�  

��وان ا�
	�� : ا����رف و���ء ا����� ا�ر��د�� . 

 : ��	
 ���ور ا�

��م و�ر�ب �!م . -�� #
�&�ل ا�����ذ �و��  

�&وم ��'ر ا�����ذ �	� �+ورھم () ا��'�ن وا��و�د ا���دد . -  

-  �	�ا�����ذ .���رف   

��رح �	����ذ ا�!دف ا���م �ن ا��ر���. وأھ���# ��'ل ���ط . -  

ا�('�ر وا��و���ت ا��) ��'ن إدرا
!� () ا��ر���. .����ش �0 ا�����ذ  -  

�م ���د�!� . -�� (����و�� '�ب 6&� ا�����ذ �ن �5ل ا��4'�د �	� �ر�� ا���	و��ت ا�  

�8 ا��
�ل �	������ و���دل ا7را -). ��	
ء وا���	و��ت �ول ا�  

إ��5ر ا�����ذ �+رورة ا��+ور إ�� ا�
	��ت وا���زام ��وا��دھ� . -  

-  �����.إ�!�ء ا�
	�� ��'ر ا�����ذ �	� ا��+ور وا��>�ق �	� �و�د ا�
	�� ا�&�د�� و�ود��!م �:�  
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�&��م ا�
	�� ا�و��:  

ا������:���� ھذا ا��ر���. إ�� ��&�ق ا�ھداف   

 �
��&&ت �در

 '��رة

�
��&&ت �در 

�	�	� 

��&ق� أھداف ا�
	�� �م 

ا���رف �	� ا�����ذ  -     

ا�و=ول إ�� در
� �ن ا��&�ل وا��>�  -   

 ��ن ا�����ذ وا�ط�����ن .

ا�����ب ا�����ذ �	!دف ا���م  -   

 �	�ر���..

(+ول '��ر �ول ا�
	��ت ا�5رى . -     


�0 ا�����ذ  -   ���	���ر'� () ا��ر���..  
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:ا�
	�� ا�����6  

��	
د��&� 45: �دة ا�  

��وان ا�
	�� : ا���ر�ف ���?��ب ا��در�)  

: ��	
 ���ور ا�

ا��ر��ب �������ذ و�'رھم �	� ا��+ور () ا�و�ت ا���دد . -  

�و+8 �	����ذ ��وان ا�
	�� وا�!دف ��!� . -  

.وم أو ��	و��ت �ن ا�?��ب ا��در�)�ط	ب �ن ا�����ذ إ�ط�ء �>! -  

ر�) وا�67ر ا��	��� �&وم ������� ا�
���ت �0 ا�����ذ و��ط) �>!وم وا+8 و���ط �ن ا�?��ب ا��د -

#�� �
�.ا���  

ا���رف �	� ا����ب ا��ؤد�� �	?��ب �ن و
!� �ظر ا�����ذ . -  

.ا�C+��ط و�+ور ا�دروس�&دم �!م �و�ظ� أو �=��� �ول +رورة  -  

.ا�
�دة �ن ��ل ا�����ذ تا��	و'���&وم �����ز�ز ا��
��) و�د��م  -  

.ا�C+��ط�	����ذ �&�=ر �ول أھ��� �&وم ��&د�م وا
ب ���ط  -  

���و�! - �	�.م و�ذ'�رھم ��و�د ا�
	�� ا��&�	���!) ا�
	�� ا�ر��د�� ��'ر ا�����ذ   
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�&��م ا�
	�� ا�����6:  

ا�ر��دي ���&�ق ا�ھداف ا������ :���� ا��ر���.   

��&&ت �در
� '��رة �	�	� �
��&ق ��&&ت �در� أھداف ا�
	�� �م 

ا�����ب ا�����ذ  -   

 ��>!وم ا�?��ب ا��در�) .

ا�����ذ أ���ب إدراك  -   
 ا�?��ب ا��در�) .

�&�ل ا�����ذ ا��و�ظ�  -   

 �ول +رورة ا��+��ط. 

ا��>�دة ا�����ذ ��د  -   

 ا�����ع �	�و�ظ� .
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 ا�
	�� ا��6��6 :

 : ��	
د��&�  �45دة ا�  

��وان ا�
	�� : '�ف �'ون ��+�ط�ن ؟ 

: ��	
 ���ور ا�

- . �����ا��ر��ب �������ذ وا��&���!م �:�  

��دث �0 ا�����ذ �	�� �ن أھ��� ا�و�ت وا���زام ����وا��د . -�  

- . ���وي �	� أر�0 ����ذ () 'ل �
�و���&وم ��&��م ا�����ذ إ�� �
�و��ت   

��رض (�د�و �	����ذ ����5دام ا����وب ���دث �ن ا��+��ط وا���زام ����وا��د . -  

- . #��ط	ب �ن 'ل �
�و�� إ�ط�ء أ('�رھم وآراJ!م �ول ا�>�د�و ا�ذي ���وا ����ھد  

�و�دت �د�!م .����ش ا�����ذ () ا�('�ر ا - (��  

�ن +رورة ا��+��ط وا�6ر ا��
��) ا�ذي �5	># . - 8J�=� دم �!م&�  

��'ر ا�����ذ و��>ق ��!م �ن ا�
	�� ا��&�	� ���د�د ا��'�ن وا�ز��ن . -  
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�&��م ا�
	�� ا��6��6 : 

: ����� ���� ا��ر���. ا�ر��دي ���&�ق ا�ھداف ا�

��&&ت  ��&&ت �در
� '��رة�	�	� �
�در ��&ق � أھداف ا�
	�� �م 

   -  �	��وا(&� ا�����ذ 

��'�ل ا��
�و��ت . 

   -  ���&د�م أ(راد ا��
�و

آراء �ول أھ��� 

 ا��+��ط .

�64ر ا�����ذ ��� رأوه  -   

 () ا�>�د�و .

إ�ط�ء 'ل �	��ذ رأ�#  -   

. �� دا5ل ا��
�و

إ��زام 'ل �	��ذ  -   

 ���و�ت.
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 ا�
	�� ا�را��� :

 : ��	
د��&�  �45دة ا�  

��وان ا�
	�� : �� ���� ا�دروس ا��=ورة () ��	���� ؟ 

: ��	
 ���ور ا�

- . ������:� ��Jذ دا����ا��ر��ب ���  

��دث ��!م �	�� �ول أھ��� إ��5دام ا����وب () �&د�م ا�دروس ا��=ورة . -�  

�!م �ول ا�دروس ا��=ورة . -Cؤ���8 �
�ل �	����ذ �طرح �<�  

�&دم ��	و��ت ���	� ووا+�� �ن ا�دروس ا��=ورة �	�و+�8 أ'6ر . -  

��رض �!م ��6ل �ن درس () ا���ر�M ���وان : ا��رب ا���ردة . -  

�رك �!م ا��
�ل �	��&�ب �	� ا�>�د�و . -�  

د��Jق . ��10ت �ن ا�دروس ا��=ورة ��دة �&دم �!م وا
ب �ول طر�&� إ'���ب ا���	و -  

����ش ا�����ذ �ول �� ��	�وه �ن ا�درس ا��=ور وأ5د رأي 'ل وا�د ��!م (�# . -  

��ج وا+8 �دى ا�����ذ ور+�ھم �ن طرق ا��در�س ��4	وب ا�درس ا��=ور ا�ذي  -��ا�5روج ���

 ���ث ا���و�ق ��+ور ا�
	�� ا�&�د�� .

�ن �5ل 
�0 ا���	و��ت () ا���ت �ول ا�درس ا�&�دم ��ت ��وان : أ�داث  ا���+�ر �	
	�� ا�&�د�� -

��د ��ر+# ��4	وب �=ور ��1945ي  8�� (��ن أ
ل ��ر(� ا�>رق ��ن ا�طر�&� ا���د�� وا�طر�&� ا�

 ا�دروس ا��=ورة وأ�!�� أ��ن () إ'���ب ا���	و��ت ������� �	�	��ذ .

��!م �	� ا�
	�� ا�&�د�� . إ�!�ء ا�
	�� و�'ر ا�����ذ وا��>�ق -  
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�&��م ا�
	�� ا�را��� :  

: ����� ���� ا��ر���. ا�ر��دي ���&�ق ا�ھداف ا�

��&&ت �در
� '��رة �	�	� �
��&ق ��&&ت �در� أھداف ا�
	�� �م 

�&د�م ا�����ذ �>!وم  -   

�ن ا�دروس ا��=ورة. 

���س وا+8 �دى  -   

 ا�����ذ .

�ھ��� (!م ا�����ذ  -   

 ا�دروس ا��=ورة .

إ��راح ا�����ذ �&د�م  -   

'ل ا�دروس ����5دام 

 ا�و��Jط ا����ددة .

إ'���ب ا�����ذ  -   

 ����رف 
د�دة .
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 ا�
	�� ا�����5 :

 : ��	
د��&�  �45دة ا�  

��وان ا�
	�� : '�ف أ�	ل �ن ���O) ؟ 

 : ��	
 ���ور ا�

��م .ا��ر��ب �������ذ  -�� #
وا��&���!م �و  

������ ا�وا
ب ا���ز�) �0 ا�����ذ �ول ا���	و��ت ا��) ا'���وھ� . -  

.��1945ي  8�رض ا�>�د�و ا�ذي ���وي �	� ا�درس ا��=ور ���وان أ�داث  -  

���� ���زات �&د�م ا�درس ا��=ور وا�6ر  -' ���&��م ا�����ذ إ�� �
�و��ت 6م �ط	ب �ن 'ل �
�و

 ا�ذي �5	># �	�!م .

�	� ا��ط��ن ا��در�
) وا��?ذ�� ا�را
�� وا��وار وا������� وا���ث �ن  - ��	
�ر'ز () ھذه ا�

م (��� ا��وار .ا�5ط�ء وا����ب ا��) أدت �!م إ�� ا�?��ب ا��در�) وذ�ك ����5دا  

�وي �	� �=�8J وإر��دات �ن �زاو�� ا�درا�� وا���زام ��+ور ا�دروس �&د�م (�د�و �و�وي  -��

 '	!� و() و��!� ا���دد .

ا��&	�ل �ن ا��	و'�ت ا��	��� ا��) �&وم �!� 'ل �	��ذ �ن �5ل و+0 ھدف �'ل ��ل �&وم �# و��د�د ��  -

. #&�&�� �ر�د 

- ���ظ�م و��# �'ل ��ل �&وم �# .�=�م 
دول �5ص �'ل  �	��ده ��� (�	��ذ �و�) أو أ��و  


�ل ا��	��ذ �درك و�&در أھ��� ا�و�ت ا�ذي ��?	# () 'ل ���ط ���ن وأن �	�# ا��واز�� ��ن  -�

. �!���� وا��ر(�# و�ر���!� ��ب أھ�����
 ا�وا
��ت ا��در��� و��ن ا���ط� ا�

- �<�ق ��!م �	� ا�
	�� ا�&�د�� .��!) ا�
	�� ��'ر ا�����ذ وا�  

 

 

 



119 

 

�&��م ا�
	�� ا�����5 : 

: ����� ���� ا��ر���. ا�ر��دي ���&�ق ا�ھداف ا�

��&&ت �در
� '��رة �	�	� �
��&ق ��&&ت �در� أھداف ا�
	�� �م 

   -  �	���ج ا�����ذ ��ا�

أن ا�دروس ا��=ورة 

�د ا��+��ط .��� 

�>�ؤل ا�����ذ �&در�!م  -   

 �	�ا��+��ط .  


�وب ا�����ذ �0  -   �

 ا�درس ا��&دم .
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 ا�
	�� ا���د�� :

 : ��	
د��&�  �45دة ا�  

��وان ا�
	�� : '�ف أ6ق ��>�) ؟ 

: ��	
 ���ور ا�

- . ������ر�ب �������ذ �0 إ�  

��'رھم �	� �+ورھم () ا�و�ت ا���دد . -  


��ھ� . -����&وم ��	�5ص ا�
	�� ا����&� وأھم ا�('�ر ا��) إ�  

�ذار �ن �	��� 5د�� أو ا�&��م ���ل �� إن '�ت �	ز��  -���	م أن �&ول "C" () ا�و�ت ا�����ب وا��

���درا�� وذ�ك ����5دام أ�	وب ���ط و�ط�ف �6ل: أر�د أن أذھب ��ك �'ن ��Rف �	) �+ور 

 Mا��در�� ...إ� 


�ب ا���5ص ا�ذ�ن �!درون و��ك و��?	و�ك �ن ا���زام ��+ور ا�دروس . -�  

و+0 ھدف �'ل ��ل �&وم �# و��د�د �� �ر�د أن ��&&# و���ذا؟ و�>�ص أھدا(ك ھل ھ) وا����  -

. C ك أم� و������ �&درا

�وي �	� أر�0 ����ذ وإ
راء ����&� � -�� ����!م �ن �&�م ا�����ذ �
�و��ت =?�رة ، 'ل �
�و

، وذ�ك ��د��م �5ل طر��� ا��J	� ���ر(� �دى 6&�!م ��4>�!م �	� ا��واظ�� وا��&	�ل �ن �	وك ا�?��ب 

 ا��
�و�� ا�>�Jزة ���و�� .

-  �	�) ���دث �ن 'ل �5=�� �	&ت =�و��ت و�>و�ت () ا��5ر &J�6م و	ذ (�������رض �	� ا�

. �!�!
 ا���'	� ا��) وا

����ذ وا��>�ق ��!م �ن �'�ن وز��ن ا�
	�� ا�&�د�� .��!) ا�
	�� ��'ر ا� -  
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�&��م ا�
	�� ا���د�� : 

: ����� ���� ا��ر���. ا�ر��دي إ�� ��&�ق ا�ھداف ا�

��&&ت �در
� '��رة �	�	� �
��&ق ��&&ت �در� أھداف ا�
	�� �م 

��&ق ا��د�د �ن  -   

 ا�5طط وا��
�زات .

�>�ؤل ا�����ذ �&در�!م  -   

��&�ق أھدا(!م . �	� 

��ج ا�����ذ أن  -   ��ا�

���ر'� ا5Cر�ن �)ء 


��ل و(��ل . 

طرح ا��?�Cت  -   

ا�����ذ �ول أ�ور 

��O+� . �!م��دو  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



122 

 

 ا�
	�� ا������ : 

 : ��	
د��&�  �45دة ا�  

��وان ا�
	�� :ا���ر�5ء " ھ�� ����ر5) "  

: ��	
 ���ور ا�

- . ������&وم ����ر��ب �������ذ �:�  

�+8 ا�=ورة �دى ا�����ذ ، و��دھ� ���ن  -� ���و+8 ��	�� ا���ر�5ء ���ث �&دم �>!وم وا+8 �

�5>�ف �ن �5�	ف ا�+طرا��ت ا��) ����و�!�  .	� ��!� ��	�� أھ��� ا���ر�5ء () ����!م و�#�4 

�&وم ��&د�م ا�5طوات ا��ز�� ���	�� ا���ر�5ء ا�
�دي ،  ��د (!م وا�����ب ا�����ذ ���	�� ا���ر�5ء -

 �	���5ل �>�ك ���ث �&ول �!م ا����وا 
�دا ��� ��&د�# �'م و��ل ا��روع () ا�5طوة ا�و�� �	�ك أن 

��ت أ��� ا���س ،  (&	���طT ا���ر () �وم =�>) دا(C ، T�ظ ا����س ا�ذي ���ر �# و أ�ت ��

�0 و() ا�(ق �ظ!ر ��ض ا�ط�ور ، C�ظ ا����م وھو �دا�ب و
!ك ، ا����ء ��5ل =وت ا��واج ا���

���ر ��طC ، T�ظ د(T أ��� ا���س وC �و
د �)ء  (��د�دة ا�زرو�� �0 ��ض ا���ب ا���+�ء وا�

��ق ا��>'�ر (�# أ'6ر �ن ا�!دوء و ا��'ون ا�ذي ���رون �# ا7ن .�� 

م ��+رون درو�'م ��4	وب 
د�د ���5دم ا�دروس أ�O+وا أ���'م و��5	وا أ�>�'م دا5ل ا�&� -

�����ون أ���ذ'م �'ل �ر�� و6&� ����رون ��وع �ن ا���و�ق ��+ور ا��=ورة ، و���ظون أ�>�'م 

�&�� ا�دروس ، '�� أ�'م ���ون ��وع �ن ا���ن و ا�6&� وا�دا(��� �	درا�� وا��+��ط () �+ور 

6وا�)) 10
د�دة .( ا�دروس أي ���رون ��وع �ن ا���ؤو��� �	���  

���روا ���را�� .5وا7ن ��>�وا ���ق �6ث �رات ( - ��6وا�)) �  

6م �>�8 ا��
�ل أ��م ا�����ذ ��&د�م �5�	ف ا���>��رات وا����ؤCت �ول ��	�� ا���ر�5ء . -  

��!) ا�
	�� و��'ر ا�����ذ �	� ��ن ����	!م و��&د �و�د ��!م �ن أ
ل ا�
	�� ا�&�د�� . -  
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�&��م ا�
	�� ا������ : 

: ����� ���� ا��ر���. ���&�ق ا�ھداف ا�

��&&ت �در
� '��رة  �	�	� �
��&ق ��&&ت �در� أھداف ا�
	�� �م 

إ�ط�ء �>!وم  -   

�ن ا���ر�5ء. 

 ����رات 
�0 ا�����ذ -   

��و�� و
��	� �ول �

  ا��>�ؤل .

��ع ا�����ذ   -   ��إ�

 ��4	وب ا���ر�5ء .

إ�ط�ء ھذا ا��ر���.  -   

�وع �ن ا�دا(��� �ن 

�5ل ذ'ر ا�����ذ 

�('�ر 
د�دة �ول 

�?��رھم . 
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 ا�
	�� ا�����6 :

 : ��	
د��&�  �45دة ا�  

�م �&د��#  ��� ����وإ�!�ء ا��ر���. .��وان ا�
	�� : �و=	�   

: ��	
 ���ور ا�

- . ������&وم ����ر��ب �������ذ �:�  

�م �ر+# () أ�داث ا�
	��ت ا����&� () 
و ��وده ا�ود وا����� ��ن  - ��� ��
��دأ ا�
	�� ��را

 ا�����ذ .


�0 ا�����ذ �	� ا�����ر ا��ر و��>�زھم �	� ا�ط�ع �ن �5ل (�8 ا��
�ل �!م �طرح  -���&وم �

�!م �ول ���م �&د��# () ا��ر���. .C�?م وا��!�Cؤ��� 


�0 ا�����ذ -���زام أ'6ر ���دا �ن 'ل  �W� م!��	� ا��واظ�� وا���زام ����+ور �'ل ا�دروس ، ود�و


��) ا�ذي ����د أ�'�ل ا�?��ب ا��در�) وا��	و'�ت ا��	��� و+رورة ا���رف �	� أھ��� ا��	وك ا��

�	� ا��5ط�ط �	���&�ل ��
�ح . 


�و�!م � -�	�ر���. ، �����ن ا��و(�ق () ����!م وأ�5را ��'ر ا�����ذ �	� �+ورھم �	�=ص �:��زام و

. ��	
 وإ��5رھم �4ن ھذه ا��=� ا5ر 
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�&��م ا�
	�� ا�����6 :  

: ����� ���� ا��ر���. ا�ر��دي ���&�ق ا�ھداف ا�

��&&ت �در
� '��رة �	�	� �
��&ق ��&&ت �در� أھداف ا�
	�� �م 

�دى إ��>�دة ا�����ذ  -   

 �ن ا��ر���. ا�ر��دي.

������ ا�
����ت  -   

 ا��ر���. ا�ر��دي .

�ل ا�����ذ �0  -   �<�

 ا��ر���. .

   -  �	Jف ا��	�طرح �5

 ا����� �ول ا��ر���. .

إ�!�ء ا��ر���. ��
�ح  -   

 '�� '�ن �5طط �# .
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  :)02(ا	���ق ر�م


	  ا������ت�

�س أ���ب ا��
�ب ا��در��(�
�س ���� و��دي)ا����و
	 ا���ر�� ��
  

  أ���ب �در���ا	��ور ا�ول :

ر�م 
  ا	���رة

ا	��و�ط   ا	���رة
ا	����� 
���س �	
����  ا	

ا	��و�ط 
ا	����� 
���س �	
  ا	��دي


دم ر���� �� ا�درا�	   01  27  32  

"� و�
ن �در�� و�ود  02� 	19  33  �$#�  
  30  34  ����در�	 و��ول أ
ذار ا��
�ب  ا'$را��'داري&�ف   03
04   	
� ا�دروس ا�,+و+
	 أ#*ر �ن ا�دروس ا��در��
  20  37  ا
���دي 
  34  39  �وء ا��وز
/ ا�ز�"� -و��ت ا�درا�	   05
06   ���

دم اھ���م ا��در�	 ����/ 1�2ت �  32  41  
�� طرق ا��در
س   07 /

دم ا��"و  24  42  
  24  44  �وء 
���7 �ز��67   08
  32  46  ��وا���ت ا��در�
	 ا��#�ف ��8  أدا�6
دم   09
10   	
  35  47  +�و�	 ���ض ا��واد ا�درا�
11   	
  32  49  ا1"��8ء ا���#ر ����ررات ا�درا�

� �,ر��ت  إ
دادا��+در :�
 spss(20.0)ا�ط�����ن ا
���دا 
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  :)03(ا	���ق ر�م


وا���دي) ���
�س ا��
�س أ���ب ا��
�ب ا��در�� (ا��� ��
 	
�
  ا������ت ا����و
	 ا���ر

  أ���ب �!���  ا	��ور ا	 ��� :

ر�م 
  ا	���رة

ا	��و�ط   ا	���رة
ا	����� 	����س 

����  ا	

ا	��و�ط 
ا	����� 

���س ا	��دي�	  
  14  20  $�وري ���,�ل �ن ا-���ذ وز��67   12
13   7
  18  22  ��	 "و�� وا-رق �
8
	 دا,ل ا���م  14
�
�ب ا�"$�ط�ت ا��ر�  20  27  
�� ا�"��ح  15 	
� �درا�� ا�$,+�
  25  28  ا
���دي 

دم *��� �"=�� دا,ل ا��در�	   16  26  29  
  15  31  ا�,وف وا���ق �ن ا�2��1"�ت   17
� ا��"��$	 دا,ل ا���م  18�

دم �در��   28  32  
  19  33  $�وري ������دة 
"د ا��
�ب �ن ا��در�	  19

� �,ر��ت إ
داد ا	�"در:�
 spss(20.0)ا�ط�����ن إ
���دا 
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  ):04(ا	���ق ر�م


�س �
�س ا����� وا��
�س أ���ب ا��
�ب ا��در��(ا��� ��
  	
�
ا������ت أ�راد ا����و
	 ا���ر
  ا���دي).

  أ���ب ا$���#�� وأ���ب أ�ر��  ا	��ور ا	 ��� : 

ر�م 
  ا	���رة

��و�ط   ا	���رة
ا	���س 
����  ا	

��و�ط 
ا	���س 
  ا	��دي

  16  24  ��د �"ز�� 
ن ا��در�	  01
  22  26  و�ود �$�#ل دا,ل أ�ر��  02
  22  27  ����2 ���ؤو�
�ت �,ص أ�ر��  03

  20  30  &�ف ا���7	 �
ن �"ز�� وا��در�	  04

06  	
8
�  25  32  ا��ر
�	 �ن ا��در�	 �
�� ���B#ن ا��ر

07  	

دم ���
	 ا����
م �21
����� ا�$,+  19  33  

08  �
�ر إ�� ا-�ن و ا��1�رار ا����1��  24  35  أ

09   ��
  18  37  ط�وح وا�دي ا�زا6د ��ر�/ �ن �درا�� و�2+

  14  41  ا1"+
�ع �ر���ت أ+د���6 �� ا��
�ب وا�8روب �ن ا��در�	  10

� �,ر��تا	�"در: �
  spss(20.0)إ
داد ا�ط�����ن إ
���دا 
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  ):05ملحق رقم(

  :(ة)عزيزي التلميذ

فيما يلي مجموعة من العبارات لقياس أسباب الغياب المدرسي والتي قد توافق على بعضها بينما 

لا توافق على البعض الاخر ، لذا نرجو منك التعاون معنا والإجابة بكل صراحة على فقرات 

  الاستبانة التي بين يديك.

  .سرا ولا يستخدم إلا لأغراض علميةنحيطك علما بأن ما ستكتبه سيكون  كما

  تعليمات:

  عزيزي التلميذ(ة):

 .كل عبارة بدقة وتمعن اقرأ -1

اعلم أنه لا توجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة ، وإنما الصحيح هو الذي يعبر فعلا  -2

 عن رأيك.

 كل عبارة من العبارات.)أمام الموقف الذي يعبر عن وجهة نضرك نحو Xضع الإشارة ( -3

  مثال:

 

 

إجابتك على هذه العبارة تدل على أنك ترى الإهمال وعدم المبالات من الطالب من الأسباب  - 

  المؤدية إلى الغياب المدرسي.

  إقرأ هذه الفقرات جيدا وأجب عليها بعناية.والان  - 

 

أوافق   العبارة  الرقم

  بشدة

غير   محايد  أوافق

  موافق

غير 

موافق 

  بشدة

         X  الإهمال وعدم المبالاة من الطالب  01



 

 

  ملخص الدراسة:

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة في القياس القبلي والبعدي لأسباب الغياب 

  المدرسي ، ومن أجل ذلك تم تصميم برنامج إرشادي قائم على الدروس المصورة باستخدام الوسائط المتعددة .

وطبق هذا البرنامج باستخدام التصميم التجريبي البسيط (قياس قبلي وقياس بعدي) على مجموعة واحدة تضمنت عشرون 

  تلميذ بثانوية ترخوش أحمد ، وقد أسفرت نتيجة القياس على ما يلي :

  الإرشادي .وجود فروق بين متوسطات أفراد المجموعة في القياس القبلي والقياس البعدي تعزى لأثر البرنامج  -

  إعتماد أسلوب  الدروس المصورة باستخدام الوسائط المتعددة يساهم بشكل كبير في خفض نسبة تغيب التلاميذ عن المدرسة . -

في البعد المدرسي لأسباب الغياب المدرسي في القياس القبلي والبعدي والتي تعزى لأثر توجد فروق بين متوسطات أفراد المجموعة  -

  ادي .البرنامج الإرش

توجد فروق بين متوسطات أفراد المجموعة في البعد النفسي لأسباب الغياب المدرسي في القياس القبلي والبعدي والتي تعزى لأثر  -

  البرنامج الإرشادي .

والتي  لأسباب الغياب المدرسي في القياس القبلي والبعدي والاجتماعيتوجد فروق بين متوسطات أفراد المجموعة في البعد الأسري  -

 تعزى لأثر البرنامج الإرشادي .

Study Summary : 

The aim of this study was to find out the differences between the average scores of the group 

members in the tribal and remote measurement for reasons of school absence, and for this purpose, 

an instructional program based on multimedia lessons was designed. 

This program was applied using a simple experimental design (pre-measurement and post-

measurement) on a single group of twenty students in the "Tarkhush Ahmed" School. The result of 

the measurement was as follows: 

- There are differences between the average of the group members in the tribal measurement and 

the post-measurement due to the impact of the extension program. 

- The adoption of multimedia lessons is greatly reduced in school attendance. 

- There are differences between the average of the group members in the school dimension due to 

the absence of school in the tribal and remote measurement, which is attributed to the impact of the 

extension program. 

- There are differences between the average of the group members in the psychological dimension 

of the reasons for the absence of school in the tribal and remote measurement, which is attributed to 

the impact of the extension program. 

- There are differences between the average of the group members in the family and social 

dimension due to the absence of school in the tribal and remote measurement, which is attributed to 

the impact of the extension program. 


