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 هاین یاسین   -                                                         بومدش أسماء -
                                                                                                                                                                                                                                          وح سمیرةدقر  -

فــي  قـائم علـى مهــارة حـل المشـكلات إرشـاديإلــى تقصـي أثـر اسـتخدام برنــامج  الدراسـة هـدفت هـذه

ممــن یعــانون ضــعفا بینــا فــي تلامیــذ المرحلــة المتوســطة  تحســین القــدرة علــى تطبیــق المعرفــة لــدى عینــة مــن

 مستویات التحصیل.

تلمیــذا  )15( تضــممجموعــة تجریبیــة : مجمــوعتین، قســمت إلــى تلمیــذا وتلمیــذة  )30( بلـغ عــددهم

 .تلمیذا وتلمیذة )15(ومجموعة ضابطة تضم وتلمیذة 

المشــكلات لتحســین القــدرة علــى اعتمــدنا فــي دراســتنا علــى برنــامج إرشــادي قــائم علــى مهــارة حــل 

ة متوسط واختبار تحصیلي لتطبیق المعرفة ثتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة لدى تلامیذ السنة الثال

 في مادة العلوم الطبیعیة.

درجــــات تلامیــــذ   متوســــطات وقــــد أظهــــرت نتــــائج الدراســــة وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیا فــــي

ـــى الاختبـــار التحصـــیلي لتطبیـــق المعرفـــة ككـــل ـــة والضـــابطة عل ولصـــالح المجموعـــة  المجمـــوعتین التجریبی

فـي دراجـات الاختبـار التحصـیلي لتطبیـق المعرفـة فـروق ذات دلالـة إحصـائیا التجریبیة، في حین لم تظهـر 

  ترجع إلى متغیر الجنس.

 الكلمات المفتاحیة: 

 تلامیذ الثالثة متوسط. –المعرفة  تطبیق -حل المشكلات 
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الأول: مشكلة    لــــالفص

 الدراسة وأهميتها.



 مشكلة الدراسة وأھمیتھا                                                                          الفصل الأول:
 

 إشكالیة الدراسة:

المحــــــور الأساســــــي فــــــي حیاتنــــــا  البشــــــري وتنمیتــــــه وتطــــــویره  فــــــي العقــــــل الاســــــتثمارلقــــــد أصــــــبح 

المعاصـــرة،فالملاحظ أن العلـــوم تتضـــاعف بشـــكل مـــذهل فنجـــاح الإنســـان فـــي حیاتـــه یتوقـــف علـــى إطلاعـــه 

كمعلومــة تحفـــظ علــى المعــارف الغزیــرة والمتجــددة وكیــف یمتلــك المعلومــة كمخــزون معرفــي ولــیس  الكبیــر

ومعالجـة تصـبح عبثـا وضـیاعا لـذلك علـى متلقـي  بشكل جامد ثم تنسى لأن المعلومـات بـدون آلیـات تفكیـر

 ویعالجها بشخصیته وبكل مصداقیة وجدیة. إخراجهاالمعلومات أن یعید 

الأولى ضروري ویؤكد على  بالمهارات التفكیریة لدى الطفل في المراحل الدراسیة الاهتمامك كان للذ

تضـمین مهـارات التفكیـر فـي كافـة  وإمكانیـةأهمیـة  )1991(  ولـورنز وتورتـون )1951(هنترذلك كل من 

المواد الأكادیمیة وبمختلف المراحل الدراسیة ،وذلك من خلال نقل المفاهیم والشروحات من تلك المواد إلـى 

بالمهـــارات التفكیریـــة مـــدار بحـــث  الاهتمـــامفأصـــبح  ،تجـــارب جدیـــدة تشـــوق التلمیـــذ وتدفعـــه للتفاعـــل معهـــا 

منصـــب فـــي بـــذل الجهـــود التربویـــة لإكســـاب  الاهتمـــاملـــم یعـــد فـــي هـــذا العصـــر  عبـــر العصـــور إذ واهتمـــام

التلامیذ المعارف والمعلومات والحقائق والمفاهیم التعلیمیة المطلوبـة بـل أصـبحت تتعـداه إلـى تنمیـة قـدراتهم 

 العقلیة بمهارات التفكیر.

) بأن الأفـراد  یولـدون 1933(دیوي  إلى زمن بعید في تاریخ التربیة حیث أدرك الاهتمامویرجع هذا 

 وهــــم لــــدیهم القــــدرة علــــى التفكیــــر وأقــــر بــــدور المعلمــــین فــــي تــــدریب المتعلمــــین علــــى التفكیــــر جیــــدا أمــــا

س جدیــدة ولــی علــى فعــل أشــیاء للتربیــة بمثابــة خلــق إنســان قــادر يالرئیســ) أقــر بــأن الهــدف 1958(بیاجیــه

فهو تشكیل العقـول الناقـدة  بیاجیه ما فعلته الأجیال السابقة أما الهدف الثاني للتربیة في مفهوم على تكرار

 .)2008(عبد الكبیر،لا العقول المستقبلة سلبا لما یعرض علیها 

 إنســانامنصــب علــى تنمیــة عقــل الطالــب وتفكیــره بطریقــة شــاملة وإعــداده لأن یكــون  الاهتمــام فكــان

في مستوى  ینحصر مفكرا ومبدعا وخلاقا وذلك بهدف خدمة نفسه وتنمیة تفكیره وعقله بجمیع مستویاته ولا

وقد وضع التربویون الأوائل تصنیفات تلخص العملیات العقلیة التي تقوم بها الـذاكرة والتـي ، التذكر والحفظ

فــل عــن أي منهــا لیعــد الطالــب یغ لا حتــىیجــب علــى المعلــم مراعاتهــا عنــد قیامــه بتصــمیم الــدروس وذلــك 

للتعلیم والتعلم إذ أن هذه التصنیفات تعكس عملیات التفكیر التي یحتاج إلیها الطالب وهو یـتعلم ولعـل مـن 

)الذي قام فیه بتصـنیف 1956عام ( بنجامین بلومأوائل التصنیفات التي وضعت في هذا المجال تصنیف 

2 
 



 مشكلة الدراسة وأھمیتھا                                                                          الفصل الأول:
 

معلمــین فــي التخطــیط للأهــداف والخبــرات التعلیمیــة و بنــود المهــارات المعرفیــة كــدلیل لمســاعدة المــربین وال

مـع احتیاجـات المتعلمـین والفـروق الفردیـة بیـنهم  متـتلائفي صورة هرمیة متدرجة الصعوبة حتى  الاختبارات

مبینـا أن  )2012(ساري،بمعنى أن كل مستوى یعتمد على المستوى الذي قبله وهو أساس المستوى الذي یلیه 

مســاحة العملیــات العقلیــة  التــي تحویهــا  الــذاكرة البشــریة والمخصصــة للتــذكر تكــون أكبــر مســاحة تحتلهــا 

قاعــدة الهــرم ثــم تتضــاءل هــذه  المســاحة تــدریجیا صــعودا إلــى أن تصــل إلــى قمــة الهــرم والتــي تمثــل أعلــى 

    .القدرات العقلیة التي یقوم بها  الدماغ البشري

وزملائـه  لـورین أندرسـون ر مـنهمتصـنیف اهتمامـا مـن طـرف جملـة مـن العلمـاء نـذكوقد لقي  هذا ال

العوامل التـي  نواسعا ممحدث من تصنیف بلوم الذي یراعي نطاقا  إصدارالذین قاموا بنشر ) 1999(معا

عـــدة أخصـــائیین فـــي علـــم الـــنفس المعرفـــي علـــى جعـــل هـــذا  لكمـــا عمـــتـــؤثر علـــى عملیـــة التـــدریس والتعلم،

التصـــنیف الأساســـي لمهـــارات التفكیـــر ملائـــم ودقیـــق بشـــكل كبیـــر مـــن حیـــث مســـتویاته الســـت فـــي المجـــال 

المعرفـي الــذي یتضـمن معرفــة ،فهـم ،تطبیــق ،تحلیـل ،تركیــب وتقـویم ، وتلقــى هـذه الأخیــرة أهمیـة كبیــرة فــي 

توى التطبیــق الــذي یصــل مــن خلالــه التلمیــذ إلــى العمــل علــى محاكــاة حیــاة المــتعلم ونخــص بالــذكر هنــا مســ

بیئة الحیاة الواقعیة وینمي لدیه مهارات التعلم الذاتي ما یجعل التعلم لدیه تعلم تفاعلي وانتقاله بالمعرفة من 

ن إلــى مســتهلكی التطبیقیــة لتغیــر حــال التلامیــذ مــن تلامیــذ نطــاق المعرفــة التقریریــة إلــى المعرفــة الإجرائیــة

 .واتهمدتلامیذ منتجین معتمدین على 

وتلقــى علــى عــاتق مؤسســاتنا التعلیمیــة مســؤولیة تكــوین الســلوك المتــوازن لــدى تلامیــذنا فــي التفاعــل 

 الفكري والعقلي في مواقفهم الحیاتیة المختلفة .

بحت فالمجتمعات تسعى إلى التقدم من خلال المؤسسات التربویة كإحدى الوسائل الأساسیة فقد أصـ

ادر علـى المدرسة مطالبة أكثر من أي وقـت مضـى أن تبـذل كـل جهـد ممكـن ،لتربیـة الإنسـان العصـري القـ

التكیـف مـع  الملائمـة الذكیـة و المزود بالمعارف والمهـارات الأساسـیة التـي تمكنـه مـنالتفكیر السلیم والبناء 

یـزة نشــاط المدرســة والمحــرك رك باعتبــارهطبیعـة عصــره وخصائصــه ویقـع العــبء الأكبــر علــى عـاتق المعلــم 

وقواعـــده والعمـــل علـــى  أصـــولهیتطلـــب معرفـــة  وإنمـــایعـــد التـــدریس مجـــرد نقـــل للمعرفـــة الأساســـي لجهودهـــا 

المدرسـة فـي عـالم  التوظیف المیداني لتلـك المعـارف فیهـا بمـا یخـدم الأهـداف العمـة للمجتمـع، فلـم یعـد دور

 متكاملة ومتجددة .،هي تربیة مستمرة  وإنماالیوم یقتصر على جانب معین من جوانب التربیة 
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فقــد اهتمــت بتنمیــة القــیم والمهــارات وأنمــاط التفكیــر المرغــوب فیهــا داخــل الصــف الدراســي وخارجــه 

ذلــك شــهدت المدرســة الجزائریــة مــؤخرا تحــولات نوعیــة فــي مجــال مقاربــات التــدریس حیــث تـــم  ىوبنــاء علــ

الأخیرة امتدادا للمقاربـة الأولـى هذه ، بیداغوجیا الكفاءاتمن مقاربة التدریس بالأهداف إلى مقاربة  الانتقال

ولكنها تستند إلى قاعدة ذهنیـة مفادهـا قلیـل مـن المعـارف كثیـر مـن المهـارات فهـدفها الأساسـي یكمـن تعلـیم 

فة بصـفة عامـة والدراسـیة بصـ یومیـةیـف یواجهـون مشـكلات حیـاتهم الوك التلامیـذ كیـف یفكـرون ویسـتدلون؟

 شاطات العلمیة كالتجارب.نطریق جملة من الخاصة وذلك عن 

 المهـارين الجانـب العلمـي والجانـب أحدث نوع من الفجوة بی فتضاعف المعرفة البشریة بسرعة كبیرة

للحظـــات قصــیرة ممـــا دفــع بالقـــائمین علــى العملیـــة  هــانهمأذحیــث أن التلامیـــذ یكتســبون معـــارف تبقــى فـــي 

تراتیجیات جدیـــدة مـــن شـــأنها أن تنمـــي العملیـــة التعلیمیـــة التربویـــة ضـــرورة البحـــث عـــن طـــرق وأســـالیب واســـ

وشرح یتصف بسیطرة المعلم على النشاط الصفي و التحكم  إلقاءفالتعلیم القائم على العرض المباشر من ،

ممـا أدى سـلبیة كاملـة لـدیهم ، بشـكل جـاهز للتلامیـذ و الذي یقدم المعلومـات والمهـاراتفیه بشكل مباشر فه

 مبــادئتعلمــوه مــن  وعــدم قــدرتهم علــى تطبیــق مــا الأساســیة المهــارات إتقــانوكــان ذلــك نتیجــة عجــزهم فــي 

والواجبات المدرسـیة وذلـك بسـبب تـراكم المعرفـة وتخزینهـا فـي ذهـن المـتعلم  للاختبارات هموقوانین أثناء أدائ

مهـارة  أيیكتسـب  التنظیـر جعـل مـن التلمیـذ شـخص سـلبي لادون العمل على تطبیقها فالتعلیم القائم علـى 

هذه المهارة التي تتضـاءل فعالیتهـا وجـدواها كلمـا ،غیر مهارة الحفظ والاستماع واسترجاع الصور الماضیة 

كانت المادة الدراسیة التي یتعلمها التلمیذ بعیدة عن حیـاتهم الواقعیـة ومـن هنـا یتخـرج التلمیـذ ویفتقـر للعدیـد 

ارات التــي تمكنــه مــن التكیــف مــع بیئتــه وتقــدیم معلومــات تعتمــد علــى نــوع واحــد مــن التفاعــل بــین مــن المهــ

تتــاح لهــم فرصــة التفاعــل مــع  أنالمســتقبل للمعلومــات دون  المــتعلم هــو أنالمعلــم والمــتعلم ،علــى اعتبــار 

م تعلم عاجز على تعمیجعل الم ما القدرة على فهم المادة  الدراسیة وهذا إمكانیةیتعلمه دون  الذيالمحتوى 

 تعلمه من معارف في حیاته الواقعیة. ما

النظـر فـي محتـوى العملیـة التربویـة  لإعـادةوقد أدرك التربویـون أهمیـة مـا یجـري فـي العـالم فتسـارعوا 

فـرص تعلیمیـة جدیـدة  لإیجادیقفون عند حد معین  لاالتربیة  وأهدافها ووسائلها واستراتیجیاتها وبات علماء 

(الهاشــمي، تجدیــدا مســتمرا   ممــا یتطلــبالــتعلم علــى  إقبــالهمالعمــل التربــوي وتثــري الناشــئة وتزیــد مــن  ينــغت

2005(. 
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 الاختبـــاراتحصـــل علیهـــا التلامیـــذ فـــي یركـــزون علـــى مســـتوى الـــدرجات التـــي یفـــالتربویون الیـــوم لا 

التلمیــذ  إنیهتمــون بــالفهم المتكامــل للتلمیــذ وخاصــة نمــو القــدرات العقلیــة والفكریــة باعتبــار  وإنمــاالمدرســیة 

لتكـوین أفــراد قـادرین علــى التكیـف وســیكون ذلــك  الأهــمالمحـور الأساســي فـي المؤسســة التعلیمیـة والضــامن 

تنمیــة قـــدراتهم  تلامیــذ بطــرق وأســالیب تســاعدهم علــىأســهل بكثیــر  إذا تــم الاعتمــاد فــي تقــویم الـــدروس لل

الطـــرق طریقـــة حـــل المشـــكلات التـــي أدرجـــت ضـــمن  التعـــدیل الجدیـــد للمنـــاهج التربویـــة  أهـــممـــن و العقلیـــة 

عملیات التفكیر التي تحث داخل العقل مما یجعل مستوى الحل ونوعیته    تصبحهاباعتبارها عملیة ذهنیة 

جهتهــا فتوظیــف مهــارة حــل المشــكلات محــددة بطبیعــة الأعمــال الذهنیــة والإســتراتیجیات المعتمــدة  فــي موا

كونها تنقل المـتعلم نقلـة ارات حل المشكلات مه التلمیذفي التدریس له أهمیة كبیرة في إكساب  كإستراتیجیة

 إلــىوتلقــي المعلومــات مــن معلمــه محــور العملیــة التعلیمیــة  الاســتماعنوعیــة مــن الــدور الســلبي المتمثــل فــي 

 ).1999(بن خمیس،فیه محورا فیها بدلا من المعلم الدور الإیجابي الذي یصبح

فــــي التعلــــیم حیــــث تجعــــل التعلــــیم مشــــوقا وفــــاعلا  أساســــیاحــــل المشــــكلات تعــــد مطلبــــا  فإســــتراتیجیة

حقـــة كمـــا تـــتم مـــن تعمـــل علـــى اســـتدعاء الخبــرات الســـابقة لـــدى المـــتعلم فتربطهـــا بــالخبرات اللا وراســخا،كما

تهم وتـدریبهم علـى أسـالیب ذابـبنـاء المعرفـة  إلـىتعلمـین ممـا یـدفع بهـم خلالها المشاركة الفعلیـة والعملیـة للم

عـــام  مورســـي ذكرهـــالمعالجـــة أنـــواع المعرفـــة المختلفـــة فتبنـــي التعلـــیم لمهـــارة حـــل المشـــكلات كمـــا مختلفـــة 

)تعمل على تعلیم الطلاب الأسلوب العلمي السلیم في حـل المشـكلات مـن خـلال التـدریب المنطقـي 1985(

تعلمهـــم المثـــابرة والبحـــث عـــن  حلـــول لهـــا كمـــا إلـــىالتلامیـــذ بالمشـــكلة وحتـــى وصـــولهم  إحســـاسمنـــذ بدایـــة 

المعلومــات مــن مصــادرها الأصــلیة ممــا ینمــي فــي شخصــیاتهم روح البحــث منــد الصــغر وتجعلهــم یعیشــون 

لـى لفتـرة أطـول وزیـادة قـدرتهم ع مـن فهـم المعلومـات وتـذكرها مكمـا تمكـنهالواقع الحقیقي الذي یحیطـون بـه 

تطبیـق المعلومـات فـي مواقـف حیـاتهم كمـا تعمـل هــذه الأخیـرة علـى تنمیـة العدیـد مـن المهـارات التـي تشــكل 

وتمكنــه مــن التحلیــل والتركیــب  دافعتــیهمفضــولهم العلمــي واســتثارة  إثــارةمیــذ مــن خــلال البنــاء  الفكــري للتلا

والعمـل  والإبـداعالابتكـار  إلـىم دي بهـؤ ما یالمعارف السابقة مفي توظیف  موطرح التساؤلات التي تساعده

 .)2009(الیماني ،على تنمیة قدرتهم على التفكیر الناقد والتفكیر التأملي 

حل المشكلات في تطویر قدرات التلامیـذ علـى التفكیـر  ةلأهمیة إستراتیجیونظرا تقدم  وبناء على ما

،فقـــد اهـــتم فـــي عملیـــة التعلمیـــذ مشـــاركة فعلیـــة ومشـــاركة التلام طوالنشـــا الحیویـــةوالبحـــث مـــن جهـــة وبعـــث 

حل المشكلات من جوانب متعددة لبیان مدى مساهمتها في تحقیق أهدافها فقد  إستراتیجیةالباحثون بدراسة 
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جاء في الأدب التربـوي العلمـي أن المهمـة التربویـة للمجتمـع تتمثـل فـي تنمیـة قـدرات الأفـراد المعلمـین علـى 

 .)2005(عبد اللطیف ،التفكیر وحل المشكلات 

مهارة حل المشكلات في  ىقائم عل إرشاديبرنامج  استخدامسبق نتساءل عن أثر  وبناء على ما

 ؟متوسط ى تلامیذ السنة الثالثةدالقدرة على تطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة ل تحسین

 فرضیة الدراسة: 

یذ متوسطات درجات التلامبین ) α)=0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -

راجع إلى المجموعة  في مادة العلوم الطبیعیة تطبیق المعرفةل الدراسة على الاختبار التحصیليعینة 

 (التجریبیة ،الضابطة) وإلى الجنس.

 أهمیة الدراسة:

 تتلخص أهمیة الدراسة فیما یأتي:

 تطبیق المعرفة.الكشف عن أثر استخدام مهارة حل المشكلات في تحسین القدرة على  -

 طبیعة حل المشكلات وكیفیة تطبیقها و الاستفادة منها.قیمة فهم   -

زیادة وعي القائمین على التعلیم بأهمیة الخبرات التعلیمیة القائمة على توظیف المعرفة والتأكد على أن  -

 .ه المعرفةذبل في مهارة التعامل مع ه ،إكساب المعرفةالتعلیم لیس مجرد 

 .تحسین القدرة على توظیف المعارف المكتسبة إلىإرشاد عینة الدراسة من خلال البرنامج المقترح  -

إعطاء نظرة إیجابیة حول أهمیة مهارة حل المشكلات و دورها في مساعدة التلامیذ على ربط المعارف  -

 .النظریة بالواقع

 . ة والمفاهیم القائمة على حل المشكلاتأهمیة الربط العملي البحثي بین المفاهیم المعرفیة التطبیقی -

 قیمة التطبیق في المواد العلمیة، وإیجاد فرص عملیة تجریبیة میدانیة وفق إمكانات مقبولة. -
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 أهداف الدراسة:

 تهدف الدراسة الحالیة إلى:     

تطبیق اختبار فعالیة البرنامج الإرشادي القائم على مهارة حل المشكلات في تحسین القدرة على  -

 .المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة لدى تلامیذ الثالثة متوسط

الطرق في  كأحدمهارة حل المشكلات  ستخداملا القائمین على العملیة التربویةمساعدة المعلمین و  -

 عملیة التدریس  لتحسین تطبیق المعرفة.

 لات وكیف یساعد على تطبیق المعرفة.فهم أسلوب حل المشك -

الناتجة عن الضعف الكبیر في تحصیل وفهم  التعلیمةمساعدة التلامیذ عینة الدراسة تجاوز المشكلات  -

 وتطبیق المعرفة.

 تطویر المفهوم الخاص بتطبیق المعرفة التي لا زالت بحاجة لدراسات وافیة. -

الیب جدیدة إیجاد فرص تدریبیة للتلامیذ عینة الدراسة لمراجعة الدروس وعرضها مجددا وفق أس -

 ومشوقة.

 :الإجرائیة اتریفالتع

 برنامج إرشادي قائم على مهارة حل المشكلات: -

 :إجرائیایمكن تعریفه 

سلسلة علمیة دقیقة من الخطوات و الإجراءات وفق جلسات محددة من حیث الزمان و المكان في  

مهارة  قائم على مادة العلوم الطبیعیة لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط بهدف تحسین القدرة على تطبیق 

 حل المشكلات .
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 تطبیق المعرفة: -

 :جرائیاویمكن تعریفها إ

لك ذتوظیف ما تعلمه على أرض الواقع و قدرة التلامیذ في مرحلة المتوسط (الثالثة متوسط) على   

 باستخدام وسائل بسیطة تمكنه من استثمار خبراته السابقة .

 حدود الدراسة: 

 .2016/2017ه الدراسة في متوسطة زیدان صالح بن مبارك بتاسوست للموسم الدراسي ذطبقت ه -

 ).2017أفریل 24إلى  2017فیفري 19الدراسة ما بین تاریخ (ه ذأجریت ه -

 ) تلمیذا في المرحلة المتوسطة.30اكتفت الدراسة بعینة قدرت بـ ( -

 جلسات).  9اعتمد على برنامج إرشادي مكون من ( -
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الفصل الثاني: الجانب  

النظري والدراسات  

 السابقة.



الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 الأدب النظري: أولا:

 مهارة حل المشكلات: -أ

تعتبر مهارة حل المشكلات مطلب أساسي في حیاة الفرد، فكثیر من المواقف التي تواجه الإنسان 

 مواقف تتطلب حل المشكلات. افي حیاته الیومیة هي أساس

تمكنه من تحقیق ذلك  بعد على وسائل یكون لدى الفرد هدف و لم یتعرف المشكلة حین و توجد

 حل المشكلة هو القدرة على تمییز المعرفة و المهارات و استخدامها بحیث یحقق الهدف. ماالهدف، بین

إن مهارة حل المشكلات تمثل نشاط یمارسه كل إنسان طوال یومه، و هو بصورة عامة سلوك 

یحتاجه كل شخص عندما یكون أمامه هدف یسعىّ إلى تحقیقه، فحل المشكلة كمهارة على مستوى التعلم 

عتمد على المفاهیم و اللغة و التفكیر المنطقي الذي ی استخدامالإنساني عملیة أكثر تعقیدا لأنها تتضمن 

و یتعلم التلامیذ من خلالها بأن یصبحوا  ة منطقیة و منظمة للوصول إلى حلبطریق المعلومات السابقة،

 ة في حیاتهم.ت السلیمالقرارا تخادإقادرین على 

  مهارة حل المشكلات: حول مفاهیم -

المشكلات في مختلف المراجع التي  حل مهارةعند إطلاعنا على الأدبیات التي كتبت حول موضوع 

تارة أخرى تها، فتارة تسمى مهارة حل المشكلات و اتحصلنا علیها، وجدنا أن هناك تعددا في تسمی

 .إستراتیجیة حل المشكلات

 :بد من تعریف المهارة  ثم المشكلةلا كي نستطیع فهم مهارة حل المشكلات -

 المهارة:

  :بأنهاتعرف في العلوم النفسیة والتربویة 

الوصول بالعمل إلى درجة عالیة من الإتقان وتیسر على المتعلم الأداء على أن ینجز في أقل 

 ).222،ص2015(زرقاوي،  وتلافي الأخطاء والأضرار مایمكن من الوقت وبأقل من الجهد مع تحقیق الأمان
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 بأنها: )1981عرفها توفیق مرسي(

 .القدرة على التكیف مع المواقف المتغیرةالسرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع 

 )بأنها:2003عرفها الفتلاوي(

ضرب من أداء تعلم الفرد وأن یقوم به بسهولة وكفاءة ودقة واقتصاد في الوقت سواءاكان هذا الأداء 

 .)82،ص2006، (زكریا ءعیاعقلیا ،اجتما

 بأنها: وتعرف المهارة

وتكتسب بالتمرن ویسهل قیاس تحصیلها من خلال  كفاءة یغلب  علیها الطابع العملي والتطبیق

 .)136،ص2005(جرجس، الأداء العملي

  ویمكن تعریفها إجرائیا:

 .التحكم في مهمات معینة لنا مدىهي مجموعة الأنشطة التي تترجم 

یتبین أن المهارة تحكمها جملة من المعاییر على أساسها یمكن إطلاق  بالنظر إلى التعاریف السابقة

 عاییر هي:السرعة والدقة والتوقیت الطابع العملي.وصف أداء الماهر وهذه الم

 المشكلة:

 ):2002لي(ع تعریف

موقف یكون فیه الفرد مطالب بإنجاز مهمة ما لتحقیق هدف معین، و تكون لدیه الرغبة في 

 .)348،ص2009، (البلوشي ات المتوافرة لدیهلا یستطیع بلوغه في إطار الإمكانیالوصول إلیه، و 

 .)151،ص2014(عثمان، و خبراته المتراكمة موقف صعب یتحدى بنیة المتعلم الثقافیةهو 

من حالة من الحیرة و التردد تتطلب القیام بعمل ما للتخلص من المشكلة، و الوصول لحالة هي  

 .)60،ص2012، عبید وات(الارتیاحالرضا و 
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

منه نستنتج أن المشكلة هي موقف یتعرض له الفرد، فیصعب الوصول إلى حل فیشعر الفرد 

كیره بالنسبة للتلمیذ هي حالة تثیر تف جاد الحل المناسب للمشكلة، ویبالتردد و الحیرة و یعمل بكل طاقته لإ

ه و العمل على وضع الحلول التي یراها و تشغل باله فلا یجد لها حل فوري، مما یدعوه إلى إعمال عقل

 .الارتیاحمناسبة لیصل بذلك إلى الشعور بالرضا و 

 :حل المشكلات- 

 نجد منها: مالباحثون في تعریف حل المشكلة و ذلك حسب وجهة نظره اختلف

 یعرف الباحثان ( كرولیك و رودنیك) حل المشكلات:

 الاستجابةسابقة، و مهارات من أجل یستخدم فیها الفرد ما لدیه من معارف مكتسبه  عملیة تفكیریة  

لبس و بمباشرة عمل ما یستهدف حل التناقض أو ال الاستجابةلمتطلبات موقف لیس مألوفا له، و تكون 

 .)214،ص2009(الشقیرات، .الغموض الذي یتضمنه الموقف

القواعد و المفاهیم السابقة تعلمها من قبل حیث تنظم هذه سلوك یعتمد أساسا على تطبیق : أیضاهي 

(شحاتة، ها في الموقف الذي یواجهه المعلمالقواعد، و المفاهیم بشكل یساعد على تطبیق

 .)136،ص2012

یجاد الحل بالإمكانات المتوفرة حل، و یستطیع الشخص إل تحدیا یحتاج إلى الموقف یشك: أیضاهي 

 .)39،ص2015(زرقاوي، لدیه

 :یعرفها جانییه 

الرابط بین قوانین تم تعلمها  اكتشافلة هي عملیة تفكیر یتمكن المتعلم من خلالها حل المشك -

 .)61،ص2008(قطیط، دیدمسبقا، و یمكن أن یطبقها لحل مشكلة جدیدة، فهي تؤدي إلى تعلم ج

 : Carin Sund یرى كارن و صند -
أن حل المشكلات ھي جمیع الأنشطة العقلیة والعملیة التي یستخدمھا الفرد المتعلم في محاولاتھ 

 ).402،ص2007(زیتون، لحل المشكلات 
 ذلكحل للمشكلات التي تعترضه، و اد و منه نستنتج أن حل المشكلات هو إمكانیة الفرد من إیج

ل إمكاناته و خبراته السابقة المخزنة في ذاكرته خلالها من استعمال جمنهجیة تفكیر، حیث یتم من  بإتباع

 مألوفة یتعرض لها.غیر مع مواقف 
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

هات التوجأن تعریف حل المشكلات یختلف من باحث لآخر، و یرجع ذلك إلى  نلاحظ مما سبق

 حث، و مع ذلك فإن معظم التعریفات تجمع على أن حل المشكلات تمثل:ابالنظریة المختلفة لكل 

 

 یقوم بها الفرد.عملیة تفكیریة  -

 تشكل موقف جدید و غیر مألوف یتعرض له الفرد. -

 لابد من استخدام جمیع الخبرات و المعلومات المتعلمة مسبقا. لحل المشكل -

 أهمیة حل المشكلات في عملیة التعلم: -

تكمن أهمیة حل المشكلات في جعل التعلیم مشوق و ممتع للتلمیذ، بحیث تساعده على المشاركة 

 و الممارسة العملیة في عملیة التعلم و یمكن إیجاز أهمیتها في النقاط التالیة:الفعلیة 

 كیر من أجل التوصل إلى الحل السلیم.فحیث یولد للتلامیذ الرغبة في التإثارة الدافعیة للتعلم،  -

، و تدربوا على استخدامها في تنمیة المهارات و القدرات فإذا أتقن المتعلمون مهارة حل المشكلات -

 ة فإنهم یستفیدون منها في حیاتهم العملیة للتغلب على المشكلات التي تواجههم.لمدرسا

 تجعل المتعلمین یدركون القیمة الوظیفیة للعلم و أهمیة المعرفة في الحیاة. -

(الشقیرات، ملیة مما یجعل التعلم أكثر ثباتا، في مواقف عوهعلمیتیح للتلامیذ فرصا حقیقیة لتطبیق ما یت -

 .)222،ص2000

التي صاغها الطلاب بأنفسهم و شعروا بوجودها و  بالعمل الجماعي على حل المشكلات الاستمتاع -

 بضرورة حلها.

 .)196،ص2015(االله، یذ كما یراعي میولهم و اتجاهاتهمیراعي الفروق الفردیة عند التلام -

عن جملة من المهارات و القدرات التي  عبارةإن ما تم ذكره حول أهمیة مهارة حل المشكلات هي 

تمكن التلمیذ من ممارسة التفكیر السدید في حجرة الدرس، و هذا ما تسعى الباحثتان إلى تحقیقه في 

 منها في حیاتهم العملیة للتغلب على المشكلات التي تواجههم. لاستفادتهمدراستهما مع التلامیذ 

 الأهداف التربویة لمهارة حل المشكلات: -

من مهارات عملیة دقیقة عبثیة عشوائیة، إنما هي عملیة تتضهارة حل المشكلات لا تعد عملیة م

 توجه من خلالها لتحقیق غایات مثلى لدى المتعلم و نوجز أهمها فیما یلي:ت

 یساعد على تطویر مهارات عملیات العلم لدى التلامیذ كالتفسیر و التنبؤ...إلخ -
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 العلمیة التي یدرسونها و بالتالي زیادة فهمهم لها.یحسن معرفة التلامیذ بالمادة  -

 .ة التي یعیشها التلامیذئیبالب ذات علاقةیجعل عملیة التعلم  -

 .مو علنحو ال واتجاههمالتلامیذ للتعلم یزید من دافعیة  -

 یة: التحلیل و التركیبینمي مهارات عملیة مختلفة: مثل التعامل مع الأدوات و مهارات عقل -

 .)353،ص2009، بلوشيال(والتقویم
ة التي یعیشها التلامیذ جعل عملیة التعلم ذات علاقة بالبیئ إن الأهداف الأخیرة و التي تدور حول

و زیادة دافعیتهم للتعلم نحو العلوم، و تنمیة المهارات العملیة و العقلیة، تعتبر من الأمور المهمة في 

 ونة و التعلم، حیث یستطیع من خلالها المتعلمئیالبوثیق بین  ارتباط، لأنه هناك عملیة حل المشكلات

المهارات العملیة و  اكتسابهمالإقبال عل التعلم و یزید من فعالیتهم و یدركون القیمة الوظیفیة للعلوم و 

القدرة على الممارسة العملیة و المشاركة الفعلیة في التعلم، و كلها  ممیذ لهالعقلیة و بهذا یكون التلا

الباحثتان  الأساسیة للدراسة التي تقوم بها البعض، و تعتبر هذه الأهداف هي الأهداف مترابطة ببعضها

 على مهارة حل المشكلات في تحسین القدرة على تطبیق المعرفة.  عتمدتااحیث 

 خصائص التعلم القائم على مهارة حل المشكلات: -

 متاز بهاالخصائص التي ی لمشكلات للعدید منتشیر الأبحاث و الدراسات المتعلقة بمهارة حل ا

 هذا النمط من التعلم، حیث تجعل منها إستراتیجیة فاعلة في عملیة التعلم نذكر منها:

 حل المشكلة هو عملیة معرفیة تفكیریة. -

 من مرحلة بدایة المشكلة إلى مرحلة الهدف. الانتقالیتضمن  حل المشكلة -

 ارفه السابقة.حل المشكلة یتطلب و یتأثر بقدرات الفرد و خبراته و مع -

 یحتاج إلى خطوات منظمة. حل المشكلة -

 ددة تبعا لنوع المشكلة و طبیعتها.یتطلب إستراتیجیات مح حل المشكلة -

 یتطلب الدافعیة و الرغبة من الفرد للتحرك نحو مرحلة الهدف و تحقیق حل المشكل. حل المشكلة -

 .)351،ص2009، (البلوشيقد یكون جماعیا فردیاعادة ما یكون  حل المشكلة -

میذ هي جملة العملیات التي یتطلب على التلاإن ما تم التطرق إلیه من خصائص حل المشكلات 

 متوسط. دراستهما مع فئة التلامیذ الثالثن إلى تحقیقه في حثتاالقیام بها. و هذا ما تسعى إلیه البا
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 حل المشكلات:مهارة  استخدام شروط -
علیها  الاعتمادإن لكل طریقة عمل (إستراتیجیة) جملة من الشروط الواجب توفرها لكي یتم 

 و من أهم شروط مهارة حل المشكلات نجد: كمنطلقات أساسیة

 أن تكون المشكلة جدیدة و محددة تستثیر التعلم. -

 ل في نطاق الإمكانیات المتاحة.أن تكون واقعیة قابلة للح -

 لرغبة الصادقة في تعلم مهارة حل المشكلات.أن تتوفر لدى المتعلم ا -

 أن تتوفر لدى المتعلم القدرة على إدراك العلاقات بین أجزاء المشكلة. -

 أن یدرك المتعلم الطرق المختلفة لحل المشكلة. -

 .)124،ص 2009(الیماني، تؤدي إلى حل المشكلة.ن تنظیم الأفكار بصورة متسلسلة إ -

ارسین لطرق التعلیم و التفكیر إلیها مهارة حل المشكلات، و الد هذه أهم الشروط التي تستند

 ن للقیام به في دراستهما.كلة، و هذا ما تسعى إلیه الباحثتایؤكدون أن تتوفر هذه الشروط لحل المش

 خطوات مهارة المشكلات: -
الذي یلاحظ حول خطوات حل المشكلات في مختلف المراجع، إلا أن ذلك  الاختلافرغم 

 ت و عددها و تسلسلها و هي كالآتي:قد یبقى في حدود مسمیات الخطوا الاختلاف

 الشعور بالمشكلة:*
هذه الخطوة تتمثل في إدراك معوق أو عقبة تحول دون الوصول إلى هدف محدد، حیث یحدد 

 المعلم مشكلة یعاني منها التلامیذ مثال ذلك: مشكلة تلوث البیئة.

 تحدید المشكلة:*   

رسم حدودها و ما یمیزها عن سواها في هذه الخطوة، لا بد للمعلم  وصفها بدقة مما یتیح لنایعني 

إن یطرح كل ما من شأنه أن یؤدي إلى شعور الطلبة بوجود مشكلة و تحدیدها و ذلك بمثال عرضه 

 للصور و الخرائط و الأشكال.

 تحلیل المشكلة:*

على العناصر الأساسیة في مشكلة ما و استبعاد العناصر  )التلمیذالفرد (التي تتمثل في تعرف 

 التي لا تتضمنها المشكلة.
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 جمع البیانات المرتبطة بالمشكلة:*
لأفضل المصادر المتاحة لجمع المعلومات و البیانات في  )التلمیذوتتمثل في مدى تحدید الفرد (

على  الاعتمادالصلة بالمشكلة فقط و  ذاتالبیانات و المعلومات  انتقاءالمیدان المتعلق بالمشكلة: 

 مصادر موثوق بها في الحصول على المعلومات.

 الحلول: اقتراح*  

ي و تتمثل في قدرة التلمیذ على التمییز و التحدید لعدد من الفروض المقترحة لحل مشكلة ما و ه

 فحصها.ة بحیث كل جواب للمشكلة بمثابة فرضیة یجب لمرحلة هامة ضمن مراحل حل المشك

 دراسة الحلول المقترحة:*
قد یكون هناك احتمال بعدة أبدال ممكنة فیتم  اوه اعتمادهنا یكون الحل واضحا و مألوفا فیتم 

 .)202،ص 2008(نبهان، ى معاییر نحددهاالمفاضلة بینها بناءا عل

       قة عامة لحل المشكلة من أي یو تشیر النظریات و الدراسات الحدیثة إلى أن هناك طر 

خطوات عندما تكون جیدة تكون المشكلة سیئة التحدید، وثلاث  خطوات عندما تشتمل على خمسنوع، 

 التحدید، هذه الخطوات هي:

 الوعي بوجود المشكلة:*
ى خفیة على الأفراد و لا یعون بوجودها، فالإحساس بوجود بقهناك الكثیر من المشكلات التي ت

ئص حلال المشكلات الجیدة، و هذه الخطوة خاصة بالمشكلات المشكلة و استشعارها هي إحدى خصا

 ئة التحدید.سی

 فهم طبیعة المشكلة:*
فیتمثل المشكلة  ،ایتم من خلال هذه الخطوة بناء فهم خاص للمشكلة من قبل الفرد القائم بحله

تساعده في ، یستدعي فیها المعلومات من الذاكرة طویلة المدى، و بعض التمثیلات التي بطریقة خاصة به

 فهم عناصر المشكلة و تسمى هذه الخطوة أحیانا تأطیر المشكلة.
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 جمع المعلومات المناسبة لحل المشكلة و تنظیمها:*
أي وضع المعلومات في جداول أو مخططات أو رسومات و البحث عن المعلومات من مصادر 

تكون صعبة في مشكلات أخرى، أخرى، و قد تكون هذه الخطوة سهلة في بعض أنواع المشكلات بینما 

وأحیانا تكون كثیرة لدرجة یصعب السیطرة علیها لذلك یجب استخلاص المعلومات الملائمة أولا و من ثمة 

 تنظیمها.

 :تنفیذهتشكیل الحل و *
بعد أن یقوم الفرد بالخطوات السابقة یكون في وضع ملائم یقوده إلى حل ما، و أحیانا كثیرة تكون 

 هذا الحل. تنفیذملائمة في  إستراتیجیةفي عدة حلول فیفكر 

 تقویم الحل:*
(الهادي، الیتهیتم في هذه الخطوة الحكم على الحل الذي تم التوصل إلیه من حیث ملائمته و فع

 .)227،ص2010

الباحثون في التربیة و علم  اهتمهذه أهم الخطوات التي تقوم علیها مهارة حل المشكلات، فقد 

 الاعتمادم " جون دیوي" و ت اقترحهاالنفس كثیرا بهذه الخطوات و التي ترجع في أصلها إلى المراحل التي 

 ن في دراستهماعلیها من طرف الباحثتا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ):یوضح خطوات مهارة حل المشكلات.1شكل (

 مراجعة العمل

 حل المشكلة

 فهم المشكلة

 تحدید ما بها من بیانات

 تحدید المطلوب إیجاده
تحدید العملیات 

الضروریة التي تستخدم 

 لكي یتوصل إلى الحل
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

 اختلافو نرى أن هناك  ،نلاحظ من خلال المخطط أن مراحل حل المشكلة جاءت في ستة مراحل

ت مراحلها تختلف من عالم المشكلالناه مسبقا بأن طریقة حل في تسمیتها، و هذا ما یؤكد ما ق بسیط

 .ء في عدد المراحل و مسمیاتهالآخر سوا

 

 التلامیذ: درات التي تنمیها حل المشكلات لدىالمهارات و الق -

حل المشكلات هي طریق فعال لتنمیة القدرات العقلیة و المهارات العملیة لدى التلامیذ، و الصف 

 المهاراتسي و ما یحیط به ما هو إلا معمل طبیعي الذي یساعدهم في تنمیتها و من بین هذه مدر ال

 والقدرات نجد:

 التخطیط و جمع المعلومات و معالجتها و التوصل إلى النتائج. -1

 مصادر المعرفة المختلفة و استخدام الوسائل التقنیة الحدیثة. اكتشافقدرة المتعلم على  -2

 العلمي.مهارات التفكیر  -3

 .الذاتعلى  الاعتمادالجرأة و المثابرة و  -4

 .الابتكارالتفكیر الإبداعي و  -5

 .)210،ص2010عفونة،(ربط المعرفة بالحیاة -6

في الأخیر یمكن القول أن مهارة حل المشكلات كأسلوب تربوي الهدف منه هو إكساب التلامیذ و 

 .في دراستهمان رات، و هذا ما تسعى إلیه الباحثتاجملة من المهارات و القد

 دور المعلم و المتعلم في تطبیق مهارة حل المشكلات: -

للمعلم و المتعلم دور كبیر في تطویر مهارة حل المشكلات و تطبیقها داخل الغرفة الصفیة، حیث 

 یختلف دور المعلم عن المتعلم و یتمثل دور كل منهما في:

 المعلم:  -أ

 یختار المعلم المواقف التعلیمیة التي تصلح للتدریب على مهارة حل المشكلات. مخطط: *

 یئة الظروف المناسبة لحل المشكلات.یعمل على ته مسهل: *

 یثیر دافعیة التلامیذ نحو التعلم و إثارة التساؤلات و البحث. مثیر: *

 یناقش الطلبة في تساؤلاتهم محاولا توجیههم لمزید من الأسئلة. محاور: *
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

و ألتساؤلاتهم بشكل مباشر یساعد التلامیذ في الوصول و الحصول على إجابات  مستجیب: *

 من خلال توجیههم إلى المصادر التي تساعدهم في تحقیق ذلك.

 المتعلم: -أ

 التعرف على المشكلة جیدا. *

 المشكلات.یمارس مهارة حل * 

 المعرفة الجدیدة عن القضایا و المشكلات. اكتسابحول  الاستطلاعیظهر حب * 

 .)111،ص2010(عفونة، تجریب طرق مختلفة لحل المشكلةیكون راغبا في * 

تقدیم المشكلة  أن دور المعلم هو مساعدة المتعلم فيتم ذكره  و منه نستنتج من خلال ما 

 وضع الفروض الخاصة بها، و اختبار صحتها، و بهذا یكون المتعلمع المعلومات، و وتوجیههم على جم

   ل إلى المعرفة المقدمة و التعرف على المشكلات و تجریب مختلف الطرق للوصو  لاكتسابمتتبع 

 ن في دراستهما.الباحثتاحلها، و هذا ما تسعى إلیه 

 :المشكلات كأسلوب إرشاديستخدام مهارة حل إ -

الإرشادیة هي مساعدة المسترشد على حل مشكلاته، والمرشد قد یأخذ دور إن أحد أهداف العملیة 

وتلافي الأخطاء مستقبلا  سلوكیاتهم المسترشد أسلوب حل المشكلات، وكیفیة التحكم في لالمعلم الذي یع

 ه المشكلات كإجراء وأسلوب علاجي ویتطلب ما یلي:ولة عن حدوث هذؤ ویعلمه التفاعلات الخاطئة المس

 لمشكلة والأسباب التي أدت إلى حدوثها.تحدید ا -1

 إزالةتحلل المشكلة بالدراسة المستفیضة العمیقة وبجمیع أبعادها ویساعد المرشد المسترشد على  -2

 .أعراضها أو التخلص منها نهائیا

 استعراض المحاولات السابقة لحل هده المشكلة وتحدید أسباب فشل التقدم فیها أو سبب نجاحها -3

ه ذوالبدائل الممكنة المناسبة كحلول له والاقتراحاتیطلب المرشد من المسترشد إعطاء الحلول  -4

 .المشكلة

 وضع الخطط المناسبة لتنفیذ تلك الحلول. -5

تقـــدیم المســاعدة وفقــط، ویحـــاول إفهــام المسترشــد للوصـــول إلــى فهــم واضـــح هنــا یكــون دور المرشــد 

ن في دراستهما مع التلامیذ باستعمالهما ما تسعى إلیه الباحثتاتخطیها وهو لمشكلته وبهذا یكون قادرا على 

 .)11،ص2011(غالب، لمهارة حل المشكلات بأسلوب إرشادي لتحسین القدرة على تطبیق المعرفة
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

عنـدها فـي هـذا الفصـل، حیـث تـم ات التـي توقفنـا یمكننـا أن نلخـص أهـم المحطـ ومن خلال مـا سـبق

التعـــرض إلـــى تعریـــف مهـــارة حــــل المشـــكلات، و بعـــدها تـــم الإشـــارة إلــــى أهمیتهـــا و أهـــدافها فـــي العملیــــة 

ضـافة إلـى أهـم الخطـوات التـي الولوج إلـى أهـم خصائصـها و الشـروط الواجـب توفرهـا إالتعلیمیة، و من ثم 

لیها في دراستنا هذه، مرورا بأهم القـدرات والمهـارات ع الاعتمادتبنى علیها مهارة حل المشكلات و التي تم 

التــي تنمیهــا لــدى التلامیــذ فــي الفصــل الدراســي و الــدور الــذي یلعبــه كــل مــن المعلــم و المــتعلم فــي تطبیــق 

 مهارة حل المشكلات كأسلوب إرشادي.استخدام مهارة حل المشكلات لنصل في الأخیر إلى 

 :تطبیق المعرفة وأشكالها -ب

رج المــتعلم مــن دائــرة المعرفــة لــه تــأثیر فاعــل فــي العملیــة التعلیمیــة كــون هــده الأخیــرة تخــ إن تطبیــق

میـــدان الممارســـة والتجریـــب فتعمـــل علـــى تنمیـــة مـــدارك الطـــلاب و قـــدراتهم الإبداعیـــة ودرجـــة التنظیـــر إلـــى 

والإثارة التي  لك لما تتسم له تطبیق المعرفة من البساطةا یساعدهم على فهم طبیعة العمل وذاستیعابهم مم

تــدفع فــي نفــوس المتعلمــین حــب الاطــلاع والرغبــة والاستكشــاف ، ممــا یجعــل الــتعلم لــدیهم مشــوق وممتعــا 

 .تثمارا لقدراته وخبراته السابقةویصبح المتعلم هنا أكثر اس

 مفهوم تطبیق المعرفة:

 :تعریف التطبیق

(حمــــدان،  فــــي المواقــــف الملموســــة والعملیــــة تاســــتخدام الأفكــــار العامــــة والمبــــادئ النظریــــة و النظریــــا

 .)125،ص2006

ونتائجه  فرع من فروع العلم یسعى نحو تطبیق طرائقه النظریة وهو مصطلح یطلق على كل علم أو

 ).155،ص2010،(القیسيالمحضة عل المشكلات العملیة 

 تعریف المعرفة:

الإنسـان نتیجـة لمحـاولات متكــررة  مجموعـة الوقـائع والحقـائق والمفـاهیم والمعلومـات التــي تتكـون لـدى

 .)120،ص2006(حمدان،  لفهم الأشیاء والظواهر المحیطة به

 في العلوم النفسیة والعلوم التربویة: 
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

فــإن المعرفــة هــي حالــة خاصــة مــن التكیــف وهــي عملیــة دینامكیــة مرتبطــة بتفاعــل الفــرد مــع الوســط 

 .)44،ص2015، (زرقاوي

 المعرفة على أنها:ویمكن أن تعرف الباحثتان تطبیق 

القـــدرة علـــى اســـتخدام المعلومـــات والخبـــرات الســـابقة فـــي معالجـــة المواقـــف الجدیـــدة المشـــابهة لتلـــك 

 المواقف. 

 ویمكن أن تعرف أیضا:

قدرة المتعلم على استخدام المفاهیم و التعمیمات والنظریات التـي درسـها وفهمهـا فـي مواجهـة مشـكلة 

 الحیاة الیومیة خارج القسم. جدیدة واقعیة سواء داخل القسم وفي

 وتعرف أیضا على أنها:

قدرة المتعلم على استثمار المعلومات المكتسبة (معلومات نظریة) و العمل على تجسیدها على 

 .أرض الواقع بوسائل وأدوات بسیطة تستعمل للوصول إلى الهدف المراد تحقیقه

 أهمیة تطبیق المعرفة: -

 التربویة أن تطبیق المعرفة لها أهمیة كبیرة نوجزها فیما یلي:یتضح من تحلیل الأدبیات 

 یسهم تطبیق المعرفة في توثیق الصلة بین التلمیذ وزملائه وبینه وبین معلمیه. -

 یهیئ تطبیق المعرفة للتلامیذ مواقف شبیهة بمواقف الحیاة. -

 یجعل تطبیق المعرفة المدرسة أكثر جاذبیة للتلامیذ. -

 طلاب وقدراتهم، وصقل تلك المواهب والقدرات والاستفادة منها.كشف مواهب ال -

تنمي تطبیق المعرفة القدرة على الاعتماد على الذات مما یؤدي بالتلمیذ على اتخاذ القرارات المناسبة  -

 .)15،ص2008، (عزتفي المواقف الحیاتیة المختلفة
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الجانب النظري والدراسات السابقة                                     الفصل الثاني:      
 

الجوانب المعرفیة والوجدانیة ومن خلال ما تقدم تتضح أهمیة تطبیق المعرفة على مختلف  

 والمهاریة للتلمیذ التي تمكنه توظیف ما تعلمه.

والباحثتان في دراستهما عملتا على التركیز على الجانب المهاري لماله من أهمیة في قدرة المتعلم  

 على تطبیق ما تعلمه.

 أهداف تطبیق المعرفة: -

 وه وذلك لتحقیق مجموعة من الأهداف:یسعى المعلم إلى مساعدة المتعلم على تطبیق ما تعلم

 اكتساب معلومات حول طبیعة البیئة المدرسیة والمشكلات التي تواجهه وكیفیة التعامل معها. -

 إكساب التلامیذ الاتجاهات الإیجابیة نحو عملیة التعلم عند ممارستها عملیا. -

 نظریا بطریقة علمیة.توظیف المعلومات والمفاهیم والنظریات التربویة التي درسها  -

 توفر فرص التفاعل بین المعلم و المتعلمین. -

 كیر.تشویق التلامیذ للدروس وتشجیعهم على التف -

 المشاركة في مشروعات ونشاطات متنوعة تساعدهم في بناء شخصیات تتمیز بالایجابیة. -

 تنمي لدیهم الطموح العلمي وتعطي لهم نظرة ایجابیة نحو المدرسة. -

 انجازات دراسیة أفضل تظهر في مستوى الدرجات والاختبارات. -

 التزام أكبر بالدوام الیومي وزیادة الانضباط . -

 الاستمتاع وتحقیق أهداف تعلیمیة في الوقت ذاته. -

 فتح المجال للتعلم الإبداعي. -
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 ب والاستدلال.مساعدة التلامیذ على اكتساب مهارات العلم مثل تلك المتعلقة بالملاحظة التجری -

 ).3،ص2014حافظ، (ربط المادة التعلیمیة بالواقع المحسوس وذلك عن طریق النشاط المصاحب للمادة -

إن الهدف الأخیر لتطبیق المعرفة والذي یدور حول ربط المادة العلمیة بالواقع المحسوس یعتبر  

یدرسها المتعلم قریبة من الواقع كلما كان من الركائز المهمة في تطبیق المعرفة، فكلما كانت المواد التي 

 والفهم لها أكبر. بالاستیعا

ویعتبر هذا الهدف الأخیر هو الهدف الأساسي للدراسة التي تقوم بها  الباحثتان حیث اعتمدتا  

 على مهارة حل المشكلات في تحسین القدرة على تطبیق المعرفة.

  النموذج الهرمي لبلوم: -

ف التربویة قد اكتسب شهرة عالمیة في الدوائر التربویة وقد وضع هذا إن تصنیف بلوم للأهدا

التصنیف كدلیل لمساعدة المربین في تخطیط الأهداف التربویة والخبرات التعلیمیة المدرسیة وبنود 

 الاختبارات بصورة هرمیة متدرجة الصعوبة.

في ثلاث یف الأهداف التربویة وما تجدر الإشارة إلیه في هذا الصدد أن بلوم قام بوضع تصن        

(الحیلة، ، المجال الوجداني والمجال المعرفييالمجال النفس وحرك :مجالات رئیسیة وتتمثل في

 ).89،ص2002

ویعتمد تصنیف بلوم على أن نواتج التعلم یمكن وصفها في صورة تغیرات في سلوك التلامیذ وقد 

 م).1956صدر هذا التصنیف عام(

حیث یهدف بالدرجة الأولى إلى تحسین الاتصال بین المربین وذلك عن طریق تحدید         

اصطلاحات لفئات الأهداف تحدیدا واضحا بحیث یمكن استخدامها من قبل المعلمین والعاملین في 

 .)100،ص1987(خیاط، المیدان التربوي 

د تضمن ثلاث مجالات منها المجال وكما ذكر سابقا أن تصنیف بلوم للأهداف التربویة ق        

المعرفي ویتضمن هذا المجال نتاجات التعلم التي تتعلق بتذكر المعلومات (التعرف على المعلومات 
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واسترجاعها) ،والقدرات والمهارات العقلیة المعرفیة، وبناءا على ذلك یندرج تحت هذا المجال ست 

 رئیسیة هي: تمستویا

 المعرفة (التذكر) -1

 أو الإدراك) بتیعاالفهم (الاس -2

  التطبیق -3

 التحلیل -4

 التركیب -5

 التقویم -6

ویعد هذا المجال من أكثر المجالات التي یركز علیها المعلمون أثناء التخطیط الدراسي لأنه یرتبط 

 .)123،ص2011(مروه، بطبیعة المعرفة المتعلقة بالمواد الدراسیة التي یقومون بتدریسها

 و هي موضحة في الشكل التالي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 : یوضح الترتیب الهرمي لمستویات المجال المعرفي لبلوم)02(شكل

 التقویم

 التركیب

 التحلیل

 التطبیق 

 الاستعاب (الفهم)

 المعرفة (التذكر والحفظ)

صعوبة والتعقید
 زیادة ال

 مستوى الآداء العقلي 
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 شرح لمستویات تصنیف بلوم في المجال المعرفي:

یقتصر هذا المستوى على تذكر المعلومات والحقائق التي یتعلمها سابقا ویتضمن التذكر والحفظ:  -1

ذلك استرجاع واستدعاء أو التعرف على مدى عریض من هذه الحقائق أو النظریات ویتطلب ذلك 

المجال  استخدام مجموعة من العملیات العقلیة مثل الانتباه، الذاكرة یمثل هذا المستوى الأدنى في هذا

ویهدف إلى جعل المتعلم قادرا على استحضار المعلومات عند الحاجة وللتأكد من حصول المعرفة عند 

 المتعلم.

یعتبر الفهم أرقى من مرحلة التذكر والحفظ ویعني الفهم مجال من الإدراك أو التصور یسمح الفهم:  -2

التعبیر عنه بلغته الخاصة ویترجمها من صورة للتلمیذ بإدراك ما یقال له ثم استخدامه فیما له علاقة به، و 

 لأخرى، مع التنبؤ بالنتائج والآثار.

یتجلى التطبیق في قدرة المتعلم على استخدام الوثائق والمفاهیم والتعمیم والنظریات والطرق  التطبیق: -3

ادیة خارج القسم التي درسها وفهمها، في مواقف جدیدة واقعیة سواء داخل القسم أو في الحیاة الیومیة الع

 ویكون هذا المستوى بمثابة استشارة التلمیذ للمعلومات المكتسبة في حالات مشخصة.

الأحداث إلى عناصر یتمثل التحلیل في عملیة تفكیك المعلومات أو الظواهر أو التحلیل:  -4

التركیبي وإدراك وتجزئتها إلى أبسط مكوناتها الأساسیة من أجل فهم بناءها التنظیمي ثانویة(فرعیة) 

الأسس التنظیمیة مع إدراك العلاقات التي تربط هذه الأجزاء، ویمثل هذا المستوى نواتج تعلیمیة أعلى بما 

 هي علیه في المستویات الأقل منه لأنها تتطلب فهم وإدراك أعمق للمستوى المعرفي والبنائي للمادة.

علیمیة لتكوین كل متكامل فرید من بین تفكیره، إنها القدرة على تجمیع أجزاء المادة الت التركیب: -5

وتجمیع المعطیات من أجل  خاص مع التخطیط لعملیة أو تجربة وتتمثل هذه القدرة في إنتاج اتصال

 صیاغة جدیدة أو نموذج لم یكن واضحا من قبل.

كیفیة أو  یعني إصدار أحكام على قیمة المادة أو الفرق أو الوسائل وهي أحكام قیمیة ذوالتقویم:  -6

 هما معا في ضوء معاییر محددة معتمدة في مجال معین سواء أكانت ذاتیة أو موضوعیة.

والتقویم بهذا المفهوم هو عملیة نقدیة للأفكار والوسائل والنظریات والأعمال، أي كل ما یتعلمه،         

 .)54،ص2012(الزغول، وما یتناوله بالدراسة
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ن ونقوم بعرض بعض التعقیبات قبل العدید من العلماء والباحثی نلقي تصنیف بلوم اهتماما كبیرا م

 :حیث نجد لهؤلاء العلماء

 عبیر أحمد:

الذي ذكر بأن تصنیف بلوم المعرفي یعتبر بمثابة إطار مرجعي لتخطیط الخبرات التعلیمیة 

الأصعب )و(من  والأهداف التربویة وبنود الاختبارات بصورة هرمیة متدرجة الصعوبة( من السهل إلى

وهذا حتى تتلائم مع احتیاجات المتعلمین والفروق الفردیة بینهم، كما تبرز أهمیته  )البسیط إلى المركب

في تخطیط المناهج الإثرائیة للطلبة الموهوبین والمتفوقین عن طریق التركیز على المستویات الثلاث العلیا 

تقویم فهذه الأخیرة (مهارات التفكیر) ناذرا ما تحظى من مهارات التفكیر التي تضم التحلیل، التركیب وال

 (http://cheld-trng blogspot.com)باهتمام كاف من قبل المعلمین والمربین

 وجد عبد االله:

 1948الذي أشار إلى أن المناقشات التي جرت خلال اجتماع الجمعیة الأمریكیة لعلم النفس عام 

لمعلمین والمربین أدت إلى اتخاذ تصنیف بلوم المعرفي بمثابة ،التي قام بها بلوم بقیادة مجموعة من ا

مرجعا لهم بهدف تطویر طریقة لتصنیف سلوكیات التفكیر باعتبارها خطوة مهمة في عملیات التعلم وفي 

م وبعد ثماني سنوات من بدایة عمل المجموعة، اكتمل العمل في المجال المعرفي وتم نشر 1956عام 

، وأصبح هذا الكنیب مرجعا أساسیا لجمیع المعلمین toxonomy de bloomكنیب سمي تصنیف بلوم 

في جمیع أنحاء العالم وتم استخدامه من قبل مخططي المناهج والإداریین والباحثین ومعلمي الفصول 

 .(http://cheld-Trng blogspot.com) الدراسیة في جمیع المستویات

 لورین أندرسون:

م إصدارا محدثا من تصنیف بلوم یراعي نطاقا واسعا من 1999نشر لورین أندرسون في عام 

العوامل التي تؤثر على عملیتي التدریس والتعلم، وحاولوا في هذا إصدار المراجع ت بعض الأخطاء التي 

م یمیز الإصدار الجدید بین "معرفة الماهیة أي 1956وردت في التصنیف الأصلي بخلاف إصدار

حتوى التفكیر ومعرفة الكیفیة" أي الإجراءات المستخدمة في حل المشكلات حیث یحتوي بعد العملیة م
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المعرفیة لتصنیف بلوم المراجع على ست مهارات مثل الإصدار وهي تتدرج من الأبسط إلى الأكثر تعقید 

 ) الإبداع.6) التقییم، (5) التحلیل، (4) التطبیق، (3) الفهم، (2) التذكر،(1(

ما بعد العملیة الإجرائیة تتضمن الخوارزمیات أو المناهج التجریبیة، الأسالیب والوسائل وكذلك أ

 .)87،ص2002مینا، (معلومات حول استخدام هذه الإجراءات 

 علاقة مستوى التطبیق في النموذج الهرمي لبلوم بباقي المستویات: -

 :علاقة مستوى التطبیق بمستوى المعرفة (الحفظ والتذكر)*

فالمتعلم لكي یتمكن من الوصول لتطبیق المعلومات والمعارف لابد أن یسترجع الصور والخبرات 

 السابقة لدیه وهي علاقة طردیة موجبة تقع ضمن معرفة المتعلم.

 :علاقة مستوى التطبیق بمستوى الفهم*

ور ذهنیة فالمتعلم حتى یتمكن من تطبیق ما تعلمه لا بد من استیعاب المادة العلمیة في شكل ص

فعندما یصل إلى مستوى الفهم و الاستیعاب یجد نفسه قادرا على الوصول إلى توظیف ما تعلمه بطریقته 

 الخاصة.

 وى التحلیل:مستوى التطبیق بمست ةعلاق*

لكي یتمكن المتعلم من الوصول إلى تحلیل المادة العلمیة لا بد أن یكون على وعي تام بما تحتویه 

ما یتطلب من المتعلم المستویات الأدنى من المعرفة والفهم والتطبیق وترتبط علاقته المادة العلمیة وهذا 

بمحتوى التطبیق من خلال أن المتعلم لیكون قادرا على تبني نموذج تصوري یستطیع من خلاله تجزئة 

 المعلومات و إعادة بنائها بما یتلائم والهدف الذي یصبو إلیه.

 لتركیب:علاقة مستوى التطبیق بمستوى ا *

فالمتعلم هنا لكي یتمكن من جمع المادة العلمیة لا بد أن یكون على درایة بالمستویات الأدنى 

لیصل بنفسه إلى خلق شيء جدید، وهذا یتطلب قدرة المتعلم على تطبیق ما تعلمه من خلال نموذجه 

 التصوري الذهني.
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 علاقة مستوى التطبیق بمستوى التقویم: *

ل إلى مستوى أعلى من المستویات السابقة لكن التدرج في الوصول إلى هذا فالمتعلم یجد نفسه وص

 قائم على إصدار الأحكام من خلال ما تم تجسیده في نموذجه التصوري.

 :و الشكل التالي یوضح علاقة مستوى التطبیق بباقي المستویات الأخرى

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

یوضح علاقة مستوى التطبیق في النموذج الهرمي لـ: بلوم  بباقي من إعداد الباحثتان ): 03شكل(

 المستویات

فالمدرسون غالبا ما یستخدمون مصطلح التطبیق بشكل خاطئ فهم یزعمون أن قیام التلمیذ 

باستخدام أیة معلومات وبأیة طریقة هو مثال عن مستوى التطبیق وفقط ،ولكن المتأمل لمستویات بلوم 

لخبرات نجد هناك أن تكامل وترابط ما بین مستوى التطبیق وباقي المستویات الأخرى فالمتعلم یستخدم ا

السابقة لتطبیق ما تعلمه وذلك بناء على صور ذهنیة تساعده في تشكیل نموذجه التصوري لیستطیع من 

 

قبیـــطــــالت  

رـــــذكــــت  

م ـــــــــویــــقــــت

       

 فهم تـــحــلیــــــــل

 تركیــــــب
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خلاله تجزئة ذلك النموذج و إعادة صیاغته وفقا لتصوره ،ولیصل في الأخیر إلى الحكم على مدى 

 فعالیته.

 وهناك تصنیفات أخرى لتطبیق المعرفة نجد منها: -

 :التصنیفي للمعرفة عند شتال ومیرفيمجال النسق  *

Stahl and Murphy’s demain of cognition taxonomic system    وضـع هـذان المؤلفـان

عملیــة  21وهمــا یمیــزان generationنموذجــا متعــدد المراحــل لتجهیــز المعلومــات مــن الإعــداد إلــى التولیــد 

حقیق،والتي قـد تسـتخدم بمفردهـا أو فـي تولیفـات معرفیة (مثـل التصـنیف والتنظـیم والاختیار،والاسـتخدام،والت

 عند مستویات مختلفة.

،و هنا نجد أن هذا التصـنیف یهـتم بتطبیـق  ویؤكد هذا التصنیف ارتباط بین العملیات المعرفیة ككل

    .المعرفة ویتجسد ذلك من في  عملیة الاستخدام كعملیة معرفیة تعكس قدرة المتعلم على استثمار أفكاره 

 :مهارات التفكیر عند كویلمالزإطار *

)1987(    quellmalzs Framework of thinking skills  هـذا الإطـار یتـألف مـن خمـس عملیـات

معرفیــــــــة هـــــــــي (الاســـــــــترجاع ،والتحلیل،والمقارنـــــــــة ،والاســـــــــتنتاج،والتقویم)وثلاث عملیـــــــــات میتـــــــــا معرفیـــــــــة 

 (التخطیط،المراقبة،والمراجعة،التنقیح).

ف یمیـز بــین مهــارات التفكیـر الــدنیا ومهـارات التفكیــر العلیـا و هــي عملیــات هنـا نجــد أن هـذا التصــنی

مطابقــة لتصــنیف بلــوم مثــل الاســترجاع یتطلــب معرفـــة وفهــم والمقارنــة والاســتنتاج یتطلــب تطبیقــا وتركیبـــا 

ویبــرز هنــا تطبیــق المعرفــة فــي عملیــة المقارنــة مــن خــلال إدراك العلاقــات بــین الأجــزاء لیصــل إلــى نــواحي 

    .ابه و الاختلاف عن طریق التصور البصري للأفكار و التخیلالتش

 نظریة التعامل التعلیمي عند میریل: *

Merrills Instructionl transaction theory(1992)        إجراء تساعد في  13یمیز ویحدد میریل

وهــي تتصــل  Intetpretویفســر  ،execute وینفــذ ، Iden-tifبنــاء النمــاذج العقلیــة وهــي : یحــدد ویمیــز 

 decide ویقـــرر ،Generalise ویعمـــم Classify، ویصـــنف  Judge بـــأطر المعرفـــة المفـــردة ویحكـــم
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  Anologiseویماثــــــــــل propagateویولــــــــــد  وتتعلــــــــــق بــــــــــالتنظیم الهرمــــــــــي المجــــــــــرد، ،Transferوینقــــــــــل

 الأطـــرل بـــالروابط ذات المعنـــى بـــین وتتصـــ Discoverویكتشـــف  De-singویصـــمم ،substituteویبـــدل

  .)65، ص2008(جابر، 

 المـــرور لابـــد مـــن  ج عقلیـــةبنـــاء نمـــاذحتـــى یســـتطیع المتعلمـــین  بأنـــه هنـــا نجـــد فـــي تصـــنیف میریـــل

التـي ینسـجها  الأفكـارللوصـول بـالمتعلم إلـى إدراك  التصـورات و  أسـاستعتبـر  (عملیات ذهنیـة) بإجراءات

  بها متعلم.التي یقوم  ذعن طریق عملیة التنفیوتجسیدها عملیا في مخیلته 

 المواد التي تركز على تطبیق المعرفة: -

متنوعــة ومختلفــة فهنــاك  یــدرس المــتعلم فــي المؤسســات التعلیمیــة وعبــر مراحــل التعلــیم المختلفــة مــواد

 .أدبیة و أخرى علمیة مواد 

التلقـین ومنهـا هذه المواد وعلى اختلاف أنواعها تختلف وتتباین طرق تدریسها فمنها ما یتوقف علـى 

ما یتعدى ذلـك إلـى محاكـاة المـادة المقدمـة والوصـول إلـى تجسـید هـذه المعرفـة علـى أرض الواقـع ومـن بـین 

 هذه المواد نذكر:

 : الریاضیات *

فالریاضیات هي دراسة أنظمة عامة تجریدیة وهذه الأنظمة تخدم دراسات خاصة أو مسائل تطبیقیة 

اد بأنها لیست مجموعة من المهارات المنعزلة أو قطعا من المعرفة متنوعة، فهي تتمیز عن كثیر من المو 

المنفصلة بعضها عن بعض إنما هي شبكة من البناء الفكري تبنى فیها الأفكار بعضها على بعض 

وترتبط معا بعلاقات وقوانین، وهي تسعى لإتاحة الفرصة للتلامیذ لممارسة طرق التفكیر (الاستقراء 

مهارات حل المشكلات، فالریاضیات تعتبر من المواد التي تهتم بتطبیق المعرفة  والاستنباط) وإكسابهم

 .)240،ص2010مصطفي، (فهي تعمل على نقل المجردات وربطها بالحیاة الواقعیة

 الفیزیاء: *

هي فرع من العلوم یهتم باكتشاف وتشخیص القوانین الكونیة التي تتحكم في طبیعة المادة والطاقة 

والزمن والاستكشاف في الفیزیاء لها صدى كبیر وتأثیر بالغ في العلوم الطبیعیة، وقد وصفها العلماء بأنها 
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ء تقوم بتشخیص أنظمة مادة العلم الأساسي وذلك لأن مجالات العلوم الأخرى مثل الكیمیاء وعلم الأحیا

 تعتمد خواصها على قوانین الفیزیاء.

والفیزیاء كمادة أساسیة تعتبر من المواد التي تهتم بتطبیق المعرفة بشكل كبیر نظرا لطبیعة         

 .)19،ص2008(مریزق،  محتوى المادة والذي یتطلب إجراء التجارب والقیام بالنشاطات المخبریة

 علم الأحیاء:* 

هو علم یهتم بدراسة تركیب الكائنات الحیة وطبیعتها وصفاتها وطرق عیشها وأنواعها وله صلة        

وثیقة بالعلوم الأخرى مثل علم الكیمیاء ویتعامل علم الأحیاء مع دراسة كافة أشكال الحیاة فهو یحتضن 

قتها بالكائنات الحیة ضمن بداخله العدید من التخصصات والفروع العلمیة المستقلة لكنها تجتمع في علا

مجال واسع من الأنواع، وهي تهتم بتطبیق المعرفة ویتمظهر ذلك من خلال التجارب العلمیة التي یقوم 

 .)32،ص2008(مریزق، بها المختصون في هذا المجال.

 العلوم الطبیعیة:* 

ما من تفاعل بینه هي مجموعة من العلوم في الكون كله بما فیه من أحیاء وجمادات ومجردات وما

فهي تهتم بدراسة النواحي الفیزیائیة والطبیعیة المادیة غیر البشریة لكافة الظواهر فهي  ،وتداخل وارتباط

تزود الطلبة بمعارف علمیة واسعة ومتینة ومنظمة وعلى أسس علمیة ووفقا لمستوى التطور العلمي وبما 

ع ،وهي من أهم یحقق ربط الطلبة ببیئتهم والإجابة عن تساؤلاتهم حول الظواهر الطبیعیة والكون والمجتم

المواد التي ترتكز في منهجها ومحتواها على تطبیق المعرفة باعتبارها مادة حیویة یستطیع من خلالها 

المتعلم الوصول بنفسه إلى تحویل معارفه ومعلوماته النظریة إلى معارف وخبرات عملیة تطبیقیة وهذا ما 

 .)13،ص2006(عمر، تم التركیز علیه من قبل الباحثتان في دراستهما 

 العلوم الاجتماعیة:* 

 یطلق مصطلح المواد الاجتماعیة على البرامج الدراسیة في:

ومجتمعه في  الإنسانترتبط بحیاة  لأنهاوسمیت التربیة الاجتماعیة كذلك  التاریخ والجغرافیا -

المتعلقة بالنواحي  الإنسانیةتهتم بالنشاطات  أنهاالمستقبلیة كما  الأفاقالماضي والحاضر لتربیة 
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الاقتصادیة والاجتماعیة ،الثقافیة،السیاسیة بهدف توعیة التلامیذ بدور ومهنة المجتمع الجزائري 

میذ والثورة ورسالتها و بالقوانین التي تحكم التطور الاجتماعي ،وهي من المواد التي تهتم بنقل التل

حاكاتها وربطها بوقائع حیاتیه یعیشها من خلال مو المواقف المطابقة لها  الأحداثتلك   لمعایشة
)www.infpe.edu.dz/http:/ (. 

 :الإسلامیةالتربیة  *

الفكریة والعاطفیة والجسدیة والاجتماعیة و تنظیم  الإسلامیةهي تنمیة جمیع جوانب الشخصیة 

وهي في شتى مجالات الحیاة ، الإسلام أهدافوتعالیمه بغرض تحقیق  الإسلاممبادئ  أساسسلوكها على 

مما یرفع   إنسانعلى التعامل مع الإنسان على أساس أنه  تعمل على تنشئة جیل حسن الأخلاق قادر

تربیة  الإسلامیةالأفراد فالتربیة فتعطي للفرد قبولا واستحسانا بین مجموعة  ،ویعلي من قیمة المجتمع ككل

تطبیق تعالیم الدین  أيوالتطبیق  مرحلة العمل إلىفقط ،بل تتجاوز  الأقوالتقف عند حد  سلوكیة عملیة لا

الإسلامي و خیر مثال التعاون الذي حث علیه الدین الإسلامي الذي یتجسد في سلوك التلمیذ من خلال 

 )sites.google.com):https// .تعاون مع زملائه في انجاز الأنشطة الموجهة إلیهم من طرف المعلم

 أشكال تطبیق المعرفة -

 تطبیق المعرفة:المختبر ودوره في  *

یعتبر المختبر جزء لا یتجزأ في تدریس العلوم فهو القلب النابض الذي یمكن التلامیذ من تطبیق 

معارفهم في المراحل التعلیمیة المختلفة ،لذلك تبرز الاتجاهات الحدیثة في التربیة دور وأهمیة المختبر 

 فیما یلي:

 ودوره في الوصول إلى الحقیقة. زیادة فهم الطلاب لطبیعة العلم وأهمیة التجریب -

إضفاء الواقعیة على العدید من المعلومات النظریة مما یرسخ المعلومات في أذهان الطلاب لفترة   -

 أطول عن طریق العمل المخبري والتجریب.

یعد المختبر وسیلة لإثارة التفكیر لدى الطلاب وتحفیزهم لاكتشاف الحلول من جهة وإثارة المشكلات  -

دة من جهة أخرى، فیعتبر دافعا نحو الإبداع والابتكار مما یجعل العملیة التربویة مستمرة الجدی

 ).09،ص2007، (الزهراني ومشوقة

 تحقیق مبدأ التعلم عن طریق العمل. -
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 یتوصل من خلاله الطالب إلى معرفة علمیة صادقة ویقینیة . -

 كان الطالب یتعلمها. صدق المعلومات والمعرفة العلمیة بأشكالها التي إثبات -

 بداعیة ودرجة استیعابهم للمعلومات وإمكانیة فهمهم العمیق.تنمیة مدارك الطلاب وقدراتهم الإ -

 ).129،ص2010(دعمس، یثبت ویرسخ المعلومات التي یتلقاها الطلاب في قاعات الدرس -

 تنمیة القدرة على حل المشكلات. -

 )154ص ، 2004(زیتون، وتسجیل النتائج والملاحظات بطریقة علمیة.على الملاحظة المباشرة  القدرة تنمیة -

الأهمیة وتكمن في كون المختبر كأحد  نمن خلال ما تم عرضه نجد المختبر على قدر كبیر م

الوسائل التي تمكن التلمیذ من تطبیق ما تعلمه ، إضافة إلى ترسیخ المعلومات النظریة في أذهانهم وتنمیة 

 وتفعیل الجانب التطبیقي بشكل أفضل لدى الطلاب.المهارات العلمیة 

 دور الزیارات المیدانیة في تطبیق المعرفة: *

تعتبر الزیارات المیدانیة العلمیة من أهم الأنشطة المدرسیة إثراء لخبرات الطالب التربویة 

بخبرات تعلیمیة تعلیمة والاجتماعیة ولها دور كبیر في العملیة التعلیمیة، حیث أنها تزود الأفراد المتعلمین 

حسیة مباشرة وتتیح الفرصة أمامهم باستخدام جمیع حواسهم في عملیة التعلم ،كما تهیئ الفرصة لإثارة 

 التفكیر وتنمیته واكتساب عملیات العلم الأساسیة والمتكاملة وتربط الزیارات المیدانیة بین البیئة والمدرسة
 ).193،ص2008(زیتون، 

تعلمین خارج المدرسة یعمل على تغییر الجو الروتیني للمدرسة ویبعث في المتعلمین الخروج بالم        

المرح والانطلاق لتحقیق الأهداف التربویة ،حیث تتیح لهم المشاركة والتفكیر والاستنتاج والتعبیر عن 

بین ما یجري الخبرات الواقعیة التي یمر بها بحریة تامة، كما یستطیع المتعلمون من خلالها إدراك الصلة 

في الحیاة وبین ما یتعلمونه في غرفة الصف ،وكما تثیر اهتماماتهم بمشكلات حقیقیة وتتحدى أفكارهم 

 ).237،ص2010حمد، (أللوصول إلى حلول لها

ویطلق علیها أحیانا الرحلات التعلیمیة وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة للتلمیذ للتعلم خارج حجرة 

 ق الكثیر من الأهداف التربویة وتتمثل فیما یلي:الدرس ویمكن عن طریقها تحقی
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 تتیح فرصة المشاهدة والفحص والتأمل لخبرات لا یسهل تواجدها بالمدرسة. - 

 یتم تعلم كثیر من الأشیاء في بیئتها الطبیعیة مما یؤدي إلى تكوین مفاهیم واقعیة. - 

 ).250،ص2008سلامة، (بقاء المادة والمعلومات العلمیة والاحتفاظ بها لمدة أطول -

) مما یقرؤون، ٪10یشیر الأدب التربوي إلى أن الأفراد المتعلمین (الطلبة) یتذكرون بشكل عام(

) مما ٪90) مما یقولون،(70٪) مما یسمعون، و(50٪) مما یشاهدون، و(30٪) مما یسمعون و(20٪(

 ).193،ص2008(زیتون، یقولون وما یمارسون 

المیدانیة لها دور كبیر في تطبیق المعرفة، فهي تساعد المتعلمین في مما سبق نستنتج أن الزیارات 

 الاحتفاظ بالمعلومات التي تم الحصول علیها عن طریق الممارسة لمدة أطول.

 الصور والفیدیوهات في تطبیق المعرفة: دور عرض *

عها وأشكالها تلعب الوسائل التعلیمیة دورا مهما في العملیة التعلیمیة، وهي تتعدد باختلاف أنوا

ویستخدمها المعلم في عملیة التعلیم بقصد تمكین المتعلم من بلوغ أهداف التعلیم بدرجة تتسم بالدقة 

والإتقان ،وهي تضم كل الأدوات والمواد التي یعتمدها المعلمون كوسیلة لنقل محتوى الموضوع الدراسي 

خارجها ،وذلك لإضفاء الجودة على  إلى المتعلمین سواء كان ذلك في غرفة الدراسة أثناء الدرس أو

العملیة التعلیمیة والوصول بالتلمیذ إلى ممارسة التعلم بنفسه ومن هذه الوسائل  التي لها مكانة هامة في 

حیاة التلمیذ نجد الصور والفیدیوهات ،والتي تعتبر من الوسائل المحسوسة في إكساب المتعلم خبرة حسیة 

فعالیة التعلم لدى التلامیذ مما یشد انتباههم أكثر لمتابعة ما یقدمه المعلم  قریبة من الواقع وتسهم في زیادة

ویتم فیها عرض المواقف التعلیمیة بالصوت والصورة فهي تعمل على إثارة الدافعیة وتشویق المتعلمین 

ي للتفاعل مع الوقف التعلیمي ،وهي تهدف إلى تنمیة القدرات العقلیة لدى المتعلمین ووضع المتعلم ف

مواقف تجعله ینشط ذهنیا ،ولهذا تجعل التعلم لدیه أكثر ثباتا في الذهن و أكثر مقاومة للنسیان لأنه یتم 

 ).193،ص2008(عطیة، بأكثر من حاسة من حواس المتعلم

والجدیر بالذكر أن هذه النوع من الوسائل التعلیمیة یعتبر ضروري وهو أكثر ملائمة لقدرات 

سهم روح التجریب ومحاكاة ما یرونه عبر الصورة  والصوت وبهذا یمكن القول  التلامیذ فهو یثیر في أنف

 ).18،ص2008(سلامة، أنها تنقل المتعلم من واقع الخبرة المجردة إلى واقع الخبرة المحسوسة
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 المهمات المنزلیة في تطبیق المعرفة: دور *

تباینت آراء التربویون حول أهمیة المهمات المنزلیة فمنهم من یرى أنها ضروریة ولا غنى عنها        

ومنهم، من یرى  أنه لا داعي لها لأن من حق الطالب أو التلمیذ أن یستمتع بجزء من وقته بعیدا عن جو 

یاتها أكثر من المحاذیر التي  التعلیم والدراسة ،غیر أن معظم الباحثین التربویین یجمعون على أن إیجاب

 قد تترتب على وجودها.

ومن هنا یتضح لنا أن المهمات المنزلیة تلعب دور كبیر في العملیة التعلیمیة ،فهي تساعد        

المتعلمین في تنمیه التعلم الذي حصل علیه المتعلم في غرفة  الصف كما تساعدهم على التعلم الذاتي 

مات التي قد تعلمها في الصف الدراسي ،وتؤكد الدراسات السابقة أهمیة والوصول إلى تطبیق المعلو 

" وتمخضت عن nuwbaltzنیوباتلتزالمهمات المنزلیة ومن أشهر هذه الدراسات دراسة قامت بها مدرسة "

 أن المهمات المنزلیة قد تساعد في:

 زیادة تحصیل الطلبة ورفع مستوى أدائهم الأكادیمي. -

 تنفیذ التعلیمات وتنفیذ المتطلبات المدرسیة. تدریب الطلبة على -

 تدریب الطلبة على إثارة الأسئلة وإصدار الأحكام واتخاذ القرارات. -

 تحمیل الطلبة مسؤولیة تعلمهم وتدریبهم على التعلم التعاوني. -

 .)137،ص2009(الشقیرات، تطبیق الخبرات الدراسیة عملیا -

مهمات المنزلیة لها دور كبیر  في مساعدة المتعلمین على تطبیق ومن خلال ما سبق نستنتج أن ال      

المعلومات المقدمة لهم في حجرة الدرس على أرض الواقع ،مما یساعد على ربط كل ما تعلموه بحیاتهم 

 .الیومیة

  :تدریس مادة العلوم الطبیعیة -ج

أصبح تدریس مادة العلوم الطبیعیة في الأطوار المختلفة من التعلیم المتوسط والتعلیم الثانوي، یرمى 

إلى تدعیم وتوسیع مكتسبات التلامیذ من المعارف والقدرات والمهارات المحددة في كل منهاج، مع التركیز 
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هذا باستخدام جملة من القدرات  على تنمیة مهارة شاملة تتمثل في حل الإشكالیات ذات الأهمیة العلمیة و

 والنشاطات التي یقوم بها المتعلم. 

قدرات بمختلف المجالات (المعرفیة، النفسیة، مج فیه الدوتعتبر هذه المهارة مكسبا شاملا تن

الوجدانیة) و التي لا یتم تحقیقها إلا من خلال التعلم فالأولویة كل الأولویة في  الحسیة،الحركیة،

یس مادة العلوم الطبیعیة تعطى لنشاط التلمیذ فهو الذي یلاحظ و یحلل ویكشف ویستنتج استراتجیات تدر 

 ،وهو الذي أیضا یطبق ویحقق ویوظف في الأخیر مكتسباته.

 مفهوم تدریس العلوم الطبیعیة:  -

 تعریف التدریس: *

عملیة إنسانیة أصلیة تحدث أثر معینا للقائمین فیها ، فهي عملیة حیاة وتفاهم كاملین بین معلم  هو

ومتعلم أو بین معلم و متعلمین من ناحیة وبینهما وبین المعرفة والمعلومات والمهارات و القیم والاتجاهات 

 ).5،ص2010(شاهین، والتكنولوجیا وغیر ذلك

 ویعرف أیضا:

الأعمال مخطط له یقصد به أن یؤدي إلى تعلم ونمو التلامیذ في جوانبهم المختلفة بأنه نظام من 

ویشتمل على مجموعة من الأنشطة الهادفة ،ویقوم بها المعلم والمتعلم ویتضمن عناصر ثلاثة ذات 

 ).04،ص2012(بلولة، خاصیة دینامیة معلما ومتعلما ومنهاجا دراسیا

 العلوم الطبیعیة:* 

العلوم في الكون كله بما فیه من أحیاء،وجمادات ومجردات و ما بینها من تفاعل هي مجموعة     

"،الفلك،الأحیاء الأرضفیزیاء،الكیمیاء،الجیولوجیا"علم ال:وتداخل وارتباط والعلوم الطبیعیة هي خمسة
 ).180،ص2011(الخزرجي، 

 تدریس العلوم الطبیعیة إجرائیا : مكن أن تعرف الباحثتانوی

الأعمال المخططة و المنظمة تقوم على التفاعل والتشارك بین المعلم والمتعلم في تدریس جملة من 

 العلوم الطبیعیة التي تهتم بفهم النواحي الفیزیائیة والطبیعیة (المادیة) غیر البشریة لكافة الظواهر.
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الأهداف ویجمع الأدب التربوي في تدریس العلوم الطبیعیة على أنه یسعى إلى تحقیق مجموعة من 

 والغایات ونوجزها فیما یلي:

 مساعدة التلامیذ على اكتساب المعرفة العلمیة: -

 المبادئ والقوانین والنظریات العلمیة المفاهیم العلمیة، ،المعرفة العلمیة الحقائق العلمیةوتتضمن  

ویتحقق هدا الهدف من خلال تدریس العلوم بأسلوب المحاضرة والمناقشة والعروض العملیة والملاحظة 

 والتجریب العلمي. 

مساعدة المتعلمین على اكتساب وتنمیة المهارات والقدرات العقلیة المناسبة(التفكیر العلمي وتنمیة  -

 عملیات العلم):

یق مواقف تعلیمیة هادفة محددة باستخدام مداخل حل ویمكن تنمیة مهارات التفكیر العلمي عن طر 

 المشكلات والتدریس والاهتمام بالأنشطة العلمیة والعملیة والتجارب.

 مساعدة التلامیذ على اكتساب الاتجاهات العلمیة وتنمیتها: -

یة فتكوین الاتجاهات العلمیة وتنمیتها لدى الطلبة هو من الأهداف الرئیسیة لتدریس العلوم الطبیع

 كما یرى المختصون بالتربیة العلمیة.

 مساعدة المتعلمین على اكتساب المهارات العملیة المناسبة: -

كإجراء التجارب والنشاطات العلمیة عملیا ومخبریا والقدرة على استخدام الأجهزة و الأدوات  
 ).88ص ،2008(زیتون،

إن الهدف الأخیر والدي یدور حول مساعدة المتعلمین على اكتساب المهارات العملیة المناسبة في      

تنمیة القدرة على تطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة، ویعتبر الهدف الأساسي للدراسة التي تقوم بها 

 طبیق المعرفة. الطالبتان حیث اعتمدتا على مهارات حل المشكلات لتحسین القدرة على ت

 طبیعة تدریس مادة العلوم الطبیعیة:   -

یقولون أن معلم العلوم هو سفیر في الغرفة الصفیة  ولكن ما معنى هذا الكلام ؟ معناه أن طبیعة 

تدریس العلوم تختلف عن طبیعة تدریس المواد الأخرى، فالعلوم مادة تعتمد بشكل كبیر على اشتراك 
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یة،حیث یقومون بممارسة مجموعة من عملیات العلم مثل: الملاحظة، المتعلمین في النشاطات العلم

التنبؤ والتفسیر وغیرها، ونجد أن هناك مجموعة من الأمور تحتم على معلم العلوم أن یستخدم  الاستنتاج،

 طرائق وأسالیب تدریس متنوعة وخاصة العلوم المتقدمة نوعا ما،ومن ضمن هذه الأمور ما یلي: 

فهم المفاهیم وفهم العملیات إذ لا یكفي أن یتعلم المتعلم المفاهیم  قائمة على أمرین هما:العلوم مادة  -

بل علیه أیضا تعلم وفهم العملیة التي یتم من خلالها الحصول على تلك المفاهیم (العلم  والمعلومات فقط،

 مادة وطریقة).

 أسالیب التعلم على تحقیق ذلك.  لذا ینبغي أن تركز طرائق التدریس و العلوم ذات طبیعة تجریبیة -

 العلوم لا تتعلم بمعزل عن تطبیقاتها التكنولوجیة وعلاقة ذلك بالمجتمع والبیئة التي یعیش فیها المتعلم.  -

والتحول في تدریس الحقائق العلمیة بشكلها المنفصل إلى تدریس المفاهیم  التفجر المعرفي في العلوم -

 الحقائق، یتطلب التغییر أیضا في طرائق وأسالیب التدریس. العلمیة التي تحوي داخلها تلك 

تفسر كیفیة تعلم الأفراد واكتسابهم للمعرفة العلمیة هذه النظریات انبثقت ظهور نظریات تدریسیة عدیدة  -

 منها طرائق التدریس وأسالیب تعلیم أعطت معلم العلوم بعدا آخر في كیفیة تدریس العلوم.

بعضها مجرد غیر محسوس وغیر مرئي تتطلب نوعیة خاصة من طرائق التدریس  طبیعة مفاهیم العلوم -

 تساعد على تقریب تلك المفاهیم للطلبة و جعلها محسوسة لهم.

تعد العلوم السبیل الذي یستطیع المتعلم من خلالها تفسیر الظواهر الطبیعیة المحیطة به وإذا لم یتعلم  -

العلوم ،فقد یتكون عنده فهم خاطئ أو بدیل أو مغایر  المتعلم تلك الظواهر بشكل صحیح في حصة

وبالتالي سیكون تفسیره لتلك الظواهر غیر صحیح و الحل لذلك هو استخدام المعلم لطرائق و أسالیب 

 ).77،ص2009بلوشي،(التدریس مناسبة تساعد المتعلم على تكوین فهم علمي  لما یحیط به

 خصائص وصفات تدریس مادة العلوم الطبیعة: -

إن طریقة التدریس الناجحة في تدریس العلوم الطبیعیة تتصف بصفات معینة تمیزها عن غیرها وهي     

 كالأتي: 
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أن تعطي للعملیات العقلیة اهتماما أكثر من المعرفة العلمیة ومن العملیات العقلیة التي یؤكد علیها عند  -

لمقارنة، التصنیف، التحقق، فرض الفروض استخدام الطریقة الناجحة في تدریس العلوم نجد: الملاحظة،ا

 عزل المتغیرات ،التجریب ، المشاهدة والاستنتاج . 

 .)183،ص2011(الخزرجي،  أن تعطي للتلمیذ دورا أكثر فاعلیة وایجابیة في الدرس -

من خلال ما تقدم من خصائص وصفات تدریس مادة العلوم الطبیعیة یتضح لنا بأنها عبارة عن 

جملة من العملیات و النشاطات العملیة المساعدة في تعلم التلامیذ ،وهو ما تسعى الباحثتان إلى تحقیقه 

 في دراستها مع تلامیذ ذوي التحصیل الضعیف في مادة العلوم الطبیعیة. 

 : التي یتبعها المعلم في تدریس مادة العلوم الطبیعیة طرق و أسالیب -

تتعدد و تختلف طرق و أسالیب التدریس من معلم لأخر ومن مادة لأخرى فطبیعة هده الأخیرة 

(المادة) هي التي تفرض على المعلم إتباع أسلوب وطریقة معینة في تدریسها و ستحاول استعراض بعض 

 ریس مادة العلوم الطبیعیة. الطرق و الأسالیب المستخدمة في تد

 طریقة المحاضرة:  *

تعتبر طریقة المحاضرة (الالقاء)من أقدم وأكثر طرق التدریس استخداما في مراحل التعلیم المختلفة، 

حیث یعتبر المعلم هو المحور الأساسي فهو الشخص الذي یمتلك المعرفة ،و أن المستمعین ینتظرون أن 

 ).100،ص2010(دعمس، بهدف إفادتهم وتنمیة عقولهمیلقي علیهم بعضا مما عنده  

فالمحاضرة هي أحد الأسالیب الشائعة في التدریس، وخاصة في المقررات وهي ذات حظ أقل في     

 ).60،ص1997(الخطیب،  العلوم الطبیعیة  إلا أنها أسلوب یمكن استعماله أیضا لكن بحذر

 طریقة المناقشة: *

تعتبر إحدى طرق التدریس المهمة والمتبعة مند القدم وتعتمد على قیام المعلم بإدارة حوار شفوي 

خلال الموقف التدریسي بهدف الوصول إلى بیانات أو معلومات جدیدة،  وتعتمد هده الطریقة على 

ناقشة وفیها استخدام الأسئلة و الحوار بشكل كلام لفظي بین المعلم وتلامیذه ویكون الطالب محور الم

یشارك الطلاب في طرح الآراء و الأفكار ومناقشتها و یصبح المعلم مسؤولا عن توجیه وإدارة فن الحوار 
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و تكتسب هده الطریقة أهمیة في تدریس العلوم لكونها تنتقل الطلاب من الموقف السلبي إلى الموقف 

جعل كل طالب یشعر بأهمیة  كفرد الإیجابي و المساهمة مع المعلم في إیجاد حل لمشكلة معینة مما ی

فاعل باعتبار إن هدا الأسلوب  یستشیر قدرات الطلاب العقلیة و یجعلها في أفضل حالاتها كما یساعد 

التحرج من إبداء الرأي  كما  أوهدا الأسلوب في تعوید الطلاب على مواجهة المواقف و عدم الخوف 

لحلول المبدعة و یؤمن لهم فرصة التقویم الفوري للدرس یؤمن هذا الأسلوب للطلاب الجو المناسب لإثارة ا

كما تعمل  هذه  الطریقة على تنمیة روح العمل الجماعي لدى الطلاب و تنمي فیهم روح التعاون 

 ).107،،ص2010(دعمس، والمشاركة و احترام أراء الآخرین و تقدیر مشاعرهم 

 طریقة طرح الأسئلة: *

قدیم قدم التربیة، یقوم فیه المعلم بإلقاء الأسئلة على الطلاب ،ولا تعد طریقة طرح الأسئلة أسلوب 

یزال هذا الأسلوب من أكثر الأسالیب التدریس شیوعا حتى یومنا الحاضر باعتباره أسلوب لإنعاش ذاكرة  

الطلاب ولجعلهم أكثر فهما، بل لتوصیلهم إلى مستویات عالیة من التعلیم وهدا ما تؤكده واحدة من أشهر 

الأسئلة تعتبر أهم فعل مفرد مؤثر في عملیة ن الطریقة التي یلقي بها المعلم راء المناهج في أمریكا ،إخب

التدریس فهي تفید المعلم عند مراجعة الدروس لمعرفة ما تحقق من أهداف ،كما یتمكن الطلاب من 

(دعمس، بهخلالها التعبیر عن ذاته وتساعد المعلم على تشخیص نقاط القوة والضعف  لدى طلا

 ).103،ص2010

 الطریقة الإستنتاجیة (بإجراء التجارب العملیة): *

هي طریقة عرض المشكلات وحلها وتعد طریقة مثالیة لتدریس العلوم الطبیعیة تعتمد على طبیعة 

لتأكید على وجوب إجراء المادة العلمیة وعمر المتعلم،ومدى توافر وسائل الإیضاح والأجهزة المخبریة مع ا

ستخدام تلك الأجهزة والأدوات ،وذلك لمالها من دور كبیر في إعداد الطالب لدراسة العلوم التجارب با

بأنواعها من خلال الربط بین الجانبین النظري والعملي للارتقاء بالمستوى العلمي والتربوي لكي یؤدي 

ارات الیدویة من خلال التفاعل لاستكمال واكتشاف قدرات الطلبة ومیولهم واتجاهاتهم وإكساب التلامیذ المه

وأورد بعض المتخصصین في تدریس العلوم الذین یؤكدون على أهمیة  مع الأدوات والأجهزة المخبریة،

 التجریب العملي في تدریس العلوم  وذلك في عدة جوانب أهمها:
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حل والطرق العلمیة في  مساعدة المتعلمین على فهم طبیعة المادة العلمیة وأهمیة التجریب -

 ).123،ص2010(محمد، المشكلات

زیادة  الدافعیة نحو تعلم العلوم وتكوین الاتجاهات العلمیة كما تعمل على إتاحة الفرصة لتنمیة  -

 .)40،ص2008(الزهراني، المهارات والتدریب على استخدام الأجهزة وتصمیمها وتركیبها

العلوم والتي لها الأثر البالغ في مما سبق یتضح أن التجارب العملیة تعد من أفضل الطرق لتعلم 

نفوس الطلاب فممارسة للتجربة بأنفسهم والاشتراك مع زملائهم ومطابقتها للمعلومات النظریة ینمي 

قدراتهم ویعزز النواحي الإیجابیة لدیهم هدا ما یدفعهم إلى المزید من الابتكار والتعلم وهدا ما تسعى 

ا لهده الطریقة كأساس لمساعدة التلامیذ لتطبیق ما تعلمون من الباحثتان إلى تحقیقه من خلال اعتمادهم

 معلومات نظریة

تشیر نتائج الأبحاث والدراسات التربویة في تدریس مادة العلوم الطبیعیة إلى وجوب اعتماد المعلم 

على جملة من الأسالیب التي تجنبه الوقوع في الأخطاء داخل غرفة الصف والمساعدة له في تقدیم 

 نذكر منها:  الدروس

استخدام الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا ومصادر التعلیم المختلفة والرحلات المیدانیة العلمیة لتسهل  -

 عملیة تطبیق المعرفة.

الربط بین الدراسة النظریة والدراسة العملیة المخبریة بحیث یمكن للطالب أن یستخدم ما اكتسبه من  -

التجارب المخبریة وتفسیرها، وبالتالي استخدام التجارب للوصول إلى عارف علمیة في القیام بالنشاطات م

 بناء المفاهیم وتعلمها.

ربط المفاهیم العلمیة بخبرات الطالب السابقة وبظروف البیئة المحلیة التي یعیش فیها وبالتالي  -

 الانطلاق من خبرات الطالب لتعلیم المفاهیم وتعلمها.

ال ن تطبیقاتها النظریة والعملیة في مختلف الفروع العلمیة بدلا من الاتصتقدیم المفاهیم العلمیة وبیا -

 .على تدریبها في فرع علمي واحد
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مساعدة الطلبة وتوجیههم لتقصي المعرفة العلمیة بأشكالها المختلفة سواء من خلال النشاطات العلمیة  -

 أو التجارب المخبریة والمشروعات البحثیة المنفردة.

لیب القیاس في الامتحانات المدرسیة بصورة أكثر جدیة بحیث تكون صالحة لقیاس فهم استخدام أسا -

الطالب لما تعلمه من مفاهیم علمیة وأسالیب التفكیر، وكذلك مدى قدرة الطالب على الإستفادة من 

 ).485، ص2008(زیتون، المفاهیم العلمیة في مواجهة المواقف التعلیمیة الجدیدة وحل المشكلات

 الجزائر نجد أن: في المرحلة المتوسطة تدریس مادة العلوم الطبیعیة فيواقع  -

الاهتمام مازال منصب على المعلومات كما أن تحصیلها هو الغایة النهائیة في تدریس العلوم ،رغم أن  -

أغلب الأساتذة یعلمون  علم الیقین أن كثیرا منها یدرسونه لتلامیذهم سوف ینسى بعد الانتهاء من 

ان بأشهر قلیلة ولن یترك أثر یذكر في تغییر مرغوب فیه في سلوك التلامیذ فهم مازالوا یمارسون الامتح

 تدریس العلوم لتحقیق الهدف نفسه عاما بعد عام .

في أغلب الأحیان إهمال الجانب المنهجي وهو ما یتعلق بالمهارات والقدرات التي تحاول تزوید التلامیذ  -

حیث یغفل الأستاذ على أن اكتساب المهارة أو القدرة لا یتم بتفاعل الفرد مع بها بواسطة تدریس العلوم 

 الموقف،وذلك التفاعل الذي یكون فیه المتعلم طرفا نشطا فعالا في عملیة التعلم.

اللجوء في أغلب الأحیان إلى أسلوب التلقین الذي یعتبر عملیة قاصرة عن إحداث التغییر المرغوب فیه   -

 التلامیذ .في سلوك 

أخطاء في تدریس العلوم تتمثل في التوسیع الأفقي في كمیة المادة التي تغطیها المناهج والمعالجة  -

 .غطیتها قبل انتهاء العام الدراسيالسطحیة لفقراته بحجة ت

یتجزأ الإهمال في أغلب الأحیان للوسائل المساعدة (الوسائل التعلیمیة)والجهل بأهمیتها، وبأنها جزء لا  -

 من عملیة التعلیم والتعلم.

الإهمال في أغلب الأحیان لوظائف التقویم وخاصة التقویمین التشخیصي والتكویني والاقتصار على  -

 .)20ص ، 2012(بلوبة، التقویم التحصیلي

 مبررات تربویة لاستخدام طریقة حل المشكلات في مادة العلوم الطبیعیة: -

حیویة تجریبیة مقارنة بالمواد الدراسیة الأخرى، لذا هي أقرب ما  عتبر مادة العلوم الطبیعیة مادةت

یكون لفكر التلمیذ، إذ أنها تعالج قضایا و مشاكل مرتبطة بالواقع و الطبیعة. لذلك كانت طریقة حل 

 المشكلات هي أفضل سبیل للتمكن من هذه المادة نظرا لعدة اعتبارات منها:
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ة عملیة التعلم لدى المتعلمین، و التي تقضي بوجود هدف یسعى تتوافق طریقة حل المشكلات مع طبیع -

لتحقیقه، فوجود المتعلم في موقف معبر كمدخل للدرس. یكون كحافز داخلي للتفكیر و متابعة النشاط 

 التعلیمي لحل المشكلة.

تهم و إن ممارسة أنشطة عملیة حل المشكلات یولد الثقة بالنفس عند الطلبة، و یساعدهم في تحقیق ذا -

 تجریب أفكارهم.

تعد طریقة حل المشكلات طریقة فعالة لتدریب الطلبة على خطوات الطریقة العلمیة و بالتالي تنمیة  -

 المهارات العلمیة و الإبداع.

تحقق طریقة حل المشكلات الوظیفیة أوجه التعلم سواء متعلقة منها بالمعارف أو المهارات العلمیة  -

لأساتذة على جعل أداة التلامیذ لعملیات العلم و مهاراته في مواقف تعلیمیة المختلفة، و لهذا یعرض ا

 .)20،ص2007(زكري، تعلمیه مشكلة

فطریقة حل المشكلات أضحت من الواجب التركیز علیها في تدریس مادة العلوم الطبیعیة حتى 

یعترضه من مشكلات  یتمكن التلمیذ من اكتساب المهارات الذهنیة، التي یستطیع من خلالها مواجهة ما

 علمیة، و هذا ما تسعى إلیه الباحثتان في دراستهما.

تناول هدا الفصل تدریس مادة العلوم الطبیعیة حیث كانت ولا زالت هده الأخیرة تشغل مكانة هامة 

في مناهجنا التربویة بمراحلها المختلفة ,كما أنها تشكل مادة تعلیمیة ضروریة لما تتضمنه في معارف 

حیث تساهم بالموازاة مع مواد تجریبیة أخرى في التوجیه الإیجابي وتنمیة الفكر العلمي لدى  ومهارات

 المتعلمین .

حیث تم التطرق إلى مفهوم تدریس العلوم الطبیعیة والأهداف التي ترمي إلى تحقیقها مرورا بطبیعة 

لى فهم الطرق و الأسالیب تدریس العلوم الطبیعیة إضافة إلى خصائصها و صفاتها التي تمیزها وصولا إ

الواجب على المعلم القیام بها في تدریس في مادة العلوم الطبیعیة و المبررات التربویة الحدیثة التي نادت 

 .بضرورة استخدام مهارة حل المشكلات في مادة العلوم الطبیعیة
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  دراسات ذات صلة: -ثانیا

وتطبیـق المعرفـة وأشـكالها والتـي عـرض للدراسـة التـي بهـا حـل لمشـكلة تناول هـذا الجـزء مـن الفصـل 

 دارسین.الباحثین و الأجریت من قبل 

وبالرغم من أهمیة الموضوع إلا أنه لم یحظى باهتمام كبیر من قبـل البـاحثین وهـذا دفعنـا إلـى القیـام 

تم عـرض الدراســات بدراسـة تصـب فــي حـل المشـكلات ودورهــا فـي تحسـین القــدرة علـى تطبیـق المعرفــة وسـی

 ضوء المحاور الآتیة:

 .دراسة تناولت مهارة حل المشكلات -

 وأشكالها. دراسات تناولت تطبیق المعرفة -

ـــادي ( ـــام العب ـــى نمـــوذج حـــل هـــدفت ) بدراســـة 2008ق ـــائم عل ـــامج تعلیمـــي ق ـــى استقصـــاء أثـــر برن إل

،المرونة ،والأصالة )لدى الطلبة المشكلات الإبداعي في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي (مهارات الطلاقة 

)طالبـا وطالبـة،من المـدارس الحكومیـة 28الموهوبین ذوي صعوبات التعلم ،وقـد تكونـت عینـة الدراسـة مـن (

واسـتخدمت الدراسـة اختبـار  وضـابطة، في مدینة عمان ،تم توزیعهم بصورة متكافئة إلى مجموعتین تجربیـة

ــــة إحصــــائیة عنــــد تــــور انــــس للتفكیــــر الإبــــداعي وقــــد أســــفرت نتــــائج  الدراســــة عــــن وجــــود فــــروق ذات دلال

ـــوارنس  ) بـــین متوســـطات درجـــات أفـــراد المجموعـــة التجریبیـــة والضـــابطة علـــى اختبـــارα=0.05مســـتوى( ت

 ).11،ص2008(العبادي، لصالح أداء أفرادا لمجموعة التجریبیة،تعزى إلى البرنامج التعلیمي 

إلى تقصي أثر فاعلیة برنـامج مقتـرح لتـدریب معلمـات  هدفت) 2000كما جاءت دراسة عبد العزیز(

)معلمـــة 100ریــاض الأطفـــال علـــى أســلوب حـــل المشـــكلات فـــي التــدریس ،وقـــد تكونـــت عینــة الدراســـة مـــن(

بمرحلـــة ریـــاض الأطفـــال وتـــم اســـتخدام اختبـــار الإلمـــام المعرفـــي لأســـلوب حـــل المشـــكلات كـــأداتین للدراســـة 

)بین متوسطات α=0.05ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة(،وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق 

درجات الأداء القبلي والبعدي للمعلمات في اختبار الإلمام المعرفـي ،وذلـك لصـالح التطبیـق البعـدي ووجـود 

)بــین متوســطات درجــات الأداء القبلــي والبعــدي α=0.05فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى الدلالــة(

اس الإدراكي لأسلوب حل المشكلات وذلك لصالح التطبیق البعدي وكذلك وجـود ارتبـاط للمعلمات في المقی
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) بـین متوسـطات درجـات المعلمـات فـي اختبـار الإلمـام α=0.05موجب دال إحصـائیا منـد مسـتوى الدلالـة(

 ).127،ص2000(علي،  المعرفي لأسلوب حل المشكلات والمقیاس الإدراكي لأسلوب حل المشكلات

إلــى استقصــاء برنــامج تــدریبي مبنــي علــى الــتعلم بطریقــة حــل ) 2003اســة الــلات (و قــد ســعت در 

)طالبـا 112المشكلات في تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى الطلبة قامت الباحثة باختیار عینة مكونة من (

)طالبا 35وطالبة من طلبة الصف العاشر أساسي موزعین على مجموعتین :مجموعة تجریبیة مكونة من (

فـروق ذات طالبـة،وأظهرت نتـائج الدراسـة )30)طالبـا و(32) طالبة ،ومجموعـة ضـابطة مكونـة مـن (25و(

اختبــار كالیفورنیــا  علــى موعــة الضــابطةالمجو المجموعــة التجریبیــة دلالــة إحصــائیة   بــین متوســطات أداء 

ائج وجــود فــروق ذات ولــم تظهــر النتــولصــالح المجموعــة التجریبیــة  لمهــارات التفكیــر الناقــد وأبعــاده الفرعیــة 

 ). 2008،373(قطیط،  دلالة إحصائیة تعزى لمتغیري الجنس والمجموعة والتفاعل بینها

إلــى استقصــاء أثــر فاعلیــة برنــامج إرشــادي لتنمیــة القــدرة  هــدفت ) 2011كمــا جــاءت دراســة فــالح (

علــى حــل المشــكلة  (مهــارة الاســتدلال،مهارة الاســتنتاج) باســتخدام التفكیــر المنطقــي لــدى طلبــة علــم الــنفس 

)طالبـــا وطالبـــة مـــوزعین علـــى مجمـــوعتین (تجریبیـــة وضـــابطة)،تم 20بالجزائر،تكونـــت عینـــة الدراســـة مـــن(

لات واختبار القدرة المنطقیـة ،وقـد أسـفرت نتـائج الدراسـة عـن وجـود أثـر إیجـابي استخدام اختیار حل المشك

لتطبیق البرنامج الإرشادي في تنمیة القدرة على حل المشكلة باستخدام التفكیر المنطقي لصـالح المجموعـة 

 ).02،ص2011(فالح،  التجریبیة

سیة (الصف السابع أساسي) لتحدید مستوى قدرة طلبة المرحلة الأسا) 1992زیدان ( جاءت دراسة

علــى تطبیــق المعرفــة العلمیــة وتــأثر القــدرة بمســتوى التفكیــر العقلــي والتحصــیل العلمــي والجــنس،تم اســتخدام 

)طالبــا وطالبــة ،وأســفرت 580مقیــاس لونجیــو واختبــار تطبیــق المعرفــة العلمیــة ،تكونــت عینــة الدراســة مــن (

معرفـــة العلمیـــة لـــدى طلبـــة الصـــف الســـابع أساســــي نتـــائج الدراســـة عـــن أن مســـتوى القـــدرة علـــى تطبیــــق ال

) مــن الدرجــة القصــوى علــى الاختبــار ویعتبــر هــذا المســتوى التطبیقــي أو قــدرة الطلبــة علــى 3,48یســاوي(

تطبیـق المعرفــة العلمیــة مســتوى متــدني خاصــة أنــه یقـل بفــروق ذي دلالــة فــي مســتویات القــدرة علــى تطبیــق 

ســة تعــزى إلــى كــل مــن متغیــري مســتوى التفكیــر لصــالح الطلبــة دوي المعرفــة العلمیــة لــدى أفــراد عینــة الدرا

التفكیـــر المجـــرد مقابـــل نظـــرائهم دوي التفكیـــر المحســـوس والتحصـــیل العلمـــي المرتفـــع مقابـــل نظـــرائهم دوي 

 ).134،ص2008(زیتون،  التحصیل المنخفض
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العلــوم إلــى تقصــي أثـر اســتخدام المختبــر الافتراضــي لتجــارب ) 2014صــدقي ( دراســة وقـد ســعت 

) اكتسـاب المفـاهیم لـدى طالبـات الصـف الخـامس  الأساسـي،وقد تكونـت عملیـات العلـم ( القیـاس فـي تنمیـة

)طالبــة تــم اختیارهـا بطریقــة قصـدیة مــن مدرســة بنـات شــرطة الثانویـة التابعــة لمدیریــة 40عینـة الدراســة مـن(

قیق أهــداف الدراســة اســتخدمت تربیــة وتعلــیم ســلفیت،تم تقســیمهما إلــى مجمــوعتین (تجریبیــة وضــابطة)،ولتح

الباحثــة اختبــار عملیــات العلــم ،واختبــارا لمفــاهیم العلمیــة ،قــد أســفرت نتــائج الدراســة عــن وجــود فــروق دالــة 

بین متوسط علامات مجمـوعتي الدراسـة(التجریبیة والضـابطة)على كـل مـن اختبـار عملیـات العلـم  إحصائیا

 ).10،ص2014(عمر، واختبار المفاهیم العلمیة 

تحدیـد أثـر الـرحلات المیدانیـة فـي تنمیـة الاتجاهـات تهـدف إلـى  )1984كیرن (دراسة  ا جاءت كم

ـــذین تعلمـــوا بالطریقـــة الموجهـــة میـــدانیا  ـــة ال ـــة المتوســـطة حیـــث بینـــت الدراســـة أن الطلب ـــة فـــي المرحل العلمی

الأرضــیة) ذات مســتوى أعلــى مــن حیــث المیــول  مكــان شــعورهم تجــاه العلــوم (العلــو  )التجریبیــة(المجموعــة 

والاهتمامات والاستمتاع وخبرات التعلم مـن زملائهـم الـذین درسـوا بالطریقـة التقلیدیـة (المجموعـة الضـابطة) 

المعتمـدین علـى كـل مـن الكتـاب المدرسـي والنشـاطات كمـا تبـین أن الطلبـة الـدین درسـوا میـدانیا كـانوا أكثـر 

لمـي لـزملائهم الآخـرین وبالتـالي أكثـر مـیلا واتجاهـا نحـو  التسـجیل فـي دراسـة رغبة في توصـیة المسـاق الع

مســـاقات علمیـــة أخـــرى فـــي حـــین لـــم تجـــد الدراســـة فرقـــا ذي دلالـــة إحصـــائیة فـــي التحصـــیل المعرفـــي بـــین 

  ).135،ص2008(زیتون،  المجموعة التجریبیة والضابطة

 التعقیب على الدراسات السابقة: -

مــن خــلال عــرض الســابق لــبعض الدراســات یتضــح أن الجــزء الأول مــن الدراســات اهتمــت بالكشــف 

 عن الآثار الایجابیة لمهارة حل المشكلات ،كما اهتم الجزء الثاني من الدراسات بتطبیق المعرفة وأشكالها.  

بـد (ذكـور وإنـاث) ماعـدا دراسـة ع ملت علـى متغیـرشـالدراسـات  معظـم فیما یخـص متغیـر الجـنس 

راجـع إلـى أن ،وهـذا راسـتهما  بمتغیـر الإناث) اكتفتـا فـي عینـة د2014صـدقي ( ودراسة  )،2000العزیز (

بالجانب المعرفي و بدرجة تفاعل كلا الجنسین مـع المعرفـة المقدمـة ولـیس  تهتم هذه الدراسات في معظمها

بعـض المـدارس یعـود ذلـك إلـى  ، أما الدراسات التي اكتفت بمتغیـر الإنـاثعلى دراسة الفروق بین الجنسین

 .والإناثغیر الحكومیة تفصل بین الذكور  أو الحكومیة
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دراسـة   یـث نجـدالمراحـل الدراسـیة المتناولـة حفقـد تباینـت  فیما یخـص الأمـر بالمرحلـة الدراسـیة  أما

) المرحلـــــة المتوســـــطة 1984كیـــــرن( دراســـــةلـــــة الابتدائیة،الصـــــف الخـــــامس أساسي،المرح) 2014صـــــدقي(

)المرحلــة الجامعیــة 2011)المرحلــة المتوســطة الصــف العاشر،دراســة  فــالح (2003العبــد الــلات(،ودراســة 

 وهذا باختلاف هدف دراسة كل باحث.  )معلمات ریاض الأطفال2000لعزیز (عبد ا،دراسة 

)التـي 2014صـدقي(التجریبـي مـا عـدا المـنهج علـى  اعتمـدتمعظم الدراسات فیما یخص المنهج  

 ،وهذا راجع إلى خصوصیة ومتطلبات كل دراسة.ي الكمي الوصفهج ناعتمدت على الم

عبـد  عـدا دراسـة وما فمعظم الدراسات اعتمـدت التصـمیم التجریبـي ذو المجمـوعتین (التجریبیـة والضـابطة)،

التي اعتمـدت علـى التصـمیم  التجریبـي ذو المجموعـة واحـدة وهـذا راجـع إلـى مـا تهـدف لـه  )2000العزیز(

 كل دراسة.

وذلــك لكونــه یتناســب مــع أغــراض كــل  التحصــیلي كــأداة للدراســة اســات اعتمــدت علــى الاختبــارمعظــم الدر 

 دراسة .

نـت مـن دراسـة لأخـرى بالنسبة للمهـارات التـي تناولتهـا الدراسـات السـابقة نجـد أن هـذه المهـارات تبای

دراســـة  أما)،تاج والأصـــالة) هـــدفت إلـــى تنمیـــة (مهـــارات الاســـتدلال والاســـتن2008العابـــدین ( فنجـــد دراســـة 

ـــــاس والملاحظـــــة) 2014صـــــدقي ( ـــــة مهـــــارات (القی ـــــى تنمی ـــــوع الأســـــالیب ،) فهـــــدفت إل ـــــى تن بالإضـــــافة إل

) 2000ودراسة عبد العزیز (، )2014( لاتدراسة  الد متبع في تنمیة تلك المهارات فنجوالإستراتیجیات ال

 فقـــدفـــالح أمـــا دراســـة  ،مـــيی) اســـتخدمت برنـــامج تعل2008دین (العابـــ اســـتخدمت بـــرامج تدریبیـــة أمـــا دراســـة

إلیـه كـل باحـث مـن خـلال دراسـته   ،وهذا راجع إلى الغرض الجوهري الـذي یصـبوبرنامج إرشادي دمتاستخ

لفــات نظــر البــاحثین إلــى موضــوعات المتناولــة و التأصــیل للقیــام بدراســات أخــرى مشــابهة لهــا و بأوجــه و إ

 مختلفة .                                                                                

دالـة  بخصوص النتائج المتوصل إلیها في الدراسات السابقة فقـد اتفقـت معظمهـا علـى وجـود فـروق

 ، و هذا دلیل على نجاح الأسالیب والفنیات المستخدمة.حصائیا لصالح المجموعة التجریبیةإ

 أوجه التشابه والاختلاف مع الدراسة الحالیة:

 تتفق الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في استخدامها للاختبار التحصیلي كأداة للدراسة. -
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 ).وإناثبقة من حیث متغیر الجنس(ذكور تتفق الدراسة الحالیة مع الدراسات السا -

تتفـــق الدراســـة الحالیـــة مـــع الدراســـات الســـابقة مـــن حیـــث التصـــمیم التجریبـــي دو المجموعتین(التجریبیـــة  -

 ).2000العزیز( دوالضابطة) ماعدا دراسة عب

 تختلف الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة في بعض النقاط نوجزها فیما یلي:

فــــة لــــدى تلامیــــذ المرحلــــة الحالیــــة بشــــكل رئیســــي تحســــین القــــدرة علــــى تطبیــــق المعر ســــتهدفت الدراســــة ا -

في حین تباینت الدراسة  الذي یعانون ضعفا بینا في مستویات التحصیل، في مادة العلوم الطبیعیة المتوسطة 

الطلبــة )التــي هــدفت إلــى تنمیــة مهــارات التفكیــر الإبــداعي لــدى 2000العبــادي(حیــث الهــدف فنجــد دراســة مــن 

)التــي هــدفت إلــى تنمیــة مهــارات التفكیــر الناقــد لــدى 2003الــلات( وي صــعوبات التعلم،أمــا دراســةالموهــوبین د

 أساسي.طلبة الصف العاشر 

 المحاكـــاة، ،(التخیـــل تختلـــف الدراســـة الحالیـــة عـــن الدراســـات الســـابقة مـــن حیـــث المهـــارات التـــي تناولتهـــا -

الاســتدلال)  ،دراســة فــالح (الاســتنتاجفتناولــت المهــارات التالیــة قة أمــا الدراســات الســاب الملاحظــة)، ،الــتمعن

 .)الأصالة المرونة، (الطلاقة، ودراسة العبادي

 الباحثتان منها في: استفادت بعد عرض لأهم الدراسات السابقة قد

 صیاغة البرنامج الإرشادي.و بناء  -

 الإسهام في بناء الإطار النظري للدراسة. -

 الدراسات السابقة في فتح المجال الباحثتان للانطلاق في التأطیر لطرق تطبیق المعرفة.ساهمت  -

 ممیزات الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة: -

تمیزت الدراسة الحالیة في أنها طورت برنامجا إرشادیا لتحسین القدرة علـى تطبیـق المعرفـة فـي مـادة 

المشــكلات حیــث جــاء البرنــامج واضــحا فــي أهدافــه ومحتــواه العلــوم الطبیعیــة مــن خــلال تبنــي مهــارة حــل 

وخطواته ،وعلیه فإن الدراسة تأتي في سیاق التأصیل لتطبیـق المعرفـة مـن أوجـه مختلفـة تعمـل علـى إرشـاد 

رفهم علـــى أرض الواقـــع افئـــة التلامیـــذ إلـــى كیفیـــة اســـتثمار قـــدراتهم وخبـــراتهم ممـــا یمكـــنهم مـــن تطبیـــق معـــ

وذلــك مــن خــلال الملاحظــة الدقیقــة  ،والخجــل إلــى جــو یشــوبه الحمــاس والإثــارة والخــروج مــن دائــرة الخــوف

مـن أجـل الخـروج بـالمتعلمین مـن إطـار  لقیـام بالتجـارب والممارسـة وإتباع التعلیمات والمشاركة الفعلیة في ا

 المعرفة التقریریة  إلى إطار المعرفة العملیة التطبیقیة.
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والذي  من الإجراءات التي في إطار التحقق من هدف الدراسة الراهنة،اول هذا الفصل مجموعة یتن

في تحسین القدرة على حل المشكلات قائم على مهارة فعالیة برنامج إرشادي مدى  اختباریتمثل في 

هذه الإجراءات أیضا كما تأتي ة الثالثة متوسط،تلامیذ السن ىلد تطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة

وأدوات  ،عینة الدراسة اختیاروتشمل هذه الإجراءات  الحالیةالدراسة  یةضفر صحة في إطار التحقق من 

على منهج ، كما یحتوي الإرشادي البرنامج تنفیذو التخطیط خطوات كما یتضمن هذا الفصل  الدراسة،

 الدراسة.

 وتحلیل ومعالجة البیانات. استخدامها التي تمالإحصائیة  بالإضافة إلى الأسالیب

 :عینة الدراسة -

تراوح أعمارهم تبالمرحلة المتوسطة عینة من التلامیذ الحالیة على تطبیق إجراءات الدراسة تم 

 على مرحلتین:هااختیار وقد تم  ،سنة )15 –14(بین

ا تلمیذ) 36(والتي تكونت من  الأولیةالمبدئیة عینة الدراسة  اختیارتم من خلالها  المرحلة الأولى: *

 المتوسط والحسن والضعیف. درجاتهم التحصیلیة متفاوتة بین،وتلمیذة

) تلمیذا، 30(والتي تتكون من (التجریبیة)النهائیة عینة الدراسة  اختیارحیث تم خلالها  المرحلة الثانیة:* 

 :هما قدر المستطاع متساویتین ومتجانستینإلى مجموعتین النهائیة وتم تقسیم أفراد العینة 

في مادة التحصیل الضعیف  من یعانون منم وتلمیذة تلمیذا) 15تتكون من ( :المجموعة التجریبیة *

 البرنامج.هذه المجموعة لإجراءات  وقد خضعت ،العلوم الطبیعیة

ولم ممن یعانون أیضا من ضعف في التحصیل  وتلمیذة تلمیذا) 15(وتتكون من : المجموعة الضابطة *

 .لإجراءات البرنامجهذه المجموعة تخضع 

 :ببعض الخصائص من أبرزهاالنهائیة عینة الدراسة  اتسمتوقد 

 ) سنة.15-14(تتراوح أعمارها الزمنیة بین -

 جمیع أفراد العینة یدرسون في المرحلة المتوسطة. -
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في مادة العلوم  التحصیلمستویات عینة الدراسة جمیع أفراد عینة الدراسة یعانون ضعفا بینا في  -

 الطبیعیة.

 :أدوات الدراسة -

لتطبیق تحصیلي  اختباربإعداد ن قامت الباحثتا الدراسة والتحقق من فرضیةلتحقیق أهداف الدراسة 

لتحسین إرشادي ببناء برنامج ، كما قامت الباحثتان النموذجیةمع الإجابة  في مادة العلوم الطبیعیة المعرفة

 لأدوات الدراسة.تفصیل  وفیما یليحل المشكلات قائم على مهارة على تطبیق المعرفة القدرة 

 لتحسین القدرة على تطبیق المعرفة: البرنامج الإرشادي -أولا

 مفهوم البرنامج الإرشادي: -1

 تعریف حامد زهران:

مباشرة باشرة والغیر برنامج مخطط منظم في ضوء أسس علمیة لتقدیم الخدمات الإرشادیة الم 

 بالاختیار والقیام لجمیع من تضمهم المؤسسة بهدف مساعدتهم في تحقیق النمو السوي ،فردا وجماعة

 ).10،ص2009(الهجین،  ولتحقیق التوافق النفسي داخل المؤسسة وخارجها الواعي

وفق جلسات  ة من الخطوات والإجراءات المنظمةسلسلة علمیة دقیقبأنه  :إجرائیاویمكن تعریفه 

محددة من حیث الزمان والمكان في مادة العلوم الطبیعیة لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط بهدف تحسین 

 القدرة  على تطبیق المعرفة وذلك بإتباع مهارة حل المشكلات.

  :ت التي یقدمها البرنامج الإرشاديلخدماا -2

 :یليالإرشادي ومن أبرز هذه الخدمات ماهناك عدد من الخدمات الإرشادیة التي یقدمها البرنامج 

 الخدمات العلاجیة:* 

تهدف الخدمات العلاجیة إلى توفیر الراحة النفسیة للتلامیذ وذلك من خلال الاهتمام بالمشكلات 

التي یعانون في مادة العلوم الطبیعیة وتشخیصها والعمل على مساعدتهم للتغلب على هذه 
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كیفیة حدوث الزلزال والبركان،كیفیة  الصفائح القاریة وما ینجم عنها،المشكلات(صعوبة فهم كیفیة تصادم 

وكیف یؤثر المناخ على المنظر الطبیعي) وهي مشكلات تتعلق بعدم  التمییز بین أنواع الصخور والتربة،

القدرة على فهم وضبط مواضیع العلوم الطبیعیة، بسبب نقص فرص التطبیق، وعدم قدرة التلامیذ على 

المفاهیم المجردة التي یتحدث عنها الأستاذ، والمفاهیم العملیة الواقعیة التي تؤشر لها المباحث  الجمع بین

العلمیة في المادة. لذلك فقد أحدث هذا الانفصام شرخا واضحا لدى التلامیذ، وعقد لدیهم فهم إدراك 

رح وسیلة مفیدة لتجاوز المعرفة، وجعلهم یعانون في صمت دون إیجاد حل مناسب، لذا فإن البرنامج المقت

 هذا الغموض، واستعادة الثقة في النفس، والنظر إلى المادة بإیجابیة واهتمام.

 الخدمات التربویة:* 

من خلال البرنامج الإرشادي المقترح تسعى الباحثتان لتقدیم خدمات تربویة تتعلق في معظمها 

ي تفضي بدورها لإنتاج مواقف تعلیمیة بسبل التكیف مع الدروس العلمیة وفق مقاربة حل المشكلات الت

تعتمد تطبیق المعارف من خلال الأنشطة المدرجة. كما یسعى البرنامج إلى تقدیم دعم معرفي علمي 

للتلامیذ،  وتوجیههم إلى أنماط جدیدة في اكتساب المعرفة عبر الممارسة والمشاركة والتفاعل البناء وحل 

 المشكلات وربط النظري بالواقع. 

 دمات الاجتماعیة:الخ* 

یقدم البرنامج خدمة مهاریة اجتماعیة، قائمة أساسا على توجیه اهتماماتهم نحو التعاون في التغلب 

التي یعانونها، إضافة لإتاحة الفرص المختلفة للتشارك والتعاون والاندماج في  التعلمیةعلى الصعوبات 

جیات للعمل المشترك البناء، القائم أساسا مجموعات من أجل إنجاز المهمات المختلفة، وتطویر إستراتی

 على الشعور الجمعي بالمشكلة، والتعاون في سبیل حلها. 
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 :تي یقوم علیها البرنامج الإرشاديالأسس ال -3

 یقوم البرنامج الإرشادي على مجموعة من الأسس نذكر منها مایلي:

 الأسس النفسیة والتربویة:* 

 :والتي تمثلت في برنامجنا الإرشادي الأسس النفسیة و التربویةمن بین الأسس التي یقوم علیها 

مراعاة الضعف المعرفي الذي یعانیه التلامیذ، سواء كانوا ذكورا أو إناثا، والتأكید في البرنامج على  -

 أهمیة التدرج والتبسیط.

والتي أصبحت هاجسا  مراعاة حالة ضعف الثقة بالنفس التي تنتاب التلامیذ أثناء درس العلوم الطبیعیة، -

بالنسبة لهم، والتأكید في البرنامج على أهمیة الصبر والمثابرة، وضرورة التشجیع الجماعي من أجل إنجاح 

 المشروع.

مراعاة مبدأ التشویق الذي یشد أنظار التلامیذ للدرس ویعینهم على مواصلة العمل، وإتاحة الفرصة  -

 أمامهم من أجل الممارسة والعمل.

سن بدایة المراهقة التي تتمیز بها فئة التلامیذ، وهي مرحلة عمریة تتطلب إتاحة الفرصة للتلمیذ  مراعاة -

من أجل أن یكشف عن نفسه وعن ذاته للآخرین، مع حسن التوجیه وتصحیح الأخطاء بلطف وذكاء، 

عرفیة حتى یشعر بذاته في المجموعة، وأنه ضمن مجموعة من العادیین الذي یشتركون في حل مشكلة م

 لا أكثر ولا أقل.

 :* الأسس الاجتماعیة للبرنامج

الاهتمام بكل تلمیذ وتلمیذة من خلال إشراكهم في العمل ضمن مجموعات المكونة للقیام بالتجارب  -

یما بینهم مع تقدیم المساعدة لهم، حتى  یدرك المتعلقة بمشكلاتهم والتي تم ذكرها سابقا وتبادل الأدوار ف

 ن له وظیفة ومكانة بین زملائه.، أكل واحد منهم

مما یثیر  ،خلق نوع من التفاعل بین التلامیذتقبل تدخلات التلامیذ واستفساراتهم دون تحیز وتمییز،ل -

فیهم روح المنافسة و المسارعة و الاندماج و التأثیر الإیجابي المتبادل فیما بینهم للوصول إلى فهم 
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ع للوصول إلى حل لمشكلاتهم التي تم تحدیدها في الدراسة لمشكلاتهم والعمل على تظافر جهود الجمی

 الاستطلاعیة لكل جلسة .

 الأسس المعرفیة:* 

وتتمحور حول مراعاة السن العمر العقلي، والزمني الذي یتمیز به تلامیذ المرحلة المتوسطة، مع 

رحلة وسطا بین الانتقال الأخذ بعین الاعتبار المستوى الدراسي المعرفي الذي یمیزهم، حیث تعتبر هذه الم

من الفكر المحسوس، إلى التأسیس لفكر مجرد، یعتمد كثیرا تلك الصور الذهنیة المطورة القریبة من 

 الواقع، والبعیدة شیئا فشیئا من عالم الخیال.

 :بناء البرنامج الإرشادي -4

یقوم البرنامج الإرشادي في هذه الدراسة على الأسس النظریة والتطبیقیة التي بینها الخبراء في 

مهارة حل المشكلات، ولیست خطوات حل المشكلات المعتمدة سوى أرضیة یعتمدها البرنامج من أجل 

    لحلول إیجاد فرص عملیة لمحاولة تطویر وتحدید المشكلة، ثم لمحاولة إیجاد البدائل، واختیار ا

المناسبة، ثم محاولة تطبیق الحل وتقییمه، فنوجه أنظار التلامیذ في كل خطوة للاعتماد على مبدأ تطبیق 

المعرفة عبر الممارسة والمثال والنموذج والشكل والمجسم. فیكون ثمة مبرر قوي لتطبیق المعرفة ألا وهو 

 الخروج بحل مناسب للمشكلة القائمة.

المقام أن المشكلة التي ینطلق منها البرنامج ما هي في الواقع إلا المشكلة  وتجدر الإشارة في هذا

التي أحس بها التلمیذ في السابق مادام لم یتمكن من فهم واستیعاب الموضوع، لذا فتطویرها وفق نسق 

إعادة تنظیم وطرح المشكلة بطریقة عقلانیة  للباحثتانمنظم (طریقة حل المشكلات)، سوف یضمن 

كأرضیة لإیجاد فرص تطبیقیة عملیة،وقد تم الاعتماد في بناء نعتمدها كما سبقت الإشارة له  وواضحة،

البرنامج الإرشادي على الوثیقة المرافقة لمنهج مادة العلوم الطبیعیة والحیاة للسنة الثالثة متوسط ،قصد 

الموضوعات  أهمیة بعین الاعتبار ذخالأبالموضوعات الدراسیة التي یحتویها المنهاج الدراسي مع  الإلمام

و یمكن إیجاز هذه الموضوعات كالتالي  ،خطوات مهارة حل المشكلاتالمقررة و بنائها مراعیة في ذلك 

 المناخ. التربة، :تصادم الصفائح القاریة (الطیات والفوالق وتشكل الجبال)،الزلازل،البراكین،الصخور،

   

55 
 



الطریقة والإجراءات                                    الفصل الثالث:                  
 

 :صدق البرنامج -5

البرنامج الإرشادي تم عرضه على مجموعة من الأساتذة من جامعة للتحقق من صدق 

و متوسطة زیدان صالح بن مبارك و ثانویة عبد الحمید بن  وجامعة البویرة جیجل،وجامعة باتنة والجزائر

) وطلبت من المحكمین مراجعة البرنامج من حیث ملائمته 12، و قد وبلغ عددهم(بتاسوست  بادیس

جله وملائمة عدد وتسلسل الجلسات ومدتها الزمنیة وملائمة الفنیات المستخدمة، للهدف الذي وضع من أ

و أي ملاحظات أو تعدیلات أو إقتراحات یرونها مناسبة حذفا أو إضافة. وبناء على آراء المحكمین تم 

حذف أو إضافة أو تعدیل بعض فقرات البرنامج ،حتى تمت بصورة نهائیة لتحقیق الهدف الذي وضع 

 ) الصورة النهائیة البرنامج.03: الملحق (لأجله 

 :محتوى جلسات البرنامج -6

استهلت الباحثتان محتوى معظم الجلسات بالدروس المتضمنة في المنهاج الدراسي لمادة العلوم 

 الطبیعیة بالإضافة إلى بعض التجارب لمیلهم وحبهم للقیام بالتجریب.

 أهداف البرنامج : -7

إلى تحسین القدرة على تطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة عند  یهدف البرنامج الإرشادي

 المجموعة التجریبیة المستندة إلى مهارة حل المشكلات.

 الأسالیب الإرشادیة: -8

 اشتمل البرنامج الإرشادي على الأسالیب و الإستراتیجیات التدریبیة التالیة :

 اء العمل الجماعي.تقدیم إرشادات وتوجیهات أثن :* الإرشاد الجماعي

 یكون بین التلامیذ بعضهم البعض والباحثتان والتلامیذ. :ةالحوار والمناقش *

 بالمدح والشكر على الإجابات والاقتراحات المقدمة. :الإیجابيالتعزیز  *

 من أجل فتح باب الحوار والمناقشة بین التلامیذ. :* الأسئلة
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 بالتجارب والأدوار المكلفین لها. توجیه الباحثتان التلامیذ للقیام :* التوجیه

 المعینات والوسائل المستخدمة في البرنامج : -9

 مقاطع فیدیو. –مجسمات  –صور –الأقلام  –السبورة 

  :منفذ البرنامج -10

هو من تنفیذ الباحثتان، وذلك بعد التدرب علیه ومشاورة الأساتذة في المادة، والتعرف جیدا على 

 بهم.التلامیذ والاستئناس 

 :مكونات البرنامج -11

) جلسات بما فیها الجلسة التمهیدیة وجلسة الإنهاء (الختامیة) طبق في 09یتكون البرنامج من (

 ).24/04/2017) إلى غایة (19/03/2017) جلسات في الأسبوع بدایة من (02أسابیع) بواقع ( 05(

 :صمیم العمل في البرنامجت -12

ة حل المشكلات في تحسین القدرة على تطبیق المعرفة فان عمل بما أن البرنامج قائم على مهار 

) ،ومنه قامت الباحثتان بتقسیم العینة 15المجموعة الإرشادیة هو ضمن مجموعات حیث عدد العینة هو (

) أفراد وهذا للقیام بأداء التجارب في كل جلسة حیث 05إلى ثلاث مجموعات وكل مجموعة تتكون من (

 جموعة في كل جلسة لتحقیق أهداف البرنامج الإرشادي.یتم تغییر أفراد الم

 :البرنامج مراحل تنفیذ -13

 مراحل) :3یتكون البرنامج الإرشادي من (

وتشمل على الجلسة الأولى التي یتم فیها التعارف بین المرشدتان والمجموعة الإرشادیة  مرحلة البدء : *

 یتم فیها بناء العلاقة الإرشادیة.،وتعرف المجموعة الإرشادیة على بعضها البعض ،كما 

وتشمل على الجلسات من الثانیة وحتى الثامنة ویتم فیها التدریب على تطبیق المعارف  :* مرحلة البناء

 النظریة على أرض الواقع في شكل تجارب.
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 تم تعلمه في الجلسات السابقة وتشمل على الجلسة التاسعة على تلخیص ما :* مرحلة الإقفال (الإنهاء)

 :التخطیط للبرنامج الإرشادي -14

 :یتكون البرنامج الإرشادي من

 عنوان الجلسة. -

 المدة الزمنیة. -

 الهدف العام. -

 الأهداف الخاصة. -

 الوسائل التعلیمیة. -

 الأسالیب والفنیات. -

 الإجراءات. -

 إنهاء الجلسة. -

 تقییم الجلسة. -

 :تقییم البرنامج -15

الاختبار التحصیلي  غیر المستقل في الدراسة) علىالبرنامج الإرشادي (المتیتم الاعتماد في تقییم 

المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة المرفق بالإجابة النموذجیة، وذلك من خلال مقارنة نتائج لتطبیق 

من لضابطة)،كما یتم الاعتماد على التقویم المرحلي التكویني المجموعتین (التجریبیة والاختبار عند كلا ا

 خلال بطاقات التقییم المرحلي لكل جلسة.
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 في مادة العلوم الطبیعیة: لتطبیق المعرفةتحصیلي ال ختبارالاثانیا:

في مادة العلوم  لتطبیق المعرفةتحصیلي  اختبار ببناءن قامت الباحثتالتحقیق أهداف الدراسة 

) في مادة العلوم الطبیعیة 02،(أستاذینبمساعدة مرفقا بالإجابة النموذجیة  للسنة الثالثة متوسط الطبیعیة

 من أسئلة الاختباروبمساعدة المشرف حیث تكون  ،عمل في المیدان )سنة20مرسمین بأقدمیة تفوق (

(الدروس المقررة في المنهاج الدراسي)،وتم اعتماد النموذج الهرمي لبلوم من برنامج العلوم الطبیعیة منتقاة

 في صیاغة الأسئلة.

مع الإجابة  لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة التحصیلي ختبارللإ السیكومیتریةالخصائص  -

  النموذجیة:

 صدق الاختبار التحصیلي:    * 

عتمدت الباحثتان افقد  ،عند التلامیذالمتعلقة بتحسین القدرة على تطبیق المعرفة قلة الدراسات رغم 

ما توافر لدیهما من معطیات خاصة بتطبیق المعرفة، وقامتا بتطویر اختبار تحصیلي یراعي كل المهارات 

قد تكون الاختبار النموذجیة ،و  بالإجابةمرفقا  مادة العلوم الطبیعیةبعض المواضیع المتعلقة ب فيالتطبیقیة 

مقاربات مختلفة، علما أنها أسئلة اختیرت بعنایة قبل سؤالا مس الجانب المذكور آنفا، وفق ) 15( من

 عرضها على لجنة المحكمین.

 على ملاحظات ،وبناءالنموذجیة اجابته التحصیلي في صورته الأولیة و ختباروبعد عرض الا

 .)05)(04هو موضح في الملحق رقم( أجریت التعدیلات المطلوبة كما المحكمین،

 لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة:ثبات  الإختبار التحصیلي * 

فقد طبقت على عینة والبالغ  قمنا بحساب ثبات الإختبار باستخدام طریقة التجزئة النصفیة،

إلى نصفین وثم تم حساب معامل  بنود) 10() تلمیذ وتلمیذة حیث  تم تقسیم بنود الاختبار36عددها(

 .فقرات النصف الثاني للاختبارومجموع الارتباط بین مجموع فقرات النصف الأول 
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 في المعرفة ):یوضح معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة للاختبار التحصیلي لتطبیق01جدول رقم(

 مادة العلوم الطبیعیة:

 معامل الارتباط الاختبار
 0.70 تطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة

وقد بلغت  جیدةمن خلال نتائج الجدول السابق نلاحظ أن معامل ثبات الاختبار التجزئة النصفیة 

 وهذا دلیل على أن الاختبار الذي أعدته الباحثتان عموما یتمتع بدرجة ثبات جیدة. )0.70(

 معامل صعوبة الاختبار:* 

ن)على العدد الكلي لأفراد ویقصد به الطلبة الذین أجابوا إجابة صحیحة عن الفقرة(عدد الناجحی

 العینة

 ).137،ص2003(مقدم، مدى صعوبة أو سهولة الاختبار بالنسبة للمجیبین عنه.      

 وتحسب بالمعادلة التالیة:

 

 

وبتطبیق المعادلة السابقة تم حساب معامـل الصـعوبة لكـل فقـرة مـن فقـرات الاختبـار وقـد بلـغ معامـل 

الفقرات مقبولة حیث كانت في الحد المعقول مـن الصـعوبة حسـب مـا ) ،وعلیه فإن جمیع 0.54الصعوبة (

 یقرره المختصون في القیاس والتقویم.

 :النموذجیة الإجابةثبات * 

 الإجابة النموذجیة  ثباتلقیاس  (الإعادة)  بیرسون الارتباطمعامل حساب  تملإجراءات الثبات 

 :كما یبینه الجدول الآتي یفصل بین التصحیح الأول والتصحیح الثاني أسبوع
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لتطبیق المعرفة في سون) للإجابة النموذجیة یوضح معامل ثبات الإعادة (بیر  :)02الجدول رقم(

 مادة العلوم الطبیعیة.

 (بیرسون)    معامل ثبات الإعادة  الاختبار 
 0.90      تطبیق المعرفةنموذجیة الالإجابة 

قد  للإجابة النموذجیةبیرسون،  الارتباطیتضح لنا معامل ) 01من خلال نتائج الجدول رقم (

 لمثل هذه الدراسات. مرتفعةوهي درجة  )0.90بلغ(

 إجراءات الدراسة : -

بعد انتهاء الباحثتان من بناء البرنامج الإرشادي القائم على مهارة حل المشكلات تم                                             

التحصیلي لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة مرفقا بالإجابة النموذجیة، ،وللتأكد من بناء الاختبار 

صدق الأدوات تم عرضهم على المحكمین المختصین وإجراء التعدیلات اللازمة ،انتقلت الباحثتان إلى 

 مرحلة التطبیق العملي لأدوات الدراسة وقامتا بمایلي :

 الدراسة. شرة التطبیق لأدواتمعة جیجل لمباأخد الموافقة الأولیة من جا -

 تسلیم الإذن بالدخول إلى متوسطة زیدان صالح بن مبارك بتا سوست. -

أجرت الباحثتان مقابلة مع مدیر المؤسسة لشرح له طبیعة العمل الذي سوف تقوم به في المتوسطة  -

الفئة)، بعد أخد الموافقة من مدیر المؤسسة بمزاولة العمل المیداني للدراسة اتجهت  –(المدة الزمنیة 

الباحثتان إلى الإدارة لأخذ قائمة التلامیذ التي تحتوي على نتائجهم الدراسیة والاستعانة بأستاذة العلوم 

 الطبیعیة.

 8إلى غایة  20/01/2017) یوما ابتداء من (28قامت الباحثتان بدراسة  استطلاعیة مدتها (

 ) وذلك من أجل :2017فیفري 

 اختیار عینة الدراسة. -

 _ معرفة خصائص عینة الدراسة.
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التنسیق مع مدیر المؤسسة حول الفترات الزمنیة التي ستجري فیها الباحثتان البرنامج الإرشادي  -

 والاختبار التحصیلي لتطبیق المعرفة.

 :الدراسة متغیرات -

الوسیلة التي  "أنهب شبه التجریبي حیث عرف المنهجعلى في دراستهما الحالیة الباحثتان  اعتمدت

ى المشكلة قید الدراسة" عل یمكن إتباعها لحل المشاكل عن طریق التركیز على العلاقة السببیة، التي تؤثر
 ).67،ص2008(البیاتي

من خلال الكشف عن فعالیة (الضابطة والتجریبیة) تصمیم المجموعتین حیث تناولت الباحثتان 

المعرفة على عینة على تطبیق في تحسین القدرة حل المشكلات القائم على مهارة البرنامج الإرشادي 

في وقد كان المتغیر المستقل  بنتائج المجموعة الضابطةوقد تم مقارنتها (المجموعة التجریبیة) الدراسة 

 حل المشكلاتالقائم على مهارة هو البرنامج الإرشادي الدراسة 

بعد تطبیق التي تظهر ،وهي النتائج على تطبیق المعرفة فقد كانت تحسین القدرة أما المتغیر التابع 

 الاختبار الطبیعیة كما تقرر فيفي مادة العلوم المتوسطة على تلامیذ المرحلة البرنامج الإرشادي 

 المستخدم. وم الطبیعیةلق المعرفة في مادة العیلتطب التحصیلي

 المعالجة الإحصائیة: -

حسبت المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وكذا تحلیل التباین  للتأكد من فرضیة الدراسة،

 .الثنائي

لها أهمیة من خلال عرضنا لإجراءات الدراسة نستنتج أن كل خطوة من الخطوات المذكورة آنفا  

قد یؤدي إلى خلل في الوصول إلى الأهداف بالغة في نجاح البرنامج الإرشادي  وغیاب أحد عناصرها 

 المرجوة.
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نتائج الدراسة                                                            الفصل الرابع:  
 

 النتائج المتعلقة بفرضیة الدراسة: -

 سیتم في هذا الفصل تناول نتائج الدراسة المتعلقة بفرضیة الدراسة:

بالنســبة لفرضــیة الدراســة و التــي تــنص علــى أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى 

=∝(  الدلالــة )بــین متوســطات درجــات التلامیــذ عینــة الدراســة علــى الاختبــار التحصــیلي لتطبیــق   0.05

 و إلى الجنس.  )التجریبیة و الضابطة المجموعة(، راجع إلى في مادة العلوم الطبیعیة المعرفة

وللتحقیــــق مــــن هــــذه الفرضــــیة تــــم حســــاب المتوســــطات الحســــابیة و الانحرافــــات المعیاریــــة لــــدرجات        

استیعاب أفراد عینة الدراسة فـي المجموعـة التجریبیـة والضـابطة علـى الاختبـار التحصـیلي لتطبیـق المعرفـة 

 في مادة العلوم الطبیعیة.

عیاریــــة لــــدرجات المجمــــوعتین التجــــریبیتین یبــــین المتوســــطات الحســــابیة الانحرافــــات الم ):2جــــدول( 

 والضابطة على الاختبار التحصیلي لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة.

 المجموعة  الجنس المتوسط الحسابي الانحراف المعیاري

 التجریبیة ذكر 15.29 2.138

  أنثى 14.00 1.604

  المجموع 14.60 1.920

 الضابطة ذكر 6.89 2.804

  أنثى 7.83 5.382

  المجموع 7.27 3.882

 المجموع 30 10.33 4.792

) نلاحــــظ وجــــود فــــروق ظاهریــــة بــــین متوســــطات درجــــات التلامیــــذ  02مــــن خــــلال نتــــائج الجــــدول (      

جـاء ، حیـث  على الاختبار التحصیلي لتطبیق المعرفـة فـي مـادة العلـوم الطبیعیـة ككـل المجموعة التجریبیة

).فــي حــین جــاء المتوســط 1.920) بــانحراف معیــاري(14.60(رجــة المجموعــة التجریبیــة مســاویا متوســط د

 ).3.882بانحراف معیاري (و ) 7.27(مساویا لمجموعة الضابطة على الاختبار نفسه ا لدرجات لحسابيا
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لمعرفـة  )tow way anovaفحص الفرضیة استخدمت الباحثتان تحلیـل التبـاین الثنـائي (من أجل و 

الفــرق فــي أداء أفــراد عینــة الدراســة علــى الإختبــار التحصــیلي للتطبیــق المعرفــي فــي مــادة العلــوم الطبیعیــة 

         للمجموعتین التجریبیة و الضابطة و الجنس.                  

  لتطبیـق المعرفـة فـي مـادة العلـوم الطبیعیـة التحصـیلي للإختبـار  لتبـاین الثنـائي): تحلیـل ا03جدول (  

 للمجموعتین ( التجریبیة، الضابطة)و الجنس.

متوســـــــــــــــــــــــط  قیمة "ف" مستوى الدلالة

 الدرجات

مجمــــــــــــــــــــــــوع  درجة الحریة

 الدرجات

 مصدر التباین

 المجموعة 388.71 1 388.71 39.923 0.001

 الجنس 0.21 1 0.21 0.022 0.883

داخــــــــل  الخطــــــــأ 253.15 26 9.73  

 المجموعة

 المجموع 665.86 29   

 ):3من خلال نتائج الجدول رقم (

)، 39.923یتبین لنا قیمة "ف" فیمـا بخـض الفـروق بـین المجمـوعتین التجریبیـة و الضـابطة تسـاوي(

=∝)وبدلالة إحصائي =∝) و هي قیمة أصغر من مستوى الدلالة  (0.001 0.05). 

ــــین أن قیمــــة "ف"  ــــة والضــــابطة تســــاوي أمــــا بالنســــبة للجــــنس یب ــــین المجمــــوعتین التجریبی ــــروق ب للف

=∝)وبدلالة  )0.022( =∝) و هي قیمة أكبر  من مستوى الدلالة(0.05  .إحصائیة تساوي(0.883
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 الفصل الخامس: 

مناقشة النتائج  

 .والتوصيات
 



 مناقشة النتائج و التوصیات                                             الفصل الخامس:
 

 مناقشة النتائج المتعلقة بفرضیة الدراسة: -

 ائج فرضیة الدراسة بشقیها:تسیتم في هذا الفصل التطرق إلى مناقشة ن

) بــین α=0.05عنــد مســتوى الدلالــة( إحصــائیةعلــى "لا توجــدفروق ذات دلالــة الفرضــیة التــي تــنص 

المعرفــة فــي مــادة العلــوم لتطبیــق التلامیــذ عینــة الدراســة علــى الاختبــار التحصــیلي  درجــات متوســطات 

 الإرشــاديالبرنــامج  إلــى وذلــك اســتناداراجــع إلــى المجموعــة (التجریبیــة والضــابطة)وإلى الجــنس " الطبیعیــة

 :والاقتراحاتتقدیم مجموعة من التوصیات  إلىصول م الو والدراسات السابقة والأدب النظري،ث

الدلالــــة   حصـــائیة عنــــد مســـتوىأظهـــرت نتــــائج الفرضـــیة فــــي شـــقها الأول وجــــود فـــروق ذات دلالــــة إ

(∝= متوســطات درجــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة والضــابطة علــى الاختبــار التحصــیلي بــین  (0.05

هذه الفروق إلى أثـر الخصـائص الإیجابیـة  عزولمعرفة ككل في مادة العلوم الطبیعیة وربما یمكن التطبیق 

 .التي وفرها البرنامج الإرشادي للمجموعة التجریبیة خلافا للمجموعة الضابطة التي لم تستفد منه

مهـــارة حـــل  تبـــاع خطـــواتباأن البرنـــامج عمـــل علـــى تـــدریب التلامیـــذ  وتتمثـــل هـــده الخصـــائص فـــي

وإقامـة الفـروض واختبارهـا والوصـول إلـى النتیجـة والتي تشمل تحدید المشـكلة، جمـع المعلومـات  المشكلات

 وتطبیق الحل.

ناء على فهم خـاص للمشـكلة مـن قبلـه والبـدء فـي د المتعلم لما یرید الوصول إلیه قد تم بأي أن تحدی

التفكیر في الوسائل والطرق التي تمكنه من انتقاء المعلومات المتصلة بالمشكلة واستعمال كل ما لدیـه مـن 

الأكثر ملائمة لتجسید ذلك الحل لیصل في الأخیر إلى  الإستراتیجیةقتراح الحلول واختیار منطق وخیال لا

ـــون (كـــد یؤ  لـــذلكي للحـــل وتجربتـــه فـــي الواقـــع، التطبیـــق العملـــ ضـــرورة اعتمـــاد خطـــوات  )83، ص 2008، زیت

الذهنیـة لحـل  الاسـتراتیجیاتالتفكیر وممارسته حیث یكتسـب المـتعلم مهـارات التقصـي العلمـي وذلـك بإتبـاع 

 .المشكلات

 وتصـعیدهاتوظیف هذه المعاني في مادة العلوم الطبیعیة من خلال دراسـة التجـارب العلمیـة  یتجلىو 

واشتقاق الاستنتاجات إذ تعتبر هذه المادة أقرب ما یكون لفكر التلمیذ مـن خـلال معالجتهـا لقضـایا مرتبطـة 

البرنـامج وخصوصـا فـي درس تصـادم الصـفائح القاریـة تطبیـق  بالواقع والطبیعة وقد تأكد لنا هذا من خـلال

(الطیــات والفوالــق) وجــود اهتمــام زائــد لــدى التلامیــذ لفهــم كیفیــة تصــادم الصــفائح القاریــة وظهــور الطیــات 
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وهـذا ربمـا  ،كثفة محاولـة مـنهم لفهـم أبعـاد المشـكلة بشـكل دقیـقم أسئلةلنا من  یوجهونوالفوالق حیث كانوا 

لتفكیــر وقبــل كــل شــيء فــي إعــادة بنــاء تصــور صــحیح للمشــكلة المطروحــة والعمــل ا تنظــیم قــد وجههــم إلــى

 على تجسید هذا التصور على أرض الواقع.

التلامیـذ بالمـادة العلمیـة (العلـوم  اهتمـاممـا لاحظتـه الباحثتـان مـن زیـادة  النتیجـة إلـىوربما تعود هذه 

شــاركتهم فــي إنجــاز الأنشــطة المطلوبــة مــنهم كــون هــذا البرنــامج أدائــي یعتمــد علــى التــدریب مو  الطبیعیــة)

  فالموضـــوعات الطبیعیــــة، هـــي أساســـا موضــــوعات حیاتیـــة نعــــیش مـــن خلالهــــا العملـــي والممارســـة الفعلیــــة 

 ة ومعهـــا، لـــذلك لا غرابـــة أن یكـــون حـــل المشـــكلة المتعلقـــة بالطبیعیـــات نـــابع مـــن شـــعور بالمشـــكلة المتأصـــل

 معنا، لذلك فالاهتمام بها وتطویر نموذج لفهمها سوف یكون عالیا ومتواصلا.

 أفراد المجموعـة التجریبیـة  وفرها البرنامج حیث جعل من وربما یمكن عزو هذه النتیجة إلى خاصیة 

فــي الحســن  كــان لــه الأثــر  ،ي جماعــاتفــوهــذا مــا لاحظتــه الباحثتــان مــن خــلال عمــل التلامیــذ  متفــاعلین

الممارســـة و التجریـــب و الحمـــاس والمســـارعة إلـــى تقـــدیم الإجابـــة المطروحـــة حیـــث اســـتطاع  شـــعور ظإیقـــا

هـذا . ولعـل أحد أهداف تطبیـق المعرفـةالتلامیذ هنا تحویل معارفهم المجردة إلى معارف تطبیقیة باعتبارها 

(الصـف السـابع) المرحلـة الأساسیةقـدرة طلبـة  تحدید مسـتوىحیث كشفت أن )1992(زیدان ما أكدته دراسة

وي التفكیـــر وأن التلامیـــذ مـــن ذالعقلـــي  اهمبمســـتو التـــي تمیـــز  قـــدرة ارتـــبط بال علـــى تطبیـــق المعرفـــة العلمیـــة

 .وي التفكیر المحسوسذلصالح الطلبة ، و ي التفكیر المحسوسأقل تفاعلا من التلامیذ من ذو  المجرد 

ا لاحظته الباحثتان أن التلامیذ أصبحوا قادرین على ابتكار حلول جدیـدة غیـر التـي قـدمت لهـم، موم

من أجل القیام  قائدا للمجموعة أحدهم میذ لیكونتلاالتنافس كل  إلىالحماس الذي بدا واضحا حیث دفعهم 

كـل مـا هـو جدیـد مـن بالتجارب والاستفسار عن الأدوات المقدمة وكیفیـة اسـتخدامها والتلهـف للتعـرف علـى 

 خلال تذكیرهم بموضوع الجلسة المقبلة.

والأدوات التـــي اســـتخدمها الباحثـــان فـــي إدارة وربمـــا یمكـــن عـــزو هـــذه النتیجـــة إلـــى تنـــوع الأســـالیب 

جلب -التمعن –البرنامج ومدى ارتباط مكونات وأنشطة الإرشادیة المختلفة بالمهارات المستهدفة (الملاحظة

ـــامج الإرشـــاد بمشـــكلات اســـیت المحاكاة)حیـــث-الانتبـــاه ـــاول البرن ـــذ الدراســـیة والتـــي ن تمدت مـــن حیـــاة التلامی

ممـا  تهمتسـاؤلازاد مـن وطرحهـا بشـكل أثـار اهتمـامهم و  ترجمت إلى تجـارب واقعیـة باسـتخدام أدوات بسـیطة

فیـدیوهات)  -صـور – مجسـماتالعملیـة كـون هـذه الأدوات (جعلهم أكثر حیویـة ونشـاطا لتحسـین مهـاراتهم 
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هـذه النتیجـة مـع  منظمة وتتفقون مشكلاتهم بالواقع بصورة أثارت حواس المتعلمین المختلفة وجعلتهم یربط

ـــــــوالاســـــــتطلاع والتقصـــــــي العلمـــــــي  : أن الوســـــــائل التعلیمیـــــــة تثیـــــــر فـــــــي المـــــــتعلم حـــــــبطـــــــرح بیاجیـــــــه  (أب

وهــذا مــا لاحظتــه الباحثتــان حیــث أن التلامیــذ أصــبحوا قــادرین علــى محاكــاة المواقــف  .)47،ص2008ریشــان،

 ).03ق رقم(المحلتهم لمهارات التخیل انظر من خلال ممارس(الصور،الفیدیوهات )المعروضة 

 بــین الجنســین عــدم وجــود فــروق نتــائج الأظهــرت أمــا فــي یتعلــق بالشــطر الثــاني مــن الفرضــیة فقــد 

وهــذا دلیــل علــى أنهــم شــاركوا بــنفس الدرجــة وأنهــم جمیعــا ســاهموا فــي تطــویر هــذا البرنــامج (ذكــورا وإناثــا) 

ــدلیل هــو التفاعــل والحیویــة الســائدة بــین الــذكور والإنــاث والــذي عــززه تبــادل الأدوار فیمــا بیــنهم ووجــود  وال

ت المختلفـة تنافس كبیـر بـین المجموعـات المكونـة لهـذا الغـرض وذلـك بـدا واضـحا مـن خـلال تبـادل الإجابـا

للــتعلم وزاد  دافعتــیهم ارةوكــان لهــذا التنــافس دور كبیــر فــي إثــبیــنهم وانعكــس هــذا فــي أداء التجــارب المقدمــة 

دفع بالتلامیذ( ذكور وإناث) إلى الأداء الجید للمهام  الإیجابیة نحو تعلم المادة وهذا ما اهتمامهم اتجاهاتهم

بینهما إلى أن الباحثتان حـین تطبیقهمـا للبرنـامج قـد قـدّمتا وربما یمكن عزو عدم وجود فروق الموكلة إلیهم 

تعزیزا مناسبا وتغذیة راجعـة واحـدة مشـتركة لجمیـع الأعضـاء ذكـورا كـانوا أم إناثـا وهـذا لأهمیتهـا فـي عملیـة 

الـتعلم حیـث تتــیح فرصـة الاسـتمتاع بالعمــل الجمـاعي علـى حــل المشـكلات التـي صــاغها الطـلاب بأنفســهم 

 ).23، ص2015(سامي محمد، فروق الفردیة بین التلامیذ ومراعاة میولهم واتجاهاتهم وكذلك مراعاة ل

فالاهتمــام بــالنواحي المعرفیــة والعلمیــة والتطبیقیــة علــى وجــه التحدیــد لا یظهــر فــي العــادة فروقــا بــین 

یوجـه نمـط مـع القضـایا العلمیـة البحثیـة الفكري والتفاعل المعرفـي  الاندماجلأن مستویات الذكور و الإناث 

ـــدأ الصـــحة والخطـــأ وفـــق مـــنهج تجریبـــي أساســـه العمـــل  ـــة و إلـــى مب ـــى القضـــایا العلمی ـــر المتعلمـــین إل تفكی

الموضوعي الذي لا یفرق بین الذكور والإناث وما یؤكد صـحة ذلـك مـا لاحظتـه الباحثتـان مـن مداومـة كـل 

هــي غایــة  ناولهــا البرنــامجأفــراد العینــة (مــج التجریبیــة)على الحضــور بــالنظر إلــى أن الموضــوعات التــي ت

لأنها تتعلق بمشكلات حقیقیة في تجاوزها واعتماد هذه الإستراتیجیة كأداة للتغلب على  بالنسبة لهمالأهمیة 

العبــد الــلات المشــكلة التــي تقــف عائقــا أمــامهم فــي المــواد الأخــرى التــي سیدرســونها و هــذا مــا أكدتــه دراســة 

بي مبنـي علـى الـتعلم بطریقـة حـل المشـكلات فـي تنمیـة مهـارات هدفت إلى استقصاء أثـر برنـامج تـدری التي

 لالة إحصائیة تعزى لمتغیري الجنس.أظهرت نتائجها عدم وجود فروق ذات د التفكیر الناقد لدى الطلبة،و
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نســـتنتج ممـــا ســـبق أن البرنـــامج الإرشـــادي القـــائم علـــى مهـــارة حـــل المشـــكلات لـــه أثـــر ایجـــابي علـــى 

وعدم وجود فروق دالة ،لدیهم  من خلال عمله على تحسین القدرة على تطبیق المعرفة وعة التجریبیةمالمج

وهـــذا یعنـــي أنهـــم تفـــاعلوا بـــنفس الدرجـــة مـــع البرنـــامج والخـــروج فـــي الأخیـــر  والإنـــاثبـــین الـــذكور  إحصــائیا

 بمجموعة من التوصیات والمقترحات.
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 المقترحات:

 .رشادیة قائمة على مهارة حل المشكلاتإ ةتطویر برامج تعلیمیالعمل على  −

یلقـــن بطریقـــة مجـــرة بـــل العمـــل دائمـــا علـــى ربـــط  فـــي علـــى مـــا الاقتصـــارتعویـــد التلامیـــذ علـــى عـــدم  −

 المعارف المجردة بالواقع.

فـــــي عملیـــــة التـــــدریس  المســـــتخدمةالنظـــــر فـــــي الطـــــرق التقلیدیـــــة  إعـــــادة إلـــــىالمعلمـــــین  وجیـــــه أنظـــــارت −

القـــــائم التلامیـــــذ مـــــن الجـــــو الروتینـــــي  لإخـــــراجوالوقـــــوف علـــــى أهـــــم الطـــــرق الحدیثـــــة  المســـــاعدة لهـــــم 

فقــــط  علــــى مــــا تــــم طرحــــه بــــل  الاقتصــــارعلــــى التلقــــین والحفــــظ إلــــى جــــو الحــــوار والمنــــاقش وعــــدم 

 تعلمه بالبیئة لإعمال العقل. ربط كل ما

لیهــــــا الدراســــــة إوجـــــه تطبیــــــق المعرفــــــة  لــــــم تتطــــــرق أبعــــــین الاعتبــــــار  ذخــــــأجـــــراء دراســــــات مشــــــابهة تإ −

 الحالیة.

 

 

 

~ 70 ~ 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

قـائمــــــــة       

 المـــــــراجـــــع



 قائمة المراجع
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 ان:دار أسامة للنشر والتوزیع.).عم1).علم النفس المعرفي .(ط.2010فخري، عبد الهادي( .38
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 ).الجزائر دار الجسور للنشر والتوزیع.1انجلیزي.(ط.-عربي
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جیة حـــل المشـــكلات لتنمیـــة  التفكیـــر الابـــداعي خـــلال ).علاقـــة اســـتراتی2013نســـیمة.( ،محبـــوبي .43

والریاضیة،(رســالة ماجســتیر غیــر منشــورة)،معهد علــوم وتقنیــات النشــاطات  حصــة التربیــة البدنیــة

 البدنیة والریاضیة ،جامعة الحاج لخضر.باتنة.

 المعلمین في مدارس تدریس محافظـة قلقلـة لمسـتویات بلـوم ).درجة مراعاة2011أفنان .( مروزه، .44

لــــــــدى تخطــــــــیطهم للدرس.مجلــــــــة النجــــــــاح للأبحــــــــاث العلــــــــوم الإنســــــــانیة،ذد  للأهــــــــداف المعرفیــــــــة

 ).10الجامعة،العدد(

 ).عمان:دار الرایة للنشر والتوزیع.1).أسالیب العلوم.(ط.2000هشام یعقوب.( مریزق، .45

).الإحصـــاء والقیـــاس النفســـي والتربـــوي مـــع نمـــاذج  مـــن المقـــاییس 2030عبـــد الحفـــیظ .( مقـــدم، .46

 ).الجزائر:دیوان المطبوعات الجامعیة.2تبارات.(ط.والاخ

).عمــــان:دار الیــــازوري 1).العصــــف الــــذهني وحــــل المشــــكلات.(ط.2008یحــــي محمــــد.( نبهـــان، .47
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).مقارنـــة المنـــاهج فـــي الـــوطن العربـــي 2009عبـــد الرحمـــان ،وعطیـــة ،محمـــد حســـن.( هاشـــمي،ال .48

 ).عمان:دار الكتاب الجامعي.1والعالم.(ط.

).عمـــان:زمزم ناشـــرون 1).اســـتراتیجیات الـــتعلم والتعلـــیم.(ط.2009عبـــد الكـــریم علـــي .( ني،الیمـــا .49

 وموزعون.
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قـــــلاحــالم  
 



 نامج الإرشادي في صورته النهائیة): ا لبر 03الملحق (

 البرنامج الارشادي في صورته النهائیة

 جامعة محمد الصدیق بن یحي جیجل

 والاجتماعیة الإنسانیة كلیة العلوم 

 

 علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا  :قسم

 ولیةالبرنامج في صورته الأ 

 السلام علیكم ورحمة اله وبركاته.

فاعلیـــة برنـــامج إرشـــادي قـــائم علـــى مهـــارة حـــل ن بـــإجراء دراســـة تجریبیـــة بعنـــوان:"االطالبتـــتقـــوم 

المشكلات في تحسین القدرة علـى تطبیـق المعرفـة فـي مـادة العلـوم الطبیعیـة لـدى تلامیـذ السـنة الثالثـة 

 جیجل . وذلك استكمال المتطلبات الحصول على درجة الماستر في الإرشاد والتوجیه بجامعة ،متوسط"

ــــة الاســــتعانة بملاحظــــاتكم  ــــود الطالب ــــة بالبحــــث العلمــــي ،ت ــــرة ،والدرای ولكــــونكم مــــن أصــــحاب الخب

 وتوجهاتكم 

 عدد الجلسات. ،النشاطات المقدمة ،الأسالیب المستخدمة ،الأدوات ،المدة الزمنیة الأهداف المسطرة،

 ترونها مناسبة . واقتراحاتن من سیادتكم التكرم بإضافة ملاحظات اوترجو الطالبت

 جزیل شكرهما وتقدیرهما لتعاونكم ومنحهما جزء من وقتكم الثمین . أن تقدم یسعهما إلا والطالبتین لا

 : إشرافتحت                                                     الطالبتین : إعدادمن  

 هاین یاسین                                                                 بومدش أسماء   -

 قردوح سمیرة -

 2016/2017السنة الجامعیة:



 جلسات البرنامج الإرشادي:

 بناء العلاقة الإرشادیة الجلسة الأولى:

 دقیقة .  60المدة :

 المكان:  حجرة الدرس. 

 :أهداف الجلسة

  .واحدا واحدان نفسیهما للتلامیذ والتعرف علیهما عریف الباحثتات -

 توضیح أهداف البرنامج ومناقشتها. -

 تزویدهم بعد د الجلسات ومواعیدها . -

 الإتفاق على قوانین الجلسات(كالمشاركة ، المواظبة، الحضور ،إحترام الآراء). -

 .تعریف بتطبیق المعرفة بشكل مبسط -

 صعوبة المذاكرة).رة حل المشكلات بشكل مبسط (مشكلة التعریف بمها -

 التعزیز ). ،الحوار، المناقشة( :المستخدمة الفنیات

 الإجراءات : -

  .جتماعللإالتلامیذ في المقر المعد  باستقبالن م الباحثتاتقو  -

 حضورهم في المكان والموعد المحدد.تقوم بشكر التلامیذ على  -

وضـیح للتلامیـذ الغـرض الجـوهري مــن البرنـامج الإرشـادي وتـذكیرهم بالمشــكلات التـي سـبق لنـا التعــرف ت -

 .الاستطلاعیةعلیها من   خلال الدراسة 

والمواظبـة علـى الحضـور والتعـاون علـى  الاهتماماحدة شرط میذ بإیجاد حل لمشكلاتهم واحدة و وعد التلا -

 ذلك.

 على السبورة (مهارة حل المشكلات وتطبیق المعرفة). ن بكتابة العناوینقیام الباحثتا -
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 صعوبة المذاكرة). لمهارة حل المشكلات بمثال (مشكلة تقدیم شرح -

 وذلك بإتباع خطوات مهارة حل المشكلات: 

 بمشكلة  صعوبة المذاكرة.تهیئة مواقف الشعور  -

المشكلات التي تقف عائق أمام عـدد كبیـر مـن التلامیـذ فـي تحقیـق أهـدافهم  المذاكرة أحدتعتبر صعوبة  -

ـــراكم  الامتحـــانیقومـــون بمراجعـــة الـــدروس إلا عنـــد عـــن موعـــد  الدراســـیة فـــنلاحظ أن معظـــم التلامیـــذ لا وت

 صعوبة في مذاكرة المواد.  وإیجادالدروس مما یجعلهم یشعرون بالقلق والخوف وضیاع الوقت 

  طرح سؤال كالآتي:ن باتقوم الباحثت

 من منكم یعاني من صعوبة المذاكرة؟ -

التلامیــذ أن هـذه المشـكلة لــیس بـالأمر الصـعب وأننـا وجــدنا هنـا لمسـاعدتهم لحــل  بتبشـیر تقـوم الباحثتـان -

 یطلب منهم. بما والالتزاممشكلاتهم ولكن شرط التعاون معنا 

مشــكلته فیمــا یتعلــق بصــعوبة المــذاكرة والطلــب مــنهم بعــرض  التلامیــذ للقیــامأحــد  باختیــارتقــوم الباحثتــان  -

 فیما یتعلق بصعوبة المذاكرة .التمعن معه وتخیل الموقف 

 حلول یرونها مناسبة للمشكلة المطروحة. باقتراحالطلب من التلامیذ القیام  -

 حل للمشكلة بالتعاون مع الباحثتان.  ختیار أنسبا -

  والتعرف  على استفادتهم . شرح معنى تطبیق المعرفة بشكل بسیط

 وتد لیلها. حول فهم هذه المشكلة ح المجال لطرح الأسئلةفت -
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 :الجلسة ءإنها -

 .وموضوعها. لة د والتذكیر بموعد الجلسة المقبشكر التلامیذ على الحضور في المكان والموعد المحد 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 أهداف الجلسة لم تتحقق تحققت بدرجة قلیلة تحققت بدرجة كبیرة

 التعرف على التلامیذ   

الهـدف العــام  التلامیـذ اسـتیعاب   

 للبرنامج

 الاتفاق على قواعد العمل    

   

 

 

 إدراك بمفهــــوم تطبیــــق المعرفــــة  

 التلامیذ لدى 
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 الصفائح القاریة(الطیات ،الفوالق)تصادم  الجلسة الثانیة:

 دقیقة. 60المدة:

 المكان:حجرة الدرس.

 ∗ : الهدف العام

 أن یتمكن التلمیذ من تحدید كیفیة تصادم الصفائح القاریة.من  تمكن التلمیذ -

 :الأهداف الخاصة

 كیفیة تصادم الصفائح القاریة. یتمكن التلمیذ من فهمأن  -

 صــور، مــن خــلال (عــرض مقــاطع فیــدیو ، حــدوث ظــاهرة تصــادم القــارات تمكــن التلمیــذ مــن ملاحظــة -

   مجسمات).

 وما ینجم عنها(الطیات والفوالق).میذ للقیام بتجربة تصادم القارات دافعیة التلااستثارة  -

 دراك أهمیة العمل في مجموعة.إ -

 ).تصادم القارات(ظهور الطیات والفوالق معرفة طرق تفكیرهم في مواقف حل مشكلة -

 المناقشة طرح الأسئلة والتعزیز. الفنیات والأسالیب المستخدمة:

 مجسمات. أوراق ملونة، مقاطع فیدیو، ،السبورة، الصور التعلیمة:الوسائل 

 جراءات الجلسة:إ

 ن للتلامیذ والترحیب بهم بوجه بشوش.تااستقبال الباحث-

 ن بشكر التلامیذ على حضورهم في الموعد والمكان المحدد.تقوم الباحثتا -

 *یعانون منها (تصادم الصفائح القاریة).تذكیرهم بالمشكلة لتي ة عنوان الجلسة على السبورة و كتاب -

 تم تحدید المشكلة من خلال الدراسة الإستطلاعیة. * 
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ن بعــرض صــور علــى الســبورة تبــین وضــعیات مختلفــة لطبقــات الصــفائح القاریــة قبــل وبعــد تقــوم الباحثتــا -

 ). الطبقات بعد الاصطدام طیات وفوالق تصادمها( وضعیة الطبقات قبل التشوه ، وضعیة

 عن فیها جیدا.ن من التلامیذ مشاهدة هذه الصور والتمتطلب الباحثتا -

 للتعبیر بكل حریة عن  ما شاهدوه ترك الفرصة للتلامیذ - 

 من خلال الصور  وقف وذلك بطرح مجموعة من الأسئلةن من التلامیذ تخیل المطلب الباحثتا -

 .المعروضة على السبورة 

 وا هذه الوضعیات على أرض الواقع ؟یف لكم أن تجسدك -

هي أهم الطرق التي تمكن من الوصول إلى تمثیـل حـدوث الطیـات والفوالـق نتیجـة لتصـادم الصـفائح  ما -

 ؟القاریة

خـلال اسـتخدام أدوات بسـیطة تبشیر التلامیذ بأنه یمكن إیجاد حل لمشكلة (تصادم الصفائح القاریـة)من  -

 على تطبیق المعرفة. تساعدهم

توضح لهم كیفیة تصادم حركة الصفائح القاریة وظهور الطیات  ن بالاستعانة بمقاطع فیدیوتقوم الباحثتا -

 والفوالق).

تــم مشــاهدته فــي  والبحــث عــن الحلــول التــي یرونهــا مناســبة لمحاكــاة مــا للتلامیــذ للتفكیــر فــتح  المجــال -

 الفیدیو.

ك مــــن خــــلال توزیــــع مجموعــــة مــــن الأوراق الملونــــة علــــیهم وذلــــ تتــــرك المجــــال للتلامیــــذ للقیــــام بالتجربــــة -

 بتشكیل طیات وذلك بإشراف الباحثتان.ومطالبتهم 

ن بعـرض مجسـمین علـى شـكل  یوضـح طبقـات مـن الصـفائح القاریـة ونبـین  كیفیـة حـدوث تقـوم الباحثتـا -

تعتمــد علیهــا كــأداة  ن بإعــداد مجســمین مــن الألــواح الخشــبیة مماثلــة لطبقــات الصــفائح(تقــوم الباحثتــا الفیلــق

الصــفائح وتباعــدها ومــن خلالهــا تســتطیع التوضــیح للتلامیــذ حــدوث الفیلــق بطریقــة  التقــاءتوضــح حركــات 

 مبسطة).

 قها.التجربة ووصف شعوره عند تطبی بأداءترك الفرصة للتلامیذ للقیام  -
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 التجربة.مناسبة بعد تطبیق  للتلامیذ للتفكیر وكتابة الحلول التي یرونهاح المجال فت -

 الصفائح القاریة وما ینجم عنها. حدوث تصادماختیار الحل الأنسب لحل مشكلة كیفیة  -

 ن إلى أن هذه النتیجة المحصلة لم تكن لولا تظافر الجهود من طرف الجمیع.االباحثت إشارة -

 عابهمیاســت و الوقــوف علــى مــدى تعلمــوه التلامیــذ بقیمــة أدائهــم فــي هــذا اللقــاء وأهمیــة تطبیــق مــا إشــعار -

 وفهمهم.

 الجلسة:إنهاء 

الإتفـــــاق علـــــى موعـــــد الجلســـــة المقبلـــــة علـــــى حضـــــورهم فـــــي المكـــــان والموعـــــد المحـــــدد و  كر التلامیـــــذشـــــ -

 وموضوعها.

 :تقییم الجلسة

 تحققت بدرجة قلیلة تحققت بدرجة كبیرة
لم 

 تتحقق
 أهداف الجلسة

تصــادم  حــدوث كیفیــة تمكـن التلامیــذ مــن فهــم   

 صفائح القاریةال

تمكـــن التلامیـــذ مـــن ملاحظـــة حـــدوث ظـــاهرة    

 تصادم القارات

استثارة دافعیة التلامیذ بتجربة تصادم القارات    

 وما ینجم عنها

 

 

 

معرفــة طــرق تفكیــر التلامیــذ فــي مواقــف حــل   

 مشكلة تصادم القارات(ظهور فوالق)
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 الصفائح القاریة) لتصادم(تابع  :الجلسة الثالثة

 (تشكل الجبال)

 دقیقة. 60المدة:

 المكان:حجرة الدرس.

  ∗الهدف العام :

 لصفائح القاریة(تشكل الجبال).تلمیذ من تطبیق المعرفة في تصادم اتمكن ال

 الأهداف الخاصة:

 أن یتمكن التلمیذ من تحدید كیفیة تشكل الجبال .  -

 بال من خلال عرض(صور،مقاطع فیدیوظاهرة تشكل الجتمكن التلمیذ من ملاحظة حدوث  -

 مجسمات).

 للقیام بتجربة تشكل الجبال. تحفیزا لتلامیذ -

 أهمیة العمل ضمن مجموعة. إدراك -

 معرفة طرق تفكیرهم في حل مشكلة تشكل الجبال. -

 التعزیز. المناقشة، طرح الأسئلة، الأسالیب والفنیات المستخدمة:

 مجسمات . مقاطع فیدیو، الصور، ،السبورة :الوسائل التعلیمیة

 الإجراءات:

 ن للتلامیذ والترحیب بهم.استقبال الباحثتا -

 شكر التلامیذ على حضورهم في الموعد والمكان المحدد.بن تقوم الباحثتا -

 تم  تحدید المشكلة من خلا الدراسة الاستطلاعیة  ∗

~ 93 ~ 
 

                                                           



ـــذكتابـــة عنـــوان  - اولـــت تصـــادم والتـــي تن كیر بموضـــوع الجلســـة الســـابقةالجلســـة علـــى الســـبورة والقیـــام بالت

 فوالق). (تشكل طیات،ینجم عن تصادم الصفائح  من خلالها إلى ما الصفائح القاریة وتطرقنا

ن التلامیذ بالنجاح الذي حققوه في الجلسة السابقة مع الإشارة إلى أن محتـوى الجلسـة هـو تذكیر الباحثتا -

 ادم القارات.متمم لما قدم لهم في الجلسة السابقة والذي یتمثل في تشكل الجبال كأحد نتائج تص

ات الصفائح القاریة عند تصادمها تبین وضعیات مختلفة لطبقن بعرض صور على السبورة تقوم الباحثتا -

 وتشكل الجبال. بحیث توضح هذه الصور تدافع الصفائح القاریة وانزلاقها

 النظر في الصور بشكل جید . إمعانن من التلامیذ طلب الباحثتا -

 شاهدوه بكل حریة. للتلامیذ للتعبیر عن كل ما لمجالا فتح -

الأسئلة علیهم والقیام بطرح مجموعة من  حث التلامیذ على تخیل الموقف من خلال الصور المعروضة -

 كالآتي:

 ماذا تمثل لك هذه الصور؟ -1

 فیة حدوث هذه الظاهرة؟یاشرح ك -2

 هل لك القدرة على تجسید هذه الظاهرة على أرض الواقع؟ -3

هنــا  تســتعین  الباحثتــانحــل لمشــكلة تشــكل الجبــال حیــث    إیجــادن التلامیــذ بأنــه یمكــن تبشــیر الباحثتــا -

بمقاطع فیدیو یوضح ظاهرة تشكل الجبال وكیفیة حدوثها ومطالبة التلامیذ بمتابعة الفیدیو بكل تركیز وفتح 

الدرس من  یة تجسید الموقف في حجرةكحلول مبدئیة لكیفللتفكیر وتقدیم آرائهم التي تعتبر المجال للتلامیذ 

 .خلال قیامهم بالتجربة 

قطعتین من الخشب على شكل طبقـات مـن الصـفائح القاریـة وورقـة ملونـة بحیـث  بإحضارن _تقوم الباحثتا

رها إلـى صـعود الورقـة تشكل مجسم یوضح كیفیة حدوث تصادم الصفائح وانزلاق الصفیحة التي تـؤدي بـدو 

 .وتشكل الجبل 

 أن الأمــور بســیطة لاإلــى طمــأنتهم إلــى  الإشــارةمــع  التجربــة لأداءللتلامیــذ  المجــال فــتحبن ثتــاالباحتقــوم  -

 تحتاج إلى الكثیر من الوقت.
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 قالـب مـن الزجـاج بإحضـارتقـوم للقیام بتجربـة أخرى،حیـث  للتلامیذ ن المجالوللتوضیح أكثر تفتح الباحثتا

 من التربة كمیة من الفرینة وكمیة

ضـیح لهـم خمسة تلامیذ  وتبـدأ بالتو تطلب من التلامیذ تشكیل ثلاث مجموعات تتكون كل مجموعة من  -

 كیفیة أداء التجربة .

بة علیها ثم وضع طبقة التر  كمیة من بافتراشثم  القیام  القرینةلب بكمیة من قاع القا أفراشتطلب منهم  -

ووضعها فـي الجانـب  قطعة من الخشب تكون صغیرة بإحضارن ااثلة لطبقة الأولى وتقوم الباحثتممأخرى 

واقتــراح الحلـــول المناســبة وتســجیلها علـــى  النظـــر فــي التجربــة إمعــانالأیمــن مــن القالــب وتطالـــب التلامیــذ 

 السبورة والعمل معهم على اختیار الحل المناسب .

 إلــى الجانــب  الموضــوعة فیــهالأیمــن  بســحب قطعــة الخشــب مــن الجانــب ن مــن التلامیــذ اطلــب الباحثتــ -

 على مهل. الأیسر الآخر

 عند القیام بسحب قطعة الخشب . من التلامیذ ما لاحظوهوصف ن الباحثتتطلب ا -

 الأنسب كحل لمشكلة تشكل الجبال . الإجابةعلى السبورة والعمل اختیار  إجاباتهمن بتسجیل اتقوم الباحثت

 بأداء التجربة.صف شعورهم أثناء قیامهم ن من التلامیذ و تطلب الباحثتا

 التلامیذ أن هذه النتیجة لم تتحقق لولا تعاونهم معنا. إخبار

 الجلسة: إنهاء

 هاذكیرهم بموعد الجلسـة القادمـة وموعـدفي المكان والموعد المحدد وت رشكر التلامیذ على الحضو 

 یقل أهمیة عن موضوع الجلسة الحالیة. والذي لا
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 تقییم الجلسة:

تحققت بدرجة 

 كبیرة

تحققت بدرجة 

 قلیلة

لم 

 تتحقق
 أهداف الجلسة

 تمكن التلامیذ من تحدید كیفیة تشكل الجبال   

تمكـــن التلامیـــذ مـــن ملاحظـــة حـــدوث ظـــاهرة تشـــكل    

 الجبال 

 

 استثارة دافعیة التلامیذ للقیام بالتجربة   

 

 

 أهمیة العمل ضمن مجموعة إدراك   

 الجبالمعرفة طرق تفكیرهم في مشكلة تشكل    
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 الزلازل :الجلسة الرابعة
 دقیقة 60المدة :

 المكان:حجرة الدرس

 ∗الهدف العام:

 على أرض الواقع.لیم التلمیذ تجسید حركة الزلازل تع

 الأهداف الخاصة:

 تمكن التلمیذ من تحدید كیفیة  حدوث الزلزال. -

 تمكن التلمیذ من ملاحظة ظاهرة حدوث الزلزال . -

 افعیة التلامیذ للقیام بالتجربة حدوث الزلزال.ستثارة دا-

 تنمیة المیل نحو العمل الجماعي . -

 في مواقف حل مشكلة حدوث الزلزال. تفكیرا لتلامیذمعرفة طرق  -

 طرح الأسئلة،التعزیز،المناقشة. :المستخدمة والفنیات الأسالیب

(دلــو ،قطعــة حجــر ،ماء،قالــب زجــاج،قطعتین  تجربــة مقــاطع فیــدیو، الصــور، الســبورة، :التعلیمیــة الوســائل

 من الخشب على شكل صفیحتین وكمیة من التربة).

 الإجراءات:

 .ن التلامیذ و ترحب بهمالباحثتا تستقبل -

 ن بشكر التلامیذ على حضورهم في الموعد و المكان المحدد .تقوم الباحثتا -

 الجلسة السابقة .ن بتذكیر التلامیذ بالنجاح الذي حققوه في تقوم الباحثتا -

 ن بكتابة عنوان الجلسة على السبورة .تقوم الباحثتا -

 ن على عرض جملة من الصور على السبورة توضح كیفیات حدوث ظاهرة الزلزال.تعمل الباحثتا -

 النظر في الصور . إمعانمطالبة التلامیذ  -

 :الأسئلةفتح المجال للتلامیذ للتعلیق عن ما شاهدوه وذلك بطرح مجموعة من  -

 ماذا تمثل لكم هذه الصور؟ -1

 ث هذه الظاهرة من خلال تخیلك للموقف؟اشرح لنا كیف تحد-2

 تم تحدید المشكلة من خلا الدراسة الاستطلاعیة  ∗
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بســــیطة  أدواتحــــل لمشـــكلة كیفیــــة حــــدوث الزلـــزال وذلــــك باســــتخدام  إیجــــادالتلامیــــذ بأنــــه یمكـــن  طمأنـــة -

 تساعدهم على تمثیل الموقف في حجرة الدرس .

هرة حـدوث الزلـزال ومـا یـنجم عنهـا مـن تشـققات ن بالاسـتعانة بمقـاطع فیـدیو توضـح لهـم ظـاتقوم الباحثتـا -

قبــل وبعــد حــدوث الزلـــزال وتعمــل علــى توجیـــه  الأرضـــیةوانتشــار الهــزات  الأرضـــیةوتصــدعات فــي القشــرة 

 للتعلیمات المقدمة. وبإنصاتالمتابعة بشكل جید  إلىالتلامیذ 

الحلـول المناسـبة و تسـجیلها عند الانتهاء من عرض الفیدیو نتـرك المجـال مفتـوح للكـل للتعبیـر و اقتـراح  -

 على السبورة.

 :الآتیة الأسئلةفي العمل و ذلك من خلال طرح  وإشراكهمن بتشجیع التلامیذ تقوم الباحثتا -

 ما تم عرضه في الفیدیو؟ محاكاةمن منكم یرید  -1

 هل انتم مستعدون للقیام بالتجربة و ذلك هنا في حجرة الدرس؟ -2

كل واحد مـنهم سـتتاح لـه  إنبالهدوء و طاولة العمل و مطالبتهم الالتزام  إلىن التلامیذ تستدعي الباحثتا -

 الفرصة للقیام بالتجریب.

الخاصة بحدوث الهزات الارتدادیـة وكیفیـة  الأولى التجربة أداءالمساعدة على  الأدواتن حضر الباحثتات -

 ماء،قطعة حجر).انتشارها(دلو؛

حجـر بقطعـة رمـي تطلب منـه ال الماء، عندهاحد التلامیذ بملء الدلو بكمیة من ن بمطالبة أتقوم الباحثتا -

بشــكل جیــد ،مــن خــلال طــرح  التأمــلذلــك تحــث التلامیــذ علــى المتابعــة و  أثناءفــي منتصــف الــدلو بهــدوء،

 .أسئلة

 زمیلكم الحجر في الماء؟ ألقىماذا جرى عندما -1

 ماذا لاحظتم عند حدوث ذلك؟-2

 الحلول المقترحة من طرفهم . أهمن بتسجیل ملاحظات التلامیذ على السبورة و تقوم الباحثتا -

 التلامیذ وشكرهم على ما قدموه. إجاباتتقبل  -

 (انتشار الهزات الارتدادیة). الأنسباختیار الحل  إلىالوصول  -

 أداءوتشـجیعهم علـى الأمـور بسـیطة ن ن بتنبیه التلامیـذ بـأقوم الباحثتات الأولىعند الانتهاء من التجربة  -

فتتوجه للتلامیذ بالقول هـل انـتم مسـتعدون لـذلك؟تخیل  الأرضحدوث تشققات وتصدعات في سطح تجربة 

 وأعطني الحلول المناسبة لحدوث الموقف 

 ذلك.

~ 98 ~ 
 



 ترك الفرصة للتلامیذ للتفكیر. -

 اقتراحات على السبورة. أهمن بتسجیل اقوم الباحثتت -

قالــــب مـــن الزجــــاج،قطعتین مـــن الخشــــب  بإحضـــارالتجربـــة و ذلــــك  لإعــــدادن بالتحضـــیر اتقـــوم الباحثتــــ -

حـد فـي القیـام بالتجربـة،تطلب مـن أالتلامیـذ  إشـراك،وكمیة مـن التربـة ،الأرضصغیرتین على شكل طبقات 

فـرغ كمیـة مـن التربـة قالـب الزجـاج بحیـث تكـون متقاربـة ،أیقوم بوضع قطعتین من الخشب في  إنالتلامیذ 

 تغطي التربة القطعتین بشكل كامل.في قالب الزجاج بحیث 

ســم،و القیــام بضــرب خفیــف علــى حافــة 05الطاولــة بمقــدار  لطلــب مــن التلمیــذ ســحب القالــب نحــو حافــةا -

 القالب .ماذا تلاحظون ؟

 ؟ماذا لاحظتم من خلال ذلك التلمیذ زیادة قوة الضرب، إلى الإشارةثم  -

؟(الضـــرب الخفیف،الضـــرب بقوة)مـــع تـــدوین  ملاحظتـــهالفـــرق بـــین مـــا تـــم  إعطـــاءطلـــب مـــن التلامیـــذ ال  -

ــــار الحــــل المناســــب لمشــــكلة (التشــــققات و  الإجابــــات ــــى اختی ــــول مقترحــــة و العمــــل عل ــــى الســــبورة كحل عل

 ).الأرضالتصدعات في سطح 

 بالتجربتین والوقوف على مدى فهمهم لهما.ن من التلامیذ وصف شعورهم أثناء قیامهم طلب الباحثتا -

 فر جهود الجمیع .تیجة المقدمة لم تكن لولا تظاالن التلامیذ بأن إشعار -

 :الجلسة إنهاء

بشكر التلامیذ على على الحضور في المكان والموعد  المحدد والتذكیر بموضوع الجلسـة المقبلـة والمتمثـل 

 في ظاهرة البركان.
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 تقییم الجلسة:

تحققت بدرجة 

 كبیرة

تحققت بدرجة 

 قلیلة

لم 

 تتحقق
 هداف الجلسةأ

 تمكن التلامیذ من تحدید كیفیة حدوث الزلزال   

 

 ملاحظة كیفیة حدوث الزلزال   

 تحمس التلامیذ للقیام بالتجربة   

 میل التلامیذ نحو العمل الجماعي   

حدوث  معرفة طرق تفكیر التلامیذ في حل مشكلة   

 الزلزال 
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 البراكین: الجلسة الخامسة

 دقیقة 60المدة:

 المكان:حجرة الدرس

 ∗الهدف العام:

 تعلیم التلمیذ كیفیة حدوث البركان على ارض الواقع.

 الخاصة: الأهداف

 علم التلامیذ كیفیة حدوث البركان.ت -

 تمكن التلامیذ من ملاحظة حدوث البركان عن طریق صور، فیدیوهات،تجربة. -

 دافعیة التلامیذ للقیام بتجربة البركان. استثارة -

 طرق تفكیرهم في مواقف حل مشكلة حدوث ظاهرة البركان. إدراك -

 ،التعزیز.الأسئلةالمناقشة،طرح  :المستخدمة الأسالیب الفنیات و

التجربة(محقن،كاس من الخل،كاس من الماء،ملون  أدواتالسبورة ،مقاطع فیدیو،صور، :الوسائل التعلیمیة

 الطعام،كربونات الصودیوم،صابون سائل+قارورة مشروبات غازیة).

 :الجلسة إجراءات

 ن التلامیذ وترحب بهم.اتستقبل الباحثت -

 ن بشكر التلامیذ على حضورهم في المكان و الموعد المحدد.تقوم الباحثتا -

 في الجلسة السابقة.تذكیر التلامیذ بالنجاح الذي حققوه  -

 كتابة عنوان الجلسة على السبورة و المتمثل في درس البركان. -

 .ن التلامیذ بالمشكلة التي یعانون منها كیف یحدث البركان تذكیر الباحثتا -

 ن بعرض جملة من الصور على السبورة تبین نماذج لبراكین في العالم وكیفیة حدوثها .تقوم الباحثتا -

 النظر فیها جیدا. وإمعان لامیذ بمشاهدة الصورن التتطالب الباحثتا -

 تم تحدید المشكلة من خلال الدراسة الاستطلاعیة  ∗
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 ترك المجال لهم للتعبیر على الصور بكل حریة عن ما تم مشاهدته. -

 وعدم مناقشتها . بأهمیتها إشعارهملاستماع الجید لملاحظة التلامیذ و ا  -

فیهـا  الكیفیـات التـي یحـدثطـع فیـدیو حـول حـدوث البركـان واهـم ن على مقاالباحثت تعتمد أكثر للإیضاح -

 تكمن: أین ساسیةالأسئلة لمعرفة مشكلتهم الأتعمل على طرح جملة من و 

 ماذا لاحظتم من خلال عرض الفیدیو؟ -1

 حدوث البركان؟ أسباباشرح  -2

 ینجم عن حدوث البركان؟ فسر -3

 في حجرة الدرس؟ الآنتتخیل كیف تجسد بركان  أنهل لك  -4

 كان نعم كیف لك فعل ذلك؟ إذا

بسیطة وسهلة  أدواتو ذلك باستخدام  حل مشكلة كیف یحدث البركان؟ إیجادیمكن  بأنهالتلامیذ  طمأنة -

 و معلومات. أفكارتجسید الظاهرة بشكل بسیط و توظیف ما تعلموه  من  إلىتساعدهم على الوصول 

كـــل تلمیـــذ دون  لإجابـــةفـــتح المجـــال للتلامیـــذ للتفكیـــر فـــي مشـــكلتهم (كیـــف یحـــدث البركان)،والاســـتماع  -

 استثناء والعمل على تدوینها على السبورة.

فــي  العمــل و ذلــك بتكــوین ثــلاث  وإشــراكهمن بتشــجیع التلامیــذ و شــكرهم علــى مــا قــدموه ، تقــوم الباحثتــا -

 التجربة و التي تتمثل في بركان الصابون . بأداءللقیام  أعضاءمجوعات تتكون من خمسة 

 أدواتتحتوي على  إليطاولة العمل  إلىلمكونة و العمل على توجیههم ن باستدعاء الفرق اتقوم الباحثتا -

،كـاس كـاس مـن الخلن و التـي تتمثـل في:(محقن،قـارورة زجاج،ابة المحضرة مسبقا مـن طـرف الباحثتـالتجر 

 ،كربونات الصودیوم ،ملون الطعام،صابون سائل)من الماء

والعمل على  التجربة،  بأداءطاولة العمل للقیام  إلىبالتقدم  الأولىن بالطلب من المجموعة تقوم الباحثتا -

،فــي حــین  احــد التلامیــذ بوضــع المحقــن علــى قــارورة زجــاج تــأمرككــل،  لإشــراكهمللمجموعــة  الأدوارتقســیم 

مــــن  التأكــــدالقــــارورة و  إلــــىلیــــدخل  ین مــــن كربونــــات الصــــودیوم یقــــوم زمیلــــه بوضــــع فــــي المحقــــن ملعقتــــ

ن تشدد على التلامیذ المتابعة بشكل ا،هنا الباحث من الخل في المحقنزمیلهم لوضع كمیة  إلىذلك،تشیران 

التلامیذ وتدوینها على  أراء بأخذما یشبه؟ وتقوم هنا  إلىجید و الانتباه.ماذا حدث؟كیف ذلك؟ماهو السبب؟

 لإعطاءكمیة من الصابون السائل و وضع ملون الطعام ( لإضافةزمیلهم في المجموعة  إلىالسبورة،تشیر 

الــوراء  إلــىزمــیلهم بوضــع كمیــة مــن المــاء بمقــدار كــاس و الطلــب مــنهم التراجــع  تــأمرلــون علــى تفاعــل)، 

 ، ووضع المزید من الخل .لاحتیاطات السلامة 
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 الحلول لما شاهدوه .  أهمن بفتح المجال للتلامیذ للتعبیر عما حدث وكیف یبدو؟ و اقتراح اتقوم الباحثت -

 ل واختیار انسب ما تم اقتراحه من طرفهم .الح إلىمساعدتهم في الوصول  -

 مطالبة التلامیذ بوصف شعورهم عند قیامهم بالتجربة . -

 النتیجة المحصلة لم تكن لولا تظافر الجهود. أنالتلامیذ بقیمة ما قدموه و  إشعار -

 . استیعابهمالوقوف على مدى  -

 الجلسة: إنهاء

و تـذكیرهم بموضـوع الجلسـة المقبلـة و المتمثـل  المحـددشكر التلامیذ علـى حضـورهم فـي المكـان و الموعـد 

 في الصخور .
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 تقییم الجلسة:

تحققــــــت بدرجــــــة 

 كبیرة

تحققــــــت بدرجــــــة 

 قلیلة

ــــــــــــــــــــم  ل

 تتحقق 

 أهداف الجلسة

 تمكن التلامیذ من تحدید كیفیة حدوث البركان   

كیفیـــــة حـــــدوث تمكـــــن التلامیـــــذ مـــــن ملاحظـــــة    

 البركان

 دافعیة التلامیذ للقیام بتجربة البركاناستثارة    

معرفــة طـــرق تفكیـــرهم فـــي حـــل مشـــكلة حـــدوث    

 البركان
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 الصخور: السادسةالجلسة 

 دقیقة 60المدة:

 المكان:حجرة الدرس

 ∗الهدف العام:

 الصخور بتجارب بسیطة. أنواعتعلم التلامیذ الكشف عن 

 :الخاصة الأهداف

 الصخور. أنواعالتعرف على -

 الصخور. أنواعالمواد المستخدمة لتمییز  أهمالتعرف على -

 الصخور. أنواعحمس التلامیذ للقیام بتجربة الكشف على ت-

 تنمیة روح البحث و العمل الجماعي.-

 الصخور. أنواعمعرفة طرق تفكیرهم في حل مشكلة التمییز بین -

 ،المناقشة ،التعزیز. الأسئلةطرح  والفنیات المستخدمة: الأسالیب

صـــخور  ور متحولـــة،صـــخ تجربة(صـــخور مغماتیـــة ، صــور، مقطـــع فیـــدیو، الســـبورة، :الوســـائل التعلیمیـــة

 كلور الماء). ،رسوبیة

 الجلسة: إجراءات

 استقبال التلامیذ والترحیب بهم. -

 ن بشكر التلامیذ على الحضور في المكان و الموعد المحدد.الباحثتاتقوم  -

 بتذكیرهم بالنجاح الذي حققوه في الجلسة السابقة.ن تقوم الباحثتا -

 كتابة عنوان الجلسة على السبورة (الصخور). -

 بین الصخور).تذكیر التلامیذ بالمشكلة التي یعانون منها(كیفیة التمییز  -

عینـــات مختلفـــة مـــن الصـــخور (صـــخور ن بعـــرض مجموعـــة الصـــور علـــى الســـبورة تمثـــل تقـــوم الباحثتـــا -

 ).خور رسوبیةور متحولة،ص،صخمغماتیة

 وامعان  النظر فیها جیدا. ن من التلامیذ مشاهدة هذه الصورطلب الباحثتا -

 تم تحدید المشكلة من خلال الدراسة الاستطلاعیة.  ∗
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 ترك المجال مفتوح للتلامیذ للتعبیر عما شاهدوه بكل حریة. -

 :الأسئلةطرح مجموعة من  -

 من خلال الصور المعروضة صف لنا ما شاهدته؟ -

 ماذا تعرف عن الصخور؟ -

 الصخور التي تعرفها؟ نواعلأ أسماءاذكر  -

 الصخور التي ذكرتها من خلال ما هو موجود في الصور؟ أنواعحدد  -

 الصخور؟ أنواعن تمیز بین ك أكیف ل -

 أدواتالصــخور مــن خــلال اســتخدام  أنــواعحــل لمشــكلة التمییــز بــین  إیجــادیمكــن  بأنــهالتلامیــذ  طمأنــة -

 بسیطة تساعدهم في ذلك.

 الصخور. أنواعیدیو توضح لهم كیفیة التمییز بین ن الاستعانة بمقاطع فتقوم الباحثتا -

فــتح المجــال للتلامیــذ للتفكیــر و البحــث عــن الحلــول التــي یرونهــا مناســبة لمحاكــاة مــا تــم مشــاهدته فــي  -

 الفیدیو.

 الأســئلةفــي العمــل للقیــام بالتجربــة وذلــك مــن خــلال طــرح  وإشــراكهمن هنــا بتشــجیع التلامیــذ تقــوم الباحثتــا -

 التالیة:

 یحاكي ما تم عرضه؟ أنمن منكم یرید -1

 هل انتم مستعدون للقیام بالتجربة هنا في حجرة الدرس؟-2

بالهــدوء و  الالتــزامالتجربــة و مطــالبتهم  لأداءطاولــة العمــل  إلــىن علــى اســتدعاء التلامیــذ تعمــل الباحثتــا -

 الفرصة متاحة للجمیع للقیام بالمحاولة. إنالمتابعة بشكل جید و 

تتمثــل فــي  الصــخور التــيالتجربــة (مجموعــة مــن  أداءالمســاعدة علــى  الأدواتن بتحضــیر اتقــوم الباحثتــ -

 ،كلور الماء).ر متحولة،صخور رسوبیة:صخور مغماتیة ،صخو 

 ن بجمع التلامیذ على الطاولة المستدیرة .تقوم الباحثتا -

)علـى الطاولـة ،مطالبـة التلامیـذ بـتمعن النظـر  العمـل (صـخور مغماتیـة، متحولة،رسـوبیة أدوات إحضار -

 التالیة: الأسئلةوفتح المجال لهم للتعبیر و ذلك بطرح  أمامهمفي الصخور الموضوعة 

 ماذا تلاحظ ؟-1

 یكمن الفرق؟ أین-2

 ن تمیز بینها؟ك أكیف ل-3
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 بعین الاعتبار. أخدهاالمقدمة من طرف التلامیذ على السبورة و  إجابات_تقوم بتسجیل 

لــور المــاء علــى كــل مــن الصــخر الرســوبي و الصــخر _تطالــب احــد التلامیــذ بوضــع قطــرات مــن حمــض ك

 .وصف ما شاهدوهل ترك لهم الفرصة و  المتحول

وضــع كلــور المــاء علــى  تفاعــل عنــدلمــاذا حــدث ذلــك  رأیــكحســب مــا الــذي حــدث عنــد وضــع كلــور الماء؟

 ول؟المتح،و لم یحدث تفاعل عند وضعه على الصخر الصخر الرسوبي

 التلامیذ على السبورة المقترحة. إجابات_تدوین 

 لحل مشكلة التمییز بین الصخور. الإجابات_اختیار انسب 

 ن ماحققوه كان نتیجة تعاونهم.أفي هذا اللقاء و  أدائهمالتلامیذ بقیمة  إشعار_

 _الوقوف على مدى استعابهم لمشكلة التمییز بین الصخور

 الجلسة: إنهاء

التلامیــذ علــى حضــورهم فــي المكــان و الموعــد المحــدد وتــذكیر بموعــد الجلســة المقبلــة التــي ســتكون شــكر _

 بعنوان التربة .

 تقییم الجلسة:

تحققت بدرجة 

 كبیرة

تحققت بدرجة 

 قلیلة

لم 

 تتحقق
 هداف الجلسةأ

 التعرف على أنواع الصخور    

تعـــرف التلامیـــذ علـــى أهـــم المـــواد المســـتخدمة للتمییـــز    

 أنواع الصخور بین

 تحمس التلامیذ للقیام بالتجربة   

 تنمیة روح العمل الجماعي    

معرفــــة طــــرق تفكیــــرهم فــــي حــــل مشــــكلة التمییــــز بــــین    

 أنواع الصخور
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 التربة: السابعة الجلسة
 دقیقة60 المدة:

 المكان:حجرة الدرس

 الهدف العام:*

 التربة بتجارب بسیطة أنواعتمكن التلمیذ من معرفة 

 الخاصة: الأهداف

 التربة. أنواعالتعرف على - 

 التربة. أنواعتمكن التلامیذ من التمییز بین  -

 التربة. أنواعالتجربة للتمییز بین  بأداءتحمیس التلامیذ للقیام  -

 تنمیة روح العمل الجماعي و البحث. -

 التربة. أنواعحل مشكلة التمییز بین  إیجادمعرفة طرق تفكیرهم في  -

 ،التعزیز.الأسئلةالمناقشة ،طرح  :والفنیات المستخدمة الأسالیب

 تربة طینیة). تربة غابیة، تجربة(تربة رملیة، صور، السبورة، :الوسائل التعلیمیة

 :الإجراءات

 استقبال التلامیذ والترحیب بهم.-

 تقوم بشكر التلامیذ على الحضور في المكان و الموعد المحدد.-

 ن بالتذكیر بالنجاح الذي حققوه في الجلسة السابقة.تقوم الباحثتا-

 كتابة عنوان الجلسة على السبورة (التربة).-

 ).أنواعها یمیز بینتذكیر التلامیذ بالمشكلة التي یعانون منها في درس التربة(كیف -

ن بعرض مجموعة من الصور على السبورة تمثل عینات مختلفة من التربة(تربة غابیة ،تربة احثتاقوم البت-

 رملیة،تربة طینیة).

 ن من التلامیذ مشاهدة هذه الصور و التمعن فیها جیدا.طلب الباحثتا -

 ترك المجال للتلامیذ مفتوح للتعلیق عما شاهدوه  -

 من خلال الصور المعروضة على السبورة: الأسئلةن بطرح مجموعة من تقوم الباحثتا -
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 ؟هدتشاه صف ما -1

 ماذا تعرف عن التربة؟ -2

 ؟ن أنواعهاكیف تقومون بالتمییز بی -3

بسـیطة  أدواتالتربـة مـن خـلال اسـتخدام  أنـواعحل لمشكلة التمییز بـین  إیجادیمكن  بأنهالتلامیذ  طمأنة -

 .تساعدهم على ذلك

 .التربة  أنواعفتح المجال للتلامیذ للتفكیر في الحلول التي یرونها مناسبة للتمییز بین  -

 في الإجابة.ترك مهلة من الوقت لهم للتفكیر  -

و تـدوینها علـى السـبورة وتـذكیرهم  إلیهـاالتي توصـل  الإجابة بإعطاءعند انتهاء المهلة مطالبة كل تلمیذ  -

 .كلها مقبولة إجاباتهمبان 

 إحضــارهاالتــي تــم  الأدواتالتجربــة و ذلــك مــن خــلال  لإعــدادن بالتحضــیر اتقــوم الباحثتــأكثــر للتوضــیح  -

،تربـــة غابیـــة ،تربـــة بلاســـتیك ي تتمثـــل فـــي (ثـــلاث قوالـــب مـــن الو التـــ الأمثـــلالحـــل  إلـــىللوصـــول بالتلمیـــذ 

 طینیة،ماء)رملیة،تربة 

 .جمیع التلامیذ في التجربة بإشراكن تاتقوم الباحث -

بان  وإخبارهمطاولة العمل و مطالبتهم الالتزام بالهدوء و المتابعة بشكل جید  إلىاستدعاء جمیع التلامیذ -

 التجربة لأداءالفرصة متاحة للجمیع 

لیقــوم كــل  التقــدم إلــى طاولــة العمــل التلامیــذث  الطلــب مــن ثــلاقوالــب و ال إحضــارن علــى تــاتعمــل الباحث-

 التالیة: أسئلةب و تطرح علیهم القوال من الأنواع في كل نوع من  بسكب كمیة من التربة   تلمیذ 

 ؟على ما تحتوي؟أیدیكمنوع التربة التي بین  أ هي ما-

بالتقـدم إ لـى الطاولـة والطلـب مـن كـل واحـد مـنهم   بشكل جیـد و تكلـف ثلاثـة متابعة الالتلامیذ من  تطلب-

 الثلاثة.  الأنواعكب كمیة من الماء على كل نوع من س

 ماذا یعود ذلك؟ إلىمن خلال ذلك؟ ون,ماذا حدث عندما سكب الماء على التربة ؟ماذا تستنتج

 .التلامیذ على السبورة  واقتراحات إجاباتتدوین -

 أداءومـن خـلال  إننـاكیـف  الأمـورقدموه  وتبسیط لهم  و شكرهم على مانسب مقترحات التلامیذ أ اختیار-

 .التربة  أنواعمیز بین الت ةكیف كم عنالغموض الذي كان یحیر  إزالةبسیط استطعنا 

التلامیذ بقیمـة مـا قـدموه فـي هـذا اللقـاء  وان هـذا تحقـق بفضـل تعـاونهم مـع بعـض  للخـلاص الـى  إشعار_

 .حل لمشكلتهم 
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 قدم لهم في هذه الجلسة  مدى استفادتهم لما_الوقوف على 

 الجلسة: إنهاء

شكر التلامیذ على حضورهم في المكان و الموعد المحدد و تذكیرهم بموعد الجلسة المقبلة التي تتمثـل فـي 

 المناخ على النظر الطبیعي تأثیر

 تقییم الجلسة:

 هداف الجلسةأ لم تتحقق تحققت بدرجة قلیلة تحققت بدرجة كبیرة

ـــــى      تعـــــرف التلامیـــــذ عل

 أنواع التربة

تمكـــــــــن التلامیـــــــــذ مــــــــــن    

 التمییز بین أنواع التربة

تحمـــــس التلامیـــــذ للقیـــــام    

 بالتجربة

تحمـــــس التلامیـــــذ للقیـــــام    

 بالعمل الجماعي

معرفة طرق تفكیرهم في    

ــــــــین  ــــــــز ب مشــــــــكلة التمیی

 أنواع الصخور
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 المناخ: الجلسة الثامنة

 دقیقة. 60المدة:
 المكان :حجرة الدرس.

 الهدف العام:*

 تمكن التلمیذ من معرفة تأثیر المناخ على تشكل المنظر الطبیعي.

 الأهداف الخاصة:

 /أن یتمكن التلمیذ من تحدید كیف یؤثر المناخ على  تشكل المنظر الطبیعي.1

 و فیدیو.المناخ عن طریق صور /تمكن التلمیذ من ملاحظة تشكل المنظر الطبیعي بفعل 2

 دافعیة التلامیذ للقیام بالتجربة. استثارة/3

 المناخ على تشكل المنظر الطبیعي. تأثیر/معرفة طرق تفكیرهم في حل مشكلة 4

 ،التعزیز.الأسئلةالمناقشة،طرح  و الفنیات المستخدمة: الأسالیب

 التجربة(نبتة،صخر كلسي،موقد حرارة). أدواتالسبورة،مقطع فیدیو، الوسائل التعلیمیة:

 الإجراءات:

 ن التلامیذ و الترحیب بهم.ا_استقبال الباحثت

 _شكر التلامیذ على الحضور في الموعد المحدد و المكان المعتاد.

 تذكیرهم بالنجاح الذي حققوه في الجلسة السابقة._

تتمثــل فــي معرفــة كیفیــة تــأثیر المنــاخ علــى _كتابــة عنــوان الجلســة علــى الســبورة وتــذكیرهم بمشــكلتهم التــي 

 تشكل المنظر الطبیعي.

ن بعرض صورتین على السبورة تبین نبتتین مختلفتین (نبتة تعرضت لدرجة حرارة مرتفعة ،و ا_تقوم الباحثت

 تعرضت لدرجة حرارة معتدلة). أخرىنبتة 

 _نطلب من التلامیذ وصف ما تم مشاهدته .

 یر بكل حریة لما شاهدوه._نترك المجال للتلامیذ للتعب

 : الأسئلةمجموعة من ن على التلامیذ اباحثتال _طرح

 /ماذا تلاحظ؟1

 حدوث ذلك؟ إلى أدى/ما الذي 2

 /هل لك تجسد ذلك؟4
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 لأسـباب التـي أدت إلـى حـدوث ذلـكالحـل موجـود لمعرفـة الاخـتلاف بـین النبتتـین  ،وا أنطمأنة التلامیذ  -

 كیف یتم ذلك؟و 

 ن بعرض مقطع فیدیو یوضح كیف تم حدوث ذلك؟اتقوم الباحثت أكثرللتوضیح  -

 لما تم مشاهدته.ترك المجال مفتوح للتلامیذ للتعبیر  -

 .أرائهمن بتدوین إجابات التلامیذ على السبورة و إشعارهم بأهمیة اتقوم الباحثت -

 العمل على اختیار الحل الأنسب . -

ن بالتحضــیر لأداء التجربــة التــي تتمثــل فــي (صــخر كلســي اتقــوم الباحثتــ اســتیعابهمللتعــرف علــى مــدى   -

الحرارة على الصخر باعتبار الحرارة احد العوامل  المؤثرة علـى تشـكل المنظـر   تأثیروموقد)و ذلك لمعرفة 

 التجربة . أداءفي  لإشراكهمالطبیعي ،حیث تستدعي الباحثتین التلامیذ لطاولة العمل 

و تركه لمدة معینة ،و تشـیر لهـم ن بتكلیف احد التلامیذ بوضع الصخر الكلسي على الموقد ا_تقوم الباحثت

 ماذا تلاحظون؟.

 _ تسجیل اهم ملاحظات التلامیذ  على السبورة .

 التالیة: الأسئلة_طلب من احد التلامیذ بضرب الصخر الكلسي بمطرقة و تقوم بطرح 

 /ما الذي حدث؟1

 /لماذا حدث ذلك؟2

 ما یعود ذلك؟ إلى/3

 التلامیذ بعین الاعتبار و تقبلها . إجابات اخذ_

 _اقتراح الحلول المناسبة لمشكلة تفتت الصخر الكلسي و تسجیلها على السبورة.

 _اختیار الحل الذي یرونه مناسبا .

 بسیطة و هذا كله لم یكن لولا تعاونهم في الوصول الى الحل . الأمور أن إلىن االباحثت إشارة_

 التلامیذ و فهمهم . استیعابوقوف على مدى ال_

 الجلسة: إنهاء

 شكر التلامیذ على حضورهم في المكان و الموعد المحدد و الاتفاق على موعد الجلسة المقبلة .
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 تقییم الجلسة:

تحققت بدرجة 

 كبیرة

تحققت بدرجة 

 قلیلة

لم 

 تتحقق
 أهداف الجلسة

المناخ على المنظـر أن یتمكن التلمیذ من تحدید كیف یؤثر    

 الطبیعي

تمكــن التلامیــذ مــن ملاحظــة كیفیــة تشــكل المنظــر الطبیعــي    

 بفعل المناخ

 استثارة دافعیة التلامیذ للقیام بالتجربة   

 

   

 

 

معرفـــة طـــرق تفكیـــرهم فـــي حـــل مشـــكلة تـــأثیر المنـــاخ علـــى 

 تشكل المنظر الطبیعي
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 الجلسة الختامیة: الإرشادیة التاسعةالجلسة 
 دقیقة 60المدة:

 المكان :حجرة الدرس

 أهداف الجلسة:

 تم تعلمه أثناء البرنامج. تلخیص ما -

 مراجعة كل المنجزات السابقة في البرنامج . -

 التلامیذ لإنهاء البرنامج. إعداد -

 مقارنة التصور العام قبل وبعد البرنامج. -

 البرنامج الإرشادي.تقییم مدى استفادتهم من  -

 الإیجابي ،الحوار،المناقشة،محاضرة. التعزیز الفنیات و الأسالیب المستخدمة:

 .الأقلامالسبورة، الوسائل التعلیمیة:

 :الإجراءات

 ن التلامیذ و الترحیب بهم.اتستقبل الباحثت -

 ن بشكر التلامیذ على حضورهم في المكان و الموعد المحدد.اتقوم الباحثت -

حـــل  إلـــىالتـــي مكنـــتهم مـــن الوصـــول  والأدواتالخطـــوات  أهـــمن باســـترجاع و تـــذكر االباحثتـــتقـــوم  -

 لمشكلاتهم التي تم الاعتماد علیها في الجلسات السابقة وتدوینها على السبورة.

فـي حجـرة الـدرس(قبل تطبیـق  الأسـتاذةمقارنة بین مـا تعلمـوه مـع  إجراءن من التلامیذ اتطلب الباحثت -

 ما تعلموه وفق البرنامج المطور. و بین البرنامج)،

 تسأل التلامیذ عن مفهومهم لتوظیف المعرفة الذي تغیر عن طریق استخدام مهارة حل المشكلات . -

 ن كل تلمیذ عن معنى توظیف المعرفة بالنسبة له .اتسأل الباحثت -

 حتواه ككل.ن الفرصة للتلامیذ ككل للتعبیر عن مشاعرهم عما قدموه في البرنامج و ماتوجه الباحثت -

 ن من التلامیذ تلخیص مدى استفادتهم من البرنامج.اطلب الباحثت -

و شـــكرهم علــى كـــل مـــا قـــدموه و تعـــاونهم طیلـــة جلســـات  تانبتودیـــع التلامیـــذ مبتســـم انتقــوم الباحثتـــ -

 عن فعل ذلك. الانقطاعالبرنامج و التأكید على ممارسة ما تم تعلمه و متابعة  وعدم 
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 تقییم الجلسة:

 بدرجة كبیرةتحققت 
تحققت بدرجة 

 قلیلة
 أهداف الجلسة لم تتحقق

 العملیة للأنشطةنظرة التلامیذ الجیدة    

تفضــــــیل التلامیـــــــذ للـــــــدروس العملیـــــــة علـــــــى    

 الدروس النظریة

 تحمس التلامیذ للقیام بالتجارب   

تمكــــــــن التلامیــــــــذ مــــــــن إتقــــــــان مهــــــــارة حــــــــل    

 المشكلات

 تعلموهإدراك التلامیذ أهمیة ما    
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تحصیلي لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة  اختبار :)05والملحق( )04الملحق (

 في صورته النهائیة

مع الاجابة  ختبار تحصیلي لتطبیق المعرفة في العلوم الطبیعیةفي صورته الأولیةا

 النمودجیة.

 (المرسل للتحكیم)

 جامعة جیجل /كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة

 قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا 

 السلام علیكم ورحمة االله وبركاته 

ــ ــامج "  ن بــإجراء دراســة تجریبیــة بعنــوان:اتقــوم الطالبت ــة برن ــى مهــارة حــل  إرشــاديفاعلی ــائم عل ق

فـي مـادة العلـوم الطبیعیـة لـدى تلامیـذ السـنة الثالثـة  المشكلات في تحسین القدرة علـى تطبیـق المعرفـة

والتوجیــه التربــوي بجامعــة  الإرشــادوذلــك اســتكمالا لمتطلبــات الحصــول علــى درجــة الماســتر فــي  ط"متوســ

 جیجل .

ن الاسترشـــاد بـــرأیكم لتحكـــیم اتـــود الطالبتـــ ،ولكـــونكم مـــن أصـــحاب الخبـــرة والدرایـــة بالبحـــث العلمـــي

ملاحظـــــاتكم فـــــي فقراتـــــه مـــــن حیـــــث : الصـــــیاغة اللغویـــــة  وإبـــــداءبالإجابـــــة النموذجیـــــة  المرفـــــق  الاختبـــــار

ومدى تلائم الإجابة  النموذجیة ، ثة متوسطلمع فئة تلامیذ السنة الثا الاختبارملائمة بنود  ووضوحها،مدى

 .مناسبةتعدیلات ترونها  أو واقتراحاتأي ملاحظات  وإضافة مع الأسئلة المقترحة 

 .مینخالص شكركم وتقدیرها لتعاونكم ومنحها جزء من وقتكم الثإلا أن تجزل لكم  یسعهما ن لااوالطالبت

 :إشرافتحت                                                    الطالبتین:  إعداد

 هاین یاسین                                  بومدش أسماء                                

 قردوح سمیرة                                                              

 2016/2017السنة الدراسیة:



 

  –تاسوست  –متوسطة زیدان صالح بن مبارك            2016/2017السنة الدراسیة: 

 :السنة الثالثة                  الاسم واللقب:                           

  تحصیلي لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیةاختبار 

 الأسئلة:

 ؟لبترول بناء على معرفتك لمكوناتهمفهوم ل أعط/1

..................................................................................................... 

 /فسر كیفیة ضخ الماء بمجرد التفكیر في عمل قلبك؟2

..................................................................................................... 

  أشكال المناظر الطبیعیة التي تعرفها في ولایة جیجل مع ذكر المناطق إن أمكن ؟/عدد 3

..................................................................................................... 

 ؟تلوث الغطاء النباتي و المیاه على المنظر الطبیعي بناء على مشهد لقمامة ونفایات قرب واد یعبر غابة تأثیرفسر /4

..................................................................................................... 

اســتنتج كیــف یســاهم الإنســان فــي التقلیــل مــن تــدهور الغطــاء النبــاتي بمجــرد التفكیــر فــي الكمیــات الضــخمة التــي یصــنعها /5

 من الخشب؟ الإنسان

..................................................................................................... 

 اقترح مصادر أخرى تمكن الإنسان في الاستعاضة بها ؟/6

.................................................................................................... 

 فقط؟شرح باختصار أهم الثروات التي تزخر بها الجزائر مقتصرا على تلك التي تراها في منطقتك ا/7

..................................................................................................... 
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 لماء وفق درجات حرارة معینة؟امن تفاعل في المطبخ ء في الطبیعة بناء على ماشاهدته اشرح دورة الما/8

..................................................................................................... 

 عدد أهم العواقب السلبیة الناجمة عن الإستغلال المفرط للبترول بناء على شعورك بتلوث المحیط؟ /9

..................................................................................................... 

 ؟في صحرائنا و ما تنتجه من خضرواتالحیاة للمناطق الجافة و ذلك بجرد التفكیر  لإعادة/اقترح الحلول المناسبة 10

..................................................................................................... 
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 مع التنقیط جیةذالنمو الإجابة 

 لتطبیق المعرفة في مادة العلوم الطبیعیة لتحصیليالاختبار ل

صــخر  ســائل مــن أصــل عضــوي یحتــوي علــى نســبة كبیــرة مــن الفحــم ،وهــو أهــم مــورد  البتــرول هــو:-1ج

 ن). 1.5الحالي( طاقوي في عصر

المـاء   لضـخمضـخة ك اسـتعمالیمكـن  نـهالقلب مضخة تضخ الدم إلى كافة أعضاء الجسم فإ أنبما  -2ج

 ن)2.5الأرض(إستخراجه من باطن   عمارات،أوفي ال الأعلى خاصة إلى

 (غابـات تاكسـنة غابات جمیلـة-)ة بزیامة منصوریة الكهوف العجیبشواطئ  شواطئ بحریة ساحرة ( -3ج

 ن). 03(بحیرة بني بلعید)(- وبحیرات ومروج -وبرج الطهر) -

عند رمي القمامة قرب واد فإن هذه الفضلات تغیر من تركیب الماء ودرجـة حرارتـه وهـذا یـؤدي إلـى  -4ج

فـــي هـــذا الـــوادي فبـــدلا مـــن الأســـماك والضـــفادع یعـــیش فـــي المیـــاه القـــذرة حشـــرات ضـــارة   تغییـــرا لكائنـــات

الكائنــات  غیــردى إلــى تویــؤ  المنــاظر الطبیعیــة، وهكــذا یــؤثر التلــوث علــى الأمــراضكــالبعوض الــذي ینقــل 

 ن).2.5الحیة فیها(

 الاسـتغلاللأن س التقلیـل مـن هـذا التـدهور،حالیا الإنسان یساهم في زیادة تدهور الغطاء النباتي ولی -5ج

 ).2.5(زرع الأشجار .أن ی بالإنسان الأجدرقطع مزیدا من الأشجار،وكان  إلىالمفرط للخشب یؤدي 

 ).1.5المیاه( طاقة -طاقة الریاح-الشمسیةالطاقة  -6ج

فلاحیـة الثـروة ال نـذكر منهـا في ولایة جیجل  همهاأ إیجاد الثروات الموجودة في الجزائر كثیرة ویمكن -7ج

ســـــمكیة والمنـــــاظر الســـــیاحیة إضـــــافة إلـــــى الثـــــروة ال-صـــــبة صـــــالحة للزراعـــــة ومناخهـــــا ملائـــــمفأراضـــــیها خ

 ن). 1.5الخلابة(

حیث یتبخـر جـزء مـن مائهـا )لبحار والمحیطات ا (المائیة أوي للماء هو المسطحات المصدر الرئیس -8ج

إلـى قطـرات مائیـة تتسـاقط  ویصعد البخار إلى طبقات  الجو العلیا أین تتكـاثف تحـت تـأثیر البـرودة متحـولا

علــى شــكل  أمطــار أو ثلــوج (هواطــل)،أجزاء منهــا ینفــد فــي التربــة فتســتغله النباتــات وجــزء آخــر یجــري فــي 

 ن). 02إلى المحیطات والبحار مشكلا دورة(ویعود الودیان والأنهار 
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 كر: نذ  المفرط للبترول الاستغلالمن أهم عواقب  -9ج

 .زوال ونفاد هذه الثروة -1

وحتـى الأرضـي وهـده نتیجـة تسـرب البتـرول البحـار والمحیطـات والتلـوث الجـوي التلوث المائي في  -2

 .)1.5.(ونواتج حرقه عند نقله،

  أحد الحلول هي:-10ج

   المیاه الجوفیة في عملیة الري. استغلال -

 وتسمیدها.استصلاح الأراضي الزراعیة  -

  ن) 1.5یل (زراعة محاصیل ملائمة للمناخ السائد هناك مثل زراعة النخ -

 

               

~ 121 ~ 
 



 

 :السادة المحكمیناأسماء 

   الرتبة
السادة اأسماء 

 المحكمین
 الرقم

 01 صیفور سلیم أستاذ محاضر(ب)
 02 هامل وهیبیة  )أة مساعدة(أستاذ

 03 ة حنانبشت )أأستاذة مساعدة(
 04 بوكراع إیمان ة محاضرة(ب)ذأستا
 05 لخضر حمادة محاضرة(ب) ذأستا

)أمساعدة( أستاذ  06 كینوار حسین 
)أمساعدة( أستاذ  07 بلقاسمواعر  
 08 خالد محفوظ تعلیم ثانوي أستاذ

 09 زیكارة رحیمة تعلیم متوسطأستاذة 
 10 بعوش سامیة تعلیم متوسطأستاذة 
 11 مسعودي أحمد )أمساعدة( أستاذ

 12 راضیةسماش  محاضر (ب)أستاذة 
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Abstract :                                                                                       الملخص باللغة الانجلیزیة 

    

The effectiveneness of counseling program based on the intellegenence in solving the problems and 
improving the ability of the implitation of the knowlege in the natural scince madule with the third 
elementary school population. 

        The studay aims to show the light of using the counseling program that shed on the intillegenece 
in solving the problems and improving the ability of the imlementation of the khnowlege in the 
natural scince with using asample of pupils in elementary school population those who are suffered 
in obtaing or gatting the good or scares. 

The number of population is restricted to (30)pepels sample divaded in two groups,the First 
represents the exprimental group ,and the second represents the control group. 

We use in our investingtion,the counseling program that based on the intellegence in solving the 
probloms ana improving the ability  in implemetation of knowlege in the natural scince madule with 
the thid elementary pupils we  are make an evaluative test in the implimentation of knowlege in the 
natural scince madule. 

          The results obtains that there in an exitance of differences insuring by statistical numbers at the 
avereage degrees orgades of the two student s  groups the experimental group and the control 
group in the test the results appeared the success of the experiemental group ,however  if there  in 
no apperance of the statistical differenences in the degrees of the implementation test of knolege 
that bads to the gender variable . 

  

Keywords: 

-solving the problems,implemetation of knowlege,the thrid elementary pupils. 
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