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 الریاضیةطریقة حل المشكلات التعلم التعاوني ودوره في تنمیة 
المرحلة المتوسطةلدى تلامیذ   

  -دراسة میدانیة ببعض متوسطات ولایة جیجل  -



   ملخص الدراسة:
هـدفت هــذه الدراســة إلــى معرفــة دور الــتعلم التعــاوني فـي تنمیــة طریقــة حــل المشــكلات الریاضــیة لــدى 

)  76، واختیــرت عینــة قوامهــا(لهــذا الغــرض قــد اســتخدم فیهــا المــنهج الوصــفيتلامیــذ المرحلــة المتوســطة ،و 

قـائم علـى أربعـة  "اسـتبیان"أدات  اسـتخداموقـد تـم توسط بولایـة جیجـل، تلمیذ وتلمیذة في مؤسسات التعلیم الم

 محاور أساسیة واشتملت الدراسة على أربعة فرضیات:

 یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة. -

خطـــة حـــل المشـــكلات الریاضـــیة لـــدى تلامیـــذ المرحلـــة  وضـــع  یســـاهم الـــتعلم التعـــاوني فـــي تنمیـــة طریقـــة -

 المتوسطة.

خطـــة حـــل المشـــكلات الریاضـــیة لـــدى تلامیـــذ المرحلـــة  تنفیـــذیســـاهم الـــتعلم التعـــاوني فـــي تنمیـــة طریقـــة  -

 المتوسطة.

یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة التحقـق مـن صـحة حـل المشـكلات الریاضـیة لـدى تلامیـذ المرحلـة  -

 المتوسطة.

مــــن خــــلال حســــاب spss20) لفرضــــیات الدراســــة باســــتخدام برنــــامج ( وبعــــد المعالجــــة الإحصــــائیة

 المعیاري. توصلنا إلى النتائج التالیة: والانحرافالمتوسط الحسابي 

 یساهم التعلم التعاوني بدور متوسط في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة. -

 طریقة وضع خطة حل المشكلات الریاضیة.یساهم التعلم التعاوني بدور متوسط في تنمیة  -

 خطة حل المشكلات الریاضیة. تنفیذیساهم التعلم التعاوني بدور متوسط في تنمیة طریقة   -

 في تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة. عالي یساهم التعلم التعاوني بدور -

حـل المشـكلات الریاضـیة لـدى تلامیـذ المرحلـة وعلى هذا فإن للتعلم التعـاوني دور متوسـط فـي تنمیـة طریقـة 

 المتوسطة.
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SUMMARY: 

      This study aimed to identify the role of cooperative learning in developing 
theway students solve mathematical problems. 
     To meet the research objectivie, the descriptive approach was adopted, and 
built aquestionnaire deseided in to(04)main was filesfulfilled honesty and 
conditions and distributed on a sample of(74)students (girls and bous) from 
different middle schools in jijel.The study included(04)hypothesis: 
-Cooperative learning  contributes in developing the way middle school 
students comrihend mathematial problems. 
-Cooperative learning contributes in developing the way middle school 
students put aplan  to solove mathematical problems. 
-Cooperative learning contributes in developing the way middlle school 
students implement the mathematical problems solution plan. 
-Cooperative learning contributes in developing the way middle school 
students confirm the mathematical problems solution. 
      Further more ,spss20 program was used to count the arithmetic average, 
and the mormative divergence.The reasearch reached the following resnlts: 
-Cooperative learning contributes meadim in developing the way middle 
school students comprehend mathematical problems. 
-Cooperative learning contributes meadim in developing the way middle 
school students put a plan to solve mathematical problems. 
-Cooperative learning contributes mediam in developing the way middle 
school students implement mathematical problems solution plan. 
-Cooperative learning contributes highly in developing the way middle school 
students implement mathematical problems solution plan. 
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الحمد الله الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا االله، 

والصلاة والسلام على حبيب المصطفى صلوات ربي وسلامه عليه على  

 .ه واهتدى بهداه إلى يوم الدين..آله وصحبه ومن سار على درب

 أما بعد...       

يسعني إلا  في بداية هذا العمل المتواضع الذي أسأل االله القبول، لا  

ذتي الفـاضلة الدكتورة  اأن أتقدم بجزيل الشكر والعرفـان إلى أست

على نصائحها وتوصياتها وتوجيهاتها السديدة التي   "بكيري نجيبة"

كما أتقدم بشكري هذا إلى كافة   قدمتها لي خلال مرحلة الإشراف ...

 "قماح حمزة" وأخص بالذكر الأستاذ الفـاضل  الأسرة الجامعية

أسأل االله العلي العظيم أن أكون قد وفقت بما فيه الخير، فما  وأخيرا  

كان من توفيق فمن االله وحده وما كان من نقص أو تقصير فمن  

 نفسي والكمال الله.
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إلى رمز الدفء ونهر التضحية المتدفق، إلى من كان دعائها  

 نور دربي وسر نجاحي........أمي الحبية "رحمها االله"

إلى من علمني أول حروفي، ومضى بي إلى ما أنا عليه، إلى من  

 كلماته نبراس الحياة، إلى الأخ المعلم والأب...........أبي الحبيب

بعد االله عوني في ضيقي وسندي في كل  إلى الذين كانوا  

 طريق.........أشقـائي وشقيقـاتي الأعزاء

 إلى كل صديق دعا لي بدعوة في ظهر الغيب.......

 لكم جميعا.............أهدي هذا الجهد المتواضع

 وردة                                                        
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 39 الفرق بین التعلم التعاوني والتعلم التقلیدي-10
 41 استراتیجیات التعلم التعاوني-11
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 45 مزایا التعلم التعاوني-13
 46 معیقات التعلم التعاوني-14

 47 خلاصة الفصل

 الفصل الثالث: طریقة حل المشكلات الریاضیة

 49 تمهید
 حل المشكلات طریقة-1

 50 أنواع حل المشكلات-1-1
 50 خصائص طریقة حل المشكلات-1-2
 51 طریقة حل المشكلات خطوات-1-3
 54 الهدف التربوي من توظیف طریقة حل المشكلات-1-4
 54 شروط تحسین طریقة حل المشكلات-1-5
 56 أهمیة طریقة حل المشكلات-1-6

 حل المشكلات الریاضیة-2
 57 حل المشكلات الریاضیة أهمیة-2-1
 58 خطوات حل المشكلات الریاضیة-2-2
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 67 مجتمع الدراسة وعینته-3
 67 أداة الدراسة-4
 69 الشروط السیكومتریة للأداة-5
 70 أسالیب المعالجة الإحصائیة-6

 الفصل الخامس: عرض وتفسیر النتائج

 72 تمهید
 73 عرض وتحلیل نتائج الدراسة -1
 79 نتائج الدراسة مناقشة وتفسیر -2

 85 خاتمة
 86 قتراحاتا
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 الصفحة عنـــــوان الجدول الرقم

 39 یوضح الفرق بین التعلم التعاوني والتعلم التقلیدي. 01

 51 یوضح خطوات حل المشكلات حسب كل مصمم. 02
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والــدرجات المعیاریــة لبنــود المحــور یوضــح المتوســطات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة  05
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 الأشكال: فهرس-2

 الصفحة عنــــوان الشكل الرقم

 53 حل المشكلة الدائري 01
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واســـتخدام والابتكـــار باكتســـاب الطالــب القـــدرة علـــى الإبــداع یتصــف التعلـــیم الجیــد فـــي عصـــر المعرفــة 

إلـــى نمــط الـــتعلم الـــتعلم التقلیــدي ومــن تـــم التحــول مـــن نمــط مــدى الحیـــاة، والتعلـــیم الــذاتي والـــتعلم التكنولوجیــا 

والــتعلم التعــاوني إحــدى التعلــیم الجیــد، باســتراتیجیات  الاهتمــامیجعــل مــن الضــروري وهــو الأمــر الــذي الفعــال 

نشـــط یـــؤثر ویتـــأثر بـــآراء كعضـــو الایجـــابي فیظهـــر كـــل تلمیـــذ بحیـــث یقـــوم علـــى التفاعـــل هـــذه الاســـتراتیجیات 

فهــو القیـام بنشـاط مـا، ل مشـكلة مـا أو لحـالـرأي  وإبــداءمسـاحة كبیـرة للمناقشـة للمتعلمـین وبـذلك تتـاح الآخـرین 

اد شخصـیته، فتكـون السـلوكات وإعـد والطالب أكادیمیا واجتماعیـا وذلـك باكتسـابه المهـارات یعمل على تكوین 

فیكـون منـدمج فـي مجتمعـه مشاكل الحیاة ومسؤول عنها، قادرة على مواجهة متزنة وسویة شخصیته متكاملة، 

التــي التــي تقــدم للتلمیــذ مــن الوضــعیات المشــكلات الریاضــیة ویره وازدهــاره، وعلــى هــذا تعتبــر مســاهم فــي تطــ

  التفكیــر الریاضــي للتلمیــذتســاهم فــي تنمیــة فهــي وضــعیة تعلیمیــة حــل لهــا،  لإیجــادیســتنزف كــل قــواه تجعلــه 

لا یعتبـــر للحـــل  إلیـــه أن الوصـــول  ب التنبـــهي یجـــالتركیـــز علـــى كیفیـــة الوصـــول للحـــل، والـــذوهـــذا مـــن خـــلال 

علــى تجــاوز ویكــون بهــذا فــرد قــادر النتیجــة النهائیــة، وبــذلك یصــف التلمیــذ إســتراتیجیته المســتخدمة فــي الحــل 

 المشكلات التي تصادفه في الحیاة الیومیة عامة.

یة طریقـة حـل المشـكلات الریاضـالتعلم التعاوني ودوره في تنمیـة دراستنا هذه حاولنا التعرف على "وفي 

 .حلة المتوسطةمر لدى تلامیذ ال

حــل المشــكلات فــي تنمیــة طریقــة جــاءت الدراســة للتعــرف علــى دور الــتعلم التعــاوني  الإطــاروفــي هــذا 

الفصـل بعنـوان تقسیم دراستنا إلى جانبین، نظري ومیـداني: "الجانـب النظـري" یتضـمن وعلى هذا تم الریاضیة، 

الـتعلم  وخصـائصتطرقنا فیه إلى نشأة التعلم التعاوني ونظریات الـتعلم التعـاوني ومراحـل حیث التعلم التعاوني 

ــــتعلم وعناصــــر وأنــــواع الــــتعلم التعــــاوني التعــــاوني وأســــس الــــتعلم التعــــاوني  وأدوار الطلبــــة ودور المعلــــم فــــي ال

وفوائـد ومزایـا الـتعلم التعـاوني  يالعاون واستراتیجیات التعلموالتعلم التقلیدي والفرق بین التعلم التعاوني التعاوني 

نـا فیـه إلـى جــانبین: والفصـل الثالـث بعنـوان: طریقـة حـل المشـكلات الریاضـیة، تطرقومعیقـات الـتعلم التعـاوني، 

حــل وخصــائص طریقــة المشــكلات قــدمت فیــه الباحثــة أنــواع الریاضــیة الجانــب الأول: طریقــة حــل المشــكلات 

طریقـة حـل المشـكلات وشـروط تحسـین توظیف طریقة المشكلات ومراحل حل المشكلات والهدف التربوي من 

تنـــاول أهمیـــة حـــل المشـــكلات الریاضـــیة الثـــاني: حـــل المشـــكلات أمـــا الجانـــب وأهمیـــة طریقـــة حـــل المشـــكلات 

فـــــي حــــــل المشـــــكلات الریاضــــــیة التلامیــــــذ التـــــي تواجـــــه الریاضـــــیة والصــــــعوبات حـــــل المشــــــكلات وخطـــــوات 

 واستراتیجیات حل المشكلات الریاضیة.
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وكـان فیـه مجـالات المیدانیـة إجـراءات الدراسـة تناول فصـل بعنـوان "الجانب المیداني" أما القسم الثاني: 

المعالجـــــة وأســـــالیب الدراســـــة والشـــــروط الســـــیكومتریة لـــــلأداة  وأداةالدراســـــة ومـــــنهج ومجتمـــــع وعینـــــة الدراســـــة 

اقتراحـات تناول عـرض وتحلیـل نتـائج الدراسـة، وأخیـرا  وتفسیر النتائجبعنوان عرض ، وفصل أخیر الإحصائیة

 قائمة المراجع.
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 الفصل الأول: الإطار المنھجي
 

 راسة:إشكالیة الدّ -1

دولة، ولهذا تمكنت  لكلّ  قتصاديوالا الاجتماعيالوضع علیم عالي الجودة أساس تحسین یعتبر التّ 

أدركت هذه الحقیقة مبكرا من استثماره في تنمیة مواردها البشریة وتنشیط مؤسساتها  يعوب التالشّ 

خلف في جمیع هذه الحقیقة تعاني التّ ي لم تدرك عوب التّ الاجتماعیة والإنتاجیة، في حین بقیت الشّ 

 مظاهره.

إلیه أن المعرفة تتطور وتتعقد وأن العالم أصبح یشهد تفجرا هائلا في مجال  الإشارة یجدوما

 المعارف وتولید الأفكار لمواجهة مواقف الحیاة في الحاضر والمستقبل.

 نفتاحالاربویة أمام حتمیة المنظومة التّ سارع المعرفي الحاصل، فإن هذا یلقي بمن أجل هذا التّ 

علیم ظر فیه هو طبیعة التّ یر لمواجهة تحدیات العصر، ولعل أن المحور الأول الذي یجب إعادة النّ یوالتغ

ط علیم یجب أن یسلّ وع من التّ كنولوجیا، وأن هذا النّ م والحرص على أن یكون فعالا یسایر ویواكب التّ المقدّ 

كامل بینهما، وانعكاسه على تحدیات الحیاة سة والمجتمع والتّ الضوء على توثیق العلاقات بین المدر 

علیم المتوسط خاصة، وأنه یصادف مرحلة ارسین، وتزداد هذه الأهمیة عندما نتحدث عنه في طور التّ والدّ 

كیف مع البیئة المدرسیة عمریة حساسة وهي المراهقة التي تساعد بصورة ما في ظهور مشكلات التّ 

 خاصة.

دریس لا تؤدي دورها المطلوب، لذا اهتموا بالبحث عن ربویون الجدد أن طرائق التّ التّ  وعلى هذا رأى

م علیم ونقل المعرفة في أقل وقت وجهد، والتي تجعل المتعلّ علم والتّ طرائق أخرى كفیلة بتحسین مستوى التّ 

 یة، وما المعلم إلا موجها لها.ئیسي في هذه العملّ المحور الرّ 

عاوني الذي كانت علم التّ الة والتي من بینها التّ على العدید من الإستراتیجیات الفعّ  ختیارلاولقد وقع ا

 علم.فس الأمریكیین أمثال "جون دیوي" وحتى "بیاجي" لكونه یخدم التّ بدایته مع علماء النّ 

تعلم، وذلك یكون مهما للّ  جتماعيالاتفاعل " أن الّ يفیجو تسكنظریة " وتأتي فعالیته كما جاء في

جتماعیة قبل أن فاعلات الاكیر الناقد ینشأ في التّ فوالتّ  ،و الفهم ستدلالالان الوظائف العقلیة العلیا مثل لأ

عم والمساندة التي یحتاجها الأفراد في عاوني یقدم الدّ علم التّ یتمكنوا من أدائها بمفردهم، ولذلك فإن التّ 

 )898، ص2010صلاح الدین محمود علام، مترجم،  A.Woolfolk(.تعلمهم

تعلم بالمشاركة تربویة، والتي تتفق على أن الّ راسات الّ العدید من الدّ  رّهاومثل هذه الأدلة وغیرها تق

تلامیذ یتعرضون إلى العدید من تعلیمیة هو عائد إیجابي، خاصة وأن الّ عاون في حل المشكلات الّ والتّ 

یاضیات عبد االله "أن تدریس الرّ  عبة في تعلمهم، وفي هذا الصدد یرى لونیس وصحراويالمواقف الصّ 
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بالمدرسة الجزائریة یعاني من مشكلة حقیقیة فهو یوحي بوجود صعوبة لدى شریحة واسعة من المتمدرسین 

% من المتمدرسین من مشكلات حقیقیة 60ظل نطاقها یتسع باستمرار، إذ یعاني في الغالب أكثر من 

، لأن الریاضیات ترهق المتعلمین بكثرة )6ص، 2012(بوریومراد، تضعف من تعلمهم في المادة" 

ة في حد ذاتها كونها علم مجرد، لذا یأتي دور مهارة حل المشكلات التي بات موضوعاتها وبصعوبة المادّ 

من الضروري تدریب التلامیذ في مرحلة مبكرة على اكتسابها، فهي تساعدهم في تنظیم المعارف السابقة 

یاضیة ویتم هذا التنظیم بدأ بفهم المشكلة مرورا مارین الرّ كالمسائل والتّ واستخدامها في حل مشكلات جدیدة 

یاضیات بوضع خطة لحلها إلى تنفیذ الحل والتحقق من صحته، وتأتي أهمیة حل المشكلات في الرّ 

علم، فالمعارف والمهارات والمفاهیم علیم والتّ المدرسیة كونها الهدف الأول والأخیر والناتج لعملیة التّ 

ا هي وسائل یاضیة بل وكل الموضوعات المدرسیة الأخرى لیست هدفا في حد ذاتها وإنمّ عمیمات الرّ تّ وال

فكیر بوجه وأدوات تساعد الفرد على حل مشكلاته الحقیقیة بالإضافة إلى أنها الطریق الطبیعي لممارسة التّ 

 عام.

 ئیسي التالي:ومن هذا نخلص إلى طرح السؤال الرّ 

 ني دور في تنمیة طریقة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة؟عاو علم التّ هل للتّ  -

 ویتفرع عن السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة:

 توسطة؟معاوني في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة العلم التّ هل یساهم التّ -1

عاوني في تنمیة طریقة وضع خطة حل للمشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة تعلم التّ هل یساهم الّ -2

 توسطة؟مال

عاوني في تنمیة طریقة تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة تعلم التّ هل یساهم الّ -3

 المتوسطة؟

یاضیة لدى تلامیذ عاوني في تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلات الر علم التّ هل یساهم التّ -4

 المرحلة المتوسطة؟

 :الدراسة فرضیات-2

 الي:ئیسیة تكون كالتّ الفرضیة الرّ -أ

 ة.عاوني له دور في تنمیة طریقة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلةالمتوسطعلم التّ التّ  -

 ة:الفرضیات الفرعیّ  -

 .متوسطةالعاوني في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة علم التّ یساهم التّ  -1
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المرحلة  مشكلات الریاضیة لدى تلامیذلاحل خطة عاوني في تنمیة طریقة وضعتعلم التّ یساهم الّ  -2

 .متوسطةال

عاوني في تنمیة طریقة تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة علم التّ یساهم التّ  -3

 .متوسطةال

تعاوني في تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ علم الّ یساهم التّ  -4

 .المرحلة المتوسطة

 أسباب اختیار الموضوع:-3

عاوني ودوره في تنمیة طریقة حل المشكلات الریاضیة علم التّ من بین أسباب اختیار الموضوع " التّ 

 لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة" هي:

 عاوني.علم التّ ة التّ التعرف على إستراتیجیّ -1

 ة في دراسة هذه الظاهرة.غبة الشخصیّ المیول والرّ -2

 دراسة.ساؤلات المطروحة في الّ غبة في الوصول إلى إجابات عن التّ الرّ -3

 دریس.ي جماعات من الطرق الحدیثة التي تطبق في التّ علم فكون التّ -4

طرق إلیها علیمیة یحاول الباحث معرفتها والتّ موضوع هام وحساس وله قیمة وآثار في العملیة التّ -5

 والكشف عن فوائده.

عاوني لا یحمل أهمیة أكادیمیة علم التّ التّ  السائد لدى الكثیر من المعلمین أنّ  عتقادالامحاولة دحض -6

 یاضیات.كبیرة، خاصة في تدریس الرّ 

 راسة:أهداف الدّ -4

 الیة:قاط التّ راسة إلى النّ تهدف الدّ 

یاضیة لدى تلامیذ المرحل تعاوني في تنمیة طریقة حل المشكلات الرّ علم الّ الكشف عن دور التّ  -1

 المتوسطة.

لدى تلامیذ المرحلة یاضیة عاوني في تنمیة طریقة فهم المشكلات الرّ علم التّ الكشف عن دور التّ -2

 المتوسطة .

یاضیة لدى تلامیذ عاوني في تنمیة طریقة وضع حل للمشكلات الرّ علم التّ الكشف عن مدى مساهمة التّ -3

 المرحلة المتوسطة.

17 
 



 الفصل الأول: الإطار المنھجي
 

یاضیة لدى ة حل المشكلات الرّ عاوني في تنمیة طریقة تنفیذ خطّ علم التّ الكشف عن مدى مساهمة التّ -4

 تلامیذ المرحلة المتوسطة.

یاضیة حقق من صحة حل المشكلات الرّ عاوني في تنمیة طریقة التّ علم التّ الكشف عن مدى مساهمة التّ -5

 المتوسطة. لدى تلامیذ المرحلة

 راسة:أهمیة الدّ -5

 الیة:نقاط التّ ة الدراسة في الّ تكمن أهمیّ 

 دریس وتسلیط الضوء على الطرق الحدیثة.ة في التّ محاولة تفادي الطرق التقلیدیّ -1

 علم .التّ  استراتیجیةقد تفید المعلمین من خلال لفت أنظارهم إلى -2

عاوني في المواقف علم التّ ة للمعلمین حول كیفیة توظیف التّ توجیه المرشدین إلى عقد دورات تدریبیّ -3

 ة.الصفیّ 

غیاب لأسالیب  يوه ،ربويراسة تعمل على سد الفجوة الموجودة في المیدان التّ مثل هذه الدّ -4

 .التلامیذواستراتیجیات تدریس قادرة على تنمیة مهارات حل المشكلات لینمي التفكیر بطریقة سلیمة لدى 

تتناول موضوعا حیویا وجدیدا یهم القائمون على العمل التربوي من المعلمین والمدیرین ویهم كذلك -5

 لیمي بشكل عام.عربوي والتّ ربوي، بهدف رفع المستوى التّ صانعي القرار التّ 

 یاضیات.تساعد في تحقیق بعض أهداف علم الرّ -6

 دریس الحدیثة.تكوین مفهوم علمي حول استراتیجیات التّ -7

 تحدید المفاهیم:-6

 عاوني:علم التّ التّ -

علیمیة وتحقیق فعالیتها على یة التّ دریس من أجل تحسین أداء العملّ ربویون الجدد باستراتیجیات التّ اهتم التّ -

 عاوني حیث تم تعریفها كما یلي:علم التّ ة التّ مین، والتي من بینها إستراتیجیّ المتعلّ 

 اصطلاحا:

: "هي إستراتیجیة تدریس تتضمن وجود مجموعة صغیرة من الطلاب 1992 ثسمیو  نجونسو تعریف -

 علیمیة لكل عضو منها إلى أقصى حد ممكن"یعملون سویا بهدف تطویر الخبرة التّ 

لبة یعملون : "هي إستراتیجیة تدریس تتضمن مجامیع صغیرة من الطّ 2000ون سنوجو  تعریف جونسون-

علیمیة لكل عضو فیها إلى أقصى حد ممكن ویشجعون بعضهم بعضا للعمل سویا بهدف تطویر الخبرة التّ 

 )45، ص2013، الخفاف (عباس."معا في أي منهج أو مرحلة عمریة
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بموجبه تقسیم الطلاب إلى  في یتمّ علم الصّ أسلوب للتّ : "على أنه 1995یعرف محمد حسن المرسي -

م زملائهم وصولا تعلمهم وتعلّ  مجموعات صغیرة غیر متجانسة یعمل أفرادها متعاونین متحملین مسؤولیةّ 

 "ة التي هي في الوقت نفسه أهداف المجموعة.إلى تحقیق أهدافهم التعلیمیّ 

تفاعل بین مزي یشترط فیه أن یحدث الّ علم الرّ ال التّ على أنه شكل من أشك": 2008یعرفه خالد الغامدي -

 )86، ص2011(الربیعي، ".یة، والمعالجة) أفراد المجموعة بجمیع أشكاله (كالتآزر، والتواصل، والمسؤولّ 

عاوني هو تقسیم الطلاب إلى مجموعات (متجانسة أو علم التّ : "التّ 2009یعرفه أحمد المهدي عبد الحلیم -

طلاب یتعاونون في حل مشكلة أو دراسة موضوع أو إنجاز  )5-3(اوح عددها ما بین غیر متجانسة) یتر 

م في عمل معین، ویتحمل كل طالب تعلیم نفسه من جهة، وزملاءه من جهة أخرى، وینحصر دور المعلّ 

 (عبد الحلیم،. "رشاد لكل مجموعة، ثم تقسیم عمل كل مجموعةوجیه والإشكلة، أو الموضوع أو التّ تقدیم الم

 )206، ص2009
 إجرائیا:

غیرة التي دریس تعتمد على المجموعات الصّ الي: بأنه طریقة في التّ عاوني إجرائیا كالتّ علم التّ ویعرف التّ -

لامیذ یتعلمون من بعضهم البعض من خلال المناقشة ریقة بجعل التّ ) أفراد، وتتمیز الطّ 5-2تتكون من (

المناسب للسؤال أو المشكلة المطروحة، وذلك عبر توزیع الأدوار فیما بینهم ویكون  حول توضیح الحلّ 

 زمة عند الضرورة.م توجیههم إلى طریقة العمل وتقدیم المساعدة اللاّ دور المعلّ 

العمل معا من أجل تطویر  ، هدفهاونيعالتعلم ّ نلاحظ من خلال هذه التعاریف، اتفق العلماء أن التّ -

 یمیة، وهذا ما ترید أن تشیر إلیه الباحثة في هذه الدراسة.علالخبرة التّ 

 المشكلة:

 قبل تعریف طریقة حل المشكلات یجب أن نعرف ما هي المشكلة وعرفت كما یلي: -

 اصطلاحا:

وقد تكون صغیرة في أمر من الأمور التي تواجه الإنسان في  "هي كل قضیة غامضة تتطلب الحلّ -

لمیذ ة واحدة أو هي حالة یشعر منها التّ ر في حیاة الإنسان إلا مرّ كبیرة وقد لا تتكرّ ة وقد تكون حیاته الیومیّ 

 )88، ص2007(عفانة، نة". أكد والخبرة أو الجهل حول قضیة أو موضوع معین أو حدوث ظاهرة معیّ بعدم التّ 

 ة"ها: " عجز الفرد بلوغ أهداف محددة، بحیث یسلك أنماط سلوك غیر مألوفعرفها جینس بأنّ -

 )147، 2004(عبد الهادي، ها" یعرفها جون دیوي: "بأنها حاجة یشعر بها الفرد ویحتاج إلى حلّ -
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 إجرائیا:

 ها.تعرف بأنها سؤال أو موقف یتطلب إجابة أو تفسیر أو معلومات من أجل حلّ 

لمیذ التّ قف یشعر فیه الفرد أو المشكلة مو  ها تتفق على أنّ ها كلّ عاریف نلاحظ أنّ *من خلال هذه التّ 

 لها. رتباك وهذا ما یدفعه إلى البحث عن حلّ لابا

 طریقة حل المشكلات:-

رس على :" بأنها طریقة تعتمد على صیاغة موضوع الدّ 2011تربویة عرفتها موسوعة المصطلحات الّ -

علیمیة نشاطات التّ لامیذ ویدفعهم إلى ممارسة أنواع مختلفة من الّ هیئة مشكلة، أو سؤال یثیر اهتمام التّ 

للوصول إلى حل المشكلة مثل جمع المعلومات وتصنیفها، أو الملاحظة الدقیقة للعوامل المرتبطة 

د علي، (السیّ تائج وتفسیرها، مما ینمي لدیهم روح البحث وتدریبهم". جارب، وتحلیل النّ بالمشكلة، وإجراء التّ 

 )88، ص2011

م لتصور م أو المتعلّ یة التي یضعها المعلّ صیلّ عرفها شاهر أبو شریخ: "بأنها مجموع الإجراءات التف-

علیم وفق خطوات علم والتّ مستقبلي یعتقد أنه ناجحا من بین حلین أو أكثر من الحلول المتاحة في بیئة التّ 

 )163(شریخ، دس، صة". ة ومنطقیّ علمیّ 

تعترض  : "على أنها عملیة یسعى الفرد من خلالها إلى تخطي العوائق التي2003 غیعرف ستیرنبر -

 هدف الفرد أو توصله إلى الحل الذي یزیل المشكلة".

: "على أنها عملیة تفكیر مركبة یستخدم بها الفرد خبراته ومهاراته من أجل القیام 2002ان ر و یعرف ج-

 .267، ص2014(العتوم، ه حل جاهز". بمهمة غیر مألوفة أو معالجة مشكلة أو تحقیق هدف لا یوجد ل

 إجرائیا:

حل المشكلات هي عملیة منظمة یستخدم فیها الفرد كل أشكال التفكیر، وخبراته، ومهاراته من  طریقة-

 أجل الوصول إلى الحل الذي یزیل المشكلة.

*من خلال هذه التعریفات نجد أنها تشیر إلى أن طریقة حل المشكلات هي عملیة عقلیة معرفیة تسعى 

 له إلى الحل الذي یزیل المشكلة.إلى تخطي العوائق التي تعترض هدف الفرد، وتوص
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 طریقة حل المشكلات الریاضیة:-

 اصطلاحا:

: "حل المشكلة الریاضیة بأنه تلك الإجراءات والأنشطة التي یقوم بها التلمیذ 1993یعرف عبد القوي  -

مستخدما خلالها المعلومات الریاضیة التي سبق له تعلمها وأسالیب واستراتیجیات الحل التي سبق 

اكتسابها، للتغلب على موقف مشكل غیر مألوف من قبل، بحیث یختار من بین ما سبق له تعلمه من 

 معارف وما اكتسبه من أسالیب واستراتیجیات حل في موقف ما، لیطبقه في موقف آخر".

فكیریة یقوم یاضیة هو مجموعة من العملیات التّ : "أن حل المشكلة الرّ 1987وترى محبات أبو عمیرة  -

لمیذ مستخدما خلالها المعلومات السابق تعلمها والمهارات السابق اكتسابها على موقف مشكل التّ بها 

 .)36، ص2013(بن زعزوع العنزي، یواجهه" 

 :یاإجرائ

وتعرف حل المشكلات الریاضیة إجرائیا على أنها الطریقة التي یستخدمها التلمیذ باستخدام المهارات 

من أجل وضع حل مناسب للمشكلة أو المسألة أو السؤال الریاضي الذي ،الحسابیة التي تعلمها من قبل 

 یطلب منه وضع حل له.

 ابقة: راسات السّ الدّ -7

I.  ّعاوني):علم التّ راسات التي تناولت المتغیر المستقل (التّ الد 

یاضیات عاوني بمساعدة الحاسوب في تعلیم الرّ علم التّ التّ  استراتیجیةأثر استخدام  راسة الأولى:الدّ -1

 .Xin )1999في إحدى مدارس الولایات المتحدة الأمریكیة، (

عاوني بمساعدة الحاسوب في تعلیم علم التّ ة التّ راسة إلى معرفة أثر استخدام إستراتیجیّ هدفت هذه الدّ -

) طالب عادي 94یاضیات في إحدى مدارس الولایات المتحدة الأمریكیة، وشملت عینة الدراسة (الرّ 

ة مجموعات عشوائیا ثلاثة درست بالطریقة لاب إلى ستّ دیهم صعوبات تعلم، وتم توزیع الطّ ) طالب ل25و(

 قلیدیة.عاونیة وثلاثة درست بالطریقة التّ التّ 

راسیة الآتیة (الجمع، الطرح، یاضیات تتضمن الوحدات الدّ وتم استخدام برنامج تعلیمي حاسوبي لمادة الرّ -

لمدة ثلاثین دقیقة یومیا على مدار فصل دراسي كامل، واستخدم الضرب، القسمة)، وتم تدریس الطلبة 

إجراء مقابلات مع الطلبة العادیین لمعرفة اتجاهاتهم نحو الطلبة  تبار مقنن لقیاس تحصیل الطلبة فياخ

ذوي صعوبات التعلم، وأظهرت الدراسة تفوق المجموعة التجریبیة على الضابطة في التحصیل، وأن 

المجموعة التقلیدیة لا یرغبون بوجود الطلبة ذوي صعوبات التعلم على عكس  الطلبة العادیین في
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لبة العادیین في ة للعمل مع الطّ علم أظهروا رغبة قویّ المجموعة التجریبیة أما الطلبة ذوي صعوبات التّ 

ه على ة للمجموعتین ولكن كان تأثیر جریبیة، وأدى استخدام الحاسب لتحسن المهارات الحسابیّ المجموعة التّ 

 )48، ص2007( الرفاعي، .عاونیة أقوى المجموعة التّ 

ف السابع الأساسي في عاوني في تحصیل الصّ علم التّ ة: فاعلیة استخدام إستراتیجیة التّ راسة الثانیّ الدّ -2

 حجي یحي. )2011ریاضیات واتجاهاتهم نحوها في مدینة طولكوم، (الّ 

ف عاوني في تحصیل طالبات الصّ علم التّ ة التّ إستراتیجیّ راسة إلى معرفة فاعلیة استخدام هدفت هذه الدّ  -

نة راسة على عیّ ة، وقامت الباحثة بتطبیق الدّ ابع الأساسي واتجاهاتهم نحوها في المدارس الحكومیّ السّ 

طالبة، تم توزیعها على مجموعتین واحدة ضابطة والأخرى تجریبیة، وذلك باستخدام  136مكونة من 

عاوني والضابطة بالطریقة علم التّ جریبیة بطریقة التّ المغلقة) وقد درست المجموعة التّ طریقة القرعة (الأوراق 

ریاضیات، وعلى مقیاس الاتجاهات قلیدیة، وبعد ذلك تم إخضاع المجموعتین إلى القیاس البعدي في الّ التّ 

تائج إلى النّ واستخدمت كمعرفة دلالة الفروق بین متوسطات المجموعتین في القیاسین اختبارات وتوصلت 

 الیة:التّ 

جریبیة وطالبات المجموعة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط علامات طالبات المجموعة التّ -1

 جریبیة.ابطة على الاختیار البعدي، لصالح المجموعة التّ الضّ 

جریبیة وطالبات وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط استجابات طالبات المجموعة التّ -2

یاضیات لصالح طالبات المجموعة راسة على مقیاس الاتجاه نحو الرّ المجموعة الضابطة بعد تنفیذ الدّ 

 )2011(حجي یحیى، جریبیة التّ 

ریاضیات لدى دراسیة لمادة الّ حصیل المدرسي والمیول الّ عاوني على التّ علم التّ الثة: أثر التّ دراسة الثّ الّ -3

 ، بوریو مراد.) 2012لامیذ المتأخرین دراسیا (التّ 

راسیة لمادة راسي والمیول الدّ حصیل الدّ عاوني على التّ علم التّ هدفت الدراسة إلى معرفة أثر التّ  -

جریبي وتصمیم استبیان لقیاس لامیذ المتأخرین دراسیا، وقد تم استخدام المنهج شبه التّ یاضیات لدى التّ الرّ 

راسة في مؤسستین إنجاز الدّ  یاضیات، وقد تمّ الرّ  المیول، واختبار تحصیلي من الاختبارات المدرسیة لمادة

تلمیذا متأخرا في مادة  50ابعة متوسط تشكلت من نة من تلامیذ الرّ علیم المتوسط على عیّ عمومیتین للتّ 

معالجة  ریاضیات، ثم تقسیمها إلى مجموعتین، مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة، وبعد جمع البیانات تمّ الّ 

تخدام اختبارات لمعرفة دلالة الفروق بین موسطین حسابیین، وكذلك معادلة كوهن الفرضیات إحصائیا باس

 الیة:تائج التّ وصل إلى النّ التّ  أثیر، وتمّ لحساب حجم التّ 
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ابطة في عة الضّ جریبیة والمجمو توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التّ -1

 جریبیة.یاضیات لصالح المجموعة التّ لمادة الرّ حصیلي التّ  ختبارللاطبیق البعدي التّ 

طبیق ابطة في التّ جریبیة والمجموعة الضتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات المجموعة التّ -2

 ختبار التحصیلي في مادة الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة.لاالبعدي المؤجل ل

ة في التطبیقین البعدي ت المجموعة التجریبیتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجا-3

 التحصیلي لصالح التطبیق البعدي المؤجل. ختبارللاالمؤجل 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في -4

 التطبیق البعدي لمقیاس المیول نحو الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة.

جد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي المؤجل تو -5

 )2012مراد،  (بوریو.لمقیاس المیول لصالح التطبیق البعدي المؤجل 

II. :(طریقة حل المشكلات الریاضیة) الدراسات التي تناولت المتغیر التابع 

الأولى: أثر استخدام ثلاث مداخل لتنمیة مهارات كل من حل المشكلات الریاضیة، والحل  الدراسة-

 chui) 2009الإبداعي للمشكلات الریاضیة، (

هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من أثر استخدام ثلاث مداخل لتنمیة مهارات كل من حل المشكلات -

 )Liberal approcal(لمداخل هي المدخل الحر الریاضیة، والحل الإبداعي للمشكلات الریاضیة وهذه ا

الذي یعتمد على نقل التعلیم القائم على حاجات العقل، والمدخل الثاني هو مدخل الاستنتاج  

)reasoningapproch ( القائم على توضیح المفاهیم الریاضیة من خلال تقدیم الأسئلة للطلاب والمدخل

الذي یعتمد على اكتساب التلامیذ مجموعة من المهارات ) (skillapprochالثالث هو مدخل المهارات

) تلمیذا مقسمة إلى ثلاث 87تساعدهم في عملیة حل المشكلات وقد اختار الباحث عینة تتكون من (

فصول دراسیة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي بمدینة تایوان بالیابان، كما استعان بثلاث معلمین قام 

كسور لمدة أسبوع وفق أحد مداخل التدریس وقام الباحث بإعداد اختبار كل منهم بتدریس موضوع ال

یتضمن مجموعة من المشكلات في الریاضیات وقام بتطبیقه قبلیا وبعدیا على التلامیذ من مجموعة 

الدراسة كما اعتمد الباحث في القیاس على عقد مقابلة شخصیة مع المعلمین بعد الانتهاء من التدریس 

ظاتهم على أداء التلامیذ أثناء التدریس كما قام الباحث بملاحظة أداء التلامیذ خلال تدور حول ملاح

الجلسات التدریبیة من خلال تسجیل هذه الجلسات باستخدام الفیدیو ثم إعادة عرضها بعد الانتهاء من 

 التدریس.
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میذ في القیاس لاراسة في وجود فروق دالة إحصائیا بین درجات التّ وقد تمثلت أهم نتائج هذه الدّ 

طبیق البعدي كما أشار تحلیل القبلي والبعدي في اختبار المشكلات الإبداعیة وغیر الإبداعیة لصالح التّ 

راسة إلى صلاحیة المداخل المستخدمة في تدریس حل استطلاع رأي المعلمین المشاركین في الدّ 

 )23ص، 2013(محمد عبد المجید، خالد حسن، المشكلات المغلقة والمفتوحة. 

 الاستراتیجیات المعتمدة من طرف الأساتذة داخل الصف ودورها في تنمیة القدرة علىراسة الثانیة:الدّ 

 )، سوفي نعیمة.2011التحكم في حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الطور المتوسط، (

ودورها في هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الاستراتیجیات المعتمدة من طرف الأساتذة داخل الصف  -

 تنمیة القدرة على التحكم في حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الطور المتوسط.

أستاذ في مادة الریاضیات  185متوسطات بولایة قسنطینة حیث تكونت العینة من  7شملت الدراسة 

علقة للسنة الأولى متوسط، وقد استخدم المنهج الوصفي وتوزیع الاستمارة كأداة لجمع البیانات المت

بموضوع الدراسة وتم تعبئتها من قبل الأساتذة، وبعد جمع البیانات تم معالجتها باستخدام المتوسط 

 الحسابي، وتم التوصل إلى النتائج التالیة:

من خلال نتائج الفرضیة الإجرائیة الأولى التي تعالج طبیعة الإستراتیجیة التعلیمیة التي یعتمدها أساتذة -1

ف في تلقین المادة لتلامیذ السنة الأولى متوسط، وجد أن هناك فرق طفیف في الریاضیات داخل الص

نسبة بین الأساتذة الذین یعتمدون الأسلوب المرن والأساتذة الذین یعتمدون الأسلوب غیر المرن، حیث 

في حین بلغت نسبة  47.5تمثلت نسبة الأساتذة الذین یتقمصون الأسلوب المرن في تلقین المادة بـ 

 .52.5اتذة الذین یتقمصون الأسلوب غیر المرن الأس

من خلال نتائج الفرضیة الثانیة والتي تعالج مردودیة تحصیل تلامیذ في مادة الریاضیات عند -2

لى متوسط في مادة الأو ین مردودیة تحصیل تلامیذ السنة الأساتذة، وجدنا أن هناك فرق معتبر ب

لوب المرن والأساتذة الذین یتبعون الأسلوب غیر المرن، حیث الریاضیات عند الأساتذة الذین یتبعون الأس

 .9.99الأساتذة الغیر مرنین  11.59بلغ المتوسط الحسابي عند تلامیذ الأساتذة المرنین 

 الاتصالیةالأساتذة الذین ینتهجون الأسلوب غیر المرن هم حسب جویس الأساتذة الذین یتبعون الأنماط -

 ن بأداء بیداغوجي غیر فعال.البنائیة، وبالتالي یتمیزو 

وحسب جویس كذلك الأساتذة الذین ینتهجون الأسلوب المرن هم الأساتذة الذین یتبعون الأنماط -

 )2011.(نعیمة، الاتصالیة  الانعكاسیة والتي تتسم بالفعالیة في تسییر الصف الدراسي 
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)، فوزیة بنت عبد 2011ف، (الدراسة الثالثة: تحدید صعوبات حل المشكلات الریاضیة بمدینة الطائ

 الرحمان مطلق الثبیتي.

هدفت هذه الدراسة إلى تحدید صعوبات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى تلمیذات الصف الرابع -

الابتدائي من وجهة معلمات ومشرفات الریاضیات، ولتحقیق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة المنهج 

مدرسة من المدارس الابتدائیة  145معلمة، في  135بلغ حجمها الوصفي، وطبقت الدراسة على عینة 

، ولتحلیل البیانات ةالحكومیة بالطائف بالمملكة العربیة السعودیة، ولجمع البیانات صممت الباحثة استبان

تم الاعتماد على المتوسطات والانحرافات المعیاریة وتم تنفیذ جمیع التحلیلات الإحصائیة باستخدام 

 وقد أسفرت الدراسة على النتائج التالیة: spssبرنامج 

إن صعوبات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة ناتجة عن عوامل ذاتیة تضمنت: صعوبات قراءة وفهم -

المشكلة الریاضیة اللفظیة، وصعوبات تنفیذ حل المشكلة الریاضیة اللفظیة، وصعوبات التأكد من صحة 

ى تلمیذات الصف الرابع الابتدائي بدرجة مرتفعة وذلك من الحل، وقد ظهرت جمیع هذه الصعوبات لد

 وجهة نظر عینة البحث.

إن صعوبات حل المشكلة الریاضیة اللفظیة بطبیعة المشكلات الریاضیة اللفظیة كانت بدرجة متوسطة -
 )2012(الثبیتي، .

 التعقیب على الدراسات السابقة:-

 ا:من خلال العرض السابق لبعض الدراسات یتضح أنه-

اتفقت هذه الدراسات مع دراستنا في اهتمامها وتناولها لنفس المتغیرات التي اعتمدناها في دراستنا هذه -

) 2012) ودراسة (مراد 2011) ودراسة (حجي یحیى xin1999وهي التعلم التعاوني كما في دراسة (

 )2011سة (الثبیتي ) ودرا2011(نعیمة )، ودراسة chui2009وحل المشكلات الریاضیة كما في دراسة (

جي فیما یخص متغیر الجنس معظم الدراسات شملت على متغیر (ذكور/إناث) ما عادا دراسة (ح-

) وهذا راجع إلى أن هذه الدراسات في معظمها تهتم بالجانب 2011تي )، دراسة (الثبی2011یحیى

 المعرفي ولیس على دراسة الفروق بین الجنسین.

الدراسات التي اكتفت بمتغیر الإناث یعود إلى بعض المدارس الحكومیة أو غیر الحكومیة تفصل بین  أما

 الذكور والإناث.

 185تلمیذ إلى ما بین 50من حیث العینة فقد استخدمت كل هذه الدراسات عینة حجمها یتراوح ما بین 

 تلمیذ.
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) ودراسة 2011ریبي ما عدا دراسة (نعیمة فیما یخص المنهج، معظم الدراسات اعتمدت على المنهج التج

) والتي اتفقت مع الدراسة الحالیة في استخدام المنهج الوصفي، وهذا راجع إلى  ما تهدف 2011(الثبیتي 

 له كل دراسة.

بخصوص النتائج المتوصل إلیها في الدراسات السابقة فقد اتفقت الدراسات التجریبیة على وجود فروق -

 المجموعة التجریبیة وهذا دلیل على نجاح المهارات المستخدمة. دالة إحصائیا لصالح

 :أوجه التشابه والاختلاف مع الدراسة الحالیة-

مة تتفق الدراسات الحالیة مع الدراسات السابقة في استخدامها للاستمارة كأداة للدراسة كما في دراسة (نعی-

 ).2011)، ودراسة (الثبیتي 2011

 فیما یلي: عن الدراسات السابقةتختلف الدراسة الحالیة -

علم راسة الحالیة بشكل رئیسي الجمع بین المتغیرین من أجل معرفة مدى مساهمة التّ الدّ  استهدفت-

متوسطة في حین تباینت المرحلة الیاضیة لدى تلامیذ عاوني في تحسین طریقة حل المشكلات الرّ التّ 

 راسات.راسات من حیث الهدف مع بعض الدّ الدّ 

 :استفادت منها الباحثة فيعرض لأهم الدراسات السابقة فقد  بعد

 الإسهام في بناء الإطار النظري للدراسة.-

اوني من علم التعّ لطرق تطبیق التّ  رفي التأطی نطاقللإلسابقة في فتح المجال للباحثة ساهمت الدراسات ا-

 أجل تنمیة طریقة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة متوسطة.
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 الفصل الأول: الإطار المنھجي
 

 خلاصة الفصل:

راسة وتسلیط حاولنا في هذا الفصل وضع إطار منهجي یتمثل في إبراز القیمة العلمیة لموضوع الدّ 

عاوني ودوره في تنمیة طریقة حل علم التّ لموضوع" التّ  اختیارناالكامنة وراء  الأسبابالضوء على مختلف 

 رحلة المتوسطة"یاضیة لدى تلامیذ المّ المشكلات الرّ 

ة الأخرى، من خلال إبراز أهم الأهداف المسطرة لمعالجة هذا على غرار المواضیع العلمیّ 

راسة المیدانیة كما حدد الباحث الموضوع، وقد تم طرح عدة تساؤلات نسعى للإجابة عنها من خلال الدّ 

 راسة وقام هذا البحث من أجل إعطائه بعدا إمبریقیا.المفاهیم المرتبطة بمتغیر الدّ 
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 تمهید:

ـــتّ  ربویـــة المعاصـــرة والتـــي أثبتـــت دریس التـــي جـــاءت بهـــا الحركـــة التّ عـــاوني إحـــدى تقنیـــات التـّــعلم التّ ال

لبــة إلــى مجموعــات راســي للطلبــة ویقــوم علـى تقســیم الطّ حصــیل الدّ راســات أثرهــا الإیجــابي فـي التّ البحـوث والدّ 

مثـل هـذا المفهـوم لـیس بجدیـد علـى  في، فإنّ صغیرة تعمل معا من أجل تحقیق هدف أو أهداف تعلمهم الصّ 

علیمیـة المختلفـة مـن وقــت مـزي كواحـد مـن نشـاطاتهم التّ علم الرّ هـم یسـتخدمون الـتّ مـین، وذلـك أنّ ین والمعلّ المـربّ 

علــــى طالــــب أو طــــالبین لیؤدیــــا  هعتمــــاد أعضــــاءب لإلآخــــر، والمشــــكلة تبــــرز باســــتمرار فــــي هــــذا الأســــلو 

لبـة بحیـث یـنغمس كـل ة لعمـل مجموعـات الطّ هو إیجـاد هیكلـة تنظیمیّـعاوني تعلم التّ العمل،ولكن ماجاء به الّ 

م أكیــد أن كــل عضــو فــي المجموعــة یــتعلّ علم وفــق أدوار واضــحة ومحــددة، مــع التّ أعضــاء المجموعــة فــي الــتّ 

 علیمیة.ة التّ المادّ 

 ي.راسف الدّ ة اسنخدامها في الصّ دریسیة وأهمیّ ونحن في هذا الفصل سنعرض هذه الاستراتیجیة التّ  •
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 عاوني:علم التّ نشأة التّ  -1

ــتّ       ر نتیجــة لتطــور الفكــر الانســاني وتجــد بدایاتــه فــي الفكــر الإغریقــي عــاوني قــد تطــوّ علم التّ إن نمــودج ال

عنـــدما كتـــب(جون دیـــوي) 1961عـــاوني تعـــود إلـــى عـــام علم التّ القـــدیم، ویشـــیر (شـــاران) إلـــى أن جـــذور الـــتّ 

مــین أن یخلقــوا فــي بیئــاتهم نظامــا إجتماعیــا یتســم ربیــة)،وبین فیــه أنــه یجــب علــى المعلّ یمقراطیــة والتّ كتاب(الدّ 

ــ ــبــإجراءات دیمقراطیّ دوافــع التلامیــذ الیعملــوا متعــاونین ة، وأن مســؤولیتهم الأولــى أن یثیــروا ة وبعملیــات علمیّ

الــتعلم التعــاوني المــنظم إلا أن ) 81، ص2011،(الربیعــي، لیومیــة المهمــة وینظــروا فــي المشــكلات الإجتماعیــة ا

علــى یــد (دویــتش) الــذي نــادى باســتعماله كأســلوب بــدیل للــتعلم التقلیــدي القــائم علــى الشــرح  1949بــدأ عــام 

 ).12ص 2014.(الأستاذ یوسفوالعرض من قبل المعلم لتلامیذ الصف بكاملهم

المشــكلات  واســتعمل هــذا النــوع مــن الــتعلم مــن قبــل "جونســون" الــذي اســتخدمه كحــلا لعــدد كبیــر مــن

وبــدیلا للــتعلم الفــردي ولرفــع مســتوى مهــارات الطــلاب الأكادیمیــة وتحلیلهــا، وخــلال الســنوات الأخیــرة أجــرى 

عـــدد مـــن البـــاحثین دراســـات تجریبیـــة فـــي الـــتعلم التعـــاوني علـــى مختلـــف الفئـــات العلمیـــة للطلبـــة وطبـــق فـــي 

 مجالات متعددة.

م 1900علم كانـــت فـــي بدایـــة عـــام لهـــذا الـــتّ م ، أن الجـــدور النظریـــة 1995وذكـــر جونســـون وزملائـــه 

على ید العالم (كورت كافكا )أحد واضعي نظریة الجشطالت، الذي أكد على أن مجموعـات وحـدات نشـیطة 

 ) 309،ص2009(علي الیمني، .عتماد المتبادل بین الأعضاءالإیختلف فیها 

اســتخذام  أیــن تــمّ  18ر القــرن علم التعــاوني كمــا ذكرهــا جونســون تعــود لأواخــة للــتّ أمــا الجــذور العلمیّــ

نقلـــت الفكـــرة إلــــى الولایـــات المتحــــدة  ة فـــي بریطانیـــا علــــى نطـــاق واســـع، ثــــمّ عاونیّــــة التّ علیمیّـــالمجموعـــات التّ 

كــان  19م، وفــي أواخــر ق1806الأمریكیــة، عنــدما افتتحــت مدرســة تتبــع هــذا الأســلوب فــي مدینــة نیویــورك

رس الأمریكیــــة وقــــد طــــور فكــــرة تطبیقــــه العــــالم بــــاركر هنــــاك تركیــــز قــــوي علــــى الــــتعلم التعــــاوني فــــي المــــدا

مــثم تبعـــه جــون دویـــر الــذي عـــزز اســتخدام المجموعـــات التعلیمیــة التعاونیـــة حتــى أصـــبح جــزءا مـــن 1875

 أسلوبه المشهور في التعلیم.

وقــد بــدأ الاإهتمــام فعلیــا بــالتعلم التعــاوني فــي القــرن الماضــي فــي بدایــة الســبعینات وخــلال الثمانینــات 

ولقــي عنایــة خاصــة بســبب امكانیــة تطبیقــه فــي المراحــل أكثــر كإســتراتیجیة فــي التســعینات  الاهتمــام بــه وزاد

الدراســـیة كافـــة إضـــافة إلـــى الكلیـــات والمعاهـــد  واســـتخدامه كبـــدیل للـــتعلم النمطـــي، ویركـــز علـــى روح خلـــق 

 ).12،ص2014(محمدلین، عبد الكریم، التعاون بین المتعلمین
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 التعاوني :نظریات التعلم  -2

 وفیما یلي عرض لأهم النظریات التي یستمد منها التعلم النظري أسسه الفلسفیة والتجریبیة:

 یمكن تمییز قطبین أساسیین لهذه الحركة: اسهامات الحركة الوطنیة التربویة الحدیثة: 2_1 

جــون " خــلال أعمــالفــي الجــزء الشــمالى للقــارة الأمریكیــة وبالضــبط فــي الولایــات المتحــدة الأمریكیــة مــن  -

وطریقتــه الشــهیرة فــي التعلــیم وهــي طریقــة المشــروع، حیــث یؤكــد دیــوي أن تجســید المشــروع بالنســـبة  "دیــوي

للطفـل هــو اســتجابة للطفــل وهــو اســتجابة للحاجــة الفطریــة فــي الــتعلم فالســلوك الــدیمقراطي حســبه والممارســة 

فــالتعلم بالنسـبة إلیـه هــو  اخـل قاعـة الدراسـةضـاء  الجماعــات دالدیمقراطیـة یكـون ناتجـا عــن التعـاون بـین أع

نشـــاط داخلـــي یتحقـــق  مـــن خـــلال التفـــاعلات التـــي تحـــدث بـــین المـــتعلم ومـــا یحـــیط  بـــه واســـتراتیجیة الـــتعلم 

التعاوني كفكرة تعلیمیة في الولایات المتحـدة جـاءت بالأسـاس لمسـاعدة الطـلاب مـن مختلـف الأجنـاس علـى 

 عدد الأعراق والقلیل من أجزاء التمییز والتعصب داخل المدرسة.الإندماج في المجتمع الأمریكي المت

أمـا القطــب الثــاني لحركــة الــتعلم التعــاوني تمثلــه أوروبــا حیــث اســتخدم مجموعــة مــن الوســائل البیداغوجیــة  -

الراشــد  عـالمف "فرینیـه" منهـا المطبعـة،التعاونیات المدرسـیة، بطاقـات العمـل الفردیــة النصـوص الحـرة، فحسـب 

 هي الكمال والسعادة ولا تحتاج إلى تدخل طرف خارجي .ن یتقلص، فالطفولة یجب أ

تعد هذه النظریات كرد فعل علـى هیمنـة التوجـه السـلوكي الـذي یحصـر السـلوك فـي نظریات المجال:  2-2

اســتجابة دون الأخــد فــي عــین الإعتبــار العوامــل الإجتماعیــة، وكثیــرا مــا تصــنف نظریــات المجــال مــع و مثیــر 

ت السلوكیة  نظرا لمـا تعطیـه هـذه النظریـة لعملیـة الـتعلم مـن أهمیـة وتفسـیرها لهـذه العملیـة علـى أنهـا نظریاال

 تغییر في الإدراك واهتمامها بالملاحظة المنظمة للسلوك .

وتعد نظریة الجشطالت إحدى نظریات المجال وهي تختلف عن النظریـات السـلوكیة فـي أنهـا لا تهـتم 

ت من الإسـتجابة وردود الأفعـال ولكنهـا تهـتم بـالتنظیم الـدینامیكي لوحـدات السـلوك بتجزئة السلوك إلى جزیئا

 الكلیة.

، وهـو أحــد واضــعي نظریـة الجیشــطالت علــى أن الجماعـات هــي وحــدات كاملــة "كــورت كوفكــا" یؤكـد 

واهـتم بضـرورة فهـم  " كوفكـا" نشطه یختلف فیها الإعتماد بین الأعضاء وقد قام كورت لـیفن بتطـویر أفكـار 

شخصیة الفرد في مجالها الإجتماعي وقد اثبثت التجارب التي قام بها بدلیل قـاطع أن المجموعـات الدراسـیة 

التـي تـذار بطریقــة دیمقراطیـة لــم تكـن فقـط أكثــر سـعادة مــن الناحیـة النفسـیة والــروح المعنویـة بــل أیضـا أكثــر 

وطـور نظریـة عـن  "لیفـین "      أوتوقراطیـة. علـى أفكـار فاعلیة وإنتاجیة من المجموعات التي تـذار بطریقـة

التعــاون والتنــافس، حیــث اعتمــد تجربــة مــع طلبــة الجامعــة فــي أجــواء تعاونیــة أو تنافســیة فــي الفصــول عــن 
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طریق تنویع المعلومات التي یتلقاها الطلبة عن مكونات المقرر فبدلا من تلقي مقرر منـتظم فـي علـم الـنفس 

قــات دراســیة صــغیرة تتركــز حــول تحلیــل ومناقشــة دراســة حــالات مــن واقــع الحیــاة، وقــد فــإنهم یتلقــون فــي حل

فقـد طـورت المجموعـات التعاونیـة  المجموعـات التنافسـیة والتعاونیـة إلى فوارق مدهشـة بـین "دویتش" توصل 

ــــــت أیضــــــا متفوقــــــة ــــــة فحســــــب، بــــــل أن نوعیــــــة الأفكــــــار كان (بوریــــــو أفكــــــار أكثــــــر بالنســــــبة لكــــــل وحــــــدة زمنی

 ).32،س2012مراد،
 نظریة لیف فیجوتسكي والحل الجماعي للمشكلات:2_3 

تركــــز نظریــــة فیجــــو تســــكي علــــى الســــیاق الإجتمــــاعي والثقــــافي للنمــــو وكیــــف یحــــدث فــــي نشــــاطات 

إجتماعیــة وثقافیـــة ولا یمكــن أن ینفصـــل عنهــا، ممـــا یحظــى باهتمـــام خــاص لـــدى المدرســین كتابـــات (فیجـــو 

 .)45،ص2009ترجمة محمد أمین عبد الجواد،  V.victoria(تسكي) عن النمو

 حیث أن الموضوع الرئیسي لهذه النظریة یتحدد في سمتین:    

الســـمة الأولـــى: هـــو ذلـــك التفاعـــل الإجتمـــاعي الـــذي یلعـــب دورا أساســـیا فـــي تطـــویر الإدراك، ویظهـــر مـــدى 

فـردي، فبدایـة یظهـر بـین تطور الطفل الثقـافي فـي مسـتویین همـا :الأول المسـتوى الإجتمـاعي ثـم المسـتوى ال

الناس وبعد ذلك داخل الطفل وهذا یعتمد على الإنتباه والـذاكرة وتشـكیل المفـاهیم والوظـائف العلیـا التـي تنشـأ 

) ZpDكعلاقة فردیة ، أما السـمة الثانیـة : فهـي أن التطـور الإدراكـي للفـرد یعتمـدعلى منطقـة النمـو الوشـیك(

ال عنـدما یتفـاعلون مـع المجتمـع المحـیط، أي أن التطـویر یلزمـه حیث أن مسـتوى التطـویر یتقـدم عنـد الأطفـ

تفاعـل إجتمــاعي كامــل، ومــدى المهــارة ینجـز بتوجیــه بــالغ أو تعــاون أقــران، فـالوعي لا یوجــد فــي الــدماغ بــل 

 في الممارسة الیومیة فهذه الفرضیة هي التي شكلت قاعدة عمل فیجو تسكي.

جتمـاعي فـي اكتسـاب الفـرد للمعرفـة وأكـد علـى أن منطقـة النمـو لقـد ركـز فیجـو تسـكي علـى التفاعـل الإ     

)  والتي یمكن تنمیتها بالتفاعل الإجتماعي  مع شـخص بـالغ أو قـرین أكثـر خبـرة، وقـد أسـهم ZpDالوشیك (

 ).41، ص2010(سوران خلیل، محمد ریان، ) في تفعیل دور التعلم التعاوني ZpDمفهوم منطقة النمو (

توصـــل بیــاجي مــن خــلال أبحاثــه إلـــى أن المعرفــة بنــاء، أي أن كــل فــرد یبنـــي  :نظریــة جــان بیــاجي2_4 

معرفتــه بواســطة مــا یمارســه مــن أفعــال جســدیة وذهنیـــة أثنــاء معالجتــه للأشــیاء، ووضــعیة الــتعلم فــي خلـــق 

توازن جدید في البناء المعرفي، لقد شعر بیاجي أن الفرصة التي یعمل فیهـا الأطفـال ویلعبـون متعـاونین مـع 

رانهم هـي مفتـاح الإسـتدلال الخلقـي والسـلوك الخلقـي، وحـین تتـاح الفرصـة للأطفـال لتنمیـة وضـع قواعـدهم أقـ

وحل خلافاتهم یزداد احتمـال تنمیـتهم للإسـتقلال الـذاتي وللمهـارات الإجتماعیـة المطلوبـة لوضـع قواعـد جیـدة 

 للسلوك وتنقیحها حسب الحاجة.
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دراسـات أن النمــو المعرفـي یتوقــف إلـى حــد مـا علــى التفــاعلات وفـي هــذ ا السـیاق تؤكــد نتـائج البحــوث وال -

الإجتماعیـــة التـــي تســـمح بظهـــور الصـــراع الإجتمـــاعي المعرفـــي لـــدى الأفـــراد، وأن تعـــارض وجهـــات النظـــر 

 یظفي الصیغة الإجتماعیة على الصراع المعرفي الذي یصبح فیما بعد محركا للتفاعلات والنمو المعرفي .

 نظریة الاعتماد المتبادل الإیجابي: 2_5

بـالرغم مــن أن الإهتمــام بـالتعلم التعــاوني كــان مبكـرا، إلا أن الأبحــاث والدراســات التـي أخــدت الجانــب 

وآخـرون  "جوسـنون" التطبیقي في حجرة الفصل الدراسـي لـم تبـدأ إلا فـي العهـود الثلاثـة الماضـیة عنـدما قـام 

مـاد تعدریسـیة إجرائیـة أسـموها (نظریـة الاوتحویلهـا إلـى إسـتراتیجیة ت "دویـتش" م بتطویر دراسة  1970عام 

المتبــادل الإیجـــابي) حیــث ذهبـــوا إلــى أن الاعتمادالمتبـــادل الإیجــابي (التعـــاون) یــؤدي إلـــى التفاعــل المعـــزز 

ویــتم ذلــك عــن طریــق تشــجیع الأعضــاء ویســاعد بعضــهم بعضــا خلافــا للإعتمــاد المتبــادل الســلبي(التنافس) 

ي عــادة إلــى تفاعــل متعــارض حیــث یضــعف الأعضــاء ویعــوق تحصــیلهم، أمــا فــي الجهــود الفردیــة فإنــه یــؤد

 فإن الأفراد یعملون بشكل مستقل ولا یكون هناك تفاعل بینهم.

ـــتعلم التعـــاوني هـــي اســـتراتیجیة مناســـبة  1980لقـــد اتفـــق جونســـون وجونســـون وســـلافین  علـــى أن نمـــادج ال

 لمعرفیة عند التلامیذ.لتحسین التحصیل المعرفي والمهارات ا

من خلال عرض نظریات تطور التعلم التعاوني نستخلص أن هذه الإتجاهات والأراء الحدیثـة فـي التربیـة  -

تسـعى إلــى  جعــل حجــرة الفصــل التدراسـي فضــاء تعــاوني وتفــاعلي یكــون فیـه التلمیــذ عضــوا نشــیطا وفعــالا، 

بویــة، لتعــاوني مكانــة خاصــة فــي المنظومــة التر ولــیس مجــرد متلقــي ســلبي للمعلومــات، وبــذلك كانــت للــتعلم ا

راتیجیة للتـدریس تــم تجریبهـا فــي العدیـد مــن البحـوث والدراســات التـي أثبثــت تظهـرت فـي القــرن العشـرین كإســ

 )31،ص2012( بوریر مراد،.فعالیتها

ــتعلم التعــاوني: -3 یمــر تطبیــق اســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني داخــل الصــف الدراســي بعــدة مراحــل  مراحــل ال

 :هي

 : ویتم فیها:المرحلة التخطیطیة -1

 مراجعة الاهداف والأغراض التعلیمیة التربویة المنشورة وتوضیحها ومناقشتها. -

 تقریر حجم مجموعة التعلم التعاوني وتنویع تركیبتها الأكادمیة دوریا. -

 فراد على المجموعات التعاونیة.توزیع الأ -

 ترتیب مكان أو أمكنة العمل. -

 جابي المتبادل.یتصمیم إستراتیجیات العمل وتقنیاته ولوازمه العامة، وتطویرها لتعزیز الإعتماد الإ -
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 تحدید الأدوار، بما یكفل تحقیق الأهداف. -

 ویتم فیها: المرحلة التنفیذیة: -2

 وغیر الأكادمیة ، وربطها بالأهداف.تحدید المهمة الأكادمیة  -

اعتمـــاد محكـــات الإتقـــان أو التفـــوق، بالنســـبة إلـــى محكـــات إنمائیـــة لمحتـــوى المـــادة التعلیمیـــة أو الســـلوك   -

 (لیس بالمقارنة  مع أداء الآخرین).

 بناء التآزر والتنسیق الإیجابیین الموجهین نحو إنجاز العمل، ونحو التمتع بإنجازه. -

 ولیة الفردیة في إطار المسؤولیة الجماعیة.بناء المسؤ  -

 التأكد من إقتناع الطلبة بحاجتهم الماسة إلى المهارات الإجتماعیة التعاونیة. -

 التیقن من فهم المتعلمین المهارات الإجتماعیة ومواضع إستخدامها. -

 تنظیم وتدویر مواقف وتمارین لتدریب المتعلمین على المهارات الإجتماعیة. -
 ).2010، ص2014ل ابراهیم بشیر، أبو زید،(خلی
 المرحلة الإنهائیة:-3

وفیهــا یــتم كتابــة التقریــرإن كانــت المهمــة تتطلــب ذلــك أو اســتكمال حــل المشــكلة والتوقــف عــن العمــل       

(یوســف المشــترك تمهیــدا لعــرض مــا توصــلت إلیــه المجموعــة فــي جلســة الحــوار العــام تشــمل الصــف بأكملــه. 

 ). 439،ص2010إبراهیم، 
 خصائص التعلم التعاوني :-4

 یتصف الموقف التعاوني بعدة خصائص وجدانیة ومعرفیة:

 الخصائص الوجدانیة:  -1

یتسم الموقف التعاوني بوجود علاقة إیجابیة بین التلامیذ تتمثل فـي الیقظـة والإنتبـاه، والصـداقة والـود 

ویــنخفض معــدل القلــق عــن المتوســط بــین التلامیــذ ، بیــنهم، كمــا یوجــد تقــدیر إیجــابي للــذات بــین الأعضــاء، 

ویشـعر الفــرد المتعـاون بالأمــان والألفـة فــي الموقـف التعــاوني، ویقلـل مــن الخـوف والخجــل مـن الآخــرین كمــا 

یتصــف بــروح الجماعــة والتوافــق فــي العلاقــات الإجتماعیــة بــین التلامیــذ بــالتعبیر عــن الــذات والإشــتراك فــي 

 المنافسات الجماعیة.

 لخصائص المعرفیة:ا -2

یتمیز الموقف التعاوني بوجود مناقشات بـین أعضـاء  الجماعـة للتوصـل إلـى أفكـار ومعلومـات متفـق 

علیهــا كمــا أن الموقــف التعــاوني یقلــل مــن تنفیــد جهــود الأفــراد نحــو الهــدف المشــترك ،وعــدم إعاقــة بعضــهم 
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بـین الأعضـاء والجماعـة بالتسـاوي البعض، كذلك من خصـائص الموقـف التعـاوني أن المكافـأة یعـم توزیعهـا 

حتى یهـتم كـل عضـو مـن الجماعـة بتحقیـق الهـدف المشـترك: ویتسـم أیضـا الموقـف التعـاوني بوجـود اعتمـاد 

(یوسـف إیجابي متبادل متمثلا فـي المشـاركة بـین المتعلمـین ومسـاعدة بعضـهم بعضـا فـي تعلـم المـادة الدراسـیة

 ).424،ص2010إبراهیم،
 : أسس التعلم التعاوني -5

تســتند هـــذه الطریقــة إلـــى مجموعــة مـــن الأســـس التربویــة والنفســـیة والإجتماعیــة، والتـــي لهــا دور هـــام فـــي  -

 تفعیل عملیة التعلم لدى الطلبة، وتتمثل على النحو التالي:

 : تعد من الركائز الهامة في تشكیل طریقة المجموعات لعدة أسباب من أهمها: الأسس التربویة -

 بین النمو الفردي للمتعلم والجماعي ، ویؤدي ذلك إلى تربیة متكاملة. تجمع هذه الطریقة -

من خلال هذه الطریقة یتعلم التلمیذ السلوك الإجتمـاعي والتعـاون، وهـي تسـاعده علـى الـتخلص مـن القـیم  -

 الفردیة السلبیة كالأنانیة والمنافسة غیر الشریفة والغرور.

 ترام النظام ، الذي یؤدي إلى الإنضباط الداتي .یتحمل المتعلم مسؤولیة إنجاز العمل وإح -

 تؤدي هذه الطریقة إلى الإنجاز المستمر من قبل التلامیذ ضمن المجموعة الواحدة. -

* فالأســاس التربــوي لطریقــة المجموعــات یــؤدي إلــى تهــدیب الــدات ویجعلهــا قــادرة أن تعمــل ضــمن النســق 

 الإجتماعي الذي تنتمي إلیه .

: یعد هذا الأساس من مقومات إنجـاح هـذه الطریقـة لأنـه یشـكل الركیـزة الأساسـیة فـي ةالأسس الإجتماعی -

تشــكیل روح التعــاون بــین الفــرد وجماعتــه التــي یعمــل معهــا ویــتعلم مــن خلالهــا، ولهــذا تعــد مهمــة للأســباب 

 التالیة:

 .كلات التعلیمیةیمارس المتعلم حیاة إجتماعیة عادیة داخل المجموعة ویتعاون مع أفرادها في حل المش -

العمــل الجمــاعي یثیــر دوافــع النشــاط لــدى التلامیــذ، فیشــعرهم بــأن علــیهم المســاهمة فــي المشــاركة وعملیــة  -

 النقاش والتعلم، للحصول على درجات أعلى بین الجماعات الأخرى.

خــلال  تهـتم هـذه الطریقـة بحاجــات التلامیـذ، وتحـاول مـن خــلال العمـل الجمـاعي تقویـة دافــع الإنتمـاء مـن -

 الجماعة .
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یمكــن القــول أن الأســاس النفســي یعــد مــن ركائزهــذه الطریقــةوهو یســتند علــى الأســس الأســس النفســیة :  -

 التالیة:

تهــتم هــذه الطریقــة  بســد حاجــات التلامیــذ النفســیة والمعرفیــة، وتحــاول معرفتهــا وســدها عــن طریــق العمــل  -

 الجماعي، وتقویة الإنتماء للجماعة.

لكـل یسـمح تساعد هذه الطریقة على إكتشاف میول تلامیذ المجموعة الواحدة ضـمن غرفـة الصـف، وهـذا  -

 تلمیذ أن یعبر عن نفسه بطریقة دیمقراطیة.

نبیــــــــل أحمــــــــد عبــــــــد (یــــــــتعلم التلامیــــــــذ مــــــــن خلالهــــــــا التفاعــــــــل الإیجــــــــابي، ویمكــــــــن زیــــــــادة مســــــــتوى نشــــــــاطه -

 )247،ص2004الهادي،

 عناصر التعلم التعاوني : -6

 حتى یتمكن الطلاب من إستخدام التعلم التعاوني بنجاح ینبغي أن یتضمن هذا التعلیم العناصر التالیة: -

وهـذا یعنـي أن كـل فـرد مـن أفرادالمجموعـة یعـد عنصـرا فعـالا وأساسـیالنجاح  عتماد الإیجابي المتبادل:الإ -

المجموعــة فــي تحقیــق أهــداف الــتعلم ، مــن تــم نجــاح العملیــة التعلیمیــة ، وشــعارهم فــي هــذا" إمــا أن  نغــرق 

جمیعا أو ننجواجمیعا"وأن نجاح أحدهم لا یتحقق إلا بنجاح الجمیع وفشل المجموعة فشـل لهـم جمیعـا وأنهـم 

ترابطـــون معـــا لا ینفـــك العضـــوعن مجموعتـــه، ولا یمكـــن الوصـــول إلـــى هـــذا المعنـــى إلا مـــن خـــلال وضـــع م

 وتحدید  شروط العمل مثل:

 تقسیم المواد والمصادر والمعلومات بین الأعضاء. -

 تعیین الجوائز المشتركة لأعضاء المجموعة. -

ــــد دور كــــل عضــــو فــــي - المجموعــــة،(وكلما زاد تشــــابه  تعیــــین المهمــــة المشــــتركة لجمیــــع الأعضــــاء وتحدی

أكثــر قــوة و إیجــابي عتمــاد الإیجــابي المتبــادل للعضــو الأهــداف الفردیــة فــي الأوضــاع التعاونیــة كلمــا كــان الإ

 ).20،ص2010(الغزالي مرعي،وفعالیة). 

في ضـوء إسـتراتیجیة الـتعلم التعـاوني فـإن المسـؤولیة تقـع علـى  المسؤولیة الفردیة والجماعیة المشتركة: -

كــل فــرد مــن أفــراد المجموعــة، وتحملــه المســؤولیة أمــام المجموعــة. كــذالك المجموعــة تتحمــل المســؤولیة إزاء 

كل فرد من أفرادها ، وأن كل فـرد مـن المجموعـة یكـون مسـؤولا عـن تعلـم نفسـه وتعلـم الآخـرین، وهـذا یـؤذي 

كل فرد أقصى جهد ممكن لإنجاز ما یطلـب منـه وهـو كـذالك لـیس مسـؤولا عـن الجـزء المكلـف إلى أن یبدل 

ــــــف بــــــه زمــــــلاؤه فــــــي المجموعــــــة  ــــــف بــــــه هــــــو وعمــــــا كل ــــــط وإنمــــــا مســــــؤول عمــــــا مكل ــــــه فق (محســــــن علــــــي ب

 ).148،ص2008عطیة،
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طلـب مـن إن نجاح التعلم التعاوني في تحقیق الاهـداف التـي مـن أجلهـا اسـتخدم یت المهارات الإجتماعیة: -

المتعلمــین تنمیــة مهــاراتهم وقــدراتهم الإجتماعیــة ولاســیما فــي مجــالات الحــوار والنقــاش والإســتماع للآخــرین 

 ).249،ص2007(الزغول،محامید،واتخاذ القرارات وإدارة الصراع بعیدا على التحیزات الشخصیة.

عضــاء فــي إســهامهم فــي الغــرض منــه المعالجــة الجمعیــة وتوضــیح وتحســین فعالیــة الأ التقــویم الجمعــي: -

الجهــود التعاونیـــة لتحقیـــق أهـــداف المجموعــة، وبالتـــالي إتخـــاذ قـــرارات حــول أي ســـلوك ینبغـــي اســـتمراره وأي 

 سلوك ینبغي تغییره، والمعالجة الجمعیة تحقق الآتي:

 تمكن مجموعة التعلم من التركیز على المحافظة على علاقات عمل جیدة . -

 تسهل تعلم مهارات التعاون. -

 تحتفل المجموعة بنجاحها ،فالشعور بالنجاح والتقدیروالإحترام هو الذي یبني الإلتزام بالتعلم. -

 تضمن للأعضاء الحصول على تغدیة راجعة. -

 الإرتقاء بمستوى التفكیر لدى أعضاء المجموعة . -

 .)350،ص2012(محمود الحیلة،تعزیز السلوك الإیجابي  -

 أنواع التعلم التعاوني: -7

: وهــي مجموعــات قــد تــدوم مــن حصــة إلــى مجموعــة كبیــرة مــن اســتخدام مجموعــات تعلیمیــة رســمیة  -1

الحصـص ویعمـل الطــلاب معـا للتأكــد مـن أنهــم قـد أتمـوا بنجــاح المهمـة التعلیمیــة التـي أســندت إلـیهم ویكــون 

 دور المعلم هو:

 تحدید أهداف الدرس. -

 .إتخاد عدد من القرارات قبل البدء بالعملیة التعلیمیة -

 شرح المهمة والإعتماد المتبادل الإیجابي. -

 تفقد أداب الطلاب والتدخل في المجموعات لتقدیم المساعة التي یحتاجونها. -

 تقیم تعلم الطلاب ومساعدتهم في عملهم. -

: وهــي مجموعــات ذات غــرض خــاص قــد تــدوم لبضــع المجموعــات التعلیمیــة التعاونیــة غیــر الرســمیة -2

ویستخدم هذا النوع مـن المجموعـات أثنـاء الـتعلم المباشـر الـذي یشـمل أنظمـة دقائق إلى حصة صفیة واحدة 

مثــل محاضــرة ، تقــدیم ،أو عــرض شــریط فیــدیو، بهــدف تهیئــة الطــلاب نفســیا علــى نحــو یســاهم علــى الــتعلم 

فــي وضــع توقعــات بشــأن مــا ســیتم دراســته فــي الحصــة والمشــاركة الإیجابیــة فــي الأنشــطة الفكریــة المتصــلة 

 ).155،ص2008.(كریزمان بدیر،ادة الدراسیة وشرحها ودمجهابتنظیم الم
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: وهي مجموعات غیر متجانسة طویلة الأمـد ذات عضـویة ثابثـة هـدفها المجموعات التعاونیة الأساسیة -3

هـــو أن یقـــوم أعضـــائها بتقـــدیم الـــدعم والمســـاندة والتشـــجیع، حیـــث أنهـــم یحتـــاجون إلـــى ذلـــك لزیـــادة تقـــدمهم 

 ).236،ص2004مصطفى،.(عثمان الأكادیمي

 أدوار الطلبة في المجموعة التعاونیة: -8

یمكن للمعلـم أن یحـدد لكـل طالـب دوره دون العـودة للطلبـة، كمـا یمكـن أن یـتم هـذا التحدیـد بالمناقشـة 

مـع أفـراد المجموعــة، ویمكـن فــي الحـلات المتقدمــة تـرك الأمــر كلـه للطلبــة، أمـا أدوار الطلبــة فـي المجموعــة 

 كن تلخیصها بما یلي:التعاونیة فیم

: وهو یـدون الملاحظـات ویصـوغ الأسـئلة والخلاصـات والإجابـات، كمـا یقـوم بالإتفـاق مـع أفـراد الملخص -

المجموعة، ویضع الموضوع المدروس في صورته النهائیة، قـد یقـوم بهـذا العمـل أكثـر مـن فـرد واحـد یشـترط 

 فیمن یقوم به أن یكون جیدا في أسلوبه وقدرته على التعبیر.

:وهـــو الـــذي یجمـــع المـــواد المطلوبـــة ،ویتصـــل بالمجموعـــات الأخـــرى، أو بـــالمعلم أو بأشـــخاص الباحـــث -

 ).15(سعدات الحربي، دس، صآخرین، أي أن مهمته البحث عن مصادر أخرى للمعرفة

:وهویسجل قـرارات المجموعـة، ویتـابع دور كـل واحـد منهـا، كمـا یقـوم بتحریـر التقریـر  المقرر أو المسجل -

ـــذلك یجـــب أن یكـــون متمیزا(كلمـــا كـــان ذلـــك ممكنـــا) فـــي قدراتـــه اللغویـــة وأســـلوب النهـــائي  عـــن الموضـــوع، ل

 تعبیره.

:وهــــو یرصــــد التعــــاون بــــین أفــــراد المجموعــــة، كمــــا یقــــوم بتشــــجیع وتعزیــــز إســــهامات المراقــــب والمعــــزز -

وقـــت  الأفراد،إنــه معــزز ذاتــي ومعــزز خــارجي فــي الوقـــت نفســه، ومــن المؤكــد أن هــذه الأدوار تختلــف مــن

 لآخر ، وأن البعض منها قد لایكون موجودا في وقت ما.

إن توزیــع هــذه الأدوار وغیرهــا كثیــرا مــا یحــدث نتیجــة الســلوك الطبیعــي لأفــراد المجموعــة، یمكــن أیضــا أن -

 ).254،ص2011(الخزرجي،یستخدم المعلمون تسمیات أخرى غیر ما ذكرنا حسب ما یناسبهم

 دور المعلم في التعلم التعاوني:  -9

یتمثــل دور المعلـــم فـــي الـــتعلم التعـــاوني فـــي توجیـــه وتســـهیل عمـــل المجموعـــات ولـــیس دور الملقـــن كمـــا هـــو 

 معمول في الطرق التقلیدیة ویمكن حصر هذه الأدوار في الآتي:

لومـــات وذلـــك بــذكر الأهـــداف وأســـلوب العمــل وتشـــكیل المجموعــات وغیـــر ذلــك مـــن مع:تقــدیم النشـــاط -1

 أوملاحظات من شأنها أن توضح  للأعضاء المهام المطلوب القیام بها.
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: یتجــول بــین المجموعــات فیراقــب عملهــا ومشــاركة الأعضــاء وعلاقــة المنســق بكــل مراقبــة ســیر العمــل -2

 واحد منهم،مذكرا بضرورة الحرص على الوقت وعلى نمط العمل في معالجة الموضوع فكرة بعد فكرة.

:بهدف دفعها نحو مزید من النشاط وتجنبا للوقوع في الملل، وذلـك مـن خـلال الأجواء الإنفعالیةمراقبة  -3

 تدخله الهادف بعبارات مشجعة ومحفزة.

:قد تكون هذه الخطوات مباشرة، كأن یهدف إلى بلوغ هدف محدد سـابقا كإتقـان مهـارات أو تقییم العمل -4

ة ما....إلخ،وقـد تكـون هـذه الخطـوة كـذلك غیـر مباشـرة، كـأن إمتلاك معلومة أو إستخدام معلومـة لبلـوغ نتیجـ

(رشــــراش أنیس،أمـــــل یجمــــع المعلـــــم نتــــائج أعمـــــال المجموعـــــات ویــــتم تقییمهـــــا خـــــارج الصــــف بمشـــــاركة آخـــــرین

 ).108،ص2007بودیاب،

 : الفرق بین التعلم التعاوني والتعلم التقلیدي -10

 ن التعلم التقلیدي في الآتي:أن التعلم التعاوني یختلف ع 1992یرى أحمد الصیداوي 

 ):یوضح الفرق بین التعلم التعاوني والتعلم القلیدي.01الجدول رقم (

 التعلم التقلیدي التعلم التعاوني

المجموعــة غیــر متجانســة فــي تركیبتهــا إذ أنهــا تضــم -

متعلمین مختلفین،منهم مرتفعي ومتوسطي ومنخفضـي 

 في تحصیلهم.

لا یهـدد أحـد، بــل تعمـل المجموعـة فـي محـیط منفـتح -

یفســـح المجـــال للتعبیروالتمـــرین والتجریـــب، فضـــلا عـــن 

ــــب المســــاعدة أو تقــــدیمها حســــب  عــــدم التــــردد فــــي طل

 اللزوم.

یعــزز تفاعــل أعضــاء المجموعــة وجهــا لوجــه وینشــط -

ـــــــى درجـــــــة تكـــــــوین  ـــــــاربهم بعضـــــــهم مـــــــن بعـــــــض إل تق

 الصداقات.

ـــــع - ـــــین جمی ـــــنهم ب قیـــــام الإعتمـــــاد الإیجـــــابي، فیمـــــا بی

اعــة، علــى أســاس الإعتمــاد علــى الــنفس أعضــاء الجم

وعلــــــى الآخــــــرین حســــــبما یلــــــزم، بحیــــــث تنمــــــو الــــــروح 

 الجماعیة وتتحقق الأهداف المنشودة.

المجموعـــة متجانســـة إلـــى حـــد مـــا یســـعى المعلـــم  -

 جعلها متجانسة قدر الإمكان.باستمرار إلى 

 

یعمـــــل أعضـــــاء الجماعـــــة فـــــي جـــــو مـــــن الحـــــذر -

المتبادل،ویحـــاول كـــل واحـــد أن یســـبق غیـــره نتیجـــة 

 روح التنافس التي  تسود بینهم.

 

یقل تفاعـل أعضـاء المجموعـة وجهـا لوجـه وتكثـر -

المحـــاولات الإنعزالیـــة، كمـــا تســـود الـــروح الإنســـانیة 

 ضمن المجموعة.

التقلیدیـــــــــة إلـــــــــى الإعتمـــــــــاد  تفتقــــــــر المجموعـــــــــات-

 الإیجابي المتبادل.
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یــــــتعلم أعضــــــاء المجموعـــــــة المهــــــارات الإجتماعیـــــــة -

 والتعاونیة، ویمارسونها باستمرار.

 

القیـادة المشــتركة بـین جمیــع أعضـاء مجموعــة الــتعلم -

الأدواركمـــــــا تبـــــــرز فـــــــیهم  التعــــــاوني، الـــــــذین یتبـــــــادلون 

قوادجددباسـتمرار یتولــون القیــادة بشــأن مهمــة معینــة أو 

 لفترة زمنیة.

یلاحظ المعلم دورة العمل، ویتدخل حین یطلب منـه  -

ذلـــك، أو حیثمــــا یــــرى ذلــــك لازمــــا، بعــــد إعطــــاء وقــــت 

كــــاف للمجموعــــة لتحــــاول وتجــــرب نفســــها أولا ضــــمن 

 الوقت المتاح.

عــــــن عمــــــل  كـــــل عضــــــو فــــــي المجموعــــــة مســــــؤول -

المجموعــة ككــل، وتلزمــه أحیانــا بعــض أســالیب الــتعلم 

التعـــاوني المتبعـــة حالیـــا بمســـؤولیة إضـــافیة عـــن عمـــل 

 الفرد.

أخــــــد بیــــــدك،لأعلمك الســــــیاحة ″الشــــــعار التعــــــاوني: -

 ″والتمتع بصحتك،فنسبح معا، ونحیا معا، ونبقى معا

 

 

تتجاهــل الأعضــاء تلــك المهــارات وتحــاول تحقیــق -

أهــــدافها بوســـــائل وتقنیـــــات أخــــرى غیـــــر اجتماعیـــــة 

 وغیر تعاونیة.

 ثمة قائد واحد للمجموعة التقلیدیة وقلما یتغیر.-

 

 

 

یتغاضــى المعلــم عــن التفاعــل مــع المتعلمــین وإذا -

 من الأوامر.فعل أعطاهم ما یناسب 

 

 

ـــــــي المجموعـــــــة التقلیدیـــــــة - لا یتحمـــــــل العنصـــــــر ف

 مسؤولیة جماعیة في العادة.

 

 

 ″أنا أسبح وأنت تغرق″الشعار التقلیدي:  -

 

 

 

 
 ).97،ص2005(فاروق السید عثمان،
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 استراتیجیات التعلم التعاوني: -11

الـذي یجـري التعلـیم مـن أجلـه أحیانـا ، هناك اسالیب عدیـدة لتنفیـذ الـتعلم التعـاوني تختلـف بـاختلاف الغـرض 

 أو بإختلاف طبیعة أداء المجموعات ومهاراتها، وطرائق تشكیلها، وستعرض هذه الأسالیب كما یلي:

یعتمدهــذا الأســلوب علــى العمـل الجمــاعي  بــین المجموعــات حیــث ینقســم أســلوب الإستقصــاء التعــاوني:-1

بینهم في البحث و التقصي عـن الموضـوعات التـي )طلاب في كل مجموعة یتعاونون فیما 6-2الطلبة من(

تم تحدیـدها مـع الإشـتراك مـع المـدرس .ویـتم جمـع المعلومـات مـن قبـل أفـراد المجموعـة ویمرالعمـل وفـق هـذا 

الأسلوب بالملاحظـة فـرض الفروض،وجمـع البیانـات أو التجریـب والإسـتنتاج فـي ضـوء تحلیـل النتـائج ،وهـذا 

لإعتمـــاده أســـلوب التعـــاون فـــي البحـــث ومناقشـــة المعلومـــات واســـتخلاص هـــو أســـلوب الإستقصـــاءالتعاوني، ل

 النتائج، وفي ضوء هذا یمكن تحدید خطوات هذا الأسلوب كالآتي:

 تحدید الموضوع المراد البحث فیه. -1

 تحدید الأهداف المراد الوصول إلیها. -2

لاب وذلـك بحسـب ) طـ6توزیع الطلبة بین مجموعات غیر متجانسة لا یزید عدد أفراد المجموعة علـى( -3

 طبیعة المهمة المناطة بالمجموعة.

 توزیع الأدوار بین أفراد المجموعة -4

 توجیه الطلبة إلى مصادر المعلومات. -5

 قیام أفراد المجموعة بجمع المعلومات. -6

 تحلیل المعلومات من أفراد المجموعة،واستنتاج ما یمكن إستنتاجه في ضوء نتائج التحلیل. -7

 موعة حول ما تم التوصل إلیه.إعداد تقریر عن أفراد المج -8

 (المجموعات الأخرى).تلاوة التقریرعلى طلبة الصف  -9

تتولى المجموعات تقویم أداء بعضـها للـبعض الآخـر تحـت إشـراف المعلم،وهـذا الأسـلوب یسـتخدم فـي  -10

 ).62،ص2008(عطیة،محسن علي،  .طریقة المشروع

 أسلوب دوائر التعلم(التعلم التعاوني الجمعي): -2

، وهــو تحقیــق تعلــم يبموجــب هــذا الأســلوب یعمــل أفــراد المجموعــة معــا لإكمــال عمــل معــین، أو هــدف رئیســ

أفراد المجموعة، ویقوم المدرس بموجب هذا الأسـلوب بتوجیـه الطلبـة إلـى الجلـوس علـى شـكل دائـرة لضـمان 

ســمح لهــم أوضـــاع أكبــر قــدر ممكــن مــن التفاعــل والإنســجام بــین أفــراد المجموعــة فــي عملیــة الــتعلم، وأن ت

الجلوس بمتابعة توجیهات المدرس في أثناء العمل، ویتـولى المـدرس تهیئـة بیئـة الـتعلم وتنظـیم دوائـر جلـوس 
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مـا توصـلت إلیـه فـي نهایـة الـتعلم  الأسلوب یطلب من كل مجموعة تقریرا موحدا حـول وفق المجموعة،وعلى

أفكـــارالآخرین، واحترامهاوتقـــدیم العـــون والمســـاعدة ویطلـــب مـــن أفـــراد المجموعـــات التفاعـــل فیمـــا بـــیهم وتقبـــل 

لبعضــهم الــبعض، كــون الجمیــع قــد تعلمــوا ،ولا یقتصــر التعــاون علــى أفــراد المجموعــة بــل یمكــن أن تســاعد 

 المجموعة مجموعات أخرى بعد إنجاز مهمتها،وخطوات هذا الأسلوب كما یأتي:

 تحدید الموضوع المراد تعلمه ،أوالمشكلة المراد حلها. -1

 حدیدالأهداف أو نواتج التعلم المتوقعة.ت -2

 ) طلاب.6توزیع الطلبة بین مجموعات لا یزید عدد أفراد المجموعة عن( -3

 تحدید المهمات المطلوب تحقیقها. -4

 استخدام التفكیر المنطقي والإستدلالي في إنجاز المهمة في حل المشكلات. -5

 تبصیر المجموعات بالمهمة المطلوبة. -6

 ا من بین أفرادها یتولى:اختیار كل مجموعة منسق -7

 متابعة تعلم كل فرد من أفرادالمجموعة. - أ

 تقدیم العون لكل عضو في المجموعة. - ب

 المساعدة في اتخاذ القرار الملائم. -ج

 تدلیل الصعوبات التي تواجه المجموعة. -د

 التذكیر بأخلاقیات التعلم التعاوني ، وما یقتضي من مهارات إجتماعیة،وتفاعل إیجابي. -8

 المجموعة  تقریر حول ما توصلت إلیه في نهایة التعلم.تقدیم  -9

 )109،ص2006(محمد مصطفى الدیب،._یمكن للمجموعة التي أنجزت عملها معاونة المجموعات الأخرى10

فهــو  لــذافــي ضــوء هــذا الأســلوب یعتمــد المنافســة بــین المجموعات، أســلوب التنــافس بــین المجموعــات:-3

یقتضـــي أن تشـــكل المجموعـــات بشـــكل  متكـــافئ لأن الأســـلوب یقـــوم علـــى إجـــراء مســـابقة بـــین المجموعـــات 

 المتعاونة.

فیقــوم المــدرس بتوزیــع الطلبــة بــین مجموعــات متكافئة،ویحــدد الموضــوع المــراد تدریســه،ویكلف جمیــع 

لموضـــوع المحـــدد تجـــرى المتعلمـــین فـــي المجموعـــات بـــتعلم الموضـــوع الدراســـي،وبعد الإنتهـــاء مـــن دراســـة ا

منافســة بــین مجموعــة وأخرى،وذلــك  بأســالیب یضــعها المــدرس مثل:توجیــه أســئلة إلــى المجموعات،وتســجیل 

إیجابــات كـــل مجموعـــة، وتوضــع الدرجـــة، فـــي ضـــوء إســهام كـــل عضـــو فــي المجموعـــة، وتكـــون المجموعـــة 

 ات التالیة:الحاصلة على أعلى الدرجات هي المجموعة الفائزة ویمر هذا الأسلوب بالخطو 
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 تحدید موضوع الدرس. -1

 تحدید الاهداف المتوخاة. -2

 توزیع الطلبة بین مجموعات متكافئة التحصیل. -3

 شرح أسلوب المنافسة،وبیان معاییر تحدید المجموعة الفائزة. -4

 تكلیف جمیع أفراد الصف بدراسة الموضوع والتهیؤ للمنافسة. -5

 منافسة.صوغ الأسئلة التي تتضمن جزیئات الموضوع،والتهیؤ لل -6

 توزیع الأسئلة بطریقة عشوائیة حیث المجموعات وإعطاء  درجة لكل إجابة. -7

 جمع درجات كل مجموعة،والمجموعة الفائزة هي المجموعة التي حصلت على أعلى درجة. -8

 أسلوب  التعلم التعاوني خارج المدرسة وداخلها:-4

الحــدیث عنــه لكــن مجــال التعــاون إن هــذا الأســلوب یقتــرب مــن أســلوب  الــتعلم بــالأقران الــذي ســیأتي 

فیه یقع بین أكثر من إثنین،وعلى هذا الأسلوب یقوم المدرس بتوزیع الطلبة بین مجموعات یكـون عـدد أفـراد 

) طلاب یجري التعـاون بیـنهم فـي إنجـاز الوجبـات المدرسـیة،والمهمة التـي یكلفـون 6-4المجموعة فیها بین (

ذلـك داخـل المدرسـة وخارجهـا، وقدیسـتخدم أفـراد المجموعـة وسـائل بها،وحل التمرینات، وفهم المادة، ویجري 

مختلفــة للتواصــل فیمــا بیــنهم بمــا فــي ذلــك الهاتف،للإستفســارات، وبیــان وجهــات النظــر، ومســاعدة بعضــهم 

  بعضا في حل أي مشكلة قد تواجه أیامهم.

مجموعــات فیمــا وقــد یطلــب المــدرس مــن المجموعــة تقــدیم تقریــر عــن عملهــم، وتجــرى المناقشــة بــین ال

تقدمــه المجموعــة لأعضــائها،وتحدد المجموعــة الفضــلى  فــي ضــوء إختبــارات التحصــیل، ومناقشــة التقــاریر 

التــي تعــدها، ویعــد هــذا الأســلوب أســلوبا تعاونیــا مفتوحــا یجــري فــي المدرســة وخارجهــا، وبهــذا  یختلــف عــن 

 )165،ص2008(علي عطیة،.الأسالیب الأخرى

 أسلوب التنافس الفردي:-5

یعد هذا الأسلوب أقرب إلى الـتعلم التنافسـي منـه إلـى التعـاوني،وعلى وفـق هـذا الأسـلوب یـوزع الطلبـة بـین -

مجموعات لا یزید عدد أفراد المجموعة على ثلاثة طلاب غیر متجانسین في التحصـیل، وتحـدد المعلومـات 

ثــم یقــوم المعلــم  شــكل فــردية دراســة المعلومــات بوالانشــطة المطلــوب مــنهم تعلمهــا،فیتولى أفــراد كــل مجموعــ

بتقویم أداء الطلبة فردیا وینتقل الطالـب الحاضـل علـى المركـز الأول فـي المجموعـات الأخـرى للوصـول إلـى 

المركــز الأول، وتســتمر المســابقة علــى الطریقــة نفســها حتــى تنتهــي بفــوز أحــد المتســابقین أو مجموعــة مــن 
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ســیا وإن بــدا فــي الشــكل وكأنــه تعــاوني مــن خــلال توزیــع المتســابقین لــذلك فــإن هــذا الأســلوب یعــد أســلوبا تناف

 )278،ص2006(مصطفى الدیب،.الطلبة بین مجموعات

 أسلوب التعلم بالأقران:-6

یعد اسلوب التعلم بالأقران من أسـالیب الإسـتراتیجیات القائمـة علـى تعـاون المتعلمـین وتفـاعلهم مـع بعضـهم، 

 لــه وقــد یكــون هــذا هم لبعض،فیــه یعلــم الطالــب زمــیلاویقــوم هــذا الأســلوب علــى مبــدأ تعلــیم الطــلاب بعضــ

 ومرحلته الدراسیة، وقد یكون أكبر منه سنا وأعلى منه مرحلة دراسیة . هالمتعلم من سن

 ولهذا الأسلوب شروط یجب الأخذ بها عند اعتماده وهي:

الخصــائص الشخصــیة و التوافــق بــین الطالــب المعلــم وأقرانــه، فكلمــا توافقــا أكثــر بــین الطلبــة فــي المیــول  -1

 كان هناك تفاعل أكثر مما یؤدي إلى نتائج أفضل في عملیة التعلم.

 توافر المعرفة لدى المعلم(القرین) والمتعلم. -2

 تمتع القائم بالتعلیم(القرین المعلم) بقوة الشخصیة والقدرة على التأثیر. -3

 معرفة القرین(القائم بالتعلیم)بكیفیة التعامل مع المتعلم وتعلیمه. -4

 ن وتوفیر المستلزمات اللازمة للتعلم من المدرس المشرف.یئة بیئة التعلم بالأقراته -5

تهیئـــة وســـائل القیـــاس لتقـــویم مــــا تـــم إنجـــازه، ومـــا حصـــل مــــن تغیـــرات ســـلوكیة علـــى أطـــراف العملیــــة  -6

 التعلیمیة.

علمـین ومن شـأن هـذا الاسـلوب أن یقلـل مـن اعتمـاد المتعلمـین علـى المعلـم، وأنـه یعطـي فرصـة أكبـر للمت -

 )62،ص2006(مصطفى السلیتي،.للمشاركة في العملیة التعلیمیة مما یؤدي إلى تنمیة خبراتهم ومهاراتهم

 :فوائد التعلم التعاوني  -12

ـــتعلم  ـــتعلم التعـــاوني وأشـــارت تلـــك الدراســـات إلىـــأن ال أثبثـــت الدراســـات والأبحـــاث النظریـــة والعلمیـــة فاعلیـــة ال

 التعاوني یساعد على:

 الأكادیمي.رفع التحصیل  -1

 التذكر لفترة أطول. -2

 استعمال أكثر لعملیات التفكیر العلمي. -3

 زیادة الأخذ بوجهات نظر الآخرین. -4

 زیادة الدافعیة الداخلیة. -5

 زیادة العلاقات الإیجابیة بین الفئات غیر المتجانسة. -6
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 تجاه المدرسة.اتكوین مواقف أفضل  -7

 تكوین مواقف أفضل اتجاه المتعلمین. -8

 للذات.احترام أعلى  -9

 ).50،ص2008(ربیع محمد،عبد الرؤوف عامر،مساندة إجتماعیة أكبر. -10

 یقلل من السلوك المعطل للتعلم، ویزید من الوقت المصروف على المهمة التعلمیة. -11

 ینمي إتجاهات أكثر إیجابیة نحو المدرسة والمعلمین،ومدیري المدارس والتلامید. -12

 الإجتماعیة اللازمة للعمل الفعال مع الآخرین.یزید من مهارات المشاركة والمهارات  -13

 )28،ص2013(زاید هند قلیل،مهارات التفكیر الناقد.یزید من استخدام  -14

 مزایا التعلم التعاوني: -13

 تنمیة المهارات. -الإحتفاظ بالتعلم–التحصیل  -تحقیق الأهداف التعلیمیة -

 اش والتفاوض الإجتماعي .إیجابیة المتعلم: نشط وفعال ویصحح مفاهیمه والحوار والنق -

 الإرتقاء بالتفكیر لاسیما في المستویات العلیا. -

تنمیـــــة روح العمـــــل الجمـــــاعي بـــــاحترام رأي الآخـــــر والإحتكـــــام إلـــــى الأدلة،المســـــؤولیة،القیادة المشـــــتركة  -

 والجماعیة.

 تنمیة روح البحث والتقصي وحل المشكلات. -

 مراعات الفروق الفردیة. -

 خلال المشاركة واحترام وجهات النظر.زیادة الثقة في النفس من  -

 تحرر المعلم من الواجبات الروتینیة إلى التوجیه والمتابعة والإشراف والتعزیز والتقویم. -

 یمكن استخدامه مع مختلف المجالات المعرفیة من إجتماعیة وإنسانیة وعلمیة. -

 إتاحة فرصة التعلم الفردي والجماعي للمتعلمین. -

 والإنصات الواعي.تعلم مهارة الاستماع  -

 )162،ص2007(محمد حسینن،التعبیر عن الإحتیاجات والمشكلات الذاتیة -
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 معیقات التعلم التعاوني: -14

هناك بعض العوائق التي تقـف حـاجزا أمـام الوصـول بـالتعلم التعـاوني إلـى تحقیـق الهـدف المراد،وقـد تكـون -

وربما تمتد إلى أكثـر مـن دلـك فتكـون مـن قبـل الإدارة تلك العوائق من الطالب، أو من المعلم،أو منهما معا، 

 المدرسیة والوالدین ومن العوائق:

 عدم إدراك أهمیة التعلم التعاوني منقبل مدیري المدارس والوالدین. -

 المقاومة الداخلیة لدى الطالب للتعبیر. -

 نقص مكانة الطالب داخل الجماعة التعاونیة وزیادة التنافس. -

ین الطـــلاب فـــي المجموعـــة الواحدة،وســـیادة روح الســـیطرة ، ممـــا یجعـــل جـــو العمـــل غیـــر ضـــعف التفاعـــل بـــ

 صالح للتعاون.

المنافشــة غیــر الفاعلــة،حیث توجــد حاجــة للإرشــاد مــن أجــل التقلیــل مــن المنافســة غیــر الهادفــة وهــذا یتطلــب 

قـة للحقـائق والمفـاهیم من المعلم مهـارة مـؤثرة، وممـا یعـین علـى ذلـك الاعـداد المسـبق لهـا بدراسـة شـاملة عمی

 المتصلة بالموضوع.

إطفـــاء جـــدوة الإهتمـــام لـــدى  التـــدخل الزائـــد مـــن المعلـــم فـــي المناقشـــة، حیـــث ینبغـــي ألا یعمـــد المعلـــم إلـــى -

وحرمــانهم مـن التفكیــر بأنفســهم وتنمیـة مبــادراتهم وینبغــي أن ینتهـي تــدخل المعلــم فـي المناقشــة عنــد  الطـلاب

 ر أن التنظیم تنظیمهم والجهد جهدهم،والمسؤولیة مسؤولیتهم.الحد الذي یسمح للطلاب بالشعو 

عدم نضج أعضاء المجموعة، حیـث یحتـاج أعضـاء المجموعـة إلـى وقـت وخبـرة حتـى یصـبحوا مجموعـة  -

 ).53،ص2012( فتحي العالول،.فاعلة ،ولدلك فإن المجموعات المؤقتة لا تنضج بما فیه لكفایة التعلم بفاعلیة

 رات العمل الجماعي،مما یقلل من أداء المجموعة ونجاحها.الإفتقار إلى مها -

 فقدان الدافعیة بعدم الشعور بسبب الإنصاف. -

 قد تتطلب وقتا طویلا  دون تحقیق الأهداف المرجوة. -

قــد تنشــأ الصــراعات والخلافــات بــین المجموعــة الواحــدة أو بــین المجموعــات تعرقــل تحقیــق النتــائج التــي  -

 تسعى لها المجموعة.

.( ســــهیلة محســــن قــــد یعتمــــد أعضــــاء  المجموعــــة علــــى مــــتعلم أو متعلمــــین إثنــــین لیؤدیــــا العمــــل دون غیــــرهم-

 )406،ص2006كاظم،
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 الفصل: لاصةخ

الــتعلم التعــاوني بســیط فــي معنــاه بلیــغ فــي مؤداه،فهــو عبــارة عــن إحــدى أســتراتیجیات التــدریس، ولهــا 

أســالیب متنوعــة، تقــوم علــى أســاس تقســیم الطــلاب إلــى مجموعــات صــغیرة تضــم كــل مجموعــة طــلاب مــن 

نوعــة )طــلاب یمارســون فیمـا بیــنهم أنشــطة تعلـیم وتعلــم مت6-3مسـتویات مختلفــة، یتـراوح عــددهم عــادة مـن (

ـــیهم كمجموعـــة وكـــأفراد بفوائـــد تعلیمیـــة واجتماعیـــة تفـــوق مجمـــوع أعمـــالهم  لتحقیـــق هـــدف مشـــترك یعـــود عل

 الفردیة. 
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 تمهید

 طریقة حل المشكلات -1

 أنواع حل المشكلات 1-1

 خصائص طریقة حل المشكلات 1-2

 مراحل طریقة حل المشكلات 1-3

 الهدف التربوي من توظیف طریقة حل المشكلات 1-4

 شروط تحسین طریقة حل المشكلات 1-5

 أهمیة طریقة حل المشكلات 1-6

 حل المشكلات الریاضیة -2

 أهمیة حل المشكلات الریاضیة 2-1

 خطوات حل المشكلات الریاضیة 2-2

 الصعوبات التي تواجه التلامیذ في حل المشكلات الریاضیة 2-3

 استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة 2-4
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 الریاضیة المشكلات حل طریقة: الثالث الفصل
 

 :تمهید

یعتبـر حـل المشــكلات أكثـر أشـكال الســلوك الإنسـاني تعقیـدا فعلــى الفـرد الـذي یواجــه مشـكلة أن یفكــر 

من أجل أن یحل هذه المشكلة. وتوجـد المشـكلة عنـدما یواجـه الفـرد موقفـا، علیـه أن یسـتجیب لـه، و لكنـه لا 

یفكــــر، و حـــل المشــــكلات ا للوصـــول إلــــى حـــل دون أن مــــیملـــك فــــي الحـــال الطــــرق أو المعلومـــات أو لكلیه

الریاضیة هو تدریب مناسب للفرد لیصبح قـادرا علـى حـل مشـكلات فـي شـؤون حیاتـه المختلفـة فـي الحاضـر 

و المســتقبل و یتطلــب حــل المشــكلات الریاضــیة أو المســألة الریاضــیة مــن التلمیــذ أمــور ثــلاث هــي التكیــف 

 فرضیات الحل و الحلول المقترحة. مع المسألة، استحضار المادة الفكریة المتعلقة بها و اختیار

و نحن في هذا الفصـل سـنعرض حـل المشـكلات و أنواعهـا و مراحـل حلهـا و أهمیـة تطبیقهـا، بصـفة 

عامة ثـم نتطـرق إلـى حـل المشـكلات الریاضـیة بصـفة خاصـة لنتعـرف علـى أهمیـة الاسـتراتیجیات  المناسـبة 

 لحل المسائل الریاضیة بالطریقة السلیمة. التي تساعد التلامیذ على التدریب على وضع خطوات مناسبة
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 :. طریقة حل المشكلات1

 أنواع المشكلات: 1.1 

المشـكلة،  یتطلب حل أیة مشكلة توفر ثلاث عناصـر أساسـیة هـي معرفـة المعطیـات عنـد الشـروع بحـل     

تحدیــد العقبــات التــي تفصــل بــین الأهــداف و المعطیــات، و فــي ضــوء  و بلوغهــا ، معرفــة الأهــداف المنشــود

) خمســـة أنـــواع مـــن المشـــكلات حســـب درجـــة وضـــوح المعطیـــات و Riema 1965یتمـــان (ر ذلـــك حـــدد 

 الأهداف و انعكاس ذلك على إمكانیة الحل:

 ویتوقع أن یكون الحل سهلا جدا. مشكلات تحدد فیها المعطیات و الأهداف بوضوح تام:  -1

و یتوقـع أن یكـون الحـل ممكنـا و  مشكلات توضح فیها المعطیـات و الأهـداف غیـر محـددة بوضـوح:  -2

 لكن بصعوبة.

ویتوقـع أن یكـون الحـل ممكنـا و لكــن  مشـكلات أهـدافها محـددة و واضـحة و معطیاتهـا غیــر واضـحة: -3

 بصعوبة.

 .مشكلات تفتقر إلى وضوح الأهداف و المعطیات -4

نتقـــال مـــن الوضـــع القـــائم إلـــى الوضـــع   اءات اللازمـــة للاو لكـــن الإجـــر  صـــحیحة:مشـــكلات لهـــا إجابـــة  -5

 )199ص،2008.(محمد نبهان،الاستبصارالنهائي غیر واضحة ،و تعرف بمشكلات 

 خصائص طریقة حل المشكلات:  2.1 

 تعتمد عملیة حل المشكلات على:

 المعلومات و تقویمها و هي نفسها خطوات التفكیر العلمي. الملاحظة الواعیة و التجریب و جمع -1

یتم في حل المشكلات الانتقال مـن الكـل إلـى الجـزء، و مـن الجـزء إلـى الكـل بمعنـى أن حـل المشـكلات  -2

 مزیج من الاستقراء و الاستنباط.

للوصــول إلــى  القــوانینیســتخدم الفــرد المــتعلم القواعــد و  تفكیــر معــا حیــثحــل المشــكلات طریقــة تــدریس و  -3

 الحل.

الإستكشــاف وصــولا إلــى الحـل، حیــث یمــارس المــتعلم عملیــة الإستقصــاء تتضـافر عملیتــي الإستقصــاء و  -4

 في جمیع الحلول الممكنة و یكتشف العلاقات بین عناصر الحل.
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تعتمد على هدف بحیث على أساسه تخطط أنشطة التعلیم و توجه كما یتوفر فیهـا عنصـر الاستبصـار  -5

 تضمن إعادة تنظیم الخبرات السابقة.الذي ی

 حل المشكلات یعني إزالة عدم الاستقرار لدى المتعلم و حدوث التكیف و التوازن مع البیئة. -6
 )88،ص2007الخزندار، ، (عنافة

 خطوات طریقة حل المشكلات: 3.1

 ســنواجهالأوقــات الصــعبة نعــرف أننــا إن حــل المشــكلات مهــارة مطلوبــة كــل یــوم فــي التعلــیم ،و فــي 

مشكلات غیر متوقعة، و لهذا نحتاج إلى منهج جاهز للتعامل مع المشكلات بكفـاءة و سـرعة، و علـى هـذا 

 حل المشكلات وفق مراحل مختلفة و هي: استراتیجیةاهتم التربویون بتصمیم نماذج لتطبیق 

 ):یوضح خطوات حل المشكلات حسب كل مصمم.02الجدول رقم(

مصـــــــــــــــــــــــــــمم  م

 النموذج

 أو خطوات حل المشكلات مراحل

1 Peter     

 

Abelared 

. تحدیــــــــد و عـــــــــرض 2 . تحدید المشكلة1

 المتناقضات

. تكـــــــــــــــوین أحكـــــــــــــــام 3

 حقیقیة جدیدة

 . الوصول إلى نتیجة6 . دعم الرأي بحقائق5 . مراجعة المادة4

2 Francis 

Bicon 

. إبعــــــــاد المعلومــــــــات 2 . جمع المعلومات1

 غیر ذات الصلة

. اســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتعراض 3

المعلومــات ذات الصــلة 

 بالموضوع

3 Davis 

and 

Yelon 

 . البحث عن الحل3 . صیاغة المشكلة2 . الشعور بالمشكلة1

 . مناقشة الحلول و اختیار إحداها4

4 Dewey 1وضع الفرضیات3 . تحدید المشكلة2 . الشعور بالمشكلة . 

 . الوصول إلى النتائج و التعمیمات5 . اختیار الفرضیات4

5 Rokeach 1 تحلیـــــل المشـــــكلة إلـــــى أجــــــزاء و .

 رفض المعتقدات غیر المناسبة

. تركیـــب الأجـــزاء و المعتقـــدات و 2

 ربطها بأسالیب أو نظم فریدة
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ـــــــــــــــــــیس و  6 بلق

 مرعي

. تحدیــــــد المشــــــكلة و 2 . الإحساس بالمشكلة1

 صیاغتها

. البحــــث عــــن الحــــل 3

 من بین بدائل مختلفة

. اختیــــــــــار الطریقـــــــــــة 4

 المناسبة

 تنفیذ الحل و التقویم. 5

7 Russel 1وضع الفروض3 . جمع المعلومات2 . تحدید المشكلة . 

اللقــــــــــــــــــــــــــــاني  8

 وسنینة

 . وضع الفروض3 . جمع المعلومات2 . تحدید المشكلة1

. مراجعـــــــــــــــــة هـــــــــــــــــذه 4

 الفروض

ــــــــــــــــى 5 . التوصــــــــــــــــل إل

 الحلول و النتائج

. معرفـــة الأثـــار التـــي 6

 تترتب على النتائج

 . اختیار الحلول الممكنة للمشكلة7

9 Johnson 1ـــــــــــد 2 . الاعتداد . الإنتـــــــــــاج ( تولی

ــــــــــــــــة و  ــــــــــــــــول محتمل حل

 دراستها)

 . الحكم3

 .)155،ص2010(الفراجي،

و مـــن هـــذه النمـــاذج المـــذكورة نجـــد أن حـــل المشـــكلات یتطلـــب سلســـلة مـــن الخطـــوات المنظمـــة التـــي 

خطـوات یمكـن تعلمهـا و التـدریب علیهـا لاسـتخدامها مـن تساعد في التوصل إلى الحل، و تشكل بمجموعها 

 قبل التلامیذ و هي على العموم تتفق على الخطوات التالیة:

و تشكل هذه الخطـوة أولـى الخطـوات و أهمهـا و تشـتمل علـى تحدیـد الأهـداف و  الإحساس بالمشكلة: -1

ف سـلوكیة تعلمیـة مـن وجهـة الهدف الرئیسي بحیث یحدد الهدف على شكل نتاج تعلمي بحیث تكون الأهدا

 نظر المتعلم، قابلة للملاحظة و القیاس و التقویم.

 و یعني بها تحدید و وصف طبیعتها و عناصرها على هیئة سؤال. تحدید المشكلة و صیاغتها: -2

فبعـــد صـــیاغة المشـــكلة علـــى المـــتعلم أن یجمـــع المعلومـــات و البیانـــات المتصـــلة  البحـــث عـــن الحـــل: -3

مصــادر العدیــدة المتــوافرة و مــن خــلال مــا یجمــع و مــا لدیــه مــن أفكــار یســتطیع أن یصــوغ بالمشــكلة مــن ال

 عددا من الفرضیات لحلول ممكنة قابلة للتجریب.
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فربما یتوصل المتعلم إلى عدد مـن الحلـول الممكنـة لمشـكلة و لكنـه لا یسـتطیع  اختیار الحل المناسب: -4

تطبیقهــا جمیعــا و هنــا  یركــز الباحــث إمكانیتــه و اهتمامــه حــول الحلــول المعقولــة القابلــة للتطبیــق فــي إطــار 

 إمكاناته المتوافرة و أهدافه التعلیمیة.

یـار الحلــول المناســبة بالعمــل علـى تنفیــذها وفــق مــا و هنــا یقـوم المــتعلم بعــد اخت تنفیــذ الحــل و تقویمــه: -5

یراه مناسبا و ملائما للمشـكلة، و تعزیـز النقـاط الایجابیـة و العمـل علـى تعـدیل النقـاط السـلبیة فیهـا مـن أجـل 

 )210،ص2010عبد االله،تقویمها تقویما صحیحا.(

تتواصــل حلقاتــه  و علــى هــذا نلاحــظ أن خطــوات حــل المشــكلة تتطلــب مــن التلمیــذ تفكیــرا صــحیحا   

أثنــاء حـــل المشـــكلة و بعـــد حلهـــا و قـــد ســـماه "ســـتیرنبرغ " بـــالتفكیر الـــدائري و هـــذا مـــا یوضـــحه الشـــكل 

 التالي:

 

 )243، ص2004العتوم، (  .حل المشكلة الدائري ):01الشكل رقم (
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 الهدف التربوي من توظیف طریقة حل المشكلات: 1-4

تواجــه و  إن مــن أهــم غایــات التربیــة فــي عصــرنا الحاضــر إعــداد التلامیــذ لحــل المشــكلات التــي ســتواجههم

مجتمعــاتهم غــدا فالمســتقبل مجهــول و مشــكلاته مجهولــة أیضــا و لــذلك لابــد مــن أن تعمــل المــدارس علــى 

ادئ ،و مهـــارة تهیئـــة الطلبـــة للتـــدرب علـــى حـــل المشـــكلات نتاجـــا متوقعـــا و منطقیـــا، لـــتعلم المفـــاهیم و المبـــ

ي تحقیـق الإبـداع و مولدة قادرة على تولید الأفكـار و المفـاهیم و المبـادئ أو القواعـد التـي یحتاجهـا المـرء فـ

الشـــكل التوضـــیحي التـــالي یبـــین موقـــع حـــل المشـــكلات فـــي هـــرم النســـق المعرفـــي كمـــا عرضـــه الإبتكـــار، و 

 جانبیه:

 

 )252، ص2007( حمادات، المعرفي ): موقع حل المشكلات في هرم النسق 02الشكل رقم (  

 شروط توظیف طریقة حل المشكلات: 1-5

 إن استخدام ( حل المشكلات) كأسلوب تعلمي یحتاج إلى عدد من الشروط و منها:

أن یكــون المعلــم نفســه قــادرا علــى توظیــف اســتراتیجیة حــل المشــكلات ملمــا بالمبــادئ الأساســیة اللازمــة  -1

 لتوظیفها
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 حل المشكلات ستراتیجیةااف التعلیمیة لكل خطوة من خطوات قادرا على تحدید الأهدأن یكون المعلم  -2

أن تكون المشكلة من النوع الذي ستثیر الطلبة و تتحداهم، لذا ینبغي أن تكـون مـن النـوع الـذي یسـتثني  -3

 التلقین أسلوبا لحلها.

حـل المشــكلات لأن كثیـرا مـن العملیــات  سـتراتیجیةاریقـة مناســبة لتقـویم تعلـم الطــلاب اسـتخدام المعلـم ط -4

 التي یجریها الطلاب في أثناء تعلم حل المشكلات غیر قابلة للملاحظة و التقویم.

ضرورة تأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسیة لحل المشكلات قبـل الشـروع فـي تعلمهـا كـأن یتأكـد  -5

 ونها في التصدي للمشكلة المطروحة للحل.من إتقان الطلاب للمفاهیم و المبادئ الأساسیة التي یحتاج

 )211،ص2007عیاش الصافي، تنظیم الوقت التعلیمي لتوفیر فرص التدریب المناسب.( -6

أن یوجــه المعلــم الطالــب لیتــدرب علــى العمــل الجمــاعي و العمــل فــي فــرق لحــل مشــكلات مختــارة تســلم  -7

 نفسها للمشاركة و التعاون في البحث عن الحل.

المعلـــم مـــن أن الطـــلاب یمتلكـــون المهـــارات الأساســـیة( المتطلبـــات الأساســـیة) التـــي یحتـــاجون  أن یتأكــد -8

 )224،ص2007مرعي، الحیلة،إلیها لحل المشكلة قبل شروعهم في ذلك.(

للمــتعلم أن یكــون قـادرا علــى حــل المشــكلات إذا التـزم بهــذه الشــروط خاصـة كــون مهــارة حــل  و یمكـن

المشكلات تجعل المتعلم یمارس دورا فـاعلا و منظمـا لخبراتـه و مواضـیع تعلمـه. و لهـذا یسـعى المـتعلم إلـى 

 الشروط التالیة من أجل تحسین مهارة حل المشكلة كما یلي:إتباع 

أي أن یـتعلم التلمیـذ اسـتدعاء كـل مـا یـرتبط  یم و المبـادئ المرتبطـة بالمشـكلة:استدعاء جمیع المفاه -1

بموقف المشكلة من مفاهیم و مبادئ سبق تعلمها، و أن یحـاول اكتشـاف العلاقـات بینهـا، أي اكتشـاف مبـدأ 

 ئ سماها اوزوبل بمنظمات التحسین.دجدید من مستوى أعلى یساعد في حل المشكلة ،و هذه المبا

 د المتعلم ببعض التوجیهات اللفظیة التي تفید في تنظیم تفكیر المتعلم.تزوی -2

لقـد وجـد "لوتشـنز" أن زیـادة مقـدار الممارسـة فـي حـل المسـائل یـؤدي إلـى تقویـة  التأهب لحـل المشـكلة: -3

 التأهب و زیادة عدد مرات الفشل في حل المشاكل التي تتضمن مبدأ مختلفا.

 التي تعلمها الطلبة و موقف حل المشكلة. إدراك العلاقة بین المبادئ -4

 )80،ص2008قطیط، .(أبو ریاش،توافر الحلول البدیلة للمشكلة الواحدة -5
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 أهمیة طریقة حل المشكلات: 1-6

إن أسلوب حل المشكلات هو أسلوب یضع المتعلم في موقف حقیقي یعمـل قیـد ذهنـه بهـدف الوصـول إلـى 

معرفي. و تعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعیة یسعى الطفل إلى تحقیقهـا و تـتم هـذه الحالـة  اتزانحالة 

عنـــد وصـــوله إلـــى حـــل أو إجابـــة أو اكتشـــاف. و بالتـــالي فـــإن دافعیـــة الطفـــل تعمـــل علـــى اســـتمرار نشـــاطه 

بإكمـال  الـذهني و صـیاغته حتـى یصـل إلـى الهـدف و هـو: الفهـم أو الحـل أو الخـلاص مـن التـوتر، و ذلـك

 المعرفة الناقصة لدیه فیما یتعلق بالمشكلة و لهذا الدافع عدة أهداف یبینها الشكل التالي:

 

 )31، ص 2009مخلوفي فاطمة، أهداف دافع حل المشكلة لدى المتعلم (  ):03الشكل (  

 و یحدد فرحان و آخرون أهمیة استخدام حل المشكلة فیما یلي:

لعلمیــة المعرفیــة و العلمیــة الأساســیة اللازمــة لــتعلم الخبــرات المختلفــة عــن یكتســب التلامیــذ المهــارات ا -1

طریق توظیف هـذه المهـارات فـي الوصـول إلـى حلـول للمسـائل التـي تـواجههم، و أن التـدریب المسـتمر علـى 

 استخدام هذا الأسلوب یعمق من فهم التلامیذ للحقائق و المفاهیم العلمیة و غیرها.

قـــة بأنفســـهم و الاعتمـــاد علیهـــا، و یكـــون ذلـــك عـــن طریـــق مواجهـــة المشـــكلات التـــي یطـــور التلامیـــذ الث -2

 یسعون بثقة إلى حلها.
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میــذ فــرص جیــدة مــن العمــل الفــردي تتــوافر فــي اســتراتیجیة حــل المشــكلة و الأنشــطة التــي یمارســها التلا -3

التفــرد لمواجهتهــا بحــل الجمــاعي فشــعور التلامیــذ بــأنهم یواجهــون معــا مشــكلة أو مســألة یشــعرهم بالوحــدة و و 

 جماعي، و یفرض هذا علیهم أسلوب التعاون كأسلوب للعمل.

ا یتطلـــب القیـــام ن خبــرة حـــل المشـــكلات یمكـــن أن تمـــارس داخـــل الصــف و المدرســـة و خارجهـــا و هـــذإ -4

 )673،ص2014قطامي،هذا بالتالي یدعم أهداف التعلم المدرسي.(بنشاطات لاصفیة و 

 حل المشكلات الریاضیة -2

 أهمیة حل المشكلات الریاضیة: 2-1

و حــب الاســتطلاع و امتــداد طبیعیــا لــتعلم  یعتبــر حــل المشــكلات الریاضــیة وســیلة لإثــارة الفضــول الفكــري ،

المبادئ و القوانین في مواقف جدیدة كمـا أنهـا تـدریب مناسـب للفـرد لیصـبح قـادرا علـى حـل المشـكلات التـي 

 تواجهه في حیاته الیومیة و بناء علیه تكسبه خبرة في حل المشكلات الحیاتیة و المستقبلیة. 

 تعلیم و تعلم الریاضیات لعدة أسباب منها: و حل المشكلات الریاضیة له أهمیة عظمى في

 معنى و وضوحا لدى المتعلم.التي لها حل المسائل وسیلة تكتسب المفاهیم  -

عــن طریــق حـــل المشــكلات الریاضـــیة ( حــل المســـائل الریاضــیة ) یـــتم تطبیــق القـــوانین و التعلیمــات فـــي  -

 )315،ص2012(محمود الحیلة، ماجد،مواقف جدیدة.

 التفكیر لدى التلامیذ و التي یمكن أن تنتقل إلى مواقف أخرى.تنمیة أنماط  -

 وسیلة لإثارة الفضول الفكري و حب الاستطلاع. حل المسألة ( المشكلة  الریاضیة ) -

اســتخدام مشــكلات ریاضــیة مناســبة تحفــز التلامیــذ علــى الــتعلم و إثــارة الدافعیــة فنجــاح التلامیــذ فــي حــل  -

 )163،ص2014ناجي،عبد الرحیم یونس كرو، الأمیر،عباسطهم و مواصلتها.(المسائل یدفعهم لمتابعة نشا
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 خطوات حل المشكلات الریاضیة: 2-2

وضــع جــورج بولیــا فــي كتابــه " البحــث عــن الحــل " أربــع خطــوات لحــل المســألة الریاضــیة و هــذه الخطــوات 

 هي:

 : و تتطلب هذه الخطوة الإجراءات التالیة:قراءة المسألة و فهمها -1

 معرفة المعنى اللغوي لكل كلمة و كل جملة في المسألة.قراءة المسألة بعنایة ودقة وفهم، و  .أ 

ــــد المعطیــــات: و  .ب  ــــذ لحــــل تحدی ــــاج إلیهــــا التلمی ــــد البیانــــات التــــي تحتویهــــا المســــألة و التــــي یحت هــــو تحدی

 )103،ص2007محمد مصطفى العبسي، عباس محمد خلیل،المسألة.(

 المطلوب: و هو الشيء المراد إیجاده حتى یمكن القول أن الطالب قد أنجز حل المسألة. تحدید .ج 

 : و تتطلب هذه المرحلة الإجراءات التالیة:ابتكار خطة الحل -2

 تنظیم المعلومات. .أ 

تحدید العملیات الضروریة التـي ستسـتخدم مـا یتـوافر فـي المسـألة مـن معطیـات و بیانـات للوصـول إلـى  .ب 

 المطلوب.

وتعتبر هذه الخطوة أصعب خطـوات حـل المسـألة الریاضـیة علـى التلمیـذ، فكثیـرا مـا یقـف التلمیـذ عنـد 

تحدیـــد العملیـــة المناســـبة للحـــل: هـــل هـــي الجمـــع أم الطـــرح؟ و بـــالرغم مـــن أن هنـــاك كلمـــات تســـاعد علـــى 

إتباعهـا لحـل جمیـع المسـائل  نكـإلا أنـه لـیس هنـاك قاعـدة واحـدة یمالاستدلال على العملیـة المناسـبة للحـل، 

و هنـــا یجـــب التركیـــز علـــى القـــراءة الواعیـــة للمســـألة و فهمهـــا بطریقـــة تســـهل علـــى الطالـــب تحدیـــد العملیـــة 

 )316،ص2012محمود صالح، ماجدة،المناسبة.(

: تعتبـــر هـــذه الخطـــوة مـــن أســـهل خطـــوات حـــل المســـألة لأنهـــا تتطلـــب مـــن الطالـــب القیـــام تنفیـــذ الحـــل -1

 یات الحسابیة، و التي هي في الأصل عملیات تم التدرب علیها سابقا.بإجراءات العمل

 : بعد تنفیذ الحل یجب على الطالب أن یراجع الحل من خلال مراجعة العملیات مراجعة الحل -2

 الحسابیة بدقة، أو من خلال حل المسألة بطریقة مختلفة للتحقق من الوصول إلى نفس الإجابة.

 )333_2012،173، كمال إسماعیل (غفور،
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 الصعوبات التي تواجه التلامیذ في حل المشكلات الریاضیة: 2-3

لقـد أظهـرت العدیــد مـن الدراســات و الأبحـاث أن هنـاك ضــعفا لـدى الطلبــة فـي المقـرر علــى حـل المشــكلات 

و أن أســـباب هـــذا الضـــعف و العوامـــل الرئیســـیة التـــي تـــؤثر فـــي هـــذه  الریاضــیة ( حـــل المســـائل الریاضـــیة )

 القدرة تكمن في النقاط التالیة:

عدم التمكن من مهـارة القـراءة: تصـاغ المسـائل أو المشـكلات الریاضـیة عـادة بعبـارات مـوجزة و أسـلوب  -1

ـــــذلك یعتمـــــد فهـــــم الم ـــــاهیم ل ـــــاهیم غـــــامض و تتضـــــمن مصـــــطلحات و مف ـــــى مـــــدى فهـــــم هـــــذه المف ســـــألة عل

معلـم أن یتأكـد مـن معرفـة الطلبـة لمفـردات المصطلحات حیث أن فهمها هو الخطوة الأولى للحل فواجـب الو 

 المسألة و تعابیرها.

 عدم القدرة على تحلیل المسألة و المشكلة الریاضیة إلى عناصرها. -2

عـــدم القـــدرة علـــى اختیـــار الأســـالیب المناســـبة، و اســـتذكار المعلومـــات الأساســـیة، ضـــعف القـــدرة علـــى  -3

 التفكیر و الاستدلال و التسلسل في خطوات الحل.

معــاني بعــض المصــطلحات الریاضــیة  عــدم الــتمكن مــن المبــادئ و القــوانین و المفــاهیم و العملیــات و -4

 مهارات العملیات الحسابیة الأساسیة.و 

ضـــعف خطـــة معالجـــة ســـتتبع فـــي حـــل المشـــكلة الریاضـــیة و  عـــدم القـــدرة علـــى اختیـــار الخطـــوات التـــي -5

 المشكلة و عدم تنظیمها.

ة علــى ذلــك واللجــوء إلــى الآلیــة وحكــم عــدم تشــجیع الطلبــریــر و التقتخمــین و ضــعف قــدرة الطلبــة علــى ال -6

 )118،ص2014(فرج االله،عبد الكریم موسى، .متابعتهالعادة في مباشرة الحل و 

 استراتیجیات حل المشكلة الریاضیة: 2-4

الممكــن أن یوجــد العدیــد مــن الاســتراتیجیات التــي خلصــت العدیــد مــن الأبحــاث إلــى اقتراحهــا و التــي مــن 

 یدرس المعلم تلامیذه على اكتسابها و تطویرها و سنعرض فیما یلي بعضا منها:

و تتطلـب هـذه الإسـتراتیجیة البـدء بالمعطیـات الأخیـرة فـي المسـألة  إستراتیجیة السـیر بطریقـة عكسـیة: -1

 و الانتقال منها إلى المعطیات الأولى للوصول إلى حل المسألة.

 التالیة:مثال: إلیك المسألة 

 8دنـــانیر و بقـــي معـــه  6دنـــانیر و بنطلونـــا بمبلـــغ  5مـــع یـــزن مبلـــغ مـــن المـــال، اشـــترى قمیصـــا بمبلـــغ  -

 دنانیر. كم دینارا كان مع یزن؟
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 لحل هذه المسألة بطریقة عكسیة، نبدأ بآخر المعطیات و هو المبلغ الذي یبقى مع یزن. -

 دنانیر. 8المبلغ الذي بقي مع یزن:  -

 دینارا. 14= 6+8دنانیر فیصبح المبلغ الجدید:  6ثمن البنطلون  ثم نضیف له -

 دینارا. 19= 5+14دنانیر فیصبح المبلغ الكلي:  5ثم نضیف له ثمن القمیص  -

 )106،ص2007عباس محمد خلیل،محمد مصطفى العبسي،دینارا.( 19أي أن المبلغ الذي كان مع یزن: 

بعـــض المشـــكلات الریاضـــیة یمكـــن تمثیلهـــا برســـم، خاصـــة إذا كانـــت متعلقـــة  ســـتراتیجیة رســـم شـــكل:إ -2

بأمـــاكن أو مواقـــع، بحیـــث تمثـــل أشـــكالا هندســـیة، و لحـــل هـــذه المشـــكلات یجـــب رســـم شـــكل للوصـــول إلـــى 

العلاقـات بـین المعلومــات المعطـاة فـي المشــكلة و اسـتخدامها للإیجـاد الحــل، حیـث یسـتنتج الحــل مـن خــلال 

 الرسم.

 5متـرا، علـى أن یتـرك مسـافة  120تلامیذ المدرسة غرس شجیرات على طریق المدرسة طوله  مثال: أراد

 مترا بین كل شجیرتین، فما هو عدد الشجیرات التي یحتاجونها؟.

هنــا یقــوم المــتعلم برســم تخطیطــي للمشــكلة لیــدرك أن عــدد الشــجیرات یزیــد بواحــد علــى نــاتج قســمة العــدد 

 متر. 5فة بین شجرتین على اعتبار أن المسا 5على  120

 )304_2013،299نادیة بوشلاق، نورة، بوعیشة.(25=1+24الحل : عدد الشجیرات هو :

قـــراءة واعیــة للوصــول إلــى قاعــدة أو مفتـــاح  الاســتراتیجیةتتطلــب تلــك  اســتراتیجیة البحــث عــن نمـــط: -3

 الحل.

 : أكمل الشكل الناقص في السلسلة التالیة:01مثال

 

 

 

 

 

 أكمل سلسلة الأعداد التالیة:: 02مثال

 )124،ص2014، موسى، .(فرج االله55، .......، 13،21، .......،1،2،3،4،5          
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تتطلب هذه الإستراتیجیة اقتراح عدد مـن الحلـول و البـدء بـالحكم علیهـا، حیـث یـتم  الحذف: إستراتیجیة -4

 حذف الحلول غیر الممكنة و تبقى الحلول الممكنة.

 المسألة التالیة: مثال: إلیك

 ، حدد هذا العدد.6و یقبل العدد القسمة على  5عدد زوجي مؤلف من رقمین، رقم العشرات فیه هو 

تمثــل هــذه لحلــول المقترحــة فـي ضــوء لمعطیـات و الحــذف نحـدد فــي البدایـة ا بإســتراتیجیةلحـل هــذه المسـألة 

 الحلول المقترحة ما یلي:

 .52،54،56،58هي:  5الأعداد الزوجیة التي منزلة العشرات فیها  -  

 .6نجرب مدى قابلیة كل عدد من الأعداد المذكورة القسمة على  -  

 .52، لذا نحذف العدد 6لا یقبل القسمة على  52    

 هو أحد الحلول للمسألة. 54، لذا فإن العدد 6یقبل القسمة على  54    

 .56، لذا نحذف العدد 6على  لا یقبل القسمة 56    

 .58، لذا نحذف العدد  6لا یقبل القسمة على  58    

ــــول المقترحــــة یتضــــح هــــو الحــــل یمثــــل حــــلا للمســــألة و  54أن العــــدد  مــــن خــــلال المحاكمــــة الســــابقة للحل

 )108،ص2007، عباس محمد خلیل،محمد مصطفي العبسيالوحید.(

یمكـن اسـتخدامها عنـدما تتـوفر المشـكلة علـى سلسـلة مـن و  :إستراتیجیة عمل قائمة منظمـة أو جـدول -5

الأعــداد، أو عنــدما یمكــن إیجــاد عــدد ضــمن قائمــة متــوفرة بحیــث توضــح خطــة تســمح بتنظــیم العناصــر فــي 

 قائمة أو جدول.

 10مــن  10دنــانیر علــى كــل علامــة  10مثــال: أراد الأب أن یكــافئ ابنــه علــى اجتهــاده، فرصــد لــه مبلــغ 

دنــانیر علــى ثــاني  4، ثــم 10متحــان، فــاقترح الابــن أن یعطیــه دینــارین علــى أول یتحصــل علیهــا فــي الا

 عشرة، و هكذا یضاعف له المبلغ. أي الإقتراحین أفضل بالنسبة للابن؟

لحــل هــذه المشــكلة تــنظم البیانــات فــي جــدول، بحیــث تحــدد بیانــات المشــكلة حســب عــدد المــرات و المبلــغ 

یـــذ أن العـــدد یضـــاعف فـــي كـــل مـــرة فیحصـــل علـــى الأعـــداد المحـــدد فـــي كـــل مـــرة، حیـــث یســـتنتج التلم

 .10x5، فیقوم بجمع هذه المبالغ و یقارن الناتج مع المبلغ المقترح من قبل الأب:2،4،16،32،64

ة الأعــداد المتضـمنة فــي المشــكلة إن ترتیـب البیانــات فـي جــدول تسـهل علــى التلامیــذ التعامـل مــع سلسـل -

 بذلك یسهل حلها.و 
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و تشـمل هـذه الإسـتراتیجیة فـي أربـع خطـوات لحـل المشـكلة  بولیـا لحـل المشـكلة و فهمهـا:إستراتیجیة  -6

 هي:

و هنــا یجــب عــرض المشــكلة بلغــة واضــحة و مفهومــة، ویجــب علــى المعلــم   قــراءة المشــكلة و فهمهــا: .أ 

التأكـــد مـــن فهـــم تلامیـــذه للمســـألة، كســـؤالهم إعـــادة نـــص المشـــكلة بلغـــتهم الخاصـــة، كمـــا ینبغـــي أن یعـــرف 

لامیــــذ عناصــــر المشــــكلة الأساســــیة، المعطیــــات، المجهــــول و الشــــروط و أن یرســــم شــــكلا لعلاقــــة هــــذه الت

 العناصر ببعضها البعض.

و تعـد هـذه الخطـة أساسـیة للوصـول لفكـرة الحـل، و فیمـا یحـاول التلمیـذ الـربط بـین  ابتكار خطـة الحـل: .ب 

عناصـــر المشـــكلة و دور المعلـــم مســـاعدته، و ذلـــك بمطالبتـــه بـــذكر مشـــكلة مشـــابهة لهـــا. و أن یطلـــب منـــه 

 وضع رسم یوضح المشكلة، أو ینظم المعطیات في جدول أو عبارة توضح العلاقة بین عناصر المشكلة.

و تعــد هــذه المرحلــة أســهل مــن ســابقتها، حیــث أن ابتكــار الخطــة أي إدراك الحــل  خطــة البحــث: تنفیــذ .ج 

لیس بالأمر السهل و عند تبلور فكرة الحـل یسـهل تنفیـذها شـریطة التأكـد مـن تنفیـذ الخطـة بالشـكل الصـحیح 

 و ذلك بالتأكد من العملیات الحسابیة و الصورة المنطقیة للحل.

الخطوة یتم التأكد من صـحة الحـل، و ذلـك مـن خـلال السـیر بخطـوات عكسـیة و في هذه  مراجعة الحل: .د 

 لخطوات الحل، أو بالتعویض أو باللجوء إلى طریقة أخرى للحل.

صــورة، عنــد  30مثــال: للمشــاركة فــي معــرض الصــور الــذي تنظمــه المدرســة یجــب أن یحضــر كــل تلمیــذ 

 صورة، كم صورة تنقص سلمى للمشاركة في المعرض؟. 23سلمى 

 لحل المشكلة باستخدام الخطوات السابقة لإستراتیجیة بولیا نقوم بالآتي: -

 _ یبدأ التلمیذ بقراءة المشكلة و فهم معناها و الكلمات الواردة فیها.

ات؟ مــــا الــــذي یــــربط بــــین المعطیــــات یحــــدد الإجــــراءات الأساســــیة للمشــــكلة: مــــا المطلــــوب؟ مــــا المعطیــــ -

 الشروط؟.و 

 =؟.23-30رة ریاضیة: ترجمة الشروط إلى عبا - 

 ).303_ص302،ص2013نادیة بوشلاق، ، نورة بوعیشة( ؟. 7بمقدار  30تنقص عن  23هل  مراجعة الحل: -  
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 :الفصل لاصةخ

بناء على ما تقدم یتضح لنا مدى أهمیة استخدام حل المشكلات في التعلیم لأنه یعود التلامیذ و  

المشكلات الیومیة، و یجعله یعتمد على نفسه في إیجاد الحلول  حلعلى التسلسل العلمي في خطوات 

استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة تحفز كتشاف و التجریب، كما أن أسلوب و عن طریق البحث و الا

الحلول  معارف علمیة سابقة في إیجادمیذ على التفكیر بطریقة علمیة واستخدام مهارات وأنشطة و التلا

 دم هذه الحلول في مواقف جدیدة.في نفس الوقت یستخو 
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 الفصل الرابع: إجراءات الدراسة المیدانیة

 تمهید

مجالات الدراسة -1  

منهج الدراسة -2  

مجتمع الدراسة وعینته -3  

الشروط السیكو متریة للأداة -4  

أسالیب المعالجة الإحصائیة -  5 

 



 الفصل الرابع: إجراءات الدراسة المیدانیة
 

 تمهید:

صحة  إثباتالدراسة المیدانیة أهم جزء في البحث العلمي وهذا لأن البحث المیداني یمكننا من  تعد

 أو خطأ فرضیات الدراسة والوصول إلى نتائج واقعیة وملموسة.

تتناول الدراسة التي قمنا بها موضوع التعلم التعاوني ودوره في تنمیة طریقة حل المشكلات 

الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة ، وهذا من خلال التساؤلات التي وضعتها الباحثة من أجل تحقیق 

یانات المتحصل الأهداف المرجوة من الدراسة فجاء هذا الفصل لیحاول الإجابة عنها من خلال عرض الب

 علیها من میدان الدراسة وتحلیلها.

وعلیه فإن هذا الفصل یتطرق إلى المنهج العلمي المستخدم في هذه الدراسة ومجتمع وأداة الدراسة 

والإجراءات التي یتم إتباعها للتحقق من صدقها وثباتها، ویوضح كذلك الأسالیب المعالجة الإحصائیة 

 ر یبین النتائج المتحصل علیها.التي تم استخدامها، وفي الأخی

 :مجالات الدراسة -1

 المجال الجغرافي:  -

أجریت الدراسة الحالیة في بلدیة قاوس التي تقع في ولایة جیجل، ببعض مؤسسات التعلیم المتوسط 

 یلي: مؤسسات والتي یمكن توضیحها كما 3والمقدر عددها ب 

 متوسطة بیوط محمد -

 متوسطة عمیروش مبارك -

 متوسطة زرماني رابح -

 المجال الزماني:  -

یقصد بالمجال الزمني الوقت المستغرق لإجراء هذه الدراسة، حیث كانت البدایة مند وقت الموافقة 

وتحلیلها، حیث بدأت الدراسة  الاستبیاناتمن جمع  الانتهاءعلى الموضوع من طرف الإدارة إلى غایة 

بالجانب النظري من خلال جمع المعلومات المتعلقة بالموضوع، وتم إجراء زیارة استكشافیة إلى 

المؤسسات المذكورة سابقا وذلك لبحث الموضوع مع أساتذة الریاضیات حول ما إذا كان أسلوب التعلیم 
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  ، وتم تعیین عینة البحث حینها2018یفري ف 28التعاوني ممارس في التعلیم المتوسط وكان ذلك یوم 

وهم التلامیذ الذین سبق لهم ودرسوا بأسلوب التعلیم التعاوني، واستمرت الباحثة في البحث في الموضوع 

 .2018أفریل15وتوزیعه وذلك یوم  الاستبیانإلى غایة بناء 

 منهج الدراسة: -2

 المنهج: -

اعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي الذي یتماشى مع طبیعة وموضوع دراستنا والذي یهتم بتحدید 

الوضع القائم للظاهرة المبحوثة أو وصفها بطریقة تعتمد على تحلیل بیانات الظاهرة وبیان عناصرها 

 )137،ص2009.(عطیة،محسن علي،ومكوناتها

 مجتمع الدراسة وعینته: -3

 سة: مجتمع الدرا -

متوسط الذین یستخدم معهم بعض استراتیجیات المرحلةالیتكون مجتمع الدراسة الكلي من جمیع تلامیذ 

 ببلدیة قاوس. اتطالتعلم التعاوني، في متوس

 عینة الدراسة: -

العینة على أنها "عملیة اختیار عدد من الأفراد لدراسة ما، بحیث تمثل مفردات العینة تلك  تعرف

 )2004،133مترجم، ، مهني محمد غنایم ،L .R.Gay(المجموعة الأكبر التي اختیرت منها."

ختیار عینة الدراسة من التلامیذ بطریقة قصدیة حیث قمنا باختیار التلامیذ الذین تطبق اوقد تم 

ستبیان ا 74م استرجاع تلمیذ وتلمیذة وت 76ان على یستبلتعلم التعاوني، وقد تم توزیع الاعلیهم طریقة ا

 ولقد اخترنا هذا النوع من العینة كونه یتناسب مع موضوع البحث.

 أداة الدراسة: -4

بشكل ، ویعد من أكثر الأدوات استخداما في البحث العلمي الاستبیاناعتمدنا في دراستنا على 

عبارة عن مجموع الأسئلة المترابطة والمتسلسلة الترقیم ،وقد تم الإجابة عنها وتعبئتها من  والاستبیان عام،

 قبل المبحوث لجمع المعلومات والبیانات حول الظاهرة أو مشكلة البحث وهو أكثر الأدوات استخداما.
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بحث محدد عن طریق إستمارة  "على أنه أداة لجمع البیانات المتعلقة بموضوع انبیستالاویعرف 

 )307،ص2005.(سامي محمد، ملحم،"یجرى تعبئتها من قبل المستجیب

 :الاستبیانخطوات بناء  -

 على الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة. اطلعنا -

 .الاستبیان تحدید المحاور الرئیسیة التي یتكون منها -

 المبحوثین. استجاباتوالتي نحاول من خلالها قیاس  الاستبیانبناء بنود  -

 ) بندا.33ه الأولیة یتكون من (في صورت انبیالاستكان  -

 على مختصین ومحكمین تربویین بجامعة جیجل. انبیالاستعرض  -

 .الاستبیانالمحكمین تم تعدیل  ءفي ضوء أرا -

الریاضیة ودور التعلم التعاوني في تنمیة ان المعدل على خطوات حل المشكلة یستباعتمدنا في بناء الا -

 طریقة حل المسألة الریاضیة.

 بندا موزعة على أربعة محاور. 30ه النهائیة على ان في صورتیستبالا ملوقد اشت

 ه على أفراد العینة.ان من طرف المختصین تم توزیعیستببعد المراجعة النهائیة للا -

 .للاستبیان المحاور الأربعةعرض ): 03الجدول رقم ( 

 المحاور انیستبمحاور الا

 الأول  تنمیة طریقة فهم المشكلة الریاضیة. -
 الثاني تنمیة طریقة وضع خطة حل المشكلة الریاضیة. -
 الثالث تنمیة طریقة تنفیذ خطة حل المشكلة الریاضیة. -
 الرابع تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلة الریاضیة. -
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 المعتمدة: البدائل-

درجات  1إلى  3ان وهي ( دائما، أحیانا، أبدا)، وتم التقییم من یستبالاتم اعتماد ثلاث اختیارات في هذا 

 لكل اختیار كما في الجدول التالي:

): یمثل البدائل المستخدمة.04الجدول رقم(   

 الاستجابة دائما أحیانا أبدا
 الدرجة 3 2 1

 

 متریة للأداة:و الشروط السیك -5

نبغي حتى تكون النتائج المتحصل علیها بواسطة أي أداة من أدوات جمع البیانات من الدراسة، ی

 متریة. والتأكد من صحة شروطها السیك

 ان:یستبحساب ثبات الا -

)،وبالتالي فقد تم 20) نسخة (spssاستخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعیة (

) مما یدل أن معامل الثبات 0,75ألفاكرونباخ حیث قدر معامل الثبات ب (عتماد على حساب معامل الا

هو أیضا معامل قوي مما ) و 0,83قوي كما تم استخدام طریقة التجزئة النصفیة وقدر معامل الثبات ب ( 

 ختبار ثابت.یدل أن الا

 :انیستبصدق الا -

) أعضاء من هیئة التدریس 5ان على مجموعة من المحكمین تألفت من (یستبتم عرض الا

المختصین بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة بجامعة جیجل، وقد استجابت الباحثة لأراء المحكمین إذ تم 

) بند موزعة على أربعة 30تعدیل الإستبیان من حذف وإضافة لتكون في شكلها النهائي مكونة من (

 محاور.
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 :لصدق الذاتيا -

یعرف الصدق الذاتي بأنه الجدر التربیعي لمعامل الثبات، ومنه تحصلنا على معامل الثبات ألفا 

 ) ویعبر عن الصدق الذاتي وهو مرتفع الدرجة.0,86)، وبتجدیره تحصلنا على (0,75كرونباخ (

 أسالیب المعالجة الإحصائیة: -6

 الإتجاه العام لإجابات أفراد مجتمع الدراسة.المتوسط الحسابي استخدم في دراستنا لمعرفة  -

الإنحراف المعیاري استخدم في دراستنا لمعرفة درجة تشتت القیم عن المتوسط الحسابي، حیث تم  -

حساب الانحراف المعیاري لكل محور وقد تم تصنیف قیم المتوسطات عن طریق العملیة الحسابیة التالیة: 

 یة فإنها تصنف كالتالي:وبناءا على هذه العمل 0,66=3-1/3(

 ) بدرجة عالیة.3_ 2,34) بدرجة متوسطة، ومن (2,33_1,67) بدرجة ضعیفة، من (1,66_1(
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 عرض وتحلیل نتائج الدراسة. -1

 مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة. -2

 



 الفصل الخامس: عرض وتفسیر النتائج
 

 تمهید:

سنحاول في هذا الفصل عرض نتائج فرضیات هذه الدراسة معتمدین في ذلك على بیانات 

نها حسبنا  ومعلومات تم جمعها خلال الدراسة بهدف معرفة مدى تحقق فرضیات الدراسة ،وللإجابة ع

ان یأفراد العینة على بنود الإستب لاستجابةالانحرافات المعیاریة الدرجات المعیاریة  المتوسطات الحسابیة و 

 لك حسب ما توضحه الفرضیات الآتیة.وذ
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 نتائج:العرض وتحلیل  -1

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى:  -

والتي نصها: " یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة 

 المتوسطة".

 . 1المعیاریة لبنود المحور والانحرافاتیوضح المتوسطات الحسابیة ):  05الجدول(

رقم 
 البند

المتوسط  : تنمیة طریقة فهم المشكلة الریاضیة1المحور الرتبة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

یساعدني التعلم التعاوني على تحلیل معطیات المسألة  1 9
 الریاضیة حسب المطلوب 

 عالیة 0.66 2.46

یساعدني التعلم التعاوني على فهم النقاط الصعبة   2 5
 في المسألة الریاضیة 

 عالیة 0.65 2.46

یساعدني التعلم التعاوني على تطویر الفهم الذاتي  3 3
 لمعرفة المطلوب

 عالیة 0.74 2.42

یساعدني التعلم التعاوني على الاستعمال  الجید  4 7
 الریاضیة.للأدوات الهندسیة في المسألة 

 متوسطة 0.71 2.30

یساعدني التعلم التعاوني على الوقوف على بعض  5 4
 الكلمات الأساسیة في المسألة الریاضیة. 

 متوسطة 0.63 2.30

یساعدني على التعلم التعاوني القدرة على فهم  6 8
 الأشكال الهندسیة للمسألة الریاضة.

 متوسطة  0.67 2.28

التعاوني على إعادة قراءة المسألة  یساعدني لتعلم 7 1
 الریاضیة.

 متوسطة 0.62 2.27

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف العملیات  8 6
 المناسبة لحل المسألة الریاضیة.

 متوسطة 0.72 2.26
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یساعدني التعلم التعاوني على التنبیه لبعض جزیئات  9 2
 المسألة الریاضیة.

 متوسطة 0.74 2.22

 متوسطة 0.30 2.32 الكلیةالدرجة 
الجدول المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة استجابة التلامیذ على محور  یوضح

 5و 9"تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة" بحیث كل بند مشكل لهذا المحور، حیث یتضح أن البند 

یاري وانحراف مع ) 2.46أخذا الرتبة الأولى بدرجة عالیة ومتوسط حسابي مرتفع عن البقیة وقدّر ب( 

والذي یشیر إلى أن التعلیم التعاوني یساعد التلامیذ على تحلیل  )0.66 -0.68والذي قدر على الترتیب (

بدرجة معیاریة عالیة أیضا وبمتوسط  3وفهم المعطیات والنقاط الصعبة في المسألة الریاضیة لیلیها البند

الذي یشیر إلى أن التعلم ) و 0.74وانحراف معیاري قدر ب ( )2.42حسابي مرتفع والذي قدر ب (

 اجاءو من المسألة الریاضیة في حین التعاوني یساعد التلامیذ على تطویر الفهم الذاتي لمعرفة المطلوب 

)بدرجة معیاریة متوسطة ،وبمتوسطات وانحرافات معیاریة والتي قدرت  2 -6 -1 -8 -4 -7البنود( 

 -0.71نحرافات معیاریة هي () وا2.22 -2.26 -2027 -2.28-2.30 -2.30على الترتیب (

) وهي بنود تشیر إلى أن التعلم التعاوني یساعد التلامیذ على 0.74 -0.72 -0.62 -0.67 -0.63

إعادة نص المسألة الریاضیة بتنبه وذلك بالوقوف على بعض الكلمات الأساسیة وهذا یساعد على خلق 

 سألة الریاضیة. القدرة وعلى فهم الأشكال الهندسیة المرفقة أحیانا بنص الم

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة: -

طریقة وضع خطة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ  في تنمیة :" یساهم التعلم التعاونيوالتي نصها

 المرحلة المتوسطة"

 .2:یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والدرجات المعیاریة لبنود المحور)06(الجدول

رقم 
 البند

: تنمیة طریقة وضع خطة حل المشكلات 2المحور الرتبة
 الریاضیة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف القوانین  1 12
 الریاضیة التي لها صلة بحل المسألة الریاضیة.

 عالیة 0.68 2.50

خطة الحل المناسبة  یساعدني التعلم على  اختیار 2 16
 لحل المسألة الریاضیة.

 عالیة 0.69 2.38
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یساعدني التعلم التعاوني على وضع خطة مشتركة  3 11
 لحل المسألة الریاضیة.

 عالیة 0.75 2.36

یساعدني التعلم التعاوني على التخطیط الجید  4 10
 للعملیات المناسبة من أجل حل المسألة الریاضیة.

 عالیة 0.68 2.34

یساعدني التعلم التعاوني على التعبیر اللفظي عن  5 15
 أفكاري.

 متوسطة 0.77 2.30

یساعدني التعلم التعاوني في مناقشة أسباب وضع  6 17
 خطة معینة لحل المسألة الریاضیة.

 متوسطة 0.73 2.30

یساعدني التعلم التعاوني على القدرة على استخلاص  7 13
 المسألة الریاضیة. الإستراتیجیات الصحیحة لحل

 متوسطة 0.63 2.24

یساعدني التعلم التعاوني على وضع المعطیات  8 14
 المطلوبة في صورة رمز لحل المسألة الریاضیة.

 متوسطة 0.73 2.15

 متوسطة 0.32 2.32 الدرجة الكلیة
الجدول المتوسطات الحسابیة ودرجة استجابة التلامیذ على محور "تنمیة طریقة وضع خطة  یوضح

 -11 -16 -12حل المشكلات الریاضیة" حسب كل بند مشكل لهذا المحور، حیث یتضح أن البنود (

) 2.34-2.36 -2.35 -2.50) احتلوا المرتبة الأولى والثانیة والثالثة والرابعة بمتوسطات حسابیة(10

) لذلك درجاتها عالیة وهي 0.68 -0.75 -0.69 -0.68هي على الترتیب، وانحرافات معیاریة(و 

عبارات تشیر إلى أن التعلم التعاوني یساعد التلامیذ على اختیار خطة مشتركة لحل المسألة الریاضیة 

 ة .وهذا بتحدید القوانین المناسبة للحل وكذا العملیات الحسابیة التي تتلائم مع حل المسأل

) بمتوسطات حسابیة متقاربة درجتها المعیاریة متوسطة وهي 14 -13 -17 -15جاءت البنود( 

 0.73 -0.63 -0.73 -0.77معیاریة ( وانحرافات) 2.15 -2.24 -2.30 -2.30على الترتیب (

 )والتي تشیر إلى أن التعلم التعاوني یساعد التلامیذ على التعبیر اللفظي على أفكارهم وذلك بخلق جو

یتیح الفرصة على استخلاص  للمناقشة والحوار حول خطة معینة لحل المسألة الریاضیة وهذا ما

 مة الصحیحة للمعطیات إلى صورة رمزیة تسهل الحل.الإستراتیجیة الصحیحة للحل كما یساعد على الترج
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 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة:  -

خطة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ  ذتنمیة طریقة تنفییساهم التعلم التعاوني " والتي نصها

 المرحلة المتوسطة"

 .3المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لبنود المحور ): یوضح07الجدول(

رقم 
 دالبن

الرت
 بة

: تنمیة طریقة تنفیذ خطة حل المشكلات 3المحور
 الریاضیة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف معارفي لحل  1 21
 المسألة الرّیاضیة.

 عالیة 0.64 2.45

حل  فیدم التعاوني على تبریر خطوات تنیساعدني التعل 2 18
 المسألة الریاضیة .

 عالیة 0.62 2.35

یساعدني التعلم التعاوني على إجراء العملیات الحسابیة  3 22
 لحل المسألة الریاضیة

 متوسطة 0.73 2.31

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف النظریة المناسبة  4 20
 المسألة الریاضیة. لحل

 متوسطة 0.82 2.28

یساعدني التعلم التعاوني على التعویض في القانون لحل  5 23
 المسألة الریاضیة.

 متوسطة 0.69 2.23

یساعدني التعلم التعاوني على الانتقال من خطوة سهلة  6 19
 إلى أخرى أكثر صعوبة في حل المسألة الریاضیة.

 متوسطة 0.74 2.20

 متوسطة 0.33 2.30 الكلیةالدرجة 
فید خطة تنلتلامیذ على محور "تنمیة طریقة یوضح الجدول المتوسطات الحسابیة لدرجة استجابة ا

) احتلوا 18 -21حل المشكلات الریاضیة" حسب كل بند مشكل لهذا المحور، حیث یتضح أن البندان (

 ) وهي على الترتیب، وانحرافات معیاریة2.35 -2.45المرتبة الأولى والثانیة بمتوسطات حسابیة (

) لذلك درجاتها عالیة وهي عبارات تشیر إلى أن التعلم التعاوني یتیح الفرصة للتلامیذ 0.62 - 0.64(

على توظیف معا رفهم السابقة التي  تعلموها في تبریر خطوات تنفید خطة حل المسألة الریاضیة في حین 

التوالي  ) بمتوسطات حسابیة درجتها المعیاریة متوسطة وهي على19 -23 -20 -22جاءت البنود( 

) التي تشیر إلى 0.74 -0.69 -0.82 -0.73) وانحرافات معیاریة (2.20 -2.23 -2.28 -2.31(
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نتقال من خطوة سهلة إلى أخرى أكثر صعوبة في إجراء على الا ذن التعلم التعاوني یساعد التلامیأ

الحل المناسب  ذلتنفیالعملیات الحسابیة وتوظیف النظریة المناسبة للحل وكذا التعویض في القانون 

 للمسألة الریاضیة.

 تحلیل وعرض نتائج الفرضیة الرابعة: -

لدى  م التعاوني في تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة:"یساهم التعلوالتي نصها 

 "تلامیذ المرحلة المتوسطة

 4المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والدرجات المعیاریة لبنود المحور ): یوضح08الجدول(

رقم 
 البند

: تنمیة طریقة التحقق من صحة حل 4المحور الرتبة
 المشكلات الریاضیة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعیاري

 جةر الد

جدیدة  یساعدني التعلم التعاوني على استخدام طرق 1 24
 للتأكد من حل المسألة الریاضیة.

 عالیة 0.62 2.57

یساعدني التعلم التعاوني على توفیر المعلومات الكافیة  2 25
 للتأكد من صحة حل المسألة الریاضیة.

 عالیة 0.62 2.46

على مناقشة صحة الإجابة  یساعدني التعلم التعاوني 3 28
 في حل المسألة الریاضیة إلیها لالمتوص

 عالیة 0.68 2.45

ت یساعدني التعلم التعاوني على مراجعة صحة العملیا 4 27
 یةضالمستخدمة في حل المسألة الریا

 عالیة 0.71 2.39

یساعدني التعلم على مراجعة خطوات حل المسألة  5 29
 الریاضیة

 عالیة 0.70 2.34

ر حل المسألة فسیت یساعدني التعلم التعاوني على 6 30
 الریاضیة

 متوسطة 0.64 2.32

یساعدني التعلم التعاوني على التبریر المنطقي لحل  7 26
 المسألة الریاضیة

 متوسطة 0.70 2.26

 عالیة 0.30 2.39 الدرجة الكلیة
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التلامیذ على محور "تنمیة طریقة التحقق من  استجابةیوضح الجدول المتوسطات الحسابیة لدرجة 

-25 -24المشكلات الریاضیة" حسب كل بند مشكل لهذا المحور، حیث یتضح أن البنود ( صحة  حل

) احتلوا المرتبة الأولى بدرجات عالیة بمتوسطات حسابیة مرتفعة والتي قدر  على 28-27-29

 0.71-0.68 -0.62 0.64) وانحرافات معیاریة (2.3 -2.39 -2.45 - 2.46 - 2.57الترتیب(

) لذلك درجاتها عالیة وهي  تشیر إلى أن التعلم التعاوني یساعد التلامیذ على مناقشة صحة  0.71  -

 -30( حین البندان طرق جدیدة للتأكد من حل المسألة الریاضیة في استخدامالإجابة وكذا یؤدي إلى 

وبانحرافین معیارین هما ) 2.26_2.32() جاءا بدرجة معیاریة متوسطة،  وبمتوسطین حسابیین 26

وهما یشیران إلى أن التعلم التعاوني یساعد التلامیذ إلى حد ما على تفسیر وتبریر ) 0.70_0.64(

 .خطوات حل المسألة الریاضیة بصورة منطقیة

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الرئیسیة: -

دى تلامیذ المرحلة ونصها:" یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة حل المشكلات الریاضیة ل

 المتوسطة".

وللإجابة على فرضیة الدراسة حسبنا المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والدرجات 

الذي یحتوي على أربعة محاور وذلك حسب كل محور  الاستبیانالمعیاریة لاستجابة أفراد العینة على 

 ).08ككل كما یوضحه الجدول رقم ( الاستبیانوحسب 

 ): یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والدرجة الكلیة للاستبیان ككل.09(رقمالجدول 

رقم 

 البند

المتوسط  الاستبیان رمحاو    الرتبة

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

 الدرجة

: تنمیة طریقة فهم 01المحور  3 1

 المشكلات الریاضیة.

 متوسطة 0.30 2.32

: تنمیة طریقة وضع خطة 02المحور  2 2

 على المشكلات الریاضیة.

 متوسطة 0.32 2.32
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: تنمیة طریقة تنفیذ خطة 03المحور  4 3

 حل المشكلات الریاضیة.

 متوسطة 0.33 2.30

: تنمیة طریقة التحقق من 04المحور  1 4

 صحة حل المشكلات الریاضیة.

 عالیة 0.30 2.39

 متوسطة 0.31 2.33 الدرجة الكلیة

یوضح الجدول المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة كلّ محور، والدرجة الكلیة 

 ) ودرجة0.31) وانحراف معیاري ( 2.33ككل، حیث بلغ المتوسط الحسابي للإستبیان الكلي ( للاستبیان

الذي یعبر عن تنمیة طریقة التحقق من صحة  4معیاریة متوسطة وهي تعتبر معبرة، حیث جاء المحور 

)، وانحراف معیاري قدر ب   2.39حل المشكلات الریاضیة في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدر ب ( 

تنمیة طریقة التحقق ) بدرجة معیاریة عالیة تشیر إلى أن التعلم التعاوني یساهم بدرجة عالیة في 0.30( 

 من صحةحل المشكلات الریاضیة.

) بدرجات متوسطة على التوالي ومتوسطات حسابیة متقاربة 3-1-2في حین جاءت المحاور ( 

) على 0.33 -0.3 -0.32)، وانحرافات معیاریة هي ( 2.3، 2.32، 2.32وهي على الترتیب ( 

ة طریقة وضع خطة وفهم المشكلات الریاضیة وتنفیذ الترتیب ممّا یدل أن التعلم التعاوني له دور في تنمی

 خطة حل المشكلات الریاضیة بدرجة متوسطة.

 _مناقشة وتفسیر نتائج الدّراسة في ضوء الفرضیات:2

 مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى: -

فهم طریقة في ضوء تحلیل نتائج الفرضیة الأولى الموسومة:" یساهم التعلم التعاوني في تنمیة 

) 2.32لمشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة"، بدرجة متوسطة، وبمتوسط حسابي قدره ( ا

 ).0.30انحراف معیاري ( 

یتفق التلامیذ على أن التعلم التعاوني یؤدي إلى تنمیة طریقة فهم المشكلات الریّاضیة، وهذا قد یرجع  -

اعة یزید من مستوى استیعابهم للمضمون وذلك من إلى شعورهم بأن إعادة قراءة المسألة الرّیاضیة في جم

طریقة النقاش والشرح وهذا یساعدهم على وصول الفكرة بوضوح لبعضهم البعض وقد یعزي  اعتمادخلال 
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ذلك إلى كون التلامیذ في مرحلة عمریة ودراسیة واحدة یعي كل منهم قدرات الآخر من جهة ،ومن جهة 

أخرى تحظى الحواجز التي تقع بین التلمیذ والأستاذ، والتي تعیق فهم التلمیذ لمضمون المسألة الریاضیة، 

( سوران خلیل، اعلون فیما بینهم حیث أكد أن الإدراك لدى الأفراد یتطور عندما یتف يفیجو تسكوهذا ما أكده 

، ونلاحظ كذلك أن التعلم التعاوني یساعد التلامیذ على استدراك النقاط الصعبة )41، ص2010محمد ریان، 

والوقوف على بعض الكلمات الأساسیة التي تفید في وضع الحل، ممّا یطوّر الفهم الذاتي للتلمیذ في 

ما أكده دویتش في تجربته مع الطلبة، حیث توصل إلى أن  معرفة المطلوب في المسألة الرّیاضیة وهذا

( المجموعات التعاونیة تطوّر أفكارا أكثر بالنسبة لكلّ وحدة زمنیة، وأن نوعیة الأفكار كانت أیضا متفوقة 

 ).32، ص2012بوریو مراد، 
علمي الذي هو وهذا قد یعزي إلى أن التعلم التعاوني من شأنه أن یدفع التلامیذ إلى تعلم التخطیط ال

أساس العمل الناتج، بالإضافة إلى معرفة نقاط القوة والضعف في حل المشكلات الریاضیة ممّا یؤدي بهم 

 إلى تطویر قدراتهم ومحاولتهم بذل جهد أكثر في عملهم.

خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدرجة الكلیة للمحور المرتبط بتنمیة طریقة فهم المشكلات  ومن

 الرّیاضیة نجد أن الفرضیة قد تحققت إلى حد ما.

 مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثانیة: -

من خلال تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة الموسومة:" یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة وضع 

ل المشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة" بدرجة متوسطة، وبمتوسط حسابي قدره    خطة ح

 ).0.32) وانحراف معیاري (2.32( 

حیث یرى جورج بولیا أن مرحلة وضع خطة الحل أصعب مرحلة تواجه المتعلم في حل المسألة 

 ي وضع خطة مشتركة للحل.الرّیاضیة، وقد اتفق التلامیذ على أن التعلم التعاوني یساهم ف

وقد یعزي ذلك إلى تمكینهم من التعبیر عن أفكارهم لفظیا ممّا یسمح بتحلیل العبارات وتحویلها إلى 

رموز ریاضیة تساهم في وضع الحل، ومن خلال الحوار والمناقشة لأسباب اختیار خطة معینة یتمكنوا 

ملیات مناسبة لإنجاز الحل الصحیح وهذا من استخلاص الطریقة الصحیحة والتي تحتوي على قوانین وع

 1980ما أشارت إلیه نظریة الاعتماد المتبادل الإیجابي حیث اتفق كلّ من جونسون وجونسن وسلافین 

على أن نماذج التعلم التعاوني هي إستراتیجیة مناسبة لتحسین التحصیل المعرفي والمهارات المعرفیة لدى 

، وهذا قد یرجع إلى أن هذه الإستراتیجیة تقوم على تشجیع التلامیذ )31، ص2012( بوریو مراد، التلامیذ. 
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على المناقشة القائمة على الحریّة في إبداء أرائهم وأفكارهم دون قیود تؤدي إلى تفاعل صفي أكثر وارتباك 

،إضافة إلى التنوع في الإجابة وإعطاء الحلول وأفكار  الاستجابةأقل وثقة أكبر وحالات أقل من عدم 

یّدة، واكتساب الطلاقة اللّغویة حیث لا یأخذ وقت طویل في الإجابة وذلك لأنه تخلص من الخوف ج

 .والارتباك

ومن خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدّرجة الكلیة للمحور المرتبط بتنمیة طریقة وضع خطة حل 

 المشكلات الرّیاضیة نجد أن الفرضیة قد تحققت إلى حد ما.

 لفرضیة الثالثة:مناقشة وتفسیر نتائج ا -

في ضوء تحلیل نتائج الفرضیة الثالثة الموسومة:" یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة تنفیذ 

خطة حل المشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة"، بدرجة متوسطة، وبمتوسط حسابي قدره             

)، حیث یعتبر جورج بولیا هذه الخطوة من أسهل خطوات حل المسألة 0.33معیاري ( ) وانحراف2.30( 

لأنها تتطلب من التلمیذ القیام بإجراءات العملیات الحسابیة والتي هي في الأصل عملیات تم التدرب 

یسمح لهم ، وعلى هذا یرى التلامیذ أن التعلم التعاوني )333 -317، 2012( غفور كمال إسماعیل، علیها سابقا 

من الإنتقال من خطوة سهلة إلى أخرى أكثر صعوبة ویعزي ذلك إلى تمكنهم من بلورة فكرة الحل التي 

یسعون إلى تنفیذها في صورة منطقیة وذلك بتعویض المعطیات في القانون المناسب الذي تم تعلمها من 

) التي توصل 1999xinدراسة ( قبل من أجل حل المسألة وإعطاء النتیجة المناسبة، وهذا ما أكدته نتائج

( فیها إلى أن تحسین المهارات الحسابیة لدى المجموعة التعاونیة كان أقوى مقارنة مع المجموعة التقلیدیة 

 ).48، ص2007الرفاعي، 

ومن خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدرجة الكلیة للمحور المرتبط بتنمیة طریقة تنفیذ خطة حل 

 الفرضیة قد تحققت إلى حد ما. المشكلات الرّیاضیة نجد أن

 مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الرابعة: -

في ضوء تحلیل نتائج الفرضیة الرابعة المسومة:" یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة التحقق من 

صحة حل المشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة"، بدرجة عالیة، وبمتوسط حسابي قدره 

)، وهذا ما یؤكد أن التلامیذ یرون أن التعاون وتبادل الآراء في التحقق 0.3نحراف معیاري ( )، وا2.39(

من صحة الحل المناسب للمسألة الرّیاضیة یدفعهم إلى اقتراح أكثر من حل ویعزي ذلك إلى أن التفاعل 
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لتالي وجود بدائل والتواصل وتبادل المعارف والمعلومات بین التلامیذ یؤدي إلى تعددّ وجهات النظر وبا

وطرق كثیرة لحل المسألة، ممّا یزید من القدرة على اكتساب أسلوب التبریر والتفسیر وخلق طرق جدیدة 

للتأكد من صحة حل أي مشكلة، وعلى هذا جاءت نظریة بیاجي بأن الفرصة التي یعمل فیها التلامیذ 

وحل خلافاتهم ویزداد احتمال تنمیتهم متعاونین مع أقرانهم هي مفتاح الاستدلال لتنمیة وضع قواعدهم 

( للاستقلال الذاتي وللمهارات الاجتماعیة المطلوبة لوضع قواعد جیّدة للسلوك وتنقیحها حسب الحاجة 

كما وجد لوتشنز أن زیادة مقدار الممارسة في حل المسائل یؤدي إلى تقویة )، 31، ص2012بوریو مراد، 

 ).80،ص2008أبو ریاش،قطیط،(شاكل التي تتضمن مبدأ مختلفالتأهب وقلة عدد مرات الفشل في حل الم

ومن خلال ما سبق وبالرجوع إلى الدّرجة الكلیة للمحور المرتبط بتنمیة طریقة التحقق من صحة 

 حل المشكلات الرّیاضیة نجد أن الفرضیة قد تحققت.

 مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة العامة: -

 من خلال تفسیر نتائج الفرضیات الفرعیة والتي توصلنا فیها إلى النتائج التالیة:

یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة بدرجة  -

 متوسطة.

مرحلة یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة وضع خطة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ ال -

 المتوسطة.

یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة تنفیذ خطة حل المشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المرحلة  -

 المتوسطة.

یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المرحلة  -

 المتوسطة بدرجة عالیة.

: ( یساهم التعلم التعاوني في تنمیة طریقة حل یة العامة القائلةا إلى أن الفرضوعلى هذا توصلن

 وبمتوسط حسابي قدره ،حلة المتوسطة) جاءت بدرجة متوسطةالمشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المر 

) فإنه یمكن القول أن : التعلم التعاوني یستخدم في مرحلة التعلیم 0.31معیاري (  ) وانحراف2.33(

استجابة المتوسط في المدرسة الجزائریة بدرجة متوسطة من طرف الأساتذة وهذا ما أكدته نتائج متوسطات 

ساتذة في هتمام من طرف الأذا إلى وجود نوع من المبادرة والاویمكن إرجاع ه ،أفراد العینة حول البنود

محاولة تطبیق هذه الإستراتیجیة، كما تعزي هذه النتیجة إلى أن قصور في أسالیب تدریب وتكوین 
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 الفصل الخامس: عرض وتفسیر النتائج
 

الأساتذة أثناء الخدمة على هذه الإستراتیجیة یقلل من فعالیتها ونجاحها في التدریس، ولعدم تقدیر 

التقلیدیة بدلا من التغییر  المسؤولین الجهد المبذول من قبل الأساتذة یدفع الأستاذ إلى تبني الطرق

والتجدید، وكذلك عدم ملائمة الأقسام الدراسیة للتدریس بمثل هذه الإستراتجیة من حیث كثافة أعداد 

التلامیذ ونقص التجهیزات التي یتطلبها تطبیق التعلم التعاوني وإستراتیجیة حل المشكلات، وهذا ما یعیق 

 حدیثة.المدرسة الجزائریة لتبني مثل هذه الطرق ال

وبناء على تصریحات أساتذة مادّة الریاضیات وعلى ما لاحظته الباحثة میدانیا، كثافة البرنامج 

الدّراسي بالمقارنة مع الوقت المخصص إضافة إلى انعدام الدافعیة للتلامیذ بسبب الضعف والاتجاهات 

 السلبیة نحو مادّة الریاضیات. 
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 خاتمـــــة
 

 صمم البحث الحالي كمحاولة للكشف عن التعلم التعاوني ودوره في تنمیة طریقة حل المشكلات 

الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة ،أین تم الاعتماد على المنهج الوصفي والاستعانة بأدوات بحث 

 تلمیذ وتلمیذة. 74متمثلة في الاستبیان كأداة أساسیة نوقد تكونت عینة الدراسة من 

 الحزمة الإحصائیة للعلوم الإنسانیة وبعد جمع البیانات ومعالجتها إحصائیا بالاعتماد على برنامج 

 ).spss( والاجتماعیة

 توصلنا إلى مجموعة من النتائج التي تتمثل أهمها في ما یلي:

 یساهم التعلم التعاوني بدور متوسط في تنمیة طریقة فهم المشكلات الریاضیة. -

 م التعاوني بدور متوسط في تنمیة طریقة وضع خطة حل المشكلات الریاضیة.یساهم التعل -

 یساهم التعلم التعاوني بدور متوسط في تنمیة طریقة تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة. -

   یساهم التعلم التعاوني بدور عالي في تنمیة طریقة التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة. -
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 اقتراحات:

بعد مناقشتنا لدور التعلم التعاوني في تنمیة طریقة حل المشكلات الرّیاضیة لدى تلامیذ المرحلة 

المتوسطة، نقترح مجموعة من الإرشادات یمكن الاستفادة منها في میدان التربیة والتعلیم استنتاجا لما 

 توصلنا إلیه في دراستنا هذه:

تطبیق معلمي المرحلة المتوسطة لإستراتیجیة التعلم التعاوني وحل المشكلات لما لها من أهمیة  ضرورة -

 في تنمیة التفكیر خصوصا التفكیر العلمي.

اهتمام المشرفین التربویین بتنمیة قدرات المعلمین من استخدام وتطبیق استراتیجیات التدریس من خلال  -

 لفة.الندوات والتوجیهات والتكوینات المخت

الاهتمام بتطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني بشكل أوسع وأكثر دقة لأن لها الأفضلیة في تنمیة طریقة  -

 حل المشكلات لدى التلامیذ حسب نتائج دراستنا.

لفت المعلمون لانتباه التلامیذ لأهمیة استراتیجیات التدریس الحدیثة حتى تكون لهم دافعیة أكبر أثناء  -

 ذه الاستراتیجیات.التعلم عن طریق ه

إقامة دورات تدریبیة في طریق واستراتیجیات التدریس الحدیثة في المراكز والمعاهد المتخصصة في  -

 تكوین المعلمین.

اهتمام المعلمین بشكل أكبر في تطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني وحل المشكلات في التعلیم لأنها  -

 یر والإبداع الأكادیمي.تزید من دافعیة وتركیز المتعلم وتنمي التفك

ضرورة تدریب الأساتذة على آلیات إستراتیجیة التعلم التعاوني وحل المشكلات، وكیفیة الإعداد لها  -

 وتطبیقها بصورة فاعلة.

 إعادة تنظیم البیئة التعلیمیة، بما یناسب مع إستراتیجیة التعلم التعاوني. -

 ستراتیجیة.تخفیف حجم المناهج الدراسیة بما یناسب تطبیق هذه الإ -

 إجراء دراسات مشابهة لهذه الدّراسة بمتغیرات مستقلة مختلفة
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 -317)، ( 48، مجلــة الفــتح، ( العــدد الصــعوبات التــي تواجــه الطلبــة)، 2012غفــور كمــا إســماعیل، (  )3

333.( 

 المذكرات:
فاعلیــــة برنــــامج تــــدریبي مقتــــرح لاكتســــاب معلمــــي الریاضــــیات )، 2013بــــن زعــــزوع العتــــوي، متعــــب، (  )1

اســتراتیجیات حــل المشــكلات الریاضــیة علــى تنمیــة القــدرة علــى حــل المشــكلات والتفكیــر الریاضــي والاتجــاه 

 ، شهادة دكتوراه، جامعة أم القرى، السعودیة.نحو الریاضیات لدى طلابهم في مدینة عرعر

تحدیـــد صـــعوبات حـــل المشـــكلات الریاضـــیة )، 2011بـــن مطلـــق التبیتـــي، فوزیـــة بنـــت عبـــد الـــرحمن، (  )2

ــــدائي مــــن وجهــــة نظــــر معلمــــات ومشــــرفات الریاضــــیات ــــدى تلمیــــذات الصــــف الرابــــع ابت ــــة ل ، رســــالة اللفظی

 ماجستیر، جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیة.

ي علـى التحصـیل المدرسـي والمیـول الدراسـیة لمـادة الریاضـیات أثر التعلم التعـاون)، 2012بوریو مراد، (  )3

 ، رسالة ماجستیر، جامعة باجي مختار.لدى تلامیذ المتأخرین دراسیا
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 قائمــــــــة المراجع
 

الاســتراتیجیات المعتمــدة مــن طــرف الأســاتذة داخــل الصــف ودورهــا فــي تنمیــة )، 2011ســوفي نعیمــة، (  )4

، رســالة ماجســتیر، جامعــة الطــور المتوســطالقــدرة علــى الــتحكم فــي حــل المشــكلات الریاضــیة لــدى تلامیــذ 

 منتوري.

أثـر اسـتخدام إسـتراتیجیة الـتعلم التعـاوني فـي تحصـیل الطلبـة الصـم فـي )، 2007علي الرفاعي عالیة، (  )5

 ، رسالة ماجستیر، الجامعة الأردنیة.الریاضیات وتفاعلاتهم الاجتماعیة

تیجیة الــتعلم التعــاوني فــي تحصــیل فاعلیــة اســتخدام إســترا)، 2011محمــد حــج یحــي، میرفــت أســامة، (  )6

، رســـالة ماجســـتیر، طلبـــة الصـــف الســـابع الأساســـي فـــي الریاضـــیات واتجاهـــاتهم نحوهـــا فـــي مدینـــة طـــولكرم

 جامعة النجاح الوطنیة.

علاقــة أســلوب حــل المشــكلات فــي مــادة الریاضــیات بالإبــداع لــدى تلامیــذ )، 2009مخلــوف فاطمــة، (  )7

 ماجستیر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة.، بورقلة، رسالة الثالثة متوسط

أثــر اســتخدام إســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني فــي تنمیــة مهــارات )، 2014یوســف الأســتاذ، أحمــد صــبحي، (  )8

، رســالة ماجســتیر، التفكیــر الناقــد لــه لــدى طلبــة الصــف العاشــر فــي مبحــث الجغرافیــا بمحافظــة شــمال غــزة

 جامعة الأزهر، غزة.
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  ملاحققائمة ال
 
 
 



 .قائمة المحكمین للاستبیان في صورته الأولیة ): 01الملحق رقم (

 الدرجة العلمیة التخصص الأساتذة المحكمین الرقم

 دكتوراه مناهج وأسالیب التدریس یاسین هاین 01

 دكتوراه علم النفس العیادي دعاس حیاة 02

 دكتوراه هلم النفس المدرسي بوكرع إیمان 03

 دكتوراه النفس المدرسيعلم  قرفي محمد 04

 دكتوراه علم النفس المدرسي مسعودي لویزة 05

 

 



 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي
 جامعة محمد الصدیق بن یحیى

 والاجتماعیةكلیة العلوم الإنسانیة 
 فونیاعلم النفس وعلوم التربیة والأرط قسم

 
 

 بحث بعنوان استمارة
 
 
 
 
 
 
 
 

 التلمیذ(ة):عزیزي 

زمة الذي یهدف إلى جمع المعلومات اللا یسرني أن أضع بین أیدیكم هذا الاستبیان
لتوجیه و الإرشاد للدراسة التي أقوم بإعدادها للحصول على شهادة الماستر تخصص ا

"التعلم التعاوني ودوره في تنمیة طریقة حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ  التربوي بعنوان:
 . الثة متوسط"الث

لك بوضع بند وذ 30ستبیان الذي یتكون من هذا الال منكم التكرم بالإجابة على بنود مأ
 ) في المكان المخصص للإجابة.Xعلامة (

 .تخدم إلا لأغراض البحث العلميالتي تقدم إلینا لن تس المعلومات ونعدكم بأن هذه
  .مني فائق التقدیر والاحترام اتقبلو 

 
 

 2018 /2017الجامعیة: السنة

التعلم التعاوني ودوره في تنمیة طریقة حل المشكلات 

ةمتوسطالة المرحلالریاضیة لدى تلامیذ   



 أبدا  أحیانا دائما  العبــــــــــارة
یساعدني التعلم التعاوني على إعادة قراءة  - 

 المسألة الریاضیة
   

لبعض  عدني التعلم التعاوني  على الانتباهیسا - 
 جزیئات المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على تطویر الفهم  - 
 المطلوب من المسألة الریاضیةالذاتي لمعرفة 

   

یساعدني التعلم التعاوني على الوقوف على  - 
 بعض الكلمات الأساسیة في المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم مع التعاوني على فهم النقاط  - 
 الصعبة في المسألة الریاضیة

   

التعاوني على توظیف یساعدني التعلم  - 
 المسألة الریاضیة العملیات المناسبة لحل

   

التعاوني  على الاستعمال  یساعدني التعلم - 
 الجید للأدوات الهندسیة في المسألة الریاضیة

   

الأشكال  ني التعلم التعاوني على تحلیلیساعد - 
 الهندسیة للمسألة الریاضیة

   

معطیات  ساعدني التعلم التعاوني على تفسیری -
 المسألة الریاضیة حسب المطلوب

   
 

یساعدني التعلم التعاوني على التخطیط الجید  - 
 للعملیات المناسبة من أجل حل المسألة الریاضیة  

   

یساعدني التعلم التعاوني على وضع خطة  - 
 مشتركة لحل المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف القوانین  - 
 بحل المسألة الریاضیة  الریاضیة التي لها صلة

   

   على اِستخلاص عدني التعلم التعاوني یسا - 
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 الاِستراتیجیات الصحیحة لحل المسألة الریاضیة
یساعدني التعلم التعاوني على وضع المعطیات  - 

 المطلوبة في صورة رمزیة لحل المسألة الریاضیة
   

یساعدني التعلم التعاوني على التعبیر اللفظي  - 
 أفكاريعن 

   

یساعدني التعلم التعاوني على اِختیار خطة  - 
 الحل المناسبة لحل المسألة الریاضیة

   

مناقشة أسباب على   یساعدني التعلم التعاوني - 
 وضع خطة معینة لحل المسألة الریاضیة

   

 

على تبریر  یساعدني التعلم التعاوني -

 خطوات تنفیذ حل المسألة الریاضیة 

   

التعلم التعاوني على الانتقال من  یساعدني -

خطوه سهلة إلي أخرى أكثر صعوبة في حل 

 المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف  -

 النظریة المناسبة لحل المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على توظیف  -
 معارفي لحل المسألة الریاضیة 

   

على اجراء  یساعدني التعلم التعاوني -
 العملیات الحسابیة لحل المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني  على التعویض  -

 في القانون لحل المسألة الریاضیة

   

   یساعدني التعلم التعاوني على اِستخدام  -
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 طرق جدیدة للتأكد من حل المسألة الریاضیة

توفیر  یساعدني التعلم التعاوني  على -

المعلومات الكافیة للتأكد من صحة حل المسألة 

 الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على التبریر  -

 المنطقي لحل للمسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على مراجعة  -

حل المسألة في صحة العملیات المستخدمة 

 الریاضیة

   

ناقشة یساعدني التعلم التعاوني على م -

 في حل المسألة الریاضیةصحة الإجابة 

   

یساعدني في التعاوني على مراجعة  -

 خطوات حل المسألة الریاضیة

   

یساعدني التعلم التعاوني على تفسیر حل  -

 المسألة الریاضیة
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)03(الملحق رقم   

 
 

 
 

 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,753 30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



Statistiques de total des éléments 

 
Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en 

cas de 

suppression de 

l'élément 

1س  76,37 29,757 ,340 ,742 

2س  76,23 30,806 ,288 ,746 

3س  76,27 29,857 ,394 ,740 

4س  76,40 31,076 ,140 ,755 

5س  76,17 32,006 ,060 ,756 

6س  76,33 29,609 ,487 ,736 

7س  76,37 29,895 ,363 ,741 

8س  76,47 30,257 ,296 ,745 

9س  76,27 30,478 ,285 ,746 

10س  76,30 30,217 ,379 ,741 

11س  76,30 30,769 ,227 ,749 

12س  76,23 31,082 ,188 ,751 

13س  76,40 29,490 ,494 ,735 

14س  76,43 31,013 ,174 ,752 

15س  76,40 30,455 ,266 ,747 

16س  76,30 30,217 ,321 ,744 

17س  76,43 29,771 ,297 ,745 

18س  76,23 30,944 ,260 ,747 

19س  76,67 31,678 ,035 ,764 

20س  76,23 30,737 ,302 ,746 

21س  76,17 31,109 ,258 ,748 

22س  76,40 29,903 ,314 ,744 

23س  76,60 29,766 ,391 ,740 

24س  76,43 31,909 ,020 ,762 

25س  76,20 30,097 ,379 ,741 

26س  76,40 31,283 ,132 ,755 

27س  76,30 31,114 ,170 ,752 

28س  76,07 32,133 ,064 ,755 

29س  76,37 30,102 ,328 ,743 

30س  76,30 29,803 ,393 ,740 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=4س 2س 5س 3س 1س 29س 27س 25س 23س 21س 19س 17س 15س 13س 11س 9س 7س 
 30س 28س 26س 24س 22س 20س 18س 16س 14س 12س 10س 8س 6س
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT 
  /SUMMARY=TOTAL. 
 

 



 
Fiabilité 
 
 
 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 
 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,613 

Nombre d'éléments 15a 

Partie 2 Valeur ,528 

Nombre d'éléments 15b 

Nombre total d'éléments 30 

Corrélation entre les sous-échelles ,707 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,828 

Longueur inégale ,828 

Coefficient de Guttman split-half ,824 

a. Les éléments sont : 27س ,25س ,23س ,21س ,19س ,17س ,15س ,13س ,11س ,9س ,7س, 

 .5س ,3س ,1س ,29س

b. Les éléments sont : 22س ,20س ,18س ,16س ,14س ,12س ,10س ,8س ,6س ,4س ,2س, 

 .30س ,28س ,26س ,24س

 

 

 

 

 

 

 



 
Statistiques de total des éléments 

 
Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en 

cas de 

suppression de 

l'élément 

7س  76,37 29,757 ,340 ,742 

9س  76,27 29,857 ,394 ,740 

11س  76,17 32,006 ,060 ,756 

13س  76,37 29,895 ,363 ,741 

15س  76,27 30,478 ,285 ,746 

17س  76,30 30,769 ,227 ,749 

19س  76,40 29,490 ,494 ,735 

21س  76,40 30,455 ,266 ,747 

23س  76,43 29,771 ,297 ,745 

25س  76,67 31,678 ,035 ,764 

27س  76,17 31,109 ,258 ,748 

29س  76,60 29,766 ,391 ,740 

1س  76,20 30,097 ,379 ,741 

3س  76,30 31,114 ,170 ,752 

5س  76,37 30,102 ,328 ,743 

2س  76,23 30,806 ,288 ,746 

4س  76,40 31,076 ,140 ,755 

6س  76,33 29,609 ,487 ,736 

8س  76,47 30,257 ,296 ,745 

10س  76,30 30,217 ,379 ,741 

12س  76,23 31,082 ,188 ,751 

14س  76,43 31,013 ,174 ,752 

16س  76,30 30,217 ,321 ,744 

18س  76,23 30,944 ,260 ,747 

20س  76,23 30,737 ,302 ,746 

22س  76,40 29,903 ,314 ,744 

24س  76,43 31,909 ,020 ,762 

26س  76,40 31,283 ,132 ,755 

28س  76,07 32,133 ,064 ,755 

30س  76,30 29,803 ,393 ,740 

 
 



 )04(المرجع رقم 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

q1 74 2,27 ,626 

q2 74 2,22 ,745 

q3 74 2,42 ,740 

q4 74 2,30 ,635 

q5 74 2,46 ,666 

q6 74 2,26 ,723 

q7 74 2,30 ,716 

q8 74 2,28 ,673 

q9 74 2,46 ,686 

q10 74 2,34 ,688 

q11 74 2,36 ,751 

q12 74 2,50 ,687 

q13 74 2,24 ,637 

q14 74 2,15 ,734 

q15 74 2,30 ,772 

q16 74 2,38 ,696 

q17 74 2,30 ,735 

q18 74 2,35 ,629 

q19 74 2,20 ,740 

q20 74 2,28 ,820 

q21 74 2,45 ,644 

q22 74 2,31 ,739 

q23 74 2,23 ,693 

q24 74 2,57 ,621 

q25 74 2,46 ,623 

q26 74 2,26 ,703 

q27 74 2,39 ,718 

q28 74 2,45 ,685 

q29 74 2,34 ,708 

q30 74 2,32 ,643 

N valide (listwise) 74   

 
 


	01
	02
	03
	04
	05
	06
	07
	08
	09
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

