
  

  الشعبیة الدیمقراطیةالجمهوریة الجزائریة 
  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  - جیجل–جامعة محمد  الصدیق بن یحي 
  الإنسانیة والاجتماعیة العلوم  كلیة 

  والأرطوفونیاعلم النفس وعلوم التربیة : قسم

  
  :مذكرة بعنوان 

  
  

  
  
  

  علوم التربیة نیل شهادة الماستر في ل مكملة ةمذكر 
رشاد : تخصص   تربويتوجیه وإ
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 شكر وعرفـان  
 الحمد الله الذي مكنني من إتمام هذا العمل المتواضع

ء أن يجري إلا بمشيئته جل جلاله  فما كان لشي   

لما لاقيته منها من   *إيمان بوكراع.د*أتوجه بالشكر والامتنان إلى أستاذتي المشرفة  
مساعدة وعون والتي أنارت دربي في البحث والعلم بما قدمته من توجيهات ونصائح  

.طيلة إشرافها  

كما أتقدم بأسمى معاني  الشكر إلى جميع أساتذة علم النفس وعلوم التربية  
والارطوفونيا على ما أسدوه لنا من معلومات طيلة فترة دراستنا، وكل من ساعدني في  

از هذا العمل المتواضع سواء من بعيد أو من قريبإنج  

.ولم يبخل علينا بالدعاء والكلمة الطيبة   
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  :مقدمة

یعتبر النجاح والتفوق الدراسي مطلبا في غایة الأهمیة یسعى إلى تحقیقه كافة المتعلمین في جمیع 

مستویات المستویات الدراسیة مند بدایة مشوارهم الدراسي إلى غایة وصولهم للمرحلة الجامعیة، أین تزداد 

الطموح والرغبة في الانجاز  بعدما تنمو الخبرات التعلیمیة للطلاب وتتطور لتتجسد في قیامهم بعملیات 

هذا التفاعل الحاصل . عقلیة معرفیة ذاتیة خاصة، تتحدد بأسلوب تعلمهم وتفكیرهم اتجاه المادة الدراسیة

ض الاستراتیجیات التي تمكنه من بین الطالب والمادة التعلیمیة یبرز أكثر من خلال استخدام بع

  .الاستیعاب الجید وكذا المعالجة الدقیقة للمعلومات التي یتلقاها في تخصصه الدراسي

وترتكز استراتیجیات التعلم أساسا  على قیام الطالب بتحصیل مختلف المعارف العلمیة ذات 

المعرفیة التي تمكنه من تحقیق المزید العلاقة بالمادة المراد دراستها معتمدا في ذلك على قدراته الذاتیة و 

ویكتسي موضوع استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة الجامعة و علاقتها بالتخصص . من التقدم

أهمیة كبیرة كونه یسلط الضوء على احد المهارات المعرفیة الضروریة للدراسة الناجحة لطلبة المرحلة 

ل الهدف التي تسعى إلى تحقیقه و المتمثل في معرفة الجامعیة، وتزداد أهمیة الموضوع من خلا

  .الاستراتیجیات الأكثر استخداما عند طلبة جامعة جیجل تبعا لتخصصاتهم الأكادیمیة

جانب نظري وآخر تطبیقي، حیث تضمن الجانب النظري : ولقد جاءت هده الدراسة في جانبین

  :ثلاث فصول

لدراسة وابرز مفاهیمها الإجرائیة وكذا الدراسات من خلاله تم تحدید إشكالیة ا: فصلا تمهیدیا

  .السابقة ذات  العلاقة بالموضوع محل الدراسة

  .نا فیه موضوع استراتیجیات التعلمتناول: الفصل الثاني
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الجزء الأول تطرقنا فیه إلى الجامعة الجزائریة، والجزء الثاني :والذي تم تقسیمه إلى جزئین: الفصل الثالث

  .الطالب الجامعيتطرقنا فیه إلى 

  :أما الجانب التطبیقي فقد ضم فصلین هما

  .تناولنا فیه الإجراءات التنفیذیة للدراسة مع ذكر الأسالیب الإحصائیة المستخدمة فیا:الفصل الرابع

تم فیه عرض وتحلیل ومناقشة النتائج في ضوء الفرضیات وأخیرا تم تقدیم بعض  :الفصل الخامس

  .التوصیات الاقتراحات

 

 



 

  :الفصل الأول 
  الفصل التمهیدي للدراسة  
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  :إشكالیة الدراسة .1

على تعتمد بصورة رئیسیة  أنیتعاظم الاهتمام في عصرنا الحالي بعملیة التعلم التي ینبغي          

،ما یفرض )4،ص2014خزام،(القدرات العقلیة والمعرفیة لدى المتعلمین لتوظیفها في مجالات التعلم المختلفة 

والمهارات العملیة  الإنسانیةعلیهم تطویر هذه القدرات لاكتساب المعارف التي تشتمل على القیم 

من المسائل والموضوعات على جمیع الأصعدة  ترتبط بالكثیرواستثمارها في تعلمهم، ولان عملیة التعلم 

، فهي عملیة معقدة وتزداد درجة تعقیدها مع تقدم المراحل التعلیمیة وفي مختلف مجالات الحیاة الإنسانیة 

المتعلم لمختلف  إدراك الأمر الذي لابد منه المهمات الدراسیة  لأداءالتي تتطلب من المتعلم بدل الجهد 

ي التعلیمیة المناسبة لتحقیق التفوق و النجاح ف الإجراءات أنجع اتخاذالمهارات والوسائل العلمیة وكذا 

مستوى  أنعتبار افي تحسین التحصیل الدراسي لدیه على العلمیة ما یسهم  إمكاناتهتفعیل قدراته ضوء 

اثبتته العدید من البحوث  بحسب مالكن یرتبط ارتباطا وثیقا بتدني وارتفاع هذه القدرات، و  الأخیرهذا 

تتحكم في مستوى التحصیل الدراسي  أخرى والدراسات في مجال علم النفس التربوي فان هناك متغیرات

هذا ما دفع معظم الباحثین .فاعلیة بأكثرلدى المتعلمین والتي من شانها تحقیق جودة العملیة التعلیمیة 

تؤثر في التحصیل الدراسي في مختلف المراحل  أن التربویین لدراسة ومعرفة العوامل التي  یمكن 

اراته والتي تلعب دورا مهما في نجاح المتعلم في مواقف التعلم الدراسیة من بینها استراتیجیات التعلم ومه

المختلفة التي یستخدمها الطلبة في تفاعلهم مع المقررات الدراسیة  والأسالیبلكونها من الطرائق الفعالة 

ویتوقف علیها مستوى تقدمهم الدراسي،وتساعدهم في الانتقال من عملیة التلقین والتلقي السائدة في مراحل 

تقانهاالتدریب على ممارسة تلك الاستراتیجیات  إلىتعلیم ال التعلم وهذا  العوامل المهمة في عملیة كأحد وإ

استخدام استراتیجیات  الأصیلمحددات التعلم  أهممن  إن أوضحتحینما ) 2003(العجمي أكدتهما 

  . .)343،ص2009المصري،(استدعاء المتعلم لما تعلمه  أسالیبمن  أكثرالتعلم الفعال 
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تحول الاهتمام من البحث  إلى أدىذلك فان التحول الحاصل في السیاسة التربویة  إلى بالإضافة       

یفكر فیما تعلم وان یقوم  نأالبحث عن الكیفیة التي یتعلمون بها، فعلى المتعلم  إلىفیما یتعلمه المتعلمون 

 باستخدام مهارات وطرق تساعده على اكتشاف المعلومات وتطویرها بنفسه بدلا من الحصول علیها جاهزة

  .)82،ص2013بن یوسف،(

ستراتیجیات في حیاة المتعلم لكونها احد المیكانیزمات التي یستعملها في للدور الفعال لاونظرا         

التعلم  أهدافالمعارف لدراسة المواد التعلیمیة والتي تمكنه من تحقیق  اعأنو اكتساب وتخزین مختلف 

اعتمادا  الأكثرالمنشودة بنجاح،فقد حظیت ببالغ الاهتمام لاسیما لدى طلبة المرحلة الجامعیة باعتبارهم 

 إلىبمختلف العلوم  للإلماممن بدل الجهود على هذه الاستراتیجیات بحسب ما تتطلبه طبیعة هذه المرحلة 

، كل هدا یفرض على الطالب اعباءا كثیرة لما یحتاجه من التعلیم الأهدافجانب تحصیل الخبرات وبلورة 

الهائل من المعلومات الجامعي من مثابرة  وتعب تطویر المدركات وتحمل المسؤولیة الذاتیة لتجمیع الكم 

لدى كان لزاما على الطالب الجامعي التطویر حتى یتسنى له الانخراط في شتى مجالات البحث العلمي،

من استراتیجیات تعلمه وفقا لمقتضیات الدراسة الجامعیة وذلك بغرض التعامل مع مختلف المواد الدراسیة 

  .المراد تعلمها

فالجامعة كمؤسسة للتعلیم العالي توفر العدید من التخصصات على اختلافها ومما لاشك فیه 

تتیح لطلابها فرصة انتقاء ما یتناسب ومؤهلاتهم العلمیة من  أسوارها داخل لأدبیةوامنها  العلمیة أنواعها

، الأكادیميمما یسهم في الرفع من مستوى تحصیلهم  أخرىجهة وما یخدم طموحاتهم الشخصیة من جهة 

وهذا بالطبع یكون بناءا على الاستراتیجیات المنظمة التي یعتمدها الطلاب وفقا والتخصص الدراسي 

یتعامل مع المعلومات  نأفالمتعلم قبل .بعد التعامل مع المعلومات أو أثناءمتبع وكذا طریقة توظیفها قبل،ال

 أثناء أماتساعده في مهمة التعلم ، أنوما یجب فعله وتحدید المعرفة السابقة التي یمكن  سیقوم بالتخطیط



  الفصل التمهیدي للدراسة..................................: ................الفصل الأول
 

6 
 

 الأفكارالتفاعل فانه یستعمل عدة استراتیجیات من بینها انه یقوم بتفحص المادة والتعرف على 

عادةوتصنیفها وتلخیصها  أهمیتهاوالمعلومات الموجودة فیها وترتیبها على حسب  خاص  إطاربنائها في  وإ

من  مدى صحته  تأكدللوفهمها وتنظیمها،كما یقوم بوضع كیفیة العمل ویتفقد مساره  إدراكهایسهل علیه 

ا یقوم بمراقبة أن یتذكرها وبهذویقرر ما الكیفیة التي یكمل بها وماهي المعلومات المهمة التي یجب 

من الاستراتیجیات بغرض تمكینه من ترسیخ  أخرى،فیما نجد بعد قیامه بالتفاعل یقوم بمجموعة أدائه

 الأموروتحدید  ذاتهبتفحص تذكره وتقویم  لأخرالمعلومات وزیادة قدرته على الاحتفاظ اد یقوم من حین 

 أكثر أو بأقلزودته طریقة عمله وتفكیره  أنالتي تمكن منها والتي استعصت علیه فهو بذلك یعرف هل 

بن (یعدل فیها أوا نجده یعید بناء خطة یتوقع وما الذي عمله مختلفا وبهذ مما كان

التي تطرحها ) أدبیةعلمیة،( الأكادیمیةفطبیعة التخصصات  الأساسوعلى هذا ).87،ص2013یوسف،

تناسبا لتعلمهم،فقد تختلف بحسب هذه  أكثرمن هذه الاستراتیجیات  أيالجامعة لطلابها قد تحدد 

  .مع كلیهما تتلاءمد تكون في مجملها التخصصات وق

دراستنا هذه للطلاب، جاءت  الأكادیميونظرا للدور الفعال لاستراتیجیات التعلم في تحسین المردود        

 إلىللطلبة وهذا ما دفعنا  الأكادیمیةوالتخصصات  الأخیرةلمحاولة التعرف على طبیعة العلاقة بین هذه 

  :ةالتالیطرح التساؤلات 

استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة جامعة جیجل باختلاف  درجات استخدام هل تختلف -

  تخصصاتهم؟

استجابات طلبة  بین درجات 0.05عند مستوى الدلالة  إحصائیةدلالة  ذاتهل توجد فروق  -

  لمتغیر الجنس؟ تعزى ستراتیجیات التعلم على مقیاس اجامعة جیجل 
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استجابات طلبة  درجات بین 0.05عند مستوى الدلالة  إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -

  لمتغیر المستوى الدراسي؟ تعزى ستراتیجیات التعلمعلى مقیاس اجامعة جیجل 

  :فرضیات الدراسة .2

باختلاف  دة من قبل طلبة جامعة جیجلماستراتیجیات التعلم المعتدرجات استخدام  تختلف -

  .تخصصاتهم

استجابات طلبة جامعة  درجات بین 0.05عند مستوى الدلالة  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  -

  .تعزى لمتغیر الجنس ستراتیجیات التعلمعلى مقیاس اجیجل 

استجابات طلبة جامعة  درجات بین 0.05عند مستوى الدلالة  فروق ذات دلالة إحصائیةتوجد  -

  .ستراتیجیات التعلم تعزى لمتغیر المستوى الدراسيعلى مقیاس اجیجل 

  :أهداف الدراسة .3

  :لأي بحث علمي أهداف یسعى إلى تحقیقها ونسعى في بحثنا هذا إلى

  .ینتهجها الطلبة الجامعیین عموماـ معرفة إستراتیجیات التعلم التي 1

ـ التعرف على أهم الإستراتیجیات التي یعتمدها طلبة جامعة جیجل ذوي التخصصات العلمیة 2

  .وكذا الأدبیة

  :أهمیة الدراسة .4

من  أكثرقیمة معرفة استراتیجیات التعلم باعتبارها غیر واضحة المعالم في تكمن أهمیة الدراسة في 

الأحیان، و تكمن أهمیة الدراسة كذلك من أهمیة مفهوم التعلم الذي صارت مكانته قصوى في مجال 
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المعرفة، كما تكمن أهمیة الدراسة من أهمیة المرحلة الجامعیة التي تتطلب مجهودا بحثیا معتبرا في 

  .تخطیط وتنظیم واختیار وجمع واكتساب المعارف

من بینها إعادة النظر في  اعتباراتتراتیجیات  الحالیة من عدة كما تنجم أهمیة  الدراسة إس    

أفضل هذه الأسالیب  تبعا  انتقاءالإستراتیجیات المتبعة لدى هؤلاء الطلبة وذلك بتحفیزهم إلى 

باعتبارها من المفاتیح الحقیقیة لتحسین أداء الطالب الأكادیمي ) علمیة، أدبیة(لتخصصاتهم الأكادیمیة 

   .المساعدة على النجاح في المسار الجامعي بوجه عام ومن بین الطرق

   :مصطلحات الدراسة .5

  :إستراتیجیات التعلم. 1.5

هي مجموع الطرق والإجراءات التي یتبعها الطالب الجامعي في اكتساب المعارف والمعلومات في 

واسترجاعها عند شتى المجالات ذات العلاقة بتخصصه الأكادیمي بشكل یتیح له القدرة على تخزینها 

  .الحاجة إلیها وذلك بغرض تحقیق نتائج أحسن وأفضل بأقل وقت وجهد ممكنین طوال مساره الجامعي

  :الطالب الجامعي. 2.5

بعد تحصله على شهادة البكالوریا بقدراته  هو ذلك الشخص الذي یجتاز مرحلة التعلیم الثانوي

بالجامعة بما تحتویه من كلیات تضم مختلف  بالالتحاقالعقلیة والمعرفیة ومؤهلاته التي تسمح له 

  .والمعارف في كافة میادین البحث العلمي التخصصات وهذا لأجل تلقي العلوم
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  :التخصص الأكادیمي. 3.5

هو نوع الدراسة الذي یتم اختیاره من قبل الطالب خلال دراسته الجامعیة والذي یشتمل على 

میة  ذات طابع یانه الفرع الدراسي الذي یضم مجموعة من المواد التعلجوانب نظریة وأخرى تطبیقیة،كما 

  ).وغیرها...، العلوم السیاسیةالاجتماعیةاللغة العربیة وآدابها، العلوم ( علمي واحد مثل

        :   الدراسات السابقة .6

والدافعیة مقارنة لأسالیب التعلم " بعنوان ):1990(دراسة مرزوق عبد الحمید مرزوق .1.6

، هدفت هده الدراسة إلى التعرف على الفروق بین "ة من المتفوقین والمتأخرین دراسیاللإنجاز لدى عین

 45(با جامعیا منهم لطا )90(طلاب التخصصات المختلفة في أسالیب التعلم، حیث تكونت العینة من

غة العربیة  والدراسات الإسلامیة بتخصص الل) طالبا من المتأخرین دراسیا 45طالبا من المتفوقین دراسیا، 

، وقد توصلت مربع والعلوم  الطبیعیة والریاضیات، طبق علیهم مقیاس أسالیب التعلم وكذا استخدام كا

  :الدراسة إلى النتائج التالیة

في أسالیب التعلم التي یتبناها الطلاب المتفوقین دراسیا والمتأخرین دراسیا بینما  اختلافوجود  -

رمضان،  و الصباطي( لم توجد اختلافات في أسالیب التعلم بین الطلاب دوي التخصصات المختلفة

 ).5،ص2002

المختلفة الفروق بین الطلاب ذوي المستویات الدراسیة "بعنوان ): 1992(دراسة إیمانویل وبوتر. 2.6

وذلك لدى عینة مكونة من مجموعتین " والتخصصات الدراسیة المختلفة في أسالیبهم المفضلة في التعلم

 استبیانمن طلاب الجامعة، طبق علیهم ) 235(طالبا من طلاب المدارس العلیا، و ) 327(قوامها 

  :ئج التالیةریشمان لأسالیب التعلم، وبتحلیل البیانات توصلت الدراسة إلى النتا - جراشا
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وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب المدارس العلیا وطلاب الجامعة في أسالیبهم المفضلة في  -

  .التعلم

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب التخصصات الدراسیة في أسالیبهم المفضلة في  -

   ).6،ص2002الصباطي و رمضان، (التعلم

أسالیب التعلم لدى طلاب جامعة قارینوس في ضوء " بعنوان ):1998(دراسة یاسر وكاظم .3.6

، حیث أجریت هذه الدراسة على عینة قوامها "متغیرات الجنس والتخصص الدراسي والفرقة الدراسیة

طالبا وطالبة بالفرقتین الثانیة و الرابعة من بعض الكلیات الأدبیة والعلمیة، طبق علیهم مقیاس  )131(

تعلم والتي تقیس أربعة أسالیب للتعلم، وبتحلیل البیانات توصلت الدراسة إلى شمك وآخرون لعملیات ال

  :النتائج التالیة

التعلم التخصص  أسالیبلم تظهر فروق ذات دلالة إحصائیة عائدة للجنس أو التخصص في  -

  ).6،ص2002و رمضان، الصبا طي(بالحقائق لصالح طلاب التخصص الأدبي الاحتفاظالدراسي في أسلوب 

الفروق في "بعنوان : بالسعودیة) 2002(دراسة إبراهیم بن سالم الصباطي ورمضان محمد رمضان. 4.6

، وذلك باستخدام المنهج "أسالیب التعلم لدى طلاب الجامعة في ضوء التخصص والتحصیل الدراسي

توسل وتایت من إعداد أن) المطور(أسالیب التعلم المعدل  استبیانالوصفي التحلیلي، حیث طبق الباحثان 

من طلبة المستوى الثالث في كلیة التربیة ـ جامعة فیصل ـ من مختلف  )407(على عینة مكونة من 

  :التخصصات العلمیة والأدبیة، وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة
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وجود فروق دالة إحصائیا في استخدام الأسلوب العمیق في التعلم بین طلبة التخصص العلمي و طلبة  -

لتخصص الأدبي لصالح طلبة التخصص العلمي وفي الأسلوب السطحي لصالح طلبة التخصص الأدبي ا

  ).18،ص2014 خزام،(بینما لا توجد فروق في استخدام الأسلوب الإستراتیجي

أنماط التعلم السائدة لدى طلبة جامعة مؤتة "بعنوان : دنر بالأ ) 2004(دراسة الطلافحة والزغول . 5.6

، هدفت الدراسة إلى الكشف عن أنماط التعلم السائدة لدى طلبة جامعة "بالجنس والتخصصوعلاقتها 

اشتملت الدراسة على مؤتة ومدى تباین مثل هذه الأنماط باختلاف الجنس والتخصص الأكادیمي، حیث 

 طالبا من التخصصات الأدبیة )305(طالبا وطالبة من طلبة جامعة مؤتة من بینهم  )490(عینة قوامها

من الإناث، وقد طبق على ) 270(من الذكور و ) 220(طالبا من التخصصات العلمیة وبواقع )185(و 

أفراد الدراسة مقیاس ثورنس وزملائه المعروف باسم أسلوب تعلمك وتفكیرك بعد التأكد من دلالات صدقه 

  :وثباته، وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

إحصائیة في نسب انتشار الأنماط الثلاثة لدى أفراد العینة تبعا لمتغیر عدم وجود فروق ذات دلالة  -

طلافحة (مثل هذه الفروق على مستوى التخصص ولصالح التخصصات الأدبیة الجنس في حین ظهرت

  ).170 - 169، ص2004والزغول، 

طلبة جامعة استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا لدى "بعنوان  :بالسعودیة)2013(دراسة الشمراني. 6.6

  :، وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة"الإمام محمد بن سعود

بالسجلات، إدارة الوقت،  الاحتفاظأن الاستراتیجیات التي یستخدمها الطلبة هي المراقبة، الحوار،  -

 ).35، ص2015الفلیت، (التقویم الذاتي، تعلم الأقران والبحث عن المعلومات

 

  



  الفصل التمهیدي للدراسة..................................: ................الفصل الأول
 

12 
 

  :التعلیق على الدراسات

  :ما یلي اتضحمن خلال عرضنا للدراسات السابقة الخاصة بهذا المحور 

التعلم عند طلبة الجامعة تعزى لمتغیر  أسالیبأظهرت نتائج بعض الدراسات فروقا في استخدام  -

) 2002(ودراسة رمضان و الصباطي) 1992(دراسة إیمانویل وبوتر : التخصص الدراسي منها

،في حین أظهرت نتائج كل من دراسة عبد الحمید )2004(ودراسة الطلافحة والزغول

الیب التعلم عدم وجود فروق دالة إحصائیا في أس) 1998(و دراسة یاسر وكاظم) 1990(مرزوق

  .المعتمدة من قبل الطلبة تعزى لمتغیر التخصص الدراسي

: توصلت نتائج بعض الدراسات إلى عدم وجود فروق في أسالیب التعلم تعزى لمتغیر الجنس ومنها -

  ).2004(، ودراسة الطلافحة والزغول) 1998(دراسة یاسر وكاظم

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 1992(تربینت النتائج التي توصلت إلیها دراسة إیمانویل وبو  -

  .يالتعلم عند طلبة الجامعة تعزى لمتغیر المستوى الدراس أسالیب استخدام

في النتائج المتوصل إلیها باختلاف  اختلافوعموما یلاحظ من عرض هذه الدراسات أن هناك 

بین التخصصات العلمیة  متغیرات الدراسة لكن جمیعها سعت إلى الكشف عن الفروق في أسالیب التعلم

 .والتخصصات الأدبیة لدى طلاب الجامعة

  

   

   
          

              
   



 

  :الثانيالفصل  
  جیـــــــات التــــعلـــمیاسترات
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  :تمهید

سنحاول في هذا الفصل التطرق إلى إستراتیجیات التعلم والتي تعتبر من بین الطرق المساعدة في 

وخلال هذا الفصل تناولنا مفهوم تسهیل عملیة التعلم للمتعلمین عموما وللطلبة على وجه الخصوص، 

الإستراتیجیة لغة واصطلاحا وكذلك تعریف إستراتیجیات التعلم من وجهة نظر بعض العلماء والباحثین ثم 

  .تطرقنا بعدها إلى أهمیتها بالنسبة للطالب أو المتعلم

مها إلى إستراتیجیات تعلم وفي الأخیر تم عرض مجموعة من إستراتیجیات التعلم والتي تم تقسی

، إستراتیجیة التلخیص، إستراتیجیة البناء، إستراتیجیة تراتیجیة الحفظ والتذكرإس: في معرفیة والتي تمثلت

ستراتیجیة تعلم ما فوق المعرفیة وتمثلت في إستراتیجیة التنظیم، التخطیط، مراقبة : الحفز أو الدعم، وإ

 .الذات والتقویم الذاتي
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  :مفهوم الإستراتیجیة1. 

بن ( الحربأو ادارة التي تعني فن القیادة " إستراتیجوس" الیونانیةالإستراتیجیة اشتقت من الكلمة  :لغة

  ).83، ص2008یوسف، 

ملة الأفكار والمبادئ جوتعرف الإستراتیجیة حسب المعجم التربوي وعلم النفس على أنها  :اصطلاحا

واسع في مجالات القیادة، وتقدیر أحوالها الرئیسیة التي تستخلص من النظر في المسائل الخاصة بمجال 

      وخصائصها واحتمالاتها التي تحدد مسارات العمل واتجاهاته في معالجة المسائل من جمیع جوانبها

  ).57-56، ص 2010القیسي، (

وقد عرفت أیضا على أنها الوسیلة أو الطریقة التي تتكون من التكتیكات أو الإجراءات لكل تكتیك 

  ).84، ص 2008بن یوسف، (أو إجراء هدف معین تسعى لتحقیق هدف معین أو غایة 

هناك إجماع نسبي بین الباحثین فیما یخص تعریف هذه العبارة حتى ولو أن بعض نقاط التباین مازالت 

  :وفیما یلي نعرض جملة من التعاریف للتوضیح والتدقیق قائمة،

  .المخططة لبلوغ هدف في وضعیة تعلیمیةالإستراتیجیة هي مجموعة من العملیات  

الذي یختاره الفرد  ي لقدرات الشخص أي الأسلوب الذهنيكما تعتبر الإستراتیجیة الإطار المرجع

  :ما وكل إستراتیجیة تفترض مسبقا ثلاث عناصرالكیفیة الأكثر ملائمة لحل مشكلة   الذي یجد فیه

 أن تتوفر عند الفرد جملة من الإجراءات یمكنه القیام باختیار أو انتقال ضمنها. 

 إجراء انتقال وفق الهدف المتبع وخصائص المهمة أو النشاط ومعرفة الفرد لإمكاناته. 

  185-184، ص 2014لوریسي،  ( كما یقول فایول ومونتایلالقیادة والتقویم لسیر المسعى(. 
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الإستراتیجیة بأنها مجموعة من الأفكار ) 1999(وعلي جمال كل من أحمد اللقاني عرف كما 

والمبادئ التي تتناول مجالا من المجالات المعرفیة الإنسانیة بصورة كاملة ومتكاملة تنطلق لحد تحقیق 

  .)83، ص 2008بن یوسف،  ( الأهدافأهداف تحدد الأسالیب والوسائل التي تساعد على تحقیق تلك 

خطط لتحقیق إعداد  أوفن استعمال  أوطریقة  أوخطة دقیقة  أنهاعلى  أیضاكما یمكن تعریفها 

   ).32، ص2014عبد الرحیم صالح، .(هذف ما

من  التعقیدمتكاملة ومتفاوتة الطول و أن الإستراتیجیة في سلسلة ) fyol، 1994(وجاء عن فیول 

العملیات المنتقاة وفق هدف من أجل تحقیق أحسن مستوي من الأداء، فالإستراتیجیة هي مجموعة من 

  .قد رسمه لأدائهالعملیات والأسالیب التي یتبعها الفرد من أجل الوصول إلى الهدف الذي كان 

 عبارة عن نمط أو خطة لتحقیق تكامل بین الأهدافبأنها   )Kwet( وقد عرفها جیمس كویت

  .)83، ص 2008بن یوسف، ( قرارات والتصرفاتوأنها نمط أو نموذج معین یعبر عن تدفق ال

بالإستراتیجیات الخطة والمسلك والكیفیة التي تستخدم من طرف الفرد المتعلم وهي  نقصدوعموما 

تعكس الخطط المحددة مسبقا لتحدید مجموعة من الأهداف على المدى البعید في ضوء الإمكانات 

  .شتي مجالات الحیاة العامةالمتاحة بأقل وقت وجهد ممكنین في 

  :تعریف إستراتجیات التعلم2. 

التعلم هي مجموعة من الإجراءات التي یقوم بها متعلم أو أكثر لتحقیق هدف تعلیمي  إستراتجیات

  ).7، ص 2009المصري، ( عةبمتأو أكثر 



استراتیجیات التعلم.......................................................: الفصل الثاني  
 

17 
 

وتوصف بأنها مجموعة العملیات الذهنیة التي یستعملها المتعلمون لاكتساب وتخزین واسترجاع 

المعلومات في الذاكرة ودراسة المواد أنواع مختلفة من المعرفة، فهي تعمل على تنظیم وتجمیع وتخزین 

  .التعلیمیة وتنظیم عملیة الدراسة وفهم ما تم تعلمه

دمها المتعلم أثناء عملیة التعلم كما تشیر إستراتیجیات التعلم إلى السلوك والأفكار التي یستخ

  ). 3، ص 2012، الزحیلي(

المعلومات  كتسابلب على ات وقواعد وطرق تساعد الطاویقصد بإستراتیجیات التعلم كذلك تقنیا

  .)56، ص 2010القیسي، (  ومعالجتها وتخزینها واسترجاعها

  .)687، ص 2010علام، ( وهناك من یعرفها على أنها أفكار لتحقیق أهداف التعلم

وتوصف إستراتیجیات التعلم على أنها عملیات ذهنیة معقدة تساعد المتعلم على إدراك وتخزین 

لأشكال مختلفة من المعرفة والأداء، فهي مهارة ذهنیة یمكن أن یتحول أثرها لأنها والاحتفاظ والاسترجاع 

  .من أجل تدریس وتدریب المتعلمین كیف یتعلمون وتمثل تصمیما نموذجیا للمواد التعلیمیة

على  اختیار واستخدام الطرق التي تساعد المتعلم: وتعني إستراتیجیة التعلم عن علام محمود

تي یرید تعلمها، حیث یستخدمون طرق مختلفة تتناسب مع الأهداف الخاصة التي یریدون تجهیز المادة ال

  ).130، ص 2004( .تحقیقها

تراتیجیات التعلم تعرف على أوضحت بأن إس) r.oxford، 1990( أن ربیكا أكسفورد  هجاء عنو 

تشویقا وفعالیة وأكثر استقلالا اءات خاصة یقوم بها المتعلم لیجعل عملیة تعلمه أسهل وأسرع وأكثر أنها أد

ل على مفاهیم مثل تنظیم تمتشنحو الذات، ویمكن الاستفادة منها في مواقف تعلمه الجدیدة وهي  وتوجیها

  .والمناقشة والإدارة الواعیة والتحرك نحو الهدف الجهد
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أثناء  والأفكار التي یستخدمها المتعلم السلوكیاتویمكن تعریف إستراتیجیات التعلم أیضا تلك 

           ).376، ص 2012، الزحیلي.( عملیة التعلم لإدراك معلومات ومعارف المادة الدراسیة

إستراتیجیات التعلم هي الأفكار والإجراءات التي یستخدمها : كما یرى عبد الحمید شاهین أن

مستقل لإكمال وهي الأدوات التي تمكن الطلاب من توظیف أنفسهم بشكل . الطلاب لإكمال تعلم المهارة

  ).61، ص2010شاهین، (  مهمة اللغة

تتفق على أن إستراتیجیات التعلم تعنى مجموع الخطوات أن معظم التعاریف عموما  ةرى الباحثتو 

والاحتفاظ بمختلف  أجل تسهیل عملیة الفهم"والإجراءات المتبعة من قبل الطلاب والتي تستعمل ل والطرق

یتلقاها قصد استرجاعها كلما استدعت الحاجة إلیها وذلك بأقل وقت  العلمیة التي المعلومات والحقائق

  .وجهد وبأسهل الطرق

  :أهمیة إستراتیجیات التعلم3. 

  .زیادة انخراط الطلاب الموهوبین والضعفاء في العمل على حد سواء -

  .همجعل الطلاب المعرضین للخطر یتعلمون بطرق تنمي لدیهم المسؤولیة في إدارة شؤونهم بأنفس -

  .الانتقال من التركیز على المكافأة الخارجیة إلى التركیز على الرضا الذاتي في عملیة التعلم -

  .یكون الطالب قادرا على التوصل إلى حلول ذات معني المشكلات التي تواجهه -

  .تمكن الطلاب من استخدام مهارات تفكیر علیا بما یتعلق بتعلمهم -

  .قلیدي على أنه المصدر الوحید للمعرفةیغیر الطالب صورة المعلم الت -

  .یعزز الطالب ثقته بنفسه -
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  ).63شاهین، ص (  مراقبة مدى نجاحه في عملیة التعلممن خلالها یتمكن الطالب من  -

أهمیة كبیرة تتمثل في مساعدة الطلبة على تطویر طرق فاعلة  وتكتسي إستراتیجیات التعلم

أبو (للتعامل مع الكم الهائل من المعلومات المتراكمة في البیئة التعلیمیة وكذا تطویر عملیات التفكیر لدیهم 

  ).20، ص 2014خرون، ریاش وآ

شتمل على العدید إستراتیجیات التعلم تعتبر ذات أهمیة كونها تومن خلال ما تقدم نخلص إلى أي 

من المهارات الدراسیة التي تضمن النجاح للطلاب كما تضمن لهم معرفة ذاتیة بعملیات تعلمهم في جمیع 

  .المیادین والجوانب الدراسیة

  : تصنیف إستراتیجیات التعلم4. 

 إستراتیجیات التعلم: إستراتیجیات التعلم إلى قسمین هما بالاعتماد على تصنیف لقد قامت الباحثة

ستراتیجیات التعلم فوق المعرفیة  بعد الاطلاع على بعض الكتب التي اعتمدت هذا التصنیف المعرفیة وإ

  : وذلك على النحو التالي

   :إستراتیجیات التعلم المعرفیة 1.4.

وغالبا ما ترتبط بمهمات فردیة وتضم الأسالیب التي یستخدمها الطلاب في تعلم وتذكر وفهم 

المادة التعلیمیة الجدیدة وربطها بما سبق تعلمه في مواد دراسیة سابقة ووعیهم بما یتم عمله، وتنقسم 

  .) 8 ، ص2016مصطفي علي، ( : بدورها إلى
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  :إستراتیجیة الحفظ والتذكر1.1.4. 

الحفظ والتذكر مهمة ممتدة طول حیاة الإنسان فمن خلالها یستطیع الاحتفاظ وتعلم آلاف إن 

معني وتخزینها  ي استیعاب الحقائق والمعلومات وجعلها ذاتالحقائق، فهي قدرة عقلیة وذهنیة تساهم ف

  .مدة من الزمن ثم محاولة الرجوع إلیها واسترجاعها

لاسترجاع ني عملیة التثبیت التي یقوم بها المتعلم بأنها تع) viau، 1997( وقد عرفها فیو 

بن .(المعلومات التي یرید الاحتفاظ بها وتخزینها ویكون الاحتفاظ بإعادة القراءة أو الكتابة

  ).88،ص2008یوسف،

على أنها تعني محاولة الفرد تذكر واسترجاع المعلومات ) 1996(وقد عرفها الزیات مصطفي 

الذاكرة قصیرة المدى وتخزینها في الذاكرة طویلة المدى، أي أن المعلومات في بادئ یتم استقبالها في التي 

تكون موجودة في الذاكرة القریبة والمتعلم یرید أن ینقلها من هذه الذاكرة إلى ذاكرة بعیدة وطویلة  الأمر

عادة إحضارها عند الحاجة إلیها   ).88،ص2008بن یوسف،(.المدى وهذا لیتمكن من استرجاعها وإ

بأنها عبارة عن طرق یستعملها التلامیذ عندما یكونون بصدد "  pintrich" ویعرفها كذلك بنتریش 

  :معینة، وهذه الإستراتیجیة تنقسم إلى ثلاثة أجزاء شاط یتطلب منهم تذكر معلوماتن

  :التردید أو التسمیع أو المراجعة1.1.1.4. 

عادة المعلوما في الاحتفاظ ت حرفیا ولفظیا ویفید هذا التكرار تتمثل هذه الإستراتیجیة في تكرار وإ

في الذاكرة قصیرة المدى، ولعملیة التسمیع هذه فائدة عظیمة إذ تبین للمتعلم مقدار ما  بهذه المعلومات

وهذا یعود لما یشعر  نتباه في الحفظأجاده من حفظ وتجدید لدیه الحافز على بذل الجهد وعلى مزید من الا
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النجاح أو من ألم الخیبة ویبدأ المتعلم في عملیة التسمیع بعد فهم المادة به المسمع من متعة 

  .)89، ص 2008بن یوسف، (.تیعابهاواس

ویرى الزیات بأن هذا النوع من الإستراتیجیة أقل الأنواع فعالیة في الحفظ والتذكر خاصة إذا 

لمعرفي والمعلومات السابقة، كما اعتمد فیه على مجرد الحفظ الآلي للحقائق دون محاولة ربطها بالبناء ا

ومهما یكن فإن حفظ ، هأن یتم حفظ لىیتمثل في محاولة تسمیع أو تردید موضوع الحفظ عدة مرات إ

المعلومات أمر لا غني عنه وینتج عن التسمیع تعلم أنواع مختلفة من الاستجابات التي یمكن أن تشمل 

  .حتفاظ في الذاكرةعملیة الا

  :الربط إستراتیجیة2.1.1.4. 

إستراتیجیة السلسلة ومضمونها حیث یقوم المتعلم بربط المعلومات أو الفقرة الأولى  تسمى أیضا

في نظام ربط متسلسل  هبالفقرة الثانیة التي یرید الاحتفاظ بها والفقرة الثانیة بالثالثة والرابعة وهكذا دولی

  .ویكون باستخدام الربط المرئي

معني وهو یؤكد كما أنها تحتوي على إعادة تجمیع وربط الأفكار وهذا لجعلها وحدات كبیرة ذات 

تنظیم التعلم ویعد التجمیع سلسلة من وسائل استخدام التذكر وتتصف في معناها بذلك على مبدأ هام هو 

  .ها لمدة أطولحتى یتسنى للذاكرة قصیرة المدى أن تحتفظ ب ىأن المعلومات توضح بطریقة ما ذات معن

وهو إعادة إدماج المادة وهذه الإستراتیجیة تكمل العنصر الناقص من الإستراتیجیة الأولى 

  .حفوظة ضمن بناء فكري مما یسهل الاحتفاظ بهامال
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  :إستراتیجیة التصنیف3.1.1.4. 

وضعها في قوائم  مالمواد والأشیاء التي تیقوم المتعلم في هذه الإستراتیجیة بتصنیف ووضع 

ضمن مجموعات بحیث تتضمن خصائصها العامة، وهو محاولة تصنیف المادة موضوع الحفظ في فئة 

هذه المعلومات وحدات في المعلومات الفئویة  تحتوي على نوع المعلومات المتعلقة بها، بحیث تصبح

، ص 2008بن یوسف، ( ضرورةالمكونة للبناء المعرفي، وهذا قصد تسهیل توظیف المعلومات كلما استدعت ال

90 -91.(  

العقلیة مؤشرا على الأنشطة  وقد اعتبر الزیات فتحي مصطفي أن هذه الإستراتیجیة یمكن اعتبارها

  ).369، ص 1995الزیات، (الخاصة بتنظیم المادة المتعلمة تؤثر على عملیتي الحفظ والتذكر 

ویساهم التصنیف في جملة من الوظائف أهمها أنه یسمح باستخلاص المعاني المرتبطة بالمفاهیم     

  ).91، ص2008بن یوسف، (المختلفة وكذا مساعدة المتعلم على اكتشاف الأشیاء المتماثلة 

  .وتكمن أهمیتها فیما یلي: أهمیة إستراتیجیة الحفظ والتذكر

بالنسبة للمتعلمین ذو صعوبات التعلم الذین یعانون من الفشل یمكن أن تعزز النجاح المدرسي خاصة  -

  .التعلیمي في تذكر المواد الدراسیة وذلك من خلال تحسین ذاكرتهم للمحتوي الدراسي

  .یصلح استخدامها مع مختلف التخصصات الدراسیة -

  .على مهارات ما وراء الذاكرةفي تدریب المتعلمین یسمح استخدامها  -

  .ستدعاء للمحتوى الأكادیمي وتدعیم اتجاهات المتعلمینزیز الاتستخدم التع -
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 . cognitive ـ www: psy(تساعد على ربط المعلومات الجدیدة بالمعلومات القائمة أو المائلة في الذاكرة -

net(.  

  :إستراتیجیة التلخیص2.1.4. 

الدراسیة فیكون یرى علام محمود أنه كثیرا ما یشجع المدرسون طلبتهم على تلخیص المادة 

حالتها إلى مادة متكاملة  المطلوب تلخیص ودمج  الأفكار والمعلومات والدروس مع بعضها البعض وإ

ویمكن الحصول منها على تشكیل وتمثیل مجرد للمادة الدراسیة أو تحویل الدرس إلى عناوین تلخص 

  .وتعرف بمحتواها ووحداتها

المادة الدراسیة والتمییز بین المعلومات المهمة على تسهیل التعلم وحفظ وتساعد هذه الطریقة 

ویكون . وغیر المهمة والتعرف على الأفكار الرئیسیة التي قد تكون مذكورة بطریقة صریحة أو ضمنیة

أو عبارة تلخص الأفكار الأساسیة التي وردت فیها ثم تطرح  تقرأها تحتاج إلى جملةالتلخیص بعد كل فقرة 

  .سؤالا عن المادة في هذه الفقرة

في القمة ع الفكرة الأساسیة ضتویرى عبادة أنه في التلخیص علینا إتباع التنظیم الهرمي بحیث 

  .في الأفكار الجزئیة عومنه نتفر 

أكثر تنظیما وتبسیطا مما یساعد أو على فهم واستیعاب المعلومات بصورة وهذه الطریقة تساعد 

  .یسهل استرجاعها وتذكرها

ویعرف التلخیص على أنه عملیة ذهنیة تهدف إلى الوصول إلى لب الموضوع وجوهره فهي 

رتباطیة وثیقة الوصف الزائد الذي لیس له علاقة إماله علاقة بالتفصیلات غیر الأساسیة و تحذف كل 

  .بالموضوع
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ظهار النقاط البارزة في الموضوع، كما أنه عملیة تهتم بقرا إنها تشتمل على ءة ما بین السطور وإ

الأفكار ومحاولة ما  إعادة صیاغة موضوع ما وحذف كل شیئ لا یحتاجه المتعلم وهو یتطلب عملیة فرز

من یقوم بعملیة  بلغةالنص هو غیر أساسي عن ما هو أساسي، ومعالجة المفاهیم والأفكار المتضمنة في 

انطلاقا من خبرته بالموضوع، ویتطلب مهارة في ترتیب الأولویات وهو یساعد على تنظیم  التلخیص

والإضافة في الشرح بل یتطلب الإطناب والإسهاب المعلومات حسب أولویات معینة، والتلخیص لا یتطلب 

حدوثها والفاعلیة الاقتصادیة، ویتم التلخیص من خلال ترتیب الأحداث وفق  والتقنینالالتزام بالدقة 

  ).، ص2009عبد العزیز، (فكار الأساسیة للأا دً التاریخي أو ع

المعلومات الهامة وعموما فإن التلخیص یعتبر إستراتیجیة فعالة ینتهجها الطلاب قصد اكتساب 

مع ما یتلقونه  والأفكار الأساسیة التي تفید في تعلم أحسن وأفضل وهو طریقة تساعدهم في كیفیة التعامل

شتي مجالات التخصص بشكل منتظم وهذا لأجل تحقیق أكبر قدر ممكن من الأهداف  من معارف في

  .المرجوة

  :أهمیة التلخیص

في تطویر المستوى الأكادیمي للطالب أو المتعلم بشكل عام في عدة  تساهم رةللتلخیص أهمیة كبی

  :مجالات وتتمثل فیما یلي

الذهنیة على التقاط العناصر المهمة للموضوع  تعوید القارئ على الاستیعاب والتركیز وترویض ملكته -

  .في عصر تعددت فیه مجالات المعرفة وكثرت مصادرها

  .للاستفادة منهاتعوید الطالب على بلورة الأفكار الرئیسیة لما یستمع إلیه من محاضرات  -
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ا أن التلخیص تدریب عملي على الكتابة وصیاغة المفاهیم واستكشاف الأسلوب الخاص الممیز، كم -

  .)https :// ar. Wikipedia . org  (م في الذاكرة التلخیص استرجاع منظم للمعلومات التي اختزنها المتعل

كما یسهم التلخیص من جهة أخرى في استثمار الوقت بالنسبة للطالب وتطویر قدراته المعرفیة في 

المادة التعلیمیة من خلال التمییز بین الكثیرة والمتعددة والقدرة على التحكم في التعامل  مع المعلومات 

  ).الثانویة(الأفكار الرئیسیة المهمة والأفكار الفرعیة 

  :إستراتیجیة البناء3.1.4. 

تعلمه وترتكز على تأسیس روابط وتعرف إستراتیجیة البناء بأنها طریقة تعلیمیة یستعملها المتعلم أثناء 

  .فةأو علاقات بین المعلومات مثل ربط العضو بالوظی

وهي إستراتیجیة بسیطة وهناك علاقة بنائیة معقدة مثل تأسیس علاقة بین معلومة وأخرى موجودة 

أو  في حاجة إلى ربط المعلومات ببعضها البعض) المتعلم(سابقا في التركیب المعرفي له حیث یجد نفسه 

ن خلال بعض یستبدل ویستدل على معلومات انطلاقا من معلومات أخرى أو أن یتوصل إلى نتائج م

 .المقدمات

أثناء تعلمه ترتكز على تأسیس روابط المتعلم طرق التعلیمیة یستعملها الكما تعرف بأنها مجموعة    

یجاد تعریف . أو علاقات بین المعلومات ویبقى أخذ النقاط الهامة من أهم مؤشرات إستراتیجیة البناء وإ

إستراتیجیة البناء بإعادة المعارف في الذاكرة بأسلوب خاص لمفاهیم سبق التعرف والتعرض لها وتسمح 

بأنها طرق تعلیمیة یستعملها التلامیذ أثناء تعلمهم وهي تركز ) goupil(طویلة المدى، وقد عرفها قوبیل 

في تأسیس روابط أو علاقات بین مختلف المعلومات وتستعمل في شرح المعلومات بأسلوب خاص للقیام 



استراتیجیات التعلم.......................................................: الفصل الثاني  
 

26 
 

اسیة وأخذ النقاط الهامة أثناء الشرح ویمكن أن تظهر كذلك في تلخیص بإخراج واستخراج الأفكار الأس

  ).101، ص 2013بن یوسف، (الدروس وتعریف المفاهیم بأسلوب خاص 

وعموما تقوم هذه الإستراتیجیة على إعادة بناء محتوى المحاضرة أو الدرس بالطریقة الخاصة 

كأن یعید مثلا حل التمارین بطریقة مغایرة مع للطالب بحیث تمكنه من استیعابها وفهمها بطریقة جیدة 

حل الأستاذ على أن تكون النتائج مشابهة أو إعادة فهم المحاضرة من خلال إعادة ربط المعلومات 

  .والعلاقات ذات الصلة وفق أسلوبه الخاص

  :إستراتیجیة الحفز أو الدعم4.1.4.

ب قدرا من التحفیز الداخلي أو إن الاستثمار في إنجاز نشاط معین لفترة طویلة نسبیا یتطل

خارجیا، وقد یغیب التحفیز الخارجي لسبب أو لآخر وفي هذه الحالة یتوقف العدید من التلامیذ عن 

  .في تأدیة نفس المستوى السابق من الإتقان همتهمالاستثمار في تأدیة النشاط أو في أحسن الظروف 

سوف تعود حتما بالفائدة ورفع التحدیات أمام وقد یتمثل التحفیز في تصور النتائج النهائیة التي 

المكافأة الذاتیة بعد الانتهاء من النشاط بنتیجة ایجابیة وذلك بأخذ وقت  ندعمالذات لابد من تحقیقها و 

  .راحة والذهاب إلى الخارج أو الاستماع لمقطع موسیقي وهذا على حسب میول الفرد

كما یقصد بها تلك الإستراتیجیة التي تساعد المتعلم على مواصلة أو توفیر جو معرفي مناسب 

بن (وهذا یجعل المتعلم یستمر في العمل من خلال الإبقاء على الدافع الداخلي نشطا أثناء القیام بمهمة 

  ).102، ص 2013یوسف، 
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م أكثر، حیث یعتمد في تجهیز المادة وتقوم إستراتیجیة الحفز على إثارة دافعیة الطالب نحو التعل

جتهاد أكثر وذلك لتوسیع معارفه العلمیة والا العلمیة على الإطلاع على الكتب من مختلف المصادر

  .لتحقیق المزید من النجاح

إضافة إلى ذلك أن استخدام هذه الإستراتیجیة من قبل الطالب تمكنه من تنشیط معارفه وذلك عن 

. متمثل في تعزیز عناصر القوة التي تتیح له فرصة التفاعل من مواقف التعلمطریق التحفیز الذاتي ال

  :وعلى هذا الأساس یمكن تلخیص أهم النقاط التي تقوم علیها الإستراتیجیة على النحو التالي

 .والمكانیة المساعدة على الرفع من مستوى الأداء الأكادیمي للطالب الزمنیةتهیئة الظروف  -

 .ز الذاتي أثناء القیام بأي نشاط تعلیميالتحفیز أو التعزی -

 .تقدیم المكافأة الذاتیة بعد القیام بالنشاط -

  .التجاوب مع المواقف التعلیمیة الصعبة والقدرة على تجاوزها -

  :إستراتیجیات التعلم ما فوق المعرفیة2.4. 

یشیر مصطلح ما فوق المعرفیة إلى الضبط الواعي المقصود للأنشطة المعرفیة ویطلق علیها 

مجموعة الإجراءات التي یقوم بها المتعلم للمعرفة بالأنشطة والعملیات الذهنیة وأسالیب التعلم والتحكم 

  .)109، ص 2013لویشي، (الذاتي التي تستخدم قبل وأثناء التعلم للتخطیط وحل المشكلات 

وبالرغم من أن كثیر من الطلبة یكونون قادرین على استخدام إستراتیجیات تعلم فوق معرفیة، إلا 

أنهم قد لا یعرفون أي الإستراتیجیات تساعد على التعلم والاسترجاع من الذاكرة طویلة المدى، وربما لا 

  ).25-24، ص 2014أبو ریاش و آخرون، (یستخدمون تلك الإستراتیجیات المساعدة 

  :ویمكن إدراج هذه الإستراتیجیات على النحو التالي
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  :إستراتیجیة التنظیم1.2.4. 

یقصد بإستراتیجیة التنظیم تنظیم المحتوى المعرفي الذي یضمه أي موضوع دراسي یراد دراسته 

  .وتتضمن إستراتیجیة التنظیم على أمثلة وأشكال تدرج المحتوى والمخططات

فقد جاء في منشورات المركز الوطني . سین التحصیل الدراسيویلعب التنظیم دورا مهما في تح

للوثائق التربویة أن التلامیذ الذین یكون تحصیلهم الدراسي منخفضا ویتمیزون بقدرة ضعیفة وعمل غیر 

منتظم ونجدهم غیر مكترثین بتحصیلهم معظم الأحیان وأنهم متوسطي القدرة في مجال تنظیم عملهم ،في 

تحصیلهم الدراسي مرتفعا یتمیزون بقدرة عالیة في التنظیم، إذ یهتمون بكل صغیرة حین أن الذین یكون 

  ).93،ص2008بن یوسف،(.وینهون واجباتهم بدقة متناهیة

ویتوقف التنظیم على قدرة المتعلم على تنظیم السلوك التعلیمي على عدة عوامل بعضها یتعلق 

المعلومة وفق طبیعتها وفئتها وتحدید ما إذا كانت بطبیعة المواد المراد تعلمها وترتكز على اختیار 

معلومات أساسیة أم ثانویة وتكوین علاقات بین مختلف المعلومات وهذا بهدف حفظ المعلومات ضمن 

  .بناء سابق

فإنها إستراتیجیة یقوم بها متعلم لتضمن له تحصیل أكبر قدر ممكن من  )viau(وحسب فیو 

ریقته الخاصة لكي یتمكن من طرحها ووضعها أو جمعها في جدول المعلومات المعقدة، إذ ینظمها بط

  .ضمن منهجیة خاصة

وقد أوضح قطامي یوسف بأن عملیة التعلم تكون أفضل إذا كنت المادة الدراسیة منتظمة في 

تقدیمها وفي الانتقال من موضوع فرعي إلى موضوع أخر، وقد أثبتت الأبحاث في موضوع سیكولوجیة 
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بن (.اد الدراسیة المنتظمة والواضحة لها تأثیر إیجابي على سهولة استیعابهاالإدراك أن المو 

  ).93،ص2008یوسف،

فالتنظیم إستراتیجیة تساعد وتزید من فاعلیة التعلم وتزید مخزون الفرد وأن لمادة المنظمة تنظیما 

  .جیدا تعتبر أسهل للتعلم وأكثر مساعدة للتذكر

المواد والخطط التي تستعمل في الموقف التعلیمي بشكل بأنه یجب أن تنظم " اینبغ"وقد صرح 

یجعلها غنیة بالمعني وذات المغزى من وجهة نظر الطالب، بمعنى أن الطالب إذا استطاع أن ینظم 

المواد والمعلومات التي یتعلمها فإنه سوف یضفي علیها نوعا من الجدة والتفسیر وبهذا یمكنه التعبیر عما 

لوبه الخاص وأن یطورها ویحللها ویجعلها أقرب إلى فهمه ومستواه الفكري لأنه لا جاء فیها من أفكار بأس

  .یستطیع أن ینظمها إلا إذا تمكن من فهمها واستیعاب المغزى والمعنى من المقرر

كما أن التنظیم السلیم یساعد على حفظ آلاف الحقائق والمفاهیم والمهارات في اللغة والعلوم 

المواد الدراسیة التي یتعلمها المتعلم ویحدد تنظیم المادة في وحدات وظیفیة والریاضیات وغیرها من 

  .لتصنیف أو تفسیر تفاصیل عدد ونوعیة الأفكار

بمعنى أن التنظیم السلیم للوحدة الدراسیة یساعد المتعلم على إدراك المعلومات والاحتفاظ بها أكبر 

ة الحفظ وكذلك في مساعدته على استذكار المادة قدر، وأن التنظیم یؤثر بشكل إیجابي على كمیة ونوعی

 واسترجاعها واستدعائها بسهولة ویسر، كما یؤدي تنظیم المادة الدراسیة وفهمها إلى مقاومة الكف الرجعي

  .وأن مراجعة المادة أو المواد التعلیمیة مراجعة منتظمة وعلى فترات تساعد الحفظ

وللتنظیم طرق مختلفة منها عمل الخرائط والرسوم البیانیة بأنواعها والمخططات الانسیابیة مثل 

تتالي الأحداث التاریخیة، ویرتكز اختیار المعلومات وتنظیمها وفق وظیفتها وفئتها وتحدیدها في معلومة 
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اجها في البناء المعرفي أساسیة أم ثانویة بالإضافة إلى تكوین علاقات بین مختلف المعلومات ن أجل إدم

  .للمتعلم

  :الهدف من إستراتیجیة التنظیم

رض فیهدف التنظیم إلى مساعدة المتعلمین على زیادة معنى المواد الجدیدة، وذلك في الأساس ب

بنیات تنظیمیة جدیدة على المواد، وقد یتألف من إعادة تجمیع الأفكار أو المصطلحات وتصنیفها 

مجموعات فرعیة أصغر ویتألف أیضا من تجدید وتمییز الأفكار المفتاحیة أو  وتجمیعها أو تقسیمها إلى

  ).95-93، ص 2008بن یوسف، (الحقائق 

وذلك بإضفاء بنیات تنظیمیة على الأفكار  نىوأن إستراتیجیة التنظیم تزید مواد التعلم الجدیدة مع

  .ة ورسم الخرائط المفاهمیةالذاكرة وتلخیص النقاط الأساسیمن بنیات البسیطة والمعقدة وتتألف 

  :إستراتیجیة التخطیط2.2.4. 

یترتب على المتعلم مسؤولیة كاملة في مواقف التعلم إذ یقوم بالتخطیط لها واختیار الخبرات 

  .المناسبة للظروف البیئیة والمجموعات التي یتعامل معها 

بالتعلم، وتظهر من خلال  البدءالأهداف وتحدید المصادر الرئیسیة قبل  ضعونعني بالتخطیط و 

  .تحدید المتعلم لأهدافه أو لمستوى الكفاءة التي یرغب في تحقیقها

ویضیف فیو إلى ذلك اختیار أو تحدید إستراتیجیة التعلم الملائمة لتحقیق هذه الأهداف فتظهر 

سهیل مؤشراتها من تحویل العناوین الجزئیة إلى أسئلة تتطلب أجوبة وتحویل الدروس إلى مخططات لت

تخزینها والاعتماد على نموذج معین قبل البدء في تنفیذ النشاط وتحدید الوقت اللازم للإنجاز وتحدید 

  .المعارف السابقة المساعدة على إنجاز المادة موضوع الاكتساب من قوانین وقواعد وغیر ذلك
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مي، فقبل النشاط وتتضمن إستراتیجیة التخطیط عدة مهارات قبل وأثناء وبعد القیام بأي نشاط تعلی

المتعلم الخطوات والطریقة والإستراتیجیة اللازمة والقواعد التي یجب تذكرها والتعلیمات یضع یجب أن 

الواجب إتباعها وتحدید الزمن والأهداف والقواعد الأساسیة التي تمثلها، أما أثناء النشاط فیجب على 

إدراكه لسلوكه،  مدىملیات التفكیر التي یقوم بها و عل لاهتمام لتقدمه في عملیة التعلم وایولي المتعلم أن 

وتحدید موقعه من الإستراتیجیة التي اتفق على أدائها، ویحدد المعرفة السابقة التي بإمكانها أن تساعده في 

مواصلة مشواره نحو تحقیق الهدف وفي أي اتجاه یرید أن یأخذه تفكیره، وماذا علیه أن یعمل أولا ولماذا 

زء، وكم من الوقت یلزمه لإنجاز مهمته أما بعد القیام بالنشاط فإنه سوف یقوم بحصر ما تم یقرأ هذا الج

  ).96، ص 2008بن یوسف، (انجازه والتطرق لاحقا إلى رسم خطة جدیدة لأعمال أخرى 

وتحدید طبیعة المشكلة  ،كتحدید الهدف :ویتفرع التخطیط إلى مجموعة من المهارات الفرعیة

وترتیب وتسلسل العملیات والخطوات، وتحدید العقبات والأخطاء المحتملة ،جیة التنفیذ واختیار إستراتی،

الصعوبات والأخطاء والتنبؤ بالنتائج  ة هذهمواجه كیفیة التي من الممكن أن یقع فیها المتعلم وتحدید

  ).17، ص 2016،الخطیب وآخرون( .المرغوبة أو المتوقعة

تحدید أهداف مسبقة یضعها المتعلم بناءا على معارفه والتخطیط بمضمونه العام یتمثل في 

التي تكون قبل التفاعل مع المادة  و وخبراته وهو بمثابة إستراتیجیة من إستراتیجیات التعلم الذاتي

  . التعلیمیة

  :أهمیة التخطیط

بها  إن أهمیة التخطیط بالنسبة للطلاب یتمثل في أنه یتناول أبعادا تربویة هامة یؤثر فیها ویتأثر

  :أهمها
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 .یحفز الطلاب على التعلم ویشوقهم إلیه -

 .یحمي الطلاب من أضرار التعلم المشوش -

 .قیمه یطور شخصیة الطالب من جمیع الجوانب المعرفیة، قدراته، مهاراته، -

 .تهم الاجتماعیةیتطویر أسالیب تعلم الطلاب وتخطیط التطویر التدریجي لكفا -

، 2009الصرایرة وآخرون، ( م ویجعل لها معنى في نفوس الطلابیعمل التخطیط على تسهیل عملیة التعل -

 ).415-414ص 

  :ة الذاتإستراتیجیة مراقب3.2.4. 

وهي عملیة یقوم من خلالها المتعلم بمراقبة وتفحص ما أنجزه فیقیس الفرق بین الهدف المسطر 

  .الخطةوالنتائج المتحصل علیها من أجل التصحیح أو إعادة التوجیه وبناء وتعدیل في 

لأخرى للتأكد من أنهم یسیرون بخطى حیث یراجع المتعلمون أنفسهم بالتنظیم الذاتي من فترة 

نحو الهدف الذي سطروه لأنفسهم ولمشوارهم الدراسي وكیفیة سیرهم لوصول إلى ذلك الهدف، وقد حثیثة 

  .یعدلون إستراتیجیاتهم إن كان ذلك ضروریا

ئمة الخطة مع مستجدات العملیة التعلیمیة فالتلمیذ الذي ویسمح التقویم الدائم بمعرفة مدى ملا

یعتمد على إستراتیجیة المراقبة نجده دائما یتفقد مستوى الإنجاز الذي حققه باعتماده على طریقة عمل 

عادة تركیز الانتباه  انطلاقا من ذلك یتخذ القرار بمواصلة والقیام بشبه امتحان ذاتي أثناء أداء النشاط وإ

  خرى وطرح أسئلة حول ما تم تعلمه ومحاولة معرفة مدى التحكم في المعلومات المكتسبة من مرة لأ
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إن الطلاب یراجعون أنفسهم على فترات منتظمة للتأكید ن أنهم یفهمون ویتذكرون ما یسمعون في 

الفصل ویتخذون الخطوات التي تمكنهم من التغلب على أیة صعوبات في الفهم، وذلك عن طریق طرح 

عادة قراءة ما كانوا یقرؤونأسئل   .ة وإ

إحدى هي و ،لطلاب ما یعرفون و ما لا یعرفون اوالغرض من مراقبة الفهم هو معرفة 

الإستراتیجیات التي تسهل مراقبة الفهم في أن یقوموا برسم صورة أو رسومات توضیحیة أو إیضاح 

وهذا یجعل معرفتهم بالمادة معرفة ئلة قبل بدء الاستذكار أو الدراسة العلاقات العلة بالمعلول أو طرح الأس

وتكون أثناء أداء المهمة إذ یحدد من خلالها المتعلم كیف أعمل، وهل أنا في المسار الصحیح  .واقعیة

هي المعلومات المهمة التي یجب أن أتذكرها، ما الأشیاء التي أحتاج إلى  كیف یمكن أن أكمل، ما

  .عملها

وتتمثل المراقبة المعرفیة في قدرة المتعلم على أن یختار ویستخدم ویراقب إستراتیجیات التعلم 

  .المناسبة والملائمة لأسلوب تعلمهم والموقف الراهن الذي یتعلمون من خلاله

دارة محیط المذاكرة ومراقبة الاستیعاب  كما یقوم فیها المتعلم بتقدیر ذاته والقیام بالتعزیز الذاتي وإ

  .والفهم

ویراجع المتعلمون بالتنظیم الذاتي أنفسهم من فترة لأخرى للتأكد من أنهم یسیرون بخطي صحیحة 

نحو تحقیق الهدف وقد یعدلون من طریقتهم إذ لاحظوا أنها تخل بهم ولا توجههم إلى الطریق الصحیح 

  .الذي رسموه فإنهم یبدلون ویعدلون من الأهداف إذا كان ضروریا

صد بها متابعة الفرد المتعلم لكیفیة حدوث التعلم عندهم حتى یتمكنوا من مراقبة فالمراقبة یق

لأدائه وتصحیحه للأخطاء التي یرتكبها وقد تشیر إلى بنقده  استیعابهم وتحدید ماذا یفعلون حیال ذلك 
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ه المكافأة التي یمنحها لنفسه كلما تطور في أدائه أو بالعقاب الذي یفرضه على نفسه، وتتطلب هذ

  .الإستراتیجیة درجات عالیة من الوعي والشعور بالمسؤولیة

وهي كذلك مراقبة المتعلم لمدى فاعلیة الخطة التي رسمها وتقییم إنجازه واستخراج أهم الأخطاء 

التي وقع فیها لكي یتفاداها لاحقا فیكون له قدرة على تقویم ذاته والتأمل في مدى صحة ودقة الخطوات 

الذي حققه وقد تظهر من خلال الاتصال بالأساتذة لمعرفة  لتفحص لمستوى الإنجازالتي تم إنجازها وا

، ص 2008بن یوسف، (رأیهم في الموضوع وأن یقارن إجابته بإجابة الأستاذ لیتعرف على مستواه الحقیقي 

98.(  

أن ومن هنا فإستراتیجیة المراقبة تفید المتعلم في مراقبة مدى نجاحه في المهمة، كالتحقیق من 

الاستیعاب لم یحدث فیستعمل المتعلم إستراتیجیات لإصلاح تعلمه ومواصلته والتأكد من مطابقته الجواب 

  :للجواب المقدرة وتتضمن المراقبةالذي تم الحصول علیه 

  .السیر باتجاه الهدف المنشود -

  .الحفاظ على تسلسل الخطوات وتتابعها -

  .الیةمعرفة متى یجب الانتقال إلى العملیة الت -

  ).39، ص 2007أبو ریاش، (معرفة العقبات أو الصعوبات وكیفیة مواجهتها  -

وعموما تتلخص وظیفة هذه الإستراتیجیة في تحدید مدى درجة الفهم والاستیعاب للطلاب الأمر 

الذي یساهم في استدراك نواحي القوة والضعف في قدراتهم العقلیة ومعرفة أسباب النجاح والإخفاق في 

  .التعلمعملیة 
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  :إستراتیجیة التقویم الذاتي4.2.4. 

تتمثل هذه الإستراتیجیة في قیام المتعلم في تقویم النتائج النهائیة لجهوده، إذ یحدد المتعلمون 

وتمثل إستراتیجیة بالتنظیم الذاتي إذا كان ما تعلموه كافیا للوصول إلى الأهداف التي رسموها لأنفسهم 

وهري فیما یخص عملیتي التعلم والتعلیم حیث یسمح لنا باتخاذ أهم القرارات التقویم الدور الأساسي والج

بالنسبة لمختلف عناصر التعلم والتعرف على القواعد التي طبقت والتي لم تطبق والأمور التي یجب أن 

  .نعید النظر فیها

دها لنفسه فالتقویم یسمح بمعرفة مدى تقدم المتعلم في أدائه على ما حققه من الأهداف التي حد

موضوع محدد ویمیزون ل الأساسیةعناصر الأو حددت له، فقد یظهرون أنهم یستطیعون أن یكتبوا ملخصا ب

  .الأفكار المفتاحیة أو الأساسیة في فقرة

ویكون التقویم بعد أداء المهمة ویحدد هل طریقة تفكیري زودتني بأقل أو أكثر ما كنت أتوقع، ما 

لى أي مدى یخدمني هذا المسار، هل أنا بحاجة للرجوع إلى المهمة لسد الثغرات  الذي عملته مختلفا، وإ

  ).99، ص 208بن یوسف، (في فهمي أو إضافة فهم جدید 

ستعدادات الكشف عن مدى امتلاك المتعلم للا جیات التعلم إلىویهدف هذا النوع من إستراتی

والقدرات والمعلومات التي تسمح له بمتابعة تعلیم معین والتعرف على قدراته التي هو مزود بها والتي 

تسمح له أو تعیقه على الانتقال إلى مادة جدیدة والتعمق فیها إلى مرحلة دراسیة جدیدة، وهل التلمیذ 

  .كان المناسبموجود في الم

  :ویتفرع التقویم إلى مجموعة من المهارات منها

  وكفاءتهاتقییم مدى تحقق الهدف والحكم على دقة النتائج. 



استراتیجیات التعلم.......................................................: الفصل الثاني  
 

36 
 

  الأسالیب المستخدمة ملائمةتقییم مدى. 

 تقییم كیفیة معالجة الأخطاء والعقبات. 

  17، ص الخطیب وآخرون(تقییم فاعلیة الخطة وتنفیذها(. 

كما أن وظیفة التقویم هي وظیفة تهدف إلى مساعدة المتعلمین وتحقیق التكامل وتحقیق الذات   

مكانیات وینصب الاهتمام  في عملیة والنمو والتطور وفق ما یتوفر لهم من قدرات واستعدادات ومیل وإ

لى اختیار ذاته تقان المتعلم لاستخدام إستراتیجیات مساعدة التذكر والتدریب عالتقویم عادة على درجة إ

  .والإفادة من التغذیة الراجعة والفوریة التي یحققها لنفسه

وینصب التقویم على منجزات أو نتائج التعلم ولا یكفي أن نقول تحقق الهدف أو لم یتحقق بل   

ینبغي معرفة مستوى الإتقان أو الكفاءة بالنسبة لهدف التعلم والتقویم یتصل بالأهداف التعلیمیة 

ذا كانت الأهداف  السلوكیة ویرتبط أساسا والمداخلات بالأهداف المحددة كمخرجات أو كنتائج للتعلم، وإ

تشمل العنصر الأول في الخط التعلیمي فإن الأسالیب وأدوات التقویم تمثل العنصر الأخیر في الخطة 

  .وأن التقویم عملیة مستمرة لا یتوقف عند هذا الحد

أساسیا في جمیع أشكال التعلم الذاتي نظرا لأهمیته في تحدید  ویتضح أن التقویم الذاتي یعد جزءا  

مقدار التحقق من الأهداف التعلیمیة والغایات المنشودة أو المرجوة من التعلم والتي ینتظر أن تنعكس 

قرارها ومكافأتها داخلیا  إیجابا على الفرد المتعلم، حیث أنه من خلال هذا التقییم یتم تعزیز عناصر القوة وإ

  .تم معالجة عناصر الضعف فیها وتعدید سلوكهوی

ن یقوم المتعلم بنفسه وبتحدید وتقییم مستوى یتضمن أوالتقویم الذاتي تبعا لأهداف وأغراض عامة   

المتعلم بأن یقیم نفسه بنفسه في یجب على  أ التربوي العام الذي یقترح بأنهتعلمه وبذلك اعتمادا على المبد

  .تعلمها ویمكن تحقیق ذلك من خلال اختبارات التقویم الذاتيالمعرفة العلمیة التي 
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كما یؤدي التقویم الذاتي إلى زیادة ثقة المتعلم بنفسه وفي قدرته على الإبداع وتكون بعد الانتهاء   

  .)100-99، ص 2008بن یوسف، (من عملیة التعلم 

سمح للطلاب بمراجعة ذواتهم ویلاحظ بأن إستراتیجیة التقویم الذاتي كأحد إستراتیجیات التعلم ت  

وهي عملیة مراجعة ذاتیة شاملة لكل جوانبهم المعرفیة المؤدیة للحصول على تغذیة راجعة ضروریة 

تقان  .لانجازات أكثر دقة وإ

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



استراتیجیات التعلم.......................................................: الفصل الثاني  
 

38 
 

  :خلاصة الفصل

من خلال عرضنا لهذا الفصل یتضح لنا أن إستراتیجیات التعلم من الإجراءات العملیة المهمة في   

المسار الأكادیمي للطالب المتعلم والتي تعني مجموع التقنیات والقواعد والطرق التي تساعد المتعلم على 

  .اكتساب مختلف المعلومات والحقائق العلمیة بسهولة من أجل التعایش مع الموقف التعلیمي بنجاح

اء المعرفیة كل منها له وعند تناولنا لإستراتیجیات التعلم تبین لنا أنها على نوعین معرفیة وما ور   

ما یكفي من الفائدة التي تعود على الطالب طوال مشواره الدراسي وقد اتضح ذلك من خلال ما تقوم به 

مجموع هذه الإستراتیجیات من وظائف علمیة تجعل المتعلم نشطا بالعملیة التعلیمیة یبني رصیده الفكري 

م هي التي تساعد الطالب على بلوغ المستوى المطلوب فإستراتیجیات التعل. بنفسه في إطار التعلم الذاتي

من القدرات والمهام كما أنها عامل مساعد على تجهیز المادة العلمیة التي یرید تعلمها وجعلها في متناوله 

ومقدرته لذا یجب علیه الرفع من مستوى الوعي لدیه عند انتهاج هذه الإستراتیجیات وانتقاء ما یتناسب 

لمیة ومعرفة كیفیة توظیفها أثناء، بعد أو قبل التفاعل مع المعلومات وذلك لامتلاكه العمنها مع المادة 

  .مستقبل دراسي یسمح له بالنجاح والتفوق

         

                  

          

                                   

                                           



 

  :الفصل الثالث 
  الطالــــــــب الجـــــــامعــي
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  : تمهید

سنحاول في هذا الفصل الحدیث عن الطالب الجامعي باعتباره من أهم العناصر الفاعلة في 

وسوف یتم التركیز على الجامعة الجزائریة كونها مؤسسة أكادیمیة  ،العملیة التربویة طیلة التكوین الجامعي

كز إشعاع لكل جدید في الفكر والمعرفة كما أنها همزة وصل بین الطموح الشخصي لمختلف العلوم ومر 

للطالب ومستقبله فیما بعد، وخلال هذا الفصل تطرقنا في البدایة إلى تعریف الجامعة من وجهة نظر 

توفرها، التحدیات بعض الباحثین، ثم نشأة الجامعة الجزائریة، فأهدافها، وظائفها إلى التخصصات التي 

التي تواجهها، كما أبرزنا دور الجامعة في مواجهتها في إطار الجهود المبذولة إزاء ذلك، أما الشطر 

الثاني من الفصل تطرقنا فیه إلى تعریف الطالب الجامعي، خصائصه، حاجاته، حقوقه وواجباته 

  .ل المحیط الجامعيالأكادیمیة، وفي الأخیر وقفنا على بعض المشكلات التي یعانیها داخ
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  الجامعة الجزائریة: أولا

  :تعریف الجامعة.1

على أنها مؤسسة تعلیمیة یلتحق بها الطلاّب بعد إكمال دراستهم العبادي وآخرون یعرفها 

  ).62ص ،2009( بالمدرسة الثانویة والجامعة أعلى مؤسسة معروفة في التعلیم العالي

ف الجامعة على أنها مؤسسة أو مجموعة أشخاص یجمعهم نظام  "انسومرامون ماسیبا  "أما  فإنه یعرّ

وآخرون  دلیو( ونسق خاصین، تستعمل وسائل وتنسق بین مهام مختلفة للوصول بطریقة ما إلى معرفة علیا 

  ).79ص ،2006

كما یمكن تعریف الجامعة بأنها عبارة عن مؤسسة للتعلیم العالي، تهتم بتدریب وتعلیم الطلاب 

الذین ینهون دراستهم الثانویة، وتضم عددا من المعاهد أو الكلیات التي تتولى التدریس في مختلف 

الدراسات العلیا على أن یكون في مناهجها ثلاث كلیات على الأقل تتولى تدریس العلوم الإنسانیة وما 

  ).251ص ،2005 ،جرجس.(یتفرع منها، أو العلوم التطبیقیة وما یتفرع منها

من العدید یمكن أن نعرف الجامعة باعتبارها مؤسسة للتعلیم العالي والبحث العلمي تضم  وعموما

الطلاّب والمدرسین وتوفر العدید من التخصصات والمسارات العلمیة المختلفة تهدف إلى تطویر ونشر 

السیاسیة  المعرفة وتكوین خرجین ذو كفاءة وكذا تنمیة مختلف جوانبهم الشخصیة، الثقافیة والاجتماعیة،

على حد سواء كما أنها تلك المؤسسة التي تحتوي على مختلف الهیاكل والتجهیزات المادیة والتقنیة التي 

  .تشجع الطلاّب على التدریب في میدان البحث العلمي

 :نشأة وتطور الجامعة الجزائریة2. 

خلال السبعینات من القرن الماضي حیث نشأت  ر میلاد نواة الدراسات العلیا إلالم تشهد الجزائ

مدارس علیا للآداب والحقوق والعلوم، أما مدرسة الطب فقد سبقت إلى الظهور ثم تحولت هذه المدارس 
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م، وضمتها جمیعا جامعة الجزائر المعروفة الیوم، وكانت في الحقیقة 1909العلیا جمیعا إلى كلیات سنة

ذة وهدفا، ولیس لها من الجزائر إلاّ الاسم، ومع ذلك یذكر في هذا جامعة فرنسیة روحا ومحتوى، وأسات

الصدد أن الجهات الفرنسیة العلیا كانت دائما مترددة في إنشاء جامعة الجزائر خوفا من أن تشیع فكرة 

ولیس خوفا من انفصال الجزائریین لأن التعلیم غیر موجه إلیهم  -المستوطنین –الانفصال عن الكولون 

ایة، وأن بقاء الدراسات والشهادات العلیا في فرنسا نفسها ضمانا لاستمرار الارتباط بین فرنسا مند البد

  . وأبنائها في الجزائر

نواة جامعة م حیث تعتبر 1957ب بالجزائر سنةوتعد المحاولة الأولى في إنشاء مدرسة الط

م 1832لأطباء العسكریین سنة الطبیب العسكري قد أنشأ مع غیره من ا" بودان"الجزائر، وكان الدكتور 

مدرسة طب وصیدلیة قرب حدیقة الباي وهي عبارة عن قاعات خشبیة احتوت على ألف سریر، وبعد أربع 

سنة  04قرار الة الطب قد نص علیه رسسنوات وقع التخلي عن هذه المحاولة، أما التأسیس الحقیقي لمد

ة مرسمین وأربعة احتیاطیین، ولم یكن هدفها م وقد بدأت بدایة متواضعة وكان فقط ثمانیة أساتذ1957

  .تدریس الطب وخدمته كما في فرنسا

م كان 1976وقد بقیت محتكرة من طرف الفرنسیین فلم یدخلها من الجزائریین إلاّ نادرا، ففي سنة 

لكباش، وقدرور بن محمد كان هدفها من دخول علي بن محمد بن بو : یان فقط وهمابالمدرسة جزائر 

خراجهم من رجعة التخلف وربطهم بركب الحضارة  الجزائریین هو مساعدة المتخرجین منها لذویهم وإ

، وكان بها سنة الحدیثة، وقد إشترطو لدخول الجزائریین إلیها معرفة اللغة الفرنسیة ومعرفة العلوم الطبیعیة

بقا سوى لم یكن  1872ففي سنة الطب في الجزائر،  ولیس بهذا العدد سینتشر م ثلاثة آخرون1869

م تطورت مدرسة الطب وأضیف إلیها الصیدلیة 1879خمسة جزائریین وعن إنشاء المدارس العلیا سنة

الفیزیاء، المواد الطبیة، الأناتومیة، الباثولوجیة والهستولوجیة : وأعید تنظیمها فأصبح لها أربعة أقسام وهي

  .لجامعة الجزائرم أصبحت المذكورة في كلیة الطب والصیدلة التابعة 1909وفي سنة 
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م أربع مدارس علیا في الجزائر، وشملت بالإضافة إلى الطب 1879ولقد تأسست إبتداءا من 

الآداب والحقوق والعلوم، وقد ألحقت بالمدرسة الأخیرة في تاریخ متأخر مرصد ومخبر المحطة الزیولوجیة 

ل كان تابعا للحكومة مباشرة، البحریة ثم نشأت أیضا معهد باستور ولكن كان بعیدا عن سلطة الجامعة ب

یكون إلاّ  الامتحانات والحصول على شهادة اللیسانس لا ویلاحظ أنه رغم الدراسات في الجزائر فإن إجراء

 –لدراسة هذا الموضوع، وجاء صوت البرلمان المحلي  1903في فرنسا، وقد أنشأت عدة لجان في سنة 

ورصد المالیة، وحلت بالجزائر عدة شخصیات لمعاینة  لیدعم فكرة الجامعة بالجزائر –الوفود المالیة 

 الوضع عن الكتب وقد انتهت هذه الدراسات كلها إلى ضرورة إنشاء الجامعة بهدف توحید نظام التعلیم

نشاء الجاري في المدارس -50ص  ،2013عباسي،( .معاهد عملیة متخصصة عدة  العلیا وجعله تعلیما، وإ

52.(  

  :أربعة مراحل هي المراحل التي مر بها التعلیم العالي في الجزائر إلىویمكن إجمال وتقییم 

تمت هذه المرحلة من الاستقلال إلى تأسیس أول وزارة متخصصة في : 1969 -1962: المرحلة الأولى

التعلیم العالي والبحث العلمي وقد تمیزت هذه الفترة بإنشاء جامعات في المدن الرئیسیة، فبعد أن كانت 

 1967، تلتها جامعة قسنطینة 1966معة واحدة بالجزائر العاصمة افتتحت جامعة وهران سنة هناك جا

نولوجیا محمد بوضیاف بوهران ثم جامعة العلوم والتكنولوجیا هواري بومدین بالجزائر وجامعة العلوم والتك

    . ةوعناب

ي، حیث كانت الجامعة أما النظام البیداغوجي الذي كان متبعا فهو موروثا عن الاستعمار الفرنس

كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، كلیة الحقوق والعلوم الاقتصادیة، كلیة الطب : مقسمة إلى كلیات وهي

  وكلیة العلوم الدقیقة ، كما كانت الكلیات بدورها مقسمة إلى عدد من الأقسام تدرس تخصصات مختلفة

  :یلي كما هكانت مراحلوكان النظام البیداغوجي مطابقا للنظام الفرنسي، حیث 
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 م ثلاث سنوات في غالبیة التخصصات وتنتهي بالحصول على شهادة و وتد :مرحلة اللیسانس

 .اللیسانس في التخصص المدروس

 وتدوم سنة یتم التركیز فیها على منهجیة البحث، إلى جانب أطروحة  :شهادة الدراسات المعمقة

 .مبسطة لتطبیق ما جاء بالدراسة النظریة

  وتدوم سنتان على الأقل لإنجاز البحث: دكتوراه الثالثةشهادة. 

 وقد تصل مدة تحضیرها إلى خمس سنوات من البحث النظري أو التطبیقي  :شهادة دكتوراه دولة

 .حسب تخصصات الباحثین

وقد كانت هذه المرحلة تهدف إلى توسیع التعلیم العالي والتعریب الجزئي والجزأرة مع المحافظة 

  .الدراسة الموروثةعلى نظم 

تبدأ هذه المرحلة باستحداث وزارة متخصصة بالتعلیم العالي والبحث : 1997- 1970المرحلة الثانیة 

  :العلمي، وأجریت في هذه المرحلة التعدیلات التالیة على السنوات الدراسیة

 الدراسیة ویطلق علیه أیضا مرحلة التدرج وتدوم أربع سنوات، أما الوحدات : مرحلة اللیسانس

 .فهي المقاییس السداسیة

 وتسمى أیضا مرحلة ما بعد التدرج الأول وتدوم سنتین على الأقل یتم فیه  :مرحلة الماجستیر

 .إعداد بحث یقدم في صورة أطروحة للمناقشة

 تدوم خمس سنوات من البحث العلمي :مرحلة دكتوراه علوم. 

تطبیقات المیدانیة، وعرفت هذه المرحلة فتح كما أضیف في البرامج الجامعیة الأشغال الموجهة وال

م بهدف 1984مجموعة من المراكز الجامعیة في عدة ولایات، كما تم كذلك وضع الخریطة الجامعیة سنة 

  .2000تخطیط التعلیم العالي إلى آفاق سنة 
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 وقد تمیزت هذه المرحلة بالتوسع التشریعي والهیكلي والإصلاح: 2003 – 1998المرحلة الثالثة 

إصدار قرار تنظیم الجامعة  و ،1950الجزئي حیث تم وضع القانون التوجیهي للتعلیم العالي في سبتمبر 

  .في شكل كلیات وكذلك إنشاء العدید من المراكز الجامعیة في بعض الولایات

مدارس علیا  6مركزا جامعیا،  13جامعة،  17أصبح قطاع التعلیم العالي یحصى  1999وبحلول سنة 

معهد أو مدرسة متخصصة، كما ظهرت بعد ذلك جامعات  12معهد وطنیا للتعلیم العالي و 14للأساتذة، 

  .ومراكز جامعیة وملاحق لجامعات

لقد تم في السنوات الأخیرة تنفیذ العدید من المشروعات والبرامج : 2004المرحلة الرابعة وتبدأ سنة 

كوین، حیث لم یعد خافیا توجه أنظمة التعلیم العالي في الهادفة إلى تطویر التعلیم العالي وأسالیب الت

العالم نحو تنظیم نمطي یتخذ شكل هیكلیة تعلیمة من ثلاث أطوار هي الدكتوراه، الماستر، اللیسانس 

الشيء الذي یمنح مقروئیة أفضل لهذه الأطوار وللشهادات المتوجة لها ویتشكل كل طور من وجدات 

  .تعلیمیة موزعة على سداسیات

 ها تكوین قاعدي متعدد ة سداسیات كما یتضمن مرحلتین أولیشمل على ست :اللیسانس

 .وتكوین متخصص وثانیها التخصصات،

 ویشمل على أربع سداسیات ، یحضر هذا التكوین لمهمتین مهنیة وبحثیة: الماستر. 

 نمور(ویشمل على ستة سداسیات ویتوج في الأخیر بشهادة دكتوراه بعد المناقشة :الدكتوراه، 

 ).117-112ص،2012

  :الجزائریة أهداف الجامعة3. 

  اكتساب الطلاّب طرق التفكیر العلمي بحیث تتبنى البحوث التي تعمق علمنا، وتتصدى لمشكلات

 .المجتمع وتدفع حركة التنمیة
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  إعداد الفنیین والمتخصصین للعمل في المهن الرفیعة كالطب والهندسة والزراعة والتدریس

الخ وتزویدهم بمستوى عالي من المعارف والمهارات بما یتفق من طبیعة العمر ...والصحافة

 2013 ،عباسي.(التقدم العلمي السریع الجامعة في موقف تتسع فیه ملاحقة ویقتضي ذلك أن تكون

 ).44ص

 فبیئة تعلیمیة مناسبة لمساعدتهم على النمو والتكیییمیة للطلاّب وتوفیر إتاحة الفرص التعل. 

  التركیز على الدراسات الأساسیة في المرحلة الجامعة الأولى على أن یكون التخصص الدقیق في

 .مرحلة الدراسات العلیا

ومن هنا یمكن الإشارة إل بعض الأهداف التي تسعى الجامعة الجزائریة إلى تحقیقها والتي حددت 

  :یلي فیما

  الوطنيتكوین الإطارات المؤهلة التي یحتاجها الاقتصاد. 

  تكوین الكمي والنوعي الذي یسمح لهذه الإطارات بمواجهة جمیع التحدیات التي تواجه الضمان

 .الوطن

 العمل على تكریس مبدأ تكافؤ الفرص لجمیع أبناء الوطن. 

 التعلیم ونشر المعرفة.  

 القیام بالبحوث العلمیة والارتقاء بالآداب وتقدم العلوم. 

 عداد موا  .طن صالحالتربیة والتعلیم وإ

 94-93ص ،2014 ،بلغول.(تكوین الإطارات(. 

 17ص،2010،السمیح(بالتألیف والترجمة والنشر النهوض بالبحث العلمي والقیام.( 
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 :الجزائریة وظائف الجامعة4. 

  : تلتزم الجامعة بتوفیر العدید من الوظائف یمكن أن نتطرق إلیها بالإیجاز كما یلي

 :التدریس    1.4.

  أبو  و عبیدات( قادرین كافة على تقدیم التعلیم وتوفیر التخصصات المختلفة للطلبة التعمل الجامعة

 ).14ص ،2012د،السمی

  إعداد الكوادر المطلوبة والتي ستقوم بشغل الوظائف العملیة والتقنیة والمهنیة والإداریة ذات

 ).25ص ،2002 ،الخطابیةو بعارة (المستوى العالي وتقدیم خرجین قادرین على آداء مثل تلك الأدوار 

 : البحث العلمي2.4. 

شاكلتها لها دور في البحث العلمي والتدریس لكن  من المعروف أن الجامعات على اختلاف

الأهمیة النسبیة التي تولیها الجامعات لكلا الدورین یختلف من جامعة إلى أخرى وفي داخل الجامعة 

نفسها بین التخصصات المختلفة فهناك جامعة لها سمعة عالیة في البحث العلمي والذي یعتبر أحد 

دور هام في تنمیة  لها جامعةفال م الجامعي في مفهومه المعاصرالتعلیالأعمال الثلاث التي یستند إلیها 

نمائها وتطویرها من خلال ما تقوم به من أنشطة البحث العلمي الذي یعد ركنا رئیسیا من أركان  المعرفة وإ

  .الجامعة

وتعمل الجامعة عموما على التنمیة الذاتیة والتدریب الذاتي لأعضاء هیئة التدریس والطلاّب 

والباحثین ومن هنا یصبح البحث العلمي وظیفة للجامعة ولأعضاء هیئة التدریس أكثر منه للبحث بحیث 

  :تنشیط نوعي البحوث والمتمثلة فیما یلي إلى تهدف البحوث والدراسات العلیا بالجامعة

نمو  تسمى أحیانا الأكادیمیة أو النظریة وهي مطلوبة من أجل: البحوث والدراسات الأساسیة1.2.4. 

  .المعرفة وتقدمها
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، وتكون هذه البحوث عادة وهي على جانب كبیر من الأهمیة  :البحوث والدراسات التطبیقیة2.2.4. 

  .بالتنسیق بین الجامعة وبین المؤسسات الصناعیة والتجاریة والتربویة على المستوى القومي والإقلیمي

 تثقیف الطلاّب3.4. 

كري وتوجیه الشباب خلقیا ومعنویا، فلا یقتصر دور والفوذلك من أجل التوجیه الاجتماعي 

ا وخلقیا، كما تتیح الفرص للشباب لممارسة الدیمقراطیة  نما تربیة كاملة دینیّ الجامعة على مواد تخصصه وإ

والحوار البناء والقیام بالنشاط الفكري والثقافي والاجتماعي والریاضي كذلك تنمیة المفاهیم الإنسانیة 

فهي تربي طلابها على حب الخیر والإنسانیة وعدم التعصب الأعمى وتتیح لهم زیارة شعوب  والعلمیة، 

العالم الأخرى والتعرف علیها وتوثیق علاقتهم مع المنظمات الطلابیة الجامعیة الأخرى المتواجدة عبر 

یها یتشرب جامعات العالم، وعلى الطالب أن یحیا حیاة جامعیة كاملة في الجامعة لتصقله وتهذبه، وف

  ).43-42ص ،2013،عباسي.(الطلاب المفاهیم السلیمة والسلوك المثالي

 :الخدمة الاجتماعیة4.4. 

اجتماعیة تعمل على الإسهام في تقدیم برامج تنمیة المجتمع وتعلیم الكبار  الجامعة كمؤسسة

  .)14ص ،2012 وأبوالسمید، عبیدات(وتقدیم برامج التدریب اللاّزمة لمختلف قطاعات التنمیة 

  :في الجزائر التخصصات الجامعیة5. 

  :تعریف التخصصات الأكادیمیة. 1.5

هي نمط التعلیم الذي یلتحق به الطالب خلال دراسته بالمرحلة الجامعیة بمحدداته النظریة والتطبیقیة  

والأنشطة والممارسات المختلفة وتشمل الدراسة تخصصات مختلفة في اللغة العربیة، اللغة الأجنبیة، 

 ).7ص ،2007،وكمالهاشم أبو (وغیرها ...الریاضیات، الحاسب الآلي
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  :اختیار التخصص الدراسيخطوات . 2.5

لها أثر كبیر في شخصیة الفرد في حیاته الحاضرة والمقبلة فهي  إن عملیة اختیار التخصص

عملیة حاسمة تحدد مستقبله وترسم له معالم النجاح أو الفشل في الحیاة، فالشخص الناجح یهتم بجمع 

بشكل مستقل ولیس متأثر معلومات وافیة وشاملة تتعلق بالتخصص، ویفكر في مستقبله الدراسي 

بالآخرین، فإذا ما أحسن اختیار التخصص استطاع أن یتكیف مع بیئته الدراسیة ومع نفسه، الأمر الذي 

  .یساعده على الشعور بالسعادة والرضى والقدرة على أن یحقق ذاته

واختیار الطالب للتخصص المناسب یؤدي إلى عدم اضطراره إلى تغییر تخصصه بعد أن یكون 

قضى فیه شهورا أو سنوات فضلا عن حالات الفشل التي قد تنتج عن سوء الاختیار وفي كثیر من قد 

الأحیان نجد أن الطلبة لا یختارون التخصصات الدراسیة وفقا لأسس عملیة وموضوعیة أو بناءا على 

بتها معرفة سابقة بطبیعة هذه التخصصات وموضوعات الدراسة التي تتضمنها ومعرفة سهولتها أو صعو 

  : وعلى هذا الأساس هناك خطوات قد تساعد الطالب في اختیار تخصصه تتمثل في

یة أو القسم الذي یرید تبدأ المشكلة عندما یجد الطالب صعوبة في اختیار الكل :تحدید المشكلة. 1.2.5

فعلى الطالب لیه، فلا یعرف ما یناسبه وهنا لابد من التعرف على الكلیة والأقسام التابعة لها، الانضمام إ

 .أن یتصفح بإمعان وجدیة لیساعده ذلك على معرفة ما یریده بالضبط وتحدید التخصص الأقرب لقدراته

هنا على الطالب تجمیع وتنظیم المعلومات عن القسم الذي یرید  :جمع المعلومات وتنظیمها. 2.2.5

التي یتطلبها وما هي الشروط الالتحاق به من حیث معرفة المواد الدراسیة وأنواع المهارات والقدرات 

قبول أو أنه یكتفي بتقدیم المؤهلات المطلوبة، وما نوع  تباراتبالقسم، وهل هناك اخاللاّزمة للالتحاق 

هي مقررات الدراسة وما نوع  الاختبارات إن وجدت، وهل سیكون مقابلة شخصیة أو اختبار تحریري، وما

ج   .وما هو مستقبله المهنيالمؤهل الذي یحصل علیه الطالب بعد التخرّ
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في حال عدم قدرة الطالب على الالتحاق بالكلیة أو القسم الذي یمیل إلیه ویناسب  :وضع البدائل .3.2.5

قدراته أكثر، فعلیه التفكیر في أكبر قدر ممكن من البدائل المقبولة والأقرب إلى میوله وقدراته كي یستطیع 

لإحداها یدل على مرونة  همستقبله، فوضعه للبدائل واختیار اختیار إحدى تلك البدائل التي سوف یصنع 

 . ر الإحباطو شعته على السیطرة على الانفعالات والالطالب وقدر 

یقوم الطالب بتقییم ما سیعود علیه من التخصص وأثره في شخصیته وما إیجابیاته  :التقییم.4.2.5 

  ).93ـــــ91،ص2013عباسي،(.تیارهوسلبیاته، حتى یكون لدیه قناعة ورضا وحتى لا یلزم على اخ

  :التخصصات الجامعیة في الجزائر. 3.5

 .بیولوجیا وتكنولوجیا تربیة النحل - .                                علوم المادة -

 .الطیران –.                               علوم إنسانیة -

 .حقوق –.                             علوم اجتماعیة -

 .لغة وثقافة آمازیغیة –.                        علوم الأرض والكون -

 .تغدیة وتكنولوجیا زراعیة غدائیة –.                               علوم الغابات -

 .تسییر المؤسسات والإدارات –                            هندسة المبلورات -

 علوم البیئة والمحیط –.                             علوم التمریض -

علام آلي –          .                     علوم سیاسیة -  .ریاضیات وإ

 .تخصص ترجمة –          .                علوم الطبیعة والحیاة -

 .لغة وأدب عربي –        .  علوم اقتصادیة التسییر وعلوم تجاریة -

 .فنون -     . علوم وتقنیات النشاطات البدنیة والریاضیة -

 .جیولوجیا ومحیط –      .                         العلوم الإسلامیة -

 .اتصالات سلكیة ولاسلكیة -        الصیدلیة                               -
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 .صناعة بترو كیمیائیة –        .                               الطب -

 .تكنولوجیا –       .                     الهندسة المعماریة -

 .جیومتر طوبوغراف –         .                     اللغات الأجنبیة -

 .كهرومیكانیك –         .                     الهندسة المدنیة -

 .محروقات وكیمیاء –         .                     الهندسة البحریة -

 .كهرو تقني وطاقات متجددة –       .                   الهندسة المیكانیكیة -

لكترونیك -                           .هندسة الطرائق -  .هندسة الكهرباء وإ

 ـــ https ://www.ency .(هندسة المیاه - .                          هندسة صناعیة -

education . com( 

  : التخصصات المتاحة في جامعة جیجل.4.5

 : جامعة محمد الصدیق بن یحي.1.4.5

 .العلوم الإنسانیة والاجتماعیة - 1

 .العلوم الاقتصادیة والتجاریة وعلوم التسییر - 2

 .الحقوق وعلوم السیاسیة - 3

 .الآداب واللغات الأجنبیة - 4

 .علوم المادة - 1

 .علوم وتقنیات - 2

 )بیولوجیا(علوم الطبیعة والحیاة  - 3

علام آلي - 4  .ریاضیات وإ

 .هندسة معماریة - 5



الطالب الجامعي.................................................: .........الفصل الثالث  
 

52 
 

  .الدقیقةالعلوم  - 6

  : التحدیات التي تعاني منها الجامعة ودورها في مواجهتها .6

 :ویمكن إجمال مجموع التحدیات في النقاط التالیة: التحدیات.1.6

إضافة إلى تزاید الطلبة الذین یقدرون حالیا بحوالي أو أكثر من : تزاید الطلب على التعلیم.1.1.6

بأكثر  2006 -2005الحائزین على شهادة البكالوریا طالب، في حین قدر عدد الطلبة  1500.000

، كما أن الهیاكل المنجزة 2007 -2006طالب، وهو أكثر بقلیل بالنسبة لبكالوریا  220.000من 

غیر مواكبة لزیادة العددیة للطلبة حیث في كل سنة جامعیة یتأخر موعد الدخول الفعلي بسبب 

 .د المبذولة في سبیل احتضان الأعداد الهائلة للطلبةالخدمات الجامعیة المتأخرة وهذا رغم الجهو 

أستاذا دائما وأغلبهم  25229 ـطرین للطلبة بحیث یقدر عدد الأساتذة المؤ  :قلة التأطیر. 2.1.6

 .على أبواب التقاعد) بروفیسور(برتبة أستاذ مساعد كما أن نسبة كبیرة من أساتذة التعلیم العالي 

وذلك للتكلفة التي أصبح یتطلبها التعلیم مما : حساب التكوین النوعيالتكوین الكمي على  .3.1.6

أثقل كاهل الدولة، وبالإضافة إلى تغیر منظومة القیم الاجتماعیة، حیث لم یبقى للتعلیم نفس المكانة 

 ).59ص ،2013 ،عباسي( المرموقة التي كان یحظى بها في السابق 

الجامعي في الجزائر تعلیما نمطیا موحدا ومتشابها هذه النمطیة مازال التعلیم : نمطیة التكوین.4.1.6

المبینة أساسا على التلقین تقف سدا منیعا أمام محاولة الإبداع والابتكار الفردي حتى إن وجدت 

بعض المحاولات فإنها تبقى محاولة فردیة ولیس سیاسة تعلیمیة ، وهذا ما یستلم ضرورة إعادة النظر 

 .والتعلیم لإعادة بناء القدرات والمهارات الوطنیة في عصر العولمةفي أنماط التكوین 

تشكل هجرة الكفاءة العلمیة الجزائریة إلى الدول الغربیة وبعض دول  :هجرة الكفاءة العلمیة.5.1.6

الخلیج وعدم بقائها في الداخل للمساهمة في التأطیر والتكوین والتنمیة أخطر أنواع الهجرات على 
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ر المجتم ع الجزائري وتقدمه، وقد اتسعت هذه الهجرات في العقد الأخیرة نتیجة عوامل وظروف تطوّ

 .متعددة سیاسیة واقتصادیة وعلمیة مقارنة بعقود سبقت

مؤخرا بطالة حاملي الشهادات حیث تفشت  :تنامي معدلات البطالة بین خریجي الجامعات.6.1.6

ج عن هذا مشاكل عدیدة والتعلیم العالي، وقد نتالجامعیة وخریجي مختلف المعاهد ومؤسسات التكوین 

 ).77-76ص ،2011 ،غراف(قتصادیة، سیاسیة، وأمنیة اجتماعیة، ا

 : دور الجامعة في مواجهة تحدیاتها .2.6

  : ویمكن عموما إجمال المجهودات المبذولة في الجوانب التالیة

قامت الجزائر بتحسین وتطویر فیما یخص عصرنة وتحدیث التسییر : الجانب الإداري والتسییر.1.2.6

خدماتها الجامعیة، وذلك من خلال إدخال الوسائل التكنولوجیة الرقمیة في التسییر والإدارة مثل الإعلام 

نع كل جامعة جزائریة شبكة لبة والمستخدمین إضافة إلى هذا تضالآلي وبرامج تسییر الملفات للط

لمؤسسة الجامعیة وكل هذا بهدف تسهیل الخدمات للتعریف بها داخل ا - ثأنثرن –إلكترونیة داخلیة 

 .وتوفیر الجهد والوقت

عة جزائریة بإقامة شبكة معلوماتیة داخلیة في كل جام ):التكوین والبحث( الجانب التعلیمي.2.2.6

یتمكن الأساتذة والطلبة من تصفح المواقع التي تهمهم حتى ساعة،  24ث على مداروربطها بشبكة الأنثرن

الاتصال بالجامعة والمراكز البحثیة على المستوى العالي، ومن جهة أخرى تقوم الجامعات كما یمكن 

بتوفیر الإمكانات المادیة الضروریة اللاّزمة للتكوین بهدف جعله طابع تطبیقي أكثر من كونه نظري، 

 .یا وغیرهاویبرز هذا الأسلوب أكثر في بعض التخصصات مثل الإعلام الآلي والعلوم الدقیقة والتكنولوج

شبكة الأكادیمیة والبحثیة وهي شبكة الومن المشاریع التي تسعى الجزائر إلى إقامتها مشروع 

خاصة بالجماعات والمراكز البحثیة الموجودة على كافة التراب الوطني، وتهدف وتقوم هذه الشبكة بتوفیر 
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مي كما تسهل وتدعّم عملیة التكوین الوسائل التكنولوجیة الضروریة للعاملین في قطاع التعلیم والبحث العل

  .عن بعد

وهذا من خلال توفیر الوسائل المادیة لتحقیق درجة عالیة من الأداء : الجانب المالي والمادي.3.2.6

رة مع لوازمها، إضافة إلى البرمجیات اللاّزمة لتشغیلها  .وهذا عن طریق اقتناء أجهزة الكمبیوتر المتطوّ

لطباعة والمبالغ المالیة المتخصصة لاقتناء اللوازم الضروریة كذلك لابد من توفیر قاعات ل

للتكوین وكذا تكوین القائمین على شؤون هذه الإمكانات تشغیلا وصیانة دون نسیان الهیاكل القاعدیة التي 

أصبحت تتمیز بطابع عمراني خاص، فالجزائر تسعى جاهدة من أجل توفیر الإمكانات اللاّزمة للتجهیز 

لتكوین، ویظهر هذا في المبالغ الهامة التي تخصصها في میزانیتها السنویة والتكمیلیة حیث والتسییر وا

ملیار سنتیم في میزانیة البحث العلمي المخصصة لدعم برنامج الإنعاش  4خصصت مثلا ما قیمته 

كترونیة للقیام بعملیة التجهیز بالتكنولوجیا الحدیثة خاصة المعدات الإل 2004 -2001الاقتصادي مابین 

  ).61-60ص ،2013،عباسي(
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  الطالب الجامعي:ثانیا

  : تعریف الطالب الجامعي .1

ف الطالب بأنه ذلك الشخص الذي یلتحق بالمقعد الدراسي بهدف التعلم من خلال تلقي المعارف  یعرّ

م، وهو المحور الرئیسي في عملیة التعلیمیة   .والمهارات من المعلّ

كما یعرف كذلك الطالب الجامعي أنه الشخص الذي سمح له مستواه العلمي بالانتقال من المرحلة 

 ،2013 ،غربي(الثانویة بشقیها العام والتقني إلى الجامعة وفقا لتخصص یخول له الحصول على الشهادة 

  ).60ص

وهو أیضا ذلك الذي سمحت له كفاءته العملیة بالانتقال إلى الجامعة تبعا لتخصصه بواسطة 

شهادة أو دبلوم یؤهله لذلك، كما أنه یعتبر أحد العناصر الأساسیة والفعّالة في العملیة التربویة طیلة 

  ).15ص ،2011، بلغول(التكوین الجامعي إذ یمثل النسبة الغالبة في الجامعة والمؤسسات الجامعیة 

ناثا والذین یدرسون في مرحلة التعلیم الجامعي بفروعه  ویقصد بطلاّب الجامعة الأشخاص سواءا ذكورا أوإ

  ).114ص ،2010 ،جودت(المختلفة 

ویرى مزیش أن الطالب الجامعي هو الذي یتلقى دروسا ومحاضرات والتدریب على كیفیة الحصول 

  ).24، ص2009مزیش، (على المعلومات في مؤسسة التعلیم العالي للحصول على شهادة جامعیة 

وعموما فالطالب الجامعي هو طالب العلم الذي تحصّل على شهادة البكالوریا وانتقل إلى 

سواءا منها المعرفیة أو الشخصیة وكفاءات  هتعا بقدرات واستعدادات عالیة من جمیع جوانبالجامعة، متم

لتلقي مختلف العلوم والمعارف ) الجامعات( علمیة مما یسمح له من الانخراط في مؤسسات التعلیم العالي 

  .العلمیة

  



الطالب الجامعي.................................................: .........الفصل الثالث  
 

56 
 

  : خصائص الطالب الجامعي .2

 ه بسلوكیات شدیدة التهور والسرعة وقد یلوم النمو والانطلاق حیث یندفع الطالب وراء انفعالات

 . نفسه بعد آداءها وتبدو علامة من علامات السذاجة في المواقف العصبیة التي لم یلقها من قبل

  بي وذلك عن طریق التفاعلات یكون الطالب في هذه المرحلة مطلع بمعاییر المجتمع الطلاّ

 ).105-106ص  ،2011 ،بلغول( الاجتماعیة السائدة في الحرم الجامعي

 الطالب كائن اجتماعي طبیعته التعلیمیة تنتج عن تفاعله من سیاقه الاجتماعي. 

  قدرة الطالب على إحداث التغیر في السلوك والتفكیر من خلال مشاركة الآخرین أفكارهم مما

ك نحو اكتساب تفكیر المشترك  .یجعله یتحرّ

 لى مستوى الفرد والجماعة ویتضمن هذا الأخیر التعلیم لدى الطالب الجامعي یرتبط بالتفكیر ع

 .إنتاج المعرفة وأفكار ومهارات جدیدة

  التدریس لدى الطالب الجامعي عملیة تمكنه من السیطرة على التفكیر ویتضمن المشاركة الفعلیة

 .مع الآخرین

 المعرفة لدى الطالب الجامعي شيء یمكن ابتكاره واستخدامه   . 

 طفي وامتلاك القدرة على تحمل المسؤولیةالاستقلال الفكري والعا. 

  2013 ،إسمهان(القدرة على التخطیط وتبادل الخبرات المعرفیة ومشاركة الآخرین في أفكارهم، 

 ).92ص

 القدرة على التفاعل الاجتماعي والشخصي والقدرة على تطویر العلاقات مع الآخرین بشكل قوي. 

  الأهداف وبدرجة عالیة من الكفاءةامتلاك مختلف المهارات اللاّزمة لتحقیق. 

  للطلاّب التقدم نحو محكات الآداءالقدرة على تحدید أو اختیار الأنشطة الفعّالة التي تحقق. 
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  ض لها الطالب وخاصة مواقف التعلم القدرة على التغلب على مختلف المواقف التي یتعرّ

 .الأكادیمي

  المواقف المتشابهةالنضج في اكتساب مهارات حل المشكلات وتعمیمها في. 

  2012،رقاويالش(إدراك الإمكانیات الذاتیة بشكل أكثر فاعلیة في معالجة المشكلات الأكادیمیة، 

 ).214-213ص

 :حاجات الطالب الجامعي .3

 :حاجة الطالب الجامعي إلى جودة التدریس والحصول على المعلومة العلمیة. 1.3

ضروریة وحیویة ومعقدة وتستوجب من التربویین العصر إن المعلومات التي تطرحها مستجدات 

وضع برامج دراسیة تقوم على تنمیة التفكیر وتشجیعه لدى الطالب، بالإضافة إلى ضرورة التخلي على 

تلقین المعلومات وحفظها وتذكرها والتدریب على النقاش والحوار والتفاوض والاعتماد على المصادر 

  .كنشاط تعلیمي مهمالعلمیة والتدریب على البحث العلمي 

وما یرهق الطالب الجامعي أن المقررات الدراسیة یغلب علیها الطابع النظري حتى التخصصات 

العلمیة هي الأخرى تفتقر إلى ممارسات میدانیة إلى حد ما وهو ما یوضح الفجوة بین التلقین النظري 

  .والتدریب المیداني

م النظري والتطبیقي للاستفادة أكثر من  ومنها فالحاجة الماسة إلى تقصیر الفجوة بین التعلّ

ثراء مهارات وتطویر ذاتهالمعارف النظریة وترسیخها    .وإ

  :وعموما تبرز حاجات الطالب الجامعي في هذا المجال في النقاط التالیة

  لبحوث العلمیةاالحاجة إلى إضفاء اللمسة المیدانیة في غالبیة المقررات الدراسیة ومختلف. 

 سین ذو كفاءات مالیة وتكوین علمي في مجال التخصص  .الحاجة إلى مدرّ
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  الحاجة إلى إدخال مختلف وسائل التكنولوجیا في مؤسسات التعلیم الجامعي والتدریب علیها في

 .إطار البحث عن المعلومات

 :حاجة الطالب الجامعي إلى جودة التقییم وعدالته.2.3

لى بناء قدرات افالطالب الج معي یحتاج إلى تقویم شمولي یهتم بالجوانب المعرفیة والوجدانیة وإ

بتكاریة قادرة على الإبداع والمناقشة والتمیز أي أن الطالب الجامعي یحتاج إلى التلقین الذي  تحلیلیة وإ

نقل المعلومات فحسب، كما أن الاختبارات الحالیة المعتادة تدعم ثقافة الإبداع التي لم یبني المعرفة ولیس 

تعد تصلح كآلیة للقیاس والتشخیص وهنا تظهر الحاجة إلى ضرورة تعمیم اختبارات تتسم بأنها ذات طابع 

نطق وأسالیب علمي دقیق یركز على الفهم العمیق وقضایا ترتبط بالواقع والإلمام بنظریة المعرفة والم

هن المنهجي حیث كل شيء یرتبط بشيء آخر ویتفاعل ة ملحة إلى بناء الذتحلیل النظم وعلیه فالحاج

  .معه حیث الرؤى الكلیة التركیبیة الدینامیة هي وحدها القادرة على الإحاطة بالظواهر المختلفة

اء الهادف  ر من قدراته ففي هذا الجانب تبرز حاجة الطالب الجامعي إلى التقویم البنّ الذي یجعله یطوّ

هن للإحاطة بمختلف القضایا لإبداع وكذلك الحاجة إلى بناء الذالمعرفیة مما یخلق لدیه الدافع للابتكار وا

  .والظواهر المختلفة

  :حاجة الطالب الجامعي إلى جودة البحث.4.3

ق بإشباع  حاجات الطالب هناك مسؤولیة مشتركة بین الجامعة وعضو هیئة التدریس فیما یتعلّ

الجامعي فیما یخص بناء العقل الباحث وذلك بتعلیم الطلبة أصول البحث العلمي ومراحله وطرق جمع 

رشاد الطلبة إلى المصادر والمراجع الأساسیة لأبحاثهم  المادة وتصنیفها وتوثیقها وتحلیلها وكذا تدریب وإ

شجع روح الفریق في البحث العلمي لدى إلى جانب تشجیع الطلبة على القیام بالأبحاث المشتركة مما ی

تقانها كونها لطلبة إذ تفرض لغة العصر ضرورة ا إلمام الطالب بمهارات الأنظمة المعلوماتیة المتنوعة وإ

تتصف بالدقة المتناهیة وهناك نزعة على الصعید العالمي یجعل القدرة على استخدام المعلوماتیة والشبكة 
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طالب من طلبة التعلیم العالي وهي حاجات من نوع جدید یتطلبها التكیف  العالمیة للمعلومات إلزاما لكل

مع البیئة الجدیدة ولا یكفي في هذا القبیل امتلاك الطالب للمهارات الأساسیة في المعلوماتیة بل یجب أن 

ا یتعداها إلى القدرة على البحث على المعلومة حیثما وجدت والقدرة على إدارة هذه المعلومة ومعالجته

  .واستخدامها لحل المسائل التي تعترض الطالب أو تطرح علیه

وعموما تتلخص حاجة الطالب الجامعي في التدریب على أصول البحث العلمي من طرق جمع 

المادة وتصنیفها وكذا التدریب على مختلف الطرق التي ترشدهم إلى المصادر الرئیسیة والمهمة لأبحاثهم 

  . العلمیة

  : لجامعي لجودة المكتبة الجامعیةحاجة الطالب ا.5.3

  الحاجة الموضوعیة لاستخدام التقنیات المتطورة على مستوى المكتبات الجامعیة في ظل مجتمع

عها  .المعرفة لزیادة حجم المعلومات وتنوعها وتخصصها وتفرّ

  الحاجة لتوفیر مختلف المراجع داخل المكتبة الجامعیة من كتب ومجلاّت ودوریات ورسائل

جامعیة مما یتیح للطالب فرصة الاستفادة من المعارف والمعلومات المنثورة في مختلف 

 .التخصصات والمیادین العلمیة

  الحاجة لتوفیر مكتبة تعلیمیة إلكترونیة تعتمد على استخدام الحاسوب مما یساعد الطلاّب على

 .الوصول إلى المعلومات إلكترونیا خرج حدود الكلیة

  : لى تقدیم خدمات مكتبیة ذات شقینأن الطالب بالحاجة إا تقدم یتبین ومم

 الحاجة إلى جودة خدمات المكتبة التقلیدیة والمتمثلة في توفیر: 

 .مجموعة جیدة من المراجع والكتب التي تخدم المنهج الدراسي وتعززه وتدعمه -

 .الحاجة إلى توفیر خدمات المكتبة الإلكترونیة -
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  : حاجة الطالب الجامعي إلى جودة البیئة والعلاقات الاجتماعیة.6.3

  الحاجة إلى إدارة جامعیة فعّالة تعمل على تهیئة الأجواء النفسیة والاجتماعیة والتجهیزیة المساعدة

 .على التعلم

  ا على الحاجة إلى مناخ إداري یسوده نوع من المرونة والتفهم والانفتاح مما ینعكس ذلك إیجابیّ

 .متعلمینء الآدا

  حاجة الطالب الجامعي إلى جودة قیم وأسس یعتمد علیها في تحقیق ذاته الاجتماعیة تتفق مع

 .إمكاناته وقدراته

  : حاجة الطالب الجامعي إلى جودة الآداء ومواكبة مجتمعات المعرفة.7.3

مهارات یفرض الدخول في اقتصاد المعرفة على كل فرد بدءا من طلبة التعلیم العالي امتلاك 

بالإضافة إلى  ،عقلیة علیا كما یفرض مهارات من مستوى مقبول على الأقل في لغة أجنبیة واحدة أو أكثر

نتاج علمي وثقافي وتحتل مكانا مرموقا بین الأمم  ،امتلاك لغة الأم على مستوى عال لتكوین لغة تعبیر وإ

  .ماتإما في وسائل النشر التقلیدیة أو على الشبكة  العالمیة للمعلو 

ومن ناحیة أخرى فعدم إتقان اللغة الأجنبیة بدوره لا یقل ضررا وتأثیرا على اكتساب المعرفة 

لأن الطالب الجامعي الذي لا یتقن لغة أجنبیة سیضل غالبا حائرا في صناعة مستقبله ومستقبل  ،العلمیة

مستجدات الأحداث بته مع له بإثراء زاده المعرفي واستجا أمته بعیدا عن دخول عالم المعرفة الذي یسمح

  .العلمیة وغیر العلمیة

شباع حاجاته إلى التواصل مع الغیر یفرض علیه  لذا فتمكن الطالب من تكنولوجیا المعلومات وإ

  ).99-93ص ،2013 ،إسمهان(تأمین الحد الكافي من إتقان المهارات اللاّزمة وجعلها إحدى أولویاته 

  : ما فيوعلیه تتمثل حاجات الطالب الجامعي عمو 
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  الحاجة إلى توفیر مختلف التقنیات التكنولوجیة والإمكانیة العلمیة لاكتساب مختلف اللغات

 .الأجنبیة التي تسمح له بالدخول في مجتمع المعرفة

  حاجة الطالب الجامعي إلى تكییف البرامج والمقررات الدراسیة بما یتماشى مع مجتمع المعرفة

 .ومتطلبات سوق العمل

  : المواهبو الحاجة إلى تنمیة المهارات والمیول .8.3

وتتمثل هذه الحاجة في الاستعمال الحكیم لأوقات الفراغ الطالب فیما یلبي ویشبع میوله حیث نجد 

النشاط التربوي والریاضي خارج أوقات الدراسة والبحث یعود على الطالب بالفائدة وعلیه فمن واجب 

 (عاهد ریاضیة ونوادي تستغل كل هذه المواهب استغلالا رشیداالجامعة أن توفر مؤسسات شبابیة وم

  ).93ص ،2014 ،محیمدات

  :حقوق وواجبات الطالب الجامعي .4

في یجب توفیر كل الشروط الممكنة للطالب حتى یتبین له الارتقاء بمستواه بطریقة متناسقة 

رافقها التحلي بالمسؤولیة التي مؤسسات التعلیم العالي، وهكذا فإنه له حقوق لا تأخذ دلالتها إلاّ إذا 

  .تتجسد في عدد من الواجبات

 : حقوق الطالب.1.4

للطالب الحق في تعلیم وتكوین للبحث ذو نوعیة وعلیه فإنه له الحق في الاستفادة من تأطیر  - 1

 .نوعي یستعمل طرائق بیداغوجیة عصریة ومكیفة

 .الجامعیةللطالب الحق في أن یحظى بالاحترام والكرامة من قبل الأسرة  - 2

 .یجب ألاّ یخضع الطالب لأي تمیز له علاقة بالجنس أو بأیة خصوصیات أخرى - 3

للطالب الحق في حریة التعبیر والرأي على أن یتم في إطار احترام التنظیمات التي تحكم سیر  - 4

 . المؤسسات الجامعیة
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ائم یجب أن یسلم للطالب برنامج الدروس في بدایة كل فصل، وأن توضع تحت تصرفه الدع - 5

 ).المصادر والمراجع والمطبوعات( التعلیمیة 

 .للطالب الحق في تقییم منصف وعادل وغیر متحیز - 6

لعلامات مرفقة بالتصحیح النموذجي وسلم التنقیط الخاص بموضوع یجب أن یتم تسلیم الطالب ل - 7

ك الامتحان، كما أنه له الحق عند الاقتضاء في الإطلاع على وثیقة الامتحان على أن یكون ذل

 .في حدود الآجال المعقولة التي تحددها اللجان البیداغوجیة

 .للطالب الحق في الطعن إذا ما أحس بإجحاف في حقه عند تصحیح امتحان معین - 8

ج الحق في تأطیر جید، وفي الاستفادة من وسائل الدعم لإنجاز  - 9 للطالب في المرحلة ما بعد التدرّ

 .بحثه

والنظافة والوقایة الصحیة اللاّزمة في الجامعات وفي الإقامات للطالب الجامعي الحق في الأمن  -10

  .الجامعیة على حد سواء

سس ید أو ضغط، كما یمكن للطالب أن یأیختار الطالب ممثلیه في اللجان البیداغوجیة دون ق -11

 وزاريالقرار ال( جمعیات طلابیة على ألاّ تتدخل هذه الأخیرة في التسییر الإداري للمؤسسات الجامعیة 

  ).14ص ،2010، 43رقم

كما وأنه للطالب الجامعي الحق في الالتحاق بالقسم أو التخصص بحسب رغبته وفق شروط 

القبول والتسجیل التي توفرها الجامعة إضافة إلى حقه في الحصول على شهادة التخرج بعد انتهاء الدراسة 

  .الجامعیة

 : واجبات الطالب .2.4

 .الجامعة المعمول بهاعلى الطالب احترام نظافة  - 1

 .على الطالب احترام كرامة وسلامة أعضاء الأسرة الجامعیة ومنسوبیها - 2
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أن یقدم الطالب معلومات سلیمة ودقیقة عند قیامه بعملیة التسجیل وأن یفي بالتزاماته الإداریة تجاه  - 3

 .المؤسسة

 . على الطالب الجامعي أن یتصف بحسن الخلق في سلوكه - 4

حق أعضاء الأسرة الجامعیة في حریة التعبیر طالما كان ذلك في حدود ما  على الطالب أن یحترم - 5

 .تسمح به أنظمة الجامعة والأعراف الأكادیمیة والقیم المجتمعیة

 .على الطالب ألا یلجأ إلى الغش أو سرقة الأعمال - 6

عملیة أن یحافظ الطالب على الأماكن المخصصة للدراسة والوسائل التعلیمیة المسخرة لخدمته في ال - 7

 .التعلیمیة وأن یحافظ على كافة ممتلكات الجامعة ولا یعبث بها قصد التخریب أو الإتلاف

 .أن یحترم قواعد الأمن الجامعي و ضوابط السلامة العامة ویحافظ على نظافة الجامعة ومرافقها - 8

التنظیم  یتم إعلام الطالب بشكل رسمي بالأخطاء المنسوبة إلیه، وتستمد العقوبات المتخذة ضده من -9

لى المجلس الي، ویعود إتخاد هذه الإجراءات إالمعمول به ومن النظام الداخلي لمؤسسة التعلیم الع

 ).15ص ،2010 ،43رقم القرار الوزاري(التأدیبي ویمكن أن تصل العقوبات إلى الطرد النهائي من المؤسسة 

  :مشكلات الطالب الجامعي.5

  وهذا ما لم یتعود علیه الطالب في المراحل التعلیمیة الانفتاح على الأفكار والمناهج والأبحاث

 .السابقة مما یجعله جاهلا لأبجدیات البحث العلمي

 علیمیة فقد یقبل الطلاّب عدم كفایة الإعداد الثقافي والتربوي في المراحل السابقة من المنظومة الت

ربویة حول مضمون ار دراسات لا تتفق مع میولهم الحقیقیة بسبب غیاب التوعیة التعلى اختی

 .الدراسات الجامعیة

  إهمال الجانب الإعلامي والتوجیهي في مستهل السنة الجامعیة خاصة بعدما أصبح التعلیم

 .الجامعي یعتمد على جهاز الكمبیوتر
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  المدخل التقلیدي شائع الاستخدام في الجامعة والذي یؤدي إلى قتل روح المشاركة لدى الطالب

لى جانب فقدان الإحساس بالمسؤولیة كما یضعف وبشكل كبیر مشاركة وتكوین اتجاهات سلبیة إ

الطالب في الموقف التعلیمي وبالتالي فهو یعتمد على حشو أذهان الطلاّب بالمعارف والمعلومات 

المتنوعة دون تنمیة مهارات التحلیل والاستنباط والاستنتاجات الفكریة والتي هي مصدر الإبداع 

 .والابتكار

  الطالب في العملیة التكوینیة مما یرفع من درجة اعتماده على الآخرین في العملیة تقلیص دور

 ).107-106ص ،2013 ،إسمهان(التعلیمیة 

  مشكلة الخوف وضعف الثقة بالنفس في الأجواء غیر المستقرة بالإضافة إلى تشویش التفكیر في

 .مختلف القضایا التي تواجههم في الحیاة الدراسیة

  هالطالب الجامعي للنظام القیمي الموجود في المجتمع الجامعي مما یؤدي إلى شعور عدم تقبل 

 .بالوحدة والعزلة

  2012 ،قادري(عدم إحساس الطالب أحیانا بجدوى دراسة مادة معینة أو بما سیدرسه من محتوى، 

 ).94-93ص

 ما هو مهم وما  ینب قیام بعض الطلبة بتدوین كل ما یقال في المحاضرة لعدم قدرتهم على التمییز

 ،2002 ،بعارة والخطابیة( استیعابهاهو غیر مهم والمیل إلى حفظ الكثیر من المعلومات دون 

 ).111ص

  الانفعالات المصاحبة لمرحلة المراهقة وتحتل بعض المسؤولیة والاستقلال عن الأسرة حیث

إصابتهم ببعض ینعكس ذلك على نشاط الطلاّب واتجاهاتهم وصحتهم الأمر الذي یؤدي إلى 

 .المشكلات النفسیة كالاغتراب سواء عن الذات أو عن المجتمع
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  الوقوع في بعض المشكلات ذات الطابع الاجتماعي والناتجة عن احتكاك الطالب الجامعي برفقاء

 .السوء وارتكاب سلوكیات منحرفة كشرب الكحول، والتحرش بالجنس الآخر

  وذلك بسبب ارتفاع مستوى طموحهم وكذا عدم ضعف مستوى الدخل الذي یعاني منه الطلبة

 .قدرتهم على توفیر المتطلبات الضروریة التي تفرضها الجامعة علیهم

  مشكلة نقص التوجیه في البدایة فالطالب الجامعي یأتي للجامعة وكله طموح وأمل ولكن سرعان

لتحصیل ما یصطدم أغلبهم بالتوجیه نحو التخصص غیر المرغوب فیه ما یسبب لدیه ضعف ا

 .والملل وانعدام الرغبة

  عدم وجود علاقة في أغلب الأحیان بین ما یتلقاه الطالب الجامعي من مناهج دراسیة وبین ما

ب الواقع من مهن ووظائف والطالب في هذه الحالة لایجد التحفیز الكافي لیتفوق في دراسته  یتطلّ

سین  ).96ص ،2014 ،محیمدات( كما یعاني من جفاف العلاقة بینه وبین المدرّ
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  : خلاصة

وفي ختام هذا الفصل اتضح لنا أن الجامعة أوسع وأدق مراحل التعلیم تعمل على تحقیق جملة 

من الأهداف علمیة، اقتصادیة، اجتماعیة، تقنیة، كما أنها تقوم بوظائف لا تستطیع أي مؤسسة تعلیمیة 

أ مكانة عالیة في المجتمع  تقدیمها ما إضافة إلى أن الجامعة تقوم بإعداد الطالب لعالم الشغل جعلها تتبوّ

وهي بذلك تساهم في تطویر وتقدم المجتمع  ،من خلال ما تتیحه من تخصصات تشمل مختلف العلوم

  .ورقي البلاد

لابد لها  ،وعلیه حتى تتمكن الجامعة الجزائریة من مسایرة باقي الجامعات العربیة منها الأوربیة

 من إزاحة التحدیات التي تقف عائقا أمام تقدمها بإتباع إستراتجیة یتم من خلال توفیر كافة جوانب التي

إلى عنایة وفي مقدمتها تكوین خرجین ذو كفاءة باحترام حقوقهم الأكادیمیة وتلبیة حاجاتهم في  تحتاج 

یجاد حلول لمشكلاتهم عناصر الأساسیة في الجامعة وهو الذي لأن الطالب من أهم ال ،بعض المجالات وإ

  .بإمكانه أن یخدم المجتمع مستقبلا



 

 

:الفصل الرابع  
 إجراءات الدراسة المیدانیة 
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  :تمهید

رئیسیة على الجانب المیداني وما یشتمل علیه  بصورة من المعروف أن دقة أي بحث علمي تعتمد     

محل  موضوعذات الصلة بالعن المتغیرات  تنفیذیة تسمح لنا بجمع المعلومات اللازمة إجراءاتمن 

: التالیةلدراسة المیدانیة والتي ضمت العناصر نحاول في هذا الفصل التطرق إلى ا ولذلك سوف الدراسة،

 ، عینة الدراسة، مجتمع الدراسةج المتبع وخطواتهالتذكیر بالفرضیات، الدراسة الاستطلاعیة، المنه

، وأخیرا المعالجة الإحصائیة الدراسة داةلأصائص السیكومتریة الخخصائص العینة، أدوات جمع البیانات، 

  .للمعطیات
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 :التذكیر بالفرضیات .1

 .استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة جامعة جیجل بإختلاف تخصصاتهم درجات  تختلف -

استجابات طلبة جامعة  درجات بین 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -

 .تعزى لمتغیر الجنسستراتیجیات التعلم اجیجل على مقیاس 

استجابات طلبة جامعة  درجات بین 0.05عند مستوى الدلالة  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -

 .لمتغیر المستوى الدراسي تعزىستراتیجیات التعلم على مقیاس اجیجل 

  :الاستطلاعیةالدراسة  .2

للعمل المنهجي  هام البحوث وعنصرتعتبر الدراسة الاستطلاعیة أساسا جوهریا في إعداد 

زالة  تبین الأبعاد الأساسیة في البحث، المتماسك كونها فمن خلالها یتم التعرف على حیثیات الموضوع وإ

في بعض الجوانب التي لم تكن واضحة من قبل، كما یتم من خلالها أیضا الإلمام  وضماللبس والغ

  .دقیقبشكل  هبالموضوع محل الدراسة وضبط متغیرات

بالظاهرة تلك التي تهدف إلى استطلاع الظروف المحیطة ''بأنها  الاستطلاعیةوتعرف الدراسة 

خضاعها للبحث العلمي ا والتعرف على أهم الفروض التي یمكنالتي یرغب الباحث دراسته . وضعها وإ

  .)38ص  ،200مروان عبد إبراهیم، (

 14و 13یومي  إجرائیا المیداني ولقد تم بها في الجانب الدراسة الاستطلاعیة أول خطوة قمنا

طالبا وطالبة موزعین على بعض  16مارس، وذلك في جامعات ولایة جیجل على عینة بلغ عددها 

  :التخصصات كما یبینها الجدول التالي
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  توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب التخصص ):1(الجدول رقم

  الجنس  العینة  التخصص

  أنثى  ذكر

  2  2  طلبة 4  الاجتماعیةالعلوم 

  3  1  طلبة 4  علوم الطبیعة والحیاة

  2  2  طلبة 4  الأدب عربي

  1  3  طلبة 4  الهندسة المعماریة

  

 :نتائج الدراسة الاستطلاعیة1.2. 

التعلم التي  بعد قیام الباحثة بمقابلات مفتوحة مع الطلبة من أجل التعرف على استراتیجیات

   :إلى النتائج التالیة استأنست في هده الدراسة الاستطلاعیةو یعتمدها طلبة الجامعة 

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة): 2(الجدول رقم

  %النسبة  التكرارات  العبارات  الفئة

 إستراتیجیة

  الحفظ

للتأكد من ترسیخ  لمسودةالاعتماد على الحفظ مع الكتابة على ا-

  .الإجابة

  .مرافقة الحفظ مع الكتابة-

أعتمد على الحفظ جهرا وبصوت مرتفع وفي بعض الأحیان أقوم -

  .ما تم حفظهبكتابة 

2  

  

2  

4  

12.5%  

  

12.5%  

25%  
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 إستراتیجیة

  التلخیص

  .النقاط الأساسیة تلخیص الدروس من خلال أخد-

  كتابة النقاط الأساسیة-

  .أعمل على تجزئة الدروس إلى عناوین تلخص محتواها-

عادة تلخیص محتوى الدرس-   . تسجیل رؤوس أقلام وإ

5  

2  

2  

1  

31.25%  

12.5%  

12.5%  

6.25%  

 إستراتیجیة

  التنظیم 

  .في شكل مخططات والأفكارتنظیم المعلومات -

أقوم تنظیم المراجعة وتنظیم المادة الدراسیة حسب المعلومات -

  .جمة المعلومات إلى مخططات بطریقة منظمة الواردة فیها وتر 

2  

1  

12.25%  

6.25%  

 إستراتیجیة

  التخطیط

   الامتحاناتوضع خطة أو برنامج مسبقا للمراجعة -

  .ج مسبقبوضع برنامالمذاكرة أقوم  دعن-

4  

3  

25%  

18.75%  

 إستراتیجیة

التقویم 

  الذاتي

ألاحظ مستوى قدراتي من خلال النتائج المتحصل علیها في -

  .السداسي

یة للسنة النتائج النهائن مستوى الدراسي بعد مدى تحس ددأح-

  .الدراسیة

2  

  

1  

12.25%  

  

6.25%  

 إستراتیجیة

مراقبة 

  الذات 

عند حل  الإجابةمحاولة التأكد من صدق المعلومات أو -

  .التمارین

الزملاء والأستاذة  باستشارةإن وجدت صعوبة في الدرس أقوم -

وتسجیل ملاحظاتكم لأعید النظر في الإجابة وأتفادى الأخطاء في 

  .المرة القادمة

2  

1  

12.5%  

6.25%  

  %12.5  2  .حاضرة على شكل فقرات جزئیة كي أفهمهامأعید شرح ال-إستراتیجیة 
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  %25  4  .أعید حل التمارین بطریقتي الخاصة -  البناء

 إستراتیجیة

الحفز أو 

  الدعم

لا أكتفي بشرح الأستاذ وأوسع من معلوماتي من خلال الإطلاع -

  .زیادة المعلوماتنترنث لعلى الكتب، الأ

عندما لا أتمكن من حل التمارین أقوم بالإطلاع على الكتب حتى -

  .أجد الحل

1  

  

3  

6.25%  

  

18.74%  

  

 علیق على النتائجتال:  

تلخیص الدروس : الطلبة یعتمدون علىنلاحظ من خلال هذه النتائج المتوصل إلیها أن أغلبیة 

، إعادة للامتحانع خطط مسبقة عند التحضیر یة، مرافقة الحفظ مع الكتابة، وضبأخذ الأفكار الأساس

نتائج أن شرح الدروس وحل التمارین وفق أسلوبهم الخاص كأسالیب للتعلم، بینما بالمقابل وكما بینته ال

مدى  المادة الدراسیة وأوقات المذاكرة، معرفة  تنظیم: ة علىجعافي المر : تمدوننسبة قلیلة من الطلبة یع

التحسن في المستوى الدراسي، مراقبة الأخطاء المرتكبة أثناء التعلم لتجاوزها، إعادة فهم الدروس بأسلوبهم 

وقد أفادتها هذه النتائج في بناء بنود الاستمارة . على مصادر مختلفة لتوسیع المعارف الاعتمادالخاص، 

   .طریقة محكمةب

  :ج الدراسةمنه 3. 

ج المستخدم وكذا الأدوات التي یعتمد علیها ة وخصائص مشكلة الدراسة نوع المنهتحدد طبیع

على انه الطریق المؤدي للكشف عن الحقیقة في العلوم بواسطة  یعرف الباحث في إنجازه لدراسته، حیث

 اج،الدعی(حتى یصل إلى نتیجة معلومة  ة،یر الفكلى سیر العقل وتحدد عملیاته القواعد العامة، تهیمن ع

  .)70، ص 2010
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الذي یتماشى مع طبیعة  ج الوصفيالباحثة في هذه الدراسة على المنهعلى هذا الأساس فقد اعتمدت و 

طریقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصویرها كمیا عن طریق ''والذي یعرف على انه  موضوع دراستنا،

خضاعها للدراسة الدقیقة ، عمار الطیب كشرود('' جمع معلومات مقننة عن المشكلة وتصنیفها وتحلیلها وإ

 اوأبعادهج الذي یقوم بوصف الظاهرة أو المشكلة من خلال تحدید ظروفنا منهكما أنه ال). 228، ص 2008

  .)15،ص2002اللحلح وابو بكر،(إلى وصف علمي دقیق الإنهاءبهدف  وتوصیف العلاقات

   :ج الوصفيخطوات المنه .4

 .الشعور بمشكلة البحث وجمع معلومات وبیانات تساعد على تحدیدها -

 .تحدید المشكلة التي یرید الباحث دراستها وصیاغتها بشكل سؤال محدد وأكثر من سؤال -

مجموعة من الفروض كحلول مبدئیة للمشكلة یتجه بموجبها الباحث للوصول إلى  أووضع فرض  -

 .الحل المطلوب

 .التي سیبني علیها الباحث دراسته وضع الافتراضات أو المسلمات -

 .اختیارها وأسلوباختیار العینة التي ستجري علیها الدراسة مع توضیح حجم هذه العینة  -

أو  كالاستبیانتخدمها في الحصول على المعلومات یختار الباحث أدوات البحث التي سیس -

المقابلة أو الملاحظة، وذلك وفقا لطبیعة مشكلة البحث وفروضه، ثم  یقوم بتقنین هذه الأدوات 

 .وحساب صدقها وثباتها

 .القیام بجمع المعلومات المطلوبة بطریقة دقیقة ومنظمة -

 .نتائج وتنظیمها وتصنیفهاالالوصول إلى  -

 .)182 ، ص2012عبیدات وآخرن، ( وتفسیرها واستخلاص التعمیمات والاستنتاجات منها تحلیل النتائج -

 .وهذه الخطوات تظهر من خلال عرضنا لخطوات الدراسة
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 :مجتمع الدراسة .5

من التخصصات  9139البالغ عددهم ة الجامعة بولایة جیجل و بیشتمل مجمع الدراسة على طل -

القطب المتاحة في من التخصصات  17656القطب الجامعي المركزي جیجل، والمتاحة في 

 .الجامعي تاسوست

  : عینة الدراسة6. 

على انها مجموع الوحدات المختارة من مجموع الدراسة وذلك بتوفر البیانات التي العینة تعرف  -

 ).124، ص 2007: جودت عزت عطوي(تستخدم لدراسة خصائص المجتمع 

حیث تم اختیار أربع كلیات   عینة الدراسة من الطلبة الجامعیین بطریقة حصصیةوقد تم اختیار 

الموجودة على مستوى القطب المركزي جیجل، وكلیتین من التخصصات كلیتین من التخصصات 

طالبا وطالبة من كل تخصص، أي  25كما تم أخذ الموجودة على مستوى القطب الجامعي تاسوست، 

جمیع طالبا وطالبة من  200وبالتالي كانت عینة الدراسة تحتوي على حصص متساویة من كل تخصص 

  .التخصصات

  : خصائص العینة. 1.6

  :توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر الجنس): 3(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  الجنس

 % 47  94  ذكر

  %53  106  أنثى

  %100  200  المجموع
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أعلى نسبة من أفراد عینة البحث قدرت بـ  لثنسبة الإناث مثیتضح من خلال الجدول أعلاه أن 

53  %.  

  :التخصصتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر ): 4(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  التخصص

  %12.5  25  هندسة معماریة

  % .125  25  علوم الطبیعة والحیاة

علام آلي   %12.5  25  ریاضیات وإ

  %12.5  25  علوم المادة

  %12.5  25  علوم إنسانیة

  %12.5  25  اجتماعیةعلوم 

  %12.5  25  أدب عربي

  %12.5  25  حقوق

  %100  200  المجموع
 

كانت متساویة  أن أفراد عینة الدراسة في جمیع التخصصات) 4: (یتضح من خلال الجدول رقم

  .فردا 25، أي ما یعادل %12.5بلغت نسبتهم  بحیث
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  :یر الشعبةمتغتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب ): 5(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  الشعبة

  %50  100  علمي

  %50  100  أدبي

  %100  200  المجموع

كما هو  %50قدرت بـ '' علمي''أن نسبة أفراد عینة الدراسة لشعبة ) 5(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

  .كذلك %50التي بلغت نسبتها '' يأدب''الحال بالنسبة لأفراد عینة الدراسة لشعبة 

  :توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر المستوى الدراسي): 6(الجدول رقم 

  النسبة المؤویة  التكرار  المستوى الدراسي

  %24  48  السنة أولى

  %24.5  49  السنة الثانیة

  %26  52  السنة الثالثة

  %25.5  51  ماستر

  %100  200  المجموع

  

فردا من مجموع  52یعادل أي ما  %26أعلاه أن اكبر نسبة بلغت  الجدول خلال یتبین لنا من

المستوى  حول المستوى الدراسي للسنة الثالثة، یلیها ع الدراسة، حیث تمركزت هذه النسبةأفراد مجتم

ها یلیها المستوى الدراسي للسنة الثانیة بنسبة قدر  ،من أفراد عینة الدراسة %25.5الدراسي ماستر بنسبة 

  .ع الأصلي للسنة الأولى على التواليمن المجتم %24في حین بلغت النسبة  24.5%
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  :أدوات الدراسة7. 

 لقد تم الاعتماد على الاستمارة كأداة مساعدة على جمع البیانات اللازمة عن معرفة العلاقة بین

  .لهذه الدراسةالأنسب  هاباعتبار الأكادیمي  استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة الجامعة وتخصصهم

ع الدراسة عن أبعاد موضو  اكتشافمؤشرات یمكن عن طریقها مجموعة '': ویمكن تعریفها بأنها

اء التجریبي، أي إجراء بحث میداني على جماعة محددة من الناس، وفي وسیلة الاتصال طریق الاستقص

الرئیسیة بین الباحث والمبحوث، وتحتوي على مجموعة من الأسئلة تخص القضایا التي نرید معلومات 

  ).66، ص2009سلطانیة بلقاسم، (عنها من المبحوث 

  :خطوات بناء الاستمارة8. 

التعلم المعتمدة من قبل طلبة الجامعة وعلاقتها بالتخصص من قبل  إستراتیجیةمیم استمارة تم تص -

وذلك بالاعتماد على الثراث النظري ذات العلاقة بموضوع  بند 44الباحثة والتي تحتوي على 

 .الدراسة

تم عرض الاستمارة على محكمین مختصین في علوم التربیة وعلم النفس من القطب الجامعي  -

 .تاسوست

أصبح ) حذف، إضافة، إعادة الصیاغة(خذ بآراء المحكمین تم تعدیل بعض بنود الاستمارة بعد الأ -

 .بند 38عدد البنود یساوي 

 :البدائل المعتمدة -

وتم التقییم ) ، نادرا، أبداأحیانا، غالبا، دائما(تم اعتماد خمس اختیارات في هذه الاستمارة وهي 

  :التالي درجات لكل اختیار كما في الجدول 1إلى  5من 
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  :یمثل البدائل المستخدمة) 7(الجدول رقم

  أبدا        نادرا       أحیانا      غالبا      دائما          الاستجابة

  1             2               3               4            5        الدرجة

    

  :یة لأداة الدراسةالخصائص السیكومتر 9. 

علیها بواسطة أي أداة من أدوات جمع البیانات في الدراسة، ینبغي  حتى تكون النتائج المتحصل

  .التأكد من صحة شروطها السیكومتریة

  : ثبات الاستمارة1.9. 

، وبالتالي فقد تم الاعتماد على )spss(استخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعیة 

  .وهو مستوى عال من الثبات)0.91(المقدرة على النتیجة حساب معامل ألفا كرونباخ وتحصلنا 

  :صدق الاستمارة2.9. 

ن الاختبار ذو على قیاس ما وضع لقیاسه؛ بمعنى أن یكو  قاردایكون الاختبار  الصدق هو أن

 ).183، ص 1998: سعد عبد الرحمان(سمة موضوع القیاس صلة وثیقة بقدرة أو 

  :ولقد تم التأكد من صدق الاستمارة من خلال

النفس علم  ن المحكمین من قسمتم عرض الاستمارة بصورة أولیة على عدد م: المحكمینصدق  -

خذ برأیهم فیما یخص مدى صلاحیة الفقرات من حیث وعلوم التربیة والأرطوفونیا وذلك للأ

الصیاغة والوضوح، ومدى صلاحیتها لقیاس ما وضعت لقیاسه وفي إطار ما تم أخذه بعین 
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حكمین تم إجراء بعض التعدیلات المناسبة لتقدیم الاستمارة بشكلها الاعتبار من ملاحظات الم

 .النهائي

یعرف بأنه الجدر التربیعي لمعامل الثبات وهو صدق الدرجات التجریبیة بالنسبة : الصدق الذاتي -

ومنه  ).13،ص2002،وآخرونأبو حویج (التي خلصت من شوائب أخطاء الصدقللدرجات الحقیقیة 

وهو ) 0.95(معامل ثبات ألفا كرونباخ، وبتجدیرها تحصلنا عل) 0.91(بعدما تحصلنا على

 .معامل صدق  مرتفع مما یدل على صدق الأداة

                    :الإحصائیةأسالیب المعالجة 10. 

التحلیل  نامجر لیها من خلال الاستمارة عن طریق بات المتحصل عقمنا بتفریغ الاستجاب -

 :التالیة الإحصائیة الأسالیب وتم استخدام) SPSS(الإحصائي 

 .لمعرفة خصائص أفراد العینة و ویة والتكراراتالنسبة المئ -

حساب المتوسطات الحسابیة من خلال تصنیف إجابات الطلبة الجامعیین في خمسة مستویات  -

وسطات إجابات أفراد وذلك حسب مت) جدا منخفضة، منخفضةمتوسطة،  عالیة، عالیا جدا،(

 :العینة على كل محور على النحو الآتي

 .عدد المستویات/الحد الأدنى للبدیل -الحد الأعلى للبدیل= طول الفئة -

 .جدا منخفضةدرجته ) 1.8و 1(المتوسط الحسابي الذي یقع بین  -

 .متوسطةدرجته ) 2.6و  1.8(المتوسط الحسابي الذي یقع بین  -

 .درجته عالیة) 3.4و 2.6(یقع بین  المتوسط الحسابي الذي -

 .درجته عالیه جدا) 5و 4.2(المتوسط الحسابي الذي یقع بین  -
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أو الفروقات بین متغیرات الدراسة في  الاختلافاتلمعرفة  تحلیل التباین الأحادي أنوفا اختبار -

 ).التخصص، الجنس، المستوى الدراسي( استخدامهم لاستراتیجیات التعلم 

 

  



  

 

 

عرض وتحلیل نتائج : الخامسالفصل 
  بین المتغیرات التباین



 عرض وتحلیل النتائج:                                                   الفضل الخامس
 

82 
 

 :عرض نتائج الإنتقاءات البسیطة .1

  كرالتذو  الحفظ إستراتیجیة لعبارات استجابة الطلبة الجامعیین  (8)الجدول رقم 

  

  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

اعتمد حفظ الدرس عن - 1
  دراستيظهر قلب في 

  41  50  63  32  14:التكرار

  %20.5  %25  %31.5  %16  %7:النسبة المئویة

أكرر الدرس عدة مرات - 2
  بصوت مرتفع 

  47  47  43  26  37:التكرار

  %23.5  %23.5  %21.5  %13 %18.5:النسبة المئویة

أفكر بصوت مسموع - 3
  لیزید تركیزي فیما أحفظه

  58  37  39  35  31:التكرار 

  %29  %18.5  %19.5  %17.5  %15.5:المئویةالنسبة 

أحدد طریقة الحفظ - 4
المناسبة لتسهیل استرجاع 

  المعلومات

  16  19  38  40  87:التكرار

  %8  %9.5  %19  %20  %43.5:النسبة المئویة 

أقوم بكتابة الدرس عدة  - 5
  مرات للمساعدة في الحفظ

  60  34  41  21  44:التكرار 

  %30  %17  %20.5  %10.5  %22:النسبة المئویة

  2.94  متوسط المحور
 

 أعتمد"  العبارةأن أغلبیة الطلبة الجامعیین كانت إجابتهم على  (8) منلاحظ من خلال الجدول رق
 الطلبة همو  %25نسبة التلیها ، %31.5بنسبة "أحیانا "بـ "  الدرس عن ظهر قلب في دراستي حفظ

 الطلبة وهم% 16نسبة التلیها ، "أبدا"المجیبین بـ  الطلبة همو  %20.5نسبة ال ، تلیها"ناذرا"المجیبین بـ 
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أكرر الدرس عدة "  أما العبارة ."دائما" بـالمجیبین  الطلبة وهم%7نسبة الثم تلیها ، "غالبا" بـالمجیبین 
بالتساوي بنسبة " أبدا"و "ناذرا " حولها بـ  الجامعیین فقد كانت أغلبیة إجابات الطلبة" مرات بصوت مرتفع 

 الطلبة وهم% 18.5نسبة التلیها  ،"أحیانا" المجیبین بـ  الطلبة وهم% 21.5نسبة التلیها  ،23.5%
أفكر بصوت "  أما العبارة."غالبا" التي مثلت الطلبة المجیبین بـو  %13تلیها النسبة ، " دائما" ـالمجیبین ب

 ،%29بنسبة " أبدا " بـ  حولها یینفكانت أغلبیة إجابات الطلبة الجامع"  أحفظهمسموع لیزید تركیزي فیما 
المجیبین بـ  الطلبة وهم% 18.5نسبة التلیها  ،"أحیانا"المجیبین بـ  الطلبة وهم% 19.5نسبة التلیها 

وهم الطلبة % 15.5نسبة الثم تلیها ،" غالبا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 17.5نسبة التلیها  ،"ناذرا"
كانت أغلبیة  "أحدد طریقة الحفظ المناسبة لتسهیل استرجاع المعلومات" أما العبارة ."دائما" المجیبین بـ

 ،"غالبا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 20نسبة التلیها  ،43.5بنسبة " دائما"حولها بـ الجامعیین إجابات الطلبة
ثم  ،"ناذرا" وهم الطلبة المجیبین بـ% 9.5نسبة التلیها  ،"أحیانا"وهم الطلبة المجیبین بـ% 19نسبة التلیها 
أقوم بكتابة الدرس عدة مرات للمساعدة في " أما العبارة .وهم الطلبة المجیبین بـ أبدا%8نسبة التلیها 

هم الطلبة المجیبین و  %22نسبة التلیها ، %30بنسبة " أبدا"كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها بـ" الحفظ 
و هم الطلبة المجیبین %17نسبة التلیها  ،"أحیانا"الطلبة المجیبین بـ  وهم% 20.5نسبة التلیها "  دائما " بـ
، كما قدر المتوسط الحسابي لهذا المحور "غالبا"ـ و هم الطلبة المجیبین ب%10.5نسبة الثم تلیها  ،"ناذرا"بـ
  .2.94بـ 
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 :التلخیص لعبارات إستراتیجیةالطلبة الجامعیین  استجابة )9( مالجدول رق 

  

  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

أقوم بتلخیص فقرات الدرس - 6
  لأتمكن من استیعابه بسهولة

  19  11  29  53  88:التكرار

  %9.5  %5.5  %14.5  %26.5  %44:النسبة المئویة

تدوین الأفكار و  انتقاءأحاول  - 7
  الأساسیة أثناء الدرس 

  9  18  36  53  84:التكرار

  %4.5  %9  %18  %26.5  %42:المئویةالنسبة 

أعمل على تحویل الدروس إلى - 8
  أفكار رئیسیة تلخص محتواها

  14  14  47  55  70: التكرار 

  %7  %7  %23.5  %27.5  %35:النسبة المئویة

 أحدد الكلمات المفتاحیة كي- 5
  تصبح مؤشرات معتمدة في المراجعة

  14  25  43  42  76:التكرار

  %7  %12.5  %21.5  %21  %38:النسبة المئویة 

  3.82  متوسط المحور

 

 أقوم" العبارةإجابتهم على  یتضح من خلال الجدول أعلاه أن أغلبیة الطلبة الجامعیین كانت
وهم % 26.5نسبة التلیها  ،%44بنسبة " دائما"بـ" لأتمكن من استیعابه بسهولة بتلخیص فقرات الدرس

وهم % 9.5سبة نالتلیها  ،"أحیانا"ـ وهم الطلبة المجیبین ب% 14.5نسبة التلیها  ،"غالبا"بـ الطلبة المجیبین 
 أحاول انتقاء" أما العبارة ."ناذرا" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 5.5نسبة التلیها " أبدا" الطلبة المجیبین بـ

لیها ت ،%42بنسبة " دائما" فكانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها بـ" وتدوین الأفكار الأساسیة أثناء الدرس
تلیها  ،"أحیانا" وهم الطلبة المجیبین بـ% 18نسبة التلیها  ،"غالبا" وهم الطلبة المجیبین بـ% 26نسبة ال
 العبارة أما ."أبدا" وهم الطلبة المجیبین بـ% 4.5نسبة الثم تلیها  ،"ناذرا" هم الطلبة المجیبین بـو  9نسبة ال
 كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها بـ" محتواهاأعمل على تحویل الدروس إلى أفكار رئیسیة تلخص "
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وهم الطلبة % 23نسبة التلیها  ،"غالبا"وهم الطلبة المجیبین بـ% 27.5نسبة التلیها  ،%35بنسبة " دائما"
 أحدد"  أما العبارة. بالتساوي " أبدا"و "ناذرا"و هم الطلبة المجیبین بـ %7نسبة التلیها  ،"أحیانا"المجیبین بـ 

" دائما" كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها بـ "معتمدة في المراجعة مؤشراتالكلمات المفتاحیة كي تصبح 
هم الطلبة و  %21نسبة التلیها  ،"أحیانا"هم الطلبة المجیبین بـو  %21.5نسبة التلیها ، %38بنسبة 

وهم الطلبة % 7نسبة الثم تلیها  ،"ناذرا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 12.5نسبة التلیها  ،"غالبا"المجیبین بـ
  .3.82كما قدر المتوسط الحسابي لهذا المحور بـ ، "أبدا"المجیبین بـ 

 :إستراتیجیة البناءلعبارات استجابة الطلبة الجامعیین  )10( الجدول رقم

  

  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

أعید صیاغة الدرس في شكل -10
  مخططات

  48  38  46  36  32:التكرار

  %24  %19  %23  %18  %16:المئویة النسبة

أحاول ربط أفكار الدرس مع -11
  معارفي السابقة

  11  21  56  48  64:التكرار

  %5.5  %10.5  %28  %24  %32:المئویة النسبة

أعید تركیب أجزاء الدرس -12
  بطریقتي الخاصة

  22  27  34  59  58: التكرار 

  %11  %13.5  %17  %29.5  %29:المئویة النسبة

بناء الدرس ثانیة لتكوین  أعید-13
  مفاهیم جدیدة

  42  44  41  51  22: التكرار

  %21  %22  %20.5  %25.5  %11 :المئویة النسبة

  3.21  متوسط المحور
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أعید "  العبارةأن أغلبیة الطلبة الجامعیین كانت إجابتهم على  )10(م یتضح من خلال الجدول رق
وهم الطلبة المجیبین % 23نسبة التلیها  ،%24بنسبة  ذلكو  "أبدا" ـب" صیاغة الدرس في شكل مخططات

هم الطلبة المجیبین بـ و  %18نسبة التلیها  ،"ناذرا" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 19نسبة التلیها  ،"أحیانا" ـب
أحاول ربط أفكار الدرس مع معارفي " أما العبارة ."دائما"ـ وهم الطلبة المجیبین ب 16، تلیها النسبة "اغالب"

وهم الطلبة المجیبین % 28نسبة التلیها  ،%32دائما بنسبة "ـ كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها ب" السابقة
وهم الطلبة المجیبین % 10.5نسبة التلیها  ،"غالبا"ـوهم الطلبة المجیبین ب% 24نسبة التلیها  ،"أحیانا"بـ 

تركیب أجزاء الدرس  أعید" أما العبارة".أبدا" ـوهم الطلبة المجیبین ب%5.5نسبة الثم تلیها  ،"ناذرا"ب 
وهم % 29نسبة التلیها ، %29.5بنسبة " غالبا" ـحولها ب الطلبة فكانت أغلبیة إجابات "بطریقتي الخاصة
هم و  %13.5تلیها النسبة " أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %17نسبة التلیها  ،"دائما"ـ الطلبة المجیبین ب
بناء الدرس  أعید"  العبارة أما".أبدا" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 11نسبة التلیها  ،"ناذرا"ـالطلبة المجیبین ب

تلیها النسبة  ،%25.5بنسبة " غالبا"ـ فكانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها ب" ثانیة لتكوین مفاهیم جدیدة 
تلیها النسبة  ،"أبدا" بـهم الطلبة المجیبین و  %21تلیها النسبة  ،"ناذرا" ـهم الطلبة المجیبین بو  22%

كما قدر  ،"دائما" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 11تم تلیها النسبة  ،"أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  20.5%
  .3.21 ـالمتوسط الحسابي لهذا المحور ب
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  :الحفز أو الدعم إستراتیجیة لعبارات لاستجابة الطلبة الجامعیین )11( الجدول رقم

  

  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

أحاول بدل المزید من الجهد -14
  لتحقیق النجاح

  7  13  33  46  101:التكرار

  %3.5  %6.5  %16.5  %23 %50.5:النسبة المئویة

مكانا مناسبا للمراجعة  أهیئ -15
  لضمان نتائج  إیجابیة 

  5  16  29  48  103:التكرار

  %2.5  %7.5  %14.5  %24  %51.5:النسبة المئویة

أعتمد على مصادر مختلفة -16
  لأوسع مداركي

  20  31  63  48  38: التكرار 

  10  %15.5  %31.5  %24  %19:النسبة المئویة

أفضل الموضوعات المعقدة كي -17
  أتعود على فهم ما هو أصعب 

  72  31  46  30  21:التكرار

  %36  %15.5  %23  %15  %10.5: لمئویةا النسبة

  3.50  متوسط المحور

  

" العبارة أن أغلبیة الطلبة الجامعیین كانت إجاباتهم على  )11(ظ من خلال الجدول رقم حنلا
هم الطلبة و  %23تلیها النسبة  ،%50.5بنسبة " دائما" بـ " أحاول بدل المزید من الجهد لتحقیق النجاح

هم الطلبة و  %6.5تلیها النسبة  ،"هم الطلبة المجیبین بـ أحیاناو  %16.5تلیها النسبة  ،"غالبا"المجیبین بـ 
مكانا مناسبا  أهیئ" رةالعبا أما. " أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %3.5تلیها النسبة  ، ثم"ناذرا" ـالمجیبین ب

تلیها النسبة  ،%57.5بنسبة " دائما"ـ بانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها ك" للمراجعة لضمان نتائج إیجابیة
تلیها النسبة  ،"أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %14.5تلیها النسبة  ،"غالبا"ـ وهم الطلبة المجیبین ب% 24
 العبارة أما". أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %2.5ثم تلیها النسبة  ،"ناذرا" ـوهم الطلبة المجیبین ب%  7.5

بنسبة " أحیانا"ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت  "مختلفة لأوسع مداركي اعتمد على مصادر"
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 ـهم الطلبة المجیبین بو  %19تلیها النسبة  ،"غالبا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %24تلیها النسبة  ،31.5%
 ـبة المجیبین بهم الطلو  %10تم تلیها النسبة  ،"ناذرا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %15.5تلیها النسبة  ،"دائما"
كانت أغلبیة إجابات  "على فهم ما هو أصعب أتعودأفضل الموضوعات المعقدة كي " العبارة أما" . أبدا"

تلیها النسبة  ،"أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %23نسبة التلیها  ،%36بنسبة " أبدا"ـ الطلبة حولها ب
تم تلیها النسبة  ،"غالبا" ـهم الطلبة المجیبین بو  ٌ%15تلیها النسبة  ،"ناذرا" ـالطلبة المجیبین بوهم  15.5%
  .3.50 ـكما قدر المتوسط الحسابي لهذا المحور ب، "دائما" ـهم الطلبة المجیبین بو  10.5%

 :التنظیم إستراتیجیةلعبارات  الجامعیین استجابة الطلبة )12( الجدول رقم

  

  
  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

أقوم بتنظیم  -18
  .المعلومات بحسب أهمیتها

  8  16  33  57  86:التكرار
  %4  %8  %16  %28.5  %43:النسبة المئویة

أنظم المادة الدراسیة  -19
  .ها المنطقيلحسب تسلس

  15  13  40  58  74:التكرار
  %7.5  %6.5  %20  %29  %37:النسبة المئویة

أختار الأماكن  -20
  الهادئة للمراجعة

  6  15  20  32  127: التكرار 
  %3  %7.5  %10  %16 %63.5:النسبة المئویة

أحاول حل التمارین  -21
  الإجابةمع تنظیم 

  15  17  40  51  77: التكرار
  %7.5  %8.5  %20  %25.5  %38.5:النسبة المئویة 

أقوم بتنظیم  -22
  اللازمة للمذاكرة الأوقات

  16  34  41  44  65:التكرار
  %8 %17  %20.5  %22  %32.5:المئویةالنسبة 

تنظیم جدول أقوم ب 23
  للتحضیر للامتحانات

  57  35  36  24  48:التكرار

  %28.5 %17.5  %18  %12  %24:النسبة المئویة

  3.71  المحورمتوسط 
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أقوم  "العبارةأن أغلبیة الطلبة الجامعیین كانت إجاباتهم على  )12( نلاحظ من خلال الجدول رقم
وهم الطلبة المجیبین بـ % 28تلیها النسبة ،%43بنسبة " دائما"بـ  "بتنظیم المعلومات بحسب أهمیتها

وهم الطلبة المجیبین بـ % 8تلیها النسبة  ،"أحیانا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 16.5تلیها النسبة  ،"غالبا"
أنظم المادة الدراسیة حسب تسلسلها " أما العبارة. "أبدا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 4ثم تلیها النسبة  ،"نادرا"

وهم % 29تلیها النسبة  ،%37بنسبة " دائما"كانت أغلبیة إجابات الطلبة الجامعیین حولها بـ  "المنطقي
وهم % 7.5تلیها النسبة  ،"أحیانا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 20تلیها النسبة  ،"غالبا"الطلبة المجیبین بـ 

أختار الأماكن " أما العبارة". نادرا"لمجیبین بـ وهم الطلبة ا% 6.5ثم تلیها النسبة  ،"أبدا"ن بـ الطلبة المجیبی
وهم % 16تلیها النسبة  ،%63.5بنسبة " دائما"كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها بـ  "الهادئة للمراجعة

وهم % 7.5تلیها النسبة  ،"أحیانا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 10تلیها النسبة  ،"غالبا"الطلبة المجیبین بـ 
أحاول حل "  أما العبارة". أبدا"وهم الطلبة المجیبین بـ % 3ثم تلیها النسبة  ،"نادرا"الطلبة المجیبین بـ 

تلیها النسبة  ،%38.5بنسبة " دائما"ـ كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها ب" التمارین مع تنظیم الإجابة 
،تلیها النسبة "أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %20تلیها النسبة ، "غالبا"ـبن وهم الطلبة المجیبی 25.5%
 أما العبارة ".أبدا"هم الطلبة المجیبین بو  %7.5م تلیها النسبة ،ث" ناذرا"هم الطلبة المجیبین ب و  8.5

تلیها  ،%32.5بنسبة " دائما"ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت " للمذاكرة اللازمةأقوم بتنظیم الأوقات  "
تلیها  ،"أحیانا" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 20.5تلیها النسبة  ،"غالبا"ـوهم الطلبة المجیبین ب% 22 النسبة
 العبارة أما". أبدا" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 8تلیها النسبة ، ثم "ناذرا" ـوهم الطلبة المجیبین ب% 17النسبة 

 ،%28.5بنسبة " أبدا"ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت " أقوم بتنظیم جدول للتحضیر للامتحانات "
 ،"أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %18تلیها النسبة  ،"دائما" ـهم الطلبة المجیبین بو  %24تلیها النسبة 
 ـهم الطلبة المجیبین بو  %12نسبة م تلیها الث ،"ناذرا" ـو هم الطلبة المجیبین ب%17.5تلیها النسبة 

  .3.71 ـتوسط الحسابي لهذا المحور بكما قدر الم، "غالبا"
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  ستراتیجیة التخطیطلعبارات إاستجابة الطلبة الجامعیین ) 13(الجدول رقم 

  
  العبارة
  

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

أقوم بوضع خطة -24
مسبقة لكیفیة الدراسة أو 

  المراجعة

  41  32  42  35  50:التكرار
  %20.5  %16  %21  %17.5  %25:النسبة المئویة

أشرع في المذاكرة بوقت -25
  طویل  قبل الامتحان

  47  51  51  24  27:التكرار
  %23.5  %25.5  %25.5  %12  %.13:المئویة النسبة

احترم البرنامج الذي  -26
  وضعته للمراجعة

  45  37  39  42  37: التكرار 
  %22.5  %18.5  %19.5  %21  %18.5:المئویة النسبة

 للأعمالقائمة  أضع -27
  المخطط انجازها

  48  43  47  43  19: التكرار
  %24  %21.5  %23.5  %21.5  %9.5:النسبة المئویة 

اعمل على تقدیر الزمن -28
لانجاز البحوث  اللازم

  والمشاریع

  21  34  48  44  53:التكرار
  %10.5 %17  %24  %22  %26.5:المئویة النسبة

  2.95  لمحورمتوسط ا
  

أقوم " العبارةعلى  إجاباتهمالطلبة الجامعیین كانت  أغلبیة أن )13( خلال الجدول رقم نلاحظ من
هم الطلبة و  %21تلیها النسبة  ،%25بنسبة " دائما"بـ  "المراجعة أوبوضع خطة مسبقة لكیفیة الدراسة 

هم الطلبة و  %17.5تلیها النسبة  ،"أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %20.5تلیها النسبة  ،"أحیانا" ـالمجیبین ب
اشرع في المذاكرة " العبارة أما". ناذرا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %16م تلیها النسبة ث ،"غالبا" ـالمجیبین ب

بنفس النسبة " ناذرا"و "أحیانا"إجابات الطلبة حولها بـ البدیلین  أغلبیةكانت " بوقت طویل قبل الامتحان
وهم الطلبة % 13.5تلیها النسبة  ،"أبدا" ـو هم الطلبة المجیبین ب%23.5تلیها النسبة  ،%25.5قدرها 

احترم البرنامج الذي " العبارة أما ."غالبا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %12م تلیها النسبة ث ،"دائما"ـ المجیبین ب
هم و  %21تلیها النسبة  ،%22.5بنسبة " أبدا"ـ كانت أغلبیة إجابات الطلبة حولها ب" وضعته للمراجعة 
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 %18.5تلیها النسبة  ،"أحیانا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %19.5تلیها النسبة  ،"غالبا" ـالطلبة المجیبین ب
" قائمة للأعمال المخطط إنجازها  أضع"  العبارة أما. لتساوي با" رادنا"و "دائما"ـ هم الطلبة المجیبین بو 

ـ هم الطلبة المجیبین بو  % 23.5تلیها النسبة  ،%24بنسبة " أبدا" ـإجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت 
اعمل على " العبارة أما.بالتساوي " ناذرا "و "غالبا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %21.5تلیها النسبة  ،"أحیاناـ"

بنسبة " دائما" ـإجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت " المشاریع و  لانجاز البحوث اللازمتقدیر الزمن 
ـ هم الطلبة المجیبین بو  %22تلیها النسبة  ،"أحیانا"ـهم الطلبة المجیبین بو  %24تلیها النسبة ، 26.5%

ـ هم الطلبة المجیبین بو  %10.5م تلیها النسبة ث ،"ناذرا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %17النسبة  تلیها، "غالبا"
  .2.95 ـكما قدر المتوسط الحسابي لهذا المحور ب ،"أبدا"
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  :مراقبة الذات  إستراتیجیةلعبارات  استجابة الطلبة الجامعیین )14( جدول رقم

  

  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

عن  بالإجابةأقوم  -29
الأسئلة التقویمیة الشبیهة 

الاختبار للتحقق من  بأسئلة
  درجة الاستیعاب

  23  19  49  53  56:التكرار

  %11.3  %9.5  %24.5  %26.5  %28:النسبة المئویة

 أیةأحاول مواجهة -30
في  حینا صعوبة تعترضني

  الدراسة

  8  15  43  55  79:التكرار

  %4  %7.5  %21.5  %27.5  39.5:النسبة المئویة

على مواطن  أتعرف -31
 لأتفاداهاضعفي بعد الدراسة 

  لاحقا

  7  21  36  60  76: التكرار 

  %3.5  %10.5  %18  %30  %38:النسبة المئویة

 أثناء أدائيأقوم بتقییم -32
  القیام بالواجبات الشخصیة

  12  24  57  54  53:التكرار

  %6  %12  %28.5  %27  26.5:المئویة بةالنس

أراجع مستواي الدراسي  -33
من مدى  لأتأكدخلال فترات 

  استیعابي للمعلومات

  20  38  63  48  31:التكرار

  %10 %19  %31.5  %24  %15.5:النسبة المئویة

أراقب مدى قدرتي على -34
  اكتساب المعارف

  13  17  71  53  46:التكرار

  %6.5 %8.5  %35.5  %26.5  %23:النسبة المئویة

  3.58  متوسط المحور
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أقوم " العبارةعلى  إجابتهمیتضح من خلال الجدول أعلاه أن أغلبیة الطلبة الجامعیین كانت 
بنسبة " دائما" بـ  "بار للتحقق من درجة الاستیعابالاخت بأسئلةعن الأسئلة التقویمیة الشبیهة  بالإجابة

هم الطلبة المجیبین و  %24.5 ، تلیها النسبة"غالبا" ـالمجیبین ب الطلبة همو  26.5تلیها النسبة  ،28%
هم الطلبة و  %9.5م تلیها النسبة  ، ث"أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %11.5تلیها النسبة  ،"أحیانا" ـب

إجابات  أغلبیةكانت " صعوبة حینا في الدراسة  أیةأحاول مواجهة " العبارة أما ."ناذرا"ـ المجیبین ب
تلیها  ،"غالبا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %27.5یها النسبة تل ،%39.5بنسبة " دائما"ـ الطلبة حولها ب

م ث ،"ناذرا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %7.5تلیها النسبة  ،"أحیانا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %21.5النسبة 
على مواطن ضعفي بعد الدراسة  أتعرف" العبارة أما." أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %4تلیها النسبة 

هم و  %30تلیها النسبة  ،%38بنسبة " دائما" ـإجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت " لاحقا لأتفاداها
 %10.5تلیها النسبة  ،"أحیانا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %18تلیها النسبة  ،"غالبا" ـالطلبة المجیبین ب

أقوم " العبارة أما ."أبدا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %3.5م تلیها النسبة ث ،"ناذرا"  ـهم الطلبة المجیبین بو 
 بنسبة" أحیانا" ـإجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت  "القیام بالواجبات الشخصیة أثناء أدائيبتقییم 
ن یهم الطلبة المجیبو  %26.5تلیها النسبة  ،"غالبا"ـهم الطلبة المجیبین بو  %27تلیها النسبة  ،28.5%

هم الطلبة المجیبین و  %6م تلیها النسبة ث ،"رادنا"ـ المجیبین ب هم الطلبةو  %12تلیها النسبة  ،"دائما"ـ ب
 أغلبیةكانت " كد من استیعابي للمعلوماتأتمستواي الدراسي خلال فترات لأ أراجع" العبارة أما ."أبدا"ـب

 ،"غالبا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %24تلیها النسبة  ،%31.5بنسبة " أحیانا"ـ إجابات الطلبة حولها ب
" دائما" ـهم الطلبة المجیبین بو  %15.5تلیها النسبة  ،"ناذرا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %19تلیها النسبة 

مدى قدرتي على اكتساب  أراقب" العبارة أما" أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %10م تلیها النسبة ث
هم و  %26.5تلیها النسبة  ،%35.5بنسبة " أحیانا"ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت  "المعارف

هم و  %8.5تلیها النسبة  ،"دائما"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %23تلیها النسبة  ،"غالبا"ـ الطلبة المجیبین ب
كما قدر المتوسط ، "أبدا"  ـالمجیبین بالطلبة  همو  %6.5م تلیها النسبة ث ،"درانا" ـ الطلبة المجیبین ب

  .3.58 ـهذا المحور بلالحسابي 
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  :التقویم الذاتي إستراتیجیةلعبارات استجابة الطلبة الجامعیین  )15(جدول رقم 

  

  العبارة

  البدائل

  أبدا  ناذرا  أحیانا  غالبا  دائما

معرفتي بنقاط قوتي وضعفي في  -35
  ندراستي تجعلني أتطلع للتحسی

  5  17  27  52  99:التكرار

  %2.5  %8.5  %13  %26  %49.5:النسبة المئویة

دوما على تطویر قدراتي أعمل -36
  التي تمكنني من المذاكرة بشكل أفضل

  6  19  44  52  79:التكرار

  %3  %9.5  %22  %29  %39.5:النسبة المئویة

المراجعة أطرح أسئلة  إنهاءعند -37
  طریقتي في الدراسة ةعنجامن  للتأكد

  20  21  48  44  67: التكرار 

  %10  %10.5  %24  %22  %33.5:النسبة المئویة

أقوم بإصدار حكم على مستوى  -38
  الأداء الذي حققته في مهمة التعلم 

  24  42  47  45  42: التكرار

  %12  %21  %23.5  %22.5  %21:النسبة المئویة 

  3.69  المحورمتوسط 

  

معرفتي " العبارةعلى  إجاباتهمالطلبة الجامعیین كانت  بیةلأغ أنیتضح من خلال الجدول أعلاه 
 %26تلیها النسبة  ،%49.5دائما بنسبة " ـب" في دراستي تجعلني أتطلع للتحسینبنقاط قوتي وضعفي 

 %8.5تلیها النسبة  ،"أحیانا"ـ ب نالمجیبیهم الطلبة و  %13.5تلیها النسبة  ،"غالبا"ـ هم الطلبة المجیبین بو 
أعمل "  العبارة أما". أبدا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %2.5م تلیها النسبة ث ،"ناذراـ المجیبین ب الطلبة همو 

ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت  "أفضلدوما على تطویر قدراتي التي تمكنني من المذاكرة بشكل 
هم الطلبة و  %22تلیها النسبة  ،"غالبا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %26تلیها النسبة  ،%39.5بنسبة  "دائما"

هم الطلبة و  %3لیها النسبة م تث ،"ناذرا"ـ الطلبة المجیبین بهم و  %9.5تلیها النسبة  ،"أحیانا"ـ المجیبین ب
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 "من نجاعة طریقتي في الدراسة للتأكدالمراجعة اطرح أسئلة  إنهاءعند " العبارة أما ."أبدا"ـ المجیبین ب
ـ هم الطلبة المجیبین بو  %24تلیها النسبة  ،%33.5بنسبة  "دائما"ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت 

ـ هم الطلبة المجیبین بو  %10.5تلیها النسبة  ،"غالبا" ـهم الطلبة المجیبین بو  %22تلیها النسبة  ،"أحیانا"
أقوم بإصدار حكم على مستوى " العبارة أما." أبدا"ـ المجیبین ب الطلبة همو  %10ثم تلیها النسبة  ،"ناذرا"

تلیها  ،%23بنسبة " أحیانا"ـ إجابات الطلبة حولها ب أغلبیةكانت " الأداء الذي حققته في مهمة التعلم 
" ناذراو  دائما"ـ المجیبین ب الطلبة همو  %21تلیها النسبة  ،"غالبا" ـالمجیبین ب الطلبة همو  %22.5النسبة 

 ـكما قدر المتوسط الحسابي لهذا المحور ب". أبدا"ـ هم الطلبة المجیبین بو  %12م تلیها النسبة ث ،بالتساوي
3.69.  

            .جدول مجمع لنتائج استراتیجیات التعلم: )16(جدول رقم 

  الدرجة  المتوسط الحسابي  الإستراتجیة  

  عالیة  3.82  التلخیص

  عالیة  3.71  التنظیم

  عالیة  3.69  التقویم الذاتي

  عالیة  3.58  مراقبة الذات

  عالیة  3.50  الدعم أوالحفز 

  متوسطة  3.21  البناء

  متوسطة  2.95  التخطیط

  متوسطة  2.94  التذكرالحفظ و 
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أن أكثر استراتیجیات التعلم استخداما من قبل طلبة جامعة  )16( نلاحظ من خلال الجدول رقم
التنظیم بمتوسط حسابي  إستراتیجیةتلیها ، 3.82التلخیص بمتوسط حسابي قدره  إستراتیجیةجیجل هي 

مراقبة الذات  إستراتیجیةتلیها ، 3.69التقویم الذاتي بمتوسط حسابي قدره  إستراتیجیةتلیها ، 3.81قدره 
تلیها  ،3.50الدعم بمتوسط حسابي قدره  أوالحفز  إستراتیجیةتلیها   ،3.58بمتوسط حسابي قدره 

ثم  ،2.95التخطیط بمتوسط حسابي قدره  إستراتیجیةتلیها ، 3.21البناء بمتوسط حسابي قدره  إستراتیجیة
  .2.94التذكر بمتوسط حسابي قدره و  الحفظ إستراتیجیة تلیها

  :تحلیل النتائج .2

الاستراتیجیات اعتمادا  أكثرفإن ) 15(بحسب ما توصلت إلیه النتائج والموضحة في الجدول رقم 
التلخیص،التنظیم ،التقویم الذاتي ،مراقبة الذات ،الحفز والتي جاءت :من قبل طلبة جامعة جیجل هي

بدرجات عالیة، إلا أن هناك تفاوت من ناحیة  الاستخدام حیث نجد التلخیص في الرتبة الأولى وقد یعزى 
هائل من المعارف والمعلومات العلمیة التي یتلقاها حد كبیر في التعامل مع الكم ال إلىدلك بأنها تساهم 

الطلبة في المحاضرات والأعمال التطبیقیة لكونها تعتمد بصورة رئیسیة على انتقاء الأفكار المهمة 
واعتمادها كمؤشرات للمراجعة، على غرار تفشي ظاهرة الغش بین أوساط الطلبة والتي تستدعي هي 

على الأوراق أو  سواءافي الوقت والجهد وكذا سهولة نقل المعلومات  الأخرى استعمال التلخیص للاقتصاد
كما قد یفسر تطبیق استراتیجیات التنظیم، التقویم الذاتي، المراقبة الذاتیة، . بمختلف الأسالیب الأخرى

الحفز والتي جاءت بدرجات متقاربة بعد التلخیص، بحكم أن الطالب الجامعي عند قیامها بعملیة تلقي 
رف ثم تنظیمها ثم مراقبة مدى قدرته على الاكتساب  والتي تمكنه من معرفة مواطن قوته وضعفه المعا

یحقق علامات جیدة، وبالتالي هذه العملیة بمثابة الدافع وراء نجاحه فیتبع بذلك هذه الأسالیب باستمرار 
  . وبدرجة عالیة باعتباره اعتاد علیها وحققت له الفائدة المرجوة

والتي أوضحت النتائج اعتمادها ) البناء، التخطیط، الحفظ(الاستراتیجیات الثلاث  أما فیما یخص
بدرجات متوسطة ما یدل على أن طلبة جامعة جیجل یستخدمونها في بعض الأحیان، وقد یفسر ذلك أن 

 بأسلوبهالبناء یضفي علیه الطالب نوع من الخصوصیة بحیث یعید تركیب محتوى الدرس وربط المعارف 
السهل البسیط الذي  الأسلوبصة هذا یجد فیه الطالب نوع من التعقید  وبطبیعة الحال هو یستخدم الخا

تغیر نظرة الطلبة للعلم  إلىلك أما التخطیط قد یعزى السبب في ذ. یمكنه من الفهم الجید لمحتوى الدرس
یة ولیس تطویر التركیز فیه فقط على تحصیل علامات جیدة للانتقال عبر مستویاتهم الدراس وأصبح
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 أخرى أمورالمزید من العلوم وتطویر الذات وبالتالي ینشغلون في  لإكسابالمدركات العقلیة والمعرفیة 
غیر مبالین بقیمة العلم والمعرفة  بقدر اهتمامهم  لأنهمخارج الدراسة ولا یعتمدون خطط مبرمجة للمراجعة 

الحفظ قد یجد الطلبة صعوبة في تخزین الكم الهائل من  أمامنهم،  أقلیة إلامشوارهم الجامعي فقط  بإكمال
الطالب  إلیهالمعارف التي تقدمها الجامعة كمؤسسة تضم مختلف العلوم على نطاق واسع وبالتالي یلجا 

الحفظ یكلف  أن إلى بالإضافة. عندما تكون كمیة الدروس المراد مراجعتها قلیلة  الأحیانفي بعض 
 .یة التخزینالوقت والجهد حتى تتم عمل

  بین استراتیجیات التعلم والتخصص الدراسي التباین  عرض وتحلیل نتائج-1

  :بین استرتیجیات التعلم والتخصص الدراسي التباینعرض نتائج  1.1

نتائج إستراتیجیة الحفظ والتذكر حول متغیر التخصص الدراسي عند مستوى الدلالة ): 17(الجدول رقم 
0.05 

 المتغیر الحریة درجة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 1.13 0.31

  

و مستوى الدلالة هو  1.13هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )17(من خلال الجدول رقم 
التخصصات الدراسیة  بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 0.05وهو أكبر من  0.31

  .الحفظ و التذكر  لإستراتیجیةاستخدامهم  للطلبة في 

متغیر التخصص الدراسي عند مستوى الدلالة حول التلخیص  إستراتیجیةنتائج :  )18( الجدول رقم
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 0.81 0.65
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و مستوى الدلالة هو  0.81هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )18(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من 0.65

 .التلخیص لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

ر التخصص الدراسي عند مستوى الدلالة حول متغیالبناء  إستراتیجیةنتائج :  )19( الجدول رقم 
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  الدلالةمستوى 

 التخصص 199 0.55 0.91

  

و مستوى الدلالة هو  0.55هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )19(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.91

  .البناء  لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

متغیر التخصص الدراسي عند مستوى  ولالدعم ح أوالحفز   إستراتیجیةنتائج :  )20(رقم الجدول 
 0.05الدلالة 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 0.88 0.57

  

و مستوى الدلالة هو  0.88هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )20(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.57

 .الدعم أوالحفز  لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 
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متغیر التخصص الدراسي عند مستوى الدلالة حول التنظیم   إستراتیجیةنتائج : )21( الجدول رقم
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 0.73 0.77

  

و مستوى الدلالة هو  0.73هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )21(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.77
  .التنظیم لإستراتیجیةاستخدامهم في للطلبة 

متغیر التخصص الدراسي عند مستوى الدلالة حول التخطیط   إستراتیجیةنتائج :  )22( الجدول رقم
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 1.50 0.08

  

و مستوى الدلالة هو  1.50هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )22(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.08

 .التخطیط لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

متغیر التخصص الدراسي عند مستوى الدلالة حول مراقبة الذات  إستراتیجیةنتائج :  )23( الجدول رقم
0.05 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 1.18 0.27
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و مستوى الدلالة هو  1.18هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )23(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.27

  .مراقبة الذات لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

متغیر التخصص الدراسي عند مستوى حول التقویم الذاتي   إستراتیجیةنتائج :  )24( الجدول رقم
  0.05الدلالة 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 التخصص 199 1.16 0.30

  

هو و مستوى الدلالة  1.16هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )24(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.30

  .الذاتيالتقویم  لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

من خلال ما تم عرضه نخلص إلى انه لا یوجد اختلاف بین التخصصات الدراسیة للطلبة في  
نقبل الفرض الصفري و نرفض الفرض البدیل و علیه فالفرضیة استخدامهم لاستراتیجیات التعلم و بالتالي 

ستراتیجیات استجابات طلبة جامعة جیجل في استخدامهم لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین " القائلة 
  .هي فرضیة غیر محققة " التعلم تعزى لمتغیر التخصص الدراسي 

  :والتخصص الدراسيبین استراتیجیات التعلم التباین تحلیل نتائج  2.1

اختلاف بین  یوجدلا أنه) 24ـــــ  17( من ولاأكدت النتائج المتحصل علیها والموضحة في الجد

وقد یفسر دلك بكون طبیعة المادة  استخدامهم لاستراتیجیات التعلم، يالتخصصات العلمیة والأدبیة ف

الدراسیة في جمیع التخصصات یتطلب استیعابها أكثر من إستراتیجیة بل أن هناك تكامل فیما بین 

الاستراتیجیات من ناحیة الاستخدام، فالتلخیص عل سبیل المثال بحكم انه قائم على انتقاء الأفكار 

الفهم المنطقي للمعارف وهذا ما یساعد الطالب على الرئیسیة لمحتوى الدرس فهو یساهم إلى حد كبیر في 



 عرض وتحلیل النتائج:                                                   الفضل الخامس
 

101 
 

: سهولة التخزین والاسترجاع بأبسط ما یمكن استنادا لهده الإستراتیجیة وهدا ما أكده عبادة في قوله

التلخیص طریقة تساعد على فهم واستیعاب المعلومات بصورة أكثر تنظیما وتبسیطا مما یساعد على أو 

لكن التلخیص بدوره یتطلب تنظیم الأفكار في تسلسل  ،)92،ص2013یوسف، بن.(یسهل استرجاعها وتذكرها

منطقي أثناء قیام الطالب بعملیة الانتقاء واخذ الأشیاء المهمة من محتوى الدرس المراد مراجعته باعتبار 

 بن(التنظیم إستراتیجیة تعمل على تنظیم المحتوى المعرفي الذي یضمه أي موضوع دراسي یراد دراسته

وذلك لضمان تحصیل اكبر قدر ممكن من المعلومات المعقدة،ما یجعل الطالب یعید  )93،ص2013یوسف،

بناء الموضوع بطریقته الخاصة والتي تساعده على تجاوز درجة التعقید  ثم بعدها یقوم بمراقبة وتقویم 

كمل الأخر بحسب وعلیه فهو یستخدم عدة استراتیجیات في آن واحد دون استثناء لان كل منها ی أدائه

طبیعة المادة، بالإضافة إلى أن هذه الأسالیب التعلمیة جمیعها یتم استخدامها لغرض التفاعل مع 

المعلومات فمنها ما یكون قبل التفاعل مع المعلومات كالتخطیط، ومنها ما یكون أثناء التفاعل مع 

ل مع المعلومات كالمراقبة الذاتیة المعلومات كالحفظ،التلخیص،الحفز،التنظیم ومنها مایكون بعد التفاع

العلمیة منها  (والتقویم الذاتي وهذا قد یفسر استخدام جمیع الطلبة لنفس الاستراتیجیات في كلا التخصصین

لان لكل منها دورها الفعال لاكتساب المعارف وتحصیل علامات جیدة في المادة الدراسیة ) والأدبیة

التي أظهرت ) 1990(في الاستخدام عبد الحمید مرزوق في دراستهموضع المراجعة، وقد أكد هدا التشابه 

الصباطي و (نتائجها عدم اختلاف في أسالیب التعلم بین الطلاب ذوي التخصصات المختلفة

التي ) 2004(كل من دراسة  الطلافحة والزغول  إلیهبینما یتنافى ذلك مع ما توصلت  )5،ص2012رمضان،

لة إحصائیة في نسب انتشار أنماط التعلم تعزى للتخصص ولصالح بینت نتائجها وجود فروق ذات دلا

التي أظهرت ) 1992(و كدا دراسة ایمانویل وبوتر) 170ــــــ 169،ص2004طلافحة والزغول،(التخصصات الأدبیة

نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب  التخصصات الدراسیة في أسالیبهم المفضلة في 
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المناهج الدراسیة الموجودة قد تتنوع في مضمونها بحیث كل  نأكما  ).5،ص2012رمضان،ي و الصباط(.التعلم

  .معینة للدراسة بغض النظر عن تنوع التخصصات إستراتیجیةمقیاس یتطلب 

  بین استراتیجیات التعلم والجنس التباینعرض و تحلیل نتائج  -2

  بین استراتیجیات التعلم والجنس لتباینعرض نتائج ا 1.2

  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول الحفظ والتذكر  إستراتیجیةنتائج :  )25( الجدول رقم

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 جنسال 199 1.81 0.18

  

و مستوى الدلالة هو 1.81أنوفا هي قیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )25(من خلال الجدول رقم 
الذكور ( الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05وهو أكبر من  0.18

  .الحفظ والتذكر  لإستراتیجیةفي استخدامهم  )الإناثو 

  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول التلخیص  إستراتیجیةنتائج :  )26(الجدول رقم 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 جنسال 199 1.36 0.17

  

و مستوى الدلالة هو  1.36هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )26(من خلال الجدول رقم 
الذكور ( الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05وهو أكبر من  0.17

 .التلخیص لإستراتیجیةاستخدامهم  في ) الإناثو 
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  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول البناء   إستراتیجیةنتائج :  )27( الجدول رقم

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 جنسال 199 1.43 0.13

  

ومستوى الدلالة هو  1.43هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )27(من خلال الجدول رقم 
الذكور و ( الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05وهو أكبر من  0.13
  .البناء لإستراتیجیةفي استخدامهم  )الإناث

  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول الدعم  أوالحفز   إستراتیجیةنتائج : ) 28( الجدول رقم

 المتغیر درجة الحریة F  الدلالةمستوى 

 جنسال 199 1.28 0.22

  

و مستوى الدلالة هو 1.28هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )28(من خلال الجدول رقم 
الذكور و ( الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05وهو أكبر من  0.22
  .الحفز أو الدعم لإستراتیجیةفي استخدامهم  )الإناث

  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول التنظیم   إستراتیجیةنتائج :  )29(الجدول رقم 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 جنسال 199 1.56 0.06

  

و مستوى الدلالة هو  1.56هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )29(من خلال الجدول رقم 
الذكور و  (الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05أكبر من وهو  0.06
  .التنظیم  لإستراتیجیةاستخدامهم في  )الإناث
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  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول التخطیط  إستراتیجیهنتائج :  )30(جدول رقم ال

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 جنسال 199 1.16 0.29

  

و مستوى الدلالة هو 1.16هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )30(من خلال الجدول رقم 
الذكور ( الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05وهو أكبر من  0.29

  .التخطیط لإستراتیجیةفي استخدامهم  )الإناثو 

  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول مراقبة الذات   إستراتیجیةنتائج :  )31( الجدول رقم

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 جنسال 199 1.40 0.26

  

و مستوى الدلالة هو  1.40هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج ) 31(من خلال الجدول رقم 
الذكور ( الجنسین بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین 0.05وهو أكبر من  0.26

  .مراقبة الذات  لإستراتیجیة ماستخدامهفي  )الإناثو 

  0.05متغیر الجنس عند مستوى الدلالة حول التقویم الذاتي   إستراتیجیةنتائج :  )32(الجدول رقم 

 "المتغیر درجة الحریة F  الدلالة مستوى

 جنسال 199 1.30 0.21

  

ومستوى الدلالة هو 1.30هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )32(من خلال الجدول رقم 
في  الإناثبمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین الذكور و  0.05وهو أكبر من  0.21

  .التقویم الذاتي  لإستراتیجیةاستخدامهم 
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في  )الإناثالذكور و (من خلال ما تم عرضه نخلص إلى أنه لا یوجد اختلاف بین الجنسین    
 الفرضیةف استخدامهم لاستراتیجیات التعلم و بالتالي نقبل الفرض الصفري و نرفض الفرض البدیل و علیه

ستراتیجیات جیجل في استخدامهم لا استجابات طلبة جامعةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین " القائلة 
  .التعلم د تعزى لمتغیر الجنس هي فرضیة غیر محققة 

  بین استراتیجیات التعلم والجنس التباینتحلیل نتائج  2.2

انه لا توجد اختلافات " ) 32ـــــ 25( أكدت النتائج المتحصل علیها والموضحة في الجداول من

ذلك بكون الطلبة  وقد یفسر :"استخدامهم لاستراتیجیات التعلمفي ) والإناثالذكور (بین الجنسین 

الجامعیین بحكم أنهم یشتركون في الغرض المراد تحقیقها والمتمثل في تحصیل علامات جیدة فكلاهما 

یعتمدان نفس الاستراتیجیات في جمیع التخصصات نظرا لتشابه الطموح والرغبة في الانجاز، كذلك قد 

تجانس المعرفي والثقافي والتعلیمي بین الذكور والإناث ضف إلى ذلك تطور القیم تعكس النتائج مدى ال

والمبادئ الدراسیة فكلا الجنسین یسعیان إلى الوصول إلى الهدف التعلیمي بنفس الطبیعة ما یجعلهم 

 یتبعون نفس الاستراتیجیات، أیضا قد یمكن تفسیر ذلك بان كلا الجنسین یثابران بنفس الدرجة لتحصیل

نما تلك التي تمكنهم من  نتائج ایجابیة ناحیة المادة الدراسیة وبالتالي لا یعتمدون استراتیجیات محددة وإ

الاستیعاب الجید هذا من جهة، ومن جهة أخرى فالطلبة سواءا ذكورا أو إناث تعرضوا لخبرات متقاربة في 

لذي یجعلهم یتبعون نفس الأسالیب في المرحلة الثانویة وتعرضوا لفرص تعلیمیة ذاتها أو متشابهة الأمر ا

التعلم، كذلك قد یلعب تقارب البیئات الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة للجنسین  دورا بارزا في التنشئة 

بالإضافة إلى أنهم یتمتعون بنفس .الاجتماعیة التعلیمیة ما یجعلهم ینتهجون نفس الطرق في تعلمهم 

  .ریةالخصائص والقدرات العقلیة والتفكی

یمكن للعلاقات الایجابیة الموجودة فیما بینهما والمبنیة على التأثیر والتأثر أن بالإضافة إلى 
) 1998(تساهم في إتباع كلا الجنسین لنفس الاستراتیجیات، وقد أكدت هده النتائج دراسة یاسر وكاظم 
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ي أسالیب التعلم لدى والتي توصلت نتائجها إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عائدة للجنس ف
التي أكدت ) 2004(، وكذلك دراسة الطلافحة والزغول ) 6،ص2012الصباطي و رمضان،(طلبة الجامعة

 طلافحة و(التعلم تعزى لمتغیر الجنس أنماطنتائجها هي الأخرى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  ).170ـــــــ 169،ص2004الزغول،

  بین استراتیجیات التعلم والمستوى الدراسي ض وتحلیل نتائج التباینعر  -3

  :بین استراتیجیات التعلم والمستوى الدراسي التباینعرض نتائج 1.3

متغیر  المستوى الدراسي عند مستوى حول الحفظ والتذكر  إستراتیجیةنتائج : ) 33(الجدول رقم 
  0.05الدلالة 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 1.17 0.28

  

و مستوى الدلالة هو  1.17هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )33(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین  المستویات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.28

  .الحفظ والتذكر  لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

متغیر  المستوى الدراسي عند مستوى الدلالة حول التلخیص  إستراتیجیةتائج ن:  )34(الجدول رقم 
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 0.80 0.67
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و مستوى الدلالة هو  0.80هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )34(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین  المستویات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.67

  .التلخیص لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

  0.05متغیر  المستوى الدراسي عند مستوى الدلالة حول البناء  إستراتیجیةنتائج : )35( الجدول رقم

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 0.93 0.52

و مستوى الدلالة هو  0.93هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )35(من خلال الجدول رقم 
المستویات الدراسیة  ة إحصائیة  بینبمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلال 0.05وهو أكبر من  0.52

  .البناء لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

المستوى الدراسي عند مستوى  حول متغیرالدعم  أوالحفز  إستراتیجیةنتائج :  )36( الجدول رقم
  0.05الدلالة 

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 1.30 0.20

 

و مستوى الدلالة هو 1.30هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )36(من خلال الجدول رقم 
المستویات الدراسیة للطلبة  وجد فروق ذات دلالة إحصائیة بینبمعنى أنه لا ت 0.05وهو أكبر من  0.20

  .الدعم  أوالحفز  لإستراتیجیةفي استخدامهم 

المستوى الدراسي عند مستوى الدلالة  حول متغیرالتنظیم   إستراتیجیةنتائج :  )37( الجدول رقم
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 0.60 0.89
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و مستوى الدلالة هو  0.60هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )37(من خلال الجدول رقم 
المستویات الدراسیة  وجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بینبمعنى أنه لا ت 0.05وهو أكبر من  0.89

  .التنظیم لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

المستوى الدراسي عند مستوى الدلالة  حول متغیرالتخطیط   إستراتیجیةنتائج :  )38( الجدول رقم
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 0.26 0.99

  

و مستوى الدلالة هو  0.26هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )38(من خلال الجدول رقم 
المستویات الدراسیة بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین   0.05وهو أكبر من  0.99

  .التخطیط لإستراتیجیةاستخدامهم  للطلبة في 

المستوى الدراسي عند مستوى الدلالة  حول متغیرمراقبة الذات إستراتیجیة نتائج : )39(الجدول رقم 
0.05  

 المتغیر درجة الحریة F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 0.95 0.51

  

و مستوى الدلالة هو  0.95هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج  )39(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین  المستویات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.51

 .مراقبة الذات  لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 
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المستوى الدراسي عند مستوى  إستراتیجیة  التقویم الذاتي حسب متغیرنتائج :  )40( الجدول رقم
  0.05الدلالة 

 المتغیر الحریةدرجة  F  مستوى الدلالة

 مستوى الدراسيال 199 0.74 0.73
  

و مستوى الدلالة هو  0.74هي  أنوفاقیمة اختبار  أنتوضح النتائج ) 40(من خلال الجدول رقم 
بمعنى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بین  المستویات الدراسیة  0.05وهو أكبر من  0.73

  .التقویم الذاتي  لإستراتیجیةللطلبة في استخدامهم 

انه لا یوجد اختلاف بین المستویات الدراسیة لطلبة جامعة  إلىمن خلال ما تم عرضه نخلص 
جیجل في استخدامهم لاستراتیجیات التعلم و بالتالي نقبل الفرض الصفري و نرفض الفرض البدیل و علیه 

بة جامعة جیجل في استخدامهم بین استجابات طلتوجد فروض ذات دلالة إحصائیة " فالفرضیة القائلة  
  .ستراتیجیات التعلم تعزى لمتغیر المستوى الدراسي هي فرضیة غیر محققة لا

  بین استراتیجیات التعلم والمستوى الدراسي التباین تحلیل نتائج 2.3

 انه لا توجد اختلافات)  40ــــــ  33(ن النتائج المتحصل علیها والموضحة في الجداول م أكدت

 وقد :في استخدامها لاستراتیجیات التعلم والأدبیةللتخصصات العلمیة  للطلبة المستویات الدراسیة بین

رغم اختلاف المادة الدراسیة في التخصصات العلمیة والأدبیة إلا أن نوعیة المعارف یفسر من خلال أنه 

هذا ما یفرض علیه  شكل معلومات نظریةالتي یتلقاها الطالب ثابثة في جمیع المستویات تتجسد في 

المداومة على نفس الاستراتیجیات تماشیا مع هذه المعارف ومع متطلبات المادة الدراسیة ، ضف إلى دلك 

تركز على نفس الجوانب المعرفیة ) وزارة التعلیم العالي( المقررات الدراسیة التي تضعها الجهات الوصیة

لأنها تعتبر من أساسیات التخصص الدراسي  في جمیع المستویات فبعض المواد تبقى في تداول وذلك

یفرض علیه اعتماد نفس  للطالب وبالتالي یكون تكرار لنفس المعلومات مع تقدم المستویات ما
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هذا وقد یرى الطلبة أن الإستراتیجیة التي تم اعتمادها في السنة الثانیة مثلا أفادتهم وحققوا . الاستراتیجیات

الأمر یعتبر بمثابة دافع محفز في المداومة علیها حتى في السنوات  جراء استعمالها نتائج جیدة هذا

  .اللاحقة باعتبارها الأنجع والأكثر ملائمة لتعلمهم والتي تفیدهم في اكتساب مهارات معرفیة ذاتیة

  

  

 



111 
 

  :الاقتراحات والتوصیات

  بحیث تكون أكثر تشویقا للطلبة وأكثر إثارة لدافعیتهم  ة مراجعة محتویات المناهج الدراسیةضرور

  . مما یساعد الطلبة على تبني استراتیجیات التعلم بدرجة اكبر

 تدریب الطلبة على طریقة توظیف هذه الاستراتیجیات وحسن استخدامها لضمان جودتها وفاعلیتها.  

 لفت أساتذة الجامعة أنظار الطلبة لأهمیة إستراتیجیات التعلم في تحقیق مردود دراسي جید.  

  توعیة طلبة جامعة جیجل بالدور الفعال لاستراتیجیات التخطیط ، البناء، الحفظ  في المساعدة في

عملیة تخزین واستیعاب المعلومات التي تتضمنها المادة الدراسیة حتى یتم اعتمادها كباقي 

  . الاستراتیجیات الأخرى وبنفس الدرجة

 



 

  الخاتمة
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حاولنا في دراستنا هذه بشقیها النظري والتطبیقي إلى الكشف عن العلاقة بین إستراتیجیات التعلم 

المعتمدة من قبل طلبة جامعة جیجل وتخصصاتهم الأكادیمیة، أین تم الاعتماد على المنهج الوصفي 

وذلك من خلال الاستعانة بأدوات بحث تمثلت في الاستمارة ، وقد تكونت العینة التي تم إجراء التحلیلي 

  .طالبا وطالبة ) 200(الدراسة علیها من 

  :وبعد جمعنا للبیانات وتفریغها ومعالجتها إحصائیا تم التوصل إلى النتائج التالیة

قبل طلبة جامعة جیجل هي التلخیص بدرجة  أظهرت الدراسة أن أكثر إستراتیجیات التعلم استخداما من -

كبیرة ثم جاءت بعدها إستراتیجیة التنظیم، التقویم الذاتي، مراقبة الذات، الحفز، في حین یستخدمون 

  .إستراتیجیة التخطیط، البناء، الحفظ والتذكر في بعض الأحیان

د سواء في التخصصات أظهرت الدراسة أن طلبة جامعة جیجل یستخدمون نفس الإستراتیجیات على ح -

  .العلمیة أو الأدبیة

أظهرت الدراسة أن الذكور والإناث في كلا التخصصان یعتمدون على نفس الإستراتیجیات دون  -

  .استثناء

أظهرت الدراسة أن طلبة جامعة جیجل یتبعون نفس الإستراتیجیات في مستویاتهم الدراسیة من السنة  -

  ). العلمیة والأدبیة(أولى إلى الماستر في جمیع التخصصات

ویمكن القول أن استراتیجیات التعلم تساهم إلى حد كبیر في الرفع من مستوى التحصیل 

الأكادیمي للطلبة الجامعیین كونها تمكنهم من الحصول على علامات جیدة في المادة الدراسیة أو 

ة إلى انها تعمل على توظیفها واستخدامها، بالإضاف اأحسنو ما  إذاالتخصص الدراسي بوجه عام هذا 

 .تطویر مستوى القدرت العقلیة الذاتیة للطالب وتنشط دوره في میدان البحث العلمي
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 .قائمة المحكمین للإستمارة في صورتها الأولیة): 1(الملحق رقم 

 

  الدرجة العلمیة  التخصص  الأساتذة المحكمین  الرقم
  دكتوراه  مناهج وأسالیب التدریس  یاسین هاین   01
  ماجستیر  إرشاد نفسي وتوجیه تربوي مهني  أحلام عبایدیة  02
  دكتوراه  علم النفس لمدرسي  كریمة بن صالحیة    03
  دكتوراه  تكنولوجیا التربیة والتعلیم  حنان بشتة  04
  دكتوراه  علم النفس العیادي  نجیبة بكیر  05



  جامعة محمد الصدیق بن یحیى ـ جیجل ـ

  والاجتماعیة الإنسانیةكلیة العلوم 

  فونیاو الارطو  قسم علم النفس وعلوم التربیة

  

  

  

  : استمارة حول 

  

  

  

     

  :)ة(الطالب ) ة(أخي 

 منكم التعاون في إطار إعداد مذكرة لنیل شهادة الماستر تخصص إرشاد وتوجیه تربوي التمس 
وصدق  معي في هدا المجال راجیة منكم إبداء أرائكم حول بنود هده الاستمارة التي بین أیدیكم بموضوعیة

في المكان المناسب ، كما أعدكم أن الإجابات التي تقدمونها لاستخدم إلا ) ×(ودلك بوضع علامة 
  .لغرض علمي

  .ولكم مني خالص الشكر والتقدیر                                                                   

:                                     تحت إشراف الأستاذة                                                  :من إعداد الطالبة
  بوكراع إیمان                 -                                               بوقزیوة زهیرة -

  

  

استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة الجامعة وعلاقتها 
. بالتخصص  

جامعـات جیجل ـ دراسة میدانیة بـ ـ  

2018/  2017: السنة الجامعیة   

): 02(الملحف رقم 
الاستمارة بعد التحكیم 
 في صورتھا النھائیة



  البیانات الشخصیة: أولا 

  ذكر                                          أنثى            :       الجنس

  …………………:التخصص

  السنة الثانیة                    السنة الأولى         :المستوى الدراسي

   ماستر                            السنة الثالثة                  

  بنود الاستمارة  :ثانیا 

 الرقم العبــــــــــارة دائما  غالبا أحیانا نادرا أبدا
في  الدرس عن ظهر قلب حفظ دعتمأ     

 .دراستي
01 

 02 .اكرر الدرس عدة مرات بصوت مرتفع     
في ما تركیزي أفكر بصوت مسموع لیزید      

  .أحفظه
03 

لتسهیل  المناسبة احدد طریقة الحفظ     
  .استرجاع المعلومات

04  

للمساعدة في مرات  أقوم بكتابة الدرس عدة     
  .الحفظ

05  

أقوم بتلخیص فقرات الدرس لأتمكن من      
  .بسهولة استیعابه

06  

الأفكار الأساسیة  وتدوین أحاول انتقاء     
  .الدرسأثناء 

07  

أفكار اعمل على تحویل الدروس إلى      
  .تلخص محتواهارئیسیة 

08  

كي تصبح الكلمات المفتاحیة احدد      
  .مؤشرات معتمدة في المراجعة

09  

  10  .أعید صیاغة الدرس في شكل مخططات     
معارفي مع درس أفكار الأحاول ربط      

  .السابقة
11  

أعید تركیب أجزاء الدرس بطریقتي       12  



  .الخاصة
لتكوین مفاهیم  ثانیة بناء الدرس أعید     

  .جدیدة
13  

لتحقیق بدل المزید من الجهد  أحاول     
  .النجاح

14  

نتائج لضمان مكانا مناسبا للمراجعة  أهیئ     
  .ایجابیة

15  

 لأوسعمصادر مختلفة اعتمد على      
  .مداركي

16  

على أتعود أفضل الموضوعات المعقدة كي      
  .هو أصعب فهم ما

17  

  18  .أقوم بتنظیم المعلومات بحسب أهمیتها     
تسلسلها انظم المادة الدراسیة حسب      

  .المنطقي
19  

  20  .اختار الأماكن الهادئة للمراجعة     
  21  .أحاول حل التمارین مع تنظیم الإجابة     
  22  .أقوم بتنظیم الأوقات اللازمة للمذاكرة      
  23  .أقوم بتنظیم جدول للتحضیر للامتحانات      
أقوم بوضع خطة مسبقة لكیفیة الدراسة أو      

  .المراجعة
24  

اشرع في المذاكرة بوقت طویل قبل      
    .الامتحان

25  

  26  .البرنامج الذي وضعته للمراجعةأحترم      
  27  .أضع قائمة للأعمال المخطط انجازها     
تقدیر الزمن اللازم لانجاز اعمل على      

  .البحوث والمشاریع
28  

الأسئلة التقویمیة الشبیهة بالإجابة عن أقوم      
بأسئلة الاختبار للتحقق من درجة 

  .الاستیعاب

29  

  30 حینا  أحاول مواجهة أیة صعوبة تعترضني     



  .في الدراسة
أتعرف على مواطن ضعفي بعد الدراسة      

  .تفاداها لاحقالأ
31  

أقوم بتقییم أدائي أثناء القیام بالواجبات      
  .الشخصیة 

32  

 تأكدالدراسي خلال فترات لأ مستوايأراجع      
  .من استیعابي للمعلومات

33  

  34  .أراقب مدى قدرتي على اكتساب المعارف     
دراستي  معرفتي بنقاط قوتي وضعفي في     

 .أتطلع للتحسینتجعلني 
35 

دوما على تطویر قدراتي التي اعمل      
 .تمكنني من المذاكرة بشكل أفضل

36 

عند إنهاء المراجعة اطرح أسئلة للتأكد من      
 .نجاعة طریقتي في الدراسة

37 

أقوم بإصدار حكم على مستوى الأداء      
 .الذي حققته في مهمة التعلم

38 

                

 

  



  :ملخص الدراسة

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة الجامعة وتخصصاتهم       

طالبا وطالبة موزعین على عدة ) 200(مكونة من  الأكادیمیة، وأجریت الدراسة على عینة من طلبة جامعات جیجل

  .تخصصات من الشعب العلمیة وكذا الشعب الأدبیة

سؤال، وتم اعتماد عدة أسالیب إحصائیة ) 38(واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي، حیث تم إعداد استمارة تكونت من      

  .التباین الأحادي أنوفا تحلیل  الحسابي، اختبارالتكرارات، النسبة المئویة، المتوسط : في معالجة البیانات منها

  : وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة    

 لا یوجد اختلاف بین استراتیجیات التعلم المعتمدة من قبل طلبة جامعة جیجل وتخصصاتهم الأكادیمیة. 

  ستراتیجیات التعلم على مقیاس ااستجابات طلبة جامعة جیجل درجات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین

 .تعزى لمتغیر الجنس

  استراتیجیات التعلم  على مقیاس استجابات طلبة جامعة جیجلدرجات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین

 .تعزى لمتغیر المستوى الدراسي

Résumé : 

Cette recherche a pour but de connaître et de mettre en exergue la relation entre les stratégies 
d’approntissage adapteés par les étudients universitaires dans leurs spécialités acadimiques. 

Cette recherche a coucerné un échantillon d’étudients d’universités de Jijel composé de 200 
étudiants et étudientes reparties sur plusieurs spécialités de filéeres scientifiques et de filieres 
léttéraire. 

L’étudiante chercheuse a utilise pour cet effet la methode descriptive en élaborant un 
questionnaire qui comprend 38 items ayou dans son contenu plusieurs methodes statistiques 
pour traiter les données telles que : repetition ,le pourcentage et enfin les analyses de données 
répondant aux normes methodologiques "ANOVA". 

Cette recherche nous a permi d’obtenir les résultats qui Suits : 

 Il n’existe pas des differences eutre les stratégies d’apprentissage adaptées par les 
étudients universitaires de Jijel et leurs specialités académiques. 

 Il n’existe par du differences statistiquement significatives eutre les reactims 
d’étudients universitaires de Jijel dans les stratégies d’apprentissage appartenant à la 
variable sexe. 

 Il n’existe pas des differences statistiquement significatives eutre les stratégies des 
étudients universitaire de Jijel dans leurs pratiques stratégiques d’approntissage 
apparténant à la variable niveau scolaire. 


