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 مقدمــــة
 

تعــد الأســرة وحـــدة اجتماعیــة أساســیة لقیـــام وبنــاء المجتمــع فهـــي المؤسســة الأولــى التـــي تحتضــن الطفـــل 

حیــث یــتم فیهــا تربیتــه وتنشــئته الأســریة إذ یحظــى فیهــا بالرعایــة والاهتمــام والعنایــة والتوجیــه فهــي الإطــار الــذي 

جتماعیــة والبحــوث الأنثربولوجیــة أن یتلقــى الفــرد فیــه أولــى دروس الحیــاة الاجتماعیــة، وقــد كشــفت الدراســات الا

الأســـرة عرفـــت أشـــكالا مختلفـــة عبـــر التـــاریخ تغیـــرت فیهـــا وظائفهـــا فـــي كـــل مرحلـــة عبـــر تواجـــدها فـــي البیئـــات 

 المختلفة.

وقــد مــرّ المجتمــع الجزائــري المعاصــر بمؤسســاته المختلفــة ومنهــا الأســرة بسلســلة مــن هــذه التغیــرات مــن 

وظائفهـا لكنهـا مـا زالـت مـن فقدت بموجبها الأسـرة بعـض  ،تمعات الأخرىالماضي إلى الحاضر كغیره من المج

وتتمثل أهم وظیفة فـي هـذا المجـال فـي لم یستطیع المجتمع انتزاعها منها،محافظة بالمقابل على وظائف أخرى 

ة الطفــل منــذ المــیلاد حیــث یــتم تعلیمــه وتدریبــه علــى نمــاذج ســلوكیالوظیفــة التربویــة إذ هــي التــي تقــوم بإعــداد 

مختلفــة فــي الأســرة وإلیهــا تعــود الرعایــة والتوجیــه وعلیهــا یقــع قســط كبیــر مــن التربیــة الخلقیــة والدینیــة وبفضــلها 

یســتطیع الطفــل تحقیــق التكیــف والانــدماج فــي المجتمــع، وعلیــه فــإذا كانــت الأســرة صــالحة اســتقام فیهــا ســلوك 

 ئج في غیر صالحها والمجتمع ككل.الفرد وتحقق الصلاح في المجتمع وإذا كانت عكس ذلك كانت النتا

وفـي مرحلــة لاحقــة ینتقـل الطفــل فــي هــذه المؤسسـة إلــى مؤسســة اجتماعیــة ثانیـة ألا وهــي المدرســة، هــذه 

بـــر مراحـــل وأطـــوار مختلفــــة الأخیـــرة تهـــدف إلـــى تنمیـــة قدراتــــه وصـــقل مواهبـــه الطبیعیـــة مـــن خــــلال تعلیمـــه ع

أو توقـف بـل یمكـن أن لك لا یعني أن دور الأسرة قـد انتهـى لكن مع انتقال الطفل إلى المدرسة فإن ذومتكاملة،

إذ أن الأسـرة هـي التـي نجـاح أو الفشـل فـي حیاتـه الدراسـیة،یستمر إلى ما بعد الرشد وهو ما یظهر في صـورة ال

توفر لـه الشـروط والظـروف المناسـبة والإیجابیـة لتحقیـق الحالـة الأولـى وهـي النجـاح أو الرسـوب والفشـل بمقابـل 

رة عامــة ممــثلا فــي مســتوى و وعلــى هــذا الأســاس فــإن المنــاخ الأســري بصــ ،لــم یجــد الظــروف المناســبة ذلــك إن

ثقافـــة الأســـرة مـــع الظـــروف المادیـــة والمعنویـــة الأخـــرى یمكـــن أن تســـاعد الابـــن وهـــو تلمیـــذ ( أو طالـــب) علـــى 

یســاعده علــى التفاعــل الارتقــاء الدراســي حیــث تــوفر لــه الجــو الملائــم والمهیــئ للدراســة بمــا  التحصــیل ومــن ذلــك

  الایجــابي فــي المدرســة وهــو مــا یــؤدي إلــى تحقیــق التفــوق الدراســي وغیابهــا یــنعكس ســلبا علــى النتــائج الدراســیة

ســـلبا علـــى شخصـــیة الابـــن ممـــا یترتـــب عنـــه ضـــعف  فیـــؤثر الأســـري المشـــحون بالخلافـــات والتـــوترأمـــا المنـــاخ 

 إلى رسوبه. دافعیته نحو التعلم فیتراجع تحصیله الدراسي مما یؤدي

 أ 
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فظــاهرة الرســوب المدرســي مــن المشــاكل البــارزة التــي یعرفهــا المیــدان التربــوي والتــي تــزداد حــدتها ســنویا 

 فبعض التلامیـذ یعـانون مـن هـذه الظـاهرة دون غیـرهم بـالرغم مـن أنهـم یدرسـون فـي مسـتوى واحـد وقـد أصـبحت

 هذه الظاهرة حاجزا یواجه كل مستویات التعلیم.

مــا حاولنــا الوقــوف علیــه مــن خــلال دراســتنا هــذه ســعیا منــا لإبــراز علاقــة المنــاخ الأســري بالرســوب  وهــو

 المدرسي.

 وانطلاقا مما سبق قمنا بتقسیم دراستنا إلى بابین أحدهما نظري والأخر تطبیقي.

 الباب الأول: یمثل الإطار النظري ویتكون من خمسة فصول.

 ي ویتضمن ثلاث فصول.الباب الثاني: یمثل الإطار المیدان

 یشمل على: :الباب الأول

تنــاول موضــوع الدراســة والمبــررات الأساســیة لاختیــار هــذا الموضــوع منهــا الذاتیــة والموضــوعیة  الفصــل الأول:

وكــذا أهــداف وأهمیــة الدراســة إلــى جانــب إبــراز الإشــكالیة البحثیــة وطــرح فــروض الدراســة وثــم عــرض الإطــار 

دمة وأخیــرا تطرقنــا إلــى الدراســات الإمبریقیــة والتــي لهــا علاقــة بموضــوع البحــث الاصــطلاحي للمفــاهیم المســتخ

 ومتغیراته ومؤشراته وفرضیاته.

تطرقنــا إلــى الأســرة بوظائفهــا وأشــكالها وبعــض المشــكلات التــي تواجههــا وكــذا دورهــا ومختلــف  الفصــل الثــاني:

یة العلاقـة بـین الأسـرة والمدرسـة وأخیـرا أنمـاط العوامل المؤثرة في مسار الحیاة المدرسیة للطفـل، متنـاولین إشـكال

 العلاقات الأسریة.

ف بهــذا یتقســیمه إلــى جــزئین الأول یخــص النظــام التربــوي الجزائــري حیــث قمنــا بــالتعر وقــد تــم  الفصــل الثالــث:

جـزء النظام وإبراز خصائصه ومبادئه وأهدافه وواقع النظام التربـوي الجزائـري وأهـم التحـدیات التـي تواجهـه أمـا ال

الثاني فقـد خصـص للتحصـیل الدراسـي متنـاولین فیـه العوامـل الموضـوعیة والذاتیـة المـؤثرة فـي عملیـة التحصـیل 

الطــرق المتبعــة فــي علاقــتهم بالبیئــة الأســریة وكــذا الأســباب تــؤدي إلــى ضــعف التحصــیل الدراســي و الدراســي و 

 قیاسه.

تحــدثنا فیــه عــن الرســوب المدرســي حیــث تطرقنــا إلــى لمحــة تاریخیــة حــول الرســوب المدرســـي  الفصــل الرابــع:

وأشــكاله والعوامــل المؤدیــة إلــى حدوثــه إضــافة إلــى آثــاره ونتائجــه وقمنــا بــالتطرق إلــى بعــض الحلــول المقترحــة 

 لعلاج هذه الظاهرة.

 ب 
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ظریــة التــي تناولــت المنــاخ الأســري فتعرضــنا فیــه إلــى مجمــل التــراث النظــري أو المــداخل الن الفصــل الخــامس:

الاتجــاه النفســي والسوســـیولوجي  والرســوب المدرســي المتمثلــة فـــي بعــض الاتجاهــات منهــا: الاتجـــاه البیولــوجي،

   ثقافي وأخیرا الاتجاه البیداغوجي. العائق السوسیو واتجاه إضافة إلى نظریة الحرمان الثقافي

   :الباب الثاني: وقد احتوى على -2

وجاء بعنوان الإجراءات المنهجیة لدراسة حیث تناولنا مجالات الدراسـة ( الجغرافـي، البشـري،  ادس:الفصل الس

والزمنــي)، كمــا تــم تحدیــد المــنهج المتبــع إلــى جانــب الأدوات المســتخدمة فــي جمــع البیانــات إضــافة إلــى مجتمــع 

 البحث وخصائصه السوسیولوجیة وأسالیب التحلیل المتبعة.

ونحــاول انــه تحلیــل وتفســیر البیانــات وهــو فصــل تطرقنــا فیــه إلــى تكمــیم وتحلیــل البیانــات وعنو  الفصــل الســابع:

 التأكد من مدى صدق الفرضیات والتساؤلات التي طرحت في هذه الدراسة.

وقمنـــا فیـــه بمناقشـــة النتـــائج التـــي توصـــلت إلیهـــا الدراســـة فـــي ضـــوء الفرضـــیات ثـــم فـــي ضـــوء  الفصـــل الثـــامن:

الدراســات الســابقة بالإضــافة إلــى بعــض الصــعوبات التــي واجهتنــا خــلال قیامنــا بهــذه الدراســة كمــا تطرقنــا إلــى 

 بعض القضایا التي أثارتها الدراسة إضافة إلى بعض التوصیات والاقتراحات.

ثنــا بــالتعرض إلــى الخاتمــة، تلیهــا قائمــة المراجــع وأخیــرا قائمــة الملاحــق التــي تــم الاعتمــاد كملنــا بحأوقــد 

 إلیها.

 ج 
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 تمهید:

الأسرة المحیط الاجتماعي الأول الذي یحتضن الطفل ویتعامل معه، فالطفل في بدایة حیاته  تبرتع

یكون مادة خام قابلة للتشكیل على أي الأشكال وأي النماذج، ومن ثم فإن ما تقدمه الأسرة للطفل هو 

الثقافة السائدة في الذي یصنع شخصیته الأولى، فهي تكسبه المعاییر العامة التي تفرضها أنماط 

المجتمع، وتكسبه المعاییر الخاصة بالأسرة التي تفرضها هي علیه، وبذلك تكون الأسرة مؤسسة المجتمع 

 .الأساسیة في الحفاظ علیه وعلى تراثه الثقافي والحضاري

والطفل في بدایة حیاته یحتاج إلى سند للوصول إلى مرحلة الاعتماد على الذات والنجاح في 

فالنمو السلیم للفرد في أسرته مرتبط ارتباطا وثیقا بأسالیب التفاعل والتعامل السائدة في الأسرة  المدرسة،

مشكلة مناخا أسریا إما مترابطا ومفعما بالتفاعلات الإیجابیة أو متصدعا مشحونا بالخلافات والتوتر مما 

لإنجاز والتفوق وعدم الاهتمام یؤثر سلبا في شخصیات الأفراد فیترتب على هذا ضعف في دافعیة الأفراد ل

بالنواحي الثقافیة والعلمیة وضعف في أدائهم الأكادیمي، یمكن أن یؤدي إلى الرسوب الذي یعتبر من أكثر 

الظواهر المنتشرة في المؤسسات التعلیمیة خاصة في الآونة الأخیرة ونظرا لاستفحال الظاهرة والحاجة 

قته بالرسوب المدرسي للأبناء محاولین تحدید الأسباب المؤدیة للفت الانتباه لأهمیة المناخ الأسري وعلا

لظاهرة بشكل واقعي للوصول إلى إعطاء حلول واقتراحات یمكن الاستفادة منها مبرزین علاقة الأسرة 

بالمدرسة وبناء على ما تقدم یمكن القول أن الرسوب المدرسي یرتبط بالمناخ السائد في الأسرة لذلك 

 یل العلاقة بین المناخ الأسري والرسوب المدرسي.سنحاول فهم وتحل
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 : أسباب اختیار الموضوع -أولا

سري وعلاقته بالرسوب المدرسي واحد من المواضیع التي تقتضي البحث وقد إن موضوع المناخ الأ

لمجموعة اهتمت بها العدید من النظریات الاجتماعیة والتربویة لما لها من أهمیة فكانت موضوع اهتمام 

 من الباحثین في میدان علم الاجتماع التربوي.

وقد تم اختیارنا لموضوع الدراسة من بین مجموعة من المواضیع نتیجة لجملة من المبررات 

الموضوعیة والذاتیة على اعتبار أن عملیة الاختیار هي عملیة هامة ومعقدة في نفس الوقت، فالموضوع 

وكذا اهتمامنا الخاص ورغبتنا في دراسته، فتجاهله یعني بقاء هذه  الذي اخترناه نابع من صمیم تخصصنا

 الظاهرة السلبیة التي أصبحت تهدد مدارسنا.

 إذن من اعتبارات اختیارنا لهذا الموضوع نجد:

 اعتبارات موضوعیة:-1

  وعلاقته بالرسوب المدرسي للأبناء. الأسريالحاجة للفت الانتباه لأهمیة المناخ 

  الراسبین وعلى لتربوي مع ما یترتب عنها من آثار على الرسوب المدرسي في العمل ابروز ظاهرة

 المجتمع والنظام التربوي.

 .استفحال الظاهرة خصوصا في السنوات الأولى والنهائیة في طور التعلیم المتوسط 

 اعتبارات ذاتیة:-2

 .الرغبة الذاتیة والاستعداد لتناول هذا الموضوع 

 وضوع والذي یدخل ضمن تخصصنا وأنه من الموضوعات التي تمس الأسرة.اعتبارا لأهمیة الم 

 .یمكن اعتبار التجارب الشخصیة والأبحاث السابقة حافزا هاما في اختیار الموضوع 

 :ثانیا: أهداف الدراسة

تعتبر أهداف الدراسة في أي مجال علمي الغایة التي یرجو الباحث تحقیقها والوصول إلیها من 

خلال بحثه وهذا لكي یعطي الموضوع أهمیة أكثر وموضوعیة أكبر، فكل بحث علمي یرید الوصول إلى 
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ة أو فروض ومحاولة التحقق من صدقها إمبریقیا وهذه الأهداف قد تكون علمی بافتراضهدف أو أهداف 

 تطبیقیة أو شخصیة.

                                       الأهداف العلمیة:-1

  التعرف على علاقة المناخ الأسري بالرسوب المدرسي على اعتبار أن الأسرة تلعب دورا هاما في

 حیاة الطفل المدرسیة.

 واقتراحات فعالة  واقعي للوصول إلى إعطاء حلول محاولة تحدید الأسباب المؤدیة للظاهرة بشكل

 في ضوء تلك الأسباب.

 .الوصول إلى تجریب الفرضیات وجعلها حقائق ونظریات تستخدم لأغراض علمیة 

 الأهداف المجتمعیة:-2

  توعیة أولیاء التلامیذ بالدور الحقیقي الذي یجب القیام به من أجل تفادي رسوب أبناءهم في

 الدراسة.

  المكتبة والأرشیف التربوي بهذا النوع من البحوث.المساهمة بدراسة أكادیمیة تثري 

 الأهداف الشخصیة:-3

 .ربط الجانب النظري لهذا الموضوع بما یجري على أرض الواقع 

 .توسیع وتعزیز الرصید العلمي حول الموضوع الذي یعتبر محورا أساسیا في مجال تخصصنا 

 .اكتساب بعض المهارات والخبرات الفردیة 

 :اسةثالثا: أهمیة الدر 

إن أهمیة أیة دراسة علمیة یمكن استنباطها من أهمیة الموضوع نفسه حیث یمكن القول أن أهمیة 

لوقایتهم من المشكلات التربویة  تجاه أبناءهاالتي تؤدیها الأسرة ا المناخ الأسري تكمن في الوظیفة التربویة

 التي قد تعترضهم خلال مساراتهم الدراسیة المختلفة.

 هذا یمكن تحدید أهمیة مشكلة البحث في:وانطلاقا من 
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 الأهمیة العلمیة:-1

  جل تنمیة أالتنبیه لهذه الظاهرة من حیث كونها دلیلا على تبذیر القدرات والمجهودات المبذولة من

 بشریة منشودة.

  التدرب على تناول الإشكالیات الراهنة تناولا علمیا من خلال تطبیق الأسس المنهجیة التي

 درسناها.

 كشف عن العلاقة بین الأسرة والمدرسة.ال 

 : الأهمیة المجتمعیة-2

 .الانتشار الواسع لظاهرة الرسوب المدرسي 

 .تراجع دور الأسرة التربوي والتوجه نحو الضروریات والكمالیات 

 .مدى تأثیر أسالیب التنشئة الأسریة في تحدید مسار التلامیذ 

  الرسوب المدرسي وهو ما یساعد المختصین في تحدید الأسباب والعوامل المؤدیة إلى ظاهرة

 اتخاذ التدابیر الوقائیة للحد من هذه الظاهرة.

 : الإشكالیة -رابعا

تعتبر العملیة التربویة اللبنة الأولى في بناء الفرد والمجتمع وإبراز توازنه واستقراره وتحقیق تفاعله 

التربویة التي یرتكز علیها ومدى وضوحها في ذهنه وترتبط فعالیة هذه العملیة بمدى وعي المربي بالقواعد 

من أجل الوصول إلى التربیة السلیمة التي تحقق إشباع حاجات الفرد وكذا إشباع حاجات المجتمع 

المختلفة، فالتنشئة الاجتماعیة للطفل "هي عملیة تعلیم وتعلم تعتمد على التلقین والمحاكاة، كما أنها تهدف 

ة في نسق الشخصیة، وهي تقوم على التفاعل الاجتماعي وتهدف إلى إكساب إلى إدماج عناصر الثقاف

الفرد سلوكا ومعاییر واتجاهات مناسبة لأدوار اجتماعیة معینة تمكنه من مسایرة جماعاته والتوافق 

 .1الاجتماعي معها وتكسبه الطابع الاجتماعي وتیسر له الاندماج في الحیاة الاجتماعیة"

المختلفة والتي تقع على  الإنسانیةدید من المؤسسات التي أقرتها المجتمعات خلال الع یتحقق ذلكو 

غیر أن هذا یتفاوت من  ،عاتقها مهمة إعداد الطفل لیكون مواطنا صالحا فعالا یفیدها ویستفید منها

 .29، ص2003، الجزائر، 1، دار الأمة، طالانحرافي لتلمیذ المدرسة الثانویةالتنشئة الاجتماعیة والسلوك مصباح عامر:  1
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وبالرغم من اختلاف أدوارها إلا أنها تشترك جمیعها في تشكیل قیم الطفل مؤسسة إلى مؤسسة أخرى،

 نحو نحو النمط المرغوب فیه خلقیا واجتماعیا.بحیث ی

كثر تأثیرا على الطفل خلال السنوات الأولى ویستمر ذلك إلى ما بعد سن الرشد سرة الأوتعتبر الأ

فهي مؤسسة اجتماعیة تعمل وفق نظام اجتماعي متكامل ومتساند وظیفیا مع باقي مؤسسات المجتمع 

الطفل فهي التي تحتضنه  الاجتماعیة وأول مؤسسة لتربیة وإعدادالأخرى، فهي من أهم مصادر التنشئة 

 وتقوم برعایته منذ مجیئه إلى هذا الوجود لأول مرة.

إن إدراك الأسرة لواجباتها وتحملها للمسؤولیات المختلفة الملقاة على عاتقها یتوقف على مدى وعیها 

الاقتصادي، فهي البیئة الاجتماعیة الأولى التي بمهامها وأدوارها المختلفة في المجال الاجتماعي والثقافي و 

في  الاندماجوفیها یتلقى مختلف النماذج والأنماط السلوكیة التي تساعده على ،یحتك الطفل بأفرادها

ساسي في بناء السلوك السلیم للطفل وتحقیق سعادته، ذلك المجتمع، وهي كما أكد علماء التربیة العامل الأ

ا یرافقه من ظروف وعلاقات أفراده یؤثر على سلوك وشخصیة الطفل المستقبلیة أن المناخ الأسري بكل م

 إیجابا أو سلبا.

كما أن الأسرة هي أول جماعة اجتماعیة یعیش فیها الطفل ویشعر بالانتماء إلیها ویتعلم فیها كیف 

ولة على توفیر یتعامل مع الآخرین في سعیه إلى إشباع حاجاته المختلفة المعنویة والمادیة، فهي المسؤ 

الاستقرار النفسي والاجتماعي لأبنائها خاصة في المرحلة العمریة الأولى، والتي بدورها تؤثر على حیاة 

الأبناء المستقبلیة خاصة في الجانب التعلیمي منها وبالأحرى نجاحهم الدراسي، لأنها هي التي تنمي 

ر وسائل المعرفة المختلفة، التي تساهم في وتعمق المكتسبات الثقافیة للأبناء في البیت من خلال توفی

إثراء الرصید الثقافي للأبناء وإنماء ذكائهم فالطفل یحتاج إلى النمو والتعلیم في مناخ أسري هادئ ومستقر 

نشأ في  سویة ومتكیفةأما إذا في كنف الحب والرعایة فإن شخصیته ستكونولا شك أنه یتأثر به فإذا نشأ 

مما ینعكس علیه سلبا في جمیع النواحي،وهذا ما أشارت إلیه ،إنه یشعر بالضیاعجو من التوتر والصراع ف

العدید من الدراسات التي أكدت على أن الأسرة التي تعیش حالة اللاإستقرار تنعكس سلبا على حیاة 

 أبنائها، وهو ما یشكل عاملا هاما في تدني مستوى تحصیلهم الدراسي.

ومنه فهذا الأخیر یتأثر بعدة عوامل اجتماعیة أهمها التفكك والاختلال الذي یلحق بالأسرة، كونها 

البیئة الاجتماعیة والثقافیة الأولى التي یتفاعل معها الطفل إلى جانب المدرسة وهذا ما أسفرت عنه نتائج 
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درسة كمؤسسة ثانیة ینتقل إلیها والمؤسسة أولى یفتح علیها الطفل عینه،العدید من الدراسات، فالأسرة كم

بعد مدة معینة فهما متكاملان في دورهما التربوي نظرا لأنهما یعملان على تحقیق الأهداف التربویة 

ینعكس سلبا على الأبناء إذ یؤدي إلى عدم الاستیعاب والفهم  نهاف خلل في الأسرةأي التعلیمیة، وإذا حدث 

لدراسة إلى افي التفاعل الصفي في المدرسة فتضعف دافعیتهم  ،وخللفي المدرسة والاضطراب في السلوك

فاتهم ون من الصعب تعویضها واستدراك ماویقل تركیزهم فتتراكم نقائصهم ویتراجع بذلك مستواهم فیك

 فتكون النتائج عكسیة وبالتالي الفشل الدراسي.

صیل الدراسي للأبناء للمستوى التعلیمي والاقتصادي للوالدین دورا هاما في التحومن جانب آخر 

حیث أوضحت العدید من الدراسات في المجتمعات المختلفة أن هناك علاقة ارتباطیة موجبة بین مستوى 

التحصیل الدراسي للأبناء والمستوى التعلیمي للوالدین، فكلما ارتفع المستوى التعلیمي للوالدین في الأسرة 

ومساعدتهم،أما الأسرة التي یكون المستوى  زاد تحصیل أبنائهم ونجاحهم وذلك من خلال تشجیعهم

التعلیمي للوالدین فیها منخفضا یكون مستوى تحصیل أبنائهم أقل وذلك لأن أولیاء أمور الأبناء الذین 

بنائهم على طلب العلم عن طریق تقدیم التوجیهات اللازمة وتقدیم المساعدة وقت أیحثون م عالي تحصیله

العلم وهم یتصلون بشكل منتظم بالمؤسسة التربویة ویقدرون أهمیة نتائج الحاجة وذلك لإدراكهم لأهمیة 

 .التحصیل الدراسي الجید

رتقاء بمستوى هناك ارتباط بین المستوى التعلیمي للأسرة وطموحها في الإ انومنه یمكن أن نقول 

الاقتصادي أبنائها مستقبلا وهو ما دلت علیه بعض الدراسات العلمیة، من جانب آخر یلعب المستوى 

دورا هاما في التحصیل الجید للأبناء من خلال توفیر مستلزمات الدراسة وتهیئة الجو المناسب  للأسرة

للمذاكرة وإنجاز الواجبات وعدم تكلیفهم بأعمال أخرى غیر التركیز على المذاكرة، وقد تكون الظروف 

 اخ أسري مناسب للدراسة.المادیة في الأسرة غیر ملائمة وهذا بدوره یؤدي إلى عدم توفیر من

فالأطفال الذین ینتمون إلى طبقات اجتماعیة فقیرة یحسون بالنقص عندما یلاحظون أقرانهم الذین 

في هذه المرحلة یتأثر بالجو  لابنحة، فایلى طبقات اجتماعیة غنیة یتمتعون بأوضاع مادیة مر إینتمون 

في سن  یهتم بالمظاهر خصوصا أنهو بهم فه المحیط به في المدرسة عند احتكاكه بجماعة الرفاق یتأثر

سرة محدودة الدخل بین ملابسه وملابس زملائه الجدیدة والغالیة أالمراهقة فیقارن الطفل الذي ینتمي إلى 

 ثر ذلك سلبا على نفسیته.ؤ المواكبة للموضة، فإن لم یكن یمتلك ملابس مثلهم سی
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للطفل خط الدفاع الأول لوقایة أبنائها من وبالتالي تشكل الأسرة بمادیاتها وأسالیب ترتیبها 

المشكلات النفسیة والتربویة، فمن بین المشكلات التربویة التي یتعرض لها التلمیذ خلال مساره الدراسي 

 مشكلة الرسوب الذي یعتبر شكلا من أشكال الفشل في الدراسة.

یة إلا أن هناك اختلاف في التربویة العالم الأنظمة"وتعتبر سیاسة الرسوب سیاسة متبعة في جمیع 

"ونجد الرسوب المدرسي من أكبر  ،1المعاییر الأساسیة التي یبنى علیها قرار الرسوب وبدایة اعتماده"

فالرسوب ،صبحت تهدد المدرسة الجزائریة باعتبارها إهدار للطاقات المادیة والبشریةأالمشكلات التي 

اشرة وإنما یمكن أن یستدل علیه عن طریق آثاره المدرسي عبارة عن تكوین فرضي لا یمكن ملاحظته مب

 .2ونتائجه"

سریا أوعدم توفیر مناخا  فالرسوب قد یكون ناتج عن مختلف الظروف التي یعیشها الطفل في أسرته

 ملائما قد یؤدي إلى رسوبه.

 وانطلاقا من كل ما سبق نطرح تساؤل رئیسي مفاده:

 للأبناء؟هل للمناخ الأسري علاقة بالرسوب المدرسي 

 ویندرج ضمن هذا التساؤل مجموعة من التساؤلات الفرعیة أهمها:

 هل تساهم الخلافات بین الوالدین في الأسرة في الرسوب المدرسي للأبناء؟ -

 هل یؤثر المستوى التعلیمي للوالدین على الرسوب المدرسي للأبناء؟ -

 هل یساهم الوضع الاقتصادي للأسرة في الوضع الاقتصادي للأبناء؟ -

 : فروض الدراسة -خامسا

هذه المشكلة  د المشكلة یبقى الانتقال إلى عملیاتیةبعد طرحنا لأسئلة البحث كمرحلة أولى من تحدی

یتعلق الأمر هنا بالتعود على مختلف العملیات التي یجب القیام ،للانتهاء من المرحلة الأولى من البحث 

بها حتى یصبح سؤال البحث عبارة عن ظاهرة یمكن ملاحظتها في الواقع، فبعد انتهائنا من تحدید أهداف 

)، جامعة غردایة، 2010(، 1، مجلة الواحات للبحوث والدراسات، العددمشكلة الرسوب المدرسي اتجاهات ورؤىیوسف حدید:  1
 .169ص

، 2013، عمان،3، دار الثقافة للنشر والتوزیع، طالمعاصرةلمشكلات التربویة ا : محمد عبد االله الجغیمان ،عبد العزیز المعایطة 2
 .88ص
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وبما أن البحث العلمي بقة التي ترتبط بمتغیرات الدراسة، الدراسة وأهمیتها واطلاعنا على الدراسات السا

رتباطا وثیقا بالفروض،وهذه الأخیرة تمثل جواب محتمل ومؤقت عن الأسئلة الواردة في یرتبط ا

الإشكالیة،فالفروض هي التي توجه البحث العلمي وتحدد الإطار العام للبحث لكي لا تشتت جهود الباحث 

 التي تفتح المجال للتفكیر.

عنصرین أو أكثر ویتضمن  وقد اعتبر "موریس أنجرس" الفروض بأنها تصریح یتنبأ بعلاقة بین

 تحقیق أمبریقي.

والفرضیة عنده هي إجابة مقترحة لسؤال البحث، یمكن تعریفها حسب الخصائص الثلاث الآتیة: 

 .1التصریح، التنبؤ ووسیلة للتحقق الأمبریقي

كما تعرف بأنها قضیة احتمالیة تقدر مدى العلاقة بین متغیرین أو أكثر فهي لا تخرج عن كونها 

الحدس أو التخمین بالقانون القائم على التفسیر المؤقت أو الاحتمالي للظواهر أو الوقائع المبحوثة  نوع من

 .2ویظل ذلك الفرض حدسیا أو احتمالیا حیث تثبت التجربة صحته

وهي أیضا: عبارة عن إجابات مسبقة عن الأسئلة التي تطرح الإشكالیة أو هي تفسیر مفتوح 

 .3للمشكلة موضوع الدراسة

 وینطلق موضوع البحث من فرضیة عامة مؤداها:

 یلعب المناخ الأسري دورا في الرسوب المدرسي للأبناء.

فإن لهذا البحث متغیرین رئیسیین هما المتغیر المستقل والمتغیر  ولما كان لكل بحث علمي متغیراته

 التابع.

وسببا افتراضیا للمتغیر  : وهو الذي یمثل العامل المفسر لظاهرة موضوع الدراسةالمتغیر المستقل - أ

 التابع ویمثل هذا البحث:

 المناخ السائد في الأسرة -

، 2،2006، ترجمة بوزید صحراوي وآخرون، دار القصبة للنشر، طمنهجیة البحث العلمي في العلوم الانسانیةموریس أنجرس:  1
 .150ص

 .107، عالم الكتب، القاهرة، صمنهجیة العلوم الاجتماعیةصلاح مصطفى الفوال: 2
 .71، ص2007، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع،طأسالیب البحث العلميجودت عزة عطوي:  3
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وهو النتیجة المتوقعة من المتغیر المستقل الذي یرید الباحث شرحه وهو في هذا  المتغیر التابع:-ب

 البحث:

 الرسوب المدرسي. -

 وتنبثق عن الفرضیة العامة فرضیات فرعیة هي:

 الفرضیة الجزئیة الأولى:

 .تساهم الخلافات الأسریة في الرسوب المدرسي للأبناء

 للتحقق الإمبریقي من صدق الفرضیة یتم الاحتكام إلى المؤشرات التالیة:

 :مؤشرات الخلافات الأسریة

 تشاجر الوالدین. -

 التفكك الأسري. -

 غیاب الحوار. -

 توتر العلاقات الأخویة. -

 العنف الأسري. -

 مؤشرات الرسوب المدرسي:

 التحصیل الدراسي.ضعف  -

 إعادة السنة الدراسیة. -

 كره الدراسة. -

 الغیاب والتأخر عن الدراسة. -

 ضعف التفاعل الصفي. -

 الفرضیة الجزئیة الثانیة:

 یؤثر المستوى التعلیمي للوالدین في الأسرة على رسوب الأبناء.
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 مؤشرات المستوى التعلیمي:

 وجود وسائل تعلیمیة. -

 اهتمامات الوالدین. -

 والمجلات العلمیة. توفر الكتب -

 لغة الحوار. -

 .التشجیع على الدراسة -

 اتجاهات الوالدین نحو التعلیم. -

 مؤشرات الرسوب المدرسي.

 .التأخر الدراسي -

 .الفشل الدراسي -

 التعثر الدراسي. -

 عدم فهم واستیعاب الدروس. -

 الفرضیة الجزئیة الثالثة:

 .لأسرة في الرسوب المدرسي للأبناءیساهم الوضع الاقتصادي ل

 :مؤشرات الوضع الاقتصادي

 العمل الممارس من طرف الوالدین. -

 مستوى دخل الأسرة. -

 توفر وسائل البحث والترفیه. -

 نوع السكن. -

 مؤشرات الرسوب المدرسي:

 .التسرب المدرسي -

 عدم الانتباه والتشتت في القسم. -

 .ضعف الدافعیة للدراسة -

 إهمال الدروس. -
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 :تحدید المفاهیم -سادسا

 :تعریف المناخ-1

قبل التطرق إلى التعریفات المقدمة حول المناخ تجدر الإشارة أنه مصطلح جغرافي غامض المعنى 

 بعض الشيء لذلك سنحاول تعریفه لغة واصطلاحا لكي نستطیع تقدیم تعریف إجرائي مع الدراسة الراهنة:

حالة الجو السائدة مكان معین لفترة زمنیة  أي "Climate"هو ترجمة للكلمة الفرنسیة: المناخ لغة

 .1طویلة

" إلى أن المناخ عبارة عن مفهوم جغرافي یتعلق محمد قاسم القریوتيیشیر " :اصطلاحاالمناخ 

 .2بالبیئة وطبیعة المناخ العام من حیث البرودة والدفيء في أوقات فصول السنة المختلفة

المناخ بأنه مصطلح یستخدم عادة لیدل على الأحوال الطبیعیة السائدة  یرى"دزاهد محمد ویعرف "

في منطقة جغرافیة من درجات الحرارة أو الأمطار أو سطوع الشمس إلى ما هناك من مصطلحات تتعلق 

 3بالأحوال الجویة السائدة في منطقة ما من العالم الذي نعیش فیه.

الجویة التي تسود في منطقة معینة یتكون من وربما أمكن تعریف المناخ أنه مجموع الظروف 

عناصر شاقة مائیة وعناصر میكانیكیة وتسمى هذه العناصر بالعوامل المناخیة وهي مرتبطة مع بعضها 

 البعض بشكل كبیر.

 والدفء: وهو حالة الجو السائدة في منطقة جغرافیة معینة من حیث البرودة التعریف الإجرائي

 خلال فترة زمنیة معینة.

 الأسرة-2

 4: تعني الدرع الحصین كما تعني القوة والشدة أیضا فالأسرة شدة الحلق.الأسرة لغة

 .25، ص2002، بیروت،2، دار الكتب العلمیة، طعربي)-معجم الطلاب الوسیط (فرنسيمحمد بیوض:  1
،دار الشروق للنشر والجماعي في المنظمات المختلفة) الفردي الإنسانيالسلوك التنظیمي (دراسة السلوك محمد قاسم القریوتي:  2

 .148ص ،2003 عمان، ،4والتوزیع، ط
 .309، ص2011، عمان،1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، طالسلوك التنظیميزاهد محمد دیري: 3
 .60، ص9مجلد، دار الصادر، لسان العربالفضل جمال الدین محمد بن مكرمین منظور الإفریقي المصري: 4
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ساسیة التي یقوم علیها كیان أي "الخلیة الأ :" بأنهاتركي رابحالأسرة كما عرفها " الأسرة اصطلاحا:

یدرك شؤون الحیاة مجتمع من المجتمعات لأنها البنیة الطبیعیة التي ولد فیها الطفل وینمو ویكبر حتى 

 .1ویشق طریقه فیها"

"عبارة عن جماعة من الأفراد یرتبطون معا بروابط  :الأسرة بأنها قاموس علم الاجتماع: ویعرف

الزواج والدم والتبني ویتفاعلون معا وقد یتم هذا التفاعل بین الزوج والزوجة وبین الأب والأم والأبناء 

 .2بخصائص معینة" وحدة اجتماعیة تتمیز ویكون منهم جمیعا

" الأسرة وحدة اجتماعیة تتكون من رجل على الأقل وامرأة یعیشون في سلوى الخطیبوتعرفها "

طفال في فترة ما من مراحل تكوینها سواء من الإنجاب أو التبني منزل مشترك،وقد یضم عدد من الأ

 .3وتجمعهم روابط مشتركة تجعلهم متمیزین عن الجماعات الأخرى"

"جماعة اجتماعیة بیولوجیة نظامیة من رجل وامرأة تقوم بینهما  :" بأنهامحمد عاطف غیثویعرفها"

 .4رابطة زواجیة مقررة وأبنائهما"

والأسرة من الناحیة السوسیولوجیة هي معیشة رجل وامرأة أو أكثر معا على أساس الدخول في 

 لرعایة الأطفال وتربیتهم أولئكسیة یقرها المجتمع وما یترتب عن ذلك من حقوق وواجبات جنعلاقات 

 .5الذین یأتون نتیجة هذه العلاقات

أساس جماعة اجتماعیة أساسیة ودائمة ونظام اجتماعي رئیسي ولیست الأسرة وتعرف الأسرة بأنها "

وجود المجتمع فحسب بل هي مصدر الأخلاق والدعامة الأولى لضبط السلوك والإطار الذي یتلقى فیه 

 .6في الحیاة الاجتماعیة"دروسه  لالإنسان أو 

 .20،ص2000، 1، دار الفكر العربي، القاهرة، ط21الأسرة على مشارف القرن عبد الحمید سید منصور، زكریاء أحمد الشیریني:  1
2Josephsom Pfet Michel : Dictionnaire de sociologie : Hebreie,larrousse : paris, 1973, p3.   

 .36، ص2002، مطبعة النیل، القاهرة، الاجتماع المعاصرنظریة علم سلوى عبد الحمید الخطیب: 3
، دار المعرفة الجامعیة، علم الاجتماع العائلي (دراسة تغیراتفي الأسرة التربیة)عفاف عبد العلیم ناصرة: ، محمد أحمد بیومي 4

 56،ص2005الاسكندریة، 
 7، ص2002الجامعیة ، ، دار المعرفة علم الاجتماع العائليالسید عبد العاطي وآخرون:  5
 .37ص ،2003بیروت،  دار النهضة للنشر والتوزیع، ،الأسرة والحیاة العائلیةسناء خولي:  6
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والأسرة في الإسلام تقوم على عقد زواج صحیح یحول العلاقة بین الرجل والمرأة من علاقة محرمة 

ومن آیاته أن  «: وممنوعة إلى علاقة مشروعة تسودها المودة والرحمة وحسن المعاشرة قال االله تعالى

 .1 »خلق لكم من أنفسكم أزواجا لتسكنوا إلیها وجعل بینكم مودة ورحمة إن في ذلك لآیات لقوم یتفكرون

عبارة عن جماعة من الأشخاص تربطهم روابط الزواج أو الدم ویكونون كما تعرف الأسرة بأنها "

المحددة كزوج والزوجة وأب وأم بیتا واحدا ویتفاعلون مع بعضهم البعض في إطار الأدوار الاجتماعیة 

 2وابنة وأخ وأخت....إلخ.

: الأسرة هي جماعة اجتماعیة تقیم في مسكن مشترك ویتفاعل أفرادها فیما بینهم التعریف الإجرائي

 ویترتب عن ذلك حقوق وواجبات وأدوار مشتركة.

 تعریف المناخ الأسري:-3

بالعلاقات من أسالیب سویة في التعامل مع  تعریف المناخ الأسري: إن مفهوم المناخ الأسري یتحدد

الشخص وفقا لصفاته الإنسانیة مقابل أسالیب غیر سویة في التعامل مع الشخص كشيء وكأداة لتحقیق 

 الأهداف.

" بأنه ذلك الطابع العام للحیاة الأسریة من حیث توفیر الأمان والتضحیة خلیل محمدكما عرفه "

والتعاون ووضوح الأدوار وتحدید المسؤولیات وأشكال الضبط ونظام الحیاة كذلك أسلوب إشباع الحاجات 

وطبیعة العلاقات الأسریة ونمط الحیاة الروحیة والخلقیة التي تسود الأسرة ،مما یعطي شخصیة  الإنسانیة

 .أسریة عامة"

": بأنه تلك الخصائص البیئیة الأسریة التي تعمل كقوة هامة في محمود جیهانفي حین عرفه "

 .3التأثیر على سلوك الأفراد من خلال العلاقات السائدة بین أعضاء الأسرة

أنه الجو الذي ینمو فیه الطفل وتتشكل من خلاله الملامح الأولى للشخصیة  نبیل حافظ"ویعرفه "

مصدر لحاجیاته واستثمار طاقاته وتنمیتها وفي سیاقه یتعرض الطفل لعملیة التنشئة الاجتماعیة وفقا وهو 

 .21القرآن الكریم: سورة الروم، الآیة 1
الجامعي ، المكتب دینامیة العلاقات الأسریة (دراسة حول الخدمة الاجتماعیة ورعایة الأسرة والطفولة)محمد بشیر إقبال وآخرون:  2

 16الحدیث، مصر،ص
، مجلة البحوث التربویة والنفسیة، العدد الثالث المناخ الأسري وعلاقته بالتكیف الأكادیمي عند طلبة الجامعةأمل كاظم میرة:  3

 .254والثلاثون، جامعة بغداد، ص
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للتجریب وتكوین شخصیة مستقلة لها  الأولىلأسالیب معینة ویشعر بردود الأفعال المباشرة تجاه محاولاته 

 .1طابعها وأهدافها الخاصة"

 التعریف الإجرائي:

بین أفراد الأسرة التي تقوم على مجموعة من التفاعلات بین أفرادها هو الجو الأسري السائد 

وتحكمهم علاقات إنسانیة تعمل على إشباع الحاجیات الأساسیة وهذا الجو یؤثر في سلوك كل منهم 

 وینعكس على شخصیته وصحته النفسیة وتكیفه في المجتمع.

 تعریف الرسوب المدرسي:-4

إلى الأسفل ومنه رسب الشيء في الماء إذا نزل إلى الأسفل  الذهاب: هو النزول أو الرسوب لغة

 المخفق في الامتحان.

  هو الفشل في اختبارات الصف الدراسي الواحد والانتقال إلى الصف الذي یلیهالرسوب اصطلاحا: 

  ویمكن القول أیضا بأن الرسوب من حیث الاصطلاح التربوي یعني عدم اجتیاز أكثر من نصف المواد

 للتفریق بین الراسب والمكمل.وذلك 

فالمكمل قد یجتاز اختبارات الصف الدراسي بعد اجتیاز الدور الثاني ولا ینطبق علیه معنى الراسب 

 2أو الرسوب.

": قرار تتخذه المؤسسة التعلیمیة لمصلحة الطفل بإبقائه في الإعادة في صفه مجدي عزیز إبراهیم"

یترتب على هذه الإعادة من فائدة التلمیذ لوصوله إلى المستوى أو فرقته، وبالنظر إلى ما یمكن أن 

 3المطلوب.

:هم المعیدون أو الراسبون والطلاب الذین یبقون في المرحلة الدراسیة أكثر من سنة  "كاندل"

فالراسب هو الذي یقضي سنة كاملة في نفس الأعمال التي قام بها في السنة التي مضت، والرسوب هو 

 4د أو الانتقال من مرحلة إلى مرحلة أعلى منها.الفشل في الصعو 

 23، ص1997والتكنولوجیا، القاهرة، ، أكادیمیة البحث العلمي ة معاملة الطفل في المجتمع المصريمظاهر إساءنبیل حافظ: 1
 89-88: مرجع سابق، ص ص محمد عبد االله الجغیمان، عبد العزیز المعایطة 2
 .225، ص1996، دار الفكر العربي، القاهرة،تنشئة الطفل في معاملته ومواجهة مشكلاتهصادق یسریة: ، الشربیني زكریا 3

4BaumrindInfluence of Printing style on Adolescent Competence Substance Use Journal of Early 
Adolescence, Vol (11), 1991, p56-95.  
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: هو الإخفاق في تحصیل مجموع نقاط یوصله للمعدل العام الذي یؤهله للنجاح التعریف الإجرائي

وبالتالي عدم اجتیاز الامتحان والتفوق فیه یؤدي إلى الرسوب وقد یكون الرسوب جزئي أو كلي، والرسوب 

 فسیة اجتماعیة.یصبح فشل یعدما یتحول إلى حالة ن

 المدرسة-5

: من درس، یدرس، درس الشيء بمعنى طحنه وجزأه، وسهل ویسر تعلمه، ویقال المدرسة لغة

 1درس الكتاب بمعنى قرأه وأقبل علیه لیحفظه ویفهمه.

یعرفها "دوركایم" بأنها عبارة عن "تعبیر امتیازي للمجتمع الذي یولیها بأن تنقل  المدرسة اصطلاحا:

 2للأطفال قیما ثقافیة وأخلاقیة واجتماعیة یعتبرها ضروریة لتشكیله في بیئة وسطه.

" المدرسة بأنها المؤسسة التربویة المقصودة والعامة لتنفیذ أهداف النظام التربوي رابح تركيویعرف" 

 3مع.في المجت

" أنها مؤسسة اجتماعیة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة دورها تكوین محمد صقركما یعرفها"

 4الأفراد في مختلف النواحي في إطار منظم وفق مبادئ الضبط الاجتماعي.

" بكونها شبكة من المركز والأدوار التي یقوم بها المعلمون والتلامیذ حیث یتم انمتشیویعرفها"

 5التي تحدد لهم أدوارهم المستقبلیة في حیاتهم وخاصة الاجتماعیة. اكتساب المعاییر

" إلى المدرسة فعرفها بأنها أول مؤسسة اجتماعیة وهي صورة الحیاة الجماعیة دیويجون"شار أوقد 

حیث تتركز فیها جمیع الوسائل التي تهیئ للطفل المشاركة في میراث الجنس واستخدام قواه الخاصة 

 الاجتماعیة.لتحقیق الغایات 

 

 .281، ص1،جلمعجم الوسیطمعجم اللغة العربیة: ا 1
 .16، ص1974، مصر،1، دار النهضة العربیة، طدراسات في علم الاجتماعمصطفى محمد الشعبین:  2
 178، ص1990، الجزائر، 2، دیوان المطبوعات الجامعیة، طأصول التربیة والتعلیمرابح تركي:  3
 .93، دار المعرفة، صاتجاهات في التربیة والتعلیممحمد جمال صقر:  4
الجامعیة  ، المؤسسةبنیویة الظاهرة المدروسة ووظیفتها الاجتماعیة)علم الاجتماع المدرسي(علي جاسم الشهاب: ،وطفة علي أسعد 5

 .17، ص2004، بیروت،1للدراسات والنشر والتوزیع، ط
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بأنها نظام معقد من السلوك المنظم،الذي یهدف إلى تحقیق جملة من  فردریك هاستن"ویعرفها "

 1الوظائف في إطار النظام الاجتماعي القائم.

أیضا على أساس أنها "مؤسسة اجتماعیة تقوم بإعداد الطفل إعدادا یمكنه من  المدرسةكما تعرف 

ندماج الاجتماعي من یام بدوره مما یساعده على عملیتي التكیف والإالحیاة في مجتمعه، قادرا على الق

 2خلال وعیه وإدراكه لكافة حقوقه وواجباته.

 التعریف الإجرائي:

      جل تكوین فردأهي مؤسسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة مكملة للأسرة تتعاون معها من 

المواقف الاجتماعیة وتحدد له دوره المستقبلي شخصیة قادر على التأقلم مع ظروف الحیاة ومواجهة  وذ

 في المجتمع.

 : تعریف التحصیل الدراسي-6

حصل الشيء، یحصل حصولا وقد حصلت الشيء تحصیلا أي یعرفه بأنه  تعریف التحصیل لغویا:

 تجمع وثبت.

ویحدد " كلمة التحصیل أنه اكتساب وهو الحصول على المعارف والمهارات عاقلفاخر اصطلاحا: یعرف "

 Acquisition .3باللغة الفرنسیة

 بأنه أداء الطالب لعمل ما من ناحیة الكم أو الكیف. ویستر"یعرفه "

 4" یقصد بالتحصیل هو حدوث عملیات التعلم التي نرغبها.محمد عبد السلام أحمدأما "

التحصیل الدراسي بأنه یشمل جمیع ما یمكن أن یتعلمه التلمیذ في مدرسته  Pressey"بریسيویعرف "

 سواء ما یتصل منها بالجوانب المعرفیة أو الجوانب الدافعیة أو الجوانب الاجتماعیة والانفعالیة.

 .139، مدیریة النشر جامعة باجي مختار، صمؤسسات التنشئة الاجتماعیةمراد زعیمي:  1
 .170، ص2000، عمان،5، دار عمان لنشر والتوزیع، طسس التربیةابراهیم ناصر: أ 2
 106، ص1971بیروت، ، 2، دار الملایین، طمعجم علم النفسفاخر عاقل: 3
 104، ص2002، دار المعرفة الجامعیة، الاسكندریة، التنشئة الاجتماعیةمایسة أحمد النبال:  4
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" بأن مفهوم التحصیل الدراسي یتمثل في اكتساب المعلومات والمهارات فؤاد أبو حطبكما یوضح "

ر وتغییر الاتجاهات والقیم وتعدیل أسالیب التوافق ویشمل هذا النواتج المرغوبة وغیر وطرق التفكی

 المرغوبة فیها.

 أوالتحصیل الدراسي بأنه إنجاز تحصیلي في مادة دراسیة  " حسین سلیمان قورة"في حین یرى

 1مجموعة مواد مقدرة بالدرجات طبقا للامتحانات المحلیة التي تجریها المدرسة.

 التعریف الاجرائي: 

هو مدى استیعاب التلامیذ لما تعلمون من خبرات معینة لمادة دراسیة مقررة والمستوى التعلیمي 

للتلمیذ في هذه المادة هو الذي یسمح له إما بالانتقال إلى صف دراسي أعلى أو الرسوب وهذا بعد إجراء 

 یذ في جمیع المواد الدراسیة.الاختبارات التحصیلیة والتي تقاس بمجموع عام لدرجات التلم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 23، ص2011، عمان،1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، طلتحصیل الدراسيلمعان مصطفى الجلالي: ا 1
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 :لبعد الإمبریقي لدراسة المناخ الأسري والرسوب المدرسيا -سابعا
إن الدراسات السابقة تساعد الباحث في إثراء مشكلة بحثه وتحدید أبعادها ومجالاتها  تمهید:

وتزویده بكثیر من الأفكار والأدوات والإجراءات التي یمكن أن یستفید منها في إیجاد حل لمشكلة بحثه 

التي ت والمعوقا بالإضافة إلى توجیهه نحو المراجع والمصادر الأكثر أهمیة وكذا اجتناب المشكلات

الباحثین والاطلاع على مختلف الصعوبات التي واجهتهم ومنه تصبح هذه الدراسات مدعمة  واجهت

 للموضوع بشكل أو بآخر. لةومكم

وعلیه فقد اعتمدنا في دراستنا على مجموعة من الدراسات التي ارتأینا أنها تخدم موضوع بحثنا 

توجیه مسار بحثنا وفیما یلي  تنظیم و ها فيبشكل مباشر أو غیر مباشر بغیة الاستفادة من منهجیت

 .عرض لبعض هذه الدراسات

 :الدراسات الغربیة 

 19791دراسة "موري"-1

استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي في دراسة الحالة لثلاثة موهوبین في مدارس ثانویة من 

عائلات متوسطة الدخل إتنان منهم من الذكور وأنثى واحدة وتم إجراء مقابلات مع آباء التلامیذ وكذلك 

ر الدراسي وكذلك تم متابعة الأبناء في الصفوف الدراسیة لمعرفة الطریقة التي یتعاملون بها مع التأخ

 الأسباب البیئیة تساهم في إحداثه.و الأسرة ، ن الشخصیةألتوضیح كیف 

 أشارت النتائج إلى تشابه وتزامن الأحداث المتعلقة بالتأخر الدراسي للطلاب الثلاث وفق ما یلي:

منذ الطفولة المبكرة تمیزت أسرة الطفل بمشكلات عدم التفاهم والانسجام وممارسات أبویة غیر  ولا:أ

 مرغوب فیها وتفتقر إلى التوازن.

في صداقات حمیمة  خ: خلال المراهقة المبكرة تسبب الانتقال إلى مدرسة جدیدة في حدوث شر ثانیا

 زادت من حدة مشاعرهم بالضغط والوحدة.

دارس الثانویة غیر المثیرة منعت الطالب من تشكیل إحساس قوي بالذات في : بیئة المثالثا

 المدرسة.

 .113، الأردن، ص2006، 1للنشر والتوزیع، ط، دار المناهج سیكولوجیة التأخر الدراسيیوسف دیاب عواد:  1
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ركزت التقاریر التي شملت علامات التلامیذ المتدنیة انتباه الآباء على تدني تحصیل أبنائهم  :خیراأو 

ل العوامل الدراسي مما عزز من هذا التأخر الدراسي وهكذا تزودنا هذه النتائج بفهم أفضل عن كیفیة تداخ

 في البیئة الأسریة والمدرسیة والأقران ومساهمتها في التأخر الدراسي للموهوبین.

 علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة:

إن هذه الدراسة هدفت لمعرفة الطریقة التي یتعامل بها الآباء والمعلمین في الصفوف الدراسیة مع 

 وكیف أن الأسرة والأسباب البیئیة تساهم في إحداثه. االتلامیذ المتأخرین دراسی

وقد ساعدتنا هذه الدراسة في تحقیق فهم أفضل لكیفیة تداخل العوامل البیئیة والأسریة والمدرسیة 

 ومساهمتها في التأخر الدراسي.

 1)1989وغینسبرغ( اتغدراسة "بیمی-2

لدراسي وكذلك طبیعة المشكلات هدفت هذه الدراسة إلى مراجعة العوامل المرتبطة بالتأخر ا

المرتبطة به، وإلى تناول البرامج والممارسات التي یبدوا أنها ذات فعالیة في زیادة التحسین المعرفي 

والتطور التربوي للتلامیذ الذین یعانون من خطر الفشل الدراسي من خلال مراجعة الأدب التربوي المتعلق 

 ن تاریخ الدراسة.بالتأخر الدراسي لثلاثین سنة السابقة م

وقد أشارت النتائج إلى أن البیت أو المدرسة أو المجتمع المحلي یمكن أن یشكل مصدر للخبرة 

) من طلبة المدارس في الولایات %30التربویة غیر الكافیة مما یساهم في حدوث التأخر الدراسي سیما (

الفقراء والطلبة المنحدرین من الأقلیات عداد الطلبة أ المتحدة هم على حافة الفشل، كما أن هناك زیادة في

 الذین یكونون ضمن هذه الشریحة.

 وقد بحثت هذه الدراسة في الفشل الدراسي من خلال المحكات التالیة: 

 والبیت، المؤهل العلمي للأبوین اللغة الفرعیة للطالب. حالة الفقر، العرق والجنس، خصائص الأسرة

التلامیذ الذین هم على حافة الفشل الدراسي فهي: التغیب عن أما المشكلات السلوكیة لهؤلاء 

توقیف الطالب عن الدراسة من جانب الإدارة، الاستخدام غیر المشروع  الدراسة، الرسوب في الصف،

 للكحول والمخدرات وغیر ذلك.

 .127المرجع السابق: ص1
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 وكانت البرامج التعلیمیة التعویضیة المقترحة (تم بحثها في هذه الدراسة) هي:

ویضیة المتمركزة في المدرسة والتي یطول لأجلها الیوم الدراسي والسنة الدراسیة، أما البرامج التع

بعض الأمثلة للإصلاح الشامل للمدرسة أو الإصلاح المتمركز في المجتمع مشاركة الأبناء وبعض 

 تقنیات التدریس.

 علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة

طة به وكذا رتببالتأخر الدراسي وطبیعة المشكلات الم إن هذه الدراسة بحثت عن العوامل المرتبطة

بحثت في الفشل الدراسي من خلال المؤشرات التالیة: حالة الفقر، خصائص الأسرة والبیت والمؤهل 

 العلمي للأبوین وهي نفس المؤشرات التي تحاول دراستنا أیضا أن تبحث فیها.

 1" دراسة "جایا إیري كوسماب-3

سلوب تحقیق الأهداف والتحصیل الأكادیمي للتلامیذ العلوم ألعلاقة بین وهي دراسة بعنوان "ا

 .1997الاجتماعیة في المرحلة الثانویة" وقد أجریت هذه الدراسة في أندونیسیا سنة 

 فیما یلي: )GOL(وقد استخدمت الدراسة دلیل توجیه الهدف 

محددة من أسلوب تحقیق الأهداف الفروق بین التلامیذ ذوي التحصیل المنخفض والمرتفع في جوانب  -1

 وهي (التصرف، التخطیط، التفكیر التأملي).

الفروق بین التلامیذ المقیمین في القرى والمقیمین في المدن ومرة أخرى باستخدام جوانب محددة من  -2

 أسلوب تحقیق الأهداف.

تحقیق  أثر التفاعل بین تحصیل التلمیذ في كل مستوى وموقع المدرسة فیما یخص أوجه أسلوب -3

 الأهداف المحددة.

) تلمیذا في الصف الثاني عشر موزعین على ثلاثة مواقع مدرسیة وفق ما 217وتضمنت عینة الدراسة (

 یلي:

 .131-130المرجع السابق: ص ص 1
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من ) تلمیذا متفوقا وهم 32) تلمیذا من ذوي التحصیل المنخفض و(35) تلمیذا موزعین على (67( - أ

 باندلج غرب جافا وقد مثلوا المنطقة المدنیة.

) من المتفوقین وقد مثلوا المنطقة 39) تلمیذا من ذوي التحصیل المنخفض و(34ا منهم () تلمیذ73( - ب

 الریفیة الأولى.

) تلمیذا متفوقا وقد مثلوا المنطقة 20) تلمیذا من ذوي التحصیل المنخفض و(47) تلمیذا منهم (77( - ت

 الریفیة الثانیة.

 ) بعدا من دلیل توجیه الهدف.12قدم التلامیذ استجاباتهم وفق أداة تسجیل ذاتیة قاست ( 

) فقط ویضم إدراك الحاجة، 1تبین ان البعد (فیما یخص التأثیر الأساسي لمستوى التحصیل 

) وبالمقابل فإن جمیع عناصر 0.05المشكلة، التحدي والفرصة كانت له دلالة إحصائیة عند مستوى (

رابطة بالتحصیل وهي التمثیل والتخطیط ) لدلیل توجیه الهدف لكل من العناصر الثلاثة الم12-1الأبعاد (

 ) بالنسبة لموقع المدرسة كمؤثر رئیسي.0.01والانعكاس كانت الفروق دالة إحصائیا عند مستوى (

وفیما یتعلق بآثار التفاعل بین مستوى التحصیل وموقع المدرسة فقد أظهرت النتائج وجود فروق 

) وهو اختیار 5وهو یضع أهداف والبعد ( 2) فیما یخص البعد 0.05دالة إحصائیا عند مستوى (

 عن رغبة بالمشاركة. الإستراتیجیة

كاس تبین أن العلاقات التي وفي مجالات محددة تخص الرغبة وهي التمثیل والتخطیط والانع

وجدت یمكن لها أن ترشد المعلمین والمربین في تحفیز التلامیذ واختیار مهارات وسلوكیات "لتوجیه 

الهدف" للتأكید علیها في المنهاج العادي وتحدید مجالات الرغبة التي قد یكون لها علاقة بالتحصیل 

 الأكادیمي.

التطبیقات المناسبة للمدرسین والمشرفین والإداریین ومطوري إن نتائج هذه الدراسة لها عدد من 

المدرسون كمرشدین في تعلم التلامیذ  ه،المناهج بما یتضمن مجالات معینة مثل: تدریب المعلم وتطویر 

المعلمون كناصحین لنضج التلامیذ ،الدراسات الاجتماعیة وتطویر مناهج التعلیم الأخلاقي،ونظام یعتمد 

 .دارة الصف، ودمج سلوكیات مبنیة على الرغبة في دعم التعلمإعلى المعلم في 
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وأخیرا ركزت التقاریر التي شملت علامات التلامیذ المتدنیة انتباه الآباء على تدني تحصیل أبنائهم 

 الدراسي مما عزز من هذا التأخر الدراسي، وهكذا تزودنا هذه النتائج بفهم أفضل عن كیفیة تداخل

 الأسریة والمدرسیة والأقران ومساهمتها في التأخر الدراسي للموهوبین. العوامل في البیئة

 :علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة

حث حول كیفیة تداخل العوامل تبفي كونها تكمن إن أهمیة هذه الدراسة بالنسبة لدراستنا الحالیة 

 الأسریة والمدرسیة والأقران ونتائجها.

كما أنها بحثت حول بعض المؤشرات المهمة في دراستنا ألا وهو التحصیل الدراسي حیث تم 

تدني مستوى یبعر دراسته على فئتین من التلامیذ، إضافة إلى المؤشر الهام الثاني وهو التأخر الدراسي عن 

 التحصیل الدراسي للأبناء والتي تعكسه علامات التلامیذ المتدنیة.

 الدراسات العربیة 

 1"دراسة "محمد عبد السلام عبد الغفار-1

وهي دراسة بعنوان" أثر الاتجاهات الوالدیة على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة" 

 .بالقاهرة 1975وقد تمت سنة 

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین الاتجاهات الوالدیة للآباء والتحصیل المدرسي للأبناء من 

 المرحلة الإعدادیة، وقد انطلق الباحث من عدد من الفروض التي یمكن إجمالها فیما یلي:تلامیذ 

أن هناك علاقة موجبة بین الدرجات التي یحصل علیها آباء أفراد العینة في البعد الخاص بالسواء في  -

الكلیة التي مقیاس الاتجاهات الوالدیة ومستوى التحصیل المدرسي للأبناء كما یقاس بمجموع الدرجات 

 حصلوا علیها في امتحان الشهادة الإعدادیة العامة.

هناك علاقة سالبة بین الدرجات التي یحصل علیها آباء أفراد العینة في الأبعاد الخاصة بالتسلط  -

 والحمایة والتذبذب والتفرقة في المقیاس المشار إلیه ومستوى التحصیل المدرسي للأبناء.

) مائة وخمسة وأربعون زوجا من الأفراد 145الدراسة الحالیة من ( تكونت العینة المستخدمة في -

سنة  17سنة و 14ویتكون كل زوج منهم من تلمیذ وأبیه وتراوحت أعمار التلامیذ من أفراد العینة ما بین 

، دار المعرفة الجامعیة، التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي (لدراسة في علم النفس الاجتماعي التربوي)وري: دمنهرشاد صالح  1
 161، ص2006القاهرة، 
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وقد تم اختیارهم من بین التلامیذ الحاصلین على الشهادة الإعدادیة العامة والمقیدین الصف الأول الثانوي 

مجموعهم بالصف الثالث الإعدادي، وینتمي أفراد العینة بعض أفراد العینة یعیدون العام الدراسي لتحسین و 

إلى المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة الثلاثة التي یشملها البحث والتي حددت وفق مستوى تعلیم الأب 

 وظیفة الأب دخل الأسرة.

 من بین الأدوات المستخدمة. -

 الوالدیة (الصورة الجماعیة)مقیاس الاتجاهات  -

 اختبار الذكاء المصور. -

استمارة المستوى الاجتماعي والاقتصادي،وقد قام الباحث بتصمیمها لیستخدمها في الدراسة  -

 الحالیة.

 بیرسون ومعاملات الارتباط الجزئي. ارتباطعلى معاملات  الإحصائيواشتمل التحلیل 

أثبتت صحة الفروض التي وضعت لهذه الدراسة، إذ وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج  -

وجد أن هناك معاملات إرتباط موجبة ذات دلالة إحصائیة بین درجات آباء أفراد العینة في البعد 

الخاص بالسواء على مقیاس الاتجاهات الوالدیة ودرجات أبنائهم التلامیذ في الامتحان الشهادة 

 الإعدادیة العامة.

بین درجات آباء أفراد العینة الخاصة بالتسلط والحمایة  إحصائیةت دلالة ذاوجود علاقة سالبة  -

الزائدة والإهمال والتدلیل والقسوة وإثارة الألم النفسي والتذبذب والتفرقة على المقیاس المشار إلیه 

 .وبین درجات أبنائهم التلامیذ في اختبار الشهادة الإعدادیة العامة

وتبین اختلاف العلاقة بین أثر الاتجاهات الوالدیة والتحصیل المدرسي للتلامیذ في عینة البحث  

 باختلاف في المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة.

 علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة

أفادتنا في الدراسة الحالیة حیث مكنتنا من معرفة العلاقة بین الاتجاهات الوالدیة  الدراسةإن هذه 

لأبناء أفراد مجتمع البحث والتحصیل المدرسي للأبناء فالعینة المستخدمة في هذه الدراسة مشابهة 

لمجتمع بحثنا، حیث ینتمي أفراده إلى المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة التي یشتملها البحث 
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والتي حددت وفق مستوى تعلیم الأب،وظیفة الأب، دخل الأسرة، وهذه مؤشرات تبحث فیها 

 دراستنا الحالیة.

 1:دراسة مركز البحوث التربویة والنفسیة-2

م وهي دراسة مسحیة في 1981وهي دراسة بعنوان "التخلف الدراسي في المرحلة الابتدائیة" سنة 

 البیئة السعودیة.

إلى معرفة العوامل التي ترتبط بظاهرة التخلف الدراسي لدى تلامیذ المرحلة هدفت هذه الدراسة 

 الابتدائیة في البیئة السعودیة، وأنسب الوسائل والأسالیب الوقائیة والعلاجیة لذلك.

تلمیذ بالصف الرابع ابتدائي من ثمانیة مدارس بمكة المكرمة تتراوح  837بلغت عینة الدراسة 

 تلمیذ. 200عاما وذلك لتحدید عینة المتأخرین دراسیا والتي بلغ عددها  15إلى 9أعمارهم ما بین 

وقد استخدمت الدراسة الأدوات التالیة: اختبارات التحصیل الموضوعیة في اللغة العربیة والحساب 

ن والعلوم والجغرافیا والتاریخ،اختبار الذكاء وفیه تم استخدام اختبار المصفوفات المتتابعة والذي وضعه راف

بعد تقنینه على البیئة السعودیة وقد تم الاستعانة بثلاثة استبیانات لجمع البیانات: استبیان مقابلة للتلمیذ 

 استبیان الوالد أو ولي الأمر،استبیان معلومات من المدرس.

 :ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة ما یلي

 دون المتوسط. أن المتخلفین دراسیا ینتمون إلى مستویات ذكاء -

أن هناك علاقة بین الصحة الجسمیة العامة والحالات الانفعالیة والسلوك المدرسي وبین المتخلف  -

 دراسیا.

 أنه بالنسبة للمسكن الأسري فمعظم المتخلفین دراسیا تتوفر لدیهم معظم الإمكانیات المنزلیة. -

لا توجد علاقة بین المتخلف  أن معظم المتخلفین في دراستهم یعتنون بواجباتهم المدرسیة وأنه -

 الدراسي وبین المستوى الاقتصادي للأسرة .

أن أغلبیة المتخلفین دراسیا هم الوحیدین لأسرهم كما أن معظمهم یشكون من صعوبة بعض  -

 الدروس ولا یرغبون في الحضور إلیها.

 .113المرجع السابق، ص1
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 علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة:

عن العوامل التي ترتبط بمظاهر التخلف الدراسي وهذا تتمثل أهمیة هذه الدراسة في كونها تبحث 

الأخیر یؤدي إلى رسوب التلمیذ وهو المتغیر التابع الذي تبحث فیه دراستنا الحالیة، كما أن العوامل غیر 

المدرسیة والمتمثلة في الأسرة والتلمیذ هي عوامل مرتبطة بالمناخ الأسري وهو المتغیر المستقل في بحثنا 

هذه الدراسة أیضا في نوعیة الأداة المستخدمة في دراستنا وهي استبیان مقابلة التلامیذ وهي  وقد أفادتنا

 نفس الأداة المستخدمة في دراستنا.

 1دراسة " محمد عبد الحلیم منسي هنیة ومحمود الكاشف"-3

الوالدیة وكان عنوان هذه الدراسة هو المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة وعلاقته بالاتجاهات 

 .1982والتحصیل الدراسي للأبناء" وقد أجریت هذه الدراسة بالإسكندریة سنة 

 تتجلى مشكلة هذا البحث من خلال التساؤلات التالیة:

  هل هناك علاقة بین المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة والاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء؟ -

  ي للأسرة والتحصیل الدراسي للأبناء؟هل هناك  علاقة بین المستوى الاجتماع -

  هل هناك علاقة بین الاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء والتحصیل الدراسي لهم؟ -

  هل هناك فروق في الاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء من الجنسین؟ -

تلامیذ الصف تلمیذ وتلمیذة تم اختیارهم بطریقة عشوائیة من بین  200وقد تكونت عینة البحث من 

 100على  الذكورالثالث بالمدارس الإعدادیة بمنطقة وسط الإسكندریة التعلیمیة،واشتملت عینة 

تلمیذة من الصف الثالث الإعدادي تم اختیارهن من بین المدارس الإعدادیة  100 الإناثتلمیذ،وكان عدد 

 .الذكور للبنات التي تقع قریبة من مدارس

المستخدمة في هذه الدراسة:اختبار الذكاء المصور، استمارة المستوى أهم الأدوات ومن بین 

الاجتماعي والاقتصادي، درجات التلامیذ في امتحان نصف العام الذي أجرته مدارس عینة البحث في 

إضافة إلى مقیاس الاتجاهات الوالدیة وهو صورة معدلة للقیاس ویتكون هذا  1981-1980عام الدراسة 

 مقاییس فرعیة بالإضافة إلى الدرجة الكلیة.المقیاس من ستة 

 118المرجع السابق: ص1
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 12ومن ناحیة أخرى قام الباحثان بحساب صدق المقیاس عن طریق المحكمین وذلك بعرضه على 

منهم على صلاحیة هذا  9من أعضاء هیئة تدریس علم النفس وبخاصة المقیاس النفسي، وقد وافق 

 المقیاس لقیاس الاتجاهات الوالدیة.

 التي توصلت إلیها هذه الدراسة ما یلي:ومن أهم النتائج 

العلاقة بین المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة والاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء ذو  -

المستویات التحصیلیة المختلفة علاقة ارتباطیة جوهریة بین المستویات أي أنه كلما ارتفع المستوى 

 الاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء.الاجتماعي الاقتصادي للأسرة تحسنت 

في الاتجاهات الوالدیة (اتجاهات  والإناث رالذكو  اتضح أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین -

، كما ظهرت فروق جوهریة في الاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء الذكورالأب والأم) لصالح 

 .الذكور(اتجاهات الأم) لصالح 

 الدراسة بالدراسة الحالیةهذه علاقة 

لقد أفادتنا هذه الدراسة في دراستنا الحالیة في كونها تبحث عن العلاقة بین المستوى الاجتماعي 

والاقتصادي للأسرة وعلاقته بالاتجاهات والتحصیل الدراسي للأبناء حیث توصلت نتائج هذه الدراسة إلى 

أنه كلما ارتفع المستوى الاجتماعي والاقتصادي أن هناك علاقة ارتباطیة جوهریة بین المستویات أي 

للأسرة تحسنت الاتجاهات الوالدیة كما یراها الأبناء وإن هذه الدراسة تناولت نفس المستویات التي 

 تناولناها في دراستنا.

 1"علواندراسة " الحسیني منصور -4

لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة" وهي دراسة بعنوان "التأخر الدراسي وعلاقته ببعض المتغیرات البیئیة 

 .1984سنة 

هدفت الدراسة إلى معرفة العوامل البیئیة المسببة للتأخر الدراسي بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة مع 

 التركیز على دراسة تحصیل التلمیذ في الصف الرابع الابتدائي والعوامل البیئیة المؤثرة في التحصیل.

 ا وتلمیذة موزعة على مدارس الإسكندریة.) تلمیذ509بلغت عینة البحث(

 204المرجع السابق: ص1
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تحصیلي في القراءة للصف  وقد استخدم الباحث الأدوات التالیة: اختبار الذكاء المصور، اختبار

لاستطلاع رأي تلامیذ  ، استمارةالابتدائيواختبار تحصیلي في الحساب للصف الرابع  الابتدائيالرابع 

 التي تؤثر في تحصیلهم الدراسي. البیئیةالصف الرابع الابتدائي حول بعض الجوانب 

 وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:

 وجود علاقة بین التأخر الدراسي وبعض الجوانب المنزلیة لكنها علاقة عكسیة. -

بین عمل الأب والتأخر الدراسي وقد یرجع ذلك إلى  إحصائیةدلت النتائج على علاقة ذات دلالة  -

نسبة الآباء الذین یساعدون أبناءهم  تبلغ حیث انشغال معظم أباء عینة الدراسة في أعمالهم

 من أفراد مجموعة البحث. 83%

 أظهرت الدراسة أن هناك علاقة عكسیة بین التحصیل الدراسي وبین الظروف الصحیة. -

علاقة عكسیة بین مشكلات الجانب الاجتماعي وبین التحصیل أي أنه أوضحت الدراسة أن هناك  -

 كلما زاد عدد المشكلات المتصلة بالجانب الاجتماعي للتلمیذ قلت درجاته في التحصیل الدراسي.

ویرجع ذلك إلى  الذكورفي التأخر لصالح  والإناثالذكور بین  إحصائیةهناك فروق ذات دلالة  -

في الظروف  الذكور والإناثا بالنسبة للفروق بین مأناث عن الإالذكور اهتمام الآباء المصریین 

 المنزلیة والصحیة والمدرسیة والاجتماعیة فهي غیر موجودة.

 :علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة

إن هذه الدراسة بحثت عن العوامل البیئیة المسببة للتأخر الدراسي والتحصیل لدى التلامیذ وقد دلت 

على وجود علاقة بین التأخر الدراسي وبعض الجوانب المنزلیة مما یدل على أن المناخ الأسري نتائجها 

 وهو أحد أهم المتغیرات التي تناولتها دراستنا. ایلعب دورا هاما في تفوق أو تأخر التلمیذ دراسی

 .1دراسة "عبید عبد االله السبیعي"-4

 .2004لتحسین البیئة المنزلیة" سنة وهي دراسة بعنوان "عوامل رسوب الطلاب ومقترحات 

 أجریت هذه الدراسة بالمملكة العربیة السعودیة.

 .جاءت هذه الدراسة في سیاق تساؤل واحد مفاده ما العوامل المؤدیة إلى رسوب وإعادة طلاب الثانوي؟

 .207المرجع السابق: ص1
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استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي المیداني حیث تكون مجتمع الدراسة من جمیع الطلاب  -

وطبقت  2001/2002) طالبا لسنة 3145سبین في الثانوي بالمدارس الشرقیة والبالغ عددهم (الرا

 %20طالبا،یمثلون نسبة حوالي  629باستخدام استبانة موجهة إلى عینة الدراسة البالغ أفرادها 

 من مجتمع الدراسة تم اختیارها بطریقة عشوائیة.

البیانات من بینها الملاحظة من طرف الباحث استخدمت هذه الدراسة أربع أدوات هامة في جمع  -

 .2002/2003،2003/2004، 2001/2002في تتبع الظاهرة خلال السنوات الدراسیة لسنة 

 ملاحظة أبرز الأسباب والعوامل التي تؤدي إلى رسوب التلامیذ في هذه المرحلة خاصة. -

والبالغ  2001/2002الثانوي لسنة استخدم الباحث الاستبانة حیث تم ملؤها من قبل التلامیذ في  -

 طالبا. 3145عددهم 

استخدم الباحث أسلوب المسح الشامل حیث شملت كل الراسبین في المرحلة الثانویة بالمنطقة  -

 الشرقیة ولم تستثني أیا منهم.

وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج حیث یرى أفراد مجتمع الدراسة أنه من أهم العوامل  -

المؤدیة إلى رسوب طلاب الثالثة ثانوي في المدارس بالمنطقة الشرقیة ترجع إلى عدة  المدرسیة

 عوامل منها: قلة اهتمام بعض المعلمین بالطلاب الذین یعانون من مشكلات دراسیة.

 ضعف القدرة العقلیة وتدني مستوى الذكاء مما یؤدي إلى صعوبة استیعاب بعض الدروس. -

 ماعي لأفراد الأسرة.ضعف المستوى الثقافي والاجت -

 عدم استقرار الأسرة وكثرة تنقلها من مكان لآخر. -

 أو القسوة في المعاملة. والاتكالیةسریة الخاطئة كالإفراط في التدلیل طبیعة التنشئة الأ -

صعوبة التكیف في جو المدرسة أو المجتمع بسبب القلق والتوتر والخوف من التعامل مع الآخرین  -

 وضعف الثقة بالنفس.

 لاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة:ع

لقد تناولنا هذه الدراسة نظرا لتشابهها مع موضوع دراستنا حیث أنها تناولت عوامل رسوب الطالب 

وتقدیم بعض المقترحات لتحسین البیئة المنزلیة، حیث أشارت الدراسة إلى أن عدم استقرار الأسرة یشكل 

وهو أحد المتغیرات التي تبحث فیه دراستنا،كما استفدنا من عاملا هاما في الرسوب المدرسي للأبناء، 

 المنهج المستخدم في هذه الدراسة وهو المنهج الوصفي.
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 :الدراسات الجزائریة 

 :1"دراسة" عادل زرمان-1

"الوسط  ـسر التلامیذ المتفوقین في الطور الثاني من التعلیم الأساسي والموسومة بأ هي دراسة على

 الأسري والتفوق المدرسي"

وتكمن أهمیتها في أنها ترید أن تعرف العلاقة بین المستوى الاجتماعي والاقتصادي وكذا المستوى 

التعلیمي والثقافي للأسرة بالتفوق الدراسي لدى الأبناء إضافة إلى العلاقات الأسریة وتأثیرها على الإنجاز 

 الدراسي.

 جابة على التساؤل الرئیسي التالي:وقد حاولت هذه الدراسة الإ

  كیف یرتبط التفوق الدراسي للأبناء بالوضع الاجتماعي والاقتصادي والثقافي في أسرهم؟-

 وقد انبثق عن هذا التساؤل الرئیسي مجموعة من التساؤلات الفرعیة التالیة:

  لمستوى الاجتماعي والاقتصادي علاقة بالتفوق الدراسي لدى الأبناء؟لهل  -

  یساهم المستوى التعلیمي والثقافي للأسرة في تحقیق التفوق الدراسي؟ كیف -

  بما أن العلاقات الأسریة تعد أهم عناصر البناء الأسري فهل تؤثر على الإنجاز الدراسي للأبناء؟ -

ولتحقیق أهداف الدراسة استعان الباحث بالمنهج الوصفي التحلیلي كما تم الاستعانة بمجموعة من  -

 كالملاحظة،الاستمارة، المقابلة، والسجلات والوثائق.الأدوات 

 وقد انطلق الباحث في دراسته من الفرضیة الرئیسیة التالیة:

بناء دراسیا وتساعدهم على الظروف الأسریة الحسنة التي تحیط بالأسرة تؤدي إلى تفوق الأ -

 .الاستمراریة؟

 والفرضیات الجزئیة الآتیة:

 دى ذلك إلى تفوق الأبناء دراسیا.أكلما كانت الظروف الاجتماعیة والاقتصادیة للأسرة جیدة  -

والعلوم الاجتماعیة، قسم علم الاجتماع  الإنسانیة، رسالة ماجستیر، كلیة العلوم الوسط الأسري والتفوق المدرسيعادل زرمان:  1
 .2005-2004والدیموغرافیا، جامعة منتوري، قسنطینة، 
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 كلما كان المستوى التعلیمي والثقافي للأبناء عالیا یساعد على التفوق الدراسي للأبناء. -

ى عینة كلما كان اهتمام الآباء كبیرا أدى ذلك إلى التفوق الدراسي لدى الأبناء وقد أجریت الدراسة عل -

كثر من أف 16/20تلمیذا متحصلا على معدل  132تلمیذا متفوقا من الجنسین  132مسحیة تتكون من 

 الجنسین موزعین على السنوات الرابعة والخامسة والسادسة أساسي من أربع مدارس.

 موعة من النتائج نوجزها فیما یلي:وبعد الدراسة المیدانیة لموضوع البحث توصل الباحث إلى مج

وجود سكنات خاصة بأسر المتفوقین واهتمام الآباء بتحصیل أبناءهم وذلك بتوفیر الوسائل التعلیمیة  -

 ،إضافة إلى مزاولة الآباء لمهن ووظائف دائمة یعتبر مصدر للأمن الأسري والاقتصادي.

تحقیق حیازة الآباء على مستوى تعلیمي لا بأس به مما یجعلهم أكثر إحساس بمسؤولیة تعلیم أبنائهم و  -

 درجة من النجاح.

المدة التي یقضیها الآباء مع أبناءهم مهمة جدا في تحسین العلاقات الأسریة وأن علاقتهم بأبنائهم  -

 المتفوقین على درجة كبیرة من التماسك خاصة الأم لأنها أول مصدر للإشباع العاطفي للطفل.

باء یراقبون أبناءهم بشكل مستمر أغلب الآ أن بناء مهم حیثللأأسلوب المتابعة والمراقبة  إتباع -

 وكذلك متابعة الأعمال المدرسیة ونتائجهم الدراسیة. اوخاصة مساء

 :علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة

نلاحظ  أن هذه الدراسة حاولت أن تتعرف على علاقة الوسط الأسري بالتفوق الدراسي للأبناء 

الاجتماعي والاقتصادي وكذا المستوى التعلیمي للوالدین وذلك من خلال إبراز الدور الذي یلعبه المستوى 

في تفوق الأبناء دراسیا بالإضافة إلى اعتبار العلاقات الأسریة هي أهم عنصر من عناصر البناء الأسري 

 ومدى تأثیر هذه العلاقات على الإنجاز الدراسي للأبناء وتفوقهم وقد تناولنا هذه المؤشرات في دراستنا.

الدراسة في دراستنا الحالیة في نوعیة المنهج المستخدم وهو المنهج الوصفي الذي أفادتنا هذه 

 اعتمدنا فیه في عملیة البیانات على المقابلة والاستمارة وبعض السجلات والوثائق.

 :1دراسة " رشید شیخي"-2

."البالعنف الممارس ضد الطفل في الأسرة وأثره على التحصیل الدراسي للط"وهي دراسة بعنوان:   

-2003، رسالة ماجستیر، جامعة البلیدة، ضد الطفل في الأسرة وأثره على التحصیل الدراسي للطالبالعنف الممارس رشید شیخي: 1
2004. 
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 ومن أهم الأهداف التي سعت هذه الدراسة إلى تحقیقها ما یلي:

 معرفة الأسباب والعوامل المؤدیة إلى ارتكاب العنف ضد الأبناء داخل الأسرة. -

 التعرف على نتائج المترتبة عن ممارسة العنف ضد الأبناء. -

اسي وهذا من خلال الإجابة معرفة العلاقة بین ارتكاب العنف ضد الأبناء داخل الأسرة وتحصیلهم الدر  -

 على مجموعة من التساؤلات أهمها ما یلي:

  هل للمستوى الثقافي للوالدین دخل في ممارسة العنف ضد الأبناء المتمدرسین؟ -

  هل للمستوى المعیشي للوالدین علاقة بممارسة العنف ضد الأبناء المتمدرسین؟ -

  المتمدرسین له علاقة بتحصیلهم الدراسي؟هل للعنف الممارس من طرف الوالدین ضد الأبناء  -

تلمیذ  107تلمیذا من الجنسین موزعین كما یلي:  275هذه الدراسة على عینة تتكون من  أجریتوقد 

 تلمیذ مستوى السنة التاسعة. 94مستوى السنة الثامنة  74السنة السابعة، 

وقد اعتمد في جمع المعلومات على  ،الباحث في دراسته على المنهج الوصفي والمنهج المقارن واستعان

 مجموعة من الأدوات كالملاحظة المقابلة والاستمارة.

 وبعد الدراسة المیدانیة لموضوع البحث توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها:

المستوى التعلیمي للوالدین یلعب دورا كبیرا في معاملة الأبناء المتمدرسین وبالتالي على نتائجهم  -

راسیة، أي كلما تحسن المستوى التعلیمي للوالدین كلما قل استعمال العنف في التربیة وبالتالي تحصیل الد

 الأبناء المتمدرسین یتحسن.

كلما كان دخل الوالدین أحسن كلما قل استعمال العنف في التربیة وبالتالي یتحسن مستوى التحصیل  -

 للأبناء المتمدرسین.

الأبناء یؤثر على تحصیلهم سواء كان من طرف الأب والأم إضافة العنف الممارس في الأسرة ضد  -

 ولیاء یؤثر كذلك على تحصیل الأبناء.إلى أن العنف الممارس بین الأ

 علاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالیة

نلاحظ  أن هذه الدراسة حاولت أن تتعرف على العنف الممارس ضد الطفل في الأسرة وأثر ذلك 

من خلال إبراز الدور الذي یلعبه المستوى التعلیمي للأولیاء في معاملتهم للأبناء  تحصیله الدراسي في

على ارتكاب  هالمتمدرسین وأثر ذلك على تحصیلهم الدراسي،بالإضافة إلى الوضع الاقتصادي للأسرة وأثر 
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فیها العنف ضد الأبناء مما یؤدي إلى نقص في تحصیلهم الدراسي وهذه من بین المتغیرات التي تبحث 

 دراستنا أي المستوى التعلیمي للوالدین والوضع الاقتصادي للأسرة وعلاقته بالتحصیل الدراسي للأبناء.

المنهج الملائم والأدوات التي یمكن الاعتماد علیها في جمع  اختیارفادتنا هذه الدراسة في أ كما

 البیانات والتي من أهمها الاستمارة.
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 ةالفصل الثاني: الأســـــر 

 .تمهید

 أولا: وظائف الأسرة.

 أشكال الأسرة.ثانیا: 

 ثالثا: بعض المشكلات الأسریة.

 رابعا: دور الأسرة وتأثیرها في مسار الحیاة المدرسیة للطفل.

 الأسریة وتأثیرها في حیاة الطفل المدرسیة.خامسا: العوامل 

 سادسا: إشكالیة العلاقة بین الأسرة والمدرسة.

 سابعا: أنماط العلاقات الأسریة.

 خلاصة الفصل.
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 تمهید:

تعــد الأســرة اللبنــة الأولـــى لتشــكیل شخصــیة الطفـــل وتلقینــه المبــادئ الأولیـــة فــي التنشــئة الاجتماعیـــة 

تنمــو قدراتــه مــن خــلال التفاعــل مــع غیــره مــن الأفــراد ولا یمكــن لهــذا التفاعــل أن یتحقــق مــا لــم یتــوفر  ففیهــا

 المناخ الأسرى والمناسب الذي یحقق التوازن النفسي والاجتماعي والتربوي للطفل.

وكمـا أن الأسـرة هـي الوحـدة الأساسـیة للنمـو والخبـرة والنجـاح والفشـل وهـي المؤسسـة التـي تهـدف إلـى 

لمحافظـة علــى النــوع البشـري وتنظــیم ســلوكه فـإذا صــلحت الأســرة صـلح المجتمــع كلــه، ومنـه فالأســرة مهمــة ا

 لكل جیل یسعى للحفاظ على مستقبل الأمة.
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 : وظائف الأسرة -أولا

تعتبــر الأســرة أســاس المجتمــع فمنهــا یســتمد الطفــل العــادات الأخلاقیــة وأنبــل المواقــف وأكــرم العــادات 

وهــي مــن أهــم الجماعــات الأولیــة التــي تتــولى غــرس القــیم العامــة للمجتمــع ككــل، وفــي الأســرة خاصــة یــتم 

غــرس كــل أســالیب الحیــاة والتفكیــر وتعامــل الأشــخاص مــع بعضــهم الــبعض فــي كافــة المواقــف والمجــالات 

والمجـالات والـدلیل  الحیاتیة ونظرا لأهمیتها فقد حظیـت الأسـرة باهتمـام العلمـاء والبـاحثین فـي شـتى المیـادین

 على ذلك هو كثرة التعاریف التي تناولتها والتي سبق وأن تطرقنا إلى البعض منها.

وهناك مجموعة من الوظائف للأسرة التي تؤثر في حیاة الأفـراد وتجعلهـم یتكیفـون مـع المجتمـع الـذي 

 یعیشون فیه وهي وظائف أساسیة ولا بد منها وتتمثل فیما یلي:

ـــة الجســـ -1 ســـرة وظیفـــة الرعایـــة والعنایـــة بأطفالهـــا وتـــربیتهم تربیـــة جســـمیة تقـــدم الأ میة والصـــحیة:التربی

وصــحیة وذلــك بتقــدیم المأكــل والمشــرب والغــداء الصــحي لتنمیــة أجســامهم، وإیجــاد مــأوى لهــم مــن الأمــراض 

 والمحافظـــة علـــى نظـــافتهم وتعویـــدهم علـــى ممارســـة العـــادات الصـــحیة، مـــع تعلـــیمهم الآداب العامـــة للأكـــل

والنظافــة وبعــض الأدوات التــي یســتخدمونها فــي ذلــك، كمــا علــى الأســرة أن تــؤمن اللعــب لهــم وتنمــى فــیهم 

 بعض الأنشطة، وتوجیهیهم في كل مراحلهم العمریة من مرحلة الطفولة إلى مرحلة المراهقة.

وإیجابیــة تتناســب علــى الوالــدین (والأســرة) تــأمین تربیــة ســلیمة التربیــة الأخلاقیــة والنفســیة والوجدانیــة:  -2

مع متطلبات مجتمعهم على أسـاس مـن الفهـم والعلـم وتـزودهم بثقافـة تـلاءم العصـر الـذي یعیشـون فیـه، كمـا 

أن الأسرة أن تقدم لأبنائها الحنان والعطف والاطمئنان العـاطفي، والحـب المتبـادل، وهـذا الغـداء العـاطفي لا 

لـى الأسـرة تعلـیم أبناءهـا كیـف یفكـرون ویحترمـون یقل أهمیة عن الغداء الجسمي فـي تنمیـة شخصـیاتهم، وع

 1الآخرین وكیف یتحدثون معهم وكیف یتعاملون مع زملائهم ومن هم أكبر وأصغر منهم.

ــة العقلیــة: -3 أن حــب الوالــدین مطلــب أساســي للنمــو العقلــي الطبیعــي وأن " مارغریــت ریبــل "تقــول التربی

الانتبــاه الــلازم یصــبحون متخلفــین فــي عــدد مــن المیــادین الأطفــال الــذین لا یحصــلون علــى العنایــة الكافیــة و 

" بقوله فـي أهمیـة وتـأثیر البیئـة وتمثـل غالبـا فـي الأسـرة حیـث یقـول: إن التغیـرات فـي "بلومویدعم هذا القول 

الطول أو الوزن ودرجات الذكاء وأبعاد الشخصـیة تـرتبط ارتباطـا وثیقـا بـالظروف البیتیـة، وفـي تحلیلـه لنتـائج 

من الـذكاء یـتم تحصـیله فـي السـنوات الأربـع  %50الذكاء التي أعطیت لمدة خمسین سنة وجد أن  اختبارات

.67،68، ص،ص 1984، عمان، 1الجیل، ط، دار علم الاجتماع التربويإبراهیم ناصر:   1 
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الأولى هـذه مـن العمـر، ویقـول أن الطفـل إذا عـاش فـي بیئـة فقیـرة تربویـا فـي هـذه السـنوات مـن عمـره یخسـر 

وبـین الأسـرة  درجة ذكاء سنویا، ومـن المعـروف أن الطفـل یعـیش الأربـع سـنوات الأولـى هـذه فـي البیـت 2.5

في أغلب الأحیان وهذا ما یوضح أهمیة الأسرة والتربیة الأسریة في تغذیة فكر الأبنـاء ودفـع النمـو المعرفـي 

 إلى مزید من التطور وتفتح القدرات العقلیة السلیمة.

المحافظـــة علــى أعضـــاء المجتمــع وتعـــدهم بتقـــوم الأســرة  التربیــة الاجتماعیـــة والوطنیـــة والاقتصــادیة: -4

مــــل والتفاعــــل الاجتمــــاعي، كمــــا تقــــوم الأســــرة بعملیــــة التطبیــــع والتنشــــئة الاجتماعیــــة عــــن طریــــق تنمیــــة للع

، أمـا نتمـاء ومحبـة الـوطن والمحافظـة علـى التقالیـد والـنظم والأعـرافواطف الاجتماعیة مع تنمیـة روح الاالع

إذ أن الأبنـاء یتجهـون إلـى أعمـال من الناحیة الاقتصادیة والاتجاه نحو مهنة معینة فللأسرة دور كبیرا فیها، 

مـن الأبنـاء یعملـون  %80آبائهم في الغالب، وقـد بینـت الدراسـات التربویـة المهنیـة الاقتصـادیة أن أكثـر مـن 

 1في مهن آبائهم مما یثبت أن لتربیة الأسرة والبیئیة المحیطة من أثر على توجه الأطفال للمهن المختلفة.

كبیـر فــي تعلـیم الطفــل وتوجیهـه نحــو عقیـدتها وتعلیمــه العبـادات المطلوبــة  للأســرة دور التربیـة الدینیــة: -5

ـــم أطفالهـــا كیـــف یمیـــزون بـــین الخیـــر والشـــر، والمســـموح والممنـــوع   للتقـــرب مـــن الخـــالق، كمـــا علیهـــا أن تعل

والثواب والعقاب وعلى الأسرة كذلك تعلیم الطفل من بدایـة حیاتـه كیـف یعامـل أبنـاء دینـه وكیـف یتعامـل مـع 

نــان الأدیــان الأخــرى بمــا یرضــى المجتمــع ویرضــى الجماعــة ولا یغضــب االله تعــالى ولا یتنــافى مــع عقیدتــه أب

هتمــام والرعایــة الدینیــة عــت إلــى الاوقــد أكــدت تعــالیم الــدیانات الســماویة علــى بنــاء الأســرة المتدینــة، كمــا د

 للأبناء.

ـــة الجنســـیة: -6 ختلافـــات الجنســـیة تبـــدأ مـــع بـــدأ الحیـــاة، فعلـــى التربیـــة الجنســـیة ضـــرورة، إذ أن الا التربی

الأولیـاء أن یهتمـوا بتوعیــة أبنـائهم بـأمور جنســهم، كمـا یجـب أن تقــوم علـى الصـراحة وذكــر الحقـائق العلمیــة 

بالتـدرج، وأن تكـون أجوبــة الوالـدین مناســبة لمـدارك الطفــل ومفاهیمـه والاسـتفادة مــن وقـائع الحیــاة فـي تفســیر 

ت، مـــع وجـــوب عـــدم المبالغـــة فـــي أمـــور النهـــي بـــل یـــتم ذلـــك بالشـــرح والإیضـــاح بعـــض المفـــاهیم والتســـاؤلا

 والإقناع لكي لا یصاب الطفل بالعقد النفسیة أو المخاوف التي لا لزوم لها.

ــة الترویحیــة: -7 علــى الأســرة وعلیهــا أیضــا أن توجــه یقــع عــائق تــوفیر الراحــة والاســتجمام للأبنــاء  التربی

" مـوریثر لازاروسأبنائها للتمتع بأوقات الفراغ بما یعود علیهم وعلى مجـتمعهم مـن نفـع وفائـدة وكمـا یقـول " 

في حیاة الأطفال أوقـات للفـراغ والاسـتجمام، ولـو خلـت هـذه ف ب ترویح عن نفس والجسد بعد التعب،أن اللع

.17، بیروت، ص1، مكتبة رأس بیروت، طالوعي التربوي ومستقبل البلاد العربیةجورج شهلة وآخرون:   1  
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س لاعتزالهــا الســئم والضــجر، وســادها الخمــول والجمــود وتقــوم الأســرة الحیــاة مــن اللعــب والتــرویح عــن الــنف

بالترویح عن أبنائها بتوجیههم ومساعدتهم فـي اختیـار ألعـابهم وعـدم مـنعهم مـن ممارسـة اللعـب وحـثهم علـى 

ممارســـة نشـــاطات ریاضـــیة مختلفـــة كالســـباحة وركـــوب الخیـــل والأنشـــطة الفنیـــة الأخـــرى كالرســـم والموســـیقى 

ممارســـة بعـــض الهوایـــات التـــي تناســـبهم أو یرغبـــون فـــي ممارســـتها كـــالرحلات والمباریـــات  وتشـــجیعهم علـــى

 .1الریاضیة

 : أشكال الأسرة-ثانیا

تختلف الأسرة باختلاف المجتمعات الإنسـانیة وقـد درج البـاحثون فـي علـم الاجتمـاع و الأنثروبولوجیـا 

لقاعــدة النســب أو القرابــة، ووفقــا لســلطة فیهــا علــى تصــنیف الأســرة فــي أربعــة محــاور، وفقــا لتشــكلها ووفقــا 

 وأخیرا وفقا للإقامة.

 قسمها العلماء إلى أربعة أشكال وهي: من حیث شكل الأسرة: - أ

وتضـــم هـــذه الأســـرة الـــزوج والزوجـــة وأبنائهـــا المتـــزوجین وغیـــر متـــزوجین، كمـــا تضـــم  الأســـرة الممتـــدة: -1

ناحیـة الأم والأب، وتـرتبط هـذه الأسـرة الممتـدة مـن الأعمام والأخوال، والعمات والخالات، والجد والجـدة مـن 

ناحیة الدم، ویعیش كل أفرادها تحت سقف واحد ومثل هـذه الأسـرة موجـودة فـي المجتمعـات العربیـة، وتتمیـز 

ــــزاج أو المصــــاهرة، تســــودها علاقــــات  ــــة قائمــــة أساســــا علــــى رابطــــة ال بأنهــــا تشــــكل وحــــدة اقتصــــادیة متفاوت

 ب الأكبر بسلطات واسعة على جمیع أفرادها.اجتماعیة تراتبیة، ویتمتع الأ

وهـي الأسـرة التـي تكـون فیهـا الزوجـة متزوجـة مـن عـدة رجـال، ورغـم أن هـذا  الأسرة المتعددة الأزواج: -2

نتشـــار هـــذا النـــوع إلـــى الطمـــع فـــي ض المجتمعـــات البدائیـــة، وقـــد یعـــود االنـــوع قلیـــل إلا أنـــه موجـــود فـــي بعـــ

 الحصول على مصلحة نفعیة من المرأة.

وهــي الأســرة التــي یكــون فیهــا الــزوج متزوجــا مــن عــدة زوجــات وهــي فــي الأســرة المتعــددة الزوجــات:  -3

المجتمــع الإســلامي أربعــة زوجــات علــى الأكثــر ولكــن هنــاك مجتمعــات أخــرى وهــي قلیلــة یمكــن أن یتــزوج 

عیـة الرجل أكثر من أربعة زوجات، ویحدث هذا الشـكل حـین تعـیش عـدة أسـر زواجیـة معـا، فـي وحـدة اجتما

 وسكنیة واحدة.

ــة: -4 وهــي الأســرة الصــغیرة المكونــة مــن الــزوج والزوجــة والأبنــاء غیــر المتــزوجین واللــذین  الأســرة النووی

نتشـــار روح الدیموقراطیـــة بـــین أفرادهـــا ومصـــارحة واحـــد ومـــن ممیـــزات الأســرة النوویـــة ایقیمــون تحـــت ســـقف 

.154، ص1982، بیروت، 1، دار الفرقان، طالتربیة وثقافة المجتمعإبراهیم ناصر:   1  
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قتصــــادي یـــز باســـتقلالها الاهــــا تتمبعضـــهم الـــبعض واشـــتراكهم فــــي حـــل المشـــكلات التــــي تـــواجههم، كمـــا أن

 وتسودها رابطة الزواج أو المصاهرة أكثر من رابطة الدم.

 من حیث محور القرابة والنسب:  - ب

تقوم الأسرة على إعادة التسلسل القرابـي الأبـوي، أو التسلسـل القرابـي الأمـوي، فـإذا كـان الطفـل ینتمـي 

بالنسـبة إلیـه وهنـاك أسـر تقـوم علـى قاعـدة التسلسـل لأسرة أبیه ویصبح عضوا فیها ویعتبـر أهـل الأم أجانـب 

الأموي حیث ینتمي الطفل إلى أسرة أمه ویصبح عضوا فیها فلا یشعر بأیة عاطفة عائلیـة نحـو أبیـه وهنـاك 

 أسر یكون محور القرابة فیها معتمدا على الناحیتین معا (الأب والأم) ویعرف هذا النظام بالنظام المزدوج.

 من حیث السلطة: -ج

 هناك أربعة أنواع من السلطة التي تقوم علیها تقسیم أشكال الأسرة وهي:

وتكــون الســلطة والزعامــة فیهــا لــلأب حیــث ترجــع لــه أولویــة القــرار والتصــرف، ویعتبــر  الأســرة الأبویــة: -1

رئیسا ومركز قوته وسلطته ذات طبیعة مطلقة، وهو یسهر على وحـدة الأسـرة وتماسـكها وینـوب عـن أفرادهـا 

م فــي جمیــع المعــاملات والعلاقــات خــارج الأســرة، كمــا یقــوم بتحدیــد مركــز حــدود كــل فــرد مــن أفرادهــا ویمــثله

 .1دون معارضة من أحد

وتكـون السـلطة لـلأم وكـذلك الزعامـة، هـذا النـوع مـن الأسـرة تقـوم فیهـا الأم بـدور الأب  الأسرة الأمویـة: -2

عــلاوة علــى هــذا فــإن الكلمــة فــي شــؤون  الرئیســي، ذلــك أن الأطفــال فــي ظــل هــذا النــوع ینســبون إلــى أمهــم

 الأسرة وكذا الشؤون العامة هي للأم وحدها.

غیــاب عنــد وتكــون الســلطة فیهــا لأحــد الأبنــاء وتكــون عــادة لأكبــرهم وغالبــا مــا تكــون  الأســرة البنیویــة: -3

والتكفــل بإخوتــه ورعــایتهم مادیــا  هون البیــت ومصــالحوفاتــه فیحــل محلــه فــي متابعــة شــؤ الأب أو فــي حالــة 

 ومعنویا.

وتكـون السـلطة فیهـا موزعـة بـین جمیـع أفـراد الأسـرة بمعنـى أن الجمیـع یتقاسـمون  الأسرة الدیموقراطیة: -4

الســــلطة أو أنهــــا فــــي یــــد الجمیــــع أو الجماعــــة، وینتشــــر هــــذا النــــوع مــــن الأســــر فــــي المجتمعــــات المتقدمــــة 

والتفاهم بین الزوجین فلا یتمتع أحـد الـزوجین بسـلطة خاصـة علـى  والصناعیة وهي أسرة تقوم على المساواة

 الآخر.

 

.65، مرجع سابق، صعلم الاجتماع التربويإبراهیم ناصر:   1  
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 من حیث الإقامة: -د

 : أي من حیث موطن الإقامة أو السكن وتشكل قاعدة السكن أربع أشكال من الأسر

 أسرة تقیم فیها الزوجان مع أسرة الزوج. -1

 أسرة یقیم فیها الزوجان مع أسرة الزوجة. -2

 الزوجان في مسككن مستقل بعیدا عن أسرة الزوج أو الزوجة.أسرة یقیم فیها  -3

 1ختیار بین أن تقیم في سكن أسرة الزوج أو الزوجة.أسرة یترك فیها حریة الا -4

 : بعض المشاكل الأسریة -ثالثا
جتمــاعي الــذي یعــوق الفــرد كعضــو الا داءســریة بأنهــا شــكل مرضــي مــن أشــكال الأتعــرف المشــكلة الأ

المجتمع ككل، یترتب علیه خلل في إشاعات أفراد الأسرة قد یـدفعهم إلـى إتبـاع أنمـاط سـلوكیة في الأسرة أو 

مغـــایرة للمعــــاییر الاجتماعیــــة الموجــــودة فــــي المجتمــــع ویوجــــد عــــدد مــــن المؤشــــرات التــــي تــــدل علــــى وجــــود 

 مشكلات أسریة على النحو التالي:

 اد الأسرة.جتماعي للفرد أو لكل أفر قبة أو قصور في الأداء الاوجود ع -1

 الجمود وعدم المرونة في مواجهة كل ما یواجه الأسرة أو نتعرض له. -2

 تعرض أي فرد لمحنة طارئة یكون بمثابة كارثة تهدد الأسرة أو نتعرض له. -3

 شباعات المختلفة لأفراد الأسرة.وجود نقص في الإ -4

القیــام بالوظــائف الأســریة تــراكم الإحبــاط وســوء التكیــف بطریقــة تهــدد الأســرة بأكملهــا بحیــث تحــول دون  -5

 بالشكل المناسب.

 كثرة الجدال والخلافات والشجار والنزاعات التي تحدث بین الزوجین وتؤثر على الأسرة جمیعها. -6

عجز الأسرة عن القیام بوظائفها وخاصة ما یتعلق بالإشباع الجنسي لأحـد طرفیهـا أو إشـباع الحاجـات  -7

 المادیة.

 تصال والحوار بین الزوجین وإن وجد یكون سلبیا.الا قف التفاعل الأسري وقطع روابطتو  -8

 نحلال الرابطة الزوجیة وتفكك الأسرة بالطلاق وأي شكل آخر.ا -9

 .2انتشار الجرائم في المجتمع خاصة جرائم العنف بین الأزواج والزنا وتشرد الأطفال -10

  .66المرجع السابق، ص 1
، الإســكندریة 1، دار الوفــاء لــدنیا الطباعــة والنشــر، طالنزاعــات الأســریة مــن منظــور الخدمــة الاجتماعیــةعبــد الناصــر أحمــد جبــل:  2
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 : دور الأسرة وتأثیرها في مسار الحیاة المدرسیة للطفل -رابعا
الطفــل إلــى المدرســة یكــون قــد أنجــز حیــز كبیــرا مــن نمــوه العــاطفي والنفســي والمعرفــي عنــدما یصــل 

وبعــض المفكــرین یقـــدرون ذلــك بصـــورة مبــالغ فیهـــا أحیانــا، وهـــم بــذلك ینطلقـــون مــن أهمیـــة خاصــة لمرحلـــة 

 الطفولة على المستوى البیولوجي والنفسي والاجتماعي.

 أساسین هما:تؤثر الأسرة في بناء شخصیة الطفل بفضل عاملین 

 النمو الكبیر الذي یحققه الطفل خلال سنواته الأولى جسدیا ونفسیا. -

 قضاء الطفل لمعظم وقته خلال سنواته الأولى في عملیة التعلیم. -

كتســاب ن معارفــه وخبراتــه ومهاراتــه فــي الامــ %33ویشــیر" بلــوم" فــي هــذا الصــدد أن الطفــل یكتســب 

 لى أتمه في الثامنة عشرة من عمره.إ

مــن وزنـه فــي الســنة الخامسـة مــن العمــر،  %90ویشـیر علمــاء البیولوجیـا أن دمــاغ الطفــل یصـل إلــى 

مــن حجــم الــدماغ الطبیعــي  %89" أن "غلــین دومــانمــن وزنــه فــي العاشــرة مــن العمــر، ویؤكــد   %95إلــى 

ة الإنسـان ینمو خلال السنوات الخمس الأولى وهذا من شأنه أن یؤكد أهمیة مرحلة الطفولـة المبكـرة فـي حیـا

علــى المســتوى البیولــوجي ومــن المعــروف أن ینمــو الــدماغ أثنــاء الطفولــة یترافــق بزیــادة مرموقــة فــي القــدرات 

 العقلیة عند الأطفال.

ـــنفس غ ضـــطرابات وعقـــد نفســـیة إلـــى مرحلـــة البـــا الأمـــراض النفســـیة مـــن مخـــاوف واویرجـــع علمـــاء ال

یعیشــها فـي هــذه المرحلـة، فــإذا وجـد الطفــل خـلال هــذه  الطفولـة المبكــرة، وإلـى الخبــرات النفسـیة القاســیة التـي

وتكاملــه  المرحلـة فــي كنــف الأسـرة فــإن للأســرة دور حاسـم فــي تحدیــد شخصـیة الطفــل وتحدیــد مسـتوى نمائــه

 جتماعیة.على مختلف المستویات الانفعالیة والمعرفیة والجسدیة والا

ضون السـنوات الـثلاث الأولـى مـن في هذا السیاق أن الطفل یكون في غ "zazo" زازو حیث یلاحظ 

 عمره وقد حقق ما یلي:

 یكون قد أنجز الجانب الأساسي من تراثه الوراثي. -1

 كتسب الوقوف على قدمیه.ا -2

 1كتسب اللغة.ا -3
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 نفعالیة متنوعة.تكونت لدیه خصائص ا -4

فالطفــل یصــل إلـــى المدرســة وقـــد تبلــور تربویــا إلـــى حــد كبیـــر وهــذا یعنــي أن المدرســـة عنــدما تباشـــر 

ولــه شخصــیة بیضــاء، فالطفــل یحمــل قیمــا وأفكــار دورهــا فإنهــا لا تباشــره فــي أطفــال علــى مبــدأ الصــفحات ال

محددة، ویمكن القول في هـذا الصـدد أن شخصـیة الطفـل هـي مجمـل نتـاج التـأثیرات الأسـریة السـابقة للحیـاة 

سـرة والمدرسـة، والمدرسـة ومعارفـه ومهارتـه تمثـل المنطلـق الأول للعلاقـة بـین الأ المدرسیة، فشخصیة الطفـل

ســیواجه أو ســیعزز بمــا یكــون  طلاقــا مــن معطیــات أســریة ســابقة، وتــأثیر المدرســة بالتــالي تمــارس تأثیرهــا ان

سـیكون مرهونـا بحصـاد الفعـل الأسـري علیه الطفل قبل وصوله إلى المدرسـة، وهـذا یعنـي أن تـأثیر المدرسـة 

ئــه، أو قــد یشــكل عقبــة فــي مســار التطلعــات المدرســیة وهــذا الحصــاد قــد یعــزز نجــاح التلمیــذ ونما الســابق،

الطفــل الــذي تعلــم بعضــا مــن  ة یعــزز مســار التوجیهــات المدرســیة،تشــجیعا أكبــر لأن حصــاد التربیــة الأســری

مبادئ القراءة والكتابة في البیت یمكنه أن یحقق نجاح أكبر في المدرسة قیاسا إلـى الأطفـال الـذین لـم تسـنح 

الأطفــال یــدخلون إلــى المدرســة علــى مبــدأ المســاواة ولكــن الأقــوى هــو الــذي یصــبح لهــم مثــل هــذه الفــرص، ف

أكثر قوة وأكثر قدرة على تحقیـق النجـاح والتفـوق، فالتلمیـذ یعـرف بماضـیه ولـه سـیرة سـابقة لحیاتـه المدرسـیة 

وهــــذا الماضــــي یشــــكل مــــع بــــدء الحیــــاة المدرســــیة إرثــــا یمــــارس دوره الكبیــــر فــــي ســــیرته المدرســــیة ونجاحــــه 

 .1المدرسي

 :العوامل الأسریة وتأثیراتها على حیاة الطفل المدرسیة -خامسا

یتوقــف أثــر الأســرة فــي عملیــة التنشــئة الاجتماعیــة، كمــا تبــین ســابقا علــى نســق مــن العوامــل البنیویــة 

ــــدخل، والمســــتوى التعلیمــــي للأبــــوین، وعــــدد أفــــراد الأســــرة  ــــة لهــــا: كالأصــــل الاجتمــــاعي ومســــتوى ال المكون

القائمة بین أعضاء الأسرة، والمفاهیم والقیم التـي تتبناهـا الأسـرة، وعلـى الخصـوص المفـاهیم التـي  والعلاقات

 تتصل بأسالیب التنشئة الاجتماعیة.

" على أهمیة هذه العوامل الأسریة بقوله: " إن أشـیع العوامـل وأكثرهـا خطـرا وتـدمیرا س بورثویؤكد " 

خـاص على حیاة الفرد هي العوامل التي تدور حول حیاة الأسرة في الطفولة ویمارس كـل عامـل أسـري دور 

الأخـــرى ویتكامـــل ذلـــك الـــدور مـــع الجملـــة التـــأثیرات التـــي تمارســـها العوامـــل  فـــي عملیـــة التنشـــئة الاجتماعیـــة

وتحقق هـذه العوامـل المختلفـة للأسـرة نوعـا مـن التـوازن والتكامـل فـي التـأثیر فـي شخصـیة الأطفـال، والسـؤال 
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ومــا العوامــل التــي تباشــر  لالمحــوري الــذي یطــرح نفســه هــو: كیــف تــؤثر الأســرة فــي تحدیــد شخصــیة الطفــ

 تأثیرها؟ 

 العامل الثقافي للأسرة:  -1

تحصــیل الأبــوین المدرســي ومســتوى المســتوى الإجرائــي بمســتوى یتحــدد العامــل الثقــافي للأســرة علــى 

ستهلاك الثقافي الذي یتمثل في عدد السـاعات التـي یقضـیها الأبـوان فـي قـراءة الكتـب والمجـلات كمـا فـي الا

ــــا فــــي أســــالیب  التنشــــئة نــــوع المــــواد المقــــروءة حیــــث بینــــت الدراســــات فــــي هــــذا الخصــــوص أن هنــــاك تباین

بـــاین المســـتویات الثقافیـــة لـــلأم والأب، وقـــد تبـــین أیضـــا أن الأبـــوین یمـــیلان إلـــى الاجتماعیـــة بـــین الأســـر بت

اســتخدام الأســلوب الــدیموقراطي فــي التنشــئة الاجتماعیــة وإلــى الاســتفادة مــن معطیــات المعرفــة العلمیــة فــي 

إلـى  العمل التربوي كلما ارتفع مستوى تحصیلها المعرفي أو التعلیمـي، وعلـى العكـس مـن ذلـك یمیـل الأبـوین

 استخدام أسلوب الشدة كلما تدنى مستواها التعلیمي. 

 400ى " فــي ســوریا علــى عینــة واســعة تقــدر علــ"صــفوح الأخــرسوتبــین نتــائج الدراســة التــي أجراهــا 

رتباطیـــة قویــة بــین مســـتوى تعلــیم الأبـــوین ومــدى اســتخدام الشـــدة فــي العمـــل أســرة ســوریة أن هنـــاك علاقــة إ

مـــن الآبـــاء حملـــة الشـــهادات الجامعیـــة مـــیلهم اســـتخدام الشـــدة فـــي التربیـــة مقابـــل  %7.6التربـــوي: لقـــد أعلـــن 

مـــن الآبـــاء الجـــامعیین اعتمـــادهم علـــى  %48.9عنـــد الآبـــاء الأمیـــین وعلـــى العكـــس مـــن ذلـــك أعلـــن  25%

فقط عند الآبـاء الأمیـین ویشـیر الدراسـة إلـى نتـائج مماثلـة فیمـا یتعلـق بأسـلوب  %15أسلوب التشجیع مقابل 

 .1بیة ومستوى تعلم الأمالتر 

 العامل الاقتصادي للأسرة: -2

یـــتم تحدیـــد العامـــل الاقتصـــادي للأســـرة بمســـتوى الـــدخل المـــادي الحاصـــل، ویقـــاس ذلـــك مـــن خـــلال 

ل الســنویة التــي یتقاضــاها أفــراد الأســرة وغالبــا مــا تحســب نســبة الــدخل بتقســیم مــداخیالرواتــب الشــهریة أو ال

المادي على عدد الأفـراد، ویقـاس المسـتوى الاقتصـادي أحیانـا بقیـاس مسـتوى ممتلكـات الأسـرة مـن  لو دخمال

 غرف أو منازل أو سیارات، أو من خلال الأدوات التي توجد داخل المنزل.

وتتبــاین هــذه المؤشــرات بتبــاین المنــاهج البحــث المســتخدمة فــي هــذا المجــال ویلعــب الوضــع المــادي 

لى مستوى التنشـئة الاجتماعیـة للأطفـال، وذلـك فـي مسـتویات عدیـدة علـى مسـتوى النمـو للأسرة دورا كبیرا ع

 جتماعي.النجاح المدرسي وأوضاع التكیف الاالجسدي والذكاء، و 
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وقـد بینــت العدیـد مــن الدراســات أن الوضـع الاقتصــادي للأسـرة یــرتبط مباشــرة بحاجـات الــتعلم والتربیــة 

هد العالي في هینوفي فـي فرنسـا أن الأطفـال الـذین یتعرضـون للرسـوب حیث تشیر الدراسة التي قام بها المع

 %5.5هـــم فـــي الأغلـــب مـــن أبنـــاء الفئـــات الفقیـــرة حیـــث بلغـــت نســـبة الرســـوب عنـــد أبنـــاء الفئـــات المیســـورة 

عنــد أبنــاء الفئــة الفقیــرة ویــذهب الكثیــر مــن البــاحثین فــي  %47.49عنــد أبنــاء الفئــة المتوســطة و %28.2و

مجــال علــم الاجتمــاع التربــوي إلــى الاعتقــاد بــأن الطلــب التربــوي مــن قبــل الأســرة یــتم عبــر مفــاهیم التوظیــف 

أجـل تحقیـق مزیــد والاسـتثمار وبالتـالي فـإن الأسـر المیسـورة تسـتطیع أن تمــول دراسـة أبنائهـا وتحصـیلهم مـن 

 فوق.من النجاح والت

  إشكالیة العلاقة بین الأسرة والمدرسة -سادسا

تســعى كــل مــن المؤسســـتین إلــى تحقیــق نمـــاء الطفــل ونجاحــه وعنــدما یتعـــرض نجــاح الطفــل ونمائـــه 

لتراجــع، أو عنــدما لا یتحقـــق ذلــك فـــإن العلاقــة بــین المؤسســـتین تطــرح نفســـها بقــوة مــن أجـــل ضــمان تربیـــة 

خاصــة ودائمــة لضــمان مســار العملیــة  ین المؤسســتین یأخــذ أهمیــةحقیقیــة مرغوبــة للطفــل، فتنظــیم العلاقــة بــ

 التربویة بصورة صحیحة.

 العوامــل والمتغیــرات الأســریة أو المدرســة قــد تتــدخل للتــأثیر ســلبا علــى مســار نمــاء الطفــلفــبعض 

 في  بیه قد یعاني تراجعا تربویا وتحصیلیاأفالطفل الذي یتعرض لتسلط المعلم، أو الذي یتعرض لتسلط 

التــأخر الدراســي عنــد الطفـل وتحدیــد منشــأ هــذا التــأخر  1حیاتـه المدرســیة، وهنــا یجــب التــدخل لمعرفـة أســباب

سواء كان مدرسیا أو أسریا، وطبیعة المشكلة، وفي هذا المجـال یمكـن القـول بـأن مشـكلات الأطفـال النفسـیة 

 والتحصیلیة تعود إلى ثلاث مجموعات من العوامل هي:

 : عوامل مدرسیة 1-

مثــل اســتبعاد المعلمــین، طریقــة التعلــیم (التلقــین)، مضــامین المنــاهج ومــدى علاقتهــا بحیــاة الطفــل،  

القطیعــــة بــــین المدرســــة وحاجــــات الطفــــل، غیــــاب أجــــواء التفاعــــل الــــودي بــــین المعلمــــین والأطفــــال، إهمــــال 

 ة.الجوانب النفسیة عند الطفل عدم قدرة المعلم على فهم وضعیة الطفل النفسیة والاجتماعی
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 : عوامل أسریة2-

مثل تصلب الأسرة في معاملة الطفل، غیاب الوالدین، عمل الأم خارج المنـزل، عـدد الإخـوة، مسـاحة 

المنــزل، تــأمین حاجــات الطفــل الأساســیة والترویحیــة، إهمــال الأبــوین، تفكــك الأســرة، ضــعف مســتوى تعلــیم 

 التحصیلي على الجانب النفسي عند الطفل. بالأبوین، التأكید على أهمیة الجان

 : عوامل مدرسیة وأسریة3-

قد تجمع هذه العوامل دفعـة واحـدة فیصـبح الطفـل تائـه بـین الأسـرة مـن جهـة وبـین المدرسـة مـن جهـة 

أخــرى، وهنــا یتحــول الطفــل إلــى ضــحیة تربویــة حیــث تــأتي التحــدیات التــي یواجههــا علــى حیاتــه التحصــیلیة 

 حد.والنفسیة في آن وا

تكمـــن إشـــكالیة العلاقـــة بـــین المؤسســـتین فـــي منظومـــة مـــن التناقضـــات الحیویـــة التـــي تفصـــل بینهمـــا 

 فالأسرة هي البیئة الطبیعیة للطفل یجد الحنان والحب والرعایة والتسامح غالبا.

وعلى خـلاف ذلـك یجـد الطفـل فـي المدرسـة عـالم المواظبـة والإلـزام والعمـل والانصـیاع للنظـام ویمكـن 

 هذه التناقضات على النحو التالي:تحدید 

 في الأسرة یستخدم الطفل مستویات لغویة مختلفة عن هذه التي یكلمها في المدرسة. -

فــي الأســرة یكــون الطفــل مركــز الاهتمــام العائلــة ولكنــه فــي المدرســة یجــد نفســه علــى مبــدأ المســاواة مــع  -

 الآخرین.

 للأسرة معاییر تختلف عن هذه التي تسود في المدرسة. -

 الأسرة تلبي احتیاجات الطفل بینما لا یجد ذلك في عالم المدرسة. -

 في الأسرة یجب علیه أن یتصرف وفقا لمعاییر تختلف عن هذه التي توجد في المدرسة. -

وتبــین لنــا هــذه التناقضــات القائمــة بــین علمــي الأســرة والمدرســة أهمیــة بنــاء جســور مــن الاتصــال بــین 

ل یكون فیه التجانس بین المؤسستین أكثر قدرة علـى أن یأخـذ بیـد الطفـل العالمین لتحقیق عالما أفضل للطف

 .1إلى بر الأمان
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 : أنماط العلاقات الأسریة-سابعا

إن العلاقــات الأســریة بجمیــع أنواعهــا تشــیر إلــى التكامــل الأســري النــاتج عــن طبیعــة بیــتهم والتكامــل 

الأسري هو التكامل في شبكة العلاقات الأسریة من زوج وزوجة وإخوة وكـل هـذه العلاقـات كلمـا كانـت قویـة 

نتشـــر بینهـــا الحـــب ومدعمــة كلمـــا كـــان التفاعـــل داخـــل الأســـرة إیجـــابي ونـــتج عـــن ذلـــك أســـر متكاملـــة قویـــة ی

داخلهــا وترتــب عــن ذلــك أســر ضــعیفة ســلبیا  والوفــاء وأمــا إذا ضــعفت تلــك العلاقــات وأهملــت كــان التفاعــل 

ینتشر فیها البغض والكراهیة ثم تظهر المشـكلات الأسـریة التـي تهـدد كیـان الأسـرة وتقسـم العلاقـات الأسـریة 

 إلى قسمین:

 وتشمل ما یلي: العلاقات الأسریة الداخلیة: -1

علاقة الزوج بالزوجة: علاقة الزوج والزوجة أهم نوع من أنواع العلاقات الأسـریة لمـا لهـا مـن تـأثیر بـالغ  -

علــى اســتمرار الأســرة واســتقرارها، رغـــم هــذا لا وجــود لأســرة وحیـــاة زوجیــة دون مشــكلات وخلافــات، وعلـــى 

 الوالدین أن یحاولا حل هذه المشكلات بالتحاور والتفاهم والاحترام.

قــــة بــــین الابــــن والأبنــــاء: وهــــي ثــــاني العلاقــــات الأســــریة والتــــي یحــــس الطفــــل مــــن خلالهــــا بــــالأمن العلا -

والطمأنینة، لأن الأب هـو الـذي یمثـل السـلطة والمثـل الأعلـى، وكلمـا اتسـمت علاقـة الأب والأبنـاء بـالعطف 

وتعلقـوا بهـم كـان ذلـك  والحنان، كان نموهم العقلـي والنفسـي سـلیم، وإذا سـعى الآبـاء إلـى مـودة الأبنـاء ووثقـوا

 دافعا لهم للاستجابة للمطالب الأسریة.

العلاقــة بـــین الأم والأبنــاء: أن الطفـــل منــذ ولادتـــه یكــون شـــدید الارتبــاط بأمـــه حیــث لا یســـتطیع الابتعـــاد  -

عنهـا، فهــي تســاهم فـي تشــكیل شخصــیته وإشــباع حاجاتـه بالــدور الأكبــر فــي تنشـئته، ولهــذا یجــب علــى الأم 

مــن الاهتمــام بـالابن مــن أجــل نمــوه النفســي والجسـمي، وعلیــه ســماع أحادیــث أبنائهــا وعــدم  تـوفیر قــدر كبیــر

تجاهلهــــا حتــــى لا یشــــعرون بــــالنقص والتــــوتر النفســــي وتجنــــب الصــــراعات داخــــل الأســــرة تــــؤثر ســــلبا علــــى 

 1 سلوكاتهم وعلیها مراقبتها باستمرار وعدم توبیخهم.

 

 

 

، ص 2000، المركز الثقافي العربي، بیروت، الصحة النفسیة من منظور دینامیكي تكمیلي في البیت والمدرسةجازي مصطفى:   1
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 العلاقات الاجتماعیة الخارجیة: -2

علاقــة أفــراد الأســرة ببقیــة الأقــارب عــن طریــق الــدم أو المصــاهرة أي هــي العلاقــات الأســریة وتشــمل 

قـــة بـــین الحفیـــد والجـــد، أو نتیجـــة المباشـــرة التـــي تنشـــأ بـــین شخصـــین ینحـــدر أحـــدهما مـــن الآخـــر مثـــل العلا

 .1 نحدارهما من أصل واحد مشترك كالعلاقة بین أبناء العمومة والخالا
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 خلاصة الفصل: 

وفـــي نهایـــة هـــذا الفصـــل یمكـــن القـــول أن الأســـرة هـــي المؤسســـة الرئیســـیة التـــي تقـــوم علـــى أساســــها 

المجتمـع، وهـي الإطـار الـذي یتلقــى فیـه الفـرد دروس الحیـاة الاجتماعیـة، وفــي الحقیقـة جوهرهـا الكشـف عــن 

جهـة أخـرى ومـن أسـالیب المعاملـة  علاقات إنسانیة بین الآباء والأبناء من جهة وبین الإخوة فیمـا بیـنهم مـن

التي تتبعها الأسرة في تحقیق أهدافها التربویة، فالمناخ الأسري السائد في الأسرة دورا هامـا فـي حیـاة التلمیـذ 

المدرسیة فإما أن یجد الحب والحنان والـدفء العـائلي فیشـب شخصـا سـویا ویحقـق نتـائج جیـدة فـي المدرسـة 

ائمــة والشــجار والتــوتر فیســطر علیــه الخــوف والقلــق ممــا یــنعكس ســلبا أو یعــیش فــي جــو مــن المنازعــات الد

 على تحصیله ونتائجه.
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 النظام التربوي الجزائري والتحصیل الدراسي.  :الفصل الثالث

 تمهید .                        

I- النظام التربوي الجزائري. 

 .أولا: التعریف بالنظام التربوي

 .ثانیا: خصائص النظام التربوي الجزائري

 .ثالثا: مبادئ النظام التربوي الجزائري

 .النظام التربوي الجزائري رابعا: أهداف

 خامسا: واقع النظام التربوي الجزائري وأهم التحدیات التي تواجهه.

II-التحصیل الدراسي. 

 : العوامل الموضوعیة والذاتیة المؤثرة في عملیة التحصیل الدراسي. أولا

 .ثانیا: التحصیل الدراسي والبیئة الأسریة

 ثالثا: أسباب ضعف التحصیل الدراسي.

 .: طرق قیاس التحصیل الدراسيرابعا

 خلاصة الفصل.

 

 

 



 الفصل الثالث: النظام التربوي الجزائري والتحصیل الدراسي
 

 تمهید:

ومرتبطة ارتباطا وثیقا  ،تشیر الدراسات الاجتماعیة إلى أن المجتمع یتكون من انساق مختلفة 

تهدف إلى تحقیق التكیف الاجتماعي للفرد مع بیئته وعواملها، وتبرز هذه الأنساق من خلال منظومات 

ولعل النظام التربوي من أبرز هذه الأنظمة التي تلعب دورا بارزا في إرساء القیم الاجتماعیة  متعددة

والمساهمة في تطور المجتمعات، وأن تأخر الشعوب أو تقدمها مرهون بمدى استجابة هذا النظام 

لذي زاد نشاطه أكثر للتحدیات التي یعرفها العالم، وهذا ما یسعى إلیه النظام التربوي الجزائري منذ القدیم وا

بعد الاستقلال من الاستعمار الفرنسي بإجراء العدید من الإصلاحات الجذریة والطفیفة منها في كل 

یجابیة للتحصیل الدراسي للتلامیذ فالتحصیل الدراسي مرحلة، ولعل نجاح النظام التربوي مرهون بالنتائج الإ

وفي العملیة التعلیمیة بشكل خاص لما یترتب  حظي بدرجة من الأهمیة في المیدان التربوي بشكل عام

 .علیه من قرارات تتعلق بالطالب من حیث النجاح أو الرسوب أو ترقیته من مستوى إلى آخر

من أجل تطویره وتوفیر الظروف المناسبة لسیر هذه  ،تم جمیع المجتمعات بقطاع التعلیملذا ته 

 وهذا ما سنحاول التطرق إلیه في هذا الفصل.العملیة بنجاح وتحقیق نتائج جیدة في هذا المیدان 
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I- النظام التربوي الجزائري. 

 .التعریف بالنظام التربوي -أولا

 .خصائص النظام التربوي الجزائري -ثانیا

 .مبادئ النظام التربوي الجزائري -ثالثا

 .أهداف النظام التربوي الجزائري -رابعا

 .واقع النظام التربوي الجزائري وأهم التحدیات التي تواجهه -خامسا
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 :التعریف بالنظام التربوي -أولا

میة المترجمة للسیاسة التعلیمیة النظام التربوي في معناه الدقیق هو خلاصة العناصر التنظی

وهو القواعد المحددة لسیر جهود التعلیم وضبط المراحل والمسالك والغایات وسنوات  ،والغایات التربویة

الدراسة، وأسالیب الانتقال من مرحلة إلى أخرى، والتقویم الذي یتناول الجهود والنتائج هو أساس الخطة 

تعانة بها، وهو استثمار الوسائل التي یمكن الاسو الإجرائیة التي تعتمد في تنظیم العمل المدرسي الیومي، 

بذلك یشكل نسقا فكریا متمیزا ومتكاملا في عناصره، نسقا یترجم توجهات الأمة، ویعبر عن تطلعاتها في 

مجال صناعة الأجیال وبناء المستقبل، وهكذا یصبح النظام التربوي أساس البیئة الفكریة والسیاسیة التي 

القانونیة التي تحدد مشروعیة الفعل التربوي توجه التعلیم وتحدد أغراضه ومسالكه، وتضبط الإجراءات 

وأسالیب تنفیذ هذا الفعل، وكل المسائل المتعلقة بحق التعلیم وواجبات الدولة في هذا المجال، وعلى أساس 

ذلك تضبط المناهج وتحدد الغایات، ویكون المعلمون، وتعین أنشطة التعلم وأسالیب تلقینها وهي التي 

 ن التعلیم في تنظیم عملهم.یراعیها القائمون على شؤو 

ویمكن تلخیص مدلول النظام التربوي في كونه یشكل الوجه التطبیقي للسیاسة التعلیمیة، فهو الذي 

یؤصل مشروع هذه السیاسة ویحدد الأوجه التي تتبع في تنفیذها، ولذلك نقول: إنه القواعد المحددة لسیر 

 .1ومسؤولیة أولیاء التلامیذجهود التعلیم وواجبات المعلم وحقوق المتعلم، 

ویمكن أن نعرفه أیضا:" انه ذلك النظام الذي یشتمل على الأدوار والمعاییر الاجتماعیة التي تعمل 

السلوكیة المختلفة كما ینطوي  والأنماطعلى نقل المعرفة من جیل لآخر، بحیث تتضمن هذه المعرفة القیم 

 .2ة لاستمرار المجتمع"على تعلیم المهارات والقیم الأساسیة والضروری

 

 

 

  2016،الجزائر، 1، جسور للنشر والتوزیع، طمظاهر التدني ومستویات التحديبین نظام التعلیم في الجزائر  عبد القادر فضیل: 1
 .25ص

  1الحدیثة، ط عالم الكتب الحدیثة وجدار الكتب، التطور التربوي في الوطن العربياستراتیجیات رداح الخطیب: ،أحمد الخطیب  2
 .21، ص2017عمان، 
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 الفصل الثالث: النظام التربوي الجزائري والتحصیل الدراسي
 

 :خصائص النظام التربوي الجزائري -ثانیا

یتمیز النظام التربوي في الجزائر بعدد من الخصائص تتبین من خلال معالمه واتجاهاته العامة 

 ویمكن إجمالها في الخصائص التالیة:

 تعلیم مختلط بین الذكور والإناث: -1

 أمامابتداء من مدارس الحضانة وریاض الأطفال حتى الدراسات الجامعیة العلیا فأبوابه مفتوحة 

جمیع الذكور والإناث في الجزائر، وكذلك فإن سلك التعلیم فیه اختلاط هو الآخر (مدرسین ومدرسات) 

بها اختلاط وهذا كما توجد بعض المدارس لا یوجد  ،كما یوجد اختلاط بین الجنسین في الإدارة التربویة

غیر أن الأغلبیة من مدارس الجزائر ومراكز ومعاهد التعلیم  ،عض الاتجاهات الدینیة والتقلیدیةمراعاة لب

 .1یتم فیها التعلیم مختلطا بین الذكور والإناث

 مجانیة التعلیم:  -2

مختلف والخاصیة الثانیة من خصائص النظام التربوي في الجزائر هي كونه مجاني للجمیع في 

مراحله وأطواره، إضافة إلى أن الدولة تلجأ إلى صرف منح للطلبة الفقراء والفئة المتوسطة الدخل خاصة 

 في المرحلة الأساسیة.

 :التعلیم إجباري -3

تعلیم إجباري لجمیع التلامیذ ذكورا وإناثا من السنة الأولى ابتدائي إلى  بأنهالتعلیم في الجزائر  یتمیز

 السنة الرابعة المتوسط.

النظام التربوي في الجزائر یقوم على ثلاث ممیزات أساسیة  أنویتضح لنا من خلال الخصائص 

 .2متمثلة في مجانیة التعلیم وإجباریته إضافة لكونه تعلیما مختلطا

 

 ، ص ص 1975، الجزائر،1، طدیوان المطبوعات الجامعیة ،یة تربویة لتلامیذ التعلیم العامسیكولوجمحمد مصطفى زیدان:  1
164-165. 

 .125رابح تركي: مرجع سابق ، ص 2
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 :ظام التربوي الجزائريمبادئ الن -ثالثا

نظرا لعجز المنظومة التربویة الموروثة عن الاستعمار الفرنسي عن مجارات التغیرات الاقتصادیة 

م كان من الضروري تغییرها وتعویضها بمنظومة تربویة لوالاجتماعیة والسیاسیة الحاصلة في الجزائر والعا

لذلك منذ استقلال الجزائر عام ، الإسلامیةصیة الجزائریة العربیة تجسد وتعكس خصوصیات الشخ

م یشهد النظام التربوي الجزائري العدید من الإصلاحات والتعدیلات الجزئیة والجدریة إلى یومنا 1962

 على ثلاث خیارات تمثلت فیما یلي: وبحیث أن هذه الإصلاحات تمت بناءهذا، 

لك بإعطائهما عنایة كبیرة وأولیة في الإصلاح ویتمثل في مبدأ الجزارة والتعریب وذختیار الوطني: الا -1

 والعمل على تحقیقها.

والذي یتمثل في تعمیم التعلیم وجعله في متناول الكبار والصغار وهو مبدأ  ختیار الثوري:الا -2

 دیمقراطیة التعلیم الذي لابد من تحقیقه.

یل قادر على التحكم في مختلف : وهو انفتاح التعلیم وعصرنته والعمل على تكوین جختیار العلميالا -3

 .1العلوم والتكنولوجیا، وهو الاتجاه العلمي والتكنولوجي للتعلیم

 دئ التالیة:اوقد تجسدت هذه الخیارات في المب

 مبدأ جزأرة التعلیم: -أ

لقد شملت الجزأرة في التعلیم محتویات وبرامج ومستویات التعلیم، كما شملت موظفي التعلیم 

، وكذلك التشریع المدرسي، وكان ذلك تدریجیا وبذلك أصبح 1964المدرسي ابتداء من سنة  والتأطیر

الأطفال الجزائریین یدرسون لغتهم العربیة الوطنیة تاریخ وجغرافیا الجزائر، كما یدرسون القرآن الكریم 

د التربوي الوطني الذي والسنة النبویة وقد تم جزأرة الوسائل التعلیمیة منها الكتاب المدرسي من خلال المعه

، أما فیما یخص موظفي التعلیم والتأطیر فقد تم التقلیص في حدة التعاون 1962-12-31أسس في 

والاستغناء عنه نهائیا في میدان التعلیم الابتدائي والمتوسط والثانوي من خلال إنشاء المعاهد  الأجنبي

 الجزائریین.  ذةالأساتالتكنولوجیة للتربیة في كل ولایة تقریبا وتكوین 

  2009، الجزائر، 1، الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد، طالتربیة وعلم النفسبوصنبورة عبد الحمید: خیري وناس،  1
 .161ص
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وفیما یخص التشریع المدرسي فقد اتخذت وزارة التربیة عدة ترتیبات تهدف إلى جزأرة التشریع 

المتعلق بالبناءات المدرسیة وكذلك المراسیم المتعلقة بتحدید الوظائف  68/09المدرسي بدایة من الموسم 

أن هناك بعض المراسیم التنظیمیة التي ، كما 30/05/1968ومهام الإطارات العاملة بالوزارة المؤرخة في 

المؤرخ في  35/76تلیها، إلا أن الانطلاقة الحقیقیة للتشریع المدرسي الجزائري كانت عند صدور الأمر 

 وبذلك یعتبر مبدأ الجزأرة قد تحقق كلیا للنظام التربوي الجزائري. 16/04/1976

 مبدأ تعریب التعلیم: -ب

ابتدائي، كما  الأولىالسنة عند تعریب  1963/1964لقد بدأ العمل بهذا المبدأ منذ السنة الدراسیة 

شرع في تدریس المواد  1967، وفي سنة المستویات الأخرى من التعلیمتم تدعیم تدریس اللغة العربیة في 

مختلف أطوار التعلیم، كما أنه تم  الاجتماعیة باللغة العربیة بتعریب التاریخ والتربیة المدنیة والجغرافیا في

تدریس الحساب باللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة وفتح أفواج معربة في المرحلة المتوسطة والثانویة في 

 .1جمیع الشعب وتم تعریب الشعب الأدبیة

ة زمنیة إلى أن یتحقق وأصبحت اللغالفترة اللقد حدث هذا التعریب بشكل تدریجي وعلى طول 

وقد استعانت اللغة العربیة مكانتها في النظام التربوي الجزائري الذي  فقط أجنبیةالفرنسیة تدرس كلغة 

وقد جاء في هذا  لذي عمل على القضاء علیها نهائیاهمشت فیه لسنوات عدة من طرف الاستعمار ا

طنیة المنظومة "إن و ما یدعم التدریس باللغة العربیة وهو  1976-04-16الصدد في دیباجة أمریة 

التربویة تفرض علیها منح التربیة باللغة العربیة كما تفرض علیها نشر القیم الروحیة والثقافیة 

 ."...الأصیلة

أن التعلیم باللغة  35/76من مرسوم  5ولتطبیق ذلك فقد جاء ما یدعم ذلك من خلال المادة 

 .2العربیة في جمیع مستویات التربیة والتكوین وجمیع المواد

 

 

 .163-162المرجع السابق : ص ص  1
  الجزائر، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، النظام التربوي والمناهج التعلیمیة: هیئة التأطیر بالمعهد، غناري نور الدین 2

 .58، ص2004
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 التعلیم: راطیةدیمقمبدأ  -ت

التعلیم هو فتح المجال لجمیع المواطنین بالالتحاق بالتعلیم بمختلف طبقاته  دیمقراطیةالمقصود من 

الاجتماعیة وتعمیمه، واعتبار طلب العلم والمعرفة حق كل المواطنین، وذلك تجسیدا للمساواة والعدالة 

تؤكد على ذلك من خلال إعطاء  35/76 الأمر) من 04المادة ( ،تماعیة ومحو الفوارق والامتیازاتالاج

) أیضا 15الحق لكل جزائري في التربیة والتكوین من خلال تعمیم التعلیم الأساسي كما تنص المادة (

على أن الدولة توفر التربیة والتكوین المستمر لجمیع المواطنین والمواطنات الراغبین في ذلك دون أي 

 تمییز.

حتى  د اندفع التلامیذ بصفة مطردة منذ الاستقلال حتى یومنا هذا إلى الالتحاق بالدراسة،وبالفعل فق

ملایین، كما أنه قد ارتفعت نسبة  7بلغ عددهم ربع عدد السكان حیث یستقبل التعلیم الأساسي حوالي 

حالیا، وارتفعت نسبة تعلیم البنات وتقلصت حدة التباین الذي  %100إلى ما یقارب  %20التعلیم من 

كان موجودا بین المناطق الریفیة والحضاریة من خلال الجهود المبذولة لإنشاء المؤسسات التكوینیة في 

كافة ربوع الوطن، كما تم توفیر الكتاب المدرسي مجانا بالنسبة للمرحلة الابتدائیة وبأسعار رمزیة لمرحلتي 

لیم المتوسط والثانوي، أما التعلیم فكان مجانا في مختلف المراحل التعلیمیة، ومن خلال كل هذه التع

 .1التعلیم كلیا دیمقراطیةالأعمال والانجازات والجهود المبذولة یكون قد تحقق مبدأ 

 :الاتجاه العلمي والتكنولوجي -ث

العالم لى كل الأنظمة التربویة في وهذا الاتجاه ملزما ومفروضا على النظام التربوي الجزائري وع

والغرض منه مساهمة الجزائر في التقدم العلمي والعمل على اكتساب  ،لكي تلحق بالتطور الحضاري

التكنولوجیا والتحكم فیها وهذا هو الطریق الأمثل للخروج من دائرة التخلف التي عانت منها الجزائر لفترة 

ل قادر على استیعاب المعارف والمعلومات والعلوم المقدمة طویلة جدا، ویكون ذلك من خلال إعداد جی

إلیه وتطبیقها فعلیا من خلال وسائله ومواهبه ومن خلال مجابهة الحیاة بالعمل عن طریق اللجوء إلى 

، أي ربط العمل الذهني والإنتاجوالملاحظة والتحقیق والصنع والتركیب المنهج العلمي المتمثل في التجربة 

وبذلك تتحقق الحیاة الكریمة والسعیدة من خلال  ،بالعمل الیدوي التطبیقي ومزج العلم بالتكنولوجیاالنظري 

في مختلف المیادین والمجالات منها الصناعیة  الإطاراتوالاختراعات والاهتمام بتكوین  والإبداع الإنتاج

 .164خیري وناس، بوصنبورة عبد الحمید: مرجع سابق، ص 1
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المخططات الاقتصادیة المأمول و والزراعیة والمهن والحرف المختلفة وبذلك تحقیق أهداف التنمیة الوطنیة 

العمل بها لتحقیق التقدم والازدهار للبلاد فما هي الفائدة والغایات من التعلیم إن لم یكن له نفع وأثر على 

الربح  ا،ومضمون االانسان والمجتمع فالتربیة تعتبر الیوم من المیادین التي یكون الاستثمار فیها مربح

 لمن یحسن الاستثمار فیها. الذي یعود على صاحبه بالملایین

لذلك فإن تدریس العلوم في المنظومات التربویة الحدیثة له أهمیة خاصة لما له من انعكاسات على 

تكوین الفرد المعاصر ورقي المجتمع، لذلك تحتم على الجزائر اختیار التوجه العلمي والتكنولوجي لأن 

لا تقل عن اكتساب وسائل التفكیر والتعبیر الأخرى اكتساب الفكر العلمي وإتقان لغة العلوم لها أهمیة 

أجل إتقان الطریقة العلمیة  والمقصود من هذا لیس حشو الأدمغة بالمعارف والمعلومات وإنما العمل من 

ما قصدته بالضبط ورسمته المنظومة التربویة وهذا التي تمكن من المساهمة في الإنتاج وبناء البلد، 

مي والتكنولوجي من خلال ربط المعارف النظریة بمجال التطبیق والتطعیم النظري الجزائریة بالاتجاه العل

 .1بالتطبیق وإنشاء تعلیم متعدد التقنیات واستعمال الرموز العلمیة

 :مبدأ إلزامیة التعلیم -ج

للتعلیم  الإجباريالمتضمن الطابع  16/04/1976المؤرخ في  66/76لقد نص المرسوم رقم 

 الأولى، على أن هذا الأخیر إجباري لجمیع الأطفال البالغین السادسة من العمر وهذا في المادة الأساسي

) من المرسوم على أنه یوجب على الآباء وجمیع الأشخاص 02من المرسوم، كما تنص أیضا المادة (

 غرافي المدرسيلتابعة لقطاعهم الجالذین یتكلفون بأولاد في سن القبول تسجیلهم في المدرسة الأساسیة ا

وأنه تسلط عقوبات على من لا یقوم بذلك، وهذا یعتبر مؤشر من مؤشرات من مؤشرات تعمیم التعلیم 

وفتح النظام الداخلي للساكنین في المناطق النائیة والبدو الرحل وكذلك  الأریافوكذلك تقریب المدارس من 

 .2بعدم تسجیل أبنائهم للدراسة توفیر التغذیة المدرسیة وهذا كله لكي لا یكون للأولیاء حجة

وعند تطبیق وتحقیق المبادئ التي بني النظام التربوي الجزائري علیها یكون قد تحقق ما كانت 

والتخلف وإبعاده بذلك من  الأمیةتطمح الثورة الجزائریة لتحقیقه وهو إخراج الشعب الجزائري من دائرة 

 .45: مرجع سابق، صطیر بالمعهد، هیئة التأي نور الدینر غنا 1
 .46المرجع السابق: ص  2
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من خطر الاستقلال وبه ترتقي  والأمةالذي یحمي البلاد الجهل باعتبار العلم هو الضمان الوحید والأكید 

 المجتمعات وتزدهر لأنه أساس بناء أي مجتمع.

 :أهداف النظام التربوي الجزائري -رابعا

الشخصیة الوطنیة المسلمة  ستعماري نظام تربوي یهدف إلى محولقد ورثت الجزائر عن العهد الا

لذلك وجب على الجزائر تغییر هذه  الإسلامیةالعربیة  ةالجزائري والقضاء على مكاسب حضارتللشعب 

المنظومة شكلا ومضمونا، منظومة تهدف إلى بناء الشخصیة الوطنیة الأصیلة ولیس تدمیرها، وقد حدث 

ذلك من خلال الإصلاح الشامل الذي شهدته المنظومة التربویة الجزائریة من خلال إصدار الأمر رقم 

الذي بواسطته تم تحدید أهداف النظام التربوي الجزائري الذي  16/04/1976المؤرخ في  35/76

 وأهدافها هي كالتالي: الإسلامیةسیستمدها من القیم العربیة 

تنمیة شخصیة الأطفال والمواطنین وتكوینهم من جمیع الجوانب الفكریة والأخلاقیة والاجتماعیة  -1

 ..والنفسیة والبدنیة.

تقبلیة وتعویدهم التي تسمح لهم بإصدار الأحكام وتبنى الآراء المس كتساب الأطفال حریة التفكیرا -2

 على تحمل مسؤولیة تصرفاتهم.

 تلقین التلامیذ مبدأ العدالة والمساواة بین المواطنین. -3

احترام خصوصیات على تمكین الشباب من تكوین نظرة عن العالم دون فقدان هویته الثقافیة وتعویذه  -4

 الثقافات الأخرى.

ضمان حد أدنى من المعارف العامة العلمیة والتكنولوجیة والمهارات والكفاءات للجمیع من خلال  -5

 تعمیم التعلیم الأساسي.

تنشئة الأطفال على حب الوطن والاعتزاز به في كل الظروف والمواقف والاعتزاز بالمقومات  -6

 والأمازیغیة. والإسلامالأساسیة المتمثلة في العروبة 
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 .1د الأفراد للعمل والحیاة في الحاضر والمستقبلإعدا -7

السابقة الذكر أهداف عامة للنظام التربوي أما أهداف النظام التربوي  الأهدافوتعتبر مجموعة 

 حسب المراحل والمستویات التعلیمیة  فتتمثل فیما یلي:

 :: تتمثل في ما یليالتعلیم التحضیري -1

  للدخول في التعلیم الإلزامي. الأطفالتهیئة 

 .مساعدة الأطفال على تفتح طاقاتهم وقدراتهم وذلك بتدریب حواسهم وتكوین المهارات العقلیة لدیهم 

 .تعوید الأطفال على العادات العلمیة الحسنة 

 .مساعدتهم على النمو الجسمي السلیم 

 .تعویدهم على حب العمل وخاصة العمل الجماعي 

 للقراءة والكتابة والحساب. الأولیةمبادئ تمكینهم من تعلم ال 

 :أهداف التعلیم الإلزامي -2

 وهو یتمثل في المراحل الابتدائیة والاكمالیة وتتمثل أهداف هذه المرحلة فیما یلي:  

 .تمكین التلامیذ من اللغة العربیة كتابة ومشافهة 

  الحضارات وتنمیة التفاهم المشترك بین العمل على تمكین التلامیذ من اللغات الأجنبیة والتعرف على

 الشعوب.

  تعلیم الأسس الریاضیة والعلمیة التي تمكنهم من اكتساب تقنیات التحلیل والاستدلال وفهم العالم الحي

 والجامد.

  والدینیة. والأخلاقیةتعلیم التلامیذ أسس العلوم الاجتماعیة ولا سیما المعلومات التاریخیة والسیاسیة 

 ومشاعره وتنمیة وترقیة مواهبه البارزة. أحاسیسهب الفنیة الجمالیة في التلمیذ وإیقاظ تذوق الجوان 

  وتربیة التلامیذ على حب العمل عن طریق الممارسة وحب الاكتشاف  الإنتاجیةدراسة الخطط

 والاستطلاع (الفضول العلمي).

 

 المدرسیة، الجزائر: الدیوان الوطني للمطبوعات التعلیم التحضیري والأساسي والثانوي–لدلیل في التشریع المدرسي مرجي: اد -ب- 1
 .35ص
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 1ظامنشطة الریاضیة بانتة وتشجیع التلامیذ على ممارسة الأمنح تربیة بدنی. 

 :: تتمثل فیما یليأهداف التعلیم بعد الإلزامي الثانوي -3

 .دعم المعارف المكتسبة في التعلیم الإلزامي 

 .التخصص التدریجي في مختلف المیادین وفقا لمؤهلات التلامیذ وحاجات المجتمع 

 .اكتساب التلامیذ مختلف المعارف الضروریة لتهیئتهم للدراسات العلیا 

  التحلیل والتعمیم والتقییم والتكیف مع مختلف الوضعیات.تنمیة قدرات 

 .تنمیة روح البحث والاطلاع على المعارف والمعلومات 

 2تنمیة القدرة على التقییم الذاتي. 

 أهداف التعلیم العالي: -4

  تمكین الطالب من تحصیل وتعمیق وتنویع المعارف والمعلومات العلمیة والثقافیة بنفسه في

 المختلفة.التخصصات 

 .تمكین الطالب من تحصیل طرق عمل علمیة نظریة وتطبیقیة 

 .وضع الطالب في مستوى تقویم إمكاناته وقدراته 

 3تحضیر وتهیئة الطالب للدخول في الحیاة المهنیة بمختلف مجالاتها. 

 :واقع النظام التربوي الجزائري وأهم التحدیات التي تواجهه -خامسا

ري ما زال یعاني من أمراض ومشكلات بالرغم من بعض المحاولات التي إن النظام التربوي الجزائ

 تظهر هنا وهناك في فترات متقطعة نوجزها في الآتي:

 .غیاب فلسفة واضحة وإطار وطني 

 .الافتقار إلى التكییف مع احتیاجات المجتمع والسوق 

 .عدم ملائمة المناهج مع المتغیرات الجدیدة 

 .36ص: المرجع السابق، 1
 ، عمان1، دار الحامد للنشر، طما قبل وبعد عولمة التعلیم–نظم التربیة والتعلیم في الوطن العربي عبد اللطیف حسین فرج:  2

 .131، ص2008
 .138المرجع السابق: ص 3
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 الأساسیةمستوى إعداد المعلم وخاصة معلم المدرسة  انخفاض. 

 .قصور في حمایة الأطفال وضمان التعلیم 

 (المستوى العالمي) النقص في الهیاكل المدرسیة وعدم ملائمتها مع متطلبات العصر. 

  نتیجة التسرب المدرسي. الأمیینتضخم أعداد 

 .مشكلة التكوین وسوق العمل 

 وف یظل النظام التربوي الجزائري یعاني منها وتتمثل في وجود وهناك مشكلات تربویة جدیدة س

 مشكلات تعلیمیة أساسیة تظهر في النظام التربوي منها:

 .سلوب التدریس المباشرأ •

 عدم كفایة الوسائل التعلیمیة الجدیدة المعتمدة على المعلوماتیة. •

 تكنولوجیة الكمبیوتر والتدرب علیها في المدارس وخاصة الریفیة منها. نقص اجهزة •

الرسمیة الجزائریة هناك نصف ملیون تلمیذ غادروا مقاعد الدراسة عام  الإحصائیاتفحسب 

 .م "التسرب المدرسي"1999

حالة سنویا لا  20.000ذوي الاحتیاجات الخاصة الرقم المخیف حوالي  الأطفالتجاوز عدد 

 التكفل الاجتماعي حسب الأرقام المصرح بها.یجدون 

تلمیذا ینتمون إلى عائلات لیست لها معدل  2200.000وحسب وزارة التربیة الوطنیة فإن هناك 

 .1تسدید الاشتراكات المدرسیة

مولود سنویا  آلاف 5.000النظام التربوي الجزائري یقلقه المحیط الاجتماعي الذي یشكل أكثر من 

 .غیر مصرح بهم وانتشار المخدرات في المحیط المدرسي

هذه المتغیرات وغیرها متفاعلة تشكل واقعا بفرز مشاكل تتولد عن التباین الواضح في نوعیة التعلیم 

المقدم الذي یتوقف على الوضع الاجتماعي الاقتصادي أو الموقع الجغرافي للمجتمع الذي تقدم فیه 

 میة للأفراد.الخدمة التعلی

 

 .61الهدى للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، ص، دار علم الاجتماع التربويعلي بوعناقة: ، بلقاسم سلاطنیة 1
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 وهناك العدید من المتغیرات تكل تباین في النظام التربوي:

 .المعدل المنخفض لالتحاق التلامیذ بالمدارس على مستوى الثانوي 

 .المعدل المرتفع للتسرب في المستوى نفسه 

 .المادة التعلیمیة العتیقة التي لا تستهدف احتیاجات سوق العمالة 

 یر ملائمة للمرحلة "المعلوماتیة"مناهج التدریس التي أصبحت غ. 

  الأقدمیة. أساسنظام المهنة التي تتم فیه الترقیة على 

 .الصیاغة والمنشآت التعلیمیة التي بدأت تتآكل 

 .غیاب البحث التربوي العلمي 

أي نظام تربوي لا یستقیم إلا باستقامتها  أساسیاتالثمانیة  أعلاهتمثل الوحدات المشار إلیها 

 .1ارها بزوالها یمكن أن یتحقق الإصلاحها وتنقیة البیئة التعلیمیة من أضر وتوضیحها ومعالجت
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II- التحصیل الدراسي. 

 العوامل الموضوعیة والذاتیة المؤثرة في عملیة التحصیل الدراسي. -أولا

 الدراسي والبیئة الأسریة. التحصیل -ثانیا

 أسباب ضعف التحصیل الدراسي. -ثالثا

 .طرق قیاس التحصیل الدراسي -رابعا
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II- التحصیل الدراسي: 

یهتم المختصون في میدان التربیة وعلم النفس بالتحصیل الدراسي لما له من أهمیة كبیرة في حیاة 

المؤسسة التعلیمیة من عملیات تعلم متنوعة ومتعددة لمهارات الطالب الدراسیة فهو ناتج عما یحدث في 

ومعارف وعلوم مختلفة تدل على نشاطه العقلي المعرفي فالتحصیل یعني أن یحقق الفرد لنفسه في جمیع 

أعلى مستوى من العلم  مراحل حیاته المتدرجة والمتسلسلة منذ الطفولة وحتى المراحل المتقدمة من عمره

من خلاله یستطیع الانتقال من المرحلة الحاضرة إلى المرحلة التي تلیها والاستمرار في  فهو ،أو المعرفة

 الحصول على العلم والمعرفة.
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 :العوامل الموضوعیة والذاتیة المؤثرة في عملیة التحصیل الدراسي -أولا

رى ذاتیة في التجارب والبحوث الحدیثة على أن للتحصیل شروطا وعوامل موضوعیة وأخ دلت

سهولة الحفظ وسرعته وفي بقاء المحفوظات في الذهن ویقصد بالعوامل الموضوعیة تلك التي تتعلق بمادة 

 الحفظ وطرق تحصیلها أما العوامل الذاتیة فهي التي تتعلق باهتمام المحصل وما یبذله من مجهود وحالته

 الجسمیة والنفسیة وذكائه وخبرته.

 یلي نحاول أن نعرض بالتفصیل تلك العوامل الموضوعیة والذاتیة المؤثرة في عملیة التحصیل. فیما

 العوامل الموضوعیة: -1

مترابطة الأجزاء یسهل كلما كانت المادة المراد حفظها واضحة المعنى  نوع المادة ودرجة تنظیمها: -أ

الحفظ وأثبت في الذهن، أما إذا كانت دراك ما بینها من علاقات ومن ثم تكون أیسر في على المرء إ

المادة المراد حفظها صعبة وغیر مفهومة سیؤثر ذلك على نفسیة الطالب وتسبب لدیه الخوف الشدید منها 

 وبالتالي تقلل من مدى التحصیل الدراسي لدیه.

ت أفضل من : أسفرت نتائج الدراسات على أن التكرار الموزع على مراالتكرار الموزع والتكرار المركز -ب

التكرار المركز في وقت واحد، فالتدریب أو الحفظ المركز هو ذلك الذي یتم في وقت واحد وفي دورة 

واحدة أما التكرار الموزع فیتم في فترات متباعدة تتخللها فترات الراحة، ولقد وجد أن التكرار المركز یؤدي 

یكون عرضة للنسیان، إن فترات الراحة التي  إلى التعب والشعور بالملل، كما أن الحفظ بالطریقة المركزة

تتخلل التكرار الموزع تؤدي إلى تثبیت ما یتعلمه الفرد، وأن نشاط المتعلم یتجدد بعد فترات الانقطاع 

 .1وإقباله على التعلم سیكون أفضل

عوامل لكل طریقة محاسنها وعیوبها ومجالها ویتوقف نجاحها على  الطریقة الكلیة والطریقة الجزئیة: -ج

عدة منها كمیة المادة ونوعها وسن الحافظ وذكائه والغرض من الحفظ وعوامل أخرى، وقد دلت الدراسات 

وحین تكون لها  ،ین لا تكون المادة طویلة أو صعبةعلى أن الطریقة الكلیة تفضل عن الطریقة الجزئیة ح

، ومن عیوب الطریقة الأجزاءو وحدة طبیعیة أو تسلسل منطقي یمكن اتخاذه إطارا تندمج فیه التفصیل 

 الكلیة أنها تقتضي من الحافظ تكرار الأجزاء السهلة حین تختلف أجزاء المادة وصعوبتها.

 .110ص ،: مرجع سابقمایسة أحمد النیال 1
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ففي التسمیع الذاتي حافز على بذل الجهد والتیقظ وقد أسفرت الدراسات أن  طریقة التسمیع الذاتي: -د

الحفظ المقترن بالتسمیع الذاتي یزید من عملیة تثبیت وترسیخ الذكریات في الذاكرة، كما أن محاولة 

 بعده بمدة معقولة له فائدة كبیرة فهو یبین للحافظ مقدار ما غاب عنه فیزیده أوالاسترجاع أثناء الحفظ 

 عنایة وتكرارا.

فلا  ،المحصل مما یحصله موقفا إیجابیا : یجب أن یكون موقفالطریقة الفاعلة في التحصیل -ه

یر وتحلیل وتقلیب یرضى بمجرد التكرار الآلي فالتحصیل الحقیقي خاصة تحصیل المعنى عملیة تفك

تثبت المعاني في ذهنه وبمقدار ما یبذله له المحصل من جهد في تحصیله واستذكاره  ،ومقارنة وتأویل

 ویسهل علیه الإفادة منها.

بمجرد قدرته على  یجب ألا یكف المحصل عن الحفظ بمجرد شعوره أنه حفظ أو تجاوز حد الحفظ: -و

 التسمیع المباشر، فقد دل التجریب على أن المضي في تكرار ما تم حفظه أدى إلى ثباته في الذهن.

المقترن بإرشاد أفضل من التحصیل بدونه بل أن الرغبة دون  ثبت بالتجریب أن التحصیل الإرشاد: -ز

إرشاد قد لا تؤدي إلى الغرض المنتظر منها كما ظهر أن الإرشادات والتعلیمات الإیجابیة المفصلة 

 المشجعة أفضل من التعلیمات السلبیة العامة السریعة. 

 العوامل الذاتیة: -2

ذا فهو أقدر على التحصیل والتعلم خبراته السابقة من الغبي ل: فالذكي أكثر لإفادة من الذكاء الفطري -أ

 كما أنه أسرع وأدق في الفهم وإدراك العلاقات وتزداد هذه الصلة كلما زادت المادة تعقیدا.

 .1أخرى: فمعرفة الفرد لغة أجنبیة قد تعینه على تعلم لغة الخبرة السابقة -ب

 راض المختلفة أو ضعف الحواس.كالجوع أو التعب أو الأم الحالة الجسمیة: -ج

: لاشك أن الشخص المكتئب أو القلق أو الخائف أو غیر المكترث لا یستطیع أن الحالة النفسیة -د

 .كالشخص المستبشر والآمن والمهتم یحصل وأن یتعلم

 .112-111،ص ص :المرجع السابق 1
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فارقا أساسیا بین القراءة لمجرد القراءة أو قتل الوقت أو ابتغاء النوم من  لاشك أن هناك تعمد الحفظ: -ه

ناحیة، وقراءة الموضوع بقصد حفظه واستیعابه والإفادة منه فیما بعد من ناحیة أخرى، ذلك أن تعمد 

م الحفظ یحمل الفرد على رؤیة العلاقات بین الأشیاء التي یرید حفظها والربط بین بعضها وبعض والاهتما

بها مما یجعله یفكر فیها بطریقة شعوریة ولا شعوریة أیضا، وهذا ما یفوت القارئ الذي لا یقصد إلى 

 الحفظ.

: فالغرض الواضح یعین على تحدید الوسائل الملائمة لبلوغه ویزید من وضوح الغرض من التحصیل -و

، ویعجز الحافظ عن التمییز وبغیر هذا یشرد الانتباه أو یفتر نشاط الحافظ وتحمسه ویحول دون التخبط

 بین العناصر الأساسیة والثانویة فیما یحصله.

: وقد دلت تجارب عدة على أن علم المتعلم بنتائج تحصیله یعینه على معرفة المتعلم نتائج تحصیله -ز

 أي من حیث سرعته ودقته. ،كما وكیفا الإنتاجلتحصیل وزیادة إجادة ا

التحصیل نوع من الثواب الطبیعي ولیس رشوة صناعیة وعلى هذا  : النجاح فيأثر الثواب والعقاب -ح

 .1فهناك فارق أساسي بین تلمیذ یحصل بقصد التحصیل والإفادة وآخر یحصل من أجل إرضاء معلمه

 :التحصیل الدراسي والبیئة الأسریة -ثانیا

عن تنشئة الطفل تنشئة سلیمة فهو یتأثر بها في  تعد الأسرة المؤسسة التربویة الأولى المسؤولة

الدینیة ویكتسب الطفل الاتجاهات والمیول والقیم  ،لاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیةجمیع جوانب حیاته ا

الشخصیة خلال مروره بمجموعة خبرات التي تتوافر في بیئته الأسریة أثناء نموه الجسمي والعقلي 

 والمعرفي والانفعالي.

 التحصیل الدراسي والمناخ النفسي الأسري: -1

تعود إلى نواة الأسرة المتمثلة  بأنهایمكن تحدید أهمیة البیئة الأسریة في تشكیل شخصیة الطفل 

ویتضح  ،نمو هذا الطفل في جمیع الاتجاهاتبالوالدین، فالتوافق السلیم لهما یوفر مناخا نفسیا صحیحا ل

ین الوالدین أنفسهم من جهة وبین أبنائهم من جهة ثانیة، وبین الأبناء هذا في العلاقات الأسریة الدافئة ب

 أنفسهم.

 .113ص :المرجع السابق 1
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الأسرة وتماسكهم إن إشاعة المناخ النفسي الصحي بین أفراد الأسرة ینعكس في توافق أفراد 

الاجتماعي مع بعضهم البعض بشكل عام، مؤدیا بذلك إلى تفاعل البناء مع متطلبات مراحل التعلیم 

ناء، وإلى دعم الأبناء وتشجیعهم على التعلم والتحصیل بمستویات أعلى مما تسببه العلاقات والنمو للأب

فنتیجة لهذا قد یتجه الأبناء  ،النفسي والإحباط المستمر والیأس بناء الألمالأسریة المفككة، التي تثیر للأ

 إلى اللامبالاة والتسیب والإهمال في نشاطهم المدرسي.

 :والمستوى الثقافي للأسرةالتحصیل الدراسي  -2

من  باء والأمهات نحو التعلیم وأهمیتهتتضح أهمیة المستوى الثقافي للأسرة واتجاهات ومیول الآ

التي تمتلك مكتبة وتقدم  الأسرةخلال الدراسات والبحوث في هذا المیدان التي توصلت نتائجها إلى أن 

بالأخص الوالدین) في موضوعات ثقافیة وعلمیة الكتب والمجلات العلمیة المتنوعة ویتحاور أفرادها ( 

وتدفعه للقراءة  ،أثناء اجتماعات الأسرة، إذ تقدم بهذا مثیرات متعددة ومتنوعة تستثیر الطفل عقلیا ومعرفیا

والتعلم، بعكس البیئة الفقیرة ثقافیا التي لا تستثیر لدى الأبناء الرغبة والدافعیة نحو المذاكرة بل تخلق لدى 

 .1اتجاهات سالبة نحو مستقبل حیاتهم الدراسة والعملیة الأبناء

تعد الدافع والمثیر المستمر الدراسي فقد بینت البحوث أن المستوى التعلیمي للوالدین وتحصیلهم 

لدفع وتشجیع الأبناء على القراءة وزیادة التحصیل، إذ یقوم الآباء بتهیئة الأجواء الأسریة المناسبة من 

الجدولة  ئم للقراءة والمذاكرة وتوفیر شروط عادات الاستذكار السلیم المتمثلة فيمناخ نفسي سلیم ملا

وفي توفیر الكتب والمكان للأبناء أثناء المذاكرة بعكس الآباء الذین لم یحصلوا  ،الصحیحة لأوقات الدراسة

 الأم، فقد تتصف قد حصل علیه ولم یحصل علیه الآخر على مستوى تعلیمي مناسب، أو أن أحدهما

مثلا بعدم الاهتمام بمستوى التحصیل الدراسي بقدر ما تریده هو الحصول على مستوى تعلیمي معین 

 للأبناء إذ أن تحدیدها للأهداف لا تتجاوز حدود سوق العمل مهما كان بسیطا وكذلك بالنسبة للأب. 

 :التحصیل الدراسي والمستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة -3

تشیر بعض الدراسات والأبحاث إلى أهمیة المستوى الاقتصادي والاجتماعي للآباء وعلاقتها 

بمستوى تحصیل الأبناء، وأوضحت أن المتغیرات الأساسیة كمهنة الأب وطبیعة عمل الأم ومستوى الدخل 

تعلم فالأسرة الشهري للأسرة ومصادره وطبیعة السكن ونوعیته تؤثر على شخصیة الأبناء واتجاهاتهم نحو ال

 .342-341، ص ص ،لمعان مصطفى الجلالي: مرجع سابق 1
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تتمتع بمستوى الاكتفاء الذاتي أو أعلى اقتصادیا واجتماعیا تقدم البیئة الثریة ثقافیا لأبنائها وتوفر لهم التي 

كثیرا من المثیرات التي تدفع الأبناء إلى زیادة القراءة والتقصي من مذاكرة موضوعات الدراسة بشكل أوسع 

مستواها الاقتصادي والاجتماعي مما یدفع بعض الأبناء ق بعكس الأسرة التي تعاني من انخفاض موأع

 .1إلى العمل ومساعدة الأسرة على حساب مستواه التحصیلي

 :أسباب ضعف التحصیل الدراسي -ثالثا

فمنهم من أرجعها إلى المستوى  ،الظاهرة سباب هذهأقوال الباحثین والمفكرین في أ تتضارب

إلى الأسرة أو(الخلافات الأسریة) ومنهم من أرجع السبب  الاجتماعي والاقتصادي ومنهم من أرجع ذلك

 إلى تأثیر رفقاء السوء.

التي تؤدي وتوثر على المستوى التعلیمي وینتج عنه  الأسبابویرى فریق من الباحثین أن أهم 

فالأفراد یختلفون في معیشتهم وطریقتهم  ،هو المستوى الاجتماعي والاقتصاديضعف التحصیل الدراسي 

 أن دافعیة التحصیل مكتسبة تأتي منوتنشئتهم وأسلوب تعاملهم مع معطیات الحیاة التي تحیط بهم وحیث 

القیم السائدة في بیئة الفرد، والمفاهیم التي یتلقاها وكذلك مستویات الطموح التي یسمح بها لذلك الفرد 

فإنه بلا شك سیتأثر بذلك وستقل عنده دافعیة  ،یث المستوى الثقافيئة فقیرة من حالذي ینشأ في بی

من ذوي الدخل المتوسط أو  التحصیل لعدم وجود مستوى الطموح العالي والفرد الذي یعیش في أسرة

وهذا إنتاج البیئة التي  ،ن دافعیة للتحصیل ویتجنبون الضعففإن أفراد تلك الأسرة قد یحملو  ،العالي

الأب الذي أكمل دراسته الجامعیة لا یقبل أن یقل تحصیل أبنائه عن المستوى الجامعي یعیشون فیها، ف

بعكس الأب الذي لا یعرف أهمیة الدراسة، لكن هذا لیس في كل الحالات فقد أثبتت بعض الدراسات 

خلاف ذلك فبعض الأسر المستوى الاقتصادي والاجتماعي غیر جید وكان هذا دافع لتحصیل دراسي 

 .2مرتفع

الباحثة "هدى حسیني بیبي" فترى أن الصراعات الأسریة وكثرة الخلافات تؤدي إلى ضعف  اأم

ولاد لأالتحصیل الدراسي حیث تقول " الصراعات الأسریة أو الزوجیة الحادة قد تشغل المشكلات الأسریة ل

أن شعورهم بالأمن  إذ كیف تكون المدرسة مهمة لهم إذا كانوا یدركون ،ولا تترك الرغبة للنجاح بالمدرسة

 .342ص  :المرجع السابق 1
على  15/2/2018یوم   https:// hcys.ksu. edu.sa " "ظاهرة ضعف التحصیل الدراسيمراد بادي  الموقع الإلكتروني : 2

 15:00الساعة 
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مهدد بأخطار مستمرة وأن المشاجرات الحادة أو التوتر المرتفع یمكن أن یؤدي إلى ولد مكتئب لا یوجد 

الأهل الذین هم مصدر لدیه أي میل للعمل الدراسي وكما أن هذا الولد لا توجد لدیه دافعیة لإرضاء 

 .1التوتر المستمر"

بحیث أنها تشتت  ،لى شخصیة الطالب ومستواه المعرفيع فالصراعات داخل الأسرة لها تأثیر كبیر

 الفكر وتقید التركیز ولها آثار جانبیة مثل الهروب من المدرسة أو التسرب المدرسي والرسوب المدرسي.

یة إلى الأسباب وهناك رأي آخر للباحثین والمفكرین والذین أرجعوا ضعف الدراسة الأكادیمیة والعلم

أصدقاء السوء في هذه المرحلة من المراهقة أو بدایة البلوغ فالفرد یتقرب من  مثل تأثیر :الاجتماعیة

أشخاص في نفس السن ولذلك یكون السلوك سواء كان إیجابیا أو سلبیا حسب تأثیر هؤلاء الأصدقاء علیه 

 .وكما قیل " الصاحب ساحب "

عملیة التربویة على إذن یكاد یتفق جمیع باحثي التربیة على أن الصراع الأسري لا یساعد ال

 الاستمرار إنما یعتبرونه عائقا للإطار التعلیمي.

وبما أن الأسرة هي المكان الأول لنمو الطفل فكریا وروحیا وجسمیا خلال السنوات الست الأولى 

من عمره إضافة إلى دورها في التكامل مع المدرسة بعد هذه المرحلة العمریة لذا فإن أهم الأدوار التي 

ى الأسرة القیام بها للمشاركة مع المدرسة في رعایة سلوك الأبناء وتقویمه لتنمیة وتحقیق سلوك ینبغي عل

 .2أفضل للأبناء حتى یكونوا أبلغ نفعا لأنفسهم وأسرهم ومجتمعهم حاضرا ومستقبلا

 :طرق قیاس التحصیل الدراسي -رابعا

ن أكثر أدوات التقییم شیوعا یتم قیاس التحصیل الدراسي من خلال اختبارات التحصیل حیث تعد م

واستخداما وغالبا ما تستخدم لقیاس ما یحصله التلامیذ من المعرفة والفهم والمهارات التي تتصل بالمنهج 

ویتم ترتیب نجاح التلامیذ أو رسوبهم ومن بین  ،الدراسي، وعلى ضوء نتائجها یتم تحدید مستوى التلامیذ

 اختبارات التحصیل نذكر ما یلي:

 .316، ص 2000، دار أكادیمیا ، بیروت،  المرجع في الارشاد التربويهدى حسیني بیبي:  1
على الساعة  15/2/2018یوم  https:// hcys.ksu. edu.sa "ظاهرة ضعف التحصیل الدراسي"لموقع الإلكتروني : مراد بادي ا 2

15:30 
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ویسمى هذا النوع من الاختبارات بالاختبارات التقلیدیة حین یسأل الطالب عادة  الاختبارات المقالیة: -1

من تعطى للطالب سئلة للطالب سئلة "فهي عبارة عن سؤال أو عدة أأو یناقش من خلال مجموعة من الأ

ویكتب  ،التي درسها سابقاترجع المعلومات أجل الإجابة علیها، وفي هذه الحالة فإن دور التلمیذ هو أن یس

منها ما یتناسب مع السؤال المطروح، ویكثر استعمال هذه الأسئلة في المرحلة الإلزامیة والثانویة وكلیات 

 .1الجامعات

وتعتبر هذه الاختبارات الأكثر شیوعا في العالم العربي حیث یقوم علیها النظام التعلیمي والتربوي 

 المقالیة نذكر ما یلي:ومن بین أنواع الاختبارات 

الطالب أن لا یسترسل  : وهذا النوع من الاختبار یفرض علىالاختبار المقالي ذو الإجابة المقیدة -1-1

وذلك عن طریق  ،، وعدد النقاط التي سیجیب علیهاحدد له سلفا عدد الأسطر المطلوبةبل ی ،في الإجابة

تقیید الطالب بذكر سبب أو اثنین أو ثلاث، وهذا النوع من الاختبارات یساعد الطالب على تنظیم أفكاره 

في المواضیع التي لا تستوجب ذلك ولا یدور حول  الإجابةومعلوماته بأقصر الطرق، فلا یسترسل في 

 الموضوع دون أن یتناول صلب هذا الموضوع.

وهذا النوع یعطي فیه الطالب الحریة في الاسترسال فلا یقید  الإجابة المفتوحة:الاختبارات ذات  -1-2

 .بعدة أسطر أو كمیة الإجابة المطلوبة

 لومات فقط لا تحلیلها أو تركیبهاویعاب على الاختبارات المقالیة أنها تعود التلمیذ على سرد المع

 .2تعلمه من حل المشكلات الجدیدة "هر الابتكار وقدرة التلمیذ على تطبیق ما ا" فلا تهتم بمظ

مما حفظه وما یتقنه فیجیب علیها ویتحصل على العلامة  الأسئلة فقد یصادف التلمیذ الحظ فتأتي

 الكاملة وقد یحدث العكس.

كما تتأثر الاختبارات المقالیة بذاتیة المصحح، مما یفقدها موضوعیتها لذلك یحبذ الاعتماد على 

أخرى أثناء التصحیح ، إضافة إلى عدم ثبات تقدیرها حیث تكون استجابات المتعلم حرة لدرجة  تاختبارا

 تجعل من الصعب على الممتحن أن یقرر أن هناك نموذجا واحدا من الإجابة الصحیحة.

 .198، ص2006، دار الثقافة للنشر والتوزیع ن الأردن، الإرشاد النفسي أسالیبه وفنیاتهالعزة سعید حسني:  1
 .373، ص2005، 5، ط، دار النشر للجماعاتمناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة أبو علام رجاء: 2
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سم لأنها تخرج عن ذاتیة المصحح ولا تتأثر سمیت هذه الاختبارات بهذا الا الاختبارات الموضوعیة: -2

ا أعطى له مفتاح وضع العلامة ولو بشكل طفیف، كما یمكن لأي إنسان أن یقوم بتصحیحها إذ عند

أن تتوفر  عدم تأثیر الأحكام الذاتیة على المصحح او فها "وجیه محجوب" بأنهار عإذ ی ،الإجابة وطریقته

الموضوعیة دون التحیز أو التدخل الذاتي من قبل المجرب وإذا لم تتأثر ذاتیته بالأحكام زادت قیمته 

 تصدق وثبات عالیة.الموضوعیة تتمیز بمعدلات 

 1وتتمیز أسئلة الاختبار الموضوعي بكثرة العدد وتستطیع تغطیة محتوى المادة بشكل ملموس. 

  توتر عند التلمیذ أثناء الامتحان.السهل إلى الصعب مما یزیل التدرج الأسئلة في الامتحان من 

  تنظیمه للإجابة لأن مثل هذه الأمور لا تتوافر في الأسئلة الموضوعیة  أولا یتأثر المعلم بلغة الطالب

 أصلا.

 ومن عیوب الاختبارات الموضوعیة نذكر ما یلي:

 كما أنه لا بد من تصمیم عدد من  تحتاج في التصمیم إلى وقت طویل ومجهود كبیر من المعلم

الاختبارات البدیلة في كل مادة خوفا من حفظ التلمیذ للإجابة المطلوبة فیصبح الاختبار عدیم القیمة 

 كما لها قیمة محدودة في بعض المواد وخاصة التي تحتاج إلى سلوك حل المشكلة.

  بالطالب إلى الحفظ وبذلك لا تقیس معظم هذه الاختبارات تؤدي إلى قیاس التعرف دون التذكر فتؤدي

 .2القدرة على التنظیم والابتكار

 كثر أنواع الاختبارات الموضوعیة شیوعا نذكر ما یلي:ومن أ

وهي من أكثر الاختبارات الموضوعیة انتشارا وأكثرها صدقا وثباتا إختبارات الاختبار المتعدد:  -2-1

ویختار  الإجاباتفي طریقة إجابته بإعطائه سؤال متعدد ویقصد بها تجنب الإجابات الحرة وتقیید التلمیذ 

منها الإجابة الصحیحة أو الأكثر صحة من غیرها حیث یختار التلمیذ الإجابة الصحیحة حسب 

 التعلیمات المعطاة له.

 دار دجلة ناشرون وموزعون ،لقیاس والاختبارات والتقویم في المجال التربوي والریاضيلازم كماش: ا یوسف، مشتت رائد محمد 1
 .56، ص2013الأردن، 

 .89، صالإسكندریةللكتاب،  الإسكندریةز ، مرك التقویم التربوي ومبادئ الإحصاءاحمد صالح وآخرون:  2
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وهي من أكثر أنواع الاختبارات الموضوعیة استعمالا من قبل  اختبارات الصواب والخطأ: -2-2

المعلمین لسهولة وضعها، وفي هذا النوع من الاختبارات یتم عرض بعض العبارات على التلمیذ، ثم 

الإجابة الصحیحة أو یكتب كلمة صحیح أو  أمامتأكید صحتها أو خطئها فیضع علامة منه یطلب 

 .1خطأ

ئمتین متوازیتین ولكنهما في الغالب غیر تألف أسئلة المزاوجة عادة من قاوتأسئلة المزاوجة:  -2-3

ویطلب من التلمیذ التوصیل بین المثیرات (الأسئلة) وبین ما  ،تین في عدد المثیرات والاستجاباتمتساوی

 .2مى الثانیة بقائمة الاستجاباتیناسبها من استجابات، وتسمى القائمة الأولى المقدمات و تس

: یطلق علیها اسم اختبارات التذكر أو الاستدعاء ویتألف هذا النوع اختبارات الاستدعاء والتكمیل -2-4

من الاختبار من عدد من الفقرات التي تكون على شكل عبارات ناقصة ویطلب من المفحوص أن یكمل 

 .النقص بوضع كلمة أو كلمات محددة أو عدد أو رمز في المسافة المخصصة لذلك في كل عبارة

ویهدف هذا الاختبار إلى اختیار قدرة الطالب على التذكر ولیس قدرته على التعرف كما هو الحال 

 .3في أسئلة الاختیار المتعدد

تعتبر من أقدم الوسائل التي استعملت لقیاس التحصیل الدراسي للتلامیذ  الاختبارات الشفویة: -3

والاختبار الشفوي هو " مزیج من اختبار المقال والاختبار العلمي أو الأدائي ولهذا النوع من الاختبار 

الشفوي  فائدة في دراسة العملیات العقلیة التي یستخدمها المتعلم للإجابة عن أسئلة معینة" ولذلك فالاختبار

بل أنه في بعض الأحیان هو الأسلوب الوحید في تقویم كما  ،نافعة وفعالة في تشخیص الصعوبات أداة

هو الحال في قیاس نتائج المتعلمین في الصفوف الأولى في المرحلة الابتدائیة، وفي قیاس بعض نتائج 

 .التعلیم اللغوي كالقراءة الجهریة

ى الاختبارات الشفویة لتقییم بعض الأهداف التربویة وخاصة ما ولا یزال معظم الأساتذة یعتمدون عل

یتعلق منها بقدرة التلمیذ على التغییر وذلك من خلال طرح مجموعة من الأسئلة (غیر مكتوبة) على 

  2، ط، دار المناهج للنشر والتوزیعومهارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریسطرق التدریس العام عبد الرحمان عبد السلام جامل:  1
 .186، ص2000عمان، 

 .145، ص1998، دار الیازوري ، عمان، لقیاس والتقویم في علم النفسكراجة عبد القادر: ا 2
 .97، ص2005،عمان،3،ط، دار الفكر مبادئ القیاس والتقویم في التربیةعلیان هشام عامر: ، الزیود نادر فهمي 3
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، بهدف معرفة مدى فهم التلامیذ للمادة الدراسیة ومدى قدرتهم على التعبیر عن التلمیذ یجیب علیها شفهیا

 أنفسهم.

تساعد على قیاس قدرة التلمیذ على التعبیر والمناقشة والنطق  أنهاممیزات هذه الاختبارات فمن 

 .1السلیم وتساعد على استخلاص مدى قدرة الطالب على التفكیر واستخلاص النتائج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .284، ص2003، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، عمان، الفروق الفردیة والتقویمأنسي محمد احمد قاسم:  1
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 خلاصة الفصل

عن السیاسة التعلیمیة في البلاد  النظام التربوي هو الجهاز الإداري المسؤول أننستنتج مما سبق 

فالنظام التربوي بكل مكوناته یهدف إلى إیجاد العلاقة بین  ،ظیمها وإدارتها وتنفیذ إجراءاتهامن خلال تن

المدخلات والمخرجات وتحدید نوعیة العلاقة في شقها الإیجابي والسلبي، وهذا یبرز من خلال مقدار 

لیة التربویة والتي تتمثل في التحصیل الدراسي لذلك لا بد من المعرفة التي یكتسبها التلمیذ في العم

الاهتمام الكبیر بالتربیة والتعلیم في المجتمع والتخطیط لهما بشكل دقیق وجید ورسم الأهداف التي تنسجم 

 مع مقومات المجتمع.
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 الفصل الرابع : الرسوب المدرسي.

 تمهید.

 أولا: لمحة تاریخیة عن الرسوب المدرسي.

 ثانیا:أشكال الرسوب المدرسي.

 ثالثا:عوامل الرسوب المدرسي.

 العوامل الذاتیة. -1

 العوامل الأسریة. -2

 العوامل المدرسیة. -3

 ونتائجه. رابعا: آثار الرسوب المدرسي

 .خامسا:علاج ظاهرة الرسوب المدرسي

 خلاصة الفصل.

 



يلفصل الرابع: الرسوب المدرســا  
 

 تمهید:

یعتبر الرسـوب المدرسـي مشـكلة تربویـة اجتماعیـة یعـاني منهـا التلامیـذ ویشـقى بهـا الآبـاء فـي المنـازل 

  وهــــي مــــن أهــــم المشــــكلات التــــي تشــــغل المهتمــــین بالتربیــــة والتعلــــیم فــــي العــــالم ،والمعلمــــون فــــي المــــدارس

فالرســوب المدرســي ظــاهرة عامــة ملازمــة لكــل نظــام تربــوي فــي جمیــع الــدول، فهــي لیســت وطنیــة بــل ظــاهرة 

مــن بلــد إلــى آخــر  ایــة تكــاد تكــون مســبباتها واحــدة مــع اخــتلاف فــي درجــة حــدتها وطبیعتهــا وانعكاســاتهعالم

 ر النظــام التربــويوحتـى داخــل البلـد الواحــد، وتختلــف نسـبته مــن نظــام لآخـر، وقــد یشـكل حجمهــا مؤشــرا لسـی

كتمـال أو نقـص أو عـدم ا فالـة تـأخر أو تخلـوصحته، لأنها تحـدد إمكانیـات الدولـة المادیـة والبشـریة فهـو ح

نفعالیة بحیـث تـنخفض نسـبة التحلیـل دون نتیجة لعوامل عقلیة أو جسمیة أو اجتماعیة أو االنمو التحصیلي 

 ختبارات في جمیع المواد.التي یحصل علیها التلامیذ في الا المستوى العادي المتوسط
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يلفصل الرابع: الرسوب المدرســا  
 

 :لمحة تاریخیة عن الرسوب المدرسي -أولا

إن المتتبع لتاریخ الإنسانیة یجد أن أول مدرسة جماعیـة منظمـة تعـود إلـى العصـر الإسـلامي بعـد أن 

الكبـار والصـغار الرجـال مـنهم والنسـاء أسس الرسول صلى االله علیـه وسـلم مسـجد یثـرب، وجعلـه منـارة لـتعلم 

وبعــــد ذلـــــك انتشـــــر التعلـــــیم فـــــي المســـــاجد والكتاتیـــــب والمـــــدارس القرآنیـــــة، وفـــــي دور الحكمـــــة ودور الكتـــــب 

ى مؤسســة تعلیمیــة بــر العصــور بــدأت المدرســة تأخــذ منحــوالمنتــدیات ومــع التطــور الــذي عرفتــه الإنســانیة ع

 شهادات علمیة تؤهلهم لشغل مناصب علیها في المجتمع.لطلابها نظامیة تشرف علیها الدولة وتمنح 

  یدیولوجیــة المواهــبیــة النفســیة " انطلاقــا ممــا یعــرف بإوفــي الخمســینات ســیطر علــى الرســوب " الحتم

اعتبر أن بعض الأشخاص موهوبین للتعلم أما البعض الآخر فلا، واعتبر النجـاح أو الرسـوب رهـن مواهـب 

 التلمیذ الشخصیة.

الســــتینات حلـــت " حتمیــــة اجتماعیــــة " محـــل " الحتمیــــة النفســــیة " فـــاعتبرت بیئــــة التلمیــــذ فـــي أواخــــر 

الاجتماعیــة العنصــر المســبب للنجــاح أو الرســوب حالیــا، وبفضــل الأبحــاث فــي العلــوم التربویــة والاكتشــافات 

بـل بــات  الجدیـدة فـي علــم الـدماغ لـم یعــد الرسـوب ینســب إلـى المواهـب الشخصــیة أو إلـى البیئـة الاجتماعیــة

 ینظر إلى مسبباته في مكان آخر وهو المدرسة في مقوماتها المختلفة.

أثبـت الدراسـات حـول الـدّماغ وقابلیتـه الهائلـة وإمكاناتـه التعلیمیـة، وأثبتـت العلـوم  20وفي نهایة القـرن 

 التربویة أن أسالیب التعلم في متناول الجمیع، فمسببات النجاح أو الرسوب تكمن في المدرسة.

د مــرّ الرســوب كمشــكلة اجتماعیــة واقتصــادیة بمراحــل متعــددة أو مرحلــة كتلــك التــي ظهــرت فیهـــا وقــ

 م، وكان الهدف من ذلك هو تصنیف الطلاب في المدرسة بناءا1948الفصول الدراسیة عام 

 على فهمهم وقدرتهم التعلیمیة ونضجهم وبدأ انتقال الطلبة من فصل دراسي اعتمادا على نتائجهم 

 .1وقدراتهم

رتفــاع نســبة الرســوب فــي المــدارس ویمكــن تســمیتها بمرحلــة النقــل أمــا المرحلــة الثانیــة فهــي نتیجــة لا

هم للنجــاح وفــي الآلــي قصــد مســاعدة الطــلاب علــى النجــاح حتــى ولــو لــم یحصــلوا علــى الــدرجات التــي تــؤهل

 ،عن الموقع الإلكتروني 2018 -03 -09یوم  17:25الساعة  1999 جویلیة 13مجلة النهار  1
www. Sainat. Net/ show thread. Php. 
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يلفصل الرابع: الرسوب المدرســا  
 

س بالكفـــاءات الـــذي دى التربویــون بضـــرورة إتقـــان المهــارات الأساســـیة عـــن طریــق التـــدریانـــ ،المرحلــة الثالثـــة

 .1ینبغي فیه المدرس أن یحدد مضمون ما یستعمله طلابه تحدیدا جیدا

 أشكال الرسوب المدرسي: -ثانیا

إن الرســـوب المدرســـي ظـــاهرة متشـــبعة تتمحـــور تحتهـــا عـــدة أشـــكال متداخلـــة ومتنوعـــة كلهـــا متعلقـــة 

التربویــة (الحدیثــة) والتــي تقــر بفضــل بالتلمیــذ أنــه هــو المعنــي بالرســوب وینبــع هــذا الشــكل داخــل المؤسســة 

التلمیــذ أو إقصــائه فــي مرحلــة معینــة مــن مراحــل دراســته وهــذا مــا یعــرف بالرســوب المدرســي وهــو یتضــمن 

 ثلاثة أشكال نوجزها فیما یلي:

 الرسوب العام: -1

 ویطلق هذا النوع من الرسوب على التلمیذ الذي یفشل في كل المـواد التـي یتلقـى التعلـیم فیهـا وبمعنـى

آخــر فشــل إجمــالي للتلمیــذ فــي كــل المــواد، وإن التلمیــذ الراســب فــي هــذه المــواد لا یعنــى فشــله ورســوبه فــي 

 أشیاء أخرى فقد نجده ناجحا في ریاضة ما أو في حرفة ما.

 الرسوب الجزئي: -2

وینســب هــذا النــوع علــى التلمیــذ الراســب فــي بعــض المــواد دون الــبعض الأخــر، وهــو یقتــرن بــالتخلف 

علــى شــكل ضــعف فــي مقــدرة التلمیــذ علــى تعلــم المــادة العلمیــة ذات الارتبــاط أكثــر مــن القــدرات الــذي یكــون 

أخــر ذات الاعتمــاد بالدرجـة الأولــى علــى الــذكاء الحســابي ولكـن یمكــن أن یكــون قویــا فــي  العقلیـة أو بتعبیــر

 ك تظهر قدراته الكامنة.كالموسیقى، الریاضة البدنیة، وبذلمواد أخرى 

  الرسوب العارض: -3

هــو أن یرســب فــي الامتحــان بســبب مــا یمكــن أن یحــدث داخــل الأســرة وهــذا ســرعان مــا یــزول بــزوال 

مؤشر الدافع إلى الرسوب فقد یرسب التلمیذ لكن لـیس لضـعف قدراتـه أو عـدم اهتمامـه وإنمـا مـثلا وفـاة أحـد 

ابة بمـرض قـد یكـون أفراد العائلة لا سیما الوالدین أو حدوث طـوارئ تحـدث لاسـتقرار داخـل الأسـرة أو الإصـ

 .1طویل الأمد، وبالتالي الانتقال إلى مستوى المناسب له

 الموقع نفسه.1
 www.modoo3.com، أسباب الفشل الدراسيلموقع الإلكتروني: دعاء نجار، ا 1

  ، رسـالة ماجسـتر فـي علـم اجتمـاع التنمیـةأسباب الفشل المدرسي لـدى التلامیـذ مـن وجهـة نظـر الأسـاتذةمحمد الصالح بوطـوطن:  2
 .34، ص2005جامعة الجزائر، 
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يلفصل الرابع: الرسوب المدرســا  
 

 :عوامل الرسوب المدرسي-ثالثا

 العوامل الذاتیة. -1

التخلـف العقلــي، ضـعف الجهــاز العصـبي، ضــعف أو عجـز فــي أجهـزة الكــلام والنطـق الخــوف، عــدم 

القاعـــدة الأولـــى فـــي التخلـــف الدراســـي وأن الثقــة بـــالنفس.... لا شـــك أن ضـــعف قـــدرات التلمیـــذ العقلیـــة هـــي 

الترابط الكبیر بین الضعف والذكاء والتخلف الدراسي یظهر في حـالات التخلـف العـام لكـن مثـل هـذا التـرابط 

قــد یكــون بالنســبة للمتخلــف الخــاص والــنقص العقلــي یعتبــر أساســا فــي مشــكل النطــق والكــلام لوجــود علاقــة 

الكلام تكون مشكلة النطق والكـلام سـببا فـي الخـوف وعـدم الثقـة لأن  سلبیة بین الضعف العقلي والتأخر في

عــدم ثقتــه مــن ناحیــة ولخوفــه مــن للمزیــد مــن الفهــم أو التوضــیح ل یســأل الطفــل فــي هــذه الحالــة لا یتجــرأ أن

 نتقاد زملائه له وسخریتهم من كلامه من ناحیة أخرى.ا

رة مرعبـة ومریعـة ووهمیـة عـن المـدرس دخولـه المدرسـة لأخـذه صـو قبـل  والخوف قد یكون لدى الطفل

 والمدرسة مسبقا بسبب تمویه الأسرة وتهدیده بها.

والخــوف وعــدم الثقــة بــالنفس قــد یتولــدان بســبب المغــالاة فــي صــد الطفــل وقهــره والوقــوف فــي طریــق 

ددا نتقـاد الشـدید الـذي یكبـت مشـاعره ممـا یجعلـه متـر ع حاجاته ولخوفه من العقاب أو الاتحقیق رغباته وإشبا

 غیر واثق من نفسه.بلیدا 

 وهذا الكبت یولد له القلق نتیجة الصراع بین رغباته وعدم إشباعها مما یكون له تأثیر سيء 

على جهازه العصبي یؤدي إلـى تـوتره المسـتمر كمـا أن بعـض الأمـراض یكـون لهـا أثرهـا السـیئ علـى السـمع 

 1والنطق

 العوامل الأسریة: -2

إن المناخ الأسري بشكل عام له تـأثیر حاسـم فـي نجـاح التلمیـذ بالإضـافة إلـى علاقـة الأهـل ببعضـهم 

البعض وعلاقتهم بأولادهم، ومن المعلوم أن انتهاج سیاسة اللامبالاة والتعصب والانكماش بعیدا عـن تحمـل 

ة والمعاصــــرة والمرشــــدة المســــؤولیة یــــدفع بــــالأولاد إلــــى التهــــاون والاســــتخفاف فــــي حــــین أن التربیــــة المنفتحــــ

 .184، ص2004، 1، دار المعرفة الجامعیة، طالوجیز في علم النفس العام والقدرات العقلیةعبد الرحمان العیسوي:   1
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يلفصل الرابع: الرسوب المدرســا  
 

ومـن هـذه 1والموجهة تجعلهم ینفتحون على واجباتهم وأكثـر تقـبلا للمجهـود الدراسـي الـذي یـؤدي إلـى النجـاح 

 العوامل ما یلي:

 الدخل المنخفض للأسرة: -2-1

نقطـاع عـن المدرسـة قـد لا یتخـذه الطفـل وحـده أحیانـا، إذ تشـیر بعـض الا أن قـرارمن المهم ملاحظة 

ن الأسـر ( الوالـدین) كـانوا علـى وعـي فـي بعـض الحـالات بتغیـب التلمیـذ عـن المدرسـة وكثیـرا مـا الدراسات أ

یتغاضون عنه، وذلك لكي یتمكن الأطفـال مـن تحمـل بعـض مسـؤولیات الرعایـة أو ممارسـة بعـض الأعمـال 

 المســاعدة فــي دخــل الأســرة والأرجــح أن هــذا الوضــع  یعكــس حاجــة تلــك الأســر إلــى المــال، وعجزهــا عــن

مـن جمیـع حـالات التغیـب عـن المدرسـة  %10توفیر أشكال الرعایة الممكنة لأطفالها ویشیر " فوكس " إلـى 

أن ترجع إلى قیام الأطفال بمهام مرتبطة بالبیت، وأوضحت البحوث التي أجریـت عـن التغیـب عـن المدرسـة 

 .2حتمالیة الانقطاع عن المدرسة لدى الذكورممارسة العمل یزید بشكل كبیر ا

كبـــر عنـــد نخفـــاض المســـتوى المعیشـــي وضـــعف الـــدخل الیـــومي للأســـرة یكـــون وقـــع تـــأثیره أكمـــا أن ا "

 .حتیاج"شعور التلمیذ بالغبن والإهانة والا

 حجم العائلة: -2-2

یتعرض أبناء الأسر الكثیرة الأولاد بدرجة أكبر قلیلا لاحتمال الإنفاق فـي الحصـول علـى مؤهـل أكثـر 

هــم لــو وفقــوا فــي الحصــول علــى مــؤهلات، فمــن الأرجــح أن یحصــلوا علیهــا مــن غیــرهم، یضــاف إلــى ذلــك أن

بتقدیرات منخفضة ویبـدوا الارتبـاط بـین حجـم الأسـرة الكبیـر وانخفـاض مسـتوى التحصـیل خاصـة فیمـا یتعلـق 

بالقراءة والكتابة والذكاء اللفظي، بینما یكون معتـدلا بالنسـبة إلـى القـدرات الریاضـیة، ( الحسـابیة)، ثـم یصـبح 

 أضعف بالنسبة إلى سائر أشكال الذكاء اللفظي الأخرى.

ل عــن ذلــك، كمــا تثبــت وجــود ارتبــاط بــین التفاعــل اللفظــي هــو العامــل المســؤو  ممــا یعنــي أن غیــاب

ترتیب المـیلاد والنـوع والأعمـار بالنسـبة للإخـوة والتحصـیل الدراسـي وأن الأولاد ذوي العـدد الأقـل مـن الإخـوة 

ات أعلــى مــن التحصــیل الدراســي مــن الأولاد الــذین لهــم عــدد أكبــر مــن الإخــوة الأكبــر ســنا یحظــون بمســتوی

 .16، ص2009للتربیة، الریاض،  ، دار الصواتنیةالتحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیهمحمد بن معجب:  1
 .268، ص1979، 1، دار المعارف، طالقدرات العقلیةمیخائیل معوض:  2
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 لــدیهن إخــوة ذكــور فقــط یحققــن مســتویات أعلــى مــن التحصــیل، تــيالأصــغر ســنا، كمــا اتضــح أن الفتیــات ال

 .1ویكون الذكور أكثر میلا إلى الانقطاع عن المدرسة عندما یكون لدیهم إخوة أكبر سنا

مناســـب أســـباب غیـــر ملائمـــة للدراســـة الكمـــا أن ارتفـــاع عـــدد أفـــراد الأســـرة والمســـكن الضـــیق وغیـــر 

 والتحصیل.

 اهتمامات الوالدین: -2-3

تدل التحلیلات الحدیثة لبیانات الدراسة القومیة لنمو الطفل علـى أن اهتمـام الوالـدین بـالتعلیم هـو أحـد 

وآثــاره علــى حیــاة التلمیــذ، فقــد تبــین أن اهتمــام الوالــدین بــالتعلیم العوامــل التــي تــرتبط بقــوة التحصــیل الدراســي 

قویــا و مباشــرا فــي تحصــیل الطفــل، وقــد أوضــحت تحلــیلات أخــرى لنمــو الطفــل أن اهتمــام الأب  ایــؤثر تــأثیر 

 یؤثر بشكل ملموس وحاسم في تحصیل الابن للمؤهلات الدراسیة.

تعلـیم أبنــائهم وتعلمهـم واتجهــت بحـوث أخــرى  أهمیـة مشــاركة الوالـدین فــي، وقـد أبــرزت دراسـات عــدة 

إلى تركیز الاهتمام علـى دور الوالـدین كمعلمـین، وبالـذات بالنسـبة إلـى بعـض التخصصـات المقـررة، وأثبتـت 

أن مقـــدار التـــدریس المباشـــر أو " التنشـــیط الفكـــري للتلمیـــذ فـــي البیـــت" یـــرتبط ارتباطـــا قویـــا  بعـــض الدراســـات

اؤل الكبیــر بفعالیــة هــذا الأســلوب مــن المشــاركة كوســیلة لتحســین التحصــیل بتحصــیله الدراســي، ویرجــع التفــ

شـــجعون الوالـــدین علـــى الدراســـي عمومـــا، وقـــد نفـــد المشـــروع علـــى مـــدى عـــامین كـــان المدرســـون خلالهـــا ی

بــنهم أثنــاء القــراءة، وفــي الفصــول الضــابطة لــم یحصــل ســوى عــدد قلیــل جــدا مــن الفصــول الإنصــات إلــى ا

 فیها التدخل الحصول على درجات أعلى من المعدل.التجریبیة التي حدث 

هـــذا الـــدور تقـــدیم  وركـــزت بحـــوث أخـــرى علـــى قیـــام الوالـــدین بـــدور المســـیر لعملیـــة التعلـــیم، ویتضـــمن

المساعدة لتعلم الطفل بالتشجیع من خلال تهیئة البیئة التي یمكن أن یحسـن فیهـا التلامیـذ أدائهـم المدرسـي، 

أحسن وجه، ومن أمثلـة هـذه المشـاركة تـوفیر المكـان والوقـت المناسـب للتعلـیم  وأن یستفیدوا مما تعلموه على

داخل البیت، والعلاقات الإیجابیة بین الوالدین والطفل، وتقلیل الصـراعات داخـل الأسـرة وقـد توصـلت بعـض 

 .2ل الدراسيالدراسات إلى الأبعاد العاطفیة والتنظیمیة لحیاة الأسرة ترتبط ارتباطا قویا بالقدرة على التحصی

 .18،17ص، ص  سابق  :مرجعالتحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیهمحمد بن معجب:  1
 .19المرجع السابق: ص 2
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" كمــا یعتبــر أســلوب التــدلیل الزائــد الــذي یعتمــده الوالــدین اتجــاه الأبنــاء والخضــوع لكــل مطــالبهم بــدون 

ــــام بالأعمــــال والواجبــــات المدرســــیة بــــدلا عــــ ــــة، والقی ــــدیهم الأنانیــــة وروح الإتوجیــــه أو رقاب ــــد ل ــــةنهم تول   تكالی

 ویصبحون غیر قادرین على القیام بوظائفهم.

ب بـــین التســـاهل فـــي ى أســـلوب معـــین مـــن المعاملـــة أي التذبـــذاســـتقرار الوالـــدین علـــ كمـــا یعتبـــر عـــدم

 .1العقاب أو القسوة یؤدي إلى تشتت الأبناء وتدبدب نتائجهم"

 كل هذه العوامل والمعاملات لها تأثیر سلبي على التحصیل الدراسي.

 العوامل المدرسیة: -3

لا تعــود أســبابها إلــى العائلــة فحســب بــل هــو مشــكلة تعــود أســبابها إلــى المدرســة  إن مشــكلة الرســوب

أیضـا، فمســؤولیة المدرســة عــن مشــكلة الرسـوب لا تقــل بأیــة صــورة مــن الصـور عــن مســؤولیة العائلــة، علمــا 

  أن المدرسة تكون مصدرا من مصادر رسـوب الطلبـة وتسـربهم عنـدما تكـون إدارتهـا مضـطربة وغیـر منظمـة

العلمـــي ،وعنـــدما تكـــون  تكـــون هیئاتهـــا التدریســـیة ناقصـــة وغیـــر مؤهلـــة وتشـــكو مـــن تـــدني المســـتوى وعنـــدما

اقعهــــم الاجتمــــاعي ومســـتویاتهم العلمیــــة وعنـــدما لا تتــــوفر فیهــــا و و  مناهجهـــا لا تــــتلاءم مـــع عقلیــــات الطلبـــة

التربویـة والعلمیـة اللازمـة، إضـافة إلـى انعــدام العلاقـات الإنسـانیة بـین الطلبـة والمدرسـین وانعــدام  التسـهیلات

 التعاون والتنسیق بین البیت والمدرسة.

إن هذه المشكلات التي تعاني منها المدرسة سرعان ما تتحول إلى أسـباب موضـوعیة وعقلانیـة تعـود 

و المعرفــــة وتهــــربهم مــــن الدراســــة والتحصــــیل العلمــــي كلمــــا  إلـــى رســــوب الطلبــــة وتســــربهم وكــــراهیتهم للعلــــم

 .2استطاعوا إلى ذلك سبیلا

 :آثار الرسوب المدرسي ونتائجه  -رابعا

لمجتمــع الـــذي ینتمــي إلیـــه، ویمكـــن للرســوب آثـــار متعــددة علـــى كــل مـــن الطالـــب وأســرته ومدرســـته وا

 یف آثار الرسوب فیما یلي:تصن

 

 .270ص مرجع سابق،القدرات العقلیةمیخائیل معوض:  1
 .164، ص2005، عمان، 1، دار وائل للنشر، طعلم الاجتماع التربويإحسان محمد الحسن:  2
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 المدرسي:الآثار النفسیة للرسوب  -1

یترك الرسوب آثار نفسیة سیئة على الطالب نتیجـة إحساسـه بالفشـل وشـعوره بـالمرارة والإحبـاط وخیبـة 

الأمــل، وعجــزه عــن مســایرة زملائــه الــذین تفوقــوا علیــه وســبقوه إلــى صــف دراســي أعلــى، بالإضــافة إلــى مــا 

 ئة التي تذكره دائما برسوبه.یتعرض له الطالب الراشد من أنواع التجریح داخل الأسرة، والمعاملة السی

فضلا عن المقارنات التي تعقد بین الطالب الراسب وأقرانه الناجحین للدلالة على إهمالـه وسـوء خلقـه 

ن وحرمانـه مـن بعـض المیـزات التـي یحصـل علیهـا إخوانـه وزمـلاؤه، كـل هـذه الأوضـاع تجعـل یوتخلفه العقلی

دیه نوعا من القلق والخـوف وعـدم الثقـة بـالنفس، بحیـث الطالب یعاني أوضاعا نفسیة غیر طبیعیة، وتخلق ل

یدفعه ذلك إلى كره المدرسة وكثـرة الغیـاب عنهـا، وبالتـالي عـدم مواصـلة التعلـیم فـي كثیـر مـن الأحیـان، كمـا 

الثقـة بـالآخرین وكـرههم وعـدم الرغبــة أن هـذه الأوضـاع النفسـیة قـد تـؤدي فــي كثیـر مـن الأحیـان إلـى انعــدام 

ویمكـن أن یكــون تـأثیر هـذه الحــالات النفسـیة أكثــر وضـوحا لـدى طــلاب المرحلـة الثانویــة  فـي التعامـل معهــم

 .1لأنهم یمرون بمرحلة المراهقة التي یكون الفرد فیها أكثر تأثرا لما یوجه إلیه من أنواع النقد والتجریح

ثـار إلـى أولیـاء ولا تقتصر الآثار النفسیة من الرسوب على الطلاب الراسبین فقـط، وإنمـا تمتـد هـذه الآ

أمــورهم الــذین یعلقــون كثیــرا مــن الآمــال علــى نجــاح أعمــالهم ویترقبــون نتــائج جهــودهم بفــارغ الصــبر، بخیبــة 

أمل والشعور بالخجل خاصة في المجتمعات التي یباهى فیها الآبـاء والأمهـات بنجـاح أبنـائهم وتفـوقهم علـى 

عالي، أما بالنسـبة للأسـر الفقیـرة فـإن  اقتصادي أقرانهم، وهذا یظهر بوضوح لدى الأسر التي تتمتع بمستوى

رسـوب أبنائهــا یمثــل صــدمة لهــا نتیجــة شــعورها بضــیاع مــا أنفقتــه علــى الطالــب طــول العــام الدراســي، الأمــر 

إلى الإنفاق علیه عاما آخر، أو حرمانه من مواصلة الدراسـة، وإلحاقـه بسـوق العمـل لمسـاعدة الذي یضطرها

 .الأسرة في أمورها المعیشیة

إن معظـم الأســر علـى اخــتلاف مسـتواها المعیشــي الاجتمـاعي والاقتصــادي تعـاني آثــار الرسـوب مــن 

 خلال شعورها بالأسى نتیجة رسوب أبنائهم والقلق على مستقبلهم نتیجة فشلهم في الدراسة.

 إضــافة إلــى هــذا، تعــاني الهیئــة التدریســیة والإداریــة مــن آثــار نفســیة نتیجــة ارتفــاع نســبة الرســوب فــي

 .2تؤت ثمارها مالمدرسة، لأن الجهود المبذولة ذهبت هباء ول

 .151جامعة الملك سعود، ص،، مجلة كلیة التربیة عوامل رسوب طلاب الصف الأول ثانويعبید عبد االله السبیعي،  1
 .152نفس المرجع: ص 2
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 الآثار الاجتماعیة للرسوب المدرسي: -2

معـدل  یعتبر الرسوب المدرسي أحـد أبـرز العوامـل التـي تقـف وراء زیـادة العـاطلین عـن العمـل وإرتفـاع

البطالــة فــي المجتمــع نتیجــة زیــادة عــدد المتســربین مــن المــدارس ویــزداد الأمــر ســوءا عنــدما یحــدث هــذا فــي 

المرحلــة الثانویـــة لمـــا یترتــب علـــى ذلـــك مـــن وجــود فئـــة مـــن أصـــناف المعلمــین الـــذین لا یســـتطیعون تحقیـــق 

ى هـذه الفئـة القیـام بالأعمـال المستوى المناسب من الإنتاج الذي یتطلبه تقدم المجتمع، لأنه من الصـعب علـ

 الرخیصة التي تتطلب جهدا كبیر.

والمشــكلة هنــا أن عــددا كبیــرا مــن الــذین یتســربون فــي المرحلــة الثانویــة خاصــة، فــي الكثیــر مــن دول 

إفریقیــا لا یمكــنهم العمـــل، وبــذلك یرفعــون مـــن معــدل البطالــة فـــي مجتمعــاتهم ومــن الآثـــار الســلبیة للرســـوب 

ن بمجالات العمل قبل الحصول على التأهیل المناسب الذي یمكنهم مـن الوقـوف علـى التحاق بعض الراسبی

المستجدات والتطورات المتعلقة بمیادین العمـل المختلفـة، وقـد دلـت نتـائج الدراسـة التـي أجراهـا مركـز " كـورد 

إكمـال ملیـون شـخص لا یتمكنـون مـن  3.4علـى أن أكثـر مـن  1999" في الولایات المتحدة الأمریكیة سـنة 

المهــارات اة و تنقصــهم الكثیــر مــن القــدرات و فــي الحیــ الدراســة فــي الثانویــة بســبب عــدم قــدرتهم علــى النجــاح 

مما یترتب علیه تـدني مسـتواهم المعیشـي وارتفـاع معـدلات البطالـة، وازدیـاد معـدلات التي تأهلهم لي النجاح،

 .1الجریمة في المجتمع

ى المكانـة الاجتماعیـة والاقتصــادیة لكـل فـرد مـن الأفــراد بصـفة عامـة، یـؤثر الرسـوب بدرجــة كبیـرة علـ

وأســرته، باعتبـــاره أحـــد أهـــم العوامــل المؤدیـــة إلـــى بنـــاء عــدد كبیـــر مـــن أفـــراد المجتمــع فـــي مواقـــع اجتماعیـــة 

 .2ة نتیجة فقدانهم للتعلیمتدنیواقتصادیة م

 الآثار التعلیمیة للرسوب المدرسي: -3

نتشـــرة فـــي قطـــاع الطاقـــات والإمكانیـــات المادیـــة والبشـــریة المیتســـبب الرســـوب فـــي هـــذر الكثیـــر مـــن 

ك أحــد أهـم العوامـل التـي تــؤدي إلـى ضـعف كفـاءة النظــام التعلیمـي، وتعیقـه علـى تحقیــق التعلـیم، فیكـون بـذل

 أهدافه.

 .76، ص1995، الإسكندریة، 1الجامعیة، ط ، دار المعرفةالمشكلات الاجتماعیةمحمد الجوهري وآخرون:  1
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وتتضح آثار الرسوب التعلیمیة فیما یسببه الرسوب مـن زیـادة فـي النفقـات التعلیمیـة، فالطالـب الراسـب 

ولة ضعف ما یكلف الطالب العادي، وتـزداد هـذه النفقـات فـي حالـة الرسـوب المتكـرر، الأمـر الـذي یكلف الد

یــؤدي إلــى الإخــلال بــالتوازن الــذي ینبغــي أن یقــوم بــین مــدخلات التعلــیم ومخرجاتــه، ممــا یشــكل عبئــا علــى 

ســبق هــدر فــي  الدولــة كــان مــن الممكــن اســتغلاله فــي التوســیع والتعلــیم وتحســین نوعیتــه، وبــذلك ینــتج ممــا

المــوارد بالإضــافة إلــى هــدر وقــت الطالــب، وقــد یــؤثر ســلبا علــى دافعیــة التلمیــذ، ومســتوى طموحــه وتطلعاتــه 

المستقبلیة، أما على مستوى المدرسة فنجد بعـض الطـلاب الراسـبین وبـدافع مـن آثـار الرسـوب علـى سـلوكهم 

مـا یتحـول هـؤلاء الطلبـة إلـى مصـدر شـغب میالین إلى خلـق المتاعـب لمعلمـیهم وزملائهـم المتفـوقین، وكثیـرا 

 .1ویعمدون إلى إتباع السلوك العدواني والاستهتار بقوانین المدرسة ونظامهاوإزعاج 

 الآثار الاقتصادیة للرسوب المدرسي: -4

لقد طغت النظرة إلى التعلیم، فقد أصبح ینظر إلیه بأنـه اسـتثمار للقـوى البشـریة بحیـث یـتم مـن خلالـه 

الاقتصادیة والاجتماعیة التي تساهم في تقـدم المجتمـع وتحسـین مسـتوى التنمیـة فیـه والرسـوب تحقیق الفوائد 

في هذا المنطلـق یعتبـر أحـد أهـم الأسـباب التـي تـؤدي إلـى ضـیاع الكثیـر مـن المـوارد البشـریة المسـتثمرة فـي 

الطـلاب الراسـبین مـن  قطاع التعلیم لأن ارتفاع عدد الطـلاب الراسـبین یسـتلزم ارتفـاع النفقـات لتغطیـة نفقـات

 .2تجهیزات وأدوات تعلیمیة مختلفة ومعملین

كما یؤثر الرسوب في التحاق عـدد كبیـر مـن الشـباب بسـوق العمـل، وبخاصـة عنـدما یحـدث ذلـك فـي 

المرحلــة الثانویــة، ممــا یترتــب علیــه نقــص فــي العــدد المطلــوب مــن القــوى العاملــة المتخصصــة التــي تحتــاج 

ومجــالات الإنتــاج المتعــددة، والأضـــرار الاقتصــادیة للرســوب لا تقتصــر علــى مــا تنفقـــه إلیهــا ســوق العمــل، 

زدیـاد اتجـاه المـدارس والأخـذ ي ظـل االدولة من جهد ومال، بل تتعـداها إلـى أولیـاء أمـور الطـلاب، خاصـة فـ

كلفـــة  بأســالیب ونشــاطات الوصــفیة الحدیثــة التــي تزیــد مــن مقــدار مــا ینفقــه الآبــاء علــى أبنــائهم ممــا یشــكل

 .3إضافیة على أولیاء أمور الطلاب

 

، 22، عـدد2، مجلة كلیة التربیة، جامعة عین شمس، القـاهرة، كـجالقدرة على حل المشكلات الاجتماعیةعادل محمد محمود العدل:  1
 ب تاریخ.

 .320، ص2000الجامعیة، الإسكندریة، ، دار المعرفة علم الاجتماع التربیة الحدیثعبد االله محمد عبد الرحمان:  2
 .321نفس المرجع: ص3
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 خامسا: علاج ظاهرة الرسوب المدرسي.

  یمكـن فـي هــذا الصـدد تقـدیم مجموعــة مـن التوصــیات والمقترحـات لمعالجـة مشــكلة الرسـوب المدرســي

وقســم آخــر موجــه للمدرســة، ذلــك أن كلتــا قســم موجــه للأســرة للأخــذ بــه واعتمــاده فــي حــل مشــكلة الرســوب، 

مســـئولتان عـــن مشـــكلة الرســـوب المدرســـي، لـــذا ینبغـــي علیهمـــا العمـــل الجـــاد والفاعـــل للتصـــدي المؤسســـتین 

 للمشكلة، وإزالة آثارها السلبیة.

 التوصیات والمقترحات الموجهة للأسرة للحد من مشكلة الرسوب: -أ

حث الآباء والأمهات وأولیـاء الأمـور مـن خـلال وسـائل الإعـلام وأمـاكن العبـادة والعمـل والبحـث  ضرورة -1

 الاجتماعي على الاهتمام بدراسة أبنائهم وتحصیلهم العلمي.

إلـــى الآبـــاء والأمهـــات وأولیـــاء الأمـــور التـــي تقـــوى الطمـــوح عنـــدهم وعنـــد  اتتوجیـــه النصـــائح والإرشـــاد -2

  یحـدد المسـتوى الدراسـي والمهنـة التـي یمكـن أن یمارسـها الابـن بعـد إنهـاء دراسـته أبنائهم، هذا الطمـوح الـذي

إن قیـــام الأبـــوین بوضـــع الهـــدف العلمـــي والمهنـــي لأبنائهمـــا منـــذ بدایـــة حیـــاتهم، لا بـــد أن یمكـــنهم مـــن بلـــوغ 

 الأهداف مهما تكن صعبة وشائكة.

البیت ومطالـب جماعـة اللعـب ومطالـب  حث الأبناء على تحقیق الموازنة بین مطالب المدرسة ومطالب -3

 الجماعات المرجعیة الأخرى مع عدم الانصیاع إلى جماعة اللعب والتفریط في الجماعات الأخرى.

ضــرورة مكــوث الأبــوین فــي البیــت لا ســیما خــلال أوقــات اللیــل لمتابعــة دراســة الأبنــاء مــع قیــام الأبــوین  -4

 اسة وعدم تركها.بحث الأبناء على السعي الاجتهاد ومواصلة الدر 

علــى الأســرة الاقتصــاد بالنفقــات وترشــید الاســتهلاك وتحقیــق الموازنــة بــین المــداخیل والمصــاریف لكــي  -5

 .1ة الأبناء والإشراف على سیر دراستهم وتحصیلهم العلميییمكنها من تربتكون في وضع إیجابي 

لمحافظـة علـى الهـدوء والسـكینة وعــدم ضـرورة مبـادرة الأسـرة بتـوفیر التسـهیلات الدراسـیة داخـل البیـت كا -6

واجبـــاتهم الدراســیة وتخصـــیص غرفــة للدراســـة إذا كـــان اســتعمال الأجهـــزة الصــوتیة وقـــت قیــام الأبنـــاء بــأداء 

 ممكنا مع تهیئة الكتب والإشراف على سیر دراستهم وتحصیلهم العلمي.
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الاقتصــادیة أثنــاء الدراســة  ضــرورة حــث الأبــوین وأولیــاء الأمــور علــى عــدم تشــغیل الأبنــاء فــي الأعمــال -7

والبحــث العلمــي، لأن العمــل یضــر بالدراســـة ویعرقــل أهــداف ویســيء إلـــى خططهــا وبرامجهــا ویفقــد التلمیـــذ 

 تركیزه واهتمامه.

ضـــرورة الإیعـــاز للأســـر كافـــة بالتعـــاون والتنســـیق مـــع المـــدارس وذلـــك للعلاقـــة التكاملیـــة بـــین المدرســـة  -8

 والبیت.

 الموجهة للمدرسة:التوصیات والمقترحات  -ب

رفــع المســتویات العلمیــة والتربویــة للمدرســین مــن خــلال اختیــار أحســن الطلبــة للقبــول فــي كلیــات التربیــة  -1

 ومعاهد المعلمین.

حـث المدرسـین علـى مواصـلة دراسـاتهم الجامعیـة العلیــا وفـتح دورات التعلـیم المسـتمر لهـم لكـي یواصــلوا  -2

 ج التربویة.هعلى أحدث ما توصلت إلیه المنا مسیرتهم التربویة والعلمیة ویطلعوا

علـــى المســـئولین التربـــویین المبـــادرة بتـــوفیر التســـهیلات التربویـــة والعلمیـــة التـــي یحتاجهـــا الطلبـــة كتـــوفیر  -3

 وسائل الإیضاح السمعیة والبصریة والمختبرات وقاعات المطالعة والمكتبات والساحات الریاضیة.

دد لا یزیـــد عـــن ثلاثـــین طالـــب لكـــي یســـتطیع المدرســـون تكـــوین ضـــرورة تقلـــیص حجـــم الصـــف إلـــى عـــ -4

 هم.وضعفهم ویبدعون في تدریسهم وتهدیبعلاقات جیدة مع طلبتهم ویتعرفون على نقاط قوتهم 

ضرورة مبادرة المدرسة بالتنسیق مـع الأسـرة ودعوتهـا للمشـاركة فـي أنشـطتها اللاصـفیة وتعمیـق العلاقـة  -5

لثقافیة عن طریق مجلس الآبـاء والمدرسـین وهنـا تكـون المدرسـة مكملـة للأسـرة معها بالمشاركة في برامجها ا

 والعكس صحیح.

ضــرورة تحســین الظــروف الاقتصــادیة والاجتماعیــة للمدرســین والترفیــه عــنهم لكــي یخلصــوا فــي تــدریس  -6

 أبنائهم الطلبة.

تفكیریــــة ومــــزاجهم النفســــي ضــــرورة ملائمــــة المــــواد الدراســــیة مــــع مســــتویات الطلبــــة وقــــدراتهم العقلیــــة وال -7

 .1وحالتهم الجسمیة

 .173المرجع السابق: ص1
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حث المعلمین على الاهتمام بالطلاب ضعیفي التحصـیل ومعـاملتهم بـالاحترام والمحبـة والمـودة ومراعـاة  -8

 الفردیة بینهم الفروق

التعــرف علــى الظــروف الأســریة والاجتماعیــة والاقتصــادیة وجمــع بیانــات متكاملــة وحدیثــة عــن الطالــب  -9

 عامل معه بناءا على معلومات صحیحة ودقیقة.الراسب للت

 تكثیف برامج الإرشاد الوقائي، فالوقایة خیر من العلاج. -10

 للمستوى التحصیلي شهریا وفصلیا. المتابعة المستمر -11

 .1الاستفادة من برامج النشاط المدرسي في توجیه الطلاب وإرشادهم -12
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 خلاصة الفصل:

من خلال هذا الفصل نستنتج أن الرسوب المدرسي ظـاهرة تربویـة قدیمـة شـهدتها مختلـف المجتمعـات 

الإنســانیة، وهــي ذات خلفیــات كثیــرة مفســرة لهــا ترجعهــا لعوامــل نفســیة أو اجتماعیــة أو أســریة أو بیداغوجیــة 

عدیـد  عكاسـات عـدة وعلـىوهو ما أشارت إلیه العدید من الدراسات في هذا المجال، كما أن للظاهرة آثار وان

والمجتمع فـي ذاتـه، حیـث  الأصعدة لاسیما ما تخلفه من أثار سلبیة على المتعلم بدرجة الأولى وعلى أسرته

متعـــددة الأبعـــاد ونهـــائي لهـــذه المشـــكلة التربویـــة  أجمـــع أغلـــب التربـــویین علـــى أنـــه لـــیس هنـــاك حـــل جـــدري

كــل مــن خــلال الأهــداف وإمكانیــة تحقیقهــا وطبیعــة والجــذور فــالعلاج یتطلــب إعــادة تقــویم النظــام التربــوي ك

المنــــاهج ومــــدى مناســــبتها وطــــرق وأســــالیب التــــدریس والتقــــویم المتبعــــة كــــذلك دراســــة الظــــروف الاجتماعیــــة 

والاقتصـادیة ذات التـأثیر المباشـر علـى النظــام التربـوي والتلمیـذ، بالإضـافة إلــى دراسـة العلاقـة بـین المدرســة 

التــي تقــدمها الدولــة للمتعلمــین لتحدیــد جوانــب القصــور والعمــل علــى تواصــل  ومؤسســات المجتمــع والحــوافز

 لحل المشكلة.
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 تمهید: 

إن التراث السوسیولوجي یتوفر على جملة من النظریات التي تتسم بنظرة دقیقة لمختلف الظواهر 

إلى تقصي الحقیقة العلمیة، إذ لا یخلو أي في المجال الاجتماعي، واستعراضنا لهذه النظریات یهدف 

موضوع علمي من امتداد له ، ویعد المناخ الأسري والرسوب المدرسي أحد هذه المواضیع ، فالتربیة تعتبر 

عاملا أساسیا في حیاة الفرد سواء كانت تلك التي یتلقاها الطفل في أسرته من خلال المناخ الأسري الذي 

یتلقاها في المدرسة في مراحله التعلیمیة من حیاته ، وفي خضم التغیرات التي یعیش فیه أو التربیة التي 

یعیشها التلمیذ داخل أسرته خاصة إذا كان المناخ الأسري خالیا من الاستقرار والأمان هذا بدوره سیؤدي 

إلى حدوث خلل في حیاته الدراسیة ولهذا ظهرت اتجاهات ونظریات مختلفة تسعى إلى تشخیص هذا 

 ل الذي یقع فیه التلمیذ وهو ما دفعنا إلى تناول مختلف هذه النظریات.الخل
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 :الاتجاه البیولوجي -أولا 

 یعتبر أصحاب هذا الاتجاه أن العوامل الطبیعیة والوراثیة لها دور كبیر في وجود فوارق تحصیلیة

 بین التلامیذ وبالأخص عامل الذكاء المهم في تحدید مكانه بالنسبة للتفوق والتخلف الدراسي.

" أن " أغنیاء وضعفاء" العقول الذین یرثون مقدارا ضئیلا من الذكاء من G.garlon"حیث أكد 

كما كبیرا من آبائهم یحتلون الدرجات الأدنى، بینما تكون الدرجات العلیا من نصیب العباقرة الذین یرثون 

 الذكاء .

وتؤكد الكثیر من الدراسات أن الرسوب المدرسي یرتبط ارتباطا وثیقا بارتفاع أو انخفاض درجات 

 1).%60و  %40" إلى هذا وحدد نسبة الارتباط إلى ما بین ( تایلورالذكاء، وقد أشار" 

 

فمثلا تقسیم بعض  ولقد لجأ العدید من المدارس إلى تقسیم الطلاب إلى فرق حسب نسبة الذكاء

المدارس الأمریكیة تلامیذ الفرقة الواحدة إلى شعبتین سریعة التعلم وبطیئة التعلم، وذلك اعتمادا إلى قیاس 

 الذكاء والتحصیل الدراسي ،ویتصف الذكاء كعامل وراثي بنسبة أكبر.

نوعیة في لكن هذه النظریة تعرضت لانتقادات كثیرة تقوم على أساس أن الاختلافات الكمیة وال

" Toni kyfiche"القدرات العقلیة لا ترجع دوما للاختلافات البیولوجیة وهذا ما أثبتته دراسات أمثال 

وعامل الذكاء الذي یولد مع الفرد باعتباره وراثیا ،حیث تقوم التربیة بضبطه فالذكاء قدرة كامنة یمكن 

عقلي وتكتسب المهارات ال الإنتاجتعدیلها عن طریق الاستثارة بالمؤثرات البیئیة المختلفة فبالتعلیم یزید 

 والخبرات الجدیدة.

تجاه حول الفروق الفردیة التي ربطها بالعوامل الذاتیة على الرغم من التوضیحات التي قدمها هذا الا

الداخلیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي إلا أنه لا یمكن الاعتماد علیه كلیا لتفسیر أسباب التأخر والضعف 

الدراسي لأنه توجد عوامل أخرى خارجیة ،فالتلمیذ یتأثر بالظروف الأسریة والبیئیة المحیطة به حیث أن 

الأسرة والعلاقات الأسریة والتسهیلات والحوافز الدراسیة والمستوى الثقافي للأسرة تلعب دورا المسكن ودخل 

 هاما في تحدید مستوى التلمیذ الدراسي.

 26رشاد صالح دمنهوري: مرجع سابق ،ص 1
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 :الاتجاه النفسي-ثانیا 

یركز أصحاب الاتجاه على أهمیة دراسة الفروق الفردیة بین التلامیذ، ودورها في النجاح أو الفشل 

وهذه الفوارق بین الأفراد قد تكون نفسیة أو عقلیة أو جسدیة، ویمكن قیاس القدرات باستعمال أدوات 

رة خاصة فیما ووسائل مباشرة خاصة عند قیاس الطول أو الوزن أو باستعمال وسائل وطرق غیر مباش

یتعلق بقیاس القدرات العقلیة كالذكاء مثلا خاصة مع تطور مقیاس الذكاء ویمكن اعتبار مقیاس 

"Stanford-bine فهو یقیس الذكاء عند الأفراد  وانتشارا واستخداما" من أكثر اختبارات الذكاء شیوعا

" الموجه للأطفال والراشدین ویستخدم هذا Wechsler"ختبار الرشد وهناك أیضا امن سنتین حتى سن 

لقیاس القدرات العقلیة عند المتعلم والتنبؤ بقدرته في النجاح أو الرسوب في الدراسة، ویصنف  الاختبار

 اختباراتالتلامیذ إلى متفوقین ومتوسطین ومتأخرین طبقا للدرجات المعیاریة التي یتحصلون علیها في 

وتأثیر  لماء أن مستوى ذكاء الفرد یتحدد وفقا لعامل الوراثة بالدرجة الأولىالذكاء، واعتبر العدید من الع

العوامل البیئیة بالدرجة الثانیة وعلى هذا الأساس فإن النجاح المدرسي أو الإخفاق یتوقف على مستوى 

ساوون عدالة الطبیعیة لیشیر إلى أن الأطفال غیر مت ذكاء الفرد وفطرته الطبیعیة، وبرز هنا مصطلح اللا

في القدرات الطبیعیة والوراثیة، وعموما فاختبارات الذكاء صممت أساس لقیاس القدرات العقلیة اللازمة 

لتحصیل المدرسي والأكادیمي فهي صالحة في مجال التنبؤ بالتحصیل المدرسي حسب النظم القائمة لهذا 

ء عند المتعلم من المسائل العلمیة التحصیل وتعتبر مسألة الوراثة والبیئة ودورهما في تحدید درجة الذكا

دور البرامج التربویة التعویضیة لمساعدة التي أثارت جدلا كبیرا، خاصة مع نشر "جنسن" لمقالته عن 

الأطفال المتأخرین دراسیا، حیث بین عدم جدواها مشیرا إلى أن الفروق الفردیة بین التلامیذ في الذكاء 

بینما العوامل البیئیة لا تساهم إلا  %80عوامل الوراثیة بنسبة والتحصیل تعود بالدرجة الأولى إلى ال

 .%20بالنسبة 

ولقد ساهمت اختبارات الذكاء في مساعدة المعلم على التنبؤ ببعض الأنماط السلوكیة لدى طلابه 

كالنجاح أو الرسوب الأمر الذي یجعله أكثر فعالیة معهم، ولكن ینبغي الإشارة إلى استحالة الاعتماد كلیا 
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وینبغي كذلك الاهتمام على درجات الطلاب في اختبارات الذكاء للتنبؤ بنجاحهم المدرسي أو إخفاقهم ،

 1بمسألة تحسین الشروط التعلیمیة بالاعتماد على العوامل البیئیة المؤثرة.

إن مسألة التكیف المدرسي من القضایا التي تناولها علماء النفس بالدراسة لكونها ترتبط بالتحصیل 

على التلامیذ بالفشل أو هذا الأساس لا یمكننا الاعتماد على نتائج الذكاء لوحدها للحكم الدراسي، وعلى 

 النجاح.

إن ارتفاع نسبة الرسوب والتسرب عند فئة التلامیذ الذین لا یعانون من مشاكل ذهنیة ومستوى 

والمیول والاتجاهات والقیم ومستوى  والاهتماماتذكائهم عادي، لذلك اهتم علماء النفس بدراسة الدوافع 

 فرد في دراسته أو رسوبه.الطموح عند الفرد وعلاقته هذه العوامل بنجاح ال

عند الأغلبیة العظمى من التلامیذ خاصة  والإخفاقإن تدني الدافعیة للتعلم من أسباب الرسوب 

أولئك الذین لا یعانون من تأخر ذهني، فكثیرا ما نجد تلامیذ متفوقین في درجة ذكائهم إلا أن نقص 

لأحیان الإخفاق والرسوب وفي كثیر من ا الدافعیة عندهم نحو المدرسة یؤدي بهم في نهایة المطاف إلى

التخلي عن الدراسة ،لهذا انصبت العدید من البحوث النفسیة في البحث عن العوامل المرتبطة لعزیمة 

ترجع تدني الدافعیة عند المتعلمین إلى نقص "Skinner"سكینرالمتعلمین فالمقاربة السلوكیة وعلى رأسها 

، بینما یرى أصحاب المقاربة الإنسانیة بأن السیكولوجیةالتشجیع من المدرس أو إلى العقوبات الجسدیة أو 

تمكن من تحسین الإحاطة بالمواد المدرسیة والأداء الفكري  إنسانیةقیام المؤسسة التربویة على مبادئ 

 على التواصل فیما بینهم وتحفیزهم على العمل الدراسي والمثابرة على النجاح.بوجه عام وتشجع التلامیذ 

ولقد اهتم علماء النفس بإجراء دراسات لمعرفة أثر التحفیز على التحصیل الدراسي للتلمیذ، فوجدوا 

لنجاح تحسین المردود الدراسي وتحقیق ا إلى بأن تحفیز التلامیذ وإثارة دافعیتهم نحو التعلم المدرسي یؤدي

 وأن الرسوب في الدراسة كثیرا ما یرتبط بنقص الدافعیة وعدم الاهتمام.

إن الدافعیة للتعلم حالة متمیزة من الدافعیة العامة وتشیر إلى حالة داخلیة  عند المتعلم تدفعه إلى 

ة التعلم الانتباه للموقف التعلیمي والإقبال علیه بنشاط موجه والاستمرار فیه حتى یتحقق التعلم، ودافعی

 2والتحصیل مهمة یشترك فیها كل من المدرسة والأسرة معا وبعض المؤسسات الأخرى.

 170یوسف حدید: مرجع سابق، ص 1
 .171المرجع السابق: ص2
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وتعتبر الصحة النفسیة والجسدیة من العوامل الهامة والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للطلاب 

في مختلف المستویات ،فالطالب الذي یعاني من اضطرابات نفسیة وجسدیة یجد صعوبة كبیرة في 

له للدروس ومتابعته لما یقدم له داخل القسم ،إن التوتر الانفعالي والقلق والخجل الشدید بالإضافة تحصی

الطلاب  مدرستشكل عائقا كبیرا یؤثر سلبا على تكالربو والقرحة وغیرها ،إلى مختلف الأمراض الجسدیة 

 ویؤدي بهم في كثیر من الأحیان إلى التأخر الدراسي والفشل والرسوب المدرسي.

كما اهتم علماء النفس بدراسة أثر التعب المدرسي على نجاح الطالب في دراسته، فالظروف 

رامج الأسریة المتدنیة وسوء التغذیة وبعد المدرسة عن المنزل، بالإضافة إلى طول الیوم الدراسي وكثافة الب

والحجم الساعي، كلها عوامل تؤدي إلى تعب التلمیذ بحیث یبدي عدم الرغبة في الدراسة وعدم القدرة على 

 1التركیز والاستیعاب.

بالرغم من المزایا التي یحملها هذا الاتجاه واهتمامه بمجموعة من العوامل المهمة التي تؤدي إلى 

الرسوب المدرسي للتلامیذ ،إلا أننا لا یمكننا حصرها تدني مستوى التحصیل الدراسي والتسبب في ظاهرة 

في العوامل النفسیة فقط بل تتعداه إلى عوامل ومسببات أخرى كالإهمال الأسري ومصاحبة رفقاء السوء 

 كالفقر وعمالة الأطفال. أخرىوالانحراف وتعاطي المخدرات أو إلى عوامل 

جیة من أهم الاتجاهات في علم الاجتماع لما له ورغم هذا یبقى الاتجاه النفسي ومقاربته السوسیولو 

 من رواج واستعمال في تفسیر بعض الظواهر الاجتماعیة التربویة.

 :الاتجاه السوسیولوجي-ثالثا

اهتم الكثیر من المفكرین وفلاسفة التربیة بالعوامل الاجتماعیة كالظروف الاقتصادیة للأسرة 

آثار نفسیة صحیة واجتماعیة على الطلاب ومدى تأثیرها في ومستواها التعلیمي والثقافي وما تعكسه من 

رسوبهم أو نجاحهم، وبرزت تیارات متصارعة فیما بینها ،لیس بهدف تشخیص علمي دقیق للرسوب 

المدرسي وكیفیة مواجهته وإنما لتحدید دور النظام المدرسي من خلال المدرسة كمؤسسة تعكس السیاسة 

داة ووسیلة ة نظره في تنظیم المدرسة وجعلها أالي فكل تیار یدافع عن وجهالعامة للدولة والمجتمع ،وبالت

لتنظیم المجتمع، فالمدرسة في رأیهم هي نظام مصغر للمجتمع بفئاته وطبقاته المتصارعة، بل هي صورة 

 فهي جزء لا یتجزأ من الوضع الاجتماعي. مطابقة للمجتمع ،

 .172المرجع السابق: ص1
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فرص نجاح الطلاب في دراستهم یختلف باختلاف  إن تأثیر الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة على

المجتمعات والأنظمة السیاسیة، ففي المجتمعات الرأسمالیة ومنذ بروز الثورة الصناعیة وتكون طبقة 

البرجوازیین التي تتحكم في الثورة والسلطة نجد التمییز وعدم تكافئ الفرص في الالتحاق بالمدرسة أو 

لمجتمعات الاشتراكیة خاصة في السبعینات والثمانینات نجد أن مبدأ النجاح في الدراسة واضحا بین ا

تكافئ الفرص في التعلیم والالتحاق بالمدارس من الركائز التي تقوم علیها الأنظمة ،ورغم ذلك أجریت 

دراسات بهذه المجتمعات بینت تأثیر العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة للأسرة والمستوى التعلیمي والمهني 

 1لدین على نجاح الأبناء في دراستهم وإن كان ذلك بدرجة أقل حدة.للوا

إن الثقافة السائدة في المجتمع تلعب دورا كبیرا في عملیة التنشئة الاجتماعیة وتعوید الأفراد على 

سلوكیات معینة، وبطبیعة الحال فإن التنشئة الاجتماعیة لأبناء الطبقة المیسورة في المجتمع تختلف عن 

لة داخل الفصول الدراسیة أبناء الطبقة المحرومة والمدرسة في مناهجها وبرامجها واللغة المستعمتنشئة 

هي مرآة عاكسة لثقافة الطبقة البرجوازیة المیسورة وبالتالي لیس من الغرابة أن نجد المتفوقین والناجحین 

نجد الباحث في المدرسة من المیسورین والراسبین من أبناء المحرومین وفي هذا الإطار 

یرى أن أهم ما توصل إلیه علم الاجتماع حدیثا أنه أقام الدلیل على أن   Robert-Gastel"روبرثقاستل"

النجاح أو الفشل في التعلم لا یمكن أن ندرك أسبابها الحقیقیة إلا بعد الرجوع إلى الثقافة السائدة في 

العائلیة التي ینشأ فیها الطفل قبل دخوله  الوسط الذي ینتمي إلیه التلامیذ والطلبة وإلى أهمیة اللغة

) في Lautry  )1980لوثري" المدرسة في تطویر ملكاته الفكریة أو عرقلة هذا التطویر" وقد بین " 

دراساته أن الأطفال المنتمین إلى عائلات تتكلم لغة ثریة ینجحون مدرسیا أكثر من الأطفال القادمین من 

) Alain Aigard)1977" ألین إیقاردلمة ،وفي دراسة قام بها " ك 200عائلات لا تتعدى معجمیتها 

حول النجاح في السنة أولى جامعي وجد أن المستوى الاجتماعي والاقتصادي للوالدین یلعب دورا كبیرا 

) أن Christophe Jenks )1979" شریسثوفجینكسفي نجاح الطلاب الجامعیین ،كما أكد " 

المشكلات التي أدت بأبناء الفئات الدنیا إلى الإخفاق موجودة خارج المدرسة فالطفل یتأثر بما یجري في 

 المنزل أو الشارع أو بما یشاهده على شاشة التلفاز.

إذا فالاتجاه السوسیولوجي یؤكد دور كل من المجتمع وكذلك المدرسة كمؤسسة تربویة في نجاح 

هم ، وهنا برزت أعمال عدیدة تحلل دور العوامل الاجتماعیة ومدى مساهمتها في النجاح التلامیذ أو رسوب

 .180-179المرجع السابق: ص ص 1
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للرسوب على أساس أنه ظاهرة أو الرسوب ،بالإضافة إلى دور ممثلي النظام المدرسي وأصبح ینظر 

فالمجتمع من أجل المحافظة على التقسیم الطبقي جعل المدرسة في خدمة الطبقة  ،مدرسیةسوسیو 

زیة بصفتها المهیمنة ،لذلك فالمدرسة بثقافتها ومناهجها واللغة السائدة فیها تساهم في التمییز البرجوا

حتلال مراكز مرموقة في المجتمع هم لح أبناء العائلات المیسورة وتدفع بالطبقي حیث تساعد على نجا

 1البسیطة. هنبینما تدفع بأبناء الطبقات الفقیرة إلى الإخفاق في الدراسة والاتجاه نحو الم

إن العوامل التي اعتمد علیها الاتجاه السوسیولوجي في تحلیله لظاهرة الرسوب المدرسي تبقى 

نسبیة، فمثلا خلال إشارته إلى انعكاس الظروف الاقتصادیة للأسرة ومستواها التعلیمي ومدى تأثیر ذلك 

أسرة واحدة یختلفون في مستوى في حیاة التلمیذ المدرسیة، نجد في الواقع أن العدید من الإخوة من 

التحصیل فبعضهم ینجح ویتفوق في مشواره الدراسي والمهني والبعض الآخر یخفق ویرسب رغم أنهم 

یتمتعون بنفس الظروف الاجتماعیة والاقتصادیة، ومن جهة ثانیة نجد حالات كثیرة لتلامیذ یحققون 

رحلة الابتدائیة كما أن هذا الاتجاه لم یولي النجاح المدرسي رغم أن المستوى التعلیمي لأسرهم دون الم

اهتماما إلى تشخیص علمي دقیق لظاهرة الرسوب المدرسي بقدر ما اهتم بتحدید دور كل من المجتمع 

 والمدرسة في نجاح التلامیذ أو رسوبهم.

 :نظریة الحرمان الثقافي-رابعا

قات العاملة إن نظریة الحرمان ركزت هذه النظریة في تصوراتها على دراسة الثقافة الفرعیة للطب

الثقافي بدأت مع ظهور الطبقة العاملة وأن لها ثقافة مختلفة عن الطبقة المتوسطة ومن ثم لوحظ أن 

الطبقة العاملة یحصلون على جودة أقل في التعلیم ،ومن الدراسات الكلاسیكیة نسبیا في هذا المجال 

فقد فحص أسرا في واشنطن ،مقاطعة كولومبیا في الأربعینیات  Melvin Kohn"میلفین كون" دراسة 

ووصف أباء الطبقة المتوسطة بأنهم یرغبون هناك اختلافات طبقیة في الثقافة والخمسینیات ،واكتشف أن 

 في استقلالیة العقل، بینما وجد أن أباء الطبقة العاملة یرغبون بقیم الطاعة.

،فقد زعم أن الناس الفقراء طوروا ات فقد قدم فكرة ثقافة الفقرخمسینفي نهایة ال "أوسكار لویز"أما 

قیما ثقافیة فرعیة ممیزة تمكنهم من النجاة من الفقر، عند سن السادسة أو السابعة فإن الأطفال یستوعبون 

 قیم ثقافتهم ولا یستطیعون استغلال الفرص التي قد تحدث.

 .181ص المرجع السابق : 1

102 
 

                                                             



 المداخل النظریة المفسرة للرسوب المدرسي                                           الفصل الخامس
 

وهذا ما جعل نظریة  Cycle of povertyقرلفهذه الفكرة مرتبطة بوجهة النظر التي تسمى دورة ا

الحرمان الثقافي تقدم تحلیل الدور الوظیفي للمؤسسات التربویة ومخرجات العملیة التعلیمیة ،وذلك عن 

طریق استخدام المداخل الرادیكالیة لتحلیل هذه الأدوار والمخرجات وانعكاسها العام على الثقافة العامة في 

الأسباب الأولى للفشل التعلیمي والرسوب إلى كل من  المجتمع الحدیث، وتنسب نظریة الحرمان الثقافي

الطفل وأسرته وجیرانه وبیئته المحلیة والثقافیة الفرعیة التي تنتمي إلیها جماعته الاجتماعیة وهذا ما یمكن 

نتیجة لنقص عملیات تعلیمه  CulturalyYdEprived Childأن یطلق علیه الطفل المحروم ثقافیا 

ساب القیم والاتجاهات التي تعتبر ذات قیمة هامة في عملیات الالتحاق التعلیمي المهارات اللازمة واكت

بالطفل لا یمكن أن یطلق علیها بأنها بیئة فقیرة فقط من الناحیة الاقتصادیة ولكن یطلق  فالبیئة المحیطة

في الحرمان اللغوي علیها بالبیئة الفقیرة ثقافیا ،والتي تشمل أنماطا متعددة من الفقر والحرمان الذي یتمثل 

 والخبرة والمعرفة والشخصیة ومجموعة السلوك والقیم والاتجاهات والمعاییر.

ومن منظور نقدي أصحاب نظریة الحرمان الثقافي على تنفیذ الآراء المثالیة اللبرالیة المرتبطة بفكرة 

یع التلامیذ والطلاب المساواة في فرص التعلیم، والتي تنطلق من أن عملیة إعطاء الفرص المتساویة لجم

سوف تتیح لهم فرصا عادلة تسمح عموما بتنمیة مهاراتهم وقدراتهم وحصولهم على الفوائد الاجتماعیة 

 والثقافیة الناتجة عن حصولهم على الشهادات بعد تخرجهم من مؤسساتهم التعلیمیة.

الثانوي في الولایات أما أصحاب نظریة الحرمان الثقافي فیرون نقیض ذلك حیث لم ینجح النظام 

في تقدیم فرص المساواة التعلیمیة لجمیع الطلاب ولا سیما أن هذا  -سبیل المثال -المتحدة وبریطانیا على

یحقق أهدافه  النظام نفسه یعكس نوعا من الحرمان الثقافي الذي یمنع الطلاب من الالتحاق به، ولا

وهذا ما یجب تغییره وتحدیثه بصورة سریعة ،وطبقا لا وهي المساواة للجمیع في فرص التعلیم، أالأساسیة 

لذلك رأت تصورات نظریة الحرمان الثقافي والنقص التعلیمي لدى الطبقات الفقیرة أو القلیلة الدخل، أنه 

یجب إعطاء فرص لأبناء هذه الطبقات والتحاقهم بالمراحل التعلیمیة المختلفة حتى تصبح هذه الفرص 

طبقات الاجتماعیة دون استثنائها وتحدیدها على الطبقات الغنیة والمقتدرة متاحة للجمیع من أبناء ال

                                                                                                                                                                                                                                             1اقتصادیا.
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 التعلیم التعویضي:-1

نظریة الحرمان الثقافي مفهوم التعلیم التعویضي والذي یشیر إلى أنواع إضافیة من  استخدم أنصار

التعلیم التي یجب أن تقدم للتلامیذ المحرومین ثقافیا وعموما یجب أن تتم مرحلة التعلیم التعویضي بدءا 

التعلیم  في نظم-منذ أواخر الستینات  -من مرحلة ریاض الأطفال وعلى الرغم من حدوث تغیرات جوهریة

في العدید من الدول الأوروبیة الرأسمالیة والتي ركزت في معظمها على سیاسات وبرامج تعلیمیة تعویضیة 

 د.لأبناء الطبقات المحرومین ثقافیا على المدى البعی

دراسات كل من أبدته مما جعلها غیر قادرة على تحقیق أهدافها بصورة مستمرة وهذا بالفعل ما  

ولقد انتقد هذا الأخیر  "برنستین"بالإضافة إلى  "واطسن"و"مورتن" و كالدویلولابوف""" و"مارتن دونسین

الذي افتقده التلامیذ داخل أسرهم وعلى التلامیذ  الحرمان فكرة التعلیم التعویضي وقام بإلقاء اللوم على

 أنفسهم.

 رأس المال الثقافي: -2

طبیعة العلاقة بین الحصیلة السابقة على المدرسة للتلمیذ المرتبطة بنوع  "بیار بوردیو"یوضح 

الطبقة التي ینتسب إلیها وبین عملیة النجاح التي تتم في المدرسة لأن ذلك یعتمد أساسا على السنوات 

ة یبنى ولاسیما أن النظام التربوي في المدرس ،العمریة والتأهیلیة التي سبقت عملیة الالتحاق بهذه المراحل

على أساس هذه الفكرة وهذا ما یجعل عملیة التربیة والتعلیم تشكل حسب نوعیة التعلیم الأولى والمعرفة 

الأولیة السابقة على دخول التلامیذ المدارس الفعلیة، وهذا ما یعكس عموما عملیات التفوق الدراسي 

امتلاك طبقتهم التي ینتمون إلیها إلى رأس للتلامیذ من الطبقات العلیا المالكة للثقافة بأنها تفسر من خلال 

 1المال الثقافي. 

" الأسباب التي توضح لماذا یتفوق أبناء الطبقات العلیا على أبناء " بوردیووهذا ما یفسر حسب 

" یحمل سیاسات التعلیم مسؤولیة الإخفاق "كارنويالطبقات المتوسطة أو الطبقات العاملة ،ولذلك نرى أن 

لدى أبناء الطبقات الفقیرة ،فهو یرى أن سیاسات التعلیم موجهة لتعلیم فئة محددة وتنمي الدراسي والرسوب 

لدیهم عملیات تقدیر الذات والاهتمام بالتنشئة الاجتماعیة والشخصیة الفردیة ،علاوة على أن مشكلة 

ة وأن أبناء التسرب من المدارس في الدول النامیة ناتج عن العائد السلبي لهذا النظام التعلیمي ،خاص

 .187-186ص ص ،2000 ، الإسكندریة،دار المعرفة الجامعیة التربیة الحدیث، علم اجتماععبد االله محمد عبد الرحمان:  1
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في العام  %60الطبقات الدنیا هم الأكثر رغبة في ترك المدرسة ،حیث تصل نسبة المتسربین منهم إلى 

فقط من أبناء هذه الطبقات هي التي تشعر أو تتمتع بتقدیر الذات والاعتماد  %40كما أن نسبة  ،الدراسي

 1على النفس.

إن أبناء الطبقات الأغلبیة الفقیرة هم الأكثر فشلا في النظام التعلیمي والتمتع بفرص الحیاة 

ما یعكس إلى أبناء الطبقات العلیا، وهذا هذا النظام الموجه  إستراتیجیةالاقتصادیة والاجتماعیة نتیجة 

ن هناك علاقة سلبیة بین عموما العلاقة المتبادلة بین مشكلة التسرب ومشكلة الحراك الاجتماعي ،حیث أ

التعلیم واكتساب المهن لأن الحراك یتمیز بأنه حراك أفقي لا رأسي بمعنى أن ینتقل أبناء الطبقات الفقیرة 

للحیاة في المدینة بدلا من الریف، والعمل في المصنع بدلا من الأرض دون تحقیق مكاسب اقتصادیة 

 2ؤلاء الأفراد من مهنهم المتواضعة.كبیرة، نتیجة للمدخول المتدني الذي یحصل علیه ه

للتلامیذ، هذا ما ذهب ومما یدعم رؤیة أن التباین في الفرص التعلیمیة، ناتج عن الخلفیة الطبقیة 

حیث أنه بعد التحاق أبناء الطبقات المحدودة الدخل والفقیرة بالمدرسة سرعان " Vasy.Jي جون فیز "إلیه 

ویقل تحصیلهم الدراسي بصورة أكثر وضوحا من تحصیل أبناء ما یبدأ استمرارهم  بالمدرسة یتقلص 

 3الطبقات الغنیة، بل وتعمل الأنظمة السائدة على تعمیق هذه الفوارق الطبقیة.

وهكذا فقد تعددت المداخل الرادیكالیة ،إذ عبرت معظم الآراء عن رؤیة فلسفیة وضح فیها أن إعادة 

لإیدیولوجیة للدولة عن طریق ما یسمى بالمنهج الخفي أو الإنتاج للعلاقات الاجتماعیة هي الوظیفة ا

من مدخل ثقافي ،وعكست تصورات كل  الإنتاجلتناول نظریة إعادة  "بوردیو" المستتر وجاءت تصورات

" لقضیة إعادة الإنتاج لقوة العمل، لكنه من المؤكد أن التوجهات الرادیكالیة بجمیع بولز" و"جینتزمن "

ام التعلیمي لیس نظاما حیادیا بالنسبة لجمیع الفئات والطبقات الاجتماعیة، ولیس فصائلها أكدت أن النظ

أو على  والإنتاجهو حیادیا في وظیفته التوزیعیة التي یتم بواسطتها أساسا توزیع الأفراد على مواقع العمل 

 مجالات العمل الیدوي والعمل الذهني.

 

 190المرجع السابق: ص1
 132إحسان محمد الحسن: مرجع سابق :  2
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 :اتجاه العائق السوسیوثقافي -خامسا

یعتبر الوسط الأسري عاملا ومسؤولا عن التوافق الدراسي للطفل، ویقوم هذا الاتجاه على اعتبار 

أساسه أن الوسط الأسري المنخفض وسط جاف ومحبط ولا یساعد على النمو وبالتالي یؤدي إلى معوقات 

للامساواة في حین أن المنحدرین من أوساط محظوظة یستفیدون من هذا العامل ،ویرجع هذا الاتجاه ا

 والفشل الدراسي والرسوب إلى أسباب خارجیة عن المؤسسة المدرسیة.

" "نعرف جیدا أن كل المتعلمین ینحدرون من ثقافة هي ثقافة أسرهم وأحیائهم "فیلیب بیرنویقول 

 ومجموعات الانتماء وكذا الطبقات الاجتماعیة، إنهم كل حسب انتمائهم ورثة ،غیر أن السوق المدرسي 

LemarcheScolaire  إن الأطفال الذین نموا  ،في حین یشكل إرث آخر عملة رخیصة یزن ذهبا،الإرث

لیسوا مغتربین إلا  مبین الكتب وفي خضم نقاشات ثقافیة لا یحسون بالاغتراب عندما یلجون المدرسة، وه

من الأشكال الخاصة للفعل التربوي وللعلاقات التربویة، أما أولئك الذین ترعرعوا في مساحات جرداء وأمام 

تلفزیون تفصلهم عنه مسافات، فإنه علیهم قطع مسافات طویلة مادام لا شيء یتحدث إلیهم لا الأشیاء ولا 

 الأشخاص ولا الأنشطة"

" في اعتبار الثقافة المكتسبة في الوسط الأسري محددا لتوافق الطفل مع یو"بورد" مع " بیرنویلتقي 

محیطه المدرسي الجدید أو عدم توافقه كما أن الثقافة المدرسیة تحدد نوع المكانة الاجتماعیة التي یشغلها 

دد یقول الفرد، ما یفرز نوعا من العلاقة المتبادلة بین المدرسة والولوج إلى عالم الشغل، وفي هذا الص

للآباء یحدد بدوره المستوى المدرسي والثقافي للأبناء ،وهذا  " "إن المستوى الاجتماعي"میشیل لوبرو

 .1الأخیر یحدد بدوره المستوى الاجتماعي لهؤلاء أنفسهم إن الثعبان یعض ذیله"

لأسرة إذن حسب تفسیر هذه النظریة فالفشل الدراسي للتلامیذ یرجع سببه إلى الوسط الأسري وأن ا

بما تحتویه من ثقافة هي التي تحدد فشل أو تفوق طفلها في المدرسة، إلا أن هذا قد یكون سببا مهما من 

بین الأسباب التي تؤدي إلى الفشل أو النجاح لكنه لیس السبب الوحید فقد أهملت هذه النظریة أسباب 

ت التي تدفع التلمیذ للنجاح إلا أن أخرى مهمة من بینها المدرسة، فقد یكون الوسط الأسري مليء بالمقوما
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لا  إنسانیةالمدرسة بما تحتویه من أنظمة قد تكون عائقا لتحقیق هذا الهدف ولهذا فالفشل الدراسي ظاهرة 

یمكن لأي مقاربة أحادیة البعد أن تدعي لنفسها القدرة على الإحاطة بجوانبها كافة، وإذ كانت هذه النظریة 

 تبقى محكومة بالقصور.  أنهاداخل الأسرة إلا قد ركزت على البعد الثقافي 

 :الاتجاه البیداغوجي-سادسا

یعتقد العدید من المختصین والمشتعلین في المیدان التربوي أنه یمكن اعتبار حجم ظاهرة الرسوب 

النظام التربوي في أي دولة من الدول، فارتفاع  والتسرب من بین المؤشرات الهامة على ضعف أو نجاعة

حجم الرسوب والتسرب مؤشر على وجود خلل في النظام التعلیمي یتطلب التدخل العاجل للتشخیص 

وإیجاد الحلول ومن هنا نجد كل الدول تقوم من حین لآخر بمراجعة شاملة لنظامها التعلیمي في جمیع 

م الرسوب وحتى التخلي عن ن الأحیان یكون سببا في ازدیاد حجالمستویات ،إن نظام المدرسة في كثیر م

فالتأطیر البیداغوجي المسیر للمؤسسة قد یكون دون المستوى المطلوب، ومحتویات البرامج  ،الدراسة

الدراسیة التي تعد بطریقة عشوائیة استعجالیة دون مراعاة خصائص المتعلمین النفسیة والاجتماعیة 

من المدرسین وممارستهم لسلوكیات غیر تربویة داخل الفصول  فاءة لدى العدیدبالإضافة إلى نقص الك

الدراسیة، كلها تؤدي إلى ضعف التحصیل لدى التلامیذ ورسوب العدید منهم ،وتشیر العدید من الدراسات 

ها إلى أن اتجاهات التلامیذ السلبیة نحو المدرسة والتي تكون ناتجة عن الخبرات الغیر سارة التي یواجه

المتعلم في حیاته المدرسیة والمتعلقة بالمعلم والمنهاج أو طبیعة النظام المدرسي قد تؤدي في كثیر من 

الأحیان إلى ظواهر مختلفة كالغیاب عن المدرسة والرسوب والتسرب، ویتحمل النظام التعلیمي مسؤولیة 

 بروفي"اولت دراسات عدیدة "تطویر اتجاهات ایجابیة نحو المدرسة والنشاطات المرتبطة بها، ولقد تن

)1975(Brophy مارجوري بنكس") "1976(.Marjori Banks  العلاقة بین التحصیل الدراسي

واتجاهات الطلاب نحو المدرسة والذات وبینت أن النجاح المدرسي یعزز الرضا بالنشاطات ،بینما یشكل 

الشعور بعدم الرضا والناجم عن الفشل المدرسي إلى تشكیل اتجاهات سلبیة نحو العمل المدرسي 

 1والذات.

یة لیست مكانا یتم فیه تعلم المهارات الأكادیمیة " أن البنیة المدرس1983حطب بو ویرى "فؤاد أ

فحسب وإنما هي مجتمع یتفاعل فیه الأعضاء ویؤثر بعضهم في بعض فالعلاقات الاجتماعیة بین 
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الطلاب والمعلم والطلاب بعضهم بعضا تؤثر تأثیرا كبیرا في الجو الاجتماعي لحجرة الدراسة وهذا یؤثر 

 بدوره في نواتج التعلم.

ختصین في التربیة والتعلیم الصعوبات المدرسیة التي یعاني منها التلامیذ والتي تؤدي في ویرجع الم

كثیر من الأحیان إلى رسوبهم وفشلهم في الدراسة " إلى عوامل صحیة وعقلیة وثقافیة متعلقة بالتلمیذ وإلى 

 رسة والمعلم"اضطرابات في الأسرة أو البنیة الاجتماعیة التي ینموا فیها الفرد إلى جانب المد

لقد أشارت العدید من البحوث إلى وجود علاقة بین الكفاءة المهنیة للمعلم وفعالیة التعلیم ونجاحه 

فالمعلم الذي یتمتع بقدرات عقلیة عالیة وحصیلة معرفیة جیدة ولدیه القدرة على تحفیز طلابه وإثارة 

نحو التعلیم والتعلم یساهم بقدر كبیر في نجاح العملیة التعلیمیة والتعلمیة ومن مؤشراتها ارتفاع  دافعیتهم

نسبة النجاح والانتقال إلى المستویات الأعلى، إن المعلم الناجح والفعال في التعلیم هو ذلك الذي یمتاز 

الإیجابي مع طلابه داخل بمجموعة من الخصائص الانفعالیة والعاطفیة والتي تساعده على التفاعل 

 الفصول الدراسیة والتي تؤدي إلى نجاحهم وتفوقهم في التحصیل ومنها الاتزان والدفء والمودة.

إن تدني الظروف البیداغوجیة بالمؤسسات التعلیمیة یسهم إلى حد كبیر في ارتفاع حجم الرسوب 

ى تكفلها بحاجة المتمدرسین وملائمتها ویمكننا هنا أن نشیر إلى أهمیة البرامج التعلیمیة والمضامین ومد

بتكوین القاعدي للأستاذ والعنایة به اجتماعیا تربویا واقتصادیا  لعالم الشغل بالإضافة إلى ضرورة الاهتمام

بالمؤسسة التعلیمیة من حیث قربها من المتمدرسین وتنظیم الحیاة المدرسیة من حیث النشاطات  والاهتمام 

یههم وتنظیم حجم الأفواج التربویة، وینبغي الاهتمام بمراجعة أسالیب التقویم الریاضیة والثقافیة وترف

والامتحانات واستغلال نتائجها من أجل الارتقاء بالتلمیذ، وینبغي كذلك أن نشیر إلى أهمیة التوجیه 

 والإرشاد والإعلام في التفوق الدراسي للتلمیذ ونجاحه دراسیا وكذلك مهنیا.

البیداغوجي عامل مهم یجب الاهتمام به من اجل علاج ظاهرة الرسوب لكن یؤاخذ على إن العامل 

هذا الاتجاه أنه ركز على الجانب البیداغوجي لتفسیر هذه الظاهرة وأهمل عدة جوانب أخرى مهمة 

فالرسوب المدرسي مشكلة تتشعب أسبابها ولعل الجانب الاجتماعي والنفسي من أهم تلك الأسباب التي قد 

 1ؤدي إلى الرسوب ولذا یجب الإلمام بجمیع الجوانب من أجل تفسیر وعلاج هذه الظاهرة.ت
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 الفصل السادس:                                                       الإجراءات المنھجیة للدراسة  
 

 تمهید:

من الفصول النظریة وما تضـمنته مـن قضـایا معرفیـة ومفـاهیم حـول المنـاخ الأسـري والرسـوب  انطلاقا      

المدرســي قمنــا باعتمــاد طریقــة منهجیــة متســقة ومتماشــیة مــع الإطــار العــام للدراســة مــن أجــل الوصــول إلــى 

لمشــكلة موضـوعیة بهـدف الكشــف عـن الحقیقـة وواقـع االحقـائق والبیانـات المطلـوب جمعهـا وتحلیلهــا بطریقـة 

 البحثیة المدروسة.

سنحاول في هذا الفصل الذي یعتبـر امتـدادا للفصـول السـابقة وتجسـیدا لمـا تـم طرحـه مـن أهـداف ومـا       

أثیر من قضایا في الإشكالیة، وعلیه سنقدم في هذا الفصل المعنـون بـالإجراءات المنهجیـة للدراسـة مـا یلـي: 

ت، مجتمــع البحـــث وخصائصـــه السوســیولوجیة، إضـــافة إلـــى مجــالات الدراســـة، المــنهج، أدوات جمـــع البیانـــا

 أسالیب التحلیل الكمي والكیفي.
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 مجالات الدراسة: -أولا

للقیام بأي دراسة أو بحث میداني یجب أن نقـوم بتحدیـد مجـالات الدراسـة تحدیـدا دقیقـا یضـفي علیهـا        

أن یشـكك فـي النتـائج المتوصـل إلیهـا وعلیـه فـإن أكثر مصداقیة ویبعـد أي التبـاس أو نقـص عنهـا مـن شـأنه 

تحدید مجالات الدراسة عملیة ضروریة وهامة لأي بحث اجتمـاعي حیـث أنهـا تسـاعد الباحـث علـى مواجهـة 

 یة.ملة القائمة بالبحث بكل موضوعیة وعالمشكل

لمجــــال ویجمـــع البــــاحثون الاجتمـــاعیون أن لكــــل دراســـة ثــــلاث مجـــالات رئیســــیة هـــي: المجــــال الجغرافـــي، ا

 .1البشري، المجال الزمني

 المجال الجغرافي:-1

سـعید بـن محمد"شـارع المجاهـد المتـوفي بـلال مسـعود بـن عبـد الأجریت الدراسة بمتوسطة "بودریعـات        

م مـن مقـر البلدیـة 400االله والتي تقع وسـط بلدیـة الجمعـة بنـي حبیبـي بمحـاذاة المركـز الثقـافي، تبعـد حـوالي 

، تقــــــدر مســــــاحتها المبنیــــــة 2010رویــــــبح حســــــین، یعــــــود تــــــاریخ فتحهــــــا إلــــــى ســــــنة م مــــــن متوســــــطة 80و

مكاتـب إداریــة  6) وورشـتین، ومكتبــة و2حجـرة دراســیة، مخبـرین ( 16تحتـوي المؤسسـة علــى  2م2559.96

 وملعب واحد.

 المجال البشري: -2

 ظفین الإداریینمو 9أستاذ كما نجد  31تلمیذ، وعدد الأساتذة ب 583یقدر عدد تلامیذ المؤسسة ب        

   اراسب اتلمیذ 70لمؤسسة وعددهم وقد اشتمل المجال البشري في بحثنا على بعض التلامیذ الراسبین في ا 

تجریبیة وتم جمع المعلومات اللازمـة عـن السـبب الـذي  استمارةبهم مباشرة وطبقت علیهم  الاتصالحیث تم 

 أدى بهم إلى إعادة السنة الدراسیة باعتبار أن الموضوع یمسهم بالدرجة الأولى.

 

 الإنســــانیةرســــالة لنیــــل شــــهادة الماجســـتیر، كلیــــة العلــــوم  علاقــــة التنشــــئة الأســــریة بــــانحراف الأحــــداث،: بولبینــــة جمـــال1
  .129، ص2011والاجتماعیة، جامعة محمد الصدیق بن یحي، جیجل، 
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 المجال الزمني: -3

الدراســـة، وقـــد اســـتغرقت دراســـتنا مـــن حیـــث الإطــــار  اســـتغرقتهیقصـــد بالمجـــال الزمنـــي الوقـــت الـــذي       

د كانـت دراسـتنا النظري حوالي شهرین، أما من حیث الإطار المیداني للدراسـة فقـد دام حـوالي شـهر، هـذا وقـ

 المیدانیة مقسمة عبر ثلاثة مراحل كما یلي:

حصـلنا صـباحا، حیـث  2018أفریـل  4للمیدان وذلـك یـوم  استطلاعیة: فیها قمنا بأول زیارة المرحلة الأولى

وقمنا بجولـة اسـتطلاعیة للمتوسـطة، حیـث أخـذنا فكـرة عـن المؤسسـة  ،على الموافقة من قبل مدیرة المؤسسة

أجرینـا مقابلـة ثانیـة مـع مـدیرة المتوســطة  2018أفریـل  5بهیاكلهـا ونظـام العمـل، فـي الیـوم التـالي الموافــق ل

 لدراسة.ازودتنا بمجموعة من البیانات خاصة بمؤسسة 

، قمنــا فیهــا بــإجراء مقابلــة مــع مستشــار التربیــة والتوجیــه حیــث 2018أفریــل  8كانــت یــوم  المرحلــة الثانیــة:

زودنــا بإحصــاءات تخــص عــدد التلامیــذ الراســبین فــي الســنوات الأربــع، كمــا تعرفنــا فــي هــذه المرحلــة علــى 

ذا الطـاقم مجتمع البحث والتقینا ببعض التلامیذ وتحدثنا إلیهم حول ظروف التمـدرس وعلاقـتهم بالأسـاتذة وكـ

 الإداري.

، وقمنــا خــلال هــذه المرحلــة بتجریــب الاســتمارة وجمــع بعــض 2018أفریــل  11كانــت یــوم  المرحلــة الثالثــة:

ســـتیعاب وفهـــم ان الهـــدف مـــن ذلـــك التعـــرف علـــى مـــدى افـــي المؤسســـة وكـــالملاحظـــات عـــن الجـــو الســـائد 

 صعوبات في الفهم.ستمارة التجریبیة وتدلیل بعض المبحوثین لأسئلتنا التي تضمنتها الاال

سـتمارة فـي ي أخـر مرحلـة قمنـا فیهـا بتطبیـق الاهو  ،2018أفریل  16وكان ذلك یوم  :المرحلة الرابعة

قـــد ملؤهـــا بمعیـــة أفـــراد مجتمـــع بحثنـــا و ذلـــك بعـــد إدخـــال بعـــض التعـــدیلات علیهـــا وكـــان شـــكلها النهـــائي و 

 ثلاثة أیام.ستغرق ذلك ا

 :المنهج -ثانیا

المــراد  أهــم عناصــر الدراســة العلمیـة وهــو یختــار عــادة حســب طبیعــة الموضــوعیعـد مــنهج البحــث مــن       

رات منهـــــا الوقـــــت المحـــــدد للدراســـــة یختـــــار المـــــنهج وفقـــــا لاعتبـــــا ،الهـــــدف منهـــــادراســـــته ونوعیـــــة الدراســـــة و 

الإمكانیـــات المتاحـــة للبحث.فقـــد عرفـــه "محمـــد شـــفیق" بأنـــه "الطریقـــة التـــي یتبعهـــا الباحـــث لدراســـة المشـــكلة و 

  113 
 



 الفصل السادس:                                                       الإجراءات المنھجیة للدراسة  
 

التي یثیرها موضوع البحـث وهـو البرنـامج الـذي یحـدد  الاستفساراتف الحقیقة للإجابة عن الأسئلة و لاكتشا

 .1"اكتشافهاتلك الحقیقة و طرق  إلىلنا السبیل للوصول 

 اتخذنا المنهج الوصفي خلال دراستنا هذه لأنه المنهج الأنسب والأكثر ملائمة لهذه الدراسة.وقد 

أنـه: "طریقـة لوصـف الظـاهرة المدروسـة وتصـویرها كمیـا عـن طریـق جمــع یعـرف المـنهج الوصـفي علـى 

المــنهج الوصــفي لا  نمعلومــات مقننــة عــن المشــكلة وتصــنیفها وتحلیلهــا، وإخضــاعها للدراســة الدقیقــة غیــر أ

یقتصــر علــى الوصــف الــدقیق للظــاهرة المدروســة بــل ویتطلــب الأمــر تحلیــل بیاناتهــا واســتخراج الاســتنتاجات 

 .2یمها"عمطیات بما یمكن من التوصل إلى نتائج یمكن تعومقارنة الم

تتكامـــل لوصـــف الظـــاهرة أو الموضــــوع البحثیـــة التـــي  الإجـــراءاتویعـــرف أیضـــا بأنـــه مجموعـــة مـــن 

ـــیلا كافیـــا لاســـتخلاص دلالتهـــا عتمـــادا علـــى جمیـــع ا الحقـــائق والبیانـــات وتصـــنیفها ومعالجتهـــا وتحلیلهـــا تحل

 .3الظاهرةوالوصول إلى نتائج أو تعمیمات عن 

ر الإشــارة إلــى أن المــنهج الوصــفي یــتم بإنجــاز مــرحلتین تتمثــل الأولــى فــي مرحلــة الاســتطلاع دوتجــ

وتجمیــع البیانــات حــول الظــاهرة موضــوع الدراســة، وتتمثــل الثانیــة فــي مرحلــة الوصــف الموضــوعي التــي تــتم 

 بتحلیل البیانات وتفسیرها.

ي محاولـة منـا لدراسـة الظـاهرة موضـوع بحثنـا دراسـة فـالوصفي وقد استخدمنا في دراستنا هذه المنهج 

من كل الجوانب والتعرف على كل أسبابها والعوامـل التـي أدت إلیهـا، أي التعـرف علـى والإحاطة بها  شاملة

الـــدور الـــذي یلعبـــه المنـــاخ الأســـري فـــي الرســـوب المدرســـي للأبنـــاء (التلامیـــذ)، ولا نقتصـــر فـــي الحقیقـــة فـــي 

ع البیانــات وتحلیلهــا بســبب مــا یقــدم لنــا، بــل البحــث عــن ا لهــذا المــنهج علــى جمــهــذا وتطبیقنــمجــال بحثنــا 

بعـض خفایـا وأســرار هـذه الظـاهرة المدروســة وفقـا للأهـداف التــي قمنـا بتحدیـدها منــذ البدایـة وكـذا الفرضــیات 

الملائــم لمــنهج االتحلیلــي) هــو -التــي اعتمــدنا علیهــا وعلــى هــذا الأســاس اعتبرنــا أن هــذا المــنهج (الوصــفي

 للبحث.

  1985، مصــر، 1المكتــب الجــامعي الحــدیث، ط البحــث العلمــي الخطــوات المنهجیــة لإعــداد البحــوث،محمــد شــفیق:  1
  .78ص

  2004دار الهدى للطباعة والنشـر والتوزیـع، عـین ملیلـة،  منهجیة العلوم الاجتماعیة،بلقاسم سلاطنیة، حسان الجیلالي:  2
  .168-167ص ص

  .84، ص2006دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  مدخل لمنهجیة البحث الاجتماعي، :أحمد عیاد 3
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 الأدوات المستخدمة في جمع البیانات: -ثالثا

 الملاحظة:-1

الملاحظة هي واحدة من أهم وحدات جمع البیانات، وهي على خلاف غیرهـا مـن الوسـائل تتمیـز بعـدة      

خصـائص، حیـث تمـنح مجـالا لمشـاركة الباحـث للظـروف الاجتماعیـة السـائدة فـي میـدان البحـث، وذلـك مــن 

كــلام، ســلوك أو إشــارات مــن المبحــوثین الــذین تــم اختیــارهم ل مــا یلاحظــه الباحــث ســواء كــان خــلال تســجی

 لعینة البحث.

ومنه فالملاحظة "عملیة مراقبة أو مشـاهدة لسـلوك الظـواهر والمشـكلات والأحـداث ومكوناتهـا ومتابعـة       

المتغیـرات والتنبـؤ بسـلوك  سیرها وبأسلوب علمي منظم ومخطط وهـادف بقصـد التفسـیر وتحدیـد العلاقـة بـین

 .1"الظاهرة وتوجیهها

كمـــا تعـــرف أیضـــا أنهـــا: "إحـــدى وســـائل جمـــع المعلومـــات المتعلقـــة بســـلوكیات الفـــرد الفعلیـــة ومواقعـــه      

واتجاهاتــــه ومشــــاعره، وتعطــــي الملاحظــــة معلومــــات لا یمكــــن الحصــــول علیهــــا أحیانــــا باســــتعمال الطــــرق 

 .2"الأخرى

مشــاهدة والمراقبــة الحقیقیــة لســلوك أو ظــاهرة معینــة وتســجیل الملاحظــات عنهــا وتعــرف أیضــا أنهــا: "ال     

 .3"بغیة تحقیق أفضل النتائج والحصول على أدق المعلومات

عتمـدنا علـى الملاحظـة كـأداة مـن أدوات البحـث نظـرا لأن طبیعـة موضـوعنا یفـرض وفي دراسـتنا هـذه ا     

 المعطیات والحقائق كما هي في الواقع.علینا هذا فضلا على أنها تساعدنا على جمع 

بمراقبــة مجتمــع الدراســة وملاحظــة ســلوكات التلمیــذ خــارج الصــف  أكتفینــاومــن خــلال موضــوع الدراســة      

 وعلاقتهم المختلفة مع زملائهم وأساتذتهم والمساعدین التربویین.

 

 .118، ص1996، الإسكندریة، 1مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنیة، ط مناهج البحث العلمي، عبد االله محمد الشریف: 1
  ، عمـان1، دار صـفاء، طمـنهج وأسـالیب البحـث العلمـي النظریـة والتطبیـقربحي مصطفى علیان، عثمان محمد عتـیم:  2

 .112ص، 2000
  .54، ص1998، الإسكندریة، 1المكتب الجامعي الحدیث، ط ،الاجتماعيمناهج إجراءات البحث عدلي أبو طاحون:  3
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 المقابلة:-2

، فتمكنــه متابعــة موضــوع دراســته بدقــة أكثــرتعتبــر المقابلــة مــن تقنیــات البحــث، تســاعد الباحــث علــى    

علـــى المعلومــات والبیانــات التـــي لا یمكنــه الحصـــول علیهــا مــن خـــلال الدراســات النظریـــة أو  الحصــولمــن 

المكتبیــة، كمــا تمكنــه مــن التوصــل إلــى نتــائج عملیــة مقبولــة إذا مــا حســن اســتعمالها میــدانیا، باعتبارهــا مــن 

 مبریقیة.في الدراسات الا الأدوات الأساسیة والأكثر استعمالا

ـــة عبـــارة عـــن دلیـــل یشـــمل قائمـــة أو مجموعـــة مـــن الأســـئلة المحـــددة والمرتبـــة ترتیبـــا منهجیـــا          فالمقابل

 .1تتضمن عدة مواضیع فرعیة ومقصودة تتعلق بموضوع البحث

بهـدف  كما تعرف المقابلة بأنها:"عبارة عن محادثة موجهة بین الباحـث وشـخص أو أشـخاص آخـرین       

الوصول إلى حقیقة أو موقف معین یسـعى الباحـث لمعرفتـه، مـن أجـل تحقیـق أهـداف الدراسـة والمتمثلـة فـي 

الحصــول علــى البیانــات التــي یریــدها الباحــث بالإضـــافة إلــى مشــاعر وملامــح أو تصــرفات المبحــوثین فـــي 

 .2مواقف معینة"

ـــــى حـــــوار أو حـــــدیث لف      ـــــة بأنهـــــا وســـــیلة تقـــــوم عل ـــــین الباحـــــث وتعـــــرف المقابل ظـــــي (شـــــفوي) مباشـــــر ب

 .3والمبحوث

بغــرض جمــع  بــن محمــد وقــد أجرینــا مقــابلات مــع بعــض المســؤولین فــي متوســطة بودریعــات الســعید

                                    ولـى أعطـت لنــا المقابلــة الأبیانـات حـول مكـان الدراســة ومجتمـع البحـث منهـا مقــابلتین مـع مـدیرة المتوسـطة، 

خلالهــا الموافقــة علــى إجــراء الدراســة المیدانیــة بالمتوســطة، والمقابلــة الثانیــة زودتنــا ببیانــات خاصــة بمؤسســة 

 بإحصـاءاتالدراسة، كما أجرینـا مقابلـة مـع مستشـار التوجیـه المسـؤول عـن المتوسـطة المـذكورة حیـث زودنـا 

ي تطبیـــق الاســـتمارة التجریبیـــة تخــص عـــدد التلامیـــذ الراســـبین فـــي الســـنوات الأربـــع وهـــو مـــا ســـهل مهمتنـــا فـــ

 والنهائیة وتعاون مجتمع البحث معنا وثقته بنا.

 

، 2002المعرفـة الجامعیـة، لبنــان،  دار، : منـاهج وطـرق البحــث العلمـيعبـد االله محمـد عبـد الـرحمن، البـدوي محمــد علـي 1
 .389ص

  .55، ص1990، الأردن، 2دار وائل للنشر والتوزیع، طمنهجیة البحث العلمي،  محمد أبو ناصر وآخرون: 2
 .191، ص1999منشورات جامعة منتوري، الجزائر،  : أسس المنهجیة في العلوم الاجتماعیة،فضیل دلیو وآخرون 3

  116 
 

                                                             



 الفصل السادس:                                                       الإجراءات المنھجیة للدراسة  
 

 الاستمارة:-3

هــــي أداة لجمــــع البیانــــات مــــن المیــــدان، تضــــم مجموعــــة مــــن الأســــئلة تــــدور حــــول مختلــــف مؤشــــرات       

یـــل مـــدى الصـــدق الإمبریقــي للفرضـــیات المطروحـــة، بعـــد تحل اراختبـــوفرضــیات الدراســـة، بغیـــة الـــتمكن مــن 

 وتفسیر البیانات المیدانیة باستخدام أسالیب التحلیل الكمي والكیفي.

  وهـي الوسـیلة الأكثـر لجــوء لهـا، لأنهـا تمكـن مــن تقلیـل التحیـز فـي إجابــات المبحـوثین لطبیعـة أســئلتها      

الدراسـة مـن الأسـئلة المغلقـة والمفتوحـة یـتم تحدیـدها بنـاءا علـى فـروض وهي أداة مهمة تحتوي علـى نـوعین 

 ومؤشراتها.

ویمكـن تعریفهـا بأنهــا: "نمـوذج یضــم مجموعـة مـن الأســئلة توجـه إلــى الأفـراد مـن أجــل الحصـول علــى       

إمــا عـن طریــق المقابلـة الشخصــیة أو أن  الاسـتمارةمعلومـات حـول موضــوع أو مشـكل أو موقــف ویـتم تنفیــذ 

 .1"ترسل إلى المبحوث عن طریق البرید

بـاحترام بعـض القواعــد  مياهیالمفــمارة علــى أسـاس أسـئلة مغلقــة ومفتوحـة مـن التحلیـل یـتم بنـاء الاسـتو       

 .2المقترحة الإجاباتمن أجل تفادي الأخطاء الناجمة عن الصیاغة أو عن أنواع 

لهذه الاستمارة هو جمـع البیانـات حـول متغیـرات ومؤشـرات الظـاهرة المـراد  ولقد كان الهدف من وضعنا     

 دراستها.

كمــا أن نجــاح الاســتمارة وقــدرتها علــى الوصــول إلــى البیانــات والمعلومــات التــي تخــدم البحــث مرهــون       

 بشكل دقیق. الاعتبارالباحث بجملة القواعد المنهجیة التي یجب أخذها بعین  التزامبمدى 

 ستمارتنا وفق المحاور التالیة:اوقد تم تصمیم 

ویحتوي علـى بیانـات شخصـیة كـالجنس والسـن وعـدد المـرات التـي أعـاد فیهـا السـنة، إضـافة  المحور الأول:

 إلى بعض البیانات عن الأسرة.

 .181، ص1998، 2مطبعة السعادة، ط قواعد البحث الاجتماعي،زیدان عبد الباقي:  1
 .150موریس أنجرس: مرجع سابق، ص  2
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ــاني: ویحتــوي علــى بیانــات الغــرض منهــا الكشــف عــن تــأثیر الخلافــات الأســریة علــى الرســوب  المحــور الث

 المدرسي. 

المسـتوى التعلیمـي للوالـدین علـى الرسـوب  رویتضمن بیانات الغرض منها الكشـف عـن تـأثی المحور الثالث:

 المدرسي.

ویحتــوي علــى بیانــات الغــرض منهــا الكشــف عــن تــأثیر المســتوى الاقتصــادي للأســرة علــى  المحــور الرابــع:

 الرسوب المدرسي.

البیانــات عــن الظــاهرة المــراد دراســتها  ولقــد كــان الهــدف مــن اســتخدام هــذه الأداة (الاســتمارة) هــو جمــع     

 وفقا لهدفها المتمثل في معرفة العلاقة بین المناخ الأسري والرسوب المدرسي.

وعلیــــه قمنــــا بتصــــمیم وصــــیاغة الاســــتمارة وذلــــك بمراعــــاة الأدب النظــــري المــــرتبط بموضــــوع الدراســــة،      

أن تخــدم هـــذه الأســئلة الأهــداف المـــراد ومراجعــة المقــاییس المســـتخدمة فــي الدراســات الســـابقة، دون إهمــال 

تحقیقهــا مــن هــذه الدراســة، إضــافة إلــى لقــاء العدیــد مــن الأســاتذة فــي التخصــص. وقــد قســمنا عملیــة إعــداد 

 الاستمارة إلى أربعة مراحل هي:

 سؤلا. 33: وهي مرحلة الصیاغة الأولى والتي تضمنت في البدایة المرحلة الأولى -

عــرض الاســتمارة علــى مجموعــة مــن المحكمــین، وفیهــا تــم عرضــها علــى : وهــي مرحلــة المرحلــة الثانیــة -

وحســـــن اختیـــــار الأســـــئلة  أأربعــــة أســـــاتذة محكمـــــین فـــــي التخصــــص والمنهجیـــــة، وذلـــــك للتقلیـــــل مــــن الخطـــــ

 والمؤشرات.

 والجدول التالي یوضح الاستمارة قبل التحكیم وبعده:    -
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 قبل وبعد التحكیم.  ): یبین عدد محاور وأسئلة الاستمارة01جدول رقم (

 بعد التحكیم قبل التحكیم الاستمارة                     
 7 6 البیانات الشخصیة: الجزء الأول

 الجزء الثاني محاور الاستمارة الثلاثة
 الخلافات الأسریة وأثرها على الرسوب: المحور الأول

 المدرسي 
9 8 

 المستوى التعلیمي للوالدین وتأثیره على :المحور الثاني
 الرسوب

10 7 

 : المستوى الاقتصادي للأسرة وتأثیره علىالمحور الثالث
 الرسوب

8 8 

 23 27 لمجموعا
ـــة - ـــة الثالث : وهـــي مرحلـــة الدراســـة الاســـتطلاعیة، وفیهـــا تـــم اختبـــار الاســـتمارة عملیـــا علـــى عینـــة المرحل

 %14الجمعــة بنــي حبیبــي بنســبة  –ســعید التلمیــذ و تلمیــذة بمتوســطة بودریعــات  10عشــوائیة تكونــت مــن 

 من أفراد عینة البحث، وذلك للتأكد من صدقها وثباتها وملاءمتها.

الأخیــرة التــي یــتم فیهــا وضــع الاســتمارة فــي شــكلها النهــائي ویــتم تطبیقهــا : وهــي المرحلــة المرحلــة الرابعــة -

 بعد إجراء التعدیلات المناسبة، وقد شملت الاستمارة النهائیة جزئین:

  7إلى السؤال رقم  1أسئلة من السؤال رقم  7الجزء الأول: البیانات الشخصیة لأفراد العینة، تضمن. 

 یلي: سؤالا موزعة كما 23 الجزء الثاني: ضم ثلاثة محاور شملت 

  15إلى رقم  8أسئلة من رقم  8المحور الأول: تضمن. 

  22إلى رقم  16أسئلة من رقم  7المحور الثاني: تضمن. 

  30إلى رقم  23أسئلة من رقم  8المحور الثالث: تضمن. 
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 :(الاستمارة) الصدق والثبات لأداة الدراسة 

ویقــوم علــى فكــرة مــدى مناســبة كــل عبــارة مــن عبــارات الاســتمارة لمــا تقــیس ولمــن  الصــدق الظــاهري: -1

تطبـق علــیهم ومــدى علاقتهـا بالاســتمارة ككــل، ومـن هــذا المنطلــق تـم عــرض الاســتمارة فـي صــورتها الأولیــة 

والاختصـــاص لأخــذ وجهـــات نظـــرهم والاســتفادة مـــن آرائهـــم فـــي  علــى عـــدد مـــن المحكمــین مـــن ذوي الخبـــرة

التحقـــق مـــن مـــدى ملاءمـــة كـــل عبـــارة للمحـــور الـــذي تنتمـــي إلیـــه، ومـــدى ســـلامة ودقـــة الصـــیاغة تعـــدیلها، و 

اللغویــة والعلمیــة لعبــارات الاســتمارة، ومــدى شــمول الاســتمارة لمشــكل الدراســة وتحقیــق أهــدافها، وفــي ضــوء 

أداة أراء الأســاتذة المحكمــین تــم إعــادة صــیاغة بعــض العبــارات وحــذف أو إضــافة عبــارات أخــرى لتحســین 

 الدراسة.

یعتبـــر الاتســاق البنــائي أحــد مقـــاییس صــدق أداة الدراســة، حیـــث  صــدق الاتســاق البنـــائي للاســتمارة: -2
یقــیس مــدى تحقیــق الأهــداف التــي تســعى الأداة الوصــول إلیهــا، ویبــین مــدى ارتبــاط كــل محــور مــن محــاور 

 أداة الدراسة مع فقرات الاستمارة مجتمعة.
) ، وعلیــه spssv20ثبــات الاســتمارة، وهــذا باســتخدام البرنــامج الإحصــائي (وقــد ســعینا للتأكــد مــن صــدق و 

قمنــا بحســاب معامــل الارتبــاط "بیرســون" بــین درجــة كــل محــور والدرجــة الكلیــة للاســتمارة. والجــدول التـــالي 

 یوضح ذلك:

 ): یبین صدق الاتساق البنائي لمحاور الاستمارة.02جدول رقم (

 محاور الاستمارة
معامــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــاط  الارتب

 rبیرسون 
Sig النتیجة 

محــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاور 
 الاستمارة

 یوجد ارتباط 0.01 0.740 المحور الأول 1
 یوجد ارتباط 0.01 0.832 المحور الثاني 2
 یوجد ارتباط 0.01 0.785 المحور الثالث 3

 9ودرجة الحریة:  0.05عند مستوى الدلالة: 0.602الجدولیة :  rقیمة 
 7=  1 – 10= 1 –العینة الاستطلاعیة درجة الحریة = عدد 

  الجدولیة، فإنه یوجد ارتباط معنوي. rالمحسوبة أكبر من  rقاعدة: إذا كانت 
والمحـور  0.740من خلال الجدول أعلاه نجد معاملات الارتباط بیرسون لكل محـور (الأول بلـغ قیمـة     

ــــاني بلــــغ قیمــــة  ــــث بلــــغ  0.832الث ــــي لعبارتهــــا  دالــــة ) مــــن محــــاور الاســــتما0.785والثال رة والمعــــدل الكل
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ومنـه تعتبـر محـاول  0.01الجدولیـة عنـد مسـتوى الدلالـة  rالمحسوبة أكبر من قیمة  rإحصائیا، حیث قیمة 

 صادقة ومتسقة لما وضعت لقیاسه.

 .كما قمنا بحساب ثبات الاستمارة بطریقة ألفا كرونباخ   

، أمــا عــدد الأســئلة  70یتبــین لنــا بــأن عــدد أفــراد العینــة هــو  اســتخدام طریقــة ألفــا كرونبــاخمــن خــلال و     

 8سؤالا كما هـو مبـین فـي الجـدول الثـاني وهـي أسـئلة المحـاور الثالثـة للاسـتمارة (المحـور الأول:  23فكان 

أي  0.711)، فــي حــین معامــل الثبــات ألفــا كرونبــاخ فكــان  8والمحــور الثالــث:   7أسـئلة، المحــور الثــاني: 

 .تل مرتفع مما یدل على مصداقیة البیانامعام وهو71%

 :الوثائق والسجلات-4

من الأدوات التي یتم الاستعانة بها في جمع المعلومات هي الوثـائق والسـجلات وتشـیر الوثـائق إلـى ذلـك    

الإنجـــاز الفكـــري المقـــدم للبـــاحثین فـــي مجـــالات مختلفـــة مســـتخدما فـــي ذلـــك القـــراءة التحلیلیـــة والنقدیـــة لهـــذه 

هــــذا فهــــي مــــن الأدوات بالمعلومــــات، مرتبطــــة بواقعــــة حالــــة بأمــــا الســــجلات فتعتبر"أوعیــــة محــــددة  الوثــــائق

 .1المستخدمة في البحوث الوصفیة"

 لقد مكننا الإطلاع على الوثائق والسجلات من التزود بمعلومات مختلفة نلخصها فیما یلي:    

 الجانب التاریخي للمؤسسة

 الجانب الإداري

 الجانب التربوي

 كما مكنتنا من معرفة إحصاءات التلامیذ الراسبین في السنوات الأربع في الطور المتوسط.      

 مجتمع البحث وخصائصه السوسیولوجیة: -رابعا

مــن أهــم الخطــوات إن الدراســة المیدانیــة تفــرض علــى الباحــث أن یختــار عینــات للدراســة، والتــي تعــد       

العلمیـة، وهـي مرحلـة مهمـة وحاسـمة فـي نجـاح الباحـث أو مجموعـة  التي ینبغي للباحث إتباعها في الدراسة

 .181زیدان عبد الباقي: مرجع سابق، ص 1
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البحث في جمع بیانات ومعلومات تعبـر بصـدق عـن المجتمـع الكلـي الـذي نریـد دراسـته لـذلك تتطلـب عملیـة 

ــــار ــــة للمجتمــــع الأصــــلي وتحمــــل نفــــس الخصــــائص  اختی ــــى عینــــات مماثل ــــة للتوصــــل إل ــــة دقــــة متناهی العین

ت منــه، حتــى تكــون نموذجــا صــحیحا للتوصــل إلــى بیانــات ذلمجتمــع الــذي أخــوالممیــزات التــي یتمیــز بهــا ا

 .1یمكن تعمیمها على كافة أفراد المجتمع الأصلي

العینة العشـوائیة الطبقیـة فهـي تعتبـر مـن أفضـل أنـواع  اعتمادوانطلاقا من المعطیات المیدانیة، فقد تم      

غیـر المتجـانس حیـث أنـه فـي كثیـر مـن الأحـوال تكــون  الإحصـائيالعینـات وأكثرهـا دقـة فـي تمثیـل المجتمـع 

 غیـــر متجانســـة مـــن حیـــث الصـــفة أو الصـــفات المدروســـة، ففـــي حالـــة كـــون الإحصـــائيمفـــردات المجتمـــع 

 المجتمع الإحصائي ذات مفردات غیر متجانسة لا یجوز سحب عینة عشوائیة بسیطة تمثل هذا المجتمع.

شـوائیة طبقیـة وذلـك وفـق للمسـتویات الأربعـة للمتوسـطة وذلـك نظـرا وقد تم اختیار أفراد العینة بطریقـة ع    

 لتباین النسب في هذه المستویات.

 %48.27راسـب أي بنسـبة  145تلمیـذ راسـب مـن أصـل  70وقد حددنا حجم العینة في دراسـتنا هـذه ب   

 ویتضح ذلك فیما یلي:

70 × 100
145

= 48.27% 

 تلمیذ 70= 

 أفراد العینة في المستویات الأربع، وتم توزیعها كالآتي:وسحبنا بطریقة عشوائیة من     

 تلمیذ: 66 أصلتلمیذ راسب من  30على  الاستمارة*بالنسبة للسنة الأولى متوسط وزعنا 

𝟑𝟎×𝟏𝟎𝟎
𝟔𝟔

= 45.45%  

 تلمیذ: 46تلمیذ راسب من أصل  20فأخذنا أما السنة الثانیة متوسط *

20 × 100
46

= 43.47% 

 تلمیذ: 28راسب من أصل  15متوسط فكان عدد التلامیذ *أما السنة الثالثة 

  .463موریس أنجرس: مرجع سابق، ص 1
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15 × 100
28

= 53.57% 

تلامیـذ فقـط فقمنـا  5*أما السنة الرابعة متوسط فقـد كـان عـدد الراسـبین مـنخفض جـدا حیـث قـدر عـددهم ب 

 بتوزیع الاستمارة على الجمیع:

5 × 100
5

= 100% 

 فیما یلي: بالنسبة للخصائص السوسیولوجیة في مجتمع البحث فتتمثلأما       

 %65.7*أفراد مجتمع البحث أغلبهم ذكور بنسبة 

 %61.4نسبة  سنة، ما یعادل 13إلى  11*معظم أفراد مجتمع البحث أعمارهم تتراوح بین 

 .%42.90*أغلب أفراد العینة أعادوا السنة مرة واحدة بنسبة تقدر ب 

 .%84.30أغلب أفراد مجتمع البحث ینتمون إلى أسر نوویة وذلك بنسبة  *

 .%80أفراد بنسبة  3عددهم  یبلغ أغلب أفراد مجتمع البحث *

 .%44.3أغلب التلامیذ ینحدرون من مناطق ریفیة بنسبة  *

 .%78.6*أكثر من نصف مجتمع البحث یسكنون في منازل عادیة بنسبة 

 وتحلیلها.كل هذه الخصائص السوسیولوجیة یمكنها أن تكون مفیدة في قراءة الكثیر من النتائج       

 أسالیب التحلیل:-خامسا

الدراســـة فـــي تحلیلنـــا للمعطیــات المیدانیـــة الأســـلوبین الكمـــي والكیفــي، حیـــث اســـتخدمنا أســـلوب  اتبعــت      

التحلیــــل الكمــــي وتكمــــیم المعطیــــات الواقعیــــة المتحصــــل علیهــــا، بواســــطة أداة الاســــتمارة حیــــث تــــم حســــاب 

ول إلــى جانــب هــذا تــم اســتخدام أســلوب التحلیــل الكیفــي مــن التكــرارات والنســب المئویــة ثــم تمثیلهــا فــي جــدا

المعلومــــات وتفریغهــــا التصــــوري، فبعــــد جمــــع  بالإطــــارخــــلال تفســــیر وتحلیــــل المعطیــــات الكمیــــة وربطهــــا 

الدراسـة الراهنـة علـى أسـلوبین للتحلیــل مـن أجـل فهـم المعلومـات والبیانـات المسـتقاة مــن  اعتمـدتوتصـنیفها، 

 وهما: عالواق
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 الكمي:الأسلوب -أ

وهـو أسـلوب تكمــیم المعلومـات أو البیانـات التــي تـم التوصـل إلیهــا وترتیبهـا فـي جــداول بعـد تحویلهـا إلــى     

 الفرضیات موضوع التحقق مؤشراتأرقام ونسب ذات دلالات یمكن قراءتها سوسیولوجیا لقیاس 

 الكیفي: الأسلوب-ب

ورد مــن نظریــات ومقاربــات ودراســات مشــابهة  وهــو تحلیــل وتفســیر البیانــات مــن الواقــع، وربــط ذلــك بمــا    

 لغرض معرفة صدقها الإمبریقي.

 

 

 

 

   

 

  124 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .الفصل السابع: عرض وتحلیل وتفسیر البیانات

 .تمهید

 .عرض وتحلیل وتفسیر البیانات

 .الخاصة بالبیانات الشخصیة-1

 .الخاصة بالخلافات الأسریة وأثرها على الرسوب المدرسي -2

 .التعلیمي للوالدین وتأثیره على الرسوب المدرسيالخاصة بالمستوى -3

 الخاصة بالمستوى الاقتصادي للأسرة وتأثیره على الرسوب المدرسي.-4
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 .تمهید

بعد تحدیدنا للإجراءات المنهجیة للدراسة من مجالات وكذلك منهج وأدوات جمع البیانات وأیضا 

نأتي في فصلنا هذا لدراسة البیانات التي جمعناها من  ،للمبحوثین التطرق للخصائص السوسیولوجیة

  ونقوم بقراءتها وتحلیلها وتفسیرها بغرض الوصول إلى نتائج واقعیة وعلمیة للبحث ،میدان البحث لتفریغها

وتعتبر هذه المرحلة من أهم المراحل التي یرتكز علیها البحث العلمي كونها تصف لنا مدى صدق أو 

 خطأ ما تم طرحه في الفصول السابقة.
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 عرض وتحلیل وتفسیر البیانات

 المحور الأول: البیانات الشخصیة

 .): یوضح جنس أفراد العینة03جدول رقم (

 )%النسبة المئویة ( التكرارات الاحتمالات

 %65.70 46 ذكر

 %34.30 24 أنثى

 %100 70 المجموع

 

من أفراد العینة هم ذكور  46) المتعلقة بالجنس أن 03الواردة في الجدول رقم ( تشیر المعلومات

 .%34.30أي ما یعادل بنسبة  24في حین تقابلها فئة الإناث التي بلغ عددها  %65.70بنسبة 

قراءتنا وتحلیلنا لهذه البیانات الكمیة نلاحظ من كلتا العینیتین أن فئة الذكور هي فمن خلال  

فالإناث أكثر حرصا  على  ،وهذا راجع إلى الاختلافات في طبیعة التفكیر ،الغالبة على فئة الإناث

اجعة وحل رون اهتماما كبیرا للمر من الذكور الذین لا یعیالاهتمام بواجباتهن المدرسیة والمراجعة أكثر 

الواجبات المنزلیة، إضافة إلى التأثیرات الخارجیة المحیطة بهم فهم یقضون معظم أوقاتهم خارج البیت مما 

یعرضهم إلى الالتقاء برفقاء السوء الذین قد یجرونهم إلى الطریق الخطأ وهذا بدوره ینعكس سلبا على 

التباین في  رغم ولكن راغهم في البت ،نتائجهم الدراسیة على عكس الإناث الذین یقضون أغلب أوقات ف

 معدل الرسوب بین الذكور والإناث إلا أنهم في الحالتین یتعرضون إلیه معا.
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 .: التوزیع العمري لأفراد العینة)04(جدول رقم 

 )%النسبة المئویة ( التكرارات السن

 %61.40 43 سنة 13إلى 11من 

 %31.40 22 سنة 16إلى  14من 

 %7.10 5 سنة 19إلى  17من 

 %100 70 المجموع

إلى  11أعلاه فئة سن المبحوثین حیث یتضح ان أعلى نسبة هي الفئة العمریة من  الجدول یوضح

،وثاني أعلى نسبة لأفراد العینة كانت الفئة  %61.40تلمیذ أي ما نسبته  43سنة حیث بلغ عددهم  13

في حین كانت نسبة  %31.40فردا، أي بنسبة  22سنة حیث بلغ عددهم  16إلى  14العمریة من 

 سنة. 19إلى  17تلامیذ تتراوح أعمارهم بین  5التي كان عددها  7.10%

سنة هم  13إلى  11ریة من وفي قراءتنا وتحلیلنا لهذه البیانات الكمیة نلاحظ أن تلامیذ الفئة العم

وهي أعلى نسبة مقارنة بالفئات العمریة  ،%61.40الأكثر تعرضا للرسوب المدرسي الذي وصلت نسبته 

لفجوة الموجودة بین المرحلة الابتدائیة والمتوسطة وما یتبع هذا الانتقال من تغیرات لالأخرى، وهذا راجع 

وهي  ،%31.40سنة بنسبة  16إلى 14التي انعكست سلبا على نتائج التلمیذ وتلیها الفئة العمریة من 

یكون فیها  نسبة معتبرة وهذا راجع إلى المرحلة الحساسة التي یمر بها التلامیذ وهي مرحلة المراهقة حیث

ات ، وهذا قد یؤدي بهم إلى سلوكالتلامیذ في مرحلة انتقالیة من جمیع النواحي الجسمیة والنفسیة والعقلیة

فتؤدي إلى رسوبهم وهذا عكس الفئة  ،غیر سویة قد توقعهم في مشكلات تؤثر سلبا على مسارهم الدراسي

ذا قد یعود إلى بدایة نضجهم العقلي وه ،سنة والتي سجلت أصغر نسبة 19و 17العمریة المحصورة بین 

 بزملائهم الناجحین. الالتحاقووعیهم لأهمیة الدراسة وضرورة تحسین مستواهم الدراسي من أجل 
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 .): توزیع أفراد العینة حسب الصف الدراسي05جدول رقم ( 

 )%النسبة المئویة( التكرار الصف الدراسي

 %42.80 30 أولى متوسط

 %28.50 20 ثانیة متوسط

 %21.40 15 ثالثة متوسط

 %7.10 5 رابعة متوسط

 %100 70 المجموع

) والذي یمثل المستوى الدراسي لتلامیذ في 05من خلال المعطیات الكمیة الواردة في الجدول رقم (

فردا من أفراد  30كان عدد أفرادها  التي %42.80الأطوار المتوسطة الأربع تبین لنا أن أعلى نسبة هي 

فردا  20في حین وصل عدد تلامیذ السنة الثانیة متوسط إلى  ،العینة وتمثل مستوى السنة الأولى متوسط

في حین أن عدد أفراد ، %21.40أما السنة الثالثة متوسط فبلغت نسبتها ، %28.50والتي تبلغ نسبتهم 

 .%7.10راد بنسبة أف 5العینة في السنة الرابعة متوسط بلغ 

ومن خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نلاحظ أن نسبة الرسوب في السنة الأولى 

وذلك نتیجة المرحلة الانتقالیة التي یعیشونها بالانتقال من مرحلة التعلیم  ،متوسط نسبة مرتفعة جدا

ن تغییر في المؤسسة وما تحتویه من برامج الابتدائي إلى التعلیم المتوسط وما یضمه هذا الانتقال م

 وهنا یجد التلمیذ صعوبة في التأقلم والتكیف مع الوضع الجدید. ،ومناهج جدیدة وطرق التدریس المختلفة

وهذا راجع إلى أن  ،أما نسبة الرسوب في السنة الثانیة والثالثة متوسط فقد كانت النسب متقاربة

ن بدایة التأقلم مع مرحلة التعلیم المتوسط، أما انخفاض نسبة الرسوب التلامیذ في هاتین المرحلتین یعیشو 

في السنة الرابعة متوسط، فقد یكون سببه هو أن التلامیذ یعیشون مرحلة انتقالیة وتحفیزیة إذ تعتبر خط 

 العبور الذي یسلكه التلامیذ للوصول إلى المرحلة الثانویة لذا یسعون جاهدین من أجل النجاح.
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 .): توزیع أفراد العینة بحسب عدد مرات إعادة السنة06رقم (جدول   

 )%النسبة المئویة ( التكرارات إعادة السنة

 %42.90 30 مرة واحدة

 %35.70 25 مرتین

 %21.40 15 ثلاث مرات

 %100 70 المجموع

واحدة ، أن نسب التلامیذ الذین أعادوا السنة مرة أعلاهتبین لنا المعطیات المبینة في الجدول 

ما التلامیذ الذین أعادوا السنة مرتین  فقد أ ،راسبا30وقد بلغ عددهم  ،%42.90سجلت أعلى نسبة ب 

السنة ثلاث مرات بلغت نسبتهم  أعادواأما التلامیذ الذین  %35.70راسبا بنسبة  25كان عددهم 

 راسبا. 15وقدر عددهم ب  21.40%

وهذا قد یرجع إلى عدة  ،الجدول نجد أن النسب متقاربةوفي تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا 

لعوامل مدرسیة فسوء أو  ،ي الصف ونقص الدافعیة للتعلمعوامل منها العوامل الذاتیة كعدم التركیز ف

وعدم مساعدة التلمیذ لمعالجة نقاط ضعفه یؤثر سلبا على  ،المعاملة والقسوة في المؤسسة التربویة

 وإن عدم حث الطفل على في نجاح التلمیذ ، أساسیالعوامل أسریة حیث یلعب الأهل دورا  أو ،تحصیله

ومساعدته في فروضه  الأهل وإهمالهم في مراقبة الطفل مبالاةولا ،التعلم والمثابرة في تحصیل علمه

 لمدرسي.وهو ما سنقف علیه لاحقا وأن كل هاته العوامل تؤدي إلى الرسوب ا ،المدرسیة یؤدي إلى رسوبه
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 .): یوضح نوع الأسرة التي ینتمي إلیها أفراد مجتمع البحث07جدول رقم (

 )%النسبة المئویة( التكرارات الاحتمالات

 %84.30 59 نوویة

 %15.70 11 ممتدة

 %100 70 المجموع

البیانات الإحصائیة الموجودة في الجدول أعلاه أن أغلب أفراد العینة ینتمون إلى أسر نوویة  تشیر

في مقابل ذلك نجد مجموع أفراد المبحوثین الذین ینتمون إلى أسر ، %84.30بنسبة  59وقد بلغ عددهم 

في عدد  التفاوت إلىوهذا التفاوت في النسب راجع أساسا  ،%15.70أسرة بنسبة  11ممتدة یقدر ب

 .الأسر

الممتدة في مجتمع  الأسر وفي تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نلاحظ أن عدد 

الدراسة في تناقص مستمر، فبعد التطور السریع وظهور المجتمع الصناعي دفع بهم إلى تكوین أسر 

ز المجتمعات الحدیثة تمیمجتمعات الحدیثة هي أساس السمة و حیث أصبحت ال ،خاصة بهم بعد الزواج

) حیث أو على الأكثر بعد فترة قصیرة من الزواج(حیث یستقل الأفراد عن أسرهم بعد زواجهم مباشرة، 

یفضل الزوجین التأسیس لأسرتهما الجدیدة وحب الاستقلال من السلطة الأبویة اجتنابا لبعض المشاكل 

ي(الجدید) یحمل أفكار وتصورات وسلوكیات خاصة أن أفراد الجیل الحال ،التي یمكن أن تظهر في الأسرة

 جدیدة قد لا تكون مقبولة من طرف والدي الزوج.
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 .): یبین عدد إخوة أفراد العینة08جدول رقم (

 )%النسبة المئویة( التكرارات عدد الأفراد

 %1.40 1 واحد

 %1.40 1 اثنان

 %80 56 ثلاثة

 %17.10 12 أربعة فما فوق

 %100 70 المجموع

للأسر التي تضم  %80یوضح الجدول أعلاه عدد إخوة أفراد مجتمع البحث حیث سجلت نسبة 

في حین أن نسبة الابن الوحید في  ،ثلاثة أفراد تلیها عدد أفراد الأسرة التي تتكون من أربعة أفراد فما فوق

 .%1.40الأسرة فتتساوى نسبتها مع أفراد عینة البحث الذین لدیهم أخ واحد والتي قدرت ب

من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة لهذا الجدول نلاحظ أن أغلب أفراد مجتمع بحثنا ینتمون إلى أسر  

الحفاظ على عدد یوافق ظروفها ومحاولتها  ،نوع من الوعي لدى بعض الأسروهذا یدل على  ،نوویة

 وتطلعاتها المستقبلیة.

 .): یوضح مكان الإقامة لأفراد العینة09جدول رقم (  

 )%النسبة المئویة( التكرار حتمالاتالا

 %44.30 31 ریفي

 %35.70 25 شبه حضاري

 %20 14 حضري

 %100 70 المجموع
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) والذي یمثل مكان الإقامة لدى التلامیذ 09المعطیات الكمیة الواردة في الجدول رقم( من خلال

في  ،%44.30تلمیذ بنسبة تقدر ب  31نلاحظ أن أغلبیتهم یقطنون في المناطق الریفیة أي ما یعادل 

، أما المناطق الحضریة %35.70حین نلاحظ أن التلامیذ القاطنین بالمناطق الشبه حضریة تبلغ نسبتهم

 .یذاتلم 14أي ما یعادل  %20فقدرت نسبتها ب 

ومن خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نجد أن النسبة الأكبر تعود إلى المنطقة  

معظم فوخصوصا أننا قمنا بدراستنا بمؤسسة تقع في منطقة شبه حضریة  التلامیذ، الریفیة التي یسكن فیها

وجود متوسطتین في المنطقة  ذالیة، وكالتلامیذ الذین یزاولون الدراسة فیها ینحدرون من مناطق ریفیة وجب

الأولى یتوجه إلیها التلامیذ القاطنین بالمنطقة الحضریة، أما الثانیة فتحتضن البقیة القادمین من المناطق 

 المجاورة ( ریفیة وشبه حضریة). 

 .المحور الثاني: الخلافات الأسریة وأثرها على الرسوب المدرسي

 .العلاقة الموجودة بین أفراد الأسرة): یوضح طبیعة 10جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %1.40 1 جیدة

 %11.40 8 حسنة

 %51.40 36 عادیة

 %20 14 سیئة

 %15.70 11 سیئة جدا

 %100 70 المجموع

حیث أن معظم المبحوثین اعتبروا العلاقة نوعیة العلاقة بین أفراد الأسرة  یوضح الجدول أعلاه

من أفراد مجتمع البحث اعتبروا العلاقة سیئة، في  %20بینما ، %51.40السائدة بینهم عادیة بنسبة 
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 %11.40بینما نسبة  ،المبحوثین صرحوا أن العلاقة بین أفراد أسرتهم سیئة جدا من%15.70حین 

 أن العلاقة بین أفراد أسرتهم جیدة. اوصفو %1.40ب  قدرت اعتبروها حسنة، في حین أن النسبة الأقل قد

من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نلاحظ أن أغلب أفراد العینة صرحوا أن 

السائد في الأسرة وما  ستقرارللااالعلاقة بین أفراد أسرتهم تنحصر بین العادیة والسیئة، وهذا ما قد یعكس 

یسودها من خلافات ومشاجرات بین أفرادها مما یجعل علاقتهم متوترة، في حین أن الفئتین المتبقیتین 

بأن العلاقة السائدة بین أفراد أسرتهم علاقة حسنة إلى جیدة وهي نسبة صغیرة مقارنة بباقي  اصرحو 

دوث المشاجرات بین أفراد الأسرة ووجود حوار النسب وهذا قد یعكس رأي المبحوثین الذین صرحوا بقلة ح

 بینهم.

 .): یوضح مدى وجود حوار بین أفراد مجتمع البحث11جدول رقم ( 

 

 

 

 الاحتمالات

 

 %النسبة المئویة  التكرارات

 %57.10 40 نعم

 

 لا

 %28.60 20 عدم التفاهم بین أفراد الأسرة

 %5.70 4 غیاب أحد الوالدین

 %8.60 6  تسلط أحد الوالدین

 %42.90 30 المجموع

 %100 70 المجموع

134 
 



 عرض وتحلیل وتفسیر البیانات                                          السابع:  لالفص
 

صرحوا  %57.10یوضح الجدول أعلاه مدى وجود الحوار بین أفراد مجتمع البحث حیث أن 

صرحوا بعدم وجود الحوار وقد  المبحوثینمن  %42.90بوجود الحوار بین أفراد الأسرة، في حین أن 

برروا ذلك بعدم التفاهم بین أفراد الأسرة  %28.60توزعت النسب حسب أسباب غیاب الحوار كالتالي: 

من المبحوثین  %8.60فأرجعوا ذلك إلى غیاب أحد الوالدین، في حین أن نسبة  %5.70نسبة  أما

 اعتبروا غیاب الحوار إلى تسلط أحد الوالدین.

أفراد  من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة نلاحظ أن هناك تقارب في نسب وجود أو غیاب الحوار بین

مجتمع البحث أقروا بتوفر أسلوب الحوار داخل الأسرة وهذا یؤدي إلى الهدوء أفراد حیث أن معظم  ،الأسرة

خاصة المشاكل التي ساهمة في حل مشاكل بعضهم البعض والم ،واستقرار أفراد الأسرة وتبادل الأفكار

التي یغیب فیها الحوار فقد یكون أما الأسر  ،تعیق التلمیذ في الحصول على نتائج إیجابیة في المدرسة

بین أفراد الأسرة نتیجة حدوث خلافات وشجارات بینهم وقد سجلت أكبر لعدة أسباب منها عدم التفاهم 

نسبة، وقد یكون عدم وجود الحوار بین أفراد الأسرة بسبب غیاب أحد الوالدین نتیجة ظروف العمل 

بیع وأشهر بسبب بعد مكان العمل عن المنزل، كما وضغوطه فهناك بعض الآباء یتغیبون عن المنزل لأسا

الانفعالیة اتجاه الأبناء سببا من أسباب انعدام الحوار في الأسرة حیث  وسلوكیاتهیعد تسلط أحد الوالدین 

 یقف حاجز أمام التواصل والحوار بین أفراد الأسرة.

 .: یوضح حدوث المشاجرات بین الوالدین)12(جدول رقم  

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %22.90 16 دائما

 %65.70 46 أحیانا

 %11.40 8 أبدا

 %100 70 المجموع

صرحوا بأنه في  %65.70الجدول أعلاه أن نسبة كبیرة من أفراد مجتمع البحث والتي تقدر  یوضح

أقروا بحدوث  المبحوثینمن  %22.90أما نسبة  ،معظم الأحیان تحدث مشاجرات بین الوالدین

 صرحوا بعدم وجود المشاجرات نهائیا بین لوالدین.%11.40في حین أن نسبة  ،المشاجرات بشكل دائم
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من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نلاحظ أن معظم أفراد العینة صرحوا 

بحدوث مشاجرات بین والدیهم من حین إلى آخر وفي بعض الأحیان بشكل مستمر، وهذا بدوره یؤثر سلبا 

واجباتهم  على تحصیلهم الدراسي، فعدم الاستقرار الأسري یشتت تركیز الأبناء ویعرقلهم على أداء

 المدرسیة فتتراكم نقائصهم ویظهر ذلك خاصة في فترة الامتحانات، فالمناخ الأسري غیر المهیأ یقف عائقا 

أصغر نسبة  وهي%11.40أمام تحقیقهم لنتائج إیجابیة مما یؤدي إلى رسوبهم، أما النسبة المتبقیة 

فالمبحوثین صرحوا بعدم حدوث المشاجرات نهائیا بین الوالدین وهذا یعكس طبیعة العلاقة الجیدة السائدة 

 في الأسرة.

 ): یوضح مراقبة الأسرة لتصرفات الأبناء خارج البیت.13جدول رقم (

 

 

 

 

 

 

 

أجاب ما نسبته  حیث لجدول أعلاه مدى مراقبة الأسرة لتصرفات أبنائها خارج البیتا یوضح

أفراد مجتمع البحث  من %42.90خارج البیت، في حین أن یراقبون تصرفاتهم  الأولیاءبأن  57.10%

صرحوا بأن أولیاءهم لا یراقبون تصرفاتهم خارج البیت، وقد توزعت النسب حسب أسباب عدم مراقبة أفراد 

فأرجعوا غیاب  %8.60أفراد العینة قد أرجعوا ذلك إلى انشغال والدیهم أم نسبة  من %20العینة كالتالي: 

المبحوثین اعتبروا عدم  من%14.30ن، في حین أنالمراقبة إلى الإهمال واللامبالاة من طرف الوالدی

 مراقبة الوالدین لهم ترجع إلى الثقة التي وضعوها فیهم.

النسبة  التكرار الاحتمالات

 )٪المئویة (

 ٪57.10 40 نعم

 

 لا

 ٪20 14 انشغال الوالدین

 ٪8.60 6 الإهمال واللامبالاة

 ٪14.30 10 یثقون فیك

 ٪42.90 30 المجموع

 ٪100 70 المجموع
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الواردة من المیدان فإن النسبة الأكبر من الأولیاء یراقبون  للبیاناتتنا الكمیة وتحلیلنا قراءفي و 

أبنائهم خارج  وسلوكیاتالأسرة بتصرفات  واهتمامتصرفات أبنائهم خارج البیت وهذا دلیل على وعي 

الوسط الأسري ومعرفة مدى تأثیر وخطورة المحیط الخارجي على الطفل، أما الأولیاء الذین لا یراقبون 

  نشغالهم في العمل لأوقات طویلة أو لثقتهم في أبنائهمقد یكون ذلك لأسباب تفوق قدرتهم كاأبنائهم ف

ا لمراقبة تصرفاتهم خارج الوقوع في المشاكل فلا یجدون سببمیهم من لاقا وقیم تحرسوا فیهم أخوأنهم غ

للامبالاة فبعض الأولیاء یتملصون من مسؤولیاتهم اتجاه كذا قد یكون ذلك نتیجة الإهمال و و  ،البیت

 أبنائهم.

 .) معرفة الوالدین بجماعة الرفاق14جدول رقم ( 

 

 

 

 

 

أجمعوا بأن أولیائهم على معرفة %71.40الجدول أعلاه أن نسبة كبیرة من مجتمع البحث   یوضح

تمثل فئة الأولیاء الذین لیسوا على معرفة ودرایة بجماعة  %28.60بجماعة رفاقهم، في حین أن نسبة 

 رفاق أبنائهم.

للبیانات الكمیة الواردة في الجدول أعلاه نلاحظ أن أغلب الأولیاء على معرفة من خلال تحلیلنا 

وهذا لإدراكهم لأهمیة الأمر وضرورة مراقبة الأبناء خارج البیت خصوصا في وقتنا  ،بجماعة رفاق أبنائهم

عن  الانحرافحیث أن الأبناء الذین یجالسون رفقاء السوء كثیرا ما تجرهم هذه الرفقة إلى  ،الحاضر

وهذا بدوره یؤثر على دراستهم فیتراجع مستواهم الدراسي مما یؤدي إلى رسوبهم، أما  ،الطریق الصحیح

 فلها نتائج إیجابیة على التلمیذ من جمیع النواحي.الرفقة الحسنة 

 )%النسبة المئویة( التكرارات الاحتمالات

 %71.40 50 نعم

 %28.60 20 لا

 %100 70 المجموع
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الذي رواه أبي موسى رضي االله عنه، عن النبي صلى االله  یمكن أن نستدل بالحدیث النبوي وهنا

مثل الجلیس الصالح وجلیس السوء كحامل المسك ونافخ الكیر، فحامل المسك إما أن  ﴿:علیه وسلم قال

ثیابك وإما أن تجد منه یحدیك وإما أن تبتاع منه، وإما أن تجد منه ریح طیبة، ونافخ الكیر إما أن یحرق 

 .رواه البخاري ومسلم عن أبي موسى الأشعري ﴾ریح خبیثة

 .یلجأ إلیه أفراد العینة عند مواجهتهم لمشكلة ): یوضح الطرف الذي15جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرار الاحتمالات

 % .31.40 22 الأب

 %44.30 31 الأم

 %4.30 3 الأخ

 %5.70 4 الأخت

 %10 7 أحد الأقارب

 %4.30 3 الأصدقاء

 %100 70 المجموع

عند مواجهتهم للمشاكل  إلى الأم یلجؤونالجدول أعلاه یتضح لنا أن معظم أفراد العینة  من خلال 

عنصر من أفراد مجتمع البحث یتوجهون إلى  22والبالغ عددهم  %31.40أما بنسبة ، %44.30بنسبة 

إلى  یلجؤون %5.70منهم یذهبون إلى الأخ عند تعرضهم للمشاكل، في حین  %4.30الأب ونسبة 

من أفراد مجتمع البحث فیتجهون إلى أحد أقاربهم لیساعدهم على حل هاته المشكلة  %10الأخت أما 

 مع نسبة الأخ.%4.30التي وقعوا فیها، وتتساوى نسبة الأصدقاء ب 

من خلالنا تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في الجدول نلاحظ أن النسبة الأكبر تعود إلى الأم وهذا 

حلها، وباعتبارها الشخص الأكثر قربا منهم  عهم في المشاكل فتحاول جاهدةد وقو لأنها تحتوي أطفالها عن

ي شخص أخر، أما ثاني أكبر نسبة فتعود إلى الأب وذلك لأنه الشخص الذي إلیها أكثر من أ فیلجؤون
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الذي قد لا تستطیع الأم حلها، ونلاحظ أن الأبناء كثیرا ما یتوجهون إلى یمتلك القدرة على حل المشاكل 

قتهم في قدرتهم على حل المشاكل التي تواجههم، في حین تتقارب باقي النسب مع ، وهذا لثالدینالو 

بعضها البعض فكل فرد یلجأ إلى الشخص الأكثر قربا منه والأقرب إلى قلبه فمنهم من یذهب إلى الأخت 

ى حلها باعتبارهم أو الأخ أو أحد الأقارب، ومنهم من یفضل الأصدقاء لیشاركوه تلك المشكلة ویساعده عل

 الأقرب سنا منه. 

 یوضح مدى تخصیص الوالدین لأوقات یقضونها مع الأبناء. :)16جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %51.40 36 نعم

 

 لا

 %25.70 18 لانشغالهما

 %11.40 8 عدم قدرتهما

 %11.40 8 لعدم اهتمامهما

 %48.50 34 المجموع

 %100 70 المجموع

صرحوا بأن  %51.40النتائج الجدول یتضح لنا أن أعلى نسبة للمبحوثین التي تقدر ب لخلا من

صرحوا بعدم  %48.50أما باقي أفراد العینة والتي بلغت نسبتهم  ،والدیهم یخصصون وقتا یقضونه معهم

ا ذلك إلى أرجعو  %25.70تخصیص الوالدین لأوقات یقضونها معهم كل حسب ظروفهم حیث أن نسبة 

فأرجعوها إلى عدم  %11.40برروها بعدم قدرتهما في حین أن نسبة  %11.40ونسبة  ،انشغال الوالدین

 اهتمام الوالدین بهم.

الموجودة في الجدول أعلاه نلاحظ أن المبحوثین الذین صرحوا  الكمیة من خلال تحلیلنا للبیانات

حیث یجتمع أفراد الأسرة مع  ،بتخصیص الوالدین لأوقات یقضونها معهم ویكون ذلك في الفترة المسائیة

بعضهم البعض أثناء مشاهدتهم مختلف البرامج والحصص التلفزیونیة فهذا الوقت في نظرهم هو الأنسب 

یا والمشاكل الأسریة، في حین أن باقي المبحوثین الذین صرحوا بعدم تخصیص لمناقشة بعض القضا
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وذلك لأنهم یقضون معظم أوقاتهم خارج البیت بسبب  ،انشغالهماالوالدین لأوقات یقضونها معهم بسبب 

أما المبحوثین الذین برروا عدم  رات طویلة قد تمتد لأشهر،العمل وخصوصا الأب الذي یغیب لفت

تفوق ن عدة أسباب ا علدین لأوقات یقضونها معهم لعدم قدرتهما قد یكون ناجمتخصیص الوا

بهم ناتج  هماستطاعتهما، أما الذین أرجعوا عدم تخصیص الوالدین لأوقات یقضونها معهم إلى عدم اهتمام

وهذا الشعور قد یكون له تأثیرا كبیرا على  ،معن إحساسهم بالإهمال واللامبالاة من طرف والدیه

ة حساسة جدا فقد یصدر فالمرحلة المراهقة مرحل ،بها ونخصوصا في هذه المرحلة التي یمر  متهشخصی

 ات تتعدى الفشل الدراسي بل تصل في بعض الأحیان إلى انحرافه.الطفل سلوك

 .): یوضح بعض العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي لأفراد العینة17جدول رقم ( 

 %المئویةالنسبة  التكرارات الاحتمالات

 %18.60 13 عدم الرغبة في الدراسة

 %41.40 29 المناخ الأسري المتوتر

 %40 28 الدراسیة صعوبة المناهج 

 %100 70 المجموع

من إجابات المبحوثین وضحت أن المناخ  %41.40الجدول أعلاه یتضح لنا أن نسبة  من خلال

الأسري المتوتر العامل الأكثر تأثیرا في التحصیل الدراسي لأفراد العینة، حیث یفترض أن تكون الأسرة 

ولكن الواقع یؤكد تحول الأسرة أحیانا إلى  ،أكبر مصدر للدعم المادي والتربوي والنفسي للطفل والتلمیذ

ینتج عن وما  رة وتباین مواقفهم فخلافات أفراد الأس ،فاق لأسباب عدیدةعامل من عوامل الإحباط ثم الإخ

، فیقل والاكتئاب ذلك من شجار وخصومات وتبادل العنف اللفظي والمادي یؤدي بالأبناء إلى التشتت

وقد یتغیبون  ي،تركیزهم ویهملون واجباتهم المدرسیة وتقل دافعیتهم للدراسة فیبدوا علیهم الشرود الذهن

فتتراكم نقائصهم بحیث یستحیل علیهم تداركها فتكون النتیجة هي الرسوب، أما المؤشر الثاني الذي یتمثل 

، حیث تعد التغیرات الكثیرة التي طرأت على المناهج %40في صعوبة المناهج الدراسیة فقدرت نسبته ب

وهو ما یجعل المدرسین  ،فتراكم الأهداو  ،وكثافة المحتویات المعرفیة ،الدراسیة في الآونة الأخیرة

یفضلون مكرهین تغطیة المناهج وإكمالها في الوقت المناسب على حساب العنایة بالتلمیذ ومساعدته على 
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مؤشر الثالث المتمثل في عدم رغبة التلمیذ في ال، بینما نجد ئصه والحد من فشله تجنبا لإخفاقهسد نقا

أن معظم أفراد العینة الذین صرحوا بعدم رغبتهم في الدراسة حیث  ،%18.6الدراسة فقدرت نسبتها ب

من مرة هذا أدى بهم إلى كره الدراسة ورغبتهم في التوجه إلى الحیاة  أكثرأغلبهم ذكور أعادوا السنة 

وهذا قد یكون ناتج عن تأثیر العوامل الأسریة والمدرسیة غیر المهیئة التي كانت سببا في عدم  ،العملیة

 الدراسة.الرغبة في 

 .المحور الثالث: المستوى التعلیمي للوالدین وتأثیره على الرسوب المدرسي

 .: یوضح المستوى التعلیمي لآباء وأمهات أفراد العینة)18(جدول رقم  

 أمهات أفراد العینة آباء أفراد العینة الاحتمالات   

 %النسبة المئویة التكرارات %النسبة المئویة التكرارات

 %18.60 13 %7.10 5 أمي (ة)

 %7.10 5 %8.60 6 یقرأ أو یكتب

 %21.40 15 %25.70 18 ابتدائي

 %25.70 18 %31.40 22 متوسط

 %22.90 16 %20 14 ثانوي

 %4.30 3 %7.10 5 جامعي

 %100 70 %100 70 المجموع

لآباء وأمهات أفراد العینة حیث سجلت أعلى نسبة  معطیات الجدول أعلاه المستوى العلیمي تبین

 %25.70للمستوى المتوسط، ثم تلیها المستوى الابتدائي بنسبة  %25.40للمستوى التعلیمي للأب ب 

 في حین تتساوى ،%8.60أما الآباء الذین یقرأون ویكتبون فبلغت نسبتهم  ،%20التعلیم الثانوي بنسبة و 

 .%7.10نسبة الجامعیین مع نسبة الأمیین ویمثلان أصغر نسبة ب
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أما فیما یتعلق بالمستوى التعلیمي لأمهات أفراد العینة فسجلت هي الأخرى أعلى نسبة للمستوى 

في حین سجلت نسبة  ،%22.90یلیها المستوى الثانوي بنسبة  ،%25.70المتوسط والتي قدرت ب 

وأخیرا نجد  ،%18.60بلغت نسبتها أیضا  فقد أما الأم التي تقرأ وتكتببالنسبة للأم الأمیة، 18.60%

 للأم الجامعیة.%4.30نسبة 

فمن خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة المتعلقة بالآباء نلاحظ أن أغلب الآباء من ذوي المستوى 

في المستوى التعلیمي للآباء یؤثر سلبا على التحصیل الجید للأبناء  الانخفاضوهذا  ،والابتدائيالمتوسط 

ویقف عائقا أمام مساعدتهم في الدراسة  ،لأنه یجعلهم لا یتفهمون الجوانب السلوكیة والتربویة لأبنائه

 مما یقلل من فرص نجاحهم ویتسبب في رسوبهم. ،والمراجعة

لقة بالأمهات نلاحظ أن أغلب الأمهات من ذوي أما فیما یتعلق بتحلیلنا للبیانات الكمیة المتع

وقد لمسنا تحسن للمستوى التعلیمي للأمهات مقارنة بالمستوى التعلیمي  ،المستوى الثقافي والمتوسط

 وهذا راجع إلى التغیرات الحاصلة في الأسرة والمستجدات والتطورات العلمیة والتكنولوجیة. ،المسجل للآباء

 .توفر منزل التلمیذ على الكتب ): یوضح مدى19جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 

 

 

 نعم

 %15.70 11 مدرسیة

 %5.70 4 علمیة

 %15.70 11 دینیة

 %5.70 4 أدبیة

 %00 0 قصص أطفال

 %4.30 3 ثقافة عامة

 %1.40 1 قوامیس

 %48.60 34 المجموع

 %51.40 36 لا

 %100 70 المجموع
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الجدول أعلاه أن النسبة الأكبر من أفراد مجتمع بحثنا لا یمتلكون كتب في المنزل بنسبة  یوضح

وكان  ،%48.60أما باقي أفراد العینة فقد صرحوا بأن منزلهم یتوفر على كتب بنسبة  ،51.40%

 توزیعها كالتالي:

 %15.70كتب مدرسیة بنسبة  -

 %5.70كتب علیمة بنسبة  -

 %15.70كتب دینیة بنسبة  -

 %5.70كتب أدبیة بنسبة  -

 %00قصص أطفال بنسبة  -

 %1.40قوامیس بنسبة  -

من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة لهذا الجدول نلاحظ أن النسبة الأكبر من المبحوثین لا یتوفر 

والذي یمنعها من  ،وهذا راجع لعدة اعتبارات منها الوضع المادي الغیر مریح للأسرة ،منزلهم على كتب

الأسرة ذات المستوى التعلیمي  اقتناء الكتب مفضلین إعطاء الأولویة للمستلزمات الضروریة، كما أن

أما باقي أفراد العینة فقد صرحوا بأن منزلهم یتوفر  ،متلاك الكتبقد لا تولي اهتماما بالمطالعة وا خفضالم

وهذا یعكس طبیعة تفكیر الأسر  ،ینیة والمدرسیةعلى كتب وقد كانت النسبة الأكبر من نصیب الكتب الد

هتمامها بتثقیفهم وتنمیة لأطفالها أكثر من ا الجزائریة حیث أنها تهتم بتنمیة الجانب الدیني والتعلیمي

والكتب لها دور أساسي في تنمیة تفكیر التلمیذ والعملیة التعلیمیة وتحسین مستوى الأبناء وعدم  ،خیال

 .للتلمیذ المستوى التعلیمي يتوفرها یؤدي إلى تدن
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 ،مجلات،جرائد...). للكتب (مطالعة الوالدینمدى  ): یوضح 20جدول رقم (

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %45.70 32 نعم

 %54.30 38 لا

 %100 70 المجموع

أما باقي المبحوثین لا یقوم أولیائهم بالمطالعة،  من%54.30الجدول أعلاه أن نسبة  یوضح

 .%45.70المبحوثین فقد أقروا بأن أولیائهم یقومون بالمطالعة وبلغت نسبتهم ب

وفي تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نجد أن أغلب أولیاء أفراد العینة لا یقومون 

وفر وقت كافي وعدم ت ،وهذا قد یرجع إلى عدة أسباب منها تدني مستواهم العلمي أو لانشغالهم ،بالمطالعة

 همو من الأولیاء یقومون بالمطالعة  %45.70في حین أن النسبة الأخرى والتي قدرت ب  ،للمطالعة

 .بدورهم یرغبون أبناءهم في المطالعة للتعود على هذا الفعل مستقبلا

 فالقراءة من الأنشطة الذهنیة التي تساعد على زیادة للأب والأم مستوى الدراسيالفالمطالعة ترتبط ب

كلیهما على هذا  أواحد الوالدین  وإقبالوهي في الوقت نفسه تعد غذاء لمواهبه، مستوى تركیز القارئ

تنمیة القدرات التأملیة والتعبیریة بهما لما للمطالعة من أهمیة في  یشجع الابن على القیام بالمثل اقتداء

 سواء الشفویة أو الكتابیة وبالتالي ترفع مستوى التركیز.
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 .): یبین مدى مراقبة الوالدین لنتائج الأبناء المدرسیة21جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرار الاحتمالات

 %58.60 41 نعم 

 %5.70 4 لا

 %35 25 أحیانا

 %100 70 المجموع

 یقوم %58.60) أن نسبة كبیرة من أفراد العینة المقدرة ب 21یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

من أولیائهم یراقبون نتائجهم من حین  %35في حین أن  ،رأولیائهم بمراقبة نتائجهم المدرسیة بشكل مستم

فنتائجهم المدرسیة لا تراقب من طرف  %5.70لآخر ولیس بصفة دائمة، أما أصغر نسبة والتي بلغت 

 والدیهم نهائیا.

نلاحظ أن النسبة الأكبر تعود للأولیاء من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول 

وهذا دلیل على مدى وعییهم بأهمیة مراقبة نتائج أبنائهم وهذا  ،الذین یراقبون نتائج أبناءهم بصفة مستمرة

وهذا ما یدفع بالأبناء للاجتهاد من  ،یعكس رغبتهم في تحقیق أبناءهم نتائج إیجابیة ولتقدیرهم لقیمة النجاح

الجدول رقم  الذین یقومون بالمراقبة هم فئة الآباء الذین تحدثنا عنهم في الأولیاءو أجل إرضاء والدیهم 

  من ذوي المستوى التعلیمي المتوسط یمي لآباء أفراد مجتمع البحث) وهمالذي یبین المستوى التعل )18(

ها من حین نو الثانوي أو الجامعي ، في حین أن بعض الأولیاء لا یراقبون نتائج أبنائهم نهائیا أو یتفقد

  وهذه الفئة إما تنتمي إلى آباء أمیین أو یعرفون القراءة والكتابة، بما یدل على لا مبالاة هذه الفئة ،لآخر

وهذا بدوره یدفع بالأبناء إلى إهمال دراستهم فغیاب التوجیه والمراقبة یؤدي إلى تحقیق نتائج سلبیة وعدم 

 درسة.الاهتمام یوصلهم إلى الرسوب والإخفاق في الم
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 .بالمؤسسة للاطلاع على المستوى التعلیمي للأبناء الوالدین اتصال): 22جدول رقم (

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %18.6 13 نعم

 

 

 لا

 %10 7 تدني مستواهما التعلیمي

 %12.90 9 اللامبالاة

 %7.10 5 بعد المؤسسة عن مكان الإقامة

 %18.60 13 لانشغالهما

 %48.60 34 المجموع

 %32.90 23 أحیانا

 %100 70 المجموع

فرد صرحوا بأن  34تظهر البیانات الواردة في الجدول أعلاه أن معظم أفراد العینة الذي بلغ عددهم 

  أولیاءهم لا یقومون بالاتصال بالمؤسسة التي یدرسون فیها من أجل الاطلاع على مستواهم التعلیمي

  %12.90بأما نسبة اللامبالاة فقد قدرت ، %18.60حیث أرجعوا سبب ذلك لانشغال أولیائهم بنسبة 

في حین أن البعض الآخر أرجع عدم الاتصال بالمؤسسة إلى تدني المستوى العلمي للوالدین بنسبة 

أما نسبة المبحوثین الذین  ، %7.10، أما بعد المؤسسة عن مكان الإقامة فقد قدرت نسبتها ب10%

أجابوا بأن أولیائهم یقومون بالاتصال بالمؤسسة التي یدرسون فیها من حین إلى آخر فقد بلغت 

صرحوا بزیارة أولیائهم للمؤسسة  %18.60، في أن باقي المبحوثین والذین قدرت نسبتهم ب32.90%

 بشكل مستمر.

الجدول نلاحظ أن النسبة الأكبر تعود للأولیاء الذین لا من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في 

لدى  شعور یخلق یتصلون بالمؤسسة التي یدرس فیها أبناءهم وانعدام هذا الاتصال لسبب أو لآخر شعور

ات غیر مسؤولة تمس بنظام المؤسسة ب، هذا قد ینجم عنه تصرفات وسلوكبالحریة وأنه غیر مراق یذالتلم
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وبالتالي ینعكس  ،بعض الأحیان إلى التمرد على المدرسین والعاملین التربویینالداخلي، وقد تصل في 

سلبا على تحصیله الدراسي على خلاف ذلك فالتكرار الزیارات التي یقوم بها الوالدین إلى المدرسة 

والتحدث مع المدرسین عن تصرفاتهم ونتائج أبنائهم یعكس بشكل واضح مدى اهتمامهم بالمستقبل 

حیث لا یدرك الكثیر من الأولیاء أهمیة العلاقة بین المدرسة والمنزل وضرورة التواصل  ،لابنالدراسي ل

 بینهما.

 المحور الرابع: المستوى الاقتصادي للأسرة وتأثیره على الرسوب المدرسي

 .): یوضح مدى مساعدة الوالدین للأبناء في تحضیر دروسهم23جدول رقم ( 

 %المئویةالنسبة  التكرارات الاحتمالات
 %17.10 12 نعم
 %41.40 29 لا

 %41.40 29 أحیانا
 %100 70 المجموع

یتلقون المساعدة من  بأنهممن المبحوثین صرحوا  %17.10تشیر معطیات الجدول أعلاه أن نسبة 

أن أولیائهم لا یساعدونهم في تحضیر  صرحوا %41.40طرف الوالدین في تحضیر دروسهم ، أما نسبة 

 یقومون بمساعدة أبنائهم في تحضیر دروسهم من حین لآخر. %41.40دروسهم، في حین أن نسبة 

من خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة لهذا الجدول نلاحظ أن نسبة صغیرة من الأولیاء یقومون بمساعدة 

وهذا یعكس المستوى التعلیمي المنخفض لأغلب أولیاء أفراد العینة كما أن  ،أبنائهم في تحضیر دروسهم

الأمهات هن الأكثر اهتماما من الآباء في مساعدة أبنائهم على فهم الدروس، في حین تتساوى النسبتین 

 وهذا قد لآخر،في تحضیر دروسهم أو یساعدونهم من حین  الذین لا یساعدون أبناءهم للأولیاءالمتبقیتین 

یكون راجع إلى الالتزامات المهنیة للأولیاء حیث لا یجدون الوقت الكافي لمساعدة أبنائهم على الدراسة أو 

 يإلى انخفاض المستوى التعلیمراجع لعدم اهتمامهم بدراستهم ونتائجهم، كما قد یكون سبب عدم المساعدة 

  ساعدة أبنائهم على فهمها واستیعابهاون من فهم الدروس وبالتالي لا یستطیعون منحیث لا یتمك ،للأولیاء

وهذا قد یكون سببا من أسباب رسوب أبنائهم في الدراسة فمع التطورات والتغیرات الحاصلة في المناهج 

 ء.المزید من الدعم من الأولیاإلى الدراسیة وصعوبتها یحتاج التلمیذ 
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 .في حالة حصولهم على نتائج ضعیفة  الأبناء): یوضح كیفیة تصرف الوالدین مع 24جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %28.60 20 الضرب

 %37.10 26 التوبیخ

 %25.70 18 التشجیع

 %1.40 1 اللامبالاة

 %7.10 5 حرمانك من المصروف الیومي

 %100 70 المجموع

التعامل مع أبنائها في حالة حصولهم ن الأسر تختلف فیما بینها في كیفیة من الجدول أعلاه أ یتبین

ة لدین بتوبیخ أبنائهم ثم تلیها نسبوفیها یقوم الوا %37.10على نتائج ضعیفة، فأعلى نسبة قدرت ب 

فتتمثل في المعاملة القاسیة واعتماد أسلوب الضرب، ثم تلیها الأسر التي تقوم بتشجیع الأبناء  28.60%

في حین یقوم بعض الأولیاء  ،%25.70حسن وتقدر نسبتها بعلى الاجتهاد أكثر للحصول على نتائج أ

أما  ،كعقاب لهم عند حصولهم على نتائج ضعیفة %7.10بحرمان أبنائهم من المصروف الیومي بنسبة 

 وهي تمثل الأسر التي لا تهتم بنتائج أبنائها. 1.40آخر نسبة قدرت ب

الیب الضرب في قراءتنا وتحلیلنا للبیانات الكمیة نلاحظ أن معظم الأولیاء یلجؤون إلى إتباع أسو 

وهي سلوكیات خاطئة وقاسیة  ،ضعیفة اتجاه الأبناء أثناء حصولهم على نتائج والتوبیخ كرد فعل قاسي

ض أن یتبع ن المفرو فم وتفقد تركیزهم ، ،خلق لدیهم الخوف من الامتحاناتفتتنعكس بالسلب على الأبناء 

سلمیة ومفیدة ترجع بالإیجاب على نتائج التلمیذ وتحفزه على بدل المزید من الجهد  الأولیاء طرقا وحلولا 

 لتحسین مستواه.

من الفشل والرسوب في  أبنائهمفي ردود أفعالهم انطلاقا من خوفهم على  ما یبالغ الأولیاء افكثیر 

الضرب والتوبیخ لاعتقادهم أنه الأسلوب الفعال الذي یساعد على ما یجعلهم یتبعون أسلوب مالدراسة،

الأخیر كثیرا ما كانت نتائجه عكسیة تظهر في التأخیرات والغیابات والنفور  هتحقیق النجاح لأبنائهم وهذ

 من الدراسة نتیجة الضغط الممارس علیهم من طرف الأولیاء مما یؤدي إلى رسوبهم.
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 .آباء وأمهات أفراد العینةل ووظائف ): یبین أعما25جدول رقم (  

 مهن الأمهات مهن الآباء

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %82.90 58 ماكثة في البیت %22.90 16 عاطل

 %2.90 2 موظفة %27.10 19 موظف

 %8.60 6 أعمال حرة %41.40 29 أعمال حرة

 %5.70 4 متقاعدة %8.60 06 متقاعد

 %100 70 المجموع %100 70 المجموع

من آباء أفراد مجتمع البحث یمارسون  %41.40المعطیات الكمیة لهذا الجدول أن نسبة  تدل

یمارسون أي مهنة ونسبة  لا %22.90ونسبة  ،للموظفین %27.10أعمال حرة، تلیها الفئة الثانیة بنسبة 

 للمتقاعدین. 8.60

قراءتنا وتحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في المیدان نجد أن أكبر نسبة من الآباء یمارسون وفي 

أعمال حرة من أجل توفیر مستلزمات الأسرة خاصة في ظل ارتفاع مستوى المعیشة، وهذا یعود إلى أن 

بسهولة  هذا ما یجعلهم یتوجهون إلیها ،أغلب آباء المبحوثین ذوى مستوى تعلیمي ابتدائي ومتوسط

وهذا ما تحصلنا علیه في  ،الحصول علیها فهم یمارسون مهن كالفلاحة والتجارة والحرف الیدویة وغیرها

 المیدان، وأیضا لقلة مناصب الشغل في قطاع الدولة التي توظف أشخاص ذوي مستوى تعلیمي مرتفع.

من  %8.60سبة وتلیها ن ،%82.90بنسبة  البیت أما بالنسبة للأمهات فالأغلبیة ماكثات في

، أما النسبة الأصغر فكانت منهن متقاعدات %5.70أمهات المبحوثین یمارسن أعمال حرة، ونسبة 

 للموظفات. 2.90%

فمن خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة لهذا الجدول نلاحظ أن أعلى نسبة كانت من نصیب الأمهات 

نظرا لأنهن لا یمتلكن أي مؤهل ولا تكوین یؤهلهن  ،یقمن بأي نشاط خارجيلا  فهنالماكثات بالبیت 

ورغم هذا إلا أنه في حقیقة الأمر یقمن بأدوارهن التربویة في إعداد الأبناء ویمارسن  ،للعمل أو التوظیف

واجباتهن الأسریة على أكمل وجه، فالأم هي الركیزة الأساسیة التي یقوم علیها المنزل وغیابها یهدد 
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بل في  ،ملها، ووجودهن في البیت (ماكثات في البیت) لا یعني أنهن لا یقمن بأي شيءاستقرار الأسرة بكا

ضافة إلى في تربیة وإعداد الأبناء بالإ وذلك  حقیقة الأمر أنهن یؤدین دورهن على درجة كبیرة من الأهمیة

 من أشرف وأنبل الوظائف في المجتمع. یعتبر واجباتهن المنزلیة وهذا

 .ضح الوضع المادي للأسرةو ی ):26جدول رقم (  

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %11.40 8 جیدة

 %20 14 حسنة

 %44.30 31 متوسطة

 %24.30 17 سیئة

 %100 70 المجموع

أعلاه الوضع المادي للأسرة حیث نجد أن أعلى نسبة یمثلها الوضع المادي  یوضح الجدول

أما  ،من أفراد العینة وضعهم المادي سيء %24.30ثم تلیها نسبة  ،%44.30المتوسط بنسبة 

، وقد سجلت أصغر نسبة للوضعیة %20المبحوثین الذین وضعیتهم المادیة حسنة فقد بلغت نسبتهم 

 .%11.40 الجیدة لأفراد مجتمع البحث ب المادیة

المبحوثین دو حالة مادیة الواردة في هذا الجدول نجد أن أغلب وفي تحلیلنا للبیانات الكمیة 

وبالتالي فإن هذه الفئة متوسطة  ،وهذا قد یكون راجع إلى أن أولیاءهم یمارسون أعمال حرة ،متوسطة

مالیات نظرا لغلاء حتیاجات الأسرة من ضروریات وكقت الحالي لا تستطیع أن تلبي كل االدخل في الو 

وهذه الحالة  ،المادي سيء فكانت نسبتهم معتبرةرتفاع الأسعار، أما بالنسبة للمبحوثین الذین وضعهم وا

وبالتالي لا یستطیعون توفیر أدنى مستلزمات  ،السیئة للأسرة قد ترتبط بالأولیاء الذین لا یمارسون أي مهنة

والحسنة  الجیدةنحصرت بین االتي  لمادیة الحیاة الكریمة، في حین أن المبحوثین الذین وضعیتهم ا

فبإمكانهم توفیر الوسائل التكنولوجیة  ،فأولیائهم قادرین على مواكبة التطورات والمستجدات الحاصلة

 .الحدیثة وهذه الأسر تستطیع أن تلبي طلبات أبنائها دون عناء
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 .): یبین نوعیة السكن الذي یقطنه أفراد مجتمع البحث27الجدول رقم (

 %ویةالنسبة المئ التكرارات الاحتمالات

 %78.60 55 منزل عادي

 %18.60 13 شقة في عمارة

 %2.90 2 فیلا

 %100 70 المجموع

 %78.60الجدول أعلاه یتضح لنا أن أعلى نسبة من إجابة المبحوثین والتي بلغت من خلال 

المبحوثین یسكنون في شقة في عمارة في  من %18.60صرحوا بأنهم یمتلكون سكن عادي، وتلیها نسبة 

 یعیشون في فیلا. %2.90حین أن باقي أفراد العینة والتي بلغت نسبتهم 

  ومن خلال قراءتنا وتحلیلنا لهذه البیانات الكمیة نلاحظ أن معظم أفراد العینة یمتلكون منازل عادیة

وهذا ما تطرقنا إلیه في الجدول السابق  ،وهذا راجع إلى الوضعیة المادیة المتوسطة لأغلب أسر المبحوثین

فأولیاء هاته الفئة غیر قادرین على امتلاك منازل فخمة وأن أدنى نسبة سجلت لفئة المبحوثین الذي 

وهذا یدل على أن عدد قلیل من المبحوثین هم من یتمتعون بحالة مادیة جیدة، أما ثاني  ،یمتلكون فیلات

وهذا راجع إلى التوجهات التي انتهجتها الدولة  ،ن یسكنون في شققأعلى نسبة فقد كانت للمبحوثین الذی

 من أجل حل مشكل السكن.

 .): یوضح مدى تأثیر نوع وحجم المسكن على التحصیل الدراسي لأفراد العینة28جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %64.30 45 نعم

 %35.70 25 لا

 %100 70 المجموع
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الذین  %64.30خلال معطیات الجدول أعلاه یتضح أن أعلى نسبة من المبحوثین قدرت ب من

من المبحوثین أجابوا  %35.70أجابوا بأنه لنوع وحجم المسكن تأثیر على تحصیلهم الدراسي أما نسبة 

 بأن نوع وحجم المسكن لا یؤثر على تحصیلهم الدراسي.

صرحوا  المبحوثینالواردة في هذا الجدول نجد أن معظم  من خلال قراءتنا وتحلیلنا للبیانات الكمیة

حیث أن أغلب مساكنهم لا تتعدى الغرفتین وهو ما  ،بتأثیر نوع وحجم المسكن على تحصیلهم الدراسي

وهذا مرتبط بالوضع الاقتصادي المتدني للأسرة الذي یقف عائقا أمام  )،29(أشرنا إلیه في الجدول رقم

فة مستقلة لكل طفل فضیق المسكن یؤثر على تحصیل التلمیذ أین لا یجد توفیر مسكن واسع یضمن غر 

وهو ما انعكس سلبا على تحصیله وأدى إلى  ،متسع من المكان لمراجعة دروسه وحل واجباته المدرسیة

تأخره ورسوبه في حین أن باقي المبحوثین الذین أجابوا بأن نوع وحجم المسكن لا یؤثر على تحصیلهم 

بل یعود ذلك  ،ا یدل على أن نوع وحجم المسكن لیس السبب الوحید الذي أدى إلى رسوبهموهذ ،الدراسي

 إلى أسباب وعوامل متعلقة بالتلمیذ نفسه أو إلى عوامل مدرسیة.

 .): یمثل عدد الغرف في مساكن أفراد مجتمع البحث29جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %35.70 25 غرفتان

 %32.90 23 ثلاث غرف

 %21.40 15 أربع غرف

 %10 7 خمسة غرف فأكثر

 %100 70 المجموع

 23.90ونسبة  ،من المساكن تتكون من غرفتین فقط %35.70یشیر الجدول أعلاه أن نسبة 

من المساكن تتكون من ثلاث غرف، أما المساكن التي تحتوي على أربعة غرف فقد بلغت نسبتها %

 للمساكن التي تتألف من خمسة غرف فأكثر. %10حین سجلت نسبة  في21.40%
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وفي قراءتنا للبیانات الواردة في هذا الجدول نجد أن النسبة الأعلى كانت للمساكن التي تحتوي على 

أمام  اعائق قفوهو ما یوهذا دلیل على أن أغلب أفراد العینة یعانون من ضیق في المسكن  ،غرفتین

على عكس التلامیذ الذین یتمتعون بمساكن ، لدراسیة والتحضیر للامتحانات خاصةقیامهم بواجباتهم ا

حیث أن اتساع المسكن من مقومات المناخ الأسري الجید مما  ،ین لا یجدون حرجا في ذلكذمتسعة وال

إضافة إلى أن توفر المسكن على غرف تناسب عدد أفراد الأسرة  ،یوفره من استقرار نفسي واجتماعي

 ینعكس إیجابا على الحیاة المدرسیة للطفل.

 .) یبین ملكیة الأسرة للوسائل التعلیمیة والترفیهیة30جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرار الاحتمالات

 %52.90 37 التلفزة

 %17.10 12 الحاسوب

 %12.90 9 الأنترنث

 %7.10 5 البلاستایشن

 %10 7 كلها

 %100 70 المجموع

نسبة  اأم ،من التلامیذ یملكون تلفاز في منازلهم %52.90یتضح من بیانات الجدول أن نسبة 

منزلهم على شبكة  من أفراد مجتمع البحث یتوفر %12.90لدیهم الحاسوب في حین  17.10%

منهم فقط یمتلكون  %10و ،بلایستایشن وهي النسبة الأصغر من المبحوثین لدیهم %7.10الأنثرنث، أما 

 جمیع هاته الوسائل.

یمتلكون  ب أن أفراد العینة،ومن خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة في هذا الجدول نجد أن أغل

ي حین تتقارب نسب باقي ف تلفاز في منازلهم وهذا یعكس الحالة المادیة المتوسطة لمعظم أسر المبحوثین،

الوسائل مع بعضها البعض وعلیه فإن الوسائل الترفیهیة في الحقیقة ناقصة ومحدودة عند بعض الأسر 

وبالتالي عند ما لا یجد الطفل وسیلة لترفیه والتسلیة في المنزل یلجأ إلى قضاء أوقات فراغه في الحي 
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ى الطریق الخطأ وهذا بدوره یؤثر على دراسته سلبا مما وهنا یلتقي برفقاء السوء الذین قد یجروه إل،والتجول

 وهو ماوقفنا علیه مع بعض أفراد مجتمع البحث . یؤدي به إلى الفشل والرسوب

 .البحث لوقت فراغهم مجتمع ): یوضح مكان قضاء أفراد31جدول رقم ( 

 %النسب المئویة التكرارات الاحتمالات

 %25.70 18 المنزل

 %27.10 19 في الحي

 %35.70 25 التجول

 %2.90 2 مقهى الأنترنت

 %8.60 6 ممارسة الریاضة

 %100 70 المجموع

أوقات فراغهم في التجول أما تدل معطیات الجدول على أن أغلب أفراد مجتمع البحث یقضون 

من المبحوثین یقضون أوقات فراغهم  %25.70فیقضونها في الحي، في حین أن نسبة  %27.10نسبة 

منهم یفضلون مقهى الأنترنت لقضاء  %2.90یمارسون الریاضة وأخیرا نسبة  %8.60في المنزل ونسبة 

 أوقات فراغهم.

أغلب أفراد العینة الذین یقضون  المیدان نلاحظ أنمن وفي قراءتنا وتحلیلنا للبیانات الكمیة الواردة 

 والتجول هم من فئة الذكور وتواجدهم في هذا الفضاء المفتوح على كل شيءغلب أوقاتهم في الحي أ

قد  یعني أن الأسرة لا تعي وغیر مكترثة بمن یحتك به الطفل ولا ماذا یفعل وأین یذهب بالضبط،وهذا

 عامة ومساره الدراسي الإلى الإلتقاء والتعرف على رفقاء السوء الذین یؤثرون علیه سلبا في الحیاة ه یعرض

هذا راجع خاصة، أما المبحوثین الذین یقضون أوقات فراغهم في المنزل فكان معظمهم من الإناث و بصفة 

 .یة والتسلیة خاصة بهم وكذا إلى طبیعة المنطقة المحافظةإلى عدم وجود مرافق لترف
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أما بالنسبة للذین یفضلون قضاء أوقات فراغهم في ممارسة الریاضة فكانت النسبة ضئیلة نظرا  

لنقص النوادي الریاضیة التي تحتضن مختلف أنواع الریاضات لذا یلجأ الأطفال إلى تشكیل مجموعات 

وقات فراغها وبالمقابل ذلك الفئة المتبقیة تقضي أ ،مخصصة للعبالللألعاب الجماعیة في الساحات غیر 

عن wifi)بالشبكة الأنثرنث( في مقهى الأنترنت وهي بدورها فئة صغیره جدا وذلك راجع لسهولة الاتصال

 طریق وسائل متوفرة في المنزل أو عن طریق الهواتف النقالة.

 .): یوضح مدى تقدیم الوالدین حوافز لتشجیع الأبناء على الدراسة32جدول رقم ( 

 %النسبة المئویة التكرارات الاحتمالات

 %61.40 43 نعم

 %38.60 27 لا

 %100 70 المجموع

من أولیاء المبحوثین یقومون بتقدیم  %61.40 ـالجدول أعلاه أن النسبة الأعلى والتي قدرت ب بینی

من أولیاء المبحوثین لا یقدمون لهم  %38.60حوافز لتشجیع أبنائهم على الدراسة بالمقابل سجلت نسبة 

 .حوافز

خلال تحلیلنا للبیانات الكمیة الموجودة في هذا الجدول، نلاحظ أن معظم الأولیاء یحفزون من 

أبناءهم على الدراسة وتختلف هذه الحوافز في نوعها من أسرة إلى أسرة أخرى فقد تكون مادیة أو معنویة 

اعد على رفع الأولیاء لأهمیة التحفیز والتشجیع وأنه یس بعض أو كلاهما معا وهذا دلیل على إدراك

الأولیاء الذین لا یقدمون  اأم ،معنویات الأبناء وتقویة دافعیتهم للدراسة من أجل تحسین مستواهم الدراسي

في نفسیتهم خصوصا التلامیذ الراسبین فعدم  اكبیر  احوافز لتشجیع أبنائهم على الدراسة فهذا یترك لهم أثر 

یزید من إحباطهم ولا یمنحهم القوة والإرادة على بدل المزید من الجهد لتحقیق نتائج  هموتشجیع همتحفیز 

 أفضل.
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 الفصل الثامن: مناقشة نتائج الدراسة.

 .تمهید

 أولا: مناقشة النتائج في ضوء فروض الدارسة.

 ثانیا: مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة.

 ثالثا: صعوبات الدراسة.

 التي أثارتها الدراسة. رابعا: القضایا

 خامسا: التوصیات والاقتراحات.
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 تمهید:

یهـدف كـل بحـث علمـي للوقـوف علـى النتـائج المتعلقـة بالظـاهرة موضـوع الدارسـة وتتجلـى أهمیتـه فــي 

القیمة العلمیة لهذه النتـائج وفـي درجـة الموضـوعیة والدقـة التـي بلغتهـا وقـدرتها علـى تجـاوز مختلـف العوائـق 

ئج هــذا البحــث یســتلزم العــودة الابســتیمولوجیة التــي واجهــت الباحــث أثنــاء تنفیــذه للبحــث والقــراءة العلمیــة لنتــا

 إلى فرضیات الدراسة لاكتشاف إمكانیة أو عدم إمكانیة تحققها إمبریقیا.

ویحــاول هــذا الفصــل الوقــوف علــى مــدى صــدق الفرضــیات، وكــذا مناقشــة نتــائج الدراســة مــع بعــض 

 نتائج الدراسات السابقة.
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 :تحلیل النتائج في ضوء فروض الدراسة -أولا

كیفــي ننتقــل إلــى النتــائج العامــة كخلاصــة عمــا توصــلنا إلیــه فــي الكمــي و البعــد عملیــة تحلیــل الدراســة 

نثبـت أو ننفـي الدراسات المیدانیة من خلال فرضیات الدراسة، ومن خلال مـا تـم رصـده فـي تحلیـل الجـداول 

 الفرضیات التي تم وضعها ثم نجیب عن التساؤل الرئیسي للدارسة ككل.

 ج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الأولى:مناقشة نتائ

 .  "والتي مؤداها ''تساهم الخلافات الأسریة في الرسوب المدرسي للأبناء

الأدوات الإحصــائیة حیــث تــم تطبیــق المتوســط  طبیــق بعــضوللتحقــق مــن صــدق هــذه الفرضــیة تــم ت

)، وبعـــد spss v20(      الحســـابي والانحـــراف المعیـــاري لهـــذه الفرضـــیة باســـتخدام الحزمـــة الإحصـــائیة 

 ) وفق الخطوات التالیة:cقمنا بحساب معامل التوافق ( 2433.10للفرضیة الأولى والمقدرة بـ  2حسابنا كا

�= cمعامل التوافق
2كا  

+ن  2كا   
==� 2433.10

70+2433.10
  0.99 = √0.98 

 .هالنتائج المتحصل علیوالجدول التالي یبین ا

 والانحراف المعیاري ومعامل التوافق للفرضیة الجزئیة الأولى.:یبین المتوسط الحسابي )33جدول رقم (

 طریقة الحساب               
 الفرضیة الجزئیة الأولى

 معامل التوافق الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي

تســـاهم الخلافـــات الأســـریة فـــي 
 الرسوب المدرسي للأبناء

3.66 0.44 0.99 

امــل فــي الجــدول أعــلاه یتضــح لنــا بــأن مع والبیانــات الإحصــائیة المدرجــةللأرقــام  مــن خــلال اســتقرائنا

ــــ  ـــ 0.99التوافـــق والمقـــدر ب ثیرهـــا علـــى ة قویـــة بـــین الخلافـــات الأســـریة وتأوهـــو رقـــم یـــدل علـــى وجـــود علاق

وهـي نســبة  3.66الرسـوب المدرسـي للأبنـاء، كمــا یشـیر المتوسـط الحســابي لأسـئلة هـذه الفرضـیة إلــى نسـبة 

ــــ عالیـــة، وأن ن هـــي نســـبة تـــدل علـــى أن التشـــتت والانحـــراف فـــي  0.44ســـبة الانحـــراف المعیـــاري المقـــدرة ب

 إجابات المبحوثین ضعیف.

158 
 



 الفصل الثامن                                                                       مناقشة نتائج الدراسة
 

فــــإن نســــبة ،فیمــــا یتعلـــق بطبیعــــة العلاقــــة الســـائدة بــــین أفــــراد الأســـرة  وقـــد بــــین نتــــائج المیـــدان ذلــــك:

یــدل علــى أن العلاقــة بیــنهم اعتبــروا العلاقــة الســائدة بیــنهم عادیــة وهــذا مــا  10مــن الجــدول رقــم  51.40%

 یتخللها بعض المشاكل من حین إلى أخر.

) صــرحوا 12مــن الجــدول رقــم ( %65.70فیمــا یتعلــق بحــدوث المشــاجرات بــین الوالــدین فنســبة أمــا 

یهم في معظم الأحیان وهذا بـدوره یـؤثر سـلبا علـى تحصـیلهم دأفراد مجتمع البحث بحدوث مشاجرات بین وال

 أمام تحقیق نتائج إیجابیة. االاستقرار الأسري یشتت تركیز الأبناء ویقف عائقالدراسي، فانعدام 

مـن الجــدول  %41.40أمـا فیمـا یتعلــق بالعوامـل المـؤثرة فــي التحصـیل الدراســي للأبنـاء فـإن نســبة  -

المتــوتر العامــل الأكثــر تــأثیرا علــي تحصــیلهم الدراســي حیــث یفتــرض أن  اعتبــروا المنــاخ الأســري )17(رقــم

أكبـر مصـدر للـدعم النفســي والتربـوي للطفـل لكـن الواقـع یؤكــد تحـول الأسـرة أحیانـا إلـى عامــل  الأسـرة  تكـون

 من عوامل الإحباط الذي بدوره یؤدي إلى إخفاق الأبناء دراسیا.

وعلیه فإن هـذه الفرضـیة صـادقة بنسـبة عالیـة وعلـى اعتبـار وجـود علاقـة قویـة بـین متغیـري الفرضـیة 

المعطیـات الرقمیـة فـي الجـداول التـي تـم تحلیلهـا وتفسـیرها مـن خـلال إجابـات أغلبیـة  ومؤشراتها، كما كشفت

 المبحوثین.

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضیة الجزئیة الثانیة:

   "والتي مؤداها ''یؤثر المستوى التعلیمي للوالدین في الأسرة على رسوب الأبناء

الإحصـــائیة المتحصـــل علیهـــا باســـتخدام  وللتحقـــق مـــن هـــذه الفرضـــیة تـــم الاعتمـــاد علـــى المعطیـــات

) للتأكــد مــن طبیعــة cوتحویلهــا إلــى معامــل التوافــق ( 2) كمــا تــم حســابنا كــاspssv20الحزمــة الإحصــائیة (

 ونوعیة العلاقة بین المستوى التعلیمي والثقافي للوالدین وتأثیره على الرسوب المدرسي للأبناء.

، قمنـا بحســاب معامــل 1251.20لحســن المطابقــة للفرضـیة الثانیــة والمقــدر  2وبعـد حصــولنا علــى كـا

 وفق الخطوات التالیة: )cالتوافق (

�= c معامل التوافق
2كا  

+ن  2كا   
==� 1251.20

70+1251.20
  0.97 = √0.95 
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   والجدول التالي یبین النتائج المتحصل علیها

 یبین المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري ومعامل التوافق للفرضیة الجزئیة الثانیة. )34(جدول رقم  

   طریقـــــــــــــــــــــــــة                  
الحساب    

 الفرضیة الجزئیة الثانیة

 المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعیاري 

 معامل
 التوافق 

یـــــــــؤثر المســـــــــتوى التعلیمـــــــــي 
ــــــدین فــــــي الأســــــرة علــــــى  للوال

 رسوب الأبناء

3.66 0.44 0.97 

 0.97من خلال اسـتقرائنا للبیانـات الإحصـائیة الـواردة فـي الجـدول تبـین لنـا معامـل التوافـق المقـدر بــ 

وهــو یــدل علــى وجــود علاقــة قویــة بــین المســتوى التعلیمــي والثقــافي الآبــاء و التفــوق الدراســي للأبنــاء، كمــا 

نســبة عالیـة، كمــا أن نسـبة الانحــراف  وهـي 3.66یشـیر المتوسـط الحســابي لأسـئلة هــذه الفرضـیة إلــى نسـبة 

 تدل على أن إجابة المبحوثین على أسئلة الاستمارة تدل على تشتت ضعیف. 0.44المعیاري والمقدرة بـ 

المسـتوى التعلیمـي لآبـاء وأمهـات أفـراد  18حیـث یوضـح الجـدول رقـم  : وقد بینت نتـائج المیـدان ذلـك

(ابتـــدائي + متوســــط) أمـــا بالنســــبة لأمهــــات  %57.10مجتمـــع البحــــث حیـــث نجــــده بالنســـبة للآبــــاء بنســــبة 

(متوســط + ابتــدائي) وعلیــه اعتبرنــا تــدني المســتوى التعلیمــي للوالــدین لــه علاقــة بفشــل  %47.10فنســبتها 

 أبنائهم الدراسي.

 %41.40وفیمــا یتعلــق بمــدى المســاعدة التــي یقــدمها الوالــدین لأبنــائهم فــي تحضــیر دروســهم فنســبة 

وهـذا قـد یرجـع إلـى ،صرحوا المبحوثین أن أولیـائهم لا یسـاعدونهم فـي تحضـیر دروسـهم  23من الجدل رقم 

انخفــاض المســتوى التعلیمـــي للوالــدین حیـــث لا یتمكنــون مــن فهـــم الــدروس وبالتـــالي لا یســتطیعون مســـاعدة 

 أبنائهم على فهمها واستیعابها.

مــن  %28.60و %37.10هم الراســبین فــإن نســبة أمــا فیمــا یتعلــق بكیفیــة تصــرف الوالــدین مــع أبنــائ

اعتبــروا أســلوب التـــوبیخ والضــرب هــو الأســلوب المتبــع مـــن طــرف أولیــائهم وهــي معاملـــة  24الجــدول رقــم 

قاسـیة قـد تــؤدي إلـى نتــائج عكسـیة، فعلــى الأولیـاء عـدم لــوم الطفـل أو معاقبــة أو توبیخـه بشــكل مسـتمر فــي 

 حالة الحصول على علامات منخفضة.

160 
 



 الفصل الثامن                                                                       مناقشة نتائج الدراسة
 

ل هذا یمكن القـول أن هـذه الفرضـیة صـادقة بنسـبة عالیـة علـى اعتبـار وجـود علاقـة قویـة بـین ومن ك

متغیـــري الفرضـــیة ومؤشـــراتها، كمـــا كشـــفت المعطیـــات الرقمیـــة فـــي الجـــداول التـــي تـــم تحلیلهـــا وتفســـیرها مـــن 

 خلال إجابات الغالبیة من أفراد مجتمع البحث.

 الثة:مناقشة النتائج في ضوء الفرضیة الجزئیة الث

 التي مؤداها ''یساهم الوضع الاقتصادي للأسرة في الرسوب المدرسي للأبناء''.

وللتأكید من صحة هذه الفرضـیة قمنـا بحسـاب المتوسـط الحسـابي والانحـراف المعیـاري لهـذه الفرضـیة 

للتأكــد مــن العلاقــة بــین   2كــا كمــا تــم حســاب )spss20باســتخدام الحزمــة الإحصــائیة للبــرامج الاجتماعیــة (

 المستوى الاقتصادي للأسرة والرسوب المدرسي لدى أفراد عینة البحث.

) وفــــق c، قمنــــا بحســــاب معامـــل التوافــــق (437.25للفرضـــیة الثالثــــة والمقــــدرة بــــ  2وبعـــد حســــابنا كــــا

 المراحل التالیة:

�= c معامل التوافق
2كا  

+ن  2كا   
==� 437.25

70+437.25
  0.92 = √0.86 

 الآتي یبین النتائج المتحصل علیها.والجدول 

): یبــین المتوســـط الحســابي والانحـــراف المعیــاري و معامـــل التوافــق للفرضـــیة الجزئیـــة 35جــدول رقـــم (

 الثالثة:

      طریقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة               
الحساب      

 الفرضیة الجزئیة الثالثة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعیاري

 معامل
 التوافق

الاقتصـــــادي یســـــاهم الوضـــــع 
للأسرة في الرسـوب المدرسـي 

 الأبناء

3.11 0.31 0.92 

اســتنادا إلــى الأرقــام والبیانــات التــي تحصــلنا علیهــا فــي الجــدول نلاحــظ أن معامــل التوافــق والمقــدر بـــ 

بمـا یعنــي وجـود ارتبــاط وعلاقــة قویـة بــین المسـتوى الاقتصــادي للأســرة والرسـوب المدرســي نظــرا لأن  0.92
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)، بمـــا یعنـــي أن هنـــاك ارتبـــاط قـــوي، وعنـــد تأملنـــا للمتوســـط 1-0.7فـــي المجـــال مـــا بـــین ( التوافـــق ینحصـــر

فـــإن هــذه النســـبة متوســـطة علــى أســـاس أن نســـبة  3.11لأســـئلة محــور هـــذه الفرضـــیة والمقــدرة بــــ  الحســابي

وهــــي نســــبة  0.31) كمــــا أن نســــبة الانحــــراف المعیــــاري والمقــــدرة بـــــ 3.39-2.60المتوســــط تتــــراوح بــــین (

 تؤكد بدورها ضعف التشتت والانحراف في إجابات أفراد العینة. ضعیفة

الجـدول  مـن %44.30وقد بینت نتائج المیدان ذلك: فیما یتعلـق بالوضـع المـادي للأسـرة فنجـد نسـبة 

اعتبـــروا الوضـــع المـــادي لأســـرهم متوســـط، فهـــذه الفئـــة المتوســـطة الـــدخل لا تســـتطیع أن تلبـــي كـــل  26رقـــم 

احتیاجات الأسرة في الوقت الحالي خصوصا في ظل الغلاء وارتفاع الأسعار، وهذا قـد یكـون راجـع إلـى أن 

 أولیائهم یمارسون أعمال حرة.

تتكــون مســاكنهم مــن غــرفتین  29م مــن الجــدول رقــ %35.70وفیمــا یتعلــق بعــدد الغــرف فــإن نســبة  

فقـــط وهـــذا دلیـــل علـــى أن أغلـــب أفـــراد العینـــة یعـــانون مـــن ضـــیق فـــي المســـكن مـــا یقـــف عائقـــا أمـــام قیـــامهم 

ذ الـــذین یتمتعـــون بمســـاكن متســـعة بواجبـــاتهم الدراســـیة وخاصـــة التحضـــیر الامتحانـــات علـــى عكـــس التلامیـــ

 یجدون حرجا في ذلك. ین لاوالذ

اعتبــرت المنــازل التــي تقطــن  32مــن الجــدول رقــم  %78.60إن نســبة وفیمــا یخــص نــوع المســكن فــ

فیما عادیة لا هو كبیر أو عصري ولا هو كوخ صغیر وإنما مقبول على العموم، بـالرغم مـن تواضـعه یتـوفر 

علــى المســتلزمات التــي یحتاجهــا الإنســان ومــع ذلــك فــإن التلمیــذ لا نجــده مقتنــع بمــا تتیحــه الأســرة فــي هــذا 

 المجال.

غیرهـــا أي بـــین مـــا حیـــث توجـــد علاقـــة بـــین مت بـــر هـــذه الفرضـــیة صـــادقة إلـــى حـــدتعذلـــك فإننـــا نومــن 

 الوضع الاقتصادي والرسوب المدرسي.

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة العامة:

 ".والتي مؤداها ''یلعب المناخ الأسري دورا في الرسوب المدرسي للأبناء

وللتحقــق مــن صــدق هــذه الفرضــیة تــم تطبیــق بعــض الأدوات الإحصــائیة حیــث تــم تطبیــق المتوســط 

الحســـابي والانحـــراف المعیـــاري ومعامـــل التوافـــق للفرضـــیات الجزئیـــة الـــثلاث التـــي أثبتـــت وجـــود ارتبـــاط بـــین 

وضـع الاقتصـادي المتغیرات التي قمنا بتناولها بمؤشراتها حیـث أن للخلافـات الأسـریة والمسـتوى التعلیمـي وال
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للأسرة تأثیر على الرسوب المدرسي للأبنـاء وهـذا مـا حاولـت الفرضـیة العامـة  تحقیقـه، والجـدول الآتـي یبـین 

                                                                                   ذلـك

ــم( ــین المتوســط الحســابي والانحــراف المعیــاري ومعامــل التوافــق للفرضــیة 36جــدول رق )یب

 العامة.

  طریقة الحساب                  
 الفرضیات

 المتوسط
 الحسابي

 معامل الانحراف المعیاري
 التوافق

: تســــــاهم الخلافـــــــات الأســــــریة فـــــــي 1ف
 الرسوب المدرسي للأبناء

3.66 0.44 0.99 

توى التعلیمـــي للوالـــدین : یـــؤثر المســـ2ف
 في الأسرة على رسوب الأبناء

3.66 0.44 0.97 

: یسـاهم الوضـع الاقتصـادي للأسـرة 3ف
 في الرسوب المدرسي للأبناء.

3.11 0.31 0.92 

الفرضـــیة العامـــة: یلعـــب المنـــاخ الأســـري 
 دورا في الرسوب المدرسي للأبناء.

3.47 0.39 0.96 

الــواردة فــي الجــدول أعــلاه نلاحــظ أن معامــل التوافــق الكلــي لــلأداة عنــدما نتأمــل البیانــات الإحصــائیة 

  وهذا یـدل كمؤشـر علـى وجـود ارتبـاط قـوي بـین المنـاخ الأسـري والرسـوب المدرسـي 0.96(الفرضیة العامة) 

أما إجابات مجموعـة البحـث حـول أسـئلة الاسـتمارة فإنهـا تتمیـز بضـعف التشـتت وغیـاب الانحـراف، وهـو مـا 

 .0.39نحراف المعیاري والتي تقدر بـ تؤكده نسبة الا

هــي  3.47هــذه الأداة والمقــدر بـــ لأمــا المعــدل العــام المحصــل علیــه فیمــا یخــص المتوســط الحســابي 

 نسبة عالیة.

قـوي وهـو  امتغیراتهـومنه یمكن القول أن الفرضیة العامـة صـادقة إلـى حـد مـا وأن معیـار التوافـق بـین 

 یكشف عن ارتباط قوي بین المتغیر المستقل والمتغیر التابع.

 تحلیل النتائج في ضوء الدراسات السابقة: -ثانیا

بعـــد تطرقنــــا فـــي القســــم النظــــري إلـــى طــــرح الإشــــكالیة البحثیـــة فــــي ضــــوء مراجعتنـــا الــــبعض الأطــــر 

حالیـة والتـي اتســمت بتعـدد الــرؤى والتصـورات الفكریـة التــي تناولـت مواضـیع ذات الصــلة بموضـوع دراســتنا ال
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راســات تختلــف عــن دراســتنا فــي بیئتهــا دالفكریــة والمنطلقــات النظریــة فــي معالجتهــا لتلــك المواضــیع وهــذه ال

وشروطها والتي تناولت المناخ الأسري وعلاقته بالرسوب المدرسي بتعدد أرضـیات المنطلقـات فـي معالجتهـا 

 لهذا الموضوع.

لینـا توصلت إلیها الدراسات فـي ضـوء فرضـیاتها لاحظنـا أنـه مـن الواجـب عوبعد عرضنا للنتائج التي 

لیه من الدراسات الأخرى وفي بیئـات أخـرى حـول الموضـوع الـذي تعالجـه التعرض إلى مختلف ما توصلت إ

 هذه الدراسات.

فـي ویبدو جلیا أن نتائج الدراسـة تتقـارب وتتقـاطع فـي قضـایا وأجـزاء منهـا نتـائج الدراسـة التـي أجریـت 

 بیئات اجتماعیة أخرى والتي یمكن انجازها فیما یلي:

 بالنسبة للنتائج: -أ

فـي السـعودیة الموسـومة  "''مركـز البحـوث التربویـة والنفسـیةوفیما یتعلق بالنتائج فقد توصلت دراسة 

 بالتخلف الدراسي في المرحلة الابتدائیة والتي توصلت إلى النتائج التالیة:

فمعظــم المتخلفــین دراســیا یتــوفر لــدیهم معظــم الإمكانیــات المنزلیــة وهــو مــا بالنســبة للمســكن الأســري 

مـن أفـراد مجتمـع البحـث یمتلكـون  %78.60وقفنا علیه في المیدان حیث توصـلت نتـائج، دراسـتنا أن نسـبة 

یشـتكون مـن صـعوبة بعـض الـدروس ولا یرغبـون فـي منازل عادیة تضمن لهم حیاة حسـنة كمـا أن معظمهـم 

مــن أفــراد العینــة الــدین یواجهـــون  %40وهــذا مــا توصــلت إلیــه دراســتنا، حیـــث بلغــت نســبة  الحضــور إلیهــا

 صعوبة في المناهج الدراسي.

أن هنــاك علاقــة ارتباطیــة جوهریــة بــین المســتوى  ''محمــد عبــد الحمیــد الهنیــة''كمــا توصــلت دراســة 

المختلفـة، حیـث أنـه كلمـا ارتفـع  الاجتماعي والاقتصادي للأسـرة كمـا یراهـا الأبنـاء ذو المسـتویات التحصـیلیة

المســتوى الاجتمــاعي والاقتصــادي للأســرة تحســنت الاتجاهــات الوالدیــة كمــا یراهــا الأبنــاء، وهــذا مــا توصــلنا 

إلیه في دراستنا حیث أن انخفاض المستوى التعلیمي للوالدین ینعكس من خلال معاملتهم لأبنـائهم فـي حالـة 

مـــن المبحـــوثین أقـــروا أنهـــم یتعرضـــون للضـــرب  %28.60 حصـــولهم علـــى نتـــائج ضـــعیفة، حیـــث أن نســـبة

وهــذا یوضــح أن المســتوى التعلیمــي یلعــب دورا هامــا فــي تحدیــد الاتجاهــات الوالدیــة  37.10والتــوبیخ بنســبة 

 اتجاه الأبناء.
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تـــأثیرا كبیــرا فـــي رســـوب فقــد توصـــلت إلــى أن للبیئـــة المنزلیــة  ''عبیــد عبـــد االله الســـبیعي''أمــا دراســـة 

عدم الاستقرار یشكل عاملا هامـا فـي الرسـوب المدرسـي للأبنـاء وهـذا مـا وقفنـا علیـه فـي دراسـتنا  التلمیذ وأن

مـن إجابـات المبحـوثین وضـحت أن المنـاخ الأسـري المتـوتر العامـل  %41.40حیث بینت النتـائج أن نسـبة 

 الأكثر تأثیرا على التحصیل الدراسي لأفراد العینة.

فقـد توصـل مـن خــلال نتـائج دراسـته إلـى أن أسـلوب المتابعــة  زرمـان''''عــادل أمـا فیمـا یتعلـق بدراسـة 

ومراقبـــة الأبنـــاء مهـــم جـــدا، حیـــث أن أغلـــب الآبـــاء یراقبـــون أبنـــائهم بشـــكل مســـتمر وخاصـــة مســـاءا وكـــذلك 

مسـاعدتهم فــي الأعمــال المدرسـیة، وهــذا یــؤدي إلــى تفـوقهم فــي الدراســة أمــا عـدم مراقبــة الأبنــاء ومســاعدتهم 

 سهم یؤدي إلى رسوبهم.في تحضیر درو 

 %41.40وهــذا مــا أســفرت علیــه نتــائج دراســتنا حیــث أن أغلــب أفــراد عینتهــا والــذین بلغــت نســبتهم 

صرحوا أن أولیائهم لا یساعدونهم في تحضیر دروسهم وهذا راجع كما أسلفنا الـذكر إلـى انخفـاض المسـتوى 

 التعلیمي.

التعلیمـــي للوالــدین یلعـــب دورا كبیــرا فـــي  إلــى أن المســتوى "رشـــید شـــیخي"كمــا أظهــرت نتـــائج دراســة 

المتمدرســین وأثــر ذلـــك علــى تحصــیلهم الدراســي وهــذا مـــا وقفنــا علیــه فــي دراســتنا، حیـــث معــاملتهم للأبنــاء 

 %31.40مـــن آبـــاء أفـــراد مجتمـــع البحـــث مســـتواهم التعلیمـــي ابتـــدائي ونســـبة  %25.70وجـــدنا أن نســـبة 

مســتواهن ابتــدائي  %21.40مسـتواهم التعلیمــي متوســط أمــا بالنســبة للمســتوى التعلیمـي للأمهــات فقــد بلغــت 

مســتواهن التعلیمــي متوســط، وهــذا یوضــح أن المســتوى التعلیمــي لأولیــاء أفــراد العینــة مــنخفض  %25.70و

 إلى رسوبهم. والذي انعكس سلبا على نتائجهم مما أدى

 :لمنهج والعینةبالنسبة ل -ب

ــــة ااســــتخدمت الدراســــة  ــــا مــــن جمــــع الحالی ــــه یمكنن لمــــنهج الوصــــفي لملاءمتــــه لموضــــوع البحــــث ولأن

باختیـار عینـة عشـوائیة  فقـد قمنـا محـدود المعلومات أكثر فـي مثـل هـذا الموضـوع، ولأن أفـراد مجتمـع البحـث

 طبقیة.

''عـــادل وبعـــد اطلاعنـــا علـــى الدراســـات الســـابقة وجـــدنا أن أغلبهـــا اســـتخدم المـــنهج الوصـــفي كدراســـة 

أمــا فیمـــا یخــص العینــة فقــد اختلـــف  عبیــد عبـــد االله الســبیعي''"ودراســة  ''رشــید شـــیخي''ودراســة زرمــان'' 

المنسـي هینـة ''محمد عبـد الحلـیم استعمالها من باحث إلى آخر فهناك من استخدم عینة عشوائیة كدراسـة 
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فقـد اسـتخدموا أسـلوب  ومركز البحوث التربویة والنفسیة'' ''عبید عبد االله السبیعي''أما  ومحمود الكاشف''

 المسح الشامل.

وعمومــا فـــإن كـــل دراســـة اســـتخدمت العینـــة حســـب مجتمــع البحـــث ودرجـــة تمثیلـــه ومـــا یوافـــق أهـــداف 

 الدراسة.

 بالنسبة لأدوات جمع البیانات: -ـج

فیمــا یتعلــق بــأدوات جمــع البیانــات فــإن كــل دراســة اســتخدمت اســتمارة الاســتبیان فــي حــین أن بعــض 

اسـتمارة  ''عبید عبد االله السـبیعي''الدراسات استخدمت الملاحظة والمقابلة والسجلات والوثائق وقد استخدم 

  لبیئــة المنزلیــةالبحــث التــي احتــوت علــى أســئلة تمحــورت حــول عوامــل رســوب الطــلاب ومقترحــات لتحســین ا

 .2004، 2003، 2002، 2001كما استخدم الباحث الملاحظة لتتبع الظاهرة خلال السنوات الدراسیة 

وقـد تمـت الاسـتعانة بـثلاث اسـتبیانات لجمـع البیانـات  ''مركز البحوث التربویة والنفسیة''أما الدراسة 

 ان معلومات من المدارس.استبیان مقابلة التلامیذ، استبیان الوالد أو ولي الأمر، استبی

الــذي اعتمــد فــي جمــع المعلومــات علــى مجموعــة مــن الأدوات  ''رشــید شــیخي''بالإضـافة إلــى دراســة 

 كالملاحظة والمقابلة والاستمارة.

فقــد اســتعان بالاســتمارة فــي أدوات جمــع  '' ''محمــد عبــد الحلــیم منســي ومحمــود الكاشــفأمــا دراســة 

مقیــاس الاتجاهــات الوالدیــة وهــو صــورة معدلــة للقیــاس ویتكــون هــذا المقیــاس مــن ســتة  البیانــات إضــافة إلــى

 مقاییس فرعیة بالإضافة إلى الدرجة الكلیة.

تهـا، حیـث عأما الفترة الزمنیة فقـد تباینـت مـدتها مـن دراسـة إلـى دراسـة أخـرى حسـب حجـم العینـة وطبی

دراسـات أخـرى صـغیرة اعتمـدت علـى المسـح أن بعض الدراسات اعتمـدت علـى عینـة كبیـرة بینمـا كانـت فـي 

 الشامل وهذا یرجع إلى حجم مجتمع البحث الذي أجریت فیه الدارسة.

 صعوبات الدراسة: -ثالثا

إن القیام بأي دراسة في مجال العلوم الاجتماعیة كغیره من الدراسات فـي المجـالات الأخـرى لا تخلـو 

 الصعوبات التي واجهتنا خلال هذه الدراسي.من أیة مشاكل تعترض سبل الباحث، ومن أهم 
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ضیق الوقت المخصص لانجاز هذه الدراسیة، حیـث كـان الانطـلاق فـي عملیـة البحـث فـي السداسـي 

الثـــاني وأن انجـــاز هـــذه البحـــوث المیدانیـــة ومحاولـــة الإحاطـــة بهـــا مـــن كـــل الجوانـــب مـــع التعمـــق فـــي كـــل 

فـي تطلـب وقـت أطـول وأن إعـداد مـذكرة الماسـتر متغیراتها ومحاولة الوقوف علـى صـدق بعـض المؤشـرات ی

 زمنیة كافیة حتى نتمكن من إعطاء البحث (الدراسیة) حقه تحلیلا ومناقشة. الحقیقة یحتاج إلى مدة

صعوبة ملأ الاستمارة لكون المبحوثین مراهقین یمرون بفترة عمریة حساسة فهـم یتكتمـون عـن بعـض 

 المعلومات ویعتبرونها أسرار خاصة بالأسرة لا ینبغي الإدلاء بها.

 نـاتردد بعض أفـراد العینـة ورفضـهم الإجابـة عـن بعـض الأسـئلة خوفـا مـنهم واعتقـادهم بأبنـاء یمكـن أن

 ر بهم.هنش

راد مجتمع البحث وطبیعة البیئـة الاجتماعیـة التـي ینتمـون إلیهـا ومـا تتمیـز بـه مـن ثقافـة خصوصیة أف

أو شـبه حضـریة تتمیـز بطابعهـا الخـاص إذ تمثـل عمومـا مجتمعـا محلیـا بـالرغم مـن  ةسائدة فهي منطقة ریفی

 كل التغیرات التي شملت في الفترة الأخیرة.

 رابعا: القضایا التي أثارتها الدراسیة:

موضــوع لان الغـرض مـن كــل بحـث علمـي هـو الوصــول إلـى جملـة مـن النتــائج التـي تقـدم تفسـیر إذ كـ

الدراســـیة وذلـــك بالاعتمـــاد علـــى مـــنهج علمـــي یســـیر وفـــق خطـــوات معینـــة یســـتطیع الباحـــث مـــن خلالهـــا أن 

الأمــر لــیس  هــذا یعــرف العلاقــة الســببیة بــین موضــوع البحــث وبــین العوامــل أو الظــواهر المــؤثرة فیــه، إلا أن

مـن السـهل تحقیقــه فـي العلـوم الاجتماعیــة نظـرا لأن الظــاهرة الإنسـانیة معقـدة ومتشــابكة وذات أبعـاد مختلفــة 

فـي هـذه العلـوم سـواء النظریـة أو المیدانیـة  (نفسیة، اجتماعیة، اقتصادیة، تاریخیة)، ومن ثمـة فـإن الدراسـات

أن الباحــث یكشــف أثنــاء البحــث مســائل كثیــرة  لــیس بإمكانهــا الإحاطــة بكــل جوانــب وحیثیــات موضــوعها إذ

بحــــث أخــــرى لبــــاحثین آخــــرین مهتمــــین بهــــذا المیــــدان جــــدیرة بالبحــــث والتقصــــي یمكــــن أن تشــــكل مواضــــیع 

 وانطلاقا من هذا المبدأ یمكن القول أن دراستنا مكنتنا من إثارة بعض القضایا منها:

 هل یؤثر التفكك الأسري على التحصیل الدراسي للتلمیذ؟ -

 إلى أي مدى تدرك الأسرة أهمیة دورها التربوي ومسؤولیتها في إعداد النشء؟ -

 هل الفجوة الموجودة بین الأسرة والمدرسة تعتبر سببا من أسباب فشل التلمیذ دراسیا؟ -
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 كیف تتعامل الأسرة مع المرحلة الحساسة التي یمر بها الطفل وتأثیرها على دراسته؟ -

 التحصیل الدراسي للأبناء أكثر من غیاب الأب؟هل غیاب الأم یؤثر على  -

 هل أسالیب التنشئة الأسریة الخاطئة تؤدي إلى النفور من الدراسة؟ -

 التوصیات والاقتراحات: -خامسا

اء الدراسـة سـوف بعد المعالجة النظریة والمیدانیة للموضوع، وفي ضوء مـا توصـلنا إلیـه مـن نتـائج أثنـ

والاقتراحــات التــي یمكــن أن تفیــد فــي علاقــة المنــاخ الأســري بالرســوب مــن التوصــیات  نحــاول صــیاغة جملــة

 المدرسي للأبناء والتي تتمثل فیما یلي:

حـــب التحـــدي خلـــق ینبغـــي علـــى الأهـــل مســـاعدة أبنـــائهم علـــى وضـــع أهـــداف صـــغیرة للـــتعلم مـــع -1

بـل علیـه المثـابرة والتنافس لدیه، لیس مع الغیر وإنمـا مـع نفسـه أولا، وأن لا یحـبط بمـا یتعـرض لـه مـن فشـل 

 والاجتهاد أكثر من أجل الوصول إلى النجاح.

یة أمـام الأبنـاء، وكـذا تجنیـبهم على الأسرة توفیر مناخ ملائم للدراسة وعدم إظهار أي مشاكل أسـر -2

ي مشاحنات وخلافات تحدث بـین الوالـدین وعـدم حشـرهم فیهـا فهـذا التـوتر یـؤثر علـى نفسـیتهم ممـا یـؤدي لأ

 مضطربة تؤثر سلبا على مستقبلهم ولیس دراستهم فقط.إلى بناء شخصیة 

 ضرورة تواصل الأسرة مع المؤسسة التي یدرس فیها الأبناء ومتابعة مسارهم الدراسي.-3

علــى الأســرة أن تراقــب تصــرفات الأبنــاء خــارج البیــت ســواء كــانوا ذكــورا أو إنــاث وضــرورة معرفــة -4

 .جماعة رفاقهم حتى وإن كان ذلك من بعید

غي على الأسرة مساعدة الأبناء علـى وضـع مخطـط لجـدولهم الدراسـي فـي المنـزل یعیـنهم علـى ینب-5

هــذا یســاعد التلمیــذ علــى تحضــیر  ،إدارة الوقــت مــع تخصــیص مــدة كافیــة بحســب طبیعــة كــل مــادة دراســیة

 دروسه وتنظیم وقته وهذا بدوره ینعكس إیجابا على نتائجه وتحصیله الدراسي.

شـاء مكتبــة منزلیـة تضـم العدیـد مـن الكتــب النافعـة فـي شـتى مجـالات العلــوم ینبغـي علـى الأسـرة إن-6

الكتــب والمجــلات فـي أوقــات الفــراغ أو فــي وكـذا تــوفیر مجــلات دینیـة وثقافیــة وحــث الأبنـاء علــى قــراءة تلـك 

 بلا شك له دور فعال في تنمیة أفكارهم وتغذیة عقولهم.أوقات محددة لذلك یومیا لأن ذلك 
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 الفصل الثامن                                                                       مناقشة نتائج الدراسة
 

ناقشــــة ا مــــع الأبنــــاء مــــن أجــــل التواصــــل معهــــم ومئهأن یخصصــــوا أوقــــات لقضــــا علــــى الوالــــدین-7

 هم من التفوق.عهم وتمنقوتدلیل الصعوبات التي قد تعیمشاكلهم وهمومهم إن وجدت، 

والكشــف  كســاب الأبنــاء مكانــة اجتماعیــةبأهمیــة وقیمــة التعلــیم ودوره فــي إ توعیــة الآبــاء لأبنــائهم-8

 عن الأمور السلبیة التي قد تلحق بهم في حال فشلهم وترك مقاعد الدراسة.

علــى الأهــل تفــادي المعتقــدات الخاطئــة، فهــم یعتقــدون عــادة أن الفشــل فــي الاختبــارات دلیــل علــى -9

یـذ غباء الابن، وأن العلامة الجیـدة دلیـل علـى ذكائـه، وحتـى التلمیـذ نفسـه یصـدق هـذا الأمـر، ولـو كـان التلم

الراســب دراســیا یتمتــع بقــدرات عقلیــة جیــدة وأن فشــله نــاتج عــن عــدة عوامــل أخــرى منهــا المدرســة أو الأســرة 

 بحد ذاتها ولیس بالضرورة لغبائه أو تخلفه العقلي.

بـن وتحفـزه علـى على الأسرة التركیـز علـى قیمـة العلـم ولـیس الدرجـة فقـط التـي یحصـل علیهـا الا-10

والتأنیــب واللــوم والعتــاب عنــد حصــوله علــى نتــائج ضــعیفة فهــذا لا یعــود بــالنفع المثــابرة، مــع تجنــب التــوبیخ 

 على الأبناء بل على العكس یزید من حدة الأمر وتدهوره.

رســة مــن أجــل الجهــود بــین الأســرة والمدجمیــع ضــرورة وضــع خطــة اســتیراتیجیة حتــى تتضــافر -11

فالرسـوب مـن المشـاكل البـارزة التـي یعرفهـا المیـدان التربـوي والتـي تـزداد حـدتها كـل  وضع حد لهذه الظـاهرة،

 سنة.
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 خاتمـــة
 

تناولــت هــذه الدراســة موضــوع المنــاخ الأســري والرســوب المدرســي وهــو موضــوع یعكــس العلاقــة التكاملیــة 

بین الأسرة والمدرسة واللتان تشتركان في وظیفتهما التربویة والتعلیمیة اتجاه الأبناء، إذ كلمـا كانـت هـذه العلاقـة 

التكامــل والاتســاق بینهمــا انعكــس ذلــك ســلبا مؤسســتین إیجابیــة زاد تحصــیل التلامیــذ، أمــا إذا غــاب هــذا البــین 

علــى نتــائجهم الدراســیة، حیــث أن الأســرة وبحكــم احتكاكهــا الــدائم والمتواصــل بالأبنــاء فهــي علــى وعــي بقــدراتهم 

وإمكانیــاتهم أكثــر مــن أي مؤسســة أخــرى، ولهــذا یحــرص علمــاء التربیــة والاجتمــاع بصــفة عامــة علــى ضــرورة 

بیـة الأبنــاء تربیـة سـلیمة لتــوفیر الاسـتقرار والأمـان فــي الأسـرة ذلـك أن المنــاخ تـوفیر منـاخ ملائـم یســاعد علـى تر 

المتـوتر المشـحون بالخلافــات والمشـاكل یـؤثر ســلبا علـى مسـارهم الدراســي فالطفـل یتـأثر كثیــرا بـالجو السـائد فــي 

عبــه فــي حیــاة الأســرة كمــا یمكــن أن یــؤثر فیهــا، وبهــذا یتبــین مــدى أهمیــة الأســرة ومــدى حساســیة الــدور الــذي تل

 الأبناء.

ومن جانب آخر نجد أن المدرسة هي المؤسسة الثانیة التي ینتقـل إلیهـا الطفـل بعـد الأسـرة، فـإذا نشـأ فـي 

منـاخ أســري مســتقر انعكـس ذلــك بالإیجــاب علــى نتائجـه الدراســیة، وإذا لــم تســتطع الأسـرة أن تخلــق هــذا المنــاخ 

ى قــد تكـون تربویــة، ذاتیــة واجتماعیـة تكــون قــد ســاهمت كانـت ســببا فــي فشـله، إضــافة إلــى عوامـل وأســباب أخــر 

 في فشله.

وعلیه نخلص إلى القول أن ظاهرة الرسوب المدرسي ظاهرة خطیرة لها تأثیر سـلبي علـى كـل مـن التلمیـذ 

 والأسرة والمجتمع.

وقد بینـت هـذه الدراسـة أن هنـاك علاقـة بـین المنـاخ الأسـري والرسـوب المدرسـي للأبنـاء حیـث اسـتند هـذا 

فســیر مؤشــرات الفرضــیات التــي اعتمــدتها الدراســة والتــي البحــث المیــداني إلــى تحلــیلات كمیــة وكیفیــة لتحلیــل وت

وقــد تبــین لنــا وجــود ارتبــاط وثیــق بــین المنــاخ الأســري والرســوب المدرســي  ،صــیغت فــي شــكل محــاور للاســتمارة

بنـي حبیبـي ممـا یؤكـد صـدق الفرضـیة للتلامیـذ، وهـو مـا وقفنـا علیـه بمتوسـطة بودریعـات السـعید ببلدیـة الجمعـة 

 العامة التي انطلقت منها دراستنا إلى حد كبیر.
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–جیجل  –جامعة محمد الصدیق بن یحي   

و الاجتماعیة  الإنسانیةكلیة العلوم   

 علم اجتماع قسم

 :بحث استمارة
 

 

 

 

 مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في علم اجتماع التربیة

 :الأستاذ إشراف                                 :                     إعداد الطلبة  

 ة جمالبولبین -                                               حبشي منى -

  بودفة أسیا -

 :ملاحظة

 العلمي. بیانات هذه الاستمارة سریة ولاستخدم إلا لأغراض البحث -

 الرجاء أن تكون الإجابة دقیقة ومعبرة عن رأي صاحبها. -

 في الخانة المناسبة.(×) یرجى وضع علامة  -

 
 

2017/2018السنة الجامعیة: 

 المناخ الأسري والرسوب المدرسي

 -جیجل -بني حبیبيسعید ببلدیة الجمعة الدراسة میدانیة بمتوسطة بودریعات 
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  .: البیانات الشخصیةالأولالمحور 

 الجنس:     ذكر                     أنثى -1

 سنة 13سنة إلى  11 منالسن:      -2

 سنة  16سنة إلى  14 من               

     سنة 19إلى سنة  17 من               

 الثانیة متوسط                        الصف الدراسي: الأولى متوسط -3

                 متوسط الرابعة                ة متوسط         الثالث                     

 كم مرة أعدت السنة؟ مرة واحدة                          مرتین -4

 ثلاث مرات                         

 ما نوع الأسرة التي تنتمي إلیها؟ -5

 نوویة (زوج+ زوجة+ أولاد) -

 ممتدة (زوج+ زوجة+ أولاد+ جد+ جدة) -

 عدد الإخوة:  -6

 لا یوجد إخوة                 واحد                  اثنان                   ثلاثة

 أربعة فما فوق

 ريشبه حضري                    حض  في                یمكان الإقامة: ر  -7

 .المحور الثاني: الخلافات الأسریة وأثرها على الرسوب المدرسي

 كیف تصف العلاقة السائدة بین أفراد أسرتك؟ -8

 سیئة جداجیدة              حسنة             عادیة               سیئة                 
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 هل یوجد حوار بین أفراد أسرتك؟ -9

 لا                   نعم    

 في حالة الإجابة بـ "لا" لماذا؟.

 غیاب أحد الوالدین             تسلط أحد الوالدین           عدم التفاهم بین أفراد الأسرة

 هل تحدث مشاجرات بین الوالدین؟ -10

 أبدا          دائما                         أحیانا                    

 ب الأسرة تصرفاتك خارج البیت؟راقتهل  -11

 نعم                  لا

 .إذا كانت الإجابة بــ "لا" لماذا؟ -

 الإهمال واللامبالاة                        یثقون فیك                نشغال الوالدینإ

 على معرفة بجماعة رفاقك؟هل الوالدین  -12

 لا     نعم             

 إلى من تلجأ؟ ك لمشكلةجهتعند موا -13

 الأب               الأم                الأخ               الأخت            أحد الأقارب

 الأصدقاء   

 خصص الوالدین أوقات یقضونها معك؟هل ی -14

 نعم                     لا

 في حالة الإجابة بـ "لا" لماذا؟ -

 لعدم اهتمامهما                      عدم قدرتهمالانشغالهما                        

 مل التي توثر في تحصیلك الدراسي؟في رأیك، ما هي العوا -15

 ج الدراسیةي المتوتر           صعوبة المناهعدم الرغبة في الدراسة              المناخ الأسر 
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 .لدین وتأثیره على الرسوب المدرسيالمحور الثالث: المستوى التعلیمي للوا

 ما هو المستوى التعلیمي للوالدین ؟ -16

 ما هو المستوى التعلیمي لأبیك ؟ ∗

 ویكتب          ابتدائي          متوسط             ثانوي           جامعيأمي          یقرأ 

 ما هو المستوى التعلیمي لأمك؟ ∗

 ثانوي           جامعي    أمیة         تقرأ وتكتب          ابتدائي           متوسط         

 لا هل یتوفر منزلكم على كتب؟.      نعم                 -17

 م" ما هي الكتب التي تغلب علیها؟في حالة الإجابة بــ "نع -

مدرسیة                       علمیة                        دینیة                أدبیة                            
 قصص أطفال                 ثقافة عامة                  قوامیس 

 نعم                لا     .أحد والدیك بالمطالعة؟هل یقوم  -18

 ؟ هل یراقب والدیك نتائجك المدرسیة -19

 م                      لا                          أحیاناعن

 هل یتصل والدیك بالمؤسسة التي تدرس فیها للاطلاع على مستواك التعلیمي؟ -20

 لا                          أحیانانعم                           

 في حالة الإجابة بــ "لا لماذا؟ -

بعد المؤسسة عن مكان الإقامة                 اللامبالاة                       تدني مستواهما العلمي 
   لانشغالهما

 هل یساعدك والدیك في تحضیر دروسك؟ -21

 أحیانا                         نعم                           لا 
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 یتصرف والدیك في حالة حصولك على نتائج ضعیفة؟كیف  -22

رب              التوبیخ                     التشجیع                 اللامبالاة                                ضال
 حرمانك من المصروف الیومي

 .الاقتصادي للأسرة وتأثیره على الرسوب المدرسيالمحور الرابع: المستوى 

 هي مهنة الوالدین؟ ما -23

 موظف                أعمال حرة                متقاعد  مهنة الأب:  بطال              

 متقاعدة               موظفة               أعمال حرة           مهنة الأم: ماكثة في البیت

 ؟كیف هي وضعیة أسرتك المادیة -24

 جیدة                      حسنة                     متوسطة                  سیئة

 .ما نوع مسكنكم؟ -25

 فیلا   منزل عادي             شقة في عمارة                منزل مستأجر          

 دراسي؟هل نوع وحجم المسكن یؤثر على تحصیلك ال -26

 لا           نعم         

 كم هو عدد الغرف في سكنكم؟ -27

 فأكثر 5                       4                          3                       2

 .تمتلكونها بالبیت؟من بین الوسائل التالیة: حدد الوسیلة أو الوسائل التي  -28

 كلها      البلایستایشن                      الانترنیت         التلفزة           الحاسوب  

 أین تقضي أوقات فراغك؟ -29 

     مقهى الانترنیت                   التجولالمنزل             في الحي           

 ممارسة الریاضة 

 على الدراسة؟هل یقدم لك والدیك حوافز لتشجیعك  -30

 لا          نعم          
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 ): طلب التحكیم03الملحق رقم (

 الأستاذ الدكتور المحترم/

 تحیة طیبة وبعد

أرفق لكم استمارة سوف تساعد في انجاز دراسة عنوانها " المناخ الأسري والرسوب المدرسي" دراسة 

 میدانیة بمتوسطة بودریعات السعید بن محمد ببلدیة الجمعة بني حبیبي.

لمتطلبات الحصول على درجة الماستر في علم اجتماع التربیة بكلیة وتعد هذه المذكرة استكمالا 

العلوم الإنسانیة والاجتماعیة بجامعة جیجل ویتشرف الباحث باختیاركم لتحكیم هذه الاستبانة لما عرف 

 عنكم من خبرة طویلة في هذا المجال.

 شاكرین ومقدرین لكم جهودكم وتعاونك معنا.
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 خاص ببطاقة فنیة للمؤسسة 04ملحق رقم 

                                       

 :أولا

 034-41-21-10 : السعید بن محمد                  رقم الهاتف ات: بودریعاسم المؤسسة

 العنصر   دائرة:       بلدیة الجمعة بني حبیبي دائرة العنصر  العنوان الكامل:

 الهیاكل:

 2م 2559.96 : المساحة المبنیة                    2م 8000: المساحة الكلیة

 2 :عدد الورشات            2 : رعدد المخاب          حجرة   16: عدد الحجرات العادیة

 00: المدرج        00 قاعة المطالعة:     01: المكتبة   06: عدد المكاتب الاداریة

 01:بالملاع    00:قاعة الریاضة

 00: عدد المراقد             تلمیذ            200:استعابه قدرة           1 المطعم:

         00:العیادة : موجودة      التدفئة

 ثانیا: 

                                   

 المعطیات:  -1

 المحیط: 

وسط البلدیة الجمعة بني حبیبي بمحاذاة المركز  الموقع: تقع متوسطة بودریعات السعید بن محمد •

 .رویبح حسین ةمتوسط  م من80البلدیة و م من مقر400حوالي  الثقافي تبعد

 .كم10بمشاتي بعیدة عن البلدیة تبعد حتى اجتماعیا: معظم التلامیذ من اسر فقیرة یقطنون  •

 .والحرفي ألفلاحيیغلب على سكانها الطابع  التنمیةتتواجد في بلدیة ضعیفة اقتصادیا: المتوسطة  •

  .المكتبات وقاعات الانترنت إلىثقافیا: المؤسسة تتواجد في محیط یفتقد  •

ویعملون  في العاصمة من بیئة ریفیة معظمهم ذو مستوى ثقافي ضعیف  الأولیاء: الأولیاء •

 .ناذرا إلافلا یرتد على المؤسسة  لأبنائهمووهران وهذا یحول دون متابعتهم 

 تشخیص المؤسسة

 تعریف المؤسسة
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 ملخص الدراسة:

 تناولت هذه الدراسة موضوعا تحت عنوان " المناخ الأسري والرسوب المدرسي".

إن أهمیــة أي دراســـة علمیـــة یمكــن إســـتنباطها مـــن أهمیــة الموضـــوع نفســـه حیــث یمكـــن القـــول أن أهمیـــة 

 المناخ الأسري تكمن في الوظیفة التربویة التي قد تعترضهم خلال مسارهم الدراسي.

تقســیم البحـــث الــى بــابین الاول نظـــري ویتضــمن خمســة فصــول والبـــاب الثــاني میــداني یتضـــمن وقــد تــم 

 ثلاثة فصول

لبحــث مــن فرضــیة عامــة مفادهــا یلعــب المنــاخ الأســري دورا فــي الرســوب المدرســي للأبنــاء، وقــد اإنطلــق 

علاقــة المنــاخ  انبثقـت عــن هــذه الفرضــیة ثــلاث فرضــیات جزئیــة، كمــا هـدفت دراســتنا الحالیــة إلــى التعــرف علــى

الأســري بالرســوب المدرســي علــى اعتبــار أن الأســرة تلعــب دور هامــا فــي حیــاة الطفــل المدرســیة، وكــذا محاولــة 

هـذه الظـاهرة وفـي جانـب آخـر محاولـة توعیـة أولیـاء التلامیـذ بالـدور  تحدید الأسباب الفعلیة المؤدیة إلى حـدوث

 الرسوب في الدراسة.الحقیقي الذي یجب القیام به اتجاه أبنائهم لتفادي 

ومن أجل تحقیق هذه الأهداف اسـتخدم المـنهج الوصـفي الـذي یتناسـب وموضـوع الدراسـة، اعتمـادا علـى 

 70مجموعة من أدوات جمع البیانات كالمقابلة والملاحظة والاسـتمارة، هـذه الأخیـرة طبقـت علـى عینـة مقـدراها 

 هم بطریقة عشوائیةر تم اختیا تلمیذا راسبا في الطور المتوسط بمستویاته الأربعة، وقد

 البیانات التي تم جمعها من المیدان، استخدم أسلوب التحلیل الكمي وأسلوب التحلیل الكیفي. ولتحلیل

Résumé de l’étude : 

Cette étude porte sur le climat familial et l’echec scolaire. 

L’importance de toute étude scientifique est conçue de l’importance du sujet 
même. Nous pourrions dire que l’importance du climat familial reside dans le rôle 
éducatif que la famille affectue envers ces enfants afin de les protéger contre les 
problèmes de qisciplini qu’ils pouvent recontrer tout au long de leur scolarité. 

Cette recherche a été subdivisé en deux chapitres, le premier théorique qui 
contient cinqs parties et le deuxieme pratique qui contient trois parties. 

La recherche est lancée appartir d’un hypothèse générale qui stipule que le 
climat familial joue un rôle dans l’echec scolaire des enfants, il en est ressortié 
trois hypothèses partielles comme notre étude actuelle visé la reconaissance de la 
relation entre le climat familial et l’echec scolaire en considérant que la famille 
joue un rôle important dans la scolarité de l’enfant, ainsi tenter de préciser les 



véritables causes menant à ce phénomène et sensibiliser les parents d’élèves sur 
leur véritable rôle qui doivent jouer envers leurs enfants. Afin d’atteindre ces buts 
l’approche descriptive à été survie et qui convient à notre objet de recherche en se 
basant sur les outils qui relient les données tel que : La rencontre, l’observation et 
le formulaire. Cette dernière à été appliquée sur une partie de 70 élèves redoublants 
dans le cycle moyen de ses quatres niveaux, choisis d’une façon aléatoire. Pour 
analyser les données qu’on a récolté du terein, on a utiliser : L’analyse quantitative 
et l’analyse qualitative. 
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