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 لذانلهم من اعتز بك فلن ي

 ومن اهتدى بك فلن يضل

 ومن اس تكثر بك فلن يقل

 ومن اس تقوى بك فلن يضعف

 ومن اس تغنى بك فلن يفتقر

 ومن استنصر بك فلن يخذل

 ومن اس تعان بك فلن يغلب

  علكك فلن يخكبومن توكّ 

 ومن جعلك ملاذه فلن يضكع

 ومن اعتصم بك فقد هدي

لى صراط مس تقيم  ا 

 اا ونصيً من منا ومكً انلهم 

 اا ومجيً ومن منا معكنً 

نك لنت بنا بصيً   اا 

 

 دعاء



 
 
 
 

 
 

 

 

 
 

ومنحنا  ػوينا هؼمته وغظيم فضله الذي أ ت   وجل   وشكر المولى غز  

نجاز هذااملدرة وامصبر   بحث المتواضعام  ػلى ا 

لى من كاهت  لى من أ صبحت  كدوثناا  كبل أ ن ثصبح أ س تاذثنا، ا 

لا أ س تاذثنا ومؼومتنا ومؤطرثنا، وبحر   ا نومؼرفة لم وس تق منه ا 

لى موسوػة حموت أ سمى مؼاني امؼلم والمؼرفة وامؼطاء  ،املويل ا 

لم ثبخل ػوينا فوكان مزاما ػوينا وضؼها في خاهة امؼظماء، 

نجازنا  هيها وصبرت ػوينا طيلة فترة ا  بتوجيهاتها امتي ننا بحاجة ا 

 مهذاامبحث

ميم أ س تاذثنا  "شكور مسؼودة" ا 

 كل غبارات الاحترام وامكثير امكثير من امشكر

لى أ غضاء انوجنة المناكشة ػلى تحموهم نما  هتلدم بامشكر الجزيل ا 

 غناء مراجؼة وثصحيح هفوات هذا امبحث
 

 هوال . سؼيدة  
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 مقدمة:

فاللغة‌‌؛التعليماللغة‌العربية‌ىي‌الدفتاح‌الأوّل‌الذي‌يجب‌أن‌يملكو‌الدتعلم‌العربي‌لدخول‌لستلف‌لرالات‌‌

‌وس ‌التًبوية ‌التعليم‌والتواصل‌والتبليغالعربية‌في‌الدنظومة ‌كان‌لزامً‌و‌‌،يلة ‌علىلذذا ‌الوسيلة‌‌ا ‌أن‌تعتٌ‌بهذه الددرسة

‌الدبادئ‌اللغوية‌همامتلاكمن‌خلال‌‌،تفكيرىم‌ووسيلة‌تعبيرىمأساس‌‌حيث‌تصبح‌؛تجعلها‌أداة‌لدى‌الدتعلمينو‌

‌لذ ‌تسمح ‌التي ‌‌مالأساسية ‌القراءة ‌في ‌بالتّحكم ‌بشقيووالكتابة ‌يوالتعبير ‌لم ‌تعليمها ‌من ‌فالذدف ‌يقتصر؛ ‌‌‌‌‌‌عد

‌من‌ ‌معرفتهاأعلى‌تعلّمها ‌ىو‌جعلجل ‌بل ‌في‌لغتوالدتعلّ‌‌، ‌يتحكم ‌من‌خلال‌م ‌‌ ‌تمثّل‌كفاءات ‌‌‌‌‌‌‌متّصلةأنشطة

‌حقيقية‌ ‌وضعيات ‌في ‌توظيفها ‌كيفية ‌معرفة ‌بل ‌فحسب؛ ‌نظام ‌ىي ‌حيث ‌من ‌اللغة ‌معرفة ‌إرساؤىا ‌يقتضي لا

‌متعدّدة ‌الدتعلّ‌‌ىذا‌؛ولدقاصد ‌خضوع ‌بعد ‌يتم ‌الذي ‌اكتساب‌‌مالتوظيف ‌من ‌يمكّنو ‌الذي ‌التعليمي ‌لزتواىا إلى

‌.ةالدهارات‌اللغوية‌التي‌تثري‌معارفو‌وتنمي‌قدراتو‌الدعرفي

‌أ‌‌ ‌‌ساسي‌في‌الدنهج‌الدراسيالمحتوى‌التعليمي‌عنصر ‌أإوترجع‌أهميتو كثر‌مكونات‌الدنهج‌تحديدا‌لى‌أنوّ

؛‌فهو‌لرموعة‌الخبرات‌التًبوية‌التي‌تقدّم‌اىتماما‌خاصا‌في‌اختيار‌خبراتو‌وتنظيمها‌وتطبيقها،‌كما‌يلقى‌ووضوحا

‌التًبو‌ ‌الدؤسسة ‌تعدّىا ‌التي ‌الدراسية ‌الدقررات ‌خلال ‌دراستمن ‌أجل ‌من ‌للمتعلمين ‌النمو‌ية ‌على ‌ومساعدتهم ها

ز‌رات‌التي‌تركّ‌،‌وخاصة‌تدريس‌الدقرّ‌لدعلمين‌نقطة‌البداية‌في‌التدريسويمثل‌المحتوى‌بالنسبة‌لعدد‌كبير‌من‌ا‌،الدتكامل

م‌دد‌الدعلّ‌على‌لزتوى‌الدادة‌الدراسية‌وغالبا‌ما‌تكون‌الكتب‌الدراسية‌الدقررة‌ىي‌الدصدر‌الأصلي‌للتدريس‌فمنها‌يح

‌.ترتيب‌خطوات‌التدريسوالمحتوى‌و‌الأىداف‌

‌موضوعً‌‌ ‌يتناول‌بالدّراسة ‌ىذا ‌العربيةبحثنا ‌يرتبط‌بالمحتوى‌التعليمي‌للغة ‌اللغة‌ويندر‌‌،ا ج‌في‌لرال‌تعليمية
‌ب‌،العربية ‌موسوما    المحتوى التعليمي لأنشطة اللغة العربية في التعليم الابتدائي بالمدرسة الجزائرية":ــجاء

‌الفكر‌؛ "-دراسة أنشطة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي - ‌في ‌استقطاب ‌مركز ‌أضحت ‌اليوم فالتعليمية
‌نوعو ‌من ‌الأوّل ‌ليس ‌البحث ‌وىذا ‌الأكاديمية، ‌والبحوث ‌للدّراسات ‌خصبا ‌حقلًا ‌وأصبحت ‌الدعاصر، ‌‌‌‌‌اللغوي

-لغة‌العربية‌للسنة‌الثانية‌متوسطلغوي‌في‌كتاب‌الفي‌ىذا‌المجال،‌فهناك‌دراسات‌سابقة‌لو‌نذكر‌منها‌:‌المحتوى‌ال
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‌نقدية ‌تحليلية ‌حايد"،‌-‌دراسة ‌"فتيحة ‌ماجستير‌لـ ‌مذكرة ‌الدتوسط‌في‌الددرسة‌، ‌في‌التعليم ‌العربية ‌اللغة تعليمية
‌عينة( ‌الأولى ‌)كتاب‌السنة ‌ماجستير‌ل‌،الجزائرية ‌"مذكرة ‌فاطمةـ ‌في‌القس ،"عبابة ‌العربية ‌اللغة ‌أنشطة م‌تعليمية

 ".بوزكري‌الحفناويلـ‌"‌اجستير،‌مذكرة‌مالتحضيري‌بالددرسة‌الابتدائية‌الجزائرية‌)دراسة‌وصفية‌تحليلية‌نقدية(

‌العربية‌ ‌اللغة ‌لأنشطة ‌التعليمي ‌المحتوى ‌بو ‌ينهض ‌الذي ‌الدّور ‌في ‌التّعمّق ‌إلى ‌يهدف ‌لرملو ‌في ‌‌‌‌‌البحث

‌‌الفكرية‌والدعرفية،‌واكتساب‌الدهارات‌اللغوية.في‌التعليم‌الابتدائي،‌ودوره‌في‌تنمية‌قدرات‌الدتعلمين

‌‌:نا‌أن‌تكون‌الإشكالية‌التي‌يدور‌حولذايارتأوللإحاطة‌والإلدام‌بجميع‌جوانب‌البحث‌‌

 كيف كان المحتوى التعليمي لأنشطة اللغة العربية في السنة الأولى ابتدائي؟

‌اندرجت‌تحت‌ىذه‌الإشكالية‌عدّة‌تساؤلات‌لعل‌أهمها:

 وما ىي عوامل اختياره ومعايير تنظيمو؟ ما المقصود بالمحتوى التعليمي؟ 

 وكيف تجسّدمتعلمي السنة الأولى ابتدائي؟ قدرات مستوى و مع محتوى الأنشطة التعليمية  ىل يتلاءم 

 في الكتاب المدرسي؟ ىذا المحتوى

ع‌بالذات‌ونخوض‌غماره،‌منها‌دافع‌موضوعي‌و‌وافع‌وحوافز،‌جعلتنا‌نختار‌ىذا‌الدوضوراء‌ىذا‌البحث‌دو‌ 

‌والثاني‌يت ‌التخرج، ‌مذكرة ‌إلصاز ‌بحكم ‌الطلبة ‌جميع ‌الدوضوعيشتًك‌فيو ‌في‌ىذا ‌التوسع ‌والكشفمثل‌في‌رغبة ،‌‌‌‌‌

 عن‌تفاصيلو‌والجوانب‌الدتعلقة‌بو.

‌خ‌لىللإجابة‌ع‌ ‌التساؤلات‌اعتمدنا ‌منهجيىذه ‌فالمدخل؛‌مدخل‌وفصلين‌مت‌البحث‌إلىقس ‌‌ة،طة

وىو‌الجانب‌‌الفصل الأوّل،‌ثم‌التعليم الابتدائي في ظل إصلاحات المنظومة التربوية في الجزائرجاء‌بعنوان:‌

‌ ‌بعنوان: ‌البحث ‌من ‌تحتوالمحتوى التعليمي، اختياره وتنظيموالنظري ‌وتندرج ‌المحتوى‌‌، ‌مفهوم ‌عناصر: جملة

‌ومكوناتو ‌الأنشطة‌التعليمي ‌كذلك ‌تأليفو، ‌وأسس ‌الددرسي ‌الكتاب ‌مفهوم ‌تنظيمو، ‌ومعايير ‌اختياره ‌عوامل ،

‌التعليمية‌ومعايير‌اختيار‌لزتواىا‌التعليمي،‌ومنهجية‌التقويم‌الدتبعة.
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‌الفصل الثاني‌يليو‌ ‌بـ: ‌أي‌الجانب‌التطبيقي‌للبحث‌الذي‌وسِم المحتوى التعليمي لأنشطة كتاب ؛

،‌وتنطوي‌تحتو‌عدّة‌عناصر‌ىو‌الآخر:‌عرض‌كتاب‌اللغة‌العربية‌للسنة‌الأولى‌الأولى ابتدائياللغة العربية للسنة 

‌الددرجة ‌التعليمية ‌والمحتوى‌التعليمي‌للأنشطة ‌دليل‌استعمالو، ‌التدعيمية‌‌،ابتدائي، ‌إلى‌التمارين‌اللغوية بالإضافة

‌صّل‌إليها.لخِّصت‌فيها‌نتائج‌البحث‌الدتو‌‌خاتمةبـوكان‌ختام‌البحث‌‌للأنشطة،

غوية‌اعتمد‌البحث‌الدنهج‌الوصفي‌التحليلي‌الدناسب‌لدوضوعو؛‌لأنوّ‌دراسة‌وصفية‌تحليلية؛‌فالدّراسات‌اللّ‌‌

‌الدنهج،‌كما‌اعتمدنا‌أيضا‌على‌إجراء‌الإحصاء‌ ‌يستدعي‌ضبط‌النتائج‌وفقا‌لذذا ‌الدّقة‌والدوضوعية،‌لشاّ أساسها

‌.النتائج‌الدتحصّل‌عليها‌من‌البحثلدعم‌

تنوّعة‌في‌مواضيعها‌كان‌في‌مقدّمتها:‌علم‌اللغة‌التطبيقي‌مراجع‌مصادر‌و‌م‌لرموعةاستند‌البحث‌على‌و‌‌

‌الحديثة ‌الأساليب ‌مدكور، ‌أحمد ‌لعلي ‌تدريسها ‌وأساليب ‌العربية ‌اللغة ‌فنون ‌الراجحي، ‌لعبده ‌العربية ‌‌‌‌‌‌‌‌وتعليم

الداجستير:‌المحتوى‌اللغوي‌في‌كتاب‌اللغة‌العربية‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لسميح‌أبو‌مغلي،‌بالإضافة‌إلى‌رسالة‌

‌.غة‌العربية‌للسنة‌الأولى‌ابتدائيلفتيحة‌حايد،‌وكتاب‌الل‌-‌دراسة‌تحليلية‌نقدية‌-الثانية‌متوسط‌‌للسنة

‌البحث‌صعوبةولعل‌أىم‌‌ ‌ىي‌اعتًضت‌سبيل‌ىذا ‌بحسبنا ‌ضيق‌الوقت‌الذي‌لم‌يسمح‌لنا وسع‌التّ‌:

‌.دقالتي‌كان‌من‌الدمكن‌أن‌تفيد‌في‌الوصول‌إلى‌نتائج‌أالإشارة‌إلى‌بعض‌العناصر‌و‌

لت‌وتحمّ‌‌التي‌أشرفت‌على‌ىذا‌العمل‌"شكور مسعودة"لأستاذتنا‌‌والامتنانكر‌وفي‌الأخير‌نتقدّم‌بالشّ‌‌

‌معنا‌عناء‌إلصازه‌بتوجيهاتها‌التي‌سهّلت‌لنا‌السبيل‌لإتمامو.

ب‌العلم،‌فنن‌أخطأنا‌نّفع،‌حتى‌يكون‌زادًا‌نافعًا‌لطلاوالونسأل‌العليّ‌القدير‌أن‌يوفقّنا‌إلى‌ما‌فيو‌الخير‌‌

‌القيُّوم.‌فمن‌أنفسنا،‌وإن‌أصبنا‌فمن‌الحيِّ‌

‌والله‌الدستعان‌وبو‌التوفيق‌والسّداد.
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 التربوية في الجزائرالتعليم الابتدائي في ظل إصلاحات المنظومة  مدخل:

من استغلال مهيكل للزّ  و؛ فهلغويةقاعدة ينطلق منها الدتعلّم لاكتساب الدهارات ال يعتبر التعليم الابتدائي

   وعطاًً في علاقتو بمختلف مظاىر لظو الطفل، في مرحلة يكون فيها النمو في أوجّ حركيتو وأوفر فتًاتو تشكلًا 

  لؽكن للمتعلّم أن يتعرّف على ذاتو، ولػقق استقلاليتو، ويكتشف لزيطو الاجتماعي رحلةفبفضل ىذه الد

. فما ىو مفهوم التعليم الابتدائي؟ ما ىي ألعتيو؟ ما ىي لتعلّمات الأساسيةلويتواصل مع الآخرين، ويتهيأ 

 مقاربات التدريس الدعتمدة في الجزائر؟ ما ىي دواعي إصلاح الدنظومة التًبوية؟ 

  فهوم التعليم الابتدائي:م -1 

  ، يتبادر إلى أذىاننا تلك الددرسة التي تستقبل الأطفالأو الدرحلة الابتدائية عند القول التعليم الابتدائي 

حق ىؤلاً قبلها في سن الخامسة أو السادسة، لتبقيهم فيها حتى سن الحادية عشر أو الثانية عشر، سواً الت

سمي الذي وع من التعليم الرّ ذلك النّ » ىو فالتعليم الابتدائي عند الدتخصصتُلم يلتحقوا؛ برياض الأطفال أو 

والفكرية والانفعالية  ،عاية الروحية والجسميةهده بالرّ يتناول التلميذ من سن السادسة إلى سن الثانية عشر؛ فيتعّ 

البوتقة التي ينصهر فيها »، كما أنوّ (1) «على لضو يتفق مع طبيعتو كطفل، ومع أىداف المجتمع الذي يعيش فيو

في سنوات عمره   )...(الأساس القوي لبناً شخصيتو »، و(2)«الدتعلم في معرفة الدبادئ الأساسية للمعرفة

 (3)«.الدقبلة

 ز عليها في إعداد الناشئتُ للمرحلةويضم التعليم الابتدائي أبناً الشعب في رحابو؛ فهو القاعدة التي يركّ  

                                                           
، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستتَ        التربوية في المرحلة الابتدائية التربية الوجدانية للطفل وتطبيقاتهالزمد علي أحمد الشهري:  (1)

 .119ص  ،م2009-2008/ه1430-1429تخصص، العلوم الإسلامية والدقارنة، جامعة أم القرى، الدملكة العربية السعودية، 

م     2007ه/1428، الإسكندرية، مصر، 1، دار الوفاً لدنيا الطباعة والنشر، طالتعليم الأساسي )الفلسفة والأهداف(أحمد سعيد، شبل بدران:  (2)
 .5ص 

، الإمارات العربية الدتحدة  1والتوزيع، ط، مكتبة الفلاح للنشر (الواقع والمأمول)التعليم الابتدائي لزمد وجيو الصاوي، حمد فالح الرشيد:  (3)
 .11م، ص 1998ه/ 1419
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، كما يعمل على تنمية قدراتهم العقلية والجسمية (1) من حياتهم، وىو عامّة يشمل أبناً الأمّة جميعا التالية 

، والخبرات التي تسمح لذم (2) ية والعمليةدىم بالقدر الكافي من الدعارف والدهارات الفنّ والاجتماعية والقومية، ويزوّ 

    (3).جتُللحياة ولشارسة دورىم باعتبارىم مواطنتُ منت بالتهيؤ

 أهمية التعليم الابتدائي: -2 
 للتعليم الابتدائي ألعية بارزة في لرتمع اليوم تتجلى في كونو: 

  ّوىو حق التعليم والذي يتًجمتو لو جميع الشرائع والدواثيق، ألاالبداية الأولى لدمارسة الإنسان لحق كفل يعُد       

تدكنّو من العيش في المجتمع، ومن ثم تحقيق كرامتو واحتًام ات التي ًإلى اكتساب الطفل الدهارات والكفا

 (4)إنسانيتو.

 امتداد طبيعي لعملية التشكيل الاجتماعي للصغار، وىو العملية التي تبدأ أساسا في الأسرة ويتعلم الطفل  ىو

 (5).من قيم وعادات وتقاليد مرغوبة في لرتمعو ،من خلالذا جوانب الثقافة الاجتماعية

  على تنمية قدرات واستعدادات الدتعلمتُ وإشباع ميولذم وتزويدىم بالقدر الضروري من القيم يساعد

لدن يتم ىذه الدرحلة أن يواصل  لؽكنبحيث  ؛والسلوكيات العملية والدهنية التي تتفق مع ظروف بيئاتهم الدختلفة

 مواطنا إعداد الفرد لكي يكون ف، من أجلتعليمو في مرحلة أعلى، أو أن يواجو الحياة بعد تدريب مهتٍ مكثّ 

 
                                                           

، بحث لنيل شهادة الإجازات في الدراسات العربية، مساق الحصيلة اللغوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةينظر، فاطمة الزىراً بوطاىري:  (1)
 .18م، ص 2015-2014ه/ 1436-1435اللسانيات، جامعة لزمد الأول، الناظور، الدغرب، 

، القاىرة 4، مكتبة الألصلو مصرية، ط التربوية المعاصرة )رؤية في شئون التربية وأوضاع التعليم( الاتجاهاتينظر، عرفات عبد العزيز سلمان:  (2)
 .234م، ص 2000ه/1421مصر، 

الذدى للطباعة والنشر والتوزيع، )د.ط(، الجزائر           ، دار الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائيينظر، لزمد الصالح حثروبي:  (3)
 .22م، ص 2012ه/ 1433

، مذكرة إسهام المدرسة في وقاية تلميذ المرحلة الابتدائية من السلوك العدواني من منظور التربية الإسلاميةفهد بن لزسن بن حمدان السلمي:  (4)
م  2011-2010ه/1432-1431لامية والدقارنة، جامعة أم القرى، الدملكة العربية السعودية، مكملة لنيل شهادة الداجستتَ، تخصص، التًبية الإس

 .31ص 

 الدرجع نفسو، ص ن. (5)
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 (1).ا في بيئتو ولرتمعومنتجً  

 أثره الفاعل في تربية لستلف جوانب الطفل  يتمثل ،رةلأسيأتي التعليم في الدرحلة الابتدائية في الدرجة الثانية بعد ا

لقيم ل اكاةوالمح ب التقليدحىذه الدرحلة مطبوع على  طفل ذلك لأنّ  ؛النفسية والاجتماعية والأخلاقية والسلوكية

 (2).التي تسود المجتمع الذي يعيشو في الددرسة

 بل يتعدى ذلك ليغطي الجوانب الصحية والنفسية الدختلفة ؛لا يقتصر على الجانب التًبوي والتعليمي فحسب  

في الدستقبل، وأنّ أكثر   فتَى الدهتمون بالدراسات النفسية أنّ سنوات الطفل الأولى من حياتو مهمة بالنسبة لحياتو

الرعاية  الأولى، وأنّ  تعود أصولذا إلى سنوات تربيتهم ،الدتاعب والأمراض البدنية والعقلية التي يعاني منها الشباب

 ( 3).حية والتوجيو الدناسب في ىذه الفتًة يقللان من ىذه الدتاعب والأمراضالصّ 

 (4).الأوسع خارج الذات تمعضيق ذاتو إلى أفق المجة خروجو من لؽثل مرحلة النضج في حياة الطفل، وبداي 

 للتعامل  الدتعلممن أركان إعداد  رئيسفهو الركن ال ؛التي يقوم عليها بناً الدراحل التعليمية الأخرى كيزةرّ يعتبر ال

نجاح يأخذ بيده إلى الاكتساب علومها ومعارفها وخبراتها؛ فيسمح لو ب اإعدادً  ؛لتعليم الأعلىاالسليم مع مراحل 

 (5).بالاستمرارية والعمق سمم بشكل يتّ والتقدّ 

 

 
                                                           

، القاىرة، مصر  1، دار الفكر العربي للطبع والنشر، طمناهج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيينظر، رشدي أحمد طعيمة:  (1)
 .42، 41م، ص ص 1998ه/1419

 .121، ص التربية الوجدانية للطفل وتطبيقاتها التربوية في المرحلة الابتدائية :لزمد علي أحمد الشهري ينظر، (2)

 ص ن. ينظر، الدرجع نفسو، (3)

وعلاقتها درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعية الإدماجية وفق منظور التدريس بالمقاربة بالكفاءات عبد الحميد معوش:  ينظر، (4)
، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستتَ، تخصص، علم النفس الددرسي، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر             باتجاهاتهم نحوها

 .76م، ص 2012 -2011ه/ 1432-1433

من وجهة نظر المعلمين بمحافظة عفيف  تقويم الأنشطة الطلابية في المرحلة الابتدائيةطلال بن عبد الذادي بن غلاب الغبيوي: ينظر،  (5)
، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستتَ، تخصص، الدناىج وطرق التدريس، جامعة الدلك سعود، الدملكة العربية السعودية               التعليمية
 . 23م، ص 2006-2005ه/ 1426-1427
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 (1)ثل التعليم الابتدائي قاعدة الذرم، وعلى لصاحو يتوقف لصاح التعليم في الدراحل التعليمية اللاحقة.لؽ 

  من ثقافة مشتًكة نو تعلمبفضل ما يكتسبو الد ،تحقيق التماسك الاجتماعي والوحدة القوميةيساعد على  

 (2).على لضو يؤدي إلى تحقيق الوحدة الفكرية للمجتمع لرتمعهم،إطار من العموميات الثقافية الدوجودة في  داخل

  ّعلى اختلاف أوضاعهم الاقتصادية والاجتماعية ،الواحد البوتقة التي ينصهر فيها جميع أبناً المجتمعل لؽث  

  (3).الحد الأدنى للمواطنة عدّ الأساسيات التي تُ بليخرجوا منها 

  ّفي الدرحلة الابتدائية ي الطاقات والقدرات الصغتَةنمّ يُ  إذ أنوّ  نوع من أنواع الاستثمار في الطاقة البشرية؛ يعد  

        الدواىب وتنميتها لشا يؤدي إلى تنمية طاقات وقدرات المجتمع، ومن ىذا الدنطلق تعمل الددرسة على اكتشاف

 (4).في ىذه الدرحلة، واكتشاف جوانب الضعف ومعالجتها في الوقت الدناسب

  :(م1962من الاحتلال الفرنسي )بعد  بعد الاستقلال في الجزائر مقاربات التدريس -3 

 مرّ التعليم في الجزائر بعد الاستقلال من الاحتلال الفرنسي إلى يومنا ىذا بعدّة مراحل: 

 (م1979/م1962وفق المقاربة بالمضامين ) التدريسالمرحلة الأولى:  -3-1 

بالتعليم السائد في الحقبة لة من حيث التنظيم والتسيتَ ظل التعليم في ىذه الدرحلة شديد الصّ  

فنجد النمط البيداغوجي بها  ؛(5) «ا لذاا وىدفً المحتويات العلمية لزورً » الدقاربة، فقد اعتمدت ىذه الاستعمارية

رس، تنظيم الدسار م يقوم بشرح الدّ الدعلّ  حيث لغمعون على أنّ  ؛يؤرخ بو مؤرخو ىذه الحقبة وىذا ما ،تقليدي

                                                           
الدركز القومي للبحوث التًبوية والتنمية، )د.ط(، القاىرة، مصر           التعليم الابتدائي في بعض الدول،  ينظر، لزمد السيد حسونة: (1)

 م، ص د. 2004ه/ 1425

، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستتَ        طرق وأساليب تدريس مقرر التجويد في المرحلة الابتدائيةغازي بن عبد العزيز السدحان:  (2)
 . 28م، ص 2005-2004ه/ 1426-1425امعة الدلك سعود، الدملكة العربية السعودية، تخصص، مناىج وطرق تدريس العلوم الشرعية، ج

 الدرجع نفسو، ص ن.  (3)

 ، ص ن. نفسو (4)

تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي وسيلة حرقاس:  (5)
ه  1431-1430، مذكرة مكملة لنيل شهادة الدكتوراه، تخصص، علم النفس التًبوي، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، المرحلة الابتدائية

 .157م، ص 2009-2010
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م ىو مالك الدعرفة ويكون الدتعلم متلقيّا يستمع، لػفظ، يتدرب، ويعيد ما حفظو، أي أنّ وإلصاز الدذكرات؛ فالدعلّ 

 (1).م تقتصر على اكتساب الدعرفة واستًجاعهاوظيفة الدتعلّ 

تهدف ىذه الدقاربة إلى حشو ذىن الدتعلم بأكبر قدر من الدعلومات بهدف إتدام الوقت المحدد لذا  كما 

 (2).وقت الاختبارات هاواستًجاع

م؛ حيث لا تولي ا؛ لأنها تهتم فقط بنشاط التعليم دون نشاط التعلّ ا واضحً وقد أظهرت ىذه الدقاربة نقصً  

الإبداعية، لشا أدى إلى استبدالذا، وىذا الأمر لا يعيب ىذه الدقاربة لأنّ الحاجة لذا  م وطاقاتو ألعية لقدرة الدتعلّ 

الذي عمل على تجهيل الشعب الجزائري   ،في مرحلة خرجت فيها الجزائر من ظلم الدستعمر الفرنسي ،ةكانت ملحّ 

يث تكون الأولوية لتشجيع بح ؛فكان لا بد من إعادة النظر في التعليم، من حيث التطبيق والوسائل التقولؽية

بل اعتمد الدعرفة من أجل  ؛الدلكات الدبدعة، ىذا لا يعتٍ أنّ التدريس بالدضامتُ قد ألعل تنمية القدرات والدهارات

 (3)د لمجيً مرحلة جديدة أفضل جاًت لتسد نقائص ىذه الدرحلة.الوصول إلى تنميتها، وىذا ما مهّ 

 م(2113/م1981المقاربة بالأهداف )وفق تدريس المرحلة الثانية: ال -3-2 
مسّت لستلف مراحل التعليم بدرجات متفاوتة، كما سعت  ،عرفت ىذه الدرحلة عدّة لزاولات للتحستُ 

 التي تبتُن أنها مكثفة وغتَ منسجمة مع بعض الجوانب الناتجة ،إلى إدخال تعديلات على البرامج التعليمية الدوجودة

 (4).تماعية التي عرفتها الجزائرعن التحولات السياسية والاج

                                                           
تتَ  ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجسدور المقاربة بالكفايات في تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة الثانويةينظر، نور الدين بوخنوفة:  (1)

 .13م، ص 2011-2010ه/ 1432-1431تخصص، اللسانيات التطبيقية، جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر، 

تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي وسيلة حرقاس:  ظر،ني (2)
 .157، ص المرحلة الابتدائية

مذكرة مكملة ، (الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي أنموذجا)تعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجية المقاربة بالكفايات ينظر، فاطمة زايدي:  (3)
 .27ص  م،2009-2008 ه/1430-1429 بسكرة، الجزائر، ،لنيل شهادة الداجستتَ، تخصص، علوم اللسان العربي، جامعة لزمد خيضر

 .13م، ص 1998 ه/1419 الجزائر، ،م19621998 شامل وضعية قطاع التربية، مسحوزارة التًبية الوطنية، وزارة التًبية الوطنية،  ينظر، (4)
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اكتساب الكفاًات العالية في الأداً والدقة »تعمل ىذه الدقاربة على تنمية القدرات والدهارات والدواقف و 

م وتخططو بشكل م عمل الدعلّ حيث فرضت وجودىا لفتًة زمنية طويلة، كما تديزت بكونها تنظّ  ؛(1)«في التنفيذ

لكن من جهة أخرى  ، (2) سهل عملية التقونًمتُ الدبتدئتُ على أداً مهامهم و لشا ساعد الدعل أحسن وأصدق،

لذا  ضعم تسطتَ الأىداف التي لؼوبقي من صلاحية الدعلّ   م الحرية لتوظيف مهاراتو وقدراتوا لم تدنح الدتعلّ لصد أنهّ 

ة التطور الاقتصادي م دون نقاش، وأمام الزحف التكنولوجي وجدت الجزائر نفسها مرغمة على مساير الدتعلّ 

        لتخرج نظرية التدريس بالأىداف ىيب، ولذذه الأسباب جاًت بيداغوجيا الدقاربة بالكفاًاتوالتكنولوجي الرّ 

لظوذج  ومن ىذا الدنطلق جاً الدعتٌ، تشتت  تقتٍ وإجراًات تراتبية  ا ظلت ولفتًة زمنية أستَة بعد  من أزمتها، لأنهّ 

 (3) الدنظومة التًبوية. بالكفاًات، أملا في إصلاح للتدريس ىو الدقاربة  جديد 

 إلى يومنا هذا(:م 2113المقاربة بالكفاءات )من  وفق التدريسالمرحلة الثالثة:  -3-3 

  حولات السياسية والاقتصادية والاجتماعية التي عرفها العالم تأثتَا بالغا على الدنظومة التًبويةأحدثت التّ  

 (4). مناىجها وبرالرها وطرائق أدائها، وفق ما توصلت إليو خخر الدراسات والبحوث التًبويةفراحت تغتَِ 

م على تجنيد موارده لحل وضعية معقدة، وبهذا الدفهوم يكون غرض قدرة الدتعلّ »ف ىذه الدقاربة بأنّها وتعرّ  

مع الواقع، مسايرة الدواقف  فالذاتية لأجل توظيفها والتكيّ العملية التعليمية بمقاربة الكفاًات تنمية مهارات الدتعلم 

فالتعليم وفق منظورىا يعتٍ تحقيق التكامل بتُ الدواد والأنشطة الدراسية الدختلفة، وجعل  ؛(5)«الحياتية الدختلفة

 م، كما تدمجالدعارف وسيلة لا غاية يتوقف عند اكتسابها وحفظها جهد الدتعلّ 

                                                           
 .14، ص دور المقاربة بالكفايات في تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة الثانويةنور الدين بوخنوفة:  (1)

تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي تقييم مدى وسيلة حرقاس:  ينظر، (2)
 .158، ص ومفتشي المرحلة الابتدائية

 .46ص ، تعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجية المقاربة بالكفايات الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي أنموذجافاطمة زايدي: ينظر،  (3)

، دار كنوز الدعرفة العلمية للنشر ةالأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربيينظر، لزمود لزمد قدوم، لزمد حستُ السماعنة:  (4)
 .820 م، ص2014ه/1435، عمان، الأردن، 1، ط2والتوزيع، ج

 الدرجع نفسو، ص ن. (5)
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 (1).والأىداف التعليمية بشكل بنائي متواصل وليس بشكل تراكميالدعارف والسلوكيات 

كانت الجزائر كغتَىا من الدول التي تبنت الدقاربة بالكفاًات من خلال إصلاح جديد تدثل في تنفيذ  

سلسلة من الإجراًات التي تتمحور حول ثلاث لزاور كبرى ألا وىي: تحستُ نوعية التأطتَ، التحوير البيداغوجي 

 (2) ية:يكلا وفق الدراحل الآتبموجبو مه التعليم أصبحوإعادة تنظيم الدنظومة التًبوية بالشكل الذي 

 .تعليم تحضتَي إجباري 

  ّاني لددة تسع سنوات، مع تعويض الطور الثاني )السنة السابعة، الثامنة، التاسعة(تعليم أساسي وإلزامي ولر 

 التعليم الدتوسط بتعليم مدتو أربع سنوات.من 

 .تعليم ثانوي عام  

م بعد أن كانت ست سنوات ويقدّ  ،الابتدائي خمس سنواتوقد أصبحت مدة التدريس في مرحلة التعليم  

لى جانب منهج اللغة العربية، التًبية الرياضية والتشكيلية والدوسيقية والدواد إد للمعلومات العامة فيها منهج موحّ 

 .مز التعليم في ىذه الدقاربة على تعزيز الدكتسبات لدى الدتعلّ كّ الاجتماعية، كما ير 

 :في الجزائر المنظومة التربويةدواعي إصلاح  -4 

  لة في شتى الديادينحولات الدسجّ نتيجة للتّ  ،أصبح إصلاح الدنظومة التًبوية حتمية حضارية لا مناص منها 

  لعدّة أسباب منها:ىذا الاصلاح وقد جاً 

 

 

                                                           
بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي تقييم مدى تحقيق المقاربة وسيلة حرقاس:  ينظر، (1)

 .159، ص المرحلة الابتدائية

، مذكرة فعالية الإشراف التربوي على التعليم الابتدائي في الجزائر ضمن الاتجاهات الإشرافية المعاصرة معوقاتينظر، ميادة بورغداد:  (2)
ه            1432-1431مكملة لنيل شهادة الداجستتَ، تخصص، علم النفس وعلوم التًبية والأرطفونيا، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، 

 .21م، ص 2010-2011
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 على المستوى العالمي:  -4-1 

 (1)على الدنظومة التًبوية الجزائرية مسايرتها، تتمثل في: ة تغيتَات وجبل على الدستوى العالدي عدّ سجّ  

  عولدة الاقتصاد التي تشتًط على الدنظومة التًبوية التحضتَ الدناسب للأفراد والمجتمع، لأجل مواجهة التنافس

الدعارف الحاد الذي ميّز بداية القرن الـواحد والعشرين؛ حيث ترتبط الرفاىية الاقتصادية للأمم بحجم ونوعية 

  إدراجها.العلمية والدهارات التكنولوجية التي يتعتُّ 

  ّر السريع للمعارف العلمية والتكنولوجية، وكذا الوسائل الحديثة للإعلام والاتصال، وتشتًط من التًبية التطو

التي تسمح  التًكيز في برالرها وطرائقها البيداغوجية على اكتساب الدعارف العلمية والتكنولوجية، وتنمية القدرات

 ر في الدهن وتيستَ إدماج الدتعلمتُ في وسط مهتٍ معولم.بالتأقلم مع ىذا التطوّ 

  على المستوى الوطني: -4-2     

 (2) ت إلى إصلاح الدنظومة التًبوية نذكر منها:كانت ىناك عدة أسباب على ىذا الدستوى أدّ 

  ّدية السياسية التي فرضت على الدنظومة التًبوية إدراج مفهوم الدلؽقراطية، وبالتالي تزويد الأجيال بروح بروز التعد

م ومواقف التفتح والتسامح والدسؤولية في خدمة المجتمع الذي ما ينطوي عليو ىذا الدفهوم من قيالدواطنة، وكل 

 تغذيو الذوية الوطنية.

 ل أساسا في الزيادة السريعة في عدد السكان، والطفاض لظو قطاعات المجال الاجتماعي والاقتصادي الدتمث

 الإنتاج الدختلفة، مع غتَىا من الدشكلات الاقتصادية والاجتماعية الدتًابطة والدتداخلة. 

 على مستوى المدرسة الجزائرية: -4-3 

 بالنسبة للأسباب الدتعلقة بوضعية الددرسة الجزائرية، فقد كانت ىي أيضا مطالبة بتجديد مناىجها  أما 

                                                           
، جامعة 13والاجتماعية، ع  ، لرلة العلوم الإنسانيةم في ضوء الإصلاحات التربوية الجديدة في الجزائرتأهيل المعل  ينظر، جميلة بن زاف:  (1)

 .189م،  ص 2013ه/ ديسمبر 1343قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، صفر 

 ينظر، الدرجع نفسو، ص ن. (2)
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 (1) وتغيتَ طرق عملها ونسق إدارتها، وتتمثل في:

 يعود تصميم أىدافها وتحديد لزتوياتها إلى عقود خلت، وىي  ،البرامج الدطبقة في الدؤسسات التعليمية الجزائرية

 م والاتصال.علام العلمي والدعرفي الذي أحدثتو التقنيات الحديثة في الإبذلك لا تواكب التقدّ 

 وفتحت طموحات  ،غتَّت فلسفتو الاجتماعية ،المجتمع الجزائري عرف عدّة تغيتَات سياسية واجتماعية وثقافية

 .للتقدم والرقي

  وعًاا ونالدنتوج كمً مردود التحولات الحالية الدرتكزة أساسا على. 

 إلى العلم من أجل الدنفعة. ،الانتقال من فكرة العلم من أجل العلم 

 .اتساع رقعة العلوم وتجديدىا باستمرار، جعلت الإلدام بها كمعرفة لزضة غتَ لردية 

  في صيغتها الخام، وعدم ربطها بما تتطلبو ثبوت عدم جدوى منطق التعليم الذي يعتمد على صب الدعارف

 .تعليميةالدادة ال

 .عدم مواكبة التقونً لعملية التعليم واختصاره على قياس مدى تحصيل الدعارف 

في الوقت الذي تعرف فيو جل  ،الدنظومة التًبوية لا لؽكن أن تظل متقوقعة على نفسها إضافة إلى أنّ  

، يستجيب لدتطلبات الدرحلة والدستجدات الحاصلة ا متواصلًا ا وإصلاحً ا وتحديثً الدنظومات التًبوية في العالم تجديدً 

 في ميدان العلم والشغل.

 

 

 

                                                           
 .190، ص تأهيل المعلم في ضوء الإصلاحات التربوية الجديدة في الجزائرينظر، جميلة بن زاف:  (1)
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 (1):بالجزائر )المضامين، الأهداف، الكفاءات( في النظام التربوي تدريسمقاربات المقارنة بين  -5        

 التربوي الجزائريتدريس في النظام مقاربات ال(: مقارنة بين 11جدول رقم )        
 

 

 المقاربة بالكفاءات المقاربة بالأهداف المقاربة بالمضامين 
 
 
 
 

 المزايا

 .احتًام منطق الدادة 
 .اكتشاف الدعارف 

  ّم في مركز فعل وضع الدتعل
 م.التعليم/التعلّ 

  تجسيد الأىداف في شكل سلوكات
 قابلة للملاحظة.

  ّحصر الأىداف  م منتدكتُ الدعل
 والأغراض بكيفية أفضل.

  تسهيل اختيار الأنشطة والوسائل
 التي لغب استغلالذا.

  ّم من معرفة وجهتو، وما تدكتُ الدتعل
 نتظر منو.يُ 
 ايتَ واضحة لتقييم نشاط عتحديد م

 الدتعلم مع سهولة اختيار الأدوات.

  ّم في مركز التعليموضع الدتعل /
 م.التعلّ 
  ّأنشطة ذات دلالة  و لضوالتوج

 .متعلمبالنسبة لل
  الاىتمام بوضعيات إدماجية

 تحفيزية.
  ضمان تحقيق الأىداف العامة

 وغايات التًبية.
 لرموعة من الدكتسبات  دتجني

 الددلرة وليست الدتًاكمة.
   ز ببعد اجتماعي بإعداد الفرد التمي

 إلى الحياة.

 
 

 النقائص

 حول الدادة. الالتفاف 
  الدعارف.الاىتمام بإيصال 
 .قلة الاىتمام بالدواقف والقدرات 
 .عدم الاىتمام بمنطق التعليم 
  عدم مساعدة الدعلم في اختيار

 م.إستًاتيجية التعليم / التعلّ 
  ًالصعوبة في اختيار وسائل التقون

 والاعتماد على التقليدية منها.

 .صعوبة صياغة كل الأىداف 
 .تفتيت وتجزئة الأىداف 
 الدعرفي. الاىتمام أكثر بالجانب 
 .النقص في التنسيق بتُ الدواد 
  تقليص مبادرة كل من الدعلم

 م.والدتعلّ 

  الاىتمام أكثر بوضعيات براغماتية   
 )نفعية(.

  ّو لضو احتًافية فعل التعليم/ التوج 
 م.التعلّ 
 .ًالصعوبة في قياس التقون 
 تعذّر بناً وضعيات تعلمية مناسبة 

 في كل الأنشطة التًبوية.

 
 

                                                           
 .79، ص بيداغوجية المقاربة بالكفايات الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي أنموذجا تعليمية مادة التعبير في ضوءفاطمة زايدي: ينظر،  (1)
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ة كنتيجة حتمية بعدما ظهرت عدّ  الجدول أن تغيتَ مقاربات التدريس في الددرسة الجزائرية جاً يتضح من 

ز على حشو فكر الدتعلم دون أدنى بذل جهد منو، لتجعلو بعد ا كانت تركّ ثغرات ونقائص فيها؛ من حيث أنهّ 

  تجعل لو دورا إلغابيا في ذلكرات، و ات وتطوّ إصلاحها في مرحلة بحث واستكشاف، لدعرفة ما يدور حولو من تغتَّ 

، بالإضافة إلى الاعتماد على مكتسباتو القبلية في الدرحلة السابقة كمنطلق على التعلّم مزودة إياه بوسائل تساعده

 للمرحلة التي تليها.



 

 المحتوى التعليمي، اختياره وتنظيمو الفصل الأول:
 تمهيد    

 المحتوى التعليمي: أولً 
 مفهوم المحتوى التعليمي -1

 التعليمي المحتوىمكونات  -2

 عوامل اختيار المحتوى التعليمي -3

 تنظيم المحتوى اللغوي معايير -4

 ا: الكتاب المدرسيثانيً    
 مفهوم الكتاب المدرسي -1

 علاقة الكتاب المدرسي بالمحتوى التعليمي -2

 أىمية الكتاب المدرسي في التعليم -3

 عناصر الكتاب المدرسي -4

 أسس تأليف الكتاب المدرسي -5

 وظائف الكتاب المدرسي -6

 ا: الأنشطة التعليميةثالثً  

 مفهوم الأنشطة التعليمية -1

 أنواع الأنشطة التعليمية في اللغة العربية -2

 عايير اختيار محتوى أنشطة اللغة العربيةم -3

 الأىداف الخاصة بأنشطة اللغة العربية -4
 ا: منهجية التقويمرابعً 

 مفهوم التقويم -1
 أنواع التقويم -2
 أشكال التقويم -3

 خلاصة  
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 المحتوى التعليمي، اختياره وتنظيمو الفصل الأول:
 مهيد:ت

المحتول التعليمي الدقرّر الدراسي الذم لؽثلّو الكتاب الددرسي؛ فهذا الأختَ ىو الصورة المجسِّدة يقصد ب

كما يرجى إكسابو للمتعلمتُ من قيم  ،للمحتول التعليمي، من خلاؿ ما يعرضو من خبرات كمعارؼ كقواعد

م على اكتساب الدعارؼ كالدهارات مصحوبة بتدريبات كأنشطة تعليمية، ىذه الأنشطة تساعد الدتعلّ  ،كاتجاىات

 مها الكتاب الددرسي.على التّفاعل مع مواقف التعليم كالتعلّم التي يقدّ  واللغوية الدختلفة، كما أنّّا تعين

 المحتوى التعليمي :أولً  

ل ركيزة تعليم اللغة، كيؤثر في كل العناصر اللاحقة، كيشكّ لشا لا شك فيو أفّ أىم عنصر يقوـ عليو  

     حيث يكوف ىذا المحتول كسيلة لتحقيق الكفاءات كالأىداؼ التعليمية الدرجوّة  ؛يلتعليمتول االمحالتعليم ىو 

 اختياره، كما ىي ما ىي عوامل ما ىي مكوناتو؟ ؟معتُّ، فما ىو مفهوـ المحتول التعليميفي مستول تعليمي 

 معايتَ تنظيمو؟

 :مفهوم المحتوى التعليمي -1 

 ذكر منها:ىناؾ العديد من التعريفات للمحتول التعليمي ن 

( نظرياتها، مفهومها، عناصرىا، تخطيطها، تقولؽهاالتًبوية:  في كتابو )الدناىج حمادات" مد حسنؼ "لزيعرّ  

سواء أكانت   الاختيار، كالتي يتم تنظيمها على لضو معتُنوعية الدعارؼ كالدعلومات التي يقع عليها »المحتول بأنوّ: 

 (1)«.ا أك أفكارا أساسيةا أك حقائقن ىذه الدعارؼ مفاىيمن 

 فت "سهيلة لزسن كاظم الفتلاكم" في كتابها )الدنهاج التعليمي كالتدريس الفاعل( المحتولكما عرّ  

                                                           
  عماف، الأردف )د.ط(، دار الحامد للنشر كالتوزيع، المناىج التربوية )نظرياتها، مفهومها، عناصرىا، تخطيطها، تقويمها(،لزمد حسن حمادات:  (1)

 .144، ص ـ2009ق/ 1430
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 كالاتجاىات، ةكالدبادئ كالتصميمات كالدهارات الأدائية كالعقلي  الحقائق كالدعلومات كالدفاىيم  جملة» أنوّ التعليمي 

 (1)«.كالقيم التي تتضمنها الدادة التعليمية في الكتاب الددرسي

الدادة التعليمية »و أنّ تخطيطها، تطويرىا، تنفيذىا( : في كتابو )الدناىج" ةكيراه "حامد عبد الله طلافح 

كمهارات، كالتي يتم اختيارىا بهدؼ تحقيق الأىداؼ الدنشودة عند بشكل عاـ بكل ما يتضمنو من معلومات 

و لرموعة من الخبرات التي تقدـ من خلاؿ الدقررات الدراسية لتحقيق التنمية الشاملة عرؼ بأنّ الطلبة، كما ي  

     ع لرتمعو التي لػتاج إليها ليتوافق م ،من خلاؿ ما يكتسبو من الدعلومات كالدفاىيم كالدهارات كالقيم ،مللمتعلّ 

 (2)«.بوية للمتعلمتُ من أجل دراستهافي لرالات الحياة الدختلفة، كالتي تعدىا الدؤسسة التًّ 

ها الدادة تضمّ  ،المحتول التعليمي ىو لرموعة معارؼ كمفاىيم كمهارات ضح أفّ من خلاؿ ىذه التعاريف يتّ  

 للمتعلمتُ قصد تحقيق الأىداؼ الدنشودة.تدريسها من أجل  ،رات الدراسيةالتعليمية الدوجودة في الدقرّ 

 :التعليمي المحتوىمكونات  -2        

 يتألف المحتول التعليمي من مكونات عدّة يتم التعامل معها من جانب الدتعلمتُ، ىذه الدكونات تتمثل في:       

  الحقائق: -2-1  
نات تدثل للمعلمتُ كالدتعلمتُ لب   الدختلفة؛ فالحقائق رم الدعرفةل الحقائق الدادة الخاـ التي يرجع إليها مطوّ تدثّ  

     من مكونات المحتول في أنّّا تساعد الدعلّمتُ االبناء التي تبتُّ بنية الدعرفة، كتكمن ألعية الحقائق كونّا مكوّنن 

 (3).على ترجمة أك تحويل الأفكار كالدعارؼ من شكل لآخر

 
                                                           

ـ     2006ق/1427 ، عماف، الأردف،1، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، طالمنهاج التعليمي والتدريس الفاعلسهيلة لزسن كاظم الفتلاكم:  (1)
 .285ص 
ـ          2013ق/ 1434، عماف، الأردف، 1، الرضواف للنشر كالتوزيع، طتنفيذىا(المناىج )تخطيطها، تطويرىا، حامد عبد الله طلافحة:  (2)

 .150ص 
تربوية لتنمية جدارات الإنسان  ىمفهومات المنهج الدراسي والتنمية المتكاملة في مجتمع المعرفة )رؤ ينظر، صلاح الدين عرفة لزمود:  (3)

 .255، 254ـ، ص ص 2006ق/1427، القاىرة، مصر، 1كالنشر كالتوزيع،  طدار الكتب للطباعة العربي وتقدمو في بيئة متغيرة(، 
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 المفاىيم:  -2 -2 
          عت معنا على أساس خصائ لرموعة الأشياء أك الرموز أك الأحداث التي جم   الدقصود بالدفاىيم 

ذىتٍ لررّد يشتَ لمجموعة حقائق        أك صفات مشتًكة، كالتي يشار إليها برمز أك اسم معتُّ؛ فالدفهوـ تصوّر 

 كتصنّف إلى ثلاثة، (1)ساسيةتدلك خصائ  متقاربة، كتعتبر الدفاىيم من أدكات التفكتَ كالاستقصاء الأ  أفكارك 

 (2)ىي: أنواع

كىي الدفاىيم التي تتكوّف عن طريق الإدراؾ الحسّي كتتطوّر  ية:المفاىيم المادية الحس   -2-2-1  

 بالدلاحظة، الدمارسة كالتجريب.

كىي الدفاىيم التي تتكوّف عن طريق الإدراؾ العقلي كيعبّر  المفاىيم المجر دة أو المعنوية: -2-2-2 

 عنها بألفاظ معينة أك رموز خاصة.

ىي تلك الدفاىيم التي شكّلها الفرد بمعرفتو للأشياء، كتواصلو مع التّقدـ  المفاىيم المعرفية: -2-2-3 

 العلمي كالتكنولوجي.

 (3) ا:تعليمي في أنّّ كتتضح ألعية الدفاىيم كمكوّف من مكونات المحتول ال 

 .تساعد على التقليل من إعادة التعلّم 

  ّم على تطبيق الدفهوـ في مواقف جديدة.تساعد الدتعل 

 .تسهم في بناء الدنهج الدراسي بشكل مستمر كمتتابع كمتكامل )...(، لشاّ يساىم في حل صعوبات التعلّم 

 .تساعد على تنظيم الخبرة العقلية 
                                                           

تربوية لتنمية جدارات الإنسان  ىمفهومات المنهج الدراسي والتنمية المتكاملة في مجتمع المعرفة )رؤ ينظر، صلاح الدين عرفة لزمود:  (1)
 .255ص ، العربي وتقدمو في بيئة متغيرة(

، عماف  1، دار صفاء للنشر كالتوزيع، طتحليل محتوى مناىج اللغة العربية )رؤية نظرية تطبيقية(ينظر، عبد الرحمن الذاشمي، لزسن علي عطية:  (2)
 .148، 147ـ، ص ص 2009ق/1430الأردف، 

تربوية لتنمية جدارات الإنسان العربي  ىمفهومات المنهج الدراسي والتنمية المتكاملة في مجتمع المعرفة )رؤ صلاح الدين عرفة لزمود:  (3)
 .256ص ، وتقدمو في بيئة متغيرة(
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 التعميمات:  -3 -2 

 مفهومتُ أك أكثر، تهدؼ لتوضيح كإبراز العلاقة أك العلاقات بتُ الدفاىيم، كلؽكن تُىي عبارات تربط ب 

 (1)تدييز أنواع للتعميمات ىي: 

 كفيها تلخّ  لرموعة حقائق أك ظركؼ خاصة. التعميمات الوصفية أو تعريف المفهوم: -2-3-1 

 تتمثل في العلاقات بتُ السبب كالنتيجة التي تظهر التعميمات التي تبي ن الس بب والنتيجة: -2-3-2 

  العديد من الظركؼ أك الدواقف.  من خلاؿ فح 

ق أك النظريات تعبّر عن التواف ظريات أو مبادئ:التعميمات التي تعب ر عن قوانين أو ن -2-3-3 

 الناتجة عن الاستقصاء العلمي.

 النظريات: -4 -2 

     تنظيمات من التعميمات كالدفاىيم التي تكوف على علاقة مع بعضها البعض»يقصد بالنظريات أنّّا  

ل كتدثّ  ل معنا كحدة ذات معتٌا، كتعمل النظريات على تجميع أجزاء الدعرفة التي تشكّ من الأفكار الأقل ترابطن 

ا عن البيانات أك الدعلومات التي                اعتمدت عليهاالنظريات أعلى درجات التجرّد الدعرفي كأكثرىا بعدن

 (2).«في الأساس

 القوانين:  -5 -2 
     كلمة قانوف ليست لزدّدة في ميادين العلوـ فقط، كإفّ القانوف العلمي لؽكن أف يستعمل لعدد كبتَ 

           كتاب علمي  أم فالقوانتُ تدثيل رمزم للعلاقة التي تربط بتُ الدفاىيم، فلا لؼلو لزتول ؛من الدعاني الدختلفة
 (3)من القوانتُ.

                                                           
تربوية لتنمية جدارات الإنسان  ىمفهومات المنهج الدراسي والتنمية المتكاملة في مجتمع المعرفة )رؤ ينظر، صلاح الدين عرفة لزمود:  (1)

 .257، 256ص  ص، العربي وتقدمو في بيئة متغيرة(
 .258ص  الدرجع نفسو، (2)
 .260ينظر، نفسو، ص  (3)
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 عوامل اختيار المحتوى التعليمي: -3 
عوامل  ، ىذا الاختيار موضوعي تحكموالتعليميتول المحإفّ أىم عنصر يقوـ عليو تعليم اللغة ىو اختيار  

 عوامل و متصل تّوىر اللغة لؽكن تسميتهاكمنها ما ى منها ما ىو خارج عن اللغة؛ أم عوامل خارجية،

 (1)داخلية.

 ىذه العوامل تتمثل في: العوامل الخارجية: -1 -3 

 الأىداف:  -1 -1 -3 
الأىداؼ في تعليم اللغة »تعتبر الأىداؼ من أبرز العوامل التي تؤثر في عملية اختيار المحتول، كما أفّ  

تحدد عند  الأكلى تختلف عنها في تعليم اللغة الأجنبية، كالأىداؼ كمصطلح علمي يفتًؽ عن الغايات العامة التي

التخطيط لتعليم لغوم ما؛ فالأىداؼ تتصل مباشرة بالعمل التعليمي، كلا بد أف تكوف لزدّدة تحديدا كاضحا عند 

  ىذه الأىداؼ تنقسم غالبا إلى أىداؼ تعليمية ،(2)«اختيار النمط اللغوم كعند اختيار كل مادة من ىذا النمط

 (3) أىداؼ سلوكية كأخرل أدائية، ككل منها يؤثر في اختيار المحتول.

 مستوى المقر ر: -2 -1 -3 

الدقدّـ التعليمي تار كفق مستول معتُ، فلا شك أفّ المحتول لذذا العامل ألعية خاصّة، ذلك أفّ المحتول لؼ   

       الددرسة الدتوسطة كالثانوية، كما أنوّ لؼتلف من صفلدتعلمي الددرسة الابتدائية لؼتلف نوعنا ما عن لزتول متعلمي 

إلى آخر؛ فمحتول الصف الأكّؿ ابتدائي لؼتلف عن لزتول الصف الخامس ابتدائي، يتم ىذا كفق معايتَ متعدّدة 

 (4)القدرات الدعرفية، البيئة اللغوية كالدواد الأخرل الدصاحبة للمقرر الدراسي. منها

 

                                                           
 .61ـ، ص 1995ق/1415، دار الدعرفة الجامعية، )د.ط(، الإسكندرية، مصر، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (1)
 .62، 61الدرجع نفسو، ص ص  (2)
 .62ينظر، نفسو، ص  (3)
 .63، 62ينظر، نفسو، ص ص  (4)
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 الوقت: -3 -1 -3 

 (1) راسية.كل مقرّر دراسي ينفّذ على جدكؿ زمتٍ لزدّد؛ فالوقت ىو الددّة الزمنية الدقتًحة لتدريس الدادة الدّ         

 .لتعليميإذف ىذه أىم العوامل الخارجية الدتحكمة في اختيار المحتول ا

 العوامل الداخلية: – 3-2 

 كثيقة تّوىر اللغة، نلمسها في فحول اختيار الدواد اللغوية، ىذا لػيلنا إلى الحديث ىذه العوامل لذا صلة 

 (2)عن ضربتُ لاختيار لزتول الدقرر. 

 اختيار النمط الل غوي: -1 -2 -3 

 الألظاط التي لا مناص منها في اختيار المحتول ىي: 

 اللهجة:  -3-2-1-1 

عند اختيار المحتول يطرح السؤاؿ عن نوع اللهجة التي تكوف موضع الاختيار، فالدقرّر الذم يوضع  

تار لزتواه من النمط الفصيح العاـ، الذم عادة ما يستعمل في كسائل الإعلاـ  الدقركءة لأغراض عامة لؼ 

يعملوف في الوطن  نباء الأجانب الذيكالدسموعة، غتَ أف الدقرّر الذم يوجّو لأغراض خاصة لضو: تعليم العربية للأط

تار لزتواىا من اللهجات الدستعملة؛ لأفّ الذدؼ الدرجو ىو سلامة الاتصاؿ اللغوم بتُ الدريض كالطبيب  العربي، لؼ 

 الدعالج.

 اللغة الخاص ة: -2 -2-1 -3 

مستول البتٌ لكل لراؿ لغوم لغتو الخاصة، ىذه اللغة تختلف على مستول الدعجم في الغالب، كعلى  

 النحوية في بعض الأحياف؛ لأفّ الدعجم الدستعمل في لغة الفلسفة لؼتلف عنو في لغة الطب كلغة القانوف.

                                                           
 .64، 63، ص ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية: عبده الراجحيينظر،  (1)
  ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستتَالمحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسط )دراسة تحليلية نقدية(فتيحة حايد: ينظر،  (2)

 .50ص  ـ،2012-2011ق/1433-1432 الجزائر، تخص ، لسانيات، جامعة الحاج لخضر، باتنة،
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 نوع الأسلوب الكلامي: -3-2-1-3 

         سمي )العاـ(، الأسلوب العاطفي نقصد بو تنوعّ أساليب الأداء الكلامي؛ فهناؾ الأسلوب الرّ  

لػصر ىذه الأساليب في أسلوب )بتُ الأصدقاء(، الأسلوب الاستعلامي كالأسلوب الاستشارم، غتَ أفّ بعضهم 

رسمي كأسلوب غتَ رسمي، بعد ذلك يأتي شكل الأداء اللغوم )مكتوب أك منطوؽ(، غتَ أفّ ما ىو ملاحظ أفّ 

 لكن إغفاؿ ىذه الأختَة يؤدم إلى خلل كبتَالاختيار في معظم الدقرّرات مبتٍ على اللغة الدكتوبة دكف الدنطوقة، 

 (1)في تعليم اللغة.

 اختيار مفردات المواد الل غوية: -2 -2 -3 

يبدأ اختيار المحتول من اختيار النمط اللّغوم، كبعد ذلك اختيار مفردات الدواد اللّغوية، كما أفّ مدل  

كدرجة  ،بمعيار دقيق ىو حجم فصائل الدستولالاختيار ليس كاحدا في مستويات النمط، فلا بد من الاحتكاـ 

  اإذ أنوّ كلما كثرت الفصائل كاختلفت درجة الشيوع فيها، كلما كاف مدل الاختيار كاسعن  ؛الشيوع في عناصره

 كالعكس صحيح.

        ا؛ لأفّ العناصر الصوتية موجودة في كل لغةالصوتي يكوف الاختيار لزدكدا جد أمّا على الدستول 

ا،  كبالتالي لا يكاد يكوف ىناؾ لراؿ للاختيار، فلا نستطيع كفي كل لظط لغوم، كدرجة شيوعها تكوف عالية جدن

      ككذلك الشأف في الدستول الصرفي؛ إذ يضيق لراؿ الاختيار أخرل، اتًؾ أصواتن نأف نعلّم أصواتا من لغة ما ك 

لا الصيغ الفعلية في العربية ليست ثفم ؛في معظمهاككذلك ارتفاع درجة الشيوع  ،فيو لقلة الفصائل الصرفية

     الطفاضا كاضحا؛ فمثلا: ليس ىناؾ ما يدعو شيوعها، كما أفّ ىناؾ صيغا ينخفض شيوعها   في متساكية 

 (2)إلى اختيارنا في المحتول صيغة إفعوعل: اخشوشن؛ لأفّ درجة شيوعها منخفضة جدا.

 فيتم على مستول الدعجم كعلى مستول النحو كعلى مستول النصوص. للمحتول أمّا الاختيار الحقيقي 
                                                           

 .67-65، ص ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (1)
 .67، 66ينظر، الدرجع نفسو، ص ص  (2)
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 المعجم )المستوى المعجمي(: -1 -2 -2 -3 

ة يشتمل معجم أية لغ كليس من شك في أفّ ، الدقرّراختيار الكلمات كالدفردات في لزتول »كيقصد بو  

الدّراسي كل ذ لا لؽكن أف يضمّ لزتول الدقرّر ؛ إ(1)«على عدد ىائل من الكلمات، فالاختيار مسألة حتمية

          مفردات اللغة، فهذا الأمر يستحيل كقوعو، كبالتالي لا بد من عملية اختيار كانتقاء للكلمات التي توضع

 ا إلى معايتَ موضوعية ىي:ا في التعليم إلا إذا كاف مستندن ىذا الاختيار لا لؽكن أف يكوف نافعن ، ك في المحتول

 الشيوع: -1 -1 -2 -2 -3 

  إذ كلما كانت الكلمة أكثر استعمالا، كانت أنفع في تعليم اللغة ؛ىو أىم معيار في اختيار الكلمات 

 كدراسات الشيوع تكوف على مستول الكلمات، كقصد معرفة شيوع كلمة أك كلمات لا بد من عيّنة لغوية 

   حتى تكوف العينة لشثِّلة لذا، كبعدىا يتم التحليل الكمي ،كبتَة، كما أفّ أىداؼ الدقرّر لا بد أف تكوف كاضحة

...(، كإمّا على أساس ح  ت  ت  فػ  ، ا  ح  ت  ف  ، يػ  ح  ت  إمّا على أساس صيغة الكلمة؛ أم أفّ كل صيغة )كحدة( في ذاتها لضو: )فػ  

  لشيوع الكلمات(، كبعد إجراء التحليل الإحصائي ح  ت  اتخاذ الددخل الدعجمي فتنتظم الصيغ السابقة تحت )فػ  

     عندئذ لؽكن تحديد الكلمات التي تختار في الدقرّر، كقد دلّت إحصائيات الشيوع التي أجريت في لغات عديدة

كلمة الأكثر شيوعا تدثل ( 100) من الن ، كأف الدائة  %94كلمة الأكثر شيوعا تدثل   (1000) أفّ الألف

    م يستنفذ  جهدهقبل اختيار المحتول اللغوم، كإلا فإفّ الدتعلّ  ، كىذا برىاف على إلزامية الأخذ بهذا الدنهج74%

          في تعلّم كلمات كثتَة لا لػتاج إليها في استعمالاتو إلا نادرا، على حتُ لغهل الكلمات التي لػتاج إليها

 (2)تواصلو.في 

  التوزيع: -1 -1 -2 -2 -3 

 إذ  ؛مدل استعماؿ الكلمة في المجالات الدختلفة»لدعيار الشيوع، كيقصد بو  ىذا الدعيار بمثابة تكملة عدّ ي   
                                                           

 .68، 67، ص ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةعبده الراجحي:  (1)
 .69، 68ينظر، الدرجع نفسو، ص ص  (2)
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لا جداؿ لأفّ الدتعلم   ىذه الكلمات أنفع في تعليم اللغةأفّ ىناؾ كلمات لذا انتشار كاسع في غتَ لراؿ، كمثل 

لتوزيع تقوؿ: )فتح لا لذا درجة مرتفعة من اثيستطيع أف يستعمل الكلمة الواحدة في غتَ موضوع؛ كلمة )فتح( م

كفتح عليو ، كفتح حسابا في مصرؼ  كفتح عينو على كذا، كفتح قلبو للنّاس كفتح الدسلموف بلادا كثتَة،، الباب

 (1).«النار... كىكذا

 قابلية الستدعاء )التذك ر(: -3 -1 -2 -2 -3 

لؼطر على بالو موضوع            م بسهولة حتُتوجد في اللغة كلمات يسهل تذكّرىا دكف عناء، يستدعيها الدتعلّ  

ذكر أمامو مسألة ما، كقد أجريت تجارب كثتَة على الأطفاؿ أثبتت أنّم يستدعوف كلمات في سرعة كبتَة ما أك ت  

         ...يقوؿ: أريد، أقوؿ، أريد أف أقوؿ،كيستعملونّا استعمالا صحيحا، كغالبا لػدث للمتكلم في حديثو ف

فيطلب من مستمعيو إعانتو على تذكرىا، كالأغلب أف يتذكرىا فجأة  ،لمة الدراد ذكرىاكلا يستطيع أف لؽسك بالك

لسزكنة في ذاكرتو، لكنها ليست من الكلمات التي يسهل  الكلمة ىذه بعد فتًة قصتَة أك طويلة، معتٌ ذلك أفّ 

استدعاؤىا أك تذكرىا، فمما لا شك فيو أفّ النوع الأكّؿ ىو الأنفع كالأصلح في اختيار كلمات المحتول في مرحلة 

 (2)تعليمية ما.

 المعيار النفسي والتعليمي: -4 -1 -2 -2 -3 

لا تصلح معايتَ الشيوع كحدىا في اختيار كلمات مقرر ما، بل لا بد من الاحتكاـ إلى الدعايتَ النفسية  

 مم أف يتعلمها، كقابلية للتعليم بألا يصعب على الدعلّ مثل قابلية الكلمة للتعلّم، بألا يصعب على الدتعلّ »كالتعليمية 

 رادىا كإطّ   أك قصرىا إلى طوؿ الكلمة  -الدعايتَ السابقةتّانب  -  كيرجع ذلك في الأغلب  تعليمها في يسر،

 (3).«أك شذكذىا

                                                           
 .69، ص العربيةعلم اللغة التطبيقي وتعليم عبده الراجحي:  (1)
 ينظر، الدرجع نفسو، ص ف. (2)
 .70، ص نفسو (3)
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 معيار اتساق المحتوى التعليمي مع الواقع الجتماعي للمتعلم: -5 -1 -2 -2 -3

  معتقده الديتٍ كأصالتون لزيطو الاجتماعي بمختلف عاداتو، تقاليده، بناء الدتعلم في المجتمع ينطلق م إفّ 

لذذا فمن الواجب على مؤلفي الكتب الددرسية معالجة القضايا كالأفكار في لرتمعاتنا بتوظيفها في المحتول التعليمي 

فيو، انطلاقا من كاقعنا الدعاش، لا من حاضر الآخرين، فالبيئة الفكرية تعد بمثابة الدرجع الأساسي بالنسبة للقيم 

ى الخاص كالعاـ على حد السواء، إذف فثقافة المجتمعات ترتبط ارتباطا اللغوية كالاجتماعية؛ فهي تدارس مفعولذا عل

 (1)كثيقا بعملية التعليم.

 النحو )المستوى النحوي(: -2 -2 -2 -3 
 يعتقد بعض النّاس أنوّ لغب تعلّم النحو كلو، كىذا غتَ صحيح؛ إذ أنوّ لا بد أف تختار البتٍ النحوية كفق 

الدعايتَ السابقة الذكر، فليس كل البتٌ النحوية متساكية من حيث شيوعها، كلا من حيث توزيعها، كلا من حيث 

  قابلية التعليم كالتعلّم؛ فهناؾ بتٌ بسيطة كأخرل مركبة، كىناؾ بتٌ مركزية لا يستغتٍ عنها الاستعماؿ اللغوم

الدراسات الإحصائية مثل التي تتعلق بالكلمات، كما كىكذا، كلا يتم الاختيار إلا بعد  كأخرل ىامشية، ...

، بعدىا توضع قوائم للبتٌ النحوية الأساسية تكوف مصدرا لاختيار المحتول النحوم في الدقرر اذكرناىا سابقن 

التعليمي، كالاتجاه السائد في اختيار البتٌ النحوية ىو اعتماد الددخل الوظيفي، يتم ىذا بربط البتٌ النحوية 

بناءن على ما سبق فإف قوائم البتٌ النحوية لا غتٌ عنها في اختيار ك  ،داث الاتصالية التي تبيّنها أىداؼ الدقرّربالأح

 (2).ةالمحتول في تعليم اللغ

 النصوص: -3 -2 -2 -3 
ؿ لتعليم اللغة نلجأ إلى النصوص إفّ اختيار النصوص لؽثل عصب اختيار المحتول اللغوم؛ ففي الدقرّر الأكّ  

الأصلية، مع تبسيطها في مراحل تعليمية معينة، ىذه النصوص تكوف شاملة لثقافة الأمّة كتراثها كلرالات الحياة 

                                                           
 .53ص ، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسط )دراسة تحليلية نقدية(فتيحة حايد: ، ينظر (1)
 .71، ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (2)
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  ، كما يقوؿ في ىذا الشأف "سميح أبو مغلي"(1)م فيها، أمّا في الدقرر الثاني فيتم اختيار النصوص التي تهم الدتعلّ 

بما احتواه تارلؼهم العربي كالإسلامي من تراث أدبي كعلمي إفّ النصوص لغب أف يفهم منها تعريف التلاميذ »

كحضارم، كصور مشرفة من القيم كالدثل كأنواع الدعرفة، ينطلق الطالب من خلاؿ ىذه الكوّة الدضيئة إلى تهذيب 

 (2).«كجدانو، كصقل ذكقو، كإرىاؼ حسو

 موضوعية  يكوف كفق معايتَ الاختيارإذف يستحيل كضع لزتول لغوم لدقرر دراسي دكف اختيار، ىذا   

 متًابطة فيما بينها، كالدخطط الآتي يلخ  ذلك.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .72، ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (1)
 .62ـ، ص 1997ق/1417، دار لردلاكم للنشر كالتوزيع، )د.ط(، عماف، الأردف، الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربيةسميح أبو مغلي:  (2)
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 (: مخطط عوامل اختيار المحتوى التعليمي11الشكل رقم )                
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 :تعليميمعايير تنظيم المحتوى ال - 4

تول لؽثل عصب تعليم اللغة، ىذا الاختيار يقتضي إجراءات علمية أخرل، تدكّن من مدّ المحإفّ اختيار  

ىذا المحتول بالحياة كي يكوف مقرّرنا صالحا للتعليم، كذلك بتنظيمو كتدرلغو، كالعوامل التي تؤثر في تنظيم المحتول 

عملية التنظيم »كم لؼص  لو الدقرّر(، ىي نفسها التي تؤثر في اختياره )الأىداؼ، الوقت، الدستول التعليمي الذ

     (؛ فلا مناص من كضع مفردات الدقرّر تْيث ننتقل فيها Gradationتعتٍ في الدقاـ الأكّؿ مصطلح التدريج )

 (1).«من درجة إلى درجة

 التدريج الطولي: -4-1 

أساس تقدنً  ىو النمط الذم كاف سائدا في عهد قريب، اعتمدتو معظم البلداف، كىو منهج يقوـ على  

م كل مفردة من مفردات المحتول على دفعة كاحدة؛ تْيث يقدمها من كل جوانبها، كالذدؼ من ذلك إتقاف الدتعلّ 

   كمواضعها أنواعها من بهاذكر كل ما يتعلّق  ،م درس الضمائرلكل مفردة قبل أف ينتقل إلى غتَىا، فإذا قدّـ الدعلّ 

 ظهرت كقد ،ةاللغ تعليم في كبتَ خلل إلى يفضي التدريج من عالنو  ىذا أفّ  فيو شك لا كالذم الجمل، في

 (2):ألعها كاضحة لأسباب تطبيقو على قوية اعتًاضات

 تقدنً الدفردة دفعة كاحدة يؤدم إلى دراستها دراسة مكثفة، غتَ أفّ ىذا يسقطها في النسياف كالتجاىل       

 بعد ذلك.

  لل؛ فهذا كحدات للمراجعة، غتَ أنّّا لا تتمكن من معالجة ىذا الخصحيح أفّ معظم الدقرّرات الدراسية تشتمل

ز بتُ استعماؿ الدادة في تعليم اللغة، كقد دلّت التجربة على أفّ التدريج الطولي لا لؽيّ  يؤدم إلى البطء الشديد

 القدرة على الأداءم الذم يرغب في أف تكوف لو اللغوية في الأداء الإنتاجي كالاستقبالي، كفي ذلك خطر على الدتعلّ 

 كتابة، قراءة، كلاما كاستماعا.  
                                                           

 .73، ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةعبده الراجحي:  (1)
 .74ينظر، الدرجع نفسو، ص  (2)
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 التدريج الدوري: -2 -4 

      التعرّؼ نىذا النوع على نقيض التدريج الطولي؛ إذ أنوّ ينهض على شبكة من العلاقات فلا لؽك 

إلا بعد التّعرؼ على العلاقات التي تربطو بالأشياء الأخرل؛ ففي ىذا التدريج لا تقدّـ  ،على شيء ما من اللغة

     ؛ كإلّظا يقدّـ منها جانب كاحد مع جوانب أخرل لدفردات أخرلالدفردة دفعة كاحدة، كلا تعرض عرضا شاملان 

  لدفردة، كيتدرج من عناصرىا الأساسيةم اف الدتعلّ ث كىكذا، كبذلك يأل  ثالثم يتم العودة إليها بتقدنً جانب ثاني ك 

  ضمائر الدفرد الدنفصلة ثم ضمائر الجمع الدنفصلة اإلى الفرعية، كتظهر لو علاقاتها بغتَىا، فالضمائر مثلا يقدّـ منه

    ب، كضمائر الجمع في حالة النصب ...، كىكذا توزعّ على الدقرّر، كقد لا تنتهيصفضمائر الدفرد في حالة الن

            كيفضّل على التدريج الطولي ،ر ملاءمة لتعليم اللغةثل كاحد، كالواضح أفّ التدريج الدكرم أكفي مستو 

في الاستعماؿ اللغوم، لكن النقاش انتقل إلى الدفاضلة بتُ أنواع أخرل من التدريج )التدريج النحوم، التدريج 

 (1)الدوقفي، كالتدريج الوظيفي(.

 التدريج النحوي: -4-3 

    ىذا النوع كاف أساس لدعظم الدقررات في عهد قريب؛ إذ كاف الاعتقاد سائدا بأفّ إتقاف قواعد اللغة  

  ة على أساس الفصائل الصرفية كالنحويةمتدرجكلذلك كانت الدفردات تنظّم ىو العنصر الجوىرم في إتقاف اللغة، 

 حتى إفّ كحدات الدقرّر تسمى في الأغلب بفصيلة لضوية معينة؛ فوحدة عن اسم الفاعل، كأخرل عن اسم 

الدفعوؿ، كأخرل عن الدفعوؿ الدطلق، كالواضح أفّ ىذا النوع لػمل عيوبنا، ألعها أنوّ يركّز على قواعد اللغة، كليس 

إتقاف الاتصاؿ، غتَ أفّ التًكيز على القواعد اللغوية  على قواعد الاستعماؿ، كما أفّ تعليم اللغة يهدؼ أكلان إلى

و    م غتَ قادر على توظيف ما يتعلّميؤدم إلى أف يكوف الدقرّر ناقصا من حيث الدعجم اللغوم، لشا لغعل الدتعلّ 

 حومالنحوم، لكن لا بد من التأكيد على القدرة اللغوية التي لا تقتضي القبوؿ النىذا لا يعتٍ استبعاد التًتيب 

                                                           
 .75، 74، ص ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (1)
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 (1) فقط، كإلّظا تقتضي الدلاءمة أيضا.

 :يالتدريج الموقف -4-4 

جاء ىذا النوع بعد ظهور عيوب التدريج النحوم، كالفصائل النحوية كالصرفية ليست الأساس في التدرج  

 في ىذا النوع كإلّظا الدواقف، كىو مصطلح يعتٍ البيئة الطبيعية التي لغرم فيها الاستعماؿ اللغوم.

       رأينا كحدات الدقرّر تسمى بأسماء ىذه الدواقف من مثل: في الدطعم، في مكتب البريد  ذلككمن  

 كفي القطار.

ىذا النمط لم يسلم ىو كذلك من النقد؛ حيث تبتُّ أفّ ىذه الدواقف لم تكن سول إطار للتدريج  

ل كحدة، كما أفّ سيطرة البيئة الطبيعية مل عليها كتالذم ظل مسيطرا بسبب التدريبات الآلية التي تش ،النحوم

  كالذم يتمثل في الاستعماؿ اللغوم الشامل، إضافة  ا،على الدرس أفقد تعليم اللغة عنصرا مهما من أىم عناصرى

 (2)م يفاجأ بمواقف لم يسبق لو أف درس بيئتها فيقع في الاضطراب.إلى أفّ الدتعلّ 

 التدريج الوظيفي: -4-5 
   يشتمل على شواىد»المحتول، كىو بذلك  من الوقائع الاتصالية أصل التدريج في ىذا النمط لغعل 

     لاستعماؿ اللغوم الواقعي، كفي الوقت نفسو لا يغّض الطرؼ عن الأسس النحوية كالدوقفية كىذا النمطمن أأأ

        بسيطة أكّؿ الأمر  لا بد أف ينبتٍ على التدريج الدكرم؛ حيث تتدرج القواعد الوظيفية على حلقات الدقرّر

 (3) .«ثم تتوسّط كتتًكب في الحلقات التالية في شبكة من علاقات الوظائف

كيقتضي ذلك أف تأتي قواعد النحو في ثنايا الوظائف اللغوية كىكذا يساعد على كضع اللغة في إطار  

 طبيعي غتَ مصطنع.

                                                           
 .76، 75، ص ص تعليم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (1)
 .76ينظر، الدرجع نفسو، ص  (2)
 .77، 76نفسو، ص ص  (3)
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فسي كالنمو العقلي فيو الديوؿ النّ  ىتدرجّ يراع لا بد أف يكوف ىناؾإذف فإنوّ في تقدنً المحتول اللغوم  

  قد يكوف سببا في توقف آليات الاستيعاب الذىتٍ، لشا م، حتى لا يشعر ىذا الأختَ بالتخمة اللغويةللمتعلّ 

فامتلاؾ ناصية اللغة عملية لا تتمّ بصورة تلقائية كعفوية، بل على العكس من ذلك لا بد أف يتدرب التلميذ مدّة 

 (1)طويلة حتى يكتسب عاداتو اللفظية.

م، كمن ثم فالأفضل عند الدتعلّ الوصوؿ إلى القدرة الاتصالية »الدهم في الأمر كلو أفّ الدقصود بالنمط ىو  

 (2).«كالوظيفية كالدوقفية التكامل بتُ الألظاط النحوية تجد نوعا من أف

 ا: الكتاب المدرسيثانيً  

عامة الأساسية التي يستند ، بوصفو الدّ اجوىر عمليتي التعليم كالتعلّم قدلؽا كحديثي عتبر الكتاب الددرسي  

عرض فيو الدادة الدختارة المحتول؛ حيث ت  م في التعليم، كىو الوعاء الذم يصبّ فيو علّ م في التعلّم، كالدإليها الدتعلّ 

كأشكاؿ كرسومات توضيحية، تعكس معلومات كخبرات تعليمية موجّهة  ،بطريقة منظمة كمصاغة بصورة مكتوبة

  كالإخراجالدربتُ من حيث المحتول كالتنظيم للمتعلمتُ، كعلى ىذا الأساس حظي الكتاب الددرسي باىتماـ 

 يقوـ عليها اختيار لزتواه كإعداده، فما ىو مفهوـ الكتاب الددرسي؟ ما ىي فوضعت لو الدعايتَ كالأسس التي

 يتو؟، عناصره؟ ما ىي أسس تأليفو؟ كما ىي كظائفو؟ألع

 مفهوم الكتاب المدرسي: -1 

      ىناؾ العديد من التعريفات للكتاب الددرسي؛ فالدّارسوف التًبويوف عرفّوه كله حسب كجهة نظره 

  نظرياتها، مفهومها، عناصرىاالتًبوية:  في كتابو )الدناىج حمادات" مد حسن"لزكمن الزاكية التي يركنو منها؛ فنجد 

 نظاـ كلي يتناكؿ عنصر المحتول في الدنهاج، كيشتمل على عدّة»يعرّؼ الكتاب الددرسي أنوّ  (تخطيطها، تقولؽها

                                                           
      اللغوي للمتمدرسين )دراسة في كتاب اللغة العربية للصف الخامس ابتدائيدور المعجم في إثراء الرصيد سارة بوشناؼ، سمتَة بومالة:  (1)

 .31، ص (ةمن المدرسة الجزائري
 .77، ص علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةعبده الراجحي:  (2)
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            كيهدؼ إلى مساعدة الدعلمتُ للمتعلمتُ في صف  عناصر ىي: الأىداؼ، المحتول، الأنشطة كالتقونً،

 (1)«.كفي نشاط دراسي ما، على تحديد الأىداؼ الدتوخاة كما حددىا الدنهاج ،ما

في كتابهما )تحليل لزتول الكتاب الددرسي  لرحمن الذاشمي" ك"لزسن علي عطية"كل من "عبد ا  ؼكما يعرّ  

يشتمل على لرموعة من الدعلومات الأساسية التي من شأنّا تحقيق أىداؼ تربوية لزددة »و: مناىج اللغة العربية( أنّ 

مادة معينة في مقرر  لتدريسسلفا )معرفية، كجدانية، كنفس حركية(، كتقدـ في الكتاب في شكل علمي منظم 

 (2)«.دراسي معتُ لددّة زمنية لزددة

 وعلى أنّ في كتابو )الدناىج الحديثة كطرائق التدريس( إلى الكتاب الددرسي  "ينظر "لزسن علي عطيةكما  

بما ينبغي  معلّ كالد ،بما ينبغي تعلّمو تعلّمر الدراسي، كيعرّؼ الدأساسيات الدقرّ  ضمفهو الذم ي ؛عملية التعليم لبّ 

  الدفاىيم، الحقائقت، بالدعلومااب أداة تعليمية، غنية فالكت ؛مل عليهما عملية التعليم كالتعلّ تعليمو، كيسهِّ 

، الصور في الدراحل  هاكتساعد في لصاح مالأشكاؿ كالأنشطة التي تسهل عملية التعلّ ، الرموز ،الدبادئ، الرسوـ

 (3)الدراسية الدختلفة.

 كتاب الددرسي لؽكن استخلاص الآتي:لابقة لالسّ  من خلاؿ التعريفات 

  التعليمي.تول المح عن الكتاب الددرسي كسيلة تعبّر 

  ّالتعليمم على بلوغ أىداؼ م كالدتعلّ الكتاب الددرسي يساعد الدعل. 

 المحتول ككسائل التقونً الدتصلة بالعملية التعليمية.، لكتاب الددرسي يشتمل على الأىداؼا 

  م.الأىداؼ الدعرفية كالوجدانية التي تتصل بشخصية الدتعلّ  يشتمل علىلزتول الكتاب الددرسي 

 .الكتاب الددرسي ىو تطبيق عملي للمنهاج التعليمي 

                                                           
 .224، ص قويمها(المناىج التربوية )نظرياتها، مفهومها، عناصرىا، تخطيطها، تلزمد حسن حمادات:  (1)
 .260ص  ،(رؤية نظرية تطبيقيةتحليل محتوى مناىج اللغة العربية )عبد الرحمن الذاشمي، لزسن علي عطية:  (2)
 .241ـ، ص 2013ق/1434، عماف، الأردف، 1دار الدناىج للنشر كالتوجيو، ط، المناىج الحديثة وطرائق التدريسلزسن علي عطية: ينظر،  (3)
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 كميولذم كحاجاتهم. تعلمتُيراعي الكتاب الددرسي مستويات الد 

 الكتاب المدرسي:ب المحتوى التعليميعلاقة  -2 

        اأساسين  افالكتاب الددرسي يعدّ لزورن توجد علاقة كطيدة بتُ الكتاب الددرسي كالمحتول التعليمي؛  

ؿ عناصر ك في العملية التًبوية؛ فهو ترجمة كتعبتَ صادؽ للمحتول في الدقرر الدراسي، باعتباره نظاـ كلي يتنا

كفعالية الكتاب الددرسي ترتبط تْسن تنظيمو كترتيبو، من خلاؿ تقدلؽو للمحتول الدعرفي في بناء منطقي  ،(1)المحتول

كما أفّ الكتاب الددرسي ،  سيدرسونو خلاؿ العاـ الدراسي متماسك كلغعل الطلبة أكثر ألفة بنوع المحتول الذم

ر الدراسي الذم لؽثلّو الكتاب الددرسي؛ فهو ، كما أفّ المحتول ىو الدقرّ (2)ألعيتو من ألعية لزتواه التعليمي  يستمد

تكافئية كليست الصورة المجسّدة للمحتول التعليمي من خلاؿ ما يقدمو من أنشطة تعليمية؛ إذف فالعلاقة بينهما 

 استلزامية.

 أىمية الكتاب المدرسي في التعليم: -3 

من مصادر  امصدرن  ة، فهو يعدّ الكتاب الددرسي ليس كأم كتاب آخر يوجد في الدكتبات الخاصة أك العامّ  

الأساسية التعليم خاصة في مراحل  ،الدادة التعليمية، لا لؽكن الاستغناء عنو كبتُ ، كحلقة كصل بينومتعلّ م الدتعلّ 

   م على السواء، كلؽكننا إجماؿ ألعية الكتاب الددرسيم كالدعلّ ما جعلو لػظى بألعية كبتَة لدل الدتعلّ  كالثانوية، ىذا

 (3)في النقاط التالية:

  ّيكولوجيتنظيم منطقي أك سـ الدعلومات كالدعارؼ كالخبرات في يقد. 

  ّظم من موضوع إلى آخر، أك فكرة إلى أخرل.تم في الانتقاؿ الدنم كالدتعلّ يساعد الدعل 

  ّطرائق تدريسها د موضوعات الدراسة، كيشتَ إلىلػد. 
                                                           

 .251، ص المناىج التربوية الحديثة )مفاىيمها وعناصرىا وأسسها وعملياتها(توفيق أحمد مرعي، لزمد لزمود الحيلة:  ينظر، (1)
، مذكرة مكملة لنيل شهادة صورة المرأة العربية في كتب اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العليا في فلسطينينظر، سناء رشدم لػتِ الآغا:  (2)

 .16ـ، ص 2012ق/1433الدناىج كطرؽ التدريس، جامعة الأزىر، غزة، فلسطتُ، الداجستتَ، تخص ، 
 .262، 261ص ص   ،(رؤية نظرية تطبيقيةتحليل محتوى مناىج اللغة العربية )عبد الرحمن الذاشمي، لزسن علي عطية:  ينظر، (3)
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  ّم الذاتي.كسيلة من كسائل التعلّ  يعد 

 على الاستيعاب. تعلمتُيساعد الدلشكل منظم في الدادة  عرضي 

  الدّراسية في تقدنً الدادة متعلمتُا متكافئة لليعطي فرصن. 

  أثناء تعلّمو.م في أم كقت يعود إليو الدتعلّ  ،مصادر التعلّ ا رئيسا من ميعد مصدرن 

 علمتُ.تيسهم في تنمية مهارة القراءة لدل الد 

  ّراسي.ر الدّ لؽثل الإطار العاـ للمقر 

  ّم أكثر حسية ككاقعية.يعالج الدادة بطرائق علمية كأمثلة بيئية تجعل التعل 

  ّد من فاعليتو.م، كتزكّ يشتمل على رسوـ كصور، كأشكاؿ تساعد في عملية التعل 

 .ُّيقدّـ الدعلومات كالأفكار كالدفاىيم الأساسية في مقرّر معت 

 عناصر الكتاب المدرسي: -4 

      كإلّظا عملا علميا بأتّم الدعتٌ؛ لأنوّ ملزـ بالاستجابة  ؛إفّ إعداد الكتاب الددرسي ليس بالأمر الذتُّ  

أفّ الضركرة البيداغوجية تستدعي أف يكوف كلّ منهاج دراسي إلى ضوابط كقواعد علمية كتربوية لستلفة، كما 

 (1)يتضمن ما يلي:

  ّة.غايات العملية التًبوية، مراميها كأىدافها العام 

 .عرض كاضح للمحتويات الدراسية 

 .استعراض جلّي لستَكرات التعليم كالتعلّم، مصحوبة بمختلف الوسائل التوضيحية التعليمية 

  التقونً.أساليب كإجراءات 

 لي:ي فيما نتطرؽ إليها (صور كرسومات، أنشطة كتدارين)نصوص، كونات فالكتاب الددرسي يضم لرموعة م       

                                                           
 .41ص المحتوى التعليمي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسط )دراسة تحليلية نقدية(، فتيحة حايد:  (1)
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 النصوص:  -4-1 

يعتبر الن  أحد الدكونات الذامة في الكتاب الددرسي، فلا لؼلو أم كتاب مدرسي من النصوص التعليمية  

  أك التخص  الدّراسي؛ فنصوص كتاب التاريخ تختلف عن النصوص الدوجودة ،التي تختلف باختلاؼ ىذه الدادة

 أفّ نصوص التعليم الابتدائي بالإضافة إلىفي كتاب التًبية الإسلامية، كما تختلف عن نصوص كتاب اللغة العربية، 

 عن نصوص التعليم الدتوسط كالتعليم الثانوم. تختلف 

يسعى إلى نقل الخبرات كالتجارب إلى الدتعلمتُ  ىو حدث تواصليكتجدر الإشارة إلى أفّ الن  الأدبي  

في التدريس بشتى تخصصاتو عامّة، كفي تدريس اللغة العربية خاصة، كلذذا توجّهت عناية  دعامة أساسية»فهو لؽثل 

الحاؿ  الدربّتُ كاللغويتُ إلى الاىتماـ بالبناء الجيّد كالدتماسك للنصوص؛ لأفّ النصوص عندما تكوف على ىذه

لػتوم الكتاب  ،(1) «تسهم في بناء عقلية منظمة قادرة على التعامل الدنهجي كالدنطقي مع الدعارؼ كالدعلومات

       لدا تحملو من جماؿ فتٍّ مؤثر، جاءت لتؤثر ةدبيالنصوص الأنصوص أدبية لستارة من الشعر كالنثر؛ كسميت ب

ما في الأدب من معاني  كي يقتبسو منها، كما تجعلو يدرؾ  في الدتعلّم لدا تحملو من أفكار راقية كأساليب فريدة

  كأفكار لستارة، كتثرم رصيده اللغوم لشا يساعده على توسيع أفقو الدعرفي، كللنصوص الأدبية مناحي عديدة منها:

يزكّده إذ تعلّم، استعداداتو كقدراتو؛ ىذا الدنحى يكوف مناسب لديوؿ الد المنحى التعليمي: -4-1-1  

 تواصل كتكامل بتُ أفكاره بالدعارؼ كالدعلومات كالأفكار كيوفر لو ما يلزمو من تكوين، كما يقتضيو حالو من 

 فيوسّع مداركو.

فاللغة أداة الإنساف للتخاطب كالتواصل، فمهما بلغ ما لػصلو الإنساف  المنحى اللغوي: -4-1-2 

  قرارة نفسو بأنوّ يعتمد كليا على ما لديو من قدرة لغويةمن علوـ كمعارؼ؛ فإنوّ يشعر في من مظاىر حضارية

                                                           
جميع الشعب )الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي اللجنة الوطنية للمنهاج، مديرية التعليم الثانوم،  (1)

 .07ـ، ص 2006ق/مام 1427ثاني ربيع الالتًبية كالتعليم، )د.ط(، ، كزارة (العلمية والأدبية
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 (1)لتحقيق مآربو. 

 (2)تتوفر في الن  معايتَ نصيّة عديدة منها:ك  

 :السابق منها  يؤدم  النحوم للعناصر اللغوية؛ حيث تصبح في شكل كقائع بط يقصد بو الرّ  التساق      

 الدعجمي كالدلالي للن .إلى اللاحق بوسائل عديدة تتوزع على الدستول 

 :يتعلق بإبراز العلاقات الخفية بتُ أفكار الن  كأحداثو. النسجام 

 :أم ىدؼ الن ؛ فلكل ن  أىداؼ كاضحة كمعينة. القصدية 

 :م اتجاه ما يلقى إليو؛ لأفّ العامل النفسيموقف الدتلقي من قبوؿ الن ؛ أم موقف الدتعلّ  بمعتٌ المقبولية     

 لو دكر ىاـ في عملية التعليم.

 الصور والرسوم: -2 -4 

  فهي آليةتعتبر الصور كالرسوـ التعليمية من كسائل الإيضاح التي تضمنها الكتاب الددرسي بتُ ثناياه؛  

    من آليات التواصل كالاكتساب الدعرفي لتنمية لرموعة الأفكار التي تساعده على فهم النصوص كالتعبتَ عنها

          الة في عرض الدعلومات، كما أفّ طبيعة ىذه الدرحلة تحتاج إلى ما ىو بصرم لفهم الفكرة كترسيخهافعّ  فهي

     إبراز العناصر الدهمة»كقد جسدت ىذه الصور كالرسوـ بمختلف الألواف كالأشكاؿ، ىذا التعدد ساعد على 

 (3).«عليها، أك زيادة التباين بينها في موضوعاتها؛ إذ تعمل على تدييز ىذه العناصر، أك التأكيد

 م، كبفضلهااىتماـ الدتعلّ  في إثراء التعليم، كعلى استثارة اا جوىرين الدرحلة الابتدائية تلعب دكرن  فالصور في 

زه على التعبتَ فقط، بل تثبت التًاكيب الدقصودة يأخذ الخبرات التي تثتَ اىتمامو، كتحقق أىدافو؛ فهي لا تحفّ 

                                                           
، مذكرة مكملة لنيل شهادة تعليمية اللغة العربية في التعليم المتوسط في المدرسة الجزائرية )كتاب السنة الأولى عينة(ينظر، فاطمة عبابة:  (1)

 .34-32ـ، ص ص 2011-2010ق/1432-1431ػلة، الجزائر، ڤرباح، كرالداجستتَ، تخص ، تعليمية اللغة العربية كتعلّمها، جامعة قاصدم م
مس ابتدائي ادور المعجم في إثراء الرصيد اللغوي للمتمدرسين )دراسة في كتاب اللغة العربية للصف الخينظر، سارة بوشناؼ، سمتَة بومالة،  (2)

 .35، 34، ص ص من المدرسة الجزائرية(
 .183ـ، ص 1992ق/1412، لبناف، 1، دار الفكر الدعاصر، طفي تقنيات إنتاج الرسوم التعليمية واستخدامهاالأساليب الفنية لزمد ذيباف:  (3)



 المحتوى التعليمي، اختياره وتنظيمو الفصل الأول                                              
 

38 
 

    

استعملت الصور كذلك في التمارين قصد تسهيل الإجابة على الدتعلّم؛ فهي تسعى إلى توضيح الدعاني لديو، كما 

 (1) .تُكتقريبها من أذىاف الدتعلم

 التمارين اللغوية: -4-3 

 مللمتعلّ يتكوّف الكتاب الددرسي إلى جانب النصوص كالصور، من لرموعة تدارين تكوف تدعيمية لدا قدّـ  

تتناسب مع مستول كحاجيات الدتعلّم فهذه  ةم، كأىدافها لزدّدفالتمارين نشاطات يشارؾ فيها الدتعلّ من دركس؛ 

  التمارين أداة لتًسيخ الدعلومات الدعركفة كتوظيفها بنجاح، كىي تنقسم إلى:

 تمارين تحليلية تركيبية: -4-3-1 

كذلك لكونّا تتميز بالطابع التحليلي لضو: عتُّ، كضّح، استخرج...، كما تتميز بالطابع التًكيبي   يتسمّ 

ربط، كوّف ...الخ، كىذه التمارين تلعب دكرا مهمنا في تعليم اللغة، لدا تعمل عليو من ترسيخ االدتمثل في: أكمل، 

 (2)لدل الدتعلمتُ.

 تمارين بنيوية: -2 -3 -4 
 م في تنمية نشاطو خلالذا التًاكيب اللغوية للمبتدئتُ، لإبراز الدكر الفاعل الذم يقوـ بو الدتعلّ تدرس من  

 كالاستعانة غوم، كىذه التمارين تعتمد تقنية التحويل على لزور التًكيب، كتقنية الاستبداؿ على لزور الاستبداؿاللّ 

 (3)بهذه التمارين يساىم في تنمية الدلكات اللغوية.

 

 
                                                           

، )ملتقى كطتٍ حوؿ الدراسات الوصفية التحليلية (اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائي)تقييم كتاب القراءة ينظر، نواؿ زلالي:  (1)
ية في لستلف الأطوار التعليمية في ضوء الدقاربة بالكفاءات(، منشورات لسبر الدمارسات اللغوية في الجزائر، )د.ط(، جامعة التقولؽية للمستندات التًبو 
 .109ـ، ص 2014ق/1435معمرم، تيزم كزك، الجزائر، 

مس ابتدائي االلغة العربية للصف الخ )دراسة في كتاب دور المعجم في إثراء الرصيد اللغوي للمتمدرسينينظر، سارة بوشناؼ، سمتَة بومالة:  (2)
 .39ص  ،من المدرسة الجزائرية(

 .41، 40ص ص الدرجع نفسو،ينظر،  (3)
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 تمارين تواصلية: -3 -3 -4 

 أحداث م على اكتساب التلقائية في التعبتَ عن أشخاص أكىي النشاطات التي تهدؼ إلى تدريب الدتعلّ  

ساف، ليس من الخطأ لستلفة، من كصف كتقرير كرفض كطلب ...إلخ، كما تهدؼ إليو ىذه التمارين ىو حفظ اللّ 

عماؿ الدقاؿ في غتَ مقامو؛ أم أفّ ىذه التمارين جاءت اللغوم )اللحن( فحسب، بل حفظو كذلك من خطأ است

 (1) م.م من استعماؿ اللغة استعمالا تلقائيا، ككذلك تنمية الدلكات الأساسية للمتعلّ بهدؼ تدكتُ الدتعلّ 

 أسس تأليف الكتاب المدرسي: -5 

الأىداؼ التًبوية الدنشودة لا لؼفى الأمر أفّ الكتاب الددرسي يعدّ من أىم العوامل الدساعدة على تحقيق  

كالكفاءات الدستهدفة، كونو يفتح آفاؽ الدتعلّم الدعرفية، كيربّي فيو الحس الاجتماعي، فمن الدفركض أف يكوف 

 الكتاب متماشيا مع مستول فهم الدتعلمتُ، كمستجيبا لدستلزماتهم النفسية كالاجتماعية، كلعلّ أىم ىذه الأسس:

 : والثقافي الجتماعي الأساس -1 -5 

 أبعادهب ك يتأثرلكذك  ،موقيّ  ،اتجاىاتو ،المجتمع ثقافة بطبيعة يتأثر الددرسي الكتاب أفّ  الطبيعي من 

  الاجتماعية الدبادئ كالقيم لؼدـ فأعليو ك  ،كثقافي جتماعيا طابع الددرسي للكتاب يكوف أف لغب لذا كظركفو،

كالدلؽقراطية  الحرية ،الوطن، القيم، الدين، غةكاللّ  سائدة ثقافة من، المجتمع في يوجد بما يرتبط  الكتاب محتولف

 تنمية في تفيد كظيفة إلى، كلغة كرسوـ كألفاظ كنصوص كأفكار رموز دلررّ  من الكتاب نتقلي كبذلك، الخ....

 (2).ملدل الدتعلّ  كالثقافية كالفردية الوطنية الشخصية

 الأساس التربوي الفلسفي: -2 -5 

 نظرة الدؤلف للمتعلم كعلاقتو بالمجتمع الذم يعيش فيو، كتفستَه لدعتٌ الدعرفة» الأساس يستدعي ىذا 
                                                           

مس ابتدائي االلغة العربية للصف الخ )دراسة في كتاب دور المعجم في إثراء الرصيد اللغوي للمتمدرسينسارة بوشناؼ، سمتَة بومالة: ينظر،  (1)
 .43، 42 ، ص صمن المدرسة الجزائرية(

، جامعة 09، لرلة الدراسات كالبحوث الاجتماعية، ع أىمية الكتاب المدرسي في العملية التربويةحساف الجيلالي، لوحيدم فوزم: ينظر،  (2)
 .201ـ، ص 2014ق/ ديسمبر 1436الوادم، الجزائر، صفر 
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تفاعلا  كالدراد بهذا تفاعل الكتاب الددرسي مع الدرجعية الفلسفية للمجتمع  ؛(1) «كعلاقتها بالخبرة التي يعيشها 

أفّ  ؛بيئتو، ككما تشتَ إليو فلسفة التًبية الحديثةإلغابيا، كما أفّ الدعرفة لا تدلك مصدرنا غتَ خبرة الإنساف في لزيط 

يشغل فكره كعقلو في الدواقف التعليمية الدختلفة من حياتو العامة، فلا يقف موقفا سلبيا أثناء تعلّمو، كإلّظا م الدتعلّ 

 (2) يسهم في تنمية معارفو بشكل فعّاؿ.

 الأساس السيكولوجي: -5-3 

 (3) :يتمثل ىذا الأساس في أف 

 .يكوف الكتاب الددرسي أداة لإثارة التفكتَ كتنميتو كتعميقو 

 .تكوف مادة الكتاب أداة قابلة للاستخداـ في الحياة 

 .يكوف الكتاب مناسبا لدستول الدتعلمتُ من النضج الفكرم كالعقلي 

 كمنمينا لذا. ،يكوف الكتاب متصلا بميوؿ الدتعلمتُ كحاجاتهم 

  كالقيم.يعتُ الكتاب على تكوين الاتجاىات 

 الأساس العلمي: -4 -5 

يتضمن ىذا الأساس في جوىره طريقة تأليف الكتاب الددرسي كإخراجو كتقولؽو، يتحقق ىذا بالاعتماد  

 (4) على شرطتُ أساسيتُ لعا:

 لؼضع الكتاب للتجربة قبل اعتماده نّائيا في الدنهج الدراسي؛ أم تجريبو على لرموعة من الدتعلمتُ قصد  أف

 تحديد مواطن القوة كالضعف فيو.

                                                           
 .6ـ، ص 1962ق/1382دار الذناء للطباعة، )د.ط(، مصر،  ،الكتاب المدرسي )فلسفتو، تاريخو، تقويمو، استخدامو(لزمد الذادم عفيفي:  (1)
 .109، ص (للسنة الأولى من التعليم البتدائي)اللغة العربية تقييم كتاب القراءة ينظر، نواؿ زلالي:  (2)
 .110ينظر، الدرجع نفسو، ص  (3)
 .110نفسو، ص ينظر، (4)
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 م أف تنجز تْوث على الدتعلمتُ تكوف متعلقة بعدّة جوانب كحصر أرصدتهم اللغوية في الدواد التعليمة، كقدراته

 الجذابة.الدختلفة  وع الرسوـ الإيضاحية كالألوافكاىتمامهم، كذلك ناللغوية، كالدوضوعات التي تثتَ انتباه الدتعلمتُ 

 وظائف الكتاب المدرسي: -6 
 يشتمل الكتاب الددرسي على عدّة كظائف نذكر منها: 

  (1)الوظيفة الإخبارية: -6-1

عليها في التعريفات الدتعلقة بو، تتجسد  فغالبا ما يتم التًكيز ىي من أبرز الوظائف في الكتاب الددرسي؛ 

  ىذه الوظيفة في جانبتُ لعا:

 .تقدنً الأفكار كالدعارؼ كالقواعد كالدبادئ؛ أم ما تعلّق بالدادة الدراسية 

 .تفستَ الأفكار كالدعارؼ عن طريق البيانات كالرسومات كالتطبيقات الدتنوعة 

 ة أو التكوينية:يالوظيفة التعليم -2 -6 

 (2) عن طريق ىذه الوظيفة يقوـ الكتاب الددرسي بػ: 

 .تبليغ سلسلة من الدعلومات 

 .تطوير القدرات كالكفاءات، كاكتساب طرائق كمواقف العمل كالحياة 

 الدوجودة في الكتاب الددرسي تدعيم الدكتسبات بواسطة التمارين.  

  ّكاقتًاح مسالك ،م فيها، كتشخي  الصعوبات التي تعتًضوالدتعلّ أكد من مدل تحكم تقييم الدكتسبات، كالت 

 ل.للتعدي 

 

                                                           
 .36، ص العربية للسنة الثانية متوسطالمحتوى التعليمي في كتاب اللغة ينظر، فتيحة حايد:  (1)
ذك الحجة  -، الجزائر، ذك القعدة 3، لرلة الدربي، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، ع الكتاب المدرسي وبيداغوجيا الإدماجينظر، حاجي فريد:  (2)

 .10ـ، ص 2005فبراير  ق/ يناير1427
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 الوظيفة التقويمية: -3 -6 

ىذه الوظيفة تشمل الأنشطة التعليمية كالتمارين اللغوية، بغرض التقونً، كتزكيد الدعلّم بمعلومات تتعلق  

 (1)بمدل التمكّن من الأىداؼ الدنشودة في مستول دراسي معتُ.

 وظيفة ما بين الحياة اليومية والمهنية: -6-4 

 (2) أداة تساعد في: الكتاب الددرسي إذ يشكل 

 م.التعلّ  مراحل خلاؿ صادفها الدتعلّمفي كضعيات لستلفة، قد ي كتسباتالدمكن من استعماؿ تّ لإدماج الدعارؼ ل 

 إليها عند الحاجة. يرجعرجعية، كبالتالي موارد معلوماتية لامتلاؾ الدتعلم ل 

 ين الدتعلقة بكل الدكتسبات ذات الصلة بالسلوؾ كالعلاقات مع الآخر  ،الإسهاـ في التًبية الاجتماعية كالثقافية 

 .كمع الحياة الاجتماعية عموما

 ا: الأنشطة التعليمية:ثالثً  

أخرل مساعدة هة، كمن جهة جكانت الغاية من كضع الكتاب الددرسي تسهيل العملية التعليمية من  

ة لتدريب الدتعلم على دّدالدتعلّم على اكتساب الدعارؼ كالدهارات اللغوية، ىذا من خلاؿ تخصيصو لفضاءات لز

 ، فما ىو مفهوـ الأنشطةتو كقدراتوبالشارسة لستلف الأنشطة التعليمية التي لػتويها الكتاب بغرض تدعيم مكتس

 ؟الدرجوة منهاار لزتواىا؟ ما الأىداؼ معايتَ اختيىي التعليمية؟ ما ىي أنواعها؟ ما 

 مفهوم الأنشطة التعليمية: -1 

 التعليمية الأنشطة (الدناىج التًبوية الحديثة)في كتابهما  "لزمد لزمود الحيلة"ك "توفيق أحمد مرعيعرّؼ " 

                                                           
 .37، ص اللغة العربية للسنة الثانية متوسطالمحتوى التعليمي في كتاب ينظر، فتيحة حايد:  (1)
 .10ص  ،الكتاب المدرسي وبيداغوجيا الإدماجينظر، حاجي فريد:  (2)
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إلى درجة الإتقاف لرموعة الإجراءات التي يقوـ بها كل من الدعلّم كالدتعلّم من أجل تحقيق الأىداؼ »ا على أنّّ  

    لها فتشكّ )...(، كقد تكوف تعليمية يقوـ بها الدعلّم، كقد تكوف تعلّمية يقوـ بها الدتعلّم، كتنظم الأنشطة بنوعي  

 (1)«.ما يسمى طرؽ التعليم

 كما لصد من جهة أخرل "عادؿ أبو العز" كآخركف في كتابهم )طرائق التدريس العامة( يعرفونّا بأنّّا  

          م أك الطلبة أك كلالعا بقصد التدريس، سواء أكاف ىذا النشاط داخل الددرسةيقوـ بو الدعلّ كل نشاط »

 
 
 (2)«.سة كبتوجيو منهادرِّ أك خارجها، طالدا أنو يتم تحت إشراؼ الد

 إجراءات من خلاؿ التعريفتُ السابقتُ يتبتُ أفّ الأنشطة التعليمة ىي ما يقوـ بو الدعلّم كالدتعلّم من  

 قصد تحقيق أىداؼ التدريس، تدارس ىذه الأنشطة بإشراؼ الدعلّم.

 أنواع الأنشطة التعليمية في اللغة العربية: -2 

 تفكتَىم خص  لدتعلم السنة الأكلى ابتدائي عدّة أنشطة تعليمية في اللغة العربية، تتوافق مع طبيعة 

 كمستواىم التعليمي كىي كالآتي:

 التعبير:نشاط  -1 -2 

الإفصاح عن الأفكار كالدشاعر شفاىة أك كتابة، بلغة عربية سليمة تناسب »عرّؼ ىذا النشاط بأنوّ ي   

كينقسم التعبتَ   مستول الدستمعتُ، كما أنوّ كسيلة التواصل كالتفاىم بتُ الفرد كبقية أفراد المجتمع الذم يعيش فيو

الأكّؿ منهما أسبق من الثاني كأكثر استعمالا ، (3)«من حيث الأداء إلى نوعتُ: التعبتَ الشفهي كالتعبتَ التحريرم

      ، كيعتمد التعبتَ الشفهي على المحادثةفهو أداة الاتصاؿ السريع بتُ الأفراد كالبيئة المحيطة بهم ؛في حياة الفرد

  م خاص كأساسي لتدريبهم على النطق الصحيحسيما في الدراحل الأكلى من الدراسة الابتدائية، كىو تعلّ لا 
                                                           

 .42، ص المناىج التربوية الحديثة )مفاىيمها وعناصرىا وأسسها وعملياتها(توفيق أحمد مرعي، لزمد لزمود الحيلة:  (1)
ق  1430، عماف، الأردف، 1، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، طالتدريس العامة )معالجة تطبيقية معاصرة(طرائق عادؿ أبو العز سلامة كآخركف،  (2)

 .345ـ، ص 2009
 .108ـ، ص 2005ق/ 1425، مصر، 1، )د.د.ف(، طدليل التميز في تدريس مهارات الستماع والتحدثجماؿ مصطفى العيسوم:  (3)
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 لكونو يعبّر  ؛كإمدادىم بالدفردات التي تدهدىم للكتابة في الدوضوعات التي ت طرح، كيعتبر ىذا التعبتَ مرآة النفس

عما لغوؿ في الوجداف الإنساني من خواطر يعبّر الفرد عنها شفويا كينقي فيها أبلغ الدعاني الرفيعة كأجمل الألفاظ 

لجعل الدتعلمتُ في كضعيات لؽارسوف فيها الأحاديث كيتناكلوف الكلمة ستهل بو نشاط ي  »كما أنوّ  ،(1)الدعبرة

كيتدربوف على النطق السليم كالأداء الصحيح للمقاطع الصوتية في بداية الدرحلة، ثم يتناكلوف أطراؼ الحديث فيما 

  (2)«.بينهم في الدراحل اللاحقة

التعبتَ  التعبتَ من موضوعات، كىو يأتي بعدنو الطلبة في دفاتر ما يدكّ »ا التعبتَ الكتابي فهو أمّ  

  ب على الكتابة بوضوح كتركيز كسيطرة أكثر على التفكتَ، كما أنو كسيلة الاتصاؿر  يدّ »، كما أنوّ (3)«الشفهي

  الحائط الددرسية كتابة الأخبار لمجلة   بتُ التعابتَ  ن تفصلو عنهم الدسافات الكبتَة، كمنلشّ  كغتَه   الفرد  بتُ

 (4)«.كصف الصور كالدعارض، تلخي  القص ، بطاقات الدعوة كالتهاني ...

فكلما تعرّض الطفل لسماع »يتعلم الطفل التعبتَ الشفوم كالقراءة كالكتابة من خلاؿ تعلمو الحديث؛  

    م الطفل للقراءة كالكتابة، فيتمكن من تعلّم اللغة أكبر قدر لشكن من الدفردات، كاف لذلك تأثتَ إلغابي في تعلّ 

لحديثو، بغية  م الاىتماـ تّذب الدتعلمتُ للإنصاتمها، فينبغي للمعلّ من خلاؿ الاستماع إليها كلزاكلة تكلّ 

 (5).«تدكينهم من بناء ثركة كبتَة من الدفردات، كقدرة التلميذ على استخداـ اللغة الشفوية

 من خلاؿ ىذا النشاط يتعلّم الدتعلّم فن التواصل كتنمية مهارة الاستماع كالكلاـ، كيتم ذلك بقياـ 

                                                           
  1، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، طأساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيقينظر، راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة:  (1)

 .203، 202ـ، ص ص 2009ق/1429عماف، الأردف، 
ـ        2011ق/جواف 1432، )د.ط(، الجزائر، رجب لبتدائيمناىج السنة الأولى من التعليم اكزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي:  (2)

 .8ص 
، عماف، الأردف  1، دار جدار للكتاب العالدي، طاتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربيةطو حستُ الدليمي، سعاد عبد الكرنً الوائلي:  (3)

 .451ـ، ص 2009ق/1430
 .58ـ، ص 2009ق/1430، عماف، الأردف، 1، دار البداية للنشر كالتوزيع، طالعربيةالأساليب الحديثة لتدريس اللغة سميح أبو مغلي:  (4)
مذكرة مكملة لنيل شهادة  نظريات التعلم وتطبيقاتها في تعليم العربية في المدرسة الجزائرية )المرحلة البتدائية(،عبد الرحمن عبد الحي:  (5)

 .148ـ، ص 2011-2010ق/ 1432-1431ػالدة، الجزائر، ڤالداجستتَ، تخص ، تعليمية اللغة العربية كتعلمها، جامعة قاصدم مرباح، 
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       مهارتو الدتعلمتُ بالتحدث في موضوع ما بلغة سليمة؛ فهو يعدّ الدنطلق الأكّؿ للتدرّب على التعبتَ؛ ذلك أفّ  

غرس الثقة بالنفس كزيادة القدرة على استخداـ الكلمات الدعبّرة كاستخداـ الصوت الدعبّر أيضا كالنطق  ىي

 (1)السليم.

  القراءة:نشاط  -2 -2 

   القراءة كاحدة  ، كتعدّ (2)«ؼ الحركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحةنشاط فكرم يشمل تعرّ »القراءة  

تعلم ، يقوـ الدعقدّةهي عملية عقلية انفعالية مالمحادثة، القراءة، الكتابة(؛ فاع، من الدهارات اللغوية )الاستم

كسيلة لاكتساب خبرات جديدة »ا ، كما أنّّ (3)رموز مكتوبة ةصور في  عنو الكاتب إعادة بناء معتٌ عبّر بواسطتها 

التي تتطلب من الإنساف الدزيد من الدعرفة الحديثة كالدتجددة، كما تتطلب تطوير القارئ  ،تتناغم مع طبيعة العصر

 (4)«.لقدراتو العقلية كلألظاط التفكتَ كلأنساقو الفكرية، كتنمية رصيد الخبرات لدل الفرد

 المحفوظات: نشاط الأناشيد و  -3 -2

 قطع شعرية تتكوّف من لرموعة تراكيب لغوية سهلة، يدرَّب الدتعلموف على إلقائها ىذا النشاط عبارة عن 

، كىذا اللوف الأدبي ىو أكثر ملاءمة للمتعلّم في مراحل تعلّمو (5)بتنغيم مناسب، بطريقة فردية أك جماعية غالبا 

طبيعيا للموسيقى كالغناء فالطفل لؽيل ميلا »الأكلى لكونو لم يتمكن بعد من القراءة؛ فيحسن الإنصات؛ 

 (6)«.كالأناشيد، كالطفل في طفولتو الدبكرة يبدأ في ترديد الأصوات الدلحّنة تلقائيا في سعادة كاضحة

                                                           
، مذكرة مكملة لنيل شهادة تعليمية اللغة العربية في التعليم المتوسط في المدرسة الجزائرية )كتاب السنة الأولى عينة(ينظر، عبابة فاطمة:  (1)

 .60ص ، ـ2011-2010ق/1432-1431ػلة، الجزائر، ػڤالداجستتَ، تخص ، تعليمية اللغة العربية كتعلّمها، جامعة قاصدم مرباح  كر
 .5، ص اتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربيةطو حستُ الدليمي، سعاد عبد الكرنً الوائلي:  (2)
ـ              2009ق/1430، دار زىراف للنشر كالتوزيع، )د.ط(، عماف، الأردف، أساليب تدريس اللغة العربيةينظر، أحمد إبراىيم صوماف:  (3)

 .73ص  
 .105ـ، ص 2006ق/1427، القاىرة، مصر، 6، الدار الدصرية اللبنانية، طتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحاتة:  (4)
 .339ـ، ص 2005ق/ 1426، )د.د.ف(، )د.ط(، القاىرة، مصر، طرق تدريس اللغة العربيةينظر، عبد الرحمن كامل عبد الرحمن لزمود:  (5)
، عماف، الأردف  1، دار الدستَة للطباعة كالنشر كالتوزيع، طالتربية الجتماعية والدينية في رياض الأطفالالسيد عبد القادر شريف:  (6)

 .176ص  ـ،2007ق/1428
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 عايير اختيار محتوى أنشطة اللغة العربية:م -3 

 التعليمي، لغب اختيارىا بدقة كعناية  في إثراء المحتول  من دكر فاعل تؤديو الأنشطة التعليمية   لدا نظرا  

 (1) من خلاؿ خضوعها لدعايتَ لزددة تتمثل في:

 .علاقتها بطبيعة لزتول الدادة التعليمية 

 وعلاقتها بالدوضوع الدراد تعليمو كاحتوائها على ما يثري. 

 كالثقافيةالاجتماعية  مراعاتها خصائ  الدتعلمتُ كقدراتهم، مراحل لظوىم، كعاداتهم كقيمهم. 

 مؤىلاتوم ك علّ تمراعاتها مستول الد. 

 تنفيذىا.من أجل لوقت الدتاح ل لاءمتهام 

 كأىداؼ التدريس صلتها بأىداؼ الدوضوع. 

 .مراعاتها نظم التعليم، كالإمكانيات اللازمة لتنفيذىا 

  ّلامة اللازمة في التنفيذ أك الدمارسةمراعاتها عنصر الأماف كالس. 

 الأىداف الخاصة بأنشطة اللغة العربية: -4 

 :تيةلسنة الأكلى ابتدائي إلى تحقيق الأىداؼ الآلللغة العربية  الأنشطة التعليميةسعى ت 

 في نشاط التعبير الشفهي: -1 -4 

 (2)أف: الدتعلّمنشاط يستطيع ىذا المن خلاؿ  

 .يكتسب القدرة على التعبتَ العربي السليم 

 لغتو كينظمها كيثريها تدرلغيا. بتصحيح مالدتعلّ  قوـي 

                                                           
 .79، ص المناىج الحديثة وطرائق التدريسلزسن علي عطية:  ينظر، (1)
 .9،  ص مناىج السنة الأولى من التعليم البتدائيكزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي: ينظر،  (2)
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 ب جملا قصتَة ذات دلالة.ركّ ي 

 دلالة. تحمل واقفكم يصف أحداثا 

 مع الآخرين يتدرب على أساليب التبليغ كالتواصل. 

 الدوجودة يكتسب القدرة على تنظيم الصورة الذىنية انطلاقا من الصورة اللغوية. 

 .يكتسب دلالة الصورة 

 القراءة: نشاط في -2 -4 

 (1):م منالدتعلّ ن مكّ تنشاط يىذا البواسطة  

  ّمن تحليل بنيتها كفهم  أك ،رؼ على الكلمة من شكلهاكالتعّ   فردات؛ؼ البصرم على الداكتساب عادات التعر

 .دلالتها

 النصوص البسيطة.، الجملة ك م الكلمةفه 

 أك الفقرات طعاقعلى فهم الد مالدتعلّ  رصيد مناسب من الدفردات يساعد تكوين. 

  في القراءة كالاطلاع.تنمية الرغبة 

 كمعرفة الحركؼ كأصواتها كنطقها. ،سلامة النطق في القراءة الجهرية 

 (2)ن الدتعلّم من:كما أفّ القراءة تدكّ  

  حدكد الكلمات كالجمل.معرفة 

 موقعو في الكلمة. كفقشكل الحرؼ كالنطق بو  معرفة 

 من معرفة الأصوات الدتصلة بالحرؼ تْركاتو القصتَة كالطويلة كصحة نطقها. متعلّ تدكتُ الد 

  ا. كالدختلفة لفظن التمييز السريع بتُ الحركؼ الدتشابهة شكلان 
                                                           

 .119، ص النظرية والتطبيقأساليب تدريس اللغة العربية بين ينظر، راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة:  (1)
 .9، ص مناىج السنة الأولى من التعليم البتدائيينظر، كزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي:  (2)
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 التعبير الكتابي: نشاط في -4-3 
 (1) :مالدتعلّ  يستطيع ىذا النشاطبواسطة  

 .ترتيب عناصر جملة ترتيبا صحيحا 

 كلمات بأخرل مناسبة للمعتٌ.  إبداؿ 

 .ملء فراغات بكلمات مناسبة 

 .كتابة جملة انطلاقا من مدلوؿ صورة 

 .كتابة جمل قصتَة متًابطة حوؿ موضوع كاحد أك شريط مصور 

 الأناشيد والمحفوظات: نشاط في -4 -4 
 (2):إلىالمحفوظات  تهدؼ 

 ثركة لغوية كفكرية متعلّ إكساب الد. 

 الأسلوب الأدبي بما فيو من عميق الدعاني كبعيد الخياؿ متعلّ أف يفهم الد. 

 تعلمتُأف ينمو الذكؽ الأدبي كيصقل لدل الد. 

 .توجيو العواطف كتقونً الأخلاؽ، كتهذيب السلوؾ 

 (3)ا الأناشيد فهدفها يتمحور حوؿ:أمّ  

 إذ تتيح لو فرصة النطق بصوت مرتفع مع زملائو، أك منفردا. ؛الخجوؿ متعلّ معالجة الد 

 .تحستُ النطق، كإخراج الحركؼ من لسارجها بوضوح أثناء الإنشاد 

 فيهم النشاط  كالاعتداد بالشخصية. سرمكيالحماس،  تعلمتُتبعث في الد 

                                                           
 .9، ص  مناىج السنة الأولى من التعليم البتدائيكزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي: (1)
 .54، 53، ص ص الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربيةسميح أبو مغلي: ينظر،  (2)
 .51ينظر، الدرجع نفسو، ص   (3)
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 َن لغتهم كيسمو أسلوبهم.حسَّ فت   ،تفيدىم بعض الألفاظ كالتعابت 

 التقويم ا: منهجيةرابعً  

من خلاؿ تقونً الأنشطة التعليمية عن طريق التمارين  ،التقونً كسيلة ترمي إلى تحستُ العملية التعليمية 

لو من الدعارؼ مة للأنشطة؛ فالتقونً يساعد الدعلّم على معرفة مدل استيعاب الدتعلّم لدا ي قدّـ اللغوية الددعِّ 

ماع، تحدث، كتابة(، قصد تدارؾ تسامن الدهارات الدطلوبة )قراءة، خلاؿ تقونً آدائهم كمكتسباتهم  كالخبرات، من

 نقائصهم كنقاط ضعفهم، فتتاح للمتعلّم فرصة تدارؾ ىذه النقائ .

 مفهوم التقويم: -1 

  أك الجماعة العملية التي يقوـ بها الفرد»عرّؼ "حلمي الوكيل" التقونً في كتابو )تطوير الدناىج( على أنوّ  

من تحقيق ىذه الأىداؼ  يتمكناؼ، ككذا نقاط القوة كالضعف، حتى النجاح أك الفشل في تحقيق الأىد لدعرفة

 (1).«بطريقة أفضل

  التًبوية العلمية التي تستهدؼ الوقوؼ على مدل تحقيق الأىداؼ»كما أفّ التقونً في التًبية الحديثة ىو   

 (2).«فاعلية البرنامج التًبوم بأكملو، من تخطيط كتنفيذ كأساليب ككسائل تعليمية كمدل

 أنواع التقويم: -2 

        نً الدتعلمتُ من خلاؿ حديثهم كسلوكهم ككتاباتهم في كضعيات لستلفة، اعتماداو تتم عملية تق 

 ىي:لدعلّم ثلاثة أنواع من التقونً، على مقاييس لزدّدة، كيعتمد ا

 

                                                           
ـ  1982ق/1402،  القاىرة، مصر، 7، مكتبة الألصلو الدصرية، طمعوقاتو( - خطواتو - أساليبو -أسسو - تطوير المناىج )أسبابوحلمي الوكيل:  (1)

 .112ص 
محتوى كتاب القراءة للمستوى الثاني بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في الجامعة الإسلامية تقويم ماجد بن عالي الركيتعي:  (2)

العربية لغتَ الناطقتُ بها، الجامعة ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستتَ، تخص ، تعليم اللغة بالمدينة المنورة في ضوء مهارات القراءة الناقدة
 .11ـ، ص 2015ق/ 1436ية، دنورة، الدملكة العربية السعو الددينة الدالإسلامية، 
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 لي )التشخيصي(:التقويم الأو   -2-1 

يتم ىذا التقونً في بداية مرحلة التعلّم؛ أم في بداية العاـ الدراسي من أجل تكوين فكرة عن الدكتسبات      

كمدل استعداده لتعلّم الدعارؼ الجديدة، ككذلك مدل قدرة الدتعلّم على استغلاؿ ىذه  ،الدعرفة القبلية للمتعلّم

 (1)دّد استعدادات الدتعلّم كقدراتو الذىنية.الدكتسبات كتجنيدىا في الوضعيات الدناسبة، كيتميز ىذا النوع بأنوّ لػ

 التقويم التكويني )البنائي(: -2 -2 

على الدلاحظة كالاختبارات القصتَة اليومية فيو يعتمد  - أثناء الدرس كبعده - لؽارسو الدعلّم باستمرار 

يتتبّع الدعلّم مدل استيعاب الدتعلمتُ لدا قدّـ لذم، قصد تصحيح فكالأسبوعية كالشهرية باعتباره تقولؽا مستمرا، 

تحقيق الأىداؼ التعليمية، كلؽتاز  الدعلومات في كقتها، كبعدىا يقرّر إما الدواصلة أك الإعادة حتى يتمكّن الدتعلّم من

 ىذا النوع بأنوّ:

  ّمات.كم في التعلّ يقيّم مستول التح 

 .(2) يعرّؼ الدعلّم تّوانب القوة كالضعف في أداء الدتعلّم 

 التقويم التحصيلي )الختامي(: -3 -2 

كتحصيل الدتعلمتُ بعد نّاية الشهر أك فصل  ،ماتلػدّد من خلالو الدعلّم مدل توفيقو في تقدنً التعلّ     

ثلاثي أك سنة كاملة، كىو الإطار النهائي الذم ينبغي أف يكوف عليو الدتعلّم، يهدؼ إلى التعرّؼ على مستول 

 تنمية الدهارات اللغوية، كمن مهامو أنوّ:

 .يدؿ على النتيجة النهائية 

 

                                                           
، مذكرة مكملة لنيل شهادة الكفاءات الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية المرحلة البتدائية )دراسة نقدية وتقويمية(ينظر، عمر بوحملة:  (1)

 .33ـ، ص 2013-2012ق/1434-1433، الداجستتَ، تخص ، علوـ اللساف العربي، جامعة لزمد خيضر، بسكرة، الجزائر
 .34الدرجع نفسو، ص  ينظر، (2)



 المحتوى التعليمي، اختياره وتنظيمو الفصل الأول                                              
 

51 
 

    

 (1)ءات كالتي تسمح لو بالانتقاؿ إلى الدستول الأعلى.لػدّد مدل اكتساب الدتعلم للمستول الأدنى من الكفا  

 أشكال التقويم: -3  

 (2)للتقونً التًبوم أشكاؿ متعدّدة منها: 

  كالفحوص كالتمارين أنشطة التقونً التكويتٍ الدتنوعة كالأسئلة الشفوية كالاستجوابات الكتابية. 
  ًالتحصيلي الفركض كالاختبارات كالامتحانات الدرتبطة بالتقون. 
  ّكالتطبيقية هةالاستجوابات الشفوية كالكتابية كالتمارين كالأعماؿ الدوج. 
  العركض كالوظائف الدنزلية. 
 الفركض المحركسة. 

الفصل اللاحق من البحث سوؼ يكوف التطبيق على كتاب اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم  كفي 

الابتدائي، كسيتم الكشف عن مدل التزاـ مؤلفي ىذا الكتاب بتوظيف الدعايتَ كالعوامل الخاصة باختيار المحتول 

 التعليمي، كمدل تطبيقها في الأنشطة التعليمية الددرجة.

 خلاصة:        
 لنا إلى لرموعة نتائج ألعها:من خلاؿ ما قدّمناه في ىذا الفصل توصّ  

المحتول التعليمي يتضمّن كل من الحقائق، الدفاىيم، التعميمات، النظريات كالقوانتُ، ىذه الدكوّنات لػكمها  -1

 نظاـ معتُّ من أجل تحقيق أىداؼ منشودة.

امل موضوعية، منها ما ىو خارج عن اللغة؛ أم اختيار المحتول التعليمي مبدأ جوىرم؛ فهو يتم كفق عو  -2

 عوامل خارجية، كمنها ما لو صلة كثيقة تّوىر اللغة تسمى عوامل داخلية.

                                                           
 .35، 34، ص ص الكفاءات الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية المرحلة البتدائية )دراسة نقدية وتقويمية(ينظر، عمر بوحملة:  (1)
   فن التقويم التربوي في المدرسة الجزائريةلزمد مبخوت:  (2)

http://www.elbassair.net/2012-03-05-20-54-23,09052016,20:41.   

http://www.elbassair.net/2012-03-05-20-54-23
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 لا لؽكن اختيار لظط لغوم دكف الوقوؼ عند اللهجة كاللغة الخاصة كنوع الأسلوب الكلامي. -3

 نصوص.الاختيار الحقيقي للمحتول التعليمي يكوف على أساس الدعجم، النحو كال -4

 م المحتول التعليمي تحكمو معايتَ متعدّدة، كالذدؼ من ذلك تيستَ العملية التعليمية.يتنظ -5

ألِّف الكتاب الددرسي لغرض خاص، يتميّز عن غتَه من الكتب كونو يضمّ مادة تعليمية تربوية ذات طابع  -6

 ىداؼ.خاص، خضعت لدعايتَ الانتقاء كأسس معينّة للتنظيم، لشا يؤىلها لتحقيق جملة أ

      الكتاب الددرسي يضم لستلف الأنشطة التعليمية التي ي ساعد لزتواىا الدعلّم في تبليغ الدعرفة للمتعلمتُ -7

 كعلى تقييم الدعلومات التي اكتسبوىا.

سنة الأكلى ابتدائي من الدثتَات المحفّزة التي تدفع اللغة العربية للفي كتاب التعليمية يعدّ تنوعّ لزتول الأنشطة  -8

 الدتعلمتُ إلى الدمارسة كالتدريب.

لدعرفة الددرجة في الكتاب الددرسي  مة للأنشطة التعليميةتمارين اللغوية الددعّ يقيّم الدعلّم الدتعلمتُ عن طريق ال -9

 قدرتهم على استيعاب لزتواىا.مدل 

كلزفوظات كألعاب كفي الفصل الثاني سنبتُّ كيف تم عرض لزتول الأنشطة التعليمية من تعبتَ كقراءة  

  قرائية.



 

 

    
 

 المحتوى التعليمي لأنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي الفصل الثاني:    
 

 تمهيد
 : رر  كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيأولً 
 من حيث البيانات العامة والإخراج للسنة الأولى ابتدائياللغة العربية كتاب التعريف ب - 1    

 من حيث المضمون اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيكتاب التعريف ب -2    

 ى ابتدائيا: دليل استعمال كتاب اللغة العربية للسنة الأولثانيً 
 ابتدائي توزيع الأنشطة التعليمية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى -1    

 كيفية تنفيذ أنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي  -2    

 ا: المحتوى التعليمي لأنشطة اللغة العربية في كتاب السنة الأولى ابتدائيثالثً 
 التعليمية  النصوص -1    

 المستوى النحوي -2    

 المستوى المعجمي -3    

 اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيا: التمارين اللغوية في كتاب رابعً 
 إحصاء التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي -1    

 تمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى للتحليل النتائج الإحصائية  -2    
 ابتدائي         

 خلاصة
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 كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي  المحتوى التعليمي لأنشطة الفصل الثاني: 
 تمهيد:   

  الصورك الرسوـ ، منهجية الدرس، التعليمية إذا كاف الكتاب اتظدرسي الوسيلة التي تضم بكيفية منظمة اتظواد    

تػتواه اللغوم كذلك الأنشطة التعليمية، كاعتباره بمثابة الوعاء الذم تلتوم اتظادة التعليمية؛ فهذا يفرض أف تمتار ك 

بعناية فائقة، كدقة متناىية؛ فالأمر لا يأتي إلا إذا استند مؤلفو الكتاب اتظدرسي إلذ أسس كمعايتَ موضوعية 

ل يتوافق مع النمو العقلي كاتظيا تول تنظيمن نحو كالنصوص(، كأف ينّظم ىذا المح)خاصة فيما يتعلق باتظعجم، ال

 التعليمية حسب اتظقاربة بالكفاءات.العملية  رالنفسي للمتعلم، باعتباره تػو 

في ىذا الفصل سنكشف عن مدل التزاـ مؤلفي الكتاب اتظدرسي بتنظيم تػتول أنشطتو، فكيف كاف عرض      

    فيو؟ ككيف تّم تنظيم تػتواىا التعليمي التعليمية كيف كزعت الأنشطة  ة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي؟كتاب اللغ

 ؟اتظدرسي في الكتاب

 العربية للسنة الأولى ابتدائي ة: رر  كتاب اللغلً أو    

أعدّت كفقا للبرنامج الرتشي اتظقرر  ،يعدّ كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم الابتدائي كثيقة تربوية   

اتصديدة لوزارة التًبية  ـ(، متماشيا مع التوجيهات التًبوية2003تطبيقو ابتداء من شهر سبتمبر ألفتُ كثلاثة )

      في إطار إصلاح اتظنظومة التًبوية، كاتعدؼ من ىذا الكتاب ىو نقل اتظعلومات كاتظهارات للمتعلمتُ  الوطنية

 ، فكيف تّم عرض ىذا الكتاب في شكلو كتػتواه؟(1)في ىذا اتظستول

 من حيث البيانات العامة والإخراج: اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي كتابالتعريف ب -1 

 م يلفت انتباه اتظتعلّم للتعرؼ ذباعتبار الكتاب اتظدرسي مدّكنة معرفية أك علمية؛ فهو يلعب دكر اتظثتَ ال

                                                           
  ، اتصزائر2014، الديواف الوطتٍ للمطبوعات اتظدرسية كمنشورات الشهاب، ط اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيينظر، بوبكر خيشاف آخركف:  (1)

 ، ص اتظقدمة.2014
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         م في مراحل سنِّو كمستواه العقلي كالفكرم، كأف لا يقُبل الطعنكالتواصل تعذا يستوجب أف يناسب اتظتعلّ 

في حقائقو اتظعرفية التي لا يتقبّلها العقل؛ فهو اتظرجع للمتعلّم كالسند للمعلّم اللذاف يستقياف منو اتظعلومات 

 كاتظعارؼ اتظطلوبة.

  الكتاب اتظدرسي يعدّ من أىم العوامل اتظساعدة على تحقيق الأىداؼ التًبوية اتظنشودة كالكفاءات اتظستهدفة

    ذكرت -عليمية، تكب على اتظؤلفتُ أف يعتمدكا في تأليفو على أسس كمعايتَ علمية في العملية الت توكنظرا لأتقي

الاجتماعي؛ فيساىم في تنمية كتركيز شخصية  ، كونو يفتح آفاؽ اتظتعلم اتظعرفية كيربي فيو اتضسّ -ؿفي الفصل الأكّ 

تماشيا مع مستول فهم الطفل كيوفر أدكات التوافق الاجتماعي، لذا من اتظفركض أف يكوف ىذا الكتاب م

 (1)اتظتعلمتُ كمستجيبا تظستلزماتهم.

صادقت عليو كزارة التًبية يتوجو الكتاب إلذ متعلمي السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي بعنواف )اللغة العربية(، 

 كتؼتصتُالوطنية كأشرفت على تأليفو تصنة من اتظؤلفتُ تعددكا كتنوعوا في اختصاصاتهم من معلمتُ، رجاؿ تربية 

 في علوـ اللغة، ىم: 

 :مفتش التًبية كالتكوين. بوبكر خيشان 

 :أستاذ التعليم الثانوم. سليمان بورنان 

 :مفتش التًبية الوطنية. محند طاىر مدّور 

 :مفتش التًبية كالتعليم الابتدائي. تواتي فاصولي 

 :أستاذ جامعي. محمد بن بسعي 

 :مفتش التًبية الوطنية. العربي مراد 

  امتُرس لي، منصور رموري:رلي مو 

                                                           
 .109، ص (للسنة الأولى من التعليم البتدائي)اللغة العربية تقييم كتاب القراءة ينظر، نواؿ زلالر:  (1)
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  يتضمن كتاب اللغة العربية تغموعة أنشطة تعليمية: التعبتَ الشفوم كالتواصل، القراءة، الألعاب القرائية

صفحة، صدر عن الديواف الوطتٍ للمطبوعات اتظدرسية كمنشورات  (124)كيبلغ عدد صفحاتو  المحفوظات،

ناعم، غلافو من الورؽ اتظقول متوسط السمك، جاء بلوف الكتاب مصنوع من كرؽ ناصع ذك ملمس ك الشهاب، 

 (01)ينظر اتظلحق رقم  غ(.285أخضر، يقدر كزنو بمئتتُ كتسسة كتذانتُ غراما )

 من حيث المضمون: اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيكتاب التعريف ب -2 

دليل لاستعمالو، موجّهة للمعلّم بالاعتماد على الكتاب اتظدرسي تؾده يضم عناصر مهمة، ىي بمثابة  

 م في التعليم كىي:كاتظربتُ قصد مساعدة اتظتعلّ 

  ة الثالثة من الكتاب، ذكرت فيها فكرة موضوعية عن الكتابحجاءت في الصف المقدّمة: -1 -2 

فهذا  ؛ما ىي موجّهة للمتعلّ ر تؽّ ثم أككأىداؼ كضعو ضمن التدريس باتظقاربة بالكفاءات، كىي موجّهة للمعلّ 

 الأختَ يكفيو فهم مضموف كتابو من أنشطة كتدارين.

  في الصفحتتُ الرابعة كاتطامسة من الكتاب جدكؿ يتضمن اتظراحل التعليمية، المجالاتالفهرس:  -2 -2 

  02)ينظر اتظلحقتُ رقم  ، نوعية التًاكيب كالأنشطة اتظعتمدة خلاؿ اتظقرّر الدّراسي.الوحدات، عناكين النصوص

03) 

في الصفحة السادسة تؾد كيفية استعماؿ الكتاب كيفية استعمال كتاب اللغة العربية:   -3 -2 

للأنشطة )التعبتَ كالتواصل، القراءة، المحفوظات، الألعاب القرائية(، كىذا العنصر موجّو إلذ اتظعلّم؛ فهو بمثابة دليل 

 الأنشطة ككيفية تدريسها.كمرشد يساعده في تقديم 

ستتُ صورة  تتُ منو يضمتَ ختم الكتاب بمعجم مصوّر في الصفحتتُ الأخ معجم مصوّر: -4 -2 

    تحت كل صورة منها توجد كلمة تضم اتضرؼ اتظراد، ىذا اتضرؼ ملوّف باللوف الأتزر لتسهيل اتظعرفة ،(60)

         ا الصفحات اتظتبقيةأمّ  راء الرصيد اللغوم للمتعلّم،ثجاء قصد إ ،كاتظعجم رتّب ترتيبا ألفبائيا ،على اتظتعلّم
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، كزّعت ( كحدة تعليمية أسبوعية28من الكتاب فتضمّ الوحدات التعليمية التي قدّر عددىا بثماف كعشرين )

 عليها النشاطات التعليمية اتظقرّرة.

 ى ابتدائيا: دليل استعمال كتاب اللغة العربية للسنة الأولثانيً  

 كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي:  توزيع الأنشطة التعليمية في -1 

يتضمن الكتاب تغموعة أنشطة ىي: التعبتَ الشفوم كالتواصل، القراءة كالمحفوظات، تّم توزيعها على تذاف  

 (1) ( كحدة تعليمية أسبوعية كفق مراحل التعليم الآتية:28كعشرين )

 المرحلة التمهيدية: -1 -1 

ا بمثابة اتضافز تظتابعة النشاط كجلب الاىتماـ، كما أنّا لأنّ  ؛العملية التعليميةىي اتظرحلة الأساسية في 

فيها  تظتابعة اتظسار التعليمي، تستغرؽ ىذه اتظرحلة شهرا، تقدَـ تعلّمكسيلة فعّالة للوقوؼ على مدل استعداد اتظ

التعبتَ الشفوم كالتواصل إلذ جانب  أربع كحدات تعليمية تهيئ اتظتعلم للاندماج في المحيط اتظدرسي، تنارس فيها

 القراءة تحضتَا للمرحلة التي تليها.

 مات الأساسية(:مرحلة التدريب رلى مفاتيح القراءة )التعلّ  -2 -1 

( إلذ الوحدة العشرين 05)من الوحدة اتطامسة ) ( كحدة تعليمية16رحلة ستة عشر )اتظ تقدّـ ىذه            
م من مهارة ا تهدؼ إلذ انتقاؿ اتظتعلّ م على تدييز نطق اتضركؼ الصائتة كالصامتة، كما أنّ دّرب فيها اتظتعلّ ((، يُ 20)

 .أم الانتقاؿ من التعبتَ الشفوم كالتواصل إلذ القراءة ؛لاكتساب مهارة اتظكتوب النطق

 مرحلة القراءة الفعلية )القراءة المسترسلة(:  -3 -1 

 إلذ الوحدة الثامنة (21) )من الوحدة الواحدة كالعشرينكحدات ( 08)ـ ىذه اتظرحلة في تذاني تقدّ 

 ، تنارس اتظتعلم فيها قراءات متتالية في حصص متعددة تتناكؿ نصا قصتَا، اتعدؼ منها تعويده((28) كالعشرين
                                                           

، كزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، )د.ط(، اتصزائر، رجب دليل المعلم للسنة الأولى ابتدائيينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
 .14ص ـ، 2012ق/جواف 1433
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 ...  وينهاتنىا ك دِّ كبتُ اتضركات كم ،اءعلى القراءة اتظستًسلة، كما يستطيع فيها اتظتعلم التمييز بتُ كتابة اتعمزة كالت

 كيفية تنفيذ أنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي:  -2 

  تقدّـ الأنشطة التعليمية للكتاب على النحو الآتي:

 (1) نشاط أشاىد وأستمع: الحصة الأولى من نشاط التعبير الشفوي والتواصل -1 -2 

          يستمع بوعي تظا يلقى عليو، كيعبّر  من خلاؿ ىذا النشاط يتأمل اتظتعلم اتظشهد كيعبرِّ عنو، ثم  

عنو باستغلاؿ السند البصرم اتظرافق، مع التًكيز على الصيغة اتظستهدفة، التي يتم اكتشافها من مناقشة بسيطة 

 للمضموف.

 أكتشف: الحصة الأولى من نشاط القراءة -2-1-1  

بمساعدة السند البصرم، كيدرؾ من خلاؿ م اتضرؼ أك الآلية حسب اتظرحلة التعليمية تشف اتظتعلّ يك   

      الأختَة ىذه ، عنها الرسوماتمن التعبتَ عن الأحداث التي تعبّر  ىذا النشاط كيفية نطق الأصوات انطلاقا

 .بو بذلك نقل أفكاره إلذ المحيطتُيستطيع ل ؛ عن فهمو للنصالتي تساعده على تشكيل ترل ذات معتٌ تعبّر 

 أقرأ:  -2-1-2 
أك الكلمات كاتصمل اتظضمنة لآليات القراءة  ،ويلةطم اتضرؼ اتظكتشف بحركاتو القصتَة كالاتظتعلّ يقرأ  

 مية.يكذلك حسب كل مرحلة تعل ،التنويناتظستهدفة، مثل اتظد، الوصل، الشد، 

 ت: أثبّ  -2-1-3 

أك كلمات أخرل  ،ؼ عليهام اتضركؼ أك الآلية اتظقصودة، انطلاقا من كلمات سبق التعرّ ت اتظتعلّ يثبّ  

 لربط صلتو بضوابطو. ،مشتملة على ىذا اتضرؼ

 

                                                           
 .14، ص دليل المعلم للسنة الأولى ابتدائيينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
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 (1)ر: نشاط أستعمل وأربّ  -2 -2 

 :فركع ىيكيتضمن ىذا النشاط ثلاثة  

م الرصيد يستعمل اتظتعلّ ، أصوغ: الحصة الثانية من نشاط التعبير الشفوي والتواصل -2-2-1 

 عنها كاتظعاني التي تعبرِّ  ة يفكك أجزاءىاملاحظة سندات بصريخلاؿ  من ، بتًاكيب لغوية مستهدفةاللغوم ليعبّر 

 توجيهات الكتاب.بم ك بتوجيو من اتظعلّ  بإمكانياتو اتطاصة

مستحضرا الرصيد اللغوم  ،بمشاىدة السند البصرم الانطلاؽر اتظتعلم كضعية يتذكّ  ر:أتذكّ  -2-2-2 

 التًكيبي اتظستهدؼ ليجيب عن الأسئلة اتظطركحة.

م التًاكيب اتظكتسبة بأساليب تؼتلفة )أسئلة الأجوبة أك العكس، قراءة يوظف اتظتعلّ  ب:أرك   -2-2-3 

 في كضعيات جديدة. م يوظف اتظكتسباتاتظتعلّ  أم أفّ  ؛صيغ أك تراكيب مع ترل تناسبها ...(

 (2) نشاط أستعمل وأقرأ: -3 -2 

 ىي: فركع ةيتضمن ىذا النشاط ثلاث 

 مية في كضعيات جديدةيحسب اتظرحلة التعل ،اتضرؼ اتظستهدؼ أك الآلية اتظتعلّم زتنيّ  ز:أميّ  -2-3-1 

 م فيها.للتحكّ 

 م مكتسباتو القرائية لتوظيفها في كضعيات جديدة.يستثمر اتظتعلّ  ا:دً أقرأ جيّ  -2-3-2 

 كيقرؤىا موظفا مكتسبات لغوية جديدة. ،م ترلا مشوشةب اتظتعلّ يرتّ  ب:أرتّ  -2-3-3 

 (3) نشاط ألعب وأقرأ: -4 -2 

 .في شكل ألعاب تػفزة ليمارس القراءة التلقائية ،م تغموعة من التمارينينجر اتظتعلّ  

                                                           
 .14، ص المعلم للسنة الأولى ابتدائي دليلينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
 ينظر، اتظصدر نفسو، ص ف. (2)
 ينظر، نفسو، ص ف. (3)
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 ا: المحتوى التعليمي لأنشطة اللغة العربية في كتاب السنة الأولى ابتدائيثالثً  

اتظستول النحوم ، عليميةللمحتول يكوف على أساس النصوص الت يعلى اعتبار أفّ الاختيار اتضقيق

 ة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي؟في أنشطة اللغ ىذا الاختيارتجسّد ، فكيف اتظستول اتظعجمي

 :التعليمية النصوص -1 

 سنة الأكلذ ابتدائي في نصوص التعبتَ كالقراءة، كنصوص المحفوظات.كتاب اللغة العربية للتدثلت نصوص   

 نصوص التعبير والتواصل: -1 -1 

( نصا قرائيا، اختتَت موضوعاتها 28تلتوم كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي على تذانية كعشرين ) 

ع كاتظدرسة كالسوؽ كالرحلات، ككذلك اتضفلات كمرافق اتضياة؛ فالتعليم م، كما يشاىده في الشار من بيئة اتظتعلّ 

الانطلاؽ من كاقع اتظتعلّم الألستٍ يضبط اتضاجة إلذ التعبتَ »الناجح يراعي ربط اتضياة اتظدرسية ببيئة اتظتعلّم؛ لأفّ 

كبعد استقرائنا ، (1)«عن اتضياة اتضقيقية، كيبعد عن كل زائف كخياؿ يكتسح باسم الأدب كالتعبتَ الرائع اتصميل

ة كاندفاعو ع في اتظواضيع القرائية تعتُ اتظتعلّم على حب القراءللكتاب لاحظنا تنوع نصوص أنشطتو؛ فخاصية التنوّ 

حظنا أيضا أفّ ىذه النصوص ، كتزيد ثقافتو الفكرية، كما لاسع دائرة معارفوباستمرار إلذ رغبة التعلّم، كبالتالر تتّ 

نصوص لدل اتظتعلّم، كبعد عملية إحصاء تبدك غنية بالألفاظ كالتًاكيب اللغوية التي تعمل على إثراء الثركة اللغوية 

 الذم يبتُّ أنواع ىذه النصوص:الكتاب أتؾزنا اتصدكؿ التالر 

             

 

 

                                                           
م(، انطلاقا من تحليل وصفي للبرامج 1715-1791تطور تعليم اللغة العربية بتونس بالمستوى البتدائي )فيما بين تػي الدين الغرائزم:  (1)

 .146ـ، ص 1981ق/1401القومي لعلوـ التًبية، طرؽ تعليم اللغات بتونس، )د.ط(، تونس، ، منشورات اتظعهد الرسمية والوثائق الأخرى
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 كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي  أنشطة (: أنواع نصوص22جدول رقم )          

 %النسبة المئوية  العدد النصرنوان  نوع النص
 

 إخباري
  ـ نفسورضا يقدّ 

2 
 

 أدكاتي اتظدرسية 7,14
 

 
 

 
 حواري
 
 

  عائلة رضا
 
 
 
 
 

9 

 
 
 
 
 
 

32,14 

 منزؿ رضا
 جع دركسوارضا ير 

 رضا في مكتب البريد
 رضا لن يبذر الكهرباء

 في الغابة
 سلمى تساعد المحتاجتُ

 رضا تلب كطنو
 في نادم الأنتًنت

 3,57 1 حوؿ مائدة العشاء أمري

 
 وصفي

  رضا يدخل اتظدرسة
4 

 
14,28 

 في حديقة اتضيوانات
 في اتظتجر الكبتَ

 رضا في دار البلدية

 
 

 سردي
 
 

  في ساحة اتظدرسة
 

 
12 

 

 

 
42,85 
 

 ركوب الدراجة
 في البادية

 رضا في اتظلعب
 في اتظزرعة

 رضا في السوؽ
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 سردي

 تنظيف اتضي
 ياتشينة سلمى
 زكريا اتظتسامح

 رضا يفوز
 في تػطة القطار

 حفل آخر السنة
 100 28 المجموع

        

نّفت حسب صُ  اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتابدكؿ اإححصائي يتبتُّ أفّ نصوص  من خلاؿ اتص         

 كظيفتها كالآتي:

( مقارنة بالأنواع الأخرل، كىذا 42,85%جاء ىذا النوع في اتظرتبة الأكلذ بنسبة ) النص السردي: - 

فعن طريق القصة  ؛خاصة في مرحلة الابتدائي للتعلّم لذم يزيد من شوؽ اتظتعلّمتُالاعتماد الأسلوب القصصي 

ثري الرصيد اللغوي للطفل ونحبّبو تقدّم الأفكار والتجارب في شكل حي ومعبّر ومشوّؽ، ورن طريقها ن  »

     كما ندرؾ أفّ الطفل ميّاؿ إلذ القصة؛ لأنّا تشبع ،(1)«لغوية الصحيحةونزوّده بالأساليب ال، في القراءة

في نفسو حبّ الاستطلاع كتغذم خيالو؛ فالكفاءات اتظستهدفة من ىذه النصوص ىي قدرة اتظتعلّم على سرده 

      ىذه النصوص: في ساحة اتظدرسة، ركوب الدراجة، رضا بتُ منحداث الواقعية كاتطيالية أيضا، للأفكار كالأ

 في السوؽ في تػطة القطار.

 (، كقد اعتمد أسلوب اتضوار32,14%جاء ىذا النوع في اتظرتبة الثانية بنسبة )النص الحواري:  - 

 م أسلوب اتضواراتظتعلّ كاتضوار كالتواصل مع الآخرين؛ فمن خلاتعا يتعلّم  متُ على التحدثبغرض تنمية قدرة اتظتعلّ 

 كالمحادثة السليمة كتغابهة اتظواقف الكلامية، تؿو: عائلة رضا، رضا لن يبذر الكهرباء، في نادم الأنتًنت. 

                                                           
 .15، دليل الأنشطة اللغوية كالعلمية للتًبية التحضتَية، )د.ط(، اتصزائر )د.ت(، ص تعلماتي الأولىكزارة التًبية الوطنية:  (1)
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(، نصوص ىذا النوع تدحورت 14,28%)  الثالثة بنسبة ةجاء ىذا النوع في اتظرتب النص الوصفي: -        

ىذا النوع ىي قدرة اتظتعلم على كصف  فيم، كالكفاءة اتظستهدفة باتظتعلّ حوؿ كصف للأشياء كاتظوجودات المحيطة 

 اتظشاىد كالتعبتَ عنها تلقائيا مثل: في حديقة اتضيوانات، في اتظتجر الكبتَ ...

كما تؾد أيضا النصوص اإحخبارية كالأمرية التي تساعد اتظتعلّم على توسيع معارفو، كطرؽ حديثو كالتعريف 

 عن ذاتو.

كلفضائو  ،مي خبرة اتظتعلّم كتزيده فهما لنفسوىذه النصوص بيّنت المجالات التعليمية التي تنّ  كما أفّ 

الزماني كاتظكاني الذم ينتمي إليو؛ كونا تحتوم على أمور تلبّي حاجاتو الفكرية كالنفسية التي تتًؾ أثرنا فيو، تؿو: 

 الاتصاؿ ...الخ.تغاؿ العائلة، تغاؿ المحافظة على المحيط، تغاؿ اتظواصلات ك 

كما رتبت ىذه النصوص ترتيبا سيكولوجيا مراعاة تطصائص اتظتعلمتُ، حيث تّم الانتقاؿ فيها من اتظعلوـ 

إلذ المجهوؿ؛ أم من العائلة إلذ اتظدرسة، كما انتقلت من نصوص شفوية يستمع إليها اتظتعلّم، إلذ نصوص كتابية 

 إلقاء اتظعارؼ. كىذا تدرج فييقرؤىا؛ أم من السهل إلذ الصعب 

متعلّم السنة الأكلذ ابتدائي  كما عرضت مواضيع ىذه النصوص كفقا لقدرات اتظتعلمتُ كميولاتهم؛ إذ أفّ 

)تغاؿ  كاتظدرسة )تغاؿ اتظدرسة(، كإلذ حيِّو الذم يقطن بو تغاؿ العائلة()يل بالدرجة الأكلذ إلذ تػيطو العائلي تن

اتضاجة الطبيعية للطفل؛ فهي تنمي لغتو كذكاءه كقدراتو اتظعرفية »تغتٍ عنو؛ فهو س، ككذلك اللعب الذم لا ياتضي(

 فتجسدت نصوصو في )تغاؿ الرياضة كالتسلية(. ،(1) «كشخصيتو

؛ لأنّا تساعده في كسب اتظهارات اللغوية م السنة الأكلذ ابتدائي إلذ نصوص التعبتَ الشفومتلتاج متعلّ 

فهذا النشاط يعالج موضوعات النحو في ىذه اتظرحلة من خلاؿ أساليب التعبتَ ؛ )ماع كالتحدثالسّ (الأساسية 

           تقوـحات النحو كقواعده التقليدية، بل كف التعرض تظصطلدللمتعلّم،  ىكالتدريبات اتظتكررة التي تعُط
                                                           

، مذكرة التحضيري بالمدرسة البتدائية الجزائرية )دراسة وصفية تحليلية نقدية( تعليمية أنشطة اللغة العربية في القسماتضفناكم بوزكرم:  (1)
 .14ـ، ص 2010-2009ق/1431-1430مكملة لنيل شهادة اتظاجستتَ، تخصص، اللسانيات التطبيقية، جامعة اتضاج تطضر، باتنة، اتصزائر، 



 المحتوى التعليمي لأنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي         الفصل الثاني    
 

64 
 

    

علّم؛ فيتم تعليمو للجمل على التدريب القائم على أساس الاستماع كالمحاكاة حتى تتكوّف العادات السليمة عند اتظت

م ىذا دكف ذكر للمصطلحات تٌ، أتشاء اإحشارة ...الخ، كيتثالاتشية كالفعلية، الأفعاؿ كالضمائر، اتظفرد كاتظ

 (2) ، يتم تدريس نصوص ىذا النشاط عبر اتظراحل الآتية:(1)النحوية

المجاؿ  فيتبدأ من الوحدة التعليمية الأكلذ إلذ الوحدة التعليمية الرابعة؛ أم  المرحلة الأولى: -1-1-1 

   كدفعو ،في كسطو اتصديد، ك م مع زملائو في القسمالأكّؿ اتطاص بالعائلة، كالغاية من ىذا تسهيل اندماج اتظتعلّ 

الألفاظ كمعرفتو ب ،من أتشاء كمسميات ،تليط بو في البيئة اتظدرسية كعن ما ،إلذ التعبتَ عن حاجاتو كرغباتو

 كالتًاكيب كاتظفاىيم اللغوية التي تتًدد في البيئة اتظدرسية.

إلذ غاية  ،مية اتطامسة )رضا في اتظدرسة(ية من الوحدة التعلرحلتبدأ ىذه اتظ المرحلة الثانية: -1-1-2 

ككذلك حوؿ  ،كبيئتو تعلّميدكر تػتول ىذه الوحدات حوؿ كسط اتظ ،مية الأختَة )حفل آخر السنة(يالوحدة التعل

   ..الخيعرؼ معاني التآخي، المحبة، التضامن، التعاكف، النظافة.ك  ،ه فردا صاتضا في تغتمعوم الأخلاقية التي تعدّ القيّ 

       من التعبتَ السليم تقوية لغة الطالب كتنميتها، كتدكينو»تهدؼ في تغملها إلذ  التعبتَ كالتواصلكبالتالر نصوص 

ل على تغذية الطالب بعناصر النمو عن خواطر نفسية كحاجاتها شفهيا ككتابيا، ككذا تنمية التفكتَ كتنشيطو كالعم

 (3).«كالابتكار

 نصوص القراءة: -2 -1 

  أما عن نصوص القراءة جاءت في عمومها قراءة ترل كنصوص قصتَة، خاصة في مرحلة القراءة الفعلية

متضمنة للأصوات كالظواىر اللغوية التي يراد ترسيخها في ذىن  ،كىي مستوحاة من نصوص التعبتَ الشفوم

                                                           
ـ، عماف، الأردف، ص ص 2007ق/1427، 1للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط، دار اتظستَة طرؽ تدريس اللغة العربيةينظر، علي أتزد مدكور،  (1)

256 ،257. 
 .12ص دليل المعلم للسنة الأولى ابتدائي، ينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (2)
للنشر كالتوزيع   اتضديثعالد الكتب ، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها )بين النظرية والتطبيق(راتب قاسم عاشور، تػمد فؤاد اتضوامدة:  (3)

 .125، ص ـ2009ق/1430، عماف، الأردف، 1ط
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  اتظتعلّم، كما تبدك ىذه اتصمل كالعبارات في تغملها مناسبة تظستول اتظتعلمتُ، كإف كانت تطوؿ في بعض الأحياف

تدخل   تشمل تغموعة من اتظهارات»ي عملية فه ؛م مهارات عديدةفمن خلاؿ تػتول نصوص القراءة ينمي اتظتعلّ 

 (1).«في كثتَ من العمليات العقلية كالفهم كالتذكر كالاستنتاج كالتقويم

كتكوف بداية ىذا النشاط بالاستماع إلذ النص مقركءا قراءة تفوذجية من طرؼ اتظعلّم، كعلى أف يتأمل 

 اتصهرية؛ كذلك   قبل أف تبدأ عملية القراءة  شفوياعنها  للنص كيتحدثوف   الصورة أك الصور اتظصاحبة وفاتظتعلم

 (3)، كىذا النشاط يتم على مراحل ىي:(2)ىذه العملية على اتظتعلمتُ ن أجل تيستَم

يسعى اتظعلّم  (،من الوحدة التعليمية الأكلذ إلذ الوحدة التعليمية الرابعة) :المرحلة التمهيدية -1-2-1 

        فيها إلذ تطوير اللغة الشفوية لدل اتظتعلمتُ، كإفهامهم أىم ما كرد في النص اتظدركس، مع تحستُ سرعتهم

 كإدراكهم للعلاقات بتُ الصور كالأصوات كالرموز، ككذلك تصحيح نطقهم كتنمية تػصوتعم اللغوم.  في القراءة

م من النطق الصحيح كالتعبتَ اتظتعلّ ن تمكّ يبعد أف مرحلة التدريب رلى مفاتيح القراءة:  -2 -2 -1 

      الشفوم السليم، يصبح مستعدا لتعلم اتضركؼ، حيث يقوـ باكتشاؼ اتضركؼ كقراءة اتصمل التي تشتمل

  ؿ الكلمات كاتصملعلى اتضرؼ اتظدركس؛ فاتعدؼ من ىذه اتظرحلة ىو تعلّم اتضركؼ كمعرفة ضوابطها من خلا

 كالتمكن من توظيفها كتركيبها في الكلمات كاتصمل.

التدريب على مفاتيح رحلة مم للحركؼ في اتظتعلّ  ستدريبعد  مرحلة القراءة الفعلية: -2-3 -1 

   القراءة فيتدرب على قراءة النصوص اتظدرجة ةمتمكنا من اكتساب مهار  مرحلة القراءة الفعلية، يصبح في القراءة

 (4) فهي تشتمل على: تػتول نصوص القراءةأما عن  كيتمكن من الأداء اتصيد،في كتابو 

 أبي، أمي، جدم، جدتي. كلمات دالة رلى أفراد العائلة: -
                                                           

 .107، ص فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها )بين النظرية والتطبيق(راتب قاسم عاشور، تػمد فؤاد اتضوامدة:   (1)
 .174، ص طرؽ تدريس اللغة العربيةينظر، علي أتزد مدكور:  (2)
 .12ص دليل المعلم للسنة الأولى ابتدائي، ينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (3)
 .5، 4، ص ص كتاب اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (4)
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 مطبخ، غرفة اتصلوس، اتضماـ. كلمات دالة رلى مرافق البيت: -

 قبل، بعد، تحت، فوؽ. كلمات دالة رلى الفضاء الزماني والمكاني: - 

  حرؼ: اتظيم، الباء، الداؿ، التاء، الراء، الضاد، العتُ كاتعاء، الستُ كالزام، الطاء كاللاـ الحروؼ: - 

 النوف كاتصيم، الشتُ كالصاد، اتعمزة كاتضاء، الفاء كالكاؼ، القاؼ كالواك، الغتُ كاتطاء، التاء كالذاؿ، الياء كالطاء.

 ت كالاتصاؿ، الأعياد كاتضفلات.حوؿ التضامن كاتظواطنة، اتظواصلا نصوص قصيرة: - 

 نصوص المحفوظات: -1-3 

رفق  أُ  اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي، كتابوظات في الصفحتتُ الأختَتتُ من  أدرجت نصوص المحف

أربعة  مقطوعةأبيات كل  عدد  مقطوعات، يبلغثمانيبعددىا اإحترالر قدّر  ،كل تغاؿ تعليمي بمقطوعة شعرية

  مدرستي، ىيا نلعب، شرطي اتظركر، اتظاء، قسما )اتظقطع الأكؿ( ،أبيات، جاءت على التًتيب الآتي: أمي كأبي

 القطار، كداعا مدرستي.

   اتظدرجة  كالتعبتَ القراءة نصوص توزعت ىذه المحفوظات في تسلسل مقبوؿ، اشتق تػتواىا من تغالات

ن اتظتعلّم من قدرة اتضفظ كالاستظهار، كما أنّا تثرم رصيده يتمكّ في الكتاب، كمن خلاؿ ىذه اتظقطوعات 

 (1) اللغوم؛ فهي تحقق غايات لغوية كتربوية كثتَة منها:

  اتطجل كالتًدد في النطق.المحفوظات كسيلة من كسائل علاج اتظتعلمتُ الذين يغلب عليهم 

  ُالنشاط عندىم، تظا فيها من موسيقى كإيقاع تريل.د ركر، كتجدّ رّؾ دكافع اتظتعلمتُ؛ فهي تبعث فيهم السّ تح 

 .تدفع التلاميذ إلذ تجويد النطق كسلامة اللغة 

 أسلوبهم وتعا تأثتَ قوم في إكساب اتظتعلمتُ القيم كالصفات السامية، كعن طريقها يتم تهذيب لغتهم، كيسم  

 كتنمو حاسة الذكؽ السليم لديهم.

                                                           
 .204، ص طرؽ تدريس اللغة العربيةعلي أتزد مدكور،  (1)
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التعليمية السالفة الذكر؛ أنوّ اختتَ على أساس حاجات كتغمل القوؿ حوؿ تػتول نصوص الأنشطة 

       كاتظعارؼ كاتظهارات التي تلتاجوف إليها في حياتهم كأعماتعم، عن طريق تصنة التأليف ،اتظتعلمتُ كمشكلاتهم

        تيفاء حاجات كمشكلات كمعارؼ كمهاراتسالتي عملت على تجسيد ذلك، لكن يبقى ىذا بعيدا عن ا

 متُ في ىذه السنة الدراسية، كذلك لاختلاؼ البيئات اتصزائرية كاتساعها.كل اتظتعل

 المستوى النحوي: -2 
كإيصاؿ  أتقيتو عن أتقية النصوص كمفرداتها، خاصة فيما تمص اتظعاني اتظوجّهة لّ ىذا اتظستول الذم لا تقِ 

     اتظفاىيم حسب السياؽ كاتظقاـ الذم تستعمل فيو، كما ىو ملاحظ أف نصوص الكتاب احتوت على العديد

من أنواع اتصمل؛ فقمنا بحصر ىذه الأختَة حسب نوعها إلذ القسمتُ الرئيسيتُ للجملة كتقا: اتصملة الفعلية 

 ليها:ل إكاتصملة الاتشية كاتصدكؿ الآتي يوضّح نتائج اإححصاء اتظتوصّ 

 (: أنواع الجمل في أنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي03الجدول رقم )    

 
 

 

 
 

      فمعظم اتصمل لنا أفّ اتصمل الفعلية نسبتها أعلى من نسبة اتصمل الاتشية، من خلاؿ اتصدكؿ يتبتُّ 

كسبب ذلك أفّ اتصمل الاتشية تدؿ على الدّكاـ  ،ىي ترل فعلية اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتابفي  

كثتَا في شدّ ل الفعلية  اتصمساتقت ؛ حيث (1)كالثبوت، على عكس اتصمل الفعلية التي تدؿ على التجدّد كاتضركية 

 بطبعهم تنيلوف الأكلذ  السنةاعتبار أفّ متعلمي   مع الآخرين كىذا على  كسهلت عليو التواصل  انتباه اتظتعلّم

                                                           
، منشورات ي محمد العيد آل خليفة وأحمد سحنون )دراسة نحوية تحليلية(للجملة العربية في ديوان  الجوانب التركيبية ينظر، يوسف تلياكم:  (1)

 .55، 53ـ، ص ص 2013/ ق1434 تؼبر الدراسات اللغوية في اتصزائر، )د.ط(، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، اتصزائر،

 (%النسبة المئوية ) العدد نوع الجملة
 51,39 221 جملة فعلية
 48,60 209 جملة اسمية
 100 430 المجموع
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 .في النص اتظدركس إلذ اتضركة، فكثرة الأفعاؿ تفيد التجدد كالتغتَّ، حينما ينتقل اتظتعلم من ترلة إلذ أخرل

تؾد اتصمل اتطبرية اتظرحلة تكوف تػدكدة نوعنا ما،  في ىذهالعقلية كالفكرية م قدرات اتظتعلّ  كعلى اعتبار أفّ 

كالرموز كالمجازات؛ لأفّ  اإحتلاءاتتخلو من سطحية كمباشرة  فاتصمل اتطبريةاتصمل اإحنشائية؛  عدد عددىا يفوؽ

عمق في الدّلالة، أمّا اتصمل اإحنشائية في صياغاتها متعلّم ىذه اتظرحلة يكفيو أف يفهم اتظعتٌ الأكؿ للمفردات دكف التّ 

قد تزيح اتظتعلّم عن فهم اتظعتٌ اتضقيقي )مثل: الطلب، الاستفهاـ، الأمر، التعجب، كغتَىا من الصيغ( اتظتنوعة 

اني على اتظع ا؛ ىذا حفاظن ة حتمية، كبالتالر فقلة اتصمل اإحنشائية ضركر مو، فيتيو ذىنو كتتشتت أفكارهكاتظرجو فه

إدراؾ »ب كاتصمل يتم يكالدلالات في تؼتلف النصوص كتجنبا للمجاز كاتطياؿ كالتأكيل؛ فعن طريق فهم ىذه التًاك

مقاصد الكلاـ، كفهم ما يقرأ أك يسمع أك يكتب، أك يتحدث بو فهما صحيحا، تستقر معو في ذىن اتظؤدم أك 

أك اتظستمع أك القارئ    لبس كلا إبهاـ لدل اتظتحدثفيو كلا ي كتتضح بو اتظعاني كالأفكار كضوحا لا غموضاتظتلقّ 

 (1).«بأك الكات

 المستوى المعجمي: -3 

   قد تستخدـ لأكثر من دلالة فرداتتظعانيها؛ فاتظ تـ تفستَاكيقدّ  ،اللغة مفرداتاتظعجم اللغوم يضم 

مفردات تتمحور حوؿ تفستَ ، ىذه الأتقية كللمعجم أتقية كبرل في التعليم سياؽ الكلاـ، ىادتلدّ ىذه الدلالة 

، كمعرفة البعد التواصلي الذم ترمي إليو ىذه اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتابفة في  النصوص اتظوظّ 

 النصوص.

كلكي يبلغ كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي ىدفو اتظتمثل في تحصيل اتظتعلم للمهارات اللغوية  

 ذه السنة من التعليم، تكب توفر تغموعة من الشركط في مفردات الكتاب منها:المحدّدة تع

                                                           
 .260، 259، ص ص ساليب تدريسها )بين النظرية والتطبيق(فنون اللغة العربية وأراتب قاسم عاشور، تػمد فؤاد اتضوامدة:  (1)
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  دات اللغوية التي تبتٌ ر لألفاظ على أسس كمعايتَ لغوية؛ لأفّ عنصر الاختيار أىم الأركاف في اختيار اتظفااختيار

 الشفوم كالكتابي كقواعد اللغةعليها أغلب الوحدات التعليمية، كما يعتًيها من مهارات كالقراءة كالتعبتَ بشقيو 

 ذه اتظفردات مع معايتَ اختيارىا؟، فما مدل توافق ى(1) الأخرل

 معيار الشيوع: -3-1 

مفردات الكتاب ىو معرفة اتظفردات اللغوية التي حظيت باىتماـ  )تكرار( اتعدؼ من إحصاء شيوع 

اتضكم على درجة شيوعها، كاتصدكؿ الآتي عبارة اتظؤلفتُ كمدل توفيقهم في اختيارىا كطرحها؛ كذلك من خلاؿ 

 على رأس القائمة جاءتمفردة  (52شملت )، اللغة العربية للسنة الأكلذ كتابمن اتظفردات اتظوجودة في    عن عينة

 .التواترية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .121، ص المحتوى التعليمي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسطفتيحة حايد:  (1)
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 تكرارىا المفردة تكرارىا المفردة
 13 حديقة 82 قاؿ
 13 جائزة 76 أب
 13 كاف 48 أـ

 13 كرة 43 معلمة
 12 مزرعة 38 تلميذ
 12 غاب 35 مدرسة
 12 تزاـ 31 جدّ 

 12 لعب 28 شجرة
 11 رأل 26 أراد

 11 أحب 23 مكتب
 11 عجل 23 اشتًل
 11 ثور 19 القسم
 11 نافذة 19 تػفظة
 11 بريد 18 قطار
 10 كضع 17 جدة
 10 كجد 15 يوـ

 10 حافظ 15 دخل
 10 عطلة 15 غرس
 10 درس 15 أكل
 10 غزاؿ 14 حلول
 10 جلوس 14 ماء
 10 تػطة 14 جائع
 9 دار 14 اسم
 4 حفل 14 صورة
 2 أنتًنت 13 مائدة
 1 انتخاب 13 زار

(: إحصاء تكرار مفردات أنشطة اللغة العربية في كتاب السنة الأولى ابتدائي 04) جدول رقم  
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 ا في بيئة  كشيوعن جاءت على رأس القائمة، ىي الأكثر استعمالان ضح لنا أفّ اتظفردات التي من نتائج اتصدكؿ يتّ       

ده بثركة لغوية كثقافية تسهّل عليو عملية لتزكّ  جاءت م؛ فهي منتقاة من كاقعو )اتظنزؿ، اتظدرسة، اتضي(،اتظتعلّ 

اللغة  كتابيثبت كجود توفر معيار الشيوع في نصوص  الاندماج كالاحتكاؾ في الوسط الاجتماعي، كىذا ما 

 .العربية للسنة الأكلذ ابتدائي

اتظؤلفتُ أعطوىا أتقية على حساب  أفّ  لشيوعها ىو لعل سبب تكرار اتظفردات اتضائزة على أكبر عدد 

مفردات أخرل، كسبب شيوع الفعل )قاؿ( يرجع إلذ نوع النصوص التي اعتمدت أسلوب السرد كاتضكي، كشيوع 

م في ىذه اتظرحلة كثتَ التفاعل ، قسم، تػفظة، ماء، أكل، سببو أفّ اتظتعلّ معلمة، تلميذ، جد  اتظفردات: أب، أـ

 مع ىذه اتظفردات كونا مرتبطة باتضياة التي يعيشها.

 معيار التوزيع:  -3-2 

   كاتظلاحظ ،(1) ل تظعيار الشيوع؛ كنقصد بو مدل استعماؿ اتظفردة في المجالات اتظتعدّدةىذا اتظعيار مكمّ 

ا؛ فقد خصّصَ لكل تُ لد يعتمدكا ىذا اتظعيار بتاتن أفّ اتظؤلف اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتابمن نصوص  

 تغاؿ مفردات خاصة تتعلق بو.

 معيار قابلية الستدراء: -3-3 

ا فيها؛ فهي نصوص دن تؾد ىذا اتظعيار تغسّ  اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتابمن خلاؿ نصوص  

ذه المجالات يزخر اتظتعلّم كتػيطو، تؿو: تغاؿ العائلة، اتظدرسة كالرياضة كالتسلية؛ فالمحتول اللغوم في ىتتعلق بواقع 

اتظتعلّم عن اتظدرسة فإنو يستحضر  ذا تحدثنا مععلى اتظتعلم تذكرىا دكف عناء، فإردات التي يسهل بالعديد من اتظف

 ظة ..الخ.مباشرة مفردات تتعلق بها مثل: اتظعلمة، القسم، المحف

 

                                                           
 .69، ص رلم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر، عبده الراجحي:  (1)
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 المعيار النفسي والتعليمي: -4 -3 

م من طرؼ اتظتعلّم، كقابلة تؾد أفّ معظم اتظفردات قابلة للتعلّ  اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتابمن   

 اتظفردات الطويلة. بعض للتعليم من طرؼ اتظعلّم فمعظمها قصتَة إلذ جانب

 سبق تـلص إلذ أفّ مؤلفي كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي لد تغب عن أذىانم فكرة في غاية  تؽا

  اتظقاربة بالكفاءات، كىذا ما تحرص على تجسيده ج في إيصاؿ اتظفاىيم كالأفكارتدرّ الأتقية ألا كىي تطبيق مبدأ ال

شعر بوجود يأف جعل اتظتعلّم لا تلس بأية غرابة عندما ينتقل من درس إلذ آخر، بل »ج ىي فالغاية من ىذا التدرّ 

تسلسل متماسك بتُ الدركس اتظتتالية، كلا يتم ذلك إلا إذا كاف الدرس الواحد يرتبط بما قبلو تظا فيو من التدعيم 

 في عدّة جوانب منها:  ىذا اتظبدأق اتظؤلفوف فطبّ ؛ (1)«للمكتسبات السابقة، كبالذم يليو تظا فيو من التمهيد لو

  مفردات نصوص الوحدات التعليمية الأكلذ من الكتاب بسيطة كأكثر شيوعا المفردات: -3-4-1 

كصولا إلذ مفردات نصوص الوحدات التعليمية الأختَة الأقل سهولة كشيوعا، لكنها تنتمي إلذ قاموس اتظتعلّم 

 .دكف عناء معانيها ن من إدراؾتنو اللغوم الذم يعرفو، كيتمكّ مك 

      جتأنّا تدرّ  اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتاباتظلاحظ على نصوص   النصوص: -3-4-2 

، باإحضافة إلذ أفّ موضوعات تغالاتها انتقلت من البيت طولان نصوص الأكثر في طوتعا من النصوص القصتَة إلذ ال

 إلذ الشارع ثم اتظدرسة...

يتم ىذا على أساس القدرات اتظتعلقة باتظتعلّم، كما يراه  عب:هل إلى الصّ من السّ  جالتدرّ  -3-4-3 

 ا. أك صعبن سهلان 

      من خلاؿ قراءة اتظفردة أك اتصملة ثم تحليلها إلذ أجزاء ج من الكل إلى الجزء:التدرّ  -3-4-4 

 أما بالنسبة للجملة فيتم تقسيمها إلذ كلمات كحركؼ. ،من مقاطع كحركؼ، كىذا فيما تمص اتظفردة
                                                           

  4معهد العلوـ اللسانية كالصوتية، ع  ،، تغلة اللسانياتبمستوى مدرّسي اللغة العربيةأثر اللسانيات في النهو  عبد الرتزن اتضاج صالح:  (1)
 .63، ص ـ1974ق/1394جامعة اتصزائر، اتصزائر، 
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 ا: التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيرابعً  

على تدريبات لغوية تتيح للمتعلّم التدرّب على أشكاؿ  للسنة الأكلذ ابتدائي تلتوم كتاب اللغة العربية

        ا، عن طريق تػاكاتو ىذه التًاكيب، كيفهم الغرض صحيحن استعمالات اتصمل كالألفاظ اللغوية استعمالان 

   في لغتو، ىذه التمارين جاءت لتدعيم الأنشطة التعليمية اتظدرجة في الكتاب من استخدامها كمن ثم توظيفها

را ظكن ،(1)«تقييم الكفاءة القاعدية لدل التلميذ في تريع الوحدات»كفهي بمثابة أداة لتقويم مكتسبات اتظتعلمتُ 

        اللغوية الصحيحة، كالنسج لبتٌلأتقية ىذه التمارين في عملية التًسيخ اللغوم، كتدريب اتظتعلمتُ على ا

 على منواتعا في مواقف طبيعية يقتضيها اتظوقف اللغوم.

بالفهم  ن التمارين، بعضها متعلقتلتوم صفحات خاصة م اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كتاب

، كمن خلاتعا (2)الآخر خاص باللغة في شكل ألعاب قرائية متنوعة كتػفزة تظهر من خلاتعا مكتسباتهمكالبعض 

 عنو باستغلاؿ السند م يتأمل اتظشهد، كيعبّر ف على ترلة أفعاؿ أكّتعا )أشاىد كأستمع(؛ فاتظتعلّ و د اتظتعلميتعوّ 

 م من الاستماع إلذ القراءة.كضعية اتظتعلّ مات الفعلية )قراءة النصوص( يتّم نقل البصرم، كفي مرحلة التعلّ 

ب(؛ بحيث كّ أر  ر،ن الاستعماؿ كالتعبتَ إذا قاـ بثلاثة أفعاؿ )أصوغ، أتذكّ مم ينبغي أف يتمكّن اتظتعلّ 

بتًاكيب لغوية مستهدفة، كيتذكّر بتوظيف اتظعجم  عبرّ يغوم من خلاؿ صياغة معيّنة، لصيد الليستعمل الرّ 

، يكرّر في كضعيات جديدة ةالتًكيبيّ  ركّب من خلاؿ توظيفو اتظكتسباتكالتًاكيب ليتذكّر كضعية الانطلاؽ، كيُ 

التعلّمية، كما فعل الاستعماؿ مع القراءة، كذلك من خلاؿ تدييزه للحركؼ أك الآلية اتظستهدفة حسب اتظرحلة 

ا إذا استثمر مكتسباتو القرائية، لتوظيقرأ جيينبغي أف          فها في كضعيات جديدة، كمنو يصل إلذ القدرة يدن

على التًتيب من خلاؿ توظيف اتظكتسبات القرائية في كضعيات جديدة، كمن بتُ ىذه الأفعاؿ التفكتَية 

                                                           
 .137، ص تقييم كتاب القراءة )اللغة العربية للسنة الأول ابتدائي(ينظر، نواؿ زلالر:  (1)
 .138اتظرجع نفسو، ص  (2)
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عب اللّ  في الوقت نفسو؛ تتمثل في ليتجنّب اتظلل، كىي تعليمية اتظتعلّم يقوـ بها كالفكرية، توجد أفعاؿ ترفيهية

  كل ألعاب، كما ينبغي أف تلفظ من خلاؿ تعوّده على إنشاد مقطوعات شعريةشتدارين في  بإتؾازهكالقراءة 

 (1)تصمالر، كمقدرتو على اتضفظ كالاستظهار.افينمي حسّو 

 إحصاء التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي: -1 

 )التعبتَ ابتدائي التمارين اتظتعلقة بالنشاطات التي تلتويها كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ دتتجسّ 

 الألعاب القرائية( فيما يلي:كالتواصل، القراءة، التعبتَ الكتابي، الشفوم

   ر، أركّب.بفركعها: أصوغ، أتذكّ : رأستعمل وأرب 

 ا، أر ز، أقرأ جيّ : بفركعها: أميِّ أستعمل وأقرأ  ب.تّ دن

 ألعب وأقرأ. 

نها عة على الأقساـ السابقة الذكر، كما تبيِّ (، جاءت موزّ سؤالا 263بلغ عدد أسئلة ىذه التمارين )

 كؿ اإححصائية الآتية:ااتصد

 ر:نشاط أستعمل وأربّ  -1-1 

( من الأسئلة الكلية % 37,64سؤالا(؛ أم ما يعادؿ نسبة ) 99النشاط بػ )قدّر عدد أسئلة ىذا 

 لتمارين الكتاب.

 

 

 

 

                                                           
 .7، 6، ص ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيينظر، بوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
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 رنشاط أستعمل وأربّ إحصاء أسئلة (: 05الجدول رقم )                     

 % فرع المئويةنسبة أسئلة ال العدد الإجمالي العدد أنواع الأسئلة الفرع القسم
أسػػػػػػػػػػتػػػػػػػعػػػػػػػػػػمػػػػػػل وأرػػػػػػػػػ
ػػّػػػػب

ػر
 

 
 
 

 
 أصوغ

  5 تعبتَ عن صورة
 

 
33 

 

 

 
33,33 
 

 14 جوتعبتَ موّ 
 5 جوسؤاؿ موّ 

 7 تركيب
 1 استبداؿ

 1 خلق حوار
 

 
 أتذكر

  14 سؤاؿ كجواب
36 
 

 
33,36 
 

 1 ربط
 10 كصف
 8 حوار

 3 تعبتَ عن سند بصرم
 
 
 
 

 بأركّ 

  3 ربط
 
 
 
30 
 

 
 
 
 

30,30 
 

 11 تركيب
 3 ترتيب

 3 تحويل كتركيب
 6 توظيف كلمات

 2 تكملة ترل
 1 جوتعبتَ موّ 

 2 سؤاؿ كجواب
 122 77 المجموع

 
 

 نشاط أستعمل وأقرأ: -2 -1 

( من الأسئلة الكلية % 39,16)أم ما يعادؿ نسبة  (؛سؤالا 103)ر عدد أسئلة ىذا النشاط بػ قدّ 

 لتمارين الكتاب.
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 قرأنشاط أستعمل وأإحصاء أسئلة (: 06الجدول رقم )                     

 % فرع المئويةنسبة أسئلة ال العدد الإجمالي العدد أنواع الأسئلة الفرع القسم
أسػػػػػػػػػػػػػػتػػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػػػػل 
قوأ 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 أ

 
 

 
 أميّز

  5 ترتيب
44 
 

 
42,71 
 

 8 ربط
 18 تدييز

 10 تكملة
 1 تركيب
 2 قراءة

 
أقرأ 
 جيّدا

  4 ربط
28 
 

 
27,18 

 

 11 قراءة
 6 تكملة كقراءة

 7 قراءة كتدييز
 

  21 ترتيب أرتّب

31 
 

 10 تركيب 30,09
 122 123 المجموع

 

 

  نشاط ألعب وأقرأ: -1-3
من الأسئلة الكلية  (% 23,19)أم ما يعادؿ نسبة  (؛سؤالا 61)ر عدد أسئلة ىذا النشاط بػ قدّ 

  .لكتابتمارين ال
 

 %نسبة أسئلة القسم  العدد الإجمالي رددىا أنواع الأسئلة القسم

أ
لػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػب وق

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
  17 تدييز أ

 
61 
 

 
 

23,19  
 

 8 تكملة
 7 ترتيب
 14 تركيب

 13 تركيب كترتيب
 2 أقرأ

 لعب وأقرأنشاط أإحصاء أسئلة (: 07الجدول رقم )
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 لتمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي:لتحليل النتائج الإحصائية  -2 

 جاءت كما يلي:ج اتصداكؿ اإححصائية نلاحظ أفّ التمارين اللغوية في الكتاب من نتائ

 وزيع:قسيم والتّ التّ  -2-1 

     التعليمية، كىذا بالاعتمادعت أسئلة التمارين اللغوية في الكتاب بشكل متوازف على الوحدات توزّ  

تحتوم عرض للمادة اللغوية في صفحة كاملة   تعليميةد في تريع الوحدات؛ فكل كحدة حّ على ترتيب كتصنيف مو 

حيث أفّ النصف الأكّؿ من الصفحة خصص لنشاط )أشاىد كأستمع(، كالنصف الثاني خصص لػ )أكتشف( 

 بفرعيو )أقرأ(، )أثبت(.

عت على الصفحة الثانية كالثالثة كالرابعة من الوحدة التعليمية؛ فخصص كل منها للتمارين اللغوية، كزّ  أمّا 

  التًتيب الآتي:

 (1)الصفحة الأولى: نشاط أشاىد وأستمع 
 

   
                                                           

 .20، صاللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
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 (1)ر بفرورو الصفحة الثانية: نشاط أستعمل وأربّ 

 
 (2) الصفحة الثالثة: لنشاط أستعمل وأقرأ بفرورو

 
                                                           

 .9، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
 .62، ص نفسو اتظصدر( 2)
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 (1)لصفحة الرابعة: لنشاط ألعب وأقرأ ا

 
 كقد سارت باقي الوحدات التعليمية بالوتتَة نفسها، كبالتوزيع نفسو.

 التنظيم: -2 -2  

 :في تنظيم التمارين اللغوية تؾد كل قسم منها خصص تعدؼ معتُّ 

جاء للكشف عن قدرة اتظتعلّم كتدكينو من التعبتَ الشفوم  :رقسم استعمل وأرب   -2-2-1 

  تعلّم اتظهارات اللغوية كاستهداؼ اتظضموف التواصلي كتوفتَ اتظواقف التواصلية»كالتواصل، كيكوف ىذا من خلاؿ 

 يتم ىذا بالاعتماد على السندات البصرية.  (2)«أم استعماؿ التًاكيب كالصيغ الصرفية

ب(؛ فأسئلتها كزعت بنسب متساكية تقريبا؛ فأسئلة الفرع ر، أركّ بفركعو الثلاثة )أصوغ، أتذكّ ق أمّا ما يتعل 

 (3)( تدكر حوؿ البناء كالتواصل كالتًكيب، تؿو: 33,33%سؤالا( بنسبة )33أصوغ ) 

                                                           
 .111، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف: (1)
 .12، ص  دليل المعلم للسنة الأولى ابتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (2)

 .29، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (3)
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 لفرع أصوغ (: نموذج02الشكل رقم )

   
 

علّم قصتَة يعتمد فيها اتظت تأغلبها أسئلة إحجابا (33,36%سؤالا( بنسبة ) 36أما أسئلة الفرع أتذكّر ) 

 (1)ا ىو مدرج في )أشاىد كأستمع(، تؿو: على قدرة اتضفظ كالاستًجاع تظ

 تذكّر(: نموذج لفرع أ03الشكل رقم )

 
فأسئلتو تعتمد على قدرة اتظتعلّم على تطبيق كتوظيف  (30,30%سؤالا( بنسبة ) 30ب )أمّا الفرع أركّ  

التًاكيب التي يكتسبها، فأغلبها يدكر حوؿ أسئلة لأجوبة أك العكس، قراءة صيغ أك تراكيب مع ترل تناسبها  

 (2)ربط، ترتيب، تحويل...، تؿو: 

                                                           
 .17، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف: (1)
 .15، ص اتظصدر نفسو (2)
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 ركّب(: نموذج لفرع أ04الشكل رقم )

 
صت لأجل توظيف الرصيد اللغوم اتظكتسب في اتظواقف ( خصّ كعموما أسئلة القسم )أستعمل كأعبّر  

 (1)التي تسمح للمتعلم بممارسة النحو التعبتَم )أتشاء، أفعاؿ، صفات، ضمائر ...(. ،التواصلية اتصديدة

 قسم أستعمل وأقرأ: -2-2-2

   كتدريب اتظتعلم على قراءة نصوص مناسبة تظستواه ،لتنمية اتظهارات القرائية بسهولة ىذا القسمص خصّ  

م ( يعتمد فيها اتظتعلّ %42,71) ( بنسبةسؤالا 44ز )أسئلة الفرع أميّ فهذا القسم يتعلق بنشاط القراءة؛ فكبالتالر 

  كلمة من ترلة  أك ،ز حرفا من كلمةفيميّ   ز،بصيغة أميِّ   معظم أسئلتو جاءت لأفّ  ؛على قدرة التحليل كالتمييز

 (2)تؿو: 

 ميّز(: نموذج لفرع أ05الشكل رقم )
 

 

 

 

 
 

                                                           
 .14، ص دليل المعلم للسنة الأولى ابتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (1)

 .110، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (2)
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ستثمر المتعلم مكتسباتو ي»( من خلاتعا %27,18( بنسبة )سؤالا 28دا )فرع أقرأ جيّ الأما أسئلة 

 (2) تؿو: ؛(1)«لقرائية من أشاىد وأستمع ليوظفها  في وضعيات جديدةا

 قرأ جيّدا(: نموذج لفرع أ06الشكل رقم )                       

 
م ترتيب فهي أسئلة يعيد فيها اتظتعلّ  ؛(%30,09بنسبة )  (سؤالا 31ب )فرع أرتّ الا بالنسبة لأسئلة أمّ   

 (3) ية التي اكتشفها من أشاىد كأستمع، تؿو:مكتسباتو القرائ

 رتّب(: نموذج لفرع أ07الشكل رقم )                                     

 
                                                           

 .40، ص طرؽ تدريس اللغة العربية مدكور:علي أتزد  (1)
 .58، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (2)
 .50اتظصدر نفسو، ص  (3)
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 وأقرأ:ألعب  -2-2-3 

عب كالتًفيو قصد إبعاد اتظلل عنو، بممارستو للألعاب م لغتو عن طريق اللّ م بتعلّ اتظتعلّ  فيو يقوـ ىذا النشاط

عب م اللغة بصفة خاصة؛ فاللّ ة، كتعلّ م بصفة عامّ في التعلّ  اتَ كب  اللعب دكر  لأفّ  ؛ذا القسمىالقرائية اتظوجودة في 

   اعليتو، كىو أساس التًبية؛ حيث أفّ تنمية اتضواس عن طريق اللعب )...(ىو التعبتَ الأكّؿ عن إتكابية الطفل كف»

في شكل ألعاب ذات  كما أنوّ كسيلة الطفل للتعرؼ على العادات كاتظهارات اللغوية؛ فهذا النشاط أدرجت تدارينو

 (1)«.قواعد تػددة

 لعب وأقرأأ قسم(: نموذج ل08الشكل رقم )                    

  

 

 

 

 ياغة:الصّ  -2-3 

 ؛ فمنهاذه الأسئلةتعطرح الطريقة التمارين اللغوية صعبة نوعا ما، كىذا من خلاؿ  صياغة أسئلة جاءت

أف   منم بدلان فيصبح اتظتعلّ  ؛يمستواىم العلممع م، كاستخداـ مصطلحات لا تتناسب تشوش تفكتَ اتظتعلّ ما 

ككذلك طريقة طرح بعض  اتظكوّنة للسؤاؿ، يبحث عن مفهوـ ىذه اتظصطلحات ،ر في اتصواب للسؤاؿ اتظطركحيفكّ 

                                                           
 .40، ص طرؽ تدريس العربيةعلي مدكور:  (1)
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في آف التفكتَ كاإحجابة يعجز عن م كىذا ما تكعل اتظتعلّ  ،لا تؾد السؤاؿ الواحد يتضمن سؤالتُثالأسئلة، فم

 :نذكر منهاكاحد، 

 (1)  للصياغة الصعبة للأسئلة (1) (: نموذج09الشكل رقم )                

  

 ( 2)  للصياغة الصعبة للأسئلة (2) (: نموذج10الشكل رقم )
            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

                                                           
 .47، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف:  (1)
 .63اتظصدر نفسو، ص  (2)
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(1)للصياغة الصعبة للأسئلة   (3) (: نموذج11الشكل رقم )
 

 
 (2)  للصياغة الصعبة للأسئلة (4) (: نموذج12الشكل رقم )

 
 

 

 

 

 

 

                                                           
 .32، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف: (1)
 .21اتظصدر نفسو، ص  (2)
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 (1)  للأسئلةللصياغة الصعبة  (5) (: نموذج13الشكل رقم ) 

 
 

جة مع مادة الكتاب، لتعتُ اتظتعلّم على إعماؿ فكره؛ فنجدىا ىذه التمارين كردت في تغملها متدرّ  

 .عب، كمن اتظعلوـ إلذ المجهوؿهل إلذ الصّ تنتقل من السّ 

     أفّ ىذه التمارين تسعى إلذ تنشيط قدرة اتظتعلّم على التّحكم في البناء بشتى الطرؽ أيضا لاحظاتظ 

  ، كذلك من خلاؿ(2)كإلذ تنمية اتظلكة اللغوية كاإحدراؾ للبناء اللغوم كالابتعاد عن اتضفظ الأعمى كالتقليد 

إكماؿ العناصر الناقصة، ترتيب الكلمات اتظشوشة، كصف مضموف الصور، كصل الكلمة بما يناسبها، قراءة 

 تصمل كتركيبها كتنظيم الكلاـ كفق نظاـ لغوم منظم.الكلمات اتظتقاطعة، التدريب على التصنيف كالتمييز، بناء ا

 خلاصة:

لقد حاكلنا في ىذا الفصل أف نصف كتؿلل تػتول الأنشطة التعليمية في كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ 

 لنا بذلك إلذ نتائج كملاحظات تّطصناىا فيما يلي:ابتدائي، فتوصّ 

                                                           
 .27، ص اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائيبوبكر خيشاف كآخركف: (1)
 .139ص  العربية للسنة الأولى ابتدائي(،تقييم كتاب القراءة )اللغة ينظر، نواؿ زلالر:  (2)
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     نصوص كتاب اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي كالتي تقوـتقاء كتصنيف ناعتماد الطريقة التقليدية في ا -1

  ع كاحد أك متقاربو على ما يسمى بنظاـ الوحدات، تؽا تكعل كل تغموعة من النصوص تحتوم على موض

 اؿ أك في غتَه.تغم الألفاظ التي يشيع استعماتعا في كاتعدؼ من ذلك اكتساب اتظتعلّ 

بية للسنة الأكلذ ابتدائي تؾد بعض جوانب اإحصلاح فيو؛ من حيث الشكل من تحليل تػتول كتاب اللغة العر  -2

 كاتظضموف، كمن حيث الكمّ كالنّوع )اتظفاىيم اتظوظفّة فيو(.

ة يتعمل النصوص على تنمية اتظلكة اللغوية لدل اتظتعلمتُ بإغناء زادىم اللغوم كتدكينهم أساليب العرب -3

 كتراكيبها كصيّغها.

        اختيار يهدؼ إلذ اتضصر الكمّي كالنوعي للتًاكيب النحوية الأساسية التي تجرم اختيار البتٌ النحوية -4

 م.في الاستعماؿ لدل اتظتعلّ 

بلية الاستدعاء، ككذلك الاختيار اتضقيقي للمعجم يكوف قائما على معايتَ موضوعية من شيوع، توزيع، قا -5

 يار النفسي كالتعليمي.مراعاة اتظع

 على معايتَ تنظيم المحتول التعليمي. ة العربية للسنة الأكلذ ابتدائياللغ كتابتوفّر أنشطة   -6

 م، كتوفتَ فرص التواصل، كتؽارسة لغتو العربية في سياقاتها اتظختلفة.تطوير اتظهارات اللغوية للمتعلّ  -7

في البناء م على التحكم التمارين اللغوية في الكتاب ىي كسيلة تقويم للمتعلمتُ، تسعى إلذ تنشيط قدرة اتظتعلّ  -8

 بشتى الطرؽ، كإلذ تنمية اتظلكة اللغوية للبناء الفكرم، كالابتعاد عن اتضفظ الأعمى )التًسيخ اللغوم(.
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 خاتمة:

لسنة الأولى ابتدائي ى التعليمي لأنشطة اللغة العربية في المحتو لانطلاقا من الدراسة الوصفية التحليلية  

 :ما يليدت فيتوصلنا إلى لرموعة نتائج تجس  

 ائي ىو القاعدة الأساسية في إعداد الناشئين وتكوين شخصياتهم.دالابتالتعليم  -1

التعليم الابتدائي يساعد في تنمية قدرات الدتعلمين، ويسمح لذم باكتساب العلوم والدعارف والتعل مات  -2

 الأساسية.

          ت الطارئة، ىاا من أل  مسايرة التغراا متواصلًا ا وإصلاحً دً نوومة الرببوية في اجزاائر تجديعرفت الد -3

 في المجتمع.

ها سقصد تدري ،المحتوى التعليمي ىو لرموعة الدعارف والدفاىيم والدهارات التي تضمها الدادة التعليمية -4

 للمتعلمين، وتحقيق الأىداف الدنشودة.

موعة دة للمحتوى التعليمي من خلال الدادة الدعروضة فيو، والتي تعكس لرالكتاب الددرسي ىو الصورة المجس   -5

 هة للمتعلمين.لدول  االدعلومات والخبرات التعليمية 

يعد  كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي أىم العوام  الدساعدة على تحقيق الأىداف الرببوية الدنشودة  -6

 والكفاءات الدستهدفة من خلال الأنشطة التعليمية التي يحتويها.

خترت وفق أ، فهي ةغويية بالألفاظ والرباكيب الل  العربية لاءت غن  نصوص كتاب السنة الأولى ابتدائي للغة  -7

 معاير اختيار المحتوى التعليمي قصد إثراء الثروة اللغوية لدى الدتعلمين.

ي خبرة الدتعل م وتايده فهمًا م  نبي نت المجالات التعليمية التي ت  ابتدائي  نصوص كتاب اللغة العربية للسنة الأولى -8

 الاماني والدكاني الاي ينتمي إليو. ائوضلنفسو ولف
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وبالتالي  ،تنو ع نصوص كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي يدفع الدتعل م إلى حب القراءة ورغبة التعل م -9

 اتساع دائرة معارفو وزيادة ثقافتو الفكرية.

قيق أىداف التدريس الأنشطة التعليمية ىي لرموعة الإلراءات التي يقوم بها الدعل م والدتعل م قصد تح -11

 الدنشودة.

تفكرىم خصص لدتعلمي السنة الأولى ابتدائي عد ة أنشطة تعليمية في اللغة العربية، تتوافق مع طبيعة  -11

 ومستواىم التعليمي )القراءة، التعبر والتواص ، المحفوظات، الألعاب القرائية(.

    التواص  وينم ي مهارة الاستماع والكلام فن  م متعل م السنة الأولى ابتدائي من لزتوى نشاط التعبر يتعل   -12

 من خلال التحدث بلغة سليمة.

من لزتوى نشاط القراءة يكتسب متعلم السنة الأولى ابتدائي ثروة لغوية وفكرية معتبرة، وبالتالي يتكو ن لديو  -13

 رصيد لغوي.

 رة على الحفظ والاستوهار.ن متعل م السنة الأولى ابتدائي من القدمن لزتوى الأناشيد والمحفوظات يتمك   -14

تجسيد معيار قابلية الاستدعاء في نصوص كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي؛ فهي نصوص تتعلق  -15

 رىا واسربلاعها.ياخر بالعديد من الدفردات التي يسه  على الدتعل م تاك   توى اللغوي فيهام ولزيطو؛ فالمحبواقع الدتعل  

الأنشطة التعليمية للغة العربية للسنة الأولى ابتدائي من خلال نشاط أشاىد وأستمع، نشاط أستعم   تنف ا -16

،  نشاط ألعب وأقرأ. نشاط أستعم  و أقرأ، وأعبر 

 نشاط أشاىد وأستمع خص ص للكشف عن مدى تمك ن الدتعل م من تقنيات القراءة وتحكمو فيها. -17

و من التعبر الفكرية لدى الدتعل م، ومدى تمك ندرات ص للكشف عن الق خص  نشاط أستعم  وأعبر   -18

 ث.والتحد  

 نشاط أستعم  وأقرأ خص ص لتنمية الدهارات القرائية وتدريب الدتعل م على القراءة. -19



 خاتمة
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 نشاط ألعب وأقرأ يقوم فيو الدتعل م بتعل م لغتو عن طريق الل عب والربفيو، بممارستو للألعاب القرائية. -21

ربية للسنة الأولى ابتدائي تسعى إلى تنشيط قدرة الدتعل م على التحكم في البناء تمارين كتاب اللغة الع -21

 والربكيب، وإلى تنمية الدلكة اللغوية والابتعاد عن الحفظ الأعمى والتقليد.

 م لذم من معارف قصد تحسين أدائهمالتقويم أداة تساعد الدعلم على معرفة مدى استيعاب الدتعلمين لدا ي قد   -22

 .لديهم اط الضعفوتدارك نق

لنا إليها في بحثنا ىاا، آملين أن تكون فاتحة مساعدة لدن يود  البحث كانت ىاه لرم  النتائج التي توص   

 في ىاا اجزانب التعليمي.
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 قائمة الملاحق

 (10الملحق رقم )
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(12لملحق رقم )ا
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 (31الملحق رقم )
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 والمراجع المصادر



97 
 

    

 قائمة المصادر والمراجع                      

  : المصادرأولً    

 :(العربي)مراّد (، لزمد)، بن بسعي (اتيتوّ )، فاصولي (لزند طاىر)مدّور (، سليمان)بورنان خيشان )بوبكر(،  -1

، 2014طالديوان الوطني للمطبوعات الددرسية ومنشورات الشهاب،  ،اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي

 م.2014الجزائر، 

 ا : المراجعثانيً 

 أ/ الكتب :

 ر الذدى للطباعة والنشر والتوزيع، داالدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم البتدائيحثروبي )لزمد الصالح(:  -1

 م.2012ه/ 1433)د.ط(، الجزائر، 

 (للبحوث التربوية والتنمية، )د.طالدركز القومي التعليم البتدائي في بعض الدول،  حسونة )لزمد السيد(: -2

 م.2004ه/ 1425القاىرة، مصر، 

دار الحامد  المناهج التربوية )نظرياتها، مفهومها، عناصرها، تخطيطها، تقويمها(،حمادات )لزمد حسن(:  -3

 .م2009ه/ 1430 ،عمان، الأردن ع، )د.ط(،للنشر والتوزي

جدار دار ، يةاتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربالدليمي )طو حسين(، الوائلي )سعاد عبد الكريم(:  -4

 م.2009ه/1430، عمان، الأردن، 1للكتاب العالدي، ط

  ، دار الفكر الدعاصرالأساليب الفنية في تقنيات إنتاج الرسوم التعليمية واستخدامهاذيبان )لزمد(:  -5

 م.1992ه/1412، لبنان، 1ط

  ، الإسكندرية، مصر، دار الدعرفة الجامعية، )د.ط(علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةالراجحي )عبده(:  -6

 م.1995ه/1415
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، )ملتقى وطني حول تقييم كتاب القراءة )اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم البتدائي(زلالي )نوال(:  -7

 الدراسات الوصفية التحليلية التقويمية للمستندات التربوية في لستلف الأطوار التعليمية في ضوء الدقاربة بالكفاءات(

 .م2014ه/1435جامعة معمري، تيزي وزو، الجزائر،  )د.ط(، لدمارسات اللغوية في الجزائر،منشورات لسبر ا

  ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشرالتعليم الأساسي )الفلسفة والأهداف(، بدران )شبل(: سعيد )أحمد( -8

 م.2007ه/1428، الإسكندرية، مصر، 1ط

 :(، صوافطة )وليد عبد الكريم(، قطيط )غسان يوسف(الخريسات )سمير عبد سالم ،سلامة )عادل أبو العز( -9

 ، عمان، الأردن1لنشر والتوزيع، ط، دار الثقافة لطرائق التدريس العامة )معالجة تطبيقية معاصرة(

 م.2009ه/1430

  التربوية المعاصرة )رؤية في شئون التربية وأوضاع التعليم(سلمان )عرفات عبد العزيز(: الاتجاىات  -10

 م.2000ه/1421، 4، ط صرية، القاىرة، مصرالدو تبة الأنجلمك

  مصر، القاىرة، 6، الدار الدصرية اللبنانية، طتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقشحاتة )حسن(:  -11

 م.2006ه/1427

، دار الدسيرة للطباعة والنشر التربية الجتماعية والدينية في رياض الأطفالشريف )السيد عبد القادر(:  -12

 م.2007ه/1428، عمان، الأردن،  1زيع، طوالتو 

، مكتبة الفلاح للنشر التعليم البتدائي الواقع والمأمولالصاوي )لزمد وجيو(، الرشيد )حمد فالح(:  -13

 م.1998ه/ 1419  ،، الإمارات العربية الدتحدة1والتوزيع، ط

زيع، )د.ط(، عمان، الأردن ، دار زىران للنشر والتو أساليب تدريس اللغة العربيةصومان )أحمد إبراىيم(:  -14

 م.2009ه/1430
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  ، دار الفكر العربي للطبع والنشرمناهج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيطعيمة )رشدي أحمد(:  -15

 م.1998ه/1419، القاىرة، مصر،  1ط

  1، الرضوان للنشر والتوزيع، طالمناهج )تخطيطها، تطويرها، تنفيذها(طلافحة )حامد عبد الله(:  -16

 م.        2013ه/ 1434ن، الأردن، عما

، دار (بين النظرية والتطبيق)أساليب تدريس اللغة العربية عاشور )راتب قاسم( ، الحوامدة )لزمد فؤاد(:  -17

 م.2009ه/1430عمان، الأردن،   ،1الدسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، ط

العربية وأساليب تدريسها )بين النظرية  فنون اللغة :ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -18

 م.2009/ه1430، عمان، الأردن، 1ط  ،للنشر والتوزيع عالم الكتب الحديث، والتطبيق(

مفهومات المنهج الدراسي والتنمية المتكاملة في مجتمع المعرفة )رؤى عرفة )صلاح الدين لزمود(:  -19

  1ط باعة والنشر والتوزيع،دار الكتب للطتربوية لتنمية جدارات الإنسان العربي وتقدمه في بيئة متغيرة(، 

 م.2006ه/1427القاىرة، مصر، 

  ، عمان1دار الدناىج للنشر والتوجيو، طوطرائق التدريس، المناهج الحديثة عطية )لزسن علي(:  -20

 م.2013ه/1434الأردن، 

  ، دار الذناء للطباعةالكتاب المدرسي )فلسفته، تاريخه، تقويمه، استخدامه(عفيفي )لزمد الذادي(:  -21

 م.1962ه/1382)د.ط(، مصر، 

  1، )د.د.ن(، طدثدليل التميز في تدريس مهارات الستماع والتحالعيسوي )جمال مصطفى(:  -22

 م.2005ه/ 1425مصر، 
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 8791تطور تعليم اللغة العربية بتونس بالمستوى البتدائي )فيما بين الغرائزي )لزي الدين(:  -23

، منشورات الدعهد القومي لعلوم م(، انطلاقا من تحليل وصفي للبرامج الرسمية والوثائق الأخرى8711

 م.1981ه/1401نس، تو  )د.ط(، التربية، طرق تعليم اللغات بتونس،

  1، دار الشروق للنشر والتوزيع، طالمنهاج التعليمي والتدريس الفاعلالفتلاوي )سهيلة لزسن كاظم(:  -24

 م.2006ه/ 1427عمان، الأردن، 

الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة قدوم )لزمود لزمد(، السماعنة )لزمد حسين(:  -25

 م.2014ه/1435، عمان، الأردن، 1، ط2ج ،لعلمية للنشر والتوزيع، دار كنوز الدعرفة االعربية

  القاىرة، مصر )د.ط(، ، )د.د.ن(،طرق تدريس اللغة العربيةلزمود )عبد الرحمن كامل عبد الرحمن(:  -26

 م.2005  ه1426

  ، عمان1، دار الدسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، ططرق تدريس اللغة العربيةمدكور )علي أحمد(:  -27

 م.2007ه/1427ردن، الأ

  ، عمان1، دار البداية للنشر والتوزيع، طالأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربيةأبو مغلي )سميح(:  -28

 م.2009ه/1430الأردن، 

  ، دار لردلاوي للنشر والتوزيع، )د.ط(ة لتدريس اللغة العربيةالأساليب الحديث ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: -29

 م.1999ه/1419عمان، الأردن، 

  تحليل محتوى مناهج اللغة العربية )رؤية نظرية تطبيقية(، عطية )لزسن علي(: الذاشمي )عبد الرحمن( -30

 م.2009ه/1430الأردن،  ،، عمان1طدار صفاء للنشر والتوزيع، 

، مكتبة الأنجلو معوقاته( -خطواته  -أساليبه  -أسسه -تطوير المناهج )أسبابه : (حلمي)الوكيل  -31

 .م 1982ه/1402،  القاىرة، مصر، 7الدصرية، ط
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الجوانب التركيبية للجملة العربية في ديوانَي محمد العيد آل خليفة وأحمد سحنون يحياوي )يوسف(:  -32

  ية في الجزائر، )د.ط(، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، منشورات لسبر الدراسات اللغو )دراسة نحوية تحليلية(

 م.2013ه/1434الجزائر، 

 ب/ الوثائق التربوية :

: (العربي)مراّد (، لزمد)، بن بسعي (اتيتوّ )، فاصولي (لزند طاىر)مدّور (، سليمان)بورنان خيشان )بوبكر(،  -1

رجب  الجزائر، ، )د.ط(،ساسي، وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأدليل المعلم للسنة الأولى ابتدائي

 م.2012ه/جوان 1433

وي الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثان :اللجنة الوطنية للمناىج، مديرية التعليم الثانوي -2

 ثانيربيع ال الجزائر، ، وزارة التربية والتعليم، )د.ط(،(جميع الشعب العلمية والأدبية)العام والتكنولوجي 

 م.2006ماي  ه/1427

)د.ط(، الجزائر ، ، دليل الأنشطة اللغوية والعلمية للتربية التحضيريةتعلماتي الأولىوزارة التربية الوطنية:  -3
 )د.ت(.

، مديرية التعليم مناهج السنة الأولى من التعليم البتدائيديرية التعليم الأساسي: وزارة التربية الوطنية، م -4

 م.2011ه/جوان 1432رجب  الجزائر، )د.ط(، ،الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج

  ، الجزائرم87918771وضعية قطاع التربية، مسح شامل وزارة التربية الوطنية، وزارة التربية الوطنية،  -5

 .م1998ه/ 1419

 / الرسائل الجامعية :ج 

          صورة المرأة العربية في كتب اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العلياالآغا )سناء رشدي يحيى(:  -1

 ق التدريس، جامعة الأزىر، غزةوطر ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، الدناىج في فلسطين

 م.2012ه/1433  ،فلسطين
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الكفاءات الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية المرحلة البتدائية )دراسة نقدية : (عمر)بوحملة  -2

  ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، علوم اللسان العربي، جامعة لزمد خيضر، بسكرةوتقويمية(

  .م2013-2012ه/1434-1433 الجزائر،

  دور المقاربة بالكفايات في تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة الثانويةبوخنوفة )نور الدين(:  -3

  مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، اللسانيات التطبيقية، جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر

 م.2011-2010ه/ 1431-1432

عالية الإشراف التربوي على التعليم البتدائي في الجزائر ضمن التجاهات ف معوقاتبورغداد )ميادة(:  -4

   ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، علم النفس وعلوم التربية والأرطفونياالإشرافية المعاصرة

 م.2011-2010ه/1432-1431 جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر،

للغة العربية في القسم التحضيري بالمدرسة البتدائية الجزائرية تعليمية أنشطة ابوزكري )الحفناوي(:  -5

لنيل شهادة الداجستير، تخصص، اللسانيات التطبيقية، جامعة  ةمكمل مذكرة، )دراسة وصفية تحليلية نقدية(

 م.2010-2009ه/1431-1430 الجزائر، الحاج لخضر، باتنة،

راء الرصيد اللغوي للمتمدرسين )دراسة في كتاب دور المعجم في إثبوشناف )سارة( ، بومالة )سميرة(:  -6

   نيل شهادة الداستر تخصص، مذكرة مكملة لاللغة العربية للصف الخامس ابتدائي من المدرسة الجزائرية(

 م.2015-2014ه/1436-1435 الجزائر، علوم اللسان، جامعة لزمد الصديق بن يحيى، جيجل،

، بحث لنيل شهادة الإجازات ة لدى تلاميذ المرحلة البتدائيةالحصيلة اللغويبوطاىري )فاطمة الزىراء(:  -7

 2014ه/1436-1435اللسانيات، جامعة لزمد الأول، الناظور، الدغرب،  ،مساق ،في الدراسات العربية

 م.2015
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 المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسط )دراسة تحليلية نقدية(حايد )فتيحة(:  -8

 1432 الجزائر، تخصص، لسانيات، جامعة الحاج لخضر، باتنة،، ة لنيل شهادة الداجستيرمذكرة مكمل

 .م2012-2011ه/1433

تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إطار حرقاس )وسيلة(:  -9

   الدكتوراه، مذكرة مكملة لنيل شهادة الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي المرحلة البتدائية

 م.2010-2009/ه1431-1430تخصص، علم النفس التربوي، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، 

تقويم محتوى كتاب القراءة للمستوى الثاني بمعهد تعليم اللغة العربية لغير : (ماجد بن عالي)الرويتعي  -10

 ، مذكرة مكملة لنيلراءة الناقدةالناطقين بها في الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في ضوء مهارات الق

الددينة الدنورة، الدملكة العربية شهادة الداجستير، تخصص، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، الجامعة الإسلامية، 

 .م2015ه/ 1436السعودية، 

          الشعبة الأدبية)تعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجية المقاربة بالكفايات زايدي )فاطمة(:  -11

، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، علوم اللسان العربي، جامعة لزمد (من التعليم الثانوي أنموذجا

 م.2009-2008ه/ 1430-1429بسكرة، الجزائر،  ،خيضر

، مذكرة طرق وأساليب تدريس مقرر التجويد في المرحلة البتدائيةالسدحان )غازي بن عبد العزيز(:  -12

شهادة الداجستير، تخصص، مناىج وطرق تدريس العلوم الشرعية، جامعة الدلك سعود، الدملكة العربية  مكملة لنيل

 م.2005-2004ه/ 1426-1425السعودية، 

إسهام المدرسة في وقاية تلميذ المرحلة البتدائية من السلوك السلمي )فهد بن لزسن بن حمدان(:  -13

  مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، التربية الإسلامية والدقارنة ، مذكرةالعدواني من منظور التربية الإسلامية

 م.2011-2010ه/1432-1431جامعة أم القرى، الدملكة العربية السعودية، 
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، مذكرة التربية الوجدانية للطفل وتطبيقاتها التربوية في المرحلة البتدائيةالشهري )لزمد علي أحمد(:  -14

  صص، العلوم الإسلامية والدقارنة، جامعة أم القرى، الدملكة العربية السعوديةتخ، مكملة لنيل شهادة الداجستير

 م.2009-2008ه/1429-1430

تعليمية اللغة العربية في التعليم المتوسط في المدرسة الجزائرية )كتاب السنة الأولى عبابة )فاطمة(:  -15

  عربية وتعلّمها، جامعة قاصدي مرباح، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، تعليمية اللغة العينة(

 م.2011-2010ه/1432-1431ـلة، ـڤور

نظريات التعلم وتطبيقاتها في تعليم العربية في المدرسة الجزائرية )المرحلة عبد الحي )عبد الرحمن(:  -16

  ي مرباحمذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، تعليمية اللغة العربية وتعلمها، جامعة قاصد البتدائية(،

 م.2011-2010ه/ 1432-1431الجزائر،الدة، ـڤ

تقويم الأنشطة الطلابية في المرحلة البتدائية من وجهة الغبيوي )طلال بن عبد الذادي بن غلاب(:  -17

، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصص، الدناىج وطرق نظر المعلمين بمحافظة عفيف التعليمية

 م.2006-2005ه/ 1427-1426الدملكة العربية السعودية،  التدريس، جامعة الدلك سعود،

درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعية الإدماجية وفق منظور معوش )عبد الحميد(:  -18

  ، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداجستير، تخصصالتدريس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهم نحوها

 .م2012 -2011ه/ 1433-1432مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر،   علم النفس الددرسي، جامعة

 / المجلات :د 

، لرلة العلوم الإنسانية تأهيل المعلم في ضوء الإصلاحات التربوية الجديدة في الجزائربن زاف )جميلة(:  -1

 م.2013ديسمبر  ه/1434 صفر لة، الجزائر،ـڤجامعة قاصدي مرباح، ور، 13ع والاجتماعية، 
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 ، لرلة اللسانياتللغة العربيةاسي مدر  أثر اللسانيات في النهوض بمستوى الح )عبد الرحمن(: الحاج ص -2

 م.1974ه/1394 ،الجزائر ،، جامعة الجزائر4ع معهد العلوم اللسانية والصوتية، 

  3ع الوطني للوثائق التربوية،  ، لرلة الدربي، الدركزالكتاب المدرسي وبيداغوجيا الإدماجحاجي )فريد(:  -3

 م.2005فبراير  ه/ يناير1427ذو الحجة  -ذو القعدة  الجزائر،

، لرلة الدراسات أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربويةحسان )الجيلالي(، لوحيدي )فوزي(:  -4

 م.2014ه/ ديسمبر 1436، جامعة الوادي، الجزائر، صفر 09والبحوث الاجتماعية، ع 

 / المواقع الإلكترونية :ه 

   فن التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية: مد مبووتلز -1

http://www.elbassair.net/2012-03-05-20-54-23,04032016,20:41 
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 فهرس
جداول والأشكالال   
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 الجداول فهرس أولا:

 الصفحة العنوان جدولالرقم 
 14 النظام التربوي الجزائريتدريس في مقاربات المقارنة بين  01
 61 أنواع نصوص أنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي 02
 67 أنواع الجمل في أنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي 03
 70 تكرار مفردات أنشطة اللغة العربية في كتاب السنة الأولى ابتدائيإحصاء  04
 75 إحصاء أسئلة نشاط أستعمل وأعبّ  05
 76 إحصاء أسئلة نشاط أستعمل وأقرأ 06
 76 إحصاء أسئلة نشاط ألعب وأقرأ 07
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 شكالالأ فهرس :ثانيا

 الصفحة العنوان الشكلرقم 
 28 عوامل اختيار المحتوى التعليمي 01
 80 نموذج لفرع أصوغ 02
 80 نموذج لفرع أتذكّر 03
 81 نموذج لفرع أركّب 04
 81 نموذج لفرع أميّز 05
 82 نموذج لفرع أقرأ جيّدا 06
 82 نموذج لفرع أرتّب 07
 83 نموذج لقسم ألعب وأقرأ 08
 84 ( للصياغة الصعبة للأسئلة1نموذج ) 09
 84 ( للصياغة الصعبة للأسئلة2نموذج ) 10
 85 صياغة الصعبة للأسئلة( لل3نموذج ) 11
 85 ( للصياغة الصعبة للأسئلة4نموذج ) 12
 86 ( للصياغة الصعبة للأسئلة5نموذج ) 13

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 فهرس الموضوعات
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 فهرس الموضوعات
 

 الصفحة المحتويات
 ج -أ   مقدمة

 4-15 التعليم الابتدائي في ظل إصلاحات المنظومة التربوية في الجزائر مدخل:           
 5 مفهوم التعليم الابتدائي  -1
 6 أهمية التعليم الابتدائي  -2
 8 م( 1962د الاستقلال من الاحتلال الفرنسي )بعد مقاربات التدريس في الجزائر بع -3
 8 م( 1979م/1962الدرحلة الأولى: التدريس وفق الدقاربة بالدضامين ) -3-1    
 9 م(  2113م/1981الدرحلة الثانية: التدريس وفق الدقاربة بالأهداف ) -3-2    
 10 م إلى يومنا هذا(2113ن الدرحلة الثالثة: التدريس وفق الدقاربة بالكفاءات )م -3-3    
 11  في الجزائر  دواعي إصلاح الدنظومة التربوية -4
 12 على الدستوى العالدي  -4-1    
 12 على الدستوى الوطني  -4-2    
 12 على مستوى الددرسة الجزائرية  -4-3    
 14 بالجزائر التربويمقارنة بين مقاربات التدريس )الدضامين، الأهداف، الكفاءات( في النظام  -5

 16-52 وتنظيموالفصل الأول: المحتوى التعليمي، اختياره                      
 17 تمهيد  
 17  المحتوى التعليمي: أولاً  

 17 مفهوم المحتوى التعليمي -1
 18 التعليمي المحتوىمكونات  -2
 18 الحقائق -2-1  
 19       الدفاهيم -2 -2  
 20 لتعميماتا -3 -2    
 20 النظريات -4 -2        
 20 القوانين -5 -2       
 21 عوامل اختيار المحتوى التعليمي -3

 21 العوامل الخارجية -3-1       
 21 الأهداف -3-1-1           
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 21 مستوى الدقرّر -3-1-2           
 22 الوقت -3-1-3           
 22 يةالعوامل الداخل -3-2       

 22 اختيار النمط اللغوي -3-2-1           
 23 اختيار مفردات الدواد اللغوية -3-2-2           

 29 تعليميمعايير تنظيم المحتوى ال -4
 29 التدريج الطولي -4-1       
 30 التدريج الدوري -2 -4       
 30 التدريج النحوي -4-3       
 31 فيالتدريج الدوق -4-4       
 31 التدريج الوظيفي -4-5       

 32 ا: الكتاب الددرسيثانيً  
 32 مفهوم الكتاب الددرسي -1
 34 علاقة الكتاب الددرسي بالمحتوى التعليمي -2
 34 أهمية الكتاب الددرسي في التعليم -3
 35 عناصر الكتاب الددرسي -4

 36 النصوص -4-1       
 37 مالصور والرسو  -2 -4       
 38 التمارين اللغوية -4-3       
 39 أسس تأليف الكتاب الددرسي -5

 39  والثقافي الاجتماعي الأساس -1 -5       
 39 الأساس التربوي الفلسفي -2 -5       
 40 الأساس السيكولوجي -5-3       
 40 الأساس العلمي -4 -5       
 41 وظائف الكتاب الددرسي -6

 41 الوظيفة الإخبارية -6-1       
 41 الوظيفة التعليمية أو التكوينية -2 -6       
 42 الوظيفة التقويمية -3 -6       
 42 وظيفة ما بين الحياة اليومية والدهنية -6-4       
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 42 ا: الأنشطة التعليميةثالثً  
 42 مفهوم الأنشطة التعليمية -1
 43 لغة العربيةأنواع الأنشطة التعليمية في ال -2

 43 نشاط التعبير -1 -2       
 45 نشاط القراءة -2 -2       
 45 نشاط الأناشيد والمحفوظات -3 -2       
 46 معايير اختيار محتوى أنشطة اللغة العربية -3
 46 الأهداف الخاصة بأنشطة اللغة العربية -4

 46 في نشاط التعبير الشفهي -1 -4       
 47 في نشاط القراءة -2 -4       
 48 في نشاط التعبير الكتابي -4-3       
 48 في نشاط الأناشيد والمحفوظات -4 -4       

 49 ا: منهجية التقويمرابعً  
 49 مفهوم التقويم -1
 49 أنواع التقويم -2

 50 التقويم الأولي  -2-1       
 50 التقويم التكويني  -2 -2       
 50 التقويم التحصيلي  -3 -2       
 51 أشكال التقويم -3

 51 خلاصة
 53-87 الفصل الثاني: المحتوى التعليمي لأنشطة كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي     
 54 تمهيد

 54 : عر  تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيلًا أو  
 54 من حيث البيانات العامة والإخراج ابتدائي اللغة العربية للسنة الأولىكتاب التعريف ب -1
 56 من حيث الدضمون اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي كتابالتعريف ب -2

 56 الدقدّمة -1 -2       
 56 الفهرس -2 -2       
 56 تيفية استعمال تتاب اللغة العربية  -3 -2       
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 56 معجم مصوّر -4 -2       
 57 ل استعمال تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيا: دليثانيً  
 57 توزيع الأنشطة التعليمية في تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي -1

 57 الدرحلة التمهيدية -1 -1       
 57 مرحلة التدريب على مفاتيح القراءة  -2 -1       
 57 مرحلة القراءة الفعلية  -3 -1       
 58 تيفية تنفيذ أنشطة تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي  -2

 58 نشاط أشاهد وأستمع  -1 -2       
 59 نشاط أستعمل وأعبّ  -2 -2       
 59 نشاط أستعمل وأقرأ -3 -2       
 59 نشاط ألعب وأقرأ -4 -2       

 60 ب السنة الأولى ابتدائيا: المحتوى التعليمي لأنشطة اللغة العربية في تتاثالثً  
 60 التعليمية النصوص -1

 60 نصوص التعبير والتواصل -1 -1       
 64 قراءةنصوص ال -2 -1       
 66 نصوص المحفوظات -1-3       
 67 الدستوى النحوي -2
 68 الدستوى الدعجمي -3

 69 معيار الشيوع -3-1       
 71 معيار التوزيع -2 -3       
 71 معيار قابلية الاستدعاء -3-3       
 72 الدعيار النفسي والتعليمي -4 -3       
 73 ا: التمارين اللغوية في تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيرابعً  
 74 إحصاء التمارين اللغوية في تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي -1

 74 نشاط أستعمل وأعبّ  -1-1       
 75 نشاط أستعمل وأقرأ -2 -1       
 76 نشاط ألعب وأقرأ -1-3       
 77 تحليل النتائج الإحصائية التمارين اللغوية في تتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي -2

 77 التقسيم والتوزيع -2-1       
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 79 التنظيم -2 -2       
 83 الصّياغة -2-3       
 86 خلاصة
 88-91 خاتمة

 92-95 قائمة الملاحق
 96-105 قائمة المصادر والمراجع

 106-108 فهرس الجداول والأشكال
 109-114 فهرس الموضوعات

 
 

 

  


