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ليم لك الحمد و الشكر كما ينبغي وجيك وعظيم سلطانك ياحي ياقيوم على نعمة العلم التي  ال  
 أنعمت بيا علينا حق ا مفروضا على كافة عبادك.

لشكر و التقدير  "وبيذا القول نتقدم بعظيم ا قم للمعلم وفو التبجيل كاد المعلم أن يكون رسولا "
على ىذه المذكرة وعلى المجيودات و المساعدات    ةالمشرف "مزىود نوال"ة  والامتنان للأستاذ

يا لنا من خلال الملاحظات والتوجييات القيمة ,وفقك الله وأبق اك ذخرا وفخرا لطلبة العلم.تالتي قدم  

  منا خالص  الجامعي, لكملى  لشكر الجزيل إلى كافة المعلمين والأساتذة من الابتدائي إكما نتقدم با
لدينلى يوم االتقدير و العرف ان إ  

."بوربيع جمال" جزاه الله خيرا على كل التوجييات التي قدميا لنا ما نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذك   

كم منا  التي كانت ميدان دراستنا التطبيقية، ل  مدير وأساتذة متوسطة "عبادو عبد الكمال"لى  إو 
لنا  ما قدمتموهحترام على كل  أسمى عبارات التقدير و ال   

و  قريب أ  نجاز ىذا العمل سواء منمن مدنا بيد العون و ساعدنا في إ  لى كلإ  كما نتقدم بالشكر
  من بعيد .

 اعتدال وىدى
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الاجتماعية  التنشئةفي عممية  الإنسانيا الفعاليات التي عرف أقدمتعتبر عممية التدريس من 
مجموعة من الطرائق التدريسية وعمى الرغم من قدم  ومن خلال خبرات الإنسان، حيث تكونت لدى والتربوية

 الأستاذعممية متجددة تعتمد عمى خبرات  سالتدري أن إذ ،تمك الطرائق لا يمكن اعتبارىا عديمة الفعالية
عدادهوتجاربو  بداعو وتأىيمو وا  في تطبيق طرق التدريس في العممية التعميمية،  الأساسيباعتباره الركن  وا 
معين وغير فعالة في موقف تعممي تعميمي  موقفتكون ذات فعالية في  أنتدريسية  طريقة لأيويمكن 

لتكون في  الأخيرة الآونةيثة قد تطورت في نو ثمة طرائق حدأيقال في ىذا المجال  أنولكن ما يمكن  خرأ
 لاختيار ما يناسب منيا لمموقف التعميمي. الأستاذمتناول 

 ،والمتعممين الأستاذولعل ما يحتاجو الموقف التعميمي داخل الصف الدراسي ىو حدوث تفاعل بين 
كسابيمبيدف الارتقاء بشخصية المتعممين  صرىم ليكونوا قيم واتجاىات تمكنيم من مسايرة عمعارف و  وا 

ميمة مشتركة  أوالذين يجتمعون عمى ىدف  الأفراد أنحيث  ،ولمجتمعيم في المستقبل لأنفسيمنافعين 
لتحقيق حالة من التكيف وىذا ما ينطبق عمى ما يحدث في  الأفكارالتواصل والتفاعل وتبادل  إلىيميمون 

فاعلا ومؤثرا في تحسين  إسياماتسيم  أند العوامل الميمة التي يمكن حأالناجح  والأستاذغرفة الصف، 
 ومع بعضيم البعض. أستاذىممع العممية التعميمية مما يتيح مناخات تنظم تفاعلات التلاميذ 

 الأستاذفي تخميص  أسيمتالتي الإيجابية من الاستحداثات التربوية  الصفي ويعد موضوع التفاعل
صاحب السمطة وتغيير النظرة  لأنو ،من دور الممقن صاحب المعرفة الذي تقع عمى عاتقو ميمة التعميم

مشارك ومبادر نشط، فالتفاعل  إلى الأستاذالمتعمم وتحويمو من متمقي مستجيب ينتظر ما يقدمو لو  إلى
، مما يسيم في تطوير مستويات تفكيرىم بين المتعممينالأفكار ونقل  الآراءيساعد عمى التواصل وتبادل 

ايجابية وىذا لا يكون  وبطريقة الأفضل وويزيد حيويتيم داخل الصف ويمكنيم من الارتقاء باتجاىاتيم نح
 باستخدام طرق تدريسية مناسبة وناجحة. إلا

 إثارةنتناول في ىذه الدراسة موضوع طرق التدريس ودورىا في  أنومن ىذا المنطمق سنحاول 
نظري  الأولالتفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط وقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى جانبين 

 لمجانب الميداني. اثنينمنيا نظرية وفصمين  أربعةستة فصول،  والثاني ميداني بمجموع

 أسبابالدراسة، فرضياتيا،  إشكاليةلمدراسة والذي تضمن  المفاىيمي الإطارجاء بعنوان : الأولالفصل 
السابقة التي تناولت  الدراسات وأخيرا، المفاىيم المرتبطة بيا، أىميتيا، أىدافيا ،الدراسة موضوع اختيار
 .كلاىما أوالدراسة  متغيري أحد
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طرق التدريس،  نشأةوالمعنون بطرق التدريس في العممة التعميمية والذي تضمن الفصل الثاني: 
، معايير طرق التدريس أنواعدة، ي، مواصفات طريقة التدريس الجأىدافيا، أىميتياالنظريات المفسرة ليا، 
 لدى بعض عمماء التربية. تناولنا طرق التدريس، العوامل المؤثرة فييا وأخيرا اختيار طرق التدريس

جاء تحت عنوان التفاعل الصفي في التعميم والذي تضمن النظريات المفسرة لمتفاعل  الفصل الثالث:
، دور المعمم في تحقيق التفاعل أنماطونظمو،  أنواع، ركائزه، وظائفو، عواممو، أشكالو، أىميتوالصفي، 

 معيقاتو. وأخيراداخل الصف 
والمتعمق بتمميذ المرحمة المتوسطة والذي ركزنا فيو عمى مراحل التعميم في المرحمة  صل الرابع:الف

خصائص تمميذ المرحمة المتوسطة، أىداف ىذه المرحمة في الجزائر، أدوار تمميذ المرحمة المتوسطة، 
ة المتوسطة، شروط المرحم أستاذالتنظيم والبناء المعرفي في مرحمة التعميم المتوسط، ميام المتوسطة، 

 شروط القبول في الرحمة المتوسطة. وأخيراالتوظيف والترقية في التعميم المتوسط 
 الفصمين الميدانيين فقد كانا كما يمي: أماىذا فيما يتعمق بالفصول النظرية 

فيو مجالات الدراسة،  ناالمنيجية لمدراسة الميدانية تناول الإجراءاتوالذي جاء بعنوان  الفصل الخامس:
المستخدمة في تحميل  الإحصائية الأساليبوأخيرا جمع البيانات  أدواتمنيج الدراسة، عينة الدراسة، 

 البيانات.
والمتعمق بعرض وتحميل البيانات ومناقشة النتائج والذي قمنا فيو بتفريغ البيانات  الفصل السادس:

في ضوء الدراسات السابقة، ، مناقشة النتائج في ضوء فرضيات الدراسة، مناقشة النتائج وتحميمياوجدولتيا 
 النتائج العامة لمدراسة.

قمنا بصياغة خاتمة شاممة عن موضوع دراستنا والمتعمق بطرق التدريس ودورىا في  الأخير وفي
 التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط. إثارة
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 تمييد:
مميدا لباقي الفصول المتعمقة بأي دراسة عممية، نيدف من  عتبارهاتكمن أىمية ىذا الفصل في 

خلالو إلى توضيح أىم ملامح الدراسة والتي تقوم عمى مسار معين لذلك يجب عمى الباحث عند انطلاقو 
العام لدراستنا  الإطارالعام لمدراسة، ومن خلال ىذا سنتطرق في  الإطاريحدد  أنبحث  أيفي دراسة 

الدراسة  إشكالية إلىالتفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط  إثارةس ودورىا في المعنونة بطرق التدري
تحديد مفاىيم ىذه الدراسة وعرض  إلى بالإضافة تووأىمي وأىدافواختيار الموضوع  أسبابوالفرضيات، 

 بعض الدراسات السابقة التي طرحت حول موضوع دراستنا.
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 الدراسة. أولا: إشكالية
متربية دور ميم في حياة المجتمعات والشعوب، فيي عماد التطور والبنيان والازدىار ووسيمة ل
 توفيي تكون شخصي الإنسانفردية من ضروريات  لبقاء والاستمرار باعتبارىا ضرورةمن وسائل ا أساسية

 فيو بفعالية. المجتمع المحيط بو ليسيموتنمي قدراتو وثقافتو ليكون عمى تفاعل وتناسق مع 
 الأجيالوالتربية في مفيوميا ىي غرس معمومات وميارات واتجاىات معينة في كل جيل من 

، وليتحقق ىذا لا متوازنين قادرين عمى الاندماج في الحياة الاجتماعية دون مشاكل وعوائق أسوياء واؤ لينش
في تشكيل  لأىميتيامونا، وىذا اىتماما بالغا شكلا ومض للأفرادبد من الاىتمام بالتنشئة الاجتماعية 

 شخصية الفرد الصالح الفعال فعالية ايجابية في المجتمع.
التي ترتكز  الأولىالدعامة  لأنيافي حياة الفرد  وأخطرىاالعمميات  أدقفالتنشئة الاجتماعية من 

نماعمييا مقومات الشخصية وىي عممية مستمرة لا تقتصر فقط عمى مرحمة عمرية محددة  تمتد من  وا 
مرحمة  أيالشيخوخة، وليذا فيي عممية حساسة لا يمكن تجاوزىا في  إلىالطفولة فالمراىقة فالرشد وصولا 

غير رسمية من ىذه العممية، ولكنيا تختمف من  أومؤسسة رسمية  وأينظام اجتماعي  أيولا يكاد يخمو 
، الروضة، الأسرةنجد،  الاجتماعيةئة برز مؤسسات التنشأومن  التأثيروفي نوع  بأسموبيا أخرى إلىواحدة 

 والنوادي الرياضية...الخ. الإعلامالمدرسة، جماعة الرفاق، المسجد، وسائل 
وغاياتو، وىي مؤسسة تربوية  أىدافوجدىا المجتمع لتحقيق أو وتعد المدرسة مؤسسة اجتماعية 

تنمية شخصية المتعمم من جميع جوانبيا الجسمية،  إلىعن توفير بيئة تربوية تيدف  ولةؤ مسنظامية 
الاجتماعية، الروحية والأخلاقية عمى نحو متكامل، كما أنيا مؤسسة يتعمم فييا ، الانفعالية، العقمية
يا صحيحا، وتكون الدراسة ن الدروس بمختمف العموم وتعمل عمى توجيو العممية التعميمية توجيو المتعمم
ة الابتدائية، المتوسطة والثانوية، وىذا في إطار النظام التعميمي الذي ييتم مراحل وىي المرحمبيا عبر 

بالكفاءة والفعالية من خلال  بتنظيم كافة المؤسسات والييئات التعميمية ويحرص عمى وجود تعميم يتميز
لذا نجد الربط بين كافة مكوناتو من المدرسين والمتعممين وغيرىا من المكونات الأخرى ضمن بيئة التعمم، 

مجتمعا مصغرا ومظيرا  اعمماء الاجتماع وخاصة التربويين منيم ييتمون بالمدرسة وما يحيط بيا باعتبارى
من مظاىر التفاعل الاجتماعي الذي يقوم عمى الأخذ والعطاء بين عناصر العممية التعميمية كون أن 

 اصل متبادل بين الأستاذ والمتعمم.الموقف التعميمي يحتاج إلى مناقشة وحوار وتبادل الآراء وتفاعل وتو 
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كفء وناجح فيو عنصر فاعل في  أستاذوحتى يتحقق ىذا التفاعل والتواصل لا بد من وجود 
نو يمعب دورا حيويا أ إذحد العوامل المؤثرة في ىذه العممية، أالعممية التعميمية في جميع المراحل التعميمية و 

المواقف التعميمية التي تعمل عمى تكوين  أفضلفي خمق بيئة تعميمية فعالة لتعزيز كفاءة المتعمم وخمق 
 إلى إضافةمالدييم من دوافع تحفزىم عمى التعمم وفيم ما يدرس ليم،  ستثمارا أوالدوافع لدى المتعممين 

 التدريسيةلدراسية، وذلك من خلال استخدام الطرق نو ينظم ويخطط الكيفية التي تعطى فييا المادة اأ
 المثمى والناجحة.

في الدرس  الأستاذطرق التدريس عديدة ومتنوعة، تتنوع تبعا لتنوع الموقف التعميمي، فقد يستخدم و 
، المناقشة، الإلقاءتشويقا، فمنيا طريقة  أكثرالعممية التعميمية وجعميا  إثراءمن طريقة بغرض  أكثرالواحد 

من الطرق التي كانت  وغيرىاالحوار، طريقة حل المشكلات، طريقة التعمم التعاوني وطريقة المشروعات 
المسطرة مسبقا،  التعميميةىداف خاصة ومميزة في عممية التدريس بغية تحقيق الأ بأىميةتحظى  تزالولا 
جانب ذلك من طرق تدريس  إلىن العممية التعميمية لا تقتصر عمى مجرد متعمم ومادة دراسية بل لا بد لأ

ل، كما نجاح لمعممية التعميمية كك ىذافي ن منيا لأ الأنجعليتبع  وفمسفتيا بأسسيايحيط  أنعمى المدرس 
كسابيمنماء عقول التلاميذ وتطوير مياراتيم لا ننسى دورىا الفعال في  معارف وخبرات وزيادة مشاركتيم  وا 

 التفاعل الصفي. إثارةمن ذلك مساىمتيا في  وأكثرفي النشاطات الصفية المختمفة 
العوامل المؤثرة في نجاح  أىمويعتبر التفاعل الصفي من الركائز الميمة في عممية التدريس ومن 

لوظائف المنوطة بيا، ولا يمكن حدوث اأداءالتي تعين المدرسة في  الآلياتحد أفشل العممية التعميمية و  أو
تفاعل، حيث أن عمميات التعمم ىي عمميات تفاعمية تشاركية تحتاج إلى طرفين أو أكثر، وىذا  تعمم بدون

ما يتبين من خلال النظريات المفسرة لمعممية التعميمية في ضوء التفاعل، إذ نجد نظرية العلاقات 
سموك تواصمي تفاعمي  هإدارة الصف وتوفير جو صفي يسود الإنسانية التي ركزت عمى دور الأستاذ في

بناء بين الأستاذ والمتعممين والصف الذي لا يسود فيو علاقات التفاعل لا يسمح بتحقيق الأىداف 
ن المتعممين يبنون معرفتيم عندما يكونوا قادرين أكما نجد النظرية البنائية التفاعمية التي ترى ب التعميمية،

 1ع العالم من حوليم ومع غيرىم من الأفراد.عمى التفاعل م
المتعممين عن كل واقعية وتبعد  أكثرخاصة في ضوء بيداغوجيا الكفاءات التي تجعل من التعميم 

 إذ ،ما ىو مجرد وعن الطرق التقميدية التي يكون فييا المتعمم عنصرا سمبيا غير فاعل في العممية

                                                           
 .245، ص2005، 1دار وائل لمنشر، عمان، ط ،النظريات الاجتماعية المتقدمةإحسان محمد الحسن:  1
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ميام تطرح عادة في شكل وضعية مشكمة وفي العادة تكون  لإنجاز أدائيةتستدعي تجنيد موارد ومعارف 
حيث تركز بيداغوجيا  ،ىذه الوضعيات مفتوحة مما تشجع عمى العمل الجماعي وبالتالي التفاعل الصفي

الكفاءات عمى المتعمم، فمن منظورىا يبني تعمماتو بنفسو من خلال المحاكاة ومنو لا بد من تبني طرق 
التعميمية، فبيداغوجيا الكفاءات لا وتجعمو محور العممية  كبيرةتولي المتعمم عناية حديثة في التدريس التي 

نماتعمل بصفة منفردة  الفروق الفردية، والبيداغوجية  أي الفارقةتدمج بيداغوجيات مختمفة كالبيداغوجية  وا 
 يجابي.النشطة تستدعي التفاعل الصفي الإ التعاونية وبيداغوجيا المشروع وىذه البيداغوجيات

طرح  إلىقابمة لمدراسة فنخمص  إشكالية أمام أنفسناومن ىذا المنطمق، ومن خلال ما سبق نجد 
 التساؤل الرئيسي التالي:

  ؟متوسط التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة إثارةىل لطرق التدريس دور في  -
 وينبثق من ىذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية:

 التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟ إثارة إلى الإلقاءىل تؤدي طريقة  -
 طريقة المناقشة إلى إثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟ىل تؤدي  -
 ىل تؤدي طريقة حل المشكلات إلى إثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟ -

 ثانيا: فرضيات الدراسة.
ن إالفرضيات من أىم المراحل التي لا يستطيع أي باحث الاستغناء عنيا، وبالتالي فتعتبر صياغة 

 عتبارىاابإمكانية دراسة أي موضوع دراسة عممية بطرح إشكالية ومحاولة حميا عن طريق وضع فرضيات 
المستقل حدىما المتغير أتفسيرات مقترحة لمعلاقة بين متغيرين "حمول محتممة وتعرف الفرضية بأنيا: 
 1." )سبب( والأخر المتغير التابع )نتيجة(

عبارة عن فكرة مبدئية ترتبط بين الظاىرة موضوع الدراسة "كذلك تعرف الفرضية العممية بأنيا: 
البحث ويخضع  إشكاليةلسؤال مطروح في  حتماليةا إجابةعبارة عن  أنياوالعوامل المسببة ليا، كما 

 2."عن طريق الدراسة الميدانية أولنظرية للاختبار سواء عن طريق الدراسة ا
 
 

                                                           
 .120، ص2003، 1ريحانة لمنشر والتوزيع، القبة، الجزائر، ط ، دارمنيج البحث العمميخالد حامد:  1
، دار الكتاب الحديث، الجزائر، دون طبعة، -أسس عممية وتدريبات–منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية رشيد زرواتي:  2

 .54، ص2004
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 :تيكالأجاءت فرضيات دراستنا  ومنو
 الفرضية الرئيسية: -1
 التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط. إثارةطرق التدريس دور في ل -
 الفرضيات الفرعية: -2
 التفاعل الصفي لتمميذ السنة الرابعة متوسط. إثارة إلى الإلقاءتؤدي طريقة  -
 التفاعل الصفي لتمميذ السنة الرابعة متوسط. إثارة إلىتؤدي طريقة المناقشة  -
 السنة الرابعة متوسط.التفاعل الصفي لتمميذ  إثارة إلىتؤدي طريقة حل المشكلات  -

 ثالثا: أسباب اختيار موضوع الدراسة.
بيا سواء أسباب ذاتية أو  ىتمامالامن المؤكد أن لكل دراسة اجتماعية أسباب أدت بالباحث إلى 
 موضوعية ومن بين الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار الموضوع ما يمي:

 أسباب ذاتية: -1
الرغبة الذاتية في دراسة موضوع طرق التدريس ودورىا في إثارة التفاعل الصفي لمتلاميذ خاصة  -أ 

 في المرحمة المتوسطة التي تعتبر مرحمة ميمة في حياة الطالب.
 التعرف عمى العلاقة بين طرق التدريس والتفاعل الصفي. محاولة -ب 
 الاطلاع عمى طرق التدريس المستعممة من قبل أساتذة التعميم المتوسط. -ج 
الرغبة في زيادة إثراء الرصيد العممي والمعرفي بمختمف المعمومات والمعارف حول ىذا  -د 

 الموضوع ومحاولة معايشتنا لو عن قرب.
 خصصنا ويعتبر من بين أىم مواضيع عمم اجتماع التربية.كون ىذا الموضوع يرتبط بت -ه 

 أسباب موضوعية: -2
 إبراز أىم طرائق التدريس المتبعة في عممية التدريس والتي ليا تأثير عمى التفاعل الصفي. -أ 
الإمكانية الموضوعية لدراسة ىذا الموضوع من الناحية العممية وتطبيق تقنيات البحث العممي  -ب 
 عمييا.
 ىذا الموضوع يمس المنظومة التربوية بالدرجة الأولى. أن ليذه الدراسة إذ القيمة العممية -ج 
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 رابعا: أىداف الدراسة.
اليدف الرئيسي لدراسة أي موضوع ىو التوصل لنتائج تخدم المجتمع وكذا البحث العممي خاصة 

 في العموم الاجتماعية التي ىي مجال تخصصنا، ومن ىذا المنطمق نذكر الأىداف التالية:
 إعداد مذكرة التخرج لنيل شيادة ماستر تخصص عمم الاجتماع التربية. -أ 
 معرفة الدور الذي تمعبو طرق التدريس في إثارة التفاعل الصفي لمتلاميذ. -ب 
 إبراز العلاقة الموجودة بين طرق التدريس والتفاعل الصفي. -ج 
ميم مع عالتدريس في استجابة الطلاب لممادة المدروسة وتفا زيادة وعي الأساتذة بأىمية طرق -د 

 الأستاذ داخل الصف.
 محاولة الإجابة عمى التساؤلات المطروحة في الإشكالية. -ه 
 من الفرضيات في الميدان لجعميا حقائق ونظريات تستخدم لأغراض عممية. لتحققا -و 

 خامسا: أىمية الدراسة.
ثراءالبحث العممي  إثراءكبيرة في  أىميةلمبحوث الاجتماعية  المجتمع، ولا  أفرادالمعارف لدى  وا 

المشكمة التي نحن بصدد  أىميةالموضوع من  أىميةلذلك جاءت  أىميةيمكن تصور بحث عممي بدون 
 دراستيا.
 لأنيايس تحتل مكانة بارزة ومميزة داخل المؤسسات التربوية ر طرائق التد أنمما لا شك فيو  إذ

المعمومات والتي بدورىا تساعد عمى فيم المناىج والمقررات  إيصالائق عن طريق حق كسابإتساعد عمى 
بتلاميذ المرحمة  ىتماميااىذه الدراسة في  أىميةالدراسية لتثير التفاعل داخل الصف، كما تتجمى 

 تمف المعارف والخبرات والقيم والميارات.التلاميذ مخ لإكسابالمتوسطة باعتبارىا مرحمة ميمة 
 تحديد مفاىيم الدراسة. سادسا:

لكل بحث اجتماعي مفاىيم لا بد من تحديدىا لتوضيح الرؤية حول الدراسة كما تعتبر المفاىيم 
الرأي أو "حمقة وصل بين الجانبين النظري والتطبيقي وذلك لتجنب أي غموض، ويعرف المفيوم بأنو: 
طمق عمى تمجموعة معتقدات حول شيء معين، كما يمكن تعريفو بالاسم الذي يطمق عمى الأشياء التي 

 1."الصنف نفسو
 

                                                           
 .221، ص1998، 3الإسكندرية، ط، المكتب الجامعي الحديث، قاموس عمم الاجتماععبد اليادي الجوىري:  1
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 الطريقة: -1
الطرق  أحسنتحقيق مزيدا من البحث والتنقيب عمى  إلىلا تزال العممية التعميمية تسعى  إذ

 التكنولوجيا كل يوم لتتوصل إلى أىداف، وليذا فالطريقة:تدفق المعارف التي تفرزىا التعميمية حتى تواكب 
 1."جمع طرائق، السيرة، الحالة، المذىب، الخط في الشيء"لغة: 

 تعددت تعاريف الطريقة ونجد منيا: اصطلاحا:
 2."جل بموغ غايةأىي جيد يبذل من  أو تربويةجل غايات أىي جممة الوسائل المستخدمة من " -
إعداد لمخطوات اللازمة لمقيام بعمل من الأعمال فالطريقة عممية "قة بأنيا: يكما تعرف الطر  -
 3."سرىا في عممية التعمميقرب السبل وأأقتضي سموك تتربوية 
كيفية ربط المتعمم بالخبرة التعميمية، أنيا مجموعة الأنشطة والإجراءات التي يقوم "كذلك ىي:  -

 4."ي يحققو المتعممونذلظير أثارىا عمى منتج التعمم اتبيا المعمم و 
 5."أسموب يرتضيو كل من المعمم والتلاميذ وبتخطيط تشترك فيو الإدارة المدرسية"كما أنيا:  -
 : لمطريقة الإجرائي التعريف

جل تحقيق الأىداف التربوية أىي وسيمة أو أسموب منظم يقوم بو المدرس لأداء عممية التعمم من 
والأنشطة التي يستخدميا المدرس والتي عن طريقيا يكتسب التلاميذ وىي تشمل مجموعة من الإجراءات 

 المعارف والمعمومات.
 مفيوم التدريس: -2

مفيوم التدريس يتطور تبعا  أن إذصعب المنال  أمرقاطع لمتدريس  أوالتوصل لمفيوم محكم  إن
ر طو التربوي والنفسي من خلال ت الأدبوتطور  وأىدافياوتطور التربية  وأىدافولتطور فمسفة المجتمع 

التدريس  أن إذالتربوية والنفسية فقد مر مفيوم التدريس بالكثير من التغيير والتعديل  والأبحاثالكتاب 
حيث نجد العديد من  6نشاطا إنسانيا لا بد أن تتباين فيو الآراء وتختمف فيو وجيات النظر، بوصفو

 التعريفات لمتدريس:
                                                           

 .69، ص1994، 1، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، طقراءات في طرائق التدريسمحمد مقداد وآخرون:  1
 .96، ص2001، 1، دار النيضة العربية، لبنان، طعمم التربية التطبيقيأبو طالب محمد سعيد ورشراش أنيس عبد الخالق:  2
 .82، ص1965، مكتبة النيضة، الأردن، دون طبعة، الإعداد النفسي والتربويمد الياشمي: عبد الحميد مح 3
 .86، ص2011، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طموسوعة المصطمحات التربويةمحمد السيد عمي:  4
 .202، ص2009، 1، دار الفكر عمان، ط-والنفسيةالأسس التربوية –إعداد وتأىيل المعممين زكريا إسماعيل أبو الصبغيات:  5
 .90، ص2003، 1، دار الشروق لمنشر والتوزيع، الأردن، طالمدخل إلى التدريسسييمة محسن كاظم الفتلاوي:  6
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  1."التعميم" الفعل "درس" ومعناه عمم أي مصدر لغة:
 وقد جاء في القران الكريم درس في عدة آيات:

 79.2 الآيةعمران  ألسورة  ﴾...بما كنتم تعممون الكتاب وبما منتم تدرسون...﴿ -
 44.3الآية  أسورة سب ﴾...وما آتيناكم من كتب يدرسونيا...﴿ -
سورة  ﴾الحق ودرسوا ما فيو... إلاا﵀  عمىلا يقولوا  أنلم يؤخذ عمييم ميثاق الكتاب أ...﴿ -
 169.4 الآية الأعراف

 اصطلاحا:
 المعممأوالتي يقوم بيا  الإجراءاتالتدريس عممية مقصودة ومخطط ليا تتم وفق تتابع معين من " -
 5."والنمو المتكامل التعممعمى  التلاميذكمييما بقصد مساعدة  أوتلاميذه 
تغيير بعض المعارف  أومحاولة مخطط ليا بمساعدة شخص ما لاكتساب "ىو عبارة عن:  -

 6."أوالميارات أو الاتجاىات أو الأفكار
يا ديعممية التفاعل بين المعمم وطلابو وىو يعني الأداءات التي يؤ "كما يعرف التدريس بأنو:  -

لتعديل مسار التعميم وتسييره فيو  المعمم أثناء عممية التعميم والتعمم لإحداث التعميم المباشر في أداء الطمبة
 7."يامميشمل تزويد الطالب بالمعمومات التي يمكن أن تؤثر في شخصيتو تأثيرا ع

خطة يتم فييا استخدام عناصر ومتغيرات بيئة المدارس وكذا عممية وضع ": التدريس نأكما  -
بحيث تدفعو إلى التفاعل مع العلاقات بينيا وبين المتغيرات العقمية والوجدانية ونفس حركية للأفراد، 

 8."مواقف وظروف معينة
عممية اجتماعية، يتم خلاليا نقل مادة التعميم سواء أكانت ىذه معمومة أو "وأيضا التدريس ىو:  -

 9."قيمة أو حركة أو خبرة من مرسل نطمق عميو عادة المعمم إلى مستقبل ىو التمميذ
                                                           

 .113، ص2006، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، دون طبعة، أساليب وطرق التدريسعطا ا﵀ احمد:  1
 .79، الايةة أل عمرانسور القران الكريم،  2
 .44، الايةسورة سبأالقران الكريم،  3
 .169، الآية سورة الأعرافلقران الكريم، ا4 
 .24، ص2009، 1، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان، ططرائق التدريس العامةعادل أبو العز سلامة:  5
 .351، ص2005، لبنان، دون طبعة، ، دار النيضة العربيةمعجم مصطمحات التربية والتعميمجرجس ميشال:  6
 .17، ص2013، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، بدون طبعة، الشامل في طرق تدريس الأطفالمحمد بن محمود العبيد ا﵀:  7
 .75، ص2009، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، طالتعميم الثانوي المعاصررمضان سالم البخار:  8
 .26، ص2004، 2، عالم الكتب لمنشر والتوزيع وطباعة، القاىرة، ط-المفيوم ةرؤية في طبيع–التدريس : حسن حسين زيتون 9
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 :لمتدريس الإجرائي التعريف
عممية تواصل لغوية مقصودة ىادفة يديرىا المدرسون في حجرات الدراسة يتم من خلاليا تقديم  ىو

 الحقائق والمعمومات والمفاىيم إلى ذىن المتعمم.
 طرق التدريس: -3

تعتبر طرق التدريس من أىم عناصر العممية التربوية تستوجب الاىتمام بيا ومن التعاريف لطرق 
 التدريس ما يمي:

قدرات المتعمم عمى المحاكاة والنطق الصحيح واكتساب ميارات الكلام السميم، يفوق ىي تنمية " -
 1."الاىتمام بتنمية الميارات العقمية والقدرة عمى القياس والاستقراء والاستنتاج

وقد تكون تمك  الأىدافالتي يتبعيا المعمم لمساعدة التلاميذ عمى تحقيق  الإجراءات"كما أنيا:  -
ثارةتخطيط مشروع  أسئمةأوتوجيو  أومناقشات  الإجراءات تييئة لموقف معين يدعو التلاميذ  أولمشكمة  أوا 

 2."الإجراءاتغير ذلك من  أوفرض الفروض  أومحاولة الاكتشاف  أوالتساؤلات  إلى
 3."كيفية ربط المتعمم بالخبرة التعميمية"ىي: وأيضا -
التي يقوم  والإجراءات الأنشطةجموعة م": أنياكما عرفت في موسوعة المصطمحات التربوية  -

 4."عمى نتاج التعمم الذي يحققو المتعممون أثارىابيا المعمم وتظير 
داءات التي يستخدميا المعمم لتحقيق سموك متوقع لدى المتعممين وىي مجموعة الأ"كذلك ىي:  -

 5."احد عناصر المنيج
 لطرق التدريس: الإجرائيالتعريف 
الذي يتبعو المعمم في نقل وتبسيط المعمومات من المقررات الدراسية إلى يج أو الأسموب الن": ىي

 ."أذىان الطلاب ومعالجة النشاط التعميمي ليحقق وصول المعارف إلى طلابو بأيسر السبل
 
 

                                                           
 .101، ص2007، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، الأردن، ططرق تدريس المغة العربيةعمي احمد مذكور،  1
، عالم الكتب لمنشر، التربوية المعرفية في المناىج وطرق التدريسمعجم المصطمحات احمد حسين المقائي وعمي احمد الجمل:  2

 .197، ص2003، 3القاىرة، ط
 .129، ص2010، مؤسسة مورس الدولية لمنشر، مصر، دون طبعة، مصطمحات في المناىج وطرق التدريسمحمد السيد عمي:  3
 .86، مرجع سبق ذكره، صموسوعة المصطمحات التربويةمحمد السيد عمي:  4
 .209، ص2003، القاىرة، 1، الدار المصرية المبنانية، طمعجم المصطمحات التربوية والنفسيةحسن شحاتة وزينب النجار:  5
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 مفيوم الدور: -4
جممة النماذج المرتبطة بوضع اجتماعي معين وتشمل ىذه النماذج ": بأنو "لينتون"عرفو  -

سموك معينة يتوقعيا  وأنواعالاتجاىات والقيم وسبل السموك الصادر عن الفرد كما تشمل اتجاىات 
 1."المجال ذاتو إلىالشخص من المنتمين 

 سناداإين التي تحدد السموك المنتظر من شخص مع مجموعة القيم والمعايير": بأنوكما يعرف  -
 2."سماتو الشخصية وخصائصو الفردية إلى

ويرتبط بوضع محدد لممكانة داخل نموذج يرتكز حول بعض الحقوق والواجبات "الدور ىو:  -
الشخص في أي موقف عن طريق مجموعة التوقعات التي  رجماعتو أو موقف اجتماعي معين ويتحدد دو 
 3."يعتنقيا الآخرون كما يعتنقو الشخص نفسو

ترتبط بو مجموعة من الأنشطة التي  اجتماعيوضع "معجم العموم الاجتماعية بأنو:  عرفوو  -
 4."يعزوا إلييا القائم بيا

مجموعة العلاقات الاجتماعية والمعايير السموكية التي ترتبط بمجموع السموكيات "بأنو: ف و يعر  -
 5."والأفعال التي يقوم بيا الفرد

 التعريف الإجرائي لمدور:
السموكية التي تحقق ما ىو متوقع في مواقف  الأطر من الأنشطة المرتبطة أو مجموعة"ىو:  -

جل إحداث التغيرات أمعينة والدور وفق ىذه الدراسة يكمن في دور طريقة الأستاذ في التدريس من 
 ."المرغوبة عند التلاميذ داخل الموقف التعميمي

 مفيوم التفاعل: -5
 6دفعو إلى تصرف ما.أحدىما في الأخر و أثر أا رد فعل و مكان ليتفاعل تفاعلا، تفاعل الشيئان أي لغة: 

 
                                                           

 .123، ص2004، دار العموم لمنشر والتوزيع، عنابة، الجزائر، دون طبعة، عمم الاجتماع التربويصلاح الدين شروخ:  1
 .128، ص2002، دار اليازوري العممية، عمان، دون طبعة، عيعمم النفس الاجتماسميح أبو مغمي وآخرون:  2
 .120، ص2003، 1، طالجزائر، دار مدني لمطباعة والنشر والتوزيع، مصطمحات عمم الاجتماعفاروق مداس:  3
دون طبعة،  ، الييئة المصرية العامة لمكتاب، القاىرة،معجم العموم الاجتماعيةنخبة من الأساتذة المصريين والعرب المختصين:  4

 .120، ص1975
، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، دون مفاىيم أساسية في عمم النفس الاجتماعيجابر نصر الدين ولوكيا الياشمي:  5

 .114، ص2006طبعة، 
 .750، ص2001، 5: دار مجاني، لبنان، طمجاني لمطلاب 6
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 :صطلاحاا
ي إلى علاقة بين متغيرين أو يكدور متبادل لو طابع دينام"يشير المصطمح بمعناه العام إلى:  -

أكثر مع ملاحظة أن ىذه العلاقة تنطوي عمى تأثير متبادل بين الأطراف والمتغيرات بمعنى أن قيمة كل 
 1."عمى قيمة المتغيرات الأخرى متغير تؤثر
علاقة متبادلة بين فردين أو أكثر بحيث يتوقف سموك كل منيم عمى سموك الأخر "ىو:  التفاعل -

 2."أو يتوقف سموك كل منيم عمى سموك الآخرين إذا كانوا أكثر من فردين ،إذا كان فردين
 الغير المؤقت أوغير الشفيي المؤقت  أورد الفعل المتبادل الشفيي ": بأنوكما يعرف التفاعل  -

نظام  ماإفي بعضيم البعض ويتم ىذا التفاعل  تأثير وفق تواتر معين وبموجبو يكون لسموك المتفاعمين
حيث يحدد المتعمم  تساعاا أكثرفي نظام  أوالمتعمم في المعمم  أوثنائي حيث يؤثر المعمم في المتعمم 

 3."للأخرلمجموعات فرعية فكل فرد في التفاعل يسعى لتحديد مكان  أومكانو بالنسبة لممجموعة 
في موقف علاقة اجتماعية بحيث فييا  للأشخاصالتنبيو والاستجابة المتبادلان ": بأنو ويعرف -

 4."غير مباشر أوواحتكاك مباشر  تصالافي  أكثر أويصبح شخصان 
 متفاعل:لالتعريف الإجرائي 

أو أكثر بحيث يتوقف سموك كل منيم عمى سموك الأخر ىو كل عمل مشترك بين فردين " -
ويشترط في التفاعل التأثير والتأثر بين الأطراف المتفاعمة معا، وحسب ىذه الدراسة فالتفاعل يكون بين 

 ."المعمم والتلاميذ داخل الحجرة الصفية من مناقشة وحوار وتبادل الآراء
 مفيوم الصف: -6

 5.والصف الفرقة من المدرسة والجمع صفوفلمستقيم من كل شيء االسطر لغة: 
 

                                                           
 .225، ص2006فة الجامعية، مصر، دون طبعة، ع، دار المعر قاموس عمم الاجتمامحمد عاطف غيث:  1
، منشورات جامعة باجي مختار، الجزائر، دون طبعة، المفاىيم والعمميات الأساسية في عمم النفس الاجتماعيبوخريمة: بوبكر  2

 .125دون سنة نشر، ص
، 2009توزيع، الأردن، دون طبعة، ، دار وائل لمنشر وال-بين النظرية والتطبيق–عمم الاجتماع التربية نعيم حبيب جعنيني:  3

 .283ص
 .295، ص2007، الجنادرية لمنشر والتوزيع، عمان، دون طبعة، عمم النفس التربوياحمد يعقوب النور:  4
 .6، صمرجع سبق ذكرهمجاني الطلاب،  5
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إن ا﵀ يحب الذين يقاتمون في سبيمو صفا كأنيم بنيان ﴿وفي القران الكريم لقولو تعالى:  
 4.1سورة الصف الآية  ﴾مرصوص

 اصطلاحا:
الحجرة الصفية التي تضم مجموعة ىياكل بيداغوجية لتوفير أجواء دراسية "يعرف الصف بأنو:  -
 2."معينة

تييئة الأجواء المناسبة والإمكانات اللازمة وتوظيف قدرات الطلاب وفاعميتيم ونشاطيم ىو " -
 3."لتحقيق الأىداف التربوية والتعميمية

 أستاذ إشرافجماعة من الطمبة يجتمعون معا بانتظام في وقت معين تحت "وأيضا ىو:  -
 4."معين

متعددة  بأشكالعبارة عن نظام اجتماعي مصغر من الممكن تحميمو ": بأنوكما يعرف الصف  -
ىذه  رتداداوصمتو المشتركة مع المؤسسة المدرسية وبالعلاقات التي يتعيدىا ىذا النظام مع الخارج وكيفية 

 5."الداخل وكذلك بنية العلاقات الفردية الموجودة فيو إلىالعلاقة 
 :لمصف الإجرائي التعريف
 إجراءجل أط من سحجرة التدريس يجتمع فييا تلاميذ المرحمة الرابعة متو  أوذلك الفصل "ىو:  -

 ."ميمية تحت قيادة أستاذ معينالعممية التع
 مفيوم التفاعل الصفي: -7

حيث يعكس العمق والحيوية التي التعممية يعد التفاعل الصفي عنصرا ميما في العممية التعميمية 
المنقولة لممتعمم ويعكس المدى البعيد لأثر المتربي استيعابا وتطبيقا، وقد تكتسبيا المعمومات والخبرات 

 تعددت تعاريف التفاعل الصفي ومن أبرزىا نجد:
مجموعات مع  أو فرادأشبكة العلاقات المتداخمة الناجمة عن تفاعل الطلاب ك"يعرف بأنو:  -
طات الصفية المتنوعة ويدرك فيو كل النشامن نظام اجتماعي تمتئم فيو فيما بينيم تشكل نوعا  أومعممييم 

                                                           
 .4، الايةسورة الصفالقران الكريم:  1
، 1982، دار الكتاب المبناني، بيروت، دون طبعة، والفرنسية والانجميزية واللاتينيةالمعجم الفمسفي بالألفاظ العربية جميمة صميبا:  2

 .8-7ص ص
 .04، ص2006، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، مصر، دون طبعة، إدارة الفصل الفعالحمد إبراىيم: أ 3
 .22، ص2006، 1، دار كنوز المعرفة، عمان، طمعجم مصطمحات التربية والتعميممحمد حمدان:  4
 .283، صمرجع سبق ذكرهنعيم حبيب جعنيني:  5
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 أوكان معمما  يترتب عميو القيام بو لأنو يعرف تقريبا ما المتوقع منو سواء  الدور الذي أفرادهمن فرد 
 1."متعمما

استجابة  أيالتعممية حدوث اقتناع وتجاوب نفسي بين طرفي العممية التعميمية ": بأنوكما يعرف  -
 2."بو روالتأث الأولالطرف الثاني المعرفية والسموكية لمطرف 

 3."عممية مشاركة متبادلة في جو ايجابي يسيل عممية التعمم"وأيضا التفاعل الصفي ىو:  -
مساعدة عمى الاستمرار مر تبادل الآراء بطريقة ىادفة لاما يسود الصف من منافسة وحو "ىو:  -

 4."في التعمم بدافعية حقيقية
ات والتصرفات الصادرة عن التواصل المفظي وغير المفظي ىو مجموعة السموك"كذلك يعرف:  -

بين طرفي العممية التدريسية )المعمم والتلاميذ( في موقف معين مع تحقيق توازن بين إرضاء حاجاتيم 
 5."وتحقيق الأىداف التعميمية المرغوبة

 وقد تضمن التفاعل الصفي عدة معاني منيا:
 الاجتماعي: المعنى

لمخبرات ىي العممية التي يتم بمقتضاىا تكوين علاقة بين المعمم وتلاميذه ويتم بيا عمميات تبادل 
والمعمومات والأفكار والآراء فيما بينيم في جو تسوده علاقات ايجابية بين المعمم وتلاميذه من جية وبين 

 6التلاميذ من جية أخرى مما يؤدي إلى تفعيل عممية الاتصال.
 
 

                                                           
، رسالة ماجستير في عمم مساىمة الممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي ف تعزيز السموك الإبداعي لدى طمبتوالأسود:  ةالزىر  1

 .45، ص2008التدريس، جامعة ورقمة، الجزائر، 
، مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر والتوزيع، الجزائر، دون سيات التعميم والتعممالبطء التعميمي وعلاجو من خلال أساعمي تاعوينات، 2

 .172، ص2009طبعة، 
الاستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورىا في تنمية القدرة عمى التحكم في حل المشكلات نعيمة سوفي:  3

 .58، ص2011الجزائر، ، جامعة قسنطينة،  الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط، 
 .79، ص2008، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، الأردن، دون طبعة، إدارة التعمم الصفينوال العيشبي:  4
، 2، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس، المجمدواقع التفاعل الصفي داخل المدرسة الجزائريةجابر نصر الدين: 5

 .16، ص2004، 1العدد
، دار حامد لمنشر والتوزيع، -النظرية والتطبيق–أساسيات عمم النفس التربوي الترتوي ومحمد فرحان القضاة:  عوض محمد6 

 .120، ص2006الأردن، دون طبعة، 
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 المعنى السيكولوجي:
تجاربو وسمات رد وذاتو في نطاق أحاسيسو و عممية اتصالية ذاتية داخمية يتم الاتصال بين الفىي 
، حيث يقوم الفرد بمراجعة أفكاره وأرائو الخاصة ويضعيا موضع التحميل والنقد وقد تجري بناءا شخصيتو

 1عمى ذلك تغييرات فييا.
 المعنى السموكي:

ذلك  يفعمون فإنيمبينيم  يتفاعمونالناس حينما  أنب الإنسانيرى المدخل السموكي في دراسة التفاعل 
ماعة الج أولمفرد  الأخرىلا يمكن فصمو عن محددات السموك  سموك التفاعل أنبطريقة كمية وىذا يعني 

ليس لو عممية  الإنسانيوالحاجات والانفعالات والاتجاىات والقيم فالتفاعل  والدوافعوالتعمم  كالإدراك
 2ولكنو مركب من عمميات تتفاعل فيما بينيا بشكل ديناميكي. أحادية

 المعنى التربوي:
 الأداةبين عناصره المتعددة التي تشكل  التعممي تحدث في الموقف التعميمي يتمك العممية الت ىو

 أمالرئيسية في تنظيم عممية التعمم فالتفاعل الصفي يجري عبر قنوات مختمفة ومتنوعة سواء كانت لفظية 
يماءاتبين المغة المسموعة والمقروءة وما يرافقيما من حركات  تتراوحكتابية  أملفظية  غير وبين الانتباه  وا 

ىو تفاعل يتم بين المعمم والمتعمم والوسط  إذنالتعميمية،  والبرامج والأدوات الأجيزةواستخدام  والإشعاع
المعرفية لممتعمم وىذا من خلال ملاحظة التغيرات  الأبنيةتغيرات في  إحداثالذي يحيط بو بيدف 

 3المشاركة في ىذا التفاعل. الأطرافالسموكية التي تحدث لدى جميع 
بالكممات أو غير كل ما يجري داخل الصف من أفعال سموكية معينة لفظية "كما يعرف بأنو:  -

 4."شل الإيماءات والحركات الجسمية وتعابير الوجو بيدف زيادة فاعمية المتعمم لتحقيق تعميم أفضل
 
 

                                                           
 .446، صالمرجع نفسومحمد عوض التتوري ومحمد فرحان القضاة:  1
، 1، دار الحامد لمنشر والتوزيع، الأردن، طالإدارة الصفية الفعالة المعمم الجديد فيمحمد عوض الترتوري ومحمد فرحان القضاة:  2

 .130، ص2006
 .233، دون سنة نشر، ص1، دار الكتب العممية، ليبيا، طمعجم الطلابيوسف شكري فرحان:  3
 .121، ص2006، 1، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، الأردن، طالإشراف التربوي مفاىيمو وأساليبوجودت عزت عبد اليادي:  4
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دراسة سموك التدريس من خلال ما يصدر عن المعمم والتلاميذ من "التفاعل الصفي ىو:  أيضا -
شاحركات  أو وأفعالكلام  في التدريس  أسموبوداخل الفصل الدراسي بقصد مساعدتو عمى مراجعة  اتر وا 

 1."وتعديمو وتسيير حدوث التعمم أداء التلاميذ عمى والتأثيروضبطو 
 :لمتفاعل الصفي التعريف الإجرائي

 نشطةالأو  السموكية فعالالأو ىو كل ما يصدر عن المعمم والتلاميذ داخل الحجرة الصفية من كلام 
 اليادفة لنجاح العممية التعميمية.

 مفيوم التمميذ: -8
 2."عموما عالية وأحرز تأدب كل من"لغة: 

جمو أمن كل عمميات التربية والتعميم من  الأخيرواليدف  الأولالمحور ": بأنوكما يعرف التمميذ  -
كل ىذه الجيود الضخمة التي تبذل في شتى المجالات  أنفلا بد  الإمكانياتالمدرسة وتجيز بكافة  أتنش

 3."ليا ىدف يتمثل في تكوين عقمو، جسمو، روحو، معارفو واتجاىاتويكون  أنلصالح التمميذ 
مرحمة تعميمية  إلى الأطفالومراحل التعميم المختمفة بدءا من رياض  أنواعالدارس في "نو: أكما  -

 4."أعمى
 5."تعمم منك صنعة أو حرفة أو عمما ويسمى طالبا لمعمم من"وأيضا التمميذ ىو:  -
 لمتمميذ: الإجرائيالتعريف 
الفرد الذي يتابع دراستو عبر مراحل تعميمو والتمميذ المستيدف في ىذه الدراسة ىو تمميذ "ىو:  -

 ."المتوسطسنة، ويطمح لمحصول عمى شيادة التعميم  15إلى  13الرابعة متوسط الذي يتراوح عمره ما بين 
 طريقة الإلقاء: -9

أقدم الطرق التدريسية طريقة المحاضرة وتعد من  أوالتقميدية أو  التفسيرية وتسمى كذلك بالطريقة
 وتعرف كما يمي:

                                                           
دون سنة  دون بمد نشر، ،2لمسيرة لمنشر والتوزيع، جا، دار موسوعة تدريس التفاعل الصفي وتحميمومجدي عبد العزيز إبراىيم:  1

 .659نشر، ص
 .221، ص2000، دار المشرق، بيروت، دون طبعة، المنجد في المغة العربية المعاصرةأنطون نعمة وآخرون:  2
 .112، ص1999، 2، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، طالتربية والتعميم أصول: رابح تركي 3
 .93، ص1996، 1، دار الفكر العربي، القاىرة، طالوظيفة الاجتماعية لممدرسةعدلي سميمان:  4
 .145، دار الراتب الجامعية، لبنان، دون طبعة، دون سنة نشر، صمعجم عربيىزار راتب قبيعة وآخرون:   5
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مستويات  يلاءمشفيي  بأسموبىي الطريقة التي يتولى فييا المعمم عرض موضوع معين " -
الدرس وقد يكتفي المعمم في عرض الموضوع بكممة منطوقة وقد  أىدافجل تحقيق أالمتعممين من 

 1."يستعين ببعض الوسائل التعميمة ويقتصر دور التمميذ فييا عمى التمقي والاستماع دون المشاركة
ا تحول المعمومات يالتي يقوم فييا المدرس بإلقاء المعمومات عمى طلابو وفيىي تمك الطريقة " -

الدارسين ومن أمثمة ىذه الممارسات يضبط المدرس النظام وعمى الدارسين ة المدرس إلى أدمغمن أدمغة 
 2."الامتثال لمنظام

 التعريف الإجرائي لطريقة الإلقاء:
ىي طريقة تقميدية في التدريس تعتمد عمى جيد المعمم وعمى ذاكرتو وغزارة معموماتو وما يمتمكو " -

طريقة سيمة لأنيا تتطمب إرسال معمومات لممتعممين الذين عمييم  يمن مفردات وألفاظ وعبارات، وى
 ."استقباليا وتقبميا بكل سيولة ويسر

 طريقة المناقشة: -11
وتبادليا بحرية ونظام بين  الأفكارالحوار والمناقشة في عرض  أساسم ىذه الطريقة عمى و تق" -

يكون دور المعمم منظما ومسيرا ومحفزا عمى مشاركتيم  إذفي النقاش  الجرأةالمعمم وطمبتو الذين يمتمكون 
 3."وتنظيم عممية النقاش

وتفاعل الخبرات بين المعمم والطلاب وىي تسيم  الآراءوالأفكارتعتمد ىذه الطريقة عمى تبادل " -
 4."لدعم إجابتو أثناء المناقشة والحوار التي يقدميا الطالب الأدلةفي تنمية التفكير الناقد من خلال 

نو يتم طرح أدرس في موقف ايجابي حيث معبارة عن أسموب يكون فيو الطالب وال"كما أنيا:  -
القضية أو الموضوع ويتم بعده تبادل الآراء المختمفة لدى الطلاب ثم يعقب المدرس عمى ذلك بما ىو 

 5."صائب وبما ىو غير صائب ويبمور كل ذلك في نقاط حول الموضوع أو المشكمة
 
 

                                                           
 .37، ص2006، 1، دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان، طالكافي في أساليب تدريس المغة العربيةعمي عطية:  محسن 1
، مجمة التعريب، المركز العربي لمتعريب والترجمة والتأليف والنشر، العدد الثاني، طرائق التدريس في الجامعاتمحمود السيد:  2

 .35، ص1991دمشق، 
 .44، ص2010، دار الحوراء لمنشر، بغداد، دون طبعة، طرائق التدريس العامة: عواد جاسم محمد التميمي 3
 .86، مرجع سبق ذكره، صموسوعة المصطمحات التربويةمحمد السيد عمي:  4
 .301، ص2010، 1، دائرة المكتبة الوطنية، عمان، ططرق التدريسإيمان محمد عمر:  5
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 الإجرائي لطريقة المناقشة:التعريف 
أو بين المتعممين أنفسيم عمم والمتعمم مىي طريقة تدريسية تعتمد عمى الحوار الشفيي بين ال" -

 ."عن طريق أسئمة متسمسمة تمقى عمى المتعممين بغرض مساعدتيم عمى التعمم
 طريقة حل المشكمة: -11

 أما، التعممية العممية التعميميةىي من الطرائق الحديثة والتي يكون فييا المتعمم ىو محور " -
 1."بالنسبة لممعمم فيكون دوره مقتصرا عمى المراقبة والتوجيو الموجو نحو تحقيق اليدف التربوي المنشود

وعمى  المتعمم تفكير إثارةتقوم عمى  فإنياالعممي في التفكير لذلك  الأسموب": بأنياكما تعرف  -
الطلاب عمى المشكمة عن طريق حث الطلاب عمى القراءة الحرة والاطلاع عمى مصادر  إرشادالمدرس 

اختيار وانتقاء المشكمة المناسبة  المعرفة المختمفة من الكتب والمجلات وغير ذلك، وان يعين الطلاب عمى
 2."وتحديدىا وتوزيع المسؤوليات بينيم كل حسب ميولو وقدراتو

حاول القائم بالحل الاستعانة بيا أو استخداميا لتسييل التوصل الإجراءات التي ي"وأيضا ىي:  -
إلى حل المشكمة وتسييره، كما أنيا خطة عامة يتم تنفيذىا بدقة وبدرجة من المرونة لتتناسب مع مواقف 

 3."المشكمة التوصل إلى الحل المطموب
المعمومات والمعارف التي مجموعة العمميات التي يقوم بيا الفرد مستخدما "كما يقصد بيا بأنيا:  -

سبق لو تعمميا والميارات التي اكتسبيا في التغمب عمى موقف بشكل جديد وغير مألوف لو في السيطرة 
 4."عميو إلى حل لو

 التعريف الإجرائي لطريقة حل المشكلات:
ىي السموكيات والعمميات الفكرية الموجية لأداء ميمة ذات متطمبات عقمية معرفية وقد تكون " -

لميمة حل مسالة حسابية أو كتابية قصيدة شعرية مثلا أو تصميم تجربة عممية ويستخدم فييا الفرد ما ا
 ."لديو من معارف مكتسبة سابقة

 
 

                                                           
 .340، ص2011، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الأردن، طوطرق التدريسالجودة الشاممة في المناىج رافده الحريري:  1
 .307، صمرجع سبق ذكرهإيمان محمد عمر:  2
 .297، صمرجع سبق ذكرهحسن شحاتة وزينب النجار:  3
، 1ط ، دار الفكر ناشرون وموزعون،طرق تدريس العموم لممرحمة الأساسيةأمال نجاتي عياش وعبد الحكيم محمود الصافي:  4

 .209، ص2007
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 مفيوم الأستاذ: -12
جاءت كممة الأستاذ في القاموس المغوي العام بمعنى الماىر بالشيء، العظيم الخبرة والمعرفة وىو لغة: 

 1العالم المعمم.
الشخص الذي يقوم بعممية التعميم ونقل الخبرات والأفكار والمعارف وغيرىا إلى "كما يعرف بأنو:  -
 2."المتعممين
بإدارة سير  و مستمر ومتناسق فيو مكمفمنظم لنشاطات التعمم الفردي لممتعمم عمم"كما انو:  -

 3."وتطور عممية التعمم وان يتحقق من نتائجيا
 :المرحمة المتوسطةلأستاذ  التعريف الإجرائي

ىو فرد ذو كفاءة عالية يتميز بميارات وقدرات عممية عالية، تعينو وزارة التربية والتعميم لمقيام " -
بميمة التدريس عمى أكمل وجو يختص في تدريس مادة معينة في المرحمة المتوسطة وفق أساليب وطرق 

 ."معينة ومنظمة
 مفيوم المرحمة المتوسطة: -13

قع في السمم التعميمي بين المرحمة الابتدائية والمرحمة الثانوية )واستعماليا ىي المرحمة التي ت" -
 4."خاص ببعض البمدان العربية وقد تسمى الإعدادية أو التكميمية(

 لممرحمة المتوسطة: الإجرائيالتعريف 
غايتيا ام التمميذ المرحمة الابتدائية متإىي تمك الفترة الدراسية الممتدة لأربعة سنوات تبدأ من " -

تربية التمميذ القابل لمتعمم تربية إسلامية شاممة يراعي فييا تحقيق الكفايات الوظيفية الأكاديمية والشخصية 
 ."والاجتماعية الملائمة لخصائص نمو التلاميذ في ىذه المرحمة

 سابعا: الدراسات السابقة.
الميدانية، حيث تفيد الباحث في تحديد  تعتبر الدراسات السابقة سندا عمميا لمدراسات السوسيولوجية

في  من المعمومات تعين الباحث ثراءتكوين اطار اكثر وتوجيو وتدعيم مسارات بحثو العممي، فيي تسمح ب

                                                           
 .19، ص2007، دار الكتب العممية، دون بمد نشر، قاموس لغوي عاممحمد المحام وآخرون:  1
 .325، ص2007، 1، مكتبة المجتمع العربي، الأردن، طالتربية والأسس والتحدياتأبو شعيرة خالد وآخرون:  2
، ص 2007ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، دون طبعة، ، -دراسة وصفية تحميمية–سيكولوجية المدرس ناصر الدين زيدان:  3

 .45-44ص
 .306، صمرجع سبق ذكرهحسن شحاتة وزينب النجار:  4
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تحديد مصطمحات عممية ومفاىيم إجرائية، فضلا عن أنيا تثري معرفة الباحث وتوجيو لأىم المناىج 
ا المصاغة ونتائجيا التي تم التوصل إلييا، فكل دراسة تبدأ من المتبعة فييا وأدواتيا المستخدمة وفروضي

حيث انتيت إليو الدراسات الأخرى كما تكون نتائجيا بمثابة نقطة بداية لدراسات أخرى تتبعيا، كما أن أي 
دراسة لا تخموا من الاستعراض النقدي لما سبقيا من دراسات متشابية تكون من وجية النظر المنيجية 

 1مكتممة. دراسة غير
ء عمى المستوى الرسائل الجامعية أو عمى اليذا تعتبر دراستنا ىذه امتداد لجيود عممية سابقة سو 

مستوى البحوث والدراسات العممية، وسوف نتناول بعض الدراسات السابقة التي ترتبط بموضوع دراستنا 
 ذ السنة الرابعة متوسط.تلاميلالحالية والمتعمق بطرق التدريس ودورىا في إثارة التفاعل الصفي 

 الدراسة الأولى: -1
أنماط التفاعل الصفي لمعممي ومعممات الرياضيات في المرحمة الابتدائية، وأثرىا في عنوان الدراسة:  -

 إكساب تلاميذىم ميارات الحس العددي.
 2خولة مصطفى الحرباوي.صاحب الدراسة:  -
 .2011: زمن الدراسة -
 تلاميذه ميارات حسب العدد؟ إكسابفي  تأثيرىل لمنمط التدريسي لممعمم  الدراسة: إشكالية -
تلاميذ المرحمة الابتدائية ميارات الحس العددي تبعا لمتغيري  إكساب إلىييدف البحث  ىدف الدراسة: -

 النمط والجنس.
 فرضيات الدراسة: -

القيم  إدراكميارة ) إكساببين متوسطات مجموعات البحث في  إحصائيةلا يوجد فرق ذو دلالة  -
 ( تبعا لمتغيري النمط والجنس والتفاعل بينيما.عدادللأ"الكم" المطمق والنسبية 

ميارة )إدراك  إكساببين متوسطات مجموعات البحث في  إحصائيةلا يوجد فرق ذو دلالة  -
 عداد( تبعا لمتغيري النمط والجنس والتفاعل بينيما.التأثير النسبي لمعمميات عمى الأ

                                                           
، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، دون طبعة، البحث العممي الخطوات المنيجية لإعداد البحوث الاجتماعيةمحمد شفيق:  1

 .199، ص1997
أنماط التفاعل الصفي لمعممي ومعممات الرياضيات في المرحمة الابتدائية وأثرىا في إكساب تلاميذىم خولة مصطفى الحرباوي:  2

 .2011، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه عموم وتربية، ميارات الحس العددي
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لبحث في إكساب ميارة الحساب ايوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات مجموعات  لا -
 الذىني والتقدير التقريبي لنواتج العمميات عمى الإعداد تبعا لمتغيري النمط والجنس والتفاعل بينيما.

 المنيج الوصفي. منيج الدراسة: -
عممين ومعممات ممن يدرسون رياضيات الصف السادس م 6تكونت عينة الدراسة من  عينة الدراسة: -

 تمميذ وتمميذة. 264ابتدائي وتلاميذىم البالغ عددىم 
 نتائج الدراسة: -

لتشاركي اعممات المواتي يدرسن بالنمط تلتشاركي بالنسبة لمنمط وتفوق مجموعة الماتفوق النمط  -
 بالنسبة لمتفاعل.

عمى المعممات بالنسبة لمجنس وكذلك تفوق لتشاركي أيضا وتفوق المعممين اتفوق النمط  -
 مجموعة المعممين الذين يدرسون النمط المتمركز حول الطالب بالنسبة لمتفاعل.

 لتشاركي بالنسبة لمنمط.اتفوق النمط  -
 توظيف الدراسة: -

تتفق ىذه الدراسة مع دراستنا الحالية من حيث تناوليا لنفس المتغير التابع لمدراسة والمتمثل في 
يارات إكساب تلاميذ المرحمة الابتدائية متختمف في ىدف دراستنا والمتمثل في  إلاأنياالتفاعل الصفي، 

 رف عمى العلاقة بينالتع إلىدراستنا تيدف  أنالحس العددي تبعا لمتغيري النمط والجنس، في حين 
مة الابتدائية ىا عمى تلاميذ المرحمن حيث تركيز  أيضاختمف عنيا طرق التدريس والتفاعل الصفي، كما ت

 ونحن في دراستنا الحالية خصصناىا لتلاميذ المحمة المتوسطة.
بجوانب الموضوع المدروس من خلال النتائج التي توصمت  الإلمامالدراسة في ىذه  أفادتنا وقد

 أدواتمن  كأداةفي الاستمارة والتي سنعتمد عمييا  الأسئمة، حيث ساعدتنا في طرح مجموعة من إلييا
 ع البيانات وتحميميا في دراستنا.جم
 الدراسة الثانية: -2
المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورىا في تنمية القدرة عمى  الاستراتيجيات عنوان الدراسة: -

 التحكم في حل مشكلات الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط.
 1سوفي نعيمة. صاحب الدراسة: -

                                                           
 .مرجع سبق ذكره: سوفي  نعيمة 1
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 .2011-2010زمن الدراسة:  -
 الجزائر. -قسنطينةمكان الدراسة:  -
القدرة عمى التحكم في حل المشكلات  ىل الإستراتيجية المعتمدة تساىم في تنميةإشكالية الدراسة:  -

 الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط حسب أراء أساتذة الرياضيات؟
 :إلىتيدف ىذه الدراسة ىدف الدراسة:  -

الاطلاع عمى أراء أساتذة التعميم المتوسط حول الطرق المختمفة المعتمدة من طرفيم لإيصال  -
 مادة الرياضيات إلى التلاميذ.

استراتيجيات فعالة تساعد واضعي المناىج في تنظيم المحتوى الدراسي لمادة اكتشاف  -
 .بطريقة اكثر وضوحا لممعمم والمتعمم الرياضيات إلى التلاميذ

اكتشاف العلاقة بين الإستراتيجية وقدرة التلاميذ وقدرة التلاميذ المكتسبة في حل مشكلات  -
 الرياضيات.

 تمدىا الأساتذة داخل الصف الدراسي.التقميل من الأخطاء القديمة التي يع -
 فرضيات الدراسة: -

الفرضية العامة الأولى: تتمحور الإستراتيجية المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف حول  -
 أساليب التسيير ذات الطابع الانعكاسي.

الفرضية العامة الثانية: الاستراتيجيات التعميمة الممارسة من طرف الأساتذة داخل الصفتؤثر  -
 لرياضيات لدى تلاميذ سنة أولى متوسط.اعمى مردودية التحصيل الدراسي لمادة 

 المنيج الوصفي.منيج الدراسة:  -
 أستاذ. 217ددىم تتمثل عينة البحث في أساتذة الرياضيات لمسنة أولى متوسط وع عينة الدراسة: -
 الاستبيان. أدوات جمع البيانات: -
 نتائج الدراسة: -

في العممية التعميمية، وكذا تشجيع التمميذ  بإشراكتتسم  أساليبالذين يعتمدون عمى  الأساتذة أغمبية
العمل الشخصي ومكافئة سموكيات التلاميذ التي تساعد عمى السير الحسن لعممية التعمم داخل القسم تمثل 

عالية من المرونة عنده، وتؤثر بشكل كبير عمى المردودية الجيدة لتحصيل التلاميذ في مختمف درجة 
 النشاطات التعميمية.
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 : توظيف الدراسة -
تتفق ىذه الدراسة مع دراستنا الحالية من حيث تناوليا لنفس متغيرات الدراسة والمتمثل في طرق 

حالية والذي يتعمق بمعرفة طرق التدريس المتبعة من ا مع ىدف دراستنا الي، كما يتفق ىدف دراستالتدريس
المتوسط، وىي نفس المرحمة التي  لمعمومات لمتلاميذ وتحديد تلاميذ الطورا إيصالفي  الأساتذةطرف 

 سنتناوليا في دراستنا ىذه.
وقد أفادتنا ىذه الدراسة في كل من الجانبين النظري والتطبيقي وأيضا في اختيار أدوات جمع 

 البيانات منيا الاستمارة وكذلك في اختيار مؤشرات الدراسة.
 :ثالثةالدراسة ال -3
 والتمميذ في المرحمة الثانوية. الأستاذالتفاعل الصفي بين  عنوان الدراسة: -
 1حميمة قادري. صاحب الدراسة: -
 .2010-2009: زمن الدراسة -
 بمدينة وىران بالجزائر.ين تبن باديس الواقعا  احمد عبد الرزاق و  تاثانوي مكان الدراسة: -
 إشكالية الدراسة:  -

 ليم؟ الأستاذىل ىناك علاقة بين سموك التلاميذ في القسم ومعاممة  -
دارة الأستاذ لمقسم؟ىل ىناك علاقة  -  بين الجو العام في القسم وا 

 ىدف الدراسة: -
 معرفة عناصر التفاعل الصفي لمتلاميذ في المرحمة الثانوية. -
دارة  معرفة - إمكانية وجود ارتباط بين سموك التمميذ ومعاممة الأستاذ لو وبين الجو العام لمقسم وا 

 الأستاذ لو.
 فرضيات الدراسة: -

 ارتباط دال إحصائيا بين سموك التلاميذ ومعاممة الأستاذ لمتمميذ. يوجد -
دارة الأستاذ لو. رتباطايوجد  -  دال إحصائيا بين الجو العام في القسم وا 

 
 

                                                           
، رسالة مقدمة لنيل شيادة الماجستير في عموم التربية لثانويةالتفاعل الصفي بين الأستاذ والتمميذ في المرحمة احميمة قادري:  1

 .2011بمعيد عمم النفس، جامعة وىران، الجزائر، 
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 الدراسة:عينة  -
(، أما العينة أنثى 15، ذكور 5أستاذ ) 20تكونت عينة الدراسة من عينتين: الأولى تتكون من 

(، وقد تم اختيارىا بطريقة عشوائية شممت كل أنثى 15، ذكور 5أستاذ ) 20الثانية فتكونت أيضا من 
 في التدريس. والأقدميةأساتذة الشعب التي يدرسونيا 

 الوصفي الارتباطي.المنيج  منيج الدراسة: -
 جل جمع المعمومات.أاعتمدت الدراسة عمى استبيانين من  أدوات جمع البيانات: -
 نو:أتوصمت ىذه الدراسة إلى نتيجة مفادىا  نتائج الدراسة: -

 ليم. الأستاذبين سموك التلاميذ ومعاممة  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  -
دارة الصف بحيث توصمت ىذه الدراسة بين الجو العام في القسم  إحصائيادال  رتباطاىناك  - وا 

السمطوية ويقمل من التفاعل بين السمطوي يؤثر عمى تلاميذه يزرع في نفوسيم الروح  الأستاذ أن ىإل
الأستاذ والتمميذ ويحفظ مستوى المبادرة مما يولد طاقة سمبية داخل القسم عمى عكس  المعمم الديمقراطي 

 الطاقة والحيوية في نفوس التلاميذ. الذي يبعث
كما توصمت ىذه الدراسة إلى أن عممية التعمم والتعميم بحاجة إلى تفاعل الأستاذ مع تلاميذه  -

والتفاعل الصفي الفعال يعتمد عمى نقل الأفكار واستقبال التعميمات والدروس والخبرات، فالتفاعل الايجابي 
 طين داخل غرفة الصف.يوالأستاذ نشيتطمب أن يكون فيو كل من التمميذ 

 توظيف الدراسة: -
تتفق ىذه الدراسة مع دراستنا الحالية من خلال تناوليا لأحد متغيرات الدراسة وىو التفاعل الصفي 
حيث تطرقت إلى دراسة التفاعل الصفي بين الأستاذ والتمميذ، وما إذا كانت ىناك علاقة بين سموك 

دارة الأستاذ لمصف، إلا أنيا تختمف من حيث تركيزىا  التلاميذ ومعاممة الأستاذ ليم، وبين الجو العام وا 
 عمى تلاميذ المرحمة الثانوية في حين نحن ركزنا في دراستنا عمى تلاميذ المرحمة المتوسطة.

وقد أفادتنا ىذه الدراسة في الإحاطة بالموضوع المدروس سواء من الجانب النظري أو التطبيقي، 
 ا لأحد متغيرات الدراسة.يفي صياغة أسئمة الاستمارة وذلك من خلال تطرق كما ساعدتنا أيضا
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 خلاصة:
ىذا الفصل وضع إطار منيجي تمثل في إبراز القيمة العممية والعممية لموضوع  حاولنا من خلال

 لصفي لتلاميذ الرابعة متوسط" عمى غرار المواضيع العمميةا"طرق التدريس ودورىا في إثارة التفاعل 
الأخرى من خلال إبراز أىم الأىداف المسطرة لمعالجة ىذا الموضوع، وكذا تبيان أىمية الموضوع، وقد تم 
طرح عدة تساؤلات نسعى للإجابة عنيا من خلال الدراسة الميدانية، كما حددنا المفاىيم المرتبطة 

 قة.بمتغيرات الدراسة، وقمنا أيضا بتدعيم ىذا الفصل بمجموعة من الدراسات الساب
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طرق التدريس في العممية التعميمية                           الفصل الثاني                
 

 39 

 تمييد:
حد الأركان الأساسية لنجاح عممية التعمم والتعميم، وأساسا لتحقيق الأىداف أتعد طرق التدريس 

ذلك فانو من الصعوبة أن نفصل محتوى المنيج عن  ىمعالتربوية وعنصرا ميما من عناصر المنيج، و 
الطرق المتبعة في تدريسو، فطريقة التدريس تنظم لخطوات عممية التعمم لموصول إلى أىداف الدرس 

 إيصالاتبع المعمم طريقة مناسبة في  إذا إلاالدرس لن تحقق  أىدافبأفضل الطرق الممكنة عمميا، فان 
تساعد  فإنياعممية،  أسسة عمى ن وعندما تكون طريقة التدريس مبنييالمتعمم إلىالمعمومات والمعارف 

الدراسة شيقة وواضحة بالنسبة لممتعمم، المحيطة لكي تصبح  الظروفعمى توفير الوقت والتحكم في 
وىناك العديد من طرق التدريس المتبعة وقد تعددت ىذه الطرق وتباينت نتيجة لتعدد الفمسفات وتنوعيا 

 وجيات النظر في تفسيرىا وطرق الإفادة منيا.تبعا لاختلاف 
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 أولا: نشأة طرق التدريس.
لا يستطيع المعمم أداء رسالتو عمى أحسن وجو إلا إذا كانت لو دراية عامة بالثالوث المتفاعل في 

المعمم في تنشيط  المادة وطريقة التدريس، وطريقة التدريس وسيمة يستغمياو العمميات التعميمية وىو: التمميذ 
الصف وبناء المعرفة، ولكن ىذه الوسيمة تباين استغلاليا عمى يد المعممين من زمن إلى أخر، بل تطور 

 1عبر الزمن وأخذت مسارات مختمفة يمكن إجماليا في العصور التالية:
 :العصور التاريخية -1

ة، يئالفارسية، اليندية والسبحيث سادت الحضارات الكبرى قديما مثل: الحضارة المصرية، البابمية، 
والكتابات  والأدعيةوالصموات  الأساطيرالتي ابتكرت  الآليةكانت الفمسفة السائدة ىي عبادة المموك 

مقصورا عمى ذوي المواىب الذين والمعمارية، فقام التعميم   والفنون التشكيمية والاستعراضية والآداب
 يم.يكونون في الغالب الموىوبين البارزين في فن

مميذ عن طريق الت يتشربحتى  وأستاذهوكانت طرق التعميم تتمثل في المعايشة الكاممة بين التمميذ 
ونشدان  المينة في جو تسوده المحبة والتفاىم والتقديس أسرارالدائم  والإرشادالتقميد والميل الميني الغالب 

 الكمال الأسمى.
راسخة نبعت من العقيدة الدينية التي فرضت عمى ولذلك كانت المدرسة المينية محافظة عمى تقاليد 

أوائل المعممين في كل مجال أساليب معينة في الإنتاج العممي والفني، وتوارثت ىذه الأجيال ىذه 
الفروق بين  ختمفتان كل قديم، ونتيجة لذلك أالأساليب التي غذت أيضا جزء من العقيدة الدينية ش

ما كالميني الوحيد المعبر عن الفمسفة الاجتماعية لذلك العصر، التلاميذ واستغرق الجميع في القالب 
عند اختلاف  إلاصورة، ولما يحدث تغيير في ىذا القالب  بأجمييتجمى ذلك في الفن المصري القديم 

 2تغيير اقتصادي حاد. أوغزو  أوالفمسفة الاجتماعية 
 :العصر اليوناني -2

المشتركة  العميا ةن العقل السمأالعقل وحده، ويسمم بسادت الفمسفة منيجا في التفكير يعتمد عمى 
 أساطيرالفمسفة من  نشأتن ما سبق أوخطاىا، و  الأقوالنو الفيصل في صحة بين الناس جميعا، وأ

وعقائد وعموم لا يمزم الفمسفة بتصديقو ما لم يحكم العقل ىو القوة العميا بصحتو، لذلك قضت الفمسفة عمى 

                                                           
 .19، ص2112، 1، دار زىران لمنشر والتوزيع، عمان، طالتدريس الفعال بواسطة الكفاءاتأوحيدة عمي:  1
 .95، ص2117، 2، دار المناىج لمنشر والتوزيع، الأردن، ططرق تدريس المواد الاجتماعيةعبد الرحمان عبد السلام جامل:  2
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تبتكر الفمسفة طريقة جديدة لمتعميم تقوم  أنقديم، ومن ىنا كان من الضروري  لأنوحجة قدسية الماضي 
المعمومات السابقة ولا  إلىالموضوع الذي تبحثو جديد بالنسبة لممدرسة والتلاميذ، وانو لا يستند  أنعمى 
وكان الوحيد المناسب ليذا النوع من التعميم،  الأسموبعام سائد، فكانت طريقة الحوار ىي  رأي إلى

قضية مثل تحديد مفيوم الفضيمة ويطمب من التلاميذ أن يدلي كل منيم برأيو ويتناول الفيمسوف يعرض 
 1الفيمسوف ىذا الرأي ويعرض التناقضات التي يتضمنيا معطي التلاميذ.
رفضو، وىكذا يسير الحوار حتى  أوفي الوقت نفسو الحق في مناقشة كل تناقض وتحميمو وقبولو 

منو ىو  الأساسين الغرض ، قد يكو نتيجة نيائية إلىيؤدي  أنتوضيح عدد من المفاىيم دون  إلىينتيي 
الاستشياد  إلىحد المتحاورين أ أ، وقد يمجأوىامياالشائعة وتحرير العقول من  الأقوالبعض  أخط إثبات
ىنة عمى البر  أوصدق القول المبحوث  إثباتيقصد من ذلك  أنعمماء سابقين دون  أومؤرخين  بأقوال

نماصحة حجتو بيذا القول،  بغرض محض الاستشياد بواقعة معينة بغية امتحانيا منطقيا في سياق  وا 
 الحجة المعروضة.

التفكير السائد،  أوىامتحرير العقل اليوناني والقضاء عمى  أمكنوبيذه الطريقة من طرق التدريس 
 التربوية التالية: الأغراضالتعميمي تحقق  أثرىابجانب  لأنياطريقة الحوار في التدريس  أىميةوبذلك ثبتت 

 عدل حكم في الفصل بين الحق والباطل.أبوصفو  إليوبالعقل والاحتكام  لاعتدادا -أ 
ميما  الأخرلبعضيا  أعمىتسميم  أوجميع المعمومات لمفحص دون تقديس لبعضيا  إخضاع -ب 

 بمغ شيوعيا.
غايتو  إلى التلاميذ حتى ينتيي الحوار أملممدرس  سواءالحرية مناخا ضروريا لمتدريس  عتبارا -ج 

 التي يقتنع بيا الجميع ميما بدت غريبة.
لكل فرد، وانو لا يقتصر عمى عمر محدد، ولا عمى فئة  أساسيالتعميم مطمب  أن إظيار -د 

نمامعينة من المواطنين   لكل من يعقل. وا 
 وظيفة. أواعتبار التعميم غرضا في ذاتو، وليس وسيمة لمينة  -ه 
نمالحقيقة ليست ثمرة تفكير فردي، ا أن إثبات -و  واختلاف وجيات  الأفكارخلاصة احتكاك بين  وا 

 النظر بين الكثيرين.
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قيام النظام السياسي الديمقراطي عمى أساس من الحوار ومناقشة القضايا الاجتماعية بالحجة  -ز 
 1والبرىان.

 :العصور الوسطى  -3
الباطل من بين يديو ولا من  يأتيوكتاب مقدس منزل من الله لا  إلىساد التفكير الديني الذي يستند 

خمفو، وليذا كانت المناىج المفضمة ىي التي تدرس العموم الدينية والمغوية التي كانت تدرس في المساجد 
 مبدأكان حفظ ىذه الكتب ىو  ،من الكتب المقدسة أصوليا، ولما كانت العموم الدينية تستمد والأديرة
الدينية  الأقوالجميع العموم الدينية، فكانت طريقة التدريس ىي ترديد  إلىومنو امتد الحفظ  التعميم،

ستظيارىا وكان المعمم ىو رجل الدين الذي كان شخصا مبجلا لا تجوز مناقشتو ولا معارضتو لأنو وا
كمفة جل ذلك ظيرت المنظمات التي تجمع العموم في أبيات متأيصدر في كلامو عن وحي الله، ومن 

لأخضري في المنطق ومثميا اوالسمم  النحو العربيالصنعة لكي يسيل حفظيا، مثل: ألفية ابن مالك في 
كما في اللاتينية، ولما كانت ىذه المنظمات معقدة التركيب فقد تطمب الأمر شرحيا لتيسير فيميا فظيرت 

تعقيبات عمى التعقيبات، ثم الشروح عمى المتون والتعميقات عمى الشروح والتعقيبات عمى الشروح وال
أظيرت التدليلات عمى التعقيبات، وكميا تدور حول الأصل المفروض حفظو لا مكان فيمو واستعمال ىذا 

 أوتكون ثمة نزعة نحو الابتكار  أندون  2الفيم في التظاىر بالعمم والتفاخر بالمقدرة  عمى التخريج،
شيئا، وىكذا  الأواخر الأوائلما ترك  أوالسائد ىو لا جديد تحت الشمس  المبدأكان  إذالفكري،  الإبداع

كانت طريقة التدريس مباراة في امتحان الذاكرة يتبارى فييا المدرسون والتلاميذ، فعندما يحفظ التمميذ 
يتصدر لمتدريس فالعموم ىي لا  أنالعموم المقررة عن ظير قمب يصبح مثل المدرس تماما، ويحق لو 

طريقة التدريس  أنلان النظام الاقتصادي ثابت والنظام السياسي مستقر وملازم لو وىكذا ثبت  تتغير
مثل كل العناصر الاجتماعية تنبع من  لأنيانابعة من ثقافة المجتمع وخادمة ليا في الوقت نفسو، 

 مع اتجاىاتو الروحية وظروفو الاقتصادية والسياسية. وتأتمفالمجتمع 
 :عصر النيضة  -4

الحروب  طريقبيا عن  أروباالاكتشافات الجغرافية واستفاضة الحضارة العربية واتصال  أدت
وحركة  الأحياء، وتشجيع حركة أوروبامالية في ال اسبو الر الصميبية، وظيور الطبقة التجارية طميعة 
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لأرض إلى انتشار المدارس التي اقبل عمييا أبناء الطبقة الجديدة من سلالة رقيق االديني  الإصلاح
من الممك ريتشارد الثاني تأييد  1391التمسوا في  إنجمتراوالتجارة، حتى أن ملاك الأرض والإقطاعيين في 

القانون القديم الذي يحرم رقيق الأرض أن يرسل ابنو إلى مدرسة دون أن يحصل عمى موافقة سيده، 
 رد الثاني رفض ىذا الالتماس.وتعويض المالك عن العجز في الأيدي العاممة بالمزرعة ولكن الممك ريتشا

 1أما في عيد الممك ىنري الرابع فقد صدر قانون يسمح لأي رجل أن يرسل أبنائو إلى المدرسة،
، بينما بقيت في الريف الأوليةحرية التعميم تضاعف عدد المدارس  أطمقوفي ظل ىذا القانون الذي 

في المدن فان الكنائس والمستشفيات والطوائف الحرفية  أماالمدارس التي يشرف عمييا الرىبان كما ىي، 
، ةساو كانت تمول من المدارس الكبيرة التي كان الالتحاق بيا اختياري، وكان المعممون في العادة من القس

في القرن الرابع عشر، وكان برنامج الدراسة يرتكز عمى ولكن نسبة المعممين من غير رجال الدين ارتفعت 
 الصموات الأساسية والقراءة والكتابة والحساب الديني.الوعظ وتعميم 

سياسة التربوية الدينية وأضافت إلييا قواعد المغة والتي تشمل النحو الوتابعت المدارس الثانوية 
والصرف والإنشاء، ونتيجة لذلك تطورت الجامعات التي كانت قد ظيرت في العصور الوسطى، وكان 

أو في قاعات لممحاضرات متناثرة في أنحاء  دراسيةبالجامعة في فصول  رجال الدين يدرسون معظم المواد
الإقبال عمى التعميم العالي وانتشرت الجامعات في أرجاء أوروبا واقبل عمييا المعممون  زداداو المدينة، 

وأصبحت جامعة باريس في القرن الرابع عشر قوة وطنية تتحدى البرلمان وتعمل كمحكمة للاستئناف في 
طالب،  ألافمدرس وعشرة  ألفتضم  بأنيافييا  الآدابمم اللاىوت في فرنسا، واشتيرت كمية شرح ع

ىي التي تصمح  لأنياوكانت طريقة المحاضرة ىي الطريقة المناسبة ليذا العدد والتي يفضميا رجال الدين 
 لموعظ.

 :العصر الحديث -5
في  الرأسماليتقدمت الصناعة التي تطمب نيضة عممية كبيرة في سائر المجالات، وغمب النظام 

المدارس  إنشاءالتوسع في  إلى أدى الديمقراطيفي النظام  أساسيةالتعميم ضرورة  فأصبحالاقتصاد 
أقصى رجال الدين واستبدل بيم معممين متخصصين في فروع  والجامعات ودراسة العموم المادية مما

 2العموم.
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 أصبحولذلك فانو رغم كثرة التلاميذ وطوفان المعمومات التي تتزايد كل يوم بفضل المنيج التدريبي، 
عن طريق  إلالا يمكن التحقق من صحة المعمومات  إذ، أيضاىوطريقة البحث وطريقة التدريس 

 بطريقة البحث والتدريس. الإنسانيةالعموم المادية عن العموم  التجريب، ولذلك انفصمت
وبسبب ما أفاده المنيج التدريبي عمي العموم المادية من تقدم عظيم، فقد أصبح ىذا المنيج ىو 
المنيج المثالي وكذلك طريقة التدريس المرتبطة بو، مما جعل أصحاب العموم الإنسانية يحاولون تطويع 

طرق لمتدريس تساير ىذا الاتجاه،  بتكارام، وفي الوقت نفسو حاول عمماء التربية ىذا المنيج لعمومي
 وتمخض عن ىذه المحاولات عدد من الطرق التربوية منيا:

 طريقة المشروع. - أ
 طريقة المشكلات. - ب
 طريقة التعيينات. - ت
 1طريقة الوحدات. - ث

 ثانيا: النظريات المفسرة لطرائق التدريس.
 :"Lev Vygotsky"لفيجوتسكيالنظرية الاجتماعية  -1

 :بأنوفي نظريتو التدريس بالتمثيل )التغيير التصوري(، ويرى  "فيجوتسكي"تناول 
نمابدءا من طفولتو المبكرة خبرات مختمفة ومتعددة فحسب،  الإنسانلا تتوفر لدى  -أ  يبادر  وا 

 .الآخرينبشكل شخصي واستخداميا في ميارات التواصل مع  تأمميابتمثيميا والتعبير عنيا بغرض 
 .الأساليبالتمثيل والتعبير ىذه تتسم بالتجريد مقارنة بغيرىا من  أساليب بعض -ب 
في دعم اكتشاف الأطفال لبعض الأساليب بالمدرسة  إلحاقالأطفاليتمثل الغرض الرئيسي في  -ج 

 القراءة والحساب.والنماذج التجريدية التي تمكنيم من إتقان ميارات 
عندما نعبر عن حدس ما أو فكرة معينة، أو نظرية محددة أو مفيومة فنحن نعيد التعرف  -د 
 عمييا.
 عندما نبادر في التعبير عن فكرة ما، تتبمور ىذه الفكرة وتتطور. -ه 
عن تأثير المعب عمى الطفل ويرى بأنو يؤثر عمى مستوى تحفيزه  "فيجوتسكي"كما تحدث  -و 

 وتمكينو من تنمية وتطوير نظام ىيكمي أكثر تعقيدا يتألف من أىداف مباشرة وأخرى طويمة المدى.
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ن الأطفال يؤدون ميام مختمفة أثناء يساىم المعب أيضا في تسيير اللاتمركز الإدراكي، نظرا لأ -ز 
ون في مختمف وجيات النظر، كما يساىم في دعم نمو السموكيات المعتمدة المعب، كما تراىم يتفاوض

ن الطفل يتعمم كيفية ترتيب الأحداث وفقا أفعال إرادية، مادية وذىنية نظرا لأ والتصرفات المقصودة
تباع القواعد الموضوعية لتركيز انتباىيم عمى أمر معين، كما أن المعب يمكن الطفل بما قد  لتسمسميا، وا 

دراكيا.يحد  1ث وتحميل الأشياء والسعي إلى استيعاب الأمور وا 
 ":Jerome Brunerرنالنظرية التعميمية المعرفية "لجيروم برو  -2

حد المؤيدين لوجود نظريتو أحد عمماء النفس الاجتماعيين المعاصرين و أ"جيروم برونر" يعد 
 أوائللمتدريس تفسر حوادث التعميم الصفي بدلا من اعتماد نظريات التعمم السموكية في ذلك منذ 

" بالتعمم المعرفي حيث أدت أفكاره وكتاباتو برونروبدا اىتمام "الخمسينات وحتى السبعينات من ىذا القرن، 
المتعددة إلى بمورة المبنات الأولى لنظريتو في التعميم وتنتمي ىذه النظرية إلى الاتجاه المعرفي في التربية 

بيذه  "برونر"والذي ييدف إلى تكوين صورة واضحة ومتكاممة لبنية المادة الدراسية لدى المتعممين، ويقصد 
المبادئ والمفاىيم والعموميات والنظريات الخاصة بأي فرع أكاديمي ثم طرائق وأساليب البنية مجموعة 

عمى ىذا السياق بان طرق البحث  "برونر"البحث التي زادت إلى التواصل بيذه الأساسيات المعرفية ويزيد 
 أكثر بقاء لدى المتعمم من الحقائق والعموميات.

 المبادئ الأساسية ليذه النظرية: 2-1
أن الموقف التعميمي يعد موقفا استقصائيا يقوم فيو المتعمم بالبحث  "برونر"يرى  لمتعميم:الميل  - أ

عن حمول لمشكلات يتضمنيا ذلك الموقف ومن ثم ينبغي تفاعل المتعمم مع عناصر الموقف المشكل مما 
 2يستوجب توافر قدر كاف من الميل لديو، ويطمب ذلك أمرين:

 المدرسة إلى غرس ىذا الميل.أن تؤدي التربية البيئية قبل  -
أن يساعد المعمم عمى إثارة الميل لدى المتعمم من خلال المواقف التدريبية وذلك من خلال:  -

 تنشيط المتعمم، المحافظة عمى مثابرتو وتوجييو.
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تنظم المادة  أنلكي تبنى المعرفة في ذىن المتعمم بطريقة صحيحة ينبغي  :بناء المعرفة - ب
 رأيالدراسية بشكل يسمح لممتعمم بتمثيميا، ومن ثم يتمكن من فيميا واستيعابيا، ويتوافر لممعمم في 

 " ثلاثة سبل لتحقيق ذلك:برونر"
 الذي يتبعو المعمم في نقل المعرفة.طريقة العرض: ىو أسموب  -
ينبغي تعميميا، لان  الاقتصاد في تقديم المعمومات: أي الاقتصاد في مقدار المعمومات التي -

ذي يتطمب من المعممين مراعاة التعميم من وجية نظره اكتشافيا يحدث من خلال حل المشكلات الأمر ال
 .العامل الاقتصادي

فعالية العرض: فالعرض الفعال ىو الذي يبسط المعرفة العممية أمام المتعممين، فكمما كانت  -
 المتعممين.المادة مبسطة في عرضيا كانت أكثر تأثيرا في 

عادة عرضيا "برونر"  يرى التسمسل في عرض الخبرات: - ت أن التسمسل في عرض المعمومات وا 
لممتعممين ينبغي أن تؤدي بيم إلى فيم بنية المادة الدراسية الأمر الذي يقودىم إلى التمكن من تحويل 

 المعرفة إلى صورة جديدة.
عمى معرفة المتعمم نتائج نشاطو التعميمي "برونر" يتوقف التعمم الجيد من وجية نظر التعزيز:  - ث

 1وما يقدم لو من تعزيزات وزمان ومكان تقديميا.
 :"Robert Mills Gagnéيويروبرت جان"نظرية  -3

في تطوير التعمم، فيو  الإسيام" احد عمماء النفس الذين كان ليم دور بارز في ويروبرت جانييعد "
اليدف من التربية ىو تقديم الميارات والعمميات والخبرات لمفرد لكي يصبح مواطنا صالحا في  أنيرى 

المطالب )تحميل العمل التعميمي( ميمة جدا في  أوعممية تحميل الميام  أنو" يويؤكد "جاني ،المجتمع
عميو البناء  مقأطعمى الفرد المتعمم وىذا ما  التعرف عمى بنية وتعاقب المعمومات التي  تقدم وتعرض

 اليرمي لمتعمم.
 أنو" ييرى "جاني أوفالتعمم عنده يحدث عندما تتوافر الخبرات التعميمية السابقة اللازمة لمتعمم الجديد 

جزئية تحتوي  أىداف إلىثم  يحمل  إجرائيلذي نريده من المتعمم، وىذا يتطمب صياغة ىدف ا نحدد ما
في صورة ىرمية،  يكون التعمم أن" يرى ضرورة جانيو" أنمعمومات لازمة لبموغ اليدف، ويتضح مما سبق 

في صورة  ويصيغيايتعمميا المتعممون  أنيحدد الميمة النيائية التي ينبغي  أنحيث ينبغي عمى المعمم 
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اليدف  دنيأليدف الرئيسي ويضعيا الفرعية اللازمة لتحقيق ا الأىدافىدف يوضح في اليرم ثم يحدد 
التي  الخطوات" فيو عبارة عن مجموعة من روبرت جانيوالتدريس عند " أسموبعن  وأماالرئيسي، 

 1المادة وتقديميا في الموقف التدريسي ويتكون من تسع خطوات تدريسية ىي: إعداديستخدميا في 
 جذب انتباه المتعمم. -أ 
 .بالأىداف تعريفو -ب 
 السابق.استرجاع التعمم  -ج 
 تقديم المحتوى. -د 
 تزويد المتعمم بالتوجيو. -ه 
 المتعمم. أداءتحفيز  -و 
 تزويد المتعمم بالتغذية الراجعة. -ز 
 المتعمم. أداءتقويم  -ح 
 .أثرهتحسين الاحتفاظ بالمتعمم وانتقال  -ط 

 :"David Ausubelل"دافيد أوزوبنظرية  -4
يكون تعمما  أنالتعمم لا ينبغي  أن، ويقصد بذلك ل"وبوز أ"يعتبر التعمم ذو المعنى جوىر نظرية 

في ىذا التعمم  ل"وزوبأ"قيريا، ولكنو اندماج حقيقي لمعمومة جديدة في البنية المعرفية لمفرد، وقد افترض 
مخبرة يكتسب معنى سيكولوجيا حقيقيا عندما يكون معادلا لفكرة موجودة لالتطور الذىني  أوالمفيوم  أن

 سمفا في الذىن.
فاعمية في  أكثروبذلك تكون  الأفكارعمى الناحية المغوية في عرض  ل"وزوبأ"وترتكز نظرية 

ترتكز  ل"وزوبأ"نظرية  أن، ومما سبق نستطيع القول الأولىالمراحل الثانوية والجامعية منيا في المراحل 
اىتمام عمى تعمم الميارات العممية المختمفة وتطبيقاتيا، وتؤكد ضرورة  عمى التعمم المعرفي ولا ترتكز

ن المعمومات التي يممكيا الفرد في بنيتو المعرفية تعتبر الركيزة المعمم بالمعمومات التي يعرفيا المتعمم، لأ
وفيميا وبذلك فان  إدراكيالممعمومات الجديدة التي سوف يتم ربطيا بالبنية المعرفية، مما يسيل  الأساسية
 2لتعمم المفظي ذي المعنى ييدف إلى:نموذج ا

                                                           
 .74-71، ص ص1993، دار الكتب الوطنية، الأردن، دون طبعة، نظريات التعممسركز العجيمي وناجي خميل:  1
، 2111، دار الكتاب الحديث، القاىرة، دون طبعة، أساليب تدريس طفل الروضةالسيد محمد شعلان وفاطمة سامي ناجي:  2

 .359ص
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عدادىا.مساعدة  -أ   المعمم عمى تصميم المادة الدراسية وا 
 طريقة تقديميا. -ب 
 إيصال اكبر كمية من المعمومات إلى المتعممين عمى نحو فعال وذي معنى. -ج 
إن غاية التعمم المدرسي الأساسي ىي تمكين المتعمم من اكتساب المعمومات والاحتفاظ بيا  -د 

 ونقميا إلى أوضاع جديدة.
 :ل"أسموب التدريس عند "أوزوب 4-1

التي تتبع في إعداد التدريس عبارة عن مجموعة من المراحل المتسمسمة  أسموب أن ل"وزوبأ"يرى 
المادة التعميمية وتنفيذىا في غرفة الصف، كما يرى كذلك أن أسموب الشرح القائم عمى تنظيم المادة 

بالحقائق المحددة  وانتيائياالدراسية وعرضيا بشكل ىرمي واضحا بدءا بالمفاىيم الأكثر عمومية وشمولا 
 1نسب الأساليب التعميمية التي تحقق ىذه الميام عمى نحو فعال.أىو 

 .ثالثا: أىمية طرق التدريس
وممارسات سموكية،  إلىأىدافالتربوية وترجمتيا  الأىدافلتحقيق  أداةطرق التدريس  إن -أ 

 أن من خلال عممية التعميم، ليذا يجبوالغايات الموجودة والمراد تحقيقيا  والأىداففالطريقة ىي الوسيمة 
 تكون الطريقة مناسبة مع اليدف.

تساعد طريقة التدريس عمى اكتساب الحقائق والمعمومات والمفاىيم والتعميمات والاتجاىات  -ب 
 .والإبداعوالتي يتضمنيا محتوى المنياج وتنمية قدراتيم عمى التفكير 

اختيار طريقة التدريس المناسبة وفقا لقدرات الطمبة العقمية تثير انتباىيم وتولد لدييم  إن -ج 
 الدافعية لمتعمم.

مادة من حيث صعوبتيا  أيالميمة التي تحكم بواسطتيا عمى  الأداةطريقة التدريس ىي  -د 
سيمة وسريعة فان  الطمبة بطريقة إلىالمعارف والمعمومات  إيصالكانت الطريقة تساعد في  فإذاوسيولتيا 

 2تمك المادة تكون سيمة لدى الطالب ويتمكن من فيميا والعكس صحيح.

                                                           
 .359ص، ذكرهمرجع سبق السيد محمد شعلان وفاطمة سامي ناجي:  1
، 2111، 1دار الكندي لمنشر والتوزيع والطباعة، ط، المدخل إلى عمم النفس التربويوىيب مجيد الكبسي وصالح حسن الداىري:  2

 .125ص
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طريقة التدريس في التربية ليست نقل محتوى التعميم فحسب بل ىي نفسيا عنصر تكويني ميم  -ه 
من خلال قيمتيا العممية ومن خلال تجسيدىا في اتجاىات وتصرفات عقمية، حسية، حركية ووجدانية 

 .لممتعممين
تصاحبيا وان التقنيات تحدد العمميات المكتسبة ليا طابع  أوالطرائق متضمنة في التقنيات  إن -و 

لمتفكير والاتجاىات العقمية التي تتضمن  أساليبطرائق العمل العقمي وتقنياتو تعد  أنمادي ممموس، كما 
 1جوانب من التربية الخمقية كحب العمل.

 طرق التدريس. أىدافرابعا: 
التي يسعى  الأىدافونذكر بعض  وأكثر،ىدف معين والعمل من اجل تحقيقو  أىميةتتجمى لكل 

 2تحقيقيا من خلال العممية التعميمية: إلىالمعمم 
 توصيل المعمومات لمطلاب بطرق مختمفة. -أ 
 تنمية عمميات التعمم لدى الطمبة. -ب 
 التي يحمميا الطلاب. الأفكارتغيير  -ج 
 الطمبة.تنمية ميارات الذكاء لدى  -د 
 تجعل الطمبة مفكرين ونشطين. -ه 

 .طريقة التدريس الجيدةخامسا: مواصفات 
 ىناك مواصفات عديدة لطريقة التدريس الجيدة نذكر منيا ما يمي:

إذ يتناسب أسموب المحاضرة في مرحمة تعميمية معينة، بينما يتناسب  مناسبتيا لممرحمة التعميمية: -1
 تعميمية أخرى.أسموب الحوار والنقاش في مرحمة 

ن إتباع أسموب إفإذا كان موضوع الحصة الدراسية )الدراسة مثلا(، ف مناسبتيا لموضوع الدرس: -2
المحاضرة فقط لن يكون فاعلا في إعطاء المتعمم صورة حقيقية واقعية من الموضوع إلا إذا قام المعمم 

رشاده بمجموعة من المصانع المرغوبة.  بتوجيو المتعمم وا 

                                                           
، دار النيضة العربية لمنشر طرائق النشاط في التعميم والتقويم التربويرشراش أنيس عبد الخالق وأمال أبو ذياب عبد الخالق:  1

 .41-39، ص2117، 1والتوزيع، لبنان، ط
 .175، ص2118، 1لمنشر والتوزيع، عمان، ط ، دار الرايةأساليب تدريس العمومىشام يعقوب مريزق:  2
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 التراثففي الماضي عندما كانت أىداف التربية ترتكز عمى نقل  لأغراض التعمم وأىدافو:مناسبتيا  -3
التربية ترتكز عمى التعمم لا  أصبحت، كان التمقين والحفظ مناسبا، وعندما أخر إلىالثقافي من جيل 

مشكلات طريقة المشروع وطريقة حل ال أصبحتالتعميم، وعمى نشاط المتعمم وذكائو في عممية التعميم، 
 جدوى من غيرىا. أكثروالزيارات والتطبيقات العممية 

فكمما كان عدد الطلاب في الصف قميلا كمما زاد ميل المعمم إلى  مناسبتيا لعدد الطلاب في الصف: -4
استخدام الطرق التعميمية القائمة عمى نشاط الطالب وعممو في الحصول عمى المعمومات وتنظيميا 

 يمو إلى المحاضرة، والشرح كمما كان عدد الطلاب في الصف كبيرا.واسترجاعيا، بينما يزيد م
التعميم  أوفالطلاب الذين يدرسون عن بعد، تناسبيم طريقة التعيينات  مناسبتيا لظروف الطلاب: -5

 من غيرىم. أكثرالذاتي )طريقة دالتون( 
التي لا  أوالمختبر المناسبين  أوفالمدرسة التي لا تتوافر فييا المكتبة  مناسبتيا لإمكانات المدرسة: -6

مثلا لا تناسبيا الطريقة التي ترتكز عمى نشاط الطالب الذاتي  الأنترنتالأجيزة التعميمية أو تتوافر فييا 
 في عممية التعميم والتحصيل الدراسي.

إذ من المفروض أن لا يتبع المعمم طريقة واحدة دائما في تدريسو، وعميو أن يغير  مدى مرونتيا: -7
الطلاب  نتباهاكبر لمدرس، ويزيد من أقتو وفقا لمعطيات الموقف التعميمي وظروفو مما يعطي حيوية طري

 وتحصيميم الدراسي عمى نحو اكبر.
فطريقة العمل الفردي تناسب الطلاب الموىوبين أكثر من  مراعاتيا لمفروق الفردية بين الطلاب: -8

التعاوني عندما ييدف المدرس إلى تقميل الفروق الفردية غيرىم، بينما تناسب طريقة المشروع الجماعي أو 
 1بين الطمبة.

 سادسا: أنواع طرق التدريس.
 طريقة الإلقاء )المحاضرة(: -1

تعد طريقة المحاضرة من أقدم طرائق التدريس وتسمى بالطريقة الإلقائية فقد كان المعمم يمقي 
 2بالمناقشة ولا بالاشتراك في البحث.الدروس وكان عمى الطالب أن يستمع إليو فلا يسمح لو 

 

                                                           
 .236-235، ص ص2111، 1، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، طمدخل إلى التربيةعمر احمد ىمشري:  1
 .191، ص2111، 1، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان، طالحداثة في العممية التربويةصفاء احمد الغزالي وآخرون:  2
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 :الإلقاءخطوات طريقة  1-1
 1" وتلاميذه فيما يمي:Johann Friedrich Herbartفردريك ىربارتيوىان وقد حددىا العالم "

لمموضوع الجديد  وتييئتياالعقول لممعمومات الحديثة  إعدادوالغرض فييا ىو  المقدمة والتمييد: - أ
 من خلال تذكير الطلاب بالدرس السابق.

استنباط القواعد العامة  إلىويتضمن موضوع الدرس كمو من حقائق وتجارب وصولا  العرض: - ب
 من الزمن المخصص لمدرس. الأكبر فإنيا تشمل عمى الجزءوالحكم الصحيح عمييا، لذا 

زئيات )المعمومات(، ويوازن بعضيا يبحث المعمم عن الصمة بين الج أنوالغرض منو الربط:  - ت
 من ىذه الحقائق وقد تدخل ىذه الخطوة عادة مع المقدمة والعرض. بينةحتى يكون الطلاب عمى البعض 
سار المعمم في الخطوات السابقة  إذابسيولة  إليياوىي خطوة يمكن الوصول  الاستنباط: - أ

القوانين العامة والتعميمات  إلىيفيم الطالب المعمومات يمكنيم الوصول  إنبعد  إذبطريق طبيعي، 
 . واستنباط القضايا الكمية

وفييا يستخدم المعمم ما وصل إليو من تعميمات وقوانين يطبقيا عمى معمومات  التطبيق: - ث
 جديدة حتى يتأكد من ثبوت المعمومات في أذىان الطلاب ويكون ىذا التطبيق عمى صورة أسئمة.

 طريقة الإلقاء: أساليب 1-2
وىي قيام المعمم ببعض الأفعال والنشاطات ويرددىا المتعممون من بعده أو يقمدون ما  المحاكاة: -أ 

دة وىي من الأساليب الجيدة يحتاج إلى عتاد كبير إذا أحسن المعمم إعداد التييئة الجلاتوىي  ،يفعمو المعمم
ثارتيم.  لتحفيز المتعممين وا 

ييدف إلى بيان الحقائق والظواىر والعمميات من خلال مشاىدة العرض التوضيحي:  -ب 
 2المتعممين المباشرة ليا أو لنماذج حية أو تعبيرية عنيا.

 3:الإلقاء أنواع 1-3
 الكتاب المدرسي. أوالقراءة المباشرة من دفتر التحضير  أي العرض المقروء: - أ

 الكتاب المدرسي. أودفتر التحضير  إلىالمحاضرة دون الرجوع  أيإلقاءالعرض الحر:  - ب
                                                           

 .299-298صص ، ع سبق ذكرهمرجيمان محمد عمر: إ 1
-121، ص ص2111، 1، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عمان، طأساليب معاصرة في تدريس الاجتماعياتعدنان احمد أبودية:  2

121. 
 .179، ص2116، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ططرائق تدريس الدراسات الاجتماعيةفخري رشيد خضر:  3
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 مدون عمييا النقاط الرئيسية.قصاصة ورق  أوباستخدام مفكرة الحر:  الإلقاء - ت
 1مزايا طريقة الإلقاء: 1-4

 .ة في وقت محدد وبغرض منظمتسمح بتغطية قدر كبير من المادة العممي -أ 
كثرة عدد التلاميذ في الصف تناسب المجموعات الكبيرة من الطلاب فيي تواجو مشكمة  -ب 

 الإمكانيات المتاحة لمتعمم.وضعف 
اقتصادية في الأجيزة وفي عدد المتعممين، فيي رخيصة التكاليف ولا تحتاج إلى نفقات لإنشاء  -ج 

 المخابر وتوفير المواد والأجيزة وما إلى ذلك.
 مناسبة لعرض موضوعات عممية جديدة، عند عدم توفر الوسائل التعميمية ومصادر التعميم. -د 
 ي يكمل المنياج الدراسي المقرر خلال العام الدراسي.تفسح المجال لممعمم ك -ه 
 يمكن أن تصبح مشوقة وفاعمة إذا تمتع المعمم بأسموب عرض ناجح وشخصية قوية ومؤثرة. -و 
يستطيع المعمم شرح المعمومات الغامضة ومصطمحات الصعبة التي قد تحتاج من الطلاب  -ز 

 إلى وقت طويل وجيد كبير ليتوصموا إلييا بأنفسيم.
 ا الفائقة عمى ضبط الفصل.قدرتي -ح 

 :الإلقاءمساوئ طريقة  1-5
 2لطريقة الإلقاء بعض المساوئ تتمثل في:

عدم ارتباط الحقائق العممية بالممارسة التي ىي شرط من شروط التعميم الجيد مما يفقد المعمم  -أ 
 تعزيزىا. أوالتعمم الناتج، ولا يساعد عمى تدعيم العممية التعميمية  أثارجزءا من 

ىذه الطريقة تعتمد عمى استخدام القدرة عمى الحفظ لدى الطالب ولا تتعامل مع باقي  إن -ب 
 تيا مثل القدرة عمى إجراء المقارنة والاستنتاج واستخلاص النتائج.التي يجب تنمي الأخرىالقدرات 
عدم تماشي ىذه الطريقة مع المبادئ الحديثة التي تنادي بوجوب مساعدة الطالب عمى التعمم  -ج 
 عمى أساس حشو رأسو بالمعمومات. وليس
ىذه الطريقة غير مشوقة نظرا لسمبية دور التلاميذ فييا ولذا فيي لا تجذب انتباىو ولا تثير فيو  -د 

 .أو الفضول الضروري لمبحث العممي غريزة حب الاستطلاع

                                                           
 .178، ص2111، 1، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عمان، طأساليب معاصرة في تدريس العمومسميم إبراىيم الخزرجي:  1
 .21، الدار العربية لمكتاب، ليبيا، دون طبعة، دون سنة نشر، صنظريات التعمم والتعميمرمضان القذافي:  2
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 طريقة المناقشة: -2
يستخدم المعمم التفاعل إن جوىر المناقشة ىو الحوار وطريقة المناقشة في التربية البيداغوجية 

المفظي، معتمدا عمى معارف التلاميذ وخبراتيم لقيادة نشاط التلاميذ بغية فيم واستيعاب المعارف الجديدة 
مستخدما الأسئمة والأجوبة كأداة لذلك التفاعل المفظي، إضافة إلى إثارة المعرفة القديمة أو تثبيت المعارف 

 1والجديد. الجديدة أو التأكد من استيعاب القديم
إن قضاء ساعة واحدة في المناقشة أفضل ": لزرنوجي"برىان الدين ا"وفي ىذا الخصوص يقول 

 2."لممتعمم من قضاء شير كامل في الحفظ والتكرار
 3مراحل طريقة المناقشة: 2-1

قل مما تتطمبو الطريقة الشارحة وطريقة أتتطمب طريقة المناقشة مواد تعميمية مرحمة التخطيط:  - أ
خبارعمميات التنظيم  إجراءدور المعمم في التوجيو والتحكم اقل ولا بد من  أنالاكتشاف الموجو، كما   وا 

 التلاميذ بمنيجية المناقشات البناءة ومساندتيا ومتابعة تقويم نشاط الجماعة.
المعمم  يبدأووضع محددات اكبر لممناقشات  للأىدافالتخطيط  إجراءبعد مرحمة التنفيذ:  - ب

عن بعض القضايا المرتبطة بالمقرر الدراسي مثل: التموث،  الأفلامبالتنفيذ عن طريق عرض فيمم من 
، مصادر الثروة والسكان، وقبل العرض يحدد المعمم اليدف من عرض الفيمم مثل: تحديد مصادر التموث

ويبدأ عرض الفيمم في فترة زمنية من الحصة ثم يطمب من التلاميذ أضرار التموث، طرق الوقاية والعلاج 
 مناقشة ما يشاىدونو.

 طريقة المناقشة: أىداف 2-2
صدار القرار. -ه   إنماء الميارات والتدريب عمى القيادة وا 
 المجموعة. أراءتمخيص    -و 
 بعد مناقشة البدائل.الرأياتفاق جماعي في  إلىالوصول  -ز 
 لات المناقشة.التدريب عمى الاستماع وبروتوكو  -ح 
 تناول الجدل تناولا صالحا. -ط 

 
                                                           

 .112، ص2117لمنشر والتوزيع، الجزائر، دون طبعة، ، دار العموم عمم النفس التربوي لمكبارصلاح الدين شروخ:  1
 .61، ص1981، 4، دار الكتاب المبناني، بيروت، طرائد التربية العامة وأصول التدريسعبد الحميد قايدي:  2
 .212-211، ص ص2114، دار المعرفة الجامعية، مصر، دون طبعة، الأساسيات في تدريس العمومفؤاد سميمان قلادة:  3
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 1ميارات التوجيو الذاتي والتحميل والتقويم. إنماءالتدريب عمى  -ي 
 فوائد طريقة المناقشة: 2-3

 :تعد طريقة مثمى لمتدريس الفعال حيث يصبح الطمبة أكثر اىتماما عندما يشتركون فعميا
النقاش بسرعة من خلال تعميقات الطمبة يتمقى المعمم تغذية راجعة، ويتعمم العمم الذي يستخدم  -أ 

حول مقدار فيميم وخمفياتيم العممية ثم يوجو المعمم المناقشة ويدفعيا بسرعة عندما يفيم الطمبة المعمومات 
 2ويبطئ من سرعتيا عندما يواجيون مصاعب في فيم المعمومات.

 تشيع جو من الحيوية في الصف وتكسر الجمود وتثير الدافعية لمتعمم. -ب 
 سح المجال أمام المعمم لتنمية انتباه التلاميذ والتفكير في المستقبل.تف -ج 
 تثبت المعمومات في ذىن التلاميذ. -د 
 ترتكز ىذه الطريقة عمى جعل الطالب يستعمل فكره لا مجرد ذاكرتو. -ه 
يمكن لممعمم أن يكتشف ما إذا كان طلابو يعون شيئا من الحقائق حول موضوع الدرس أم  -و 

 3لا.
 المناقشة:سمبيات طريقة  2-4

مجرد حوار شفوي وبالتالي يصعب تحقيق بعض أىداف تدريس العموم الأخرى مثل: الميارات  -أ 
 اليدوية.
قد يعاني المعمم في طرح الأسئمة ويكثر منيا لدرجة قد تؤدي إلى تشتيت أفكار الطلاب أو  -ب 

 خروجيم عن موضوع الدرس.
 تحتاج إلى وقت وجيد كبيرين من قبل المعمم. -ج 
وتقويم الطلاب عمى معيار واحد لان مستوى ونوعية الأسئمة الموجية لكل طالب صعوبة تقييم  -د 

 4مختمفة عن تمك التي توجو لطالب أخر.
تتطمب معممين ذوي ميارات عالية في ضبط الصف والانتباه لمتصرفات الجانبية التي قد  -ه 

 تحدث من الطلاب.
                                                           

 .211، صمرجع سبق ذكرهميمان قلادة: فؤاد س 1
 .86، ص1994، 1، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، الجزائر، طقراءات في طرائق التدريسحسين محمد أبورياش وآخرون:  2
 .115، ص2111، 1، دار البداية لمنشر والتوزيع، عمان، طاستراتيجيات تدريس العموم والرياضياتمصطفى نمر وآخرون:  3
 .272-271، ص ص2115، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طتعميم العموم لمجميعد الله محمد خطابية: عب 4
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غالبا ما تتناول موضوعات لفظية وتتم دون استخدام  إذتستبعد الخبرات المباشرة في التعميم  -و 
 1وسائل تعميمية. أومواد محسوسة 

 بسبب ضياع الوقت. أونظرا لعممية الاستجواب والاكتشاف فان الدرس ينجر  -ز 
 لم يستطع تحديد موضوعو فيتسبب ذلك بتشعب الموضوعات. إذاقد تختمط عمى المعمم  -ح 

 طريقة حل المشكلات: -3
 ريقة المشكمة:الأصول الفمسفية لط 3-1

المعيار فيو راجع لمنفعة  أنمن حيث  ،الفمسفية لطريقة المشكمة لممذىب البرجماتي الأصولترجع 
لو من غيرىا من سيرورتو  وأفضل أدومتكون  للإنسانعمى مقدار ما تكون الطريقة التربوية انفع  الإنسان

والخاضع لمقياس، تكون أصمح وانفع  التربوية، فيحصل السموك الملاحظ الأىدافالتربوية وتحقق لو 
 للإنسان وان التجربة أذا أثبتت الملاحظة والقياس ليست ذات قيمة نفعية فإنيا لا تفيد الإنسان.

"بيكون جريبي أمثال: ممن سبقوه في المنيج الت "John Dewy"جون ديويقد استفاد 
ن الأصول النظرية لطريقة المشكمة ترجع في أصوليا النظرية لممنيج التجريبي، يقول ، لأوجميمي...الخ"

: ترجع أصول ىذه النظرية ليذا المدخل إلى المنيج التجريبي، ترجع بن بريكا عبد الرحمان"إ"الأستاذ 
جانب الأصول الفمسفية والنظرية لطريقة المشكمة إلى المذىب البرجماتي من الوجية الفمسفية ومن ال

النظري فيي ترجع إلى المنيج التجريبي لان الفمسفة ومن الجانب النظري ىي ترجع إلى المنيج التجريبي 
 2ن الفمسفة البرجماتية قد استفادت من الثقافات الأخرى.لأ
 المشكمة:حل خطوات طريقة  3-2

يتوقف الوصول إلى حل مناسب لموضعية المشكمة، إتباع خطوات معينة يمكن إجماليا في 
 الخطوات التالية:

 
 
 
 

                                                           
 .74، ص2119، 1، دار دجمة، عمان، ططرق تدريس الجغرافياسحر أمين كاتوت:  1
، دون سنة نشر، ص 1والتوزيع، الجزائر، ط، دار الأمل لمطباعة والنشر مقاربة التعميم والتعميم بالكفاءاتعسعوس محمد:  2

 .143-142ص
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 اختيار الوضعية المشكمة -1
 تقع المشكمة فيما يعرف بمجال التحدي. أن 
 .أن تربط المشكمة بالكفايات المحددة المراد تحقيقيا 
 .أن تكون المشكمة ذات دلالة ومعنى لمتمميذ 

 تحديدىا: عناصرىا المكونة ليا.  تحديد المشكمة -2
 .تشجيع التلاميذ عمى طرح التساؤلات 

 جمع المعمومات -3
 .مساعدة التلاميذ لموصول إلى المعمومات 
 .التمييز بين المعمومات والبيانات 
 .مساعدتيم عمى التمييز بين الرأي الشخصي والحقيقة 

 اختيار الحمول الممكنة -4
 .اقتراح الحمول والبدائل الممكنة 
 .اختيار أكثرىا احتمالا لحل الوضعية الإشكالية 
  المحتممة.اختيار صحة الحمول 

 الوصول إلى حل المشكمة -5
 .مساعدة التلاميذ لموصول إلى النتائج 
 .عرضيا بشكل واضح 
 .التأكد من صحتيا باختيارىا في وضعيات متشابية 

 (: خطوات طريقة حل المشكمة.10جدول رقم )
المشاريع –بالكفاءات التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف والمقاربة محمد بن يحيى زكريا، عباد مسعود:  المصدر:

 .112، ص2116، المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، الجزائر، دون طبعة، -وحل المشكلات
 خصائص حل المشكلات: 3-3

 1تتميز طريقة حل المشكلات بالخصائص التالية:
 حل المشكمة عممية معرفية تفكيرية. -أ 
 المشكمة إلى مرحمة اليدف.حل المشكمة يتضمن الانتقال من مرحمة بداية  -ب 
 حل المشكمة يتطمب ويتأثر بقدرات الفرد وخبراتو ومعارفو السابقة. -ج 

                                                           
، 2114، 1، دار المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع، عمان، ط-النظرية والتطبيق–عمم النفس المعرفي عدنان يوسف العتوم:  1

 .275ص
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 حل المشكمة يحتاج إلى خطوات منظمة. -د 
حل المشكمة يتطمب الدافعية والرغبة من الفرد لمتحرك نحو مرحمة اليدف وتحقيق حل  -ه 

 المشكلات.
 حل المشكمة عادة ما يكون فرديا وقد يكون جماعيا. -و 

 1داف التعمم في حل المشكلات:أى 3-4
 تبادل الخبرات المختمفة حول حل المشكمة. -أ 
 تعمم كيف نحل المشكمة. -ب 
 اكتشاف طرائق جديدة لحل المشكلات. -ج 
 التعرف عمى أكثر الطرق فاعمية في الحل. -د 
 تقميل الآثار السمبية لممشكلات. -ه 

 2شروط حل المشكمة: 3-5
 التالية:لطريقة حل المشكمة عدة شروط ندرجيا في النقاط 

 والأسسعممي صحيح ويعرف المبادئ  بأسموبيكون المعمم قادرا عمى حل المشكلات  أن -أ 
 والاستراتيجيات اللازمة لذلك.

 تكون المشكمة من النوع الذي يستثير اىتمام المتعمم ويتحدى قدراتو بشكل معقول. أن -ب 
 والأىداف التعميمية المخططة.أن يوفر المعمم لطلابو المشكلات الواقعية المنتمية لحاجاتيم  -ج 
يتبنونيا في التصدي  استراتيجيةأن يساعد المعمم المتعممين عمى تكوين نمط أو نموذج أو  -د 

 لممشكلات ومحاولة حميا.
أن يوجو المعمم الطالب ليتدرب عمى العمل الجماعي والعمل في فرق لحل مشكلات مختارة  -ه 

 ل.تسمم نفسيا لممشاركة والتعاون في البحث عن الح
 3الأسس التربوية لحل المشكمة: 3-6

حل المشكلات مع طبيعة عممية التعميم التي تقضي ان يوجد لدى المتعمم  استراتيجيةتتماشى  - أ
 تحقيقو. إلىىدف يسعى 

                                                           
 .22، ص2117، 1، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، دون بمد نشر، ططريقة حل المشكلاتحسين محمد حسنين:  1
 .224، ص2112، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، ططرائق التدريس العامةتوفيق احمد مرعي ومحمد احمد الحيمة:  2
 .211-211، ص صمرجع سبق ذكرهأمال نجاتي عياش وعبد الحكيم محمود الصافي:  3
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 تتفق مع مواقف البحث العممي، لذلك فيي تنمي روح الاستقصاء والبحث العممي لدى الطمبة. - ب
مادتو وبين إستراتيجية التعمم وطريقتو، فالمعرفة  تجمع في إطار واحد بين محتوى التعمم، أو - ت

 العممية في ىذه الإستراتيجية وسيمة التفكير العممي ونتيجة لو في الوقت نفسو.
 خصائص الخبير في حل المشكلات: 3-7

عرضا لأىم الخصائص العامة لمشخص المتميز أو الخبير في حل "ويمي ولوكييد" يقدم الباحثان 
 1المشكلات وىي:

ىناك فرق جوىري بين الأشخاص المتميزين في حل المشكلات والأشخاص  :الإيجابيالاتجاه  - أ
الضعفاء، يتعمق الأمر باتجاىاتيم المبدئية نحو المواقف الصعبة أو المشكلات، فالأشخاص المتميزون 

والتدرج الواعي عادة ما تكون قناعتيم وثقتيم قوية بان المشكلات الأكاديمية يمكن التغمب عمييا بالمباشرة 
 في التحميل، أما الأشخاص الضعفاء فسرعان ما يستسممون بعد أول محاولة فاشمة.

يتمتع الأشخاص المتميزون في حل المشكلات بدرجة عالية من الحرص  الحرص عمى الثقة: - ب
تأكدوا عمى فيم الحقائق والعلاقات التي تنطوي عمييا المشكمة، وكثيرا ما يقرؤون المشكمة أكثر من مرة لي

 من فيميا بصورة صحيحة وتامة.
يعمل الأشخاص المتميزون في حل المشكلات عمى تحميل المشكلات  تجزئة المشكمة: - ت

 والأفكار المعقدة إلى مكونات أو مشكلات اصغر ثم يبدؤون الحل من النقطة الأكثر وضوحا.
لمقفز عن الأشخاص الضعفاء في حل المشكلات ميلا يظير  التأمل وتجنب التخمين: - ث

المقدمات والتسرع في إعطاء الاستنتاجات وتخمين الإجابات قبل استكمال جميع الخطوات اللازمة 
لموصول إلى إجابات دقيقة بينما الأشخاص المتميزون يميمون إلى السير في معالجة المشكمة خطوة خطوة 

 وبكل حرص من البداية حتى النياية.
 بأشكالميزون في حل المشكلات نشاطا وفاعمية المت الأشخاصيظير  الحيوية والنشاط: - ج

 أو أصابعيميفكرون بصوت عال، وقد يعدون عمى  أوعدة، تراىم مثلا يسالون ويجيبون بصوت عال 
عمى الورق وىم يقارعون جوانب  أويخططون في اليواء  أووقد يرسمون  بأقلاميم لأشياءيشيرون 

 مستوى التخصص من عدة أنواع أىميا: ا يتميز الخبير في حل المشكلات عمىالمشكمة، كم

                                                           
، 2117المطبوعات الجامعية، دون بمد نشر، دون طبعة، ، ديوان الأسس المعرفية لعممية حل المشكلاتسميرة ركيزة وفييمة ذيب:  1

 .37-36ص ص
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 يتمتع الخبير بقاعدة معرفية قوية في مجال تخصصو. -و 
يتصف الخبير بمعرفة واسعة باستراتيجيات حل المشكلات العامة والخاصة، كما يجيد اختيار  -ز 

 المناسب منيا واستخدامو حسب متطمبات المشكمة.
 1مميزات طريقة حل المشكلات: 3-8

الطرق التي تساعد عمى تدريب الطلاب عمى التفكير حيث يساعد عمى  أحسنتعد تربويا من  -أ 
جراءاكتسابيم الميارات العقمية مثل الملاحظة، ووضع الفروض وتصميم   إلىالتجارب والوصول  وا 

 الاستنتاجات والتعميمات.
 تتميز بالمرونة وخطواتيا المستخدمة قابمة لمتكيف مما يساعد عمى تحديد خطة الدرس. -ب 
نو يعمل أمحببا، وترفع درجة التشويق الداخمي لمتعمم الفيل تمام الطمبة وتجعل تعمميم تثير اى -ج 

 عمى خمق حيرة مما يزيد من دافعيتيم عن حل المشكمة.
تضمن ىذه الطريقة ىدفا واضحا ييتدي إليو الطالب في عممو ويمكن استخدام ىذه الطريقة في  -د 

أن يستفيد الطالب مما سبق تعممو في المدرسة وتطبيقو الكثير من المواقف خارج المدرسة، وبذلك يمكن 
 في المجالات المختمفة في الحياة.

 تساعد الطلاب عمى الاعتماد عمى النفس وتحمل المسؤولية. -ه 
تساعد الطلاب عمى استخدام مصادر مختمفة لمتعمم وعدم الاعتماد عمى المقرر الدراسي عمى  -و 

 نو وسيمة وحيدة لمتعمم.أ
 2المشكلات:عيوب طريقة حل  3-9

عن  الأحيانفعندما يعجز الطالب في بعض  الإحباطقد تسبب عند بعض المتعممين بعض من  -أ 
نتيجة الفشل الذي  بالإحباطالحل الصحيح باستخدام ىذه الطريقة فان بعضيم يصابون  إلىالتوصل 
 .أصابيم
من التدريس  أطولوقت  إلىالتدريس بيذه الطريقة يحتاج  أنوقت طويل حيث  إلىتحتاج -ب 

يبتعدون عن ىذه  ولذلك نجد بعض المدرسين الأخرىحتى استعمال بعض الطرق  أوبالطرق التقميدية 
 الطريقة نظرا لطول المقررات الدراسية.

                                                           
، 2114، 11، مجمة الخبر، جامعة بسكرة، الجزائر، العدد واقع العممية التعميمية بين مطرقة القديم وسندان المعاصرةليمى سيل:  1

 .81ص
 .82، صالمرجع نفسو 2
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عدم تخطيط موضوعات المناىج وذلك لتفاوت الوقت الذي يمزم كل واحدة منيم أو كل  -ج 
 مجموعة للاشتراك في نشاطات جل المشكمة.

ى الانتباه الشديد والبقاء في حالة حذر دائم وىذا يتطمب أفراد ومجموعات صغيرة بدلا تحتاج إل -د 
كبر في التحفيز والتخطيط، بذل الجيد قبل النشاط أثنائو أمن الصف الكامل مما يمقي عمييم مسؤولية 

 وبعده.
 طريقة المشروعات: -4
 تعريف طريقة المشروعات: 4-1

يقوم التلاميذ فييا بنشاط ذاتي، تحت إشراف المدرس ويمكن ىي إحدى طرق التربية والتعميم التي "
أن نعدىا واحدة من طرق تنظيم المنيج المدرسي وىي تتماشى مع منيج النشاط لأنيا تجعل التلاميذ 
يحيون من المدرسة حياة طبيعية مبنية عمى نشاطيم الذاتي ويتعممون عن طريق ىذا النشاط أي عن 

 1."طريق العمل
تمقائي من جانب المتعمم يتضمن مراعاة الأسس السيكولوجية ومراحل النمو،  نشاط"أو ىي: 

 2."ويراعي فييا تحقيق القيم الخمقية ويكون ىذا إذا كان المشروع تمقائي
 خطوات تطبيق المشروعات: 4-2

وىي أىم مرحمة من مراحل المشروع، إذ يتوقف عمييا مدى جدية المشروع اختيار المشروع:  - أ
ن أناحية ىامة من حياة الطلاب و ب ىن المشروع متماشيا مع ميول الطلاب، وان يعنولذلك يجب أن يكو 

ن تكون المشروعات المختارة أن يكون مناسبا لمستوى الطلاب و أيؤدي إلى خبرة وفيرة ومتعددة الجوانب و 
مكانيات العمل.أمتنوعة و   ن تراعي ظروف المدرسة والطلاب وا 
أن يقوم الطلاب بالإشراف عمى العمل وذلك بوضع خطة ومناقشتيا تحت  التخطيط لممشروع: - ب
 لميارات والصعوبات العممية، ويدونوالنشاطات والمعرفة ومصادرىا وا الأىدافالمعمم، من حيث  إشراف

يقسم  أنفي العمل، عمى  منيمن يسجل دور كل طالب أكل ذلك في الخطة التي تكون جاىزة لمتنفيذ، و 
كل مجموعة عمييا في تنفيذ الخطة، ويكون دور المعمم في رسم الخطة ىو  وتدونمجموعات  إلى ىؤلاء

كمالوالتصحيح  الإرشاد  النقص. وا 
                                                           

 .115، ص1996، مكتبة مصر، القاىرة، دون طبعة، تقويم أثرىاالمناىج أسسيا وتنظيماتيا و عبد المطيف فؤاد إبراىيم:  1
، 1983، 1، دار النيضة العربية لمطباعة والنشر، دون بمد نشر، طالأسس العامة لمتدريسرشيد لبيب وجابر عبد الحميد جابر:  2

 .59ص
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وىي المرحمة التي تنتقل بيا الخطة والمقترحات من عالم التفكير والتخيل إلى حيز  التنفيذ: - ت
لعمل فورا، ودور المعمم ىنا ىو تييئة الوجود، وىي مرحمة النشاط والحيوية حيث يبدأ الطلاب بالحركة وا

الظروف وتدليل الصعوبات، كما يقوم بعممية التوجيو التربوي ويسمح بالوقت المناسب لمتنفيذ حسب قدرات 
كل منيم كما يلاحظ أثناء التنفيذ وتشجيعيم عمى العمل والاجتماع معيم إذا دعت الحاجة لمناقشة بعض 

 1المشروع.الصعوبات، ويقوم بالتعديل في سير 
يقوم المعمم بمتابعة التنفيذ، وتوجيو النصح والإرشاد لمعاممين ويتأكد الطلاب من  التقويم: - ث

ارتباط النتائج المحققة بالأىداف المرسومة ثم يقوم رائد الفريق بكتابة تقرير حول المشروع يتضمن خطوات 
 2زملائو ويجيب عمى أسئمتيم. العمل والصعوبات التي واجيتيم، وكيفية التغمب عمييا ثم يقرؤه عمى

 3المشاريع: أنواع 4-3
 لجميع الطمبة بحيث يقوم بو كل متعمم عمى حدة. اوىنا يكون المشروع واحد المشاريع الفردية: - أ

وىنا يكون الطمبة منيمكين في تنفيذ عمل واحد من خلال تقسيميم إلى  المشاريع الجماعية: - ب
 مجموعات حيث تقوم كل مجموعة بتنفيذ جزء من ىذا المشروع.

 4شروط تطبيق طريقة المشروعات: 4-4
 مشكلات يشعر بيا التلاميذ وتثير اىتماماتيم. أوتتوفر مشكمة  أن -أ 
 التلاميذ يحفزىم عمى حل المشكلات. أذىانيتوفر ىدف محدد واضح في  أن -ب 
النشاط الطلابي: حيث يقوم التلاميذ بنشاط متعدد الجوانب ضمن خطة مرسومة من قبل  -ج 

 التلاميذ تراعي ميوليم ورغباتيم.
 الأمرسميم في الحصة ولا يتدخل المدرس في  ديمقراطييسود جو  أنالجو الاجتماعي: ينبغي  -د 
نما  يترك التلاميذ العمل بحرية. وا 

العممية: يحصل التلاميذ عمى المعمومات بصورة عارضة، فالتعميم يتم  والحقائقالمعمومات  -ه 
ن ىذه الطريقة إاستخدام المعمومات أىم من الحصول عمييا، وبناء عميو ف لأنالعممية عن طريق الخبرة 

 تنظر إلى المواد عمى أنيا وحدات مجتمعة وليست منفصمة مجزأة.
                                                           

 .312-311صص ، مرجع سبق ذكرهإيمان محمد عمر:  1
 .178، ص2119، 1، دار الفرقان لمنشر والتوزيع، عمان، طالتدريس والتقويماستراتيجيات الشفيرات:  محمود طافش 2
 .157، ص2111، 1، دار جرير لمنشر والتوزيع، عمان، ط-مناىج وطرائق التدريس–التربية المينية سوسن بدخان:  3
 .49-48، ص ص2113، 1، دار جرير لمنشر والتوزيع، عمان، طالوجيز في أساليب التدريسزيد:  وسالم نادر عطية اب 4
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 1مزايا طريقة المشروعات: 4-5
 طريقة المشروع تستمد حيويتيا من ميول التمميذ وحاجاتو. إن -أ 
التلاميذ يقومون بوضع خطة العمل ونشاطات عديدة تكسبيم الخبرة الكافية حيث تتحول  إن -ب 

 كتمتو نشاط فتكثر الرحلات والمناقشات. إلىالمدرسة 
 لتوضيح مشكمة. أولتفسير موقف  تأتييقدميا المدرس  أو المعمومات التي تحصل عمييا إن -ج 
أنيا تغرس في التمميذ صفات حميدة كالتعاون وتحمل المسؤولية والإخلاص في العمل كما  -د 

 تدفعو إلى الاستعانة بالمصادر العممية والمراجع.
 2عيوب طريقة المشروعات: 4-6

 إن طريقة المشروع تبالغ في مراعاة حاجات التمميذ وميولو عمى حساب حاجات المجتمع -أ 
 وقيمو.
 تركز عمى التمميذ وميولو وتترك قيم الجماعة لمصدفة.أنيا  -ب 
 أنيا تبالغ في إعطاء التمميذ الحرية المطمقة وقد أىممت التوجيو والرقابة -ج 
قد يتشعب المشروع في اتجاىات عدة، الأمر الذي يجعل الخبرة التي يحصل عمييا التمميذ  -د 

 سطحية وغير ذات قيمة.
 تخطيط المسبق.قد تتكرر بعض المشاريع نتيجة لعدم ال -ه 

 طريقة التعميم التعاوني: -5
 طريقة التعمم التعاوني: نشأة 5-1

جاءت فكرة التعمم التعاوني نتيجة النقد الموجو إلى التعميم الجمعي، أي لجماعة طلاب الصف 
وصعوبة التعمم الفردي أي تقديم تعميم لكل فرد عمى حدة داخل الصف، وكبديل لتوزيع الطلاب في 

كوسيمة لتقوية العلاقات بين الطلاب الذين ينتمون لجنسيات أو عرقيات مختمفة فصول متجانسة 
 المتواجدين داخل نفس الصف، إضافة إلى محاولة الارتفاع بمستوى تحصيل كل الطلاب عن طريق

                                                           
 .49، صمرجع سابقزيد:  وسالم نادر عطية اب 1
 .51، صالمرجع نفسو 2
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تكوين مجموعات صغيرة غير متجانسة من داخل الصف ليمارسوا معا خبرات التعمم بما يسيم عادات 
 1ثل: التالف واحترام الرأي الأخر وديمقراطية الحوار.اجتماعية جيدة م

 تعريف طريقة التعمم التعاوني: 5-2
بأنو تصميم الميمة التعميمية عمى نحو يتيح الفرص لمطمبة لمتفاعل بشكل "م التعاوني: يعرف التعم

 2."بناء يشمل الدعم المتبادل بيدف إتقان اليدف من الدرس
يعمل فييا الطلاب داخل فرق تعميمية بحيث يعتمد التلاميذ  كما يعرف بأنو طريقة لتنظيم الصف،

عمى بعضيم البعض ويشاركون بقدر متساوي في العمل، ويكون كل تمميذ مسئولا عن عممو الخاص ولو 
حرية الفحص والاستقصاء، أما المعمم فينتقل من مجموعة إلى أخرى ينصت لحديث التلاميذ ويطرح 

 3ف المنشود.الأسئمة ويوجو العمل نحو اليد
 مراحل التعمم التعاوني. 5-3

 4يتم التعمم التعاوني بصورة عامة وفق أربعة مراحل وىي:
وفييا يتم تفيم المشكمة أو الميمة المطروحة وتحديد  مرحمة التعرف ىيالمرحمة الأولى:  -أ 

 معطياتيا والمطموب عممو إزاءىا والوقت المخصص لمعمل المشترك لحميا.
ويتم في ىذه المرحمة الاتفاق عمى رحمة بمورة معايير العمل الجماعي م وىيالمرحمة الثانية:  -ب 

توزيع الأدوار وكيفية التعاون وتحديد المسؤوليات الجماعية وكيفية اتخاذ القرارات المشتركة وكيفية 
 الاستجابة لأراء أفراد المجموعة والميارات اللازمة لحل المشكمة المطروحة.

يتم في ىذه المرحمة الانخراط في العمل من قبل أفراد  جيةالإنتاوىي المرحمة الثالثة:  -ج 
 نجاز المطموب بحسب الأسس والمعايير المتفق عمييا.إالمجموعة والتعاون في 

                                                           
، 2119، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طاستراتيجيات التعمم والتعميم في سياق ثقافة الجودةوليم عبيد:  1

 .161ص
، 2117، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، دون طبعة، وانفعالياطرق تدريس الطمبة المضطربين سموكيا بطوس حافظ بطرس:  2

 .249ص
 .26، ص2113، 1، عالم الكتب، القاىرة، طالتعمم الاستراتيجي مدخل مقترح لحفز التفكير العمميرفعت محمود بيجات محمد:  3
، 2118لتوزيع، عمان، دون طبعة، ، دار اليازوري العممية لمنشر واالانضباط التعاونيربيع محمد وطارق عبد الرؤوف عامر:  4

 .38ص
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يتم في ىذه المرحمة كتابة التقرير إن كانت الميمة تتطمب ذلك و  الإنياءمرحمة المرحمة الرابعة:  -د 
 المجموعة في حمبة الحوار.أو التوقف عن العمل وعرض ما توصمت إليو 

يقوم المعمم بعد مرحمة إنياء العمل بتحديد وقت العرض العرض  مرحمةالمرحمة الخامسة:  -ه 
والوقت المخصص لكل مجموعة وتحديد الوقت المخصص لممناقشة لكل مجموعة حيث يقوم قائد العرض 

سب ثم يفتح المعمم باب المناقشة في المجموعة الأولى بعرض إنتاج المجموعة ويعطيو المعمم التقرير المنا
والتعميق حيث يراعي ايجابيات العمل، أشياء يمكن أن تضاف أو تمغى من العمل، مقترحات بالتطوير 
وتوصيات تأخذ من العمل ثم يقوم المعمم بتعقيب عام عمى العمل يشكر المجموعة وينتقل لعرض 

 مجموعة أخرى.
 1خصائص التعمم التعاوني: 5-4

 لممجموعة.وجود ىدف مشترك  -أ 
 توزيع الميمات عمى جميع أفراد المجموعة. -ب 
عن نفسو وعن  مسئولان و المجموعة بعضيا مع بعض كل فرد في المجموعة يك أفرادتفاعل  -ج 

 غيره في المجموعة من ناحية انجاز العمل.
 ارسة ميارات التواصل والعمل التعاوني والتدريب عمييا.مم -د 
 لتقويم جودة العمل.إتاحة الفرصة لأفراد المجموعة الواحدة  -ه 

 :إرشادات التعمم التعاوني 5-5
نير سبيل التعمم التعاوني ويقومون بممارستيا، وفيما ي إرشادايضع المعممون  أن ئ ذي بدءديجب با

 مجموعة اقتراحات بيذا الصدد: يأتي
 سؤول عن عممك وسموكك.م نتأ -أ 
 ستنتج كل مجموعة تعيينا واحدا كاملا. -ب 
 فيم المادة التعميمية.في مجموعتو عمى  الأعضاءالآخرينسيعين كل عضو في المجموعة  -ج 
 إذا كان لديك سؤال يجب أن تطمب من أفراد مجموعتك المساعدة في الإجابة عنو. -د 
لا يمكنك أن تطمب المساعدة من معممك إلا عندما يكون لدى أعضاء مجموعتك السؤال نفسو  -ه 

 أو المشكمة نفسيا.

                                                           
 .82، ص2111، 1، عالم الكتاب الحديث، الأردن، طاستراتيجيات التعمم التعاونيمحمود داود الربيعي:  1
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 لا إذا اقتنع بذلك منطقيا.ه إءلن يغير أي عضو في المجموعة أرا -و 
 1يعبر كل عضو في المجموعة عن قبولو لمميمة واستعداده لإنيائيا بالتوقيع عمييا. -ز 
وينبغي تقديم أمثمة عممية لكل قاعدة مع ممارسة الطمبة ليا لتسييل فيميم ومن ثم استجابتيم  -ح 

مكن لمجموعات التعمم الآلية ليذه القواعد، ويجب أن تطرح القواعد وتمارس باستمرار في الصف وي
 2التعاوني أن توظف بصورة فعالة عندما يقوم الطمبة بأداء مثل: جمع البيانات وتبادل الأفكار وغير ذلك.

 فوائد التعمم التعاوني: 5-6
 ويزيد الاحتفاظ بالتعمم. ىعمأيحقق تحصيلا  -أ 
 استخدام ميارات التفكير الناقد. -ب 
بغض النظر عن الطبقية الاجتماعية،  ينمي اتجاىات وعلاقات أكثر ايجابية مع الزملاء -ج 

 الجنس، القدرة والعرق.
 يقمل من السموك المعطل لمتعمم ويزيد من الوقت المبذول عمى الميمة التعميمية. -د 
 3ينمي اتجاىات أكثر ايجابية نحو المدرسة والمعممين ومديري المدارس والتلاميذ. -ه 
العالمية في جعل الطالب محور العممية يعمل عمى تمبية استخدام التعمم التعاوني لمتوجيات  -و 

 التعميمية ومساعدة المعمم لمقيام بدور الموجو والمرشد والمسير لمعممية التعميمية.
إدارة صفوفيم بأنفسيم ويطور الاعتماد المتبادل الايجابي بين  ييمنح الطلاب فرصة جيدة ف -ز 

وفيم فانو يتوافر لدى المعمم الوقت فريق العمل من الطلاب، فعندما يتحمل الطلاب مسؤولياتيم في صف
الذي كان مستيمكا في الدارة الصف وبالتالي يستطيع تحقيق التعمم الفردي لمطلاب الذين يحتاجون إلى 

 4النوع من التعمم. ذلك
يخشى من استخدام المعممين المتحمسين ليذه الإستراتيجية في جميع المواقف التعميمية في  -ح 

 أخرى في بعض الموضوعات أكثر من الاستقصاء.حين يمكن أن تفيد طرائق 
                                                           

، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ط-نظرية وممارسة–تصميم التعميم محمد محمود الحيمة ومحمد ذيبان الغزاوي:  1
 .356ص، 1999

 .357، صمرجع سبق ذكرهمحمد محمود الحيمة ومحمد ذيبان الغزاوي:  2
، 2113، 1، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، عمان، ط-برنامج علاجي قائم عمى إستراتيجية–التعمم التعاوني فيد خميل زايد:  3

 .28ص
ني في تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير ألابتكاري والتحصيل ثر استخدام إستراتيجية التعمم التعاو أعبد الرحمان ومحمد حسن:  4

 .415، ص25، مجمة كمية التربية، جامعة الزقازيق، العددلدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
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 إلىمشكلات تؤدي  أوقد تؤدي إلى صعوبة ضبط الصف والنظام فيو مما ينجم عنو ارتباك  -ط 
 1عممية التعمم. إعاقتو

 :الأدوارطريقة لعب  -6
 :الأدوارمفيوم طريقة لعب  6-1

المشاركين والمراقبين في موقف ينطوي  إشراكالتعميم القائمة عمى  أساليبتعتبر ىذه الطريقة احد 
 2والفيم المذان يولدىما الاشتراك. الحل إلىعمى مشكمة حقيقية والرغبة في التوصل 

 دوار:خطوات طريقة لعب الأ 6-2
 تييئة المجموعة. - أ

 اختيار المشاركين. - ب
 تييئة المكان. - ت
 إعداد المراقبين المشاىدين. - ث
 التمثيل أو الأداء. - ج
 المناقشة والتقويم. - ح
 التمثيل. إعادة - خ
 المناقشة والتقويم مرة أخرى. - د
 3المشاركة في الخبرات والتعميم. - ذ

 4:الأدوارايجابيات طريقة لعب  6-3
 تجعل الدرس أكثر متعة وحيوية. -أ 
 ترسخ المعمومات لدى المتعمم. -ب 
 تكسب المتعمم الطلاقة. -ج 

 
 

                                                           
 .96ص، مرجع سبق ذكرهعبد الحميد شاىين:  1
 .248، ص2115، 2الفكر، عمان، ط، دار -تخطيطاتيا وتطبيقاتيا التربوية–طرق التدريس العامة وليد احمد جابر:  2
 .285، ص2114، 1، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية، طاستراتيجيات التدريس الفعالعفاف عثمان مصطفى:  3
 .287ص، المرجع نفسو 4
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 1:الأدوارسمبيات طريقة لعب  6-4
 تحتاج لجيد كبير في إعدادىا. -أ 
 المتعممين عمييا.تحتاج لوقت لتدريب  -ب 
 لا تلاءم كثيرا من الموضوعات. -ج 

 طريقة العصف الذىبي: -7
 مفيوم طريقة العصف الذىبي: 7-1

في أشكال غير منطوقة أو  تتمثيلات عقمية لمرموز المغوية وتكون ىذه التمثيلا"عرفت بأنيا: 
ممفوظة، وتترادف ىذه الكممة مع بعض المصطمحات الأخرى مثل: التصور البصري أو التصور العقمي، 

 ."التفكير المكاني
 2."ن في عقل الفردكو  مجموعة من الصور أو الأصوات أو الجوانب الممموسة، ت  "بأنيا: ت كما عرف

 مراحل طريقة العصف الذىبي: 7-2
 3العصف الذىبي إلى ثلاث مراحل: "روشكاقسم "

حيث يتم توضيح المشكمة وتحميميا إلى عناصرىا الأولية لعرضيا عمى  المرحمة الأولى: - أ
المشاركين، ويفضل أن يختار المشاركون رئيسا يتصف بالمرح والبشاشة يدير الحوار ويكون قادرا عمى 

ثارة الأفكار والحوار، ويقوم  حد المشاركين بتسجيل أىداف أتييئة الجو المناسب لتقديم المعمومات وا 
 الجمسة.
يتم في ىذه المرحمة وضع تصور لمحمول من خلال إيداع أكثر عدد من  لمرحمة الثانية:ا - ب

عادة صياغتيا، حيث يتم ذلك في البداية بشكل فردي ثم فكري جماعي مشترك مع  الأفكار وتجميعيا وا 
 مراعاة قبول أراء الآخرين وعدم نقدىا.

 يتم تقديم الحمول واختيار أفضميا. المرحمة الثالثة: - ت
 أىمية طريقة العصف الذىبي: 7-3

ثارة اىتمام وتفكير المتعممين في المواقف التعميمية. -أ   تنمية الإبداع والابتكار لحل مشكمة ما وا 
                                                           

 .288ص، مرجع سبق ذكره عفاف عثمان مصطفى: 1
 .97، ص2111، 1المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ط، دار استراتيجيات فيم المقروءماىر شعبان عبد الباري:  2
، 1، دار الوفاء لمطباعة والنشر، الإسكندرية، ططرق وأساليب التدريس في التربية البدنية والرياضيةنوال إبراىيم شنتوت وآخرون:  3

 .34-33، ص ص 2118
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تنمية تأكيد الذات والثقة بالنفس مع توضيح نقاط واستخلاص الأفكار أو تمخيص  -ب 
 الموضوعات.

 من فشل الفكرة. الإقلال من الخمول الفكري ويكون الرأي وطرح الأفكار دون خوف -ج 
 1تنمية حمول ابتكاريو لممشكلات تساعد الطلاب عمى الإبداع والتفكير. -د 
 إثارة اىتمام وتفكير الطلاب في المواقف التعميمية وتنمية تأكيد الذات والثقة بالنفس. -ه 
 تحديد مدى فيم المتعممين لممفاىيم والمبادئ ومدى استعدادىم للانتقال إلى نقطة أكثر عمقا. -و 
 2نقاط واستخلاص أفكار وتييئة المتعممين لتعمم الدرس اللاحق.توضيح  -ز 

 3عيوب طريقة العصف الذىبي: 7-4
البعيدة  الأفكارالمشكمة دون قصد من المجموعة وتسجيل بعض  أوالبحث  موضوعالخروج عن  -أ 

 عن الموضوع.
 .الأفكارالتشتت في أو فقدان التركيز  -ب 
 قد يسيطر فرد عمى المجموعة. أحيانا -ج 
من  الآراءالتحفظات عمى  ابداءصعوبة توفير الوقت والمكان والمواد المناسبة لممجموعة وعدم  -د 

عادةأفكارأكثرقبل المستمعين   من مرة وشعور الجالسين بالقمق. وا 
 أوبشكل منفرد ووجود فترات من السكون الحرجة وسيطرة شخص واحد  إجراءلا يمكن  -ه 

 .ينإسيامأفرادآخر شخصين عمى الجمسة مع عدم 
 تشجيع متواصل لممشاركين. إعطاء إلىقائد الجمسة يحتاج  -و 

 طريقة الاستقصاء: -8
 مفيوم طريقة الاستقصاء:  8-1

 ".المعرفة والفيم بصورة أكثر شمولية إلىعممية بحث وتقصي يسعى من خلاليا الفرد " :ىو
 

                                                           
، 1، دار العمم والإيمان لمنشر والتوزيع، دون بمد نشر، طأساليب التعميم والتعمم النشطأسامة محمد سيد وعباس حممي الجمل:  1

 .131، ص2112
 .131، صالمرجع نفسو 2
 .266، ص2116، 1، دار القاىرة، مصر، طأساسيات وتطبيقات في عمم المناىجومحمد صابر سميم:  نجوى عبد الرحيم شاىين 3
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أي أن الاستقصاء ىو طريق الفرد إلى التفكير ويتعامل الاستقصاء العممي والذي يعتبر جزءا من  
 1الاستقصاء العام مع الظواىر الطبيعية والذي يحكم باعتقادات وافتراضات.

 2 (: خطوات التعمم الاستقصائي.01شكل رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 شروط تطبيق طريقة الاستقصاء: 8-2

 ىناك ثلاث متطمبات رئيسية لتطبيق ىذه الطريقة وتتمثل في:

                                                           
 .114، صمرجع سبق ذكرهحسين محمد أبوا رياش وآخرون:  1
 .31، ص2111، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، دون طبعة، ممفات سيكوتربوية تعميميةبن يربح نذير:  2

 تحديد الغرض من التعمم

 استخلاص النتائج

 إجابةفي شكل سؤال يحتاج إلى  اقتراح حل مبدئي

 افتراض يحتاج إلى اختبار
 موقف معقد يحتاج إلى حل
 مشكمة تحتاج إلى حل

فكرة تتضمن 
 إجابة معينة
حل أو بديل 

 حل
 استخلاص النتائج

 استخلاص النتائج
 استخلاص النتائج

 الترجمة

 التصنيف

 التأويل
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ضرورة أن يكون النظام الاجتماعي لمفصل مشجعا لعممية الاستقصاء ولا بد أن تكون كل  - أ
ذا انتفىؤ وجيات النظر وكل الآراء مس ىذا الشرط  ولة ومقبولة بصورة مبدئية كقضايا تستحق البحث وا 

 فمن تصمح ىذه الطريقة.
ضرورة أن يتركز الاستقصاء عمى الافتراضات وىي الاستنتاجات المبدئية التي يكونيا الأفراد  - ب

من الظواىر، ويتوجو النقاش نحو تكوين الفرضيات والحمول الافتراضية لممسائل المطروحة لمنقاش، 
عادة الاختبار بصورة مستمرة بين وتصبح المعرفة عبارة عن مجموعة من الفرضيات تتعرض ل لاختبار وا 

 التلاميذ ومعمميم أثناء قياميم بتجميع المعمومات والبيانات اللازمة لمتحقق من تمك الافتراضات.
استخدام الحقيقة كدليل، وىذا يتطمب التأكد من ثبات وصدق الحقائق لاستخداميا كأدلة تؤدي  - ت

 1إما لقبول أو رفض الفرضيات.
 لاستقصاء:عيوب طريقة ا 8-3

مواجية بعض الطلاب لصعوبات وخاصة بطئ التعمم حيث تتطمب ىذه الطريقة تحديد  -أ 
 المشكمة وفرض الفروض واختبارىا ثم الوصول إلى استنتاجات كميا تمثل مشكمة لمطالب البطيء التعمم.

 2تتطمب ىذه الطريقة خبرات معرفية كمتطمبات سابقة لمتعمم. -ب 
 طريقة الاستقراء: -9
 طريقة الاستقراء:مفيوم   9-1

الكل، فيبحث المعمم عن المفاىيم الجزئية  إلىسير الدرس من الجزء  أثناءىي الانتقال بالتمميذ "
لمموضوع المدروس بواسطة الدرس والمشاىدة وحمل التلاميذ عمى اكتشاف الحقائق والتعرف عمييا 

 درسصموا من ا، ويتو التجزئةالتعميم والمفاىيم الكمية الشاممة بعد  إلىالكل فيصل  الجزءإلىمتدرجين من 
 3."إياىااستنباط القاعدة التي يرغب المعمم تعميميم  إلىوالاستقراء حقائقيا  الأمثمة

 خطوات طريقة الاستقراء: 9-2
وىي مراجعة الأفكار والمعارف والخبرات القديمة المتصمة بموضوع الدرس  التمييد أو المقدمة: - أ

الجديد واستدعاء تمك الأفكار والمعارف والخبرات إلى مركز انتباه المتعممين وتييئة أذىانيم وجذب 
                                                           

 .268-267، ص ص1998، 1، دار الكتب الوطنية، بنغازي، ططرق التدريس العامةعبد الرزاق الصالحين الطشاني:  1
يور، الإسكندرية، دون من، كمية التربية بدواستراتيجيات التعمم وأنماط التعمماستراتيجيات التدريس المتقدمة عبد الحميد شاىين:  2

 .95طبعة، دون سنة نشر، ص
 .27، دون سنة نشر، ص4، دار الشعب، بيروت، طكيف نعمم أطفالنا في المدرسة الابتدائيةمحمد صالح جمال وآخرون:  3



طرق التدريس في العممية التعميمية                           الفصل الثاني                
 

 71 

انتباىيم لمحتويات الدرس الجديد بوسائل شتى منيا اختيار وتنظيم وربط المعمومات والخبرات السابقة التي 
 تستوجبيا عممية التعمم.

وفييا يخطوا المعمم بالمتعممين إلى فيم الموضوع الدراسي الجديد عن العرض أو التوضيح:  - ب
طريق توضيح المعمومات والأفكار والخبرات، كما يتم ىنا الاستعانة بالأمثمة والنظائر المتنوعة ذات 

التدرج بمحتوى الموضوع من البسيط إلى المركب العلاقة المنطقية بالنتائج المراد الوصول إلييا مع مراعاة 
 1ومن السيل إلى الأصعب ومن المحسوس إلى المجرد.

وفي ىذه المرحمة يحاول المعمم مساعدة المتعممين عمى تحميل المعارف والخبرات الربط:  - ت
دراك الشبو والارتباط بينيا وبين المعارف والخبرات السابقة وذلك لكي  يستطيع الجديدة ومقارنتيا وا 

 المتعممون الانتقال إلى تنظيم معرفي، وعمى ىذه الخطوة يتوقف نجاح عمميتي التعميم والتعمم.
وتشمل عمميات التمخيص والاستنتاج للأفكار الرئيسية والقاعدة العامة عن طريق التعميم:  - ث

ة واحدة مفيومة صياغة المتعممين ما يجدونو من العناصر العامة المشتركة في المعمومات والحقائق بعبار 
 وواضحة تمثل مبدأ.

وىي خطوة التدريب والتمرين عمى المعارف والميارات والقواعد التي تم اكتسابيا التطبيق:  - ج
 والوصول إلييا من الخطوات السابقة.

 مزايا طريقة الاستقراء: 9-3
ة لاستخدام الاستقراء في التدريس مزايا وقيم تربوية عديدة فيي تتيح لممتعمم فرصة المشاىد

والملاحظة واكتشاف الحقائق والتعمم عمييا تدريجيا من الجزء إلى الكل، كما تعوده تطبيق ما توصل إليو 
عمى مواقف وأمثمة جديدة مما ينمي ميارات التفكير السميم من دقة الملاحظة والتاني في الاستقراء 

حث المتعمم عمى النشاط والاستنباط فضلا عمى أن الاستقراء وسيمة مناسبة في التدريس حيث أنيا ت
والعمل والاعتماد عمى النفس والتعود عمى الصبر وزيادة الثقة بنفسو، وتشد الانتباه مما تبعده عن الشرود 

 2والممل والتشتت.
 
 

                                                           
 .111، صمرجع سبق ذكرهسييمة محسن كاظم الفتلاوي:  1
 .112، صنفسورجع الم 2
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 طريقة العرض العممي: -10
 مفيوم طريقة العرض العممي: 10-1

تعميمية معينة  ىي أسموب تعميمي يعرض المعمم حقيقة عممية أو مفيوم عممي بيدف تحقيق أىداف
 بطريقة الخطوات، وىي تستخدم كوسيمة لتوضيح الميارات العقيمة كالتصنيف والتفسير كطريقة عمل أداة.

 1خطوات طريقة العرض العممي: 10-2
 التخطيط: إعداد الخطة، توفير الأدوات والمواد اللازمة. - أ

 تييئة المكان، المشغل أو الصف أو المختبر. - ب
 تجربة العرض قبل تقديمو. - ت
 تييئة المتعممين والإشارة إلى ما سيتعممونو. - ث
تنفيذ العرض العممي من قبل المعمم أو الطالب المتفوق، أو من قبل متطوع من المعممين أو  - ج

 أفراد المجتمع المحمي من ذوي الاختصاص.
 لتلاميذ.االتطبيق من قبل  - ح
 المتابعة والتقويم. - خ

 خصائص طريقة العرض العممي: 10-3
 2العممي بالخصائص التالية:تتميز طريقة العرض 

معايشة المتعممين الواقعية لمادة تعمميم ومشاركتيم النشطة في تنفيذىا مؤديا ىذا إلى  -أ 
استيعابيا وفيميا وزيادة وضوحيا وتركيزىا أكثر لدييم مع فسح المجال أماميم لمعمل الحقيقي مما يفتح 

 ليم أفق العمل وتعودىم عمى تحمل المسؤولية.
لممتعممين لمناقشة المعمم مما يساعدىم عمى ربط المعمومات ضمن الموضوع توفر فرصة  -ب 

 الواحد يبعضيا مما يحسن أدائيم النيائي.
يمجا المتعممون إلى استعمال حواس عديدة كالرؤية والسمع والحس والممس حين يستخدمونيا  -ج 

 عند التعامل والوسائل والأجيزة التعميمية.

                                                           
، 2118، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طأساليب تدريس التربية الفنية والمينية والرياضيةاحمد جميل عايش:  1

 .115-114ص ص
 .97، صمرجع سبق ذكرهسييمة محسن كاظم الفتلاوي:  2
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ر من المواد والوسائل التعميمية فضلا عن توفيرىا الكثير من لا تكمف الجياز التربوي الكثي -د 
الوقت والجيد إذ تجمع عددا من المتعممين في وقت واحد مما يتيح توفير قدر مشترك من الخبرات لمجميع 

 في القاعدة الواحدة.
 1سمبيات طريقة العرض العممي: 10-4

ستظيار استجابتيم والمشاركة جميع المتعممين لا أماماستخدام ىذه الطريقة لا يوفر الفرصة  -أ 
 في القاعدة الواحدة. إعدادىمالفعمية في الدرس لكثرة 

سيطرة عدد محدود من المتعممين عمى  أو الإجراءاتاستحواذ المعمم بمفرده عمى مختمف  -ب 
لا  أخرى أحيان، وفي الآخرينزملائو  أماممما يضيع فرصة المشاركة  الأسئمةوالمناقشة وتوجيو  الأسئمة

 .الأمورلعدم التفات المعمم لمثل ىذه  الأداءيمكن جميع المتعممين من مشاىدة 
إن عدم إتاحة الفرصة لإشراك المتعممين في أنشطة الدرس يعني حرمانيم من تمقي التوجيو  -ج 

 والإرشاد اللازم لمساعدتيم عمى النمو حسب قدراتيم.
 سابعا: معايير اختيار طرق التدريس.

المدرس من اختيار طريقة التدريس المناسبة لا بد من توافر معايير محددة تمكنو من لكي يتمكن 
 2اختيار طريقتو ومن ىذه المعايير:

إن لكل ىدف من الأىداف طريقة خاصة بتدريسو وتعد الأىداف التعميمية  الأىداف التعميمية: -1
التي سوف يتبعيا لتحقيق تمك )السموكية( عاملا أساسيا تؤثر في قرارات المعمم المتصمة بالطريقة 

الأىداف، فطريقة التدريس المستعممة في تدريس المعمومات أو الحقائق تختمف عن الطريقة التي تتبع في 
 تدريس المفاىيم لدى المتعممين.

تكون طريقة التدريس المختارة مناسبة لمستويات المتعممين وقادرة عمى شد  أنبد  طبيعة المتعمم: -2
ثارةانتباىيم   ن تراعى الفروق الفردية بينيم.أتفكيرىم ومتناسبة مع خبراتيم السابقة، و  وا 

                                                           
 .98-97، ص صمرجع سبق ذكرهن كاظم الفتلاوي: سسييمة مح 1
، 2114، 1، دار الرضوان لمنشر والتوزيع، طالمناىج طرائق تدريس المغة العربيةعمران جاسم الجبوري وحمزة ىاشم السمطاني:  2

 .177-176ص ص
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، أخرمجال  إلىالمواد الدراسية تختمف من حيث طبيعتيا من مجال  أنبما  طبيعة المادة الدراسية: -3
تجريبيا في المعمل لذلك  إثباتياالماضي ولا يمكن  إلىتنتمي  وأىداففالتاريخ مثلا: يتضمن حقائق 

 تتم في المعمل بالتجارب. أنتختمف طرائق تدريس التاريخ عن طرائق تدريس العموم التي يمكن 
يختمف أداء المدرس لطريقة التدريس باختلاف كفاءتو وميارتو وشخصيتو ولكل مدرس  المدرس: -4

لا تناسب أخر، وتحدد الطريقة أسموبو الخاص في التدريس، لذلك فان الطريقة التي تناسب مدرسا ما قد 
 بالنسبة لممدرس تبعا لمفمسفة التربوية التي يؤمن بيا وتبعا لما يريد تحقيقو لدى المتعممين.

 ثامنا: العوامل المؤثرة في طرق التدريس.
ن ىناك الكثير من العوامل تحكمو في اختيار إن المدرس ليس حرا في اختيار طريقة التدريس لأ

 طريقة التدريس:
تؤكد الاىتمام بالمادة الدراسية  تفيناك فمسفا الفمسفة التربوية التي يستند إلييا المنيج التعميمي: -1

وىناك فمسفات تؤكد الاىتمام بالمتعمم وىناك أخرى تشدد عمى الاىتمام بالمجتمع ومشكلاتو وعمى أساس 
نيج الذي يشدد عمى المادة الفمسفة التي يقوم عمييا المنيج تختمف طرائق التدريس، فطرائق تدريس الم

 غير طرائق تدريس المنيج الذي يشدد عمى المتعمم.
فعندما يكون اليدف تزويد  التعميم عاملا ميما في اختيار طريقة التدريس أىدافتعد  أىداف التعميم: -2

نو يقتضي طريقة تدريس غير الطريقة التي ينبغي اعتمادىا عندما يكون إالطمبة بالمعارف والمعمومات ف
 اليدف تمكين المتعممين من ميارات أدائية بمعنى أن لكل ىدف أسموب تدريس.

إن حجم محتوى المنيج والوقت المخصص لو في جدول طول المنيج والزمن المتاح لتدريسو: -3
الدروس يؤثر في اختيار طريقة التدريس فالمنيج الطويل مع الوقت القصير يقتضي طريقة تدريس تسمح 

ن ذلك يمنح إلمعمومات في وقت قصير، أما إذا كان المحتوى قصيرا والوقت كبيرا فبتقديم كم كبير من ا
 1المدرس فرصة لاختيار الطريقة الأفضل تبعا لظروف الموقف التعميمي ومتغيراتو.

من الطمبة  أمالتعمم؟  بطئوا أم؟ أذكياء بأنيم ىل الطمبة من الذين يوصفونمستوى الطمبة ونوعيتيم: -4
؟ وىل ىم أعمارىم؟ وما ىي الإناثمن  أمعناية وتربية خاصة؟ ىل ىم من الذكور  إلىالذين يحتاجون 

 2مختمفون؟ وماىي مستوياتيم وخمفياتيم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية؟. أنيم أممتجانسون؟ 

                                                           
 .2113، 1، دار المناىج لمنشر والتوزيع، طالمناىج الحديثة وطرائق التدريسمحسن عمي عطية:  1
 .135، ص2118، 1وق لمنشر والتوزيع، ط، دار الشر أساليب تدريس العمومعايش زيتون:  2
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 تاسعا: طرق التدريس لدى بعض عمماء التربية.
 ":Jean Piaget طريقة العالم السويسري "جان بياجيو -1

وتيتم ىذه الطريقة بإعطاء دروس وفقا لقدرات ورغبات التلاميذ، وتتمخص الطريقة البياجية في 
شرح و تقديم الدرس عمى شكل مجموعة من الأعمال يقوم بيا التمميذ ليعمم نفسو بنفسو، فيكتشف قواعد 

س الفرصة لمعالجة الدرس بإثارة المدرس لديو مشكمة ما تثير تساؤلاتو وتحرك أفكاره، ثم يتيح لو المدر 
وحل المشكمة ثم يعرض المدرس ىذه المعالجة والحل عمى التلاميذ، ليتم مناقشتيا وتقييميا وتصحيح ما 
شابيا من ثغرات، فالوصول إلى حل المشكمة يثير دوافع التلاميذ ويحفز رغبتيم لمزيد من التعمم، وبذلك 

الصف( في الدرس ومناقشة بنوده وموضوعاتو يضمن المدرس مشاركة الفرد والجماعة )التمميذ وتلاميذ 
شكالاتو، ومن ثم التوصل إلى النتائج المتوخاة.  وا 

 ":Henry Morison طريقة "ىنري موريسون -2
لاسيما في موضوع الدرس،  وىي تتضمن تعرف المدرس عمى خبرات وخصائص وصفات التلاميذ

ة عمييا لمتلاميذ، بعد مساعدتيم وبعد عرض الدرس يثير المدرس عدة أسئمة وتساؤلات تكون الإجاب
ببعض الوسائل المساعدة لمتوصل إلى إجابات صحيحة وسواء توصل التلاميذ للإجابة في أخر المدة 
المحددة لمحصة )لمصف( أو في يوم أخر، فلا بد من عرض الحمول ومناقشتيا لمتوصل إلى نتائج 

 1مشتركة صحيحة.
 طريقة دلتن: " أوHelen Parkherest طريقة "ىمينباركرست -3

"، حيث يقوم المدرس بدراسة الموضوع وشرحو، ىنري موريسونوىي تماثل إلى حد كبير طريقة "
مكانياتو الخاصة، كما تعتمد عمى حرية التمميذ في تنظيم  وتكميف التمميذ بكشف الحقائق وفق استيعابو وا 

قت، وتنمية جوانب استقلال التمميذ أوقات دراستو دون التقيد بوقت أو بجرس ما إيذانا ببدء أو انتياء الو 
 وتحممو المسؤولية، وتنمية روح التعاون مع بقية زملائو.

 
 
 
 

                                                           
 .74، ص2112، 4، دار النيضة العربية، دون بمد نشر، ططرائق ومناىج التربية والتعميم وصفات المدرس الناجححسان حلاق:  1
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 خلاصة:
طرائق التدريس كانت ولا زالت ذات أىمية خاصة بالنسبة لعممية التدريس فقد ركز التربويون 

تحقيق مخرجات تعميمية جيودىم البحثية طوال العقود الماضية عمى طرق التدريس المختمفة وفوائدىا في 
دة التلاميذ عمى فيم المادة الدراسية وبما النظام الذي يسمكو المعمم لمساع مرغوبة لدى التلاميذ، فيي

 بصورة جيدة. أىدافيايحقق 
نو لا يوجد شكل أ إلااقتصادا في الوقت والجيد  وأكثرىا وأنجعياالطرق  أحسننختار  أنلا بد  إذ

نماار طرائق التدريس، بمعين يمكننا من اخت المعمم  إدراكار الطريقة المناسبة يتوقف عمى مدى ياخت وا 
 الواسعة. والأىداف الأغراضلطبيعة العموم بحد ذاتيا وكذا معرفة 
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 تمييد:
سموك احدىما  يتوقف، أوأكثرالتفاعل كممة مرادفة كثيرا للاتصال، وىو علاقة متبادلة بين فردين 

كانوا عمى شكل  إذا الآخرينيتوقف سموك كل منيم عمى سموك  أوكانا فردين  إذا الأخرعمى سموك 
ا يؤدي من كل عنصر فييبين عمميتي الاتصال والتفاعل لأ أكثر واضحاجماعة، وىذا الترادف يبدوا 

وتغيير وجيات نظرىم خاصة داخل غرفة الصف، فعممية  الآخرين أفعالفي  والتأثر التأثير إلىبالضرورة 
 .أحياناالالتزام  أو الإقناعالتفاعل الصفي ىي عممية اتصالية يقصد بيا تعديل سموك المتعمم عن طريق 

وتعد عممية التعميم والتعمم عممية تواصل وتفاعل دائم ومتبادل ومستمر بين المعمم وتلاميذه وبين 
باىتمام  ىذا الموضوع حظيفقد  التعممية التفاعل في العممية التعميمية لأىمية ، ونظراأنفسيمالتلاميذ 

الباحثين في الحقل التربوي، وعميو سنعرض في ىذا الفصل أىمية التفاعل الصفي، أىم وظائفو 
وخصائصو وركائزه وأنماطو إضافة إلى دور المعمم في إحداث التفاعل داخل الحجرة الصفية مع بعض 

 خرى.العناصر الأ
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 أولا: النظريات المفسرة لمتفاعل الصفي.
ىناك عدة نظريات مفسرة لمتفاعل كموضوع عام من مواضيع عمم النفس الاجتماعي، ولكن بحكم 

قوم بالتركيز فقط عمى تمك النظريات التي تناولت التفاعل داخل القسم أو نتخصصنا في مجال التربية س
 داخل الحجرة الصفية.

 ":Psychanalyseنظرية التحميل النفسي " -1
تفسر نظرية التحميل النفسي السموك داخل القسم، أو العلاقات الوجدانية في ضوء مفيوم "التماىي" 
أو "التوحد" وىو مفيوم يتجمى في اكتشاف الشخص لمسمات المشتركة بينو وبين الشخص الأخر، فالتمميذ 

بينو بين المعمم وكمما تمكن المعمم بذلك من تعزيز طموح  يتوحد مع المدرس كمما أحس بسمات مشتركة
 التمميذ ورفع مستواه، وبذلك يحدث تماثل بين الجياز النفسي لمفرد والجياز النفسي لدى الجماعة.

أن يرصد طبيعة العلاقات الوجدانية داخل القسم بين  "Redel "ريدالومن ىذا المنطمق استطاع 
المدرس والتلاميذ عمى فكرة الشخص المركزي الذي يستقطب وجدانية أفراد الجماعة سواء تمثل ذلك في 

 :ىيشخص المدرس أو تمميذ أو جماعة من التلاميذ، وحدد لمشخص المركزي سمات في عدة أنماط 
ل، ويتمتعون دالمدرسين ذوي ملامح الصرامة والعوينطبق عمى نمط من : الأبويالعاىل  -أ 

 باحترام التلاميذ وتجاوبيم معيم، كما يضمون الأنا الأعمى لتلاميذىم.
 1وينطبق عمى المدرس المثير لإعجاب التلاميذ وتقمص شخصيتو.القائد:  -ب 
التلاميذ  وينطبق عمى المدرس الموىوم بالانضباط والنظام العالي ويستخدم ميولاتالمستبد:  -ج 

ورغباتيم في إشباع ميولاتو، وتقل بين التلاميذ في ضوء تسييره علاقات الصداقة ويتقمصون المستبد 
 )التوحد مع المعتدي(.

وينطبق عمى المدرسين موضع حب وميل التلاميذ الذي يجعل منو الشخص موضوع الحب:  -د 
 المركزي بالنسبة لجماعة القسم.

 ممدرسين ذوي السادية المرنة، فالتلاميذ لا يميمون إلييوينطبق عمى الموضوع العدوانية:  -ه 
 ولكنيم يحافظون عمى علاقات الصداقة بينو وبينيم لتحاشي العقوبات.

                                                           
، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، انماط التفاعل وعلاقات التواصل في جماعة القسم الدراسي وطرق قياسياالعربي فرحاتي:  1

 .02، ص0202 دون طبعة،
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ممون لإتاحة الفرصة للآخرين لإشباع حاجاتيم عوينطبق عمى التلاميذ الذين يالمنظم: -و 
ين لأنيم يحققون إشباعا تييئة فرص الغش بدون الإحساس بالذنب، فيم أشخاص مركزيكالمكبوتة، 

 جماعيا لرغبة المذة.
بمجرد  إرادتيموينطبق عمى التمميذ الذي يدفع جماعة زملائو لمقيام بعمل ما دون الفاتن:  -ز 

 ىو بذلك العمل )استحداث العدوى الوجدانية(، ويسمى مثل ىذا الشخص بالشخص المركزي. قيامو
وينطبق عمى التمميذ الذي يبادر إلى التمرد ضد سادتو أو لا عدالة المعمم دفاعا عن البطل:  -ح 

احد أصدقائو، فيتحول التوحد مع المعتدي إلى توحد مع التمميذ البطل ففي ضوء ىذه المواصفات 
تحديد نمط التفاعل والعلاقات الوجدانية في القسم الدراسي، فقد يكون تعاونيا أو يلمشخص المركزي 

 1مطويا حسب نظرية التحميل النفسي.س
 النظرية التكوينية البنائية: -2

، وبروز العواطف وملامح الشخصية والأحكامالقواعد  استيعاب أن "J.Piaget "جان بياجيويؤكد 
في حالة حدوث  إلاتناسب مرحمة العمميات الصورية في سن الحادية عشر والثانية عشر، ولا يتم ذلك 

 2الاستيعاب والتلاؤم خلال مراحل النمو المختمفة.عبر آليتي التوازن 
ويقصد بالتوازن سعي الفرد ونشاطو المستيدف دوما فيم وتفسير ما حدث من تغيرات عمى مستوى 

عمى مستوى تفكيره، وىذه التغيرات ىي المنشئة لحالة اللاتوازن التي تولد لدى الفرد الحاجة  أومحيطو، 
عادةالمعرفة  إلى معطيات ومعمومات  إدماجالفرد  إمكانيةالاستيعاب فيقصد بو  وأماالتوازن المفقود،  وا 

التلاؤم فيقصد بو تكييف وتوافق الحالة النفسية  وأماالمحيط الخارجي ضمن سموكو الحركي والفكري، 
فاعل الذات والعقمية والبيولوجية لفيم وتفسير تغيرات المحيط، وحدوث ىاتين العمميتين ىي ما نطمق عميو ت

في حالة التعادل بين عمميتي الاستيعاب  إلاتفاعل المتعمم وموضوع التعمم، ولا يحدث ذلك  أووالموضوع 
لا حدث ما يسميو والتلا في حالة ىيمنة الاستيعاب أو سيطرة المحيط في « زائدة ةأنوي» "بياجيو"ؤم، وا 

الوجدانية والتفاعلات الاجتماعية إلى حالة ىيمنة التلاؤم ويرجع التوازن وعدمو في مجال العلاقات 
الأساليب التربوية، إذ أن الاستقلال الذاتي ونمو علاقات التبادل والتفاعل الايجابي مع الآخرين، تعود إلى 

                                                           
 .02-02، ص صمرجع سبق ذكرهالعربي فرحاتي:  1
، مطبعة النجاح الجديدة، -من أسس المعرفة إلى أساليب تدريسيا-في طرق وتقنيات التعميم وآخرون:  دصو يتأعبد الرحيم  2

 .77-78المغرب، دون طبعة، دون سنة نشر، ص ص
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الأساليب التربوية النشطة القائمة عمى الاحترام المتبادل بين المعمم من حيث ىو راشد، والتمميذ من حيث 
 1و.ىو طفل في طور النم

عمميتي الخوف والحب ىو منشئ حالة التوازن بين عمميتي  تحادافالاحترام المتبادل الناتج عن 
المكونين لمحيطو، وىي  الأشخاصالاستيعاب والتلاؤم والتفاعل والعلاقات الوجدانية بين الفرد ومختمف 

عن  أماالمستقل الحر لدى التلاميذ،  الانضباط، وتشكل الأنالا مركزية  إلىالعممية التي تؤدي بالضرورة 
والضغط والسمطة المطمقة لممعمم والبرنامج التربوي، وىي الحالة  الإكراه أساليبعدم التوازن فينشا من 
الناتج عن انفصال عمميتي الحب والخوف، فالخوف من  الأحاديالاحترام  إلىالبيداغوجية التي تؤدي 

خضوع  إلاإلى)تمميذ نحو المعمم( لا يؤديان  الأحاديوالاحترام  الكبير )المعمم( الذي لا يقترن بالحب
وامتثال التمميذ اللامشروط لأوامر المعمم ليس  خارجي وانضباط، الأناالتمميذ لسمطة المعمم وتفاقم مركزية 

إلا حيمة لتفادي العقاب، وتمك ىي الحالة السمبية من التفاعل اللامتوازن تؤثر بصفة مباشرة عمى نمو 
 2علاقات الاجتماعية وتعيق النشاط الذىني الفاقد لفعل التبادل والحوار.ال
 ":Gestaltالنظرية الجشطالتية " -3

 أوالتمميذ لا يمكن تفسيرىا  أوفان السموكيات التي تصدر داخل القسم من المعمم  "Lewin"حسب 
نمامنعزلة،  أوفيميا كسموكيات منفصمة  ىي حصيمة مجموعة العوامل المتداخمة كالمكان والزمان وحالة  وا 

الطفل السيكولوجية والفيزيولوجية واتجاىاتو نحو المعمم والمادة الدراسية وجماعة التلاميذ والظروف 
وظيفي ىي ما يطمق عميو الجشطالتيون العوامل مجتمعة في انتظام  ذه...الخ، فيالأسريةالفيزيقية والخمفية 

، فالمجال الكمي أو الكمية ىي السمة المركزية للإدراك والتعمم عن طريق الاستبصار، "الكمي المجال"
فالتلاميذ والمعمم إنما يدركون المواقف بناءا عمى بنيتيا الكمية وتنظيم العلاقات داخل القسم بالتالي يكون 

 وفقا ليذه القاعدة.
ىيم يستعان بيا في فيم العلاقات الوجدانية مجموعة من المفا "لوين"وبناءا عمى ىذه القاعدة حدد 

 :تتمثل فيما يميأو التفاعل داخل القسم 

                                                           
 .00، صمرجع سبق ذكرهالعربي فرحاتي:  1
 .87، ص0277، 0، ترجمة: محمد الحبيب بمكوش، دار توبقال لمنشر، المغرب، طالتوجيات الجديدة لمتربية جون بياجيو: 2
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ويعني بيا مجموعة الرغبات والميولات التي تتفاعل داخل جماعة ما ايجابيا في حالة القوة:  -أ 
ت( التكامل بين رغبات الفرد والجماعة حيث التعاون، وسمبا في حالة التعارض بين القوى )الميول والرغبا

 1حيث الصراع.
 الشخص لحالتو السيكولوجية كحالة التعب، الجوع والخوف...الخ. إدراكويعني بو الموقع:  -ب 
داخل نفس المجال، ويعني بو إدراك الفرد لعلاقتو بالآخرين )أي حقل تفاعل موقع الآخرين:  -ج 
 القوى(.
نتيجة عمل قام ويعني بو تأثير الفرد عمى الآخرين أو انجذاب الأشخاص نحو شخص النفود:  -د 

 بو.
 2ويعني بو الصراع والتجاذب بين القوى المتعارضة. تكافؤ العناصر: -ه 

وفي ضوء ىذه المفاىيم تحمل وتفسر جميع انماط العلاقات والتفاعلات بين التلاميذ والمعمم داخل 
 «.سيكولوجية جماعة القسم»القسم، وىي مفاىيم يمكن اختصارىا في 

الوجدانية عمى جماعة  بالآثاردراسة ىذه التفاعلات في ضوء نمط القيادة وعلاقتيا  "لورين"وحاول 
، فوجد أن انجاز الانجاز أوالمصاحبة لمتعمم  الوجدانيةعمى الظروف  أنواعواثر التسيير بكل  أيالقسم، 

يرة ديمقراطيا ومتواترا وعدوانيا، بينما كان في الجماعة المس حماسياالجماعة المسيرة أوتوقراطيا، كان 
متسما بالارتياح والتعاون الايجابي وفي الجماعة المسيرة ترسميا متسيبا مشابيا للإحساس بالإحباط والفشل 

 3وعلاقات متوترة.
 النظرية السموكية: -4

سموك الفرد مؤشر عمى حالتو النفسية  أيأن"نطسووا"ل« الحدث النفسي ىو السموك»تعد مقولة 
 "بافموف"، واتفق كل من الإنسانيالعام لممدرسة السموكية في تفسيرىا لمسموك  الاتجاهالداخمية، بمثابة 

، عمى أن الأفعال والسموكيات ىي الإطار الأمثل لفيم ...وغيرىم"سكنر"و "تورندايك"و "واطسون"و

                                                           
 .00، صمرجع سبق ذكرهالعربي فرحاني:  1
، -بيداغوجيا المجال النفسي مبادئيا النظرية وتطبيقاتيا في القسم–القيم والمواقف محمد أيت موحي: و عبد المطيف الفاربي  2

 .02، المغرب، دون طبعة، دون سنة نشر، ص7التربية، سمسمة عموم
 .00، صمرجع سبق ذكرهالعربي فرحاني:  3
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راك الظاىرة النفسية، فشرود التمميذ وعدم انتباىو سموكيات تفسر عدم اىتمام التمميذ بالدرس، ولا يمكن إد
 1عدم اىتمام التمميذ بالدرس إلا بدلالة ىذه الأفعال.

عند السموكيين إنما ىو وحدة مؤلفة من المثير والاستجابة، فكل أفعال الفرد إنما ىي  والسموك
استجابات لمثيرات معينة، فإجابة التمميذ إنما ىي استجابة لمثير سؤال المعمم...الخ، والتعمم الفعال عندىم 

 ىو ما ينتج عن إدارة الفرد الذاتية واختياره.
في القسم من سموكات  ، حاول السموكيون تفسير جميع ما يجريفي ضوء ىذا المفيوم العام لمسموك

وتفاعلات بين المعمم والتلاميذ بناءا عمى مبادئ )التعزيز، تعميم الاستجابة، الانطفاء(، ومن ثمة فتنظيم 
المثيرات في اتجاه تحفيز التمميذ نحو تعمم موضوع ما يؤدي إلى استجابة ايجابية وحصول التعمم، وتعزيز 

ابة الصحيحة يؤدي إلى إمكانية تكرارىا وتعميميا، في حين أن التخمص من الاستجابات الخاطئة الاستج
عمى أن أساليب التخويف والإنذار لا يؤدي إلى  "سكنر"يتم عن طريق إزالة المثيرات المسببة ليا، وأكد 

اث استجابات مرغوب استجابة ايجابية، بينما أكد عمى نجاعة الأساليب التحفيزية والتشجيعية في استحد
 فييا.

التمميذ والمعمم إنما فسر في ضوء مثيرات الوسط التعميمي لمحصول عمى نمط  وعميو فالتفاعل بين
ايجابي من التفاعلات داخل القسم، فاعتماد المعمم لأساليب الحوار وتبادل الرأي، وتعزيز السموك بنتائجو، 

معمم بالرضا، يفسر اتجاىات التلاميذ الإيجابية نحو كالنجاح وما يترك ذلك من شعور لدى التلاميذ وال
ن تجاىل المعمم لتلاميذه وتيميشيم واعتماده أساليب الإكراه أالدراسة ومشاركتيم الواسعة في الدرس، و 

والتخويف والتيديد، يفسر مظاىر الاتجاىات السمبية نحو المدرسة كالنفور واليروب من المدرسة وقمة 
 2لرسوب...الخ.المشاركة في القسم وا

 النظرية البراجماتية:  -5
سارعت المقاربة النظرية لنقد ومواجية الطرق التربوية القديمة باعتبارىا غير مفيدة، وغير ناجحة 

 وتحديد ملامح المجتمع مستقبلا. النشئلتكوين 
فقط بل في شرق  الأمريكيةالعميقة عمى الفكر التربوي لا في الولايات المتحدة  أثارىافقد كان ليا 

في التربية وكان  أثرتوغرب البلاد، ىذا وقد عممت النظرية البراجماتية العديد من المبادئ والمفاىيم التي 
التجريبية حيث روادىا وممثلا لتمك الفمسفة التربوية القائمة عمى التغيير في العممية  أىممن "جون ديوي" 

                                                           
 .08، صمرجع سبق ذكرهعبد المطيف الفاربي، محمد أيت موحي:  1
 .00-02، ص صمرجع سبق ذكرهالعربي فرحاني:  2
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اعتبار النظم التربوية التعميمية لم تعد صالحة لمستجدات ضرورة الربط بين المدرسة والمجتمع ب إلىدعا 
ير والتطور الاجتماعي من خلال خمق المواقف الاجتماعية الحية داخل غيالعصر، وتعزيز حركة الت
البرامج التعميمية الواقعية حيث قام بدراسة عممية تجريبية ىدف من  "ديوي"حجرات الدراسة، وقد تبنى 

كتاب  أولياالعديد من الكتب كان  "ديوي"المرجعي لمتفاعل الصفي، وقد كتب  الإطارورائيا تحديد 
 والديمقراطيةالمدرسة ىي المجتمع، وكذلك ربط بين التربية  أن إلىالمدرسة والمجتمع، والذي خمص فيو 

اد نشئ الناشئ عمى سرعة المو نيوضح فيو أن التربية ىي أن  والتربية والذي الديمقراطيةمن خلال مؤلفو 
بين نفسو وبين بيئتو، فالمتعمم ينبغي أن يكون حرا لاختيار أفكاره ومعتقداتو وقيمو، ولا ينبغي أن نفرض 

 1عميو قيودا ممثمة في تقاليد قديمة ميما كانت أثارىا عمى العممية الجديدة.
 ثانيا: أىمية التفاعل الصفي.

إن المتتبع في عممية التفاعل الصفي ولديو الاىتمام في ىذا الموضوع يجده من الموضوعات 
 أىميةحال فان التفاعل الصفي يعد ذو  أيةالميمة خاصة في تشكيل البنية المعرفية لدى التمميذ، وعمى 

التعميمية الخاصة  الأىدافمن قبل المعممين لتحقيق  وأفعالفي العممية التربوية، لما يشكمو من ممارسات 
قدرة عمى التركيز  أكثرثقافية واجتماعية مختمفة تجعميم  أنماطالمتعممين  إلىإكساببالدرس، كما يؤدي 

 والتحميل.
 ية لكونو يؤثر عمى دافعية الطالبكما أن لمجو الاجتماعي الذي ينتج عن التفاعل الصفي أىم

تحميل التفاعل المفظي في دروس "راسة لو بعنوان: بد "نشوان"لمتعمم نحو التعمم، وتأكيدا عمى ذلك أشار 
ن التلاميذ الذين يتعممون في جو اجتماعي ونفسي ايجابي يكونون الأكثر قدرة عمى التعمم أب "المغة العربية

 شكل أفضل.ب
كما أن لأىمية البحث في ىذا المجال في كونو يؤدي إلى مساعدة المعممين عمى تحسين أساليبيم 

مثلا ذلك بتدريب مفي التدريس، حيث ذلك في ضوء معايير خاصة لتعزيز السموك المرغوب فيو، 
تكمن  ، كماأخرالمعممين عمى كيفية ضبط الصف ىذا من جانب واستثارة الانتباه لدى التلاميذ من جانب 

عمى سموك الطمبة، بحيث  تأثيرا أكثرالتفاعل الصفي في جعل حديث المعمم في الحصة الصفية  أىمية

                                                           
 .008، ص0225، 5، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، طأسس التربيةشبل بدران:  1
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 أكثرلذلك يصبح الطمبة  بالإضافةن يجعميم قادرين عمى التفكير المنطقي، كالاستقراء والاستنباط أيسيم ب
 1لتي تجري داخل غرفة الصف.عممية الحوار والنقاش ا أثناء وأرائيم أفكارىمقدرة عمى التعبير عن 

 التفاعل الصفي في النقاط التفصيمية التالية: إيجازأىميةحال يمكن  أيةعمى 
ك تدريسي تطوير طرق التدريس لدى المعممين، ممثلا ذلك بإمدادىم بمعمومات حول كل سمو  -أ 

 داخل الصف.
يكون ذلك عن طريق تحريرىم من حالة  إذيزيد من حيوية التلاميذ في المواقف التعميمية،  -ب 

 حالة النشاط الفعال، ممثلا ذلك بالمناقشة وتبادل وجيات النظر. إلىالصمت والسكون 
 إلىيساعد التلاميذ عمى بناء اتجاىات ايجابية نحو المعمم والحصة الصفية حيث يؤدي ذلك  -ج 

 عمم.مبناء الثقة بين الطمبة وال إلىتنمية ميارات الاستمتاع والحوار والمناقشة كما يؤدي ذلك 
ن النشاطات التي تكون داخل غرفة أكما تشير بعض الدراسات في مجال التفاعل الصفي ب -د 

 .أفضلزيادة تحصيميم بشكل  إلىالطمبة وفيميم، ويؤدي  إلىاستيعابالدرس تؤدي 
 يساعد عمى تييئة المناخ الاجتماعي والانفعالي الفعال. -ه 
 2يساعد عمى الضبط الذاتي. -و 
وعدم المقاطعة وتقدير مواقف  والإقناع والإصغاء يدرب الطلاب عمى كيفية التخاطب والحديث -ز 
 3المختمفة في وجيات النظر.وخبراتيم ومشاعرىم  الآخرين

 ثالثا: خصائص التفاعل الصفي.
 4لمتفاعل الصفي مجموعة من الخصائص يمكن إدراجيا في النقاط التالية:

 ديناميكية:التفاعل الصفي عممية  -1
والميارات بين المعمم وتلاميذه، وبين  والاتجاىاتيتم في عممية التفاعل الصفي تبادل المعمومات 

 الأدوارالتلاميذ ومعمميم في حالات معينة وكذلك بين التلاميذ بعضيم ببعض، والتفاعل ىنا يضمن تبادل 

                                                           
 .80-80، ص ص0200، 0، دار قنديل، عمان، ط-أساسياتو، تطبيقاتو، مياراتو-التفاعل الصفي نبيل عبد اليادي وآخرون:  1
 .025-022، ص ص0222، 0، دار يزيد لمنشر والتوزيع، الأردن، طإدارة التعمم والتعميم الصفيعبد الرحمان السفاقسة:  2
 .80، ص0220لمنشر والتوزيع، عمان، دون طبعة،  يافا، دار وتنظيمياإدارة الصفوف أبو نمرة ومحمد خميس:  3
-022، ص ص0228، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، الأردن، دون طبعة، إدارة الصفوف وتنظيم بيئة التعممبشير محمد عربيات:  4

020. 
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وبالتالي تحقيق  التأثير إلىمستقبل والعكس من ذلك وليذا فيو تفاعل اجتماعي يؤدي  إلىفالمرسل يتحول 
 الاستجابة المطموبة.

 التفاعل الصفي عممية دائرية: -2
إن عممية التفاعل الصفي لا تسير في اتجاه واحد من مرسل إلى مستقبل فقط بل تسير عمى نحو 

 ذلك النحو.ري حيث يشترك التلاميذ جميعا في التفاعل عمى ئدا
 التفاعل الصفي عممية مستمرة: -3

عمميات التعمم والتعميم مستمرة باستمرار الحياة فكذلك عمميات التفاعل قائمة عمى مدى  أنبما 
في ىذه الحالة نكون في  فإنناالحياة، فنحن في حالة تفاعل دائم داخل الصف وحتى ونحن صامتون 

جيا وذلك لتوليد رسالة اتصالية ويتجمى ذلك حين نستدعي معموماتنا ونحمميا ونعال أنفسنااتصال مع 
تفاعمية، وعميو فميمتنا كمعممين تكمن في توجيو الرسائل الاتصالية التفاعمية المتبادلة بما يخدم أغراضنا 

 التربوية وأىدافنا التعميمية.
 التفاعل الصفي عممية لا تعاد: -4

ن التفاعلات المتبادلة بين إمن شعبة ما ف أكثر إلىوم بتدريس مادة معينة معمما يق أنلو افترضنا 
لاف الطرف الثاني في عممية التفاعل المعمم وتلاميذه لن تكون حالة من التكرار بل ستتغير بسبب اخت

ير أيضا )التلاميذ(، وكذلك الأمر فيما يتعمق بالرسائل الاتصالية التفاعمية التي يرسميا التلاميذ فإنيا ستتغ
 بسبب اختلاف التلاميذ أنفسيم.

 رابعا: أشكال التفاعل الصفي.
ن شبيية بالأشكال التي يتخذىا التفاعل الاجتماعي لأالتفاعل  الصفي  يتخذىاالتي  الأشكال إن

 1غرفة الصف تشكل نظاما اجتماعيا متكاملا، وىذه الأشكال ىي:
 وىي عممية يقوم بيا مجموعة أفراد لتحقيق ىدف يتوقع منو تحقيق مكافئة مادية أو معنوية. التبادل: -1
وىو سموك مشترك لمجموعة أفراد بغرض تحقيق ىدف يراد منو فائدة معينة، والتعاون صفة  التعاون: -0

ايجابية في التفاعل الصفي فيي تقمل من عمميات الصراع وتؤدي إلى الانسجام بين أعضاء غرفة 
 الصف.

                                                           
 .000-000، مرجع سبق ذكره، ص صالفعالةالمعمم الجديد في الإدارة الصفية محمد عوض الترتوري ومحمد فرحان القضاة:  1
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تكون عممية الطاعة  أنمنظمة اجتماعية دون  أوتجد ثقافة  أنالصعوبات  أكثرلعل من الطاعة:  -0
 متعمقة بالمعايير الاجتماعية والقيم والقوانين والأنظمة والسمطة. ن الطاعةجزءا منيا لأ

طابع ىذه العممية  تأخذ أنوىذه العممية ليا طرفان ىما المجبِر والمجبَر، ويمكن  :الإلزام أوالقسر  -2
ة ىي صيغة من صيغ الضبط الذاتي ومن مظاىر قسر الذات في رادالتفاعل الذاتي فما نسميو قوة الإ

 غرفة الصف، ما يسمى بالمثابرة والمحافظة عمى النظام والإصغاء.
 ىو العممية التي يحاول فييا أن يدمر فرد فرد أخر أو يحاول التقميل من مركزه، كما يمكن الصراع: -5

 أن تقوم جماعة بصراع مع جماعة أخرى بدل الفرد.
 خامسا: ركائز التفاعل الصفي.

المشاركة والمساىمة في بناء حصة صفية نموذجية تقوم عمى  أىميةلعممية التفاعل الصفي 
الجماعية بين المعمم والطمبة من جية، وبين الطمبة مع بعضيم من جية أخرى وحتى يتحقق ذلك لا بد 

 العممية عدة ركائز أىميا: أن يكون ليذه
 :التخطيط المسبق لعممية التدريس -1

والأفكار المراد إيصاليا إلى المتعمم، المرتبطة في كل من المفاىيم  ىدافالأذلك بوضع ممثلا 
اخذين بعين الاعتبار خبرات الطمبة السابقة وقدراتيم المعرفية، وىذا يتطمب منا كمعممين وضع الخطوط 

والتقويم من جية  والأىدافالعريضة التي سنقوم بتدريسيا نظريا، وىذا بربط الأىداف بالمحتوى من جية 
 تخطيط اليومي أو الخطة اليومية.أخرى وىذا ما يطمق عميو عممية ال

 التنفيذية: الإجراءات -2
وتشمل كيفية السير بالحصة الصفية وكيفية طرح الأسئمة لاستثارة دافعية الطمبة، وربط التعمم 
الحالي بخبرات الطمبة السابقة، كما تشمل ىذه النقطة عمى عنصرين ىامين ىما: كيفية البدء في الدرس 

 1لخطوات مترابطة، مع مراعاة الفترة الزمنية المحددة لمحصة الصفية. وكيفية الانتياء منو وفقا
 منيجية ولا منيجية: بأنشطةما ربط الحصة الصفية لموضوع  -3

فالأولى تشمل مجموعة الأفكار والآراء المتعمقة بالموضوع، أما الثانية فتشمل مجموعة النشاطات 
ويجب التركيز عمى الناحيتين وكسر الجمود والروتين الخارجية ذات العلاقة بشكل مباشر أو غير مباشر، 

 لدى الطمبة.

                                                           
 .02-07، ص صمرجع سبق ذكرهنبيل عبد اليادي وآخرون:  1
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 توفير مجموعة من الوسائل ذات العلاقة المباشرة بالموضوع: -4
مما يضيف لدى طمبة الصف نوعا من الانتباه والاستماع في الحصة الصفية، حيث تشير 

الوسيمة  أن إلىم 0272عام  "جوزيف لومان"الدراسات في مجال عمم النفس التربوي وبالذات دراسة 
التعميمية يجب أن تتمتع بخاصية جذب الانتباه وىذا لا يتم إلا من خلال إيجاد وسيمة ذات صمة مباشرة 

 1بالموضوع المطروح ضمن الحصة الصفية.
زيادة دافعية الانتباه والمشاركة لدى  إلىتؤدي  أنالتي من شانيا  الإجراءاتاستخدام بعض  -5

 الطمبة:
ذلك في استخدام التعزيز بأنواعو، المادي والمعنوي والمفظي وكذلك إتباع أسموب الحوار ممثلا 

بيا من قبل الطمبة الآخرين، وىذا  ىنماذج يقتد يمالفعال والتركيز عمى الطمبة المجتيدين وتعزيزىم وجعم
 2يؤدي في الحصة النيائية إلى تفعيل دورىم بشكل مباشر.

 معمم والطالب:عممية التفاعل بين ال إتقان -6
وىذا لا يتم إلا عن طريق إيجاد عامل مشترك بينيم، يقوم عمى الاحترام والتقدير والموضوعية بين 
الطرفين وىذا لا يتم إلا إذا أعطى المعمم كل ذي حق حقو بدون أي تمييز، وىذا يشجع الطمبة إلى 

 3الإسراع في عممية الاستيعاب والفيم.
من خلال المشاركة وتبادل الأفكار حول موضوع الدرس عن طريق طرح مجموعة من  التفاعل -7

 الأسئمة من قبل المعمم:
والسماح لإجابات الطمبة وتصحيحيا من خلاليم حيث يتحول المعمم إلى مرسل والطالب إلى 

النيائية  مستقبل، ويحدث بعد ذلك العكس المعمم يكون مستقبلا والطمبة مرسمين، وىذا يؤدي في الحصة
 إلى إيجاد فيم مشترك بينيم، وتوضيحا لذلك يمكن أن نضع ىذا الشكل:

 
 
 

                                                           
 .25، ص0272، 0، ترجمة: حسين عبد الفتاح، مركز الكتاب الأردني، عمان، طإتقان أساليب التدريسلومان جوزيف:  1
 .08، ص0228الجزء الرابع، ، 00، مجمة القافمة، عالدافعية والتفاعل الصفينبيل عبد اليادي:  2
، 0، عالم الكتب القاىرة، ط-مفيومو، تحميمو، مياراتو–التفاعل الصفي إبراىيم مجدي عزيز وحسب الله محمد عبد الحميم:  3

 .75، ص0220
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 1موضوع الدرس.(: يمثل التفاعل من خلال المشاركة وتبادل الأفكار حول 02الشكل رقم )
 .سادسا: وظائف التفاعل الصفي

 2يؤدي التفاعل الصفي إذا ما أحسن تنظيمو الوظائف التالية:
 استثارة اىتمام المتعممين بما يجري في الموقف التعميمي من حيث الشكل والمضمون. -
إيضاح مضامين وأىداف الموقف التعميمي لممتعممين مما يعينيم عمى تحديد مواقعيم منيا،  -

 وعمى تنظيم خطواتيم وتوجيييا نحوىا.
الكشف عن مدى حاجة التلاميذ لأىداف الموقف ومضامينو، وتحديد مدى استعدادىم لتعممو  -

حباطات.  دون إعاقات وا 
تحقيق المشاركة الفعالة في ألوان النشاط المدرسي وتوجيو خطى المتعممين نحو الأىداف  -

 المرصودة.
تعزيز التعمم وأنماط السموك المرغوب فييا، ومساعدة التلاميذ عمى الاحتفاظ بو ونقمو وتوظيفو  -

 في مواقف أخرى بثقة وحرية.
 إشاعة جو تواصمي سميم من الناحيتين المادية والنفسية. -
 تحسين اتجاىات التلاميذ ومواقفيم نحو المعممين والتعمم والمدرسة. -
 عية ايجابية بين عناصر جميع عناصر العممية التربوية.تنمية علاقات إنسانية واجتما -
شباعيا. -  تقويم التعمم وتوجيو خطاه نحو تمبية حاجات المتعمم وا 

                                                           
 .75، صمرجع سبق ذكرهإبراىيم مجدي عزيز وحسب الله محمد عبد الحميم:  1
 .085، ص0222، 0، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طالتربويعمم النفس صالح محمد عمي أبو جادو:  2

 المعمم

 المعمم

 الطمبة

 الطمبة

 مرسل
 

 مرسل
 

 مستقبل
 

 مستقبل
 

 الفيم المشترك
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 1حفظ النظام والانضباط الصفي وتعديل السموك الصفي في الاتجاه المرغوب فيو. -

 سابعا: عوامل التفاعل الصفي.
واتساع الصف والإمكانات، ويعتمد تفاعل المعمم لصفي بالبيئة وعدد التلاميذ ايتأثر التفاعل 

 2والتلاميذ عمى عدة عوامل أىميا:
 أحكام المعممين وتقديرىم لممتعممين: -1

 اتجاىات في ىذا الجانب: أربعةوىناك 
 اتجاه التعمق بتمميذ ما. - أ

 اتجاه الاىتمام بتمميذ ما. - ب
 اتجاه اللامبالاة بتمميذ ما. - ت
 اتجاه النبذ. - ث

مستوى تحصيل المتعممين وقدرتيم عمى تعزيز سموك معمميم في أثناء التفاعل الصفي  ويتأثر
 ومدى توافقيم عمى الاتجاىات الأربعة السابقة.

 جاذبية المتعممين ومظيرىم الخارجي: -2
ينزع المعممون إلى تقدير المتعممين ذوي المظير الخارجي الجذاب، ومن الضروري ىنا أن يدرك 

 مق في ذوات متعمميو وليس في أشكاليم الخارجية.المعمم ضرورة التع
 المستوى الاقتصادي والاجتماعي لمتمميذ: -3

يميل المعممون إلى التفاعل مع المتعممين ذوي المستوى الاقتصادي والاجتماعي الأعمى، أكثر من 
 تفاعميم مع تلاميذ المستوى الأدنى.

 اثر توقعات المعمم: -4
الذي يكون فكرة عن تمميذ بأنو ذكي يتفاعل معو عمى انو كذلك فعلا، ويتوقع منو سموكا  المعمم

 ذكيا وقد يستجيب التمميذ بطريقة توحي انو كذلك.
 اثر سموك المتعممين الصفي: -5

تشير الدراسات إلى قدرة المتعممين عمى تعديل سموك المعمم الصفي من خلال أنماط استجابتيم 
ممين يخضعون ليذا التأثير دون وعي كامل، لذا وجب عمى المعمم أن يكون مدركا ويبدوا أن بعض المع

                                                           
 .080، ص0228، 0، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طميارات التدريس الصفيمحمد محمود الحيمة:  1
 .082-080مرجع سبق ذكره، ص ص ،البطء التعميمي وعلاجو من خلال أساسيات التعميم والتعممعمي تاعوينات:  2
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لجميع استجابات تلاميذه وأنماط سموكيم داخل غرفة الصف ودورىا في تكييف أو تغيير استراتيجياتو 
 التعميمية.

كما يمكن إجمال عوامل أخرى مؤثرة في أنماط التفاعل الصفي داخل حجرة الصف في مجموعتين 
 ئيسيتين، إحداىما خاصة بالمعمم والأخرى خاصة بالمتعمم عمى النحو التالي:ر 
أشارت نتائج البحوث في ىذا المجال إلى أن العوامل التالية تؤثر في العوامل الخاصة بالمعمم:  -1

 أنماط التفاعل بين المعمم وتلاميذه.
 مدة الخبرة الرئيسية. -أ 
 الخصائص الاجتماعية لممعمم مثل: التسامح، الذكاء الاجتماعي والمرونة. -ب 
 معتقدات المعمم حول سموكياتو المفظية وفعاليتيا. -ج 
أسموب الإعداد والتدريب الميني والأكاديمي ومدى تدربو عمى استخدام أساليب تحميل التفاعل  -د 

 الصفي في تقويم أدائو التعميمي.
 مستوى توقعات المعمم عن أداء تلاميذه وقدراتيم قبل بدء التدريس. -ه 
 اتجاىاتو نحو المادة التي يقوم بتدريسيا واتجاىاتو نحو تلاميذه. -و 
 استراتيجيات التدريس التي يستخدميا في التدريس. -ز 

 العوامل الخاصة بالمتعمم: -2
 المتعممين عن سموك المعمم ومدى عدالتو في التعامل معيم.آراء -أ 
 اختلاف جنس المعمم عن المتعممين. -ب 
 مستوى ذكاء المتعممين وقدراتيم التحصيمية. -ج 

 ثامنا: أنواع نظم التفاعل الصفي.
لمستمزمات  اووعي االتنظيم في برامج التعمم، والذي بدوره يطمب اطلاع إلىيحتاج المناخ الصفي 

مساراتو الحقيقية ما لم يكن ىناك تخطيط ، إن التفاعل الصفي لا يمكن أن يأخذ ىذا المناخ من قبل المعمم
مسبق لو من قبل المعمم كونو قائد ىذا المناخ ثم الوعي الكامل من قبل الطلاب ليكونوا عمى استعداد 
سموكي عالي لمتطمبات ىذه البرامج، وعمى ىذا الأساس تصنف نظم التفاعل الصفي إلى مجموعتين: 

 نظام البنود ونظام العلامات.
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 :Category Systemالبنود  نظام -1
الصف الدراسي لملاحظة مظير سموكي لمتدريس المفظي ويركز عمى ىذا يستخدم ىذا النظام داخل 

ذات الوظائف المتقاربة في  الإجراءاتىذه  لفظية يؤدييا المعمم، ثم توضع إجراءات إلىالمظير ويحممو 
يعرف كل  أن، ويجب الإجراءاتصا يعبر عن جوىر تمك مجموعات، يخصص لكل مجموعة عنوانا خا

مجموعة معارف، ويوضح  أوقانون  أونظرية أو كونو مفيوما  إجرائياتعريف  الإجراءبند من بنود ذلك 
 عممية التدريس. أثناءالمفظية  الإجراءاتىذا النظام حساب تكرار ووقوع 

 احد منيا؟التالية تمثل من ىذا النظام؟ والغرض من كل و  والأمثمة
 1لدراسة سموك المعمم أثناء تدريسو المواد الاجتماعية والنفسية. :Bales نظام بالس - أ
ييدف إلى دراسة وظائف المدرس ودوره في التأثير عمى سموك  :Houghes نظام ىوفس - ب
 الطمبة.

 لدراسة السموكية التي يتبعيا المعمم.: Wightstonsن نظام ويتستو - ت
 بين سموك المعمم أثناء تدريسو التقميدي وتدريسو الحديث.لممقارنة  :Wight ريت نظام - ث
لمعرفة أداءات المعمم في التأثير عمى المناخ الصفي وىو النظام  :Flanders لاندرزفنظام  - ج

 الشائع حاليا.
 2لدراسة سموك المعمم في المناخ الاجتماعي الانفعالي. :Withallنظام ويتيول  - ح

 :Sing Systemمات نظام العلا -2
ىذا النظام عمى مدخل لملاحظة سموك التعميم يختمف عن مدخل نظام البنود حيث لا يركز يعتمد 

 الأىميةم ليا نفس يعمى مظير واحد، وعادة ما يستخدم ىذا النظام عندما تكون مظاىر سموك التعم
ذا، الأخرىاكبر من المظاىر  أىميةىذه المظاىر ذو  أينكتشف  أنعندما نريد  أوالتعمم  أثناءوالوزن   وا 

تحدد جميع مظاىر سموك  -لعلاماتنظام ا–لا يستخدمو، وفي ىذا النظام  أوما كان المعمم يستخدمو 
التعميم ثم يحمل كل مظاىر إلى مجموعة من الاداءات ويوصف كل أداء بعبارة قصيرة مصاغة إجرائيا 

، وكل مجموعة من ىذه في زمن المضارع المفرد ويجب ألا تحتوي أي عبارة عمى أكثر من أداء واحد فقط
 3العبارات تكون توصيفا للاداءات المتضمنة في مظير معين من مظاىر سموك التعميم.

                                                           
 .020، ص0225، 0، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان، ط-الأسس والإجراءات–إدارة التعمم الصفي طارق عبد الحميد البدري:  1
 .020، صالمرجع نفسو 2
 .08، ص0220ية، دون طبعة، ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندر المعمم وابتكار التلاميذجمال الدين محمد الشامي:  3



التفاعل الصفي في التعميم                                الفصل الثالث                    
 

 93 

 ونظام العلامات نفسو ينقسم إلى ثلاثة أنظمة وىي:
 لدراسة سموك المعمم أثناء تدريسو العموم.: Galtonetal لوتننظام جالت - أ
 مثل المعرفة والفيم أثناء التدريس.لدراسة المستويات الإدراكية  :Brownنظام براون  - ب
 1لدراسة السمات المميزة لسموك الفيم أثناء التدريس.: Medly نظام ميدلي - ت

ن كلا من نظام البنود ونظام العلامات لا يستخدمان فحسب في ملاحظة سموك تعميم إوعميو ف
لموقوف عمى نوعيات الأداء في المعمم، بل أيضا في ملاحظة سموك التمميذ أثناء تفاعمو مع المعمم، وذلك 

 2سموك التعميم كأحد المدخلات ومدى فاعميتيا في تعديل سموك التمميذ باعتباره احد المخرجات.
 .تاسعا: أنماط التفاعل الصفي

الاتصال بين المعمم والطلاب في الموقف التعميمي يشكل الأساس في العممية التعميمية، إن  إن
 عممية الاتصال تكون بينيما بإحدى الطريقتين ىما:

 الاتصال المفظي ويكون عن طريق الكلام أو الحديث. - أ
الاتصال غير المفظي ويكون عن طريق الإشارات وحركات الأيدي وغيرىا، إما في مجال  - ب

 تفاعل الصفي فيو يقوم عمل الاتصال المفظي بين المعمم والطالب.ال
 وتمكن العمماء من وضع مجموعة من الأنماط لمتفاعل الصفي يمكن تمخيصيا عمى النحو التالي:

 النمط الأحادي الاتجاه: -1
، وىذا النمط إجابة أييستقبل منيم  أنالطلاب دون  إلىما يود قولو  بإرسالوفيو يقوم المعمم 

يكون ايجابيا، فيما يتعمق بموقف المعمم فانو  أمايتصف بالسمبية المطمقة فيما يتعمق بموقف الطلاب، 
قل أنماط التفاعل الصفي من حيث الفاعمية وىو يمثل الأسموب التقميدي لمتدريس أوىذا النمط يعتبر من 

 3ل الحقائق والمعارف.وحصيمة التعمم التي تتم في ىذا النمط عند الطالب ترتكز حو 
 
 
 
 

                                                           
 .022، صمرجع سبق ذكرهطارق عبد الحميد البدري:  1
 .020، ص0272، مؤسسة الخميج العربي، القاىرة، دون طبعة، سموك التدريسمحمد أمين المفتي:  2
 .000، ص0272، دون دار نشر، عمان، دون طبعة، التعمم والتعميم الصفيراشد الشنطي وعودة أبو سنينة:  3
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 ويمكن توضيح النمط الأحادي بيذا الشكل:
 
 
 
 

 1.يوضح نمط الاتصال أحادي الاتجاه (:03شكل رقم )
 النمط الثنائي الاتجاه: -2

استجابات من التلاميذ ويسعى  إليون ترد أفيو يسمح لممعمم ب الأولفاعمية من نمط  أكثرىذا النمط 
ن ما يقولو أب الأحيانعقول التلاميذ، ويشعر في الكثير من  إلىمحاولة نقمو  أومعرفة صدى ما قالو  إلى

تساعدىم عمى  أسئمةعقوليم عمى النحو المطموب ولذلك يسال التلاميذ  إلىربما لا يكون قد وصل 
الحقائق اكتشاف ما الفائدة التي حققوىا، ومع ذلك يظل المعمم في الخط الذي حدده منذ البداية، وىو نقل 

ليس مراده رغبتو في زيادة ن ما يسمح بو من وقت لتمقي استجاباتيم أعقول التلاميذ و  إلىوالمعارف 
نماالتفاعل معيم  مرغوب فيو لدييم، ويؤخذ عمى ىذا النمط انو ما قالو كان لو الصدى ال أنمن  التأكد وا 

استجابات التلاميذ ىي  نأ، وان المعمم فيو محور الاتصال و أخرلا يسمح بالاتصال بين تمميذ وتمميذ 
 2وسائل لتدعيم المعمم في الأداء التدريسي التقميدي.

 
 
 
 

 3 يوضح نمط الاتصال ثنائي الاتجاه(: 04شكل رقم )
 النمط ثلاثي الاتجاه: -3

داخل يجري اتصال بين تلاميذه  أنتطورا من النمطين السابقين ففيو يسمح المعمم  أكثر النمطوىذا 
ن المعمم فيو لا يكون المصدر إووجيات النظر بينيم وبالتالي ف والآراءن يتم تبادل الخبرات أالصف، و 

                                                           
 .000، ص0272، دون دار نشر، عمان، دون طبعة، التعمم والتعميم الصفيراشد الشنطي وعودة أبو سنينة:  1
 .82، صمرجع سبق ذكرهنعيمة سوفي:  2
 .82، صالمرجع نفسو 3

 معمم

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ

 معمم

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ
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ىذا النمط يتيح لمجميع فرص التعبير عن النفس والتدرب عمى كيفية عرض  أنالوحيد لمتعميم، كما 
 وىي كميا ميارات يحتاج إلييا الأبناء في مجرى حياتيم اليومية. وجيات النظر باختصار وسيولة

 
 
 
 

 1الاتصال ثلاثي الاتجاه.(: يوضح نمط 05شكل رقم )
 النمط متعدد الاتجاىات: -4

السابقة، وخاصة النمط الثالث الذي كان يجري فيو  الأنماطوىذا النمط يمتاز عن غيره من 
بين المعمم وبين عدد محدد من التلاميذ، ولكن في ىذا النمط تتسع فرص الاتصال وتتعدد بين  الاتصال
تتوافر فيو أفضل الفرص لمتفاعل وتبادل الخبرات مما يساعد كل والتلاميذ بعضيم ببعض كما المعمم 

تمميذ عمى نقل أي فكرة أو ميارة إلى الآخرين، ومن جية أخرى فان تفاعل التلاميذ معا يؤثر عمى ما 
يرسمونو من رسائل إلى المعمم وما يستقبمونو من رسائل منو مما يساعد عمى ايجابياتيم في الموقف 

 2ا الموقف ذاتو.التعميمي إزاء ىذ
ذا كان ىذا النمط ىو أكثر الأنماط تلاؤما من الاتجاىات في إدارة الفصل إلا انو ىناك صعوبات  وا 

 3تحول دون الأخذ بو ومن ىذه الصعوبات ما يمي:
 ارتفاع كثافة الفصل الدراسي. -
المقررات والمواد الدراسية ومحتواىا إذ أن مقررات المدرسة وما جاء بالكتب المدرسية  طبيعة -

 المرتبطة بيا مميئة بالمعمومات والمطموب من المعمم إلقاؤىا ومن التمميذ حفظيا.
 قصر العام الدراسي مقارنة بالمقرر الدراسي. -
 قمة الوسائل التعميمية المتاحة. -

 
 

                                                           
دارة الفصلمحمد حسن فارعة:  1  .52، ص0272، مؤسسة الخميج العربي، دون بمد نشر، دون طبعة، المعمم وا 
 .52ص ،المرجع نفسو 2
 .52، صالمرجع نفسو 3

 معمم

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ
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 1(: يوضح نمط الاتصال متعدد الاتجاىات.06شكل رقم )
 عاشرا: دور المعمم في تحقيق التفاعل داخل الصف.

لتلاميذ وعلاقاتيم بين بعضيم لحجرة الصفية لا يقتصر فقط عمى ان تحقيق التفاعل داخل اإ
نما يقتصر البعض،  المنوطة بالمعمم ومدى قدرتو عمى ضبط النظام داخل  الأدوارعمى  بالأساسوا 

المعمم في  أدوار ضتقديمو لمدرس، وفيما يمي عرض لبع أثناء بإيجابيةالصف وكذلك تحقيقو لمتفاعل 
 تحقيق التفاعل الصفي:

 يستثير دافعية التلاميذ. -
 يبتعد عن العنف. -
 يكون مبدعا ويبتعد عن الروتين. -
 بفاعمية.يستخدم الوسائل التعميمية  -
 يحسن التعامل مع مثيري المشاكل من التلاميذ. -
 ينتبو إلى مواىب تلاميذه ويقوم بتنميتيا، ولا يقتصر عمى المقرر. -
 عميو أن يبدي اتجاىو بايجابية نحو التلاميذ. -
 يجعل درسو ممتعا ويدير صفو بفعالية. -
 لية.ايراعي الفروق الفردية ويستخدم الواجبات المنزلية بفع -
 2و جيدا ويعرف أىداف التدريس العامة والخاصة والسموكية.يعد دروس -

                                                           
 .52، صمرجع سبق ذكرهمحمد حسن فارعة:  1
-088، ص ص0200، 0، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان، ط-معمم صف–دليل التربية العممية بسام القضاة وميسون الدويري:  2

088. 

 معمم

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ
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يكون موجيا ومدعما وميسرا لمتلاميذ، حيث يساعدىم في إيجاد السبيل الأمثل إلى المعرفة  -
 والفيم الكامل ومشجعا ليم عمى التعاون والعمل بروح الفريق.

 1التلاميذ. يشجع عممية التفاعل الاجتماعي بيدف تنمية الميارات الاجتماعية لدى -
 وتقديم الاقتراحات. الأسئمةالفرص لقيام التلاميذ بمبادرة متنوعة لطرح  إتاحة -
 بأىدافالواسعة التي تستثير التفكير التفريقي المتمايز والمرتبطة  الأسئمةمن استخدام  الإكثار -

 الدرس ومحتواه.
 .وأرائيماستخدام النقد البناء في توجيو سموك التلاميذ  -
ذ الوقت الكافي لمفيم ويتحدث بسرعة مقبولة وبكممات واضحة تتناسب مع يعطي التلامي -

 2والتفسيرات. الأسئمةمستويات التلاميذ ويشجع عمى طرح 
 إحدى عشر: معيقات التفاعل الصفي.

إن عممية التفاعل الصفي قد تعاق باعتماد أنماط غير مرغوب فييا من قبل المعمم والتي تتمثل في 
 3النقاط التالية:

 استخدام عبارات التيديد والوعيد. -0
 إىمال أسئمة التلاميذ واستفساراتيم وعدم الاستماع ليا. -0
 فرض المعمم لأرائو ومشاعره الخاصة عمى التلاميذ. -0
 الاستيزاء أو السخرية من أي رأي لا يتفق مع رأيو الشخصي. -2
 التشجيع والإثابة في غير موضعيا ودونما استحقاق. -5
 الموقف التعميمي ممن قبل المعمم دون إتاحة الفرصة أمام التلاميذ لمكلام. احتكار -8
 النقد الجارح لمتلاميذ سواء بالنسبة لسموكياتيم أو لأرائيم. -8
 التسمط بفرض الآراء أو استخدام الإرىاب الفكري. -7

 4ىذا إضافة إلى ووجود معيقات أو مشاكل أخرى خارجية تكون خارج نطق المعمم نذكر منيا:
                                                           

، 0227، دار الجامعة الجديدة، الازاربطة، دون طبعة، الإدارة المدرسية والصفيةجمال محمد أبو الوفا وسلامة عبد العظيم حسين:  1
 .028-025ص ص

، مجمة الآداب، الرصافة، الصف وضبطو لدى مطبقي قسم التاريخ إدارةتقويم ميارات عبد الكريم رحيم ومحسن المكصوصي:  2
 .527، دون سنة نشر، ص0، ط028العدد 

 .020، صمرجع سبق ذكرهاحمد إبراىيم:  3
 .080، صمرجع سبق ذكرهجمال محمد أبو الوفا وسلامة عبد العظيم حسين:  4
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 الفصل.لمعممية التعميمية داخل  الآباءودعم من  جيدةعدم وجود مشاركة مجتمعية  -
 عدم شعور التلاميذ بالانتماء إلى المدرسة أو المعمم. -
 تعرض التلاميذ لمعنف سواء داخل الفصل أو خارجو. -
 المشكلات الاجتماعية مع الآباء في المنزل. -
 الصراعات داخل الفصل. المشكلات الاقتصادية التي قد تكون سبب في حدوث -
 عدم وجود ترابط وجداني بين المعمم والتلاميذ. -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



التفاعل الصفي في التعميم                                الفصل الثالث                    
 

 99 

 خلاصة:
نسانية، يختص بيا أبناء الجنس البشري من خلال العلاقات والتفاعلات  التفاعل عممية اتصالية وا 

أنفسيم أو بينيم وبين التي يقومون بيا داخل حجرة الصف بيدف نقل الأفكار وتبادليا سواء بين التلاميذ 
 معمميم.

ويتوقف نجاح المعمم في عممو داخل الصف عمى مدى قدرتو عمى ترغيب التمميذ في المشاركة 
الفعالة، وجديتو في تبني التفاعل الايجابي المفتوح مع كل عناصر ىذه العممية، وبالتالي إشاعة جو 

 يسوده الأمن والطمأنينة والايجابية.
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 تمييد:
لكل مرحمة من مراحل عمر الإنسان عمى العموم والتمميذ عمى وجو الخصوص خصائص تتعمق 
بكل مرحمة، والمرحمة المتوسطة مرحمة حساسة جدا في حياة التمميذ لأنيا تقابل مرحمة المراىقة المبكرة 

 والتي تمتد من الثانية عشر إلى الخامسة عشر وىي مرحمة الصراع بين الطفولة واكتمال النمو.
والمرحمة المتوسطة ىي منعرج فاصل بين التعميم الابتدائي والتعميم الثانوي، وىي ميمة جدا في 

رصة الانتقال إلى المسار الدراسي لمتمميذ لأنيا تتوج في الأخير بشيادة التعميم المتوسط والتي تتيح لو ف
 المرحمة الثانوية.

ونظرا لأىميتيا البالغة سنتطرق في فصمنا ىذا إلى مجموعة من العناصر والمتمثمة في أىداف ىذه 
 المرحمة، خصائص تمميذىا وأدواره إضافة إلى شروط قبولو فييا.
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 : مراحل التعميم في المرحمة المتوسطة.أولا
 إطارمن زاوية انو يمثل  أخذه، ولا يمكن الإلزاميلمتعميم  الأخيريشكل التعميم المتوسط الطور 

بالمتعمم إلى اكتساب قاعدة من المعارف الوصول  إلىتحضيري نحو الثانوي، بل العكس فيو ييدف 
احل ثلاث والكفاءات وقسط من الثقة والتأىيل، وتتوزع السنوات الأربع في التعميم المتوسط حسب مر 

 1متعقبة وىي كالأتي:
 :الأولى المرحمة -1

لمتوسط تشكل تغيرا جذريا بالنسبة امدتيا سنة واحدة ذلك أن العممية الانتقالية من الابتدائي إلى 
 لمتمميذ بسبب ما يحدث من تحويل في طرائق العمل.

 المرحمة الثانية: -2
الثانية حيث يتم التركيز عمى تعزيز وىي فترة التدعيم ومدتيا سنتان ويتم تفعيميا خلال السنة 

التعميمات وتناوليا، وتعد ىذه المرحمة أساسية لمغاية في اكتساب وتنمية الكفاءات المدرسية ويرتقي فييا 
 المعمم إلى مستويات أعمى في المجال الثقافي والعممي.

 المرحمة الثالثة: -3
ثباتيا واكتساب وىي فترة تعزيز التعمم والتوجو ولا تدوم إلا سنة واحدة وال تي تتضمن التعميمات وا 

 م الإلزامي.يالكفاءات المسطرة في المنياج وذلك بتحضير المتعمم إلى الوجية التي يأخذىا فيما بعد التعم
 وكما ىو معروف تختتم مرحمة التعميم الإلزامي بامتحان شيادة التعميم المتوسط.

 ثانيا: خصائص تمميذ المرحمة المتوسطة.
التي يمر بيا تلاميذ الطور المتوسط ىي مرحمة المراىقة المبكرة، مرحمة تتميز بسرعة إن المرحمة 

التغيير والتحول، وتوصف بأنيا مرحمة الانتقال من مرحمة الطفولة إلى مرحمة النضج في كافة مظاىر 
التطرق وجوانب الشخصية المختمفة سواء الاجتماعية، الجسمية، الانفعالية، الحسية الحركية، وسنحاول 

 2إلى التغييرات التي تحدث في ىذه الجوانب فيما يمي:
 

 
                                                           

، 2009 ، دار النيضة لمنشر والتوزيع، الجزائر، دون طبعة،إصلاح التربية في الجزائر رىانات وانجازاتأبو بكر بن بوزيد:  1
 .214ص

 .338-337، ص ص1999، 5، عالم الكتب، القاىرة، طعمم النفس الطفولة والمراىقةحامد عبد السلام زىران:  2
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 :والفسيولوجيةالخصائص الجسمية  -1
في ىذه الفترة تحدد تغيرات فسيولوجية تبين دخول الفرد في مرحمة البموغ، وفي ىذه الفترة يبدأ عمل 

الغدد الكظرية إفرازىا الغدد بصورة فعالة حيث تعمل الغدة النخامية عمى استثارة النشاط الجنسي وتعمل 
عمى زيادة الإسراع في النمو الجنسي، كما تحمل ىذه المرحمة تغيرات فسيولوجية كحدوث تغير في 
التمثيل الغذائي وتزداد حاجة الفرد للأكل باستثناء الحالات المرتبطة بتغيرات انفعالية، وتتغير بعض 

 الوجو وزيادة الطول ونمو العضلات.ملامح الطفولة كغلاظة الصوت بالنسبة لمذكور وتغير شكل 
 الخصائص الاجتماعية: -2

مكانة لنفسو بينيم فيتعرف من خلاليم  لإيجادويسعى  بأقرانوالتمميذ المراىق بشكل خاص  يتأثر
لاجتماعية من خلال اطلاعو بدور قيادي في ا إمكانياتوعمى نقاط القوة والضعف في نفسو، وتبرز 

 الأدوارويسعى لتنمية  آرائويعمل المعمم عمى مناقشة الطالب في  أنفي دور تابع، من الميم  أوالجماعة 
التعاون ويشركيم في النشاطات الاجتماعية يحتاج التمميذ المراىق أيضا  ن يشجعأالاجتماعية لمتلاميذ و 

النفسي وييمو بشكل في ىذه المرحمة إلى تقبل الآخرين لو داخل منزلو ومدرستو وصفو، كي يشعر بالأمن 
و المنزل أو أخاص أن يلاقي القبول من الأشخاص والبارزين بالنسبة إليو سواء كانوا في المدرسة 

 1الجوار.
 الخصائص الانفعالية: -3

ىذه المرحمة تتكون لدى التمميذ الرغبة في تكوين انفعالات ذاتية تبين رغبتو وشعوره بضرورة  في
الاستقلال عن انفعالات الآخرين وخاصة أفراد الأسرة، كما تتولد لدى الفرد القدرة عمى الخيال لتحقيق 

 2.بعض الرغبات المتعمقة بالميل إلى الطرف الأخر
وىذه المرحمة أيضا تتميز بالنمو السريع والتي يحدث فييا تغيرات كثيرة من النواحي حيث يأخذ  

ما حول نحو مظاىر اكتمال الرجولة، بينما تتحول الفتيات نحو اكتمال مظاىر الأنوثة وىذا تالذكور في ال

                                                           

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمم النفس التربوي لمطالب الجامعي والمعمم الممارسحسين أبو رياش وزىرية عبد الحق: 1 
 .112-111ص ، ص2007، 1دون بمد النشر، ط

 .354، صمرجع سبق ذكرهحامد عبد السلام زىران:  2
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ة في التكيف خاصة يؤدي بالبعض إلى وجود اختلال التوازن الانفعالي والاجتماعي، حيث يحبون صعوب
 1فيما يتعمق بتكيفيم مع المجتمع.

 الخصائص العقمية المعرفية: -4
قفزة في النمو المعرفي ونضج في القدرات العقمية ويتولد التفكير  تحدثبعد نياية مرحمة الطفولة 

 اسم" عمى ىذه المرحمة جون بياجيوالمنطقي لدى التمميذ، وتزداد القدرة لديو لمتحصيل والتعمم ويطمق "
 إلىمرحمة التفكير المنطقي الرمزي، حيث يتولد عند التمميذ الفكري التجريدي وىو التحول من المحسوس 

 2المجرد وتزداد لديو القدرة عمى التحميل والتركيب عوض الاكتفاء بالفيم والاستيعاب.
من النمو العقمي  الأخيرةالمرحمة  إلىذه المرحمة يميمون ىتلاميذ  أن " ىنا يعتقدجون بياجيو" أن أي

التي تتسم بقدراتيم عمى لانغماس في المسائل المجردة من حيث القدرة عمى رسم صورة عقمية دون 
غير محسوسة وتخيميا انطلاقا من  أشياءالمادية، كذلك القدرة عمى تصور  الأشياء إلى الاستناد المباشر

الأحداث القدرة عمى التفكير في  إضافةإلىالبيئة التي يعيشيا،  أوالواقع الذي اكتسبو من المحيط  جذور
 3وتعميميا من أفكار مجردة.

 .مرحمة التعميم المتوسط في الجزائر أىدافثالثا: 
 ييدف التعميم المتوسط في الجزائر إلى:

 تحسين جودة ونوعية التعميم وذلك لتزويد المتعممين بقدر من الثقافة النظرية والعممية في ان واحد. -1
 المكتسبات الخاصة بالتلاميذ في المراحل السابقة.تعميق  -2
 تجسيد المفاىيم والمعارف من خلال وضعيات تجريبية. -3
فرد صالح يساىم في بناء  إعدادعن طريق  والإسلاميةالمحافظة عمى اليوية العربية والثقافية  -4

 مجتمعو.
 ية.تكوين التلاميذ ليتمكنوا من التخصص في مختمف الفروع في المرحمة الثانو  -5
 من المعارف والخبرات كي يكونوا مواطنين صالحين في المجتمع. الأدنىتوفير الحد  -6

                                                           

، دار التعميم الجامعي لمطباعة والنشر والتوزيع، الإسكندرية، دون المشكلات الاجتماعية داخل المجتمع العربيإبراىيم جابر السيد: 1 
 .13، ص2014طبعة، 

، دار التربية الحديثة، الأردن، دون طبعة، -نظرياتو وتطبيقاتو المدرسيةمجالاتو، –عمم النفس النمو التربوي محمد زيان حمدان:  2
 .57، ص2000

 .114، صمرجع سبق ذكرهحسين أبو رياش وزىرية عبد الحق:  3
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 الذين ينجزون عملا مشتركاتكميف التلاميذ لمقيام بمشاريع أساسيا التعاون بين المتعممين  -7
في الإصلاح الجديد إتاحة الفرصة لممتعمم بحكم عمى عممو من خلال شبكة التعميم الذاتي يبنييا  -8

 1.لذاتو
 2وعمى العموم يمكن الإشارة إلى الأىداف العامة لممرحمة المتوسطة في النقاط التالية:

 تزويد التمميذ بالمعارف والميارات الأكاديمية الوظيفية المناسبة. -أ 
 الفراغ. لأوقات الأمثلتوجيو التمميذ وتعويده عمى الاستغلال  -ب 
 إعداد التمميذ لما يمي ىذه المرحمة من مراحل حياتو. -ج 
 تعويد التمميذ الالتزام بالواجبات المتوقعة من اتجاه نفسو وأسرتو ووطنو. -د 
 اكتساب التمميذ ميارات السلامة والعادات الصحية السميمة. -ه 
 تنمية جوانب الكفاية الاجتماعية لدى التمميذ. -و 
 والتعاون. الإخاءالتي يسودىا  الإسلاميةتربية التمميذ عمى الحياة الاجتماعية  -ز 
 .والإخلاصتدريب التمميذ عمى خدمة مجتمعة ووطنو وتنمية روح النصح  -ح 
 .إليياالمسممة التي ينتمي  أمتو أمجادحفز ىمة التمميذ لاستعادة  -ط 
 تنمية القدرات العقمية والميارات المختمفة لدى التمميذ. -ي 
 والتتبع العممي. التأملالبحث عن المعرفة وتعويذه  إلىتشويق التمميذ  -ك 
من العموم والفنون  إليوتزويد التمميذ بالخبرات والمعارف الملائمة لسنو وتزويده بما يحتاج  -ل 
والتدريبات العممية حتى يكون من الرجال الصالحين المؤمنين بالله ومدركين لواجبيم وحقوقيم  والآداب
 لعروبتيم. أوفياء، بإسلاميممعتزين 
تربية التلاميذ تربية إسلامية صحيحة تيدف إلى تمكين العقيدة الإسلامية في نفس التمميذ، و  -م 

 3رعاية نموىم خمقيا وفكريا واجتماعيا وجسميا.
تعمم الملاحظة والتحميل والاستدلال وحل المشكلات وفيم العالم الحي والجامد، وكذا  -ن 

 السيرورات التكنولوجية لمصنع والإنتاج.
 

                                                           
 .193-192، ص ص2000، دار الفكر العربي، لبنان، دون طبعة، عمم النفس التربوي لممتعممينعبد الرحمان الأزرق:  1

2WWW.QASSIMEDVIGOV.SO/EDU/a/ttachment.php?  03/12/2017تاريخ التصفح  
 .30، صمرجع سبق ذكرهبودينة: أحمد أعدنان  3

http://www.qassimedvigov.so/EDU/a/ttachment.php
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 1وتطبيقاتيا الأولية. التمكن من التكنولوجيات الجديدة للإعلام والاتصال -س 
 .دوار تمميذ المرحمة المتوسطةأرابعا: 

 2النقاط التالية: فييمكن تحديد دور التمميذ في المرحمة المتوسطة 

 إلىصعوبة ومن المحسوس  الأكثر إلىيقوم التمميذ بالتدريج بالمعرفة وفق مستويات من السيل  أن -1
 الخاص. إلىالمجرد ومن العام 

 دشاممة لممحتوى الذي يرا أوليةبصورة عمى صورة العدسة التي تضم تكوين  أفكارهينظم التمميذ  -2
 تعممو.

في المحتوى الذي يعرض لو  شاممة أوليةالتكوين بصورة  إستراتيجيةيتدرب التمميذ عمى ممارسة  -3
دماجيامحتوى المعرفة التي يريد التمميذ استيعابيا  مة الشاممة وبدل الجيد في استيعابواستخدام المقد  وا 

 في بنيتو المعرفية.
تحديد  أن إذخبرة تعمم يريد تحصيميا،  لأي الأساسيةيتدرب التمميذ عمى تحديد المتطمبات التعميمية  -4

 المتعمم وزيادة ثقتو بنفسو والتقدم في مستوى تعممو. إنجاحىذه المتطمبات والسعي نحو استيعابيا يسيم في 
دماجيا ستدخالياإتساعده عمى تنظيم المعرفة قبل  يتدرب عمى بناء مخططات مفاىيمية -5 في بنائو  وا 

 المعرفي.
علاقة مفاىيمية لتطوير بنية مفاىيمية متضمنة علاقات رئيسية ومتوسطة  يتدرب الطالب عمى بناء -6

 التي يتفاعل معيا والتي تقدم لو وفق تنظيم محدد. الأفكاروثانوية ضمن 

تفيد في المواقف التعميمية  أورات التي يواجييا والتي تقدم لو يطور التمميذ فيما متدرجا ىرميا لمخب -7
 .التي يتفاعل معيا

يتدرب عمى بناء ممخصات داخمية وممخصات للأفكار المتضمنة في الدروس تعكس البنية  -8
 والعلاقات.

 يتدرب التمميذ عمى ممارسة الفيم المتعمق للأفكار المجزئة خلال عمميات المقارنة والمقابمة. -9
  

 
                                                           

 .55، ص2010طبعة، ، در اليدى، الجزء الأول، الجزائر، دون الجامع في التشريع المدرسي الجزائريسعد لعمش:  1
 .77، ص1998، عالم الكتب، مصر، دون طبعة، المدرسة والتمدرسمحمد منير مرسي:  2
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 خامسا: التنظيم والبناء المعرفي في مرحمة التعميم المتوسط.
وضعت المناىج المحددة ليذه المرحمة بصورة شاممة لكل الجوانب التعميمية وتحاول العمل بطريقة 

المقاربة البيداغوجية  بإتباعتكون النتائج التعميمية لمتلاميذ محققة بصورة فعالة ومردود ملائم وذلك 
معين أو قدرتو عمى توظيف لعمل  الإيجابي الأداء إلىلمتدريس بالكفاءات والتي تعني وصول التمميذ 

 1معارفو بطرق منظمة.
سنوات التي يزاول  الأربعمخرجات تربوية بعد انقضاء مدة  إلىفيدف ىذه المرحمة ىو الوصول 

التحكم في استعمال كل المعارف التي يتمقاىا وتتكون لديو  فييا التمميذ تعميمو حيث يجعمو قادرا عمى
الحمول المناسبة حسب الوضعية التي تواجيو والاستفادة من المعمومات في حياتو  إيجادالقدرة عمى 

 الشخصية مما يسيل لو الاتصال والتواصل بصورة جيدة مع محيطو ويكون عنصرا فعالا داخل الجماعة.
العمميات المنتظر تحقيقيا بعد نياية المرحمة والحصول عمى شيادة  وعميو يمكن تمخيص مجموع

 التعميم المتوسط في كل من: الفعل، الفيم، والاستقلالية.
يجاد الحمول الواقعية لممشكلات وتنمية قدرات  إنجازوذلك بالعمل عمى  الفعل: -1 أعمال ومشاريع وا 

عداد تقارير.  التمميذ عمى التحميل والتركيب وانجاز تمارين وا 
ويبنى عمى القدرة في استغلال المعمومات بدل الحشو وكثرة المعارف، بل أن كثرة ىذه  الفيم: -2

 المعارف مرتبط أساسا بمدى القدرة عمى الاستفادة منيا.
أي قدرة التمميذ عمى الاعتماد عمى نفسو مما يضع لو فرصة الابتكار والتحكم الفردي  لاستقلالية:ا -3

 2في الأشياء والموضوعات والظواىر.
 المرحمة المتوسطة. أستاذسادسا: ميام 

جممة من  2008ي جانف 23المؤرخ في  04-08تضمن القانون التوجييي لمتربية الوطنية رقم 
من ىذا القانون، وتتحدد مياميم  55إلى  53لأساتذة التعميم المتوسط، وذلك في المواد من الميام الموكمة 

 حسب رتبة كل واحد منيم.
 يضم سمك أساتذة التعميم المتوسط ثلاث رتب.: 53المادة 
 رتبة أستاذ التعميم المتوسط. -

                                                           
 .59، ص2003، 3، منشورات عالم التربية، المغرب، طاستراتيجيات الكفايات وأساليب جودة تكوينياعبد الكريم غريب:  1
، لمواد التربية الإسلامي، التربية المدنية، التاريخ والجغرافيا متوسط الوثيقة المرفقة لمناىج السنة اولىوزارة التربية الوطنية:  2

 .5، ص2003أفريل، 
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 الرئيسي في التعميم المتوسط. الأستاذرتبة  -
 م المتوسطالمكون في التعمي الأستاذرتبة  -
ومنحيم حسب مادة الاختصاص، تعميما في التعميم المتوسط بتربية التلاميذ،  أساتذةيكمف  :54المادة 
وتأطيرىم في الأنشطة ، كذا التربية الفنية، التربية البدنية والرياضيةو  والتكنولوجيةوالعممية  الأدبيةالمواد 
وتقييم عمميم المدرسي، ويمارسون أنشطتيم في  والاتصال، الإعلاموتمقينيم استعمال تكنولوجيات الثقافية 

 ( ساعة من التدريس في الأسبوع.22المتوسطات، ويحدد نصاب عمميم باثنين وعشرين )
زيادة عمى الميام الموكمة إلى أساتذة التعميم المتوسط يكمف الأساتذة الرئيسيون في التعميم  :55المادة 

تأطير عمميات التكوين التحضيري والتطبيقي وفي القسم ويشاركون في  أوالمتوسط، بالتنسيق في المادة 
أعمال البحث التربوي التطبيقي، ويمارسون أنشطتيم في المتوسطات، لا سيما في أقسام الامتحان ويحدد 

 1( ساعة من التدريس في الأسبوع.22نصاب عمميم باثنين وعشرين )
 الأساتذةالرئيسيين في التعميم المتوسط، يكمف  الأساتذة إلىزيادة عمى الميام الموكمة  مكرر: 55المادة 

الذين يزاولون تكوينيم في  الأساتذةطير الطمبة أالمكونون في التعميم المتوسط حسب التخصص بت
التربصات التطبيقية في الوسط  إطارالتعميم المتوسط" ومتابعتيم في  أستاذنمط: " للأساتذةالمدارس العميا 
تحسين المستوى  إطارالخدمة التي تنظم في  أثناءطير عمميات التكون أشاركون في تالميني، كما ي

عدادالدراسات والبحث،  أعمال، ويشاركون في وتجديد معمومات موظفي قطاع التربية الوطنية وتقييم  وا 
المكونون في التعميم المتوسط حسب التخصص  الأساتذةثر التكوين كما يكمف أبرامج التكوين وتقييم 

التربوية التكوينية والمشاركة في متابعة  الممتقياتبالتنسيق مع مفتشي المواد بالمساىمة في تحضير 
الدعم والاستدراك لصالح التلاميذ لا سيما في  أنشطةالتوصيات المنبثقة عنيا، وكذا بضمان انجاز  تجسيد
 الامتحان. أقسام

الامتحان ويحدد نصاب عمميم باثنين  أقسامفي المتوسطات، لا سيما في  شطتيمأنويمارسون 
 2.الأسبوع( ساعة من التدريب في 22وعشرين )
 
 

                                                           
 .23، ص2016، 1، دار النبع الصافي، الجزء الثاني، الجزائر، طالتشريع المدرسي موظفي التربية الوطنيةإسماعيل بن عمار:  1
 .24-23: ص صالمرجع نفسو 2
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 سابعا: شروط التوظيف والترقية في المرحمة المتوسطة.
جممة  2008انفي ج 23المؤرخ في  04-08تضمنت كذلك القانون التوجييي لمتربية الوطنية رقم 

 .58الى 56المتعمقة بالتوظيف والترقية في مرحمة التعميم المتوسط وذلك في المواد من من الشروط 
 التعميم المتوسط. أستاذيوظف بصفة : 56المادة 
التعميم المتوسط التي تتوج  أستاذعمى شيادة  الحاصمين للأساتذةالمتخرجون من المدارس العميا  -

 سنوات من التكوين. (4) أربع
 عمى شيادة ليسانس التعميم. الحاصمين للأساتذةعميا المدارس الالمتخرجون من  -
، أعلاهبصفة استثنائية بالنسبة لممناصب غير المشغولة وفق الكيفيتين المحددتين في الحالتين  -

عمى شيادة الميسانس في التعميم العالي  الحاصمين رشحونتالمالاختبارات  أساسعن طريق المسابقة عمى 
 ا.شيادة معادة لي أو

 يرقى بصفة أستاذ التعميم المتوسط. :57المادة 
شيادة  أوالذين تحصموا بعد توظيفيم عمى شيادة الميسانس  الأساسي المرسمينالتعميم  أساتذة -

 معادلة ليا.
الذين تابعو بنجاح تكوينا متخصصا تحدد مدتو ومحتواه وكيفيات  الأساسيالتعميم  أساتذة -

تنظيمو بقرار مشترك بين الوزير المكمف بالتربية الوطنية والوزير المكمف بالتعميم العالي والسمطة المكمفة 
 1بالوظيفة العمومية.

 رئيسي لمتعميم المتوسط. أستاذقى بصفة ير  :58المادة 
التعميم  أساتذةمن المناصب المطموب شغميا،  %80طريق الامتحان الميني في حدود  عن -

 ( سنوات من الخدمة الفعمية بيذه الصفة.5الذين يثبتون خمس )
من المناصب المطموب  %20في حدود  التأىلعمى سبيل الاختبار، يعد التسجيل عمى قائمة  -
 ( سنوات من الخدمة الفعمية بيذه الصفة.10التعميم المتوسط الذين يثبتون عشر ) أساتذةشغميا، 
 يرقى بصفة أستاذ مكون في التعميم المتوسط. مكرر: 58المادة 
من المناصب المطموب شغميا، الأساتذة الرئيسيون  %80عن طريق الامتحان الميني في حدود  -

 ( سنوات في الخدمة الفعمية بيذه الصفة.5في التعميم المتوسط، الذين يثبتون خمس )

                                                           
 .24ص ،مرج سبق ذكرهإسماعيل بن عمار:  1
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من المناصب  %20عمى سبيل الاختيار عن طريق التسجيل عمى قائمة التأىيل في حدود  -
( سنوات في الخدمة 10يثبتون عشر ) المطموب شغميا، الأساتذة الرئيسيين في التعميم المتوسط الذين

 1الفعمية بيذه الصفة.
 ثامنا: شروط القبول في المرحمة المتوسطة.

المتوسطة ليس  أو الإعداديمرحمة التعميم  إلىالابتدائي  أو الأوليالانتقال من مرحمة التعميم  إن
تتوفر فيمن يريد الالتحاق بيذه المرحمة وىذه  أنانتقالا عشوائيا، بل لا بد من وجود عدة شروط يجب 

 2الشروط نوجزىا في النقاط التالية:
ما يعادليا من برامج  أوالمرحمة الابتدائية لمعاىد وبرامج التربية الفكرية  أكمليكون التمميذ قد  أن -1

 مماثمة.
 سنة.15لا يزيد العمر الزمني لمتمميذ عن  نأ -2
وتصنيف التلاميذ حسب ما ورد في القواعد التنظيمية لمعاىد وبرامج موافقة المجنة الخاصة بقبول  -3

 التربية الخاصة.
في حالات خاصة يجوز التجاوز عن سن القبول بما لا يزيد عن ثلاث سنوات، كما لا يجوز تمديد  -4

 في البرنامج بما لا يزيد عن أربع سنوات من الحد الأعمى لسن القبول. بقاء التمميذ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .25ص،مرج سبق ذكرهإسماعيل بن عمار: 1 
2
 www.qassimedvigov.so/edu/a/ttachment.php    03/12/2017تاريخ التصفح:  

http://www.qassimedvigov.so/edu/a/ttachment.php
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 خلاصة:
ن مرحمة التعمم المتوسط مرحمة حساسة جدا مثميا مثل باقي مراحل التعميم الأخرى، وىي تعادل إ

مرحمة المراىقة والتي بدورىا يحتاج فييا التمميذ إلى عناية ورقابة سواء من أفراد الأسرة ككل أو من طرف 
عداد  لتلاميذ ليصبحوا أفرادا ناجحين اأفراد الطاقم التعميمي والتربوي، فالمدرسة ليا دور فعال في تربية وا 

وايجابيين داخل الجماعة التي ينتمون إلييا، ومرحمة التعميم المتوسط مرحمة ذات أىمية بالغة بالنسبة 
لمتمميذ المراىق والتي تعمل بدورىا عمى توسيع دائرة معارفو وثقافتو ليستطيع القيام بالأدوار التي تنتظره 

 اللاحقة من حياتو.في الحياة العامة، وفي المراحل 
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 تمييد:
ن في كمقيمة البحث لا ت أنبالغة ذلك  أىميةيكتسي الجانب الميداني لمبحث في العموم الاجتماعية 

 لاستقصاء الحقائقالميدان  إلىنزول الباحث  إلىجمع التراث النظري حول موضوع البحث بل تتعداه 
وفيم الارتباطات والعلاقات الموجودة بين الظواىر، حيث سنحاول في ىذا الفصل اختبار الفرضيات وذلك 
بوضع الإجراءات المتبعة في الدراسة الميدانية والتي تتضمن تحديد مجالات الدراسة والمنيج المستخدم، 

 حميل البيانات.عينة الدراسة، أدوات جمع البيانات والأساليب الإحصائية المستخدمة في ت
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 : مجالات الدراسة.أولا
بحث ميداني، وىي كثيرة جدا في مجالات العموم الاجتماعية، وبخاصة  أوام بدراسة ميدانية لمقي

تجرى ومتى وعمى من  أينمنيا في عمم الاجتماع، فان ذلك يتطمب تحديدا دقيقا لمجالاتو، بمعنى توضيح 
الدراسات والبحوث في العموم الاجتماعية تتعامل مع عناصر متغيرة باستمرار وتحديدا  نالبشر؟ لأ

مصداقية، لتكون معبرة ومقبولة، وتنحصر مجالات الدراسة في ثلاث  أكثرمجالاتيا يضفي عمييا 
 مجالات وىي:

 المجال المكاني: -1
الميدانية تحديدا، ويتطمب  الدراسةالجزء الذي ستجرى بو  أووىو الذي يتعمق بالمكان الجغرافي 

بمعنى  أوالتعريف الدقيق بالمكان الذي يمثل مجتمع بحثو، والذي ستتم سحب العينة منو،  الباحثعمى 
 1في جمع المعمومات. الأساسية أين تطبق الاستمارة باعتبارىا الأداة أخر

وسطة عبادو عبد ويتحدد المجال الجغرافي لدراستنا ىذه في إحدى متوسطات ولاية جيجل وىي  مت
حة الكمية ليا ب اثي، حيث تبمغ المسيالكمال، والتي تقع بالجية الشمالية لمولاية وتحديدا بحي إك

ىذا من جية، أما من جية أخرى نجد  7م066666، وقد قدرت المساحة المبنية منيا ب 7م002766
وباقي الجيات شرقا وغربا وجنوبا كميا أحياء سكنية  ،حدودىا الشمالية ىي ابتدائية قميحة عبد الله

 )عمارات(.
 المجال الزمني: -2

لدراسة ا، وذلك منذ البدء في طرح موضوع  قتيا الدراسةبالفترة الزمنية التي استغر  الأمرويتعمق 
ى والبحث وحتى الانتياء منو بشكل نيائي وقد جرت العادة عند تحديد المجال الزمني لمبحث الاقتصار عم

 إلىالدراسة الاستطلاعية، ثم النزول  لإجراءالميدان  إلىابتداء من النزول  ،الدراسة الميدانية تحديدا
المستسقاة من ن البيانات أثم النيائية في مرحمة لاحقة، عمى اعتبار  الاستمارة التجريبية، الميدان لتطبيق 

تتطمب الانتباه لميقاتيا، فقد تتغير  الميدان والتي ستعتمد في التحميل واستخلاص النتائج ىي التي
تناقض قد  أيل يالمعطيات مع مرور الوقت لأسباب مختمفة، وليذا فان التحديد الزمني يوضح الرؤية ويز 

ن تحديد الفترة الزمنية لكل البحث منذ الاختيار وحتى كتابة التقرير النيائي تبقى محبذة، أيحدث، غير 

                                                           
، 7662، 7الجزائر، ط-قسنطينة دار الفائز لمطباعة والنشر والتوزيع،المنيجية في كتابة الرسائل الجامعية،  أبجدياتعمي غربي:  1

 .06-06ص ص
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جزاء التي يتضمنيا وات لتنفيذ البحث، وفقا لتفاصيل تتعمق بأىم الأبحيث تضع في برنامج زمني كل الخط
ثابت بقدر ما ىو لمتنسيق والالتزام بالموعد الزمني لتسييل عممية  معياري البحث، وىذا التحديد ليس

 1البحث، في حين زمن الدراسة الميدانية يبقى ميما وضروريا.
، حيث قمنا بداية باختيار 7602-7602الدراسي  بالنسبة لمدراسة النظرية كانت منذ بداية العام

التفاعل لتلاميذ السنة الرابعة  إثارةالتدريس ودورىا في ن وقع اختيارنا عمى موضوع طرق أ إلىالمواضيع 
لمدراسة  الأساسيةبجمع المعمومات عن المفاىيم  أولا، شرعنا أكتوبرشير  أواخرمتوسط، وىذا تقريبا 

)طرق التدريس، التفاعل الصفي، المرحمة المتوسطة(، وبعد اطلاعنا عمى المراجع ومدى توفرىا في 
اشير، وقد تخممت ىذه الفترة بعض 6نا في الجانب النظري الذي دام قرابة أبدو المكتبات سممنا الموضوع 

 .الأولالانقطاعات بسبب دروس واختبارات السداسي 
مدير متوسطة عبادو عبد  إلىبزيارة  7602فيفري  06بتاريخ  الميداني فقد قمنابالنسبة لمجانب  أما

وم الموالي لإجراء دراسة استطلاعية ليذه المؤسسة وقمنا بجمع خذ الموافقة عدنا في اليأالكمال وبعد 
بتوزيع  7602أفريل  66المعمومات عن المتعممين من حيث العدد باختلاف جنسيم، كما قمنا بتاريخ 

 لنبدأ بعدىا بتفريغ البيانات وتحميميا.  7602أفريل  60جمعيا بتاريخ  إعادة و ستمارة عمى المبحوثينالا
 المجال البشري: -3

غير منتيية من العناصر المحددة  أومجموعة منتيية "ويمثل مجتمع البحث الذي يعرف عمى انو: 
عدة خصائص مشتركة  أومجموعة عناصر ليا خاصية "ىي: أو  مسبقا والتي ترتكز عمييا الملاحظات

 2."التقصي أووالتي يجري عمييا البحث  الأخرىتميزىا عن غيرىا من العناصر 
عمى معرفة مجتمع البحث، يمكن تحديد المجال البشري  ناوانطلاقا من التحديد المكاني الذي يساعد

الذي سيتم اخذ عينة البحث منو، ويتضمن تحديد المجال البشري كل ما يتعمق بخصائص ومواصفات 
 3العينة.

 
 

                                                           
 .06، صمرجع سبق ذكرهعمي غربي:  1
، 7666، 7، ترجمة: بوزيد صحراوي، دار القصبة لمنشر، الجزائر، طالإنسانيةمنيجية البحث العممي في العموم موريس أنجرس:  2

 .722ص
 .00، صمرجع سبق ذكرهعمي غربي:  3
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 لي توضيح المجال البشري الذي يتعمق بميدان دراستنا الحالية:اوسنحاول في الجدول الت
 .-جيجل–الأفواج في متوسطة عبادو عبد الكمال (: توزيع المتعممين و 02جدول رقم)

 الأفواجعدد  عدد التلاميذ المستوى
 60 026 متوسط الأولى

 60 000 الثانية متوسط
 66 062 الثالثة متوسط
 60 072 الرابعة متوسط

 76 060 المجموع
 76و منيم أستاذا 66 ا،موظف 06بالنسبة لعدد الموظفين فعددىم  أماىذا فيما يتعمق بالتلاميذ 

 .موظفا
 ثانيا: منيج الدراسة.

تقدم البحث العممي  ارتبطتباعيا لمنيج عممي تبنى عميو، وقد إحتى تكون الدراسة عممية لا بد من 
ضحت المعرفة أن غاب المنيج خضع البحث لمعشوائية و إوتحصيل المعرفة بضرورة وجود منيج لمبحث ف

 غير عممية.
مؤسسة من خلال جمع  أوجماعة  أوالدراسة التي تيتم بحالة فرد "نو: أويعرف المنيج عمى 
 1."السابقة بأسموب معمق والأوضاعمعمومات عن الوضع الحالي 

وتحميميا وعرضيا وبالتالي الوصول  أفكارهلمتفكير والعمل يعتمده الباحث لتنظيم  "أسموبىو:  أو
 2."نتائج وحقائق معقولة حول الظاىرة موضوع الدراسة إلى

تلاميذ المرحمة التفاعل الصفي ل إثارةن موضوع دراستنا يدور حول طرق التدريس ودورىا في أوبما 
تتطمب وصفا ن الظاىرة المدروسة أ باعتبارن اكثر المناىج المناسبة لو ىو المنيج الوصفي إالمتوسطة، ف

 دقيقا لمظاىرىا.
 

                                                           
، 7، طالأردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، والتربية وعمم النفس مناىج البحث إلىمدخل : وأخرونمحمد خميل عباس  1

 .20، ص7662
دار صفاء لمنشر ، -النظرية والتطبيق العممي الأسس-البحث العممي  أساليب: ربحي مصطفى عميان وعثمان محمد غنيم 2

 .06، ص7606، 6والتوزيع، عمان، ط
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الطبيعية والتربوية والاجتماعية  الظواىرالباحثون في دراسة  االمنيج ىو طريقة يعتمد عمييوىذا 
والاقتصادية والسياسية الراىنة، وىو يعني ما ىو كائن ويتضمن وصف الظاىرة وتركيبيا والظروف السائد 

 1وتسجيل ذلك وتحميمو وتفسيره.
، بل يمكن استخدامو في الإنسانيةمجالات يتحدد في ال أون استخدام المنيج الوصفي لا يتضمن إ

والبيولوجية، والباحث في مجال دراستو تمفة مثل وصف الظواىر الفمكية مجال الظواىر الطبيعية المخ
ن يستخدم المنيج الوصفي ويقوم بجمع المعمومات أالطبيعية يمكن  أوسواء دراسة الظواىر الاجتماعية 

 2استنتاجات تسيم في فيم الواقع وتطويره. لىإوالبيانات عن ىذه الظواىر وتحميميا 
التحميل المرتكز عمى معمومات كافية  أساليبمن  أسموب"نو: أويمكن تعريف المنيج الوصفي ب

فترات معمومة وذلك من اجل الحصول عمى نتائج  أوموضوع محدد من خلال فترة  أودقيقة عن ظاىرة 
 3."عممية ثم تفسيرىا بطريقة موضوعية وبما ينسجم مع المعطيات الفعمية

 ثالثا: عينة الدراسة.
اختيارىا من  أودراستيا  إلىتعتبر عينة الدراسة احدى شروط البحث العممي، ويمجا الباحث 

تمثيلا  الأصميالعناصر المكونة لممجتمع  أون تمثل جميع المفردات ألمبحث، بشرط  الأصميالمجتمع 
تكافؤ فرص الاختيار لمفردات  أساسن يختار العينة عمى أصادقا وعادلا، وىذا يستمزم من الباحث 

 4.لمبحث جميعيا الأصميالمجتمع 
ة، وتضم ، يختارىا الباحث بأساليب مختمفالأصميجزء من مجتمع البحث "وتعرف العينة بانيا: 

 5."الأصميفي المجتمع  الأفرادعددا من 
 
 

                                                           
، 0والتوزيع، عمان، ط، دار صفاء لمنشر -مدخل لبناء الميارات البحثية-منيجية البحث العممي ي: حسين محمد جواد الجبور  1

 .022، ص7606
 .027، ص7662، 0، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان، طالبحث العممي أساليبجودت عزت عطوي:  2
 .22-22، ص ص0222، دار وائل لمنشر، عمان، دون طبعة، منيجية البحث العممي ومراحل التطبيقاتخرون: محمد عبيدات وأ 3
 .070، صمرجع سبق ذكرهحسين محمد جواد الجبوري:  4
، 0222، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان، دون طبعة، -أساسياتو، أدواتومفيومو، -البحث العممي : وأخروندوقان عبيدات  5

 .006ص
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لمبحث، تكون ممثمة لو بحيث تحمل  الأصمينموذج يشمل جزءا من وحدات المجتمع "ىي:  أو
 1."الأصلالجزء يغني الباحث عن دراسة وحدات مفردات مجتمع  أوصفاتو المشتركة، وىذا النموذج 

لمبحث، يتم  الأصميومما سبق يمكن تعريف العينة بانيا تمثل مجموعة جزئية من المجتمع 
 اختيارىا بطريقة عممية منظمة من جميع عناصر المجتمع الكمي.

ذ يكون الاختيار في ىذا النوع من العينات إ دراستنا الحالية عمى العينة القصديةفي  ناوقد اعتمد
الدراسة  أىدافحر من قبل الباحث وحسب طبيعة بحثو، بحيث يحقق ىذا الاختيار  أساسعمى 

 2المطموبة.
تمثيلا  الأصمية ىي التي تمثل المجتمع ن ىذه الفئأالعينة القصدية لاعتقاده ب إلىويمجا الباحث 

 3جيدا.
متعمما وبالاعتماد عمى برنامج  072وقد تم اختيار عينة دراستنا من المجتمع الكمي والذي يقدر ب 

EXCEL  التالية: "ستيفن ثامبسون"وبتطبيق معادلة 
n=         

     (
  

  )        
 

 حيث:
N.حجم المجتمع : 
Z 0.20وتساوي  6.20: الدرجة المعيارية المقابمة لمستوى الدلالة. 
P 6.0: نسبة توفر الخاصة والمحايدة وتساوي. 
D 6.60وتساوي : نسبة الخطأ. 

 وىو ما يمثل عينة دراستنا الحالية. 20العدد  إلىتوصمنا 
 
 
 

                                                           
عمان، ، دار اليازوري العممة لمنشر والتوزيع، -والإلكترونيةاستخدام مصادر المعمومات التقميدية -البحث العممي عامر قنديمجي:  1

 .022، ص7662دون طبعة، 
يمان عامر قنديمجي 2 ، 7662، دون طبعة، الأردن، دار اليازوري لمنشر والتوزيع، البحث العممي الكمي والنوعيالسامراني:  وا 

 .702ص
 .002، ص7662، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، دون طبعة، مدخل لمنيجية البحث الاجتماعياحمد عياد:  3



الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية                                     لفصل الخامسا  
 

 119 

 مواصفات العينة:
العينة في ىذه الدراسة من مجتمع بحث يمثل نموذج لمنظام التربوي وىو متوسطة  أفرادلقد تم انتقاء 

 كيثي ولاية جيجل.إعبادو عبد الكمال الواقعة بحي 
الاستمارة  أسئمةالمبحوثين عمى  إجاباتالعينة من خلال  أفراديمي تحديد خصائص وسنحاول فيما 

 والممثمين في تلاميذ السنة الرابعة متوسط المشكمين لعينة البحث وذلك انطلاقا من المعطيات الميدانية.
 نة الدراسة حسب الجنس.يعال أفراد(: توزيع 03الجدول رقم )

 التكرارات          
 %Fi Fi الاحتمالات

 %62.06 62 ذكر

 %00.60 02 أنثى

 %066 20 المجموع
والتي  الإناثالعينة كانوا من  أفرادن اغمب أمن خلال النتائج المتحصل عمييا في الجدول، نلاحظ 

في الدراسة وعدم  الإناثرغبة  إلىالعينة، وىذا يعود  أفرادمن مجموع  %00.60قدرت نسبتين ب 
وىذا  %62.06متعمما وذلك بنسبة  62عزوفين مبكرا عنيا، في حين كان عدد المتعممين من الذكور 

 التخمي المبكر لفئة الذكور عن مقاعد الدراسة. إلىراجع 
 عينة الدراسة حسب السن. أفراد(: توزيع 04الجدول رقم )

 التكرارات          
 %Fi Fi الاحتمالات

[13-14[ 70 70.66% 

[14-15[ 62 06% 

[15-16[ 76 76.20% 

 %066 20 المجموع
-06]بين  أعمارىمتتراوح  من المبحوثين %06ن نسبة أمن خلال معطيات ىذا الجدول يتضح لنا 

متعمما وذلك بنسبة  70سنة ب  ]06-06بين ] أعمارىمسنة، فيما بمغ عدد المتعممين الذين تتراوح  ]00
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التي قدرت و  سنة ]00-00]من مجموع المبحوثين، في حين سجمت اقل نسبة لمفئة العمرية  70.66%
المبحوثين متناسبة تماما مع  أعمارن أمن مجموع المبحوثين، وىذا ما يدل عمى %76.20نسبتيم ب 

 السنة التي يدرسون فييا.
 فراد العينة السنة.أعاد أذا إ(: 05الجدول رقم )

 التكرارات          
 %Fi Fi الاحتمالات

 %70.22 70 نعم

 %22.07 20 لا

 %066 20 المجموع
من مجموع المبحوثين لم يعيدوا السنة وىذا  %22.07ن نسبةأيتضح لنا من خلال الجدول المرفق 

واىتماميم بالدرس  المحيط المدرسيو  الأسرةنتائجيم الجيدة وكذلك تكامل العلاقة بين  إلىراجع 
متعمما عمى انيم أعادوا السنة، وذلك  70جاب أ، في حين ومشاركتيم وتفاعميم الفعال داخل الصف

من مجموع المبحوثين، وىذا يدل عمى ضعف النتائج التي يتحصمون عمييا خلال العام %70.22بنسبة
 .وعدم اىتماميم وتفاعميم مع الأستاذ داخل الحجرة الصفية الدراسي
 جمع البيانات. أدواترابعا: 

ن أبد البحث العممي ولا إجراءعند  الأساسيةالبيانات والمعمومات من المراحل تعد مرحمة جمع 
المناسبة لجمع البيانات  الأدواتن يختار أبد بحثو ولا لإنجازالبيانات والمعمومات المطموبة يختار الباحث 
ن واحد أن يستخدم اكثر من طريقة في أثانوية بما يناسب طبيعة بحثو، كما يمكن  أو أوليةسواء كانت 

ىدافو وصياغة فروضو يتوجب عميو أوتحديد  أىميتون يقوم الباحث بتحديد مشكمة البحث وتوضيح أبعد 
 نتائج عممية إلىن صحة ودقة ىذه البيانات لموصول أالقيام بجمع البيانات والمعمومات اللازمة، كما 

عمى مصادر جمع المعمومات ووسائميا، وعمماء البحث العممي لقاء الضوء إصادقة ولذلك لا بد من 
صمية، أخر مصادر أو بمعنى أ أوليةمصادر  إلىوالدراسات المنيجية يقسمون المصادر وفروعيا 

 ومصادر ثانوية.
داتين لجمع البيانات وىما الاستمارة والمقابمة، وقد اعتمدنا أونحن في دراستنا ىذه اعتمدنا عمى 

 المقابمة كأداة مساعدة ليا. إلى إضافةعمى الاستمارة كأداة رئيسية في البحث 
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 المقابمة: -1
عموم ال في جمع البيانات المتعمقة بالبحث وتستخدم بكثرة في الأساسيةوتعد المقابمة من الوسائل 

الاجتماعية لما ليا من امتيازات في الكشف عن بعض الحقائق، كما تعتبر من الوسائل الشائعة 
 الأسموبكونيا  إلىضافة إالاستعمال في البحوث الميدانية لأنيا تحقق اكثر من غرض في نفس الباحث، 

نيم أ أوالكتابة  أواءة لمام بالقر إالمبحوثين ليس لدييم  الأفرادذا كان إالرئيسي الذي يختاره الباحث 
 أفرادن الباحث يحتاج لمعرفة ردود الفعل النفسية عمى وجوه أ أو الأسئمةتفسير وتوضيح  إلىيحتاجون 

 1الفئة المبحوثة.
( بيدف أشخاص أوحوار موه يقوم بو الباحث مع المبحوث )شخص "وتعرف المقابمة بانيا: 

الحصول عمى معمومات محددة تستخدم في البحث العممي سواء كانت ىذه المعمومات لمدراسة لمتشخيص 
 2."العلاج أو

 إجراءوفي دراستنا الحالية قمنا بالمقابمة مع مدير المتوسطة حيث قمنا بطمب الموافقة منو عمى 
عطائنادراستنا الميدانية في المؤسسة   إداريةالتسييلات اللازمة لإجراء الدراسة والحصول عمى معمومات  وا 

 خاصة بالمتوسطة.
الرابعة متوسط لغرض الحصول عمى معمومات تخدم دراستنا والتوصل  أساتذةكما قمنا بالمقابمة مع 

 الاستمارة أسئمةلميدف المنشود والاطلاع عمى طرق التدريس المستخدمة ومدى فعاليتيا من اجل تدعيم 
 وفق البرنامج التالي: الأساتذةوقد جرت المقابمة مع  3مسبقا، إعدادىاتم  أسئمةوىذا من خلال طرح 

 
 
 
 
 

 

                                                           
 .002، ص0220مصرية، القاىرة، دون طبعة،  الأنجمو، المكتبة البحث الاجتماعي أصولالباسط محمد حسن:  1
، دون الإسكندرية، المكتب الجامعي الحديث، استخدام المنيج العممي في بحوث الخدمة الاجتماعيةاحمد مصطفى محمد خاطر:  2

 .026، ص7662طبعة، 
 انظر الملاحق. 3
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 .الرابعة متوسط بمتوسطة "عبادو عبد الكمال" أساتذةبرنامج المقابلات مع (: 06جدول رقم )

 الاستمارة: -2
وسيمة تساعد الباحثين و  أداة أيضاجمع البيانات استعمالا، فيي  أدواتتعتبر الاستمارة من اكثر 

يستخدميا المشتغمون في العموم الاجتماعية عمى نطاق واسع  أداةعمى جمع الحقائق والمعمومات، فيي 
رفضو وقد تكون استمارة الاستبيان الوسيمة  أولإثبات صدق فرض بيانات  أولمحصول عمى معمومات 

 1لميسرة لتعريض المستفتيين لمثيرات مختارة ومرتبطة بعناية بقصد جمع المعمومات.العممية الوحيدة وا
المرتبة حول موضوع معين يتم وضعيا في  الأسئمةمجموعة من ": أنياعمى  أيضاوتعرف 

 الأسئمة إجاباتيجري تسميميا باليد تمييدا لمحصول عمى  أوالاستمارة ترسل للأشخاص المعنيين بالبريد، 
 2."الواردة فييا

 

 

                                                           
، 7666، 0، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، طمناىج البحث الاجتماعيناجع رشيد القادري ومحمد عبد السلام البوليز:  1

 .766ص
، 0220، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، دون طبعة، البحوث إعدادمناىج البحث العممي وطرق عمار بوحوش الدنيبات:  2

 .06ص

 مدة المقابمة التوقيت المادة الأيام
 الأحديوم 

 دقيقة07 06:66 الاجتماعيات 4/3/2018

 يوم الاثنين
5/3/2018 

 دقيقة02 2:66 العموم

 دقيقة00 06:66 الرياضيات

 المغة العربية
 الإسلاميةالتربية 

 دقيقة00 00:66

 الأربعاءيوم 
7/3/2018 

 دقائق06 06:66 المغة الفرنسية

 دقيقة02 00:66 الفيزياء
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 وقد شممت استمارة دراستنا عمى المحاور التالية:
 :6الى0من  الأسئمةوقد ضم : البيانات الشخصية

وضم والتفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط  الإلقاءخاص بطريقة : الأولالمحور  -
 سؤال. 06 إلى 6من  الأسئمة

 موالتفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط وضخاص بطريقة المناقشة المحور الثاني:  -
 سؤالا. 76 إلى 06من  الأسئمة

خاص بطريقة حل المشكلات والتفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط المحور الثالث:  -
 سؤالا. 66 إلى 70من  الأسئمة موض

 سؤالا. 66وبذلك يكون العدد الكمي للأسئمة 
 صدق وثبات المحتوى:

 وى:المحتصدق  - أ
جمع البيانات، ويعني  أداةيعد الصدق من الشروط الميمة الواجب توفرىا في تعريف الصدق:  -

انو يقيس الاختبار ما وضع لقياسو، فالاختبار  أولقياسو فعلا،  اعتدعمى قياس ما  الأداةالصدق قدرة 
الموضوع دون غيره، وىذا  حول ىذا أسئمةن تدور أالذي اعد لقياس اثر البطالة عمى المجتمع مثلا لا بد 

 1فقرة. أويرتبط بصدق كل سؤال  الأداةن صدق أيعني 
الدراسة في قياس ما  أداةولمتعرف عمى صدق محتوى  الأوليةوبعد صياغة الاستمارة في صورتيا 

 الإنسانيةمن كمية العموم  أساتذة 0وضعت لقياسو، ثم عرضيا عمى مجموعة من المحكمين وعددىم 
لمحاور الاستمارة، ومدى  الأسئمةوالاجتماعية بجامعة جيجل، حيث طمب منيم الحكم عمى مدى ملائمة 

بداءخدمتيا لموضوع البحث  آرائيم حول ما تضمنتو الاستمارة من حيث سلامة المغة، وضوح العبارات  وا 
و الإضافة، وبناء عمى ور التابعة لو، مع ملاحظات أخرى كالحذف، التعديل أودقتيا ومدى ملائمتيا لممح
 2بعض التعديلات عمى الاستمارة والتي تمثمت في: إجراءتم  راي المحكمين وملاحظاتيم

 .07و  0حذف السؤالين رقم -
 -70 -76 -76 -77 -70 -02 -02 -02 -06 -00 -06 -2 -2رقم:  الأسئمةتعديل -

72. 
                                                           

 .002، صمرجع سبق ذكرهحسين محمد جواد الجبوري:  1
 انظر الملاحق.  2
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 .70 -02 -06رقم:  الأسئمة إضافة–
 1الصورة النيائية ليا بالشكل. وبعد تعديل الاستمارة كانت

 :الأداةثبات  - ب
 أداةاتساق "ىو:  أو 2القياس، أداةالشيء الذي تقيسو  ىو الاتساق في قياستعريف الثبات:  -
 3."الاعتماد عمييا وتكرار استخداميا في القياس إمكانية أوالقياس 

كرونباخ الذي يصمح في حالة لفا أقمنا بحساب ثبات الاتساق الداخمي بمعامل  الأداةولحساب ثبات 
 الاستبيانات ذات الاختبارات المتعددة وفق المعادلة التالية:

   a=  

   
(1-    

   
) 

 حيث:
 : عدد العناصر. 
 مجموع تباينات العناصر.∑:    

S² .تباين الدرجة الكمية : 
( تحصمنا SPSS) الإحصائيةوبعد تجميع كل بنود الاستمارة ومعالجتيا باستخدام برنامج الحزمة 

 .58.0عمى القيمة 
 
 
 
 
 

ن أتقترب من الواحد فان معامل الثبات عالي، وعميو يمكن القول  6.20ن القيمة أوعمى اعتبار 
 عدت لو.أىذه الاستمارة فعلا صادقة لما 

 

                                                           
 انظر الملاحق. 1
 .762، ص7666، دون طبعة، الأردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، القياس والتقويم في التربية وعمم النفسممحم سامي محمد:  2
 .020، ص7662، 0والتوزيع والطباعة، عمان، ط، دار المسيرة لمنشر البحث العممي أسسمحمد محمود الجوىري:  3

Nombre 
d’éléments 

Alpha de cromback 

53 853 
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 المستخدمة في تحميل البيانات. الإحصائية الأساليبخامسا: 

لمنسب المئوية  الإحصائيةعبارة عن عمميات التحميل المرتبطة بالتوزيعات  التحميل الكمي: أسموب -1
التي يعتمد عمييا في الدراسة، ولقد عمل التحميل الكمي بعد تصنف وترميز البيانات التي جمعناىا عن 

 طريق الاستمارة.
تظم وتفسير ما يقولو عبارة عن العمميات المرتبطة بالتصنيف المنىو  التحميل الكيفي: أسموب -2

المقابلات والملاحظات ويتم ىذا التحميل بعد التأكد من صحة البيانات ثم توزيعيا  المبحوثين أثناء
 فئات حيث يكون ىذا التحميل مصاحبا لمنتائج. إلىوتعريفيا ثم تقسيميا 
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 خلاصة:
المنيجية لمدراسة حيث قمنا بتحديد مجالات الدراسة  الإجراءاتلقد تناونا في ىذا الفصل مختمف 

عمى المنيج الوصفي الذي ساعدنا في  واعتمدنا)المجال الزمني، المجال المكاني، المجال البشري(، 
 لسنة الرابعة متوسط.تجميع البيانات وتحميميا وتفسيرىا، وتم تعيين عينة الدراسة والمتمثمة في تلاميذ ا

التعريف بأدوات البحث التي استعممت في جمع البيانات والمتمثمة في المقابمة  إلىكما تم التطرق 
 التي تم اعتمادىا في تحميل البيانات. الإحصائية الأساليب إلىتطرقنا  وأخيراوالاستمارة 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عرض وتحلیل البیانات  :لسادسالفصلا 
  .ومناقشة النتائج

  .تمهید
  .تفریغ البیانات وجدولتها وتحلیلها: أولا
 .مناقشة النتائج في ضوء فرضیات الدراسة: ثانیا
 .مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة: ثالثا

 .النتائج العامة للدراسة :رابعا

  .خلاصة
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 تمييد:
خير من الدراسة لعرض وتحميل البيانات المتحصل عمييا من خلبل الجانب نتطرق في الفصل الأ

البيانات البحث العممي ومقتضياتو، وىذا لأىمية ساسيات أالميداني والتعميق عمييا، وتعد ىذه المرحمة من 
عمى بيانات  التحصلىدافو وفروضو، وحاولنا في دراستنا ىذه أالمتحصل عمييا وعلبقتيا بمشكمة البحث و 

خرى كيفية، الكمية كانت في شكل جداول تضمنت نسب مئوية منيا البسيطة والخاصة بسؤال أكمية و 
بوصف الجداول وتحميل البيانات  ما الكيفية فتتعمقأواحد في الاستمارة ومنيا المركبة المتضمنة لسؤالين، 

طار النظري لمدراسة ثم وتفسيرىا والتعميق عمييا ومحاولة ربطيا ببعضيا البعض، وبما جاء في الإ
 استخلبص النتائج.
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 ولا: تفريغ البيانات وجدولتيا وتحميميا.أ
 لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.ثارة التفاعل الصفي إ إلىلقاء ول: تؤدي طريقة ال المحور ال 

في التدريس ونوع الوسائل التعميمية التي  اللقاءستاذ يتبع طريقة كان الإذا  (:07الجدول رقم )
 يستخدميا.

 التكرارات             
 %Fi Fi الاحتمالات

 نعم

 %08.08 08 الخرائط والصور

 %58.13 16 جياز عرض الصور

 الفيديوىات والتسجيلات
 %01.60 30 الصوتية

 %8 8 لا 

 %688 611 المجموع 

 جابة.إكثر من أن يختار أن كل مبحوث يمكن جابات لا تساوي عدد المبحوثين لأ*عدد الإ
لقاء في لإستاذ يتبع طريقة ان الأأجابوا بأن كل المبحوثين أعلبه نلبحظ أمن خلبل الجدول 

كثر ن الوسيمة الأأ% من مجموع المبحوثين، ومن خلبل المبحوثين يتضح لنا 688التدريس وذلك بنسبة 
جابات، وىذا راجع % من مجموع الإ08.08لقاء ىي الخرائط والصور وذلك بنسبة في عممية الإ استخداما

عمى سبيل المثال، وذلك لشرح الطبيعية الى طبيعة المادة التي يدرسونيا كمادتي الاجتماعيات والعموم 
سسات التربوية، في حين كثر توفرا عمى مستوى المؤ ن الخرائط والصور ىي الأأالدرس وتبسيط فيمو كما 

جابات % من مجموع الإ58.13 جيزة عرض الصور وذلك بنسبةألقاء تذة في عممية الإسايستخدم الأ
الدرس، كما  ميتقدالطريقة الروتينية في  كثر فاعمية وجدوى لممتعممين وكسرأوىذا بيدف جعل الحصة 

الفيديوىات والتسجيلبت الصوتية وذلك بنسبة  باستخداميقوم  الأستاذن أمن المبحوثين عمى  30 أجاب
جيزة الفيديوىات والتسجيلبت الصوتية أن قل وذلك لأجابات وىي النسبة الأ% من مجموع الإ01.60
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ساتذة في تقديم الدروس الأ لاجتياداتن وجدت فيي ترجع ا  توفرىا قميل جدا في المدارس المتوسطة، و 
 ساتذة.مع الأجريناىا أليو من خلبل المقابلبت التي إكثر وىذا ما توصمنا أبطريقة تفاعمية وتشاركية 

 ستاذ يتطرق لمدرس السابق كتمييد لبداية الدرس الجديد.إذا كان ال(: 08الجدول رقم )
 التكرارات         

 %Fi Fi الاحتمالات

 %00.01 91 نعم

 %69.98 69 لا

 %688 11 المجموع

ستاذ يتطرق لمدرس أن الأبنعم عمى  أجابوامتعمما  91ن أمن خلبل معطيات ىذا الجدول نلبحظ 
 إلى الارتباط% من مجموع المبحوثين وىذا يعود 00.01السابق كتمييد لبداية الدرس الجديد وذلك بنسبة 

بفعالية  أنشطتياحسن وجو وتوجيو أبنجاح العممية التدريسية وسيرورتيا عمى  الأستاذ واىتمامبين الدروس 
% من مجموع 69.98نسبتيم ب  ن باقي المبحوثين والذين قدرتأوبشكل منتظم، في حين نجد 

لى إالجديد وىذا ربما راجع  لا يتطرق لمدرس السابق كتمييد لبداية الدرس الأستاذن أجابوا بأالمبحوثين 
التي ليس ليا في حالة بعض الدروس  أوبإنياء البرنامج في الوقت المحدد ق الوقت خاصة وانو مقيد ضي

 .علبقة ببعضيا البعض
 .الستاذلقاء الدرس من طرف إ(: كيفية 09الجدول رقم )

 التكرارات              
 %Fi Fi الاحتمالات

 %65.55 61 لقراءة المباشرة من الدفترا

 %09.38 39 دون الرجوع لمدفترلقاء الدرس إ

 %51.61 09 رئيسية أفكارممخص بو  استخدام

 %688 608 المجموع
 جابة.إكثر من ان يختار أن كل مبحوث يمكن لا يساوي عدد المبحوثين لأ الإجابات*مجموع 
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الذين جابات المتعممين إجابة من مجموع إ39ن أحظ التي يوضحيا الجدول نلب النتائجمن خلبل 
لى خبرة إ% وىذا يعود 09.38الدرس دون الرجوع لمدفتر وذلك بنسبة  بإلقاءستاذ يقوم ن الأأ يرون
المتعممين نحو المادة  انتباهسموبو الجيد في التدريس وكذلك بيدف جذب أوتحكمو في المادة و  ستاذالأ

ستاذ يقوم ن الأأب جابواأ جابات المبحوثينإ من% 51.61نسبة لوجو معو، تمييا ة والتفاعل وجيا الدراسي
لى حداثتو في قطاع التعميم وعدم إفكار رئيسية وىذا ربما راجع أبإلقاء الدرس باستخدام ممخص بو 

 خبرة في الميدان. امتلبكو
ستاذ يقوم بالقراءة الأن أجابات الذين ذكروا بمتعمما من مجموع الإ 61قل كانت النسبة الأ حين في

لى حد إستاذ % وىذا راجع لتمسك الأ65.55نسبتيم ب لقاء الدرس والذين قدرت إالمباشرة من الدفتر في 
ستاذ لممعمومة وىذا ما يحد من المشاركة لقاء الأإىداف التي تعتمد عمى كبير بالتدريس وفق بيداغوجية الأ

 كثر مملب.أالفعالة ويجعل الحصة 
 لقاء.العينة مع طريقة ال  فرادأ ستجابةا(: درجة 00الجدول رقم )

 التكرارات      
 %Fi Fi الاحتمالات

 %5.60 5 درجة ضعيفة

 %16.03 31 درجة متوسطة

 %53.06 50 درجة كبيرة

 %688 688 المجموع
مع  استجابتيمن درجة أب أجابواعمى نسبة كانت لممبحوثين الذين أن أتضح من خلبل الجدول ي

 الاختلبفلى إمجموع المبحوثين، وىذا راجع  % من16.03لقاء درجة متوسطة والتي قدرت ب طريقة الإ
التفاعل ن المتعممين يفضمون الطرق التي يكون فييا أ إلىضافة إلقاء ساتذة في عممية الإساليب الأأفي 

لقاء مع طريقة الإ استجابتيمن درجة أجابوا بأ% من مجموع المبحوثين الذين 53.06مباشرا، تمييا نسبة 
لقاء ما يضفي عمى الحصة الحيوية ساتذة في الإو الأيبدللى الشرح الذي إبدرجة كبيرة، وىذا راجع 

لقاء مع طريقة الإ استجابتيمن درجة أعمى  جابواأ المبحوثينمتعممين من مجموع 5والنشاط، في حين نجد 
 أوستاذ % كون ىذه الطريقة لا تتيح ليم فرص لمنقاش والحوار مع الأ5.60درجة ضعيفة وذلك بنسبة 

 .الأستاذلبء، وتجعميم مجرد مستقبمين لممعمومات من طرف واحد وىو مع الزم
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لى حدوث الفوضى داخل الصف وتأثير ذلك عمى إلقاء تؤدي ذا كانت طريقة ال إ(: 00الجدول رقم )
 المتعممين. انتباه

 التكرارات               
 %Fi Fi الاحتمالات

 نعم
 %68.06 68 يؤثر عمى الانتباه

 %1.03 1 الانتباهلا يؤثر عمى 

 %05.55 08 لا

 %688 11 المجموع

مى حدوث غلقاء لا تؤدي ن طريقة الإأجابوا بأمبحوثا  08ن أمن خلبل معطيات الجدول نلبحظ 
وتركيز المتعممين  انتباهستاذ عمى التحكم في الحصة ولفت الفوضى داخل الصف وىذا راجع لقدرة الأ

جاب باقي المبحوثين والذين قدرت نسبتيم أفي حين يجابيا إحول موضوع الدرس حتى يكون تفاعميم معو 
لى حدوث الفوضى داخل الصف وىذا عند إلقاء تؤدي ن طريقة الإأ% من مجموع المبحوثين ب61.11ب 

ذا كان النقاش إالشغب خاصة  فيثارم ستاذ باب لمحوار والمناقشة يستغل المتعممون الفرصة لمتكمفتح الأ
 انتباىيمن ىذه الفوضى تؤثر عمى أمتعممين يرون ب 68ن أمن خلبل معطيات الجدول بين الزملبء ونجد 

 وىذا يعود لدرجة التركيز التي تختمف من متعمم لأخر. انتباىيمنيا لا تؤثر عمى أمنيم يرون  1و 
 فراد العينة عمى الفيم.ألقاء تساعد ذا كانت طريقة ال إ(: 02الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %05.55 08 نعم

 %61.11 61 لا

 %688 11 المجموع



عرض وتحميل البيانات ومناقشة النتائج                            الـفصل السادس        
 

 133 

لقاء ن طريقة الإأجابوا بأمبحوثا  08غمب المبحوثين والمقدر عددىم ب أن أعلبه أيوضح الجدول 
المبحوثين، وىذا بفضل الوسائل التعميمية التي % من مجموع 05.55تساعدىم عمى الفيم وذلك بنسبة 

ستاذ في التدريس والمذكورة سابقا والتي من خلبليا يتم تبسيط المعمومات لممتعممين وجذب يعتمدىا الأ
و مع بعضيم البعض عمى أستاذ كثر سواء مع الأألى تفاعميم إو الدرس وىذا يؤدي كثر نحأانتباىيم 
لقاء لا تساعدىم عمى الفيم، والتي قدرت ن طريقة الإأجابوا بأمتعمما من مجموع المبحوثين  61عكس 

ستاذ وعدم قدرتو عمى توصيل سموب المعتمد من طرف الألى الأإ% وىذا ربما يعود 61.11نسبتيم ب 
 المعمومات لممتعممين.

 تزيد من الرصيد المعرفي لفراد العينة. قاءاللكانت طريقة اذا (: 03الجدول رقم )
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %06.03 90 نعم

 %60.93 60 لا

 %688 11 المجموع

جابوا أالمبحوثين  متعمما من مجموع 90ن أنلبحظ من خلبل النتائج المتحصل عمييا في الجدول 
لقاء طريقة الإ نأ اعتبار% وىذا عمى 06.03لقاء تزيد من رصيدىم المعرفي وذلك بنسبة ن طريقة الإاب

ستاذ عمى الوسائل التعميمية المذكورة سالفا مما الأ باعتمادطريقة سيمة وواضحة وغير معقدة خاصة 
والذين  جاب باقي المتعممونأيساعدىم عمى الفيم والاستيعاب في جو يسوده التفاعل والمشاركة، في حين 

لقاء لا تزيد من رصيدىم المعرفي ن طريقة الإأ% من مجموع المبحوثين عمى 60.93قدرت نسبتيم ب 
 دبية. مستوى فيم المتعمم بين المواد العممية و المواد الأ واختلبفوىذا يعود لطبيعة المادة 
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 المشاركة والحماس داخل الصف: العينة روح أفرادلقاء تنمي في ذا كانت طريقة ال إ(: 04الجدول رقم )
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %00.01 91 نعم

 %69.98 69 لا

 %688 11 المجموع

تنمي  الإلقاءن طريقة أعمى نسبة كانت لممبحوثين الذين يرون أن أعلبه أنلبحظ من خلبل الجدول 
% من مجموع المبحوثين وىذا راجع 00.01فييم روح المشاركة والحماس داخل الصف والتي قدرت ب 

رادةلرغبة  بداء آرائيم بكل حرية مما يزيد من النشاط والحيوية وخمق جو من ا  المتعممين في الدراسة و  وا 
لقاء لا ن طريقة الإأى جابوا عمأمبحوثا من جموع المبحوثين  69ن أالتفاعل داخل الصف، فيحين نجد 

ستاذ الأ اقتصارلى إ% وىذا يعود 69.98تنمي فييم روح المشاركة والحماس داخل الصف وذلك بنسبة 
 لى الممل ونقص تفاعميم معو.إلقاء دون فتح المجال ليم لممشاركة مما يؤدي عمى الإ

 بالثقة في القدرات العقمية.حساس لفراد العينة األقاء تؤكد في ذا كانت طريقة ال إ(: 05الجدول رقم )
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %91.80 95 نعم

 %05.13 05 لا

 %688 11 المجموع

 الذينعمى نسبة كانت لممبحوثين أن أعلبه نلبحظ أفي الجدول  عمييامن خلبل النتائج المتحصل 
% من مجموع 91.80حساس بالثقة في قدراتيم العقمية وذلك بنسبة لقاء تؤكد فييم الإن طريقة الإبأ أجابوا

تتطمب التركيز المعمق من المتعمم المبحوثين وىذا خاصة في المواد العممية كالرياضيات مثلب التي 
مبحوثا من  05جاب أوكذلك تبادل المعمومات مع الزملبء مما يجعل الحصة نشطة ومشوقة، في حين 

حساس بالثقة في قدراتيم العقمية وذلك بنسبة لقاء لا تؤكد فييم الإن طريقة الإأمجموع المبحوثين عمى 
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لى نقص التركيز وصعوبة فيم إضافة إ% وىذا راجع لمتفاوت في القدرات العقمية بين المتعممين 05.13
 .الأرقامالمواد التي ليا علبقة بمغة 

 لقاء.العينة في طريقة ال  أفرادي أ(: ر 06الجدول رقم )
 التكرارات            

 %Fi Fi الاحتمالات

 %50.30 59 جيدة

 %38 00 حسنة

 %66.03 66 مممة

 %688 11 المجموع

لقاء ن طريقة الإأجابوا عمى أمتعمما  00ن أنلبحظ من خلبل المعطيات الموضحة في الجدول 
لقاء طريقة واضحة % من المجموع الكمي لممبحوثين وىذا راجع لكون طريقة الإ38حسنة وذلك بنسبة 

وحماس، تمييا مجموعة  بإيجابيةالمعمومات والتفاعل معيا  استقبالوبسيطة وتتيح لممتعممين فرص 
مجموع المبحوثين  من% 50.30لقاء جيدة والتي قدرت نسبتيم ب ن طريقة الإأالمبحوثين الذين يرون 

لقاء طريقة غير معقدة وتساعدىم عمى الفيم خاصة لفئة المتعممين النشطين، في حين وىذا كون طريقة الإ
لقاء طريقة مممة وذلك بنسبة ن طريقة الإأجابوا بأمتعمما  66نجد باقي المتعممون والمقدر عددىم 

قن ستاذ يكون فييا مجرد مملأن اأ% من مجموع المبحوثين وىذا لأنيا لا تقدم فرصا لمتعمم بحكم 66.03
 ىذه الطريقة. نحولممعمومات فقط وبالتالي تقل درجة تواصميم معو ويبقى موقفيم سمبيا 
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 الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.التفاعل  إثارة إلى المناقشةطريقة  المحور الثاني: تؤدي
 الدرس داخل الصف. ستاذ يعتمد عمى طريقة المناقشة لسيرذا كان الإ(: 07الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %13.05 10 نعم

 %0.61 80 لا

 %688 11 المجموع

غمب المبحوثين والتي قدرت نسبتيم ب أن أمن خلبل النتائج المتحصل عمييا في الجدول نلبحظ 
ستاذ يعتمد عمى طريقة المناقشة لسير الدرس داخل ن الأأجابوا بأ% من مجموع المبحوثين 13.05

والفيم لممعمومات  وتفتح ليم  الاستيعابذ تتيح ليم فرصة إفي تقديم الدرس  لأىميتياالصف وىذا نظرا 
متعممين من ( 80)ربع أالمجال لطرح النقاش والتفاعل فيما بينيم، في حين سجمت معطيات الجدول 

عمى طريقة المناقشة لسير الدرس داخل الصف وذلك ستاذ لا يعتمد ن الأأبجابوا أمجموع المبحوثين الذين 
ولى وىذا راجع لمخبرة المينية للؤستاذ وعدم % وىي نسبة ضعفة جدا مقارنة مع النسبة الأ0.61بنسبة 

قدرتو عمى الشرح وتوصيل المعمومة لممتعمم، وربما ىي الفئة التي تمثل المتعممين ضعاف المستوى الذين 
 يركزون عمى الطريقة المتبعة في التدريس ولا يميمون لممشاركة داخل الصف.لا 
 العينة يفضمون طريقة المناقشة داخل الصف. أفرادذا كان إ(: 08دول رقم )جال

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %15.93 18 نعم

 %1.03 1 لا

 %688 11 المجموع

مبحوثا من مجموع المبحوثين  18ن أعلبه ألنا من خلبل المعطيات المدونة في الجدول  يتضح
طريقة تزيد من  لأنيا وذلك% 15.93يفضمون طريقة المناقشة داخل الصف والذين قدرت نسبتيم ب 
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حول  آرائيممستوى فيميم وتثبت معارفيم وتفسح ليم المجال لمتفاعل والاتصال فيما بينيم والتعبير عن 
% من مجموع المبحوثين لا يفضمون طريقة 1.03، في حين نجد نسبة وارتياحموضوع الدرس بكل حرية 

ستاذىم أتثيرىا النقاشات المفتوحة بين المتعممين و الفوضى التي  إلىالمناقشة داخل الصف وىذا ربما يعود 
 غير طريقة المناقشة. أخرىو لانيم يفضمون طرق أثناء الحصة، أ

 طريقة المناقشة داخل الصف. اعتماد(: يوضح الطريقة التي يتم بيا 09قم )الجدول ر 
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %96.09 11 مناقشة جماعية

 %00.60 09 بين الستاذ والمتعمم )سؤال وجواب(

 %688 11 المجموع

ن الطريقة التي يتم بيا أب جابواأ% من المبحوثين 96.09ن نسبة أيتضح من خلبل نتائج الجدول 
كبر قدر من المشاركة الفعالة وتساعدىم أالجماعية لأنيا تتيح ليم المناقشة طريقة المناقشة ىي  اعتماد

جاب باقي المبحوثين والذين قدرت نسبتيم أعمى التعبير عن وجيات النظر فيما بينيم في حين 
والمتعمم )سؤال وجواب( لأنيا  الأستاذقشة ىي بين طريقة المنا اعتمادن الطريقة التي يتم بيا بأ% 00.60

سئمة جابة عمى الأعمى انفسيم في المناقشة والإ الاعتمادتكسب المتعممين الثقة في النفس وتعمميم 
 ستاذىم.أالمطروحة من طرف 

 .آرائيمستاذ يفسح لفراد العينة المجال لممناقشة والتعبير عن ذا كان الإ(: 20دول رقم )جال
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %15.93 18 نعم

 %1.03 1 لا

 %688 11 المجموع
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يفسح ليم المجال لممناقشة  الأستاذن أب جابواأ المبحوثين% من 15.93ن نسبة أيبين لنا الجدول 
عمى خمق  ستاذ في التعامل مع متعمميو ومدى حرصولى ديموقراطية الأإوىذا راجع  آرائيموالتعبير عن 

ستاذ لا يفسح ليم المجال ن الأأمتعممين عمى  1جاب أ، في حين جو من التفاعل داخل الحجرة الصفية
% من مجموع المبحوثين، وىذا راجع لضيق الوقت 1.03لممناقشة والتعبير عن آرائيم وذلك بنسبة 

 لمشاركة لكل واحد منيم.المحدد لمحصة وكذلك كثرة عدد المتعممين مما لا يسمح للؤستاذ بإعطاء فرصة ا
 فراد العينة.أفكار لدى ذا كانت طريقة المناقشة تقوم بتشتيت الإ(: 20الجدول رقم )

 التكرارات                                    
 %Fi Fi الاحتمالات

 نعم

 %0.80 80 الستاذمن  السئمةكثرة 

 %60.3 60 اختلاف الآراء بين المتعممين

 %9.01 89 بين المتعممين بعضيم البعضالمناقشة 

 %90.60 93 لا

 %688 11 المجموع

ن طريقة المناقشة لا أجابوا بأمبحوثا من مجموع المبحوثين  93ن أالجدول  نتائج يتضح من خلبل
ء تساىم في فتح الجو للئصغان المناقشة ألى إ% وىذا راجع 90.60بنسبة  أفكارىم وذلكتقوم بتشتيت 

نيا ألى إضافة إلممعمومات وتثبيتيا  واسترجاعيملدى المتعممين  والتركيز وزيادة درجة الاستيعابالجيد 
 طريقة جيدة لتحفيز المتعمم وترغيبو في الدراسة.

ن طريقة المناقشة تقوم بتشتيت أعمى  جابواأ المبحوثين% من مجموع 06.09في حين نجد نسبة 
% وما يعادل نسبة 0.80ستاذ وذلك بنسبة سئمة من الأكثرة الأمى غن ىذا راجع أمنيم قالوا ب0 أفكارىم
جاب أالآراء بين المتعممين في حين  اختلبفلى إن ذلك راجع أب أجابوا المبحوثين مجموع % من60.3

 لى المناقشة بين المتعممين بعضيم البعض.إن ىذا راجع أمتعممين ب 9باقي المبحوثين والبالغ عددىم 
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ن طريقة المناقشة تساىم في خمق التنافس داخل أفراد العينة يعتقدون أذا كان إ(: 22الجدول رقم )
 الصف.

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %00.01 91 نعم

 %69.98 69 لا

 %688 11 المجموع

ن طريقة أمن مجموع المبحوثين يعتقدون  91ن أدول نلبحظ جلامن النتائج الموضحة في  انطلبقا
فضل وىذا قائم ا% بغية تحقيق نتائج 00.01المناقشة تساىم في خمق التنافس داخل الصف، وىذا بنسبة 

 .الامتحانبإضافة علبمة في  والاجتيادستاذ ليم كتشجيعيم عمى العمل عمى تحفيز الأ
ن أجابوا عمى أ% من المجموع الكمي 69.98عمى عكس باقي المبحوثين والذين قدرت نسبتيم ب 

طريقة المناقشة لا تساىم في خمق التنافس داخل الصف مما يدل عمى عدم وجود تفاعل ونشاط ايجابي 
 ستاذ لممتعممين وعدم تشجيعيم عمى التنافس فيما بينيم.لى معاممة الأإضافة إداخل الصف، 
 فراد العينة داخل الصف.أستاذ يتيح فرصة المشاركة لجميع ذا كان الإ(: 23الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %18.10 09 نعم

 %1.59 1 لا

 %688 11 المجموع

ستاذ يتيح ن الأأجابوا بأمتعمما من مجموع المبحوثين  09ن أنلبحظ من خلبل معطيات الجدول 
ستاذ لى عدم تحيز الأإ% وىذا راجع 18.10فرصة المشاركة لجميع المتعممين داخل الصف، وذلك بنسبة 

خرى سجمنا أة ومن جية ضعيفىمال الفئة المتوسطة والا  لا لفئة النجباء، و إ انجذابوفي معاممتو معيم وعدم 
ستاذ لا يتيح فرصة المشاركة لجميع المتعممين داخل الصف والتي ن الأأجابوا بأمتعممين  1ما يعادل 
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لا يتفاعمون داخل الصف ولا  % من مجموع المبحوثين وىم فئة المتعممين الذين1.95قدرت نسبتيم ب 
 ييم حول موضوع الدرس.أيبدون ر 

 ثناء النقاش.أزملائيم  لآراء باىتمامفراد العينة يصغون أذا كان إ(: 24الجدول رقم )
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %10.91 16 نعم

 %3.08 83 لا

 %688 11 المجموع

ثناء ألآراء زملبئيم  باىتمام نيم يصغونأجابوا بأن معظم المبحوثين أيتضح من خلبل الجدول 
% من مجموع المبحوثين وذلك راجع لمرغبة الكبيرة لممتعممين في الدراسة 10.91النقاش وىذا بنسبة 

نيم لا يصغون أب جابواأ المبحوثينمبحوثين من مجموع  3وتركيزىم عمى المادة الدراسية، في حين نجد 
ولى وىذا وىي نسبة ضعيفة مقارنة مع النسبة الأ%3.08ثناء النقاش وذلك بنسبة ألآراء زملبئيم  باىتمام

 راجع لعدم المبالاة من طرف بعض المتعممين.
 العينة عمى التفاعل داخل الصف. أفرادذا كانت طريقة المناقشة تساعد إ(: 25الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %19.16 10 نعم

 %0.80 80 لا

 %688 11 المجموع

جابوا أ% من المبحوثين 19.16ن نسبة أنلبحظ من خلبل النتائج المتحصل عمييا في الجدول ب
% من 0.80ن نسبة أن طريقة المناقشة تساعدىم عمى التفاعل داخل الصف، في حين نجد أعمى 

 المناقشة لا تساعدىم عمى التفاعل داخل الصف. طريقة  ناجابوا بأ المبحوثينمجموع 
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لى خمق جو من الحيوية إن طريقة المناقشة من الطرائق الفعالة التي تؤدي أومن خلبل ىذا يتبين ب
والتواصل وتبادل المعمومات بين والتفاعل في الصف، وتكسر الجمود وتدفع الممل وتثير الدافعية لمتعمم 

 المتعممين فيما بينيم.ستاذ والمتعممين وبين الأ
 ساتذة.ذا كانت طريقة المناقشة تساىم في توطيد العلاقة بين المتعممين والإ(: 26الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %19.16 10 نعم

 %0.80 80 لا

 %688 11 المجموع

 نأب أجابواممبحوثين الذين لكانت  الأعمىالنسبة  نأب أعلبهنلبحظ من خلبل معطيات الجدول 
% من مجموع 19.16ساتذة والتي قدرت ب طريقة المناقشة تساىم في توطيد العلبقة بين المتعممين والأ

عضاء ىميتيا في خمق التفاعل وفتح المجال لمتواصل بين الأأالمبحوثين وىذا راجع لدور طريقة المناقشة و 
ان التواصل فعالا بينيم كانت علبقاتيم جيدة مع بعضيم نو كمما كأحيث  ،الفاعمين داخل الحجرة الصفية

في توطيد العلبقة بين ن طريقة المناقشة لا تساىم أعمى  (80)مبحوثين أجابالبعض، في حين 
ولا يفضلبن  انطوائيان% من مجموع المبحوثين وىذا ربما لكونيما 0.80ساتذة وذلك بنسبة المتعممين والأ

 ستاذىما وزملبئيما.أقة سطحية نوعا ما مع وجود علب إلىالحركة مما يؤدي 
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 ثناء الحصة.أالعينة من المشاركة في النقاش  فرادأ ىدف(: 27الجدول رقم )
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %63.10 63 ضافيةإالحصول عمى علامة 

 %95.13 96 زيادة الرصيد المعرفي

 %68.06 68 الستاذاكتساب رضا 

 %688 11 المجموع

% من مجموع 95.13ن نسبة أعلبه نلبحظ أمن خلبل النتائج المتحصل عمييا في الجدول 
ثناء الحصة ىو زيادة الرصيد المعرفي وذلك لإثراء أن ىدفيم من المشاركة في النقاش أب أجابواالمبحوثين 
ن ىدفيم من أمتعمما من مجموع المبحوثين عمى  63جاب أمعمومات جديدة، في حين  واكتسابمعارفيم 

% وىذا دليل 63.10ضافية وذلك بنسبة إثناء الحصة ىو الحصول عمى علبمة أالمشاركة في النقاش 
براز دورىم كفاعمين داخل الصف، عمى عكس إجل أجل النجاح فقط وليس من أنيم يدرسون من أعمى 

ن ىدفيم من أجابوا عمى أ% من مجموع المبحوثين الذين 68.06باقي المبحوثين والذين قدرت نسبتيم ب 
 ستاذ.رضا الأ اكتسابالحصة ىو  أثناءالمشاركة في النقاش 
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 التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط. إثارة إلىالمحور الثالث: تؤدي طريقة حل المشكلات 
 سئمة تتعمق بالدروس السابقة.أستاذ يوجو في بداية كل درس (: إذا كان ال28لجدول رقم )ا

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %01.30 01 نعم

 %68.06 68 لا

 %688 11 المجموع

ستاذ يوجو في بداية أن الأبنعم عمى  أجابواالعينة  أفرادغمب أن أيتضح لنا  أعلبهمن خلبل الجدول 
موع المبحوثين وىذا % من مج01.31تتعمق بالدروس السابقة والتي قدرت نسبتيم ب سئمة أكل درس 

ستاذ عمى سير الدرس بشكل منتظم ومتسمسل يضمن نجاح العممية التعميمية، عمى عكس راجع لحرص الأ
تتعمق بالدروس السابقة والتي قدرت  أسئمةلا يوجو في بداية الدرس  الأستاذن أب أجابوا مبحوثين 68
 % من مجموع المبحوثين وىذا يعود لضيق الوقت المخصص لكل حصة.68.06تيم ب نسب

عمى المشكلات  للإجابةعمى المكتسبات القبمية العينة يعتمدون  أفرادذا كان إ(: 29الجدول رقم )
 المطروحة.

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %19.16 10 نعم

 %0.80 80 لا

 %688 11 المجموع

نيم يعتمدون عمى أبنعم عمى  أجابوان معظم المبحوثين أعلبه نلبحظ أمن خلبل معطيات الجدول 
% من مجموع 19.16القبمية للئجابة عمى المشكلبت  المطروحة والتي قدرت نسبتيم ب  مكتسباتيم

ويكونوا  المبحوثين وىذا حتى لا تحدث ليم قطيعة في المعمومات التي تحصموا عمييا في الدروس السابقة،
نيما أب جاباأ المبحوثينمن مجموع  (80) مباشر مع سير البرنامج، في حين سجمنا متعممين اتصالعمى 
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ة % وىي نسب0.80لا يعتمدان عمى مكتسباتيما القبمية للئجابة عمى المشكلبت المطروحة وذلك بنسبة 
رصيدا معرفيا يعتمدان عميو في  امتلبكيماولى وىذا ربما راجع لعدم ضعيفة جدا مقارنة مع النسبة الأ

 جابة عمى المشكلبت المطروحة.الإ
 فراد العينة روح البحث والاستطلاع.أذا كانت المشكلات المطروحة تثير في إ(: 30الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %688 11 نعم

 %88 88 لا

 %688 11 المجموع

ن المشكلبت أجابوا بأن كل المبحوثين ألمتحصل عمييا في الجدول نلبحظ امن خلبل النتائج 
% من مجموع المبحوثين وىذا بيدف 688المطروحة تثير فييم روح البحث والاستطلبع وذلك بنسبة 

 كثر بالمواقف التعميمية التي يواجيونيا.أثارة دافعيتيم لمبحث والتعمم وربطيم ا  و  للبكتشافتييئتيم 
فراد العينة عمى مواجية المواقف التعميمية أذا كانت المشكلات المطروحة تساعد إ(: 30الجدول رقم )

 المختمفة.
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %15.93 18 نعم

 %1.03 1 لا

 %688 11 المجموع

متعمما من مجموع  18ن معظم المتعممين والبالغ عددىم أالجدول يتبين ىذا من خلبل معطيات 
عمى مواجية المواقف التعميمية المختمفة وىذا كون  تساعدىم المطروحةبان المشكلبت  جابواأ المبحوثين
المعقدة والمطروحة بشكل المطروحة تساىم في إثارة التفكير لدى المتعممين خاصة المشكلبت المشكلبت 

لى كون المواضيع الموجودة في المشكلبت متنوعة إضافة إالمناسبة  الإجاباتسميم تدفعيم لمبحث عن 
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تزيدىم معمومات ومعارف جديدة مما يكسبيم خبرات عديدة يستغمونيا في مواجية مختمف المواقف 
 التعميمية.

لمطروحة لا تساعدىم عمى مواجية المواقف ن المشكلبت اأجابوا بأمن المبحوثين  1في حين نجد 
% من مجموع المبحوثين، وىذا ربما راجع لتعقد بعض 1.03التعميمية المختمفة، والتي قدرت نسبتيم ب 

 جابة عنيا.يدا معرفيا واسعا يساعدىم عمى الإرص امتلبكيمالمشكلبت المطروحة وعدم 
 ستاذ داخل الصف.حل المشكلات المقترحة من طرف ال (: كيف يتم32الجدول رقم )

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %08.05 08 بشكل فردي

 %91.61 91 بشكل جماعي

 %688 11 المجموع

ن حل باجابوا أمتعمما من مجموع المبحوثين  91ن أمن خلبل معطيات ىذا الجدول يتبين لنا 
ن % لأ91.61بشكل جماعي وذلك بنسبة  داخل الصف يكون الأستاذالمشكلبت المقترحة من طرف 

بين المتعممين ويفسح ليم المال لممشاركة واكتشاف  الإيجابي عات يبث روح التفاعلالعمل في مجمو 
ن باقي المبحوثين والذين قدرت نسبتيم ب أميارات التواصل وتطوير خبراتيم المعرفية، في حين نجد 

داخل الصف  الأستاذن حل المشكلبت المقترحة من طرف أجابوا بأمجموع المبحوثين  % من08.50
في التدريس وكذلك بيدف اختيارىم لممتعممين  الأساتذة أساليب اختلبفلى شكل فردي وىذا راجع إيكون ب

 واكتشاف الفروق الفردية بينيم.
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فراد العينة عمى التعبير عن الصعوبات التي تواجييم في أستاذ يشجع إذا كان ال(: 33الجدول رقم )
 حل المشكمة.

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %16.11 00 نعم

 %0.55 80 لا

 %688 11 المجموع

 00غمب المبحوثين والبالغ عددىم أن أمن خلبل النتائج المتحصل عمييا في الجدول نلبحظ 
ستاذ يشجعيم عمى التعبير عن الصعوبات التي تواجييم في حل المشكمة والتي ان الأجابوا بأمتعمما 

للآراء المتعممين بصدر رحب  الأستاذ% من مجموع المبحوثين وىذا راجع لتقبل 16.11قدرت نسبتيم ب
ن طريقة حل حل المشكمة لا أثناء يواجيونياعطائيم الحرية في التعبير عن الصعوبات التي ا  وتشجيعيم و 

لبت طريقة تصحيحية لأفكارىم مما يجعميم يشاركون في كل مرة دون خوف وخجل ما يولد في المشك
 نفسيم الدافعية والرغبة في التعمم وىذا ما يساعد عمى خمق جو من الحيوية والنشاط داخل الصف.أ

ستاذ لا يشجعيم عمى التعبير عن ان الأجابوا ب% من مجموع المبحوثين أ0.55في حين نجد نسبة 
 .أسموب الأستاذصعوبات التي تواجييم في حل المشكمة وىذا ربما مرتبط بشخصية و ال

فراد العينة نحو المشاركة داخل أذا كان لممشكلات المقترحة تأثير عمى دافعية إ(: 34الجدول رقم )
 الصف.

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %01.03 05 نعم

 %65.30 65 لا

 %688 11 المجموع
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ن أعمى بنعم  أجابوا المبحوثينمتعمما من مجموع  05ن أمن خلبل نتائج الجدول يتضح لنا 
لى طبيعة طريقة حل إعمى دافعيتيم نحو المشاركة داخل الصف، وىذا راجع  تأثيرلممشكلبت المقترحة 

وتحفيزىم عمى فكار وتثير تفكير المتعممين لى التفاعل والتواصل والنقاش وتبادل الأإالمشكلبت فيي تؤدي 
 ركة داخل الصف.العمل والمشا

ن المشكلبت المقترحة لا أجابوا عمى أ% من مجموع المتعممين الذين 65.30في حين نجد نسبة 
عمى زملبئيم  واتكاليملى تكاسل المتعممين إتثير دافعيتيم نحو المشاركة داخل الصف، وىذا قد يعود 

 وبالتالي تقل مشاركتيم داخل الصف. يجاد الحل المناسب لممشكمةإوعدم رغبتيم في 
ستاذ يفسح المجال لفراد العينة لتبادل الآراء حول الحل المناسب إذا كان ال(: 35الجدول رقم )

 لممشكمة المقترحة.
 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %01.30 01 نعم

 %68.06 68 لا

 %688 11 المجموع

حول  الآراءستاذ يفسح ليم المجال لتبادل ن الأانة ذكروا بيفراد العأمن  01ن أعلبه أيبين الجدول 
% من مجموع المبحوثين ، وىذا ما يبين 01.30الحل المناسب لممشكمة المقترحة والتي قدرت نسبتيم ب 

لى خمق التفاعل النشط داخل إما يؤدي ىذا كثر حيوية و أوحرصو عمى جعل الحصة  الأستاذديموقراطية 
 الصف.

المجال لتبادل ستاذ لا يفسح ليم ن الأأ% من مجموع المبحوثين ذكروا ب68.06حين نجد نسبة في 
جل تنمية روح التنافس الحر والموجو وتحمل أالآراء حول الحل المناسب لممشكمة المقترحة، وىذا من 

جريت معيم أن ساتذة الذيقره بعض الأأوىذا ما  الأستاذالمسؤولية من قبل المتعمم وتفاعمو المباشر مع 
 المقابمة.
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 جاباتيم داخل الصف.إزملائيم عمى  انتقاداتفراد العينة يتقبمون أذا كان إ(: 36الجدول رقم )
 التكرارات                 

 %Fi Fi الاحتمالات

 نعم

زيادة الرصيد  إلىيؤدي ذلك 
 %05.55 08 المعرفي

لا يؤدي الى زيادة الرصيد 
 %9.01 9 المعرفي

 %1.59 1 لا

 %688 11 المجموع

نيم اجابوا بنعم عمى أ% من مجموع المبحوثين 18.10ن نسبة أمن خلبل نتائج الجدول نلبحظ 
زملبئيم عمى  انتقاداتن أجابوا بأمبحوثا  08جاباتيم داخل الصف، منيم إعمى زملبئيم  انتقاداتيتقبمون 

ذلك من خلبل تبادل مجموع المبحوثين و  % من05.55جاباتيم تزيد من رصيدىم المعرفي وىذا بنسبة إ
ذا كان ىناك تنوع في مواضيع إفكار فيما بينيم ثم تصحيحيا وترسيخيا في الذىن خاصة المعمومات والأ

زملبئيم عمى  انتقاداتن أ% منيم قالوا ب9.01المشكلبت وىذا التنوع يكسبيم رصيدا معرفيا كبيرا، ونسبة 
جابات بين المتعممين ما الإ واختلبفلى تباين الآراء إفي وىذا قد يعود جاباتيم لا تزيد من رصيدىم المعر إ

نيم لا يقبمون أجابوا بأمتعممين من مجموع المبحوثين  1فكار، في حين نجد لى تشتت في الأإيؤدي بيم 
 اختلبفلى إ% وىذا راجع 1.59جاباتيم داخل الصف والتي قدرت نسبتيم ب إزملبئيم عمى  انتقادات

 متعممين.شخصيات ال
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لى التفاعل الفعال إذا كانت طريقة حل المشكلات تؤدي إالعينة في ما  أفرادي أر (: 37رقم ) الجدول
 داخل الصف.

 التكرارات            
 %Fi Fi الاحتمالات

 %01.30 01 نعم

 %68.06 68 لا

 %688 11 المجموع

ن طريقة حل أجابوا بأغمب المبحوثين أن أمن خلبل المعطيات الواردة في الجدول نلبحظ 
% من مجموع المبحوثين وىذا 01.30لى التفاعل الفعال داخل الصف وذلك بنسبة إالمشكلبت تؤدي 

فكار فيما والألى العمل الجماعي من خلبل طرح الاستفسارات ورفع الغموض وتبادل المعمومات إراجع 
ستاذ والمتعممين مما يزيد من نشاط وفاعمية الحصة و بين الأأبينيم سواء بين المتعممين بعضيم البعض 

 الدراسية.
لى التفاعل إن طريقة حل المشكلبت لا تؤدي أجابوا بأفراد العينة أمبحوثين من  68في حين نجد 

ييم أ% من مجموع المبحوثين وىم المتعممون الذين لا يبدون ر 68.06داخل الصف وقدرت نسبتيم ب 
 ولى.ة ضعيفة جدا مقارنة مع النسبة الأنسب عند مشاركتيم داخل الصف وىي

 ثانيا: مناقشة النتائج في ضوء فرضيات الدراسة.
ساس فرضية رئيسية وثلبث فرضيات فرعية مشتقة منيا، وقد وصمت ألقد قامت الدراسة عمى 

 لى النتائج التالية2إدوات الدراسة أتباع مختمف إو نفي الفرض من خلبل أثبات إعممية 
 ولى:نتائج الفرضية الفرعية ال  مناقشة -0

الصفي لتلبميذ السنة الرابعة متوسط" وقد ثارة التفاعل إلى إلقاء تؤدي ن2 "طريقة الإأوالتي مفادىا 
 ميل المتعمقة بيذه الفرضية عمى ما يمي2حسفرت نتائج التأ

%، 688بنسبة لقاء في التدريس وذلك ستاذ يتبع طريقة الإن الأاجابوا بأفراد العينة أغمب أن أ -أ 
لقاء طريقة تقميدية تجعل المتعمم عنصرا سمبيا يتمقى المعمومات فقط، ولكسر ذلك الجمود ولكون طريقة الإ
بعض الوسائل التعميمية كالخرائط والصور، جياز عرض الصور  استخدامساتذة في يجتيد بعض الأ
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ونشاط وتساعد المتعممين عمى كثر فاعمية اوالفيديوىات والتسجيلبت الصوتية والتي تجعل من الحصة 
 (.89كدتو نتائج الجدول رقم )أما بينيم بإيجابية، وىذا ما يالتفاعل ف
ستاذ يتطرق لمدرس السابق كتمييد لبداية الدرس الجديد وذلك ن الأأغمب المبحوثين يرون أ نأ -ب 
لجدول رقم كدتو نتائج اأنشطة الدرس بفعالية وبشكل منتظم وىذا ما أ% وىذا لتوجيو 00.01بنسبة 

(80.) 
درجة متوسطة وذلك بنسبة  الإلقاءن درجة استجابتيم مع طريقة أالعينة يرون  أفرادن اغمب أ -ج 
كدتو أستاذ وىذا ما كثر مع الأأن التلبميذ يفضمون ىذه الطريقة حتى يتفاعمون أ% وىذا يدل عمى 16.03

 (.68نتائج الجدول رقم)
% 05.55لقاء تساعدىم عمى الفيم وذلك بنسبة ن طريقة الإأغمب المبحوثين يرون أ نأ -د 

نيا تزيد من رصيدىم المعرفي وتساعدىم عمى ألكونيا طريقة مباشرة لتوصيل المعمومات لممتعممين كما 
 (.65( و)60كدتو نتائج الجدولين رقم )أوىذا ما  الاستيعاب

لحماس داخل الصف لقاء تنمي فييم روح المشاركة وان طريقة الإأالعينة يرون  أفرادغمب أ نأ -ه 
يم وىذا ما ينفكار والمعمومات فيما بييم وتبادل الأأالمجال لممتعممين لإبداء ر ستاذ وىذا من خلبل فتح الأ

 (.60كدتو نتائج الجدول رقم )أ
% وىذه النسبة 38لقاء طريقة حسنة وذلك بنسبة ن طريقة الإأنة يرون يالع أفرادغمب أن أ -و 

 (.61كدتو نتائج الجدول رقم )ألقاء في التدريس وىذا ما نيم يفضمون طريقة الإأكد ؤ ت
 مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الثانية: -2

حصائية المتعمقة بمتغيرات الفرضية الثانية والتي من خلبل المعطيات التي جاءت بيا الجداول الإ
 الرابعة متوسط" وجدنا2ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ السنة إلى إن2 "طريقة المناقشة تؤدي أمفادىا 
نيا تزيد % لأ15.93فراد العينة يفضمون طريقة المناقشة لسير الدرس وذلك بنسبة أغمب أ نأ -أ 

 أراءىمفيما بينيم وتساعدىم عمى التعبير عن  والاتصالمن مستوى فيميم وتفسح ليم المجال لمتفاعل 
 (.60كدتو نتائج الجدول رقم )أ، وىذا ما وارتياحبكل حرية 

طريقة المناقشة يتم من خلبل المناقشة الجماعية وذلك  اعتمادن أجابوا بأ غمب المبحوثينأ نأ -ب 
كبر قدر من المشاركة الفعالة وتساعدىم عمى التعبير عن وجيات أ% لكونيا تتيح ليم 96.09 بنسبة

 (.61كدتو نتائج الجدول )أالنظر فيما بينيم وىذا ما 
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% 90.60فكارىم وذلك بنسبة أاقشة لا تقوم بتشتيت ن طريقة المنأن معظم المبحوثين يرون أ -ج 
يجابية داخل وتركيزىم حول الدرس وتشجيعيم عمى المشاركة الإ انتباىيملكونيا تساىم في رفع مستوى 

 (.06نتائج الجدول رقم ) أكدتوالصف وىذا ما 
وذلك ن طريقة المناقشة تساىم في خمق التنافس داخل الصف أالعينة يرون  أفرادغمب أ نأ -د 
ستاذ ليم وتشجيعيم عمى العمل خاصة العمل الجماعي لأنو % وىذا قائم عمى تحفيز الأ00.01بنسبة 

 (.00نتائج الجدول رقم ) أكدتويبث فييم روح التفاعل والمشاركة وىذا ما 
طريقة  باعتبارىا% 19.16ن طريقة المناقشة تساعد عمى التفاعل داخل الصف وذلك بنسبة أ -ه 

ود وتدفع الممل وتثير الدافعية لمتعمم والتواصل وتفسح المجال لممتعممين لمتنافس داخل حيوية تكسر الجم
 (.03نتائج الجدول رقم ) أكدتوالصف وىذا ما 

ن طريقة المناقشة تساىم في توطيد العلبقة بين المتعممين أمب المبحوثين يرون أغ نأ -و 
ساتذتيم وتفتح أتزيل الحواجز وتدفع الخجل بين المتعممين و  % لكونيا19.16ساتذة وىذا بنسبة والأ

نو كمما كان التواصل فعالا بينيم كانت علبقاتيم جيدة مع بعضيم البعض وىذا أالمجال لمتواصل حيث 
 (.01كدتو نتائج الجدول رقم )أما 
 مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الثالثة: -3

ن2 "طريقة حل المشكلبت أفرعية الثالثة والتي مفادىا ( بالفرضية ال59الى 00تتعمق الجداول )من 
ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ السنة الرابعة متوسط" وبعد عرض الجداول المتعمقة بيذه الفرضية إلى إتؤدي 

 لى2إتوصمنا 
سئمة تتعمق بالدروس السابقة أدرس ستاذ يوجو في بداية كل ن الأأب أجابواغمب المبحوثين أ نأ -أ 

ىو ما يضمن نجاح  الارتباطن ىذه الدروس مرتبطة ببعضيا البعض وىذا أ% كون 01.30وذلك بنسبة 
عمى المشكلبت المطروحة  للئجابةن المتعممون يعتمدون عمى مكتسباتيم القبمية أالعممية التعميمية، كما 

سير البرنامج، ولا تحدث ليم قطيعة في  مباشر مع اتصال% حتى يكونوا عمى 19.16وذلك بنسبة 
 (.01( و)00كدتو نتائج الجدولين رقم )أالتي تحصموا عمييا في الدروس السابقة، وىذا ما  المعمومات

لاستطلبع وذلك روح البحث وا فييم ن المشكلبت المطروحة تثيرأفراد العينة يرون أغمب أن أ -ب 
 (.58كدتو نتائج الجدول رقم )أثارة دافعيتيم لمتعمم وىذا ما ا  و  للبكتشاف% وىذا لتييئتيم 688بنسبة 
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ن حل المشكلبت المقترحة من طرف الأستاذ داخل الصف يتم أجابوا بأالعينة  أفرادغمب أن أ -ج 
% وىذا كون العمل الجماعي يبث روح التفاعل الإيجابي والتواصل 91.61بشكل جماعي وىذا بنسبة 
 (.50كدتو نتائج الجدول رقم )أالبناء بين المتعممين وىذا ما 

ستاذ يشجع المتعممين عمى التعبير عن الصعوبات التي تواجييم في حل المشكمة وذلك ن الأأ -د 
عن الصعوبات  الإفصاحراء المتعممين ويعطييم الحرية في أستاذ يتقبل % ىذا كون الأ16.11بنسبة 

 (.55رقم )كدتو نتائج الجدول أحل المشكمة وىذا ما  أثناءالتي تعترضيم 
داخل  المشاركةعمى دافعيتيم نحو  تأثيرن لممشكلبت المقترحة أالعينة يرون  أفرادن معظم أ -ه 

% كونيا تثير تفكير المتعممين وتحفزىم عمى العمل وبدل الجيد والمشاركة 01.03الصف وذلك بنسبة 
 (.50ج الجدول رقم )كدتو نتائأداخل الصف وىذا ما 

لى التفاعل الفعال داخل الصف إطريقة حل المشكلبت تؤدي ن أغمب المبحوثين يرون أن أ -و 
فكار بين % وذلك من خلبل طرح الاستفسارات ورفع الغموض وتبادل المعمومات والأ01.30وىذا بنسبة 
كدتو نتائج أستاذ والمتعممين مما يزيد من نشاط وفاعمية الحصة الدراسية وىذا ما لأو بين اأالمتعممين 

 (.59الجدول رقم )
 ثالثا: مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة.

نتائج الدراسات السابقة التي تناولت موضوع طرق التدريس  عمىيتم التعرض في ىذه المرحمة 
 حدى مؤشراتو ومدى توافقيا مع نتائج دراستنا الحالية2إو أثارة التفاعل الصفي لمتلبميذ إودورىا في 

ساتذة الذين يعتمدون لأغمبية اأن أتمثمت في  الأخيرةن نتائج ىذه إفبالنسبة لدراسة "نعيمة سوفي":  -0
شراك التمميذ في العممية التعميمية وكذا تشجيع العمل الشخصي ومكافئة سموكات إساليب تتسم بأعمى 

التلبميذ التي تساعد عمى السير الحسن لعممية التعمم داخل الصف تمثل درجة عالية من المرونة وتؤثر 
عمى المردودية الجيدة لتحصيل التلبميذ في مختمف النشاطات التعميمية وبالتالي ىناك تشابو بشكل كبير 

فراد أغمب أن ألييا حيث إالنتائج التي توصمنا لى حد كبير بين ىذه الدراسة ودراستنا الحالية من خلبل إ
ييم بكل أن والتعبير عن ر العينة يفضمون طريقة المناقشة كونيا طريقة فعالة تفتح مجال المشاركة لممتعممي

ساس ألى طريقة حل المشكلبت التي تقوم عمى إضافة إحرية والتواصل وتبادل المعمومات فيما بينيم، 
 نشاط المتعمم بشكل كمي مما يساىم في زيادة التفاعل الصفي والسير الحسن لمعممية التعميمية.
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لى إن عممية التعمم والتعميم بحاجة أخيرة تمثمت في ن نتائج ىذه الأإفبالنسبة لدراسة "حميمة قادري":  -2
التعميمات والدروس  واستقبالفكار ستاذ مع تلبميذه والتفاعل الصفي الفعال يعتمد عمى نقل الأتفاعل الأ

ستاذ نشطين داخل غرفة الصف ن يكون فيو كل من التمميذ والأأوالخبرات فالتفاعل الإيجابي يتطمب 
ن لحدوث التفاعل الصفي لا بد من أذه الدراسة مع نتائج دراستنا الحالية، حيث وبالتالي تشابو نتائج ى

لقاء وطريقة لييا فكل من طريقة الإإوجود طرق تدريسية فعالة ومناسبة ومن خلبل النتائج التي توصمنا 
ة تساىم بشكل كبير في زيادة حماس المتعممين عالمناقشة وطريقة حل المشكلبت طرق فعالة وناج

ستاذ لأمع بعضيم البعض سواء بين ا والآراءفكار ركتيم داخل الصف وتساعدىم عمى تبادل الأومشا
 يجابي.و المتعممين فيما بينيم وبالتالي خمق جو من التفاعل الصفي الإأوالمتعممين 

خيرة تمثمت في تفوق النمط التشاركي ن نتائج ىذه الأإفبالنسبة لدراسة "خولة مصطفى الحرباوي":  -3
وتفوق مجموعة من المعممات المواتي يدرسن بالنمط التشاركي بالنسبة لمتفاعل، وبالتالي يوجد تشابو بين 

خيرة ىو جوىر ىذه الأ نأذ إحد مؤشرات طريقة المناقشة ألى إشارت أىذه الدراسة ودراستنا الحالية، حيث 
طريقة المناقشة تساىم في فتح مجال المشاركة أن لييا إائج التي توصمنا الحوار والمشاركة ومن خلبل النت

لى التفاعل إو المتعممين فيما بينيم وىذا ما يؤدي أستاذ والمتعممين والنقاش وتبادل المعمومات بين الأ
 الصفي في ضوء النمط التشاركي.

 النتائج العامة لمدراسة. :رابعا
ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ السنة الرابعة إخلبل دراستنا لموضوع "طرق التدريس ودورىا في  من

 متوسط"، وفي محاولة التحقق من الفرضيات الجزئية تم الحصول عمى النتائج التالية2
ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ السنة إلى إلقاء تؤدي ن2 "طريقة الإأولى وىي لقد تحققت الفرضية الأ -0
 استجابتيمن درجة أحسنة كما  لقاء طريقةن طريقة الإأجابوا بأغمبية التلبميذ أن أرابعة متوسط"، ذلك ال

لقاء لم تعد تمك لقاء غير معقدة تساعدىم عمى الفيم فطريقة الإن طريقة الإأمتوسطة كون  استجابةمعيا 
لقاء السمبي دون شرح والمتعممين يتمقون ستاذ عمى الإالطريقة التقميدية التي يقتصر فييا دور الأ

ستاذ المتعممين في شراك الأإلقاء بضفى نوع من التغيير عمى طريقة الإأالمعمومات فقط دون تفاعل، فقد 
عمى الوسائل التعميمية التي  الاعتمادلى إضافة إوالتفاعل،  والاستفسارالحصة وفتح ليم المجال لممشاركة 

سموب الروتيني والذي غالبا ما لنشاط والفعالية داخل الصف والقضاء عمى الأتعمل عمى زيادة الحيوية وا
 يكون حاجزا بين المتعممين وبين كفاءاتيم في التعمم بسبب الشعور بالممل والجمود.
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ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ السنة إلى إن2 "طريقة المناقشة تؤدي ألقد تحققت الفرضية الثانية وىي  -2
ييم وتكسبيم ميارات أبداء ر ا  ن طريقة المناقشة تفتح  لممتعممين المجال لممشاركة و أحيث الرابعة متوسط"، 

الحوار والتواصل والنقاش من خلبل طرح الاستفسارات وتبادل المعمومات فيما بينيم وىذا ما يسيم بدرجة 
 ثارة التفاعل الصفي.إكبيرة في 

ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ إلى إن2 "طريقة حل المشكلبت تؤدي ألقد تحققت الفرضية الثالثة وىي  -3
م داخل مشاركتيو ن طريقة حل المشكلبت تزيد من حماس المتعممين أالسنة الرابعة متوسط"، وىذا كون 
ورصيدىم المعرفي كما  إمكانياتيمفكار مع بعضيم البعض، فيي تنمي الصف وتساعدىم عمى تبادل الأ

لصف وتبعدىم عن الممل لأنيا تخمق جو من التفاعل بين المتعممين، وىذا ما يدل تزيد من نشاطيم في ا
 ثارة التفاعل الصفي.إن طريقة حل المشكلبت تساىم في أعمى 

ن لطرق التدريس أن الفرضية الرئيسية تحققت أي ألييا يمكن القول إ ومن خلبل النتائج المتوصل
 الرابعة متوسط.ثارة التفاعل الصفي لتلبميذ السنة إدور في 

نيا تمعب دورا فعالا في أذ إدوات الفعالة والميمة في العممية التعميمية فطرق التدريس تعتبر من الأ
كسابيم معارف وزيادة مشاركتيم في ا  تنظيم الحصة الدراسية وبناء عقول المتعممين وتطوير مياراتيم و 

التفاعل الصفي فلب يمكن للؤستاذ الاستغناء ثارة إكثر من ذلك مساىمتيا في أالنشاطات الصفية المختمفة و 
 ىداف التربوية العامة والخاصة.عنيا، فبدون طريقة تدريسية مناسبة وفعالة لا يمكن تحقيق الأ
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 خلاصة:
لى جممة من العناصر والمتعمقة بالبيانات حيث قمنا بتفريغيا وجدولتيا إلقد تطرقنا في ىذا الفصل 

حصائية ثم تحميميا تحميلب يتماشى مع الموضوع المدروس، كما قمنا بمناقشة إوذلك بوضعيا في جداول 
لى تحقق كل إالنتائج التي تحصمنا عمييا بدءا بالفرضيات المصاغة من قبل والتي توصمنا عمى ضوئيا 

و أحد متغيرات الدراسة ألدراسة، ثم مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة والتي تناولت فرضيات ا
 خيرا قمنا بمناقشة النتائج العامة لمدراسة.أكلبىما، و 
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ثارة إن نحقق اليدف من ىذه الدراسة والمتمثل في معرفة دور طرق التدريس في ألقد حاولنا 
التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط، فطرق التدريس تحتل مكانة مميزة في التدريس وىي عنصر 

العممية التعميمية، والعنصر الثالث من المنيج الدراسي وتمعب دورا فعالا في تنشيط الحصة من عناصر 
عضا  مباشرا بين الأ اتصالايجابيا ومتواصمة إة الصفية متفاعمة تفاعلا جوا  التعميمية والبي وتجعل الأ

 ستاذ ومتعممين.أالفاعمين في الحصة من 
نيا جز  متكامل في الموقف التعميمي الذي أالمتعمم، بل و أىمية عن المادة العممية أوىي لا تقل 

ستاذ من موضوع الدرس والمادة العممية التي ىداف التي ينشدىا الأيشمل المتعمم وقدراتو وحاجاتو والأ
جوا  المناسبة لمتعمم، حتى يكون ىناك ربط ساليب التربوية التي يتبعيا في تنظيم الأيقدميا، وكذلك الأ

 ين المتعمم وبين محتويات المناىج المقررة.مباشر ب واتصال
ساليب المتبعة من طرف وطرق التدريس عديدة ومتنوعة تبعا لتنوع الموقف التعميمي، وكذلك الأ

دبية، ولكن رغم ىذه في المواد العممية والأ لاختلافطريقتو في التدريس وىذا راجع  أستاذساتذة فمكل الأ
يجابية تيدف لخمق التفاعل إنيا كميا طرق أواحدة وىدف واحد وىو  نيا تشترك في نقطةألا إالاختلافات 
لى بنا  إكثر حيوية ونشاط، وىذا التفاعل ىو ما يؤدي بدوره أداخل الصف وجعل الحصة  والاتصال

التي تمكنيم من المشاركة  كبر قدر من المعمومات والخبراتأعقول المتعممين وتطوير مياراتيم واعطا يم 
 وبالتالي تساعدىم عمى مواجية المواقف التعميمية وحل المشكلات التي تعترضيم.ثنا  الحصة أ

لقا ، ونظرا لتعدد طرق التدريس ركزنا في دراستنا ىذه عمى ثلاث طرق ر يسية وىي طريقة الإ
ساتذة، تباعا من طرف الأا  كثر شيوعا و طريقة المناقشة وطريقة حل المشكلات التي تعتبر من الطرق الأ

 لى التواصل.إقرب لألأنيا ا
ومن خلال الدراسة النظرية التي قمنا بيا والنتا ج الميدانية التي حققت فرضيات البحث يتضح لنا 
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  ملخص الدراسة
 

 



 ملخص الدراسة
 

 159 

 ىذه الدراسة من سؤال رئيسي مفاده: نطمقتا
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟إىل لطرق التدريس دور في  -

 وفرضية رئيسية مفادىا:
 السنة الرابعة متوسط.ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ إلطرق التدريس دور في  -

 :الأسئمة التاليةتفرعت ومن التساؤل الرئيسي 
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟إلى إلقاء ىل تؤدي طريقة الإ -
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟إلى إىل تؤدي طريقة المناقشة  -
 التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط؟ثارة إلى إىل تؤدي طريقة حل المشكلات  -
 :من التساؤلات الفرعية المطروحة قمنا بصياغة الفرضيات التالية نطلاقااو 
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.إلى إلقاء تؤدي طريقة الإ -
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.إلى إتؤدي طريقة المناقشة  -
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.إلى إتؤدي طريقة حل المشكلات  -

ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ إلى الكشف عن طرق التدريس ودورىا في إوقد ىدفت ىذه الدراسة 
 السنة الرابعة متوسط.

لنظري التراث ا استعراضجابة عن التساؤلات المطروحة تم جل تحقيق ىذا اليدف والإأومن 
ىم المفاىيم المتعمقة بمتغيرات الدراسة، كما تم رصد ول لأت الدراسة حيث تطرقنا في الفصل الألمتغيرا

 لأىميةىم الدراسات السابقة التي ليا علاقة بالموضوع وفي الفصل الثاني الخاص بطرق التدريس تطرقنا أ
ما الفصل الثالث فتعمق بالتفاعل أىم النظريات المفسرة لطرق التدريس، أنواعيا و أىدافيا و أطرق التدريس و 

خرى والفصل الرابع خاص أوعناصر  وأساليبوالصفي وتضمن النظريات المفسرة لمتفاعل الصفي ووظائفو 
فرضيات  لاختبارما في الجانب الميداني فقمنا بتحديد الخطوات المنيجية اللازمة أبالمرحمة المتوسطة، 

متعمما في السنة  69عمى المنيج الوصفي وقمنا بتحديد العينة والتي بمغت  اعتمدناسة بدقة حيث الدرا
وقد اعتمدنا  2012/2012الرابعة متوسط بمتوسطة "عبادو عبد الكمال" بجيجل خلال الموسم الدراسي 

ومن ثم بإجراء سؤالا، وبعد التأكد من ثباتيا قمنا بتطبيقيا  34داة الاستمارة التي تألفت من أعمى 
 باستخدام التكرارات البسيطة والنسب المئوية، وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية: الإحصائيةالمعالجات 

 التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط. أثارةى لإلقاء إلتؤدي طريقة ا -1
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 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.إلى إتؤدي طريقة المناقشة  -2
 ثارة التفاعل الصفي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط.إلى إتؤدي طريقة حل المشكلات  -3
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Dans cette recherche, nous intéressons aux méthodes d’enseignements 
représentés pour notre cas par la classe de la 4éme année moyenne. 

Notre problématique s’articula autour de la question suivante : 
- Les méthodes d’enseignements jouent elles un rôle dans la stimulation 

de la participation en classe pour les élèves de la 4éme année moyenne ? 
Ainsi, nous posons l’hypothèse que les méthodes d’enseignements ont 

un rôle dans la stimulation de la participation en classe pour les élèves de la 
4éme année moyenne. 

C’est donc à partir de la question principale, on a formulé des 
interrogations suivant :  

- La méthode de  la présentation provoqué t’elle la stimulation de la 
participation en classe pour les élèves  de la 4éme année moyenne ?  

- La méthode de  la discussion provoqué t’elle la stimulation de la 
participation en classe pour les élèves  de la 4éme année moyenne ? 

- La méthode de  la résolution de problèmes provoqué t’elle la 
stimulation de la participation en classe pour les élèves  de la 4éme année 
moyenne ? 

 Donc et suivant une réflexion hypothétique, nous admettons que : 
- La méthode de  la présentation stimule de la participation en classe 

pour les élèves  de la 4éme année moyenne.  
- La méthode de  la discussion stimule de la participation en classe pour 

les élèves  de la 4éme année moyenne. 
- La méthode de  la résolution de problèmes la stimule de la participation 

en classe pour les élèves  de la 4éme année moyenne. 
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Dons ce travail, nous focalisations sur les méthodes d’enseignements et 
leurs rôle à la participation en classe pour les élevés de la 4éme année 
moyenne. 

Pour réaliser ce but et donner des réponses aux questions précédents, 
nous proposons de mener une étude qui fait appel à certains outil théorique, Ils 
sourient donc d’interpréter le contenu des méthodes d’enseignements qui 
constitue  l’Object de notre étude. 

Pour mener à bien, notre travail qui porte sur l’analyse les méthodes 
d’enseignement et leurs rôles à la participation les classe pour les élèves des 
4 années moyennes. 

Nous répartissions notre travail en 3 chapitres. 
La 1er chapitre concernera les concepts liés aux changements d’étude, 

quant au deuxième chapitre, il présentera les méthodes d’enseignements, leur 
buts et leurs objectifs et les outils théoriques expliquées ces dernières, le 3éme 
chapitre portera sur les théories expliquées la participation en classe, ses 
fonctions et ses styles. 

Dans le 4éme chapitre, nous successivement présenter la phase moyenne. 
Comme nous l’avons déjà avancé notre travail porte sur l’approche 

descriptive, nous avons sélectionné un échantillon de 96 apprenants 
concernant la classe de la 4éme année moyenne au C.E.M.A Abadu, à jijel de 
l’année scolaire 2017/20/08, Notre enquête a été composé de 34 questions. 

A ce niveau, nous avons effectué traitements en utilisant les doubles et 
les pourcentages, notre étude donc a produit les résultats suivants : 

- La méthode de la discussion stimule la participation en classe pour les 
élèves de la 4éme année moyenne. 
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- La méthode de la résolution de problèmes soulève la participation en 
classe pour les élèves de la 4éme année moyenne 
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اثر استخدام إستراتيجية التعمم التعاوني في تدريس الرياضيات عبد الرحمان ومحمد حسن:  .3
كمية التربية، جامعة ، مجمة عمى تنمية التفكير ألابتكاري والتحصيل لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

 25.الزقازيق، العدد
تقويم مهارات ادارة الصف وضبطه لدى مطبقي عبد الكريم رحيم ومحسن المكصوصي:  .4

 .، دون سنة نشر3، ط107، مجمة الآداب، الرصافة، العدد قسم التاريخ

عة ، مجمة الخبر، جامواقع العممية التعميمية بين مطرقة القديم وسندان المعاصرةليمى سيل:  .5
 .،2014، 10بسكرة، الجزائر، العدد 

، مجمة التعريب، المركز العربي لمتعريب والترجمة طرائق التدريس في الجامعاتمحمود السيد:  .6
 .1991والتأليف والنشر، العدد الثاني، دمشق، 

 .1996، الجزء الرابع، 13، مجمة القافمة، عالدافعية والتفاعل الصفينبيل عبد اليادي:  .7

 والرسائل الجامعية:المذكرات 
، رسالة مقدمة لنيل التفاعل الصفي بين الأستاذ والتمميذ في المرحمة الثانويةحميمة قادري:  .1

 .2011شيادة الماجستير في عموم التربية بمعيد عمم النفس، جامعة وىران، الجزائر، 
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المرحمة أنماط التفاعل الصفي لمعممي ومعممات الرياضيات في خولة مصطفى الحرباوي:  .2
، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه عموم الابتدائية وأثرها في إكساب تلاميذهم مهارات الحس العددي

 .2011وتربية، 

مساهمة الممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي ف تعزيز السموك الإبداعي الأسود:  ةالزىر  .3
 .2008الجزائر، ، رسالة ماجستير في عمم التدريس، جامعة ورقمة، لدى طمبته

الاستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورها في تنمية القدرة نعيمة سوفي:  .4
رسالة ماجستير في عمم النفس عمى التحكم في حل المشكلات الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط، 

 .2011المدرسي، جامعة قسنطينة، الجزائر، 
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 -جيجل –جامعة محمد الصديق بن يحي 

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية
 قسم عمم إجتماعقسم: 

 تخصص: عمم إجتماع التربية
 

 ث بحالستمارة إ

 

 

 

 

 مذكرة مكممة لنيل شهادة الماستر في عمم إجتماع التربية

 :ةتحت إشراف الأستاذ                                                            إعداد  الطالبتين:

                                            مزهود نوال*                                                               عريض إعتدال* 
     يحياوي هدى*     
 

نأمل منكم التكرم بالمساعدة في إتمام هذا البحث عن طريق الإجابة عمى الأسئمة التي تتضمنها ملاحظة: 
دين لكم بأن جميع المعمومات التي سوف يتم الحصول عميها ستعامل بسرية تامة، ولن الاستمارة المرفقة، مؤك

    تستخدم إلا لأغراض البحث العممي.

 

 

طرق التدريس و دورها في إثارة التفاعل الصفي لتلاميذ 
 المرحمة المتوسطة

-جيجل - بمتوسطة عبادو عبد الكمالدراسة ميدانية   

 2012/2012السنة الجامعية: 
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 البيانات الشخصية:

 ذكر                   الجنس:     أنثى -1
 السن: ........... -2
 لا          ة؟    نعم              السن تهل أعد -3

 .لتلاميذ السنة الرابعة متوسطالمحور الأول: تؤدي طريقة الإلقاء إلى إثارة التفاعل الصفي 
 هل يتبع الأستاذ طريقة الإلقاء في التدريس؟ -4

 نعم                         لا                       
 :في حالة الإجابة بنعم هل يعتمد على وسائل تعليمية 
  والصورالخرائط 
 الصور طجهاز إسقا 
 الفيديوهات والتسجيلات الصوتية 

 ؟للدرس  السابق كتمهيد لبداية الدرس الجديد الأستاذهل يتطرق  -5

 نعم                             لا

 أثناء تقديم الدرس من طرف الأستاذ يقوم ب: -6
 القراءة الدباشرة من الدفتر 
 إلقاء الدرس دون الرجوع للدفتر 
  أفكار رئيسية ملخص بهاستخدام 

 ؟الإلقاء ماهي درجة استجابتك مع طريقة-7

 درجة ضعيفة 
 درجة متوسطة 
 درجة كبيرة 

 هل ترى أن طريقة الإلقاء تؤدي إلى حدوث الفوضى داخل القسم؟ -8

 نعم                        لا
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 إذا كانت الإجابة بنعم هل يؤثر ذلك على انتباهك؟ 
 لا                   نعم       

 هل طريقة الإلقاء تساعدك على الفهم؟-9
 نعم                         لا

 ؟حسب رايك هل تزيد طريقة الإلقاء من رصيدك الدعرفي -10
 نعم                         لا

 هل ترى أن طريقة الإلقاء تنمي فيك روح الدشاركة والحماس داخل الصف؟ -11
 لا                        نعم
 ؟رات العقليةبالثقة في القد هل تؤكد فيك طريقة الإلقاء الإحساس -12

                                              نعم                       لا
 ما هو رأيك في طريقة الإلقاء؟ -13

 حسنة                       مملة                   جيدة

 .السنة الرابعة متوسط لتلاميذمناقشة إلى إثارة التفاعل الصفي المحور الثاني: تؤدي طريقة ال

 ؟يعتمد الأستاذ طريقة الدناقشة لسير الدرس داخل الصفهل -14

 لا                      نعم

 داخل الصف؟هل تفضل طريقة الدناقشة -15

 نعم                      لا

 إذا كانت الإجابة بنعم لداذا؟ 
........................................................................................................... 

 كيف يتم اعتماد طريقة الدناقشة؟-16

 مناقشة جماعية                   ) سؤال وجواب(          تعلمبين الأستاذ والد
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 هل يفسح لكم الأستاذ المجال للمناقشة والتعبير عن آرائكم؟-17

 نعم                      لا

 هل تقوم طريقة الدناقشة بتشتيت أفكارك؟-18

 نعم                      لا

 إذا كانت الإجابة بنعم لداذا؟ 

 كثرة الأسئلة من الأستاذ-

 اختلاف الآراء بين الدتعلمين-

 الدناقشة بين الدتعلمين بعضهم البعض-

 التنافس داخل الصف ؟ هل تعتقد بان طريقة الدناقشة تساهم في خلق-19

 نعم                      لا

 ؟هل يتيح الأستاذ فرصة الدشاركة لجميع الدتعلمين داخل الصف -20

                    نعم                      لا

 ؟هل تصغي باهتمام لآراء زملائك أثناء النقاش -21

 لا      نعم                     

 هل  تساعد طريقة الدناقشة على التفاعل داخل الصف؟ -22

 لا      نعم                     

 والأساتذة؟ تعلمينبين الد العلاقةتساهم طريقة الدناقشة في توطيد  -23

 نعم                       لا

 هدفك من الدشاركة في النقاش أثناء الحصة؟ ما هو -24
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 الحصول على نقطة إضافية. 
  زيادة رصيدك الدعرفي. 
 الأستاذ. رضا اكتساب 

 .السنة الرابعة متوسط المحور الثالث: تؤدي طريقة حل المشكلات إلى إثارة التفاعل الصفي للتلاميذ

 ؟يوجه الأستاذ في بداية كل درس أسئلة تتعلق بالدروس السابقةهل  -25

 نعم                         لا

 ؟الدطروحة الدشكلات للإجابة علىهل تعتمد على مكتسباتك القبلية  -26

 نعم                        لا

 ؟روح البحث و الاستطلاع هل الدشكلات الدطروحة تثير فيك-27

 لا                    نعم       

 هل تساعدك طريقة حل الدشكلات على مواجهة الدواقف التعليمية الدختلفة؟ -28

 نعم                          لا

 ؟كيف يتم حل الدشكلات الدقترحة من طرف الأستاذ داخل الصف -29

        بشكل جماعي                   بشكل فردي

 ؟هل يشجعك الأستاذ على التعبير عن الصعوبات التي تواجهك في حل الدشكلة -30

 نعم                         لا

 ؟هل الدشكلات الدقترحة تأثير على دافعيتك نحو الدشاركة داخل الصف -31

 لا    نعم                           
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 يفسح لكم الأستاذ المجال لتبادل الآراء حول الحل الدناسب للمشكلة الدقترحة؟ هل -32

 لا      نعم                     

 داخل الصف؟ إجابتكهل تتقبل انتقادات زملائك على -33

 لا      نعم                     

  زيادة رصيدك الدعرفي؟ إلىبنعم فهل يؤدي ذلك  الإجابةاذا كانت 

 لا      نعم                     

 في رايك هل تؤدي طريقة حل الدشكلات إلى التفاعل الفعال داخل الصف؟-34

 لا      نعم                     
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 -جيجل –جامعة محمد الصديق بن يحي 

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية
 قسم عمم إجتماعقسم: 

 تخصص: عمم إجتماع التربية
 

 استمارة بحث بعنوان

 

 

 

 

 مذكرة مكممة لنيل شهادة الماستر في عمم إجتماع التربية

 :ةتحت إشراف الأستاذ                                                            إعداد  الطالبتين:

                                            مزهود نوال*                                                               عريض إعتدال* 
     يحياوي هدى*     
 

نأمل منكم التكرم بالمساعدة في إتمام هذا البحث عن طريق الإجابة عمى الأسئمة التي تتضمنها ملاحظة: 
مؤكدين لكم بأن جميع المعمومات التي سوف يتم الحصول عميها ستعامل بسرية تامة، ولن الاستمارة المرفقة، 

    تستخدم إلا لأغراض البحث العممي.

 

 

طرق التدريس و دورها في إثارة التفاعل الصفي لتلاميذ 
 المرحمة المتوسطة

-جيجل - دراسة ميدانية بمتوسطة عبادو عبد الكمال  

 2012/2012السنة الجامعية: 
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 البيانات الشخصية:

 ذكر                   الجنس:     أنثى -1
 السن: ........... -2
 لا             ة؟    نعم           السن تهل أعد -3

 المحور الأول: تؤدي طريقة الإلقاء إلى إثارة التفاعل الصفي للتلاميذ.
 هل يتبع الأستاذ طريقة الإلقاء في التدريس؟ -4

 نعم                         لا                        أحيانا
 :في حالة الإجابة بنعم هل يعتمد على وسائل تعليمية 
 الخرائط والصور 
 الصور طجهاز إسقا 
 الفيديوهات والتسجيلات الصوتية 

 في الدرس الجديد هل يتطرق الأستاذ للدرس السابق كمراجعة؟قبل البدء  -5

 نعم                             لا

 ما هي الدواد التي يستخدم فيها الأستاذ طريقة الإلقاء؟ -6
............................................................................................................ 

 أثناء تقديم الدرس من طرف الأستاذ يقوم ب: -7
 القراءة الدباشرة من الدفتر 
 إلقاء الدرس دون الرجوع للدفتر 
 استخدام مفكرة بها فكرة عامة 

 ؟الإلقاء درجة استجابتك مع طريقة ماهي-8

 درجة كبيرة 
 درجة متوسطة 
 درجة ضعيفة 
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 هل ترى أن طريقة الإلقاء تؤدي إلى حدوث الفوضى داخل القسم؟ -9

 نعم                        لا

 إذا كانت الإجابة بنعم هل يؤثر ذلك على انتباهك؟ 
 نعم                          لا

 الإلقاء تساعدك على الفهم؟ هل طريقة-11
 نعم                         لا

 في رأيك هل طريقة الإلقاء تزيد من رصيدك الدعرفي؟ -11
 نعم                         لا

 ؟أراءكمهل يفسح لكم الأستاذ المجال للمناقشة والتعبير عن  -12
 أحيانا نعم                        لا                     

 هل ترى أن طريقة الإلقاء تنمي فيك روح الدشاركة والحماس داخل الصف؟ -13
 لا                        نعم
 من خلال طريقة الإلقاء هل ترى بأنها تؤكد إحساسك بالثقة في قدراتك واستعداداتك؟ -14

                                              نعم                       لا
 ما هو رأيك في طريقة الإلقاء؟ -15

 جيدة                   حسنة                       مملة

 المحور الثاني: تؤدي طريقة المناقشة إلى إثارة التفاعل الصفي للتلاميذ.

 هل تفضل طريقة الدناقشة لسير الدرس داخل الصف؟-16

 لا                      نعم

 إذا كانت الإجابة نعم، لداذا؟ 

.................................................................................................. 

 استخدام طريقة الدناقشة تكون:-17
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 مناقشة جماعيةبين الأستاذ والتلميذ) سؤال وجواب(                             

 فاعل؟تتساهم طريقة الدناقشة في خلق التنافس داخل الصف وزيادة ال-18

 نعم                      لا

 إذا كانت الإجابة نعم إلى أي مدى يساهم التفاعل في تثبيت معلوماتك واكتساب معارف جديدة؟ 

 بشكل كبير                بشكل متوسط

 داخل الصف؟ وتتفاعلهل تشارك  -19

 أحيانا                   نعم                      لا

 تقوم طريقة الدناقشة بتشتيت أفكارك؟ -21

 لا      نعم                     

 :في حالة الإجابة نعم هذا راجع إلى 
 .كثرة الأسئلة من الأستاذ 
 الآراء تباين. 
 الدناقشة بين التلاميذ بعضهم البعض. 

 هل يتيح الأستاذ فرصة الدشاركة لجميع التلاميذ في الصف؟ -21

 نعم                         لا                       أحيانا

 زملائك حول موضوع النقاش؟ لآراء باهتمامهل تصغي  -22

 نعم                         لا                       أحيانا

 في توطيد الصلة بين التلاميذ والأساتذة؟تساهم طريقة الدناقشة  -23

 نعم                       لا
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 هدفك من الدشاركة في النقاش أثناء الحصة؟ ما هو -24

 الحصول على نقطة إضافية. 
  زيادة رصيدك الدعرفي. 
 حب الأستاذ. اكتساب 

 للتلاميذ.المحور الثالث: تؤدي طريقة حل المشكلات إلى إثارة التفاعل الصفي 

 هل يعتمد الأستاذ على طريقة حل الدشكلات في سير الدرس؟ -25

 نعم                         لا

  طريقة حل الدشكلات؟الدواد التي يستخدم فيها إذا كانت الإجابة نعم ماهي 
.................................................             

................................................... 

 كيف يكون أداء طريقة حل الدشكلات؟-26

 بشكل جماعي                     بشكل فردي

 هل تعتمد على مكتسباتك القبلية في حل الدشكلات؟ -27

 نعم                        لا

 هل الدشكلات الدطروحة تساعدك على تنمية تفكيرك؟ -28

 نعم                          لا

 هل تساعدك طريقة حل الدشكلات على مواجهة الدواقف التعليمية الدختلفة؟ -29

 نعم                         لا

 هل تثير فيك طريقة حل الدشكلات روح البحث وحب الاستطلاع؟-31

 لا                 نعم          
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 تنمي طريقة حل الدشكلات قدرتك على تحمل الدسؤولية والدشاركة الإيجابية؟ -31

 لا    نعم                           

 كيف يتم عرض الحلول للمشكلة الدطروحة؟  -32

 بكتابة تقرير لكل تلميذ 
 بطريقة شفوية تشاركية في الأداء 

 



 :الأساتذةالمقابلة مع  أسئلة
 هو مؤهمك العممي؟ ما -
 ماهي المادة التي تدرسها؟ -
 كم عدد سنوات الخبرة في هذا المجال )التدريس(؟ -
 ماهي الطريقة التي تتبعها في التدريس؟ -
 قبل البدء في الدرس هل تهيء التمميذ لمدرس الجديد؟ -
 ما هي المادة التي تخصصها لمتمهيد لمدرس؟ -
 طرائق التدريس؟هل تنوع في  -
 ما مدى تجاوب التلاميذ معك اثناء شرح الدرس؟ -
 هل تقوم بمراعاة الفروق الفردية؟ -
 هل يزيد اهتمامك بالتلاميذ الذين ليست لديهم اجابة عن الاسئمة المطروحة؟ -
 عمى ماذا ترتكز في طرح الاسئمة: -

 *عمى استدعاء المعمومات واستظهار الحقائق.
 *عمى التحميل والاستنباط.

 *عمى النقد وتنمية الفكر الابداعي. 
 هل تحفز المتعممين عمى المشاركة في بناء المفاهيم؟ كيف ذلك؟ -
 ماهي طرق التدريس التي تراها تساعد عمى تنمية القدرات والمهارات لمتلاميذ؟ -
 ما هو الهدف من هذه الطرق؟ -
 التلاميذ؟ما هو الاسموب الذي تعتمده لتنمية المهارات وزيادة المعمومات لدى  -
 هل تقوم بتقييم مدى فعالية طرائق التدريس التي تتتبعها قصد تعديمها؟ -


