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خيرة العديد من المشكلات التعميمية الخطيرة التي يعاني منيا المجتمعات العربية في الآونة الأ شيدت    
أغمب نظم التعميم في ىذه المجتمعات بصفة عامة والمجتمع الجزائري بصفة خاصة والتي تتمثل في 

لات قطاع التربية في شكمة من مشكمعن الدراسة باعتبار ىذه الأخيرة بالرغم من كونيا  مشكمة الإنقطاع
فإنيا في نياية الأمر ليا أخطار وأضرار في كافة مجالات الحياة كالمجالات الاجتماعية ، الجزائر

والنفسية إلى غير ذلك من المجالات الحيوية في حياتنا مما سيؤدي إلى ضعف مجتمعنا  ةوالاقتصادي
روة الحقيقية ثالأساسية وىم الشباب الذين ىم الالرئيسية  ةسية وخاصة الدعاموتفويض دعائمو الأسا

 للأمة.

وجو التقدم الذي تبتغيو  يفإذا كانوا جممة سيشكمون خطرا كبيرا عمى الأمة وتشكل عائق يقف ف   
بل المجتمعات، وأيضا تعمل عمى إدخال ىؤلاء المنقطعين في المجتمع ليحتموا أدوار اجتماعية بسيطة 

خفاض ىامشية وأيضا لا تتسم بالكفاءة الإنتاجية اللازمة وذلك بسبب ضعف الخمفية الثقافية من ناحية وان
 لأولئك المنقطعين من ناحية أخرى. الميارات العقمية والأدائية

عن الدراسة لو آثار عمى جميع الجيات والأطراف ومكونات العممية التعميمية  ومما لاشك فيو أن للإنقطاع
التعممية وانعكاسات عمى كل من التمميذ والمدرس والمدرسة والتحصيل الدراسي والجودة التعميمية ومنظومة 

 التربية والتكوين والمجتمع.

ائص الاجتماعية لممنقطعين عن وبناء عمى ما تقدم تسعى الدراسة الحالية إلى التعرف عمى الخص   
الدراسة، أملا في الوصول إلى مقترحات وحمول لمواجية ىذه الظاىرة، وقد قمنا بتقسيم دراستنا إلى 

 جانبين: الجانب النظري والجانب الميداني، وقد حاولنا دراسة الظاىرة من خلال التطرق إلى ستة فصول:

 ةالإشكالية وأسباب اختيار الموضوع، وأىمية الدراسعنوان موضوع الدراسة يتضمن بالفصل الأول: 
 وأىدافيا، كما قمنا بتحديد المفاىيم، تناولنا أخيرا أىم الدراسات السابقة التي ليا علاقة بموضوع البحث.

الفصل الثاني: تناولنا فيو الإنقطاع عن الدراسة، حيث تطرقنا إلى سمات ومظاىر وأسباب الانقطاع عن 
ى أساليب معالجة ىذه الظاىرة ا سيرورة الانقطاع ومخاطر الأثار المترتبة عنو وثم انتقمنا إلالدراسة وتناولن

 ىم المقاربات النظرية المفسرة لظاىرة الإنقطاع عن الدراسة.أثم 



 مقدمة
 

 ب

 

عنوان المدرسة كمؤسسة تربوية تعميمية، حيث تطرقنا إلى أىداف ووظائف المدرسة بالفصل الثالث: 
ل تطور المدرسة الجزائرية مية المدرسة في تكوين شخصية المراىق، وتطرقنا إلى مراحوبعدىا تناولنا أى

 خير تناولنا التعمم الثانوي في الجزائر.وفي الأ

عنوان قراءة سوسيولوجية لممراىقة والتمميذ المراىق حيث تطرقنا إلى خصائص المراىقة ثم بالفصل الرابع: 
ىا تناولنا أنواع المراىقة ثم الإتجاىات المفسرة لمرحمة المراىقة وبعد مراحل النمو في فترة المراىقة وبعد

 ذلك تطرقنا إلى مشكلات المراىقة ومشكلات التمميذ المراىق وفي الأخير تناولنا المراىقة في الجزائر.

اليا عنوان الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية وفيو تم تحديد مجالات الدراسة، مجبالفصل الخامس: 
الجغرافي والزمني والبشري، ثم فرضيات الدراسة، قمنا بتحديد منيج الدراسة، مجتمع الدراسة، عينة 

واستبيان، ثم أخيرا الوثائق والسجلات وأخيرا أساليب  ةالدراسة، أدوات جمع البيانات من ملاحظة ومقابم
 المعالجة الإحصائية.

دانية وتفسير ومناقشة النتائج ، حيث قمنا بعرض الفصل السادس: بعنوان عرض وتحميل البيانات المي
وتحميل البيانات الميدانية، تفسير ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات، كذا في ضوء الدراسات 

 السابقة وبعدىا تفسير ومناقشة النتائج العامة لمدراسة، ثم التوصيات والإقتراحات.

 راسة، تمييا قائمة المراجع.وأخيرا أكممنا البحث بالتطرق إلى خاتمة الد
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 :تمييد
اءات المنيجية لدراسة جتماعية والإنسانية عمى مجموعة من الإجر يتوقف البحث العممي في العموم الا    

جتماعية وتشخيصيا والوقوف عمى مختمف جوانبيا، وتنطمق ىذه الدراسة من صياغة الإشكالية الظاىرة الا
أىداف  رعية، فرضياتيا، توضيحوالتي تنتيي بطرح تساؤل مركزي لمبحث وتحديد تساؤلات الدراسة الف

ختيار الموضوع ثم تحديد المفاىيم المتعمقة بالدراسة وبعدىا نتطرق إلى الدراسة وأىميتيا، أسباب ا
الدراسات السابقة التي تناولت الموضوع والتي تخدم الدراسة الحالية، كل ىذه العناصر تشكل منطمق 

 إلى التحقيق الميداني. لدراستنا والتي سنحاول اخضاع التساؤلات والفروض
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 ولا: الإشكاليةأ
 ضتوالتعميم ىما القوة المحركة لممجتمع وىما أساس نيالمجتمعات البشرية أن التربية و  لقد أدركت     

ر الأمم بتطور أجيزتيا ، فيقاس تطو في تحقيق التنمية البشرية ، لم لو من دوراجتماعياوتقدمو اقتصاديا و 
فالتربية والتعميم أساس تنمية العنصر البشري وتطوره وليكون قادرا عمى التكيف والتفاعل  ،التعميمية

 .الإيجابي في المجتمع
عود يعتبر التعميم من أىم القطاعات والركائز الأساسية التي تستند الييا المجتمعات والدول لما ي ذإ    

 جتماعيرفع المستويين الإض بالتنمية الشاممة و حا في النيو يسيم إسياما واضبالنفع عمى الفرد والمجتمع و 
مال عمى النظام التعميمي باعتباره وسيمة لمواكبة متطمبات العصر قتصادي، فقد عقدت الشعوب الآالإ

رتقاء لجزائر كغيرىا من الدول حاولت ال. اومات إمكانيات مادية وبشرية ضخمةحيث رصدت لو الحك
، اجعمنا إحدى دون الأخرىكان في القديم حكرا عمى بعض الشرائح  بالنظام التعميمي و النيوض بو بعدما

، يس حق الفرد في التربية والتعميمالسبل لذلك من خلال تكر اتيا حيث بحثت عن الميكانيزمات و أىم أولوي
ا الإطار حيث اعتبرت أن التربية والتعميم إجباري من سن ذوذلك بوضع نصوص قانونية سنت في ى

لسادسة عشر وىو حق أساسي مضمون لكل الجزائريين بناء المدارس وتوسيع دائرة السادسة إلى سن ا
، تحديث ل بعض البرامج والمناىج الدراسيةالتعميم ، زيادة أعداد المعممين تكوينيم وتطوير قدراتيم وتعدي

لإداريين، ، وتطوير كفاءات أعضاء ىيئة  التدريس والموظفين التعميمية وتوفير الموارد الماديةالوسائل ا
بما يمكن تحسين نظم التعميم والإدارة وكل توفير التكنولوجيا والوسائل المساعدة عمى التحصيل المعرفي 

 . حسن المخرجاتأتمكن الأسرة التعميمية من تحقيق ات جودة ذمن إيجاد بيئة تعميمية 
الاىتمام المتزايد والتعميم و  مجال تطوير التربية وعمى الرغم من الجيود المبذولة لمدولة الجزائرية في    

ثقافية ة وما أفرزتو من تغيرات اقتصادية، اجتماعية، بيا إلا أن التحديات الجديدة التي رافقت العولم
قد أثرت بشكل بالغ عمى  ، المناىج الدراسيةر في سياسات التعميم و لك التغيير المستمذوتكنولوجية وك

ثانوية أىم تمك الفئات حيث يث شكل تلاميذ المرحمة ال، حذر وقيم اىتمامات وطموحات التلاميأفكا
دى أىم تمك المشكلات نقطاع إحكلات التعميمية والمدرسية شكل الالك ظيور العديد من المشذصاحب 

، إلا أنو ىناك تفاوت منيا مجتمعالخمو ه الظاىرة الموجودة في كل دول العالم ولا يكاد يذ، ىعمى الإطلاق
نقطاع عن الدراسة من أخطر الحالات يعد الا ذإ ،لآخر ومن مرحمة لأخرى تمعت حدتيا من مجافي درج
بشكل عام تعمل التربوي والنظام تمميذ وضو وتمحق أضرارا بالفتضعف من كفاءة النظام التربوي وتالتي 

ول أالتنموية لممجتمع والتي  مفة خيبة أمل كبيرة وفشل في المشاريعكبير من طاقتو ومخجزء  عمى تعطيل
تطمبو الإعداد اللازم لمقوى البشرية وتساىم في ارتفاع حجم الأمية في المجتمع وكما إىدارا تربويا يما 

ية الاقتصادية والاجتماعية ىائلا وضياع ثروات المجتمع المادية أو البشرية وتنبئ باختلالات كبيرة في البن
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متابعتيا الوقوف عمييا و  ري مما يستدعي، فيذه الظاىرة خمقت منعطفا خطيرا انقطاع التعميم الجزائلمبمد
 .والعمل عمى القضاء عمييا أو عمى الأقل التقميل منيا

وحسب إحصائيات مقدمة من قبل مديرية التربية والتعميم لولاية جيجل فقد بمغ عدد المنقطعين عن     
 35،43الثانوي لكل من السنوات الدراسية الثلاث من الطور  2015_2014الدراسة في السنة الدراسية 

لكل من  2016_2015، وفي السنة الدراسية منقطع ذتممي 4123المنقطعين أي ما يوافق % من 
متسرب أما في  ذتممي 4330% أي ما يعادل 34،82ين السنوات الدراسية السابقة الذكر بمغ نسبة المنقطع

 ذتممي 29847% أي ما يعادل 32،15ن فقد سجمت نسبة المنقطعي 2017_2016السنة الدراسية 
 1.منقطع

ه الظاىرة من خلال رصد مجموعة من الخصائص ذستنا الراىنة لتسميط الضوء عمى ىا جاءت دراذل    
، وانطمقت الدراسة ه الظاىرةذتراح تدخلات مناسبة لمتعامل مع ىالتي يتميز بيا المنقطعين عن الدراسة واق

 : من تساؤل رئيسي مفاده
 طعين عن الدراسة في المرحمة الثانوية؟ما الخصائص الإجتماعية لممنق

 عنو مجموعة من الأسئمة الفرعية كمايمي: والذي تفرعت
 ما الخصائص الأسرية التي دفعت التلاميذ للانقطاع عن الدراسة؟-1
 ما الخصائص الاقتصادية التي دفعت التلاميذ للانقطاع عن الدراسة؟-2
 نقطاع عن الدراسة؟ما الخصائص التعميمية التي دفعت التلاميذ للا-3

 ثانيا: أسباب إختيار الموضوع
يمكن تمخيص الأسباب التي دفعتنا إلى دراسة موضوع الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة     

 في المرحمة الثانوية إلى مايمي:
الإىتمام الشخصي بيذا الموضوع والرغبة في التعرف عمى الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن -
 راسة.الد
تيديدا لمنظام الإجتماعي العام سواءا عمى ة من أخطر المشاكل التي تشكل عن الدراس اعنقطإعتبار الإ-

 مستوى الأفراد والمؤسسات.
 إلى الإنحرافات السموكية وانتشارىا الواسع في المجتمع. تعرض الكثير من المنقطعين عن الدراسة-
العمرية يعيش مجموعة من الإضطرابات والتغيرات التي  إدراكنا المسبق أن المراىق في ىذه المرحمة-

 تدفعو إلى الإنقطاع عن الدراسة.
                                                 

عن الدراسة عن المرحلة الثانوية في السنوات الثلاث الأخيرة.: إحصائيات مقدمة من قبل مديرية التربية لولاية جيجل حول انقطاع التلاميذ 
1
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الإىتمام بالمواضيع التي تنبع من واقعنا الحالي كظاىرة الإنقطاع عن الدراسة والتي جاءت نتيجة -
 مجالات عدة .التغيرات الحاصمة في 

مما يستدعي دق ناقوس الخطر لما لو من تأثيرات  ة في السنوات الأخير  لممنقطعين دراسيا الكبير  التزايد-
 سمبية عمى حياتو التعميمية وحتى المجتمعية.

 .ىذا الموضوع بحاجة لمزيد من البحوث والدراسات لوضع حد لمظاىرة أو التقميل منيااعتبار -
 يشكل إضافة عممية في مجال الدراسات السوسيولوجية والتربوية.-
 ة حافزا لدراسة الموضوع كون ىذا الموضوع يمس شريحة ميمة في المجتمع.اعتبار الدراسات السابق-
 موضوع الدراسة يدخل ضمن نطاق تخصصنا الأكاديمي.-
 عاتنا الجزائرية.متعمقة بالموضوع وتفشييا في مجتممحاولة إبراز الحقائق العممية ال-

 ثالثا: أىمية الدراسة
ن عن الدراسة أىمية بالغة في المجتمع خاصة، إذا يكتسي موضوع الخصائص الإجتماعية لممنقطعي   

تعمق الأمر بالفئة أو شريحة ميمة وىي المراىقين الشباب، فيذه الدراسة تعالج موضوع حيوي وجدير 
نقطعين المراىقين يمثل أحد العناصر والمحاور الأساسية التي تسعى مبال بالبحث، حيث أن الإىتمام

وضعيا في قائمة أولوياتيا واىتماماتيا، واستشارة الخبراء والباحثين في الكثير من الدول والحكومات إلى 
المجال لدراسة الظاىرة وأسبابيا ووضع حمول المناسبة لمحد منيا أو عمى الأقل التقميل من حدتيا، عمى 

 اعتبار أنيا تيدد مستقبل المراىقين من جية وفشل النظام التربوي في تحقيق أىدافو.
حول التلاميذ لممنقطعين في المرحمة الثانوية والبحث عن الحمول المناسبة أو التقميل إن دراسة موضوع 

من حدتيا، من أىم القضايا التي تمثل تحديا لممجتمع والدولة وتكمن أىمية ىذه الدراسة في الحاجة إلى 
المرغوبة عمى ضرورة التعرف عمى الخصائص الإجتماعية المسببة للإنقطاع عن الدراسة وتأثيراتيا الغير 

 سموكات المراىقين وكيفية الحد من خطورتيا.
 الأىمية العممية: -1

تكمن أىمية الدراسة في جانبيا العممي في كونيا تحاول إثراء الموضوع في مجال التخصص ومحاولة     
لسد النقص الموجود في الدراسات الإجتماعية من خلال موضوعنا الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن 

لدراسة، فعمى الرغم من الإىتمام بيذا الموضوع في الآونة الأخيرة إلا أنو يبقى ىناك نقص واضح في ا
الدراسات التي تيتم بدراسة التأثيرات السمبية أو الغير مرغوب فييا المصاحبة لسموكات المراىقين 
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تشخيص جوانبيا المنقطعين عن الدراسة خاصة في البيئة المدرسية وذلك من خلال دراسة الظاىرة و 
 المختمفة.

إضافة إلى أن موضوع الدراسة ومعطياتيا الميدانية يمكن أن تساعد عمى فيم أبعاد وخصائص الظاىرة 
في المجتمع، ومحاولة لفيم تأثيرات وسموكات المراىقين المسببة في انقطاعيم عن الدراسة، فضلا عن 

ثراء المكتبة الجزائرية والعربية بيذه أن ىذه الدراسة يمكن أن تكون خمفية عممية لدراسات لاح قة وا 
 الدراسة.

 الأىمية التطبيقية:-2
تتمثل أىمية الدراسة في كونيا تسعى إلى دراسة ظاىرة يعاني منيا المجتمع متمثمة في الخصائص     

ة في الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة، وعمى الرغم من الإىتمام الكبير الذي احتمتو الدراسات الإجتماعي
مجال الظواىر الإجتماعية ، إلا أنو يبقى التركيز عمى تأثير ظاىرة الإنقطاع عن التلاميذ المراىقين غير 
كافي مقارنة بخطورتيا، ضف إلى ذلك ما يمكن أن تقدمو الدراسة الميدانية من توصيات واقتراحات 

يا في التعامل مع ظاىرة الإنقطاع لمفاعمين في المجال التعممي والتربوي، والجيات المعنية للإستفادة من
 عن الدراسة في الوسط المدرسي.

 ىداف الدراسةرابعا: أ
تعتبر أىداف الدراسة ىي الأساس التي توجو الباحث في مختمف مراحل بحثو، لذا يجب عميو أن     

 يحدد ىذه الأىداف وعميو فإن ىذه الدراسة تسعى إلى تحقيق أىداف عممية وأحرى تطبيقية:
 تتمثل في:اف عممية: أىد-1
 إستخدام الأدوات المختمفة لمبحث العممي ومناىجو مع توظيفيا بطريقة عممية.-
 التمييد لإعتمادىا كدراسات سابقة.-
 أىداف تطبيقية)عممية(:-2
الكشف عن الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة التي تقف وراء انقطاع التلاميذ عن -

 المدارس.
 تختفي وراء انقطاع التلاميذ عن المدارس. التي الحقيقية سباب الأسريةرف عمى الأالتع-
 بحث عن فعالية بعض الإجراءات العلاجية التي تساعد عمى التقميل من حدة الإنقطاع عن الدراسة.-
 عن الدراسة  ية التي تقف وراء انقطاع التلاميذتقصي الأسباب الإقتصاد-



 الفصل الأول                                                    تحديد موضوع الدراسة
 

 
9 

 ة من واقع ظاىرة الإنقطاع عن الدراسة.بناء قاعدة معموماتية شاممة وعميق-
 عن الدراسة . التي تساىم في إنقطاع التلاميذالتعرف عمى الخصائص التعميمية -

 خامسا: تحديد المفاىيم
 سنتطرق خلال ىذا الفصل لتقديم تعاريف لممفاىيم الأساسية في موضوع الدراسة.    

 تعريف الخصائص الإجتماعية: -1
 أ( التعريف المغوي:

 1. '' الخصائص مأخوذة من خصو أخنصو أي أفرده بدون غيره'' -
 ب( التعريف الإصطلاحي:

، وىي مجموعة السمات التي تصف الأفراد جتماعية المؤثرة في عممية الإنقطاع '' الخصائص الإ-
 2وتميزىم عمى مستوى ظروف أسرىم ودراستيم والبيئة الإجتماعية المحيطة بيم''.

من الصفات الإجتماعية التي تميز الأفراد والبيئة الإجتماعية التي  ىي مجموعة: التعريف الإجرائيج(
ونركز في دراستنا عمى  يعيشون فييا، بحيث يتأثرون بيا ويتميزون بخصوصياتيا وينفردون بانتمائيم ليا

 .الإقتصادية و التعميمية ، الخصائص الأسرية
 مفيوم الإنقطاع المدرسي: -2
 لغة: -

 . رب لإبن منظور الفعل إنقطع ) ق.ط.ع( فعل خماسي لازم متعد بحرف ومصدره انقطاعفي لسان الع
 انقطع الشئ: ذىب وقتو/ انقطع الكلام/ وقف فمم يمض.-
 احتبس وانقطع بالرجل: فيو منقطع بو.-انقطاع الغيث -انقطاع الحبل: قطع-
 3.فانقطع رجاؤهإذا عجز عن سفره من نفقة ذىبت أوتاه أمر لا يقدر أن يتحرك معو، -
 مشتق من المصدر انقطاع معنيان مجازيان متناقضان: décrocherأما في المغة الفرنسية ففعل انقطع -
 الحصول عمى الشئ بعد جيد جييد.-1
 التخمي عن الشيء.-2

                                                 
سعد بن محمد عمي اليميم، الخصائص الإجتماعية لممتسربين دراسيا وعلاقتيا بالتسرب الدراسي، مذكرة مقدمة لنيل شيادة  :1

 .05، ص2010الماجستير، تخصص عمم الاجتماع ، إشراف أحمد عبد العزيز الأصفر، الرياض، 
.05صمرجع نفسو، لا :2  
.119، ص1988بن منظور الأنصاري، لسان العرب، دار البوادر، : ا 3  
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   M .guigui : قيقيأما ميشال -
 :رى بخصوص الإنقطاع عن الدراسة أن نظرية الإنقطاع توجو التفكير اتجاىينيف
: يركز عمى فكرة التخمي المرتبطة بكممة استراتيجية المستخدمة في القاموس العسكري الأول الإتجاه-

   بمعنى حركة تراجع ما ىو إلا استراتيجية ىروبية.
التخمي -انياء التفكير تسريع الجيوش   : يطرح كإشكالية تتقاطع مع فكرة التخمي وتعنيالثاني الإتجاه-

تطمبيا التعميم المدرسي أو اجتياز الإمتحانات عمى الرغم من أن مصطمح الإنقطاع عن المجيودات التي ي
    أصبح خاصا بميدان التربية والتعميم إلا أن الغموض لا زال يكتنفو نتيجة استعمال سيرورة 

démobilisation 1.وصولا إلى التخمي عن الدراسة 
 '': دفورو. سأما'' -
قطع الذي ىو التمميذ الذي تخمى عن الدراسة وغادر المدرسة ق المنف الإنقطاع المدرسي من منطمفيعر '' 

 دون الحصول عمى شيادة التعميم الثانوي''.
  BautierTersail  :ترسايأما -

'' استعمل مصطمح الإنقطاع عن الدراسة لكي يوضح'' ديناميكية التفاعلات بين مجمل تكوينات وعوامل 
 2الإنقطاع عن الدراسة داخل المؤسسة''. 

   عمى أنو:فتعرفو  C .Blaya اأم -
سيرورة تؤدي بالتمميذ إلى عدم الإنتساب إلى التنظيم المدرسي بشكل تدريجي وأن عدم  ''

ىو آخر مرحمة من ىذه السيرورة ''الإنقطاع '' كما أكدت عمى فكرة  Déscolarisationالتمدرس
وصف التمميذ بالمنقطع يعني من منطمق أن  Décrocheursالإنقطاع دون أن تركز عمى المنقطعين 
 3أنو ىو الوحيد المسؤول عن ىذه الوضعية.

 
 
 

                                                 
الإجتماعية لممعرفة المدرسية لدى التلاميذ الذين تظير لدييم أعراض الإنقطاع عن الدراسة، مذكرة  بن مموكة شييناز، التمثلات :1

.  83، ص2015-2014ران، مكممة لنيل شيادة دكتوراه، تخصص عمم النفس الأسري، جامعة وى  
.83مرجع نفسو، ص : ال2  
.86 -84، ص ص نفسوالمرجع  :3  
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 مفاىيم ذات الصمة:  
 : الدراسي الفشل-1

لتلاميذ، وتشغل بال الآباء وكل ''ىو ما يحصل في مسيرة الطفل التعميمية وىو ظاىرة مقمقة ترىق ا
عثر التعميمي أو ما يسمى بصعوبات التعمم، فاعمين في الحقل التربوي وىنا ينبغي التمييز بين الفشل والتال

تكاد تكون عادية تصيب بعض التلاميذ، لكن إذا استمرت حالة تدني النتائج  الذي يعني حالة مؤقتة
المدرسية، فإن التمميذ ينتابو شعور باليأس من تحقيق نتائج مرضية وخوف من الإخفاق في الإختيارات 

 1الحالة النفسية ''. د يعجز فعلا تحت الضغط ىذه الحاليوق
: '' من المعالم البارزة الذي قد يكون لو تأثير بالغ عمى سموك المراىق وتصرفاتو والفشل في الفشل-

الدراسة مرجعو لأكثر من سبب، منيا ما يتعمق بالقصور العقمي عند البعض تؤثر عمى شخصية المراىق 
أو إبداء ردود فعل مضادة لممجتمع نتيجة  وقد تدفعو إلى اليروب من المدرسة أو إلى الخداع والسرقة

 2شعورىم بالنقص والقصور عن بقية زملائو ومحاولة الإنتحار في بعض الأحيان''.
_الفشل الدراسي من الناحية السيكولوجية يمكن أن يتحدد في النتيجة السمبية التي يحصل عمييا التمميذ 

لنتيجة التي تؤدي إلى التكرار أو الإنقطاع عن مقارنة مع أقرانو من نفس العمر ونفس المستوى، وىي ا
 3الدراسة وقد تصحبيا مشاعر وسموكات سمبية اتجاه نفسو أو اتجاه المدرسة والمجتمع.

 الرسوب:-2
 لغة:-
 يعرف الرسوب أنو: '' السقوط والغوص إلى الأسفل، رسب الشيء في الماء: أي سقط إلى أسفمو''.-
من مواد القشرة الأرضية تحمميا السيول والمجاري إلى المنخفضات : '' ىي الأتربة وغيرىا الرواسب-

 4والأنيار فتترسب طبقات فييا ويقال أيضا الرسوبيات والمواد الرسوبية''.
 

                                                 
، 2013لعبيدي العيد، العنف المدرسي، عنف في المدرسة، أم عنف المدرسة، دار الأصل لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر،  :1

.93ص  
لمنشر والتوزيع، العدد   وعلاقتيا بالجنوح، دار الخمدونية زينب حميدة بقادة، مشكلات الأحداث في بعض أحياء المدن الجزائرية :2

  .20، ص2012، الجزائر، 10
محمد الراجي، المعاممة الوالدية والفشل الدراسي وعلاقة كل واحد منيما بالسموك العدواني لدى تلاميذ المستويين الخامس والسادس  :3

  .19، 18، ص ص 2011عالي، المغرب، كاديمية العربية البريطانية لمتعمم المن التعميم الإبتدائي، رسالة لنيل شيادة الماجستير، الأ
.242ص ، 1986، دار المشرق، 18ابرام البستاني، منجد الطلاب، ط :4  
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 اصطلاحا:-
'' ىو ضعف يعانيو التمميذ في مادة دراسية أو أكثر بالدرجة، التي يصعب عميو معيا تحصيل -

 1ملائو في الصف نفسو''.المعمومات المقررة عميو ومتابعة ز 
 :اليروب -3
'' اليروب من حجرة الدراسة ىو ترك التمميذ حجرة الدراسة بدون إذن وبدون عذر حقيقي، وفي مثل ىذه -

في مكان ما في المدرسة لعدم حضور درس  الاستراحةالحالات قد يختبئ التمميذ بعد الطابور أو بعد فترة 
 2ما''.

ميذ من باب المدرسة بغفمة من الحارس أو البواب أو القفز من الجدار، وىو أيضا: '' خروج بعض التلا
 3لمخروج خارج المدرسة والتجوال في الأحياء أو في الأسواق''.

سنة التغيب عن المدرسة  17و  6ويعرف أيضا: '' ىو الحالة التي يتعمد الطفل الذي يتراوح عمره بين -
مسؤولين في المدرسة واليارب من المدرسة لا يذىب عادة إلى دون عذر قانوني ودون موافقة الأبوين أو ال

ذ تكرر  البيت حتى يحين الموعد المعتاد لذىابو وىكذا فإن الوالدين لا يلاحظان تغيبو عن المدرسة وا 
اليرب من المدرسة بإطراء بحيث أصبح الطفل يتغيب عدة أيام في الشير تعد المشكمة مشكمة خطرة، 

 4المدرسة بانخفاض العلامات وزيادة احتمال الجنوح''. تقترن كثرة التغيب عن
 التغيب أو اليروب من المدرسة:-
 ىو :  بالغيابالمقصود -
أو بعض المواد الدراسية بصورة منتظمة، وقد يعود ىذا الإنقطاع إلى  ''انقطاع التمميذ عن المدرسة  

دراسية ويؤدي ذلك إلى حرمان التمميذ أسباب تتعمق بالمدرسة نفسيا أو بالتمميذ نفسو، أو ببعض المواد ال
 من فرص النمو المختمفة، وىذا يؤثر بشكل مباشر فيما بعد عمى تشكيل

                                                 
.1945، ص2006، عالم الكتاب، نشر، توزيع، طباعة، 1مجدي عزيز ابراىيم، موسوعة المعارف التربوية، ط :1  
ب، المشكلات السموكية النفسية والتربوية لتلاميذ المرحمة الإبتدائية، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، رافدة الحريري، زىرة بن رج :2

. 117، ص2008  
. 135، صنفسو المرجع  :3  
، دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردن، 3نزيية حمدي، نسيمة داود، مشكلات الأطفال والمراىقين وأساليب المساعدة فييا، ط :4

. 464، ص2014  
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شخصيتو وقد يؤدي تكرار الغياب إلى ضعف التمميذ الدراسي في المواد التي تغيب عنيا وينجم عنو في  
 1الغالب تفكير التمميذ بالإنقطاع التام عن المدرسة''.

 المدرسي: تعريف التسرب-3
 لغة:-
 جاء في لسان العرب لابن منظور: '' معنى كممة تسرب بمعان كثيرة منيا:-

وقيل بيت تحت الأرض، وقد تسرب، وتسرب الحافر أخذه في الحفر يمنو  حفير تحت الأرض،السرب: 
 ويسره.

 جحر الثعمب، الأسد والضبع والذئب. السرب:
 وأسراب الوحش في سربو والثعمب في جحره. ع أسرابالموضوع الذي قد حل فيو الوحش والجم السرب:

قال المحياني سربت العين سربا، وسربت تسرب، سروبا وتسربت: سالت، ويقال سربت قريتك أي إجعل -
 فييا ماء تنتفخ عين الجوز.

 ىو اليائم عمى وجيو عمى غير اليدى.السارب: 
 2.الإناء سال ما فيو من ماء سرب:

 :إصطلاحا-
 3سة قبل اتماميا وعدم الإتحاق بأي مدرسة أخرى''.ادر و: الإنقطاع عن ال'' يعرف بأن-
كما يعرفو محمد حسن لعمايرة بأنو: '' ترك التمميذ المدرسة لعامل أو مجموعة عوامل قبل إكمال مرحمة -

 4الدراسة''.
يتعمق بوضع  : '' ترك التمميذ المدرسة أن ينيي عامو الدراسي لأسباب مختمفة، منيا ماكما يعرف بأنو-

 العائمة الإقتصادي ومنيا ما يتعمق بوضعو الصحي، ومنيا ما يتعمق بمستواه  الذىني وعدم
 

                                                 
بوعموشة نعيم، أساليب الإدارة الصفية ودورىا في تعديل بعض المشكلات السموكية لدى تلاميذ المرحمة الثانوية، مذكرة مكممة لنيل : 1

.35 ، ص2014-2013شيادة الماجستير، عمم اجتماع، تخصص تربية، جامعة جيجل،   
. 356، ص3منظور، لسان العرب، الجزء  ابن: 2  
.2015، جامعة الوادي، العدد الخامس، فيفري، الاجتماعيةاسات والبحوث مجمة الدر : 3  
، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، 3مية التعميمية(، طيمحمد حسن لعمايرة، المشكلات الصفية) السموكية، الأكاد : 4

.147، ص2010  
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فيضطر إلى مغادرة المدرسة نيائيا لأنو يشعر بعدم قدرتو عمى متابعة  والاستيعابقدرتو عمى الفيم  
 1الدراسة''.

مطمقا وىذا يعني أن إلى المدرسة  يذيذ المدرسة أو عدم انتساب التمموىو أيضا: '' أن يترك التمم-
المتسرب من الدراسة سوف لن يستفيد من المعارف والميارات التي تزوده بيا المدرسة، وتعد مشكمة 

 2التسرب ضياعا وخسارة لمتلاميذ أنفسيم وتشكل أيضا خسارة مجتمعيم ليم''.
معنوية وتخمف ثقافي لمدى شريحة وىو أيضا:''  إىدار تربوي ىائل، وضياع لثروات المجتمع المادية وال-

 3من المجتمع، قد تقل وقد تتسع وفقا لطبيعة ومكونات المجتمع الثقافية''. 
ىو: '' ترك التعميم قبل اتمام مرحمتو، أو ترك الدارس لمبرنامج لسبب من الأسباب قبل نياية السنة  -

ا والتسرب لو أسباب اجتماعية، الأخيرة من المرحمة التعميمية التي سجل فييا أو خلال إحدى سنواتي
 4ثقافية، اقتصادية، تعميمية وشخصي''.

'' من يترك التعميم في أي مستوى يطمق عميو مصطمح متسرب ويقصد بذلك أنو ترك سمك التسرب ىو: -
التعميم بغض النظر عن أسباب ذلك سواءا كانت صحية، اقتصادية، اجتماعية وتحرص نظم التعميم عمى 

نات ، التي تساعد عمى الإحتفاظ بالتلاميذ داخل المدرسة لإستكمال التعميم، وكمما توفير كل الضما
ارتفعت معدلات التسرب، كان ذلك مؤشرا عمى وجود ثغرات في نظام التعميم ذاتو مما يستحق مزيد من 

 5الإىتمام والرعاية ''.
أوموافقة الوالدين بدون أن  ويعرف أيضا عمى أنو: '' التغيب التمميذ المقصود عن المدرسة بدون عمم-

 6يكون ىناك سبب أو عذر مقبول ليذا التغيب''.

                                                 
، دار النيضة العربية، لبنان،1انجميزي، ط-فرنسي-جرجس ميشال جرجس، معجم مصطمحات التربية والتعميم،عربي :1  
.173، ص2005   
عبد الحسين محمود طريخ، التسرب من المدرسة وعلاقتو بجنوح الأحداث في محافظة ديالي، بحث مقدم إلى المؤتمر العممي  : 2

.25، ص  2013، الأول لكمية اليرموك، كانون الثاني  
.3، ص2007لاب من المدارس وأثارىا السمبية، ورقة بحثية، محمد عيسى ابراىيم قنديل، ظاىرة تسرب الط :3  
. 106، ص2006، الدار المصرية المبنانية، 2حسن شحاتة، زينب النجار، معجم المصطمحات التربوية والنفسية، ط: 4  
عالم الكتاب،  ،3أحمد حسين المقاني، عمي أحمد الجمل، معجم المصطمحات التربوية المعرفية في المناىج وطرق التدريس، ط :5

.107، 106، ص ص 2003نشر، توزيع، طباعة، القاىرة،   
. 58، ص2005انجميزي، دار كنوز المعرفة لمنشر والتوزيع، الأردن، -حمد حمدان، معجم مصطمحات التربية والتعميم، عربي: م6  
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والتسرب المدرسي: '' ىو الإنقطاع النيائي عن المدرسة لسبب من الأسباب قبل نياية السنة الأخيرة من -
المرحمة التعميمية التي سجل فييا التمميذ أي قبل وصولو إلى المستوى الدراسي الخامس من التعميم 

 1الإبتدائي أو الوصول إلى مستوى التاسع من التعميم الأساسي أو في المرحمة الثانوية''.
 التعريف الإجرائي لمتسرب:-

'' ىو إنقطاع التمميذ نيائيا عن الدراسة في مرحمة تعميمية دون اكماليا لأي سبب من الأسباب سواء كان 
ل لرب الأسرة، ثقافي، تعميمي ، نفسي السبب اجتماعي مثل انفصال الوالدين، اقتصادي كضعف الدخ

 .''صحي مثل تعرضو لممرض أو وجود عاىات...........الخ
 تعريف المدرسة:-4
 لغة:-
 : )إسم(، الجمع: مدارس.المدرسة-
 2: مكان الدرس والتعميم.المدرسة-
ل في يعود إلى الأصل العبري إذ استعم -مدرسة -وحسب معجم عموم التربية فإن اشتقاق المفظ العربي-

التوراة وفي التراث العربي الإسلامي بذات النواة الأولى لممدرسة في عيد الرسول صمى الله عميو وسمم 
 3حين كانت دار الأرقام معقل لقاء المسممين لتدريس القرآن الكريم.

المفكرين أو الباحثين تعتنق  وىي جماعة من الفلاسفة أو مدرسة -جاء في معجم الوسيط: '' المدرسة-
 4ىبا معينا برأي مشترك ويقال: '' ىو من مدرسة فلان: وعمى رأيو ومذىبو والجمع مدارس''.مذ
 :إصطلاحا-
لما تقوم بو من دور فعال في تكوين شخصية  الاجتماعي: '' أداة أساسية من أدوات الضبط المدرسة-

ل أن يستفحل أمرىا مع الفرد وبث النزعة الجمعية ومحاولة افراج كل السمبيات التي يمكن أن تعمق بو قب
 .الاجتماعيالأصمية في المجتمع التي تخدم ىدف التماسك  الاجتماعيةتمقينو القيم والمعايير 

 

                                                 
مكممة لنيل شيادة الماجستير، تخصص  فضيمة بمعباس، الرسوب المدرسي في التعميم المتوسط والثانوي في بمدية وىران، مذكرة :1

.20، 18، ص ص2013-2012الديموغرافية الإجتماعية ، جامعة وىران ،   
.235، ص2008، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الأردن ، 1جبارة عطية جبارة، السيد عوض عمي، المشكلات الإجتماعية،ط :2  
.73 ص ،2003ر ىومة لمطباعة، الجزائر، لخضر زروق، دليل المصطمح التربوي الوظيفي، دا :3  
.87، ص2003وفيق صفوت مختار، المدرس والمجتمع والتوفيق النفسي لمطفل، دار العمم والثقافة، القاىرة،  :4  
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ىي نقطة الإنتقاء لعدد كبير من العلاقات الإجتماعية المتداخمة المعقدة، ىذه العلاقات الإجتماعية ىي 
 1يجري فييا التأثير الإجتماعي.المسالك التي يتخذىا التفاعل الإجتماعي والقنوات التي 

المدرسة أنيا: '' مؤسسة اجتماعية تعكس الثقافة التي ىي جزء من  شيرو'' و الباحثان''مينيشعرف -
المجتمع وتنقميا إلى الأطفال كالأخلاق ورأي المجتمع والميارات الخاصة والمعارف، فيي نظام إجتماعي 

والإتجاىات وطرق بناء العلاقات مع  العادات الإجتماعيةمصغر يتعمم فيو الأطفال القواعد الأخلاقية و 
 2الآخرين''.

 :ابأني''بويسون فرديناند ''–''FerdinaBuisson'' :يعرفيا
مؤسسة إجتماعية ضرورية تيدف إلى ضمان عممية التواصل بين العائمة والدولة من أجل إعداد  ''

 3الأجيال الجديدة، ودمجيا في اطار الحياة الإجتماعية''.
: '' مؤسسة اجتماعية ينشئيا المجتمع بيدف تأىيل النشئ لمحياة الإجتماعية من زعيمي مراديعرفيا -

 4خلاليا التربية ''.
تعرف أيضا عمى أنيا: '' ىي المؤسسة التي أنشأىا المجتمع لتربية وتعميم الصغار نيابة عن الكبار -

 5''.الذين شغمتيم، إضافة إلى تعقد وتراكم التراث الثقافي 
_ىي أيضا: '' مؤسسة أو منشأة أقيمت بيدف تعميم الأفراد ومجيزة تجييزا خاصا لأداء تمك الوظيفة 
بأدوات وتجييزات خاصا لأداء تمك الوظيفة بأدوات وتجييزات خاصة لأداء تمك الوظيفة بأدوات وتجييزات 

 6مادية وعناصر بشرية متخصصة''.
جموعة من الفلاسفة أو المتخصصين الذين ينادون بمذىب كما يطمق ىذا المصطمح بمعنى عام عمى م-

واحد فمسفي أو عممي أو اجتماعي، أو يتبعون اتجاىا موحد، كما أطمق ىذا المصطمح بمعنى خاص 

                                                 
.235ص جبارة عطية جبارة، مرجع سبق ذكره،  :1  
، 2003، دار الأمة لمطباعة لمنشر والتوزيع، 1طعامر مصباح، التنشئة الإجتماعية والسموك الإنحرافي لتمميذ المدرسة الثانوية، : 2

.110ص  
، 2004عمي أسعد وطفة، عمي جاسم الشياب ، عمم الاجتماع المدرسي، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، :3

.  16ص  
.140، ص2006مراد زعيمي، مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشورات جامعة باجي المختار، عنابة،  :4  
.72، ص2004صلاح الدين شروخ، عمم الاجتماع التربوي، دار العموم لمنشر والتوزيع، الجزائر،  :5  
.733، ص2003، دار غريب لمنشر والتوزيع، 2فرج عبد القادر طو، موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي، ط :6  
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من المصطمح ''  Scholaritie'' ''مدرسي''لمدلالة عمى الفمسفة الأوروبية الحديثة وقد اشتق مصطمح 
 1''.الذي نشأ تمقيننا في المدارس النظامية أو معاىد التعميم المنظمالأصمي ليشير إلى الفكر الفمسفي 

 2_وىي أيضا: '' ىي تمك المؤسسة التربوية المقصودة والعامة لتنفيذ أىداف النظام التربوي في المجتمع''.
عد- عدادا فرديا وتتيح الفرص الكاممة  وا  ادا وتعرف أيضا: '' تقوم بإعداد الطفل وتنمية قواه ومواىبو وا 

اجتماعيا يوجو ىذا النمو لينسجم مع نمو بقية أعضاء المجتمع لتحقيق رغباتو وليفيم نظمو ويتقبميا 
 3ويحترميا ويعمل عمى إصلاح الفاسد منيا''.

نيابة عن الكبار الذين  _تعرف بأنيا: '' المؤسسة المتخصصة التي أنشأىا المجتمع لتربية وتعميم الصغار
 4ت دون تفرغيم لمقيام بتربية صغارىم ''.منتيم مشاغل الحياة وحال

 التعريف الإجرائي لممدرسة:-
عدة مراحل وىي عبر  الدراسة بيا فييا التلاميذ مختمف العموم وتمر'' ىي المؤسسة التعميمية التي يتعمم -

 ابتدائية، المتوسطة والثانوية''.
 مفيوم التعميم الثانوي:-5
حمة التي مدتيا الدراسية ثلاث سنوات وتقبل من الحاصمين عمى يعرف التعميم الثانوي بأنو: '' المر -

سنة لممقدم وتؤىل ىذه المرحمة لمدراسات العميا، وقد حدد  18الشيادة الإعدادية بحيث لا يزيد السن عن 
 5القانون في ىذه المرحمة سنة عامة ثم يبدأ الطالب في تخصص للإلتحاق بالجامعات والكميات''.

: '' التعميم الثانوي معد لإستقبال التلاميذ بعد نياية التعميم الأساسي وعادة ما يسمى التعميم الثانوي-
 التعميم ما بعد المتوسط ينتقل التلاميذ إلى التعميم الثانوي حيث الشروط المحددة، ويشمل التعميم الثانوي 

 
 
 

                                                 
. 733، صالسابقالمرجع  :1  
.187، ص1990يوان المطبوعاات الجامعية ، الجزائر، ، د2ابح تركي، أصول التربية والتعميم، ط: ر 2  
.170، ص2000منشر والتوزيع، عمان، ، دار عمان ل5ابراىيم ناصر، أسس التربية، ط :3  
.109 ص، 2004مؤسسة شباب الجامعة، مصر، عبد المنعم الميلاوي، أصول التربية،  :4  
، 2008، المجموعة العربية لمتدريب والنشر، مصر، 1ديات المستقبل، طفاتن محمد عزازي، تطور التعميم الثانوي بين الواقع وتح :5

. 97ص  
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قبال التلاميذ بعد نياية التعميم العام والمتخصص والتقني وىناك مفاىيم اعتمدتيا الجزائر الثانوي معد لاست
 1الأساسي، ويمقن في مؤسسات تدعى المدارس الثانوية والمتاقن.

ويعرف أيضا: '' المقصود بالتعميم الثانوي ىو ذلك النوع من التعميم النظامي الذي يمتد بانتياء المرحمة -
لنظام التعميمي يقدمو في مرحمة الإعدادية، وينتيي عند مدخل التعميم العالي، بصرف النظر عما إذا كان ا

 2متماسكة أو يقسمو إلى مرحمتين منفصمتين: المرحمة المتوسطة والمرحمة الثانوية''.
وىو أيضا: '' التعميم الثانوي في المستوى الثاني) المستوى الثاني والمستوى الثالث حسب) أكسد( وىو يمتد 

 3مستوى الأول''.بعدد لا يقل عن أربع سنوات من التعميم السابق في ال
ويوفر التعميم الثانوي التعميم العام أو المتخصص أو كمييما، مثل المدارس المتوسطة والمدارس الثانوية - 

 4والمدارس العميا، ومعاىد المعممين التي ىي من ىذا المستوى والمدارس ذات الطابع الميني أو الفني.
ة من التعميم يتم التركيز فييا عمى الأسس الرئيسية في مرحمة التعميم الثانوي بأنيا: '' فتر  good)عرف )-

التربية وتييئة المراىق لمفترة التي تمييا واكتشاف قدراتو ومواىبو والإىتمام بو من الناحية الجسمية والعقمية 
والإجتماعية وتفيم جاد لممثل والعادات التي غالبا ما تكون فييا تغيرات حسب حاجة ورغبة الفرد وعادة ما 

كون في مرحمة إعداد في خضميا ، يمكن لمتعميم اتخاذ القرار النيائي بشأن مستقبمو ومرحمة التعميم ت
الثانوي تمي مباشرة مرحمة التعميم الأساسي ويستقبل حوالي خمسين في المائة من تلاميذ مرحمة التعميم 

ة وطاقات الإستقبال الأساسي عمى أساس استعدادىم وقدراتيم عمى مواصمة الدراسة الثانوية من جي
المتوفرة في مؤسسات التعميم الثاوي من جية أخرى، وتدوم مرحمة التعميم الثانوي ثلاثة سنوات طبقا للأمر 

 1976.5أبريل  16المؤرخ في  76
 
 

                                                 
سمية قرفي، خدمات التوجيو والإرشاد الميني الموجو لتلاميذ التعميم الثانوي من وجية نظر طمبة الإرشاد والتوجيو، مذكرة مكممة  :1

.52، 51ص ، ص2015-2014لنيل شيادة الماستر، تخصص إرشاد وتوجيو، جامعة الوادي،   
، 2006، مؤسسة شباب الجامعة، مصر، 1حسين عبد الحميد أحمد رشوان، العمم والتعمم والمعمم من منظور عمم الإجتماع،ط :2

.254ص  
.172، ص2010، دار أسامة لمنشر والتوزيع، الأردن، 1نايف القيسي، المعجم التربوي وعمم النفس، ط : 3  
  .172  ص المرجع نفسو، :4
ى، أسباب انتشار العنف لدى تلاميذ المرحمة الثانوية، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير، تخصص عمم اجتماع التربية، شاشة ليم :5

.46  ، ص2015-2014جيجل،   
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 :لتعريف الإجرائي لمتعميم الثانويا-
ة الإعدادية وينتيي '' ىو تعميم نظامي وىي مرحمة وسطى من سمم التعميم العام يمتد بانتياء المرحم

 .(ثة ثانوي) البكالوريالسنوات الأولى ثانوي والثانية ثانوي والثا 3بالتعميم العالي ويضم 
 المراىقة:-6
 لغة:-

قارب عمى أنيا: '' مرحمة انتقالية من الطفولة إلى الرشد وكممة ''راىق'' في المغة تعني  المراىقةتعرف 
 1الإحتلام.

ق الغلام فيو مراىق أي قارب الإحتلام والقاموس المحيط يقول : '' راىق : يقول'' راىالصحاح مختار-
 2الغلام: قارب الحمم ''.

قترب ودنى والمراىق وىو الفتى الذي يدنو من الحمم واكتمال ا: مشتقة من الفعل رىق أي لحق و المراىقة-
ق من الكممة المشت (adolescenceالرشد، ويقابل ىذا المصطمح في المغة الفرنسية مصطمح: )

 3.( التي تعني التدرج نحو النضج الجسمي والعقمي والإنفعاليAdolescereاللّاتينية)
 4ويقصد بيا أيضا: '' راىق الغلام، أي قارب سن الحمم وبمغ مبدأ الرجال.-
 إصطلاحا:-
ة من سن فترة من العمر تقع بين البموغ وسن الرشد، تختمف بحسب الأفراد ولكنيا تمتد عاد' :'المراىقة-

 5الثانية إلى العشرين، تتميز بالقمق وبظيور الدوافع الجنسية، وبالتوق إلى الإستقلال''.
وتعرف أيضا: '' ىي مرحمة الإنتقال من الصبا المتأخر إلى سن الرشد وتمام الرجولة والأنوثة وتمتد من -

خطرىا وتبدأ مع النضج  سن الثانية عشر إلى العشرين وىي أىم مراحل النمو الذي يمر بيا الفرد وأ
 الجنسي الذي يعرف بالبموغ، ومصدرىا راىق أي قارب من سن النضوج وتطمق عمى الواقعة 

                                                 
.54، 53، ص ص2004، مؤسسة شباب الجامعة، مصر، 1عبد المنعم الميلادي، سيكولوجية المراىقة، ط :1  
.54المرجع نفسو، ص :2  
الحفيظ، استراتيجيات مواجية الضغوط النفسية لدى المراىق وصعوبات التعمم، مذكرة مكممة لشيادة الماجستير في عمم جدو عبد  :3

.12-8، ص ص 2014 -2013النفس العيادي، تخصص تربية علاجية، جامعة سطيف   
(سنة، مذكرة مكممة 15-17تمدرس) عبدي سميرة، الضغط المدرسي وعلاقتو بسموكات العنف والتحصيل الدراسي لدى المراىق الم: 4

. 131، 130، ص ص 2011 -2010لنيل شيادة الماجستير، تخصص عمم النفس المدرسي، جامعة تيزي وزو،   
.10، ص2009، دار البمدية ناشرون وموزعون، 3ىبة محمد عبد الحميد، معجم المصطمحات التربية وعمم النفس، ط: 5  
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بين الطفولة وسن البموغ تختمف فترة المراىقة من مجتمع إلى آخر حسب المناخ وعوامل الطبيعة وخاصة 
 1الحارة منيا أو طبيعة الأغذية ونوعيتيا''.

إعادة تبنين عاطفي وفكري لمشخصية، عممية تفردن وىضم لمتحولات الفزيولوجية ىي مرحمة وىي أيضا: ''
المرتبطة بتكامل الجسد جنسيا، نيايتيا من الصعب تحديدىا في أيامنا، حيث يعمل مراىقون عديدون 

ىذه التغيرات -طالت مراىقتيم عمى شخصية أنفسيم، تشكل ىذه المرحمة حقلا نفسيا مميزا لدراسة التغيير
 2ضع لإنبعاث حركة الإنفصال/ التفردن التي كانت سائدة في الطفولة الأولى. تخ
وتعرف أيضا عمى أنيا: '' المرحمة التي تطرأ عمييا مجموعة من التغيرات الجسدية، الجنسية والعقمية، إذ -

 3.تعددت التعريفات التي قدمت من طرف العمماء والباحثين عمى اختلاف الجانب الذي ركزوا عميو'' 
وعرفيا قاموس عمم النفس:'' ىي مرحمة انتقالية تتسم باستشارة الغرائر الجنسية، كحب الحركة، -

الإستقلالية، غناء الحياة العاطفية. وىي مرحمة تتطور فييا القدرات العقمية خاصة الذكاء، ويظير فييا 
 4التفكير المجرد، وىي مرحمة تكوين علاقات صداقة''.

 5تغيرات فسيولوجية تقود إلى النضج الجنسي''.:'' إعلان عن البموغ-
تعتبر مرحمة المراىقة حياة جديدة بالنسبة لممراىق حيث تزداد أىمية العلاقات الإجتماعية بالنسبة لو، -

 6وتتفاقم صراعاتو وتتغير انفعالاتو''.
 7ة والرشد''.: '' مجموعة من التحولات الجسمية والنفسية التي تحدث بين الطفولدوبيسيعرفيا أيضا -
 

                                                 
. 20، ص2010، دار الشرق الثقافي ودار أسامة لمنشر والتوزيع، الأردن، 1ط عدنان أبو صالح، معجم عمم اجتماع، :1  
، 1997، المجمد الأول، منشورات عويدات، لبناني، 1فرانسواريارو، موسوعة عمم النفس، ترجمة فؤاد شاىين، ط رولان دورونو :2

.44ص  
.131عبدي سميرة، مرجع سبق ذكره، ص: 3  
.131المرجع نفسو، ص :4  
، ص ص 20144، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، 3ودة الريماوي، عمم نفس النمو الطفولة والمراىقة، طمحمد ع: 5

40 ،41.  
زلوف منيرة، المعاش النفسي لدى المراىقات المصابات بداء السكري المرتبط بالأنسولين وأثره عمى مستوى التحصيل الدراسي، دار  :6

.14، 13، ص ص2011جزائر، ىومة لمطباعة والنشر، ال  
، ص ص 2011، ديوان المطبوعات الجامعية، 2نادية شرادي، التكيف المدرسي لمطفل والمراىق عمى ضوء التنظيم العقمي، ط: 7

234-245.  
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: '' مرحمة إعادة التنظيم النفسي ميدتيا الجنسية الطفمية، عمى المدى الطويل كسنمبرغكما يعرفيا -
 1ومختمف الإستثمارات المعقدة التي حدثت في الطفولة وكذلك في مرحمة الكمون''.

ي لا تتوسطو العائمة، بالمجتمع الذ  والإندماج الإقتصادية : ''ىي البحث عن الإستقلاليةلوىالويعرفيا -
وبيذا تظير المراىقة كمرحمة انتقالية حاسمة تسعى إلى تحقيق الإستقلالية النفسية والتحرر من التبعية 

 2الطفمية، الأمر الذي يؤذي إلى تغيرات عمى المستوى الشخصي''. 
ي الإستثمارات :'' فرد لم يعد طفلا وليس راشد بعد وان مرحمة المراىقة تشيد تغيرا عميقا فالمراىق-

 3لممواضيع النرجسية الناجمة عن التحولات والتغيرات الجسمية الخاصة بيذا العمر الزمني''.
وىو أيضا شخص ذو صفات جديدة ، قد تكون ىذه الصفات غريبة عمينا أن ىناك أشياء جديدة متغيرة -

لى حسن التعامل مع يا، وليس مواجيتيا أو في المراىق، تدعونا نحن الأباء والأميات إلى تفيميا وا 
 4التغمب عمييا''.

 سادسا: الدراسات السابقة
يعتبر عنصر الدراسات السابقة من أىم العناصر التي يتطرق إلييا الباحث في خطة البحث،  إذ يجب    

الإطلاع عمى الدراسات السابقة حول موضوع البحث خطوة ميمة جدا حيث يتم من خلاليا تجنب 
اولنا من خلال بحثنا تناول أىم الدراسات التي تناولت موضوع الخصائص التكرار، وليذا فقد ح

 الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة، وىي مقسمة إلى قسمين: دراسات عربية ودراسات محمية.
 وفي مايمي عرض لأىم ىذه الدراسات:

 دراسات محمية:-1
 الدراسة الأولى:

 دراسة محمد أرزقي بركان: 
نتائجو وطرق علاجو ''، وقد اقتصرت ىذه الدراسة عمى تلاميذ ، المدرسي عوامموعنوان: '' التسرب ب 

( من التعميم بالجزائر إلى 1974-1973التعميم المتوسط  وذلك في الفترة الممتدة من الموسم الدراسي)
 (، اعتمدت عمى بيانات احصائية صادرة عن وزارة التربية،1983-1982غاية الموسم الدراسي)

                                                 
.243، صالسابقالمرجع  :1  
244المرجع نفسو، ص :2  
.245المرجع نفسو، ص :3  
.54عبد المنعم الميلادي، مرجع سبق ذكره، ص :4  
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شف عن المواسم التي كثر فييا الرسوب وقد توصل الباحث من خلال ىذه الدراسة إلى أن أىم وذلك لمك 
 العوامل المؤدية لرسوب وتسرب التلاميذ تتمثل فيمايمي:

 _المعاممة السيئة من قبل إدارة المدرسة وبعض الأساتذة لمتلاميذ.
 ة.صعوبة المناىج وعدم ملائمتيا لقدرات التلاميذ العقمية والعمري-
 قصور نظام الإمتحانات الذي يعتمد عمى الحفظ والإسترجاع وييمل جانب الفيم والتحميل والتركيب.-
 رداءة طرق التدريس التي يستعمميا بعض الأساتذة.-
 اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ.-
د الحالة المادية المزرية للأباء التي تجبرىم عمى طمب مساعدة أبنائيم عن طريق العمل وترك مقاع-

 1الدراسة.
 الدراسة الثانية: 

 دراسة بوسنة محمود ولخضر بغداد: 
كانت تحت عنوان: '' التسرب المدرسي في التعميم الإلزامي بالجزائر) مرحمة التعميم الإبتدائي( وذلك سنة 

2011 .2 
 تطرقت الدراسة ليذا الموضوع من خلال عدة تساؤلات:-
ىل أغمبية التلاميذ يتقدمون في مسارىم المدرسي بصورة عادية وبالتالي يتفادون الوقوع في التسرب -1

 المدرسي؟
 ما ىي نسبة التسرب المدرسي في مختمف المستويات؟ وما ىي أسبابو؟-2
 عند الشباب؟ ( سنة34-15ما ىي العلاقة بين التسرب المدرسي والأمية عند فئة )-3

 فرضيات الدراسة: 
( في الجزائر ستبقى عالية عمى 24-15إن نسبة الأمية في أوساط فئة الشبان)الفرضية الأولى: -1

المستوى القريب والمتوسط وىذا رغم المجيودات الكبيرة المبدولة من طرف المجتمع فيما يخص تعميم 
 التربية والتعميم عمى جميع الأطفال.

                                                 
حمزة محمدي، التسرب المدرسي، مذكرة مكممة لنيل شيادة ماجستير، عمم اجتماع، تخصص احصاء اجتماعي، جامعة تممسان،  :1

.15، ص2015-2014الجزائر،   
 



 الفصل الأول                                                    تحديد موضوع الدراسة
 

 
23 

فاعل مجموعة من العوامل المتصمة بالمدرسة والتمميذ، : إن حدوث التسرب يعود إلى تالثانية الفرضية-2
أي أن التسرب المدرسي يحدث في خضم التفاعل بين عدة خصائص دراسية واجتماعية وعلائقية 

 وشخصية.
 : الدراسة أىداف-
 تقديم تحميل احصائي حول حجم ظاىرة التسرب المدرسي في التعميم الإلزامي ليذه الظاىرة.-1
 سرب المدرسي حسب تصورات المعممين وتحديد أنواع العلاج الممكنة ليذه الظاىرة.تحديد أسباب الت-2
 :الدراسة عينة-

 معمم ومعممة وكان اختيار المعممين أنيم الطرف الأكثر تعاملا مع التلاميذ. 74كانت تضم 
 :الدراسة نتائج-
دى انتشار الأمية عند توصل الباحث فيما يخص الفرضية الأولى المتعمقة بالكشف عن العلاقة بين م-

( سنة ونسب التسرب المدرسي قبل مستوى الخامسة ابتدائي إلى أن نسبة الأمية 15-24فئة الشباب من )
عند ىذه الفئة من الشباب ستبقى عالية في المستقبل القريب والمتوسط، وذلك لأن تغذية خزانيا يعتبر 

 خامسة ابتدائي.مضمونا بفضل النسب العالية من المتسربين قبل مستوى ال
وتوصل الباحث فيما يخص الفرضية الثانية والمتعمقة بأسباب التسرب والكيفية المناسبة لموقاية والعلاج -

من ىذه الظاىرة أن المصادر الأساسية المولدة للأسباب التي يمكن أن نجدىا وراء ظاىرة التسرب 
بر المعممون أن العوامل المتصمة بالتمميذ المدرسي يكون ورائيا كل من التمميذ والمدرسة والعائمة واعت

والعائمة تساىم بصورة كبيرة في حدوث التسرب المدرسي، وتأتي في درجة أقل العوامل المتصمة 
 1بالمدرسة.

 
 
 
 
 
 

                                                 
.51: المرجع السابق: ص

1
  



 الفصل الأول                                                    تحديد موضوع الدراسة
 

 
24 

 الدراسة الثالثة:
 دراسة حمزة محمدي:-
ربية لولاية النعامة وكانت بعنوان ''التسرب المدرسي'' حيث اقتصرت ىذه الدراسة عمى دراسة   مديرية الت 

(، وذلك 2013-2012إلى غاية  1988-1987وغطت ىذه الدراسة عمى الفترة الممتدة من الموسم) 
بيدف معرفة حجم نسب التسرب المدرسي عمى مستوى كل صف وعمى مستوى مرحمة تعميمية وأيضا 

تأثيرا الإكتظاظ داخل الفوج المقارنة بين المراحل التعميمية في التسرب المدرسي بالإضافة إلى معرفة مدى 
 عمى التسرب المدرسي، وليذا قام حمزة محمدي بطرح بعض التساؤلات من بينيا:

 ما حجم التسرب في المدرسة؟-1
 ىل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين عدد التلاميذ في الفوج التربوي وعدد المتسربين منو؟-2
 التعميمية في التسرب المدرسي؟ ىل توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المراحل-3

 وللإجابة عمى ىذه التساؤلات قام بوضع الفرضيات التالية:
 : تختمف نسب التسرب المدرسي من سنة لأخرى حسب قوة الأسباب المؤثرة فيو.الأولى الفرضية-
 رب منو.: لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين عدد التلاميذ في الفوج التربوي والتسالثانية الفرضية-
: توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الجنسين باختلاف مراحميم التعميمية في التسرب الثالثة الفرضية-

 المدرسي.
بالإضافة إلى ذلك استخدم الباحث المنيج الوصفي والتحميمي باعتباره ملائما لمموضوع ويعبر عنيا تعبيرا 

يضا إلى المنيج التاريخي عندما تحدث عن تطور كميا أو كيفيا ويصف الظاىرة وصفا دقيقا، كما لجأ أ
نظام التعميم في الجزائر، وقد توصل الباحث إلى بعض النتائج من خلال ىذه الدراسة وىي أىم العوامل 

 لرسوب التلاميذ تمثمت في:
 اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ.-
 صعوبة المناىج وعدم ملائمتيا لقدرات التلاميذ العقمية والعمرية.-
 اممة السيئة من قبل إدارة المدرسة وبعض أساتذة الثانوية.المع-
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 الدراسة الرابعة:-
 دراسة رابح بن عيسى:

جاءت تحت عنوان '' عمالة الأطفال وعلاقتيا بالتسرب المدرسي''، جامعة محمد خيضر ببسكرة الجزائر 
من الأطفال العاممين نية لعينة ا، دراسة ميد2016-2015كمية العموم الإجتماعية والإنسانية سنة 

 المتسربين بمدينة زريبة الوادي ببسكرة.
 إلى: الدراسة ىدفت

تجمى ذلك في التساؤل الرئيسي لمدراسة: عمالة الأطفال والتسرب المدرسي وتالكشف عن العلاقة بين -
 ىل ىناك علاقة بين عمالة الأطفال  والتسرب المدرسي؟

لمنيج الوصفي بشكل أساسي تبعا لمتغيرات الدراسة، واعتمد وللإجابة عمى ىذا التساؤل استخدم البحث ا
في جمع المعمومات عمى الملاحظة واستمارة الإستبيان وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة من النتائج 

 أىميا:
 إن الأسر ىي التي تقترح العمل عمى الأبناء وتحفزىم لمسعي إلى كسب المال.-
 مى التوجو نحو العمل لسد الحاجيات.إن عامل الدخل يحفز ويشجع الأطفال ع-
إن مساعدة الأطفال لأسرىم في العمل يساىم بشكل كبير في خروج الطفل من المدرسة والتوجو نحو -

 العمل.
 إن العمل أيام العطل الأسبوعية لو تأثير كبير في تغيب التلاميذ ومن ثم تسربيم.-
ناخ مدرسي غير مناسب لطموحاتيم إن صعوبة فيم الدروس من قبل المبحوثين خمقت عندىم م-

 وحاجاتيم وشعورىم بحالة من الإغتراب مما اضطرىم لمتوجو نحو العمل والتسرب.
إن تعرض التمميذ لممضايقة من طرف الزملاء كان لو تأثير سمبي عمى المسار الدراسي ليم وىو ما -

 يدفع بيم لترك ىذه البيئة المدرسية تفاديا لممضايقات.
التلاميذ لممتابعة الوالدية فيما يخص شؤونيم الدراسية أدى إلى القطيعة بين الأسرة إن عدم تمقي -

 والمدرسة.
 مل عمى حساب الدراسة.درسة لو تأثير حول توجيو نحو العإن موقف التمميذ السمبي اتجاه الم-
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 الدراسات العربية:-2
 الدراسة الأولى:

 :الحربي دراسة-
رسية والإجتماعية المؤثرة في تسرب طمبة المرحمة المتوسطة'' بمدينة جاءت تحت عنوان'' العوامل المد

 الرياض والتي أجريت بجامعة الممك سعود.
 ىدفت الدراسة إلى:

 بمدينة الرياض. سرب طمبة المدارس المتوسطة لمبنينالتعرف عمى العوامل المدرسية التي تؤثر في ت-
 :الدراسة منيج

م طلاب المرحمة المتوسطة بمدينة الرياض أما العينة فيي قامت عمى استخدم الباحث مجتمع الدراسة وى-
طلاب المدارس المتوسطة الحكومية لمبنين في مدينة الرياض، أما عن المنيج المتبع في ىذه الدراسة فيو 

 المنيج الوصفي التحميمي الذي ييتم بوصف الواقع عن طريق جمع المعمومات والبيانات الكافية.
 :الدراسة نتائج

 إن أكبر درجة الأىمية ىي أن العوامل المدرسية ىي صعوبة فيم التمميذ لبعض المقررات الدراسية.-
 فقدان عنصر التشويق في الكتب المدرسية.-
 إن العوامل المدرسية المتمثمة في الإختبارات المؤثرة في تسرب التلاميذ بدرجة عالية ىي:-
 تكرار الرسوب في الإختبارات النيائية.-1
 إستذكار المقررات الدراسية.-2
 اعتماد أسئمة الإختبارات عمى الحفظ دون الفيم وقسوة نظام الإختبارات.-3
 اىتمام المعمم بفئة معينة من التلاميذ دون الآخرين وسوء علاقة المعمم بالتمميذ.-
 ون الفيم.عدم توضيح بعض المفاىيم العممية من قبل بعض المعممين واعتماد التدريس عمى الإلقاء د-
 فقدان التعاون بين إدارة المدرسة والمعممين والتلاميذ.-
 1 افتقار البيئة المدرسية للألفة.-
 
 

                                                 
سعد بن محمد عمي الييثم، الخصائص الإجتماعية لممتسربين دراسيا وعلاقتو بالتسرب الدراسي، رسالة مقدمة لاستكمال متطمبات  :1

.94، 93، ص ص 2010عمى درجة الماجستير في العموم الإجتماعية، جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض،  الحصول  
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 قمة الإىتمام بالتلاميذ المتأخرين دراسيا.-
 إىمال المدرسة لظروف التمميذ النفسية.-
 الدراسة الثانية:-

 (:1191دراسة مركز البحوث التربوية بالكويت) 
 ' التسرب والرسوب من مدارس التعميم العام''.جاءت تحت عنوان'
 :ىدفت الدراسة إلى

التعرف عمى حجم ظاىرة التسرب والرسوب في المدارس الكويتية في مراحميا الثلاث) الإبتدائية، -
المتوسطة والثانوية(، وكذلك توضيح أسباب الظاىرتين وسبل علاجيا والخروج ببعض المقترحات لمحد 

 علاجيا والخروج ببعض المقترحات لمحد من الظاىرتين.من الظاىرتين وسبل 
 منيج الدراسة:

تم اعتماد المنيج الوصفي ، وقد تم فييا الإستفادة من الكتب والبحوث والدراسات العربية والأجنبية التي -
 أجريت عمى التسرب والرسوب.

 أىداف الدراسة:
اد والغياب المتكرر، وكبر السن، وكثرة من أسباب التسرب والرسوب: سوء التغذية وصعوبة بعض المو -

عدد الطلاب في الفصل الواحد، ضعف شخصية المدرس، نقص التوجيو والإرشاد المدرسي، تفكك 
 الأسرة، ضعف المستوى الثقافي للأسرة، الزواج المبكر، التطرف في التدليل الأولاد.

 توصيات الدراسة:
عيم عمى مشكلات أبنائيم وتشجيع ما يكتسبو التلاميذ عقد لقاءات مستمرة لأولياء أمور الطمبة لإطلا-

من معارف، والأخذ بفكرة فتح المدارس كنواد اجتماعية في فترة ما بعد الظير في إطارات الإشراف 
 التربوي.

 الدراسة الثالثة:-
 :1111دراسة التميمي 

الإلزامية في مديرية جاءت بعنوان: ''تقصي وتصنيف الأسباب الدافعة إلى تسرب الطمبة من المرحمة -
 .1992/1993التربية والتعميم لضواحي عمان لمعام الدراسي 
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 ىدفت الدراسة إلى:
تقصي وتصنيف الأسباب الدافعة إلى تسرب الطمبة من المرحمة الإلزامية وقد تم استخدام المنيج -

(، 1993-1992)المسيحي بحيث تم مقابمة جميع أفراد مجتمع الدراسة الذي بمغ خلال العام الدراسي
 متسربا من كلا الجنسين وقد أشارت نتائج الدراسة إلى اكتساب التسرب تنقسم إلى مجموعتين: 304

خارجة عن إدارة المتسربين تنقسم بدورىا إلى أسباب اقتصادية تتمثل في مساعدة  أسباب موضوعية-1
 كالمرض والوفاة.الوالدين في الاعمال المختمفة ووفاة أحد الوالدين وىناك أسباب قيرية 

تمثمت في الضعف المدرسي، إنحراف السموكي، عدم الرغبة في الدراسة، كبر السن،  أسباب ذاتية-2
 وكذا الرغبة في التعمم أو ممارسة مينة معينة. 

 الدراسة الرابعة:-
 :1113دراسة ناصر عبد العزيز الداود 

 سطة في المممكة العربية السعودية.أسباب ظاىرة التسرب في المرحمة المتو ''  جاءت تحت عنوان:-
 :ىدفت الدراسة إلى

معرفة حجم مشكمة التسرب في المممكة العربية السعودية وىل ليذه الظاىرة علاقة بالدخل المادي  -
للأسرة، ومعرفة العلاقة بين عمل الوالدين وتسرب الأبناء ومعرفة تأثير عدد الأطفال في الأسرة عمى 

 ول والمقترحات والتوصيات التي يمكن أن تسيم في التقميص من حجم الظاىرة.وجود الظاىرة ووضع الحم
 منيج الدراسة:

استخدمت ىذه الدراسة المنيج العممي من خلال الدراسة الوصفية لظاىرة التسرب وما يحيط بيا من 
تؤثر عمى  والإجتماعية التي عوامل بالمدارس المتوسطة وذلك لموقوف عمى العوامل التربوية والإجتماعية

ىذه الظاىرة واستخدم الباحث الإستبيان كأداة لمتعرف عمى أسباب التسرب وكانت العينة عشوائية من 
 الطلاب والمعممين.

 :الدراسة نتائج
إن انخفاض الدخل المادي للأسرة من العوامل المؤدية إلى التسرب إلى أن أكثر المتسربين ىم الطلاب -

لى ارتفاع عدد الأطفال في الأسرة الواحدة يؤدي إلىالذين يعمل آبائيم في المين ال  متدنية، وا 
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التسرب وأن عدم اىتمام إدارة المدرسة بمشكلات الطلاب تسبب في عزوف الطلاب عن الذىاب إلى  
 المدرسة.

 مقترحات وتوصيات الدراسة:
و ليسيل متابعة العمل عمى ايجاد ممف متكامل عن الطالب في المدرسة منذ التحاقو بيا وحتى انقطاع-

أحوالو وضرورة التعرف عمى الظروف الأسرية والإجتماعية لمتلاميذ عند التحاقيم بالمرحمة المتوسطة، 
وتقديم المساعدات المادية للأسر ذات الدخل المحدود واقترحت الدراسة تشجيع الآباء والأميات عمى 

 الإلتحاق بمراكز محو الأمية. 
 الدراسة الخامسة:-

 21111ن: دراسة بدرا
دارة الصفوف من وجية نظر جاءت ىذه الدراسة بعنوان- : واقع ممارسة المعممين لحفظ النظام وا 

 المعممين أنفسيم.
 : الدراسة إلى ىدفت

تحديد عوامل الإنقطاع لتلاميذ الثانوية العامة عن الذىاب إلى المدرسة قرب نياية العام الدراسي مع -
 مقترحات لحميا.

 :الدراسة منيج
 م استخدام المنيج الوصفي التحميمي.ت-

 : البحث عينة
تمميذ تم اختيارىم باستخدام الأسموب العشوائي الطبقي من عدد من  600تكونت عينة الدراسة من -

 فقرة في ست مجالات. 30المدارس وقد استخدم الباحث استبيان كأداة رئيسية لمدراسة حيث تكونت من 
 ى:توصمت الدراسة إلالدراسة:  نتائج

 9336جاءت أعمى الأسباب: عدم متابعة شؤون الطمبة بالمدرسة لمحصر الدقيق لمغياب بنسبة -
 .%5234وأدنى الأسباب تقميد بعض التلاميذ الذين أنقطعوا فعلا عن الحضور لممدرسة %.
 

                                                 
أسعد حسين عطوان وآخرون، أسباب انقطاع طمبة الثاني عشر في محافظات قطاع غزة عن الذىاب إلى مدارسيم في منتصف : 1

، 2009، يونيو، 2الإسلامية) سمسمة الدراسات (، المجمد السابع عشر، العدد الفصل الدراسي الثاني ثم سبل حميا، مجمة الجامعة
. 513ص  
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 وقد أوصت الدراسة ب:
ري التربية والتعميم والإدارة استمرار متابعة الموجيين المواجيين لممعممين في الفترة الأخيرة وعمى مدي-

 تكثيف حملات التوعية بأىمية الفترة الأخيرة.
 الدراسة السادسة:

 1دراسة سعد بن محمد عمي اليميم:
تسرب الدراسي''، دراسة اجتماعية لية لممتسربين دراسيا وعلاقتيا با''الخصائص الإجتماع جاءت بعنوان:-

، 2010درجة الدكتوراه في العموم الإجتماعية بالرياض سنة  لطلاب المرحمة الثانوية كأطروحة مقدمة لنيل
راسي ا بالتسرب الدوجاء بالتساؤل الرئيسي التالي: ''ما الخصائص الإجتماعية لممتربين دراسيا وعلاقتي

 لطلاب المرحمة الثانوية في محافظة حوطة بني تميم؟
 فرضيات الدراسة:

صائية بين الخصائص الإجتماعية لممتسربين عن لا توجد فروق ذات دلالة إحالفرضية العامة: -
 الخصائص الإجتماعية لغير المتسربين دراسيا.

 وتفرعت عنيا فرضيات جزئية: 
 لا توجد فروق احصائية في أعمار المتسربين وغير المتسربين دراسيا.-1
 المراحل الأساسية بين المتسربين وغير المتسربين دراسيا. لا توجد فروق احصائية في -2
 لا توجد فروق احصائية لمكان الإقامة وبين المتسربين وغير المتسربين دراسيا. -3

 منيج الدراسة:
 استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي في دراستو لموضوع بحثو .-

 عينة البحث: 
( طالب وقد تم اختيار العينة بطريقة المسح الإجتماعي 102إعتمد الباحث عمى عينة تمثمت في )-
، كما أخذ الباحث عينة أخرى مماثمة من الطمبة المنتظمين دراسيا أو 2009امل لممتسربين وىذا سنة الش

 غير المتسربين بطريقة العينة العشوائية كعينة مقارنة.
 
 

                                                 
سعد بن محمد عمي الييثم، الخصائص الإجتماعية لممتسربين دراسيا وعلاقتو بالتسرب الدراسي، رسالة مقدمة لاستكمال متطمبات  :1

.94، 93، ص ص 2010ربية لمعموم الأمنية، الرياض، الحصول عمى درجة الماجستير في العموم الإجتماعية، جامعة نايف الع  
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 نتائج الدراسة: 
 توصل الباحث إلى النتائج التالية:

 التسرب الدراسي. تشكل جماعة الأفراد من أكثر العوامل تأثيرا في دفع الأبناء إلى-1
جاءت البيئة المدرسية في الموقع الثاني من حيث الأىمية في درجة تأثيرىا في عممية التسرب -2

 الدراسي.
تزيد نسبة التسرب بين الأسر التي كانت تدفع أبنائيا إلى التسرب مقارنة مع الأسر التي تشجع أبنائيا -3

 عمى المتابعة الدراسية.
قيميا الطالب مع مدير المدرسة والمعممين والمرشدين ىي واحدة من العوامل إن نوع العلاقة التي ي-4

 الأساسية التي تسيم في دفع الطمبة إلى التسرب أو الإلتزام.
 ثالثا: الدراسات الأجنبية

 الدراسة الأولى: -
  1:(1196دراسة مارتن روبين )

دية والشخصية لتسرب طمبة والإقتصا جاءت ىذه الدراسة تحت عنوان: '' الأسباب الإجتماعية-
 الأقميات''.

 :الدراسة أىداف
 ىدفت الدراسة إلى:

والإقتصادية والشخصية لمطمبة الذين  التعرف عمى الدور الذي يمكن أن تمعبو الأسباب الإجتماعية-
ىدفت إلى الكشف عن السمات التي يتصف بيا دارسيم في منطقة ''كريجون''، وكما يتسربون من م
بون عمى الصعيد الإجتماعي أو الإقتصادي أو الثقافي وأيضا إلى الكشف عن أىم الأسباب الطمبة المتسر 

 والدوافع الرئيسية التي تدفع التسرب الدراسي لمطمبة من مدارسيم.
 :الدراسة منيج

وقد استند الباحث عمى المنيج الوصفي التحميمي لحاجة الدراسة لمثل ىذا المنيج لموصول إلى أحداث 
 البحث.

 
                                                 

، مرجع الإجتماعية لممعرفة المدرسية لدى التلاميذ الذين تظير لدييم أعراض الإنقطاع عن الدراسة بن مموكة شييناز، التمثلات: 5
.51 سبق ذكره، ص   
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 :لعينةا
 كانت العينة مسحية عمى جميع الطمبة المتسربون من المرحمة الثانوية الواقعة في المنطقة نفسيا.-

 نتائج الدراسة: 
 توصمت الدراسة إلى:

 الإستفادة من الدراسة:
 التحصيل العممي المتدني لموالدين يزيد من ارتفاع نسب التسرب الدراسي لدى أبنائيم.-
 .ئات اجتماعية واقتصادية متدنيةإنتماء المتسربين لبي-
أىم ما يميز ىؤلاء المتسربين انخفاض مستوى الذكاء والتغيب الكثير عن المدرسة والعلاقة بينيم وبين -

 المعممين والإدارة المدرسية.
 الدراسة الثانية:-
 1119:1دراسة مارتيزي -2-1

 جاءت ىذه الدراسة بعنوان: 
 اسي.العلاقة بين التوافق والتسرب الدر -

 :الدراسة إلى ىدفت
 الكشف عن أسباب التسرب من التعميم الجامعي في المممكة المتحدة .-

 :الدراسة منيج
اعتمد الباحث المنيج الوصفي التحميمي الذي يرتكز عمى وصف الظاىرة في الوقت الحالي وتحميميا -

 لموصول إلى نتائج تساعد في فيم الواقع وتطويره.
 :الدراسة عينة

طالب من الموظفين لم يستكمموا تعميميم الجامعي وقد توصمت الدراسة  9000عينة الدراسة من تكونت -
إلى وجود عدة عوامل تؤدي إلى التسرب الدراسي منيا عدم القدرة عمى تكوين أصدقاء ، وعدم الإستقرار 

 النفسي مع الحياة الجامعية.
 
 

                                                 

.17: المرجع السابق، ص 1 



 الفصل الأول                                                    تحديد موضوع الدراسة
 

 
33 

 :2111دراسة ميشيل وزملائو -2-2
ى معرفة القدرة التنبؤية لمخبرات الإجتماعية السمبية بالتسرب الدراسي لدى طلاب ىدفت ىذه الدراسة إل-

، من الإناث مما %13، من الذكور نسبة %87تمميذا منيم  751المدارس وقد تكونت عينة الدراسة من 
عام طبق عمى العينة عدة مقاييس وىي مقياس  1035عام بمتوسط عمري قدره  176تراوحت أعمارىم 

ت السموكية مقياس الصداقة، مقياس السموك الإجتماعي مقياس الأداء الأكاديمي، مقياس الخبرات المشكلا
الإجتماعية السمبية، مقياس ادراك المساندة الوالدية مقياس التسرب الدراسي المبكر، كشفت الدراسة عن 

ة، وكشفت أيضا عن أن وجود تباين في معدلات التسرب الدراسي تبعا لتباين الخبرات الإجتماعية السمبي
ادراك المراىقين من أفراد العينة لمرفض الإجتماعي من زملائيم لم يتنبأ بالتسرب الدراسي المبكر مع 
وجود ادراكيم لممساندة والقبول الوالدي المعتدل، في حين التفاعل بين الخبرات السمبية مثل عدم وجود 

سرية وادراك الرفض الوالدي متغيرات ليا الصدارة في صدقات والعدوانية والفوضوية والكذب والمشكلات الأ
والإجتماعي  التنبؤ بالتسرب الدراسي يمي ىذه المتغيرات في التنبؤ بالتسرب كل من المستوى الإقتصادي

 والأكاديمي المنخفض لمطالب.
 2119:1دراسة ميشيل وزملائو -2-3
افق المدرسي في تسرب الطلاب من دراستو، طويمة استيدفت الكشف عن القدرة التنبؤية لسوء التو  دراسة-

 تكونت عينة الدراسة
 الدراسة الثالثة: 

 2:بموش دراسة
ة ار التوقيت الملائم لمتدخل بمقارنترى بأن سيرورة الإنقطاع الباحثين عمى انتقاء الوسائل المناسبة واختي

 وقائية بغية تعطيل عمل ىذه السيرورة أو ابطال حركتيا.
ثة في دراسة ميدانية أجرتيا في أربع ثانويات إلى صياغة تصنيف  مرتكزة عمى توصمت ىذه الباح-

 مجموعة من الفرضيات حول سيرورة الإنقطاع.
 التلاميذ الذين يواجيون صعوبات تعميمية مع وجود سموكيات عدوانية.-

                                                 
جامعة حموان، ية وعلاقتيا باحتمالية التسرب لدى عينة من طلاب الجامعة ، عبد المريد عبد الجابر، التوافق مع الحياة الجامع: 1

.11ص  
مرجع بن مموكة شييناز، التمثلات الاجتماعية لممعرفة المدرسية لدى التلاميذ الذين تظير لدييم أعراض الانقطاع عن الدراسة، : 2

. 90، صسبق ذكره  
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 لا يبالي. -يثير المشاكل-التلاميذ الذين يخصون بنعوت معينة: غير جدي-
ن ليم مسار دراسي جيد الناضجون والفضوليون والطامحون عمميا لكنيم يجدون أن العرض التلاميذ الذي-

 المدرسي الذي يقدم ليم تقميدي جدا ولا يرقي إلى مستوى تطمعاتيم.
فرضيات البحث ىذه حددت بأن سيرورة الإنقطاع يبدأ تفعيميا نتيجة تراكم الصعوبات التي يواجييا -

 التمميذ.
 نتائج من الدراسة:

تمميذ يشعرون بالظمم وعدم المساواة داخل المؤسسة نتيجة العقوبات الإدارية أو التقويم  22أفراد العينة -
المدرسي بعلامات ضعيفة أو بسموكيات الأساتذة العدوانية مع شعورىم بأن ىناك دائما سوء تفاىم بينيم 

الكافية التي تساعدىم عمى  وبين المحيط المدرسي بمختمف أطره وأنيم لا يتحصمون عمى المعمومات
 تحديد وجيتيم.

 الدراسة الرابعة:-
 1دراسة قيقي:

نتباه إلييا قطاع يضعنا أمام سيرورة تنجر عنيا عواقب وخيمة في حالة عدم الامصطمح الانترى أن -
ومعالجتيا فالإنسحاب التدريجي والتخمي عن الدراسة نيائيا يمر عبر سيرورة الغيابات المتكررة وضعف 

جة الإلتزام والأحداث السمبية داخل المؤسسة وخارجيا فيذا الأمر يقتضي تدخل الأسرة والطاقم الإداري در 
لا فإن التمميذ لا ينقطع عن الدراسة فقط بل يتجاوز الفعل ذلك بكثير بحيث  والتربوي في الوقت المناسب وا 

يد عوامل خطر الإنقطاع من خلال ينقطع عن حياتو اليومية يثير علاقتو مع أقرانو وأقرانو ويكمن  تحد
 المؤشرات التالية:

 انحفاض في النتائج الدراسية.-
 الغيابات المتكررة.-
 التأخر المستمر في الدخول.-
 الإنتقادات المستمرة للأساتذة ومناىج التدريس.-
 التغيير المستمر لممؤسسة التربوية.-
 في سيرورة الإنقطاع.ىذه الإتجاىات تبين أن ىناك عدة عوامل تتشابك وتظير -

                                                 

.90المرجع نفسو، ص :1   
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 الدراسة الخامسة:-
 Golinamahran''1دراسة''

 ''تسرب الفتيات من المدارس الإبتدائية في الشرق الأوسط وشمال افريقيا''. :بعنوان جاءت-
 :الدراسة ىدفت

 التعرف عمى حجم التسرب والإعادة الإبتدائية في الشرق الأوسط وشمال افريقيا.-
 الفتيات في المدارس الإبتدائية.التعرف عمى واقع تعميم -
التعرف عمى الأسباب التي أدت إلى التسرب والإعادة وبمورة الحمول النظامية وغير النظامية التي تحد  -

 من المشكمة.
 :الدراسة منيج

لى تحميل التقارير الرسمية - استندت إلى تحميل البحوث والمعمومات الإحصائية حول مشكمة التسرب وا 
بالموضوع من منظمة اليونسيف، واليونيسكو وابنك الدولي والتقارير الرسمية المكتوبة التي ذات العلاقة 

 أرسمتيا الجيات المعنوية في بمدان الإقميم.
 :الدراسة نتائج

ضيق غرفة الصف، وضعف مستوى المدرسين وطرق التدريس التقميدية وتدني المستوى المعيشي -
تفاع نسبة الأمية، كثرة عدد الأفراد الأسرة وحاجة الأباء للأبناء، للأسرة، وتدني المستوى الثقافي، وار 

 وخاصة في الأعمال الزراعية، والخوف من العقاب المدرسي.
 :الدراسة توصيات

تقديم التدريب التمييدي قبل التعميم وتبني أساليب التعميم غير النظامية مثل: إنشاء المدارس الإسلامية، -
عند التحاق الطفل لبعض، وتقديم وحدات إرشادية أي أن يعمم الطلاب بعضيم اتقديم التعميم بالإقران 

 بالمدرسة وتأسيس بيوت ثقافية وتقديم التعميم المستمر لممتسربين.
 :السابقة الدراسات التعقيب عمى

وقد اعتمد الباحثان عمى الدراسات السابقة كونيا تشكل خمفية وأرضية معرفية يمكن الإنطلاق منيا في 
ه الدراسة، ضف إلى ذلك أنيا ستساعد حصر مؤشرات الدراسة، وكيفية بناء وصياغة فرضياتيا وطرح ىذ

 أسئمتيا، وأيضا في تحديد المنيج المناسب لمدراسة ونوع العينة وطريقة تسحبيا واختيار 
                                                 

، 64لتسرب في المدارس الأساسية وعلاقتيا بخصائص المجتمع وأنشطتو، المرجع السابق، ص ص حمد قاسم عمي قحوان، ا: م1
65.  
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فسير الأدوات المنيجية الملائم لجميع البيانات من الميدان وستساعد الدراسات السابقة أيضا في الت
 والتحميل ليذه البيانات واستخلاص نتائج الدراسة.
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 خلاصة الفصل:
من خلال عرضنا لمعناصر السابقة من الإشكالية والمفاىيم وأىداف الدراسة إلى التطرق لمختمف الدراسات 

والإحاطة بو، ذلك  التي تناولت الظاىرة المدروسة، اتضحت لنا العديد من الرؤى حول جوانب الموضوع
من خلال اكتساب العديد من مصادر الحصول عمى المعمومات والبيانات والمناىج والطرق والتي سوف 

 تكون سندا ميما تساعدنا فيما تبقى من مراحل البحث اللاحقة النظرية والميدانية.
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 تمهيد

مف أكبر المشكلبت التي تعترض التعميـ وتشكؿ مشكمة جديرة بالإىتماـ،  سيدر مالتعتبر مشكمة الإنقطاع 
ف تناوؿ ظاىرة الإنقطاع المدرسي في نظامنا التربوي تعتبر وقفة حتمية  تعاني منيا الدوؿ والمجتمعات، وا 

لتقويـ أداء النظاـ في مختمؼ مستوياتو قصد إتخاذ التدابير التي مف شأنيا تفاقـ الوضع والحد مف تفشي 
الظاىرة وعميو فإننا في ىذا الفصؿ الخاص بالإنقطاع المدرسي سوؼ نتطرؽ إلى تحديد العديد مف 

المنقطعيف، إضافة إلى سيرورتو والآثار المترتبة عنو ومقاربات النظرية الجوانب مف بينيا أسباب وسمات 
 المفسرة لو، والعديد مف النقاط التي سوؼ نتطرؽ إلييا كذلؾ.  
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 عن الدراسة أولا: سمات المنقطعين 

كاف دمنا نتحدث عف الطمبة المنقطعيف فلب بد ىـ مف صفات وسمات تميزىـ عف الآخريف سواء  ما   
والحد بقدر قتصادية مف أجؿ تشخيص ىذه الحالات وعلبجيا ناحية النفسية أـ التربوية أـ الامف ال

المستطاع مف انتشار ىذه الظاىرة مع العمـ أف ىذه السمات قد لا تنطبؽ جميعا عمى المنقطع الواحد 
 1لسمات:فمربما تحمؿ المنقطع الواحد منيا سمة واحدة وقد تكوف أكثر مف سمة ومف ىذه ا

 : ذو القدرات العقمية المحدودة (1

منخفض أو مف خلبؿ رسوبيـ، لإلييـ مف خلبؿ درجاتيـ المتدنية في التحصيؿ الدراسي ا ويتـ التعرؼ
ىتماـ مف خلبؿ إيجاد عارتيـ مزيدا مف الاوبالتالي عمى القائميف عمى التعميـ متابعة مثؿ ىذه الحالات وا  

 2مراكز خاصة بيـ.

 قتصادية الصعبة:ذو الظروف الا (2

مف خلبؿ البحث عف فرص عمؿ سيمة مثؿ البائع الجواؿ أو بعض ورش السيارات وغيرىا مما  وذلؾ
يعيقيـ عف إكماؿ حراستيـ، وكثير منيـ يتمتعوف بأعماليـ بسبب الربح المادي، ولذا يتركوف المدرسة 

 3حتى يتمكنوا مف العمؿ.

 4: الإنقطاعذو الفئة المجبرة عمى  (3

ىذه الفئة الأفراد الذيف تركوا المدرسة نتيجة لبعض الأزمات أو المشكلبت الشخصية أو الأسرية وتشمؿ 
 أو فقر الأسرة المفاجئ نتيجة لتعرضيا لكارثة معينة.

 ذو الأسر المفككة اجتماعيا:  (4

جد في تقدـ الطالب نحو العمؿ الدراسي، فالطالب الذي لا يأف الأسرة تمعب دورا أساسيا ومف المعموـ 
المناخ الأسري الملبئـ يكوف دائما مشغولا بالجو المشحوف بيف أفراد أسرتو فيقسـ أداؤه بالقمؽ والتوتر، 

 فحاجة الطالب للؤب والأـ مف ضروريات حياتو.
                                                           

منصور مصطفى، دور الإدارة المدرسٌة فً الحد من ظاهرة التسرب المدرسً، مجلة الدراسات والبحوث الإجتماعٌة، العدد : 1

.131، ص4112الخامس، فٌفري، جامعة الوادي،   
.131: المرجع نفسه، ص 4  

.131: المرجع نفسه،  3 

.131: المرجع نفسه،  4 



 رسيالمدالإنقطاع                                                              الفصل الثاني

 
41 

 ذو كفاءة: (5

الطلبب يمتمكوف القدرة عمى التحصيؿ والنجاح إلا أف بعضيـ يتسرب مف المدرسة لمشاكؿ سموكية ىؤلاء 
 1أو زملبئيـ وبعضيـ يفقد الدافعية لمتعمـ. مع المعمميف

 ذو السموك الخاص: (6

لظروؼ نفسية واجتماعية واقتصادية عديدة تنعكس سمبا عمى الطلبب فنجد أف البعض منيـ قد اكتسب 
سمات سموكية سيئة تنعكس عمى التزامو المدرسي ومنيا ) عدوانية كلبمية، عنؼ جسدي اتجاه الآخريف 

 2بات في التركيز، اضطرابات عاطفية(.صعو أو اتجاه المعمميف، 

وىناؾ العديد مف الإشارات المبكرة التي تدؿ عمى توقع حدوث ظاىرة التسرب وتكوف بمثابة مقدمات ليذه 
الظاىرة خصوصا في ظؿ تكرارىا طواؿ السنة الدراسية ويجب عمى المدرسة أف تأخذىا بعيف الإعتبار 

 ذه المقدمات والإشارات مايمي:كأسموب وقائي لمنع ىذه الظاىرة ومف ى

 .تكرار التأخر عف الدواـ المدرسي في الصباح 
 .3اليروب مف بعض الحصص 
  أو الإعادة مرة أو أكثر في المراحؿ الأولى مف الدراسة.الرسوب 
  4الإىتماـ في الفصؿ والقياـ بالواجبات الصفية والمنزلية.قمة 

المعرض لمخطر عمى مدى السنوات الدراسية، وىي تتدخؿ مجموعة مف الخصائص التي تتميز الطالب 
قد تؤدي إلى دفعو نحو اتخاذ القرار المتيور المتعمؽ بترؾ الدراسة والتسرب مف المدرسة، وىذه 

 الخصائص قد توجد مجتمعة أو بنسبة كبيرة وىي تتضمف مايمي:

 .أف لديو تاريخا في الفشؿ الدراسي 
  بسبب الرسوب.أنو أكبر عمرا مف أقرانو في الصؼ نفسو 
 .أف لديو فرصا محدودة لمنجاح والتخرج مف المدرسة 
 

                                                           
.131المرجع السابق، ص  :1 

.131المرجع نفسه، ص:  2 

.131المرجع نفسه، ص:  3 

.131، صنفسهالمرجع  : 4 
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 .1أف لديو مفيوـ واضحا عف ذاتو بوصفو طالبا متدني التحصيؿ 
  بأنو فاشؿ.شعوره 
  يكره المدرسة.أنو 
  استمتاعو بوجوده داخؿ المدرسة وأف شعوره يكوف أفضؿ وىو خارج المدرسة.عدـ 
  داخؿ المدرسة.أنو يشعر بالغربة أو عدـ الأماف 
 .عدـ مشاركتو في الأنشطة المدرسية 
  قدرتو عمى الإنضباط الذاتي.ضعؼ 
 .يفتقر إلى الميارات والعادات المدرسية المناسبة 
 .عدـ درايتو بالميارات والعادات المناسبة لمدراسة الصحيحة 
 .2ضعفو في القراءة وفي أساسيات الرياضيات 
  يتصرؼ بأسموب فوضوي أثناء الحصص.أنو 
 .تكرر غيابو عف الدواـ المدرسي 
 .أنو يدخؿ في صراع أو مشكلبت مع أكثر مف المعمـ 
 .أنو يختمؼ أسباب عديدة تسوغ عدـ نجاحو في المدرسة 
 .أنو يطور مجموعة مف القيـ لتعزيز توجيو السمبي نحو الدراسة والمدرسة 
 .أنو يدعـ أفكار رفقائو الذيف يشتركوف معو في تمؾ القيـ 
 قى التشجيع الكافي مف أسرتو لمدراسة.أنو لا يم 
 .أنو يشعر بضغوط متعددة متعمقة بوضع الأسرة 
 .3إنغماسو في بعض السموكات الخاطئة التي تبعده عف جو الدراسة 

التسرب يزداد كمما ارتقينا في الصفوؼ الدراسية مف صنؼ لآخر ويرجع ذلؾ إلى أف التلبميذ المتسربيف -
العمر ينموف فيو جسميا واجتماعيا مما يساعدىـ عمى التوجو إلى سوؽ يصموف إلى مستوى متقدـ مف 

 العمؿ.

                                                           
.10، ص4112عبد الله سهو الناصر، التسرب من التعلٌم الطرٌق المفتوح نحو عمل الأطفال، المملكة الأدرنٌة الهاشمٌة، الأردن، :  1 

.10المرجع نفسه، ص:  2 

.10، صنفسهالمرجع  : 3 
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التسرب عند الذكور أعمى منو عند الإناث سواء مف إجمالي نسبة التسرب خلبؿ مرحمة أو مف صنؼ -
 1لآخر.

 عن الدراسة ثانيا: مظاهر ومؤشرات الإنقطاع

 تكمف في:رات المؤشوىذه 

 المدرسة:تأخر التلاميذ عن الذهاب إلى  (1

كثيرا ما نرى التلبميذ في الشوارع وىـ يحمموف محافظيـ عمى ظيورىـ وقد فاتتيـ الدراسة وتأخروا  حيث
عف موعد الدخوؿ إلى المدرسة، وىذا التأخر عف الحضور في الموعد بتطور ويصبح تأخر عف الدروس، 

 وىذا سبب مف الأسباب الوجيية التي تؤدي إلى التسرب مف المدرسة.

 الإنتباه والتشتت في القسم: عدم  (2

عدـ انتباه التلبميذ داخؿ الفص الدراسي وشرودىـ الكثير والمتواصؿ إلى عدـ تمكنيـ مف متابعة يؤدي 
دراستيـ بشكؿ جيد ومتواصؿ في وقت ىـ في أمس الحاجة إلى الإنتباه لمتعمـ واكتساب معمومات 

حظو في تلبمذتو، والعمؿ عمى كسر ىذا التشتت وىذا ما يجب عمى المعمـ الناجح أف يموالتحصيؿ الجيد 
والشرود لأف عدـ التحصيؿ الجيد يؤثر نفسيا عمى التمميذ ويكوف لديو اتجاىا سمبا اتجاه الدراسة، مما 

 2يؤدي بو فيما بعد إلى ترؾ الدراسة.

 العنف الزائد في المدرسة: (3

ممتمكات المدرسة وكذلؾ عدـ الإحتراـ يبدي بعض الأطفاؿ عنيا زائدا اتجاه زملبئيـ أو اتجاه بعض 
لمعممييـ وسموؾ بعض السموكات الطائشة كإتلبؼ السبورة، وتكسير الكراسي والطاولات وزجاج النوافذ 
بالإضافة إلى ضرب الأقراف وايدائيـ وىذه كميا مؤشرات تنـ عف عدـ رغبة التمميذ في المدرسة والإستمرار 

 3فييا.

 

                                                           
 . 213-214، ص ص1110محمد أحمد كرٌم وآخرون، تارٌخ التعلم الإبتدائً ومشكلاته، محطة الرمل، الإسكندرٌة،  :1
رابح بن عٌسى، عمالة الاطفال وعلاقتها بالتسرب المدرسً، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الدكتوراه، تخصص علم اجتماع التربٌة، : 2

 .141 ،111، ص ص4111-4112جامعة بسكرة، الجزائر، 
 .141المرجه نفسه، ص :3
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 ضعف الدافعية لمدراسة: (4

تعرؼ الدافعية عمى أنيا حالة داخمية تحرؾ الفرد نحو سموؾ ما يشجع القياـ بو عمى اكتساب الثواب 
وتجنب العقاب، وفي البداية يكوف اىتماـ الطالب منصبا عمى الحصوؿ عمى الثواب، ويطمع الاطفاؿ 

عمى التلبميذ عندما كذلؾ لكسب رضا واىتماـ المعمميف والوالديف ومدحيـ لو، ولكف قد ينعكس الأمر سمبا 
لا يجدوف ىذه المحفزات قبؿ المدرسة والأسرة أو حتى مف المحيط الإجتماعي، فيؤدي بو إلى عدـ تأدية 
واجباتو المدرسية عدـ احضار الدفاتر والكتب والأدوات المدرسية، ومحاولات الغش في الإختبارات 

 1واختلبؼ المشاكؿ داخؿ حجرة الدراسة.

 عن الدراسةعين المنقطثالثا: أسباب 

أجريت دراسات كثيرة عف التسرب، أظيرت ىناؾ عدة أسباب لمتسرب تختمؼ مف بمد لآخر كما أف 
منظمة اليونسكو اىتمت بموضوع الإىدار والتسرب عمى المستوى العالمي حيث بات واضحا أف لكؿ دولة 

 أسبابيا الخاصة لمتسرب كما ىناؾ عدة أسباب ومنيا:

 :الأسباب التربوية (1

حتى ينشأ الطفؿ نشأة سميمة صحيحة ولا يحس بالتناقض بيف المدرسة والأسرة يجب أف يكوف ىناؾ 
تقارب وتوازف بيف البيئتيف، ولعؿ ىذا التباعد بيف المدرسة ومحيطيا بالمجاؿ القروي يعتبر مف أىـ 

يؿ إلى التأكيد عمى الأسباب المؤدية إلى العزوؼ عف الدراسة والإنقطاع عنيا كمية فالدراسات والبحوث تم
ح ىذا مف خلبؿ المدرسة أف المدرسة عبر نظاميا وبياناتيا وقراراتيا تمرر النموذج الأسري ويمكف توضي

 2بما فييا مف برامج وتوقيت العمؿ والكتاب المدرسي الذي يتواصؿ مع الواقع.

 الرديمة ىي مؤسسة تحرص عمى أف تقدـ لمطفؿ سوى الخير والفضيمة وتبعده عف : المدرسة
والنشر خاصة فالمدرسة بذلؾ تمده بما يحتاج إليو مف الحماية والرعاية حتى يتـ نضجو ويصبح قادرا 

 3عمى مجابية ما في المجتمع مف فساد.

                                                           
 .141المرجع السابق، ص : 1
 . 32عبد العزٌز المعاٌطة، محمد عبد الله الجٌعٌمان، مشكلات تربوٌة معاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، ص: 2
 . 120، ص4110سعٌد اسماعٌل، أصول التربٌة العامة، دار المٌسرة للنشر والتوزٌع، عمان، : 3
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إف التلبميذ الذيف يدخموف المؤسسة التربوية ليكتسبوا معارؼ ومبادئ عممية وأخلبقية لا يحصموف عمييا 
 1أخرى ينتموف إلييا.أو في جماعات داخؿ أسرىـ 

 المدرسية القوانين: 

بدفع كالحرماف مف الزيارات الميدانية أو مطالبتيـ عمى التلبميذ قد تفرض المؤسسة قوانيف صارمة 
المتأخر في الحضور أو إلى ذلؾ،  غرامات مالية أو التقيد بزي معيف والشدة في انزاؿ العقوبة في التمميذ

 مما يدفع التلبميذ إلى خمؽ المشكلبت تمردا عمى قوانيف المدرسة وتحديا ليا.

 :الإدارة التعميمية 

التعميمية أـ بينيا وبيف  ىي مجموعة مف العمميات المتشابكة التي تتكامؿ في بينيا سواء داخؿ المؤسسات
 2لمنشودة مف التربية.نفسيا، لتحقيؽ الأغراض الأغراض العامة ا

الدراسة ىي إدارة المدرسة الفوضوية  حجراتداخؿ إف مف أىـ الأسباب التي تؤثر عمى اختلبؿ النظاـ 
التي تيمؿ التخطيط والمتابعة وارساء قواعد النظاـ وتحديد المياـ والمسؤوليات مما يؤدي إلى عدـ استقرار 
الجدوؿ الدراسي وخروج التلبميذ مف الحجرات الدراسية وتأخرىـ عف حضور الدروس لعدـ استقرار الجدوؿ 

 3ميـ القرارات الدراسية وما إلى ذلؾ مف فوضى وسوء التخطيط.ولكثرة التغيير والتأخير في تس

 :البيئة الفيزيقية 

لمبيئة الفيزيقية أثر كبير عمى سموؾ التلبميذ فالتيوية البيئية وضغر مساحة حجرة الدراسة واكتظاظيا 
 4لراحة.بالتلبميذ وسوء الإنارة وسوء تنظيـ جموس التلبميذ كميا تدعوىـ لإخلبؿ بالنظاـ نتيجة عدـ ا

 :ومف أسباب فشؿ الإدارة المدرسية مايمي 
 .عدـ مواظبة مدير المدرسة عمى الحضور 
 .عدـ تحديد مسؤولية كؿ فرد في ىيئة التدريس والإدارييف 
 .ضعؼ شخصية المدير 
  وضع خطة سميمة لسير الدراسة بالمدرسة مف بداية العاـ.عدـ 

                                                           
 .44، ص4110عبد المنعم المٌلادي، أصول التربٌة، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرٌة، مصر، : 1
 . 14، ص4112، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، 1جودت عزت طوي، الإدارة التعلٌمٌة والإشراف التربوي،ط :2
 .41رافدة الحرٌري، مرجع سبق ذكره، ص: 3
 .41، صنفسهالمرجع : 4
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 .1عدـ توفير الإمكانيات المادية في المدرسة 
  تجاوب أولياء الأمور مع المدرسة.عدـ 
 .عدـ فيـ المدير مع السمطات العميا 
 .عدـ إشراؼ المدير عمى المدرسة إشرافا كاملب 
  تعصب مدير المدرسة لآرائو وفرضو سياسة ديكتاتورية في المدرسة لا تسمح يتبادؿ الآراء

 2والمناقشة مع أعضاء ىيئة التدريس.
 :النظام المدرسي 

ىو المسؤوؿ عف النجاح أو الإخفاؽ الذي يحصؿ لمتلبميذ درسي السائد في المدرسة يعتبر النظاـ الم
بحيث إذا كانت بيف فريؽ العمؿ مف إدارة و معمميف جديدة فإنيا تؤثر ايجابيا عمى التلبميذ بالإضافة إلى 
أف لنظاـ الإمتحانات دور في التحصيؿ الدراسي مف حيث رفعو وخفضو وىناؾ أيضا عوامؿ تتعمؽ 
بالأنظمة في بعض المدارس مف حيث تقميؿ أو زيادة مدة الدواـ أو طرؽ تقسيـ التلبميذ في الفصوؿ 

 3وتصنيفيـ حسب قدراتيـ التحصيمية.

 :)العوامل المدرسية) التعميمية 
 المعمم: ( أ

بينو  يعد المعمـ العنصر الأساسي الذي تقوـ عميو العممية التربوية والمواقؼ التفاعمية التعميمية التي تحدث
وبيف الطمبة أنفسيـ وىو المسؤوؿ والمسيطر عمى المناخ الدراسي في القاعة الدراسية وما يحدث فييؿ مف 

 أحداث.

ويعد المعمـ المحرؾ الأساسي لدوافع التلبميذ المختمفة، فيو المسؤوؿ عف تشكيؿ اتجاىاتيـ ورغباتيـ 
داـ الأساليب وطرؽ التدريس المتنوعة ودفعيـ إلى التواصؿ والمثابرة والإنجاز وذلؾ مف خلبؿ استخ

المناسبة لممواد والموضوعات التي يقوـ بتدريسيا أو عمى العكس مف ذلؾ فقد يكوف ىناؾ معمموف لا 
 4ييتموف بعممية التدريس بصورة صحيحية ومنيـ مف لا يجيد ضبط القاعة الدراسية.

                                                           
، دار الحامد للنشر والتوزٌع، عمان، 1ز عبد الله المعاٌطة، الإدارة المدرسٌة فً ضوء الفكر الإداري المعاصر، طعبد العزٌ: 1

 .221، 222، ص ص4110
 .221المرجع نفسه، ص :2
 .310مولاي بودخٌلً، طرق التحفٌز وعلاقتها بالتحصٌل الدراسً، بدون طبعة، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، ص: 3
 .301، ص4111، دار المٌسرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان، 1صطفى الجلالً، التحصٌل الدراسً، طلمعان م: 4
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''، حيث وصؼ حالة الأطفاؿ الذي يشاء سوء حظيـ أف  Wallin''والينأضيرت دراسة قاـ بيا ولقد 
يكوف ليـ معمـ سيء التكيؼ حيث قاؿ أحد الطلبب: يتحدث أصدقائي دوما عمى الشعور بالنقص، 
واعتبرت نفسي غبيا دوما، ولـ أكف أثؽ بقدرتي عمى حصولي عمى علبمات عالية أو التواصؿ إلى 

وغير منتبو وغير قادر عمى إنجاز عممؾ، وقد أبقاني في  انسجاـ طيب في المدرسة لي دائما: أنت شرير
 1الصؼ الثالث لسنتيف متتاليتيف.

ومف ىذا المنطمؽ نرى أف المعمـ يعتبر مف الأسباب والعوامؿ التي تساعد عمى التسرب وانقطاع التلبميذ 
 عف الصفوؼ الدراسية وذلؾ مف خلبؿ:

  التيديد والترىيب.القيادة المتسمطة والتعامؿ مع التلبميذ بأسموب 
 .عدـ ثبات سياية المعمـ في التعامؿ مع التلبميذ 
 .كثرة الواجبات أو قمتيا 
  الإتصاؿ الفعاؿ.غياب 
  النمط الفوضوي وترؾ الحبؿ عمى الغارب.استخداـ 
 والوعود الكاذبة. كثرة التيديدات 
  التمميذ المشكؿ خارج حجرة الدراسة أو ارسالو إلى مكتب المدير.طرد 
  2المساواة بيف التلبميذ.عدـ 
  المعمـ لتلبميدة وتجاىمو لوجودىـ سبب تدنيي تحصيميـ أو خموليـ وعدـ مشاركتيـ يدفعيـ إىماؿ

إلى خمؽ بعض المشكلبت والتصرؼ بطريقة سيئة وذلؾ لجذب انتباه المعمـ لذا فإنو يتوجب عمى المعمـ 
ية في التفاعؿ معيـ بخمؽ بيئة ودية قائمة عمى إعادة النظر في معاممتو لتلبميذه وتوخي العدالة والإنسان

 الإحتراـ والإنصاؼ والتعاوف.
  3المعمـ وخوؼ التمميذ منو.قسوة 
  قمة كفاءة المعمميف وعدـ قدرتيـ عمى توصيؿ المواد الدراسية لمتلبميذ بصورة سيمة وواضحة

 4واقعا مؤلما لا طاقة ليـ بو.فتصبح عمييـ المواد الدراسية ويكرىونيا فييربوف مف المدرسة التي أصبحت 

                                                           
 .21، ص1102محمد مصطفى زٌدان، نظرٌة التعلم وتطبٌقاته التربوٌة، د.م.ج، الجزائر، : 1
 .43، 44رافدة الحرٌري، مرجع سبق ذكره، ص ص: 2
 . 42المرجع نفسه، ص :3
، 4112، دار المعرفة الجامعٌة، مصر، 1محمد سلامة محمد غباري، أدوات الأخصائً الإجتماعً فً المجال المدرسً، ط :4

 .100ص
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  بنوعية ثقافاتيـ، وعدـ وجود سوء نوعية المعمميف بسبب عدـ تأىيميـ تربويا، وأسبابيا أخرى تتعمؽ
معمميف ميرة لتدريس المادة/ قد تؤدي فشؿ المتعمـ، إضافة إلى الخوؼ مف المعمـ أو المدير أو مف زملبء 

 1الطفؿ الأشرار قد يؤدي إلى ترؾ المدرسة.
  بعض المدرسيف غير التربوييف الذيف لا يراعوف الفروؽ الفردية في الذكاء والقدرات بيف دور

 2التلبميذ وعدـ استطاعة المدرس الإلماـ التاـ بتلبميذه وظروفيـ المحيطة بيـ.
 :المادة الدراسية والإمتحانات 

المتعمـ إذ تستعمؿ كسلبح يتحكـ في لا تزاؿ لبعض المواد الدراسية وطريقة تعمميا دورا خطيرا في حياة 
مستقبمو، فأسموب التعميـ يساعد الطالب عمى التفاعؿ إلى المواد الدراسية، فكمما أصبحت المواد سيمة في 

 3تنظيميا وواضحة في طرؽ شرحيا وسيولة استيعابيا أصبح مف الممتع دراستيا واكتسابيا.

والتغيب عنيا أو التسرب منيا فكميا كثرت الإمتحانات تكوف المادة الدراسية سببا في كره المدرسة وقد 
كانت مرضا يؤرؽ التمميذ فبعض المعمميف لا يبالي مف ىذه الناحية ويضع عمى كاىؿ الطلبب مذاكرة 

 4نصؼ كتاب، ويأتي الآخر في نفس اليوـ ليمنح امتحانا آخر وكذا.

الأساسية مف دراستيا وتركيز المادة الدراسية  إف عدـ استعاب التلبميذ لممادة الدراسية وعدـ إدراؾ الأىداؼ
ثارة  عمى الجانب النظري التقميدي والممؿ يدفع التلبميذ إلى الإنصراؼ عف التركيز عمى المادة الدراسية وا 

 5بعض المشكلبت لمقضاء وعمى الممؿ والروتيف.

 :المنهاج الدراسي 

ويدخؿ في ىذا الجانب ظروؼ التمدرس لا تراعي حاجات التلبميد كميا إف البرامج والمضاميف 
وخصائص المتمدرس وأساليب التقويـ فيي مجتمعو ليا أثر عمى الجو العاـ لمتربية وكاف ليا أثر في 

 6التسرب.

                                                           
 21عبد العزٌز المعاٌطة، محمد عبد الله الجٌعٌمان، مرجع سبق ذكره، ص:  1
 .110، ص4113، مصر، 1نبٌلة عباس الشوربجً، المشكلات النفسٌة للأطفال، أسبابها وعلاجها، ط: 2
 .23، ص4111عبد الرحمن عدس، المعلم الفاعل والتدرٌس الفعال، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع، عمان، : 3
 .33سعد بن محمد علً الهمٌم، مرجع سبق ذكره، ص: 4
 .41رافدة الحرٌري، زهرة بن رجب، مرجع سبق ذكره، ص: 5
 .22الجٌعٌمان، مرجع سبق ذكره، صعبد العزٌز المعاٌطة، محمد عبد الله : 6
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وتتمثؿ في المواد الدراسية التي تدرس في المدرسة حيث أف المناىج كنظاـ يحمؿ في طياتو أساليب -
ي فإف كاف المنياج موفقا ناجحا عمى مستوى التخطيط والتنفيذ فإنو التخطيط والخارجية في النظاـ التربو 

يؤكد مكانتو في أداء دوره بالمحافظة عمى تراث الامة وثقافتيا ومسايرة كؿ ماىو جديد في التقدـ العممي 
 المعاصر.

بصورة لكف ىناؾ بعض المناىج التي تحتوي عمى الكثير مف السمبيات التي تعيؽ سير العممية التعميمية -
 صحيحة:

 .لا تراعي ميوؿ الطلبب في أسموب معالجتو لموضوعات الدراسات 
 .تحد مف حرية الطلبب في التعبير عف أفكارىـ واستعاب المعمومات 
 .نقص عنصر التشويؽ فييا مما يدعو إلى ممؿ التلبميذ عف الدراسة 
 .لا تيتـ بالنشاط المدرسي ولا تعتبره جزءا مف متطمبات التعمـ 
  بعض المناىج عمى تقويـ تحصيؿ الطالب عؿ أساس نتائج اختبارات تقميدية تقيس قدرة اعتماد

 1الطالب عمى الحفظ والتمقيف.
 :خصائص المنهاج 

يمعب دورا بارزا في شد وجذب التمميذ نحو المدرسية أو انحرافو عنيا وقد اجتمعت نتائج الدراسة  أنو-
عمى عدـ انسجاـ ومنطقية المناىج، حيث يشكوا الجميع منيا ''معمـ، تمميذ، الآباء، نظرا لتركيزىـ عمى 

وف ويتفاعموف مع البرنامج الذي الناحية النظرية المجردة لأف والتلبميذ لا تشوقيـ الناحية النظرية بؿ يسعد
يقوـ أساسا عمى الدراسة العممية مما أشار إليو الكثيروف أيضا عدـ ارتباط كثير مف مناىج بالبيئة التي 

 2بنيت ىذه المناىج.يعيش فييا الطفؿ الذي مف أجمو 

از الأعماؿ تعود أطفاؿ المدارس، انتظار تقديـ كؿ شئ مف معممييـ والتسجيؿ، ولا يشرعوف في انجحيث 
المكمفوف بيا، إلا بعد حصوليـ عمى توجييات إجرائية ضرورية وعمى ىذا يصبح دور التمميذ منحصرا في 
التقميذ والمحاكاة، لا يحقؽ فييما أو بواسطتيا لأدنى فيـ ذاتي ولا يحتاج إلى استغلبؿ طاقتو الفكرية أو 

ر المألوؼ وىذا ما جعؿ التلبميذ يعتادوف توظيؼ ميارة تعمميا أو اكتسبيا بطريقة مستقمة خارج الإطا

                                                           
 .11، ص4114، الجامعة المفتوحة، لٌبٌا، 1عزٌمة سلامة خاطر، المناهج) مفهومها، أسسها، تنظٌمها(، ط: 1
.21عبد العزٌز المعاٌطة، محمد عبد الله الجٌعٌمان، مرجع سبق ذكره، ص: 4  
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عمى ما ىو جاىز ويصبحوف مجرد مستيمكيف ويبتعدوف عف الإبداع مما يولد ليـ بعض الشعور بالممؿ 
 1والتكرار غالبا ما يدفعيـ إلى التخمي عف الدراسة.

الشباب قوة التفكير في حالة صعوبة المناىج الدراسية وضعؼ تحقيؽ أىدافيا الحقيقة، التي تخمؽ في أما 
بيف المتعمـ ومدرستو، وتجعؿ مف المتعمـ لا  ونوايا الإبداع والإبتكار، فأنيا ستؤدي إلى سطحية العلبقة

يقبؿ عمى التعمـ بدافع مف نفسو بؿ كارىا لو متسربا منو، لأف المدرسة قد أغفمت ميولو ولـ تزرع في 
 2.داخمو حب التعميـ

 لأخرى: سباب التربوية والمدرسية االأ 
 ويعتبر مف أىـ أسباب، حيث إف متوسط الفترة التي يقضييا المتسربيف في الصؼ  :الرسوب

المستمروف فيو وقد جاء في تقرير إحدى لجاف الأمـ المتحدة أنو كمما أطاؿ أطوؿ مف فترة التي يقضييا 
ف استمراره في المدرسة لا ي عطيو أية فائدة وقد الولد مكونة في الصؼ شعر بأنو لا يشجع وأنو ييمؿ وا 

 3يؤثر ىذا التمميذ تأثيرا شيئا عمى تعميـ التلبميذ الباحثيف.
  علبقة بيف النظاـ التربوي وحاجات البيئة الإقتصادية، ىناؾ مف التلبميذ مف يتركوف عدـ وجود

النظاـ المدارس قبؿ الأواف بسبب أف أسرىـ تستفيد منيـ في العمؿ وليذا يجب أف المسؤوليف عمى تكييؼ 
 4لكي يتسنة لأولاد مساعدة أسرىـ.

  المعاممة في المدرسة، سواء مف المدرسيف أو الزملبء وكراىية بعض المواد الدراسية، قد سوء
 5فيتغيبوف أو ييربوف مف المدرسة.تعوؽ التلبميذ مف آداء واجباتيـ المدرسية 

  ليواياتيـ وميولاتيـ للؤنشطة التي عدـ قدرة المدرسة عمى اشباع حاجات التلبميذ وعدـ اىتماميا
 6يحبونيا.

 ومف خلبؿ ماسبؽ يمكف القوؿ:

والعمـ بصفة أف التعميـ داخؿ المدرسة أصبح لا مع الحياة الإجتماعية الإجتماعية كما تيدؼ إليو المدرسة 
عامة بؿ أصبح عبارة عف حشو الأدمغة بالمعمومات التي يتمقاىا التلبميذ داخؿ الصؼ الدراسي ونلبحظ 

                                                           
 .20، ص4111الجزائر، منصوري عبد الحق، أخطاء تربوٌة، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، : 1

.00محمد فالوقً، أسس المناهج التربوٌة، منشور الجامعٌة المفتوحة، طرابلس، لٌبٌا، ص:  2 
 .22عبد العزٌز المعاٌطة، محمد عبد الله العٌمان، مرجع سبق ذكره، ص: 3
 .22المرجع نفسه، ص: 4
 .100محمد سلامة محمد غباري، مرجع سبق ذكره، ص: 5
 101المرجع نفسه، ص: 6
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أف ىناؾ انقطاع بيف الصمة بيف المواد مف جية وانقطاع الصمة بيف المدرسة والحياة مف جية أخرى مما 
دارييف وما تحتويو ينتج صعوبة مسايرة الدروس وعدـ استعابة وأف المدرسة بما فييا  مف معمميف التلبميذ وا 

 مف مناىج دراسية تساىـ في تفشي ظاىرة الإنقطاع عف الدراسة إذ لـ يقـ كؿ عضو بميامو ودوره.

 الأسباب الأسرية: (2

الأبناء في المدرسة وفي مستوى تحصيميـ مف خلبؿ طبيعة البيئة التي تمعب الأسرة دورا كبيرا في تواجد 
دي البيت دورا كبيرا في تنمية قدرات المتعمـ حيث وجد بأف كثيرا مف الأطفاؿ الذيف توفر ما ليـ، إذ يؤ 

يبدوف الكثير مف الحب والإىتماـ تحصموا عمى مستويات عالية بالمقارنة مع زملبئيـ كاف ورائيـ آباء 
لذيف يعيشوف اتجاىيـ ويدفعوف بيـ إلى التميز مف خلبؿ المثابرة ومضاعفة الجيد والتشجيع، أما الأطفاؿ ا

اعب كبيرة تفي أسر تكثر فييا أجواء الصراعات ويغمب عمييا الإضطرابات والتفكؾ فإنيـ عادة يواجيوف م
 1تنعكس عمى مستواىـ.

 لأسباب الأسرية التي تتسبب في تسرب التلبميذ مف التعميـ وأبرز ىذه الأسباب:وتتعذر 

 :التفكك الأسري 

فالشجارات المستمرة بيف الوالديف تصؿ يسببو مف افتقار الأبناء للئحساس بالأمف والإستقرار والإنتماء وما 
في كثير مف الأحياف إلى الطلبؽ، مما يؤثر بشكؿ مباشر في حالة الأبناء النفسية ويولد الضعؼ الكبير 

ة عبء ثقيؿ عميو مفضلب الغياب لدييـ في الفيـ والإستعاب والتحصيؿ فيشعر التمميذ تدريجيا بأف المدرس
 2عنيا ثـ اليروب منيا تدريجيا.

 الطلاق: ( أ

ىو إنياء زواج صحيح أثناء حياة الزوجيف وىو صورة مف الفسخ القانوني لعقد الزواج كما أنو انفصاؿ ''
 .''رابطة الزواج، أو انياء زواج صحيح نتيجة استحالة الحياة بيف الزوجيف

يذىب معظـ ولقد أكدت معظـ الدراسات أف أكبر الآثار المترتبة عمى الطلبؽ تقع عمى الأطفاؿ لأنو -
ثمف  وذاؾ يدفعوفالأب بأخرى ويبقى الأطفاؿ بيف ىذا الآباء حاؿ سبيمو، فقد تتزوج الأـ بآخر وقد يتزوج 

                                                           
عمر عبد الرحٌم نصر الله، تدنً مستوى التحصٌل والإنجاز المدرسً، أسبابه وعلاجه، دار وائل للنشر والتوزٌع ، عمان، : 1

 .210، ص4112
 .40عبد الله سهو الناصر، التسرب من التعلٌم الطرٌق المفتوح نحو عمل الأطفال، مرجع سبق ذكره، ص: 2
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ضياع نتيجة لتخمؼ الآخريف ويتحمموف عبء الطلبؽ ومتاعبو ويتعرضوف إلى الكثير مف المآسي وال
وكذلؾ نتيجة لعدـ كفاية والتنظيمات التي مف مياميا الأساسية رعاية ىؤلاء وحتى أساليب ورعاية الطفولة 

إذا كاف أحد الأبويف ىما الذيف يرعوف الأطفاؿ فلب شؾ أف الطفؿ في حاجة إلى رعاية أبويو بالنسبة 
 1لمطفؿ.

 :الهجر ( ب

قياـ أحد الزوجيف بقطع أسباب العشرة مع الآخر والتخمي عف التزاماتو العائمية وقد يكوف ىذا اليجر ىو 
بسبب سوء التفاىـ، أو بسبب سموؾ شائف يصدر عف أحد الزوجيف فيجر أحد الزوجيف لاسرتو مف أىـ 

خلبؿ نقص الحب العوامؿ المؤدية لمحرماف الأسري لمطفؿ فيو يؤثر تأثيرا سمبيا في حياة الطفؿ مف 
 2ونقص التفاعؿ والتأثير وكذا عدـ وجود سمطة ضابطة في الأسرة.والحناف 

 سفر الأب وعدم وجوده بالمنزل: ( ت

اليجرة كما يعرفيا عمماء الإجتماع ىي انتقاؿ أفراد مف الناس بصورة دائمة أو المؤقتة إلى الأماكف التي 
حدود واحدة أو خارجو فالمياجر ىو الشخص الذي تتوفر فييا سبؿ الكسب وقد تكوف تمؾ الأماكف داخؿ 

 3ينتقؿ إلى بمد ما ليقيـ فيو ويعيش مف عممو.

، وعدـ اعتنائو بمنزلو وأولاده وترؾ المسؤولية كاممة للؤـ لمقياـ بتربية  فتغيب الأب عف المنزؿ طواؿ اليوـ
الأسرة كما الأب المياجر الذي الأبناء يؤثر ذلؾ سمبا عمى نفسية الأبناء مف ناحية عدـ وجود السمطة في 

 4يعمؿ خارج البلبد ويعرض أبنائو للئنحراؼ والضياع.

 عمل الأم خارج المنزل: ( ث

الأـ ىي المصدر الأمف والثقة لدى الطفؿ فإذا كانت تعمؿ فإنيا تيمؿ شيء مف واجباتيا المنزلية خاصة 
 نفسو. والإىتماـ بو، وىذا يؤثر عمى علبقة الطفؿ بأمو وخاصة عمىالرعاية 

أجريت عدة دراسات في ىذا المجاؿ لمعرفة مدى تأثير عمؿ الأمـ عمى حياة أولادىا، فمقد ولقد 
، حوؿ العلبقة بيف عمؿ الأـ وأسموب التنشئة إذ وجد أف دور 1984سنة  ''Hoffmanهوفمان''توصؿ

                                                           
 .22الدار الجامعٌة، بدون طبعة، بدون سنة، ص محمد أحمد بٌومً، علم الإجتماع، : 1
 .30، ص4110، دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردن، 1عصام توفٌق وآخرون، المشكلات الإجتماعٌة المعاصرة، ط: 2

.421، ص4113علً عبد الرزاق جبلً، علم اجتماع السكان، دار المعرفة الجامعٌة الإسكندرٌة، دون طبعة، :  3 
 .111، ص4113، دار النهضة العربٌة، القاهرة، 1نبٌلة عباس الستورٌجً، المشكلات النفسٌة للأطفال، أسبابها، علاجها، ط : 4
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الإنفعالي ليا، والذي بدوره الأـ العاممة يختمؼ عف دور الأـ غير العاممة، وعمميا ىذا يؤثر عمى الجانب 
 1ينعكس عمى علبقة الأـ بطفميا، ويتبع ذلؾ حرماف عاطفي، واىماؿ ونقص الإشراؼ والتوجيو.

 وفاة أحد الوالدين: ( ج

يعمميا إلا الخالؽ عمى أنيا قدر محتوـ لكؿ المخموقات، قدرتو ونظمتو يد العناية الإليية لحكمة لا وتعرؼ 
عميا حقيقة مقدرة واحدة ميما تعددت الأسباب فالطفؿ الذي يموت أبوه المحي والمميت جؿ وعمى الذي ج

وىو صغير لـ يحدد اليد الحانية التي تحنو إليو والقمب الرحيـ الذي يعطؼ عميو ففقداف الأب بمثابة 
فقداف سند قوي فموت الأب يعني فقداف الطفؿ لركيزة أساسية كاف يستند إلييا والمعيؿ المادي الذي كاف 

لو متطمباتو المادية وكذلؾ الحاؿ بالنسبة لفقداف الأـ التي يعتبر الصدر الحنوف والعطوؼ الذي  يوفر
تعطي كؿ شئ في سبيؿ إسعاد أولادىا ولا تبخؿ عمييـ شيء مف الحب المساندة فإذا فقدت فقد معيا 

 2السند العاطفي لأف العاطفة تمثمو الأـ بمختمؼ جوانبيا.

الإقتصادي في عجز الآباء عف دفع الرسوـ وثمف الكتب والملببس كذلؾ فإف كثيرا تخمؼ الأسرة ويمكف 
مف الآباء يستخدموف أبنائيـ في الأعماؿ خصوصا الدوؿ الفقيرة مما يحرـ ىؤلاء مف فرصة التعميـ، أو 

 3يكوف سببا في تسربيـ.

ويمنعونيـ مف استكماؿ الآباء يفرضوف عمى الصغار حياة الكبار يستخدمونيـ في شؤوف العمؿ  إذأف-
مما يدفع إلى التسرب وترؾ المدرسة، حيث وجد يؤدي إلى إنحطاط قيمة العمـ وأىميتو دراستيـ وىذا بدوره 

أف مستوى انتظاـ التلبميذ القادميف مف أسر ذات مستوى متوسط في الحصور إلى المدرسة كاف أعمى مف 
 4دني مف الناحية الإقتصادية. مستوى حضور التلبميذ القادميف مف أسر ذات مستوى مت

 :تكوف نتيجة أف أولياء الأسرية لمستوى التمميذ الدراسي  بعةإف غياب المتا غياب المتابعة الأسرية
الأمور يتفاجأوف بتدني مستوى أبنائيـ الدراسي قبؿ الإمتحانات ببضع أياـ وىذا يترتب عميو أداء سيء أو 

 5لمتمميذ ويدفعو إلى ترؾ المدرسة التي تذكره دائما بفشمو.رسوب في الإمتحانات مما يسبب إحباطا 

                                                           
 .112، صالسابق عالمرج :1
رولان بربس، التحلٌل السكانً فً المفاهٌم والطرق والنتائج، ترجمة رٌاض ربٌع، بدون طبعة،  دٌوان المطبوعات الجامعٌة،  :2

 .31رٌة، بدون سنة، صالجزائ
 .22عبد العزٌز المعاٌطة، محمد عبد الله الجعٌمان، مرجع سبق ذكره، ص: 3
 .21، ص4114أكرم مصباح عثمان، مستوى الأسرة وعلاقته بالسمات الشخصٌة والتحصٌل للأبناء، دار ابن حزم، بٌروت،  :4
 .40عبد الله سهو الناصر، مرجع سبق ذكره، ص: 5
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وىذا راجع إلى عدـ اىتماـ الأسرة بمساعدة أبنائيا في تجاوز الصعوبات التعميمية في المدرسة وتجاىؿ -
واجباتيـ اتجاه أبنائيـ التربوية، سببا في تسرب الأطفاؿ وتركيـ لممدرسة لأف الأطفاؿ في ىذه المرحمة 

ة لممساعدة بسبب قمة إدراكيـ للؤمور والأشياء، وضعؼ قدراتيـ العقمية ومؤىلبتيـ العممية بحاجة ماس
 1وعجزىـ عف الإستدلاؿ والإستنتاج.

 الزوجات تعدد: 

الرجؿ أف يتزوج أكثر مف امرأة في آف واحد، وتأخد إف تعدد الزوجات ىو النظاـ الذي بمقتضاه يستطيع 
 مف الشعوب التي لا تديف بالإسلبـ في افريقيا.بو حاليا الطوائؼ الإسلبمية وكير 

ف كثرة النسؿ مع عدـ قدرة الرجؿ متعدد الزوجات عمى إشباع  كما أف تعدد الزوجات إلى كثرة النسؿ وا 
حاجات أفراد أسرتو المادية والمعنوية، يؤدي إلى انخفاض مستوى المعيشة، ىذا مما يعمؽ الشعور عند 

عميو مف أنواع الحقد والكراىية، والعزلة الإجتماعية، وقد يؤدي إلى ضعؼ  الأفراد بالحرماف ، وما يترتب
التحصيؿ الدراسي للؤبناء وانحراؼ بعضيـ وفي بعض الأحياف يتباغض أولاد الزوجات المختمفات، 
واندلاع المنازعات بيف الضرائر التي تبمغ ذروتيا عندما يجوز الرجؿ بميمو إلى واحدة دوف الأخرى، وىذا 

 2يحطـ الحياة الزوجية.مما 

  :المستوى الثقافي 

ذا كانت الأسرة جاىمة  إف المستوى الثقافي للؤسرة يمعب دورا ىاما في بناء واتزاف شخصية الطفؿ وا 
للؤساليب الترويجية السميمة الجيدة، وعدـ معرفتيا لجميع التغيرات التي تطرأ عمى الطفؿ خلبؿ مراحؿ 

مية وتدني المستوى حياتو وعدـ مراعاتيا خاصة مرحمة المراىقة التي تتطمب عناية خاصة كما أف الأ
التعميمي والثقافي لموالديف مف الأساليب التي تدفعيـ إلى إساءة معاممة أطفاليـ مف خلبؿ إتباع أسموب 
التيميش واللبمبالاة فيـ لا يقدروف النتائج أو الآثار التي ستمحؽ بأطفاليـ بسبب الإىماؿ ليـ، وعمى ىذا 

 3أقؿ تعميما.يكوف إىماؿ الأطفاؿ أكثر انتشارا مف الآباء 

                                                           
 .410، ص4111ف أبو سعد، الإرشاد المدرسً، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان، أحمد عبد اللطٌ: 1
الدكتوراه، تخصص  زعٌمة نوال، دور الظروف الإجتماعٌة للأسرة على التحصٌل الدراسً للأبناء، مذكرة مكملة لنٌل شهادة: 2

 .20، ص4110-4110عة الحاج لخضر باتنة، تنظٌم وعمل، جام
 .411، ص4110، دار الفكر، عمان، 1العظٌم حسٌن، إساءة معاملة الأطفال )النظرٌة والعلاج(،ط طه عبد: 3
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كما أف المستوى الثقافي للؤسرة يؤثر كذلؾ عمى الأساليب التربوية التي تشع في معاممة الطفؿ واشباع -
حاجاتو، فإذا كاف الوالداف عمى درجة متكافئة تعميميا أدى ذلؾ إلى استخداـ أساليب سوية في التنشئة 

ؼ الميوؿ الثقافية والقيـ بيف الزوجيف وتبايف المتبعة مع الطفؿ واحتراـ شخصية الطفؿ، بينما يؤدي اختلب
المستوى الثقافي إلى كثرة المشاكؿ التي تنعكس بدورىا عمى تنشئة الطفؿ وىذا سيؤي إلى أسموب الإىماؿ 

 1في رعاية الطفؿ وعدـ الإىتماـ بمتطمباتو النمائية.

 :حجم الأسرة 

العوامؿ المؤثرة في تكويف الإتجاىات الوالدية، ، فحجـ الأسرة عامؿ مف ويقصد بحجـ الأسرة عدد أفرادىا
حي أف الأسرة تتكوف عادة مف الآباء والأبناء فقد يكوف عدد الأبناء كبيرا، وفي ىذه الحالة تكوف الأسرة 
كبيرة، وفي بعض الأحياف الأخرى تكوف الأسرة كبيرة لا لعدد الأبناء ولكف لوجود أفراد آخريف مثؿ الجد 

 2لخاؿ.والجدة أو العـ وا

فعندما يزداد عدد أفراد الأسرة خاصة إذا كاف عدد الإخوة كبير، فإف ذلؾ يقمص فرص التواصؿ بيف -
الآباء والأبناء، ويمجأ الآباء لتبني اتجاىات تربوية أكثر ميلب لمتسمط والقسوة، وذلؾ لمسيطرة عمى نظاـ 

 الأسرة.

وف باستقلبلية مف ناحية الإعتماد عمى النفس ولقد أثبتت الدراسات أف أبناء الأسر كبيرة الحجـ يتمتع
 3وقدرتيـ عمى التوافؽ الأسري بالرغـ مف تعرضيـ لمعديد مف الإحباطات داخؿ المنزؿ.

أما الأسر صغيرة الحجـ تتسـ بطابع المعاممة لأبنائيـ بالتسامح يسود جو التعامؿ والتفاىـ وبيف الآباء 
الآثار التي عاف منيا ، Spitzاـ بتحصيميـ الدراسي ولقد درس وأبنائيـ وكذلؾ بمساندتيـ عاطفيا والإىتم

الطفؿ نتيجة لحرمانو مف السند العاطفي مف قبؿ والديو، فقد قارف بيف مجموعتيف مف الأطفاؿ كانت 
المجموعة الأولى أطفاؿ نشؤوا في ظروؼ يسودىا الحب والقبوؿ والدؼء العاطفي، أما المجموعة الثانية 

جئ الذيف يفتقدوف تمؾ العلبقة ولقد بدأت المجموعة الأولى نموا طبيعيا في استجابتيا فتضمف أطفاؿ الملب

                                                           
 .22، دار الذكر العربً، القاهرة، ص4السٌد عبد القادر شرٌف، التنشئة الإجتماعٌة للطفل العربً فً عصر العولمة، ط :1
 11، ص4110اعً، بدون طبعة، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، ماسٌة أحمد النٌال، التنشئة الإجتماعٌة فً علم النفس الإجتم: 2
عباس محمود عوض، علم النفس الإجتماعً، نظرٌات وتطبٌقات، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، بدون سنة نشر، ص : 3
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مييا أما المجموعة الثانية فقد أبدت عالإنفعالية وفي الذكاء مف خلبؿ الاختبارات التي طبقت عمييا، 
 1ملبمح الإنطواء واللبمبالاة وانخفاض مستوى ذكائيا.

، فقد أظير تقرير الطفؿ لذاتو وتنمية قدراتو وتقبمو لممعايير تعتمد ''ولتروتوماس''إما دراسة كؿ مف -
 2أساسا عمى تمتع الطفؿ بالحب والدؼء العاطفي.

عداده لممستقبؿ ومنو  فحجـ الأسرة وعلبقة الآباء بأولادىـ ليا دور كبير في تنمية شخصية الطفؿ وا 
 عمييا طموح واىتماـ الآباء بأبنائيـ.والتحصيؿ الدراسي ما ىو إلا نوع آخر مف المواقؼ التي يطير 

 :عدـ المساواة بيف الأبناء عمى أساس الجنس أو ترتيب الأولاد أو تتمثؿ في التفرقة في المعاممة
والجفاء السف فما يسمح بو للؤبناء الذكور لا يسمح بو للئناث مما يترتب عميو توريث البغض والكراىية 

 بينيـ ومف مظاىره:
  عمى الآخريف.تفضيؿ أحد الأبناء 
 .السماح ببعض السموكيات لأحد الأبناء ورفضيا للآخريف 
 .الإىتماـ بأحد الأبناء دوف الآخريف بناء عمى الجنس والسف 
 .عدـ السما لمصغار أف ينالو حقوقيـ مثؿ الأبناء الكبار 

الصفات  يؤدي ىذا الإتجاه إلى حدوث آثار سيئة في التكويف النفسي للئبف فتتشكؿ لديو شخصية تحمؿ-
 التالية: 

  أنانية حاقدة تعودت عمى الأخذ دوف العطاء، وكذلؾ الإستحواذ عمى كؿ شئ لنفسيا والأفضؿ
 حتى ولو كاف ذلؾ عمى حساب الآخريف.

 .3تعرؼ ما ليا ولا تعرؼ ما عمييا وتعرؼ حقوقيا ولا تعرؼ واجباتيا 

 

 

 

                                                           
 .00-02، ص صالسابقالمرجع : 1
 .02المرجع نفسه، ص :2
 .01، ص4112، مكتبة الأنجلو المصرٌة، القاهرة، 1تنشئته وحاجاته، طهدى محمد قناوي، الطفل : 3
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 :العقاب 

نحو العقاب وأثره عمى السموؾ الإنساني، وىو لا يعني تتبايف الإتجاىات في الأوساط التربوية والنفسية 
بالضرورة ايقاع الأذى الجسدي )العقاب البدني(، والنفسي )التوبيخ( لكف عمميا ىو أي إجراء تؤدي نتائج 

 1السموؾ فيو إلى خفض احتمالات حدوثو.

 : سوء الوضع الإقتصادي للأسرة 

إمكانيتيا المادية قد تعوؽ التمميذ مف آداء واجباتو، أو تمتعو مف إف سوء الحالة الإقتصادية للؤسرة وقمة 
الحصوؿ عمى أدواتو فيتعرض لمعقاب مف طرؼ المدرسيف وعندئد يفضؿ الغياب أو اليروب مف 

 2المدرسة.

 الأسباب الذاتية: (3

مشكلبت وىي  تتعمؽ ىذه الأسباب بتكيؼ المتعمـ وتوافقو في دراستو، سواء مف الناحية العقمية والإنفعالية
 3قد تقؼ حجر عثرة في سبيؿ استمرار المتعمـ في دراستو، أو نجاحو فييا.

 ويمكف أف تتدرج الأسباب التي تقع ضمف المتعمـ نفسو إلى مايمي:

 جسمية وصحية أسباب : 

بدراسة أثر المعاناة مف المرض والعاىات الصحية  ''الحامد محمد بن معجب''قاـ الباحثوف كما يشير 
عمى استمرارية ونجاح الطالب في المدرسة، وقد تبيف أف نسبة الإعاقة البصرية أو السمعية ترتفع بيف 
المتأخريف دراسيا عنيا بيف الأفراد العادييف والمتفوقيف وأف ىناؾ علبقة بيف القصور في النمو وفي 

ستوى التحصيمي لمتلبميذ وفي المقابؿ فإف المتفوقيف لا يعانوف مف مشكلبت الوظائؼ الجسمية وبيف الم
 4صحية تؤدي إلى تعثرىـ الدراسي.

 

                                                           
 .01، صالسابقالمرجع : 1
  .100محمد سلامة محمد غباري، أدوار الأخصائً الإجتماعً فً مجال المدرسً، مرجع سبق ذكره، ص: 2
 .110، ص1111، محمد منٌر مرسً، الإصلاح والتجدٌد التربوي فً العصر الحدٌث، عالم الكتب، القاهرة: 3
ٌونسً تونسٌة، تقدٌر الذات وعلاقته بالتحصٌل الدراسً لدى المراهقٌن المبصرٌن والمراهقٌن المكفوفٌن، رسالة مكملة لنٌل : 4

 . 110، ص4114-4111شهادة الماجستٌر فً علم النفس، كلٌة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة، جامعة الجزائر، 
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 الإنفعالية النفسية الأسباب: 
 بسوء التوافؽ ىو عدـ مقدرة الفرد عمى التوائـ مع ظروؼ معينة  : المقصودمشكمة سوء التوافق

تناسب لتي وعدـ قدرتو عمى تحقيؽ مطالب العالـ الخارجي وعدـ قدرتو عمى تغيير الظروؼ البيئية ا
 مطالبو.

  مشكلبت سوء التوافؽ أي عدـ قدرتيـ عمى مسايرة زملبئيـ بالمدرسة يعاني بعض التلبميذ مف
تقبؿ أفكارىـ وسموكيـ وقيميـ ومعاييرىـ وقد يرجع ذلؾ إلى نشأتو في بيئة اجتماعية وعدـ قدرتيـ عمى 

مفككة ومف مشكلبت سوء التوافؽ أيضا، عدـ القدرة عمى التواءـ بيف الطالب ومعمميو وما يترتب عمى 
 1ذلؾ مف فشؿ معرفي.

 :ير التمميذ أو قد يكوف الخوؼ مف المعمـ نتيجة تقصالخوف والقمق من العنف داخل المدرسة
 أعماؿ الواجبات المدرسية أو نسياف الكتب والأدوات وقد يكوف الخوؼ مف الإمتحانات لعدـ الإستعداد ليا.

  :فبعض التلبميذ لا يروف في المدرسة أنيا مرتبطة باحتياجاتيـ الممل والبحث عن الإثارة
أكثر اشباعا لحاجاتيـ فيذىبوف إلى الميو واىتماماتيـ ولذلؾ يتركونيا ليذىبوا إلى أماكف أخرى أكثر إثارة 

 2أو التجوؿ في الشارع.
  التمميذ بعدـ الراحة في المدرسة أو عدـ تشويقيا لو تجعميا بنية طاردة فينجذب إلى البيئة شعور

 3خارج المدرسة تجعمو يتغيب أو ييرب مف المدرسة. الجاذبة
 :عوامل عقمية 

التسرب المدرسي بانخفاض القدرة العقمية العامة، ويعولوف عمى يشير الكثير مف الباحيف ارتباطا ظاىرة 
معامؿ الذكاء المنخفض بوصفو واحدا مف العوامؿ اليامة في ترؾ المراىؽ لممدرسة قبؿ تخرجو منيا، 
غير أف انخفاض معامؿ الذكاء بالرغـ مف أىميتو الظاىرية لا يشكؿ العامؿ الحاسـ في ىجرة المراىؽ 

 4لممدرسة.

 هتمام بالدراسة وانخفاض قيمة التعميم:عدم الإ 

مف الميـ والضروري أف تشبع المدرسة والعمؿ المدرسي في نفس الطفؿ حاجات حقيقية، كأف تشبع 
الحاجة إلى الأمف وأف تعطي المتعمـ الفرصة في فيـ أسرار العالـ المادي والوسط الإجتماعي الذي يحيط 

                                                           
 .411خدمة الإجتماعٌة فً المؤسسة التعلٌمٌة، المكتب الجامعً الحدٌث، الإسكندرٌة، صمحمد سلامة محمد غباري، ال: 1
 .111-111محمد منٌر مرسً، مرجع سبق ذكره، ص ص :2
 .100محمد سلامة محمد غباري، أدوار الأخصائً الإجتماعً فً المجال الدراسً، مرجع سبق ذكره، ص: 3
 .311، ص1111، دار الآفاق الجدٌدة، بٌروت، 4مٌخائٌل ابراهٌم، مشكلات الطفولة والمراهقة، ط :4
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مـ فيو يأتي عف طريؽ علبقتو بالحياة وخلبليا، وأف يييئ بو، أي أف الحياة ىي الشئ الأساس في التع
كتعبير يساعد عمى زيادة نموه وكسبو لمميارات العقمية  1لممتعمـ فرصة التعبير الحر عف نزعاتو المختمفة.

والمغوية والإجتماعية، وغير ذلؾ مف الميارات العديدة التي يشعر معيا المتعمـ بأىمية المدرسة وبكسب 
سبة لعقميتو وشخصيتو، وبخلبؼ ذلؾ سيفقد المتعمـ ما يتطمع إليو وتنخفض لديو قيمة المدرسة حقيقي بالن

لى ما يتطمع وييتـ  إليو في منافذ وينتبي بووالتعميـ، فييرب ليشبع حاجاتو النفسية والعاطفية الممحة وا 
 2وقنوات أخرى تسيؿ لو ذلؾ.

 :الغياب الكثير والمتكرر 

في تسرب الأعداد الكثيرة مف الطلبب وخصوصا بعد أف يرو بأف الأىؿ  يساىـ الغياب بصورة واضحة
في البيت غير الميتميف بما يحدث معيـ مف أحداث  بؿ العكس في بعض الأحياف فإف بعض الأىؿ 
يرضوف عف ذلؾ خصوصا إذا ذىب الولد لمعمؿ وأحضر الماؿ وفي بعض الأحياف فإف لا يسأؿ الأىؿ 

إلا بعد فوات الوقت، ووقوع الولد في مشاكؿ كبيرة تؤثر بصورة مباشرة عمى مف أيف جاءت ىذه الأمواؿ 
 3مجرى حياتو الحالية والمستقبمية.

  :الهروب من المدرسة 

يجدوف في الإنضماـ إلييـ في وقد يرجع اليروب مف المدرس إلى تأثير بعض الرفاؽ المنحرفيف الذيف 
 4تجد ليؿ الإشباع أو التقدير الكافي في المدرسة أو البيت.جماعة واحدة متنفسا لإشباع الدوافع التي لا 

 :الرسوب المتكرر 

إف مف أىـ الأسباب التي تؤدي إلى التسرب والرسوب المتكرر لممتعمـ حيث أف المتعمميف المتأخريف 
دراسيا، يجدوف أنفسيـ في وسط أكاديمي غير مشجع عمى مواصمة الدراسة حيث أنيـ يجمسوف في 

( سنوات وىذا مما يؤدي لشعورىـ بخيبة الأمؿ والدونية 3_2اف أصغر منيـ سنا عمى الأقؿ)الصؼ مع أقر 

                                                           
 .22، ص1100، دار مكتبة الحٌاة، بٌروت، 4جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، ترجمة أحمد حسٌن الرحٌم، ط : 1
، 4112علاجه، دار وائل للنشر والتوزٌع، عمان، عمر عبد الرحٌم نصر الله، تدنً مستوى التحصٌل والإنجاز المدرسً، أسبابه و :2

 .202ص
 .20عبد العزٌز المعاٌطة، محمد الجٌمٌعان، مرجع سبق ذكره، ص :3
 .101محمد سلامة محمد غباري، مرجع سبق ذكره، ص: 4
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مع جيؿ غير جيميـ وقد يفشموف في التوفيؽ معيـ دراسيا، معيـ دراسيا، ولتجنب والإحراج، لأنيـ يدرسوف 
 1الشعور بخيبة الأمؿ والإحراج، يحاوؿ المتعمـ عدـ الحضور لممدرسة، ومف تـ تركيا.

 :جماعة الرفاق 

لا شؾ أف للؤصدقاء والأصحاب دورا كبيرا في التأثير عمى اتجاه الفرد في مجتمعو الذي يعيش فيو، فمكي 
يبقى التمميذ عضو في جماعة معينة وجب عميو أف يسايرىـ في عاداتيـ واتجاىاتيـ وىذه الجماعة يمكف 

قراف عامؿ مف العوامؿ الرئيسية لدى بعض أف تأثر عمى سموؾ الفرد بالإيجاب أو بالسمب، إف مجاراة الأ
 2التلبميذ، فرفقاء السوء يكوف لدييـ تأثير عمى التمميذ فيتسرب مف المدرسة ويتجو إلى عالـ الإنحراؼ.

قد يكوف الطفؿ أو التمميذ محؿ سخرية مف طرؼ زملبئو لفقره أو ضعفو في التحصيؿ أو لأسباب أخرى 
لجسـ أو الحواس، أو يكوف شاذا في طوؿ أو قصر أو ضخامة كأف يكوف مصابا بعاىة أو عيب في ا

 جسمو فيكثر مف التأخيرات لأسباب كثيرة منيا:

 عدـ إنجاز الواجبات التي تؤدي إلى عقوبات متعددة. 
 .تناوؿ المخدرات بشتى أنواعيا 
  3في الشوارع ومضايقة الآخريف واستعماؿ العنؼ بنوعيو.التسكع 
  رفقاء السوء ومرافقتو لمطمبة الفاشميف في المدرسة أثر كبير حيث نجدىـ لمرافقة التمميذ لبعض إف

يعمموف عمى إغراء الرفاؽ بوسائؿ مختمفة كالتنزه في الحدائؽ وومارسة بعض العادات السيئة كالسرقة 
مثلب، ومما يساعد عمى الإنسياؽ وراء ذلؾ، عدـ وجود قدر كاؼ مف الرقابة والضبط، سواء مف أجيزة 

الرسمية أو مف الأسرة وعدـ إتاحة الفرصة الملبئمة والمشروعة لأبنائيـ لمقياـ ببعض النشاطات  المجتمع
 4الترفييية في الأوقات المناسبة وتحت إشرافيـ.

 الأسباب الإقتصادية  (4

إف الأوضاع الإقتصادية البيئية تعمؿ عمى قتؿ الطموح لدى المتعمميف بشكؿ خاص حيث تنحرؼ    
الإىتماـ بالتحصيؿ العممي إلى تحسيف وضع عائمتو الإقتصادي وذلؾ مف خلبؿ رغبة بوصمة تفكيره مف 

                                                           
 .22عبد العزٌز المعاٌطة، محمد الجٌمٌعان، مرجع سبق ذكره، ص: 1
 .20ذكره، صسعد بن محمد عل الهمٌم، مرجع سبق : 2
 .11. ص1110محمد أكرٌم وآخرون، تارٌخ التعلٌم الإبتدائً ومشكلاته، محصلة الرمل، الإسكندرٌة، : 3
أحمد عبٌدات، أسباب تسرب الطلبة من المرحلة الأساسٌة فً محافظة إرٌد من وجهة نظر مدٌري المدارس، مجلة دراسات العلوم : 4

 .11، دون نشر السنة، ص12ددالإنسانٌة، الجامعة الأردنٌة، عمان، الع
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داخمية لدى الطالب نفسو، مما يدفعو إلى ترؾ مقاعد الدراسة، أو مف خلبؿ ولي أمره الذي يدفعو إلى ترؾ 
 الدراسة ليعينو لمتغمب عمى الأوضاع الإقتصادية البيئية.

 تكاليؼ دراسة الأبناء خصوصا ذوي الأسر الكبيرة.عدـ قدرة الأسرة عمى تغطية -

قد يكوف الطفؿ أكبر إخوتو ويظير لترؾ المدرسة لمبحث عف عمؿ يعيؿ مف خلبلو أسرتو سبب غياب -
 الأب عف الأسرة بالموت أو السجف أو الطلبؽ أو غيره.

عف العائد مف  إغراءات سوؽ العمؿ خصوصا في ظؿ ارتفاع مستوى العائد المادي مف الميف الأخرى-
مينة التعميـ وفي نفس الوقت فإف ارتفاع المستوى المعيشي لموالديف وحصوؿ التمميذ عمى ما يريد قد يقمؿ 

 1مف فائدة التعميـ مما يؤدي إلى تسربو.

 ومف بيف أسباب الوضع الإقتصادي مايمي:

 .انخفاض مستوى المعيشة في بعض المناطؽ خاصة عند سكاف الريؼ والبدو الرحؿ 
 .اليجرات الموسمية أو الداخمية بحثا عف الرزؽ وتحسيف ظروؼ المعيشة 
 .تشغيؿ الآباء لأبنائيـ رغبة في زيادة الدخؿ وتحسيف مستوى المعيشة 
  الحاجة إلى اليد العاممة في موسـ الحصاد سواء كاف ذلؾ لدى الآباء أنفسيـ ولدى الآخريف ففي

 كمتا الحالتيف سوؼ يزداد الدخؿ.
  2الريؼ إلى الحضر ومواجية حياة جديدة بأعبائيا المختمفة.اليجرة مف 

ويمثؿ الجانب الإقتصادي عاملب مساعدا باستطاعتو التأثير عمى عممية التحصيؿ الدراسي فالأسرة التي 
يكوف دخميا ضعيؼ وتعاني مف عدة مشاكؿ كضيؽ السكف يؤدي ىذا إلى إىماؿ الوالديف لأبنائيـ ومف 

حيث يؤكد ىؤلاء أف  ''بورديو وبودلي وطونكى''ف الذيف يؤكدوف عمى ىذا الرأي نجد بيف العمماء والباحثي
أبناء الطبقات الفقيرة يحصموف عمى نتائج دراسية، كما أف البعض منيـ يرى أف أكثر التلبميذ تخمفا ىـ 

 أبناء الأسر المحرومة أو ذات الحجـ الكبير.

                                                           
محمد فؤاد سعٌد أبو عسكر، دور الإدارة المدرسٌة فً مدارس البنات الثانوٌة فً مواجهة ظاهرة التسرب الدراسً، رسالة لنٌل  :1

 .10، ص4111-4110شهادة الماجستٌر ، كلٌة التربٌة، جامعة فلسطٌن، 
 .10، ص1102ٌة للمتأخرٌن دراسٌا، المجلة العربٌة للبحوث، خالد الطحان، الخلفٌة الإجتماعٌة والثقافٌة والنفس: 2
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، 1981سنة  '' جارون'' و 1987سنة  '' ألين'' كما أجريت بحوث أخرى عند بعض العملبء مثؿ 
أكدت نتائجيا عمى أىمية العامؿ المادي في العممية التربوية والتعميمية وتوصلب إلى أف التحصيؿ الدراسي 

 1لمتمميذ مرتبط أساسا بالواقع الإقتصادي الذي ينتمي إليو.

 العوامل الثقافية:  (5

اعتبارىا جؿ الأسباب بؿ ىي مجموعة أسباب إقتنيناىا مف تمخيصيا إلى عدة عناصر ولا يمكف يمكف 
 الواقع المعيشي في المنطومة التربوية:

  الوعي الثقافي لدى بعض الأسر يجعميـ لا يدركوف الأضرار التي تمحؽ بأبنائيـ جراء إنعداـ
 2انقطاعيـ عف الدراسة.

 بدوي.عدـ ارتباط  التعميـ بحاجات البيئة وخاصة في المجتمع الريفي وال 
 .أثر الحياة البدوية عمى قدرة الناشئيف عمى الإستمرار في التعميـ 
 .أثر انتشار الأمي 
  اتجاىات الآباء نحو تعميـ أبنائيـ واختلبؼ ذلؾ في المناطؽ والبيئات المحمية المختمفة.عمى 
 .أثر المناخ الثقافي العاـ في البيئة عمى الإقباؿ عمى التعميـ والإستمرار فيو 
 فاض المستوى الصحي وخاصة في الريؼ ومف الأوساط الفقيرة عمى الإقباؿ عمى التعميـ أثر انخ

 والإستمرار فيو.
  أثر البيئة الزراعية في بعض المناطؽ عمى انقطاع التلبميذ مف حيث صعوبة النقؿ وقمة كثافة

 السكاف.
  وبعدىا عف مراكز عدـ استكماؿ الوحدات التعميمية وقمة الخدمات لتحقيؽ الإستقرار لممعمميف

 3الإشراؼ والتوجيو والمتابعة.
 .قصور الوعي بأىمية التعميـ واجباريتو في بعض المناطؽ الريفية المنعزلة 
 .4 انتشار الأمية لدى بعض الأسر، بحيث لا تتوفر لدييـ اتجاىات 
 

                                                           
 .11المرجع السابق، ص : 1
 .21سعد بن محمد الهمٌم، مرجع سبق ذكره، ص :2
 .21المرجع نفسه، ص: 3
 .21، صالسابقالمرجع  :4
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  الاجنبية التقدـ التكنولوجي في وسائؿ الإتصاؿ أثر سمبا عمى مجتمعات وذلؾ بتقميد القافات
وبالتالي شكمت خطر عمى النسؽ الثقافي والإجتماعي والديني فاستخداـ الأنترنت مف جانب الشباب 

 بصورة خاطئة تشرد الذىف فتكوف لديو فكرة العزوؼ واليروب مف المدرسة.
  القنوات الفضائية العابرة لمحدود تؤدي إلى تأثيرات واسعة النطاؽ بعض الأصعدة السياسية

ة والإجتماعية والنفسية والثقافية التي فرضت عمى بعض المتعمميف العزوؼ عف الدراسة والإجتماعي
 1وخاصة في المراحؿ الإعدادية.

 الأسباب الأمنية والقانونية: (6
  إف لعدـ استقرار الأوضاع الأمنية أثر واضح في تسرب الكثير مف المتعمميف مف مدارسيـ، ونجد

 ئيا إلى المدارس وتضيع عمييـ سنة دراسية كاممة.أنبعض الأسر قد تمتنع عف ارساؿ أبنا

إضافة إلى الوضع السياسي الذي يسود المنطقة في بعض الأحياف يمعب دورا أساسيا وىاما في التأثير 
عمى عدـ الإستقرار والراحة النفسية لدى الأسرة والطالب والمجتمع بشكؿ عاـ ىذا الوضع يؤدي إلى حالة 

النفسي والقمؽ والتوتر والخوؼ مما يمكف حدوثو، الأمر الذي ينعكس سمبا عمى  مف عدـ الإستقرار واليدوء
 2الأطفاؿ والأبناء كرد فعؿ مف الآباء والأميات ومف يحدث لدييـ مف أحداث.

  عدـ وجود تشريعات قضائية صارمة تعاقب أولياء الأمور الذيف يخرجوف أبنائيـ مف المدرسة لأي
ولا يعمموف عمى توفير حاجاتيـ الأساسية مما يجبرىـ عمى التسرب أو سبب مف الأسباب أو ييممونيـ 

الإنقطاع عف المدرسة وفي الحالات التي توجد فييا مثؿ ىذه التشريعات فيي ميممو وغير معموؿ بيا كما 
 3ىو مطموب.

  وجود تشريعات قضائية صارمة تعاقب أولياء الأمور الذيف يخرجوف أبنائيـ مف المدرسة لأي عدـ
ب مف الأسباب، أو ييممونيـ ولا يعمموف عمى توفير عمى توفير حاجاتيـ الأساسية مما يجبرىـ عمى سب

التسرب أو الإنقطاع عف المدرسة، وفي الحالات التي توجد فييا مثؿ ىذه التشريعات فيي ميمة وغير 
 4معموؿ بيا كما ىو مطموب.

 

                                                           
 .24، صالسابقالمرجع  :1
 .11، 11أحمد عبٌدات، مرجع سبق ذكره، ص ص :2
حجم المشكلة فً البلاد العربٌة، المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم، جامعة الدول العربٌة، -رب التلامٌذعبد الله عبد الداٌم، تس 3

 .42، ص1103القاهرة، 
 .42المرجع نفسه، ص: 4
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 فيمايمي: أسباب الإنقطاعوقد وضح شبؿ بدراف 

التعميمي يمثؿ عامؿ طري لمطلبب، وذلؾ نظرا لقسوتو سواء كاف ذلؾ مف خلبؿ الإدارة  أف النظاـ (1
 أو المعمميف أو قسوة المناىج الدراسية، تجعؿ الطلبب ييربوف مف المدرسة ويتسربوف منيا.

الظروؼ الإقتصادية والإجتماعية للؤسرة والتي تجعميا لا ترسؿ الأبناء إلى المدرسة أو تجبرىـ  (2
قطاع عف الدراسة نظرا لحاجاتيـ المادية إلييـ، حيث يقوـ الطلبب بالعمؿ ومساعدة الأسرة عف الإن

أو البيئة الزراعية والأحياء الفقيرة، وىي تنتشر في القرية أكثر مف المدينة وبيف ولاسيما في المجتمعات 
 1الأسر الفقيرة أكثر مف الأسر الغنية وبيف أكثر مف البنيف.

 عن الدراسة لاميذ المنقطعينالتسيرورة رابعا: 

، طويمة تتبايف On peocessuseإف للئنقطاع عف الدراسة ليس سموكا فجائيا بؿ يترتب عف عممية 
عوامؿ خطر تضاعؼ مف  يكتنؼ بيف ثناياهمف تمميذ لآخر نتيجة تفاعلبت المراىؽ مع المحيط الذي 

سرعة ىذه السيرورة تمس بالدرجة الأولى التمميذ الحاصؿ لأعراض الإنقطاع عف الدراسة والمتأثر بتمميذ 
منقطع غادر مقاعد الدراسة تأثير ىذه العوامؿ يبدأ منذ الطفولة الاولى ويستمر طواؿ المسار الدراسي 

اع أكثر تعقيدا مف حيث التشخيص والدراسة ففي دراسة فمتغير الزمف أو المدة الزمنية تجعؿ ظاىرة الإنقط
حوؿ موضوع ''الدينامكية النفسية الإجتماعية  1995سنة نشرت، B.Rivereقاـ بيا ب. ريفيار 

 للئنقطاع المدرسي.

مف تلبميذ الطور الثانوي لسنة %40عوامؿ خطر الإنقطاع ومسار المنقطعيف حيث تبيف أف حددت 
 محطات أساسية خلبؿ دراستيـ ثـ تمخيصيا في ثلبث مراحؿ: 10النيائية يمروف بعشر 

 المرحمة الأولى:-

، وتتميز بشعور التمميذ بفارؽ كبير بيف ثلبثة Pré-décrochageىي المرحمة التي تسبؽ الإنقطاع
 إدراكات متعارضة.

 .شعوره بأنو مستقؿ في ىذا المستوى مف التعميـ 
  وترتيب المكانات والأدوار. المدرسةمواجية لمواقع الذي تفرضو سمطة 

                                                           
 .123، ص4113، دار المعرفة الجامعٌة، مصر، 4شبل بدران، التربٌة والمجتمع، ط: 1
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  بأنو أماـ خياريف، أف يبقى مستقلب أويعمف تمرده عمى السمطة. شعوره 
 .1أف يمتثؿ لمسمطة بصفة مؤقتة 

 المرحمة الثانية:-

غير متحكـ نتيجة استقلبلية''، Unchoc-situation''ىي مرحمة الإنقطاع وتبدأ بصدمة الوضعية 
ويتولد عف التسيير السيء شعوره بالوحدة لدى التلبميذ وفي غياب الشعور فييا) عامؿ النضج غير متوفر 

بالإنتماء وعدـ المشاركة في النشاطات المدرسية تظير عنده سموكيات دفاعية لمسيطرة عمى ىذه المشاعر 
 السمبية تترجميا غياباتو المتكررة عف الدراسة كما أف فقداف الثقة في الذات وفي الآخريف يدفع بو إلى

 التخمي عف الدراسة أو الإستسلبـ للئنقطاع.

 2المرحمة الثالثة:-

والتي يتـ فييا التفكير في التوجو إلى سوؽ  ،''La phase de décrochageوىي مرحمة الإنقطاع ''
العمؿ والبحث عف الوسائؿ المؤدية إلى المشروع الميني ىذه المراحؿ التي حوصميا ب. ريفر 

B.Riviere ، التناقض التي يعيشيا التمميذ داخؿ المؤسسة بيف الشعور بالإستقلبلية مف جية تبيف درجة
 داري مف جية أخرى.الإومواجية السمطة التي يمارسيا الطاقـ التربوي و 

فترى بأف دراسة سيرورة الغنقطاع تساعد الباحثيف عمى انتقاء الوسائؿ ''،  M.C.Bloch''ـ.س.بموش أما
الملبئـ لمتدخؿ بمقاربة وقائية بغية تعطيؿ عمؿ ىذه السيرورة أو إبطاؿ المناسبة واختيار التوقيت 

 3حركيتيا.

 ا: المخاطر والآثار المترتبة عن الإنقطاع عن الدراسةخامس

 إف انقطاع الطالب عف المدرسة قد يؤدي إلى المخاطر التالية:

 الطالب قبؿ أف يتـ نضجو وتكتمؿ خبرتو يعتبر ضياع لممطاقات البشرية في المجتمع. ينقطع (1

 

                                                           
 .01ص ،مرجع سبق ذكرهبن ملوكة شهٌناز، : 1
 .01المرجع نفسه، ص: 2
 .11، صنفسهالمرجع : 3
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لقيمة الوقت وعدـ الرغبة في التعاوف والعمؿ مع الجماعة وضعؼ  نقطععدـ اىتماـ وتقدير الم (2
 عمى الإبتكار والإنجاز، ينعكس سمبا عمى المجتمع.روح الإنتماء والقدرة 

حؽ عاجلب أـ آجلب بسوؽ العمؿ، لكف ىذا السوؽ لـ يعد بمقدوره سوؼ تمت نقطعيفإف أعداد الم (3
استقباؿ مثؿ ىذه الأيادي العاممة، نظرا لأف سوؽ العمؿ وفقا لمتطورات العممية والتكنولوجية الحديثة 
يتطمب قوى بشرية ماىرة، وتمتمؾ خبرات وميارات تمكنيا مف الوقوؼ أماـ المستحدثات التي تظير 

 1ف العمؿ المختمفة.متلبحقة في ميادي
إف انخفاض مستوى الوعي التربوي والإجتماعي والسياسي لدى الشباب سيعكس نفسو عمى مدى  (4

قدرتيـ عمى إدراؾ الأخطار التي تحيط بأمتيـ وبالتالي اندفاعيـ في الدفاع عف وطنيـ وحرصيـ عمى 
لى سيولة انخداعيـ بالدعايات الإستعمارية والإ شاعات التي تعد الدوائر حماية مكتسبات ثروتيـ، وا 

 المشبوىة.
ده بقدر مقبوؿ مف مجتمع يشكؿ عائقا في ايجاد مجتمع متجانس يتمتع أفرالفي ا المنقطعيفوجود  (5

 أساسيات الثقافة والمعرفة، مما يؤدي إلى سير المجتمع نحو التخمؼ والتدىور.
إلى استمرار الجيؿ والتخمؼ وبالتالي سيطرة العادات والتقاليد التي تحد  نقطاعاستمرار الإيؤدي  (6

 2مف تطور المجتمع.

نقطاع عف الدراسة ، واتجاه اعداد مف التلبميذ والطلبب إلى الشارع أو إلى مجالات العمؿ إف ظاىرة الإ 
فرد فقط مثمما ترى النظرة المختمفة، تعد مف المشاكؿ الإجتماعية والإقتصادية والتي لا تؤثر سمبا عمى ال

 مايمي: لإنقطاعالآثار المترتبة عف ا القاصرة لمتعرض بؿ حتى عمى المجتمع ككؿ ومف بيف

إىدار ظاىرة والقدرات والاىداؼ التربوية والغايات التي سطرتيا الدولة ويؤثر تأثيرا كبيرا وواضحا  (1
الأمية والبطالة ويسبب ضعؼ الإقتصاد وتكوينو لأنو يؤدي إلى زيادة نسبة عمى جميع نواحي المجتمع

والناتج الإجتماعي ويزيد مف اتكالية الفرد واعتماده عمى غيره مف الأفراد في العمؿ عمى توفير 
 الإحتياجات الأساسية مما يجعؿ الفرد عالة عمى غيره مف الأفراد في المجتمع.

المخدرات والسرقة والإعتداء حجـ المشاكؿ الإجتماعية وانحراؼ الأحداث والجنوح وتعاطي زيادة  (2
اىتماـ المجتمع مف البناء والإعمار والتطوير عمى الآخريف وممتمكاتيـ، كما يؤدي التسرب إلى تحوؿ 

                                                           
 .131منصور مصطفى، الذهبً ابراهٌم، مرجع سبق ذكره، ص : 1
 .131المرجع نفسه، ص :2
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والإزدىار إلى الإىتماـ بمراكز الإصلبح والعلبج والإرشاد وزيادة عدد السجوف والمستشفيات ونفقاتيا 
 1العناية الصحية العلبجية.

حجر عثرة وعائؽ كبير وفعمي أماـ الإصلبحات التي يحاوؿ رجاؿ التربية ىذه المشكمة كتقؼ  (3
القياـ بيا، وذلؾ خلبؿ تطوير البرامج والمناىج والخطط التربوية القصيرة والمتوسطة والطويمة الدى 

 بالإضافة لكونيا انعكاساتيا تواجو رجاؿ الامف والقانوف والإصلبح وتزيد في أعبائيـ الوظيفية. 
السمبي عمى القدرة والكفاية الإنتاجية القومية، وذلؾ ما دلت عميو الدراسات في مجاؿ التأثير  (4

اقتصاديات التربية، حيث أكدت عمى وجود تناسب بيف الكفاية الإنتاجية والدخؿ الإقتصادي المادي، وبيف 
التي  مقوى البشريةالمستوى التعميمي الذي وصؿ إليو الفرد، لأف التعميـ يعتبر بمثابة الإستثمار الأصمي ل

 2.تعد رأس الماؿ والدعامة الحقيقية في مجاؿ التنمية الشاممة
''،أف إنتاجية عمؿ المتعمميف زادت بالنسبة Strowmilinوىذا ما أكدتو الدراسة التي قاـ بيا سترو مميف ''

 .%43لإنتاجية الأمييف حوالي 
الإجتماعية وعدـ تكافؤ الفرص التي يحظى وفي آثاره اختلبؿ البيئة الغجتماعية وتتبايف الطبقات  (5

بيا أفراد المجتمع، وبالتالي يصبح معيا المجتمع مكونا مف أجزاء متفاوتة قسـ منيا متعمـ ناجح في 
 دراستو وحياتو، وقسـ فاشؿ في دراستو لف يحقؽ حياة كريمة لنفسو ويصبح عالة عمى مجتمعو.

عمى صقؿ شخصية المتعمـ  عمؿتقوة ا إف لممدرسة أثر عمى صحة الطالب النفسية بوصفي (6
وانيائيا وليا القدرة كذلؾ عمى الحد مف المشكلبت اليومية التي تواجيو وتعمؿ عمى تخفيفيا، إلا أف 
التمميذ حينما يتسرب مف المدرسة يفقد ىذا السند والدعـ الذي يقدمو لو المحيط المدرسي، وقد يؤدي إلى 

 قمة التوافؽ الشخصي والإجتماعي.
إنتفاع المتعمـ بالمعارؼ والخبرات والميارات التي تؤثر في نضجو الجسمي والعقمي عدـ  (7

وتسبب مشكمة التسرب والإجتماعي والوجدانيوفي نضج الشخصية وقدرتو بما يؤىؿ تواصمو في الحياة 
كتو ضياعا وخسارة لممتعمميف أنفسيـ لأف ىذه المشكمة تترؾ آثار سمبية في نفس المتعمـ وتعطيؿ مشار 

 3المنتجة في المجتمع.
إف المتسربيف لا يحققوف حراكا وظيفيا ممموسا أو بالأحرى لا يحققوف حراكا إجتماعيا صاعدا  (8

 لأنفسيـ وعائلبتيـ في المستقبؿ.

                                                           
 .122، 123رابح بن عٌسى، مرجع سبق ذكره، ص ص: 1
 .122المرجع نفسه، ص: 2
 .122، صنفسهالمرجع : 3
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إف التسرب يؤدي إلى خروج أعداد كبيرة مف الصغار إلى الحياة دوف أف يكتسبوا الحد الأدنى  (9
ي بعض المجتمعات العربية الحد اللبزـ لممواطنة إذ أف اليدؼ مف ىذه لممواطنة فالتعمـ الأساسي يمثؿ ف

 1بصفة عامة ىو اكتساب قاعدة مقبولة مف القيـ والأخلبؽ والإتجاىات.
قد يعوؽ جزئيا ما ترمي إليو المدرسة مف اصلبح وتجديد اجتماعي وتغيير التسرب الدراسي إف  (10

تصر عمى نقؿ التراث الثقافي بؿ تتعداه إلى إحداث مرغوب فيو فمف المعروؼ أف وظيفة التربية لا تق
تغيرات واتجاىات مقصودة اجتماعيا وسياسيا واقتصاديا وفكريا وتمثؿ مراحؿ التعميـ العاـ القاعدة 

 الأساسية بالنسبة لمراحؿ التعميـ.
ارتداده إلى الأمية مف ناحية  إف انقطاع الطالب عف المدرسة وتسربو مف الدراسة، قد يؤدي إلى (11

والتحاقو بسوؽ العمالة مف الناحية الأخرى وىذا ما يؤدي مف الناحية الثالثة إى انحرافو، كذلؾ يؤدي 
التسرب إلى حدوث فاقد في التعميـ يترتب عميو ارتفاع تكمفة التعميـ بالنسبة لمطالب أو الفصؿ أو المدرسة 

الأمي يعتبراف في حد ذاتيا عامميف محبطيف ومعيقيف لعممية الإنتاج كما أف زيادة الأمية أو وجود الفرد 
 2والتنمية الشاممة.

استمرار التسرب إلى استمرار الجيؿ والتخمؼ وبالتالي سيطرة العادات والتقاليد البالية التي يؤدي  (12
ع مف ممارسة ، حرماف المجتمتمنع مف تطور المجتمع مثؿ:) الزواج المبكر، سيطرة الأبوية المطمقة....(

الديموقراطية وحرماف أفرادىـ مف حقوقيـ وعدـ الوعي في الوقت نفسو والتحيز والعنصرية والإنغلبؽ 
 3والتخمؼ.

أمي صغير، لأف التسرب مف التعميـ ارتداد للؤمية، وذلؾ يؤدي نسبة الأمية فالتسرب ىو ارتفاع  (13
 بالطبع إلى التأخر الحضاري في جميع المجالات.

الشوارع: فالتلبميذ حينما يتسربوف مف التعميـ ولا يجدوف رعاية تامة مف الوالديف زيادة أطفاؿ  (14
يخرجوف إلى الشوارع ويعمموف فييا، ويختمطوف بالمشبوىيف ويكتسبوف معيشتيـ مف أنشطة وأعماؿ مثؿ: 

ـ لا ، في4حراسة السيارات، أو السرقة فيؤلاء الأطفاؿ يمثموف ظاىرة في غاية الخطورة عمى المجتمعات
في عالـ الجريمة، يوجيوف نحو مجالات مينية أو حرفية عمى أيدي مختصيف، مما يدفعيـ إلى الإنخراط 

وتدفعيـ اضطراباتيـ النفسية مف الشعور بالنقص والقمؽ والحرماف وفقداف الثقة بالنفس ومحاولة اثبات 
 الذات عف طريؽ الإدماف والإغتصاب والفشؿ.

                                                           
 .122، صالسابقالمرجع : 1
 .120، 121ص، ص نفسهالمرجع : 2
 .120المرجع نفسه، ص: 3
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الدولة: حيث لمدولة أمواؿ طائمة عمى التعميـ ونتيجة لمتسرب يصبح زيادة الأعباء المالية عمى  (15
 العائد بعد انفاقيا ميدرا.

ىدر الموارد البشرية لمدولة: فوجد طاقات بشرية كبيرة غير مؤىمة لمشروط الضرورية للئنتاج  (16
 1يؤدي إلى فاقد اقتصادي كبير ذي تأثير سمبي عالي.

وسيئة بالإضافة إلى كثرة  مبيةسعلبقتيـ بالمعمميف والإدارة تتميز أعماليـ المدرسية إذف بالفشؿ و  (17
 2الغيابات المتكررة نتيجة الماؿ الذي يعانوف منو.

 أساليب معالجة ظاهرة الإنقطاع عن الدراسة سادسا:

 من ظاهرة الإنقطاع عن الدراسة: التقميلدور الأسرة في  (1

الذي ينشأ فيو الطفؿ ويتربى عمى قيمو، ويطرح فيو للؤسرة دور كبير في بناء الفرد فيي المجتمع الصغير 
ما يتعرض لو مف مشكلبت لتكوف آراء الأسرة واقتراحاتيا وما تقوـ بو مف خطوات بمثابة حموؿ لما 
يتعرض لو مف مشكلبت لتكوف آراء الأسرة واقتراحاتيا وما تقوـ بو مف خطوات بمثابة حموؿ لما يتعرض 

 3ثر عمى مستقبمو ومف ىذه المشكلبت التسرب المدرسي ويتجمى دورلو الطفؿ مف مشكلبت، لربما تؤ 
 الأسرة في علبج مشكمة التسرب في الحرص عمى مايمي:

 4أف تقوـ الأسرة بتشجيع أبنائيا عمى متابعة الدراسة. (1
 تشجيع مظاىر الفرحة والإنشراح التي يشعر بيا الطفؿ عند بدء الدراسة. (2
 المدروسة عف المدرسة والمعمـ أماـ الطفؿ.تجنب إصدار الأحكاـ العاجمة وغير  (3
 تعزيز رغبة الطفؿ في إثبات الذات وتأكيدىا وسط الآخريف. (4
 تشجيع الرغبة في الدخوؿ في مجتمع جديد والرغبة المستمرة بالوجود داخؿ الجماعة. (5
 تشجيع الرغبة في القراءة والكتابة بتوفير الوسائؿ والمعدات اللبزمة لذلؾ. (6
 في الكتب والمجالات واشباع الفضوؿ فبؿ فترة مف بداية المدرسة. تنويع المطالعات (7
 

                                                           
 .34، 31عبد الله سهو الناصر، مرجع سبق ذكره، ص ص: 1
، دار الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر، الإسكندرٌة، 1عبد الرؤوف الصبغ، إشكالٌات التعلٌم وقضاٌا التنمٌة تحلٌل سسٌولوجً، ط: 2

 .122، ص4113
، 14اغبة، التسرب المدرسً، أسبابه وطرق مواجهته نظر علم النفس، مجلة شؤون تربوٌة، فلسطٌن، العدد عبد الله صالح المر :3

 .142، ص112
 .411، 410، ص ص سبق ذكرهأحمد عبد اللطٌف أبو أسعد، مرجع : 4
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 1توثيؽ الصمة بيف البيت والمدرسة. (8
التنسيؽ بيف المنزؿ والمدرسة لمساعدة التمميذ الضعيؼ دراسيا عمى المشكلبت الدراسية  (9

 2تواجيو.التحصيمية التي 
 من ظاهرة الإنقطاع:  التقميلدور المدرسة في  (2
  المدرسة عمى توجيو التلبميذ الذيف يعانوف ظروؼ اقتصادية صعبة قد تدفعيـ لترؾ أف تعمؿ

 المدرسة.
  المشكلبت المدرسية الحقيقية والتعرؼ عمى أسبابيا مع مراعاة عدـ التركيز عمى أعراض دراسة

 المشكلبت وظواىرىا وأغفاؿ جوىرىا واعتبار كؿ مشكمة حالة لوحدىا منفردة بذاتيا.
 المناسبة لتحقيؽ مزيدا مف التوافؽ النفسي والتربوي لمطلبب. تييئة الظروؼ 
  دعـ برامج وخدمات التوجيو والإرشاد المدرسي وتفعيميا مف أجؿ مساعدة الطمبة لتحقيؽ نظاـ

 حد مف التوافؽ النفسي والتربوي لمطلبب.أقصى 
 لتحقيؽ نظاـ  دعـ برامج وخدمات التوجيو والإرشاد المدرسي وتفعمييا مف أجؿ مساعدة الطمبة

 3أقصى حد مف التوافؽ النفسي والتربوي والإجتماعي.
  نظاـ واضح لمطلبب لتعريفيـ بالنتائج الوخيمة التي تعود عمييا بسبب التسرب.وضع 
  الإىتماـ بمشاعر واىتمامات الطمبة ومواقفيـ مف القضايا والعمؿ عمى غرس الثقة في أنفسيـ مف

 الممارسات العممية والنشاطات المختمفة.خلبؿ توجيييـ للئشتراؾ في 
  دورية مع المرشديف والمعمميف.عقد لقاءات 
 .تقديـ جوائز لمطمبة عمى انتظاميـ المدرسي 
 .4التعرؼ عمى الميوؿ واتجاىات الطمبة وقدراتيـ واستعداداتيـ 
  التلبميذ عمى المعمـ أف يعترؼ بوجود فروؽ فردية بيف التلبميذ، وعميو أف يعمؿ عمى مساعدة

 5بمستوياتيـ وأف يتقبؿ التلبميذ الضعفاء.

 

                                                           
 .142بة، مرجع سبق ذكره، صعبد الله صالح المراغ: 1
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 العاطفي مف طرؼ المعمميف يعتبر عاملب ميما وحاسما في رغبة التلبميذ الذيف يعانوف  الدعـ
 1ظروؼ اجتماعية واقتصادية وتعميمية صعبة في مواصمة دراستيـ.

 دور الإعلام في مواجهة الإنقطاع عن الدراسة: (3

المرئية والمسموعة والمقروءة مصدرا ميما مف مصادر التوجيو والتثقيؼ في أي تعد وسائؿ الإعلبـ 
وجيياتيـ وت مجتمع، وىي ذات تأثير كبير في جماىير المتمقيف المختمفيف، المتباينيف في اىتماماتيـ

 كادمية والإجتماعية.ومستوياتيـ الفكرية والأ

زعـ بأنيا بأحد العناصر الأساسية في المساىمة ما يكسبيا أىميتيا في بناء المجتمعات ويمكف الر وىذا 
ذا كاف دور وسائؿ الإعلبـ في أي بيئة مجتمعية يتحدد بالأثر الذي  في تشكيؿ ملبمح المجتمعات وا 
تستطيع أف تحدثو فييا، فمف الممكف أف نقسـ وسائؿ الإعلبـ باعتبار تأثيرىا في المجتمعات قسميف قسـ 

 2ر فاعؿ.مؤثر وفاعؿ، وقسـ غير مؤثر وغي

كما يمكف تفريغ القسـ الأوؿ منيا إلة اتجاىيف سمبي وايجابي، ذلؾ باعتبار اليدؼ الذي يسعى إليو -
 النسبية، ليست ثابتة أو محددة.القائموف عمى كؿ اتجاه ولأف الإيجابية والسمبية مف الأحكاـ 

مع متطمبات اليوية فإف الضابط الذي يستخدـ ىذيف الحكميف عمى أساسو ىنا ىو ضابظ الإنسجاـ 
العربية الإسلبمية في ما يقدـ إعلبميا عبر القنوات المختمفة مف حيث المادة المقدمة، وما ترسخو مف قيـ 

 فكرية وثقافية واجتماعية.

ويختمؼ القسـ الثاني، وىو قسـ وسائؿ الإعلبـ غير المؤثرة عف الإتجاه السمبي مف القسـ الاوؿ في 
ىو حقيقة الدور الذي يؤديو كؿ منيا في تشكيؿ المجتمع وبنائو، فوسائؿ الجوىر الأساسي لمموضوع و 

 3الإعلبـ غير المؤثرة والفاعمة لا تؤدي أي دور في المجتمع.

 :ية والتعميم في علاج مشكمة الإنقطاع عن الدراسةدور وزارات الترب (4

الدراسة بوصفيا الوزارات المعنية تمعب وزارات التربية والتعميـ دورا كبيرا في علبج مشكمة الإنقطاع عف 
 بتقديـ الخدمات التعميمية وتتمثؿ في:
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 .العمؿ عمى توسعة التعميـ الميني ومحو الأمية لمطلبب القاطنيف بعيدا عف المدارس 
 .إعفاء الطمبة وأسرىـ مف رسوـ الكتب والمصروفات المدرسية للؤسر فقيرة الحاؿ 
  نشرات توعوية بأىمية تعميـ الأبناء لأولياء الامور توفير الأنشطة المختمفة والمتنوعة وعمؿ

 1ولاسيما الأمييف منيـ.
  وضع استراتيجية لمكشؼ المبكر عف الحالات التي تعاني مف مشكلبت مدرسية وصعوبات في

 اتعميـ والعمؿ عمى معالجتيا في أسرع وقت ممكف.
 لطبيعة المتعمـ ومراعية  إعادة النظر في أساليب التعميـ وطرائؽ التدريس، بأف تكوف موافقة

 لضرورة تأىيمو في النواحي كافة.
  عمى وزارات التربية والتعميـ اكساب المعمميف الميارات اللبزمة لمتطوير والإبداع والتنويع في

الأساليب التربوية الحديثة ومواجية القصور والنقص الميني الذي قد يواجييـ مف خاؿ البرامج التدريبية 
 2ة وتدريبيـ عمى استخداـ طرؽ التعميـ النشط في شرح المناىج.المستمرة والدائم

  العمؿ عمى تنفيذ مشروعات جديدة مف بناء المدارس أو توسيعيا لتجنب الإزدحاـ وتوفير صفوؼ
 كافية لمطلبب.

  إنشاء صندوؽ  وطني عمى مستوى الوزارة، يكوف مخصصا لحماية الطلبب وتنميتيـ وتطوير
 3ة بالمدارس.المرافؽ والمباني الخاص

  أعداد مراكز التعميـ الميني في جميع المحافظات وتقديـ التسييلبت والمكافآت التشجيعية زيادة
 4لمطمبة الممتحقيف بيا، والعمؿ عمى تنويع برامج التعميـ الميني لتواكب حاجات السوؽ.

  بجميع أنواعيا منع استخداـ القوة والعنؼ مع الطلبب مف جانب القائميف عمى العممية التعميمية
واستبعاد مف يخالؼ ذلؾ مف العممية التعميمية والتأكيد مف تحقيؽ ىذا المبدأ ولذلؾ فعمى وزارات التربية 
والتعميـ تكثيؼ حملبت التفتيش لضماف تطبيؽ ىذه الغجراءات واحالة المخالفيف إلى التحقيؽ لضماف 

 5اء ماليا ومعنويا.الإلتزاـ بيا، وكذلؾ تشجيع المتبرعيف لمحد مف المشكمة سو 

                                                           
 .24ذكره، صعبد الله سهو الناصر، مرجع سبق : 1
 24المرجع نفسه، ص: 2
 .24، صنفسهالمرجع  :3
 .23المرجه نفسه، ص :4
 .22-23المرجع نفسه، ص ص : 5
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  بيئة مدرسية مناسبة تمعب دورا في القضاء عمى التسرب مف خلبؿ محاولة القضاء عمى توفير
الروتيف، والعمؿ عمى التطوير المستمر في الأمور كافة ولا سيما الأمور المتعمقة بتجويد المناىج الدراسية 

 أو تطوير وتوسيع المدارس الحكومية.
  مستمر لمعرفة أماكف تواجد الأطفاؿ المتسربيف داخؿ كؿ منطقة وذلؾ القياـ ببحث احصائي

 1لوضع الخطط السميمة بعيدة المدى لاستئصاؿ ىذه المشكمة.
 .نشر برنامج التعميـ غير الرسمي الذي تتبناه مؤسسات أىمية غير حكومية 
 .)إلغاء بعض القوانيف التي تشجع عمى التسرب) قانوف النقؿ الآلي 
 ء مف المشروع القومي لصيانة المدارس والذي يستيدؼ صيانة وتجديد المدارس، سرعة الإنتيا

 2وذلؾ لخمؽ البيئة التعميمية المناسبة وتقميؿ الكثافات داخؿ الفصوؿ.
  جاء في النشرة الرسمية لمتربية الوطنية في عدد خاص وخصص كمية لممؼ التسرب المدرسي، إذ

أف يستفيدوا تربويا ف التكرار فرصة تعطى لمتلبميذ الذيف يمكف ضـ جميع النصوص الوزارية المتعمقة بو أ
مف إعادة السنة، وأف دواعي رفع نسبة الإعادة أي التكرار، أنو علبج تربوي ييدؼ إلى منح ىذه الفرصة 
لأكبر عدد ممكف مف التلبميذ الضعفاء لتمكينيـ مف تحسيف مستواىـ واستدراؾ ما فاتيـ إلى تجنب الطرد 

 3ظاىرة التسرب المدرسي انطلبقا مف ىذا المستوى.ومعالجة 
  في إشارة إلى تفاقـ 2000/2001الوزارة في المنشور المتعمؽ بتحضير الدخوؿ المدرسي وتذكر ،

التسرب المدرسي بمنظومتيا التربوية أنو: إذا كاف التسرب المدرسي مف الظواىر التي تعرفيا كؿ  خطر
لحدود المعقولة في نظاميا التربوي لا سيما في السنوات الأخيرة، مما الأنظمة التربوية، فإنو قد تجاوز ا

 4يستدعي اتخاذ تدابير بيداغوجية مناسبة لمحد مف ىذه الظاىرة.
  ومف التدابير المذكورة: منح فرصة الإعادة لكؿ تمميذ لـ يسبؽ لو إعادة السنة في مرحمة التعميـ

في المرحمة المتوسطة ونفس المنطؽ لا يزاؿ يشود المناشير  الثانوي، وبحسب إمكانيات الإستقباؿ المتوفرة
، حيث اعتبرت منح 2009/2010الوزارية إلى غاية آخر منشور إطار يخص تحضير الدخوؿ المدرسي 

 5فرص الإعادة لمتلبميذ مف الإجراءات التي تساعد عمى الحد مف ظاىرة التسرب المدرسي.

                                                           
 .22، صالسابقع مرجال: 1
 .4112لٌم، جمهورٌة مصر العربٌة، إٌمان ابراهٌم حسٌن وآخرون، مقترح ورقة سٌاسات حول ظاهرة التسرب من التع : 4
، المركز الوطنً للوثائق 1/4111وزارة التربٌة الوطنٌة، سلسلة الملفات التربوٌة، موعدك التربوي، التسرب المدرسً، رقم :3

 .31، 41، ص ص4111التربوٌة، الجزائر، 
 .10المرجع نفسه، ص: 4
 .42ص، 4111رحلة المتوسطة، أفرٌل، وزارة التربٌة الوطنٌة، سند إعلامً، المسار الدراسً للتعلٌم الأساسً، موجه لتلامٌذ الم:  5

 .42ص
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 :تمثمت في  الإنقطاعمعالجة ظاهرة أخرى لأساليب وتوجد أيضا 

 دراسة المشكلبت المدرسية الحقيقية والتعرؼ عمى أسبابيا مع أسبابيا مع مراعاة عدـ التركيز (1
غفاؿ جوىرىا، واعتبار كؿ مشكمة حالة لوحدىا منفردة بذاتيا.  عمى أعراض المشكلبت وظواىرىا وا 

 لمطلبب.تييئة الظروؼ المناسبة لتحقيؽ مزيد مف التوافؽ النفسي والتربوي  (2
دعـ برامج وخدمات التوجيو والإرشاد المدرسي وتفعيميا وذلؾ مف أجؿ مساعدة الطمبة لتحقيؽ  (3

 أقصى حد ممكف التوافؽ النفسي والتربوي والإجتماعي.
توثيؽ العلبقة بيف المدرسة والبيت لخمؽ المزيد مف التفاىـ والتعاوف المشترؾ بينيما حوؿ أفضؿ  (4

 الوسائؿ لمتعامؿ مع الطالب.
وضع نظاـ واضح لمطلبب لتعريفيـ بالنتائج الوخيمة التي تعود عمييـ بسبب التسرب مف  (5

 المدرسة.
إقامة علبقات ودية مع الطمبة تتسـ بالتقبؿ والتشجيع ليصبح موضع ثقتيـ وتشجيـ عمى طمب  (6

 في حؿ مشكلبتيـ التي يعانوا منيا.مساعدتيـ 
مف قضايا والعمؿ عمى غرس الثقة في نفوسيـ مف الإىتماـ بمشاعر واىتمامات الطمبة وموافقتيـ  (7

 خلبؿ توجيييـ للئشتراؾ في الممارسات العممية والنشاطات المختمفة التي تقيميا المدرسة.
 1التعرؼ عمى ميوؿ واتجاىات الطمبة وقدراتيـ واستعداداتيـ. (8
 عمى المدرسة إخبار أولياء الأمور بغياب أبنائيـ عف المدرسة.يجب  (9

 تفاعؿ الإجتماعي.توفير فرص لم (10
 اجتماعيات لأولياء الأمور مع المعمميف.تنظيـ  (11
 عقد لقاءات دورية لمطمبة مع المرشديف والمعمميف. (12
 توفير برامج ارشادية علبجية لمطمبة. (13
 يستخدـ المرشد اللبصقات الإرشادية والنشرات لمتوعية لإثارة الدافعية عند الطمبة لمتعمـ. (14
 2ظاميـ المدرسي.تقديـ الجوائز لمطمبة عمى انت (15

 :أيضا ىذه المشكمة معالجةوىناؾ مف يرى مف أساليب -

 
                                                           

 .402، 402أحمد عبد اللطٌف أبو أسعد، مرجع سبق ذكره، ص ص :1
 .402المرجع نفسه، ص: 2
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  أهمية التعاون والتواصل بين البيت والمدرسة : 

معادلة متفاعمة العناصر تنقسـ أدوارىا أطرافا عدة أىميا الأسرة  الواقع أف العممية التربوية بكؿ أبعادىا
 1والمجتمع بحيث تتعاوف لتأدية ىذه الرسالة عمى خير وجو حرصا عمى نيؿ أسمى النواتج وأثمف الغلبؿ.

فإف الربط بيف معطيات المدرسة والبيت أمر ضروري حيث أف ذلؾ يمكف المدرسة مف تقويـ وعميو 
حقؽ أفضؿ النتائج العممية فذلؾ يساعد المدرسة عمى تقويـ للؤىداؼ التعميمية وي المستوى التحصيمي

السموكيات الطلببات ويعينيا عمى تلبقي بعض التصرفات الغير سوية التي ربما تظير في بعض الطمبة 
 2وكذلؾ فإف تواصؿ أولوياء الأمور مع المدرسة يساعد عمى توفر الفرص لمحوار.

التي تخص مستقبؿ الأبناء مف الناحيتيف العممية والتربوية ويسيـ أيضا في حؿ  حوؿ المسائؿالموضوع 
المشاكؿ التي تعاني سواء عمى مستوى البيت أو المدرسة وايجاد الحموؿ المناسبة ليا ويعزز تبني النواحي 

ذا العممية البارزة مف عناصر موىوبة تجود بالأعماؿ المطورة التي تخدـ الصالح العاـ واليدؼ ال مرجو وا 
فقدت العلبقة أو الشراكة بيف البيت والمدرسة لف ترى الثمرة المثمى التي نطمح ليا، أف المدرسة الناجحة 

 3ىي التي تزداد صلبت أولياء الأمور بيا ويزداد تعاومنيـ وتآزرىـ.

والتمدرس، فإف  الأمور عندما تتاح ليـ الفرصة لمقياـ بدور في تحديد رسالة ورؤية المدرسة لمتعميـفأولياء 
 .بيف المجتمع وأولياء والمدرسة ذلؾ يساعد عمى تحقيؽ مستويات عالية مف الشراكة

موضوع المدرسة بإىتماـ كبير مف الباحثيف، في محاولة منيـ لتحديد مواصفاتيا، فقد قاـ وحظى 
قاـ يوتا ( بدراسة استيدفت الوقوؼ عمى خصائص المدرسة الإبتدائية الفعالة وكما 2003الماجدي)

( دراسة استيدفت 2001( بدراسة حوؿ فاعمية المدرسة الثانوية بمممكة تونجو وأجري اسماعيؿ)2002)
التعرؼ عمى المؤشرات التي تسيـ في رفع مستوى الفعالية المدرسية مف جية نظر المديريف والمعمميف، 

ة المتحدة مف خلبؿ تطبيؽ نظـ ( بدراسة حوؿ أبعاد فعالية المدرسة الثانوية بالمممك2000وقامت وسميز)
 جديدة لمتقويـ والمحاسبة.

 النتائج التالية:وأسفرت الدراسات والبحوث التي تناولت فعالية المدرسة وخصائصيا عف 

                                                           
 .12، ص4111، مكتبة المجتمع العربً للنشر والتوزٌع،  الأردن، 1رائدة خلٌل سالم، المدرسة والمجتمع، ط :1
 .12المرجع نفسه، ص :2
 .12المرجع نفسه، ص :3
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تزويد الطلبب بمنيج متوازف يوفر خبرات تمدرس متنوعة، ويكسبيـ الميارات التي تجعؿ منيـ  (1
وىاتاف الخاصيتاف لممدرسة الفاعمة يصعب قياسيا باستخداـ مواطنيف منتجيف أىـ خواص المدرسة الفاعمة 

 الإختبارات المعيارية.
 المناخ المدرسي الصحي.-المعمميف الأكفاء-أىـ خواص المدرسة الفعالة: القيادة المدرسية الكفؤة (2
الفعالة تتميز بمعرفة الأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا وبوجود ثقافة تنظيمة وحسف تنظيـ المدرسة  (3

دارتيا.الصف  1وؼ وا 
 دور المجتمع في التعامل مع المشكمة: (5
  مف خلبؿ توفير شكؿ مف أشكاؿ التواصؿ بينيـ وبيف المنتجيف في سوؽ العمؿ متابعة الخريجيف

عادة تأىيميـ مع الوظائؼ الجديدة التي يمتحقوف بيا.  لتسييؿ توظيفيـ وا 
  لمرقابة والتنفيذ لمنع استغلبؿ وضع تشريعات وقوانيف تحدد الحد الأدنى للؤجور ووضع آلية

 الأيدي العاممة.
  تشجيع القطاع الخاص الذي يدير المراكز الثقافية عمى تنويع برامجو لتواكب سوؽ العمؿ مع

الإشراؼ عمى ىذه المراكز مف حيث برامجو التأىيمية التي تقدميا ومستواىا وطريقة آدائيا ومتابعة 
 خريجييا.....الخ.

  محو الأمية لممتسربيف الذيف ارتدوا إلى الأمية وتوفير تعميـ ميني يتناسب توسيع انتشار مراكز
 2مع قدراتيـ.

 العلاقة بين التربية الأسرية والتربية المدرسية: (6

إف لممنزؿ دورا أساسيا في نشأة الطفؿ وتربيتو، ففيو يولد ويترعرع وينمو ويتعمـ المغة مف أمو وأخوتو 
ويتمقى التربية مف أبويو وأقاربو وبكممة موجزة أف المنزؿ ىو البيئة الطبيعية التي تتعيد الطفؿ بالتربية، 

ف الناحية الجسمية والعقمية والعاطفية ولذا فإف السنوات الأولى مف عمر الطفؿ ذات أثر كبير في نموه م
ىذه والخمقية ويرى كثير مف المربيف أف مرحمة الطفولة المبكرة ىي أىـ مرحمة في حياة الإنساف وتبدو لنا 

 3أثر المنزؿ في نواحي نمو الطفؿ المختمفة في جسمية وعقمية وعاطفية واجتماعية. تبيف أفالأىمية إذ ما 

 :أف لوجدناسرية بالتربية المدرسية التربية الأ ولو قارناىذا 
                                                           

، عالم الكتب نشر وتوزٌع وطباعة، القاهرة، 1السٌد عبد العزٌز البهواش، المدرسة الفاعلة )مفهومها، إدارتها، آلٌات تحسٌنها(، ط :1

 .41-41، ص ص4111
 .12صالمرجع نفسه،  :2
 .01، ص4113كامل علوان الزبٌدي، علم النفس الإجتماعً، مؤسسة الوراق للنشر والتوزٌع، الأردن، : 3
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 التربية الأسرية سبقت التربية المدرسية. (1
تختمؼ مف أسرة لأخرى أما التربية المدرسية فميا شكؿ سرية متفاوتة متعددة الأشكاؿ الأالتربية  (2

 واحد وغايات واحدة.
 التربية المدرسية مقصودة أما التربية الأسرية فيي غير مقصودة. (3
 الأسرية راسخة جامدة، أما المدرسية فيي مرنة غير قابمة لمتعديؿ.التربية  (4
التربية الأسرية غير محدودة فلب غايات ولا طرائؽ تتبع الوصوؿ إلى ىذه الغايات، أما التربية  (5

 المدرسية فيي محددة الوسائؿ والغايات.

المدرسة ضروري لتحقيؽ رغـ ما بيف التربية الأسرية والمدرسية مف فروؽ فإف التعاوف بيف البيت و -
اليدؼ المنشود مف تربية الطفؿ، ىذا ويمكننا أف نوضح وجود التعاوف ىذه بأف عمى الأسرة أف تحترـ 

 1نظاـ المدرسة.

وثبت ىذا الإحتراـ في نفس الطفؿ وبالتالي فإف عمى المدرسة أف تراعي ظروؼ الأسرة المادية بحيث لا 
لأساسية التي يجب عمى الأسرة والمدرسة مراعاتيا، الا تختمؼ في تكمفيا فوؽ طاقتيا، ثـ أف مف الأمور ا

 واليواجس الفكرية وينفر إلى المدرسة.فسي في القمؽ النمعاممة التمميذ لكي لا يقع 

إف اتصاؿ المعمميف بالأسرة بالأسرة ضروري كما أف اتصاؿ أولياء التلبميذ بالمدرسة ضروري أيضا -
التعاوف بينيما لتربية الطفؿ وتوجييو الوجية الصالحة ومجالس الآباء وكؿ ذلؾ في سبيؿ تحقيؽ 

والمؤتمرات المدرسية الأخرى إلا خطوة لتحقيؽ التعاوف بيف الأسرة والمدرسة في سبيؿ الوصوؿ بالطفؿ 
 2إلى ما ىو أكمؿ وأفضؿ.

 سابعا: مقاربات النظرية المفسرة لظاهرة الإنقطاع عن الدراسة

لممنقطعيف عف الدراسة''،  سيولوجي حوؿ موضوعنا '' الخصائص الإجتماعيةو رنا السلتعمؽ تصو ارتأينا 
أف نتناوؿ مجموعة مف المقاربات النظرية باعتبار أنيا سوؼ تساعدنا كثيرا في تسميط الضوء عمى بعض 
الظواىر الحساسة، والظواىر الشائكة المرتبطة ببعض المشاكؿ التي تواجو كؿ مف المدرسة صفة عامة 

 وخصائصيا واتجاىاتيا. والتلبميذ بصفة خاصة وتضطر لإعادة النظر في أسبابيا

                                                           
 .00المرجع السابق، ص: 1

.00المرجع نفسه، ص:  2 
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 مقاربة بيار بورديو وجون كمود باسرون: -1

التوجيو العاـ لمتحميؿ الماركسي، برز اتجاه يقوـ بتحميؿ النظـ التعميمية ودورىا في إعادة الإنتاج  في إطار
جوف  الثقافي بالمجتمع، وتعد الدراسة التي قاـ بيا كؿ مف عالمي الإجتماع الفرنسييف'' بيار بورديو'' و ''

محاولة لوضع النظاـ التربوي ومؤسساتو في إطارىما كمود باسروف'' في إعادة الإنتاج والمجتمع والثقافة 
 الطبيعي في بناء علبقات القوى.

النظرية الماركسية بمدخؿ دوركايـ في تحميؿ التعميـ، حيث كاف لقد تأثر بيار بورديو وغيره مف أصحاب 
ؿ كبير مف خلبؿ الفيمسوؼ الفرنسي كمود ''ستراوس''، مؤسس المدرسة لو تأثيرا كبيرا عمى أفكارىـ بشك

ذا كاف دوركايـ قد أكد عمى الجوانب الحقيقية لمثقافة السائدة تنتقؿ لكؿ أعضاء  المعروفة بالبنيوية وا 
المجتمع فإف تركيز بورديو انصب أساسا بالكيفية التي عف طريقيا يعاد إنتاج ثقافة الطبعة المسيطرة حيث 

 1اـ بتحميؿ خاص لدور النظاـ التعميمي في ىذه العممية.ق

إف النظـ التعميمية في واقع الأمر تصطمح بميمة انتقاء اجتماعي مؤسس عمى معايير ثقافية لمطبقة -
المسيطرة، فوظيفة نقؿ المعرؼ التي تقوـ بيا المدرسة كنشاط فني لو قواعد تستخدـ في حقيقة الأمر 

الإجتماعية ومؤازرىا لمحصوؿ عمى القوة بواسطة النجاح المدرسي، وتمارس المدرسة لمساندة الصفرة 
الإجتماعي لنجاح باىر بحيث أنيا تحظى بالقبوؿ والتأييد أف الدور الرئيسي لمنظاـ  ميمتيا في الإختيار

أفكارىا  التعميمي ىو العمؿ عمى تحقيؽ إعادة الإنتاج الثقافي حيث تمتمؾ ىذه الطبقة القدرة عمى فرض
 2وتصوراتيا باعتبارىا شرعية.

الطبقات البرجوازية مما قد يؤدي إلى إحباط أصحاب فالمدرسة حسب بورديو تعيد إنتاج نخبة لصالح 
حساسيـ بالضغط والتوتر مما قد يؤدي إلى فشؿ في دراستيـ أو تسربيـ عنيا وذلؾ  الطبقات الوسطى وا 

وظ المدرسية بؿ تعطي فرص الإلتحاؽ بيا فقط ىذه مف مف خلبؿ تكريس نوع مف عدـ التساوي في الحظ
 3الناحية الظاىرية أما باطنيا فالمدرسية حسبو تعيد نفس النخب.

                                                           
: بولحواط جازٌة، التنشئة الإجتماعٌة والعنف المدرسً، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم اجتماع التربٌة، جامعة جٌجل، 1

  20، ص4110-4111

. 21، 20: المرجع نفسه، ص ص 2 
ئج الدراسٌة للتلمٌذ، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم اجتماع : بسعً رشٌد، علاقة الرأسمال الثقافً للأسرة بالنتا3

.21، ص4112  -4112التربوي، الجزائر،   
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مفيوميف محورييف استخدميا كأدوات معرفية في معظـ الدراسات التي أنجزىا وخاصة  بورديو إستخدـ بيار
، L’habitusتمؾ المتعمقة بالحقؿ التربوي وبالفئة الطلببية، وىما مفيوـ بنية الإستعدادات المكتسبة 

 . Le capital culومفيوـ رأس الماؿ الثقافي 

 :بنية الإستعدادات المكتسبة 

ادات المكتسبة غير ما يتراكـ في الزمف مف الخطاطات التي يوظفيا الأفراد إما فرديا بنية الإستعد تتشكؿ
أو جماعيا عف وعي أو غير وعي، لإدراؾ واقعيـ والتعامؿ مع ظروؼ وجودىـ وفؽ ما تقتضيو مواقعيـ 

 في المجاؿ الإجتماعي.

قعيـ في الواقع الإجتماعي إذف قابمية الإستعدادات ىي نسؽ مف الخطاطات تمكف الأفراد مف إدراؾ موا
مف مف جية، وتمكنيـ مف بناء تمثلبتيـ مف جية ثانية والواقع أف تمثلبت الأعضاء الإجتماعييف تختمؼ 
شخص إلى آخر، تبعا لموقع العضو واليابيتوس لا يندرج فيو إحساس الفرد بمكانو الخاص فقط ولكف 

 1يندرج فيو إحساسو بأماكف الآخريف أيضا.

، ىناؾ إختلبؼ موضوعي بيف بنية الإستعدادات المكتسبة الجماعية وبنية الإستعدادات حسب بورديو-
الفرعية وىو اختلبؼ خاص بكؿ موقؼ إذ لا يمكف في المقاـ الأوؿ أف يكوف لكؿ الأعضاء المنتميف إلى 

 .الفئة الواحدة التجريبية نفسيا أو أف يكوف عاشوا التجربة وخيروىا بالطريقة والترتيب نفسيا

 يميز'' بودوف'' بيف نوعيف مف الإستعدادات المكتسبة:

 وىي المكتسبة ضمف مؤسسة العائمية وىي الأكثر استمرار وتأثير الإستعدادت المكتسبة أوليا :
 عمى الإستعدادات المكتسبة الأخرى.

 وىي الإستعدادات المكتسبة في المؤسسة التعميمية ووظيفتيا ىي  :الإستعدادت المكتسبة ثانويا
ذا  مواصمة الإستعدادات الأولية بالإضافة إلى الإستعدادات المكتسبة حديثا في إطار المينة والوظيفة وا 
كانت الإستعدادات المكتسبة قديما تتحكـ في البنية الأولى مما يجعؿ مف اليابيتوس بنية داخمية تعرؼ 

 عممية إعادة ىيكمة مستمرة.
 لكؿ طبقة، ومف ثـ تصبح ىذه البنية مفسرة لتنوع بورديو عف بنية الإستعدادات المكتسبة تحدث

 وعدـ تجانس الممارسات الإجتماعية، بحكـ أف ىذه البنية تعيد إنتاج البنية الطبقية لممجتمع.
                                                           

.21: بولحواط جازٌة، المرجع السابق، ص 1 
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  يتحوؿ مف خلبؿ التعميـ إلى ثروة  -رأسماؿ ثقافي–ويشير بورديو إلى الثقافة المسيطرة باعتبارىا
نما يرتبط في الأساس بالتباينات  وقوة، وأف ىذا التحوؿ لا يتـ توزيعو بصورة متساوية في المجتمع وا 

في الطبقية والت تنعكس بدورىا في مستويات التحصيؿ الدراسي حيث يمتمؾ التلبميذ الذيف ينتموف بدورىا 
حيث يمتمؾ التلبميذ الذيف ينتموف إلى الطبقة العميا بحكـ تنشئتيـ الإجتماعية  مستويات التحصيؿ الدراسي

 1مف قبؿ في إطار الثقافة المسيطرة، رصيد أوفر.
  مف المعارؼ والخبرات العميا يأتوف إلى المدارس برصيد ثقافي وافر يفوؽ الرصيد الذي يأتي بو أبناء

ي وافر يفوؽ الرصيد الذي يأتي بو أبناء الطبقات الطبقات العميا يأتوف إلى المدارس برصيد ثقاف
 2الأخرى.

  مساواة والذي يشير إلى أف المجتمع الرأس الماؿ يسوده عدـ المساواة في الحقوؽ ومف خلبؿ مفيوـ اللبا
والإجتماعي الذي ينتموف إليو حيث يعمؿ أبناء  والواجبات بيف أفراده طبقا لممستوى الإقتصادي

والإجتماعية العميا عمى المميزات التي يستحقونيا أو لا يستحقونيا في مختمؼ  المستويات الإقتصادية
والإجتماعية الدنيا مف حقوقيـ الأساسية  مؤسسات المجتمع في حيف يحرـ أبناء المستويات الإقتصادية

 في المجتمع.
  قي سواء في يرى أنصار الإتجاه الماركسي أف النظاـ التعميمي يستخدـ كأداة لتحقيؽ التمايز الطب

 3عممية التنشئة الإجتماعية أو النجاح أو الفشؿ الدراسي.

 أنواع من رأسمال: 04ميز '' بيار بورديو'' بين -2

 الذي يتكوف مف العوامؿ المختمفة للئنتاج ) الأرض والمصانع والعمؿ ......( الإقتصادي الرأسمال :
 المادية.ومجموع الثروات الإقتصادية، المداخيؿ والإرث والثروات 

 ويمثؿ كؿ الميارات الفكرية سواء تمؾ المنتجة مف طرؼ المنظومة المدرسية أو تمؾ  :الرأسمال الثقافي
عف طريؽ العائمة، يمكف أف يكوف ىذا الرأسماؿ في ثلبثة أشكاؿ في الحالة المدمجة الموروثة 

اتية بمعنى مثمف كاستعداد دائـ لمجسـ ) مثؿ امتلبؾ لوحات فنية ومؤلفات ( وفي حالة المؤسس
 اجتماعيا) كما ىو الحاؿ بالنسبة لمشيادات المدرسي(.

                                                           
.11، 11، ص ص السابق: المرجع  1 

.11: المرجع نفسه، ص 2  
، 4110القضاٌا(، دار الجامعة الجدٌدة للنشر، الإسكندرٌة،  -ت: علً السٌد الشخٌبً، محمد حسنٌن، علم الإجتماع التربوي) المجالا3

 .11ص
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 التي يمتمكيا الفرد أو  ويعرؼ أساسا كمجموعة العلبقات الإجتماعية :الرأسمال الإجتماعي
الجماعة، وامتلبؾ ىذا الرأسماؿ يستمزـ عملب لإقامة وصيانة العلبقات بمعنى عملب للؤلفة والدعوات 

 المتبادلة والترقية المشترؾ.
 وىو يتعمؽ بمجموعة الطقوس التي ليا علبقة بالشرؼ والإعتراؼ وىو في  :الرأسمال الرمزي

ع بيا العوف مف خلبؿ اكتسابو للؤشكاؿ الثلبثة الأخرى لمرأسماؿ وىذا النياية السمعة والسمطة التي يتمت
لضبط النوع مف الرأسماؿ يسمح بفيـ أف التظاىرات المختمفة لقواعد حسف السموؾ ليس فقط مف متطمبات ا

نما ليا كذلؾ مز   1ايا إجتماعية ذات عواقب فعمية.الإجتماعي وا 

 إنتاج العلبقات الإجتماعية السائدة في المجتمع محققة ىيمنة وىكذا فالمدرسة تمعب دورا أساسيا في إعادة
كراه يختمؼ عف عنؼ الدولة النادي بكونو والتراضي  الدولة وسيادتيا بواسطة الإقناع  أو بواسطة عنؼ وا 

بورديو'' فكؿ الصراعات القائمة بيف القوى الإجتماعية بسبب مواقعيا المتفاوتة  عنفا رمزيا حسب '' بيار
ة الإنتاج المادي والثقافي لممجتمع تخترؽ المجاؿ المدرسي وتؤثر في مضاميف القرارات والمناىج في بني

وطرؽ التمقيف وىذا دليؿ عمى ارتباط المدرسة ومحيطيا الإجتماعي والثقافي والسياسي والإقتصادي بالدولة 
ة الدولة والطبقة السائدة فيي والمجتمع المدني وبالتالي العنؼ الرمزي لصيؽ بالعممية التربوية نظرا لييئ

 2إحدى أجيزة الدولة الإديولوجية في مجاؿ الفعؿ التربوي.

مزاياىا كما لو وىكذا تعيد المدرسة إعادة إنتاج شرعيتيا عبر إنتاج المتميزيف إجتماعيا أولئؾ الذيف يرثوف 
يوضح  (:01والشكل رقم )3عمييـ شرعية ثقافية يقع استثمارىا في علبقة سمطة. تسبغأنيـ يستحقونيا و 

العلبقة التفاعؿ بيف العلبقات البنيوية داخؿ النظاـ التعميمي والأصوؿ الطبقية لمجموعة معينة مف 
الطلبب، وما ينتج عنو ىذا التفاعؿ مف تحديد الفعالية التربوية كما يحقؽ إعادة إنتاج بنية العلبقات 

 الطبقية القائمة والمسيطرة في المجتمع الكبير.

 

 

                                                           
.21، ص4110-4111: عبد الكرٌم بزاز، علم اجتماع بٌار بوردٌو، دراسة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم، قسنطٌنة،  1 

راه فً علم الإجتماع، تخصص : ونجن سمٌرة، إسهام الأسرة التربوٌة فً تفوق الأبناء دراسٌا، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الدكتو4

.21، ص4110-4111تربٌة، جامعة بسكرة،   
، مركز الدراسات الوحدة العربٌة، 1: بٌار بوردٌو، جون كلود باسرون، إعادة الإنتاج فً سبٌل نظرٌة عامة فً نسق التعلٌم، ط3

.01، ص4110لبنان،   
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 رأس ماؿ ثقافي

 خصائص نفسية

 إعادة الإنتاج ثقافي/ اجتماعي                                     إعادة الانتاج اجتماعي/ ثقافي

 

لثقافةا  

العلاقات الاجتماعٌة 

للإتصال البٌداغوجً 

فً عملٌة تربوٌة 

 محددة

ثقافة مجموعة معٌنة من 

الطلاب ذات أصل 

 اجتماعً محدد

:رأس مال ثقافً  

مجموعة التمكنات الثقافٌة 

المراد نقلها إلى التلامٌذ 

 والمطلوبة منهم.

 خصائص النفسٌة 

نسق التصورات 

والاتجاهات والطموحات 

والتوقعات المراد نقلها إلى 

 الطلاب درجة الإنتقاء

:رأس مال ثقافي  

مجموعة تمكنات ثقافٌة 

تمتلكها مجموعة معٌنة 

 من الطلاب.

 خصائص نفسٌة:

نسق من التصورات 

والطموحات  والإتجاهات

والتوقعات لنفس 

.المجموعة  

فعالية الإتصال 
/ التربوي: نجاح

رسوب/ استمرار/ 
 استبعاد/ تشعب

تنوع   

 المجتمع

 البنية الإجتماعية

 



 رسيالمدالإنقطاع                                                              الفصل الثاني

 
83 

 :نظرية إعادة الإنتاج '' لبيار بورديو'' وجون كمود باسرون'' عمى الواقع المدرسي )المدرسة(-1

'' حوؿ إعادة الإنتاج يمكف القوؿ أف كؿ مظاىر الفشؿ والإقصاء والػتأخير انطلبقا مف فكرة ''بيار بورديو
وكذلؾ ضيؽ مجاؿ الإختيار لدى الطمبة ىي كميا مرتبطة بالأصؿ الإجتماعي المميز لمطبقات غير 

المحظوظة اجتماعيا إذ يعتبر المدرسة أو كما يسمييا بيار بورديو الحقؿ المدرسي أكثر الحقوؿ إبداعا 
الإجتماعي بؿ يعتبر ىو سنده المؤسس لو ويناقش بورديو العديد مف المظاىر التعميمية والتربوية  لمتفاوت

التي تتـ داخؿ المدارس وداخؿ الفصوؿ الدراسية وعلبقة المدرسيف بتلبمذتيـ المبنية أساسا عمى فكرة رأس 
قي عف الطبقات الإجتماعية الماؿ الثقافي، والثقافة المسيطرة لمطبقات العميا الحاكمة والتمايز الطب

ة مختمفة حسب وضعيـ وحصوؿ أبنائيا عمى مستويات تعميمية ودرجات دراسية وشيادات عممية وتربوي
 .الطبقي ذاتو

ويرى بورديو أف التحصيؿ الدراسي لأبناء الجماعات الإجتماعية المختمفة يرتبط بصورة مباشرة بمقدار 
عد المدرسة موظفة كأداة لإضفاء الشرعية عمى التفاوت رأس الماؿ الثقافي الذي يمتمكونو، حيث ت

الإجتماعي والمدرسي ويتضح ذلؾ مف خلبؿ اديولوجية الموىبة حيث يتـ التفرقة بيف التلبميذ داخؿ 
الحجرة الصفية بالموىبة وبالتالي شرعية الفروؽ وىذا ينعكس عمى أبناء الفقراء مما يعيؽ مشاركتيـ داخؿ 

 الطبقات الغنية إلى النفور مف المدرسة لعدـ تقبميـ الوضع.الصؼ وخضوعيـ لأبناء 

إذ يعتبر كؿ فعؿ تربوي وبيداغوجي ىو موضوعيا عنؼ رمزي ونمحظ ذلؾ مف خلبؿ منع الإمتيازات -
والمشاركة الصفية تكوف غالبا لأبناء الطبقات المييمنة مما يؤدي إلى تقميص فرص التعمـ والمشاركة لدى 

 يرة وبالتالي لجوئيـ إلى التسرب وكذا احتقارىـ لأنفسيـ. أبناء الطبقات الفق

إذ تشير المدرسة حسب'' بورديو'' بأنيا تعيد إنتاج نفس الطبقة لصالح أبناء الطبقات البرجوازية مما -
حساسيـ بالضغط والتوتر مما يؤدي إلى إحباط أصحاب  يؤدي إلى إحباط أصحاب الطبقات الفقيرة وا 

حس اسيـ بالضغط والتوتر مما يؤدي إلى فشميـ في دراستيـ أو انقطاعيـ عنيا وذلؾ مف الطبقات الفقيرة وا 
المدرسية وىذا ما يبرر فشؿ التلبميذ عف الدراسة انطلبقا خلبؿ تكريس نوع مف عدـ التساوي في الحظوظ 

المنخفض لأف المدرسة بمناىجيا وجدت مف أجؿ أبناء الطبقات  الاجتماعي والاقتصاديمف مستواىـ 
 الغنية.
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 النظرية البنائية الوظيفية -2

الإتجاه الوظيفي مف أبرز الإتجاىات النظرية التي استخدمت لتفسير علبقة النظاـ التربوي كنسؽ يعتبر 
الأخرى، مف حيث الأداء الوظيفي والعمؿ عمى خمؽ التوازف والإشباع  الإجتماعية اجتماعي ببقية الإنساؽ

 وضماف استمرارية بقاء تفاعؿ النسؽ التربوي مع غيره مف الأنساؽ الأخرى.

إف أنصار ىذه النظرية يؤكدوف أف المجتمعات الإنسانية لا تستطيع العيش معا إلا إذا تحقؽ لأفرادىا الحد 
عمى المفاىيـ والتصورات العامة التي تجمع بينيـ مف القيـ والإتجاىات  تفاؽوالإ الأدنى مف الإلتقاء

 والمعايير الإجتماعية التي تغرس مف خلبؿ النظـ الوظيفية لمتربية والتعميـ في المجتمع.

اجتماعية كمية تتكوف مف  وبناء عمى ىذا الطرح يمكف النظر في طبيعة المؤسسات التربوية كأنساؽ
مجموعة وحدات متمايزة ومتكاممة تعمؿ معا لتحقيؽ أىدافيا التربوية في المجتمع لضماف بقائو واستقراره 

 1الإجتماعي.

وتتمخص أىـ الأفكار التي جاء بيا أصحاب النظرية الوظيفية في عمـ الإجتماع التربية خاصة المفكريف 
 النقاط التالية:''دوركايـ''، و ''بارسونر''، في 

تعتبر المدرسة كمؤسسة تربوية واجتماعية جد ىامة، مف حيث مكانتيا في البناء الإجتماعي وذلؾ لأنيا -
 أساس أي تغيير في المجتمع حيث أنيا تخمؽ الأفراد الصالحيف المجدديف فيو.

المجتمع في مميف مع ما ييدؼ إليو لا يجب أف يتعارض العمؿ التربوي والتعميمي لممدرسة والمع-
الحاضر والمستقبؿ، ويعني ىذا أف أىداؼ النظاـ التربوي مشتقة مف أىداؼ المجتمع وىذا ما يجعؿ مف 

 2الضروري أف يدرؾ المعمـ إلزامية ربط الأىداؼ التي يحددىا بالأىداؼ العامة لمتعميـ والمجتمع ككؿ.

ؿ جذب اىتماميـ واستثارة قدراتيـ يجب اف يعمؿ المعمموف عمى استثمار مواىب التلبميذ، وذلؾ مف خلب-
 وطاقاتيـ الكامنة، ودفعيـ نحو الإبداع وتعويدىـ الإعتماد عمى النفس.

التربية ليست عممية اكساب الأفراد العموـ والمعارؼ بؿ ىي في الأساس عممية اجتماعية، حيث أف -
ؼ الطفؿ ويتطبع ويتفيـ المدرسة يتكيالمدرسة التي يرتادىا الطفؿ ىي قطعة مف الحياة، ففي مجتمع 

معنى القيـ السموكية الأولى، حيث يمقف قواعد الضبط الإجتماعي مع مبادئ الأخلبؽ والديف فالتربية ىي 
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عممية سوسيولوجية  تيدؼ في النياية إلى التطبع الإجتماعي والتكيؼ الثقافي، حيث يتمقى الدارس ويمقف 
 الديف، وأنماط السموؾ الخمقي.تربويا المفيومات الأولى لقيـ المجتمع ومبادئ 

دوركايـ عمى انشاء النظاـ التربوي وتحديد قيمو، ومبادئو وفمسفتو ىو مف عمؿ المجتمع، فلب يمكف يؤكد -
استراد أنظمة تربوية ومحاولة تكييفيا مع المجتمع لأف المجتمع المستورد ليا، يختمؼ في قيمو ومبادئو 

 ظاـ تربوي ما، فيحدث خمؿ ولا توازف واضطراب يؤدي إلى فشؿ وثقافتو وسياستو عف المجتمع المنتج لن

 النظاـ التربوي المستورد في خمؽ الفرد الصالح لمجتمعو والمتكيؼ معو.

العاـ وىي  إلى التربية عمى أنيا نسؽ اجتماعي يخضع لقواعد النسؽ الإجتماعي ''بارسونر''يؤكد -
معرضة إلى تأثيرات سمبية لعوامؿ داخمي وأخرى خارجية مما يجعميا نسؽ اجتماعي غير مستقر وغير 

يبحث في وظيفة المدرسة والمعمميف تمؾ الوظيفة التي قادر عمى الإستمرار، وىذا ما جعؿ '' بارسونر'' 
أىدافو بالرغـ مف كوف المعمميف يجب أف يؤدوىا في سبيؿ الحفاظ عمى استقرار النظاـ التربوي وتحقيؽ 
 1مقيديف بمضاميف المناىج والبرامج الدراسية ومختمؼ الوسائؿ التربوية.

، أنو يجب عمى المدرسة أف تقوـ بدور وظيفي فعاؿ لبناء نسؽ تربوي وتعميمي يكوف أكثر ''بارسونر''يرى-
 ة.الإجتماعية والسياسية والثقافية والإقتصادي تفاعلب مع باقي الأنساؽ

أف إستمرار عممية التربية والتعميـ مرتبط بمشاركة باقي عناصر النسؽ الثقافي في أداء  ''دوركايـ''يؤكد -
عمى أىمية تناسؽ وظائؼ مختمفة انطلبقا مف المدرسة إلى المعمميف والتلبميذ والمجتمع، وىنا تأكيد 

 ة والإجتماعية حتى يحسف القياـ بيا.الأدوار وتكامميا فالمعمـ مثلب: مطالب باستعاب أدواره البيداغوجي

عمى أف تكوف المناىج والبرامج التعميمية معدة لبناء النسؽ التربوي التعميمي وأف يؤكد ''دوركايـ'' كذلؾ -
يقوـ المربوف بأدوارىـ كفاعميف في ذلؾ النسؽ، فالدور المناط بيـ ىو تنشيط مجموعات التلبميذ وخمؽ 

فييـ وروح النشاط والتعاوف بينيـ، ونزع روح الخموؿ والإستقباؿ ليحؿ محميا روح  الروح الإجتماعية
 النقاش.

ومف الضروري توظيؼ التلبميذ لممعارؼ النظرية والتطبيقية بشكؿ صحيح لإحداث التكامؿ بيف أنساؽ -
 الحياة المعنوية والمادية.

                                                           
.21: محمد اسماعٌل قباري، المرجع نفسه، ص 1 



 رسيالمدالإنقطاع                                                              الفصل الثاني

 
86 

عداده لمحياة الإجتماعية، فالطفؿ يتعمـ في فالمدرسة كنا يراىا '' دوركايـ''، قادرة عمى تشكيؿ الفرد - وا 
المدرسة عف طريؽ التربية الأخلبقية النظاـ وضبط الذات، فالمدرسة تساعد الطفؿ عمى ادماج قيـ 

ركايـ في أف مف نسقو القيمي ونسقو العقائدي، تتمخص رؤية دو ومعتقدات المجتمع بحيث تصبح جزء 
س القيـ المشتركة التي تعد الأساس الضروري لمتجانس اللبزـ المدارس والنظاـ التعميمي يعملبف عمى غر 

لبقاء المجتمع، وكذلؾ الميارات الخاصة التي تشكؿ التنوع الضروري لمتعاوف الإجتماعي الذي تتطمبو 
 1وحدة المجتمع المعقد.

كنسؽ  يعتبر الإتجاه البنائي الوظيفي مف أبرز اتجاىات النظرية التي تناولت تفسير علبقة المدرسة-
الإجتماعية الأخرى مف حيث الأداء الوظيفي وضماف استمرارية لبقاء تفاعؿ  اجتماعي ببقية الأنساؽ

 النسؽ التربوي مع غيره مف الأنساؽ الأخرى.

كما تخدـ المدرسة كنسؽ تربوي اجتماعي، أىداؼ المجتمع التربوية ، ولكف نظرا لأنيا تخضع لمسمطة -
مية التربوية وتطبيقيا ، فإف ذلؾ يؤثر عمى اتخاذىا لمقرار التربوي سواء التربوية التي تسيطر عمى العم

كاف متعمؽ بالمعرفة والمقررات الدراسية أـ بدور المدرس في اتخاذ القرار المتعمؽ بيا وىذا يعني أف 
 المركزية واللبمركزية في اتخاذ القرار التربوي تؤثر عمى الدور الإجتماعي لممدرس عمى نظاـ الإتصاؿ

وبناء السمطة وعمى الأدوار الإجتماعية وعلبقة الجماعات التربوية ببعضيا باعتبارىا عناصر بيئية لعممية 
 التعمـ ويتضح مف تحميؿ الأمور التالية:

وتوزيع السمطة  : وتضـ المدرسة نظاـ الإتصاؿالجوانب البنائية لنسق المدرسة الإجتماعي التربوي -1
 وتوزيع الأدوار التي تشكؿ القوى البشرية لمجتمع الدراسة .

 :إنو يتخذ طابعا رسميا داخؿ المدرسة ويعتمد عمى المعاملبت المكتوبة  بالنسبة لنظام الإتصال
 وتحكمو القوانيف والموائح والمعايير الخاصة بالتعامؿ الرسمي لنظاـ مجتمع الدراسة.

  إنو يخضع في المدرسة لعدة قواعد وضوابط تحدد مسؤوليات  الإجتماعي:بناء السمطة والضبط
الجماعات التربوية وحقوقيا، فمسؤوليات الإدارة والمعمميف والتلبميذ محددة وكذلؾ المعرفة التربوية 

والمناىج والإيديولوجيا التربوية وىي كميا تطبع الضبط الإجتماعي بطابعيا مف حيث توزيع الأدوار وتحدد 
 توقعات المتعمقة بكؿ دور.ال
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 :يختمؼ المفكروف حوؿ أىمية دور كؿ  الأدوار الإجتماعية وعلاقة الجماعات التربوية ببعضها
عنصر مف عناصر عممية التعمـ سواء كاف المعمـ أو التمميذ أـ المدير، واىـ ىذه الأدوار في التنظيـ 

المناخ النفسي  العممية التربوية وتوجييا وتييء ظـالإجتماعي لممؤسسات التربوية دور في الإدارة  لأنيا تن
والإجتماعي والتربوي لمتمميذ، كما تنظـ الأدوار والعلبقات بيف الجماعات الإجتماعية الثانوية في المدرسة 

ف لكؿ جماعة مف ىذه الجماعات خصوصيتيا.  مف إدارييف ومعمميف، وتلبميذ حتى وا 
 يعد القسـ نسقا اجتماعيا فرعيا لأنو المعمؿ الذي  القسم: الجوانب البنائية لعممية التعمم في غرفة

تندمج فيو الأىداؼ والمعرفة والمناىج التربوية مع وظائؼ المدرسة ودور المعمـ وطريقة التدريس التي يتـ 
عداد أعضاء ىذا  ايصاؿ المعرفة بيا إلى التلبميذ لتنمية شخصياتيـ واكتسابيـ الميارات والخبرات وا 

 اد متكاملب.المجتمع إعد
 :عطائو النموذج الصحيح لمشخصية فالمدرس يمكف أف  المدرس يمعب دور ميـ في تكويف الفرد وا 
دور الاـ والأب في البيت مع بعض الفروؽ نتيجة لبعض التبايف في البيئات الإجتماعية لكؿ منيا  أخذي

الإجتماعية المدرسية مف خلبؿ ولمتبايف في نمط المعاممة فالمدرس يشغؿ حيزا ميما في عممية التنشئة 
اقتصادي وجودة في الإنتاج وتقدـ في  ف المستقبؿ، فلب يكوف ىناؾ اكتفاءقيامو بأىـ عمؿ لإعداد مواط

جميع المجالات، إذ لـ يتمؽ التمميذ في المدرسة تربية جيدة وفي مقابؿ ذلؾ سيعاني المجتمع مف عوارض 
 ؾ تنشئة مدرسية فعالة ورعاية فائقة بالتلبميذ.الجيؿ والامية والفقر والمرض إذ لـ يكف ىنا

 : يعتبر المدرس بالنسبة لمطفؿ كبديؿ عف الوالديف فيو ينقؿ إلى تلبميذه مشاعره  ومن جانب آخر
 الخاصة وعواطفو في أشكاؿ متعددة.

 :ىو الذي يمعب الدور الأىـ ومحور العممية التعميمية فإنو يحتاج في المدرسة إلى مف  التمميذ
 كو ىمومو وأفراحو ومف يساعده في حؿ مشاكمو وتجاوز عقباتو ومف يحبو ويعطؼ عميو.يشار 

إذف: تشكؿ نظاما معقدا ومكثفا ورمزيا مف السموؾ الإنساني المنظـ الذي يؤدي بعض  فالمدرسةليذا 
اع ، الوظائؼ الأساسية في داخؿ البيئة الإجتماعية وىذا يعني بدقة أف المدرسة كما تبدو لعالـ الإجتم

تتكوف مف السموؾ أو الأفعاؿ التي يقوـ بيا الفاعموف الإجتماعيوف ومف المعايير والقيـ الناظمة لمفعاليات 
إنتاج  ةوالتفاعلبت الإجتماعية والتربوية في داخميا وخارجيا، وىي أفعاؿ تتصؼ بالتنظيـ وتؤدي إلى إعاد

 الحياة الإجتماعية ثقافيا وتربويا.
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ناتجة بسبب وجود خمؿ في أحد أنساؽ المجتمع سواء المدرسة أو الأسر كما أنو ىو ظاىرة  ليذا الإنقطاع
يفقد التمميذ الإندماج في المدرسة وبالتالي لا يمكنو مف اكتساب الميارات الضرورية والمعتقدات السائدة 

فة معينة في مجتمعو لأف الوظيفة تقر أف المجتمع مثؿ جسـ الإنساف لو أعضاء كؿ عضو يؤدي وظي
كذلؾ المجتمع لو أنساؽ إجتماعية كمية تتكوف مف مجموعة وحدات متمايزة ومتكاممة تؤدي أدوارىا لتحقيؽ 

أىدافيا ولضماف المجتمع الكمي بقاءه واستقراه الإجتماعي فإذا حدث خمؿ جزئي في أحد أنساقو تؤثر 
 النسؽ الكبير ألا وىو المجتمع.

 :مقاربة ريمون بودون -3

بودوف في تفسير ظاىرة التسرب المدرسي أو النجاح الدراسي بالأساس عمى موقع الفرد ركزت نظرية 
اختياراتو وبالتالي تصبح داخؿ البناء الإجتماعي بمعنى أف البناء الإجتماعي ىو الذي يفرض عمى الفرد 

ت القرارت قرارات الفرد مرتبطة بموقعو الإجتماعي وىو ما حدا بو إلى القوؿ بأف '' الإختلبؼ في مجالا
 1يكوف في علبقة بالوضعية الإجتماعية أكثر مف علبقتو بالمساواة الثقافية.

منيجية بودوف أف الظواىر الإجتماعية ىي نتاج السموكات ومواقؼ وأفعاؿ فردية، لذلؾ أىتمت 
تتعامؿ مع سوسيولوجية '' بودوف'' بالفرد أو ما يسمى عنده بالفردانية المنيجية التي تعتبر أنو لا يمكف أف 

الظاىرة الإجتماعية منفصمة عف الفرد ، أي لابد أف تنطمؽ مف الفرد عمى أساس أنو يتفاعؿ مع غيره 
 عمى انيا مكونة مف الفرد.ويكوف يجمعو مع غيره تجمعات تقع دراستيا دوف أف ننسى 

جتماعية وذلؾ في راسة الفرد انطلبقا مف وضعيتو الإوقد حاوؿ '' بودوف'' تطبيؽ منيجيتو القائمة عمى د
الإجتماعية التي تكوف دائما  كتابو عدـ المساواة في الفرص إذ سعى مف خلبليا إلى فيـ مشكؿ اللبمساواة

المدرسية، فاختيارات الأفراد حسب بودوف ىي اختيارات قابمة لمفيـ مف عبر  مساواةفي علبقة مع اللبا 
و أخد '' بودوف'' مثاؿ النظاـ المدرسي الفرنسي لنظريت العلبقة مع الوضعية الإجتماعية وكتطبيؽ إجرائي

ففي ىذا النظاـ توجد تدرجات في التوجيو، حيث يسعى '' بودوف'' إلى إبراز أف اللبمساواة تحدث في ىذه 
الإجتماعية، فيناؾ استراتيجية تختمؼ  التوجييات فالقرارات التي تدخؿ يمكف أف تكوف نتيجة اللبمساواة

ة التي يحتميا الفرد ويربط بذلؾ بيف الوضع الإجتماعي ونظاـ التوقعات أو حسب الوضعية أو المكان

                                                           
: رابح بن عٌسى، عمالة الأطفال وعلاقتها بالتسرب المدرسً، مذكرة مكملة لتٌل شهادة الدكتوراه، تخصص علم اجتماع التربٌة، 1
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القرارات التي قد بأخذىا الفرد ويقر بوجود صعوبات اجتماعية متباينة وىوما يضاعؼ عدـ تكافؤ الحظوظ 
 1.في مستوى التعمـ

ة أو فئة إجتماعية مف جية اخرى يرى ''بودوف'' في قضية اللبمساواة في الفرص في التعميـ أف لكؿ طبق
دراسي، حيث يختمؼ ىذا الموروث حسب مكانة كؿ طبؽ في سمـ المجتمع، وىذا ما يكوف لو موروث 

تأثير عمى الأفراد وعمى توجييـ وفؽ الطموح التربوي العائمي فالعائمة تسعى إلى فرض نوع مف الطموح 
عمى وكذلؾ في الأسفؿ، ىذا يعني المدرسي عمى الطفؿ حسب مكانتيا الخاصة، وىذا الإتجاه يوجد في الأ

أف العائمة الميسورة تفرض عمى طفميا نوع مف الطموح المدرسي مرتفعا وعكس ذلؾ عندما نتحدث عف 
العائمة الفقيرة أو التي تنتمي إلى وسط اجتماعي متدني، فمستوى الطموح التربوي يكوف متدني وربما تدفع 

 حاتيا يكوف خارج المدرسة. بأبنائيا إلى ترؾ المدرسة أو أف مستوى طمو 

ويصبح بالتالي تدقيؽ ىذه المفاىيـ عملب منيجيا ىاما يساعدنا عمى ربط الصمة بيف الإنقطاع عف الدراسة 
 وطموحات ورغبات العائمة المؤسسة عمى المدرسة كنواة أولى وبالتالي المجتمع ككؿ.

فالطموح المدرسي يحدد الأىداؼ التي يضعيا الفرد لنفسو مف الأعماؿ التي ليا قيمة ودلالة وتعرؼ بيف 
طاره المرجعي حسب خبرات النجاح  الأفراد لموصوؿ إلى مستوى معيف ويتفؽ مع التكويف النفسي لمفرد وا 

عتبار الوضعية خذ بعيف الإوالفشؿ التي مر بيا، ولفيـ ىذا الطموح حسب '' ريموف بودوف'' لا بد مف الأ
 التي يحتمونيا ىؤلاء داخؿ النسيج الإجتماعي.

: تعد الآماؿ انتظار لتحولات ىامة تتعمؽ بوضع لو قيمة كبيرة أو تحقيؽ حالة جديدة تخص الآمال-
 المجموعة التي ينتمي إلييا الفرد.

نحو ىدؼ تضبطو  السموؾ الموجو: تعبر إختيار واع وخطة معدة تنفيذىا، إذ الإختيار الواعي و القرارات-
العائمة يستنداف بدورىما إلى مجموعة مف التمثلبت والآماؿ والطموحات فالقرار يتأتى عف إدارة وتصميـ 

ووعي بالوضعية والاىداؼ وىو رسـ ليدؼ يتطمب تييئة اتباع خطة تربوية واجتماعية ضمف استراتيجيات 
أس الماؿ وحسف استغلبؿ العوامؿ الخارجية والظروؼ إعادة الإنتاج ويستدعي ذلؾ حسف التعرؼ عمى ر 

 2التي تعمؿ عمى إعادة إنتاج رأس الماؿ.

                                                           
.32، صالسابق: المرجع  1 

.30، 30: المرجع نفسه، ص ص 2 
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يقدـ ريموف بودوف نموذجا ليذه المقاربة حيث انطمؽ مف معطيات عديدة حصرىا في شكؿ مف البناء -
والبساطة وبني عمييا نموذجا مركبا  العلبئقي يتمتع بدرجة مقبولة مف العمومية ويستجيب لمعايير التكمـ

لمعمؿ عمى صبغة فرضيات بسيطة عمى الشكؿ التالي: المنشأ العائمي، المستوى الدراسي، الوضع 
الإجتماعي ، وانطلبقا مف علبقة العناصر الثلبث، قدـ نموذجا لمسارات التمدرس والتربية الاجتماعية، 

ف التقاء نسقيف نسؽ المواقع الإجتماعية ونسؽ فعدـ تكافؤ الفرص، حسب بودوف تنجـ بالضرورة ع
المدرسية  ةالإجتماعية واليرمي واة إذا كانت ناتجة عف التراتيبالمسارات الدراسية ليخص إلى اف اللبمسا

فإف تركيبيا يزيد ويضاعؼ مف اللبمساواة كما اف تحقيؽ الفرص التعميمية لا يقتضي عمى المساواة 
 تمع التراتبي عمى تكافؤ الفرص.الاجتماعية ولمعرفة أثر المج

الإجتماعية لمعائمة في التحصيؿ الدراسي ضمف سياؽ  كما يوضح بودوف: تأثيرات الوضعية الإقتصادية
في النتائج الدراسية فإذا كاف الإخفاؽ المدرسي الذي ليس ىو  أشمؿ يتطمع لإيجاد تفسيرات اللبمساواة

مى العكس ضروري ليس عمميا العادي ىو تمظير نتاج اخفاؽ مؤسسي ) سوء تسيير المؤسسة( بؿ ع
لآليات الإقصاء والإنتقاء التي تمارسيا المدرسة، فإف ىدؼ الإنتقائية المدرسية ليست إعادة الإنتاج لبنى 
ف  المجتمع فحسب كما يعتقد بورديو ، بما أنو ىناؾ مؤسسات أخرى مف شأنيا أف تمعب نفس الدور، وا 

اف يكوف ليا كؿ تمؾ القدرة والقوة عمى فرض قوانينيا عمى الأفراد  المؤسسات التعميمية لأعجز مف
 وبالتالي لابد مف تجاوز سمبية الأفراد وتصرفاتيـ الآلية اللبواعية.

وىذا يصبح الفشؿ الدراسي وعدـ تكافئ الفرص الاجتماعية نتيجة مجموعة معقدة مف المحددات التي 
جب التعامؿ معيا بمجموعة تشكؿ نسقا ولا يمكف الفصؿ يمكف تصورىا منعزلة عف بعضيا البعض إنما ي

 بينيما.

 التفاعمية الرمزية:-4

ىذه النظرية مف فرضية مفادىا أف جميع الكائنات الإنسانية تتجو وتتصرؼ نحو الأشياء عمى تنطمؽ 
في المواقؼ التي  ضوء ما تنطوي عميو تمؾ الأشياء مف معاني ظاىرة تتشكؿ نتيجة التفاعؿ الإجتماعي

يوجد فييا الفرد فيي إنتاج اجتماعي بالدرجة الأولى وىذه المعاني تتعدد مف خلبؿ عممية التفسير والػتأويؿ 
 التي يستخدميا كؿ فرد في تعاممو مع الرموز التي تواجيو في المواقؼ الإجتماعية.
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وردود أفعاليـ محكومة بالمعاني أف أفعاؿ الأفراد إنطلبقا مف ىذه المسممات يرى أنصار ىذه النظرية 
ليست معطيات خارجية تفرض عمى الفرد بقدر ما ىي معطيات داخمية تبنى بواسطة عممية التفاعلبت 
المتداخمة والمعقدة التركيب بيف ما تنقمو المعطيات الثقافية التي يعيش فييا الأفراد وما لدييـ مف خبرات 

 1ذاتية.

مترابطيف جانب عممية التفاعؿ وأساسيا الفعؿ الإجتماعي الموجو، والذي التفاعمية الرمزية جانبيف  تتضمف
يحمؿ معنى، والجانب الآخر أف عممية التفاعؿ تتـ مف خلبؿ نظاـ رمزي، يشارؾ المتفاعموف عادة في 

ىنا يدؿ عمى عممية  المعاني الدالة لمرمز وعمى أساس الإنطلبؽ مف الفعؿ الإجتماعي لمرمز، فإف التركيز
تشكؿ مف ويؿ التي يقرأ مف خلبليا المتفاعموف المعاني، وبيذا تشكؿ علبقات الأفراد، ثـ علبقاتيـ بما التأ

بناءات ونظـ اجتماعية، القضية الأساسية حيث يرى معظميـ علبقات تبادلية بيف الفرد وما ىو اجتماعي 
 ثقافي.

 ىـ أفكارىا تتمثؿ في مايمي:ومف أ

 الحقيقة لمواقع لا تتوفر بمعزؿ عف تفاعؿ الناس، وتأويميـ لما ىو موجود. أف 
 .)2يتذكر الناس ويشكموف معرفتيـ بالعالـ بناء عمى ما يرونو نافعا ومفيدا) مبدأ المنفعة 
 .يعرؼ الناس أيضا لممواضيع الإجتماعية والطبيعية عمى أساس ما يتصور أف فييا مف منافع 
 ناء عمى ما يقوـ بو فعلب.يرتبط فيمنا لمفاعؿ ب 

 تبنى مؤسسو التفاعمية الرمزية أمثاؿ ''جورج ىربت ميد'' بعض الأفكار منيا:

ضرورة التركيز عمى عمميات التفاعؿ بيف الفاعؿ وبيئتو الإجتماعية والطبيعية بافتراض أف حقيقة البيئة -
 بموجبيا ترتكز إلى تأويؿ الفرد لمحيطو.

 3بالعالـ عمى أف كؿ منيما متغير يتصؼ بالديناميكية، وليس جامدا ثابتا. النظر إلى الفاعؿ وعلبقتو-

النظر إلى الفاعؿ ككائف قادر عمى تأويؿ العالـ مف حولو، أي قادر عمى قراءة المعاني التي يتصورىا -
 لعالمو الإجتماعي والطبيعي.

                                                           
.110 بن عاٌض سالم الثبٌتً، مرجع سبق ذكره، ص: عبد الله 1 

، 113، ص ص4110، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان، 1ابراهٌم عٌسى عثمان، النظرٌة المعاصرة فً علم الإجتماع،ط:  2

112. 

.112: المرجع نفسه، ص 3 
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ركز '' ميد '' عمى عممية  كما يمكف أف يتحقؽ التفاعؿ إذف مف خلبؿ الرمز، ومف خلبؿ الرموز، كما-
التفاعؿ بيف الذوات إلى قياـ نظمـ رمزي مشترؾ ، كما تؤدي إلى ربط تشكؿ البناءات الإجتماعية بشكؿ 

وـ العقؿ والبناءات الاجتماعية وما بينيما مف علبقات مدخلب عقؿ وبيذا يصبح مفيوـ الذات ومفيالذات وال
وـ الذات كما ينظر المتفاعموف بأنيا عممية تتضمف قدرة لدراسة علبقة الفرد بالجماعة والمجتمع فمفي

 ف يحمؿ الرمز المعنى نفسو لممتفاعميف.عمى الإستجابة لذوات الآخريف، وأ الإنساف عمى الإستجابة كقدرتو
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 خلاصة الفصل:

المدرسي ظاىرة تشكؿ خطورة عمى المنقطع مف جية وعمى المجتمع بأكممو  وخلبصة القوؿ أف الإنقطاع
مف جية أخرى، فالمشاكؿ التي تنجـ عف الإنقطاع المدرسي مثؿ: انتشار الأمية والإنحراؼ وغيرىا مف 

 الظواىر والسموكات السمبي تؤثر لا محاؿ عمى كياف المجتمع بصورة عامة.

متخفيؼ مف ارتفاع نسبة المنقطعيف عف الدراسة مف أجؿ تجنب ىذا ما يستمزـ اتباع حموؿ علبجية ل
 المشاكؿ التي تتبعو وخمؽ جيؿ متعمـ وواع بأىمية التعميـ ودوره في النجاح حاضرا ومستقبلب.
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 تمهيد
لقد نتج عف تشعب وتعقد متطمبات الحياة لجوء المجتمع لإنشاء المدرسة التي تعد اليوـ مف أىـ    

المؤسسات القيمة عمى الحضارة العالمية والإنسانية وذلؾ لما تقوـ بو مف إسيامات في تنشئة الأجياؿ 
ا في التلاميذ حتى يكونوا أفراد وتطبيعيـ ونقؿ ثقافة المجتمع واتجاىاتو وسموكياتو وقيمة الراقية وغرسي

متميزة  نمائيةصالحيف مشاركيف في نيضة وطنيـ خاصة المرحمة الثانوية التي يتميز فييا التمميذ بخصائص 
 تجعمو يبحث عمف يعينو ويساعده عمى إخراج طاقاتو فيما يفيده ويفيد في بناء مجتمعو وخدمة وطنو.
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 رسة:أولا: خصائص المد   
 المدرسة بخصائص إجتماعية مستقمة عمى النحو التالي:تتصؼ        

ة في أعمى درجاتيا عممية اجتماعية يييأ المتعمـ ليقوـ بدور ايجابي وتربويإف المدرسة مؤسسة اجتماعية  (1
 1في الحياة التي يعيشيا داخؿ المجتمع.

درسوف بعممية التعميـ وىـ فئة معينة ليا ينيف ىـ المدرسيف والتلاميذ، فيقوـ المالمدرسة أفراد معتضـ  (2
تاريخيا ومقوماتيا الأكاديمية، أما التلاميذ فيـ الفئة التي تتمقى التعميـ ويخضعوف إلى عممية اختيار 
وغربمة في بعض المدارس الخاصة أما العامة فتختار تلاميذىا تلاميذىا عمى أساس السف بغض النظر 

 2.عف المستوى الإقتصادي والإجتماعي
تقوـ المدرسة عمى أساس التوجو السياسي لممجتمع مف حيث طريقة التفاعؿ الإجتماعي والتمركز حوؿ  (3

عممية التعميـ داخؿ المدرسة التي تتكوف مف حقائؽ وميارات واتجاىات وقيـ أخلاقية تفرض مف المدرسة 
يتطمب شيئا مف إلزاـ التي تتكوف مف حقائؽ وميارات واتجاىات وقيـ أخلاقية تفرض مف المدرسة وىذا 

 الطمبة بالتقيد بالمواد الدراسية واستيعابيا.
تمثؿ المدرسة مركز لمعلاقات الإجتماعية المتداخمة المعقدة، وتعتبر ىذه العلاقة بمثابة مسالؾ وقنوات  (4

لمتفاعؿ والتأثير الإجتماعي، مف خلاؿ الجماعات المتفاعمة وىي التلاميذ والمدرسوف والمجتمع المحمي 
 3تي لكؿ منيا دستورىا الأخلاقي واتجاىاتيا نحو الجماعات الأخرى.ال

نيا تمثؿ فترة ميمة مف  المدرسة الشعور بالإنتماء والفخر، فالمتعمموف يسود (5 يشعروف بأنيـ جزءا منيا وا 
 حياتيـ، ويبرز ىذا الشعور في عمميات التنافس والمباريات وجماعات الخريجيف.

وف ركنا أساسيا مف أخلاؽ التلاميذ والمدرسيف وسموكاتيـ وتعمؿ عمى المدرسة ثقافة خاصة تكتسود  (6
 4تقوية الروابط والعلاقات فيما بينيـ.

 أهداف المدرسة ثانيا:
  الكشؼ عف ميوؿ التلاميذ وقدراتيـ واستعداداتيـ وتوجيييا لصالح التمميذ وصالح المجتمع وذلؾ

 خلاؿ عممية التوجيو والإرشاد الميني السميـ.
                                                 

الفلسفٌة، رؤٌة حدٌثة للتوفٌق بٌن الأصالة والمعاصرة، دار الفكر العربً، : محمد الشبٌنً، أصول التربٌة الإجتماعٌة والثقافٌة و 1

 .654،، ص0222القاهرة، 
 .27، ص0225، دار أسامة، عمان، 6: فاٌز محمد الحرٌري، ثقافة تربوٌة، ط2
 .52، ص6773، دار الفكر، القاهرة، 6: ابراهٌم عصمت مطاوع، أصول التربٌة، ط3
 .52، صالمرجع نفسه: 4
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 شخصية التلاميذ والعمؿ عمى تكامميا. تنمية 
 .تربية الأطفاؿ والشباب تربية سميمة وتشجيع الإبتكار والتجديد 
  ا داخؿ المدرسة وخارجيا وربط الجانب النظري معنى الديموقراطية وممارستيا عمميتعميـ التلاميذ

 بالجانب العممي.
 .تربية النشئ تربية سميمة ليكونوا مواطنيف صالحيف 
 حاضرة والمستقبمية، ومواجية التغيرات الإجتماعية وربط للتلاميذ لفيـ حياتيـ الماضية واإعداد ا

 المدرسة بالحياة اليومية الواقعية ونقؿ التراث الثقافي والحضاري والروحي وتنمية القيـ.
  اعية العقمية والجسمية والنفسية والخمقية والإجتمالإىتماـ بتربية التلاميذ مف جميع نواحي شخصيتيـ

 والقومية، ليكونوا مواطنيف صالحيف يقوموف بواجباتيـ ومسؤولياتيـ اتجاه وطنيـ وأمتيـ.
 .''العناية بالمتفوقيف والمعاقيف والمتخمفيف مف التلاميذ '' ذوي الحاجات الخاصة 
 .توفير العمـ الأساسي والميني وغيره لكؿ مواطف 

ر إدارة مدرسية تربوية قيادية رشيدة ذات خبرة وتعقؿ، تحقيقيا إذ لـ تتوفوأىداؼ كيذه ليس بالأمر السيؿ 
ومدرسوف أكفاء متخصصوف وغيرىـ مف العامميف المساعديف، ومرشدوف تربويوف متخصصوف تستطيع 

 1لحاجات التلاميذ المختمفة.أف تستجيب 
  لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ يمكف تقسيميا إلى ثلاثة أىداؼ رئيسية:كما تسعى 

وىي الأىداؼ التي تقيس النشئ مف كؿ ما يعيؽ نموه السميـ جسميا وعقميا روحيا  :( أهداف وقائية1
 ونفسيا.

وىي الأىداؼ التي تزود النشئ بالخبرات المفظية والحركية والإجتماعية والمينية التي  ( أهداف إنشائية:2
 تييئو لمقياـ بأدواره المستقبمية بكفاءة.

مؿ عمى تصحيح وتقويـ الخمؿ الذي يكوف قد اكتسبو الطفؿ ( أىداؼ علاجية: وىي الأىداؼ التي تع3
، أو قد يكتسبو أثناء التمدرس مف خلاؿ الأوساط الإجتماعية المختمفة التي في مراحؿ ما قبؿ المدرسة

 2يحتؾ بيا.
 

                                                 
، ص ص 0227، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، 6بد الفتاح محمد الخواجا، تطوٌر الإدارة المدرسٌة والقٌادة الإدارٌة، طع:1

26 ،27. 
 .621، 620، ص ص0224جتماعٌة، منشورات جامعة باجً المختار، الجزائر، مراد زعٌمً، مؤسسات التنشئة الإ:  2
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 :أهم أهداف المدرسة الجزائرية 
، وفي المياديف العامة 1976أفريؿ  16حددت الدراسة الجزائرية أىدافيا وغاياتيا في وثيقة سميت بأمرية 

لمسياسة التربوية الجديدة واصلاح التعميـ الأساسي لممجمس الأعمى لمتربية ولجنة الإصلاح التي لـ تنشر 
 تقريرىا بعد ومنيا نعيد إنجازىا لمفيـ فقط:

 .ضماف تسع سنوات دراسية لكؿ طفؿ 
 قدر متساو مف المعمومات لكؿ طفؿ. ضماف 
 .توحيد لغة التعميـ 
 ب وتكويف الطفؿ عمى العمؿ اليدوي.ترغي 
 .الإىتماـ بالبحث التربوي 
  بالتوجيو.العناية 
 .الإىتماـ بالطفؿ مف الناحية الإجتماعية 
 .بعث حياة اجتماعية بالمدرسة 
  1النظاـ التربوي بالمخطط الشامؿ.ربط 

 ثالثا: وظائف المدرسة
 الوظائف العامة لممدرسة: ( أ

نما تمتد إلى الجوانب الإجتماعية ىمية المدرسة لا تقتصر عمة الإف أ جانب التعميمي أو المعرفي فقط وا 
والشخصية لمفرد، ولذا يتوقع المجتمع مف المدرسة أكثر مف كونيا مجرد مكاف لمتعميـ بؿ ويزداد الإحتراـ 

صفات ليا لمدور الذي تمعبو في تنمية القيـ الخمقية والأنماط السموكية الرشيدة في أبنائيـ، والإلتزاـ بموا
اجتماعية معينة وفؽ المظير والسموؾ والتصرؼ المتعارؼ عميو اجتماعيا وتعد المدرسة حمقة مف حمقات 
المسار التربوي والتعميمي لمطفؿ أوجدىا المجتمع لتخفؼ عنو أعباءه التربوية والتعميمية وىي تقوـ بعدة 

 2برز ىذه الوظائؼ فيمايمي:ويمكف تمخيص أوظائؼ تجديدية تيدؼ إلى تطوير المجتمع وتوقيتو...، 
 
 

                                                 
 .03ص الإجتماع التربوي، مدخل ودراسة قضاٌا المفاهٌم،  علً بوعناقة، بلقاسم سلاطنٌة، علم :1
سلٌمة فٌلالً، عاقة الأسرة والتنشئة الإجتماعٌة بالعنف المدرسً، مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماجستٌر، تخصص علم الإجتماع  :2

 .47-46، ص ص 0223-0222العائلً، جامعة باتنة، 
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 :نقل التراث الثقافي 
يعد نقؿ التراث الثقافي أكثر مف مجرد المعرفة المتراكمة في كؿ ميداف مف مياديف المعرفة، باعتبار 
تتضمف القيـ والمعتقدات والمعايير المتراكمة في كؿ ميداف مف مياديف المعرفة، باعتبارىا تتضمف القيـ 

ف كاف يحدث فييا تعديلات متكررة عمى مدى تاريخ والمعتقدات والمعايي ر المتوارثة جيلا بعد جيؿ، وا 
تراث الجيؿ الماضي إلى الجيؿ التالي، وىي بيذا تعمؿ عمى مساعدة الصغار  تمثؿالمجتمع والمدرسة 

ذ عمى الأخذ بوسائؿ الكبار، وانتقاؿ الثقافة وتراكميا مف جيؿ إلى جيؿ لو دلالتو المميزة للإنساف من
 الأصوؿ الاولى لممجتمع البشري.

 الإحتفاظ بالتراث الثقافي: 
تقوـ المدرسة بالإحتفاظ بالتراث الثقافي لأجياؿ سابقة وتضيؼ إليو كؿ جديد فيي تحتفظ بالتراث الثقافي 

الحاضرة مف معارؼ وعموـ وتصنيفو إلى تراث  لأجياؿترصد وتسجؿ كؿ ما تبتكره اوفي نفس الوقت 
 ـ بوصؿ حاضرىا بماضييا.الأمة وبذلؾ تقو 

 تغيير المجتمع : 
تاحة الفرصة أماـ  تقوـ المدرسة بوظيفة تغيير المجتمع وذلؾ مف خلاؿ عرض المشكلات العامة وا 

شكلات وأف يشعروا بامكانيات حميا، فتساىـ التلاميذ مف خلاؿ المناىج الدراسية، كي يعيشوا ىذه الم
 1المدرسة بتغيير المجتمع وتطوره.

 ا تعمؿ عمى تبسيط ونقؿ التراث المعرفي والثقافي ونحو ذلؾ مف جيؿ الكبار إلى جيؿ كما أني
الصغار، أو مف المعمميف إلى الطلاب تبعا لما يتناسب واستعداداتيـ وقدراتيـ المختمفة، فينتج عف 

 ذلؾ جيؿ متعمـ ومثقؼ.
 ،ثـ تتولى تصحيح المفاىيـ  أنيا تعمؿ عمى استكماؿ ما كاف قد تـ البدء فيو مف تربية منزلية لمفرد

، وتعديؿ السموؾ الخاطئ، إضافة إلى قياميا بميمة التنسيؽ والتنظيـ بيف مختؼ المؤسسات موطةالمغ
 الإجتماعية ذات الأثر التربوي في حياة الفرد فلا يحدث نوع مف التضارب أو التصادـ أو العشوائية.

 حياف بديلا لأسسرة إذ يتشرب لأمعظـ ا أنيا تقوـ بدور كبير في عصرنا الحاضر حينما تكوف في
 الصغار فييا عادات وقيـ وأخلاؽ وسموكيات مجتمعيـ الذي يعيشوف فيو.

                                                 
 .74المرجع السابق، ص :1
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  أنيا بمثابة مركز الإشعاع المعرفي في البيئة التي توجد فييا إذ أنيا تقدـ لممجتمع كمو خدمات كثيرة
التعامؿ السميـ مع مف حوؿ ومنافع عديدة مف خلاؿ نشر الوعي الصحيح بمختمؼ القضايا، وكيفية 

 الإنساف وما حولو.
  ،أنيا تعمؿ عمى إشاعة الوعي الإيجابي عند أبناء المجتمع اتجاه مختمؼ القضايا الفردية أو الجماعية

 1سواء كاف ذلؾ بطريؽ مباشر أو غير مباشر.
 :الوظيفة الخاصة لممدرسة 

مدرسة كمؤسسة تعميمي، المدرسة كمؤسسة تحديد تطور الوظيفة الإجتماعية بالمدرسة مف خلاؿ: ال يمكف
 اجتماعية، المدرسة كمؤسسة تربوية.

 :المدرسة كمؤسسة تعميمية 
وتعني بيا نقؿ المعرفة أساسا مما أدى في كثير مف الأحياف إلى حشد وتكثيؼ المعمومات لمطلاب 

أو مقابمة رغبات  والإعتماد غالبا عمى الحفظ مع بعض التكافؿ الإجتماعي دوف مراعاة لمفروؽ الفردية
الدارسيف وكانت تنحصر الوظيفة الإجتماعية لممدرسة في ىذه المرحمة عمى تزويد الطلاب بالمعارؼ 

 كمتطمبات مينية يحتاج إلييا المجتمع.
  أما عبد الحميد ابراىيـ قادري فيرى أف وظيفة المدرسة محصورة في أنيا مؤسسة إجتماعية ومؤسسة

 2تربوية.
 :ماعيةجتإ مؤسسة المدرسة ( ب

المدرسة ىي مؤسسة إجتماعية يعترؼ المجتمع بنشاطيا عمى أنيا وضعت لتحقيؽ غرض معيف مف 
الأغراض الإجتماعية التي يطمبيا المجتمع، وتضمف لأفراده حقوقا وواجبات داخؿ الإطار الإجتماعي 

 شكؿ الحياة الإجتماعية.العاـ، فيي تتفرغ لمتعميـ العاـ لتحقؽ المواطنة الصالحة في جيؿ المستقبؿ ففييا تت
 :المدرسة مؤسسة تربوية ( ت

بما أف المدرسة مؤسسة اجتماعية، فيدفيا الأساس الواضح الذي لا تشاركيا فيو مؤسسة أخرى ىو التربية 
نساف عقمية كانت الإ فكؿ مؤسسة تخصصت عف قصد لمعمؿ التربوي وتستيدؼ جميع جوانب النمو في

 .أو جسمية أو حسية أو اجتماعية
 

                                                 
 .67، 66، مصر، ص ص0260، دار الوفاء، 6المؤسسات التربوٌة ودورها فً التنشئة السٌاسٌة للمرأة، ط أنوار محمد مرسً، :1
 .47، صنفسهالمرجع  :2
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فإذا خرجت عف ىذه الميمة واقتصرت عمى جانب واحد مف الجوانب المذكورة، فيي مركز يي مدرسة ف 
مف مراكز التدريب والتمريف، فمراكز التكويف الميني واكتساب الميارات لمتحكـ في آليات العمؿ، فمثميا 

ف المدرسة ىي التي في ذلؾ كمثؿ مراكز التدريب الرياضي، ومراكز التدريب الفني وغيرىا وبالرغـ مف أ
 1ىيأتيـ وحضرتيـ لمدخوؿ إلى ىذه المراكز ومع ىذا فلا يجعمنا نطمؽ عمييا مدرسة.

لتقوـ و  بناءا عمى ذلؾ يجب عمى المدرسة أف تحمؿ المسؤولية الكبيرة وتغدي حاجات جميع تلاميذىا،-
امج شاممة وقوية المدرسة بذلؾ يجب أف يكوف ليا برامج شاممة وقوية ومشجعة فيي المكاف ليا بر 

ومشجعة فيي المكاف الآمف والمريح والباعث عمى النشاط العممي بمختمؼ ألوانو وفييا الييئة التي أعدت 
تربويا، والمفيدة والحكيمة في طرؽ معاممتيا مع التلاميذ ليكونوا متوافقيف شخصيا مثؿ ىذه المدرسة 

 2ستحقؽ حسب أىدافيا المنشودة أحسف نمو طبيعي لمتلاميذ.
التي  الإجتماعيعمى أننا نلاحظ أنو في محيط المدرسة الإجتماعي تظير لنا بوضوح عممية التفاعؿ -

تؤثر في التنشئة الإجتماعية، فالمدرسة ليا جيازىا الإداري الذي يتولى حسب تسيير المدرسة وضماف 
وف المدرسيف الذيف يأخذ نظـ المدرسة،نظاـ سير الدراسة فييا بما يحقؽ الأىداؼ العديدة بالمدرسة وكذلؾ 

عمى عاتقيـ إعداد التلاميذ الإعداد المتكامؿ مف النواحي النفسية والتربوية والإجتماعية وفضلا عف ذلؾ 
فإف المدرسة تضـ كذلؾ التلاميذ الذيف ىـ المحور الرئيسي في العممية التربوية خاصة وعممية التنشئة 

 3الإجتماعية عامة.
 ائؼ المدرسة تتمثؿ أيضا في:كما يرى محمود قمبر أف وظ 
 الدينية الوظائف: 

كانت المدارس تقوـ بوظائفيا التعميمية والإجتماعية والتربوية في إطار مف التربية الإسلامية التي تصبغ 
الحياة وتوجو المجتمع، وكما ذكرنا فالمدارس كانت مساجد زيد عمييا بعض المرافؽ الضرورية لمسكف 

درسة والمسجد في الشكؿ والمعنى وكما أوضحنا فالمدارس كانت فقيية ووظيفتيا ترادفت الموالتعميـ، كما 
مزدوجة تعميمية / دينية، وليذا كانت المدارس الكبرى تصمـ بالشكؿ الذي يتناسب وأداء ىذه الوظيفة إذ 

 4تحتوي كؿ منيا عمى قاعة كبرى لمصلاة تتسع لطلابيا وأساتذتيا وموظفييا وأىالي حييا.
 

                                                 
 .66عبد الحمٌد ابراهٌم قادري، مرجع سبق ذكره، ص:1
 .65، ص0261، دار هومة للطباعة والنشر والتوزٌع، اجزائر، 6عبد الحمٌد ابراهٌم قادري، الإدارة المدرسٌة، ط: 2
 .24، ص0220مراد بوقطابة، مقومات التربٌة الحدٌثة فً المدرسة، مجلة العلوم الإنسانٌة، جامعة بسكرة، العدد الثالث، أكثوبر، : 3
 .627، ص0261، عالم الكتاب الحدٌث للنشر والتوزٌع، بٌروت، 6محمود قمبر، المدرسة ودورها التربوي، ط: 4
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 همية المدرسة في تكوين شخصية المراهقرابعا: أ
مف الخطأ أف نصؼ المدرسة بأنيا بدعة تعميمية أو فكرة خيالية طرأت مف المربيف الذي ينحوف في     

ذا كانت المدرسة قد أنشأت  تفكيرىـ منحنى نظريا، إنيا حقيقة إجتماعية ونتاجا ىاما مثمرا لتفكير عممي، وا 
دراسية وأساليب التوجيو فييا ووظيفتيا ينبغي أف تكوف أكثر ارتباطا لحاجة إجتماعية فإف المناىج ال
 بعمميات الحياة وحاجات المجتمع.

عداده لمحياة المستقبمية وىي  وبذلؾ تعد المدرسة ىي البيئة الثانية التي يواصؿ مف خلاليا الطفؿ نموه وا 
عداده  والتعديؿ بما تييئو مف نواحي  بالتيذيبالتي تتعيد القالب الذي صاغو المنزؿ لشخصية الطفؿ وا 

النشاط لمرحمة النمو التي ىو فييا وفي ىذا المجتمع الجديد مجاؿ واسع لمتدريب والتعميـ، والتعامؿ مع 
 الغير، والتكيؼ الإجتماعي وتكويف الأسس الأولية لمحقوؽ والواجبات والقيـ الأخلاقية.

ذا  المرحمة التي تثبت سف القبوؿ في المدرسة، فإف دور كاف دور الاسرة تبدأ في التنشئة منذ الولادة و وا 
المدرسة يأتي في التنشئة والتعميـ ومف أىـ العوامؿ المدرسية ذات الأثر المباشر في تكويف شخصية 

 الطفؿ ىي:
 الروح المدرسية العامة: (1

اتذة وتشمؿ ما يسود الجو المدرسي مف استقرار أو اضطراب وما يتبعو المشرقوف عمى الدراسة والأس
وغيرىـ مف الشدة والميف في المعاممة ومف ثواب وعقاب وما تحققو المدرسة مف عدؿ إجتماعي، فالمدرسة 

 1اجية والخمفية.مع جميع نواحييا المعرفية والمز  إذف ىي التي تعمؿ عمى تربية الشخصية
 :المربي أو المدرس (2

ما ينقؿ منو إلى التمميذ عف طريؽ التقميد والمحاكاة  وراء النواحي المعرفية والثقافية، فإفيمتد أثر المربي 
تمميذ لفي أساليب السموؾ والصفات الشخصية الأخرى، علاوة عمى ما يحدثو المربي مف توجيو ميوؿ ا

واتجاىاتو العقمية نحو الأمور المختمفة، فالمربي ىو المصدر الذي يعتبره التمميذ القدوة الذي يستمد منو 
 والخمقية التي تساعده عمى أف يسمؾ السموؾ السوي.النواحي الثقافية 

 النجاح المدرس: (3
الذي لو الأثر الأكبر في تكويف شخصية الطفؿ، إذ أف النجاح يتبعو عادة تقدير ورضا وشعور بالإرتياح 
والثقة بالنفس، ويؤثر في النمو النفسي والإجتماعي لمطفؿ، أما الخوؼ والتقصير في أداء الواجبات 

                                                 
ومسارات التعلم) العلاقة بٌن خطاب الوالدٌن والتعلمات المدرسٌة للأطفال، مذكرة لنٌل شهادة زعٌمة منى، الأسرة المدرسة : 1

 .57، ص0261-0260الماجستٌر، تخصص علم النفس المدسً، جامعة قسنطٌنة، 
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الأساتذة والرسوب والفشؿ المتكرر، يتبعو في العادة تأنيب الضمير والنفس، ونقد الغير  ونقد المدرسية،
 وعدـ الشعور بالإرتياح أو الرضا، وكؿ ىذه العوامؿ النفسية تؤثر عمى النمو النفسي 

 1والإجتماعي لمطفؿ.
كويف شخصيتو والمربي ولذا فإف الدراسة الحديثة تستيدؼ رسالة ىامة وىي العمؿ عمى تربية الطفؿ وت

الناجع في الوقت الراىف لا يقتصر ىمو عمى تزويد التمميذ بالمعارؼ والمعمومات فحسب بؿ يجد نفسو 
مسؤولا كؿ المسؤولية عمى أف يحقؽ لتمميذه القدرة عمى حسف التوافؽ الإجتماعي والنفسي بالإضافة إلى 

و المربي مف وقت وجيد في الوقوؼ عمى نفسية عنايتو بجانب التحصيؿ العممي وىذا ما يؤكد أف ما ينفق
بؿ أف المربي  لمادية والإجتماعية لا يذىب ىباءتلاميذه ومساعدتيـ عمى أف يحسنوا التوافؽ مع بيئتيـ ا

حيف يساعد تلاميذ عمى القياـ بحؿ مشكلاتيـ الشخصية إنما يساعدىـ في نفس الوقت عمى أف يحرزوا 
المواد الدراسية بجيد أقؿ، وكؿ نوع مف أنواع سوء التوافؽ التي يصاب بيا ي تعمـ قدرا كبيرا مف النجاح ف

 2أف يستفحؿ أمرىا ويعظـ خطرىا في مستقبؿ حياتو.الطفؿ في مطمع حياتو لابد 
فاليدؼ الأوؿ لممربي ىو أف يخمؽ مف تلاميذه مواطنيف صالحيف لا يعانوف مف سوء التوافؽ، فالقدرة 

ذي يكوف في بداية مرحمة نضجو النفسي والعقمي، مف أجؿ ذلؾ فعمى المربي ال لمنشءالصالحة خير معمـ 
 3.أف يحرص كؿ الحرص عمى اف يكوف قدرة صالحة

 : التعميم الثانوي في الجزائرخامسا
وىي المرحمة الأخيرة مف التعميـ الإلزامي يسبؽ ىذه المرحمة التعميـ الأساسي والإبتدائي وتسير عادة ىذه 

تعميـ تمقيف عميـ الإختياري والغرض مف ىذا العميـ بالإنتقاؿ مف التعميـ الإلزامي إلى التالمرحمة مف الت
 المعرفة المشتركة لتحضير كؿ تمميذ والتدريب المباشر لمميمة.

كما يعرفو التشريع المدرسي الجزائري مؤسسة التعميـ الثانوي: بأنيا مؤسسة عمومية لمتعميـ تتمتع -
ستقلاؿ المالي تحت وصاية الوزير المكمؼ بالتربية، تحدث  مؤسسة التعميـ بالشخصية المعنوية والإ

 4الثانوي بموجب مرسوـ وتعمؽ وتمغى عمى نفس الشكؿ، وىي معدة لإستقباؿ تلاميذ التعميـ الأساسي.

                                                 
 .62، 57المرجع السابق، ص ص: 1
 .62المرجع نفسه، ص: 2
 .62المرجع نفسه، ص: 3
(، نحو مهنة التعلٌم، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر، تخصص 0، 6رحلة الإبتدائٌة )الطورلونٌس سعٌدة، اتجاهات معلمً الم :4

 .623، ص0223-0222علم النفس، 
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إف التعميـ الثانوي في الجزائر يحتؿ مكانة مرموقة في نفوس الجزائرييف، وما يدؿ عمى ذلؾ تفانييـ في 
مة العمـ وبدؿ الجيود المتواصمة لتعميـ كافة فئات المجتمع، فالكتاتيب والزوايا والمدارس التي كانت خد

تموؿ في غالبيتيا مف طرؼ أفراد المجتمع، جعمت مف التعميـ في مكانة سامية قبؿ حموؿ الإحتلاؿ 
فصؿ ىذا الشعب عف أقداـ الفرنسييف لمجزائر كاف ىدفيـ الأوؿ ىو  وطأةالفرنسي لمجزائر، ومنذ أف 

انتمائو ومقوماتو الحضارية والثقافية ولف يأتي ذلؾ إلا بزرع ثالوت التخمؼ، والجيؿ والفقر والمرض بيف 
 صفوؼ المواطنيف.

باؽ مع الزمف والمعضلات الإجتماعية والإقتصادية والنفسية الت الجزائر استقلاليا دخمت في سوبعد أف ن
فكانت مسيرة إصلاح التربية تسيير بوتيرة  والاضطيادف التجييؿ لشعب منيؾ مف جراء حقبة العقود م

بعد مرور ما يزيد عمى ثلاث عقود مف عمر المدرسة الجزائرية ، ولكف يافاتمتسارعة، عميا تعوض ما 
الإعداد والتكويف مف خلاؿ مقاربات جديدة في ت تراعي جوانب في تعديلاسعت الدولة إلى ضرورة إدخاؿ 

 النظاـ التربوي.
 لمحة تاريخية عن النظام التربوي الجزائري:أولا: 
عمة فيما بينيا في نفس الوقت لتحقيؽ أىداؼ راءات المستقمة في نشاطيا والمفتالنظاـ ىو حاصؿ الإج    

مرسومة سمؼ والنظاـ التربوي الجزائري ىو تمؾ المكونات الأساسية والمتفاعمة وفقا لممرجعية المبنية في 
، ولمتوجييات السياسية والإجتماعية والإقتصادية لمجزائر 6996زائر وخاصة دستور مختمؼ دساتير الج

في ظؿ التعددية والإنفتاح الإقتصادي والمحافظة عمى ىوية الشعب الجزائري وأصالتو وقيمو والتي تيدؼ 
 1إلى تكويف الفرد الجزائري المتشبع والمعتز بثقافتو والمتفتح عمى عصره.

تربوية الحديثة اىتماما متزايدا لتطوير نفسيا وتحسيف مستوى تحصيميا وعميو فقد نظمة الإذ تولي الأ
ىو منذ الإستقلاؿ إلى يومنا ىذا إصلاح عرفو التعميـ في الجزائر عرفت المنظومة التربوية في الجزائر 

 2لمتخمص نيائيا مف آثار الإستعمار الفرنسي.ظيور المدرسة الأساسية في بداية الثمانينات 
المدرسة الأساسية تعتبر أىـ إصلاح أدخؿ عمى المنظومة التربوية في الجزائر حيث تبنت  إف

استراتيجيات جديدة التي تيدؼ مف خلاليا إلى تجويد التعميـ وتوسيع مجالاتو، وذلؾ بإعادة النظر في 
الأىداؼ وادخاؿ طرائؽ التدريس القديمة واستبداليا بطرائؽ النشاط الحديثة وتبني أساليب تدريس كتدريس ب

                                                 
النظام التربوي والمناهج التعلٌمٌة، سند تكوٌنً لفائدة مدٌري المدارس الإبتدائٌة، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن : 1

 .60، ص0222الجزائر،  مستواهم، الحراش،
لخضر عوارٌب، محمد الساسً الشاٌب، تطور الإصلاحات التربوٌة فً المدرسة الجزائرٌة ومعاناة المدرسٌن، عدد خاص  :2

 .220بالملتقى الدولً حول المعاناة فً العمل، جامعة ورقلة، ص
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تعديلات عمى محتويات المناىج الدراسية فقد تـ بناء برامج تعميمية جزائرية جديدة كؿ الجدة سواء مف 
حيث التوجييات أو الأىداؼ أو المضاميف أو الوسائؿ والطرائؽ والغوص مف ىذه الإصلاحات بطبيعة 

ي كغاية كبرى يسعى إلى تحقيقيا كؿ أولا ثـ تحقيؽ التطور العمم الحاؿ ىو النيوض بالمستوى الدراسي
 1.مجتمع مف المجتمعات

 (:6831قبل الإحتلال الفرنسي لمجزائر ) قبل -6
إف التعميـ في مرحمة ما قبؿ الإحتلاؿ الفرنسي لمجزائر كاف تعميما مزدىرا تتكفؿ بتمويمو فئات الشعب     

الوقؼ الإسلامي أو الصدقات الممولة  الجزائري بكؿ الوسائؿ والآليات المتوفرة سواء مف ىبات وعطايا أو
مف الزكاة، تقدـ لدور العمـ والعبادة في المساجد والزوايا والكتاتيب لـ يكف الأتراؾ ينظموف العممية 

لمعمؿ الجمعوي، إذ جاز التعبير، لكنيـ لـ يعرقموا نشر العمـ ولـ التعميمية في الجزائر بؿ كانت متروكة 
بؿ كاف ىناؾ تشجيع في فترات معينة مف خلاؿ إكراـ أىؿ العمـ في يقفوا في وجو مف يتصدر لذلؾ 

المناسبات الرسمية، لـ يكف لمعثمانييف في الجزائر سياسة لمتعميـ، ولا خطة رسمية لتشجيعو والعناية بأىمو 
وتطويره وتوجييو وجية تخدـ المصالح الإسلامية العميا مف جية والمصالح الوطنية الجزائرية مف جية 

 2.أخرى
ومنتشر في كؿ ربوع الوطف، حيث كاف كما كاف التعميـ في الجزائر قبؿ الإحتلاؿ الفرنسي متميزا 

الجزائرييف يحسنوف القراءة والكتابة والعموـ الأخرى بؿ كانت لكؿ قرية مدرستيا الخاصة وكاف التعميـ في 
 3( أكثر انتشارا مف التعميـ في فرنسا.6831الجزائر سنة)

 (،28111بيف زاوية وكتاب موزعة عمى القطر الجزائري شمالا وجنوبا، تقدـ التعميـ ؿ)، 2111بحوالي  
وسكانيا  6873( تمميذ سنة6411( مدرسة وتحتوي عمى )91تمميذ تقريبا فكانت في قسنطينة مثلا)

( 41)ة كاف في نواحي تممساف نفس السنة حسب الإحصائيات الرسمي ( نسمة في24111ب) اقدرو 
 4مدرسة لتعميـ القراءة والكتاب والحساب.(611ائر العاصمة )زاوية في الجز 

 
 

                                                 
 .220المرجع السابق، ص :1
 .102، ص6776لشركة الوطنٌة للنشر والتوزٌع، الجزائر، أبو قاسم سعد الله، تارٌخ الجزائر الثقافً، ا: 2
الطاهر ابراهٌمً، منظومة التشرٌع المدرسً المدرسً والمردود التربوي للمدرسة الجزائرٌة، أطروحة دكتوراه فً علم إجتماع  :3

 .061، ص0221التنمٌة، قسم علم اجتماع، جامعة قسنطٌنة، 
 .62، ص6772قبل وبعد الإستقلال، المؤسسة الوطنٌة للفنون المطبعٌة، الجزائر، الطاهر زرهونً، التعلٌم فً الجزائر  :4



المدرسة كمؤسسة تربوية تعميمية                              الفصل الثالث  

 

 
106 

 (:6831-6962أثناء الإحتلال الفرنسي)-2
مف خلاؿ استقراء الوثائؽ الصادرة عف أجيزة التربية والتعميـ في فترة الإحتلاؿ، والخاصة بوضعية    

ا بالنسبة لمجزائريف، في مختمؼ التعميـ في الجزائر بصفة عامة، نذكر أف التعميـ كاد أف يكوف منعدما تمام
الأطوار والفروع، وذلؾ لما قامت بو إدارة الإحتلاؿ مف تخريب لممدارس والمعاىد والمساجد والزوايا، 

تيا وكتبيا ووثائقيا، ووضع يدىا عمى اوتحويميا إلى كنائس وثكنات لمجيش أو تأجيرىا ونيب ممتمك
عملاء أو نفييـ وىو ما أدى إلى إنحصار دائرة التعميـ الأوقاؼ فضلا عف تفريؽ الطلاب وتشريد وسجف ال

والتثقيؼ بالعربية في زاوية ضيقة اقتصرت عمى الكتاتيب لتعميـ مبادئ القراءة والكتابة وبعض السور 
 1حفظا لا تغييرا.والآيات 

ة، ولقد عمدت فرنسا منذ احتلاليا الجزائر إلى اتباع سياسة معينة، ومخططات وأىداؼ مسطرة ومدروس
 بؿ دقة وعناية لتحقيؽ مآربيا ومف جممة ىذه الأىداؼ:

بعادىا مف الحياة السياسية - مقاومة المغة والثقافة العربيتيف والديف الإسلامي مقاومة عمنية وصريحة، وا 
 2والإدارية والإجتماعية، مع نشر المغة والثقافة الفرنسية عمى أوسع نطاؽ كبديؿ ليما.

ة الوحيدة في التدريس والعمؿ بيدؼ الييمنة عمى الشعب الجزائري وطمس المغة الفرنسية المغجعؿ -
 ىويتو وتسويتيا عف طريؽ سياسة الفرنسية والإدماج والتنصير.

تجييؿ الجزائرييف وتجريدىـ مف تراثيـ وكؿ أثر لكيانيـ، بيدؼ القضاء عمى كؿ وعي أو إحساس -
 زة.بانتمائيـ إلى شعب لو لغتو وثقافتو وحضارتو المتمي

 اتباع أي نظاـ تعميمي آخر.تيميش الجزائرييف ثقافيا وحرمانيـ مف -
استنزاؼ خيرات الوطف وثرواتو ، وتكريسيا لمصمحتو وحرماف الشعب مف موارده وتسخيره كأدوات -

للإنتاج فقط إلى غير ذلؾ مف الأىداؼ والمخططات المعمنة المبينة لتدمير الجزائر وفصميا عف أصالتيا 
 ثرائيا الحضاري، وعزليا عف محيطيا العربي الإسلامي.وماضييا و 

 :أهداف السياسة التعميمية لممحتل في الجزائر 
لقد وضع المحتؿ الفرنسي أىدافا أساسية لسياستو التعميمية في الجزائر، تتمثؿ في القضاء عمى الشخصية 

لمجتمع الفرنسي مف خلاؿ مناداتو الوطنية الجزائرية بكؿ أبعادىا ومقوماتيا الأساسية، تمييدا لدمجيا في ا

                                                 
 .22، ص6760، دار النفائس، بٌروت، 6لعسٌلً بسام، جهاد شعب الجزائر، الله أكبر وانطلقت ثورة الجزائر، ط: 1
 .22المرجع نفسه، ص: 2
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الكارديناؿ بالجزائر فرنسية، ولف يتحقؽ لو ذلؾ إلا مف خلاؿ سمخ ىذا الشعب مف جدوره كما دعا لذلؾ 
 لافيرجي، فتـ وضع آلية لتحقيؽ ذلؾ تتجسد في نقطتيف ىامتيف:

 :الفرنسية 
 الغالب المحتؿ.يجب فرنسة الشعب بحيث ينسى لغتو الأصمية ويصبح لا يفكر إلا بمغة  أي
 التنصير: 

بية لإبعاد الشعب عف مقومو الثاني الياـ وىو الإسلاـ، فبإعتناقو المسيحية عمف خلاؿ الحركات التشري
يسيؿ فصمو عف ماضيو وحضارية الأصمية حيث ثـ تأسيس مدارس دينية مسيحية ابتداءا مف 

 21الجزائرية، حيث سجؿ منيا ئؿ يسيرىا مسيحيوف وتركزت ىذه المدارس في المناطؽ القبا 1878سنة   
تمميذ كما تـ فتح مدارس في كؿ مف  1039مدرسة مسيرة مف طرؼ الآباء البيض يدرس بيا حوالي 

 1البيض وأولاد سيدي الشيخ وورقمة قصد التمسيح وتجريد بعض النواحي مف العربية والإسلاـ.
 لنظام التربوي بعد الإستقلال:ا (3

لإستقلاؿ أماـ وضع اقتصادي واجتماعي وثقافي منيا تجمت معالمو في وجدت الجزائر نفسيا بعد ا    
تفشي الأمية والجيؿ وانتشار الأمراض وقمة البنى ونقص الموارد المالية والبشرية التي تكوف في مستوى 

 تحدي الأوضاع.
لدوؿ الشقيقة ديقة ليذا بادرت الدولة الجزائرية إلى تجنيد وتعبئة كؿ الإمكانيات المتاحة آنذاؾ، واستعانة با

مف أجؿ بناء منظومة تعميمية جزائرية، وقد قامت في ىذا السياؽ بإدخاؿ تعديلات عبر المراحؿ التعميمية 
 2الثلاث بما فييا التعميـ الثانوي، ويمكف تقسيـ تاريخ تطور التعميـ الثانوي في الجزائر إلى المراحؿ التالية:

 (:6971-6962المرحمة الأولى)من  (6
ظاـ في ىذه المرحمة شديد الصمة مف تحولات نوعية تطبيقا لإختيارات التعريب والديموقراطية بقي الن

ـ، لجنة 1962والتوجو العممي والتقني، وذلؾ طبقا لممواثيؽ الأساسية لأسمة، وفي ىذا الإطار نصبت سنة 
ـ، وبيذا لـ 1964ة لإصلاح التعميـ عيد إلييا خطة تعميمية واضحة، ونشرت المجنة تقريرىا في نياية سن

 تشيد السنوات الأولى مف الإستقلاؿ سوى جممة مف العمميات الإجرائية منيا:
 التوظيؼ المباشر لممربيف والمساعديف.-

                                                 
 .62الطاهر زرهونً، مرجع سبق ذكره، ص: 1
ة،وحدة النظام التربوي والمناهج التعلٌمٌة، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم، ص وزارة التربٌة الوطنٌ :2

 02. -66ص
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 تأليؼ الكتب وتوفير الوثائؽ التربوية.-
 بناء المرافؽ التعميمية في كؿ نواحي الوطف.-
 قة.المجوء إلى عقود التعاوف مع البمداف الشقيقة والصدي-

 أما تنظيـ التعميـ الثانوي العاـ، فقد اشتمؿ عمى ثلاث أنماط:
سنوات ويحضر لمختمؼ شعب البكالوريا والرياضيات والعموـ التجريبية  03: ويدوـ التعميم الثانوي العام-

 والفمسفة.
والتجارية وىو يحضر التلاميذ لاجتياز شيادة الأىمية في الدراسات الصناعية التعميم الصناعي والتجاري: 

سنوات، وقد تـ ىذا النظاـ قبؿ نياية المرحمة بتنصيب الشعب التقنية الصناعية والتقنية  05تدوـ 
 المحاسبية التي تتوجيا بكالوريا تقني.

سنوات مف التخصص  بعد التحصؿ عمى  03التقني: يحضر لاجتياز شيادة التحكـ خلاؿ  التعميم-
 شيادة الكفاءة المينية.

 (:6982-6971ية من)المرحمة الثان (2
بداية -المتزامف ونياية المخطط الرباعي الأوؿ 1973ىذه المرحمة إعداد مشاريع كمشروع  عرفت

ـ، والتي صدرت بعد تعديميا في 1974ومشروع وثيقة الإصلاح التعميـ سنة -المخطط الرباعي الثاني
الذي نص عمى إنشاء المدرسة  ـ، وىو الأمر المتعمؽ بتنظيـ التربية والتكويف1976أفريؿ  16شكؿ أمر 

جباريتو، وتنظيـ التعميـ الثانوي وظيور فكرة لمتعميـ الثانوي  الأساسية وتوحيد التعميـ الأساسي وا 
المتخصص، وقد شيدت ىذه المرحمة عدد مف القرارات التي مست ىيكمة التعميـ في كؿ الأطوار، وقد 

 1تمثؿ ذلؾ في:
التي تؤدي إلى الجامعة،  تيي باختبار مختمؼ شعب البكالورياسنوات وين 03التعميـ الثانوي يدوـ -

 وتحضر ثانويات التعميـ العاـ لاجتياز إمتحاف البكالوريا في الرياضيات والآداب.
وأىـ التغيرات التي وقعت في ىذه المرحمة تتعمؽ بالتعميـ التقني، حيث أنشأت متاقف الطور الأوؿ سنة 

وـ سنتيف ليصبحوا عمالا مؤىميف مع إمكانية الإنتقاؿ إلى الطور ، بيدؼ تقديـ تكويف يد1970/1971
الثاني لتمقي تكويف يؤىميـ مدة سنتيف إضافيتيف ليصبحوا تقنييف، وقد أىممت ىذه التجربة إبتداءا مف 

 ، وحولت المتاقف إلى ثانويات تقنية.1974-1973الدخوؿ المدرسي لسنة 

                                                 
 .67وزارة التربٌة الوطنٌة، وحدة النظام التربوي والمناهج التعلٌمٌة، مرجع سبق ذكره، ص :1
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 (: 6991-6981المرحمة الثالثة من ) (3

التعميـ الثانوي في ىذه المرحمة تحولات عميقة رغـ أف التكفؿ بو تـ إسناده إلى جياز مستقؿ، كتابة شيد  
 1الدولة لمتعميـ الثانوي والتقني، وقد اقتصرت ىذه التحولات عمى مايمي:

 العام بالنسبة لمتعميم الثانوي: 

زياء، إلا يالعموـ الطبيعية والفـ وتمقييا مف طرؼ أساتذة 1985-1984التربية التكنولوجية سنة  إدراج-
 ـ،.1989/1990أنو تـ التخمي عنيا سنة 

إثر إعادة  التعميـ الإختياري)لغات(، إعلاـ آلي، تربية بدنية ورياضية، فف، ثـ تـ التخمي عنو إدراج-
 ىيكمة التعميـ الثانوي في الفترة الموالية.

 :بالنسبة لمتعميم التقني 

 متاقف مع التكويف الممنوح في الثانويات التقنية.الممنوح في التطابؽ التكويف -
 فتح بعض شعب التعميـ العالي أماـ الحائزيف عمى بكالوريا تقني.-
إقامة التعميـ الثانوي قصير المدى الذي يتوج بشيادة الكفاءة، والذي ظؿ ساري المفعوؿ مف سنة -

1980-1984. 
 فتح شعب جديدة.-
 كؿ الشعب.تعميـ تدريس مادة التاريخ لتشمؿ -
وفي نياية ىذه المرحمة إدماج القسميف الوزارييف المكمفيف بالتربية في وزارة واحدة تدعى وزارة التربية -

 الوطنية، وىي التسمية الحالية.
 (:2111-6991( المرحمة الرابعة من )4

حيث التنظيـ تميزت ىذه المرحمة بإعطاء التعميـ الثانوي اىتماما كبيرا، وذلؾ بإعادة النظر فيو، مف 
يجابية وذلؾ مف خلاؿ  والمياـ أيضا، حيث كمفت لجنة مختصة بميمة تحقيؽ أىداؼ ذات آثار فعالة وا 

 2وضع ىيكمة جديدة، وقد شممت ىذه الأىداؼ النقاط التالية:
 16إلى  22إيضاح نمطي التعميـ الثانوي، وذلؾ بتفاذي التخصص المبكر وتقميص عدد الشعب مف -

 في التعميـ الثانوي والتقني، وتسعة شعب في التعميـ الثانوي العاـ(.شعبة ) ستة شعب 
                                                 

 .02، 67، ص صالسابقالمرجع : 1
 .   02ام التربوي والمناهج التعلٌمٌة، مرجع سابق، صوزارة التربٌة الوطنٌة، وحدة النظ :2
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 وضع نظاـ توجيو مؤسس عمى تقويـ موضوعي متكامؿ.-
وعمى ضوء ىذه الأىداؼ التي شطرت اقترحت ىذه المجنة ىيكمة جديدة لمتعميـ الثانوي نضمت أربعة 

 أنماط وىي:
 دسة الميكانكية، اليندسة المدنية.تعميـ تكنولوجي ويشمؿ اليندسة الكيربائية، الين-
 تسيير واقتصاد.-
 يعد لعامؿ الشغؿ.تعميـ تأىمي -
عوضت شعبة الرياضيات والتقنيات الرياضية شعبة العموـ الدقيقة أما شعبة العموـ التجريبي،  تعميم عام:-

والعموـ فقد استبدلت شعبة عموـ الطبيعة والحياة، وعوضت شعبة الآداب بثلاث شعب: شعبة الآداب 
 الإنسانية، الآداب والعموـ الشرعية، الآداب والمغات الأجنبية.

 إلى اليوم(: 2116( المرحمة الخامسة من )5
تميزت ىذه المرحمة بتنصيب لجنة وطنية لإصلاح منظمة التعميـ الثانوي في جميع الأطوار، وذلؾ بقرار 

ت وتجديدات إصلاح نظاـ التعميـ في رئاسي، وقد خمصت أعماؿ المجنة الوطنية باقتراح عدة تعديلا
الجزائر، مف المرحمة الإبتدائية إلى المرحمة الجامعية، كما عرؼ قطاع التربية والتعميـ الجزائري عاـ 

ـ، مواصمة تطبيؽ برنامج إصلاح المنظومة التربوية وذلؾ مف خلاؿ الإنجاز الموسع لميياكؿ 2005
لمجاؿ البيداغوجي عمى مستوى المناىج والبرامج التعميمية، التربوية وتجييزىا والتغيرات المسجمة في ا

وتنظيـ المسار وتحديد الكتب المدرسية، كذلؾ إدراج تقييـ منظـ يشمؿ جميع الفاعميف والعامميف بالقطاع 
 1وتسطير مخططات لتكويف المعمميف في جميع الأطوار.

ثانوي العاـ والتكنولوجي، في حيث بقيت ىذه قسـ التعميـ الثانوي خلاؿ ىذه الإصلاحات إلى التعميـ الوقد 
الدراسة فيو ثلاث سنوات بحصوؿ المتمدرسيف عمى شيادة البكالوريا التي تسمح ليـ بمتابعة الدراسة 

 الجامعية.
 وينقسـ التعميـ العالي والتكنولوجي في السنة الأولى ثانوي إلى شعبتيف ىما:

 سنة الثانية ثانوي إلى شعبتيف ىما:جدع مشترؾ آداب وفمسفة، ويتفرع بدوره في ال-
 .شعبة الآداب والمغات الأجنبية 
 .شعبة الآداب والفمسفة 

                                                 
 .56 ، مرجع سبق ذكره، تجاهات المتسربٌن فً التعلٌم الثانوي نحو حماٌة البٌئة من مشكلات التلوثا نجاح بالهوشات،: 1



المدرسة كمؤسسة تربوية تعميمية                              الفصل الثالث  

 

 
111 

جدع مشترؾ عموـ وتكنولوجيا، ويتفرع ىذا الجدع المشترؾ في السنة الثانية ثانوي إلى أربعة شعب -
 وىي:
 .شعبة الرياضيات 
  التسير والإقتصاد.شعبة 
 .شعبة العموـ التجريبية 
 ضي وتضـ أربعة إختيارات: )اليندسة الميكانكية، اليندسة المدنية، اليندسة شعبة تقني ريا

 الكيربائية، اليندسة الطرائؽ(.

ومف بيف الإصلاحات الجديدة التي تـ تطبيقيا أيضا، نجد إدراج مادة الإعلاـ الآلي كمادة أساسية في -
ثانوية عمى مستوى  1495ف، فمف المقرر  الدراسي لممتمدرسيف في السنة الأولى ثانوي في كلا الجدعي

 1ثانوية بقاعات الإعلاـ الآلي موصمة بشبكة الأنترنت. 1000الوطف، تـ تزويد أكثر مف 
 
 :الخمفية الفكرية للإصلاحات التربوية 

ثمة اكتشافيف أساسيف يحؽ لممرء أف يعدىما مف أصعب '' kantImmanuel'' كما يقوؿ إمانويؿ كانت
الأمور ىما: فف حكـ الناس وفف تربيتيـ مسألة اإصلاح التربوي في النظاـ التعميميواحدة مف القضايا 
الساخنة في مجاؿ الحياة السياسية والإجتماعية لمعالـ المعاصر، وتحفؿ اليوـ الساحة العالمية بالنشاطات 

ت التربوية التي تسعى إلى بناء منطؽ جديد يكفؿ لمتربية المدرسية أف تتجاوز التحديات السياسيةوالمؤتمرا
التي تحيط بيا ويمنحيا القدرة عمى مواكبة عصؼ الحضارة التكنولوجية المتقدمة وعمى احتواء التفجر 

نسانية المعرفي بما ينطوي عميو مف خصائص التسارع والتقدـ والتنوع، ولقد تجاوز تطور الثقافة الإ
، وفي خضـ ىذه التغيرات العاصفة التي أحاطت مضادات كؿ خياؿ فاؽ والتكنولوجية حدود كؿ تصور، 

بالمجتمع الإنساني بدأت الأنظمة التربوية تتصدع وتتداعى أماـ ىذا المد الحضاري الأسطوري الذي ييدد 
زاء ىذه التحديات الجديدة المعايير والأسس التقميدية التي قامت عمييا المؤسسات التربوية التقم يدية وا 

أخدت الإنسانية عمى عاتقيا مسؤولية إعادة بناء أنظمتيا التعميمية لتكوف قادرة عمى التواصؿ مع تطور 

                                                 
 .56نجاح بالهوشات: مرجع سابق، ص: 1
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الحياة بروح متفائمة وطاقات متجددة تتيح ليذه المجتمعات القدرة عمى الإحاطة بإفرازات الحضارة المادية 
 <1واندفاعاتيا.

ت الإنسانية في الإصلاح التربوي منطمقا لإصلاح أمواليا والنيوض بطاقاتيا وفي كؿ وجدت المجتمعالقد 
مرة يدؽ فييا ناقوس الخطر تستنيض ىذه المجتمعات أنظمتيا التربوية بالإصلاح مف أجؿ مواجية 
الخطر وبناء الإنساف القادر عمى تجاوز محف الحضارة والمشاركة في بنائيا، وفي نسؽ التحديات 

ية مازاؿ الإصلاح التربوي يشكؿ ىاجس المجتمعات الإنسانية ومازاؿ الحمـ في بناء تربية متجددة الحضار 
قادرة عمى تجاوز قير الإنساف وتصفية معاناتو والإنتقاؿ بو إلى عالـ العدالة والقوة والمساواة يحتؿ مكانة 

 2لمعاصرة.ىامة في وجداف القيادات السياسية والتربوية في المجتمعات الإنسانية ا
 :مراحل الإصلاحات التربوية في الجزائر 

شيدت الجزائر منذ الإستقلاؿ مجموعة مف الإصلاحات التربوية تختمؼ في طبيعتيا وأىدافيا وحجميا 
فمنيا ما استيدفت تعديؿ ىيكمة التعميـ ومنيا ما استيدفت تعديؿ وتطوير البرامج التعميمية ومنيا ما 

 .استيدفت النظاـ التربوي ككؿ
 .2009إلى غاية  1962سوؼ نتطرؽ إلى تصنيؼ '' محمود بوسنة'' ليذه الإصلاحات انطلاقا مف سنة

 تتمثؿ فيمايمي: 6976-6962إصلاحات الفترة من  (1
 تمثؿ في تشريع تربوي جزئي شمؿ بعض الجوانب البيداغوجية والتنظيمية فيما الإصلاح طبيعة :

 يخص التعميـ الإبتدائي والمتوسط والثانوي.
  ىدؼ الإصلاح في ىذه المرحمة إلى تحقيؽ مايمي: :من الإصلاحالهدف 
خاصة تمؾ التي ليا علاقة  إحداث تعديلات جزئية في برامج التعميـ الإبتدائي والمتوسط بيدؼ تكييفيا-

 بالشخصية الوطنية مثؿ مواد تعميمية كالتاريخ والجغرافيا والتربية المدنية.
 .1968تغيير عرفو التعميـ الثانوي وذلؾ سنة  كأىـ شعب البكالورياحداث تسإ-
 يرى المصنؼ أف الباعث الحقيقي ليذا الإصلاح ىو بث الروح الوطنية وتأكيد : المصنف ملاحظة

 3معالـ الدولة الجزائرية المستقمة.

                                                 
عات مستقبلٌة، مجلة الطفولة العربٌة، الجمعٌة الكوٌتٌة لتقدم علً أسعد وطفة، الإصلاح التربوي فً الوطن العربً، تحدٌات وتطل :1

 . 62، ص0226، 6، ط4الطفولة العربٌة، الكوٌت، العدد 
 .62المرجع نفسه، ص :2
اسماعٌل ربحً، الإصلاحات التربوٌة وإشكالٌة الهوٌة فً المنظومة التربوٌة الجزائرٌة، أطروحة الدكتوراه، تخصص علم النفس،  :3

 .627، ص0260تنة، الجزائر، جامعة با
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  وتنقسـ بدورىا إلى مرحمتيف: 6989-6971إصلاحات الفترة 
  ربوية مع بداية السبعينات وتوج ذلؾ بإصدار بدأ التفكير في المنظومة الت:6981-6976مرحمة

 1981.1-1980غير أنيا لـ تطبؽ تجريبيا إلا مع الموسـ  35/ 1976الأمرية 
  بداية تعميـ التعميـ الأساسي ) السنة الأولى أساسي إلى السند التاسعة : 6989-6986مرحمة

 أساسي(.
  :لإصلاح الشامؿ لممنظومة اكتجسيد لمشروع  1976تمثؿ في إصدار أمرية طبيعة الإصلاح

التربوية، إحداث وزارة التربية والتعميـ الأساسي تجريب التعميـ الأساسي ثـ تعميمو عمى المستوى 
 الوطني.

  :تمثؿ فيمايمي:الهدف من الإصلاح 
 إحداث المدرسة الجزائرية في إطار سباؽ اجتماعي وثقافي وسياسي لمرحمة ما بعد الإستقلاؿ.-
 الرجؿ الإشتراكي تماشيا مع خيارات السمطة الحاكمة.الإىتماـ بتكويف -
 المصنف ملاحظة: 
إلى عدـ تطبيؽ إصلاح التعميـ الإبتدائي والمتوسط وذلؾ باعتماد نظاـ التعميـ الأساسي مع الإشارة -

 1976.2المرسوـ الرئاسي المتضمف التنظيـ الجديد لمتعميـ الثانويفي 
  6996-6981إصلاحات الفترة من: 
 إصلاح  التعميـ الثانوي.: 6986-6981 مرحمة-
 : إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي.6992مرحمة-
 تتمثؿ في العناصر التالية:الإصلاح طبيعة : 
ومنصب نائب وزير مكمؼ بالتعميـ الثانوي في  1980إحداث كتابة الدولة التعميـ الثانوي والتقني في -

1984. 
 .1983بعد مناقشة المشروع في  1984 تطبيؽ النظاـ الجديد لمتعميـ الثانوي في-
 .1986-1985تعميـ المغة العربية في كؿ المواد -
 1992.3إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي -

                                                 
 .627، صالسابقالمرجع : 1
 .632، صمرجع سبق ذكرهاسماعٌل رابحً،  :2
 .632المرجع نفسه، ص: 3
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 :تمثؿ في العناصر التالية الهدف من الإصلاح: 
شعبة وذلؾ بيدؼ تقوية التعميـ التقني  28اعتماد نظاـ جديد لمتعميـ الثانوي يتميز بتعدد الشعب -

 الأىداؼ في التعميـ الثانوي فيو يرمي إلى تحضير لعالـ الشغؿ وكذلؾ لتحضير لمتعميـ العالي.ية وازدواج
 1شعبة. 13تقميص عدد الشعب إلى -
 2: التركيز عمى إصلاح التعميـ الثانوي.المصنف ملاحظة 
  2111-6996إصلاحات الفترة: 
  :تمثؿ في إنشاء المجمس الأعمى لمتربية.طبيعة الإصلاح 
  تشخيص وتقييـ موضوعي لممنظومة التربوية ووضع منيج لإصلاح المدرسة من الإصلاح: الهدف

 الجزائرية.
  :1990تـ حؿ المجمس في سنة ملاحظات المصنف. 
  وتنقسـ بدورىا إلى مرحمتيف:: 2119-2111إصلاحات الفترة 
 تنصب المجاف والييئات التربوية المختمفة.: 2113-2111مرحمة -
صدار القانوف التوجيو الجديد.بداية:2119-2114مرحمة -  تطبيؽ الإصلاحات الجديدة وا 
 تمثؿ في العناصر التالية:الإصلاح طبيعة : 
 .2000إنشاء المجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية -
 .2002تنصيب المجاف الوطنية لممناىج -
 بداية تطبيؽ الإصلاحات فيما يخص التعميـ الأساسي  -
 .2006-2005لاحات في التعميـ الثانويالإص بداية تطبيؽ-
 .2008صدور القانوف التوجييي لمتربية -
 .2009تعميـ التربية التحضيرية  بداية-
 تتمثؿ في العناصر التالية:الإصلاح من الهدف : 
 تقديـ تقرير حوؿ الإصلاحات الضرورية لممنظومة التربوية.-
 إعتماد ىيكمة جديدة لمختمؼ مراحؿ التعميـ.-
 متكيفة مع النظاـ الجديد. د برامج جديدةإعتما-

                                                 
 . 632اسماعٌل رابحً، مرجع سبق ذكره، : 1
 .630، 636، ص صنفسهالمرجع  :2
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 .2008وتعويضيا بالقانوف التوجييي 1976إلغاء أمرية -
 المصنف ملاحظات : 

أوؿ إصلاح شامؿ لجميع مكونات الييكؿ التعميمي في الجزائر، يلاحظ عمى تصنيؼ بوسنة أنو جاء 
قييـ زمنيا ولـ يميز بيف مشاريع شاملا لجميع الإجراءات التي اتخذتيا السمطة في الجزائر حيث كاف الت

الإصلاح الكبرى وبعض الإجراءات الجزئية التي جاءت كتعديلات مست النظاـ التربوي الجزائري يستفاد 
مف ىذا التصنيؼ احتواءه عمى عناصر ميمة توفر معمومات حوؿ الإصلاحات وىو ما تعمؽ بكؿ مف 

 1عنصري طبيعة وأىداؼ الإصلاح. 
  23/16/2118مؤرخ في  14-18والقانون  66/14/6976في  المؤرخة 35-76أمرية 

 ضمن لمقانون التوجيهي لمتربية:المت
 القانوف التوجييي لمتربية ما جاء في الأمرية مف خلاؿ تحديده لرسالة المدرسة والمتمثمة في: زعز لقد 
فيـ العالـ مف تكويف مواطف مزود بمعالـ وطنية أكيدة، شديد التعمؽ بقيـ الشعب الجزائري قادر عمى  (1

 حولو والتكيؼ معو والتأثير فيو، ومنفتح عمى الحضارة العالمية.
 الإنتماء لمجزائر وتعمؽ التلاميذ بالوحدة الوطنية، ووحدة التراب ورموز الأمة. تعزيز (2
الوعي الفردي والجماعي باليوية الوطنية، وذلؾ بترقية القيـ المتصمة بالإسلاـ والعروبة تقوية  (3

 والأمازيغية.
 قيـ ثورة نوفمبر ومبادئيا النبيمة.ترسخ  (4
 جيؿ متشبع بمبادئ الإسلاـ وقيمو الروحية والأخلاقية والثقافية والحضارية.تكويف  (5
( يضع عقوبة لكؿ مخالؼ لأحكاـ 12الإلزامي في القانوف التوجييي لمتربية مف خلاؿ المادة) التعميـ  (6

يف إضافيتيف كتمديد لمتمدرس الإلزامي كمما كانت ىذه المادة، كما استفاد التلاميذ المعوقوف مف سنت
 حالتيـ تستدعي ذلؾ.

أو المؤسسات الخاصة التعميـ بالمغة العربية في جميع مستويات التربية سواء في المؤسسات العمومية  (7
أو معنوي ينشأ مدرسة  فلا يمكف لأي شخص طبيعيلمتربية والتعميـ، يعتبر ىذا مكسبا بقوة القانوف، 

لا سيقع تحت طائمة مخالفة النصوص في الإقم يـ الجزائري، أف يتخذ لغة غير العربية كمغة تدريس، وا 
 الصريحة لمقانوف.

                                                 
 .631-630المرجع السابق، ص ص :1
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الإىتماـ بتعمـ المغات الأجنبية، والتكفؿ بتعمميا في كؿ مراحؿ التعميـ، كما لكف القانوف لـ يغفؿ ضرورة -
وف التوجييي لمتربية وضح أصناؼ مستخدمو أف القان ف، كاسف اجبارية تعميـ التربية البدنية والرياضية

قطاع التربية وكيفية تكوينيـ المستمر وتحركيـ الميني بمكانة اجتماعية ومعنوية، تبرز خصوصيتيـ 
 وتثمف موقعيـ في سمـ أسلاؾ الوظيفة العمومية.

فصلا خاصا الإىتماـ بتحديد مياـ المدرسة بدقة والإىتماـ بالتربية ما قبؿ المدرسة مف خلاؿ تخصيصو -
 بالتربية التحضيرية وتحديده لأىداؼ ىذه التربية.

البعد التكنولوجي والتقني وأىميتو في المدرسة كاف ضمف القانوف التوجييي لمتربية مف خلاؿ ضرورة -
تعميـ المعموماتية والتحكـ بنظـ سيرىا مف طرؼ التلاميذ وكذلؾ استعماؿ الوسائؿ الحديثة في العممية 

 لوسائط المتعددة(.التعميمية ) ا
 :كما شيدت ىيكمة التعميـ بصورتو الجديدة، التي حددت بالمراحؿ التالية-
 ( سنوات.06( وست)03: لأسطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف ثلاث)التعميم الحضري( 1
( خمس سنوات والتعميـ 05( سنوات ويشمؿ التعميـ الإبتدائي)09: ومدتو تسع)التعميم الأساسي( 2

 ( أربع سنوات.04)المتوسط
: يشمؿ في شعب التعميـ العاـ والتكنولوجي يؤدي إلى الجامعة ومعا ىي تنظيم ما بعد الإلزامي( 3
يف العالي، مسار ميني ويتمثؿ في تخصصات التكويف والتعميـ المينييف والذي يؤدي إلى عالـ متكو ل

يور تخصصات جديدة تتطمب الشغؿ، إستجابة لمتوجيات الجديدة مف خلاؿ نظاـ إقتصادي السوؽ وظ
تكوينا خاصا مما جعؿ مف ىيكمة التكويف الميني ضرورة لابد منيا، حيث أصبح التكويف والتعميـ 
المينييف أحد مكونات المنظومة الوطنية لمتربية وقد جاء في المادة التالية مف القانوف التوجييي لمتكويف 

الإشارة إليو في استجابة لمتغيير الحاصؿ في المجتمع  والتعميـ المينييف، تحديد دور ىذا القطاع كما سبؽ
بحيث ييدؼ ىذا القطاع إلى تنمية الموارد البشرية بتكويف أيدي عاممة مؤىمة في جميع مياديف النشاط 

 الإقتصادي والترفيو الإجتماعي، والمينية لمعماؿ، كما يساعد عمى تمبية حاجيات سوؽ العمؿ. 
لمتربية التخمي عف المعاىد التكنولوجية لمتربية والتي كانت تضطمع وفؽ  كما تضمف القانوف التوجييي-

معممي  المدرسة الأساسية وأساتذة التعميـ المتوسط وكمفت بتكويف الأساتذة أفريؿ، بتكويف  16لأمرية 
ي في عممية التكويف، مما يتسبب فوالمعمميف مؤسسات التعميـ العالي، غير أف ىذا التوجو قد يشكؿ تبايف 

 ظيور معوقات عمى مستوى العمؿ الميداني لدى فئة المتكونيف.
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فالمعاىد التكنولوجية لمتربية تحت وصاية وزارة التربية كانت تضمف تكوينا مواحدا يتماشى مع أىداؼ 
المدرسة الأساسية، وكاف المتربصيف في ىذه المعاىد يخضعوف لتربصات مغمقة ومفتوحة مف أجؿ 

 فعؿ التربوي والذي ىو ليس بالأمر اليسير.التدريب عمى ممارسة ال
، 2003نوفمبر 05مؤرخ في  03/407المرصد الوطني لمتربية والتكويف، ثـ إنشاؤه بمرسوـ رئاسيأما 

يضطمع بميمة معاينة سير المنظومة التربوية بكؿ مكوناتيا، وتحميؿ العوامؿ الحاسمة في وضعيات 
بداء اقتراحات التعميـ والتعمـ وتقييـ نوعية الخدمات الت لإتخاذ تدابير ربوية وأداءات المدرسيف والمتعمميف، وا 

 التصحيح والتحسف.
 المركز الوطني البيداغوجي والمساني مف أج تعميـ الأمازيغية.-
الإبداع التربوي وتطور تكنولوجيا الإعلاـ والتربية أسس بمرسوـ رئاسي دماج المركز الوطني لإ-

 .2003نوفمبر 02مؤرخ في  03/407
كما تـ تفعيؿ أجيزة أخرى كانت موجودة سابقة لكف جرى تحسينيا وتفعيؿ أدوارىا خدمة لمتربية والتعميـ -

 في الجزائر:
 المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية.-1
مؤرخ  01/288الديواف الوطني لمتعميـ عف بعد ثـ إعادة تنظيـ دوره وأىدافو بواسطة مرسوـ تنفيدي -2

 .2001سبتمبر  20في 
 المعيد الوطني لمبحث في التربية.-3
مية التي تشكؿ عائؽ أماـ : إف تعميـ الكبار ومحاربة الأالديواف الوطني لمحو الأمية وتعميـ الكبار-4

التنمية المحمية كاف ضمف إطار القانوف التوجييي لمتربية حيث حدد مجانية ىذا النمط مف التعميـ وتوفير 
عممية التعميمية، الموجية لمشباب والكبار الذيف لـ يستفيدوا مت تعميـ مدرسي أو الوسائؿ الكفيمة بنجاح ال

 المجاليف الإجتماعي والميني.تعميميـ المدرسي منقوصا ويرغبوف في تحسيف مستواىـ الثقافي والإرتقاء 
 يث تشيروكاف لو دور كبير في التقميؿ مف نسبة الأمييف في الجزائر ح 1964لقد أنشأ الديواف في سنة -

 1998، ىذه النسبة أصبحت سنة %84الإصلاحات إلى أف نسبة الأمييف في الجزائر غداة الإستقلاؿ
صارت النسبة الوطنية لأسمية  2002، حسب الإحصاء العاـ لمسكاف، وفي سنة %31.66تقدر ب
ة لو أف للإحصاء في آخر إحصائي، دائما نسبة النساء أعمى مف الرجاؿ ويشير الديواف الوطني 26.5%
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، أما النساء فكانت %84.1، وأف نسبة الإلماـ بالقراءة بمغ %22.3نسبة الأمية في الجزائر تراجعت إلى 
 .%70.60، ونسبة الإلماـ بالقراءة قدرت ب%29نسبة الأمية تقدر ب

إف تبنى مقاربة جديدة في تدريب في التدريس ونعني بيا المقربة بالكفاءات، يعزز مف التوجو الجديد -
يجاد الحموؿ اللازمة ليا.  نحو تكويف فرد قادر عمى حؿ المشكلات والتكيؼ مع الوضعيات وا 

إف المكانة التي يسعى القانوف لتكريسيا لمستخدمي التربية مف خلاؿ تحسيف مستواىـ ومكانتيـ المعنوية -
يـ، فقد أفرد القانوف برمتيا، أما في مجاؿ التقيوالإجتماعية، مما ينعكس ايجابيا عمى العممية التعميمية 

 فصلا خاصة بالعممية محددا لأسحكاـ الأساسية الواجب تنفيدىا مف أجؿ تققيـ فعاؿ.

 الثانوي التعميم: 
 يحتؿ التعميـ الثانوي مكانة متميزة في السمـ التعميمي لأنو مرحمة وسط بيف التعميـ الجامعي والػأساسي.

 وي:ادات الموجية إلى التعميـ الثانومف بيف الإنتق
 ارتباطو بالتعميـ أعالي أكثر مف ارتباطو بالتطورات الإجتماعية والإقتصادية وحاجات المجتمع.-1
 عممية النموذج النظري عمى النموذج الميني والتطبيقي.-2
مف ممارسة مينة أو حرفة  يارات تمكنيـ مغالبا ما يفتقدوف إلى ال إف الخرجيف في نياية مرحمة التعميـ-3
 ما.
 شيدت بعض النظـ التربوية في الوطف العربية إدخاؿ بعض التغيرات عمييا:يذا الواقع نتيجة ل-
 التوجو نحو تنويع التعميـ الثانوية.-1
 النيوض بالتعميـ الميني والتقني.-2
 1التطبيقية والتكنولوجية.تغذية مناىجو بالدراسات والموضوعات -3

 أهمية التعميم الثانوي: 
 ىمية التعميـ الثانوي في النقاط اليامة التالية:يمكف تحديد أ

  إذا كانت المدرسة المتوسطة تحتوي أعداد كبيرة مف التمميذ فالمدرسة الثانوية تعد المستقبؿ الوحيد
 ليـ.

  بيف التعميـ المتوسط والجامعي أي بمثابة حمقة وصؿ بينيما.الرابط الوسيط 
 صادية واجتماعية.تقنيا وىي ذات قيمة اقتأة عمميا و الحصوؿ عمى طاقة بشرية معدة وميي 

                                                 
، 0225، دار الحامد للنشر والتوزٌع، الأردن، 6وقضاٌا معاصرة، ط محمد حسن محمد حمادات، الإدارة التربوٌة وظائف :1

 .666ص
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 .التكويف النيائي لمطالب في شتى مياديف العموـ 
 .التنمية الإجتماعية والتطور الحضاري 
 :أهداف المدرسة الثانوية 

تحديد غايات تـ  2008جانفي  23المؤرخ في  08-04في إطار القانوف التوجييي لمتربية الوطنية رقـ 
 مف القانوف التوجييي كالتالي: 02لمادة المدرسة الجزائرية في ا

وروح الإعتزاز  تجدير الشعور بالإنتماء لمشعب الجزائري في نفوس أطفالنا وتنشئتيـ عمى حب الجزائر (1
 بالإنتماء إلييا وكذا تعمقيـ بالوحدة الوطنية ووحدة التراب الوطني والرموز الوطنية.

اعتباره وثاؽ الإنسجاـ الإجتماعي وذلؾ بترقية القيـ بتقوية الوعي الفردي والجماعي باليوية الوطنية  (2
 المتصمة بالإسلاـ والعروبة والأمازيغية.

الصاعدة والمساىمة مف خلاؿ التاريخ ومبادئيا النبيمة لدى الأجياؿ  1954ترسيخ قيـ أوؿ نوفمبر  (3
ا تراث بلادنا الوطني في تخميد صورة الأمة الجزائرية بتقوية تعمؽ ىذه الأجياؿ بالقيـ التي يجسدى

 التاريخي، الجغرافي، الديني والثقافي.
 تكويف جيؿ متشبع بمبادئ الإسلاـ وقيمو الروحية والأخلاقية، الثقافية والحضارية. (4
 ترقية قيـ الجميورية ودولة القانوف. (5
إرساء ركائز مجتمع متماسؾ بالسمـ والديموقراطية منفتح عمى العالمية والرقي والمعاصرة بمساعدة (6
لتلاميذ عمى امتلاؾ القيـ التي يتقاسميا المجتمع الجزائري والتي تستند إلى العمـ والعمؿ والتضامف ا

واحتراـ الآخر والتسامح وبضماف ترقية ومواقؼ ايجابية ليا صمة عمى الخصوص بمبادئ حقوؽ الإنساف 
 والمساواة والعدالة الإجتماعية.

( أىداؼ خاصة بالتعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي 08-04مف القانوف التوجييي) 53وقد حددت المادة -
 باعتباره المسمؾ الأكاديمي الذي يمي التعميـ الأساسي الإلزامي وتتمثؿ في مايمي:

 .تعزيز المعارؼ المكتسبة وتعميقيا في مختمؼ مجالات المواد التعميمية 
  مخيص والإستدلاؿ والحكـ ممكات التحميؿ والتتطوير طرؽ العمؿ الفردي والجماعي وكذا تنمية

 1والتواصؿ وتحمؿ المسؤولية.

                                                 
، 22، العدد 20(، الجرٌدة الرسمٌة، المادة 26-22الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌموقراطٌة الشعبٌة، القانون التوجٌهً للتربٌة الوطنٌة ): 1

 .26، ص0226
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  توفير مسارات دراسية متنوعة تسمح بالتخصص التدريجي في مختمؼ الشعب تماشيا مع اختيارات
 التلاميذ واستعداداتيـ.

 .1تحضير التلاميذ لمواصمة الدراسة أو التكويف العالي 

 :مهام التعميم الثانوي 
وزاري أف التعميـ الثانوي يشكؿ المسمؾ الأكاديمي الذي يمي التعميـ مف التشريع ال 53تنص المادة 

 يرمي إلى تحقيؽ المياـ التالية:
 .تعزيز المعارؼ المكتسبة وتعميقيا في مختمؼ مجالات المواد التعميمية 
  تطوير طرؽ وقدرات العمؿ الفردي والعمؿ الجماعي وكذلؾ تقوية ممكات التحميؿ والتمخيص

 كـ والتواصؿ وتحمؿ المسؤوليات.والإستدلاؿ والح
  توفير مسارات دراسية متنوعة تسمع بالتخصص في مختمؼ الشعب تماشيا مع اختبارات التلاميذ

 واستعداداتيـ.
 .2تحضير التلاميذ لمواصمة الدراسة أو التكويف العاـ والعالي 
 :تنظيم شعبة التعميم الثانوي 

 التالي:كاف تنظيـ شعب التعميـ الثانوي قبؿ الإصلاح ك
 وتتضمف: مجموعة شعب التعميم العام والتكنولوجي: (6
 وتتضمف ىذه المجموعة الشعب الثلاث: مجموعة الشعب الأدبية: 6-6
 شعبة الآداب والعموـ الإنسانية-
 .شعبة الآداب والعموـ الشرعية-
 .شعبة الآداب والمغات الأجنبية-
 وتتضمف مايمي:: مجموعة الشعب العممية 6-2
 والحياة. شعبة عموـ الطبيعة-
 شعبة العموـ الدقيقة.-
 تتضمف شعبتيف:و  مجموعة الشعب التكنولوجية: 6-3

                                                 
 .62المرجع السابق، ص: 1
نف لدى تلامٌذ المرحلة الثانوٌة، مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر، تخصص علم اجتماع التربٌة، شاسة لٌلى، أسباب انتشار الع: 2

 . 24، ص0263-0262جامعة الصدٌق بن ٌحً، جٌجل، 
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 شعبة التكنولوجيا.-
 الإقتصاد.و شعبة التسيير -
 يتكوف مف: شعب التعميم الثانوي التعميمي: (2
 شعب موجية نحو قطاع الخدمات وتضـ شعبتي المحاسبة والعموـ المكتبية. مجموعة 2-6
و مختمؼ قطاعات الإنتاج الصناعي وتضـ شعبة الميكانيؾ، مجموعة شعب موجية نح 2-2

 1.الكيرباء، شعبة البناء والأشغاؿ العمومية
الإصلاح وبداية تطبيقو تـ إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي وذلؾ بانطلاؽ الجدوع المشتركة لمسنة وبعد 

شترؾ عموـ الأولى مف التعميـ الثانوي، حيث ألغيت شعبة جدع مشترؾ عموـ وأصبحت جدع م
 2وتكنولوجيا وجدع مشترؾ آداب.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                 

فروجة بالحاج، التوافق النفسً والإجتماعً وعلاقته بالدافعٌة لدى المراهق المتمدرس فً التعلٌم الثانوي، رسالة ماجستٌر،  : 1

 .657-655، ص ص0266-0262عة مولود مهري، تٌزي وزو، الجزائر،جام
 .72، ص0262سعد لعمش، الجامع فً التشرٌع المدرسً الجزائري، الجزء الأول، دار الهدى، الجزائر، : 2
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 :الهيكمة الجديدة لمتعميم الثانوي حسب الإصلاح التربوي الجديد مبينة في الشكل التالي 
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 :وظيفة التعميم الثانوية 
 القوانيف والمواثيؽ والموائح الرئيسية.إف تحديد وظيفة التعميـ الثانوي في الجزائر كما نصت عميو 

  المتعمؽ بتنظيـ وتسيير 6967أفريل  66المؤرخ في  35، 76رقم  :المرسوم الرئاسيففي :
 لثانوي، والتي تحدد وظائؼ وأىداؼ التعميـ الثانوي عمى النحو التالي:مؤسسات التعميـ ا

التعميـ الثانوي معد لإستقباؿ التلاميذ بعد نياية التعميـ المتوسط عمى أساس الشروط التي يحددىا وزير -
 التربية وميمتو ىي زيادة عمى مواصمة الميمة التربوية العامة المسندة لممدرسة الأساسية.

 عارؼ المكتسبة.دعـ الم-
وحاجات المجتمع ويساعد بذلؾ التلاميذ التخصص التدريجي في مختمؼ المياديف وفقا لمؤىلات التلاميذ -

 1إما عمى الإنخراط في الحياة العممية أو مواصمة الدراسة مف أجؿ تكويف عالي.
  ذي أصدره والمتعمؽ بتخطيط مجموعة الدارسيف ال: 6984يناير  17في  15، 84أما القانون رقم

 المجمس الشعبي الوطني فينص:
يتمثؿ تخطيط مجموعة الدارسيف في التوزيع المنظـ لمتلاميذ بيف مختمؼ مراحؿ التعميـ والتكويف والحياة -

 العممية القائمة عمى أساس التقييـ البيداغوجي وأولويات مخطط التنمية وكذا التطمعات الفردية.
في تقويـ الطاقات البشرية ورفع  خطيط مجموعة الدارسيف،ى مف التيكمف اليدؼ الأساسي المتوخ-

إلى التأىؿ والإلتحاؽ  ما بعد الأساسي إلى تحضير التلاميذ بصفة متوازية المستوى الثقافي والعممي
 2بالتعميـ العالي مع ضماف التربية العامة ورفع المستوى الثقافي. 

وي العاـ والتقني نظاـ يأتي إمتدادا لممدرسة الأساسية نص عمى أنو التعميـ الثانفقد  أما الميثاق الوطني:-
وممر إجباري نحو التعميـ العالي مف جية ونحو الشغؿ مف جية أخرى كما ينبغي أف يكوف منسجما 
ومتبمورا في مجموعة متناسقة، تجدد فيو الفروع وفقا لطبيعة الشروط الإقتصادية واحتياجات المجتمع 

 3معبرا حقيقيا مفتوحا عمى دنيا العمؿ. المخططة ويعتبر ىذا التعميـ
أما المشروع التمهيدي الذي أعدته المجنة الوطنية للإصلاح منظومة التربية والتكوين والتعميم في -

 :6989شهر ماي 
 حدد وبكيفيتو معقولة وظيفة ىذا الطور حيث ركز عمى مايمي:فإنو 

                                                 
، جمعة باجً صٌاد نعمة، واقع المرافقة النفسٌة التربوٌة لمعٌدي شهادة البكالورٌا، رسالة غٌر منشورة لنٌل شهادة الماجستٌر :1

 .12، ص0227مختار، عنابة، الجزائر، 
 .16المرجع نفسه، ص :2
 .16المرجع نفسه، ص: 3
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 .تنمية شخصية التلاميذ 
  1والإنصاؼ والرقي والعدؿ. إلى الرغبة في الحريةالإستجابة 
  إعداد التلاميذ الذيف تسمح استعداداتيـ وقدراتيـ وامكانياتيـ الفكرية مف مواصمة الدراسات العميا

 والملاحظ مف خلاؿ الوثائؽ السابقة الذكر، أف وظيفة التعميـ الثانوي قد انحصرت في:
 .المساىمة في ترقية الطاقات البشرية وتنميتيا 
  ثقافي والعممي والتكنولوجي لأسمة.المستوى الرفع 
 .الإستجابة لمتطمبات التنمية وعالـ الشغؿ 
  التلاميذ الذيف ليـ امكانات تسمح ليـ مف مواصمة الدراسة.إعداد 
 .2معرفة البيئة الإجتماعية، البيئة الطبيعية والإطلاع عمى تراث الأجداد 
 :المشاكل التي تواجه المنظومة التربوية في الجزائر 
التربوية مف عدة مشاكؿ، ولا يمكف إستناد مصدر ىذه المشاكؿ إلى طرؼ دوف آخر،  ي المنظومةتعان

 ومف بيف ىذه المشكلات:
 .ضعؼ المستوى الدراسي 
 .ارتفاع نسبة التسرب المدرسي 
  التربية عمى المدرسة وغياب الأولياء عنيا.حصر 
 .غياب منيجية عممية لمتقويـ 
 ر الحسف لمدرس واستعاب التلاميذ.ظاظ الأقساـ مما يعرقؿ السياكت 
 .مشكلات مصدرىا الأستاذ نفسو 
  مصدرىا التمميذ.مشكلات 
  كادية ومعنوية يعني منيا الطرفيف) معمـ، متعمـ(.مشاكؿ 
 .نقص الإمكانات المادية والوسائؿ البيداغوجية 
 .نقص دراسات عممية ميدانية قبؿ إجراء تعديلات معينة 
 .3غموض سياسة التخطيط 

                                                 
 .10، صالسابقالمرجع : 1
 .10لمرجع نفسه، ص: ا2
 .6770منشورات وزارة التربٌة الوطنٌة، النشرة الرسمٌة، سنة  :3
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  تطوير التعميم الثانوي في الجزائر:آفاق 
 تتمثؿ آفاؽ تطوير التعميـ الثانوي في الجزائر في عدة أبعاد نذكر منيا:    
نما إعداد - إف التجارب أظيرت بأف ميمة التعميـ الثانوي لا تقتصر عمى الإعداد لمجامعة فحسب وا 

ؿ منحو حرية اتخاذ القرار، اختيار المتعمـ لمواصمة الدراسة ولممواطنة والحياة المينية وذلؾ مف خلا
 التخصص الذي يرغب فيو، ومف ثـ يتحمؿ نتيجة اختياره.

مف مواصمة الدراسات العميا وذلؾ بإدخاؿ البرامج إعداد المتعمـ لمحياة الإنتاجية في حالة عدـ تمكنو -
 1العممية في مختمؼ المناىج واعتبارىا مف المواد التي تدخؿ في المقرر.

مؽ العممي، فأماـ تراكـ المعارؼ وتطورىا، أصبحت زيادة الكـ المعرفي والمكتسبات العممية تحقيؽ التع
 ضرورة أساسية لمتخصص الجامعي.

فسح المجاؿ بشكؿ أوسع أماـ المتعمميف باختلاؼ إمكاناتيـ، قدراتيـ، رغباتيـ، ميوليـ، دافعيتيـ لمتعمـ، -
الدراسية واختيارىا ما يتوافؽ مع استعداداتيـ واتجاىاتيـ  الامر الذي يدفعيـ إلى الإقباؿ عمى بعض المواد

لمتخصص الذي يرغبوف فيو مستقبلا والوسائؿ وينمي لدييـ الحس العممي وروح التعاوف وفف الحوار 
 وتبادؿ المعمومات والأفكار.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .23، صالسابقالمرجع  :1
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 :الفصل خلاصة
الأسرة لما تقوـ بو مف وظائؼ خلاؿ ما سبؽ يتضح أف المدرسة تعد مف أىـ مؤسسات التربية بعد مف 

وأدوار في تربية الأجياؿ واكسابيـ لممعارؼ المختمفة التي تساعدىـ عمى التكيؼ مع متطمبات المجتمع 
دارييف وأساليب  إضافة إلى القيـ التي يتطبع بيا التمميذ، حيث تستخدـ مف خلاؿ وسائميا مف أساتذة وا 

ب والقدوة في تعديؿ سموكيات التلاميذ وغرس القيـ لدييـ في متعددة منيا النصح والإرشاد، الثواب، العقا
مختمؼ الأطوار التعميمية خاصة مرحمة التعميـ الثانوي، لما يتميز بو التلاميذ مف خصائص نمائية، 

 جسمية، انفعالية، عاطفية ففي ىذه المرحمة تتخمميا مرحمة المراىقة.
لأخلاقية لابد مف الإدارة توفير الجو الملائـ لكي يتحقؽ أنو حتى تنجح المدرسة في ميمتيا التربوية اكما 

بالإضافة إلى  ىذا اليدؼ وكذلؾ تدعيـ دور المدرس كمربي فاضؿ ورائد أخلاقي في الدرجة الأولى،
 تطوير المنياج وجعمو يتماشى وحاجات التمميذ.الضرورة الإىتماـ ب
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  تمهيد
تعتبر مرحمة المراىقة من أصعب المراحل التي يمر بيا الكائن الإنساني نظرا لمتغيرات الفزيولوجية     

التي تحدث فييا، وىي مرحمة من التوتر والقمق حيث تتميز بالسموك المضطرب، فمرحمة المراىقة من بين 
فل يعتمد كل الإعتماد المواضيع التي جدبت انتباه الباحثين، حيث تعرف عمى أنيا مرحمة انتقال من ط

عمى الآخرين إلى راشد مستقل بذاتو ولا شك أن ىذا الإنتقال يتطمب تحقيق توافق جديد تفرضو ضرورات 
لأىميتيا البالغة في تكوين شخصية المراىق حيث يتعمم سموك الطفل والسموك الراشد في مجتمع ما نظر 

لأمر الذي أدى إلى دراستيا بشكل دقيق من خلال فييا الناشئون تحمل المسؤولية الإجتماعية وواجباتيم ا
فيم جميع مظاىر النمو التي يمر بيا المراىق في ىذه المرحمة، وسنتطرق في ىذا الفصل إل تعريف 
المراىقة، المراحل الزمنية ليا، أشكاليا، مظاىر النمو فييا، النظريات المفسرة لممراىقين وكذا مشكلات 

  .المراىقة وطرق علاجيا
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 أولا: خصائص النمو في المراهقة
 النمو الجسمي:-1

التي يمر بيا المراىق بأىمية بالغة في الدراسات التي تناولت الموضوع ذلك لأن  الجسمية التغيرات تحظى
ىذه التغيرات السريعة والعميقة التي تطرأ عمى الجسم عدة آثار عمى جوانب ونشاطات أخرى، ويظير 

الجياز نشاط و يولوجي الذي يشمل نمو سالجانب الف لممراىق من خلال جانبين أساسين:النمو الجسمي 
 الوزن.-الغددي وبعض الأجيزة الداخمية والجانب العضوي الذي يشمل مظاىر العامة لمنمو: الطول

 النمو الفسيولوجي: -2
 يقصد بو النمو في الغدد والأجيزة الداخمية ويشمل عددا من الخصائص العامة.

يير في وضائف الغدد الصماء وخاصة الفص الأمامي لمغدة النخامية والغدة الكضرية بحيث تعمل تغ-
 1افرازاتيا اليرمونية عمى زيادة معدلات النمو كما نميز ضمور الغدة الصنوبرية والصقرية.

 نمو خصائص الجنسية الأولية ) اكتمال نضج الجياز التناسمي، وظيور الخصائص الجنسية الثانوية-
 التي تميز المظاىر الخارجية كالشعر والصوت.

تغيرات في الأجيزة الداخمية: مثل الزيادة في نمو القمب واتساع الأوعية الدموية وازدياد ضغط الدم وىو -
 2ما يؤثر في الإنفعال والعاطفة.

 النمو الحركي:-3
الإستقرار والرزانة التام، يتم في نياية مرحمة نضج مظاىر النمو الحركي إذ يقرب النشاط الحركي إلى 

 بالنشاطات وتزداد الميارات الحسية الحركية عمى نحو عام، وذلك من خلال تشجيع المراىق عمى القيام
الرياضية التي تتناسب مع معدل نموه وميولو واىتماماتو، والإىتمام بالفروق بين الجنسين في نشاطيما 

  ادات الحركة الصحية الصحيحة.الحركي وممارسة الألعاب الرياضية والإىتمام بع

 النمو العقمي والديني:  -4
ىذه المرحمة إلى درجة عالية، إذ يصل الذكاء إلى قمة نضجو، ويضطرد نمو التفكير المجرد  في نياية

والتفكير المنطقي والتفكير الإبتكاري ويتبمور التخصص الميني ويتضح، وتزداد القدرة عمى التصال مع 
 القدرة عمى التحصيل ويجب عمى الوالدين والمربيين مراعاة مايمي:الآخرين وتزداد 

                                                 
  .75سابق، صالالمرجع : 1
  .75المرجع نفسه، ص: 2
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 تنمية التفكير المستقل والإبتكاري لدى المراىق.-
 إعداد المراىق لمسايرة النمو العقمي والتكنولوجي السريع في عالمنا سريع التغير.-
وزيادة تحصيمو تشجيعو عمى استخدام مصادر المعمومات المختمفة مما يساعد في نموه العقمي -

  1الدراسي.
 ظ زيادة تأثير الفروق في عممية التنشئة، وتوسيع الأفق الإجتماعي والنشاط الإجتماعي.تلاح-
 زيادة الإىتمام بالمظير الشخصي إذ يبدو ذلك واضحا في اختيار الملابس والإىتمام بالألوان الزاىية.-
 الميل للإستقلال والإعتماد عمى النفس.-
 الزعامة.الميل إلى -
 عمى الوالدين والمربين مراعاة مايمي:يجب ولممراىق -
 الإىتمام بالتربية الإجتماعية في الأسرة والمدرسة والمجتمع والعناية بالنشاطات.-1
 الإىتمام بتعميم القيم والمعايير السموكية السميمة.-2
 2تشجيع التعاون مع أفراد الأسرة والمؤسسات الإجتماعية.-3
 راىق في أوجو النشاط الإجتماعي المختمفة.إشراك الم-4
 العمل عمى تنمية شخصية من جميع الجوانب.-5
 مساعدتو في فيم نفسو وتكوين فمسفة ناضجة لمحياة.-6

 وعمى نحو عام فإن متطمبات النموالإجتماعي في مرحمة المراىقة ىي كمايمي:
 نمو الذات وتكوين مفيوم إيجابي نحوىا.-1
 فسي والإجتماعي المناسب داخل الأسرة والمدرسة.توافر المناخ الن-2
 تكوين العلاقات الإجتماعية عمى نحو رشيد وتجنب التمركز حول الذات.-3
 تحقيق الإستقلال عمى نحو عام والإستقلال المادي عمى نحو خاص.-4
 3اكتساب السموك الإجتماعي المقبول وتنمية المعتمد عمى تحمل المسؤولية الإجتماعية.-5
المرحمة يدفعو إلى التفكير بجدية في العالم المحيطة  التطور الناتج والنضوج العقمي لممراىق في ىذه إن-

بو، وليذا نجد أن القرآن الكريم ككتاب إليي جامع قد فتح أمام المراىق مجالات كثيرة لمتأمل والتفكير في 

                                                 
  .727، 721، ص ص2172، دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان، 2للطفل، ط عمر أحمد همشري، التنشئة الإجتماعٌة: 1
  .725المرجع نفسه، ص: 2
  .725، صالمرجع نفسه: 3
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لمرحمة من أكثر أىم أنواع التفكير نفسو وبيني جنسو والكون من حولو، ويعتبر التفكير الديني في ىذه ا
عقمو ىي قضايا التوحيد والغاية من ويشمل عمى مسائل الدين عامة غير أن أىم القضايا التي تمح عمى 

خمق واصل نشأتو والمراحل التي يميز بيا خمقو وقضايا البعث والحشر والحساب والجنة والنار والملائكة 
 1عيادات.والجان وحكمو التكاليف والتشريعات وال

العقل وتطور القدرة  ويرى الإسلام في المراىقة أنيا مرحمة عادية غاية ما تمتاز بو المراحل السابقة نضوج
 2عمى التفكير المجرد والمستقل وتعتبر إىتمام المراىق بالأمور الدينية نتيجة طبيعة تعتبر إمتداد لما تمقاه

تأتي عن طريق الإيحاء ولا تقميد وىو الآن يضيف  من مفاىيم في مرحمة الطفولة حيث كانت ىذه الأمور
عمييا الإيمان الذي يستعين بالعقل في قضايا الدين، وقد أشارت الدراسات أن لموالدين تأثيرا قويا في نمو 

الأقارب في نياية لتطور الفكر الديني لدى المراىقين خاصة في بدايات المرحمة تنتقل بعدما الغمبة إلى 
د أن ىناك معاملات ارتباط موجبة بين مستوى التطور الديني في مرحمة المراىقة المرحمة، وقد وج

 3والصحة الجسمية والثقة بالآخرين والصحة النفسية والشخصية والقناعة والسعادة والكفاءة واحترام الذات. 
 النمو الأخلاقي:-5
يرتبط تطور التفكير والعمميات المجردة بجانب آخر عمى درجة كبيرة من الأىمية وتطور الإستدلال   

فإنيم الأخلاقي، فمع تطور قدرة الفرد عمى تخيل الحمول البديمة لمشكلات كتنوعة في العموم والمنطق 
عاما تزداد قدرتيم  18-11يستطيعون في تطبيق نفس العمميات العقمية نحو الصواب والخطأ فالأفراد بين 

 عمى الإستدلال الأخلاقي مقاربة بالآخرين.
إن التفكير الأكثر قدوة عمى التجريد والنضج النفسي يدفعان المراىق لمتساؤل حول المبادئ الأخلاقية التي 
م يعتنقيا الوالدين، أما التطور الإجتماعي المرافق ليذه المرحمة فيعرضيم ليقيم أخلاقية متنوعة حيث تحثي

الخبرات الشخصية عمى إتخاذ القرارات عمى عاتقيم وعميو فإن المراىقين يستطيعون رؤية المسائل 
الأخلاقية بطريقة أكثر اتساعا وبصورة تدريجية فيم لا يكتفون بالأخذ في الإعتبار فقط الإىتمامات 

 4ن المجتمعات.الشخصية بل أنيم تدريجيا ينظرون إلى قيم مجتمعيم وما وراء ذلك من قيم غيرىا م
 

                                                 
، دار الخلٌج للنشر ماجدة أحمد الصراٌرة، فرج محمد أبو شمالة، التربٌة الجنسٌة للأطفال والمراهقٌن من منظور تربوي: 1

  .724ص، 2172والتوزٌع، دون بلد، 
 .725المرجع نفسه، ص :2
 . 725، صنفسهالمرجع : 3
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 النمو الإنفعالي:-6
في بداية مرحمة المراىقة تتعد مظاىر النمو الإنفعالي، وتتضح فييا الفروق بين الأفراد وبين الجنسين، 

المرحمة مايمي: تتصف الإنفعالات بأنيا عنيفة منطمقة متيورة، ومن أىم مظاىر النمو الإنفعالي في ىذه 
يا ولا في مظاىر الخارجية وتلاحظ السيولة الإنفعالية وعم البيئات وقد لا يستطيع المراىق التحكم في

 الإنفعالي ويظير التذبذب في سطحية الإنفعال وفي تقمب سموك بين سموك الأطفال وتصرفات الكبار.
 يلاحظ التناقض الإنغعالي وثنائية المشاعر نحو الشخص أو الشئ أو الموقف نفسو يزداد شعوره بذاتو.-

 مايمي: مراعاةالمربين والوالدين يجب عمى 
ضرورة الإلتفات إلى ظيور أي مشكمة انفعالية لدى المراىق وحميا والمبادرة بعلاج الحالة قبل -1

 استفعاليا.
 العمل عمى التخمص من التناقض الإنفعالي والفطام النفسي.-2
 الإنفعالية.تربية الإنفعالات وترويضيا من أجل تحقيق مرونة الإستجابات -3
 1معاممتو معاممة الكبار.-4
 النمو الإجتماعي:-6

يشيد النمو الإجتماعي في مرحمة المراىقة تغيرات كثيرة، ويحاول المراىق اكتساب الصفات      
المرغوبة، وتجنب الصفات غير المرغوبة ومن أىم مظاىر النمو الإجتماعي والتطبع الإجتماعي، إذ 

يير الإجتماعية من الأشخاص الميمين في حياتو مثل الوالدين والمدرسين يكتسب المراىق القيم والمعا
 2والقادة والرفاق، ومن الثقافة العامة التي يعيش فييا.

 عبد المنعم عبد القادر الميلادي أن ىناك بعض الخصائص العامة لمرحمة المراىقة منيا:كما يشير 
أنو كان من السيل تحديد بداية المراىقة فمن الصعب تحديد نيايتيا فالبداية تتمثل في البموغ الجنسي -1

puberty والذي ىو القدف عند البنين وطمث عند البنات، حيث يدل ىذين الحدثين عمى النضج ،
ا عمى التوالد أما الجنسي أو عمى بداية دخول المراىق لممرحمة التي تنضج فييا جنسيا ويكون فييا قادر 

ليست علامات فيزيقية محددة نياية مرحمة المراىقة فتتمثل في النضج العقمي والإنفعالي والإجتماعي وىذه 
نما يستدل بيذا النضج من سموك الفرد العام، كما زن النضج في الجوانب العقمية  مميزة كالقدف والطمث وا 

 بر حركة تذبذبية.والإنفعالية والإجتماعية، لا يتم فجأة بل يتم ع
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إذا كان البموغ الجنسي ىو بداية مرحمة المراىقة فإن ىناك فروقا فردية كبيرة في توقيت حدوثو ويتوقف -2
البنية الجسمية ومستوى الصحة العامة ونوع حدوث البموغ عمى عوامل مثل الإستعداد الوراثي، ونمط 
حراوية مقابل المناطق الساحمية ، أو المناطق التغدية كما قد توجد فروق جماعية بيئية في المناطق الص

 1الحارة مقابل المناطق الباردة.
المراىقة كما قمنا ىي المعبر أو المدخل إلى الرشد، فعندما ينيي الفرد مرحمة المراىقة يدخل مرحمة -3

ل لجميع الحياة الراشدة وىذا يعني أن الفرد يصل إلى نياية مرحمة الممراىقة إلى درجة من النضج الشام
جوانب نمو شخصيتو بحيث يصبح مؤىلا لتحمل مسؤوليات الحياة الراشدة وىذا النضج الشامل يتضمن 

 أن يصل الفرد إلى النضج الجنسي من الناحية التكوينية والناحية الوظيفية معا.
الفرد تعتمد طول فترة المراىقة عمى ظروف المجتمع لأنو إذا كان من علامات انتياء المراىقة وصول -4

 قو الإستقلال بالمعنى الإقتصادي.إلى درجة النضج، فمن علامات انتيائيا أيضا تحقي
وبناءا عمى ذلك نتوقع أن نقصر فترة المراىقة في المجتمعات البدائية والمجتمعات الأولى يتضح اقتصاديا 

الذي يضمن لو دخلا مما يمكنو من أن يتزوج  تقريبا، ويكون لو عممو في الوقت الذي يتضح فيو جنسيا
وأن يكون أسرة وبذلك يمكنو أن يشبع دوافعو الجنسية في الإطار الإجتماعي لممشروع، وتتنتيي مراىقتو 

 2ليدخل مرحمة الرشد.
يرتبط بطول فترة المراىقة وقصرىا ظاىرة أخرى وىي نمط المراىقة في كل من المجتمعين البدائي -5

طبيعتو، أزمة النمو في المراىقة ككل كان سائدا في كتابات ومعالجات عمماء النفس والحديث بل و 
إلى عيد ليس ببعيد أن المراىقة تمثل إحدى أىم أزمات النمو التي تعترض مسيرة الإرتقاء عند الإرتقائي 

وقد  يكولوجيينرائد العمماء الس ستاتمي مولالإنسان لأصوليا البيولوجية وقد بدأ ىذا الإتجاه مع كتابات 
تبعو الكثير من العمماء وىو اتجاه يقوم عمى المشاىدات وعمى نتائج البحوث معا حيث يظير سموك 
المراىق من خلال ىذين المصدرين متسما بعدم الثبات والقمق والتوتر أحيانا والتأرجح بين الثورة والخضوع 

ة العاطفية عند المراىق إلى طفرة النمو وبين التحمس والرفض وقد أرجع العمماء ردود الفعل الإنفعالي
لى النمو والتمايز الذي يحدث في قدراتو العقمية بحيث  الجسمي وبروز الدافع الجنسي بشكل واضح، وا 

                                                 
، 2117، دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردن، 7علاء الدٌن كفافً، علم النفس الإرتقائً، سٌكولوجٌة الطفولة والمراهقة، ط: 1
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أضيق مما يتصوره المراىق مناسبا لو بحكم قدراتو النامية نموا واضحا ومن ىنا يصبح الإطار المحيط بو 
 تحدث الأزمة.

مرحمة المراىقة بأنيا مرحمة الصراعات الداخمية في نفس المراىق بأنيا مرحمة حثون يصف البا-6
الصراعات الداخمية في نفس الوقت حاجتو إلييما كما ينتج الصراع بين دوافعو الجنسية التي تتطمب 

باع و منعا باتا لإشالإشباع في الوقت الذي لا يتاح لو ىذا الإشباع، إما لأن أناه الأعمى أو ضميره يمنع
خارج الإطار الشرعي أو تمنعو القوانين والتشريعات القائمة في المجتمع ويتولد لديو صراع بين رغبتو في 

 1الإنطلاق والتحرر وبين ضرورة خضوعو لممجتمع.

 ثانيا: مراحل المراهقة الزمنية وخصائصها
 المراحل أو التقسيمات الزمنية لممراهقة: -1

خر ومن مجتمع لآخر فالعوامل البيئية ليا آثار كبيرة في تحديد تختمف طبيعة المراىقة من فرد لآ    
 خصائص ىذه المرحمة، وليذا يختمف عمماء النفس في تحديد ىذه المرحمة فيناك من يرى أنيا تمتد من 

سنة،  21إلى  11سنة أو قبل ذلك بعام أو بعامين أو بعد ذلك بعام أو عامين أي بين  19إلى  13
المراىقة أحيانا باسم المرحمة العشارية كما أنو من الصعب تحديد نيايتيا ويرجع ذلك إلى أن ولذلك تعرف 

يتيا نقطة استفيام لعدم وجود معيار موحد لمحكم سواء بداية المراىقة تحديد بالبموغ الجنسي بينما تبقى نيا
في ىذه الإختلافات  لإكتمال مظاىر النضج الجسمي أو العقمي أو الإجتماعي، ويعود السبب الأساسي

معايير ومعدلات النمو التي تسود في مجتمع من المجتمعات مما يجعل من إلى عدم القدرة عمى تعميم 
فيي تختمف من فرد لآخر ومن مجتمع لآخر والسلالة والجنس  الصعب تحديد بداية المراىقة ونيايتيا

الباحثين للإعتراض عمى ذلك التقييم إلى والنوع والبيئة ليا آثار كبيرة في تحديدىا وىو مما أدى ببعض 
سمسمة متصمة الحمقات ولا توجد حمقات فاصمة بين ىذه فترات زمنية محددة عمى أساس أن حياة الإنسان 

 2المراحل إلا أن التقييم لا يعد وكونو تقسيما وصفيا لتمييز مختمف مظاىر النمو.
 وىناك اختلافات بسيطة في تقسيم المراىقة، حيث يرى حامد عبد السلام أن المراىقة تنقسم إلى:  
 سنة. 14-12المراىقة  المبكرة الممتدة من بين -
 سنة. 17-15المراىقة  الوسطى الممتدة من بين -

                                                 
 .225 -223المرجع السابق، ص ص  :1
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 1سنة. 21-18المراىقة  المتأخرة الممتدة من بين -
 حديد الزمني لمراحل المراىقة الفرعية ونذكر منيا:وىناك تقسيمات أخرى تختمف في الت

 سنة. 14-11المراىقة  المبكرة الممتدة من بين -
 سنة. 18-15المراىقة  المبكرة الممتدة من بين -
 2سنة. 21-19المراىقة  المبكرة الممتدة من بين -

 ثالثا: أنواع المراهقة
الثقافات وتختمف باختلاف الظروف اىقة أنواع متعددة وصور تتباين بتباين أثبتت البحوث العممية أن المر 

والعادات الإجتماعية والأدوار التي يقوم بيا المراىقون في مجتمعيم وتتخذ مرحمة المراىقة عدة أنواع ىي 
 كالآتي:
 المراهقة المتوافقة:  -1

لات الحادة بالإضافة إلى التوافق مع ومن سماتيا اليدوء والإبتعاد عن صفات العنف، والتوترات والإنفعا
تيا أيضا الإستقرار والإشباع المتزن لمرغبات والإبتعاد الوالدين وكذا الأسرة والمجتمع الخارجي ومن سما

 نيائيا عن الخيال وأحلام اليقظة إضافة إلى عدم المعاناة من الشكوك حول أمور الدين.
 العوامل المؤثرة فييا:-
 التي تتسم بالحرية والفيم واحترام رغبات المراىيق.المعاممة الأسرية -
 حرية التصرف في الأمور الخاصة، وتوفير الثقة والصراحة بين الوالدين والمراىق في مناقشة مشاكمو.-
 3بالطاقة إلى الرياضة والثقافة. الإنحراف-

 :المنطوية الإنسحابية المراهقة -2
طابع الإنطوائي والتمركز حول الذات، التررد، الخجل، من سمات ىذا الشكل من أشكال المراىقة سيطرة ل

الشعور بالنقص، إضافة إلى الإسراف في الجنسية الذاتية والإتجاه نحو التطرف الديني بحثا عن الراحة 
النفسية والتخمص من مشاغر الذنب، كما يميزىا محاولة النجاح في الدراسة، وأنيا يغمب عمييا طابع 

العلاقات الإجتماعية في ىذا الشكل محدودة جدا سواء داخل الأسرة أو في المجتمع الإنطواء والعزلة فإن 
 الدراسي مما ينجم عن تأخر ممحوظ في المستوى الدراسي رغم المحاولة.

                                                 
  .75، صالسابقالمرجع  :1
  . 75، ص نفسهالمرجع : 2
الطبعة فٌروز مامً زرارقة، فضٌلة زرارقة، السلوك العدوانً لدى المراهق بٌن التنشئة الإجتماعٌة وأسالٌب المعالجة الوالدٌة،  :3

 .767، 761، ص ص 2173العربٌة، دار الأٌام للنشر والتوزٌع، عمان، 



سيولوجية لممراهقة والتمميذ المراهقو قراءة س                رابع                الفصل ال  

 

 
135 

 العوامل المؤثرة فيها:
اضطراب الجو داخل الأسرة كاستخداميا أسموب التسمط وسيطرة الوالدين وحمايتيم مع انكار الأسرة -

 لشخصية المراىق.
 الفشل الدراسي وسوء الحالة الصحية.-
 1نقص اشباع الحاجة إلى التقدير والحرمان العاطفي، وكذا المستوى الإقتصادي والإجتماعي.-
 سماتيا العامة ىي: :المتمردة العدوانية المراهقة (3
 المراىق. الأسري والمدرسي من قبل التمرد والثورة ضد المحيط-
 لجنسية حيث يقوم المراىق العدواني المتمرد بعلاقة جنسية غير شرعية.الإنحرافات ا-
 إعلان الإلحاد الديني والإبتعاد عن جميع الطوائف والإتجاىات والمذاىب الدينية.-
الشعور بالظمم وقمة التقدير من الجميع مما يجعل المراىق ينحو نحو أحلام اليقظة ليرسم فييا عالما -

 آخر كما يريده ىو.
 موكيات عدوانية عمى الإخوة والزملاء وكذا الأساتذة.س-
 العوامل المؤثرة فييا :-
 التربية الضاغطة المتزمنة والصارمة والمتسمطة.-
 2ماليا لمنشاط الترفييي.ىسية فقط وا  تأثير الصحة البيئية وتركيز الأسر عمى النواحي الدرا-
 قمة الأصدقاء ونقص إشباع الحاجات والميول.-
 المراهقة المنحرفة:-4

يتسم فييا سموك المراىق بالإنحلال الخمقي التام والإنييار النفسي بالإضافة إلى السموك المضاد لممجتمع، 
الذروة في سوء التوافق والبعد عن المعايير الإجتماعي في السموك وىذا ليس معناه أن المراىق وبموغ 

بعض الحالات بين ملامح شكمين أو أكثر نظرا لكون  يظير بشكل معين من الأشكال وذلك لإمكانية جمع
 شكل المراىقة تتغير حسب الظروف.

 والعوامل المؤثرة فييا: 
 المرور بتجاوب حياتية تتخيميا مشاكل عويصة.-
 المرور بخيرات وتجارب وصدمات عاطفية عنيفة.-
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 قصور الرقابة الأسرية أو تخاذليا أو ضعفيا.-
 المعاممة.القسوة الشديدة في -
 تجاىل الأسرة لرغبات المراىق وميولاتو وحاجاتو.-
 التدليل المفرط.-
 الصحبة المنحرفة.-
 الشعور بالنقص والفشل الدراسي.-
 1الحالة الإقتصادية للأسرة.-

 رابعا: مشكلات المراهقة
تنبثق مشكلات المراىقة من تضافر عوامل عديدة ومن تشابك عمميات النمو وتأثيرىا عمى المراىق    

وكيفية تعامل الأسرة معيا، ىذا وتتميز المراىقة بمشكلات متفاوتة الحدث والأثر عمى المراىق، فمنيا ما 
حمية مع درجة أكبر من ىذه المرحمة ومنيا ما تكون مر تكون مرحمية ما تمبث أن تتلاشى بمجرد مرور 

الحدة والمتعمقة بالصراع الطبيعي بين معتقدات المراىق ومفرزات الشعور بالمسؤولية من طرف الوالدين، 
ومنيا أيضا المشكلات الحادة التي يستمر تأثيرىا عمى حياة المراىق في المستقبل وحتى أثرىا عمى 

 المجتمع وأىدافو.
 :بسيطة مشكلات-1
 2تتمثل في: :الجسمي والنمو بالصحة تتعمق مشكلات-1-1
عدم تناسق الجسم وظيور حب الشباب أو تأخر النمو مقارنة بالأقران، والشئ الذي يزيد من تفاقم   

 عدم الوعي الأسري، ووصف المراىق بما يكره وخاصة إذا وجد نفس الشئ من أقرانو. المشكمة
  مشكلات نفسية:-1-2
النفسي بسبب الدوافع النفسية المتضاربة التي لا يتم التناسق حيث يتعرض المراىق للإضطراب   

(، التي Ambivalenceوالتكامل بينيا مما يسبب لو مشاعر التناقض الوجداني أو ثنائية المشاعر )
تتخمص في التذبذب وعدم استقرار مشاعره، كأن يشعر بالإنجداب والنفور إزاء الموضوعات والمواقف 
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ناتج عن عدم قدرة المراىق عمى اتخاذ القرارات المناسبة ومن بين الأمراض ويأتي الضغط التوتر ال
 1النفسية التي تؤثر عمى حياة بعض المراىقين ىي:

 الإكتئاب حالة : 
ىي حالة مرضية تصيب الكبار كما تصيب الصغار ولا تختمف أعراض ىذا المرض النفسي عند -

 المرض ىي:المراىقين عنو عند البالغين ومن أعراض ىذا 
 الحزن الشديد والنوم الشديد.-
 النظرات التائية دون النظر إلى شئ معين.-
 عدم القدرة عمى التعبير عن الرأي.-
 ضعف الذاكرة.-
 روح التشائم والقمق والخوف.-
 اليديان.-
 الأوىام.-
 2: تتمثل في:إجتماعية مشكلات 
الدراسات إلى نقص القدرة عمى الإرتباك في عجز المراىق عن إقامة علاقات خارج الأسرة وقد أشارت -

 المواقف الإجتماعية.
 الخوف من ارتكاب الأخطاء.-
 الخوف من مقابمة الناس.-
 الوحدة ونقص الشعبية ورفض الجماعة لو، وغيرىا من المشكلات الإجتماعية الأخرى.-

الحصول عمى القبول كما يمجأ المراىق إلى الإسراف في الإىتمام بمظيره وتغيير ليجتو من أجل 
 الإجتماعي كأن يقدم عمى التدخين وقد يسود الامر أكثر عندما يتحول إلى إدمان المخدرات.
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 :طةمتوس مشكلات-2
 1:الأسرية المشكلات-2-1

يتعرض المراىق لممشكلات السابقة فإن الأسرة تعمل عمى مساعدتو لتخطي الوضع وفي أحيان حين 
بيذا الدور أو أنيا غير قادرة عمى الإستقلالية وأنو ليس بحاجة إلى أخرى قد لا تكون الأسرة واعية 

مساعدة الآخرين، فكل مساعدة من الأىل يعتبرىا تدخلا في شؤونو الخاصة وىنا الأسرة تكون في مأزق 
حقيقي كيف يمكنيم مساعدة أبنائيم إذا كانت المساعدة غير المقبولة؟ في ىذه الحالة التي لا تكون فييا 

 ة واعية بالدور الذي ينتظرىا في مرحمة المراىقة أبنائيا نجدىا تدخل في صراع محترم بينيا وبينيم.الأسر 
 :مدرسية مشكلات-2-2
تمثل المدرسة المحيط الخصب لمتفاعل بين المراىقين لمتنفيس عن ضغط السيطرة الوالدية، لكنيا في  

والقائمين عمى التربية والتعميم وفي الغالب  نفس الوقت وجو آخر لصراع الأجيال بين المعممين والمدراء
مع التمرد الطبيعي لينتيي بو الأمر إلى الغندارات المتوالية والتوبيخ المستمر،  نجدىم يتعاممون بسمبية

عمى مرأى زملائو وحتى الطرد والإقصاء ونظرا لحساسيتو المتزايدة فإن تحصيمو يرتبط مباشرة بالتحفيز 
ل ايجابيا وبالتحفيز والإىانة فيكون التحصيل مدنيا خاصة إذا ربطنا ذلك يتزايد والتشجيع فيكون التحصي

 2.ميول المراىق إلى استيقاء المعمومات من خارج المقرر الدراسي
 :صعوبات التعمم الأكاديمية 

صعوبات مدرسية تمس مجالات التعمم الأساسية كالقراءة والكتابة والحساب، تعوذ في  ىي عبارة عن
أصميا إلى تمك الصعوبات النمائية الناجمة عن اضطراب يمس العمميات النفسية الأساسية كاضطراب 

مرارية أما الإنتباه يحقق التمميذ ما يعرف بالإنتباه الإنتقائي والمحافظة عمى درجة قبولو من اليقظة والإست
اضطرابات الإدراك يعجز الطفل عن ترجمة المعاني ودلالات المثيرات الواردة عبر الحواس مما يعوق 

، لديو واضطرابات الذاكرة كضعف الربط بين المعمومات السابقة الجديدة وغيرىاواضطرابات عممية التعمم
إلى تمك الصحوبات النوعية في التعرف المغة الشفيية، ويشيع استعمال مصطمح التعمم الأكاديمية للإشارة 

عمى الرموز المكتوبة وفيميا وتخزينيا واسترجعيا مما يعطل قدرة التمميذ القرائية دون تمكنو من فيم 
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المقروء بالرغم من سلامة حواسو مثل ىذا العجز لا يتوقف عند ىذا الحد بل إنو يمتد ليصيب جوانب 
  1حساب.أخرى من النشاط الأكاديمي كالكتابة وال

 :حادة مشكلات-3
ل المراىق عن احتلال الدور الإجتماعي المناسب إلا خطوات قميمة ويتحول بذلك من المفعول لا تفص   

بو إلى الفاعل الحقيقي وىذا يقودنا إلى تجاوز الحديث عن اكتمال النمو الجسمي والعقمي وسلامة جيازه 
عمى وىي قدرتو ق النفسي والصراع المفاىيمي بين الأىل وبينو إلى الحديث عن مشكمة اليوية عند المراى

ومثيلاتيا، وخاصة إذا كانت  مشكمةال ىذه الإنجاز وتحقيق أىداف مجتمعو، والشعور بالإغتراب فإذا واجو
مشكلات أغمب المراىقين في مجتمع ما، فإنيا تصبح أكثر من مشكلات مرحمية تتعمق بفترة محددة، ومما 

 ى العقاب والترىيب والإساءة المفظية لممراىقئة غير السوية القائمة عملا شك فيو أنيا ناتجة عن التنش
 2وكبت رغباتو وعدم تشجيعو عمى اكتشاف ذاتو وامكانياتو.

 فضيمة شرارق مشكلات المراىقة عمى النحو التالي:وقد قسمت 
 المشكلات الصحية والجسمية: ( أ

نعني بيا تمك المشكلات التي تتعمق بالحالة الصحية لممراىق والإضطرابات التي قد يتعرض ليا، ومدى 
تقبمو لمتغيرات الجسمية التي تحدث لو في ىذه المرحمة وتشير ىذه الدراسات إلى أن المشكلات الصحية 

الشديدن الصراع  والجسمية تحتل مركزا ىاما، ومن بين المشكلات التي يتعرض ليا المراىق التعب
الشديد، العيوب الجسمية مثل حب الشباب، رد فعل المراىق إزاء ىذه العيوب تتمثل في التوت، القمق، 

الشديد بتقوية الجسم والقيام بالألعاب الرياضية التي تحقق اضطرابات العلاقات بينو وبين أقران، الإىتمام 
ىذه المرحمة مصدر اىتمامو، عدم فيم المراىق لو ذلك، فرغبة المراىق في بناء جسمو وتقويتو تصبح 

 3لمتغيرات الجسمية والفزيولوجية وعدم معرفتو أو فيمو ليا تسبب قمقا وتوترا لديو.
 :الإقتصادية المشكلات ( ب

تمعب المشكلات الإقتصادية دورا ىاما في حياة المراىق وتسبب لديو القمق الشديد، وتشيرىذه المشكلات 
الإقتصادية لممراىق إلى ضعف المستوى الإقتصادي لو وما يترتب عمى ذلك من عدم قدرتو عمى اشباع 
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نقودىم وعدم الإستقلال في  حاجاتو وتمبية مطالبو وغالبا ما يتدخل الوالدين لدى المراىق حول كيفية انفاق
 التصرف بيا ومن أكثر المشكلات الإقتصادية شيوعا لدى المراىق:

رغبة المراىق في الإستقلال والتصرف بالمال كيفما يريد، ضعف الحالة المادية لممراىق وعدم وجود -
لأسرة، قمق ت لمحصول عمى الأموال اللازمة من أجل إشباع حاجاتو وعدم الإستقرار المالي لمصدر ثاب

 المراىق من عدم القدرة عمى ايجاد عمل خارجي لكسب المال ومساعدة الأسرة.
 ج( المشكلات الأسرية:   

المشكلات الأسرية بالنسبة لممراىق إلى نمط العلاقات الأسرية والإتجاىات الوالدية في معاممة  تشير
سمطة الأبوية من حيث قوة موجية ضدىم أو المراىقين ومدة تقيم الآباء لحاجاتيم، ونظرة المراىقين إلى ال
 لحل مشكلاتيم وتتمثل مشكلات المراىق الأسرية فيمايالي:

 عدم تفيم الآباء لحاجات المراىقين وصعوبة التفاىم معيم.-
 عدم توفر البيئة المناسبة داخل الأسرة كي يقوم المراىق بواجباتو الدراسية.-
 الأسرة مع الوالدين.عدم قدرة المراىق من مناقشة أمور -
الحد من حرية المراىق في الكثير من الأمور الحياتية إختلاف الآراء بين المراىق وأسرتو في حل -

 1 مشكلات الأسرة وتبني المراىق أفكارا جديدة قد تختمف كثيرا عما يؤمن بو.
 المشكلات المدرسية:د(   

درستو وزملائو ومدى تكيفو معيم مقة الطالب بتشير المشكلات المدرسية إلى المشكلات التي تتعمق بعلا
وبالمواد الدراسية والمكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي وطرق الإستدراك والإمتحانات المدرسية، حيث 
يفرض الجو المدرسي التعامل مع المدرسين والمنياج الدراسي والواجبات المدرسية وأنظمتيا التي تحد من 

وتنتقص من قيمتو، مما يعرض النظام المدرسي إلى تمرد المراىق ليا وفشل حرية المراىق وحركتو 
 المراىق في إقامة علاقات متوازنة داخل المدرسة، وتتمثل المشكلات المدرسية فيمايمي:

 2التفكير في الحصول عمى درجات عالية، قمق الإمتحانات، عدم القدرة عمى تنظيم الوقت.-
 ه( المشكلات الجنسية:  

المراىق في ىذه المرحمة من عدم معرفة حقيقة الجنس وطبيعة مشكلاتو ويمجأ المراىق في كثير  يعاني
حول الجنس وأقرانو أو الكتب الرخيصة مما ينتج عن ذلك قمق،  من الحالات لمحصول عمى معمومات
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ادة السرية والحيرة نظرا لتناقض المعمومات التي يمكنو الحصول عمييا وتتمثل المشكلات الجنسية في الع
ومعرفة الأضرار الناجمة عنيا وكيفية التخمص منيا وعدم مناقشة الوالدين في المسائل الجنسية، التفكير 

 في الزواج، الشعور بالذنب لقيام المراىق بأفعال جنسية متكررة.
 و( المشكلات الإجتماعية:   

الذي يعيش فيو تشير المشكلات الإجتماعية لممراىق إلى قدرتو عمى التكيف مع الآخرين ومع المجال 
ومدى تحقيق حاجاتو إلى الإعتبار والقبول الإجتماعي والإنتماء والتقدير ومن بين المشكلات الإجتماعية 

 الأكثر شيوعا نجد:
 _الرغبة في أن يكون المراىق محبوبا أكثر ممن غيره.

 رغبة في البحث عمن يستطيع إفشاء سره ليم.ال-
 1الشعور بالخجل عندما يكون في مجمس الكبار.-

 ز( المشكلات النفسية:   
يتمو ذلك من تعد المشكلات النفسية لممراىق نتاج عوامل كثيرة فزيولوجية، فبروز الدافع الجنسي وما 

 الأكثر شيوعا بين المراىقين:محاولات لإشباعو والنمو الجسمي السريع، ومن أىم مشكلات 
 الحساسية لمنقد والتجريح.-
 الشعور بالندم لأفعال يقوم بيا أثناء غضبو.-
 عدم تمكن المراىق من السيطرة عمى أحلام اليقظة.-
 2الشعور بالحزن دون سبب.-

 المشكلات العاطفية:ح( 
ت والإستقرار الإنفعالي حاجات الشباب وخاصة في فترة المراىقة إلى الإحساس بتحقيق الذاتتضمن 

والحب والقبول داخل حياتو الأسرية وأن افتقاد الإحساس بالحب يؤدي إلى الشعور بالظمم والخوف 
 3وبالتالي صعوبة تحقيق الذات أو التكيف أو السعادة.
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 كلات المراهق في البيئة المدرسية: مشخامسا
من الأزمات والصراعات وذلك بسبب دراستو يعاني المراىق المتمدرس في المدرسة الثانوية مجموعة  
، وما يزيد من ضغطبان الذي يطمب اجتيازه من أجل الدخول إلى الثانوية يواجو فكيره بمستقبمو، فالإمتحوت

شدتو ما يعمقو والداه من آمال عمى المدرسة الثانوية، لذلك نجد القمق والصراعات والسموك العدواني ميزات 
الثانوية وما تفرضو ىذه الأخيرة من جيد غير قميل من أجل متابعة الدراسة والإنتقال المراىق في المدرسة 

 1من مستوى تعميمي لآخر.
فيضطر لكن أحيانا يقصر التمميذ في الوصول إلى المستوى التعميمي المطموب الذي يرغب أو يسعى إليو 

إلى تغيير المؤسسة نيائيا،  إلى إعادة السنة في الصف نفسو أو مواجية مشكلات الإحباط وقد يضطر
مما يجعمو يسعى إلى التكيف مع البيئة الجديدة وتحمل الصعوبات والواقع أن طبيعة العلاقات التي يكونيا 
المراىق مع ىذا الوسط المدرسي الجديد ذات تأثير كبير في تحديد معالم مستقبمو الإجتماعي والميني، 

فالتكيف مع البيئة المدرسية يختمف باختلاف مستويات  وليا انعكاسات في بمورة شخصيتو وتكوينيا،
النظام المدرسي وما يحممو من متطمبات مما يجعل حياة التمميذ سمسمة من عمميات التكيف مع المواقف 
الجديدة وتعتبر مرحمة المراىقة أرضا خصبة تنتشر فييا الإضطرابات النفسية كالضغط والسموك العنيف 

ه المراحل عرضة لتغيرات عديدة، وفي مختمف الأعضاء، ما يخمق لو وذلك كون المراىق في ىذ
مع مل ىذه الأخيرة، فكل ضغوطات وتوترات نفسية، مما يتوجب عميو البحث عن وسائل جديدة لمتكيف 

ن بأنيا مرحمة صراعات وأزمات نفسية أضف إلى ذلك المشكلات السموكية التي تظير من العمماء يتفقو 
تصدر من المراىق المتمدرس داخل المؤسسات التربوية وىكذا يجد التمميذ المراىق  خلال التصرفات التي

 2نفسو بحاجة إلى بدل أقصى جيوده لتحقيق أفضل تلائم مع متطمبات الواقع الجديد.
 :3وىناك بعض المشكلات أيضا تمثمت في 
 عدم الإىتمام بالتحصيل الدراسي.-
 إىمال الواجبات المنزلية.-
 الدروس.عدم تحضير -
 عدم الإلتزام وقمة الإنضباط في الصف.-

                                                 
 .272، ص7756، دار العلمٌة للنشر والتوزٌع، دمشق، 3طنعٌم الرفاعً، الصحة النفسٌة، : 1
 .73أحمد أوزي، المراهق والحٌاة المدرسٌة، الشركة المغربٌة للطباعة والنشر، المغرب، دون سنة ، ص :2
لخضر عوارٌب، محمد الساسً الشاٌب، تطور الإصلاحات التربوٌة فً المدرسة الجزائرٌة ومعاناة المدرسٌن، مجلة العلوم  :3

 .223الإنسانٌة والإجتماعٌة، عدد خاص الملتقى الدولٌة حول المعاناة فً العمل، الجزائر، ص
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 مارسة العنف ضده.احترام المعمم والإعتداء عميو وم عدم-
 :ومن المشكلات النفسية التي يعاني منها المراهق هي 
 الخجل:-

المصاب بالخجل المستضعف فإنو يمجأ إلى ذلك التكمف وىذا كالتممق يتلاقى سماع النقد  إن الشخص
الذي يروعو وييدم بنيانو، وىكذا يصبح الجزع من النقد مقضيا إلى مزيد من الشعور بالخجل بعد أن 

ويا عمييا فييا الخجول حول نفسو منطأفضى الخجل إلأيو في بداية الأمر وتمك الحمقة المفرغة التي يدور 
  ائم.1في جحيم د

 : القمق-
يعاني المراىق من القمق الذي ينشأ من مراقبة الفرد لممثيرات والمواقف المؤلمة ولسبب تردي الأوضاع    

الأسرية مثل: الخلافات المستمرة بين الآباء أو المرض، وكثيرا ما تبدو عمى المراىق مظاىر الشعور 
 م بضعة أيام وأسابيع ويرافقيا الشعور بالفشل وعدم الفائدة.القوي التي تدو باليبوط والإنحطاط 

 2 الخوف من الفشل:-
يظير جميا في القمق الذي ينتاب المراىقين من جراء عدم ثقتيم في أنفسيم إن الخوف من الفشل 

وقدراتيم، وغالبا ما يكون سبب ىذا الخوف من الأسرة والمدرسة والمحيط الإجتماعي بصفة عامة، وقد 
 يتحول الخوف من الفشل إلى الخوف من المدرسة، ويبدو ىذا الخوف بشكل واضح في فترة الإمتحانات.

 :الغيرة-
استجابة انفعالية تنشأ من الغضب وتظير في صورة قوية عندما يبدأ المراىق بالإىتمام بالجزء الآخر،    

 3عال. وتظير الغيرة كذلك في غيرة المراىق من زملائو الذين يكون تحصيميم
 : المزعج السموك-
والذي يسببو رغبة المراىق في تحقيق مقاصده الخاصة دون اعتبار لممصمحة العامة وبالتالي قد يصرخ،   

 4يسرق، يتورط في المشاكل.
 
 

                                                 
 .16، 15، ص ص2117علً السٌد خلٌفة، الخجل والتشاؤم وعلاجها، المركز العربً للنشر والتوزٌع، القاهرة، مصر،  :1
 .34، ص2177التدرج، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، أحمد دوقة وآخرون، سٌكولوجٌة الدافعٌة للتعلم فً التعلٌم ما قبل : 2
  .225، ص2117أحمد محمد الزعبً، علم النفس النمو) الطفولة والمراهقة(، دار زهران للنشر والتوزٌع، الأردن، : 3
 . 64، ص2114عصام نور سرٌة، علم نفس النمو، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرٌة،  :4
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 1: والعزلة والإنسياب الإنطواء-
يؤدي ىذا الجسمية حيث تظير عند المراىق أعراض اللامبالاة والإنسحاب الإجتماعي وتكرار شكواه   

 إلى سوء توافقو الشخصي، الإجتماعي والمدرسي.
فالإنطواء دليل عمى نقص النمو الإجتماعي، وىو تعبير عن قصور في الشخصية، لذلك فالمراىق 
ذا بحثنا عن سبب ىذا الإنطواء نجد أن  المنطوي يثير مشكمة لممدرسة ومع ذلك فلا يجوز إىمالو، وا 

ىدف ما لم يستطع الوصول إليو، فكانت استجابتو بالإنسحاب والعزلة  المراىق يعاني في حياتو أو ىناك
  2وما يميزه عدم الصراحة والكتمان.

 : الإنسحابي السموك-
فشل المراىق في إجراء أي تفاعل اجتماعي وشعوره إلى الإفتقار إلى القدرة عمى مناقشة أقرانو بسبب   

 3الإنطواء.التغيرات الحاصمة في نيرة الصوت وىذا يؤدي إلى 
 : الإجتماعي التكيف سوء-
يرتبط سوء التكيف الإجتماعي في معظمو في عدم الإمتثال لمقوانين والتعميمات أو النظم الإجتماعية    

وتجاوز حدودىا، والقيام بأفعال لا يرضاىا المجتمع والإعتداء عمى التعميمات الندرسية وغيرىا فالمراىق 
 4القين التي يجب التعامل معيا.غير المتكيف في نزاع دائم مع 

 : العدوان-
، العدوان بأنو: '' السموك الذي ينشأ عن الحالة عدم ملائمة الخبرات السابقة ''kelly كيمي''كما يعرف    

ذا دامت ىذه الحالة فإنو يتكون لدى الفرد إحباط ينتج من جرائو  لمفرد مع الخبرات والحوادث الحالية وا 
 5.تلتغيرات ملائمة لمخبراأنيا أن تحدث تغيرات في الواقع حتى تصبح ىذه اسموكيات عدوانية من ش

وىو سموك ىجومي ضد الآخرين أة ضد الأشياء الأخرى أو اتجاه ذات المرء نفسو ييدف إلى إيقاع -
بالكممات أو بوسائل غير الأدى أو التخريب أو التخريب أو تشويو السمعة سواء بوسائل مادية مباشرة أو 

 6مباشرة.

                                                 
 .74، ص7772فق المدرسً لدى المراهقٌٌن الجزائرٌٌن، مطبعة الكفة، الجزائر، محمد بن اسماعٌل، سوء التوا :1
  .41، 73، ص ص7745نعٌم الرفاعً، الصحة النفسٌة ، دراسة فً سٌكولوجٌة التكٌف، مطبعة المعرفة، القاهرة، : 2
  .52، ص2112ٌا، محمد حمدي الحجار، تشخٌص الأمراض النفسٌة، دار النفاس للطباعة والنشر والتوزٌع، سور: 2
  .76، ص2115بطرس حافظ بطرس، المشكلات النفسٌة وعلاجها، دار المٌسرة للنشر والتوزٌع، عمان، : 4
 .254، ص2172، دار المٌسرة، عمان، 2أحمد عبد اللطٌف أبو أسعد، الإرشاد المدرسً، ط :5
عة العلوم الإجتماعٌة، دار المعرفة الجامعٌة، مٌشال مان، ترجمة عادل مختار الهواري وسعٌد عبد العزٌز مصٌلوح، موسو :6

 .23، ص7777القاهرة، 
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ويعرف العدوان أيضا: ىو سموك متعمم أو مكتسب عبر التعمم والمحاكاة نتيجة لمتعمم الإجتماعي 
Lzarning social حيث يتعمم الطفل الإستجابة لممواقف المختمفة بطرق متعددة قد تكون بالعدوان أو ،

 1ل أسرة الطفل.التقبل وىذا يعود لتوعية العلاقة التي تسود داخ
 العنف المدرسي:-

بالعدوانية يصدر من تمميذ أو مجموعة من التلاميذ ضد تمميذ آخر أو سم تأنو نمط من السموك ييعرف 
مدرس ويتسبب في إحداث أضرار مادية أو جسمية أو نفسية ليم ويتضمن ىذا العنف ليم اليجوم 

والتيديد والمطالبة والمشاغبة والإعتداء عمى ممتمكات والإعتداء الجسمي والمفظي والعراك بين التلاميذ 
 2الطلاب الآخرين أو تخريب ممتمكات المدرسة ويكون لفظي يتضمن السب والشتم.

 :التدخين مشكمة-
أثبتت التقارير الطبية الواردة عمى معظم الدوائر الصحية المتخصصة في العالم وجود علاقة بين  

التدخين والعديد من الأمراض التي تصيب الإنسان كأمراض القمب وسرطان الرئة والفم والمثة وغيرىا من 
 لمراىقين بيذه الظاىرة.وفي حقيقة الأمر فإن الأسباب الكامنة وراء تعمق الكثير من االأمراض الخطيرة 

ذا استمر الفرد في التدخين لمدة  يبدأ التدخين عادة في سن مبكرة تتراوح بين سن العاشرة والثانية عشر وا 
طويمة يصبح النيكوتين جزء من دم  ذلك الشخص الأمر الذي يجعل الإقلاع عنو في غاية الصعوبة، 

ع والأماكن العامة يلاحظ أن التدخين ظاىرة منتشرة فالمتتبع لممراىقين في المدارس والمنتزىات والشوار 
عمى نطاق واسع بين المراىقين وبناءا عمى ذلك فإن الحاجة لتطوير البرامج الوقائية والعلاجية ليذه 

  3الظاىرة سواء عمى مستوى البيت أو المدرسة أو المجتمع بصفة عامة أمرا في غاية الأىمية.
المراىق في الجزائر في أمس الحاجة إلى من يعطي لو بعض الإىتمام، وىذا ففي الوقت الذي يكون فيو 

والإمكانيات لمخروج من ىذه الأزمة خاصة والكل يعمم أىمية الأسرة والوالدين في تثبيت القيم الأخلاقية 
 4السمبية وتكوين المثل الأعمى، وبالتالي تحقيق التوافق النفسي والإجتماعي لممراىق.

عن طريق أساليب المعاممة القاسية والمجتمع عن طريق الظروف القاسية والتناقضات نلاحظ أن الأسرة -
يدفعون ىذا المراىق إلى صراعات تزيد في حدة الأزمة ولا تسمح لو من إقامة تقمصات مقبولة، كما 

                                                 
 . 732، ص2115، دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردن، 7سامً محمد ملحم، المشكلات النفسٌة عند الأطفال، ط: 1
  .242، ص2115،   عبد العظٌم حسٌن طه، سٌكولوجٌة العنف العائلً والمدرسً، دار الجامعة الجدٌدة، الأزارطٌة: 2
  .26، ص2112، دار المٌسرة للنشر والتوزٌع، الأردن، 7صالح محمد علً أبو جادو، علم النفس التطوري الطفولة والمراهقة، ط: 3
، دار 7لوكٌا الهاشمً، بوعجوح الشافعً، سلطة الوالدٌن وعلاقتهما بالصراعات المختلفة لدى المراهقٌن فً الوسط المدرسً،ط: 4

 .77، ص 2173للنشر والتوزٌع، عمان، الأٌام 
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تؤدي كل ىذه الظروف إلى إحباط لبعض حاجات المراىق الأساسية لتكيفو النفسي الإجتماعي كالحاجة 
 1الأمن والتقدير الذاتي والإجتماعي التي تساعده عمى تفادي الوقوع في دائرة السموكات الإنحرافية. إلى

 سادسا: الإتجاهات المفسرة لمرحمة المراهقة
 لقد تعددت الإتجاىات المفسرة لممراىقة ومشكلاتيا ومن أىم ىذه الإتجاىات نجد:  

 : التحميمي الإتجاه -1
عبارة عن أزمات ، أن الرغبات الجنسية التي تبرز وتظير في بداية المراىة ىي (Freud)يرى فرويد   

وىذا حيث تعجز الأنا الأعمى عن التوفيق بين مطالب اليوى التي تمثل مطالب الأنا الأعمى التي تمثل 
 القيم الأخلاقية التي يكتسبيا ويتمثميا الفرد من الوالدين والمجتمع.

فقد أرست بعض دينامكيات نظرية التحميل النفسي لمنمو في مرحمة  (،Ana Freudأنا فريد)أما -
المراىقة حتى تعد ىذه الأخيرة فترة من الإضطرابات في الإتزان النفسي التي تظير نتيجة النضح الجنسي 
وترى أن الأنا الأعمى في ىذه الفترة تتعرض لمضعف بصورة غير مستقرة، مما يجعميا في بعض الأحيان 

عمى مقاومة ىجمات اليوى وىذا ما يدفع الفرد إلى إشباع جنسي غير صحيح وانخراطو في غير قادرة 
 2أشكال من السموك العدواني.

بين فرويد أن المراىقة مرحمة من حياة الفرد متصمة بأزمات نرجسية وتقمصية من اضطرابات القمق 
ازن بين مطالب اليوى والأنا الحادة، حيث أوضح أن الصراع الأساسي لمرحمة المراىقة ىو صراع التو 

ىو رغبة الآباء عن تحقيق طموحيم عمى حساب أبنائيم مما الأعمى، ما يزيد من الصراع لدى المراىق 
يؤدي إلى العنف وأن نجاحيم مرىون بما يوفرونو لعائلاتيم من ارتقاء اجتماعي، حيث ينمو وينضج معيم 

 عمى التحكم والسيطرة عمى السموك.الأنا الأعمى والضمير بطريقة أفضل ويصبح قادرا 

 :البيولوجي الإتجاه-2
(، ويعتبر من الأوائل الذين عالجوا مرحمة المراىقة وقد Stanly hallىول'' )  ستانميتزعم ىذا الإتجاه ''

سماىا مرحمة الميلاد من جديد لكونيا تتسم بصفات وخصائص تختمف عن مرحمة الطفولة، وتحدث 
في ىذا الإتجاه والتي تتمثل في نضج بعض الغرائز وظيورىا بشكل مفاجئ ستانمي حول أسس بيولوجية 

 3مما يؤدي إلى ظيور بعض الدوافع الجنسية عند بعض المراىقين التي تؤثر عمى سموكيم.
                                                 

  .77المرجع السابق، ص: 1
أحمد محمد الزغبً، علم النفس النمو الطفولة والمراهقة، الأسس النظرٌة والمشكلات وسبل علاجها، دار صفاء للطبع والنشر،  :2

 .13، ص2117عمان، 
  .722، ص7772سهٌر كامل أحمد، دراسات نظرٌة وتطبٌقٌة علمٌة، دون طبعة، الناشر، النهضة المصرٌة، مصر،  :3
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 الإتجاه الأنثربولوجي:-3
من يركز ىذا الإتجاه عمى المحددات الإجتماعية والثقافية في تفسير المراىقة، فسموك المراىق يختمف 

 مجتمع إلى آخر وذلك وفقا لمثقافة السائدة في تمك المجتمعات.
(، أننا بحاجة إلى النظر إلى العلاقات الأسرية المتغيرة 1997، وآخرون)(Konjer)''كونجر''ويرى 

والأدوار الوالدية الحديثة والتغير الإجتماعي السريع بصورة أكثر دقة وموضوعية لأن ذلك يساعد عمى فيم 
اىق وسموكو في علاقتو مع الآخرين، مما يؤدي إلى حد كثير من الغموض والألغاز التي أكثر لممر 

 1تتعرض ليا فترة المراىقة.
  الإتجاه الإجتماعي:-4

يفسر أصحاب ىذا الإتجاه المراىقة عمى أساس الثقافة السائدة والتوقعات الإجتماعية ويفترضون أن سموك 
 2تعمم أدوار معينة وبالتالي فإن عممية التنشئة الإجتماعية ىيالمراىقين ىو نتيجة تربية الطفل الذي 

سوائو أو انحرافو، فالمراىقين يعكسون الميول الإجتماعية السائدة في  المسؤولية عن سموك الفرد في
المجتمع الذي يعيشون فيو بما يتخدون من اتجاىات ويسمكون من طرق فالمراىقة إذن يمكن أن تكون 

 3معات في حين لا تكون كذلك في المجتمعات الأخرى إضافة إلى ذلك.أزمة في بعض المجت
فإن المراىقين يقومون بتقميد العدوانية والسموكات العنيفة التي يشاىدونيا عند الأفراد الآخرين ويظيرىا 

 أثناء تفاعميم مع الآخرين وخاصة عندما يشعرون بالإحاطات.

 الإتجاه التفاعمي:-5
قة بإعتماده عمى المحددات البيولولوجية والإجتماعية والثقافية، وأن ما يتعرض لو يفسر ىذا الإتجاه المراى

جتماعية ونفسية في آن واحد.المراىق من صعوبات إنما ترجع إلى أسباب   بيولوجية وا 
ىا لا تفسر ما تعتري المراىق من مظاىر وحدل( فإن العوامل البيولوجية Sollenbergnerوحسب )

الجسمي والنشاط الفزيولوجي الداخمي، يعكس آثار عمى مشاعر المراىق فيواجو مطالب سموكية، فالنضج 
لم يسبق لو أن واجييا ولا كيفية اشباعيا، كما أن ثقافة المجتمع ليا دور في تحديد مدى قدرة المراىق 

  4عمى اشباع ىذه الحاجات والمطالب الجديدة.

                                                 
  .24أحمد محمد الزعبً، المرجع السابق، ص :1
  .77، ص7777، دار صبح للطباعة والنشر، بٌروت، 7العزة سعٌد حسنى، سٌكولوجٌة الطفولة والمراهقة، ط :2
  .76، ص نفسهالمرجع  :3
  77المرجع نفسه، ص :4
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 سابعا: المراهقة في الجزائر
راىقة متغير حسب الثقافات، فمثلا في بعض المجتمعات الإفريقية، فإن فترة المراىقة إن مفيوم الم    

 تباراتخعدة امقتصرة عمى بعض الأيام أو بعض الأسابيع فقط بفضل طقوس العبور التي تحمل 
 موضوعة لتعدى أزمة المراىقة وتسمح بمرور سريع إلى الرشد.

امتيازات حيث في العائمة الجزائرية التقميدية كان المراىق يعتبر أما في الجزائر فإن المراىقة تتميز بعدة 
   1راشدا بمجرد البموغ حيث تبدأ العائمة في إعداده ليتحمل المسؤولية الإقتصادية ليا.

الشئ الملاحظ في المجتمع الجزائري التقميدي، ىو أن التربية التي يتمقاىا كل من الذكر والأنثى كما أن -
ذا غاب الأب فالأخ مستمدة من الشر  يعة الإسلامية فتتربى البنت عمى الحياء والخضوع لسمطة والدييا وا 

 2الإذن في الخروج من البيت.ىو المسؤول ويجب أن تطمب منو 
فالمراىق الجزائري، سواء كان ذكرا أو أنثى يعيش مرحمة جد صعبة وىذا نتيجة الظروف السياسية -

يا البلاد فكل ىذه التناقضات التي يعيشيا المراىق، تضعف فيو القوة والإجتماعية والإقتصادية التي تعيش
، من قنواتيا %71وتأكيد لذلك فالأسرة تربي الأبناء عمى الحياء والإحترام كما أن التمفزة التي تعد حوالي 

الأجنبية، تعرض أفلاما إباحية في فييما تجعل كل من الفتى والفتاة يعيشان في صراعات عنيفة بين ما 
ىو كائن وما يجب أن يكون بين تربية الآباء القائمة عمى أسس إسلامية وبين ما يقدمو المجتمع وىذا ما 

اء الخروج عن التقاليد الأسرية في حين يؤدي إلى صراعات بين جيل الآباء والأبناء، حيث يريد الأبن
( أن الصراع لوبوفيزي(و) كابلانيتمسك الآباء بيا، وىذا ما يؤدي إلى صراع الأجيال كما يقول العالمان) 

بين جيل الآباء وجيل الأبناء صراع ثقافي ينشأ بين طرفين مختمفين يعطى كل منيا حركة مجتمع سريع 
 3التطور.

 المراهقة ثامنا: طرق علاج مشكلات
 الإجتماع وعمماء النفس والتربية عمى مايمي:لقد اتفق خبراء    
 أىمية إشراك المراىق في المنافشات العممية المنظمة التي تتناول مشكلاتو.-

تعويده عمى طرح مشكلاتو ومناقشتيا مع الكبار بثقة وصراحة، وكذا احاطتو عمما بالأمور الجنسية عن 
 الموضوعي حتى لا يقع فريستو لمجيل أو الضياع أو الإغراء.طريق التدريس العممي 

                                                 
  .76لوكٌا الهاشمً، بوعجوج الشافعً، مرجع سبق ذكره، ص: 1
 .76، صنفسهالمرجع  :2
 .77المرجع نفسه، ص: 3



سيولوجية لممراهقة والتمميذ المراهقو قراءة س                رابع                الفصل ال  

 

 
149 

 الساحات الشعبية والأندية. مناشطتشجيع النشاط الترويجي الموجو والقيام بالرحلات والإشتراك في -
 كما يجب توجيييم نحو العمل بمعسكرات الكشافة في مشروعات الخدمة العامة والعمل الصيفي....الخ-
ذه الفترة من الغضب الشديد وكثرة الإنفعال لذا يرى بعض الخبراء والباحثين أن يعاني المراىق في ى-

أفضل طريقة لعلاج ىذه المشكمة تكون من خلال منح جو مناسب لممراىقين ممموء بالطمأنينة والأمان 
 1وتكوين جماعات من الأصدقاء يشاركون اىتماماتيم بدل الآباء.

 :ومن بين الطرق أيضا 
 الإجتماع وعمماء النفس والتربية عمى مايمي: لقد اتفق خبراء

 أىمية إشراك المراىق في المناقشات العممية المنظمة التي تتناول مشكلاتو.-
 تعويده عمى طرح مشكلاتو، ومناقشتيا مع الكبار بثقة وصراحة.-
لمجيل وكذا إحاطتو عمما بالأمور الجنسية عن طريق التدريس العممي الموضوعي، حتى لا يقع فريسة -

 أو الضياع أو الإغراء.
 تشجيع النشاط التروجي الموجو والقيام بالرحلات والإشتراك في مناشط الساحات الشعبية والأندية.-
كما يجب توجيييم نحو العمل بمعسكرات الكشافة والمشاركة في مشروعات الخدمة العامة والعمل -

 الصيفي.......الخ.
لغضب وكثرة الإنفعال لذا يرى بعض الخبراء والباحثين أن أفضل يعاني المراىق في ىذه الفترة من ا-

طريقة لعلاج ىذه المشكمة تكون من خلال منح جو مناسب لممراىق ممموء بالطمأنينة والأمان وتكوين 
 2جماعات من الأصدقاء يشاركون اىتماماتيم بدل الآباء.

 رحمة المراهقة:التربية المدرسية في م 
الثانوية والتي ىي مؤسسة العممية التي تعتني وتراعي المتعممين في ىذه المرحمة وىي عمى المدرسة     

الحاسمة من فترات حياتيم يجب الإىتمام يجب الإىتمام بكل ما يتعمق بالمراىق من أمور وموضوعات 
سة العموم واتجاىات، والعناية بالتربية البدنية وبالفنون الجميمة لتقوية الجسم وتربية الذوق الوجداني ودرا

كما مى التي يجب عميو أن يتخدىا كما الطبيعية ضرورة لإشباع النزعة الإجتماعية عند الشباب المثل الأع
تشكيل التنظيمات الطلابية والجماعية المدرسية والفرق الرياضية والأندية العممية عمييا أن تساعدىم عمى 

                                                 
جابر عوض سٌد حسٌن، خٌري خلٌل الجمٌلً، الإتجاهات المعاصرة فً دراسة الأسرة والطفولة، المكتبة الجامعٌة، الإسكندرٌة،  :1

 .31، ص2111
ر عوض سٌد حسٌن، خٌري خلٌل الجمٌلً، الإتجاهات المعاصرة فً دراسة الأسرة والطفولة، المكتبة الجامعٌة، الإسكندرٌة، جاب: 2

 .31، ص2111
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قامة المسابقات داخل المدرسة وخارجيا وتييئة الرحلات والخرجات وتييئة  والثقافية داخل المؤسسة وا 
 1الرحلات والخرجات الإستطلاعية وأتاحت ليم فرصة التعبير عن أنفسيم بتنويع النشاطات الترفييية.

ىو أن يكون في المدرسة جو إجتماعي بعيد عن في ىذه المرحمة  إن دور المدرسة بالنسبة لممراىق-
الإستبداد والإرىاب وأن ترتكز السمطة في يد واحدة وأن تكون سياسة المدرسة مبنية عمة التوجيو والإرشاد 
المقرونين بالمحبة والعطف وأن يكون الأسموب المتبع معيم ىو أسموب واحد معروف والإبتعاد عن 

قسوة كما يجدر بالمدرسة والإداريين بيا أن يشعروا المراىقين بأنيم القدوة الأسموب المتذبذب بين المين وال
  2والمسيرة والأخلاق.

منذ وقت ليس ببعيد كانت حياة التمميذ الخاصة وميولو ورغباتو، أمورا جد منفصمة عن الحياة المدرسية -
خمق جو تكامل ومتشارك بين إلى أنو في السنوات الأخيرة سعت المنظومة التعميمية الحديثة إلى محاولة 

الأولياء والمدرسة وىذا لمحاولة فيم المتعمم أكثر ولمتقرب منو ومساعدتو عمى التخفيف قدر الإمكان عمى 
 مشاكمو سواء المدرسية منيا والنفسية والعلائقية.

إذ تعتبر المدرسة الأسرة الثانية لممتعمم وباعتبارىا المؤسسة الإجتماعية الرسمية لمتربية تعمل عمى   
تحقيق جممة من الأىداف من بينيا المحافظة عمى سلامة وأمن المتعمم والمحافظة عمى صحتو البدنية 

حقائق عن الأزمة عن طريق والنفسية وأن تنشئو التنشئة الإجتماعية المطموبة وتزويده بالمعمومات وال
 3.البرامج والأنشطة التعميمية التي تعمل عمى التخفيف من مطالب النمو وفي حل مشكلاتو

 :التربية الأسرية في مرحمة المراهقة 
وجب عمى الاىل مراعاة خصوصية المرحمة العمرية الحرجة التي يعيشيا أبنائيم والتعامل معيا     

رشاد أطفاليم بطريقة سميمة بحيث لا يشعر المراىق بأنو يقدم لو  بالكثير من الحرص وأن يقوموا بتوجيو وا 
الثقافية والدينية والعمل وأن عميو أن يمتزم بيا حرفيا فيو مجبر عمى ذلك وأن يزوده بالمعمومات الأوامر 

عن الحقائق التي يراىا ميممة  أكبرمع عمى إشباع دوافعو الممحة فيما يخص الرغبة في التعرف بصورة 
  وتشغل بالو.

                                                 
  .44، ص7771، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، 2رابح تركً، أصول التربٌة والتعلٌم، ط: 7
  .44المرجع نفسه، ص: 2
بٌن استراتٌجٌات التعلم والدافعٌة للتعلم وأثرها على التحصٌل الدراسً، مذكرة مكملة لنٌل شهادة بن ٌوسف أمال، العلاقة  :3

  .42، ص2116-2115الماجستٌر، تخصص علوم التربٌة، جامعة الجزائر، 
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وأن يكثروا من الحوار والسماع بانتباه واىتمام لكل صغيرة وكبيرة يقوليا دون قطعو أو معارضتو قبل أن   
أن نقدم لو البديل بطريقة الإقناع العممي وعدم صده فيما يقول وفيما يكمل حديثو وعند معارضتو يجب 

 يرغب.
عمى الأىل أن يدركوا أن المناوشات الكلامية والمناقشات لطالما يقيت مركزة حول موضوع الحوار بين   

 الوالدين أو إحداىما لا تنتيي بشجار أو عراك يؤدي كلا من الطرفين فإنيا تسيم في الإسراع بعممية
التطور عند الشباب أو الشابات وعدم الموم أو الإنتقاد اللادع للإبن المراىق أمام الآخرين بل التحدث معو 

المثالي عمى انفراد وبكثير من التفيم والصراحة ومساعدة أولادىم في صياغة وخمق توازن أكبر بين 
 لادعة.والواقعي ويتم ذلك من خلال تحمميم الصبر ليذة الإنتقادات ميما كانت 

ووجب عمى الآباء فيم حقيقتة أساسية ىي أن المراىق يحتاج إلى التوجيو والصداقة وأن يرسم معو الحدود 
وأن نحاول دائما تشجيعو عمى النجاح والإنطلاق والطلاقة بالكثير من الفيم والصبر وعدم إظيار الخوف 

  1ىم بأنفسيم دون تدخميم في ذلك.والمبالغة فيو وتركيم يعيشون التجربة ويختارون أصدقائيم ويقيمو 
 :المراهق في المدرسة 
لممدرسة تأثير قوي في تشكيل مفيوم المراىق عند ذاتو وعمن ىو ومن سيكون، وقد توفر المدرسة منذ     

عمر السادسة لمناشئ فرصا لاختيار قواه واكتشاف قدراتو وجوانب عجزه وقصوره، ففييا يتعرض الناشئ 
شك أن النتائج ولا  ماليما، من خصال وسمات،لمفشل أو النجاح ، يتقبل شخصيتو أو يرفضيا بالرغم 

العمل المدرسي تنعكس عمى مجمل حياة الناشئ فتجعمو يشعر بالإعتزاز بنمو قدراتو وميارتو وتعريفو 
عمى مرارة اليزيمة، وتحمف لديو إحساسا بالخجل من نفسو ومن الآخرين لعجزه عن استغلال فرص العمل 

 2المتاحة لو فييا.
ا يذكرىم بصورة من عجة بنقاط ضعفيم وأنو لمن ينظر أغمب التلاميذ إلى المدرسة بوصفيا مكان

المستحيل ترتيب الأمور في المدرسة بحيث يتجنب التلاميذ الفشل، وبحيث تكون المدرسة مكانا مفرحا 
لكل تمميذ، في جميع الأحيان فمتطمبات المدرسة بعض من وقائع الحياة التي يتوجب عمى المرء مواجتيا، 

سائل بكثير من الجدية عن جدوى حشرا أعداد كبيرة من التلاميذ سنة بعد إلا أن المرء لا يستطيع أن يت

                                                 
 .46المرجع السابق، ص :1
 .272، ص7777، دار الآفاق الجدٌدة، بٌروف، 2مٌخائٌل ابراهٌم، مشكلات الطفولة والمراهقة، ط: 2
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أخرى، في مواقف يسيطر عمييا المعممون والإداريون حيث يعرفون مسبقا بفشل التلاميذ ويعجزىم عن 
  1الإفادة من الفشل وبوقوعيم ضحية مرة أثر أخرى.

لمعممو، خاصة إذا عجز ىذا الأخير  إن التمميذ المكره عمى دخول المدرسة شخص شقي يخمق الشقاء
عمى تكوين محرض التحصيل لدى تمميذه، ويتصاعد التوتر من تمميذ أكره عمى دخول المدرسة إلى معمم 
أكره عمى تعميم تمميذ لا يرغب بالتعمم، وتبقى الدائرة عمى حركتيا الآتمة تجمع الأدلة العممية المتوفرة عمى 

يذ بانتقالو من الصفوف الإبتدائية إلى الثانوية، ويغدو التمميذ المتقدم في تدىور الأخلاقية المدرسية لمتمم
للأعمال المدرسية وأكثر ميلا لمتدمر وأكثر اىتماما بفترات الراحة والألعاب صفوفو الدراسية أقل تميفا 

   2والرياضة منو بالمدرسة والعمل المدرسي.
لدى تمميذ الإبتدائية ويمتذ كره المدرسة إلى كل الفعاليات ويبدي تمميذ الثانوية كرىا المعمم يفوق نظيره 

 3المرتبطة بيا.
ليس عجبا أن يكره المراىق المدرسة لعجزىا عن تقبل الكثير من ميولو واىتماماتو الصاعدة وأن يمجأ إلى 

إلى جسر الإنتقال من الطفولة التعبير عن تمك الميول والإىتمامات خارج جدرانيا، والمراىقة بكونيا 
الشباب مرحمة نقدية حرجة مشحونة بالمصاعب والأزمات التي ترافق عممية تأكيد الذات في عالم 
الآخرين، خلافا لمطفولة بأنيا مرحمة تفيمية خضوعية ثم أن مطالب وفعاليات المدرسة الثانوية تتخطى 

لمينية متمثمة باختياراتو اكثيرا مطالب المدرسة الإبتدائية وتذكر الناشئ بالوقائع المؤلمة في حياتو وال
والدراسية والإجتماعية وبتصوراتو العقمية والمادية، لذلك تعجز المدرسة الثانوية ببرامجيا العاجزة عن 
داريييا إلى أن تقود المراىق إلى رؤية المعاني والقيم الكامنة في ما  ارضاء اىتمامات المراىق ومعمميا وا 

خدام معارفو المكتسبة عمى أرض الواقع مما يبقيو عاجزا عن مجابية يتعمم ولا تمكنو بصورة كافية من است
  4مشكلات حياتو الواقعية الواقعية والمينية والشخصية.
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 :الفصل خلاصة
يعد الإىتمام بتربية ورعاية الفرد في مرحمة المراىقة ميم وال يقل ذلك عن مرحمة الطفولة فيي مرحمة 
الإنبثاق الوجداني من خلال النمو الجسمي ومرحمة النضج الإجتماعي، فتعد من أكثر مراحل النمو 

التوتر والقمق  عرضة للإنحراف فالتغيرات التي تحدث في ىذه المرحمة تجعل المراىق يعيش حالة من
ىذه والخوف لذا فيو بحاجة لمن يفيمو ويوفر لو كل حاجة في ظل ىذه التغيرات التي يتسنى لو عبور 

المرحمة بسلام بيدف تحقيق التكيف مع البيئة الإجتماعية التي يعيش فييا وكذلك مساعدتو عمى حل 
ينحرف عن القيم والاخلاق وقوانين التساؤلات التي تشغل بالو وفيم ذاتو، ومنحو الثقة بالنفس حتى لا 

 المجتمع.
إن معظم التغيرات الجسمية والجنسية والمواقف الإجتماعية الجديدة تؤثر بطريقة أو بأخرى عمى نمو    

وعدم استقرار المراىق، فيي تجعمو شديد الحساسية إزاء الإضطرابات والمشكلات التي تتشكل في ىذه 
ثبات النفس.المرحمة فيي مرحمة البحث عن الذا  ت وا 
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 :تمهيد

لمدراسة المتعمقة بالخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة، سوف  النظري الجانب استكمالبعد      
لإجراءات المنيجية لمدراسة والتي يعتبر بدوره محورا رئيسيا وامتدادا لمفصول إلى انتطرق في ىذا الفصل 

السابقة وتجسيدا لما طرح من أىداف، وما أثارتو إشكالية الدراسة من قضايا تحتاج إلى التحقق الإمبريقي، 
موبة ويتم من خلالو إنجاز الجانب التطبيقي من الدراسة وعن طريقو يتم الحصول عمى البيانات المط

حول الظاىرة  لإجراء التحميل الإحصائي لمتوصل إلى النتائج التي يتم تفسيرىا في ضوء أدبيات الدراسة
 قيد البحث.

ىذا الفصل بالتحديد مجالات الدراسة، الفروض، المنيج المستخدم في الدراسة، أدوات جمع ويتناول 
 والكيفية.البيانات، مجتمع البحث والعينة، أساليب التحميل الكمية 
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 أولا: مجالات الدراسة

 وتتمثل مجالات الدراسة فيما يمي:   

 :المكاني المجال -1

يشير المجال الجغرافي أو المكاني إلى المكان الذي نجري فيو الدراسة الميداني ويتعمق موضوعنا 
 عن الدراسة في المرحمة الثانوية، ارتأينا أن سكون مجال دراستنا محصور في ولاية جيجل. بالانقطاع

 :الزمني المجال-2
ونقصد بو الفترة الزمنية التي تمت خلاليا إجراء ىذه الدراسة فبالنسبة لمعام الدراسي فقد تمت في موسم       
( عمى مرحمتين، في المرحمة الأولى توصمنا إلى موافقة الأستاذ عمى ىذا الموضوع  2118 – 2117) 

بشكل نيائي في أواخر شير فيفري بعدىا انطمقنا في الجانب النظري، أما فيما يخص المرحمة الثانية 
والخاصة بالجانب التطبيقي، قمنا ببناء الاستمارة الأولية والتي لم نبدأ في توزيعيا إلا في 

المحكمين  وىذا بعد إجراء التعديلات اللازمة بمساىمة الأستاذ المشرف وبعض الأساتذة  28/14/2118
 .أيام من تاريخ توزيعيا 11ليتم إعادتيا بعد 

 المجال البشري: -2
ىو المجال المتعمق تحديد المجال المكاني) الجغرافي( والمجال الزمني، قمنا بتحديد المجال البشري و بعد 

والذي انحصر  مثمة لوحدات العينة ويعبر عن المجتمع الذي نريد معرفتو وتكوين فكرة عنو،بالعناصر الم
-2116-2115)  بولاية جيجل المنقطعين عن الدراسة في السنوات الثلاث الأخيرةفي التلاميذ 

 الولاية.بذات  في التعميم الثانوي نقطعين، حيث قدرت نسبة المتمميذ 111(عددىم بـ 2117
لكل من السنوات الدراسية الثلاث  4102_4102فقد بمغ عدد المنقطعين عن الدراسة في السنة الدراسية 

منقطع ، وفي السنة الدراسية  ذتممي 2043المنقطعين أي ما يوافق % من  32،23من الطور الثانوي 
ما يعادل  % أي32،44ين لكل من السنوات الدراسية السابقة الذكر بمغ نسبة المنقطع 4102_4102
% أي 34،02ن فقد سجمت نسبة المنقطعي 4102_4102متسرب أما في السنة الدراسية  ذتممي 2331

 .منقطع ذتممي 44422ما يعادل 
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 ثانيا: فرضيات الدراسة

 تعريف الفرضية:-1
الفرضية أو كما يسمييا البعض الفرض، بأنيا عبارة عن تخمين أو استنتاج ذكي  نستطيع أن نعرف

 1فيو أسبو برأي الباحث المبدئي في حل المشكمة.يتوصل إليو الباحث ويتمسك بو بشكل مؤقت 

 أهمية الفروض:-2

مع أن الفروض لم تكن مسممات إلا أنيا تتضمن دلائل عممية وتفاسير لمموضوع تبرىن عن اىتمامات 
 وقدرات جادة في البحث العممي المنظم ومن أىمية الفروض مايمي:

أنيا القاعدة الأساسية لتحديد أبعاد البحث والتي يعتمد عمييا الباحث في تفاسيره وتحاليمو العممية، والتي -
 ييا البحث بشكمو النيائي.يبنى عم

تعتبر الفروض المرشد الأساسي لمباحث اتجاه المنيج الذي يمكن أن يختاره ويساعده عمى تحقيق -
 أىدافو.

 تعتبر الفروض عن وضوح البحث في ذىن الباحث، وقدرتو عمى صياغة وتبيانو للآخرين.-

 ابطو العممي والمنطقي وعدم تشتتو.وحدة لمبحث وتر  تشكل الفروض-

 2تبين الفروض اتجاىات البحث والباحث، والتي تتضح بشكل نيائي عند اتمام البحث بصورتو الشاممة.-

 وتنطمق الدراسة من فرضية عامة مؤداىا:

 خصائص اجتماعية، اقتصادية، تعميمية، دفعت التلاميذ عن الإنقطاع عن الدراسة.ىناك توجد 

 الفرضيات الفرعية:-

 دفعت بالتلاميذ للإنقطاع عن الدراسة. أسرية خصائص توجد -1

 دفعت بالتلاميذ للإنقطاع عن الدراسة. إقتصادية خصائص توجد -2
 دفعت بالتلاميذ للإنقطاع عن الدراسة. تعميمية خصائص توجد -3

                                                           
. 73، ص1999، دار الٌازوري العلمٌة،عمان، 1، البحث العلمً واستخدام مصادر المعلومات، ط: عامر قندلجً 1 

.43، ص1999: عقٌل حسٌن عقٌل، فلسفة مناهج البحث العلمً، دط، مكتبة مدبولً دون بلد،  2 
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 دراسةمنهج الثالثا: 

أجل حصول الباحث عمى المعمومات والبيانات المتعمقة بموضوع بحثو أثناء وجوده في الميدان  من   
لابد أن يقوم باختيار منيج معين ويطبقو من أجل أن تكون دراستو الميدانية مكممة لدراسة النظرية التي 

 ىي بصدد إنجازىا.

خطوات التي يتبعيا الباحث بغية تحقيق ويعرف المنيج بوجو عام بأنو: '' عبارة عن مجموع العمميات وال
أبعاد ومساعي بحثو وبالتالي فالمنيج ضروري لمبحث إذ ىو الذي ينير الطريق ويساعد الباحث في ضبط 

 1وأسئمة وفروض البحث''.

ارتبط تقدم البحث العممي وتحصيل المعرفة العممية بضرورة وجود منيج لمبحث والتحصيل فإن غاب 
عشوائية وأضحت المعرفة غير عممية، فالمنيج يعني مجموعة من القواعد التي يتم المنيج خضع البحث لم

وضعيا بقصد الوصول إلى الحقيقة، وأنو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاف 
الحقيقة  والمناىج أو طرق البحث عن الحقيقة تختمف باختلاف المواضيع، وبشكل عام فإن المنيج 

يمكن وصفو بأنو فن التنظيم الصحيح لسمة الأفكار العديدة، إما من أجل الكشف عن الحقيقة العممي 
ما من أجل البرىنة عمييا للآخرين حين نكون بيا عارفين.  حيث نكون بيا جاىمين، وا 

فطبيعة موضوع الدراسة ىي التي تحدد أنسب المناىج العممية ليا، وكيفية توظيفيا لتحقيق الغاية من 
 .ار الأدوات المنيجية الأنسب لذلكسة، وكذا اختيالدرا
  الوصفي:المنهج 

المشكلات المتعمقة بالمجالات الإنسانية، الإجتماعية، وبدراسة أي من الظواىر  ىذا المنيج بدراسةيرتبط 
الطبيعية المختمفة حيث يقوم الباحث بجمع معمومات دقيقة ىذه الظاىرة ووصفيا وصفا دقيقا بدلالة 

 2الحقائق.
يتسم بأنو يقرب وىذا المنيج يسمح بوصف الظاىرة وصفا دقيقا، ويعبر عنيا تعبيرا كيفيا وكميا، كما    

ويعتبر ىذا المنيج ذو قيمة عممية في حد ذاتو، لأنو لا ينتيي عند مجرد استكشاف ، الباحث من الواقع
نما تطبيق البيانات وتحديد خصائصيا، وتحديد  الروابط القائمة بينيا لموصول البيانات حول الظواىر، وا 

 إلى استنتاجات يبنى عمييا التصور المقترح.
                                                           

 .104، ص2004، الجزائر، رشٌد زرواتً، منهجٌة البحث فً العلوم الإجتماعٌة) أسس علمٌة وتدرٌبات(، دار الكتاب الحدٌث: 1
زٌع، ومورٌس أنجرس، منهجٌة البحث العلمً فً العلوم الإنسانٌة، ترجمة بوزٌد صحراوي وآخرون، دار القصبة للنشر والت:2

 .204، ص2004
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  تحميميأسموب بالمنهج الوصفي: 
يقوم عمى تفسير الوضع القائم لمظاىرة أو المشكمة من خلال تحديد ظروفيا وأبعادىا ووصف العلاقات    

 1إلى وصف عممي دقيق متكامل لمظاىرة أو المشكمة ويقوم عمى الحقائق المرتبطة بيا. بينيا الإنتماء
نو يساعدنا في تحميل وتفسير البيانات الخاصة عمى المنيج الوصفي التحميمي لأليذا اعتمدنا في دراستنا 

قابلات وذلك بموضع دراستنا، إذ يعد ىذا المنيج وسيمة لجمع وتحميل البيانات من خلال استبيانات أو م
 بغرض الحصول عمى معمومات من المبحوثين والذين يمثمون مجتمع الدراسة.

 رابعا: مجتمع وعينة الدراسة 

 :مجتمع الدراسة - أ

المقصود بمجتمع الدراسة كل العناصر المراد دراستيا، ويتكون مجتمع دراستنا من المجال البشري الذي   
 .في ولاية جيجل التلاميذ المنقطعين عن الدراسةأشرنا إليو سابقا والمتكون من مجموعة من 

 عينة الدراسة:  - ب

 تعتبر العينة إحدى شروط البحث العممي لتأكد صدق الفرضيات بحيث يقوم الباحث 

تعرف العينة عمى أنيا: '' ىي جزء من المجتمع الذي تجرى عميو الدراسة، يختارىا الباحث لإجراء دراستو 
ثل المجتمع تمثيلا صحيحا ويتم ىذا الإختيار بسبب صعوبة إجرائو عمى عمييا وفق قواعد خاصة لكي تم

جميع أفراد المجتمع بسبب صعوبات عممية أو إقتصادية إذ يتطمب الإجراء كثيرا من الوقت والجيد والمال 
 2''.مثل اختيار مجموعة من طمبة المرحمة الثانوية من الجنسين لدراسة أثر القراءة الخارجية في تحصيميم

وىي أيضا جزء من المجتمع الأصمي يحتوي عمى بعض العناصر التي تم اختيارىا منو بطريقة معينة 
 3وذلك بقصد دراسة خصائص المجتمع الأصمي.

تعتبر العينة إحدى شروط البحث العممي لتأكد صدق الفرضيات بحيث يقوم الباحث باختيار العينة  كما
 4امل المكمف من الناحية المادية من حيث الجيد والوقت.لكبر حجم المجتمع الكمي وصعوبة المسح الش

                                                           
 .51، ص2002أحمد عبد الله اللحلح، مصطفى محمود أبو بكر، البحث العلمً، الدار الجامعٌة، مصر،  :1
 .58، ص2005عزٌز داود، مبادئ البحث العلمً والتربوي، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن،  :2
 . 187، ص2009، دار وائل للنشر والتوزٌع، 1محمد عبد الفتاح الصٌرفً، البحث العلمً، ط: 3
 .23، ص1990، الجزائر، عمار بوحوش، دلٌل الباحث فً المنهجٌة وكتابة الرائل الجامعٌة، المؤسسة الوطنٌة للكتابة: 4
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مرحمة اختيار العينة البحثية واحدة من أىم الخطوات المنيجية لارتباطيا بمسألة الدقة والموضوعية، وتعد 
 حيث يمجأ إلييا في العموم الإجتماعية اقتصادا لموقت والجيد والتكمفة.

عينة ممثمة لممجتمع الأصمي لأنيا الأنسب في ىذه الدراسة إذ كقصدية  عينةباختيار  اقمنوفي بحثنا ىذا 
خلال السنوات  في المرحمة الثانويةلدراسة انتقينا عناصر العينة المتمثمين في التلاميذ الذين انقطعوا عن ا

 إناث.(31)ذكور و  (71)تمميذ منيم  111بمغ حجميا حيث  الثلاث الأخيرة

 :خصائص العينة 

 .ذكور أغمب أفراد العينة -

 جميع أفراد العينة من الذين تخمون عن الدراسة في ثلاث سنوات الأخيرة.-

 سنة. 42  _44يتراوح أعمارىم ما بين -

 امسا: أدوات جمع البياناتخ

وتتعدد وسائل وأدوات جمع البيانات والمعمومات، إذ يجب عمى الباحث أن يختار الوسائل قد تتباين    
 التي تخدم موضوعو ولقد اعتمدنا في  ىذه الدراسة عمى الأدوات التالية:

 الملاحظة:-1

ىي إحدى الوسائل الميمة في جمع البيانات والمعمومات وىناك قول شائع بأن العمم يبدأ بالملاحظة وتبرز 
والإنتربولوجية والنفسية وجميع المشكلات التي تتعمق بالسموك  أىمية ىذه الوسيمة في الدراسات الإجتماعية

 الإنساني ومواقف الحياة الواقعية.

يانات التي يصعب الحصول عمييا عن طريق المقابمة أو الإستفتاء كما وتستخدم الملاحظة في جميع الب
 1في البحوث الإستكشافية والوصفية والتجريبية. متستخد

كما تعد الملاحظة واحدة من أقدم وسائل جمع المعمومات المتعمقة بسموكيات وأعمال الفرد، وىي تعطي 
رى لجمع المعمومات، وىي التي تميد لاختيار معمومات لا يمكن الحصول عمييا باستخداميا الطرق الأخ

                                                           
مانٌو جدٌر، ترجمة ملكة أبٌض، منهجٌة البحث، دلٌل الباحث المبتدئ فً موضوعات البحث ورسائل الماجستٌر والدكتوراه، : 1

 .29، 28مصر، ص ص
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موضوع البحث وتعرف الملاحظة بأنيا: '' عممية مراقبة أو مشاىدة لسموك الظواىر والمشكلات والأحداث 
ومكوناتيا المادية والبيئية ومتابعة سيرىا واتجاىاتيا وعلاقتيا بأسموب عممي منظم ومخطط وىادف تفسير 

  1رات والتنبؤ بسموك الظاىرة والتنبؤ بسموك الظاىرة''.تحديد العلاقة بين المتغي و

وقد تمكن الباحث من جمع كثير من الملاحظات من خلال الدراسة الاستطلاعة الميمة لمدراسة الميدانية 
 الاسباب الدافعة لتخمييم عن الدراسة . عمى ، والاطلاع بمشاركة المبحوثين

 ملاحظة ردود افعال المبحوثينالملاحظة البسيطة من خلال ملاحظة ميدان الدراسة و  عمى وقد اعتمدنا 
    .أثناء إجاباتيم عن أسئمة الإستمارة 

 المقابمة:-4

تعني: '' التقابل المفظي وجيا لوجو بين القائم بالمقابمة وبين شخص آخر أو أشخاص بيدف  المقابمة
 2الوصول إلى معمومات أو آراء أو اتجاىات أو دافع سموك معين''.

وتعرف أيضا بأنيا: '' مجموعة من الأسئمة والإستفسارات والإيضاحات التي يطمب الإجاب عمييا 
 حث والأشخاص المعنيين بالبحث أو معينة ممثمة ليم''.والتعقيب وجيا لوجو بين البا

المحادثة التي تتم بين القائم بالمقابمة والمبحوث وىي: '' تفاعل لفظي يتم عن طريق موقف مواجية،  -
يحاول فيو الشخص القائم بالمقابمة أن يستثير معمومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص 

  3موضوعية''. آخرين عمى بعض البيانات ال

رة عندما الإستمالأسئمة وشرحنا حيث قمنا بإجراء المقابمة مع المبحوثين عند توزيع الإستمارة عمييم     
 .المبحوثين ذلك يطمب من

 :) الإستمارة( -2

نتشار ليا العديد من '' أداة واسعة للإتعرف بأنيا: الإستمارة من أىم وسائل البحث العممي والتي تعتبر
 4مميزات التي تقدميا وتضم مجموعة من التساؤلات وقد ترسل لممبحوثين''.

                                                           
.114، ص2000ربحً مصطفى علٌان، محمد غنٌم عثمان، مناهج وأسالٌب البحث العلمً، صفاء للنشر، عمان، : 1  

. 151، ص1992، المكتبة الأكادٌمٌة، عمان، 1:أحمد بدر، أصول البحث العلمً، ط 2 

. 148: رشٌد زرواتً، منهجٌة البحث العلمً الإجتماعً، مرجع سبق ذكره، ص 3 
 182، ص.2007أحمد مصطفى خاطر، استخدام المنهج العلمً فً بحوث الخدمة الإجتماعٌة، المكتب الحدٌث، الإسكندرٌة،  :4
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حول  التي يتم إعدادىا لمحصول عمى المعمومات أو آراء المبحوثينأنيا مجموعة من الأسئمة المكتوبة  كما
ظاىرة أو موقف معين، وتعد من أكثر الأدوات استخداما في جميع المعمومات حيث أنيا توفر من الجيد 

 1والوقت عمى الباحث.

الإتصال وتعرف كذلك عمى أنيا: '' إجراء بحث ميداني عمى جماعة محددة من الناس وىي وسيمة 
لتي نريد معمومات ة تخص القضايا االرئيسية بين الباحث والمبحوث وتحتوي عمى مجموعة من الأسئم

 2عنيا من البحوث''.

وتعتبر الإستمارة من أىم والأكثر وسائل جمع البيانات استعمالا في البحوث الإجتماعية بأنيا: '' مجموعة 
 3الأسئمة المفتوحة والمغمقة، يوجييا الباحث إلى المبحوث لكي يجب عمييا بنفسو عن طريق البريد''.من 

اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى استمارة موجية لممنقطعين عن الدراسة وقد تضمنت ىذه الإستمارة وقد 
 سؤال موزعة عمى أربعة محاور: 57مجموعة من الأسئمة عددىا 

  :(.12إلى  10أسئمة من)  12خاص بالبيانات الشخصية يضم المحور الأول 
  :الأولى المتعمقة بالخصائص الأسرية والإنقطاع عن الدراسة يقابل الفرضية الفرعية المحور الثاني

 (.44إلى  12سؤال من )  02ويضم 
  والإنقطاع عن الدراسة ويضم  يقابل الفرضية الثانية المتعمقة بالخصائص الإقتصادية الثالث:المحور

 (.32إلى  44سؤال من ) 02
  04الفرضية الثالثة المتعمقة بالخصائص التعميمية والإنقطاع عن الدراسة وتضم  يقابل الرابع:المحور 

 (.22إلى  34سؤال من ) 
 :صدق الإستمارة 

ويعني التأكد من أنيا سوف تقيس ما أعدت لقياسو كما يقصد بالصدق شمول الإستمارة لكل العناصر 
بحيث تكون مفيومة لكل من ، تياالتي يجب أن تدخل في التحميل من ناحية ووضوح فقراتيا ومفردا

 يستخدميا، وقد تم التأكد من صدق الأداة كالأتي:

                                                           
 .45، ص1988عبد الوهاب إبراهٌم، أساس البحث العلمً، مكتبة النهضة العربٌة، مصر، :1
. 168، ص2004بلقاسم سلطانٌة، حسان الجلابً، منهجٌة العلوم الإجتماعٌة، دار الهدى، الجزائر، : 2  
للدراسات والنشر والتوزٌع، لبنان، ، مجد المؤسسات الجامعٌة 1طاهر حسو الزٌباري، أسالٌب البحث العلمً فً علم الإجتماع، ط: 3

.144، ص2011  
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لمتعرف عمى صدق محتوى أداة الدراسة في قياس ما وضعت لقياسو تم عرضيا عمى مجموعة من 
محكمين ىم: مزىود نوال، بوعموشة نعيم، حتامة  12الأساتذة المحكمين من جامعة تاسوست بمغ عددىم 

وضوح مفرداتيا يسمينة، شربال مصطفى، بولبينة جمال، حيث تم تحكيميا من حيث  العيد، زروق
 وفقراتيا ومدى ملائمتيا لممحور، وابداء آرائيم حول ما تضمنت الإستمارة من حيث:

 سيولة العبارة وسلامة لغتيا.-

 وضوح العبارة ودقتيا.-

 ملاحظات عامة) تعديل، حذف، اضافة(.-

وقد أبدى المحكمون بعض الملاحظات والتوجييات عمى ضوئيا صياغة بعض العبارات وتعديل وتعديل 
 سؤال. 22بعضيا، واضافة أخرى وىدف بعض الأسئمة فقد تضمنت الإستمارة في صورتيا النيائية، 

 ت:الوثائق والسجلا-3

من ميدان الدراسة وتعد عممية من الادوات اليامة لجمع البيانات والمعطيات تعتبر الوثائق والسجلات   
ضرورية لأي بحث اجتماعي، حيث يساعد الباحث عمى الإطلاع عمى المعمومات والبيانات التي تحتاجيا 

الإطلاع عمى الوثائق والسجلات من جمع العديد من المعمومات الدراسة التي تمكن الباحث من خلال 
من قبل مديرية المقدمة  حصائياتلإلخاصة باوالبيانات التي تخص الدراسة انطلاقا من المعمومات ا

سنوات الثلاث الأخيرة عن الدراسة في المرحمة الثانوية خلال ال التربية لولاية جيجل لمتلاميذ المنقطعين
4102 ،4102 ،4102. 

 سادسا: الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميل البيانات

 :أسموب التحميل الكمي 

ىذا النوع من أساليب تحميل البيانات، يمكن الباحث من تحميل استجابات المبحوثين ووضعيا في  إن
يجعل نتائجو أقرب إلى الدقة العممية وفيما يتعمق بيذه الدراسة فقد ساعد أسموب التحميل صورة كمية، مما 
 الكمي من خلال:

 إلى تقديرات كمية من شأنيا أن تجيب عمى أسئمة الإشكالية المقترحة. تحويل إجابات المبحوثين-
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وضع التقديرات الكمية المتحصل عمييا في جدول بسيط، عمى كل سؤال من أسئمة الإستمارة، حيث -
 وية.دول مجموعة التكرارات والنسب المئتضمن الج

 لمجتمع الذي أخذت منو عين الدراسة.تقدير درجة تعميم النتائج المتحصل عمييا في ىذه الدراسة عمى ا-

 أسموب التحميل الكفي: 

وىي القراءة السوسيولوجية لمجدول البسيطة والمركبة حين تضمن تعميق عمى كل نسبة والمقارنة بين 
 النسب، وسبب ارتفاع النسبة أو انخفاضيا وتمك لتوضيح تحقق الفرضي من عدميا.

أىداف الدراسة وتحميل البيانات التي تم جمعيا من الميدان، قام الباحث بتحميل نتائج الدراسة  لتحقيق
 باختبار الفرضيات والإجابة عن أسئمة الدراسة حيث تم استخدام التكرارات والنسب المئوية. 
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 خلاصة الفصل:

الإجراءات المنيجية لمدراسة، حيث تم تحديد مجالات الدراسة، ثم المنيج المستخدم تناولنا في ىذا الفصل 
وعينة الدراسة، ثم أدوات جمع البيانات والمتمثمة في الملاحظة والمقابمة والإستمارة والوثائق والسجلات، 

الميداني من  والتي تساعد الباحث عمى الحصول عمى البيانات والمعطيات اللازمة لمدراسة وتقصي الواقع
 أجل الإجابة عمى التساؤلات التي وضعت لمدراسة، واختبار فرضياتيا والوصول إلى النتائج.

 



 

 

المدرسيالانقطاع : الفصل الثاني  

 تمهيد

سماتالمنقطعين عن الدراسة:أولا  

مظاهر ومؤشرات الإنقطاع عن الدراسة: ثانيا  

أسباب الإنقطاع عن الدراسة:ثالثا  

المنقطعين عن الدراسةالتلاميذسيرورة : رابعا  

المخاطر والأثار المترتبة عن الإنقطاع عن :خامسا

 الدراسة

أساليب معالجة ظاهرة الإنقطاع عن الدراسة:سادسا  

مقاربات النظرية المفسرة لظاهرة الإنقطاع عن : سابعا

 الدراسة

 خلاصة الفصل

 



عرض وتحميل البيانات الميدانية ومناقشة النتائج                       السادس  الفصل   

 
167 

 عرض وتحميل البيانات الميدانية أولا: 

 الشخصيةعرض وتحميل البيانات المتعمقة بالبيانات -1

 7ـ تكزيعيا عمى حسبتالتي ؼ أكثر عمى خصائص أفراد العينة تعر مف خلبؿ ىذا المحكر سيتـ ال
 مكاف الإقامة، مستكل الإنقطاع عف الدراسة، الشعبة.الجنس، السف، 

 الجنس توزيع أفراد عينة الدراسة حسب يمثل(:11 الجدول رقم) -1

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %47 47 ذكور
 %07 07 إناث

 %111 111 المجموع
 

يتكزعكف بيف الذككر كالإناث إذ تقدر أعمى نسبة مف عينة الأفراد  فأأعلبه (01نلبحظ مف الجدكؿ رقـ )
ذككر ىـ الأكثر المنقطعيف عف الدراسة ، كىذا يبيف أف ال%07، كتمييا نسبة الإناث ب%47الذككرب

بالنسبة للئناث كىذا راجع إلى ككف الفئة الذككرية المنقطعة عف الدراسة يسيؿ إيجادىا في المجتمع 
خاصة في المقاىي كمقاىي الأنترنت ككذا مركز التككيف الميني مقارف بفئة الإناث المنقطعات عف 

ثيف في البيكت ككذا صعكبة الإتصاؿ بيف في المجتمع الدراسة يصعب ايجادىف في المجتمع بحكـ مكك 
 الخارجي.

 الإناث. ةكىذا يدؿ أف الإنقطاع عف الدراسة غير محصكر في الفئة الذككرية بؿ تتعدل إلى فئ
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 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب السن يمثل (:02الجدول رقم) -2
 النسبة المئوية التكرار سنال

 %70 70 سنة 18إلى  16من 
 %20 20 سنة 21إلى  18من
 %04 04 سنة 22إلى  21من 
 %03 03 سنة 24إلى  22من 
 %00 00 سنة 26إلى  24من 

 %111 111 المجموع
 

إلى  00، التي تتراكح أعمارىـ بيف) %03أعلبه نلبحظ أف أعمى نسبة لممبحكثيف ىيمف خلبؿ الجدكؿ 
فيي نسبة %00سنة(، أما 00إلى  07رىـ بيف) كالتي تتراكح أعما ،%04سنة( كما تمييا نسبة 02

، ىـ التلبميذ الذيف تتراكح أعمارىـ %20أما نسبةسنة(  03إلى  02التلبميذ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف ) 
سنة( كىذا 25إلى  23، كالتي تتراكح أعمارىـ بيف ) % 70سنة( أما أقؿ نسب ىي  07إلى  25بيف )

في المرحؿ الثانكية، اكلتو الدراسة يتككف مف المنقطعيف عف الدراسة راجع إلى ككف مجتمع البحث الذم تن
لذا كانت نسبة المنقطعيف عف الدراسة ىـ الذيف  اككذا أف أغمب المنقطعيف يعيدكف السنة قبؿ أف ينقطعك 

 ( سنة.02إلى  00تتراكح أعمارىـ بيف )
ذا كاف التمميذ يفكؽ زملبئو كلا يتكافؽ كىذا يدؿ عمى أف لعامؿ السف دكر في انقطاع التمميذ عف الدراسة إ

 مع المستكل الدراسي يؤدم بو إلى ترؾ الدراسة.
 مكان الإقامةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب  (:03الجدول رقم ) -3

 النسبة المئوية التكرار مكان الإقامة
 %20 20 مدينة
 %25 25 ريف

 %111 111 المجموع

مف أفراد العينة يقيمكف في مناطؽ %20نسبة نلبحظ أف  دكؿ أعلبهمف خلبؿ البيانات المكضحة في الج
مف أفراد العينة، كىذا يدؿ عمى أف %25حضرية، كبمغت نسبة ممف يقيمكف في المناطؽ الريفية بنسبة 
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كؿ مف النسبتيف متقاربتيف إلا أف أعمى نسبة كانت في المدينة راجع إلى ككف المكاف الجغرافي الذم 
 ة في مدينة جيجؿ كسكاف المدينة يتشكمكف مف ريؼ كمدف ما يعكس تقارب النسبتيف.أجريت بو الدراس

 مستوى انقطاعهم عن الدراسةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب (:14الجدول رقم ) -4
 

 النسبة المئوية التكرار مستوى الإنقطاع عن الدراسة

 %74 74 مستوى الأولى ثانوي
 %22 22 مستوى الثانية ثانوي

 %46 46 توى الثالثة ثانويمس
 %111 111 المجموع

يتبيف مف الجدكؿ أعلبه أف المستكل الدراسي لأفراد العينة يشمؿ جميع السنكات الدراسة ) السنة الأكلى، 
ـ نسبتي الثانية، الثالثة ثانكم(، حيث نجد أف أعمى نسبة تمثمت في تلبميذ السنة الثالثة ثانكم كالتي قدرت

تميو تلبميذ أكلى ثانكم ، % 22بة أما تلبميذ السنة الثانية ثانكم قدرت نسبتيـ بكىي أعمى نس%46ب
، كىي أضعؼ نسبة، كمنو يرجع ارتفاع نسبة المنقطعيف في السنة الثالثة ثانكم %74قدرت نسبتيـ ب

ى رحمة حاسمة للئنتقاؿ إلإلى ىاجس الشياد أك كثرة الإخفاؽ في اختبار شيادة البكالكريا باعتبارىا م
 الجامعة.

 الشعبةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب (:15الجدول رقم ) -5

 النسبة المئوية التكرار الشعبةحسب 
 %74 74 تقني رياضي
 %22 22 عموم تجريبية
 %20 20 تسيير واقتصاد
 %07 07 آداب وفمسفة
 %76 76 لغات أجنبية
 %111 111 المجموع
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كتمييا شعبة ، %22كـ التجريبية ىي أعمى نسبة حيث قدرت بيتبيف مف الجدكؿ أعلبه أف شعبة العم
، كتقني %76، لغات أجنبية % 20، أما باقي الشعب تسيير كاقتصاد بنسبة % 07آداب كفمسفة بنسبة 

، كىذا راجع إلى ككف شعبة عمكـ تجربية ىي أكثر شعبة يقصدىا التلبميذ بحكـ المكانة %74رياضي ب
ارسيف لشعبة الأداب كالفمسفة الدعمى عمؿ جيد كما نجد أيضا ارتفاع نسبة  التي تحتميا إمكانية الحصكؿ

كذلؾ بحكـ سيكلة الشعبة كلا تحتاج جيد كبير كمستكل متميز مقارنة بشعبة العمكـ التجريبية كشعبة تقني 
أما مف جية الإنقطاع عف الدراسة فنرل أف  لإقباؿ عمى الشعب مف قبؿ التلبميذرياضي، ىذا مف جية ا

أغمب المنقطعيف كانكا ينتمكف إلى شعبة العمكـ التجريبية لذا يمكف القكؿ أف سبب الإنقطاع قد يككف 
بسبب صعكبة المادة الدراسية كصعكبة المقررات في ىذه الشعبة كىذا يدؿ عمى أف الشعبة التي يدرسيا 

 التلبميذ ليا علبقة بالإنقطاع عف الدراسة.

 لأسرية والإنقطاع عن الدراسة ثانيا: المحور الخاص بالخصائص ا

 حسب عدد أفراد الأسرة  عينة المبحوثينالتوزيع أفراد يمثل  (:16الجدول رقم )-6

 المئوية النسبة التكرار عدد أفراد الأسرة
 %72 72 13أقل من 

 %25 25 16إلى من  13من 
 %00 00 19إلى أقل من  16من 

 %23 23 19أكثر من 
 %277 277 المجموع

 

أفراد إلى أقؿ  70البيانات المكجكدة في الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف عدد أفراد الأسرة المتككنة مف خلبؿ مف 
 60إلى أقؿ مف  60كتمييا عدد أفراد الأسرة المككنة مف ، %84ىي أكبر نسبة كالتي قدرت ب 73مف 

، كىي %68ف كتمييا أقؿ نسبة م،  %60نسبتو بقدرت  60، أما عدد الأفراد أكثر مف % 23بنسبة 
( كالفئة ) مف 60إلى أقؿ مف  62، كمنو نلبحظ أف نسب كؿ مف الفئتيف ) مف 62لعدد الأفراد الأقؿ مف 

(، ىـ الفئتيف الأكبر مقارنة بالنسب الأخرل، كىذا راجع إلى ككف المجتمع الجزائرم 60إلى أقؿ مف  60
لذا يكثر الإنجاب كالخصكبة كىذا ما  يعممكف عمى تحديد النسؿالجزائرم بما فيو المجتمع الجيجمي لا 

 يبرر ارتفاع عدد الأفراد في الأسرة الكاحدة.
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فارتفاع عدد الأفراد في الأسر الكاحدة يككف لو علبقة بالإنقطاع عف الدراسة حيث يصعب عمى كعميو 
ة العكز التمميذ المراجعة في البيت ككذا صعكبة تكفير الحاجيات للؤبناء مف قبؿ الكالديف خاصة في حال

 .المادم
 يمثل توزيع أفراد العينة المبحوثين حسب ترتيبهم بين الإخوة(: 17الجدول رقم ) -3

 المئوية النسبة التكرار الإحتمالات
 %20 20 أكبرىـ
 %02 02 أكسطيـ
 %02 02 أصغرىـ
 %277 277 المجموع

 

اشتممت عمى جميع التراتيب أكبره الممثمة في الجدكؿ يتبيف أف عينة المبحكثيف النسب المؤكية مف خلبؿ 
، مف مجمكع المبحكثيف الذيف ترتيبيـ أكبرىـ، %23أكسطيـ، أصغرىـ حيث سجمت أعمى نسبة قدرت ب

كىذا راجع إلى ككف الإبف الأكبر في الأسرة غالبا ما يككف عرضة للئنقطاع عف الدراسة حيث أف الإبف 
الدراسة، ما يجعمو يخكض بيف القياـ بمسؤكليات الأكبر يتحمؿ مسؤكليات كأعباء الأسرة خارج إطار 

 المككمة إليو كبيف مزاكلة الدراسة كمراجعة الدركس.
 .%38في حيف كانت نسبة إجابات المبحكثيف الذيف ترتيبيـ الأكسط كالأصغر متساكية ب 

قة باحتمالية كعميو يمكف القكؿ ترتيب الإبف المتمدرس بيف إخكتو خاصة إذا كاف الكبير بيف الإخكة لو علب
 التسرب عف الدراسة.

 يمثل توزيع أفراد العينة حسب وجود الوالدين عمى قيد الحياة(: 18الجدول رقم ) -8
لاحتمالاتا -الوالدين على قيد الحياةبسبب -إذا كانت الإجابة بـ "لا" النسبة المئوية التكرار   

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%80 80 نعم  / / / 
 
 لا

 
 

20 

 
 
20%  

%20 20 أحدهما  
%00 00 كلاهما  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   20 20%  
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تشير الشكاىد الإحصائية المبينة في الجدكؿ أعلبه أف أغمب أفراد العينة أجابكا أف أكليائيـ قيد الحياة  
نة المبحكثيف مف مجمكع أفراد العي، %36، في حيف سجمت نسبة قدرت ب%46كذلؾ بنسبة قدرت ب

الذيف صرحكا بفقداف أحد الكالديف، كىذا يدؿ عمى أف انقطاع المبحكثيف عف الدراسة لـ يكف راجع إلى 
حقة.  غياب الكالديف بؿ لأسباب أخرل يمكف معرفتيا في تحميمنا لممعطيات اللبا

 (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب الحالة الإجتماعية لموالدين19 الجدول رقم ) -19
 المئوية النسبة التكرار لإحتمالاتا

 %42 42 معا يعيشاف 
 %76 76 مطمقيف
 %07 07 ترمؿ

 %111 111 المجموع
 

تشير الأرقاـ الإحصائية الكاردة في الجدكؿ كالمتعمقة بالحالة الإجتماعية لمكالديف أف أغمب إجابات أفراد 

رجع ذلؾ إلى أحد أىـ خصائص المجتمع ، كي%42العينة أكدت بأف الكالديف يعيشاف معا بنسبة قدرت ب

الجيجمي كىي ككنو مجتمع محافظ كيظير ذلؾ مف خلبؿ تقيده بالقيـ كالأعراؼ كالتقاليد التي تضبط 

.في حيف %07الزكج كتككيف أسرة بما يضمف الإستمرارية لعلبقات الزكاج، أما نسبة الأرامؿ فقد بمغت

 ، مف أكلياء المبحكثيف مطمقيف.%60تكجد نسبة 

 لمكالديف لـ تكف عاملب في انقطاع أفراد العينة عف الدراسة. كمنو يمكف القكؿ أف الحالة الإجتماعية 

 المستوى التعميمي لموالدين:يمثل  (11الجدول رقم ) -11

 النسبة التكرار الإحتمالات
 %26 26 أمي الأب

 %03 03 إبتدائي
 %07 07 متوسط
 %25 25 ثانوي
 %74 74 جامعي
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 %277 277 مجموعال
 %22 22 أمية لا

 %00 00 إبتدائي
 %24 24 متوسط
 %20 20 ثانوي
 %70 70 جامعي

 %277 277 المجموع
 

يتبيف مف خلبؿ أرقاـ الجدكؿ أف أغمب آباء المبحكثيف ىـ ذكم مستكل تعميـ محدكد يجمع بيف المتكسط 
أما بنسبة آباء المبحكثيف مف ذكم مستكل ، %26، كالأمي بنسبة %03، كالإبتدائي بنسبة %07بنسبة 

المبحكثيف مف ذكم مستكل التعميـ العالي ، في حيف كانت نسب آباء %26التعميـ منعدـ) أمي( فكانت 
 .%74)جامعي( ب

 للؤـ7بالنسبة  أما
ذلؾ أف المستكل التعميمي المحدكد لأغمب آباء المبحكثيف لـ يمكنيـ مف تقديـ الدعـ اللبزـ فيما كمعنى 

يخص الدركس كلتحقيؽ أقصى استفادة في فيميا كاستعابيا لدل أبنائيـ، كالأمر الذم نتج عنو صعكبة 
فيـ المكاد خاصة الأساسية منيا كالتي تحتاج إلى الدعـ في المنزؿ، كمف ثمة الرسكب لعدـ تمكف التمميذ 

 مف المادة الدراسية.
يف لو دكر  في تدني نتائج الأبناء لغياب الدعـ كمنو يمكف القكؿ أف لممستكل التعميمي المنخفض لمكالد

 بالمنزؿ كىك مرتبط مباشر بكثرة رسكبيـ كانقطاعيـ عف الدراسة.
 هم بوالديهم: يمثل تقييم أفراد العينة لعلاقت(11الجدول رقم )  -11

 المئوية النسبة التكرار الإحتمالات
 %37 37 مضطربة كمتكترة

 %27 27 بشدة تفاىـ كانسجاـ
 %277 277 جموعالم
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تشير الأرقاـ الإحصائية الممثؿ في الجدكؿ أف أغمب أفراد العينة المبحكثيف صرحكا بأف العلبقة بيف 
، كىذا راجع ربما إلى أساليب التنشئة غير السكية %06كالدييـ مضطربة كمتكترة حيث قدرت نسبتيـ ب

في فتر  يككنكفبناء في المرحمة الثانكية كالتسمط كالحرماف التي يعتمدىا الأكلياء مع أبنائيـ كلأف الأ
المراىقة التي يككنكف فييا أكثر حساسية كتأثر مف مثؿ ىذه المعاملبت كتنمك لديو عزة نفس كالشعكر 

 بالظمـ كتتكلد لديو الضغينة كالكره مما يؤدم إلى نشكء صراع بينيـ كبيف كالدييـ.
ا بأف العلبقة بينيـ كبيف أكليائيـ يسكدىا التفاىـ المبحكثيف الذيف أقرك %86كفي مقابؿ ذلؾ مثمت نسبة 

 كالإنسجاـ.
كعميو فاضطراب العلبقة بيف الأبناء كالأكلياء تككف في الكثير مف الأحياف العامؿ الحاسـ في العديد مف 
مكاقؼ الحياة الإجتماعي، فالجك الأسرم الذم تسكده المشاحنات كالمشاجرات كتشتت العلبقات كانتشار 

في ىذا الجك، كؿ ىذا ينتج عنو فضاء خاؿ مف التفاعؿ كالحكار بيف التمميذ كأبكيو، فيككف ذلؾ  ةالكراىي
سببا في تراجع رغبة التمميذ في الدراسة كتككف ىذه المشاكؿ كتشتت العلبقة بينو كبيف كالديو الشغؿ 

ثر ذلؾ عمى علبقات الشاغؿ بدلا مف الإنشغاؿ بالدراسة، مما يؤدم إلى تراجع مستكاه الدراسي كما يؤ 
 عنيا. التمميذ داخؿ الثانكية فيككف مآلو اليركب مف المدرسة كالإنقطاع

 (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب علاقتهم بأفراد أسرهم12 الجدول رقم ) -21
النسبة  التكرار الاحتمالات

 المئوية
بسبب: في حالة سيئة   

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%33 33 جيدة  / / / 

 
 سيئة

 
67 

 
67%  

%44.78 30 وجود مشاكل داخل الأسرة  
%25.38 17 لا أستطيع الإنسجام معهم  

%04.47 03 الشجار على التلفاز  
%11.94 08 الإهمال  

%13.43 09 طلاق الوالدين  
%100 100 المجموع %100 67 المجموع   

 

بأف تقر دكؿ يتبيف أف أعمى نسبة مف إجابات المبحكثيف الكاردة في الج ةمف خلبؿ الأرقاـ القياسي
مفردة كيرجع  666، مف مجمكع العينة الذم يقدر ب %06علبقاتيـ بأفراد أسرتيـ سيئة حيث قدرت ب

كاستعماؿ الأكلياء لأسمكب التفرقة بيف  ةذلؾ إلى عدـ استقرار الجك الأسرم ككقكع الخلبفات بيف الإخك 
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ابات المبحكثيف في الجدكؿ فقد أرجعكا سبب ذلؾ إلى كجكد مشاكؿ داخؿ الأسرة الأبناء كبالرجكع إلى إج
للئنسجاـ معيـ  ، مف مجمكع الإجابات بسيئة، تمييا عدـ استطاعة المبحكثيف%88.64بنسبة 
بالإضافة إلى ذكرىـ لأسباب كانت بنسب متقاربة كىي طلبؽ الكالديف كالإىماؿ ككذا %32.24بنسبة

، عمى التكالي فقد يرجع %68.86، %66.08، %62.82ز حيث قدرت نسبيـ ب الشجار عمى التمفا
ذلؾ إلى نقص الإرشاد كالتكجيو مف طرؼ أعضاء الأسرة، في مقابؿ ذلؾ قدرت نسبة المبحكثيف الذيف 

 . % 22أقركا بأف علبقتيـ بأفراد أسرتيـ '' جيدة'' ب
ر بميغ عمى المراىؽ المتمدرس حيث أنو قد كمعنى ذلؾ أف طبيعة العلبقات داخؿ الأسرة يككف ليا تأثي

بدلا مف الإنشغاؿ بالدراسة كأعماؿ الفكر يجعؿ ىذه المشاكؿ كالخلبفات الشغؿ الشاغؿ كمكضكع تفكيره 
 في المسائؿ الدراسية.

 (: يمثل توزيع أفراد العينة عن ردة فعمهم عند حدوث شجار داخل الأسرة13لجدول رقم )ا -21
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %06 06 الغضب
 %27 27 الإنطواء
 %27 27 اللامبالاة

 %22 22 تسعى لإنهاء الشجار
 %277 277 المجموع

 

تبيف الأرقاـ الإحصائية المكضح في الجدكؿ أف أغمب أفراد العينة المبحكثيف يسعكف إلى إنياء الشجار 
راجع إلى عدـ استقرار الجك الأسرم ككثر  ، كىذا%86في حالة حدكثو داخؿ الأسرة حيث قدرت نسبتيـ

الشجارات كالتي تكلد لدل الإبف المراىؽ ردكد أفعاؿ غير عادية نتيجة تأثره بيذه المشاكؿ كعمى مستكل 
التككيف النفسي كالإجتماعي مما يخمؽ لديو شخصية غير متزنة كمضطربة كنظرا لعدـ تقبمو لمكضع 

 الكضع. فيسعى دائما إلى إنياء الشجار كتيدئة
، ممف تككف ردة فعميـ بالغضب أما ما تعمؽ بالذيف أجابكا بالإنطكاء كاللبمبالاة فقد قدرت %20نسبةتمييا 

 .%66نسبتيـ ب
المتمدرس كالمراىؽ إلى القياـ بردكد أفعاؿ غير كررة تؤدم بكعميو يمكف القكؿ أف المشاكؿ الأسرية المت

كـ بالغضب كالسعي إلى انياء الشجار كىذا بدكره يؤثر سكية حياؿ ىذه المشاكؿ كالتي تككف عمى العم
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ككذا المسار الدراسي كمستكل التحصيؿ لديو مما يجعمو  لممتمدرس سمبا عمى التككيف النفسي كالإجتماعي
 عرضة للئخفاؽ المدرسي نتيجة انشغالو بيذه المشاكؿ كعدـ تقبمو لمكضع.

 سب معاممة أفراد أسرتهم لهميمثل توزيع أفراد العينة ح(: 14الجدول رقم ) -21
لاحتمالاتا -لك ةأفراد الأسر  ةمعامل –إذا كانت الإجابة بـ "لا"  النسبة المئوية التكرار   

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%32 32 نعم  / / / 
 
 
 
 لا

 
 
 

68 

 
 
 
68%  

%14.70 10 لا يمبون احتياجاتك  
%50 34 الإهمال  
 35.30% 24 الضرب

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   68 100%  
 

، %04مف خلبؿ معطيات الجدكؿ الإحصائية يتبيف أف أعمى نسبة مف إجابات المبحكثيف قدرت ب 
كالتي تمثؿ الذيف صرحكا بأنيـ لا يحضكف بمعاممة لائقة مف طرؼ أفراد الأسرة، حيث برزت مظاىر 

، مف مجمكع الإجابات بلب  %26لأبنائيـ بنسبة قدرت ب  المعاممة غير اللبئقة في إىماؿ أفراد الأسرة
الإحتياجات فقدرت نسبتيـ ب  أما ما تعمؽ بعدـ تمبية%22.26تمييا تعرض الأبناء لمضرب بنسبة 

، كيرجع ذلؾ إلى انعداـ الإستقرار داخؿ الأسرة كتفككيا كغياب العلبقات العاطفية كالتي تؤدم 22.47%
كالقسكة، كؿ ىذه يؤدم إلى نتائج سيئة عمى المستقبؿ الدراسي للؤبناء حيث  إلى انتشار مشاعر الكراىية

ينعكس عمى شخصية الطفؿ بصكرة سمبية كتقمؿ إلى حد كبير مف فرص نجاحو كيحرـ مف التفكؽ 
 الإجتماعي كالنفسي.

، مف المبحكثيف بأنيـ يحظكف بمعاممة لائقة مف طرؼ أفراد %23في مقابؿ ذلؾ صرح ما نسبتيـ 
 رتيـ.أس

الذم تنعدـ فيو علبقات الحب كالإحتراـ ككذا إنتشار  ءالسيكعميو يمكف القكؿ أف المناخ الأسرم 
إذ أف ىذا المناخ يجعمو محركـ مف أدنى الضغينة كالكراىية يؤثر سمبا عمى المسار الدراسي لمتمميذ 

ؾ المقاعد الدراسية مف جراء الظركؼ المناسبة لمعمؿ كالمذاكرة كيجعمو أكثر تشتت كقمؽ مما يؤدم إلى تر 
 ىذا الكضع.
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 (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب مشاركتهم في الحوار داخل أسرتهم15الجدول رقم ) -21

لاحتمالاتا -بسبب المشاركة في الحوار-إذا كانت الإجابة بـ "لا" النسبة المئوية التكرار   
لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 

%54 54 نعم  / / / 
 
 
 
 لا

 
 
 

46 

 
 
 
46%  

%24.06 08 سمطة الوالدين  
%32.61 15 عدم الإهتمام لرأيك  
%50 23 لست معنيا بالحوار  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   46 100%  
 

المعطيات المكجكدة في الجدكؿ أعلبه يلبحظ أف إجابات كؿ أفراد العينة المبحكثيف حكؿ  مف خلبؿ
كار مع أفراد أسرتيـ تبيف لنا نسب كؿ مف المبحكثيف متقاربة حيث أجابكا بأف ىناؾ المشاركة في الح

بأنيـ لا يشارككف أفراد  ا، أما الذيف أجابك %28تشارؾ في الحكار مع أفراد الأسرة حيث قدرت نسبتيـ ب 
ا أم%26كذلؾ لأنيـ ليسكا معنييف بالحكار حيث قدرت نسبتيـ ب%80أسرتيـ الحكار قدرت نسبتيـ ب

أما الذيف أجابكا أف ىناؾ ، %00.32الذيف أجابكا بأف أفراد الأسرة ليسكا ميتميف لآرائيـ قدرت نسبتيـ 
راجع إلى ككف أغمب مفردات العينة يكبركف ، كىذا %24.06سمطة الكالديف داخؿ الأسرة قدرت نسبتيـ ب

ف الإخكة حيث كانت أعمى الذم يمثؿ ترتيب المبحكثيف بي 74ره معطيات الجدكؿ أخكاتيـ كىذا ما تبر 
، كىذا ما يسمح ليـ بالمشاركة في الحكار مع أفراد الأسرة تبدك نسبتيـ مرتفعة %20نسبة لمبكر قدرت ب

منقطع حيث يكاد ينصؼ أفراد العينة كعمى الأغمب كاف سبب  666مقارنة بعدد أفراد العينة الذم يقدر ب
لمبحكثيف إلى عدـ رغبتيـ في المشارؾ أم أف عدـ مشاركتيـ في الحكار داخؿ الأسر حسب إجابات ا

 الحكار لا يعنييـ.
 . كىذا يدؿ عمى أف المشاركة في الحكار لـ تكف سببا في انقطاع التلبميذ عف دراستيـ
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(: يمثل توزيع أفراد العينة المبحوثين حسب زيارة الوالدين أو إحداهما إلى  16الجدول رقم ) -16
 ستهم فيهاالثانوية التي زاولوا درا

لاحتمالاتا النسبة  التكرار 
 المئوية

_بسبب إذا كانت الإجابة بنعم_ زيارة الوالدين لثانويتك  

 
 
 نعم

 
 
61 

 
 

61%  

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
إستدعائهم من طرف 
 إدارة الثانوية

34 %22.40 

بطمب منك لحل مشكل 
 تواجهها في الثانوية

15 %02.37 

رة منهمبمباد  12 %26.34 
%39 39 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   61 100%  

 

ف أك االمعطيات الإحصائية المبنية في الجدكؿ يتبيف أف المبحكثيف الذيف سبؽ كأف زار الكالد مف خلبؿ
الزيارة  سبب ىذهكىي أعمى نسبة كقد كاف %06أحدىما الثانكية التي زاكلكا بيا الدراسة كانت نسبتيـ 

مف ، %22.62كبالرجكع إلى الأسباب المقترحة في الجدكؿ نجد أف استدعائيـ مف طرؼ إدارة الثانكية ب
، أما الذيف %02.37مجمكع الإجابات بنعـ تمييا بطمب منؾ لحؿ مشكمة يكاجييا في الثانكية بنسبة 

ذيف أجابكا بأف كالدييـ لـ ، في حيف نجد أف المبحكثيف ال%60.06بمبادرة منيـ فقدرت نسبتيـ ب احضرك 
 .%20يسبؽ ليـ كأف زاركا الثانكية التي يدرسكف فييا قدرت نسبتيـ ب

كيرجع ارتفاع نسبة الأكلياء الزائريف لمثانكية باستدعاء مف إدارتيا إلى المشاكؿ التي يحدثيا أبنائيـ داخؿ 
جييا داخؿ الثانكية، كىذا الثانكية، ضؼ إلى ذلؾ الزائريف بطمب مف الإبف كاف بغرض حؿ مشكمة يكا

 حيؿ لإحداث المشاكؿ في المدرسة.يشير إلى أف المبحكثيف كانكا تلبميذ 
بعة لممسار الدراسي كعميو يمكف القكؿ بأف حضكر بأف حضكر الأكلياء لمثانكم لـ يكف مف أجؿ المتا

تمميذ لا يتقبؿ حضكر كالديو لمعالجة المشاكؿ التي يحدثيا أبنائيـ في الثانكية كىذا ما يجعؿ ال لأبنائيـ بؿ
إلى الثانكم كربما يتعرض لمتكبيخ أك الضرب أماـ زملبئو أك الإدارييف مما يدفعو إلى ترؾ الدراسة 

 كالتخمص مف الكضع نيائيا.
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 (: يمثل توزيع أفراد العينة المبحوثين حسب إخبار الوالدين بالمشاكل الدراسية17الجدول رقم) -23
لاحتمالاتا لنسبة المئويةا التكرار  -سبب ذلك يعود إلى: -ة بـ "لا"إذا كانت الإجاب   

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%30 30 نعم  / / / 
 
 
 
 لا

 
 
 

70 

 
 
 
70%  

%02.40 25 الخوف من العقاب  
%74.22 05 لا مبالاتهم بحل مشاكمك  

%22.05 10 جعمك المذنب دائما  
تعتمد عمى نفسك في 

 حمها
30 20.53%  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   70 100%  
 

الجدكؿ أعلبه يلبحظ أف أغمبية إجابات أفراد العينة المبحكثيف أجابكا أنيـ لا يشككف مشاكميـ مف خلبؿ 
، كذلؾ مف خلبؿ إعتمادىـ عمى حميا بنفسيـ حيث قدرت %47المدرسي لأكليائيـ حيث قدرت نسبتيـ ب

، أما إجابات أفراد العينة %02.40ييا خكفيـ مف العقاب حيث قدرت نسبتيا ب، كتم%20.53نسبتيا ب
، أما في ما 22.05المبحكثيف الذيف أجابكا أف كالدييـ يجعمكنيـ مذنبيف  دائما حيث قدرت نسبتيا ب

، في حيف بمغت نسبة %74.22فقدرت نسبتيا بيخص لامبالاة الكالديف بحؿ مشاكميـ المدرسية 
، كذلؾ راجع إلى ككف أفراد العينة في سف %07ف يشككف مشاكميـ المدرسية لأكليائيـ المبحكثيف الذي

يسمح ليـ يتحمؿ المسؤكلية في السعي إلى حؿ مشاكميـ بأنفسيـ كىذا ما برز في إجابات المبحكثيف 
 حكؿ الأسباب الدافعة لعدـ إشراؾ أكليائيـ في حؿ مشاكميـ المدرسي بالإضافة إلى الخكؼ مف العقاب
ككذا عدـ تفيـ الكالديف كجعؿ المنقطع ىك المذنب دائما كمف جية أخرل الإىماؿ الذم يمارسو الأكلياء 

 عمى أكلادىـ كعدـ الإىتماـ بحؿ مشاكؿ أبنائيـ.
يدؿ عمى أف العقكبات التي يمارسيا الأكلياء عمى أبنائيـ تجعؿ ىؤلاء الأبناء يخفكف مشاكميـ عف كىذا 

أنفسيـ كما أف ىذه الأخيرة قد تجعؿ التمميذ يخفكف مشاكميـ عف آبائيـ كيسعكف آبائيـ كيسعكف لحميا ب
لحميا بأنفسيـ كما أف ىذه الأخيرة قد تجعؿ التمميذ يقع في صراعات كصدمات مع الإدارة مما يؤدم إلى 

ف كينفر مف الثانكية كيبقى الحؿ الأخير الإنقطاع عالتعرض لعقكبات تجعمو يكره الدراسة احتمالية 
 .الدراسة
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 : يمثل توزيع أفراد العينة حسب قضاء الوقت خارج البيت(18الجدول رقم ) -18
لاحتمالاتا النسبة  التكرار 

 المئوية
قضاء الوقت خارج المنزل_ سبب إذا كانت الإجابة بنعم_  

 
 

 نعم

 
 

70 

 
 
70%  

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
 02.40% 25 الجو غير مريح في الأسرة

 00.53% 16 كثرة المشاكل
%04.22 19 عدم توفير أساليب التوفير  

 22.05% 10 ضيق المنزل
%30 30 لا  / / / 

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   70 100%  
 

، مف إجابات %47المعطيات الإحصائية المبينة في الجدكؿ أعلبه يبيف أف ما نسبتو مف خلبؿ ا
كف الكثير مف الكقت خارج البيت كىذا كبالرجكع إلى الجدكؿ كبحسب الأسباب المبحكثيف الذيف يقض

حيث يرجع ذلؾ إلى الجك غير مريح في الأسر بنسبة قدرت ب المقترحة التي تدفع التمميذ إلى ذلؾ 
، كبعدىا كثرة المشاكؿ بنسبة %04.22، تمييا عدـ تكفير أساليب الترفيو في البيت بنسبة 02،40%

 .%22.05يرا يرجع ذلؾ إلى ضيؽ المنزؿ بنسبة ، كأخ00.53%
 ، مف إجابات المبحكثيف بلب أم لا يقضكف الكثير مف الكقت خارج البيت.%07حيف نجد أف نسبة في
ذا يدؿ عمى أف البقاء لساعات كثيرة خارج البيت لو علبقة بالإنقطاع عف الدراسة حيث أف ذلؾ لا كى

كما أنو يتعكد عمى الجك خارج البيت كقد يتأثر بجماعات الرفاؽ  يسمح لمتمميذ بالمراجعة كأذل الكاجبات
 يقدمكف عمى الإنقطاع عف الدراسة. المبحكثيفيجعؿ المنقطعيف عف الدراسة مما 
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التفرقة في المعاممة بينهم الشعور بحسب  يمثل توزيع أفراد العينة المبحوثين (:19الجدول رقم )-19
 وبين إخوتهم

لاحتمالاتا كرارالت  النسبة  
 المئوية

 إذا كانت الإجابة بنعم:
-بسبب الشعور بالتفرقة في المعاملة بينك وبين إخوتك-  

 
 

 نعم

 
 

44 

 
 
44%  

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%15.92 07 منح المصروف الشخصي  

%45.45 20 درجة الإهتمام مقارنة بالإخوة  
طريقة المعاملة عند ارتكاب 

أالخط  
12 27.27%  

%11.36 05 التكليف بالمهام  
%56 56 لا  / / / 

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   44 100%  
 

مف خلبؿ المعطيات المكضحة في الجدكؿ يتبيف أف نسب إجابات أفراد العينة المبحكثيف نسب متقاربة 
رقة في المعاممة بيف الإخكة الأفراد الذيف لا يشعركف بالتف، مف إجابات %20حيث قدرت أعمى نسبة ب

في حيف نجد أف ىناؾ فئة مف المبحكثيف يشعركف بالتفرقة في المعاممة بيف الإخكة حيث قدرت نسبتيا 
، كتمييا طريقة %22.22، كالتي تمثمت في درجة الإىتماـ مقارنة بالإخكة سجمت نسبتيا ب%22ب

ف بالتفرقة في منح المصركؼ الشخصي ، أما مف يشعرك %04.04المعاممة عند ارتكاب الأخطاء بنسبة 
، كىذا %22.03أما في ما يخص بالتكميؼ بالمياـ فقدرت نسبتيا ب، %22.60حيث سجمت نسبتيا ب

راجع إلى الأسمكب الذم يعتمده الأكلياء في التنشئة كطرؽ التعامؿ مع الأبناء حيث يجب عمى الأكلياء 
لذا فأم اجحاؼ في حؽ الإبف مقارنة بإخكتو أك  أف يككنكا منصفيف في التربية كعادليف مع أكلادىـ

تفضيؿ إبف عف باقي إخكتو تككف لو آثار رجعية سالبة عمى الأكلاد كقد يؤدم إلى نشكء العداكة بيف 
ليا علبقة بالإنقطاع عف  التي يخص ىا الأبناء مف طرؼ الكالديفالإخكة كربما الشجارات، لذا فالمعاممة 

 الدراسة.
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يمثل توزيع أفراد العينة المبحوثين حسب تمقي العقاب عند قيامهم بسموك (: 21)الجدول رقم  -12
 خاطئ

العقاب عند الخطأ_ سبب إذا كانت الإجابة بنعم_ النسبة المئوية التكرار الاحتمالات  
 
 

 نعم

 
 

76 

 
 
76%  

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%26.31 20 ضرب مبرح  
%39.47 30 ضرب خفيف  
%19.75 15 سب وشتم  

الحرمان من 
 المصروف اليومي

11 14.47%  

%24 24 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   76 100%  

 
المعطيات الإحصائية الكاردة في الجدكؿ كالذم يمثؿ مدل تمقي المبحكثيف لمعقاب في حالة  مف خلبؿ

ف المبحكثيف أجابكا بأنيـ يتمقكف العقاب في حاؿ م ،%43قياميـ بسمكؾ خاطئ حيث يتبيف أف ما نسبتو
قياميـ بسمكؾ خاطئ كىذا راجع ربما إلى ككف الكالديف في ما يخص أسمكب التربية يتميزكف بالصرامة 

أنيـ يستعممكف العقاب كأىـ كسيؿ لكبح التصرفات الخاطئة لدل الأبناء، كما أف في القكؿ كالفعؿ ككما 
متنكعة في العقاب حيث نجد مف بيف الأساليب المقترحة في الجدكؿ أف ما ليب مكف أساالكالديف يستعم

مثمت أسمكب الضرب المبرح %،03.02، كما نسبتو %، مثمت أسمكب الضرب الخفيؼ06.24نسبتو 
مثمت أسمكب الحرماف مف  %،22.24مثمت سب كشتـ كأخيرا ما نسبتو  %،26.42كتمييا ما نسبة 

 المصركؼ اليكمي.
لا يتمقكف العقاب في حالة قياميـ بسمكؾ خاطئ كىذه حالات استثنائية في  %،02ا نسبتو في حيف نجد م

 المجتمع كأف يككف الأب بعيدا عف الأسرة أك يككف مقعد.
يدؿ عمى تمادم الأباء في فرض العقكبات عمى الأبناء في حاؿ قياميـ بسمككات خاطئة كعدـ كىذا 

 عامؿ مف عكامؿ الإنقطاع عف الدراسة.إسداء نصائح كغياب أسمكب الحكار يككف ك
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سؤال الوالدين عمى أبنائهم عند تأخرهم عن  يمثل توزيع أفراد العينة حسب(: 21الجدول رقم )-21
 الدخول لممنزل

 
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 %46 46 نعم
 %02 02 لا

 %277 277 المجموع
كؿ يتضح أف أغمبي المبحكثيف أجابكا أف أكليائيـ يسألكنيـ مف خلبؿ النتائج الإحصائية المبينة في الجد

مف المبحكثيف الذيف  %،02كتمييا نسبة  %،60عف تأخرىـ عف الدكؿ إلى المنزؿ حيث قدرت نسبتيـ ب
كىذا راجع إلى الإىتماـ الكبير للؤكلياء أجابكا بأف أكليائيـ لا يسألكنيـ عف تأخرىـ عف الدخكؿ لممنزؿ، 

بنائيـ، كما قد يرجع ذلؾ إلى عمـ الأكلياء بإقباؿ أبنائيـ عمى الإنقطاع عف الدراسة مما في خكفيـ عمى أ
أدل بيـ إلى تشديد المراقبة كمحاكلتيـ لتدارؾ الأمر  كىذا ما يثير غضب الأبناء كشعكرىـ بنكع مف 

اكشات مع الأكلياء  التقيد فيقدمكف عمى مخالفة الأكلياء في الأفعاؿ كعدـ تقبؿ النصح كربما الدخكؿ في من
كىذا يدؿ عمى أف كثرة المراقبة التي يفرضيا الآباء عمى أبنائيـ تجعميـ يحسكف بالتقيد كعدـ الإستقلبلية 

 مما يأثر عمى المسار الدراسي كيككف مآليـ الإنقطاع عف الدراسة.
 ة حسب كيفية قضاء وقت فراغهم(: يمثل توزيع أفراد العين22 الجدول رقم )-22
 

 المئوية النسبة التكرار مالاتالاحت
 %02 02 مع الأسرة
 %30 30 مع الزملاء
 %23 23 بمفردك
 %77 77 أخرى

 %277 277 المجموع
بأنيـ يفضمكف قضاء أكقات  اأجابك  البيانات الكاردة في الجدكؿ يتبيف أف أغمب المبحكثيفمف خلبؿ 

مف إجابات بعض المبحكثيف الذيف  %،02كتمييا نسبة  %،02فراغيـ مع الزملبء حيث قدرت نسبتيـ ب
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ممف يفضمكف البقاء بمفردىـ، كىذا راجع ربما إلى  %،23يقضكف أكقات فراغيـ مع الأسرة كتمييا نسبة 
المشحكف بالصراعات أدل بالتمميذ إلى النفكر مف البيت إلى الأصدقاء أك أف المبحكثيف الجك العائمي 

ء كالأصدقاء كىذا عمى حساب المراجعة كالمذاكرة في البيت، يجدكف التنفس كالراحة في مجالسة الزملب
كىذا يدؿ عمى أف مبالغة التمميذ في قضاء أكقات الفراغ مع الزملبء كالأصدقاء كعدـ مراجعة الدركس 
ككذا عدـ مجالسة أفراد الأسرة لو علبقة بانخفاض مستكل النتائج التي يتحصؿ عمييا المبحكثيف كربما 

 ـ كتقميص رغبتيـ في الدراسة مما يدفعيـ إلى الإنقطاع عف الدراسة.يساىـ في انحرافي
 والإنقطاع عن الدراسة  المحور الثالث: الخصائص الإقتصادية

 (: يمثل توزيع افراد العينة حسب دخل أسرتهم عند انقطاعهم عن الدراسة23الجدول رقم ) -23
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 %00 00 دج15111أقل من 
 %06 06 دج25111دج إلى أقل من 15111من 
 %26 26 دج35111دج إلى أقل من 25111من 
 %23 23 دج45111دج إلى أقل من 35111من 

 %22 22 دج وأكثر45111من 
 %277 277 المجموع

 

لكف مف خلبؿ المعطيات الكاردة في الجدكؿ كالمتعمؽ بدخؿ الأسرة يتبيف أف ىناؾ نسب متقاربة فيما بينيا 
صرحكا بأف دخؿ أسرىـ عند انقطاعيـ كاف  ، مف إجابات المبحكثيف الذيف%06قدرت أعمى نسبة ب

دج كىك دخؿ متدني كلا يمبي احتياجات كمتطمبات الأسر كبالأخص 32666دج إلى 62666ينحصر بيف 
عدـ تكفير ، فؼاحتياجات التلبميذ أثناء فتر الدراسة ما ينعكس عمييـ بالسمب نظرا ليذا الدخؿ الضعي

احتياجاتيـ التعميمية كمتطمباتيـ يؤثر عمى مستكاىـ التعميمي ما يؤدم بيـ لمتخمي كبصفة نيائية عف 
الدراسة كالتكجو لمحياة العممية لمبحث عف عمؿ مف أجؿ إشباع رغباتيـ كتكفير متطمباتيـ بأم طريقة 

ـ مزاكلتيـ لعمؿ آخر كىذا ما كضحو كانت، كما تعكد قيمة ىذا الدخؿ إلى تقاعد الأكلياء عف العمؿ كعد
، لدخؿ الأقؿ مف %00( كالذم يكضح أف أغمب الآباء متقاعديف، تمييا نسبة 04لنا الجدكؿ رقـ )

دج(، كفيما 22666إلى أقؿ مف  32666، لمدخؿ المحدكد بيف) %60دج ، كفيما بعد تمييا نسبة 62666
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دج كفي الأخير قدرت 82666ج إلى أقؿ مف د22666، قدرت لمدخؿ المحدكد بيف %60بعد تمييا نسبة 
 دج فأكثر.82666، لأعمى دخؿ كىك %68أقؿ نسبة ب

كء التمميذ إلى الإنقطاع عف لج بإمكانيةدخؿ في الأسرة لو علبقة يمكف القكؿ بأف محدكدية الكعميو 
 تمدرس.مالتمبي حاجاتو عمى حساب زاكلة أعماؿ الدراسة كسعييـ إلى م

 نوع السكن الذي يسكنون فيه يمثل توزيع أفراد العينة حسب (:24 الجدول رقم )-11
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 %07 07 شقة في عمارة
 %36 36 منزل عادي

 %22 22 فيلا
 %277 277 المجموع

 

مب المبحكثيف يسكنكف منزلا عاديا لمبينة في الجدكؿ يتبيف لنا أف أغالمعطيات الإحصائية ا خلبؿ مف
كيرجع ذلؾ إلى التغيرات كالحراؾ الإجتماعي الذم شيده المجتمع ، % 00قدرت نسبتيـ ب  حيث

الجيجمي مف ناحية السكف حيث كاف في القديـ يسكنكف في منزؿ يسمى الدار الكبيرة كالذم يضـ مجمكعة 
ير ذلؾ مف الأسر في مسكف كاحد أما الآف فقد طغى عمى المجتمع حب التممؾ كالفردانية في السكف كيظ

 مف خلبؿ انتشار المنازؿ العادية أك الفردية.
بأنيـ يسكنكف في طابؽ في عمارة في حيف بمغت %36مقابؿ ذلؾ صرح المبحكثكف بنسبة قدرت بفي 

 .%66نسبة الذيف يسكنكف في فيلب ب
 : يمثل توزيع أفراد العينة حسب ممك السكن (25 لجدول رقم )ا-11

لاحتمالاتا ويةالنسبة المئ التكرار  -أو: السكن ملك للأسرة-إذا كانت الإجابة بـ "لا"    
لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 

%46 46 نعم  / / / 
 
 لا

 
54 

 
54%  

%42.60 25 مستأجر  
%20.37 11 ملك لأحد الأقارب  
%33.33 18 ملك للأسرة الكبيرة  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   54 100%  
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مب المبحكثيف يسكنكف في منزؿ ليس ممؾ للؤسرة حيث قدرت نسبتيـ قاـ الجدكؿ يبيف أف أغمف خلبؿ أر 
كبالرجكع إلى إجابات المبحكثيف مف يرجع ممكية السكف قد ذكركا بأف المنزؿ مستأجر بأعمى ،%22ب

بأف السكف ممؾ للؤسرة الكبيرة  كأما نسبة  ممف أقركا%،00.00 تمييا نسبة،%20.04نسبة قدرت ب
 صرحكا بأف السكف ممؾ لأحد الأقارب. فتعبر عف الذيف،07.04%
ذلؾ إلى ككف الأسر ليا دخؿ محدكد لا يسمح ليا بشراء منزؿ خاص بيا ككما أنو ىؤلاء الأسر لـ كيرجع 

 يستفيدكا مف السكنات الإجتماعية التي تمنحيا الدكلة لممكاطنيف الذيف لا يممككف سكنا.
 مف إجابات المبحكثيف صرحكا بأف السكف ممؾ للؤسرة. %،23مقابؿ ذلؾ نجد نسبة  في

لسكف يدفع رب الأسرة إلى استأجار منزؿ يعني أف عدـ الإستقرار في السكف كعدـ امتلبؾ الأسرة كىذا 
يأكيو كعائمتو كحتمية عمى حساب تكفير الحاجيات المدرسية لأكلاده كىذا ما يؤدم إلى غياب الإستقرار 

تمدرسيف كشعكبيـ بالعكز مما يدفعيـ إلى البحث عف عمؿ يسد ليـ حاجاتيـ النفسي لدل الأبناء الم
 كف إلى ترؾ مقاعد الدراسة.مجؤ كيعيف بيـ أسرىـ مما ي

 عينة حسب حجم السكنيمثل توزيع أفراد ال(: 26الجدول رقم )-12

ؿ الأرقاـ الكاردة في الجدكؿ نلبحظ أف إجابات المبحكثيف حكؿ حجـ السكف كانت نسبيـ متقاربة مف خلب
مف إجابات  %،26مف أجابكا أف حجـ السكف كاسع كتمييا نسبة  %،26حيث قدرت أعمى نسبة 

 المبحكثيف الذيف أجابكا أف حجـ السكف ضيؽ فكؿ مف النسبتيف متقاربتيف كيرجع ذلؾ إلى نكع السكف
الذم يسكنو أغمب أسر المبحكثيف حيث كانت الغمبة لمذيف يسكنكف في منزؿ عادم أم منزؿ منفرد حيث 
عمى الأغمب نجد ىذا النكع مف السكنات يتميز بالإتساع بينما النسبة الأخرل كالتي تعبر عمى مف 

 ابؽ.يسكنكف في منزؿ ضيؽ فيـ الأسر الذيف يسكنكف السكنات الإجتماعية في عمارة ذات طك 
كعميو يمكف القكؿ أف اتساع المنزؿ يسمح لمتمميذ بامتلبؾ غرفة خاصة لو مما يسمح لو بالمراجعة 

فييا بكؿ ارتياحية، أما ضيؽ المنزؿ خاصة إذا كاف عدد أفراد الأسرة كبير يككف عامؿ سمبي كالمذاكرة 
 أماـ التمميذ المتمدرس فيك لا يجد مكاف يراجع فيو بعيدا عف الضجيج.

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %26 26 نعم
 %22 22 لا

 %277 277 المجموع
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 مهنة الوالد (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب27الجدول رقم )-13

 
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 %27 27 بطال
 %00 00 أعمال حرة

 %24 24 موظف حكومي
 %27 27 موظف عند الخواص

 %27 27 متقاعد
 %277 277 المجموع

راد العينة في حاؿ تقاعد كتمييا نسبة مف آباء أف %،86ليذا الجدكؿ أف نسبة تشير المعطيات الكمية 
مف أفراد العينة  %،24مف آباء أفراد المبحكثيف يعممكف في قطاع الأعماؿ الحرة كتمييا نسبة  %،00

لكؿ مف أفراد العينة آبائيـ  %،27آبائيـ يشتغمكف كمكظؼ حككمي كتمييا نسبتيف متساكيتيف قدرتا ب
 مكظفكف عند الخكاص كعاطميف عف العمؿ.

جع ارتفاع نسبة المتقاعديف إلى ككف آباء المبحكثيف متقدميف في السف كما أنو كبالرجكع لمجدكؿ الذم كير 
 دج.02777دج إلى 22777ء ينحصر بيف يمثؿ مؤشر الدخؿ فنلبحظ أف دخؿ أغمب الآبا

ت احتياجاكعميو يمكف القكؿ أف مزاكلة مينة لا تحقؽ دخلب كافيا يحكؿ دكف قدرة الآباء عمى تكفير 
 أبنائيـ التلبميذ ىذه الأخيرة التي تعد كثيرة ككنيا تجمع بيف الضركريات كالكماليات.
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 حسب مهنة الأم توزيع أفراد العينة المبحوثين (: يمثل28 الجدول رقم )-28
  النسبة التكرار الاحتمالات

 %53 53 بطالة
 %72 72 أعمال حرة

 %70 70 موظفة حكومية
 %70 70 اصموظفة عند الخو 

 %72 72 متقاعدة
 %277 277 المجموع

 
مف الأميات ماكثات بالبيت كلا يمارسف  %،40 تشير المعطيات الكمية ليذا الجدكؿ أف أعمى نسبة قدرت

أية نشاط كىذا ما يعكس مستكاىـ الثقافي كالتعميمي كبالرغـ مف أنيف مكجكدات داخؿ البيت إلا أنيف غير 
ارىف التربكية عمى أكمؿ كجو تمييا نسب متقاربة فيناؾ مف يمارسف أعماؿ حرة قادرات عمى القياـ بأدك 

أما المكظفة الحككمية  %،70تمييا المكظفة بنسبة  %،72كتمييا متقاعدة بنسبة  %،72حيث قدرت ب
ما يكضح أف أغمب الأميات ماكثات بالبيت كالذم يكضح المستكل التعميمي للؤميات  %،70بنسبة 

ما يكضح ضعؼ مستكاىـ الثقافي  %،22بر نسبة للؤميات الأميات كبنسبة قدرت بكالذم بمغت أك
كربما التأثر بثقافة المجتمع التي تؤكد أف مكاف المرأة ىك المنزؿ كرعاية الأبناء كىذا ما سيؤثر بطريقة 

د مف غير مباشرة ك سمبا عمى أبنائيـ ككف مستكل تعميـ الأـ محدكد ما يجعؿ التمميذ يعاني لعدـ كجك 
 يراقبو داخؿ المنزؿ مما يؤدم بالضركرة لإىمالو كاللبمبالاة بدركسو ما ينعكس سمبا عمى مستكاه الدراسي.

 حسب وسيمة تنقمهم إلى المدرسة وزيع أفراد العينة المبحوثين(: يمثل ت29الجدول رقم)-15
 المئوية  النسبة التكرار الاحتمالات 

 %25 25 حافمة النقل العمومي
 %73 73 النقل المدرسيحافمة 

 %70 70 رة سيارة الأس
 %02 02 مشيا عمى الأقدام

 %77 77 أخرى 
 %277 277 المجموع
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الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف كسيمة تنقؿ أفراد العينة المبحكثيف إلى المدرسة عف طريؽ الحافمة مف خلبؿ 

إجابات المبحكثيف الذيف مف  %،02كتمييا نسبة  %،25حافمة النقؿ العمكمي حيث قدرت نسبتيـ ب
 %،73ينتقمكف إلى المدرسة مشيا عمى الأقداـ أما الذيف ينتقمكف في حافمة النقؿ المدرسي قدرت نسبتيـ ب

كيرجع ذلؾ إلى ككف المبحكثيف ينتظركف حتى الدقائؽ الأخيرة  %،70كتمييا سيارة الأسرة قدرت ب
ف ضركرة التنقؿ في حافمة النقؿ العمكمي  لمدخكؿ الصباحي كيذىبكف إلى الثانكية مما يدفعيـ إلى حتى كا 

يزيد مف طمبات كانت المدرسة قريبة مف مكاف السكف كما أف الدكاـ عمى التنقؿ في حافمة النقؿ العمكمي 
عمى النقكد مف الكالديف مما يزيدىـ في المصاريؼ، كما أف ىذه النسبة تتقارب مع الذيف يذىبكف مشيا 

ى قرب المدرسة مف مكاف السكف كعدـ تكفر النقؿ بالنسبة لمذيف يسكنكف في عمى الأقداـ كىذا يدؿ عم
 الريؼ.

كعميو يمكف القكؿ أف كسيمة التنقؿ إلى المدرسة تبيف مدل بعد أك قرب المدرسة مف مكاف الإقامة كبالتالي 
فع الرسكـ ليا علبقة بالإنقطاع عف الدراسة حيث أف التنقؿ في حافمة النقؿ العمكمي يستدعي الماؿ لد

كىذا ما يجعؿ التلبميذ يطمبكف الماؿ كؿ صباح مف الأكلياء لذا أم رفض أك تصرؼ الكالديف بعدـ 
رغبتيـ في منح الماؿ يجعؿ الأبناء يرفضكف الذىاب إلى المدرسة أك تعمد الغياب كبالتالي يككف أقرب ما 

 يككف إلى الإنقطاع.
 حسب الوقت الذي يستغرقونه لموصول إلى المدرسة لعينة: يمثل توزيع أفراد ا(31الجدول رقم )-31

 المئوية  النسبة التكرار الاحتمالات 
 %03 03 أقل من ربع ساعة

 %03 03 من ربع ساعة إلى أقل من نصف ساعة
 %00 00 من نصف ساعة إلى أقل من ساعة

 %23 23 ساعة فما فوق
 %277 277 المجموع

علبه أف الكقت المستغرؽ لمكصكؿ إلى مدرسة حسب إجابات أفراد تشير البيانات الإحصائية في الجدكؿ أ
يف ، مف المبحكث%03، كتمييا نسبة %03العينة المبحكثيف ىك أقؿ مف ربع ساعة حيث قدرت نسبتيـ ب

، مف إجابات %00اعة إلى أقؿ مف نصؼ ساعة كتمييا نسبة صرحكا بأنيـ يستغرقكف مف ربع س
ى المدرسة مف نصؼ ساعة إلى أقؿ مف ساعة، أما أفراد العينة الذيف المبحكثيف يستغرقكف في كصكليـ إل
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(  06، فبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ ) %23يستغرقكف مف ساعة فما فكؽ لمكصكؿ لممدرسة قدرت نسبتيـ ب
نسبة اجابات نجد أف أغمب المبحكثيف ينتقمكف إلى المدرسة في حافمة النقؿ العمكمي كىذا ما يبرر ارتفاع 

ف حكؿ قصر الكقت الذم يستغرقكنو لمكصكؿ إلى المدرسة في حيف كانت الأكقات الزمنية المبحكثي
 الأخرل بنسب متقاربة كأغمبيا تمثؿ المبحكثيف الذيف يذىبكف إلى المدرسة مشيا عمى الأقداـ.

كعميو يمكف مف خلبؿ الكقت المستغرؽ لمكصكؿ إلى الثانكية تحديد مدل بعد أك قرب الثانكية مف مكاف 
سكف المبحكثيف حيث تبيف لنا أف أغمب المبحكثيف لا تبعدىـ الثانكية كثيرا، كىذا ما يبرر أف الإنقطاع 
 عف الدراسة غير محصكر في التلبميذ الذيف يسكنكف بعيدا عف المدرسة بؿ حتى الذيف تجاكرىـ المدرسة.

 تهم المدرسية اللّازمة (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب توفير الأسرة لحاجيا31الجدول رقم )-12
لاحتمالاتا :           إذا كانت الإجابة بـ "لا" النسبة المئوية التكرار   

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%63 63 نعم  / / / 
 
 لا
 

 
37 
 

 
37%  

 

%89.18 33 الدخل الشهري غير كاف  
%10.82 04 لأنك كثير الطمبات  

%100 100 المجموع الجزئيالمجموع    37 100%  
 

لأبنائيا كسبب عدـ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ مدل تكفير الأسرة لمحاجيات المدرسية اللبزمة 
نسبة المبحكثيف الذيف تكفر ليـ أسرىـ الحاجيات المدرسية تمييا نسبة ، %02تكفيرىا حيث تمثؿ نسبة 

يات المدرسية اللبزمة إذ ذكركا أف السبب ، مف إجابات المبحكثيف الذيف لا تحقؽ ليـ أسرىـ الحاج04%
، %66.43، كتمييا أنيـ كانكا كثيرك الطمبات بنسبة %40.64يعكد إلى الدخؿ الشيرم غير كافي بنسبة 

كيرجع أغمب إجابات أفراد العينة أف أسرىـ تكفر ليـ الحاجيات المدرسية كىذا يدؿ عمى أف الأسرة تقكـ 
 مبات المدرسية لأبنائيا مف أجؿ دعيـ لمكاصمة دراستيـ.بدكرىا في تكفير الحاجيات كالمتط
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ب ردود أفعالهم عند عدم تمبية حس عينة المبحوثين(: يمثل توزيع أفراد  32الجدول رقم )-32
 حاجياتهم المدرسية 

 
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %02 02 الإحباط
 %05 05 الغضب

 %06 06 رفض الذهاب إلى المدرسة
 %20 20 تجاهل الأمرت

 %77 77 أخرى
 %277 277 المجموع

 

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمب أفراد العينة المبحكثيف عبركا عف عدـ تمبية حاجاتيـ المدرسية برفضيـ  
، ممف عبركا عف %05، كىي أعمى نسبة كتمييا نسبة %06لمذىاب إلى المدرسة حيث كانت نسبتيـ 

عمى ،%20، %02ا عف ذلؾ بالإحباط كتجاىؿ الأمر ككانت نسبتيما ذلؾ بالغضب أما الذيف عبرك 
 التكالي.

كىذا راجع إلى عكف المبحكثيف الذيف لا تكفر ليـ الحاجيات المدرسية يجعميـ يشعركف بالنقص كالإحراج 
لذىاب بيف زملبئو في الصؼ كربما التعرض لعقكبات مف طرؼ الأستاذ الأمر الذم يدفعيـ إلى رفض ا

 درسة تجنبا لمثؿ ىذه المكاقؼ.الم إلى
كمنو يمكف القكؿ أف عدـ امتلبؾ التمميذ لحاجياتو كعدـ تمبيتيا مف طرؼ الأكلياء يؤدم بالتلبميذ إلى 

 .رفض الذىاب إلى المدرسة، كىك مف بيف العكامؿ التي تساىـ في الانقطاع عف الدراسة
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 منح الأسرة المصروف اليومي لهم حسب وثين(: يمثل توزيع أفراد العينة المبح33الجدول رقم)-11
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 %00 00 دائما
 %23 23 أحيانا
 %00 00 نادرا
 %76 76 أبدا

 %277 277 المجموع
ليذا الجدكؿ أف منح الأسرة المصركؼ اليكمي مف أبنائيا يككف أحيانا حيث قدرت  تشير المعطيات الكمية

عمى نسبة ككف الأسرة لا تكفر المصركؼ اليكمي بشكؿ دائـ ما يشكؿ عائقا لدييـ ، كأ%23نسبتيا 
خاصة أنيـ في سف يتطمب حاجيات عديدة مف أجؿ إشباع رغباتيـ كتحقيؽ مطالبيـ فقمة ىذا المصركؼ 
يجعميـ يشعركف بالنقص كالحاجة كعدـ الثقة بالنفس ما يؤثر بالسمب عمى نفسيتيـ كعمى تحصيميـ 

، لأفراد العينة كالذيف نادرا ما يحصمكف عمى مصركفيـ الدراسي كىذا ما يشكؿ %00تمييا نسبة  الدراسي،
، للؤفراد الذيف يمنح ليـ المصركؼ اليكمي كآخر نسبة %00عائؽ لمتمميذ في دراستو، بعدىا تمييا نسبة 

بات عمى الصعيد ، لمتلبميذ المحركميف نيائيا مف المصركؼ اليكمي ما يجعميـ بحاجة لمتطم%76قدرت 
إنقطاعيـ عنو نيائيا سعيا  ةفي مستكاىـ الدراسي إلى غايالدراسي أك الصعيد الشخصي ما يسبب تراجع 

 كراء ما يشبع رغباتيـ كيكفر متطمباتيـ.
كعميو يمكف القكؿ أف عدـ تكفير المصركؼ اليكمي كبشكؿ مستمر حاؿ دكف اشباع التلبميذ لحاجاتيـ 

عيـ لمسعي إلى ذلؾ بممارسات تمكنيـ مف إشباعيا في مقابؿ الإىتماـ بالتحصيؿ كرغباتيـ الأمر الذم دف
 الدراسي.
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 ينة حسب ردة فعمهم عند حرمانهم من المصروف اليومي: يمثل توزيع أفراد الع(34الجدول رقم )-34
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %07 07 الغضب

 %00 00 ن الذهاب إلى المدرسةالإمتناع ع
 %22 22 الإقتراض من الزملاء
 %06 05 مزاولة عمل معين
 %76 76 التفكير في السرقة

 %77 77 أخرى
 %277 277 المجموع

عدـ منح الأسرة مف خلبؿ الأرقاـ المكجكدة في الجدكؿ يلبحظ أف ردكد أفعاؿ العينة المبحكثيف حكؿ 
، كالتي تمثمت في مزاكلة أعماؿ معينة كتمييا %24قدرت أعمى نسبة ب المصركؼ اليكمي لأبنائيا حيث

، كتمييا الإمتناع عف الذىاب %26شعكرىـ بالغضب لعدـ منحيـ المصركؼ اليكمي حيث قدرت نسبتيا 
، أما في ما %66، أما اقتراض المصركؼ مف الزملبء حيث قدرت نسبتيا %33إلى المدرسة بنسبة 

 .%60حيث قدرت نسبتيا بيخص التفكير في السرقة 

كيرجع سبب ارتفاع نسبة الإقتراح مزاكلة عمؿ معيف إلى ككف المبحكثيف في مرحمة إثبات الذات كالسعي 
إلى الإستقلبؿ المادم مف الأسرة لذا فعدـ منحو المصركؼ يدفعو إلى مزاكلة عمؿ معيف كيكفر لنفسو 

 الماؿ المحتاج.

لبميذ يجعميـ ينقطعكف عف الدراسة ساعيف لمحصكؿ عمى كىذا يدؿ عمى أف عدـ منح المصركؼ لمت
الماؿ مف خلبؿ مزاكلة عمؿ معيف كىذا ما يزيد مف حبيـ لمعمؿ كالكسب كيقمص مف دافعيتيـ 

 (.بيار بورديولمتعمـ) 
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عينة المبحوثين حسب دفعهم لمزاولة عمل معين في العطل أفراد يمثل توزيع  (:35الجدول رقم )-35
 هممن قبل أسرت

لاحتمالاتا النسبة  التكرار 
 المئوية

 إذا كانت الإجابة بنعم:
-لسب: تدفعك الأسرة لمزاولة عمل معين في العطل-  

 
 نعم

 
58 

 

 
58%  
 

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%10 10 إعانة أسرتك  

%44 44 شراء حاجاتك الشخصية فقط  
 04% 04 إقتناء لوازم التمدرس

%42 42 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   58 100%  

 
مف المعطيات الإحصائية لمجدكؿ الذم يمثؿ إف كانت الأسر تدفع أبناءىا لمزاكلة الأعماؿ في العطؿ 

، %24الأسبكعية أك السنكية كفيما ينفؽ الماؿ الذم يجنبو مف يزاكؿ العمؿ حيث قدرت أكبر نسبة ب
ع أبنائيا لمزاكلة عمؿ معيف في العطؿ الأسبكعية كالسنكية، كيرجع ذلؾ إلى كالتي تمثؿ للؤسر التي تدف

ضعؼ الراتب الشيرم للؤسرة كعدـ القدرة عمى تمبية الحاجيات لأبنائيا ككثرة النفقات، فدفع الإبف إلى 
مى مزاكلة الأعماؿ كجعمو يتحمؿ المسؤكلية في تكفير حاجياتو، كيبرز ذلؾ مف خلبؿ إجابات المبحكثيف ع

، مف مجمكع %42.53أعمى نسبة قدرت بالأشياء التي ينفؽ فييا الماؿ الذم يجنيو حيث سجمت 
، ممف ينفقكف %72، كأدنى نسبة سجمت ىي %24.02إجابات المبحكثيف بنعـ تمييا إعانة الأسرة بنسبة 

 الماؿ في اقتناء لكازـ التمدرس.
كؽ طعـ كحب الكسب مما يجعمو يخرج مف سمطة كىذا ما ينمي في التمميذ المراىؽ تحمؿ المسؤكلية كتذ

 الكالديف بحكـ زعمو بأنو قادر عمى تحمؿ المسؤكلية فيميؿ إلى العمؿ كالكسب بدلا مف الدراسة كأعبائيا.
فتمثمت المبحكثيف الذيف لـ يسبؽ كأف دفعيـ أفراد أسرىـ إلى مزاكلة عمؿ معيف في  %20أما نسبة 

 العطؿ الأسبكعي أك السنكية.
و يمكف القكؿ أف مزاكلة التلبميذ لمعمؿ مع تمقييـ الدعـ مف قبؿ الأسرة يجعميـ مياليف إلى الكسب كمن

 عمى حساب الدراسة كىذا يككف عامؿ مف عكامؿ إنقطاع التلبميذ عف الدراسة. كالعمؿ
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 المبحوثين حسب مقارنة ملابسهم بملابس زملائهمعينة يمثل توزيع أفراد (: 36الجدول رقم )-12
 
لاحتمالاتا _مقارنة ملابسك بملابس زملائكإذا كانت الإجابة بنعم_  النسبة المئوية التكرار   

 
 
 نعم

 
 
51 

 
 

51%  

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%05.89 03 المهانة  
%45.10 23 الإحراج  
%49.01 25 لا تبالي لذلك  

%49 49 لا  / / / 
%100 100 المجموع زئيالج المجموع   51 100%  

المبحكثيف يرتدكف ملببس أقؿ جمالا مف ملببس زملبئيـ في مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ إف كاف 
، يرتدكف ملببس أقؿ جمالا مف ملببس %22الثانكية كشعكرىـ إزاء ذلؾ يتبيف أف أعمى نسبة قدرت ب

، يشعركف بالإحراج %22.27ا ، كأعمى نسبة لا يبالكف بذلؾ كأيض%26.72زملبئيـ في الثانكية منيا 
، أصغر نسبة يشعركف بالميانة في حيف نجد المبحكثيف الذيف لا يرتدكف ملببس %72.56كمنيا أيضا 

، كعميو فالنسب متقاربة بيف الذيف %26أقؿ جمالا مف ملببس زملبئيـ في الثانكية قدرت نسبتيـ  ب
كية يدرس فييا الغني كالفقير كما أف الانكية لا أجابكا بنعـ كالذيف أجابكا بلب كىذا راجع إلى ككف الثان

تفرض عمى التلبميذ زم رسمي كخاص بالثانكية كمكحد بيف جميع التلبميذ لذا نجد مف يرتدم ملببس 
جيدة كمف يرتدم ملببس بالية أك قديمة كعميو يمكف القكؿ أف الييئة التي يظير بيا التمميذ أماـ زملبئو 

ينتابو مف جراء ذلؾ كالشعكر بالنقص كالميانة كالإحراج يككف لو تأثير عمى في الثانكية كالشعكر الذم 
بمزاكلة عمؿ نفسية التمميذ خاصة في مرحمة المراىقة حيث يسعى التمميذ إلى محاكلة سد حاجتو لمباس 

معيف مما يجعمو لا يستطيع التكفيؽ بيف العمؿ كالدراسة كما أف الشعكر بالإحراج كالميانة ينمي في 
 .تمميذ الإكتئاب مما يجعمو عرضة للئنقطاع عف الدراسةال
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 إستفاذتهم من الإطعام في الثانويةيمثل توزيع أفراد العينة حسب (: 37الجدول رقم )-37
لاحتمالاتا  إذا كانت الإجابة بــ "لا" النسبة المئوية التكرار 

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%35 35 نعم  / / / 
 
 
 
 لا

 
 
 

65 

 
 
 
65%  

%26.15 17 خارج الثانوية  
%64.62 42 في المنزل  

%00 00 تأخذ الوجبة معك  
%09.23 06 لا تتناول أي شئ  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   65 100%  
 مف خلبؿ المعطيات الإحصائية الكاردة في الجدكؿ الذم يمثؿ مدل استفادة المبحكثيف مف منحة الإطعاـ

، تمثؿ أعمى نسبة مف المبحكثيف %32يتبيف أف  منيا ففي الثانكية كأيف يتناكلكف كجبتيـ مف لا يستفيدك 
مف منحة الإطعاـ في الثانكية  كىذا راجع إلى قرب المدرسة مف مكاف الإقامة لذا فيـ  االذيف لـ يستفيدك 

حكؿ مكاف تناكؿ الكجبة  ليسكا في حاجة إلى منحة الإطعاـ، كيظير ذلؾ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ
، مف مجمكع الأفراد الذيف لـ يستفيدكا مف منحة الطعاـ يتناكلكف %32.30حيث قدرت أعمى نسبة ب 

، يتناكلكف الكجبة خارج الثانكية، كما أف ىناؾ مف التلبميذ %03.22كجبة الغداء في المنزؿ ، تمييا نسبة 
 يأخذكا، مع انعداـ نسبة الذيف %76.00سبتيـ بالذيف لا يتناكلكف شيء طكاؿ ساعات الدراسة قدرت ن

 الثانكية.الكجبة معيـ إلى 
، كىذا يدؿ عمى أف %02في حيف بمغت نسبة المبحكثيف الذيف استفادكا مف منحة الإطعاـ في الثانكية 

 الطعاـ ضركرم لممتمدرس حتى يستعيد طاقتو كتككف لو القدرة عمى مكاصمة الدراسة كالفيـ.
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 نقطاع عن الدراسةلل الرابع: الخصائص التعميمية والذاتية المحور 
 ة حسب حبهم لثانويتهم(: يمثل توزيع أفراد العين38 الجدول رقم )-38
 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %22 22 نعم
 %22 22 لا

 %277 277 المجموع
، كأعمى %22ربتيف حيث بمغت نسبة مف خلبؿ القيـ الإحصائية في الجدكؿ يلبحظ أف كلب النسبتيف متقا

، مثمت التلبميذ المحبيف %22نسبة مف التلبميذ الذيف كانكا لا يحبكف ثانكيتيـ تمييا مباشرة نسبة 
لثانكيتيـ كىذا يرجع إلى ككف المبحكثيف الذيف يكرىكف الثانكية ربما لـ يقدركا عمى التأقمـ كالإندماج في 

يحبكف ثانكيتيـ معينة جعمتيـ يكرىكف الثانكية في حيف أف الذيف كانكا  الثانكية أك كانكا يعانكف مف مشاكؿ
لـ يككنكا يعانكف مف مشاكؿ أك صراعات في الثانكية ، كما أنو يمكف القكؿ أنيـ قد تأقممكا مع الجك 
ع المدرسي في الثانكية، كىذا راجع عمى أف نفكر التلبميذ مف الدراسة ككرىيـ لما قد يككف عاملب قكيا يدف

 التلبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة.
 : يمثل توزيع افراد العينة حسب تغيبهم عن الدراسة(39الجدول رقم ) -39

لاحتمالاتا _ بسبب: إذا كانت الإجابة بنعم_ التغيب عن الدراسة النسبة المئوية التكرار   
 
 

 نعم

 
 

91 

 
 
91%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
% 12.09 11 معاملة الأستاذ  

%05.50 05 النتائج الدراسية السيئة  
%82.41 75 الملل من الدراسة  

%09 09 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   91 100%  

 
مدل تغيب المبحكثيف عف الدراسة كسبب التغيب يتبيف أف أعمى مف خلبؿ معطيات الجدكؿ الذم يمثؿ 

، يرجع سبب غيابيـ إلى %50.22عف الدراس منيـ ف الذيف يتغيبكف ، مف المبحكثي%06نسبة قدرت ب
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، ممف يرجع سبب %72.27، يرجع سبب غيابيـ إلى معاممة الأستاذ ك%20.76الممؿ مف الدراسة ك
 ، مف المبحكثيف الذيف لـ يككنكا يتغيبكف عف الدراسة.%76تمييا نسبة غيابيـ إلى النتائج الدراسية السيئة 

ظاىر التغيب الخطيرة لازالت منتشرة في الكسط المدرسي كما أنيا تكحي بعجز النظاـ كىذا يكحى بأف 
التربكم عف القضاء عمى ىذه الظاىرة إضافة إلى اليدر التربكم الذم يؤثر في ىذا النظاـ كيحدث الخمؿ 

 فيو.
عدـ التزاـ التمميذ بيف التمميذ كثانكيتو فكعميو فمشكمة التغيب تعمؿ عمى عدـ استمرار التكاصؿ كالتفاعؿ 

بالحضكر الدائـ لمقاعد الدراسة لا يسمح لو بتتبع الدركس كمسايرتيا بشكؿ سميـ كصحيح ، كىذه المشكمة 
تقر بأف ىناؾ قطيعة بيف المؤسسة التربكية كالمتمدرس كىذه القطيعة تتطكر فيما بعد لتؤدم بالتمميذ إلى 

 الإنقطاع التاـ عف الدراسة.
 (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب عمم الوالدين بغيابهم عن المدرسة41 الجدول رقم )-12
لاحتمالاتا  إذا كانت الإجابة بنعم_ التغيب عن الدراسة _ النسبة المئوية التكرار 

 
 
 نعم

 
 
60 

 
 

60%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
% 16.66 10 معاملة الأستاذ  
%45 27 النتائج الدراسية السيئة  
%38.33 23 الملل من الدراسة  

%40 40 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   60 100%  

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ مدل عمـ الأكلياء بغياب أبنائيـ عف الدراسة كردة فعميـ إزاء الغياب 
ممف تككف ردة فعميـ  ،%82ئيـ بغيابيـ منيا ا، مف المبحكثيف يعمـ أكلي%37حيث مثمت أعمى نسبة 

، ممف لا يبالكف أكليائيـ %60.00، ممف تككف ردة فعميـ النصح كالإرشاد كأخيرا %24.22بالتكبيخ 
عف الدراسة كىذا يعني أف الأكلياء يطمعكف عمى مسار أبنائيـ الدراسي أك يتـ إخبارىـ بغياب بغيابيـ 

كف أغمب ىؤلاء الأكلياء يمجؤكف إلى تكبيخ أبنائيـ أبنائيـ مف قبؿ الأساتذة أك أحد المكظفيف في الثانكية ل
 أكثر إسداء النصح كالإرشاد ليـ.

ا يمكف القكؿ بأنو في حالة عمـ الأكلياء بغياب أبنائيـ كعدـ العمؿ عمى تقميص غيابيـ كمعرفة أسباب لذ
في مع أبنائيـ  الغياب فذلؾ يككف حافز لمتمميذ عمى الإنقطاع عف الدراسة كما أف طريقة تعامؿ الأكلياء

 حالة الغياب كتكبيخ أك الضرب يدفع التمميذ إلى ترؾ الدراسة كرىا كطكعا.
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 النتائج التي كانوا يتحصولون عميها (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب 41 لجدول رقم )ا-12

 

يتبيف مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أف مستكل النتائج التي تحصؿ عمييا أفراد العينة المبحكثيف متكسطة 
، مف إجابات المبحكثيف التي كانت مستكل نتائجيـ الدراسية %05، كتمييا نسبة %32كقدرت نسبتيـ ب
 تكل نتائجيـ الدراسية جيدة.، فتمثمت  في إجابات العينة المبحكثيف الذيف كاف مس%22ضعيفة أما نسبة 

غالات خارج الدراسة راجع إلى ككف المبحكثيف يعانكف مف الممؿ مف الدراسة كربما ليـ تكجيات كانشفيذا 
مما أدل بيـ إلى عدـ بدؿ جيد لتحقيؽ نتائج جيدة أك حسنة، كىذا ما أدل بيـ إلى الحصكؿ عمى نتائج 

صؿ عمييا خاصة إذا كانت ضعيفة أك متكسطة علبقة مستكل النتائج المتحمتكسطة، كعميو نقكؿ بأف 
بكقكع التمميذ في فخ الرسكب الذم يعتبر مف أبرز العكامؿ التي تدفع بالتمميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة 
لأف التمميذ الراسب يزاكؿ دراستو مع تمميذ في غير سنو كما أنو يشعر بالإحراج مف سنو مقارنة بزملبئو 

 قاعد الدراسة.مما يجعؿ إلى ترؾ م
 توزيع أفراد العينة حسب مستوى نتائج أصدقائهم المقربونيمثل (: 42الجدول رقم )-11

لمقربكف حيث مف خلبؿ المعطيات الكمية المكجكدة في الجدكؿ أعلبه يتبيف مستكل نتائج الأصدقاء ا
%، كالتي تمثمت في نتائجيـ الضعيفة كتمييا نتائج متكسطة حيث قدرت 37قدرت أعمى نسبة ب

%، كىذا راجع إلى ككف المبحكثيف كبتزايد رغبتيـ 22%، أما الذيف كانت نتائجيـ جيدة فقدرت ب02ب

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %22 22 جيدة

 %32 32 متوسطة
 %05 05 ضعيفة
 %277 277 المجموع

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %22 22 جيدة

 %02 02 متوسطة
 %37 37 ضعيفة
 %277 277 المجموع
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لككف نتائج ما في الإنقطاع كانكا يحتككف بالأصدقاء الذيف يتحصمكف عمى مستكل نتائج ضعيفة كرب
المبحكثيف ضعيفة لذا كاف الإحتكاؾ بالتلبميذ الضعفاء في المتكسطة كىذا يدؿ عمى أف النتائج التي 
يتحصؿ عمييا الأصدقاء المقربكف مف المبحكثيف ليا علبقة بانقطاعيـ عف الدراسة حيث يككف ليـ الميؿ 

 إلى الإنقطاع الجماعي عف الدراسة.
 إعادة السنة في ثانويتهم توزيع أفراد العينة حسب  (: يمثل43الجدول رقم )-11

لاحتمالاتا  إذا كانت الإجابة بنعم_ إعادة السنة_ النسبة المئوية التكرار 
 
 

 نعم

 
 

88 

 
 
88%  

النسبة  التكرار الاحتمالات
 المئوية

%28.40 25 مرة واحدة  
%55.70 49 مرتين  

%15.90 14 ثلاث مرات  
%12 12 لا  / / / 

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   88 100%  
أف  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ إعادة المبحكثيف لمسنة في الثانكية كعدد مرات الإعادة يتبيف

السنة في الثانكية منيا كيرجع ذلؾ إلى ككف  امثمت أعمى نسبة مف المبحكثيف الذيف أعادك  %،55
كانكا يعانكف مف صعكبة الفيـ بالمكاد الدراسية مما يجعميـ يعيدكف المبحكثيف قبؿ الإنقطاع عف الدراسة 

السنة كما يمكف أف يككف لأسئمة الإختبارات سببا في إعادة المبحكثيف لمسنة حيث تككف أسئمة صعبة 
لكف الأسكء مف ذلؾ أف التمميذ لا يسعى لبدؿ جيد أكبر كي يحقؽ كتعجيزية كلا تككف في متناكؿ الجميع 

ك يتمقى الدعـ كالمساعدة مف طرؼ أفراد الأسرة أك الأساتذة حيث يظير ذلؾ كبالرجكع إلى النجاح أ
مف المبحكثيف الذيف أعادكا  %،22.47الجدكؿ في عدد مرات الإعادة، حيث بمغت أكبر نسبة قدرت ب

مف  %،22.67مف المبحكثيف الذيف أعادكا السنة مرة كاحدة تمييا نسبة  %،05.27السنة مرتيف تمييا 
مرات كعميو فيذا يدؿ عمى أف التلبميذ المنقطعيف عف الدراسة كانكا  70المبحكثيف الذيف أعادكا السنة 

يعانكف مف صعكبة الفيـ أدنى بيـ إلى التعثر الدراسي كتكرار السنة كىذا ما دفعيـ إلى الإنقطاع النيائي 
 عف الدراسة.
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صعوبة فهم محتوى المواد التي  حسب بحوثينعينة الم(: يمثل توزيع أفراد 44 الجدول رقم )-44
 درسوها 

لاحتمالاتا  إذا كانت الإجابة بنعم_ صعوبة فهم المواد الدراسية_ النسبة المئوية التكرار 
 
 

 نعم

 
 

65 

 
 
65%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%32.30 21 نعم  
%67.70 44 لا  

%35 35 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي جموعالم   65 100%  

 
مف إجابات المبحكثيف الذيف يجدكف صعكبة في فيـ  %،02ملبحظة الجدكؿ نجد أف نسبة مف خلبؿ 

أساتذتيـ حيث قدرت نسبتيا محتكل المكاد التي يدرسكنيا كلا يتمقكف الدعـ  المساندة مف طرؼ 
مف يتمقكف الدعـ كالمساندة مف طرؼ الأساتذة في حيف أف ىناؾ %،00.07كتمييا نسبة  %،34.47ب

فئة مف أفراد العينة الذيف لا يجدكف صعكبة في فيـ محتكل المكاد التي يدرسكنيا حيث قدرت نسبتيـ 
 .%02ب

المعارؼ فييا كما أف لطريقة تدريس كيرجع صعكبة فيـ المحتكل المكاد الدراسية إلى صعكبتيا كتراكـ 
عف التلبميذ ككذا قمة إف لـ نقؿ إنعداـ التفاعؿ بما تككف غير مبسطة مما يجعؿ الفيـ يصعب الأستاذ كر 

الصفي يصعب الأمر أماـ التمميذ ىذا بالرغـ مف ذلؾ لا يحد التلبميذ الدعـ مف لأستاذ كىذا بدكره أيضا 
ذ يسعى إلى اتماـ المقرر راجع ربما إلى كثافة البرامج الدراسية كاجبار الأستاذ عمى اتماميا تجعؿ الأستا

عمى حساب الفيـ، كما أف الإكتضاظ داخؿ القسـ يجعؿ الأستاذ لا يقدر عمى تقديـ الدعـ لجميع 
 التلبميذ.

يتمقكف كعميو يمكف القكؿ أف لصعكبة فيـ المكاد الدراسية علبقة بانقطاع التلبميذ عف الدراسة خاصة إذ لـ 
 (.بيار بورديوالدعـ اللبزـ مف الأساتذة )
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 حظيت بمتابعة والديك لمسارك الدراسي:(: 11الجدول رقم )-11
لاحتمالاتا النسبة  التكرار 

 المئوية
متابعة الوالدين لمسار الدراسي -إذا كانت الإجابة بــ "لا"

-لأبنائهم  
لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 

%44 44 نعم  / / / 
 
 لا
 
 

 
56 

 
 

 
56%  
 
 

لإنقطاعازدياد رغبتك في ا  28 50%  
%16.07 09 أسعدك ذلك  

%33.93 19 لا تبالي  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   56 100%  
المعطيات الكاردة في الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أغمب أفراد العينة صرحكا بأنيـ لـ يحضكا خلبؿ مف 

دل بيـ إلى الرغبة في ، مما أ%23بمتابعة كالدييـ خلبؿ مسارىـ الدراسي حيث قدرت نسبتيـ ب
، مف أفراد العينة الذيف لا يبالكف مف عدـ %00.60، كتمييا نسبة %27حيث قدرت نسبتيـ  الإنقطاع

، مف أفراد العينة الذيف صرحكا بأنيـ يسعدكف %23.74متابعة أكليائيـ لمسارىـ الدراسي كتمييا نسبة 
، كىذا %22بمتابعة كالدية كاف عددىـ لذلؾ في حيف نجد الذيف أجابكا عمى الإحتماؿ بنعـ يحضكف 

نستنتج أف اىماؿ الكالديف في متابعة أبنائيـ  ف بدراسة أبنائيـ،راجع إلى أف أكلياء أفراد العينة غير مبالي
لمسارىـ الدراسي يساىـ بشكؿ كبير في زيادة الرغبة لمتلبميذ  في الإنقطاع عف الدراسة مما يؤدم لا 

 ف الدراسة كالعزكؼ عنيا نيائيا.محالة إلى الإنقطاع الكمي ع
 حسب شعورهم بالفرح عند غياب الأستاذ ثين(: يمثل توزيع أفراد العينة المبحو 46الجدول رقم) -46

لاحتمالاتا النسبة  التكرار 
 المئوية

 إذا كانت الإجابة بنعم_ الشعور بالفرح عند غياب الأستاذ_

 
 
 نعم

 
 
96 

 
 

96%  

ئويةالنسبة الم التكرار الاحتمالات  
%05.20 05 المطالعة في المكتبة   
%40.63 39 في ساحة الثانوية   
%54.17 52 خارج الثانوية   

%04 04 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   65 100%  
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مف خلبؿ ملبحظتنا لمجدكؿ أعلبه نجد أف أغمب أفراد العينة المبحكثيف الذيف يشعركف عند غياب نسبتيا 
، %22.24، حيث كانكا يقضكف أغمب أكقاتيـ عند غيابو خارج الثانكية حيث قدرت نسبتيـ ب%63ب

، مف يقضكف كقت غياب %72.07، كتمييا نسبة %27.30أما مف يقضكنيا داخؿ الثانكية فقدرت ب
 المعمـ في المكتبة لممطالعة.

غياب الأستاذ إلى ممؿ التلبميذ مف كيرجع ارتفاع نسبة المبحكثيف الذيف أجابكا بنعـ أم يشعركف بالفرح ل
جراء الركتيف اليكمي داخؿ القسـ ككذا قمة كقت فترات الراحة المسمكح بيا لذا يككف غياب الأستاذ بمثابة 

خارج الثانكية كفي الساحة، في حيف نجد ىناؾ فئة ضعيفة جدا مف  تنفس التلبميذ لمتركيح عف النفس
 .%72عند غياب الأستاذ حيث قدرت ب  أفراد العينة الذيف لا يشعركف بالفرح

مما سبؽ يمكف القكؿ أف فرح التلبميذ عند غياب الأستاذ دليؿ عمى كره التلبميذ لمدراسة ككما أف طكؿ 
تجعؿ التلبميذ يتعكدكف عمى التجكؿ داخؿ الثانكية كيجعميـ ينفركف مف القسـ كالتمدرس مما مدة غياب 

 ي إنقطاع التلبميذ عف الدراسة. يمجؤكف إلى تعمد الغياب كذلؾ يساىـ ف
 راد العينة حسب ردة فعمهم عند توبيخهم من طرف الأستاذ: يمثل توزيع أف(47الجدول رقم )-47

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %07 07 اللامبالاة

 %07 07 تتقبل الأمر
 %76 76 تعتذر له
 %24 24 ثرت عميه

 %02 02 غادرت الحصة
 %77 77 أخرى

 %277 277 المجموع
نلبحظ مف البيانات الإحصائية المكجكد في الجدكؿ أعلبه أف أغمب أفراد العينة كانكا يغادركف الحصة 

كيتيف حيث %، كتمييا نسبتيف متسا02عند تعرضيـ لتكبيخ مف طرؼ أساتذتيـ حيث قدرت نسبتيـ ب
ليـ كتقبميـ بالييف بتكبيخ الأساتذة جابات المبحكثيف الذيف لا ييتمكف كغير مإ%، مف 07قدرت نسبتيا ب
%، مف إجابات المبحكثيف الذيف يثكركف عمى أساتذتيـ عند تعرضيـ لمتكبيخ كتمييا 24الأمر أما نسبة 

 % مف إجابات المبحكثيف الذيف يعتذركف للؤساتذة عند تعرضيـ لتكبيخ.76نسبة 
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تلبميذ لتكبيخ يغادركف حصصيـ كعد تنا لمجدكؿ أف أعمى نسبة عند تعرض الءيمكف القكؿ مف خلبؿ قرا
الإمتثاؿ لأكامر كنكاىي أساتذتيـ كىذا راجع إلى بعض الضغكطات التي يتعرضكف ليا في فترة المراىقة 

ستقرار النفسي لدل المراىقيف مما يقكمكف ببعض نفس كعدـ تقبمو لمتكبيخ كغياب الإكالشعكر بعزة ال
 حصة.المشاجرات مع أساتذتيـ كيقكمكف بمغادرة ال

حجرة الصفية يعكد يمكف القكؿ أف بعض تصرفات كلأفعاؿ بعض التلبميذ المراىقيف مع أساتذتيـ داخؿ ال
 عنيا لاحقا. طاعيـقب مف المدرس كانر س التأديب مما يؤدم بيـ إلى التسلحاقيـ بمجالإعمييـ بالسمب ك

 (: يمثل توزيع أفراد العينة حسب طردهم من القسم 48الجدول رقم )-14
حتمالاتلاا _بسبب: الطرد من القسمإذا كانت الإجابة بنعم_ النسبة المئوية التكرار   

 
 

 نعم

 
 
85 

 
 

%85 

النسبة  التكرار الاحتمالات
 المئوية

%49.41 42 التشويش وعدم الإنتباه  
% 11.77 10 الشجار داخل القسم  
%23.53 20 التأخر عن الحصة  

يةعدم انجاز الواجبات المدرس  13 15.29 
 / / / 15% 15 لا

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   85 100%  
جابات أفراد العينة المبحكثيف الذيف سبؽ نلبحظ أف أغمب االجدكؿ أعلبه  المعطيات الكاردة في مف خلبؿ

كىذا راجع إلى ككف المبحكثيف مراىقيف يتميزكف  %،52كأف طردكا مف القسـ حتى قدرت نسبتيـ ب
دفاعية ككثرة الحركة ككما أف أساتذة اليكـ لا يبالكف بمستقبؿ التمميذ سكاء درس أـ لـ يدرس مما بالإن

يدفعو إلى طرد التمميذ، كما يرجع سبب الطرد مف القسـ حسب الأسباب المقدمة في الجدكؿ أيضا إلى 
حصة بنسبة تميو نسبة الػتأخر عف ال %،26.22التشكيش كعدـ الإنتباه بالدرجة الأكلى كبنسبة 

كأخيرا الشجار داخؿ القسـ  %،22.06ثـ تمييا نسبة عدـ انجاز الكاجبات المدرسية بنسبة  %،00.20
 .%22.06بنسبة 

كىذا يدؿ عمى أف عدـ امتثاؿ التمميذ لأكامر الأستاذ كعدـ انضباطو داخؿ القسـ يدفع الأستاذ إلى طرده 
تأخر الدراسي كربما يتمقى عقكبات كخيمة مف عف الحصة كبالتالي يصبح التمميذ يعاني مف مشكؿ ال

 يجعمو عرضة للبنقطاع عف الدراسة. الإدارة مما
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 إحالتهم إلى المجمس التأديبيعينة المبحوثين حسب (: يمثل توزيع أفراد  49الجدول رقم )-49

لاحتمالاتا النسبة  التكرار 
 المئوية

_سبب ذلك:إذا كانت الإجابة بنعم_   

 
 

 نعم

 
 

33 

 
 
33%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%21.21 07 شجار مع أحد عمال المؤسسة  

%33.33 11 شجار مع أحد التلاميذ  
%18.18 06 تخريب ممتلكات المؤسسة  

%27.28 09 الغش في الإمتحان  
%67 67 لا  / / / 

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   33 100%  
 

حة في الجدكؿ نلبحظ أف أغمب فئة المبحكثيف لـ يسبؽ ليـ كأف أحيمكا إلى مف خلبؿ الأرقاـ المكض
في حيف نجد المبحكثيف الذيف سبقكا كأف أحيمكا إلى المجمس  %،34مجمس تأديبي حيث قدرت نسبتيـ ب

كتمييا نسبة  ،كالتي تمثمت في الشجار مع أحد التلبميذ داخؿ المؤسسة %00التأديبي قدرت نسبتيـ ب
دخمكا المجمس التأديبي عف طريؽ الغش في الإمتحاف، أما نسبتي ) ف أفراد العينة الذيف م %،04.05
(، فكانت لكؿ مف شجار أفراد العينة مع أحد العماؿ أك تخريب ممتمكات الدكلة 25.25% %،02.02

 التي يدرسكف فييا، كىذا راجع إلى ككف أغمب المبحكثيف لـ يتـ فصميـ عف الدراسة عف طريؽ المجمس
كىي  %،00التأديبي لكف ىذه النسبة لا تقصي الذيف أحيمكا إلى المجمس التأديبي كالذيف قدرت نسبتيـ ب

مفردة، كما أف الذيف لـ يحيمكا إلى المجمس التأديبي ربما  277نسبة مرتفعة مقارنة بحجـ العيف الذم يبمغ 
فراد العينة قد انقطعكا عف قد يككف تعرضكا لعقكبات أخرل جعمتيـ ينقطعكف عف الدراسة ككف جؿ أ

 الدراسة.
يدؿ عمى أف القكانيف كالعقكبات التي تعرضيا إدارة الثانكية عمى التلبميذ يمكف أف تككف ليا علبقة كىذا 

 بالإنقطاع عف الدراسة.  
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 عينة المبحوثين حسب تعرضهم لمعقوبات في ثانويتهم (: يمثل توزيع أفراد  51الجدول رقم )-51
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %35 35 إنذار شفهي

 %07 07 إنذار كتابي مع توبيخ
 %72 72 توقيف لمدة معينة
 %70 70 تغيير المؤسسة

 %72 72 الفصل عن الدراسة
 %277 277 المجموع

 
تشير البيانات الإحصائية المكجكدة في الجدكؿ أعلبه أف العقكبات المسمطة عمى التلبميذ مف طرؼ 

  كتمييا نسبة الإنذار الكتابي مع التكبيخ %،35نكية كالمتمثمة في الإنذار الشفيي حيث قدرت نسبتو بالثا
كتمييا التكقيؼ لمدة زمنية بنسبة  %،72أما الذيف تعرضكا لمفصؿ عف الدراسة فقدرت نسبتيـ ب %،07ب

كيرجع إرتفاع  %،70يـ أما أفراد العينة المبحكثيف الذيف تـ تغيير مؤسستيـ فكانت نسبت %،72قدرت ب
ار شفيي إلى ككف المبحكثيف قبؿ الإنقطاع كانكا يتغيبكف كثيرا كربما نسبة المبحكثيف الذيف عكقبكا بإنذ

كعميو يمكف القكؿ بأف  ،يمارسكف العنؼ داخؿ المؤسسة مما أدل بيـ لمتعرض لعقكبات مف طرؼ الإدارة
 انقطاع التلبميذ عف الدراسة.العقكبات التي تسمطيا إدارة الثانكية ليا علبقة ب

 مراعاة رغبتك في اختيار الشعبة حسب عينة المبحوثين(: يمثل توزيع أفراد 51 الجدول رقم )-51
 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %03 03 نعم
 %32 32 لا

 %277 277 المجموع
  %،32ىا حيث قدرت نسبتيـ بيمثؿ الجدكؿ مدل مراعاة رغبة المبحكثيف في اختيار الشعبة التي درسك 

مف أفراد العينة الذيف أجابكا أف ىناؾ مراعاة لرغبتيـ في اختيار الشعب التي يدرسكف  %،03كتمييا نسبة 
بعيف الإعتبار رغبة التلبميذ مما يقمص  في الثانكية لا يأخذفييا كىذا راجع إلى ككف التكجيو إلى الشعب 

 بالتلبميذ للبنقطاع عف الدراسة. يؤدم عندىـ، كىذا ماالدافعية لمتعمـ 
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 مشاركتهم أثناء الدرس: حسب عينة المبحوثين(: يمثل توزيع أفراد 52الجدول رقم)-52
لاحتمالاتا النسبة  التكرار 

 المئوية
-بسبب: المشاركة أثناء الدرسعدم -إذا كانت الإجابة بــ "لا"  

لاحتمالاتا  النسبة المئوية التكرار 
%47 47 نعم  / / / 
 
 لا

 
53 

 
 

 
53%  
 
 

% 09.43 05 عدم إعطائك الفرصة  
%07.56 04 كثرة المشاركين  
%83.01 44 لا تهتم لذلك  

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   53 100%  
 
مف أفراد العينة المبحكثيف الذيف  %،20أعلبه يتضح أف نسبة جدكؿ لنتائج الإحصائية التي بينيا الا مف

الأستاذ في الدرس كذلؾ مف خلبؿ عدـ اىتماميـ بالمشاركة حيث قدرت نسبتيـ  لا يتفاعمكف مع
مف اجابات المبحكثيف الذيف لا يحصمكف عمى فرصة المشاركة في  %،76.20كتميا نسبة  %،50.72ب

في حيف أف إجابات فئة مف أفراد العينة المبحكثيف أنيـ  %،74.23الدرس كتمييا كثرة المشاركيف بنسبة 
كىذا راجع إلى أف التلبميذ  %،24ف العناصر المشاركة داخؿ الدرس حيث قدرت نسبتيـ بكانكا م

خاصة الذيف يجمسكف في الأماكف الخمفية لا نجدىـ مف العناصر المشاركة في الدرس كما أف لمتعسؼ 
 الذم يمارسو الأساتذة مع التلبميذ سببا في عزكؼ التلبميذ عف المشاركة مف خلبؿ الإصغاء كتفصيؿ

 العمؿ مع فئة محددة مف التلبميذ كالمتمثمة في فئة النجباء.
كما يتضح مف الجدكؿ أيضا أف مف أسباب عدـ المشاركة في الدرس يعكد حسب المبحكثيف إلى عدـ 
اىتماميـ بالمشاركة داخؿ القسـ كمثمت كأعمى نسبة مف عدـ إعطائيـ الفرصة في المشاركة ككثرة 

 المشاركيف في القسـ.
ؿ ما سبؽ يمكف القكؿ أف العزكؼ عف المشاركة في الدرس كغياب التفاعؿ داخؿ الصؼ يساىـ كمف خلب

في انخفاض مستكل التحصيؿ لدل التمميذ كصعكب فيـ المادة الدراسية ما يجعمو عرضة للبنقطاع عف 
 الدراسة.
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 شعورهم بالقمق داخل القسم: : يمثل توزيع أفراد العينة حسب(53الجدول رقم )-53
لاحتمالاتا _بسبب: قلق داخل القسمإذا كانت الإجابة بنعم_ال النسبة المئوية التكرار   

 
 

 نعم

 
 

92 

 
 
92%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%21.74 20 كرهك للأستاذ  
% 29.34 27 كرهك للمادة  
%16.30 15 كثرة التشويش  

داخل القسم الاكتظاظ  10 10.87%  
ة الأستاذمعامل  20 21.74%  

%08 08 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   92 100%  
يتبيف لنا أف اجابات أفراد العينة المبحكثيف الذيف يشعركف بالقمؽ داخؿ حجرة الجدكؿ أعلبه  مف خلبؿ

نتشار كىذا راجع إلى ككف العينة المدركسة أغمبيا ذككر كنظرا لا %،60الدراسة حيث قدرت نسبتيـ ب
التدخيف في الكسط المدرسي كربما لو دكر في إثارة القمؽ لدل التلبميذ، كمف خلبؿ الجدكؿ أيضا 
كبالرجكع إلى إجابات المبحكثيف حكؿ الأسباب المقدمة حيث يشير أف القمؽ داخؿ القسـ راجع إلى كره 

 %،02.42النسبة قدرت بثـ تمييا كره الأستاذ كمعاممة الأستاذ بنفس  %،02.42المادة بنسبة قدرت ب
كمما سبؽ  %،27.53كأخيرا الاكتظاظ داخؿ القسـ بنسبة  %،23.07ثـ بعدىا كثرة التشكيش بنسبة 

 .يمكف القكؿ أف العامؿ النفسي مثؿ القمؽ يساىـ في نفكر التلبميذ مف المدرسة كانقطاعيـ عف الدراسة

 سب لجوئهم لمغش في الإمتحان:(: يمثل توزيع أفراد العينة المبحوثين ح54الجدول رقم) -54
لاحتمالاتا _يكون ب: إذا كانت الإجابة بنعم_الغش في الإمتحان النسبة المئوية التكرار   

 
 

 نعم

 
 

77 

 
 
77%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%19.48 15 استعمال وريقات  

% 25.98 20 الإعتماد على الزملاء  
رانالكتابة على الطاولة والجد  21 27.27%  

%14.28 11 استخدام الهاتف  
%12.99 10 الكتابة على راحة اليد  

%23 23 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   77 100%  
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المعطيات الإحصائية المبينة في الجدكؿ اعلبه كالذم يمثؿ مدل لجكء أفراد العينة إلى الغش مف خلبؿ 
 %،44مراجعة الدركس كأساليب الغش المعتمدة حيث قدرت أعمى نسبة ب في الإمتحانات في حالة عدـ

ممف يمجؤكف إلى الغش في الإمتحانات كقد ذكر المبحكثيف أساليب تـ اعتمادىا في الغش ككانت النسب 
( %20.66 %،22.05 %،26.25 %،02.65 %،04.04متقاربة حيث بمغت عمى التكالي ب ) 

كلة كالجدراف، الإعتماد عمى الزملبء ، استعماؿ كريقات، الياتؼ كالكتابة مكزعة بيف عمى الكتابة عمى الطا
إلى الغش في الإمتحاف في حالة عدـ مراجعة الدركس عمى راحة اليد( عمى التكالي، أما الذيف لا يمجؤكف 

كىذا راجع بالدرجة الأكلى إلى المستكل المتدني أك الضعيؼ الذم يعانيو التلبميذ فيما  %،00فبمغت 
يخص محتكل المكاد الدراسية كصعكبة الفيـ بالإضافة إلى غياب الرقابة مف قبؿ الأساتذة الحراس مما 

الإمتحاف  ةيجعؿ ىذه الظاىرة تنتشر في فترة الإمتحانات كتصبح عادة عند التلبميذ، كما أف لطبيعة أسئم
 مف حيث الصعكبة كالسيكلة دكر في لجكء التلبميذ إلى الغش.

ظاىرة الغش تجعؿ التمميذ عرضة لمعقكبات الكخيمة في حالة كشفو مف قبؿ الأساتذة  كمنو فإف تفشي
الحراس كبالتالي تككف لذلؾ علبقة بالإنقطاع عف الدراسة سكاء بطرده مف الإمتحاف كتصفيره مما يؤثر 

ينة أك عمى مستكل تحصيمو كربما التكرار أك ايحالو إلى المجمس التأديبي كتككف عقكبتو الطرد لمدة مع
بيار بورديو: الإقصاء من الفصؿ مف الدراسة فيجد التمميذ نفسو في الأخير منقطع عف الدراسة) 

 الإمتحان(.
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 :تكوينهم لعلاقات عاطفي داخل الثانوية : يمثل توزيع أفراد العينة حسب(55الجدول رقم )-55
لاحتمالاتا النسبة  التكرار 

 المئوية
_تكوين علاقات عاطفية في الثانوية _إذا كانت الإجابة بنعم  

 
 

 نعم

 
 

55 

 
 
55%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
%96.36 53 التنزه  

% 03.64 02 مراجعة الدروس  
%45 45 لا  / / / 

%100 100 المجموع الجزئي المجموع   55 100%  
فراد العينة نسب متقاربة فيما بينيا عمى ضكء النتائج الكاردة في الجدكؿ اعلبه يتضح لنا أف إجابات أ

مف إجابات المبحكثيف تبيف أنيـ أقامكا علبقات عاطفية داخؿ الثانكية كالتي  %، 22حيث قدرت نسبة 
مف إجابات أفراد العينة  %،70.32كتمييا نسبة  %،63.03تمثمت ىذه العلبقة في التنزه بنسبة 

لدركس في حيف أف إجابات أفراد العينة الذيف لـ يقيمكا المبحكثيف الذيف يقضكف ىذه العلبقة في مراجعة ا
كىذا راجع إلى ككف التمميذ الثانكم يعيش مرحمة  %،22علبقات داخؿ الثانكية حيث قدرت نسبتيـ ب

المراىقة حيث أف الفرد في ىذه المرحمة يسعى إلى تييئة نفسو لمحياة الزكجية مف خلبؿ إثبات أنو قادر 
ؽ إقامة العلبقة العاطفية مع الفتيات كالتصرؼ عمى أساس زكج كزكجة في عمى تككيف أسرة عف طري

طريقة التعامؿ كالمعاممة لذلؾ نلبحظ انتشار لمثؿ ىذه العلبقات خاصة عند المراىقيف في المرحمة 
التقميد الذم يمارسو التلبميذ في خصكص إقامة العلبقات العاطفية ككما الثانكية، كما قد يرجع ذلؾ إلى 

تـ إقامة علبقة عاطفية عمى أساس تمثيؿ دكر الزكج كالزكجة فيذا ما يبرر قضاء أغمب الكقت في انو 
 التنزه.

كعميو فيذه العلبقات العاطفية تجعؿ التلبميذ يعزفكف عف الدراسة كتعمد التغيب كالإنشغاؿ عف الدراسة 
 ( فاعمية الرمزيةالتمما يؤثر عمى مستكاىـ ككف ىذه المظاىر ممنكعة في الكسط المدرسي.) 
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 : يمثل توزيع أفراد العينة حسب تأثرهم بالمقولات الشائعة:(56الجدول رقم )-56
 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %47 47 نعم
 %07 07 لا

 %277 277 المجموع
تي يتداكلكنيا في يتبيف أف أفراد العينة المبحكثيف قد تأثركا بالمقكلات الشائعة كالمف خلبؿ الجدكؿ اعلبه 

مما انعكس سمبا عمى نفسي التلبميذ كاحساسيـ بالإحباط  %،47مختمؼ الأماكف حيث قدرت نسبتيـ ب
 مف أفرا العينة المبحكثيف لـ يتأثركا بيا. %،07نتيجة لذلؾ في حيف نجد نسبة 

عيـ لمتخمي عف مف ىذه المقكلات مما تدف ميذ المراىقيف يتأثركف لما يسمعكنوكىذا راجع إلى أف التلب
 الدراسة كالبحث عف العمؿ بدلا عنيا.

أثير كبير عمى نفسية التمميذ خاصة المراىؽ حيث تقمؿ ىذه مما سبؽ يمكف القكؿ أف المقكلات الشائعة ت
 كتفقدىـ دافعيتيـ لمدراسة كبالتالي انقطاعيـ عنيا. المقكلات حبيـ لمتمدرس 

 حسب ندمهم عن انقطاعهم عن الدراسة: المبحوثينعينة (: يمثل توزيع أفراد 57الجدول رقم)-57
لاحتمالاتا النسبة  التكرار 

 المئوية
_ندمك عن الإنقطاع سبب إذا كانت الإجابة بنعم_  

 
 

 نعم

 
 

39 

 
 
39%  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
إمكانية تحقيق طموحاتك لو 

 واصلت الدراسة
20 % 

% 25.65 10 خيبة أمل والديك فيك  
مستواك لم يسمح لك 
 بالحصول على عمل جيد

09 23.07 %  

%61 61 لا  / / / 
%100 100 المجموع الجزئي المجموع   39 100%  
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الكاردة في الجدكؿ يتضح أف أغمبية أفراد العينة المبحكثيف لـ يشعركا بالندـ  الإحصائية الأرقاـ مف خلبؿ
مف أفراد العينة الذيف أجابكا  %،06كتمييا نسبة  %،32عمى انقطاعيـ عف الدراسة حيث قدرت نسبتيـ ب

أنيـ يشعركف بالندـ عمى انقطاعيـ عف الدراسة كامكانية تحقيقيـ لطمكحاتيـ لك كاصمكا الدراسة حيث 
مف أفراد العينة الذيف يشعركف بخيبة أمؿ الكالديف %،02.32كتمييا نسب  %،22.05قدرت نسبتيـ ب

عينة أف مستكاىـ الدراسي لـ يسمح ليـ بالحصكؿ عمى عمؿ جيد قدرت فييـ أما إجابات بعض أفراد ال
 .%00.74نسبتيا ب

كىذا راجع إلى ككف أفرا العينة قد انقطعكا عف الدراسة بقناعة لأنيـ غير قادريف عمى مكاصمة الدراسة 
 بحكـ مستكاىـ الدراسي المتدني ككذا عدـ تكافؽ الدراسة مع طمكحاتيـ المينية كالمستقبمية.

 كبرغبة منيـ.كىذا يدؿ عمى أف أفراد العينة قد انقطعكا بإرادتيـ عف الدراسة 
 مناقشة نتائج الدراسةثانيا: 

 مناقشة الدراسة في ضوء الفرضيات: -1
تناكؿ ىذه الدراسة ظاىرة انقطاع التلبميذ عف الدراسة محاكليف مف خلبليا التعرؼ عمى الخصائص 

 رفة الأسباب التي تؤذم بيـ إلى الإنقطاع عف الدراسة.الإجتماعية لمتلبميذ المنقطعيف ك مع

ك في ىذا الجزء مف الدراسة سنحاكؿ تفسير إجابات أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة الميدانية في 
ضكء اختبار الفرضيات الجزئية المتبقية مف الفرضية العامة لمدراسة التي مفادىا أنو تكجد خصائص 

 لبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة.إجتماعية تدفع الت

 :ة الأولىمناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيتفسير و  1-1

تنص الفرضية الأكلى عمى أنو تكجد خصائص أسرية تدفع التلبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة . كقد بينت 
 نتائج الدراسة الميدانية ما يمي7

قدرت  73أفراد إلى أقؿ مف  70سرة يتراكح بيف ( صرح المبحكثيف بأف عدد أفراد الأ3مف الجدكؿ رقـ )-
كىذا يعني أف عدد  %00أفراد التي بمغت نسبتيا  76إلى  73ك ىي تتقرب مع فئة مف  % 25ب  

الأفراد يمكف أف يككف عاملب مف عكامؿ تسرب التلبميذ مف المدرسة ككف الأسر التي يكثر عدد أفرادىا لا 
 المراجعة مما يضعؼ مستكل التحصيؿ لدل التلبميذ.ك  تتكفر عمى الظركؼ الملبئمة لمتمدرس
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ك  %20تبيف نتائج الدراسة أف أغمبية أفراد العينة يترتبكف بيف إخكتيـ في ترتيب أكبرىـ بنسبة قدرت ب -
( ك معنى ىذا أف أكثر التلبميذ عرضة للئنقطاع عف الدراسة ىـ الكبيريف 4خذا ما يكضحو الجدكؿ رقـ)

 مميـ مسؤكليات مف قبؿ الأبكيف تجعميـ يترككف الدراسة.بيف الإخكة ك ذلؾ لح
( يتبيف أف أباء أفراد العينة يمتمككف مستكل تعميمي متكسط بنسبة قدرت ب 27مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )-

ك ىذا يعني أف انخفاض المستكل التعميمي  %22أما أمياتيـ فاغمبيف أميات بنسبة قدرت ب  07%
كما أنيـ غير مؤىميف إلى مساعدة بنائيـ ك لجيميـ بقيمة التعميـ ك تعميـ ألمكالديف يقمؿ مف اىتماميـ ب

 أبنائيـ عمى الدراسة.
( أف أغمب المبحكثيف صرحكا بأف علبقاتيـ بكالدييـ مضطربة بنسبة قدرت ب 22يتبيف مف الجدكؿ رقـ)-

ذ المراىؽ ك يككف ذلؾ ك ىذا يعني بأف تكتر العلبقة بيف الإبف ككالده يؤثر سمبا عمى نفسية التممي 37%
 سببا في إنقطاعو عف الدراسة لافتقاره إلى الحب ك الحناف مف قبؿ كالديو  ك الذم يزعزع ثقتو في نفسو.

ىذا ما يكضحو ك  %34كما صرح أغمب أفراد العينة بأف علبقاتيـ بأفراد أستيـ سيئة بنسبة قدرت ب
خكتو يمكنيا أف تككف سببا في نفكرىـ مف ىذا يبيف أف طبيعة علبقة التمميذ بإك  ،(20الجدكؿ رقـ )

مناكشات بيف بعضيـ مما يؤثر عمى مسار التمميذ ف ذلؾ يجعميـ يدخمكف في صراعات ك إذ أ ،المدرسة
الذم يظير في علبقاتو داخؿ الثانكية مما يؤدم إلى ك العنؼ لديو راسي. مف خلبؿ تنامي العدكانية ك الد

 سكء التكافؽ الراسي.
( يتبيف أف أغمب أفراد العينة صرحكا بأف ردة فعميـ تككف بالسعي إلى إنياء 20رقـ )مف خلبؿ الجدكؿ -

ك ىذا يعني أف لجكء ىذا الإبف إلى ردة الفعؿ ىذه داؿ عمى كثرة  ،الشجار عند حدكثو داخؿ الأسرة
 ة. المشاكؿ الأسرية ك الشجارات مما يؤدم إلى عدـ تكافقو الدراسي نتيجة إنشغالو بالمشاكؿ الأسري

تكصمت الدراسة إلى أف أغمب أفراد العينة لا يحضكف بمعاممة لائقة مف طرؼ أفراد أسرتيـ بنسبة قدرت -
التيميش مما يثير يشعر التمميذ بالحرماف العاطفي ك ىذا ( ك 22ك المكضحة في الجدكؿ رقـ ) %35ب 

ة النفسية للؤبناء لدييـ دكافع شخصية نابغة مف إنعكاسات ىذه المعاملبت غير اللبئقة عمى الصح
 فييربكف مف الدراسة.  

مبحكثيف لأف زاركا الثانكية التي زاكؿ اك ( يتبيف أغمب أكلياء أفراد العينة سبؽ 23مف الجدكؿ رقـ )-
ك %07ىذه الزيارة كانت بسبب إستدعائيـ مف طرؼ إدارة الثانكية بنسبة ك  %32دراستيـ بنسبة قدرت ب 

رسة لمعالجة المشاكؿ التي يقكـ بيا إبنو في الثانكية يمكف أف تككف ىذا يعني أف حضكر الكلي إلى المد
 مسؤكؿ عف تصرفاتو. بمو حضكر كالده ك زعمو بأنو حر ك سببا في نفكر التمميذ مف الدراسة لعدـ تق
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ك  %47تكشؼ نتائج الدراسة عمى أف أفراد العينة لا يشككا مشاكميـ المدرسية لأكليائيـ بنسبة قدرة ب -
ـ ذلؾ بحؿ كلياء بمشاكؿ أبنائيـ لا يسمح لىذا يعني أف عدـ معرفة الأ( ك 24في الجدكؿ رقـ )المكضحة 

ىك ما يصعب الميمة أماـ الإبف المتمدرس حتى يصؿ بو المطاؼ إلى الطرد النيائي مف ىذه المشاكؿ ك 
سو دكف الثانكية نتيجة خكفو مف العقاب إذا أخبر كالديو بمشاكمو مما يجعمو يسعى إلى حميا بنف

 استطاعتو.
( يتضح أف أغمب أفراد العينة يقضكف الكثير مف الكقت خارج البيت بنسبة قدرت 26مف الجدكؿ رقـ )-

ك ىذا يحكؿ دكف مراجعة التمميذ لدركسو كما أف الإكثار مف السمر خارج البيت يجعؿ التمميذ  %47ب 
 ع عف الدراسة خاصة المنقطعيف منيـ.يحتؾ بجماعة الرفاؽ السيئيف الذيف يمكف أف يجركه إلى الإنقطا

مف ك  %43تشير نتائج الدراسة إلى أف أغمبية أفراد العينة يتمقكف العقاب مف كالدييـ بنسبة قدرت ب -
ىذا يعني ( ك 07ىذا ما يكضحو الجدكؿ رقـ )الشتـ ك السب ك  ،المبرحضرب الخفيؼ ك بيف أساليب العقاب ال
 مقاعد الدراسة.لى ترؾ الأبناء يؤدم بيـ إأف التمادم في عقاب 

( يتبيف اف أغمب أفراد العينة يفضمكف قضاء أكقات فراغيـ مع الزملبء بنسبة قدرت 00مف الجدكؿ رقـ)-
 .%30ب 
 إستنتاج الفرضية الأولى: 

مف خلبؿ ما سبؽ يتأكد تحقيؽ الفرضية الجزئية الأكلى ك التي مفادىا أنو ىناؾ خصائص أسرية تدفع 
ع عف الدراسة حيث دلت عمى ذلؾ العديد مف إجابات المبحكثيف عمى أسئمة الأسباب التلبميذ إلى الإنقطا

عدـ إىتماـ الأكلياء بتكفير الظركؼ الملبئمة للؤبناء فكثرة الخلبفات الزكجية ك  ،التي احتكت ىذه الفرضية
النفسي ك دـ تكافقيـ في المنزؿ يككف ليا تأثير سمبي عمى التلبميذ خاصة المراىقيف منيـ مف خلبؿ ع

التعنيؼ مما يؤدم ذلؾ إلى صية مضطربة كميالة إلى العزلة كالإنيزاـ ك تتشكؿ لدييـ شخالإجتماعي ك 
عجزىـ عمى مكاصمة الدراسة في مثؿ ىذه الظركؼ, كذلؾ ارتفاع معدؿ الإنجاب في الأسرة يككف عائقا 

عدـ امتلبكو لغرفة خاصة لمقياـ ك ت نتيجة كثرة الضجيج المذاكرة في البيأماـ التلبميذ مف حيث المراجعة ك 
بذلؾ كما يمكف لذلؾ أف يحتـ عمى الطالبات ترؾ المدرسة لإعانة الكالديف عمى خدمة الصغار إضافة إلى 
ذلؾ غياب التكجيو ك الإرشاد اللبزميف عمى الأسرة لمساعدة التلبميذ ك ذلؾ بسبب إنخفاض المستكل 

إىتماـ الكالديف بتعميـ أبنائيـ لجيميـ لقيمة التعميـ مما يحكؿ  التعميمي لكثير مف أسر المبحكثيف ك كذا قمة
زيادة عمى ذلؾ تساىـ عكامؿ أسرية أخرل في دراسة كيككف مصيرىـ الإنقطاع. ك دكف مكاصمة التلبميذ لم

حؿ ـ ك يالمدرسة لمتابعة تحصيؿ أبنائداـ التكاصؿ الفعاؿ بيف الأسرة ك إنقطاع الأبناء عف الدراسة كانع
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الأسرة كاستعماؿ الأكثر مف ذلؾ تشتت العلبقات داخؿ ؾ بعد المدرسة عف مكاف الإقامة ك كذلك  مشاكميـ
كؿ ىذه الظركؼ التي يعيشيا التلبميذ في محيطيـ الأسرم  ،المعنكم مف قبؿ الأكلياءالعقاب البدني ك 

 يساىـ بشكؿ كبير في انقطاعيـ عف الدراسة.

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثانية: 

ك قد  ،تنص الفرضية الثانية أنو ىناؾ خصائص إقتصادية تدفع التلبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة   
 بينت نتائج الدراسة ما يمي7

تشير نتائج الدراسة إلى أف أغمب أفراد العينة كاف يبمغ دخؿ أسرىـ عند إنقطاعيـ عف الدراسة بيف -
( ك ىذا يعني أف الدخؿ 00الجدكؿ ) المكضحة فيك   %06دج بنسبة قدرت بػ 0277دج ك 2277

جيات الضركرية اىذا ما يحكؿ دكف تكفير الاباء لمحاريؼ التي ينفقيا الآباء منخفض ك مقارنة بنسبة المص
 لأبنائيـ مما يدفعيـ ذلؾ إلى مزاكلة أعماؿ عمى حساب الدراسة.

ك ىذا  %36بنسبة قدرت بػ ( يتبيف أف معظـ أفراد العينة يسكنكف في منازؿ عادية 02مف الجدكؿ رقـ )-
مف  %22يعني أف أسر المبحكثيف يتمتعكف بالإستقرار في السكف, فقد تكصمت نتائج الدراسة إلى أف 

ا ذيف الإيجار ك الأسرة الكبيرة ك كأفراد العينة صرحكا بأف المسكف ليس ممكا للؤسرة بؿ تتكزع ممكيتو ب
(  ك ىذا ما يبرر العكز المادم لأسر المبحكثيف أك 02ممؾ لأحد الأقارب ك ىذا ما يكضحو الجدكؿ رقـ )

تسديد مصاريؼ الإيجار بالنسبة لمذيف يسكنكف في منزؿ مستأجر مما دـ كفاية الدخؿ لكثرة المصاريؼ ك ع
عدـ قدرتيـ عمى تكفير الحاجيات اللبزمة لأبنائيـ لديف كعدـ منح المصركؼ اليكمي ك يؤدم إلى شح الكا

بية حاجياتيـ عمى يدفع الأبناء إلى البحث عف مصادر لمحصكؿ عمى الماؿ لتم كي يكاصمكف الدراسة مما
 ىذا ما يقمؿ مف إىتماـ الأبناء بالتعمـ ك سعييـ لمعمؿ ك الكسب.ك  حساب الدراسة.

ذلؾ ديف مينيا ك ( إلى أف أغمب أباء أفراد العينة متقاع04تشير نتائج الدراسة مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )-
ك ىذا يعني أف دخؿ رب الأسرة محدكد ك شيرم مما قد لا يكفؽ في تقسيـ ىذا  %27بنسبة قدرت بػ 

الدخؿ عمى كؿ أياـ الشير لكثرة المصاريؼ مما يجعؿ الأبناء المتمدرسكف يعيشكف فترات مف الحرماف 
 المادم الذم يجعميـ يرفضكف الذىاب إلى المدرسة.
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العينة عاطلبت عف العمؿ ك ذلؾ بنسبة قدرت بػ  ( عمى أف أميات أفراد05تؤكد معطيات الجدكؿ رقـ)-
ك ىذا يعني أف الدخؿ يقتصر عمى رب الأسرة فقط ك ىذا ما يككف لو تأثير عمى المسار الدراسي  53%

لمفتيات حيث يمجأف إلى الإنقطاع عف الدراسة لتيقنيف بأف مآليف المككث في البيت ك أف العمؿ ليس مف 
 حقيف. 

( إلى أف أفراد العينة ينتقمكف إلى المدرسة في حافلبت 06ف خلبؿ الجدكؿ رقـ )تشير نتائج الدراسة م-
ىذا ما يستمزـ عمى الأكلياء  منح المصركؼ بشكؿ يكمي للؤبناء ك   ،%25النقؿ العمكمي بنسبة قدرت بػ

ف ىذا ما يجعؿ الأكلياء يشجعكف أبناءىـ عمى تعمـ المييكمفيـ ذلؾ ك يزيد مف المصاريؼ ك مما 
 ىذا بدكره يككف عاملب حاسما في لجكء الأبناء إلى النفكر مف الدراسة.كنيـ إلى العمؿ ك الكسب ك كيدفع

( صرح أفراد العينة أنيـ لا يحصمكف عمى المصركؼ بشكؿ يكمي حيث قدرة 00مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )-
بالنقص ك  كففيذا يجعؿ التلبميذ يشعر   %23نسبت الذيف أجابكا بػ يحصمكف عمى المصركؼ أحيانا بػ 

ي مرحمة المراىقة التي تمثؿ مرحمة إثبات الذات فالتمميذ المحركـ مف المصركؼ ك الحرماف المادم لأنو ف
أدنى شركط التمدرس ينمك لديو الشعكر بالنقص ك الضعؼ أماـ زملبئو مما يدفعو ذلؾ إلى النفكر مف 

 المدرسة. 
ؤكف إلى مزاكلة عمؿ معيف عند عدـ منحيـ تشير نتائج الدراسة إلى أف أغمب أفراد العينة يمج-

( فحاجة التمميذ إلى الماؿ 02ك المكضحة في الجدكؿ رقـ)  %05المصركؼ ك ذلؾ بنسبة قدرت بػ 
دفعتو إلى الكلكج إلى ممارسة الأعماؿ لتكفير الماؿ ك تمبية حاجاتيـ ك ىذا ما يجعميـ ميالكف غمى العمؿ 

 ببا في إنقطاعيـ عف الدراسة.ك الكسب عمى حساب الدراسة مما يككف س
أكدت نتائج الدراسة عمى أف معظـ أعضاء العينة سبؽ ك أف دفعكىـ أفراد أ سرىـ إلى مزاكلة عمؿ -

( ك 02المكضحة في الجدكؿ رقـ)  %25معيف في العطؿ الأسبكعية ك السنكية ك ذلؾ بنسبة قدرت بػ 
 ىذا يككف عامؿ يشجع التلبميذ عمى الإنقطاع عف الدراسة.

( يتبيف أف معظـ أفراد العينة كانكا يرتدكف ملببس أقؿ جمالا مف ملببس زملبئيـ 03مف الجدكؿ رقـ )-
لزملبء الميانة مف مظيره أماـ اكيجعؿ التمميذ يشعر بالإحراج ك ، %22في الثانكية ك ذلؾ بنسبة قدرت بػ 

 قطاع عف الدراسة. رفض الذىاب إلى المدرسة مما يجعمو عرضة للئنمما ينمي فيو حب العزلة ك 
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 إستنتاجات الفرضية الثانية-

التي افترضنا مف خلبليا أنو ىناؾ الفرضية الجزئية الثانية نسبيا ك مف خلبؿ ما سبؽ يتأكد تحقؽ    
بحيث دلت عمى ذلؾ العديد مف الإجابات  خصائص إقتصادية تدفع التلبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة

عدـ كفاية دخميا خفاض المستكل الإقتصادم للؤسرة ك ة بيذه الفرضية إذ أف إنعمى أسئمة الإستبياف المتعمق
أك نشاط إقتصادم لتكفير  نتيجة كثرة المصاريؼ يجعؿ مف الأسر تدفع بأبنائيا إلى مزاكلة عمؿ معيف

بائيـ كذلؾ عمى حساب الدراسة كما يمكف أف  آمتطمباتيـ كتقميص المصاريؼ عف تمبية حاجياتيـ ك الماؿ ك 
دفع إنخفاض المستكل الإقتصادم للؤسرة الأبناء إلى مزاكلة العمؿ بإرادتيـ ك في مرات عديدة دكف ي

بحثا ذلؾ بسبب عدـ تقبميـ لسكء الكضع الإقتصادم فيترككف مقاعد الدراسة ك ، دفعيـ مف طرؼ أسرىـ
 التكفير المادم.عف العمؿ ك 

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة: 

 و ىناؾ خصائص تعميمية تؤدم بالتلبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسةتنص الفرضية عمى أن   

ىذا يعني اف افراد مف التلبميذ لا يحبكف ثانكيتيـ كالمكضحة في الجدكؿ ك  %22تؤكد الدراسة عمى أف -
 العينة لدييـ إتجاىات سمبية نحك المدرسة تنمي فييـ الرغبة في الإنقطاع.

غيبكف عف الدراسة بنسبة ة أف أغمب أفراد العينة كانكا يتدراس( تكضح نتائج ال06رقـ ) اكؿمف الجد-
 ف كثرة تككف عامؿ كبير في إنقطاع التلبميذ عف الدراسة.أكىذا يعني  %62قدرت بػ 

ىذا ما يكضحو تي كانكا يتحصمكف عمييا متكسطة ك بأف مستكل النتائج ال %32صرح أفراد العينة بنسبة -
يبيف أف أفراد العينة كانكا يتأثركف ( ك 20لعينة مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )ا( كما صرح أفراد 22الجدكؿ رقـ )

بجماعة الأصدقاء فيما يخص مستكل النتائج التي يتحصمكف عمييا مما يجعميـ يشعركف أف مستكاىـ 
 الدراسي لا يسمح ليـ بمكاصمة الدراسة.

ا كضحتو أرقاـ ىذا مك ، %55ػ صرح معظـ أفراد العينة أنيـ أعادكا السنة في الثانكية بنسبة قدرت ب-
كثرة التكرار تجعؿ التمميذ يفكؽ زملبئو في السف مما يشعره ذلؾ بالإحراج فيمجأ إلى ( ك 20الجدكؿ رقـ )

 ترؾ مقاعد الدراسة.
ذلؾ كاد التي يدرسكنيا ك ف افراد العينة يجدكف صعكبة في فيـ محتكل المأ( يتبيف 22مف الجدكؿ رقـ )-

ا أسمكب التدريس المعقد أك أنو ذلتي يعتمدىا الأساتذة في الشرح ككأف الطريقة اك يعني ذلؾ  %32بنسبة 
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لا يعطي كؿ ما لديو حتى يتسنى لمتلبميذ فيـ الدركس مما يساىـ  ذلؾ في تحفيز التلبميذ عمى الإنقطاع 
 بحجة عدـ القدرة  عمى الفيـ.

ذلؾ عركف بالفرح عند غياب الأستاذ ك شتبيف نتائج العينة عمى أف معظـ افراد العينة صرحكا بأنيـ ي-
ما يبرر كره التلبميذ لمدراسة كشعكرىـ بالممؿ  (ىذا23ىذا ما يكضحو الجدكؿ رقـ )ك  %63بنسبة قدرت بػ 

غياب كسائؿ الترفيو في الثانكية مما يحكؿ دكف قدرتيـ عمى مف جراء جفافة المكاد الدراسية ك ىذا ك 
 مكاصمة الدراسة.

إلى أف أفراد العينة يغادركف الحصة عند تعرضيـ لمتكبيخ مف طرؼ أساتذتيـ ك تشير نتائج الدراسة -
سة ا يرجع إنقطاع أفراد العينة عف الدراذ(  ل24كالمكضحة في الجدكؿ رقـ )  %02ذلؾ بنسبة قدرت بػ 

 الإحراج أماـ زملبئيـ فيتكلد لدييـ نكع مف النفكر مف الدراسة.إلى شعكرىـ بنكع مف الإىانة ك 
إلى المبحكثيف الذيف لـ يتـ مراعات رغبتيـ في إختيار  %32( أشارت نسبة 22الجدكؿ رقـ )مف  -

ىذا ما يدفعيـ إلى الدراسة في شعب لا يحبكنيا أك لا يمتمككف مؤىلبت لدراستيا ك  ،الشعبة التي يدرسكنيا
يدفعيـ إلى ترؾ ىذا ما سببا في تدني نتائجيـ الدراسية ك يككف ذلؾ في دراستيـ ك مما يجعميـ يفشمكف 

 الدراسة.
( أف أفراد العينة لـ يككنكا مف العناصر المشاركة في الدرس بنسبة قدرت بػ 20بينت نتائج الجدكؿ )-

ىذا ما يؤثر عمى مسارىـ لا يمقى الدعـ مف طرؼ الأستاذ ك ىذا يضع التمميذ في فئة الميمشيف  ك ك 20%
 الدراسي ك يجعميـ ينفركف مف الدراسة. 

اسة إلى أف مف بيف أسباب إنقطاع التلبميذ عف الدراسة شعكرىـ بالقمؽ داخؿ القسـ حيث تكصمت الدر -
( فالتلبميذ في الثانكية 20ك المكضحة في الجدكؿ رقـ ) %60عبر عف ذلؾ المبحكثيف بنسبة قدرت بػ 
التلبميذ تقمب المزاج خاصة لفرد دائـ الإضطراب كثير القمؽ ك يمركف بمرحمة المراىقة التي يككف فييا ا

كؿ السجائر ك المدخنيف فذلؾ يجعميـ يممكف داخؿ الحجرة ك ينتظركف إنتياء الحصة كي يخرجكا لتنا
 التأخر عف الدخكؿ إلى القسـ مما يزيد مف إحتماليةالتركيح عف النفس كىذا يحفزىـ عمى التغيب ك 

 الإنقطاع عف الدراسة.
مجؤكف إلى الغش في حالة عدـ مراجعتيـ لمدركس ك ( يتبيف أف أغمب أفراد العينة ي22مف الجدكؿ رقـ )-

ىذا يرجع إلى عدـ تكفر المناخ المناسب لممراجعة داخؿ الأسرة ك لجكئيـ إلى  %44ذلؾ بنسبة قدرت بػ
لإدارة بإحالتيـ ما ينجر عف ذلؾ مف عقكبات مف قبؿ اأمرىـ مف قبؿ الأساتذة الحراس ك  الغش قد ينكشؼ
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في أغمب الحالات يتـ طردىـ مف المؤسسة أك إقصائيـ مف المادة فيككف ية ك يبي لمثانك دعمى المجمس التأ
 الرسكب مصيرىـ .

 ،تكشؼ نتائج الدراسة أف أغمبية أفراد العينة تأثركا بالمقكلات الشائعة مثؿ )الميقراك قبمؾ كاش داركا-
ة في الجدكؿ رقـ ك المكضح %47أخطيؾ مف القراية ركح تخدـ( ك ذلؾ بنسبة قدرت بػ ،متخرجش القراية

( ك ىذا يدؿ عمى أف المحيط الإجتماعي الذم يعيش فيو التمميذ يساىـ بشكؿ كبير في دفع التلبميذ 23)
إلى الإنقطاع مف خلبؿ ىذه المقكلات التي تثير فييـ النفكر مف الدراسة ك تقميص دافعيتيـ لمتمدرس ك 

 .نحك العمـ ك المعرفةراء السمبية ايا النظرة الدكنية لممدرسة ك الآيككنكف ضح
ىذا ك عمى إنقطاعيـ عف الدراسة  ا( أف أفراد العينة لـ يندمك 24تؤكد نتائج الدراسة مف خلبؿ الجدكؿ )

 عف قناعة تامة.طاعيـ عف الدراسة كاف بإرادتيـ ك يعني أف إنق
 استنتاجات الفرضية الثالثة: 

لتي مفادىا أنو ىناؾ خصائص تعميمية تدفع اتحقيؽ الفرضية الجزئية الثالثة ك مف خلبؿ ما سبؽ يتأكد     
الأسئمة التي شممت ىذه يتبيف ذلؾ مف خلبؿ إجابات المبحكثيف عف لبميذ إلى الإنقطاع عف الدراسة ك الت

يؤدم إلى تجاه المدرسة يؤدم إلى إنخفاض قيمة التعميـ لديو مما احيث أف نظرة التمميذ السمبية الفرضية ك 
لدا التلبميذ كرسكبيـ المتكرر كذلؾ تدني مستكل التحصيؿ  ،مو ينفر مف المدرسةيجعفقداف دافعيتو لمتعمـ ك 

لمعاممة  التي العزكؼ عنيا. بالإضافة إلى أساليب اة تنمي لدييـ الممؿ مف الدراسة ك الغيابات المستمر ك 
ميذ مف ككدا العقكبات التي تسمط عمى التلب ،غياب التكاصؿ بينيـىا بعض المعمميف تجاه التلبميذ ك ذيتخ
يا ما يؤذم إلى تنامي رفض الذىاب إليالإدارة تجعميـ يشعركف بالظمـ كعدـ الرغبة في الدراسة ك  قبؿ

كؿ ما يتعمؽ بالدراسة مما يجعميـ ينقطعكف عنيا دارة ك الإا التلبميذ تجاه الأساتذة ك ذنة لالضغيالكراىية ك 
مع الخارجي كجماعات الرفاؽ في دفع كما قد يساىـ المجت لعدـ تقبميـ لمكضع السائد داخؿ المدرسة

تأثر التلبميذ ظرة الدكنية كالسمبية لممدرسة كالعمـ ك ى الإنقطاع عف الدراسة مف خلبؿ النإلالتلبميذ 
 .زز لدييـ الرغبة في ىجرة المدرسةتعك التي تنفر التمميذ مف المدرسة بالمقكلات الشائعة في المجتمع ك 

 :راسات السابقةفي ضوء الدالدراسة نتائج مناقشة -2

بعد إيراد النتائج التي تكصمت إلييا ىذه الدراسة في ظؿ الفرضيات المكضكعة بيدؼ التعرؼ عمى    
مف خلبؿ التعرض في الجانب النظرم إلى مختمؼ ما راسة ك الخصائص الإجتماعية لممنقطعيف عف الد
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تطرؽ إلييا مف خلبؿ 7 الفرضيات لؾ كاف لزاما عمى الباحث الالإقتراب مف ذك ، أكردتو الدراسات السابقة
 النتائج التي تكصمت إلييا الدراسات السابقة.الأدكات كالعينة ك ،المنيج 

 حسب الأهداف_أ
 أغمب الدراسات  السابقة التي تناكلت ظاىرة الإنقطاع عف الدراسة  تركزت مف حيث أىدافيا عمى7   
 .ستكل كؿ مرحمة تعميمية عمى ملتسرب المدرسي عمى مستكل كؿ صؼ ك نسب امعرفة حجـ ك -
 .معرفة مدل تأثير الإكتضاظ داخؿ الفكج عمى التسرب المدرسي-
 .تحديد أسباب التسرب المدرسي حسب تصكرات المعمميف ك تحديد أنكاع العلبجات الممكنة-
 .الكشؼ عف المكاسـ التي كثر فييا الرسكب ك التسرب-
الذىاب إلى الذىاب إلى المدرسة قرب نياية العاـ تحديد عكامؿ إنقطاع تلبميذ الثانكية العامة عف -

 .الدراسي
  .تقصي كتصنيؼ الأسباب الدافعة إلى تسرب الطمبة في المرحمة اللبزمة-
 .التعرؼ عمى العكامؿ المدرسية التي تأثر في تسرب طمبة المدارس-
 .التعرؼ  عمى حجـ ظاىرة التسرب في المدارس التككينية-
 .مف التعميـ الجامعي في المممكة المتحدة الكشؼ عف أسباب التسرب-
الشخصية لمطمبة الذيف سباب الإجتماعية كالإقتصادية ك التعرؼ عمى الدكر الذم يمكف أف تمعبو الأ-

"بكسنة محمكد" ك"لخضر بغداد" كدراسة"  دراسةدراسة " حمزة محمدم" ك يتسربكف مف مدارسيـ مثؿ 
فكؿ ىذه الدراسات  ،دراسة "جكلينا ماراف"دراسة "مارتف ركبيف"ك الحربي" كمركز البحكث التربكية بالككيت" ك 

ىذا ما يتكافؽ تماما مع ب الدافعة للئنقطاع عف الدراسة ك تسعى في مضمكف أىدافيا إلى معرفة الأسبا
 أىداؼ ىذه الدراسة التي تسعى إلى7

 التلبميذ عف الدراسةلممنقطعيف عف الدراسة التي تقؼ كراء إنقطاع   الكشؼ عف الخصائص الإجتماعية-
ك  التعرؼ عمى الأسباب ك العكامؿ الإجتماعية الحقيقية التي تختفي كراء إنقطاع التلبميذ عف الدراسة-
 .لتي تقؼ كراء إستفحاؿ ىذه الظاىرةا الأسباب الإقتصادية اذك
 لدراسة البحث عف فعالية بعض الإجراءات العلبجية التي تساعد عمى التقميؿ مف حدة الإنقطاع عف ا-

 .بناء قاعدة معمكماتية شاممة ك عميقة مف كاقع ظاىرة الإنقطاع عف الدراسة 
 .بناء أدكات متابعة لرصد ظاىرة الإنقطاع عف الدراسة مف قبؿ الميداف التربكم-
 .مكضكعيةناىجو مع تكظيفيا بطريقة عممية ك مالأدكات المختمفة لمبحث العممي ك إستخداـ -
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لى دراسة علبقة الدراسة عف أىداؼ الدراسات الأخرل التي تسعى معظميا إ في حيف تختمؼ أىداؼ ىذه
ات الدلالات الإحصائية ك ذأخرل مما تسعى إلى دراسة الفركؽ الإنقطاع بمتغيرات التسرب المدرسي ك 

دراسة "سعد بف محمد عمي الييثـ" دراسة "ناصر عبد اىات مثؿ دراسة "رابح بف عيسى" ك دراسة الإتج
  .دراسة " ميشيؿ ك زملبئو"اكد" كدراسة "مارتيزم" ك زيز الدالع

كمجمؿ القكؿ أف معظـ الدراسات السابقة تتقاطع بشكؿ أك بأخر مع أىداؼ ىذه الدراسة مما يؤكد التكجو 
 العاـ نحك تحديد أىداؼ معينة دكف غيرىا.

 حسب الفرضيات:-ب

يات المكضكعة ليا مف اجؿ عمى الفرضتقديـ نتائج ىذه الدراسة كالتي تـ بمقتضاىا الحكـ مف خلبؿ   
جتماعية لممنقطعيف عف الدراسة فإف الدراسات السابقة انطمقت ىي لى معرفة الخصائص الاالكصكؿ إ

 يا.يخرل مف فرضيات بيدؼ الكصكؿ الى نتائج تمكف مف الحكـ عمالأ

كلخضر بغداد" حيث  فمف الدراسات السابقة التي تتقاطع مع الدراسة الحالية نجد دراسة " بكسنة محمكد
لى التفاعؿ بيف عدة خصائص مف ذه الدراسة في فرضيتيا الثانية اذ ارجعت التسرب المدرسي إتناكلت ى

 بينيا الاجتماعية كالمدرسية كىذا ما سعت دراستنا الى الكشؼ عف ىذه الخصائص.

لخصائص الاجتماعية كما تتقاطع الدراسة الحالية مع دراسة " سعيد بف محمد عمي الييثـ" اذ تناكلت ا
عمى النحك لممتسربيف دراسيا كمتغير مستقؿ كالتسرب المدرسي كمتغير تابع حيث صيغت الفرضية العامة 

 ات دلالة احصائية بيف الخصائص الاجتماعية لممتسربيف كغير المتسربيف دراسياالتالي7 لا تكجد فركؽ ذ

ع الانقطاع الدراسي مف خلبؿ تناكلو لمجمكعة كما تقاطعت الدراسة الحالية مع دراسة " قيقي " حيث ارج
 مف المؤشرات تتقاطع مع الدراسة الحالية كىي7 

ا في خر المستمر، كىذه المؤشرات تناكلتيا دراستنلدراسية، الغيابات المتكررة كالتأانخفاض في النتائج ا
 .اع عف الدراسة نو ىناؾ خصائص تعميمية تدفع التلبميذ الى الانقطالفرضية الثالثة كالقائمة بأ

، لكف ىذا لا يستبعد الدراسات الأخرل لأف جميا ه مجمؿ الدراسات التي تتقاطع مع الدراسة الحاليةكىذ
 .سباب التسرب كالانقطاع كمحاكلة الكصكؿ الى الحمكؿ لحؿ ىذه المشكمةيسعى الى الكشؼ عف أ
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 حسب المنهج:-ج

ا ما ينطبؽ عمى معظـ يمي ككنو الأنسب ليا كىذالمنيج الكصفي التحم لقد تبنت الدراسة الحالية   
الدراسات السابقة كالتي اعتمدت نفس المنيج كدراسة" حمزة محمدم، كدراسة بدراف، كالحربي، ككذا دراسة 
مارتف ركبف كدراسة سعد بف محمد عمي الييثـ" في حيف تختمؼ الدراسة الحالية مع دراسة ناصر عبد 

 .بح بف عيسى الذيف استخدما المنيج الكصفي" كدراسة را2660العزيز الداكد 

مشكلبت السمككية، مقياس ملبءه كالمذيف استخدما مقاييس الما ما يتعمؽ بدراسة مارتيزم كميشيؿ كز أ
 .داء الاكاديميقياس السمكؾ الاجتماعي، مقياس الأالصداقة كم

 حسب العينة:-د

صمي محؿ الدراسة، كثيف يمثمكف المجتمع الأمف المبح ه الدراسة عمى عينةمثمما اعتمد الباحث في ىذ   
كذلؾ اعتمدت الدراسات السابقة عمى عينات مف مجتمعات التي اجريت عمييا ىذه الدراسة، لقد اعتمدت 
الدراسة الحالية عمى اسمكب العينة القصدية بحكـ صعكبة ايجاد المنقطعيف عف الدراسة ككنيـ غير 

ما دراسة " أ " عمى العينة العشكائية،2660بد العزيز الداكد معركفيف، في حيف اعتمدت "دراسة ناصر ع
ب المسح الشامؿ فيي تتكافؽ مع دراسة "مارتف ركبيف محمد عمي الييثـ فقد اعتمدت عمى أسمك سعد بف 

 " عمى العينة العشكائية الطبقية.0772" في حيف  اعتمدت دراسة " بدراف 2667كدراسة التميمي 

تختمؼ في اسمكب المعاينة مع الدراسات السابقة الذكر لكنيا تتقاطع مع دراسة " كعميو فالدراسة الحالية 
 .رابح بف عيسى" 

ختلبؼ في المكاضيع المدركسة راسة الحالية كالدراسات السابقة إلى الإختلبؼ بيف الدكيرجع ىذا الإ
 كتنكعيا ككذا طبيعة المجتمع الذم اجريت عميو ىذه الدراسات.

 حسب النتائج:-ه
 دراسات المحمية:ال-

سباب التسرب دم فيما يتعمؽ بالتسرب المدرسي  إلى أف مف بيف أجراىا حمزة محمتكصمت الدراسة التي أ
 مايمي7 
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 .صعكبة المناىج الدراسية كعدـ ملبءمتيا لقدرات التلبميذ-
 .ة الثانكيةساتذمف قبؿ إدارة المدرسة كبعض أالمعاممة السيئة -
باء التي تجبرىـ عمى طمب مساعدة ابنائيـ عف طريؽ العمؿ كترؾ مقاعد للآالحالة المادية المزرية -

 الدراسة.

ه النتائج تتطابؽ كدراسة" محمد ارزقي" فيما يتعمؽ ب" التسرب المدرسي" عكاممو نتائجو كطرؽ كىذ
 علبجو.

ف اني إلى أتكصمت نتائج البحث الميدكىذا ما ينطبؽ في العديد مف المتغيرات مع الدراسة الحالية7 حيث 
ا كما أنيـ لا يتمقكف الدعـ مف راد العينة يجدكف صعكبة في فيـ محتكل المكاد التي يدرسكنيمف أف 32%

 ة.الأساتذ

 يـ.اتذتسد تعرضيـ لمتكبيخ مف طرؼ أراد العينة يغادركف الحصة عنمف أف %02ف أ-
 دج.02777قؿ مف إلى أ 22777مينيا كيتراكح الدخؿ بيف  باء افراد العينة متقاعديفمف أ %27ف أ-

ى التي كانت تحت عنكاف" عمالة جراىا رابح بف عيسلدراسة الحالية مع الدراسة التي أكما تتقاطع ا
 ىميا7الدراسة الى مجمكعة مف النتائج أ طفاؿ كعلبقتيا بالتسرب المدرسي" حيث تكصمت ىذهالأ

  .الى كسب الماؿىـ عمى السعي بناء كتحفز ي تقترح العمؿ عمى الأسر ىي التأف الأ-
 ثير كبير في تغيب التلبميذ كمف ثـ تسربيـ.العمؿ أياـ العطؿ الاسبكعية لو تأف أ-
 ثير حكؿ تكجيو نحك العمؿ عمى حساب الدراسة.تمميذ السمبي اتجاه المدرسة لو تأف مكقؼ الأ-
كىذا ما  لو.ثير سمبي عمى المسار الدراسي ممضايقة مف طرؼ الزملبء كاف لو تأف تعرض التمميذ لأ-

 يدفع بيـ لترؾ البيئة تفاديا لممضايقات.
ف صعكبة فيـ الدركس مف قبؿ المبحكثيف خمفت عندىـ مناخ مدرسي غير مناسب لطمكحاتيـ أ-

 لى العمؿ كالتسرب.الإغتراب مما يضطرىـ إكحاجاتيـ كشعكرىـ بحالة مف 
سرىـ الى مزاكلة أراد اأف دفعكىـ أففي حيف تكصمت الدراسة الحالية إلى أف معظـ أفراد العينة سبؽ ك -

 .%25عمؿ معيف في العطؿ الاسبكعية كالسنكية بنسبة قدرت ب
 .مف افراد العينة لا يحبكف ثانكيتيـ  %22ف كما تؤكد نتائج الدراسة أ-

 مف افراد العينة يجدكف صعكبة في فيـ الدركس التي يتمقكنيا. %32ف الدراسة الحالية الى أتكصمت 
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 العربية: الدراسات -

اعية المؤثرة ق" كالمعنكنة ب" العكامؿ المدرسية كالاجتم2222مف خلبؿ الدراسة التي قاـ بيا " الحربي 
 ة المتكسطة" تكصؿ الباحث مف خلبليا الى مجمكعة مف النتائج اىميا ما يمي7في تسرب طمبة المرحم

 .سكء علبقة المعمـ بالتمميذ-
 .يةىماؿ المدرسة لظركؼ التمميذ النفسإ-
 .تكرار الرسكب في الاختبارات النيائية-
 .صعكبة فيـ التلبميذ لبعض المقررات الدراسية-

الخصائص الدافعة  ف مفر مع نتائج الدراسة الحالية حيث أكدت عمى أكىده النتائج تتقاطع الى حد كبي
ساتذة، كما يرجع لأسية كعدـ تمقي الفيـ اللبزـ مف االانقطاع عف الدراسة7 صعكبة فيـ المكاد الدرا الى

لى عنصر التشكيؽ الى كثرة الغيابات كالرسكب، كما أف افتقار المدرسة إالسبب الانقطاع عف الدراسة 
 يؤدم الى شعكر التلبميذ بالقمؽ كالممؿ داخؿ المدرسة كالصؼ مما يجعميـ ينفركف مف المدرسة.

" التي تناكلت في مكضكعيا7 التسرب 2656جراىا " مركز البحكث التربكية بالككيت تشير الدراسة التي أ
ضعؼ المستكل الثقافي سباب التسرب المدرسي 7 الرسكب في مدارس التعميـ العاـ" إلى أف مف بيف أك 

الغياب المتكرر كصعكبة المكاد ككثرة عدد الطلبب في الفصؿ ضافة الى للؤسرة ككذا التفكؾ الاسرم بالإ
سباب حيث أف مف أ ة مف حيث النتائج التي تكصمت اليياا ما يتقاطع مع الدراسة الحاليالكاحد. كىذ

م ني المستكل التعميمي لمكالديف الذالخلبفات الاسرية كتدعف الدراسة7 كثرة المشاكؿ ك  انقطاع التلبميذ
يابات لؾ كثرة الغة أبنائيـ في المسائؿ الدراسية كذلقيمة التعميـ كعدـ مساعديحكؿ دكف إدراؾ الأكلياء 

عرضة لمعقكبات مف قبؿ إدارة الثانكية كما تجعمو يألؼ الغياب كيككف ذلؾ  عؿ مف التمميذكطكؿ مدتيا تج
كذلؾ تكصمت الدراسة إلى أف مف عكامؿ الإنقطاع عف الدراسة صعكبة فيـ ، دافعا لانقطاعو عف الدراسة

 المكاد الدراسية .
ي كتصنيؼ الأسباب الدافعة إلى " التي تناكلت "تقص2667ة التي أجراىا "التميمي دراسمف خلبؿ ال     
 التي تكصمت الى أف مف الأسباب الدافعة لذلؾ 7ب الطبة مف المرحمة الإلزامية" ك تسر 
 .عدـ الرغبة في الدراسة -
 .الضعؼ المدرسي -
  .ك ممارسة مينة معينةة في تعمـ أالرغب-
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يشعركف بالقمؽ داخؿ  ايـ كانك مف أفراد العينة بأن % 60حيث أكد، ا ما تكصمت إليو الدراسة الحاليةك ىذ
يتحصمكف عمى نتائج متكسطة كما ذكر ما نسبتو  امف أفراد العينة بانيـ كانك %32كذلؾ صرح ، القسـ
منحيـ المصركؼ خاصة في  لى مداكلة عمؿ معيف عند عدـ، مف أفراد العينة بانيـ يمجؤكف إ05%

  .سبكعية كالسنكيةالعطؿ الأ
 " كالمعنكنة2660ية مع نتائج الدراسة التي قاـ بيا "ناصر عبد العزيز الداكد كما تتفؽ نتائج الدراسة الحال

سرة مف العكامؿ مرحمة المتكسطة كالتي تكصمت إلى أف انخفاض المادم للؤاىرة التسرب في البأسباب ظ
 ه النتائجسرة الكاحدة يؤدم الى التسرب كىذطفاؿ في الالى التسرب، كما أف ارتفاع عدد الأالمؤدية ا
 تائج الدراسية الحالية بشكؿ كبير.تتكافؽ الن

جراىا" سعد بف محمد عمي الييثـ " المكسكمة بعنكاف " الخصائص الاجتماعية كمف خلبؿ الدراسة التي أ
ف نكع العلبقات التي يقيميا سرب المدرسي" حيث تكصمت الدراسة إلى ألممتسربيف دراسيا كعلبقتيا بالت
تي تسيـ بدفع الطلبب ساسية اللمرشديف ىي كاحدة مف العكامؿ الأعمميف كاالطلبب مع مدير المدرسة كالم

بناء الى التسرب زاـ، كما تشكؿ جماعة الاقراف مف أكثر العكامؿ تأثيرا في دفع الأك الالتإلى التسرب أ
رنة الى انو تزيد نسبة التسرب بيف الأسر التي كانت تدفع ابنائيا إلى التسرب مقاالدراسي، كتكصمت ايضا 
لدراسة الحالية، اذ بنائيا عمى المتابعة الدراسية كالنتائج تتكافؽ نسبيا مع نتائج امع الأسر التي تشجع أ

ثير ف عمى نتائج ضعيفة مما يدؿ عمى تأف اصدقاء المبحكثيف كانكا يتحصمك تكصمت ىذه الأخيرة إلى أ
بالممؿ داخؿ القسـ العينة كانكا يشعركف افراد العينة بجماعة رفقائيـ، كذلؾ تكصمت الدراسة الى انـ افراد 

تعرض المبحكثيف لعقكبات ف بأساتذتيـ، كما أىذا ما يبرر تشتت علبقة المبحكثيف ستاذ ك بسبب كرىيـ للؤ
 دارة مضطربة كمتكترة؟ؿ علبقاتيـ بالإارة الثانكية بجعمف قبؿ إد

 الدراسات الاجنبية:-

قتصادية كالشخصية بتسرب طمبة باب الاجتماعية كالاسسة مارتف ركبيف" فيما يتعمؽ بالأتكصمت " درا
 ىميا7الأقميات إلى نتائج أ

 .بنائيـد مف ارتفاع التسرب المدرسي لدل أني لمكالديف يزيالتحصيؿ العممي المتد-
 نية.يف لبيئات اجتماعية كاقتصادية متدانتماء المتسرب-

ف افراد لرجكع الى الدراسة الحالية يتضح أىـ ما يميز المتسربيف التغيب الكبير عف المدرسة، كباإف أ-
 عينة المبحكثيف ينتمكف الى7
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فراد العينة متكسطة لأ كلياءمتكسطة، كما اف التحصيؿ العممي لأبيئات اجتماعية مضطربة كاقتصادية -
فراد اسرتيـ سيئة غمب افراد العينة باف علبقاتيـ بأميات، كما صرح االنسبة للؤباء كمنعدـ بالنسبة للؤب

 %34بنسبة قدرت ب 
في سباب التسرب مف التعميـ الجامعي مع" دراسة مارتيزم" التي تناكلت أكما تتقاطع الدراسة الحالية -

ار كالتكافؽ النفسي مع سباب التسرب المدرسي عدـ الاستقر المممكة المتحدة كالتي تكصمت إلى أف مف أ
التلبميذ يعانكف مف عدـ الإستقرار داخؿ  اغمب ا ما تكصمت اليو الدراسة الحالية حيث افالحياة كىذ

سرة لكثرة المشاكؿ كالخلبفات كمنو يتبيف اف مف بيف عكامؿ الانقطاع الدراسي7 كثرة المشاكؿ الاسرية الأ
  .كعدـ الاستقرار

ف مف اسباب يركرة الانقطاع" التي تكصمت إلى أكما تتفؽ الدراسة الحالية مع "دراسة بمكش" المتعمقة "بس-
ة كتقييـ المدرسي دارينتيجة العقكبات الإظمـ كعدـ المساكاة داخؿ المؤسسة شعكر التلبميذ بال التسرب

  .ساتذة العدكانيةبعلبمات ضعيفة أك سمككات الأ
  .ف طردكا مف القسـمف أفراد العينة سبؽ كأ %25حيث تكصمت الدراسة الحالية الى اف -
يما يخص نتائج ما فيتكصمكف عمى نتائج متكسطة، أا مف افراد العينة كانك  %32ف كما تكصمت إلى أ-

 صدقاء.بضعؼ نتائج الأ %32فراد العينة بنسبة الاصدقاء فقد صرح أ
ق المكسكمة ب " العكامؿ المدرسية كالاجتماعية 2222كما تتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة الحربي -

لبعض المقررات الدراسية كتكرار ف صعكبة فيـ التمميذ ثرة في تسرب الطمبة" التي تكصمت إلى أالمؤ 
 .الرسكب في الاختبارات النيائية

 .عادكا السنة في الثانكيةمف أفراد العينة أ %55الحالية الى اف  حيث تكصمت الدراسة-

ماـ سيركرة تنجر عنيا عكاقب ترل أف مصطمح الانقطاع يضعكف أ"قيقي" التي كما تكصمت دراسة -
 يا.خيمة في حالة عدـ الانتباه اليك 

المتكررة كضعؼ درجة الالتزاـ ف الانقطاع الدراسي ناتج عف سيركرة الغيابات حيث تكصمت إلى أ-
ىـ مت إلى أف أحداث السمبية داخؿ المؤسسة كخارجيا كىذا ما يتقاطع مع الدراسة الحالية التي تكصكالأ

ف بانيـ كانكا يتغيبكف عف الخصائص الدافعة الى الانقطاع عف الدراسة كثرة الغيابات، كما صرح المبحكثي
 .%62الدراسة بنسبة قدرت ب 
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 مناقشة النتائج العامة لمدراسةثالثا: 
انطلبقا مف تحميؿ الشكاىد الميدانية كاستخلبص النتائج كعرضيا كتحميميا في ضكء الفرضيات    

تؤدم الى  عطى لنا كما معرفي حكؿ العكامؿ التيأبقة كربطيا بالجانب النظرم الذم كالدراسات السا
الانقطاع عف الدراسة لدل التلبميذ، تكصمنا الى مجمكعة مف النتائج العامة المرتبطة بالبحث قفد انطمقت 

الى الانقطاع عف الدراسة في  ناؾ خصائص اجتماعية تدفع التلبميذالدراسة مف فرضية عامة مفادىا7 ى
حد كبير انطلبؽ مف المعطيات الميدانية المرحمة الثانكية، كقد جاءت الفرضيات الجزئية مصدقة ليا الى 

 اقتصادية كتعميمية تدفع بالتلبميذكدت بانو ىناؾ خصائص اسرية ك أائج الكمية المتكصؿ الييا كالتي كالنت
ة كجكد الى الانقطاع عف الدراسة كيمكف تكضيح مجمكعة مف النتائج العامة المرتبطة بالبحث بينت الدراس

في المحيط الاسرم  لى الانقطاع عف الدراسة كذلؾ اف غياب الاستقرارا ذخصائص اسرية تدفع التلبمي
عمى نفسية المراىقيف المتمدرسيف  ككثرة المشاكؿ كالخلبفات بيف افراد الاسرة قد يخمؽ الكثير مف الضرر

ر مف جية كالتكجيو كالارشاد مف جية ذالفرد التي تتطمب الكثير مف الح خاصة في ىده المرحمة مف حياة
منيارا نفسيا كتتكلد لديو شخصية عدكانية كانيزامية تؤدم بو الى  ذالمشاكؿ الاسرية تجعؿ التمميف اخرل

كما اف عدـ اىتماـ الاسرة بالتعميـ  ،النفكر مف المدرسة كالانشغاؿ بحؿ المشاكؿ التي تعتريو في اسرتو
بناء يد المساعدة للؤ ف يحكؿ دكف تقديـكاىميتو كالتي يرجع الى انخفاض المستكل التعميمي لمكالدي

سرة  كما يمعب الجانب الاقتصادم للؤ ،ـالمتمدرسيف كربما يقكمكف بعزليـ عف الدراسة لجيميـ بقيمة التعمي
را في تحديد المستقبؿ الدراسي سرة دكرا كبيبناء حيث نجد للؤتقبؿ الدراسي للؤالمس تحديد في دكر كبير

ات المستكل الاقتصادم الدراسة ينحدركف مف أسر ذ لمنقطعيف عفا التلبميذحيث نجد اغمب ، بناءللؤ
المنقطعكف يمجؤكف الى مزاكلة اعماؿ معينة كتعمـ الحرؼ  ني ك الضعيؼ كاغمب ىؤلاء التلبميذالمتد

كالصناعات مف اجؿ كسب الماؿ كتكفير حاجياتيـ الضركرية ككدا اعانة الاسرة كربما يمجؤكف الى اليجرة 
 بية بحثا عمى الحياة الرغيدة كالعيش في رفاىية . خارج الكطف نحك الدكؿ الاجن
تدفع بيـ الى الانقطاع عف الدراسة مف خصائص تعميمية متعمقة بالتلبميذ  _كما بينت الدراسة اف ىناؾ

ا كثرة الغيابات كتدىكر ذمعدلات التكرار كالرسكب لدييـ ككخلبؿ التكجو السمبي اتجاه المدرسة كارتفاع 
كضعؼ  ككدلؾ تدني مستكل تحصيؿ التلبميذ كالادارة يذ كالمعمميف كبيف التلبميذالتلبمالعلبقات بيف 
ؿ تمعب دكر ه العكامذبجماعة الرفاؽ كؿ ى التلبميذ ثرأئيـ في الصؼ الدم يككف سببا في تنتائج اصدقا

خير مف الدراسة كزيادة شعكرىـ بالممؿ كالضجر مف المدرسيف كيككف مآليـ في الا كبير في نفكر التلبميذ
مر الى الانحراؼ كتناكؿ المخدرات كمجمؿ لكج الى سكؽ العمؿ كقد يستفحؿ الأالانقطاع عف الدراسة كالك 
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ف مختمفة كمع ماكأالييا معظـ الدراسات السابقة في خرل سبؽ كاف تكصمت ذه الخصائص كالأى
ـ عامة العال يجعؿ مف ظاىرة الانقطاع عف الدراسة تستفحؿ في مجتمعات ا ماذمجتمعات متباينة كى

ف ظاىرة الانقطاع عف الدراسة كبالرغـ مف سعي أكعميو يمكف القكؿ  كمجتمعات العالـ الثالث خاصة
الدكؿ الى التقميؿ منيا عف طريؽ تحسيف عممية التعميـ كتكفير الامكانيات اللبزمة لدلؾ كتخصيص 

ظمة التربكية كالتعميمية لكجكد نعكؽ الأإلى انيا تظؿ ىاجز يت ضخمة لنجاح العممية التعميمية ميزانيا
كدا النظاـ سرة ك ممتمدرس في المستكل الاقتصادم للؤخصائص اجتماعية يتكزع بيف المحيط الاسرم ل

قطاع مف فرد الى نه الخصائص الدافعة للبذعف الانقطاع عف الدراسة كتختمؼ ى المدرسي تدفع التلبميذ
خرل كؿ حسب الظركؼ ع لآخر كمف دكلة لأكت حدة المشكمة مف مجتمخر كتتفااخر كمف مجتمع لأ
 ا كؿ نظاـ تربكم في مختمؼ الدكؿ.التي يمر بيا كيستمدى

 رابعا: التوصيات والاقتراحات

 نتائج الدراسة الحالية يمكف تقديـ التكصيات التالية7 في ضكء

رغبة في التعمـ جعؿ المدرسة مكانا محببا لمتلبميذ مف خلبؿ تزكيده بأنشطة تعميمية جاذبة تثير لديو ال-
 كالإستمرار في دكامو المدرسي.

عدـ تكميؼ أبنائيـ التلبميذ إلى  ةعقد ندكات ارشادية كتكعكية لأكلياء أمكر التلبميذ تكجييـ إلى ضركر -
 ؾ مف آثار سمبية في تحصيميـ.لنتياء مف اليكـ الدراسي لما في ذمزيد مف الأعماؿ كخاصة بعد الإ

 تعميمية لأبنائيا كزيادة دافعية التعمـ لدييـ.عمى الأسرة تييئة البيئة ال-

 عمى الأسرة تحسيف علبقتيا مع التمميذ الإستقرار النفسي ليـ بما يحسف مف قابميتيـ لمتعمـ.-

 عمى الكالديف الحرص عمى عدـ إظيار مشكلبتيـ مع تلبميذىـ لمتقميؿ مف التأثير السمبي عمييـ.-

 صيرىـ بالمخاطر الإجتماعية لمظاىرة.تكعية التلبميذ بحقكقيـ الأساسية كتب-

إجراء دراسات حكؿ المستكل الاقتصادم كالتعميمي للؤسرة كمدل معرفة مساىمتيا في انقطاع التلبميذ -
 عف الدراسة.

 إجراء دراسات حكؿ العكامؿ المدرسية المؤدية للئنقطاع عف الدراسة كاقتراح حمكؿ ليا.-



عرض وتحميل البيانات الميدانية ومناقشة النتائج                       السادس  الفصل   

 
229 

رة التسرب الدراسي مف قبؿ أبنائيا كذلؾ مف خلبؿ  عدة مياديف للؤسرة كالمدرسة دكر فعاؿ في منح ظاى-
 منيا ميداف التربكم المرتبط بالنكاحي الإيمانية كالإجتماعية كالعقمية.

يعتبر العمـ الذم يتحصؿ عميو المتعمـ مف أسرتو لو أثر عمى نفسيتو كيتمثؿ في المتابعة مف قبؿ -
 نده أبنائيـ.الكالديف عمى المستكل التحصيمي الذم يقؼ ع

 مف الممكف أف يمعب الأصدقاء كالمقربكف دكرا كبيرا في إعادة المنقطع إلى المدرسة.-

 تكحيد الجيكد بيف المدرسة كالبيت كاستمرار الاتصاؿ بينيما.-

إجراء دراسات مشابية تحاكؿ استقصاء أسباب الانقطاع الدراسي مف كجية نظر أكلياء الأمكر كمقارنة -
 الدراسة الحالية. نتائجيا بنتائج
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 خاتمةال 
قد حاولنا من خلال ىذه الدراسة إلقاء نظرة من شقيا النظري والميداني عمى الخصائص الاجتماعية      

لعينة من المنقطعين عن الدراسة في المرحمة الثانوية، وقد ركزنا  لممنقطعين عن الدراسة قراءة سوسيولوجية
عمى الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة نظرا لما تمثمو ىذه الشريحة من أىمية بالغة في 
  المجتمع باعتبارىا مستقبل الغد، وقد انطمقت الدراسة من خمفية نظرية من خلال الرجوع إلى الدراسات 

ويثير ذلك الكثير من التساؤلات حول معرفة الخصائص الاجتماعية التي دفعت  متفاوتة التأثيرومتداخمة و 
التلاميذ للانقطاع عن الدراسة وىم في الواقع الدعاية الرئيسية الأساسية وىم الثروة الحقيقية للأمة فيم في 

رار الغير سميم المتعمق بترك الواقع ضحايا وعرض لموقوع في العديد من العوامل التي تؤدي نحو اتخاذ الق
 الدراسة والإنقطاع عنيا.

وبالرغم من أن ىذه الدراس قدمت العديد من الإجابات أن ىناك خصائص اجتماعية تدفع التلاميذ 
للانقطاع عن الدراسة، إلا أنو لا يمكن الإدعاء بأنيا أحاطت بجميع جوانب الموضوع، لأن حجم الظاىرة 

، ولكن يمكن اعتبارىا فاتحة أو انطلاقة لدراسات ة واحدة أو بضعة دراساتأعمق من أن يعتزل في دراس
شكاليات مغايرة وبمقاربات  قائمة يتم من خلاليا تناول الموضوع أو الظاىرة من جوانب أخرى وبتساؤلات وا 

 متعددة وأكثر تعمقا وتفصيلا.



 

 



 مستخلص الدراسة

 

قراءة سوسيولوجية "ة لممنقطعين عن الدراسة يالخصائص الاجتماع:تبمورت مشكمة دراستنا الراىنة حول
لعينة من المنقطعين عن الدراسة في المرحمة الثانوية، فمن خلال ىده الدراسة قمنا بطرح التساؤل الرئيسي 

: مفاده

ماالخصائص الاجتماعية لممنقطعين عن الدراسة في المرحمة الثانوية ؟ 

: وانبثقت عن ىذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية 

 للانقطاع عن الدراسة ؟ ذما الخصائص الاسرية التي دفعت التلامي-

 للانقطاع عن الدراسة ؟ ذما الخصائص الاقتصادية التي دفعت التلامي-

 للانقطاع عن الدراسة ؟ ذماالخصائص التعميمية التي دفعت التلامي-

داة لجمع المعمومات أكيد من صحة فرضيات الدراسة وتحقيقا لأىدافيا استخدام الباحث الاستمارة كأولمت
والبيانات، اضافة الى الملاحظة والمقابمة حيث طبقت عمى المنيج الوصفي التحميمي لملائمتو لطبيعة 

. واساليب التحميل الكمية والكيفية

 للانقطاع عن ذوقد توصل الباحث الى النتائج التي اكدت عمى وجود خصائص اجتماعية دفعت التلامي
: الدراسة في المرحمة الثانوية، وذلك من خلال النتائج الفرعية التالية 

.  للانقطاع عن الدراسة ذتوجد خصائص اسرية دفعت التلامي

.  للانقطاع عن الدراسة ذتوجد خصائص تعميمية دفعت التلامي

 .الخصائص الاجتماعي، الانقطاع عن الدراسة، المرحمة الثانوية:الكممات المفتاحية 
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the present study deals with the social characteristics of out of school pupils, it is 

a sociological view of sample of pupils who have quite the secundary 

school.Throughout this research the main question stands as ; what are the social 

charactiristice of those who quite school in the secondary school level ? this 

latter leads to ask a set of the following sub-questions: 

- What are the familial caracteristicsthat push pupils to quiteschool ? 

- What are the economiccharacteristicsthat push pupils to quiteschool ? 

- What are the educationalcharacteristicsthat push pipils to quiteschool ? 

 In order to test the hypotheses and to achieve the aims of the study, the 

researcher used the questionnaire as th research tool to collect data in addition to  

the observation and the interview in which the analysis and the description used 

based on the quantitative and qualititative methods.  

Based on the resultsobtainedfrom the data collection tools, the 

researcherfoundthatthere are some social characteristicsthat push the pupils to 

quite the secondaryschool, thishappenedthrough the followingresults : 

- There existsome familial characteristicsthat push pupils to quiteschool . 

- There existsomeinstructionalcharacteristicsthat push pupils to quiteschool . 

The researcher confirms that thereare some social characteristics behind this 

phenomen .   

Key words = الكلمات المفتاحية 

Social characteristics = الخصائص الإجتماعية 

Out of school=الانقطاع عن الدراسة 

Secondary school=المرحمة الثانوية 
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 الملاحق

إحصائيات مقدمة من قبل مديرية التربية حول انقطاع :أولا
التلاميذ عن الدراسة في المرحلة الثانوية وفي السنوات الثلاث 
 الأخيرة
 

الإستمارة:ثانيا  

 



أولا: إحصائيات مقدمة من قبل مديرية التربية حول انقطاع التلاميذ عن الدراسة في المرحلة 
 الأخيرةالثانوية وفي السنوات الثلاث 

 

 النسب المئوية عدد المنقطعين الموسم الدراسي الأعوام الدراسية
 %12.20 0012 السنة الأولى ثانوي  4102-4102

 %7.0 220 السنة الثانية ثانوي
 %44.02 4220 السنة الثالثة ثانوي

 %01.22 0122 السنة الأولى ثانوي  4102-4102
 %2.04 207 السنة الثانية ثانوي
 %00.00 4224 السنة الثالثة ثانوي

 %0.21 201 السنة الأولى ثانوي  4102-4100
 %2.22 222 السنة الثانية ثانوي
 %01.17 4207 السنة الثالثة ثانوي



 ثانيا: الإستمارة

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 -جيجل--تاسوست -جامعة محمد الصديق بن يحيى

 والإجتماعية عموم الإنسانيةكمية ال

 اجتماع مقسم: عم

 عمم الإجتماع التربوي :تخصص

 مقدمة ضمن متطمبات نيل شهادة الماستر في عمم الإجتماع التربوي إستبانة

  

 

 -ولاية جيجل-قراءة سسيولوجية لعينة من المنقطعين عن الدراسة في المرحمة الثانوية

 تهدف هذه الإستبانة إلى معرفة الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة 

ولهذا نرجو منكم التكرم بالإجابة عمى الأسئمة الواردة في هذه الإستبانة بكل دقة و صراحة عمما أن 
 إجاباتكم لن تستخدم إلا لأغراض عممية و نشكر لكم حسن تعاونكم معنا.

 

  الأستاذ: تحت إشراف                                                   :إعداد الطمبة

 رضا بوغرزة -                                                   لامأح بومالة -

 يحيبولخيوط   -

 يرجى التأكد من الإجابة عمى جميع الأسئمة.  -  ملاحظة:

 المناسبة.( داخل الخانة Xع علامة )ض -
 .7102-7102السنة الجامعية:

 الخصائص الإجتماعية لممنقطعين عن الدراسة 



 ول : البيانات الشخصيةالمحور الأ

   انثى        -  ذكر                -        الجنس :            (1

 ................السن  : (2

 رٌف -             مدٌنة       -    مكان الاقامة:   (3

         ثانوي         السنة الثانٌة  -  ثانوي        السنة الاولى  -   :الإنقطاع عن الدراسة  سنة (4

 ثانوي السنة الثالثة -

 الشعبة : ..................... (5

 والإنقطاع عن الدراسة الخصائص الأسرية المحور الثاني:            

                                            6من  أقل لىإ 3من   -            33أقل من   فراد الاسرة :عدد أ (6

  9أكثر من  -                9 إلى أقل من 6من  -

 ـ أصغرهم         ـ أوسطهم          كبرهم أ   -   سرة ؟ترتٌبك بٌن أفراد الأ ما هو (7

 لا  - نعم               -     الوالدان على قٌد الحٌاة ؟ (8

       : " كلاهما -توفً                  أحدهما م  -فً حالة الإجابة بـ " لا 

 ترمل  -قان         مطل - ٌعٌشان معا            -:  الحالة الإجتماعٌة للوالدٌن  (9

ـ          ـ  إبتدائً          ـ متوسط            أمً         -   الاب :: المستوى التعلٌمً للوالدٌن (13

 ثانوي            ـ جامعً

     ـ       أمٌة          ـ إبتدائً            ـ متوسط           ـ  ثانوي             -  الام:                    

      جامعً                                                                                                

                                                      تفاهم و إنسجام  -            مضطربة ومتوترة  -   ؟   والدٌكلعلاقتك با كٌف تقٌم  (11



                                                       سٌئة  -  جٌدة                   -              ؟ كٌف تقٌم علاقتك بأفراد أسرتك  (12

   الإجابة بـ " سٌئة" ما سبب ذلك ؟فً حالة...........................                               

 -         الإنطواء -      الغضب  -؟ كيؼ تكوف ردة فعمؾ  عند حدوث شجار داخؿ الأسرة  (31

 تسعى إلى إنهاء الشجار -               ةالامبلاال

 لا -نعـ             -؟   عاممة لائقة مف طرؼ أفراد أسرتؾمىؿ تحظى ب (31

   لا يمبوف إحتياجاتؾ            - تبرز ىده المعاممة غير اللائقة في 5 "لاػ " حالة الإجابة بفي

                                                                                                                                                                            أخرى تذكر......................... -         بالضر  -          الإىماؿ  -

 لا  -نعـ              -   الحوار مع أفراد أسرتؾ ؟   في تشارؾىؿ كنت ) 15

 لرأيؾ عدـ الإىتماـ -        سمطة الوالديف -  ً حالة الإجابة بـ " لا " ٌعود ذلك إلى:ف                                                              

          لست معنيا بالحوار                تعتقد بأنؾ  -

 لا -  نعـ     - ؟  والداؾ أو أحدىما الثانوية التي زاولت بيا دراستؾ ىؿ سبؽ وأف زار )31

 استدعائيـ مف طرؼ إدارة الثانوية -   5 لة الإجابة بػ " نعـ " كاف ذلؾ بسببفي حا 

 بمبادرة منيـ -         بطمب منؾ لحؿ مشكمة تواجييا في الثانوية  -              

 لا    -نعـ                -لمدرسية ؟  والديؾ مشاكمؾ ا ىؿ تشكو(17

 الخوؼ مف العقاب          - جابة بػ " لا يرجع ذلؾ إلى 5 في حالة الإ                      -    

 تعتمد عمى نفسؾ في حمو -        جعمؾ المذنب دائما -        لامبلاتيـ بحؿ مشاكمؾ



 كرىا......................ذأخرى أ -                        

                           لا  -   نعـ              -   ىؿ تقضي الكثير مف الوقت خارج البيت ؟  ) 33

 الجو غير مريح في الأسرة -  يعود ذلؾ إلى " نعـ ػ " في حالة الإجابة ب                                        

 ضيؽ المنزؿ  -         عدـ توفر أساليب الترفيو -         كثرة المشاكؿ -

 .....................أخرى حددىا  -                    

                                       

  لا -نعـ            -؟   بينؾ وبيف إخوتؾ  تشعر بالتفرقة في المعاممة ىؿ  )19

 لمصروؼ الشخصيمنح ا - في 5 مظاىر ىذه التفرقة تتمثؿ " نعـ ػ" في حالة الإجابة ب 

  -           طريقة المعاممة عند ارتكاب الأخطاء -         مقارنة بالإخوة الإىتماـ درجة  -  

                                                          التكميؼ بالمياـ

 لا  -نعـ           -؟    في حالة قيامؾ بسموؾ خاطئىؿ كنت تتمقى العقاب مف والديؾ ( 23

  ضرب خفيؼ  -      ضرب مبرح -5 بػ كوفالعقاب تفي حالة الإجابة بػ " نعـ " طبيعة   - 

 أخرى حددىا............ -         الحرماف مف المصروؼ اليومي  -        سب و شتـ

       لا                                                                                                                            -           نعـ  -      ؟( ىؿ يسأؿ عنؾ والديؾ عند تأخرؾ عف الدخوؿ إلى المنزؿ13

 بمفردؾ -          مع الزملاء -         مع الأسرة -ؿ قضاء أوقات الفراغ ؟( مع مف تفض11

                                                                                                      أخرى حددىا ................. -                         



 عن الذراسة الخصائص الإقتصادية و الإنقطاعالمحور الثالث: 

                                                          دج 30111 أقؿ مف -    يبمغ دخؿ أسرتؾ؟كاف كـ عند إنقطاعؾ عف الدراسة ( 11

 -                                               دج 10111دج إلى أقؿ مف  30111 مف -

 دج10111أقؿ مف دج إلى 10111فم

                                                                                                                                                              دج وأكثر  10111 -            دج10111دج إلى أقؿ مف  10111مف  -           

                         فيلا -             منزؿ عادي -               شقة في عمارة - ( ما نوع السكف الذي تسكف فيو115

                        لا -                 نعـ -          ( ىؿ ىذا السكف ممؾ للأسرة؟ 10

 ممؾ لأحد الأقارب -           مستأجر - 5 "المسكف لاػ " جابة بإذا كانت الإ            - 
                                                   .........................أخرى أذكرىا5 . -          ممؾ للأسرة الكبيرة

                                                                                         واسع -            ضييؽ     -حجـ السكف 5      (11

 -                               موظؼ حكومي -       أعماؿ حرة -     بطاؿ  - مينة الوالد5 ( 12

                    متقاعد -        اصو خال موظؼ عند

 -         اصو خال موظفة عند -     ةحكومي ةموظف -      أعماؿ حرة -     بطالة -مينة الأـ5 (13

                                                           متقاعدة

                    حافمة النقؿ المدرسي -      النقؿ العموميحافمة  -التنقؿ الى المدرسة ؟ ( ما ىي وسيمتؾ في 14

                                                                                                                                                                   ........................ أخرى أدكرىا -مشيا عمى الأقداـ             -        سيارة الأسرة   -  



أقؿ  مف ربع ساعة إلى -      أقؿ مف ربع ساعة -؟ المدرسة ستغرؽ لموصوؿ الى( ما ىو الوقت الم11

 فوؽ ساعة فما  -مف نصؼ ساعة إلى أقؿ مف ساعة           -        نصؼ ساعة مف

                                                                          

 لا -نعـ             -   ىؿ توفر لؾ أسرتؾ الحاجيات المدرسية اللازمة؟( 13

   الدخؿ الشيري غير كاؼ  - يعود دلؾ الى5" لا ػ " كانت الإجابة بإذا 

 أخرى حددىا.............................. -              لأنؾ كثير الطمبات -       

 كيؼ كانت ردود أفعالؾ عند عدـ تمبية حاجياتؾ المدرسية؟( 11

               تتجاىؿ الأمر -       الى المدرسة رفض الدىاب -        الغضب -        الإحباط - 

                                                                                                                                                     أخرى أدكرىا ............... -

 أبدا -نادرا          -  أحيانا      -دائما        -    اليوـ؟ ؾمصروفىؿ تمنحؾ الأسرة ( 11

الإمتناع عف الذىاب إلى  -     الغضب -عند عدـ منحؾ المصروؼ كيؼ يكوف رد فعمؾ ؟ (11

                          التفكير في السرقة -      فزاولة عمؿ معيم -        ض مف الزملاء تراقالإ  -        المدرسة

                                                                                                                                          أخرى حددىا ......................... -



           في العطؿ الأسبوعية أو السنوية؟ ؾ أفراد أسرتؾ إلى مزاولة عمؿ معيفىؿ سبؽ وأف دفع( 10

                                  لا -نعـ            -

 شراء حاجاتؾ  -         إعانة أسرتؾ  - 5لإجابة بػ" نعـ " كاف ذلؾ مف أجؿ ا في حالة

                                                                                                                       ...................كرىاأخرى أذ -        إقتناء لوازـ التمدرس -       الشخصية فقط

 لا  -نعـ         -؟  ( ىؿ كنت ترتدي ملابس أقؿ جمالا مف ملابس زملائؾ في الثانوية11

  الإحراج             -الميانة              -تحس حينيا بػ 5 في حالة الإجابة بػ " نعـ " كنت- 

 لا تبالي لذلؾ

 لا     - نعـ                  -  مف منحة الاطعاـ في الثانوية ؟     يدستف( ىؿ كنت ت12

 المنزؿ         في  -     خارج الثاوية   -5ػ " لا " كنت تتناوؿ وجبة الغداءفي حالة الإجابة ب- 

                                                                                                                                                                                                                                                  لا تتناوؿ شيئ -           الوجبة معؾ تأخد

 لإنقطاع عن الدراسةا و المحور الرابع: الخصائص التعليمية والذاتية

                                                                لا -نعـ              -       تحب ثانويتؾ؟ كنت ىؿ( 13

             لا - نعـ            -    الدراسة؟ ىؿ كنت تتغيب عف( 14



 ؾالنتائج -معاممة الأستاذ          -" يعود سبب الغياب الى 5 نعـ ػ " جابة بإذا كانت الإ 

                                                                                           .................. أخرى تذكر -        الممؿ مف الدراسة  -       الدراسية السيئة

  لا -نعـ              -راسة ؟   ىؿ كاف والداؾ عمى عمـ بغيابؾ عف الد (11

    5 التوبيخ            -  اللامبالاة       -في حالة الإجابة بػ "نعـ" ردة فعميما كانت بػ 

 أخرى حددىا .......................... -و الإرشاد           النصح -       

 مستوى النتائج التي كنت تتحصؿ عمييا ؟ ما ىو( 13

                                                 ضعيفة -             متوسطة -              جيدة -     

 مستوى النتائج التي كاف يتحصؿ عمييا أصدقائؾ المقربوف؟ ما ىو( 11

                                                           ضعيفة -                  متوسطة -                       جيدة   -   

 لا                        -نعـ              -   ىؿ سبؽ وأف أعدت السنة في الثانوية؟( 11

 مرتيف -واحدة          مرة  -5      المرات كاف عدد  " نعـػ " إذا كانت الإجابة ب         - 

                                                                                     مرات ثلاث

                              لا -          نعـ -     ؟وبة في فيـ محتوى المواد التي درستياصع ىؿ كنت تجد( 11



 لا -        نعـ  -  5 تتمقى الدعـ والمساندة مف أساتذتؾ " نعـػ " جابة بإذا كانت الإ                                                       

 لا -   نعـ            -ىؿ حظيت بمتابعة والديؾ لمسارؾ الدراسي5   ( 10

  أسعدؾ ذلؾ -الإنقطاع       رغبتؾ في  إزدياد -  5أدى ذلؾ إلى  " لاػ " الإجابة بإذا كانت 

                                                         لا تبالي -                                         

 لا                         -نعـ             -     تشعر بالفرح عند غياب الأستاذ؟ كنت ىؿ( 11

 و تقضيو في 5وقت غياب " نعـػ " إذا كانت الإجابة ب 

                                                                                                                                                                                     خارج الثانوية -           في ساحة الثانوية -             المطالعة في المكتبة -   

 فعمؾ؟  توبيخ مف طرؼ أساتذتؾ كيؼ كاف ردلم ؾعرضت عند( 12

 عميوثرت  -          لو عتذرت -الأمر         تتقبؿ -اللّامبالاة          - 

       .........................أخرى حددىا. -        الحصةغادرت -             

  لا -نعـ               -ىؿ سبؽ وأف طردت مف القسـ؟   ( 13

 الطرد إلى 5 سبب  " يعودنعـ ػ " في حالة الإجابة ب 

 التأخر عف الحصة -        الشجار داخؿ القسـ -         وعدـ الإنتباه التشويش -

   ىا......................أخرى أذكر  -         ةعدـ إنجاز الواجبات المدرسي -           



   لا - نعـ           -( ىؿ سبؽ وأف أحمت إلى المجمس التأديبي لممؤسسة ؟    14

   احد عماؿ المؤسسة             شجار مع -في حالة الإجابة ب " ػنعـ " ما ىو سبب الإحالة؟ 

                                                                                                                                                                                                      الغش في الإمتحاف -    تخريب ممتمكات المؤسسة    -شجار مع احد التلاميد       -  

        إندار كتابي مع توبيخ -     شفاىي إندار -؟في الثانوية ما ىي العقوبات التي سمطت عميؾ( 01

                                                                                                                                                                                           الفصؿ عف الدراسة -        تغيير المؤسسة  -           توقيؼ لمدة معينة -   

                                                                             لا -   نعـ          -     ىؿ تمت مراعاة رغبتؾ في اختيار الشعبة التي درستيا؟( 03

                               لا -    نعـ           -     الدرس؟ في  ةشاركىؿ كنت مف العناصر الم( 01

 كاف ذلؾ بسبب5 "لا ػ " في حالة الإجابة ب   

                                                                                                                                                                                                    لا تيتـ لذلؾ -         كثرة المشاركيف -       إعطائؾ الفرصة عدـ -

 لا -نعـ              -  ىؿ كنت تشعر بالقمؽ والممؿ داخؿ القسـ5( 01

 كرىؾ لممادة -       كرىؾ للأستاذ - إلى5 سبب ذلؾيعود  " نعـػ" إذا كانت الإجابة ب         - 

                                                                                                                                                                                                                           معاممة الأستاذ -         داخؿ القسـ الاكتظاظ -         كثرة التشويش

 هل تلجأ الى الغش ؟  الامتحانات عند عدم مراجعتك للدروس فً فترة (54



                      لا -         نعم             -        

 فً : طرق الغش تتمثل  ة الإجابة بـ " نعم " فً حال 

 استخدام الهاتف  -          الإعتماد على الزملاء -        استعمال ورٌقات  -

                                                                                                                                                                                    الكتابة على راحة الٌد  -              و الجدران لى الطاولةالكتابة ع -

 لا -نعـ              -سبؽ و أف أقمت علاقة عاطفية في الثانوية ؟   ( ىؿ55

 الوقت الدي تقضيانو معا تستغلانو في5 في حالة الإجابة بػ " نعـ " 

 حددىا ........................أخرى  -           مراجعة الدروس -التنزه          -

( ىؿ تأثرت بالمقولات الشائعة 5 مثؿ ) المي قراو قبمؾ واس دارو( , ) القراية متخرجش( , ) أخطيؾ 01

 لا -نعـ               -       روح تخدـ (؟مف القراية 

  لا -             نعـ -  ( ىؿ أنت نادـ عمى إنقطاعؾ عف الدراسة ؟     57

 إمكانية تحقيؽ طموحاتؾ لو واصمت الدراسة  -5  في حالة الإجابة بػ "نعـ" كاف ذلؾ بسبب 

 مستواؾ لـ يسمح لؾ بالحصوؿ عمي عمؿ جيد  -خيبة أمؿ والديؾ فيؾ            -

 

 

                                          


