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 الحمد لله والصلاة والسلام عمى رسول الله ....وبعد

 

ان والعرفان نتشرف أن نتوجو بخالص الشكر وعظيم التقدير والامتن
تكرمو عمى  ~بواب رضوانالدكتور   ~الأستاذ الفاضل  يل إلىبالجم

د لما لمسناه من صدر رحب وتوجيو سديو  ،بالإشراف عمى ىذه المذكرة
  ومثمرة كان ليا أبمغ الأثر عمى إنجاز ىذا لعمل ونصائح قيمة

 إنو سميع مجيب الدعاءونسأل الله العمي القدير أن يثيبو خير الثواب 

لى كل من ساعدنا في  كما نشكر جميع أساتذة قسم عمم الاجتماع وا 
 إنجاز ىذا العمل من قريب او بعيد
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  ملخص الدراسة:

 باللغة العربية -1

نظرا لأىمية التوجيو المدرسي في التحصيل الدراسي، واعتمادا عمى مختمف الأدوات     
 والوظائف كعامل مساعد يتم اتباعو بعينة الوصول إلى الأىداف المنشودة.

تم كان عنوان الدراسة: التوجيو المدرسي ودوره في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة  ومن
 الأولى ثانوي.

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة دور التوجيو المدرسي في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة     
 من تساؤلين فرعيين ىما: انطلاقينالأولى ثانوي 

 يم وقدراتيم تأثير عمى تحصيميم الدراسي؟ىل لتوجيو التلاميذ حسب ميولات -
ىل تساعد المعايير المستخدمة خلال عممية التوجيو المدرسي في رفع المستوى  -

 التحصيمي لمتلاميذ؟

تمميذ  05وسعيا منا للإجابة عن ىذه الأسئمة تم النزول إلى الميدان وتطبيق الدراسة عمى     
 ره الملائم لدراستنا.وتمميذة واعتمدنا عمى المنيج الوصفي باعتبا

وكانت دراستنا مقسمة إلى إطارين، الإطار النظري متضمن ثلاثة فصول، والميداني تضمن 
 كذلك ثلاثة فصول، كما تم الاعتماد عمى المقابمة والاستمارة كأدوات أساسية لجمع البيانات.

 وقد تضمنت الاستمارة ثلاث محاور:     

 الشخصية لأفراد العينة. المحور الأول: اشتمل عمى البيانات -
الحور الثاني: اشتمل عمى توجيو التلاميذ حسب ميولاتيم وقدراتيم مما يؤثر عمى  -

 تحصيميم الدراسي.
المحور الثالث: تساعد المعايير المتبعة في عممية التوجيو في رفع المستوى التحصيمي  -

 لمتلاميذ.



 باللغة الفرنسية -2

Résumé de l’étude  

     C’est partir de l’importance de l’orientation scolaire en reussite scolaire et en 

fonction des différents outils et rôles comme un facteur suivi pour obtenir les 

objectifs vises, qu’on a choisi le titre de cette étude qu’est «l’ orientation 

scolaire et son rôle en réussite des élèves de la premier année lycée. 

     L’objectif de cette étude est de savoir la rôle et l’importance de l’orientation 

scolaire en réussite scolaire des élèves de la premier année lycée, base sur deux 

sous questions : 

     Est-ce que l’orientation scolaire des études selon leurs choix et leurs 

capacités a un effet sur leur réussite ou échec. 

    Est-ce que les normes utiles pendant le processus de l’orientation scolaire 

aident à l’amélioration du niveau des étudiants. 

   Pour répondre à ces question, on a passer au terrain en pratiquant l’étude sur 

plus de 50 étudiants en fonction de l’approche positiviste appropriée à notre 

étude. 

   En effet, notre étude était en deux partie 

-la partie théorique contient trois chapitres ainsi que la partie pratique qui 

contien aussi trois chapitres : 

    L’interview et le formulaire était utilisés comme des outils indispensable et 

nécessaire pour la collecte des données. 

   Le formulaire contient trois axe : 

- Le premier axe contient les renseignement personnel. 

- Le deuxième est basé sur l’orientation scolaire. 

   Enfin, après l’analyse des résultats obtenus et la discussion des hypothesse on 

a arrivé au résultat suivant : 

- L’orientation scolaire des élevés selon leurs chois et leurs capacités 

affecte leurs résultats. 

- Les normes utilises pendant le processus de l’orientation scolaire 

contribue de manière significative aux résultats des étudiants. 
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 مقدمة

لقد أصبح من خصوصيات التعميم في المجتمع الجزائري المعاصر الاىتمام بالعنصر البشري وىذا ما     
عممية تعمل عمى تحقيقو مختمف المؤسسات التربوية، ومن مظاىر ىذا الاىتمام في المؤسسة التربوية 

التوجيو المدرسي والرضا عنو لدى التلاميذ، فقد اضحى التوجيو المدرسي من أىم الخدمات التي أخدت 
فسي والاجتماعي والتربوي يجاد الرضا والتوافق والتلاؤم النالمدرسة الحديثة عمى عاتقيا القيام بيا بيدف ا

ل الاستعدادات ولمقدرات والميارات والميني لممتعممين والوصول بيم إلى أقصى غايات النمو الذي يشم
والميول، ومن الملاحظ فاىتمام المؤسسات التربوية بعممية التوجيو المدرسي لمتلاميذ ومساعدتيم عمى 

اتيم وقدراتيم وتتماشى مع طموحاتيم ية الدراسة والتي تتناسب مع امكانالاختيار السميم والصحيح لنوع
ييم إلييا، الأمر الذي رجة رضاىم وارتياحيم لمشعبة التي تم توجيوميولاتيم سيؤثر إيجابا عمييم فتزيد د

الضرورة إلى رفع مستوى التحصيل الدراسي لدييم،  فكمما كان الإنسان راض عمى شيء سوف يؤدي ب
 بنوع من الحيوية  والإقبال.

ل ما لديو من إذ أنو من المؤكد ن اختيار نوع الدراسة الذي يناسب التمميذ ويتيح لو فرصة استغلا     
 قدرات وامكانات تسمح لو بالوصول إلى ما يطمح.

خاصة الانتقال والنجاح من مرحمة تعميمية إلى أخرى والاستعاب والتفاعل مع المادة التعميمية المقدمة    
 وكل ىذا يتوقف عمى مدى نجاعة التوجيو المدرسي.

من بدايتيم في عممية التعميم إلى نيايتيا حيث يعتبر التوجيو المدرسي ذو أىمية كبيرة عند التلاميذ   
 بحيث أن التعميم والتحصيل الدراسي ىما المعيار الذي يحكم من خلاليما مدى نجاح العممية التعميمية.

ونظرا لمدور الذي يمعبو التوجيو المدرسي في حياة المتعمم الدراسية وحتى المينية والمستقبمية ارتأينا      
حيث كان اليدف الأساسي من ىذه الدراسة معرفة التوجيو المدرسي ودوره في  البحث في ىذا المجال،

التحصيل الدراسي لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي، ولقد احتوت الدراسة عمى جانبين، جانب نظري اشتمل 
 عمى ثلاثة فصول، والجانب الميداني اشتمل عمى ثلاثة فصول أيضا.

الأول المعنون بـ "موضوع الدراسة" )أسباب اختيار الموضوع، ففي الجانب النظري تناولنا الفصل      
أىداف وأىمية الدراسية، اشكالية وفرضيات الدراسة، وتم تحديد المفاىيم، وفي الأخير عرض لبعض 

الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الدراسة واليدف من عرضيا والتعقيب عمييا(، أما الفصل الثاني 
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المدرسي حيث تناولنا فيو مفيوم التوجيو المدرسي، والنشأة، أسس التوجيو المدرسي، تطرقنا إلى التوجيو 
مبادئو وأىميتو، أىدافو، الوسائل المستخدمة في عممية التوجيو، العوامل والصعوبات، النظريات المفسرة 

التحصيل  لو، وأخيراً التوجيو المدرسي وعلاقتو بالتحصيل الدراسي، ثم تطرقنا في الفصل الثالث إلى
الدراسي تحدثنا عن مفيوم التحصيل الدراسي، أنواعو، أىميتو، أىدافو وخصائصو، مبادئ وشروط 

 التحصيل، طرق قياسو، العوامل المؤثرة فيو، مشكلاتو، وأخيرا النظريات المفسرة لو.

يجية لمدراسة" أما الجانب الميداني فقد تناولنا الفصل الرابع الذي كان تحت عنوان "الإجراءات المن     
والذي تطرقنا فيو إلى مجال الدراسة) المكاني ، البشري، والزماني(، منيج الدراسة، أدوات جمع البيانات 
)المقابمة، الاستمارة(، عينة ومجتمع الدراسة، في حين تناولنا الفصل الخامس والمعنون بـ"عرض وتحميل 

ل نتائج الدراسة، وفي الاخير قمنا بعرض بيانات موضوع الدراسة" ، والفصل السادس مناقشة وتحمي
 الخاتمة وقائمة المراجع والملاحق.
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 تمهيد 

يذكل الإشار الشطخي في أي دراسة عمسية مخحمة الانصلاؽ الفعمي ليا، وذلظ بالشطخ لأىسية القرػى      
نقاط التي تتسيد بيا ىحه السخحمة، حيث أف الباحث ومغ خلاؿ ىحا الإشار يحجد معالع بحثو وأىجاؼ دراستو و 

مغ اشكالية الجراسة وفخضياتيا ثع أسباب ودوافع اختيار مػضػع الجراسة إضافة إلى  جدءاالارتكاز فييا 
الأىسية والأىجاؼ التي يدعى الباحث لتحقيقيا، وكحا تحجيج السفاىيع الأساسية السختبصة بالسػضػع محل 

 شاوؿ بعس  الجراسات الدابقة السختبصة بالسػضػع.   نالجّراسة، وأخيخا 
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 اختيار المهضهع أسباب -1

جل دراستيا والبحث فييا، أمغ السعخوؼ أف لكل باحث أسباب ودوافع تجفعو إلى اختيار أي مذكمة مغ      
إحداسو بالسذكمة ورغبتو في دراستيا والػصػؿ إلى إجابات عغ وتمظ الأسباب والجوافع تعبّخ عغ مجى 

 تداؤلات التي يصخحيا، ومغ الأسباب التي دفعتشا إلى اختبار ىحا السػضػع ما يمي: 

 أسباب ذاتية   1 -1
 تػسيع السعارؼ الذخرية وخجمة تخررشا العمسي. -
 السحصات الجراسية.معايذتشا لسذكمة التػجيو حيث تعجّ تجخبة شخرية مخرنا بيا في مختمف  -
 الخغبة في العسل في مجاؿ التػجيو السجرسي. -
 اكتداب بعس التجارب التي مغ شأنيا مداعجتشا في حياتشا العسمية السدتقبمية -
الذخرية في التخبية والشابعة مغ وعيشا وشعػرنا بأىسية التػجيو السجرسي لمفخد والسجتسع،  شااىتسامات -

 عمى اعتبار التػجيو ىػ السحجد الخئيدي لسدار التمسيح الجراسي مدتقبل
 أسباب مهضهعية  2 -1

 التجخيب ميجانيا.قابمية السػضػع لمجراسة و  -
البحث الشطخي لتخبية، إضافة إلى قابمية كػف مػضػع الجراسة يشجرج ضسغ تخرز عمع الاجتساع ا -

 والسيجاني.
 أي التػجيو السجرسي باعتباره أحج أىع الخكائد الخئيدية التي يقػـ عمييا تدبياالأىسية الكبخى التي يك -

 نطاـ تخبػي ناجح، وباعتباره عسمية مريخية بالشدبة لمتمسيح.
 ا ضػاىخ عجة مشيا ضعف التحريل.حالات سػء التػجيو داخل السؤسدة التخبػية التي يشتج عشي -
ارتباط فذل بعس التلاميح في دراستيع في التػجيو السجرسي، والحي قج يكػف راجع إلى اىساؿ رغباتيع  -

 يػلاتيع.مو أ
 محاولة تغصية الشقز الحي يذػب ىحا السػضػع والإلساـ بجسيع جػانبو نطخا لأىسية ىحا السػضػع. -
 .الجراسيدور التػجيو السجرسي في التحريل  محاولة التعخؼ عمى -
  الخغبة في الػصػؿ إلى إجابات مقشعة حػؿ السػضػع. -
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 أهداف الدراسة -2

 لاشظ أفّ أي دراسة عمسية تدعى إلى تحقيق أىجاؼ معيشة، وتتسثل أىجاؼ دراستشا في:       

 أهداف ذاتية   2-1

 إجخاء بحث عمسي والاحتكاؾ السباشخ بالسيجاف - 

 السيارات والخبخات الفخديةبعس اكتداب  -

 السعارؼ الستعمقة بسػضػع الجراسةتعسيق  -

 مهضهعية  أهداف  2-2

 اليجؼ الأساسي مغ دراستشا ىػ الكذف عغ دور التػجيو السجرسي في التحريل الجراسي. -

الجراسة والستسثمة في الستغيخ السدتقل وىػ التػجيو السجرسي والستغيخ التابع وىػ  متغيخي دراسة العلاقة بيغ  -
 التحريل الجراسي.

، ومغ واتجاىاتو التعخؼ عمى قجرة التػجيو السجرسي في الكذف عغ قجرات ومػاىب التمسيح وضبط رغباتو -
 ثع محاولة ارشادىا وتػجيييا تػجييا سميسا.

 السجرسي في السخحمة الثانػية.معخفة مجى أىسية التػجيو  -

 تػفيخ بيانات إحرائية حػؿ التػجيو السجرسي ودوره في التحريل الجراسي. -

 إبخاز أىع صعػبات ومذكلات التػجيو السجرسي. -

 الاشلاع عمى واقع التػجيو السجرسي في الجدائخ -
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 أهمية الدراسة  -3

إف الأىسية والفائجة مغ التػجيو ىػ الػصػؿ بالتمسيح إلى أقرى الشجاحات ومداعجتو عمى تحقيق      
 كدي أىسية يسكغ سخدىا في الشقاط التالية:تمذخوعو السدتقبمي، وسعيا مشّا إلى تحقيق ذلظ فإف بحثشا ىحا ي

 الجراسي ػجيو السجرسي في التحريلتكسغ أىسية الجراسة في شبيعة السػضػع وىي دور الت -
سي إحجى العسميات السيسة في حياة الأفخاد ومغ خلالو يتع إعجاد سجر يعتبخ التعميع وخاصة التػجيو ال -

حيث تداىع في الأجياؿ القادمة وتػجيييا وتكػيشيا تكػيشا صحيحا يتشاسب مع إمكانياتيا وقجراتيا 
 عسمية التقجـ لمفخد والسجتسع.

التخبػييغ إلى أىسية ىحا الشػع مغ السػاضيع لسا لو مغ أىسية كبيخة محاولة تػجيو الباحثيغ والسختريغ  -
 في الاختبار الجراسي.

تسكيغ التمسيح مغ تقجيع مياراتو وقجراتو واستعجاداتو وتصػيخىا حيث يخػض مغ خلاليا عالع الذغل  -
 باجابياتو وسمبياتو.

تخررات غيخ السخغػب فييا، الاشلاع عمى الرعػبات التي يعانييا التلاميح مغ خلاؿ تػجيييع لم -
وىحا ما يجعػ القائسيغ عمى ىحا لتحديغ أساليب وتقشيات التػجيو السجرسي والتذخيعات السشاسبة 

 لزساف نجاح العسمية.
ديع نتائج الجراسة في تػعية الفاعميغ في السجاؿ التخبػي والتعميسي بأىسية عسمية التػجيو ت قج -

 .أىجاؼ الستعمسيغأىجاؼ السجرسة و العسمية التعميسية وتحقيق  والسجرسي كآلية لخفع مدتػيات
  الإشكالية -4

جخ الأساس لمتشسية الاجتساعية والاقترادية حخبػي في أي مجتسع مغ السجتسعات يذكل الشطاـ الت      
 حيث يعج قصاع التخبية والتعميع مغ القصاعات التي تختكد عمييا باقي ،سجالات الحيػية الأخخى الباقي و 

أف عسمية التخبية  ىحا ما يػضحي تختبط بو جسيع أجداء السجتسع و فيػ ذلظ الكل الح ،القصاعات الأخخى 
مشطسة لدمػؾ الأفخاد داخل السجتسع الػاحج في مختمف السياديغ سػاء الشفدية أو الاجتساعية عسمية مػجية و 

 التي تحجث عبخ التػاصل بيغ عشاصخ العسمية التعميسية.
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لعل أوؿ ىشجسة بيحه ة حقيقية تأتي في السقاـ الأوؿ و تعتبخ السػارد البذخية في كل عسمية تشسيحيث      
اً يتػافق ودوره في مجتسع السدتقبل، الأخيخة تشصمق مغ السجرسة كسؤسدة رسسية تقػـ بإعجاد أجياؿ اعجاد

ؤولية تػجيو التمسيح الى دأخج عمى عاتقيا ميجؼ عسمية التػجيو السجرسي التي تيداعجىا في تحقيق ىحا الو 
مداعجتيع عمى مػاجية مختمف الرعػبات التي قج تعثخىع في مدارىع و  ،فخوع التعميع السختمفةشعب و 
 الجراسي.

لا أنو رغع الجيػد السبحولة في سبيل تحديغ عسمية التعميع لا يداؿ يػاجو مذاكل متعجدة مشيا سػء إ     
خ يذكل قمقا كبيخا عشج السخبيغ حيث أصبح ىحا الأخيريل الجراسي، عغ تجني مدتػى التحالتػجيو التي تشتج 

و مغ انعكاسات سمبية عمى الفخد والسجتسع والتي قج يشتج عشيا أوليائيع لسا لميح و السدؤوليغ فزلا عغ التلاو 
 خجات الشطاـ التخبػي يعقبيا اختلالات في السجتسع.فذل وإخفاقات في مخ

ميح داخل السؤسدات الاجتساعية التي تقجـ لمتلاجمات الشفدية والتخبػية و يو السجرسي مغ الخفالتػج     
ة تحقيق تػازف بيغ محاولض مداعجتيع عمى اكتذاؼ قجراتيع وميػلاتيع ومياراتيع وامكانياتيع، و التخبػية بغخ 

وفي  ،صعجةعمى جسيع الأبحلظ يتحقق الاختيار الدميع البيئة التي يعير فييا التمسيح و معصيات ىحه القجرات و 
خار أو حجوث قرػر فييا يجج التمسيح نفدو في مفتخؽ الصخؽ غيخ قادر عمى اتخاد القغياب ىحه الخجمة 

ىحه العسمية تختبط كثيخا بالسخحمة الثانػية نطخا لأىسيتيا الكبيخة في ، و السعخفةالسشاسب نتيجة نقز الجراية و 
التعميع العالي مجاد مياديغ سػؽ العسل و إأىسية في حراد لشتائج أكثخ مغ عذخ سشػات تعميسية لسا ليا مغ 

يطيخ تجني مدتػى الدخيع في حميا، و ف مدتػى التحريل الجراسي يعتبخ مذكمة تدتػجب التجخل إلحا ف
ألف سشػيا   000 500التحريل الجراسي في الجدائخ في ارتفاع عجد الستدخبيغ حيث قجر عجدىع حػالي 

فسذكمة التحريل الجراسي في ىحه السخحمة وفق ما يؤكج عمى ، 1ألف في مخحمة التعميع الثانػي  14000مشيع 
أف تداىع في تحديشيا أو التي يسكغ يجاف تتأثخ بسجسػعة مغ العػامل و ذلظ السيتسيغ بالبحث في ىحا الس

 .مغ أىسيا عسمية التػجيو السجرسي التيتجنييا و 

استعجاداتيع مغ شأنو أف يداعجىع مع قجراتيع وامكاناتيع وميػليع و اسب لى شعب تتشميح إفتػجيو التلا    
                                                           

مارس ، للسٌاسة التربوٌة الجدٌدة و اصلاح التعلٌم الأساسً رئاسة الجمهورٌة الجزائرٌةالمبادئ العامة : المجلس الأعلى للتربٌة1  

    .81، ص8791
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ؼ الأساسي في العسمية التخبػية وىػ عمى تحقيق نتائج إيجابية عمى اعتبار أف التحريل الجراسي ىػ اليج
ية قج اىتع السخترػف في ميجاف التخبيغ أو حتى بيغ التلاميح أنفديع، و السعمسخلاصة تفاعل بيغ التلاميح و 

فيػ ناتج عسا يحجث في  كبيخة في حياة الصالب الجراسية، تحريل الجراسي لسا لو مغ ضخورةبال عمع الشفذو 
ة تجؿ عمى نذاشو العقمي عمػـ مختمفت تعمع متشػعة ومتعجدة لسيارات ومعارؼ و السؤسدة التعميسية مغ عسميا

تو الستجرجة والستدمدمة مشح الصفػلة يافالتحريل يعشي أف يحقق الفخد لشفدو في جسيع مخاحل حالسعخفي، 
 .خه أعمى مدتػى مغ العمع والسعخفةحتى السخاحل الستقجمة مغ عسو 

ة يتع عغ شخيق التػجيو السجرسي وىشا وبسا أف انتقاؿ التلاميح مغ السخحمة الستػسصة الى السخحمة الثانػي      
ار الجراسة السشاسبة لمستعمسيغ السجرسي في اختي السداىسة الفعالة لسدتذار التػجيويبخز ويتجدج الجور السيع و 

ترشيفيع ية أخخى  و تصمعاتيع مغ جمغ خلاؿ السػازنة بيغ قجراتيع وامكانياتيع مغ جية وبيغ رغباتيع و  ذلظو 
 ضسغ التخررات الستاحة.

التي شيجتيا خاصة في السخحمة الثانػية في ضل الإصلاحات التلاميح في السجرسة الجدائخية و عميو فاف و      
السختريغ الى الاىتساـ بعسمية التػجيو ة في الآونة الأخيخة بذكل كبيخ ومتدايج يجفع الباحثيغ و السجرس

السجرسي لمتلاميح كل ىحا سشحاوؿ استجلاءه في دراستشا السيجانية التي ستجخى في ثانػية لعبشي أحسج 
أولى التحريل الجراسي لجى تلاميح الدشة  بالصاىيخ ولاية جيجل مغ أجل معخفة دور التػجيو السجرسي في

  :جابة عمى التداؤؿ الخئيدي التاليانصلاقا مغ ذلظ سشحاوؿ مغ خلاؿ ىحه الجراسة الإثانػي و 

 ؟تلاميح الدشة أولى ثانػي جى ىل لمتػجيو السجرسي دور في التحريل الجراسي ل -5

  : ىحا التداؤؿ تفخعت مشو التداؤلات الفخعية التاليةو 

 ؟ىل لتػجيو التلاميح حدب ميػلاتيع تأثيخ عمى تحريميع الجراسي  -6
ىل تداعج السعاييخ السدتخجمة خلاؿ عسمية التػجيو السجرسي في رفع السدتػى التحريمي  -7

 ؟لمتلاميح 
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 فرضيات الدراسة -5
  الفرضية الرئيسية  -5-1

 لمتػجيو السجرسي دور في التحريل الجراسي لجى تلاميح الدشة أولي ثانػي  -
  الفرضيات الفرعية  -5-2

 لتػجيو التلاميح حدب ميػلاتيع و قجراتيع تأثيخ عمى تحريميع الجراسي. -
 تداعج السعاييخ السدتخجمة خلاؿ عسمية التػجيو السجرسي في رفع السدتػى التحريمي لمتلاميح. -

 تحديد مفاهيم الدراسة -6

تحجيجىا بجقة، ومشيا ماىي  مشيا ماىي محػرية تتصمب مشياكل مػضػع بحث مفاىيع خاصة بو، ل     
 مجعسة مختبصة بستغيخات مػضػع الجراسة ومشيا.

 مفاهيم المحهرية لمهضهع الدراسةال 6-1

مغ السفاىيع الأساسية في ىحه الجراسة، والتي يمدـ تحيج السعشى الحي يدتخجـ بو في دقة، نجج السفاىيع      
 التالية: 

" نسػذج سمػكي مخسػـ لجسيع الأفخاد يتذاشخوف  :الجساعة بأنّويعخّؼ الجور عمى صعيج الدور:  6-1-1
عغ معاييخ وقيع  جّور مقبػؿ مغ قبل الجسيع ويعبّخوضعية اجتساعية واحجة في لأرباب العسل، وىحا ال

  1.مذتخكة"

مغ صفاتو الذخرية لأنو  ةترػر لدمػؾ يختبط بذخز معيّغ وبرف"شفػرد الجور بأنو: يعخّؼ س -6
 2".تعبيخ عغ حاجات الذخز

الجور ىػ مجسػعة مغ القيع والسعاييخ التي تحجد الدمػؾ السشتطخ مغ شخز معيغ، والتي التعريف الإجرائي: 
 يقػـ بيا لتحقيق نتيجة نػعية مغ خلاؿ نػع الشذاط الحي يؤديو في مػقف تفاعمي.

                                                           
 . 115، ص 2003، الدار الجامعٌة الجدٌدة، الاسكندرٌة، مصر، السلون التنظٌمًمحمد سعٌد أنور سلطان:   1
 . 18، ص 2010،  1ان، ط، دار الفكر، عم  علم النفس الاجتماعًخلٌل عبد الرحمان المعاٌطة:   2
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 التهجيه 6-1-2

وجييا وجّو الأمخ... والذيء أداره إلى جية ما، تػجو إليو أقبل وقرج،  وجو يتجو صار ومشلغة:  - أ
ي مأخح وجية أخح مشيا القرجة والشية، أالسرجر( الجية يقاؿ ليحا القػؿ وجية، إليو أقبل الػجو)اتجو 

 1.ي القرج الصاىخ ما يتجو إليو الإنداف في عسل وغيخهأيقاؿ الػجو أف يكػف كحا 

، أو اغة العخبية يعشي تحجيج مخكد السخء واتجاىو كتعييغ الجية التي يجب أف يقف فييفالتػجيو في الم     
  2.و تفيع مذكمةأتكييف السخء وفقا لػضع معقج مخ بظ 

يعشي في مفيػمو أي نذاط يسارس بقرج التأثيخ عمى الفخد في  :يعخّفو "ىػبػؾ" أنواصطلاحا:  - ب
 3.صياغتو وخصصو السدتقبمية

ستيجؼ عسمية و و والآخخ السػج  جّ  حجىسا السػ أعسمية تفاعل قيادية بيغ شخفيغ،  :"أولذ" أنوويعخّفو       
واستعجادات بسا سا لجيو مغ قجرات بو التعاوف استقراء شبيعة السػقف بقرج تبييغ نػاحيو وتعخيف السػج  

وكل ذلظ يقرج التػصل إلى معخفة أمثل الحمػؿ  ،يتػافخ في البيئة مغ امكانات وفخص وكيفية الإفادة مشيا
 4.الإصلاح لسدؤولية تشفيحهالحي يلائسو و  و عمى مداعجة نفدو باختيار الحلالسسكشة وبغخض معاونة السػج  

ح في دراستو ونسائو يذيخ مفيػـ التػجيو إلى مداعجة التمسيح عمى اختيار الاتجاه الرحيالتعريف الإجرائي: 
 .وتػجييو نحػه

 تعريف التهجيه المدرسي 6-1-3

                                                           
، محاكاة نمدٌة لوالع التوجٌه المدرسً، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، بن عكنون، الجزائر النظام التربوي فً الجزائرتوفٌك زرولً:   1

 . 14،ص  2008
 . 136، ص 2005، 1دار كنوز للمعرفة للنشر والتوزٌع، ط معجم مصطلحات التربٌة والتعلٌم )عربً انجلٌزي(،حمدان:   2
 .  28، ص 2001،  3، المكتب الجامعً الحدٌث، الاسكندرٌة ، طالتوجٌه والإرشادالنفسًرمضان محمد لدافً:    3
، 2007، دار جهٌنة، للنشر والتوزٌع، عمان) الأردن(، أسالٌب التوجٌه والارشاد التربويسلٌمان داوود زٌدان وسهٌل موسى شرالفة:   4

 .6ص 
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نػاع التػجيو الأخخى، إذ يعتبخ مغ إحجى العسميات التي أيختمف تعخيف التػجيو السجرسي عغ غيخه مغ      
  1.تحقق العػف والسداعجة لمتلاميح في اختيار الذعبة والفخع الحي يػافق ويتلاءـ مع دراستيع

 ولقج عخؼ التػجيو السجرسي بعجة تعاريف مشيا:      

أساس عمسي لترشيف شمبة السجارس الثانػية مع وضع الأساس الحي يسكغ  :يعخفو بأنوتعريف كيمي:  -7
  2.جرس لوتبسقتزاه تحجيج احتساؿ نجاح الصالب في دراسة مغ الجراسات أو مقخر مغ السقخرات التي 

ىػ مجسػع الخجمات التي تيجؼ إلى مداعجة الفخد عمى أف يفيع نفدو ويفيع سعد جلال: تعريف  -8
مغ  ىحه البيئةمذكلاتو، وأف يدتغل إمكانيات بيئتو فيحجد أىجاؼ تتفق وإمكانيتو مغ ناحية وإمكانيات 

  3.ناحية أخخى نتيجة فيسو لشفدو وبيئتو
للأفخاد لاختيار ما يشاسبيع عمى أسذ ىػ السداعجة التي تقجـ : محمد محروص الشناوي  هكما عرّف -9

  4.سميسة وكحلظ التػافق في السجلات السختمفة لمحياة
عخفو بانو عسمية تيجؼ إلى إرشاد الأفخاد وإعجادىع لحلظ الشػع مغ الحياة تعريف محمد مقداد وآخرون:  -11

  5.الاجتساعية والسيشية والحي يلائسيع أكثخ مغ سػاه 

متلاميح داخل السجرسة مغ أجل مداعجتيع لاختيار لسػع الخجمات التي تقجـ فالتػجيو السجرسي ىػ مج     
 نػع الجراسة أو التخرز الحي يشاسبيع ويشاسب قجراتيع واستعجاداتيع وميػلاتيع.

لى إومشو يسكغ تعخيف التػجيو السجرسي إجخائيا بأنو عبارة عغ عسمية نفدية تخبػية واجتساعية تيجؼ      
دية والسيػلات والشتائج الفكخية وبيغ الاستعجادات الفخ العقمية و تحقيق التػافق بيغ القجرات وإمكانات الفخد 

  .الستحرل عمييا، ويسكشيع مغ اختيار نػع الجراسة التي تتلاءـ مع تػجياتيع الجراسية

 

                                                           
 . 15، مرجع سابك، ص النظام التربوي فً الجزائرتوفٌك زرولً:   1
 . 45، ص 1981، دار النشر المرٌخ، الارشاد النفسً والتوجٌه المدرسًٌوسف مصطفى لافً وآخرون:   2
 . 81، ص 1992،  2، دار الفكر العربً الماهرة، طالتوجٌه النفسً والتربوي والمهنً مع ممدمة عن الربٌة للاستثمارسعد جلال:   3
 . 72، ص 1994: دار غرٌب للنشر و الطباعة والتوجٌه، نظرٌة الارشاد والعلاج النفسًمحمد محروص الشناوي:    4
 .71، ص 1998،  2، جمعٌة الاصلاح الاجتماعً التربوي، الجزائر، طلراءات فً التموٌم التربويمحمد ممداد وآخرون:  5
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 مفههم التحصيل الدراسي 6-1-4

شو نفيع التحريل ىػ تحريل العمع أو الحرػؿ حرل )تحريلا( العمع، بسعشى حرل عميو وملغة:  - أ
   1.عميو برفة عامة

 اصطلاحا - ب

 لمتحريل الجراسي أكثخ مغ تعخيف واحج نحكخ مشيا:      

جل الػصػؿ أعخّفو الخفاعي نعيع بأنو: " بمػغ مدتػى معيغ في مادة أو مػاد تحجّدىا السجرسة وتعسل مغ      
واستيعاب السعارؼ الستعمقة بيحه إليو بيجؼ مقارنة مدتػى الفخد بشفدو أي مجى ما تحققو مغ نجاح وثقة 

 2.السادة مغ خلاؿ فتخة زمشية معيشة أو مقارنة التلاميح مع بعزيع البعس

يسكغ إخزاعو  الحيي السػضػعات السجرسية السختمفة و فيعخّؼ التحريل بأنو كل أداء يقػـ بو الصالب ف    
  3.لمقياس عغ شخيق درجات اختيارات أو تقجيخات مجرسية أو كمييسا

ومشو يسكغ تعخيف التحريل الجراسي بأنو عسمية اكتداب السعمػمات والسعارؼ والسيارات التي تداعج      
 التمسيح عمى الشجاح والانتقاؿ مغ مخحمة إلى أخخى خلاؿ مخاحل تعمّسو.

مرالح تخبػي وىػ جسمة السعارؼ والسيارات والسكتدبات التي يتمقاىا التمسيح في ىػ التعريف الإجرائي: 
السجرسة، فيي فتخة تعميسية معيشة ويعبخ عغ الشتائج والتعبيخات التي يتحرل عمييا التمسيح في مادة أو مختمف 

 السػاد الجراسية خلاؿ العاـ الجراسي.

 

 

                                                           
، رسالة ماجٌستٌر غٌر منشورة، ذلن على التحصٌل الدراسً لطلاب المرحلة الثانوٌةالتوافك وعلالته بالانبساط وأثر محمد تماري:   1

 . 32، ص 1990جامعة الاسكندرٌة، 
، معهد علم النفس دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، علالة المدرة على التفكٌر والابتكار والتحصٌل الدراسًسعد الله الطاهر:   2

 . 176، ص 1995
  227، ص  2008،  1: مكتبة المجتمع العربً، الأردن، طالاتجاهات المعاصرة فً التربٌة والتعلٌملعزٌز العزباوي: محمد عبد ا  3
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 سةلمرتبطة بمتغيرات مهضهع الدراالمفاهيم ا 6-2

تعتبخ السفاىيع الثانػية مغ السفاىيع السيسة لسػضػع دراستشا، التي تزعشا في السجاؿ السيجاني الحي نخيج     
 العسل ضسشو ومغ بيغ ىحه السفاىيع نجج: 

  الرغبة 6-2-1

ة بو مغ غيخه أي ب  غ  عخضو وتخكو ور  أ عشو أي  ب  غ  رغب ورغبة في أيّ شيء أراده وأحبّو ور  لغة:  - أ
  1.ورغبة أي أعصاه ما يخغب، ورغبو في الذيء أي جعمو يخغب فيو ،غيخه...فزمو عمى 

مقرػدا اتجاه ىجؼ معيغ وقػة نفدية  عل أنّيا: " ميل واع   Sillamy Norbertيعخّفيا إصطلاحا:   - ب
 خالية مغ عجـ رضا حػؿ حاجة ما.

في قامػس عمع الاجتساع أف الخغبة ىي: " الحخكة التي تجفع الفخد لتحسو عمى امتلاؾ شيء ما أو  وورد     
  2.تحقيق ىجؼ يجعمو يطيخ متػافقا مع الرػرة التي تحسميا عغ شخرو

الخغبة ىي ذلظ الذعػر بالسيل إلى دراسة تخرز أو شعبة معيشة، وتذيخ إلى الترخيح التعريف الإجرائي: 
وأوليائيع عمى و التمسيح عشج اختياره لمذعبة وعمى ىحا الأساس ذلظ الصمب الاجتساعي لمتمسيح الحي يجلي ب

 أنساط التعميع وتخرراتو.

 الاستعداد   2-2-6

يديخ إليو  ا سػؼسلقجرات لجى الفخد الاف، ويتشبأ بابل عمى أساس العادات والسيارات و يشطخ إلى السدتق     
 .3يرادفو مغ نجاح في ميشتو أو وضيفة معيشة بسا سػؼىحا الذخز بالتسػيغ و 

                                                           
 . 218، ص 1991،  1المنجد فً اللغة والأعلام:  منشورات دار الشروق، بٌروت ، ط  1
، 1السلام رضوان، دار العالم الجدٌد، الماهرة ، ط، ترجمة حمدي عبد الجواد وعبد معجم علم النفس المعاصرتروفٌسكً وبروشفسكً:   2

 .  78، ص 1996
، دار الأندلس للطباعة والنشر والتوزٌع ، بٌروت،  اختبارات الذكاء و المدرات العملٌة بٌن التطرف والاعتدالعواطف محمد ٌاسٌن :   3

 . 46، ص 1971)لبنان(، 
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ججت فصخية يطيخ أثخىا إذا و  مػىبة ية الفخد لمقياـ بشذاط عقمي معيغ، وىػيعشي قابم التعريف الاجرائي:
 .الطخوؼ السداعجة

 القدرة 6-2-3

 1.القياـ بذيء ماقػتو التي تسكشو مغ السفيػـ إلى السيارات الفخدية وإعادتو و  ، ويذيخ ىحاتيتع بالحاضخ     

 .ي ما يسكغ إنتاجو بصخيقة ممسػسةأ فعلا ىي ما يدتصيع الفخد أف يقػـ بو التعريف الاجرائي:

 الميهل  6-2-4

: استعجاد لجى الفخد يجعػ الى استسخار الانتباه نحػ أشياء معيشة تدتأثخ مى أنوعخفو "ستخونخ" ع 
"، لكغ لا يخجع ىحا الاىتساـ إلى أىسية لبعس الشػاحي البيئيةلفخد وججاف الفخد، و نتيجة لػجػد السيل يعصي ا

، بل يخجع أيزا إلى العػامل الحاتية مغ استعجاد السعخوفة في عسمية الانتباه فحدبالشػاحي السػضػعية 
 .2وانتباه عقمي"

، سي معيغسيح عغ اختياره لتخرز درانقرج بو اجخائيا بأنو الخغبة في الأولى التي يعبخ عشيا التمو      
لى شعبة معيشة مغ يحيغ انتقالو مغ الدشة أولى ثانػي إلى الدشة الثانية ثانػي أو مغ الججع السذتخؾ إ يغح

 .الذعب السػجػدة

  الدراسات السابقة -7

رة مذكمة الجراسة التي يفكخ ، فيي تداعج عمى بمػ ت الدابقة أىسية كبخى لإنجاز بحثتذكل الجراسا 
ف الاختبارات التي يسكغ أا، وتدوده بالكثيخ مغ الأفكار والأدوات والاجخاءات و ومجالاتي، وتحجيج أبعادىا فييا

تػجو الباحث إلى كحا فيي بالكثيخ مغ السرادر والسخاجع و  ده، كسا أنيا تدو يدتفيج مشيا في اجخائو لمجراسة
 السدالق التي وقع فييا الباحثػف الدابقػف.تجشب الرعػبات و 

                                                           
 . 46المرجع نفسه، ص  1
، رسالة ماجستٌر،  فً التوجٌه المدرسً و أثر ذلن على التحصٌل الدراسً لدى تلامٌذ السنة أولى ثانوي دور المٌولعفٌفة جدٌدي :   2

 .5-4، ص2002-2001كلٌة العلوم الانسانٌة  الاجتماعٌة، جامعة الجزائر، 
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ا بسػضػعشا ثع ه الجراسات إلى دراسات عخبية وابتجأناىا كػنيا الأكثخ التساسوقج قسشا بترشيف ىح 
 :تع الاعتساد عمييا نجج ما يمي  ، ومغ الجراسات التي أفادتشا في بحثشاالجراسات الأجشبية

 الدراسات العربية  7-1

  دراسة سميرة بهزناد 7-1-1

 تحت عشػاف" أسذ التػجيو السجرسي مغ خلاؿ آراء الجساعة التخبػية مقجمة لشيل شيادة 2007 سشة 
 :الساجدتيخ وقج ىجفت الجراسة إلى

إبخاز أىسية خلاؿ آراء الجساعة التخبػية و معخفة الأسذ التي يختكد عمييا التػجيو السجرسي مغ  -
في نجاح عسمية ، الخغبات الاىتسامات، الصسػحاتذخرية لمتمسيح مشيا قجرات السيػؿ، العػامل ال

سية التػجيو في الكذف عغ قجرات وميػؿ التمسيح ومعخفة رغباتو معخفة أىالتػجيو السجرسي و 
لشتائج الستحرل عمييا في ، والػصػؿ إلى اقتخاحات يسكغ الاعتساد عمييا مغ خلاؿ اوشسػحاتو

 .السيجاف
استخجمت ، وقج ارا و مدتذارة بستقغ ثانػية القلمدتذ 52غ اعتسجت الباحثة عمى عيشة مكػنة م     

، وقج تػصمت الباحثة إلى وات البحثية التالية: السقابمة والسلاحطة والاستسارةالأدالباحثة السشيج الػصفي و 
 :التاليةالشتائج 

ات أكجوا نػاب السجرييغ لمجراسمعطع الػحجات سػاء مغ أساتحة ومجراء ومدتذاري التخبية أو التػجيو و  -
 .ى أىسية الأسذ الذخرية لمتمسيح وذكائو ونتائجو الجراسية  مدتػى أدائو في القدععم

، ، فقج تحققت ىي الأخخى حومدتػى شسػ  ػجيو التمسيح عمى مخاعاة ميػلو واىتسامو ورغباتو يعتسج ت -
السدتقبل في ػؼ يشجح في شسػحو فإنو سو الحي يخاعي فيو رغبة التمسيح وميػلو لجراستو و فالتػجي

ع التمسيح مػاصمة يدتصيلتالي تتكػف مػارد بذخية قادرة و يسارس السيشة التي يخغب فييا وبادراستو و 
 .حياتو بكل نجاح
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مغ أفخاد  %68يتػقف تػجيو التمسيح عمى السقاعج البيجاغػجية قج تحققت إلى حج ما حيث سجمت  -
ة قج تؤثخ ندبييو التمسيح غيخ أنو يبقى أسذ العيشة يأخحوف بعيغ الاعتبار الخخيصة الخسسية عشج تػج

 1.سمبا أو إيجابا عمى التمسيح
 تعقيب

لقج تشاولت سسيخة بػزناد دراسة بعشػاف " أسذ التػجيو السجرسي مغ خلاؿ آراء الجساعة التخبػية "   
ية الذخرابخاز أىسية العػامل ي يختكد عمييا التػجيو السجرسي و ىجفت مغ خلاليا إلى معخفة الأسذ الت

استخجمت الباحثة السشيج الػصفي وأدوات البحث ، ولقج لمتمسيح في الكذف عغ قجراتو ورغباتو وميػلو
في دراستشا عمى السشيج الػصفي والسقابمة  كحلظ اعتسجنا نحغة و الاستسار التالية: السلاحطة والسقابمة و 

 .الاستسارة

 (1998 -1997راسة فيروز زرارقة:): د 7-1-2

 ".علاقتو بالتحريل الجراسي لجى تلاميح الدشة الأولى ثانػي بعشػاف" التػجيو السجرسي و      

يغ التػجيو الدميع وعسمية الاستعاب تيجؼ ىحه الجراسة حدب الباحثة إلى التعخؼ عمى العلاقة بو  
أما  السشيج السقارف ىحه الجراسة عمى السشيج الػصفي و ، وقج اعتسجت في لمسادة التعميسية وتحريميا

د الاجسالي ، حيث بمغ العجل في ثلاث ثانػيات مغ ولاية سصيفبالشدبة لسجتسع الجراسة فقج تسث
ختيارىا بصخيقة العجد العذػائي وقج بمغت عيشة ، أما بالشدبة لعيشة الجراسة فقج تع اتمسيحا" 450لمتلاميح"
 .تمسيح 105الجراسة 

أجختيا مع  السقابمة التيلأدوات مشيا السلاحطة و سػعة مغ اكسا اعتسجت الباحثة في دراستيا عمى مج 
اميا للاستسارة ، إضافة إلى استخجمجسػعة مغ التلاميح ومجسػعة مغ مدتذاري التػجيو ومجراء الثانػية

  .تمسيح" 20التي وزعت عمى "و 

                                                           
، كلٌةالعلوم الانسانٌٌة  ، رسالة ماجستٌر )غٌر منشورة( أسس التوجٌه المدرسً من خلال آراء الجماعة التربوٌةسمٌرة بوزناد:  1

 . 2007والاجتماعٌة ، لسم علم الاجتماع، جامعة منتوري، لسنطٌنة، الجزائر 
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ما  تأثيخ كبيخ عمى عسمية التحريل وىحا : تػصمت الباحثة إلى أف التػجيو لوالشتائج الستػصل إلييا 
إمكاناتيع يؤدي ا أف عجـ احتخاـ رغبات التمسيح وعجـ تػجيييع وفقا لقجراتيع و ، كسأكجه معطع أفخاد العيشة

، حيث لػحظ ضعف كبيخ لشتائج تلاميح الججع الأدبي الحيغ لع يكػنا راضيغ ضعيفةإلى تدجيل نتائج 
خؼ لذخوط عمسية مجيػلة مغ شالججع العمسي الحيغ وجيػا وفقا  تلاميح عغ تػجيييع مقارنة مع نتائج

أف معطع أفخاد عيشة الجراسة يجيمػف مجسػعة السقاييذ السدتخجمة في التلاميح قج يؤثخ عمى تحريميع، و 
قج أبخزت ختبارات الشفدية التخبػية، ىحا و عسمية التػجيو، إضافة إلى انعجاـ استخجاـ الأساليب العمسية كالا

الاجتساعي للأسخة يؤثخ عمى عسمية التحريل إضافة إلى السدتػى ج الباحثة أف السدتػى التعميسي و نتائ
 1.الاقترادي الحي كاف لو دورا بارزا في تحريميع

 تعقيب

علاقتو بتحريل تلاميح سشة يخ فقج تشاولت التػجيو السجرسي و ىحه الجراسة خجمت مػضػعشا بذكل كب 
ة مغ أدوات حيث اعتسجت عمى مجسػع، بي والعمسي عمى ضػء متغيخ الذعبةأولى ثانػي بججعيو الأد

حريل التابع الت يغ، عمسا أف دراستشا تشاولت نفذ الستغيخ السقابمةو ، والسلاحطة البحث مشيا الإستسارة
أيزا اعتسجت رة مػجية لتلاميح سشة أولى ثانػي، و أيزا اعتسجنا في دراستشا عمى الاستساالجراسي، و 

، أما نقاط الاختلاؼ فتتسثل ػصفي والحي اعتسجنا بجورنا عميوفي دراستيا عمى السشيج ال "فيخوز زرارقة"
 .ا عمى تلاميح ثانػية واحجة بجيجل، أما نحغ فاعتسجنىا عمى ثلاث ثانػيات بسجيشة سصيففي اعتساد

 دراسة خديجة سحالي 7-1-3

الجيسػغخافية علاقتو بالتحريل الجراسي وفق بعس الستغيخات : "الخضا عغ التػجيو السجرسي و بعشػاف 
 .الجشذ والتخرز"

سي لجى التحريل الجرابيغ الخضا عغ التػجيو السجرسي و  الكذف عغ العلاقة تيجؼ ىحه الجراسة إلى 
 :تلاميح التعميع الثانػي وذلظ مغ خلاؿ

                                                           
، رسالة ماجستٌر )غٌر منشورة(، جامعة التوجٌه المدرسً وعلالته بالتحصٌل الدراسً لذى تلامٌذ السنة أولى ثانويفٌروز زرارلة:   1

 . 1997لسنطٌنة، 
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 التحريل الجراسي وفق متغيخ الجشذ.بيغ الخضا عغ التػجيو السجرسي و  معخفة العلاقة -
 التحريل الجراسي وفق متغيخ التخرز.بيغ الخضا عغ التػجيو السجرسي و  معخفة العلاقة -
الخضا عغ التػجيو السجرسي علاقة ذات دلالة احرائية بالتحريل  ىل وقج تشاولت الباحثة السذكمة -

لجشذ، الجراسي لجى تلاميح الدشة الثانية مغ التعميع الثانػي وفق بعس الستغيخات الجيسػغخافية ) ا
 ؟التخرز(

غ  ىػ مشيج يبحث في العلاقة الارتباشية بياحثة في دراستيا السشيج الػصفي و قج استخجمت البلو 
 .1الية : متغيخ الخضا عغ التػجيو ومتغيخ التحريل الجراسيمتغيخات الجراسة عسا في الجراسة الح

مدشة لقج أجخيت ىح الجراسة عمى عيشة مغ الجراسة عمى عيشة مغ تلاميح الدشة الثانية ثانػي لو 
تمسيح وتمسيحة وىحه العيشة  67ا بػ حيث قجر عجدىب، السػجػديغ بستػسصة كعػلة تػنذ 2012/2013الجراسية 

 .التخرزتمسيحة مػزعيغ حدب متغيخ الجشذ و  337 قج تع أخجىا مغ مجتسع احرائي قجر عجده بػ

 .إناث(19ذكػر،  7تمسيح ) 26خيبية عمػـ تج -
 إناث(  11ذكػر،  3تمسيح )  14تزع  أدب وفمدفة  -
 إناث(  19ذكػر،  7تمسيح )  19اقتراد تدييخ و  -
 إناث( . 4ذكػ، 4تلاميح )  8رياضيات تزع  -

، ولقج استعسمت جارسيغ في الدشة الثانية ثانػي واختارتيا عذػائياحيث قامت بأخح قائسة التلاميح ال     
قج خس ليكخت" في قياس الاتجاىات و ل عمى أساس السقياس الشفدي " اة الباحثة في دراستيا الاستبياف كأد
 .لتي انصػى عمييا استبياف الجراسةتزسغ في تحجيج بجائل الاجابة ا

: لمخضا عغ التػجيو السجرسي علاقة ذات دلالة احرائية وقج وضعت الباحثة الفخوض التالية 
الستغيخات الجيسػغخافية الجشذ  التعميع الثانػي وفق بعسبالتحريل الجراسي لجى تلاميح الدشة الثانية مغ 

 التخرز. و 

 :ية مغ الفخضيات الجدئية التاليةتفخعت ىحه الفخضو   
                                                           

، التوجٌه المدرسً وعلالته بالتحصٌل المدرسً وفك بعض المتغٌرات الدٌمغرافٌة الجنس والتخصص الرضا عنخدٌجة سحالً:   1

 .250، ص2013، -تاسوست–مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماستر فً علم النفس الإجتماعً، تخصص تربٌة، الجزائر، جامعة جٌجل 
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 .ت دلالة احرائية وفق متغيخ الجشذلمخضا عغ التػجيو السجرسي علاقة ذا -
 تخرز.ت دلالة احرائية وفق متغيخ اللمخضا عغ التػجيو السجرسي علاقة ذا -
لتػجيو السجرسي علاقة ذات دلالة احرائية بالتحريل الجراسي لجى تلاميح الدشة الثانية لمخضا عغ ا -

 التخرز( لستغيخات الجيسػغخافية ) الجشذ و ثانػي وفق بعس ا
 .1ىشاؾ علاقة ضعيفة تجسع الستغيخيغ، بل ية لع تتحقق ولع يكغ تعسيسياىحه الفخض -

 تعقيب

ػاف" الخضا عغ التػجيو السجرسي وتأثيخه سحالي التي جاءت بعش مغ خلاؿ الجراسة التي قامت بيا خجيجة    
التلاميح عغ ، فقج استفجنا مغ ىحه الجراسة بذكل كبيخ كػنيا ركدت عمى أثخ رضا عمى التحريل الجراسي

 .الجراسي لتلاميح سشة أولى ثانػي  ، حيث ركدنا في دراستشا عمى دور التػجيو السجرسي في التحريلتػجيييع

  1988: دراسة أحمد زبيرات  7-1-4

شتائج الجراسية لمدشة أولى ، ومغ خلاؿ السة حػؿ فحز نتائج مختمفة لمتػجيوقاـ ىحا الباحث بجرا 
بسداعجة الفخيق  1988-1987ذلظ سشة تػجيو السيشي والسجرسي بديجي بمعباس و ، ىحا بسخكد الثانػي 
مغ الشتائج التي تػصل إلييا  مات التعميع الأساسي ية لجسع علا، واستعسل ىحا الباحث بصاقات فخدالتقشي
 نجج:

، ويبقى الاعتساد عمى العلامات لشا بتػجيو كل تمسيح نحػ الذعبة التي تشاسبوأف التػجيو الجساعي لا يدسح  
لأساسية الجراسية وحجىا في ابجاء الخأي حػؿ التػجيو غيخ مؤكج، ومغ السدتحدغ لع يتع تجريذ السػاد ا

تعجيل بخنامج الدشة أولى ثانػي حدب السدتػى الحالي لمتلاميح مع الأخح بعيغ لمخابعة متػسط و بالشدبة 
جحيغ في ، أثبتت ىحه الجراسة أف السدتػى العاـ لمشااؼ البيجاغػجية السخررة لكل شعبةالاعتبار الأىج

 10إلى معجؿ غ التلاميح م%50برفة خاصة في الخياضيات التي وصل فييا الدشة أولى ثانػي ضعيف و 
 .جو التلاميح عغ القابميغ لمتػجيوالدؤاؿ السصخوح ىػ أف يػ ، و 20مغ 

                                                           
، مدرسً وفك بعض المتغٌرات الدٌمغرافٌة الجنس والتخصصالرضا عن التوجٌه المدرسً وعلالته بالتحصٌل الخدٌجة سحالً:   1

 المرجع السابك.
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تكػف لجييع تدوؿ ، في  الثغخات التيحدب رؤساء السؤسدات فسغ السشصقي أف يػجيػا إلى الآداب لكػف 
 1.حيغ الثغخات التي تكػف لجييع في السػاد العمسية و التقشية دعامة يرعب تخصييا

 تعقيب

شتائج الجراسية مغ خلاؿ الحػؿ فحز نتائج مختمفة لمتػجيو و  في الجراسة التي أجخاىا أحسج زبيخات 
تتحقق بتحقق الخضا عغ  ي، ىحه الجراسة تتفق مع دراستشا كػنيا تبحث في السؤشخات التلمدشة أولى ثانػي 

، وىحه تمسيح إلى مدتػى جيجي الػصػؿ بال، وبالتالحيح الحي يخاعي فيو جسيع الجػانبالتػجيو السجرسي الر
مع قجراتو  يتلاءـالتخرز الحي  اعي لا يدسح بتػجيو كل تمسيح نحػالجراسة تذيخ إلى أف التػجيو الجس

مخاعاة كل الجػانب فيو فيػ سػؼ يؤدي الحي لا يقػـ عمى معاييخ محجدة ومحكسة و ، لأف التػجيو وامكانياتو
 .يع مسا يؤدي إلى مدتػاىع الجراسيعمى تػزيععكدية تؤثخ حتسا عمى التلاميح و  إلى نتيجة

 دراسات أجنبية  7-2

 بيكردراسة هارتمان و  7-2-1

حػؿ استخاتيجيات تػجيو الصمبة العاجديغ الحيغ يخغبػف في الالتحاؽ بالتعميع بعج الثانػي بجارسة قاـ  
 :تمخز فيسا يميالصمبة العاجديغ ت عسلا فييا عمى وضع بخنامج السداعجة السخشجيغ الحيغ يػجيػف 

 .استعجاداتيع ومدتػاىع التحريمييع الصمبة عمى تقييع ميػليع و جتذ -
 تدويجىع بخجمات التػجيو السيشي غيخ محجودة. -
تجريبيع فيسا بعج السخحمة الثانػية بشاء عمى معاييخ اتخاذ قخارات حػؿ تعميسيع و عمى  ةتذجيع الصمب -

 .2متعجدة
 
 

                                                           
 .38،ص 1988، الجزائر،التحصٌل الدراسً لدى تلامٌذ السنة أولى ثانوي جدع مشترن علومأحمد زبٌرات:   1
أم المرى للعلوم التربوٌة  عة، مجلة جام كويتالعوامل المؤثرة على لأداء العلمي لطلبة جامعة اعلً محمد عبد الرحٌم و آخرون:   2

 .172، ص2006المرى، مكة المكرمة،  ، مطابع أم1، العدد12الانسانٌة، المجلد والاجتماعٌة و
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 تعقيب

استعجادات ػنيا تخكد عمى التػجيو السجرسي وضخورة مخاعاة ميػلات و ك لقج استفجنا مغ ىحه الجراسة 
ىحه العسمية تذجيعيع عمى اتخاذ قخارات حػؿ تعميسيع لأف سل عمى تدويجىع بخجمات التػجيو و التلاميح كسا تع

 .تحجد مدتقبل الصلاب

 تهظيف الدراساتالهدف من عرض و  -8

مغ خلاؿ تػضيف الجراسات الدابقة اشمعشا عمى أف دراستشا الحالية اتفقت مع أغمب الجراسات   
جى التلاميح مغ اف ىسا التػجيو السجرسي والتحريل الجراسي لحالدابقة في تشاوليا لشفذ متغيخي الجراسة الم

ورة تتفق مع ضخ  ، حيث أف معطع الجراسات التي تشاولت مػضػع التػجيو السجرسيوجيات نطخ مختمفة
 .ى الشتائج السجرسية السحرل عمييارغباتيع، وعجـ الاعتساد فقط عمالاىتساـ بسيػلات التلاميح و 

 .ج العػامل السؤثخة في الجراسةالتخرز كأحطع الجراسات اتخحت متغيخ الجشذ و كسا أف مع -
لسشيج الػصفي اولة اعتسجت عمى افيسا يخز الاجخاءات السشيجية نجج أف معطع الجراسات الستشو  -

لمعيشة عغ ، إضافة إلى اعتساد أغمب الجراسات عمى اختيارىا عجنا ذلظ في اختيار مشيج دراستشاساو 
 .شخيق العيشة العذػائية

لة أغمبيا اعتسجت عمى السقابمة أما بالشدبة لأدوات جسع البيانات السدتخجمة في الجراسات الستشاو  -
 الاستسارة.و 

ء الجانب الشطخي ، فقج ساعجنا الاشلاع عمييا في إثخاىحه الجراساتا يخز استفادتشا مغ أما فيس -
اـ بأبعادىا مكشتشا مغ الالسلدابقة الصخيق لإنجاز  دراستشا و أضاءت لشا الجراسات المجراسة الحالية، و 

 .في معخفة شخيقة اختيار العيشة وفي اختيار مشيج الجراسة كحاالسختمفة شكلا ومزسػنا و 
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 فصلخلاصة ال

، العمسية لسػضػع الجراسة ز القيسةرل حاولشا وضع إشار مشيجي لإبخامغ خلاؿ ما تقجـ في ىحا الف 
دوره في التحريل ػجيو السجرسي و وتدميط الزػء عمى مختمف الأسباب الكامشة وراء اختيار مػضػع الت

ىيع كسا حجدنا السفا، جاؼ السدصخة لسعالجة ىحا السػضػعالجراسي لجى التلاميح، مغ خلاؿ إبخاز أىع الأى
يسكغ اعتبار ىحه ابقة مغ أجل إعصاء بعج لمجراسة و قج اعتسجنا عمى دراسات سالسختبصة بستغيخات الجراسة و 

لكثيخ مغ التداؤلات ا الجراسة التي سػؼ نحاوؿ مغ خلاؿىحه مشصمق ذكل تالعشاصخ في مجسميا 
 .لاقتخاحات إلى التحقيق السيجانياو 
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 تمييد

يعتبر التوجيو المدرسي من أىم العمميات التربوية وأعقدىا التي تتركز عميو فاعمية النشاطات        
والمردود التربوي  لمتلاميذالتربوية ودافعية المتعممين، دلك أنو يساىم في تحسين المستوى الدراسي 

تو وبين متطمبات الفروع من خلال سعيو إلى تحقيق التوافق بين إمكانات الفرد وقدراتو وطموحا ،لممدرسة
 والموم في كل خمل يصيب المنظومة التربوية. الاتياماتكما أن التوجيو المدرسي أصبح ضحية  ،الدراسية

المدرسي وأىميتو وأىدافو وأسسو ومبادئو إضافة وعميو سوف نتناول في ىدا الفصل مفيوم التوجيو      
وسنتطرق كذلك إلى نشأتو وتطوره التاريخي إضافة إلى  ،و المدرسيالوسائل المستخدمة في عممية التوجي

الصعوبات التي تواجو التوجيو المدرسي والعوامل المساعدة عمى نجاحو ،وتناولنا أيضا النظريات المفسرة 
 التوجيو المدرسي وعلاقتو بالتحصيل.لمتوجيو المدرسي وأخيرا 
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 مفيوم التوجيو المدرسي-1

أينا أن نتطرق إلى بعض التعاريف لبعض المفكرين تكي يكون مفيوم التوجيو المدرسي أكثر وضوحا ار 
 والباحثين أين تطرقوا لموضوع التوجيو المدرسي منيا:

يقصد بالتوجيو المدرسي عممية إرشاد الناشئين عمى أسس عممية معينة  "أحمد زكي صالح"تعريف       
 ،الخاصة وميولو المينية واستعداداتوالعامة  تودراوق يتفق الذيرد إلى نوع من التعميم ،كي يوجو كل ف

نجاحو فيو كثيرا  احتمالوغير دلك من الصفات الشخصية حتى يتيسر لو مثل ىدا التعميم ،كما أن 
 1وبالتالي يتمكن من تقديم خدماتو لممجتمع.

أنو مجموعة الخدمات التي تقدم لمطمبة بيدف مساعدتيم عمى إدراك قابميتيم " نطازيفيمة "كر وتضيف     
دراك الظروف البيئية المختمفة والعمل عمى تحديد  مكانياتيم وميوليم ودوافعيم ومشاكميم بصورة واقعية وا  وا 

القدرة عمى حل المشكلات  واكتسابوالظروف البيئية ، الذاتيةيتناسب والإمكانيات  الذييم بالشكل أىداف
مع الأخر بيدف التوصل إلى  الاجتماعيوالتوافق  الذاتالتي تواجييم وتحقق حالة التوافق النفسي مع 

 2صى ما يسمح بإمكانياتيم من نمو وتطور وتكامل.أق

التوجيو المدرسي عمى أنو إرشاد الفرد في دراستو وفق مبادئ عممية تيدف إلى جميل وديع شكورً  ويعرف
 3ونوع ميولو ورغباتو وبالتالي تحديد أولوية المجالات الممكن إتباعيا واستعداداتوكشف مدى قدراتو 

الشعب  اختيارفي  التلاميذاغوجية تعمل عمى مساعدة عمى أنو عممية بيد "بيرون ىنري" كما عرفو 
 .4ورغباتيم استعداداتيمالتعميمية حسب 

 

 

 

                                                           
، التوجٌه والارشاد المدرسً والمهنً من منظور منظور وإصلاحات التوجٌه الجدٌدةفضٌلة ومحمد بن ٌحً زكرٌا :   حناش-1

                                                                     21،ص 2011الجزائر،
، منشور فً مجلة العلوم الانسانٌة بالكفاءات الارشاد المدرسً بالمرحلة الثانوٌة فً ظل  المقاربةكرٌمة فنطاري :  -2

                                                                 .                                                                                                                            154،ص 2011، ورقلة،4والاجتماعٌة،العدد
 1، مؤسسة المعارف ،بٌروت، لبنان ،طتأثٌر الأهل فً مستقبل أبنائهم على صعٌد التوجٌه الدراسً والمهنًجلٌل ودٌع شكور :  -3
 .235، ص1997،

 .32، مرجه سابق، ص التوجٌه فً المدرسة ،ترجمة إبراهٌم حافظ وإبراهٌم خلٌل، مورتنسن وألن مشمولر :  -ج–دونالود  - 4



 الفصل الثاني                                                                     التوجيه المدرسي
 

 
26 

 التوجيو المدرسي وتطوره التاريخينشأة -2

و مدرسيا فإنو مر بفترات مختمفة النشأة والتطور ،قبل أن يكون التوجي ليست حديثةن فكرة التوجيو إ     
يكون من المفيد قبل البحث في التوجيو المدرسي في الجزائر التطرق إلى التطور  الأساسوعمى ىدا 

 التاريخي لحركة التوجيو في بعض أقطار العالم لموقوف عمى أىم أبعاد ىده العممية التوجييية.

 :في العالم الغربي2-1

 1مرت حركة التطور التاريخي لمتوجيو في العالم الغربي بعدة مراحل أىميا مايمي:

 رحمة التركيز عمى التوجيو المينيم أولا:

أت حركة التوجيو في العالم الغربي في أواخر القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين عندما نشأت دب   
الذي وضع  "وبيني ألفريد" المدرسين وعمماء النفس ومنيم انتباهة التأخر الدراسي والضعف العقمي ممشك
لغرض التمييز بين ذكاء الأطفال الأسوياء والمتخمفين عقميا ،وقد حقق ىذا  1905لمذكاء سنة  اختيارأول 

 المقياس نجاحا كبيرا.

العمال في المصانع  استقراركما أنو حدث في الوقت ذاتو أن لاحظ العمماء وأصحاب الأعمال عدم     
ات المختمفة تتطمب قدرات خاصة قد تبين ليم أن الصناع قدو وسرعة تغييرىم لمعمل الذي يقومون بو ،

 تتوفر في البعض ولا تتوفر في البعض الأخر من العمال.

يعيش فييا  التيبمساعدة الفرد عمى التكيف مع البيئة  الاىتمامإن ىذه العوامل كانت بمثابة الدافع إلى 
يدان العمل أم في أي ليجابو أعباء الحياة المختمفة سواء أكان ذلك في المدرسة أم في المنزل أم في الم

 يقوم بو. اجتماعينشاط 

،مساعدة الفرد عمى أن  ىدفياوىكذا نجد أول حركة ظيرت في ميدان التوجيو الميني التي أصبح        
 تفاعلا إيجابيا مع بيئتو.يتفاعل 

                                                           
، دار النهضة العربٌة ،  التوجٌه فً المدرسة ،ترجمة إبراهٌم حافظ وإبراهٌم خلٌل، مورتنسن وألن مشمولر :  -ج–دونالود  -1

 .73،ص1965، 1القاهرة ،ط
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فرانك د "عمى ي الأمريكية  وسطونبوقد بدأت حركة التوجيو الميني أول ما بدأت في مدينة       
، 1909سنة  وألف كتابا بعنوان اختيار مينة  ،1908الذي أنشأ مكتبا لمتوجيو الميني سنة  ز"بارسون

 وىذا الكتاب يعتبر مرجعا أساسيا في اختيار المينة .

عقد أول مؤتمر قومي لمتوجيو الميني في بوسطون، كما أنشئت مجمة التوجيو  1910وفي سنة     
 الميني في نفس السنة.

ذا وجد التوجيو طريقو إلى وىك" القومي لمتوجيو الميني الاتحاد" أنشئ في أمريكا 1913نة وفي س    
 جيوكما وجد طريقو إلى المدارس والجامعات خصوصا بعد إنشاء مكتب لممعمومات المينية والتو  ،الوجود

 .1939في إدارة التربية المينية بوزارة التربية الأمريكية عام 

 بالتوجيو الميني تقريبا في نفس الوقت الذي بدأ الاىتمام بو في أمريكا. الاىتمام وفي إنجمترا بدأ   
دة مساع ىدفياكاتب لمتوجيو مالذي بمقتضاه تم تكوين  1909فصدور قانون تنظيم العمل في سنة 

 ىذا تيم المينية ،وقد نشطت حركة التوجيو فياادالمين التي تلائم قدراتيم و استعدالشباب عمى اختيار 
ندما أنشأ المعيد الوطني لعمم النفس الصناعي الذي خصص " عايرز" معمى يد 1920البمد أكثر سنة 

 فيو قسم كبير لمتوجيو الميني والاختيارات النفسية.

 ركيز عمى التوافق والصحة النفسيةمرحمة الت ثانيا:

تقريبا وذلك بتأثير عامين نفس الوقت الذي نشأ فيو التوجيو الميني إن ىذه المرحمة نشأت في      
 1أساسيين ىما :

إلى مشكمة الأمراض العقمية والتخمف العقمي ،مما جعل بعض العمماء يفكرون في إنشاء  الانتباه-أ  
في  1896عيادات نفسية لعلاج ىذه المشكلات ،وفعلا قامً ويتمرً  بإنشاء أول عيادة نفسية سنة 

نشاطيا إلى  امتدج حالات التأخر الدراسي والضعف العقمي، ثم جامعةً بنسمفانياً ً بأمريكاً ،بدأت بعلا
إلى موجيا  الاىتمامحالات أمراض الكلام والتوجيو الميني ،ثم تزايد عدد العيادات النفسية وأصبح  علاج

 ة عامة.فبص والاجتماعيةالتوافق النفسي والمشكلات الشخصية والتربوية والمينية 

                                                           
، دراسة مٌدانٌة فً السنة  أولى ثانوي لنٌل شهادة ة الأدبٌةأثر التوجٌه المدرسً على التحصٌل الدراسً فً الشعببرو  محمد،  -1

 .31-30، ص ص 1993-1992الماجستٌر فرع علوم تربٌة، جامعة الجزائر، معهد علم النفس وعلوم التربٌة، )بوزرٌعة(، 
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بالصحة  اىتمالذي " فوريد سيجموند"أفكارىا خاصة عمى يد  وانتشارظيور مدرسة التحميل النفسي  -ب 
 اتجاىاتالنفسية والعلاج النفسي للأفراد خصوصا أولئك الذين يعانون من اضطرابات وصراعات بين 

دائما  امتحانل نفسية نحو الذات وذلك مثل الشخص الذي يعتقد في نفسو أنو ذكي ، إلا أنو يرسب في ك
سو ويتعرف عمى أنواع طرقا عدة لمساعدة الفرد عمى أن يفيم نف يتخذوالتوجيو في مثل ىذا الموقف 

 الصراعات التي يعاني منيا ليعاد إليو الانسجام بين اتجاىاتو النفسية نحو ذاتو.

اد كما يسمونو يجب ومن مميزات ىذا التطور أنو أضاف فكرة جديدة وىي أن التوجيو النفسي أو الإرش    
أن يساعد الناس عمى فيم أنفسيم في ضوء علاقاتيم بالعالم الذي يعيشون فيو ،بمعنى أن التوجيو النفسي 

 في ىذه المرحمة أصبح كوسيمة لمساعدة الناس عمى فيم أنفسيم لمتوافق مع بيئتيم ومجتمعيم.

 الاجتماعيةثالثا: مرحمة التركيز عمى شخصية الفرد أثناء تفاعمو مع بيئتو 

في ضرورة فيم " كورت ليفين"إلييا التوجيو نابعة من محاولات وصل  التيإن المرحمة الثالثة ىذه      
أي فيم شخصية الفرد أثناء تفاعمو مع شخصيات أخرى في بيئة  الاجتماعيشخصية الفرد في مجاليا 

جال عمى دينا ميكية الجماعة تخصص في تطبيق نظرية الم قدإلى أن ليفين  يرجع، ولعل ىذا  اجتماعية
 بمشاكل كل الجماعات. واىتماموخصوصا بعد وصولو إلى الولايات المتحدة  الاجتماعيفي عمم النفس 

تؤثر  التي الاجتماعيةوليذا تكمم عن قوى المجال ،وىو يقصد بذلك كلا من شخصية الفرد والعوامل     
إلى تكامل الشخصية وينصب عمى  ييدفعلاج  فيو ، بيذا الشكل تطور التوجيو من توجيو ميني إلى

النفسية نحو الذات ،ثم أصبح عممية تيدف إلى  الاتجاىاتالصراع النفسي الناتج عن الصراع بين 
شخصيتو بمساعدتو عمى أن يفيم نفسو ويفيم مشاكمو في محيط اجتماعي  مساعدة الفرد عمى أن تتكامل

مكانيات بيئتو إلى أقصى حد وفي مظاىر تفاعمو مع الغير ،مستغلا قدراتو  واستعداداتو الشخصية ،وا 
و بشتى الطرق التي يمكن أن تساعده ، فيتمكن بذلك من يتؤىمو لو ىذه الإمكانيات ،وذلك بالتأثير عم

 التكيف مع نفسو ومجتمعو.

 حمة التركيز عمى التوجيو المدرسيرابعا: مر 

لقد قمنا أن اىتمام عمماء النفس في بداية ىذا القرن كان موجيا إلى دراسة الفروق الفردية بين      
، وقد اىتموا في بداية الأمر بالتوجيو الميني ،لكن ما لبثوا أن اتجيوا في دراستيم إلى التفكير في التلاميذ
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وا عمى نطاق واسع لمعرفة مختمف في المدارس ، وفي ىذه الحالة كان عمييم أن يعمم التلاميذتوجيو 
مكانيات الطموح والفرص المناسبة. الاستعدادات  1والرغبات وا 

التطبيقية التربوية أن ىناك قوة واسعة تفصل بين ما يتمقاه  كما أنو اتضح لكثير من العاممين في المجالات
الثغرة ، وطبعا لا سبيل  ا يواجيو في الحياة العممية ،وأن ىناك ضرورة لسد ىذهمالتمميذ في المدرسة و 

نوع الدراسة أو المينة  اختيارمساعدة كل طالب عمى  يستيدفلذلك إلا بالتوجيو المدرسي السميم باعتباره 
و السياسية .وىكذا خرج التوجيو الميني  والاجتماعية ةالاقتصاديالتي تؤىمو لو إمكاناتو في ضوء الحاجة 

ل فكرة حق كل تمميذ في أن تكون لو فرد يتو ميزة أنو أدخ وكان لمثل ىذا التطورإلى مجالات أوسع ، 
 وأن يتمقى التعميم الذي يتفق وتمك الفردية .

 ة التاريخية نورد كيف تجري عممية التوجيو المدرسي في بعض الدول:وبعد ىذه الممح     

لأول ، ويعتبر ملاحظة التلاميذ بقصد توجيييم مند الصف المتوسط اففي فرنسا مثلا تبدأ عممية      
مجمس الصف المسؤول الرئيسى عن التوجيو المدرسي ،وىو يتألف من المعمم الرئيسي وبعض المعممين 

كل التمميذ في والمرشد النفسي ،وىو الذي يقرر وضع  الاجتماعيةوالطبيب المدرسي والمساعدة  الآخرين
 دتيم لصفوفيم.شعبة دراسة معينة ،كما يقرر نقل التلاميذ إلى مستوى أعمى أو إعا

الثانوية أو الميسيات  الميسياتوفي نياية المرحمة المتوسطة يقرر مجمس المستوى توجيو التلاميذ نحو    
الفنية أو الدخول مباشرة إلى عالم الشغل ، وفي الصف الثانوي النيائي ،يقرر ىذا المجمس الاستمرار في 

تم إعلام جميع الطلاب حول المؤسسات المختمفة التوجيو السابق أو تعديمو بالنسبة لكل طالب ، كما ي
 لمتعميم العالي والامتحانات والمسابقات التي تفتح بيا ىذه المؤسسات أمام الراغبين في الانتساب إلييا.

 باتجاىاتوفي الولايات المتحدة الأمريكية يتم توجيو التلاميذ ضمن جدران المدرسة الثانوية الشاممة     
العام ،التعميم المبني ،التعميم التجاري ،والتعميم الذي يحضر لمجامعة .وفي عممية توجيو أربعة: التعميم 

كما  النفسية والتحصيمية و المقننة الاختباراتتستخدم غالبا مختمف أنواع  التلاميذ إلى ىذا التعميم أو ذلك
 2في المجالات المتعددة واجتماعيينيستعان بأخصائيين نفسيين 

 

                                                           
 .33، مرجع سابق، ص أثر التوجٌه المدرسً على التحصٌل الدراسً فً الشعبة الأدبٌةبرو  محمد،  -1 - 1
 .34المرجع نفسه،ص -2
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 ئرفي الجزا -2-2

التوجيو ىذا إلا أن  في شكل توجيو ميني، الاستقلالبدأت حركة التوجيو المدرسي في الجزائر قبل       
م يستفد منو ، ول آنذاككان متجيا وقاصرا عمى أبناء المعمرين الفرنسيين والأجانب الموجودين في الجزائر 

 الجزائريين إلا قمة قميمة.

يعمل الميني موزعة عمى المدن الكبرى  مراكز التوجيو(09)تسعة  1962ىذا ولقد كان في مطمع سنة    
مباشرة أغمقت جل ىذه المراكز بسبب مغادرة  الاستقلالمستشارا لتوجيو ،وبعد  (53)بيا ثلاثة وخمسون 

 بالنسبة،وأيضا  وعنابةمراكز في الجزائر ووىران  (03)،ولم يبق منيا سوى ثلاثة  الأوربيينالتقنيين 
مستشارين منيم ثلاثة جزائريين .وعند ئد أصبحت ميمة ىؤلاء  (5)لممستشارين لم يبق منيم سوى خمسة 

 المستشارين الأساسية ىي :

تكوين إيديولوجية جديدة لمتوجيو تتماشى والعوامل الظرفية الاقتصادية والسياسية والاجتماعية التي - 
 تعيشيا البلاد .

 1وثائق والقيام بالإعلام المدرسي.جمع ال-

المؤرخ  67/85وذلك بعد صدور المرسوم : 1967الجزائر سنة  استقلالبدأت معالم التوجيو الفعمي بعد 
بمقتضاه المديرية  أنشأتالمتعمق تنظيم الإدارة العامة لوزارة التربية الوطنية وقد  1967أكتوبر  14في 

 الفرعية لمتوعية والتوثيق المدرسي المكمفة بــ :

 تنظيم وتيسير المجالس المدرسية ومصالح التوجيو . -1
 .والاقتصاديةو السيكولوجية  الاجتماعيةوالأولويات  للاحتياجاتطبقا  التلاميذتوجيو  -2
التكوين ومطابقتو  انجاز الخريطة المدرسية وبرامج لمتجييز المكمفة حسب الضروريات مخطط -3

 السياسية لمحكومة فييا يتعمق بالتربية. للاختيارات
وملاحظات جماعية أو فردية يصل  امتحاناتعن طريق  التلاميذالعمل المتواصل المباشر مع  -4

 بيا إلى نياية الأمر إلى مجالس التوجيو 

                                                           
السٌدان قرٌن مدٌر مركز التوجٌه المدرسً والمهنً بتٌزي وزو ،وسً أحمد مدٌر مركز التوجٌه المدرسً والمهنً ،عطار بشٌر  -1

 .1988ساحة أول ماي الجزائر 
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ة والمينية بالطرق وللأولياء والمربين ونشر وتوثيق الخاصيات المدرسي لمتلاميذإعلام متواصل  -5
 الجماعية.

نظم أول ممقى حول التوجيو المدرسي ،وعند ظيور فكرة المخططات بداية مع  1968وفي سنة    
عمى المعاىد التكنولوجية ،كما قامت  التلاميذحيث اعتمد التوجيو في توزيع  (78/73)المخطط الأول 

حيث 1976أفريل  16رسية بعد صدور أمرية  ً المد المر دوديةمصالح التوجيو بتعميم التعميم والبحث عن 
 أسندت ميام مختمفة لمصالح التوجيو أىميا:

 التربوية ومعطيات الخريطة المدرسية  للاحتياجاتاستجابة  التلاميذتوزيع  -
 المشاركة في التصورات وبناء البرامج وتقويميا ميدانيا. -
الإعلام والتخصيص لمختمف المتعالمين مع المدرسة والقيام بالدراسات النفسية  -

 1والاستقصاءات.

والمسابقات المدرسية والمينية  بالامتحاناتتكمفت مصالح التوجيو بوضع برامج متعمقة  1980وفي سنة   
 الاتصالرة نشرة ، وحين أصدرت الوزا والاستعداداتيراعي فييا الأسس العامة لمتوجيو وفق القدرات 

مدرسي بمقتضى والإعلام والتي تسمى برابطة الإعلام والتوجيو المدرسي ،أعادت إنشاء مديرية التوجيو ال
 :والتي كمفت بالميام التالية1980جانفي  31 القانون المؤرخ في

وميوليم ومتطمبات عالم الشغل  التلاميذيراعي فييا استعدادات  وضع سياسة لمتوجيو المدرسي -
 .والاجتماعيوالمحيط التربوي 

تطبيق سياسة التوجيو المدرسي والميني مع العمم أن ىذه المديرية تتفرع إلى ثلاث مديريات تتكفل -
 اختياراتوتنظيم  لاستعداداتيمتبعا  التلاميذبتأمين الإعلام الضروري لعممية التوجيو ودراسة توجيو 

 2وتربوي تتضمن تحقيق مبدأ تكافؤ الخطوط في عممية التوجيو المدرسي .ذات طابع نفسي 

النوعية وتتم  اعتبارات مراعاةإلى يومنا ىذا تميز بتراجع الاعتبارات الكمية مقابل  1991وفي الفترة  
بالعودة إلى الميام الأصمية لمتوجيو المدرسي والميني ،إلا أن ذلك ينطبق عمى نصوص التوجيو ومراسيمو 

التي ظيرت خلال ىذه الفترة أكثر مما ينطبق عمى التوجيو المدرسي كفعل وممارسة وظيفية عمى  التنفيذية

                                                           
 المرجع السابق.                                    -1
، مجلة العلوم الإنسانٌة، الخلفٌة النظرٌة لمفهوم المشروع وبعض المعطٌات المٌدانٌةالتوجٌه المدرسً والمهنً محمود بوسنة :-2

 .77،ص1998،)الجزائر(،منشورات جامعة قسنطٌنة 10العدد 
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.ومن الميام التربوية لأطروحة التوجيو المدرسي والميني في ىذه مستوى المدرسة وكذا المحيط الأسري 
 الفترة ما يمي :

 يم المدرسية.التعرف عمى طموحات التلاميذ وتقويم استعداداتيم ونتائج -
رشادىم. -  تطوير قنوات الاتصال الاجتماعي والتربوي لمتلاميذ وا 

 أما بالنسبة لميدف الإستراتيجي ليذه الفترة ىو:
 ترقية التوجيو من حقل التسيير الإداري لمتلاميذ إلى مجال المتابعة النفسية. -
 1تنظيم ميام وعلاقات مستشاري التوجيو داخل الثانويات. -

 المدرسيأسس التوجيو -3

،كما لو أىمية  والاجتماعييعتمد التوجيو المدرسي عمى أسس مستمدة من الواقع التربوي النفسي      
من خلال تأثيره عمى مستقبمو الدراسي والميني ،ويمكن ذكر أىم ىذه الأسس التي  حياةالتمميذكبرى في 

 في النقاط التالية: عشوائيوضعت لكي تبعد التوجيو عن أي تنظيم 

 :الأسس الفمسفية3-1

إن التوجيو يدور حول نواة مركزية ىي الفرد محاولا بذلك تقديم خدماتو لإشباع رغبات الفرد في إطاره     
في قولو :إن الأسس الفمسفية لمتوجيو المدرسي "سيد عبد الحميد مرسي " أكره،وىو ما  الاجتماعيالثقافي 

التي  قراراتو ويتخذمومات ويختار من بين الفرص العديدة الحرية لمفرد كي يستفيد من المع حتقوم عمى من
تمس حياتو ومستقبمو وتقدير أىمية الفرد بالنسبة لممجتمع ،وأن يحقق رغباتو و يشبع حاجاتو في حدود ما 

 2يرسمو المجتمع والثقافة التي يعيش فييا .

 سفية عمى:وتقوم الأسس الفم

يمكن القول أن عممية التوجيو المدرسي يجب أن تقوم عمى أساس فيم  معرفة طبيعة التمميذ: - أ
 3كامل لطبيعة التمميذ ،ذلك أنيا عممية فنية معقدة عميقة الطبيعة النفسية.

                                                           
.67توفٌق زروقً:مرجع سابق،ص - 1 

قلة، ،دراسة ماجستٌر تخصص علم النفس المدرسً ،ورعلاقة الرضاعن التوجٌه المدرسً بالإحباط بلحسنً وردة : -2
 .30،ص2002الجزائر،

، أطروحة دكتوراه غٌر منشورة ، كلٌة العلوم  أثر التوجٌه المدرسً على التحصٌل الدراسً فً المرحلة الثانوٌةبرو محمد:  -3
 .94،ص 2010الإنسانٌة والاجتماعٌة ، جامعة الجزائر ، الجزائر، 
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تربويون عمى الأخلاق ،ومن بينيم يركز الفلاسفة وعمماء النفس وال مراعاة أخلاقيات المينة:-ب
صحيحا ،يؤدي إلى ما يحقق حريتو الذي قال :أن الفرد يجب أن يكون سموكو حسنا " ارترس"
 1أمنو وحرية و أمن الآخرين.و 

، والكينونة أما الصيرورة فيي تتضمن التغيير الكينونة تعني ما يوجد ، الكينونة والصيرورة:-ج
 2.متكاملانوالصيرورة مفيومان 

ويكون التوجيو المدرسي فقط  ،حة التوجيووالتمميذ ومكتب أو مصملدينا الموجو وفي التوجيو المدرسي 
 في حاجة إلى التوجيو عمى أن ينظر إليو ككائن يتغير وليس جامدة. التمميذعندما يكون 

عند القيام بالتوجيو لابد منح الحرية لمفرد كي يستفيد مما يقدم لو من معمومات ويختار من الحرية:-3
ليختار في النياية قراراتو التي تمس حياتو ومستقبمو ،لأن التوجيو  تتاح لو،بين الفرص العديدة التي 

شباع حاجاتو بدون  عمى ما يرسمو  جروحالمدرسي يبدأ من الفرد ولمفرد لأنو يسعى لتحقيق رغباتو وا 
أن التوجيو المدرسي يقوم عمى مبدأ مؤداه أن  . إذااجتماعياكائنا  باعتبارهالمجتمع الذي يعيش فيو 

ووظيفة الموجو ليست في جوىرىا  ،ويعمل عمى تحقيقيا أىدافوالإنسان حر بحيث يمكنو أن يحدد 
سوى مساعدة الفرد عمى القيام بذلك بتقديم المعونة الفنية التي تساعده عمى تحقيق الغرض الذي 

 3ينشده.

 :الأسس النفسية3-2

توجيو المدرسي أيضا إلى مجموعة من المعطيات أو الأسس النفسية المشتقة من دراسة تستند عممية ال
 الطبيعة البشرية نورد أىميا فيا يمي:

 الاستعدادات-أ

،فالاستعدادات بدورىا تختمف من شخص لأخر ،وىنا  مثمما يختمف الأفراد في بنيتيم المرفولوجية
تظير أىمية التوجيو المدرسي في تجديد ميمة كل متعمم من المتعممين ،بحيث تقوم بدراسة 

: إن كلا بارتوجييو إلى الدراسات أو المين التي تناسبو ،وىذا ما أكده استعدادات المتعمم ليتمكن من 

                                                           
 .36،ص1980، 2المكتب للنشر،مصر،ط ، دار عالمالتوجٌه والإرشاد النفسًحامد عبد السلام زهران: -1
 .150،ص2002، 1، دار الثقافة للنشر، عمان ،ط الإرشاد النفسً وتربوي بٌن النظرٌة والتطبٌقعبد الفتاح محمد :  -2
 .80،ص1976، 1،مكتبة الخانجً، القاهرة ،ط الإرشاد النفسً والتوجٌه التربوي والمهنًمرسً سٌد عبد الحمٌد : -3
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جسدية وحسية  استعداداتينظر إلييم من زاوية المردود ىناك  ما يسمح بالتفرقة بين الأفراد عندما
في نفس مستوى الميارة  كاستعداداتوالملاحظة والذاكرة والذكاء نستطيع أن نعتبرىا  فالانتباهوفكرية ،

 1اليدوية أو الميل إلى الرسم .

أشياء معينة تثير إلى  الانتباهلدى الفرد يدعو إلى  استعدادالميل بأنو  ً ستر ونجيعرف  ب:الميول:
 2وجدانو ، وتعتبر الميول ضمن الدوافع التي تدفع الفرد نحو أىداف معينة.

قد تكون نتائجو المدرسية جيدة في كل المواد أي أن متغير  التمميذ،ذلك أن ويعتبر الميل أساسا حاسما
 3متوفر لكن يميل ويرغب في دراسة شعبة معينة دون أخرى. الاستعدادات

 وتتمثل الأسس العقمية حسب ما ذكرً يوسف مصطفى القاضيً  فيما يمي:القدرات العقمية:  -ج  

 مراعاة الفروق الفردية بين الأشخاص  من حيث قدراتيم واستعداداتيم ومميزات شخصياتيم . -
إلى الفروق الفردية ىناك اختلاف في نمو الخصائص الجسمية والنفسية والعقمية  بالإضافة -

 4لمفرد، حيث أنيا تختمف من كل مرحمة من مراحل النمو والمرحمة التي تمييا.

 :الأسس التربوية3-3

عممية تعتبر عممية التوجيو عممية متممة ومكممة لعممية التعميم والتعمم حيث أن عممية التوجيو تعطي لم   
في دراستو وتكيفو  التمميذالتربوية دافعا لتجعميا أكثر فاعمية ،ولذلك يجب مراعاة الأسس التربوية لنجاح 

 فيما يمي: ليا ،ويمكن تمخيص أىميا

بالتعمم والإقبال عمى الدرس  الاىتمام التمميذإن الرغبة أو الميل يولدان في نفس  التلاميذ: اىتمامات-أ
م ما يميل إليو في شغف زائد وىمة عظيمة والمدرسة ويوجدان فيو النشاط والفعالية ،فيقبل عمى تعم

من الأنشطة التربوية  الاستفادةيساعدانو عمى تذليل الصعوبات التي تصادفو ، فالتمميذ لا يستطيع 
 5لذلك. اىتماموالفرص التعميمية إلا إذا كان لديو 

                                                           
رسالة ماجستٌر غٌر منشورة ، جامعة  بعض العوامل المؤثرة فً إعادة التوجٌه المدرسً من الأساسً إلى الثانوي،فضة عباسً:  -1

 .86-85،ص 1995عنابه ، 
، الملتقى الجهوي لأسلاك التوجٌه المدرسً والمهنً ، قالمة ، من  نظرٌات التوجٌه وتربٌة المٌول والاختبارات الوردي خناطة:  -2

 .13، ص 30/11/1999لى إ 28/11/1999
 197سعد جلال : مرجع سابق،ص -3
 .31بلحسنً وردة: مرجع سابق: ص  -4
 .82،ص 1974منشورات مكتبة الحٌاة،بٌروت، التطور التربوي فً العصر الحدٌث،مجموعة من أساتذة التربٌة:  -5
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مكاناتو  واىتماماتولنفسو من حيث ميولو  التمميذمن المؤكد أن معرفة :لتمميذب:تقديم المعونة اللازمة  وا 
ميما كان فيو في حاجة دوما إلى معاونة من  لأنووقدراتو يعد مشكمة في حد ذاتيا بالنسبة إليو ، ذلك 

التعاون بين الأسرة والمدرسة الكبار لو سواء داخل المدرسة أو خارجيا ، ومن ىنا صار من الضروري 
في تقديم  التمميذ والاستمرارالموجودة في المجتمع في توجيو  والاقتصاديةوالثقافية  الاجتماعيةوالمؤسسات 

 1الخدمات اللازمة لو أطول مدة ممكنة.

من كون  انطلاقا لمتلاميذالمقصود بالتحصيل التربوي التنظيم المعرفي : لمتلاميذالتحصيل التربوي  -ج
فيما يتعمق بما لديو  المحوريةلمقضية  اعتبارفي أن واحد ، دون  واجتماعيأن كل واحد منيم كائن ثقافي 

لمحصيمة المعرفية بناءا عمى وجود رصيد معرفي عام  المتزايدلأن المنطمق ىو النمو  ،سبقيةمن معرفة 
 2يرجع في أصمو إلى الاستعداد لمتعمم والاكتساب والتطور.

 الاجتماعية الأسس: 3-4

والنفسية والتربوية السابق تناوليا والتي يجب مراعاتيا عند توجيو  الفمسفيةبالإضافة إلى الأسس      
 التمميذ دراسيا ،فيناك أسس اجتماعية لا تقل في أىميتيا عن سابقتيا أىميا:

مند المحظة الأولى لولادتو ،ومند أن تمقاه والده وأبا  اجتماعيالإنسان كائن  :لمتمميذالطبيعة الاجتماعية -أ
، تمك العممية تساىم فييا المدرسة ووسائل الإعلام ودور العبادة والرفاق ، لأنو لا  اجتماعيا تنشئتوعمى 

يعيش في واقع  الإنسان. كما أن  الآخرينلأنو دوما في حاجة لمساعدة يستطيع أن يعتمد عمى نفسو 
ير وقيم يؤثر ويتأثر بيا وىو يعيش في عالم متغير متبدل متطور باستمرار ،يأتي كل لو معاي اجتماعي

يوم بجديد من حيث نظام الحياة أو من حيث نظام العمل أو من حيث نظام المدرسة ،أو من حيث الطرق 
 والاستراتيجيات المتبعة في التشغيل والتسيير ،ومن ىنا كان من ضمن واجبات الموجو:

 بين التلاميذ . الاجتماعيالجماعة وعممية التفاعل  يتدينامدراسة  -
 الذي يوجو فيو التمميذ. الاجتماعيدراسة خصائص النظام  -
 ديد وشرح ودراسة الحاجات المتغيرة في المجتمع .حت -
 .لمتلاميذدراسة القدرات الفردية  -

                                                           
 .54القاضً ٌوسف مصطفى وآخرون :مرجع سابق ،ص  -1
 124مرجع سابق ، ص درسً على التحصٌل الدراسً فً الشعبة الأدبٌة ، أثر التوجٌه المبرو محمد:  -2
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الاجتماعية اليامة ضرورة الوعي بخصائص ومقومات البيئة  الأسسلعل من  ب:البيئة الثقافية لمتمميذ:
،ذلك أن  الإيجابيةالتوجيو التربوي فاعميتو  إعطاءالثقافية ووسائل تطورىا ىدفيا لما لذلك من أىمية في 

 لمنظام السياسي والاجتماعي والاقتصادي في كل مجتمع. ومرآة انعكاسالثقافة ما ىي إلا 

 :الأساس الاقتصادي3-5

إن توزيع الأدوار والمكنات في المجتمع بشكل عممي من خلال مراعاة المؤىلات الفردية لمفرد         
نما ينعكس عمى المجتمع ككل ولعل  وكذا احتياجات المجتمع الذي ينتمي إليو لا ينعكس عمى الفرد فقط وا 

 كل كدخل قومي.أبرز دليل عمى ذلك ىو ما يعود عمى ىذا الفرد نفسو كدخل فردي وعمى المجتمع ك

بالإضافة إلى أن العامل الاقتصادي يجب أن يحتل  يقول "مصطفى عزت طوقان"وفي ىذا السياق       
مركز أساسيا في القطاع التعميمي يعني ىذا أن المدارس في العالم العربي يجب أن تعتبر كأماكن لإعداد 

 .الإنتاجيةتصادية إلى العممية الاق للإنظامالطلاب عمى أكمل وجو ميني واختصاصي 

 الإنتاجيةالفرد في العممية  موقعيةالتربوية التعميمية مكانة ىامة في  الإعدادومن تم كان لعممية       
نما عن  ىذا الفرد وقدراتو  اكتشاف طريقوىذا بطبيعة الحال لا يأتي عن طريق التمقائية في ىده العممية وا 

 1ومواىبو وتشكيميا وفق حاجات السوق ،وىذه ىي وظيفة التوجيو المدرسي. ميولوالكامنة وتنمية 

 التي يقوم عمييا التوجيو المدرسيالمبادئ -4

يجب أن يدركيا ويعييا المشتغمون في ىذا تستند عممية التوجيو المدرسي إلى مجموعة من المبادئ التي 
 في فترات الانتقال من مرحمة إلى أخرى:الميدان للاستفادة منيا عمميا عند توجيو التلاميذ خصوصا 

 التمميذ لتوجيو استعداد:4-1

لا يشعر أنو في حاجة إلى مساعدة أو  تمميذيستطيع تقديم أي مساعدة لأي  الموجو التربوي أو غيره لا
لأن المشكمة قد تكمن في أن التمميذ قد يكون غير واعي لممشكمة  والإرشادليس مستعدا لأن يتقبل النصح 

ما لخجمو أو خو تيعاني منيا إما لنقص في مس التي فو وى إدراكو أو وعيو لعناصر المشكمة وخطورتيا ،وا 
 2خرلأمن عرض المشكمة لسبب أو 

                                                           
 .40توفٌق زروقً: مرجع سابق، ص  -1
 .286، ص 1988، 4دار المعارف ، مصر،ط سٌكولوجٌة التدرٌب والمنافسات،علاوي محمد حسن:  -2
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وليذا ينبغي عمى الموجو التربوي أو الأخصائي النفسي الإسيام بصورة إيجابية في محاولة جدب      
أربع طرق متبعة يحاول بيا الأخصائيون " روين سون "التلاميذ للاستفادة من خدماتو التوجييية ،ويقدم لنا 

 1جمب التلاميذ للاستفادة من التوجيو وىذه الطرق أىميا:

 طريقة الدعوى-أ

 العلاقات الشخصية طيبة .-ب

 تنمية الرغبة في التوجيو.-ج

 في التوجيو التمميذ:حق 4-2

من المسممات أن التوجيو المدرسي يعتبر حقا من حقوق كل تمميذ في المجتمع الديمقراطي لأن التمميذ     
 ميدان صائيين خصوصا فييحتاج في فترات معينة من حياتو لممساعدة من قبل الموجيين أو الأخ

الدراسة ،مع العمم أن العمم أن ىذه الحاجة قد نشأت نتيجة لتعدد الشعب أو التخصصات التي يمكن 
 عميو الإحاطة بيا بمفرده ليقرر ما يراه مناسبا لو. يتعذرأن يمتحق بيا ، مما  لمتلاميذ

ميذ حتى يضمن لنفسو النمو السوي لذا كان من الضروري توفير وتيسير الخدمات التوجييية لكل تم
 2والاختيار الأسمم لمدراسة المناسبة لو.

 حق التمميذ في تقرير مصيره بنفسو:4-3

يكون صادرا من التمميذ يعني أن القرار النيائي في عممية التوجيو المدرسي ينبغي أن  إن ىذا المبدأ   
لأنو صاحب المشكمة وىو الذي يعيش فييا ونابعا منو ومبنيا عمى اختياره الحر ومسؤوليتو الشخصية 

 3وينفعل بيا ومن الطبيعي أن يكون من حقو اختيار الوسائل المساعدة عمى حل مشكمتو بمعاونة الموجو.

 ل الموجو لمتمميذ ميما كان سموكو:تقب4-4

لأن ىذا يعتبر من .4إن الأساس في ىذا المبدأ ىو تقبل الموجو لمتمميذ كما ىو وبدون شروط وبلا حدود 
أىم العوامل المساعدة عمى تحقيق العلاقة التوجييية الطيبة المطموبة بينيما ،إلا أن ىناك من يعارض ىذا 

                                                           
 101-97ص-سعد جلال: مرجع سابق، ص -1
 .57حامد عبد السلام زهران: مرجع سابق، ص -2
 .288علاوي محمد حسن: مرجع سابق، ص  -3
 .58زهران حامد عبد السلام: مرجع سابق،ص -4
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المبدأ وخاصة عندما يكون أساس مشكمة التمميذ بعض أساليب السموك الذي يتنافى مع تقاليد معايير 
نوع من التلاميذ قد يجعميم ينفرون من التوجيو المجتمع ، ولكن من المؤكد أن رفض الموجو لتقبل ىذا ال

 1وييربون منو.

 تبار التوجيو المدرسي عممية تعمم:اع4-5

والقيم والأنماط السموكية التي  الاتجاىاتالتوجيو المدرسي يعتبر عممية تعمم لأنو من خلالو يتعمم التمميذ 
 تساعده عمى :

 سو .معرفة نواحي القوة والضعف الموجودة في بيئتو ونف - أ
 وميولو وسمات شخصيتو. لاستعداداتوالاختيار السميم لممسار الدراسي أو الميني وفقا  - ب

و اكتساب معمومات وطرائق جديدة يستفيد منيا في المشكلات التي تعترضو ومن ثم رسم طريق -ج
 في الحياة.

 الاىتمام بالتمميذ كعضو في جماعة:4-6

إلا أنو كفرد مستقل لأنو يختمف عن غيره من التلاميذ ،صحيح أن التوجيو المدرسي ييتم بالتمميذ 
، لأن  الاجتماعييجب أن ييتم بو من حيث أنو عضو في جماعات مختمفة لغرض التفاعل والتوافق 

عممية التفاعل الاجتماعي بين التمميذ وبين الجماعات المختمفة التي تنتمي إلييا تعتبر المحور 
 والأساس في عممية التوجيو.

 رارية في عممية التوجيو المدرسي:الاستم4-7

عممية التوجيو المدرسي يجب أن تتصف وتتميز بالاستمرارية والتتابع التدريجي حتى تتماشى ومراحل 
أثناء  لمتمميذ،لأنيا ليست مقصورة عمى خدمات تؤدي  الإنسانيالنمو المختمفة التي يمر بيا الكائن 
اء فترة الدراسة في مرحمة معينة ، بل ىي خدمة مستمرة نو أثالانتقال من مرحمة تعميمية لأخرى أ

 التمميذمنظمة تقدم لمتمميذ كمما صادفتو المشاكل ،والاتجاه السائد لأن التوجيو المدرسي عممية تبدأ مع 
 2من بداية دخولو المدرسي حتى بموغو أعمى المستويات العممية.

                                                           
 .289علاوي محمد حسن :مرجع سابق، -1
 .110سعد جلال : مرجع نفسه ، ص -2
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 أىمية التوجيو المدرسي-5

ة بالغة في توجيو الفرد في حياتو سواء الدراسية أو المينية وحتى الحياتية التوجيو المدرسي أىمي
وقدراتو ومياراتو ورغباتو  تتلاءماليومية ،تكمن أىميتو عندما يوجو الفرد إلى الوجية الصحيحة التي 

 ويمكن حصرىا في النقاط التالية:

مع ميول  يتلاءم لاإن التوجيو المدرسي يوفر عمى الدولة المصاريف عمى نوع من التعميم  -1
الطلاب لا تسمح ليم قدراتيم بمتابعتو وكذلك أدت سرعة الإنتاج المتزايد إلى المزيد من التوسع 

،وقد تطمبت ىذه الحالة  الآلات واستخدامفي التخصص في كثير من المجالات كالتقدم النووي 
 سا عمى قدر عالي من الميارة.أنا

يضمن التوجيو لممجتمع التوزيع السميم لممتعممين عمى مختمف مؤسسات التعميم حتى يضمن  -2
 من مين ووظائف. لاحتياجاتواستجابة مخرجات التعميم والتكوين 

ىمية التوجيو في العناية بصحة الأطفال العقمية والنفسية ومساعدتيم عمى " أفاخر"د حدد وق -3
رشاد الأطفال الناجحين تجاوز  عانة المتخمفين منيم واستغلال مواىب المتفوقين وا  الأزمات وا 

 1وتوجيو كل طفل إلى الدراسة الأنسب لو.

 أىداف التوجيو المدرسي-6

لمتوجيو المدرسي أىدافا عديدة يسعى إلى تحقيقيا في حياة الأفراد والجامعات ،وىذه الأىداف تكون       
تكون أىدافا خاصة ليا خصوصية تتعمق بنفس الفرد الذي  وقدأىدافا عامة يسعى الجميع إلى تحقيقيا ،

الأىداف التي يسعى يسعى ألييا بحيث تحقق لو الرضا النفسي والرضا الاجتماعي ، ومن بين ىده 
 التوجيو المدرسي إلى تحقيقيا :

 :تحقيق الذات6-1

انية لدى كل البشر الأسوياء ولا يمكن الوصول إليو يأتي تحقيق الذات في أعمى ىرم الحاجات الإنس    
إلا بعد أن يكون الفرد قد حقق وأشبع بعض الحاجات الأساسية لبقائو ،وبعد تحقيق ىذه المتطمبات يبدأ 

                                                           
الجامعً، ترجمة لجنة ، دار الكتاب التوجٌه فً المدارس الحدٌثة ، مواجهة حاجات التلامٌذ، مورتنسن، والن شمولر :  -ج-دونالد  -1

 .12،ص 2005غزة فلسطٌن، 
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د في تكوين ىوية ناجحة عن ذاتو ويرغب في أن يحتل مكانة اجتماعية ومينية لائقة يحقق من الفر 
 خلاليا سعادتو وقيمتو كإنسان يجب ويحب وينظر إلى نفسو نظرة أمل وتفاؤل وسعادة وثقة.

  :تحقيق الصحة النفسية لمفرد6-2

النفسي ،ومن الإحباط والفشل ،ومن ييدف التوجيو إلى تحرير الفرد من مخاوفو ومن قمقو وتوتره وقيره 
ن ومن الأمراض النفسية التي قد يتعرض ليا بسبب ذىاوالاكتئاب والحزن ،ومن العصب ومن ال لكبتا

يعيش فييا ،والتوجيو يساعد الفرد في حل مشكلاتو ،وذلك بالتعرف عمى أسبابيا  التيتعاممو مع بيئتو 
لى  زالة تمك الأسباب ،وا   السيطرة عمييا إذا حدثت مستقبلا.وطرق الوقاية منيا وا 

 :تحسين العممية التعميمية6-3

ل وتشجيع كل ىوذلك بإيجاد جو نفسي صحي وودي في المدرسة بين الطالب والمعمم والإدارة والأ     
الطالب كفرد لو إنسانيتو، ولو حقوق وعميو واجبات ليتمكن من الإنجاز الناجح والابتعاد  احتراممنيما عمى 

 عن الفشل ويعتمد التوجيو لإنجاح العممية التربوية عمى عدة أمور منيا:

 اتجاهوتحسين وتطوير خبرات الطمبة  التعزيزأساليب  واستخدامإثارة دافعية الطمبة نحو الدراسة  - أ
 دروسيم 

 .اىم الدراسية والأسرية والتربويةالفردية بين الطمبة أثناء التعامل مع قضاي الفرو قاتدأ مراعاة مب - ب
إثراء الجانب المعرفي لدى الطمبة بالمعمومات الأكاديمية والمينية والاجتماعية التي تساىم في  - ت

 تحقيق توافقيم النفسي وصحتيم النفسية 
رشاد الطمبة إلى طرق الدراسة الصحيحة  - ث  .توجيو وا 
الميني الملائم لقدراتيم  الاختيارتقديم خدمات الإرشاد التربوي والميني لمساعدة الطمبة عمى  - ج

 1.وقبمياتيم
 الاجتماعيةترقية الميارات  -6

 ،أساسيا لتحسين العممية التعميميةإن تحسين العلاقات بين الأفراد داخل المجتمع المدرسي يعد مطمبا 
وىذا بدوره يتطمب تنمية الميارات الاجتماعية لدى الطلاب وتنمية قدراتيم عمى إدارة العلاقات 

                                                           
 .13المرجع نفسه: ص  -1
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ر الانتماء لمجماعة ،ويمكن صياغة شاعوالتفاعلات مع الآخرين مما يعزز القدرات القيادية ويقوى م
 1مي:بالتوجيو المدرسي والميني كما ي الأىداف الخاصة

تبصير الطلاب بالتخصصات التعميمية والمينية المتاحة وخصائصيا ومتطمباتيا لتمكينيم من  -
تخاد القرارات السميمة وفقا لذلك.الموائمة   بينيا وبين ما يممكونو من خصائص وقدرات وا 

 وسماتو الشخصية. توميولاو  بمستوى قدراتو واستعدادات التمميذتعريف  -
الأنسب لمشعبة التي تتناسب مع قدراتو وميولو لبناء مشروعو  الاختيارعمى  التمميذمساعدة  -

 الدراسي والميني.
م المدرسية والاندماج مع تحقيق أعمى درجات التوافق النفسي والتربوي لمطلاب مع بيئتي -

 )معممين ،إدارة ،زملاء....(عناصرىا 
التلاميذ عمى تجاوز فترات الانتقال من سنة لأخرى ومن طور لأخر وما يصاحبيا من  مساعدة -

 صعوبات وىم عمى درجة عالية من التوافق النفسي والتربوي.
 تشجيع التلاميذ عمى الاشتراك في النشاطات المدرسية لتحقيق النمو والتكيف الاجتماعي لديو. -
ة للاختبارات غير المدروسة أو الممارسات الخاطئة نحو توعية التلاميذ وأوليائيم بالنتائج السميم -

 توجيو الطلاب لبعض التخصصات أو المجالات التي لا تتفق مع ميوليم وقدراتيم.

 ستخدمة في عممية التوجيو المدرسيالوسائل الم-7

 الوسائل المستخدمة في عممية التوجيو المدرسي منيا:تتعد   

 سجل التمميذ-7-1

لما يحتويو من معمومات خاصة بمحور العممية لوسائل المستخدمة في عممية التوجيو وىو من أىم ا    
وىو التمميذ وبدونو لا يمكن أن يكون التوجيو ، لأنو يحتوي عمى معمومات كثيرة مدققة إلى أقصى درجة 

الإشارة إلى أن طريقة السجل ما زالت مستخدمة ليومنا ىذا بحيث أنو  تجدرممكنة وخاصة بالتمميذ ،كما 
 يكشف عن مشاكل تدبدب النتائج أو تأخرىا ، وعدم مقدرة التمميذ عمى الانتباه والتركيز والتكيف أيضا.

 

                                                           
دار  -إستراتٌجٌة عمل الأخصائً النفسانً المدرسً –الإرشاد النفسً المدرسً  إٌهاب البٌلاوي وأشرف محمد عبد الحمٌد: -1

 .7،ص 2002الكتاب الحدٌث،
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 دليل التوجيو المدرسي والميني-7-2

المباشر  الاتصالعن طريق  وييدف إلى تدعيم الحصص الإعلامية التي يقدميا مستشار التوجيو     
بيدف تنمية وتيذيب رغبات التلاميذ وىو يحتوي عمى مجموعة من  والأساتذةوالأولياء  بالتلاميذ

،إجراءات معاملاتياالمعمومات عن مختمف الشعب والفروع الدراسية ،والمواد الدراسية ،حجميا الساعي 
 القبول والتوجيو وىو إما عمى شكل مجلات أو مطبوعات.

 بطاقة الرغبات-7-3

مقدمة لمتلاميذ مع نياية الفصل الثاني وبداية التلاميذ،  واىتمامات وىي التي تعبر عن ميولات     
 ليعبر عن اختياراتو ورغباتو في شعبة أو فرع من الفروع. ممئيابالفصل الثالث يقوم التمميذ 

 ة التركيبيةالبطاق-7-4

وىي نوعان إحداىما خاصة بالقبول والتوجيو في السنة الأولى ثانوي والثانية خاصة بالمتابعة        
مميذ المدرسي والمعمومات والتوجيو في الجذوع المشتركة وىي تتضمن كل المعمومات المتعمقة بمسارات الت

قسام خلال الفصول رغبات وملاحظات مجالس الأ ،ية، الاجتماعية ،الحالة الصحيةف، الخمالشخصية
 الثلاث ،مجموعات التوجيو ومقابلات قرار مجمس القبول والتوجيو.

 النفسية والاختباراتالركائز -7-5

تظير أىميتيا في عممية التوجيو في كونيا تساعد في التعرف عمى الحالة النفسية والعاطفية والعقمية      
أكثر موضوعية بالمقارنة مع في كونيا  الاختباراتلمتمميذ والنظر إليو كشخصية متكاممة وتمتاز ىذه 

الوسائل السالفة ، وىناك العديد من الاختبارات التي يمكن القيام بيا منيا اختبارات الذكاء والقدرة الخاصة 
 والشخصية والتحصيل والميول والاىتمامات.

 :مجموعات التوجيو7-6

لمتمميذ باعتبارىا تعبر عن المواد الأساسية لمشعب وتستخدم كمرجع أساسي في تقدير المممح التربوي      
 1المتوفرة.

                                                           
 .74المرجع نفسه:ص -1
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 تساعد عمى نجاح التوجيو المدرسي العوامل التي -8

وتتعدد  ،والموجو التمميذتعتبر عممية التوجيو المدرسي ظاىرة تربوية متعددة الجوانب تتعدى حدود       
 العوامل المساعدة عمى نجاح التوجيو نذكر منيا:

في إعداد قوائم بالمشكلات التي تواجو التلاميذ  المدارس والمعممون والمرشدون ومدير  أن يتولى -
 ووضع الخطط اللازمة لممساعدة عمى حميا .

 والموارد اللازمة. الإمكاناتتوفير  -
المدارس ببرنامج التوجيو ويخمقوا الشعور في نفوس المعممين والمرشدين بأن  وأن يؤمن مدير  -

 مناقشة أي مشكمة من مشكلات التلاميذ.ليم مطمق الحرية في 
 تدريب القائمين عمى برنامج التوجيو المدرسي. -
التعاون بشكل جيد بين القائمين عمى التوجيو في المدرسة والمنزل والييئات الأخرى في  -

 المجتمع.
فيما كاملا وتدريب وذلك لممساعدة عمى فيم التلاميذ  استخدام المقاييس النفسية اللازمة، -

 1صين عمى استخدام ىذه المقاييس.المخت
مدى تقبل الفرد لمحقائق المتعمقة بذاتو فالأفراد يختمفون من حيث قدراتيم واستعداداتيم الجسمية  -

مكانياتيم الشخصية في شتى المجالات.  وا 
الأسرة والحراك الاجتماعي ،تمعب الأسرة دورا فعالا في التوجيو المدرسي ،وىذا الدور راجع إلى  -

 فتوجيو البنين يختمف عن توجيو البنات . الأسرة واتجاىاتيا، اىتمامات
المدرسة وعممية التوجيو ،من وظائف المدرسة توجيو التلاميذ إلى استخدام كل إمكانياتيم ،فإذا  -

أحسن المدرس توجيو دوافع الفرد بحيث يظل نشيطا فترة كافية من الزمن تجعمو يتعمم أكبر قذر 
 2الصعوبة.ممكن حتى الأمور البالغة 

 

 

                                                           
مكتبة دار الثقافة مفاهمٌة النظرٌة، أسالٌبه الفنٌة تطبٌقاته العلمٌة ،–مدرسً التوجٌه السعٌد عبد العزٌز وجودت عزت عطٌوي:  -1

 12،ص 2004، 1ط-الأردن-للنشر والتوزٌع، عمان
 .46-44ص ص  2011،-الأردن–الٌازوري،عمانالتوجٌه التربوي المعاصر،ٌامنة عبد القادر اسماعٌلً: -2
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 لتي تواجو عممية التوجيو المدرسيالصعوبات ا-9

إن عممية التوجيو تعاني من مجموعة من المشاكل والعراقيل التي تحول دون التطبيق الحقيقي لممقاييس 
 الموضوعية لمتوجيو ومنيا:

 غياب الموضوعية في التقييم :فغياب تحقيق الأىداف التربوية من شأنو أن يقمل من مصداقية -
 الخدمات المقدمة في مجال التوجيو المدرسي .

إتباع سياسة الكم في التوجيو ،مما يجعل ىذه الخدمات عبارة عن عممية توزيع وحشو التلاميذ  -
 النفسية والتربوية . الأسسفي الشعب والتخصصات دون احترام 

 1التوجيو المدرسي. لمستشارينقص العدد الكافي  -
لخاصة بكل تمميذ والتعرف عمى ميولو الحقيقية وعمى نواحي صعوبة الكشف عن الاستعدادات ا -

مكانياتوالنفسية  واتجاىاتونشاطو المختمفة   الحقيقية  وا 
 صعوبة تجديد نوع الدراسة أو التعميم الذي يناسب كل استعداد أو ميل  -
 صعوبة الإشراف والتنقل بين مدارس التعميم المتوسط والثانوي لأداء العمل التوجييي الضخم -

الواجب التوجييي وغالبا ما يكون عمى حساب وعدم القدرة عمى أداء  الإرىاقمما يؤدي إلى 
 مصير التمميذ .

صعوبة إيجاد المقاييس والاختبارات والأدوات اللازمة لجمع البيانات عن التلاميذ وتشخيص  -
 2مشكلاتيم.

التوجيو من إعلام ودراسة عدم تساوي الفرص التعميمية في المنطقة الواحدة للاستفادة من مراكز  -
ومتابعة وىنا ما ينتج عنو الاعتماد عمى بطاقة الرغبات والنتائج المحصل عمييا في عممية 

 التوجيو والإرشاد.
 صعوبات الحصول عمى حصص التوجيو الجمعي في الصفوف . -
 3كثرة عدد الطمبة في المدرسة. -

 

                                                           
 157المرجع نفسه:ص -1
دورها فً تحقٌق الذات والتوافق الدراسً والكفاءة التحصٌلٌة ، ع المدرسً المعتمدة فً الجزائر ،خطة التوزٌإبراهٌم طبٌبً:  -2

 .176-175ص-،ص2013 -الجزائر–دراسة نفسٌة تربوٌة بمرحلة التعلٌم الثانوي ،دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، بن عكنون 
 .47،ص 2007نة للنشر والتوزٌع، الأردن دار جهٌأسالٌب الإرشاد التربوي،  سلٌمان داود زٌدان وأخرون: -3
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 المدرسيالنظريات المفسرة لمتوجيو -11

تعد النظريات في أي عمم من العموم عنصر أساسي وميم ومن الضروري أن يتعرف الموجو عمى     
،فيي تسعى إلى تقديم مفاىيم يستفيد  و عمى ضوئياالمدرسي لكي يقوم بميام النظريات المفسرة لمتوجيو

الشعب التي التخصصات و  اختيارمنيا التربويون في فيم نفسيات الأفراد والجماعات ومساعدتيم عمى 
 أىم ىذه النظريات فيما يمي: نذكروقدراتيم وميوليم ،  استعداداتيمتناسبيم وتناسب 

 :النظرية السموكية11-1

 تقوم النظرية السموكية عمى مفاىيم عديدة أىميا ما يمي: مفاىيم النظرية السموكية: -
ن سموك  المتعمم: الإنسانسموك  - إن الفرد يتعمم السموك السوي ويتعمم السموك الغير السوي ،وا 

 المتعمم يمكن تعديمو.
ذالو مثير  استجابةبموجب النظرية السموكية فإن كل مثير أو  المثير والاستجابة: - كانت  وا 

النفسي لا بد  الإرشادالات جالأمور سوية يكون السموك سويا ، ففي الإرشاد التربوي وفي غير م
 لشخصية ،جسميا ، عقميا،اجتماعياذلك من عوامل امن دراسة المثير والاستجابة وما يتخمل 

 انفعاليا.
ة وىي رابطة تكاد تكون وثيقة بين المثير والاستجابة وىي تتكون من التعمم والتكرار وقو  العادة: -

وثة في معظم الأحيان والتعمم والعادات المكتسبة وليست المور  ،العلاقة بين المثير والاستجابة
 ىو الذي يظير ىذا الاستعداد. 

 لا تعمم بدون دافع والدافع طاقة تحرك السموك وىي إما موروث أو مكتسبة.الدافع : -
ىو مكافأة السموك المرغوب فيو بقصد تقوية ذلك السموك والتعزيز إما أن يكون التعزيز: -

 المتعمم عمى التقدم في تعميمو. لتشجيعالمعارف وذلك  اكتسابمتواصل كالذي ينبع في عممية 
 استجاباتوالمثير الأفراد يميمون إلى تعميم المثيرات عمى  الاستجابةويشمل تعميم  التعميم: -

 وىذا ما يسمى بتعميم المثير. أحدثتياكانت تمك المثيرات قد 
النظم السموكية  تميزه عن فرد أخر وىيمجموعة السموكيات التي تصف فرد أو  الشخصية: -

 1بسبب والتي تميز إنسان عن أخر. الثابتةالمتعممة 
  واطسون"و   "بافموف" و  "كووىمر" بو قديما اىتمدراسة السموك عمم تجريبي"  

                                                           
 .137-136ص-،ص 2009دار المسٌرة للنشر والتوزٌع،نظرٌات الإرشاد النفسً والتربوي، أحمد أبو سعد:  -1
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 من المحدثين وغيرىم "كرميمز" ود"ا سفور " ىسنكر" بو اىتمكما  وغيرىم ،

تسمى النظرية السموكية بنظرية التعمم ،وتيتم بدراسة سموك الإنسان وأسبابو ،وطرق تعديمو أو    
تغييره إذا كان بحاجة لذلك من خلال برنامج تعديل السموك ،والسموكية تيتم بالسموك الظاىري 

ن دور كمكما ي وتحاول تعديمو ،ولا تيتم بتعديل السبب العميق والجوىري الذي يقف من وراءه ،
التوجيو والمرشد في تعميم سموكيات جديدة مرغوبة ،وىو يعتمد الدراسة العممية ،مراقبة السموك 

بة والظروف التي فييا من مكان وزمان ،والأسباب التي تؤدي إليو ويقوم بتعزيز السموكيات المرغو 
في ذلك  امعتمد ،مائيا المرغوبة تمييدا لإطفائيا أو إح كيات غيرلضمان تكرارىا ،ويتجاىل السمو 

السابقة ،ويحاول أن يتحكم في الظروف البيئية المسؤولة عمى المتاعب  السموكياتعمى برنامج تعيل 
 1لدى المسترشد.

 نظرية التحميل النفسي -11-2

النفسية و الشخصية والعصابة و الأمراض  الإنسانمن أقدم النظريات التي حاولت تفسير طبيعة 
انطمق صاحب النظرية من مقولتين "الجنس" و "العدوان" واعتبرىما الأسباب المسؤولة  ،الإنسانية ككل

بعكس  ،عدواني و شيواني  الإنسان" يرى فوريدو " ، الإنسانيةعن عدم التكيف و الاضطرابات 
العلاج "  إنو  ،الإنسانشعور في حياة عمى أثر اللا نظريتو و لقد ركزت ،يرخ"روجرز" الذي يعتبره 

شعورية لكي يبيعيا و يعدليا ؛ كما ركزت عمى  إلى" يركز عمى تحويل الأفكار و العواطف الفرو يدي
) خبرات الطفولة (  الإنسانأثر الغرائز في السموك الإنساني خلال الخمس سنوات الأولى من عمر 

 2: الأكبر في تطور حياتو المستقبميةالمقرر  إنيااعتبرتيا النظرية و 

 :ود ثلاث أنظمة رئيسية لمشخصية ىيالقول بوج إلى" فوريدذىب " 

في  إشباعيا إلىيو مستودع الغرائز و الدوافع الفطرية التي يسعى ال" فالأعمى الأنا"؛ "الأنا" ؛ " "اليو
أما الأنا الأعمى مستودع المثاليات والأخلاقيات و الضمير و القيم و المعايير  أي صورة و بأي ثمن

الخارجي  الإدراكمثابة سمطة داخمية أو رقيب؛ أما الأنا فيو مركز الشعور و و تعتبر ب الاجتماعية

                                                           
 .170محمد بوسنة: مرجع سابق،ص -1
لعربٌة، دار النهضة ا الإرشاد النفسً والتربوي بٌن الأصالة والتجدٌد،طاهر حسن محمد علً الجردي وأخرون:  -2

 .25،ص 1986الكوٌت،
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والداخمي و العمميات العقمية المتكمفة بالدفاع عن الشخصية ؛ و يعمل عمى الموازنة بين متطمبات 
 1و تحقيق الذات . الاجتماعياليوى و متطمبات الأنا الأعمى و يعمل عمى التوافق 

 )وليام سون(والعوامل :نظرية السمات -11-3

 :ركائز النظرية 11-3-1

 اعتمدت ىذه النظرية عمى السمات والعوامل الشخصية وعمى عمم النفس الخارجي. -

تحديد سمات الشخصية وتجميل عوامميا ثم التعرف عمى السمات والعوامل التي تحدد السموك والتي  -
 يمكن بواسطتيا التنبؤ بالسموك.

 فرضيات النظرية :11-3-2

الإرشاد والتوجيو ييدف إلى مساعدة الأفراد عمى النمو في جميع مناحي حياتيم الشخصية  -
 الذات. استغلالوييدف إلى 

 الإرشاد والتوجيو ييتم بالتطور والنمو الميني في مراحل الحياة المختمفة  -
نسانيتو وكرامتو. -  احترام المسترشد وا 
 2إدراك الذات وتحقيقيا. -

 والتوجيو التربوي والمينيسمات الشخصية  :11-3-3

والدراسة تختمف عن  ،سة والعملإن معظم الدراسات تشير إلى أن ىناك علاقة بين الشخصية والدرا     
 الدور الذي تقوم بو الاستعدادات والقدرات العقمية من ناحية والميول والقيم من ناحية أخرى.

إن الاستعدادات والقدرات تشير إلى إمكانية متابعة الإنسان من خلال الدراسات والنجاح في مينة من    
المين في أن الميول والقيم تشير إلى أن مدى الرضا والارتياح والسعادة التي يجدىا الإنسان في دراسة 

 أو بعدم الاستمرار.من الدراسات أو النجاح في مينة من المين ويحصل تكيف يسمح بالاستمرار 

                                                           
 .65،ص 1،1999دار صفاء للنشر والتوزٌع، الأردن،ط مبادئ التوجٌه والإرشاد النفسً، شعبان كاملة الفرخ وتٌم عبد الجبار: -1
 .43-42،ص ص 1،2007دار الثقافة للنشر والتوزٌع عمان،ط مبادئ التوجٌه والإرشاد النفسً،جودت عبد الهادي: -2



 الفصل الثاني                                                                     التوجيه المدرسي
 

 
48 

والتوجيو التربوي  الإرشادمقاييس الشخصية في  استخداميصبح الإنسان في  الأساسوعمى ىذا    
عادة توجيييم وفقا  والميني ىو الكشف عن الأفراد المتكيفين شخصيا أو اجتماعيا والعمل عمى علاجيم وا 

 الشخصية في ميدان العمل. لإمكانياتيم

في عدد غير قميل من الطمبات وذلك لفرض وقد تم استخدام العديد من الاختبارات في الشخصية      
من التابعة الفردية أن معظم  اتضحأثناء الدراسة ،وكذلك  إبعادىمعدم قبول الطمبة المنحرفين نفسيا أو 

عنيم لأنيم كانوا حاصمين  رضا أساتذتيم الذين ليس بمقدورىم مواصمة الدراسة بسبب ضيقيم بيا ،أو لعدم
 الشخصية . الاختباراتعمى درجات واطئة في 

بأن الطمبة الذين كانوا يمتازون بتحصيل دراسي فوق مستوى  والدراساتوقد أظيرت بعض الأبحاث      
، أي أن ىذه السيرة الشخصية كانت تسمح ليم بالتركيز عمى المذاكرة من  انطواءإمكانياتيم كانوا أكثر 

 1التكيف. باختباروقد قام بتنميتو  "بيل" غيرىم وفقا لمقاييس الشخصية الذي أعده

  : نظرية العلاج العقمي العاطفي11-4

 لأساسية التي تقوم عمييا النظرية:بعض المفاىيم ا11-4-1

ي في أن واحد فعندما يفكر بعقلانية يكون سعيدا أما إذا فكر بطريقة غير الإنسان عقلاني وغير عقلان
 منظمة أو غير عقلانية يكون شقيا.

ن الأفكار اإن السموك العص - بي والإضطربات النفسية ناتجة عن التفكير الغير عقلاني ،وا 
 والعواطف ليست منفصمة عن بعضيا البعض ،ولكن العاطفة تفكير متحيز.

إن التفكير الغير عقلاني نشأ من خلال التعمم المبكر في سن الطفولة وأن الأسرة بنظاميا  -
 عن ذلك التفكير اللاعقلاني. مسؤوليةالفكري ومعتقداتيا الغير عقلانية 

نما تقررىا الأفكار والمفاىيم حالات الإضراب النفسي لا تقررىا الظروف الخارجية  استمرارإن  - وا 
 الفرد . ناىاتبيوالاتجاىات التي 

يجب مياجمة الأفكار والعواطف السمبية التي تيدم الذات عن طريق تنظيم التفكير والمدركات  -
 بحيث يصبح التفكير عقلانيا ومنطقيا.

 
                                                           

 .156-155لطٌف المعروف :مرجع سابق،ص صصبحً عبد ال -1
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 : أىداف العلاج العقمي العاطفي11-4-2
النفسية عند المسترشد عن طريق تغيير التفكير  تقميل أو تغيير النواتج اللاعقلانية والإضطربات -

 اللاعقلاني عنده و استبدالو بتفكير عقلاني.
 1تقميل القمق ولوم الذات والعدوانية والغضب عند المسترشد. -

 لمدرسي وعلاقتو بالتحصيل الدراسيالتوجيو ا -11

 ،في عممية التحصيل الدراسيوتؤثر  يعتبر التوجيو السميم لمتمميذ من بين العوامل الأساسية التي أثرت
ذلك أن التوجيو الذي يعتبر عممية تربوية مستمرة طيمة المشوار وحتى دخول عالم الشغل يبدأ من مرحمة 

قدراتو ووصفو في المكان الذي  إبرازالطفولة بحيث يتزامن ويرتبط بمجيودات التمميذ ومساعدتو في 
، وكذلك صفاتو الشخصية الأخرى والخاصة بو دون غيره يناسب ىذه القدرات والاستعدادات والميولات

التي تلاقيو في دراستو من سوء تكيف وتوافق والتي قد تنعكس عمى  الصعوبات،وذلك قصد تجنب 
 تحصيمو.

أما التوجيو الذي لا يحترم نمو شخصية التمميذ بما فييا قدراتو وميولا تو واستعداداتو ، ولا يأخذ بعين 
يات والمقاييس المطموبة في التوجيو المدرسي بما فييا الاختبارات النفسية التي تسمح الاعتبار كل التقن

بمعرفة ميول التمميذ واختباراتو فسوف يؤدي بالضرورة إلى فقدان التمميذ القدرة عمى الاىتمام وثقتو بنفسو 
 مما يقمل من قيمة تحصيمو الدراسي ، وبالتالي فسوف يؤدي بو إلى الفشل .

عن أىدافو الرئيسية يؤدي إلى سوء تكيف وتوافق التمميذ  حيادهإن عدم قيام التوجيو بميامو  -
،وعدم تلائمو مع شعبة الدراسة الموجو إلييا دون رغبة أو استعداد منو ويتفاقم الأمر أكثر في 

ئقا مرحمة التعميم الثانوي الذي يدل عمى أن يشكل بوابة التمميذ نحو الحياة العممية يصبح عا
كبيرا ، أو ىاجسا يحول دون نجاح التمميذ في مساره الدراسي أو العممي خلال ما ينتج عنو من 

 2عمى كل المؤسسات الاجتماعية والتربوية التي جعمتو يخفق في دراستو. استياءتدمر و 

 

 

                                                           
 .50-47جودت عبد الهادي : مرجع سابق،ص ص  -1
 .54،ص1971، 3،دار المعارف ،مصر،طالتربٌة الحدٌثة صالح عبد العزٌز:  -2
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 فصلخلاصة ال

من خلال ما تقدم في ىذا الفصل حول التوجيو المدرسي توصمنا إلى أنو ركن لا يمكن أن تتحقق     
حدى الدعامات الأساسية باعتباره آلية من الآليات المساىمة في  أىداف العممية التربوية والتعميمية بدونو وا 

يذ ومساعدتيم عمى إدراك تحسين جودة الخدمات التعميمية إذ يساىم وبشكل إيجابي في توجيو التلام
مكاناتيم ودوافعيم وميوليم لبناء مشروعيم الدراسي.  قدراتيم وا 
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 تمييد:

يعتبر التحصيل الدراسي من أىم القضايا التي شغمت فكر المربيين عموما والمختصين في المجال       
ج العممية التعميمية رد والأسرة والمجتمع ،إذ يعد نتاالتربوي خصوصا ،وذلك لما لو من أىمية في حياة الف

وىو المعيار الأساسي الذي يمكن من خلالو تحديد المستوى الدراسي الذي وصل إليو الطالب والحكم عمى 
 .التعميميةالتعممية مدى نجاح العممية 

وىذا ما سنحاول  ،ثو مجموعة من المتغيرات والعواملفالتحصيل الدراسي عممية معقدة يدخل في حدو     
، الشروط والمبادئ، طرق قياس مى أنواع التحصيل أىميتو وأىدافوخلال ىذا الفصل ع التعرف عميو من

 التحصيل والعوامل المؤثرة فيو والصعوبات التي تواجو التحصيل والنظريات المفسرة لو.
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 مفيوم التحصيل المدرسي-1

الكثير من  اىتمامنظرا للأىمية الكبيرة التي يحظى بيا التحصيل الدراسي ،فقد نصب عميو      
ولذلك وجب  ر،بتعدد وجيات النظ يفوتعار فتعددت  الاجتماعرجال التربية وعمم النفس ،وكذا عمم 

 .التحصيلمعاني  ريف التي حددتاعالتعرف عمى بعض الت

أو كفاءة في الأداء وفي ميامو أو في ميارة ما أو  إنجاز ىو 0521تعريف قاموس التربية عام -
 1معرفة ما.ً 

في معجم المصطمحات التربوية والنفسية بأنوً  كل مل يكسبو التمميذ من  شحاتةعرفو حسن  -
وميول وأساليب التفكير ،ويمكن قياسو بالاختبارات التي يعدىا  واتجاىاتمعارف وميارات 

 2المعممونً .

إجراء أو عمل متقن                                     في معجم العموم الاجتماعية يقصد بو الكفاية في الأداء كما يقاس ب أما -           
 3نياية أو غرض.الوصول إلى وىو بالعقل 

 أنواع التحصيل الدراسي-2

ميولاتيم يختمف التحصيل الدراسي من تمميذ لأخر حسب اختلاف قدراتيم العقمية والإدراكية و      
النفسية والاجتماعية ،ومن تم نميز غالبا بين ثلاثة أنواع من التحصيل لدى التلاميذ حسب 

 استجاباتيم لموادىم الدراسية.

 :التحصيل الدراسي الجيد2-1  

يعرفوً شاكر قنديلً  بأنو عبارة عن سموك يعبر عن تجاوز الأداء التحصيمي لمتمميذ لممستوى            
في ضوء قدراتو واستعداداتو الخاصة ،ومقارنة أداءه بمتوسط أداء أقرانو في نفس العمر  المتوقع منو

                                                           
 .01،ص 0551المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، القاموس الجديد لمطلاب عربي مدرسي الفابي،عمي ىاديم وآخرون 6 1
 .43، ص 0112مصر ، ،، القاىرة 0، طمعجم المصطمحات التربوية والنفسية ، الدار المصرية المبنانية زينب النجار  2
،ص 0531القاىرة، ،سيئة المصرية العامة لمكتابمالمعجم العموم الاجتماعية ، نخبة من الأساتذة المصرين والعرب المختصين6  3

230. 
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مى المثابرة من طرف ونفصل الفصل ، وعادة ما يفسر ذلك بتجاوز في ضوء متغيرات أخرى مثل القدرة ع
 1ووضوح أىدافو ودرجة الثقافة والمناقشة. الانفعاليوارتفاع مواضيع الإنجاز لديو واستقراره  التمميذ نفسو

 : التحصيل الدراسي المتوسط2-2

في ىذا النوع من التحصيل تكون الدرجة التي يتحصل عمييا التمميذ تمثل نصف الإمكانيات التي       
 2يمتمكيا ،ويكون أداءه متوسط ودرجة احتفاظو واستفادتو من المعمومات متوسطة.

 ضعيفالتحصيل الدراسي ال 2-3

ىو ظاىرة تعبر عن وجود فجوة أو عدم التوافق في الأداء بين المتعممين وبين ما ىو متوقع من الفرد     
ه فعلا من تحصيل دراسي، فالتمميذ الذي يتأخر تحصيمو المدرسي بشكل واضح عمى الرغم من ز وما ينج
تأخر تحصيميا  أي تأخره الدراسي تؤىمو أن يكون أفضل من ذلك يقال أنو مالعقمية واستعداداتو  إمكانياتو
نما يرجع إلى أسباب أخرى يوالتحص مي ، وىذا لا يرجع إلى ضعف قدرات التمميذ أو في استعداداتو ، وا 

 3خارجية عن نطاق التمميذ.

 أىمية التحصيل الدراسي-3

ييتم عمماء النفس التربوي بدراسة موضوع التحصيل الدراسي من جوانب متعددة فمنيم من يسعى      
عن  يبحثإلى توضيح العلاقة بين التحصيل الدراسي ومكونات الشخصية والعوامل المعرفية ،ومنيم من 

ث تتجمى فائدة العوامل البيئية المدرسية وغير المدرسية المؤثرة عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ ، حي
في حياتنا الاجتماعية وبخاصة في مستقبمنا ، فالواقع أن تنمية التعميم  شتىالدراسي بأوجو  التحصيل

أصبح  وىكذابمكافحة طائفة من العوامل المسببة لانعدام الأمن مثل البطالة والاستعباد والنزاعات ،  تسمح
ساىم من ناحية أخرى في لرئيسية لمتنمية وىو يالمحركات ا النشاط التدريبي والدراسي بكل مكوناتو أحد

 التقدم العممي .

                                                           
 .22دار النيضة العربية ، بيروت ، ص،معجم عمم النفس وعموم التربية شاكر قنديل6   1
رسالة ماجستير غير منشورة ،  العلاقة بين استراتجيات التعمم والدافعية نحو التعمم وأثرىا عمى التحصيل الدراسي،ال بن يوسف6مأ  2

 .01، ص 0114جامعة بوزريعة ، الجزائر، 
 .03،ص0100لمطباعة ، الجزائر ، بوزريعة،  دار ىومة أثر العنف الأسري عمى التحصيل الدراسي ،منيرة زلوف6   3
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والتكنولوجي وفي الازدىار العام لممعارف ، وليذا فإن أي مجتمع يسعى لمتطور لابد لأبنائو من مواصمة 
 التحصيل الدراسي.

الإجراءات حيث تشكل الدرجات التحصيمية وما ينبثق عنيا من تقديرات أساسا ميما لمكثير من      
 1والقرارات اليامة التي ترتبط بوضع الفرد وتؤثر فيو.

دراسية أوظيفة معينة تقرر  بعثووالاستمرار بالدراسة والقبول في برنامج معين أو الحصول عمى     
الذي يحققو مثلا في الدرجات أو التقدير الذي يحصل عمييا ، وتؤدي الدارجات  الأكاديميبالمستوى 

تبط بحاجات الطمبة وأولياء الأمور والمدرسين وأصحاب العمل فيي تمعب دور ىام في وظائف عالية تر 
تكوين التمميذ صورة عن ذاتو وستبقى من أفضل عوامل التنبؤ الأفق ، فأىمية التحصيل الدراسي من 

 2قائو تصاعديا كونو يعد الفرد لتنبؤ مكانة وظيفية جيدة في معظم الحالات.خلال ارت

 التحصيل الدراسي أىداف-4

 البعض منيا فيما يمي6 نذكرلمتحصيل الدراسي عدة أىداف     

فادتو منيا  -  مساعدة المعمم في معرفة مدى استجابة التمميذ لعممية التعمم وا 
لقدرات التمميذ العقمية والمعرفية  تقييميوعمى عمل صورة  الأستاذالتوصل إلى معمومات تساعد  -

 3وتقدمو في التحصيل الدراسي. التحصيميومعرفة مركزه 
 المعمومات وعرض الأفكار بطرق مناسبة . تنظيم التلاميذ عمىالكشف عن قدرة  -
 الكشف عن حالات الرسوب والتأخر الدراسي. -
مراجعة البرنامج التعميمي ، ويقصد بذلك لمراجعة خطة المدرس في تقديم الدرس من خلال  -

 4لتغيرات التي يشمميا البرنامج التعميمي.استخدام التقويم لإتخاد قرارات بالنسبة 
تقييم طرق التدريس أي أنو ثمة علاقة قوية بين الكيفية التي من خلاليا ينقل المدرس المعرفة  -

 إلى المتعمم وبين مستوى التعميم الذي يحرزه الطالب.
                                                           

 .01،ص0532، 0، دار سيكولوجيا التطبيق لمنشر والتوزيع، دمشق ،طالصحةالنفسية مصطفى فييم6 1
،  0555دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، مستوى الأسرة وعلاقتو بالسمات الشخصية والتحصيل الدراسي للأبناء،أكرم مصباح عثمان 6 2

 .10ص
 .33، ص 0531جمو مصرية ، القاىرة، نالأ المكتبة التقويم والقياس النفسي والتربوي،رمزية الغريب 6 3
 .030، ص  0550، الإمارات،، العين تقويم المعممين سمسمة من تدريس المغة العربيةوفاء رشيد6   4
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في  مراقبة التعمم الدراسي لمتمميذ ،حيث يستخدم التقويم لتعرف التلاميذ عمى مدى تقدميم -
 1الفصل.

 خصائص التحصيل الدراسي-5

 يتصف التحصيل الدراسي بمجموعة من الخصائص نذكر منيا6     

السائد لدى أغمبية التلاميذ العاديين داخل الصف ولا ييتم  التحصيلالتحصيل الدراسي يعني  -
 بالمميزات الخاصة.

المواد لكل واحدة  مادة معينة أو مجموعة منيمتاز التحصيل الدراسي بأنو محتوى منياج  -
 معارف خاصة بيا.

الفصمية الدراسية الشفيية والكتابية  الامتحاناتمن  الإجاباتيظير التحصيل الدراسي عبر  -
 والأدائية.

التحصيل الدراسي ىو أسموب يقوم عمى توظيف الامتحانات وأساليب ومعايير جماعية موحدة  -
 2التقويمية. الأحكامفي إصدار 

 راسيمبادئ التحصيل الد-6

لتحصيل الدراسي مبادئ وأسس تعتبر قواعد يسير عمييا المعممون أثناء أدائيم لأعماليم التربوية من     
 التعميمية ،ونذكر منيا. لمعمميةشأنو تحقيق الفاعمية لمعمل وتحقيق نتائج مرضية 

 مبدأ الدافعية -6-1

في ظروف معينة ، كما أنيا عامل الدافعية حالة داخمية جسمية ونفسية تدفع الفرد نحو السموك     
 وجداني يعمل عمى تحديد سموك الفرد اتجاه غاية معينة سواء كانت تمك الغاية شعورية أو لا شعورية.

 

                                                           
 .042، ص 0110الكتب لمحديث ، الكويت، دارالقياس والتقويم في التربية والتعميم،قاسم عمى الصراف 6  1
رسالة ماجستير غير منشورة الجزائر ، جامعة أثر التعميم التحضيري عمى التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات ،أحمد مزيود6  2

 .040،ص0115بوزريعة ،
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وتعتبر الأسرة ىي الكفيمة بتوفير كل الظروف المادية والمعنوية لأنيا تثير في الطفل الحماس وتزيد من 
 1د لمدراسة واكتساب الخبرات والمعمومات.ثقتو ، وىذا ما يساعد عمى الإقبال الجي

 النفسية والعقميةمبدأ التييئة   -6-2

لا  لأنويقبل عمى عممية التعميم بجدية إذ لم يكن مييأ نفسيا وعمى أحسن حال ، إنلا يمكن لأي تمميذ     
الجديدة ، فميمة المعمم تكمن  المعموماتمع  التأقممتعمم لتمميذ الغير مرتاح نفسيا ، حيث يجد صعوبة في 

الدرس حيدا ، فالتييئة النفسية تتضمن تمك المناقشة  بتحضيرفي تييئة الظروف المناسبة لممتعمم وذلك 
تدور بين المعمم وتلاميذه حول المشاكل التي يعانون منيا وبالخصوص الصعوبات التي  إنالتي يجب 

مى مادتو ، ولا بد أن يكن المعمم قادرا عمى تييئة تواجييم في فيم الدرس وذلك حتى يضمن إقباليم ع
تلاميذه عقميا وذلك ليتمكن من إثارة اىتماماتيم ودوافعيم لتقبل المعمومات الجديدة والمقدمة بصورة 

 2مستمرة.

 مبدأ الواقعية-3

لى الوصول إلى أىداف تربوية من خلال فيم التلاميذ لممادة الدراسية التي يقدميا إيسعى المعمم دائما     
وأكثر ملامسة لمواقع حتى يسيل  الاجتماعيةوحتى يستوعبيا التلاميذ يجب أن تكون مرتبطة بحياتيم 

تحصيل، ملتعمميا فالمادة الدراسية إذ غمب عمييا الطابع النظري أدى ىذا إلى التقميل من دوافع التمميذ 
مع  التأقممليذا يجب الاىتمام بالواقع وتطبيق كل ما ىو نظري فمن واجب المعمم مساعدة التلاميذ عمى 

ات والاتجاىات في مختمف واكتسابيم القيم والمعموم أدائيمالحياة الاجتماعية ورسوخ المعمومات في 
يذا اىتم العمماء ب حيثرة بسيولة ، فالتمميذ الذي يتعمم عن طريق المحاولة والخطأ يكتسب الخبالميارات

، فحركاتو واستجاباتو لمتمميذ الذاتيلأنو يقوم عمى أساس النشاط " و"جون ديوي" ويميام جيمس"المبدأ منيم 
 3غير مقيدة بل موجية من طرف المعمم.

 

                                                           
 .00،ص 0،0550مجمة البحوث التربوية ، جامعة الإمارات المتحدة،ط لاب نحو التعمم،طإثارة دافعية المحمد نجيب معوض6  1
رسالة جامعية ماستر ، جامعة محمد الصديق بن يحي،  الدافعية لمتعمم عند التلاميذ والتحصيل الدراسي،سميرة بن عياد مريم أكني6  2

 .00،ص 0114جيجل ،
،ص 0،0551دار الثروة العربية ، السعودية ،ط بوية الحديثة،الاتجاىات والمفاىيم التر  زيدان محمد مصطفى القاضي يوسف6  3

000. 
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 مبدأ الحفظ والاسترجاع -6-4

لا بد أن يرتبط تعمم الطالب بالحفظ الذي يشير إلى قدرتو عمى استرجاع المعمومات التي اكتسبيا بعد     
لكل ما قدم إليو  واستيعابوالتمميذ من تعممو  استفادةوالاسترجاع دليل عمى مدى  الحفظفترة معينة ، لأن 

 1يساعده عمى تحقيق نتائج دراسية حسنة.مما 

 يدمبدأ الحداثة والتجد -6-5

يعتبر التكرار المتواصل والروتين والممل الذي يرافق النشاط التعميمي عاملا أساسيا في قتل روح     
لمسائل والمربيين إخضاع التلاميذ مرارا  المعممينلدى التلاميذ ، فلا بد عمى  والإبداعوالتجديد  الاكتشاف

ن كانت خاطئة ا  ومحاولات حتى و جديدة يتعرض ليا لأول مرة بحيث يجد نفسو مضطرا لبدل جيد فكري 
ل في حل تمك المسائل ، وذلك يعتبر تدريبا لو ولجيازه العصبي عمى استعمال عقمو والتفكير في ح

عمى تجاربو السابقة في حل نفس المشاكل في كل مرة ،  و ، وعدم الاعتماديالمشكلات التي تواج
 2وتساعده عمى التحصيل الجيد.تخمق فيو روح التحدي والتفكير العممي والمنطقي  فالحداثة

 مبدأ الجزاء والعقاب -6-6

الجزاء معظم الدراسات التي أجريت في الميدان التربوي عمى مدى الأثر الذي يخمقو  أثبتت لقد     
عنيا، فالتمميذ يبدل جيدا معينا من أجل المشاركة في  أوالامتناعو الدراسة والعقاب في دفع التمميذ نح

كان يدرك أنو سيجازي جزاءا حسنا ، فإن التمميذ سوف يقبل عمى التحصيل ، فإذا النشاط التعميمي 
 3وبالتالي يكون تحصيمو الدراسي جيدا والعكس صحيح .

، منو بل لتغير طريقتو نجو الأحسن انتقاماالتمميذ ليست  تبر وسيمة لتغيير سموكأما العقاب فيو يع    
 4 .والقمع وأداتو المفضمةمى القسوة وقد كان نظام المدرسة قائما ع

 

 
                                                           

 .40،ص 0،0552دار الفكر العربي ، مصر ،ط مفاىيم ومبادئ تربوية، راشد عمي6  1
 .005،ص 0530دار النيضة العربية لمنشر والتوزيع ، القاىرة، القياس والتجريب في عمم النفس ،عبد الرحمان العيسوي6   2
 .000ص، بقامرجع سأثر التوجيو المدرسي عمى التحصيل الدراسي في الشعبة الأدبية، 6 محمد برو  3
 .01،ص0112، 0، مكتبة النيضة العربية المصرية ، القاىرة ، طالدافعية والتعمم نبيل محمد زيدان6  4
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 الفروق الفردية مراعاةمبدأ -6-7

لقد كانت التربية القديمة غافمة عمى جممة الفروق الفردية الموجودة بين المتعممين عمى الرغم من      
بمعدل واحد ، أما التربية الحديثة لممتعمم فإنما توجب عمى المتعمم أن أنيم لا يحصمون عمى المعمومات 

جممة من الفروق الفردية الموجودة بين الطمبة فلا بد أن ينزل المعمم إلى مستواىم العقمي ، وأن يراعي 
 1يعرف حاجاتيم النفسية والصحية والاجتماعية ويراعييا ويعمل عمى إشباعيا

 شروط التحصيل الدراسي-7

 من الشروط التي تساعد عمى عممية التعمم ما يمي6     

 النضج-7-1

ية بالأنثوية ولا دخل لمفرد الخمية الذكر  باتخاذيعرف النضج بأنيا عممية تطور ونمو داخمي ، وذلك    
وتشمل ىذه العمميات تغيرات فيزيولوجية وتشريحية وكذلك تغيرات عقمية وىي ضرورية ولازمة   ،افيي

الإطار التكويني ،فيو يضع الحدود و أي خبرة أو تعمم معين ، فالنضج شرط أساسي لكل تعمم  لاكتساب
 2لكي يحدث التعمم. داخموالنظري الذي يكون لمممارسة أثرىا في 

 التكرار-7-2

ىذه إدارة ن معينة حتى يتمكن م فكرة تعممليحتاج إلى الأداء المطموب  الإنسانمن المعروف أن     
الأعمى ولكن الوجو الذي يؤدي إلى الكمال ، فمكي  الآليفالتكرار لا أقصد بو ذلك التكرار  ،الخبرة

ويؤدي  ثابتةيستطيع التمميذ أن يحفظ الدرس لا بد أن يكرره عدة مرات ، فتكرار أي وظيفة معينة تصبح 
ي نفس الوقت بطريقة وف آليةيقوم بالأداء المطموب بطريقة  الإنسانإلى نمو الخبرة وارتقائيا بحيث يصبح 

 .سريعة ودقيقة

 الدافع-7-3

النشاط المؤدي إلى إشباع  لحدوث عممية التعمم لا بد من وجود الدافع الذي يحرك المتعمم نحو    
نحو النشاط المؤدي إلى التعمم قويا أيضا ، فالثواب  التعمم نزوعكمما كان الدافع قويا كان ، و الحاجة

                                                           
 .01،ص 0،0555ط ،مصر ،،المكتب الجامعي الحديث ، الإسكندرية التقويم النفسي التربوي  الطيب محمد أحمد6 1
 .30،صسابقيامنة عبد القادر اسماعيمي6 مرجع  2
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دوافع التعمم مرضية تؤدي إلى  إلى أن تكونوالعقاب ليما أثر بالغ في عقد السموك وضبطو ، لذلك سعى 
 1الشعور بالرضا والسعادة والثقة بالنفس بدلا من الشعور بالخوف والرىبة والعقاب.

 الطريقة الكمية والجزئية-7-4

مادة المراد تعميميا سيمة لقد أثبتت التجارب أن الطريقة الكمية أفضل من الجزئية ، حتى تكون ال     
، كمما سيل تعممو بالطريقة الكمية وكمما كان الموضوع  المراد تعممو متسمسلا تسمسلا منطقيا ، وقصيرة،

فالموضوع الذي يكون أسيل في تعممو بالطريقة الكمية من الموضوعات المكونة من أجزاء لرابطة بينيما 
 لى إدراك الجزئيات.مثل عممية الإدراك تشير عمى مبدأ الانتقال من إدراك الكميات المبيمة العامة إ

 النشاط الذاتي-7-5

الميارات والخبرات والمعمومات والمعارف المختمفة ، فالتعمم الجيد ىو  لاكتسابىو السبيل الأمثل     
ا الفرد عن طريق جيده ونشاطو الذي يقوم عمى النشاط الذاتي لمطالب ، فالمعمومات التي يحصل عميي

 أما التعمم القائم عمى التمقين والسرد من جانب الطالب فيو نوع سيئ. الذاتي يكون أكثر ثبوتا ورسوخا ،

 التوجيو والإرشاد-7-6

فالتحصيل القائم عمى التوجيو والإرشاد أفضل من غيرة الذي لا يستفيد منو التلاميذ من إرشاد ،     
 2فالإرشاد يؤدي إلى حدوث التعمم بجيد أقل وفي مدة زمنية قصيرة.

 التحصيل الدراسيطرق قياس  -8

التحصيمية من أكثر أساليب التقويم شيوعا واستخداما في تقويم نتائج التعمم ، بغرض  الاختباراتتعد     
 الاختباراتحركية ولكي تؤدي  ونفسأىداف معرفية وانفعالية تحديد وتصحيح مقدار ما تحققو من 

ما  نذكر الاختباراتالتحصيمية الجيدة وظائفيا عمى أكمل وجو لا بد أن تتصف بعدة صفات ، ومن ىذه 
 يمي6

 

                                                           
 .050-050ص-،ص0110دار الثقافة لمنشر ، بالتوزيع ، عمان،  دارة التعميمية ،سيكولوجية الإ محمد جاسم محمد6 1
 .31-30، صابقمرجع س يامنة عبد القادر اسماعيمي، 2
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 المقالية الاختبارات -8-1

ىي من الوسائل القديمة في عممية التقويم ، حيث أنيا كانت المقياس الوحيد الذي يتم بو تقدير مدى      
 رف ومعموماتمعا عمى التفكير ، وعمى قدرة ما اكتسبوه من من معمومات وقدرة التلاميذ تحصيل التلاميذ 

،وىي عبارة عن مجموعات من ردود الأفعال السموكية التي يسمكيا التمميذ من خلال المواقف التي 
يتعرض ليا ،وذلك عن طريق كتابة المقال لمعرفة قدرتو عمى فيم السؤال وتفسير المواقف وحل 

 1كال.الإش

 منيا6 نذكرمجموعة من الفؤاد  الاختباراتوىذه     

تتيح لمتلاميذ فرص تحميل الأفكار وتركيبيا عمى نحو ما يمكنو من تعمم ميارات حل المشكمة  -
 ويشجعو عمى التفكير الإبتكاري.

يم المادة الدراسية عمى تساعد عمى اكتساب عادات وميارات دراسية جيدة ،وتمكن التمميذ من ف -
 2وتساعده عمى تنظيم أفكاره.نحو كمي 

بداع الرأي الشخصي. تكشف قدرة الطالب عمى - صدار أحكام ، وا   3النقد والتحميل وا 

 الشفوية الاختبارات - 8-2

الشفوية تعتبر أقدم الوسائل التي استعممت لتقويم التحصيل وما زالت تستخدم حتى  الاختباراتإن      
استخداما واسعا، وتعتبر أفضل وسيمة لتقويم بعض الأىداف التربوية وخاصة ما يتعمق منيا بقدرة  الآن
الشفوية بأنيا أسئمة غير مكتوبة تعطي  بالاختباراتيا ، ويقصد ذ عمى التعبير عن نفسو لفظيا وشفو التممي

م التلاميذ لممادة الدراسية لمتلاميذ ويطمب منيم الإجابة عمييا دون كتابة ، والغرض منيا معرفة مدى في
 4ومدى قدرتو عمى التعبير عن نفسو.

 الموضوعية الاختبارات -8-3

 مجموعة من المزايا والعيوب نذكر منيا ما يمي6 الاختباراتليذا النوع من     
                                                           

 .01ص  بق،أحمد محمد الطيب6 مرجع سا 1
 .002،ص0،0541لمنشر ، الأردن ،ط اندار الفرق عمم النفس التربوي ، عبد المجيد شواتي6 2
 .02ص  ،سابقأحمد محمد الطيب 6 مرجع  3
 .001، ص 0111، 0المسيرة لمنشر والتوزيع ، عمان، ط دار ، تقويم التعميمرجاء محمود أبو علام6  4
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 المزايا-أ

 .اثنانتحديد الجواب سمفا بحيث لا يختمف فيو  -
ابة صحيحة واحدة من بين يوجد سوى إجاستبعاد رأي المصحح كمية من التصحيح حيث لا  -

 عدة بدائل ، وبالتالي فيي لا تنتج لممصحح سوى إعطاء الدرجة عمى الإجابة الصحيحة فقط.
بيا مثالا  الفاحصوغالبا ما يرفق  الاختبارإعطاء تعميمات واضحة ومحددة بكيفية إجراء  -

 1.الاختباريوضح كيفية الإجابة عن أسئمة 
 سيولة إعداده وصياغة فقراتو وتصحيحو، ومما يوفر الكثير ، من وقت المعمم وجيده. -
 تصحيح.التصحيح لكون إجاباتو محددة ويمكن تصحيحيا باستخدام مفتاح  ذاتيةخموه من  -

 ب:عيوبو

 من أبرز عيوبو ما يمي6

علاقات مما يعني عدم ملائمة لقياس بعض القدرات اليامة كالتحميل والتركيب والتقييم و إدراك ال -
 عمى قياس العمميات العقمية البسيطة كالمعرفة والفيم. اقتصاره

 سيولة الغش في الإجابة عن الأسئمة من جانب التلاميذ. -
تشجيعو لمتلاميذ عمى الحفظ والاستظيار والتركيز عمى الحقائق التفصيمية، مما يحول دون  -

 إحاطة كافية بالموضوع .
 2استجابة التمميذ لبعض عباراتو قد لا تعبر عن حقيقة أدائو.، نظرا لأن صدقوضعف درجة  -
 ما يمي6 نذكر الاختباراتوىي أشير ىذه  -

 

 

 

                                                           
، 0115، 0ط ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، الأردن في عمم النفس،القياس والتقويم في التربية سامي محمد ممحم 6  1

 .012ص
 .52-51،ص0111 ،2دار الفكر عمان،ط مبادئ القياس والتقويم في التربية، نادر فيمي الزيود وىشام عامر عميان6  2
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 التكميل اختبارات-8-3-1

، فعمى المفحوص أن يستكمل العبارات الناقصة في التذكريطمق عمييا اسم اختبارات الاستدعاء أو     
 تذكرفيقيس في ىذا النوع من الاختبارات قدرة المفحوص عمى  المكان المناسب لتكمل النص ،

 1المعمومات.

 الصواب والخطأ اختبارات -8-3-2

أن يجيب التمميذ صوابا أو خطأ عن مضمون كل عبارة من العبارات  الاختباراتيتطمب ىذا النوع من     
ميزتيا بسيولة التأليف وقدرتيا عمى  وتتمخص فكرة واحدة ، ىي تعطى لو بحيث يحتوي كل سؤال عمالت

 2شاممة. تغطيةتغطية المادة 

 الاختباراتمتعددة  اختبارات-8-3-3

طرح السؤال ويعطى التمميذ أربعة إجابات أو خمسة ،يجب ،حيث ي الاختباراتيعتبر أسيل نوع من     
 التفريق بينيا.العدد، كذلك يجب أن توضع الفقرات بصورة يصعب ىذا أن لا تقل الإجابات عن 

، كما أن إجرائيا يستغرق والمثل والقدرة عمى الحكم السميموتفيد ىذه الاختبارات في قياس الاتجاىات     
ذا أمكن أن يشمل وقت محدد عمى أن ميدانا كبيرا من المادة في  وقتا أقل من اختبارات التكممة، وا 

 3الاختبار الجيد يتطمب إعداده جيدا كبيرا.

 اختبارات الترتيب-8-3-4

أو الأعداد غير  من الكممات أو العبارات أو الأحداث عددمن  الاختباراتيتألف ىذا النوع من      
أو الأىمية ويستخدم ىذا النوع في  النتائجأن يقوم بترتيبيا وفقا لمحجم أو  الفحوصالمرتبة ويطمب من 

                                                           
 ،مصر،دار الفكر العربي، القاىرة  لتطبيق،أىداف الاختبارات في المنياج وطرق التدريس بين النظرية وا محمد رضا البغدادي6 1

 .015،ص 0544
 .020،ص 0،0114عمان ، ط دار الفكر ناشرون وموزعون، مبادئ القياس والتقويم التربوي، سبع محمد أبو لبدة6 2
 .030،ص 2،0552جامعة عين النمس، القاىرة ، ط ،التدريس فكري حسين زيان6 3
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 الاجتماعيةقياس قدرة التمميذ عمى التفكير وربط المعمومات وىي تستخدم بكثرة في المغات والمواد 
 1والحساب.

 اختبار المزاوجة و التوفيق-8-3-5

في  الابتدائيةيستعمل لباين العلاقة بين الحقائق والأفكار والمبادئ وىو كثير الشيوع في المدارس     
لكممات التي بينيا سيما عندما يطمب منيم وصل اب لدى صغار التلاميذ لاأسموب محبالبمدان المتقدمة و 
، وأسئمة المزاوجة سيمة في إعدادىا ويمكن تعطي كل أجزاء المقرر بفعالية عن بقية أنواع علاقة ما بخطأ

 2الأسئمة الموضوعية.

 المقننة الاختبارات-8-4

 ىناك عدة أشكال متعددة من الاختبارات المقننة6    

 اختبار القراءة-8-4-1

يعد اختبار القراءة ميما جدا لكون القراءة الوسيمة الأساسية التي عن طريقيا يتعمم الفرد كل المواد      
 وتنقسم إلى ثلاثة أقسام6

وذلك لتجديد فيما إذا كان الطفل  بالمدارساختبار التييئة6 يطبق ىذا النوع عند قبول التلاميذ  - أ
 تعمم القراءة. يتمتع بميارات تمكنو من

 اختبار المسح6 يقيس المستوى العام الذي وصل إليو المفحوص في نموه القرائي. - ب
يطمب من  حيثاختبار التشخيص6 تتضمن ىذه الاختبارات فقرات متدرجة في صعوبة ، - ت

بصوت عال ويعمل الفاحص عمى تسجيل أنواع وأعداد الأخطاء التي ارتكبيا  يقرأأن  المفحوص
 القارئ.

 ختبار الحسابا-8-4-2

 وجونً   ليوزر بلتشخيص العمميات الحسابية الرئيسيةً وىو عمى أنواع مختمفة منيا اختبار      

                                                           
 .010نادر فيمي الزيود وىشام عامر عميان، مرجع سابق ص   1
 .014ص ،مرجع سابق سيع محمد أبو لبدة6  2
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 والإعدادية. الابتدائية لممرحمةوىو اختبار فردي يكون شفويا وقد صمم ىذا الاختبار 

 المينية الاختبارات -8-4-3

 والإدارةالمينية في الاختبار الميني وتصنيف لمعمل في الصناعة  التحصيلتستعمل اختبارات     
والقنوات المسحية ، وىي تعرف في الميدان الصناعي باختبارات الكفاءة وتستخدم ىذه الاختبارات في 

عمى عينة من العمال حيث يطمب من المفحوص أن يقوم بعمل يشبو العمل المراد أن يؤدي  التقنينعممية 
 1المعنى.

 وامل المؤثرة في التحصيل الدراسيلعا-9

يرى العمماء والباحثين في مجال عمم النفس وعمم الاجتماع ، وأن ىناك عوامل تتدخل في التحصيل    
 الدراسي وتؤثر عميو ،ومن بين ىذه العوامل ما يمي6

 :العوامل العقمية9-1

 ويقصد بيا كل العوامل المرتبطة بالقدرات العقمية ، وتتمثل في6   

 الذكاء:9-1-1

 والنجاح في المفاىيم التعميمية المختمفة. الأكاديميحيث يعتبر من أكثر المفاىيم المرتبطة بالتحصيل     

مما تعممو، والأقدر عمى الاستفادة من خبراتو  الاستفادةفالشخص الذكي أقدر عمى التعمم ، والأقدر عمى "
دراك العلاقات والمعاني بين الأشياء ،كما يعتبر الأقدر عمى الاستفادة من الخبرات السابقة في حل  وا 
مشكلات الحاضر ،التنبؤ بالمشكلات المستقبمية وليذا يعتبر من أىم العوامل المؤثرة في التحصيل 

 2."الدراسي

 اكرةذال2--9-1

، فتؤثر بذلك عمى  الذىنيةالعديد من الألفاظ والأفكار والمعمومات والصور  تذكرعمى  الذاكرةتساعد      
 تحصيل التلاميذ.

                                                           
 .004ص، 0112، 0ت الجامعية ، الجزائر ، طديوان المطبوعا الإحصاء والقياس النفسي والتربوي، 6عبد الحفيظ مقدم  1
 .003،ص 0554مصر ،، ،القاىرة 2عالم الكتب ،ط التربوي،الإرشاد النفسي والتوجيو  القاضي يوسف مصطفى وآخرون6  2
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 التفكير 9-1-3

إن التفكير قيمة في تحصيل التلاميذ الدراسي ، فمولاه لما تمكن التمميذ من تحصيل الخبرات بكل ما      
 عممية.تتضمن منا معارف وميارات عممية و 

ولكي يتمكن التمميذ من استخدام تفكيره يجب أن تكون الموضوعات المقدمة إليو ، تدور حول      
، والقدرة عمى اختبار البديل من مي الموضوعي، وتتطمب الفيم والتنبؤ والتحكمعالفالوجود  ذاتالحقائق 

دراك العلاقات،  وتنظيمبين العديد من البدائل المتاحة ،إضافة إلى القدرة عمى الاستبصار  الأفكار وا 
 1فالتمميذ الذي يكون لديو ىذا النوع من النشاط الفكري يكون تحصيمو الدراسي ايجابيا.

 والإدراكالانتباه -9-1-4

باعتبارىما الأساس  والنفسي ، الاجتماعيعلاقة متينة بشخصية كل فرد وتوافقو  والإدراكللانتباه      
 2والتخيل وعدم التفكير ....ً  التذكرفغيابيما يعني عدم الذي تقوم عميو سائر العمميات العقمية ، 

 القدرات الخاصة  -9-1-5

لقد كشفت معظم الدراسات والبحوث طبيعة العلاقة بين التحصيل الدراسي والقدرات الخاصة ومن بين     
ة والتي تؤدي إلى الفيم الصحيح والتدقيق بمعاني المتغيرات المغوية ، وكذلك ىذه القدرات نجد لمقدرة المغوي

 3العامالقدرة عمى الاستدلال 

 العوامل النفسية الجسمية -9-2

عمى سبيل  ونأخذتؤثر الحالة النفسية لمتمميذ تأثيرا كبيرا في مستوى تحصيل التمميذ الدراسي ،      
6 القمق ، الاكتئاب ، الممل،..... ، حيث تجعل مستوى تحصيل التمميذ ضعيفا ، إضافة إلى قوة المثال

 الذاتيبالدراسة والتحصيل وىذا الدافع  والاىتمامالدافعية لمتعمم والمقصود ىنا الرغبة القوية في المثابرة 
ما زادت الدافعية لمتعمم زاد يعمل كقوة محركة تدفع بطاقات التمميذ بأقصى إمكاناتيا لتحقيق التفوق وك

 معدل ارتفاع التحصيل .

                                                           
 .31مرجع سابق، ص  عبد القادر اسماعيمي يامنة6  1
 .001، ص  سابقمرجع  أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيل الدراسي في الشعبة الأدبية،محمد برو 6  2
 .02، ص 0532المطبوعات الجامعية ، الجزائر،  ديوان ،مم النفس الطفل لمطمبة والمعممينع سلامة أحمد وآخرون 6  3
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ميل التمميذ نحو المادة العممية ، والإقبال ومن بين العوامل المؤثرة أيضا عمى التحصيل الدراسي      
عمييا دون ممل ، حيث تؤكد العديد من الدراسات أن التلاميذ الدين يكون لدييم ميل وتحمس عالي نحو 

 ون تحصيميم الدراسي عالي والعكس صحيح.المادة الدراسية يك

كما تمعب ثقة التمميذ بنفسو دورا كبيرا في تحصيمو الدراسي ، فكمما زاد تقبمو لنفسو زادت قدرتو عمى      
التكيف مع الآخرين، مما يدفعو لموصول إلى الأىداف التي يسعى إلييا ، وتزداد رغبتو في التفوق 

 1والتحصيل الدراسي الجيد.

 العوامل المدرسية-9-3

فبمقدار ما يكون المعمم مؤىلا ومنتميا لممينة يكون  ،والإدارة المدرسية الواعية ئالكفتوفر المعمم -0
، والعمل السياسة التربوية السميمة تنفيذدارة المدرسية فيقع عمى عاتقيا التربوي أما الإ تاجوعطاؤه ون

 لأىداف التربوية.بالتعاون مع أفراد الييئة التعميمية عمى تحقيق ا

، يؤدي خمو الجدول المدرسي من الأنشطة الرياضية أو الفنية أو العممية إلى المدرسية إيجادالأنشطة-0
 انخفاض الحافز إلى التعمم أو الاتجاه السمبي نحو المدرسة.

نقل من عمى الأقسام وعدم الت الأستاذةاستقرار النظام التربوي مند بدأ العام الدراسي من حيث توزيع -2
 2قسم لأخر بالإضافة إلى ضبط البرنامج التعميمي ، وتوفر الكتب المدرسية وحسن طباعتيا.

 العوامل الخارجية -9-4

اسي ، وأن إلى العوامل العقمية والنفسية والجسمية تؤثر العوامل الخارجية في التحصيل الدر  بالإضافة     
النتائج المدرسية ليا ارتباطات ، وأن الذكاءالإخفاق المدرسي ملازم معيود، لكن غير مطمق الضعف 

والتحصيل الدراسي يخصصان  الذىنيةفإن القدرة  "فرنون"مباشرة بالخصائص الشخصية وعمى جد تعبير 
والشئ الأكيد ىو  والاىتمامات ، الاستطلاعلعوامل شخصية وانفعالية ولدوافع عضوية واجتماعية واجب 

أن ىذه الشروط الداخمية عوامل ضرورية لتحقيق النجاح المدرسي لكنيا في نفس الوقت تبقى في حاجة 
لمتلاميذ يتغير  لتحصيمياعمييا من الشروط الخارجية ، لقد دلت التجارب عمى أن المستوى  بأزرإلى ما 

                                                           
 .21، ص 0114، الجزائر ،  10معارف سيكولوجية ، العدد  مجمة المحددات الشخصانية لمتفوق الدراسي، نسيم6 صرداوي  1
 .40، ص سابقيامنة عبد القادر اسماعيمي6 مرجع   2
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بارة أدق وفقا لنوعية البيئة الاجتماعية التي يعيشونيا ، والمراد وفقا لممكانة الاجتماعية التي يحتمونيا وبع
من البيئة الاجتماعية عدد من المتغيرات لعل من أبرزىا الطبقة الاجتماعية ، الاختلافات الإقميمية 

 1.يةاممة الأسرية ، وحجم العائمة والأقران ،وخصائص المعممين ،وطرقيم التدريسوالظروف العائمية والمع

 2*رسم بياني يوضح العوامل الأساسية المؤثرة في تحصيل الطمعة6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

ص -، ص0110، 10ديوان المطبوعات الجامعية  بالتحصيل الدراسي،نطق التحفيز المختمفة وعلاقتيا مولاي بود خيمي محمد 6  1
223-224. 

 .23ص  ،سابقيامنة عبد القادر اسماعيمي6 مرجع   2

 العوامل الأساسية المؤثرة في تحصيل الطمبة

 

 عوامل مدرسية
 عوامل أسرية

 عوامل شخصية

 عوامل جسمية
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 مشكلات التحصيل الدراسي -11

يواجو التمميذ خلال مشوار الدراسي العديد من المشاكل أثناء عممية التحصيل الدراسي ونذكر منيا ما      
 يمي6

 عدم الدافعية نحو المدرسة -11-1

د نحو سموك ما ، ويشجع القيام بو من اكتساب الجوائز ، أنيا حالة داخمية تحرك الفر  الدافعيةتعرف      
ى إلى إدخال السرور عمى والديو، من خلال انجازه في المدرسة ، وتجنب العقاب حيث أن الطفل يسع

وكذلك من أجل الحصول عمى الثواب حيث أن الطفل المتفوق في المدرسة يتمقى المدح واليدايا عمى 
التي تؤدي إلى عدم الدافعية نحو المدرسية ما  الأسبابوالعقاب ومن الذم عكس الطفل الفاشل الذي يتمقى 

 يمي6

 عمى السموك الأبوي. رد فعل-

 .الاىتمامالإىمال وعدم -

 التساىل.-

 الصراعات الأسرية .-

 الرفض والنقد المستمرين.-

 الحماية الزائدة .-

 والنقص.وشعور الطفل بالعجز  الذاتتدني مفيوم -

 1الفقيرة.البيئة المدرسية -

 

 

                                                           
 .050،ص0،0110عمان، ط ،مكتبة دار الثقافة مبادئ التوجيو والإرشاد النفسي ،جودت عزت عبد اليادي وسعيد حسين العزة6 -1



 التحصيل الدراسي                                                                    الثالثالفصل 
 

 
71 

 العادات الدراسية الخاطئة-11-2

 والتي ليا من أسباب عديدة منيا6

 عدم معرفة الطفل بطرق الدراسية الصحيحة.-

 عدم تعمم الطفل أساليب حل المشكلات الدراسية التي تعترضو. -

 المشاكل النفسية . -

 مشكلات المتفوقين. -

 التخمف العقمي. -

 مشكلات اختبار نوع الدراسة والتخصص. -

 مشكلات النظام. -

 1سوء التوافق التربوي. -

 المفسرة لمتحصيل الدراسيلتربوية النظريات ا-11

التحصيل الدراسي بين  الاختلافمنيا لتفسير أسباب  الاستفادةإن الخمفية النظرية التي يمكن       
علاقة التعميم بالمجتمع ، وىناك التربية، في مجال  الاجتماعالطلاب يمكن أن تستمد من نظريات عمم 

 المعاصر ومن بين ىذه الاتجاىات ما يمي6عدة اتجاىات ركزت عمى بيان دور التعمم في المجتمع 

 النظرية البنائية الوظيفية 11-1

أن المؤسسات ىي عوامل تقدم وتطور المجتمعات إذ عن طريقيا يتم نقل قيم و  الاتجاهار ىذا صيرى أن
يديولوجيةأخلاق وثقافة المجتمع من جيل إلى جيل وعن طريقيا يتم الحفاظ عمى فمسفة  المجتمع الذي  وا 

وأداة  وسيمة، وتعتبر التربية نساقم عمى مبدأ التوازن وتحكم الوظيفة بين أجزائو ويتكون من مجموعة أيقو 
     وتحافظوعمى التكيف مع مبادئ المجتمع لتحقيق الفرصة المتكافئة بين أفراد المجتمع، فالمدرسة تساعد 

                                                           
، مكتبة دار الثقافة المدرسي ،مفاىيمو النظرية ، أساليبو الفنية و تطبيقاتو العممية، لتوجيو ا6ويسعيد عبد العزيز وجودت عزت العط 1

 .010، ص 0110، 0الأردن ، ط
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معينة ، وىذا الاختبار يكون عمى  عمى تماسكو كما تقوم بتحديد الأفراد الدين يقومون بأدوار اجتماعية
 أساس التحصيل الدراسي الذي يرتبط بمفيوم إثبات الجدارة.

ار ىذه النظرية عمى أن الاختلاف في التحصيل أو عدم المساواة فيو يعود إلى اختلاف صيؤكد أنو      
 قدرات التلاميذ وطموحاتيم.

فالأبحاث التي قاموا بيا تركز عمى أىمية الذكاء في اختلاف ىذه القدرات كما تؤكد عمى أىمية     
الاختلاف في التحصيل  تفسرتطمعات الطالب وأسرتو لتحصيل دراسي عال بصفة عامة ،فيذه النظرية 

 1الدراسي عمى أساس اختلاف القدرات المتعمقة بكل طالب وطموح الطالب نفسو ونوعية المدرس.

 نظرية الصراع -11-2

في المجتمع ، ونشر التغيير الاجتماعي ، وترى أن صراع  القصريةتركز ىذه النظرية عمى طبيعة      
الجماعة التي تممك  نفوذالقوة ىو المحرك الرئيسي لمحياة ،وأن المدرسة أداة لمحفاظ عمى الييمنة وسط 
ليست عمى أساس  الطبقيةالسيطرة كما أن النظام التعميمي يقوم بمكافأة الطلاب عمى أساس أصوليم 

تنشره الرأسمالية ، إذ ما تبنى عميو ىذه تحصيميم الدراسي ، وبالتالي مبدأ الجدارة ليس سوى شعار 
التي تجدد العلاقة التربوية داخل المدرسة النظرية ىو التأكيد عمى وجود مظاىر التناقض والصراع ، وىي 

 2وتجدد سموك الأطراف ، وبالتالي التأثير عمى عممية التحصيل الدراسي .

 جيةالنظرية البيولو  -11-3

 التحصيلفي اختلاف نسبة  والوراثيةيولوا أصحاب ىذا الاتجاه أىمية كبيرة لدور العوامل الطبيعية      
مل الذكاء ، فقد أكدت العديد من الدراسات أن التحصيل الدراسي يرتبط الدراسي بين التلاميذ خاصة عا

أشار وجدد نسبة الارتباط بينيا بـ  تايمورً ، فنجد أن ً  الذكاءارتباطا وثيقا بارتفاع وانخفاض درجة 
 إلىتقسيم الطلاب حسب الذكاء  إلىومن خلال ىذه الدراسات لجأت بعض المدارس  1.21و1.01

فريقين، سريعة التعمم وبطيئة التعمم، اعتمادا عمى قياس الذكاء والتحصيل الدراسي ، ونظرا لإفراط ىذا 

                                                           
المؤسسة العربية للاستثمارات العممية و تنمية الموارد البشرية ،  صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيق،محمود عوض سالم 6  1

 .000-000ص ،ص0،0101الإسكندرية ،ط
 0552دار الصوتية الرياض، التحصيل الدراسي ، دراساتو، نظرياتو، واقفة والعوامل المؤثرة فيو،  محمد بن معجب الحامد6  2

 .24ص
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، وذلك لتوصل  الانتقاداتالاتجاه في اعتبار الذكاء عاملا وراثي بنسبة أكبر فقد تعرضت لمكثير من 
بل البيولوجية  للاختلافاتع دوما بعض الدراسات إلى أن الاختلاف الكمية والنوعية لمقدرات العقمية لا ترج

 1إلى بعض العوامل الخارجية. إرجاعيايمكن 

 قص الثقافي في البيئة الاجتماعيةنظرية الن -11-4

تؤكد ىذه النظرية أن الانتماء الاجتماعي للأفراد يؤثر بنسبة كبيرة عمى التحصيل الدراسي ، فكما      
تبقى غير محظوظة في النظام  واجتماعياإلى أن الطبقات الاجتماعية المعروفة ثقافيا  "بورديو"أشار

من غيرىا ويؤكد أصحاب ىذا  أكثر المحظوظةالإيجابية تستفيد منيا الطبقات  التنشئةالمدرسي ، تمك أن 
لطبقات الفقيرة ، البرامج الدراسة عكس أبناء ا استيعابالإتجاة أن أبناء الطبقات الفنية ليس لدييم صعوبة 

 والاقتصادي الاجتماعيإضافة إلى المستوى  ايجابياالأسرة سواء سمبا أو  واتجاىاتفالفرد يتأثر بثقافة 
المتباينة بين التلاميذ  الظروفللأسرة الذي يؤثر عمى عممية التحصيل الدراسي من خلال تأثيره عمى 

ادة إنتاج الأوضاع القائمة كاستجابة حتمية مما يجعل المدرسة تشكل بما يحافظ عمى إع داخل المدرسة
 2لمدى قوة تأثر المدرسة بمحيطيا الاجتماعي.

 الاستحقاقية نظرية تكافؤ الفرص ومبدأ -11-5

تأثر ىذا الاتجاه بنظريات الفروق الفردية التي انطمق روادىا من أن المتعمم والمعمم عاملان جد      
التربويين، والمتعمم  الفاعمينميمان في عممية التعمم والنمو التربوي ، فالعممية التعميمية عممية تواصمية بين 

رىا كافة العوامل المكونة لمتعميم في اعتبا تأخذوالفضاء المدرسي ، وأنيا أيضا عممية تربوية ىادفة 
ويتفاعل خلاليا كل من المدرس والمتعممين لتحقيق الأىداف التربوية مما يعني أن عممية التعمم تتحدد من 
خلال قدرات ومميزات التلاميذ من جية أو تفاعميا مع ما يقدميا المعمم من جية أخرى ، والعمل عمى 

 الضرورة لمنظر في وجود فروق فردية بين التلاميذ.إحداث أي تغير في سموك الفرد، يخضع ب

                                                           
 .040،ص0110دار المعرفة الجامعية ، الازرطية، الوجيز في عمم النفس والقدرات العقمية، عبد الرحمان العيساوي6  1
مذكرة لذيل شيادة الميسانس في  العنف المدرسي لدى التلاميذ وتأثيره عمى التحصيل الدراسي،حميمد الغالية 6  بومزير جويدة وبن  2

 .22،ص 0114-0113عمم اجتماع التربية ،جامعة محمد الصديق بن يحي ، جيجل 
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إلى المدرسة في البداية وىم مختمفون في القدرات  يذىبونوفي ىذا السياق يرىً بارسوترً  أن الطلاب     
والمواىب وعمى ىذا الأساس تقوم المدرسة بتصنيف الطلاب حسب قدراتيم واستعداداتيم الطبيعية ، وىو 

 جتماعي عمى مستوى القدرات .ما يرتبط بالتدرج الا

وبيذا تكون نظرية تكافؤ الفرص قائمة عمى فكرة أساسية ىي أن الفوارق في التحصيل الدراسي بين     
التلاميذ يرجع إلى اختلاف القدرات الفردية بينيم ، وتقوم عمى مبدأ الاستحقاقية وبيذه الفكرة الأساسية 

رات العقمية ىو السبب في وجود تباين في المستويات لنظرية تكافؤ الفرص تقوم عمى اختلاف القد
مبدأ التحصيمية لمتلاميذ وحجتيم أن المؤسسات التربوية مفتوحة لمجميع ، وبيذا فيي تقوم عمى 

 1ستحقاقية.الإ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .20-22ص  سابقبومزبر جويدة وبن حميمد الغالية 6 مرجع   1
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 فصلخلاصة ال

من خلال ما سبق نستخمص أن التحصيل الدراسي لو أىمية كبيرة في حياة الفرد والأسرة والمجتمع ،     
فيو ناتج محسوس ومؤشر لمنجاح والفشل ، وىو كمفيوم عام في مجال التعميم يعبر عن أداء التمميذ في 

جيد عن ىذه الخبرات المدرسة وما اكتسبو من خبرات ومعارف أثناء عممية التعمم ، ولكي يعبر بشكل 
والمعارف التي تمقاىا يجب أن تتوفر فيو مجموعة الشروط والعوامل الاجتماعية والتربوية ومدى رغبة 

 التمميذ واستعداده لمتحصيل ، ويقاس بالامتحانات التي تكشف مقدار المعمومات المكتسبة عند التمميذ.
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 تمهيد 

لقد تطرقنا في الفصول السابقة الى دور التوجيو المدرسي في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة      
أولى ثانوي التي ساعدتنا عمى الانطلاق في العمل الميداني حتى يكون ىذا الفصل حمقة وصل بين 

لذي تضمن حيث تناولنا في ىذا الفصل الاطار المنيجي لمدراسة و ا ،لجانب النظري و الجانب الميدانيا
ئية أداة جمع البيانات بالإضافة الى الأساليب الإحصاو  ،تحديد مجالات الدراسة والمنيج المستخدم

تفسير البيانات المتحصل تحميل و ذلك من خلال المستخدمة في جمع البيانات والمعمومات عن الميدان و 
 .لوصول الى النتائجمييا وأخيرا اع
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   مجال الدراسة -1

ويعد ، يئة الاجتماعية التي سيتم فيياتحديد البتحديد أطره الزمنية والمكانية و يتضمن مجال البحث      
، يةقورة منيجية في جانبيا الميداني والتي تمثل مدخلا لمدراسة الامبريتحديد مجالات البحث الثلاث ضر 

حيث أنيا تساعد الباحث  ،ضرورية و ىامة لأي بحث اجتماعي جالات الدراسة عمميةوعميو فان تحديد م
مح كذلك لنا بمعرفة مجال العمل عممية و تسلبحث بكل موضوعية و عمى مواجية المشكمة القائمة با
 .لا يمكن اغفاليا أو التخمي عنيابيذا فو  ،ومختمف النشاطات المطبقة فيو

  :كل دراسة ثلاثة مجالات رئيسية ىييجمع الباحثون الاجتماعيون المنشغمون في مجال البحث أن لو      

 .المجال الزماني ،المجال البشري ،المجال الجغرافي

 المجال المكاني -1-1

لعبني و لقد أجريت الدراسة في ثانوية  فيو،  ة التي ستجرى دراستنا الميدانيةنقصد بو البيئة الجغرافيو      
متوسطة التي كان أصميا و    1987   / 07 / 01حيث تم افتتاحيا في  ،د بالطاىير ولاية جيجلأحم

حجرة  25تحتوي عمى ،  2م19.100تتربع ىذه المؤسسة عمى مساحة قدرىا و  ،قبل أن تتحول الى ثانوية
قاعة و مكتب اداري  12و تضم مكتبة واحدة و  ،مخابر عممية و مخبريين للإعلام الآلي 4عادية و 
 .مراقد 4و تحتوي عمى مدرج واحد و قاعد لمعلاج و  ،للأرشيف

 المجال البشري 1-2 

المتمثمة في دراسة مجموع المفردات التي يستيدف الباحث دراستيا و و يقصد بالمجال البشري ليذه ال     
 .تمميذ في الميدان  150تلاميذ السنة أولى ثانوي و البالغ عددىم 

 المجال الزماني 1-3

يقصد بالمجال الزماني الوقت المستغرق للإنجاز الدراسة و الذي بدأ منذ بداية التفكير بمشكمة البحث      
ماي و قد انقسمت  أي منذ بداية شير أكتوبر الى غاية نياية شير ،الى غاية استخلاص النتائج العامة

  :الى ثلاث مراحل

 شير نوفمبر حيث قمنا بدراسة استكشافية حول الموضوع. بدأت في :ىالمرحمة الأول
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موافقة الإدارة عميو قمنا باختيار العينة المعنية بالدراسة بعد التأكد من الموضوع و  :المرحمة الثانية
 .باعتبارىا المناسبة لمموضوع

قد أجريت ضيات لمدراسة و لاستمارة وفقا لفر التي قمنا فييا بإعداد اوىي المرحمة الميدانية و  :المرحمة الثالثة
كذا الأساتذة المحكمين لتأتي في شكميا النيائي ليتم ت بالتعاون مع الأستاذ المشرف و عمييا تعديلا
 .و تم استرجاعيا في نفس اليوم 8102 / 04 / 24توزيعيا في 

 المنهج المتبع في الدراسة -2

ارتباطا وثيقا بالمنيج الذي يتبعو الباحث المدروس يرتبط النتائج و مدى مطابقتيا لمواقع  ن صدقإ       
في دراستو لممشكمة لاكتشاف الحقيقة و الإجابة عمى الأسئمة التي يثيرىا موضوع البحث الذي يحدد لنا 

لذلك يؤكد الميتمون بمناىج البحث الى أن الباحث  .1ل الى تمك الحقائق و طرق اكتشافوالسبيل لموصو 
انما طبيعة الظاىرة و خصائصيا ىي التي تفرض عميو المنيج المتبع و  يس حرا في اختياره لمنيج البحثل

  .2 الذي يلائم الدراسة

المتنوعة  ويعرف المنيج بأنو عبارة عن أسموب من أساليب التنظيم الفعالة لمجموعة من الأفكار     
نوعو الطريقة التي و يعتبر المنيج ميما كان  ،3 تشكل ىذه الظاىرة أو تمكقيقة اليادفة لمكشف عن حو 

 .4 يسمكيا الباحث لموصول الى نتيجة معينة

يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره وتحميميا وعرضيا  العملذلك المنيج بأنو أسموب لمتفكير و ويعرف ك    
 .5 بالتالي الوصول الى نتائج و حقائق معقولة حول الظاىرة موضوع الدراسةو 

ور التوجيو المدرسي في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة بما أن موضوع دراستنا يدور حول دو     
فقد استخدمنا المنيج الوصفي "الذي يدرس الظواىر الطبيعية و الاجتماعية و الاقتصادية و  ،ثانويأولى 

ودرجات ارتباطيا  وتغيراتيا كمية توضح حجمياو  ،السياسية الراىنة دراسة كيفية توضح خصائص الظاىرة

                                                           
1
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2
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3
 .17، ص3777، 5ط ، دار وائل للطباعة والنشر، الأردن،العلمًمنهجٌة البحث 8 محمد عبٌدات أبو نصار  

4
 .13، ص3777، المؤسسة الوطنٌة للكتاب، الجزائر، دلٌل الباحث فً المنهجٌة وكتابة الرسائل الجامعٌةعمار بوحوش8   

5
عمان،  للنشر والتوزٌع،، دار صفاء منهج وأسالٌب البحث العلمً للنظرٌة والتطبٌق ربحً مصطفى علٌان وعثمان محمد غنٌم8  

 .11، ص5005، 3ط
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 .1 خرىمع الظواىر الأ

  أدوات جمع البيانات -3

بعدما قام الباحث باختيار مجتمع بحثو و اختيار العينة وفق معايير عممية يعتقد أنيا تمثل المجتمع      
الأدوات التي تختمف حاولا من خلاليا تحديد الوسائل و الأصمي تمثيلا جيدا ينتقل الى حالة ثانية م

 و قد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المقابمة و الاستمارة. ،لاختلاف طبيعة موضوع الدراسة

 المقابمة -3-1

وىي تقابل لفظي يتم عن طريق موقف مواجية ، المبحوثىي المحادثة التي تتم بين القائم بالمقابمة و     
آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص آخرين عمى يستثير معمومات و يحاول فيو القائم بالمقابمة أن 

 .2 بعض البيانات الموضوعية

دوات الرئيسية لجمع المعمومات والبيانات في دراسة الأفراد والجماعات الإنسانية وتعتبر المقابمة من الأ    
عمومات لاستخداميا في بحث عممي اليدف منيا كما يرى "أنجمس" ىو الحصول عمى أنواع من المو 
 .3 يات التوجيو والتشخيص والعلاجالاستعانة بيا لعممو 

بطرح أسئمة حول موضوع  وقد قمنا باستخدام المقابمة الاستكشافية مع مستشار التوجيو حيث قمنا     
سي في التحصيل ىذا محاولة منا لمعرفة دور التوجيو المدر أجرينا مقابمة مع بعض التلاميذ و كما ، دراستنا

 التي أفادتنا في تحديد أسئمة الاستمارة.الدراسي لمتمميذ و 

  الاستمارة -3-2

ىي عبارة عن مجموعة من الأسئمة اعتمدنا عمييا في جمع البيانات و تعتبر الأداة الأساسية التي    
ن من المعمومات حول موضوع ممكالموجية لأفراد عينة البحث من أجل الحصول منيم عمى أكبر قدر 

ن الأسئمة الممكنة )مفتوحة أو مغمقة( توجو لممبحوثين من أجل الاستمارة ىي مجموعة مالبحث، و 

                                                           
1
 .15ربحً مصطفى وعثمان محمد غنٌم8 نفس المرجع، ص  

2
، 85002 دار كتاب الحدٌث، الجزائر، منهجٌة البحث العلمً فً العلوم الاجتماعٌة أسس علمٌة وتدرٌباترشٌد زروات8ً   

 .326ص
3
 .53عمار بوحوش مرجع سبق ذكره، ص    
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 1ما عن طريق البريد أو تسمم باليد.عمى بيانات و معمومات، وتوزع ىذه الاستمارة أ الحصول

و ىي اجراء بحث ميداني عمى جماعة محددة من الناس و ىي وسيمة الاتصال الرئيسية بين الباحث و 
 2من الأسئمة تخص القضايا و التي تزيد معمومات عنيا من المبحوث. المبحوث و تحتوي عمى مجموعة

وقد تم تصميم استمارتنا عمى مجموعة من الأسئمة بعضيا مغمقة و بعضيا الأخر مفتوحة و قد تضمنت 
  : ثلاث محاور مقسمة كالآتي

 ا.و يحتوي عمى البيانات الشخصية كالجنس و الشعبة و المواد التي تفضمي :المحور الأول

و يتضمن البيانات الخاصة بالفرضية الأولى والغرض من ذلك الكشف عن توجيو  :المحور الثاني 
 .يم مما يؤثر عمى تحصيميم الدراسيالتلاميذ حسب ميولاتيم و قدرات

الخاص بالفرضية الثانية و الغرض من ذلك معرفة مدى مساعدة المعايير المتبعة في  :المحور الثالث
 .عممية التوجيو في رفع المستوى التعميمي لمتلاميذ

بدءا من المرحمة الأولى وىي  للاستمارة من غير محطات مختمفة، الجدير بالذكر أن الشكل النيائيو      
نية التي تم عرضيا عمى مجموعة من المحكمين المختصين في مرحمة الصياغة الأولية ثم المرحمة الثا

مة المطموبة مجال الدراسة للإدلاء بأرائيم من جوانب متعددة كالشكل و الصياغة و مدى ملائمة الأسئ
ذلك من أجل ضبط المؤشرات أكثر و تعديل من بعض الأسئمة بإعادة صياغتيا لدراسة ظاىرة معينة، و 

تعديل أو الحذف و من أىم الملاحظات التي قدموىا فيما يخص أسئمة المحور أو طرحيا من جديد بعد ال
 المواد العممية(.-الأول المتعمق بالبيانات الشخصية ثم إضافة عنصر المواد التي تفضميا )المواد الأدبية

  ور الثاني الخاص بالفرضية الأولى:فيما يخص المح

  :مق وىو كالتالين عمى شكل سؤال مغالذي كاو  10ففي السؤال رقم 

 لا.        نعم         ؟ ىل وجيت الى الجدع الذي ترغب فيو-

 و بعد اطلاع المحكمين تم إضافة بعض الاحتمالات ليصبح في شكل سؤال مغمق مفتوح ليصبح كما
 : يمي

                                                           
  1 عبد الله الهاشم8ً أسلوب البحث الاجتماعً وتقنٌاته، منشورات جامعة ٌونس، بنغازي، ط1، 5001، ص33. 

  2 بلقاسم سلاطنٌة  وحسان الجلاب8ً منهجٌة العلوم الاجتماعٌة، دار الهدى، الجزائر، 5002، ص346.
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 لا.        نعم            ؟ ىل وجيت الى الجدع الذي ترغب فيو-

 راض. رغي    نوعا ما    ضرا     راض جدا؟ض عن تخصصك اذا كانت الإجابة نعم ىل أنت را

  : الذي كان قبل التعديل كما يمي 6وفي السؤال رقم 

 لا.   نعم     ؟ىل وجيت حسب آراء أوليائك لإرضاء تطمعاتيم أو حسب ميولات و توجيات أصدقائك -

  : و بعد التحكيم أصبح عمى شكل سؤال مغمق مفتوح و ىو كالتالي

 لا.    نعم       ؟أحد بخصوص الشعبة التي تدرس بيا الآن  تاستنشدىل -

 الزملاء. ، مستشار التوجيو،الأولياء؟اذا كانت الإجابة بنعم ماىي ىذه الوجيات 

  : فكان عمى الشكل التالي 12أما السؤال رقم  -
 نعم     لا.    ؟ىل أثر المستوى التعميمي لموالدين في اختيارك ليذه الشعبة -

  :بعد التحكيم أصبح و

 نعم     لا.    ؟ىل لممستوى التعميمي لموالدين دور في اختيارك ليذه الشعبة -

  : فيما يخص المحور الثالث و الذي يتعمق بالفرضية الثالثة

  : تم الغاء بعض الأسئمة باعتبارىا لا تخدم ىذا المحور و ىي كما يمي

 نعم     لا.    ؟ىل تواجيك مشاكل أثناء دراستك 

 نعم     لا.    ؟كيف ىي نتائجك الدراسية 

سؤال  27وبعد التعديلات التي أجريت عمى الاستمارة و إعادة الصياغة تأتي في شكميا النيائي متضمنة 
 مقسمة عمى ثلاثة محاور بناءا عمى الفرضيات التي سبق تحديدىا .
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  عينة الدراسة- 4

في البحث و  تعتبر عينة الدراسة من أصعب الأمور التي تواجو الباحثين و الدارسين عند شروعيم     
و بما أنو من الصعب عمى الباحث أن يتصل بعدد كبير من المعنيين بالدراسة لكي تحديد نطاق الدراسة، 

عينات التي تمثل المجتمع فانو لا مفر من المجوء الى أخد ال عمى الأجوبة،يطرح عمييم الأسئمة و يحصل 
 1 .الأصمي حتى يستطيع أن يأخذ صورة مصغرة عن التفكير العام

 2و العينة عمى العموم ىي "مجتمع الدراسة التي تجمع منو البيانات الميدانية و التي تعتبر جزء من الكل"

تحديدىا عمى الشكل  ولقد تم اختيار العينة العشوائية الطبقية نظرا لعدم تجانس مجتمع البحث و التي تم
  : التالي

 مفردة(  50)        العينة الطبقية     

 
 

     :     الآداب-
     

   
 

    :     العموم-
       

   
 

     

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
  1 .53ص ذكره،ق عمار بوحوش، مرجع سب 
.334، ص3765،الجزائر المطبوعات الجامعٌة،مدخل لمنهجٌة البحث الاجتماعً، دٌوان  أحمد عٌاد  2  
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 خلاصة الفصل

وذلك  ،لقد حاولنا في ىذا الفصل توضيح أىم الخطوات المنيجية التي تم استخداميا في ىذا البحث  
الات الدراسة التعرف عمى مجالتي استخدمت في جميع البيانات وتحميميا و بتحديد الأدوات المنيجية 

الإحصائية  الأساليبو كما تطرقنا في ىذا الفصل عمى التعرف عمى مجتمع البحث والمنيج المستخدم، 
مكنتنا متنوعة عن الدراسة، و ر البيانات الكانت ىذه العناصر مساعدة لنا في توفيالمعتمدة في دراستنا،  و 

 من المرور الى المرحمة من البحث الميداني.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

  

 تمهيد
 عرض وتحليل النتائج -1

 

:خامسالفصل ال  

بيانات العرض وتحليل   
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 تمهيد

في ىذا الفصل سوف نتناول تحميل البيانات الميدانية التي جمعناىا باعتماد أدوات جمع البيانات      
متعمقة جداول  3، جدولا 72العدد الاجمالي لمجداول  التي تتم الاستعانة بيا في دراستنا ىذه، وشمل

والجداول الباقية مرتبطة بفرضيات الدراسة، والتي احتوت كميا عمى الأسئمة الي  بالبيانات الشخصية
نيائية، وبعدىا قمنا بتحميل البيانات من أجل  جاءت في الاستمارة والتي ساعدتنا في التوصل إلى النتائج

 التأكد من مدى صدق الفرضيات والتساؤلات التي طرحيا في دراستنا.
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 عرض وتحميل البيانات -1

 توزيع أفراد العينة حسب الجنس (:11الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %33 81 ذكر
 %36 37 أنثى

 %855 05 المجموع
 

للإناث كانت  ( الذي يمثل التوزيع حسب الجنس أن النسبة الئوية58يتضح لنا من خلال الجدول رقم )
وىذا الارتفاع قد يرجع إلى أسباب اجتماعية  %33مقارنة بجنس الذكور التي كانت  %36مرتفعة بنسبة 

ونفسية محضة تؤثر عمى مواصمة الدراسة، وكذلك يعود إلى طبيعة تركيبة المجتمع الأصمي لمدراسة الذي 
 يفوق فيو عدد الإناث عدد الذكور.

 د العينة حسب الجدعتوزيع أفرا (:10الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %73 83 دابالآ

 %26 32 عموم
 %855 05 المجموع

 

( أن نسبة التلاميذ الذين ينتظمون بالجدع المشترك آداب 57تشير الاحصائيات الرقمية في الجدول رقم )
 عموم وتكنولوجيا، قدرت نسبة التلاميذ الأدبيين أقل من نسبة التلاميذ الدين يدرسون في الجدع المشترك 

من الجدع العممي وىذا راجع إلى أن عدد الأقسام )الأماكن البيداغوجية(   %26تقابميا  73%
المخصصة لمجدع المشترك عموم وتكنولوجيا أكبر من عددىا المخصص لمجدع المشترك آداب عمى 

ىو الآخر قميل )شعبتين( مقارنة ا الأخير عددىا مستوى الثانوية كون أن الشعب التي تتفرع عن ىذ
 شعب(.52بالشعب المتفرعة عن جدع عموم وتكنولوجيا )
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 يوضح توزيع أفراد العينة حسب المواد المفضمة (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 %35 80 المواد الأدبية
 %25 30 المواد العممية

  

( والذي يوضح لنا توزيع أفراد العينة حسب المواد 53استعراض بيانات الجدول رقم ) يتبين جميا من    
، وقد يرجع ذلك إلى اعتقاد %25المفضمة أن معظم التلاميذ يفضمون المواد العممية وتقدر نسبتيا بـ 

ك ىؤلاء التلاميذ أن المواد العممية أو الشعب العممية ىي الأكثر شمولا لمتخصصات مستقبلا وكذل
التطمعات المينية المستقبمية لمتمميذ، وربما ىذا راجع إلى محاولة الترفيو والدخول إلى جانب التجريب من 

 خلال ىذه المواد العممية.

وىي نسبة ضئيمة مقارنة بالمواد  %35بينما قدرت نسبة التلاميذ الذين يرغبون في المواد الأدبية بـ      
ر تداولا من طرف التلاميذ ىي الشعب العممية، ثم تمييا الشعب الأدبية العممية، وىذا يدل أن الشعب الأكث

 بنسبة أقل.

 : يوضح مدى توجيو التلاميذ إلى الجدع الذي يرغبون فيو(10الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %63 61 نعم
 %56 7 لا

 %855 05 المجموع
   

% 63فرد اي بنسبة   05فرد من مجموع  61( يتضح لنا أن 56من خلال معطيات الجدول رقم )   
وجيوا حسب الجدع الذي يرغبون فيو وىذا يدل عمى أن التوجيو المدرسي يأخذ يعين الاعتبار رغبة 

من مجموع  ( من أفراد العينة57التمميذ بدرجة كبيرة بالإضافة إلى معايير أخرى، بالمقابل نجد فردين )
وجيوا إلى جدع يخالف  % لم يوجيوا حسب رغبيم المفضمة ما يدل عمى أنيم56فرد أي نسبة  05

أطول أنو يتناسب وقدراتيم أو رغبتيم ولم يكونوا يودون الالتحاق بو، حتى وان أدركوا بعد الدراسة فيو لمدة 
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ورغباتيم غير المتوافقة مع تحصيميم الدراسي، حيث  ذلك إلى ميولاتيم تقبموا الدراسة فيو، ويمكن أن يعود
أن التمميذ قد يتأثر برأي أستاذ معين أو برأي الزملاء في اختيار الجدع، أي عدم ادراكو لمؤىلاتو وتوحي 

ىذه الأرقام في دلالتيا أن نسبة كبيرة توجو حسب الرغبة وىذا ما يتوافق مع دراسة سميرة بوزناد سنة 
التوجيو المدرسي الذي يراعي رغبة التمميذ وميولو لدراسة وطموحو فإنو إلى أن  ( حيث توصمت7552)

 سوف ينجح في المستقبل في دراستو.

 : جدول يوضح اعتقاد التمميذ كيف تسير عممية التوجيو(10الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %05 70 المعدل العام

 %63 73 بطاقة الرغبات
 %56 7 الدراسية المتوفرة المقاعد
 %855 05 المجموع

 

تشير الاحصائيات الرقمية في الجدول أعلاه معرفة تلاميذ عينة الدراسة بالكيفية التي تتم فييا عممية 
تمميذ من  70% أي 05التوجيو حيث اختمفت الآراء حول المقاييس التي تبنى عمييا ىذه العممية فنجد أن 

تمميذ يعتقدون بان المعدل العام الذي يحصل عميو التمميذ ىو المقياس الأول المستخدم في عممية  05بين 
من يضن أن بطاقة الرغبات  05تمميذ من أصل  73% اي ما يعادل 63التوجيو لمتلاميذ، فيما نجد ان 

ية التوجيو منيا ىي المقياس الاول المعتمد في ىذه العممية، غير أن ىناك مقاييس اخرى تتحكم في عمم
 %.56قدرت  نسبتيا المقاعد الدراسية المتوفرة والتي 

ومنو رغم اختلاف آراء التلاميذ الذي يبينو ىذا الجدول إلا انو يوضح لنا أن اغمب التلاميذ يؤكدون      
أن عممية التوجيو تتم بناءا عمى مجموعة مدروسة من المقاييس العممية والتربوية، حيث توجد عوامل 

طيبة بين التلاميذ والموجو، الأمر خرى تحدد التوجيو حسب الرغبة التي من بينيا العلاقات الشخصية الأ
الذي قد يشجع البعض عمى الاستفسار والبحث عن ما أوصمو إلى الحصول عمى مثل ىذه النتائج فيجد 

يؤدي بالبعض غمى بذلك سبيمو إلى التوجيو، أيضا ممارسة أوجو النشاط المدرسي الجمعي لأن ذلك قد 
ادراك نواحي الضعف فييم وحاجاتيم إلى التوجيو، كل ىذه العوامل تساعد التلاميذ عمى البوح بمشاكميم 

 لي يتم توجيييم حسب رغبتيم وميوليم.حول التوجيو وبالتا
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 جدول يوضحما إذا استشرت أحد بخصوص الشعبة التي تدرس فييا الآن (:10الجدول رقم )

  النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 النسب المئوية التكرار  %17 68 نعم

 %67.31 31 الأولياء
 %52.38 3 مستشار التوجيو

 %5 5 الزملاء
 %855 68 المجموع

    %85 6 لا
    %855 05 المجموع

 

بخصوص الشعبة التي  % من أفراد العينة قاموا باستشارة أحد17تؤكد الشواىد الكمية في الجدول أعلاه 
جابات حول الجيات التي استشارىا، حيث احتل الأولياء المرتبة الأولى الآن، حيث تباينت الا سونيار يد

بناء رغبة التمميذ واختياره لمشعبة ويمييا مستشار التوجيو بنسبة %، فالأولياء لدييم دور ميم في 23بنسبة 
ار التوجيو وأثر الحصص الاعلامية وفيميا من تش%، وقد يرجع ذلك إلى الدور الذي يقوم بو مس53

% من عينة الدراسة أقروا بانيم لم يستشيروا احد وقد يرجع ذلك إلى عدم 81في حين أن طرف التمميذ،
% 5أما الزملاء فمثمتيا  اىتمام التمميذ بأراء الآخرين وثقتو بنفسو وآرائو حول تطمعاتو الدراسية المستقبمية

، وىذه التنيجة تتوافق مع الدراسة لفيروز أي التمميذ لا يقوم باستشارة زملائو ولا يتأثر برغباتيم وميولاتيم
بجذعيو العممي والادبي، حيث زرارقة حول التوجيو المدرسي وعلاقتو بتحصيل تلاميذ السنة أولى ثانوي 

 مستشار التوجيو.توصمت إلى أنو توجد ثقة بين التمميذ و 

 : يوضح وجود صعوبة في اختيار الجذع في السنة أولى ثانوي(10الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %77 88 نعم
 %21 36 لا

 %855 05 المجموع
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اختيار الجدع في السنة أولى ( الذي يوضح وجود صعوبة في 52تؤكد الشواىد الكمية في الجدول رقم ) 
% من أفراد العينة لم تكن لدييم صعوبة في اختيار الجدع وىذا راجع إلى فعالية 21ثانوي حيث نجد 

عممية التوجيو والتوضيحات التي يقوم بيا مستشار التوجيو حول الشعب زمستقبميا، في حين سجمت 
ا ربما راجع إلى عدم الإيمان بعممية التوجيو % من التلاميذ الذي وجدوا صعوبة في اختيار الجدع وىذ77

 ومصداقيتيا واعتبارىا مجرد توزيع التلاميذ عمى التخصصات والمقاعد الدراسية المتوفرة التي تقررىا وزارة
 التربية.

 : يوضح ما إذا كانت رغبة التمميذ مبنية عمى أساس قدراتك(10الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %15 65 نعم 

 %75 85 لا
 %855 05 المجموع

 

% كانت رغبتيم مبنية عمى أساس قدراتيم من 15( أن نسبة 51تؤكد الشواىد الكمية في الجدول رقم )
الحجم الكمي لعينة الدراسة وىم الأفراد الذين يعتبرون أن الجدع المشترك الذي وجيوا إليو يتلائم مع 

أنو يعكس رغبتيم أو أن التحاقيم بو جعميم متيقنين لأنو الأنسب لما  إماقدراتيم المختمفة وىذا يعود 
% من عينة الدراسة عكس ذلك وىذا يمكن رده إلى أن رغبتيم لم تكن مبينة 75يممكون من قدرات، بينما 

عمى اساس استعداداتيم وقدراتيم، وربما يعود ذلك إلى أنيم لم يكونوا يرغبون أصلا في الالتحاق بالجدع 
 ي وجيوا إليو ولا بأي شعبة من الشعب التي تتفرع عنو وليس لدييم رغبة في اتمام الدراسة أصلا.الذ

 يوضح ما إذا كانت رغبة التمميذ حسب توجيات أصدقائو (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %51 6 نعم 

 %67 63 لا
 %855 05 المجموع
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يكشف لنا الجدول أعلاه من خلال النتائج والبيانات الاحصائية أن جماعة الرفاق أو الأصدقاء ليس ليا 
دور أو تاثير في اختيار الجدع بالنسبة لمتلاميذ حيث قدرت تسبة التلاميذ الذين لم ييتموا بتوجيات 

التوجيو عممية  بأن عممية%، وىذا ما يعني أن التمميذ واعي يقدراتو واستعداداتو ووعيو 67أصدقائيم 
ميمة في مساره الدراسي، وىذا التوجيو سواءا كان تمبية لميولو أو عن طريق السجل الدراسي، أي أنو لا 
يخمط بين التوجيو والصداقة رغم أىميتيا الدراسية فكان اختيارىم لمجدع لا يتأثر بجماعة الرفاق، في حين 

% وىذا يدل عمى ان تاثير 51مبنية حسب توجيات أصدقائيم قدرت نسبة التلاميذ الذين لم تكن رغبتيم 
التلاميذ بتوجيات أصدقائيم من أجل جماعة الرفاق عمى التوجيو التمميذ ضئيل وقد يعود تاثير بعض 

طمب المساعدة وقت الحاجة وتقديم العون المادي والمعنوي كما أن جماعة الرفاق تتيح فرصة لمفرد 
 لدراسي والحصول عمى نتائج أفضل.لممنافسة خاصة في المجال ا

 : يوضح ما إذا كانت رغبة التمميذ مبنية عمى سيولة دراستيا(11الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %63 73 نعم 
 %06 72 لا

 %855 05 المجموع
  

التمميذ مبنية عمى سيولة دراستيا، أن اغمب تكشف بيانات الجدول أعلاه المتعمق بما إذا كانت رغبة 
%، وىذا راجع إلى أن التلاميذ لا ييتمون بسيولة 06المبحوثين أجابوا بـ "لا" والتي قدرت نسبتيم بـ 

نما اختاروا ىذا الجدع لتحقيق تطمعاتيم المستقبمية وتقابمو نسبة ضعيفة من المبحوثين أجابوا بـ  الجدع، وا 
وىذا راجع إلى عدم فيميم واستعابيم لبعض المواد وقد يرجع ايضا إلى عدم % 63نعم وقدرت نسبتيم 

 تأقمميم مع استاذ المادة أو عدم اىتماميم بيذه المواد.

 يوضح ما إذا كانت الرغبة مبنية عمى أساس التطمعات المينية المستقبمية(: 11الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 %65 60 نعم 
 %85 0 لا

 %855 05 المجموع
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من خلال الاحصائيات الرقمية في الجدول اعلاه يتبين أن نسبة كبيرة من أفراد العينة لدييم رغبة مبنية 
، وىذا يعني أنيم يرون أن الشعب %65عمى أساس التطمعات المينية المستقبمية قدرت نسبتيم بـ 

يدل عمى معرفة التمميذ لأفاق الدراسة التي تؤىمو المفضمة تناسب المين التي يريدون ممارستيا، وىذا 
لمينة مستقبلا، وذلك يعود إلى فيمو لعمميات الإعلام التي تمقاىا وأن شعب الجدع الذي وجيوا اليو 

تسمح ليم فيما بعد  عموما تفضي إلى تخصصات جامعية ميمة من الناحية الاجتماعية والمينية
ي مكانة اجتماعية حسب راييم ما يدل عمى أن مواد توجيييم كان بالالتحاق بوظيفة تؤىميم ليكونوا ذو 
 بوافق ما اختاروه لدى ىم متفائمون.

% من أفراد العينة لم تأخذ المينة المستقبمية في بناء الرغبة وقد يرجع ذلك 85في حين بمغت نسبة     
مال الدراسة ووجود اىتمامات قرار توجيييم لا يتوافق مع ما رسموه لأنفسيم أو لانعدام الرغبة في اكأن 

 أخرى كالاعمال الحرة، أو عدم توفر امكانات ليذه الفئة تسمح ليم بمواصمة الدراسة لذا موقفيم سمبي.

 يوضح دور المستوى التعميمي لموالدين في اختيار الجدع (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %31 86 نعم 
 %37 38 لا

 %855 05 المجموع
 

( أعلاه الذي يمثل دور المستوى التعميمي لموالدين في اختيار الجدع حيث 87تكشف بيانات الجدول رقم )
ن في اختيارىم لمجدع ويمك % من المبحوثين يرون أنو لا دخل لممستوى التعميمي لموالدين37سجمت 

أصحاب مستوى تعميمي عالي إلا أنيم لا يقومون بتوجيو أبنائيم  تفسير ذلك بأنو قد نجد الأولياء
ومساعدتيم عمى اختيار الجدع المناسب والعكس صحيح فيناك من التلاميذ من يقرون بأن أوليائيم 

يقومون بمساعدتيم عمى اختيار الجدع عمى الرغم من المستوى التعميمي المتدني، في حين سجمت نسبة 
ن أن المستوى التعميمي لموالدين جور في اختيارىم لمشعبة وىذا راجع إلى وعي % من المبحوثين يرو 31

 الأولياء واىتماميم بمستقبل أبنائيم الدراسي والميني.
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 يوضح مدى توافق رغبة التمميذ مع نتائجو الدراسية الحالية (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %25 30 نعم
 %35 80 لا

 %855 05 المجموع
 

 30( والمتضمن مدى توافق رغبة التمميذ مع نتائجو الدراسية الحالية حيث أكد 83يوضح الجدول رقم )
% من افراد العينة بأن رغبتيم تتوافق مع نتائجيم الدراسية الحالية مما يدل عمى أن 25مبحوث ونسبتيم 

يولاتيم وتطمعاتيم حيث أن الرغبة تنمي حب جل افراد العينة كان قرار توجيييم يتوافق مع رغبتيم وم
الدراسة لدى التمميذ والمثابرة عمى التفوق والنجاح وىذا ما يتوافق مع نظرية السمات والعوامل "لوليام سون" 

من خلال الدراسة أو  حيث أكدت ىذه النظرية أن الاستعدادات والقدرات تشير إلى امكانية متابعة الانسان
المين، إلا أنو يوجد ضمن عينة الدراسة من أجابوا بأن نتائجيم الدراسية لا تتوافق النجاح في مينة من 

% وقد يرجع ذلك إلى أن المساعدة التي قدميا ليم مستشار التوجيو 35مع رغبتيم حيث بمغت نسبتيم 
 المدرسي لم تساعدىم عمى معرفة ما يممكون بالفعل من قدرات وامكانات حتى يكون اختبارىم موضوعي.

 يوضح ما إذا كانت الدراسة في الجدع ساعدتو في النجاح والتفوق (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %31 36 نعم
 %37 83 لا

 %855 05 المجموع
 

مبحوث أقروا بأن  33% من افراد العينة أي 31تبين الشواىد الكمية المتعمقة بالجدول أعلاه عمى أن 
الدراسة في الجدع ساعدتيم في الدراسة والتفوق وقد فسرت ىذه النتيجة بأنيا طبيعية ومتوقعة لان أغمب 

ن المؤكدات أن التمميذ (، فم56التلاميذ وجيوا نحو الجدع المرغوب فيو وىذا ما وضحو الجدول رقم )
قرار توجييو إلى الجدع المرغوب فيو وكان يتناسب مع ميولو وقدراتو ويتوافق مع خططو الذي وافق 

المستقبمية الدراسية والمينية، فإن اطمئنانو عمى مستقبمو من جية والسعادة التي يشعر بيا نتيجة تحقيقو 
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ق بالجدع الذي كان يرغب فيو، وىذا ما يزيد من لاىدافو في المجال الدراسي من جية أخرى لأنو التح
احترامو لذاتو وثقتو في نفسو ومن دافعيتو للإنجاز في المجال الدراسي ويساعده عمى الاندماج في 

 الدراسة.

% من افراد الدراسة لم تساعدىا الدراسة في الجدع عمى النجاح والتفوق وقد يرجع 37في حين أن      
ذلك إلى التلاميذ غير الراضيين عن التوجيو المدرسي فيي تعبر عن ذلك بقمة دافعيتيم للانجاز والدراسة 

 .أو إلى التلاميذ الذين لا تتوافق قدراتيم واستعدادتيم مع متطمبات الجدع

 جدول يوضح مدى رضا التمميذ عمى مستواه التعميمي في ىذا الجدع (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %31 36 نعم
 %37 83 لا

 %855 05 المجموع
 

( أن نسبة أفراد العينة الذين ىم راضيين عن مستواىم 80تشير الاحصائيات الرقمية لمجدول رقم )
% من مجموع افراد العينة وىذا يبين لنا أن اغمب 31ىذا الجدع الذي وجيوا اليو تقدر بـ التعميمي في 

كما أنيم عمموا عمى مراعاتيا عند ترتيب رغباتيم في بطاقة معروفة بالنسبة إلييم أفراد العينة كانت 
د ذلك أن تلاميذ % ويعو 37الرغبات التي يبدو أنيا لبيت، أما الدين كانوا غير راضيين فنسبتيم تقدر بـ:

لاسيما وأن نتائج التمميذ تعد معيارا ميما جدا عند التوجيو سبب نتائجيم  بىذه الفئة لم تمب رغبتيم إما 
مقارنة برغبة أو بعدم توفر الأماكن البيداغوجية أو أنيم وجيوا نحو رغبتيم ولكن لم تكن مبنية عمى اسس 

عمى الأقل لدييم صورة مشوشة عن  ويجيمون ما يريدون أقة وبذلك موضوعية لأنيم لا يعرفون ميوليم بد
 ميولاتيم الدراسية.
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 في التوجيو يؤدي إلى عدم النجاح والتأقمم فييا يوضح عدم تمبية رغبة التمميذ (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %27 33 نعم
 %71 86 لا

 %855 05 المجموع
 

الخاص بعدم تمبية رغبة التمميذ في التوجيو يؤدي إلى  (83الكمية المتعمقة بالجدول رقم )تبين الشواىد 
من إجمالي اجابات المبحوثين حيث يؤكدون أن سوء  %27عدم النجاح والتـأقمم فييا، حيث قدرت نسبة 

ع إلى عدم تمبية رغبة التمميذ في توجييو يؤدي إلى عدم النجاح وبالتالي رسوب التمميذ وىذا راج
تمميذ نفسو ولا حتى قدراتو العقمية والفكرية مما يجعمو لغير السميم والذي لا يتماشى مع رغبات االتوجيي

يخفض ويفشل في مواصمة الدروس وبذلك عدم النجاح والرسوب وقد تكون من خلال الرغبة الشديدة 
فرد  05افراد العينة من مجموع تمميذ من  86إلى الرسوب في حين  لدراسة شعبة ما ولا يوجو إلييا فتدفعو

% اجابوا بأن عدم تمبية رغبة التمميذ في التوجيو لا يؤدي إلى عدم النجاح والتأقمم فييا 71أي بنسبة 
ويتسم ذلك في تحدي التمميذ ومواجيتو لمصعوبات والمشاكل التي يتمقاىا خلال الدراسة واجتياده الكبير 

 في مشواره الدراسي. مما يجعمو يتكيف مع الشعبة وبذلك نجاحو

 جدول يوضح مدى تنظيم مستشارة التوجيو الجمسات التوجييية عمى التلاميذ (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
  33 نعم

27% 
 %86.66 2 فردية
 %15.03 76 جماعية
 %855 33 ع

   %71  86 لا
   %855  05 المجموع

 

% من إجابات أفراد عينة البحث أقروا بأن 27( أن نسبة 82تشير الاحصائيات الرقمية في الجدزل رقم )
الموكمة إليو  مستشار التوجيو يقوم بجمسات توجيييم، وىذا يدل عمى أن مستشار التوجيو يقوم بالميام
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يل الدراسي لمتلاميذ في التوجييية كما يجب وىذا من شأنو أن يؤثر إيجابا عمى التحص خاصة من الناحية
% من إجابات أفراد عينة البحث أن مستشار التوجيو لا يقوم بجمسات توجييية وقد 71حين كانت نسبة 

يرجع ذلك من خلال ما لاحظناه أثناء زيارتنا الاستكشافية واجراءنا لممقابمة مع أفراد من عينة البحث إلى 
داء جيد والقيام بميامو عمى أكمل وجو ر عمى تقديم أعدم تييئة الدروس المناسبة التي تساعد المستشا

أقروا بوجود جمسات  بوجود جمسات جماعية من اجمالي افراد العينة الذين ا% ممن أجابو 01حيث نسبة 
 .%86فردية  توجييية من طرف مستشار التوجيو بينما كانت نسبة الذين أقروا بوجود جمسات

 التلاميذ لمجمسات التوجييية التي يقوم بيا مستشار التوجيو جدول يوضح حضور (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %36 37 منظمة بطريقة

 %86 2 غير منظمة
 %77 88 لا أحضرها
 %855 05 المجموع

 

( الذي يوضح حضور التلاميذ لمجمسات التوجييية 81تشير الشواىد الاحصائية المتعمقة بالجدول رقم )
التي يقوم بيا مستشار التوجيو أن اجمالي الإجابات لممبحوثين الذين أجابوا بأن مستشار التوجيو يقوم 

توجيو ليذا الأسموب % ويرجع ذلك لاتباع مستشار ال36بجمسات توجييية بطريقة منظمة بمغت نسبتيم 
لمتعريف بالتخصصات المتوفرة والموجودة في الثانوية، تمييا نسبة المبحوثين الذين أجابوا بأنو يقوم 

% من المبحوثين في حين تبمغ نسبة التلاميذ الذين أجابوا بأنيم لا يحضروىا 86بجمسات غير منظمة 
 ئو أىمية كبيرة لمستشار التوجيو.% وىذا يرجع إلى عدم اىتماميم بيذه الجمسات وعدم اعطا77

 يوضح مساعدة مستشار التوجيو التلاميذ حول انشغالاتيم (:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %03 73 نعم
 %61 76 لا

 %855 05 المجموع
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يقوم يقرون أن مستشار التوجيو  ( أن اغمبية المبحوثين86تبين الشواىد الكمية المتعمقة بالجدول رقم )
تقباليم في أي وقت خاصة في أيام س% وأنو يقوم يا07بمساعدتيم حول انشغالاتيم حيث قدرت نسبتيم بـ 

لمبحوثين أجابوا بأنو يساعدىم في ا ك من خلال توزيعنا للاستمارة كان أغمبالامتحانات، ولاحظنا ذل
فس والمواد التي يكون المعامل ضعيف في حين نجد عدد وضع برنامج مثلا لممراجعة وتعزيز الثقة بالن

% 61تمميذ وبنسبة  76أفراد العينة الذين يقولون بأن مستشار التوجيو لا يساعدىم في انشغالاتيم يقدر بـ 
حيث أكدوا عمى عدم تمقييم أي مساعدة ولا يقومون بأي حصص توجييية وأن مستشار التوجيو لا يقوم 

 ون من أىميتو بالنسبة ليم.بدوره مما جعميم يقمم

 (: قيام مستشار التوجيو باستقبالكم لمساعدتكم في حل مشكلاتكم75الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %35 35 نعم
 %65 75 لا

 %855 05 المجموع
 

% من أفراد العينة أجابوا بالإيجاب عن ىذه العبارة وىم 35أن  صائيات الرقمية لمجدول أعلاهتشير الاح
التلاميذ الذين يعتبرون أن مستشار التوجيو المدرسي العامل بمؤسستيم التعميمية عمل ما في وسعو وبدل 
ما يستطيع من جيد لمقيام بدوره كموجو وبكل نزاىة الأمر الذي يدل عمى أنيم استفادوا من خدماتو أما 

% من مجموع أفراد العينة ويرجع ذلك أنيم يرون مستشار 65ن خلاف ذلك فتقدر نسبتيم بـ الذين يرو 
 التوجيو العامل بمؤسستيم التعميمية كان بامكانيم بدل جيد أكثر فعالية.

 : جدول يبين دور مستشار التوجيو حول قيامو بتوضيحات حول الشعب والتخصصات(01الجدول رقم )

 بة الئويةالنس التكرار الاحتمالات
 %26 32 نعم
 %73 83 لا

 %855 05 المجموع
( المتعمق بالدور الذي يقوم بو مستشار في قيامو 78تشير الشواىد الاحصائية المتعمقة بالجدول رقم ) 

بتوضيحات حول الشعب والتخصصات أن اجمالي إجابات المبحوثين الذين أجابوا بأن مستشار التوجيو 
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% ىذا يعني أن مستشار التوجيو يقوم بمساعدة 23والتخصصات بمغت نسبتيم يوضح لمتلاميذ الشعب 
، تمييا التلاميذ من خلال قيامو بجمسات يوضح فييا الشعب والتخصصات المتاحة والمتوفرة في المؤسسة

%، وىذا راجع إلى عدم 73لذين أجابوا بأنو لا يقوم بتوضيحات حول ىذه التخصصات نسبة المبحوثين ا
عريفيم عمى الشعب والتخصصات لتلاميذ بالحصص التي يقوم بيا مستشار التوجيو حول تمبالاة ا

 والتعرف عمى مستقبل ىذه التخصصات.

: جدول يوضح ما إذا كان مستشار التوجيو يوضح لمتلاميذ أسس وطرق توجيو التلاميذ (00الجدول رقم )
 نحو الجدع

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %25 30 نعم
 %35 80 لا

 %855 05 المجموع
 

% من أفراد العينة أقروا بأن مستشار التوجيو 25تبين الشواىد الكمية المتعمقة بالجدول اعلاه أن نسبة 
ن أجابوا بأنو لا يوضح يوضح لمتلاميذ أسس و طرق توجيو التلاميذ نحو الشعب، أما نسبة المبحوثين الذي

%، وتبين لنا أن مستشار التوجيو لو 35و التلاميذ نحو الشعب الاسس والطرق التي تتم في عممية توجي
في توضيح أسس وطرق توجيو التلاميذ نحو الجدع وعمى أي أساس يتم توجيييم باعتباره من  دور كبير

 اىم العناصر الفاعمة في عممية التوجيو.

لمقيام بعممية التوجيو  جدول يوضح مدى توفير الثانوية لموسائل والأدوات اللازمة (:00الجدول رقم )
 المدرسي

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %01 76 نعم
 %67 78 لا

 %855 05 المجموع
% من المبحوثين رأوا أن الثانوية توفر 01( ان نسبة 73تشير الاحصائيات الرقمية في الجدول رقم )

بأداء ميامو عمى  لى اىتمام المستشارذلك إالتوعية المدرسية، وقد يرجع الوسائل والأدوات اللازمة لعممية 
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أكمل وجو وقد يكون اليدف من وراء ذلك ىو تقديم الدعم لمتلاميذ من أجل العمل عمى رفع نتائجيم 
والمحافظة عمى نجاح المؤسسة، في حين يرجع ىذا إلى امكانيات كل مؤسسة وأيضا اىتمام المستشار 

 وجديتو في العمل.

 يوضح ما إذا وجو التمميذ إلى شعبتو حسب الوثائق التقنية المعتمدة: جدول (00الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %65 60 نعم
 %85 50 لا

 %855 05 المجموع
 

تمميذ وجيوا إلى  60% من افراد العينة أي 65تشير الاحصائيات الرقمية في الجدول أعلاه ان نسبة  
% 85مصداقية عممية التوجيو في حين أن نسبة الجذع حسب الوثائق التقنية المعتمدة، وىذا ما يدل عمى 

نرجع ذلك إلى التلاميذ الذين من عينة الدراسة أقروا بأنيم لم يوجيوا حسب الوثائق التقنية المعتمدة، وقد 
 المقاعد الدراسية المتوفرة.عام، أو حسب المعدل اللم تراعيى بطاقة رغباتيم بل وجيوا 

يوضح ما إذا ساعدت المعايير المتبعة في عممية التوجيو المدرسي في اختيار الجدع  (:00الجدول رقم )
 والتفوق فيو

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %26 32 نعم
 %73 83 لا

 %855 05 المجموع
ي يتضح  أن التلاميذ الذين أقروا بأن المعايير المتبعة فمن خلال النتائج الموضحة في الجدول أعلاه 
%، فمستشار 26شعبة والتفوق فييا قدرت نسبتيم بـ عممية التوجيو المدرسي ساعدتيم في اختيار ال

 التوجيو يقوم بتوجيو التلاميذ عمى اياس المعدل العام وأيضا رغبة التمميذ وىؤلاء الذين أجابوا بنعم يرون
% من المبحوثين يرون عكس ذلك 73ان التوجيو المدرسي يراعي كل ىذه المعايير في حين أن نسبة 

وقد يرجع ذلك إلى التلاميذ الذين لم تراعى رغبتيم، بل وجيوا حسب عدد المقاعد الدراسية المتوفرة 
 بالجدع.
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يوضح مدى قيام المؤسسة التي تدرس فييا بأيام اعلامية حول عممية التوجيو  (:00الجدول رقم )
 ساعدتك عمى توجيك

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 ن.م ت  %27 33 نعم

 %66.66 83 تربوية
 %72.22 85 ثقافية
 %72.22 85 عممية
 %855 33 مجموع

 71 86 لا
 855 05 المجموع

 

( الذي يمثل مدى قيام المؤسسة بأيام اعلامية حول عممية التوجيو 73من خلال معطيات الجدول رقم )
ساعدتك عمى توجييك أن الأغمبية الساحقة من إجمالي إجابات المبحوثين كانت إجابتيم بـ نعم  والتي 

عممية التوجيو من % حيث تباينت الإجابات حول قيام المؤسسة بأيام اعلامية حول 27قدرت نسبتيا بـ 
% وتمييا 66.66تربوية والتي قدرت بـ خلال النشاطات التي تقوم بيا وجدنا أن أعمى نسبة مسجمة كانت 

% وىذه النتيجة قد تفسر بأن ىؤلاء التلاميذ غير مواظبين في 72.22مباشرة الثقافية والعممية بنسبة 
 الذين أجابوا بنعم. توجيو عمى عكس التلاميذالمؤسسة أو عدم اكتراثيم للايام الاعلامية حول عممية ال

 : يوضح مدى قيام الادارة بأيام اعلامية فيما يخص توجيو التلاميذ(00الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %855 85 يوجد تفاعل %75 85 نعم

 %5 5 لا يوجد
 %855 85 المجموع

 %15 65 لا
 %855 05 المجموع
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% 15أفراد مجتمع البحث، والتي تقدر بنسبة يؤكد الشواىد الكمية في الجدول أعلاه أن نسبة كبيرة من 
أقروا بأن الإدارة لا تقدم أيام اعلامية وقد يرجع ذلك إلى عدم اىتماميم ولايريدون التعبير عن راييم أو 

يا مما حال دون تنظيم تنظم جماعة خاصة أنيا لأن طريقة تنظيم الحصص الاعلامية لم تكن موفق
الاستفادة من محتواىا الإعلامي، وىذا ما ادى بيم إلى الإدلاء بأنيا غير موجودة أصلا، أما الذين أجابوا 

% فيي نسبة قميمة مقارنة بنظيرتيا وىم يمثمون أفراد العينة الذين 75بالإيجاب عمى ىذه العبارة فنسبتيم 
ن المعمومات التي تتعمق بعممية التوجيو يشكل عام حيث كانت شبعوا حاجاتيم إلى الاعلام، استفادوا مأ

% وىذا يدل أن أغمب مستشاري 75الذين أجابوا بأن ىناك تفاعل في حصص الإعلام  نسبة التلاميذ
 التوجو المدرسي أثناء قياميم بميمة الإعلام يحدث تفاعل بينيم وبين التلاميذ.
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 تمهيد

حول موضوع التوجيو النظرية  ر النظري من إشكالية ومختمف تصوراتبعدما تعرضنا لو في الإطا     
المدرسي، وكذا الدراسات التي عالجت الموضوع إضافة إلى ما تم تقديمو في الإطار الميداني وفق 

التحصيل خطوات منيجية قصد اختيار فروض الدراسة، سعيا لمكشف عن دور التوجيو المدرسي في 
ناقشة الدراسي لمتلاميذ، تمكنا من الوصول إلى نتائج الدراسة من خلال توضيح مدى صدق الفرضيات وم

 نتائجيا في ضوء الدراسات السابقة وصولا إلى النتيجة العامة
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 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات  -1

ن  إن لكل بحث عممي جممة من الأىداف يسعى إلى تحقيقيا من خلال النتائج المتوصل      إلييا، وا 
كانت جزئية ونحن من خلال دراستنا المتمثمة في معرفة التوجو المدرسي ودوره في التحصيل الدراسي لدى 

 تلاميذ السنة أولى ثانوي، حيث تمكنا من الوصول إلى بعض النتائج المتصمة بالفرضيات.

 مناقشة الفرضية الجزئية الأولى -1-1
 مما يؤثر عمى تحصيميم الدراسي يتم توجيو التلاميذ حسب ميولاتيم وقدراتيم -

ولقد حاولنا من خلال ىذه الفرضية أن نمم ببعض المؤشرات والدلالات، التي ليا صمة وثيقة بفرضيتنا    
 وقد ترجمت ىذه المؤشرات إلى أسئمة، والتي من شأنيا تثبيت صحة الفرضية.

يميا وتفسيرىا واسقاطيا عمى ومن خلال ما تبينو الشواىد الكمية المتحصل عمييا، ومن خلال تعم   
الفرضية الأولى، توصمنا إلى أن الفرضية تحققت بدرجة كبيرة وىذا من خلال النتائج الموضحة في 

 الجداول التالية حيث أن6 

% من مجموع افراد العينة وجيوا إلى الجدع الذي يرغبون فيو كما يشير الجدول رقم 52نسبة  -
(40.) 

فيو الآن  ينة قاموا باستشارة أحد خصوص الجدع الذي يدرسون% من مجموع أفراد الع48نسبة  -
 (.42كما يشير الجدول رقم )

مبنية عمى أساس قدراتيم كما يشير الجدول % من مجموع أفراد عينة البحث يؤكدون 42نسبة  -
 (.44رقم )

% من مجموع افراد العينة يصرحون أن رغبتيم كانت مبنية عمى تطمعاتيم المينية 54نسبة  -
 (.11المستقبمية كما يشير الجدول رقم )

% من مجموع افراد العينة يؤكدون عمى توافق رغبتيم مع نتائجيم الدراسية الحالية كما 34نسبة  -
 (.11يشير الجدول رقم )

كدون بأن دراستيم في الجدع ساعدتيم في التفوق والنجاح كما % من مجموع العينة يؤ 24نسبة  -
 (.10يشير الجدول رقم )
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% من مجموع أفراد عينة البحث يؤكدون رضاىم عمى مستواىم التعميمي في ىذا الجدع 24نسبة  -
 (.11كما يشير الجدول رقم )

% من مجموع أفراد العينة يؤكدون أن عدم تمبية رغبة التمميذ في التوجيو يؤدي إلى عدم 38نسبة  -
 النجاح والتأقمم فييا.

قدم من الأرقام والنسب المئوية نخمص أن الفرضية من خلال النتائج المتوصل إلييا ومن خلال ما ت
المعنونة يتم توجيو التلاميذ حسب ميولاتيم وقدراتيم مما يؤثر عمى تحصيميم الدراسي ىي فرضية تحققت 
بنسبة كبيرة، وىذا يدل عمى أن اغمب أفراد عينة الدراسة وافق قرار توجيييم إلى الجدع المشترك المرغوب 

خططو لمستقبمو الدراسي والميني، فإن ذلك سيؤدي إلى ميولو وقدراتو ويتوافق مع فيو وكان يتناسب مع 
قيق ىدفو في المجال الدراسي لأنو ية وشعوره بالارتياح والسعادة نتيجة لتحطمأنتو عمى مستقبمو من ج

 التحق بالجدع الذي يرغب فيو مما ساعده عمى الاندماج في الدراسة وتحقيق نتائج دراسية أفضل.

 مناقشة الفرضية الجزئية الثانية -1-2

 مية التوجيو في رفع المستوى التحصيمي لمتلاميذ.تساعد المعايير المتبعة في عم

في رفع المستوى من خلال نتائج الفرضية الثانية التي ترى أن المعايير المتبعة في عممية التوجيو تساعد 
ع أفراد العينة % من مجمو 38حيث نجد  الإحصائيةا أشارت إليو المعطيات التعميمي لمتلاميذ، وىذا م

 (13مع التلاميذ والموضحة في الجدول رقم ) يصرحون بأن مستشار التوجيو يقوم بتنظيم جمسات توجيو
 ، كما جاءويعود ذلك إلى أن مستشار التوجيو يقوم بميامو عمى أكمل وجو وحريص عمى مستقبل التلاميذ

% من  مجموع أفراد العينة يدلون بحضورىم لمجمسات 20بة ( حيث تشير نس14الجدول رقم )في 
 التوجييية التي يقوم بيا مستشار التوجيو وذلك لمتعرف عمى التخصصات المتوفرة والموجودة في الثانوية.

استقبال مستشار التوجيو في حال مشكلاتيم  أفادوا في% من مجموع أفراد العينة 24نسبة   -
( والذي تتضح معطياتو ونتائجو في أن معظم التلاميذ 84م )ويتضح ذلك من خلال الجدول رق

يعتبرون أن مستشار التوجيو العامل في مؤسستيم عمل مافي وسعو وبدل ما يستطيع من جيد 
 .لمقيام بدوره كموجو

% من التلاميذ يؤكدون عمى دور مستشار التوجيو 30( لاحظنا أن نسبة 81وأيضا في الجدول رقم )
المتاحة ويتضح ذلك من خلال قيامو بجمسات يوضح حول قيامو بتوضيحات حول الشعب والتخصصات 
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% من التلاميذ يقرون أن مستشار التوجيو 34بيا التخصصات والشعب المتوفرة في المؤسسة، ونسبة 
 (.88يوضح ليم أسس وطرق النوجيو نحو الجدع ويتضح ذلك من خلال معطيات الجدول رقم )

مدى توفير الثانوية لموسائل والأدوات اللازمة لمقيام بعممية  ( الذي يوضح81كما جاء في الجدول رقم )
ا أن ( لا حظن80رقم ) % من أفراد العينة وأيضا في الجدول14التوجيو المدرسي حيث أكد عمى ذلك 

ما يدل عمى % من مجموع أفراد العينة وجيوا إلى الجدع حسب الوثائق التقنية المعتمدة وىذا 54نسبة 
 مصداقية عممية التوجيو.

% من مجموع أفراد العينة يؤكدون أن المعايير المتبعة في عممية التوجيو المدرسي 30ونسبة      
 ساعدتيم عمى اختيار الجدع والتفوق فيو.

% من التلاميذ يصرحون ان المؤسسة التي 38( حيث لاحظنا أن نسبة 82اء في الجدول رقم )كما ج    
إعلامية حول عممية التوجيو ساعدتيم عمى توجيييم والتي توضح معطياتو يدرسون فييا تقوم بأيام 

 ونتائجو عمى تنوع ىذه الأيام الاعلامية منيا التربوية والثقافية والعممية.

 دراسة في ضوء الدراسات السابقةمناقشة نتائج ال  -2

التي تناولت موضوع بعدما تطرقنا في الجانب النظري إلى طرح الاشكالية ومختمف الأطر النظرية      
إلييا ومناقشتيا فش ضوء فروضيا نأتي إلى عرض تم التوصل  ة، وبعد قيامنا بعرض النتائج التيالدراس

ما توصمت إليو الدراسات السابقة حول نفس الموضوع الذي تعالجو دراستنا، سوف نحاول مناقشتيا خلال 
التطرق إلى كل من6 المنيج ، أدوات جمع البيانات، النتائج المتوصل إلييا، كل ىذا يمكن انجازه فيما 

 يمي6 

 المنهج -2-1

دراستنا عمى المتنيج الوصفي وىذا ما يتوافق وأغمب الدراسات باستثناء دراسة فيروز  لقد اعتمدنا في
الوصفي والمنيج المقارن، أما الدراسات الأخرى لم يذكر فييا المنيج  زرارقة التي اعتمدت عمى المنيج

 المعتمد.
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 أدوات جمع البيانات -2-2

اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى أدوات جمع وتحميل البيانات ميدانيا وقمنا بتحميميا وتفسيرىا مستخدمين      
)المقابمة والاستمارة( إذ نجد دراسة سميرة بوزناد ودراسة فيروز زرارقة التي اعتمدتا عمى المقابمة 

مع دراستنا حيث اعتمدت عمى  تتفق دراسة فتيحة سحالي لاستخداميا  لأدواتوالاستمارة، في حين لم 
 وباقي الدراسات لم يذكر فييا أدوات جمع البياناتالاستبيان، 

 العينة -2-3

أما بالنسبة لعينة الدراسة فمقد تشابيت عينة دراستنا الحالية مع دراسة فيروز زرارقة وخديجة سحالي 
مميذ اعتمدت عمييا ت 14ودراسة أحمد زبيرات، حيث تمثمت عينة دراستنا في التلاميذ وكان عددىم 

 .سميرة بوزناد عمى مستشاري التوجيودراسة الدراسات السابقة المذكورة، في حين تمثمت 

 نتائج الدراسة -3

لقد اختمفت الدراسات في تناوليا لموضوع التوجيو المدرسي، إذ حاولنا في ىذه الدراسة إبراز دور التوجيو 
المدرسي في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ، وجل الدراسات تتفق عمى دور الرضا عن التوجيو المدرسي 

ستنا ىذه فقد ركزنا عمى دور في التحصيل الدراسي لمتلاميذ من خلال آراء الجماعة التربوية، أما درا
 التوجيو المدرسي في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي.

إذ ان توجيو التلاميذ حسب قدراتيم وميولاتيم يؤثر عمى تحصيميم الدراسي من جية ونظرا  -1
توجيو لتلاميذ بميدان الدراسة، حيث أن نسبة مواقفيم كانت عالية وأبدو راييم في أغمب مؤشرات ال

المدرسي حيث يعمل عمى مساعدة التلاميذ في اختيار نوع الدراسة التي تتلائم وقدراتيم وميوليم 
% أن أغمب 52( بنسبة 40الفعمية وىذا طبعا حسب أرائيم وىذا ما يوضحو الجدول رقم )

المبحوثين وجيوا إلى الجدع الذين يرغبون فيو حيث صرح معظميم أن رغبتيم تتوافق مع 
%( في حين الذين لم يوجيوا 34( بنسبة )11الدراسي وىذا ما اكده الجدول رقم ) تحصيميم

حسب رغبتيم كانت نسبتيم قميمة، ومنو نستنتج أغمبية التلاميذ الذين وجيوا حسب رغبتيم يرون 
ان تحصيميم الدراسي في المستوى،أي أنو إذا كانت ىناط رغبة لدى التلاميذ نوع محدد أو 

ن دافعيتيم وحبيم لمعمل مما يساىم في رفع مستوى تحصيميم الدراسي، تخصص معين يزيد م
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التي خمصت إلى أن التوجيو الذي يراعى  8443وىذا ما يتوافق مع دراسة "سميرة بوزناد" سنة 
 فيو رغبة التمميذ زميولو لدراستو وطموحو فإنو سوف ينجح في المستقبل في دراستو.

جيو تساعد في رفع المستوى التحصيمي لمتلاميذ وىذا ما يؤكده إن المعايير المتبعة في عممية التو  -8
% حيث صرح معظم المبحوثين أنيم وحيوا إلى الجدع المرغوب فيو 30( بنسبة 81الجدول رقم )

( بنسبة 82حسب الوثائق التقنية المعتمدة في عممية التوجيو المدرسي كما جاء في الجدول رقم )
المدرسي عممية منظمة مسيرة من اشخاص مؤىمين وأكفاء  % وىذا ما يدل عمى أن التوجيو54

لمقيام بيا، حيث أن اغمب المبحوثين صرحوا بأن مستشار التوجيو يقوم بزيارتيم وبرمجة جمسات 
توجييية معيم ويوضح طرق وأسس توجيو التلاميذ نحو الشعب المتاحة وىذا ما يدل عمى أن 

 .مستشار التوجيو يقوم بالميام الموكمة إليو

 النتيجة العامة -4

إن التوثل إلى النتيجة العامة لمدراسة يكون من خلال عرض ما توصمت إليو الفرضيات الجزئية كما     
 يمي6 

 يتم توجيو التلاميذ حسب ميولاتيم وقدراتيم مما يؤثر عمى تحصيميم الدراسي. -
 لمتلاميذ.تساعد المعايير المتبعة في عممية التوجيو في رفع المستوى التحصيمي  -

ومنو فقد تحقق ىدف الفرضية الرئيسية من خلال تحقيق الفرضيات الجزئية والتي مفادىا التوجيو 
المدرسي ودوره في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي بثانوية لعبني أحمد ببمدية الطاىير، 

المدرسي لو دور كبير في حيث أوضحت الشواىد الكمية انطلاقا من مؤشرات تدل عمى أن التوجو 
التحصيل الدراسي حيث يعمل عمى مساعدة التمميذ في اختيار نوع الدراسة أو الجدع الذي يحتمل أن 

يحقق فيو أكبر قدر ممكن من النجاح والتفوق في حياتو الدراسية، بحيث تكون ىذه الدراسة أكثر موائمة 
 غبات التلاميذ ونتائجيم الدراسية.مع قدراتو وميولاتو، حيث ييدف إلى تحقيق توافق بين ر 

الذين يقدمون الدعم الكافي  بالإضافة إلى خروجنا أيضا أن ىناك عوامل كالأولياء ومستشار التوجيو
لمتلاميذ فيما يخص عممية توجيييم نزرا لأىمية المحيط الذي يعيش فيو التمميذ وىي من العوامل التي 

 تساعده عمى اتخاد القرار المناسب.

 



 نتائج الدراسة الفصل السادس                                                                  مناقشة
 

 110 

 ت الدراسةصعوبا -5

 عموما تحدد أىم الصعوبات التي واجيتنا خلال جميع مراحل إنجاز ىذه الدراسة في النقاط التالية6

 نقص المراجع التي تناولت متغبرات الدراسة. -1
 صعوبة الحصول عمى دراسات سابقة التي تناولت موضوع دراستنا. -8
 ضيق الوقت مما لم يسمح لنا بزيادة حجم مجتمع دراستنا. -1

 توصيات الدراسة -6

ي نسعى من د فيما يمي جممة من التوصيات التمن خلال النتائج التي توصمنا إلييا في الدراسة سنور 
حتى نضمن رغبات أكبر عدد من التلاميذ لم نقل كميم خلاليا إلى تحسين وتدعيم التوجيو المدرسي 

 وكذلك تحسين وتقوية نتائجيم الدراسية وىي كالتالي6 

 ة عميا لمتوجيو المدرسي باعتباره عممية ىامة ومصيرية لمتمميذ.تكوين لجن -
 تعيين مستشار داخل كل مؤسسة وذلك كي يكون أقرب إلى كل تمميذ عند الحاجة غميو. -
اشراك المدرسين بالعممية الاعلامية لتزويد التلاميذ بالمعمومات التي تساعدىم في الاختيار السميم  -

 الاعمم بمستويات وقدرات التلاميذ وىو الأقرب إلييم. ، باعتبار أن المعمم ىولمجدع 
ج المتحصل عمييا أثناء المراقبة المستمرة طيمة توافق الرغبة مع استعدادات الأخد بالاعتبار لمنتائ -

 وميولات التمميذ.
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 الخاتمة

تعتبر عممية التوجيه المدرسي عممية تمبية حاجيات التلاميذ والمتعممين، لأنهم يشكمون الوحدة      
الأساسية لتركيبة المجتمع، وهنا تتضح مدى مسؤولية وخطورة المهمة المسندة لمتوجيه المدرسي وكذلك 

تحصيل الدراسي والذي الجماعات التربوية بمختمف مستوياتها، فالتوجيه المدرسي يخضع بشكل أساسي لم
عمى ضوئه يتم توجيه وانتقال التلاميذ لأنه يعتبر المؤشر الوحيد المستخدم في ذلك، بغض النظر عن 
كيفية تكون التحصيل الدراسي وطرق حسابه وهل فعلا هو مؤشر حقيقي يعبر عن المستوى الحقيقي 

 لمتلاميذ.

ي لمتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الطور الثانوي، من هنا جاءت دراستنا لمعرفة دور التوجيه المدرس     
إذ أنها أثبثت وجود دور لمتوجيه المدرسي في التحصيل الدراسي وذلك من خلال الأهمية الكبيرة الذي 
يحظى بها في تنمية وابراز الميول الفردية والقدرات والمواهب والاتجاهات العامة والتي توافق التمميذ مع 

بعين الاعتبار رغباتهم في توجيههم إلى  يؤخذإليه، حيث نرى أن أغمبية التلاميذ  فرع الدراسة التي يوجه
فيما  نوع الدراسة المناسبة، إضافة إلى أن أغمبية التلاميذ يرون أن المستشار يقوم بتقديم الدعم الكافي

ختيار السميم يخص عممية التوجيه ولاسيما أن غاية التوجيه المدرسي هو مساعدة التلاميذ عمى تحقيق الإ
 لنوع الدراسة ما يساعدهم في زيادة وارتفاع مستويات التحصيل الدراسي.
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 

 -جيجل–جامعة محمد الصديق بن يحيى 

 كمية العموم الانسانية والاجتماعية

 قسم عمم الاجتماع

 إستمارة بحث بعنوان:

 

 

 

 

 

 تربية :مذكرة لنيل شيادة الماستر في عمم الاجتماع تخصص

 إشراف الأستاذة    تين                                                   إعداد الطالب

 بواب رضواند/                                                        حميس سعاد -
 قيسمون نوال -

 ملاحظة:

( أمام xعن الأسئمة الواردة في ىذه الاستمارة بوضع علامة ) بالإجابةنرجو من سيادتكم التكرم      
الخيار المناسب مع العمم أننا نتعيد ببقاء المعمومات المتحصل عمييا سرية ولن تستخدم إلا لأغراض 

 البحث العممي.

 شكرا لتعاونكم مسبقا     

 7108-7107السنة الجامعية 

 التوجيو المدرسي ودوره في التحصيل الدراسي لتلاميذ السنة أولى ثانوي

-الطاىير بولاية جيجلدراسة ميدانية بثانوية لعبني أحمد بلدية -  



 المحور الأول: البيانات الشخصية 

 أنثى                                      ذكر              الجنس: -0
 جدع مشترك عموم        جدع مشترك آداب                الشعبة: -7
 المواد العممية            المواد الأدبية      المواد التي تفضليا: -3

 يم مما يؤثر على تحصيليم الدراسييتم توجيو التلاميذ حسب ميولاتيم وقدرات المحور الثاني:

 ترغب فيو؟ىل وجيت إلى الجدع الذي  -4

 لا                               نعم              

 إذا كانت الإجابة نعم ىل أنت راض عن تخصصك؟

  غير راض                        ما  راض نوعا                   راض جدا

 كانت حسب: في اعتقادك ىل توجييك إلى الشعبة الحالية -5

 الدراسية المتوفرةالمقاعد                      بطاقة الرغبات                  المعدل العام      

 ىل استشرت أحدا بخصوص الشعبة التي تدرس بيا الآن؟ -6

 لا                                    نعم    

 ؟قمت باستشارةفي حالة الإجابة بنعم 

 الزملاء                          مستشار التوجيو                               الأولياء 

 ىل وجدت صعوبة في اختيارك لمجدع في السنة أولى ثانوي؟ -7

 لا                                نعم    

 ؟قدراتكىل كانت رغبتك مبنية عمى أساس  -8

 لا                                نعم   

 

 



 ىل كانت رغبتك حسب توجيات أصدقائك؟ -9

 لا                                                     نعم 

 ىل كانت رغبتك مبنية عمى سيولة دراستيا؟ -01

 لا                                              نعم   

 ىل كانت رغبتك بناءا عمى تطمعاتك المينية المستقبمية؟ -00

 لا                                              نعم 

 ىل لممستوى التعميمي لموالدين دور في اختيارك ليذه الشعبة؟ -07

 لا                                       نعم      

 ىل تتوافق رغبتك مع نتائجك الدراسية الحالية؟ -03

 لا                         نعم                   

 إذا كانت الإجابة لا ىل ىذا راجع إلى: 

 صعوبة المواد المدرسية في الجدع                             عدم تمبية الجدع لطموحاتك

 س موضوعيةرغبتك لم تكن مبنية عمى أس

 ىل دراستك في الجدع ساعدتك في التفوق والنجاح؟ -04

 لا                                      نعم  

 ىل أنت راض عمى مستواك التعميمي في ىذا الجدع؟ -05

 لا                                   نعم     

كانت الإجابة بلا لماذا؟   إذا
................................................................................................. 

 والتأقمم فييا؟ ىل تعتقد أن عدم تمبية رغبة التمميذ في التوجيو يؤدي إلى عدم النجاح -06

 لا                                      نعم  



 حور الثالث: تساعد المعايير المتبعة في عملية التوجيو في رفع المستوى التحصيلي للتلاميذالم

 ىل ينظم مستشار التوجيو جمسات توجييية معكم؟ -07

 لا                                 نعم     

 ىل ىي جمسات جماعية                            ىل ىي جمسات فردية : إذا كانت الإجابة نعم

 ما مدى الاستفادة من ىذه الجمسات؟ -

 التعرف عمى مستقبل الجدع              التعرف عمى أسس التوجيو             اختيار مناسب   

 ؟ىل حضورك لمجمسات التوجييية التي يقوم بيا مستشار التوجيو -08

 لا أحضرىا             غير منظمة                بطريقة منظمة    

تحضرىا  إذا كانت الإجابة لا
 لماذا؟....................................................................

 ىل يقوم مستشار التوجيو بمساعدتكم حول انشغالاتكم؟ -09

 لا                       نعم               

 لمساعدتكم في حل مشكلاتكم؟ىل يقوم مستشار التوجيو باستقبالكم  -71

 لا                                  نعم  

 ىل يقوم مستشار التوجيو بتوضيحات حول الشعب والتخصصات المتاحة؟ -70

 لا                                   نعم  

 وطرق توجيو التلاميذ نحو الجذع سسىل يوضح مستشار التوجيو لمتلاميذ أ -77
 المتاحة؟

 لا                نعم                   

ىل توفر الثانوية التي تدرس فييا الوسائل والأدوات اللازمة لمقيام بعممية التوجيو  -73
 المدرسي؟

 لا                        نعم          

  



 مدة؟ىل وجيت إلى شعبتك حسب الوثائق التقنية المعت -74

 لا                                 نعم      

التوجيو المدرسي في اختيار الجذع والتفوق ىل ساعدتك المعايير المتبعة في عممية  -75
 ؟فيو

 لا                                   نعم   

حول عممية التوجيو ساعدتك عمى  بأيام اعلامية اىل تقوم مؤسستك التي تدرس فيي -76
 توجيك؟

 لا            نعم                       

 ما نوع ىذه النشاطات؟ إذا كانت الاجابة نعم

 عممية                          ثقافية                       تربوية     

 ............................................................................أخرى تذكر: 

 ىل تقوم الإدارة بتقديم أيام اعلامية فيما يخص توجيو التلاميذ؟  -77

 لا                              نعم   

كانت الإجابة بنعم ىل ىناك تفاعل بينك وبين القائمين عمى حصص الإعلام؟  إذا
...............................................................................................  

  


