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نّكبُمذْ "قال الله عز وجلّ    إبراىيم7 الآية "وإذذْ تتَ تَذّنتَ رتَببُكبُمذْ لتَ ئِنذْ شتَكتَرذْتبُمذْ لأتَزئِيدتَ
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا 

 محمد وعلى آلو وصحبو وأتباعو إلى يوم الدين
 ربي لك الحمد حتى ترضى، ولك الحمد إذا رضيت ولك الحمد بعد الرضى،

 الشكر لله أولا وأخيرا
فإني أحب أن أذكر الذكر العظيم لربنا الكريم، وأشكره بالشكر الجزيل لأنو الذي 

من علي نعمة العلم والفهم و الإيمان والشكر إنعاما حسنا، وأعاننا أن أكمل ىذا 
 .البحث، فلو الحمد والشكر

 الذي وجهنا دائما وسدد خطانا نحو الصواب" رابح محاوي"الأستاذ المشرف 
كل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي على توجيهاتهم القيمة لنا طيلة تكويننا 

 الجامعي
 كما لا ننسى كل من ساعدنا من قريب أو من بعيد

  إليكم جميعا جزيل الشكر والإمتنان



  

 

 مقدمــة



 مقدمة 

 

 

 

تعد اللغة العربية كسيلة التواصل بتُ أفراد المجتمع العربي، كات١فتاح الأكؿ الذم ترمي ات١ناىج التعليمية إلى 
إكسابو إلى ات١تعلمتُ، لأنها لغة التعليم كامتلاؾ زمامها كإتقانها يساىم دكف شك بُ إكساب الكفاءات ات١ستهدفة 
بُ بقية الأنشطة التعليمية كالعكس صحيح، كىذا ما جعلها تٖضى بعناية كبتَة بُ منظومتنا التًبوية، حيث قامت 
ىذه الأختَة تّهود كإصلاحات معتبرة بُ شتى المجالات ات١رتبطة بالمجاؿ التًبوم، كقد أتت مناىج الإصلاح التًبوم 

تٔناىج جديدة طموحة فعالة، كاعتبرت الغاية الأساسية من تدريس اللغة العربية ىي ت٘رين ات١تعلم على القراءة 
كالكتابة كاملة ، كالتخاطب بسهولة كيسر قصد التواصل مع غتَه بكيفية تسهل لو العيش بُ بيئاتو ات١ختلفة، 

 .كبذلك فهي تساعد على تنمية القدرات الفكرية كالثقافية للمتعلم
فاللغة العربية بُ ات١نظومة التًبوية ليست مادة دراسية فحسب بل ىي كسيلة كمفتاح لدراسة ات١واد الأخرل 
التي تدرس بُ ت٥تلف ات١راحل، كات٢دؼ من تعليمها لم يعد يقتصر على تعلمها من أجل معرفتها، بل جعل ات١تعلم 

 .يتحكم بُ لغة عربية معاصرة
كفق ات١قاربة ات١عتمدة نظرة تٕزيئية تقييمية لأنشطتها ات١تنوعة، بل  (اللغة)مع العلم أنو لم يعد ينظر إليها 

القراءة، التعبتَ   )ينظر إليها على أنها كحدة متكاملة تعلم بُ مقطع تعليمي تعلمي تقدـ فيو الأنشطة اللغوية 
، ككلها تسعى إلى تنمية ات١هارات اللغوية تٔا يتماشى كات١قاربات ات١عتمدة، لا سيما ات١قاربة بالكفاءات (الكتابة

 .كات١قاربة النصية
كىذه الأختَة ىي إستًاتيجية تبنتها ات١نظومة التًبوية ت١واجهة العصر، كمقاربة تعليمية ينطلق مبدؤىا من 

النص كمحور لكل التعلمات كحولو تدكر الأنشطة كلها من أدب كنصوص كمطالعة كتعبتَ، كبها يتم تفكيك 
النص إلى ات١ستويات اللغوية الصوتية كالصرفية كالتًكيبية كالدلالية، ككشف ات٠لفيات كات١ؤشرات السياقية الكامنة 

 .بُ جينات النص
ات١قاربة النصية بتُ التقعيد كالإجراء الطور الثالث »: كلأت٫ية ىذا الطرح اختًنا موضوعا لبحثنا ات١وسوـ بػ

من أجل الدراسة كالتنقيب كالبحث فيو، كإلقاء الضوء على أىم عتباتو، ت٤اكلتُ الإجابة على ت٣موعة « أت٪وذجا
 :من التساؤلات أت٫ها

ما ات١قصود بات١قاربة النصية؟كىل ىي مستخدمة بُ التعامل مع أنشطة اللغة العربية؟كىل ىناؾ تفاعل من 
 طرؼ ات١تعلمتُ أثناء تطبيقها؟كما أت٫يتها بُ العملية التعليمية؟

:كفيما تٮص اختيار ات١وضوع فيعود إلى سببتُ رئيسيتُ 



 مقدمة 

 

 

 
أكلات٫ا موضوعي يشتًؾ بُ الدراسات ات١يدانية، كالثاني ذابٌ يتمثل بُ الرغبة بُ التوسع بُ ىذا ات١وضوع 

ت١عرفة مدل ت٧اح الإصلاحات التي تبنتها اتٞزائر بُ ات١نظومة التًبوية بُ السنوات الأختَة ، كمعرفة طبيعة اتٕاىات 
 .معلمي ات١توسط ت٨و التعليم بات١قاربة النصية

كسعيا منا للإجابة عن ىذه التساؤلات اعتمدنا على خطة اشتملت على مقدمة كثلاثة فصوؿ مع 
 كقد قسم بدكره إلى «ات١قاربة النصية من منظور الإصلاح التًبوم اتٞديد»: خات٘ة، كجاء الفصل الأكؿ بعنواف
، أما القسم الثاني "التطور التارتٮي للمنظومة التًبوية من الأىداؼ إلى الكفاءات"ثلاثة أقساـ فالأكؿ كاف بعنواف 

، أما "ات١نهج التكاملي"بُ حتُ كاف القسم الثالث بعنواف " النظريات التي تؤسس للمقاربة النصية"فكاف بعنواف 
، كقد قسم بدكره إلى «ات١قاربة النصية كعملية التقعيد بُ مواثيق ات١نظومة التًبوية»: الفصل الثاني فكاف بعنواف
عملية التقعيد "، أما الثاني فكاف بعنواف "ات١قاربة النصية كعلاقتها باللسانيات التطبيقية "قسمتُ الأكؿ كاف بعنواف 
، كقد «ات١قاربة النصية بُ جانبها التطبيقي»: ، أما الفصل الثالث فكاف تطبيقيا بعنواف"بُ مواثيق ات١نظومة التًبوية

 .أنهينا ىذا البحث تٓات٘ة جاءت كحصيلة لأىم النتائج ات١ستوحاة من دراستنا ت٢ذا ات١وضوع
كقد اقتضت طبيعة ات١وضوع الإستعانة بات١نهج الوصفي كطريقة إجرائية كىي التحليل، بالإضافة إلى ذلك 

 .كظفنا آلية  من آلياتو  كىي الإحصاء لتحليل الاستبياف
أما فيما تٮص الدراسات السابقة ت٧د بعض الدراسات ات١قاربة ت١وضوع تْثنا كات١تمثلة بُ مذكرة ليسانس 

ات١قاربة النصية بُ كتاب اللغة العربية للسنة ات٠امسة ابتدائي دراسة كصفية تٖليلية :" بُ اللغة العربية كآدابها بعنواف 
 . "الطاكس فنينش "للباحثة" 

منهاج اللغة »: كحتى نغذم تْثنا ىذا بات١ادة اللغوية اللازمة استندنا إلى ت٣موعة من ات١صادر كات١راجع منها
 ."مدخل إلى علم النص لمحمد الأخضر الصبيحي" ككتاب «العربية بُ الطور ات١توسط للسنوات الأربعة 

كشأننا بُ ىذا البحث شأف أم باحث، كاجهتنا العديد من الصعوبات منها صعوبة اتٟصوؿ على 
 .ات١صادر كات١راجع التي تٗدـ تْثنا بإضافة إلى قلة تناكؿ ىذا ات١وضوع بالدراسة كبالتالي قلة ات١ادة العلمية فيو

قبل أف نفرغ من حديثنا نبادر تّزيل الشكل لكل من كانت لو يد بُ ىذا العمل، الشكر أكلا للخالق عز 
جزاء إرشاداتو " رابح ت٤اكم"كجل الذم يسر ت٢ذا البحث الوصوؿ إلى نهايتو، كالشكر أيضا للأستاذ ات١شرؼ 

.كملاحظاتو القيمة كما خصصو من كقتو بُ قراءة كتصحيح للبحث



 

 

 الفصل الأول
المقاربة النصية من منظور الإصلاح التربوي 

 الجديد



  

 

 إلىالتطور التاريخي لآليات التدريس من الأىداف : أولا
 الكفاءات

  بيداغوجيا الأىداف-1

 المقاربة بالكفاءات-2

 النظريات التي تؤسس للمقاربة النصية: ثانيا

 النظرية البنائية-1

 نظرية الجشطلت-2

 الطريقة الحلزونية-3

 المنهج التكاملي: ثالثا

 الأسلوب التكاملي-1

 الطريقة التكاملية-2

 خصائص المنهج التكاملي-3

 أسس المنهج التكاملي-4

 التكامل في تدريس اللغة العربية-5
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  الكفاءاتإلىالتطور التاريخي لآليات التدريس من الأىداف : أولا

 بيداغوجيا الأىداف-1

 :مفهوم التدريس بواسطة الأىداف--1-1

 عقلنة الفعل التًبوم بُ إطار إلى اتٟديثة بُ التدريس ات٢ادفة النماذج يعد التدريس بواسطة الأىداؼ أحد 
عبر تٖديد الأىداؼ كصياغتها مركرا   L’approche Systématique ات١قاربة النسقيةأكنظرية الأنساؽ 

 . تقونً النتائجإلىبتحليل كتنظيم كضعيات التعلم كالتعليم كصولا 

 افتًاض أف التلاميذ سيتعلموف بصفة أفضل إذا ما اطلعوا على ما إلى كيقوـ التدريس بواسطة الأىداؼ 
 (1).ىو متوقع منهم بُ نهاية اتٟصة التدريسية

 :مفهوم الأىداف التربوية-1-2

 لقد قاـ الكثتَ من التًبويتُ بتناكؿ موضوع الأىداؼ بُ ميداف التًبية كأحد العناصر الرئيسية بُ بناء 
 : ات١ناىج التًبوية منها

 .ات٢دؼ التًبوم ىو أم تغيتَ يراد إحداثو بُ سلوؾ ات١تعلمتُ نتيجة عملية التعلم- 

 تٖقيقها، كتٖديد أىداؼ البداية إلىالأىداؼ التًبوية ىي النتائج التي تسعى العملية التعلمية بُ بلد ما - 
الصحيحة للعملية التعلمية بكل جوانبها، كبدكف تٖديد الأىداؼ التعلمية، يستَ النظاـ التعليمي بُ عشوائية غتَ 

 (2).مضمونة النتائج

الصياغة الواضحة للكيفية التي تظهر التغتَات ات١توقعة بُ : الأىداؼ التًبوية بأنها (Bloom) كيعرؼ بلوـ
 .الطلاب نتيجة العملية التًبوية

 (3). كبذلك فهو يركز على التغتَات ات١رغوبة التي تٯكن اعتبارىا ت٤ورا أساسيا للعملية التًبوية

                                                           
 .225، ص1994، 1ت٤مد مقداد كآخركف، قراءات بُ الأىداؼ التًبوية، مطابع عمار قربُ، باتنة، ط (1)
 .393، ص2009، 1باسم الصريرة كآخركف، استًاتيجيات التعلم كالتعليم النظرية كالتطبيق، عالم الكتب اتٟديث للنشر كالتوزيع، عماف، ط (2)
 .222ت٤مد مقداد كآخركف، قراءات بُ الأىداؼ التًبوية، ص (3)
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 الفاعل أف تعلن بشكل خاص نسبيا عندما تؤدم إليو الدراسة كيعبر عنها على أنها كيعرفها بورنيس على 
 .ىو التلميذ

 الأىداؼ تعطي معتٌ لإنتهاء الأعماؿ، كىي النتيجة ات١توصل إليها، كأف الفاعل كات١فعوؿ فيها أف تٔعتٌ 
 (1).ىو التلميذ، تْيث أنو عنصر نشيط بُ العملية التًبوية

 :أىمية الأىداف التعليمية التعلمية-1-3

 إف تٖديد الأىداؼ للمحتول التعليمي بُ ات١ناىج التعليمية كالكتاب ات١درسي مهم جدا لكل من ات١علم 
كات١تعلم، فعلى ات١علم أف يرصد أثرىا بُ ت٣رل العملية التدريسية كتٖقيقها لتلك الأىداؼ ات١رجوة، أما ات١تعلم فلا 

 :يستطيع التعلم بدكف معرفة ما يريد تٖقيقو، كىذا ما سنتعرؼ عليو بُ النقاط الآتية

 .مساعدة ات١علم على اختيار النشاطات التعليمية ات١ناسبة ت٠صائص ات١تعلمتُ كلطبيعة ات١عرفة بُ المحتول التعليمي-

 .مساعدة ات١علم بُ إرشاد كتوجيو ت٨و إت٧از ت٥طط من أىداؼ لعمليتي التعليم كالتعلم-

مساعدة تٚيع ات١عنيتُ من معلمتُ كمسؤكلتُ إداريتُ كأكلياء الأمور كات١تعلمتُ على معرفة مدل ت٧اح عمليتي -
 .التعليم كالتعلم بُ تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة

مساعدة ات١علم بُ اختيار استًاتيجيات كطرائق التدريس لتحقيق كل ىدؼ تعليمي إذ لا توجد طريقة تدريسية -
 .كاحدة تتلائم مع الأىداؼ التعليمية تٔجالاتها ات١ختلفة

مساعدة ات١علم بُ اختيار أساليب كأدكات القياس كالتقونً لكل ىدؼ من الأىداؼ التعليمية ات١طلوب تقديرىا -
 (2).كتقييمها كتقوتٯها

 :العيوب الناجمة عن بيداغوجيا الأىداف-1-4

 :يعاب على بيداغوجيا الأىداؼ كونها

 .تفتت الأىداؼ كتركز على تلك التي تتحقق على ات١دل القريب- 

                                                           
 .107، د ت، ص1ت٤مد عسموس، مقاربة التعليم كالتعلم بالكفاءات، دار الأمل للطباعة كالنشر كالتوزيع، د ب، ط (1)
 .77، 76، ص2006، 1 سهيلة ت٤سن كاظم الفتلاكم، ات١نهاج التعليمي الإيديولوجي النظرية كالتطبيق، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ط(2)
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 .تٕزأ ات١عارؼ كتفككها- 

 (1).تهتم اىتماما ضعيفا بالكفاءات- 

تٯكن ت١دخل ضيق بواسطة الأىداؼ أف يقلص التعلمات، لتصبح ت٣رد تكيف نفعي للمتعلمتُ مع ات١هاـ - 
 .ات١وكولة إليهم

 (2).تقليص الأفق داخل ات١دل القصتَ كإقصاء للمدل البعيد- 

 ات١درسة السلوكية بُ علم النفس، كلأف ىذه الأختَة تفسر التعلم إلى بيداغوجيا الأىداؼ تستند أف كتٔا 
على أنو تعديل للسلوؾ كتغيتَ لو نتيجة الإستجابة ت١ثتَات خارجية تلتقط باتٟواس، ككاف لابد من تٕاكز ىذه 

 (3). تؤخذ بُ اتٟسبافأفات١درسة لوجود عوامل أخرل داخلية ينبغي 

 ت٢ذا ظهرت ما تسمى اليوـ ات١قاربة بالكفاءات التي جاءت لتقوـ مكامن ات٠لل بُ بيداغوجيا الأىداؼ، 
كىذا لتحستُ أداء ات١تعلمتُ، كإكسابهم كفاءات ختامية ت٘كنهم من استيعاب دركسهم كت٘كنهم من استعماؿ 

 .معارفهم ات١درسية

 المقاربة بالكفاءات- 2

 :تعريفها-2-1

 ىي بيداغوجية كظيفية تعمل على التحكم بُ ت٣ريات اتٟياة، بكل ما  تٖملو من تشابك بُ العلاقات 
كتعقيد بُ الظواىر الإجتماعية كمن بٍ فهي اختيار منهجي تٯكن ات١تعلم من النجاح ات١درسي كجعلها صاتٟة 

 (4).للإستعماؿ بُ ت٥تلف مواقف اتٟياة

 : كىي آلية لتقدنً كتسيتَ الأنشطة إعتمادا على

 .التحليل الدقيق لوضعيات التعلم التي يتواجد فيها ات١تعلموف أك التي سوؼ يتواجدكف فيها-

                                                           
 .8، ص2011، 2ت٤مد الطاىر، بيداغوجيا الكفاءات، دار الورسم للنشر كالتوزيع، اتٞزائر، ط (1)
 .91، ص2013، 1عز الدين خطابي، منشورات عالم التًبية، الدار البيضاء، ط: عبد الكرنً غريب، قضايا البيداغوجيا اتٟديثة كرىاناتها، تر (2)
 .8ت٤مد الطاىر، بيداغوجيا الكفاءات، ص (3)
 .10، ص2013، 2فريد حاجي، التدريس كالتقييم كفق ات١قاربة بالكفاءات، دار ات٠لدكنية للنشر كالتوزيع، اتٞزائر، ط (4)
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 .تٖديد الكفاءات ات١طلوبة لأداء ات١هاـ كتٖمل ات١سؤكليات الناتٕة عنها-

 (1). أىداؼ كأنشطة تعلميةإلىترتٚة ىذه الكفاءات -

 تبتٍ بيداغوجيات نشيطة كإبداعات مركزة على تٖصيل                           إلى ات١قاربة بالكفاءات تقضي 
معارؼ، ككذلك تنمية ات١هارات كتبتٍ مواقف كتصرفات جديدة، كىي تشكل عامل قوم من التحفيز للمشاركتُ 

 (2). تٖمل التوظيفات ات١قبولة تٙاراأفبُ نشاطات التكوين، كتشكل أيضا ضماف أفضل من أجل 

 :خصائص المقاربة بالكفاءات- 2-2

 :تساعد ات١قاربة بالكفاءات على تٖقيق الأغراض التالية

التعلمية /تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة كالإبتكار، فات١قاربة بالكفاءات تٕعل ات١تعلم ت٤ور العملية التعليمية- 
حيث تعمل على إقحاـ التلميذ بُ أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو، منها على سبيل ات١ثاؿ إت٧از ات١شاريع كحل 

 . تٚاعيأك فوجي أكات١شكلات فيتم ذلك إما بشكل فردم 

تنمية ات١هارات كإكتساب الإتٕاىات كات١يوؿ كالسلوكات اتٞديدة حيث تعمل على تنمية قدرات ات١تعلم العملية - 
 . ت٣تمعةأكات١عرفية كالعاطفية الإنفعالية كالنفسية اتٟركية، كقد تتحقق مفردة 

 . تثمتُ ات١عارؼ ات١درسية كجعلها صاتٟة للإستعماؿ بُ ت٥تلف مواقف اتٟياةإلىالسعي - 

إعتبارىا لا تضمن حق النجاح للمتعمتُ، كإذا تعتبر ات١قاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف اتٞهود ات١بذكلة - 
 (3).من أجل التكوين تؤبٌ تٙارىا كذلك لأخذىا الفركؽ الفردية بعتُ الإعتبار

 . اتٟياة من منظور علميإلىالنظر - 

 .تفعيل المحتويات كات١واد التعليمية بُ ات١درسة كبُ اتٟياة- 

 . إكتشاؼ ات١ادة التعليميةإلىجعل ات١تعلمتُ يتعلموف بأنفسهم، عن طريق حسن التوجيو - 

                                                           
 .15، 14، صكفاءاتت٤مد الطاىر، بيداغوجيا اؿ (1)
 .6، صwww.paffactory.comبكي بلمرسلي، ات١قاربة بالكفاءات، كزارة التًبية الوطنية ،  (2)
 .09، ص2012-2011الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الرابعة من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الوطنية، اتٞزائر،  (3)

http://www.paffactory.com/
http://www.paffactory.com/
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 (1). معرفة نفعيةإلى تٖليل ات١عرفة النظرية إلىالطموح -

 كات٢دؼ من كل ذلك استثمار ت٥تلف ات١عارؼ كات١هارات التعليمية بُ حل ات١شكلات الطارئة، كالإستفادة 
 .بُ اتٟياة العملية من خلاؿ ما يسمى بالوضعية الإدماجية

 :مبادئ المقاربة بالكفاءات- 2-3

 : تقوـ ات١قاربة بالكفاءات على تٚلة من ات١بادئ ىي

كضعية مركبة، نظرة عامة، ) تٔعتٌ تٖليل عناصر الكفاءة انطلاقا من كضعية شاملة (:Globalité)الشمولية -
 .(مقاربة شاملة

يسمح ىذا ات١بدأ بالتحقق من قدرة التلميذ على تٕميع مكونات الكفاءة التي تتمثل بُ السياؽ كات١عرفة كات١عرفة 
 .السلوكية كات١عرفة الفعلية كالدلالة

 . أم تفعيل ات١كتسبات القبلية كبناء مكتسبات جديدة كتنظيم ات١عارؼ(:Construction)البناء -

 معلوماتية السابقة لربطها إلى ات١تعلم، بالعودة إلى ات١درسة البنائية، يتعلق الأمر بالنسبة إلىيعود أصل ىذا ات١بدأ 
 .تٔكتسباتو اتٞديدة كحفظها بُ ذاكرتو الطويلة

 : تٯكن توضيح التناكب على النحو الآبٌ(:Alternance)التناوب -

 (الكفاءة)الشامل          (ات١كونات)الأجزاء         (الكفاءة)الشامل 

 . مكوناتها بٍ العودة إليهاإلىيسمح ىذا ات١بدأ بالإنتقاؿ من الكفاءة 

  (:Application)التطبيق -

 ( Leaming By doing-Apprendre paragir) تٔعتٌ التعلم بالتصرؼ

يسمح ىذا ات١بدأ تٔمارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها، تٔا أف الكفاءة تعرؼ على أنها القدرة على التصرؼ يكوف 
 . يكوف نشطا بُ تعلموأفمن ات١هم للمعلم 

                                                           
 .23، ص2013مناىج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، جواف  (1)
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أم كضع ات١تعلم عدة مرات أماـ نفس ات١هاـ الإدماجية التي تكوف بُ علاقة مع الكفاءة  (:Itération)التكرار -
  (1).  نفس المحتوياتكأماـ

 .يسمح ىذا ات١بدأ بالتدرج بُ التعلم قصد التعمق فيو على مستول الكفاءات كالمحتويات

 بعضها البعض، لأف إت٪اء الكفاءة يكوف بتوظيف إلىتٔعتٌ ربط العناصر ات١دركسة (: Intégration)الإدماج -
 .مكوناتها بشكل إدماجي

 .يعتبر ىذا ات١بدأ أساسا بُ ات١قاربة بالكفاءات ذلك لأنو يسمح بتطبيق الكفاءة عندما تقرف بأخرل

 . أم الوقوؼ على مكونات الكفاءة بُ سياؽ كمعرفة سلوكية كمعرفة فعلية كدلالة(:Distinction)التمييز -

 .يتيح ىذا ات١بدأ للمتعلم التمييز بتُ مكونات الكفاءة كالمحتويات كذلك قصد الإمتلاؾ اتٟقيقي للكفاءة

 .أم ابتكار كضعيات ذات معتٌ كت٤فزة للمتعلم: (Pertinence)الملائمة -

  لإت٧از مهاـ مدرسية أك من كاقع ات١تعلم ات١عيش، الأمر الذم يسمح لو أداة باعتبار الكفاءة ات١بدأيسمح ىذا 
 .بإدراؾ ات١غزل من تعلمو

 . التعلمكأنشطة يتعلق الأمر ىنا بالعلاقة التي تربط بتُ أنشطة التعليم (:Cohérence)الترابط -

 لكل من ات١علم كالتلميذ بالربط بتُ أنشطة التعليم كأنشطة التعلم كأنشطة التقونً التي ترمي كلها ات١بدأيسمح ىذا 
 . إت٪اء الكفاءةإلى

 مهمة مستهدفة باستعماؿ معارؼ كقدرات مكتسبة إلى أم الإنتقاؿ من مهمة أصلية (:Transfert)التحويل -
 .بُ كضعية مغايرة

 (2). على كجوب تطبيق ات١كتسبات بُ كضعيات مغايرة لتلك التي بً فيها التعلمات١بدأينص ىذا 

 

                                                           
 .15ت٤مد الطاىر، بيداغوجية الكفاءات، ص (1)
 .17-16ات١رجع نفسو، ص (2)
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 :تتمثل بُ: مستويات المقاربة بالكفاءات- 2-4

 : Compétence de base الكفاءة القاعدية-أ

ىي ت٣موعة نواتج التعلم الأساسية ات١رتبطة بالوحدات التعليمية، كتوضح بدقة ما سيفعلو ات١تعلم أـ ما 
سيكوف قادرا على أدائو أك القياـ بو بُ ظركؼ ت٤ددة، كلذا ت٬ب على ات١تعلم أف يتحكم فيها ليتستٌ لو الدخوؿ 

 (1).دكف مشاكل بُ تعلمات جديدة لاحقة، فهي الأساس الذم يبتٌ عليو التعلم

 : Compétence d’étape الكفاءة المرحلية-ب

ا مرحلة دالة تسمح بتوضيح الأىداؼ ات٠تامية   النهائية تٞعلها أكثر قابلية للتجسيد، تتعلق بشهر أك إنهه
 ت٣اؿ معتُ، كىي ت٣موعة من الكفاءات القاعدية، كأف يقرأ التلميذ جهرا كيراعي الأداء اتٞيد بُ فهم أك فصل أك

 .ما يقرأ

 : Compétence finale الكفاءة الختامية-ج

 إنها نهائية تصف عملا كليا منتهيا، تتميز بطابع شامل كعاـ، تعبر عن مفهوـ إدماجي لمجموعة من 
 طور، مثلا بُ نهاية الطور ات١توسط يقرأ ات١تعلم أكالكفاءات ات١رحلية، يتم بناؤىا كتنميتها خلاؿ سنة دراسية 

 (2).نصوصا ملائمة ت١ستواه كيتعامل معها، تْيث يستجيب ذلك تٟاجاتو الشخصية كات١درسية كالإجتماعية

 :المرجعيات النظرية للمقاربة بالكفاءات- 2-5

 : يستمد التدريس بالكفاءات مرجعيتو النظرية من علوـ كنظريات ت٥تلفة نذكر بعضا منها كالآبٌ

 :علم النفس الفارقي- أ

 الأفراد لا يتشابهوف أبدا، حتى كلو أف نتائج علم النفس الفارقي التي مؤداىا إلى تستند ات١قاربة بالكفاءات 
توفركا بيولوجيا على الرصيد الوراثي نفسو، كما ىو اتٟاؿ بالنسبة للتوائم ات١تطابقة، فهناؾ دائما فوارؽ بينهم تبعا 

                                                           
، 2009أتٛد عطا الله ، تدريس التًبية البدنية كالرياضية بُ ضوء الأىداؼ الإجرائية كات١قاربة بالكفاءات، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، د ط، (1)

 .71ص
 .70ات١رجع نفسو، ص (2)
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ت٢ذا فإف لكل متعلم خبرتو كتٕربتو كإستًاتيجيتو ات٠اصة بالتعلم، كىذا كاف سببا بُ ظهور إتٕاه بيداغوجي يقوـ 
 (1).على تفريد التعلمات تبعا تٟاجات كإستًاتيجية كل فرد

 :نظرية الذكاءات المتعددة- ب

الذكاء اللغوم، الذكاء :  توفر الأفراد على ذكاءات متعددة، نذكر منهاإلى توصلت الأتْاث اتٟديثة 
ىذه الذكاءات لم تكشف عنها فقط ... ات١نطقي، الذكاء الرياضي، الذكاء ات١وسيقي، الذكاء اتٟسي اتٟركي

الإختبارات التي تقيس تٕلياتها بُ الإت٧ازات بل أكثر من ذلك أثبتتها الدراسات العصبية كالعقلية كالبيولوجية 
 .كالتشرت٭ية للدماغ

 :النظرية البنائية- ج

 ات١عارؼ السابقة، إلى التعلم فعل نشيط، كأف بناء ات١عارؼ يتم إستنادا أف تقوـ ىذه النظرية على مبدأ 
التعلمية يبتٍ ات١عرفة إعتماده على ذاتو فقط، يلاحظ، ينتقي، يصيغ فرضيات، / فات١تعلم ت٤ور العملية التعليمية

 ستَكرة تعلمو أفت٭لل، يتخذ قرارات، يستنتج، يدمج تعلماتو اتٞديدة بُ بنيتو ات١عرفية أك الذىنية الداخلية، كما 
 (2).ت٘ر بصراع بتُ ات١كتسبات السابقة كالتعلمات اللاحقة

 :النظرية المعرفية- د

 خاصة ت١صادر أت٫ية تنظر ىذه النظرية للتعلم من زاكية السياقات ات١عرفية الداخلية للمتعلم،  كتعطي 
فوعي ات١تعلم تٔا  (...معاتٞة ات١علومات، الفهم، التخزين بُ الذاكرة، توظيف ات١عارؼ)ات١عرفة كإستًاتيجيات التعلم 

 (3).كسبو من معرفة كبطريقة إكتسابها يزيد من نشاطو لتطوير جودة التعلمات

 : التدريس بالكفاءاتإستراتيجيةمتطلبات نجاح - 2-6

 :لضماف ت٧اح ىذه الإستًاتيجية تّميع مكوناتها كعناصرىا يستلزـ مراعاة ما يلي 

                                                           
ت٤مد الصابّ حثركبي، الدليل البيداغوجي ت١رحلة التعليم الإبتدائي كفق النصوص ات١رجعية كات١ناىج الرتٝية، دار ات٢دل للطباعة كالنشر كالتوزيع، عتُ  (1)

 .33، ص1مليلة، د ط، د ت، ج
 .34ات١رجع نفسو، ص(2)
 .35ات١رجع نفسو، ص(3)
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الفهم الدقيق كالوعي التاـ بات٠لفية النظرية للمقاربة بالكفاءات كتطبيقاتها العملية كالتي تتم على أساسها بناء - 
 .ات١ناىج

القراءة الواعية للمناىج الدراسية ات١قررة كالوثائق ات١رافقة ت٢ا لأف ذلك يساعد على تٖديد الإستًاتيجية ات١ناسبة - 
 .لبلوغ الأىداؼ كتٖقيق الكفاءات

تغيتَ أت٪اط التفاعل بتُ ادكار ات١علم كات١تعلم بُ العملية التعليمية كذلك بإسناد دكر التوجيو كالتنظيم كالتنشيط - 
كتسيتَ التعلم على ات١تعلمتُ للمعلم، كإعطاء دكر أكثر ات٬ابية كفعالية للمتعلم بُ إكتساب تعلمو من خلاؿ 

 (1) .كضعو بُ كضعيات تعلمية مناسبة

 العناصر ات١عرفية ات١تجانسة ت١ختلف الأبعاد كالسلوكات بإدماجتنظيم كىيكلة الأنشطة التعليمية كإت٧ازىا - 
ات١ستهدفة من خلاؿ كحدات تعليمية ملائمة تٮتلف حجمها باختلاؼ الكفاءات التي تندرج بُ سياؽ بنائها بدأ 

 .من الكفاءات القاعدية مركرا بات١رحلية  كإنتهاء بالكفاءات ات٠تامية

 التدرج بُ ات١نهجية البنائية كالتي تقضي الإنطلاؽ من كضعيات مألوفة بسيطة مناسبة ات١تعلمتُ عند مبدأاحتًاـ - 
 (2). نوع من التجريد كالتعميم كالآليةإلى معاتٞة الوضعيات ات١شكلة بٍ التدرج بُ الصعوبة كصولا أكبناء ات١فاىيم 

 :أىداف المقاربة بالكفاءات- 2-7

 : إف ىذه ات١قاربة تعمل على تٖقيق تٚلة من الأىداؼ نذكر منها

 .إفساح المجاؿ لدل ات١تعلم من طاقات كامنة كقدرات لتظهر كتتفتح كتعبر عن ذاتها-

 .بلورت استعداداتو كتوجيهها بُ الإتٕاىات التي تتناسب كما تستَه لو الفطرة-

تدربو على كفاءات التفكتَ ات١تشبعة كالربط بتُ ات١عارؼ بُ المجاؿ الواحد كالإشتقاؽ من اتٟقوؿ ات١عرفية ات١ختلفة -
 . حل ات١شكلة أك مناقشة قضية أك مواجهة كضعيةإلىعند سعيو 

 .القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور كالظواىر ات١ختلفة التي تٖيط بو-

                                                           
 .102ت٤مد الصابّ حثركبي، الدليل البيداغوجي ت١رحلة التعليم الإبتدائي ،ص (1)
 .103ات١رجع نفسو، ص (2)
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 (1).الإستبصار كالوعي بدكر ات١علم كالتعليم بُ تغيتَ الواقع كتٖستُ نوعية اتٟياة-

 كمنو نستنتج بأف ات١تعلم لديو كل الفرص كات٠طوط لتفجتَ طاقاتو كقدراتو ات١ختزنة كوف ات١قاربة بالكفاءات 
 . اتٟياة من منظور علمي كوف العلم قادرا على تغيتَ الواقعإلى ربط التعليم بالواقع، كتنظر إلىتهدؼ 

 إذف فات١قاربة بالكفاءات تقتًح تعلما اندماجيا غتَ ت٣زأ تٯكن من إعطاء معتٌ للمعارؼ ات١درسية 
 .كإكتساب كفاءات تضمن للتلميذ التعامل مع الوضعيات ات١عيشية تعاملا سليما كسديدا

 توظيف ات١عارؼ ات١كتسبة بُ العملية التعليمية التعلمية قصد التعرؼ على إلى كىي الوصوؿ بالتلميذ 
 . مشكل يتعرضو كاتٗاذ ات١وقف ات١ناسب تٟلو عقليا كمنطقيا

 النظريات التي تؤسس للمقاربة النصية: ثانيا

 النظرية البنائية- 1

 :نش ة البنائية- 1-1

 لقد كاف المجتمع الأكركبي يعيش اتٟرب العات١ية الأكلى كالثانية، كقد سببت لو الدمار، فظهرت الوجودية 
لتبحث مشكلة اتٟرية أنداؾ، كعلاقتها بات١سؤكلية كالقلق كالتمرد، كغتَ ذلك من ات١فاىيم، التي انبعثت من جوؼ 

تلك اتٟركب، كلعل ىذا ما أدل إلى انتشار الوجودية بسرعة بُ شتى أت٨اء أكركبا، كقد تغتَت ظركؼ أكركبا 
كعادت إلى السعي للبناء كالتعمتَ، كبدأت الوجودية تنحصر تدرت٬يا، فقد كانت البنائية ىي مذىب ما بعد 

 كالوجودية، كقد شعر المجتمع الأكركبي بعد الفتًة التي عاشها باتٟاجة إلى اتٕاىات فكرية جديدة (2)"سارتر"
 (3 ).مفتوحة غتَ مغلقة، مرنة غتَ جامدة، تساعد على البناء كتساير التقدمية

 كلا شك أف البنائية استفادت من الوجودية كات١اركسية بُ كثتَ من أفكارىا كلكن بُ تركيب جديد، منهج 
يتفق مع ظرؼ العصر اتٟالي، كأيضا من الظركؼ التي أدت إلى ظهور البنائية ىو السعي إلى تطوير العلوـ 

                                                           
 .26فريد حاجي، التدريس كالتقييم كفق ات١قاربة بالكفاءات، ص(1)
، فيلسوؼ كراكئي ككاتب مسرحي، ناشط سياسي فرنسي، أعمالو الأدبية غنية بات١وضوعات (1980-1905): سارترجاف بوؿ شارؿ إتٯارد  (2)

 .كالنصوص الفلسفية، مثل الوجود كالعدـ
  .417، ص2004، 2 إبراىيم ناصر، فلسفات التًبية، دار كائل للنشر، عماف، ط(3)
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الإنسانية لتلاحق تقدـ العلوـ الطبيعية، حيث أصبحت البنائية بُ جوىرىا تٖليل للبناء الإنساني ككشف للعلاقات 
 الوجوديتُ كات١اركسيتُ أفات١وضوعية التي تربط شتى أجزائو، كذلك بهدؼ التحكم كالإرتقاء بها، كذلك لإنتباىها 

كغتَىم اىتموا بذاتية الإنساف دكف العلاقات ات١وضوعية التي يرتبط بها ىذا الإنساف مع غتَه من البشر، فالبنائية بُ 
جوىرىا ىي منهج مفتوح يدرس العلاقات القائمة بتُ أجزاء كل بناء بشرم فهو أيضا تٖليلي كتركيبي لأنو يعمد 

إلى تٖليل كل بناء إلى جزئياتو التي يتكوف منها، كذلك للكشف عن العلاقات ات١وضوعية التي تربطها بعضها 
ببعض، بٍ إعادة تركيبها بُ بناء كل جديد يكوف أرقى من البناء السابق كأكثر تقدما فيو، كثانيا تٖديد اتٕاه عملية 

 البنائية بُ جوىرىا أفتٖليل كتركيب كل بناء، كىي تتمثل بُ الصفة الإنسانية التي ىي أساس دراسة أم بناء، كما 
 تطوير الأبنية الإنسانية ات١ختلفة، كالإرتقاء بالعلاقات الوظيفية التي ترتبط تّزئياتها إلىأيضا نزعة إنسانية تهدؼ 

 (1) .فيما بينها

 كىكذا قاـ البنائيوف بدراسة الكثتَ من الأبنية الإنسانية ات١ختلفة ليستخرجوا منها حقيقة العلاقات التي 
( 2 ).تربطها فيما بينها، كليكتشفوا ماىية الإنساف كيرتقوا بأدائو الوظيفي بُ شتى ت٣الات اتٟياة

 :تعريف البنائية- 1-1-1

 ، كىي بدكرىا مشتقة من الفعل structure مشتقة من كلمة بنيةstructuralism كلمة بنيوية
 ، أم بتٌ، كىو يعتٍ بذلك ات٢يئة أك الكيفية التي يوجد الشيء عليها، أما بُ اللغة العربية فبنية sturereاللاتيتٍ

 .تعتٍ ما ىو أصيل فيو، كجوىرم كثابت لا يتبدؿ بتبدؿ الأكضاع كالكيفيات

تستعمل البنية من أجل تعيتُ كل مكوف من ظواىر »:، كلمة البنية بقولو lalande*"لالاند " كيعرؼ
متضامنة تْيث يكوف كل عنصر فيها متعلق بالعناصر الأخرل، كلا يستطيع أف يكوف ذا دلالة بُ نطاؽ ىذا 

 .«الكل

فتَل أف الدراسات كالبحوث بُ ت٣اؿ العلوـ الإنسانية ينبغي ت٢ا أف تنشد الطريقة البنيوية، »  فولكييو أما
 .«تٔعتٌ  توضيح ات١وضوع الذم نوهد دراستو ليوضحو داخل البنية حيث كاف موجودا كمتضمنا من قبل

                                                           
  .418إبراىيم ناصر، فلسفات التًبية، ص(1)
  .419ات١رجع نفسو، ص(2)

*
، ألف 1899فيلسوؼ فرنسي كلد بُ دت٬وف كدرس بُ عدة مدارس ريفية، ناؿ شهادة الدكتوراه بُ الأدب عاـ  (1963-1876):أندريو لالاند 

 .ات١عجم الفلسفي ات١عركؼ تٔعجم لالاند
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كقواعد تركيب مبادلة تربط بتُ ت٥تلف  إف البنائية عبارة عن منظومة علاقات: *"ليفي شتراوس" كيقوؿ 
حدكد المجموعة الواحدة تْيث يتحدد ات١عتٌ الكلي للمجموعة من خلاؿ ات١عتٌ العاـ للعناصر ذاتها، كأف البنية 

 (1).تتسم بهذا بطابع ات١نظومة كتتألف من عناصر يستنتج تغتَا حدىا بتغتَ العناصر الأخرل كلها

 كعلى ىذا فالبنائية تهتم أكلا كأختَا بدراسة العلاقات التي تربط جزئيات كل بناء كتهتم بكشف الركابط 
القائمة بتُ الأبنية ات١ختلفة بعضها ببعض، فالبنائية بهذا ات١عتٌ تكوف منهجا للبحث كالدراسة أكثر منها فلسفيا 
جامدا أك علما ثابتا ت٤ددا إنها منهج يدرس العلاقات دكف الأشياء، كذلك بهدؼ فهم حقيقتها بٍ التعلم فيها 

 .كإعادة ترتيبها من أجل إصلاحها كالإرتقاء بها

 كل شيء بُ الوجود بعامة كالإنساف تٓاصة عبارة عن بناء متكامل يضم بتُ جنباتو عدة أفكتعتٍ البنائية 
أبنية جزئية تقوـ بينها علاقات ت٤ددة ىي التي تعطي ىذا الشيء بناءه كتوضح كظيفتو، كتبتُ مكانو ضمن أبنية 

( 2).الوجود الأخرل

 بواسطة ت٥تلف إلا فالبنائية ىي نظرية للمعرفة تفتًض أف الواقع بُ حد ذاتو لا تٯكن التعرؼ عليو 
 توجد خارج أذىاف أف، كىي تفتًض أف ات١عرفة لا تٯكن (3)الأدكات ات١عرفية التي تْوزتنا كالتي نستخدمها ت١عرفتو

الأشخاص ات١فكرين، فهي عملية بناء داخل أفكارىم كخبراتهم نتيجة جهد مبذكؿ لفهمها أك استخراج معتٌ 
  (4).منها

 :تقوـ البنائية على عدهة مبادئ رئيسية ىي: مبادئ البنائية- 1-1-2 

التعلم عملية بنائية نشطة كمستمرة كغرضية التوجيو، فالتعلم عملية بناء تراكيب جديدة تنظم تفستَ خبرات -
الفرد بُ ضوء معطيات العالم المحيط بو، يبدؿ ات١تعلم جهدا عقليا لإكتشاؼ ات١عرفة بنفسو، كيسعى لتحقيق 

 .أغراض معينة تسهم بُ مشكلاتو من أجل ات١ثابرة كالإستمرارية بُ التعلم

                                                           
*
 . بُ أت١انيا بُ بافاريا لعائلة يهودية1829ليفي شتًاكس عاـ كلد 

  .416 ناصر، فلسفات التًبية ات١رجع نفسو، صإبراىيم (1)
  .417ات١رجع نفسو، ص (2)

  .56، ص2014، 1 عبد القادر لورسي، ات١رجع بُ التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس بُ علم التدريس، جسور للنشر كالتوزيع، اتٞزائر، ط(3)
 .59 ات١رجع نفسو، ص (4)
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 التفاعل بتُ معرفة ات١تعلم اتٞديدة كمعرفتو أفات١عرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء تعلم ذم معتٌ، حيث -
( 1).القبلية تعد إحدل ات١كونات ات١همة بُ التعلم

ات٢دؼ من عملية التعلم اتٞوىرم إحداث تكيفات تتلائم مع الضغوط ات١عرفية ات١مارسة على خبرة الفرد السابقة، -
كات١قصود بالضغوط ات١عرفية أم عناصر ات٠برة التي تٯر بها الفرد التي لا تتوافق مع توقعاتو كات١خططات الذىنية التي 

 حدكث حالة من الإضطراب ات١عربُ لدل الفرد نتيجة مركره تٓبرة جديدة عملية كىدؼ التعلم إلىتٯتلكها، كتؤدم 
 .بُ الفلسفة البنائية ىو إحداث التوافق كالتكيف مع ىذه الضغوط ات١عرفية لدل ات١تعلم

مواجهة ات١تعلم ت١شكلة أك مهمة حقيقية بُ مناخ تعليمي تتوافر فيو أفضل ظركؼ التعلم، فالتعلم القائم على -
حل ات١شكلات يساعد الطلبة على بناء معتٌ ت١ا يتعلمونو، كينمي الثقة لديهم بُ قدراتهم على حل ات١شكلات 

 .فهم يعتمدكف على أنفسهم كلا ينتظركف أحدا لكي تٮبرىم تْل ات١شكلة بصورة جاىزة

تتضمن عملية التعلم إعادة بناء الفرد ت١عرفتو من خلاؿ عملية التفاعل الإجتماعي مع الآخرين، أم أف الفرد لا -
 يبتٍ معرفتو عن الظواىر الطبيعية للعالم المحيط بو من خلاؿ أنشطتو الذاتية التي يكوهف من خلات٢ا معاني خاصة

 من معاف مع الآخرين ت٦ا يتًتب عليو تعديل ىذا إليو بها بُ عقلو فحسب كإت٪ا يتم كمن خلاؿ مناقشة ما كصل 
 (2).ات١عتٌ

 

 :ملامح الفلسفة البنائية- 1-1-3

 جزيئاتو التي يتكوف منها، كذلك للكشف عن العلاقات ات١وضوعية التي تربط بعضها ببعض، إلىتٖليل كل بناء -
بٍ إعادة تركيبها بُ بناء كلي جديد سيكوف أرقى من البناء السابق كأكثر تقدما منو، فما من اتٕاه بنيوم يتحدث 

 .عن ات١وضوع ذاتو مباشرة، بل تٯس علاقاتو كترابطاتو

                                                           
 .287، ص2007، 1حستُ ت٤مد أبو رياس، التعلم ات١عربُ، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، عماف، ط  (1)
 .288ات١رجع نفسو، ص  (2)
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 تكوف ىي الإحساس أفتٖديد اتٕاه عملية تٖليل كتركيب كل بناء، كىذه تتمثل بُ الصفة الإنسانية التي ت٬ب -
 إلىبُ دراسة أم بناء، مهما كاف اعتقاد بأنو بعيد عن الإنساف، لأف البنائية بُ جوىرىا نزعة إنسانية تهدؼ 

 .تطوير الأبنية الإنسانية ات١ختلفة كالإرتقاء بها

 .إكتشاؼ ات١اىيات الكامنة كراء كل بناء-

لا ينكر أصحاب البنائية كجود عالم فيزيقي، إلا أنهم يركف أف لكل منها تصور كىذا التصور عبارة عما تبنيو -
 .ذكاتنا عنو

دكر العقل ليس نسخ صورة مطابقة للواقع بل بناء الواقع كتفستَه، إذ العقل منظومة مفاىيمية لبناء الواقع -
 . كتفستَه

 .يستبعد التحليل البنائي أم تدخل للشعور بُ تفستَ الظواىر-

 تذكيب ات٠برة كإدماجها بُ كأداة نظاما جديدا من أنظمة ات١عرفة، كتستخدـ اللغة أكتوظيف الرمز بوصفو عهدا -
 .البناء ات١عربُ، فاللغة ىي أداة تفكتَ كات١ميز الرئيسي لنمو التشكيلات ات١عرفية

ترفض البنائية النظر للإنساف بوصفو مقياس تٚيع الأشياء، كتعتًؼ فقط بامتيازه بُ كعي العالم كما تضرب -
   (1 ).صفحا من ات١فاىيم القدتٯة كالقلق كاتٟرية كالذاتية، كتستبدت٢ا تٔفاىيم غتَ ذاتية كالدلالة  كالبنية

 :كمن ت٦يزاتها

 . الأداءبتنفيذأف الطالب ت٤ور العملية التعليمية التعلمية بصورة فعلية، فهو يكتشف كيبحث كيقوـ -

 .يتاح للطالب الفرصة ات١ناسبة ت١مارسة عمليات العلم ات١ختلفة مثل ات١لاحظة كالإستنتاج-

 .يتيح الفرصة للطالب بات١ناقشة كاتٟوار مع غتَه من الطلبة، أك مع ات١علم ت٦ا يكسبو لغة اتٟوار السليمة-

( 2). تنمية قدرات التفكتَ العلياإلىيتيح الفرصة أماـ الطلبة للتفكتَ بطريقة علمية، ت٦ا يؤدم -

                                                           
 .420، 419 ناصر، فلسفات التًبية، ص إبراىيم  (1)
 .290، 289حستُ ت٤مد أبو رياس، التعلم ات١عربُ، ص  (2)
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 مساعدة ات١تعلم على تٗزين أساسيات ات١عرفة الذاكرة لتكوف ركيزة عملية إلى كتهدؼ الفلسفة البنائية 
سليمة لديو، كفهم ات١عرفة حتى يتمكن من إستخدامها بُ فهم الظواىر المحيطة بو، كإستخداـ ات١عرفة بُ حل 

ات١شكلات التي تواجهو بُ مواقف اتٟياة، كجعل ات١تعلم ت٤ور العملية التعليمية التعلمية فهو يقوـ تٔناقشة ات١شكلة 
كتٚيع ات١علومات التي يراىا قد تسهم بُ حل ات١شكلة، كمناقشة اتٟلوؿ ات١قتًحة مع زملائو، بٍ إمكانية تطبيق ىذه 

( 1).اتٟلوؿ بصورة علمية

 :طبيعة التعلم ودور المتعلم في المنظور البنائي- 1-2

 :التركيز على دور المتعلم في فهم العالم- 1-2-1

 إلىيعده ات١تعلم بُ البنائية مسؤكلا عن تعلمو بدرجة كبتَة نتيجة نشاطو بُ بناء معتٌ ت٠براتو، كقد لا ت٭تاج 
تعزيز من خارجو ليتعلم، كترل البنائية أف ات١عرفة الإنسانية تستلزـ مشاركة الفرد الفاعلة بُ عملية التعلم، من خلاؿ 

ربط ات١عرفة اتٞديدة بالبتٌ العقلية ات١وجودة لديو، كتعتبر عملية التعلم تفاعلا بتُ البتٌ العقلية للفرد كات٠برات 
 حدكث تغيتَات جذرية بُ تفستَ إلىكالنشاطات التي يقوـ بها، كقد أدل ىذا التصور اتٞديد لعملية التعلم 

 .العلماء للنمو العقلي

 إجراء إلى أقصى حد ت٦كن بُ تعلمو عندما يبحث بنفسو أكلا، بٍ ينتقل إلى كتقر البنائية أف الفرد يصل 
مفاكضة إجتماعية مع الآخرين كيركز التوجو البنائي على دكر الفرد بُ فهم العالم كأف التعلم ىو تنظيم كإستخداـ 

 .للمعرفة

ا تقوـ على   كالتعليم ضمن ىذا ات١نظور يعد عملية بنهاءة، مستمرة، نشطة كغرضية، كونها بنائية يعتٍ أنهه
 .اختًاع ات١تعلم لتًاكيب معرفية جديدة أك إعادة بناء تراكيبو أك منظومتو ات١عرفية إعتمادا على نظرتو للعالم

 ات١تعلم بل يتمثل بُ إلى كالتعليم لا يتمثل بُ نقل ات١عاني أك الدلالات التي ت٭ملها الشخص الذم ينقلها 
، كلتحقيق ذلك يقوـ ات١علم ككذلك باقي ات١تعلمتُ بتأييده بُ  DEFIجعل معاني أك دلالات ات١تعلم أماـ تٖد

                                                           
 .287 ات١رجع نفسو، ص (1)
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تْثو عن ات١عتٌ فتطرح لو الأسئلة، كيستثار فضولو، كتٗتبر تصوراتو، يرشد عند اتٟاجة، يوجو ليس ت٨و أىداؼ 
 (1 ).تعليمية ت٤ددة سلفا، لكن ت٨و بناء تأكيل كمعتٌ شخصي للأشياء

الأكلوية : " إف اتٟجة الإنطلاقية التي تتقاتٝها كل الإبستيمولوجيات البنائية كىي كما يذكر جونايرت
ات١طلقة للفرد العارؼ فهو الذم يبتٍ معارفو ات٠اصة، فات١عرفة تبُتٌ كىي تستلزـ إذف فردا عارفا، كليس ت٢ا معتٌ 

خارج ىذا الفرد، فهذا الطرح البنائي يسلم إذف بأف ات١عرفة التي يبنيها فرد عارؼ بشأف الواقع ىي بالضركرة تلك 
 ".ات١نبثقة من تٕربتو ات٠اصة

أف ات١عرفة كصورة شبو منتهية للواقع لم يعد ت٢ا معتٌ تٔا أنو لا :  بٍ يضيف جونايرت بُ تٖليلو للبنائية، قولو
 عن طريق تصوراتنا كالفرد الذم يتعلم لا يصور أم لا يقوـ بعملية تصوير ت٢ذا إلا ىذا الواقع إلىتٯكن لنا الولوج 

كات١عرفة لا تبقى إستاتيكية بُ ات١نظور البنائي فالتعليم اتٞيد ينبغي أف .  بناء نفسوبإعادةالعالم، بل يبنيو باستمرار 
 .يتضمن كيتطلب تعريض ات١تعلم ت١واقف ت٬رب فيها بأكسع معتٌ للكلمة

 :المكانة المركزية للوضعية المشكلة-1-2-2

 : إف التناكؿ البنائي يتبتٌ أربعة أفكار أساسية كىي كالتالي

 .التغتَات ات١فاىيمية تٖدث نتيجة عدـ تكيف ات١فاىيم ات١توفرة بُ مواجهة الوضعيات اتٞديدة-

تٟلها  problèmes situations منح مكانة مركزية للوضعيات ات١شكلية إلى كىذه الفكرة تؤدم 
 .ككذا لعمليات القيادة التي يلجأ إليها ات١درسوف

يتعلم ات١تعلم تٔا يعرفو سابقا، أم تٔعرفتو السابقة فات١عارؼ تتطور بالتوالد كبالقطيعة مع ات١عارؼ سابقة -
 .الاكتساب كىذا يفتًض تهيئة ات١راحل كتٖضتَ الإنتقاؿ من طرؼ ات١درس من خلاؿ تنفيذ العمل التعليمي

 .لات تدرت٬ية بتُ سجلات معرفية كظيفية ت٥تلفةص ت٘فأكات١عارؼ التعليمية تنتج من عملية ترابطات -
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 كسائل من إدخاؿ تبتٍ معايتَ كقيما تسمح بإقامة إتفاقات بتُ الأشخاص تستلزـ  بافتًاضهاات١عارؼ العلمية-
 (1).طرؼ ات١درستُ

 كتتمثل خصوصية ىاتتُ الفكرتتُ الأختَتتُ بُ كونهما تقوماف بُ نفس الوقت على إبستيمولوجيا ات١عارؼ 
 إلىات١رجعية كعلى كضعيات الإرساؿ كالاكتساب للمعارؼ ات٠اصة، إف التناكلات النمائية للتعلمات ات١درسية ترمي 

اعتبار ىذه الأختَة كأُطر ت١مارسات إجتماعية تشمل معارؼ كأدكات كأنساؽ فكرية كعلمية فعلية، ففي كل نسق 
تٕرم عملية دائمة للتوافقات ات١تبادلة بتُ ات١درس كات١تعلمتُ قصد ضماف الفهم ات١تبادؿ كاتٟفاظ على علاقة 

التواصل، كالتعلم ات١درسي لا ينحصر بُ دراسة الكيفية التي تٕرم بها العملية ات١عرفية بصفة منفردة معزكلة لدل 
الفرد الذم يواجو موضوع معرفة، بل يعتبر كبناء تٚاعي للمعارؼ كات١تعاملتُ، إف التفاعل القائم بتُ النشاطات 

كات١تعلمتُ ت٭تل بُ ىذا ات١نظور دكر الصدارة، فتنوع النشاطات يسمح من جهة بتوظيف تصورات ات١تعلمتُ 
كتٖديد أبعادىا كبناء ثوابت كإختيار خطط كرموز كاستكشافات حدكد مفاىيم كلها جديدة، كمن جهة أخرل 

يتم انبعاث ات١عارؼ القبلية للتلميذ كات١سمات بات١صادر ات١عرفية من ميادين ثلاث كىي تٕربة ات١تعلم بُ حد ذاتها، 
 .كالمجاؿ ات١فاىيمي، كت٣اؿ التمثيلات الرمزية ات١عركفة من طرؼ ات١تعلم

 كتؤكد البنائية على أف الأفكار كات١فاىيم كات١بادئ تأخذ معتٌ لدل كل متعلم، كقد تٮتلف ىذا ات١عتٌ لدل 
 (2).متعلم آخر

 :توظيف الوسائط الخاصة- 1-2-3

 أما دكر ات١علم بُ ات١نظور البنائي فيتمثل بُ مساعدة ات١تعلمتُ على تٖديد أىداؼ كمشاريع تعليمية كعلى 
استكشاؼ معارفهم السابقة بُ ات١وضوع، كعلى تشخيص أخطائهم كعلى استخداـ إستًاتيجيات معرفية كما كراء 

 ات١ساعدة، يشجعهم بُ بناء فهمهم إلىفهو يستمع إليهم عندما يكونوف تْاجة . معرفية بُ مستَتهم التعليمية
 فهم الأنساؽ الداخلية لتعلم لدل إلىات٠اص كبُ تصديق ىذا الفهم بواسطة التفاكض الإجتماعي كيسعى 

 .تلاميذه
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 ات١عرفة لا تٯكن أف توجد خارج عقل أف تركز كجهة النظر البنائية على ات١تعلم كما يفعلو أثناء التعلم كتقوؿ 
 .ات١تعلم، كلا تٯكن أف تنقل مباشرة، كت٬ب أف ت٘ثل بناء الواقع عند كل متعلم

 :تطور المعارف بالتوالد وبالقطيعة- 1-2-4

  verinفيران يؤكد التناكؿ البنائي أف بناء ات١عارؼ العلمية يندرج بُ عملية لولبية، تستلزـ كما يقوؿ 
( 1).إعادة تنظيم نسق أفكار ات١تعلمتُ كتٕاكز العوائق التي تعتًضها

 إذف فالبنائية بُ التعليمية تعتٍ كيفيات التعليم، عندما تضع ات١تعلم بُ قلب التعلمات ات١درسية، فوجهة 
النظر البنائية ىنا تعاكس كجهة النظر النقلية، كتٯكن أف تعرؼ البنائية على صعيد التعليمية كىي أف ات١عارؼ لا 

 أف يعاد بناؤىا من طرؼ ات١تعلم الذم يتعلم بنفسو، ىذا كتعتبر أك تبتٌ أفتنتقل كلا توصل، بل ت٬ب دائما 
 التي تٯكن استخدامها بُ تدريس ات١فاىيم العلمية ت١ا ت٢ا من إمكانات متعددة حيث أنها النماذجالبنائية أحد أبرز 

تٕعل ات١تعلم ت٤ور العملية التعليمية، متيحة لو بذلك الفرصة ت١مارسة عمليات العلم ات١ختلفة، كتٖمل البنائية بُ 
الأكؿ تٯكن كصفو تٔنحى الإستكشاؼ الذم يقدـ التعلم على انو نسق طبيعي كالضغط : سياؽ التعليمة منحيتُ

الذم بدكنو لا شيء يتحقق، كبُ ىذه اتٟالة ينجم . ت٢ا الفرد ات١تعلمالوحيد فيو ىو احتًاـ ات١كانة ات١ركزية التي ت٭ت
الأىم فيها ىو النشاط الذىتٍ للمتعلم بُ تعاطيو مع " restructuration"ات١تعلم عن عملية إعادة ىيكلة 

 .الوضعيات كالأشياء، كللمعلم كظيفة تسهل التعلم إذ لا يقحم نفسو بُ الشرح ات١ستفيض

 كات١نحى الثاني ىو الذم بدأ يتجسد بُ ظل التطورات اتٟديثة لتعليمات ات١واد كىو لا ينفي ات١كانة ات١ركزية 
للفرد ات١تعلم كيوفر ت٢ا إىتماما أكبر لكنو يعتبرىا غتَ كافية لأنها غتَ متوازنة، فيؤكد ىذا ات١نحى بالطبع بُ ذات 

الوقت على ضركرة تٖليل كل ت٣اؿ من ت٣الات ات١عرفة، ككذا العوائق التي تعتًض ات١تعلمتُ بُ المجاؿ ات١ذكور للتمكن 
كىو ات١ثلث الذم " triangle didactique" بركز فكرة ات١ثلث التعليمي إلىمن اكتسابو، كىو ما دفع 

ت٬مع ات١عرفة، ات١علم، ات١تعلم، كمنو يبرز التًكيب الذم يتساكل فيو الإىتماـ ات١منوح للبنيات الذىنية للمتعلم، 
 (2).كالبنية ات١فاىيمية للمعرفة، كىو التًكيب الذم يسمح بتحستُ التعلمات ات١وادية
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 : نظرية الجشطلت-2

 :نش تها- 2-1

، ماكس وريثماير ظهرت ىذه النظرية بُ بدايات القرف العشركف بُ أت١انيا على يد عالم النفس الأت١اني 
 .*"كورت كوفكا"و *"وولفانج كوىلر" كل من عالم النفس أفكارىاكقد ساىم أيضا بُ تطوير 

 الشكل أك ات٢يئة أك النمط ات١نظم الذم يتعالى على  ت٣موع أك كاتٞشطلت كلمة أت١انية تعتٍ الكل 
، فاتٞشطلت ىو تٔثابة كل متًابط الأجزاء على ت٨و منظم كمتسق كتٯتاز ىذا التًابط بالديناميكية تْيث أف ءالأجزا

 (1).كل جزء فيو لو دكره ات٠اص كمكانتو ككظيفتو التي يفرضها عليو ىذا الكل

 أف دراسات ىذه إلى ، كترجع ىذه التسمية Confication ككلمة جشطلت معناىا صيغة أك شكل 
ات١درسة للمدركات اتٟسية بينت أف اتٟقيقة الرئيسية بُ ات١درؾ اتٟسي ليست ىي العناصر أك اتٞزاء التي يتكوف 

( 2).منها ات١درؾ كإت٪ا الشكل أك البناء العاـ

 كىي تؤكد مبدأ الكلية كتنطلق من مبدأ أف الكل أكثر من ت٣موع العناصر ات١كونة لو، فهي ترل أف للكل 
كظيفة أك معتٌ معينا يصعب إدراكو على مستول الأجزاء أك العناصر كذلك لأف اتٞزء يكوف عدنً ات١عتٌ على ت٨و 

منفصل عن الكل، فاتٞزء يؤدم أدكار ت٥تلفة باختلاؼ الكليات التي ينتمي ت٢ا، كانطلاقا من ىذا ات١بدأ، فهي 
 تلك ات٠برة تْيث يعمل الكل على توحيد العناصر اتٟسية لتلك إلىتفتًض أف الكائن اتٟي يضيف شيئا من عنده 

( 3).ات٠برة

 :الجشطلتيون والتعلم- 2-2

 لم يهتم اتٞشطلتيوف بُ أكؿ أمرىم بالتعلم، كلكن تبتُ ت٢م فيما بعد أف قوانتُ التنظيم بُ الإدراؾ تٯكن 
 حيث أكد productive thinkingدراسة على التفكتَ ات١نتج فرتايمر تطبيقها على التعلم، كلقد أجرل 

                                                           
*
 .1967 توبُ عاـ 1887كلد ككلفانج كوىلر بُ مدينة تالتُ بُ أستونيا،  

*
، كتابو ات١شهور 1928سيكولوجي أت١اني من مؤسسي مدرسة اتٞشطلت، تٕنس اتٞنسية الأمريكية عاـ (1941-1886) كورت كوفكا كلد 
 ".مبادئ علم النفس اتٞشطلتي"

 .171، ص2012، 1 عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ط (1)
 .195، ص 2005، د ط،  كجيو ت٤مود، التعلم أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو، دار ات١عرفة، الإسكندريةإبراىيم  (2)
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فيها ضركرة أف يذىب الطالب فيما كراء الأجزاء ات١تعلمة بالتكرار كيثمر لفهم البناء ككل ككظيفة كل جزء بُ ىذا 
 .البناء، سوؼ نرل ىذا ات١بدأ يتًدد بُ تعليم اللغة الثانية

، الذم جرب كثتَا على القركد، فقد كاف مهتما تْلوؿ ات١شاكل    kohlerكوىلر  أما 
problème solvingكبتُه أف حل ات١شكلة يأبٌ بُ تٟظة الإستبصار ،insight حيث يدرؾ  اتٟيواف ،

العلاقة التي تكوف بتُ الأجزاء كالذكاء مع ات٠برة السابقة ت٬علاف اتٟلوؿ الإستبصارية أكثر إمكانا، كلقد رفض 
كوحدة للسلوؾ مقدر أنو بتُ ات١ثتَ كالإستجابة ىناؾ عمليات تنظيمية تؤثر  ( الإستجابة←ات١ثتَ )كوىلر صيغة 

 .على طبيعة الإستجابة

 طريقة ات١مارسة أفنفس ىذا الإطار النظرم لتجاربو على التعلم، كلقد قرر  Katona  كاتوناكقد طبق
كيكوف مؤثرا - حيث يكوف الفهم غتَ مطلوب- التكرارمdrillأك التدريب  direct practice ات١باشرة

حيث ما تكوف ىناؾ عناصر بالذات من ات١وقف التعليمي سوؼ يعاد إنتاجها بُ مواقف أخرل فيما بعد، حيث 
تتطابق ت٘اما مع تعلمها السابق، كىذا يتضمن القواعد التي تعلمت حفظا فإف الفهم ت١بدأ الكيفيات الكلية ت١وقف 

 تطبيق أفضل للتعلم بُ مواقف ت٥تلفة فيزيقيا، كىذا ىو إلىما كالعلاقة بتُ الأجزاء من ناحية أخرل سوؼ يقود 
  كىو يكمل نقل العناصر ات١تماثلةtranspositionات١دخل اتٞشطلتي لنقل التدريب، كيسمى إعادة التًتيب

 النص الأصلي إلى الرجوع إلى ىذا النص ت٭توم على بعض التناقض، كلذا ت٭تاج أف، كاتٟقيقة *لثورندايك
( 1).لكاتونا

إذف ت٭دث التعلم نتيجة الإدراؾ الكلي للموقف كليس نتيجة إدراؾ أجزاء ات١وقف ات١نفصلة، فات١وقف 
 إلى أجزائو، كالكل ليس ت٣رد إضافة أك تٚع الأجزاء بعضها إلىالكلي يفقد كثتَا من خصائصو كصفاتو إذا حلل 

 .بعض، بل يشتمل على أكثر من ذلك فاتٞملة مثلا تشتمل على أكثر من الكلمات كاتٟركؼ التي تتكوف منها

 : ىناؾ طريقتتُ تٯكن للمدرستُ أف يتبعوىاأفكيرل اتٞشطلت 

تبسيط ىذه ات٠برة على قدر الإمكاف، مع عدـ إت٫اؿ صفاتها كخصائصها العامة، فمثلا تٯكن تبسيط : الأولى
خريطة ات١دينة تٓطوط توضح الشوارع كات١يادين التي ت٨دد صفاتها كمعات١ها الرئيسية كىذا التبسيط تٮتلف كثتَا عن 

                                                           
*
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تقدنً ات١علومات اتٞغرافية جزءا جزءا، بٍ تٕميعها بُ الآخر، كما ت٭دث عندما نتعلم جغرافية العالم كلو، كيرل 
 يتعلمها الفرد  ىي خريطة للكرة الأرضية أفاتٞشطلت عكس ذلك، فمن كجهة نظرىم أف أكؿ خريطة ت٬ب 

 .مبسطة، كتأبٌ التفاصيل بعد ذلك، سواء جغرافية بلدنا أك جغرافية البلاد المجاكرة

أف يؤجل عرض ات٠برة حتى يتأكد من خبرة ات١تعلم كنضجو يسمحاف لو بإدراكها ككل، فاتٞشطلت : الثانية
يؤكدكف ضركرة حدكث الإستبصار لكي يتم التعلم، كتٔعتٌ آخر ضركرة إدراؾ  العلاقة بتُ ات٢دؼ كالوسيلة 

 من خلاؿ نضج إلا ات٢دؼ، كىذا الإستبصار لا ت٭دث إلىكالعقبات التي تٖوؿ دكف استخداـ الوسيلة للوصوؿ 
ات١تعلم كخبرتو كتنظيم ات١وقف الذم ت٭توم على ات١شكلة، فإذا كانت ىذه تٚيعا غتَ كافية لإحداث الإستبصار 
فإنو لن يأبٌ جزءا جزءا، كعلى ات١درس بُ ىذه اتٟالة أف يؤجل عرض ات١شكلة أك ات٠برة حتى تتحسن الظركؼ 

 (1).بالنسبة ت٢ذه العوامل تٚيعا أك بعضها

 :فرضيات نظرية الجشطلت- 2-3

 :التعليم يعتمد على الإدراؾ اتٟسي• 

 ت١ا كاف التعليم عملية اكتشاؼ للبيئة كالذات فإف مظهره اتٟاسم ىو ات١ظهر ات١عربُ، كالتعليم يعتٍ 
 معرفة كيف تتًابط الأشياء، أكاكتشاؼ طبيعة اتٟقيقة، كيتعلق بإدراؾ ما ىو حاسم بُ أم موقف من ات١واقف، 

 يتعامل معو، أما كيف تدرؾ شيئا ما ىو الأمر الذم يؤثر أفكالتعرؼ على البنية الداخلية للشيء الذم على ات١رء 
تأثتَا مباشرا بُ كيفية تركيزه بُ الذاكرة، كىكذا فمن البديو القوؿ أف ما ىو موجود بُ الذاكرة لا بد أف يكوف قد 

 .قدـ بشكل ت٤سوس أك مدرؾ أك معركؼ، فالإدراؾ ت٭دد التعلم

 :التعلم ينطوي على إعادة التنظيم• 

 الصورة ات١ألوفة للتعلم ىي مسألة الإنتقاؿ من حالة يكوف شيء ما فيها لا معتٌ لو، أك من حالة توجد 
 حالة جديدة، يصبح فيها للأشياء إلىفيها ثغرة لا تٯكن التغلب عليها أك حالة يبدك فيها ات١وقف كلو غامضا 

 . موقف بُ غاية الوضوحإلىمعتٌ، نتغلب فيها على اتٟالة التي كاف فيها ات١وقف غامضا 

 :(أي يعطيو قدره)التعلم ينصف ما نتعلمو • 

                                                           
 .207-206 كجيو ت٤مود، التعلم أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو، صإبراىيم  (1)
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 ليس التعلم عملية إرتباط إعتباطية بتُ الأشياء لم تكن متًابطة من قبل، بل إف التعلم يعتٍ التعرؼ 
الكامل على العلاقات الداخلية للشيء ات١راد تعلمو ككذلك بنيتو كطبيعتو، كىذه ىي السمة ات١ميزة لتعلم ات١تبصر، 

كما نتعلمو يناسب ت٘اما حقيقة الشيء الذم نتعلمو كخصائصو اتٞشطالتية كجوىر التعلم ىو تعرؼ القوانتُ 
 (1 ).الداخلية كالتًابط الدقيق للشيء الذم نتعلمو

 :يعنى التعلم بالوسائل والنتائج• 

 إلى يتعلق الكثتَ ت٦ا نتعلمو بالنتائج ات١تًتبة على أعماؿ معينة نقوـ بها، فلو كنت تركب دراجة كات٨نيت 
الأماـ أكثر من اللازـ فسوؼ تسقط على الأرض، كلو أدخلت ات١فتاح الصحيح بُ ثقب ما كأدرتو بالشكل 

 . التعلم يعتٌ بالوسيلة كالنتائج ات١تًتبة على استخدامهاأفالصحيح فسوؼ يفتح الباب أمامك، أم 

 :الإستبصار يتجنب الأخطاء الغيبية• 

 بُ كثتَ من ات١سائل التي تتطلب إجابة عددية تنجم مشاكل من جراء إعطاء عدد يكوف بعيد كل البعد 
على الإجابة الصحيحة، كىذا ما قد ت٭دث إذا ما طبقت قاعدة تطبيقا آليا لا يقوـ على الفهم كالإدراؾ كمثل 

ىذه ات١شكلات لا ت٭تمل حدكثها كثتَا، إذا حاكؿ ات١تعلم حل ات١سألة بطريقة تتم عن كعي للبنية كخصائص 
 .ات١شكلة التي يتصدل ت٢ا

 : مواقف أخري جديدةإلىالفهم يمكن أن ينقل • 

 إف اكتساب مبدأ عاـ ما يعتٍ إمكانية تطبيقو بُ أم موقف مناسب كلا يكوف قاصرا على ات١وقف الذم 
 مواقف إلىجرل تعلمو فيو، فإف ما تعلمو عن طريق اتٟفظ كالإستظهار، لا ت٭تمل أف يكوف قابلا للإنتقاؿ 

 .تعليمية أخرل

 :(لا ينسى)التعلم الحقيقي لا ينطفئ • 

 ىناؾ إحتماؿ كبتَا أف الشيء الذم نتعلمو من خلاؿ الإستبصار ليس ت٣رد اتٟفظ، لا يتم نسيانو 
 .بسهولة كأف ات٠برات التي يتم تعلمها الإستبصار تصبح جزء من رصيد الذاكرة الطويلة ات١دل

                                                           
 .195، ص 2006، 5صابّ ت٤مد علي أك جادك، علم النفس التًبوم، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، عماف، ط (1)
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 :الحفظ بديل واهٍ للفهم• 

 تعلم لا تٯكن الإحتفاظ بو بالقدر إلى مواقف أخرل، كيؤدم إلى تعلم لا تٯكن نقلو إلى اتٟفظ يؤدم 
 أخطاء غيبية أقل، فكثتَ من ات١واقف تٯكن إلىنفسو من التعلم الناجم عن الفهم، كمن المحتمل أف يؤدم الفهم 

 (1).تفاديها لو أف التعلم قد بً بفهم كامل، بدلا من أف يتم بالإستظهار

 :حسب التعلم مكاف ة أن يتم بالإستبصار• 

 التعلم اتٟقيقي كثتَا ما يصاحبو شعورا بالإبتهاج كالإنتعاش، فرؤية العلاقات التي تدؿ على معاني كفهم 
البنية الداخلية للجشطلت كالقدرة على إدراؾ ات١عتٌ الذم يدؿ على الأشياء، كل ذلك إت٪ا تٯثل خبرة سارة بُ حد 

 .ذاتها

 :التشابو يلعب دورا حاسما في الذاكرة• 

 بُ الوقت الذم تؤكد فيو النظريات الأخرل على الإقتًاف كالتكرار كأمور حاتٝة بُ عملية التعلم، فإف 
 كجود خصائص علائقية أخرل بُ ىذه العملية، فعندما تقابل أت٫يةعلماء النفس اتٞشطلتيوف يؤكدكف على 

شخصا معركفا لك من قبل، فإف مقابلتك لو من قبل تكوف قد تركت أثرا بُ ت٥زف الذاكرة طويلة الأمد، كعندما 
( 2).تراه لاحقا، لابد أف تٕرم إتصالا بطريقة أك بأخرل بالأثر الذم يبقى بُ الذاكرة

 :التطبيقات التربوية لنظرية الجشطلت- 2-4

 : تٯكن الإستفادة من فكرة التعلم بالإستبصار بُ عدة نواحي نذكر منها ما يلي

تعليم القراءة كالكتابة للأطفاؿ الصغار، حيث يفضل إتباع الطريقة الكلية بدلا من الطريقة اتٞزئية، أم البدء - أ
 اتٞمل كالكلمات التي يبدأ بها الطفل تكوف ذات معتٌ كأت٫ية أفباتٞمل، بٍ الكلمات، بٍ اتٟركؼ فمن الواضح 

 .بُ نظر الطفل، أما اتٟركؼ المجردة فيصعب على الطفل إدراؾ مدلولاتها

                                                           
 .196، ص صابّ ت٤مد علي أك جادك، علم النفس التًبوم(1)
 .197، ص ات١رجع نفسو(2)
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 يسبق الأجزاء، كذلك بأف تطبق ىذه الفكرة بُ أفتٯكن الاستفادة من النظرية الكلية القائلة بأف الكل ت٬ب - ب
 إلىخطوات عرضت ت١وضوع معتُ إذ ت٭سن البدء بتوضيح النظرة العامة للموضوع بُ تٚلتو، كبعد ذلك ننتقل 

 .عرض أجزائو كاحدة بعد الأخرل، لأف ذلك يساعد بُ فهم الوحدة الكلية للموضوع

بُ أم إنتاج فتٍ سواء من حيث التعبتَ الفتٍ أك التقدير الفتٍ، ت٧د أف الكل يسبق اتٞزء، تٔعتٌ أننا عندما - ج
 أجزائها إلىنذكر صورة فنية معينة فإف تٚات٢ا يتضح لنا لو نظرنا إليها بُ ت٣موعها العاـ كوحدة، بينما لو نظرنا 

أكلا فقد لا نلمس ما بينها من علاقات تؤثر بُ التكوين اتٞمالي للصورة، كبُ الإنتاج الفتٍ يبدأ الفناف برسم 
 .تٗطيطي عاـ، بٍ يأخذ بُ توضيح التفاصيل كالأجزاء بالتدريج

بُ التفكتَ بُ حل ات١شكلات تٯكن الإفادة من النظرية الكلية عن طريق الإىتماـ تْصر المجاؿ الكلي - د
  اتٟل إذا ما أغفلنا إلىللمشكلة، حيث ينظر إليها مرة كاحدة، فهذا يساعد على إدراؾ العلاقات التي توصل 

 إلىبعض أجزاء ات١شكلة أك نظرنا إليها من زاكية كاحدة، من غتَ أف نستوعب كل جزء فيهاف فإف ىذا سيؤدم 
( 1). اتٟل السليمإلىإعاقة عملية الوصوؿ 

 الطريقة الحلزونية- 3

 من التصميمات اتٟديثة بُ تنظيم ات١نهاج التعليمي،  spiral méthode تعتبر الطريقة اتٟلزكنية
ككانت نتيجة الإكتشافات اتٟديثة كالتقدـ العلمي ات١ستمر بُ سائر العلوـ كالآداب، فتًاكم ات١علومات كات١عارؼ 

 frost(2)"فراكست" تصميم جديد يؤدم إلى تٖقيق الأىداؼ ات١عرفية ت٢ذا ات١نهاج، كيقدـ إلىتتطلب الوصوؿ 
فكرة ات١نهاج اتٟلزكني على تكرار نفس الأفكار اتٞزئية أك ات١وضوعات أك ات١فاىيم   Rowland(3)"ركلاند"ك

مرات كمرات مع تقدـ ات١نهاج، كبُ كل مرة على مستول أكثر تعمقا كإتساعا كلما إنتقل ات١تعلم من صف إلى 
بُ فكرة ات١نهاج اتٟلزكني على أف الأفكار الرئيسية  Bruner آخر أك من حصة إلى أخرل، بُ حتُ أكد بركنر

 تلك إلىتزداد عمقا كاتساعا كلما تقدـ بُ الصفوؼ الدراسية ات١ختلفة، كما يتم تطوير ات١نهاج بالرجوع دكما 
الأفكار الرئيسية تْيث يضاؼ أك يبتٍ عليها جديدا حتى يتمكن ات١تعلم من فهم العلاقة الرابطة التي تٖكم تلك 

 .ات٠برات كبذلك لا تٗتلف ات١ادة بُ النوع كلكن تٗتلف بُ الدرجة أك ات١ستول
                                                           

 .199صابّ ت٤مد علي أك جادك، علم النفس التًبوم ، ص (1)
 .شاعر أمريكي (1963-1874)فركست (  2)
 .عالم نفس أمريكي ساىم بُ تطوير علم النفس ات١عربُ كنظرية التعلم ات١عرفية بُ ت٣اؿ علم النفس التًبوم: ركلاند  ( 3)
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 : كمن أبرز مزايا ىذا ات١نهاج

 مستول أعلى ت٦ا ينتج عنو تنمية ات٠برات ات١كتسبة لدل ات١تعلمتُ بُ إلى قانتقاؿ مستول إدراؾ الفرد كانفعالات-
 (1 ).تعلمهم بات١راحل التعليمية اللاحقة

يساعد ات١تعلم على تذكر ما تعلمو بطريقة أسهل كأسرع، كبعبارة أخرل فهو التصميم الذم يدعم التعليم كالتعلم -
 . ات١فاىيمأكعلى مستول التذكر سواء ما كاف يتعلق بتذكر الأفكار 

يساعد على تٖقيق التكامل الرأسي بتُ ات١وضوعات أك ات١فاىيم أك ات٠برات كفهم العلاقة الرابطة التي تٖكم تلك -
 .ات٠برات

يساعد ات١تعلمتُ على إدراؾ الأمور الأكثر تعقيدا تبعا لقدراتهم العقلية كمستول نضجهم كتطور إىتماماتهم -
( 2).كميوت٢م

كيسعى ات١نهاج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط إلى استخداـ أسلوب بناء ات١كتسبات لا تراكمها كذلك  
 .لإعتماد مبدأ التعلم اتٟلزكني الذم يتميز بالتكرار كالتوسع أثناء الفعل التًبوم

من السهل إلى الصعب، كمن البسيط إلى ) مدعو لتنشيط دركسو كفق منطق التدرج د كلذلك فإف الاستنا
 (3).لتمكتُ ات١تعلم من الإستعاب اتٞيد كات١سات٫ة الفعالة بُ بناء معارفو بنفسو (ات١عقد، كمن العاـ إلى ات٠اص

 المنهج التكاملي- ثالثا

 تعتبر ات١ناىج الدراسية حجر الزاكية للمستَات التعليمية، فتطويرىا تٯثل تطويرا بُ مستَة التعليم برمتها 
 .كت٢ذا يسعى التًبويوف لتطوير ات١ناىج كطرؽ تدريس حديثة تساير التطورات السريعة التي تٖدث بُ عالم اليوـ

 كقد ظهرت الكثتَ من ات١ناىج كطرؽ التدريس التي تهدؼ إلى ات١ضي قدما بالتعليم كات١تعلمتُ كبالتالي 
 .ات١ضي قدما بالمجتمع ككل

                                                           
 .233- 232، ص 2006، 1ط.سهيلة ت٤سن كاظم الفتلاكم، ات١نهاج التعليمي كالتدريس الفعاؿ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف (1)
 .234 ات١رجع نفسو، ص  (2)
 .25، ص2013 منهاج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، جواف  (3)
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 كمن الإتٕاىات اتٟديثة بُ ت٣اؿ ات١ناىج كطرؽ التدريس، ذلك ات١نهج الذم يهدؼ إلى تدريس ات١ادة 
 .العلمية كات١عرفة ككل لا يتجزأ، كذلك بتدريس تٚيع فركعها ات١رتبطة بها، كيسمى ىذا ات١نهج بات١نهج التكاملي

 :الأسلوب التكاملي- 1

التكامل فلسفة أكثر من كونو مدخلا، ىذه الفلسفة جاءت نتيجة للبحوث ات١يدانية بُ علم النفس  
كنظريات التعلم كعلم اللغة الإجتماعي كعلم الإنساف كالفلسفة كالتًبية، فهي طريقة للتفكتَ ات١تصل بالأطفاؿ 

 . إتٗاذ القرارات ات١تعلقة بالتدريسإلىكتعلمهم، كىي ت٣موعة من ات١عتقدات التي تقود باطهراد 

 إف أسلوب التكامل يؤمن بأف التعليم عملية تقوـ على أساس من نشاط التلميذ كإت٬ابياتو، كبأف ات٠برة 
، كعلى ذلك فإف أفضل أنواع التعلم ىو ما يأبٌ (1)من شخصيتو التي يكتسبها ىي التي تبقى معو،كتصبح جزءا 

 إشراؼنتيجة لإسهاـ التلميذ بُ حل مشكلة يشعر بها ، أك موضوع يرغب بُ أف يعرؼ عنو شيئا، كلكن تٖت 
 ت٘كتُ التلميذ من المحافظة على تكامل إلىات١علم كتوجيهاتو، كىكذا فإف الأسلوب التكاملي بُ بناء ات١نهج يهدؼ 

شخصيتو، من خلاؿ ما يقدمو لو ىذا الأسلوب من معارؼ متكاملة، كما يكسبو من مهارات متنوعة، تنمي 
 .تٚيع جوانبو العقلية كاتٞسمية كالإنفعالية كالإجتماعية حتى يسهل عليو التكيف مع بيئتو الإجتماعية كات١ادية

  فقد أدرؾ علماء اللغة العربية السابقوف فكرة التكامل بُ تعليم اللغة إذ كانوا يتخذكف من النصوص 
الأدبية ت٤ورا تتجمع حوت٢ا أنواع البحوث اللغوية ات١ختلفة، كتفستَ مفردات النص كشرح عباراتو، كتوضيح ما 

تشتمل عليو من الصور البلاغية كات١سائل النحوية، كما كرد بو من الإشارات التارتٮية كالإرتباطات اتٞغرافية، مع 
التحدث عن حياة الشاعر أك الكاتب صاحب النص كما قد يكوف لو من ت٦يزات كمآثر على اللغة كآدابها، كمدل 

 (2).تأثره بغتَه كتأثتَه بُ سواه، كذكر الظركؼ كات١ناسبات التي فيها النص

توحيد كتب اللغة العربية ات١نهجية الصفية بُ كتاب :  كيطرح التًبويوف قضيتتُ تٔوضوع الوحدة اللغوية
كاحد ت٬مع بتُ فركعها ات١ختلفة بتوازف متكامل، بدلا من الإبقاء عليها موزعة بُ كتب متعددة، كثانيتهما إعتماد 

الطريقة ات١فضلة لتدريس اللغة العربية أم تدريس اللغة العربية بوصفها كحدة كاملة لا ت٬وز الفصل بتُ فركعها 
 .ات١تحدة ككظائفها ككاقعها

                                                           
 .111، ص2009، 1طو علي حستُ الدليمي، اتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، عالم الكتب اتٟديث للنشر كالتوزيع، الأردف، ط (1)
 .112ات١رجع نفسو، ص (2)



            المقاربة النصية من منظور الإصلاح التربوي الجديد    الفصل الأول                              

 

31 

 

 كتٟل القضية الأكلى ت٬ب أف يتمكن العاملوف بُ حقل تدريس اللغة العربية من كضع منهج متكامل 
متدرج بُ سلسلة من الكتب ت١راجع التعليم ات١ختلفة، تعتمد نصوصا متدرجة لتدريس اللغة بقواعدىا الإملائية 

 إعداد كتاب لغوم كاحد للصف الواحد، أمكقوانينها النحوية كأحكامها ات١صرفية، كأت٪اطها الأسلوبية الوظيفية، 
 طريقة النص لتدريس اللغة العربية بدلا من طريقة الوحدة، لأف النص إتباع القضية الثانية فإف من ات١ستحسن أما

تٯثل الواقع اللغوم ات١تكامل سابقا كحاضرا كلاحقا، بُ حتُ تٖمل كلمة الوحدة بُ مضمونها مفهوـ الأجزاء التي 
 (1).توحدت

 الإتٕاىات اتٟديثة بُ تعليم اللغة العربية التي بدأ التبشتَ بها مند بداية القرف العشرين، تدريس أىم كمن 
اللغة على أنها كحدة متكاملة إذ يعد الربط بتُ مكونات ت٤تويتُ أك أكثر كخبراتها شكلا من أشكاؿ التضامن 

  (2).الذم يساعد على تيستَ عملية التعلم

كت٤اكلة إبراز التكامل بُ ات١عرفة العلمية سواء بُ المجاؿ الواحد كبتُ أكثر ت٣الات العلوـ يساعد على توفتَ 
 (3).الوقت كاتٞهد بُ عملية التعليم كالتعلم، فالتكامل أساسا يقلل من التكرار بُ التدريس

 كالأسلوب التكاملي ىو الأسلوب الذم يتخطى اتٟواجز بتُ مقررات ات١واد الدراسية، كيوفر خبرات 
تعليمية ذات معتٌ بالنسبة للتلاميذ، كخبرات عملية ت٤سوسة بُ العالم الذم يعيشوف فيو، كيساعدىم على 

 .اكتساب ات١عرفة، كتنمية الفهم كات١هارات كالقيم كالإتٕاىات

 أما ات١نهج التكاملي فيعتٍ ضركرة ارتباط فركع اللغة العربية بعضها ببعض كتقدتٯها بُ كل متصل، تٔعتٌ أف 
 تدريس اللغة العربية على أنها إلىاللغوية كالنحوية كالبلاغية كالإملائية، كينظر : يكوف درس القراءة ت٤ور للمناقشات

اتٟفاظ على كحدة اللغة كتطوير منهج تعليمها :  كسيلة لغاية مهمة كىيإلا فنوف إلىعملية متكاملة كما تقسيمها 
 (4).كتعلمها

 

 

                                                           
 .113طو علي حستُ الدليمي، اتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، ص (1)
 114ات١رجع نفسو، ص (2)
، دار القلم للنشر كالتوزيع، الكويت، ط (3)  .49، ص1986، 3فتحي الديب، الإتٕاه ات١عاصر بُ تدريس العلوـ
 .115طو علي حستُ الدليمي، اتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، ص (4)
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 :الطريقة التكاملية- 2

 مستول التجريد، إلى تعتمد فكرتها على ات٠صائص النفسية لعملية التعلم كللمتعلم نفسو، كترقى بالتعلم 
كتراعي ات٠صائص ات١ميزة للغة، كتٝيت بالطريقة التكاملية لأنها تعلم اللغة كوحدة تتكامل أجزاؤىا منذ ات٠طوة 

 (1).الأكلى لتعليمها كتنمو بُ مدارجها ات١تتابعة ككل لو كحدتو لا كأجزاء منفصلة

 إف التكامل بُ تدريس منهج اللغة العربية يعتٍ تٖطيم اتٟواجز بتُ فركعها، فالتحدث كالاستماع، 
كالكتابة ىي جزء من منهج اللغة، كلا حاجة لدركس منفصلة بُ تعليمها، كذلك عندما يكوف ات١نهج كلو يشكل 
نشاطا لغويا كظيفيا، كبُ مثل ىذا ات١نهج ات١تكامل نشاط تعليمي ت٬د مكانو الطبيعي بُ خبرات ات١تعلمتُ اليومية، 

كالربط بتُ فركع اللغة أمر ضركرم؛ لأف اللغة بُ أساسها كحدة، كفنونها مظاىر تلك الوحدة، كفركع اللغة لا 
 اللغة تٗدـ بعضها بعضا، كيعتٍ ىذا ات١نهج بتحقيق الإرتباط كالتكامل، ما داـ الغرض أففواصل بينها؛  أم 

 أىداؼ تعليم اللغة بُ ات١راحل ات١ختلفة، كتدريس فركع اللغة منفصلة ليست ىي اللغة، كإت٪ا إلىالنهائي الوصوؿ 
. ىي كسائل مستخدمة لضبط الإتصاؿ اللغوم، فالعناية بهذه الفركع غتَ ت٣دية إلا إذا كانت مرتبطة باللغة نفسها

 .ككاجب ات١علم توثيق الصلة بتُ ىذه الفركع بعضها ببعضها الآخر، كبتُ ىذه الفركع ت٣تمعة، كبتُ اللغة عامة

 الشعور أف ىذه ات١واد تدرهس لذاتها، فالتًابط بتُ ىذه إلى فدراسة الطالب ت٢ذه الفركع منفصلة أدل 
 ذلك كلو ىو اللغة، كإذا كاف ربط اللغة بات١واد الدراسية كاجبا، فإف ربط فركع ىذه اللغة أفالفركع يشعر الطالب 

 أف أشد كأقول، لأف اللغة كحدة متماسكة الأجزاء كيقصد بتعلمها إليوبعضها بالبعض الآخر أكجب، كالداعي 
يكوف ات١تعلم قادرا على أف يتكلم كيناقش فيحسن ات١ناقشة كالقراءة، كيتقن الأداء، كينمي ذكقو، كيؤثر بُ النفوس، 

 (2).كت٭سن الاستماع

 العرب القدامى إلى كتطبيق ىذه الطريقة بُ تعليم اللغة العربية لا يعود للمحدثتُ، بل يعود الفضل فيو 
الذين كاف تعليمهم للغة يقوـ دائما على النص، الذم قد يكوف القرآف، كقد يكوف ديواف شعر، كقد يكوف تٚلة 

 .من نصوص شتى

 
                                                           

  .59، ص2012، 7اتٞزائر، ط صابّ بلعيد، دركس بُ اللسانيات التطبيقية، دار ىومو، (1)
، 2014، 1قدكـ كآخركف، الأنساؽ اللغوية كالسياقات الثقافية بُ تعليم اللغة العربي، دار كنوز للمعرفة العلمية للنشر كالتوزيع، ط.ت٤مود ت٤مد (2)

 .240-239ص
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 :خصائص المنهج التكاملي- 3

 :إعتماد ات١نهج ات١تكامل على ات٠برة التًبوية ات١تكاملة• 

 تغتَات بُ السلوؾ، إلىفات٠برة ىي تٙرة موقف يتفاعل فيو الفرد مع بيئتو كيستجيب من خلات٢ا ت١ثتَات تؤدم 
 .كتتمثل ىذه التغتَات بُ إدراؾ العلاقة بتُ السلوؾ كنتائجو كمن ىنا ت٭دث التعلم

 :قياـ ات١نهج ات١تكامل على ات١عرفة ات١تكاملة• 

 :تعد ات١عرفة التكاملية أساسا مهما من أسس بناء ات١نهج ات١تكامل لأف ات١عرفة التكاملية تتيح ما يلي

 .إكتساب الطلبة ات١عارؼ بطريقة متكاملة-

تعلم ات١تعلم ات١عرفة كما تتضمنو من حقائق كمفاىيم كتعليمات كمبادئ كنظريات كما يرتبط بها من مصطلحات -
 .كرموز بطريقة متكاملة

 من أكثر التكامل ات١عربُ الآف إلىإف تكامل ات١عرفة يعده غاية بُ الأت٫ية نظرا للإنفجار ات١عربُ الكبتَ، كت٢ذا ت٨تاج -
 .ات١اضي، فات١ناىج ات١تكاملة ت٬ب أف تسود بُ ات١دارس بُ الوقت اتٟالي

 :ات١نهج ات١تكامل يساعد على تٖقيق تكامل شخصية ات١تعلم• 

  ات١تعلم من كل اتٞوانب باعتباره إلى بلوغ الشخصية ات١تكاملة كات١توازنة، ينظر إلىفات١نهج ات١تكامل يعد كسيلة 

  .(1)اتٞانب اتٞسمي، كاتٞانب العقلي، كاتٞانب الوجداني، كالأخلاقي: كلا متكاملا لو أبعاده كلو جوانبو كىي

  :ات١نهج ات١تكامل يراعي الفركؽ الفردية• 

فالأفراد تٮتلفوف كما ككيفا، كيظهر ىذا بُ كافة مظاىر الشخصية جسميا كعقليا، كإجتماعيا كإنفعاليا، كات١نهج 
 :ات١تكامل يراعي الآبٌ

اختيار النشاطات التعليمية ات١تنوعة تْيث تتحدل قدرات الطلاب، كأف ت٭صل كل متعلم على قدر من النجاح -
 .كتساعد الطلاب على النمو ات١تكامل

                                                           
 .20، ص2007، 1ت٤مد عيسى الطيطي كشاىر ذيب أبو شريخ، ات١نهاج التكاملي، دار جرير للنشر كالتوزيع، عماف، ط (1)
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 (1).بُ ات١نهج ات١تكامل تٮتار كل متعلم ات١واد الدراسية كالنشاطات التعليمية التي تتناسب مع ميولو كقدراتو-

 :ات١نهج ات١تكامل يهتم بالعمل اتٞماعي كيشجعو• 

 : المجموعات تٯكن أف ت٭قق الأىداؼ التاليةإلىيتفق ات١ربوف على أف انضماـ ات١تعلم 

 .يشعر ات١تعلم بالثقة كالإستقرار النفسي-

 .يكتسب ات١تعلم ثقة اتٞماعة كتقديرىا عن طريق العمل الذم يقوـ بو-

 .بُ ات١نهج ات١تكامل يعمل ات١تعلموف بركح الفريق كيعرفوف الطريق الذم يستَكف فيو-

 :ات١نهج ات١تكامل ينمي مهارات التفكتَ• 

 تٚيع ات١واد الدراسية، لأف ات١تعلم يعيش بُ عصر يتطلب فيو إعماؿ إليهاكلعل ىذا يعد من الأىداؼ التي تسعى 
 . يسمع أك يرلأكالعقل فيما يقرأ 

 :ات١نهج ات١تكامل يعد الفرد للمعلم مدل اتٟياة• 

 كذلك من خلاؿ تعليم ات١تعلم كيف يتعلم، ككيف يربط بتُ جوانب ات١عرفة، ككيف يدرؾ العلاقات، ككيف 

  (2).يستنتج، ككيف يوظف ما يستنتجو بُ حياتو

 :ات١نهج ات١تكامل يساعده بُ الإكتساب• 

كذلك  بُ عصر تتلاحق فيو التطورات اتٟديثة بُ شتى ت٣الات ات١عرفة، الأمر الذم يتًتب عليو عدـ إعتبار 
 .الكتاب ات١درسي ات١صدر الوحيد للمعرفة

 :ات١نهج ات١تكامل قائم على ات١مارسة كالتطبيق• 

كلعل ىذا ما يتضح جليا عند التحدث عن ات١شركعات ات١تكاملة ككيف يقوـ ات١تعلم بعمليات التخطيط كالتنفيذ 
 . معلموإشراؼكالتقونً تٖت 

                                                           
 .21ت٤مد عيسى الطيطي كشاىر ذيب أبو شريخ، ات١نهاج التكاملي، ص(1)
 .22ات١رجع نفسو، ص( 2)
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 :ات١نهج ات١تكامل ينوع بُ مصادر التعلم• 

فات١علم عندما يتعدل لقضية أك مشكلة أك موضوع فغنو يبحث بُ مصادر متعددة كيستخدـ تقنيات حديثة 
 (1) .ككسائط كثتَة على ات١عرفة، كتنظيمها كاستخدامها

 :كمن ىذه الأسس ت٧د: أسس المنهج التكاملي- 4

  :الأسس النفسية-

 علم النفس يؤكد أف العقل كحدة متكاملة، كىذا ما ذكره التجريبيوف ، لذلك فإف فصل أفتنطلق من 
فركع اللغة العربية لا يتفق مع طبيعة عقل الطفل، فتعليم العربية بالأسلوب التكاملي يثتَ الطلاب الرغبة بُ 

 .استخداـ اللغة استخداما طبيعيا بُ التعبتَ عن حاجاتهم كأعمات٢م

  :الأسس التربوية-

 ات١ادة التعليمية كحدة متكاملة إذ تكمل ات١واد الدراسية بعضها بعضا لتحقيق ىدؼ موحد، أفتتضمن 
 ربط فركع ات١ادة الدراسية لبعضها البعض، كربطها إلىكىو أف يبلغ الطفل مستول مطلوبا من النمو، كىذا يؤدم 

تٚيعا مع بقية ات١واد، أما اللغة العربية فهي ليست مادة مستقلة قدر كونها مادة أساسية يعتمد عليها بُ تنشئة 
الطفل بشكل كامل كىي الوسيلة التي يؤدم بها الطفل نشاطو داخل ات١درسة كخارجها، لذا فإف تكامل فركع اللغة 

 .يتسق كالتكامل التًبوم

 : الأسس اللغوية-

 ىذا الأسلوب يساير الإستعماؿ اللغوم، لأف إستعمالنا اللغة بُ التعبتَ الشفوم كالتعبتَ أفتتأتى من 
الكتابي، إت٪ا يصدر من خلاؿ كلامنا ككتباتنا على شكل كحدة متًابطة أم أننا لا نستشتَ ات١عجم ليمدنا 

 (2).بات١فردات، بٍ نستشتَ القواعد لنفهم تأليفها تٞمل، بل يتم تعبتَنا بصورة سريعة فيها تكامل كارتباط

كمن ىنا فإف التكامل أسلوب لتنظيم عناصر ات٠برة اللغوية ات١قدمة للطلاب، كتدريسها تٔا ت٭قق ترابطها 
كتوحدىا بصورة ت٘كن من إدراؾ العلاقة بينها، كتوظيفها بُ أدائهم اللغوم، كذلك من خلاؿ ت٤تول لغوم 

                                                           
 .23ات١رجع السابق، ص (1)
 .267طو علي حستُ الدليمي، اتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، ص (2)
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متكامل العناصر ترتبط فيو توجيهات ات١مارسة كالتدريبات اللغوية، كالقواعد اللغوية تٔهارات اللغة، كنوع الأداء 
 (1).ات١طلوب من خلاؿ نص شعرم أك نثرم كتدريسها بطريقة تعتمد إجراءاتها على التكامل

 :التكامل في تدريس اللغة العربية- 5

 يقوـ ات١نحى التكاملي بُ اللغة العربية على فكرة الربط بتُ ات١واد الدراسية ات١ختلفة، كالتعامل معها من 
منطلق كحدة ات١عرفة، كىو يوجب على كاضعي ات١نهج إعادة تنظيمية بطريقة تزكؿ فيها اتٟواجز بتُ ات١واد الدراسية 

 ت٘كتُ ات١تعلم من إلىات١ختلفة، كتتكامل فيها ات١واد مع بعضها، فتقدـ ات٠برات ات١ختلفة بُ صورة متآزرة تؤدم 
 (2).إدراؾ العلاقات بتُ ات١واد التعليمية كات٠برات التي تقدمها للمتعلم

 : كينقسم التًبويوف بُ الأسلوب الذم تدرس بو اللغة العربية إلى فريقتُ

إف الذين ينطلقوف من أف تعليم اللغة العربية ت٬ب أف يكوف من خلاؿ كحدتها، ت٬دكف بُ النص كحدة 
متكاملة، يدرب الطالب فيها على الإستماع كالقراءة كالتعبتَ كالإملاء كالقواعد، كبُ ذلك مسايرة للطريق الطبيعي 

 العقل يدرؾ أف اتٞزء، كيرل أصحاب نظرية اتٞشطلت بُ علم النفس إلىبُ إدراؾ اتٟقائق بُ الإنتقاؿ من الكل 
الكل قبل اتٞزء، فضلا عن معاتٞة النص على أنها كحدة متكاملة تٕدد اتٟيوية عند التلاميذ، كتبعث النشاط بُ 

 .نفوسهم، كأف ىذا السبيل يوطد العلاقة بتُ ات١توف اللغوية ات١ختلفة

 الفريق الأخر فلو كجهة نظر أخرل، فهو يرل أف تدريس اللغة العربية لا يكوف من خلاؿ كحدتها بل أما 
 فركع، فهناؾ حصص معينة لتعلم القواعد كالإملاء كالنصوص كالتعبتَ كالقراءة، كأف إلىمن خلاؿ تقسيمها 

 لوف كتاب خاص بو، كبالنتيجة فإف ىذا يوجب على ات١درس أف يدرب طلابو على كل منها، كذلك (3)لكل
 استطراد ات١درس أحيانا بُ جانب معتُ إلى تدريس اللغة من خلاؿ الوحدة، فقد يؤدم أماأجدل بُ تعليم اللغة، 

 تٖضى بقية اتٞوانب بالرعاية، كتناؿ حظها من التدريب، كتطبيق ات١نهج التكاملي يستلزـ كجود نص أفمن غتَ 
ت٤ورم، تدكر حولو بقية فنوف اللغة كفركعها، كات١قصود بالنص المحورم نص بُ القراءة؛ لأف القراءة ىي الأساس 

الصوتية كالصرفية كات١عجمية كالأسلوبية كالأدبية أف القراءة تعتُ : التي يقوـ عليها، كصرحت العديد من الدراسات

                                                           
 .23، ص2015 ديسمبر، اتٞزائر، 23ت٣لة الأثر، ات١داخل اتٟديثة بُ تعليم اللغة العربية،  (1)
 .24-23، ص2015 ديسمبر، اتٞزائر، 23ت٣لة الأثر، ات١داخل اتٟديثة بُ تعليم اللغة العربية،  (2)
 .116طو علي حستُ الدليمي، اتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، ص (3)
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القارئ على السيطرة على الفكرة الرئيسية، كمدل ارتباطها بالأفكار اتٞزئية بُ النص ات١قركء، كبُ القراءة فرصة 
 (1).سات٨ة للتدريب على القراءة الصامتة كاتٞهرية، كت٫ا ت٣اؿ خصب للحديث كات١ناقشة باللغة العربية الفصحى

                                                           
 .117طو علي حستُ الدليمي، إتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية، ص (1)
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 المقاربة النصية وعلاقتها باللسانيات التطبيقية-أولا

 المقاربة النصية- 1

ىناؾ أنواع متعددة من النصوص، منها السياسي، كالديتٍ،  كالفلسفي، كالأدبي، كنظرا لأت٫ية النص 
الأدبي باعتباره رأس القمة ت٢ذه النصوص بُ نشاط تدريس اللغة العربية فقد ظهرت ات١قاربة النصية كىي مقاربة 

تعليمية تهتم بدراسة النص ككل، متجهة لنظامو النسقي بدلا عن دراسة اتٞملة أك ىي بالأحرل قراءات منهجية 
بديلة للقراءة ات١ركزة على الدلالة اللغوية أكثر من ات١عتٌ، كما أنها مبادرة ات١تعلم لبناء معتٌ النص كتٕعلو يتعامل مع 

باعتبار النص ت٣موعة من " الإتساؽ كالإنسجاـ"اللغة من حيث ىي خطاب متناسق، توجو العناية فيو لظاىرة 
 .اتٞمل ات١تًابطة كات١نسجمة من حيث ات١ستول التواصلي ، كالصربُ كالنحوم كالتًكيبي كالدلالي

 :مفهوم المقاربة النصية- 1-1

 :كتتكوف ات١قاربة النصية من مصطلحتُ ت٫ا

 :المقاربة- أ

. قربا. إتٗذ لو قرابا أدخلو بُ القراب، قرب: السيف: قربا: قرب»: جاء بُ ات١نجد بُ اللغة العربية: لغة- 
 .دنا قرب السماء: قربى.قرابة

 .«ت٦اثلة شيء آخر كونو من طبيعتو، قارب بتُ طعم البرتقاؿ كطعم ات١ندرينة: مقاربة

 كاد كأخواتها ترفع الإسم كتنصب ات٠بر:  ات١قاربة ىيأفعاؿ

 (1).«كسط بتُ اتٞيد كالسيئ، متوسط اتٟاؿ، القارب ات١نحى»:  مقاربة

 

 :ااصطلاح- 

                                                           
 .1137-1136، ص2001، 2صبحي ت٤مود، ات١نجد بُ اللغة العربية ات١عاصرة، دار الشركؽ، بتَكت، ط (1)
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تعتٍ ت٣موعة التصورات كات١بادئ كالإستًاتيجيات التي يتم من خلات٢ا تصور منهاج :  Approche ات١قاربة
 (1).دراسي كتٗطيطو

  تأخذ بُ اتٟسباف كل العوامل إستًاتيجية أك كىي تصور بناء مشركع عمل قابل للإت٧از بُ ضوء خطة 
ات١تداخلة بُ تٖقيق الأداء الفعاؿ، كات١ردكد ات١ناسب بُ طريقة ككسائل كمكاف كزماف كخصائص ات١تعلم كالوسط 

 (2).كالنظريات البيداغوجية

 كمنو فات١قاربة تصور منهجي ت١نظومة مبادئ نظرية، كأدكات إجرائية يتم توظيفها من أجل التعاطي مع 
موضوع ما بنجاعة كفعالية، فقد انتشر ىذا ات١صطلح حديثا بهدؼ عدـ اتٞزـ جزما قاطعا بالنتائج العلمية ات١توصل 

، فأصبح كل شيء عبارة عن مقاربة، لذلك تعددت   ات١قاربة يتعدد اتٟقوؿ ات١عرفية أنواعإليها، كارتبط بنسبية العلوـ
 اجتماعية أك نفسية أك بيداغوجية ىذه الأختَة ت٧د أكالتي تأخذ منها رؤيتها ات١نهجية، فقد تكوف ات١قاربة نقدية، 
 ... فيها ات١قاربة بالكفاءات، ات١قاربة النصية، ات١قاربة التواصلية

 :النص-ب

 ما يعرؼ بلسانيات النص أك علم اللغة أك يعتبر مصطلح النص كاحد من ات١صطلحات اللسانية اتٟديثة، 
 :النصي، كيعرؼ بُ معناه اللغوم كالاصطلاحي كالتالي

 :لغة- 

رفعو ككل ما اظهر فقد نص، كنصت الظبية : رفعك الشيء، نص اتٟديث ينصو نصا: النص:  نصص
. ما تظهر عليو العركس لتًل: كات١نصة. جيدىا رفعتو، ككضع على ات١نصة أم على غاية الفضيحة كالشهر كالظهور

الستَ الشديد كاتٟث، كت٢ذا قيل نصصت : كنصصت ات١تاعة إذا جعلت بعضو على بعض كالنص كالنصيص

                                                           
 .11، ص2014، 2013الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية،  (1)
 .7، ص2006فريد حاجي، ات١قاربة مشركع ات١ؤسسة، تٕويد للفعل التًبوم كإعداد للحياة، دار ات٠لدكنية للنشر كالتوزيع، اتٞزائر، د ط،  (2)
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كالنص صيغة (1).الشيء رفعتو النص أصلو منتهى الأشياء كمبلغ أقصاىا، كنص اتٟقائق منتهى بلوغ العقل
 (2).التأكيلالكلاـ الأصلية التي كردت من ات١ؤلف، كما لا ت٭تمل إلا معتٌ كاحد، أك لا ت٭تمل 

 :اصطلاحا- 

، "نسج" كمعناه بالعربية  Texère اللاتينية لدل الغربيتُ آتية من الفعل نصtextus"نص" إف كلمة 
 تشابك ات٠يوط إلىكلذلك فمعتٌ النص ىو النسيج مثلما يتم النسخ من خلاؿ ت٣موعة من العمليات ات١فضية 

فالنص نسيج من الكلمات يتًابط بعضها ببعض، ىذه »كت٘اسكها تٔا يكوهف قطعة من قماش متينة كمتماسكة 
 (3).«ات٠يوط تٕمع عناصره ات١ختلفة كات١تباعدة بُ كل كاحد ىو ما نطلق عليو مصطلح نص

 (4)« اتٞمل التي تشكل مكتوبا أك منطوقاأكت٣موعة من الكلمات »: النص بأنو *يعرؼ ركبرت دم بوجراند

 (5 ).«تتابع مشكل من خلاؿ تسلسل ضمتَم متصل لوحدات لغوية»: فيعرفو بأنو" ىارفج "أما

عن طريق ربطو  (langage) على أنو جهاز عبر لساني، يعيد توزيع نظاـ اللساف * "جوليا كريستيفا"كتعرفو 
 (6).التواصلي (parole)بالكلاـ 

 

 

 

                                                           
 .271، ص2000، 1ابن منظور، لساف العرب، دار صادر للطباعة كالنشر، بتَكت، ط (1)
 .926، ص2005، 4ت٣مع اللغة العربية، ات١عجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة، ط (2)
، منشورات الإختلاؼ، اتٞزائر، طإلىت٤مد الأخضر الصبيحي، مدخل  (3)  .19، ص2008، 1 علم النص كت٣الات تطبيقو، الدار العربية للعلوـ

*
النص : "باحث أمريكي كأستاذ تّامعة فلوريدا، استطاع أف يقدـ نظرية منسجمة بُ لسانيات النص، كتٯكن الإطلاع على بعض جوانبها بُ كتابو 

 .1980 الذم صدر سنة "والخطاب والإجراء
 . 21، ص2010، 1أبو زيد، ت٨و النص إطار نظرم، كدراسات تطبيقية، عالم الكتب اتٟديث للنشر كالتوزيع، الأردف، ط. عثماف (4)
 .55، ص2003، 1 علم النص، تر سعيد حسن تْتَة، مؤسسة ات١ختار لنشر كالتوزيع، القاىرة، طإلى زتسيسلاؼ كاكرزنياؾ، مدخل (5)

*
 .، عملت أستاذة بُ جامعة السربوف1942ناقدة بلغارية الأصل كات١ولد، من مواليد  
 .39، ص2008عبد القادر شرشار، تٖليل ات٠طاب السردم كقضايا النص، دار القدس العربي للنشر كالتوزيع، اتٞزائر، د ط،  (6)
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إف كلمة نص » بقوت٢ما «الإنسجاـ بُ الإت٧ليزية»النص بُ كتابهما  *"ىاليدام" ك* "رقيو حسن"كتعرؼ 
(texte)  تستخدـ بُ علم اللغويات لتشتَ لأم فقرة مكتوبة أك منطوقة مهما كاف طوت٢ا شريطة أف تكوف كحدة

 (1).«متكاملة

 يكوف كلمة كاحدة، كتٯكن أف يكوف أيضا تٚلة كاحدة كتٯكن أف يكوف امتداد من أف فالنص إذف تٯكن 
 .تٚل كثتَة، كت٬ب كجود ركابط شكلية كدلالية بتُ ىذه التتابعات

 : كمن خصائص النص أنو

 يتميز ت٤تواه بالدقة كالتوجو ت٨و ات٢دؼ، كعدـ إشتمالو على مواد غتَ منتمية للهدؼ، أما من حيث أفت٬ب -
الشكل فلا بد أف تكوف ات١فردات ت٥تارة إختيارا جيدا، كأف تنظم ات١ادة تنظيما نفسيا، كتنظيما منطقيا، كأف لا 

 (2).يشتمل النص على تعبتَات غتَ سلبية، أك يصعب فهمها

 مناىج التدريس ت٧د أف ات١قاربة النصية تتخذ النص ت٤ور تدكر حولو تٚيع الدراسات اللغوية، إلى كبالعودة 
فات١قصود بات١قاربة النصية أف يكوف النص ت٤ور تٚيع التعلمات ات١ختلفة كت٤ور النشاطات الداعمة من ت٨و كصرؼ 
كبلاغة ككتابة، فهذه النشاطات ىي ت٠دمة النص كتعلمها يكوف بواسطة النص نفسو، تْيث يكوف ىناؾ انسجاـ 

 لا تٕزئة فيها، كأف ما «أف اللغة كل متكامل» استنتاج رئيسي ىو إلىتاـ كتناسق يسمح للمتكلم بالوصوؿ 
 .  منهجية تفرضها بيداغوجية التعلم بصفة تدرت٬يةإلايلاحظو ات١تعلم من تٕزئة ما ىو بُ اتٟقيقة 

 (3). أما النص فهو كحدة لغوية مغلقة لا ت٣اؿ فيها للتجزئة، فيكوف تعلم اللغة بُ سياؽ النص

اتٟكاية، : إف منطق الأنشطة يعتمد ات١قاربة النصية من أجل البناء اللغوم، فيكوف النص تٔختلف أشكالو
 .ات١قطوعة، ات١وزكنة، اتٟوار، النشيد، ت٤ل ت٦ارسة الفعل التعلمي

                                                           
*
 .تٖصلت على درجة دكتوراه من جامعة إيدنبرغ، مارست التدريس بُ جامعات إت٧ليتًا كأمريكا، قامت بعدة أتْاث بُ ت٣اؿ الأسلوبية 

 بإت٧ليتًا، تٗرج من جامعة لندف، تٖصل على شهادة دكتوراه بُ اللسانيات النصية من جامعة 1925كلد مايكل ألكسندر كتَككد ىاليدام سنة 
. كامبرج *

  
 .21، 20 علم النص كت٣الات تطبيقاتها، صإلى مدخلت٤مد الأخضر الصبيحي،  (1)
 .185، ص2007، 3توفيق أتٛد مرعي، ت٤مد ت٤مود اتٟيلة، طرائق التدريس العامة، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، عماف، ط (2)
 .3، ص2003دليل أستاذ، اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر،  (3)
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 أساس كتعتمد ىذه ات١قاكمة على قواعد التماسك كالتدرج النصي، تْيث يتم فعل القراءة كالكتابة على 
ىذه القواعد كبُ حركة حلزكنية، يقرأ كيكتب، تْيث تبدك لو تلك الصلة الفعلية كات١تواصلة بتُ ىذه الأنشطة 

 (1).ات١تكاملة بُ خدمة تنمية الكفاءة بُ القراءة كالكتابة

 إعتماد ات١قاربة النهصية بُ تدريس أنشطة اللغة، تستدعي توظيف تٚلة من مفاىيم ت٨و النص كآيات ف إ
 (2). جانب ت٨و اتٞملةإلىفهمو كإنتاجو، 

 تستدعي تعويد ات١تعلم على بعض طرائق التعامل مهما كانت صعبة من أجل التحكم بُ أنها كما 
 كتابة على ما يقرأ كيسمع، أككفاءات القراءة كالكتابة، مثل تدكين ات١علومات حتُ يقرأ كيسمع، كالتعليق شفويا 

كالعمل على كصف ما يشاىد من الأشياء، كات١بادرة باختصار الكلاـ كحوصلتو، كالتدرب على فهم ما يطلب منو 
 (3).فعلو كإدراكو، كبذلك يتدرج التلميذ شيئا فشيئا ت٨و القراءة التأملية

 ت٥تلفة من النصوص، كعلى أنواعفقد بً تركيز ات١ناىج حوؿ ات١قاربة النصية على القراءة من خلاؿ دراسة  
 .الكتابة من خلاؿ نشاط التعبتَ الكتابي كالتواصل

 : ففي قراءة النصوص التواصلية كالأدبية، أم بُ كضعيات القراءة ات١ختلفة، يقوـ ات١تعلم بالنشاطات التالية

من ات١رسل؟ ما الرسالة التي يريد : عن ات١علومات التي سيوفرىا النص- قبل الشركع بُ القراءة - يتساءؿ -1
 .توجيهها؟ ت١ن يوجو ىذه الرسالة؟

 ما خصائصو الشكلية كالفنية؟...ما مصدره؟ كتاب، ت٣لة، جريدة:  خصائص النصإلىيتعرؼ -2

 : نظامو اللغومإلىيتعرؼ -3

ما ىي ات١فردات كالتعابتَ كات١صطلحات الأدبية التي استخدمها ات١رسل؟ ما ىي التًاكيب كالصيغ كقواعد الإملاء -
 البارزة بُ النص؟

                                                           
 .20، ص2012-2011مناىج السنة الأكلى من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر،  (1)
 .10، ص2014-2013الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية،  (2)
 .21، ص2012-2011مناىج السنة الأكلى من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر،  (3)
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 ما ىي علامات التًقيم ات١ستعملة بكثرة فيو؟-

 : كإف القارئ اتٞيد ىو الذم يكوف قادرا على ما يلي

 .استغلاؿ الأقصى للمعلومات الواردة بُ النص-

 .الربط بتُ ات١علومات التي يقدمها ات١رسل-

 (1).الربط بتُ معلومات النص كمعلوماتو القبلية-

 : كمن خصائص ات١قاربة النصية

 .استيطاف النصوص من داخلها-

 . النص على أنو يتضمن مستويات ت٥تلفة من التأكيلإلىالنظر -

تسمح للمتعلم ببناء مواقف تتشكل حوت٢ا الأفكار كالإنفعالات كالأحاسيس فيعيد ات١تعلم إنتاج نصوص بُ -
 .إطار تلك العلاقة

 يتفق علماء اللغة اليوـ على أف اللغة ىي كحدة غتَ ت٣زأة كتٯيزكف بتُ ثلاثة أنواع من النشاط اللغوم، 
كىي التعبتَ كالقراءة كالكتابة، كىذه الأبعاد الثلاثة ىي غاية التعليمات الأخرل من ت٨و كصرؼ كبلاغة كأساليب 

أم أف ىذه التعليمات ت٬ب أف تكوف ت٠دمة نشاط أساسي عاـ كىو النشاط اللغوم، تْيث لا يكوف تعلمها 
غاية بُ حد ذاتو، فالنحو كالصرؼ ىو من أجل إقامة السلامة اللغوية، كالبلاغة من أجل ضبط الأساليب كمراعاة 

 . التعابتَ ات١ختلفةإلىاتٞماؿ كتذكقو، كمن أجل فهم الفركؽ ات١عنوية كتباين الدلالات بالنسبة 

 كلذا بً التًكيز بُ الكتاب على جعل التلميذ يلاحظ الظواىر اللغوية كالبلاغية من جهة كيتعامل مع 
النصوص من جهة ثانية، فهو كتاب شامل ت٢ذه النشاطات اللغوية التي ت٘كنو من إرساؿ الكفاءات الأساسية، 

                                                           
 .15، ص.2014-2013الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية،  (1)
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كيراعي الإنسجاـ بتُ النشاطات كيسمح بالإنتقاؿ من نشاط إلى آخر دكف إحداث قطيعة بُ التعليمات، كىو ما 
 (1).يسمح للمتعلم أف يدرؾ أف اللغة ىي كل متكامل

 :أنشطتها التعليمية-1-2

 اللغة العربية، كإندماجها ضمن سياؽ أنشطة الربط الوظيفي المحكم بتُ إلى تسعى ات١قاربة النصية 
تعلمي، يكوف فيو ات١تعلم ىو الفاعل الأساسي بُ بناء تعليماتو تٖقيقا للكفاءات ات١نشودة كتتمثل ىذه /تعليمي

 :الأنشطة بُ

 :القراءة المنهجية للنصوص-1-2-1

 إقدار ات١تعلم على فهم النصوص إلى أك ما يعرؼ بنشاط الأدب كالنصوص، كيهدؼ ىذا النشاط 
كاستيعابها من أجل إعادة إنتاجها، باستثمار ما تنطوم عليو ىذه النصوص من مكونات لغوية كتركيبية تسهم بُ 

تٕسيد الظواىر اللغوية، فالقراءة نشاط فكرم يقوـ ات١تعلم عند ت٦ارستها بعمليات ذىنية كثتَة كالربط كالإدارؾ 
كالفهم كالتنظيم كالإستنباط، كىي ليست نشاطا مستقلا عن النشاطات الأخرل لأنها نقطة إنطلاؽ من جهة، 

 أفكنتيجة من جهة ثانية لكل دراسة نص، ذلك لكونها شرطا لإكتساب كسائل التعبتَ كالتواصل، فلا تٯكن 
 (2). بدراسة ت٥تلف أنواع النصوص كالتي يدرؾ من خلات٢ا ات١تعلم ت٪ط النصإلايكوف ىناؾ تعبتَ 

 :إنتاج نصوص شبيهة-1-2-2

 أك ما يعرؼ بنشاط التعبتَ الكتابي، كىو نشاط تربوم ىاـ، تٯثل إدماجا للمعارؼ اللغوية ات١ختلفة، 
كمؤشرا دالا على مدل قدرة ات١تعلم على تٖويل ىذه ات١عارؼ بتوظيفها بُ كضعيات جديدة كىو بذلك يعتبر تٕنيد 

، كىو عمل تعليمي خارج ت١نهجية نابعة من تْوث تربوية كخبرات تعليمية بهدؼ الوصوؿ (3)للكفاءة ات١ستهدفة
 (4). مستول تٯكنهم من إجادة التعبتَ الوظيفي كالتعبتَ الإبداعيإلىبات١تعلمتُ 

                                                           
 .3دليل الأستاذ، اللغة العربية للسنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، ص (1)
 .13، ص2013مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، جواف،  (2)
 .15، ص2013مناىج السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، جواف،  (3)
 .17، ص2013مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، جواف،  (4)
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 :أسس اختيار النص في المقاربة النصية-1-3

 :يتم اختيار النص بُ ات١قاربة النصية على الأسس التالية 

 (ىل يثتَ اىتمامو)ىل للنص دلالة بالنسبة للتلميذ؟ -أ

 إف أت٫ية التًكيز على النص قد ظهرت من حيث ىي دعامة بيداغوجية لتكوين التلميذ كإثارة الدافعية 
 يقتصر أففيو؛ كذلك بعد أف فشلت الطرائق التي اتٗذت من اتٞملة مرتكزا ت٢ا، حيث أف الفعل التًبوم لا ت٬ب 

 (1). ما ىو أبعد من ىذا كىو النصإلى يتجاكز ذلك أفعلى فهم ات١تعلم للجمل فقط، بل ت٬ب 

 (كالبلاغية- الظواىر النحوية كالصرفية-التًاكيب-ات١عجم) ما ىي التعليمات ات١ستهدفة؟-ب

تقوـ ات١قاربة النصية التي يوصي ات١نهاج باعتمادىا على جعل النص ت٤ورا تدكر حولو ت٥تلف الفعاليات 
فهو  (...ت٨و، بلاغة، عركض)اللغوية، كلذلك فإف النص يشكل دكما نقطة انطلاؽ الأنشطة اللغوية الأخرل 

يتناكؿ موضوعا يقرؤه التلاميذ، بٍ تٯارسو من خلالو التعبتَ الشفهي كالتواصل، كيتعرؼ على كيفية بنائو، كما 
 . إنتاج نصوص خاصةإلىيلتمس من خلالو القواعد النحوية كات١عرفية كالإملائية ليتوصل 

 (التعلمية/الكفاءات التعليمية) ما ىي الكفاءة ات١ستهدفة من معاتٞة النص؟-ج

 .لا تٯكن أف نستغتٍ عن التدريس بالأىداؼ كندرس بالكفاءات سواء بُ الطور ات١توسط أك الثانوم أك غتَه-

نشاط تصلح فيو : ت٭تاج ات١تعلم إلى طرائق التدريس ات١ختلفة، ت٭ددىا ات١تعلم كحاجاتو ات١عرفية بُ ىذا الطور، مثلا-
 .طريقة التدريس بات١قاربة النصية كلا تصلح بُ نشاط آخر لانعداـ التهيئة

النظر إلى النص كوحدة سياقية، ككمعطى لغوم موحد، كأما تسختَ ات١عارؼ النحوية كاللسانية فليس 
 ت٘كتُ ات١تعلمتُ من انتحائها كالتزاـ مقياسها بُ إلىبهدؼ تأكيل معتٌ النص كتفستَه؛ كلكن يهدؼ تعليمها 

 .إنشاء النصوص كالعبارات اللغوية

 :ما ىي الكفاءات التي ينبغي تنميتها؟ يتعلق ذلك بالكفاءات الآتية-د

                                                           
 .20، ص.2014-2013الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج السنة الرابعة، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية،  (1)
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 .ت٦ارسة التواصل الشفوم كالكتابي بشكل منسجم بُ كضعيات اتٟياة ات١عيشة-

 . الآخرين كتسجيل ات١لاحظات كالتدخل بفعالية كفق ما يقتضيو ات١قاـإلىالإستماع -

 (1 )(القراءة، الإستماع، التعبتَ كالتواصل، الكتابة)ىل النص تٮدـ ات١هارات؟ - ى

 إف النص تٯثل دعامة أساسية بُ التدريس بشتى تٗصصاتو عامة، كبُ تدريس اللغة العربية خاصة، كت٢ذا 
 الإىتماـ بالبناء اتٞيد كات١تماسك للنصوص؛ لأف النصوص عندما تكوف على إلىتوجهت عناية ات١ربتُ اللغويتُ 

ىذه اتٟاؿ تسهم بُ بناء عقلية منظمة قادرة على التعامل ات١نهجي كات١نطقي مع ات١عارؼ كات١علومات، كعلى 
 ( 2 ).اكتساب مهارات نصية متعددة، ككذلك اكتساب أنواع التفكتَ ات١نهجي

 :ماط النصوصأن-1-4

 أنواع حسب خصائصها البنائية كات١عجمية من الإنشغالات الأساسية لعلماء إلى يعد تصنيف النصوص 
 :النص، كمن بتُ ىذه الأنواع ت٧د

 القصد بُ ىذا النوع من أكإفه النهية (: Le texte argumentatif): النص الحجاجي-1-4-1
ات٠طاب، ىو تغيتَ إعتقاد يفتًض كجوده لدل ات١تلقي باعتقاد آخر يعتقد ات١رسل أنو الأصح، كما ينطلق اتٟجاج 

 إلى للقارئ أك السامع رأيا حوؿ القضية ات١طركحة أك موضوع الكلاـ، كيهدؼ بُ النهاية أفبُ النص من مبدأ 
الإقناع، تطهرد بُ ىذا النوع من النصوص علاقات معينة، مثل العلية كالسببية كالتعارض كغتَىا، كأما الإتساؽ 

 .فتَتكز فيو على التكرير كالتوازم كالتبيتُ

 اتٟجج كالأدلة، فإنو يتعتُ توظيف ىذه الأختَة كتقدتٯها إلى كت١ا كاف ىذا النوع من النصوص يستند كثتَا 
 .مرتبة حسب أت٫يتها

                                                           
 بُ التبليغ، دراسة تطبيقية بُ الطور ات١توسط من ات١درسة اتٞزائرية، مذكرة مكملة لنيل شهادة ليسانس، قسم اللغة كأت٫يتونصتَة بواب، ت٨و  النص (1)

 .89، ص2013-2012كالأدب العربي، جامعة ت٤مد الصديق بن ت٭تِ، جيجل، 
 بُ التبليغ، دراسة تطبيقية بُ الطور ات١توسط من ات١درسة اتٞزائرية، مذكرة مكملة لنيل شهادة ليسانس، قسم اللغة كأت٫يتونصتَة بواب، ت٨و  النص  (2)

 .89، ص2013-2012كالأدب العربي، جامعة ت٤مد الصديق بن ت٭تِ، جيجل، 
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إف الغاية بُ ىذا النوع من النصوص ىي تقدنً (: Le texte informatif) النص الإعلامي-1-4-2
 . ليس لديو معلومات كافية حوت٢اأكمعلومات كمعارؼ حوؿ موضوع معتُ يفتًض أف ات١تلقي ت٬هلها، 

 كمن ىنا تأبٌ ضركرة تٗلل ىذا النوع من النصوص مهارة ذىنية أخرل ىي الشرح، كما يتطلب ذلك من 
 الشرح كالتفصيل إلى بعض الأفكار فقط تكوف بُ حاجة أفتقدنً للحجج كالأدلة كالأمثلة التوضيحية كمعلوـ ىنا 

 (1 ).كيكوف ذلك بتقدنً ات١علومة، كشرحها، كتقدنً الدليل، بٍ ذكر ات١ثاؿ التوظيفي

 :(Le texte narratif )النص السردي -1-4-3

 ت٭يل السرد على كاقع تٕرم فيو أحداث معينة بُ إطار زماني معتُ، يبتُ فيو الذم ت٭كي كيف تتحوؿ 
 (2).الأحداث، ككيف تتطور عبر الزمن

، التحولات (L’état intial)اتٟالة الأكلية :  كعادة ما يشتمل ات٠طاب السردم على ثلاثة مراحل
( une progression)، كما يشتمل أيضا على تدرج معتُ (L’état final)اتٟالة النهائية -الطارئة

 .كتفرضو ت٣ريات الأحداث كتعاقبها

 كمن خصائص السرد إشتمالو على قدر معتُ من ات١ؤشرات الزمانية، ككذلك على ركابط بتُ تٚلية 
(connecteurs interphrastiques)بعد ذلك، قبل ذلك: ، خاصة بو مثل. 

 (:   Le texte descriptif)النص الوصفي -1-4-4

 أك يعكس الوصف كاقعا فيو إدراؾ كلي كآني للعناصر ات١كونة ت٢ذا الواقع، ككيفية انتظامو بُ الفضاء، 
 بالأشخاص أك بغتَىا، كيتمثل الوصف بُ أكات١كاف الذم توجد فيو، كقد يكوف الأمر متعلقا تٔوجودات تٚادية 

 .ت٤اكلة نقل ىذا الواقع تّزئياتو كتفاصيلو

 أبعد إلى كمن الإستًاتيجيات التي عادة ما تعتمد بُ بناء ىذا النوع الإنطلاؽ بُ الوصف من أقرب نقطة 
 اليسار، كيتعتُ بُ تٚيع اتٟالات ألا يكوف ىناؾ قفزا إلى الأعلى أك العكس كمن اليمتُ إلى من الأسفل أكنقطة، 

                                                           
 .108 علم النص كت٣الات تطبيقو، صإلى مدخلت٤مد ات٠ضر الصبيحي، (1)
 
 .109 علم النص كت٣الات تطبيقو، صإلى مدخلت٤مد ات٠ضر الصبيحي،  (2)
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كانتقالا مفاجئ من نقطة لأخرل، لا رابط طبيعي بينهما، كلا مناص أيضا للواصف، من إجراء اختيارات معينة، 
 يتغاضى عن ذلك، بإمكانو أك حضوره بُ ات١كاف إلىتٓصوص ذكر بعض التفاصيل أك تٕاكزىا، كما قد يشتَ 

 . يكوف حاضرا بُ النص من خلاؿ التقييم أك إبداء الرأمأفأيضا 

على اليمتُ، ) كإذا كاف السرد يشتمل على مؤشرات زمانية، فإف الوصف يشتمل على مؤشرات مكانية 
 (1).، كما تٮتلف النوعاف أيضا توظيف الأزمنة الفعلية( جانب، فوؽإلى

 :أىمية المقاربة النصية-1-5

 يقتًح ات١نهاج تناكؿ اللغة العربية من جانبها النصي كوسيلة للتعبتَ كالإتصاؿ بُ طريق البناء؛ بٍ اعتبار 
 .النص عنصرا أساسيا بُ الوحدة التعليمية

 بُ ات٠طاب حيث يسمح بفهم النص كإدراؾ ت٘اسكو كتسلسل أداة كبالتالي فإف ت٨و النص يصبح ىو 
 .أفكاره كالتعبتَ كالإتصاؿ بواسطتو

 كات١قصود بنحو النص، تلك القواعد اللغوية التي لا تقعد لذاتها بل ىي تلك التي تدرؾ بها نظاـ اللغة 
 . ننتجهاأككالدكر الذم تؤديو قوانينو بُ ت٥تلف أت٪اط النصوص التي نستمع إليها أك نقرأىا 

 من ىذا ات١نطلق، فإف الطريقة الإستقرائية تٔراحلها الثلاث ىي التي تفرض نفسها بُ التعامل مع النص كبُ 
 :كىذه ات١راحل ىي. تنمية الكفاءات

 .مرحلة ات١لاحظة-

 .مرحلة البناء-

 .مرحلة تعميم الإستعماؿ-

فعلى الأستاذ أف يتبتٌ ات١قاربة النصية بُ تنشيط ت٥تلف حصص اللغة العربية، كذلك ت١ا ت٢ذه ات١قاربة التعليمية من 
 :أت٫ية تْيث

                                                           
 .110، صنفسوات١رجع  (1)



 الفصل الثاني                         المقاربة النصية وعملية التمعيد في مواثيق المنظومة التربوية 
 
 

51 
 

 . ات١لاحظة كالإكتشاؼإلىيصبح ات١تعلم عنصرا مسهما بُ بناء معارفو بنفسو، انطلاقا من سعيو -

يتدرب ات١تعلم على دراسة النص دراسة شاملة تنطوم تٖتها عدة ت٣الات منها ات١عجمية كالتًكيبية كالدلالية -
  .كالتداكلية

 (1 ).يتفتح ات١تعلم على مبادئ النقد كإيذاء الرأم كمن بٍ ترسخ بُ أحكامو النزعة العقلية بُ تقدير الأمور-

تقوم لديو نزعة التعبتَ كالتواصل الشفوم كالكتابي فيتمكن من الإعراب عن حاجاتو كأفكاره تٔهارة كيتفاعل مع -
 .الآخرين بصورة ات٬ابية

القدرة على تٖليل ىيكل النص لبناء ات١عتٌ، حيث يعمل ىذا الإنسجاـ الناتج عن ات١عتٌ على تنشيط ذاكرة -
ات١تعلم كتٖستُ مقدرتو على نسج ات١لفوظات مفككة، كفهم رسائل مبهمة، كيتوقف ذلك على تشغيل ات١تعلم 

 .ت١علوماتو كمعارفو بالعالم

 .تنمية الرصيد اللغوم كات١عربُ-

 حد الإبداع بُ الإنتاج الكتابي كالشفوم، كبذلك ننمي فيو ات١لكة إلىالإرتقاء بات١تعلم من مستول البناء -
التبليغية؛ فالنصوص الأصلية ت٘يل ت٨و الإستعماؿ الطبيعي للغة تْكم خصائصها، بٍ إف اعتمادىا الكبتَ على 

توظيف ات١فردات كالقواعد النحوية الوظيفية من شأنو أف يقرب تعليم النحو من تٖقيق ىدؼ تنمية ات١لكة 
 (2).التبليغية

 :المقاربة النصية باللسانيات التطبيقيةعلاقة -2

 أف ات١قاربة اللسانية إلى إف أدنى تأمل بُ التًاكم ات١عربُ لثقافة النص، بُ ات٠طاب اللهساني ات١عاصر، يهدم 
النصية تستمد مرتكزاتها ات١عرفية كآلياتها ات١نهجية من التأطتَ ات١رجعي للنظرية اللسانية ات١عاصرة، فإذا ىي قطب 
 .الرحى لأم إجراء يتخذ النص موضوعا لو، مهما كاف السياؽ الثقابُ كاتٟضارم الذم ينتمي إليو ذلك النص

                                                           
 .25-24، ص2013مناىج السنة الأكلى من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، جواف،  (1)
 .93 بُ التبليغ، دراسة تطبيقية بُ الطور ات١توسط من ات١درسة اتٞزائرية، صكأت٫يتونصتَة بواب، ت٨و النص  (2)
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  بُ توجهها أنها أضحت لسانيات النص حينئذ علما جامعا لمجالات كاىتمامات معرفية ت٥تلفة، كإذ 
اتٞديد تتوخى مبدأ التكامل بتُ معارؼ ت٢ا شرعية اتٟضور بُ مقاربة النص، فهي منواؿ إجرائي يتخذ النص بعامة 

 ىذه النصوص كضبط ت٪ط بنائها إنتاجكالنص الأدبي تٓاصة موضوعا لو، بتحليل مضامينو كالتعرؼ على مشركعية 
 .كأثرىا بُ ستَكرة ات٠طاب ات١نجز بُ ت٣تمع لغوم معتُ

 تعتمد ات١قاربة اللسانية النصية مبدأ النصية ات١عيار ات١عوؿ عليو ت١يز النص عن غتَه من التًاكيب اللغوية التي 
 (1).تشاركو بُ حصوؿ الدلالة

 يكوف كلمة كما تٯكن أف يكوف تٚلة أك ت٣موعة تٚل متتابعة كمتًابطة شكلا كمضمونا أف فالنص تٯكن 
كدريسلر  (R.de Beaugrand)، كقد كضع ركبرت دم بوجراند (2)تشكل بُ ت٣موعها كحدة دلالية

(Dressler)  ات١عاصرة التي كضعت لضبط النصوص، كيتكوف ىذا الأت٪وذج من سبعة النماذجأت٪وذجا من أشهر 
، القصد، الإتساؽ، الإنسجاـ: معايتَ يشتًط توافرىا بُ التعبتَ اللغوم ليمنح شهادة النصية كىذه ات١عايتَ ىي

 (3).القبولية، الإخبارية،الإعلامية، ات١قامية، التناص

 :معايير النصية-2-1

 (:cohesion)الإتساق-2-1-1

 ناؿ مصطلح الإتساؽ اىتماما من علماء النص بتوضيح مفهومو كأدكاتو ككسائلو، كإبراز عواملو كشركطو، 
كىو يتًتب عن »كىو معيار يهتم تٔظاىر النص، كدراسة ات١سائل التي تتحقق بها خاصية الإستمرار اللفظي 

إجراءات تبدكا بها العناصر السطحية على صورة كقائع تؤدم منها السابق إلى اللاحق، تْيث يتحقق ت٢ا التًابط 

                                                           
، 2014، 1ت٤مد قضاة كلآخركف، الأنساؽ اللغوية كالسياقات الثقافية بُ تعليم اللغة العربية، دار كنوز ات١عرفة العلمية للنشر كالتوزيع، الأردف، ط (1)

 .39ص
، 1 الفقي، علم اللغة النصي بتُ النظرية كالتطبيق، دراسة تطبيقية على السورة ات١كية، قباء للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، طإبراىيم صبحي (2)

 .29، ص1، ج2000
، الأردف، 1مثل من كتاب سيبويو، المجلة الأردنية بُ اللغة العربية كآدائها، العدد : يوسف سليماف علياف، النحو العربي بتُ ت٨و اتٞملة كت٨و النص (3)

 194ف ص2011
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 نسمعها لتعاقبها الزمتٍ، كالتي ت٩طها أك أك اللغوية التي ننطق بها الأحداثكات١قصود بظاىر النص تلك «الرصفي
 (1). أك ات١كونات ينتظم بعضها  مع بعض تبعا للمباني النحويةالأحداثنراىا كىذه 

 فهو يشتمل على الإجراءات ات١ستعملة بُ توفتَ التًابط بتُ عناصر ظاىرة النص كبناء العبارات كاتٞمل 
 :، كيتجلى بُ ات١ظاىر التالية(2)كاستعماؿ الضمائر كغتَىا من الأشكاؿ البديلة

 يتكلم عن موضوع ت٤دد ، كيرل فاف دايك أف ت٣موعة أك يعابِ النص قضية معينة أفتٔعتٌ : التًابط ات١وضوعي-1
 . ركابط بينها، كبالتالي لا تٯكن أف تتكوهف نصاإت٬ادمن اتٞمل لا تدكر حوؿ موضوع ما يصعب 

 أخرل لا تربطها بها أية إلى كعليو تقتضي الوحدة ات١وضوعية تٕنب التناقض كالإنتقاؿ غتَ ات١برر من فكرة 
 .صلة منطقية

ضركرة أف يتوفر النص على نوع من التدرج سواء كاف الأمر متعلقا بالعرض أـ بالسرد أـ بالتحليل كىو ما من -2
 .شأنو أف ت٬عل القارئ ت٭س أف للنص مسارا معينا، كأنو يتجو ت٨و غاية ت٤ددة

 .(3) كت٬علو أيضا يتوقع بُ مرحلة ما من مراحل النص ما سيأبٌ بعدىا

يتعتُ أف يتوفر بُ النص أيضا معيار الاختتاـ كىذا من منطلق أف كل كياف لغوم يستوجب أف يتكوف من -3
 .كالنص الذم لا تٮتم يفقد الكثتَ من إتساقو، كلا يستطيع قارؤه أف يدرؾ بوضوح غايتو. مقدمة، جوىر، كخات٘ة

 يرسم بذلك أفكعليو فسواء أكاف ات١تكلم يركم حكاية أـ يكتب مقالا قائما على الاستدلاؿ، فإنو لابد 
 .خطة معينة تبدأ من نقطة ما، كتنتهي إلى نتيجة أك خات٘ة

إف التدرج ات١نطقي ات١نظم يقتضي الانتهاء تْملة أك فقرة ختامية كىو ما يعتٍ أف أحد مظاىر الكفاية 
النصية ىي حسن التصرؼ بُ تنظيم ات١علومات داخل النص،  كحسن إختتامها، فإكتماؿ النص إذا يعد من 

 .ات١قومات الأساسية التي تقوـ عليها النصية

                                                           
 .90، ص2001، 1أتٛد عفيفي، ت٨و النص إتٕاه جديد بُ الدرس النحوم، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، ط (1)
 .11، ص1995، 1 علم لغة النص، مطبعة دار الكتاب، دب، طإلىركبرت دم بوجراند كآخركف، مدخل  (2)
 .83ت٤مد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى علم النص كت٣الات تطبيقيو، ص  (3)
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كأما ات١عيار الرابع للنصية، فهو أف يكوف للنص ىوية كإنتماء، كمعتٌ ذلك أف يكوف لو نوع، كدليل أف -4
، كأف الكفاية النصية العامة التي تتوفر لدل ات١تكلمتُ بلغة معينة تقتًف دائما بكفاية نوعية تتمثل بُ أنواعالنصوص 

قدرة قارئ ما على التمييز بتُ أنواع من النصوص، بقطع النظر عن مضامينها، كىذا ما يقتضي ت٦ن تٯارس الكتابة 
 .(1) أراد أف ت٭قق للنص ات١نجز إتساقوإذاأف ت٭تـً خصائص كل نوع، 

 (cohérence)الإنسجام- 2-1-2

أحد ات١صطلحات التي عرفت تباين آراء الدارستُ بشأنو، كذلك من  (cohérence) يعد مصطلح
 ترتٚو «ت٘اـ حساف» ت٧ده إختار مصطلح الانسجاـ أما«ت٤مد خطابي»خلاؿ إت٬اد مقابل عربي لو فمثلا 

كىو الطريقة التي يتم بها ربط . بالإلتحاـ، كىناؾ من استعمل مصطلح اتٟبك بدلا من الإصطلاحات السابقة
 .(2)الأفكار داخل النص، كأيضا ىو ما تنطوم عليو تشكيلة ات١فاىيم كالعلاقات من تواصل ككثاقة صلة متبادلتُ

 الإنسجاـ أك التًابط النصي يعتٍ العلاقات التي تربط معاني اتٞمل  أكcohérenceكمن بٍ فمصطلح 
 فهو إذف يتصل برصد كسائل الإستمرار (3)المحيط بهم(السياؽ)بُ النص، ىذه الركابط تعتمد على ات١تحدثتُ 

، أم أنو يهتم بالركابط الدلالية ات١تحققة بُ عالم (4) التًابط ات١فهوميإت٬ادالدلالي بُ عالم النص، أك العمل على 
 .النص تٓلاؼ الإتساؽ الذم يهتم بالركابط الشكلية ات١تجسدة بُ ظاىر النص

 كىو يتضمن حكما عن طريق اتٟدس كالبديهة، كعلى درجة من ات١زاجية حوؿ الكيفية التي يشتمل بها 
النص، فإذا حكم قارئ على نص ما بأنو منسجم فلأنو عثر على تأكيل يتقارب مع نظرتو للعالم، لأف الإنسجاـ 

 (5).غتَ موجود بُ النص فقط، كلكنو نتيجة ذلك التفاعل مع مستقبل ت٤تمل

  كقد جعل علماء النص اللغويتُ أمثاؿ ىاليدام كبوجراند كدريسلر معيار الإنسجاـ النصي ضركرة لإعتبار 

                                                           
 .85ات١رجع نفسو، ص  (1)
 .62، ص2012الطيب الغزالي قواكة، الإنسجاـ النصي كأدكاتو، ت٣لة ات١خبر، أتْاث بُ اللغة كالأدب اتٞزائرم، العدد الثامن، اتٞزائر،  (2)
 .94، ص1 الفقي، علم اللغة النصي بتُ النظرية كالتطبيق، دراسة تطبيقية على السور ات١كية،جإبراىيمصبحي  (3)
 .90أتٛد عفيفي، ت٨و النص إتٕاه جديد بُ الدرس النحوم، ص (4)
، 1نعماف بوقرة، ات١صطلحات الأساسية بُ لسانيات النص كتٖليل ات٠طاب دراسة معجمية، جدار للكتاب العات١ي للنشر كالتوزيع، عماف، ط (5)

 .92، ص2009
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 (1). أف عامل الإنسجاـ ىو ات١سؤكؿ الرئيسي عن ت٘ييز النص من عدـ النصأمما يقولو ات١تكلم نصا أـ غتَ نص، 

 (:Intentionality)القصد -2-1-3 

 يعتٍ الإبانة عن ىدؼ النص أك تضمن موقف منشئ النص كإعتقاده أف ت٣موعة الصور كالأحداث 
اللغوية التي قصد بها أف تكوف نصا يتمتع بالسبك كالإلتحاـ، كإف مثل ىذا النص كسيلة من كسائل متابعة خطة 

، فهو موقف منتج النص لبناء نص متًابط كمتماسك (2) غاية بعينها، تلك الغاية مقصد ات١نشئإلىمعينة للوصوؿ 
 (3). ىدؼ مرسوـ بُ خطة معينةإلى يتوصل أكحتى تبث بذلك معرفة 

 على ات١تلفظ ات١شارؾ، كلا يصتَ تتابع العلامات التأثتَ إحداث نص من شأنو إلى أم أف ات١تلفظ يسعى 
 (4).نصا إلاه من خلاؿ ىذا ات١لمح اتٞوىرم

 (:Accptabilité)المقبولية -2-1-4

، فهي إليو  ىي موقف متلقي النص حوؿ توقع نص متماسك كمتناسق، ت٦ا يعد مفيدا أك مهما بالنسبة 
تتضمن موقف مستقبل :  كما يقوؿ ركبرت دم بوجراندأك، (5)ترتبط بات١تلقي كحكمو على النص بالقبوؿ كالتناسق

مستقبل النص إزاء كونو صورة ما من صور اللغة ينبغي ت٢ا أف تكوف  مقبولة من حيث ىي نص ذك سبك 
كإلتحاـ، كيعتٌ ذلك أف القبوؿ مرتبط تٔجموع الدلالات التي يطرحها النص بشرط ت٘اسكها كتلاتٛها كتٖديدىا 

 عن جواز أكثر من كجو إعرابي، كذلك ما يقرت٫ا ت٨و اتٞملة، كمن ىنا تكوف أكبعيدا عن الإحتمالية الدلالية، 
بُ ت٨و اتٞملة التي تسمح بالإحتماؿ الدلالي كتعدد الأكجو (مطابقة القاعدة)ات١قبولية بُ ت٨و النص بُ مقابل 

 إلىسرتتٍه رؤية الأصحاب، لا يعتًض ت٨و النص على فهم إضافة ات١صدر : الإعرابية، مثل تٖديد نوع الإضافة بُ

                                                           
 .201مثل من كتاب سيبويو، ص: يوسف سليماف علياف، النحو العربي بتُ ت٨و اتٞملة كت٨و النص (1)
 ..80أتٛد عفيفي، ت٨و النص إتٕاه جديد بُ الدرس النحوم، ص (2)
 .81، ص2003، 1 علم لغة النص، تر، سعيد حسن تْتَل مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، طإلى مدخلقولفجانج ىاينة ماف، ديتً فيهفجر،  (3)
 .127، ص2008، 1ت٤مد ت٭ياتن، منشورات الإختلاؼ، اتٞزائر، ط.تر. دمونيك مانغونو، ات١صطلحات ات١فاتيح لتحليل ات٠طاب (4)
، 1999فابّ ابن شبيب العجمي، مطابع جامعة ات١الك سعود، الرياض،دط، :  علم لغة النص، ترإلى مدخلقولفجانج ىاينة ماف ديتً فيهفجر،  (5)

 .94ص
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الإضافة )، أك رؤية الأصحاب لي (إضافة للمفعوؿ)إما  رؤيتي للأصحاب: الفاعل، أك ات١فعوؿ، كيكوف ات١عتٌ
 .(1)(للفاعل

 (:Information)الإخبارية أو الإعلامية -2-1-5

 توقع ات١علومات الواردة بُ النص أك عدـ توقعها على سبيل اتٞدة، كت٢ذا يشتَ احتماؿ بإمكانية كتتعلق 
بات١قارنة بالعناصر الأخرل بُ النص نفسو كمن كجهة النظر الإختيارية،  (أم إمكانية توقعو)كركده بُ موقع معتُ 

ككلما بعد احتماؿ كركد بعض العناصر إرتفع مستول الكفاءة الإعلامية، كعلى ىذا لابد أف ت٭مل النص دلالات 
يريد ات١بدع إيصات٢ا للمتلقي بُ طريق النص اللغوم، إذ لو جاء نص فارغ المحتول من الدلالة فليس نصا، كلا علاقة 

لنحو النص بو، بل لابد ت٢ذه الدلالات أيضا من التًابط كالإنسجاـ، إف الإعلامية ترتبط بإنتاج النص كاستقبالو 
 (2).لدل ات١تلقي كمدل توقعو لعناصره

 (:situationality)المقامية -2-1-6

 البعد التداكلي للنص، كذلك انطلاقا من أف الاعتبار يؤكد جله علماء النص على ضركرة أف نأخذ بعتُ 
لكل نص رسالة معنية يريد الكاتب إيصات٢ا للمتلقي، كأف ذلك يتم بُ ظركؼ معينة، كما يركف أف أحد معايتَ 

 ات١قاـ الذم أنشئ أك، فهي ترتبط بات١وقف (3)اتٟكم على النص بالقبوؿ ىي مدل ملائمتو للسياؽ الذم يرد فيو
من أجلو النص، كتتضمن ات١قامية كرعاية ات١وقف كما يقوؿ دم بوجراند، العوامل التي تٕعل النص مرتبطا تٔوقف 

 (4).سائد تٯكن إستًجاعو

 تٯثل ات١قاـ أحد ات١قومات الفاعلة بُ اتساؽ النص كخاصة من الناحية الدلالية، كعليو فإف نصية ات٠طاب 
لا تكتمل  كلا تستقيم إلا إذا راعى صاحبو، بُ إت٧ازه الظركؼ المحيطة التي سيظهر فيها النص، لدل فإف خطابا 

 (5 ). ات١تعارؼ عليها، لن يلاقي قبولا حسناالاجتماعيةيبتعد كثتَا عن التقاليد الأدبية السائدة، كمن الأعراؼ 

                                                           
 .88أتٛد عفيفي، ت٨و النص إتٕاه جديد بُ الدرس النحوم، ص (1)
 .86ات١رجع نفسو، ص (2)
 .97 علم النص كت٣الات تطبيقو، صإلى مدخلت٤مد الأخضر الصبيحي،  (3)
 .85أتٛد عفيفي، ت٨و النص إتٕاه جديد بُ الدرس النحوم، ص (4)
 .88ات١رجع نفسو، ص (5)
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 ات١قامية كأحد أىم العناصر التي تقوـ عليها النصية، كقد ترتب عن إلى كىكذا أصبح اللغويوف ينظركف 
  الدلالية الداخلية، بل أكذلك إقتناع بأف دراسة النص لن تكوف كافية بالوقوؼ فقط عند كصف بنيتو النحوية 

 

 (1).لابد من دراستو على مستول ات٠طاب كىو ما يعتٍ الإىتماـ ببنية السياؽ ك العلاقات بينها كبتُ النص

 (:Intertesctualité)التناص -2-1-7

 يرل العديد من العلماء أف من السمات ات١لازمة للنصوص تٔختلف أنواعها ما يسمى بالتناص، كات١قصود 
 أكبذلك تداخل كتقاطع النصوص بُ أشكات٢ا كمضامينها، كىم ت٬زموف بأنو لا يوجد نص تٮلو من حضور أجزاء 

 (2) ىذا اتٟضور الإقتباسات كالأقواؿ التي عادة ما يستشهد بها الكاتبأشكاؿمقاطع من نصوص أخرل، كأبرز 
كلئن كاف ىناؾ اختلاؼ بتُ اللغويتُ بُ تعريف ىذه الظاىرة النصية، فالإتٚاع حاصل بينهم، على أنو نوع من 
التعالق كالتبادؿ أك التداخل بتُ ت٥تلف النصوص، فهو تٯثل على حد تعبتَ كريستيفا ترحالا للنصوص كتداخلا 

كيتضمن العلاقة بتُ نص ما . (3)بينها بُ فضاء نصي معتُ، فتتقاطع كتتنابَ ملفوظات عديدة متقطعة مضمنة
 :، كىو نوعاف(4)كنصوص أخرل مرتبطة بو كقعت بُ حدكد تٕربة سابقة سواء بواسطة أك بغتَ كاسطة

 النص الأصلي ملامح أك مقتطفات من إلىتناص ت٭دث من غتَ قصد من الكاتب كىو الذم تتسرب فيو -أ
 .أخرلنصوص 

 الإشارة للنص ات١ستعار إشارة كاضحة، إلىتناص صادر عن الوعي كالقصد، كىو الذم يعمد فيو الكاتب -ب
 (5). الدهحضأك ات١ناقشة، أك النقض أككقد يكوف لذلك غايات عددية كالإستشهاد 

 التناص من أنو تٯثل عملية إثراء كإغناء للنصوص بعضها بعضنا بقيم دلالية كشكلية متعددة كمتنوعة، أت٫يةكتأبٌ 
 . كما تٯثل تٖررا كإنعتاقا للمبدع نفسو من قيود الثقافة الواحدة كمن قيد الزماف كات١كاف

                                                           
 .99-98 علم النص كت٣الات تطبيقية، صإلى مدخلت٤مد الأخضر الصبيحي،  (1)
 .100ات١رجع نفسو، ص (2)
 .30نعماف بوقرة، ات١صطلحات الأساسية بُ لسانيات النص كتٖليل ات٠طاب دراسة معجمية، ص (3)
 .127، ص2014، 1اتٛد عزت يونس، العلاقات النصية بُ القرآف الكرنً، دار الآفاؽ العربية، القاىرة، ط (4)
 .102 علم النص كت٣الات تطبيقية، صإلى مدخلت٤مد الأخضر الصبيحي،  (5)
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يو بُ النهاية ىو أف ت١ا كاف التناص عنصر قارنا بُ كل النصوص، كت١ا كاف أحد أىداؼ علم إؿكما ت٩لص 
 النص تٖديد مقومات ات٠طاب فلا تٯكن إذا كبأية حاؿ من الأحواؿ التغافل عن ىذه الظاىرة النصية ات٢امة، ت١ا 

 

 (1). بُ التعامل ات١درسي مع النصوصأكسيكوف ت٢ا من آثار بالغة سواء بُ الدراسات النقدية 

 : ثلاثة أقساـ رئيسية كىيإلى كتٯكن القوؿ إف ىذه ات١عايتَ تعود 

 .الإتساؽ كالإنسجاـ: ما يتصل بالنص نفسو-

 .القصدية كات١قبولية: ما يتصل تٔستعمل النص، متكلما كاف أك مستمعا-

 (2).الإخبارية كات١قامية كالتناص: ما يتصل بالسياؽ ات١ادم كالثقابُ المحيط بالنص-

 عملية التقعيد في مواثيق المنظومة التربوية: ثانيا

 السنة الأولى من التعليم المتوسط- 1

 نشاط القراءة المشروحة- 1-1

 :أىميتو-1-1-1

 أت٫ية القراءة  لا تٗص مادة اللغة من حيث ىي لغة فقط، لأف بدكنها تنعدـ كل أف لا تٮتلف إثناف بُ 
 التعليم كذلك ليس بُ ت٣اؿ اللغة فقط بل بُ كل مواد التعليم مهما بعد عن المجاؿ اللغوم، كأف التقصتَ بُ أنشطة

 .العناية بالقراءة كباللغة ىو تقصتَ بُ كل ت٣الات ات١عرفة

 كمهما تنوعت كسائل التعليم اتٟديثة،ات١رئية منها كات١سموعة فإف الذم لا ت٭سن القراءة كالإنتفاع ت٦ا يقرأ 
 (3).يبقى بُ صف اتٞاىلتُ كالأميتُ

                                                           
 .104ات١رجع نفسو، ص (1)
 .194يوسف سليماف علياف، النحو العربي بتُ ت٨و اتٞملة كت٨و النص، ص (2)
 .11، ص2013مناىج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (3)
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 :أىدافو- 1-1-2

 :على مستوى القراءة الصامتة-

 : يكوف التلميذ بُ نهاية السنة الأكلى من التعليم ات١توسط قادرا علىأف إلى يطمح ات١نهاج 

 . يقرأ النص قراءة صامتة كاعيةأف-

 . يكشف فكرة النص العامة كيصوغهاأف-

 . كحدتو الفكرية كيصوغ الأفكار الأساسيةإلىأف ت٭لل النص -

 .أف يصنف أفكار النص كيصوغ الفكرة الرئيسية-

 (1 ). يلخص النص بصوغ جديد من إنشائو مشافهة ككتابةأف-

  . يستخلص ات١غزل من النص كيصوغوأف-

 . يصدر أحكاما حوؿ النص مبديا رأيوأف-

 :على مستوى الأداء الجهري يكون المتعلم قادرا على-

 .أف يكتسب تقنيات الوقف كتٯارسها- 

 .أف يستًسل بُ القراءة اتٞهرية ت٤تًما علامات الوقف ككيفياتو- 

 :على مستوى الأداء المعنوي والأدبي يكون المتعلم قادرا على-

                                                           
 .12ات١رجع نفسو، ص (1)



 الفصل الثاني                         المقاربة النصية وعملية التمعيد في مواثيق المنظومة التربوية 
 
 

60 
 

 .أف يقرأ قراءة معبرة تْيث تٯثل ات١عاني بُ اتٞمل حسب الأساليب البلاغية الواردة- 

 (1 )...أف يقرأ قراءة مؤثرة حسب الشكل التعبتَم للنص ات١قركء- 

 . يكتسب ات١هارات القرائية ات١ناسبة للشكل التعبتَم كالقصة كاتٟوار كالسردأف- 

 :نشاط القواعد واللغة- 2-1

 :أىميتو- 1-2-1

 يقتًح ات١نهاج  بُ قواعد اللغة مواضيع تكتسي أت٫ية كظيفية بُ حياة ات١تعلم متجنبا الأساليب الشكلية 
نصوص القراءة ات١شركحة، نصوص -التي لا علاقة ت٢ا بالتوظيف ات١باشر، كيتحقق ذلك من خلاؿ إعتماد النصوص

فهي أرضية مناسبة لدراسة القاعدة النحوية أك الصرفية أك الإملائية بٍ التوظيف - ات١طالعة، كالنصوص الأدبية
 .ات١باشر من خلاؿ التواصل الشفوم كالتواصل الكتابي، بٍ بُ نشاط الإدماج

 التصرؼ فيها أك ت٢ذا يوصي ات١نهاج الأساتذة باعتماد النصوص ات١دركسة، كإستنباط الأمثلة منها 
للحصوؿ على الأمثلة التي تتطلبها أحكاـ الدرس، إف ىذا الإدماج كىذا التكامل سيسهماف بتحقيق أىداؼ 

 .النشاط

 :أىدافو- 1-2-2

 : تٖقيق الأىداؼ التاليةإلى يهدؼ منهاج اللغة العربية بُ السنة الأكلى من التعليم ات١توسطة 

 .ينشئ تٚلا فعلية صحيحة بأفعاؿ لازمة كمتعدية-

 .تٯيز بتُ الأفعاؿ الصحيحة كالأفعاؿ ات١عتلة من خلاؿ تركيبو للجمل-

 .تٯيز بتُ صيغ الأفعاؿ الدالة على الأزمنة كيزنها صرفيا-

                                                           
 .13، ص2013مناىج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(1)
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يوظف نواصب الفعل ات١ضارع حسب معانيها ات١ختلفة كما تٖدثو بُ الفعل من أثر معنوم كلفظي إعرابي بُ فقرة -
 .من إنشائو

يوظف ما ت٬زـ فعلا مضارعا كاحد، حسب ات١عاني التي يتطلبها توظيف الأداة مراعيا الأثر اللفظي الإعرابي بُ -
 .فقرة من إنشائو

إف كأخواتهما، مراعيا الأثر ات١عنوم كاللفظي بُ ات١نسوخ بالناسخ من الأفعاؿ ب كاف كب ينسخ اتٞملة الإسم -
 .كاتٟركؼ

 (1).يوظف علامات التًقيم بُ إنتاجو الكتابي كبُ قراءة النصوص-

 :نشاط دراسة نص أدبي-1-3

 :أىميتو-1-3-1

 يقوـ ىذا النشاط بُ حصة ذات ستتُ دقيقة بُ كل ت٤ورف كقد مرج ات١نهاج بتُ الدارسة الأدبية للنص 
من خلاؿ رسم أىداؼ تتحقق على مستول الإنشاد الشعرم كالتذكؽ كالتحليل كالنقد كعلى مستول الأساليب 

 (2 ). الإستظهار الذم ىو ىدؼ ت٦يزأكالبلاغية التي يتوافر عليها النص كبعض ات١علومات الأدبية كبتُ المحفوظات 

 . حفظ النصوص الأدبية كاستظهارىا تستًشد بأىداؼ بضبطها ات١نهاجإلى إف الدعوة 

 :أىدافو-1-3-2

 .تنمية القدرة على جودة الإلقاء كحسن الأداء كت٘ثيل ات١عتٌ-

 .حصوؿ ملكة اللساف العربية كالقدرة على ت٦ارسة تقنيات التعبتَ-

 .إثراء لغة ات١تعلم بثركة الألفاظ كالعبارات كالتًاكيب كالأساليب-

 .تنمية القدرة على حفظ النصوص الشعرية كفقرات من النصوص النثرية-
                                                           

 .13، ص2013مناىج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (1)
 .14ات١رجع نفسو، ص(2)
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 : أما منهاج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط فقد حدد للمتعلم الأىداؼ الآتية

 .يوظف البعد الصوبٌ بُ عملية الإنشاد الشعرم كتلاكة القرآف الكرنً كقراءة اتٟديث الشريف كالنص النثرم-

 .يعتُ التعابتَ الأدبية التي يتوفر عليها النص، كيتذكقها-

 .ت٭لل النص الأدبي كيصوغ أفكاره كيصنف أفكاره-

 .يستخلص ات١غزل من النص كتٮلص مضمونة الشعرم أك النثرم-

 :نشاط المطالعة-4- 1

 :أىمية المطالعة- 1-4-1

 لإكتساب معرؼ جديدة كبصفة مستمرة كسريعة، ىو الأثر الإت٬ابي كالفعاؿ إليهاحب ات١طالعة كات١يل  
الذم تتًكو ات١درسة الفاعلة، كلذا أدرج ات١نهاج نشاط ات١طالعة باعتباره لونا من ألواف النشاط ات١درسي الذم تٯارسو 
ات١تعلم بُ ات١درسة  من جهة، كلونا من ألواف النشاط ات١عربُ الذم تٯارسو الإنساف خارج ات١درسة بُ ظرؼ مكاني 

 (1).كزماني أكسع من أكقات الدراسة

 :أىداف نشاط المطالعة- 1-4-2

 ".تعلم التعلم" ما يطلق عليو أكتزكيد ات١تعلم تٔهارات التعلم الذابٌ -

 أخرل كالقراءة ات١شركحة أنشطةتزكيد ات١تعلم بثورة لغوية تنمي أفقو ات١عربُ، كتشتًؾ ات١طالعة بُ ىذا مع -
 .كالنصوص الأدبية

إكتشاؼ ات١واىب كات١يوؿ الفردية كات١سات٫ة بُ تكوين الشخصية ات١تميزة كات١ؤثرة بُ ت٤يطها كات١تأثرة بإنتاج -
 .الآخرين

 : فمنهاج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط ت٭دد أىداؼ النشاط فيما يلي

                                                           
 .15، ص2013 مناىج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(1)
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 .يقرأ ات١تعلم النصوص ات١ختلفة الأغراض كالأشكاؿ قراءة ذاتية-

 .يوظف ات١عجم اللغوم بُ الشركح-

 .يستخلص أفكار النص كات١غزل كيصوغة-

 .يستثمر نصوص ات١طالعة بُ تثبيت مكتسباتو اللغوية كبُ دعمها-

 :نشاط التعبير الكتابي- 1-5

 :التعريف بالنشاط- 1-5-1

ىو نشاط تعليمي تٯارس فيو ت٣موعة من العمليات الذىنية كالغتَ الذىنية يوظف فيها معارفو الفعلية  
 (1).كات١هارات الوظيفية كنسق متكامل يرتبط تٔجاؿ من ت٣لات اتٟياة اليومية

 :أىميتو- 1-5-2

 يعد نشاط التعبتَ بُ ات١نهاج اتٞديد العصب الذم تقوـ بدكنو بقية الأنشطة التعلمية لأنو ينظم خبرات 
ات١تعلمتُ، كىو الذم تٯنحهم فرصة التعامل مع ات١شكل بُ كضعية دالة، كت٬علهم يكتشفوف فائدة كل عملية 

 .تعلمية تٯارسونها، إنو نشاط أملتو بيداغوجية الكفاءات التي تسمى كذلك بيداغوجيا الإدماج

 :أىدافو- 1-5-3

 .إعطاء التعلمات ات١نظمة مدلولا كمعتٌ-

 .إبراز إسهاـ كل نشاط بُ التعامل مع الوضعية ات١شكلة-

 .على الإنتاج- أساسا–التًكيز -

 (2).إبراز ما ت٬ب أف يضيفو ات١تعلم علة تعلماتو-

                                                           
 .15 ات١رجع السابق، ص(1)
 .16،ص2013مناىج السنة الأكلى من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(2)
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 السنة الثانية من التعليم المتوسط-2

 :تقديم النشاطات- 2-1

 امتلاؾ الكفاءات اللغوية ات١ستهدفة بُ ىذه السنة إلى إف تٖقيق أىداؼ ات١نهاج كالوصوؿ بات١تعلمتُ 
القراءة كات١طالعة، كالتعبتَ الكتابي، التعبتَ : يتطلب عملا منتظما كمتواصلا تٯر عبر تناكؿ عدة نشاطات ىي

 .الشفوم كقواعد اللغة، كالأعماؿ التطبيقية، كإت٧از ات١شاريع، كنشاط الإدماج

 :القراءة ودراسة نص-2-1-1

 : نشاط القراءة كدراسة النص بُ ىذه السنة من عدة زكاياإلى تٯكن النظر 

 ات١طالعة قصد الإستفادة من إلىكالصحيحة كتٛلهم على اللجوء " الواعية"تنمية قدرة ات١تعلمتُ على القراءة - 
 .ات١عارؼ العلمية كالأدبية كالثقافية كالنفعية

تنمية قدرات ات١تعلمتُ العقلية، فالقراءة نشاط يتيح القياـ بشتى العمليات الذىنية من تٖليل كتركيب كتصميم - 
 ...كاستقراء كاستنباط

 ...تنمية كجداف ات١تعلم كذكقو، كبعث القيم الوطنية كاتٟضارية كالإنسانية لديو- 

 ات١عتٌ اعتمادا على ما يوفره النص من قرائن لسانية إلى الوصوؿ إلى كمن ىنا فالقراءة بُ ىذه السنة تهدؼ 
 . التكوين العلمي كالثقابُ كالوجدانيإلىكلغوية، بالإضافة 

 (1 ): أف نشاط القراءة بُ منهاج السنة الثانية من التعليم ات١توسط يتناكؿإلى كلا بد من لفت الإنتباه 

 :نصوصا تواصلية ثقافية-

 : تٖقيق ما يأبٌإلى تهدؼ القراءة من خلاؿ ىذه النصوص 

 ".الواعية"ملكة زماـ القراءة - 

                                                           
 .14،ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(1)
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 .(إعراب الكلمات بُ درج الكلاـ كالوقوؼ الساكن)القراءة الإعرابية الصحيحة - 

 .إكتساب حصيلة جديدة من ات١فردات كالصيغ-

 .التزكد بشتى ات١عارؼ كات٠برات- 

 .إمتلاؾ القدرة على التصنيف- 

 ىذا ، فإف نص القراءة كدراسة النص يكوف سندا ينطلق منو استنباط قواعد اللغة، كت٢ذا إلى كبالإضافة 
 . يتوافر على القدر ات١ناسب من الصيغ كالتعابتَ كالأدكات التي تتيح بناء الأمثلة كاستنباط القاعدةأفالسبب ت٬ب 

(1) 

 :نصوص أدبية

قراءة إعرابية صحيحة، كما يستهدؼ التزكد بشتى " الواعية" كىي نصوص تستهدؼ امتلاؾ زماـ القراءة 
 تناكؿ ىذا النمط من النصوص ت٢ذه السنة يقتصر على أفات١عارؼ كات٠برات فضلا عن الصيغ كات١فردات، غتَ 

 .التحسيس بالأدب لا الدراسة كالتعمق فيو؛ لذلك ينبغي أف يكتفي بات١بادئ دكف الدخوؿ بُ التفاصيل

 : كلعل أىم الأىداؼ التي ينبغي أف ت٭ققها ىذا النشاط ما يأبٌ

 .ت٘ييز النصوص الأدبية عن غتَىا-

 .(شعر التفعيلة)ت٘ييز الشعر العمودم عن الشعر اتٟديث -

 (2 ). .تنمية القدرة على التعرؼ على ت٦يزات النص الأدبي-

 . شعراأكتذكؽ النصوص الأدبية سواء كانت نثرا -

 .تذكؽ بعض الصور البيانية كإدراؾ بعض ات١عاني ات١وحى بها-

 تصنيف النصوص على حسب أت٪اطها-
                                                           

 .14،ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (1)
 .15ات١رجع نفسو،ص (2)
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 .(ات١سرحية كالقصة)التعرؼ على بعض الأنواع الأدبية -

 كلن يتحقق ات٢دؼ من تدريس ىذا النمط من النصوص إذا بً تناكت٢ا كفق ت٪طية جامدة تدخل ىذا 
النشاط بُ الرتابة ات١ملة؛ لذلك لابد من تنويع ات١ساعي البيداغوجية عند التناكؿ، تْيث يتم التًكيز بُ كل حصة 

 .على جانب أك مظهر من مظاىر النص

 ضركرة تٕنب تناكؿ الشكل بُ معزؿ عن ات١ضموف بُ ىذه ات١رحلة، فات١نطلق إلى كينبغي لفت الإنتباه أيضا 
إذا أدرؾ ات١تعلمونات١عتٌ أخذ الأستاذ بأيديهم من أجل تتبع الطريقة التي انتهجها صاحب . (أك الفكرة)ىو ات١عتٌ 

 الأستاذ إجراء مقارنة بتُ تعبتَ صاحب النص كتعبتَ آخر يقتًحو إلىكقد يلجأ ...النص للتعبتَ عن ىذا ات١عتٌ
 . عبارة دكف غتَىاأكمثلا تٞعل ات١تعلمتُ يدركوف على كجو التحديد ت١اذا اختار لفظا دكف غتَه 

 :المطالعة الموجهة- 2-2

 : ما يأبٌإلى ينبغي التنبيو مند البدء 

 أك الأستاذات١طالعة ات١وجهة نشاط يقوـ بو ات١تعلم بُ البيت، كخارج ات١درسة بناء على توجيهات كتعليمات -أ
 .الأساتذة

 .موضوعات ات١طالعة ات١وجهة بُ المحاكر التي يدكر حوت٢ا نشاط التعبتَ الشفوم-ب

 (1) .التعبتَ الشفوم نشاط يتناكؿ موضوعات ات١طالعة ات١وجهة كفق طرائق شتى-ج

 ىدؼ تٖضتَ حصة التعبتَ الشفوم، كأىم ىذه إلى كيراد من ىذا النشاط تٖقيق عدهة أىداؼ، بالإضافة 
 :الأىداؼ

جعل ات١تعلمتُ يواجهوف كضعيات مشكلة حقيقية، حيث إنهم كىم يقوموف تٔطالعة نصوص ات١طالعة ات١وجهة، -
 .بتذليل الصعوبات اللغوية كالتًكيبية، كالعوائق ات١تعلقة بالفهم عموما (أك تٚاعات)يقوموف تٔفردىم 

                                                           
 .15، ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (1)
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تٛل ات١تعلمتُ على ات١طالعة كالبحث عن ات١علومات كإعداد السندات بُ أعماؿ فردية أك تٚاعية، فضلا عن -
 .التعود على تدكين ات١لاحظات

 ات١عطيات كات١علومات التي يتوافر إلى التوسع عن طريق البحث عن ات١عطيات كات١علومات إضافة إلىدفع ات١تعلمتُ -
 .عليها النص تٔطالعة كتب أك ت٣لات أك كثائق

 .العمل اتٞماعي كالتباين ضمن الأفواج-

 :التعبير الشفوي- 2-3

الإعداد اتٞيد ) التعبتَ الشفوم نشاط ىاـ يستدعي من الأساتذة درجة عالية من الاىتماـ كاتٞدية 
، فهو كفق الطريقة التي يقتًحها ات١نهاج ت٬رم إعداده، بُ البيت، من قبل ات١تعلمتُ، كبناء على (كالتحضتَ المحكم

 .أىداؼ كتعليمات ت٤ددة قبل أف ت٬رم تسيتَه داخت القسم

فإذا جرل تٖديد ىدؼ كل حصة بشكل دقيق، كبٍ تقدنً التعليمات الواضحة لإعداده الإعداد اتٞيد، 
 :فإنو جدير بتحقيق الأىداؼ الآتية

 .تنمية قدرة ات١تعلمتُ على ات١شاركة بُ ات١ناقشة مشاركة إت٬ابية-

 .تنمية قدرات ات١تعلمتُ العقلية ات١تعلقة بالتحليل كالتًكيب كالتعليم كالتعليل-

تناكؿ الكلمة بُ الوقت ات١ناسب من أجل إثراء ات١ناقشة أك التصويب أك الاستدراؾ أك الاستشهاد أك ضرب -
 .الأمثلة

 (1) .استعماؿ لغة فصيحة مهذبة-

 .استخداـ الألفاظ التي تنتمي إلى اتٟقل الدلالي ات١عتٍ استخداما دقيقا، كتوظيف ات١كتسبات اللغوية السابقة-

 .العمل ضمن أفواج-

                                                           
 .16، ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (1)
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 كدكر الأستاذ أك الأساتذة بُ حصة التعبتَ الشفوم ىو دكر ات١نشط الذم يشجع تلاميذه على التعبتَ 
 .الصحيح

 :كيتمثل ىذا الدكر على ات٠صوص بُ ما يأبٌ

 .تشجيع ات١تعلمتُ على لإسهاـ بُ ات١ناقشة-

 .موجزة" استفزازية"طرح أسئلة -

 .تصويب الأخطاء ات١عرفية، كتقدنً معلومات إضافية-

 .دفع ات١تعلمتُ إلى تصحيح أخطائهم-

 .تٛل ات١تعلمتُ على إدماج مكتسباتهم ات١عرفية كاللغوية-

 :التعبير الكتابي-2-4

التعبتَ الكتابي ليس بالسهل، فهو لا يكُتسب بشكل تلقائي، إنو أمر ت٭تاج إلى ات١مارسة ات١ستمرة كالدربة  
 .الطويلة

 . تستنتَ باتٞانب النظرم، كأف تتم كفق منهج كاضح كت٤ددأفكات١مارسة لابد 

 كيهدؼ نشاط التعبتَ الكتابي إلى تدريب ات١تعلمتُ على استخداـ اللغة بُ تواصلهم الكتابي،  كبُ التعبتَ 
 :عن اىتماماتهم كذكاتهم كرؤاىم بكل طلاقة كعفوية كيسر، كلعل أىم أىداؼ ىذا النشاط ما يلي

 .بعث آليات اللجوء إلى الكتابة، بشكل تلقائي بُ كضعيات اتٟياة اليومية-

 .الكتابة من اجل التواصل-

 (1 ).تٖرير الوثائق الإدارية-

 :كتٯكن ت٘ييز ثلاثة أت٪اط من التعبتَ الكتابي بُ ىذا ات١نهاج
                                                           

 .17، ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية،جواف( 1)



 الفصل الثاني                         المقاربة النصية وعملية التمعيد في مواثيق المنظومة التربوية 
 
 

69 
 

التعبتَ الكتابي الذم يهدؼ إلى إنتاج نصوص كفق تعليمات ت٤ددة تندرج ضمن التدرب على أت٪اط النصوص -أ
 .ك أنواع السندات التواصلية

التعبتَ الكتابي الذم يستهدؼ إدماج ات١كتسبات السابقة، فهو نشاط إدماج كنشاط الإدماج نشاط كتابي -ب
 (1):يسمح للمتعلم تٔواجهة كضعيات تتيح لو إدماج مكتسباتو بشكل تلقائي كغتَ مصطنع، كىو نشاط يتيح

 .إنتاج نصوص متنوعة-

 .(...رسائل، تقارير)إنتاج سندات -

 .استعماؿ ما تيسر من ات١كتسبات السابقة بُ كضعيات تواصلية أك تعبتَية حقيقية جديدة-

 .إت٧از مشاريع كتابية-ج

 تندرج عملية إت٧از ات١شاريع ضمن النظرة البنائية إلى التعلم، فهي نظرة تقرر أف ات١تعلم لا يكدس ات١عارؼ 
 . كلا يتيسر البناء إلا من خلاؿ ت٦ارسة ات١تعلم نفسو. التي ترد إليو كإت٪ا يبنيها

 : قواعد اللغة والإملاء والمفردات- 2-5

 نشاط قواعد اللغة نشاط ىاـ يهدؼ إلى تٛل ات١تعلمتُ على التعرؼ على معايتَ اللغة كقوانينها من 
 .جهة، كالالتزاـ بهذه ات١عايتَ كىذه القوانتُ بُ إنتاجهم الشفوم كالكتابي من جهة أخرل

  كيوصي ىذا ات١نهاج بتناكؿ موضوعات قواعد اللغة عقب الانتهاء من دراسة نص القراءة من حيث 
 كما يوصي بضركرة 2معانيو كمفرداتو كتراكيبو، كفق طريقة لا يشعر بها ات١تعلموف أف تٙة حاجزا بتُ القراءة كالقواعد

دفع ات١تعلمتُ إلى توظيف معارفهم النحوية كالصرفية ات١كتسبة بُ إنتاجهم الشفوم كالكتابي، بل كحتى بُ القراءة 
 (عندما يتعلق الأمر بالنصوص ات١شكولة جزئيا)

فيجرم تناكت٢ا شيئا فشيئا بُ حصة القراءة كدراسة النص -التي لا تستقل تْصة– أما قواعد الإملاء 
تٔناسبة تناكؿ جوانب من شكل النص كبنيتو، كبناء على ما يقره كل نص من ألفاظ تطرح مسألة إملائية، فوركد 

                                                           
 .17، ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية،جواف( 1)
 .18ات١رجع نفسو، ص(2)
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 يكوف مناسبة للحديث عن الشركط التي أفكلمة تشتمل على ت٫زة موسومة على الواك بُ نص ما مثلا، تٯكن 
كما يصدؽ على الإملاء . ( دقيقتتُأكدقيقة ) يتم ذلك بُ كقت كجيز أفتكتب فيها ات٢مزة على الواك، على 

ت٭دؽ على ات١فردات، حيث يتم الوقوؼ عند بعضها لبياف مدلوت٢ا أك اشتقاقها أك أصلها أك إت٭ائها أك ت٘ييز معناىا 
 . (1)الاصطلاحي على معناىا المجازم

 

 السنة الثالثة من التعليم المتوسط-3

 :تقديم النشاطات• 

 : إف النشاطات لتي يقتًحها منهاج السنة الثالثة من التعليمي ات١توسط ىي

 .القراءة كدراسة النص-

 .التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي-

 :القراءة ودراسة النص- 3-1

 إف القراءة نشاط فكرم يقوـ ات١تعلم عند ت٦ارستها بعمليات ذىنية كثتَة كالربط كالإدراؾ كالفهم كالتنظيم 
 لأنها نقطة انطلاؽ من جهة، كنتيجة من جهة الأخرلكالإستنباط، كىي ليست نشاطا مستقلا عن النشاطات 

 إلا يكوف ىناؾ تعبتَ أففلا تٯكن . ثانية لكل دراسة نص، ذلك لكونها شرطا لإكتساب كسائل التعبتَ كالتواصل
 يتعلم أفبدراسة ت٥تلف أنواع النصوص كالتي يدرؾ من خلات٢ا ات١تعلم ت٪ط النص، كأساليب الكتابة، كعليو ينبغي 

 .كيف يقرأ نصا، ككيف يفهم أفكاره، ككيف ت٭صل على ات١عطيات التي يشتمل عليها

 (2 ):كمن أىداؼ القراءة ما يأبٌ

 .التحكم اتٞيد بُ استيعاب ات١قركء-

                                                           
 .19، ص2013مناىج السنة الثانية من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية،جواف(1)
 .13، ص2013مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية،جواف(2)
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 .اتٟصوؿ على ات١علومات كات١عطيات كاستعمات٢ا-

 :كإف أىدافها بُ السنة الثالثة من التعليم ات١توسط لتتمثل بُ أف

 .يقرأ ات١تعلم النصوص قراءة صحيحة معبرة-

 .ت٭دد موضوع النص كت٥تلف أفكاره-

 .ت٭دد خصائص كل ت٪ط من أت٪اط النصوص ات١قررة-

  .يكتسب زادا جديدا من ات١فردات كالصيغ-

 .تٯيز بتُ النص العلمي كالنص الأدبي-

 .يعتُ بعض خصائص النص الأدبي-

 .يدرؾ كظائف بعض الأساليب البلاغية-

 : نشاط القراءة كدراسة النص بُ السنة الثالثة ات١توسط يتناكؿأف إلى كلا بد من الإشارة 

  :نصوص تواصلية/ أ

 : تٖقيق ما يأبٌإلىكأىدافها كثتَة كمتنوعة كلكن بُ ىذا ات١ستول فإنها تهدؼ للمتعلم 

 .القدرة على الإستًساؿ بُ القراءة كاحتًاـ علامات الوقف-

 .امتلاؾ زماـ القراءة الواعية-

 .إثراء اتٟصيلة اللغوية كالفكرية-

 .القدرة على تصنيف النصوص-

 (1 ).تنمية كجدانو كدكقو كحبو للمطالعة-

                                                           
 .13، ص2013مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (1)
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 علما بأف نصوص القراءة كدراسة النص تكوف حقلا ثريا كسندا مناسبا لإستنباط قواعد اللغة كات١بادئ 
الأدبية الأكلية، لذا ت٬ب أف تتوافر على قدر مناسب من الصيغ كالتعابتَ كالأدكات التي ت٘كن من ت٦ارسة ات١قاربة 

 .النصية بفعالية كيسر

  :نصوص أدبية/ ب

يقتًح ات١نهاج اختيار نصوص تواصلية كأدبية كإبداعية، كلكل منها طبيعتو الفنية كأىدافو التعليمية كطرائقو 
 :التًبوية، كدراسة النص الأدبي بُ السنة الثالثة من التعليم ات١توسط ت٘كن ات١تعلم من أف

 .يواصل التعمق بُ فهم البناء اللغوم من صيغ صرفية كتراكيب ت٨وية كحسن توظيفها-

 .يعزز استًاتيجيات القراءة-

 . بعض الأنواع الأدبية ات١تنوعة ات١ستعملة كأداة تواصلية ت٘ثل ت٣الات اتٟياة العمليةإلىيتعرؼ -

 .يوظف الأساليب التعبتَية حسب الوضعيات ات٠طابية ات١ختلفة-

 .يفهم بعض ات١بادئ الأدبية الأكلية كالإفادة منها بُ تربية الذكؽ-

 تنمية شخصية إلى ىذا ات١ستول إلى كمهما يتنوع ات١وضوع كات٢دؼ منو، فإف دراسة النص الأدبي تسعى 
 .(المجاؿ الفكرم، كالوجداني، كالنفسي كاتٟركي)ات١تعلم تنمية متكاملة كمتوازنة بُ المجالات الثلاثة 

 أف ت٬عل من ىذا النشاط فرصة ت١واصلة تنمية رغبة ات١تعلمتُ بُ القراءة، إلى مدعو الأستاذ كمن بٍ، فإف 
ذلك بكونها شرطا لإكتساب ات١عرفة ككسيلة لإكتشاؼ خصائص اللغة ات١كتوبة، كتبعا لذلك تكوف النصوص 

 .متنوعة تتناكؿ ت٥تلف القضايا الفكرية كالاجتماعية كالاقتصادية كالعلمية متوافرة على أت٪اط النصوص ات١قررة

 :قواعد اللغة- 3-2

 إف اعتبار اللغة كحدة متكاملة يعتٍ عدـ الفصل بتُ فركعها، ت٦ا يستلزـ تدريسها من خلاؿ النصوص 
 طبيعي، ففي أمر ربط القواعد بالنصوص أفات١قررة تطبيق ت١نهج ات١قاربة النصية ات١تبتٌ بُ ات١نهاج اتٞديد، ذلك 
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 شاىد إلىالإستعماؿ تبرز اللغة بُ صيغتها كتراكيبها، كتدرؾ أحكامها بُ حالتها ات١تنوعة، كإذا كانت تْاجة 
 (1 ).لتفهم، فإنها بُ النص تنطلق من الشاىد الواقعي اتٟي

 تقنيات التحويل، كمن مزايا إلى كبُ حالة عدـ ت٘ثيل النص ات١قرر للشواىد الكافية، فإنو تٯكن اللجوء 
 :أنهاات١قاربة النصية 

 .تسمح للمتعلمتُ باكتساب ات١مارسة اللغوية الفعلية ببعديها الشفوم كالكتابي-

 . القواعد كسيلة كليست غاية بذاتها، كأنها بُ خدمة التعبتَ دائماأفتربط بتُ النص كالقواعد كتؤكد -

 كيوصي ىذا ات١نهاج بتناكؿ قواعد اللغة عقب الإنتهاء من دراسة نص القراءة من حيث معانيو كمفرداتو 
 .كتراكيبو كفق طريقة عرضية

 (2). كما ينص على ضركرة استثمار ىذه ات١عارؼ النحوية كالصرفية ات١كتسبة بُ إنتاج ات١تعلمتُ

 :التعبير الشفوي- 3-3

 يعد التعبتَ الشفوم كسيلة من الوسائل الإفهاـ كالتفاىم كأداة تواصل الفرد بغتَه لتقوية الركابط 
 .كمن بٍ فهو يسهم بُ تكوين ات١تعلمتُ إجتماعيا ككجدانيا، كيكوف مقدمة للتعبتَ الكتابي كخادما ت٢ا. الإجتماعية

 تأبٌ أت٫يتو كذلك من كوننا نتعلم أكثر ت٦ا نقرأ كنكتب، كىو يعود ات١تعلم على ات١واجهة، كيغرس فيو اتٞرأة 
 .الأدبية كالثقة بالنفس

 كىذا الناشط مرتبط بات١طالعة كالقراءة ككضعيات طارئة، كت٬رم إعداده بُ ات١نزؿ من قبل ات١تعلمتُ على 
 ترتٚة الأىداؼ ات١سطرة كات١تمثلة إلىأىداؼ كتعليمات ت٤ددة قبل أف يباشر داخل القسم، كالتعبتَ الشفوم يرقى 

 :بُ

 . تنفيذهأكتناكؿ الكلمة بإضافة معلومة أك بتأييد رأم -

                                                           
 .14، ص2013مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف( 1)
 .14،ص2013 مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(2)
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 (1 ).تنمية قدرات ات١تعلمتُ على ات١شاركة بُ ات١ناقشة بفاعلية-

 .استعماؿ لغة فصيحة كتوظيف اتٟقل الدلالي توظيفا جيدا-

 :المطالعة الموجهة- 3-4

 ىي القراءة الصامتة التي تنطلق إصطلاحا على مطالعة النصوص الطويلة، أك مطالعة مؤلف بكاملو، 
كللمطالعة ات١وجهة دكر لا يقل أت٫ية عن أنواع القراءات الأخرل، كت٘ثل ات٢دؼ البعيد لتعويد ات١تعلمتُ على ت٦ارسة 

ات١طالعة اتٟرة كالانتفاع بها، ككسب ات١عرفة من أبوابها الواسعة، موضوعات ات١طالعة ات١وجهة ىي المحاكر التي يدكر 
 (2).حوت٢ا التعبتَ الشفهي، كىي نشاط يقوـ بو ات١تعلم خارج القسم كذلك بناءا على توجيهات ات١درس كتعليماتو

 :التعبير الكتابي- 3-5

رسالة، بطاقة دعوة، تعليق عن ) يعد كسيلة إتصاؿ بغض النظر عن بعد الزماف كات١كاف، يلجأ إليو لكتابة 
 .(... تٖرير موضوع مفتوحأكفكرة أك رأم أك موقف أك حادثة أك تلخيص بعض الأفكار 

 ات١مارسة ات١ستمرة، كما جاء بُ منهاجي السنة الأكلى إلى تٯثل ىذا النشاط مركز الثقل، كإكتسابو ت٭تاج 
كالثانية من التعليم ات١توسط، كأىداؼ التعبتَ الكتابي تتمثل بُ دعم مكتسبات السنة الثانية كتعميقها قصد كصوؿ 

 : القدرة على التحرير ات١نظم كات١نسجم بُ مواضيع معينة بالتًكيز علىإلىات١تعلم 

 .صحة الأفكار كت٘اسكها بُ التحرير الكتابي-

 .إستثمار صيد الأفكار كات١عارؼ ات١كتسبة بُ مرحلة التعبتَ الشفوم-

 .تأليف نصوص حرة تستوحي من نصوص القراءة كات١طالعة-

 (3).الإنتاج الكتابي بُ ت٥تلف أشكاؿ التعبتَ-

                                                           
 .16ات١رجع نفسو، ص (1)
 .17،ص2013مناىج السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (2)
 .18ات١رجع نفسو، ص (3)
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 السنة الرابعة من التعليم المتوسط-4

 :تقديم النشاطات• 

 نذكر أف ىذه النشاطات ليست جديدة على ات١تعلم بُ ىذا ات١ستول، كإت٪ا جدهتها تكمن بُ ات١واضيع التي 
 . تكوف قاعدة ت١كتسباتو الثانوية كدعامة ت٢اأفستقتًح عليو، كبُ الطرائق التي يستثتٌ عند تناكت٢ا، كينتظر 

 :القراءة ودراسة النص- 4-1

 إف القراءة عملية ذىنية تأملية، كنشاط عقلي مركب، إذ تتآلف فيو قدرات الفرد ات١ختلفة كالقدرة على 
 .التعرؼ كالفهم كالتمييز كالتحليل كالتًكيب كالإدراؾ

 كعليو ت٭تل نشاط القراءة الصدارة بتُ الأنشطة الأخرل باعتباره منطلقا ت٢ا، كذلك بُ إطار ات١قاربة النصية 
 .ات١عتمدة بُ تعليمية اللغة العربية

 تقوـ القراءة على نص ينبغي أف يقرأه التلميذ ليستنبط منو الأحكاـ ات١تصلة بالأفكار كقصدية صاحب 
 مستول أكثر تٕريدا لإدراؾ الآليات  ات١تحكمة بُ ترابط البنيات النصية كفهم إلىالنص، للإنتقاؿ بعد ذلك 

 (1).الكيفية التي تعمل بها النصوص كات١نطق الذم ت٭كم عملها

 : يكوف فيو التلميذ قادرا علىأف يتوخى من نشاط القراءة 

 .قراءة نصوص متنوعة قراءة كاضحة كمستًسلة كمعبرة-

 .التمييز بتُ أت٪اط النصوص ات١ختلفة من حيث بناؤىا كأغراضها ككظائفها-

 .التعرؼ على بناء النص كطبيعة ىيكلتو-

 .إكتساب عادة القراءة كالرغبة فيها-

 . نصوص تواصلية كأخرل أدبيةإلى كنصوص القراءة ات١قررة تتفرع 

                                                           
 .11،ص2013مناىج السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف (1)
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 :النصوص التواصلية/ أ

 ىي تلك النصوص التي تعابِ الظواىر ات١تعلقة بإىتمامات ات١تعلم ات١رتبطة بواقعو ات١عيش بُ جوانبو الثقافية 
كالإجتماعية لتحقيق التفاعل معها كاستثمارىا بُ أداء نوايا تواصلية، كعليو يتوقع من خلاؿ ىذه النصوص تٖقيق 

 :الأىداؼ الآتية

 .بعث الفضوؿ كحب الإطلاع عند التلميذ-

 .التزكيد برصيد لغوم ثرم كجديد كمفيد-

 .توظيف ات١كتسب بُ كاقعو اليومي-

 :النصوص الأدبية/ ب

 المحافظة على مبدأ النصوص الأدبية ت١ا ت٢ا إلىيدعو منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم ات١توسط  
 .من إت٪اء للحس اتٞماعي عند ات١تعلم

 تكوف النصوص الأدبية ذات طابع إبداعي لتغذم خياؿ أف يقتضي إكتشاؼ ات١بادئ الأدبية الأكلية 
 .ات١تعلم كصقل ذكقو كتستثتَ مشاعره كتنمي قدرتو على التحليل كالنقد كتبعث قراءتها البهجة كالسركر بُ نفسيتو

(1 ) 

كأف تعابِ  (السردم كالوصفي كاتٟوارم كالإخبارم كاتٟجاجي) تغطي النصوص الأدبية كل الأت٪اط 
القضايا الإجتماعية كالثقافية كالفكرية كذلك بُ حدكد ما يستقطب إىتمامات  ات١تعلم كيناسب قدرتو على 

 .الإستيعاب

 

 

 

                                                           
 .12،ص2013مناىج السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(1)
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 :القواعد والإملاء-4-2

 إف تبتٍ ات١قاربة النصية بُ تعليمية اللغة العربية يتطلب استنباط القواعد اللغوية النحوية منها كالصرفية من 
النص ات١قرر بُ حصة القراءة الذم يفتًض أف ات١تعلم تدرب على قراءتو بطريقة جيدة كتفهم معانيو كأدرؾ مبناه، 

 . لغتو بقصد إكتشاؼ كظائف الكلمات داخل اتٞملة كتركيبها  كصيغهاإلى يتحوؿ أفقبل 

 : يتوقع من التلميذ بعد دراسة قواعد اللغة أف يكوف قادرا على

 .التعرؼ على القواعد التي تٖكم عناصر اللغة بُ سياؽ لغوم مناسب-

 .تٖديد الآليات اللغوية من خلاؿ كظائف ىذه العناصر بُ النص-

 (1).ربط القواعد باستعمات٢ا الفعلي من خلاؿ توظيفها بُ مواقف تعبتَية متنوعة-

 :التعبير الشفهي- 4-3

 تٯثل التعبتَ الشفهي كسيلة من كسائل الإتصاؿ ات١باشر للفرد مع غتَه، تنقل إليهم خلالو الأفكار كالآراء 
كات١علومات باستعماؿ اللغة ات١نطوقة، إنو نشاط دعامتو ات١طالعة كالقراءة كىو حقل تطبيقي لكثتَ من ات١هارات 

 .كمقدمة للتعبتَ الكتابي كخادـ لو كضعيات إستخدامو عديدة كمتنوعة

 : يتوخى من نشاط التعبتَ الشفهي الأىداؼ الآتية

 .ت٦ارسة اللغة كتوظيف ات١كتسبات اللغوية بشكل جيد-

 .تٖستُ الأداء الشفهي كتنمية القدرة على الإرتٕاؿ-

 .إكتساب اتٞرأة كالقدرة على ات١واجهة كالإقناع-

 .تفعيل ركح ات١بادرة كالثقة بالنفس-

 .تٖقيق التواصل الأفقي-

                                                           
 .13،ص2013مناىج السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(1)
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 أما ات١طالعة ات١وجهة فيحضرىا ات١تعلم خارج القسم بعد أف تقدـ لو تعليمات دقيقة إستعدادا للحصة 
 .التعبتَ الشفهي

 : كمن ات١طالعة تٖقيق الأىداؼ الآتية

 .قراءة النصوص غتَ ات١درسية كفهمها-

 .تٖليل ات١قركء  كإبداء الرأم فيو-

 .توظيف ات١قركء بُ التعبتَ الشفوم-

 (1).إكتساب عادة ات١طالعة-

 :التعبير الكتابي- 4-4

تٯثل التعبتَ الكتابي نشاط إدماج ىاـ للمعارؼ اللغوية ات١ختلفة، كمؤشرا دالا على مدل قدرة ات١تعلم على  
 .تٖويل ىذه ات١عارؼ بتوظيفها بُ كضعيات جديدة كىو بذلك يعتبر تٕنيدا للكفاءة ات١ستهدفة

 ت٭قق التعبتَ الكتابي بوساطة الوضعيات ات١شكلة كات١شاريع، كيرمي ىذا النشاط بُ السنة الرابعة من 
 : تٖقيق ما يأبٌإلىالتعليم ات١توسط 

 (2).كتابة أت٪اط نصية باستعماؿ السندات ات١ختلفة بُ التعبتَ-

 

                                                           
 .14،ص2013مناىج السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(1)
 .15، ص2013مناىج السنة الرابعة من التعليم ات١توسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، كزارة التًبية الوطنية، جواف(2)
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 .المجاؿ الزمتٍ-ب

 عينة البحث-2  
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 الإستمارة-أ

  تٖليل الإستبيافأدكات-ب

 تحليل وتفسير بيانات الإستمارة: ثانيا

 تفريغ البيانات كتٖليلها-1      

 .النتائج ات١ستنتجة من اتٞداكؿ-2     
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يعتبر الربط بتُ اتٞانب النظرم كاتٞانب التطبيقي خطوة منهجية لابد للباحث من إتباعها خلاؿ عملو 
 أىم مرحلة بُ البحث التطبيقي إلى الإجابة عن الإشكالية ات١طركحة، كبعد قيامنا بالفصل النظرم نصل إلىليصل 

التي تعد تٔثابة أرضية نعتمد عليها بُ بناء عمل منهجي قصد معرفة مدل تطبيق ات١قاربة النصية بُ ات١نظومة التًبوية  
 .كمدل ت٧احها

 حيث أتى ىذا الفصل لاختبار الفرضيات التي كضعناىا بُ اتٞانب النظرم كذلك من خلاؿ ات٠طوات 
المجاؿ اتٞغرابُ، المجاؿ الزمتٍ، المجاؿ البشرم، ككذا عينة الدراسة، : التي سيتم إتباعها، كات١تمثلة بُ ت٣الات الدراسة

 الإجراءات ات١يدانية التي تشتمل على تٖديد منهج الدراسة كالأدكات اللازمة تٞمع ات١علومات قصد إلىإضافة 
 . النتائجإلىتٖليل كتفستَ البيانات للوصوؿ 

 الإجراءات المنهجية: أولا

 :مجالات الدراسة-1

 ت٘ثل ت٣الات الدراسة حدكد ات١وضوع ات١دركس، حيث يتطلب البحث العلمي كضع أطر ات١وضوع سواء 
 .من الناحية العملية أك من الناحية العلمية، كت٣الات الدراسات تتمثل بُ المجاؿ ات١كاني كالمجاؿ الزمتٍ

 :المجال المكاني للدراسة-أ

 تندرج ىذه الدراسة بُ إطار الدراسات ات١يدانية كتهتم تٔوضوع ات١قاربة النصية بتُ التقعيد كالإجراء لدل 
 الطور ات١توسط، كقد ت٘ت ىذه الدراسة ات١يدانية بُ تسع متوسطات تٜسة بولاية جيجل كأربعة بولاية ميلة أساتذة

 :كىي

 .متوسطة مصطفى الوالي تّيجل-

 .متوسطة زيداف صابّ بتاسوست-

 .متوسطة تٛاني أحسن بالعنصر-

 .متوسطة لعور عمار بلهادؼ-

 .متوسطة قردـ أتٛد بسيدم معركؼ-
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 .متوسطة عقبة بن نافع تٔيلة-

 .متوسطة لابُ ميلود تٔيلة-

 .متوسطة شهداء فلتاف تٔيلة-

 .متوسطة شهداء معركة مزيوط تٔيلة-

 :المجال الزمني-ب

 كيقصد بو ات١دة الزمنية التي استغرقتها دراستنا، فبعد حصولنا على ات١وافقة من مدراء الإكماليات ات١ذكورة 
 .2016 أفريل 20 غاية إلى 2016 أفريل 10سابقا باشرنا تْثنا يوـ 

 :عينة البحث-2

 تعد مرحلة اختيار العينة مرحلة ت٦هدة بُ البحوث العلمية حيث ترتكز عليها إجراءات البحث كتصميمو، 
 إختيار أسلوب معتُ لتحديد عينة إلىكفاءة كطبيعة ات١وضوع ت٤ل الدراسة، كالذم يتم من خلالو توجيو الباحث 

 50 إستمارة على الأساتذة، كبً التحصل على 60الدراسة من المجتمع الكلي ت٘ثلو أحسن ت٘ثيل، حيث بً توزيع 
 .إستمارة فقط

 :منهج الدراسة-3

 لكي يستطيع الباحث دراسة موضوعو لابد لو من انتهاج منهج معتُ بُ ذلك، فإف كاف ات١نهج يعتبر 
 الإستًاتيجية التي تعتمد أكتٔثابة الإستًاتيجية العامة أك ات٠طة التي يدرسها الباحث لكي يتمكن من تٖقيق ىدفو، 

 (1) .على الأسس كالقواعد كات٠طوات التي يستفاد منها تٖقيق أىداؼ البحث كالبحث العلمي

 إختيار ات١نهج أمر ىاـ، كإنطلاقا من ت٤اكلة دراستنا ت٢ذا ات١وضوع ات١تجسد بُ ات١قاربة النصية بتُ ف إ
التقعيد كالإجراء، فإنو يستوجب إستخداـ ات١نهج الوصفي التحليلي كالذم من خلالو سنحاكؿ تٖليل النتائج 

 تصميمات تزيد من معارفنا كإدراكنا ت٢ذا ات١وضوع، كلكي يكوف ات١نهج إلىكالبيانات كفهمها بغية الوصوؿ 

                                                           
 .37، ص2003، 2تصميم البحث الإجتماعي، الأسس الإجتماعية دار ات١عرفة اتٞامعية، الإسكندرية، ط: عبد الرزاؽ حلبي  (1)
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الوصفي مؤديا لدكره لا ت٬ب الإكتفاء بات١علومات المجمعة فقط، كإت٪ا لابد من تٖليلها كتفستَىا إحصائيا للوقوؼ 
 .على حيثيات ات١وضوع

 :أدوات جمع البيانات-4

 ت٣موعة من الإجراءات التي تتكامل لوصف الظاىرة إعتمادا إتباع القياـ بأم تْث ميداني يتطلب ف إ
 إلىعلى تٚع اتٟقائق كالبيانات كتصنيفها  كمعاتٞتها كتٖليلها تٖليلا كافيا كدقيقا لإستخلاص دلالتها كالوصوؿ 

 (1).نتائج كتعميمات عن الظاىرة أك ات١وضوع ت٤ل البحث

 : كبناءا على ذلك فقد بً تٚع ات١ادة التعليمة من خلاؿ الاستمارة

 :الاستمارة-أ

 تعد الاستمارة أىم كسيلة تٞمع ات١علومات كالبيانات ات١تعلقة باتٞانب ات١يداني من الدراسة، كتعرؼ على 
ت٪وذج يضم ت٣موعة أسئلة توجو لأفراد من أجل اتٟصوؿ على موضوعات حوؿ موضوع أك موقف كيتم : "أنها

 (2)". ات١بعوثتُ عن طريق البريدإلىتنفيذ الاستمارة إما عن طريق ات١قابلة الشخصية أك ترسل 

تتشكل من عدد من الأسئلة ات١فتوحة أك ات١غلقة ات١باشرة : "الاستمارة على أنها" بوبكر بوخريسة" كيعرؼ 
، كلذلك فقد أعددنا استمارة قد مناىا ات١بحوثتُ، حيث تنوعت (3)"كغتَ ات١باشرة كالتي تقدـ فيها خيارات للإجابة

 .أسئلة الاستمارة، كات٢دؼ من ذلك ىو ت٤اكلة الإجابة عن تٚلة من التساؤلات تتعلق بإشكالية البحث

 :أدوات تحليل الإستبيان-ب

 إعتمدت بُ ىذه الدراسة على أدكات إحصائية من أجل تٖليل البيانات التي بً اتٟصوؿ عليها من خلاؿ 
 :الاستمارة كىي

 .ات٢دؼ من استخداـ ىذه الأداة ىو معرفة نسبة التكرارات بُ الإجابة عن الأسئلة ات١غلقة: النسبة المؤوية-

                                                           
 .59، ص2000دار الكتاب اتٟديث، دب، د ط، . بشتَ صابّ الراشدم، مناىج البحث التًبوم، رؤية تعليمية مبسطة (1)
 .123، ص2002، 1، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، دب، طالاجتماعيةرشيد زركابٌ، تدريبات على منهجية البحث العلمي بُ العلوـ  (2)
 .316، ص2002، 1بوبكر بوخريسة كآخركف، دراسات تسيتَ ات١وارد البشرية، دار قرطبة، اتٞزائر، ط (3)
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تكتك×𝟏𝟎𝟎=ن: كقانوف النسب ات١ئوية ىو
 ع.

 ت٘ثل النسب ات١ئوية: نحيث 

  العدد الكلي للتكرارات:تك.      ع

 . تكرار المجموع:      تك

 تحليل وتفسير بيانات الإستمارة: ثانيا

 :تفريغ البيانات وتحليلها-1

، كقد توزعت الإجابات على (50)، كعدد الإجابات تٜسوف (60) عدد الإستبيانات ات١وزعة ستوف:الجنس*
 :الشكل التالي

 %النّسبة الم ويةّ عد العينات الجنس
 %24 12 ذكور
 %76 38 إناث

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 أفراد، أما اتٞزء الباقي من %76 من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف معظم أفراد العينة إناث، كتٯثلوف نسبة 
 .%24العينة ىم الذكور كتٯثلوف نسبة 

 :كالشكل التالي يوضح ذلك
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 :تحليل النتائج

 ىناؾ فرقا كاضحا بُ اتٕاه الإناث كالذكور ت٨و ت٦ارستهم مهنة التعليم، ت٦ا يعطي دلالة أف أف نستنتج 
الذكور يفركف من التدريس، كىذه الظاىرة ىي ظاىرة مرضية لأف المجتمع لا يقوـ على جنس كاحد، فهناؾ أسباب 

تدني التحصيل :  تعود للطالب ات١تسرب نفسو كىيأسباب:  التسرب ات١درسي عند الذكور كمنهاإلىكعوامل أدت 
 أسباب أخرل إلى سوؽ العمل، إضافة إلىالدراسي كصعوبات التعلم، ضعف قابلية التلميذ على التعلم، ات٠ركج 

العناية بأفراد الأسرة، عدـ كجود شخص يساعد ات١تعلم : متعلقة بالأسرة تتسبب بُ حدكث التسرب من بينها
على الدراسة داخل الأسرة، كعدـ اىتماـ الأسرة بالتعليم، كما توجد أسباب ت٢ا علاقة مباشرة بات١درسة كىي 

النفور من ات١درسة كاستخداـ العقاب البدني بتُ ات١تعلمتُ كعدـ كجود مدرسة مهنية قريبة من السكن كعدـ كجود 
 ات١رشدين التًبويتُ بُ ات١ؤسسات التعليمية ندرةشخص بُ ات١درسة يساعد ات١تعلم على مواجهة ات١شاكل إذ ت٧د 

، ككذلك ىناؾ أسباب تربوية مرتبطة بات١علم الاجتماعيةالذين يرشدكف ات١تعلم بُ حل مشكلاتو سواء التًبوية أك 
كطرؽ التدريس فما يطلبو ات١علم من التلميذ بكثرة يعتبر دافع للتسرب مثل كثرة ات١واد الدراسية ككثرة اتٟفظ ككثرة 

 .الواجبات ات١نزلية

 

 

 

 

 

إناث

ذكور
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 :السن*

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات السّن
 %6 3 سنة25أقل من 

 %54 27  سنة25 من أكثر
 %40 20  سنة40تتجاكز 

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 سنة كالذين تٯثلوف 25 نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ أف أكبر نسبة عند أعمار الأساتذة ىي الأكثر من 
 25 اتٞزء الباقي فإف أعمارىم أقل من أما، %40ف كتليها أعمار تتجاكز الأربعتُ سنة كالتي ت٘ثل %54نسبة 

 .%6سنة كىم تٯثلوف نسبة

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 سنة كبالتالي تواجد اتٞيل القدنً  كاتٞيل 25 ما تٯكن قولو أف أعلى نسبة لسن الأساتذة ىي الأكثر من 
 اتٞيل الثاني، فقد أثر التقاعد إلىاتٞديد يعطي ثراء للتأطتَ التًبوم، كيقسم المجاؿ لإنتقاؿ ات٠برة من اتٞيل الأكؿ 

ات١سبق على استكماؿ ىذه العملية، فتعطلت كثتَة  نقل ات٠برة كصار كل التأطتَ التًبوم بُ بعض ات١ؤسسات 
 .جديدا ت٦ا أىدر عمليات التكوين السابقة

سنة 25أقل من 

سنة 25أكثر من 

سنة 40تتجاوز 
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 :المستوى*

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات المستوى
 %24 12 النهائي

 %56 28 ليسانس قدنً
 %20 10 ليسانس أكادتٯي

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج-

، يليها ات١ستول %56 نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ أف مستول ليسانس قدنً تٯثل أعلى نسبة كالتي ت٘ثل 
 .%20 الفئة ات١تبقية كات١تمثلة بُ ليسانس أكادتٯي قدرت نسبتها بػأما، %24النهائي كالذم تٯثل نسبة 

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج-

 ذك مستول جامعي، كىذا ما يعكس إت٬ابيا على أدائهم التعليمي، بُ الأساتذة أغلب أف كمنو نستنتج 
حتُ ت٧د الأساتذة ذك ات١ستول النهائي كليسانس أكادتٯي نسبة الأساتذة متقاربة فمن جهة ت٧د أف أساتذة 

( LMD) ليسانس أكادتٯي فهم حديثي التخرج تبعا للنظاـ اتٞديد أماات١ستول النهائي متجهتُ ت٨و التقاعد، 
 حاصلتُ على شهادة ليسانس، أم %76كمنو فالتعليم يتوجو ت٨و ات١ستول اتٞامعي كالدليل على ذلك كجود  

 .أف عملية التعليم تتحسن كتتجو ت٨و الفعالية

النهائي

ليسانس قديم

ليسانس اكاديمي
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 :الصفة*

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات صفة الأستاذ
 %14 7 مستخلف

 %0 0 متًبص
 %86 43 مرسم

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ يتضح أف تقريب كل الأساتذة ات١بحوثتُ ىم أساتذة مرتٝتُ كتقدر نسبتهم 
% 0، بُ حتُ ت٧د أف الفئة ات١تًبصة منعدمة كت٘ثل%14بينما الأساتذة ات١ستخلفتُ فلا تتعدل نسبتهم%86بػ

 كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 الأساتذة ات١بحوثتُ لديهم خبرة بُ ت٣اؿ التعليم، كبالتالي تٯكنهم مواجهة الصعوبات التي أفيتبتُ لنا 
تواجو التلاميذ بُ تعليم ات١هارات اللغوية ات١ختلفة من خلاؿ تٖديدىم للطرؽ التدريسية ات١ناسبة انطلاقا من 

خبراتهم، كبهذا سيكوف ت٢م تأثتَ إت٬ابي كجيد على ات١ستول التعليمي، إذف فالتًسيم يدؿ على استقرار ات١ؤسسات 
 .ت٦ا يساىم بُ رفع مستول ات١تعلمتُ

 :الخبرة

مستخلف

مرسم
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 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الخبرة
 %38 19 سنوات10أقل من 
 %30 15 سنة20أقل من 

 %32 16 سنة20أكثر من 
 %100 50 المجموع

 

 :عرض النتائج

، يليها %38سنوات ىي 10من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة ذكم ات٠برة أقل من 
 سنة 20، كأختَا ت٧د أصحاب ات٠برة الأقل من %32 سنة كالتي تقدر نسبتهم بػ 20أصحاب ات٠برة الأكثر من 

 .%30كتقدر نسبتهم بػ 

 :والشكل التالي يوضح ذلك

 
 :تحليل النتائج

يتبتُ أف نسب خبرة الأساتذة متقاربة، كىذا ما ت٬علها تساىم على تنفيذ ت٤تويات ات١ناىج بأقل جهد 
 .كبالتالي مزاكجة بتُ ات١ستول كات٠برة من اجل تأسيس مدرسة جزائرية متكاملة. كأسرع كقت

 ىل أطلعتم على جميع المصطلحات التربوية التي أقرىا المنهاج؟: 01السؤال رقم 

سنوات 10أقل من 

سنة 20أقل من 

سنة 20أكثر من 
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 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %70 35 نعم
 %30 15 لا

 %100 50 المجموع
 

 :عرض النتائج

من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة الذين اطلعوا على تٚيع ات١صطلحات التًبوية التي أقرىا 
 ، أما الفئة الأخرل أم الذين لم يطلعوا قدرت %70ات١نهاج تفوؽ نسبة الذين لم يطلعوا إذ قدرت نسبتهم بػ 

 .%30نسبتهم بػ 

 :الشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 إف إطلاع الأساتذة على تٚيع ات١صطلحات التًبوية أمر ضركرم، ت١ا ت٢ا من أت٫ية بُ العملية التعليمية ، 
لأف فهمها كاستيعابها يؤدم إلى تطبيقها بطريقة كاضحة، غتَ أف ىذه ات١صطلحات لم يتم الإطلاع عليها بصفة 

 :عامة كالتقصتَ بُ ذلك يعود إلى الأطراؼ التالية

 ات١فتش مكلف بالتكوين-1

 .ات١دير ات١كلف بالعمل التًبوم إلى جانب العمل الإدارم-2

نعم

لا
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 .ات١عتٍ مكلف بالتكوين الذابٌ-3

 ىل أقمتم ندوات وأيام دراسية حول ىذه المصطلحات؟: 2السؤال رقم 

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %78 39 نعم
 %22 11 لا

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

أقامت ندكات كأياـ %78 يتضح من خلاؿ ىذا اتٞدكؿ أف معظم الفئة ات١ستجوبة كالتي تعادؿ نسبة 
 .%22دراسية حوؿ ىذه ات١صطلحات كبُ ات١قابل ت٧د الفئة التي لم تقم بندكات تعادؿ نسبة 

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 كبتَة فالنظاـ اتٞديد أتى بطرؽ ككيفيات جديدة بُ أت٫ية نستنتج أف ت٢ذه الندكات كالأياـ الدراسية 
التدريس، كت٢ذا سطرت كزارة التًبية مصطلحات على الأساتذة الإطلاع عليها من أجل تٖقيق الغاية ات١نشودة، 

 الأساتذة لم يقوموا بندكات كثتَة حوؿ ىذه ات١صطلحات، فقد أقركا بأف عددىا لم أفكات٠ركج بنتائج ملموسة، إلا 
 .يتعدل ثلاث ندكات

 

نعم

لا
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 ىل تم استيعاب ىذه المصطلحات بصفة: 3السؤال رقم 

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %64 32 متوسطة

 %34 17 جيدة
 %2 1 غتَ مكتسبة

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

يتبتُ لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أف نسبة استيعاب ىذه ات١صطلحات بصفة متوسطة كانت أعلى نسبة  
، بُ حتُ ت٧د الاستيعاب الغتَ مكتسب أخد %34 يليها الاستيعاب اتٞيد كالتي تقدر نسبتو بػ%64كقدرت بػ

 .%2نسبة قليلة جدا ، قدرت بػ

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 كالتلاميذ الأساتذةنستنتج أف استيعاب ىذه ات١صطلحات كاف بصفة متوسطة لأنها كانت جديدة على  
أيضا، كت٢ذا لن يتم استيعابها بصفة جيدة حتى تتًسخ بُ الأذىاف، كتصبح مفهومة كمتداكلة، كلكي يتم استيعابها 

 :لابد من

متوسط

جيدة

غير مكتسبة
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 .(الندكات كالأياـ الدراسية، كات١لتقيات)تكثيف عمليات التكوين -

 .توزيع مطويات كإت٧از ت٣لات تهتم بهذا اتٞانب-

من ىذه المصطلحات مصطلح المقاربة النصية ىل تستخدمونها في التعامل مع اللغة : 4السؤال رقم
 العربية؟

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %94 47 نعم
 %6 3 لا

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 يتبتُ من خلاؿ اتٞدكؿ أف مصطلح ات١قاربة النصية يستخدـ بُ التعامل مع اللغة العربية بنسبة كبتَة، 
 .%6، كالنسبة القليلة التي لا تستخدمو بُ التعامل مع اللغة العربية قدرت بػ%94قدرت بػ

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 مصطلح ات١قاربة النصية مستخدـ بُ التعامل مع اللغة العربية لأفه النص ت٤ور تٚيع التعلمات أفنستنتج  
ات١ختلفة، كت٤ور النشاطات الداعمة من ت٨و كصرؼ كبلاغة ككتابة، كاللغة كل متكامل لا تٕزئة فيها، كت٢ذا ت٬ب 

نعم

لا
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مواصلة العمل بات١قاربة اتٞديدة كتعميمها من أجل توحيد طرؽ التدريس من جهة كالإستفادة منها من جهة 
 .أخرل

 :المقاربة النصية ىل ىي: 5السؤال رقم

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %20 10 آلية

 %24 12 منهج
 %56 28 طريقة نشطة

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف الأساتذة الذين أجابوا بأف ات١قاربة النصية طريقة نشطة قدرت نسبتهم بػ 
، كىي نسبة متقاربة مع الذين اعتبركا ات١قاربة النصية آلية %24 الذين إعتبركىا منهج قدرت نسبتهم بػأما، 56%

 .%20كالتي قدرت نسبتهم بػ

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 ت٤ور الفعل التًبوم، فقد بينت الدراسات أصبحنستنتج أف ات١قاربة النصية ىي طريقة نشطة، لأف ات١تعلم  
 ات١تعلم تٯتلك مؤىلات كمكتسبات كلو تصورات كقدرات أكلية، كما على الأستاذ إلا استغلاؿ أفكالأتْاث التًبوية 

آلية

منهج

طريقة نشطة
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ىذه الإستعدادات كات١كتسبات كتوجيهها الوجهة الصحيحة، ليتمكن ات١تعلم من ات١لاحظة كالإكتشاؼ كبناء 
معارفو بنفسو، لأفه ات١تعلم لا يستوعب كلا ت٭تفظ إلا بالأشياء التي يكتشفها بنفسو، كت٢ذا لابد من توحيد 

 .(مفهومو، خصائصو، إجراءه)ات١صطلح 

جيد، متوسط، أم : ىل وجدتم التفاعل مع المتعلمين وأنتم تطبقون المقاربة النصية: 6الجدول رقم
 ضعيف؟

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %28 14 جيدة

 %70 35 متوسط
 %2 1 ضعيف

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف تفاعل ات١تعلم مع الأساتذة كىم يطبقوف ات١قارنة النصية كاف متوسط بنسبة 
 .%2، بُ حتُ ت٧د التفاعل الضعيف بأنو نادر فقدرت نسبتو بػ%28 التفاعل اتٞيد فقد قدر بنسبة أما، 70%

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 تفاعل ات١تعلمتُ مع الأساتذة كىم يطبقوف ات١قاربة النصية كاف متوسط لأف بعض ات١تعلمتُ لا أف نستنتج 
 إلى لا يعطوف إىتماما كبتَا للدهرس، كىذا ما أقره الأساتذة، كرتٔا يعود التقصتَ الأخريستوعبوف بسرعة كالبعض 

جيد

متوسط

ضعيف
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الأستاذ بُ حد ذاتو من خلاؿ طريقة توصيلو للمعلومة، كت٢ذا ت٬ب تفعيل تنفيذ ىذه ات١قاربة حتى يتفاعل معها 
 .ات١تعلم

 كيف تقيّمون النصوص المعتمدة في الكتاب المدرسي من حيث الحجم؟: 7السؤال رقم

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %24 12 طويلة

 %72 36 متوسطة
 %4 2 قصتَة

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 %72 من خلاؿ اتٞدكؿ يتبتُ أف نسبة النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي ات١توسطة اتٟجم قدرت بػ
، بُ حتُ ت٧د النصوص القصتَة نادرة كالتي %24كىي أعلى نسبة، بعدىا تأبٌ النصوص الطويلة كالتي قدرت بػ 

 .%4قدرت بػ 

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي متوسطة من خلاؿ اتٟجم، فإعتماد النصوص يكوف أف يتبتُ 
 . التفريط إلى ات١لل، كالقصتَ يقود إلىحسب ت٪و ات١تعلم الفكرم، فالنص الطويل يقود 

طويلة

متوسطة

قصيرة
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 كيف تقيّمون النصوص المعتمدة في الكتاب المدرسي من حيث المحتوى؟-

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %60 30 يفي بالغرض

 %40 20 لا يفي بالغرض
 %100 50 المجموع

 :عرض النتائج-

 يتبتُ من خلاؿ اتٞدكؿ أف نسبة النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي التي تفي بالغرض من حيث 
 .%40، بينما التي لا تفي بالغرض فقد قدرت نسبتها بػ%60المحتول قدرت نسبتها بػ

  :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 آخرين لا أساتذة النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي من حيث المحتول تفي بالغرض كعند أف نستنتج 
 .تفي بالغرض بُ أغلب الأحياف، فلا بد من مراجعة ىذه النصوص التي لا تفي بالغرض أك إثراءىا

 

 

 

 

يفي بالغرض

لا يفي بالغرض
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 كيف تقيّمون النصوص المعتمدة في الكتاب المدرسي من حيث الجنس؟-

 %النّسبة الم ويةّ التكرارات الإحتمالات
 %80 40 نثرم

 %20 10 شعرم
 %100 50 المجموع

 :عرض النتائج-

 يتبتُ من خلاؿ اتٞدكؿ أف النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي أغلبها نصوص نثرية إذ قدرت نسبتها 
 .%20، أما النسبة ات١تبقية تتمثل بُ النصوص الشعرية كىي 80%

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 ات١ستول إلىنستنتج أف أغلبية النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي ىي نصوص نثرية لأنها ترقى  
 .ات١نشود كتفي بالغرض

 :أما فيما تٮص تفضيل الأساتذة للنص النثرم كالشعرم فقد كانت إجابتهم كالتالي-

ىناؾ فئة من الأساتذة يفضلوف النص النثرم لأف النصوص النثرية أسهل لتعامل بها، كأبسط للتلميذ، لأف 
 ات١ستول ات١نشود، كىناؾ فئة إلى لدل التلاميذ كت٭سنوف التعامل معو، كلأف الشعر لا يرقى أكثرالنثر يكوف مفهوما 

 .من الأساتذة زاكجوا بتُ الاثنتُ لأف الأدب شعر كنثر

نثري

شعري
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 أي النصوص تخدم اللغة العربية؟: 8السؤال رقم 

 %النّسبة الم ويةّ التكرارات الإحتمالات
 %76 38 ت٤لية

 %20 10 أجنبية
 %4 02 متًتٚة

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 النصوص التي تٗدـ اللغة العربية ىي النصوص المحلية حيث قدرت نسبتها أف نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ 
 . كىي نسبة قليلة%4، بينما ات١تًتٚة فقدرت نسبتها بػ%20 النصوص الأجنبية قدرت نسبتها بػأما، %76بػ

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 إنسانية أك أك ىناؾ من يفضل النصوص التي تٗدـ الكفاءة ات١ستهدفة، كالتي تٖوم قيما أخلاقية، أف تبتُ 
 جزأرة النصوص، كلكن إذا كانت مبالغة بُ النصوص إلىتٚالية بغض النظر عن أصلها، إلا أنو لابد من الدعوة 

 الإنغلاؽ على الذات، فلا بد للتفتح على ثقافات العالم الأخرل التي لا تتعارض مع ات١وركث إلىالمحلية فإنو يقودنا 
 .الثقابُ لتحقيق العوت١ة

 

محلية

أجنبية

مترجمة
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 ىل تجد الظواىر اللغوية المقترحة للتدريس ضمن ىذه النصوص؟: 9السؤال رقم

 %النّسبة الم ويةّ التكرارات الإحتمالات
 %72 36 نعم
 %28 14 لا

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 الذين أقركا بوجود الظواىر اللغوية ات١قتًحة للتدريس ضمن الأساتذة نسبة أف نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ 
 .%28، أما الذين لم يقُرك بوجودىا فقد قدرت نسبتهم بػ %72النصوص قدرت بػ

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 نستنتج أف معظم الأساتذة أقركا بوجود الظواىر اللغوية ات١قتًحة للتدريس ضمن ىذه النصوص لأنهم 
 . النص، لكن ليس كلها فبعضها يستخرجونها من كتب خارجيةإلىيستخرجوف الأمثلة بالعودة 

 :ككانت إقتًاحات الذين أجابوا بػ لا كالتالي-

 .دمج نصوص جديدة حيث تتلاءـ مع الظواىر اللغوية ات١قتًحة لكل مستول-

 .الإقتًاح ىو إجتهاد الأستاذ-

نعم

لا
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 .تكييف النصوص من طرؼ ات١علم كالتصرؼ بُ مضمونها-

 .الإستعانة بنصوص خارجية تتضمن الظاىرة ات١قتًحة بُ ات١نهاج-

 .تغيتَ النصوص-

 .نصوص تكوف مواضيعها تشتمل على أمثلة تناسب ات١وضوع ات١برمج كزاريا-

 .نصوص أك أمثلة خارجية-

 مترابطة، متسلسلة، متناثرة؟: ىل الظواىر اللغوية: 10السؤال رقم

 %النّسبة الم ويةّ عدد العينات الإحتمالات
 %26 13 متًابطة

 %20 10 متسلسلة
 %54 27 متناثرة

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

، %54 الذين أجابوا بأف الظواىر اللغوية متناثرة قدرت نسبتهم بػالأساتذة من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف 
 .%20، أما الذين أجابوا بأنها متسلسلة فقدرت نسبتهم بػ%26 متًابطة فقدرت نسبتهم بػبأنهاكالذين أجابوا 

 :كالشكل ات١والي يوضح ذلك

 

مترابطة

متسلسلة

متناثرة
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 :تحليل النتائج

 تٖقيق التسلسل كالتًابط من خلاؿ إعادة النظر بُ النصوص التي تتضمن الظواىر إلىلابد من الدعوة 
 .اللغوية، أك إعداد كتاب خاص بهذه الظواىر أك إعادة النظر بُ تصميم ات١نهاج

 ىل يستوعب المتعلم ىذه الظواىر بسهولة؟: 11السؤال رقم

 %النّسبة الم ويةّ التكرارات الإحتمالات
 %52 26 نعم
 %48 24 لا

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

، أما من لم يستوعبها %52 نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ أف استيعاب ات١تعلم ت٢ذه الظواىر قدِّر بنسبة 
 .%48بسهولة فقدرت نسبتهم بػ

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 نستنتج أنو تٯكن لأغلب التلاميذ استيعاب معظم الظواىر اللغوية لأنها أخذت بُ الطور الابتدائي، 
 ات١تعلم الذم يستوعب ىذه أفكيكوف التدعيم بعدىا بالتمارين سواء من الكتاب ات١درسي أك من غتَه، كما 

نعم

لا
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على ؼ أعطائها أت٫ية، كذلك تٔراجعتو للدرس السابق، كتٖضتَه للدرس ات١قبل كلذلك إلىالظواىر بسهولة راجع 
 .ات١علم أف ت٬د حلولا ت٢ذه الوضعية كذلك لتحستُ الفعل التًبوم أكلا كتكثيف ات١عاتٞة التًبوية ثانيا

 :تدخلات الأساتذة كات١تمثلة بُ

 .تدليل الصعوبات خلاؿ حصة الإستدراؾ-

 .إعطاء أمثلة تكوف أكثر بساطة كسهولة للفهم-

 .إعادة شرح الدرس، كالقياـ بالتطبيقات خلاؿ حصة الأعماؿ ات١وجهة-

 .الإكثار من التمارين التطبيقية كتبسيطها قدر ات١ستطاع بأمثلة توضيحية-

 .ت٬تهد كي ت٬عل ات١تعلم يتكيف كيتفاعل مع ات١وضوع ات١قتًح مع تعزيز ات١كتسبات بتطبيقات مناسبة-

ت٭اكؿ ات١علم دائما تدعيم حصص الظاىرة اللغوية تٔعارؼ تٖصيلية كبسندات أخرل غتَ الكتاب ات١درسي، لأنو -
 . على الكتاب ات١درسي لاحتوائو على بعض الأخطاء ات١عرفية كعدـ ثرائوالاعتمادبُ اتٟقيقة لا تٯكنو 

 تْصتي الأعماؿ ات١وجهة أك الإستدراؾ لتقدنً الأستاذبُ حالة عدـ الإستيعاب كىضم التلميذ للدرس يستنجد -
 .ات١تمارين ات١تعلقة بالدرس

 .عرض أمثلة إضافية، كترؾ التلاميذ يستخرجوف الأمثلة-

 .اعتماد العمل اتٞماعي-

 .ضركرة تبسيط ات١علومة أثناء ستَكرة اتٟصة، مع مراعاة الوقت كات١ستول-

 .اعتماد أمثلة من الواقع-

 .تكثيف التمارين حوؿ الظاىرة-

 . الصعبإلىكالإكثار من التطبيقات كتكوف مدرجة من السهل - التبسيط- إعادة إلىيضطر -

 .التكليف بالتمارين ات١نزلية كالإستظهار كالتحفيز بعلامات التقونً-
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ىل يتعامل المتعلمون مع الوضعية الإدماجية ب ريحية، أم ىناك صعوبات تعترضهم عند : 12السؤال رقم
 عملية الإدماج، اذكر ىذه الصعوبات؟

 : ىناؾ صعوبات أقرىا بعض الأساتذة تعتًضهم عند عملية الإدماج كىي كالتالي

 .ات٠ركج عن ات١وضوع-

عدـ القدرة على توظيف ات١كتسبات، إما بسبب عدـ التًكيز عليها أثناء بناء الوضعية الإدماجية كإت٫ات٢ا، كإما -
 .بسبب العجز

 .مشكلة ربط ات١علومات ببعضها-

 .ركاكة الأسلوب-

 . ثركة لغويةإلىإفتقارىم -

 .توظيف الظواىر اللغوية كالفنية، حيث ت٬د التلميذ نفسو مرتبطا بها، كيعمل على توظيفها تاركا صلب ات١وضوع-

 .عدـ القدرة على توظيف ات١كتسبات بطريقة منسجمة كفعالة-

 .عدـ الإلتزاـ بطرؽ معاتٞة الوضعية، كإت٫اؿ بعض عناصرىا-

 .عدـ فهم تعليمة الوضعية كلا ات١طلوب إدماجو-

 .ضعف ات١علومات كعدـ القدرة على توظيف الأفكار كتسلسلها كفق منهجية معينة-

 .صعوبة الرهبط بتُ الظاىرة ات١رغوب إدماجها، كطبيعة الوضعية الإدماجية-

 . التقنتُ كىذا ما جعلهما تفتقد مصداقياتهاإلىالوضعيات الإدماجية غتَ ت٦نهجة، كتفتقر -

 .عدـ القدرة على التوظيف كإخضاع الفقرة ت١نهجية مقدمة، عرض كخات٘ة-

التلاميذ يتعاملوف مع الوضعية الإدماجية بطرؽ ت٥تلفة أك بدرجات متفاكتة كذلك خاضع لطبيعة الوضعية أصلا، -
 .فهناؾ كضعيات قريبة من كاقع التلميذ، كما يدمج فيها مفهوـ كمستوعب بالنسبة لو
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 .غالبا ما ت٭قق توظيف مكتسباتو إذا قيهد، كما أنو غتَ متمكن من استعماؿ اللغة كذلك راجع لعدـ ات١طالعة-

 .ضحالة اللغة لدل ات١تعلمتُ-

 .قلة ات١مارسة-

بُ بعض الأحياف تكوف الوضعية الإدماجية مقيدة بالنسبة للتلاميذ، كلا تتًؾ ت٢م مساحة من التعبتَ عن -
 .ات١وضوع بأرت٭ية كحرية كافية

 .نقص القدرة على التحليل-

الوضعية الإدماجية ىي إعادة بناء النص، ما ىي التدابير التي تقدمونها للمتعلم من أجل : 13السؤال رقم
 التعامل الجيد معها؟

 : للمتعلم من أجل التعامل اتٞيد معها ىيالأستاذالتدابتَ التي يقدمها *

 .بناء الوضعية كفق ات١نهجية ات١عتمدة-

التًكيز على المحتول كالأفكار بٍ توظيف ما ىو مطلوب بصورة عفوية كدكف تكلف كاضح، كبعد ذلك التًكيز -
 .على الشكل كالعرض

الفهم اتٞيد للنص كالإعتماد على اللغة السليمة كالتقيد بات١طلوب كفق ات١نهجية ات١دركسة أثناء كتابة فقرة كإحتًاـ -
 .تسلسل الأفكار

 .فهم ات١طلوب جيدا ككضع ات٠طة ات١ناسبة لإنشاء التعبتَ-

 .التًكيز على إدماج ات١طلوب كتوظيفو من دركس البلاغة أك القواعد-

 .إستعماؿ علامات التًقيم كالبداية تكوف على ات١سودة كبعد ات١راجعة مرارا كتكرارا تنقل على ات١بيضة بلا أخطاء-

 .قراءة ات١طلوب جيدا كتسطتَ ات١عطيات نقطة نقطة-

 .مراعات التسلسل كتسجيل الأفكار كالربط اتٞيد كالإبداع كالإتقاف عند الإت٧از-

 .القراءة الواعية للنصوص، كتوظيف ات١كتسبات القبلية-
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 .الإىتماـ بالتعبتَ الشفوم كات١طالعة-

 .قراءة التعليمة كفهمها فهما جيدا-

 .كمضموف الوضعية(بلاغية+لغوية) ت٭سن الربط بتُ الظاىرة التي يوظفها أف-

 .فهم ت٤تول الوضعية كتعليمتها قبل كتابتها-

 .تٖفيز ات١تعلم على ات١طالعة كالتًكيز-

 .التحفيز ات١ستمر على ات١طالعة من أجل توسيع ات١دارؾ كحسن توظيفها-

 . النص ات١عتمد كتوظيف ات١كتسبات اللغوية كالفنيةإلىالعودة -

 .الشرح اتٞيد للوضعية ككضع تصميم ت٢ا-

 .تٖصيل ات١ادة أكلا كتٚع ات١كاسب، كترتيب ات١ادة كبناءىا-

 .إختيار الألفاظ كات١عاني ات١ناسبة كالربط بينها مع الإستشهاد-

 .الإستعانة بالقاموس-

 .استعماؿ ات٠ياؿ كالمجاز-

 .تفادم التكرار-

 نستنتج بأف الوضعية الإدماجية أصعب ما يتعرض لو ات١تعلموف بُ تعلمهم لعدـ  ت٘كنهم الفعلي من 
 .تٕنب معظم الأخطاء القواعدية كالإملائية خصوصا كأنهم يفصلوف ما بتُ ىذه الدركس كالتعبتَ الكتابي
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 ىل الحجم الساعي المخصص لدراسة النص كافي؟: 14السؤال رقم

 %النّسبة المؤويةّ التكرارات الإحتمالات
 %52 26 نعم
 %48 24 لا

 %100 50 المجموع
 :عرض النتائج

 منهم %52 أف من خلاؿ اتٞدكؿ نلاحظ أف نسبة الأساتذة ات١ستجوبوف كانت متقاربة حيث ت٧د 
 .أقركا بأف اتٟجم الساعي لدراسة النص غتَ كاؼفٍ %48أجابوا باف اتٟجم الساعي كاؼ بُ حتُ ت٧د 

 :كالشكل التالي يوضح ذلك

 

 :تحليل النتائج

 إننا ندرؾ أت٫ية توفتَ الوقت ات١ناسب بُ عملية التعلم، كخاصة مع ظهور البيداغوجيات اتٟديثة التي تدعو 
 إلى التعلم من أجل التمكن كالإتقاف، كالتي يتمثل حسبها ات٢دؼ من العملية التعليمية للوصوؿ تّل التلاميذ إلى

إتقاف ات١ادة، كىدا ما يستدعي تغيتَ حجم كقت اللازـ للتعلم ليساير إيقاع تعلم كل تلميذ، فعلى الأستاذ أف 
 إضافة حصص أخرل مثلما ت٧د بُ حصة الظاىرة اللغوية فمثلا اتٟاؿ لا يكفي أف يقدـ إلىيتصرؼ إما بالدعوة 

 . حصتتُإلىبُ حصة كاحدة بل لا بد من تقسيمو 

 :نتائج الدراسة

نعم

لا
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 ت٣موعة من النتائج، كانت تٔثابة الإجابة عن إلى من خلاؿ الدراسة ات١يدانية التي قمنا بها بً الوصوؿ 
الإشكالية ات١طركحة بُ مقدمة ىذا البحث كالتي اندرجت تٖت أت٫ية ات١قاربة النصية كمدل ت٧اح تطبيق ىذه 

 .ات١قاربة بُ اتٞانب العلمي كالتعليمي

 : من خلاؿ ىذه الدراسة ات١يدانية ما يليإليها كمن النتائج ات١توصل 

مصطلح ات١قاربة النصية مستخدـ بُ التعامل مع اللغة العربية بإعتبار النص ت٤ور تٚيع التعلمات ات١ختلفة، -1
 .كت٤ور النشاطات الداعمة من ت٨و كصرؼ، كبلاغة، ككتابة، كاللغة كل متكامل  لا تٕزئة فيها

أصبح ات١تعلم ت٤ور الفعل التًبوم، لأنو تٯتلك مؤىلات كمكتسبات، كلو تصورات كقدرات أكلية، كت٬ب على -2
 .الأستاذ إستغلاؿ ىذه ات١كتسبات كتوجيهها الوجهة الصحيحة ليتمكن ات١تعلم من بناء معارفو بنفسو

 .ت٬ب تفعيل تنفيذ ات١قاربة النصية حتى يتفاعل معها ات١تعلم-3

ضركرة إعادة النظر بُ النصوص تْيث نعتمد على النصوص حسب ت٪و ات١تعلم الفكرم؛ لأف النص الطويل -4
 . التفريطإلى ات١لل كالقصتَ يقود إلىيقود 

 .مراجعة النصوص التي لا تفي بالفرض كإثرائها-5

 . ات١ستول ات١نشود كتفي بالغرضإلىأغلب النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي ىي نصوص نثرية لأنها ترقى -6

 . الإنغلاؽ على الذاتإلى ات١بالغة بُ النصوص المحلية يقود أف جزأرة النصوص، غتَ إلىالدعوة -7

 إلىيتضح أف الظواىر اللغوية ليست موجودة بُ كل النصوص، لأف الأساتذة بُ حصة القواعد يلجؤكف أحيانا -8
 .كتب خارجية لإستخراج الأمثلة

 تٖقيق التسلسل كالتًابط من خلاؿ إعادة النظر بُ النصوص التي تتضمن الظواىر اللغوية، كإعادة إلىالدعوة -9
 .النظر بُ تصميم ات١نهاج

على ات١علم أف ت٬د حلولا من أجل إستيعاب ات١تعلم الظواىر اللغوية بسهولة، كذلك لتحستُ الفعل التًبوم -10
 .أكلا كتكثيف ات١عاتٞة التًبوية ثانيا
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ت٬ب الفهم اتٞيد للنص بُ الوضعية الإدماجية كالإعتماد على اللغة السليمة، كالتقيد بات١طلوب كفق ات١نهجية -11
 .ات١دركسة أثناء كتابة فقرة كإحتًاـ تسلسل الأفكار

ت٬ب مواصلة العمل بات١قاربة اتٞديدة كتعميمها من أجل توحيد طرؽ التدريس من جهة، كالإستفادة منها -12
 .من جهة أخرل



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمـــة



 خاتمة 

 

 

بعد كل ىذا فإنو لا  كاليتو،إشكاستكمل الإجابة عن الأسئلة التي طرحها بُ  كصل البحث إلى نهايتو،
فقد استطاعت ات١قاربة النصية ات١رافقة  تٯكننا إنكار إت٬ابية ىذا الإجراء اتٞديد بُ العملية التعلمية التعليمية،

لبيداغوجيا ات١قاربة بالكفاءات احتواء ات١عضلة أك الإشكالية التي كثتَا ما كاف يثتَىا تدريس مادة اللغة العربية فركعا 
ة النص بُ العملية التعليمية لمحاكلة أت٫يكقد كاف القصد من خلاؿ ىذا البحث الوقوؼ على ، منفصلة عن بعضها

تسليط الضوء على ت٥تلف ات٠يارات التي يقدمها بُ تعليمية اللغة العربية، كمن خلاؿ تْثنا بُ موضوع ات١قاربة النهصية 
:  توصلْنا إلى تسطتَ ت٣موعة من النتائج نلخصها بُ النقاط التالية

 يكوف النص بُ ات١قاربة النهصية ت٤ور تٚيع التعلمات ات١ختلفة، كت٤ور النشاطات الداعمة من ت٨و كصرؼ كبلاغة-
.       فهذه النشاطات ىي ت٠دمة النص كتعلمها يكوف بواسطة النص نفسو

كالكتابة على أساس ىذه  تعتمد ات١قاربة النصية على قواعد التماسك كالتدرج النصي، تْيث يتم فعل القراءة-
تْيث تبدك لو تلك الصلة الفعلية ك ات١تواصلة بتُ ىذه الأنشطة ات١تكاملة  يقرأ كيكتب، القواعد كبُ حركة حلزكنية،

.     بُ خدمة تنمية الكفاءة بُ القراءة ك الكتابة

يقوـ ات١نحى التكاملي بُ تعليم اللغة العربية على فكرة الربط بتُ ات١واد الدراسية ات١ختلفة، كالتعامل معها من -
ز بتُ ات١واد الدراسية جمنطلق كحدة ات١عرفة كىو يوجب على كاضعي ات١نهج إعادة تنظيمو بطريقة تزكؿ فيها اتٟوا

.    ات١ختلفة، تتكامل فيها ات١واد مع بعضها

إفه تكامل ات١عرفة يعد غاية بُ الأت٫ية نظرا للانفجار ات١عربُ الكبتَ كت٢ذا ت٨تاج إلى التكامل ات١عربُ الآف أكثر من -
.      ات١اضي، فات١ناىج ات١تكاملة ت٬ب أف تسود بُ ات١دارس بُ الوقت اتٟالي

ات١قاربة النهصية باعتبارىا مقاربة تواصلية ىي الإجراء القادر على النهوض بتدريس اللهغة العربية تنطلق من النهص -
.    فهمان ك تٖليلان ك قراءة لتعود إلى النهص إنتاج ك تأليفا

ات١قاربة النصية تستدعي تعويد ات١تعلم على بعض طرائق التعامل مهما كانت بسيطة من أجل التحكم بُ كفاءات -
.     التعبتَ  كالقراءة كما  أنها تساعد ات١تعلم على توظيف مكتسباتو القبلية

تضع ات١قاربة النصية ات١تعلم أماـ ات١شكلة التي يراد منو حلها كتدفع بو إلى تناكت٢ا بقوة ت٦ا يقوده إلى  اتٟل الذم -
.    ت٬علو قادرا على اتٟكم على قدراتو كإمكاناتو اللغوية بُ حل ات١شكلة التي يعرضها عليو النص



 خاتمة 

 

 

ات١تعلم أصبح ت٤ور الفعل التًبوم لأنو تٯتلك مؤىلات كمكتسبات كلو تصورات كقدرات أكلية، كما على الأستاذ - 
.   إلا استغلات٢ا كتوجيهها الوجهة الصحيحة، ليتمكن ات١تعلم من ات١لاحظة كالاكتشاؼ كبناء معارفو بنفسو

النصوص النثرية ىي أغلبية النصوص ات١عتمدة بُ الكتاب ات١درسي لأنها ترقى إلى ات١ستول ات١نشود كتفي - 
.    بالغرض

النصوص التي تٗدـ الكفاءة ات١ستهدفة، كالتي تٖوم قيمنا أخلاقية أك إنسانية أك تٚالية بغض النظر عن أصلها -
.     ىي النصوص التي تٗدـ اللغة العربية

. إعادة النظر بُ النصوص التي تتضمن الظواىر اللغوية لأف جلها متناثرة-

 كآخر دعوانا أف اتٟمد لله الذم بنعمتو تتم الصاتٟات كبفضلو تعم البركات كصلى اللهم على ختَ رسلو 
ربنا لا تؤاخذنا إف نسينا أك أخطأنا ربنا كلا تٖمل علينا إصرا كما تٛلتو على »- صلى الله عليو كسلم–ت٤مد 

الذين من قبلنا ربنا كلا تٖملنا ما لا طاقة لنا بو كاعف عنا كاغفر لنا كارتٛنا أنت مولانا فانصرنا على القوـ 
 (.286الآية : سورة البقرة).«الكافرين



 

 

 

 

 

 

 الملاحق



 

 

 الجمهورية الجزائرية لديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

–  جيجل –جامعة محمد الصديق بن يحي تاسوست 

 

 العربي كلية الآداب واللغات الأجنبية                                     فرع علوم اللسان

 قسم اللغة والأدب العربي 

 

 استبيان موجو لأساتذة اللغة العربية في الطور الثالث

 

 

 

 

نرجو من حضرتكم الإجابة عن أسئلة الاستبياف ات١وضوع بتُ أيديكم، كنعلمكم أف كل 
 .إجاباتكم ستكوف موضوعا للدراسة قصد الإستفادة منها كإثراء البحث العلمي

 

 

 

 2016-2015السنة اتٞامعية 

بُ إطار ات٧از مذكرة التخرج لنيل شهادة ات١استً تٗصص علوـ اللساف العربي 
 ات١قاربة النصية بتُ التقعيد كالإجراء الطور الثالث أت٪وذجا: ات١وسومة بػ

 -دراسة ميدانية-

 



 

 

 استبيان موجو إلى أساتذة اللغة العربية في الطور الثالث

 :الجنس-1

 ذكر                          أنثى 

 :السن-2

 سنة 40 سنة                  تتجاكز 25 سنة                     أكثر من 25أقل من 

 :المستوى-3

 النهائي                     ليسانس قدنً                    ليسانس أكادتٯي 

 :الصفة-4

 مستخلف                 متًبص       مرسم 

 : الخبرة المهنية-5

  سنة 20 سنة              أكثر من 20 سنوات       أقل من 10    أقل من 

 :المؤسسة التي تزاولون فيها العمل-6
..................................................................................................... 

  ىل اطلعتم على جميع المصطلحات التربوية التي أقرىا المنهاج ؟ – 1س
 نعم                       لا 

  ىل أقمتم ندوات وأيام دراسية حول ىذه المصطلحات ؟ – 2س
 نعم                       لا 

 :  ىل تم استيعاب ىذه المصطلحات بصفة– 3س
  جيدة                  متوسطة               غتَ مكتسبة 

 ىل تستخدمونها في التعامل مع اللغة العربية ؟ . من ىذه المصطلحات، مصطلح المقاربة النصية – 4س
 نعم                    لا 

 



 

 

 :  المقاربة النصية، ىل ىي– 5س
 آلية                منهج                  طريقة نشطة 

  ىل وجدتم التفاعل مع المتعلمين وأنتم تطبقون المقاربة النصية ؟– 6س
        جيد                متوسط                ضعيف 

 : كيف تقيمون النصوص المعتمدة في الكتاب المدرسي من حيث - 7س

   طويلة   متوسطة   قصتَة :الحجم *

   يفي بالغرض   لا يفي بالغرض :المحتوى *

 نثرم   شعرم :  الجنس *

 .................................................................................... أيهما تفضل ؟ 

.................................................................................................. 

  أي النصوص تخدم اللغة العربية ؟ – 8س 

 ت٤لية    أجنبية    متًتٚة 

  ىل تجد الظواىر اللغوية المقترحة للتدريس ضمن ىذه النصوص ؟ – 9س

 نعم                       لا 

 ...................................................................بُ حالة الإجابة بػ لا ماذا تقتًح ؟ 

...................................................................................................... 

  ىل الظواىر اللغوية ؟ – 10س

 متًابطة    متسلسلة   متناثرة 

 ىل يستوعب المتعلم ىذه الظواىر بسهولة ؟ - 11س

 نعم                       لا 



 

 

 في حالة عدم الإستيعاب والهضم، كيف يتصرف الأستاذ؟-

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

ىل يتعامل المتعلمون مع الوضعية الإدماجية ب ريحية أم ىناك صعوبات تعترضهم عند عملية -12س
 الإدماج، أذكر ىذه الصعوبات؟

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

الوضعية الإدماجية ىي إعادة بناء النص، ما ىي التدابير التي تقدمونها للمتعلم من أجل التعامل -13س
 الجيد معها؟

..................................................................................................... 
......................................................................................................
...................................................................................................... 

 ىل الحجم الساعي المخصص لدراسة النص كاف؟-14س

 نعم                          لا

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع
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