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  ىإنَّ من أحبَّ االله أحبَّ رسوله المصطفى صلَّ " 

االله عليه وسلم، ومن أحبَّ النبَّي أحبَّ العرب، ومن  

  أحبَّ العرب أحبَّ اللغة العربية التي بها نزل

  أفضل الكتب على أفضل العجم والعرب، ومن  

  أحبَّ العربية عنى بها وثابر عليها، وصرف

ته     "ليها إهمَّ

  

 

 2الثعالبي، فقه اللغة وسرُّ العربية، ص       

  

 



 

  
  كرمه وتوفيقه وأحمده كما ينبغي لجلال   علىأشكر االله سبحانه عز وجل 

  .وجهه وعظيم سلطانه

بعد حمد االله الذي علم الإنسان ما لم يعلم، يطيب لي أن أسطر بمداد من نور  

  كلمات جيَّاشة تحمل في طياا شكري وثنائي العاطر إلى أستاذي المشرف

  الذي لم يدَّخر جهدا في تقديم النصائح الوافية  "بوزيد مومني "الدكتور  

ا إفادة، وتوجيهاته الق   يمة التي كانت دعما وسندا لي طول مدةالتي أفادتني أيمَّ

  نجازي هذا البحث، كما أنَّه أتاح لي حرية البحث وأقدر له صبره وتشجيعه لي، إ

  .فجزاه االله عني خير الجزاء

ذين غرفت من بحر علمهم، وتناوبوا على وأتقدم بالشكر الجزيل لأساتذتي ال

  .التي قضيتها في مساري الدراسيتدريسي طوال الخمس سنوات 

   ولا انسى تقديم الشكر والامتنان لأعضاء اللجنة المناقشة الذين تحملوا عناء 

   ائها، وإسداء النصح لي في استدراك قراءة المذكرة وتصحيح أخط

  .ما فاتني من ضعف أو قصور

  يفوتني تقديم كامل الشكر لجميع زميلاتي وزملائي الذين أعانونيولا 

  .نجاز هذا البحثبطريقة أو بأخرى في إ 

  .دون أن انسى شكر عمال المكتبة بقسم اللغة والأدب العربي             

  م جميعا أهدي هذا فلهم مني فائق الشكر والتقدير وإليه                

 .العمل المتواضع                                      
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  إهداء

  إلى أبي منارة حیاتي

  إلى أمي حناني وأملي

  إلى بلال بریق الحیاة

  إلى منال الأحلام الصاخبة

  إلى سنوسي الریح المقدام

  إلى جهان الزهور المتفتحة

  إلى صلاح الظلال الراقصة

  إلى آدم كل ما هو جمیل في الحیاة

  إلى أحلامي القرمزیة المتناثرة

  یاسمینة الحب والوفاء إلى

  إلى صدیقاتي الحبیبات صلیحة، نجیة، سهیلة 

  إلى كل أحبتي وأهلي وصدیقاتي وزمیلاتي 

إلى كل من منحني بصیص أمل للتحلیق في 

 شكرا لكم...بحر العلم
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  مقدمة

علَّمه البيان، ووهبه التَّمييز والحكمة، وكرَّمه على سائر مخلوقاته فأحسن و بسم االله الذي خلق الإنسان 

�  ﴿: فقالمن علم وحكمة،  وتيأ ما فقرئ عليه كلام االله ليرشده ويدرك منزلته ويحمده على تصويره، و�ِ��ُ ُ ٓ أ � َ! وَ

 "َِ ّ! ِ� ۡ $ِ% ۡ �ِ��ٗ  ٱ& َ � �!ِ   .سورة الإسراء ﴾ "إ

عن الفكر، فهي تمثل الفكر كله، ولاعجب بعد ذلك إذا تحققت أسباب  اللغة وإن كانت وسيلة للتعبير

  .والرقي نتيجة العناية االتطور 

الناس، واستطاعت أن تكون أداة ورمزا لتجسيد نجحت في تحقيق التواصل بين  ااجتماعي اوتعدُّ اللغة وسيط

  .التفكير وتلقي المعرفة منذ القدم

، فكانت هبة االله إلى "اقرأ: "وقد اقترنت اللغة العربية بالعلم والقلم، منذ أن نطق جبريل عليه السلام قائلا 

لغة القومية والتراثية، وازداد أهل الأرض، ميز ا الإنسان عن سائر مخلوقاته، وهي بالنسبة للعرب لغة القرآن وال

اهتمامهم ا، لارتباطها بالقرآن الكريم، فحاولوا الحفاظ عليها من اللحن الذي تفشى بعد دخول الأعاجم في 

  .الإسلام

إلا أن ما تشهده اليوم  الرغم من الجهود التي بذلت للحفاظ على اللغة العربية، وحمايتها من ظاهرة اللحن،ب

وسط هذا الزخم اللغوي من قصورٍ ملحوظٍ خاصة في أوساط طلبة الجامعة، وتدني مستوى أدائهم اللغوي؛ جعلها 

  . وتصارع من أجل البقاءتعيش غربة وسط أبنائها 

اللغوي  برز الظواهر التي يعاني منها الطالب اليوم، وتشمل ضعف الأداءأوتعدُّ ظاهرة القصور اللغوي، من 

وشيوع الأخطاء النحوية، الإملائية، الصرفية، الدلالية، واللجوء إلى استخدام العامية وعدم سلامة النطق، 
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وازدواجية اللغة؛ ممَّا أدى إلى استفحالها، لذلك اخترنا هذه الظاهرة لتكون موضوعا لبحثنا  الذي فضَّلنا أن يكون 

، وقد اخترنا قسم "  نموذجاأ_ قسم اللغة والأدب العربي_ل القصور اللغوي لدى طلبة جامعة جيج" بعنوان 

اللغة والأدب العربي بعدِّه أحسن حالا من كل أقسام العلوم الإنسانية الأخرى لغويا، كما يفترض في أقسام الأدب 

 ُ دب، ولا لاعتبارات لغوية تتوفر في الأ فيها بالخطأسمح العربي أن تكون اللغة العربية تحصيل حاصل للطالب ولا ي

ومن خلال دراستي وتواجدي في هذا القسم، استهدفت معرفة المشكلات التي يعاني . توجد في الأقسام الأخرى

أصل إلى تصور مبدئي للظروف التي أوجدت هذه الظاهرة، والتي اسهمت  لعليمنها كل من الأستاذ والطالب، 

تهاون في شأن اللغة العربية والنفور من دراستها، ست جميع الجامعات الجزائرية، ممَّا زاد المفي تكوينها حتى 

  .تصلح لمواكبة العلم وتطور الحياة والاعتقاد بأا لا

  :التالية السؤالينسنحاول الإجابة عن  دراسة من خلال هذهو 

  نتشار القصور اللغوي؟إلى اما هي الأسباب والعومل التي أدت _ 

  فيما تتجلى مظاهر هذا القصور؟_

، وقد اللغة العربيةلهذا الموضوع نابعا من إيماننا الراسخ بضرورة لفت الانتباه إلى واقع  نااختياريوقد كان 

  .ارتأينا أن نسير وفق خطة اشتملت على جانبين؛ جانب نظري وجانب تطبيقي، مع مقدمة ومدخل وخاتمة

تضمن ثلاثة اللغوي، و العربية وأسباب القصور حيث جاء الفصل الأول بعنوان واقع استعمال اللغة 

إلى الظواهر اللغوية العربية،  نافي مبحثه الأول واقع استعمال اللغة العربية، وفي المبحث الثاني تطرق نامباحث، تناول

  .في المبحث الثالث أسباب وعوامل القصور اللغوي نافي حين عالج

الواقع : أما الفصل الثاني فقد كان تطبيقا لما تمَّ ادراجه من مادة علمية في الجانب النظري، وقد جاء بعنوان

تضن ثلاثة مباحث، تطرقنا في مبحثه ، و _اللغة والأدب العربي أنموذجا  قسم_اللغوي لدى طلبة جامعة جيجل
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بحث الثاني بتحليل مضمون الاستبيان الموجه للأساتذة الأول إلى حال اللغة العربية بين طلبة الجامعة، وقمنا في الم

  .الطلبة على حدٍ سواء، وخصصنا المبحث الثالث لإبراز مظاهر تجلي القصور اللغويو 

؛ لأنه أكثر المناهج ملاءمة لهذه الدراسة، فمن خلاله استطعنا نا في دراستنا على المنهج الوصفيواعتمد

لاستقراء نتائج الاستبيان باعتمادنا على اسلوب تحليل  ألية الاحصاءتخدما تتبع ظاهرة القصور اللغوي، وكذا اس

  .المضمون الكمي والكيفي لأرقام الجداول، ومن ثم الخروج بنتائج الدراسة

لأنه  ،أما فيما يخص الصعوبات والعراقيل، فقد واجهتنا بعض الصعوبات غير أننا لا نستسيغ الحديث عنها

الباحث مما يجعل صعوبات، وهي احدى الأمور التي تمنح للبحث متعته ولذته،  دونمن لا يكاد يوجد بحث 

  .يتجاوز تلك العراقيل بقوة الإرادة ليبلغ مرأبه الأخير

في سبيل انجاز هذا البحث ومحاولة الوصول إلى الهدف الأساسي منه، مجموعة من المصادر واعتمدنا 

ضعف اللغة العربية (، )اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم، كمال بشر (على سبيل المثال لا الحصروالمراجع أهمها 

دراسة في قضية اللغة العربية _ نظرية اللغة الثالثة(، )، صالح بلعيد_جامعة تيزي وزو نموذجا_في الجامعات الجزائرية

لبة في اللغة العربية، اد أبحاث في قضية الخطأ وضعف الط_ اللغة العربية وأبناؤها(، )الوسط، أحمد محمد المعتوق

  ).الموسى

صائح المفيدة والقيمة الذي لم يبخل علينا بالن" بوزيد مومني"وفي الأخير نشكر الأستاذ المشرف الدكتور 

نا ا   التي مافتئ   .نجاز هذا الموضوع وصبره الطويل عليناإ أثناءيمدُّ
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  مدخل

الشعب الواحد  أبناءللاتصال بين  _إن لم تكن الوحيدة_من أهم الوسائل  اللغة بأشكالها المختلفة، تعدُّ 

ها الأمم في دُ حيث تعتمِ  داخل البلد الواحد، كما أا وسيلة للاتصال بين الشعوب، تختلف من قوم إلى آخر،

  .هويتها وحضارا تثبيتِ 

 ،المسلمينوأصبحت الرابط الذي يجمع  ،وقد ارتبطت اللغة العربية بالدين الإسلامي مع نزول القرآن الكريم

د الطريق أمام الشعوب الأخرى كي مما قد مهَّ  جعلها أداة فكر وروح، إلى أخرجها من نطاقها الضيقحيث 

ولأن   عن طريق اللغة،إلاَّ  لأن الحضارة لم تأتِ  ،وتتعلم اللغة العربية وتصنع الحضارة الإسلامتنضوي تحت راية 

ً بذلك اللغة العربية استطاعت جمع الشعوب المختلفة الأعراق والأجناس صنعت  ا حضاريا عاشه العالم ردحا رقي

ومع تخلي المسلمون عن اللغة العربية تخلوا بذلك عن الريادة الحضارية، ولاشك أن الوضع ا؛ من الزمن في أحضا

ليه الأمة العربية وخاصة الجزائر في هذا الزمن ناتج عن تخليها عن جزء كبير من لغتها وهويتها إلت الذي وص

  .   المحلية بعض اللغات الأجنبية وحتى اللهجات تبنيهاو 

بعض الباحثين أجروا دراسة حول الدول  بأنّ " من اللغويفي الأ" بلعيد في كتابه الحوقد ذكر الدكتور ص

ولغة واحدة داخل " اللغة القومية" إذ يرجع السبب إلى استخدام  وثقافيا وسياسيا واجتماعيا، اقتصادياالقوية 

نه يملك قوة اقتصادية أ إلاّ _ ه شعب محتل ولا يملك دولةنّ أذ إ_ومن بين تلك الدول الكيان الصهيوني اتمع،

وذلك من خلال اعتماده اللغة العبرية لا غير، في المدارس والشارع والبيت  وثقافية واجتماعية كبيرة، ةوسياسي

 لأن؛ ، وبالتالي فاللغة هي التي ترفع من شأن الأمم وهي التي تصنع الحضارة1والعمل والجامعات وكل مناحي الحياة

                                                             

  .)بتصرف(، 36_35، ص2010 ،دط صالح بلعيد، في الأمن اللغوي، دار هومه، الجزائر،_  1
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 إغفالسباب النهضة أفي  لذا لا ينبغي على الباحثين ، 1»النهضة الفكرية ترتبط ارتباطا واضحا بالنهضة اللغوية«

  .لى دورها القيادي في العالمإمة وسبل عودا هذا الجانب عند بحثهم في قضايا وض الأ

  :نجد )و_غ_ل(في مادة " المنجد في اللغة"في معجم  "لغة"لى المعاجم العربية للبحث عن كلمة إوبالرجوع 

غَوَ «   .بمعنى تكلم: لغوا _ يلغوا _ لغا :لَ

  .2» وهي الكلام المصطلح عليه بين كل قوم: واللغة جمع لغى ولغات ولغون 

  :فنجدما في لسان العرب لابن منظور أ

  .ما كان من الكلام غير معقود عليه: اللغو واللغا واللغوى «

  .من لغا إذا تكلم: واللغة من الاسماء الناقصة، وأصلها لغوة

  .3»ن ا أي ينطقونيقال هذه لغتهم التي يلغو .النطق: واللغو 

اختلاف الكلام في معنى «: بقوله" العين"فها في معجمه عرِّ ي" الخليل بن أحمد الفراهيدي" كما أنّ 

  .5»حد اللغة أصوات يعبر ا كل قوم عن أغراضهم« :تعريفا سابقا لزمانه بقوله " ابن جني"فيما عرفها  ،4»واحد

  

  

                                                             

  .9، ص2012 ،دط، مهدي صالح سلطان الشمري، في المصطلح ولغة العلم، كلية الاداب جامعة بغداد، بغداد_  1
  ).و غ ل(، مادة 803ص، دت ،18الكاتوليكية، بيروت، لبنان، طالاب لويس معلوف اليسوعي، المنجد في اللغة والادب والعلوم، المطبعة _2
  ).و غ ل(، مادة 679، ص8، ج2005، 1عامر احمد حيدر، دار الكتب العلمية، لبنان، ط:حتابن منظور، لسان العرب، _ 3
  ).و غ ل(، مادة 752، ص2004، 1انعام داود سلوم، كتاب العين، مكتبة لبنان، ط_4
  .87،ص1، ج2003، 2عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، لبنان، ط:جني، الخصائص، تحابو الفتح عثمان بن _5
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  ن اللغة في المتعارف هي عبارةأاعلم « :في مقدمته هذا التعريف وقال  "عبد الرحمن بن خلدون "ل كما فصَّ 

المتكلم عن مقصوده وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلابد أن تصير ملكة متقررة في 

  .1»العضو الفاعل لها وهو اللسان، وهو في كل أمة بحسب اصطلاحام 

لك  ذجل أومن  ا شيء له قدسيته،أللغة على  أيضا،وعامة  وأدباءوقد كانت نظرة القدماء من فلاسفة 

 .                      2مرور الزمنقوام و تباين الأنسانية باختلاف البيئات و همية خاصة في نظرية المعرفة الإأكان للغة 

 مرآه« اأ على عرفها الاجتماع فعلم ،تخصصه حسب عرفها كل للغة مختلفة تعريفات وردت وقد

ُ  لأا الاجتماعية، للحياة َ تـ  وسماا اتمعات طبيعة عن الكشف في دقهاأو  الوسائل اصدق من دُّ ع

 العصر في العربية اللغة فمثلا مجتمعه، داخل الفرد حياة على فاظهاأل خلال من تعبرِّ  فاللغة ،3»الحضارية

 والصحراء الطبيعة على تدل مفرداا فكانت الحقبة تلك في اتمع وخصائص سمات إلينا نقلت الجاهلي

 فرادالأ أفكار عن مباشرة تعبرِّ  لأا ؛عمليٍ  موقفٍ  عن تعبير« كذلك وهي ا، يتصل ما وكل والبداوة والإبل

  .4»ومؤسساا دااوعا مةالأ وعن الاجتماعية المشاعر عن خلالهم من تعبرِّ  معهم تختلط ذإ وهي ومشاعرهم،

 من نظام«من لها لما والحضاري والتاريخي الثقافي ثاتر ال وتسجيل الاجتماعي التواصل في هميتهاأ وتظهر

                                                                 .5»المنطوقة الاصطلاحية العلامات

 اللازمة بالقدرات الفرد دتزوِّ   داةأ كوا حيث من النفس بعلم متصلة اللغة أن النفس علماء ويرى 

 لا نسانالإ أن هن،كماذال في المرسومة المشاهد مقتضيات وفق وتحليلها فكارالأ وبلورة والتركيب، حليلللتَّ 

                                                             

  .565ص دت، ،دط بيروت، لبنان، ، دار الفكر،قدمةالمعبد الرحمن محمد بن خلدون، _1
  .)بتصرف(، 5، ص1986 ،دط غالب المطلبي، في علم اللغة، دار الشؤون الثقافية العامة، العراق،_2
  .25، ص2000، 2غازي مختار طليمات، في علم اللغة ،دار طلاس، دمشق، ط_3
  .38، ص1994، 2منذر عياشي، دار الحاسوب للطباعة، حلب، ط: بييرجيرو، الأسلوبية، تر_4
  .19، ص2010 ،دط زائر،ابن حويلي الأخضر ميدني، المعجمية العربية في ضوء مناهج البحث اللساني والنظريات التربوية الحديثة، دار هومه، الج_5
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 ليصوغ يتكلم كما هلأنَّ  يضا،أ هنفس عن عبيرتلل يستخدمها بل فحسب، ما شيء عن للتعبير اللغة يستخدم

 الشعوب نفسيات بين العلاقة ربط لىإ النفس علماء لتوصَّ و  الناس، من غيره في ليؤثر يتكلم هفإنّ  فكاره،أ

 وعندما تفكيره، وطرائق صور ندرس فإننا ما شعب في اللغة  بنية ندرس عندما«:يقولون إذ ولغام، المختلفة

 صادقة معنوية ةصور  إعطاء من الفرد نتمكِّ  اللغة نأ نرى هنا ومن ،1»مميزاته جذ انم نكتشف فإننا مفرداا ندرس

  .ةالمبلغَّ  ةالصور  على ذهنه في تركيبها إعادة المخاطب على تسهل

 الهوائية والقصبة الرئتين من المتكون النطق جهاز ينتجها صواتأ نع عبارة غةاللف صواتالأ علم في ماأ

 مع واللسان الأنف تجويف من به يتصل وما وسقفه، وأوسطه أقصاه والحلق الصوتيين، الوترين ذات والحنجرة

 : تعالى لقوله بسمه كلها ةغالل سميت فقد اللسان، هو كلها الناطقة الأعضاء هذه وأهم ينوالشفت اللثة

َِ��نُ ﴿ ّ ِيٱ� ��  ٞ ّ ا %َِ��نٌ َ$َ#ِ" َ&ٰ(َ ٞ وَ ّ)ِ*َ ۡ$ َ ,ِ أ ۡ َ-ِ ونَ إ ُ./ِ ۡ 0 ُ 1  2ٌِ 3  مماثلة اللغة فجعلت ،"سورة النحل" ﴾456

 هذا العربية في ونقول إبرازها، وسائل من وسيلة إلاَّ  بكامله الصوتي الجهاز وما الدماغ هامقرُّ  أن رغم للسان

 لجميع اللغوية صواتالأ لمعظم ساسيالأ المصدر التنفسي الجهاز ويعدُّ  .عربية لغته نأ يأ عربي بلسان يتكلم

 ذوات كلمات من تتألف« اذإ فاللغة .العربية اللغة صواتأ لجميع الوحيد المصدر هنَّ أ كما البشرية، اللغات

  .2»ومشاعره فكارهأ فيها يصب وتراكيب، جملا نسانالإ منها فيؤلِّ   دلالات،
 اريةيالمع بين اللغة " كتابه في يرى "حسان تمام" فهذا لها، عدة تعريفات المحدثون اللغويون مقدَّ  وقد

 اقرب ذاإ فهي الثقافي، النشاط نواعأ كل ساسأ هي بل الثقافة؛ عناصر من عنصرا ليس اللغة نّ أ "والوصفية

 اتمع من المتعاقبة جيالالأ بين رباط وهي ،رمعاص مجتمع يلأ الخاصة الملامح استقصاء عند قواهاأو  دلةالأ

 لظل اللغة ولولا فيه، يعيش الذي اتمع نطاق في خولالدُّ  من الفرد نتمكِّ  التي الوحيدة داةالأ اَّ أ كما الواحد،

                                                             

  .103ص، )مرجع سابق(غازي مختار طليمات، في علم اللغة، _1
  .32ص المرجع نفسه،_2
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 تشكيلي جهاز لها كما معينة، قواعد حسب استعماله يتم صوتي جهاز وللغة .الاجتماعية العزلة حبيس الفرد

 عن عبارة هو صرفيا جهازا يضاأ ولها والتنغيم، والنبر التفخيم ومنها والمموقعيات المقاطع نظام يمثل معين

  .2"الشعوب في فرادالأ بين التوثيق على الدعائم قوىأ من اللغة" عدَّت كما ،1والملحقات الصيغ من مجموعة

 مختلف عن بوضوح تكشف والتي وشمولا، عمقا كثرهاأو  اللغة لمفهوم قدمت التي التعريفات همأ ومن

 اأ على اللغة عرفا حين "لاهي مارغريت" و"بلوم لويس" قدمه الذي التعريف ذلك هو الحديثة، الاتجاهات

 لتحقيق رموزال من عليه متعارف امظن بواسطة وذلك حولنا، من بالعالم المتعلقة فكارالأ عن ا نعبرِّ  التي الشفرة

  .3ا خاص نظام اللغات من لغة ولكل ،الاتصال

 صوتية طبيعة ذات اللغة أنَّ  على تتفق لكنها تفاصيل، من بينها مافي اتالتعريف هذه اختلاف ورغم

  .ثالثا ا المتحدثين اتمعات بتنوع متنوعة وأا ثانيا، اجتماعية ووظيفة ولا،أ

 البدايات وترجع الإنسان، بوجود وجدت اللغة أنّ  ذلك نفسه، الإنسان قدم قديما بدا باللغة الاهتمامو 

َ�  ﴿:تعالى لقوله امتثالا ها،كلّ  الاسماء آدم االله معلّ  أن منذ لها ولىالأ � ��َ مَ  وَ ادَ ءَ ٱءَ ٓ # َ$&ۡ َ ۡ' # َ( � سورة "﴾ + ٔ (ُ

 في يقول إذ ،العزيز التنزيل لغة وجل عز االله واختارها الإلهي الوحي لغة العربية اللغة صبحتأ وبذلك ،البقرة

ِ�َِ,#نٍ  ﴿ :آياته محكم -  /ِٖ 0 12 ٖ ّ 6َِ7  ﴿ :تعالى لقوله مصادق أزلي إعجاز وهيسورة الشعراء، ﴾5 3ِ4َ�َ ٰ َ9 َ:  وَ

# ّٗ< ِ =4َ�َ # ً ا< ءَ ۡ4 ُ ? 6َ ۡ َ@ِ ٓ إ # َA ۡ<Bَ وۡ َ   ."الشورىسورة " ﴾C أ

                                                             

  .16ص، 2000، 4عالم الكتب، القاهرة، طتمام حسان، اللغة بين المعيارية والوصفية، _ 1
  .26، ص1965، 3ابراهيم انيس، في اللهجات العربية، مكتبة الأنجلومصرية، القاهرة، ط_ 2
  .31، ص2003 ،دط خالد عبد الرزاق السيد، اللغة بين النظرية والتطبيق، مركز الإسكندرية للكتاب، الأزارطية،_ 3
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    للعرب بالنسبة وهي مخلوقاته، سائر عن نسانالإ ا ميز رض،الأ هلأ لىإ االله هبة هي العربية فاللغة         

  قام لغته، على الحفاظ ومحاولتهم الكريم بالقرآن العرب لاهتمام ونظرا ية،ثاتر وال القومية واللغة القرآن لغة

 النحوية لقواعدها دقيق وصف ووضع العربية اللغة بتقعيد سنة ومائتي ألف من أكثر قبل العرب اللغويون

 العربية، اللغة يدلتقع الأولى الآراء اختلفت وقد بعض، على بعضها صواتالأ وتأثير صواا،أ ومخارج والصرفية

 لىإ وانتقل ازداد نأ بعد العامة؛ لسنةأ على اللحن شيوع رأى بعدما "طالب أبي بن علي" أن يرى من فهناك

 على اللحن انتقل ثم المحكية، لغتهم مستوى على اللحن فتفشى مختلفة، مناطق من قوامأ العربية الجزيرة طرافأ

 أن الأمر أول في فكتب العربية، أصول في كتاب صنع وأراد ذلك من ففتخوَّ  الكريم، القرآن قراءة مستوى

 بالنحو، سمي فلذلك ،1النحو هذا أنحو : قائلا "الدؤلي الأسود أبي" من وطلب وحرف وفعل اسم كله الكلام

ّ " نأ ترى خرىأ ورواية  أن ترى خرىأ رواية وفي ،والنح فوضع )الخاطئين إلا يأكله لا( يقرأ بيااعر أ سمع "اعلي

 الدؤلي سودالأ أبا" أن فيرى المخالف الرأي أما .النحو يضع أن "الدؤلي سودالأ أبا"أمر" الخطاب بن عمر"

 أي منه وتستفهم تسأله أا فظنها )شدُّ أ( كلمة فرفعت الحر، أشدُّ  ما أبي يا :فقالت ،بالبصرة ابنته على دخل

 علم وضع و "سودالأ أبو" فتخوف" أسألك ولم أخبرتك أبتي يا: فقالت ناجر، شهر:فقال ؟ شدُّ أ الحر زمان

 أبي" لىإ يسنده نم هناك و "طالب أبي بن علي" لىإ العمل هذا سندت  ومختلفة كثيرة روايات وهناك النحو،

 "الدؤلي سودالأ أبي" دور تحديد في القدماء اختلف وإن ،"الخطاب بن عمر"و "علي" من بأمر "الدؤلي الأسود

 فيه يحدد نقط ولأ وضع "الدؤلي" نأ هو عليه اتفق الذي الوحيد الثابت الشيء فإن النحو، وضع مجال في

 شفي فتحت فإذا المداد، لون يخالف وصبغا المصحف خد «: لزياد قال حين الكريم، القرآن في الكلمات واخرأ

 في النقطة اجعلف كسرا وإذا الحرف، جانب إلى النقطة فاجعل ضممتها وإذا الحرف، فوق واحدة فأنقط

 لىإ تىأ حتى المصحف سودالأ أبو وابتدأ .نقطتين فأنقط )تنوينا( ةغنّ  الحركة هذه من شيئا اتبعت فإذا سفله،أ

                                                             

  .)بتصرف(، 194، ص2005 ،دط ، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية، الأزراطية، مصر،إسماعيلزكريا _ 1
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 ظهر ثم العربية النحوية الدراسة أسس من أول أنه بارخالأ تشير امك ،1»النقط يضع الكاتب كان بينما آخره،

 إسحاق أبي بن االله عبد"و "الاقرن ميمون"و "الفيل عنبسة" أمثال عامة اللغوية بالدراسات ااهتمو  علماء بعده

 البحث ترسيخ في كبير حد لىإ أسهموا الذين "الرؤاسي جعفر أبو"و "العلاء بن عمرو أبي" و "الحضرمي

 كتابه في "الفراهدي احمد بن الخليل" هما رجلين يد على المعالم واضح علما صار البحث ذلك نأ غير اللغوي،

 وضع من ولأ هو فالخليل الهجري، الثاني القرن في وذلك ،"الكتاب" كتابه في "سيبويه" وتلميذه " العين"

 صواتأ دراسة حقل في الكبرى الخطوة وتمثل علمية، دراسة اللغوية صواتالأ درس من وأول للعربية معجم

 قرآن"ب كتابه سمي حيث العربي، النحو نظرية وضع في بعيد حد لىإ "سيبويه" تلميذه ساعده كما اللغة،

  .الزمن من قرون عبر العربية اللغة لنا حفظت  عديدة إسهامات هماتوتل "النحو

 صوااأ على وحافظت اللغات سيدة كانت فقد طويل، عمر من لها لما العالم ثرات هي العربية اللغة 

 إلى وسعيه عليها الاستعمار تكالب بحكم ؛طالانحطا قرون عبر مةالأ ا مرت التي الظروف كل رغم وحروفها

 استبدالها إلى والدعوة إليها بالإساءة الطرق؛ بشتى اللغة هذه إضعاف محاولةو  العربية، الشخصية معالم طمس

 والعمل تاريخها وتشويه القومية وحدا تمزيق إلى الوصول اجل من وذلك المحلية، اللهجات وأ الأجنبية باللغة

أزمة اللغة العربية اليوم واقعة بما هي مبرمجة للاغتيال، ضمن مشروع و « ،تخلفها ضمان اجل من هويتها محو على

  .2»استعماري تدميري كلي لهوية الأمة، في إطار الاستعمار العولمي الجديد

 لها بنائهاأ تحصيل ضعف من الراهن الوقت في وتعاني بنائها،أ وسط غربة تعيش اليوم العربية فاللغة

 الأخرى التخصصات طلبة وحتى الجامعات في العربية اللغة وطلاب المدارس تلاميذ يشهده ما خصوصا

 الإقبال في وكذا والاستيعاب، والتعبير والكتابة القراءة في اقصور  وغيرها؛ الاجتماعية والعلوم الإنسانية كالعلوم

                                                             

  .187، ص1985، 1التونسية، تونس، طمصطفى شويمي، الدار :ابن النديم، الفهرست، تح_ 1
  .Users/skyub/Desktop ،12_02_2016 ،12:39:28فريد الأنصاري، إصلاح التعليم وأزمة اللغة العربية في العالم الإسلامي، _ 2
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 حق في يوميا ترتكب والتي المسموع بالجانب المتعلقة وأ المكتوب بالجانب سواء المتعلقة خطاءالأ فهذه عليها،

 هتكا تعتبر التي علامية،الإ جهزةوالأ والشوارع  المدارس في حتى وأ الجامعات وأقسام كليات داخل العربية اللغة

 جهة من  التفشي على ساعدا والعوامل سبابالأ من موعة نتيجة هي والتي النقية، اللغة هذه لعرض

  .أخرى جهة من الفصحى اللغة وضعف

 السبب تعدان التي اللغوية والازدواجية الثنائية ظاهرتي في الحصر لا المثال سبيل على العوامل هذه تتمثل

 وبعض العربية باللغة لفاظالأ من مزيج استخدام لىإ الجماعة وأ الفرد يلجأ إذ العربية؛ اللغة ضعف في الرئيسي

 في لغويين مستويين يستخدم هنَّ أ يأ حديثه؛ ثناءأ واحد آن في المحلية لهجته من حتى وأ  جنبيةأ لغة من لفاظالأ

 في اغترابا يشكل اللغوي السياق ةمراعا دون لفاظالأ هذه مثل استعمال على دهوتعوُّ  ،واحدة لغوية بيئة

  .1والركود التهميش حافة على ويجعلها لغته ويضعف يصيبه الذي اللغوي القصور عن فضلا شخصيته،

د ً  والنحوية اللغوية خطاءالأ وشيوع اللغوي داءالأ ضعف تشمل والتي اللغوي القصور ظاهرة وتع

 المدارس في حتى وأ الجامعي الوسط في سواء اللغة وازدواجية النطق سلامة وعدم العامية لىإ واللجوء والإملائية

ا الجامعية ةلالمرح وصفوب علام،الإ ووسائل والبيوت َّآخر وهي الدراسة؛ سنوات من مجموعة جهد ثمرة أ 

 تجاوز قد الطالب يكون نأ المفروض فمن المعرفية، الخبرات من جملة اكتساب  ومجال الطالب لتكوين مرحلة

 اليوم الطالب نّ أ إلاّ  العربية، اللغة مفردات من كبرالأ والقسط الوافر الكم يملك نأو  اللغوي الضعف مرحلة

 اللغوي قصوره زيادة لىإ بالضرورة يؤدي لغته بناءأ وبين بينه الفجوة اتساعوب لغته، في فوضع عجز من يعاني

  .العربية اللغة بناءأ بين اليوم نشهده ما وهذا والثقافي، والفكري

  

                                                             

  .)بتصرف(، 43_39، ص2009الجزائر،  ،دط ، دار هومه،)جامعة تيزي وزو نموذجا(صالح بلعيد، ضعف اللغة العربية في الجامعات الجزائرية _1
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  : كالأتي نجدها قصور لكلمة المعجمي المعنى على نقف وعندما

»،   عليه، يقدر لا وهو تركه أو العجز، مع وتركه عنه كف :الشيء عن وقصًر ورخص نقص : قصورا قَصَرَ

  .1»فيه توانى :الأمر في قصًر 

  .والضعف العطالة :التقصير القصور،«

  .2»ضعفها :الذاكرة قصور الكسل، :التقصير

  :)ر،ص،ق(  مادة في "حمدأ بن للخليل"  "العين" معجم في نجدها كما

  .3»عمد على أبلغه لم إذا: الشيء عن تقاصرت«

 وضعفهم ،العربية اللغة في الطلبة مستوى تدني في البالغ الأثر لهما اللغوية والثنائية الازدواجية اوظاهرت

 ولاأ شك بلا تأثر طفلا، البارحة كان اليوم طالبال ولأن ؛والمشافهة والكتابة والقراءة والاستيعاب التحصيل في

 ما كل على الطفل فيها يعتمد المرحلة هذه وفي ،الأسرة فرادأ عن تصدر صواتأ بسماع يبدأ حيث أسرته؛ بلغة

 عند ويتعلمها فيكتسبها العربية اللغة امَّ أ الدارجة، اللغة هي عنده اللغة ملكة نّ أ يأ تلقائية؛ بصفة يسمعه

 يلقنه الذي معلمه مع ليجتمع المدرسي المحيط لىإ سريالأ المحيط من فينتقل الخامسة، سن بعد المدرسة دخوله

 فواهأو  التلاميذ فواهأ تبارح تكاد لا الدارجة اللغة نّ أ فيه لاشك ومما الفصيحة، للعربية الأساسية المفاهيم

د الذي غير أخرى لغة يصادف الذي الطفل هذا نإ ثم المعلمين،  إذ التشويش؛ من نوع لديه يحصل عليها تعوً

 بالفصحى والتعبير تحويله ثم العامية، اللغة لىإ ونقله الفصحى باللغة كلام من يتلقاه ما ةترجم على يقدم

                                                             

  ).ق ص ر ( ، مادة 802، ص1967، 8المنجد الأبجدي، دار المشرق، بيروت، لبنان، ط_1
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 تعليمه من ولىالأ المرحلة خلال الفرنسية وحتى بالدارجة محاطا الطفل ينموا بالتالي المفهوم، هذا من انطلاقا

  .الجامعية المرحلة وحتى

 ذلك الفرد، لدى اللغوي القصور لىإ تؤدي التي سبابالأ كبرأ أحد تصالوالا علامالإ وسائل تعد كما

 والمسموعة والمرئية المقروءة وسائلها بمختلف الاتصال أجهزة يواجه فإنه اليومية للحياة ممارسته خلال الفرد نأ

 التيو  ؛الأجنبية بالألفاظ الممزوجة واللهجات العامية تستخدم  الوسائل هذه نّ أ إلاّ  والإذاعة، والجرائد كالتلفاز

 في محصورة الفصحى فأصبحت العربية، الفضائية القنوات وأ الوطنية الفضائية القنوات عبر البرامج في تعرض

 والإعلانات المحلات وواجهات والفن السياسة في تستخدم العامية ولأن الأخبار، ونشرات التاريخية المسلسلات

 يؤثر علامالإ نلأ ؛الفرد لغة على ثرأ بدوره وهو علامالإ جهزةأ في كله ذلك فانعكس الحياة، نواحي ومختلف

 اكتسب قد الفرد يكون وبذلك ؛اتمع تفاعلات لمختلف العاكسة المرآة وهو الفرد، حياة في كبير بشكل

 والتحكم إتقاا عدم حيث من الفصحى اللغة وهي ولىالأ اللغة حساب على الدارجة اللغة وهي الثانية اللغة

  .الجامعيين الطلبة خاصة العامة،  ألسنة على اليوم نلحظه ما وهذا فيها،

 دخل حين الماضية، القرون لىإ عموما تعود نماإو  النشأة حديثة ليست اللغوي القصور ظاهرة نّ إ

 تذوأخ العامة، ألسنة في وتفشى والفتور اللحن فأصاا م العرب ألسنة اختلطت ،أفواجا االله لدين الأعاجم

 بعضها اللغوية العلوم انفصال بعد قرون من تلاه وما الهجري الرابع القرن في التصاعدي المنحى الظاهرة هذه

  .العربية اللغة علوم في شرخا سبب مما النحو، كانفصال بعض عن

 معالجتها لىإ وسارعوا العربية اللغة في والقصور الضعف ظاهرة إلى القدامى اللغة علماء تفطَّن وقد

 لحن" للكسائي،" العوام به تلحن ما" المازني، عثمان لأبي "العامة لحن" في كثيرة كتبا فألفوا اللحن، اربةومح

 يذكر "العرب لسان" كتابه في "منظور ابن" فهذا الكثيرة، الكتب من وغيرها العسكري هلال لأبي "الخاصة
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 اختلاف من الأوان هذا في غلب قد رأيته لما ...« :فيقول معاصريه ألسنة بين العربية اللغة ليهإ آلت وما مخاوفه

د الكلام في اللحن أصبح حتى الألوان،و  الألسنة ً  اللغة في الترجمات تصانيف في الناس وتنافس مردودا، لحنا يع

 نوح صنع كما وصنعته يفخرون بغيره أهله زمن في الكتاب هذا فجمعت العربية، غير في وتفاصحوا الأعجمية،

1»يسخرون نهم وقومه الفلك
 ضعف من العربية اللغة إليه آلت ما لىإ حزنه بث فقد "أبادي الفيروز " فأما 

 ترفع تزل لم التي الشريفة اللغة وهذه «":المحيط قاموس "معجمه مةمقد في يقول حيث دراستها على الالإقب

 لالها حتى ذويها، على وائرالد دارت نإو  ألحاا، وفنون القدرة بقدر طوقها ذات وتصوغ ا،أب غريدة العقيدة

 عصف في يتصوح لم ولكن الدوارس، أعلام مابين الصدى إلاّ  مجاوب ولا المدارس في الطلل سوى دارس، اليوم

 الذي الهجري الرابع القرن في العربية اللغة حال هذا كان وإذا .2» ورأسا أصلا باطحالأ تلك نبت البوارح تلك

 الفصحى، مناويل فيه غابت قدو  عصرنا في نأمل فماذا قحاح،الأ العرب بين بعيد حد لىإ الفصاحة فيه نلمس

  .الظاهرة استفحال في زاد ما وهذا اللغة، عنه ذتؤخ من وغاب

 التعدد فمن مجتمعنا، يعيشها التي اللغوية الأزمة حجم يدرك أشكاله بمختلف اللغوي للأداء المتتبع إن

 وجينها، ببعض بعضها اللغات خلط لدرجة داءالأ في الانحطاط ليصل الفاحشة الازدواجية لىإ اللغوي

 أداء فإن المثقفين طبقة يخص ما في أما ألسنتهم، على أثر للعربية نجد نكاد لا حيث العامة، لغة عن ناهيك

 العربية اللغة أما الثقافة، منتهى في لغة أا متوهمين والتواصل، التعبير في الأجنبية اللغة  التزام لىإ يتجه معظمهم

 .ا مستهزئ غريبة يهف

                                                             

  .35ص ،)مرجع سابق(جمال الدين أبي الفضل ابن منظور، لسان العرب،_ 1
  .57، ص2009، 3ط لبنان، ،دار الكتب العلمية أبو الوفاء نصر الهوريني، :مجد الدين الفيروز أبادي، القاموس المحيط، تح_ 2
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  :واقع استعمال اللغة العربية: المبحث الأول 

ر طوِّ  وتُ غيرِّ من مظاهر حياة الشعوب، وكانت تُ  اقبل نزول القرآن الكريم لم تكن اللغة العربية سوى مظهر 

نوعا من الثبات  فألبسهاحتى أن جاء الإسلام ونزل القرآن الكريم بلغة قريش  ،دائما في ألفاظها وأساليب تعبيرها

رها محدودا، فأصبحت لغة عربية واحدة منتشرة في أقطار العالم، ومنذ أن استقرت فقدت الكثير من وجعل تطوُّ 

ذلك انفصال بين لغة ر اللغات لاسيما فيما يتصل بالحياة اليومية والمعاملات، فنشأ عن المرونة الضرورية لتطوُّ 

وطأة حركات الإعراب  الأعاجمقل ثوالمعاملات اليومية، بعد أن استالثقافة والأدب والفكر وبين لغة الأسواق 

وصعوبتها أثناء تعبيرهم عن حيام اليومية، فظهر اللحن وتفشى على ألسنتهم، فأصبحت اللغة العربية مقتصرة 

   ى هذا إلى شتى االات، أدَّ  أصبحت أداة للتواصل بين الناس فيعامية على التعبير الفكري والعلمي، واللغة ال

هذا . 1»عبير عن الآراء والمشاعر الدقيقةوجود لغتين في أمة واحدة إحداهما للحديث اليومي والأخرى للكتابة والت«

قسم منها يتمثل في القلة المثقفة التي أتيح لها  الخلاف بين اللغتين أدى إلى تقسيم ثقافة الأمة إلى قسمين متباينين

تعلم الفصحى والإلمام ا، وقسم آخر يتمثل في عامة الناس ممن لم يستطع أن يتعدى حدود اللغة العامية الشائعة 

  .في الحياة اليومية

لهجات العربية وبعد انتشار اللغة العربية في مناطق مختلفة من العالم، وبعد الفتوحات الإسلامية امتزجت ال

باللغات الأصلية للبلدان المفتوحة، التي حافظت على خصائص ومميزات لهجتها، فظهرت لهجات حديثة متباينة 

فكانوا ا يكتبون «، بية التي صاا القرآن الكريمفي تخاطبهم، رغم أن تلك القبائل قد احتفظت جميعا باللغة العر 

 بال، عبروا عنه بذي لوا أنفسهم، أو عنّ لهم من أمور حيام ما ليسويقرءون وينظمون الشعر ويخاطبون، فإذا خ

  .فكان الكلام في حيام العادية يخالف إلى حد بعيد لغة الكتابة والفكر ،2»بلهجتهم الخاصة دون حرج أو تردد

                                                             

  .21، ص1967، دار الكتب المصرية، القاهرة، محمود فهمي حجازي :تق ،دراسات لغوية وأدبية ،محمد فريد أبو حديد - 1
   .11ص ،)مرجع سابق( إبراهيم أنيس، في اللهجات العربية، - 2
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فكانت الفتوحات السبب الرئيسي للاحتكاك المتزايد للغة العربية باللغات الأخرى، كاحتكاكها بالآرامية 

شكال تعبيرية وصوتية ذلك ما أسهم في ظهور أ مصر، والبربرية في شمال إفريقيا،في العراق والشام والقبطية في 

وهي لغة المولدين " لغة العامة " وهي لغة العرب و" لغة الخاصة " بذلك أصبح للعربية ما اصطلح عليه بــ«متباينة و

وهذه اللهجات العامية المنحدرة من اللغة الفصحى تعدُّ شكلا من أشكال التأثير الاجتماعي في  ،1»اللاحنة

  .اللغة

تؤثر في و  وهكذا انتشرت اللغة العربية خارج بلاد العرب وما كان لها أن تنتشر خارج بلادها وذه السرعة 

وكان من نتائج . لهجات البلدان التي دخلتها أو تحل محلها لولا أا لغة القرآن الذي يتلوه المسلمون ويتعبدون به

النوع الأول تشكل في عصر الفتوحات " العاميات"من  انللغة العربية بالدخيل، فظهر نوعهذا التمازج إثراء ا

ويتميز هذا ، ، مثل اللهجات الحجازية والنجديةالأمصاراللهجات باللغات السائدة في الإسلامية نتيجة التقاء 

من اللغة العربية الفصحى، أما النوع الثاني فقد بدأ يتشكل بعد أن استقرت الفتوحات وضعف الحكم النوع بقربه 

اء تقلد المستعمرين الأجانب مناصب السلطة في اتمع العربي، نظرا لما عرفته الدول العربية من  حركة العربي، جرَّ

استعمارية لفترة متفاوتة، فارتبطت بلدان المشرق العربي بالاحتلال البريطاني وبلدان المغرب العربي بالاحتلال 

الفرنسي، ولما فرضته الدول المستعمرة حيث اتخذت من لغتها أداة للتعليم، وبذلك عرفت اللغة العربية مزاحمة 

  .2ن جهة أخرىمزدوجة من العامية من جهة ومن اللغات الأجنبية م

ها فكريا وثقافيا عديدة تعكس اضطراب أهلوتشهد اللغة العربية في عصرنا هذا الذي نعيش فيه اضطرابات 

  .واجتماعيا واقتصاديا وسياسيا

                                                             

   .29، ص2007، 1آمنة إبراهيم، وضع اللغة العربية بالمغرب وصف ورصد وتخطيط، زاوية للفن والثقافة الرباط، ط - 1
  .19، ص1992، 1سمير روحي الفيصل، المشكلة اللغوية العربية، حروس برس، بيروت، ط_ 2
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في موقع ضيق وسط زحام الجموع المتنافرة من أنماط الكلام التي زحفت نحو الساحة فهي اليوم محصورة 

اه نفر من غير العارفين بمكانة اللغة العربية الفصيحة، فاتخذوا من اللهجات واللغات نَّ اللغوية، هذا الزحف الذي تب

الأجنبية منفذا ووسيلة للتواصل فيما بينهم متوهمين أن اللغة العربية الفصحى لا تقوى على توصيل معلومام، 

مقابل حاجام الآنية، أصبحت عصية المنال، بعيدة عن التطويع «ت إشعاعها العلمي والثقافي حيث وفقد

، فانصرفوا عنها وانحازوا إلى ما ألفوه من عاميات ولغات 1»لجمودها وعجزها عن إمدادهم بوسائل التعبير الحديثة

يفكروا في مشكلات هذه اللغة أو محاولة العودة إليها حفاظا  أجنبية مختلفة وأصبح هذا الانصراف عادة لهم، ولم

م عزلوها واصطنعوا بينها وبينهم جدارا من الجفاء وحرموها من الحوار والتفاعل إعليها وتأكيدا لوحدم، بل 

، فمالوا إلى التغريب 2»هم اللغوي المغلوظ المشحون بالمتنافرات من أنماط الكلامجوّ «معها، وساروا هائمين في 

أا تمزيق العربية، وقطع اللغوي والثقافي فحشوا كلامهم بكلمات وعبارات أجنبية تحمل في طياا ثقافات من ش

في كتابه  "عبد السلام المسدي" الدكتورهذا ما أكده وتشتت وحدته و كما تؤدي إلى تفرق الفكر العربي   ،صلهااأو 

تفتيت إن قبول تفتيت اللغة القومية هو الخطوة الأولى الحاسمة نحو قبول «:إذ يقول "العرب والانتحار اللغوي"

، فالعربي اليوم بقبوله لهذه العاميات واللغات الأجنبية أثناء حديثه وحتى في جميع 3»الذات، وقبول تفتيت الهوية

تشتيت وتمزيق هويته والتخلي عن لغته وفقدان ذاته وشخصيته الوطنية  فيمجالات حياته اليومية يكون قد ساعد 

  .والتنكر لتاريخه وهدم مستقبله

هاواللغة العربية اليوم بِ  دِّ ها صمت دُ ها شيء مثلما يهدِّ دُ حاملة للهوية الثقافية وصانعة للحضارة لا يهدِّ  عَ

 ً الإبداع مجال كان في   طبقة المثقفين من الأمة وتشجيعهم للزحف اللهجي الذي يكتسح جل مجالاا الحيوية، سواء

  .الشفاهي الأدبي أو الثقافي أو حتى الإبداع الفكري والفني، ولاسيما فيما يخص مجال التواصل

                                                             

  .14، ص1999 ،دطة، كمال بشر، اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم، دار غريب، القاهر   - 1
  .14، صالمرجع نفسه - 2
  .61، ص2011 ،دط عبد السلام المسدي، العرب والانتحار اللغوي، دار الكتاب الجديدة المتحدة، بيروت، - 3
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هم أا أفضل من اللغة العربية أو تجاريها، محاولين اتخاذها بديلا فهم بذلك يبحثون عن لغة أخرى لتوهمُّ 

كانت ولازالت لغة العلم والأدب والفكر وقد دركين أن اللغة العربية  لغة الثقافة والعلم، غير مُ  اهبوصفعنها، 

بن ا"و "حيان جابر بن"نا الأفاضل وأسلافنا كأداة للبحث العلمي، ونذكر من بين هؤلاء ؤ استخدمها علما

وغيرهم كثر  "ابن خلدون"و "البيروني"و "ابن رشد"و "الخوارزمي"و "ابن الهيثم"، و"الرازي"و "ابن سينا"و "النفيس

ممن عرضوا إبداعام بلغة عربية فصحى وأساليب علمية سائغة، في الطب والكيمياء والرياضيات والهندسة والفلك 

غوية ورفعوا لوائها لتستوعب لغة لوسائر العلوم، مطوعين لغتهم العربية وجعلوها أداة لنقل العلوم وفجرُّوا إمكاناا ال

ِ ادِ وَّ فخر مجتمعهم ور  هذه العلوم ومصطلحاا، فكانوا إلى إماتة لغة القرآن وإحياء اللغة ، فيما يسعى أحفادهم ه

البشير " الأجنبية وجعلها بديلا عنها متناسين أا لغة من اغتصب أرضهم ومقدسام، وهذا ما تنبه له 

ا مأن يطاع فيفي أرضكم هذه، ولكنه رضي إن الشيطان قد يئس أن يعبد « : الإبراهيمي حين قال في أحد خطبه

دون ذلك، فهو الاستعمار قد خرج من أرضكم، ولكنه لم يخرج من مصالح أرضكم، ولم يخرج من ألسنتكم، ولم 

�نَ  ﴿:دليل على ذلك قوله عز وجل وخير ،1»بعضكم  يخرج من قلوب ُ ��ِ ۡ� َ �!ۡ َ " يِٱ#َ %&  ِ ' ٰ َ) دۡ َ �َ أ يِ+*ُ %&  َ� ُ*

 ,َ ۚ �نَ  ﴿،  سورة البقرة ﴾ / ۡ.ٌ ُ0 ُ1 ۡ َ2 3َ ۡ4 َ5 ۡ67ُ َ 8 9   .سورة القلم ﴾ ;:َ
وقد ضرب على الوتر الحساس الذي  ،والواقع اللغوي الذي نراه اليوم في محيطنا يؤكد أن الاستعمار لم ييأس

ا واستئصالها استعما يمثل إرثا حضاريا، وسعى إلى تغيير هوية الشعب وطمس معالم لا، كما ثقافته بمحو لغته وجودً

ا من اللغة الوطنية بحيث جعلت الناس لا يعاملوا على أا لغة أجنبية مما جعلهم إعطاء لغته صفة قر عمل على

الفصحى استخداما سليما؛ فيجدون صعوبة في تنظيم جمل مترابطة توضح  عاجزين عن استخدام اللغة العربية

كلامهم، ويصعب عليهم التخلص منها   أفكارهم، وتشرح شعورهم، فأثناء حديثهم تتزاحم العبارات الأجنبية في

  .أو تحاشيها

                                                             

  .305، ص5ج، 1987، دط ، محمد البشير الإبراهيمي، عيون البصائر، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر- 1



واقع استعمال اللغة العربیة وأسباب القصور اللغوي     الفصل الأول                               

 

~ 19 ~ 

 

نتردد بين منازل مدرجة متفاوتة تتراوح بين الدرجة العليا الفصحى «كذا نكون في استعمالنا للعربية وه

  .1»تعمال إلى درجة مردودة أو مرذولةودرجات أخرى فصيحة أو جيدة أو حسنة أو مقبولة قبل أن يرتكس الاس

، لدى المتكلمين، وفي الجزائر خاصة ،العربي عامة ظواهر لغوية مختلفة في الوطنكل هذا أدى إلى بروز 

في المكتوب، مع غياا على مستوى التداول اليومي، وضيق  فاستعمال اللغة العربية الفصحى لم نعد نجده إلاّ 

  .حدود استعمالها الشفوي العفوي

زائر خاصة وبالتحديد في الجامعات الجزائرية أوضاعا والجواللغة العربية الفصحى تعيش في العالم العربي عامة 

ل متنامي ومطرد، وهذا من خلا الغوي اانتكاسية بالنظر إلى الواقع اللغوي العربي الحالي الذي يتمخض عنه قصور 

يط من الأنماط اللغوية من مختلف لغات الاستعمال اليومي، من عربية فصحى للخالاستعمال والممارسات اللغوية 

، فالمتكلم يحاول تفادي عوائق يهموقرب العامية من الفصحى جعلها اللغة البديلة لد. دوارج ولغات أجنبيةو 

التصريف والإعراب، بالانتقال إلى المستوى العامي، مما منح العامية مساحة أكبر على حساب استعمال اللغة 

لمتكلم، وهي التي تلازم الفرد في معظم العربية الفصحى، وهذا راجع لكون العامية من لغات الأم بالنسبة ل

دائما إلى سياقات القول مما تساعده على طلاقة اللسان وعفوية الأداء، ويسر في الاستعمال، لأن الفرد يلجأ 

إيصال أكبر عدد ممكن من المعلومات بأقل جهد عضلي وتعبيري ممكن، ومشكلة  الاقتصاد في الكلام محاولا

العامية التي تعايش اللغة العربية الفصحى اليوم لم يخلقها الاستعمار الفرنسي، وإنما حاول استغلالها لصالحه، حتى 

  .من هذا الوضع السيءصورة مصغرة  صار الطالب في الجامعات الجزائرية يتكلم لغة هجينة، وما الجامعات إلاّ 

  

  

                                                             

  .57، ص2008، 1الموسى، اللغة العربية وأبناؤها أبحاث في قضية الخطأ وضعف الطلبة في اللغة العربية، دار المسيرة، عمان، ط اد - 1
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  :الظواهر اللغوية لدى طلبة الجامعة

                     ) :Diglossia(ة اللغوي يةالازدواج  - أ

ى، فالعامية هي الدارجة مشكلة تشكل مخاطر كثيرة على العربية الفصح" الازدواجية اللغوية " ظاهرة  تعدُّ 

حواراته، والعامية نفسها ليست واحدة، وإنما هي عاميات في جل محادثاته و ، والمستخدمة الطالب على لسان

  .متعددة

ومفهومه، وبدا في دراسة معظم اللغويين مختلطا " الازدواجية " وقد تباينت الآراء في بيان حد مصطلح 

 على" الثنائية"، و"الثنائية"على  "الازدواجية" معه، فأطلق مصطلح ومتداخلا" الثنائية اللغوية " بمصطلح 

في المفهومين، واختلاف واضح بشأن مكونات   اواضح ا، ونشأ من هذا الاختلاط والتداخل خلط"الازدواجية"

  .كل منهما

؛ أحدهما مستوى اللغة الفصحى الذي  1» واحدة وجود أكثر من مستويين للغة« " بالازدواجية"ونعني 

مستوى اللغة العامية، أو اللهجات الدارجة؛ الذي يستخدم في المناسبات الرسمية والكتابة الأدبية والتعليم، والآخر 

في الحياة اليومية، وبذلك تجعل الكتابة بصفتها مظهرا لغويا، طريق الفصحى وميداا، وتجعل المشافهة يستعمل 

  .والحوار والتداول الخطابي بصفته المظهر اللغوي الآخر، طريق العامية وسبيلها

" الثنائية"، فيما يبدو مصطلح ) Diglossia(للمصطلح الأجنبي ترجمة عربية " الازدواجية " ومصطلح 

، لكن هذين المصطلحين عند ترجمتهما إلى العربية يبدوان كأما )Bilingualism(العربي لمصطلح  المقابل

مثنى أو : وتعني) Bi(يتركب من سابقة لاتينية هي ) Bilingualism(يحملان معنى واحد، فمصطلح 

 الدالة على السلوك المميز أو الحالة، وحاصل الترجمة ) ism(لغوي، ولاحقة: وتعني )lingual(مضاعف، و

                                                             

  .39، ص1997 ،1سامي عياد حنا وآخرون، مكتبة لبنان ناشرون، لبنان، ط - 1
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يتركب من سابقة ) Diglissia(، ومصطلح "الثنائية اللغوية " وهذا يعني ) سلوك لغوي مثنى أو مضاعف(

للحالة، ) ia(والتي تعني لغة، ولاحقة هي ) gloss( تعني مثنى أو ثنائي، ومضاعف، ووالتي) Di(يونانية هي 

، وبذلك فإن المصطلحين يؤديان 1"الثنائية اللغوية " ، وهذا يعني )حالة لغة مثناه أو مضاعفة(وحاصل الترجمة 

  .المعنى نفسه، ولكن الواقع الاستخدامي لكلا المصطلحين يؤكد عكس ذلك تماما، فيبدوان متغايرين

إلى آخر، فمنهم من يراها الإتقان المتكافئ من باحث " الازدواجية " كما اختلفت التعاريف حول مفهوم 

إتقان جزئي للغة الأجنبية، بمعنى هيمنة اللغة الأم على اللغة  هادُّ بين اللغة القومية، واللغة الأجنبية، والبعض يع

والبعض الآخر يطلق هذا المصطلح  2.استعماله لها قليلة جدا صالثانية التي يتعلمها الفرد في إطار مدرسي لكن فر 

ونطلق مصطلح  ،على وجود مستويين لغويين في بيئة لغوية واحدة، لغة الحديث اليومي، وأخرى للعلم والأدب

استعمال نظامين لغويين « الجماعة؛ وهي بمعنى و  أي وجود لغتين لدى الفرد الازدواجية اللغوية على المفهوم الأول،

، كاستعمال اللغة العربية الفصحى واللغة 3»لشرح، وهو نوع من الانتقال من لغة لأخرى في آن واحد للتعبير أو ا

  .الفرنسية في الوقت نفسه أثناء الشرح أو الكلام، وذا يكون قد استخدم لغتين مختلفتين في آن واحد

دواجية لغوية واز  ازدواجية لغوية متلازمة،«، فهناك "الازدواجية اللغوية"كما فرق الباحثون بين نوعين من 

، فأما الأولى تتمثل في كون الشخص يستعمل لغتين مختلفتين، ويفهم كلا اللغتين بالدرجة نفسها دون 4»مركبة

فتتمثل في كون الشخص يستعمل اللغة الأصلية ويفهمها ويستجيب  اللجوء إلى الترجمة، أما الازدواجية المركبة

ه اللغة عندما تأتيه رسالة بلغة أخرى، فيقوم بترجمتها إلى لغته بنفس اللغة، ولكن لا يستجيب بنفس مستوى هذ

  .الترجمة لإيصال رسالته بتلك اللغة الأصلية ليفهمها، ثم يقوم بعملية

                                                             

  .42، ص2014، 8، العدد 8المصري وعماد أبو الحسن، الازدواجية اللغوية في اللغة العربية، امع  عباس - 1
  .)بتصرف(، 42ص، )مرجع سابق(صالح بلعيد، ضعف اللغة العربية في الجامعات الجزائرية،  - 2
  .19، ص2010  ،دط زائر،المخاطر والحلول، الس الأعلى للغة العربية، الج: صالح بلعيد،  التهجين اللغوي - 3
  .43، صالمرجه نفسه - 4
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  :) Bilingualism( الثنائية اللغوية / ب

أول من بحث في ظاهرة ) Charles Ferguson" (شارل فرغسون "الباحث اللغوي الأمريكي  دُّ يع

وأكدَّ هذا ) اللغة(في مجلة  1959في العصر الحديث، حيث نشر بحثه حول هذه الظاهرة سنة " الثنائية اللغوية "

لكن الباحثين العرب لم يتفقوا في مفهوم هذا . 1اللساني أن الثنائية اللغوية ظاهرة موجودة في جميع اللغات الكبرى

لى استخدام فرد أو جماعة لمستويين لغويين في بيئة لغوية ؛ فالباحثين المغاربة يطلقون هذا المصطلح عالمصطلح

      ونجد في معجم . عند فرد أو جماعة واحدة، أما المشارقة فيطلقونه على استعمال لغتين مختلفتين في آن واحد

عينة للغتين ظاهرة لغوية تعني استعمال الفرد أو اتمع في منطقة م«هي " الثنائية اللغوية"أن " اللسانيات الحديثة"

  2.»مختلفتين في آن واحد

تطلق على  "الثنائية" يتبين لنا أنَّ  "الثنائية اللغوية"و "الازدواجية اللغوية"ومن خلال التداخل بين مفهومي 

استعمال الفرد لمستويين لغويين من نظام واحد، وهذا ناتج عن التنافس القائم بين لغة أدبية مكتوبة، ولغة عامية 

ً على المستوى الصرفي أو التركيبي أو  شائعة في الاستعمال اللغوي الشفوي، نظرا لما بينهما من اختلاف، سواء

  .تأو الدلالي أو على كل هذه المستويا يالنحو 

  :التداخل اللغوي - ج

فاللغة  3؛»فتأخذ اللغة الواحدة من لغة أخرىويحصل بين لغتين، «هو نوع من الاحتكاك اللغوي، 

واللغة الأم تتأثر باللغات الأخرى فتستبدل عنصر من عناصرها الأضعف تأخذ من اللغة الأقوى والعكس يصح، 

ً كان حرفا أو كلمة بعنصر آخر من عناصر اللغة ال ً كان هذا الاستبدال أو الانتقال من اللغة الأم  ثانية،سواء سواء

                                                             

  .17، ص1996، 1النظرية والتطبيق، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض، ط: إبراهيم صالح الغلاي، ازدواجية اللغة - 1
  .13ص ،)مرجع سابق(سامي عياد حنا وآخرون، معجم اللسانيات الحديثة، - 2
  .223ص ،)ع سابقمرج(صالح بلعيد، في الأمن اللغوي،  - 3
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إلى اللغة الثانية أو العكس، ويمكن أن يكون هذا الانتقال بين مستويين مختلفين من لغة واحدة، مثل تأثر اللغة 

المتكلم في خطأ في مستوى لغوي معين بفعل تأثير مستوى آخر، العربية الفصيحة بالعامية؛ فكثيرا ما يقع 

الطالب مثلا يتكلم باللغة العربية الفصيحة أثناء إجابته على سؤال أستاذه، ثم يقع في أخطاء أو تتغيرّ لكنته،  ف

ً كان هذا شعوريا أو    .اللغويشعوري، نتيجة لتدخل مستواه العامي أو المحلي، ونعد هذا من باب التداخل لا سواء

  :التهجين اللغوي -/د

كلام خليط ينتج عن احتكاك لغة الفرد باللغات الأجنبية، فتظهر لغة هجينة غريبة الأطوار حروفها عربية 

لغة ذات «، واللغة الهجينة هي 1ومفاصلها أجنبية مع خليط من الدوارج ويجمع بين تلك الكلمات النغمة والترنيم

ا تنشأ من اتصال متحدثي لغتين مختلفين ببعضهم، علما أن كل طرف أ طابع خاص وتاريخ غير طبيعي، حيث

اللغتين وكلماا من  إحدىتراكيبها اللغوية من  تأخذلا يتحدث لغة الآخر، وفي هذه الحالة تنشأ لغة مبسطة 

وليس لهذه اللغة المبسطة متحدثون يتكلموا كلغة أصلية، ولكن مع مرور الوقت ينشأ أطفال ذلك . اللغة الأخرى

»اتمع يتكلموا كلغة أصلية
والكتابة؛ في  مميزا لأسلوب الخطاب فتتكون لغة بشكل غير منهجي لتصبح نمطا 2

في مواقع التواصل الاجتماعي، وفي الرسائل النصية القصيرة عبر الهاتف شكلها المكتوب تستعمل بكثرة خاصة 

ث ولا حرج فقد لا يخلوا كلام الفرد المحمول التي يتبادلها أفراد اتمع الواحد، أما في شكلها الشفوي المسموع فحدّ 

 توحي المستغربة والتيفاللغة الهجينة هي تلك الألفاظ «. توطن ألسنتهمالواحد من هذا الهجين اللغوي الذي اس

غاضبا من لغة التواصل بين " عبد العزيز بوتفليقة"الرئيس «وقد تدخل  3»بوضع لغوي لدى جيل بأكمله

لم أتبين ما اللغة التي يتحدث ا الجزائريون، فلا هي عربية ولا هي فرنسية ولا هي : ، وقال يومهاالجزائريين

وهي  ) لا يوجد) (ما يكَزيزتيش(لا نكاد نفهمه ومثل لذلك بكلمة فهو خليط منبوذ، وكلام هجين .... أمازيغية

                                                             

  .)بتصرف(.222ص ،)مرجع سابق(صالح بلعيد، في الأمن اللغوي،  - 1
  .17ص، )مرجع سابق( ابراهيم صالح الفلاني، ازدواجية اللغة، -2
  .225، ص)مرجع سابق(صالح بلعيد، في الأمن اللغوي،  -3
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وهذا واقع مرّ يؤسس لدلالات خطيرة على . 1»لا جزائري القرن الواحد والعشرينكلمة خاصة لا يفهمها إ

التهجين نوع من الأسلبة  وتشويش لغة الضاد على يد أبنائها، باعتبار أنّ  اتمع، مما يؤدي إلى ضياع الهوية

لمحاكاة الساخرة؛ لاستعماله اللغة الفصحى والعامية واللغة الأجنبية دون وعي بما ينتجه هذا الخليط الذي ينخر وا

  .اتمع من داخله ويبعده عن لغته وهويته ودينه وثقافته وحضارته وكل مقوماته ومورثاته

وصلات الات لغوية، فمثلا ويعد الإعلام بمختلف قنواته، أهم مصدر لهذا التهجين، لما يحمله من إبداع

تكون بلغة مرنة بسيطة سهلة الحفظ، لها ترانيم خفيفة تعمل على إقناع المستمع بما تحمله، لدى تسعى  يةالإشهار 

دائما لاستخدام التهجين اللغوي باعتباره يؤدي الرسالة، مما يشكل نوعا من الاغتراب الثقافي، والذي يؤثر سلبا 

وثقافته ولغته، ويضع الفرد في عالمين متناقضين؛ حيث يلجأ إلى استخدام لغة هجينة على توافق الفرد مع محيطه 

مما يؤدي إلى هشاشة في التواصل داخل اتمع  تتكون من لغته الأم واللغة الأجنبية وحتى العامية في وقت واحد،

  .الواحد

لغوي والانتقال اللغوي وغيرها  كل هذا بالإضافة لجملة من الظواهر الأخرى كالتعدد اللغوي والاقتراض ال

كثر، إذ تشكل حجرة عثرة أمام تقدم اللغة العربية الفصيحة عامة، ومواكبة التطور العلمي الحاصل في العالم، 

  .فلقد باتت هذه الظواهر اللغوية تنخر مسار اللغة العربية وجعلتها على حافة التهميش والركود

  

  

  

  

                                                             

  .220ص ،)مرجع سابق(صالح بلعيد، في الأمن اللغوي،  -1
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  :القصور اللغويأسباب و عوامل  :المبحث الثاني  

  :عوامل القصور اللّغوي -1

إن الحديث عن واقع استعمال اللغة العربية عند الطلبة الجامعيين مرتبط بجملة من المعطيات، لعلّ من  

ا بما يتعلق بمستعمل اللغة نفسه، فالطلاب من هذه الناحية غير متجانسين  ً الضروري أخدها في الحسبان، بدء

ولى التي تستمد منها اللغة، ثم لغة المدرسة التي تعتبر الخلية الأ دٌّ التي تعباعتبار أصولهم ولغتهم الأولى، ولغة الأسرة 

  .العتبة الأساس في تعلم اللغة، ثم لغة المحيط الخارجي الذي له الدور التكميلي في اكتساب اللغة

فأما ما يتعلق باللغة، فيرجع إلى تأثر وتأثير اللغات بعضها في بعضها الآخر بسبب الاحتكاك، وأخذ  

ناك بعض العوامل خارجة عن نطاق اللغة ذاا، كوسائل الإعلام والاتصال، كما هناك اللغات عن بعضها، وه

أسباب كثيرة ومتنوعة أدت إلى التخلي عن اللغة العربية الفصيحة واستبدالها باللهجات المحلية، واللغات الأجنبية 

ناك أسباب تاريخية وأخرى ومن بين هذه الأسباب ه مما أدى بالضرورة إلى خلق قصور لغوي في أفواه الطلبة،

اجتماعية، وغيرها كثر أدت إلى ضعف اللغة العربية في الوقت الراهن، وضعف تحصيل أبنائها لها، ومن بين هذه 

  :العوامل نذكر العوامل الخارجية والمتمثلة فيما يلي

  :وأثرها في القصور اللغوي الأسرة­ أ

الأسرة المقام الأول الذي يتولى تثقيف الفرد، وتمثل الوسط الأول الذي يتعرض فيه الطفل لمختلف  تعدُّ 

الة في الوضع اللغوي الذي يكتسبه الطفل التأثيرات الثقافية السائدة داخل مجتمعه، كما تساهم مساهمة فعَّ 

  .طفل واللبنة الأساسية في بناء اتمعمستقبلا، على اعتبارها الخلية الأساسية في عملية اكتساب اللغة عند ال

إذ ينشأ الطفل داخل الأسرة، وتبدأ البذور الأولى لعملية الاكتساب حين يسمع لأول مرة لغة أمه، محاولا 

السماع « ولأنَّ  ، فهو في هذه المرحلة يعتمد فيها على كل ما يسمعه بصفة تلقائية،الإتيان بمثل ما يسمعو محاكاا 
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أفراد  ه ابن خلدون، فله الفضل في اكتساب أي لغة في العالم، لدى يحاولوصفكما   1»ةسانيالل هو أبو الملكات

الأسرة استخدام لغة سهلة تتميز بتبسيط العبارات لتسهيل النطق ا، وذلك من خلال تغيير بعض الحروف 

الصعبة والإتيان بالأسهل تماشيا مع قدرات الطفل الصوتية، فيحاول محاكاا والإتيان بمثلها كلما تقدم النمو 

دُّ صوت الوالدين أول المثيرات ا َ ع ُ لسمعية التي يتلقاها الطفل في كنف الأسرة إذ تكتسب أولى الذهني والعضلي، ويـ

الخبرات الصوتية، وبمرور الوقت يبدأ في إدراك العلاقة بين ما يسمعه من أصوات وما يوجد حوله من أشخاص 

 ،ونمو عدد الأصوات التي ينطقهابالبالغين الراشدين يساهم في زيادة ه وأشياء في البيئة التي يعيش فيها، واحتكاك

ا كان اتصال الطفل بأفراد  نماذجوتعتبر لغة الكبار والراشدين أفضل  لغوية يمكن أن يحاكيها الطفل، وهكذا كلَّمَ

 ً ا، وتعتبر الأم الشخص الأول الذي يكتسب منه اللغة سواء أسرته كلما مكنه ذلك من القدرة على الكلام مبكرً

والتعامل مع أبنائها حيث يتعلم الطفل أولى كلماته،  أكان ذلك من ناحية الزمن أو ناحية دورها في الاحتكاك

فتشجيع الطفل على الكلام بل يساهم باقي أفراد الأسرة في ذلك؛  ،ولكن هذا الدور لا يقتصر على الأم وحدها

  .اللغويةفي تنمية مهاراته  يساعده ،مشاركته في الأنشطة اليومية داخل المنزلو 

وإثراء رصيده اللغوي، إذ تمثل المرحلة الأخيرة المرحلة الفاصلة التي تؤثر ويمر الطفل بأربعة مراحل لاكتساب 

نشأة اللغة "في كتابه " علي عبد الواحد وافي"على اللغات التي يكتسبها الطفل لاحقا، وهذا ما ذكره الأستاذ 

  :إن مراحل اكتساب الطفل للغة هي«: عن هذه المراحل فيقول" عند الطفل والإنسان

تبدأ من الولادة إلى الشهر الخامس، ففي هذه المرحلة يبدوا لديه التعبير الطبيعي عن الأفعال  :ولىالمرحلة الأ •

 .في مظهري الصوت والحركة

إلى أواخر السنة الأولى، ففي هذه المرحلة يختزن الطفل في ذاكرته كثيرا تبدأ من الشهر الخامس  :المرحلة الثانية •

 .المحيطون به، ويفهم مدلولها دون أن يستطيع محاكاا من الكلمات، والجمل التي ينطق ا

                                                             

  .262ص ،)مرجع سابق( ،قدمةالمخلدون،  عبد الرحمن بن - 1
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هي مرحلة التقليد اللغوي، وتبدأ في أواخر السنة الأولى، وتنتهي في السنة السادسة ففي هذه  :المرحلة الثالثة •

المرحلة يبلغ الطفل ميله إلى محاكاة الكلمات، وقدرته على سرعة تقليدها أقصى ما يمكن أن تبلغه، وأنه لذلك 

 .يستطيع أن يتعلم بسهولة أي لغة أجنبية، إذا أتيح له الاختلاط بأهلها، دون أن يكلفه ذلك مجهودا يذكر

هي مرحلة الاستقرار اللغوي، تبدأ من السنة السادسة، ففي هذه المرحلة تستقر لغة الطفل،  :المرحلة الرابعة •

العادات الكلامية، وفي هذه المرحلة يشعر  ن لسانه أساليبها الصوتية، وترسخ لديه طائفة كبيرة منموتتمكن 

، يكتسب الطفل في هذه المرحلة من عمره لغة أبويه ويحاول 1»الطفل بصعوبة كبيرة في تعلم اللغات الأجنبية 

إدراكها واستعمالها دون عناء وجهد كبيرين، لأنه اكتسب القواعد الخاصة في بنائها، فيتفاعل ويندمج مع وسطه، 

اللغة الأم على حساب اللغة العربية الفصيحة؛ لأن الآباء بالدرجة الأولى يتحدثون مع أبنائهم  فهو بذلك تلقَّن

تواكب العصر وتفي بحاجام،  باللهجة العامية، ويفضل البعض الآخر إقحام اللغة الفرنسية اعتقادا منهم أا لغة

اللغة عملية ملازمة لعملية التنشئة الاجتماعية، فاكتساب «د الأطفال على ذلك مما ينجرُّ عنه تداخل لغوي، فيتعوَّ 

ومن ثم يتعلم اللغة العربية  ،ةولذا فمن البديهي أن الطفل يكتسب في مرحلة نشأته اللهجة التي تتكلمها الأسر 

القياسية، وهي مرحلة تالية للهجة، بعد تمكُّن نظامها في ذاكرة الطفل اللغوية، وينشأ من ذلك صراع بين نظام 

فتحدث الأبوين باللغة العامية وعدم  ،2»)فصيحة وعامية ( ازدواجية اللغة ونظام اللهجة، ومن هنا تأتي اللغة 

عنايتهم بلغة أطفالهم؛ نتيجة لجهلهم بالأسس التربوية التعليمية للغة العربية، يؤثر بالضرورة على لغة أطفالهم، 

وجة باللغة الفرنسية، فيؤدي اكتساب اللغة الثانية حينها يتعلم اللغة الأم ويشب عليها، عربية دارجة أو ممز  هيجعلو 

فإذا «: حين قال" ابن خلدون"ذا ما أشار إليه فيها، وه إلى تأثر اللغة الأولى من حيث عدم إتقاا والتحكم

تقدمت في اللسان ملكة العجمة صار مقتصرا في اللغة العربية، لما قدمناه من أنّ الملكة إذا تقدمت في صناعة 

                                                             

  .158 -157، ص1971 ،دط نسان، مكتبة غريب، القاهرة،علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الطفل والإ - 1
  .54ص ،1، مج1997 ،دط الفصحى والعامية، الرياض، عبد المحسن بن فراج القحطاني، أثر اتمع والأسرة في الازدواج اللغوي بين -2
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، فاللغة ملكة يكتسبها الطفل من أسرته بالفطرة، ومن 1»يجيد صاحبها ملكة في صناعة أخرى حل فقل أنبم

خلالها يتمكن من الحديث وفق قواعد لغوية معينة، تستلزم النطق الصحيح وتجعله يستهجن تراكيب ويستحسن 

لغة الأم والتي هي اللغة العامية، في  أخرى، هذا ما يجعله عاجزا عن أداء اللغة العربية الفصحى؛ لأنه متمكن من

وهذا راجع إلى المحيط الأسري الذي ينشأ فيه، لأن . حين يرى أن اللغة العربية هي اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية

الأسرة هي المؤسسة التربوية الأساسية في اتمع والتي تحضن الطفل في بدايته وتعمل على تزويده باللغة التي 

في العملية  افقة له في حياته وفقا للثقافة السائدة فيها، إلاّ أا تعمل على إقصاء اللغة العربية الفصيحةستكون مر 

التخاطبية بين أفراد الأسرة والطفل مما ينجرّ عنه نقص ملحوظ في الرصيد اللغوي لدى الطفل، وهذا ناتج عن 

أحمد عبد الواحد أبو "  الفصيحة عند أبنائهم، ويقول ربيةإغفال الأولياء لدورهم المهم في تلقين ملكة اللغة الع

إننا إذا أمعنا النظر في وضع الأسرة في الوطن العربي بصفة عامة، وجدنا أن الأسرة العربية في العصر «": الحطب 

ات تختلف عن الأسرة في اتمع العربي القديم من حيث الاهتمام بلغة الأبناء، وذلك ناتج عن تلك المتغير  الحديث

فالأسرة  2،»الازدواجية بين الفصحى والعامية الاجتماعية التي ابتليت ا أسرتنا الحاضرة، ومن هنا اتسعت فجوة

العربية في القديم كان لها دور إيجابي وفعال في ترسيخ ملكة الحفظ لدى أبنائها سمعا وكتابة ونطقا، وذلك بتعويدهم 

صدر الأساسي في تنمية المهارات اللغوية لديهم، سمح لهم الالتحاق الكريم منذ الصغر، لأنه المعلى حفظ القرآن 

بالمدرسة وفي جعبتهم رصيد لغوي ومعرفي لا يستهان به من قواعد نحوية ومحفوظات لغوية نثرا وشعرا تساعدهم 

لذي وصار القرآن أصل التعليم ا«في هذا الخصوص " بن خلدونا" ويقول. ملكتهم الشفوية التعبيريةعلى إثراء 

فتعلم  3»غر أشدُّ رسوخا وهو أصل لما بعدهينبني عليه ما يحصل بعده من الملكات، وسبب ذلك أن تعليم الص

الطفل في مراحله الأولى ينمي فيه جملة من الأساليب والآثار اللغوية المهمة التي تساعده على اكتساب المفاتيح 

                                                             

  .564ص، )مرجع سابق(، قدمةالمعبد الرحمن بن خلدون،  -1
  .161، ص1أحمد عبد الواحد أبو الحطب، نظرة في الازدواج اللغوي، منشورات جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، مج -2

  .556ص، )مرجع سابق(، قدمةالمعبد الرحمن بن خلدون،  - 3
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هي المنبع الأول للغة ا فالأسرة إذ ،التحاقه بمقاعد الدراسة الأولية التي تؤهله على تحريك زمام اللغة العربية عند

الطفل، لدى يجب عليها المحافظة على سلامة اللغة العربية الفصيحة، وهذا من خلال تنمية وعيهم بأهمية لغة 

ملكة القرآن الكريم وغرس محبتها والإقبال عليها، وتحفيظهم الشعر الجاهلي لما فيه من ثروة لغوية هائلة، لأن 

علميا؛ لأن نسبة الخلايا المرتبطة  تَ ثبِ الحفظ عند الأطفال كبيرة مقارنة بنسبة الحفظ عند الكبار، وهذا ما أُ 

لَّت نسبة خلاياه، لذلك ينصح الآباء بتحفيظ  بالذاكرة عند الأطفال تكون كبيرة ويافعة، وكلما كبر الإنسان قـَ

، ويجب أن تكون لغة هذه المعارف عربية لال مرحلة الطفولةأبنائهم أكبر قدر ممكن من المعارف والمعلومات خ

 .فصيحة

والقصور اللغوي الذي نشهده اليوم بين أبناء اللغة العربية مبدؤه الأساسي البيت، لأن أفراد الأسرة لم تتبنى 

وي الذي نلاحظه أساليب ومناهج تربوية صحيحة في تعليم أبنائها اللغة العربية الفصيحة، مما انجرَّ عنه النقص اللغ

ا عاديا لا يستحي منه أحد                                 .اليوم عند الطلبة الجامعيين والذي ظل يلازمهم حتى أصبح عندهم أمرً

:وأثرها في القصور اللغوي المدرسة_ ب  

تعتبر المدرسة من مؤسسات التنشئة اللغوية وهي ذات قيمة تربوية وتعليمية مهمة في حياة الفرد فهي 

تنظيم كمؤسسة اجتماعية ذات أهداف محددة ومعاير وأساليب لحفظ النظام فيها، وتحقق درجة من الاستقرار وال«

  .1»تمكنها من قيامها بوظائفها

وتطوير عملية تلقين مهارات اللغة على نحو منظم ومتدرج، من  لى تكثيفإكما أا مؤسسة تربوية دف 

  .العام إطارهخلال تزويد الأطفال بالمفردات والصيغ والأساليب التي قد يفتقدها اتمع في 

 

                                                             

  .  50ص ،دت ،دط حسن الريحم، دار مكتبة الحياة، بيروت،أحمد : ديوي جون، المدرسة واتمع، تر_ 1
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ن يلتحق ا في سن السادسة من عمره أالمدرسة هي المؤسسة الرسمية التي يحتك ا الطفل لتعلم اللغة العربية بعد 

هذه المرحلة قاعدة يعتمدها  قاموسه ثروة لغوية معتبرة سيستعين ا للاتصال بغيره والتفاهم معهم، وتعدُّ وفي 

باعتبارها مكانا لحفظ التوازنات اللغوية الإيجابية في تعميق مفهوم اللغة «الطفل في كل منطلقاته اللغوية الجديدة 

الأساس في لغة الطفل، فهي تعمل على صقل التجارب اللغوية  كما تعد المدرسة العتبة. 1»م وهي اللغة الرسمية الأ

ولى المهمة جدا في وترسيمها في ذهنه ولها الفضل في المحافظة على قواعد النحو العربي فهي مصدر اللبنات الأ

.الحصيلة اللغوية للطفل  

وازيا لدور المعلم في فمن خلال دخول الطفل إلى عالم المدرسة تنمو لغته ويزداد تعمقه فيها، وهذا يكون م

تعليم التلاميذ وتأهيلهم من أجل اكتسام كفاءات علمية جديدة تجعلهم أكثر تكيفا مع متطلبات الحياة 

  ،2»فالمعلم الحقيقي عامل تغيير في اتمع وليس عامل تجميد أو تكريس للواقع الاجتماعي والثقافي «الدراسية 

لتعليمية يختلف عن موقع غيره من معلمي المواد الأخرى فمهمته تكمن في موقع معلم اللغة العربية من العملية ا

  :تعليم اللغة القومية وتنمية قدراا لدى التلاميذ ويتجلى ذلك في أمرين مهمين هما

، الكلام، والقراءة والكتابةالاستماع: فنون اللغة الأربعة) 1«  

  .3»النحو والصرف والبلاغة : وعلوم اللغة) 2

معلم المدرسة الابتدائية مدرسا للغة؛ لأن وظيفة المدرسة الابتدائية في مجملها مرتبطة أساسا بتعليم  ويعتبر

الطفل اللغة القومية، وتنمية مهاراا الأساسية في القراءة والكتابة والتعبير، ومساعدته على اكتساب عاداا 

  .ت على امتداد المراحل التعليميةالصحيحة واتجاهاا السليمة، والتدرج في تنمية هذه المهارا

                                                             

  .6ص  ،2004 ،دط ،، اللغة الأم، دار هومة، الجزائرصالح بلعيد_1
  .47، ص2004، 1محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار المسيرة، عمان، ط _2
  .2، ص 2009 اللغوي والتعليم، يونس، التواصلفتحي علي _3
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ة الأولى فيتلقى المفاهيم الرئيس ،علمينالمداريين  و الإمن  والطفل أثناء دخوله للمدرسة للوهلة الأولى يصادف كثيرا

بعيدة عن عالم خبرته السابقة ، فتكون هذه المعاني والألفاظ والكلمات التي يتلقاها منفصلة و حةللعربية الفصي

هذا لا أفواه المعلمين و بارح أفواه التلاميذ و في حين أن اللغة الدارجة لا تكاد ت ،في الأسرة خصوصا التي اكتسبهاو 

 ،عربية دارجة :ق لغوي خليط قبل دخوله المدرسةفالطفل الجزائري يكون مزودا بنس«ما تشهده المدارس الجزائرية 

قل إلى غة فرنسية مخلوطة بعامية أو أمازيغية ثم ينت، فإنه يواجه لة، فإذا دخل إلى الحضانأو أمازيغية وهي لغات أم

فالعامية والفرنسية تكون محاطة بالطفل خلال المراحل  ،1»المدرسة ليجد لغة جديدة وهي العربية الفصحى

التعليمية الأولى من خلال سماعها من زملائه أو حتى من معلمه، لدا يتوجب على المعلم أن تكون له الكفاية 

حة للقيام ب« تدعيمه وإعداده، لأناللغوية ويجب   ،2»واجبه ومسؤوليته نحو نفسه وطلبتهتأهيل المعلم ضرورة ملّ

رئيس للارتقاء ا؛ وتحقيق أهدافها، الدور الوعلى المعلمين الإقرار بأن التربية والتعليم رسالة ومهنة مقدسة، فلهم 

جبه مواصلة الجهاد التربوي والعلمي والثقافي وامن والاعتزاز بتراثها وقيمتها الأصلية؛ لأن المعلم الكفء 

  .والحضاري

كما عليه أن يكون قدوة صالحة تتجلى فيه صفات المؤمن المثابر بتمسكه بأخلاقيات المهنة فيكون بذلك 

كما يجب أن تكون العلاقة بين المعلم وتلاميذه صورة من علاقة الأب بأبنائه، ،  3ا أولا للغة والمعرفةا ومصدرً رائدً 

ول عليه للنهضة والتقدم من ّ   .خلال العطف عليهم وتعليمهم بأسلوب لين مع حزم ضروري للنهوض بجيل مع

كما يحرص كل الحرص على المساواة بين التلاميذ في عطائه ورقابته وتقويم أدائهم، حتى يحصل على 

أن  يهعلو  ،اح العملية التربويةحجر الزاوية في نجتعدُّ احترامه وطاعته وبناء علاقة طيبة معهم، هذه الأخيرة التي 

                                                             

  .58ص ، 2004 ،دط صالح بلعيد، مقاربات منهجية، دار هومة، الجزائر،_1
  .96، ص2008 ،دط اتحاد الكتاب العرب، دمشق، اة، منشوراتحسن جمعة، اللغة العربية، إرث وارتقاء حي_2
  .)بتصرف(، 419-418، ص 2006، 2تدريبه، دار الفكر العربي، القاهرة، ط  إعدادهرشدي أحمد طعيمة، المعلم كفاياته _ 3
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ُ يكون مثاليا ليربط بين عالم كامل النمو وعا ، ومهمته تقوم على توليد الأفكار انمّ لم الطفل الذي يحتاج إلى أن ي

ا فطرية كامنة في عقل الإنسان، مهمة ا«من عقول الطلاب  لمعلم توفير ما يؤدي إلى بوصف المعاني والأفكار أمورً

  1»إظهارها

أخذا  عليه أن يأخذ العربيةو  ،ملكة اللغة بالتحكم في الإعراب والشواهد وممارسة اللغة ممارسة طبيعيةاكتساب 

َ وهذا ما نوَّ  لشعر العربي،احفظ و  احتذاء مناويل الحديث الشريفو الكريم جيدا عن طريق حفظ القرآن  بن ا"إليه  ه

الجاري على  يروم أن يأخذ نفسه بحفظ كلامهم القديمالتعليم لمن يبتغي هذه الملكة و  ووجه«:بقوله  "خلدون

كلمات المولّدين ول العرب في أسجاعهم وأشعارهم و لف، ومخاطبات فحكلام السَّ أساليبهم من القرآن والحديث، و 

م  ولقن العبارة عن المنثور منزلة من نشأ بينهلكثرة حفظه لكلامهم من المنظوم و ، حتى يتنزل فنومأيضا في سائر 

2»قاصد منهمالم
، مما يشجعهم يحبَّبُ للتلاميذ اللغة العربية ، عرف كيفا اكتسب المعلم هذا الرصد اللغويفإذ 

أول مشكلة يعاني منها أستاذ «، لأن الفرص للممارسة الشفوية عطائهمإعلى التفاعل داخل القسم من خلال 

ا وقراءة ، تعبير ويدهم على استخدام اللغة الفصيحةتعاال أمامه لتدريب التلاميذ و  إفساحاللغة العربية هي عدم 

  .3»تلخيصا بطريقة سليمةو 

كما يجب على معلم اللغة العربية أن يكون ملزما بمعرفة متطلبات وخصائص هذه اللغة وما يميزها عن 

الصعوبة أو غيرها من اللغات، فهذا من شأنه أن يساعده في تقديم المادة اللغوية المناسبة والتعرف على مواطن 

السهولة المتوقعة عند تعليم هذه اللغة، كما يساعده على توضيح نظام اللغة وشرحه للتلاميذ، مما يسهل فهم 

اللغة العربية لغة اشتقاقية  ، كونواستيعاب الظواهر المختلفة التي قد يتحير فيها التلميذ، من بين هذه الخصائص

لغة غنية بأصواا،  فالاشتقاق كما أّا  .من جذر واحد فقطحيث أننا نستطيع بناء عدد كبير من الكلمات 

                                                             

  .116ص، 2010، 1محسن علي عطية، أسس التربية الحديثة ونظم التعليم، دار المناهج، عمان، ط _1
  .579ص ،)مرجع سابق( ،قدمةالمن بن خلدون، عبد الرحم_2
  .35، ص 1998 ،دطهرة، أحمد مختار عمر، العربية الصحيحة، عالم الكتب، القا_3
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فللعربية قواعد في ترتيب الكلمات  ،إعرابو لغة تصريف  لتصبح  والصيغ أساسان لتوليد المفردات وإثراء اللغة

 وتنوعالتعبير من خلال تزايد مترادفاا وغناء لغة ما يساعد على دقة الفهم ديد وظائفها وضبط أواخرها وهذا وتح

والفعلية، والخبرية والإنشائية والاستفهامية والدعائية وغير  الاسمية، فهناك الجملة ختلفةالمالجمل  وأنماط أساليب

  .ذلك من أنماط الجمل التي تتميز اللغة العربية بسعتها

يقة، فمن طر لغة غنية بوسائل التعبير عن الأزمنة النحوية، فالزمن النحوي يمكن التعبير عنه بأكثر من وهي 

  .1وكذلك بعض الحروف الخاصة بتغيرات الزمن ،الممكن استعمال النواسخ

المتعلمين مهارات اللغة الفصيحة، فإذا تعودوا منه سماع لغة فصيحة  سابإكوللمعلم دور لا يستهان به في 

 في سليمة المعنى والمبنى، سلمت ألسنتهم من الأخطاء اللغوية المسموعة والمكتوبة فلابد أن تتوفر لدى المعلم

على نقل المادة الدراسية المراحل التعليمية الأولى، المتوسطة، الثانوية فالجامعة الكفاءات المعرفية اللازمة في القدرة 

على استخدام الأساليب والطرق المناسبة التي تساعده على «على أكمل وجه، والكفاءة الأدائية؛ والتي هي قدرته 

  .2»توصيل المحتوى التعليمي إلى التلاميذ

اما يستخدمها استخدأن ة العربية في ثقافتها و في المقابل على التلميذ أن يدرك الدلالة الصحيحة للكلم

حصيلة هائلة من المفردات فقط، أو وعي كبير «لا يعني أن تكون لديه واعيا، لأن تعلم اللغة العربية واكتساا 

، وإنما يعني القدرة على استخدام هذا كله استخداما إيجابيا في مواقف الحياة التي يتعرض بتراكيبها  فحسب

 ،، بسبب طريقة التدريسند التلميذكما أن المعلم يتحمل جزءاً من مسؤولية الضعف اللغوي ع    .3»الدارس لها

ينتهج طرقا عقيمة  «أن المعلمويرى ؛ "محمد عبد الواحد حجازي"الأستاذ  وصفهاالتي يمكن أن تكون جافة كما 

                                                             

  .)بتصرف(، 36ص، )مرجع سابق(رشدي أحمد طعيمة، المفاهيم اللغوية عند الاطفال،_1
  .189، ص1999 ،2ط أحمد حسين اللقاني وآخرون، معجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريس، عالم الكتب، القاهرة،_2
  .40ص  ،)مرجع سابق( عند الأطفال،رشدي أحمد طعيمة، المفاهيم اللغوية _3



واقع استعمال اللغة العربیة وأسباب القصور اللغوي     الفصل الأول                               

 

~ 34 ~ 

 

ل  ؛1»ر التلميذ من الإقبال على اللغة ، ينفَّ الأفق، فاسدة تربويا هذا الضعف لإتباعهم طريقة جافة فهو يحمّ

، وتمكن اللغويةتطبيقا فعالا للقاعدة  ، على حساب الممارسة الفعلية التي تكونالتحفيظ والتلقينمقتصرة على 

 ، ومن هنا فإن التركيز عليهاالأساسية في تعلم اللغة العربية التلميذ من اكتساب المفاهيم اللغوية التي تعد اللبنة

، كما يساعد على فهم الرموز والمصطلحات والتمييز بينها دة العلمية فها سليما واضحاالما يسهم في فهم

الألفاظ ظر عن توظيف المعلمين للعاميات و ، بصرف النستخداما سليما في الحياة العلميةوتصنيفها واستخدامها ا

م لا يميز العلاقة  بين لمعلخاصة إذا كان ا .فلذلك أثر سلبي على عملية التعلمالأجنبية  أثناء شرحهم الدرس، 

ذلك مشروط بمدى و «، ه في سير عملية التعلم سيرا حسنالأن معرفة المعلم لهذه العلاقة تساعد ؛والعامية الفصحى

وفقه المعلم للعامية وخصائصها والفصحى وحقيقتها، وقدرته على التمييز بين الفصيح وغير الفصيح  استيعاب،

هما ن للغة العربية مستويين و لأما هو فصيح، يكون على دراية بما هو عامي و  أن إذ يجب على المعلم ،2»منها 

قرأ به القرآن جهلا فالمعلم الذي يمنع كل تخفيف قد نطقت به العرب، و « .المستوى اللهجي والمستوى المعياري

بل ولا يعلمه  المسترسل،تعلم الأداء المنطوق في إقصاء الفصحى من الحالات الخطابية، والمدرسة لا  منه، يساهم

» الأداء وهو الذي يعلمونه لتلاميذهالمعلمون، لأم أيقنوا أن العربية نوعا واحدا من ا
3
.

  

التقليدية؛  المعلم أنه يزود التلميذ بوسيلة اجتماعية يستعملها في حياته فإنه سيغير حتما طريقته«فإدراك 

التعاريف ي الصحيح، لا بتحفيظهم القواعد و الاستعمال اللغو فيهتم بتدريب التلاميذ على  ،حتى يحقق هذه الغاية

 كما يهتم بحسن اختيار الأمثلة مما يتصل بحياة التلميذ، أو بتدريب التلاميذ على التعبير الشفوي والتقاسيم،

بعض أن  ، كما يجعل من درس اللغة والأدب متعة وإثارة وتغدية للعواطف، وتذوقا لنواحي الجمال إلاَّ 4»والكتابي

                                                             

  . 43ص ،دت ،1محمد عبد الواحد حجازي، الثقافة العربية ومستقبل الحضارة، دار الوفاء، الإسكندرية، ط_1
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 ُ َ المعلمين ينظرون إلى العربية على أا مادة دراسية تـ وقد ترتب  ،كثيرا من النواحي الوظيفية للغة  أهملوالذاا و  مُ لَّ ع

بعضها إلى طرائق التدريس، وبعضها إلى ، و من الأخطاء يرجع بعضها إلى المناهج الدراسية اعلى هذه النظرة كثير 

تلك الأخطاء في المناهج أا وضعت لزيادة الثروة اللغوية فقط، والمبالغة في  فمن .تحقيق الغاية من درس اللغة

الاهتمام بالمصطلحات الجافة؛ فنتج عن ذلك مناهج تحتوي على مجموعة من متن اللغة، يحفظها التلاميذ، وهي 

  .ألفاظ غريبة لن يستعملوها في إنشائهم، وربما لا تعرض لهم في قراءم

اهج إلى تكليف التلاميذ أن يستظهروا أساليب لغوية مختلفة لا تتفق مع لغة الحياة؛ كما قصدت هذه المن

وقد أدى ذلك إلى ملل التلاميذ، والإثقال عليهم، وتنفيرهم من درس اللغة واتخاذهم موقفا سلبيا منها تتمثل في 

  .صعوبة العربية وتعقد قواعدها

ُ وهذه المقررات الرسمية لا تثير انتباه التلاميذ  قبل ولا تربي فيه الإحساس بثراء لغته العربية الفصيحة حتى ي

إن مناهج تعليم اللغة العربية «:حين قال  "أحمد محمد المعتوق "وهذه الفكرة جلية في كلام الأستاذ ، على تعلمها

، ولا تربي فيهم ومقرراا في اتمع العربي بنحو عام، لا تشد الناشئة إلى ما ينمي ملكام اللغوية بالقدر الكافي

سليقتهم بقي تا يمكن أن ير لمطوعي الإحساس بثراء لغتهم الفصحى وجمالها، أو تشجيعهم على الانجذاب ال

يقة لسعربية لا تسهم بما يكفي لتنمي ال لنا أن المقررات التربوية لتعليم اللغة ال، من هنا يتبينَّ 1»حسهم اللغويو 

، بحكم ما تحتله هذه المحافظة على اللهجات العاميةو  اللغات الأجنبية، بل تشجعهم على تعلم لناشئةلاللغوية 

 .الأخيرة من موقع

، فهي )لة المدرسةمج(أما النشاطات اللغوية المدرسية التي تتمثل في المسرح والمكتبات والصحافة المدرسية 

، لكن ما يلحظ على سليمةكتابة ونطقا بطريقة ، تعمل على أن يمارس التلميذ اللغة تفكيرا و وسائل متكاملة

                                                             

  .178، ص2005، 1الوسطى، المركز الثقافي العربي، دار البيضاء، المغرب، ط  أحمد محمد المعتوق، نظرية اللغة الثالثة، دراسة في قضية اللغة العربية_1
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، وإن وجدت فهي مقتصرة على المدن الكبرى فقط، هذا من جهة، أا تكاد تخلو من هذه النشاطات ،دارسالم

ومن جهة أخرى حجم النقائص التي تتميز ا في حال وجودها، فمثال ذلك المسرح المدرسي الذي يتميز 

على الخطابة ورفع الأصوات  عين الاعتبار، فبناؤه يقوميه ببالضعف؛ فهو لا يراعي مستوى التلميذ وما يحتاج إل

ى عليها العامية، فالمسرحيات أو البرامج التمثيلية للأطفال التي تقام في المدارس أو التي تبث على غفقط ولغته تط

توى اللغة شاشة التلفاز، تستخدم أحيانا اللغة العربية الفصحى بما يفوق مستوى التلميذ، وأحيانا أخرى تنزل بمس

إلى درجة العامية، فيكتسب التلميذ رصيد لغوي جديد مليء بالتعددية اللغوية يتخبط فيه لسانه، مما يشكل له 

أن المعارف التي يتلقاها الطفل في مدارسنا لا تراعي أحيانا «النفسي، خاصة الفكري و عقدة في النمو اللغوي و 

هو الأمر الذي يجعله ينفر من مواصلة خير بالإرهاق الإدراكي و هذا الأ الطاقة الاستيعابية لدى المتعلم، فيصاب

العامية يحصل لديه نوع من التشويش، هذا التشويش اله بين اللغة العربية الفصيحة و التلميذ بانتق، و 1»تعلم اللغة

    : يجعله يقدم على ترجمة الرسالة التي يتلقاها من اللغة الأم إلى لغة المنشأ فيبدأ

  .؛ من لغة الهدف إلى اللغة  الأم بترجمة المفهوم ذهنيا و نقله من الفصحى  إلى العامية :أولا_

  .فك رموز التعبير باللغة الأم وتحويلها إلى المفهوم الأول :ثانيا_

  .2التعبير بالفصحى؛ انطلاقا من اللغة الأم إلى اللغة الهدف :ثالثا_

عند الطفل يجعله يقوم بعملية فك وتحليل الرسائل اللغوية التي ونظرا لطغيان العامية على العربية الفصيحة 

مما يجعله يواجه صراعا لغويا أثره إلى أمد طويل، وما ، يتلقاها من اللغة الهدف إلى اللغة الأم ثم إعادة تركيبها

  .بلغة التلميذ الارتقاءالمسرح إلا أحد الجوانب التي تمثل حالات التلوث اللغوي التي لا يمكنها 

                                                             

  .143، ص2000 ،دط ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،"حقل تعليمات اللغة "أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية _1
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تزيين الشكل الظاهري بات قد أصبحت مخازن للكتب فحسب و أما في ما يخص المكتبات المدرسية، فالمكت

هي في حقيقة الأمر تمثل اال المعرفي الحر الذي يتيح من المدارس تفتقر إلى المكتبات و أن الكثير  للمدرسة، إلاّ 

ت لأن هذه المكتبا ،التلميذ ضالته من الكتب من الأحيان لا يجد في كثيرع و الإطلاقراءة و للتلميذ أسباب ال

الشعر التي تجعل الطفل يتردد عليها، لا تحوي قصصا أو كتبا في الأدب و ، فهي مقتصرة على الكتب المدرسية فقط

تعبيرا في نطاق الحصيلة اللفظية الضيقة التي يجنيها من الكتب المدرسية المقررة فقط، إلا مما يجعله محصورا لغويا و 

  .تساعده على تنمية رصيده اللفظي والعلمي وبالتالي تتحسن لغته أا

وكذلك الحال بالنسبة للمجلات الأسبوعية أو الشهرية التي تقام على مستوى المدارس بأقلام التلاميذ 

والمعلمين، فهي ميدان يتدرب فيه التلميذ على التعبير عن خياله وطموحه وأفكاره، لكن هذا اال غائب عن 

المدارس، فبعض المدارس التي كانت تنتج هذه الة شهريا أو سنويا قد لا تنتجها في سنوات عدة؛ لأن  معظم

المدرسين لا يولون لها أي اهتمام، مما يحرم التلاميذ من فرصة الإبداع والتميز والتدريب على الكتابة التي تمثل 

تبين له وظائفها لميذ بحرية اللغة، ويدرك فعاليتها، و يشعر الت«الممارسة الفعلية للغة العربية في المدارس بحيث 

إغناء حصيلته من فيها، و  حرص، ويسعى سعيا متواصلا لتطوير مهاراتهقيقية، إذ يتجه إلى تعلمها بجد و الح

ا لأا تحرر التلميذ من  ، فالة المدرسية تعدُّ 1»مفردات   .داخل المقررات المدرسية الانغلاقعملا مثمرً

اليوم لا تكسب المتعلم ملكة اللغة العربية بقدر ما تلقنه مجموعة من القواعد النظرية البعيدة عن والمدارس 

     الواقع اللغوي، والتي سرعان ما ينساها بمجرد خروجه من المدرسة، ليصطدم بواقع لغوي يصعب عليه مواجهته لأنه

 ً   .فيبقى منحصرا في اللغة الأم وهي اللغة العامية؛ سيةا من اللغتين لا العربية الفصيحة ولا اللغة الفرنلا يحسن أي

 

                                                             

  .180ص  ،)مرجع سابق(نظرية اللغة الثالثة، دراسة في قضية اللغة العربية الوسطى، أحمد محمد المعتوق،_1
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  : وأثره في القصور اللغوي المجتمع _ج

تربطهم مفاهيم ونظم اجتماعية معينة وتاريخ  ،اتمع عبارة عن مجموعة من الأفراد يعيشون في إقليم ما       

  .طابع معين ومشترك، يجعلهم ملتزمين على السير في نمط سلوكي ذ

ثر بخصائص الأمة، ؤ تأثر أيما تـفاللغة ت« التوزيع الجغرافي والاجتماعي  داءات اللغوية لهؤلاء بحسبالأ وتتنوع

 )...(عقائدها واتجاهاا العقلية ودرجة ثقافتها، ونظرها إلى الحياة وشؤوا الاجتماعية العامة ونظمها وتقاليدها، و 

وهذا الأثر تردد صداه في  .1»يتردد صداه في أداة التعبير واحيوما إلى ذلك، فكل تطور يحدث في ناحية  من الن

 ُ مستقبلا، في مجتمع تطغى عليه الفرنسية طغيانا، فصيحة بشكل يثير التخوف حاضرا  و عد العامية عن العربية الب

ا كتبت أسماء فتات و نا للشارع وجدناها لغة للاّ حيث أصبحت لغة الإدارة و المعاملات الرسمية، وإذا خرج

    النواديأنواعها وأسماء الأحياء و  المحلات والشوارع، وكذلك العمارات وإشارات المرور ووسائل النقل بجميع

جميع أماكن التجمعات، ولا نجد للحرف العربي مكانا فبات الحرف اللاتيني الوجه المألوف في مجتمعنا العربي، و 

وة بين اللغة فجوإلى اتساع ال  السريع للثنائية اللغوية رالانتشاوقد يكون للأمية دور كبير في  .خاصة في الجزائر

و صغيرها طيلة القرون التي مضت العامية، هذه الأخيرة التي بقيت مستعملة على ألسنة الناس كبيرها الفصيحة و 

ُ و  قض على الأمية، لأنه كلما كانت حتى يومنا هذا، فلا يمكن للغة الفصيحة أن تتغلب على العاميات ما لم ي

تمع فصعب على أفراد ا، 2»تباعدت فيه المسافة بين العربية الفصحى و العامية «جة الأمية عالية في اتمع در 

 بالواقع المؤسف الذي عليه لغتنا وأن الضعف بلغ درجة رهيبة،  الاعترافويجب  ،التواصل بلغة عربية فصيحة

قضت علينا قوانين الحياة أن مؤالفة الواقع اللغوي اليومي إلى التطبع به، فإلى قبوله، ثم الرضى عنه حتى «حيث 

                                                             

  .9، ص 1971 ،دط علي عبد الواحد وافي، اللغة واتمع، دار ضة مصر، القاهرة،_ 1
  .36ص  ،)مرجع سابق( رشدي أحمد طعيمة، المفاهيم اللغوية عند الأطفال،_ 2
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الإجهاض والفشل قبل ينغرس الظن بأنه هو ارى الطبيعي للأمر، وأن السعي إلى تغييره مغامرة محكوم عليها ب

  .«1ا الابتداء

اللغة العربية المستخدمة في التحدث تختلف اختلاف شاسعا عن تلك المستخدمة  تعدُّ  وفي اتمع الجزائري

      في الكتابة، فليس هناك من يتكلم العربية الفصحى في الشارع إلا في الإعلام كالصحافة والتلفزيون والمدارس، 

وهذا ما يميز واقعنا  والخاصة،لغويا على ألسنة العامة  أن اللغة الدارجة بدأت تقتحم كل منهم لتشكل تداخلا إلاَّ 

في مجتمعنا هي ازدواجية عامة الناس، فكل أفراده يتكلمون ألفاظا عربية وأخرى  الازدواجيةاللغوي إذ نجد أن 

فرنسية وكلهم يفهمون قليلا أو كثيرا من اللغتين، وهذا ما يجعل طلبة الجامعة اليوم أمام تعددية لغوية تتسم 

ُ لا  وحتى التداخل اللغوي والتهجين اللغوي والازدواجيةعل مفهومي الثنائية بالتركيب والتعقيد مما يج بوصف  ونَ فُ و ي

قومية وهي اللغة العربية ه عربي ويتكلم لغته الدقيق وموضوعي للوضع اللغوي السائد داخل اتمع الذي يفترض أنّ 

  .الفصحى

الكتب وقد حاز هذا الموضوع على اهتمام معلم في المدرسة الابتدائية، إذ تطرق إلى الإجرام الذي ارتكبته 

خالفت ما  وأخطاء، ملائيةالإو صرفية التركيبة و النحوية و الالمدرسية في حق اللغة العربية، حيث أبرز مئات الأخطاء 

  :ية فادحة، ومن ابرز هذه الأخطاءإلى أخطاء معرف إضافةأجمع عليه علماء اللغة العربية، 

أن العدد من ثلاثة إلى عشرة يخالف المعدود، إلا رغم أنه لا خلاف بين أهل اللغة : لعدد والمعدودلبالنسبة _

ثلاثة مجموعات، :أن القائمين على الكتب كان لهم رأي مخالف، ففي عشرات المواضع في مختلف الكتب نجد 

  .وغيرها كثر.....أرباعالنقاط الأربعة، ثلاث 

                                                             

  .137ص ،)مرجع سابق(اللغوي،  نتحاروالاعبد السلام المسدي، العرب _ 1
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لا  التأنيثهو معلوم أن تاء  حيث خالفت الكتب المدرسية إجماع علماء اللغة، رغم ما: التأنيثبالنسبة لتاء _

فلا يصح أن نقول " الصفة التي تنفرد ا المرأة دون الرجل"، و" وزن الفعل"، و"أي:"تصح في ثلاثة مواضع وهي

ٓ ﴿:ومثال ذلك قوله تعالى" أية" �ِ  !َ َ" #$ ءَ رَ ٓ % َ& % #' ٖ ) يِّ ُ+*رَ َ تاء "أن نضيف يصح  ،كما لاالانفطارسورة ﴾,أ

ِ-َ ﴿:لأنه وزن يشترك فيه المذكر والمؤنث، نحو قوله تعالىلوزن فعول " التأنيث ْ إ ا ٓ* ُ.* ُ ِ ٱ/ #1  ٗ3 َ. ۡ* َ /

%5ً*6ُ # وغيرها في " امرأةأية "، " أية فجوة"اعي هذه القاعدة فجاء الكتب المدرسية لم تر  أنّ  إلاّ  ،سورة التحريم﴾,7

 .1"بنت عطوف"والأصح  "بنت عطوفة" ابتدائيوجاء في كتاب القراءة للسنة الثانية . مواضيع كثيرة
  :وأثره في القصور اللغوي علامالإ_د

العصرية، فكان  اوالتكنولوجيفي الوطن العربي، خاصة بعد التقدم العلمي الكبير  الإعلامتطورت صناعة 

تمثل السلطة الرابعة في  أصبحتوتلفاز، حتى  وإذاعةتطورها  متسارع الخطى وشمل مختلف جوانبها من صحيفة، 

المسموعة أو المرئية، وقد أخدت حيزا مهما في حياة الناس،  أوالبلاد بحكم تأثيرها القوي سواء بوسائلها المقروءة 

علام هو المرآة العاكسة لمختلف الإ«من ثقافتهم وقيمهم ومعيشتهم وواقعهم، لأن  أساسياتمثل جانبا  لأا

  .2»تفاعلات اتمع وتحولاته

في كل منزل، كما  الإعلامانتشار سريع لوسائل  إلىالصناعية أدت  والأقماربفضل الهوائيات والفضائيات و 

المختلفة ما يلائم تفكيرهم،  الإعلامأا تخاطب كل أفراد اتمع بمختلف فئام، وكل هؤلاء يجدون في وسائل 

 الأزرارعبر مجموعة من  الفرد في بيته يتجول عن طريق هذه الوسائط في العالم بأسره، أصبحأين  ويلبي متطلبام،

                                                             

-03-27، الجزائر، 5051عبد الكريم مليزي، هكذا أجرمت الكتب المدرسية في حق اللغة العربية والتربية الإسلامية، جريدة الشروق، العدد _1

  .)بتصرف(، 11، ص2016
  .486ص ،دت ،دط ،2، ج)الفصحى والعامية(، اللهجات العربية الإعلامتمام حسان، لغة _2
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منبع المعرفة، وأداة التوجيه والتأثير في الأمة، وتنبع أهميته من   الإعلامثم صار  التي يتحكم ا كيف ما يشاء، ومن

تقدم المعرفة والخبرة للمجتمع بلا فرق بين صغير وكبير، ومثقف وغير «كونه يخاطب كل شرائح اتمع وفئاته، إذ 

ن يرى أ س أمام التلفاز بإمكانهالذي يجل، ف1»مثقف، وبقطع النظر عن انتماءام الاجتماعية والمهنية والحرفية

 الإعلامالأمم، في الدول المتقدمة تم بقطاع  أصبحتالعالم من حوله كأا قرية صغيرة من خلال كبسة زر، وقد 

فلقد أصبح للإعلام في يومنا هذا خبراء ومختصون ومستشارون، وجامعات «والوسائل  الإمكانياتوتسخر له كافة 

من ذوي الاختصاصات الراقية، ومجالات الثقافة والفكر والاجتماع والاقتصاد،  الآلافويعمل ا )...(متخصصة

  .2»يسخرون أفكارهم وأقلامهم

على اللغة كإحدى الركائز الأساسية في مخاطبة الجمهور، كالإذاعة والصحافة، وتضاف  الإعلامويعتمد 

والمسرح، وهذه الوسائل تؤدي وظائفها بمساعدة كالتلفاز والسنما   الإعلاميةاللغة في بعض الوسائل  إلىالصورة 

اللغة التي هي وسيلة للاختلاط وأساسا للتعبير عن الأخبار وهي أداة للتواصل الأولى، لدى فهي تتأثر أيما تأثر 

لغة العامة والأسواق، وهي في الحالتين سوف تنتشر في  إلىبالعملية الإعلامية فقد تزداد رقيا وحضارة، وقد تنحدر 

ارتفعت  الإعلاماط اتمع، وهي المسؤولة عن ارتقاء المستوى اللغوي والفكري للمجتمعات؛ فإذا ارتفعت لغة أوس

ما توصف به اللغة العلمية من «فإننا لا نعني ،الإعلاملغة اتمع، وبانحطاطها تنحط لغة الأمة وعندما نقول لغة 

في جملتها فن على نسق عملي واجتماعي عادي فهي أا لغة بنيت  الإعلاميةتجريد نظري، وإنما نريد باللغة 

لا يستهان به على اللغة وتأثيره الذي  الإعلامييظهر دور ، ومن هنا 3»يستخدم في الصحافة والإعلام بوجه عام

البارزة لدى التي يكتب ا مقالا، أو يقدم ا برنامجا تلفزيونيا، فأي زلة لغوية يتلفظ ا تترك بصمتها الضارة و 

ً  يالمتلقي، حيث يمكن أن تصبح نموذجا يحتذ به؛ فهذه الأجهزة تساهم في تكوين ألسنة المتابعين لها سواء

                                                             

  .111ص، )مرجع سابق(كمال بشر، اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم، _1
  .474، ص2ج ،2006 ،، مجمع اللغة العربية، القاهرة)ةالفصحى والعامي(، مجلة اللهجاتالإعلامحسن عبد االله القرشي، لغة _2
  .162، ص2000 ،1ط لقاهرة،اللغوي، الشركة المصرية العالمية للنشر، ا الإعلامعبد العزيز شرف، علم _3
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قد تفشت أخطاء اللغة بصورة واضحة بين       «أو بالخطأ، وما نلحظه اليوم داخل أجهزة الإعلام هو أنه  بالصواب

  .1»ت وغير ذلك من المواد الإعلامية ممَا أصبح ينذر بخطر محدقالبرامج والفقرات المختلفة والأحاديث والمقالا

والتي  والاستيعابلى الفهم إولغة الإعلام تفضل استخدام الأسلوب السهل، والجمل البسيطة السريعة 

الأثيرة تفضل في ذات السياق الجمل القصيرة الخفيفة على اللسان، كما   تحمل إقاعا تركيبيا يأتي عليه مناط الكلام،

 في الأذن، البعيدة عن الإطالة، كما خلصت اللغة العربية من الزخارف اللفظية، كالسجع والجناس والطباق

التعبير، كما تلجأ هذه اللغة في  تجمع بين البساطة وسرعة الأداء و  ،غة خاصة افكان لها أن تخلق ل ،والاقتباس

، وتنحاز المرئية كالإذاعة والتلفازفي بعض وسائلها المسموعة و  ،أو الفرنسيةكثير من الأحيان إلى استخدام العامية 

مناحي الحياة قدرا على التعبير بسهولة عن مختلف مية بدعوى اقتراا من الجمهور و أغلب البرامج التي تبث للعا

وتكون مقتصرة فيكون بذلك نصيب العربية الفصيحة ضئيلا في البرامج التي تعرض،  يكون تصويرها للواقع دقيقا،و 

حصروا « الإعلاميينمن  فكثير فقط في نشرات الأخبار والأشرطة الوثائقية التثقيفية وبعض المسلسلات التاريخية،

 صورة من يستعملها أو يعلمها أو يدافع عنها،هوا صورا و وشوَّ  اللغة المشتركة في ركن ضيق، وأخلوها من البريق،

في حين كان من  ،2»ها بكل مظاهر الإار التي ترفع من شأا في أذهان العامةورفعوا بجانبها راية العامية، وأحاطو 

الفكري للمجتمعات وكان بالمستوى اللغوي و  الارتقاءالمتوقع أن تكون لغة الإعلام هي المسؤولة الأولى في مسألة 

معظم وسائل   العربية الفصحى تخنق فياللغة «ما نشاهده اليوم هو أن   أنَّ إلاَّ  ، اللغة العربية الفصحىنيِّ بـَ عليها ت ـَ

 ،3»هذه الأجهزة على عداوة راسخة مع العربية المرئية بطريقة تشعر بأن بعض القائمين علىالإعلام المسموعة و 

لام مخلوط، تضرب ك  «البرامج التلفزيونية إلا أن تستخدم أبت و  ،ر العاميات التي غزت هذه الأجهزةعلى غرا

هيئته من شتات العاميات بلهجاا أو بناءه يستمد قوامه و  نسيجه، ولكن مفرداته إلى أصول فصيحة بعض
                                                             

، 2002 ،2ط والقواعد والأخطاء الشائعة، دار الشعب، الأصول،الإعلامحسن محمد أبو العينيين الفقي،العربية في  محي الدين عبد الحليم،_1

  .31ص
  .163ص ،)مرجع سابق( اللغوي، والانتحارعبد السلام المسدي،العرب _2
  .163ص ،هنفس المرجع_ 3
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تنا العربية الفصيحة، واتسعت الفجوة بينها وبين غفقد ظهرت آثار على لونتيجة لذلك   ،1»الناشزةورطناا النافرة 

 ؛التكافؤ بينهما لانعداملغة الإعلام، فصارت علاقتهما لا تسير وفق خطوط متوازية، فالطرفان لا يتبادلان التأثير 

  .لطرف الأقوى والمسيطر على اللغةا هوالإعلام  لأنَّ 

ً طهذه الحقبة الزمنية تعاني اض واللغة العربية الفصيحة في وسائل  الإعلام الجزائرية في ا، ألحق أضرار رابا لغوي

نحن نعيش وسط «الفكرية للمجتمعات الثقافية و  حتى الحياة رابطالاضهذا  ومسَّ  ،فادحة بالفكر وأفسد العقل

بتلوث لغوي ما  سَّ محيط عارم من التلوث اللغوي، ليس بوسعك أن تنجز أي فعل من تلك الأفعال دون أن تحُِ 

   كبر حجم التلوث اللغوي المحيط بنا في البث   والاتصال، وكلما زاد التمتع بوسائل الإعلام 2»يناوشك رذاذه

بين اللغة العربية المعيارية واللغات العامية واللغة  ،إلى تفجير صراع لغوي في الجزائر أدت هذه الوسائلوالتوجيه و 

د الذي يشهده قطاع ، وهذا النظام اللغوي المتعدتل مكانا كبيرا داخل اتمعة تحوأصبحت هذه الأخير  ،الفرنسية

فكل وسيلة من وسائله تمارس لغتها الخاصة، مما أدى إلى جين لغوي مقصود داخل  ؛ وفقهيرويسالإعلام اليوم 

  :ية التي سنتطرق لهاكل الشرائح بما فيها طلبة الجامعة، ومن بين وسائل الإعلام  سَّ أفراد اتمع وانتشر ليمُ 

 :الصحافة -1-د

 ُ هام حدى أهم المهن، لما لها من دور إالصحافة من أول وسائل الإعلام ظهورا في العالم العربي، وهي  دُّ عَ تـ

تكوين الآراء ، كما تساعد الناس في وأمتهم، والعالم أجمعمجتمعهم ث التي تجري في محيط المواطنين و نقل الأحدافي 

ع، فضلا عن التواصل بين الجارية، ونشر الوعي الاجتماعي والعلمي والسياسي بين أفراد اتمحول الشؤون 

سريع للصحافة عبر الوطن العربي والجزائر بصفة خاصة فقد كانت في ال الانتشارمع و  ،لأمم المختلفةاالشعوب و 

، حيث اعتنت بالوظيفة في نقل الحدثالسرعة «المنتظمة و الاستمرارية، وكان هدفها الأسمى دائم فيما بينهاسباق 

                                                             

  .113ص ،)مرجع سابق(بشر، اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم،  كمال_1
  .138ص ،)مرجع سابق(  غوي،لالوالانتحار العرب  عبد السلام المسدي،_2
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أكثر منها إلى العربية  فنتج عن ذلك لغة تميل إلى العاميات ،1»أكثر مما اعتنت باللغة المستعملةالإخبارية 

وهذا راجع  ،2»م من لغة ركيكة منحرفة عن أصولها وسائل الإعلافيوذلك من خلال ما يسمع أو يقرأ «الفصيحة 

ة والأسبوعية تبنيها لها في صفحات الجرائد اليوميظروف الراهنة إلى دعاة العامية و ظل الفي  ،إلى استجابتها

ن مسايرة  ركب الحياة الحديثة، ومعيقة عن ع ، بإدعاء أا عاجزةا والاستخفافومهاجمة الفصحى  الاتو 

ا تسلم الصحف والات، وقلمَّ  ك الألفاظ العامية لأسطرزت بذلغ، فاءالقرَّ  لانتباهوغير ملفتة  والاختراع الابتكار

، وهناك من الصحف ما حىعلى اللغة العربية الفص ، وهذا من أعظم ما جنته الصحافةصحيفة أو مجلة من ذلك

مية صفحات كاملة يومية لنشر القصائد العامية، وتمجيد شعراء العامية، حتى صار الأدب الشعبي بالعا«نجد فيها، 

ترحب ت الشهرية تم بالأدب الشعبي و فأصبحت هذه الصحف وحتى الا ،3»أقرب طريق للوصول إلى الشهرة

ويعد  ،التي تحتل حيزا كبيرا منهابالإعلانات الإشهارية و الات صفحات الجرائد و  تمتلئ، كما بكل قصيدة عامية

في الرأي العام لما يمتلكه من خصائص  التأثيرشهار أفضل وسيلة لتمرير الآراء والأفكار إلى الجمهور الواسع و الإ

، وأحيانا تعبيريةيحمله من أخطاء لغوية و  زيادة على ما ،سحرية جمالية على لغته ، حيث يضفي لمساتومميزات

، يصاغ محتواها بالعامية التي ت الأطفالوكذلك أغلب مجالاَّ  .4للاتينية فتصبح العربية ترجمة لهيعتمد على التسمية ا

تقرم منها ، وأن للغة العربية الفصحى لدى الناشئةأن تكون هذه الات من وسائل ترسيخ اومن المفروض 

  .تشجعهم على استعمالهاو 

 ، ويرجع ذلك إلى عدم إلمام المحررينالأساليب اللغوية الركيكةللحن و لكن ما نشهده اليوم هو شيوع ا

عن أقرب البحث بالأساليب اللغوية السليمة، و  عتناءالاوعدم  في نشر الأخبار، بقواعد اللغة العربية ثم السرعة

                                                             

  .91، ص2006 ،دط ، الجزائر، الأملصالح بلعيد، منافحات في اللغة العربية ، دار _1
  .91المرجع نفسه، ص_ 2
واللغات، جامعة مولود معمري تيزي وزو، الجزائر،  الآدابرحمون حكيم، مستويات استعمال اللغة العربية بين الواقع والبديل، رسالة الماجستير، كلية _ 3

  .58، ص2011
  .)بتصرف(، 123، ص1999 ،دط والإعلام في اتمعات المعاصرة، دار آرام، الأردن، الاتصالصالح خليل أبو أصبع، _ 4
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، الصحف والات، كما تمثل مشكلة الكلمة المطبوعة أزمة منتشرة على نطاق واسع عبر القراءالطرق إلى أذهان 

فقط مما يجعل المتصفح للجريدة أو تمثل فيها السواكن العربية لا تعين فيها الحركات و  لأن الكلمة المطبوعة باللغة

، فالكلمة ن الفوضى في نطق الكلمات العربية، مما يؤدي إلى نوع متلقائيا للوهلة الأولى من القراءةالة يتصرف 

المطابع بالتدقيق  لتزاما، والحل يكمن في ضرورة ة التي تعاني منها اللغة العربيةواحدة من المشاكل الرئيس االمطبوعة إذ

  .1الضبط التام للمنشورات الصحفيةاللغوي و 

مفردات خدام هجين لغوي يتشكل من ألفاظ و است  _على حسب رأيهم_وأكثر ما يشد انتباه القارىء 

 ت، ونجد ذلك خاصة في الصفحاشر الإعلانات باللغة الفرنسية، ونجنبية مع وجود لفظ عربي مقابل لهأ

 :ومثال ذلك ،م اللغة المستعملة لا، و الإشهارية أو العناوين الرئيسة

Luncheon Poulet Aux Olives Epicé  « Bellat »_  ذوق البنة الجزائرية غداؤك ترعاه أيادي

  .أمينة

  .فالدار كاين ديما شاف" شاف"جبن _

_ « je lui fais confions a 100% » « Bref » 2.  

إضحك ماتخليهاش " بلغة هجينة تحت عنوان  ون فيها نكتالتدَّ " تسلية"وتخصص جريدة الشروق صفحة 

، والتي تعد تلوثا لغويا ةالأجنبيمفاصلها مابين العامية واللغة يط التي حروفها عربية و لهذه اللغة الخ، "قلبك في

  .تساعد على تفشي ظاهرة القصور اللغوي على ألسنة كل من يقرؤها

طغيان اللغة  ،وفي عصرنا الحالي، "دروس في اللسانيات التطبيقية" الدكتور صالح بلعيد في كتابهويرى 

، ومن كثرة استعمالها أدى إلى انتشارها في اتمع ية الدخيلة بشكل كبير على الفصحىاللغات الأجنبالدارجة و 

الدخيل العامية و  فانتشار ،عظم الإشهار موجه لهاتين الفئتينمالجزائري خاصة في أوساط النساء والشباب لأن 

                                                             

  .5، صجامعة مولود معمري تيزي وزو نوال عثمان، أسباب تردي مستوى الصحافة، كلية الأدب العربي،_1
  .4، ص2016_03_15الجزائر،  ،8092جريدة الخبر، العدد _2
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تجارية ه  غالبا ما تستعمل  الدارجة المختلطة بأسماء العلامات الوحتى الدارجة أيضا لأن ،يعيق انتشار الفصحى

  1معاني اللغة الأجنبية، وإنما لألفاظ و مكتوبة يكون ذلك ترويجا لا للسلعة فقطباللغة الأجنبية منطوقة و 

 :الإذاعة  -2-د

         ُ  الإعلام قبل انتشار التلفزيون، ولائل كانت لها الصدارة بين وساالإذاعة من أهم الوسائل المسموعة، و  دُّ عَّ تـ

ه التعليمية مستوياتالمتباين في ثقافته و اطبة المستمع الواسع مخدف بشكل أساسي إلى و  الانتشارتزال واسعة 

،كما كانت متعلمة أو غير متعلمةلى مخاطبة مختلف مستويات اتمع، سواء  تتميز الإذاعة بقدرا ع، و أعمارهو 

وتية العديدة المكرسة لهذا برامجها الصثقيفهم بواسطة ت، و الغ الأهمية في إعلام المستمعين إليهاب اتؤدي الإذاعة دور 

الأحداث المرتبطة المذياع ما يهمهم من المعلومات و نشرات الأخبار المنتظمة يجد المستمعون إلى «ففي ،الغرض

المسلسلات الروائية مجال والألعاب الثقافية و ر الإذاعية ، وفي التقاريام اليومية داخل الوطن وخارجهبمناشط حي

في تسللها إلى البيوت بسرعة  توتفوق بامتيازوكما نجحت  2.»وي ملائم لترقية معارف المستمع وتنمية أذواقهمحي

و القضايا  نح جهات نظرهملناس بالإقبال عليها ومن تقريب و معظم امنقطعة النظير، وتمكنت في وقت يسير من 

هذا المنطلق يكون المذياع وسيلة اتصال جماهيري فوري عالمي بعيد المدى وأصبح  ومن ،المشتركذات الاهتمام 

لكنها استغنت عن  ،والاستمالةعمليات الترغيب والإغراء  لتنفيذملائما  النشاط الإذاعي الصوتي برمته مجالا حيويا

لية ذلك ، ويتحمل مسؤو ل ومنبر للخطابنصبت اللغة العامية أداة للتواصغة  الفصحى في كثير من برامجها و الل

، ويشاركهم الاستهجاندائرة  ليقعون في ،يوظفون أساليب لغوية غريبة عجيبةلأم  ،المذيعين على وجه الخصوص

بث تستقبل البرامج التي تُ  للإذاعة خاصة إذا كانت الحصص و كثير من المثقفين من مستمعينفي هذه الحالة  

  .المواطنين انشغالاتو  اتصالات

                                                             

  .)بتصرف(، 62، ص2011، 6صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، درا هومة، الجزائر، ط1_
الجزائر،  الإذاعي المدرسي في تنمية مهارات التعبير اللغوي، مذكرة ماجستر، معهد علم النفس وعلوم التربية، جامعة الجزائر،محمد قرفي، أثر النشاط _2

  .41، ص2000
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مثال ذلك  ،البقية الغالبة فرنسيةكلمات عربية فصيحة وأخرى دارجة و فتكون لغة المتصل هجينة بين  

من البرامج صباحا وغيرها كل يوم على الساعة العاشرة   "جيجل"التي تبث في إذاعة  "سلام وأنغام"حصص 

الهبوط إلى مستوى العامية، لضعف مستوى  ون سببيعلل المذيع ،ام تقلص البرامج بالعربية الفصحى، وأمالأخرى

   .1،  فالناس طبقات في العلم والثقافةا يفهمونن يخاطبوا الناس بمأ، وتفشي الأمية فكان عليهم التلقي في اتمع

  : التلفاز - 3-د      

؛ سمعي وتتوفر فيه نظامين ،تلقيلمالتلفاز من أكثر الوسائل تأثيرا وجذبا  للمشاهد لكونه يخاطب ا دُّ يع

صة وأن صور الشاشة ال في التأثير على الأفراد بصورة تلقائية خامع العلم أن النظام البصري له دور فعَّ بصري، و 

التلفزيون استحواذه على  أبرز صفات«، فمن يخفى أن العين تتأثر وتنجذب لجماليات الصورة ، ولاتعرض بالألوان

فإن المواطن  لهذا، 2»للتلفزيون، فهو يسيطر على سمع الرائي وبصرهليها الطبيعة المادية وهذه صفة تم مشاهديه

  حتى أضحى هذا الجهاز، از وما يعرض فيه من برامج مختلفةأوقاته في مشاهدة التلف الجزائري يقضي معظم

 ، فهو يتعلممعه أبوه وإخوته، يناغيه أكثر مما تناغيه أمه الطفل أكثر مما يعيشربيب الإنسان إذ نعيش مع «

فالتلفاز يمثل ، _خاصة في الوقت الراهن_3»الصديقوالأب، والأخ، و  ،وهو يرمق جهاز مرئيا صار له الأمالكلام 

الدور الذي تقوم به بعض الفضائيات في نشر  إغفال، فلا يمكن تكوين أفكارهعليم الطفل اللغة و آلة فاعلة في ت

ن العديد من البرامج التعليمية ، فضلا عمخاطبة المتلقياللغة السليمة في اللغة العربية الفصحى، وهي تعتمد 

، وما البرامجأما بقية   "زدني"التثقيفي مقصور على برامج قليلة مثل البرنامج الأدبية لغرض تعليم اللغة، وذلك و 

وعات ، خاصة إذا كانت البرامج تعالج موضأكثرها، فنصيبها من العربية الصحيحة قليل، وتعتمد على العامية

، يوم حكاية، جمعي فاملي،كل السلطان عاشور( ال في مسلسلات ، كما هو الحجتماعية أو ترفيهية معاصرةا
                                                             

  .93، ص2005 ،دط منشورات مجمع اللغة، دمشق، اللغوي في البرامج الإذاعية والتلفزيونية العربية، الاستعمالفي قضايا  ابراهيم بن مراد،_1
  .35، ص1998 ،3ط صالح دياب هندي، أثر وسائل الإعلام على الطفل، دار الفكر، الأردن،_2
  .33، ص1995 ،دط أبحاث في التداخل والتقريب، دار غريب، القاهرة،: أحمد كشك، اللغة والكلام_3
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تي ظهرت مؤخرا مثل قناة الشروق ال لى التنافس القائم بين الفضائياتتتعدد العاميات فيها وهذا راجع إو  ،)المنشار

نافسون على حيازة السبق في نشر ت، فهم يفضلا عن قناة الجزائرية الثالثة ،وقناة الخبر وقناة الجزائرية ،وقناة النهار

وهذه كلمة «، وكانت الحجة لبداية هذا التلوث اللغوي هي محاكاة الواقع ميتها بين أكبر عدد من المشاهدينعا

لكن يفهمون و ، قةلضيبيئام افي حيام العادية و كثيرا من العرب لا يوظفون العربية إن   ،حق يراد ا الباطل

  .اليوم  التلفزيونية هذا هو حال قنواتنا، و 1»يستوعبون الخطاب الفصيحو 

، فهي كثيرة ومنتشرةجهزة الراديو أوحتى  قنوات التلفزة الجزائريةنسبة للأغاني  التي تعرض على مختلف أما بال

) الراي (ني غاأبعض ،كما في السوقية الهابطةلب عليها العامية الشعبية، وأحيانا العامية وتمثل بيت الداء، حيث تغ

بالإضافة إلى ذلك أن ، )المالوف الشعبي والحوزي و ( ، المتمثلة في أنماط ع وجود نماذج للأغنية المتوسطة والراقيةم

، ها حتى أخذت طابع الشهرة والشيوعشرت فيمن الأخطاء التي انت علامية لا تكاد تخلو من نوع آخراللغة الإ

من وسائل الإعلام، وصارت متداولة   غيرهات، وسماعها في التلفاز و الاالناس على قراءا في الصحف و  دوُّ عتَ و 

  : ذلك على  الشائعة ومن الأمثلة ، تعرف لدى الباحثين بالأخطاءكأا سليمة

استعمال التواجد لا نجد  الحضور، وفي المعاجم اللغوية الأصلية  أو الوجود بدل كلمة " التواجد"كلمة استعمال  _

، إذا أظهر مشاعره "تواجد الشخص تواجدا"، فيقال الوجدان والمشاعر ربمعنى الحضور بل يستعمل لمعنى إظها

  ."لحضور أو الوجود في الوقت المحددالرجاء ا"الباطنية، لذلك وجب القول 

 الانتهاءأو  الانتفاءالنافية، ويراد ا التعبير عن وجوب " لا"مسبوقتين ب" يجب"وكلمة " ينبغي" استعمال كلمة_

ستعمال وهذا الا) خى في عملكالا يجب أن تتر ( ، وكذلك)لا ينبغي أن تتراخى في عملك(من أمر ما، مثل قولهم 

                                                             

  .114ص، )مرجع سابق(كمال بشر، اللغة العربية بين والوهم وسوء الفهم، _1



واقع استعمال اللغة العربیة وأسباب القصور اللغوي     الفصل الأول                               

 

~ 49 ~ 

 

ينبغي ألا (فيقال ، "يجب"و" ينبغي" لا النافية بعد كلمة استعمالغير موجود في كلام العرب، والصحيح هو 

  . ، وهذا ما جاء عليه كلام العرب)يجب ألا تتراخى في عملك(، وكذلك)خى في عملكاتتر 

في جملة واحدة مما يؤدي إلى التعارض في المعنى، " أجمع"التي تدل على الأغلبية مع الفعل " معظم"استعمال كلمة_

اتفق معظم المعلقين ( حيح أن يقالصّ الستعمال الاو  ، )علقين الرياضيين على هذا الأمرالم أجمع معظم( مثل قولهم

، فالإجماع غير الأغلبية، ولا يصح )ن على هذا الأمرو أجمع المعلقون الرياضي(، أو)ذا الأمرالرياضيين على ه

  .جمعهما في عبارة واحدة

، وهذا غير صحح، )منها فيستفيدربما الفكرة حسنة (، مثل قولهم الاسميةعلى الجملة  وإدخالها "ربما"استعمال _

  .)منها  فيستفيدربما تكون الفكرة حسنة ( والصواب هو

التي " ربما"؛ فلا يمكن جمع )ربما لن تشارك الجزائر في المؤتمر العالمي( في جملة واحدة؛ مثل قولهم"لن"و" ربما"اجماع _

  .)قد لا تشارك الجزائر في المؤتمر العالمي( التوكيد، والقول الصواب هو التي تفيد" لن"تفيد الريب والشك مع 

تساهم في تجريد اللغة العربية من شية في أوساط الإعلاميين، والتي ساهمت و ومن أبرز المظاهر التركيبية المتف

  :  أبرزهافصاحتها و سلامتها نذكر 

Ø اللغةن في حين أ ؛للغة الصحافيين استعمالات في الفعلية الجملة على الاسمية الجملة تغليب  :أولا  

ا النوعين توظف العربية   لتوهم نتيجة وهذا والإنجليزية، الفرنسية كاللغتين الأجنبية اللغات عكس على معً

أو المشاهد، وأكثر قدرة على إيصال الخبر وترسيخه من  المستمع انتباه تجلب الاسمية الجملة أن بفكرة الصحافيين

فمثلا 1.»الإخبار في فيها مقامها تقوم أن الاسمية للجملة يمكن لا التي مواضعها الفعلية فللجملة« الفعلية الجملة

                                                             

  .3ص ،)مرجع سابق( عثمان، أسباب تردي لغة الصحافة، نوال_1
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 على الاسمية الجملة تفضيل يبرر ما فيه ليس هذا الخبر 1"كلغ بمطار بروكسل  15البلجيكيون نجوا من قنبلة تزن "

 استعمال يجب كان ولذلك ،البلجيكيون النجاة وليس هو ترسيخه يراد الذي الخبر محتوى لأن الفعلية الجملة

 ".كلغ بمطار بروكسل  15البلجكيون من قنبلة تزن نجا " يقال بأن الفعلية الجملة

Ø ا ً  بين نفصل أو نفرق أن يجب لا أنّه على العربية اللغة في القاعدة تنصّ  المضافين؛ إذ إضافة :ثاني

 من لكن فيها، يردِان التي الجملة داخل زمنين مثلا وجودن و يك أن على الحرص يجب بل إليه، والمضاف المضاف

 المضاف إلى أو أربعة ثلاثة أو مضافين إضافة للقاعدة هي خرقًا دتع لدى الإعلامين، والتي الشائعة الاستعمالات

 الثالث والمضاف الثاني المضاف يسَند أن الصواب ، لكن"الرئيس أخيه وتقدير تحية أبلغه" مثال ذلك الأول، إليه

 ."وإكباره وتقديره الرئيس أخيه تحية أبلغه" النحو هذا على القول يصبح وبالتالي الضمير، إلى

Ø الإعلامين من صحافيين  لكن الجر، بحروف تتعدى العربية اللغة في أفعال الأفعال، إذ هناك تعدية :ثالثًا 

 الأصل، في عليها الجاري الحكم مراعاة دونبه  المفعول إلى مباشرة بتعديتها يقومون وإذاعيين وممثلين وغيرهم،

صرح بأنه (عوض )أنّه سيعتزل الكتابة  صرح( مثل يرد على ألسنتهم بكثرة الذي )صرح( الفعل ذلك ومثال

  ).سيعتزل الكتابة

 مفعول إلى يتعدى الأصل في أنّه رغم مباشرة تعدية مفعولين إلى الفعل تعدية استعمالام في يغلب كما

 الفعل ومنها أخرى دون مواضع في فيستعمل التعدية، في دلالية قيود عليه تفرض ما الأفعال من وهناك .واحد

 لا ما إلى مسندًا الاستعمال في جرى قد ولكّنه الخبر أو السر مثل إعلانه يصح مما مفعوله يكون الذي )أعلن(

ا القرية، أو المدينة مثل، إليه يسند ً  منطقة كذا مدينة المتحدة الأمم أعلنت( قولهم مثل في مفعولين إلى ومتعدي

م العربية اللغة في الإعلاميين تحكم عدم إلى جلي، إضافة ظاهر التركيب هذا في الحرفية الترجمة وأثر ).آمنة  فإّ

  المستمع المشاهد، وبين بينهم واجتماعي ثقافي وبعد هوة وجود مع الإلقاء على التدريب في ضعف من يعانون«

                                                             

  .11، ص2016مارس24، الجزائر، 5048جريدة الشروق، العدد _1
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 الفصحى بين يفرقون لا الإعلام رجال أن بحيث لهؤلاء والاجتماعية النفسية بالظروف لجهلهم نتيجة القارئ، أو

لون إلا يفهما لا التي الصعبة واللغة  سلطوي طابع ذات خطابات استعمال الظروف إلى أغلب في يؤدي مما الأقّ

 الإذاعة لمؤسسات بامتلاكها الحكومية الأنظمة أفرزا عميقة خطابات بالأحرى أو الحوار وافتقاد بالشمولية يتميز

   .1»والتلفزيون

   :الحاسوب  -4-د

 ُ الجزائر على وجه التحديد، لكن  من الوسائل الإعلامية الحديثة في البلاد العربية وفي نترنتاستخدام الا دٌّ عَ يـ

، تفوق عليهاسبقها و وجذب الجمهور وإن لم نقل ، استطاعت مجارات الوسائل السابقة يمكن أن نقول بأا 

غوي الذي اجتاح لال الانحطاط، تعد مثالا حيا لما وصل إليه الشبكة المعلوماتية من منتديات ومواقعفصفحات 

ا المقالات فضلا عن العامية التي تتحرر من   ، نظرا للأخطاء اللغوية التي تحررة الإعلامية والتعليميةهذه الوسيل

، حيث وغيرها كثر) تويتر، سكايب، واتسب فايسبوك،(الاجتماعي  التواصل، مثل مواقع د الإعرابكل قيو 

نظرا لما  ،ترتاد هذه المواقع من فئة الشبابوأغلب الفئات التي  ،التعارفحت هذه المواقع نافذة  للتواصل و أصب

استبدلتها ضاد و المواقع ما يسمى باللغة البديلة، التي أزاحت لغة ال فأفرزت هذه ؛تشويقيجدونه فيها من متعة و 

اللفظ هذه اللغة الهجينة الناتجة عن تزاوج  إتقانوهو ما فرضه على مستخدمي هذه الشبكة أرقام، بأحرف لاتينية و 

المحكوم بلغة المصدر  علوماتيالم، والتي وضعت العربية لفترة طويلة على هامش العامل العربي بالكتابة اللاتينية

، ولها تواصل بين أشخاص لهم لغات مختلفةوفيها يتم ال، 2»مصطلح الشابكة « ويطلق على هذه اللغة، المنتجو 

، وما يخترع التي يتبادلها العامة  والخاصة في كل حين ووقت"  sms"القصيرة النصية  لون خاص في كتابة الرسائل 

فيها من حروف لتسهيل التواصل بحروف محلية دارجة أو غريبة أو حتى أرقام متعددة في أغلب الحالات ويستعمل 

                                                             

  .4ص، )مرجع سابق(نوال عثمان، أسباب تردي لغة الصحافة، _ 1
الجزائر،  الصديق بن يحي جيجل، نورة شطيب، أميرة فلتان، التهجين اللغوي في الجزائر، مذكرة ليسانس، كلية الأدب واللغات، جامعة محمد_2

  . 54، ص2011



واقع استعمال اللغة العربیة وأسباب القصور اللغوي     الفصل الأول                               

 

~ 52 ~ 

 

الشابكة هذه الطريقة في الكتابة لعدم وجود أحرف مماثلة في اللغات الأجنبية تمثل تلك الأحرف التي  مستخدمو

وحرف  ،5، حرف الخاء بالرقم 7، حرف الحاء بالرقم 9بالرقم ل القاف يمثمثل حرف (تنفرد ا اللغة العربية 

   .) mar7abanتكتب بلغتهم  "مرحبا"فمثلا كلمة ، 3العين بالرقم 

واستعمال الأرقام  الاختصارات، كون تهجين اللغوي ذلك إلى عصر السرعةهذا الرجع مستخدمو أ وقد

هذه اللغة  ، لغة العلم والمعرفة، وتبنواأجداده، لغة القرآنا الهجين لغة لمن ترك لغة فبات هذ ،الفكرة أسرع لكتابة

  .التي حروفها أجنبية ومعانيها عربية

وغزو  من ضعف في المناعة مما أدى لهجوم تعاني هي الواسع، و  الإعلامليوم دخلت عصر ن اللغة العربية اإ

بين اللغة وتداخل  بارة عن خليطع الإعلامعلى حساب اللغة الفصحى، ولغة ، الإعلامجارف لما يطلق عليه لغة 

، وكذلك  )لم تعرفيني عليه(بمعنى ) نطيتيهوليشما بريزو ( لغة الفرنسية مثلا كلمةالمحلية وال العربية الفصيحة واللغة

 كتسحت وتوسعت على نطاقات لاالتي ا  الهجينة غيرها من الكلماتو  ،)علان النتائجإ (بمعنى ) لا فيشاج( كلمة

حلت هذه اللغة  الخطير أن، بل و ، والغريب في الأمروداخل الجامعات الجزائرية يلجزائر داخل اتمع ا لها حدود

الأدب فساد حتى أصبحت تمثل لغة الفكر و ، وهي على ما عليه من ضعف و محل اللغة الفصحى وذاع صيتها

ليها كل ولا هي عامية تسري عأصولها لا أا ليست لغة فصيحة في قواعدها ومقاييسها وأبنيتها و إ ،علامالفن والإو 

  .صفات وأحكام العامية

أدنى مستوياا بإمكاا ترقية اللغة  إلىبأنواعها المختلفة ،كما تستطيع هدم والنزول باللغة  الإعلامفوسائل 

ويمكن ، لغوية خاصة بتكوين الإعلاميين يةستراتيجإسن  ، وذلك من خلالإلى أعلى المراتب وإيصالهاوالعلو ا 

 الإعلاميينحيث يجب ألا يغيب عن الأذهان ما تميز به كثير من «ذا أحسن استغلالها إة منها شرط الاستفاد

والاستعمال  ، بالابتكار والترجمةفي معجمنا اللغوي الألفاظمئات  إدخالمن مقدرة على  الغيورين على لغتهم
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»اازي
أثيرها في المتلقي السلطة الرابعة من حيث ت عدهاب الدور الذي تؤديهفضلها و  إنكاريمكننا  ، كما لا1

  .الصعيد اللغويفي اتمع ولاسيما على ا ، خاصة الطلبة الجامعيين على اعتبار مكانتهبمختلف فئام

   :القصور اللّغويأسباب  -2 

اتجة عن النظر في ظاهرة القصور اللغوي وفي فحواها سواء في جانبها الداخلي المتعلق ببنية اللغة الن نَّ إ

، الخارجة عن نطاق اللغة في ذاا من المؤتمراتبجملة  ، أم في جانبها الخارجي المتعلقالتداخل والتهجين اللغوي

في الواقع  خرآو ، قع السياسي والاجتماعي والتاريخيالوا، منها ما يندرج ضمن بتعدد الأسباب وتفرعها علنا نقرُّ يج

  .التعليمي والتربوي 

نجد أن  _ العربي والأدبقسم اللغة _جامعة جيجل القصور اللغوي لدى طلبة الجامعة ومن بين أسباب 

  .مستهان ا ة اتمع للغة العربية مهزوزة و نظر 

لغة العربية ومدرس المواد الأخرى، لأم يعتبرون مدرس ال، مع سوء اختيار ضعف مستوى التلميذ قبل الجامعة_

  . من اللغة العربية وغير مسؤولين عن تعليمهاأنفسهم معفيين

  .الأجنبية نتيجة للازدواج اللغوي شيوع الألفاظ والتراكيب _

، مع ضعف ا معدل يمكنه الالتحاق أدنىالأدب العربي مجحفة ومن يملك و  اللغة كما أن معايير القبول في كلية_

  .، ونقص التطبيقات اللغوية واكتفائها بالجانب النظري فقط في تقديم طرائق التدريس

وسوف نبدأ  الظاهرة،كل الدواعي ما كان له الأثر الكبير في بروز  نحاول أن نأخذ من في خضم كل هذا

  :المتعلقة باللغة في اتمع الجزائري بذكر الأسباب التاريخية 

                                                             

  .138، ص2011عبد الكريم بكري، الهجين اللغوي، الس الأعلى للغة العربية، الجزائر، _ 1
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  :  التاريخي السبب_أ

لقد سعى الاستعمار الفرنسي منذ وطأت قدماه على أرض الجزائر لحوالي قرن ونصف القرن من الزمن لنشر 

، حيث عمل على إزاحة اللغة العربية وجودا ة ثانية زرع بذور اللغة الفرنسيةمن جهة ومن جهالغربي  مبادئ اتمع

في محظورة  أجنبيةم لغة 1847ابتداء من  عدها، و ا قلمري واستئصالها استعمالا حتى لا ينطق ا لسان ولا يج

ينها مجال التعليم بمختلف حساسة ومن ب ، وعمل على فرض اللغة الفرنسية في نطاق ميادين عديدة وجدّ الجزائر

هذا  علىوبناء ، ياسة المستعمر نفسه، خاصة أن اتمع الجزائري في تلك الفترة كان أغلبه أميا نتيجة سأطواره

كما جعلها لغة   ،1الواقع بدأ الأخذ ذه اللغة الأجنبية في الاستعمال على مجموعة لا يستهان ا من الشعب

، وهكذا تم اعتماد العامية التي تعددت لهجتها غة العربية في المساجد والكتاتيب، وحضرت اللةفاالإدارة والصح

، فأصبح اتمع الجزائري يستعمل في تخاطبه مفردات وتعابير ومصطلحات ستمدت ألفاظها من اللغة الفرنسيةوا

في  لتذوب، حيث فقدت اللغة المغلوبة خصائصها ما ولد هجينا لغويا نتيجة التأثر، وهو بلغة المستعمر المختلفة

يات التحليلية اللغوية ، وبالتالي تعلن استسلامها للغة المنتصرة في قواعدها اللغوية المتعلقة بالمستو اللغة الغالبة

  .2المختلفة 

وقد عمل الاستعمار الفرنسي جاهدا منذ دخوله الجزائر على اقتلاع اللغة العربية ونشر اللغة الفرنسية على 

وكان  ،3جزءا من الوعي الاجتماعي للجزائريين باعتماده سياسة الاستعباد والجهل وقلة الوسائل التعليميةأن تكون 

هذه اللغة  اغتيالغة العربية من المدارس وإقصائها عن الحياة في مجال التعامل اللغوي هو الهدف من إزاحة الل

                                                             

  .)بتصرف(، 130، ص1990تركي رابح، التعليم القومي والشخصية الوطنية، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، _1
، 18_17،  ص2007، 1سلسلة كتب المستقبل العربي، بيروت، لبنان، ط وآخرون، اللسان العربي واشكالية التلقي،حافظ إسماعيل علوي _2

  . )بتصرف(
، http://majles.alukah.net/ ،12_02_6201 ،14:23:44فريد الأنصاري، إصلاح التعليم وأزمة اللغة العربية في العالم الإسلامي، _3

  .)بتصرف(
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خاصة في الفترة  ،تاريخها، وتحويل البيئة الجزائرية إلى بيئة فرنسية لغة وثقافة وأخلاقا، وعملت على ذلك واغتيال

اللسانية سواء الفصحى أو  والإصابات الآفات، ولا يزال يعاني من ت هيمنتهالحالكة التي قضاها هذا الشعب تح

، ما انعكس سلبا على حياة الأفراد اللغة العربية علانية بسبب التهجين اللغوي وهو إفسادومن ثم  ،1العامية 

أن الجريمة الكبرى التي ارتكبها ساسته في حق الجزائريين هي أم قد  ديج «والمتتبع لسياسة الاستعمار في الجزائر 

، الأمة العربية إلىأنكروا مدة احتلالهم للجزائر على الشعب الجزائري شخصيته المتميزة وانتماءه اللغوي و الثقافي 

»دمجه بالأمة الفرنسية لغة وثقافة وحضارة و وحاولوا تذويبه 
2 .  

لعربية دف حاولوا تغيير هوية الشعب الجزائري بأن خلقوا صراعا بين اللغة اوفي سبيل تحقيق هذا اله

اال أمام اللغة الفرنسية لفرض هيمنتها على  إخلاء، وليس الهدف منها سوى الفصيحة واللهجات المحلية

 وإبعاد، وتفكيك وحدتهه ثراتاالات العلمية، التعليمية، الإدارية والإعلامية، مما يسهل عليه فصل اتمع عن 

، مما يفسح اال أمام اللغة الفرنسية لتمدد يةثرات، وجعلها لغة لفصحى وعزلها عن الميدان الحياتياللغة العربية ا

 د الفرنسيةأن بقاء اللغة العربية الفصحى في ميدان المنافسة يفق«جذورها أكثر داخل اتمع الجزائري لأم يرون

»ازامها أمرا محققا  ، ويجعلحظوظ الانتصار
3 .  

   حة ونتجيملة الشرسة التي قادا فرنسا ضد اللغة العربية الفصحى ظهر أنصار للعاميات وأنصار للفصومع الح

:وجودعن هذا الصراع   

.لوائهادعاة العامية وحمل _    

.الفصحى حماة_    

                                                             

  .)بتصرف(، 202، ص1993، جدة، السعودية، 522إبراهيم الخطابي، الأسس النظرية والمنهجية لأطلس لسان اتمع، مجلة المنهل، العدد_1
  .33، ص2013، 1جسور للنشر والتوزيع، الجزائر، ط عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر،_2
  .84، صالمرجع نفسه_3
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.الفصحى  إلىدعاة تقريب العامية _    

. 1المتصلين بالفكر العربياب تَّ دعاة التعريب والكُ _   

ته والتقليل من غفي آن واحد ، لذلك ركز على فرض ل والمستعمر يعرف جيدا أن اللغة عامل توحيد وتفريق

في  اللهجات ، بتشويهها وترسيخلمنافسةالأذهان والظروف التي تبعدها عن ا اؤو وهي، أهمية تعلم اللغة الفصحى

، وتفكيك الوحدة مما زاد من اغتراب اللغة الوطنية من التواصل الاستعماري ين، وهذا ما خلق نوعألسنة الجزائريين

لا عن ه ويصبح معزو ثراتامية في مجال التعليم وفي الحياة الوطنية يفصل اتمع الجزائري العوبتبني اللغة  ؛2الثقافية 

حدته أو تستطيع أن تعمق و  لأن العاميات لا« ،عشائر متفرقة إلى، ويتحول من مجتمع متماسك العالم العربي

»ه ثراتتربطه بكل 
لغة ال ةالشعب الجزائري من ويلات الاستعمار لا يكون ذا أثر بالمقارنة مع معانا ة، ومعانا3

، ة تمثل الهوية والثقافة والحضارة، ذلك لأن اللغاللغة الفرنسية بديلا لها بإحلال؛ والإقصاءالعربية من التهميش 

  . 4تركات على المدى الطويلوالسيطرة عليها لها 

كان التعليم «وكانت انطلاقة فرنسا لجعل اتمع الجزائري فرنسي اللسان والثقافة من مقاعد الدراسة فقد 

سية هي وحدها ، فاللغة الفرناللغة العربية ولا يقيم لها حسابالحكومة الفرنسية استعماريا بحثا، لا يعترف ب إبان

»في جميع مراحل التعليم  لغة التدريس
5.  

، وفرضت نفسها بالحديد تفكانت اللغة الفرنسية من أكثر اللغات الأجنبية بقاء وتأثيرا في الاستعمالا

، ففي الفترة الاستعمارية الفرنسية  ى الجزائر من اسبانيين وعثمانيين، رغم تعاقب العديد من المستعمرين علوالنار

                                                             

  .)بتصرف(،41، ص1996سليمان نايف، الجامع في اللغة العربية، دار صفاء اللنشر والتوزيع، عمان، _ 1
  .)بتصرف(، 113، ص1999، 1فخر الدين قباوة، المهارات اللغوية وعروبة اللسان، دار الفكر، دمشق، سوريا، ط_ 2
  .87عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر، ص_ 3
  .)بتصرف(، 191المرجع نفسه، ص_ 4
  .63، ص1990 دط، الجزائر، عبد المالك حمروش، التربية والشخصية الجزائرية العربية الإسلامية، مطبعة عمار قرفي،_ 5
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لبنية القاعدية للتعليم ، وهدم للمساجد والزوايا التي كانت تمثل اإزاء العربية وتدريسهاتمييزية كانت هناك إجراءات 

، وهكذا حضرة ى حساب الفصحى التي أصاا اللحن، ومحاولتها ترقية ونشر تدريس العربية الدارجة علالتقليدي

بل اللغة العربية ا، في مقالحياة الدنياالجزائري لغة لدى اتمع اللغة الفرنسية  ومنه أمست .1العربية في عقر دارها

لفرنسية بعناصر ، وتمتزج عناصر اللغة اياة الأخرى نظرا لطابعها الدينيالتي أصبحت لغة الاستحقاق الروحي في الح

مفردات  ، فاللسان العامي الجزائري اكتسبفي صلب نظام اللغة العربية أدمجت، هذه العناصر التي من اللغة العربية

  .هاحتى صارت هذه المفردات تخرج من فمه وكأنه جبل علي، فرنسية

هو العدو اللدود للعربية والدين _ستعمار لاإن ا « ويقول الإمام البشير الإبراهيمي في هذا الصدد

لم يبلغ في حرا ما بلغته هذه الفئة العابدة للشيطان، ومن يدري ؟ فلعل هذه الفئة بعض _ وتعليمهما

 إلااستقلال الجزائر  بعة وخمسون سنة علىوعلى الرغم من مرور أر  ،2» أسلحته أمضىومازلنا نرتاب فهم .أسلحته

ت واقع جين اللغة العربية يؤسس لدلالا «تزال بادية على ألسنة الطلبة الجامعيين لأن  أن آثار الاستعمار ما

  "قسما بالنازلات"، وأعلاها التنكر للذات الحضارية ، فبعدما كان شعار الجزائر خطيرة على اتمع وعلى الهوية

ل حضارة الفرد الجزائري ويعبر ا حيث أصبحت هذه العبارة تمث، 3»" وان ، تو ، تري فيفا لالجيري"أصبح الآن 

جيال الصاعدة، الأثمارها من  وانتظر ذريعةالاستعمار الفرنسي  اتخذهاالسياسة التي  إلى، وهذا راجع عن انتمائه

 لا يعرف شيئا عن أصوله، ولا عما يربطه بتقاليد بيئته، بل وأحاطته ينصناعة جيل من الجزائري«الذي حرص على 

، 4»منسلخا عن قيمه، غريبا عن حضارة أمتهبنوع من الظروف أوجدا خصيصا لتجعله متنكرا لأصوله 

ن لع على ثقافة أمته ولا متمكِّ حرص على جعل هذا الجيل جاهلا بأصول لغته وعقيدته، فلا هو مطَّ  فالاستعمار

أصبح بذلك يعيش متمزق الهوية ضائعا بين ثقافتين؛ الأولى انسلخ منها ها، لِّ ثقافة المستعمر الذي يعيش في ظِ  من
                                                             

  .)بتصرف(، 28، ص2007محمد يحياتن، دار الحكمة، الجزائر، : خولة طالب الإبراهيمي، الجزائريون والمسألة اللغوية، تر_1
  .232، ص2زج، 1987لبشير الإبراهيمي، عيون البصائر، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، محمد ا_2
  .90، ص2007 ،دط شأنه وتطوره وقضاياه، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،: أحمد منور، الأدب الجزائري باللسان الفرنسي_3
  .252ص ،)سابقمرجع (عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر،_4
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هذا التعدد اللغوي يسلك مسلكا أيديولوجيا سياسيا و  .والثانية لا ينتمي إليها، فأمسى يتخبط في تعدد لغوي

، العربية والبحث عن أسباب سقوطها ت أقدام اللغةالحفر تح هحب اللغة والوطن وباطن ه، ظاهر أقنعة مختلفةتحت 

  .هذا هو الاستعمار في شكله الجديدو 

  :جتماعيالا بالسب -ب

، فالكل يتكلم س هذا التلوث جميع أصناف اتمع، وقد لما لغويا رهيباتلوث  اتمع الجزائري اليوميعاني

، ونجد في العائلة الواحدة المعرب وقليلا من العربيةف مناطق الوطن خليطا بين الفرنسية واللهجات المحلية باختلا

ورها ، وهذا ما جعل اللغة الفرنسية بمعية اللهجات المحلية الكثيرة تسجل حضفرنس ومن يجمع القليل من الاثنينوالم

  .اء وظائفها والمتمثلة في التواصلمحاصرة وعاجزة عن أد، مما يجعل من العربية بقوة داخل اتمع الجزائري

وأصبحوا بذلك يعيشون صراعا مريرا مع  أبنائهم،داخل وطنهم ووسط  اوأفراد اتمع الواحد يعيشون اغتراب

1أم الاجتماعية ولغتهم وثقافتهمويتجلى ذلك في نش شتى،جهات 
 .  

غفل  ألاّ  كما يجب ُ ، فلا ما نتج عنه من ظهور للهجات جديدة، و الاحتكاك اللغوي بين اللغاتدور ي

اللغة العربية  ، جعلنتج عن هذا الاحتكاك تداخل لغوي مجتمع من الاحتكاك ولو بمجتمع واحد، ممامنأى لأي 

بتعد عنها تدريجيا بحثا عن لغة مشتركة من أجل تحقيق التواصل مع ا، و ثيرا من خصائصها وصفاا الأصليةر كستخ

  .المتكلمين بحقيقة أنظمة تلك اللغة الهجينة  إدراكالأجانب لعدم 

تلك التي  يتحدثون بلهجة تختلف عن فأبناء الريف؛ لاف البيئات داخل اتمع الواحدذلك اخت إلى إضافة

  .ا يختلفان عن لهجة أبناء البادية، وهما بدورهميتحدث ا أبناء المدن

                                                             

  .)بتصرف(، 257، ص1987، 1سميح أبو مغلي، في فقه اللغة وقضايا العربية، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط_1
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ضارة لراقية على لغة الح، بحيث تتغلب لغة الحضارة ايط بمجتمعنا تؤثر سلبا في اللغةإن هذه الظروف التي تح

ابير التعنصار اللغات على إدخال الألفاظ و ، وتقوم أالإنجليزية على اللغة العربيةو ، كتغلب اللغة الفرنسية  المغلوبة

  انتشرت هذه الظاهرة بكثرة عندما أخذت اللغات الدارجة تحتل رقعة جغرافية الأجنبية إلى اللغة العربية، و 

، وقيم من عادات وتقاليد، لأا تعكس الأحوال والمواقف، التي تحيط بأفراد اتمع حية الشفويةامن الن ةكبير 

.أغراضهموتلبي  وأحاسيسهم  أكثر عن حاجياموتعبرِّ وثقافة،   

أخرى داخل البلد  إلىنطقة ، فقد ينتقل الفرد من مالاحتكاك اللغويالهجرة من بين أسباب  كما تعدُّ 

 إلى، كما قد يهاجر آخر من منطقة معينة تلك المنطقة إلىديدة ونقل لهجته اكتساب لهجة ج إلى، فيؤدي الواحد

لغة جديدة وألفاظ  إليهال قبلده الأصلي يكون بذلك قد ن إلى، وبعودته بلد يتكلم لغة مختلفة عن لغته، فيتأثر ا

يوم لدى طلبة لغوي الذي نشهده ال، كان سببا في ظهور القصور الينتج عن هذا الاحتكاك تداخل لغويمختلفة ف

  .الجامعات الجزائرية

  :نفسيال لسببا_ج

يعد العامل النفسي اتجاه اللغة العربية أشد وقعا من العوامل الأخرى التي ساهمت في تردي لغة الطلبة 

 والإحساس، ومن بين العوامل النفسية المؤثرة نجد الانبهار باللغات الأجنبية في قصور لغوي في ألسنتهم  وتسببت

لفصحى ليست لغة علم وتطور وحضارة، بل بالازام لدى مستخدمي اللغة العربية نتيجة الصيحات الزاعمة أن ا

فكثيرا ما ، نقص لديهم، جعلهم يشعرون بالدونيةتوليد مركب  إلى، مما أدى هي لغة تدرس في المدارس فقط

بعدها نلاحظ أن طلاب التخصصات العلمية واللغات الأجنبية يفتخرون ويعتزون كوم يدرسون باللغة الفرنسية 

، مما يجعلهم محبطين م ويستهزئونطلاب اللغة العربية نظرة دونية  إلى، وفي المقابل ينظرون لغة العلم والتطور

  .وأصبحوا ينظرون لها بعين الريبة نفسيا لأم يدرسون اللغة العربية
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 إلىوأصبح الطلاب اليوم يحاولون قدر الإمكان تقليد الفرنسيين في سلوكيام مهما كانت وتجاوزوا ذلك 

، مما يجعلهم غير قادرين على استعمال اللغتين معا ويقعون في عالم التهجين ويعتبرون هذا حد تقليدهم في لغتهم

، فتصبح العربية لديهم حبيسة التخلف على شتى المستويات العالمي والأمل في التقدملتواصل التهجين يحقق لهم ا

لى ، الذين يرون أن الفصحى لا تساعدهم ععلى درجات علمية من بلاد أجنبية وأغلب هؤلاء الطلبة ممن تحصلوا

اب ثقافة اللغة عند اكتسخاصة 1، فيترتب عن هذا ضعف الولاء للغة العربيةقراءة ما يدور في عقل الإنسان

، وهو في الحقيقة يبين ما يخفيه من ملم بلغة التحضر، وينقلها لوطنه ويظهرها تمعه على أنه مثقف و الأجنبية

وتعمق فيهم دون وعي في  ،الجزائريين منذ الاحتلال الفرنسيوقد توغل الإحساس بالنقص في نفوس  ،عقد نفسية

، لب في ملبسه ومأكله وأحوال معاشهأن المغلوب مولع بتقليد الغاخلدون في ابن ، ليثبت بذلك نظرية اللاشعور

  .2بل حتى لغته

ذ إ، رجت منتصرة سياسيا منهزمة ثقافيافبلادنا خ ،وتكمن المشكلة الحقيقية في الجزائر في مشكلة الثقافة

، لذلك فالواقع نفسه بضرورة تبني لغة الاستعمار أبنائها يرموا بالوهم والضعف وينادونأصبح للعربية أعداء من 

، يعيشون تجربة صعبة اليوم_ م أكثر وعيا وثقافةبعده_الجزائري وخاصة طلبة الجامعة  اللغوي الذي يعيشه اتمع

  .، والغريب ابن الدار والوطني غريباأصبح الدخيل أصيلا، والأصيل دخيلا ثحي

، في اللغات، ويحصل فيها باستمرار، فمنهم من يراها شيئا طبيعيا ول هذه الظاهرةالآراء ح اختلفتوقد 

بين الثقافات فلا ، فيما يراها آخرون طفرة لغوية نوعية من ثمرات التواصل وع من التثقيف والعولمة  اللغويةنوهو 

 ي فييشكل خطرا يمكن أن نقيم عليه مؤتمرات ونؤسس جمعيات وندوات لحماية اللغة من هذه الطفرة التي ه

وتفكيك غوية للاثروات ال، يقوم على استنزاف الحقيقة تواصل استعماري بامتياز، أو استعمار فكري لغوي جديد

                                                             

  . )بتصرف(، 75ه، ص1406العمري أكرم، التراث والأمة، مطابع الدوحة الحديثة، _ 1
  .)بتصرف(، 11، ص1984دط،  سسة الوطنية للكتاب، الجزائر،ة التعليم والتعريب، المؤ سعبد االله شريط، نظرية حول سيا_2
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الوحدة الثقافية للمجتمع الواحد ويجعل الفرد يعيش بمعزل عن لغته الوطنية ويبحث عن انتمائه خارج لغته داخل 

وصل أعلى معتقدا بذلك أنه قد واكب لغة العصر الحديث و ، اللهجات المحلية أحضان اللغات الأجنبية وبين ثنايا

الأمة وهي اللغة العربية غير مدرك أنه قد تنازل عن ثقافته وهدم أهم أركان دعائم هذه  ،مراتب الثقافة والرقي

  .الفصيحة

:السياسي السبب_ د  

 بإمكانهو حدين ذ، فهو سلاح في سير واستمرار اللغةالعامل السياسي من أهم العوامل التي تتحكم  يعدُّ 

، وبعد رحيل الاستعمار وتولي الدولة الجزائرية النزول ا إلى الحضيض بإمكانهلى أعلى مراتبها كما إالارتقاء باللغة 

، دة النظرية من الناحية القانونيةوضع يمنحها السيا«أمور البلاد وجدت اللغة العربية نفسها في وضع غير طبيعي

أبقوا اللغة الفرنسية لأن القائمين على تسيير شؤون البلاد  ،يحرمها من التمتع ذه السيادةداري ولكن التعامل الإ

لها الامتيازات  ا، وتركو التعليم والإدارة والحياة العامةفتركوها قائمة في  1»الوظائف التي كانت تشغلها وفيفي مكاا 

دمت ، ولكنها اصطبية تنتظر دورها لتمارس في وطنهاالعر  اللغة ظلتوفي المقابل  ،التي كانت لها أيام الاحتلال

، في انتظار القرارات الحاسمة التي تخرجها من هذه بواقع جعلها تنكمش على نفسها، وتلازم الوضع المعروض عليها

  .في وقتنا الحالي إليهاالوضعية المزرية التي آلت 

، وهم أحرى الناس البرلمان، لأم أصحاب القرار ربية يظهر من خلال ممثلي الشعب فيومقام اللغة الع

، 2»ولو كانت الأمور على ما يرام لكان المشرع يفرض رأيه الذي فوضه الشعب «بتجسيد سلطة اللغة الرسمية 

، وأهل القرار أولى باحترام واستعمال اللغة العربية اللغوية تعالج على مستوى القرار ن كثيرا من الأمورإومن هنا ف

                                                             

  .35عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر، ص_1
  .12صالح بلعيد، ضعف اللغة العربية في الجامعات الجزائرية، ص_ 2
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من خلال بث الوعي لدى أفراد وضعها الطبيعي وتنال المكانة الأصلية والمرموقة لها وذلك  إلىاع عنها لتعود والدف

  .والالتزام ا في جميع االات أهميتها وإدراكاتمع لضرورة التمسك ا 

الناس بالقيم الوطنية والانتماء الإسلامي ودفع  إيمانزعزعة  إلىأن زعماء الفرانكفونية يسعون  إلا

انون لتعريب المدارس الق ت، وعملت على عرقلعلامية والثقافية لنشر قيم جديدةالمؤسسات التربوية والإ

  .على لغة المستعمر توأبق الإعلاموسائل والمؤسسات  و 

 تكفي لتكون لا هاعدِّ ب، ادة في الإدارةبتقليد مناصب القيكما لم تفسح اال أمام المتعلمين باللغة العربية 

، من العالم الرمزي الغربي مرجعياا ، لأن السياسة اللغوية المعتمدة من قبل الدولة الجزائرية تستمدلغة العلم والمعرفة

فيما يرون أن اللغة العربية عاجزة عن  ،اللغة العصرية الحية ولغة التفتح المعبرة عن تطور العصر بتكنولوجياته بعدها

  .تطاء قطار التقدم والرقي الحضاريام

في  للغة العربية في مناهجها الدراسية ومقرراا التربوية خاصة إقصاءوما تعيشه الجامعات الجزائرية اليوم من 

العالم والمسؤول     ك كل من ، ويتحمل مسؤولية ذلالتخصصات العلمية، فهي تعاني من أزمة اللغة الأجنبية

سؤول بحكم ، والمدرجة كبيرة لكنه مهزوم القوى، مستسلم للخضوع والتبعية بما يملك من ؛ فالعالمالمتعلموالمعلم و 

ظاهرة  ، وما نلاحظ اليوم على وزرائنا من تفشييكون عليه ينبغي أن ، فلا يدري ما الذيسلطته استهواه المقام

باللغة  يتكلمون باللغة العربية الفصحى أثناء خطابام الرسمية ويتحدثون ، كما أم لااللحن على ألسنتهم

فالمسؤولون كبيرهم  « إليهاعلى أا لغة رسمية وطنية والتعامل ا حتى في مجالات لا تدعو الضرورة  الفرنسية

ا في  ديثتراهم يتباهون بالح. هار ااستخدام اللغة الفرنسية والانب إلى منجذبين، أصبحوا وصغيرهم

المميزة فكأن الحديث باللغة الفرنسية هو السمة ؛ 1» الإعلامية، وفي لقاءام الصحفية وتصريحام اجتماعام

                                                             

  .151ص ،)مرجع سابق(عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر، _ 1
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بعدها للغة و  الدولة أكثر حرصا واحتراما  كان من المفترض أن يكون مسؤولو، في حينالكفء للمسؤول الكبير أو

يعد ، ا في الدوائر الرسمية مهما كانتالبلاد الرسمية والتخلي عن التعامل ؛ لأن ميش لغة رمزا من رموز الوطنية

  .هذا من أبرز مظاهر التبعية اللغوية ، ويعدَّ أمرا منافيا للسيادة الوطنية، وخرقا للنص الدستور

في الحياة ونحن بانتظار مبادرة رسمية من قبل المسؤولين لمعالجة عملية تعليم اللغة العربية وطرائق توظيفها 

  حديثة تعتمد في منهجية تدريس  إستراتيجية، واقتراح لوظيفة التعليمية التي تسند للغةوتجديد النظرة التربوية وا

على مساحة  تستحوذحتى لا  إليها، مع ضبط وتحديد تعليم اللغات الأجنبية حسب الحاجة اللغة العربية الفصحى

  .نها وبين أبنائهاها داخل وطوذا تسترجع الفصحى مكانت ،اللغة العربية

يق التعليمات سهر على تطبفي مستوى وزارة التعليم العالي ت نشاء لجنة دائمة للتعريبإكما يجب 

ومختلف ة بالتعريب في الجامعات وكذلك في جميع المؤسسات والإدارات فَ لَّ كَ ان مُ نشاء لجَّ إ، و والتوجيهات الرسمية

  .مناحي الحياة

، لتصبح اللغة العربية للغوية في مجتمعنا وداخل جامعتنااليوم هو أن يرتفع الوعي بالقضية ا إليهوما نطمح 

  .سلوكنا وحضارتنا وقيمنا ومبادئناأداة لأفكارنا و 

خاصة في مجالات التكوين العلمي والتسيير الإداري ث اللغوي الذي نعايشه في محيطنا، ونرفض التلو 

الات البحث العلمي بدءا بالمسألة اللغوية داخل اتمع الجزائري ومحاربة والاقتصادي وهذا من خلال توسيع مج

  .القصور اللغوي الذي اكتسح أفواه الطلبة الجامعيين
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  حال اللغة العربية بين طلبة الجامعة: المبحث الأول

هملت داخل وطنها على يد أبنائها، خاصة داخل ا أُ المتأمل في واقع اللغة العربية هذه الأيام يرى أَّ  إنّ 

ور في مجال العلم والتكنولوجيا، ظنا صحزحت عن مواقعها الأصلية، ووصفها غير العارفين ا بالقالجامعات، فقد زُ 

ا لا تلبي حاجيام من مصطلحات علمية وفنية وأدوات التعبير، وحرمت اللغة العربية من دخول كليات هم أَّ من

بيوطبية والعلوم الطبيعية وعلوم المادة والهندسة وما إليها من كليات، واتخذت مكاا اللغة الالطب والهندسة 

ربية مقتصرة على كليات الأدب والعلوم الإنسانية الفرنسية كأداة للتعليم والتدريس فيها، وأمست اللغة الع

حال اللغة العربية في هذه الكليات ليس في المستوى المأمول، رغم الجهود  أنَّ  القلة القليلة فقط، إلاّ و والاجتماعية 

حظ ا من كل حدب وصوب؛ فكثيرا ما نلة التلوث الذي يحيط المبذولة في تحسين أوضاعها والتخفيف من حدَّ 

انصرف كثيرا من الطلبة إلى استعمال العامية الركيكة و الجامعات قلة الاهتمام بسلامة اللغة وجودة التعبير،  داخل

 في تخاطبهم وأثناء تحاورهم داخل وخارج أقسامهم، والتباهي باستعمال اللغة الأجنبية حتى في المواقف التي لا

  .تدعو إلى ذلك

وفسادا للذوق اللغوي داخل جامعاتنا وبين ثنايا كلياتنا، ولا  ويصح أن نقول أن هناك أزمة لغوية وقصورا

تعليم اللغة نستطيع أن نناقش أي ظاهرة من الظواهر التي تساعد على تفشي التلوث اللغوي بمعزل عن عمليات 

ماق ، لنغوص في أع"نموذجاأقسم اللغة والأدب العربي بجامعة جيجل "العربية في مدارسنا وجامعاتنا؛ لذا اخترنا 

القصور اللغوي لدى الطلبة ونتقصى أسباب هذا القصور والضعف الذي شوه لغتنا الجميلة، عسانا نتوصل إلى 

  .حلول جادة للحدِّ من هذه الظاهرة
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وهكذا من خلال دراستي وتواجدي في هذا القسم، استهدفت معرفة المشكلات التي يعاني منها كل من 

مبدئي للظروف التي أوجدت هذه الظاهرة والتي أسهمت في تكوينها حتى  الأستاذ والطالب، أراني أصل إلى تصور

مما زاد التهاون في شأن اللغة العربية والنفور من دراستها، والاعتقاد بأا لا تصلح . لمست جميع الجامعات الجزائرية

قصور العام في اللغة العربية لمواكبة العلم وتطور الحياة، وهذا ما أدى إلى استفحال هذه الظاهرة؛ ألا وهي ظاهرة ال

بين طلبة الجامعات، وارتبطت هذه الظاهرة ارتباطا شرطيا بمشكلة حضارية حساسة في معظم الجامعات العربية 

عامة والجزائر خاصة؛ ألا وهي مشكلة التعريب؛ فهما وجهان لعملة واحدة، فحينما وجدت معارضة للتعريب أو 

  .فيذه، وجدت ظاهرة القصور اللغويالتشكيك في جدواه أو التقاعص عن تن

للغة العربية جهود كبيرة، وكرَّسوا عقولهم من أجل وضع خطة محكمة يسير  المخلصونحين بذل الرجال 

وفقها التعريب بنجاح في بلد تفرنست فيه اللغة بفكرها وثقافتها وحضارا، وكانت النتائج مرضية في البداية، لكن 

كمال مخطط التعريب، وكان العائق الأساسي والفعال الذي حال دون إكمال ظهرت عوائق كثيرة حالت دون إ

.    أو كما يسمى بالاستعمار الحديث_ الابن المدلل للاستعمار الفرنسي_عملية التعريب؛ تيار الفرانكفونية

ا يعني إعطاء فأقدمت السلطة الجزائرية على تجميد قانون التعريب، في حين انتظرته الأجيال عقودا من الزمن، وهذ

الحرية للغة الفرنسية في أن تستمر في ممارسة وظائفها في مجالات التعامل الرسمي وداخل الجامعات وتواصل نشاطها  

  .1كما لو كانت لغة وطنية ثانية

وأساس التلوث اللغوي هو الفهم السيئ لموضوع التعريب، الذي يراه البعض إقصاء للغات الأجنبية وتحريم 

لها في المدارس أو الجامعات واستئصالها من مجالات البحث العلمي الإبداعي، وهذا مفهوم خاطئ تعليمها وتداو 

قام باستغلاله فئة من الناس من أجل إثارة الشكوك في جدواه ومحاولة الإطاحة به وتجميده، بحجة أم ليسو      

                                                             

1
  ).بتصرف(، 104، ص)مرجع سابق(عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر، _
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عنى الحقيقي لقانون التعريب هو جعل الم نّ أ، في حين 1»ضد التعريب وإنما هم ضد الإقصاء  والتهميش اللغوي«

على مستوى التعليم والتكوين والإدارة  بنائها، وتعميم استعمالهاية سيدة في  وطنها وبين حماا وأاللغة العرب

 .التربوية كافة مستوى مجالات المنظومات على؛ أي التعريب تربوي العامالمحيط الوالمدرسة والجامعة و 

ن هذا اتمع قد تغيرت بيئته   ، لأانتماء عربي يزكي هذا الانتماء ويقويهتمع له المطالبة بالتعريب في مجو 

سلوكه اتجاه لغته من خلال تغيير  انتمائه، فه لتتلاءم معير مواقي، وبالتالي فهو بحاجة لتغت ثقافته بالبيئة الغربيةتأثر و 

وإدارته وتعليمه، ليكون منسجما مع انتمائه  يطهبذلك لسانه وفكره ومح ة وإبداء اعتزازه وفخره ا، فيعرِّبالعربي

  .شكلا ومضمونا

 حاجتنا ما: قلت لنفسي«وقد رفع البشير الإبراهيمي الشبهة عن قانون التعريب في مستهل كلامه بقوله 

ا ومصححا بعد أن طبعكم أحوجكم إلى من يطبعكم طبعا عربيا منقح ما: التعريب ونحن عرب؟ فقلتإلى 

، فهو بذلك يدعوا إلى التعريب ويرى أن مجتمعنا بحاجة إلى مثل هذا 2»لطبعة المشوهة الزائفةهذه االاستعمار 

والعكس صحيح؛ فكلما ظهر من يرفض التعريب  القانون، لتسترجع اللغة العربية مكانتها ووطنيتها وانتماءها،

  .والقصور اللغويى هذا بالضرورة إلى بروز التلوث والضعف في قدراته ويطالب وتجميده أدّ  ويشكك

إنّ الدعوة إلى تعريب المناهج وتدريس جميع العلوم والفنون باللغة العربية ليس أمرا مستهجنا، بل التدريس 

باللغات الأجنبية وجعلها تحتل مساحة أكبر من مساحة اللغة العربية الفصيحة داخل جامعاتنا هو الأمر 

التي سعت بكل إمكاناا المتوافرة إلى فرض لغتها على  المستهجن والغريب، فنحن على غرار الدول الأجنبية

مدارسها ومعاهدها وجامعاا نقوم بوأد لغتنا والابتعاد عنها ونصفها بالعجز، في حين أن العجز ليس في لغتنا 

                                                             

1
  .109، ص)بقمرجع سا(عبد القادر فضيل، اللغة ومعركة الهوية في الجزائر،  _
2
  .112لمرجع نفسه، صا_  
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اكم ، فقد أصاب الح1وإنما في نفوس أولي الأمر فينا، في الوقت الذي نزعم فيه أننا تحررنا من النفوذ الاستعمارية

علموا لغتنا وانشروها حتى تحكم الجزائر، فإذا  «: الفرنسي حين أوصى جيشه الزاحف إلى وطننا بأن قال لهم

  .2»حكمت لغتنا الجزائر فقد حكمناها حقيقة

ومن المؤكد أن الفئة المعارضة لقانون التعريب اشتغلت على خلق وتضخيم مشكلات عديدة، منها عدم 

دول العربية، ضف إلى ذلك ضعف الفية في اللغة العربية، واختلاف المصطلحات بين توفر المراجع العلمية الكا

أساتذة كليات العلوم في اللغة العربية، إلاّ أنّ هذه المشكلات وشبيهاا لا تستعصي على الحل، وخير دليل واقعي 

نة، تنفرد بمميزات كثيرة ملموس، هو ما قام به مجموعة من الباحثين العرب؛ حيث أثبتوا أن اللغة العربية لغ ّ عة لي ّ ة طي

علها قادرة على استيعاب كافة العلوم والمعارف، ونصّبوها كأداة وحيدة للتدريس داخل الجامعات والمعاهد، وهذا  تج

ما فعلته كلية الطب بدمشق لأكثر من أربعين سنة؛ حيث أغرق أساتذة هذه الكلية المكتبة العربية بما لا يقل عن 

في مختلف فروع الطب، ولم يقتصر التدريس باللغة العربية  على كليات دمشق فقط، بل هناك الكثير ثمانين مجلدا 

  من الأساتذة في القاهرة وبغداد والرياض جربوا التدريس باللغة العربية ولم يجدوا عائقا يذكر من طبيعة اللغة ذاا، 

أما فيما يخص نقص المصطلحات . 3اللغويوإذا كانوا قد اصطدموا بصعوبات معينة، فهي من خارج الإطار 

العلمية باللغة العربية، فقد عقدت عدة ندوات لإيجاد الحلول العلمية لها، وشارك في هذه الندوات جمع غفير من 

الأساتذة والباحثين المختصين تحت تنظيم المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، حيث خلصوا إلى مجموعة من 

سية في اختيار المصطلحات العلمية المناسبة لكل العلوم؛ بحيث يبحث في اللغة العربية عن أسماء  المبادئ الأسا

                                                             

1
  ).بتصرف(، 63، ص2008، 6نايف محمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت، لبنان، ط_ 

2
  .59المرجع نفسه، ص _ 
3

  ).بتصرف(، 66المرجع نفسه، ص _
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المسميات طريقة جائزة لغة فإذا لم يتيسر ذلك بعد البحث الشديد يستعيروا اللفظ الأعجمي بعد صقله ووضعه 

  .1اللغة العربية الذي يؤهله لذلك على مناهج اللغة العربية، ويجب ألاَّ يتداول بين الناس حتى يعتمده مجمع

وضعها الطبيعي في هذه الكليات وتؤدي  ذإفساح اال للغة العربية لتأخ «وما التعريب في الجامعات سوى

دورها بتوظيفها في تدريس المواد التي مازالت أسيرة لأمشاج من اللسن غير العربية، وخاضعة لسيطرا التي تمارسها 

كما أنه يخدم العلم؛   .2»ية أو الوحيدة أحيانا، في التدريس وإلقاء المحاضراتنسالها الأداة الفي حرية وعناد باتخاذ

بحيث يساهم في انتشار شموليته على الناس كافة، لأن العلم يقدم بقالب عربي فصيح وعصري، واللغة العربية 

في ما عدا بعض  «تعب أو إرهاقالفصيحة لغة اكتفاء ذاتي قادرة على تفكيك وإعادة بناء كل ما تتلقفه دون 

، فهذه المصطلحات تقتصر على المختصين وبعيدة عن 3»المصطلحات الغربية المركبة من مقاطع لاتينية أو إغريقية 

  .متناول العامة

ولم تسلم الجامعات الجزائرية من القصور اللغوي، بل وتعد من أكثر الجامعات العربية عرضة لهجوم 

 اكتسحت قاعات التدريس وما تزال تلازم الكثير من مستعمليها، فنرى هذه الظاهرة اللهجات المحلية، والتي

مستحكمة في بعض أساتذة الأقسام الأدبية أضعاف استحكامها في صفوف الطلاب، فما أساتذة اليوم إلاّ 

لهم كاملة، لذلك  طلاب الأمس القريب، وأنىً لهم حمل لواء اللغة العربية وتبليغها للناشئة إن كانت أصلا لم تؤدَّ 

لنا أن نتصور مضاعفات هذه الأزمة التي استمدت إلى الأجيال القادمة وخطورا حين يصبح هذا القصور عند 

الطلبة أمرا عاديا طبيعيا لا يستحي منه، ولا يعي خطورته على مستقبل اللغة العربية؛ وجل الواقعين في هذا 

                                                             

1
  ).بتصرف(، 85دط، دت، ص أنور الجندي، اللغة العربية بين حماا وخصومها، مطبعة الرسالة، دب، _

2
  .225ص، )مرجع سابق(كمال بشر، اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم، _

3
، 2010، 1محمد المصري، مجد البرازي، اللغة العربية دراسات تطبيقية، دار المستقبل للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط_
  .108ص
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، معتبرين "خطأ مشهور خير من صواب مهجور"لة خاطئة مفادها يبررون ذلك بمقو  ،القصور والأخطاء اللغوية

ذلك ضربا من التطور، وليس من التطور ما هدم قاعدة انبنت عليها اللغة العربية منذ قرون مضت حتى عصرنا 

  . هذا

تد ويزداد الخطر المحدق باللغة العربية تمكنا، لما يتناهى إلى أسماعنا أن هذا القصور قد أنتشر وباؤه، وام

فدلف حصن الجامعات الجزائرية وخاصة كليات اللغة والأدب العربي، التي كانت مرتعا خصبا نمت فيه الظاهرة 

  .وتأصَّلت، حتى وصلت إلى هذه الدرجة من التدني والهوان

يجو الجامعة الآن ومنذ عدة عقود نلمس فيهم قصورا مخجلا في لغتهم، وضعف في القراءة والكتابة       فخرّ

ِها، باحثة عن الأسباب والعوامل التي ساهمت . بيروالتع فخالجت نفسي رغبة في الوقوف على هذه الظاهرة وماهيَّت

في تفاقمها، وفي الوقت ذاته منقّبة عن الحلول الكفيلة التي من شأا أن تحد من هذا القصور وتجعله يركن في زاوية 

  . الطلبة من جديدضيقة، بل وتجعل زهرة اللغة العربية تتفتح على ألسنة 
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  :تحليل الاستبيان مع تقديم النتائج المتوصل إليها : المبحث الثاني

، "قسم اللغة والأدب العربي" طلبة جامعة جيجلرغبة منَّا في الحد من انتشار ظاهرة القصور اللغوي بين        

نا بمعطيات الواقع الولدعم وإثبات الجانب النظري، سلكنا مسلك الدراسة الميدانية لتم آلت إليه اللغة العربية  ذيدَّ

  .من ضعف وقصور؛ حتى أصبح الطالب الجامعي اليوم يستحي من كونه يدرس في كلية الأدب

نا إلى استخدام أداة وحيدة وهي ضربا من التخمينات الذاتية، عمد وحتى لا يكون العمل اعتباطيا، أو      

المعلومات المتعلقة بموضوع البحث، عن طريق استمارة معينة، ويتم تعبئتها من أداة لجمع «الاستبيان، ويقصد به 

  .1» المستجوب الاستمارة بملءقبل عينة ممثلة من الأفراد، ويسمى الشخص الذي يقوم 

ا تقنية الاستبيان، لجمع المعلومات والبيانات وتحليلها وتفسيرها لاستخلاص النتائج النهائية، عن نواستخدم      

ً ط " قسم اللغة والأدب العربي"في  ا بتحديد مجال الدراسة والمتمثلريق إتباع مجموعة من الإجراءات المنهجية، بدء

لدراسة هذه الظاهرة، اخترنا عينة للدراسة وشملت أساتذة وطلبة نظرا لكونه الوسط الأكثر ملائمة ؛ بجامعة جيجل

  .داخل كلية الأدب

بين الأسئلة المغلقة التي تفرض على المستجوب طريقة محددة في الإجابة، مع وقد تنوعت أسئلة الاستبيان       

  . السماح له بتبرير وشرح أسباب اختياره إجابته، بأسلوبه الخاص

ودف الأسئلة إلى الإجابة عن جملة من التساؤلات من أجل الوصول إلى الأسباب الحقيقية للقصور اللغوي     

ِالدى الطلبة، ومحاولة معالجت   .ها والتقليل من حِدَّ

                                                             

1
، 2010، 4العلمي، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، ط ريحي مصطفى عليان، عثمان محمد غنيم، أساليب البحث_
  .156ص
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سؤالا، واعتمدنا هذا النوع من الأسئلة،  )24(وقد احتوى الاستبيان الموجه للأساتذة على أربعة وعشرين 

ولتسهل علينا تفسير وتحليل البيانات ومعالجتها  أكثر،للحصول على إجابات مختلفة؛ لتشخيص الظاهرة 

  :اشتمل على المحاور التالية الظاهرة، وقدحلول وعلاج فعَّال لهذه إحصائيا، والبحث عن 

  :المحور الأول

اختصاص والغرض من اسئلته التعرف على  الدرجة العلمية و : المستجوب  هذا المحور للتعرف على خُصّص

  .المستجوب

  :المحور الثاني

  .أدت لذلك هذا المحور لمعرفة آراء الأساتذة حول ظاهرة القصور اللغوي لدى الطلبة والأسباب التيص صّ خُ 

سؤالا، وكان الهدف من  )21(عشرين أما فيما يخص الاستبيان الموجه للطلبة، فقد احتوى على  إحدى و 

اعدادها هو تشخيص الظاهرة أكثر، والبحث عن علاج فعَّال لهذا القصور اللغوي الذي استفحل في اوساط 

  .الطلبة

  :وقد اشتمل هو الآخر على المحاور التالية    

  :ولالمحور الأ

وكان الغرض من هذه الأسئلة، التعرف على جنس وعدد السنوات التي درسها :  خصص للتعرف على المستجوب

  .الطالب والمستوى التعليمي الذي وصل إليه
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  :المحور الثاني

اشتمل على أسئلة متنوعة متعلقة بظاهرة القصور اللغوي، ومعرفة آراء الطلبة حول الظاهرة والبحث عن 

مة لهذه الدراسة؛ ء؛ لأنه أكثر المناهج ملا"المنهج الوصفي التحليلي"اعتمدنا في تحليلنا للاستبيان على و  .علاج لها

كل استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر التعليمية أو التنفسية كما هي قائمة في الحاضر، قصد   « فهو

  .1»عليمية والتنفسية والاجتماعيةتشجيعها وكشف جوانبها وتحديدا لعلاقات بين عناصرها وبين الظواهر الت

ومن خلال هذا المنهج استطعنا تتبع ظاهرة القصور اللغوي لدى طلبة الجامعة، ومن بين الأساليب التي 

استخدمناها في التحليل، أسلوب التحليل الكمي والكيفي؛ فاعتمدنا الأسلوب الكمي في تحويل الأرقام المتحصل 

أما الأسلوب الكيفي، فقد . ة على تحليل المعطيات بدقة وبشكل سليمعليها إلى نسب مئوية؛ ومنه القدر 

  .اعتمدناه في تحليل وتفسير البيانات الواردة في الجداول

  :الطريقة الاحصائية_ 

  .والهدف من استخدام هذه الطريقة هو معرفة نسبة التكرارات في الإجابة عن الأسئلة المغلقة

   100×تك =ن :     وقانون النسبة المئوية هو

  ع                                          

  .تمثل النسبة المئوية: ن 

  .تمثل عدد التكرارات: تك

                                                             

1
  .63، ص01، ج1971، 1غانم الزويغي، مناهج البحث في التربية، مطبعة المعاني، بغداد، ط_
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  .تمثل عدد أفراد العينة: ع

  : تحليل استبيان الأساتذة_ أولا

، وكان العدد الإجمالي للأساتذة "جامعة جيجل قسم اللغة والأدب العربي"تم توزيع الاستبيان على أساتذة 

أستاذا، اختلفت درجام العلمية ومجال تخصصهم؛ حتى نقف على الآراء الشخصية المباشرة حول هذه ) 30(

وردت إلينا، دون الظاهرة، ولتحليلنا هذا الاستبيان سلكنا طريق الأمانة العلمية وتعاملنا مع الإجابات كما 

  .إحداث تصرف فيها

أسئلة حول الجنس والدرجة العلمية ومجال من خلال طرح ؛ قمنا أولا بالتعرف على المستجوب

  .الاختصاص

من بين الأساتذة الذين وزعنا عليهم الاستبيان كان عدد الذكور أكثر من عدد الإناث، إذ :  الجنس_ أ

  .%43،33 الإناث فلم تتعدى أما نسبة % 56،66تجاوزت نسبتهم النصف وبلغت 

فقد اختلفت من أستاذ إلى آخر، لكن أغلب  أما فيما يخص الدرجة العلمية: الدرجة العلمية _ ب

  .الأساتذة ينتمون إلى درجة أستاذ مساعد، فيما اختلف البقية بين أستاذ محاضر، وأستاذ التعليم العالي 

اختصاص بين اختصاص اللغويات و  قد تنوعت مجالات اختصاص كل أستاذٍ : مجال الاختصاص _ ج

أدب عربي حديث واختصاص دراسات لغوية حديثة، ومن اختصاص تعليمية اللغة العربية و اختصاص أدب عربي و 

ً خلال هذه المعطيات يتبينَّ  الدرجة العلمية أو من حيث  من حيث  لنا أن هذه العينة كافية للدراسة سواء

  .الاختصاص بوصفه مزيجا من المواد الأدبية واللغوية 
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v  01رقم الجدول:   

  ب؟هل السبب في القصور اللغوي هو مستوى الطال_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 73،33              22             نعم       

  % 26,66           08             لا     

                             % 100            30             المجموع 

  

هو المسؤول  أن الطالب؛  % 73,33بلغت  إذكبيرا،   التي شهدت نسبتهم ارتفاعاو يرى أغلبية الأساتذة 

لأن الطالب اليوم فقد الرغبة في طرق الأبواب التي يكتسب من  ؛الوحيد عن القصور اللغوي الذي يتخبط فيه

ات والملتقيات حتى حضور الندو أو للغوي عن طريق المطالعة ا أدائهخلالها اللغة، كما أنه لا يشتغل على تحسين 

بما يقدمه أستاذه داخل جدران القاعة أو المدرج دون بحث أو  فقط العلمية التي تقام داخل كليته، وأصبح يكتفي

  .مطالعة، فهو بذلك لا يسعى لتحسين مستواه ولا يعمل على إثراء رصيده اللغوي

ا من اأن  واأر ، % 26,66أما القلة المتبقية من الأساتذة والتي تقدر نسبتهم ب ً لطالب يتحمل جزء

في حين يتحمل جل مسؤولية هذا القصور الذي يعاني منه الطالب الجامعي اليوم المقرر  ،مسؤولية القصور اللغوي

وهذا  ،أدبية ونقدية وليست لغوية من المقاييس) % 70(لأننا نجد أكثر من  ،الدراسي للغة العربية في الجامعة

  .وية للطالبيسبب عائقا في تنمية المهارات اللغ
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سبقت الجامعة وأرجع بعض الأساتذة سبب تدني مستوى الطالب الجامعي إلى المراحل الدراسية التي 

ومرحلة التعليم المتوسط حيث كان من المفروض أن يتعلم الطالب اللغة  الابتدائيةوالمتمثلة في مرحلة التعليم 

المعلمين لم تخلوا من اللغة العامية  لغة أن _ةالابتدائيوكما يبدوا داخل مدارس _السليمة ويكتسبها، لكن 

في حين كان  ،مزيجا من اللغة العربية الفصحى واللغة العامية ثروة لغوية معتبرة، تعدُّ  وامتزجت ا، فاكتسب الطفل

صِّل السلامة اللغوية قع فيها، حتى يحُ يعلى المعلم أن يحرص على تقويم لسان التلميذ وتصحيح الأخطاء التي 

  .قدرة على التعبير بطلاقة وفصاحة أكثرالو 

لتداخل والهجين اللغوي، مما يؤدي بالضرورة إلى اكتسابه لويزداد  ،من مرحلة إلى أخرى انتقالهوالطالب ب

إحداث قصور لغوي كبير لا يمكن كبحه، سوى حث الطالب على مطالعة أمهات الكتب والروايات والات 

  .تكبها يوميا في حق اللغة العربيةويقلل من اازر التي ير  نهلساالأدبية والعلمية حتى يستقيم 

v  02رقم الجدول :  

ستعمال العامية في التدريس، هل يرون أن اللغة العربية عاجزة عن امدادهم لاأحيانا لماذا يلجأ الأستاذ  _

  بالمفردات لشرح الدرس؟

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %00             00             نعم       

  % 100            30             لا       

                             % 100            30             المجموع 
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مضة التي من أجل تقريب المفاهيم الغا يكون العامية في التدريس استعمال معظم الإجابات إلى أنَّ  اتجهت

في نقاط العامية تتقاطع مع الفصحى  ولة إيصال المعلومات بأقصر السبل؛لكونيصعب على الطالب فهمها ومحا

  .الظاهرة المدروسة من واقع الطالبولتقريب  ،الاستيعابل عملية وتسهِّ ، مختلفة

اللغة الفصحى تحكما   حكم فيالت لعدم استطاعتهالعامية  استخدامالأستاذ يلجأ إلى  أنَّ  آخرونكما صرَّح 

وهذا ما يجعل الطالب أكثر تساهل في استعمال العامية  ،العامية خارج أوقات العمل استعمالعلى  هدتعوَّ كبيرا، ل

، فتتسع الفجوة وتتلاشى الأهداف الاعتزازمن باب التفاخر و  ،العربية وحتى اللغات الأجنبية داخل أقسام اللغة

فيصعب  ،إحساس الطلبة بفعاليتها وفعالية ما يكتسبه منها ويقل تمامالاهتبتعد الفصحى عن و المرجوة، 

  .استحضارها واستعمالها في مجالات التعبير

لعدم  ،الطالب الجامعي اليوم نجده يعيش بعيدا عن روح اللغة العربية الفصحى وينفر منها شيئا فشيئاو 

   .تويات من جهة أخرىة في معظم المسلها من جهة، ولعدم قضاء حاجاته اللغوي استيعابه
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v  03الجدول رقم :  

  حين يعزم على التدريس باللغة العربية الفصحى؟ ذاشاكل تعترض الأستم هل هناك_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 53،33              16             نعم       

  % 46,66            14             لا       

                             % 100            30             المجموع 

  

عزم على يالمشاكل التي تعترض الأستاذ حين رح هذا السؤال هو تقصي الأسباب و كان الغرض من ط

بلغت تجاوزت نسبتهم النصف و الأساتذة والذي  لنا أن عددا كبيرا من تبينَّ  دريس باللغة العربية الفصحى، لكنالت

وارجعوا سبب ذلك  ،وا أم يواجهون مشاكل عديدة حين يعزمون على التدريس باللغة العربية، أكدُّ % 53.33

عدم تجاوبه مع الاستيعاب الجيد للدرس مما يؤدي لة للطالب، فيعجز الطالب عن الفهم و لعدم إيصالهم الفكر 

ع في دائرة اللامبالاة بالدروس وباللغة العربية بالدرجة الوقو م الاهتمام و هذا يحيل الطالب لعدو  ،الدرس والأستاذ

  .الأولى

نه لا توجد مشاكل تعترضهم أثناء وا أ، فقد صرحُّ % 46.66التي بلغت نسبتهم بقية الأساتذة و  أما

، قررة في البرنامجالمو  ن اللغة الفصحى هي لغة التعليم، لألا سيما داخل الحرم الجامعي ،ربيةتدريسهم باللغة الع

 ،يميتعلوالعمل على إنجاح اللغة وتفعيلها واجب مهني و  ،ن منها للأستاذ، وتمكينها لدى الطالبمن التمكُّ بد ولا

  .ومكسب علمي للطالب
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في مختلف الهيئات  أن هناك أعداء كثر للغة العربية يتربصون ا: " حد الأساتذة قائلاأقد صرح و 

ليس العيب في اللغة العربية ، و سبب تخلف اتمع، ولكن العيب يتقاسمه أهل اللغة ا بأايصفوالمؤسسات، و و 

  ".الفصحى في حد ذاا 

v  04رقم الجدول  :  

  كيف يتم مناقشة الطالب أثناء الحديث معه؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %100            30              الفصحى      

  % 00           00              العامية      

  % 00           00              المزج بينهما    

                             % 100          30              المجموع     

  

 أثناء الحديث معه داخل الحصة البطالمناقشة  أن ،% 100التي بلغة نسبتهم و  الأساتذةد معظم أكَّ 

د اللغة العربية الفصحى، حتى يتعوَّ  استعمالالتدريس يقتضي  ولأنَّ  ،ه ملزم باستعمالهالأنَّ  ،لغة الفصحىبالتكون 

ز في نفسه هذه اللغة، الطالب على استعمال اللغة السليمة والفصيحة ولأن مناقشة الطالب باللغة الفصيحة يعزِّ 

على قدر كبير من الأهمية، فهم بذلك حريصين على السلامة اللغوية للطالب، ويفرضون  ومن ثم يكون النقاش

، ومع انتهاء الوقت المحدد للدرس وخارج القاعة التحدث باللغة الفصحى داخل قاعات الدرسعلى الطالب 

 الاختصاصاتجنا إلى ، في حين إذا عر حوارهم والتواصل العادييحتاج كل من الأستاذ والطالب اللغة العامية أثناء 
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أن كل من الأستاذ والطالب يلتزمون بلغة التدريس أثناء الدرس  نلاحظس باللغة الأجنبية في الجامعات التي تُدرِّ 

 نجده داخل أقسام اللغة ويحُظر عليهم التحدث بلغة أخرى ويفتخرون بذلك، وهذا مالا ،وخارج جدران القاعات

 ،لغة التخاطب والحوار بين أبنائها من أساتذة وطلبة داخل الحرم الجامعي ونطمح لتصبح اللغة العربيةالعربية، 

  .في كل الوطن العربيعميمها وكسر الحاجز النفسي تجاه اللغة العربية وضرورة استكمال عملية ت

v  05رقم الجدول :   

  عادة ما يرتكب الطالب أخطاء أثناء المشافهة أو الكتابة، هل تصححونها؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 100                      30            نعم       

  % 00                   00            لا       

                             % 100            30             المجموع     

  

لبة ، على تصحيح الأخطاء التي يرتكبها الط% 100التي بلغت نسبتهم ذة و اجتمعت إجابة معظم الأسات

حتى لا يكررها الطالب وضمان السلامة اللغوية للطالب،  ويحرصون على تصويبها ،أثناء المشافهة أو الكتابة

  .القلم على الكتابة ، ليستقيم اللسان على النطق، و مستقبلا

  كتبت، و خاطئة" شكوى" كتابة كلمة إلى لسؤال عمدناللسؤال الذي تلي هذا ا لكن خلال طرحنا

نسبة قليلة من  ، لكننا وجدناد من حرص الأساتذة على تصحيحهاأكُّ كان الغرض من ذلك الت، و "شكوة"

ن أما العدد الأكبر م ،ا نبهت للخطأ دون تصحيحهيلة جدً هناك نسبة قل، و الأساتذة قد صححوا هذا الخطأ

  .لخطأالأساتذة فلم يصححوا هذا ا
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 عتقادهم أنّ لا ،ين على السلامة اللغوية للطالببعض الأساتذة غير حريص ويتبين من خلال ذلك أنّ 

 نّ يمكنه من السلامة اللغوية، لأ ليس من واجب الأستاذ أنّ كتملت ملكته اللغوية قبل الجامعة، و الطالب قد ا 

من لا يملك لغة إلا أداة لامتلاك العلوم، و ما الربية و في هذه المرحلة لا يأخذ اللغة وإنما يأخذ علوم اللغة الع الطالب

  .مهأستاذه لا يقوِّ للغة لا يمكن له أن يكتسب العلوم، فكيف للطالب أن يستقيم لسانه و ا

v  06الجدول رقم :   

كثيرا ما نسمع عن شكوى الأساتذة من الأخطاء الفادحة التي ترتكب في أوراق الامتحانات، كيف _

  حسب كثرتها؟ ترتبون هذه الأخطاء

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 30                       09            املائية       

  % 26،66                 07            نحوية        

  % 23،33             08            منهجية       

      % 20                  06            صرفية      

                             % 100            30             المجموع     

  

فقد اجمع الأساتذة على أن أكثر  ،أن النسب متقاربة من بعضها البعضمن خلال الجدول نلاحظ 

، أخطاء لبحوث التي يقوم بإعدادهااانات و اطلاعهم على أوراق الامتح الأخطاء التي يقع فيها الطالب من خلال

هذا إن دل على شيء فإنما يدل على القصور اللغوي منهجية وفي الأخير أخطاء صرفية، و إملائية أولا ثم نحوية ثم 

ه عليه بالمطالعة الجيدة للكتب والدواوين الشعرية، وعليه حفظ ن من تجاوز حتى يتمكَّ ك الطالب، و الذي يتملَّ 
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ذا القصور اللغوي الذي ثروة لغوية كبيرة تمكنه من تجاوز هد برصيد و يتزوَّ لالعربي القديم الشعر و  ن الكريمآالقر 

  .استوطنه وأسره

v  07الجدول رقم:   

  حسب رأيكم، أي هذه العوامل أكثر تأثيرا في القصور اللغوي لدى الطالب الجامعي؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 36،66                      11            الاسرة      

  % 36،66             11            المجتمع     

  %26،66                 08            الجامعة     

                             % 100            30             المجموع    

  

، والمتمثلة في الأسرة التي ين الاحتمالات الثلاث المقترحةل نلاحظ أن النسب متقاربة بمن خلال الجدو 

الأسرة هي الخلية الأولى التي يتكسب  كون  مدركينالأساتذة  أنَّ  وهذا يدل على، % 36.66بلغت نسبتها 

 نَّ إف ،العامية داخل البيت ن الأسرة الجزائرية دائما ما تتحدث باللغةلأاللغة ، و -قبل أن يكون طالبا- طفلمنها ال

ل بعض الوالدين ، كما يفضِّ مها أسرتهللغة العامية التي تتكلَّ الطفل يكتسب في مرحلة نشأته ا من البديهي أنَّ 

ل على اكتساب تعويد الأطفاعنه تداخل لغوي، و  جرُّ ن، مما يالفرنسية عند التحدث مع أبنائهم إقحام اللغة

ة اللغة ابل اتساع مساحبالضرورة إلى تضييق مساحة اللغة العربية الفصيحة في مق هذا يؤديالازدواجية اللغوية، و 

يرا في القصور اللغوي ، أما العامل الثاني الأكثر تأثا ما يعيشه الطالب الجامعي اليومهذو العامية واللغة الفرنسية، 

ُ و  ،اللغة فله المحيط الخارجي الثاني الذي يكتسب منه الطلأنَّ  ،فهو اتمع لدى الطالب ميلي لما الدور التك دُّ عَ يـ

، الجزائري الأكثر تداولا داخل اتمعاللغة الفرنسية و اللغة العامية ولأنَّ يسمعه في البيت وما يتلقاه في المدرسة، 
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يعيش هذا ما يجعله ، و هذه اللغة الهجينةالطفل  يكتسبف ،المحاورةو  التخاطبالعربية الفصحى أثناء  ثر للغةألا و 

  .على المدى البعيد الغوي ايسبب قصور اعا لغويا صر 

رت قدِّ ، و ة بالنسب السابقةالمتمثل في الجامعة فقد كانت نسبته قليلة مقارنأما العامل الثالث و 

كالآداب الشرقية والآداب الغربية وعلوم    اب علوم اللغةهذا راجع لكون الجامعة مكانا لاكتس، و %26.66ب

البحث ها من العلوم التي تنير طريقنا وتفتح أفاق العلم و غير و وعلم القراءات القرآنية و ن والحديث وأصول النحآالقر 

  .مرحلة اكتساب اللغة تمت في المراحل التي سبقت الجامعة  نَّ ، لأأمام الطالب الباحث

v  08الجدول رقم:   

  ما رأيكم في وسائل الإعلام هل تأثر في الحصيلة اللغوية لدى الطالب ؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 50                       15            ايجابا      

  % 50                  15            سلبا      

                             % 100            30             المجموع     

  

وسائل الإعلام متساوية مع لأثر الإيجابي لنلاحظ أن النسب المئوية ل ،دول المبينة أعلاهمن خلال نتائج الج

 ،من الأساتذة % 50 نسبة  ، فيرى ما يعادل% 50 ا، حيث بلغت نسبة كل واحدة منهماالنسب المعارضة له

امج التي تعرض تقائية في البر متى ما كان هناك ان ،ثر إيجابا في الحصيلة اللغوية لدى الطالبوسائل الإعلام تؤ  أنَّ 

  .يجابي على لغة الطالبإأثر مية و ، كان هناك تنفيها

استطاعت تلبية متطلبات  ن لغتهاتنمية الوعي لدى الطلبة لأدورا هاما في تثقيف و  فوسائل الإعلام تلعب

وسائل الإعلام قد أثرت  وا أنَّ ، فقد أكدَّ صر، أما الشق الثاني من الأساتذةالفنون والعلوم، ومواكبة مقتضيات الع
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الإذاعة تكون باللغة و ن أغلبية البرامج التي تقدم على القنوات التلفزيونية ، لأسلبا على الحصيلة اللغوية للطالب

 أصبحت اللغة الفصحى محصورة فقط في نشرات الأخبارل البعد عن اللغة العربية الفصحى، و بعيدة كالعامية و 

  . وبعض البرامج

لدعاة قد استجابت  –في ظل الظروف الراهنة  –المرئية المسموعة و ل الإعلام المقروءة و كما أن جل وسائ

" السلام المسدي في كتابه هذا ما أكده عبد ن هجومات شرسة على اللغة الفصيحة، و أصبحت تشالعامية و 

علام المسموعة  معظم وسائل الإاللغة العربية الفصحى تخنق في «: من خلال قوله " الانتحار اللغوي العرب و 

، بدعوى أن اللغة 1»ن بعض القائمين على هذه الأجهزة على عداوة راسخة مع العربية أالمرئية بطريقة تشعر بو 

  .ن مواكبة التطور الحاصل في العصرالفصيحة عاجزة ع

v  09الجدول رقم:   

  هل يمكن أن نقيس ضعف اللغة العربية بضعف مستوى الطالب في النحو فقط؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %00             00             نعم       

  % 100            30             لا       

                             % 100            30             المجموع 

  

النحو ية عند الطالب لا يمكن أن يقاس بضعف مستواه في عظم الأساتذة أن ضعف اللغة العربم أكدَّ 

إن  ما النحو إلا جزء من هذا الكل، و ا أن الملكة اللغوية كل متكامل و و صرحُّ ، و % 100، إذ بلغت نسبتهم فقط

                                                             

 .163ص ،)مرجع سابق( عبد السلام المسدي،العرب والإنتحار اللغوي، _ 1
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سلامة الن خلال تطبيق القواعد التي تكسبه ملطالب لستوى اللغوي المتحسين  في كان لقواعد اللغة أثرها البليغ

ن رفع المستوى اللغوي ، لأه وحده غير كافا لكنّ حد مستوياأإن كان النحو وية، واللغة ملكة مركبة و لغال

 ،، إضافة إلى الثروة الثقافية التي يتسلح التحصيل العلمي في مختلف االاتللطالب يتطلب معايير أخرى كا

لات اشعرية، وقراءة الروايات والقصص و الناجمة عن كثرة مطالعة الكتب وحفظ القران الكريم والدواوين ال

  . توفر أساسيات التعليم الأكاديمي ما دام الأمر متعلق بالطالب الجامعي فلا بد من، و العلمية

  .الكتابيلمتعلقة بالتواصل سواء الشفوي أو يتجلى كذلك ضعف اللغة العربية بضعف الملكة اللغوية او 

v  10الجدول رقم:  

  ؟ضعف الطلبة في اللغة عالجةالأساتذة لم قترحيماذا 

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %46،66             14             تمديد الحصة التطبيقية النحوية

مراعاة الألفاظ الدقيقة في مقياس 
  النحو

           00            00 %  

 حسن أداء الأستاذ لمادة

  تخصصه

           16           53.33%  

                             % 100            30             المجموع 

  

اتجهت إجابتهم ، % 53.33التي بلغت نسبتهم حظ أن نسبة كبيرة من الأساتذة و من خلال الجدول نلا

مشروط  هو أمرو ، ء الأستاذ لمادة تخصصههي حسن أدا اللغة فيإلى أن الوسيلة المثلى لمعالجة ضعف الطلبة 

المباشر  هو الطرف، و الذي يستسقي منه الطالب العلم والمعرفة بعالأستاذ المن عدُّ إذ يلإنجاح العملية التعليمية، 
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ستاذ لمادة تخصصه يجعل داء الأألدى فحسن المحتوى التعليمي، و  وواسطة بين الطالب، الذي يتعامل معه الطالب

  .ويقلل من ظاهرة القصور اللغوي لديهمى لغة الطالب ذلك ينعكس عل

ن الوسيلة الفعالة لمعالجة هذا الضعف أ، فقد اقترحوا % 46,66ساتذة التي بلغت نسبتهم ما بقية الأأ

على هم الدعائم التي تعمل أ، لأنه من أكثرالاهتمام بالجانب التطبيقي تمديد الحصة التطبيقية النحوية و هي 

ستاذ على فتح باب حتى شفوية حين يعزم الأفي ذهن الطالب، لما فيها من تدريبات نحوية وكتابية و ترسيخ القواعد 

لب طرفا ايجابيا في عملية هذا يجعل الطاجوا من الحيوية داخل قاعة الدرس، و  المناقشة بين الطلبة مما يخلقالحوار و 

ا ، ممأستاذهلدائم لتلقي السؤال المفاجئ من الدروس لاستعداده ا مراجعةو المستمرة قراءة الخلال ، من التعلم

  كثر ـ أالمطالعة يساعده ذلك على تثبيت معارفه و 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الفصل الثاني         الواقع اللغوي لدى طلبة جامعة جیجل قسم اللغة والأدب العربي أنموذجا

 

~ 87 ~ 

 

v  11الجدول رقم:   

  في ما يتعلق بالمحتوى الدراسي الجامعي،هل يحمل في طياته أهداف ؟_

  العينة                   

  التكرارات

  النسبة المئوية       العدد      

  وىمحتأيحمل ال 

  الدراسي

  اهدافاالجامعي 

 

  نعم

       16       53،33 %  

  % 46،66          14         لا

إذا كانت 

  لا :الإجابة

  :فهل تعود إلى

  % 70           21         غياب هيئة مختصة

  % 30           09         غياب تخطيط لغوي

  % 100          30         المجموع

  

وردنا هذا السؤال أ ،بالغة التي تحملها الأهداف التربوية في طيات المحتوى الدراسي الجامعينظرا للأهمية ال

هل يحمل في طياته اهدافا واضحة ، توى الدراسي المقرر في الجامعةلمعرفة الآراء الشخصية للأساتذة حول المح

  .طالب ليكون ضلعا فعالا في مجتمعهمحددة تخدم الو 

توى الدراسي الجامعي ن المحأ ،وادكَّ أساتذة ن نسبة كبيرة من الأأعلاه أدول قد تبين لنا من خلال الجو 

ده على ن المقاييس المقررة التي يدرسها الطالب تساعأوهذا يؤكد  ،% 53.33التي قدرت ب هدافا، و أيحمل 

غرار  علىفي التقليل من حدة القصور اللغوي، و تساهم ، و اكتساب العلم والمعرفة وتنمي حصيلته اللغوية
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المحتوى  نألى القول بإاتجهوا أهدافا، هناك من رأى غير ذلك و ن المحتوى الدراسي يحمل أت أالاجابات التي ر 

، % 46,66كانت نسبتهم إذا ما قارناه بالآراء المتقدمة، و العدد كان قليلا  نَّ ألا إ أهدافا،الدراسي لا يحمل 

هو ول سبب أكان اف من المحتوى الدراسي الجامعي و الاهدهذا السؤال فرعنا منه اقتراحين يعللان سبب غياب و 

ت نه نال نسبة كبيرة من اختيار الاساتذة اذ بلغأيبدوا ، و غياب هيئة مختصة تعمل على تحديد هذه الاهداف

قد ، و % 40المتمثل في غياب تخطيط لغوي داخل الجامعة فقد نال نسبة ما السبب الثاني و أ، % 70 نسبتهم

تصميم المنهاج و  ،مختصة تعمل على تحديد الاهداف وتقويمها هيئةبعدم وجود تخطيط لغوي و  ساتذةالأ صرحَّ 

المادة الجامدة ن المحتوى الدراسي الجامعي لا يقصد به أ، باعتبار جميع المراحل الدراسية الجامعية ليتناسب مع

ن المنهاج اتمعة لتكوّ  النشاطاتيقصد به مجموعة من المعارف والخبرات والمهارات و  نماإالمدونة في الكتب، و 

تحصيلها من خلال جملة من الاجراءات لى تحقيقها و إستاذ والطالب الذي يحمل اهدافا يسعى الأ، الدراسي

  العلمية ـ

v  12الجدول رقم:   

  هل تتدخل وزارة  التعليم العالي والبحث العلمي في المضامين والمناهج التربوية المقررة داخل الجامعة؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %50             15             نعم       

  % 50            15             لا       

                             % 100            30             المجموع 

  



 الفصل الثاني         الواقع اللغوي لدى طلبة جامعة جیجل قسم اللغة والأدب العربي أنموذجا

 

~ 89 ~ 

 

رح بتدخل وزارة التعليم العالي ول يص، الشق الأذة انقسموا شقينساتن الأأيتبين لنا من خلال الجدول 

ما الشق الثاني أ، % 50التي بلغت نسبتهم ، و المناهج التربوية المقررة داخل الجامعةلعلمي في المضامين و البحث او 

هذا يدل على عة، و ج التربوية المقررة داخل الجامالمناهالوزارة لا تتدخل في المضامين و  نأكدوا أساتذة فقد من الأ

منهجته وى الدراسي الجامعي يتم تحديده و ن المحتوأ ،ع كاف لما يجرى داخل الجامعةساتذة ليسوا على اطلان الأأ

هذا ما يؤكد ما و  ،تنسيق مع وزارة التعليم العالي والبحث العلميداخل الهياكل الادارية الخاصة بالجامعة دون 

لى غياب تخطيط وهيئة تعمل إع السبب في ذلك يرجو  ،ي لا يحمل اهدافالمحتوى الدراسن اأطرحناه سابقا حول 

امض الدراسي الذي وضع ضيق المضامين وغ ن المحتوىإن وجدت هذه الهيئة فإعلى تحديد الاهداف، وحتى و 

إلى فتقر الجامعة تلى الطرائق التقليدية في تبليغ وتقييم المادة، و ساليب تقويمه ضعيفة، وتعتمد عأالاهداف ووسائله و 

  .صين يحملون على عاتقهم تحديد الاهداف، مما يساهم كل هذا في القصور اللغوي لدي الطالبتصمخ

مختصة تعمل على تحديد  تنصيب هيئةظر في المحتوي الدراسي الجامعي، و لدى من الواجب اعادة الن

يتسنى  ليها، حتىإينبغي الوصول  المقاييس المقررة متبوعة بالأهداف التيو أستاذ بالمنهاج أتزود كل و  ،الاهداف

  .هداف التي حققها الطالبنسبة الأللأستاذ تقييم المكتسبات و 

v  13الجدول رقم:   

ما رأيكم في اعادة النظر في المقررات كافة للتتماشى مع التطورات الحاصلة في الدرس اللغوي، _

  وضرورة مراجعة المناهج وتحديثها كل ثلاث سنوات؟

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %80             24             نعم       

  % 20             06             لا       

                             % 100            30             المجموع 
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ساتذة اجمعوا على اعادة النظر في المناهج كافة لأن معظم اأمن خلال الجدول المبين اعلاه يتضح لنا 

تحديده كل ثلاث سنوات، وقدرت طورات الحاصلة في الدرس اللغوي، وضرورة مراجعة البرنامج و لتتماشي مع الت

حيث يجب وضع مناهج تعليمية تتماشي مع التطورات العالمية، خاصة في ميدان اللسانيات  %80نسبتهم ب

الاهتمام بالمراحل السابقة للمرحلة أنه يجب اعادة النظر و ساتذة بلأحد اأصرح التعليمية، و  طبيقية و اللسانياتالت

الكتابة عند ات اللغوية، من مهارة الاستماع والكلام والقراءة و الجامعية، لأا المراحل المسؤولة عن تنمية المهار 

  . الابداعلجامعة فهي موجهة للبحث العلمي و ما مرحلة اأالطالب، 

 بالمناهج لكترونيين، لأجل ربط التعليم العربيالتكوين الإساتذة اعتماد طريقة التعليم و حد الأأا اقترح كم

م، كما هي عليه بالتالي تيسيرها للطالب بلغته الأالتعليمية العالمية وتقريب العلوم والمعارف من اللغة العربية، و 

  .باللغات العالمية الكبرى

تحديثها لتتماشي مع أو مراجعتها و ا فكرة اعادة النظر في كافة المناهج عكس ذلك ورفضو  او أما من ر أ

فاق لربطها تعليم اللغة العربية بخصوصياا، مع فتح اطورات الحاصلة في الدرس اللغوي وبرمجة مقاييس تتلاءم و الت

ساتذة المختصين، حالة عملية وضع المقررات للأإدب على اللغة والفكر، و ليس تغليب الأبجديد لغات العالم، و 

يه أ ر لىدأقد   ساتذةالأحد أن أكما ،   %20فقد كانت نسبتهم قليلة مقارنة مع النسبة التي سبقت، اذ بلغت 

صلاحية للأستاذ ملائمة و  وأكثر ه انفع واجدىعدِّ و  ،اعادة النظام الكلاسيكي السابق حول رغبته الشديدة في

  الطالب على حد سواء ـو 

لى صعوبة إ ،ة اعادة النظر في كافة المناهج ومراجعتهاذة السبب في رفض فكر قد ارجع هؤلاء الأساتو 

نه ن المتضرر الوحيد هو الطالب لأذا على حد قولهم مستحيل، وأن هلأ ،ة، لكل السنوات الدراسيةتحديثها كاف

يح علل لمقابل يمكن تصحا لكن في ،ة يواجه ما هو جديد في المناهج والبرامج، ففي كل سنيعد حقل تجارب

لبرامج ومراجعتها كل البرامج وتقويمها في كل دورة مع دلك فالغرض من السؤال كان اعادة النظر في هده االمناهج و 

د منقحة عنلب لن تصادفه مناهج جديدة كل سنة، وإنما سيجد المناهج معدلة و ن الطاأا يعني ذهو  ،ثلاث سنوات

  ل تجارب ـبالتالي لن يعد حقول له في الجامعة، و الدخول الأ
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v  14الجدول رقم:  

  مواد الأدبية على المواد اللغوية؟فيما يتعلق بطبيعة المواد المدروسة، أترون طغيان ال _

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %73،66             23             نعم       

  % 23،33             07             لا       

  % 00              00             توافق بينهما    

                             % 100             30             المجموع 

  

،  % 76,66قد بلغت دبية على المواد اللغوية، و اتجهت اغلبية اجابات الأساتذة لتأكيد طغيان المواد الأ

ه الاخيرة التي تعمل على اكساب ذه ،دبية على حساب المواد اللغويةلمقرر بالمواد الأاء اه النسبة تجزم لنا ثر ذهو 

ن تكون معارف مختزنة في أبل يحللها قو  ،ن يقتنع اأشياء قبل حثا في الأي يجعل منه باذالطالب الفكر العلمي ال

معرفي كثر وتحصيل علمي و ألاستفادة جل األمطالعة من كثرة الديه الرغبة في البحث المستمر و  مما يتولد ذهنه،

ك فنجد طغيان المواد الادبية على المحتوى الدراسي الجامعي مما يسبب عائقا ذلننا نصطدم بواقع غير ألا إ ،أكبر

  في تنمية المهارات اللغوية للطالب ـ

رت اختا قد % 23,33التي قدرت ب قليلة مقارنة بالإجابة السابقة و كانت نسبتهم أما بقية الأساتذة و 

فهي بعيدة  ،أسس علميةن جل المقاييس التي وضعت لم توضع على ألا إالمواد اللغوية ، التوافق بين المواد الأدبية و 
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لوصف  ياك ليس كافذل نأ لاإ، جتهاد من قبل الأساتذة المختصينالموضوعية رغم ما يقدم من اعن الدقة و 

  دبية ـد الأغلبة الموابالعلمية لنقص المواد اللغوية و  الخطاب

المحتوى الدراسي الجامعي يفتقد للمواد اللغوية التي تساعد الطالب على التقليص من فا ذمن خلال هو 

  ظاهرة القصور اللغوي ـ 

v  15الجدول رقم :   

  ؟من حيث الجانب النظري والتطبيقي، أيطغي_

  العينة                     

  التكرارات

  يةالنسبة المئو         العدد          

  %100             30             الجانب النظري  

  % 00             00             الجانب التطبيقي  

  % 00              00             توافق بينهما   

                             % 100             30             المجموع   

  

ن معظم اجابات الأساتذة اتجهت نحو طغيان الجانب النظري أ من خلال النتائج المتحصل عليها نلاحظ

ا يدل على عدم وجود انسجام بين الحصص ذه، و % 100على حساب الجانب التطبيقي بنسبة تقدر ب 

سجام ضروري في ن وجود الانأمع  ،ل اللازمة لإنجاح الدرس التطبيقيالوسائالتطبيقية لانعدام الظروف و النظرية و 

ر عمودا لترسيخ الافكا نه يعدُّ أكما  ،إذا تعلق الامر بالمادة الواحدةكثر أيكون ضروريا و  ،ميةالعملية التعلي

  المعارف التي يتلقاها الطالب خلال الحصص النظرية ـو 
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v  16الجدول رقم:   

  هل يستوعب الحجم الساعي المقرر، دراسة جميع مفردات المقياس؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 00             00             نعم       

  % 100             30            لا       

                             % 100             30             المجموع 

  

 يستوعب دراسة جميع ن الحجم الساعي المقرر لاأ ،%100نسبتهم التي قدرت اجمع معظم الأساتذة و 

ا ذلا يتوقف عند ه الإشكالو  ،إلى حجم ساعي أكبر من الذي حدد لهافبعض المقاييس تحتاج  ،فردات المقياسم

درسه  ستاذا قدم الأإذا ذ، هإلى منتصف البرنامجلا يصل في تقديمه للدروس  ستاذن الأألى إلك ذنما يتجاوز إالحد 

 ن المحتوى الدراسي تغلبألى إا ذقد يعود سبب ه، و الحساسة في البرنامج لك النقاطذبنوع من التعمق مصيبا في 

ا كان المحتوى المقدم عبارة عن حشو المعارف ذإ، فما الذي يستفيده الطالب فيه الكمية على النوعية المقدمة

  .ةه المادذه والمعلومات، دون الكشف عن حقيقة
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v  17الجدول رقم:  

  قية، هل تؤثر قلتها في الضعف اللغوي لدى الطالب؟فيما يتعلق بالتمارين التطبي_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 100             30             نعم       

  % 00             00            لا       

                             % 100             30             المجموع    

  

من خلال النتائج المبينة في الجدول نلاحظ ان جل الاجابات تمحورت حول قلة التمارين التطبيقية و 

ا راجع لكون التمارين ذه، و %100تأثيرها السلبي على الحصيلة اللغوية لدى الطالب ،و قد بلغت نيبتها ب 

لا تتعدى افضل اشكال تعلم اللغات هي تلك التي  نلألطالب، و ترسيخ الملكة اللغوية لدى االتطبيقية تعمل على 

طبيقية هي ن التمارين التأبمعنى  ،ممارستهاإلى تنمية القدرة على تطبيقها و حفظها حدود استيعاب المعلومات، و 

التعليمية  ن المادةلطلبته لأ ستاذتفك اللبس عن المادة التعليمية التي يقدمها الأممارسة تستوعب اللغة والمعارف، و 

  تحتاج لتعزيزها بجملة من التطبيقات حتى يتمكن الطالب من استيعاا ـ

خطاء الأساعد الطالب على تدارك النقائص و يأن الجانب التطبيقي يعكس ويدعم المعلومات النظرية و كما 

ة والمعجمية فعالة لتصحيح الاخطاء الصوتي التمرين وسيلةأن باعتبار  ،تفاديهاو  تصحيحهاالتي وقع فيها، و 

نمي المكاسب يإلى العالم الواقعي، كما يثمن و التطبيق عملية تجريبية ينزل الفكر من العالم النظري والتركيبية و 

  .طلبةلى استفحال القصور اللغوي بين الإيؤدي  أو قلتهغيابه و  ،المعرفية لدى الطالبة
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ليس الهدف من ذلك حشو الطالب و يق سوي تدريب الطالب على البحث والمطالعة وما الغاية من التطب

  .و استغلالهاأبالمعلومات التي لا يجد لها سبيلا لتوظيفها 

v  18الجدول رقم:  

  أي نوع من التطبيقات تكسب الطالب القدرة على التعبير اللغوي؟ 

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 26,66             08            النحوية    

  % 53،33                16             التحليلية    

     % 20              06             الصرفية    

       % 100               30             المجموع    

  

لب القدرة نواع التطبيقات التي تكسب الطاأتشخيص رض من طرح هذا السؤال هو معرفة و لقد كان الغ

بلغت قات التحليلية قد تجاوزت النصف و ن نسبة التطبيأعلى التعبير اللغوي، وتبين لنا من خلال الجدول 

هذه التطبيقات في تدعيم المعلومات النظرية،  نجاعساتذة كد من خلالها الأأوهي نسبة كبيرة ، 53,33%

على اكتساب القدرة على التحكم في اليات  وتمكين الطالب من تكوين الملكة اللسانية الصحيحة، كما تساعده

  .اللغة

وسيلة مهمة  ذ تعدُّ إساتذة للتطبيقات النحوية، فقد منحها الأ، %26,66والتي بلغت  ،ما النسبة الثانيةأ

يه، لتجعله يستغني عن تعمل على ضبط القواعد النحوية لدذ منها الطالب، فهي تنمي ملكته و ستايوظفها الأ

  .النظرياتواعد و الشروحات وحفظ الق



 الفصل الثاني         الواقع اللغوي لدى طلبة جامعة جیجل قسم اللغة والأدب العربي أنموذجا

 

~ 96 ~ 

 

كانت من نصيب التطبيقات الصرفية التي تجعل الطالب ،  %20التي بلغتما النسبة القليلة المتبقية و أ

  .عنصرا فعالا في العملية التعليمية

المعرفية وتثري مهاراته الطالب في ترسيخ ملكته اللغوية و ممارسة مستمرة يعتمدها وجل هذه التطبيقات تعد تدريبا و 

  .دبيرصيده اللغوي، وتنمي ذوقه الأوتزيد من 

v  19الجدول رقم:  

  حسب رأيكم، أي الطريقتين أفضل لتنمية مهارات الطالب؟ 

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 46،66             14            تقديم ملخصات للمحاضرات

  % 53،33             16            الاعتماد على البحوث

                             % 100             30            المجموع 

   

الطالب للبحوث بدلا من  دادساتذة اختاروا طريقة اعن نسبة كبيرة من الأأمن خلال الجدول يظهر لنا 

ث تجعل الطالب محتكا حو وهذا راجع لكون الب %53,33وبلغت نسبتهم  ،تقديم ملخصات للمحاضرات

الركائز حد أالبحوث  المعارف التي سيقدمها في بحثه، كما تعدَّ بالكتب، ومهتما بالمطالعة والبحث عن المعلومات و 

  .البحث في نفسية الطالبالتي تخلق حب المطالعة و 

التعليم ، لابد له من التفتح على برامج وطرق ولى في مستوي التعليم العالين الطالب بالدرجة الأولأ

  .البحث كافةو 
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، وقد فضل هؤلاء %46,66ساتذة الذين اقترحوا طريقة تقديم ملخصات للمحاضرات فقد كانت لأما نسبة اأ

الدرس ولا  بن الطالب لا يستوعلأ ،الإملاءساتذة تقديم المادة العلمية بطريقتهم الخاصة باستخدام اسلوب الأ

مليئة بالأخطاء أنه يقدم البحث بلغة غير سليمة، و ة بالأستاذ، كما يمكنه الاحاطة بالمادة العلمية دون الاستعان

  .اللغوية، ما يجعل الطالب يرفض طريقة اعداد البحوث بدلا من ملخصات المحاضرات

مناقشته مما نفس الطالب اثناء تقديمه للبحث و ستاذ ان يغرس الثقة في في حين كان من المفروض علي الأ

تطلاع، والبحث في مجمله يجعل الطالب يتمتع بالدقة في جمع المعارف ولا يقدم يعزز رغبته في البحث والاس

تقديم المادة التي إلى التأمل وتحليل المعارف و ا تجعله يميل أقطعية، كما لومات دون تدعيمها بادله دقيقة و مع

بالأمانة  من الالتزان يتحلى بأخلاق الباحث مأجمعها بطريقة علمية منظمة، وعلى غرار هذا يجب على الطالب 

في نقل افكار الاخرين و توثيق مصادرها، مع احترام الاراء، المغايرة لرايه وعدم فرض ارائه الشخصية، كما  العلمية

الايمان العميق بقيمة ما يبحث عنه حتي يجمع ويوفي الكم لصبر على مشقة البحث و صعوبته، و عليه ان يتسم با

  .بقية الطلبة حتي يستفيدوا منهاالكافي من المعلومات لتقديمها ل

وعملية انجاز البحوث في المرحلة الجامعية تعد حتمية لا مناص منها، لان تقديم الدروس و المحاضرات ليست من 

  .ستاذ وحده، فعلى الطالب ان يتشارك بانجاز البحوثمهمة الأ
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v  20الجدول رقم:   

  وما رأيكم في نتائج الطلاب آخر السنة الدراسية؟_

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 00               00             جيدة     

  % 60                  18             متوسطة    

     % 40               12             ضعيفة    

       % 100               30             المجموع    

  

من خلال الجدول اعلاه يتضح لنا ان نسبة كبيرة من الاساتذة اكدوا ان نتائج الطلبة اخر السنة الدراسية 

، في حين انعدمت نسبة النتائج الجيدة للطلبة، وهذا امر مؤسف يوحي %60متوسطة، وبلغت هذه النسبة 

بالمعارف و المادة العلمية التي يتلقاها اثناء  مبتدني مستوي الطالب الجامعي، وهذا راجع لكون الطالب لا يهت

المحاضرة، ولا يدرس الا في اوقات الامتحان للحصول علي المعدل الذي يمكنه من الانتقال من مستوي الى اخر، 

وهم بذلك حصوا مجال معرفتهم يوم الامتحان فقط، ومع انتهاء الامتحان و تسليم اوراق الاجابات تنسحب 

في  هنة مؤقتا في ذاكرة الطالب، لاعتقاده الجازم ان تلك المعارف لن يستعملها مجددا ولن تنفيذتلك المعارف المخز 

حياته المهنية، ضف الى ذلك صعوبة مفردات بعض المقاييس فالطالب يقف عاجزا امام ضبط وحفظ 

لب و ضعف المصطلحات التي قد تكون مكثفة و طويلة في بعض المقاييس، وهذا ينجر عنه تدني مستوي الطا

  .حصيلته اللغوية

وارجعوا  %40السنة الدراسية ضعيفة، وبلغت نسيتهم  أخرن نتائج الطلبة أفقد صرحوا  الأساتذةما بقية أ

مما  الأجنبيةاللغات غوية، وتذبذب لغته بين اللهجات و سبب ذلك لضعف الطالب وغيابه شبه كلي للملكة الل

  .المعرفيلعلمي، وتدني مستواه اللغوي و ه ابالتالي فساد تكوينإلى فساد لغته و  أدى
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v  21الجدول رقم :  

  ما ترتيبكم لهذه الوسائل حسب أهميتها؟_

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 36،66               11             الاختبار الكتابي     

  % 36،66                  11             الاختبار الشفهي    

     % 26،66               08             التطبيقات    

       % 100               30             المجموع    

  

الكتابي تعادل نسبة الأساتذة  الاختبارطريقة  اختاروامن خلال الجدول يتبين لنا أن نسبة الأساتذة الذين 

٪، وقد رأى هؤلاء الأساتذة أن الاختبار 36.66الشفهي وقد بلغت هذه النسبة  لاختياراطريقة  اختارواالدين 

الكتابي أو الشفاهي وجهان لعملة واحدة، حيث من خلالها يفتح للأستاذ اال الواسع لوضع السؤال التقيمي 

ا يفتح اال للأستاذ لمعرفة الذي يستطيع من خلاله تقييم الطلبة ولمس الأداء الفعلي للكفاءة المعرفية لديهم، كم

  .قدرة الطالب على التعبير بلغة سليمة وتقييم كفاءته التواصلية

٪ فكانت من نصيب التطبيقات، وهي وسيلة لا تقل أهميتها عن 26.66أما النسبة الباقية التي بلغت 

، فكل أستاذ يمنح لطلبته نضيراا السابقة، إذ عدها الأساتذة من بين الوسائل المهمة في تقييم مستوى الطالب

فرصة إبراز قدراته اللغوية وكفاءاته المعرفية، وإثبات وجوده من خلال المشاركة وإعادة شرح المفاهيم التي قد 

  .يستصعبها بعض الطلبة

ن كل من الاختبار الكتابي والشفهي والتطبيقات تلعب دورا هاما في تقييم أخلال هذا يتبين لنا  نمو 

  .خلال مستوى النتائج التي يحققها الطالب في الامتحانات والتطبيقاتمستوى الطلبة من 
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v  22الجدول رقم :  

  للسنة الماضية؟  )الماستر/ليسانس(ما رأيكم في مستوى مذكرات  _

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 16،66               05             جيدة     

  % 83،33                  25             متوسطة    

     % 00               00             ضعيفة    

       % 100               30             المجموع    

  

الثاني والمتمثل في أن مستوى مذكرات  الاقتراحإلى  اتجهتمن خلال الجدول يتبين لنا أن معظم الإجابات 

٪، وهي نسبة كبيرة تدل على الطلبة لا يملكون 83.33للسنة الماضية متوسطة، حيث بلغت ) ماستر/ سانسلي(

من الخبرة ما يكفيهم لإنجاز مذكرات تليق وتثبت مستواهم العلمي والمعرفي الذي وصلوا إليه، لأن مذكرات التخرج 

الب الباحث، الذي سيتوج بشهادة التخرج تدل تعد أثر علمي مكتوبا، ولكوا ثمرة وخاتمة الحياة الدراسية للط

  .على مستواه المعرفي والثقافي وعلى درجته العلمية

لأن مذكرة التخرج تتطلب تنظيما محكما، لضمان جودا ونوعيتها، كان لزاما على كل طالب مقبل على 

نهجية التي تبنى عليها، من إعداد مذكرة تخرج أن يكون على دراية كاملة بخصائصها والقواعد التي تحكمها، والم

  .أجل إعداد مذكرة ترتقي أن تكون بحثا علميا أكاديميا مثاليا

أما النسبة القليلة المتبقية من الأساتذة، فقد أكدت وجود مذكرات تخرج بمستويات جيدة، وقد بلغت 

لبة لضمان السير ٪، وهذا يرجع بالدرجة الأولى لجملة من الشروط الواجب إتباعها من قبل الط16.66نسبتهم 

الجيد لمذكرام، ومن بينها التخطيط الجيد للبحث، ومدى رغبة الباحث وميوله لإنجاز بحثه، كما عليه التمتع 
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بالدقة في جمع الأدلة والملاحظات، والميل إلى التأمل والتحليل وتصوره كيفية سير العمل وتجسيدها بطريقة علمية 
  .     ومنظمة

v  23الجدول رقم:  

  تلمَّسون حضور بصمة الطالب أثناء انجاز مذكرته؟هل ت _

  العينة                     

  التكرارات   

  النسبة المئوية        العدد          

  % 50              15              نعم       

  % 50              15              لا       

                             % 100           30              المجموع   

  

لكل نسبة، فالأساتذة الذين أكدوا أن  %50من خلال الجدول أن النسب متساوية، وقد بلغت يظهر لنا 

مذكرات التخرج ليس لها أثر في القصور اللغوي؛ فهي تعدُّ ثمرة جهدٍ وبحث وتنقيب دام قرابة تسعة عشرة سنة، 

ي بشهادة تخرج تدُّل على مستواه الثقافي ودرجته العلمية، ويخلِّف أثرا ليتوج الطالب في في اية مشوار الدراس

مكتوبا يدل عليه، ويعدُّ مرجعا يستسقي منه الطالب العلم والمعرفة، فحتى وإن وجدت فيها أخطاء فهي ليست 

  .أبتلك الخطورة التي قد تسبب قصورا لغويا، ويمكن التغاضي عنها وتجاوزها، لأن أي باحث معرضٌ للخط

أن مذكرات التخرج تعمل على استشراء القصور اللغوي أما الأساتذة الذين رأوا عكس ذلك، صرَّحوا 

ب بين الياء والنون في الجمع المذكر ذبذوانتشاره بين الطلبة لما فيها من أخطاء بمختلف أنواعها؛ أخطاء نحوية، كالت

ة الكلمة؛ كعدم امتثال القاعدة القياسية في صياغة السالم، والخلط بين علامتي المثنى، وأخطاء صرفية طالت بني
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اسم الفاعل واسم المفعول، وكذلك كثرة الأخطاء الإملائية وتفشيها والمتمثلة في همزة الوصل وهمزة القطع والتاء 

نت المفتوحة وغيرها، التي يطلع عليها الطلبة يوميا ويتداولوا على أا ألفاظ ومفردات وتراكيب صحيحة، قد دوِّ 

خصوصا وأم مقبلون على التخرج واستيلام مسؤولية  )الماستر أو ليسانس(وكتبت في مذكرات التخرج لطلبة 

  .تعليم أجيال لاحقة

نتشار والانتقال من طالب إلى آخرحتى يعمر القصور اللغوي لكن هذه الأخطاء في الحقيقة تتواصل في الا

ليوم، من تدني المستوى اللغوي للطلبة مما ينجر عنه تدني المستوى بين الطلبة وهذا ماتعيشه الجامعات الجزائرية ا

  .العلمي والمعرفي

v  24الجدول رقم :   

  هل تتلمَّسون حضور بصمة الطالب أثناء انجاز مذكرته؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 50              15              نعم       

  % 50              15              لا       

                             % 100           30              المجموع 

  

من خلال الجدول يتبين لنا أن إجابة الأساتذة انقسمت بين مؤيدٍ ومعارضٍ؛ إذ يرى نصف الأساتذة 

في إثراء وأحسنوا استغلالها  كارهم ومعارفهم وثقافتهمقد ساهموا بأف ، أن الطلبة% 50بوقدرت نسبتهم 
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تخرجهم، وظهرت بصمتهم واضحة جلية؛ فنتج عن ذلك بحوثا علمية أكاديمية منظمة تنظيما محكما، مذكرات 

بحيث يستشعر بوجود مشكلة مع .خاصة إن كان هذا البحث نابعا من ذات الطالب متفقا مع ميوله ورغباته

  .فهمها وإيجاد حل لها وجود الرغبة في ضرورة

، اتجهت اجابتهم الى الإقرار بغياب بصمت %50أما النصف الآخر من الأساتذة والذي بلغت نسبتهم 

في كيفية  تهنقص خبر قي الطالب منهجية البحث العلمي، و لى عدم تلإلك راجع ذ، و كرتهذ الطالب اثناء إنجاز م

َ عنه انعدام الجدِّ  ينجرُّ ف ؛جالمذكرات التخر بأهمية البحوث و  هوقلة وعي إعدادها، ة والمتابعة الصارمة في كثير من ي

ه تكر يجعل مذ  وهذاوالمعارف؛ على النقل وتكديس المعلومات  يدفعه الى إهمال مذكرته والاعتمادممَّا ، الأحيان

إلى  ترتقيأن  يمكن جليا في لغته التي لا ذلك فسيبدو لمستهن ظهرت حتى وإ ؛خالية تماما من اسلوبه الخاص

 لها القراءة، أوَّ تتوفر فيه عدة شروط نأالباحث  الطالبلذا على ، المستوى العلمي والأكاديمي بصفتها لغة بسيطة

النفسي  الاندماج، لأن ذاتهيجعله نابعا من  كثرة المطالعة لأا خير معين على البحث العلمي إذالمتعددة و  العلمية

 اأكثر تفوق نمواضيع بحوثهم يكونو  اختارواب الطلبة الذين ، فأغلله سهلا ميسوراعفي موضوع البحث يج

 لدى الباحث الرغبة في البحث والاستفادة الفهم الجيد يخلققراءة الجيدة و ، ثم إن عملية المن غيرهم ااستمتاعو 

  .أكثر

  :تحليل الاستبيان الموجه للطلبة _ 02

، وكان اجمالي هؤلاء الطلبة هو "لأدب العربيقسم اللغة وا"تم توجيه هذا الاستبيان على طلبة جامعة جيجل 

أسباب من مستويات دراسية مختلفة، حتى نتعرف على رأيهم حول ظاهرة القصور اللغوي و ) 30(طالبا ن و ثلاث

  .انتشاره
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  :التعرف على المستجوب  _01

  :الجنس_ أ

  العينة                 

  التكرارات

  النسبة المئوية  العدد

  % 46,66         14            ذكر  الجنس

  % 53,33             16            انثى

  % 100          30            المجموع

  

أما نسبة الذكور ، %53،33من خلال الجدول يتبين لنا أن نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور، إذ بلغت 

  .، وهي نسبة قليلة مقارنة بنسبة الإناث% 46,66فتعادل 

  :لدراسيالمستوى ا_ ب  

  العينة  

  التكرارات

  النسبة المئوية   العدد    

  سنوات 

  ليسانس

  % 16,66        05         الأولى

  % 13,33          04        الثانية

  % 20        06        الثالة

  سنوات 

  الماستر

  % 16,66        05        الأولى

  % 33,33        10        الثانية

  % 100        30        المجموع   
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نلاحظ من خلال ماهو مبين في الجدول، في ما يخص طلبة ليسانس فإن نسبة طلبة السنة الأولى بلغت 

، أما ما % 20 ، أما السنة الثالثة كانت نسبتهم% 13,33 ، أما السنة الثانية تعادل نسبتهم% 16,66

أما السنة الثانية فقد نالوا القسط الأكبر من ، % 16,66بالسنة الأولى  نسبة قدرتيخص طلبة الماستر، 

وقدرت نسبتهم ب ويعكسون الصورة النهائية التي تكون عليها اللغة العربية  ،الاهتمام، لأم متمكنون من اللغة

33,33 %.  

v  01الجدول رقم :  

  هل كنت تواظب على حضور المحاضرات بانتظام؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 30              09              نعم       

  % 70             21              لا     

                            % 100          30             المجموع 

  

هم للمحاضرات بانتظام، حيث بلغت نسبتهم نلاحظ أن أغلبة الطلبة صرّحوا بعدم حضور من خلال 

بعضهم عدم  وأكدَّ  ،ظروف الاستثنائية للطالبالو  توقيت المحاضراتلتزامن  ذلك م سببه، وأرجع بعض70%

؛ وهذه الطريقة اعتمادا على اسلوب الإملاء بإلقائهيقوم بشرح الدرس ويكتفي  كون الأستاذ لامنها؛  استفادم 

لا تساعدهم على التكوين اللغوي وتصيبهم بالملل، فلو كان الأستاذ يلقي المحاضرة بطريقة مشوقة ويمنح الطالب 

فيما رأى  .، والعكس صحيحفرص الحوار والمناقشة لجعل الطالب يحب المقياس ويولد لديه رغبة الحضور والبحث
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القلة أما .ولا يبالون في ذلك، ويفضِّلون نقلها ومراجعتها عن الآخرينفي حضور المحاضرات بقية الطلبة أم أحرار 

عللوا سبب عدم حضورهم لطبيعة المقياس وصعوبة مفرداته ومصطلحاته، وبالتالي يتفادون المتبقية من الطلبة 

  .لتلك المقاييسالحضور لعدم استيعام 

  ذمن أجل  أخالمحاضرات بانتظام أكدوا حضورهم ، % 30 والتي تقدر نسبتهم ب أما بقية الطلبة

يتجنبوا تراكم ، وحتى الجيد للمقياس والاستيعابالفهم حتى يحصل  ،المعلومات والمعرفة بشكل مباشر من الأستاذ

لجانب التطبيقي ماهو إلا تثبيت المحاضرات عليهم فيصعب فهمها؛ لأن المحاضرة تمثل الجانب النظري للمقياس وا

ف إلى ذلك أن الأستاذ دائما يقدِّم ضِ . كيف له أن يثبت المعارف وهو لم يكتسبها أصلاف لما جاء في المحاضرة؛

وهذا يجعل الحضور ضروري لتحصيل واكتساب كم ملاحظات شفهية دون تدوينها وتدرج في أسئلة الامتحان؛ 

  .وافر من المادة العلمية التي ترفع من مستوى الطالب في مختلف االات

v  02رقم الجدول :  

  كم كتاب تطالع  في السنة باللغة العربية؟_ 

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 40             12              لا شيء

  % 26             08             من واحد الى ثلاثة

  % 33,33               10             اكثر من ثلاثة

       % 100          30             المجموع 
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ونة باللغة العربية أكبر من نسبة  نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الطلبة الذين لا يطالعون الكتب المدَّ

، هذا راجع الى اكتفائهم الجاهزة التي يلقيها الأستاذ % 40 الطلبة الذين يطالعون الكتب؛ حيث بلغت نسبتهم 

  .فقط، ومع انتهاء دوام الحصص ينتهي معه وقت البحث والمطالعةداخل المدرجات 

وكان سبب ذلك اعداد  % 26 في السنة) كتاب إلى ثلاثة كتبمن  (وبلغت نسبت الطلبة الذين يطالعون 

البحوث التي اجبروا على تقديمها، فيضطر الطالب لقراءة الكتب البحث فيها من اجل جمع المادة المعرفية اللازمة 

  .البحث دلإعدا

وهي نسبة معتبرة  %33,33أما الطلبة الذين يطالعون أكثر من ثلاثة كتب في السنة فقد بلغت نسبتهم 

ومطالعتهم لمختلف الكتب، وعد تنوعت تبشِّر أن الطلبة يسعون لتحصيل علمي ومعرفي كبير من خلال دراسة 

سير وعلوم القرآن والات وغيرها من هذه الكتب بين الكتب المعلقة بدروس المحاضرات والروايات وكتب تف

  .ب المدونة باللغة العربية الفصحىالكت
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v  03رقم الجدول  :  

  ما رأيكم، في المحتوى الدراسي الجامعي، أيحمل في طياته أهدافا؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

ى و أيحمل المحت

الجامعي  الدراسي

  اهدافا

  % 56,66             17             نعم       

  % 43,33                                                       13              لا         

  نعم:إذا كانت الإجابة

  :فهل هي

  

  % 46,33             14            واضحة      

  % 26,33           08             غير واضحة  

  لا :إذا كانت الإجابة

  :فهل تعود إلى

  % 00                 00            طبيعة الجامعة 

  

  

هيئة         غياب 

  مختصة

           13           43,33  

      % 100          30             المجموع       

  

ن أأن أغلبية الطلبة أكدوا  من خلال الجدول نلاحظ مية،نظرا للأهمية البالغة التي تحملها الأهداف التعلي

اجابتهم بين وضوح  تراوحتوقد  ، % 56,66 ي الجامعي يحمل في طياته اهدافا وبلغت نسبتهمالمحتوى الدراس

 هذه الأهداف وعدم وضوحها، وقدرت نسبة الطلبة الذين يرون وضوح أهداف المحتوى الدراسي الجامعي
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؛ لأم لم هذه الأهداف غير واضحة  وا، فقد عدُّ % 26,33لطلبة وتقدر نسبتهم ب، أما بقية ا%46,33ب

  .خلال مشوارهم الدراسي الجامعي اسوهيتلمَّ 

بلغت نسبتهم أما الشق الثاني من الطلبة الذين صرَّحوا بعدم وجود أهداف في المحتوى الدراسي الجامعي 

ة، أوردنا اقتراحين أرجعنا أوله لطبيعة الجامعة التي تعدُّ ، وحتى نتعرف على سبب اختيارهم لهذه الإجاب43,33%

 للاقتراحلم يختره أي طالب وحادت الأنظار عنه وانتقلت  الاقتراحيمكن تحديد اهداف لها، وهذا  فضاء للبحث لا

؛ لأن تحقيق %43,33وبلغت بنسبتهم ف، داالثاني المتمثل في غياب هيئة مختصة تعمل على تحديد الأه

لآخر فقد تجد نفس  أستاذيبقى أمرا نسبيا، لتأثره بعدة عوامل كاختلاف تدريس مادة المقياس من  الأهداف

  .الخاص، وكذا اختلاف الفروق الفردية لكل طالب أسلوبهيدرسه وفق  أستاذالمقايس لكن كل 

ا تعد تحديد الأهداف التي تحتل الصدارة، لأومن الضروري أن نعمل على وضع هيئات مختصة تعمل على 

كما تعدُّ المدخل الأول للتعرف على المادة عناصر المقرر ومكوناته،   العمود الفقري الذي تتأسس عليه باقي 

نه من تحصيل  المعرفية وما يراد منها، وهذه الأهداف في مجملها تجعل الطالب ليكتسب مجموعة من الخبرات تمكِّ

  .مهارة أو القدرة على تكوين أساس لغوي ومعرفي سليم

ل على الفائدة المرجوة من هذه الأهداف، يجب تنظيم  وتقويم وتقييم المحتوى الدراسي وفق نتحصَّ وحتى 

  .تدرج معين يتوافق وطبيعة مادة المقياس وحاجات الطالب وقدراته
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v 04رقم  الجدول :  

  هل تثير المقررات الجامعية المعتمدة قضايا عصرية جديرة بالتناول؟_

  لعينةا                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 36,66             11             نعم     

  % 63,33             19             لا      

       % 100               30             المجموع

  

لينا حكمت على أن المقررات أغلب الإجابات التي وردت إمن خلال النسب المتحصل عليها نلاحظ أن 

، وكان  % 63,33وتجاوزت نسبتهم النصف إذ بلغت  الجامعية المعتمدة لا تثير قضايا عصرية جديرة بالتناول

أو التعامل معها أو  تبريرهم لذلك أن هذه المقررات تم استهلاكها من قبل ومعظمها تتناول قضايا قديمة تم تداولها

حتى تحديثها على الأقل، وهي لاتعالج قضايا دراستها كل سنة دون  تغييرها أو  عادةونحن نقوم بإ ،الإشارة إليها

  .وبعيدة عن واقعنا والتطور الحاصل من حولنا ،عصرية

وا أن المقررات الدراسية تتناول قضايا عصرية %36,66أما بقية الطلبة التي تقدر نسبتهم  ، فقد اكدُّ

اللسانيات التطبيقية ومقياس القراءات القرآنية ومقياس اللغة واتمع جديرة بالتناول مثل ما ندرسه في مقياس 

في البحث  وغيرها من المقاييس التي تعالج قضايا عصرية جديرة بالتناول، فيما رأى آخرون أن للطالب دور فعَّال

اج مقررات وحتى نضمن تفوق الطالب يجب ادر . رية تتماشى مع المقررات الجامعيةلق قضايا عصلخ والاجتهاد 

اللازمة والمتحمسين لعملية  ملائمة بمفردات تستميل ذوق الطالب، واعتماد أساتذة ذوي الكفاءة العلمية 

  .علميا اهتمام الطالب وتعزيز روح المثابرة العلمية فيه بصفته باحثا إثارةالتدريس حتى تحصل 
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v  05رقم الجدول: 

  على توظيف ما اكتسبه بعد تخرجه؟طالب له القدرة  إعدادهل تعمل هذه المقررات على _

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 40                 12             نعم     

  % 60               18             لا      

       %100                    30               المجموع   

  

ين أجابوا سلبا قد تجاوز النصف وبلغ الجدول نلاحظ أن نسبة الطلبة الذ إحصائياتلال الجدول من خ

أن المعلومات المقدمة ضمن المحاضرات طيلة المسار الجامعي لا تخدم الطالب في مجال عمله،  لاعتقادهم، 60%

التي يقوم ا  )التربص(سبب المتكررة ب الغياببسبب ضيق الوقت أو  إكمالهاالمقاييس لا يتم  أغلبيةولأن 

أو الإضرابات التي يقوم ا الطلبة، مما يحول دون  المختلفةالأساتذة طيلة العام الدراسي أو بسبب المناسبات 

خلال  التوظيفه من المعارف الكم الكافيذا يؤدي بالضرورة الى عدم اكتساب الطالب استكمال المقررات؛ وه

  .لب من جديده؛ ويستوجب حينئذ تكوين الطاعمل

لاء أن المقررات غنية ؛ أكدَّ هؤ %40قدرة ب و  ،وا عكس ذلك كانت نسبتهم قليلةأر أما الطلبة الذين 

ده امن خلال اجتهبالمادة المعرفية واللغوية التي من شأا تزوده بما يحتاجه في مجال عمله، وللطالب اتهد نصيب 

  .لحين استخدامها بعد تخرجه وأثناء عملهينها وحرصه على اكتساب القدر الكافي من المعرفة وتخز 



 الفصل الثاني         الواقع اللغوي لدى طلبة جامعة جیجل قسم اللغة والأدب العربي أنموذجا

 

~ 112 ~ 

 

وفق خطط منهجية  إعدادهاوالألفاظ مركزة في شكل مقاييس يتم  المفرداتوالمقررات في مجملها مجموعة من 

ا معرفيا يقوم بترجمته إلى كمّ لغوي يساعده على مواجهة مهمة مستقبلية قوامها محددة تسمح  بتلقين الطالب كمَّ

ة اللازمة للنجاح في حياته يلتزود بالعلم فتتفجر الطاقة العلمية الكامنة فيه، ويكتسب الكفاالبحث ومواصلة ا

  .المهنية

v  06رقم الجدول :  

  هل حصلت على برنامج كل المقاييس في بداية السنة؟_

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 30               09             نعم     

  % 13,33              04             لا      

      % 56,66              17             بعض المقاييس فقط    

       %100                   30             المجموع    

 

علا نسبة أالمقاييس تمثل  من خلال الجدول اعلاه يتبين لنا أن عدد الطلبة الذين تحصلوا على برنامج بعض

بالمفردات المفتاحية الطلبة  إمدادصين على ي؛ وهذا يدل على أن بعض الأساتذة حر %56,66 إذ بلغت

 ومسؤوليةللمقياس، حتى يتسنى للطالب البحث فيها والإطلاع أكثر على المفردات التي سيتناولوا خلال السنة؛ 

يجعل الطالب يبحث باستمرار ويفتح مجال الحوار والمناقشة  حتىاذ برنامج المقاييس تقع تحت عاتق الأست إلقاء

لِّمْ بمواضيع المقياس   .داخل الحصة لأنه ببساطة مُ
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، ويتبين لنا أن %30سبة الطلبة الذين تحصلوا على برنامج كل المقاييس فكانت قليلة ولم تتجاوز أما ن

ومواضيع المقياس حتى يتمكنوا من تحديد مفردات  لإلمام بالقدر اللازم منصين على ايهناك أساتذة وطلبة حر 

  .الصعوبات التي قد تواجههم وتعيق فهمهم

ك غير ، وهم بذل%13,33بقية نسبة قليلة صرّحت بعدم حصولها على برنامج كل المقاييس، وقدّرة ب

لجاهزة دون بدل أي مهتمين بالمقاييس المدروسة ولا يبحثون ولا يطالعون وينتظرون من الأستاذ تقديم المعلومات ا

ُ  ،يتغيبون عنها ؛ ولأن برنامج المقاييس تقدم دائما في أول حصة والطلبة دائما ماجهدٍ  ولا يهتمون  هاون منحرمُ في

  .لأم يعتبرونه غير مهم ؛عن زملائهم ابنقله

على فتاحية للمقياس وتحث الطالب إلا أن برنامج المقاييس مهم جدا في تحديد المفاهيم الرئيسية والم

  .لأنه طالب وباحث علم والاجتهاد البحث

v 07رقم  الجدول :  

  :ينصب اهتمام الطلبة على المقاييس_ 

  العينة                  

  التكرارات  

  النسبة المئوية             العدد           

  % 20               06             الأدبية    

  % 20               06             اللغوية    

      % 30               09             التي لها معامل أكبر   

  % 30               09             كل المواد         

       %100                    30             المجموع    
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مام بكل صين على الاهتيحر ها؛ حيث نجد الطلبة فيما بينمن خلال الجدول نلاحظ أن النسب تتقارب 

، ثم % 30المقاييس، وهذا إن دل على شيء فإنما يدل على الوعي والنضج العلمي لدى الطلبة، وبلغت نسبتهم 

، وهم % 30تأتي المرتبة الثانية لنسبة الطلبة الذين يولون اهتمامهم للمقاييس التي لها معامل أكبر وهو مايعادل 

قط، ومع انتهاء الامتحان ينتهي دور المعرفة وتذهب مع وعلمهم ومعرفتهم يوم الامتحان فحصروا اهتمامهم 

العلامة التي يتحصلون عليها، أما بقية الطلبة فقد تساوت نسبهم بين مهتم بالمقاييس الادبية والمقاييس اللغوية، 

، أي أن كل طالب ينصب اهتمامه على المقاييس التي تستهويه وتولِّدُ لديه الرغبة في % 20بهم توقدِّرت نسب

أستاذه فقط دون بحث أو زيادة لهذه المعارف، مما من  ويأخذهاالبحث والمطالعة أكثر؛ أما بقية المقاييس فيتجنبها 

يجعله مستواه متدني ويقع في قصور لغوي محتوم، واهتمامه بجميع المقاييس دون تمييز يجعله متميزا ويكسبه الملكة 

 .اللغوية السليمة

v  08رقم الجدول :  

  ؟بين الجانب النظري والجانب التطبيقياسق هل يوجد تن _

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 33,33             10             نعم     

  % 66,66             20            لا      

       % 100               30             المجموع
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بين الجانب المبينة في الجدول نلاحظ أن نسبة الطلبة أجابوا بعدم وجود تناسق  الإحصائياتلال من خ

س تنطوي تحت ، وهذا راجع إلى أن أغلبية المقايي% 66,66النظري والجانب التطبيقي وقدرت نسبتهم ب 

دَ يالجانب النظري وليس لها تطبيق، والمقاييس المتبق ُ رِّسُها الأستاذ نفسه الذي ة التي تملك حصص تطبيقية لا ي

 الأستاذ اختلفوإذا  يدرس المحاضرة؛ لأن الجانب التطبيقي ماهو إلا تثبيت للمعارف التي قدمت في المحاضرة

يؤدي ذلك بالضرورة إلى اختلال المادة المعرفية المقدمة، لأن كل أستاذ يتعامل مع مادته العلمية حسب أفكاره 

اشكالية " ونذكر على سبيل المثال لا الحصر مقياس أستاذالب مقيد بمعارف كل وأسلوبه الخاص، وهذا يجعل الط

مه أستاذه " البحث فكل أستاذ يدرسها حسب معارفه الخاصة، ولو أن طالبا ذكر أو أضاف أو صحح ماقدَّ

   .أستاذه بالخطأ لامهبحسب مادرسه عند أستاذ آخر 

 لجانب النظري والجانب التطبيقي، قدرت بأما نسبة الطلبة الذين صرحوا بوجود تناسق بين ا

بة قليلة مقارنة بالنسبة السابقة، والتناسق بين الجانب النظري والجانب التطبيقي يرجع إلى ، وهي نس33,33%

عمل الو ) الجانب النظري(ما يأخذه الطالب في المحاضرة إثبات وصقل الأولى؛ فلو حاول الأستاذ الأستاذ بالدرجة 

  .في تنمية ملكته اللغوية ورفع مستواه الدراسي كذلك الطالب يساعد مماالجانب التطبيقي، ه وبينالتنسيق بينعلى 

v  09رقم الجدول: 

  أيهما تـُفَضِّل الدرس النظري أم التطبيقي؟_

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 56,66             17             الجانب النظري    

  % 26,66                08             الجانب التطبيقي    
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     % 16,66              05             الجانبين معا    

       % 100               30             المجموع    

  

،  % 56,66التي تعادل من خلال الجدول يتبين لنا أن نسبة كبيرة من الطلبة يفضلون الجانب النظري و 

اختاروا الجانب وهذا يدل أن الطلبة ينحازون إلى المحاضرات الجاهزة التى تؤخذ من أفواه الأساتذة أما الطلبة الذين 

، وفضل هؤلاء الجانب التطبيقي لما فيه من حيوية ونشاط من خلال فتح % 26,66التطبيقي فبلغت نسبتهم 

، كما أنه يفتح آفاق للإبداع، أما بقية يسهل عملية الفهم وتثبيت الفكرة قباب الحوار والمناقشة، ولأن التطبي

نب النظري لأنه مصدر ا، فقد اختاروا الجانبين معا، أي أم يفضلون الج % 16,66الطلبة والتى تعادل نسبتهم 

  .  الخام للمعارف، والجانب التطبيقي لأنه يصقل هذه المادة ويسهل فهمها واكتساا 

v 10رقم  لجدولا: 

كَّن من تطبيق القواعد النحوية والتحليلية والمنهجية التي تدرسها؟_ تَمَ   هل تـَ

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 13,33              04             نعم     

  % 50                  15             قليلا    

     % 26,66               08             قاعدةكتفي بالي   

      % 10               03             اجابة فارغة    

       % 100               30             المجموع    
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من خلال هذا الجدول يتضح لنا أن عددا كبيرا من الطلبة قد صرحوا أم متمكنون من تطبيق القواعد 

، وهذا يبين لنا أن الطلبة يملكون  % 50والصرفية والتحليلية والمنهجية بنسبة قليلة، وقد بلغت نسبتهم  النحوية

ان معارفه، إلى خزَّ  استنادا، ويمكن تصحيحها ممن القواعد ما يكفيهم لإدراك الخطأ الذي قد يقع فيه مخاطبه

وصلت نسبتهم إلى ما يعادل  ة كبيرة، والذينوهكذا الحال بالنسبة للطلبة المتمكنين من تطبيق القواعد بنسب

، % 26,66ه القواعد مطلقا فتقدر نسبتهم بذ، أما الطلبة الذين أجابوا بعدم تمكنهم من تطبيق ه13,33%

لكنهم لا يستطيعون تطبيقها أو تجسيدها، أما  يحفظوا، وهؤلاء الطلبة يكتفون بالجانب النظري للقواعد فقط 

  .الإجابة عن هذا السؤال لحاجة في نفسهم ثلاث طلبة فقد رفضوا 

النحوية، الصرفية، اللغوية (ومن هنا يتبين لنا أن الطالب اتهد والمحب للمطالعة متمكن من توظيف هذه القواعد 

بسهولة، ويدرك الخطأ على لسان مخاطبه، ويحدد نوعه ويصححه، وهذا يساعده على تجاوز القصور ) وغيرها

  .اللسانية  اللغوي وينمي ملكته
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v  11رقم الجدول: 

  هل يخصص الأستاذ وقتا للتطبيق عقب كل درس؟_

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 70              21             احيانا     

  % 00                  00             دائما    

      % 20               06             جانب النظرييكتفي بال   

      % 10               03             اجابة فارغة    

       % 100               30             المجموع    

  

خلال الجدول يتبين لنا أن نسبة الطلبة الذين أجابوا أن الأستاذ يخصص وقتا للتطبيق عقب كل درس  من

حين يرى أن الطلبة لم يستوعبوا القاعدة، أما الطلبة الذين  ذاته، وهذا يعود للأستاذ بحد  % 70در بأحيانا تق

هي نسبة قليلة مقارنة بالنسبة السابقة، في حين  و ،  % 30أجابوا بأن الأستاذ يكتفي بالقاعة، فقد بلغة نسبتهم 

  .الطالب  اركفي تشخيص مد كان من المفروض أن يكون التطبيق وسيلة الأستاذ

إلى التطبيق من خلال ذكر الأمثلة والملاحظات، وهذا من أجل الفهم الجيد للمادة العلمية والمعرفية يحتاج رس الدَّ 

  .المدوسة، كما أنّ الوقت المحدّد للمقياس يحول دون إلحاق الدّرس بتطبيقات حوله 

لأنّ الأستاذ يستحيل أن يخصّص وهذا  ؛، حيث لم يختره أي طالب)دائما( احتر لاقا ةإجاب انعدمتوقد 

ا ثلاث طلبة فقد تركو  ائهكتفا وقتا للتطبيقات عقب كل درس، و  السؤال دون إجابة،  ابالجانب النظري فقط، أمّ
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، وقد تعاملنا مع الإجابات كما وردت إلينا دون إحداث تصرّف فيها حتى نتوخّى % 10وهو ما يعادل نسبة 

ة  ّ   .الأمانة العلمي

الة وتساعد على الفهم الجيد للدّرس وترسِّخه ومن خلال هذا ا لسؤال يتبينّ لنا أنّ هذه الطريقة ناجحة وفعّ

، يخصّصوا ولو عشرون دقيقة من أجل تطبيق القاعدة وشرحها بشكل ان الطلبة، لدى يجب على الأساتذةهذفي أ

  .اللغوي بين الطلبةظاهرة القصور  مفصَّل حتى يتسنىَّ للطالب فهمها وترسيخها، وحتى ننقص قليلا من

v  12رقم الجدول: 

  مادته العلمية، وقدرته على توصيلها إلى الطلبة؟ منالأستاذ  نْ كُّ مَ ما رأيك في تَ _

  العينة                  

  التكرارات

  النسبة المئوية             العدد           

  % 30               09             يوصلها بطريقة مشوقة وسليمة

  % 70                21             ب لغته بين الفصحى والعاميةتدبد

       % 100               30             المجموع

  

من خلال الجدول يتضح لنا أنَّ أغلب الطلبة أجمعوا على أنَّ الأستاذ تتدبدب لغته بين الفصحى والعاميَّة 

م قد أرجعوا سبب % 70أثناء شرحه للدَّرس، وقد بلغت نسبة هؤلاء الطلبة  َّالعاميَّة في  استخدام، كما أ

ا الطريقة الأبسط في توصيل الفكرة   التدريس َّإلى أ.  

التي  الاجتماعيةفيما يرى آخرون أنَّ بعض الأساتذة يرتكبون مجازر في حق اللُّغة العربيَّة، وهذا راجع للبيئة 

الفصحى دون سواها في المؤسَّسات التعليمية، ممَّا  عمالاستيفرض  وثابتوجود قرار واضح  وعدم ،يعيشون فيها
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، وهذا بالضرورة يؤثِّر في التحصيل اللُّغوي للطالب، ويسبِّب له قصور لغوي معتبر، في الاختياريجعل للأستاذ حريَّة 

لغة القرآن الكريم، باللغة العربيَّة داخل مقاعد الدِّراسة، ويحافظ عليها لأا  الالتزامحين كان واجبا على الأستاذ 

  .ولأنَّ أساتذة كلية اللغة والأدب العربي أولى من غيرهم في التحدُّث باللغة العربيَّة الفصحى 

، فقد صرَّحوا بسلامة لغة الأستاذ، وأنَّه  % 30أمَّا فيما يخصُّ الطلبة الباقين والذي وصلت نسبتهم إلى 

قة وسليمة، ومتمكن من ما دته العلمية نظراً للخبرة التى امتلكها على مرِّ سنين من عمله يوصل فكرته بطريقة مشوِّ

سليمة وخالية من الأخطاء ، وهذا ما يساعد الطلبة على اكتساب لغة _لا غير_على اللغة العربية  باعتماده

  .وبعيدة عن القصور اللغوي 

ستوى الثقافي والمعرفي، وبالتالي قصور لكن حال اللغة العربية داخل أقسامها لا يدعوا للتفاؤل وينبِّئ عن تدنيِّ الم

  .اهم اللغويعام على مستو 

v 13رقم  الجدول: 

  ما رأيكم في استخدام السبورة من قبل الأستاذ أثناء الشرح، وهل يستخدمها في العادة؟ _

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 73,33              22             نعم       

  % 26,66             08              لا     

      % 100             30             المجموع 
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كان الغرض من طرح هذا السؤال معرفة الطريقة التي يستخدمها الأستاذ أثناء إلقائه للدرس، وقد تبينَّ لنا 

وهي أثناء كتابة أسماء الأعلام ، نادرةالأستاذ للسبورة إلاَّ في أوقات  استخدامبعدم  الطلبة قد صرَّحوا أنَّ أغلبيَّة

ة الدرس فهو جاف لا الأجانب التي يصعب على الطالب ترجمتها فيلجأ الأستاذ إلى تدوينها على السبُّورة، أمَّا بقيَّ 

فيما أكَّد البقيَّة  ،% 73،33الإملاء، وقد قدِّرت نسبة الطلبة الذين صرَّحوا بذلك بيكاد يخرج عن اسلوب 

، أن بعض الأساتذة يستخدمون السبورة أثناء شرح الدرس ويستعينون ا من  % 26،66والذين بلغت نسبتهم 

  .أجل توضيح بعض الأفكار ورسم المخطَّطات التي تمثل تلخيصا مبسَّطا 

ن وتساعد الأستاذ بالدرجة  الأولى على شرح الدرس وتوضيح وتعدُّ السبورة من أهم الوسائل التعليمية التي تحسِّ

المفاهيم العامة فيه، والطالب بالدرجة الثانية فهي تساعده على فهم واستيعاب المفاتيح الأساسية التي دوِّنت على 

  .السبورة 

وحسن استعمال السبورة يساهم في إنجاح العملية التربويَّة والتقليل من الكوارث اللغوية التي تتربص باللغة 

   . العربية 
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v  14رقم الجدول:  

  عادة ما يرتكب الطالب أخطاء،كيف يكون رد الأستاذ؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 53,33             16             يصحح الخطأ   

  % 40            12              ينبه للخطأ فقط   

  % 6,66            02              لا يبالي   

      % 100             30             المجموع 

  

 تصحيح الخطأ من طرف: من خلال الجدول نلاحظ أنَّ هذا السؤال، قدَّم له ثلاث اقتراحات وهي

حريصين على أنّ الأساتذة ، وهذا يدُّل  % 53،33 الاقتراحوبلغة نسبت الطلبة الذين اختاروا هذا الأستاذ، 

على سلامة لغة الطلبة من خلال تصحيح وتقويم الأخطاء اللغوية التي يقعون فيها، وهذا للتقليل من القصور 

ما يعادل  اختارهالثاني والمتمثل في تنبيه الأساتذة للخطأ فقط، فقد  الاقتراحوالتلوُّث الحاصل في ألسنة الطلبة، أمَّا 

لخطأ فقط دون تصحيحه غير كاف لمعالجة مثل هذه الأخطاء التي يقع من الطلبة، ويعدُّ التنبيه ل % 40نسبة 

الثالث والمتمثل في كون الأستاذ لا يبالي للخطأ، واختاره طالبان فقط وتمثل نسبتهما  الاقتراحفيها الطالب، أمَّا 

ا يدلُّ على أ% 6،66 نَّ الأساتذة يركزون ، وهي نسبة قليلة مقارنة بالنسب السابقة، وهذا إن دلَّ على شيءٍ فإنمَّ

  .ويعملون على صقل ملكتهم اللغوية موحرصهم على سلامة لغة طلاَّ  اهتمامهم
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v  15رقم الجدول:  

  بدلا من تقديم ملخصات للمحاضرات؟ فكرة انجاز البحوثالطالب هل يحبِّذ 

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 43,33             13             نعم       

  % 56,66            17              لا       

      % 100             30             المجموع 

  

،  % 56,66 :ت نسبتهم بقدر و  ،فكرة إنجاز البحوث يحبذونتَّضح من خلال الجدول أنَّ الطلبة لا ا

قبل  _حسب رأيهم_بدلا من تقديم ملخصات للمحاضرات، لأنه  حيث رفض هؤلاء الطلبة فكرة إنجاز البحوث

إعداد البحوث وجب على الأستاذ تقديم ملخصات للمحاضرات حتى تكون المرجع الأساسي للطالب والمطلق 

  .الذي يتوسع فيه، ويحدد من خلاله اال الذي يدرسه ويبحث فيه 

بفكرة إنجاز البحوث بدلا من تقديم ملخصات  وا، فقد رحبُّ  % 43,33وبلغت نسبتهم أما بقية الطلبة 

البحوث يتمكن من اللإطلاع على عدد كبير من  هوعلَّل معظمهم أن الطالب من خلال إعداد ،للمحاضرات

ُ لديهالمادة المدروسة وتنمية الرصيد اللغوي  واستيعابالكتب مما يساعده على ترسيخ المعلومات أكثر  َ ، ويـ  دُّ ع

ثا مجتهدا في بحر باح ه، كما أا تجعللملكات اللغوية والمعرفية للطالبل التعليمية في تنمية االبحث وسيلة من والسائ

  .العلم والمعرفة
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v  16رقم الجدول:  

  ة في طريقة القاء البحوث ارتجالا؟هل يرغب الطلب_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 53,33             16             نعم       

  % 46,66            14              لا       

       % 100             30             المجموع   

  

أكثر من الذين لا  ارتجالامن خلال الجدول يتضح لنا أن عدد الطلبة الذين يرغبون في إنجاز البحوث 

لأا تساعدهم على  ارتجالاالطلبة فكرة إلقاء البحوث  اختارد ، وق % 53,33نسبتهم ب  تيرغبون وقد بلغ

تنمية الملكة اللسانية من خلال التعود على ذلك وكسر حاجز الخوف الذي يتملك الطالب أثناء إلقاء بحثه وهذا 

ة فقد رفضوا رفضا قطعيا طريق،  % 46,66 تهمنسب بلغتيجعله طليق اللسان وفصيح الكلام، أما بقية الطلبة و 

، لأم غير متمكنين من المادة العلمية التي بين أيديهم، وخوفهم في الوقوع في أخطاء لغوية  ارتجالالإلقاء البحوث 

  .كثيرة وتفاديا لمثل هذه المواقف المحرجة أمام أساتذم وزملائهم الطلبة 

أستاذ بالدرجة غير أن من واجب الطالب الجامعي إعداد البحوث لأنه في إطار بحث علمي وهو مشروع 

  .عمله ووطنه واتجاهنفسه  اتجاهالأولى، وعليه أن يتحمل مسؤولياته كاملة 
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v  17رقم الجدول :  

  ناسبة عند الإجابة في الامتحانات؟هل يسهل على الطالب إيجاد التعبير والمصطلحات الم_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  %70            21              نعم       

  % 06              02              لا       

  % 23,33             07              اتكلف كثيرا     

       % 100             30              المجموع   

  

يهم إيجاد التعبير من خلال ما هو مبين في الجدول أعلاه يتضح أن عدد كبير من الطلبة يسهل عل

من إجمالي الطلبة، وهذا يرجع إلى  % 70 نسبتهم بلغتو  الامتحاناتفي  الإجابةوالمصطلحات المناسبة عند 

  . الامتحاناتعلى حفظ ملخصات المحاضرات التي يلقيها الأستاذ، وتعد المصدر الأساسي لأسئلة  اعتمادهم

  .لى علامة جيدة ويتحصل ع الامتحانالكافية ليجري  لدى يعتمد عليها الطالب من أجل تزويده بالمعلومات

بأم يتكلفون كثيرا من إيجاد المصطلحات  % 23,33طلاب وتتمثل نسبتهم ب ال عددا منوقد صرَّح 

ويلجؤون  الأستاذالملخصات التي يقدمها  لأم لا يعتمدون على الامتحاناتوالتعبير المناسب أثناء إجابتهم في 

ن في الملخصات مدوَّ غير مما هو  الامتحانولأن أغلبة الأساتذة يضعون أسئلة  ،داخل القاعاتلطريقة فهم الدرس 

 6,66المحاضرات، أما طالبان فقط وكانت نسبتهم تقدر ب  من الشرح الشفهي الذي كان يتخلل وإنما يضعوا

، وهذا راجع الامتحانعلى ورقة  فقد أكدوا أم لا يسهل عليهم إيجاد المصطلح والتعبير المناسب أثناء الإجابة %
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بحضور المحاضرات التي تثري الرصيد اللغوي للطالب، مما سبب  التزامهمإلى ضعف وقصور ملكتهم اللغوية وعدم 

  .تدني مستواهم اللغوي والمعرفي 

v  18رقم الجدول :  

  مارأيكم  في التدريس باللغة العامية؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 70                 21              موافق        

  % 30              09              غير موافق      

       % 100             30              المجموع 

  

لطلبة هذه ا معظمكان الغرض من هذا السؤال جص نبض حب اللغة العربية بين أبنائها، وقد رفض 

قبل  من فكرة التدريس بالعامية، لأا استياءهم، وقد أبدى هؤلاء الطلبة  % 70 تهموعادلت نسبالفكرة وكان 

ثقافيا وفكريا وعلميا لدى الطالب، وتجعله ينسلخ عن لغة  اضطرابالتدريس وتخلق كل شيء لا ترتقي لتكون لغة ا

ا كمادينه وعروبته ويبتعد عن لغة القرآن الكريم،   َّتخلوا من الضوابط وتفتقر للقواعد على عكس اللغة العربية  أ

  .مدخراا التي لا تعد ولا تحصىهي غنية بقواعدها و ف ،الفصحى

الكريم  القرآنومن هنا نلاحظ أن الطلبة يملكون الوعي الكافي للحفاظ والتمسك بلغة السيادة الوطنية، لغة 

  .ألا وهي اللغة العربية الفصحى 
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الأفكار  واستيعابتساعدهم على الفهم  _حسب رأيهم_العامية لأا بتدريس ال، فقد وافقوا على ية الطلبةأما بق

  .الغامضة وتلبي حاجيام ويستطيعون من خلالها التواصل بطلاقة وحرية 

ان آخر إلى مك وبانتقالهأن التدريس باللغة العامية فإن كل أستاذ سيدرِّس حسب لهجته المحلية  افترضناوإذا 

، لأن اللهجة العامية تختلف من شخص إلى على الطلبةالفهم يظل محافظا على لهجته، ويدرس ا وهذا يصعب 

 نظرا لكونتفاقم مشكلة التعددية اللغوية هذا يخلق نوع من التعصب اللهجي و آخر ومن منطقة إلى أخرى، و 

  .الجزائر بلد زاخر بالثقافات المختلفة واللهجات المتعددة 

فهي ليست بحاجة إلى اللغة  ،العلوم كافة ستيعابباكفيلة  إلى أن اللغة العربية الفصيحة وحدها ضف

لأا لن تستطيع أن ترتقي لمستوى اللغة الفصحى، ومن واجبنا  ؛العامية لتساعدها أو تستند عليها في التدريس

 الفصحى ينجر من ورائه ضياع للهويتنا نحن كطلبة وأساتذة أن نحافظ عليها من الضياع، لأن ضياع اللغة العربية

  .ثقافتنال االوطنية، وتشتيت
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v  19رقم الجدول : 

  ماهي الوسيلة الإعلامية التي تشد انتباهك أكثر؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

   % 30             09              التلفاز       

     % 00             00              الإذاعة       

   % 20            06              الجرائد        

  % 53,33             16              الانترنت       

       % 103            31              المجموع      

  

الطالب أكثر ويقضي بعضا من وقته  انتباهتشد علَّنا نعرف أي الوسائل  اقتراحات اربعذا السؤال لهقدمنا 

تفوق حجم العينة  الاحتمالاتيشاهدها، وحسب معطيات هذا الجدول، نحن نتعامل في هذه الحالة مع عدد من 

قد حاز على أكبر  الانترنتثل يمالرابع والذي  الاقتراحوذلك لإجابة الطلبة على أكثر من خيار، وعليه نلاحظ أن 

وهذا يدل على أن الطلبة مطَّلعين على أحوال وأخبار العالم وكل  % 53,33 نسبة ما يعادل أي ،اختيارنسبة 

مستجدات العلم والمعرفة فبكبسة زر تستطيع تحميل المئات إن لم نقل الآلاف من الكتب والمقالات والدراسات 

  . لية البحث حول أي موضوع تبحث فيه، فهو يوفر لنا الوقت والمال في آن واحد ويسهل علينا عم

وهي   أي ما يعادل ةبالطل من % 30نسبة  اختارهاأما الوسيلة الثانية فكانت من نصيب التلفاز حيث 

ويشاهدا الطلبة من أجل متابعة الأخبار والأحداث التي تجري في البلاد، أما  ،نترنتتمثل نسبة قليلة مقارنة مع الا
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، وقلت نسبة الإطلاع على الجرائد لإستحواد  % 20المتابعين لها  ت نسبةوبلغ ،في المرتبة الثالثة فكانت الجرائد

  .فلم يختره أحد من الطلبة  الإذاعةالرابع والمتمثل في ) 4(ت الطلبة، أما الإقتراح اوقا معظموالتلفاز على  الانترنت

v  20رقم الجدول:  

  هل تؤثر هذه الوسائل في الحصيلة اللغوية لدى الطالب؟_

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 40                 12              إيجابا        

  % 60              18              سلبا        

       % 100             30              المجموع     

  

لمعرفة التأثير الذي تصنعه هذه الوسائل . له  تكمالاواسوطرح هذا السؤال بالموازات مع السؤال الذي سبقه 

الإعلام  أن وسائل % 60 نسبة أي ما يعادل ةلبالط عدد كبير منعلى الحصيلة اللغوية لدى الطالب وقد أكد 

ة تؤثر تأثيرا سلبيا على الحصيلة اللغوية للطالب، لأن أغلبية البرامج المقدَّمة عبر القنوات التلفزيونية تعرض باللغ

نشرات الأخبار بعض الحصص الوثائقية والتاريخية، وأن أغلبة الصحفيين العامية ولا أثر للغة العربية الصحى إلا في 

يحتاجون إلى رسكلة وإعادة تعليمهم قواعد اللغة العربية السليمة،  ناهيك عن اللغة التي تستخدم في مواقع 

أن وسائل الإعلام  ؛% 40 نسبتهم تبقية الطلبة وبلغ تارواخ، ) الخ...يس بوك ، تويتر ف( الاجتماعيالتواصل 

 اكتساببإمكاا تنمية الحصيلة اللغوية للطالب ولها دور هام في تثقيفه وتنمية وعيه كما تساعده على  لاتصالاو 
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يه أن لتي تقدم باللغة العربية الفصحى، فمن ينتمي إلى ذلك الوسط علمن خلال متابعته للبرامج ا ؛الملكة اللسانية

  .يستعمل هجينا لغويا يعد مجزرة في حق اللغة العربية الفصحى 

، واللغة الإعلامية التي الاتصالوتحتل وسائل الإعلام والإتصال مكانة مرموقة وموقعا هاما في عصر ثورة 

وليدة (تستخدمها هذه الوسائل تؤثر في الأداء اللغوي لدى الطلبة، فجل الطلبة يستخدمون ألفاظ جديدة 

ً ) لصحافة بصفة خاصة ووسائل الإعلام بصفة عامة، وهذه الألفاظ كما سبق وأشرناا أا مليئة بالأخطاء سواء

وعدم معالجة الأخطاء اللغوية الصادرة عن الإعلاميين وتصويبها  ستوى النحوي، الصرفي أو الإملائي؛على الم

تقد مقترفوها أا صحيحة، لثقتهم في لغة الكثير من الأخطاء الشائعة، التي يع الحاستفوتصحيحها أدى إلى 

  .الإعلام، وهو ما ساهم بالتأكيد في تفاقم ظاهرة القصور اللغوي 

v 21 رقم الجدول:  

  ي خلال السنوات الدراسية الماضية؟هل لاحظ الطلبة تحسن مستواهم اللغو 

  العينة                     

  التكرارات

  النسبة المئوية        العدد          

  % 76,66                 23              نعم        

  % 23,33              07              لا        

      % 100               30              المجموع 

  

مستواهم العلمي واللغوي والمعرفي قد تحسن   تؤكد أن % 76,66 نسبةأي ما يعادل الطلبة،  معظمكانت إجابة 

كثرة   خلال السنوات الماضية، كما أن وهراجع إلى الكم الكبير من المخزون المعلوماتي الذي استوعب كثيرا، وهذا
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أما بقية الطلبة الذين العلمي، غوي و للا اهمفي تحسين وتحصيل مستوىالبحوث ومطالعة الكتب ساهمت لحد كبير 

فقد كان أغلبهم ؛  % 23,33بتهم اهم اللغوي خلال السنوات الماضية، وبلغت نسلم يلاحظوا تحسنا في مستو 

أي أم لم يتمكنوا بعد من التعرف على نمط التدريس في الجامعة ولم _يدرس في السنوات الأولى والثانية جامعي 

لدى عليهم بمطالعة الكتب والبحث فيها من أجل امتصاص  _لمقررات المدروسة وتنقصهم الخبرةيستوعبوا ا

لأن الجامعة فضاء للبحث العلمي والمعرفي وعلى الطالب أن  ؛ي والثقافي واللغويبمستواهم العلم والارتقاءالضعف 

  .دل قصار جهده لتنمية ذاتهيب
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  :تجلي القصور اللغوي لدى طلبة جامعة جيجل مظاهر  :المبحث الثالث

طلاب الجامعة استمرار القصور العام في اللغة العربية، وما نشهده من تدني مستوى اللأداء اللغوي بين  إنّ 

ال لاستئصال هذا القصور أو حتى التقليل ة القرار في مد يد العلاج الفعّ دّ من غير أن تتدخل العقول المفكرة و سُ 

منه، يؤدي إلى استفحاله و زيادة شدته، حتى لا نكاد نرى للغة العربية أثر في على أسنة الطلبة، فما نراه ونعيشه 

إصابات لسانية جعلته لا يفرِّق بين الألفاظ العربية لب يعاني من آفات و الطا اليوم في جامعة جيجل هو أنَّ 

هة بعيدة عن اللغة العربية الفصحى والألفاظ الدخيلة؛ لأن لغة التخاطب بينه وبين زملائه هي لغة عامية مشوّ 

وهذه اللغة تفتقر إلى  وتعدُّ مزيجا من اللهجات المحلية والأمازيغية والفرنسية وحتى بعض الرواسب اللغوية التركية،

يتمثل هيكلها اللغوي العام في اللهجات الإقليمية التي تختلف من «الإعراب وتخلو من الضوابط بشكل شبه كلي 

جهة إلى جهة؛ بل أحيانا تختلف من قرية إلى قرية مجاورة لها، وهذه اللهجات تخضع لعوامل لغوية كثيرة، منها ما 

، استعمال اللغة عند هؤلاء تتخذ نمطا متميزا عن لغة 1»ا ما ينشأ عن البيئة والجوارينشأ عن الوراثة والطبيعة، ومنه

اللغوي المنطوق الذي يستمد عناصره المستوى «وهو باللغة الثالثة؛ "أحمد محمد المعتوق" العامة، وقد وصفها 

لية والخارجية، وتكيِّف فيه ومكوناته الأساسية الأولى من فصحى العصر بمختلف درجاا ونماذجها وروافدها الداخ

عناصر أخرى من العامية بمختلف أنماطها ودرجاا التي لا تبتعد عن أصول الفصحى ومقاييسها وقاعدا 

، مع الإشارة إلى عدم تجانس لغة هؤلاء الطلبة؛ نظرا للاختلاف الموجود في بيئة كل فرد، ناهيك عن 2»الأساسية

  .لكل منهم اختلاف المستوى الثقافي والاجتماعي

                                                             

  .7، ص1981ها بالفصحى، الشركة الوطنية، الجزائر، دط، عبد المالك مرتاض، العامية الجزائرية وصلت_ 1
  .99، ص)مرجع سابق(أحمد محمد المعتوق، نظرية اللغة الثالثة، دراسة في قضية اللغة العربية الوسطى، _ 2
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 إلاّ  لمستوى اللغوي بين المستوى الفصيح والمستوى العامي لا شعوريا،لإذ ينتقل الطالب في استعماله هذا 

لتقائه مع مجموعة من المثقفين إالمستوى اللغوي؛ ف هذا استعمال على يحافظ الطالب تجعل نفسية ضوابط هناك أنّ 

 ل مفردات من لهجته الخاصة واستعمال المستوى المشترك، والتحدث معهم يجعله يحاول قدر الإمكان أن يستعم

لغة عربية محكية مشتركة وسيطة عفوية أصيلة، مبسطة ميسرة، قريبة، «وهي  "اللغة العربية الوسطى"ما يعرف ب أو

قسم اللغة _" جيجل"فمن خلال حديثك مع أي طالب داخل جامعة . 1»مستأنسة من خاصة الجمهور وعامته

  :لغته تمتاز بجملة من الخصائص أبرزها تجد أنّ _ والأدب العربي

الألفاظ في العامية مستمدة من اللغة العربية الفصحى، محرفة تحريفا  معظم أنَّ في لاشك : الألفاظ العامية_

قليلا، أو ألفاظ من بقايا اللهجات الأخرى التي غلبت عليها اللغة العربية، وتم تحويلها على مستوى النطق عن 

  .خفيف أو الحذف أو النحت أو القلب أو الإدغامطريق الت

وهي ظاهرة لغوية قديمة في اللغة العربية، ونجدها أيضا في العامية، فتنطق الهمزة مخففة  : تخفيف الهمزة_ أ

، )رأيت(بدلا من ) ريت(، )البئر(بدلا من) البير(، )جئت(بدلا من ) جيت(، )مؤمن(بدلا من ) مومن: (كقولهم

  ).الماء(بدلا من ) الما(، )السماء(بدلا من ) السما( آخر الكلمة مثل وتحذف الهمزة في

واش (، )كيف حالك(بمعنى ) اشحالك( إذ توجد كلمات مركبة وصارت كلمة واحدة، مثل :النحت_ ب

، وقولهم كلمة )أرى أنّني(بمعنى) راني(، وكذلك قولهم )من أنت( بمعنى) شكون(، وكذلك كلمة)مابك( بمعنى) بيك

  ).ماذا(بمعنى ) ديش(، )لماذا(بمعنى) شليم(

                                                             

  .99، ص)مرجع سابق(أحمد محمد المعتوق، نظرية اللغة الثالثة، دراسة في قضية اللغة العربية الوسطى، _ 1
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بدلا من ) السمش( قديمة في اللغة العربية تخص القلب المكاني للحروف، مثل قولهم وهي ظاهرة: القلب_ج

  ). الشمس(

وهو حذف حرف النون وحرف اللام والألف المقصورة من حروف الجر، لتخفيف الكلام مثل  :الحذف_ د

  ).أخرج على التاسعة( بمعنى) نخرج عتسعة(،)ندرس من الثامنة إلى الخامسة( بمعنى) ةنقرا مالتمنية للخمس: ( قولهم

عونه بياء ساكنة، مثل قولهم الإدغام وهو إبقاء:  الإدغام _ه ّ ْت: (وعدم تفكيكه، بل يشب بدلا من ) شَدِّي

ْت(، )شَدَدْت( دِّي دَدْت(بذل من ) مَ ْت(، )مَ دِّي دْت(بدلا من ) رَ دَ ا لتجنب التكرار والتطويل في ، ويستعمل هذ)رَ

  .الكلام

، وتعدُّ أداة  لتنكير المفرد "الحاء"استخدام حرف كما توجد مميزات استثنائية للغة الطالب الجيجلي، وهي 

) حالأستاذ(مثل قولهم . في تنكير الجموع) شِ (المكسورة" الشين"من الأسماء دون الجمع، في حين تستبدل بحرف 

؛ ومن الملاحظ أنَّه في اللغة الفصحى لا توجد أداة )الأساتذة(بدلا من ) شِ الأساتذة (، )الأستاذ( بدلا من 

ا توجد أداة للتعريف وهي  التعريف " ال"التعريف، لكن في لهجة الطالب الجيجلي لا يحذف " ال"للتنكير، وإنمَّ

  .فتصبح نكرة" الحاء"عندما يريد تنكير الكلمة، بل يضيف إليها حرف 

  :وله ثلاث استعمالات: "الدال" استخدام حرف

ُستخدم لتحقيق الملكية فيقول  _أولا   )لي، لك، لفلان( بمعنى) ديالي، ديالك، دي فلان(ي
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ُستخدم لربط المضاف بالمضاف إليه _ ثانيا الستيلو دي (، )الباب دي الدار( فيقول_ مطلقا من غير استثناء_ي

، ويستعملها بعض )علامة الامتحان(، )السيالة الحمراء( ،)باب الدار( بمعنى ) العلامة دي الامتحان(، )حمر

دة ) دالا(الطلاب من مناطق مختلفة من جيجل،  بمعنى ) دَّبحر(، فيقولون )الياء( من غير حرف المد) دَّ (مشدَّ

  ).الباب(بمعنى ) دَّباب(، )البرد(بمعنى ) دَّبرد(، )البحر(

ُستخدم كاسم موصول ينوب عن جميع الأسما _ثالثا ء الموصولة، في التذكير والتأنيث والتثنية والجمع؛ أي ينوب ي

، )الرجل الذي جاء(بدلا من ) الراجل دي جا: (، فيقولون مثلا....)الذي، التي، الذان، الذين، اللائي( عن

  ).الأساتذة الذين جاؤوا(بدلا من ) الأساتذة دي جاو) (الطفلة التي جاءت( بدلا من ) الطفلة دي جات(

ويستعمل في أول الفعل المضارع، ويكون مضموما أو مفتوحا أو كسورا؛ حسب : م حرف الكافاستخدا_

  ).كِ نكتب، كُ نكتب، كَ نكتب(اختلاف مناطق الطلبة، فيقولون مثلا 

؛ من أقصى اللسان وما فوقه من الحنك  "القاف"حرف وا من مخرج ينطقلا ف :استخدام حرف القاف_

رج الكاف، وإنما ينطقوا متوسطة بين القاف والكاف على أا حرف مستقل بذاته  الأعلى، ولا ينطقوا من مخ

  ).k(كالحرف اللاتيني 

للاستفهام والنفي؛ مثل " الشين"وحرف "  الهاء"يستخدمون حرف : استخدام حرف الهاء وحرف الشين_

  ).لم ندرس( بمعنى) ماقريناش(، )كيف( بمعنى ) كيفاه: (قولهم
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 :ين همايظهرين رئيسمفي " قسم اللغة والأدب العربي"قصور لدى طلبة جامعة جيجل تجلى مظاهر الت

  .اال المكتوب واال المسموع

   :في المجال المكتوب _)أوّلاً 

تحديد مدونة نستمد منها الأخطاء التي يقع فيها الطلبة، حتى لا يكون العمل اعتباطيا  كان من الضروري

التي أنجزها طلبة ليسانس " مذكرات التخرج" ية، تمثلت هذه المدونة أساسا في أو ضربا من التخمينات الذات

-2015، 2012-2011،  2008-2007(والماستر بقسم اللغة والأدب العربي بجامعة جيجل دفعات 

ى لنا واقع اللغة العربية عند الطلبة مكتوبا، بعدها قمنا بتحليل تلك المدونة واستقرأنا ما فيها)2016 من  ، فتجلّ

  :أخطاء، وصنفناها بحسب أنواعها، وقسمناها على النحو التالي

الخلط بين همزة ويعدُّ الخطأ الإملائي الأكثر انتشارا بين الطلبة، وهو المتمثل في  : الأخطاء الإملائية_ 01

ةَ قطع، ؛القطع وهمزة الوصل ل الكلمة همزَ َتْ همزةُ الوصل في أوّ ب ِ ) ستبيان، إختبارن، إإسم، إمتحا: ( فقالوا فكُت

) الانسان، الاسلام، الاعلام(مثل  همزةُ القطع همزةَ وصل،كُتبت و  ،)اسم، امتحان، استبيان، اختبار(والصواب هو

فة بأوضاع مخالفة توكُ  ،)الإنسان، الإسلام، الإعلام(وهذا لا يستقيم، والصواب هو  بت الهمزة المتوسّطة والمتطرّ

؛ ودرج الطلاب "إنَّ "خطاء الإملائية أيضا، التردُّد الكبير في فتح أو كسر همزة ومن الأ. للقواعد المتعارف عليها

، والواجب كسر الهمزة في )حتى أنَّه: (، وبعد حتى)حيث أنَّه: (، وبعد حيث)قال أنَّه: ( على فتحها بعد القول

  ).قال إنَّه، حيث إنَّه، حتى إنَّه( المواضع الثلاثة 
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ة الّتي   ْس في بعض الكلمات، وأُ  ا إسقاطَ حرفٍ من الكلمة، ووقوعيعني إهمالهُ وأُهملت الشَّدَّ الذال نقط  تهملاللَّب

ه ة وصارت دالاً مُ ة، وعُ المعجمَ ُ ملَ اء َ في آخر  ت، وأُهملبنقطتين فقطوملت الثّ ة فساوت الهاء ُ المقفَلَ نقط التاء

بت الألف اللالكلمة رسماً ونُ  ِ ، وكُت نة في آخر الكلمة على طقاً ّ ممدودةً أو مقصورةً بلا اعتبار  طالبحسب مزاج الي

ة، ة مفتوحة والمفتوحة مقفلَ ُ المقفلَ اء بت التّ ِ ونشير أنّ هناك بعض الكلمات يتوهم الطلبة في   للقواعد المعروفة، وكُت

والصواب ) نحات، دهات، قُضات: (كتابتها أا جمع مؤنث سالم وهي في الأصل ليست كذلك، مثل كتابتهم

 ،ويشكو ،ويدعو ،أرجو(واو إضافة  للألف الفارقة لكل فعل ينتهي ب ع تكسير وتاؤها تكتب مقفلة،أا جم

وكذلك ...) ذهبوا، لم ييأسوا(، والصواب أن تلك الألف تلحق فقط الأفعال الخمسة حالة حذف النُّون )وأصبو

" ما"والقاعدة تقول حذف ألف ) فيما؟ عما؟ إلى ما؟: (الاستفهامية، فكتبوا " ما"إثبات الألف وحذفها مع 

!نَ  َ���  ﴿: الاستفهامية حالة كوا متصلة بحروف الجر، كما في قوله تعالى ُ " ءَ ٓ $%َ َ & َ  *ِ(َ� ﴿،  سورة النبأ ﴾)'
 ٓ $ َ+ ٰ -.َ 3َ4 12ِ ذ0ِۡ َ ب ويج ،الصحيحةيحاكي مثل تلك المناويل الفصيحة فعلى الطالب أن  ،سورة النازعات ﴾ 5أ

  .ل هذه الأخطاء  الإملائية المتداولةألاَّ يكون عرضة لمث

ةوهي  :الأخطاء الصرفية_ 02 ّ م عادةً في مرحلة التّعليم ال الواضحة الجهل بالقواعد الصّرفي  تي يتلقّاها المتعلّ

انويالابتدائي والمتوسط و  وهذه الأخطاء في مجملها تطال بنية الكلمة، كعدم امتثال القاعدة القياسية في  ،الثّ

 )دعيْت(: من ذلك قولهم لفاعل واسم المفعول، وكذلك جمع الأسماء جمعا لا تجيزه القواعد الصرفية،صياغة اسم ا

نا(، و)دعوت(بدلاً من  ْ ي هذه : (، وكذلك قولهم)الهادون(بدلاً من  )الهاديون(، و)استمررنا(بدلاً من  )استمرّ

؛ وهي في الأصل اسم فاعل للفعل )ألغى(فلاغية استعملت لمعنى اسم الفاعل للفعل ) النظرية لاغية لما قبلها

لغٍ (هو ) ألغى(، إلاَّ أنَّ اسم الفاعل من الفعل )قال باطلا(، بمعنى )لغا( لغية لما : (والصواب قول) مُ ُ هذه النظرية م



 الفصل الثاني         الواقع اللغوي لدى طلبة جامعة جیجل قسم اللغة والأدب العربي أنموذجا

 

~ 138 ~ 

 

فَّاء: ( أمَّا  الجمع، فقد جمعوا الأسماء جمعا خاطئا أدَّى إلى تغيرُّ دلالته، فقالوا ،)قبلها لدلالة على ل) الدارسون الأكِ

فَّاء(؛ لأن )أكْفاء(والصواب أن يجمع على) كُفْء(معنى  ، ومنه نلحظ هذا التغير الواضح في )كفيف(جمع ) أكِ

  .دلالة الكلمتين الناتجة عن الجمع الخاطئ

و مريبا جهلاً  :الجهل بقواعد النّحو العربيّ  _  ا حتىّ أصبح ملازماً للكتابة إلاّ فيما ندر، فنصبوا المرفوع وجرّ

قوا بين حالات الإعراب للمثنىَّ وجمع المذكّر السّالم، وكتبوا الأعداد بالحروف كتابةً غريبة مخالفة  المنصوب، ولم يفرّ

زوا بين النّكرة والمعرفة، وغير ذلك ممّ المتعارف عليها للقواعد ّ ، ولم يمي ا يطول الكلام فيه ، ولم يعرفوا للصّفة أحكاماً

  .له حصراً  ولا نستطيع

ّة الشّائعة المخالفة للمسموع من اللّغة وأصولها الثّابتةكث   _ : كقولهم : رة الأخطاء اللّغوي

بدلا "وسوف لا"، .."يجب ألاّ "بدلاً من .." لا يجب"، و"المبارَك"بدلا من  "المبروك"، و"وارث"بدلاً من "وريث"

ة الشّائعة"لن"من  ّ غوي ويلة من الأخطاء اللّ   .، إلى آخر القائمة الطّ

اً  :لجهل بمعاني الأدوات اللغويّة ووظائفهاا   _ ّ لا تُراعَى فيه دقة توظيف بحيث تُستْعمل استعمالاً اعتباطي

تين، و" إن"و  "إذا: "؛ كعدم تفريقهم بين الأداة ّ ، "بلى"و" نعم"الجازمتين، وحرفي الجواب " لما"و" لم"الشّرطي

افية للوحدة، وكاستعمال أدا"لا"النافية للجنس و"لا"و ة التوكيد في موضع لا يقتضي التوكيد، وسوء استعمالهم النّ

  .دارسإحدى المستشفيات وأحد الم: في مثل قولهم" إحدى"و" أحد"لـ

غة، حتى إنّ الكلام المكتو لوب، عدم السّلامة في الأس   _ ات اللّ ّ ب يهبط في أحيان  وغلبة الرّكاكة والبعد عن جمالي

َ  كثيرة إلى مستوى ة،قْ يـ ّ ي   .ذي لا يهزّ مشاعر ولا يحُدث في النّفوس الأثر المطلوبأو يتسم بالجفاف ال ربُ من العامّ
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هق قارئ الكلام المكتوب في فهم إهمال علامات الترقي   _ رْ ُ اً يـ م من فاصلة وقاطعة وشارحة وغيرها إهمالاً تامّ

ُصعِّب عليه إدراكَ علاقات الكلمات والجمل بعضها ببعض، ومعرفة النّهاية للك . م آخرلام والبدء بكلامعانيه، وي

، ولكنّه يسئ وضعها في أماكنها الصّحيحة؛ فيضع الفاصلة وبعضهم يستعمل علامات التر  قيم استعمالاً خفيفاً

  .موضع القاطعة وبالعكس، ويضع علامة التّعجّب مكان علامة الاستفهام

  :في مجال المسموع _)ثانيا

ُسمع الكلام ال ويتجلى ذلك من خلال سموعة تشترك االات المو  .معهم وارو الحأ يث مع الطلبةأثناء الحدذي ي

الأسلوب، وعدم  ركاكةائعة، و مع الكتابة المقروءة في كل ما ذكرناه من الأخطاء الصرفية والنحوية، والأخطاء الش

بعض الأخطاء لا تظهر في الكتابة بسبب عدم شكل الحروف عادة،  أنّ  إلاّ . الترّابط والانسجام بين الجمل

ا(:فمثل ،كنّها تظهر عند النّطقول وْ عَ ون(، )نَسُوا(، )دَ َ َسْع ظَينْ (، )ي ن(، )أنتِ تحَْ ، لا يتبينّ )المصطفَينْ (، )المتوفـّوْ

وا(: الخطأ فيها إلاّ عند نطقها، فيقرأون عُ ا(بدلا من  )دَ وْ عَ ا(، و)دَ ون(، و)نسُوا(بدلاً من  )نَسَوْ ُ َسْع بدلاً من  )ي

ن( وْ َسْعَ ن(بدلاً من  )المتوفُّون(، و)تحظَينَْ  أنتِ (بدلاً من  )أنتِ تحظِينَ (، و)ي بدلاً من  )المصطفِين(، و)المتوفـَّوْ

فَينْ (   ).المصطَ

ُ ضادالقضاء تقريباً على النّطق الصّحيح للذال والثاء وال   _ ً ، حيث تُنطق الذال دالاً والثاء ً  ضادوال تاء ويزيد . طاء

سِ الذال والثاء وال ة طمْ ّ تي ألسنتهم إلى تاء، وطمس الضّاد التي انقلبتْ في بطمس الطاء ال دضاالبعض في بلي

  .)هذا(و) كذلك(بدلا من ) هدا(و )لكدك(، )الثلج(بدلا من ) التلج(؛ مثل قولهم ينطِقْنَها دالاً 
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، ما إسمك، هذا إبنك، تمارةالإستعمار، الإقتصاد، الإس: نطق همزة الوصل في درج الكلام همزة قطع؛ فينطقون  _

نُك، بحذف همزة الوصل لفظاً في ةالاِستعمار، الاِقتصاد، الاِستمار : دلاً من النّطق الصّحيحب ، ما اسمُك، هذا ابـْ

  .أثناء الكلام، ولم نعد نسمع النّطق السّليم لهمزة الوصل في درج الكلام إلاّ نادراً ومن قبيل الصّدفة

ً في نحو  _ ً لا هاء اء المقفَلة تاء   .اة، قناة، قُضاة، الزكّاةفت: الوقف على التّ

ة الدّارجة في كلنطق الأ  _ ّ هجة العامي النّطق السّليم  طلبتناأنواع العدد، ولا تكاد تسمع من  عداد والمعدودات باللّ

  .خمس عشرة: بدلاً من )خمستاش(و )اثني عشر(بدلاً من  )تناش(: للأعداد، فيقولون مثلاً 

فإنّ الوقف على أواخر الكلمات  كون في درج الكلام،ها بالساب من أواخر الكلمات ونطقإلغاء الإعر   _

   .المتّصلة هو السّائد، ولا يكاد يظهر الإعراب على أواخر الكلمات إلاّ قليلاً 

ة ال   _ ّ ، وأعمق إليها ضرورة، وال تي لا تدعوطغيان الكلمات الأجنبي ، وأيسر نطقاً ٌ عربيّ أخفّ لفظاً تي لها مقابل

  .معنىً 

نة(: ضبط كثير من الكلمات، كقولهم الخطأ في   _ نة(بدلاً من  )لجُْ ة(، )لجَْ َ ة(بدلاً من )الْغِير رَ يـْ غَ ة(، )الْ َ بدلاً  )الحِْير

ة(من  رَ يـْ دَاء(، )الحَْ غِ راق (بدلاً من  )الفُراق(، )الْغَداء(بدلاً من  )الْ ِكْرار(، )الفِ   ).تَكرار(بدلاً من  )ت

ة الستّة للثّلاثيماضيه ومضالخطأ في ضبط عَينْ الفعل الثّلاثي  _ ّ ، فيقولون في ارعه وأمره، والجهل بالأبواب الصرفي

ُتَ (: الماضي مثلا َت(بدلا من  )ثَـب ل(، )ثَـب ُ َ (، و)حَصَل(بدلاً من  )حَص بدلاً  )حَرِصَ (، و)فَشِل(بدلاً من  )فَشَل

َطُل(، و)غَرقِ(بدلاً من  )غَرَق(، و)حَرَص(من  َطَل(بدلاً من )ب د(، و)ب ئسَ (، و)صَعِد(بدلاً من  )صَعَ بدلاً من  )رَ

أَس( ل(: ويقولون في المضارع مثلا ،)رَ ل(بدلاً من  )يأمَ رَص(، و)يأمُ رِص(بدلاً من  )يحَْ بدلاً من  )يمَْلُك(، و)يحَْ
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نْعِي(، و)يمَْلِك( َ نْعىَ (بدلاً من  )يـ َ لْمِسْ (، )اكْسِبْ (بدلاً من  )اكْسَبْ (: ومن أمثلة الأمر ،)يـ لا ( من بدلاً  )لا تـَ

سْ  لْمَ لْ (بدلا من  )اعْمِلْ (، و)تـَ   .)اعْمَ

ةً للصّوت  الطالبمع مفهوم الكلام، فقد تسمع من  دم انسجام طريقة الأداء الصّوتيسوء الإلقاء، وع  _ رَ بـْ نـَ

ده ثمّ تفاجأ من خلال السّياق بأنّ الكلام متّصل بما بع ،مستأنفتدلّ على انتهاء الكلام وأنّ ما يأتي بعده كلام ٌ 

وممتدّ إلى غيره، أو تسمع نبرةً تدلّ على تواصل الكلام وامتداده، ثمّ تفاجأ بأنّ الكلام قد انتهى، وما جاء بعده 

أو تسمع كلاماً  بنبرة استفهام، ىؤدَّ بنبرة إخبار، أو صيغة إخبار تُ  ىؤدَّ وقد تسمع صيغة استفهام تُ . استئناف

ُ يفيد الأسى والت ة بصوت م ىؤدَّ حسّر والألم ي رتفع فيه حماسة تُشبه حماسة الخطيب، أو تسمع كلاماً فيه معنى العزّ

ة يقوله بالش زازوالكرامة والاعت ّ بصوت بارد لا يحمل شيئاً من تأثير الكلام أو إيحاءاته، إلى غير ذلك  الطالبخصي

  .لدى بعض طلاب جامعتنا ثلة سوء الإلقاء والأداء الصّوتيمن أم

ْ مُ (بدلاً من  )قو غلم(: لهمالخطأ في الاشتقاق، كقو  _ عاب(، و)قلَ غ عيب(بدلاً من  )مُ يّ (، و)مَ فِ عْ بدلاً من  )مَ

فىً ( عْ لْغِيّ (، و)مُ لْغىً (بدلاً من  )مَ ُ     .)اللاّفِت(للنّظر بدلا من  )الملْفِت(، و)م

غوي قصوردودة لمظاهر الهذه نماذج وأمثلة مح ، "قسم اللغة والأدب العربي"لدى طلاب جامعة جيجل  اللّ

داً ضخماً نها، ولو أحصينا كلّ الجنايات الالقليل مبولم نأت إلاّ  ة، لملأنا بذلك مجلّ ّ   .تي تُرتَكب في حقّ لغتنا العربي
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v قتراحاتمالحلول وال:  

بعد الاطلاع على آراء الأساتذة والطلبة حول ظاهرة القصور اللغوي، والأسباب التي أدَّت إلى تفاقم هذه 

  . نتشارها في أوساط الطلبةالظاهرة، وساهمت في ا

اه من تحليل للاستبيان، نقدم بعض الحلول والاقتراحات التي من شأا نوبعد الرجوع إلى ما استخلص

  :التقليل من حدَّة هذا القصور

  : فيما يخص الأسرة

 حوية؛الن الكفاية تحصيل في الاجتهاد عليه كما الفعلية التواصلية الكفاية اكتساب الطالب على ماالز  كان

 هذا نعالج تىوح قبلا، الطالب اكتسبها قد التي الكفايات لهذه تأكيد و تذكير ىسو  ليست الجامعية المرحلة نلأ

 فيها يكتسب التي ولىالأ بالمراحل البدأ أولا علينا الجزائرية، الجامعات أوساط في استفحل الذي الضعف و القصور

 الأسرة؛ تعريب علينا ىلد اللغوي، ىالمستو  على الطفل لنمو الأولى الخلية تعد إذ الأسرة، وهي ألا اللغة، الطفل

  .الفرنسية باللغة الحديث وتجنب ،ىالفصح باللغة أبنائهم مخاطبة على الآباء بحثّ 

  .دعوة الآباء والأمهات لغرس محبة اللغة العربية في نفوس أبنائهم وتشجيعهم على استعمالها بثقة واعتزاز *

انتشار الوعي بخطورة القصور اللغوي وضرورة التقليل  نضمن نسبة الأمية بين الأولياء، حتىيص الحرص على تقل *

  .منه

ر وبسيط يسّ إنشاء مكتبة مصغرة في البيت، تحتوي على كتب وقصص مصورة مكتوبة باللغة العربية وبأسلوب مُ  *

نهم من إتقان اللغة الفصح   .نطقا وكتابة ىتحبِّب الأطفال في القراءة والمطالعة، وتمكِّ
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ً من القرآن الكريم، وبعض الأحاديث النبوية؛ التي تساعدهم على إثراء  * عناية الأسرة بتحفيظ أبنائهم أجزاء

  .ملكتهم التواصلية الشفوية

  .تستعيد عافيتها ومكانتها داخل وطنها كسر الحاجز النفسي اتجاه اللغة العربية وتعزيزها لدى أبنائها، حتى*

لية تنسيقية بين الأسرة والمدرسة، لمتابعة الأبناء خلال جميع المراحل التعليمية التي يمرون ا، ضرورة وجود عم *

  .ومعرفة مدى اكتساب الطفل للغة؛ فهذه العملية تساهم في استيعاب اللغة في مدة زمنية قصيرة

ربية هي لغة التعليم في جميع تكريس الجهود والعقول لتعريب المدارس والجامعات، والعمل على أن تكون اللغة الع *

اللوحات الإشهارية، لأننا قبل   الأطوار التعليمية، وكذا تعريب أسماء المكاتب والكتب والمؤسسات واللافتات وحتى

  .كل شيء دولة عربية ومن واجبنا ونحن عرب تبني لغتنا الجميلة والحفاظ عليها

  :في ما يخص المدرسة

يكون على دراية بمتطلبات وخصائص هذه اللغة، وما يميزها عن غيرها من من واجب معلم اللغة العربية أن  *

  .اللغات

حرص المعلم على فسح اال أمام التلاميذ للتعبير والقراءة وتشجيعهم على التفاعل والمشاركة داخل القسم؛  *

  .يعتادوا استخدام اللغة الفصيحة بسلاسة وبطريقة سليمة حتى

يكسب احترامهم؛ لأنه  ساواة بين التلاميذ في إعطائه ورقابته وتقويم أدائهم، حتىعلى المعلم الحرص على الم *

  .الحجر الأساس لنجاح العملية التعليمية
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ب استخدام العامية واللغات الأجنبية في التدريس؛ لأا من أهم أسباب القصور اللغوي، واستخدام اللغة تجنّ  *

  .العربية الفصيحة فقط

  .تفرض الالتزام باللغة العربية في المحيط المدرسي والجامعيسن قوانين صارمة  *

كتب بأقلام التلاميذ، ممَّا تساعدهم وتدرم على التعبير المدارس تُ  ىإنشاء مجلة أسبوعية أو شهرية على مستو  *

  .ىعن خيالهم وطموحهم وأفكارهم باللغة العربية الفصح

  :فيما يخص وسائل الإعلام

الأداة الوحيدة للتواصل في البرامج  ىغة وسائل الإعلام كافة، وجعل اللغة العربية الفصحالعمل على تقريب ل  *

اللغوي والفكري للمجتمعات وبإمكاا الارتقاء باللغة العربية  ىالمقدمة؛ لأنَّ لغة الإعلام مسؤولة عن ارتقاء المستو 

  .والعلو ا، وإيصالها لأعلى المراتب

هداف المسطرة خلال مراحل تكوين المذيعين والصحفيين، وتشديد الرقابة على جعل اللغة العربية من الأ  *

  .الصحف التي تنشر مقالات باللغة العامية

تخصيص مساحة على صفحات الجرائد، لنشر نصوص تراثية ودروس نحوية، وعرض الأخطاء الشائعة، حتى   *

  .يتمكن القارئ من تقليل قصوره اللغوي

 ة القراءة والمطالعة، وتشجيع نشر الكتاب العربي ودعمه ليصبح في متناول الجميع حتىالعمل على نشر ثقاف  *

  .تعمَّ الفائدة، لأن المطالعة تصنع إنسانا مثقفا وتنمي ذوقه الأدبي
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  :في ما يخص الجامعة

هم على إنشاء إذاعة ومجلة شهرية داخل الحرم الجامعي، تعمل على نشر المواهب الإبداعية للطلبة، وتحفيز   *

  .التنافس، بإقامة مسابقات شعرية وفكرية وعلمية وثقافية، وتقديم جوائز للفائزين والمشاركين

  .....المسرح، الفنون التشكيلية تعليم الخط العربي، نوادي أدبية: فتح ورشات للفنون بالجامعة مثل  *

  .ع على تجارم والاستفادة منهايتمكن الطالب من الاطلا عقد ندوات حوارية مع الكتَّاب والأدباء، حتى  *

  .منع استعمال اللغة الأجنبية في الملتقيات والمنتديات داخل كلية الأدب العربي  *

مع التطورات الحاصلة في الدرس اللغوي، وضرورة  ىإعادة النظر في المناهج الدراسية الجامعية كافة، لتتماش  *

  .  مراجعة البرنامج وتحديثه كل ثلاث سنوات

إنشاء هيئة مختصة تعمل على تحديد أهداف للمنهاج الدراسية الجامعية، وتزويد كل أستاذٍ بالمقاييس المقررة   *

  .يتسنى له تقييم المكتسبات ونسبة الأهداف التي حققها الطالب متبوعة بالأهداف التي ينبغي الوصول إليها، حتى

كثرة وثراء المقرر بالمقاييس الأدبية يكون عائقا غوية؛ لأن ّ إحداث توازن بين كفتي المقاييس الأدبية والمقاييس الل *

  .في تنمية المهارات اللغوية للطالب

التطبيقات تعد ممارسات مستمرة يعتمدها الطالب  خلق انسجام بين الحصص النظرية والحصص التطبيقية؛ لأنّ   *

  .في ترسيخ ملكته اللغوية والمعرفية

داد بحوث مصغرة حول كل درس وتقديمها ارتجالا، لأن البحوث أحد أهم الركائز على الأستاذ إلزام الطلبة بإع  *

  .الرغبة في المطالعة لديهالتي تجعل الطالب محتكا بالكتب، وتخلق 
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  .فتح باب الحوار وإتاحة الفرص الكافية للطلبة للمناقشة والاستفسار  *

ية لتقييم الكفاية التواصلية و الكفاية المعرفية الاهتمام بالاختبار الشفهي وإدراجه ضمن الأساليب الأساس  *

  .للطالب

إدراج مقياس منهجية البحث ضمن المقرر الدراسي للسنة الأولى جامعي؛ لإعداد طالب كفء ومؤهل لإنجاز  *

  .البحوث ومذكرة تخرجه

ثر على مفردات يتسنى لهم البحث فيها والاطلاع أك حتى حرص الأستاذ على إمداد الطلبة بمفردات المقياس،  *

  .المقياس

  .اهتمام الطالب بجل المقاييس دون تمييز، مما يجعله متميزا، ويكسبه الملكة اللغوية السليمة *

 من اجل تطبيق القاعدة وشرحها بشكل مفصل، حتى) عشرين دقيقة (يجب على الأساتذة تخصيص ولو   *

  .غوي لديهميتسنى للطالب فهمها وترسيخها والتقليل من ظاهرة القصور الل

حسن استعمال الأستاذ للسبورة يساهم في انجاح العملية التربوية والتقليل من الكوارث اللغوية التي تتربص   *

  .باللغة العربية

إدخال اللغة العربية عالم الرقمنة، باعتماد التعليم والتكوين الالكترونيين، لأجل ربط التعليم العربي بالمناهج   *

، وتقريب العلوم و المعارف من اللغة العربية، وبالتالي تيسيرها للطالب بلغته الأم، كما هي عليه التعليمية العالمية

 .باللغات العالمية الكبرى
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  خاتمة

من خلال الدراسة العلمية والموضوعية لبحثنا هذا، خرجنا بنتيجة مفادها أن اللغة العربية تعيش بين طلبة 

وهذا الضعف والقصور  جامعة جيجل أوضاعا انتكاسية، مما أسفر عنها قصورا وفسادا للذوق اللغوي لدى الطلبة،

اب ظهورها وتفشيفها، بل العديد من الباحثين والدارسين وأسال الكثير من حبرهم قديما وحديثا؛ بحثا عن أسغش

  .بغية التوصول لحلول فعَّالة تقلِّل من حدَّا

  :لى استنباط النتائج التاليةإقادنا هذا البحث و 

المرحلة الابتدائية، ( امعة، إلى المراحل التعليمية السابقة يرجع السبب الرئيسي للقصور اللغوي لدي طلبة الج

ويعدُّ التعليم الابتدائي نقطة البداية في الاصلاح والعلاج؛ لأنَّ الطالب الذي ) المرحلة المتوسطة، المرحلة الثانوية

لى المرحلة إينتقل بضعفه اللغوي  عليم الابتدائي في تزويده بأساسيات اللغة، ويخفق في تحبيبها إلى نفسه،يفشل التَّ 

  .تقويمة، ولا يفيد فيه بعد ذلك ترقيع و المتوسطة ثم الثانوية ثم الجامع

غوي  القصور ابطة الّتي لدى الطلبة اللّ ة، وانقطاع الصّلة الرّ ّ قْد الهُْوِي ة، وفـَ ّ بان الشّخصي وَ يؤدّي بالتّدريج إلى ذَ

ة، د الأمّ حِّ ةوتحُقّق لها استقلالها، وت تـُوَ ّ غة حِفاظ على و  ؛بوِّئ لها المكانة المحترمة بين الأمم الحي الحفاظ على اللّ

ها تضيعٌ لهذه الأصالة وهذا الانتماء ُ ، وتضييع   .الأصالة والانتماء القوميّ

عطِّل وظيفتها قصور اللغوي ال ُ غة على تحقيق التّفاهم بين المتعاملين ا، وي ُضْعِفُ قدرةَ اللّ  ميهافي توحيد مفي

ِعُ الك وق ُ عقِّ  الطلبة في لام ورموزه ومدلولاته بين المتخاطبين، وي ُ ُ نَسَقَهااللَّبْس والخلْطَ في المعاني، وي ُشَوِّه ل أو ي ُمَ ، د الج

ُ من قيود القواعد  غة الضّعيفة تتحلَّل ابتةفذلك أنّ اللّ   .لا ضابطَ يحكُمها، وتبتعد عن أصولها الثّ
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غة مجرَّ  مرتبط بالضّعف الفكري اللغويقصور ال وسيلة للتّخاطب فقط، ولكنّها أيضاً  دوالثّقافي، فليست اللّ

قففكرٌ وعقيدةٌ وثقافةٌ وتراث وتاريخ، ولا يمكن فصل جا تَسَرُّبِ المرض من  نب من جوانبها عن الآخر، أو وَ

ة الأعضاء ّ ة لدى . عضو إلى بقي زادهم من  نقصالحاضر، و في الوقت  طلبة الجامعةوما نراه من هزالة الثّقافة العامّ

ة ل ّ هم بترُاثهم وتاريخهم، إنمّا هو نتيجة طبيعي ِ د قصور المعارف والعلوم، وجَهْل ّ هم في لغتهم، وفقدهم للمفتاح الجي

ة وغير ذلكلا و أللثّقافة والمعرفة والعلم،  ّ ة أو صحيفة أو إذاعة مسموعة أو مرئي لة في كتاب أو مجلّ غة المتمثّ   .هو اللّ

 موتاريخه متراثهبينهم وبين ضعف الصّلة ي، و طلبة الجامعةاً لدى وثقافي اً فراغاً فكري اللغوي ورقصُ يترك ال

يَّأةً للغزو الثّقافيالسّالفة، فتكون بذلك  موأمجاده هَ ومجالاً مفتوحاً لملء الفراغ بالكلمات الدّخيلة  ،لأجنبيا ساحةً مُ

، وهو استعمار أشدّ فتكاً و و  الطلبة لغوياعقول ، وذا الغزو تُسْتعمر والهجينة والمشوهة اً ّ اً وثقافي ّ أسوأ آثارا من فكري

ُوِيَّة الاستعمال العسكري ة، ويمحو اله ّ   .للأرض، لأنّه غزو يقتل الشّخصي

 الاعاجم دخل حين الماضية، القرون لىإ عموما تعود نماإو  النشأة حديثة ليست اللغوي القصور ظاهرة نإ     

 هذه تذوأخ العامة، ألسنة في وتفشى والفتور اللحن فأصاا م العرب ألسنة اختلطت افواجا، االله لدين

 في شرخا سبب مما النحو، كانفصال بعض عن بعضها اللغوية العلوم انفصال بعد التصاعدي المنحى الظاهرة

.العربية اللغة علوم  

 ومحاربة معالجتها الى وسارعوا العربية اللغة في والقصور الضعف ظاهرة لىإ القدامى اللغة علماء تفطَّن قدل       

 "الخاصة لحن" للكسائي،" العوام به تلحن ما" المازني، عثمان لأبي "العامة لحن" في كثيرة كتبا فألفوا اللحن،

 الذي الهجري الرابع القرن في العربية اللغة حال هذا كان وإذا ،الكثيرة الكتب من وغيرها العسكري هلال لأبو

 الفصحى، مناويل فيه غابت قدو  عصرنا في نأمل فماذا الاقحاح، العرب بين بعيد حد الى الفصاحة فيه نلمس

.الظاهرة استفحال في مازاد وهذا اللغة، عنه تؤخذ من وغاب  

يعد العامل النفسي اتجاه اللغة العربية أشد وقعا من العوامل الأخرى التي ساهمت في تردي لغة الطلبة وتسببت      

، ومن بين العوامل النفسية المؤثرة نجد الانبهار باللغات الأجنبية والاحساس بالازام في قصور لغوي في ألسنتهم 

لفصحى ليست لغة علم وتطور وحضارة، بل هي لغة لدى مستخدمي اللغة العربية نتيجة الصيحات الزاعمة أن ا

.هملى توليد مركب نقص لديإ، مما أدى تدرس في المدارس فقط  
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 لاستخدامها ،الطلبة لدى اللغوي القصور لىإ تؤدي التي سبابالأ كبرأ أحد تصالوالا علامالإ وسائل تعدَّ 

غويّ  الضّعف هذاف ،الاجنبية بالألفاظ الممزوجة واللهجات العامية اللغة  المقروءة الوسائل هذه في المتفشِّي اللّ

ؤَثِّر والمسموعة، ُ قُل الطلبة، في بالغاً  تأثيراً  يـ ينـْ ه هضعف إليهم وَ َ يوب  اكتسب قد الطالب يكون وبذلك ،هونقص وعُ

 والتحكم اتقاا عدم حيث من الفصحى اللغة وهي ولىالأ اللغة حساب على الدارجة اللغة وهي الثانية اللغة

.افيه  

 وضعفهم ،العربية اللغة في الطلبة مستوى تدني في البالغ ثرالأ لهما اللغوية والثنائية الازدواجية ظاهرتيو 

كل هذا بالإضافة لجملة من الظواهر الأخرى، إذ تشكل   ،والمشافهة والكتابة والقراءة والاستيعاب التحصيل في

حجرة عثرة أمام تقدم اللغة العربية الفصيحة عامة، ومواكبة التطور العلمي الحاصل في العالم، فلقد باتت هذه 

  .ة وجعلتها على حافة التهميش والركودالظواهر اللغوية تنخر مسار اللغة العربي

 غريبة أصبحت العربية،فقد اللغة تواجه التي التحديات أهم من اللغوي قصورال أن نجد سبق ما خلال ومن

 اللغة هذه دراسة جدوى في يشكك البعض أن نجد لهذا ،نادرا إلا يستعملوا لا بين أبنائها من الطلبة الجامعيين،

نبهار البعض باللغات الأجنبية،لاسيما أن بعض هذه اللغات قد لاامعة؛ الج جدران استخدامها يتعدى لا التي

  .قطع شوطا بعيدا في مجال العلم والتكنولوجية وهذا يصحب نموا في لغتها

إن أخطأنا  ،والمنة دننا على تمام هذا العمل المتواضع، فإن أصبنا فاالله الحماوفي الأخير نحمد االله الذي أع

 .منه التوفيق والسداد وأن يزدنا علما نرجوفما يسعنا إلا الاستغفار من المولى عزَّ وجل وهو حسبنا ووكيلنا 
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 الملاحق



الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية     

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محـمد الصديق بن يحيى

قسم اللغة والأدب العربي                      كلية الآداب واللغات                

: مذكرة بعنواناستمارة   

 

          

 

العربي والأدبمذكرة مكملة لمتطلبات نيل شهادة الماستر في اللغة    

علوم اللسان: تخصص   

والتعاون معنا من أجل بحثنا هذا، وذلك بوضع  الاستمارةهذه  ئمليشرفنا أن نلتمس من سيادتكم المحترمة    

.في المكان المناسب) ×(علامة   

سرية ولا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي الاستمارةعلما أن بيانات   

 

:دكتورإشراف ال                            :                            إعداد الطالبة  

نيبوزيد موم -                       كروش                                     نورة -  

 

م2016/ م 2015: السنة الجامعية  

ه 1437 / ه 1436  

 

دب العربيلقصور اللغوي لدى طلبة الجامعة قسم اللغة والأا  

"جامعة جیجل نموذجا "  



  موجه للأساتذة انياستب                             

، في قسم اللغة والأدب العربي جامعة جيجل ،للبحث في ظاهرة القصور اللغوي سعيا منا، أساتذتي الأفاضل    

القصور اللغوي لدى طلبة جامعة " :ب الأسئلة المتعلقة بالبحث الموسومبالإجابة عن  ،أدعوكم إلى إمدادي بالعون

  .2015/2016       :للموسم الدراسي "  جاذنمو أاللغة والأدب العربي  قسم"جيجل 

  

  :التعرف على المستجوب

      أنثى                       ذكر                  :        الجنس

  ......................... :الدرجة العلمية

  ............................ :الاختصاص

  هل السبب في القصور اللغوي هو مستوى الطالب؟)01

   نعم                          لا    

.................................................................................................لماذا؟

.................................................................................................. 

، هل يرون أن اللغة العربية عاجزة عن امدادهم التدريسستعمال العامية في لالماذا يلجأ الأساتذة أحيانا )02

 بالمفردات لشرح الدرس؟

  نعم                               لا

..................................................................................................علل

....................................................................................................  

  

  



  على التدريس باللغة العربية الفصحى؟ حين يعزم ذاتشاكل تعترض الأسم هل هناك) 03

  نعم                                       لا       

..................................................................................................علل

......................................................................................................  

  كيف يتم مناقشة الطالب أثناء الحديث معه؟)04

  بالعامية                     بمزجهما              فصحىباللغة ال

  ما يرتكب الطالب أخطاء أثناء المشافهة أو الكتابة، هل تصححوا؟ عادة)05

  نعم                                        لا      

، كيف ترتبون الامتحاناتالأساتذة من الأخطاء الفادحة التي ترتكب في أوراق  ىشكو كثيرا ما نسمع عن ) 06

  :هذه الأخطاء حسب كثرا

  إملائية_ 

  نحوية _ 

  منهجية_ 

:في القصور اللغوي لدى الطالب الجامعيحسب رأيكم، أي هذه العوامل أكثر تأثيرا ) 07  

الأسرة_   

اتمع _   

الجامعة_   

؟الطالب  ة لدىاللغوي هل تأثر في الحصيلةوسائل الإعلام ما رأيكم في ) 08  

     سلبا                                      ابايجإ     



..................................................................................................علل

.....................................................................................................  

  هل يمكن أن نقيس ضعف اللغة العربية بضعف مستوى الطالب في النحو فقط؟ )09

  لا                       نعم                           

  .................................................................................... أخرى معايير اقترح

.....................................................................................................  

  :ماذا تقترحون لمعالجة ضعف الطلبة في اللغة) 10

  .تمديد الحصة التطبيقية النحوية -

  .مراعاة الألفاظ الدقيقة في مقياس النحو -

  .حسن أداء الأستاذ لمادة تخصصه -

؟ يحمل في طياته أهداف هلالدراسي الجامعي، توىفي ما يتعلق بالمح) 11  

 نعم                                           لا

:، فهل يعود ذلك إلى" لا"إذا كانت الإجابة  *  

  ة مختصة تعمل على تحديد هذه الأهدافئهي غياب _

ط لغوي في الجامعةيغياب تخط_  

هل تتدخل وزارة  التعليم العالي والبحث العلمي في المضامين والمناهج التربوية المقررة داخل الجامعة؟ )12  

نعم                                      لا            

 



وضرورة كافة للتتماشى مع التطورات الحاصلة في الدرس اللغوي، المقررات  ما رأيكم في اعادة النظر في ) 13

كل ثلاث سنوات؟  اوتحديثه ناهجة الممراجع  

 نعم                                      لا

.....................................................................................اخرى  اقتراحات  

...................................................................................................... 

  :اللغوية على المواد الأدبية لموادافيما يتعلق بطبيعة المواد المدروسة، أترون طغيان ) 14

   توافق بينهما                         لا                             نعم          

  :من حيث الجانب النظري والتطبيقي، أيطغي) 15

  توافق بينهما                      الجانب التطبيقي                      الجانب النظري           

  ؟قياسهل يستوعب الحجم الساعي المقرر، دراسة جميع مفردات الم) 16

  لا                               نعم            

  ؟في الضعف اللغوي لدى الطالب ، هل تؤثر قلتهاطبيقيةالتالتمارين فيما يتعلق ب) 17

 نعم                                لا

................................................................................................علل   

..................................................................................................... 

    :تكسب الطالب القدرة على التعبير اللغوي طبيقاتأي نوع من الت) 18

النحوية_   

التحليلية _   

الصرفية_   



:لتنمية مهارات الطالب حسب رأيكم، أي الطريقتين أفضل) 19  

تقديم ملخصات للمحاضرات _  

على البحوث الاعتماد_   

وما رأيكم في نتائج الطلاب آخر السنة الدراسية؟) 20  

 جيدة                                    متوسطة                                     ضعيفة

ما ترتيبكم لهذه الوسائل حسب أهميتها؟) 21  

الاختبار الكتابي_   

الاختبار الشفهي_   

التطبيقات_   

:ما رأيكم في مستوى مذكرات الماستر للسنة الماضية) 22  

ضعيفة_ متوسطة                           _ جيدة                     _   

؟أثر في القصور اللغوي لدى الطلبة) ماستر/ليسانس(هل لهذه المذكرات ) 23  

سلبا                                   ايجابا  

هل تتلمَّسون حضور بصمة الطالب أثناء انجاز مذكرته؟) 24  

 نعم                                  لا

 

تقبلوا مني فائق الاحترام والتقدير                                                                     

  ولكم وافر الشكر على امدادكم العون لي                                                                 

 



 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محـمد الصديق بن يحيى

قسم اللغة والأدب العربي                      كلية الآداب واللغات                

:مذكرة بعنوان استمارة  

 

          

 

العربي والأدبمذكرة مكملة لمتطلبات نيل شهادة الماستر في اللغة    

علوم اللسان: تخصص   

والتعاون معنا من أجل بحثنا هذا، وذلك بوضع علامة  الاستمارةهذه  ئالمحترمة مليشرفنا أن نلتمس من سيادتكم 

.في المكان المناسب) ×(  

سرية ولا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي الاستمارةعلما أن بيانات   

 

:دكتورإشراف ال                            :                            إعداد الطالبة  

نيبوزيد موم -                       نورة كروش                                    -  

 

م2016/ م 2015: السنة الجامعية  

  ه 1437 / ه 1436

 

دب العربيلقصور اللغوي لدى طلبة الجامعة قسم اللغة والأا  

"نموذجا أجامعة جیجل "  



  الجامعة  لطلبة موجه انياستب

     

امعة جيجل، بجزملائي الأعزاء، سعيا منا للبحث في ظاهرة القصور اللغوي، في قسم اللغة والأدب العربي     

الجامعة القصور اللغوي لدى طلبة  :ب الأسئلة المتعلقة بالبحث الموسومأدعوكم إلى إمدادي بالعون، بالإجابة عن 

 2015/2016   :للموسم الدراسي   "أنموذجا  قسم اللغة والأدب العربي"

  :التعرف على المستجوب

  ذكر                                         أنثى:  الجنس 

  : الدراسية السّنة

   الثالثة                         الثانية                         الأولى    :ليسانس_ 

  الاولى                      الثانية     :ماستر _

  

  ظام؟هل كنت تواظب على حضور المحاضرات بانت) 01

  نعم                 لا          

..................................................................................................علل

..............................................................................................  

  كم كتاب تطالع  في السنة باللغة العربية؟) 02

  )03( أكترمن                      ) 03( إلى) 01( من                 لاشيء

  

  



  ما رأيكم، في المحتوى الدراسي الجامعي، أيحمل في طياته أهدافا؟) 03

 نعم                             لا

  :فهل هي" نعم"إذا كانت الإجابة  *

  غير واضحةواضحة                                     

  :، فهل يعود ذلك إلى"لا"الإجابة كانت  إذا   *

  يمكن تحديد أهداف لها طبيعة الجامعة على أا فضاء للبحث لا_

  ة مختصة تعمل على تحديد الأهدافئغياب هي_ 

  هل تثير المقررات الجامعية المعتمدة قضايا عصرية جديرة بالتناول؟ )04

  نعم                       لا

.......................................................................................علل

..........................................................................................  

  رجه؟هل تعمل هذه المقررات على اعداد طالب له القدرة على توظيف ما اكتسبه بعد تخ) 05

  نعم                                                لا

  .....................................................................................علل

..........................................................................................  

  على برنامج كل المقاييس في بداية السنة؟ هل حصلت) 06

  بعض المقاييس فقط                          نعم                               لا

  



07 ( َ   :قاييساهتمامك على الم بُّ صَ نْ هل يـ

  الأدبية_ 

  اللغوية_ 

  التي لها معامل أكبر_ 

  المقاييسكل _ 

  الدرس النظري والدرس التطبيقي؟ هل يوجد تناسق بين) 08

  نعم                                 لا

  :ل الدرس النظري أم التطبيقيضِّ فَ أيهما تـُ ) 09

  الجانبين معا                              النظري                                 التطبيقي

  درسها؟تالتي  والمنهجية والتحليليةن من تطبيق القواعد النحوية كَّ مَ تَ ت ـَهل ) 10

  كتفي بالقاعدةت               قليلا                                  نعم           

  هل يخصص الأستاذ وقتا للتطبيق عقب كل درس؟) 11

  انب النظريأحيانا                                دائما                         يكتفي بالج

  مادته العلمية، وقدرته على توصيلها إلى الطلبة؟ منالأستاذ  نْ كُّ ما رأيك في تمََ )  12

  . يوصلها بطريقة مشوقة، وسليمة -

  .تدبدب لغته بين الفصحى، والعامية -

  

  

  



  في العادة؟ يستخدمهاالسبورة من قبل الأستاذ أثناء الشرح، وهل  استخدامما رأيكم في ) 13

  لا          نعم              

  ...........................................................................................رأيكم 

.................................................................................................  

  ما يرتكب الطالب أخطاء،كيف يكون رد الأستاذ؟ عادة ) 14

  يصحح الخطأ_ 

  ينبه الطالب للخطأ فقط_ 

  لا يبالي _

  تحبذون فكرة إنجاز البحوث بدلا من تقديم ملخصات للمحاضرات؟هل ) 15

  نعم                                   لا

  هل ترغب في طريقة القاء البحوث ارتجالا؟ )16

  لا     نعم                            

  ات؟نامتحسهل عليك إيجاد التعبير والمصطلحات المناسبة عند الإجابة في الايهل  )17

  أتكلف كثير                     نعم                    لا   

  ما رأيكم في التدريس باللغة العامية؟) 18 

  غير موافق                                موافق

  ..........................................................................................علل  

......................................................................................................

.................................................................................................  



  أكثر؟ انتباهكماهي الوسلة الإعلامية التي تشد  )19

  التلفاز_ 

  الإذاعة_ 

  الجرائد_

  الانترنت_

  ثر هذه الوسائل في الحصيلة اللغوية لدى الطالب؟ؤ هل ت) 20

  سلبا                                          إيجابا  

  هل لاحظت تحسنا في مستواك اللغوي خلال السنوات الماضية؟) 21

  نعم                                   لا

  .................................................................................................فسر 

......................................................................................................  

  

  

  

  

    

  

فائق الاحترام والتقدير تقبلوا مني                                                                    

  ولكم وافر الشكر على امدادكم العون لي                                                                


