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 اءــــــــــــــــــدع

 بسم الله الرحمان الرحيم

 " وَ قُ لْ االْموَلقُ ا  وَسوَيـوَروَ  الللَّ هٌ اوَموَلوَ قُملْ  وَ وَ هٌ لقُ قُ  المقُ لْ مِ قُ نوَ                            "

 "أوَ وَ   امِللْموَ لوَ وَا   لَّ  وَا اوَللَّملْ ـوَ وَا  مِألَّ وَ  ألْ وَ اللوَلمِيمقُ اللوَ مِيمقُ ا وَالقُ ا  قُ لْ وَ                      "

 .صدق الله العظيم

                                          يا رب

علمني أن أحّب النّاس كما أحبُ نفسي، وعلمني أن أحاسب نفسي كما أحاسب النّاس، وعلمني أن 
 .التّسامح هو أكبر مراتب القوة، وأنّ الانتقام هو أول مظاهر الضُّعف

                                       يا رب

لا تجعلني أُصاب بالغرور إذا نجحت، ولا باليأس إذا أخفقت، بل ذكرني دائما أنّ الإخفاق هو التجربة التي 
 .تسبق النجاح

                                   يا رب 

إذا أعطيتني نجاحًا، فلا تأخذ تواضعي، وإذا أعطيتني تواضعا فلا تأخذ اعتزازي بكرامتي، وإذا أسأت إلى 
 .النّاس فامنحني شجاعة الاعتذار، وإذا أساء إلّي النّاس فامنحني شجاعة العفو

                                  يا رب

 .أسألك التّوفيق والنّجاح، وآخر دعواي أن الحمد لله ربّ العالمين، وصلّ اللّهم وسلم على محمد الأمين

 .                                  آمين يا رب العالمين



 

 

 

عرفان وامتنان 

تتعثر الكممات حين أتكمم عن أناس مدوا لي يد العون في وقت الشدة، وأبوا إلا مسايرة طموحي 
أمي : ونجاحي، فألف شكر إلى المذين أوصاني بهما ربِّي وخفق لهما قمبي، واستنار بهما دربي، إلى 

... وأبي 

قتها،  وومني كل الشكر والامتنان لمنسمة الرقيقة، والزهرة الناعمة التي أضاءت لي عممي بابتسامتها
، التي احتضنت هذا العمل منذ أن كان فكرة إلى "شكورمسعودة "الأستاذة المشرفة ... وجهدها ومكتبتها

. أن اكتمل، وأفادتني بتوجيهاتها القيمة ونصائحها السديدة

والشّكر موصول أيضا إلى كل الأيادي البيضاء التي ساعدتني من قريب أو من بعيد، ولو بكممة 
 .... ، وهاجر ،حنان، عبد الرزاق ياسينطيبة أنارت طريقي لاتمام هذا البحث، وأخص بالذكر، 

 عزيــزة
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 :مقدمة 

تعد عملية التجديد والتّطوير، في لستلف ميادين الحياة مسألة طبيعية، بل ضرورة تقتضيها التّحولات 
الفكرية والدستجدات الحياتية في المجتمعات؛ إذ يهدف كل تطوير إلى تحقيق الفعالية،والسّعي لضو الأفضل في شتى 

لرالات الحياة، ولعل الأولى بالتطوير ىو قطاع التًبية والتعليم؛ لأنو  يتعلق ببناء الفرد الذي يعتبر الثروة والركيزة 
الأساسية لكل تأسيس عقلاني وسليم لبناء لرتمع الدعرفة، الذي أصبح سمة العصر، لذا ينبغي إعداد الدتعلم لتفاعل 

 .والتكيف مع المجتمع ومساهمة في تطويره

كما أن أي لرتمع ينشد التقدم والرقي، ويبحث لنفسيو عن مكان لشيز في ىرم الحضارة ، لابد أن يحسن 
العناية بلغتو ، ويعمل جاىدا على تذليل الصعوبات والعقبات، التي تعتًض مسيرة تعليمها، ويبحث عن كل ما 

، ومن ...من شأنو تطوير تعليمها وتعلُّمها؛ بحيث يساير الاتجاىات التًبوية الحديثة في تعليم اللغات وتعلُّمها
الدؤكّد أن أول متطلبات الارتقاء والنهوض بتعليم اللّغة العربية، أن يكون ىناك تخطيط لغوي لزكم لا يقل 

. لأن اللّغة ىي صانعة الوجود الفعلي للإنسان... الاىتمام بو عن أي تخطيط اقتصادي أو اجتماعي أو عسكري
وتأكد الأدبيات الدتاحة في لرال تعليم اللغة على أن من مهام التخطيط اللغوي، تصميم الدداخل التعليمية الدتسقة 

مع طبيعة اللغة وآليات تعليمها وتعلُّمها، ومع نتائج البحوث في علم اللغة الحديث و ما يناسبها من طرق 
 .التدريس، التي تتيح للمتعلم لشارسة اللغة واستخدامها

ونظرا للاىتمام العالدي الدتزايد بالتًبية والتعليم، في ظل الانفجار الدعرفي والتّقدم التكنولوجي الحاصل، والذي 
أصبح يفرض نفسو وبقوة، ولم يتًك الخيار ليس فقط للجزائر، وإنما لدختلف دول العالم الدتخلف عموما، لدا يعانيو 
من مشاكل تعوقو عن اللّحاق بالركب الدعرفي والرقّمي الذي سيطر عليو العالم الغربي الدتقدم، ونظرا أيضا لدا تعانيو 

الدنظومة التًبوية الجزائرية من مشكلات كالتًاجع الكبير في الدستوى النّوعي للتعليم، وما عرفو قطاع التًبية من فشل 
وتسرب مدرسين، خاصة وأنّ البرامج الدطبقة في التّعليم يعود تصميم أىدافها، وتحديد لزتوياتها إلى عقود خلت ؛ 

فهي لا تواكب التّقدم العلمي والدعرفي، الذي أحدثتو التّقنيات الحديثة في الإعلام والاتصال، ولا تساير التّطور 
السريع الذي يعرفو النظام التًبّوي العالدي، من ىاىنا كان لزاما على القائمين على رعاية شؤون القطاع في الجزائر 

البحث عن كيفية تحديث الطرّائق والدفاىيم لدواكبة العولدة التًبوية ومسايرة العصر،  وتحسين من مستوى تعليم اللغة 
العربية في منظومتها التًّبوية؛ حيث قامت بجهود وإصلاحات معتبرة من أجل تطويرىا والرقّي بها من خلال إصلاح 

كان أهمها . البرامج التعليمية وتطوير مناىجها بهدف تكوين أجيال قادرة على مواجهة تحديات الوضع الراىن
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 وفق الدقاربة البينية بمناهج الجيل الثاني،، والدوسومة 20016الإصلاحات الأخيرة التي شرعت في تنفيذىا منذ 
 . الدّاعية إلى النّهج الدشتًك بين التّخصصات وعدم الفصل بين مناىج الدواد الدراسية

ما ىو الدّور الذي أولتو ىذه الدقاربة للمهارات اللّغوية في تعليم اللغة العربية في : والسؤال الدطروح ىاىنا
باعتبار أن ىذا الطّور ىو أول مستوى طبقت فيو ىذه الدقاربة، وبحكم أيضا . الطّور الأوّل من التّعليم الابتدائي؟

 .أنّ ىذا الطّور يعد مفتاح الدسار الدراسي للمتعلم، فهو القاعدة الأساسية التي ينطلق منها

 .ما مدى تنمية الدهارات اللغوية في ظل ىذه الدقاربة ؟ -

انطلاقا من ىذه الأسئلة وأخرى جاءت ىذه الدراسة بشقيها النّظري والتّطبيقي كمحاولة للإجابة على 
 .ىذه التساؤلات

دور المهارات اللّغوية في تعليم اللغة العربية وفق المقاربة : يرجع سبب اختيار ىذا الدوضوع
، إلى الوعي بأهمية اللغة العربية باعتبارىا الحجر الأساسي، الذي ينُطلَق منو لتعلّم البينية،الطور الابتدائي أنموذجا

الدوارد الأخرى؛ فهي تشكل كفاءة عرضية، كما أن امتلاك اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية يعد مؤشرا للتحكم 
 .فيها في الدراحل اللاحقة بكل يسر

أما الذدف من ىذه الدراسة وىذا البحث، فهو لزاولة الوقوف على كيفية تفعيل تعليم اللغة العربية وفق 
الدقاربات الجديدة في تعليم اللغات، ومدى مسايرة الدناىج التًبوية الجزائرية الجديدة لذذه التّطورات والدستجدات 

 .الحاصلة في الساحة التًبوية العالدية

فصليين نظريين : لتيسير تناول لزطات ىذا البحث، عولج ضمن خطة منهجية مقسمة إلى ثلاثة فصول
وآخر تطبيقي، تسبق ىذه الفصول مقدمة ومدخل، وتليهم خاتدة؛ حيث خصص الددخل للحديث عن العملية 

، الدشكّلة للمثلث الدّيداكتيكي، والعلاقات القائمة (الدعلم، الدتعلم، الدعرفة)التعليمية التعلُّمية وعناصرىا الثلاث 
 .بين ىذه العناصر الثلاث

أما الفصل الأول فقد خصص للحديث عن الدهارات اللّغوية، ماىيتها، جوانبها، أنواعها، وكيفية تنميتها، 
وتحديد الفرق بين لرموعة من الدصطلحات القريبة في دلالتها من مفهوم الدهارة، على غرار كل من الكفاءة 

 .الكفاية، القدرة و الأداء
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 في حين خصص الفصل الثاني للحديث عن الدراسات البينية، مفهومها، دواعيها، مبادئها، 
،وخصص الجزء الأخير منو للحديث عن الدقاربة بالكفاءات، باعتبارىا التجسيد الفعلي للبينية في ..خصائصها

الحقل التعليمي، وقد خصص الفصل الثالث والأخير من البحث للحديث عن الدهارات اللغوية،وفق الدقاربة البينية 
في منهاج الجيل الثاني في النّظام التًبوي الجزائري، من خلال قراءة الدنهاج والكتاب الددرسي، ودفتً الأنشطة للطور 

 ...الأول من التعليم الابتدائي 

أما الدنهج الدتبع في البحث فهو الدنهج الوصفي التحليلي، الذي يقوم على تعريف الظاىرة ووصفها ثم 
 .تحليلها تحليلا علميا، بالنظر إلى ما كتب حولذا نظريا وتطبيقيا

مناىج الجيل الثاني لدرحلة التعليم : وقد استسقى البحث مادتو العلمية من مصادر ومراجع لستلفة كان أهمها
مهارات الاتصال اللغوي "الابتدائي، والدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي لمحمد الصّالح حثروبي، وكتاب 

 :لمحسن على عطية، وكذا جملة من الدراجع باللّغة الفرنسية أهمها" وتعليمها

- La pratique de l’interdisciplinarité dans l’enseignement, de Y ves Lenoir. 

- L’interdisciplinarité dans le projet-murmur intero, de vincent valentin. 

- L’interdisciplinarité et sciences humaines, de l’eo, Apostel et autres. 

قلة تناول : شأن كل البحوث والدّراسات فقد اعتًضت ىذا البحث جملة من الصّعوبات والعراقيل أهمها
ىذا الدوضوع بالدراسة، سواء ما تعلق منو بالدراسات البينية، أو بمناىج الجيل الثاني، التي تطبق لأول مرة في الجزائر 

 .في عامها الأول، وبالتالي قلة الدادة العلمية فيو

لا يسعني في الأخير، إلا أن أحمد الله وأثني عليو، وأتقدم بالشّكر الجزيل والعرفان الكبير إلى الأستاذة 
، التي احتضنت ىذا العمل منذ أن كان فكرة إلى أن اكتمل، بتوجيهاتها القيمة "شكور مسعودة"الدشرفة 

وأرجو أن أكون .ونصائحها السديدة، والشكر أيضا موصول للّجنة التي ستتجشم عناء قراءة ومناقشة ىذا العمل
قد وفقت في الصاز ىذا البحث وفق خطة علمية سليمة، وأن يكون ىذا العمل مرجعا لكل متسائل عن أي جزئية 

 .من جزئيات ىذا البحث

 .                             وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالدين
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 المدخل
يعتبر التّعلم من أىم الأسس التي تقوم عليها الحياة، فالحياة تعلّم والتّعلم حياة، ذلك لأنّ الإنسان خلال 

حياتو، من الدهد إلى اللحد، يحاول باستمرار التّأقلم مع لزيطو، وحل الدشاكل التي تواجهو، وبهذا فهو يتعلم في كل 
. يدكنو العيش ومواجهة صعوبات الحياة ومقتضياتها، إلا بالتّعلم الدائم و الإنسان لا. لحظة من لحظات حياتو

يأتي من  ولكن التّعلم لا. 1ولذذا فالتّعلم عملية مستمرة باستمرار الحياة؛ فهي عملية بناء وبذديد للمعرفة والخبرة
 ألا وىو التّعليم؛ إذا أنّ 2عدم ، بل لابد للمتعلم من مصدر يستمد منو الدعرفة، وأساس يرتكز عليو بناؤه الفكري

ىناك علاقة تلازمية بنٌ التعليم والتّعلم ؛ فهما طرفان لنفس الدعادلة، أو بتعبنً آخر هما وجهان لعملة نفسها 
يؤدي إلى أفضل تعلم، وألصح تعلّم ىو ناتج  فأفضل تعليم ىو ما". التعلمية  العملية التعليمية:  " يُصطلح عليها

غنى لإحداهما عن   ، وعليو فعمليتي التّعليم والتّعلم مرتبطتنٌ ، متكاملتنٌ ومتفاعلتنٌ لا3"عن ألصح وألصع تعليم
. يدكن برقيق أىداف العملية التعليمية التعلّمية، إلا بتحقيق التكامل بنٌ ىاتنٌ العمليتنٌ الأخرى، بحيث لا

علاقة حيوية ديناميكية، تضمن لصاح أو فشل العملية التّعليمية التعلّمية، التي تتكامل " فالعلاقة بنٌ التّعليم والتعلّم
 .عناصرىا مع بعضها البعض، وتتكاثف فيما بينها لتحقيق النتائج والغايات الدرجوة منها

ىي أىم العلاقات التي بذمع  وما. ىي العناصر التي ترتكز عليها؟ فما ىو مفهوم العملية التعليمية التعلّمية؟ و ما
 .بنٌ ىذه العناصر؟

 :مفهوم العملية التعليمية التعلمية -1

التعليم والتعلّم أفرادا ثم تركيبا : إن مفهوم العملية التعليمية التعلّمية يتحدد من خلال برديد مفهوم الدصطلحنٌ 
 .في العبارة
 4: ىناك عدة أراء وتعريفات تناولت مفهوم التعليم نذكر منها:مفهوم التعليم - أ

 عنده من معارف إلى الدتعلمنٌ التعليم ىو العملية الدنظمة التي يدارسها الدتعلم، بهدف نقل ما. 

 التعليم ىو نشاط تواصلي، يهدف إلى إثارة الدتعلم وبرضنًه، وتسهيل حصولو على الدعرفة. 

                                                           

 .7، ص2002الدفهوم ،النماذج والتطبيقات، مكتبة الألصلو مصربة، القاىرة، مصر ، دط، : لزمود عبد الحليم منسي ، التعليم  - 1 
 .32، ص 2009، 1لزمد إبراىيم الخطيب، مناىج اللغة العربية، وطرائق تدريسها، الوراق للنشر والتوزيع، ط -  2
 .27، ص2009، 3عبد الرحمن السفاسفة، طرائق تدريس اللغة العربية،مركز يزيد للنشر،الأردن، ط -  3
 .15الدفهوم، النماذج والتطبيقات، ص: لتعمق أكثر في الحدود والتعريفات التي أوردناىا، ينظر لزمود عبد الحليم منسي، التعلم -  4
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  التعليم ىو العملية التي يقوم بها الدعلم، والتي يهدف من خلالذا إلى إحداث تغنًات عقلية، نفسية وجسمية
لدى التلاميذ، وذلك قصد تنمية شخصياتهم بجميع أبعادىا ، وذلك عن طريق تلقينهم لرموعة من الدعارف 

لوكات، والابذاىات والقيم الاجتماعية  والحقائق والدفاىيم، والدهارات الدختلفة، و إكسابهم العديد من السُّ
 1.والأخلاقية

      من خلال ىذه التعريفات، لصد أنها تكاد بذمع على أن التعليم ىو عملية تفاعلية، تنتقل فيها الخبرات  
 .والدعارف والدهارات من ذىن الدعلم إلى ذىن الدتعلم

  2:نذكر منها" التعلم" تعددت تعريفات : مفهوم التعلم - ب

 .التعلم ىم عملية حصول الفرد على معلومات، ومعارف ومهارات جديدة، بشكل مقصود أو غنً مقصود- 

  التعلم ىو كل فعل يكتسب الإنسان من خلالو خبرة معينة، سواء بدحض الصدفة ،أو بشكل مقصود ومرتب
 .لو مسبقا، يساىم ىذا الفعل في تنمية قدراتو ومهاراتو وسلوكاتو

 ىو عملية التحصيل واكتساب الدعلومات، والدهارات وتطوير الابذاىات. 

       ومنو فالتّعلم ىو النّشاط الذي يدارسو الدتعلم في الدوقف التعليمي التعلّمي، والذي يؤدي بو إلى اكتساب 
 .معارف ومهارات وسُلوكات لم تكن بحوزتو من قبل، فهو عملية بناء وبذديد للمعرفة والخبرة

 :مفهوم العملية التعليمية التعلمية- ج
إذا كان التعليم ىو النّشاط الذي يقوم بو الدعلم أثناء العملية التعليمية، فلا يتحقق ىذا النّشاط إلا بوجود 

عنصر مقابل، ألا وىو الدتعلم الذي يوجو لو ىذا التعليم، ودور ونشاط الدتعلم في الدوقف التعليمي التعلّمي ىو 
لرموعة من الأنشطة والإجراءات التي : "  و منو فإن مفهوم العملية التعليمية التعلُّمية بناء على ذلك يعني. التعلم

بردث داخل الصف أو الفصل الدراسي، وذلك بهدف اكساب الطلاب مهارات عملية،أو معارف نظرية أو 
ابذاىات ايجابية، وذلك ضمن نظام مبني على مُدخلات ومعالجة ثم لسرجات؛ فالددخلات عبارة عن الدتعلمنٌ 

والدعالجة عبارة عن عملية تنسيقية ، الذدف منها تنظيم الدعلومات وتسهيل فهمها على الطلاب وتفسنًىا، وكذلك 
العمل على إيجاد علاقة بنٌ الدعلومات الجديدة والدعلومات السابقة ، بينما الدخرجات ىي عبارة عن إحداث 

                                                           
 .8 ،صhttp :www.almrsal,com/post/444782وزارة التربية الوطنية، الفعل التعلّمي،: ينظر -  1
 .9الدفهوم، النماذج والتطبيقات، ص: لزمود عبد الحليم منسي، التعلم:لتعمق أكثر في الحدود التي أوردىا ينظر -  2
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وعليو فإن العملية التعليمية التعلمية في جوىرىا، عملية . 1"تغنًات لدى الطلاب، فيصبحون أكفاء ومتعلمنٌ
تنظم لزتوى الدادة الددروسة مع لرموعة من الدواقف والأنشطة الصادرة عن الددرس والتلاميذ، ترتبط بكيفية منطقية 

 .وتعاقب منتظم إلى حد كبنً

 :عناصر العملية التعليمية التعلمية -2

إن الجهود الدكثفة التي بذلت في ميدان التّربية والتّعليم، خلال السنوات الأخنًة بغية برسنٌ الفعل التربوي، 
انتهت إلى ضرورة فهم العملية التعليمية التعلمية أكثر من قبل القائمنٌ عليها، وإلى معرفة حقة بأقطابها  الثلاثة 

، والعلاقة الثُ نَائية التي تربط كل عنصرا (الدعرفة)، والدادة التعليمية (الدتعلم)، الدتلقي(الدعلم)الدرسل : الدتمثلة في
؛ فالعملية التعليمية التعلمية تتكون من ىذه العناصر الثلاث، التي تتفاعل مع بعضها البعض، ويؤثر 2"بآخر

وترجع أهمية ىذه العناصر، في كونها الأساس التي تعتمد عليها العملية التعليمية التعلمية . ويتأثر كل عنصر بالأخر
لكي تنج وبرقق الأىداف الدرجوة؛ فالعملية التعليمية التعلمية لاتكتمل إلا باكتمال عناصرىا الدسطرة برت ما 

الدعلم والدتعلم والدعارف :  ،الدتكون من ىذه الأقطاب الثلاثة3بالمثلث الديداكتيكي أو المثلث التعليمي: يسمى
 :الدوضحة في الدخطط التالي

 ، القطب الدعرفي(الدادة التعلمية)                                             الدعرفة 
  
 

 

                                            

(القطب البسيكولوجي)الدتعلم  (القطب البيداغوجي )الدعلم    

 4رسم توضيحي لأقطاب المثلث الديداكتيكي: الشكل 

                                                           
آمنة مناع، أقطاب الدثلث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة، برديد الدصطلح والتعريف بالدفهوم، لرلة الواحات : ينظر -   1

 .http://elwahot univ ,ghordia ,dz،147، ص(2014)للبحوث والدراسات، العدد 
 .5وزارة التربية الوطنية، الفعل التعليمي التعلمي،ص -  2
 .148آمنة مناع أقطاب الدثلث الديداكتيكي، ص -   3
 .148الدرجع نفسو ص -  4
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 للمعلم دور أساسي وفعال في العملية التعليمية التعلمية؛ إذ يستطيع بخبرتو وكفاءتو أن يحدد :المعلم - أ
ودور الدعلم ليس مقتصرا على تلقنٌ الدعلومات والدعارف؛ بل . 1نوع الدادة الدراسية وابذاىاتها، وتبسيطها للمتعلم

مُطالب بالتّخلي عن الطريقة التّلقينية في التدريس؛ فعليو أن يكون منظما "إنّ الدعلم في كثنً من الأحيان
للوضعيات، منشطا للتلاميذ، حاثا إياىم على الدلاحظة والتشاور والتعاون، مسهلا لذم عملية البحث والتقصي في 

، كل 2(، ....كتب ،لرالات، جرائد، قواميس،موسوعات، أقراص مضغوطة، انترنت)الدصادر الدختلفة للمعرفة 
ذلك من أجل إعداد الدتعلمنٌ إعدادا جيدا للمستقبل؛ فهو يبحث عن طرائق تسمح بترقية كفاءات الدتعلمنٌ 

ومعارفهم ومنهجياتهم وسلوكياتهم ووضعياتهم في المجتمع، بكيفية بذعلهم قادرين على مواجهة وحل الدشكلات التي 
 3.تعترضهم في حياتهم

فالدعلم إذن موجو ومسنً لسَنًورة التعلم، وىذا يتطلب منو اكتساب كفاءات جديدة، زيادة على أىليتو 
 : التقليدية في البحث عن الدعلومات العلمية والدعارف، وتشمل ىذه الاستعدادات مايلي

أن يكون متخصصا، وعلى دراية تامة بكل مايتعلق بالتدريس من مفاىيم ونظريات، وأن يتمتع بشخصية -" 
ومن الضروري أن يكون قادرا على توفنً الجو الدلائم . قيادية تعينو على إدارة الصف الدراسي بشكل فعال

كما يجب أن تكون لديو القدرة على . للطلاب، ولديو القدرة على الاستماع إليهم، وإدراك الفروق بينهم
 .،وغنًىا عن الشروط التي ينبغي أن تتوفر في الدعلم الكفء.... 4مناقشتهم ومشاورتهم وعدم فرض رأيو عليهم

كما يحدث في ميدان رياضي أو في ورشة فنية -      وىكذا فإن الدعلم في العملية التعليمية التعلمية بدثابة مدرب
 ... يدعم التعليم، ينظم وضعيات معقدة، يخترع مشاكل وبرديات، يقترح ألغازا ومشاريع–

ولذلك من الضروري أن . يعد الدتعلم لزور العملية التعليمية التعلمية، وعنصرا فعالا فيها: المتعلم - ب
يكون لديو الرغبة لتلقي الدعارف، ومستعدا للتعلم، ويدتلك القدرات والدهارات التي تعينو على التفاعل الإيجابي؛     

فوفقا للاستعداد الدتعلم، وما يدتلكو من قدرات مهارات، تتحدد الأنشطة والأساليب التي سيتم الاعتماد عليها " 

                                                           
صبرينة حديدان وشريفة معدن، مدخل إلى الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر، ملتقى التكوين بالكفاءات في : ينظر-   1

  .202التربية، جامعة قاصدي مرباح ،ورقلة ، الجزائر،ص
 .204صبرينة حديدان وشريفة معدن، مدخل إلى الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر،ص: ينظر-   2
حسناء راشدي ونسيمة سيفي، عمليتي التعليم والتعلم، مذكرة لنيل شهادة الليسانس، قسم البيولوجيا، الددرسة العليا للأساتذة،القبة، الجزائر جوان  -  3

 .6، ص2004
 .149أمنة مناع، أقطاب الدثلث الديداكتيكي، ص:ينظر-   4



        العملية التعليمية التعلّمية وعناصرها                                                 المدخل

 

11 
 

من أجل الوصول للأىداف الدرجوة، سواء في بناء المحتويات التعليمية، أو تأليف الكتب، أو اختيار الوسائل 
 1"التعليمية وطرائق التعليم

ىذا وينتظر من الدتعلم في العملية التعليمية التعلمية، أن يضطلّع بحملة من الدهام، لإنماء الكفاءات الدرصودة 
 2:ومن ىذه الدهام ما يلي

 الصاز مهمات معقدة لغرض لزدد بوضوح. 

  ابزاذ قرارات فيما يتعلق بطريقة عملو لتأدية الدهمة، أو النشاط، أو الدشروع، وحل الدشكلات التي 
 .يتضمنها

 الرجوع إلى عدد معتبر من الدوارد. 

 معالجة عدد كبنً من الدعلومات. 

 التفاعل مع متكلمنٌ آخرين 

 التفكنً في العمليات والدوارد التي جندىا. 

 تبليغ الدعارف وتقاسمها مع الآخرين. 

  (كفاءاتو)الدشاركة في تقويم إنتاجو. 

وعليو يدكن القول أن الدتعلم في العملية التعليمية التعلمية، أصبح لديو أدوارا جديدة تعطيو الحق في الدساهمة 
و ماالدعلم  . مع الدعلم لاكتساب معارفو، في إطار علاقة أفقية متفاعلة؛ بحيث يبحث، ويحلل، ويستعمل الدعلومات

 .إلا موجو ومسنً لسنًورة التّعلم

 نعني ب ها جملة الدعارف والدواد الدراسية الدستهدفة من العملية التعليمية :(المحتوى التعلّيمي)المعرفة - ج
التعلّمية، الدعدة مسبقا في الدقررات والبرامج التعليمية عبر الأطوار الدختلفة، وما تشتمل عليو من مهارات، وخبرات 

والابذاىات التي يقع عليها الاختيار، والتي يتم تنظيمها على لضو معنٌ، والتي تهدف إلى برقيق النمو الشامل 
 3.للمتعلم

وي تكون المحتوى التعلّمي من لرموعة من الدكونات الدهمة، وىي الدكونات الدعرفية، الدكونات الدهاراتية 
 . الدكونات الوجدانية

                                                           
 .128لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص-   1
 .10وزارة التربية الوطنية ، الفعل التعليمي التعلمي، ص: - ينظر-   2

 .91،ص2006، 1رزق فايز بطاينة، الدناىج التربوية، جدار للكتاب العالدي، الأردن، ط             - 
 .72، ص2003، 1لزمد الدرج، برليل العملية التعليمية التعلمية، دار الذدى لنشر والتوزيع، الجزائر، ط -  3
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تشمل الحقائق والدفاىيم والتعميمات والنّظريات التي تدخل في بناء ىرمي من : المكونات المعرفية -1
 1.البسيط إلى الدعقد

 يقصد بها الوصول بالفعل التعليمي التعلّمي إلى درجة من الإتقان، تيسر :المكونات المهاراتية -2
 2.لصاحبو أداءه في أقل وقت لشكن

ىي مكونات تتصل بالإحساس والدشاعر والانفعال، وتشمل العناصر الثلاثة : المكونات الوجدانية  -3
  3:ىذا ويستند اختيار المحتوى التعليمي إلى عدة معاينً نذكر منها. الابذاه، الديل، التقدير: التالية

 ارتباط المحتوى بالأىداف. 

 صدق المحتوى وأهميتو. 

 ملائمة المحتوى التعليمي لحاجات الدتعلمنٌ وميولذم وقدراتهم. 

 ٌمراعاة الفروق الفردية بنٌ الدتعلمن. 

 ٌمسايرة الواقع الثقافي والاجتماعي للمتعلمن. 

 التوازن بنٌ الشمول وعمق المحتوى. 

 حيث تكمن أهميتو في مدى منفعتو للمتعلمنٌ، في التّكيف مع معطيات حياتو الحاضرة : الدنفعة
 .والدستقبلية

 :العلاقة بين عناصر العملية التعليمية التعلّمية -4

          إن عناصر العملية التعليمية التعلمية تتفاعل مع بعضها البعض، ويؤثر ويتأثر كل عنصر بالأخر، فتنشأ 
 .علاقات ثنائية تربط بنٌ كل عنصر وآخر

 :(العلاقة التربوية)العلاقة بين المعلم والمتعلم - أ

         إن معرفة الدعلم الدبادئ الأساسية لعلم النفس التربوي و البيداغوجيا، خاصة ما تعلق بخصائص تلامذتو 

 4:النفسية، وقدراتهم العقلية، ورغباتهم، وحاجاتهم، والبيئة التي يعيشون فيها، وظروف حياتهم يؤدي إلى

 برسنٌ كفايتو الإنتاجية. 
                                                           

 .73لزمد الدرج، برليل العملية التعليمية التعلمية ،ص: ينظر-    1
 .73الدرجع نفسو ،ص:ينظر -   2
 ..102رزق فايز بطاينة، الدناىج التربوية ،ص: ينظر -  3
 .127، ص 2012لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، دار الذدى لنشر والتوزيع، الجزائر، دط، :  ينظر-  4
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 الاستغلال الأمثل لنشاط الدتعلم وفاعليتو، باعتباره قطبا فاعلا في أي موقف تعليمي تعلمي. 

  برسنٌ سلوك الدتعلم، ليكون لو  مردود  كبنً على الدعلم إيجابا، ومن ثم كان التفاعل الايجابي مع التلاميذ
 .من الأمور التي برفزىم على الإصغاء الواعي، والاستجابة الدوفقة

 :(العلاقة  اللإبستمولوجية  )العلاقة بين المعلم والمعرفة - ب

علاقة تنقيب وتقص عن مفاىيمها، وخصائصها، وكيفية بنائها، وصحتها،و صلتها " إن علاقة الدعلم بالدعرفة ىي 
بالدناىج، ومدى ملاءمتها لقدرات واستعدادات الدتعلمنٌ العقلية والدعرفية، ثم البحث عن آليات تكيفها لتكون في 

ولا تقتصر ىذه . 1"مستوى الدتعلمنٌ ، مثنًة لاىتماماتهم ، مشبعة لحاجاتهم الدعرفية والوجدانية، والحس حركية
العلاقة على ما ذكر، بل تتعداىا إلى الاجتهاد والسعي لإيجاد أحسن الوسائل والطرق لتفعيلها وترجمتها إلى 

قدرات وكفاءات لدى الدتعلمنٌ، لأن غاية التعليم والتعلم ىي أن لصعل الدعارف النظرية سلوكات عملية، تتجلى 
 2.في مواقف الدتعلمنٌ في الحياة العملية الحقيقية بصورة ايجابية ومتلائمة

 (العلاقة المعرفية  )علاقة المتعلم بالمعرفة  - ج

علاقة تكوين وبناء؛ إذ يشارك الدتعلم في بناء معارفو بنفسو لاكتساب "إن علاقة الدتعلم بالدعرفة ىي 
. 3"الدهارات، والقدرات، والدعارف الدختلفة، لإشباع حاجاتو، وميولو ، وعواطفو، بعد تصحيح تصوراتو الخاطئة

وبالنسبة لبياجي فإن الدتعلم يبني معارفو العلمية، وينمي ذاكرتو من خلال مواجهتو لوضعيات ومشاكل ، وعليو أن 
 .يواجهها ويبدل جهدا لاكتسابها، مسترشدا بتوجيهات معلمو

أن التعليم يشكل أهمية كبنًة بالنسبة للفرد والمجتمع، فهو الحجر الأساسي للتقدم والرقي : في الأخنً نقول
والازدىار وضمان مستقبل متميز، ولذلك تسعى كافة الدول إلى الاىتمام الشديد بالعملية التعليمية التعلّمية، التي 
تتضمن لرموعة من العناصر، والدهارات التي تقوم فيما بينها علاقات تفاعلية؛ بحيث تشكل في النّهاية نظام تربوي 

، وكذلك لتهيئة جيل متعلم، يساير ركب التطور 4"متكامل اللبنات، للوصول إلى برقيق أىداف الدنظومة التربوية
 .العلمي، قادرا على خدمة لرتمعو، وطالزا إلى مستقبل زاىر لشلوء بالالصازات والنجاحات

                                                           
 .98، ص2006، 1رزق فايز بطاينة، الدناىج التربوية، جدار للكتاب العالدي، الأردن،ط-   1
 .99الدرجع نفسو، ص:ينظر -  2
 .125لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص  -  3
 .150آمنة مانع، أقطاب الدثلث الديداكتيكي، ص  -  4
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 تمهيد

تؤكد التًبية الحديثة على أهمية العناية بتمكتُ الدتعلمتُ من الدهارات اللغوية، التي تعينهم على استخداـ 
فمعرفة اللغة "وىذا لا يتحقق إلا من خلاؿ بسكنهم من ىذه الدهارات الأساسية للتعليم، . اللّغة في الدواقف الحيوية

  فكم من متعلم يعرؼ قواعد النحو والصرؼ، ولكنو لا يجيد القراءة الجهرية،؛شيء والتمرس بدهاراتها شيء آخر

  1".لأنو لم يتدرب عمليا على تطبيق ىذه القواعد

فعن طريقها يتزود الدتعلم "من ىنا أصبحت الدهارات اللغوية أساسا للتّعليم والتّعلم في الدراحل الدختلفة؛ 
 ولذلك أصبح الدربوف، والقائموف على العملية التًبوية، وإعداد الدناىج 2.بالدعرفة العلمية والتًاث الحضاري والثقافي

،  3"لأنها بسثل اللبنة الأساسية للتعليم وللسلوؾ في لستلف لرالات الحياة الدختلفة"يركزوف على تنمية ىذه الدهارات؛ 
فأصبحت مهمة معلم اللغات مساعدة الدتعلم على اكتساب ىذه الدهارات والنجاح في لشارستها، بل إفّ التعليم 
القائم على اكتساب الدهارات، والعناية بكفاءة الدتعلم، أصبح من الأنظمة السائدة في الدوؿ الدتقدمة في جميع 

 .ميادين التعلم والتعليم

، وعن طريق الاستماع  23الفرد يتعلم عن طريق الكلاـ بنسبة "وقد أشارت بعض الدراسات إلى أف 
ولكل مهارة دورىا  ."4 17، وعن طريق الكتابة بنسبة  35، وعن طريق القراءة بنسبة  25بنسبة 

 .المحدد في تعليم الدتعلمتُ، والوصوؿ بهم إلى الدستوى الدطلوب من التعليم الذادؼ

 

 

 

                                                           
نوري عبد الله ىباؿ، دور اللغة في تنمية الدهارات اللغوية لدى الدتعلمتُ، نقلا عن أحمد طاىر حستُ وأنس عطية الفقي، اللغة العربية، الدكتبة  -  1

 .45، ص 2007ط، .العالدية للنشر والتوزيع، القاىرة، د
سحر عيسى الزيتاوي، أثر استخداـ الطريقة التكاملية في تدريس نصوص القراءة في تنمية بعض مهارات التفكتَ العليا، قسم الدناىج والتدريس،  -  2

 .1، ص2005كلية التًبية، جامعة التَموؾ، العراؽ، 
 .103، ص2008، 1لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، دار الدناىج لنشر والتوزيع، عماف ط -  3
  الساعة 2017.01.15.تاريخ التحميل.www.islamweb.netينظر عمر عبيد حسنة، مهارات التًبية الإسلامية، منتدى الإسلاـ، -  4

9:00.  
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 .تالمهارات اللغوية حدودا وتعريفا: المبحث الأول

 :مفهوم المهارات اللغوية -1

، ومفهومها "اللغوية" و"الدهارات: "تتكوف العبارة الاصطلاحية الدهارات اللغوية من مصطلحتُ هما
 .بذلك يتحدد من مفهوـ الدصطلحتُ إفرادا ثم تركيبا في العبارة

والدهارة الحذؽ في الشيء، والإحكاـ لو، والأداء الدتقن لو "الدهارات في اللغة جمع مهارة؛  :المهارة لغة-  أ
الحاذؽ بكل عمل وجمعو : أحكمو وصار بو حاذقا، فهو ماىر؛ والداىر (...)مهر الشيء مهارة أي : يقاؿ
الإحاطة : ، ومنو فإف مفهوـ الدهارة لغة ىو1"حذؽ فيو، فهو ممُتتَممَّهررٌ : ، ويقاؿ بسهر في كذا أي...مهرة

 .بالشيء من كل جوانبو، والإجادة التامة لو

 :اصطلاحا - ب

 وىي 2".الأداء الصحيح، الذي نما تدريجيا بالتعلم، فمارسو الفرد بحاذقة وسهولة"الدهارة اصطلاحا ىي 
، وتتحدد 3"السهولة، والسرعة، والدقة في أداء عمل ما بعد تعلمو، مع اقتصاد في الجهد بدرجة مقبولة: أيضا

والدهارة أمر تراكمي تبدأ بدهارات تنبتٍ عليها مهارات . "درجة الإتقاف الدقبولة تبعا للمستوى التعليمي للمتعلم
إلى أنها يدكن أف توصف من حيث طريقة -كما تقدـ -وبالتالي فأف مفهوـ الدهارة في الاصطلاح يشتَ . 4"أخرى
وىو الإتقاف أو الإجادة، واقتصاد : وىي السهولة والسرعة والدّقة، أو توصف من حيث معيار الأداء: الأداء

 .وىو عملي أو نظري: الوقت والجهد، أو من حيث نوع الأداء

أصوات يعبر : "واللغة كما عرفها ابن جتٍ ىي. نسبة إلى اللغة، والتاء للتأنيث (اللاـ)بضم : اللُّغوية -
 .؛ أي أف اللغة وسيلة للاتصاؿ والتواصل 5"بها كل قوـ عن أغراضهم

                                                           
 .184، ص 5ت، مج .ط، د.، لساف العرب، دار صادر، بتَوت، د(لزمد بن مكرـ الإفريقي)ابن منظور -  1
 .ينظر عمر عبيد حسنة، مهارات التًبية الإسلامية-  2
 .43، ص 2002، 1عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار الديسرة لنشر والتوزيع، عماف، ط-  3
 .41الدرجع نفسو، ص -  4
 .43الدرجع نفسو، ص  - 5
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لرموعة "، وىي تعتٍ المهارات اللغوية: ، تكوف العبارة الاصطلاحيةالمهارة واللغويةوبجمع اللفظتتُ 
أداء لغوي يتسم "؛ فهي 1الأداءات اللغوية الصحيحة، التي نمت تدريجيا بالتعلم فمارسها الفرد بحذاقة وسهولة

، ومن خلاؿ القوؿ 2"بالدقة والكفاءة، فضلا عن السرعة والفهم مع مراعاة القواعد اللغوية الدنطوقة والدكتوبة
إما أف يكوف صوتيا أو غتَ صوتي؛ فالأداء الصوتي يشتمل القراءة "السابق يتضح لنا أف الدهارة أداء، وىذا الأداء 

، ولابد لذذا الأداء أف يتسم 3"الاستماع والكتابة، والخط: أماغتَ الصوتي فيشتمل على. و التعبتَ الشفوي، الإلقاء
 .بالسّلامة اللغوية لضويا، وصرفيا، وصوتيا، وإملاء

: الفرق بين المهارة والكفاءة والكفاية والقدرة-2

من خلاؿ الدلالات والدفاىيم الدتعلقة بدصطلح الدهارة، يدكن ملاحظة وجود مصطلحات عديدة تداخلت 
، على غرار كل من الكفاءة والكفاية والقدرة  .وارتبطت بهذا الدفهوـ

 : مفهوم الكفاءة -1

 : عرفت الكفاءة بدفاىيم عدة منها

؛ ومعتٌ الصتَورة ىو الانتقاؿ من 4"الكفاءة لرموعة من الدعارؼ الفعلية والوجدانية ومعارؼ الصتَورة" -
 .تطور متكامل إلى أكثر كمالا

 .؛ أي ىي لرموعة القواعد التي تعلمها5"الكفاءة تتمثل في الدعرفة اللغوية الباطنية للفرد" -

والدهارات العقلية  (الحسية- الجسمية )لرموعة مدلرة من الدهارات : "كما عرفت الكفاءة على أنها
 :فيعرؼ الكفاءة على أنها" Byrno"، أما بتَينو 6"والدهارات الوجدانية

                                                           
 .13ىػ، ص 1427ينظر، الدهارات اللغوية لسنة الثالثة الثانوية بالدعاىد العلمية، الإدارة العامة لتطوير الخطط والدناىج، الرياض، دط، -  1
 .13، ص 2008ط، .ب، د.، دار الدعرفة الجامعية، د(الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة)زين كامل الخويسكي، الدهارات اللغوية -  2
 .13الدرجع نفسو ص -  3
:  التحميل،تاريخwww.drablesh.comعائشة العمري بليهش، .ميساء عبد الحي، الفرؽ بتُ الكفاية والكفاءة والدهارة والقدرة، منتديات د-  4

 .16:35:  ،الساعة20-02-2017
 .210، ص 2008، 4أحمد مؤمن، اللسانيات النشأة والتطور، ديواف الدطبوعات الجامعية، بن عكنوف، الجزائر، ط-  5
 .452، ص 2005، 1، جدارا للكتاب العالدي، عماف، الأردف، ط(المجاؿ، الوظيفة والدنهج)سمتَ شريف استيتية، اللسانيات  -  6

http://www.drablesh.com������
http://www.drablesh.com������
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بغية مواجهة جملة من  (الخ...معارؼ، قدرات، معلومات)القدرة على بذنيد لرموعة الدواد الدعرفية "
 .فهي بسثل الحد الأعلى من الأداء. 1"الوضعيات بشكل ملائم وفعاؿ

استعماؿ الدهارات والدعارؼ : يتضح لنا من خلاؿ ىذه التعريفات، أف مفهوـ الكفاءة عاـ يشمل
الشخصية، التي اكتسبها الدتعلم في وضعيات جديدة، وتوظيفها في حل الدشكلات والعوائق التي قد تواجهو خلاؿ 

 .مسار حياتو

 :مفهوم الكفاية -2

من .الواقع أنو يصعب تعريف الكفاية إلا بدظاىرىا أو نسبتها إلى أداء معتُ، أو فعل خاص يقوـ بو الفرد
 :ىنا كانت للكفاية تعريفات عديدة فهناؾ من عرفها على أنها

لرموع الابّذاىات "أو ىي . 2"لستلف أشكاؿ الأداء التي بسثل الحد الأدنى، الذي يلزـ لتحقيق ىدؼ معتُ"
: وقد عرفت أيضا بأنها. 3"وأشكاؿ الفهم والدهارات التي من شأنها أف تيسر للعملية التعليمية برقيق أىدافها

قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ والعمل في سياؽ معتُ ويتكوف لزتواىا من معارؼ، ومهارات، وقدرات "
كما يقوـ الفرد الذي اكتسبها بإثرائها وبذنيدىا وتوظيفها قصد معالجة .  4 "وابذاىات مندلرة بشكل مركب

 .مشكلة ما، وحلها في وضعية معينة

لرمل السلوؾ الذي يتضمن الدعارؼ والدهارات الأدائية، بعد الدرور في برامج تعلم : "كما عرفت أيضا بأنها
 .، يعكس أثره على الأداء والتحصيل الدعرفي5"لزددة

لرمل الدعارؼ والدهارات التي يجب أف يكتسبها : بناء على الدفاىيم السابقة، يدكن أف نعرؼ الكفاية بأنها
الفرد لكي يكوف مؤىلا، والتي تظهر في سلوكاتو وتصرفاتو؛ فهي لستلف أشكاؿ الأداء التي بسثل الحد الأدنى الذي 

 .يلزـ لتحقيق ىدؼ ما

                                                           
 .9، ص2007ط، .علي أوحيدة، التدريس بواسطة الكفاءة، السند التًبوي للمعلمتُ، مطبعة الشهاب، باتنة، الجزائر، د-  1
 .13الدرجع نفسو، ص  - 2
 .13الدرجع نفسو، ص  - 3
  .www.drablesh.comعائشة العمري، .ميساء عبد الحي، الفرؽ بتُ الكفاية والكفاءة والقدرة والدهارة، منتديات د: ينظر-  4
 .132، ص 2004، 1مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة، ط: رشدي أحمد طعيمة، الدهارات اللغوية -  5

http://www.drablesh.com/
http://www.drablesh.com/
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 :الفرق بين الكفاية والكفاءة -3

الكفاية ىي الجزء الباطن من الأداء، والكفاءة ىي الجزء : "إف الفرؽ بتُ الكفاية والكفاءة يكمن في كوف
: ، ومنو فالكفاية والكفاءة مستوياف1"الظاىر؛ أي برويل ىذه الكفايات التي امتلكها إلى سلوؾ ملموس متميز

بلوغ مستوى : "وعليو فإف الكفاءة تعتٍ. (الكفاءة)والآخر يدثل الحد الأعلى  (الكفاية)أحدهما يدثل الحد الأدنى 
؛ فالتلميذ الدتوسط لو كفاية لا كفاءة، بينما التلميذ الدمتاز لو 2"يتجاوز حد الكفاية؛ فالكفاية درجة دوف الكفاءة

 .كفاءة

 :مفهوم القدرة -4

كل ما يستطيع الفرد أداءه في اللحظة الراىنة، من أعماؿ : "للقدرة تعريفات عدة، فهناؾ من عرفها بأنها
التمكن من القياـ بفعل : "وقد عرفت أيضا بأنها. 3"عقلية أو حركية، سواء كانت نتيجة تدريب أو بدوف تدريب

: ، فهي4"واستظهار سلوؾ أو لرموع سلوكات تتناسب مع وضعية ما، ويدكن أف تشارؾ في تنميتها مواد لستلفة
، كالقدرة على التحليل والتًكيب والدقاربة  5"الحالة التي يكوف فيها الفرد متمكنا من النّجاح في إلصاز معتُ"

 ...والتوليف

 –وتفعيل الفرد "ولا شك أننا نمتلك كثتَا من ىذه القدرات الكامنة بنسب متفاوتة من شخص إلى آخر، 
لمجموعة من تلك القدرات، أو امتلاكو فطريا لذا، وخروج ذلك في صورة - عبر رغبتو في التطوير وتدربو الدستمر

، وعادة ما تتًجم تلك القدرات الكامنة عند تفعيلها في 6"أداء، يجعلنا لضكم عليو بأنو أكثر ذكاء من غتَه 
 .صورتها النهائية، في شكل أداء يتميز بالكفاءة والسرعة، وىو ما نسميو الدهارة

                                                           
،تاريخ التحميل، http://dr-Kalmadini.blogsot/2013/blog. ،21.01.2017خالد الددني، الكفاية القيادية، : ينظر -  1

 . 17:22: الساعة
 .50، ص 2007ط، .علي أوحيدة، التدريس بواسطة الكفاءة، السند التًبوي للمعلمتُ، مطبعة الشهاب، باتنة، الجزائر، د -  2
 .27مستوياتها، تدريسها،صعوباتها، ص : رشدى أحمد طعيمة، الدهارات اللغوية-  3
 . www.drblesh.comميساء عبد الحي، الفرؽ بتُ الكفاية والكفاءة والقدرة والدهارة، -  4
 .الدرجع نفسو-5

 .105، ص 2008، 1لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، دار الدناىج لنشر والتوزيع، عماف، ط-  6

http://dr-kalmadini.blogsot/2013/blog
http://dr-kalmadini.blogsot/2013/blog
http://dr-kalmadini.blogsot/2013/blog
http://www.drblesh.com/
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الاستطاعة؛ أي ما يقدر الدتعلم على فعلو، : بأف القدرة تعتٍ- بناء على الدفاىيم السابقة- ونستطيع القوؿ
، التي بسكن الدتعلم من توظيف معارفو ومكتسباتو ...فهي بريل على إمكانات الفرد الذىنية والحسية والوجدانية

 .وتشغيلها، و تتمظهر درجة اكتسابها في الالصازات، كما أنها تتطور لدى الدتعلم بالدمارسة

ومن خلاؿ التعريفات السابقة لكل من الدهارة، الكفاية والكفاءة والقدرة نستطيع برديد أىم الفمُرمُوقات 
 .الجوىرية بتُ ىذه الدصطلحات

الكفاءة أعم وأشمل من الدهارة، وبخاصة عندما ينظر إلى الكفاءة في : "فالفرؽ بتُ الدهارة والكفاءة ىو أف
 ..، والذي يعتٍ أنها لرموعة الدهارات والدعارؼ التي تلزـ الأداء1"شكلها الكامن

الدهارة تعد أحد عناصر الكفاية؛ إذ تتطلب السرعة والدقة : "أما الفرؽ بتُ الدهارة والكفاية فهو كوف
، وإذا برققت الدهارة في 2"للوصوؿ إلى الذدؼ، في حتُ تتطلب الكفاية أقل التّكاليف من حيث الجهد والوقت

الصاز أو أداء شيء ما، فهذا يعتٍ برقيق الكفاية لو، أما إذا برققت الكفاية لشيء ما، فهذا لا يعتٍ بالضرورة 
 .برقيق الدهارة لو

الدهارة أكثر بزصيصا من القدرة؛ وذلك لأف الدهارة " يكمن في كوف ،في حتُ أف الفرؽ بتُ القدرة والدهارة
أما القدرة فتًتبط بامتداد الدعارؼ . تتمحور حوؿ فعل أي أداء تسهل ملاحظتو، لأنها ترتبط بالدمارسة والتطبيق

استعداد عاـ عند كل إنساف، في حتُ الدهارة ىي استعداد خاص أقل برديد من "، فالقدرة إذف ىي 3"والدهارات
 .تلك ىي إذا أىم الفمُرمُوقات الجوىرية بتُ ىذه الدصطلحات. 4"القدرة

 

 

 

                                                           
 . www.drblesh.comميساء عبد الحي، الفرؽ بتُ الكفاية والكفاءة والقدرة والدهارة، -  1
، قسم -مذكرة مكملة لنيل شهادة الداستً غتَ منشورة - بولعسل بسمة وبولعسل عزيزة، اكتساب الدهارات التواصلية في الددرسة الجزائرية: ينظر-  2

 .20،ص 2015اللغة والأدب العربي، كلية الآداب واللغات، جامعة جيجل، الجزائر، 
 .20الدرجع نفسو، ص -  3
 . www.drblesh.comعائشة العمري بليهش .ميساء عبد الحي، الفرؽ بتُ الكفاءة والكفاية والقدرة، منتديات د-  4
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 أنواع المهارات اللغوية : المبحث الثاني

إف قدرة الفرد على توصيل ما لديو من معارؼ وعلوـ وبرقيق التواصل مع غتَه، يتوقف على مدى بسكنو 
من الدهارات اللغوية، التي بذعلو قادرا على التواصل بشيء من الدرونة والسهولة واليسر، مستخدما في ذلك فنوف 

 .الاستماع، القراءة، الكتابة، التعبتَ: اللغة الأربع الدتمثلة في

 : ىذه الدهارات الأربع إلى قسمتُ هما (1983ت – CARROL)وقد قسم علماء اللغة، ومنهم كاروؿ 

 .وهما مهارة الاستماع ومهارة القراءة :مهارتا الاستقبال- أ"

  1".وهما مهارة الكلاـ، ومهارة الكتابة :مهارتا الإنتاج - ب

 :مهارة الاستماع- أولا

 : مفهوم مهارة الاستماع-1

السمع أوؿ الدهارات اللغوية، يدثل مفتاح بقية الدهارات الأخرى؛ لأف اللغة سماع قبل كل شيء، والسمع أبو 
باكورة الدهارات اللغوية التي تنمو وتتطور مع الإنساف منذ اللحظات الأولى من حياتو؛ إذ تزوده "الدلكات؛ فهو 

، فالاستماع فن من فنوف اللغة التي تكسب الإنساف الخبرة في 2"بالدنطق الذي سيبتٍ عليو تطوره اللغوي والفكري
الحياة، من خلاؿ الاستماع لدا يقولو الآخروف في لرالسهم، على لستلف مستوياتهم وأىدافهم، ووسيلة لتنمية ثقافة 

فهو عملية ذىنية واعية مقصودة، ترمي إلى برقيق غرض معتُ يسعى إليو السامع، تشتًؾ . "الفرد وزيادة معرفتو
؛ إذ تستقبل الأذف الأصوات وتنقل الإحساسات الناجمة عنها إلى الدماغ، فيحللها ويتًجمها 3"فيها الأذف والدماغ

 .إلى دلالاتها الدعنوية في ضوء الدعرفة السابقة لدى الدستمع، وسياقات الحديث، والدوقف الذي يجري فيو

                                                           
 .17ينظر سحر عيسى الزيتاوي، أثر استخداـ الطريقة التكاملية في تدريس نصوص القراءة في تنمية بعض مهارات التفكتَ العليا، ص -  1
 . 219، ص 2008، 1لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، دار الدناىج للنشر والتوزيع، عماف، ط-  2
 .131ـ، ص 2008ط، .لزمد إبراىيم، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الوراؽ لنشر والتوزيع، عماف، د-  3
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نشاط ذىتٍ يدكن الطلبة من الإصغاء الواعي، والانتباه، والتًكيز، والدتابعة "كما يعرؼ الاستماع بأنو 
الدستمرة، لدا يلقى على أسماعهم، وفهم الأفكار والدعاني وإبراز الأحداث والدعلومات، التي تشتمل عليها الرسائل 

 .، التي ترد إليهم في الدواقف الدختلفة1"اللغوية الشفهية

بسارس في أغلب الجوانب التعليمية، تهدؼ " من خلاؿ ىذه التعريفات يتضح لنا أف الاستماع مهارة لغوية 
 إلى جلب وجذب الدتعلمتُ على شيء مسموع، بهدؼ فهمو والاستفادة منو في لستلف الجوانب العلمية 

  2".والدعرفية وغتَىا

 : مهارة الاستماعمستويات -2

يديز الدارسوف في عملية الاستماع بتُ مصطلحات عدة، جعلوىا مستويات للاستماع متفاوتة في الدرجة 
، فلكل مصطلح دلالتو 3"تكوف سامعا ولكنك لست مستمعا، وقد تكوف مستمعا، ولكنك لست منصتا"فقد 

 :التي بسيزه عن غتَه من مستويات الاستماع ويتجلى ىذا الفرؽ من خلاؿ تعريفنا لكل مصطلح على حدى

 فالسمع 4"... عنها الأذفالدسؤوؿحاسة السمع الدعروفة، التي يدتلكها الإنساف والعضو "وىي : السمع - أ
 .أحد الحواس الخمسة الدعروفة

عملية فزيولوجية بحتة، ويقصد بو اقتصار "، والسماع 5"أدركو بحاسة الأذف: سِمع الشيء" :السماع - ب
ويتوقف . [6]"الأذف على استقباؿ الذبذبات الصوتية دوف إعارتها اىتماما، أو إعماؿ الفكر في الدادة الدسموعة

 لا 7"أمر فطري موجود في الإنساف"لصاح السماع على سلامة الأذف وقدرتها على التقاط الذبذبات الصوتية، وىو 
 .لا يحتاج إلى التعلم والتدريب

                                                           
 .218لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص -  1
 .218الدرجع نفسو ،نقلا عن عبد الرحمن الذاشمي وفايزة العزاوي، تدريس مهارة الاستماع من منظور واقعي،ص  2
 . 220الدرجع نفسو، ص -  3
 . 350، دت، ص 28الدنجد في اللغة والإعلاـ، دار الشروؽ، ودار الدشرؽ، بتَوت، ط-   4
 .350الدرجع نفسو، ص  - 5
 .219، ص 2008لزمد إبراىيم، مناىج اللغة العربية، وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الوراؽ لنشر والتوزيع، عمّاف، دط، -  6
 .220لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتدريسها، ص -  7
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يعطي "، فهو عملية 1"فهو سماع باىتماـ وقصد وإعماؿ الفكر. أصغى: استمع لو وإليو: الاستماع-ج
، وىو فن يحتاج إلى قدرات قوية نتيجة 2"فيها الدستمع انتباىا خاصا لكل ما تتلقاه الأذف من أصوات

. ضرورة إعماؿ الفكر لفهم معتٌ ىذه الأصوات

 لذلك 3"أي أحسن الاستماع، فهو استماع مستمر بحيث يكوف بالغ الاىتماـ: الإصغاء: "الإنصات -د
بالاستماع يتصف بالانتباه القوي والتًكيز الشديد، أو ما يعرؼ "فهو أعلى درجة من الاستماع، حيث 

تقُوا لذَعذَلذَكقُ  تقُرحذَمقُونذَ ": كما جاء في قولو تعالى" اليقظ : الأعراؼ .4"ووإِ ذَا  قُرإِ ذَ الققُررنقُ  ذَاستذَمإِعقُوا وإِلذَييإِ وذَأذَنصإِ
204 .

 :أنواع الاستماع -3

 5:للاستماع أنواع عديدة منها

 ىو استماع يعقبو استخلاص للأفكار الرئيسية والأفكار الجزئية واستنتاج لدعاني  :الاستماع الاستنتاجي
 .الكلمات غتَ الدعروفة من السياؽ، واستخلاص النتائج الدهمة والدعلومات الأساسية

 حيث يعقب الاستماع استًجاع ما تم الاستماع إليو، وتذكر تتابع أحداثو: الاستماع التذكري. 

 ىو كل استماع يجري بقصد برصيل الدعارؼ والدعلومات، مثل الاستماع إلى : الاستماع التحصيلي
 ...الدروس والمحاضرات

 ىو استماع للمتعة، يقبل عليو الفرد عن رغبة وميل كاستماع الفرد إلى أبيات : الاستماع الاستمتاعي
 ...شعر، أو قصة

 ىو استماع يدارسو الفرد في حياتو اليومية لقضاء حاجاتو وحل مشكلاتو والتفاىم : الاستماع الوظيفي
 .مع الغتَ

                                                           
 .351الدنجد في اللغة والأعلاـ، ص -  1
 .220، ص 2009، 1ت، ط.راتب قاسم عاشور ولزمد حوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، عالم الكتاب الحديث، د-  2
 .49الدنجد في اللغة والأعلاـ، ص -  3
 .204سورة الأعراؼ ، الآية  -  4
 .                                                                                  221لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها ص -  5
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 ىو استماع ينصرؼ فيو الذىن إلى برليل الدسموع، وتقويدو والدوازنة بتُ : الاستماع النا د والموازن
 ...متحدث وآخر، والدوازنة بتُ الدعاني والأفكار الواردة في الدسموع

بالإضافة إلى ىذه الأنواع، توجد أنواع عديدة، فهناؾ استماع لحل الدشكلات، استماع للتوقع، استماع 
 ...لقتل الفراغ، استماع بلا كلاـ، استماع مع كلاـ

 :أهمية الاستماع -4

 1:تتجلى أهمية الاستماع في العديد من الجوانب الدتمثلة في

 تنمية اللغة الشفوية، وزيادة الثورة اللغوية. 

 عامل مهم في برقيق الاتصاؿ الفعاؿ و الناتج بتُ أفراد المجتمع . 

  تعزيز وتنمية عملية التفكتَ، من خلاؿ إشغاؿ العقل بكل ما يقولو الدتحدث. 

 بناء مهارة النقد و التحليل، و التأكد من صحة كلاـ الدتحدث. 

 مهارة تعليمية بامتياز؛ فعن طريقها يستطيع الإنساف تعلم لغتو الأـ وىو طفل. 

 تعليم الأشخاص الدكفوفتُ الذين يعتمدوف على أذانهم بالدّرجة الأولى في العملية التعليمية. 

 :المهارات التدريسية للاستماع -5

 2 :قسم التًبويوف مهارات الاستماع إلى أربعة أقساـ رئيسية ىي

:  وتتكوف من:مهارات الفه  ود تي- أولا

 الاستعداد للاستماع بفهم. 

 القدرة على حرص اؿ 

 ىن، وتركيزه فيما يستمع إليوالذ. 

                                                           
 .                                                                                  221لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها ص : -  ينظر 1

 .229-228راتب قاسم عاشور ولزمد فؤاد حوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص  -
 . 75،76، 74عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية، ص : -  ينظر 2

 .238،239: لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص- 
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 إدراؾ الفكرة العامة للحديث والأفكار الفرعية أو الجزئية. 

 استخداـ إشارات السياؽ الصوتية للفهم. 

 القدرة على متابعة تعليمات شفوية، وفهم الدقصود منها. 

 : وتتكوف من:مهارات الاستيعاب- ثانيا

 القدرة على تلخيص الدسموع. 

 التمييز بتُ الحقيقة و الخياؿ لشا يقاؿ. 

 القدرة على تصنيف الأفكار التي تعرض لذا الدتحدث. 

 القدرة على إدراؾ العلاقة بتُ الأفكار الدعروضة. 

: وتتكوف من: مهارات التذكر- ثالثا

 القدرة على التّعرؼ على الجديد في الدسموع. 

 ربط الجديد الدكتسب بالخبرات السابقة. 

 القدرة على اختيار الأفكار الصحيحة، للاحتفاظ بها في الذاكرة. 

: وتتكوف من:مهارات التذوق والنقد- رابعا

 حسن الاستماع و التفاعل مع الدتحدث 

 القدرة على بسييز مواطن الضعف والقوة في الحديث. 

 القدرة على مشاركة الدتحدث عاطفيا. 

 الحكم على الحديث في ضوء الخبرات السابقة، وقبولو أو رفضو. 

 إدراؾ مدى أهمية الأفكار التي تضمنها الحديث ومدى صلاحيتها. 

 القدرة على التنبؤ بدا سينتهي إليو الحديث. 

 

 

 



 الفصل الأول                                         المهارات اللغوية ماهيتها وجوانبها
 

26 
 

 : أهداف تدريس مهارة الاستماع- 6

 1 :إف لتدريس مهارات الاستماع أىداؼ عدة نذكر منها

 تنمية قدرة التلاميذ على متابعة الحديث. 

 بسييز التلاميذ بتُ الأفكار الرئيسية و الثانوية. 

 تنمية قدرة التلاميذ على التحليل الدعرفي. 

 تنمية قدرة التلاميذ على بزيل الدواقف التي بسر بهم. 

 استخلاص التلاميذ النتائج لشا يستمعوف إليو. 

 استخداـ التلاميذ سياؽ الحديث لفهم معاني الدفردات الجديدة. 

 تنمية بعض الابذاىات السلوكية كاحتًاـ الدتحدث، وإبداء الاىتماـ بحديثو، والتفاعل معو. 

 .وغتَىا من الأىداؼ التي بزتلف باختلاؼ الدراحل الدراسية، فهي تتسع وتتشعب كلما تقدمت الدرحلة الدراسية

 :مهارة القراءة- ثانيا

تعد القراءة وسيلة مهمة لطرؽ باب العلم والدعرفة والثقافة، بل أصبحت أىم وسيلة؛ لأف العلم أمسى مدونا في 
 .الدكتب أو في الأقراص الليزرية، وىي إحدى الدهارات اللغوية الأساسية

 :مفهوم القراءة -1

 :      تعرؼ القراءة بتعريفات عديدة منها

إنها نشاط فكري يقوـ على انتقاؿ الذىن من الحروؼ والأشكاؿ، التي تقع برت الأنظار إلى الأصوات              "
والألفاظ، التي تدؿ عليها وترمز إليها، وعندما يتقدـ التلميذ في القراءة، يدكنو أف يدرؾ مدلولات الألفاظ ومعانيها في 

، والقراءة في ضوء ذلك عملية استخلاص معتٌ من رموز مكتوبة، فهي نشاط 2"ذىنو دوف صوت أو برريك شفتيو

                                                           
 . 238، 237لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص: -  ينظر 1

 .235راتب قاسم عاشور ولزمد فؤاد الحوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص           -
 .256 ، ص2008.لزمد إبراىيم، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الوراؽ لنشر والتوزيع،عماف،دط-  2
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نطق الرموز وفهمها، وبرليل : "وعلى ىذا يصبح مفهوـ القراءة. عقلي يقوـ بو الدتعلم وتشتًؾ فيو العديد من القدرات
، أي أف القراءة 1"ما ىو مكتوب ونقده، والتفاعل معو والإفادة منو في حل الدشكلات والانتفاع بو في الدواقف الحيوية

 .ىي عملية عقلية وحسية تهدؼ إلى استخلاص الدعاني والدعلومات من الكلمات الدقروءة، وتوظيفها توظيفا إيجابيا

عملية تطورية تبدأ بنطق الكلمات نطقا سليما ومن ثم ترجمة الرموز الدكتوبة إلى "كما تعرؼ القراءة بأنها             
؛ أي أف القراءة ىي بدثابة حلقة وصل وربط بتُ ما ىو مكتوب وموثق  2"أفكار ومعاف يتأثر بها القارئ ويستجيب لذا

 .على الورؽ، وما ىو ملفوظ ومنطوؽ سواء كاف بشكل سري أو علتٍ

ا فزيولوجي وثانيهما ـأولو: مهارة القراءة تتمثل في جانبتُ: ومن خلاؿ التعاريف السابقة نستطيع القوؿ بأف      
 .عقلي

 :أنواع القراءة -2

 :ىناؾ تقسيمات عديدة للقراءة بزتلف باختلاؼ الغرض منها لذلك فهي تقسم

 :حيث تنقسم إلى : من حيث الأداء - أ

 فليس فيها . القراءة بردث بانتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات، مع إدراؾ مدلولاتها"ىي : القراءة الصامتة
 .3"صوت ولا همس، ولا برريك لساف ولا شفة

وىذه القراءة ىي الأكثر استعمالا لكسب الدعرفة وبرقيق الدتعة، فهي تستخدـ في جميع مراحل التعليم وىي 
خالية من النطق وأثقالو،ومن مراعاة الشكل والإعراب، وإخراج الحروؼ من لسارجها، وغتَ ذلك من خصائص 

 .النطق

 تشمل على ما تتطلبو القراءة الصامتة، من تعرؼ بواسطة البصر على " ىي قراءة :القراءة الجهرية
الرموز الكتابية، وإدراؾ عقلي لذا ولدعانيها، وتزيد عليها التعبتَ بواسطة جهاز النطق عن ىذه الدعاني، والنطق بها 

                                                           
 .97عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية ص - 1
 .46، ص 2008، 1سمتَ عبد الوىاب، وأحمد على الكردي، تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية، عالم الكتب الحديث، لبناف، ط - 2

 .281لزسن على عطية،مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص- 3 
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 ىي برويل الرموز الدكتوبة إلى ألفاظ منطوقة مفهومة الدعاني، وتقويدها من الجهرية؛أي أف القراءة 1"بصوت جهري
 فيها العتُ والذىن واللساف، وتشدد على نطق الكلمات والجمل نطقا صحيحا، عملية آلية تشتًؾ" القارئ، فهي

مع الاستًساؿ في القراءة بصوت مسموع معبر عن الدعاني لتحقيق الفهم و الإفهاـ ،وتشدد أيضا على الحركات و 
وعلى العموـ فإف القراءة الجهوية وسيلة ىامة في إجادة النطق، وبسثيل الدعتٌ . 2"السكنات وضبط حركات الإعراب

 .وضبط أواخر الكلمات بالشكل، فمن خلالذا يتستٌ لنا الكشف عن أخطاء التلاميذ ومعالجتها
 ىي عملية ذىنية يتم فيها التعرؼ على الدقروء من خلاؿ الاستماع والإصغاء إليو، " : راءة الاستماع

؛ إذ 3"وفيها يتفرغ الذىن للفهم و الاستيعاب، ويعد الإصغاء العنصر الفعاؿ فيها، وفيها تشتًؾ الأذف والدماغ
.  الدسموع ونقلو إلى الدماغ ليقوـ بتًجمتو وبرليلو وفهم مدلولوستقوـ الأذف بتحس

ومنو فقراءة الاستماع ىي عبارة عن العملية التي يستقبل فيها الإنساف الدعاني و الأفكار الكافية ، وراء ما يسمعو 
 .من الألفاظ والعبارات التي ينطق بها الدتحدث في موضوع ما

 4 :تنقسم القراءة من حيث الغرض إلى :من حيث الغرض - ب
 ىي قراءة تستخدمها قطاعات كبتَة في المجتمع، وخاصة الطلاب والدثقفتُ : راءة للدرس والبحث 

 .وذوي الدطالب الدختلفة 

 ىي ذلك النوع من القراءة الذي يتصل برغبة القارئ في معرفة شيء معتُ، : راءة لحل المشكلات
 .والوصوؿ فيو إلى قرار، بناء على لرموعة من الحقائق

: كما يوجد أنواع أخرى بالإضافة إلى الأنواع السابقة وىي

 

 

                                                           
 .259لزمد إبراىيم، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، ص -  1
 .277لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص  - 2

 .278الدرجع نفسو، ص -   3
 .278لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص : ينظر -  4
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 تكوف بقراءة الفهرس قراءة فاحصة، ويختار الطالب من الفهرس ما يدس موضوعو من " :القراءة السريعة
 .، ففي ىذه الدرحلة يكوف برديد الدوضوعات التي ستقرأ الذدؼ الأساسي للقراءة[1]"قريب

 ىي التي يطلب فيها من أف يقرأ الدوضوعات التي حددىا في الكتب التي راجعها في  ":القراءة العادية
، وفي ىذه الدرحلة تظهر أهمية الفهم بأنواعو [  2]"الدرحلة الأولى، وأف يختار منها الاقتباسات التي تتصل بدوضوعو

 .الدختلفة
 ىي ذلك النوع من القراءة الذي يتطلب التعمق فيما يقرأ، وعلى الطالب :"القراءة العميقة أو المتعمقة

فأساس ىذه القراءة ىو الفهم . [3]"أف يتمثل ىذا النوع الذي يقرأمُه ويفيد منو، ويبدي رأيو فيو وفي أسلوبو وأفكاره
 .والاستيعاب لدا يقرأ

ليتضح لنا من خلاؿ ىذه الأنواع، أنو بالرغم من اختلاؼ أنواع القراءات إلا أف ىدفها واحد، فهي تسعى 
إلى تنمية مهارات؛ وقدرات القارئ وتزويده بالدعارؼ والدعلومات من خلاؿ تنشيط خيالو وتغذيتو، وتعويده السرعة 

 ...في القراءة والنطق السليم

 :أهمية القراءة -3

 [4 ]:للقراءة أهمية بالغة لصملها في النقاط التالية

 أىم وسيلة للحصوؿ على الدعرفة. 

 برقيق التواصل بتُ أفراد المجتمع، وذلك بالوقوؼ على أفكار الآخرين وابذاىاتهم. 

 القراءة مفتاح التعليم والتعلرٌم. 

 القراءة ىي النافدة التي يطل منها الإنساف على معارؼ وثقافة الآخرين. 

 القراءة عامل مهم في نهضة كل أمة وتقدرٌمها. 

 التعرؼ على التًاث الثقافي والاجتماعي لمجتمعو باعتباره مقوـ أساسي في بناء شخصو. 

                                                           
 .99مهارات اللغة العربية، ص : عبد الله على مصطفى -  1
 .99الدرجع نفشو ، ص  -  2
 .277لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، ص  -  3
 . 269لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي، ص : - ينظر-  4

 . 100عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية، ص - 
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 القراءة ىي إحدى الدهارات الأربع التي من خلالذا تعلمَّم أي لغة. 

  تعويد الطلبة القراءة السليمة مستعملتُ جهازىم الصوتي على وجو صحيح وإيقاع جميل معبر، وذلك
 .من خلاؿ القراءة الدتواترة

يدكن القوؿ بأف القراءة من أىم الدهارات اللغوية، فهي تهدؼ إلى زيادة الثروة اللغوية لدى التلميذ، وذلك 
من خلاؿ الإطلاع على ما أنتجو الأدباء والعلماء، والبحث في لستلف الكتب التي تنمي قدرتو، فينتفع بها في 

كما أنها تساعد في نطق الحروؼ نطقا سليما وصحيحا، كما أف المجتمعات تعتمد . لستلف الأبحاث والدراسات
في برقيق تقدّمها على قدرات الأفراد في برصيل الدعارؼ واكتساب الأفكار، فهي تنشط أفكار الدرء وتزوده 

 .بدختلف الدعلومات والدعارؼ

 :المهارات التدريسية للقراءة -4

 [1 ]:للقراءة مهارات عديدة يدكن إجمالذا فيما يلي

 القدرة على النظر إلى الكلمات الدكتوبة، وإدراؾ النقاط الأولية الدهمة في الدوضوع بدجرد النظر إليو. 

 القدرة على ترتيب، وتنظيم الدادة الدقروءة. 

 القدرة على إدراؾ الدعتٌ العاـ للمادة الدقروءة. 

 القدرة على القراءة مع التنبؤ بالنتائج. 

 نطق الحروؼ بأصواتها، وإتقاف إخراجها من لسارجها الصحيحة. 

 الاستًساؿ في القراءة. 

 التمييز بتُ أشكاؿ الحروؼ الدتشابهة في الشكل الدختلفة في الأصوات. 

 إدراؾ معاني الكلمات في ضوء السياؽ الذي ترد فيو. 

 مهارة السرعة في القراءة. 

 إجادة فن الإلقاء. 

 

                                                           
 . 147لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي، ص: - ينظر-  1

 .62ت، ص .ط، د. عبد النبي عبد الله الطيب الذومي، مهارات الاتصاؿ الفعاؿ، جامعة واد النيل، د–
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 :أساليب لتنمية مهارة القراءة - 5

 1:ىناؾ أساليب كثتَة لتنمية مهارات الدطالعة لعلّ أهمها ما يلي

  ٌ(حركات اليد، تعبتَات الوجو، العينتُ، لغة الجسد)تدريب التلميذ على القراءة الدعبرة والدمثلة للمعت. 

 الاىتماـ بالقراءة النموذجية من قبل الدعلم ليحاكيها التلاميذ. 

 الاىتماـ بالقراءة الصامتة؛ فالتلميذ لا يجيد الأداء الحسن إلا إذا فهم النص حق الفهم. 

 تدريب الطلاب على القراءة السليمة من حيث مراعاة الشكل الصحيح للكلمات ولاسيما أواخرىا. 

 استخدامها في جمل مفيدة، ذكر الدرادؼ، ذكر الضّد، طريقة : معالجة الكلمات بأكثر من طريقة مثل
 ...التمثيل،طريقة الرسم، الدعاجم

  ،تدريب التلاميذ على الشجاعة في مواقف القراءة ومزاولتها أماـ الآخرين بصوت واضح وأداء مؤثر
 .دوف تلجلج أو تلعثم أو خجل

 تدريب التلاميذ على الفهم وتنظيم الأفكار في أثناء القراءة. 

 تدريب التلاميذ على القراءة جملة جملة،لا كلمة كلمة،وتدريبهم على ما يحسن الوقوؼ عليو. 
 التشجيع على القراءة الحرة الخارجية، ووضع الدسابقات والحوافز لتنمية ىذا الديل. 
  تدريب التلاميذ على التذوؽ الجمالي للنص والإحساس الفتٍ، والانفعاؿ الوجداني بالتعبتَات والدعاني

 الرائعة

 

 

 

 

 

. 

                                                           
، ص 2009، 1لزمد صبحي عبد السلاـ، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي لدى الأطفاؿ، دار الدواىب للنشر والتوزيع، الجزائر، ط: - ينظر-  1

60،61. 
 .52، 51عبد النبي عبد الله الطيب الذومي، مهارات الاتصاؿ الفعاؿ، ص            -
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 :مهارة الكتابة- ثالثا

 : مفهوم الكتابة -1

تسجيل أفكار الدرء وأصواتو الدنطوقة في رموز مكتوبة، اصطلح علماء اللغة على : "تعرؼ الكتابة بأنها
؛ فالكتابة إذا أداء لغوي [1]"تسميتها حروؼ ىجائية، تمُنظمَّم وفق أحكاـ اللغة وقوانينها في كلمات وجمل متًابطة

 .رمزي يعطي دلالات متعددة وتراعى فيو القواعد النحوية الدكتوبة

اكتساب الدهارات الديكانيكية اللازمة لرسم الحروؼ والكلمات، بوضوح وسهولة ودقة : "يقصد بالكتابة أيضا
وأناقة من ناحيمَّة، واكتساب القدرة على التعبتَ عن الأفكار والدشاعر بإجادة وإبداع وانطلاؽ من ناحية 

 .؛ فهي لرموعة من الأنشطة والدهارات التي بروِّؿ الصوت الدسموع إلى شكل مرئي متفق عليو[2]"أخرى

الكتابة أداء منظم ولزكم يعبر بو الإنساف عن أفكاره ومشاعره وأرائو، ويعرض عن طريقو : "في تعريف آخر
أي أف . [3]"معلوماتو وأخباره، ووجهات نظره، وكل ما في مكنوناتو، ليكوف دليلا على فكره ورؤيتو وأحاسيسو

 .الكتابة وسيلة للاتصاؿ وترجمة للفكر وتعبتَ عن النفس في ذات الوقت

التعبتَ؛ وىو الكلاـ الدكتوب الذي يعبر بو الفرد عن حاجاتو ومشاعره، : الأوؿ: "للكتابة مستوياف
فالكتابة بهذا الدعتٌ نشاط حركي . [4 ]"الرمَّسم الكتابي وقواعد الإملاء: أما الثاني فهو. وانطباعاتو وردود فعلو

 .ونشاط فكري

انطلاقا من التعريفات الدذكورة، فإف الكتابة ىي القدرة على التعبتَ عن لرموعة الأفكار وعرضها وتدوينها 
 .بطريقة منظمة، وبلغة صحيحة وأسلوب سليم

 :أنواع الكتابة- 2

 :ىناؾ أنواع عديدة للكتابة أهمها

                                                           
 .113ـ، ص 2004، 3عبد الرحماف السفاسفة، طرائق تدريس اللغة العربية، الكرؾ يزيد للنشر، الأردف، ط-  1
 .113الدرجع نفسو، ص  - 2
 .53، ص 2003، 1، عالم الكتب، القاىرة، ط(تعلمها وتقويدها)لزمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها  - 3
 .159لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ الغوي، ص -  4
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 الكتابة التعبيرية: 

أفكاره الذاتية الأصيلة، ويبتٍ أفكاره وينسقها ويمُنظِّممُها في موضوع معتُ، بطريقة تسمح "فيها يعبر الفرد عن 
 .بالكتابة الإبداعية، وىي ما تسمى أيضا [1]"للقارئ أف يدرمَّ بالخبرة التي مرمَّ بها الكاتب

 الكتابة المعر ية: 

خبار القارئ بشيء يعتقد الكاتب أف من "ىي التي يستهدؼ فيها  ِِ الفرد نقل الدعلومات والدعارؼ، وإِ
 .، فتكوف الغاية من الكتابة نقل الدعلومات والدعرفة2"الضروري إخباره بو

  الكتابة الإ ناعية: 

يستعمل الكاتب العديد من الطرؽ لإقناع القارئ بوجهة "ىي تتفرع عن الكتابة الدعرفية، وفي ىذا النوع 
... المحاججة، وإثارة العطف، البرىنة، الأدلة:  مثل3"نظره

 :أسلوبها ولرالاتها نوعاف"والكتابة حسب 

  وظيفية: إجرائية عملية تسمى. 

 4".وبداعية: فنية ابتكاريو تسمى 

 :الكتابة الوظيفية - أ

الكتابة الرسمية ذات القواعد المحددة، والأصوؿ الدقننة، والتقاليد الدتعارؼ عليها بتُ الدوظفتُ ورؤسائهم، "ىي 
 وتعرؼ أيضا [5]"أو بتُ الدوظفتُ بعضهم بعض، وبينهم وبتُ الدتًددين لقضاء مصالحهم في الإدارات الدختلفة

. الإداريةبالكتابة 

 

                                                           
 .160عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية، ص -  1
 . 63عبد النبي عبد الله الطيب الذومي، مهارات الاتصاؿ الفعاؿ، ص  -  2
 .63: الدرجع نفسو، ص  -  3
 .43وزارة التًبية والتعليم، الدملكة العربية السعودية، دط، دت، ص  (حقيبة تدريبية)لزمد ناصر الخليف، مهارات التواصل اللغوي -   4
 .168لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي، ص -   5
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 :الكتابة الإبداعية - ب

ىي التي تعبر عن الرؤى الشخصية، وما برويو من انفعالات، وما يكشف من حساسية ابذاه التجارب 
وىي ابتكاررٌ لا تقليدرٌ، وتأليف لا تكرار، بزتلف من شخص إلى آخر حسب ما يتوفر لكل كاتب من "الدعاشة، 

 ..، وىي تبدأ بالفطرة ثم تنمو وتتطور[1]"خبرات سابقة، ومهارات خاصة، وقدرات لغوية ومواىب أدبية

 :أهمية مهارة الكتابة -3

 [2 ]:        للكتابة أهمية كبتَة لصملها في النقاط التالية

 أىم وسائل الاتصاؿ والتواصل الفكري بتُ الشعوب على مر الأزماف. 

 توثيق وتسجيل الوقائع والأحداث والدعلومات. 

 الوسيلة الدثلى للربط بتُ الحاضر والداضي. 

  وسيلة للتعبتَ عما يدور في النفس والخاطر، وخاصة في الدواقف التي لا يتيسر فيها الكلاـ لبعد الدكاف
 .أو لعدـ الرغبة في الدواجهة

 التعبتَ عن الأحاسيس والعواطف والدشاعر بصورة أفضل. 

 جانب من جوانب لزو أمية الدواطن. 

 وسيلة من وسائل التعليم والتعلُّم. 

 الأداة الطبيعية لنقل الدعارؼ والثقافات عبر الأزمنة والأمكنة. 

 الدساهمة في رقي اللغة وجماؿ صياغتها. 

 وسيلة من وسائل دراسة اللغة وترقية الدهارات اللغوية الأخرى. 

 :المهارات التدريسية للكتابة -4

للكتابة مهارات عامة يجب توفرىا لدى كل كاتب، ومهارات خاصة يحتاجها كل من أراد القياـ بأداء 
 :أف لضدد أربعة لرالات رئيسية في تعلم اللغة العربية كتابة،وىي"معتُ، ويدكن 

                                                           
 .168لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي ، ص  -  1

 .190راتب قاسم عاشور، ولزمد فؤاد الحوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص : ينظر  -  2
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 كتابة الحروؼ العربية. 

 كتابة الكلمات بهجاء سليم. 

 تكوين تراكيب وجمل يفهمها القارئ. 

 [1 ]"استخداـ التًاكيب والجمل في فقرات تعبرِّ عن أفكار الكاتب بوضوح. 

 [2 ]: معتٌ ىذا أف تعليم الكتابة في اللغة العربية يكوف من خلاؿ المجالات التالية

 : وينقسم إلى،(الهجاء)الإملاء  - أ

 إملاء منقوؿ. 

 إملاء منظور. 

 إملاء اختباري. 

 الخط - ب

 :وينقسم إلى التعبير والإنشاء،- ج 

 التعبتَ البسيط. 

 التعبتَ الدوجو. 

 التعبتَ الحر. 

وقد رأى بعض التًبويوف أف الكتابة يبدأ تعليمها بالخط، ثم تنتقل إلى النسخ فالإملاء فالكتابة الدقيدة 
 .فالكتابة الحرة

 [3 ]:أما إذا بردثنا عن أىم الدهارات التي ينبغي أف يتقنها الدتعلم في لراؿ الكتابة فنجملها فيما يلي

 القدرة على كتابة رأي أو تعليق على موضوع مسموع أو مقروء. 

 القدرة على إعادة كتابة ما استمع إليو أو قرأه. 

                                                           
 .120عبد الرحماف السفاسفة، طرائق تدريس اللغة العربية، ص  -  1
 .72، ص (تعلمها وتقويدها)لزمد رجب فضل الله، عملية الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها  -  2
 .165، 164عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، ص : -ينظر -   3

 .81،82لزمد رجب فضل الله، عملية الكتابة الوظيفية، ص  -
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 القدرة على تدوين الأفكار العامة. 

 القدرة على كتابة بحث، مقاؿ أو خاطرة. 

 القدرة على تلخيص موضوعا كتابيا صحيحا ومستوفيا لجميع الأفكار. 

 القدرة على سرعة الكتابة وسلامتها للتعبتَ عن النفس بيسر وسهولة. 

 :أساليب لتنمية مهارة الكتابة- 5

 [1 ]:يراعى في تعليم الكتابة العديد من الأمور أهمها

 الكتابة من اليمتُ إلى اليسار بالنسبة للغة العربية. 

 التناسب بتُ الحروؼ أفقيا ورأسيا، ومراعاة الدسافة. 

 مراعاة الحروؼ التي تكوف فوؽ السطر، والحروؼ التي تكوف برت السطر. 

 اختلاؼ ارتفاعات الحروؼ التي تكوف فوؽ السطر. 

 الدسافات بتُ الحروؼ وبتُ الكلمات. 

  في جمل برتوي على ىذه  (ج ح خ/ب ت ث)التدريب على الحروؼ الدتشابهة للتمييز بينها
 .الحروؼ

 كتابة نموذج واضح في أعلى الصفحة، ويقوـ الدارس بتقليده  . 

  منذ البداية لأهمية الأولى في القراءة، والثانية  (النسخ والرقعة)  تعويد الدتعلِّم على طريقتي الكتابة
 .في الكتابة السريعة

 :أهداف تدريس مهارة الكتابة -6
 [2]:تهدؼ عملية تعليم اللغة العربية كتابة إلى جملة من الأىداؼ يدكن صياغتها بالشكل الآتي

 وإدراؾ العلاقة بتُ شكل الحرؼ وصوتو،إدراؾ الحروؼ العربية . 

                                                           
 .79، 78عبد النبي عبد الله الطيب الذّومي، مهارات الاتصاؿ الفعاؿ، ص : - ينظر -  1

 .86،87لزمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية، ص  -
 .163عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية، ص : - ينظر -  2

 .170رشدي أحمد طعيمة، ص - 
 .79لزمد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية، ص -
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  كتابة الكلمات العربية بحروؼ منفصلة وبحروؼ متصلة، مع بسييز شكل الحرؼ في أوؿ الكلمة ووسطها
 .وآخرىا

 إتقاف طريقة كتابة اللغة العربية بخط واضح وسليم. 

 معرفة علامات التًقيم ودلالاتها وكيفية استخدامها. 

 معرفة مبادئ الإملاء وإدراؾ ما في اللغة العربية من بعض الاختلافات بتُ النطق والكتابة، والعكس. 

 استخداـ الصيغ النحوية الدناسبة. 

 استخداـ الأسلوب الدناسب للفكرة. 

 احتًاـ القانوف النحوي والصرفي العربي. 

السيطرة على استخداـ : بناء على ذلك، يدكن تلخيص أىداؼ تدريس الكتابة في ىدؼ رئيسي واحد ىو
 .نظاـ بناء الجملة العربية في كتابة رسالة أو موضوع يستطيع العربي أف يفهمو

 :(التحدث)مهارة الكلام - رابعا

 :مفهوم الكلام -1

إف الكلاـ وسيلة التعبتَ عما في النفس، وترجمة اللساف لدا يدور في فكر الإنساف من أفكار وأراء، بو بسيز 
نشاط أساسي من أنشطة الاتصاؿ بتُ البشر، وىو : "وقد عرّؼ الكلاـ بأنو. الإنساف عن سائر الدخلوقات

قد يكوف منطوقا فيطلق " ؛ فالكلاـ وسيلة للإفهاـ والفهم، وىو [1]"الطرؼ الثاني من عملية الاتصاؿ الشفوي
: والتعبتَ في الاصطلاح. [2]"عليو التعبتَ الشفهي، وقد يكوف مكتوبا فيطلق عليو التعبتَ الكتابي أو التحريري

الإفصاح عن الدعاني القائمة بالذىن بكلاـ بركيو الأفواه، أو ترسم عملياتو الأقلاـ؛ فهو الإبانة والإفصاح كما "
فالكلاـ إذف وسيلة لغوية يستخدمها الإنساف لنقل ما لديو من أفكار، أو . [3]"يجوؿ في النفس من أفكار وخواطر

 ...ما يدور في نفسو من أحاسيس إلى الآخرين، فهو وسيلة فعمَّالة في الدراحل الأولى لحياة الإنساف

                                                           
 .188، ص 2004، 1مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة، ط: رشدي أحمد طعيمة، الدهارات اللغوية -  1
 .113لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي، ص  -  2
 .121راتب قاسم عاشور، ولزمد فؤاد الحوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص   - 3
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طبيعة اكتساب اللغة يأتي بعد الاستماع الذي يعد مفتاح الاكتساب اللغوي؛ فالطفل "الكلاـ من حيث 
، لأنك تتكلم [1]"أما من حيث تعليم اللغة، فإف الكلاـ يعد مفتاح تعليمها. يسمع أولا ثم يحاكي ما يسمع

إف تعليم اللغة يبدأ بالكلاـ، أما تعلُّمها فيبدأ : فيستمع إليك الدتعلم فيتعلم، وعلى ىذا الأساس يدكن القوؿ
 .بالاستماع

 :أنواع الكلام -2

 [2 ]:        الكلاـ أنواع كثتَة ومتعددة يدكن أف نوجزىا فيما يلي

 الحوار والدنافسة. 

 حكاية القصص، ورواية الأحداث. 

 الخطب والكلمات الدلقاة. 

 التقارير الفردية والجماعية. 

 بسثيل الأدوار. 

 المحاكاة والتقليد والأدوار. 

 .إلى غتَ ذلك من الأنواع التي تتمظهر فيها مهارة الكلاـ

 :أهمية الكلام -3

 [3 ]:    لا شك أف للكلاـ أهمية كبتَة لأنو

  يعد الوسيلة الأساس في التعبتَ الشفهي، ولذلك بررص البرامج التعليمية على الاىتماـ بهذه
 .الدهارة،خاصة في الدراحل الأولى، وتدريب التلاميذ على النطق السليم والتخلص من عيوب النطق

 أىم جزء في الدمارسة اللغوية واستخدامها؛ فهو الشكل الرئيسي للاتصاؿ اللغوي بالنسبة للإنساف. 

                                                           
 .113لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي، ص   -  1
 .45، وزارة التًبية والتعليم، الدملكة العربية السعودية، دط، دت، ص (حقيبة تدريبية)لزمد بن ناصر الخليف، مهارات التواصل اللغوي، -  2
، 2008فاطمة زايد، تعليمية مادة التعبتَ في في ضوء بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات، رسالة ماجستتَ، كلية الآداب واللغات، بسكرة، : - ينظر -  3

 .52ص 
 .123راتب قاسم عاشور، ولزمد فؤاد الحوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص  -
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 الوسيلة الرئيسية في العملية التعليمية التعلّمية في لستلف مراحلها. 

 وسيلة للإقناع والفهم والإفهاـ بتُ الدتكلم والدخاطب. 

 وسيلة للتعبتَ والتنفيس والتًويح عن النفس. 

ولرمل القوؿ أف الكلاـ من أىم الدهارات اللغوية؛ فهو النشاط الإنساني الذي يتميز بو الإنساف عم غتَه 
 .من الكائنات والدخلوقات

 :المهارات التدريسية للكلام -4

 ومن ىذه ،      للكلاـ أو التحدث مهارات عامة ومهارات خاصة يجب توفرىا في كل لشارسة لذذه الدهارة
 [1 ]:الدهارات نذكر

 القدرة على نطق الكلمات العربية نطقا صحيحا، وواضحا. 

 القدرة على مراعاة آداب التحدث. 

 القدرة على استخداـ الأدلة الدنطقية والشواىد. 

 القدرة على جذب انتباه السامع. 

 القدرة على الدشاركة في الحوار والنقاش الجماعي. 

 القدرة على طلب الدعلومات من الطرؼ الآخر. 

 القدرة على الإجابة عن الأسئلة. 

 القدرة على التمييز عند الكلاـ بتُ التعبتَ الجميل والعادي. 

 القدرة على نقل خبرة أو معلومة. 

 القدرة على تقدنً تقرير شفهي. 

 

 :أهداف تدريس مهارة الكلام -5

                                                           
 .5عبد النبي عبد الله الطيب، مهارات الاتصاؿ الفعّاؿ، ص : - ينظر -  1

 .192الله على مصطفى، الدهارات اللغوية، ص     - 
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 [1 ]:        يهدؼ تدريس مهارة الكلاـ إلى برقيق جملة من الأىداؼ نذكر منها

 بسكتُ الطلبة من التعبتَ عن حاجاتهم ومشاعرىم بعبارات سليمة صحيحة. 

  تزويد الطلبة بدا يحتاجونو من ألفاظ وتراكيب، لإضافتو إلى حصيلتهم اللغوية، واستعمالو في حديثهم
 .وكتاباتهم

 إكساب الطالب لرموعة من القيم والدعارؼ والأفكار والابذاىات. 

 تعويد الطلبة على ترتيب الأفكار، والتسلسل في طرحها والربط بينها. 

 تهيئة الطلبة لدواجهة الدواقف الحياتية الدختلفة التي تتطلب فصاحة اللساف والقدرة على الاربذاؿ. 

 تقوية لغة الطالب وتنميتها وبسكينو من التعبتَ السليم شفهيا وكتابيا. 

 تنمية الفكر، وتنشيطو والعمل على تغذية خياؿ الطالب بعناصر النمو والابتكار              . 

 :أساليب تنمية مهارة الكلام -6

 [2 ]:      يدكن للمعلم أف يستخدـ لرموعة من الطرؽ والأساليب لتنمية مهارات الكلاـ ونذكر منها

 تتخذ الدناقشة أشكالا لستلفة، فقد تكوف بصورة ثنائية بتُ الدعلم والطالب، أو : أسلوب المنا شة
وىنا . بتُ الطلاب أنفسهم؛ بحيث يدير الدعلم النقاش ويكوف دور الطالب التعبتَ عن وجهة نظره

 .لابد من مراعاة آداب الدناقشة وتدريب الأطفاؿ على ذلك

 حيث توزع أدوار القصة أو الدسرحية على التلاميذ، فيقوموف بأداء تلك الأدوار :أسلوب التمثيل 
 .وتقمص الشخصيات

 سواء بقراءة القصص في القسم وطرح الأسئلة حوؿ مضمونها، أو بتكليف :أسلوب القصص 
 .التلاميذ بقراءة عناوين قصصيّة، وتلخيص مضمونها

 إذ يعتبر التعبتَ الشفوي من أبرز الأساليب في تطوير :أسلوب التعبير عن الموضوعات شفويا 
 .مهارة الكلاـ

                                                           
 .124راتب قاسم عاشور، ولزمد فؤاد الحوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص : - ينظر -  1

 .117لزسن على عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي، ص  -
الحاج لزمد كامل رما، إستًاتيجية المحاضر لتًقية كفاءة الطلاب في مهارة الكلاـ في قسم تعليم اللغة العربية، بجامعة أنتساري الإسلامية، : - ينظر  -  2

 .16، 15، 14، ص 2015بنْجتَرْماستُ، مركز البحوث والطباعة، أندونيسيا، دط، 
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 حيث يوجو الدعلم أسئلة حوؿ موضوع معتُ، بحيث تكوف الأسئلة مفتوحة :أسلوب طرح الأسئلة 
؟،  ويشجع الطلاب على الإجابة، الأمر الذي ...؟ لداذا...كيف: النهاية، كالأسئلة التي تبدأ بػ

 .يطور مهارة التعبتَ عندىم

 فالتدريب على مهارة إلقاء الخطب من خلاؿ تدريب التلاميذ، يعوّد التلميذ على : أسلوب الخطابة
 .الجرأة والثقة بالنفس، والتعبتَ على رأيو بحرية، إلى جانب تنمية القدرة على المحادثة والحوار

 .ىذه ىي أىم الأساليب والطرؽ لتنمية مهارة الكلاـ لدى التلاميذ

، ىي (الاستماع، القراءة، الكتابة، الكلاـ)خلاصة ما ذكرناه سابقا يدكن القوؿ بأف الدهارات اللغوية 
مهارات متكاملة مع بعضها البعض، وىذا التكامل ىو الذي يقوّيها جميعا، فهي متصلة ومتًابطة فلا يدكن بأي 
حاؿ من الأحواؿ إهماؿ مهارة أو تقدنً واحدة على حساب الأخرى؛ أي أف ىذه الدهارات اللغوية تتساوى فلا 

 .قيمة للقراءة أو الاستماع على حساب الكتابة أو العكس

 كيفية تنمية واكتساب المهارات اللغوية:المبحث الثالث

 :أمرين هما"،وىي برتاج إلى [1]"أمر تراكمي تبدأ بدهارات بسيطة، تنبتٍ عليها مهارات أخرى"إف الدهارة 

لاكتساب مهارة ما يجب أف يعرؼ الدتعلم الأسس النظرية التي يقاس عليها النجاح في : معر ة نظرية - أ
 .الأداء

ويجب أف يدتد التدريب . [2]" لا يدكن أف تكتسب الدهارة، إذا لم يتدرب الدتعلم عليها:تدريب عملي - ب
أمر فردي لا تكتسب إلا بالتدريب العملي، فلا تعلم " حتى تكتسب الدهارة بالدستوى الدطلوب؛ حيث أف الدهارة

ولا تنمى إلا عن طريق المحاولة والنجاح؛ والمحاولة تقوـ على التكرار، الذي يحرص الدتعلم على مواصلتو والاستمرار 
 .[3]"فيو

                                                           
 .43، ص 2002، 1عبد الله على مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار الديسرة لنشر والتوزيع، عماف، ط -  1
 .43الدرجع نفسو، ص   -  2
 .137، ص 2009، 1ب، ط.راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدية، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها، عالم الكتاب الحديث د -  3
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فالدهارات اللغوية تنمو وتتطور، إذا أخذنا بعتُ الاعتبار لرموعة الدبادئ النفسية والتًبوية، وينبغي أف تبتٌ 
 .على ىذه الدبادئ-  دوف استثناء –الدناىج اللغوية وخطط تدريس اللغة في جميع مراحل الدراسة 

 :ولعل أىم ىذه الدبادئ ما يلي

 "فعند تعلّم الدهارة اللغوية : أن تمارس المهارة  ي مجال النشاط الطبيعي لها تحت توجيي مشرف
لابد من مراعاة أف يكوف تعلمها والتدرب عليها في لراؿ الحقل التعليمي، وعن طريق الدناشِط 

 من مثل مناشط الصحافة الدكتوبة والدسموعة والدرئية كالجرائد والإذاعة، والتلفاز، والندوات، [1]"الطبيعية
 .إلى غتَ ذلك لشا يعتُ على تقوية الدهارة ودعمها لدى الدتعلمتُ... والمحاضرات

 "ويكوف ذلك عن طريق الشرح النظري للمهارة،أو الدلاحظة : تدريس خواص المهارة المراد تعلّمها
فإذا أمُريد مثلا تدريس مهارة الكتابة، فلابد من التوجو إلى دراسة وفهم واستيعاب ىذه . [2]"الدباشرة لذا

 .الدهارة وبرديدىا وبياف كل ما يتصل بها حتى يسهل اكتسابها واستيعابها

 "ذلك لأف دقة الدلاحظة بالحواس والحركات :ضرورة متابعة القائمين على تعلي  المهارات متابعة د يقة 
؛ فعلى الراغبتُ في تعليم الدهارة أف يتابعوا وبدقة كيفية تأدية الدعلم [3]"والتفكتَ لذا أهمية في تعليم الدهارة

 .لتطبيقاتها، وذلك بدراقبة حركاتو وما يصدر عنو، فلذلك أثره البتُ في سرعة الاستيعاب

 [4 ]:ومن الشروط الذامة في لصاح اكتساب وتنمية الدهارة ما يلي
 معرفة الدارس الدهارة التي يسعى لاكتسابها. 

 مساعدة الدارس على فهم الخطوات اللازمة للقياـ بالدهمة بنجاح. 

 تعزيز الدهارة بعدّة تدريبات. 

 التكرار والتدريب لتحقيق ثبات الدهارة؛ لأف اكتساب اللغة ىو اكتساب عادات. 

 توافق التدريبات مع الشروط اللازمة لدمارسة الدهارة. 

 توافق التدريبات مع حاجات الدتعلم أو مثتَة لو على الأقل لتحفزه على الدمارسة. 

 الدزج بتُ النظرية الدعرفية والتجريبية في خطوات التنفيذ للوصوؿ إلى الدطلوب  . 
                                                           

 .452، ص 2005، 1سمتَ شريف استيتبة، اللسانيات المجاؿ والوظيفة والدنهج، جدار الكتاب العالدي، عماف، الأردف، ط -  1
 .452سمتَ شريف استيتبة، اللسانيات المجاؿ والوظيفة والدنهج ، ص  - -  2
 .452الدرجع نفسو، ص  -  3
 .44ينظر، علي عبد الله مصطفى، مهارات اللغة العربية ، ص  -  4
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 من التخصص إلى البينية: المبحث الأول

ساد منهج الفصل بتُ الاختصاصات في الدواد الدراسية بالددارس  "،على مدى فتًات زمنية طويلة
والجامعات، بشكل أدى إلذ تشويو إدراؾ السياؽ الشمولر للمعرفة، وبالتالر إلذ ضعف القدرة على رؤية الأفكار 

، فقد ترسّخت الانفصالية وتعمقت التخصصية الدعرفية منذ القرف السابع 1"بعلاقاتها وتداخلاتها وإطارىا الواسع
 حيث حدث انفصاؿ تاـ بتُ الدعارؼ، وأصبحت ىناؾ بزصصات ؛عشر، وازدادت انفصاليتها في القرف العشرين

، من مثل الرياضيات وعلم الاجتماع والفلك والفيزياء والكيمياء والبيولوجيا 2مستقلة ومتباعدة عن بعضها البعض 
وانعكس ذلك على الدناىج الدراسية، التي أصبحت بدثابة جزر متباعدة "وعلم النفس والعلوـ الإنسانية وغتَىا، 

 .، بشكل عجزت معو عن تفستَ الكثتَ من الدشكلات، ومن ثم عن حلّها3"ولا تعكس جوانب الحياة الدتكاملة

 :المنهج الانفصالي في العلوم وتعميق التخصصات المعرفية وتداعياته- 1

ينصب جوىر تأثتَىا تأثرىا على "إف التخصصية حسب ما أبصعت عليو الكتب الضابطة لدفهومها 
إضعاؼ الدهارات الوظيفية، لشا لغعل كثتَا من الخرجتُ يعانوف من عدـ القدرة على مواجهة ظروؼ الحياة 

الجامعة والددرسة ككياف -  عموما –؛ إذ غالبا ما يرى الطلاب والدتعلموف في البيئة العربية 4" والتكيف معها
، ومعلمو العلوـ لا يفهموف التاريخ، وكل يلقِّن  منفصل عن الواقع والحياة؛ فمعلمو الرياضيات يكرىوف العلوـ

، وىنا يستمر الطلاب في حالة من العجز عن ربط الدعارؼ بعضها ببعض، بدا 5حسب منهج انفصالر متخصص 
ففي ىذا الوضع تقدـ الدعارؼ في الدؤسسات . 6لغعلهم غتَ قادرين على رؤية الدعرفة في سياقها الإبصالر والدتصل

منفصلة ومتخصصة، ما لغعلها تعجز عن ربط الذاتي بالدوضوعي، والعلمي - "باختلاؼ مستوياتها–التعليمية 

                                                           
مركز البحوث و الدراسات ، برامج الدراسات البينية واحتياجات السوؽ، الغرفة التجارية والصناعية بالرياض، الإدارة العامة للبحوث والدعلومات  -  1

 .3 ىػ، ص 1432السعودية، بصادى الأولذ 
 .1رؤية لتطوير التعليم الجامعي، كلية علوـ الأرض، جامعػػة الدلك عبد العزيز، السعودية،دت،ص : عمار عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية: ينظر -  2
 .1مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص  -  3
نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية العربية في اللغة والأدب والإنسانيات، مركز دراسات اللغة العربية وآدابها، جامعة الإماـ لزمد بن سعود  -  4

 .8الإسلامية، السعودية، دط، دت، ص 
 .4مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص : ينظر -  5
مستقبل الدراسات : أسماء منصور أبو الحسن، الدراسات البينية وجودة التعليم والبحث العلمي، ملخصات الدؤبسر العلمي الرابع بعنواف: ينظر -  6

 .14، ص 16/03/2012-15البينية في العلوـ الإنسانية والاجتماعية، كلية الآداب، جامعة الحلواف، السعودية، 
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بالإنساني، فتتكوف ثقوب أو فجوات معرفية على حدود التخصصات والدعارؼ الدختلفة، غالبا ما تقود إلذ اختفاء 
 1" الكثتَ من الدعارؼ والدعاني

تشويو إدراؾ السياؽ الشمولر "كما أف منهج الفصل بتُ الاختصاصات في الدواد الدراسية، يقود إلذ 
في "، ولؽكن بسهولة برسس مدى التدىور في الثقافة العلمية 2"للمعرفة، الأمر الذي يضعف من حركية الدعتٌ

الصعوبات الكبتَة التي يواجهها الطلاب للخروج عن النطاؽ المحدد لكل علم لزدد بتخصص معتُ، الأمر الذي 
 .، حتى وإف كانت تقع في لزيط قريب من التخصص3"يعوؽ إلغاد حلوؿ لدشكلات طفيفة

، التي سادت في القرف السابع عشر، والتي تأسست على فصل "الرؤيا الدعرفية"يرجع الدنهج الانفصالر إلذ 
الذات عن الواقع، وترّسخ ىذا الدنهج الانفصالر في القرف التاسع عشر، عندما طرحت أفكار لتصنيف الدناىج من 

و أوغست " Hubert Spener"وىبرت سبينر " Andrei Ampir"أندريو أمبتَ : قبل كثتَين أمثاؿ
التي على أساسها بست مفصلة الدناىج بعضها عن بعض على لضو خطي، " ... August Conte"كونت 

 .4بدءا من الرياضيات حتى علم الاجتماع، مرورا بالفلك والفيزياء والكيمياء والبيولوجيا وعلم النفس 

في القرف العشرين، ترسّخت الانفصالية، وتعمقت التخصصية الدعرفية، وانعكس ذلك على الدناىج 
كما أف تطور العلم والتكنولوجيا قد أدى إلذ ظهور فروع . 5الدراسية، التي انفصلت شيئا فشيئا عن بحر الحياة 

ومن منطلق توزيع العمل "علمية جديدة، وكلما ظهر فرع علمي جديد سرعاف ما يتحوؿ إلذ بزصص جديد، 
وطبيعة التأىيل العالر، يسعى كل عالد إلذ أف يصبح ىو الدلك داخل بزصصو، ولا يتًدد في الدخوؿ في منافسة 

 6".وصراع مع الخصوـ من الداخل والخارج للدفاع عن بزصصو

ميل العلماء إلذ الانغلاؽ داخل جزئيات علمية "وقد قاد العمل بدبدأ التخصص إلذ إفرازات كثتَة، ألعها 
ضيقة جدا، وأنساىم ذلك أف الشيء الذي يدرسونو ليس إلا جزءا متقطعا من كلٍّ، وانصرفوا بالتالر عن البحث 

                                                           
 .2عمار عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية، رؤية لتطوير التعليم الجامعي، ص  -  1
 .4مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص  -  2
 .4الدرجع نفسو، ص  -  3
 .5-4مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص : ينظر -  4
( 2004ديسمبر )مسعود عمشوش، من التخصص إلذ الدراسات البينية، الدلحق الثقافي لصحيفة الثورة اليمنية : ينظر- 5

http://amshoosh.wordpress.com/2011.02.283، ص 2017- 03- 12:  تاريخ التحميل. 
 . 5الدرجع نفسو، ص  -  6

http://amshoosh.wordpress.com/2011.02.28
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 ، وفي كثتَ من الأحياف أدت الحدود النظرية والدوضوعية واللغوية 1"عن علاقة ذلك الجزء بالأجزاء الأخرى
لتخصص معتُ، إلذ عزلو عن التخصصات التي تتداخل وتتقاطع معو بشكل طبيعي وجوىري، لذا لؽكن القوؿ أف 
روح التّخصص قد أفرزت مبالغات غتَ مبررة في تقسيم بعض الديادين إلذ شعب أولا، ثم بعد ذلك إلذ بزصصات 

 2.جديدة مستقلة

إلا أف ثورة الدعلوماتية والعولدة، فرضت على العالد الدعاصر متغتَات وتوجهات عديدة، من ألعها ضرورة 
الاىتماـ بوحدة الدعرفة لدواجهة الدشكلات والتحديات، بشكل أوجد ضرورة لتطوير نظم التعليم على كافة 

، بإحداث الدزج والتكامل بتُ التخصصات وىو ما 3مستوياتو، ومراحلو لتحقيق وحدة الدعرفة والاقتصاد فيها 
؛ ذلك "Interdisciplinarité"النهج المشترك بين التخصصات أو الدراسات البينية : أطلق عليو

و مقررات تكاملت فيها   ـ، وأعدت في ضوئو برامج1937الدنهج الذي استخدـ بشكل موسع ابتداء من عاـ 
الدستمرة في تعقدىا " ، حيث تم التأكيد على طبيعة العلاقات بتُ الدعارؼ الإنسانية،4فروع الدعرفة الدختلفة 

وتقدمها، وتم الاقتناع بأف وضع الدعلومات في سياقها وربطها في نظاـ شمولر، يتشابك فيو الاقتصادي بالنفسي 
  5" ، ضروري لفهم الواقع وبناء الدعارؼ ضمن الإطار الأشمل والأوسع...بالاجتماعي 

 :الأسس المعرفية والمنطلقات المنهجية للدراسات البينية-2

 نشأت الدعوة إلذ الدمارسة البحثية البينية، كما تشتَ الدراسات الدؤرخة لذا في أجواء الخشية من ابتعاد 
؛ إذ ينزع أىل كل بزصص عن غتَىم، منشغلتُ بالدشاكل والقضايا 6التخصصات عن بعضها البعض وانغلاقها

بعلاقة شواغلهم بدا لغري في بزصصات ولرالات بحثية أخرى، ولا بدلالات نتائجهم "الخاصة دوف الاىتماـ 
، ولكن تلك الخشية لد تكن 7"وتأثتَىا في تلك المجالات القريبة منها أو البعيدة، وفي حياة الإنساف ولزيطو عامة

في الحقيقة الحافز الوحيد لضرورة الدراسات البينية؛ فالحركة الداخلية في مسار الدعرفة العلمية كانت دافعا إليها 
                                                           

 .5مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص -  1
 .5مسعود عمشوش، من التخصص إلذ الدراسات البينية، ص : ينظر -  2
 .3مركز الدراسات والأبحاث، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص : ينظر -  3
 .10نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية العربية في اللغة والأدب والإنسانيات، ص : ينظر -  4
لية تطبيق الدراسات البينية في الجامعات السعودية، لتطوير التعليم الجامعي وتلبية احتياجات سوؽ العمل، ملخصات الدؤبسر امتٌ فؤاد إبراىيم، فع -  5

 . 21مستقبل الدراسات البينية في العلوـ الإنسانية والاجتماعية، ص : الرابع
 .8نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية العربية في اللغة والأدب والإنسانيات، ص : ينظر -  6
مستقبل الدراسات البينية في : أسماء منصور أبو الحسن، الدراسات البينية وجودة التعليم والبحث العلمي، ملخصات الدؤبسر العلمي الرابع بعنواف -  7

 .15العلوـ الإنسانية والاجتماعية، ص 
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أيضا، مثلما كانت دافعا إلذ التحوؿ من الدوسوعية إلذ التخصص، وآية ذلك نشأة بزصصات لستلطة قائمة في 
الكيمياء الفيزيائية، والفيزياء البيولوجية، وعلم النفس الاجتماعي : مثل. منطقة وسطى بتُ تتخصص أو أكثر

 1... وعلم الاقتصاد السياسي

وضرورية وحيوية أيضا تلك النظرة التي "  من ىنا كاف الانفتاح في لرالات البحث العلمي ضروريا وحيويا ، 
تلقى على لراؿ التخصص من خارج التخصص، فهناؾ كثتَ من الدصاعب التي واجهتها بعض التخصصات، ولد 

 ومن ناحية أخرى أثبت التاريخ وجود مفاىيم ومناىج ونظريات عابرة 2".لصد لذا حلا إلا من خارج التخصص
 3.للتخصصات؛ أي لؽكن أف نوظفها في أكثر من بزصص، وإف كاف بزصص معتُ ىو الذي أفرزىا

ىناؾ أيضا عدد من الدفاىيم والدبادئ العلمية التي يصعب حصرىا في بزصص بعينو، كما أف ىناؾ ميادين 
 ، والبحث عن إلغاد تكامل أو تبادؿ 4بحثية تفرض بطبيعتها على أصحابها الانفتاح على التخصصات الأخرى

 .معرفي معها

لؽتلكوف قاعدة علمية واسعة بسكنهم من مقاربة قضايا "فإذا كاف بعض العلماء ذوي الكفاءات الدتعددة، 
ومن الدعلوـ أف . 5"متشعبة، فهناؾ لرالات بحثية تستدعي بالضرورة تعاضد أكثر من بزصص للبحث فيها

الاكتشافات الدهمة التي شهدىا العالد في السنوات الأختَة، ولاسيما في لراؿ الرياضيات والحاسوب، والفيزياء 
، كما أف 6كانت وليدة تداخل عدد من التخصصات ... والأنثربولوجيا  (الجينات)والكيمياء والأحياء الجزئية 

، ولا ...التقارب الذي نشأ بتُ الدهندستُ وعلماء الرياضيات، قد أسس لعلوـ الحاسوب والذكاء الاصطناعي 
بروز علوـ الحاسوب وتطورىا الدذىل منذ منتصف القرف العشرين، قد أجبر معظم التخصصات على "شك أف 

إعادة ىيكلة نفسها وكسر الحواجز بتُ التخصصات، وساعدت على انتقاؿ الباحثتُ والدناىج والدفاىيم النظرية 
مبررا "، لدرجة أف العمل بدبدأ التخصص لن يكوف اليوـ 7" من بزصص إلذ آخر، ومن ميداف بحثي إلذ آخر

                                                           
مشاعل عبد العزيز الذاجري، الدراسات البينية وأثرىا في الاتصاؿ بتُ الحقوؿ الدعرفية، قسم القانوف الخاص، جامعة الكويت، الدؤبسر الدولر : ينظر -  1

 ."6، ص 2006 ديسمبر 5-3العلوـ الاجتماعية والدراسات البينية من منظور تكاملي، جامعة الكويت، : "الثالث لكلية العلوـ الاجتماعية
 .5مسعود عمشوش، من التخصص إلذ الدراسات البينية، ص  -  2
 .6الدرجع نفسو ص -  3
 .7مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص : ينظر -  4
مستقبل الدراسات البينية في : نورة الصوياف، بناء الدناىج التعليمية في الدراسات البينية في العلوـ الاجتماعية، الدؤبسر الدولر العلمي الرابع بعنواف -  5

 .14، ص 2012، كلية الآداب، جامعة الحلواف، السعودية، 16/03/2012-15العلوـ الإنسانية والاجتماعية، 
 .6رؤية لتطوير التعليم الجامعي، ص : عمار عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية: ينظر -  6
 .7مسعود عمشوش، من التخصص إلذ الدراسات البينية، ص  - 7
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مركزىا -وسلَّم بوجود علاقات عضوية. ومقبولا، إلا إذا سعى كل بزصص إلذ الانفتاح على ما لغري خارجو
 . بينو وبتُ التخصصات الأخرى1"  وعلاقات لوجيستية–الإنساف الذي ىو لزور العلوـ كلها 

كما شهد النصف الثاني من القرف العشرين، ظهور عدد من التخصصات العلمية الذجينة والدعارؼ والعلوـ 
الجديدة، والتطورات الاجتماعية والدهنية، التي عملت على تقليص الحدود وإزالتها بتُ التخصصات، وذلك معرفيا 

عصر التخصصات وعلميا ومنهجيا، إلذ درجة أف التداخل والتمازج بتُ التخصصات أصبح ىو سمة العصر؛ 
وىكذا لؽكن القوؿ أف البينية ىي مرحلة من مراحل تطور . Interdisciplinarité 2المتداخلة أو البينية 

إذا كاف التاريخ الرسمي ": "Agar Moran"العلم تلت مرحلة التخصصية، وفي ىذا الصدد يقوؿ أذغار موراف 
، فإف تارلؼا آخرا متصلا بو أشد الاتصاؿ وغتَ منفصل عنو ىو "Disciplinaire"للعلم ىو تاريخ التخصصية 

؛ أي أف إدغار موراف يعتبر أف تاريخ العلوـ ليس فقط Interdisciplinarité""3"تاريخ التخصصية البينية 
تاريخ الدسار التخصصي، وإلظا ىو أيضا تاريخ تغيتَ الحدود التخصصية وىجرة بعض الدشكلات والدفاىيم والدناىج 

 .من بزصص إلذ آخر، وتشكل بزصصات ىجينة، وىو كذلك تاريخ تكتل التخصصات والتصاؽ بعضها ببعض

من ىاىنا أضحت الدقاربة البينية مطلبا علميا وثقافيا وحضاريا بشكل عاـ لا ينهى عنو، كونها تعيد 
  4.الاعتبار للوحدة الإبستمولوجية بتُ الدعارؼ والعلوـ بوصفها منجزات متجانسة بتجانس الفكر البشري

 :بعض التجارب العالمية في مجال الدراسات البينية- 3

لقد أصبحت برامج الدراسات البينية مطلبا أساسيا وضرورة ملحة، إلذ حد اعتبارىا من طرؼ الدختصتُ 
، وىذا بدوره أدى إلذ تنافس الدؤسسات الأكادلؽية، لوضع السياسات الخاصة بتطبيق البرامج "علوم المستقبل"

الدراسية وتشجيع البحوث العلمية ذات الطبيعة البينية، وتشتَ الدراسات التًبوية إلذ زيادة الإقباؿ والطلب على 
الدراسات البينية في لستلف الحقوؿ الدعرفية، إذ بات التداخل بتُ مفاىيم الحقوؿ العلمية أمرا ملحا عند النظر في 

 .5الحقوؿ الدمكنة لأكثر الدشكلات تعقيدا، والتي لا لؽكن حلها عند تأطتَىا في حقل علمي تقليدي لزدد

                                                           
 .7الدرجع نفسو، ص  - 1
 .7مركز البحوث والدراسات، برنامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص  - 2
 .8نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية العربية في اللغة والأدب والإنسانيات، ص  - 3
 L’éo.Apostel et autre Interdisciplinarité et sciences humaines, volume1, Unesco:          ينظر  - 4

1983 (PUE), Paris, 1983, P 53. 
 .10مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص : ينظر -  5
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 والدعهد الوطتٍ للصحة NSFبدبادرات قامت بها مؤسسة العلوـ الوطنية "  وبذلت ألعية الدراسات البينية
NIHولعل من أبرز ىذه 1" الأمريكيتتُ، واعتمدت عليها البرامج التدريبية في جامعات عالدية ذات سمعة متميزة ،

في كندا، التي بسنح شهادات عليا في بزصصات علمية مزدوجة مثل شهادة مونتريال الأمثلة العالدية جامعة 
الدكتوراه في العلوـ الإنسانية التطبيقية، وشهادة الدكتوراه في علوـ الحاسوب الحيوية، وشهادة الدكتوراه في علوـ 

، وبسنح جامعة الكويت درجة الداجستتَ في علوـ الأرض التطبيقية ونظم الدعلومات ...الإحصاء الاجتماعية 
 2.الجغرافية

 Albertaوبسنح جامعة الإسكندرية درجة الداجستتَ في الإدارة البيئية للموارد الدائية، وبسنح جامعة ألبرتا 
 3... درجة الداجستتَ في ىندسة البتًوؿ والكيمياء 

كما قامت العديد من الجامعات السعودية، باستحداث برامج رائدة تستوعب على لضو أفضل بزصصات 
استحدثت جامعة الدلك سعود : بينية بستد في أكثر من قسم علمي، وأحيانا في أكثر من كلية، فعلى سبيل الدثاؿ

بعض البرامج للدراسات البينية مثل برامج الدعلومات الصحية، والذي تتداخل فيو علوـ الحاسوب الآلر وصحة 
المجتمع، وبرامج الديكانيكا الحيوية؛ والذي تشتًؾ في إعداده أقساـ التًبية الرياضية والذندسة الديكانيكية والعلاج 

 ، وقد حاولت الجزائر مسايرة ىذه التطورات، فسعت تكييف البرامج التعليمية في الددرسة الجزائرية وفق 4الطبي
القائمة على تداخل  ، 2016بمناهج الجيل الثاني الدقاربة البينية، وىو ما بضلتو الإصلاحات الجديدة الدوسومة 

 5.الدواد الدراسية وعدـ الفصل بينها

 .الدراسات البينية، حدود وتعريفات: المبحث الثاني

لأكثر من قرف اعتمدت الدؤسسات التعليمية والجامعات والكليات في بصيع ألضاء العالد، على التخصصات 
،كمنصات لنقل الدعرفة وتوليد الدعارؼ الجديدة، إلا أف الدتغتَات التي يشهدىا عالد  الأكادلؽية ذات النظاـ الواحد

                                                           
 .10الدرجع نفسو، ص : ينظر -  1
 . 10الدرجع نفسو، ص : -  لتوسع أكثر ينظر -  2

 .4عمار عبد الدنعم، الدراسات البينية، رؤية لتطوير التعليم الجامعي، ص - 
 .10، 4الدرجع نفسو، ص  -  3
 .10مركز البحوث والدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص : - ينظر -  4

 .4عمار عبد الدنعم، الدراسات البينية، رؤية لتطوير التعليم الجامعي، ص              -  
 .2016وزارة التًبية الوطنية، مناىج الجيل الثاني : ينظر -  5
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الدعرفة في الدسار التحوّلر للحضارة الإنسانية الجديدة، تستدعي الانصراؼ لضو الكلية والشمولية في التعامل مع 
لذلك فإف مستقبل العلوـ الإنسانية عامة، وتعليم اللغات بخاصة مرىوف . 1الأنساؽ الاجتماعية والثقافية واللغوية

 2.بتطور الدراسات البينية، التي ستعيد الاعتبار لوحدة العلوـ وتكاملها

ولغد ىذا التوجو لضو الدقاربة البينية للأنساؽ اللغوية والثقافية، في الوسط التعليمي الأحادي اللغة، أو 
الدتعدد اللغات مسوغا لو في الدتغتَات العلمية والثقافية في البناء الحضاري للإنساف، تلك الدتغتَات التي جعلت 

ومن بشة التمسك بالعناصر . الفكر البشري، يسلك مسلك البحث عن الوحدة الداخلية للمعارؼ الإنسانية
؛ لأف الكثتَ من الدشاكل الطارئة في المجتمع 3الفاعلة، التي تعزز العلاقات الدعرفية والدنهجية بتُ العلوـ والدعارؼ 

، وتوسع الوعي البيتٍ في العقود الأختَة، (بينية)الإنساني، لا لؽكن معالجتها إلا باعتماد آليات منهجية تعددية 
وترُجم عنو تعدد في الذياكل والدؤسسات الجامعية والتعليمية، القائمة على تعاضد التخصصات، وترجم عنو أيضا "

وكاف جانب من ... 4"تزايد في عدد الدؤبسرات والدؤلفات الجماعية والفردية، والأعداد الخاصة من المجالات العلمية
ىذه الكتابات والحوارات قد اتصل بالدنظومة الاصطلاحية للدراسات البينية، فقد كثرت الدصطلحات وتنوعت 

الدفاىيم واختلفت الشروح، ولغدر بنا أف نتبسَّط قليلا في استعراض ىذه الدصطلحات الرئيسية، الشائع استعمالذا 
 .والدختلف أحيانا في مفاىيمها ودلالاتها

 :مفهوم الدراسات البينية -1

 لغب علينا تعريف ؟،"Interdisciplinarité"قبل أف لطوض في ما ىو الدقصود بالدراسات البينية 
"Discipline " ىو فرع من فروع الدعرفة، أو حقل دراسي، أو مادة معرفية، أو ميداف معرؼ "في أبسط أشكالو

 :أو بزصص، أو نشاط، يقع ضمن أي من الثلاث لرموعات أو التخصصات التالية

 الفيزياء والكيمياء والبيولوجيا والزراعة ولستلف المجالات الذندسية: العلوم. 

 علم النفس، القانوف، علم الاقتصاد والعلوـ السياسية وعلم الاجتماع :العلوم الاجتماعية ... 

                                                           
 .1، صwww.djelfa.infoأبضدحساني، أثر اللسانيات التقابلية والنصية في ترقية تعليمية اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، مقارنة بينية، : ينظر -  1
 .15نورة الصوياف، بناء الدناىج التعليمية في الدراسات البينية في العلوـ الاجتماعية، ص : ينظر -  2
 .15الدرجع نفسو، ص  -  3
 .2، ص -مقارنة بينية- أبضد حساني، أثر اللسانيات التقابلية والنصية في ترقية تعليمية اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا -  4

http://www.djelfa.info/
http://www.djelfa.info/
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 1" الفنوف، الأدب، التاريخ، الفلسفة، الدين، الدسرح والدوسيقى:العلوم الإنسانية 

" بتُ"وتعتٍ " Inter"من مقطعتُ أساسيتُ، مقطع " Interdisciplinarité"تتكوف كلمة البينية 
المنهج المشترك بين : ، وتتًجم إلذ العربية باسم2"لراؿ دراسي معتُ: وتعتٍ" Discipline"وكلمة 

الحقوؿ الدعرفية الجديدة، الدبنية على تداخل ما : "ومن ىذا الدنطلق تم تعريف الدراسات البينية بأنها. التخصصات
 الدختلفة، في حقل واحد تفرضو طبيعة متطلبات Disciplineبتُ اثنتُ أو أكثر من حقوؿ الدعرفة التقليدية 

 (:01) الشكل ينظر.3"الدهن الدستحدثة
 

Interdisciplinarité 

   

 

 

 

 

 

 

 4. رسم توضيحي يبين معنى الدراسات البينية: 01الشكل 

دراسات : "الدراسات البينية على أنها" William" "ليم"، و"Klein" "كلاين"وقد عرّؼ كل من 
أو ىي العملية التي يتم بدوجبها الإجابة عن بعض الأسئلة . تعتمد على حقلتُ أو أكثر من حقوؿ الدعرفة الرائدة

أو حل بعض الدشاكل، أو معالجة موضوع واسع جدا أو معقد جدا، يصعب التعامل معو بشكل كاؼ عن طريق 

                                                           
عبد الدنعم عمار أمتُ، الدراسات البينية رؤية لتطوير التعليم الجامعي، كلية علوـ الأرض، جامعة الدلك عبد العزيز، السعودية، دط، دت : ينظر -  1

 .2ص 
 .7مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص  -  2
 .4نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية رؤية لتطوير التعليم الجامعي، كلية علوـ الأرض، جامعة الدلك عبد العزيز، السعودية، دط، دت، ص  -  3
. 4،، ص الدرجع نفسو -  4

Discipline 
Inter 

 "بين"تعني  "حقل معين من الدراسة"تعني 

 دراسات بين اثنين أو أكثر من مجالات الدراسة 
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؛ أي أف الدراسات البينية تقوـ على حدوث تفاعل بتُ بزصصتُ أو أكثر متًابطتُ أو 1" نظاـ أو بزصص واحد
إنها لراؿ معرفي بيتٍ . نتاج للتفاعل بتُ العلوـ الطبيعية والعلوـ الاجتماعية"غتَ متًابطتُ، وىي 

Interdisciplinaire متداخل وعابر للتخصصات، وتقنياتو من كل الدعارؼ والدناىج العلمية، ومفتوح ،
، ومنو فإف الدراسات البينية تقوـ على ... التي لا تتوقف في الفنوف والآداب والعلوـ 2"على الإبداعات البشرية

. 3"ليس بشة حقوؿ معرفية مستقلة بساـ الاستقلاؿ، وىي تتجاوز الحقوؿ الدعرفية الضيقة"فكرة أساسية مفادىا أنو 
الفلسفة، علم اللغويات، علم : بذسيم وتوحيد متميز لروافد شتى، انبثقت من أنظمة معرفية متنوعة من بينها"فهي 

 ، 4..."الاجتماع، الأنثروبولوجيا، الرياضيات والعلوـ وغتَىا 

      02.5ينظر الشكل 

                                                                

 

 

 

 

 .رسم توضيحي يبتُ إمكانية الدمج بتُ العلوـ الرياضية أو علوـ الحاسوب مع العلوـ الأخرى: 02الشكل 

ولؽكن لنا في ىذا الدقاـ أف نورد بعض التعريفات والحدود، التي شاعت بتُ الدارستُ الدنشغلتُ بتأسيس 
مفهوـ البينية في الديداف الأكادلؽي بعامة، والحقل التعليمي بخاصة؛ فالبينية أو الدنهج الدشتًؾ بتُ التخصصات في 

 1: نظر ىؤلاء بصيعا ىي

                                                           
- Yves Lenoir, La pratique de l’interdisciplinarité dans l’enseignement, Ministère             :ينظر - 1

 de l’éducation, 2003, P6. 
مستقبل الدراسات البينية في العلوـ : نورة الصوياف، بناء الدناىج التعليمية في الدراسات البينية في العلوـ الاجتماعية، ملخصات الدؤبسر الرابع بعنواف -  2

. 13، ص 16/03/2012-15الاجتماعية والإنسانية، كلية الآداب، جامعة الحلواف، السعودية، 
. 7مركز البحوث والدراسات، برامج الدراسات البينية واحتياجات سوؽ العمل، ص  -  3

 ,-Vincent Valentine ugan, l’interdisciplinarité dans le projet murmure unitero                       : ينظر-4
corps+fiction technologique, P3 .  

. 3الدرجع نفسو، ص  -  5

 

 العموم الرياضة 

 سوب

 أخرى

 الاقتصاد

 عمم النفس

 الأحياء

 الكيمياء
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 .حالة التوازف الكلي بتُ تأثتَ الدعارؼ بعضها في بعض -

 .تعاوف وتنسيق بتُ الاختصاصات الدختلفة للوصوؿ إلذ تصور شمولر موحد للمعرفة -

 .تواصل عميق لتجاوز الحدود الولعية بتُ الدعارؼ والعلوـ -

 .استخداـ أدوات منهجية لحقل معرفي معتُ في مقاربة معارؼ أخرى -

الانطلاؽ من مشروع علمي أو إشكالية منهجية، من أجل معرفة التفاعل بتُ العلوـ وتعزيز التقاطع  -
 .الدعرفي والدنهجي العميق، للوصوؿ إلذ احتواء الدعرفة بنظرة كلية شمولية

نوع من الحقوؿ الدعرفية الجديدة : "وبشكل عاـ، اتفقت آراء التًبويتُ حوؿ تعريف التخصصات البينية بأنها
الناشئة من تداخل عدة حقوؿ أكادلؽية تقليدية، أو مدرسة فكرية، تفرضها طبيعة متطلبات الدهن الدستحدثة، 

 بهدؼ الربط والتكامل بتُ عدة مدارس  2"وتشمل الدراسات البينية الباحثتُ والطلاب وأعضاء ىيئة التدريس
وىناؾ عدة أوجو لتطبيق الدقاربة البينية . فكرية أكادلؽية، ومهن وتقنيات متنوعة لبلوغ رؤى والصاز مهاـ مشتًكة

 3: نذكر بعضها ىاىنا لألعيتو

 .استدعاء بزصصات لستلفة عندما يقتضي موضوع البحث ذلك -1

 .تشكيل فريق متعدد التخصصات لدراسة موضوع مشتًؾ، كل يعالجو بخبرتو الخاصة -2

. مقاربة شاملة كلية لإشكالية ما، باستدعاء لستلف الآليات الدنهجية للتخصصات العلمية للوصوؿ إلذ نتائج كلية
ومن ىنا فإف الدقاربة البينية تعتٍ أف نعمل بصيعا على اختلاؼ التخصصات والاىتمامات، من أجل بناء حقائق 
، والسعي إلذ اكتساب الخبرات والدهارات العابرة للحدود النظرية والإجرائية  الدعرفة المجزأة بفعل التخصص الصارـ

                                                                                                                                                                                     
 Bailly,J.M. et Schils J, trois niveaux d(interdisciplinarité dans -:  لتعميق الحدود والتعريفات التي أوردناىا ينظر  - 1

l’enseignement secondaire, in des chemins pour apprendre, ENEC, journée pédagogique, 
Bruxelles, janvier. 1988. P 18.                                                                                 

 Yves Lenoir, La pratique de l’interdisciplinarité dans l’enseignement, Ministère de-    :ينظر - 2
l’éducation, 2003 P7.                                                                                                                   

 Bailly J.M. et Schils J. Trois niveaux      d’interdisciplinarité  -                      :للتعمق أكثر ينظر -  3
dans l’enseignement secondaire in des Chemins pour apprendre ENEC, journée pédagogique, 

Bruxelles, Janvier 1988. P 13. 
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فتكوف الحاجة إلذ الدقاربة البينية، عندما ننظر إلذ الدعارؼ والدشاريع العلمية نظرة شمولية . 1"للمعارؼ والعلوـ
 .(عزؿ الدعرفة عن نسقها الشمولر، أو سياقها العاـ) 2تكاملية، تتجاوز النظرة الأحادية التي رسخت مبدأ العزؿ

 والدراسات المتعددة" interdisciplinarité "الفرق بين الدراسات البينية -2

"multidisciplinarité " والدراسات المتجاوزة " transdisciplinarité " 

لغري التمييز عادة بتُ الدراسات الدتعددة أو التخصصية الدتعددة، وبتُ الدراسات البينية أو التخصصية 
، ويستعمل لدلالة عليها "multidisciplinarité "فأما الأولذ فالدصطلح الشائع والأكثر رواجا ىو "البينية؛ 

 polydisciplinarité"3" و pluridisciplinarité"أيضا مصطلحات آخراف لعا 
الكثرة والتعدد مع بعض الفويرقات الدلالية : تعتٍ كلها " poly" "و"pluri"و"multi"والسوابق 

بسثل الدستوى الأوؿ  (jean biagi)حسب جاف بياجي " الدمكنة،والتخصصية الدتعددة أو الدراسات الدتعددة
من التقاء التخصصات والباحثتُ، وذلك حينما يقتضى حل مشكلة في لراؿ ما، طلب لرموعة من الدعلومات من 

، فهي بصع أو تبادؿ 4علوـ أخرى، دوف أف تؤدي ىذه الاستعارة إلذ تغيتَ في التخصصات الدستعار منها أو إثرائها
للمعلومات دوف تفاعل حقيقي، فقد بذتمع التخصصات وتتعاوف في تنفيذ عمل مشتًؾ، دوف أف يضطر أي 

، والتخصصية الدتعددة بهذا الدعتٌ قائمة منذ زمن بعيد، وإف 5بزصص منها إلذ تغيتَ رؤيتو أو مناىجو البحثية
تضاعفت ألعيتها في زماننا، فكل تنفيذ تقتٍ يقوـ على مسالعة لرموعة من الحرؼ والتخصصات لؽثل مشروعا 

 .متعدد التخصصات 
الدستوى الثاني، ومدار العمل فيها على الارتقاء من لررد "وبسثل الدراسات البينية أو التخصصية البينية 

الجمع والتنضيد للرؤى البحثية الدتنوعة، والتعاوف على كشف جوانب لستلفة من الدوضوع نفسو، إلذ التفاعل 

                                                           
. 3ص- مقاربة بينية-أبضد حساني، أثر اللسانيات التقابلية والنصية في ترقية تعليمية اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا -  1
 .6 صار عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية  رؤية لتطوير التعليم الجامعي،عـ-  2
 -Bailly J.M. et Schils j, trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’énseignement                  :   ينظر- 3

secondaire, p20. 
مستقبل الدراسات : أسماء منصور أبو الحسن، الدراسات البينية وجودة التعليم والبحث العلمي، ملخصات الدؤبسر العلمي الدولر، الرابع:-  وينظر أيضا 

 .17البينية في العلوـ الإنسانية والاجتماعية ، ص
  -.Bailly  J.M.et Schils J .trios niveaux d’interdisciplinarité dans  l’énseignement,p 7          : ينظر- 4
                                                                                                             goisements entre ènseignemment ,http://www.èrudit,org/revue/rse/2002/v28/n3- :            ينظر -5
   /008335or,html.p :13.                                                                                                         
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الباحثتُ   وإذا كاف بعض. 1"الحقيقي والتبادؿ الفعاؿ، وتأثتَ التخصصات بعضها في بعض، بل الاندماج أحيانا
يعلق على الدسار البيتٍ في تشكيل لغة علمية عامة ودقيقة، من شأنها أف تسمح بالتعبتَ عن الدفاىيم والاىتمامات 

والدسالعات العلمية لعدد من التخصصات، فإف أغلب الباحثتُ على وعي بأف الحدود غتَ ثابتة بتُ الدراسات 
، وأف توحيد الكفاءات والدعارؼ التخصصية لؽكن أف 2الدتعددة والدراسات البينية، وأف الدسار البيتٍ نفسو درجات

يكوف على مستويات متنوعة من التفاعل، فقد يتعلق بعمليات نقل أو استعارة مفاىيم أو طرائق من حقل علمي 
إلذ آخر، أو تهجتُ أو تقاطع بتُ التخصصات، بل وحتى إنشاء حقوؿ معرفية جديدة من خلاؿ الدزاوجة بتُ 

 .3بزصص أو أكثر
والدراسات البينية   "multidisciplinarité"وعليو لؽكن القوؿ أف الفرؽ بتُ الدراسات الدتعددة 

interdisciplinarite " ُلحل "ب"و"أ"يكمن في كوف الأولذ تشتَ إلذ الدراسات التي بذمع بتُ نظامت ،
لحل "ب"و"أ" بينما تشتَ الثانية إلذ الدراسات التي بذمع بتُ نظامتُ ،مشكلة ما دوف التكامل والتفاعل بينهما

 .4"ج"مشكلة ما، عن طريق التكامل بينهما للوصوؿ إلذ فهم أعمق لحقل معرفي متكامل وىو 
  

 

 

 + 

  

 5 رسم توضيحي يبتُ الفرؽ بتُ الدراسات الدتعددة والبينية :3                   الشكل 

وبالإضافة إلذ الدصطلحتُ السابقتُ، بشة مصطلح ثالث يرتبط بهما كثتَا في الدراسات وىو الدراسات 
لغعل " trans"، واستعماؿ السابقة اللاتينية transdisciplinaritéالتجاوزية أو التخصصية الدتجاوزة  

،فثمة 6بر لدختلف التخصصات، وما ىو لراوز لكل بزصصاىو يبن التخصصات، وما ىو ع ما: الدصطلح يعتٍ 
                                                           

           .Bailly J.M,et Schils J.trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’énseinement.p 9– :ينظر  - 1
           .Vincent valentine ugan,l’interdisciplinarité dans le project murmur inutero.p 9- :  ينظر- 2
. 3، ص2002 ، الأردف،1ينظر سعيد لزمود مراد، التكاملية في تعليم اللغة العربية ، دار الأمل لنشر والتوزيع، ط-  3
. 2نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية ، ص -  4
. 3نفسو، ص : الدرجع -  5

 أ ب

 ج

 أ ب
 

 "interdisciplinarité " الدراسات البينية "multidisciplinarité " الدراسات المتعددة
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،فثمة في ىذا الدفهوـ ما يتجاوز الدعرفة العلمية بالدعتٌ الدقيق، إلذ معرفة عامة وفهم أشمل للعالد، على 1بزصص
ولذلك ، 2اختلاؼ مظاىره الطبيعية والإنسانية، التي تدرسها العلوـ في بزصصاتها الدستقلة أو مشاريعها البينية 

أف التخصصية الدتجاوزة تهتم بوضع الروابط بتُ : 1970واضع الدصطلح سنة  "(j.piaget)يرى جاف بياجي 
العلوـ داخل نظاـ عاـ دوف حدود ثابتة بتُ التخصصات، ويأمل أف تكوف نظرية عامة شاملة لدختلف الأنظمة 

 : ومنو فإف 3"والبتٌ وما يتضمنو من برديات وإمكانات واحتمالات

لا تهدؼ إلذ التحكم في " ىناؾ تكامل بتُ الدقاربة البينية والدقاربة التجاوزية باعتبار أف الثانية 
، ولذلك 4"التخصصات، وإلظا تروـ من خلاؿ انفتاح بعضها على بعض الحصوؿ على رؤية جديدة للطبيعة والواقع
فإف الرؤية التجاوزية ىدفها السعي إلذ حوار ومصالحة بتُ العلوـ الطبيعية، والعلوـ الإنسانية، والفنوف 

 .الخ...والأدب،

 :أهداف وأهمية المقاربة البينية: المبحث الثالث
 :أهداف المقاربة البينية -1

تعيد الاعتبار للوحدة " لقد أضحت الدقاربة البينية مطلبا علميا وثقافيا وحضاريا، وضرورة ملحة لابد منها؛ إذ أنها
، بوصفها منجزات متجانسة بتجانس الفكر البشري، ولذلك فإف مستقبل  الإبستمولوجية بتُ الدعارؼ والعلوـ

العلوـ الإنسانية بعامة وتعليم اللغات بخاصة مرىوف بتطوير الدراسات البينية، التي ستعيد الاعتبار لوحدة العلوـ 
 : وذلك نظرا للأىداؼ العامة التي تسعى إلذ برقيقها والدتمثلة في 5"وتكاملها
 وتعتٍ الربط بتُ الدكونات الدعرفية للعلوـ الدختلفة، وبرقيق التكامل بتُ الددخلات :دمج المعرفة -1

التقنية للوصوؿ  الدتعددة، للوصوؿ إلذ لسرجات ذات جودة عالية؛ بدعتٌ ربط وتكامل الددارس الفكرية والدهنية و
ىناؾ بعض الدشاكل : ؛ فعلى سبيل الدثاؿ6إلذ لسرجات ذات جودة عالية مبنية على العلوـ الإنسانية والطبيعية

                                                           
                   Bailly j.m.et Schils j .trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’enseignement- :ينظر-  1

secondaire,P 15. 
2
 p15 -goisements entre enseignements                                                                       :            ينظر-  

. 14نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية، ص -  3
. 16 الدرجع نفسو، ص -4 

5 - Leo apostel et autre intaridisciplinarité et sciences humaines , volume 1,unesco ( puf) 
paris,1983, p 53 

.  2ص- مقاربة بينية-أبضد حساني، أثر اللسانيات التقابلية والنصية في ترقية تعليمية اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: - ينظر-  6



   المقاربة البينية ماهيتها وجىانبها                               يالفصل الثان
 

58 
 

الاجتماعية، مثل ظاىرة التطرؼ الديتٍ، لا لؽكن حلها من خلاؿ بزصص واحد، ولكن من خلاؿ الدراسات 
البينية لؽكن صياغة برنامج لغمع بتُ عدد من التخصصات، مثل التاريخ والعلوـ السياسية، وعلم الاجتماع 

 .لشا يساعد على فهم أعمق وأكثر شمولا لحل ىذه الدشكلة... والقانوف، والاقتصاد والدين، وعلم النفس

تعتٍ تطوير القدرة على عرض القضايا، : "Modes de pensé"الإبداع في طرق التفكير  -2
ومزج الدعلومات من وجهات نظر متعددة، لتحدي الافتًاضات التي بنيت عليها وتعميق فهمها، مع الأخذ بعتُ 
الاعتبار استخداـ أساليب البحث والتحقق من التخصصات الدتنوعة، لتحديد الدشاكل والحلوؿ للبحوث خارج 

، أي أف الدقصود بالإبداع في طرؽ التفكتَ ىو تنمية القدرات في التعامل مع القضايا 1نطاؽ النظاـ الواحد
 .الدختلفة بدقاربة بينية لشنهجة

ويقصد بو برديد المجالات الدعرفية الدختلفة، من أجل الوصوؿ ": Intégration"تعزيز التكامل  -3
إلذ التكامل بالارتكاز على الوحدة الدعرفية الداخلية؛ بدعتٌ مواجهة الاختلافات بتُ التخصصات الدختلفة للوصوؿ 

، فالدور الرئيسي للدراسات البينية ىو برقيق التكامل بتُ الدعرفة وطرؽ 2إلذ وحدة الدعرفة الدتكاملة والأكثر شمولا
 .التفكتَ لاثنتُ أو أكثر من التخصصات

ويقصد بها اعتماد مقاربات بينية ": Production de connaissances"إنتاج المعرفة  -4
؛ ذلك لأف العديد من الدشاكل الدتزايدة التي تهم المجتمع، لا 3متعددة لدوضوع واحد، من أجل إنتاج معرفة مشتًكة

إلظا تتطلب مقاربة بينية ذات رؤى واضحة، تعتمد على "لؽكن أف برل بشكل كاؼ عن طريق بزصص واحد، و
الطرؽ الحديثة وعلى باحثتُ مؤىلتُ لإنتاج معارؼ جديدة، بالإضافة إلذ أف الدراسات البينية تساعد الجامعات 
على مواكبة التطور الجاري في كثتَ من التخصصات عالديا، بدا يلبي الدتطلبات الديناميكية الدستمرة للمجتمعات 

 4".الحديثة، التي تتطلب درجات أعلى من التخصص

 :دور وأهمية المقاربة البينية- 2 
إف الدقاربة البينية على اختلاؼ أصنافها ومستويات منجزاتها، تتأكد ألعيتها ويتجلى دورىا في ثلاثة 

 :مستويات

                                                           
1
 . 2صالدرج نفسو،-  

2
 .3 صار عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية  رؤية لتطوير التعليم الجامعي،عـ: ينظر-  

3
                      Bailly j.m.et Schils j .trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’enseignement- : ينظر-  

    secondaire,P 15. 

 .16نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية، ص : ينظر-  4
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فقد توسع الوعي بأف البينية ليست ترفا علميا، وإلظا صارت حاجة : المستوى المعرفي العلمي -1
مؤكدة يقتضيها البحث وخاصة في الدوضوعات الدركبة والدعقدة، التي تتطلب نظرا من زوايا متعددة وبطرائق لستلفة 
وىي لا تقتصر على بسكتُ الباحث من إمكانات ورؤى لا يقدر عليها التخصص بدفرده، وإلظا تقدـ الدعم لذذا 

التخصص أو ذاؾ من خلاؿ توفتَ إطار للنقد الخارجي، تناقش فيو الآراء وبزتبر الفرضيات الخاصة بكل 
 وبالرغم من أف السياسات التعليمية والتقاليد الجامعية مازالت تكبح العمل البيتٍ من خلاؿ مناىجها 1.بزصص

ومقرراتها الدراسية، ومن خلاؿ أقسامها العلمية ولرلاتها الدتخصصة وأطروحاتها، فإف لظو الدخابر ومراكز البحث 
 من بعض، يسمح بالقوؿ بأف  البينية والدؤبسرات والأبحاث الفردية والجماعية الدتجهة إلذ إفادة التخصصات بعضها

الدقاربة التخصصية والبينية تتطوراف بشكل متوازف وأف العمل البيتٍ صار حقيقة قائمة في واقع البحث العلمي في 
 2.كثتَ من البلداف

 تؤكد الدقاربة البينية على ضرورة انتقاؿ العلوـ من النظري إلذ :المستوى الاقتصادي والاجتماعي -2
التطبيقي والعملي، ومن الدعرفة العلمية الخالصة أو الدعرفة لذاتها إلذ معرفة منفتحة على المجتمع و الإنساف، توظف 

لحل مشاكل قائمة في الواقع البشري الوطتٍ أو الإقليمي أو العالدي؛ إذ تبتُ أف الكثتَ من الدشاكل التي برتاج 
المجتمعات إلذ حلها منفردة أو لرتمعة، ىي مشاكل مركبة متعددة الأوجو، لشا يقتضي اجتماع خبرات علمية 

، وفي ىذا الإطار من الدشاريع العامة تكتسب الدراسات البينية ألعية متضاعفة 3وتقنية من بزصصات عديدة
 .باستمرار

مقوما مناىجو ومفاىيمو وأدواتو ونتائجو، ولؽكن القوؿ : مستوى انعكاس البحث العلمي على ذاته -3
أف الدراسات البينية ىي في آف معا بشرة من بشار ىذا التفكتَ، في طبيعة الدعرفة الحديثة ونتائجها وإطار لتجديد 

، فقد رأينا أنها طرحت في مواجهة النزعة التخصصية الدتنامية سؤاؿ البعد الشمولر 4الأسئلة وإبراز الإشكاليات
إقرارىا بدا قدتو التخصصات من إلصازات ىامة، نبهت الدراسات البينية إلذ أف " للمعرفة والبعد الإنساني، فمع 

الدعارؼ المجزئة والدتناثرة بتُ الدوائر الدتباعدة، لا تقدـ معرفة شاملة متماسكة، من شأنها أف تبرز حقائق الظواىر في 
، ومع الإقرار بدا قدمتو العلوـ الحديثة من خدمات جليلة للبشرية، نبهت الدراسات البينية 5ترابطها ووحدتها

                                                           
. 17ص، الدرجع نفسو: ينظر -  1
 .18ص الدرجع نفسو،  -  2
. 3أبضد حساني ، أثر اللسانيات التقابلية والنصية في ترقية تعليمية اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، ص  -  3
 . 19نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية ، ص -  4
. 6 عمار بن عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية روية لتطوير التعليم الجامعي،ص-  5
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أيضاإلذ أف الدعرفة العلمية والتكنولوجية قد توظف توظيفا مضادا لحياة الإنساف ولزيطو، وخاصة في لراؿ اقتصادي 
، ولذلك كاف التًابط بتُ العلوـ الطبيعية والعلوـ الإنسانية مقوما 1لا يؤمن بغتَ منطلق الربح والفوائد الدالية العاجلة

 .من الدقومات الدهمة في الدراسات البينية 

وعليو فإف كل مؤشرات الدستقبل العملي والإنساني تشتَ إلذ ألعية بذاوز حدود التخصص في دراسات بينية 
interdisciplinarité تلبي مطلب ىاـ وتقنية أساسية في الدناىج الحديثة، نتيجة لدتطلبات الواقع الدتعدد ، 

فأصبحنا في حاجة إلذ رؤى علمية لستلفة تتناوؿ  ".2الإبعاد الذي نعيشو، والدشكلات البالغة التعقيد التي نواجهها
الدشكلة من كافة جوانبها، وتتنبأ بكافة نتائجها على كل الدستويات، فلم تعد الدراسات الدتخصصة الدتناثرة وكأنها 

، الأمر الذي " وتطويره والوفاء باحتياجاتو، ولاتواكب طموحات الدستقبل 3جزر منعزلة تفي بدتطلبات الواقع
تطلب إلغاد أرضية مشتًكة في ضوء دراسات بينية، ينبغي أف تكوف ىدفا استًابذيا ىاما، لكافة الدؤسسات 

التعليمية والجامعية والبحثية، وإعدادىا لبرامج دراسية بينية برقق طموحاتها، وتكوف خرجتُ قادرين على رؤية 
، وإف 4الدشكلات من كافة الدنظورات العلمية، لؽتلكوف مهارات التفكتَ الدتعدد الرؤى بدرجة إتقاف عالية ومتكاملة

 .برقيق ذلك يتطلب بذؿ الجهد والعمل الجاد، وتذليل العقبات ووضع آليات التنفيذ لتلك البرامج

 المقاربة بالكفاءات تجسيد للدراسات البينية في الحقل التعليمي : المبحث الرابع 

لقد دفعت التطورات الدعرفية و العلمية و الدهنية، القائمتُ على التعليم و البحث العلمي في الدوؿ 
الدتقدمة، إلذ إعادة النظر في تنظيم الدؤسسات التعليمية و الجامعية التابعة لذا، بغرض استيعاب ظاىرة تداخل 

و ىذا ما دفع عددا من مؤسسات . التخصصات و الفروع العلمية، في برامج التعليم و التأىيل و البحث العلمي
التعليم العالر في العالد، إلذ تأسيس أقساـ ذات بزصصات مزدوجة بغرض تأىيل علماء الدستقبل، الذين 

، و ترتب عن ذلك إتباع سياسات تعليمية جديدة و برامج رائدة تستوعب 5سيكونوف قطعا عابرين للتخصصات 
تستوعب بشكل أفضل ظاىرة التخصصات الدتداخلة، و ذلك نظرا للدور الكبتَ و الذاـ الذي أصبحت برضى بو 
الدقاربة البينية على بصيع الأصعدة و الدستويات، فكاف لزاما على القائمتُ على رعاية شؤوف قطاع التًبية و التعليم 

فعرفت .... في الجزائر، البحث عن كيفية برديث الطرائق و الدناىج لدواكبة العولدة التًبوية، و مسايرة العصر 
                                                           

. 3أبضد حساني ، أثر اللسانيات التقابلية والنصية في ترقية تعليمية اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، ص  -  1
. 20نور الدين بنجود، دليل الدراسات البينية في اللغة والأدب واللسانيات، ص  -  2
 .7سهتَ عيد السلاـ، الدؤبسر الدولر العلمي الثالث، مستقبل الدراسات البينية في العلوـ الانسانية والاجتماعية، ص-   3
 .6عمار بن عبد الدنعم أمتُ، الدراسات البينية ، رؤية لتطوير الجمعي، ص: ينظر  -  4
  .7 مركز البحوث و الدراسات  ، برامج الدراسات البينية و احتياطات سوؽ العمل ، ص :ينظر-  5
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 2003الدنظومة التًبوية الجزائرية عدة إصلاحات، كاف ألعها الإصلاحات التي عرفتها الددرسة الجزائرية منذ سنة 
، التي حاولت تكييف البرامج التعليمية في 1ـ، و التي تبنت مقاربة جديدة في التدريس عرفت بالدقاربة بالكفاءات 

الددرسة الجزائرية مع الدراسات البينية، و التي عززت بشكل واضح و فعاؿ، في الاصلاحات الجديدة الدوسومة 
 القائمة على تداخل الدواد الدراسية، و عدـ الفصل بينها أثناء العملية التعليمية 2016بمناهج الجيل الثاني 

من أجل أداء أفضل ولسرجات أكثر قدرة على توظيف الدعارؼ و التكيف الالغابي مع الدتغتَات " التعلمية، 
 .2الحاصلة في شتى المجالات 

  فماذا نعتٍ بالدقاربة بالكفاءات ؟ 

  لداذا الدقاربة بالكفاءات ؟ 

  ما ىي الأصوؿ النظرية للمقاربة بالكفاءات ؟  

 ما ىي مبادئ الدقاربة بالكفاءات ؟  

 ما ىي أىداؼ التدريس بالكفاءات؟ 

 ما ىي خصائص التدريس بالكفاءات؟ 

  كيف يتم القويم في الدقاربة بالكفاءات؟ 

كل ىذه الأسئلة تتطلب الإجابة و التوضيح، في ظل تطبيق الدقاربة بالكفاءات في الجزائر ، كونها من 
 التجسيد الفعلي للدراسات البينية في –صلب اىتماـ البحث و اشتغالو من جهة، و لكونها من جهة أخرى 

 . الحقل التعليمي

 : مفهوم المقاربة بالكفاءات -1

". الكفاءات " ، و "الدقاربة " من مصطلحتُ لعا ": الدقاربة بالكفاءات"تتكوف العبارة الاصطلاحية 
 .ومفهومها بذلك يتحدد من مفهوـ الدصطلحتُ إفرادا ثم تركيبا في العبارة

 :   مفهوم المقاربة–أ 

                                                           
 ، الجزائر  14، كلية العلوـ الإنسانية و الاجتماعية، العدد (لرلة علمية لزكمة  )فاتح لعزيلي ، التدريس بالكفاءات و تقولؽها، معارؼ : نظري-  1
.  68، ص ( 2013أكتوبر  )

 . 68 فاتح لعزيلي ، التدريس بالكفاءات و تقولؽها،  ص :ينظر- 2
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تصور مستقبلي لفعل قابل لتنفيذ : دنا، فهو قريب، أما اصطلاحا فهي: الدقاربة لغة من قرب، قربا و قربانا

الكفاءات الدستهدفة، الطرائق،  )وفق مرامي و خطط منسجمة مع الشروط و العوامل الضرورية اللازمة للأداء 

القاعدة النظرية التي تتكوف من " و في التعليم تعتٍ الدقاربة .  ، و ىذا كلو لتحقيق الدردود الدرتقب1(.....الوسائل

، بدعتٌ 2" لرموعة من الدبادئ، التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي، و كذا اختبار استًاتيجيات التعليم و التقويم 

 .أخر ىي لرموعة التصورات، و الدبادئ و الاستًاتيجيات، التي سيتم من خلالذا تصور منهاج  و بزطيطو، وتقيمو

 :  مفهوم الكفاءات –ب 

 ،  أما اصطلاحا 3"استغتٌ بو عن غتَه، فهو كاؼ، كفي: كفاه الشيء، يكفي كفاية: الكفاءة لغة من

التصرؼ إزاء وضعية مشكلة بفعالية، استناد إلذ قدرات استمدت من تقاطع معارؼ ومهارات  " فهي تعتٍ 

؛فالكفاءة بهذا ليست القدرة فحسب، ولا الدهارة فحسب، ولا الدعرفة فحسب، و لكنها كل 4" وخبرات تراكمية 

، أما الدتعلم فنقصد بكفاءتو  قدرتو على " ذلك مع الإلصاز و الفاعلية، و ىذا يتعلق بالكفاءة من حيث الدفهوـ

؛ أي أف لشارسة الكفاءة 5لستلف الدعارؼ و القدرات و إدماجها و توظيفها في مواجهة وضعية ما  (تعبئة  )بذنيد 

 .يتطلب دمج الفرد لجميع قدراتو العقلية و الدعرفية و الوجدانية و الحركية في الوقت ذاتو

  :معنى المقاربة بالكفاءات  -ج

مذىب : " بالجمع بتُ مفهوـ الدقاربة و مفهوـ الكفاءة، يتبلور مفهوـ الدقاربة بالكفاءات على أنها
بيداغوجي حديث، يسعى إلذ تطوير كفاءات الدتعلمتُ والتحكم فيها عند مواجهة التحديات في وضعيات لستلفة 

                                                           
. 1 ، ص2015، 4، و ملخص العمل بالكفاءات، دار اليمامة، جيجل ،الجزائر، ط-ابتدائي –صالح بوالعروؽ ، الكراس اليومي -  1
  .147 ، ص2003عزيزي عبد السلاـ ، مفاىيم تربوية بدنظور حديث ، دار رلػانة للنشر و التوزيع ، الجزائر ، دط ،  - 2
 .791، ص2006إبراىيم مصطفى و آخروف ، الدعجم الوسيط ، مطبعة الديواف الوطتٍ للتعليم والتكوين عن بعد، الجزائر ، دط، مارس -  3
 .16، ص2005اجي ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، دار الخلدونية، القبة، الجزائر، دط، حفريد -  4
. 148عزيزي عبد السلاـ، مفاىيم تربوية بدنظور حديث ، ص -  5
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، كرد فعل على التقنيات 1968، و قد ظهرت الدقاربة بالكفاءات في الولايات الدتحدة الأمريكية سنة 1" 
التقليدية التي كانت معتمدة؛ و التي كانت تقوـ على تلقتُ الدعارؼ النظرية و ترسيخها في ذىن الدتعلم في شكل 

منهج بيداغوجي يرمي إلذ جعل الدتعلم قادرا عل لرابهة مشاكل " ، و منو فالدقاربة بالكفاءات ىي 2قواعد لظطية 
الحياة اليومية، فأساس الدقاربة بالكفاءات يتمثل في تكوين متعلم لا يكتفي بتلقي العلم و استهلاؾ الدقررات، بل 
 3ينبغي أف يكوف مفكرا و باحثا، منتجا و مبدعا، قادرا على برمل الدسؤولية ، فاعلا في حياتو الفردية و الجماعية

تصور تربوي بيداغوجي، ينطلق من الكفاءات الدستهدفة في نهاية " أي أف الدقاربة بالكفاءات جاءت كتعبتَ عن 
أي نشاط تعلمي، أو نهاية مرحلة تعليمية، لضبط إستًاتيجية التكوين في الددرسة من حيث مقاربات التدريس 

فالدقاربة بالكفاءات ما . 4والوسائل التعليمية ، وأىداؼ التعليم ، وانتقاء المحتويات ، وأساليب التقويم و أدواتو 
  5:طريقة لإعداد الدروس والبرامج التعليمية اعتمادا على ما يلي : ىي إلا 

  التحليل الدقيق لوضعيات العمل، التي يتواجد فيها الدتكونوف أو التي سوؼ يتواجدوف فيها 

 برديد الكفاءات الدطلوبة لأداء الدهاـ، و برمل مسؤولياتو النابذة عنها . 

 تربصة ىذه الكفاءات إلذ أىداؼ و أنشطة تعليمية . 

 (الدقاربة بالأىداؼ  )القطيعة أو الدعارضة مع البيداغوجيا الكلاسيكية " إف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ 
،بل ىي امتداد و بسحيص لإطارىا الدنهجي و العلمي؛ فالدقاربة بالكفاءات جاءت لإثراء و دعم و برستُ 

، و عليو فإف أصل الدقاربة 6"بيداغوجية الأىداؼ، و ليس لتنكر و لزو فن تربوي عمره سنوات عديدة 
و إلظا " بالكفاءات لد يأت ليغتَ من الدهمة الأساسية للمدرسة الجزائرية، و الدتمثلة في إكساب الدعارؼ للتلاميذ، 

جاءت لتًكز أكثر على منهجية التكوين، ىذا التغيتَ يعطى فعالية أكثر للفعل التعليمي التعلمي من خلالذا، فمع 
لريء الكفاءة كاف لزاما على الدعلم التخلي عن مشروع تقديم الدعارؼ للمتعلمتُ، و جعل الدعرفة دوما حية في 

                                                           
، قسم علم -ماجستتَرسالة – لزمد العرابي، دراسة كشفية لدمارسة الدعلمتُ للمقاربة بالكفاءات، دراسة ميدانية بالددارس الابتدائية في مستغالز -   1

 .81،ص2011-2010النفس و علوـ التًبية ، كلية العلوـ الاجتماعية ، جامعة وىراف ، السانة ، الجزائر، 
. 1، و ملخص العمل بالكفاءات ، ص-ابتدائي – ينظر صالح بوالعروؽ ، الكراس اليومي -  2
 شفيقة العلوي،  الدقاربة بالكفاءات و بيداغوجيا تعليم القواعد ، مركز البحث العلمي و التقتٍ لتًقية اللغة العربية ، أعماؿ الدلتقى الوطتٍ حوؿ -  3

. 68 ، ص2007الكتاب الددرسي في الدنظومة التًبوية الجزائرية واقع و  آماؿ ، الجزائر ، 
 قسم اللغة و الأدب العربي– ماجستتَرسالة –  الأزىر معامتَ، الدقاربة بالكفاءات، دراسة برليلية نقدية لدنهاج اللغة العربية لسنة الأولذ ابتدائي -  4

 .30-29، ص2015- 2014كلية اللغات و الآداب، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، 
 .  203صبرينة حديداف، و شريفة معدف، مدخل إلذ تطبيق الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التًبوي الجديد في الجزائر، ص: ينظر -  5 

. 6 ، ص2003دط ،  الوثيقة الدرافقة لدنهاج مادة اللغة العربية ، السنة الرابعة ابتدائي، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر،-   6
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، فالدهم في ضوء ىذه الدقاربة ليس في تلقتُ الدتعلم الدعارؼ، بل ينبغي أف يزود بالأدوات 1"أذىاف الدتعلمتُ
 . الدلائمة حتى يتستٌ لو حل الدشكلات، التي تواجهو في حياتو اليومية

 :دواعي ا المقاربة بالكفاءات -2

 : 2لقد تم اعتماد بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الجزائرية لػ 
  مواكبة التطورات الحاصلة في الجانب البيداغوجي خاصة ما يتعلق منها بدقاربات بناء الدناىج 

  الحاجة إلذ تصميم مناىج جديدة برقق الحاجات الجديدة للمجتمع، خاصة مع التغتَات التي برصلت
 ...على كافة المجالات السياسية و الاقتصادية

  ضرورة الانفتاح على العالد بحكم التغتَات الحاصلة في العلاقات مع الآخر، مع بروز العولدة ووسائل
 . الاتصاؿ الحديثة

  (كما و كيفا  )التحولات الحالية الدرتكزة أساسا على الدردود. 

 الانتقاؿ من فكرة العلم عن أجل العلم، إلذ العلم من أجل الدنفعة  . 

 اتساع رقعة العلوـ و بذددىا الدستمر، جعل  الإلداـ بها كمعرفة لزضة غتَ لرد. 

  ثبوت عدـ الجدوى منطلق التعليم، الذي يعتمد على صب الدعارؼ في صيغتها الخاـ، منفصلة عن
 . مصادرىا و استعمالاتها الاجتماعية

 عدـ مواكبة التقويم عملية التعليم و اقتصاره على برصيل الدعارؼ . 

 : الأصول النظرية للمقاربة بالكفاءات -3

 :     تعود الأصوؿ النظرية للمقاربة بالكفاءات، إلذ علوـ و نظريات لستلفة نذكر منها 
تعود الأصوؿ النظرية لبداغوجية الدقاربة بالكفاءات إلذ الدذىب النفعي الذي  : المذهب النفعي -1

، مبتكر طريقة العمل بالدشاريع، و أسلوب حل ((John –Deweyجوف ديوي  : يتزعمو الدربي الأمريكي 
بدقدار ما برققو من فائدة و نفع، فلا " الدشكلات في التعليم، إذ أف قيمة الدعرفة حسب ىذا الدذىب تتحدد 

                                                           
 14، كلية العلوـ الإنسانية و الاجتماعية، السنة الثامنة ،العدد (لرلة علمية لزكمة  )فاتح لعزيلي، التدريس بالكفاءات و تقولؽها ، معارؼ -  1
 . 70، ص (2013أكثوبر  ) 
ر،                                                            جامعة الجزائ، التطبيق  والجدور: لخضر لكحل ، الدقاربة بالكفاءات :-  ينظر- 2  

http ://reveusUniv,Ourgla dz/04Sch/5662,htm ،  15.00 ، الساعة20.09.2016: تاريخ التحميل.  
 . 5ص، 22:21:، الساعة 12.01.201 تاريخ التحميل ، www.pdffactory .comمرسلي بكى، الدقاربة بالكفاءات          - 
  .10.00 الساعة 26.02.2:  تاريخ التحميل، www djelffa infont index. phpالدقاربة بالكفاءات، : منتدى الجلفة          - 

http://www.pdffactory/
http://www.pdffactory/
http://www.pdffactory/
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قيمة لدعرفة لا لؽكن استعمالذا و تطبيقها في الحياة الحاضرة، و لا قيمة لدعرفة الداضي إذا لد يساعد على فهم و 
 . و ىي من أىم مبادئ  بيداغوجية الكفاءات1حل مشكلات الحاضر

 استقت الدقاربة بالكفاءات أىم مبادئها من النظرية البنائية التي يتزعمها الدربي :المدرسة البنائية -2
التعلم فعل نشط، و أف : "  ، و تقوـ ىذه النظرية على مبدأ أف ( Jean . Piaget)السويسري جاف بياجي  

بناء الدعارؼ يتم استنادا إلذ الدعارؼ السابقة، فالدتعلم لزور العملية التعليمية و التعلمية، يبتٌ الدعرفة اعتمادا على 
، كما أف ستَورة 2"ذاتو فقط، يلاحظ، ينتقي ، يصيغ فرضيات ، لػلل ، يتخذ قرارات، يشجع ،يدمج تعلماتو 

لغعلو شريكا فعالا في تعلمو و مسؤولا " تعلمو بسر بصراع مع الدكتسبات السابقة و التعلمات اللاحقة، و كل ىذا 
، و ىاىنا يتقاطع مع الدقاربة 3عنو، مع توجو لضو الفهم الدعمق بدلا من السعي وراء الحفظ و الاستًجاع 

 .بالكفاءات في اثنتُ من أىم لشيزتها بناء الدعرفة و تفريد التعليم 

 إذ توصلت الأبحاث الحديثة إلذ توفر الأفراد على ذكاءات متعددة نذكر :نظرية الذكاءات المتعددة  -3
و قد 4إلذ غتَىا من الذكاءات.... الذكاء اللغوي، الذكاء الدنطقي، الذكاء الرياضي، الذكاء الحسي حركي : منها

على إيلاء الذكاء اللغوي و الذكاء الرياضي ألعية بالغة - " و على رأسها الدقاربة بالكفاءات-دأبت النظم التًبوية 
، و نظرا لأف بعض الأفراد لذم استعدادات في 5"مقارنة مع الذكاءات الأخرى نظرا لحاجة المجتمعات إليها بصيعا 

ذكاءات أخرى، فينبغي احتًاـ ىذه الاستعدادات دوف الإخلاؿ بالتنوع و التكامل الدطلوب لتشكيل شخصية 
 .متوازنة متكاملة 

أف "  تستند الدقاربة بالكفاءات إلذ نتائج علم النفس الفارقي، التي مؤداىا :علم النفس الفارقي -4
الأفراد لا يتشابهوف أبدا، حتى و لو توفروا بيولوجيا على الرصيد الوراثي نفسو، كما ىو الحاؿ بالنسبة للتوائم 

، إف لررد حدث وحيد عابر قد يغتَ لررى حياة الفرد، فما بالنا إذا علمنا أف 6"الدتطابقة، فهناؾ دائما فوارؽ بينهم
فإف لكل متعلم " الأفراد لؽروف بتجارب وخبرات لا حصر لذا، لا بد أف يكوف لذا أثر على شخصياتهم، تبعا لذذا 

                                                           

، قسم علم ماجستتَ في مستغالز، مذكرة الابتدائية دراسة ميدانية بالددارس ،ة بالكفاءاتبارسة الدعلمتُ للمقارلدملزمود لعرابي ، دراسة كشفية  1-
.  81 ص ،2010.2011السانة، الجزائر،  النفس و علوـ التًبية، كلية العلوـ الاجتماعية، جامعة وىراف،

  2012الدناىج الرسمية، دار الذدى، الجزائر، دط ،  وفق النصوص الدرجعية والابتدائي،غوجي لدرحلة التعليم الزمد الصالح حثروثي، الدليل البد-  2
 . 34ص

3
 .34 ص،الدرجع نفسو - 

  34الدرجع نفسو،ص: ينظر-  4
. 34 الدرجع نفسو، ص-  5
. 37،ص2008كلية التًبية، جامعة الدنوفية، مصر،  (مشروع تطوير التًبية العلمية)سعيد جابر، دليل التًبية العلمية، شعبة الدراسات الاجتماعية -  6
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خبرتو و بذربتو الخاصة و إستًاتيجيتو الخاصة بالتعلم، و ىذا كاف سببا في ظهور ابذاه بيداغوجي يقوـ على تفريد 
، و ىذا ما تعمل على برقيقو الدقاربة بالكفاءات من خلاؿ 1"التعلمات تبعا الحاجات و إستًاتيجية كل فرد 

 .مراعاتها للفروؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ 

  التي يتزعمها الأمريكي أفراـ نعوـ تشو مسكي :النظرية التوليدية لتحويلية -5

  ( Avram Nôm Chomsky )  ؛ حيث تم استثمار ما أتت بو النظرية التحويلية في تعليم اللغات
، فحولت الوجهة من الدعلم إلذ الدتعلم، و من التعليم إلذ التعلم 2خصوصا ما تعلق باكتساب اللغة عند الطفل 

، بل إنها الأساس 3مفهوـ الكفاءة قد أصبح من الدفاىيم الدفاتيح في ميداف التًبية  و التعليم " كما لا لؼفى أف 
 .في الدقاربة بالكفاءات 

  :مزايا المقاربة بالكفاءات -4

 :      تساعد الدقاربة بالكفاءات على برقيق الأغراض الآتية 

 من الدعروؼ أف أحسن الطرائق البيداغوجية ،ىي :تبنى الطرق البداغوجية النشطة و الإبتكارية  -1
 التعلمية ، و الدقاربة بالكفاءات جاءت لتكريس ذلك، إذ أنها تنادى –التي بذعل الدتعلم لزور العملية التعليمية 

.... الصاز الدشاريع و حل الدشكلات :  منها على سبيل الدثاؿ 4بإقحاـ الدتعلم  في أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو
 .إما بشكل فردي أو فوجي أو بصاعي 

إذ يتًتب عن تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة أف يتولد لدى الدتعلم : تحفيز المتعلمين على العمل  -2
الدافع للعمل، كونو يعي ما برملو وضعية التعلم من الدعتٌ، لربطها بواقعو الدعيشي و استغلاؿ مكتسباتو في الددرسة 

و خارج الددرسة، لحل مشكلات يفتًض أف تكوف جديدة، كما ينجر عن تبتٍ ىذه الدقاربة التخفيف من حدة 
حالات عدـ انضباط الدتعلمتُ في القسم أو قد تزوؿ؛ ذلك لأف كل واحد منهم سوؼ يكلف بدهمة تناسب 

 .5وتتَة عملو و تتماشى و ميولا تو و اىتماماتو

                                                           
 37 ،ص الدرجع نفسو-  1
.  36الأزىر معامتَ، الدقاربة بالكفاءات، دراسة برليلية لدناىج اللغة العربية لسنة الأولذ، ص-  2
 . 36الدرجع نفسو، ص -   3
   .84لزمود لعرابي ، دراسة كشفية لدمارسة الدعلمتُ للمقاربة بالكفاءات ، ص : ينظر -  4
صبرينة حديداف و شريفة معدف ، مدخل إلذ الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التًبوي الجديد في لجزائر، ملتقى التكوين بالكفاءات في : ينظر -  5
  .204امعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، دت، ص جلتًبية، ا
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 إذ تعمل الدقاربة :تنمية المهارات و اكتساب الاتجاهات و الميول و السلوكات الجديدة -3
بالكفاءات على تنمية قدرات الدتعلم العقلية، و الدعرفية و العاطفية والانفعالية و النفسية الحركية، اعتمادا على 

 1.الوضعيات ، الدشكلات و إعداد الدشاريع، التي ينبغي أف تنطلق من واقعو الدعيش و أف ترتبط بو

 إذ أف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد الدضامتُ، و إلظا :(المضامين  )عدم إهمال المحتويات  -4
سيكوف إدراجها في إطار ما ينجزه الدتعلم لتنمية كفاءاتو، و ذلك بجعلها قابلة للاستعماؿ، الأمر الذي يسمح 

، فالمحتويات لا تقدـ الحلوؿ ...برفع مدلولذا؛ لأنها ترتبط بواقع الدتعلم و حياتو من كل جوانبها النفسية و الثقافية 
و الدشكلات، و إلظا تساعد على طرح ىذه الأختَة، مع وضع الفرضيات و التكهن بالنتائج، و من ثم ابزاذ 

، و الكفاءة من ىذا الدنظور لا يعبر عن قيمتها بكمية الدعارؼ و الدعلومات، التي يكتسبها 2القرارات الدناسبة 
 .الدتعلم، و إلظا بددى قدرتو على توظيفها في حياتو اليومية 

 تعتبر الدقاربة بالكفاءات أحسن دلبل على أف الجهود :اعتبار الكفاءة معيار للنجاح المدرسي  -5
الدبذولة، من أجل التكوين ستأتي بثمارىا وذلك لأخذىا الفروؽ الفردية بعتُ الاعتبار، و اعتمادىا البيداغوجية 

 .3الفارقة

 :  أهداف التدريس بالمقاربة بالكفاءات -5

إف الذدؼ من التدريس بالكفاءات ىو البحث عن الجودة و الفعالية و عقلنة الدوارد البشرية، رغبة في 
؛ ىذا الفرد الذي يكوف قادرا على حل مشاكلها اليومية، و 4استثمارىا و برقيق التكيف السليم للفرد مع لزيطو 

على الاندماج و الدشاركة في بناء و تطوير المجتمع بصفة فعالة، و تكوين شخصية مستقلة و متوازنة و متفتحة 
تقوـ على معرفة دينها و تاريخ وطنها و تطورات لرتمعها، قصد تزويد المجتمع بدواطنتُ مؤىلتُ للبناء الدتواصل 

 .للمواطن على بصيع الدستويات، و ذلك من خلاؿ إكساب الدتعلمتُ الكفاءات الدلائمة

 : 5و على العموـ تسمح الدقاربة بالكفاءات بتحقيق ما يلي 
 إذ بردد عملية تنمية الكفاءات الإطار الدستقبلي لتعلم التلاميذ، و الربط بينو و :إعطاء معنى للتعلم -1

بتُ وضعيات لذا معتٌ بالنسبة إليهم، و أف لتعلمهم ىدؼ، و بذلك لا تكوف الدعارؼ و الدعلومات التي يكتسبها 

                                                           
.  42سعيد جابر، دليل التًبية العلمية،ص :   ينظر -  1
 .  84لزمود لعرابي، دراسة كشفية لدمارسة الدعلمتُ للمقاربة بالكفاءات،ص : ينظر-  2
 .  42سعيد جابر، دليل التًبية العلمية، ص : ينظر-  3
 .  22 ، ص2005فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد و الدتطلبات، دار الخلدونية، القبة، الجزائر ، :ينظر -  4
  .205،206صبرينة حديداف و شريفة معدف، مدخل إلذ تطبيق الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التًبوي الجديد في الجزائر،ص : ينظر-  5
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؛ فاكتساب القواعد الصحية للجهاز العصبي مثلا يكوف 1التلاميذ نظرية فقط ، بل يستغلونها حاضرا و مستقبلا 
 .من أجل الحفاظ على سلامة الجسم ووقايتو 

حيث تضمن الدقاربة بالكفاءات أحسن حفظ للمكتسبات؛ لاعتمادىا : جعل التعليم أكثر نجاعة -2
 .أسلوب حل الدشكلات، وإلظاء  قدرات الدتعلمتُ كلما واجهوا وضعيات جديدة صعبة و متنوعة 

  تسمح الدقاربة للكفاءات بالتًكيز على الدهم فقط. 

  تربط لدقاربة بالكفاءات بتُ لستلف الدفاىيم سواء في إطار الدادة الدراسية الواحدة أو في إطار لرموعة
 . 2من الدواد 

إذ أف الربط التدرلغي بتُ لستلف مكتسبات التلاميذ، و في وضعيات ذات : بناء التعليم المستقبلي- 3
معتٌ، سوؼ لؽكن من بذاوز الإطار الددرسي، وسوؼ يسمح باستثمار ىذه الدكتسبات سنة تلوى الأخرى 

 3.ومرحلة بعد أخرى لتكوف في خدمة كفاءات أكثر تعقيدا

 :  تقوـ الدقاربة بالكفاءات على بصلة مبادئ ىي  :أهم مبادئ المقاربة بالكفاءات-6

وضعية معقدة، نظرة عامة مقاربة  )بدعتٌ برليل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعية شاملة : الإجمالية  1
، و يسمح ىذا الدبدأ بالتحقق من قدرة الدتعلم على بذميع مكونات الكفاءة التي تتمثل في السياؽ و (شاملة

 4.الدعرفة و الدعرفة السلوكية، الدعرفة الفعلية و الدلالة

أي تفعيل الدكتسبات القبلية وبناء مكتسبات جديدة و تنظيم الدعارؼ، و يعود أصل ىذا : البناء-  2
الدبدأ إلذ الددرسة البنائية، يتعلق الأمر بالنسبة إلذ الدتعلم، بالعودة إلذ معلوماتو السابقة، لربطها بدكتسباتو الجديدة 

 5.وحفظها في ذاكرتو الطويلة

 6 يسمح ىذا الدبدأ بالانتقاؿ من الكفاءة إلذ مكوناتها، ثم العودة إليها: التناوب– 3

 (الكفاءة)الشامل              (الدكونات)الأجزاء               (الكفاءة)الشامل

  فبما أفّ 1 بدعتٌ التعلم بتصرؼ، ويسمح ىذا الدبدأ بدمارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها؛: التطبيق– 4

 أفّ 

                                                           
.  42سعيد جابر دليل التًبية العلمية ، ص -  1
2
. 37ربة بالكفاءات، دراسة برليلية نقدية لدنهاج اللغة العربية لسنة الأولذ ابتدائي، ص االأزىر معامتَ، الدق: ينظر-  

.  82لزمود لعرابي، دراسة كشفية لدمارسة الدعلمتُ للمقاربة بالكفاءات، ص : ينظر-  3
 . 206صبرينة حديداف و شريفة معدف، مدخل إلذ تطبيق الدقارنة بالكفاءات، ص: ينظر-  4
 . 42سعيد جابر، دليل التًبية العلمية، ص : ينظر-  5
6
 .15ص.12/1/2017:  تاريخ التحميل .www.pdffactory.com   بكي بلموسلي، المقاربة بالكفاءات :  ينظر -  

http://www.pdffactory.com/
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 . الكفاءة تعرؼ على أنها القدرة على التصرؼ يكوف من الدهم للمتعلم أف يكوف نشيطا في تعلمو 5

 بدعتٌ ربط العناصر الددروسة إلذ بعضها البعض؛ لأف إلظاء الكفاءة يكوف بتوظيف : الإدماج– 6
 ويعتبر ىذا الدبدأ أساسا في الدقاربة بالكفاءات؛ وذلك لأنو يسمح بتطبيق الكفاءة 2.مكوناتها بشكل إدماجي

 .عندما تقرف بأخرى

 أي الوقوؼ على مكونات الكفاءة، من سياؽ ومعرفة، ومعرفة سلوكية ومعرفة فعلية : التمييز– 7
 . ويتيح ىذا الدبدأ للمتعلم، التمييز بتُ الكفاءة والمحتويات، وذلك قصد الامتلاؾ الحقيقي للكفاءة3ودلالية،

 أي ابتكار وضعيات ذات معتٌ؛ ولزفزة للمتعلم، حيث يسمح ىذا الدبدأ باعتبار : الملائمة– 8
 .، الأمر الذي يسمح لو بإدراؾ الدغزى من تعلمو4الكفاءة أداة لالصاز مهاـ مدرسية من واقع الدتعلم الدعيشي

 أي وضع الدتعلم عدة مرات أماـ نفس الدهاـ الإدماجية التي تكوف في علاقة مع الكفاءة : التكرار– 9
 5.وأماـ نفس المحتويات

 

 ويتعلق الأمر ىنا بالعلاقة التي تربط بتُ أنشطة التعليم وأنشطة التعلم، ويسمح ىذا الدبدأ : الترابط– 10
، التي ترمي كلها إلذ إلظاء الكفاءة 6لكل من الدعلم والدتعلم بالربط بتُ أنشطة التعليم وأنشطة التعلم وأنشطة التقويم

 .واكتسابها

 أي الانتقاؿ من مهمة أصلية إلذ مهمة مستهدفة باستعماؿ معارؼ وقدرات مكتسبة : التحويل– 11
 . ؛ إذ ينص ىذا الدبدأ على وجود تطبيق الدكتسبات في وضعيات مغايرة لتلك التي تم فيها التعلم7في وضعية مغايرة

  :خصائص التدريس بالكفاءات-7

                                                                                                                                                                                     
1
 .83دراسة كشفية لممارسة المعلمين للمقاربة بالكفاءات ص: محمود العرابي: ينظر  -  

2
أكتوبر )، الجزائر14لعزيلي فاتح، التدريس بالكفاءات وتقولؽها ، معارؼ لمجلة علمية لزكمة، كلية العلوـ الإنسانية والإجتماعية، العدد : ينظر-  

 .73،ص (2013
 .3الوثيقة الدرافقة لدناىج مادة اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر ،ص : ينظر-  3
 .38ص ،الأزىر معامتَ، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر : ينظر  -  4
. 6الوثيقة الدرافقة لدناىج اللغة العربية، السنة الرابعة ابتدائي، ص: ينظر-  5
. 17بكي مرسلي ، الدقاربة بالكفاءات ، ص: ينظر-  6
. 8، ص 2003الوثيقة الدوافقة لدناىج السنة الأولذ من التعليم الابتدائي، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، أفريل : ينظر-  7
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يعد منهاجا للتعلم، وليس برنامج للتعليم، تعلما يهدؼ إلذ إكساب الدتعلم "إف التدريس بالكفاءات 
؛إنو تدريس يستهدؼ 1"، وليس تعلما لتكديس الدعلومات والمحفوظات(معارؼ وقدرات ومهارات)الكفاءات 

تكوين وتأىيل الدتعلم للالطراط في الواقع  والتسلح بدعرفة منظمة تسمح لو بالتصرؼ الفعاؿ أماـ الوضعيات 
 :الدختلفة التي تواجهو، لتجاوزىا أو لتًويضها لصالحو، وعليو يتضح بأف 

  " الذدؼ من التدريس وفق الدقاربة بالكفاءات ليست الدعرفة بحد ذاتها، بل كيفية الحصوؿ عليها
 2"وتنظيمها وتوظيفها

 التدريس بالكفاءات يهدؼ إلذ إعداد الفرد لتكيف مع واقعو. 

  ،الدعرفة وسيلة تساعد الفرد على بذاوز الدواقف، التي تواجهو في حياتو الددرسية، و الاقتصادية
 .والاجتماعية 

 :لؽكن إبصالذا في العناصر التالية. وبهذا يعد التدريس بالكفاءات لظوذجا تدريسيا لو لشيزات
 يقصد بو جعل الدتعلم يشعر بالاستقلالية خلاؿ تعلمو، وذلك من خلاؿ منحو فرصة :تفريد التعليم  -1

إبداء آرائو وأفكاره وبذاربو، وىو ينجز أنشطة التعلم، مع مراعاة الفروؽ الفردية، ومساعدة كل متعلم على لشارسة 
 3.النشاط في حدود قدرتو

معتٌ ذلك الاىتماـ بتقويم أداءات الدتعلمتُ، التي يتم فيها توظيف الدعارؼ والدهارات : قياس الأداء -2
 4.والقدرات، بدلا من قياس الدعارؼ النظرية

 حيث يكوف للمعلم دور فعالا في التخطيط والإعداد للأنشطة : تمتع المعلم بنوع من الحركية -3
التعليمية التعلمية، وفق حاجات الدتعلمتُ ومستوياتهم، بحيث تسمح للمتعلمتُ بالدشاركة بفعالية في بناء التعلمات 

،وىذا ما يتطلب من الدعلم التكوين الذاتي معرفيا ومهنيا والقدرة 5الدستهدفة، وتقويم صتَورة إلصاز الأنشطة الدختلفة
 .والقدرة على الإبداع 

                                                           
. 100لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص -  1
. 8الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الأولذ ابتدائي، ص -  2
. 100لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  3
 http:// reveues univ- ourglo dz/ ousch/566-2 .لخضر لكحل، الدقاربة بالكفاءات الجذور والتطبيق، جامعة الجزائر: ينظر -  4

html. 8 ، ص 22:21:، الساعة12/01/2017 ، تاريخ التحميل .
. 27بكي مرسلي ، الدقاربة بالكفاءات ، ص-  5
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 حيث يتم توجيو أنشطة التعليم والتعلم لضو بناء الدعلومات، في إطار مندمج : دمج المعلومات -4

 .، وىو ما يسمح بتحقيق الكفاءة العرضية الشاملة1يسمح بتنمية الكفاءة أو استخدامها في حل وضعيات لستلفة

 (مهارات- خبرات- قدرات- معارؼ)استغلاؿ الدكتسبات القبلية "  تتمثل في :توظيف المعارف  -5

إشكاليات، ومواقف مدرسية أو  ) 2"لدواجهة إشكالية معينة، أو الخروج من موقف يشكل عائقا بالنسبة للمتعلم

 .(...اجتماعية

توظيف الدعارؼ وإخراجها من الإطار النظري إلذ الإطار "  يتم ذلك من خلاؿ :تحويل المعارف -6

 3"العملي التطبيقي؛ حيث تتجسد تلك الدعارؼ في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتائجو في إلصاز يقوـ بو الدتعلم

 .وقد يكوف ىذا الإلصاز خروج من مشكلة، أو منتوج يعود عليو بالنفع

 الدتعلم في ظل ىذه الدقاربة عنصر فعاؿ :اعتبار المتعلم محورا أساسيا في العملية التعلمية -7

في برديد الأىداؼ التي يتوخى بلوغها، وفي تقويم الأعماؿ الدنجزة، كما يشارؾ في الصاز " وأساسي، فهو يشارؾ 

، وذلك كلو في 4"الدهاـ وحل الوضعيات، سواء كاف بدفرده أو في إطار تقسيم الدهاـ وتكاملها بتُ أعضاء الفريق

 .جو من التنافس الإلغابي

نستخلص من كل ىذه الخصائص وغتَىا أف التدريس بالكفاءات يسعى إلذ عقلنة التعليم، وذلك 

بإكساب الدتعلمتُ الكفاءة اللازمة، التي تسمح لذم باستثمار مواردىم الداخلية والخارجية، من أجل وضع حلوؿ  

للمشاكل التي تعتًضهم في حياتهم الددرسية والاجتماعية، ومن ىنا يتحوؿ اىتماـ الددرسة من التًكيز على الدعارؼ 

 .والدعلومات إلذ التًكيز على الأداء الفعاؿ

 :المفاهيم الأساسية في المقاربة بالكفاءات-8

                                                           
. 101لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص : ينظر-  1
. 101لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي ، ص -  2
. 8الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الأولذ ابتدائي، ص -  3
. 202صبرينة حديداف و شريفة معدف ، مدخل إلذ تطبيق الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التًبوي الجديد في الجزائر، ص -  4
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تقوـ الدقاربة بالكفاءات على بصلة من الدفاىيم الأساسية، التي لغب معرفتها والإحاطة بها، من أجل فهم 
 1:أوسع وأدؽ لذذه الدقاربة، ومن بصلة ىذه الدفاىيم نذكر

ىو عبارة عن نص موجز، يتًجم التعلمات الدطلوب التحكم فيها، من قبل الدتعلمتُ : نص الكفاءة -1
 .(طور، السنة، شهر، وحدة تعليمية)في نهاية مسار تعلم ما 

 إف الأىداؼ التعليمية ىي التي تبتُ الدعارؼ، التي لغب أف يكتسبها الدتعلم :الأهداف التعليمية -2
 .للبرىنة على كفاءتو

 ىي عبارة عن الدقررات الدراسية الدسيطرة للتعليم وفق منهاج دراسي وسياسة :المحتويات التعليمية -3
 .تربوية

 ىي عبارة عن الدوقف الذي يكتسب منو الدتعلم معلومات، انطلاقا من الدشروع : الوضعية التعلمية -4
 . الذي يعده، وبالاعتماد على الكفاءات التي سبق وأف بركم فيها، والتي تسمح لو باكتسابات أخرى

جعل الدتعلم يعتٍ مكتسباتو، وينظمها من أجل "  تهدؼ ىذه الوضعية إلذ:الوضعية الإدماجية -5
استخدامها في معالجة وضعيات مركبة، تسمى وضعيات الإدماج؛ بحيث لا لػدث الإدماج إلا بعد اكتساب 

، كما لا لػدث إلا من خلاؿ وضعية مركبة جديدة تستدعي 2"(...معارؼ، مهارات، كفاءات)تعلمات لستلفة 
 .من الدتعلم إلغاد حل لذا

عنصرا مركزيا، وبسثل المجاؿ " تعتبر الوضعية الدشكلة في إطار الدقاربة بالكفاءات:  الوضعية المشكلة -6
، وبردث الوضعية 3"الدلائم الذي تنجز فيو أنشطة تعلمية متعلقة بالكفاءة، أو أنشطة تقويم الكفاءة نفسها

 .الدشكلة في الإطار الدراسي، وتساىم في بناء التعلم لديو

وىي الكفاءة التي تكتسب من خلاؿ الدادة، وتتحقق من خلاؿ الدسعى التدرلغي : الكفاءة الختامية -7

، وتعبر بصيغة التصرؼ عما ىو منتظر 1"للعملية التعلمية، فهي مرتبطة بكل ميداف من الديادين الدهيكلة للمادة

 .من الدتعلم في نهاية فتًة دراسية لديداف مهيكل

                                                           
أكتوبر )، الجزائر14 لعزيلي فاتح، التدريس بالكفاءات وتقولؽها ، معارؼ لمجلة علمية لزكمة، كلية العلوـ الإنسانية والاجتماعية، العدد -:ينظر-  1

 .68،ص (2013
(. 2003) الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الأولذ ابتدائي، وزارة التًبية الوطنية أفريل-             
. الوثيقة الدرافقة لدناىج مادة اللغة العربية لسنة الرابعة ابتدائي-            

. 21،ص2005فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والدتطلبات، دار الخلدونية، القبة، الجزائر، -  2
. 06 ص 2016مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، وزارة التًبية، -  3
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 جزء مهيكل ومنظم للمادة قصد التعلم، وعدد الديادين في الدادة لػدد عدد الكفاءات :"الميدان -8

 2.الختامية، التي ندرجها في ملمح التخرج

تربصة بيداغوجية للغايات الواردة في القانوف التوجيهي للتًبية، وىو لرموعة " ىو :ملمح التخرج -9
الكفاءات الشاملة للمواد إذا كاف متعلقا بالتخرج من مرحلة، لرموعة الكفاءات الختامية إذا كاف متعلق بالدادة 

 .3"الواحدة

 ىدؼ تسعى إلذ برقيقو العملية التعلمية في نهاية فتًة دراسية لزددة وفق نظاـ : الكفاءة الشاملة -10
الدسار الدراسي؛ لذا لصد كفاءة شاملة في نهاية الدرحلة، وكفاءة شاملة في نهاية كل طور، وكفاءة شاملة في نهاية 

 4.كل سنة، وىي تتجزأ في انسجاـ وتكامل إلذ كفاءة شاملة لكل مادة، وتتًجم ملمح التخرج بصفة مكثفة

 تتكوف من القيم والدواقف والدساعي الفكرية والدنهجية الدشتًكة بتُ لستلف الدواد :الكفاءة العرضية  -11

التي ينبغي اكتسابها واستخدامها أثناء بناء الدعارؼ والدهارات والقيم، التي نسعى إلذ تنميتها، وكلما كاف توظيف 

الكفاءات العرضية وبرويلها إلذ لستلف الدواد أكثر، كاف لظوىا أكبر، كما أف الربط بتُ كفاءات الدادة والكفاءات 

  5.العرضية يساىم في فك عزلة الدادة وفي تدعيم نشاطات الإدماج

      ىذه ىي أىم الدفاىيم الدتعلقة بالدقاربة بالكفاءات، والتي تعتبر بدثابة الدصطلحات الدفتاحية لفهم واستيعاب 

 .مضموف ىذه الدقاربة

 :التقويم وفق المقاربة بالكفاءات- 9

لتأكد من مدى برقق النتائج والأىداؼ التعلمية لدى الدتعلمتُ، يقوـ الدعلموف عادة بإجراءات لستلفة 
لدعرفة التغتَ الذي لػصل في سلوؾ الدتعلم نتيجة عملية التعلم، وتعرؼ مثل ىذه الإجراءات بعملية التقويم فالتقويم 

 .أصبح جزءا لا يتجزأ من العملية التعليمية التعلمية
                                                                                                                                                                                     

. 45ابتدائي، ص - الأزىر معايتَ، دراسة برليلية نقدية لدناىج اللغة العربية لسنة الأولذ-  1
. 03 ص 2016،ملخص مناىج الطور الابتدائي، وزارة التًبية الوطنية : ينظر  2- 

. 04، ص الدصدر نفسوينظر  -  3
. 3ص ، 2016ملخص مناىج الطور الابتدائي، وزارة التًبية الوطنية، : ينظر-  4
. 07 ص ،2016مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، وزارة التًبية الوطنية، : ينظر-  5
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 :مفهوم التقويم-         أ

، تقولؽا، ويعتٌ التعديل ، الاصطلاح، إزالة الاعوجاج، كما :       التقويم في مفهومو اللغوي مصدر من ، يقوـ قوـ
 1.يدؿ على إعطاء قيمة للأشياء

لرموعة من العمليات الدنظمة، التي تبتُ إذا ما حدث بالفعل تغتَات :"      أما اصطلاحا فيعرؼ التقويم بأنو
لرالذا "؛ فهو عملية تربوية شاملة ومستمرة، 2"على لرموعة الدتعلمتُ، مع برديد القرارات ودرجة ذلك التغيتَ

مدخلات،عمليات، ولسرجات ، وابزاذ : الرئيسي ىو إصدار الأحكاـ على مكونات العملية التعليمية التعلمية من
 3.القرارات الدناسبة

 :التقييم والتقويم -ب         
ىناؾ خلط كبتَ بتُ كلمتي التقويم والتقييم؛ حيث يعتقد الكثتَ أف كليهما يعطي الدغزى ذاتو، مع العلم أنهما 

يفيداف في بياف قيمة الشيء، إلا أف كلمة التقويم صحيحة لغويا، وىي الأكثر انتشارا في الاستعماؿ بتُ الناس 
، أما كلمة التقييم فتدؿ على 4كما أنها تعتٍ بالإضافة إلذ بياف قيمة الشيء ، تعديل أو تصحيح ما اعوج منو

 .إعطاء قمة لشيء فقط
 التقويم في المقاربة بالكفاءات-          ج

؛ فالتقويم (الأىداؼ- الدضامتُ)لؼتلف التقويم في الدقاربة بالكفاءات بساما عما كاف عليو في الدقاربات السابقة
سابقا كاف مركزا على اختيار الدعارؼ، بينما التقويم في ظل الدقاربة بالكفاءات فإنو ينطلق من تقويم الكفاءات فهو 

عبارة عن مسعى، يرمي إلذ إصدار حكم على مدى برقق التعلمات الدقصودة، ضمن النشاط اليومي للمتعلم 
إصدار الحكم على مدى كفاءة الدتعلم، التي ىي بصدد النمو والنماء من " بعبارة أخرى ىو عملية . 5"بكفاءة

كما يعتٍ تثمتُ وإعطاء قيمة لكفاءات الدتعلمتُ، للوقوؼ على مدى برقيق . 6"خلاؿ أنشطة التعلم الدختلفة
 ....الأىداؼ الدنشودة في الدنهاج

 :أنماط التقويم بالكفاءات-          د

                                                           
 .(ـ.و.ؽ)، مادة 3، لساف العرب، دار صادر، بتَوت، دط ، دت، مج (لزمد بن مكرـ الإفريقي)ابن منظور: ينظر-   1
 .7، ص2012، الجزائر، 3، لرلة بحوث وتربية، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، عدد(ملف)موقع التقويم في الدنظومة التًبوية-  2
 .118لزمد الصالح حثروبي، مدخل الذ التدريس بالكفاءات، ص-  3
 .8، ص(ملف)موقع التقويم في الدنظومة التًبوية -  4
 .47لأزىر معامتَ، الدقاربة بالكفاءات، دراسة برليلية نقدية لدناىج اللغة العربية لسنة الأولذ ابتدائي، ص -ا 5
 .87لزمود لعرابي، دراسة كشفية لدمارسة الدعلمتُ للمقاربة بالكفاءات ، ص -  6
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يكوف قبل الفعل التعلمي، مثل بداية السنة الدراسية أو الدورة أو الوحدة : التقويم التشخيصي -1
الديداكتيكية أو الحصة الدراسية؛ حيث يتم خلاؿ ىذه الدرحلة معاينة واستكشاؼ قدرات الدتعلمتُ التحصيلية 

، لتوفتَ الدعم الدلائم، وتدارؾ النقص قبل (معارؼ، مصطلحات، مهارات)ودرجة بسلكهم للمكتسبات القبلية 
 .1الانطلاؽ في التعلم اللاحق، وكذا إيقاظ الدافعية للتعلم

 ويكوف أثناء الفعل التعلمي، لدعرفة مامدى مسايرة عملية التعلم للخطة :التقويم التكويني -2
الدنهجية التي رسمها الدعلم لستَ الحصة؛فهو يشكل تغذية راجعة، بهدؼ برديد ما إذا كاف التعلم يستَ وفق ما تم 

إنو تقويم يهدؼ إلذ إعلاـ التلاميذ والدعلم بدرجة التحكم، ومن خلاؿ ذلك يتم الاستمرار في . التخطيط لو
العمل، إذا كانت النتائج جيدة، أو يقوـ بتعديل الطريقة أو تغيتَىا، إذا رأى اضطرابا لدى أغلبية الدتعلمتُ في 

 .2تعلماتهم
 يكوف بعد الفعل التعلمي، مثل نهاية الحصص الدراسية أو وحدة تعليمية : التقويم التحصيلي -3

أو مرحلة، يهدؼ إلذ التعرؼ على درجة بسلك الكفاءة الدقصودة، والغرض منو ىو وضع علامات، تعبر على 
درجة اكتساب الدعارؼ والدهارات، لتًتيب الدتعلمتُ ونقل الجديرين منهم إلذ الدستوى الأعلى أو منحهم الشهادة 

ويكوف ىذا التقويم في الوسط الددرسي نهابة كل حصة دراسية، ونهاية كل ثلاثي، وفي نهاية كل سنة، بحيث تسجل 
 . 3حصيلة كل تلاميذ على كشف نقاطهم

 :أدوات التقويم- هـ
  4:من الأدوات الدستعملة في تقويم الكفاءات لدى التلاميذ لصد

 مثل شبكات الدلاحظة والدتابعة الخاصة بالقسم، شبكات :شبكات الملاحظة والمتابعة 
الدلاحظة والدتابعة الخاصة بالدتعلم، شبكات بدعايتَ التصحيح، وشبكات الدلاحظة والدتابعة الدرتبطة بددى تذويب 

 .القيم والكفاءات

                                                           
. 120،ص2002يي، الددخل إلذ التدريس بالكفاءات دار الذدى لطباعة والنشر ، عتُ مليلة، الجزائر، رولزمد الصالح حث:   -   ينظر  1

 .9وزارة التًبية الوطنية، التقويم بالكفاءات، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ص -
 .7، ص2003الوثيقة الدرفقة لدناىج اللغة العربية لسنة الأولذ ابتدائي أفريل،  -

. 120،ص2002لزمد الصالح حثرويي، الددخل إلذ التدريس بالكفاءات دار الذدى لطباعة والنشر ، عتُ مليلة، الجزائر، : -  ينظر  -  2
 .9وزارة التًبية الوطنية، التقويم بالكفاءات، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ص              - 
 7، ص2003الوثيقة الدرفقة لدناىج اللغة العربية لسنة الأولذ ابتدائي أفريل،               - 

 .الدراجع نفسها: ينظر  -  3
 

 .15-14وزارة التًبية الوطنية، التقويم بالكفاءات، ص : ينظر -  4
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 بنوعيها الشفوية والكتابية: الاختبارات. 

 الملف التعلمي التقويمي. 

 المقابلة. 

 .وغتَىا من الوسائل والأدوات الدختلفة
إف أنسب أسلوب لتقويم الكفاءات ىو ربط التقويم بالنشاط اليومي للمتعلم، بإجراء تقولؽات مستمرة حوؿ 

قدرة الدتعلمتُ على الصاز نشاطات معينة باستعماؿ الدعارؼ الدكتسبة، ومدى بذنيده وتعبئتو لتلك الدعارؼ 
 .والدهارات والإجراءات الدكتسبة

؛ فهي تعتمد (الدقاربة بالأىداؼ)إف الدقاربة بالكفاءات ىي امتداد لدقاربة السابقة :       خلاصة القوؿ
على منطق التعليم والتعلم، اللذاف يستهدفاف  تنمية الكفاءات لدى الدتعلم ، أما برقيق أىداؼ التعلم فلا تعدو 
أف يكوف مرحلة من مراحل التعليم الدكتمل، وىو مبتٍ على مقاطع متمفصلة فيما بينها، يتخللها تعلم منهجي، 

وإدماج حيث أف أىم ما لؽيز ىذه الدقاربة ىو طابعها الإدماجي، وقدرتها على إقامة معبر بتُ الدعرفة من جهة 
وبتُ الكفاءات والسلوكات من جهة أخرى ، وبذلك تزوؿ الحدود بتُ الدواد الدراسية، لتساىم كل مادة بقسطها 

.في تطوير الدتعلم، وفي تكوين شخصية سليمة ومستقلة ، قادرة على التكوين الذاتي في معتًؾ الحياة
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: تمهيد

  1:من الدسلم بو أف الدناىج الددرسية غتَ جامدة، بل تتصف بالحركة الدائمة كبزضع دكريا لػ

 تعديلات ظرفية في إطار تطبيقها. 
  لإدراج معارؼ جديدة أك مواد ،بدا يفرضو التقدـ العلمي كالتكنولوجي (أحيانا)بريتُ مضامينها 

 .دراسية جديدة
 تعديلات تقتضيها توجيهات القانوف التوجيهي. 

 برسينات كذلك عن طريقإدخاؿ : 

 تعزيز الاختيارات الدنهجية كتعميقها. 

 بعد التمكن من برديد التدرج من الدرحلة كالطور، كذلك قصد معالجة ،مقاربة نسقية شاملة 

 .نقائص تلك الدناىج

 تشتَ إلذ ضركرة كأهمية بذاكز حدكد التخصص في دراسات ،مؤشرات الدستقبل العلمي كالإنساني"كلأف كل 

 من أجل تكوين ،تلبي مطلب ىاـ كتقنية أساسية في الدناىج الحديثة،  interdisciplinaritéبينية شاملة 

 كإكسابهم مهارات التفكتَ الدتعدد الرؤل بدرجة ،خرِّجتُ قادرين على رؤية الدشكلات من كافة الدنظورات العلمية

 كمن ىذا الدنطلق عرفت الدنظومة التًبوية الجزائرية إصلاحات كتعديلات في مناىجها .2" إتقاف عالية كمتكاملة

 التي شرعت في تطبيقها ىذه السنة ،مناهج الجيل الثانيالدراسية كاف أهمها الإصلاحات الأختَة التي بضلتها 

(. 2016سنة )

 

                                                           
 .1ص . 2016كزارة التًبية الوطنية الإطار العاـ لدناىج مرحلة التعليم الابتدائي الجزائر، مارس :- ينظر-  1
 .7مستقبل الدراسات البينية في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، ص : سهيل عبد السلاـ، الدؤبسر الدكلر العلمي الثالث: ينظر -  2
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في  (الطور الأول)توزيع ميادين اللغة العربية للسنتين الأولى والثانية : المبحث الأول
. جاالمنه

 الابتدائيةج الطور الأكؿ من الدرحلة ا أك منو،ج السنتتُ الأكلذ كالثانيةاقبل الشركع في عرض لزتويات منو
الإشارة إلذ مفهوـ الدناىج من الناحية اللغوية  ، لابد منطور الإيقاظ والتعليم الأوليأك كما يسمى 
. كالاصطلاحية

هَجَ الطريق: سلك، نهج: نهج: جاء في لساف العرب: لغة - أ كضحو، كالدنهاج كالدنهج يقصد : طريق، كمَنػْ
 1.بو الطريق الواضح

 تقدمها كزارة التًبية الوطنية للمفتشتُ كالدعلمتُ، يضم ،الدناىج عبارة عن كثيقة رسمية: اصطلاحا - ب
 2"بصلة من الأىداؼ كالمحتويات لجميع الأنشطة التعليمية، ككذا الوسائل الدستخدمة في التعليم، ككسائل التقويم"

 ، على منطق يربط  الأىداؼ الدقصودة بالوضعيات كالدضامتُالاعتمادفإعداد أم منهاج يقتضي بالضركرة 
 ، كربطها كذلك بالإمكانات البشرية كالتقنية كالدادية المجندة، كبقدرات الدتعلم، لتجسيدىا،كالأساليب الدعتمدة

 .ككفاءات الدعلم

 من أنو عبارة على قائمة من ،"البرنامج"ج لا يقتصر على ما كاف يعرؼ بو مصطلح اكعليو فإف مفهوـ الدنو
بل ، كفي فتًة من فتًات التعليم ،الدراد تعليمها كفق منطق خاص بدجاؿ أك مادة دراسية معينة،الدعارؼ كالدواضيع 

كثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عن : " الواردة في الوثائق الرسمية لوزارة التًبية الوطنية ىوالتعاريفإف الدناىج كفق 
الأىداؼ :  كيفتًض أف يشمل على، لتحديد الإطار الإجبارم لتعليم مادة دراسية ما،كزارة التًبية الوطنية

كالأنشطة اللاصفية، كالطرائق، ، ة ميات كالدواقف كالأنشطة التعلّمضع المحتويات، الو،كالكفاءات بجميع مستوياتها
 3". كأدكات التقويم كأساليبو،كالوسائل

                                                           
 تم تقسيم الدرحلة الابتدائية في الددرسة الجزائرية إلذ ثلاثة أطوار ىي : 

 .الأكلذ كالثانية: كيضم السنتتُ: طور الإيقاظ كالتعليم الأكلر: الطور الأول -1

 .كيضم السنة الثالثة:  طور تعميق التعلمات الأساسية:الطور الثاني -2

 .  طور التحكم في التعلمات الأساسية كاستخدامها، كيضم السنتتُ الرابعة كالخامسة:الطور الثالث -3
 .383، ص (ج.ـ.ف)، مادة 2، ج1955ت .ط، د.، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، د(لزمد بن مكرـ الإفريقي)ابن منظور :  ينظر-  1
 .9، ص 2010سمتَ شريف استيتبة، علم اللغة التعليمي، دار الأمل للنشر كالتوزيع، اربد، الأردف، دط،  -  2
 .26، ص 2012لزمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، دار الذدل للنشر كالتوزيع، الجزائر، دط،  -  3
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 :ميادين اللغة العربية في المناهج  -1
 :تقديم لمادة اللغة العربية - أ

 اللغة العربية بدكانة متميزة  في منظومتنا التًبوية، باعتبارىا اللغة الوطنية الرسمية، كمكونا رئيسيا برضى 
 فهي بذلك كفاءة عرضية، كلذلك فإفّ ؛للهوية الوطنية كلغة التدريس لكافة الدواد التعليمية في الدراحل الثلاث

 التي بسكن الدتعلم من ىيكلة ، الدوارد كتنمية الكفاءاتكإرساءالتحكم فيها ىو مفتاح العملية التعليمية التعلمية، "
 إذ ؛1" في لستلف كضعيات الحياة الدختلفة اليومية،فكره، كتكوين شخصيتو، كالتوّاصل بها مشافهة ككتابة كقراءة

 ،كفي بصيع مراحل التعليم الأخرل،يدثل تدريس اللغة العربية  بدختلف ميادينها النّشاط الرئيسي للمدرسة الابتدائية 
 حيث أف اللغة العربية ؛(الاستماعالقراءة، الكتابة، التعبتَ،  )قصد اكتساب الدتعلمتُ الدهارات اللغوية الأساسية 

 كلكنّها بالإضافة إلذ ذلك كسيلة لدراسة لستلف الأنشطة كالدوارد الدقررة في لستلف ،ليست مادة دراسية فحسب"
 الذم يجب أف الأكؿإفّ اللغة العربية ىي الدفتاح : " إذ جاء في ثنايا الدرجعية العامة للمناىج؛2"الدراحل التعليمية

 فهي ليست الدادة التعليمية التي برمل التعلّمات . ليتمكن من الوصوؿ إلذ لستلف ميادين التعلم،يدتلكو الدتعلم
 بل ىي أيضا كسيلة نسج كصياغة علاقات منسجمة مع لزيطها، كىي بهذه الصفة تكوّف الكفاءة ،فحسب

. 3"العرضية القاعدية الأكلذ

: ميادين اللغة العربية - ب

 4:قسم الدنهاج الجديد اللغة العربية إلذ أربعة ميادين ىي     

.  كيتعلق بالاستماع كالفهم كيجسد مهارة الاستماع:ميدان فهم المنطوق -1
كالتعبتَ الشفوم، كيجسد مهارة ، (الدشاىدة) كيتعلق بالدلاحظة:ميدان التعبير الشفهي -2

. الكلاـ/التحدث
.  كالكتابة، كيتعلق بالقراءة كالكتابة، كيجسد مهارتا القراءة:ميدان فهم المكتوب -3

                                                           
كزارة التًبية الوطنية، منهاج الجيل الثاني، ملامح ككفاءات للسنة الأكلذ ابتدائي، ملتقى تكويتٍ حوؿ مناىج الجيل الثاني، مديرية التًبية لولاية  -  1

 .3، ص 2016سطيف، 
 .138لزمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص  -  2
 .7، ص 2009كزارة التًبية الوطنية، الدرجعية العامة للمناىج التًبوية، الجزائر، : ينظر -  3
 .12، ص 2016كزارة التًبية الوطنية، دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، الجزائر، : ينظر -  4
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 متنوعة كصيغ بضل كنصوص قصتَة برتوم على تراكيب إنتاج كيرمي إلذ :ميدان التعبير الكتابي -4
 :كالشكل التالر يوضح أكثر ىذه الديادين الأربعة. التعبتَ الكتابة مهارتاكيجسد 

 

         

 

 

 

 

                                                                          

                                                                                (1) 

 2:التوزيع الزمني لميادين اللغة العربية في الطور الأول-  ج

الميادين 
السنة الثانية السنة الأولى 

الحصص 
مدة 

الحصة 
الحصص المجموع 

مدة 
الحصة 

المجموع 

فهم الدنطوؽ كالتعبتَ 
الشفهي 

 سا 3 د 45 4 سا 3 د 45 4

 سا 4.30 د 45 6 سا 4.30 د 45 6فهم الدكتوب 
 سا 3.45 د 45 5 سا 3.45 د 45 5التعبتَ الكتابي 

 سا 11.15  15 سا 11.15  15المجموع 

                                                           
. 7كزارة التًبية الوطنية، مناىج الجيل الثاني، ملامح ككفاءات للسنة أكلذ ابتدائي، ص : ينظر -  1
 .27، ص 2016كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الجزائر، قراءة كزارة التًبية الوطنية، دليل السنة  -  2

 ميادين اللغة العربية

 التعبتَ الكتابي فهم الدكتوب التعبتَ الشفهي فهم الدنطوؽ

 مهارة التحدث مهارة الاستماع

 (الكلاـ) 

 

 مهارة القراءة

 كمهارة الكتابة

 

 مهارة التعبتَ

 كمهارة الكتابة

 

 .رسم توضيحي لميادين اللغة العربية: 1الشكل 
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 1: كعليو فإف صتَكرة الحصص التعلمية الخاصة بديادين اللغة تستَ كفق التدرج التالر
 فهم الدنطوؽ كالتعبتَ الشفوم: الحصة الأولى.                                     
 .( د45)النص الدنطوؽ كمناقشتو مع الدتعلمتُ          - 
 .( د45 )(مشهد أك جزء كربطو بالنص الدنطوؽ استغلاؿ)الشفوم التعبتَ         - 
 ( د45) (استعماؿ الصيغ)تعبتَ شفوم : الحصة الثانية. 
 ( د45) (ألاحظ كأعبر)انتاج شفوم : الحصة الثالثة. 
 ( د45) (أبتٍ كأقرأ)قراءة إبصالية : الحصة الرابعة. 
 ( د45)تقديم كبرفيظ : لزفوظات: الحصة الخامسة. 
 أكتشف الحرؼ الأكؿ: الحصة السادسة: 

 أتعرؼ على رسم الحرؼ الأكؿ. 
 كتابة الحرؼ على كراس القسم. 

 أقرأ الحرؼ الأكؿ: الحصة السابعة 
 أقرأ كأثبت الحرؼ الأكؿ في لستلف الوضعيات. 
  عل دفتً الأنشطة (1)أثبت 

 اكتشف الحرؼ الثاني: الحصة الثامنة. 
 أتعرؼ على رسم الحرؼ الثاني. 
 كتابة على كراس القسم. 

 أقرأ الحرؼ الثاني: الحصة التاسعة. 
 أقرأ كأثبت الحرؼ الثاني في لستلف الوضعيات. 
  على دفتً الأنشطة (2)أثبت. 

 ( د45). (من إنتاج الأستاذ)ألعب كأقرأ : الحصة العاشرة. 
 ( د45). (برفيظ)لزفوظات : الحصة الحادية عشر. 
 ( د45).تنجز على دفتً الأنشطة: الحصة الثانية عشر. 

                                                           
 .17دليل الكتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1

  د90

  د45

  د90

  د45

  د90
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: (السنتان الأولى والثانية )ملمح التخرج من الطور الأول ابتدائي  -2

 كيهدؼ مرحلة أساسية في الدسار الدراسي للمتعلم، كعليها يتوقف لصاحو، الابتدائيتعتبر مرحلة التعليم 
 في القراءة : إلذ تنمية كفاءات قاعدية لدل التلميذ في ىذه الدرحلة، في ميادين اللغة العربيةالابتدائيالتعليم 

 من أجل التحكم في اللغة مشافهة ككتابة كقراءة، كالتي تعتبر كفاءة عرضية ،كالكتابة كالتعبتَ الشفهي كالكتابي
أن يتواصل مشافهة :  كالدتمثل في. في اللغةالابتدائي تنمى تدريجيا إلذ غاية برقيق ملمح التخرج من التعليم ،أساسية

 1.بلغة سليمة ويقرأ إلى مئة كلمة، قراءة سليمة يفهمها، وينتجها في وضعيات تواصلية دالة

 2:(في اللغة العربية  )ملمح التخرج من السنة الأولى - أ

الكفاءة الشاملة 
يتواصل مشافهة بلغة سليمة كيقرأ نصوصا بسيطة يغلب عليها النمط الحوارم 
تتكوف من عشر إلذ عشرين كلمة مشكولة شكلا تاما، قراءة سليمة، كيكتبها 

. كتابة في كضعيات تواصلية دالة

الكفاءة 
الختامية 

. يفهم خطابات منطوقة يغلب عليها النمط الحوارم كيتجاكب معهافهم الدنطوؽ 

التعبتَ الشفهي 
يحاكر كيناقش موضوعات لستلفة، انطلاقا من سندات متنوعة في كضعيات 

. تواصلية دالة

فهم الدقركء 
يقرأ نصوصا بسيطة،يغلب عليها النمط الحوارم تتكوف من عشر إلذ عشرين 

. كلمة مشكولة شكلا تاما قراءة سليمة كيفهما

التعبتَ الكتابي 
ينتج كتابة من أربع إلذ ست بصل يغلب عليها النمط الحوارم في كضعيات 

. تواصلية دالة

                                                           
كزارة التًبية الوطنية، مناىج الجيل الثاني، ملامح ككفاءات للسنة الأكلذ ابتدائي، ملتقى تكويتٍ حوؿ مناىج الجيل الثاني، مديرية التًبية : ينظر -  1

 .7، ص 2016لولاية سطيف، 
 .8االدصدر نفسو، ص : ينظر -  2

 .كزارة التًبية الوطنية، دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي- 
 .12-11كزارة التًبية، ملخص مناىج الجيل الثاني، ص - 
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 1:(في اللغة العربية  )ملمح التخرج من السنة الثانية - ب

 

كلا يتحقق الدلمح الشامل بصفة فعالة،إلا إذا كاف الدتعلم متمكنا من لغة التدريس، ك لا يدكن ذلك إلا 
،كلا يتأتى ىذا (فهم الدنطوؽ، التعبتَ الشفهي، فهم الدكتوب ،التعبتَ الكتابي)بالتحكم في ميادين اللغة العربية 

التحكم إؿ بالدمارسة الفعلية للغة مشافهة ك كتابة في التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر ك الخبرات ف باستعماؿ لغة 
 .سليمة، ك بهذه الصفة تساىم مادة اللغة العربية في برقيق الدلمح الشامل للمتخرج من التعليم الابتدائي

 2:(في اللغة العربية )ابتدائيالقيم والكفاءات العرضية للطور الأول   -3

إف ىدؼ التًبية ىو الدساهمة في تنمية قدرات التلاميذ الضركرية للاندماج الاجتماعي الناجح في تنمية 
كفاءات بسكنهم من مواجهة الحياة،لا تقتصر ىذه الكفاءات على علاقتها بالدعارؼ التي تقدمها الدواد الدراسية، 

أف توليها عناية خاصة،  (بتكليف من المجتمع)بل تتعداىا إلذ عدد من مواضيع الساعة التي يجب على الددرسة 

                                                           
 .10كزارة التًبية الوطنية، دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1

 . 2016كزارة التًبية الوطنية، ملخص مناىج الجيل الثاني، الجزائر، - 
 .35، ص 2016كزارة التًبية الوطنية، مناىج الجيل الثاني للمرحلة الابتدائية، الجزائر،  -  2

يتواصل مشافهة ككتابة بلغة سليمة كيقرأ نصوصا بسيطة يغلب عليها النمط الكفاءة الشاملة 
التوجيهي تتكوف من أربعتُ إلذ ستتُ كلمة مشكولة شكلا تاما، قراءة 

. سليمة، كينتجها في كضعيات تواصلية دالة
الكفاءة 
الختامية 

. يفهم خطابات منطوقة يغلب عليها النمط التوجيهي كيتجاكب معهافهم الدنطوؽ 
. يقدـ توجيهات انطلاقا من سندات كعو في كضعيات تواصلية دالةالتعبتَ الشفهي 

فهم الدقركء 
يقرأ نصوص بسيطة يغلب عليها النمط التوجيهي تتكوف من أربعتُ إلذ ستتُ 

. كلمة، مشكولة شكلا تاما، قراءة سليمة كيفهمها

التعبتَ الكتابي 
ينتج كتابات من ست إلذ بشاني بصل يغلب عليها النمط التوجيهي في 

. كضعيات تواصلية دالة
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، ك ىي موضوعات ...مثل تلك الدتعلقة بالبيئة، المحافظة على المحيط، النظافة، ، الصحة،حقوؽ ك كاجبات الدواطن
 . لا يدكن لدادة  كاحدة أف  تتكفل بها بدفردىا

 .كالجدكلاف التّالتُ يوضحاف القيم ك الكفاءات العرضية الدسطرة لسنتي الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي

: السنة الأولى - أ

القيم 

الذوية الوطنية 
يعتز بلغتو، يقدر مكونات الذوية الجزائرية كيحتـً رموزىا، ينمي قيمو الخلقية 

. كالدينية الدستمدة من مكونات الذوية الوطنية

الدواطنة 

يتحلى بركح التعاكف كالتضامن، كيساىم في العمل الجماعي، كيتحلى بالصدؽ 
في التعامل، يساىم في الحياة الثقافية للمدرسة كالحي، ينتهج أساليب الحوار 

. كينبذ العنصرية كالعنف بدختلف أشكالو
 

التفتح على 
العالد 

شعوب كأمم أخرل كيحتًمها، كينتهج  (أعياد كمناسبات)يتعرؼ على ثقافات 
أساليب التعايش السلمي مع الآخرين، يستخلص من بذارب الآخرين ما يدكنو 

. من فهم عصره كبناء مستقبلو

الكفاءات 
العرضية 

طابع فكرم 
ية نطقا ككتابة، يعبر عن تصوراتو الدعنوية كأفكاره كيتحكم في الحركؼ اللغ

. كعواطفو بطلاقة

طابع منهجي 
يتناكؿ الكلمة أماـ زملائو لزتًما آداب التدخل كينضبط مع الزمن الدخصص 

. لالصاز الأنشطة يرتب أفكاره

طابع تواصلي 
يستخدـ الأساليب الدناسبة للوضعية الحوارية، يجيب عن – يكتب بخط مقركء 

. الأسئلة كيطرحها يوظف كسائل الاتصاؿ الحديثة
طابع شخصي 

اجتماعي 
 شخصيتو كاستقلاليتو، يساىم في الأعماؿ الجماعية في إثباتيعمل على 

. الددرسة كالمحيط
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 1:السنة الثانية - ب

القيم 
كالدواقف 

الذوية الوطنية 
يعتز بلغتو، يقدر مكونات الذوية الجزائرية، كيحتـً رموزىا، ينمي قيمو الخلقية 

. كالدينية الدستمدة من مكونات الذوية الوطنية

الدواطنة 
يتحلى بركح التعاكف كالتضامن، كيساىم في العمل الجماعي، كيتحلى 

بالصدؽ في التعامل، يساىم في الحياة الثقافية للمدرسة كالحي، ينتهج أساليب 
. الحوار، كينبذ العنصرية كالعنف بدختلف أشكالو

التفتح على العالد 
يتعرؼ على ثقافات العالد كيحتًمها، كينتهج أساليب التعايش السلمي مع 

الآخرين، يستخلص من بذارب الآخرين ما يدكنو من فهم عصره كبناء 
. مستقبلو

الكفاءات 
العرفية 

. يوظف قدراتو التعبتَية الشفهية كالكتابية كيتحكم في الآليات الأكلية للقراءةطابع فكرم 

طابع منهجي 
ينضبط مع – يبحث عن الدعلومات كيوظفها في التعبتَ الشفهي كالكتابي 

. كيتعرؼ على كسائل الإعلاـ كالاتصاؿ/ الزمن الدخصص للالصاز الأنشطة 

طابع تواصلي 
يستخدـ الأساليب الدناسبة للوضعية الحوارية كالتوجيهية، يجيب عن الأسئلة، 

. يوظف كسائل الاتصاؿ الحديثة
طابع شخصي 

اجتماعي 
يعمل باستقلالية، كيساىم بفاعلية في الأعماؿ الجماعية 

 

 كجعلها أساسا ،على أهمية القيم كالكفاءات العرضية (الطور الأكؿ)ت مناىج الجيل الثاني دكىكذا فقد أؾّ 
.  كقد تكفل الكتاب بهذا الجانب من خلاؿ نصوصو ك أنشطتو.في بناء الدناىج

 

                                                           
 .42، ص 2016مناىج الجيل الثاني للمرحلة الثانية، الجزائر، : كزارة التًبية الوطنية -  1

 .13، ص 2016كزارة التًبية الوطنية، دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الجزائر،    - 
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 .توزيع ميادين اللغة العربية في كتاب المدرسي: المبحث الثاني

 معدة ، كمكيفة،يجسد منهاجا دراسيا لعرض لزتويات مهيكلة"يعرّؼ الكتاب الددرسي بأنو الكتاب الذم 
، كقد جاءت الكتب الددرسية الجديدة للمرحلة الابتدائية في ظل 1"خصيصا للاستعماؿ ضمن الدسار التعلّمي

الطور الأكؿ  )الإصلاحات الجديدة باكورة طيبة للمناىج الجيل الثاني، كالتي تنصب بداية من السنة الأكلذ كالثانية
. ف تعمم في باقي السّنوات بداية من العاـ الدقبلأرع في تطبيقها ىذا العاـ على ش، كالتي ت(من الدرحلة الابتدائية 

د خاص بكل سنة دراسية برت حكفي ىذا السياؽ جاء نشاط اللغة العربية بديادينو الأربعة ضمن كتاب مو
، كالذم يجمع بتُ التّخفيف من ثقل لزفظة كتابي في اللغة العربية، التربية الإسلامية والتربية المدنية: عنواف

الدتعلم من جهة، كتزكيده بأداة تعلّمية تتماشى كالدستلزمات البيداغوجية للمناىج الجيل الثاني من جهة أخرل، 
حيث يضع بتُ يدم الدتعلم موارد ىامة من النصوص كأنشطتها الدختلفة، رغبة في اكساب الدتعلم قاعدة علمية 

ناىج الدواد لدرد انة، كبناء كفاءات الدواد الثلاث، بالإضافة إلذ الكفاءات العرضية كالقيم،إذ يتًجم الكتاب  الدوممت
 2.الثلاث

: مبررات ودواعي الكتاب الموحد -1

بشكل مدمج "اللغة العربية كالتًبية الإسلامية كالتًبية الددنية، : يتًجم الكتاب الدوحد مناىج الدواد الثلاث
، فاللغة 3"كمنسجم، كيشكل ىذا الدسعى الإدماجي إستًابذية متناسقة كمتناغمة لتحقيق الدلمح الشامل للسنة

العربية ىي لغة الددرسة الجزائرية كاللغة الوطنية الرسمية الأكلذ، كأىم مركبات الذوية الوطنية الجزائرية، كأحد أىم رموز 
لكونها "السّيادة الوطنية، لذا فإف عملية تعليمها كتعلمها تكتسي أهمية بالغة، كالتّحكم في ملكتها أمر ضركرم 

كفاءة عرضية، كل الدواد التعليمية في حاجة إليها، ككل نقص في اكتسابها يؤدم لا لزالة إلذ اكتساب ناقص في 
.  تلك الدواد

                                                           
 .7الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص  -  1
 .3الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  2
 .3الدصدر نفسو، ص  - 3
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كما أف مادتي التًبية الإسلامية كالتًبية الددنية تعتبر أف الدادتاف الأكثر بضل للقيم كالكفاءات العرضية، كىو 
. 1"ما تؤكده مناىج الجيل الثاني، بدا يسمح بتحقيق الإدماج على أفضل كجو

ىا في اإفّ فكرة الكتاب الدوحد إنما ىي فكرة بيداغوجية خالصة، لأف لذا ما يسندىا كيدعمها كيبتُ جدك
 2: مناىج الجيل الثاني، كيبرز ذلك من خلاؿ ذلك

. إفّ التعلم عملية بنائية، إذ تسعى لستلف الأنشطة التعليمية التعلمية إلذ برقيق ملمح كاحد -1
إفّ اىتماـ مناىج الجيل الثاني بالكفاءات العرضية يجد لو لرالا كاضحا للتفصيل في إطار الكتاب  -2

علما أف التفاعل بتُ الدواد يتجسد من خلاؿ الكفاءات العرضية، كمدل إسهاـ الدادة الواحدة في برقيق . الدوحد
. الكفاءة الشاملة للمادة الأخرل

اعتمدت مناىج الجيل الثاني مبدأ الشمولية بتُ الدناىج، كبرقيق البعد الدناىجي، كىذا لا يظهر على  -3
مستول الذيكلة كالتصميم فحسب كإنما يظهر أيضا من خلاؿ الانسجاـ في تقديم لزتويات الدواد، كذلك حتى 

. يتستٌ برقيق الكفاءات كالدلامح بشكل متجانس
لراؿ اللغات، لراؿ الدواد الاجتماعية، لراؿ العلوـ : صنفت مناىج الدواد الدراسية إلذ أربعة لرالات -4

كالتكنولوجيا، لراؿ الفنوف كالثقافة كالرياضة، كقد صنفت التًبية الإسلامية كالتًبية الددنية في لراؿ الدواد 
، كإذا علمنا أف اللغة العربية من اللغات الأساسية اتضحت لنا بديهية أف تكوف اللغة العربية المحور 3الاجتماعية

.   الجانب الاجتماعي للغة ننسىالأساسي الذم تنضوم حولو مادتاف اجتماعيتاف، دكف أف

ىذه بعض الدسوغات البيداغوجية، التي بسخضت عنها فكرة الكتاب الدوحد، أضف إلذ ذلك بعض 
، كىي 4ت أف متعلمي الطور الأكؿ يشق عليهم التّعامل مع عدة سندات تربوية حالاعتبارات النفسية التي  أكض

ية الكبرل التي تسعى إلذ برقيقها الدقاربة البينية  القابسة على نهج اكلها لا بزرج عن الذدؼ الأسمى كالغ
. التخصصات الدشتًكة

 

                                                           
 .11ملخص مناىج الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1
 .7الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  2
 .7الدصدر نفسو، ص  -  3
 .8 ـ، ص 2004، 3ينظر، عبد الربضاف السفاسفة، طرائق تدريس اللغة العربية، مركز يزيد للنشر، الأردف، ط  -  4
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 :الأسس المعتمدة في تأليف الكتاب الموحد -4

: تم تأليف الكتاب انطلاقا من الأسس كالدبادئ الآتية

 التي ترتكز على نظريتي البنيوية كالبنيوية الاجتماعية كخلفية  علمية، كالتي :المقاربة بالكفاءات -1
كتتيح لو فرصة تقديم مساهمتو مع . تعمل على بسكتُ الدتعلم من بناء معارفو في كضعيات متفاعلة كذات دلالة

 1.(معارؼ حية )صّرؼ في الددرسة كخارجهاتزملائو، كبذعل من الدعارؼ أدكات للتفكتَ كاؿ
الدقطع التعلمي الذم يعتٍ لرموعة المحاكر " اعتمدت عملية التعلم على مسعى :المقطع التعلمي -2

ت عناكينها كمواضيعها بدا ير كعددىا بشانية مقاطع اخت2"كالوحدات التعليمية الددرجة في البرنامج أك الدقرر السنوم
الكفاءات الشاملة، . القيم، الكفاءات العرضية، الكفاءات الختامية )يخدـ قضايا تؤكد عليها مناىج الجيل الثاني 

من عدد من الوضعيات التعلّمية، كالإدماجية، ( لزور ) ، كيتكوف كل مقطع تعلمي (البعد الوطتٍ الجزائرم
 مقطع من الدقاطع الثمانية على ثلاث  كحدات، كينتهي  بتعلم الإدماج  كالتقويم كل كالتقويدية، كما يحتوم  

 3(.مكتسباتيأدمج  ): ب (الفصل)كتنتهي الدرحلة . كالدعالجة
إذ كاف لزاما على الأستاذ أف يغتَ من لشارساتو في القسم، فيجعل التّلاميذ : من التّعليم إلى التّعلم -5

علم لا تعليم، كيغتَ دكره من مانح للمعرفة إلذ مرشد كموجو للتلاميذ، كمساعد لذم على بناء تفي كضعيات 
 م ذتعلماتهم، كلذلك جاء الخطاب في الكتاب موّجها مباشرة للمتعلم، انطلاقا من مبدأ التعلم، كليس التعليم كاؿ

، أستعمل، أدمج مكتسباتي، أجند كأتعرؼأقرأ :  بالفعل الدضارع للدلالة على الاستمرار كالتجددجاء مصوغا
 4....معارفي، أكتشف الحرؼ

 إف  نشطات مادة اللغة العربية عديدة، لكنها ينبغي أف بسارس في تكامل كانسجاـ، لا :الإدماج  -6
، 5منعزلة بعضها  عن بعض، كلا تكوف بدعزؿ عن الكفاءة المحورية التي يسعى لإرسائها أك تنميتها في سياؽ شامل

التًبية الإسلامية : كأكّؿ تلك الدواد ىي. كقد يستعتُ في ذلك بنشاط من مادة دراسية خارج مادة اللغة العربية

                                                           
 .9دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1
 .9، ص 2016كزارة التًبية الوطنية، مناىج الجيل الثاني من التعليم الابتدائي، الجزائر،  -  2
 .9دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  3
 .9الدصدر نفسو، ص : ينظر - 4

 .9االدصدر نفسو، ص  -  5
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كالتًبية الددنية، كىنا يظهر الإدماج جليا بتُ الدواد الثلاث كفكرة الكتاب الدوحد تسمح بالإدماج كتعلمو ، ىو ما 
 1.تم مراعاتو في النص السند كفي اختيار الكلمات كالأمثلة من الحقل الدفاىيمي للمواد الثلاثة

  التي يرجى بناؤىا خلاؿ السنة، ككلّ الأنشطة تسعى إلذ :الكفاءة الشاملة والكفاءات الختامية -7
. برقيقها، فهناؾ كفاءة شاملة لكل مادة دراسية ككفاءات ختامية لكل ميداف

 الدقاربة النصية ىي الاختيار البيداغوجي في تعليم كتعلم اللغة العربية، فمن النص، :المقاربة النصية -8
ليل، يكتشف حيكتشف خصائص أنماط النصوص، يتعلم الت رصيده اللغوم،يستنتج القواعد اللّغوية، رم الدتعلميث

 على بناء كفاءة من الكفاءات،  كمردكد معرفي يعينو2.قيم خلقية كاجتماعية
على أهمية القيم، كجعلها  (الطور الأكؿ )أكدت مناىج الجيل الثاني: القيم والجانب الأخلاقي -9

أساسا في بناء الدناىج، كقد تكفل الكتاب الدوحد بهذا الجانب من خلاؿ نصوصو كأنشطتو، كيدكن ملاحظة ذلك 
 3. جدكؿ القيم كالكفاءات العرضية الواردة في الدنهاجمن

أىداؼ ا لتي بزدـ تم اختيار النّصوص الدسايرة للسياسة التًبوية الوطنية، كا:النصوص المختارة -10
  كىي نصوص ،الدنظومة التًبوية، اعتمادا على مناىج الجيل الثاني كالدليل الدنهجي كالدرجعية العامة للمناىج

، أغلبها من مراجع كطنية بتصرؼ يقتضيو مستول (لزفوظات)متنوعة الدواضيع كالمحاكر جلها نثر، كبعضها شعر
الدتعلم كإدماج  الدواد الثلاث، كبعضها من إنتاج الدؤلفتُ للكتاب بصعا للمادة العلمية من عدة مصادر، كترتيبا 

 4. أحياناكإعادة صياغة  كتقنية التوسع

كما أنها نصوص يثُرل من خلالذا الدتعلم ثقافتو كلغتو، كبسهُد لذكقو الأدبي، كىي نابعة من صميم الحياة 
 أما حجم النصوص الدختارة فيتفاكت من نص إلذ آخر حسب طبيعة الدوضوع  كالتعلّمات .الاجتماعية للمتعلم

 ،صياغة بسيطة ككاضحة. ، ك بست صياغة عناكين النصوص كالسردم الحوارم النط الدرتبطة بو، كيغلب عليها
كما جاءت النصوص مصحوبة بدشاىد، تعتُ على ،كمستوعبة للموضوع، تسهيلا للفهم كتقريبا للمضموف 

 كتفيد الدتعلم في إثارة الذىن كحسن التفاعل، كإف كانت  بعض الدشاىد كالصور، مبهمة كغامضة كبرمل ،الفهم
. عدة تأكيلات تنأل بالدتعلم عن فهم الدعتٌ الحقيقي للنص الدكتوب

                                                           
 .9دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1
 .10الدصدر نفسو، ص : ينظر -  2
 .10الدصدر نفسو، ص :ينظر -  3
 .10دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  4



                المهارات اللغوية وفق المقاربة البينية في المنهاج التربوي الجزائريالفصل الثالث

 

91 
 

كما جاءت نصوص فهم الدنطوؽ الدقتًحة للكل الدقاطع التعلمية في ملحق دليل الكتاب كليس في 
 1.الكتاب، لأف الغابة منها ىو تنمية مهارة الاستماع لدل الدتعلم

: منهجية عرض  محتويات الكتاب- 3 

 تم عرض لزتويات الكتاب الدوحد على منهجية ركعي فيها الدبادئ التًبوية الدتعلقة بدستول تقبل الدتعلم 
كإيجاد حوافز التعلم لديو، إلذ جانب خصائصو النفسية كالفكرية كالدعرفية كالوجدانية كقد ركعي فيها أيضا . للمادة

 ) الذم جاء في بشانية  مقاطع تعلمية ؛كترتيب الدوارد كحجمها كما جاءت في الدخطط الدشتًؾ للمواد الثلاثة
، منظمة تنظيما  تسلسليا يتماشى كتدرج بناء كفاءات الدتعلمتُ، كطبيعة الدادة التعلمية من حيث السهولة (لزاكر

، كقد جاءت عناكين الدقاطع الثمانية (الدقاربة البينية )كالصعوبة في ضوء كفاءات منهج التّخصصات الدشتًكة 
 طبعا في  النصوص الدقتًحة كالأنشطة التعليمة اختلاؼ، مع (الأكلذ كالثانية)موحدة بتُ سنتي الطور الأكؿ 

 الأمركيتعلق . سنة كبرقيق الكفاءات الشاملة الدسطرةكل كالتعلمية الدبرلرة  بها يتماشى مع ستَكرة التعلمات في 
 2:بالدقاطع التالية

التفاصيل المحور المقطع التعلمي 
العائلة الدقطع الأكؿ 

حسب الدخطط الدشتًؾ 
للمواد الثلاث ينظر الدلحق  

الددرسة الدقطع الثاني 
الحي كالقرية الدقطع الثالث 
الرياضة كالتسلية الدقطع الرابع 

البيئة كالطبيعة الدقطع الخامس 
التغذية كالصحة الدقطع السادس 
التواصل الدقطع السابع 
الدوركث الحضارم الدقطع الثامن 

 

                                                           
 .10دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1
 .12الدصدر نفسو، ص : ينظر -  2
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 من عدد من الوضعيات التعلمية كالإدماجية كالتقويدية، كما يحتوم أيضا  (لزور )كيتكوف كل مقطع تعلمي
 ،كحدات، كينتهي بتعلم الإدماج كالتقويم كالدعالجة (03 )كل مقطع تعلمي من الدقاطع الثمانية على ثلاث 

ف الدقاطع التعلمية تعتمد ستَكرة كاحدة يدكن أ أم ؛(أدمج مكتسباتي ):ب (الفصل الدراسي )كتنتهي كل مرحلة 
 1:أف لصسدىا من خلاؿ ىذا الدخطط

الأسبوع الرابع الأسبوع الثالث الأسبوع الثاني الأسبوع الأول 

الدشكلة  الوضعية
للانطلاقية 

إرساء موارد معرفية 
كأدائية 

 +
قيم ككفاءات عرضية 

إرساء موارد معرفية 
كأدائية 

 +
قيم ككفاءات عرضية 

إرساء موارد معرفية 
كأدائية 

 +
قيم ككفاءات عرضية 

حل الوضعية 
الانطلاقية 

 +
التقويم كالإدماج 

الدعالجة كالدعم تعلم الإدماج تعلم الإدماج تعلم الإدماج 
 

 كذلك متدرج من السّهل إلذ الصعبكقد تناكؿ الكتاب الدوحد ىذه الدقاطع بشكل لولبي مدمج كمنسجم،
فهم  –التعبتَ  الشفوم -فهم الدنطوؽ )لتحقيق الربط بتُ أنشطة اللغة العربية حسب الديادين التي تهيكلها  

، كما كزعت لزتويات  التًبية الإسلامية كالتًبية الددنية على مقاطع اللغة العربية  مراعاة 2(الدكتوب كالتعبتَ الكتابي
ره بتُ مضامتُ الدواد في مقطع كاحد، كذلك استدعى اعتماد مقاطع جزئية في التًبية ؼ الواجب تواللانسجاـ

الإسلامية كالتًبية الددنية متضمنة في مقاطع اللغة العربية، دكف إغفاؿ ستَكرة الدقطع التعلمي الخاص بالدادة، كمن 
. ثم يتحقق مستول من مستويات الكفاءة الشاملة للمادة عند نهاية كل مقطع

:  التعلّمية في الكتاب الموحدالأنشطةشرح أيقونات -4

 ،يتضمن الكتاب الدوحد لرموعة من الدصطلحات التي بست ىيكلتها بشكل تراتبي كفق مقتضيات الدادة
: كطبيعتها،  كتندرج ضمن ىذه الدصطلحات الأنشطة التعلّمية للمواد الثلاث كىذه الدصطلحات ىي

                                                           
 .12دليل كتاب السنة الأكلذ كالثانية من التعليم الابتدائي، ص : ينظر  -  1
 .12الدصدر نفسو، ص : ينظر -  2
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ىي كضعية تطرح في بداية الدقطع التعلمي، كتكوف : (الوضعية الأم) الانطلاقيةالوضعية المشكلة  -1
شاملة للمواد التعلمية الدستهدفة خلاؿ الدقطع التعلمي، كمن سماتها أنّها مركبة، كتعمل على برفيز الدتعلمتُ لإرساء 
الدوارد التعلمية الضركرية، كبذنيدىا من أجل حلها كحوصلة التعلمات الدتعلقة بها عند نهاية الدقطع، كتنبثق عن ىذه 

 تهدؼ إلذ إرساء الدوارد التعلمية الخاصة بكل ،الوضعية الانطلاقية الدركبة كالشاملة للمواد الثلاث كضعيات جزئية
مادة خلاؿ كل مقطع، كما تعتبر ىذه الوضعية نموذجا تبتٌ على نهجها الوضعية الإدماجية التقويدية في نهاية 

 1. الدقطع
 فأفرد لو ميدانا قائما بذاتو، كالذم يعتمد على ؛"ماعالسّ "إذ عُتٍ الدنهاج بجانب : فهم المنطوق -2

 الظركؼ الدثلى للاستماع، كقد جاءت النصوص الدنطوقة الدقتًحة يهيئنص يلقيو الأستاذ على الدتعلمتُ، بعد أف 
 2.(دليل الكتاب الدوحد السنة الأكلذ كالثانية)لكل الدقاطع كملحق في الدليل 

 يندرج ضمن ىذه المحطة نشاط التعبتَ الشفوم، كيكوف من خلاؿ التعبتَ الحر عن :أتأمل وأتحدث-3
كجو الدتعلمتُ للتعبتَ عن مضموف الدشهد، علما أف ىذه ت ثم التعبتَ الشفوم الدوجو بأسئلة ىادفة ،الدشاىد

 استثمار الحقل الدفاىيمي للنص الدنطوؽ، كيجب أف توجو الأسئلة الدطركحة إلذ نفسالدشاىد تكوف مستمدة من 
 في التعبتَ عن الدشاىد كفسح المجاؿ للمتعلمتُ للتعبتَ بطلاقة من أجل إثراء ،بعض معطيات النص الدنطوؽ

. رصيدىم اللغوم كالدعرفي

 لأف ؛ىم في تنمية مهارة التعبتَ لدل الدتعلمتُا موارد لغوية تسلإرساء ىي لزطة :ستعمل الصيغأ-4
 ينظر إلذ الدخطط السنوم لبناء التعلّمات ).كالأساليبالدتعلم يكتشف من خلاؿ ىذه المحطة لرموعة من الصيغ 

.  كضعيات دالة لتوظيفهاالأستاذفي الدلحق، كيعدلو 

 من مستويات اللغة، كالحديث عن التًكيب ىو حديث عن  مستول التًكيب أك بنية الجملة ىو:أركب-5
 الذم يحدث بتُ عناصر الجملة، كإذا ،( نظرية العامل) كالتأثتَ كالتأثر،النحو،لأنو العلم الذم يعتٌ ببنية الجملة

كانت ىذه الحصة التعلّمية تعمل على تنمية مهارة التًكيب لدل الدتعلمتُ، فإنها تستهدؼ أيضا مسوم آخر من 
 كمن ثم يكوف الكتاب . الكلمة، كما يلحقها من تغيتَ ببنيةمستويات اللغة، ألا كىو الدستول الصرفي الذم يعتٌ

. الصوتي، التًكيبي، الصرفي كالدلالر:  للغةالأربعة بالدستويات اعتتٌقد 
                                                           

 .28دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1
 .29ينظر الدصدر نفسو، ص  -  2
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ىو اف يحاكي الدتعلم النماذج التًكيبية،ك ينسج عل  (أركب)كالذدؼ من ىذا النشاط أك ىذه الحصة 
.  ثم يعمل على بذنيدىا كدلرها في كضعيات دالةمنوالذا،

 ىي لزطة من لزطات ميداف التعبتَ الشفوم، كىي لزطة تتوج المحطات التعلمية التي :أنتج شفويا-6
 من أجل التعبتَ عن ،سبقتها، كمن ثم فهي كضعية لتعلم الإدماج، إذ يجند فيها الدتعلم الدوارد بشكل مدمج

ق اكنظرا لأهمية ىذا النشاط كجدك. الأحداث التي تتضمنها الدشاىد الدرتبة، أك يستثمرىا لإعادة بناء النص الدنطوؽ
 كإبداء الدواقف الخاصة بكل متعلم،فإف الدعلمتُ ، في الحديثكالاستًساؿ ، كالتواصل،في تنمية مهارة الدشافهة

ة، كإنما عليهم ترؾ الدتعلمتُ يعبركف عن أفكارىم ىز شفوية جابإنتاجاتمطالبوف بعدـ تقييد الدتعلمتُ أك إلزامهم 
. كمشاعرىم كمواقفهم بحرية، كلا يتدخل الأستاذ إلا بالقدر الضركرم لتوجيو الدتعلمتُ كفك العقبات التي تعتًضهم

 كللقراءة أهميتها في برقيق .ىي لزطة لإرساء موارد ميداف فهم الدكتوب، من خلاؿ نشاط القراءة :أقرأ-7
 إذ يعتبر نشاط القراءة ىو ؛الدلامح الشاملة للتعلم، من حيث ىي أداة للتعلم في الددرسة، كىي بحق مفتاح التعلم

. ذلك لأنو الحامل لدوارد الدادة،النشاط المحورم لجميع أنشطة اللغة 

: لة من الأىداؼ نذكر منهاجمكيستهدؼ نشاط القراءة بلوغ 

 - ُتنمية الدهارات القرائية لدل الدتعلمت. 
 - كم للمتعلمتُ لغإثراء القاموس اؿ. 
 - مد الدتعلمتُ بدعلومات كمصارؼ صريحة من موضوع المحور. 
 -  الدواقفإبداءتنمية مهارة التحليل كالتعليل في . 

 إف التي من شانها الأسئلة كقد اقتًح الكتاب لرموعة من ، ىي لزطة ملازمة لنشاط القراءة:فهم النصأ-8
 كدلرها كتقييم الأفكار تفستَ ، الدعتٌ الضمتٍ، الدعتٌ الظاىر:تسهم في برقيق معايتَ فهم الدكتوب بدختلف مركباتو

 كشاملة لدركبات فهم الدكتوب كالحرص على أكثر يراىا مناسبة أخرل أسئلة إعداد الحرية في كللأستاذ ،الدضموف
 كالعمل على بسكينها بتُ الدتعلمتُ  ،استنباط القيم كالدواقف الدوجودة في النص
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 بفهم يتأتى إلاف ذلك لن إ ؼ، عد فهم النص كفاءة ختامية لديداف فهم الدكتوبإذا :معاني المفردات-9
 إثراء تتمثل في أخرل،ف لشرح الدفردات الصعبة كالجديدة غاية غ ك،اؽ الذم كردت فيوممفرداتو من خلاؿ الس

 .قاموس الدتعلم كبسكينو من رصيد لغوم يكوف لو سندا في التعبتَ

 ذلك لأف ؛ غتَ أنها امتداد كاستكماؿ لتعابتَ القراءة الجيدة، ىي حصة قائمة بذاتها:تشف وأميزأك-10
 بسكتُ الدتعلمتُ إلذحيث يهدؼ ىذا النشاط ؛ النطق السليم للأصوات يعتبر مؤشرا من مؤشرات القراءة الجيدة

 حتى ،كالذ مراجعة الحركؼ بجميع حركاتها كمدكدىا،  .. الدتقاربة الدخارج س ز ط تالأصواتمن التمييز بتُ 
 .يتستٌ معالجة الصعوبات التعليمية لدل الدتعلمتُ

 ،تيةءافردىا الدنهاج الجديد حصة تعتٌ بجمع الدوارد الأدأ نظرا لأهمية القراءة فقد :أحسن قراءتي -11
كالتي بسكن الدتعلمتُ من تنمية مهارة القراءة الجيدة، كما تعتبر ىذه الحصة لزطة لتعلم الإدماج، لأنو كبالإضافة إلذ 

 جيد، ىذا بأداء فإنو يدمج الدوارد السابقة لقراءة النص الدقتًح ،الدورد الجديد الذم يرسيو الدتعلم خلاؿ كل حصة
فقد يكوف جزء " أحسن قراءتي"كقد ترؾ القائموف على البرنامج الحرية للمعلم في اختيار النص الدقتًح في 

 أك نصا آخر من نفس الحقل الدفاىيمي لنص القراءة، كما يدكن ،(نص القراءة)مستوحى من النص القاعدم 
 كالحجم كالمحتول الدعرفي، كيتضمن الدورد الأدائي ، نصا شبيها بالنص الدقتًح من حيث النمط أف يدرجللأستاذ

  1.الدستهدؼ

ىي لزطة أخرل من لزطات تعلم الإدماج بعد لزطة الإنتاج الشفوم، :أتدرب على الإنتاج الكتابي- 12
بدءا : كلزطة برستُ القراءة، كقد أخذ التدريب على الإنتاج الكتابي في كتاب السنة الأكلذ كالثانية منحى متدرجا

إلذ ترتيب نص مشوش، ثم حوار بسيط بتُ شخصتُ، فالتعبتَ عن صور بسثل ،من ترتيب كلمات الجملة الواحدة 
. مشاىد مثتَة لاىتمامات الدتعلمتُ

د للسنة الأكلذ كالثانية، كقد اكتفينا ىنا حىذه ىي أيقونات الأنشطة التعلمية لديادين اللغة في الكتاب الدو
بل ىي من صميمو، كبذاكزنا ذكر كشرح ،بشرح الأيقونات الدرتبطة بديادين اللغة الأربعة لأنها بزدـ موضوع البحث 

  2.الأيقونات الدتعلقة بدادتي التًبية الإسلامية كالددنية للسبب نفسو

                                                           
 .الكتاب الدوحد لسنتتُ ككذا دليل الكتابتُ: ينظر -  1
 .الدصدر نفسو: ينظر -  2
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: منهجية الكتاب في ميادين اللغة خلال الأسبوع- 4

 1(نموذج الوثيقة الدرافقة): مخطط ميادين اللغة خلال الأسبوع - أ

: يتم استغلاؿ كتنفيذ لزتويات الكتاب في ميادين اللغة الأربعة كفق الدخطط الآتي

منهجية التناكؿ الزمن الحصة الديداف 
. عرض الوضعية الجزئية الأكلذ كالاستجابة لدتطلباتها كالتعليمات الدرافقة لذا

فهم 
الدنطوؽ 
كالتعبتَ 

الشفوم 

 

 
01 

" فهم الدنطوؽ"
" تعبتَ شفوم"

/ اللغوم/ الفكرم: عرض الدنطوؽ مع مراعاة الجوانب التالية*  د 90
 (الإيحاء، الإيداء)الدلمحي / اللفظي

بذزئة النص الدنطوؽ ثم أجرأة أحداثو *
.  في الدنطوؽ كلشارستوألقيمياكتشاؼ الجانب *
التحاكر حوؿ النص الدنطوؽ، كالتعبتَ عن أحداثو انطلاقا من *

: تعليمات لزددة كسندات لستلفة تؤدم إلذ
عرض الأفكار كالتعبتَ عن الأحاسيس، كإبداء الدشاعر حوؿ - 

. الدوضوع
"02 "
" تعبتَ شفوم"

ترتيب كتركيب أحداث النص شفويا كالتًكيز على استعماؿ * د 45
. الصيغ كالأساليب في كضعيات تواصلية دالة

. مسرحية الأحداث*
 "03 " 
"  شفومإنتاج"

إنتاج خطاب شفوم لشاثل )التدريب على الإنتاج الشفوم * د 45
انطلاقا من سندات مأخوذة من ألاحظ كأعبر، كمن نص فهم 

.  (الدنطوؽ

                                                           
 .13دليل كتاب السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي، ص : ينظر -  1
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 (1)اكتشف

"06" 
قراءة  " 

" ككتابة
 

 د 90

اؼ شاستخراج الجملة كتقطيعها كاكت: بذريد الحرؼ الأكؿ من خلاؿ 
 (ابتٍ كاقرأ)ة من ذمأخو(الجملة)الحرؼ كقراءتو في كضعياتو الدختلفة 

على الألواح العجينة، كراس )التدريب على كتابة الحرؼ *
. منفردا كمركبا في كضعيات لستلفة(...المحاكلة

كتابة الحرؼ على كراس القسم *
. (مع مراعاة لستلف الدهارات القرائية)القراءة في الكتاب*

 
 

 "07 "
" تطبيقات"
 

 د 45

تثبت الحرؼ الأكؿ من خلاؿ  *
صور،تعابتَ، : تثبيت الحرؼ في كلمات ثم بصل انطلاقا من- 

. الخ...ألفاظ
بالصوت الناقص " كتابة"تكملة كلمة - 
. كتابة الحرؼ مع بقية الأصوات- 

 

( 2)أكتشف 
"08 "
" قراءة ككتابة"
 

 د 90

: بذريد الحرؼ الثاني من خلاؿ*
استخراج الجملة كتقطيعها كاكتشاؼ الحرؼ كقراءتو في كضعياتو - 

. ("أبتٍ كأقرأ"الجملة مأخوذة من )الدختلفة 
 (...على الألواح، العجينة، كراس المحاكلة )التدريب على كتابة الحرؼ *

. منفردا كمركبا في كضعيات لستلفة
. كتابة الحرؼ على كراس القسم* 
. (مع مراعاة لستلف الدهارات القرائية)القراءة في الكتاب * 

 
"09 "

" تطبيقات"
 د 45

: تثبيت الحرؼ الثاني من خلاؿ*
الصور، تعابتَ، ألفاظ : تثبيت الحرؼ في كلمات ثم في بصل انطلاقا من- 

. إلخ... 
. بالصوت الناقص" كتابة"تكملة كلمة - 

. (مع بقية الأصوات)كتابة الحرؼ 
. قراءة في الكتاب لدراجعة الحرفتُ الددركستُ في الوحدة* د 45" 10" 
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. لعبة لستارة من إعداد الأستاذ: ألعاب قرائية* " إدماج"

 
"11 "
" لزفوظات"

. (إشهار كمسرحية)مقطوعة شعرية مناسبة للمحتول  د 45

 
"12 "
" إنتاج"

التدريب على الإنتاج الكتابي * د 45

ملاحظات 

. عوض الوضعية الدشكلة الانطلاقية في الأسبوع الأكؿ من الدقطع
. الالتزاـ عند تنفيذ الحصص بدعايتَ مركبات الديادين

ينظم الوقت في الأسبوع الرابع الدخصص للإدماج كالتقويم بشكل مرف، إذ تتغتَ 
ستَكرات الحصص كفق متطلبات الأنشطة الددرجة كبحسب الأىداؼ الدتوخاة، كحاجة 

(. x 2 45)الدتعلمتُ، مع التأكيد على ضركرة بزصيص حصتتُ للمعالجة 
 

 :في مبادين اللغة ممارسة التعلّمات كيفية -ب

 خلاؿ الأسبوع الدقتًح في الوثيقة الدرافقة للمنهاج ، فقد تم اعتماد الاستعماؿانطلاقا من أنموذج لسطط 
نصوص لزورية متنوعة للاستماع كالفهم، متبوعة بالصور كالدشاىدة للملاحظة كالتعبتَ مدعومة بأنشطة متنوعة في 

كاكتساب الدوارد الدستهدفة ، ادفة في بناء تعلمو لو كا، كالدشاركة الفعالة،القراءة كالكتابة ،بسكن الدتعلم من الدمارسة
 1.في كل لزور، كذلك تبعا للوضعيات الآتية

 ، كالفهم، مرتبط بتنمية مهارات الاستماع،تقديم نص لزورم ىادؼ: (أستمع وأفهم)فهم المنطوق  -1
 توجيهية ك بأسئلةك  الفهم ،التواصل ،الاستنتاج،)  الدنطوؽ التحكم في فهمإلذالذادفة ، كلشارسة عملية التعلم

 يتناكؿ الوضعيات بوسائل لستلفة بذنبا أفك على الدعلم  ،(أحداثو تفصيل  إلذمناقشة بسيطة لدضموف النص يؤدم
 ك تقدـ ىده الحصة من خلاؿ قراءة الدعلم . بتُ الدتعلمتُ الأدكاراستغلاؿ الدناسبات ،بسثيل :للرتابة ك الدلل مثل 

 قراءة النص عدة مرات إعادة مناسبة ،ك احتًاـ علامات الوقف،ك بإيحاءات ، معبرة،منغمة،ك متأنيةللنص قراءة 
 .حسب الحاجة 

                                                           
 .16-15الكتاب الدوحد للسنتتُ الأكلذ كالثانية، ككذا دليل كتاب السنة الأكلذ، ص:  ينظر   1
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ىي الحصة الثانية في فهم الدنطوؽ ك التعبتَ الشفوم ،ك فيها يتم التًكيز على استعمالات الصيغ : ستعملأ -2
 حوارية تعتُ الدتعلمتُ أسئلةق الحصة على ذ في كضعيات تواصلية دالة ،ك ينصب الجهد في قالأساليبك 

،ك استخدامو (الصيغة ) القالب إدراؾك بسكنهم من . النص  أحداث ترتيب ك تركيب إعادةعلى 
 . لستلفةكضعيات في ك ،استخداما صحيحا ك متنوعا

 صورة معبرة ،مرتبطة غالبا بدفهوـ النص ،يتمكن من خلالو أكعرض مشهد :(المشهد)عبرألاحظ و أ -3
 للنص ك بركما إثراءن  من التعبتَ الشفوم حسب مستواه الدعرفي القبلي،التأمل عن طريق الدلاحظة ك ،الدتعلم

 ك دكر الدعلم ىنا ىو التوجيو ك التشجيع ك الدرافقة ، ك . أفكارهفي توظيف مكتسباتو اللغوية ، ك تربصة 
 . الغوية الخاصةبإمكاناتهم ك لشارسة التعبتَ ،ف يتًؾ الحرية للمتعلمتُ للمحاكلةأعليو 

يستخرج الدتعلم الكلمات كالجمل من الرصيد اللغوم  :(الإجماليةمن حصة القراءة )قراأبني و أ -4
 .تابتها على السبورة كقراءتها بدشاىد كبدكنهاؾ في التعبتَ من النص الدنطوؽ أك الدشهد، مع ،الدكتسب

قصتَة مرتبطة بفكرة المحور، قصد إثراء رصيده اللغوم، كتنمية   يحفظ الدتعلم قطعة شعرية: المحفوظات -5
 .ضفاء جو الدرح كالبهجة لدل الأطفاؿإ الجمالر لديو، كس الحكتذكؽملكة الحفظ كالاستظهار، 

 لاستخراج يكتشف الدتعلم الحرؼ الأكؿ انطلاقا من الدشهد أك الصيغة :(تجريد الحرف الأول)أكتشف -6
 .الحملة كتقطيعها

  ("أبتٍ كأقرأ" من مأخوذةالجملة )اكتشاؼ الحرؼ كقراءتو في كضعياتو الدختلفة 
  منفردا كمركبا في كضعياتو الدختلفة  على الألواح، العجينة، كراس المحاكلة)التدريب على كتابة الحرؼ

). 
 مقاييس الخط كالكتابة  الدتعلم على احتًاـكتدريب ،كتابة الحرؼ على كراس القسم. 

في الحصة الدخصصة لو حسب جدكؿ توزيع حض اللغة )كبنفس الطريقة يتم اكتشاؼ الحرؼ الثاني 
 (.العربية

 .يتعرؼ الدتعلم على رسم الحرؼ:  أتعرف -7
يثبت الدتعلم قراءة الحرؼ الدكتشف انطلاقا من : (تتبيت الحرف الأول في دفتر الأنشطة ) 1أثبت -8

كلمات ، صور، تعابتَ، سبق التعرؼ عليها، أك كلمات أخرل مشتملة على ىذا الحرؼ، ككتابة الحرؼ 
أما في مرحلة القراءة الفعلية فتقدـ لو بصل تتضمن آلية . على كراس القسم مع باقي الأصوات الأخرل
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حسب جدكؿ توزيع حصص اللغة )كبنفس الطريقة يتم بذريد الحرؼ الثاني كتثبيتو . القراءة الدقصودة
 .(العربية

ينجز الدتعلم لرموعة من التّمارين في شكل ألعاب لزفزة ،ليمارس القراءة :  الأستاذإنتاجقرأ من ألعب وأ- 9
كتابة الحركؼ الددركسة حسب الوحدة باستعماؿ أعواد الكبريت، العجينة، الحبوب : التلقائية مثل

ذلك داخل ،ك ...ظرؼفي السلة أك علبة أك رمل،أك : الجافة،البحث عن الحرفتُ الددركستُ في الوحدة 
 .القسم أك خارجو، كيدكن القياـ بذلك في أفواج 

 كفق كضعيات معينة تقدـ لو ضمن نشاط ،ةم يتواصل الدتعلم شفويا أك كتابيا في نهاية كل جزئ:أنتج- 10
.  كيعتمد الدعلم لذلك كضعيات متنوعة،"أنتج"

 كتابة بصل قصتَة متًابطة حوؿ موضوع كاحد. 
 كاملة انطلاقا من عناصر السؤاؿإجابة عن السؤاؿ الإجابة . 
 شطب كلمة غتَ مناسبة في الجملة. 
 كتابة بصل انطلاقا من مدلوؿ صورة. 
 ملأ فراغات بكلمات مناسبة. 
  ترتيب عناصر الجملة ترتيبا صحيح. 

 على شكل الإنتاج من الدقطع السادس ، أما الدقاطع الأخرل فيكوف ابتداءىذا كيكوف الإنتاج الفعلي 
 ...ترتيب بصل كملأ فرغات

 :خطوات تنصيب الكفاءة الختامية -5
 1.الأكؿ من مرحلة التعليم الابتدائي كفق الخطوات التالية يتم تنصيب الكفاءة الختامية في الطور

الوضعية ) يتم تقديم الوضعية الدشكلة التعلّمية الانطلاقية:(الأم) الانطلاقيةتقديم الوضعية المشكلة  -1
 بعد تناكؿ الوضعيات ، مرحلة لاحقةإلذ مناقشة عامة حولذا ،مع ترؾ حلها معلقا كإجراء ، للمتعلمتُ (الأـ

 .الدشكلة الجزئية اللازمة

                                                           
 .16الكتاب الدوحد للسنتتُ الأكلذ كالثانية، ككذا دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص :  ينظر  1
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 ىو تعلم منهجي ينجز أثناء تناكؿ كل كضعية مشكلة جزئية ، كالدتوافقة مع مركبة من : المواردإرساء -2
 موارد إرساءالكفاءة ، مع العلم أف كل مركبة قد تتطلب أكثر من كضعية مشكلة جزئية،تستهدؼ كلها  مركبات

 ..عمل فردم، تنائي، فوجي، عمل بصاعي: من طرؼ الدتعلمتُ 
 دماج مكونات الدركبة الواحدةإ تستهدؼ ،يكوف عن طريق كضعية مشكلة:  الجزئيالإدماج -3

 .(ة، سلوكيةتمامهار- ةم  معرؼ)

د ،بهدؼ التأكد من مدل قدرة الدتعلم ر الدواإرساء يتم ذلك بعد الانتهاء من :تعلم إدماج المركبات -4
  .المجزأة التعلمات إدماج على 

رض منها ىو التأكد من مدل بذاكز العقبات التي تم غاؿ : لة الانطلاقيةكحل الوضعية المش -5
  . في بداية الدقطعالانطلاقيةعرض الوضعية الدشكلة  لدل الدتعلمتُ أثناءملاحظتها 
 كيكوف عن طريق كضعية مشكلة إدماجية شاملة لعناصر الكفاءة الختامية الدستهدفة، القصد :التقويم -6

ىا كبرويلها ، تعبتَا عن مدل تنصيب الكفاءة نفيذة على تدراد ، كالقرمنو التأكد من درجة بركم الدتعلم في الدو
 . القرار الدناسبابزاذالختامية لدل الدتعلم، قصد 

 ،رؾ مواطن الضعفا تأتي كنتيجة لدرحلة التقويم ، القصد منها تد:المعادلة البيداغوجية المحتملة -7
 .الدلاحظة لدل الدتعلم كمعالجتها في حينها

ب للكفاءة الختامية في مناىج الجيل الثاني، كالدخطط التالر يوضح صي الخطوات الدنهجية لتنإذفىذه ىي 
 1.أكثر ىذه الخطوات مع الحصص التعليمية

 

 

 

 

                                                           

 .18-17  ينظر،دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي،ص 1 
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 :مخطط تنصيب كفاءات مادة اللغة العربية في الكتاب المدرسي وضبط الحصص التعلمية-6

: الابتدائيالكفاءة الشاملة  للطور الأول من التعليم 
يتواصل مشافهة ككتابة بلغة سليمة، كيقرأ قراءة سليمة نصوصا بسيطة ، مع التًكيز على النمطتُ الحوارم كالتوجيهي، تتكوف من أربعتُ إلذ ستتُ كلمة مشكولة : (السنة الأكلذ كالثانية )في نهاية الطور الأكؿ 

. شكلا تاما، كينتجها  كتابة  في كضعيات تواصلية دالة

دفتً النشاط . التناكؿ في الكتاب الددرسيمركبات الكفاءة الكفاءة الختامية الديداف 

فهم الدنطوؽ 
كالتعبتَ 

الشفوم 

يفهم خطابات منطوقة يغلب 
عليها النمطتُ الحوارم 

. كالتوجيهي كيتجاكب معها

: فهم الدعتٌ الظاىر في النص الدنطوؽ*
.  معلوماتاستخراج

أحكاـ، ) استنتاج/فهم الدعتٌ الضمتٍ* 
. (...، تفستَاتببنات

. تفستَ كدمج أفكار كمعلومات*
تقيم مضموف ككظيفة الدركبات اللغوية * 

. كالنصية

 (فهم المنطوق)النشاط
ملائمة، يتم تناكؿ مرتبط بدوضوع الوحدة  (رسومات كصور)من خلاؿ نصوص كسندات 

. التعلمية لزل التناكؿ
.  للنص كالتعامل معو من خلاؿ أسئلة الفهم كالتعبتَالاستماع_

: أتأمل وأتحدث: النشاط
ز (بواسطة أسئلة حوؿ النص الدنطوؽ كالسند التوضيحي)التعبتَ الحر ثم الدوجو _ 

: أستعمل الصيغ: النشاط
 الصيغ من خلاؿ بصل يتضمنها النص الدنطوؽ، أك بصل أخرل ذات صلة اكتشاؼ_

. بالدوضوع
: أركب:النشاط

. التعرؼ على التًاكيب  النحوية كالصرفية  من خلاؿ أمثلة بسيطة

يوظّف الصيغ _
كالتًاكيب اللغوية 

يجيب الدتعلم _ .
في دفتً النشاط 

على أسئلة بزص 
الصيغ بهدؼ 
التمرس عليها 

. كتثبيتها
ينتج حوارات كيقدـ توجيهات 

 من سندات متنوعة  في انطلاقا
. كضعيات تواصلية دالة

. السرد، الوصف كالإخبار التوجيو، الإقناع
.... الحوار_
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يقرأ نصوصا بسيطة، يغلب فهم الدكتوب 
عليها النمط الحوارم كالتوجيهي 

مَشكولة شكلا تاما  
قراءة سليمة كيفهمها 

فهم الدعتٌ الظاىر في النصوص الدكتوبة *
استخراج معلومات * 
أحكاـ، )استنتاج / فهم الدعتٌ الضمتٍ* 

 (بيانات، تفستَات
تفستَ كدمج أفكار كمعلومات * 
تقييم الدضموف ككظيفة الدركبات اللغوية * 

كالنصية 

: (أنتج شفويا): النشاط
. مستوى من مستويات الإدماج الجزئي (أنتج شفويا)ويتحقق من خلال الوقفة 

تقديم نص اللغة العربية  :  النشاط أقرأ
القراءة وفق مؤشرات القراءة، تكون متبوعة بشرح معنى المفردات، وأسئلة الفهم 

.  إلى أسئلة تحليليةالاستكشافلنص يراعى فيها التدرج من أسئلة الفهم وأسئلة 
: أكتشف وأميز: النشاط

يوظف النص كسند لمواجهة الحروف المطلوبة  قراءة  وتمييزا بين الأصوات 
. والأشكال

: أحسن قراءتي: النشاط
.  وفق مؤشرات القراءة المطلوبةالقرائييتم التمرس على الأداء  _

 .  مقطوعة             شعرية: المحفوظات: النشاط

أفهم كأجيب _ 
يجيب الدتعلم : 

كتابة في دفتً 
الأنشطة على 
أسئلة متنوعة 
بزص نص 

القراءة للربط بتُ 
. القراءة كالكتابة

أكظف _
. التًاكيب اللغوية

 

 التعبتَ 
الكتابي 

ينتج كتابات يغلب عليها 
النمطتُ الحوارم كالتوجيهي في 

. كضعيات تواصلية دالة

يخط كيكتب، ينقل كينسخ ينتج بصلا بصيغ 
. توجيهية كحوارية

. إملاء_ خط: النشاط
.  يتم التمرس على الخط نقلا ونسخا وإملاء

: أتدرب على الإنتاج الكتابي: النشاط
وبعد ذلك يتمرس المتعلم على الإنتاج الكتابي ويتحقق من خلال هذا النشاط 

 .مستوى  من مستويات الإدماج الجزئي

. إملاء: خط
. نتج كتابياأ
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 :قراءة في دفتر الأنشطة الموحد- 7

اللغة العربية، كالتًبية الإسلامية، كالتًبية الددنية، كىو :دفتً الأنشطة الدوحدة يضم نشاطات الدواد الثلاث
دفتً مصمم للاستهلاؾ كالعمل من خلالو، كمضامينو بزدـ الدواد الثلاثة حسب البرامج الدقرر، في منهاج كل مادة 

أما دفتً الأنشطة للسنة الثانية .  ص80من مناىج الجيل الثاني ، حيث يتكوف دفتً الأنشطة لسنة الأكلذ من 
صفحة ص، يستغلو الدتعلم بطريقة متوافقة، بتوجيو من الأستاذ؛ فهو يغطى المحاكر الدعرفية 112فيتكوف من 

كالوحدات التعلّمية الددرجة في الكتاب الدوحد، باعتماد التدرج ذاتو في تنظيم لستلف الأنشطة اللغوية، بالإضافة 
 .إلذ نشاطات التًبية الإسلامية كالتًبية الددنية، كما تم بزصيص جانب منو لنشاطات أسبوع الإدماج كالتقويم

بالدوازاة مع نشاطات الكتاب برت نفس الإيقونات، مع إضافة " إذان يتم استعماؿ دفتً الأنشطة الدوحد 
كىو ما يضمن التكامل بتُ الكتاب الدوحد كدفتً الأنشطة ، .(أثرم لغوم كأبدم رأم)أيقونتتُ جديدتتُ هما 

 "كيساعد على إرساء التعليمات كالتّمرس على تعلم الإدماج كالتقويم

 : شرح إيقونات دفتر الأنشطة الموحد - أ

يتم استعماؿ دفتً الأنشطة على غرار الكتاب الدوحد برت لرموعة من الأيقونات، تزيد على أيقونات 
 .الكتاب الدوحد بأيقونتتُ جديدتتُ هما أثرم لغوم ، أبدم رأم

 الذدؼ منها بسكتُ الدتعلمتُ من مفردات ذات صلة بدوضوع المحور، تساىم في إثراء : أثري لغتي -1
 .رصيدىم الدعرفي

 يتم توظيف الصيغ بعد أف يتعرّؼ عليها الدتعلم في الكتاب، كذلك من خلاؿ بسارين :أوظف الصيغ  -2
 .قصد استعمالذا في سياقات لستلفة كتثبيتها

 يتعمق الدتعلم في فهم لزتول النص القاعدم، كيدرسو من خلاؿ الإجابة كتابة على :أفهم وأجيب -3
 .أسئلة معطاة ، كذلك بواسطة بسارين مناسبة تلبي الغرض الدطلوب

 يتم توظيف التًاكيب اللغوية بعد أف يتعرؼ عليها الدتعلم في سياقات لستلفة، :أوظف التراكيب -4
 .فينجز التمارين كتابة، كيتمرس على عملية التًكيب كالبناء اللغوم

، بعد أف يكتشف الحركؼ في عملية (الدنهاج)يتمرس الدتعلم على الخط كفق الدؤشرات الدعطاة : الخط -5
 .(أكتشف كأميز )الدراجعة في نشاط 
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 .حيث يتًؾ الاختيار للأستاذ.  يتمثل ذلك في إملاء منظور أك إملاء مسموع:الإملاء -6

 حيث ينجز الدتعلم الوضعيات الدقرحة في الكتاب، كما يدكن للأستاذ أف يقتًح كضعية : أنتج كتابيا -7
 .بديلة، تستوفي الشركط كتستهدؼ نفس الدوارد

 حيث يتمرس الدتعلموف على استثمار مواردىم في حل :نشاطات التربية الإسلامية والتربية المدنية  -8
 .كضعيات بسيطة ، الغرض منها استهداؼ مركبات التّوظيف

 ىو الأسبوع الرابع الذم يتمرس فيو الدتعلم على إدماج الدركبات، :نشاطات أسبوع الإدماج والتقويم -9
 .كصولا إلذ معالجة كضعيات مشكلة مشابهة كحل للوضعية الانطلاقية، ثم كضعيات إدماجية تقويدية

 :كتأتي نشاطات أسبوع الإدماج كالتقويم برت اسم الأيقونات التالية
 يعالج الدتعلم في ىذه الوضعيات لستلف الصّيغ كالتًاكيب الدطلوبة، :أوظف الصيغ والتّراكيب -1

 .كالتي تم تناكلذا كالتمرس عليها بشكل جزئي في كضعيات سابقة، خلاؿ كل الدقطع

 يتم في مثل ىذه الوضعيات تناكؿ كضعيات تساعد الدتعلم على إدماج الدركبات، :أفهم وأجيب -2
 .التي تتعلق بفهم النصوص التي سبق أف تناكلذا خلاؿ الدقطع

 .عبارات تتضمن الحركؼ التي تم مراجعتها  يكتب :الخط  -3

 .ينجز الدتعلم بسارين إملائية مسموعة:الإملاء -4

 يعالج الدتعلم كضعية بسكنو من التّمرس على إدماج الدركبات، في إطار الإنتاج :أنتج كتابيا -5
 .(كىو عبارة عن حل جزئي للوضعية الانطلاقية الأـ )الكتابي

 تنتهي نشاطات الإدماج كالتقويم ، الخاصة بنشاط اللغة،بتقديم كضعية بزص نشاط :أبدي رأيي -6
 .يدفع الدتعلم إلذ التفكتَ كإبداء الرأم في موضوع ذم صلة،مع التًكيز على إلصازه شفويا ككتابيا

يتم في ىذه المحطة  : نشاطات الإدماج والتقويم الخاصة بالتربية الإسلامية و التربية المدنية -7
تقديم كضعيات إدماج الدركبات؛ بحيث يجند الدتعلم في علاجها بصلة من الدوارد التي تم إرساؤىا خلاؿ الدقطع 

 .التعلّمي

 

 :مدى تنمية المهارات اللغوية وفق المقاربة البينية في مناهج الجيل الثاني: المبحث الثالث
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بعد الإطلاع على لزتويات مناىج الجيل الثاني للطور الأكؿ من التعليم الابتدائي، كتقديم قراءة حوؿ 
كتابي في اللغة العربية كالتًبية الإسلامية كالتًبية : ميادين نشاط اللغة العربية، في كل من الكتاب الددرسي الدوحد 

 :كفقنا على بصلة من الدلاحظات نوردىا لرملة في النقاط التالية... الددنية، ككذا دفتً الأنشطة الدوحد

 : فيما يخص مناهج الجيل الثاني -1

 لاحظنا أف مناىج الجيل الثاني لطور الأكؿ من التعليم الابتدائي، قد راعت مبدأ التدرج كالانسجاـ 
العمودم للكفاءات الشاملة، برقيقا لدلمح التّخرج، مع إدراج القيم كالدواقف كالكفاءات العرضية، كيتجلى 

من خلاؿ التصور التنازلر في صياغة  (اللغة العربية أنموذجا)الانسجاـ العمودم في مناىج الدادة الواحدة 
كما تنبثق عن الكفاءة الشاملة للسنة الواحدة .الكفاءات، انطلاقا من الكفاءة الشاملة للمرحلة ثم الطور، فالسنة 

الدعرفية )كفاءات ختامية مناسبة لديادين معرفية لزددة، كتكوف لزل تربصة إلذ كضعيات تعلّمية لإرساء الدوارد 
كتوظيفها، ثم إدماج مركبتها في كضعيات لتعلم الإدماج، كصولا إلذ الوضعية الإدماجية التقويدية في نهاية  (كالأدائية

فإف الدنهاج الدقرر يطرح سبلا ككسائل تعليمية ترتبط .لذلك  (مقطع ، فصل، سنة، طور )كل مرحلة تعلّمية 
أساسا ببيداغوجيا الإدماج التي تقوـ على مسار الامتلاؾ الدعرفي الخاضع للتحليل؛ كيعتٍ مفهوـ الإدماج بذنيد 

 .الدتعلم لقدراتو كمكتسباتو القبلية قصد بناء الدعرفة
  :فيما يخص الكتاب المدرسي الموحد ودفتر الأنشطة -2

 :حيث لاحظنا في الكتاب الدوحد بصلة من الأمور لصملها في النقاط التالية
  من حيث توخي لستلف الدلامح ،  (لغة عربية، إسلامية ، مدنية)تربصة الكتاب لدناىج الدواد الثلاث

كالكفاءات الشاملة، كالكفاءات الختامية الدنبثقة عنها، كالعمل على بذسيدىا من خلاؿ الديادين التي تهيكلها 
 .كتنظمها

  شمولية الكتاب الددرسي للمخططات السنوية للتعلّمات، كذلك باقتًاح كضعيات تعلّمية لإرساء كل
 .المحتويات، كربطها بكفاءات الدادة كالكفاءات العرضية كالقيم

  تقديم لزتويات الدواد الثلاثة بشكل منسجم؛ كذلك بدراعاة التقاطعات بتُ مضامتُ الدناىج ، حتى لا
 ...يصبح الكتاب بصعا لثلاثة كتب في كتاب كاحد

  النصوص الدقتًحة  لفهم الدنطوؽ كفهم الدكتوب، كالتي تتمحور حولذا جل أنشطة اللغة العربية، لذا
امتداد في مادتي التًبية الإسلامية كالتًبية الددنية، كىي نصوص ذات صبغة جزائرية من حيث الدضموف، كالقيم، 

 : كيتجلى الانسجاـ بتُ الدواد الثلاث للكتاب من خلاؿ ما يلي.كمبادئ الذوية الوطنية



 الفصل الثالث             الدهارات اللغوية كفق الدقاربة البينية في الدنهاج التًبوم الجزائرم  

 

107 
 

اعتماد كضعية أـ انطلاقية كاحدة شاملة للمواد الثلاثة، تكوف منطلقا للتعلّمات الدستهدفة من  -1
 .الدقطع، كتعمل على استدعاء الدوارد القبلية للمتعلمتُ، كبردد طبيعة الدوارد الجديدة كلرالات توظيفها كاستثمارىا

 .فقد تم تقديدها في حقل مفاىيمي مشتًؾ: توزيع المحتويات التعليمية بانسجاـ بتُ لستلف الدواد  -2

نصوص القراءة الدقتًحة في اللغة العربية لذا امتداد كأثر، في الوضعيات التعليمية الدقتًحة في التًبية  -3
 .الددنية كالإسلامية 

تفاعل الدوارد التعليمية بتُ الدواد؛ إذ تستثمر الدوارد التعليمية الخاصة بالدادة الواحدة، كبذند بشكل  -4
 .مدمج لحل كضعية إدماجية

كما تم عرض لزتويات الكتاب على منهجية، ركعي فيها الدبادئ التًبوية الدتعلقة بدستول تقبل الدتعلم  -5
كما ركعي فيها . للمادة، كإيجاد حوافز التعلم لديو، إلذ جانب خصائصو النفسية، كالفكرية، كالوحدانية، كالدعرفية

ترتيب الدوارد كحجمها ،كما جاءت في الدخطط الدشتًؾ للمواد الثلاثة، الذم جاء في بشانية مقاطع تعليمية،منظمة 
تنظيما تسلسليا يتماشى كتدرج بناء كفاءات الدتعلمتُ، كطبيعة الدادة التعلمية، من حيث السهولة كالصعوبة في 
ضوء الكفاءات الدسطرة، كيتم ذلك من خلاؿ أىداؼ تعلّمية، تعتمد سندات متنوعة من نصوص كرسومات، 
كصور تستقرا كيستخلص منها ما يدكّن الدتعلم من البناء الذاتي للمعرفة، كالبناء التدريجي للمفاىيم؛ حيث يتم 

 .الانطلاؽ من لرالات معرفية كمفاىيم بسيطة للوصوؿ إلذ الدفاىيم الدعقدة بشكل تدريجي
 كعليو فإف الكتاب الدوحد كمعو دفتً الأنشطة يتيح للمتعلم فرصة التعلم الدناسبة ، كاكتساب الدهارات، 

كالدوارد، ك الكفاءات الدقررة في الدنهاج، سواء قبل أك أثناء أك بعد حصص التعلم، التي يزاكلذا في القسم مع معلمو، 
أك خارجها بدساعدة الأكلياء فهو مرجع مهم بالنسبة إليو كلا غتٌ عنو؛ إذ يحتوم على أنواع من النصوص ، 

، كيأتي دفتً الأنشطة مكملا للكتاب كمدعما لو، كىو مصمم ..كالوضعات، كالوثائق، كالصور كالرسوـ
للاستعماؿ كالاستهلاؾ خلافا للكتاب ، كيتضمن دفتً الأنشطة عدة أنواع من النشاطات الدكملة كالدتوافقة مع 

 .الكتاب ، كيستعمل في التطبيقات الدختلفة كفي كضعيات الإدماج كالتقويم
كما يرتكز كل من الكتاب كدفتً الأنشطة على الدتعلم باعتباره لزور العملية التعليمية التعلّمية؛ حيث  -6

جاء الخطاب في كليهما موجها مباشرة للمتعلم انطلاقا من مبدأ التعلم كليس التعليم، كأتي مصوغا بالفعل الدضارع 
 .(....اقرأ، استعمل، أثرم لغتي، استعمل الصيغ)
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 :فيما يخص تنمية المهارات اللغوية الأربعة -3

لاحظنا من خلاؿ تتبع مسار تدريس ميادين اللغة العربية في الطور الأكلذ من التعليم الابتدائي في مناىج الجيل 
الثاني، أف تدريس اللغة العربية يهدؼ أساسا في ىذه الدرحلة إلذ إكساب الدتعلم أداء التواصل اليومي، كتعزيز 

رصيده اللغوم، الذم اكتسبو من لزيطو الأسرم مع تهذيبو كتصحيحو، كنظرا لدكانة اللغة العربية العرضية كلغة 
 تدريس في الدنظومة التًبوية، فاكتساب ملكتها ضركرم لاكتساب تعلّمات كل الدواد الدراسية الأخرل،

كلدا كاف تعليم اللغة يستهدؼ الاتصاؿ في الدقاـ الأكؿ، فأف منهاج الجيل الثاني لطور الأكؿ من التعليم الابتدائي 
: ؛حيت قسم نشاط اللغة إلذ أربعة ميادين ىي (من سماع كبردث ،كقراءة ككتابة )اىتم بدهارات اللغة الأساسية 

قصد بسكتُ الدتعلم من بناء كفاءتو القاعدية في .. فهم الدنطوؽ، فهم الدكتوب، التعبتَ،الشفهي، كالتعبتَ الكتابي
التواصل مع غتَه مشافهة ككتابة ، لذلك أفرد الدنهاج ثلثي الحجم الساعي الأسبوعي من أجل اكتساب الدتعلم 

ىذه الدهارات، من خلاؿ الربط اللغوم الوظيفي بتُ الأنشطة اللغوية؛ حيث يتخذ من النص فضاء كاحدا تنطلق 
منو كل تعلّمات اللغة ، فهو المحور الأساسي في تعلمها كفي برقيق كفاءاتها، يدثل البنية الكبرل التي تظهر فيها كل 

القيمة )الصرفية كالنحوية، الصوتية كالدلالية كالأسلوبية، كما تنعكس عليو الدؤشرات السياقية: مستويات اللغة
كبهذا يصبح النص بؤرة العملية التعلّمية بكل إبعادىا في ضوء ما يعرؼ بالدقاربة النصية . (كالثقافية كالاجتماعية

على جعل النص لزورا تدكر حولو لستلف الفعاليات -التي يوصي الدنهاج باعتبادىا - حيث تقوـ ىذه الدقاربة
اللغوية، فهو يتناكؿ موضوعا يقرأه الدتعلم أك يسمعو ثم يدارس من خلالو التعبتَ الشفهي كالتواصل، كيتعرؼ على 

كيفية بنائو، كما يتلمس من خلالو القواعد النحوية كالصرفية كالإملائية، ليتوصل إلذ إنتاج نصوصو الخاصة، كبهذا 
 .تبدك الصلة الفعلية كالدتواصلة بتُ الأنشطة اللغوية في تكامل كانسجاـ

لذا فإف منهاج اللغة العربية في ىذه الدرحلة، يركز على التعبتَ الذم لد يأخذ مكانتو اللائقة في الدناىج السابقة، إلذ 
جانب الاىتماـ بالاستماع، نظرا لدكره الأساسي في ىيكلة الفكر، كصقل الشخصية، ككأساس يبتٌ عليو الفهم 
الذم يدثل مفتاح الولوج إلذ كل التعلّمات، كقاعدة لبناء كفاءة للتواصل التي طالدا أهملت في الدنهاج السابق، كفي 
ميداف فهم الدكتوب كبعدا التحكم في الحركؼ تركز الدادة على قراءة بصل كنصوص قصتَة، مشكولة كليا، قراءة 

كفي ميداف الإنتاج الكتابي تسعى الدادة إلذ .صحيحة كفهم معناىا العاـ، كالتدرب على استعماؿ القاموس اللغوم
إكساب التلميذ فنيات كتابة نص منسجم  معتٌ ك مبتٌ ، كالوصوؿ بو إلذ جعل اللغة العربية أداة طيعة لديو 

ككسيلة تفكتَه كتعبتَه اليومي ، كعلى ىذا الأساس ، تتولذ اللغة العربية مهمة إرساء الرصيد اللغوم كدعمو لدل 
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الدتعلم، كذلك قصد برقيق الدلكة اللغوية الدهيكلة لفكره، كالدنهجية التي بسكنو من التحليل كالتًكيب كالاستنباط 
 .كالاستقراء

 1:كقد حدد الدنهاج ملمح التخرج من الدادة في الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي في قدرتهم على
 التواصل مع الآخرين مشافهة ككتابة بلغة عربية سليمة . 

 التعبتَ عن أحداث بسيطة كمتنوعة مع ربط الأفكار ربط سليما. 

  بناء معارؼ جديدة بواسطة المحاكاة كنصور الدفاىيم 

 قراءة الحركؼ كالكلمات كالجمل كالنصوص القصتَة. 

 التمييز السريع بتُ الأصوات نطقا كالحركؼ كتابة. 

 فهم الدقركء، ككذا الدسموع. 

 تصوير الحركؼ كالدقاطع. 

 إتباع السطر كاحتًاـ الابذاه الدطلوب أثناء الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار 

 برويل كلمات كبصل مسموعة أك منطوقة إلذ كلمات كبصل مكتوبة. 

 ترتيب بصل متنوعة. 

 تأليف بصل كتراكيب. 

اللغة العربية في برقيق الدلمح الشامل لا يتحقق بصفة فعالة إلا إذا كاف الدتعلم متمكنا )كعليو فإف مساهمة الدادة 
فهم الدنطوؽ، التعبتَ الشفوم، فهم : من لغة التدريس، كلا يكوف ذلك إلا بالتحكم في ميادين اللغة الأربعة 

في التعبتَ عن - مشافهة ككتابة- كلا يأتي ىذا التحكم إلا بالدمارسة الفعلية للغة.... الدكتوب التعبتَ الكتابي
الأفكار كالدشاعر كالخبرات، باستعماؿ لغة عربية سليمة كبهذه الصفة تساىم في برقيق الدلمح الشامل للمتخرج من 

 ...التعليم الابتدائي

                                                           
 .8 ينظر مناىج الجيل الثاني لدرحلة التعليم الابتدائي ص  1
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 :      الخاتمـــة 

أخيرا يصل البحث إلى آخر لزطة،  بعد رحلة علمية شاقة ولشتعة في الوقت ذاتو، ويستكمل            
ونظرا لقلة الزاد في مثل ىذا النوع من الدراسات لحداثة موضوع . الإجابة عن الأسئلة التي طرحها في إشكاليتو

،ولجدة الإصلاحات التًبوية التي تطبق في عامها الأول -خاصة في الوطن العربي–الدراسات البينية من جهة 
 .في الددرسة الجزائرية، فلن ندّعي الكمال، ولن نقر بو إلا كخطوة لزتشمة ستفرزىا دراسات أخرى لاحقة

      فمن واقع الإشكالية التي عالجها البحث ،و حاول الإجابة عليها ،توصل إلى جملة من الدلاحظات 
 : النسبية، التي يدكن إدراجها كنتائج تمثل خلاصة ىذا البحث

، ىي مهارات متكاملة مع بعضها البعض (الاستماع، القراءة، الكتابة ، التّحدث)الدهارات اللغوية- 1       
وىذا التكامل ىو الذي يقويها جميعا؛ فهي متصلة، ومتًابطة ،فلا يدكن بأي حال من الأحوال إهمال مهارة أو 

تقديم واحدة على حساب الأخرى؛ أي أن  ىذه الدهارات  اللغوية الأربع تتساوى،فلا قيمة لدهارة القراءة أو 
 .الاستماع على حساب الكتابة ،أو العكس

إن متطلبات الواقع الدتعدد الإبعاد الذي نعيشو، والدشكلات البالغة التعقيد التي تواجهنا تستدعي ضرورة   - 2
، التي تتناول الدشكلة من جميع Interdisciplinaritéدراسات بينية تجاوز حدود التخصص في 

وتتنبأ بكافة نتائجها  على كافة الدستويات، فلم تعد الدراسات الدتخصصة الدتناثرة وكأنها جزر منعزلة  جوانبها،
الأمر الذي تطلب  إيجاد  .تفي بمتطلبات الواقع وتطويره والوفاء باحتياجاتو، ولا تواكب طموحات الدستقبل

أرضية مشتًكة في ضوء دراسات بينية، ينبغي أن تكون ىدفا استًاتجيا ىاما لكافة الدؤسسات التعليمية 
الجامعية،   والبحثية ، وإعدادىا لبرامج بينية تحقق طموحاتها ، وتكوين خريجين قادرين على رؤية الدشكلات 

 .من كافة الدنظورات العلية، يدتلكون مهارات التفكير الدتعدد الرؤى بدرجة إتقان عالية ومتكاملة

لدسايرة ىذه التطورات الحاصلة في الساحة العالدية في المجال التًبوي ، عرفت الدنظومة التًبوية الجزائرية عدة - 3
، والتي حاولت تكييف 2003إصلاحات، كان أهمها الإصلاحات التي عرفتها الددرسة الجزائرية منذ سنة 

البرامج التعليمية في الددرسة الجزائرية وفق الدقاربة البينية، والتي عُزّزت بشكل واضح وفعّال في الإصلاحات 
الأخيرة الدوسومة بمناىج الجيل الثاني ،القائمة على تداخل الدواد الدراسية، وعدم الفصل بينها أثناء العملية 
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التعليمية التعلّمية، من أجل أداء أفضل ولسرجات أكثر قدرة على توظيف الدعارف، والتكيف الايجابي مع 
 .الدتغيرات الحاصلة في شتى المجالات

تعتبر الدقاربة بالكفاءات التجسيد الفعلي  للبينية في الحقل التعليمي ، وإن أىم ما يديز الدقاربة - 4
بالكفاءات، طابعا الإدماجي، وقدرتها على إقامة معبر بين الدعرفة من جهة ،وبين الكفاءات، والسّلوكات من 

جهة أخرى، و بذلك تزول الحدود بين الدواد الدراسية ، لتساىم كل مادة بقسطها في تطوير الدتعلم، وفي 
 .تكوين شخصية سليمة ، و مستقلة،وقادرة على التّكوين الذاتي في معتًك الحياة

إنّ التدريس بالكفاءات يعد منهاجا للتعلّم ،وليس برنامج لتعليم؛ تعلُّما يهدف إلى إكساب الدتعلم - 5
، وليس تعلما لتكديس المحفوظات و الدعلومات ؛إنو تدريس يستهدف (معارف و قدرات، و مهارات)كفاءات

تكوين وتأىيل الدتعلم للانخراط في الواقع، والتسلح بمعرفة منظمة، تسمح لو بالتصرف الفعال أمام الوضعيات 
و عليو فإن الذدف من التدريس بالكفاءات، ليس الدعرفة في حد .التي تواجهو لتجاوزىا، أو ترويضها لصالحو

 .ذاتها ؛بل  كيفية الحصول عليها، و تنظيمها، و توظيفها

أصبح دور الدعلم ليس مقتصرا على تلقين الدعلومات والدعارف؛ بل إن الدعلم في كثير من -  6      
مطالب بالتخلي عن الطريقة التلقينية في التدريس؛ فعليو أن يكون منظما للوضعيات، منشط "الأحيان

للتلاميذ، حاثا إياىم على الدلاحظة والتشاور والتّعاون، مسهلا لذم عملية البحث والتقصي في الدصادر 
، كل ذلك  (، ....كتب ،لرالات، جرائد، قواميس،موسوعات، أقراص مضغوطة، انتًنت)الدختلفة للمعرفة 

من أجل إعداد الدتعلمين إعدادا جيدا للمستقبل؛ فهو يبحث عن طرائق تسمح بتًقية كفاءات الدتعلمين 
ومعارفهم ومنهجياتهم وسلوكياتهم ووضعياتهم في المجتمع، بكيفية تجعلهم قادرين على مواجهة، وحل 

وىكذا فإن الدعلم في العملية التعليمية التعلّمية بمثابة مدرب يدعم . الدشكلات التي تعتًضهم في حياتهم
 ...التعليم، ينظم وضعيات معقدة، يختًع مشاكل وتحديات، يقتًح ألغازا ومشاريع

يعد الدتعلم لزور العملية التعليمية التعلّمية، وعنصرا فعالا وأساسي فيها؛ إذ أصبح لديو - 7       
أدوارا جديدة تعطيو الحق في الدساهمة مع الدعلم لاكتساب معارفو، في إطار علاقة أفقية متفاعلة؛ بحيث 

في تحديد " والدعلم ما ىو إلا موجو ومسير لسيرورة التعلم؛فالدتعلم يشارك . يبحث، ويحلل، ويستعمل الدعلومات
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الأىداف التي يتوخى بلوغها، وفي تقويم الأعمال الدنجزة، كما يشارك في الصاز الدهام وحل الوضعيات، سواء 
 . ، وذلك كلو في جو من التّنافس الإيجابي"كان بمفرده أو في إطار تقسيم الدهام وتكاملها بين أعضاء الفريق

إلى إكساب الدتعلم أداء التّواصل اليومي - في الدرحلة الابتدائية-إن تدريس اللغة العربية يهدف أساسا - 8
وتعزيز رصيده اللغوي، الذي اكتسبو من لزيطو الأسري مع تهذيبو وتصحيحو، ونظرا لدكانة اللغة العربية 

العرضية كلغة تدريس في الدنظومة التًبوية، فاكتساب ملكتها ضروري لاكتساب تعلّمات كل الدواد الدراسية 
ولدا كان تعليم اللغة يستهدف الاتصال في الدقام الأول، فأن منهاج الجيل الثاني لطور الأول من .الأخرى

، حيت قُسّم نشاط اللغة (من سماع وتحدث ،وقراءة وكتابة )التعليم الابتدائي، اىتم بمهارات اللغة الأساسية 
فهم الدنطوق، فهم الدكتوب، التعبير،الشفهي، والتعبير الكتابي، قصد تمكين الدتعلم من : إلى أربعة ميادين ىي 

بناء كفاءتو القاعدية في التواصل مع غيره مشافهة وكتابة، لذلك أفراد الدنهاج ثلثي الحجم الساعي الأسبوعي 
 .من اجل إكساب الدتعلم ىذه الدهارات، من خلال الربط اللغوي الوظيفي بين الأنشطة اللغوية

: قسم الدنهاج الجديد اللغة العربية إلى أربعة ميادين ىي- 9

.  ويتعلق بالاستماع والفهم ويجسد مهارة الاستماع:ميدان فهم المنطوق -1
والتعبير الشفوي، ويجسد مهارة  (الدشاىدة) ويتعلق بالدلاحظة:ميدان التعبير الشفهي -2

. الكلام/التحدث
.  ويتعلق بالقراءة والكتابة، ويجسد مهارتا القراءة والكتابة:ميدان فهم المكتوب -3

 مهارتا متنوعة ويجسد وصيغ حمل ونصوص قصيرة تحتوي على تراكيب إنتاج ويرمي إلى :ميدان التعبير الكتابي
التعبير الكتابة 

كتابي : د خاص بكل سنة دراسية تحت عنوانحجاء نشاط اللغة العربية بميادينو الأربعة ضمن كتاب موّ - 10
، والذي يجمع بين التّخفيف من ثقل لزفظة الدتعلم من في اللغة العربية، الترّبية الإسلامية والتّربية المدنية

 ؛حيثجهة، وتزويده بأداة تعلّمية تتماشى والدستلزمات البيداغوجية للمناىج الجيل الثاني من جهة أخرى
بشكل مدمج "اللغة العربية والتًّبية الإسلامية والتًبية الددنية، : يتًجم الكتاب الدوحد مناىج الدواد الثلاث
 فاللغة ؛إستًاتجية متناسقة ومتناغمة لتحقيق الدلمح الشامل للسنةبومنسجم، ويشكل ىذا الدسعى الإدماجي 

العربية ىي لغة الددرسة الجزائرية واللغة الوطنية الرسمية الأولى، وأىم مركبات الذوية الوطنية الجزائرية، وأحد أىم 
رموز السّيادة الوطنية، لذا فإن عملية تعليمها وتعلمها تكتسي أهمية بالغة، والتحكم في ملكتها أمر ضروري 
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لكونها كفاءة عرضية، كل الدواد التعليمية في حاجة إليها، وكل نقص في اكتسابها يؤدي لا لزالة إلى اكتساب 
كما أن مادتي التًبية الإسلامية والتًبية الددنية تعتبر  الدادتان الأكثر حمل للقيم . ناقص في تلك الدواد

 .والكفاءات العرضية، وىو ما تؤكده مناىج الجيل الثاني، بما يسمح بتحقيق الإدماج على أفضل وجو

 منهجية روعي فيها الدبادئ التًبوية الدتعلقة بمستوى تقبل على تم عرض لزتويات الكتاب الدوحد - 12
 وقد ، والوجدانية، والدعرفية،وإيجاد حوافز التعلم لديو، إلى جانب خصائصو النفسية والفكرية. الدتعلم للمادة

روعي فيها أيضا ترتيب الدوارد وحجمها كما جاءت في الدخطط الدشتًك للمواد الثلاثة، الذي جاء في ثمانية  
 يتماشى وتدرج بناء كفاءات الدتعلمين، وطبيعة الدادة ،، منظمة تنظيما  تسلسليا(لزاور )مقاطع تعلّمية 

، وقد (الدقاربة البينية )التعلّمية من حيث السهولة والصعوبة في ضوء كفاءات منهج التخصصات الدشتًكة 
 طبعا في  اختلاف، مع (الأولى والثانية)جاءت عناوين الدقاطع الثمانية موحدة بين سنتي الطور الأول 

 سنة وتحقيق  كلالنصوص الدقتًحة والأنشطة التعليمة والتعلّمية الدبرلرة  بها يتماشى مع سيرورة التعلّمات في
.  الكفاءات الشاملة الدسطرة

 متدرج من السّهل إلى بشكل لولبي مدمج ومنسجم،التعلّمية وقد تناول الكتاب الدوحد الدقاطع - 13
التعبير  -فهم الدنطوق )  :تهيكلها وذلك لتحقيق الربّط بين أنشطة اللغة العربية حسب الديادين التي الصعب

، كما وزعت لزتويات  التًبية الإسلامية والتًبية الددنية على مقاطع  (فهم الدكتوب والتعبير الكتابي –الشفوي 
 بين مضامين الدواد في مقطع واحد، وذلك استدعى اعتماد توافره الواجب للانسجاماللغة العربية  مراعاة 

مقاطع جزئية في التًبية الإسلامية والتًبية الددنية متضمنة في مقاطع اللغة العربية، دون إغفال سيرورة الدقطع 
التعلمي الخاص بالدادة، ومن ثم يتحقق مستوى من مستويات الكفاءة الشاملة للمادة عند نهاية كل مقطع 

 وعليو فأن مناىج الجيل الثاني لطور الأول من التعليم الابتدائي قد راعت مبدأ التدرج والانسجام -13
العمومي للكفاءات الشاملة تحقيقا لدلمح التخرج، مع إدراك القيم والدواقف والكفاءات العرضية، ويتجلى 

من خلال التّصور التنازلي في صياغة (اللغة العربية أنموذجا)الانسجام العمودي في منهاج الدادة الواحدة 
الكفاءات، انطلاقا من الكفاءة الشاملة للمرحلة ثم الطور، فالسنة ،كما تنبثق عن الكفاءة الشاملة للسنة 

الواحدة كفاءات ختامية مناسبة لديادين معرفية لزددة، وتكون لزل ترجمة إلى وضعيات تعلمية لإرساء الدوارد 
وتوظيفها، ثم إدماج مركبتها في وضعيات لتعلم الإدماج، وصولا إلى الوضعية الإدماجية  (الدعرفية والأدائية)

،لذلك فإن الدنهاج الدقرر يطرح سبلا ووسائل  (مقطع ، فصل، سنة، طور )التقويدية في نهاية كل مرحلة تعلّمية 
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 ترتبط أساسا ببيداغوجيا الإدماج، التي تقوم على مسار الامتلاك الدعرفي الخاضع للتحليل؛ ويعني مفهوم تعلمية
 .الإدماج تجنيد الدتعلم لقدراتو ومكتسباتو القبلية قصد بناء الدعرفة

يبقى ىذا الجهد لررد قراءة في الدتوقع تطبيقو من الإصلاحات الجديدة في الدنظومة التًبوية الجزائرية 
الدوسومة بمناىج الجيل الثاني، فبما أننا مع تجربة جديدة تطبق  في عامها الأول،فإن الحكم على مدى لصاح 
ىذه التجربة من عدمو سابق لأوانو،لذا تبقى ىذه الدراسة بادرة إلى تحتاج إلى دراسات ميدانية أخرى تقوّم 

 .التّطبيق الفعلي ،ومدى تناسبو مع الأىداف الدسطرة للإصلاح

ربنا لا "وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالدين ،وصل اللهم وسلم على الدصطفى صلى الله عليو وسلم،
 تؤاخذنا إن نسينا، ولا تحمل علينا إصرا كما حملتو على الذين من قبلنا، ربنا ولا تحملنا ما لا طاقة لنا بو 

 " و اعف عنا و اغفر لنا و ارحمنا، أنت مولانا فانصرنا على القوم الكافرين
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 المحاور الدقاطع الأسابيع
 فهم الدكتوب فهم الدنطوق والتعبير الشفوي

 التعبير الكتابي
المحفوظ القراءة والدطالعة الرصيد اللغوي الصرف التًاكيب الأساليب

 ات
 تقويم شخصي 01
02 

 الدقطع
01 

 العائلة

تغطي ىذه الدرحلة الدقطع الأول والذي : الدرحلة التحضيرية
يعمل فيو على تهيئة الدتعلمين ومساعدتهم على المجانسة 
والتكيف مع البيئة الددرسية وتطوير اللغة الشفوية وإدراك 

العلاقات بين الأشكال والرموز والأصوات والصور وتصحيح 
 .النطق وتنمية الرصيد اللغوي

باب، غرفة، ): الدنزل (...الأب، الأم، الإخوة )أفراد الأسرة : العائلة
 (... مقعد، غرفة النوم، أدوات -حمام، دار، سرير، مطبخ

الخطوط والأشكال  قسما
 الدمهدة للكتابة

03 
04 

05 

 

06 

 الدقطع
02 

 الددرسة

أين، متى، كم، *
 يا النداء

 صباح، مساء*
 عندي، لي*

 الألوان*

الجملة الاسمية *
 البسيطة

ضمائر الدتكلم أنا، 
نحن مع الداضي 

 والدضارع

تلميذ، جرس، حصة، حقيبة، درس، : الددرسة
صف، فناء، قلم كتاب، كراس، معلم، مكتبة، 

 ...ورقة، وراقة 

 2 و1الحرفان 
نص 
 شعري

الحروف منفردة، 
الحرف في مختلف 

الوضعيات الحركات 
القصيرة والطويلة 

 أنشطة كتابية متنوعة

 4 و3الحرفان  07

 6 و5الحرفان  08
 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 09
10 

 الدقطع
03 

الحي 
 والقرية

 ماذا*
 نعم*

اليوم، غدا، *
 أمس

 القليل، الكثير*

الجملة الفعلية *
البسيطة الدكونة 
 من فعل وفاعل

: ضمائر الدخاطب
أنتَ، أنتِ، أنتم مع 

 الداضي والدضارع

 (...بناية، رصيف، طريق )الشارع : الحي والقرية
الدزرعة  (...شرطي، طبيب، تاجر، سائق )الدهن 

 (...فلاح، حقل، بستان، خم، محراث، فواكو )

 8 و7الحرفان 

نص 
 شعري

الحروف منفردة؛ 
الحرف في مختلف 

 الوضعيات
الحركات القصيرة 

 والطويلة

 10 و9الحرفان  11

 12 و11الحرفان  12

 (أنموذجا)المخطط السنوي لبناء التعلمات الخاص بالسنة الأولى 

 



 

118 
 

 أنشطة كتابية متنوعة
 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 13
 (تقويم تشخيصي ومعالجة)+(تقويم فصلي) 14
15 

 الدقطع
04 

الرياضة 
 والتسلية

أين، متى، لا، 
 ما، لم

أمام، وراء،ىذا، 
 .ىذه، ىؤلاء

مطابقة الصفة *
للاسم في العدد 

والتذكير 
 .والتأنيث

مطابقة الفعل * 
للفاعل في 

 .التذكير والتأنيث

: ضمائر الغائب*
ىو، ىي، ىم مع 
 الداضي والدضارع

كرة القدم، السلة )أنواع الرياضة : الرياضة والتسلية
 ...رحلات، فضاءات اللعب، الدعارض  (...

 14 و13الحرفان 

نص 
 شعري

الحروف منفردة؛ 
الحرف في مختلف 

 الوضعيات 
الحركات القصيرة 

 والطويلة
 أنشطة كتابة متنوعة

 16 و15الحرفان  16

 18 و17الحرفان  17

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 18
19 

 الدقطع 
05 

البيئة 
 والطبيعة

أين، متى، يمين، 
 بين، يسار

ما أفعل، الألوان 
 ىنا، ىناك

الجملة الاسمية *
 مع الظرف

الجملة الفعلية *
 مع الظرف

 الأمر *
الضمائر الدنفصلة *

فعل +لا: مع النهي بـ
 مضارع

 (...حديقة، شجرة، نخلة)الحديقة : البيئة والطبيعة
 (...أرنب، أسد، بطة، بقرة، حمامة )الحيوانات 

 ...موارد البحر، الواحة 

 20 و19الحرفان 

نص 
 شعري

الحروف منفردة، 
الحرف في مختلف 

 الوضعيات
الحكات القصيرة 

 والطويلة 
 أنشطة كتابية متنوعة

 22 و21الحرفان  20

 24 و23الحرفان  21

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 22
23 

الدقطع 
06 

التغذية 
 والصحة

 لداذا، كم، كيف
فوق، تحت، و، 

 ثم، أو ربما

الجملة الاسمية *
 ليس: الدنفية بـ

الجملة الدنسوخة *
 كان، صار: بـ

الضمائر الدنفصلة *
لم و ): مع النفي بـ

 الدضارع+(لن

 (...الحواس الخمس )الجسم : الصحة والتغذية
 (...خبز، إفطار، برتقال، تفاح، طعام)الطعام 

 ...النظافة 

 26 و25الحرفان 
نص 
 شعري

الحروف منفردة، 
الحرف في مختلف 

 الوضعيات
الحكات القصيرة 

 28 و27الحرفان  24

 مراجعة+ الذمزة  25
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 والطويلة 
 أنشطة كتابية متنوعة

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 26
 (تقويم تشخيصي ومعالجة)+(تقويم فصلي) 27
28 

 الدقطع 
07 

 التواصل

من، ما، قبل 
 وبعد

التًادف والتضاد 
 لـ، لأن

الجملة الفعلية *
لا، لم، : الدنفية

 لن مع الدضارع
الجملة الفعلية * 

ما مع : الدنفية بـ
 الداضي

 

السين : الدضارع مع
 وسوف

تلفزة، راديو، أنثرنت )الإعلام الاتصال : التواصل
)... 

 مراجعة+القمرية: الـ

نص 
 شعري

 كلمات مألوفة
الشمسية )الـ التعريف 

والحروف  (والقمرية
 الدنونة

 أنشطة كتابية متنوعة

29 
: الـ
 مراجعة+الشمسية

 مراجعة+التنوين 30

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 31
32 

 الدقطع
08 

الدوروث 
 الحضاري

الذي، التي، 
 الذين

 يا، أيها، أيتها

الجمع الدذكر *
 والدؤنث السالدان

 العطف*

: الضمائر الدتصلة*
الياء، الكاف، الذاء، 

 كم، التاء، نا

ثوب، حجاب، حداء، )الدلابس : الدوروث الثقافي
 ...الأعياد والدناسبات (...سروال، عباءة

 (1)نص حواري 

نص 
 شعري

ينتج الكتابة من *
 أربع إلى ست جمل

استعمال علامات - 
النقطة، : الوقف

الفاصلة الدطة، 
 التعجب، الاستفهام

 (2)نص حواري  33

 (3)نص حواري  34

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 35
 التقويم الاشهادي 36
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 :ملاحظات

 يجب مراعاة الضوابط العلمية في ترتيب تناول الحروف وتوزيعها على الدقاطع. 

 يمكن التصرف في توزيع الرصيد اللغوي والصيغ والتًاكيب النحوية والصرفية الدقررة وفق خصوصية النصوص دون الإخلال بالذيكل العام. 

  يجب أن يشكل النص القاعدي سندا لإنتاج الدنطوق وتضمينو الرصيد اللغوي والصيغ والتًاكيب النحوية والصرفية الدقررة في كل مقطع. 

 (...مبارك ): التهنئة (...عفوا ):الإعتذار (...شكرا، أحسنت): الشكر والإستحسان (...مرحبا )التًحيب (السلام، صباح الخير، مساء الخير )التحية: يمكن تناول ألفاظ وعبارات 
 .مع جميع المحاور (...نعم، لا ): الجواب

 

 (أنموذجا)المخطط السنوي لبناء التعلمات الخاص بالسنة الثانية 

 المحاور الدقاطع الأسابيع
 فهم الدكتوب فهم الدنطوق والتعبير الشفوي

 التعبير الكتابي
 القراءة والدطالعة الرصيد اللغوي الصرف التًاكيب الأساليب

المحفوظا
 ت

 التقويم التشخصي 01

02 

 الدقطع
01 

الحياة 
 الددرسية

أين، متى، كم، يا *
 النداء

 صباح، الآن، مساء* 
 عندي، لي،* 
 الألوان*

: الجملة الاسمية*
 الخبر الدفرد

أنت، : الدخاطب
أنتِ، أنتم، أنتما، 
أنتن، مع الداضي 
 والدضارع

تلميذ، جرس، حصة، : الددرسة
حقيبة، درس، صف، فناء، قلم 
كتاب، كراس، معلم، مكتبة، ورقة، 

 ...طاولة 

 نص مختار

نص 
 شعري

 الكتابة والإملاء
 3/ 2 و1مراجعة الحرفين *
 6 و5/ 4و

 أنشطة كتابية متنوعة
ينتج كتابة من ست إلى *

 ثماني جمل 

 نص مختار 03
04 

05 
 نص مختار

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة)
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06 

 الدقطع
02 

 العائلة
. ىل، ليلا، باكرا، شهرا
ذاك، ذلك، تلك 

 ىذان، ىاتان

: الجملة الفعلية*
 الدفعول بو

الدتكلم أنا، نحن مع 
 الداضي والدضارع

الأب، الأم، )أفراد الأسرة : العائلة
باب، غرفة، : )الدنزل (...الإخوة 

مقعد، غرفة -حمام، دار، سرير، مطبخ
 (...النوم، أدوات 

 نص مختار

نص 
 شعري

 الكتابة والإملاء
 9/ 8 و7مراجعة الحرفين *

 12 و11/ 10و
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج كتابة من ست إلى *
 ثماني جمل

 نص مختار 07

 نص مختار 08

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 09
10 

 الدقطع
03 

 الحي والقرية

 ماذا*
 نعم*

اليوم، غدا، أمس، *
 بعد

القليل، الكثير، ما، *
 لا، ليس، لم، لن

: الجملة الاسمية*
 الجار والمجرور

أنتَ، : الدخاطب
أنتِ، أنتم أنتما أنتن 

 مع الدضارع

بناية، رصيف، )الشارع : الحي والقرية
شرطي، طبيب، )الدهن  (...طريق 

فلاح، )الدزرعة  (...تاجر، سائق 
حقل، بستان، خم، محراث، فواكو 

)... 

 نص مختار

نص 
 شعري

 الكتابة والإملاء
/ 14 و13مراجعة الحرفين *

 18 و17/ 16 و15
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج كتابة من ست إلى *
 ثماني جمل

 نص مختار 11

 نص مختار 12

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 13
 (تقويم تشخيصي ومعالجة)+(تقويم فصلي) 14
15 

 الدقطع
04 

الرياضة 
 والتسلية

 أين، متى، لا، ما، لم
أمام، وراء، ىذا، ىذه، 

 .ىؤلاء

: الجملة الفعلية*
 الجار والمجرور

ىو، : ضمائر الغائب*
ىي، هما ىم، ىن  مع 

 الداضي والدضارع

كرة )أنواع الرياضة : الرياضة والتسلية
رحلات، فضاءات  (...القدم، السلة 

 ...اللعب، الدعارض 

 نص مختار

نص 
 شعري

 الكتابة والإملاء
/ 20 و19مراجعة الحرفين *

 24 و23/ 22 و21
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج كتابة من ست إلى *
 ثماني جمل

 نص مختار 16

 نص مختار 17

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 18
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19 

 الدقطع 
05 

البيئة 
 والطبيعة

أين، متى، يمين، بين، 
 يسار

ما أفعل، الألوان ىنا، 
 ىناك
حذار، : أسماء الأفعال

ىات، ىاك، تعال، ىيا 
 ... 

الجملة الاسمية *
 الخبر جملة

 الأمر *
الضمائر الدنفصلة مع *

فعل +لا: النهي بـ
 مضارع

حديقة، )الحديقة : البيئة والطبيعة
أرنب، )الحيوانات  (...شجرة، نخلة

 (...أسد، بطة، بقرة، حمامة 
 (...بحر، واحة )موارد 

 نص مختار

نص 
 شعري

 الكتابة والإملاء
/ 26 و25مراجعة الحرفين *

 28 و27
 شمسية والقمرية: الـ

 التنوين*
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج كتابة من ست إلى *
 ثماني جمل

 

 نص مختار 20

 نص مختار 21

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 22

23 

الدقطع 
06 

التغذية 
 والصحة

 لداذا، كم، كيف
 فوق، تحت، 
و، : حروف العطف
 ثم، أو ربما

يجب، ينبغي، : الإلزام
 لابد، عليك

: الجملة الفعلية*
 الدفعول فيو

الضمائر الدنفصلة مع *
لم و لن ما ): النفي بـ

 ليس (لا الدضارع

الحواس )الجسم : الصحة والتغذية
 (...الخمس 

خبز، إفطار، برتقال، تفاح، )الطعام 
 (...طعام

 ...النظافة 

 نص مختار

نص 
 شعري

 التاء الدفتوحة في الأفعال*
التاء الدربوطة في الاسم *

 الدؤنث
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج كتابة من ست إلى *
 ثماني جمل

 

 نص مختار 24

 نص مختار 25

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 26
 (تقويم تشخيصي ومعالجة)+(تقويم فصلي) 27

 همزتا الوصل والقطع*نص  نص مختارتلفزة، )الإعلام الاتصال : التواصلالسين : الدضارع مع: الجملة الفعلية* من، ما، قبل وبعد التواصل الدقطع  28
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29 
التًادف والتضاد لـ،  07

 لأن
 جميع، كل: التوكيد

الحال لن مع 
: حروف الجر*

من، إلى، على، 
 في
 

 (...راديو، أنثرنت  وسوف
 نص مختار

الأصوات الدنطوقة غير * شعري
 (ىذا، ذلك)الدكتوبة 

 الكاف، الباء، اللام مع الـ*
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج كتابة من ست إلى *
 ثماني جمل

 

 نص مختار 30

 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 31

32 

 الدقطع
08 

الدوروث 
 الحضاري

الذي، التي، الذين، 
 اللواتي

 يا، أيها، أيتها

العدد والدعدود 
عن : حروف الجر

اللام، الكاف، 
 الباء

: الضمائر الدتصلة*
الياء، الكاف، الذاء، 
كم، التاء، نا، الواو، 

 كما، هما

ثوب، )الدلابس : الدوروث الثقافي
 (...حجاب، حداء، سروال، عباءة

 ...الأعياد والدناسبات 

نص حواري 
(1) 

نص 
 شعري

 الذي، التي، الذين، اللواتي*
 أنشطة كتابية متنوعة

ينتج الكتابة من أربع إلى *
 ست جمل

 

33 
نص حواري 

(2) 

34 
نص حواري 

(3) 
 للمقطع (إدماج، تقويم، ومعالجة) 35
 التقويم الاشهادي 36

 
 

 :ملاحظات
 يجب أن يغلب على النص القاعدي النمط التوجيهي ويشكل في الوقت نفسو سندا لإنتاج الدنطوق وتضمينو الرصيد اللغوي والصيغ والتًاكيب النحوية والصرفية الدقررة في كل مقطع . 

 مراجعة الحروف الدتشابهة نطقا، والدختلفة شكلا مع مراعاة الضوابط العلمية في ترتيب تناول الحروف وتوزيعها على الدقاطع. 
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 يمكن التصرف في توزيع الرصيد اللغوي والصيغ والتًاكيب النحوية والصرفية الدقررة وفق خصوصية النصوص دون الإخلال بالذيكل العام. 

 * يتم تناولذا مع جميع المحاور (النقطة، الفاصلة، الدطة، التعجب، الاستفهام  )علامات الوقف. 

 (...مبارك )التهنئة  (...عفوا ): الاعتذار (شكرا، أحسنت )الشكر والاستحسان  (...مرحبا ): التًحيب (السلام، صباح الخير، مساء الخير )التحية : يمكن تناول ألفاظ وعبارات 
 .مع جميع المحاور (...نعم، لا): الجواب
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 قائمة المصادر والمراجع

 .قرآن كريم -1

 :المصادر - أ

 .2016   الإطار العام للمناهج مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر، مارس،  -2

التربية الددنية لسنة الأولى من التعليم الابتدائي، - التربية الإسلامية- اللغة العربية: دفتر الأنشطة في -3
 .2016الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر  

 التربية الددنية لسنة الثانية من التعليم الابتدائي، –. اللغة العربية، التربية الإسلامية: دفتر الأنشطة في -4
 .2016الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر، 

التربية الددنية الديوان الوطني -  التربية الإسلامية–كتابي في اللغة العربية : دليل كتاب السنة الأولى -5
 .2016للمطبوعات الددرسية، الجزائر، 

التربية الددنية الديوان الوطني - التربية الإسلامية–كتابي في اللغة العربية : دليل كتاب السنة الثانية -6
 .2016للمطبوعات الددرسية، الجزائر، 

 .2003الفعل التعليمي، التعلّمي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، -7

التربية الإسلامية التربية الددنية، - كتاب السنة الأولى من التعليم الابتدائي، كتابي في اللغة العربية -8
 .2016الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر، 

التربية الددنية، - التربية الإسلامية- كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي، كتابي في اللغة العربية -9
 .2016الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر، 

 .2009الدرجعية العامة للمناهج التربوية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، -10

 .2016ملخص مناهج الجيل الثاني للطور الأول من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية الجزائر،  -11

 .2016مناهج الجيل الثاني لدرحلة التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر  -12

 .2016الوثيقة الدرافقة لدناهج السنة الأولى من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية الجزائر  -13

 (.2016الجزائر )الوثيقة الدرافقة لدناهج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية  -14

 

 :المراجع - ب
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، جدارا للكتاب العالدي، عمان، الأردن، (المجال، الوظيفة والدنهج)، اللسانيات (سمنً الشريف)استيتية -15
 .2005، 1ط

 2010، علم اللغة التعليمي، دارالأمل لنشر والتوزيع إربد، الأردن،د ط، ــــــــــ -16

، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الوراق للنشر والتوزيع، (لزمد)إبراهيم  -17
 2008الأردن، د ط، 

وآخرون، الدعجم الوسيط، مطبعة الديوان الوطني للتعليم عن بعد، الجزائر،دط  (مصطفى) إبراهيم  -18
2006.  

 .، لسان العرب، دار صادر، بنًوت، دط دت(لزمد بن مكوم الإفريقي)ابن منظور  -19

، السند التربوي للمعلمنٌ مطبعة الشهاب، الجزائر، د (، التدريس بواسطة الكفاءة(علي)أوحيدة  -20
 .2007ط،

برامج الدراسة البينية، واحتياجات سوق العمل، مركز البحوث والدراسات الغرفة التجارية والصناعية  -21
 ه1432السعودية، د ط، 

 2006 1، الدناهج التربوية، جدار للكتاب العالدي، الأردن، ط(رزق فايز)بطاينة  -22
، دليل الدراسات البينية العربية في اللغة والأدب والإنسانيات مركز دراسات اللغة (نور الدين) بنجود  -23

 .د ت. العربية وآدابها، جامعة سعود الإسلامية، د ط

ز 2ابتدائي وملخص العمل بالكفاءات، دار اليمامة، الجزائر، ط- ، الكراس اليومي(صالح)بوالعروق  -24
2015. 

، كلية (مشروع تطوير التربية العلمية)، دليل التربية العلمية، شعبة الدراسات الاجتماعية (سعيد)جابر  -25
 .2008التربية، جامعة الدنوفية، مصر، 

 .2005، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، دار الخلدونية الجزائر د ط (فريد)جاجي  -26

، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي دار الذدى لطباعة والنشر والتوزيع، (لزمد الصالح)حثروبي  -27
 .2012الجزائر، د ط، 

 .2002ــــــــــ، مدخل إلى التدريس بالكفاءات دار الذدى للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر،  -28

 

 .2009، 1، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، الوراق للنشر والتوزيع، ط(لزمد إبراهيم)الخطيب  -29
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، الدرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، الدؤسسة الحديثة للكتاب، (علي سامي)الخلاف  -30
 .2010لبنان، د ط، 

، وزارة التربية والتعليم، السعودية، د ط، (حقبة تدريبية)، مهارات التواصل اللغوي (لزمد ناصر)الخليف  -31
 .د ت

، دار الدعرفة الجامعية، د (الاستماع، التحدث القراءة والكتابة)، الدهارات اللغوية (زين كامل)الخويسكي  -32
 .2008ط، د ت، 

 .1،2003، تحليل العملية التعليمية التعلمية، دار الذدى للنشر والتوزيع، الجزائر،ط(لزمد)الدرج  -33
 .، مهارات الاتصال الفعال، جامعة وادي النيل، د ط، د ت(عبد الله الطيب) الذومي  -34
، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها، عالم الكتاب الحديث، (لزمد)، الحوامدية (قاسم عاشور)راتب  -35

 .1،2009ط
، عالم الكتب، القاهرة، (تعلمها وتقويمها)، عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها (فضل الله لزمد)رجب  -36

 .2003، 1ط
، إستراتجية المحاضر، لترقية كفاءة الطلاب في مهارة الكلام، في قسم اللغة (لزمد كامل)رما الحاج  -37

 .2015العربية، بجامعة أنتساري الإ سلامية، بنجرماسنٌ مركز البحوث والطباعة، أندونيسيا، د ط، 
، ترتيب قاموس المحيط على طريقة الدنهاج الدننً وأساس البلاغة، دار الدعرفة لبنان، (الطاهر أحمد) الزاوي  -38

 .1979، 1ط
، 1، التكاملية في تعليم اللغة العربية، دار الأمل للنشر والتوزيع، الأردن، ط(لزمود مراد) سعيد  -39

2002. 
، 3، طرائق تدريس اللغة العربية، مركز يزيد للنشر والتوزيع، الأردن، ط(عبد الرحمن) السفاسفة  -40

2009. 
، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي، لدى الأطفال ،دار الدواهب للنشر (عبد السلام لزمد)صبحي  -41

 .2009، 1والتوزيع ، الجزائر، ط
، 1مستوياتها، تدريبها،صعوباتها، دار الفكر العربي، مصر، ط: ، الدهارات اللغوية(رشدي أحمد) طعيمة  -42

2004. 
 .2002، 1، مهارات اللغة العربية، دار ميسرة للنشر والتوزيع، عمان، ط(علي مصطفى) عبد الله  -43
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، القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية، عالم الكتب (لأحمد علي)، الكوردي (سمنً) عبد الوهاب  -44
 .208، 1الحديث، لبنان، ط

، مفاهيم تربوية بمنظور حديث، دار ريحانة للنشر والتوزيع،  الجزائر، د ط، (عبد السلام) عزيزي  -45
2003. 
، 1، مهارات الاتصال اللغوي و تعليمها، دار الدناهج لنشر والتوزيع، عمان، ط(لزسن علي)عطية  -46

2008. 

، الدراسات البينية رؤية لتطوير التعليم الجامعي، كلية علم الأرض جامعة الدلك عبد (آمنٌ)عمار  -47
 العزيز، السعودية، د ط، د ت

 ،28الدنجد في اللغة والإعلام، دار الشروق، ودار الدشرق، بنًوت، ط -48

الدفهوم، النماذج والتطبيقات،مكتبة الأنجلو مصرية، مصر، د ط، : ، التعلم(لزمود عبد الحليم)منسي  -49
2002. 

، الإدارة العامة لتطوير الخطط والدناهج، (حقبة تدريبية) الدهارات اللغوية لسنة الثالثة بالدعاهد، العلمية  -50
 ه1427السعودية، د ط، 

 .2008، 4النشأة والتطور، ديوان الدطبوعات الجامعية، الجزائر، ط: ، اللسانيات(أحمد) مومن  -51
، دور اللغة في تنمية الدهارات اللغوية لدى الدتعلمنٌ الدكتبة العالدية للنشر والتوزيع، (نوري عبد الله)هبال  -52

 .2007مصر، د ط، 
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