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 مقدمة
 

عرفت المدرسة الجزائریة تطورا وتغیرا في البرامج والمناهج الدراسیة مند الاستقلال إلى الآن وهذا 

  ناتج بطبیعة الحال عن التغیرات التي تحدث في المجتمع الدولي ككل وفي المجتمع الجزائري خاصة

وفي ظل هذا وجب على المؤسسات التربویة أن تأخذ منحى أخر في العملیة التعلیمیة، وهو جعل التلمیذ 

 محور العملیة التربویة، ومن ثم یجب مراعاة خصائص نموه وكیفیة تعلمه واكتسابه الخبرات.

ته عن تقل أهمی ت البحوث التربویة أن النشاط المقدم خارج الصف مجال تربوي هام لاتولقد أثب

حاجاته واكتساب خبرات  وإشباعالنشاط داخل الصف، إذ یتمكن التلمیذ من التعبیر عن میولاته وهوایته 

 جدیدة، وبهذا یكون للأنشطة اللاصیفة دور مباشر أو غیر مباشر في النمو المعرفي.

ة ة في النمو المعرفي لتلمیذ المدرسیصفلدراسة للكشف عن دور الأنشطة اللاوقد جاءت هذه ا

هاما في المیدان التربوي باعتبارها ذات طابع  تبر موضوعاالابتدائیة من وجهة نظر المعلمین والتي تع

سهل عملیة النمو المعرفي ی أن وهذا من شأنه ،وخبراته میدانیا مما یسمح للتلمیذ من ترجمة معارفهعملي 

و یضم ط به من أشیاء وها یحیفیمفرد وفهمه وقدرته على التفكیر معارف ال في یر إلى التغیراتوالذي یش

 لطفل فهم العالم من حولها تمكن معرفیة قدرات وهي ر والتفكیروالتذك والإدراكمثل: الانتباه  عملیات

، كما یمكن من معرفة یمكن تجاوزها أثناء النمو المعرفي والصعوبات التي تواجه الطفل التغیراتفمعرفة 

 الأشیاء وحفظها واستخدامها وقت الحاجة.الآلیات التي یستخدمها الفرد في تفسیر 

م دراستنا إلى جانبین الأول یقستم ت ةیعلمو دراسته دراسة ومن أجل التعمق في هذا الموضوع 

 ي.للجانب المیدان اثنیننظري والثاني تطبیقي بمجموع ستة فصول أربعة منها نظریة وفصلین 

راسة والذي تضمن إشكالیة الدراسة، فرضیات الدراسة المفاهیمي للد الإطارجاء بعنوان  الفصل الأول:

، أهدافها، المفاهیم المرتبطة، وأخیرا الدراسات المشابهة التي أهمیتها ،موضوع الدراسةأسباب اختیار 

 تناولت أحد متغیري الدراسة.

افها أهدة، یالأنشطة اللاصف والمتعلق بالأنشطة اللاّصفیة، والذي تضمن نشأة وتطور الفصل الثاني:

، أسس اختیارها، معاییر محدداتها مجالاتها، وظائفها،أهمیتها، البناء التنظیمي للأنشطة اللاصفیة، 

 .تنفیذها، وأخیرا معیقات تنفیذهاها، آلیات ئبنا

 أ 
 



 مقدمة
 

و المعرفي لتلامیذ المدرسة الابتدائیة والذي تضمن مراحل النمو مجاء بعنوان الن الفصل الثالث:

مبادئ النمو المعرفي لدى ، أهمیة دراسة النمو المعرفي، التعلیم الابتدائي لطفل في مرحلةاحتیاجات ا

لمطالب التربویة للنمو المعرفي لتلامیذ ، اعرفي لتلامیذ المدرسة الابتدائیة، مظاهر النمو المالأطفال

 لمعرفي.المدرسة الابتدائیة، عملیات النمو المعرفي، وفي الأخیر تطرقنا لبعض النظریات المفسرة للنمو ا

، خصائص ة والذي تضمن نشأة وتطور المدرسةجاء بعنوان المدرسة الابتدائی الفصل الرابع:

المدرسة الابتدائیة، أهمیة التعلیم الابتدائي، غایات و أهداف التعلیم الابتدائي، وظائف المدرسة الابتدائیة 

تاریخیة عن  نبذة ،زائر بعد الاستقلال، السیاسة التعلیمیة في الجت التعلیمیة الفرنسیة في الجزائرالسیاسا

 الإصلاحاتالتربوي، المدرسة الجزائریة في ظل  الإصلاحالمدرسة الابتدائیة الجزائریة، مبررات عملیة 

، مهام المدرسة الابتدائیة الجزائریة، غایات وأهداف المدرسة الابتدائیة الجزائریة، الانجاز 2003التربویة 

 في المدرسة الابتدائیة الجزائریة. والإنشاء

ه: مجالات المنهجیة للدراسة المیدانیة تناولنا فی الإجراءاتوالذي جاء بعنوان  الفصل الخامس:

ائیة المستخدمة في ص، عینة الدراسة، أدوات جمع البیانات وأخیرا الأسالیب الإحالدراسة، منهج الدراسة

 تحلیل البیانات.

بعـــرض وتحلیـــل البیانـــات ومناقشـــة النتـــائج والـــذي قمنـــا فیـــه بتفریـــغ البیانـــات والمتعلـــق  الفصـــل الســـادس:

 وجدولتها وتحلیلها، مناقشة النتائج في ضوء فرضیات الدراسة، مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة.

 النتائج العامة للدراسة.

لأنشـطة اللاصـفیة فـي وفي الأخیر قمنا بصیاغة خاتمة شاملة عن موضوع دراستنا والمتعلق بـدور ا

 النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة الابتدائیة.

 

 ب 
 



  الإطار المفاهیمي للدراسة                                    :  الفصل الأول
 

 الإشكالیة: أولا:

، إذ كانت مهمة التربیة منوطة والتعلیم عرفت المجتمعات الإنسانیة تطورا ملحوظا في میدان التربیة

بالأسرة والتي تعلم أبنائها مستلزمات الحیاة عن طریق الممارسة وذلك بصورة تلقائیة غیر معقدة، وبعد 

بدور العبادة، وفي العصر الحدیث تزاید  اوظهور حضارات أصبح التعلیم مرتبط تطور الحیاة الإجتماعیة

 والسیاسیة. الاقتصادیةحجم المجتمعات وتغیرت طرق ممارستها 

مهامها كاملة، وهذا ما أدى إلى ظهور  ةیدتأوفي ظل هذه التغیرات أصبحت الأسرة عاجزة على 

ة أجیال قادرین على مواجهة متطلبات الحیاة والقیام أخرى مكملة لها في إعداد وتنشئ اجتماعیةمؤسسات 

مجتمعهم، ومن أهم مؤسسات التنشئة الإجتماعیة نجد ریاض الأطفال، المسجد، وسائل  اتجاهبواجباتهم 

 الإعلام، المدرسة.

والأخلاقیة  والاجتماعیةوهذه الأخیرة تعتبر المؤسسة الثانیة المسؤولة عن نقل القیم الثقافیة 

للأطفال، فهي تتأثر بالمجتمع وتؤثر فیه من خلال إعدادها للطفل لیتمكن من المشاركة مستقبلا في 

جمیع أنشطة الحیاة الخاصة به، وهي بیئة تربویة لا تكتفي بنقل المعلومات إلى التلامیذ بل تتعدى هذا 

لعقلیة، كما تتیح لهم الفرصة في إبراز لتكون مؤسسة تعمل على إعدادهم في النواحي النفسیة والجسدیة وا

 قدرتهم وتطویرها.

فالمدرسة الجزائریة على غرار مدارس دول العالم تنقسم إلى مراحل تعلیمیة مختلفة جامعیة، ثانویة 

، وهذه الأخیرة تعتبر القاعدة الأساسیة في تكوین وتنمیة شخصیة الطفل وتطویر قدراته ابتدائیةمتوسطة، 

والجسمیة، وتلعب دورا هاما في زیادة القاموس اللغوي للطفل باعتمادها على برامج  ماعیةوالاجتالمعرفیة 

ومناهج تساعد في إثراء الرصید المعرفي للتلامیذ والتي تقدم في شكل أنشطة مدرسیة والتي تعتبر جزءا 

زمة فكیر لات ومهارات وقیم وأسالیب تفهي تساعد على تكوین عادا ،مهما ومكملا للبرنامج الأكادیمي

 .صفیة أنشطة مدرسیة صفیة وأخرى لا المدرسیة شكلین: الأنشطة وتأخذ، لمواصلة التعلیم

تمثل مجموعة الفعالیات غیر الصفیة التي تقام داخل أو خارج نطاق المدرسة  اللاصفیة فالأنشطة 

 الأنشطة من أجل تحقیق أهداف تربویة لا یمكن تحقیقها في أغلب الأحیان بصورة مقبولة من خلال

التعلیمیة الصفیة، والنشاط اللاصفي هو روح العملیة التربویة والمیدان الخصب الذي یمكن من إبراز میول 

التلامیذ فهو یعمل على بناء الجوانب المعرفیة من خلال تنمیة مهارات ترفع من كفاءته  تجاهاتوا

 بالإضافة إلى كون الأنشطة اللاصفیة تحبب التلامیذ في المادة العلمیة.
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 ، الرسمالأناشید ومن أنواع الأنشطة اللاصفیة نجد (الرحلات المدرسیة، الأشغال الیدویة،

 والمعرفي. والاجتماعينشطة تساعد التلامیذ في النمو الجسمي والنفسي المسرح...) وهذه الأ

التغیرات في معارف ویشیر إلى ة في الكتب السیكولوجیة الحدیثة والنمو المعرفي یحتل مكانة مرموق

الفرد وفهمه وقدرته على التفكیر فیما یحیط به من أشیاء والعملیات التي تزید من معرفة الإنسان وأهم هذه 

ینمو لدیه حب  الابتدائیة، فالطفل في المرحلة الانتباهعملیات: الإدراك، التذكر، التفكیر، التخیل، ال

 وتنمیة الخیال وزیادة القدرة على الملاحظة. الاستكشاف والاستطلاع

 ومن هذا المنطلق نجد أنفسنا أمام إشكالیة قابلة للدراسة لنطرح التساؤل الرئیسي التالي:

 ؟ الابتدائیةصفیة دور في النمو المعرفي لتلامیذ المدرسة هل للأنشطة اللا -

 وینبثق عن هذا التساؤل التساؤلات الفرعیة التالیة:

 ؟الابتدائیةهل للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة التذكر لدى تلامیذ المدرسة  -

 ؟الابتدائیةهل للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة  -

 ثانیا: فرضیات الدراسة:

عنها فكل باحث  الاستغناءتعتبر صیاغة الفرضیات من أهم المراحل التي لا یستطیع أي باحث 

ة والواضحة التي یرغب بالإجابة ددیطرح عادة عددا من الأسئلة المح عندما  یصوغ مشكلة بحثة فإنه

ضوء الإطار النظري لبحثه والأدبیات المطروحة في للأسئلة علیها، وهو یستطیع أن یتوقع إجابات محددة 

والدراسات والبحوث السابقة التي أطلع علیها، وهذه الإجابات المتوقعة هي ما یسمى بفرضیات البحث 

والتي تعرف بأنها "عبارة عن علاقة بین متغیرین أو أكثر، وهي إجابة متوقعة لسؤال معین مطروح في 

 .1البحث"

أیضا بأنها "عبارة عن حلول مقترحة یضعها الباحث لحل مشكلة البحث أو لتفسیر الحقائق  وتعرف

أو الظروف أو أنواع السلوك التي تجري مشاهدتها ولم تتأكد بعد عن طریق الحقائق العلمیة، وهي إجابة 

 2محتملة لأسئلة البحث".

 ومنه جاءت فرضیات دراستنا كالآتي:

 

 .65، ص 2010، 1، جهینة للنشر والتوزیع، عمان، طالفرضیات واختبارالبحث التجریبي عبد الجبار توفیق البیاتي:  1
، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، طأسالیب البحث العلمي (مفاهیمه، أدواته، طرقه الإحصائیة) جودت عزت عطوي: 2

 .74، ص 2009
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 الفرضیة الرئیسیة: -1

 .الابتدائیةنشطة اللاصفیة دور في النمو المعرفي لتلامیذ المدرسة للأ -

 الفرضیات الفرعیة: -2

 .الابتدائیةنشطة اللاصفیة دور في عملیة التذكر لدى تلامیذ المدرسة للأ -

 الابتدائیة.للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة  -

 ثالثا: أسباب اختیار الموضوع
 الأسباب الذاتیة-1

 .المیل الشخصي للموضوع باعتباره یمس مرحلة أساسیة في مسار التلمیذ الدراسي -

 من خلال تجاربنا كتلامیذ سابقا لاحظنا الإهتمام الذي یولیه التلامیذ لمثل هذه الحصص. -

 الأسباب الموضوعیة-2

مقارنة باهتمامها بالأنشطة  محاولة تسلیط الضوء على اهتمام المدارس الابتدائیة بالأنشطة اللاصفیة -

 الصفیة.

 إبراز أهمیة الأنشطة اللاصفیة ومعرفة العراقیل التي تعوق المدرسة الإبتدائیة الجزائریة من ممارستها. -

 أهمیة الأنشطة اللاصفیة من خلال معرفة الأنشطة الممارسة ودورها في النمو المعرفي للتلمیذ. -

 علم اجتماع التربیة بمثل هذه المواضیع التي تخدم تخصصنا. إثراء الرصید المعرفي في -

 رابعا: أهمیة الدراسة
التربویة نظرة مغایرة من خلال التطرق إلى جانب أخر من  تكمن أهمیة هذه الدراسة في النظر للمناهج -

 الأنشطة المدرسیة مكملة لها.

الابتدائیة الجزائریة لهذه الأنشطة وممارستها لتحقیق أهداف العملیة  الإطلاع على مدى اهتمام المدرسة -

 التربویة.

كما تكمن أهمیتها في الحاجة إلى إعداد برامج متنوعة للأنشطة اللاصفیة ومحاولة تفعیل دورها في  -

 المدرسة الإبتدائیة.

 دور الأنشطة اللاصفیة في تقریب التلامیذ من المجتمع والبیئة المحیطة بهم. -
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 خامسا: أهداف الدراسة
 هدف یسعى لتحقیقه وهذه الدراسة تهدف إلى: يلكل بحث علم

 التعرف على الأنشطة اللاصفیة ودورها في النمو المعرفي لتلمیذ المرحلة الابتدائیة. -

 التعرف على آلیة تفعیل الأنشطة اللاصفیة لمساعدة التلامیذ على حل المشكلات. -

 نشطة اللاصفیة لترغیب وإثارة إنتباه التلمیذ للمنهاج الدراسي.التعرف على كیفیة استخدام الأ -

 التعرف على الأنشطة اللاصفیة الأكثر استخداما في المدارس الابتدائیة الجزائریة. -

 إبراز آراء المعلمین في مدى إقبال التلامیذ على الأنشطة اللاصفیة ومدى الاستفادة منها. -

 سادسا: مفاهیم الدراسة
إلى تحدید وضبط المفاهیم في بحثه من أجل تحدیدي وجهة بحثه والمقصود یسعى الباحث 

فالمفاهیم تعد من أهم الخطوات  1بالمفهوم " تصور عام ومجرد للظاهرة أو أكثر والعلاقة الموجودة بینهما"

التي یجب على الباحث القیام بها حتى یزیل الغموض عن العنوان وتسهل علیه عملیة جمع المعلومات 

 یانات المتعلقة ببحثه ولهذا قمنا بتقدیم تعریفات لمصطلحات الموضوع وهي:والب

 الدور -1

 : لغة

یمارس أو مهمة یقوم بها الفرد وعلى سبیل المثال  نفوذ"جمع أدوار ودور على وزن فعل ومعناه 

 2كان له دور في هذه المسألة".

  اصطلاحا:

 3یحدد توقعات والتزامات تقترن مع المواقف الاجتماعیة: یعرف بأنه رابط إجتماعي

 4هو المظهر الدینامي للمكانة".رالف لینتون " ویعرفه

 ،2007، 2طبوزید صحراوي وآخرون، دار القصبة، الجزائر،  :، ترجمةالإنسانیةمنهجیة البحث العلمي في العلوم موریس أنجرس:  1
 .158ص

 .376، ص2003، دار المشرق، لبنان، المنجد الوسیط في العربیة المعاصرةأنطوان نعمة وآخرون:  2
 .362، ص2006، 2، دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن، طالاجتماع المعاصرمعجم علم معین خلیل العمر:  3
 .385، ص2006 ،، دار المعرفة الجامعة للطباعة والنشر والتوزیع، مصرقاموس علم الاجتماعمحمد عاطف غیث:  4
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بأنه ما یجب على الفرد أن یفعله حتى یؤكد شغله بمكانة اجتماعیة معینة، والدور هو ویعرفه "

ذا السلوك بواسطة ثقافة معینة السلوك المتوقع للفرد الذي یشغل مركز (وظیفة) اجتماعیة معینة ویتحدد ه

 1في زمان ومكان معین".

 التعریف الإجرائي:

هو الأهداف التي وضعت من أجلها الأنشطة اللاصفیة لتحقیق النمو المعرفي لتلمیذ المرحلة 

 الإبتدائیة.

 النشاط-2

 لغة:

للعمل ن ش ط): نشط الإنسان ینشط نشاطا فهو نشیط طیب النفس ورد في معجم العین في مادة (

نحوه (...)، والناشط: اسم للثور الوحشي، وهو الخارج من أرض إلى أرض وطریق ناشط نشیط من 

 2الطریق الأعظم یمنة ویسرة...".

 اصطلاحا:

یقصد به مجموعة الأعمال والأفعال التي یقوم بها المتعلم لغایة مفیدة، ومنها النشاط الذي یتمحور 

ذه بأن یحضر في الصف أو المنزل عملا كتابیا یتناول موضوع حول موضوع معین یقوم التلامیذ بتنفی

دراسي... وهناك ما یسمى نشاط التوعیة والهدف منه حث التلامیذ على إیقاظ أحاسیسهم الفنیة أو العملیة 

 3من خلال أعمال جماعیة وفردیة تدفعهم إلى إیقاظ روح الإبتكار داخلهم".

ي یبدله المتعلم حیث شارك فیها برغبة في سبیل إنجاز وتعرف بأنها "الجهد العقلي والبدني الذ

 4هدف ما وإشباع حاجاته وفق خطة مقصودة ومخططة ولها أهدافها".

الدار المصریة اللبنانیة،  ،عربي)-انجلیزي،انجلیزي-مصطلحات التربویة والنفسیة (عربيالعجم محسن شحاتة زینب  النجار:  1
 .32، ص2003، 1مصر، ط

ــاب العــین ،الفراهیــدي الخلیــل ابــن أحمــد 2 ، 2004 ،10ط ، ترتیــب ومراجعــة، داوود ســلوم وآخــرون: مكتبــة لبنــان ناشــرون، بیــروت،كت
 .824ص

، 2005، 1یة، لبنان، ط، دار النهضة العربمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم (عربي، فرنسي، انجلیزي)جرجرس میشال جرجرس:  3
 .538-537ص ص

، 2009، 1، عالم الكتب للنشر والتوزیع والطباعة، مصر، طمعجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم: إبراهیممجدي عبد العزیز  4
 .167ص
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وتعرف الأنشطة أیضا: " بأنها مجموعة الإجراءات التي یقوم بها كل من المعلم والمتعلم من أجل 

لمنهج وقد تكون تعلیمیة یقوم بها تحقیق الأهداف إلى درجة الاتقان وهي العنصر الثالث في عناصر ا

 1المعلم وقد تكون تعلمیة یقوم بها المتعلم".

كما تعرف أیضا بأنها مجموع الإجراءات أو الأعمال یقوم بها المعلم والمتعلم لجعل محتوى معین 

یحقق الأهداف المرجوة أو المرسومة، ویلاحظ أن هناك نشاط تعلیمي یقوم به المعلم ونشاط تعلمي یقوم 

 2به المتعلم وهو الهدف والغایة.

  التعریف الاجرائي:

 هو برنامج تقوم بوضعه المدرسة ویكون ذو ارتباط بالمواد الدراسیة والبیئة المحیطة بها

 الأنشطة اللاصفیة: -3

تعرف بأنها ذلك النشاط الذي یتم خارج غرفة الصف سواء كان داخل المدرسة أو خارجها یقوم بها 

 3المتعلم.المعلم أو 

وتعرف أیضا بأنها مجموعة من الخبرات التربویة المخططة التي یمارسها الطلاب بقصد تحدید 

      أهداف محددة تخدم الجوانب السیكولوجیة والتربویة والاجتماعیة والأكادیمیة، تمارس داخل المدرسة 

حجرة الدراسیة عن طریق المواد أو خارجها وأثرها في عملیة التربیة قد یفوق أحیانا أثر التعلیم في ال

 4الدراسیة.

في الصحافة المدرسیة  أنشطة تتم خارج الفصل مخططة ومقصودة كالإشتراكوتعرف بأنها "

والإذاعة المدرسیة والمسابقات، وإقامة الندوات والمناظرات بین الطلاب وإقامة المعسكرات والرحلات 

وتنمي لدى الطلاب عدید من المهارات والاتجاهات التي تساعدهم على التكیف مع المجتمع الذي 

، دار المسیرة للنشر المناهج التربویة الحدیثة (مفاهیمها، وعناصرها، وأسسها وعملیاتها)حمد مرعي ومحمد محمود الحیلة: أتوفیق  1
 .24، ص2012، 10والتوزیع والطباعة، عمان، ط

، دار مقدمة في المناهج التربویة الحدیث (مفاهیمها وعناصرها وأسسها وعملیاتها)مؤید أحمد الخوالدة ومحمد عارف عساف:  2
 .38، ص2014، 1وائل للنشر والتوزیع، الأردن، ط

 .45، ص2011، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الأردن، طربویةموسوعة المصطلحات التمحمد السید علي:  3
 .530، ص2006، 1، عالم الكتب للنشر والتوزیع والطباعة، القاهرة، طموسوعة المعارف التربویةمجدي عزیز:  إبراهیم 4
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ف وتوجیه إدارة المدرسة والمعلمین كل یعیشون فیه، والمشاركة في حل مشكلاته وقضایاه وتتم تحت إشرا

 1في مجال تخصصه".

وتعرف كذلك" بأنها مجموعة النشاطات والأعمال التي یقوم بها التلامیذ خارج الحجرة الصفیة حیث 

تكون متممة لما یقوم به التلمیذ ویتعلمه داخل الصف، حیث أنه لهذه الأنشطة دورها الكبیر في تربیة 

المختلفة وفي إبدائه للرأي والمشاركة في وضع القرارات، حیث یشارك هذا الطفل في إعداد ثقافته بحقوقه 

هذه الأنشطة وتقدیمها وتطویرها حسب اهتماماته ورغباته فمنهم من یختار الإذاعة ومنهم من یختار 

 2المسرح وآخرون مجالات الحائط والرحلات العلمیة".

لأسالیب التربویة الوسیلة الموجهة للمتعلمین بغرض مجموعة من ا ابأنه" وعرفها "الجرجاوي"

اكسابهم مجموعة من المهارات والخبرات والمعارف والعلوم في كافة جوانب الحیاة الاجتماعیة والتربویة 

 3یب سلوكهم وبناء شخصیاتهم لخدمة أمتهم وأوطانهم".ذوالنفسیة والجمالیة والقیمیة من أجل ته

      عبارة عن سلسلة من الجهود المبذولة من الطلاب داخل المدرسة وعرفها "أبو العطا" بأنها "

أو خارجها تعمل من أجل إكسابهم خبرات ومهارات ومعارف في مجالات عدیدة وتعمل على تنمیة 

شخصیاتهم وتهذیب سلوكهم وتعمل على أن هذه المهارات  والخبرات  والمعارف تناسب میولهم ورغباتهم 

 4من ممارسة هذا النشاط بشوق ومیل تلقائي لتحقیق أهداف تربویة مخططة ومحددة". وقدراتهم بما یمكنهم

 التعقیب

من خلال التعاریف السابقة الذكر وجدنا أن التعریف الأول هو تعریف بسیط لم یذكر فیه كیف 

لبرنامج تساعد الأنشطة اللاصفیة التلمیذ في تنمیة مهاراته وتزویده بالمعارف التي تساعد على استیعاب ا

 الدراسي.

 التعریف الإجرائي

 ة ــــالأنشطة اللاصفیة هي أنشطة مكملة للمنهاج الدراسي تساعد على تنمیة مختلف الجوانب الجسمی

، عالم الكتب للنشر وطرق التدریسمعجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناهج أحمد حسین اللقاني وعلي أحمد الجمل:  1
 .59، ص2003، 3والتوزیع والطباعة، مصر، ط

، رسالة مقدمة لنیل درجة دور الأنشطة المدرسیة اللاصفیة في تربیة ثقافة الحقوق الإعلامیة للطفلوفاء محمود المحامید:  2
 .09، ص2015الماجستیر في أصول التربیة، كلیة التربیة، جامعة دمشق، سوریا، 

دور الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظر معلمیهم بمحافظات : زمماهر أحمد مصطفى الب 3
 .62، ص2010، كلیة التربیة، جامعة الأزهر، بغزة، فلسطین، شهادة الماجستیر في أصول التربیةمذكرة مكملة لنیل ،  غزة"

 .63م، مرجع سابق، صز ماهر أحمد مصطفى الب 4
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والاجتماعیة الأكادیمیة للتلامیذ مع مراعاة میولهم وخصائصهم وقدراتهم وهي أنشطة تمارس خارج  النفسیة

 الصف من خلال جماعات النشاط مثل الرحلات والمسرح والریاضة.

 النمو-4

 : لغة

 1النمو في اللغة یعني الزیادة والفعل نما یعني زاد، فنقول في الشيء نما أي زاد وكثر"."

 اصطلاحا:

 2النمو هو تغییر مطرد في الكائن الحي یتجه نحو تمام النضج". " 

مجموعة من التغیرات المتابعة التي تسیر حسب أسلوب ونظام مترابط والتي تظهر في ویعرف بأنه "

 3كل من الجانب التكویني والجانب الوظیفي والكائن الحي".

"والنمو في معناه الخاص والضیق یتضمن كافة التغیرات الجسمیة والفیزیولوجیة كالطول والوزن 

والحجم نتیجة للتفاعلات البیوكیمیائیة التي تحدث في الجسم (كتأثیر الغدد الصماء)، أما معناه العام 

ة والانفعالیة والاجتماعیة فیشمل بالإضافة إلى ما سبق كافة التغیرات في السلوك والمهارات والنواحي العقلی

 4(السلوك الوظیفي).

ظاهرة وظائفیة تعني نمو وتعاظم حجم المادة أو حجم  الجسم وهي تصیب الطفل ویعرف بأنه: "

منذ تكونه في الرحم في اكتمال نضجه ونموه العاطفي والنفسي والفكري والجسمي لا یتخذ النمو كامل 

 5یة في عملیة ازدیاد الجسم".نشاطه إلا إذا تظافرت عوامل تغذیة وترب

 التعریف الاجرائي

هو سلسلة متتابعة من التغیرات الفیزیولوجیة، النفسیة العاطفیة والفكریة والاجتماعیة التي یمر بها 

 الإنسان خلال مراحل حیاته ویتم ذلك بطریقة منتظمة.

 

 

، 2009، 1، دار الفكــر ناشــرون وموزعــون، الأردن، طعلــم الــنفس الارتقــائي (ســیكولوجیة الطفولــة والمراهقــة)عــلاء الــدین كفــافي:  1
 .33ص

 .323حسن شحاتة وزینب النجار، مرجع سابق، ص 2
 .31، ص2010، 1، دار الفكر، الأردن طالطفل من الحمل إلى الرشدمحمد عماد الدین اسماعیل:  3
 .16، ص1996، 1، دار الكتب العلمیة، لبنان طعلم النفس النمو ،كامل محمد محمد عویضة 4
 . 547جرجس میشال جرجس: مرجع سابق، ص 5
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 النمو المعرفي:-5

وعلم النفس المعرفي وعلم الأعصاب یرتكز مجال دراسة مشترك بین علم النفس النمو ویعرف بأنه "

على نمو الطفل من حیث معالجة المعلومات واكتساب المفاهیم والمهارات الإدراكیة والجوانب الأخرى من 

 1نمو الدماغ وتطور المعرفة".

تطور نمو النشاط العقلي المعرفي عند الأطفال الذي یتوقف على التفاعل الوظیفي ویعرف بأنه "

راته الطفل واستعداداته وقدراته مع الخبرات الملائمة التي تتوفر من خلال عملیات التعلم الخلاق لقد

 2والرعایة والتوجیه".

حالة التفكیر التي تسود ذهن المتعلم في مرحلة من مراحل النمو المعرفي ویفترض أن هذه هو "

لأن الخبرة تتضمن التفاعل البنیة تنمو وتتطور مع العمر عن طریق التفاعل بین الخبرات والمواقف، 

ویترتب على ذلك أن الطفل كلما نما وتطور وتفاعل مع المواقف والخبرات أدى ذلك إلى التغییر في حالة 

 3البنیة الذهنیة المعرفیة، إذ أن كل جزء یسهم في تطور البناء المعرفي الذي یملكه الطفل".

 ظم للأشكال المعرفیة التي تتشكل من"هو تحسین ارتقائي من والنمو المعرفي عند جان بیاجیه:

 4حصیلة الخبرات، بهدف تحسین عملیة التوازن بین عملیتي الاستیعاب والملائمة".

تطور القدرة على التفكیر والتعلم وحل المشكلات وتحسن الأسالیب التي یستخدمها الطفل ویعرف بأنه " -

 5في ذلك كله".

ویعرفـــه جانییـــه بأنـــه حصـــیلة عملیـــة التغییـــر طویلـــة المـــدى الناتجـــة مـــن المـــتعلم وان تعلـــم المفـــاهیم 

والمبــادئ وحــل المشــكلات لــیس معرفــة لفظیــة، بــل هــو مجموعــة منظمــة مــن المهــارات أو القــدرات العقلیــة 

ذه القـدرات ذات تمكن المتعلم من أداء مهمات تعلیمیة معینة تتطلب قدرات عقلیة خاصة بها، ویرى بأن هـ

، 1، دار صـفاء للنشـر والتوزیـع، الأردن، طنظریـة العقـل لـدى الأطفـال (التنظـیم الحـدیث فـي النمـو المعرفـي)سناء مجمـول فیصـل،  1
 .23، ص2013

 .109، ص2004، و، مؤسسة شباب الجامعة، مصرعلم النفس النمعصام نور:  2
 .45، ص2007،  ، الأهلیة للنشر والتوزیع، الأردننمو الطفل المعرفي واللغويقطامي یوسف،  3
، 38العراق، العدد ، مجلة كلیة التربیة الأساسیة للعلوم التربویة والانسانیة، جامعة بابل، والإرتقاء المعرفيه بیاجیرافد قاسم هاشم،  4

 .1013، ص2018
دار المسـیرة للنشـر والتوزیـع والطباعـة، الأردن، ، علم النفس التربوي (النظریة والتطبیق)عدنان یوسف العتوم وشفیق فلاح علاونـة:  5
 .55، ص2005، 1ط
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مســـتویات هرمیـــة متنوعـــة، بحیـــث یجـــب تعلـــیم المســـتویات البســـیطة منهـــا للـــتمكن مـــن المســـتویات الأكثـــر 

 1تعقیدا".

 التعقیب

من خلال التعاریف السابقة لاحظنا أن التعریف الأول لم یتطرق إلى عملیات النمو المعرفي، أما 

لخبرات والمواقف، ولم یذكرا أیضا عملیات النمو التعریف الثاني والثالث فقد ركزا على التفاعل مع ا

المعرفي، في حین نجد أن تعریف جانییه أضاف بأن النمو المعرفي یكون حسب مستویات هرمیة من 

 البسیطة إلى الأكثر تعقیدا.

 :الإجرائيالتعریف 

المعرفي هو عملیة یكتسب من خلالها الطفل مهارات كحل المشكلات وتطور العملیات  النمو

العقلیة كالتفكیر والذكاء، ویحدث ذلك بتقدم في مراحل النمو المختلفة والتفاعل مع الخبرات والمواقف التي 

 تواجهه.

 التلمیذ-6

 :لغة

ر تتلمذ الطالب له أو علیه ت ل م ذ) فعل خماسي لازم متعد بحرف تتلمذت أتتلمذ مصدتتلمذ (

 2كان له تلامیذ على یده أدباء العصر".

 : اصطلاحا

هو طالب العلم من یتعلم حرفة أو صنعة أو فنا على ید آخر، وتستعمل هذه الكلمة غالبا على 

 3.الفرد الذي یدرس في المراحل الأولى من الدراسة

الأخیر من كل عملیات التربیة والتعلیم، كما یعرف التلمیذ بأنه المحور الأساسي والأول والهدف 

فهو الذي من أجله تنشأ المدرسة وتجهز بكافة الإمكانیات، ولا بد أن یكون له عائدا في تكوین عقله 

 4وجسمه وخلقه وروحه ومعارفه واتجاهاته".

، 4زیع والطباعة، الأردن، ط)، دار المسیرة للنشر والتو علم النفس التطوري (الطفولة والمراهقةصالح محمد علي أبو جادو:  1
 .127، ص2014

 RTTPS. //WWWA/maanang.com                                                                     المعجم العربي عامة 2
الأردن،  ،والطباعة، دار المسیرة للنشر والتوزیع علم النفس التربوي للطالب الجامعي والمعلمحسین أبو ریاش وزاهیة عبد الحق: 3
 .257، ص2007، 1ط
 .11، ص1990، 1، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، طأصول التربیة والتعلیمرابح تركي:  4
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  للتلمیذ: الإجرائيالتعریف 

الدارس الذي یدرس في المراحل الأولى من التعلیم، ویعد المحور الأساسي للعملیة التعلیمیة  هو

 وتلمیذ المرحلة الابتدائیة هو الذي یبدأ تعلیمه من سن السادسة عادة إلى سن الحادیة عشرة عادة.

 المدرسة-7

ضمان عملیة التواصل عرفها " فردینالد بویسون" بأنها المؤسسة الاجتماعیة الضروریة تهدف إلى 

 1بین العائلة والدولة، من أجل إعداد الأجیال الجدیدة ودمجها في إطار الحیاة الاجتماعیة".

وتعرف أیضا بأنها مؤسسة اجتماعیة أنشأها المجتمع لتقابل حاجة من حاجیاته الأساسیة، وهي 

مؤسسة اجتماعیة، إلى تطبیع أفراده تطبیعا اجتماعیا یجعل منهم أعضاء صالحین في المجتمع وهي 

الجانب التلقین النظري تدرب الطفل تدریبا عملیا على الآداب والسلوك كالآداب في حجرة المدرس 

والاستئذان في الدخول إلى الفصل ومخاطبة الكبار والمربین خصوصا وكذلك التوافق مع الزملاء وعدم 

 2التنازع معهم".

مجتمع الذي یولیها بأن تنقل إلى الأطفال قیما ثقافیة إیمیل دوركایم" تعبیر إمتیاز للعرفها "كما 

وأخلاقیة واجتماعیة، یعتبرها ضرورة لتشكیل الراشد وإدماجه في بیئته ووسطه فهي مؤسسة اجتماعیة 

 3ینشأها المجتمع بهدف تأهیل النشء للحیاة الاجتماعیة من خلال التربیة".

تم من خلاله إعداد الأفراد تدریبهم مهنیا للقیام تالكوت بارسونز" بأنها الوسیط الذي یب "وتعرف حس

بأدوارهم في المجتمع، وینظر بارسونز إلى المدرسة على أنها مؤسسة محایدة تعمل على إمداد التلامیذ 

 4بالمعارف والمهارات التي یحتاجونها للعمل في المجتمع الواسع الذي تتعدد مؤسساته وتتنوع وظائفه".

ربویة تعلیمیة قد تكون حكومیة أو خاصة وتهدف إلى إعداد التلامیذ كما تعرف بأنها مؤسسة ت

 5علمیا واجتماعیا وأخلاقیا، وتعمل على مساعدتهم في مواجهة ظروف الحیاة ومتطلباتها حالیا ومستقبلیا".

، المؤسسة الجامعیة علم اجتماع المدرسة بنیویة الظاهرة المدرسیة ووظیفتها الاجتماعیةعلي أسعد وطفة وعلي جاسم الشهاب:  1
 .16، ص2003، 1الكویت، طللنشر والتوزیع، 

 .113، ص2011، 1القاهرة، ط ،، دار الكتاب الحدیثالتنشئة الاجتماعیة والانحراف الاجتماعيعامر مصباح:  2
الجزائر،  ، جامعة محمد خیضر، بسكرة،الإنسانیة، مجلة العلوم المدرسة وتعاظم دورها في المجتمع المعاصرنجاة یحیاوي:  3

 .58، ص2014
، دكتوراه في علم الاجتماع التربوي، رسالة لنیل شهادة الالنظام التعلیمي الابتدائي بین النظري والتطبیقية: سیي عبالحسین رحو ب 4

 .142، ص 2011وهران، الجزائر، السانیة كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة 
 .890مجدي عزیز ابراهیم: معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم، مرجع سابق، ص 5
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 : التعریف الاجرائي

مهارات هي مؤسسة اجتماعیة تعلیمیة تقوم بإعداد الطفل وتمكنه من التكیف مع مجتمعه بفضل ال

 التي اكتسبها طیلة سنوات دراسته فیها.

 تعریف المدرسة الابتدائیة-8

هي تلك المدرسة التي تقبل الأطفال من سن الخامسة أو السادسة حتى سن العاشرة أو الحادي 

عشر أو الإثني عشر سواء التحق هؤلاء الأطفال بالحضانات أو ریاض الأطفال أو لا، سواء كانت هذه 

رحلة التعلیم الإلزامي وحدها أو انتقلوا بعدها إلى مدرسة أخرى أو أكثر لیتموا المرحلة المدرسة هي م

 1من التعلیم". الإلزامیة

أیضا بأنها مجتمع یتعلم فیه الأطفال أساسا أن یعیشوا كأطفال وهي بهذا الاعتبار تقدم إلى  وتعرف

الطفل خبرة عن بیئته، بینما یعایش في بیته ومحیطه البیئي آخرین یتباینون تباین في أعمارهم، وفي 

 2المؤشرات التي أحاطت بهم".

ن الأول والثاني من التعلیم الأساسي كما تعرف أیضا بأنها مؤسسة تعلیمیة عمومیة تضم الطوری

ما عدا ما یتعلق بالتنسیق التربوي والشؤون  وهي مستقلة استقلالا قد یكون تاما عن المدرسة الإكمالیة،

 3المالیة".

 تعریف المرحلة الابتدائیة-9

طفل هي مرحلة الجماعة والأقران، مرحلة الإبداع ومرحلة اللعب، وهي الفترة التي یتوقع فیها من ال

أن یكتسب أساسیات المعرفة الضروریة للتكیف الناجح في مرحلة الرشد، كما یكتسب مهارات ضروریة 

 4سواء متضمنة في المنهاج المدرسي أو غیر المتضمنة فیه".

ویعرف التعلیم في المرحلة الابتدائیة هو التعلیم في المرحلة الابتدائیة المستوى الأول حسب 

مثل  الأساسيللتعلیم" أسكد"، ووظیفته الأساسیة هو توفیر عناصر التعلیم التصنیف القیاسي الدولي 

 5المدارس الأولیة والمدارس الابتدائیة".

 .139بلحسین رحوي عبابسة: مرجع سابق، ص 1
 .126، ص1979، 2مصریة، مصر، ط، مكتبة الأنجلو فلسفة النظام التعلیميأحمد حسین عبید:  2
 .54، ص2000، دار الهدى الجزائر، المرجع في التشریع المدرسي الجزائريعبد الرحمان بن سالم:  3
 .334ص ،و: مرجع سابقصالح محمد علي أبو جاد 4
 .178، ص2010 ،1، دار اسامة للنشر والتوزیع، الأردن، طالمعجم التربوي وعلم النفسیف القیس: نا 5
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كما یعرف التعلیم الابتدائي هو المرحلة التعلیمیة التي تسبق مرحلة التعلیم المتوسط والتي تلي 

أن  1958المرحلة التمهیدیة وصفوف الروضات، وقد اعتبرت اللجنة الاستشاریة الدولیة للأنسكو عام 

ي، وغرس عادات أول هدف من أهداف التعلیم الابتدائي هو تقریر وتوجیه نمو الطفل الجسماني والعقل

سلیمة فیه وأن هدف التعلیم العام هو تنمیة الأطفال بصورة متناسقة لتمكینهم من النمو على أكمل وجه 

من النواحي العقلیة والوجدانیة والجسمانیة والاجتماعیة، من أجل أن یحیوا حیاة كاملة نافعة في 

 1المدرسة".

 التعریف الاجرائي:

الأولى من مراحل التعلیم التي یمر بها التلمیذ والتي توفر خمس  المدرسة الابتدائیة هي المرحلة

سنوات من الدراسة حالیا، فهي القاعدة التربویة التعلیمیة للتلمیذ، وذلك من خلال إكسابه مجموعة من 

المعارف والمعلومات والمهارات والخبرات الأساسیة، وهي مرحلة حساسة ومهمة في تشكیل شخصیة 

 سمي والعقلي والنفسي والاجتماعي لمساعدته على التكیف الإیجابي مع مجتمعه.الطفل وتكونه الج

 الدراسات السابقةسابعا: 

تشكل الدراسات السابقة تراثا مهما ومصدرا غنیا لجمیع الباحثین والدارسین، فهي تعد أحد المصادر 

فهي تمثل خطوة منهجیة المهمة التي یرجع إلیها الباحث من أجل تزوید رصیده المعرفي وإثراء بحثه، 

ضروریة للبحث العلمي، إذ یلتجئ إلیها الباحث لتوجیه بحثه والاستفادة منها لصیاغة الفرضیات 

والمؤشرات البحثیة التي ینزل بها إلى میدان الدراسة قصد التأكد من مدى صحتها، كما تجنب الباحث 

ن وتساعده على تجاهل الجوانب التي ركزت الوقوع في الأخطاء والعثرات التي وقع فیها الباحثون السابقو 

 علیها، والبدء في دراسة جوانب جدیدة تضفي على دراسته لمسة التمیز والإبداع.

 الدراسات العربیة-1

 الدراسة الأولى:

عنوان الدراسة: دور الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظر 

 2معلمیهم بمحافظات غزة.

 ماهر أحمد مصطفى البزم. الدراسة: صاحب

 .194-193جرجرس میشال جرجرس: مرجع سابق، ص ص 1
دور الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظر معلمیهم بمحافظات ماهر أحمد مصطفى البزم:  2

 .2010، جامعة الأزهر، غزة، فلسطین، كلیة التربیة ،یل شهادة الماجستیرمكملة لن، مذكرة غزة
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 .2010: زمن الدراسة

: ما دور الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظر معلمیهم إشكالیة الدراسة

 بمحافظات غزة؟.

 تساؤلات الدراسة

ر معلمیهم ما درجة مساهمة الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظ -1

 بمحافظات غزة؟

) بین درجة مساهمة الأنشطة α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -2

اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة بمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین وترجع إلى 

 الجنس؟

) بین درجة مساهمة الأنشطة α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -3

اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة بمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین وترجع إلى متغیر 

 الخدمة؟

) بین درجة مساهمة الأنشطة α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -4

یة بمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین وترجع إلى متغیر اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساس

 التخصص؟

 : أهداف الدراسة

 هدفت الدراسة إلى:

التعرف على درجة مساهمة الأنشطة اللاصفیة في تنمیة القیم (الأخلاقیة الاجتماعیة الوطنیة) لدى  -1

 طلبة المرحلة الأساسیة بمحافظات غزة.

یرات معلمین المرحلة الأساسیة بمحافظات غزة نحو وقوف على مدى الفروق بین متوسطات تقد -2

درجة مساهمة الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم الطلبة (الأخلاقیة، الاجتماعیة، الوطنیة) تعزى لمتغیر 

 الجنس والخبرة والتخصص والمؤهل العلمي والمنطقة التعلیمیة.

تنمیة قیم طلبة المرحلة  بمجموعة سبل ستهم في زیادة فاعلیة الأنشطة اللاصفیة في الخروج -3

 الأساسیة.
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 فرضیات الدراسة:

بین درجة مساهمة الأنشطة ) α≥0.05فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( لا توجد -1

اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة لمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین تعزى إلى متغیر 

 .الجنس (الذكر، أنثى)

بین درجة مساهمة الأنشطة ) α≥0.05فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( لا توجد -2

 اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة لمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین تعزى إلى متغیر

 سنوات، أكثر من عشر سنوات). 10-5سنوات،  5الخدمة (أقل من 

بین درجة مساهمة الأنشطة ) α≥0.05د مستوى الدلالة (فروق ذات دلالة إحصائیة عن لا توجد -3

 اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة لمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین تعزى إلى متغیر

 .التخصص (علوم، ریاضیات، علوم انسانیة)

بین درجة مساهمة الأنشطة ) α≥0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -4

 اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة لمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمین تعزى إلى متغیر

 المؤهل العلمي (دبلوم، بكالوریوس، دراسات علیا).

بین درجة مساهمة الأنشطة ) α≥0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -5

وجهة نظر المعلمین تعزى إلى في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة لمحافظات غزة من  اللاصفیة

 المنطقة التعلیمیة (غزة وشمالها، الوسطى، الجنوب).

 : المنهج الوصفي التحلیلي.منهج الدراسة

 معلما ومعلمة. 577: اشتمل عینة الدراسة على عینة الدراسة

 : استمارة الاستبیان.أداة الدراسة

 ائج الدراسة:نت

الأنشطة اللاصفیة لها دور فعال في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظر معلمیهم  -1

 ).78.56بمحافظات غزة بلغ الوزن النسبي للمجموع الكلي لبنود الاستبانة (

لها دور فعال في تنمیة مجالات القیم لطلبة المرحلة الأساسیة من وجهة نظر  الأنشطة اللاصفیة -2

) 81.84معلمیهم بمحافظات غزة حیث جاء مجال القیم الاجتماعیة في المرتبة الأولى وبوزن نسبي (
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) وجاء مجال القیم الأخلاقیة في المرتبة 77.85ومجال القیم الوطنیة في المرتبة الثانیة وبوزن نسبي (

 ).76.09ثالثة بوزن نسبي (ال

تبین الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مجال القیم الأخلاقیة والاجتماعیة تعزى  -3

لمتغیر الجنس بینما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مجال القیم الوطنیة تعزى لمتغیر الجنس، ولقد 

 كانت الفروق لصالح الإناث.

 إحصائیة في جمیع مجالات الاستبانة تعزى لمتغیر سنوات الخبرة. عدم وجود فروق ذات دلالة -4

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مجال القیم الاجتماعیة والوطنیة تعزى لمتغیر التخصص -5

 .الإنسانیةولقد كانت الفروق لصالح العلوم 

 العلمي. عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في جمیع مجالات الاستبانة لمتغیر المؤهل -6

في مجال القیم الأخلاقیة تعزى لمتغیر المنطقة التعلیمیة، بینما  إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة  -7

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مجال القیم الاجتماعیة والوطنیة تعزى لمتغیر المنطقة التعلیمیة حیث 

فروق في المناطق التعلیمیة كانت الفروق بین منطقة الوسطى والجنوب لصالح الجنوب ولم یتضح 

 الأخرى.

 : توظیف الدراسة

استفدنا من هذه الدراسة في الجانب النظري من حیث تناولها لنفس المتغیر المستقل والمتمثل في 

 الأنشطة اللاصفیة إذ مكنتنا من وضع عناصر خطة فصل الأنشطة اللاصفیة.

 الدراسة الثانیة:

مدارس قطاع الخبر من وجهة نظر معلمي النشاط الفني ومدیري  : واقع النشاط الفني فيعنوان الدراسة

 1المدارس.

 : سالم حمود الحراحشة وسامي بن عبد االله العبد السلام.صاحب الدراسة

 .2008: زمن الدراسة

 إشكالیة الدراسة:

 ما درجة فعالیة النشاط الفني من وجهة نظر مدیري المدارس ومعلمي التربیة الفنیة؟  -1

واقع النشاط الفني في مدارس قطاع الخبر من وجهة نظر معلمي النشاط سالم حمود الحراحشة وسامي بن عبد االله العبد السلام:  1
 .2008، 1الملك سعود، السعودیة، العدد، مجلة جامعة الملك سعود، كلیة الحمام، جامعة الفني ومدیري المدارس
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ق ذات دلالة إحصائیة في تقدیرات معلمي التربیة الفنیة ومدیري المدارس بخصوص هل هناك فرو  -2

 فعالیة النشاط الفني؟

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في تقدیرات معلمي التربیة الفنیة والمدراء تعزى لمتغیر الخبرة  -3

 (قصیرة، طویلة) بخصوص فعالیة النشاط الفني.

ي من وجهة نظر معلمي التربیة الفنیة ومدیري المدارس الابتدائیة ما هي درجة معوقات النشاط الفن -4

 والمتوسطة في قطاع الخبر؟

هل هناك فروق ذات دلالة احصائیة بین معلمي التربیة الفنیة ومدیري المدارس بخصوص معوقات  -5

 النشاط الفتي تعزى للخبرة (لأقل من سبع سنوات ثماني سنوات  فأكثر).

 أهداف الدراسة:

عن درجة فعالیة النشاط الفني من وجهة نظر مدیري ومعلمي التربیة الفنیة في المدارس الكشف  -1

 الثانویة التابعة لمنطقة الخبر.

الكشف عن الفروق في تقدیر فعالیة النشاط الفني في المدارس الثانویة من وجهة نظر مدیري  -2

 لخبرة بینهم.ومعلمي التربیة الفنیة، والكشف عن درجة الفروق التي تعزى لمتغیر ا

الكشف عن درجة المعوقات التي یعاني منها النشاط الفني في المدارس الثانویة من وجهة نظر  -3

 مدیري ومعلمي التربیة الفنیة.

 : المنهج الوصفي.منهج الدراسة

 معلما. 27مدیرا و 18: اشتملت عینة الدراسة على عینة الدراسة

 : الاستبیان.أدوات الدراسة

أظهرت أن درجة فعالیة النشاط الفني قد جاءت بدرجة عالیة، وأنه لا توجد فروق ذات : نتائج الدراسة

دلالة إحصائیة بین آراء المدراء والمعلمین بخصوص فعالیة النشاط الفني كما أنه لا توجد فروق ذات 

متوسطة دلالة إحصائیة تعزى إلى الخبرة، وأن درجة المعوقات التي تواجه النشاط الفني قد جاءت بدرجة 

 وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المدراء والمعلمین بخصوص تلك المعوقات.

 

 

 

19 
 



  الإطار المفاهیمي للدراسة                                    :  الفصل الأول
 

  توظیف الدراسة:

بالرغم من أن هذه الدراسة لم تفدنا في الجانب النظري إلا أنها أفادتنا في الجانب المیداني من 

وانب الأنشطة اللاصفیة والمتمثل في خلال وضع بعض أسئلة الاستمارة، باعتبارها تناولت جانبا من ج

 النشاط الفني.

 : ثالثةالدراسة ال

الدور التربوي للأنشطة الطلابیة في تنمیة المبادئ التربویة لدى طالبات المرحلة  عنوان الدراسة:

 1المتوسطة بتبوك.

 : منال بنت عمار مزیو.صاحب الدراسة

 .2014: زمن الدراسة

 إشكالیة الدراسة:

المبادئ التربویة لدى طالبات جامعة  إكسابما الدور الذي یمكن أن تحققه الأنشطة الطلابیة في  -1

 تبوك؟

 ما واقع ممارسة الأنشطة الطلابیة من وجهة نظر طالبات المرحلة المتوسطة؟ -2

 ما معوقات ممارسة الأنشطة الطلابیة من وجهة نظر طالبات المرحلة المتوسطة؟ -3

 ما مقترحات تطویر الأنشطة الطلابیة من وجهة نظر طالبات المرحلة المتوسطة؟ -4

 أهداف الدراسة:

 المتوسطة. شطة الطلابیة لدى طالبات المرحلةالتعرف على الدور الذي یمكن أن تحققه الأن -1

 الوقوف على حجم مشاركة طالبات المرحلة المتوسطة في الأنشطة الطلابیة التي تقدم لهن. -2

 الوقوف على معوقات الأنشطة الطلابیة من وجهة نظر طالبات المرحلة المتوسطة. -3

 الوقوف على مقترحات تطویر الأنشطة الطلابیة من وجهة نظر طالبات المرحلة المتوسطة. -4

 .المنهج الوصفي منهج الدراسة:

 طالبة. 200: عینة عشوائیة اشتملت على عینة الدراسة

 الاستبیان. أداة الدراسة:

، مجلة الدور التربوي للأنشطة الطلابیة في تنمیة المبادئ التربویة لدى طالبات المرحلة المتوسطة بتبوكمزیو:  رمنال بنت عما 1
 .2014، 4العلوم التربویة، كلیة التربیة، جامعة تبوك، العراق، العدد 
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 نتائج الدراسة:

تؤكد نتائج الدراسة على أن الأنشطة الجماعیة على سبیل المثال والتي تتطلب مشاركة الطلاب 

والتعاون وبذل الجهد في نشاط واحد كالفرق الریاضیة أو الفنیة أو الجوالة والرحلات والمعسكرات 

ل الجماعي، تدعم شعور ومشروعات الخدمة العامة، وغیرها من الأنشطة التي تقوم على فلسفة العم

الطلاب بالتجانس وتقوي لدیهم روح الولاء والإنتماء للجماعة التي ینتمون إلیها مما یسهل إنتقال هذه 

الروح إلى الجماعة الأكبر وهو المجتمع اللذین یعیشون فیه، بالإضافة إلى نتیجة هذه الأنشطة من تحقیق 

لمساواة بین الطلاب وتغرس فیهم روح الدیموقراطیة، ولاشك مبدأ الشورى وتدعیم قواعد الحریة المسؤولیة وا

أن الشباب في الحاجة إلى اكتساب هذه القیم فالاتجاهات العالمیة المعاصرة تقتضي نبذ الفردیة، كما أن 

الأنشطة في تركیزها على قیم تدعم التعاون بین الأفراد لا تهمل أیضا ذاتیة الفرد، فمن خلال الأنشطة 

ثقافیة منها أو الدینیة أو الفنیة أو الریاضیة یجد الطالب فرصة مناسبة لتحقیق ذاته وزیادة قدرته الفردیة وال

 العمل المكلف به مما ینمي لدیه القدرة على تحمل المسؤولیة. أداءعلى الإنجاز والأمانة في 

 توظیف الدراسة:

ل النتائج التي توصلت إلیها قد أفادتنا هذه الدراسة في الإلمام بجوانب الموضوع المدروس من خلا

حیث ساعدتنا في طرح مجموعة من الأسئلة في الاستمارة والتي سنعتمد علیها كأداة من أدوات جمع 

 البیانات وتحلیلها في دراستنا.

 الدراسات المحلیة-2

: اتجاهات الفاعلین التربویین نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة، تحلیل عنوان الدراسة

 1سسیولوجي للنشاط المدرسي.

 : إیمان بن ناصر.صاحب الدراسة

 .2014-2013 زمن الدراسة:

 : ما هي اتجاهات الفاعلین التربویین نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة؟إشكالیة الدراسة

 :تساؤلات الدراسة

 في المدرسة الجزائریة؟ هي اتجاهات الفاعلین التربویین نحو ماهیة الأنشطة اللاصفیة ما -

لتربویین نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة، تحلیل سسیولوجي للنشاط اتجاهات الفاعلین اإیمان بن ناصر:  1
كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة،  ،، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم الاجتماع تخصص علم اجتماع التربیةالمدرسي

 .2014-2013، الجزائر، 2جامعة سطیف 
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 هي اتجاهات الفاعلین التربویین نحو أهمیة الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة؟ ما -

ما هي اتجاهات الفاعلین التربویین نحو أسالیب تنفیذ وتنظیم الأنشطة اللاصفیة في المدرسة  -

 الجزائریة؟

لممارسة الأنشطة اللاصفیة في المدرسة  ما هي اتجاهات الفاعلین التربویین نحو الإمكانیات المتاحة -

 الجزائریة؟

 أهداف الدراسة:

 وذلك انطلاقا من معرفة: معرفة اتجاهات الفاعلین التربویین نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة

 اتجاهاتهم نحو أهمیة وأهداف الأنشطة اللاصفیة -

 اتجاهاتهم نحو أسالیب تطبیقها وتنظیمها في المدرسة. -

 اتجاهاتهم نحو الإمكانیات المتاحة لتنفیذها. -

 فرضیات الدراسة

 .للفاعلین التربویین اتجاهات ایجابیة نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة الفرضیة العامة:

 الفرضیة الفرعیة الأولى:

 في المدرسة الجزائریة. للفاعلین التربویین اتجاهات ایجابیة نحو مفهوم الأنشطة اللاصفیة

 :الفرضیة الفرعیة الثانیة

 للفاعلین التربویین اتجاهات ایجابیة نحو أهمیة الأنشطة اللاصفیة.

 الفرضیة الفرعیة الثالثة:

 للفاعلین التربویین اتجاهات ایجابیة نحو أسالیب تنظیم وتنفیذ الأنشطة اللاصفیة.

 :الفرضیة الفرعیة الرابعة

 اتجاهات ایجابیة نحو الإمكانیات المتاحة للأنشطة اللاصفیة. للفاعلین التربویین

 : منهج قیاس الاتجاه.منهج الدراسة

 فاعل تربوي. 128: مسح شامل شملت عینة الدراسة

 الاستمارة، المقابلة، الملاحظة.أداة الدراسة:

 نتائج الدراسة:

 .للاصفیة ایجابیةااتجاهات الفاعلین التربویین نحو ماهیة الأنشطة  أنالدراسة  بینت -
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  الإطار المفاهیمي للدراسة                                    :  الفصل الأول
 

 بینت أن اتجاهات الفاعلین التربویین نحو أهمیة الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة ایجابیة. -

 أن اتجاهات الفاعلین التربویین نحو أسالیب تنظیم الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة سلبیة. -

 ارسة الفعل البیداغوجي.ثمة هوة بین التنظیر والتشریع التربوي والواقع الفعلي لمم -

أن الفاعل التربوي في المدرسة الجزائریة یؤثر في تطبیق القرارات التربویة من خلال المعاني والرموز  -

 التي یمنحه لها، ومن خلال عملیات التفاوض حول فعالیة القرار التربوي میدانیا.

ب التكییف المستمر مع نقص أن القرارات والنظریات التربویة تخضع لعملیات تحویل في المعنى بسب -

 الوسائل.

نقص فاعلیة المجتمع المحلي والشریك الاجتماعي في التأثیر على الفعل البیداغوجي أو المشاركة في  -

 تشكیل الحیاة المدرسیة.

 أن هناك تناقضا مستمرا بین الفاعلین التربویین والأسرة حول مهام كل منهما. -

 حاسم في إنجاح القرار التربوي والفعل البیداغوجي. أن مسألة تنظیم الزمن البیداغوجي عامل -

أن الفاعل التربوي في المدرسة الجزائریة یعتمد على خبراته السابقة في تشكیل معاني ورموز للقرارات  -

 التربویة وسیاسة تسییر الفعل التربوي التي یعمل من خلالها.

ذ تناولنا أحد متغیرات دراستنا (الأنشطة توظیف الدراسة: استفدنا من هذه الدراسة في الجانب النظري إ

 اللاصفیة) كما ساعدتنا في وضع مجموعة من أسئلة استمارة بحثنا.
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 : الأنشطة اللاصفيةالثانيالفصل 

 تمهید

 أولا: نشأة وتطور الأنشطة اللاصفیة

 ثانیا: أهداف الأنشطة اللاصفیة

 ثالثا: أهمیة الأنشطة اللاصفیة

 رابعا: البناء التنظیمي للأنشطة اللاصفیة

 خامسا: مجالات الانشطة اللاصفیة.

 سادسا: وظائف الأنشطة اللاصفیة

 سابعا: محددات الأنشطة اللاصفیة.

 ثامنا: معاییر اختیار الانشطة اللاصفیة.

 تاسعا: أسس بناء الأنشطة اللاصفیة.

 عاشرا: آلیات تنفیذ الأنشطة اللاصفیة.

 عشر: معیقات تنفیذ الأنشطة اللاصفیة. إحدى

 خلاصة الفصل



 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

 :تمهید

تعد الأنشطة اللاصفیة جزءا هاما من المنهاج الدراسي فهي تقدم خبرات تعلیمیة متنوعة، وهـذا مـا 

م بهــا، فهـــي تـــوفر لتلامیـــذ فرصـــة الاســتمتاع والنجـــاح فـــي الأنشـــطة المختلفـــة ایشــجع المـــدارس علـــى القیـــ

روح التحدي وتطویر ذاتهم، فهي تدفع إلى التحلي بروح المبـادرة والاعتمـاد علـى الـذات  إثارةوتعمل على 

والانضباط الذاتي، وعلیه فقد تطرقنا في هذا الفصل إلـى موضـوع  الأنشـطة اللاصـفیة والـذي یضـم نشـأة 

فیة، مجالاتهــا، محــدداتها، ور الأنشــطة اللاصـفیة، أهــدافها أهمیتهــا، البنـاء التنظیمــي الأنشــطة اللاصـوتطـ

 ، اختیارها، أسس بنائها، وآلیات تنفیذها ومعیقات تنفیذها.معاییر

 : نشأة وتطور الأنشطة اللاصفیةأولا

و نتیجــة أو نظریــة واحــدة ، ألــم تكــن مــن انجــاز فــرد واحــد،  "إن نشــأة النشــاط المدرســي اللاصــفي

نها حصیلة غیر اجتماعي وثقافي عبر مختلـف الأزمنـة إ، أو حتى مجال مكاني محدد بل حقبة زمنیة ما

جتمـاعي لـه قیمـة إم وخاصـة مـع ظهـور المدرسـة كتنظـیم ینظرة إلى عملیة التعلالوالذي صاحبه تغیر في 

یــث كــان یــتعلم أولادهــم الموســیقي والألعـــاب وجــذورها تعــود إلــى عهـــد الفراعنــة ح 1 كبیــرة فــي المجتمــع."

محـاورات ال مل العقـل والجسـم والـروح مـن خـلالالریاضیة وفي عصر الیونـان والإغریـق كـان الاهتمـام یشـ

شجع على القیام بهـا خاصـة الرمایـة فقد أولى عنایة خاصة بالنشاطات و الریاضة والموسیقى أما الإسلام 

 والسباحة وركوب الخیل.

جتمـاعي لهـذه المجتمعـات حیـث أن صیل أكثر مـن خـلال تـاریخ الفكـر الإع على تفاطلاویمكن الإ

هذه النشاطات لم تكن ترفیهیـة بقـدر مـا كانـت تخـدم حاجـات اجتماعیـة كالحصـول علـى مكانـة اجتماعیـة 

  مرموقـــة مـــثلا فكـــان ظهـــور المـــدارس فـــي العهـــد الوســـیط كتنظیمـــات اجتماعیـــة ومؤسســـات دینیـــة وثقافیـــة

نـه لـم یكـن هنـاك نظـرة أنظـام فیهـا، غیـر الرامج حـول طبیعـة المدرسـة و بـعدد من القواعـد والتطلب تجربة 

 .موحدة حتى في المجال الزمني الجغرافي حول البرامج والنظام المدرسي

كمـا ورد  18وتبلورت الاهتمامات بالأنشـطة التعلیمیـة فـي أوروبـا وأمریكـا الشـمالیة بـدءا مـن القـرن 

منـاهج تعلمیـة تتمحـور حـول المـتعلم، وتعـد وسـو" وقـد نـتج عـن ذلـك أن ظهـرت في كتابات "جون جـاك ر 

" التجریبیــة الملحقــة بجامعــة شــیكاغو بالولایــات المتحــدة الأمریكیــة البــدایات العلمیــة مدرســة  "جــون دیــوي

سسیولوجي للنشاط تحلیل  –تجاهات الفاعلین التربویین نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة إیمان بن ناصر: ا 1
، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجیستر في علم الاجتماع تخصص علم اجتماع التربیة، كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، -المدرسي

 .48، ص2013، الجزائر، -2-جامعة سطیف 
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

 ى جــون دیــوي أنویــر  1896تجربــة عــام ال تأالمنظمــة لاتجــاه المنــاهج المتحــورة حــول المــتعلم حیــث بــد

والمنـاهج الموروثـة عـن المرحلـة التـي كـان فیهـا  سق التـدریبغیرا ضروریا فـي موقـف المدرسـة فطـر یكون ت

 ن المدخل الوحید للثقافة.اتقدم كما ولو ك تالتعلم اتقان رموز معنیة التي كان

ویعود الفضل في الاهتمام بالأنشـطة اللاصـفیة وربطهـا بمكونـات المـنهج إلـى "فرتویـل" الـذي درس 

اللاصـفیة  أول مـن ربـط المقـررات الدراسـیة بتنظـیم الأنشـطة دعلمین بجامعة كولومبیا الذي یعفي كلیة الم

عـــالج فیـــه بـــرامج الأنشـــطة اللاصـــفیة بطریقـــة ینـــه أول مـــن نشـــر كتابـــا أكمـــا  1917وإدارتهـــا وذلـــك عـــام 

 .1925منهجیة منظمة في عام 

لإمكــان ینبغــي أن تنبثـــق ا: بقــدر ال الأنشــطة اللاصـــفیةجــ"ومــن مقــولات "فرتویــل" المشـــهورة فــي م

 ط خارج المنهج من مناشط المنهج وتنشق منها ثم تعود إلیها لكي تغذیها وتنمیها.المناشِ 

وبالتــالي فــإن ولادة الطرائــق الجدیــدة فــي التربیــة لــم تكــن مــن عمــل باحــث واحــد ولــم تكــن مــن جهــد 

 منـأى صـبحت ضـرورة لاألص بـل بعض التربویین من أفلحوا في استخلاصها عـن طریـق الاسـتقراء الخـا

تاحـة إ عنها من نواحي متعـددة، حینئـذ حلـم كبـار التربـویین بإدخـال النشـاط الحقیقـي إلـى رحـاب المدرسـة و 

 1لدى الطالب من طاقات". فرص الكشف وتثمین ما

 صفیة:ثانیا: أهداف الأنشطة اللا

مـن  حظـهینبغـي أن ینـال  ىدلـ یعد النشاط أحد العناصر الرئیسیة في المنهج الذي تقدمـه المدرسـة

تربویا عملیا لتنمیة القدرات واكتشاف المواهب وتقویم السلوك واثـراء المعرفـة  ااعتباره میدانبلمعلم اام مهتإ

 اة ومنها:خومن هنا جاءت الأنشطة لتحقق عدد من الأهداف المتو 

 ترسیخ القیم والمعتقدات الدینیة والاجتماعیة لدى نفوس الطلبة.  -1

 روح الانتماء والولاء للوطن. تأكید -2

 توجیه التلامیذ ومساعدتهم على اكتشاف قدراتهم ومیولهم والعمل على تنمیتها وتحسینها. -3

 التفاعل والاندماج. مزیدا منق یالفرصة للطلبة للاتصال بالبیئة والتعامل معها لتحق إتاحة -4

تكـار بالقـدرة علـى الحـث والتجدیـد والإ ابالفرصـة للطلـب للتـدریب علـى الأسـلوب العلمـي واكسـ إتاحة -5

 والاستنتاج.

 یخها في الأذهان.ستوظیف الأنشطة كوسائل تعلیمیة مشوقة لتنفیذ المواد المنهجیة وتر  -6

 تنمیة الاتجاهات نحو تقدیر العمل الیدوي واحترام العاملین. -7

 .50إیمان بن ناصر، مرجع سابق، ص 1
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

 .والمفیدالفرصة أمام التلامیذ للانتفاع بأوقات الفراغ في النافع  إتاحة -8

 1توجیه التلامیذ للعمل من خلال منظومة متكاملة تحقیقا لمتطلبات المجتمع." -9

بــث روح تعــاون والایثــار والمحبــة والتنــافس الشــریف وتعمیــق مبــدأ الخدمــة العامــة ممــا یــؤدي إلــى " -10

 اتقانه، والقدرة على الاعتماد على النفس.

ن طریــق النشــاط المصــاحب للمــادة كــي یســتوعبها ، وذلــك عــسة بواقــع محســو یــربــط المــادة المعلم -11

 التلامیذ بشكل أفضل.

، ویمكـــن أن یـــتم ذلـــك مـــن خـــلال جماعـــات النشـــاط التلمیـــذالمســـاهمة فـــي تحقیـــق النمـــو الجســـمي  -12

 2الریاضي وجماعة نشر الوعي الصحي وجماعات خدمة البیئة."

 ثالثا: أهمیة الأنشطة  اللاصفیة

مجهـــودا جســـمیا یهـــدف لتقویـــة عضـــلات أعضـــاء الجســـم للمـــتعلم، بـــل لـــم یعـــد النشـــاط اللاصـــفي  

بویــة تر أصــبح منهاجــا تربویــا لــه أصــوله، وقواعــده وأهدافــه وتنبثــق مكانــة النشــاط المدرســي مــن القیمــة ال

هـداف العملیــة التربویــة، وتطویرهــا، بمــا یتركــه مـن أثــر فاعــل یفــوق إلــى حــد الأالكبیـرة لــه، لمــا یحققــه مــن 

مـن خصـائص ممیـزة مـن فعالیـة التلمیـذ واشـراكه فـي اختیـار  هیم فـي حجـرة الدراسـة، ولمـا لـكبیر أثر التعل

قبــالا وحماســا علــى إن یجعــل التلمیــذ أكثــر أنه أنــوع النشــاط، ووضــع خطــة العمــل، وتنفیــذها، وهــذا مــن شــ

رســة فرصــا لــتعلم الصــادرة وتوجیــه الــذات، والنشــاط مجــالا خصــب للمما یهیــئالتعلــیم، بالإضــافة إلــى أنــه 

أشــــكال الدیموقراطیــــة ووظائفهــــا الحقیقیــــة، ولــــه دور هــــام فــــي اكتشــــاف وتنمیــــة میــــول ومهــــارات وقــــدرات 

 التلامیذ.

هم النشــاط اللاصــفي خــارج الفصــل فــي اكتســاب خبــرات یصــعب تعلمهــا فــي الفصــل الدراســي "ویســ

عــــد النشــــاط یوتحمـــل المســــؤولیة، وضــــبط الـــنفس واحتــــرام العمــــل الجمـــاعي و  والغیــــرةالعـــادي، كالتعــــارف 

اللاصفي مجالا لتعبیر التلامیذ عن میولهم واشباع حاجاتهم، التي إذ لم تشبع كان ذك من عوامل جنـوح 

 .3وتمرد التلامیذ وضیقهم بالمدرسة"

لصفیة واللاصفیة من وجهة نظر طلبة اللغة العربیة في كلیـة التربیـة تقویم الأنشطة اابتسام صاحب موسى ورائدة حسین حمید:  1
ــالمؤتمر الــوطني للعلــوم والآداب، العــددإ، جامعــة بابــل العراقیــة، الإنســانیة، مجلــة مركــز بابــل للدراســة الأساســیة  ،4 صــدار خــاص ب

 .152، ص2016
، لـى معیقـات تنفیـذ الأنشـطة اللاصـفیةعفـي التغلـب  عدادیة بوكالـة الغـوث الدولیـةدور مدیري المدارس الإحسین عرفـة:  خضر 2

 .25-24 ص ، ص2010مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستر، كلیة التربیة، الجامعة الاسلامیة بغزة، فلسطین، 
 .193، ص1978القاهرة، مصر،  مدرس في المدرسة والمجتمع، الدار الانجلو مصریة،الخرون: آأبو الفتوح و  3
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

نقـــي أطفالنـــا مـــن  والنشـــاط اللاصـــفي وســـیلة ناجحـــة لمعالجـــة مشـــكلة الهـــروب مـــن المدرســـة "حتـــى

ر ویهیـــئ للأطفـــال الفـــرص المتعـــددة للنمـــو یـــثوملابـــد مـــن وجـــود نشـــاط مدرســـي متنـــوع  مخـــاطر الهـــروب

شباع حاجاتهم إلى المساهمة مع الغیر والتعاون، وتكوین علاقات سویة خارج دائرة إ الاجتماعي السلیم، و 

 1الأسرة."

ــ اكمــ ر یعمــل النشــاط المدرســي علــى تــدریب التلامیــذ أســلوب حــل المشــكلات، وعلــى قــدرات التفكی

 یساهم في حل مشكلاتهم في الحیاة الیومیة والمستقبلیة. العلمي والابتكار، مما

ویستخدم النشاط المدرسـي فـي مقابلـة مشـكلة الاعـداد الكبیـرة مـن التلامیـذ فـي ازدحـام الفصـول بمـا 

و تخصـیص فتـرة محـددة مـن بـرامج الجهـاز المرئـي أیوفر الوقـت والجهـد مثـل اسـتخدام الأفـلام التعلیمیـة، 

مخطــط لهــا كمــا تســاهم الأنشــطة المدرســیة المتنوعــة فــي تقلیــل الحــواجز النفســیة  لتقــدیم بــرامج تدریســیة 

 والحركیة بین المعلم وتلامیذته.

 البناء التنظیمي للأنشطة اللاصفیة: :رابعا

بهـا، ولاهتمـام بهـا ودراسـتها یـؤدي  إلا قـومت ترتكز الأنشطة اللاصفیة على أربعـة ركـائز أساسـیة لا

داخـــل المجتمـــع  الأنشـــطةإلـــى تحقیـــق أهـــداف الأنشـــطة، وهـــذه الركـــائز لهـــذا البنـــاء التنظیمـــي لجماعـــات 

 2:المدرسي

"وهــو التلامیــذ الــذین ینضــمون لجماعــة مــن جماعــات النشــاط، وإذا كــان انضــمام التلامیــذ  الأعضــاء: -1

للفصـــول الدراســـیة یـــتم توزیـــع مـــن إدارة المدرســـة دون أخـــذ رأي التلامیـــذ فـــي ذلـــك، إلا أن جماعـــات 

 كـون لإدارة المدرسـةینها وانضمام التلامیـذ إلیهـا بمحـض إرادتهـم ورغبـتهم ومیـولهم، و یالنشاط یتم تكو 

نضــــمام توزیـــع بطاقـــة اســـتبیان علـــى هـــؤلاء التلامیــــذ المســـتجدین لحصـــر رغبـــاتهم ومیـــولهم نحـــو الإ

 لجماعات النشاط، وذلك عن طریق رواد النشاط بالمدرسة."

شـراف والریـادة لأحـد المدرسة یتولى المهام الإ إدارةالمعلم الذي یتم اختیاره بواسطة  وهو رائد النشاط: -2

ختـار الإدارة هـؤلاء الـرواد طبقـا لتخصصـاتهم ورغبـاتهم الشخصـیة التـي تقـوم ألوان النشـاط لهـا، وقـد ت

النشــاط الــذي یمارســه  إتقــانعلــى الاســتعداد والخبــرة وتحمــل المســؤولیة، وأهــم صــفات الرائــد النــاجح 

، واســـتعداده لتحقیـــق رغبـــات ومیـــول الأعضـــاء وتقـــدیم المســـاعدة، معهـــم أعضـــاء الجماعـــة وتعـــاونهم

 .130، ص1999، 1، مصر، ط، دار العلوم، والثقافة، القاهرةطفال السلوكیة، والأسباب وطرق العلاجمشكلات الأمختار منیر:  1
تبوك،  ،الدور التربوي للأنشطة الطلابیة في تنمیة بعض مبادئ التربوي لدى طالبات المرحلة المتوسطةمنال بنت عمار مزیو:  2

  .580، ص2014، 4 مجلة العلوم التربویة كلیة التربیة، جامعة تبوك، العدد
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

مسه لأداء العمل، وتشجیع الموهوبین والمبدعین، وارشادهم نحـو المسـتویات العلیـا ، وتحالتوجیه لهمو 

 بتكار.لإاة بالتجدید و أبهم القدرة على المبادسمن الأداء التي تك

وهــو الخطــة التــي تحــدد أهــداف الجماعــة وأســالیب تحقیقهــا، ولكــي یتحقــق  برنــامج جماعــة النشــاط: -3

الجماعـة فـي وضـعه، لیكـون معبـرا عـن رغبـاتهم ومیـولهم، كمـا شـراك أعضـاء إنجاح البرنـامج ینبغـي 

ینبغـــي توزیـــع العمـــل علـــى الأعضـــاء لتحدیـــد مســـؤولیاتهم مـــن هـــذا البرنـــامج، مـــع مراعـــاة اســـتعدادهم 

 ول البرنامج لمجرد مشروع على الورق.حیت مكانات المدرسة المالیة والمكانیة حتى لاإ و 

د مكـان اجتماعهـا ومواعیـدها، ویتـولى هـذه المهمـة رائـدها یـتم تنظـیم الجماعـة بتحدیـ تنظیم الجماعة: -4

مواعیـدها ویتـولى هـذه المهمـة رائـدها الـذي یوضـح أهـداف الذي یوضح لأعضائها أهـداف الجماعـة و 

المتــوفرة فــي المدرســة، كمــا یقــوم بتشــكیل مجلــس  والأدواتلأدوات المطلوبــة مــن التلامیــذ الجماعــة وا

ـــذ  ـــوهـــو الجماعـــة مـــن التلامی ـــك عـــن طریـــق أووكیـــل وســـكرتیر، و  رئیس،ال مـــین صـــندوق، ویكـــون ذل

 عضاء الجماعة.أالانتخابات بین 

نشــطة التربویـة، داخــل المجتمـع المدرســي، حتـى تــؤدي تضـح أهمیــة هـذا البنــاء التنظیمـي لأتفهكـذا 

إلــى تحقیــق الأهــداف الاجتماعیــة المرجــوة منهــا، فلابــد مــن وجــود الــروح الاجتماعیــة داخــل الجماعــة التــي 

تعتبر مجتمع صغیر یـتعلم منـه التلامیـذ الخبـرات الاجتماعیـة المختلفـة، ویتعـاونون مـع رائـد الجماعـة فـي 

وضــع الخطــة، وتحدیــد المكـــان والمواعیــد، والأدوات المطلوبــة مــنهم، ســـعیا وراء مــا تنشــده الجماعــة مـــن 

 أهداف معینة.

 اللاصفیة: خامسا: مجالات الأنشطة

هـداف التربویـة والتـي تسـعى التربیـة دائمـا إلـى الوسـائل لتحقیـق الأ تعد الأنشطة اللاصـفیة مـن أهـم

تحقیقهــا، فمــن خــلال الأنشــطة تكتســب الخبــرة فهــي وســیلة لاكتشــاف مهــارات ومیــولات التلامیــذ وتنمیتهــا 

واتجاهـــات وحاجـــات  لتتـــوزع هـــذه الأنشـــطة لتتفـــق مـــع میـــو  أنلهـــم لتحقیـــق ذلـــك یجـــب  وإتاحـــة الفرصـــة

لــدیهم مــن فروقــات فردیــة، وتكــون ملائمــة للظــروف البیئیــة المحیطــة بهــم  وتقابــل مــاوإمكانیــات التلامیــذ، 

 إلیه. ونلیستفیدوا منها في حیاتهم الیومیة ویكونوا في خدمة البیئة والمجتمع الذي ینتم

 یلي: وهناك العدید من مجالات الأنشطة اللاصفیة منها ما

 مجال النشاط العلمي:  -1

ق مفهــوم التفكیــر عمّــیممارســة هوایاتــه المحببــة لــه و  لتلمیــذلالنشــاط العلمــي هــو النشــاط الــذي یتــیح 
العلمي لدیه، ویفسح المجال لإبراز قدراته ومواهبه بمزاولة البرامج النظریـة والتطبیقیـة فـي مجـالات العلـوم 
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حاســـب الآلــــي بأســـالیب مشــــوقة حیـــاء والجیولوجیــــا والریاضـــیات والیعیـــة مثـــل الفیزیــــاء والكیمیـــاء والألطبا
ـــدة فوممتعـــة ومحققـــة ال ـــوطن، كمـــا أنهـــا تلبـــي وا لتلمیـــذلائ ـــزة التـــي تتطلبهـــا  حتیاجـــاتالالمجتمـــع وال الممی

 ومراحله المختلفة. 1خصائص نمو الطالب وأدوار حیاته
 أنواع النشاط العلمي: 1-1

 وبرامجــه: تهــدف إلـى تعریــف التلمیــذ بـأجهزة الحاســب الآلــي نــوادي الكمبیــوتر والحاســب الآلــي 1-1-1

نجازها بدقة وتشجیع التلامیذ اواستخدماته على مستوى الأفراد والمؤسسات، وأهمیتها في تنظیم الأعمال و 

ســـالیب البرمجــة، واســـتخدام البـــرامج المتاحــة فـــي الأســـواق ســـواء أعلــى اقتنـــاء الأجهـــزة مــع تـــدریبهم علـــى 

ـــى  فر عـــالعلمـــي أو الاطـــلاع العلمـــي والتالزیـــادة التحصـــیل  ـــد منهـــا مـــع الحـــرص عل  إكســـابعلـــى الجدی

جادة مفیدة من خلال ممارسة النشاط في هذا لمجال وأصبح هذا النشاط لابـد منـه حیـث  هوایات تلامیذال

اقتحم الحاسب الحالي مختلف المجـالات فـي المكاتـب والمـدارس والمنـازل، وأصـبح ضـرورة مسـتجدة لابـد 

 2یف معها ومحاولة استثماره بشكل ایجابي.من التك

 : الرحلات المدرسیة 1-1-2

هم فـي یسـهي نشاط تعلیمي یتم وفق خطـة مرسـومة ومقصـودة ویعتبـر جـزء مـن الموقـف التعلیمـي 

ومــن  3لــى الحصــول علــى خبــرات هادفــة لتحقیــق أهــداف تربویــة محــددة.عالمــنهج الدراســي وبهــدف  إثــراء

و أو متجرا أو مكتب البرید أ صنعو مأخلال الزیارات والحلات التي یقوم بها التلامیذ في الحي أو القریة 

من خلالها جمع البیانات وتدوین والتي یتم  شیاءالأماكن و الأو مستوصفا صحیا وغیر ذلك من أمؤسسة 

وأفكــار جدیــدة تثــري العملیــة التعلیمیــة ي بالمناقشــة مــع المعلــم للوصــول إلــى معلومــات هــالملاحظــات، وتنت

والنجاح في تعلم القراءة  "رصیدهم اللغوي یساعدهم على إثراء وهذا ماوتصبح موضوعا للمحادثة والكلام 

والتقـــدم فیهـــا خاصـــة إذا كـــان الهـــدف مـــن القـــراءة فهـــم المـــادة القـــروءة لا مجـــرد تردیـــد للكلمـــات والعبـــارات 

 .4طریقة مباشرة ببخبرات جدیدة  ادهموإمدویمكن تنمیة خیرات التلامیذ 

 

 

ة بمنطقـة الریـاض مـن وجهـة نظـر رواد طمعوقات النشاط الطلابي في التعلـیم العـام بالمرحلـة الابتدائیـة والمتوسـالفهد عبد االله:  1
ــیم والالأنشــطة لــدول الخلــیج، جامعــة  يبالتعــاون مــع مكتــب التربیــة العربــ تنمیــة، مجلــة مســتقبل التربیــة العربــي، المركــز العربــي للتعل

 .106، ص2001 ،20العدد المنصورة، السعودیة،
 .76، مرجع سابق، صمماهر أحمد مصطفى البز  2
 .182حمد الجمل، مرجع سابق، ص أحمد حسین اللقاني وعلي أ 3
 .91، ص2007، 1للنشر والتوزیع، لبنان، ط، دار الثقافة طرق تعلیم الأطفال القراءة والكتابةهشام الحسن:  4
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 المعارض العلمیة: 1-1-3

غالبــا  هــاوقــت لآخــر مــن أهــم وســائل التربیــة "وتنظملمــدارس مــن اهــا موتعتبــر المعــارض التــي تقی

كـن للأطفـال أن یفیـدوا مندیة والمراكز الثقافیة وحدائق الأطفـال وخاصـة معـارض الأطفـال والناشـئین ویالأ

ة مثل المعـارض نـوادي العلـوم التـي تعـرض نمـاذج مـن المواصـلات دوالمعارض متعدآخر أو ا بشكل همن

أو نمــاذج مــن  وتطورهـا أو مــن الآلات والتركیبـات المیكانیكیــة والكهربائیــة أو النمـاذج مــن التربــة والبحریـة

 فرصــة إتاحــة"خیــرة علــى ذ تعمــل هــذه الأإ 1كبیــر فــي العلــمالتــي كــان لهــا الفضــل لالشخصــیات العلمیــة ا

في بعض القضایا والأسئلة والمشكلات التي تربط موضوعات العلوم في المنهج المدرسي  ضافیة للبحثإ

بالحیـــاة الیومیـــة وقضـــایاها ومشـــكلاتها بمـــنهج استقصـــائي یطـــور قـــدرات التلامیـــذ علـــى ممارســـة التفكیـــر 

 .2والبحث العلمي

 مجال النشاط الثقافي:  -2

یعمل على تطـور الطاقـات الفكریـة  للتلمیـذ والتـدریب علـى البحـث العلمـي والاطـلاع بهـدف تكـوین 

ـــه  إكســـابهبنیـــة ومنظومـــة معرفیـــة متوازنـــة للتلمیـــذ، وكـــذا  مهـــارات الاتصـــال والتعامـــل الایجـــابي مـــع أقران

 .3والمجتمع الذي یعیش فیه"

ـــذ الـــذین یكتســـبون اللغـــة ومـــن خـــلال ممارســـة هـــذا النشـــاط "تبـــرز مواهـــب التلامیـــذ عكـــس ا لتلامی

 لكثیــر مــن القیــود، حیــث أن مجــال التــدریس یتجــه غالبــا إلــى طبــعلبالطریقــة التقلیدیــة حیــث تخضــع اللغــة 

 .4دده المنهج"حالتلامیذ بطابع واحد ی

 ألوان النشاط الثقافي: 2-1

رأســهم أحــد یأدنــى  كحــد"هــي جماعــة تتكــون مــن ثلاثــین عضــوا  المدرســیة: جماعــة الإذاعــة 2-1-1

ممارســي اللغــة العربیــة بالتعــاون مــع أخصــائي المكتبــة مــع عضــویة أحــد المدرســین عــن كــل مــادة دراســیة 

علم أن هؤلاء الأعضاء لیسوا فقط هم الـذین یقـدمون أللإشراف على الفقرات الخاصة بمادتهم، ویجب أن 

النفـع علــى الجمیـع، فقــد  یعملــولكــن یجـب اشــتراك اكبـر عـدد مــن التلامیـذ فــي هـذا النشـاط  الإذاعـةفقـرات 

لقـاء ولكنـه عضـو فـي جماعـة الإذاعـة، یقـوم بتحضـیر غیر متحدث ولیست لدیه مهارات الإ یكون التلمیذ

 .162-161حمد عبد االله العلي: مرجع سابق ، ص ص أ 1
 .80ماهر أحمد مصطفى البزم، مرجع سابق، ص 2
 .531، مرجع سابق، صعارف التربویةممجدي عزیز ابراهیم: موسوعة ال 3
 .398، ص1970 ،5، القاهرة، مصر، طالمصریة الفني لمدرس اللغة العربیة، دار المعارفعبد العلي: الموجه  إبراهیم 4
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

عنـد فقـرة بعینهـا بـل تعـدد  الإذاعـةتقـف  حیث لا 1المدرسیة" الإذاعةة سفي كرا دوینهادة العلمیة، أو تماال

بین القرآن الكریم والحدیث الشریف والدعاء والمعلومات والأخبار والحكمة وغیرها مـن الفقـرات التـي تتفـق 

 ریة والتعلیمیة للتلامیذ.ممع المرحلة الع

بة في العمـل الصـحفي هي مجموعة من التلامیذ الذین لدیهم الرغ جماعة الصحافة المدرسیة: 2-1-2

والذي یساعد علـى تنمیـة القـدرات والخبـرات فـي الرسـم والخـط والخطابـة، كمـا یسـاعد علـى  المدرسةداخل 

المدرسـة ویقـوم  لنشـاط حـر ینفـذ داخـ بأنهـاتكوین رأي عام طلابي مستنیر. "وتعـرف الصـحافة المدرسـیة 

جماعـة الإعـلام اف مشـرف وطباعـة وتوزیعـا بإشـر  ، إخراجـا،تحریـرا اإصدارهالأساسي في  ءبالتلمیذ بالع

جماعة الصـحافة) وتخاطـب مجتمـع المدرسـة مـن التلامیـذ (الدرجـة الأولـى) ومعلمـین وأولیـاء ( والتربوي أ

تاحـة الفرصـة للتلامیـذ إتنشـره مـن مـواد، مـع  مور وتلتزم بالقواعد التي تحكم المؤسسـة التعلیمیـة فـي مـاالأ

 2للتعبیر عن أرائهم."

تهــدف هــذه الجماعــة إلــى تعریــف التلامیــذ لــبعض الشخصــیات  جماعــة المحاضــرات والنــدوات: 2-1-3

الأدبیة والعلمیة، والتعلیمیة، والعسكریة ، والوطنیة، والقومیة وإتاحة الفرصة أمام التلامیذ للاسـتماع إلـیهم 

والتفاعـــل معهـــم ومناقشـــتهم فـــي مواقـــف حیویـــة، لیـــزدادوا خبـــرة بالحیـــاة، ومحاولـــة غـــرس القـــدوة والنمـــوذج 

فـــوس التلامیـــذ والتــــدریب علـــى إدارة النـــدوة وتنظیمهـــا، وتقــــوم هـــذه الجماعـــة بـــدعوة بعــــض الكامـــل فـــي ن

، والزمــان وموضــوع مســؤولین بالمدرســة، وتحدیــد المكــانالشخصــیات فــي مناســبات معینــة بعــد اســتئذان ال

لنـدوة تلامیذ بدور مقدم، وقیام بعض التلامیـذ الآخـرین بـدور منظمـي النـدوة. وتتـیح االالحدیث. وقیام أحد 

الفرصــة أمــام التلامیــذ للأســئلة الحــرة بعــد الاســتماع إلــى المــدعو، ویمكــن أن یقــوم بعــض التلامیــذ بــإجراء 

 3محاورة مفتوحة مع المدعو.

تعــد المكتبــة "مركــز للــتعلم یســتطیع التلامیــذ مــن خلالــه اســتخدام مصــادرها  جماعــة المكتبــة: 2-1-4

والقراءة الترویحیة كما أصبح الهدف منهـا تـدعیم وإثـراء المختلفة للحصول على المعلومات بهدف البحث 

المناهج الدراسـیة ومواكبـة الفكـر التربـوي الحـدیث الـذي یؤكـد علـى ضـرورة تـوفیر الفـرص الكافیـة للتلامیـذ 

 .4واستعداداتهم" ومیولهم لتحقیق النمو المتكامل على أسس فردیة وفق قدراتهم

، ص 2009، 1سكندریة، مصر ، طرس الدولیة للنشر والتوزیع، الإو ، مؤسسة حعة المدرسیةاذموسوعة الإناصر رمضان عمر:  1
 .15-14ص 

 .57، ص2010، 1، دار كنوز المعرفیة العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، طعلام المدرسيالإمصطفى نمرد عمس:  2
 .398، ص2008، 7، الدار المصریة اللبنانیة، مصر ، طتعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیقحسن شحاتة:  3
 .3، مركز البحوث والتطویر التربوي، الیمن، دط، دس، صاهنر دور المكتبة المدرسیة في التعلم المدرسي ال: هأحمد عبد االله بدی 4
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مسـابقات بتنظـیم العدیـد مـن المسـابقات سـواء علـى مسـتوى "تقوم جماعـة ال جماعة المسابقات: 2-1-5

المدرسة أو على مستوى المحافظة أو على مستوى الوطن وتمارس هذه الجماعة عملها مـن خـلال خطـة 

 ة ونفسـیة) بـین صـفوفیوأدبیـة وریاضـ عمل قائمة على إعـداد وتنفیـذ مباریـات ومسـابقات (ثقافیـة وعلمیـة

 1والمدارس المجاورةـ وتقدم فیها بعض الجوائز للمتسابقین."لواحدة وبین المدرسة االمدرسة 

 مجال النشاط الاجتماعي  -3

جتماعیة التي تمكنه من التفاعل الناجح مع أفراد مجتمعه الطالب المهارات الإ إكسابدف إلى ویه

التلمیــذ  فیــر ضــیه المجتمــع، ویعمــل كــذلك علــى تعتمــا یقتنشــئة التلمیــذ خلقیــا وســلوكیا وفــق ویعمــل علــى 

بمجتمعه من خلال تعلیمه القوانین والعادات والتقالید والقیم السائدة في المجتمـع، ممـا یسـهل علیـه عملیـة 

المجـــالات للنشــــاط  أخصـــب لمجتمـــع ویعـــد العمــــل الجمـــاعي التعـــاوني مـــناع أفـــراد مـــالتكیـــف والتعامـــل 

 .2سلیم" دیمقراطيعاقلة في إطار جتماعي حیث یتم تدریب التلامیذ على القیادة الحكیمة والتبعیة الالإ

 أنواع النشاط الاجتماعي: 3-1

شطة التي تتیح للمتعلمین اكتساب الكثیـر مـن القـیم تعتبر الرحلات من الأنالرحلات والزیارات:  3-1-1

علـى الـنفس فـي كسـب المعلومـات عـن طریـق  عتمـادتسـاعدهم علـى الخـروج إلـى نطـاق الإ التربویة والتي

جتماعیــة ســلیمة، وعلــى كســب الكثیــر مــن الاتجاهــات إالخبــرة المباشــرة، وتســاعدهم علــى تكــوین علاقــات 

والعــادات الســلیمة بالإضــافة إلــى الأجــواء الترویحیــة التــي توفرهــا للمتعلمــین فخلالهــا یتحــرر التلمیــذ مــن 

لهــا الــتعلم بالنمذجــة الســلوكیة، والاعتمــاد علــى الــذات وتحمــل القیــود والكتــاب والمقعــد حیــث یــتم مــن خلا

 3المسؤولیة والتخطیط والتنفیذ والتقویم المشترك.

قامــة مؤقتــة خاصــة بالأطفــال والیــافعین، تنــتظم فــي إطارهــا إعبــارة عــن  المعســكرات الصــیفیة: 3-1-2

مـن لـدى القـائمین علـى المخـیم  افلَ مجموعة من النشاطات الهادفة تتمحور حول مشروع تربـوي مخطـط سَـ

ویــؤطر نشــاطات هــذا المخــیم مجموعــة مــن المــدربین والمنشــطین المكــونین لأجــل هــذه الغایــة، وغالبــا مــا 

 4بالأطفال والشباب أو نوادي ثقافیة وتربویة. ىعنطار جمعیات ومنظمات تُ إتنتظم هذه الأنشطة في 

 .90صزم: مرجع سابق، بماهر أحمد مصطفى ال 1
 .531: موسوعة المعارف التربویة،مرجع سابق، ص إبراهیممجدي عزیز  2
 .93زم: مرجع سابق، صبمحمد أحمد ال 3
المنظمـة الإسـلامیة للتربیـة ، منشـورات دلیل تقنیات التنشـیط الثقـافي  فـي المخیمـات الصـیفیةأشرف قادوس وعبد اللطیف كـداي:  4

 .20، ص2013مغرب، والعلوم والثقافة، إیسیسكوا، الرباط، ال
33 
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تلامیـذ علـى الحكـم الـذاتي النـابع مـن أنفسـهم الهدف مـن هـذه الجماعـة تعویـد الجماعة النظام:  3-1-3

بالمســؤولیة الملقـــاة علــى عــاتقهم هـــذا بالإضــافة إلــى تـــدریبهم علــى القیــام بـــواجبهم نحــو خدمـــة  وإشــعارهم

 1مدرستهم ومجتمعهم.

 مجال النشاط الفني: -4

ویعرف النشـاط الفنـي بأنـه: " التربیـة عـن طریـق الفنـي مـن خـلال ممارسـة المـتعلم لمختلـف أشـكال 

الفــن المتمثلــة فــي الرســم والألــوان والأشــغال الیدویــة لإكســاب المهــارات التقنیــة والفنیــة التــي تعیینــه علــى 

لمـــي والتكنولوجیـــا الــتحكم  فـــي اســـتخدام خاصـــات البیئـــة وطـــرق تشـــكیلها، والـــربط بینهـــا وبـــین التطـــور الع

المعاصرة، كما تسـاعد أیضـا علـى تنمیـة الجوانـب الوجدانیـة مـن خـلال تكـوین الاتجاهـات الایجابیـة للقـیم 

، كمــا أنهــا تســاعده علــى التعبیــر 2الاجتماعیــة والثقافیــة والفنیــة، وتصــحیح الســلوكات الخاطئــة إلــى الســویة

 عن مشاعره وأحاسیسه وحل مشكلات مجتمعه وتحمل مسؤولیة.

 النشاط الفني: عوانأ 4-1

هو مسرح یؤسس داخل البناء المدرسي حیث یقوم فیه التلامیذ تمثیـل نـص المسرح المدرسي:  4-1-1

، وحفظــت أدواره، ونســق أداؤه، ویجــب أن یلتــزم التلامیــذ بالــدور ویمنــع الخــروج عــن الــنص عــدادهإســبق 

ویكتسب التلمیذ القدرة على التعبیر وعلى الفهم وقد یكون العمل المدرج أو قاعات الاحتفالات أو الفصـل 

ي تمــد جمیــع الدراســي. ویفیــد هــذا النــوع مــن المســرحیات التلامیــذ فــیحفظ الآیــات والأحادیــث النبویــة، وهــ

التلامیــذ، كمــا یكســب المقــرارات الدراســیة حیــاة، ویحــق الكثیــر مــن أهــداف التــدریس فــي مختلــف المراحــل 

 .3التعلیمیة"

بالتحدیـد الطـرق بواسـطة الیـد و التي تعمـل ویقصد به فن التشكیلات  الأشغال الیدویة: 4-1-2

الصـناعیة الملونـة فـي  بعض الأطفال في تشكیلات الطینات هاالتي یمارس یةالمبسطة التقلید

تكــــوین أشــــكال حیوانــــات أو أشــــخاص أو أي شــــيء ممكــــن عملــــه، وهــــذا الــــنمط مــــن الفنــــون 

التعبیریة یطور من مهارة الطفل الیدویة ویعمل على رفـع القـدرة التصـوریة لـه فـي التمثیـل مـا 

 .97: مرجع سابق، ص  مصطفى أحمد البزم 1
الأنشـــطة الفنیـــة (مفهومهـــا، أهـــدافها، النظریـــات المفســـرة لهـــا والـــدوافع الفنیـــة حوریـــة:  عمرونـــي وترزولـــت عبـــد الحلـــیم مـــزوز 2

، 26صـدي مربـاح، الجزائـر، العـدد، الإنسـانیة والإجتماعیـة، جامعـة قا، كلیـة العلـوم جتماعیـةلإانسـانیة و للمتعلمین، مجلـة العلـوم الإ 
 .185، ص2016

ــتعلم الصــفي)ة وأحمــد حســین اللــوح: نــعــزو اســماعیل عفا 3 ــة فــي ال ، دار المســیرة للنشــر والتوزیــع التــدریس الممســرح (رؤیــة حدیث
 .54، ص2008، 1والطباعة، عمان الأردن، ط
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

ق بـین المخیلـة والشـكل الحقیقــي مـن الواقـع، ومـن الفنــون الأخـرى أیضـا أسـلوب تشــكیل الأورا

ها بــالطرق الفنیــة المختلفــة، ویــتم أیضــا تشــكیل نمــاذج بســیطة مــن قبــل الطفــل مــن أجــل وقصّــ

التســلیة، وهــذا ینمــي المهــارة الفردیــة لدیــه فــي حــب العمــل وتشــكیل أشــیاء بســیطة مــن خــلال 

 1الورق.
"وهــو تعبیــر عمــا یجــول فــي خــاطر الطفــل أو یتجلــى فــي عقلــه فــي أثنــاء ممارســة هــذا  الرســم: 4-1-3

  قــات كثیــرایهــتم بالتفاصــیل وبالنســب أو العلا اط، فهــو یرســم الأشــیاء كمــا تجــود بــه ذاكرتــه ولكنــه لاالنشــ

رسم  إتقانل على عمدرسة الابتدائیة في المویركز طفل على ال ،2التي تثیر اهتمامه"فهو یهتم بالتفاصیل 

طـار إي في حنشاط ترویعلیها موضوعات رسمه، ویستخدم الرسم رضیة أو خلفیة الصورة التي یجسد الأ

 برامج التربیة الثقافیة للطفل.

وتتمثــل فــي "الأناشــید والتــي تتضــمن فــي العــادة بعــض القــیم والمفــاهیم التــي یســعى  الموســیقى: 4-1-4

عمـل لو تنمـي لدیـه حـب اأو النظـام أتضمن حثا علـى النظافـة تكأن  لالمجتمع إلى غرسها في ذهن الطف

، إذ 3لوطنـه واعتـزازه بـه نتمـاءالاالدیـه أو أفـراد أسـرته أو تمثـل اتجـاه و مع الجماعـة أو تعبـر عـن مشـاعره 

في المدرسـة مـن  تلمیذیجب في المدرسة العنایة بدروس الموسیقى بطریقة مخططة هادفة، حتى یتمكن ال

التعرف على الأنغام الموسیقیة الأساسیة المتنوعة والتعرف على أشهر المؤلفـات الموسـیقیة وتدریبـه علـى 

 ع بعض الأنغام التي یتمیز بها الفن الموسیقي في المجتمع الذي یعیش فیه.سما

 مجال النشاط الصحي: -5

ــــذلك حــــرص  ــــاء أجیــــال المســــتقبل لأي مجتمــــع، ول تعتبــــر الرعایــــة الصــــحیة الركیــــزة الأساســــیة لبن

لتكون في خدمة المجتمع المدرسي من أعضاء هیئة  ةیالمشرفون على التعلیم على توفیر الصحة المدرس

 .التدریس والتلامیذ والعاملین

تحمـــیهم وتحمـــي جاهـــات وعـــادات صـــحیة لـــدى التلامیـــذ التربیـــة الصـــحیة إلـــى تكـــوین اتإذ تهـــدف "

المجتمــع مــن الأمــراض ومضــاعفاتها مــع تكــوین اتجاهــات صــحیة ســلیمة حیــث أن مــن وظیفــة المدرســة 

، الكلیــة الاجتماعیـة والعلـوم الذهنیـة للأطفـال، مجلــة الآدابأثــر الممارسـة الفنیــة فـي تنمیـة القــدرات المجیـد:  عبـد مـروان عمـران 1
  .115، ص2013العلمیة للتصمیم، مسقط، جامعة السلطان قابوس، عمان، 

،  ار الكتـاب الحـدیث، القـاهرة، مصـر، دالطفـل والتربیـة الثقافیـة (رؤیـة مسـتقبلیة للقـرن الواحـد العشـرون)أحمد عبد االله العلـي:  2
 .150، ص2002

 .153عبد االله العلي، مرجع سابق، ص حمدأ 3
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ة العنایة بصـحتهم والمحافظـة علیهـا وكیـف یتجنبـون المـرض وكیـف یكـون صـحة بضرور  تبصیر التلامیذ

لــف النــواحي الجســمیة ، وتســاعد التربیــة الصــحیة المدرســیة فــي العنایــة بصــحة التلامیــذ مــن مخت1الآخــرین

 جتماعیة.والعقلیة والإ

 مجال النشاط الریاضي  -6

سســات التربیـة والتعلــیم وهــو ذلــك هـو مظــاهر مختلفــة وأشـكال عدیــدة مــن النشــاط الریاضـي فــي مؤ "

الجــزء مــن التربیــة الــذي یــتم عــن طریــق النشــاط الــذي یســتخدم الجهــاز الحركــي لجســم الإنســان والنشــاط 

النشــاط  -دني الریاضــي التربــوي علــى ثــلاث أشــكال: درس التربیــة البدنیــة والریاضــیة النشــاط الــداخليبــال

 .2"الخارجي

وهـــو الأكثـــر تنظیمـــا والرفـــع مـــن  الإنســـانوهـــو یعتبـــر أحـــد الأشـــكال الراقیـــة للظـــاهرة الحركیـــة لـــدى 

أهمیــة تربویــة ونفســیة كبیــرة فــي تعزیــز قــدرة "مــن النشــاط لــه فهــذا النــوع  ،لنشــاط البــدنيلالأشــكال الأخــرى 

واكتســاب الســلوك  نــه وســیلة مــن وســائل الإعــداد للحیــاةأالطفــل علــى التفكیــر، ولــه وظــائف متعــددة أهمهــا 

القــوانین والقواعــد الأخلاقیــة القــویم وتطــویر التفكیــر والســلوك وتحریــر الطفــل مــن التــوتر النفســي وتعلیمــه 

تنبــه الخلایــا العصــبیة  . كمــا دلــت دراســات حدیثــة قــام بهــا "بــالمر" أن الحركــات الریاضــیة3جتماعیــة"والإ

اصـــة بالحركـــة، كمـــا یعـــرف بأنـــه مجمـــوع رتباطـــات الدماغیـــة خصوصـــا فـــي منطقـــة الـــدماغ الخوتنمـــي الإ

طــــار النــــوادي إمیــــة وتــــدخل فــــي یعلت، وهــــي "امتــــداد للحصــــص اللعملیــــةالعملیــــات والطــــرق البیداغوجیــــة ا

تابعــة للمؤسســة التربویــة وتنــدرج تحــت  سســة، متكونــة مــن فــرق ریاضــیة مختصــةالریاضــیة والثقافیــة للمؤ 

 .4"النشاط اللاصفي الخارجي

 

 

، 1، دار الحامـد للنشـر والتوزیـع، عمـان ، طدارة المدرسـیة فـي ضـوء التفكیـر الإداري المعاصـرالإبد العزیـز عطـا االله المعایطـة: ع 1
 .210، ص2007

، الجزائـر، المطبوعـات الجامعیـةنظریات وطرق التربیة البدنیة والریاضیة، دیـوان الشاطيء:  یاسنل وني وفیصیسبمحمد عوض  2
 .94، ص1992

، دار الفرقان للنشر والتوزیع، عمـان، الأردن، استراتیجیات التدریس والتقویم (مقالات في تطویر التعلیم) ات:ر الشقی محمود طافش 3
 .29، ص2009، 1ط
ي فـر یتمـذكرة مكملـة لنیـل شـهادة الماجسـ ،الریاضة المدرسیة الجزائیة فـي جانبهـا التكـویني بـین الواقـع والمـأمولبوغربي محمـد:  4

، تخصــص علــم النشــاط البــدني الریاضــي التربــوي، معهــد التربیــة البدنیــة والریاضــیة، جامعــة والریاضــة نیــةنظریــة ومنهجیــة التربیــة البد
 .11، ص2004الجزائر، 
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 النشاط الدیني: مجال -7

یعد النشاط الدیني أحد مجالات الأنشطة المدرسیة التي تعود التلامیذ على السلوك الطیب ووسیلة 

لــى تعمیــق المفــاهیم الإســلامیة إحیــث تهــدف الأنشــطة فــي هــذا المجــال الأخــلاق الحمیــدة  لإكســابهممفیــدة 

باب وتبصیرهم بأمور دیـنهم وحمـایتهم وتحقیق أثارها في سلوك الفرد والجماعة، وزرع الثقة في نفوس الش

مــن الأفكــار المنحرفــة، وتــدریبهم علــى التوجیــه والإرشــاد، وروح التناصــح وفــق المنهــاج الســلیم الــذي أقرتــه 

عي مع التطورات العصـریة فـي ظـل العولمـة العالمیـة التـي اجتاحـت كـل اة الإسلامیة، والتفاعل الو عالشری

 1یة.سلاموالإ ةمكان في المجتمعات العربی

 النشاط الدیني: عوانأ 7-1

هــارات الاجتماعیــة النابعــة مــن موتهــدف هــذه الجماعــة إلــى ممارســة ال"جماعــة البــر والتقــوى:  7-1-1

ر اصـالفكر الإسلامي بإحالته إلى سلوك ممارسة بین التلامیذ، واصلاح العلاقات بین التلامیذ، وتقویة أو 

 .المدرسة المحبة والتماسك بین الزملاء، ومحو أمیة عمال

 الصـلاة داخـل المدرسـة، والتـدریب ةوتهـدف هـذه الجماعـة إلـى ممارسـة شـعیر  جماعة المصلى: 7-1-2

 واستخدام المسجلات وإلقاء الخطب والأحادیث النبویة الشریفة الاستماع، بادعلى قراءة القرآن وترتیله، وآ

لممارســة النشــاط الــدیني، وعقــد  وإعــدادهه، فــدریبهم علــى تنظــیم بیــت االله وتنظیفــي المناســبات الدینیــة، وتــ

 2اللقاءات الدینیة مع بعض الشخصیات الدینیة."

 وظائف الأنشطة اللاصفیة: سادسا:

عد یلاهتمام وتدفع إلى التساؤل، مما حیث أن الأنشطة تثیر ا معرفیة لدى المتعلم:المهارات التنمیة  -1

 الفرد كیفیة التفكیر.بدایة النشاط الفعلي، ویعد أسلوبا جیدا لتعلیم 

حیــث یعــد النشــاط فرصــة حقیقیــة لتنمیــة هــذه الجوانــب  تنمیــة میــول واتجاهــات وقــیم لــدى المــتعلم: -2

 3ویساعد على تهیئة خبرات جدیدة تضاف إلى الرصید المتكون لدى المتعلم من تلك الجوانب الهامة."

رسـه المـتعلم داخـل غرفـة الصـف دون فـالكثیر مـا ید التطبیقـي: بالربط بـین الجانـب النظـري والجانـ -3

قدم لـه  یدل على ما دلالة أو معنى حتى تثبت له صحته أو خطئه، والسیر إلى ذلك أن شاهد المتعلم ما

ین نیـوتن یثبتها بشكل عملي، فحینما یقال للمتعلم شیئا عـن الحركـة وانتقالهـا أو عـن قـوان من معارف وما

 .103ماهر أحمد مصطفى البزم، مرجع سابق، ص  1
 .401، صمرجع سابق ،لنظریة والتطبیقتعلیم اللغة العربیة بین احسن شحاته،  2
 .89توفیق أحمد مرعي ومحمد محمود الحیلة: مرجع سابق، ص  3

37 
 

                                                           



 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

عن بـاب اللفظیـة، إلا حینمـا یشـارك المـتعلم فـي مواقـف حیـة لإجـراء تجـارب أو  خرجفإن هذه الأمور لا ت

الطلــــق أو غیــــر ذلــــك مــــن  المختبــــرات، أو حینمــــا یجــــري تجربــــة فــــي الهــــواء إحــــدىلتصــــمیم نمــــاذج فــــي 

 قاتها العملیة.یوتطب النشاطات التي تقیم الصلة بین الحقائق النظریة

: حیـث میـةیاف العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة والمـادة التعلتنمیة مهارات الاتصـال والتواصـل مـع أطـر  -4

ممارســـة مهـــارات الاتصـــال والتواصـــل المختلفـــة  فرصـــة معلللمـــت هي بمختلـــف أشـــكالســـیـــوفر النشـــاط المدر 

 والتدرب علیها.

حیث یحتاج النشاط دائما إلى التخطیط والعمل المتعاون، فهناك  تعلم التخطیط والعمل ضمن فریق: -5

یمكـن أن  ولا وهناك الزیارات ومقابلات وورشات عمل یقـوم بهـا المتعلمـونمشروعات یقوم بها المتعلمون،

 یتم ذلك إلا من خلال التخطیط والعمل ضمن فریق.

 الوظائف النفسیة للأنشطة اللاصفیة: -6

ه وتحقــق رغباتــه، والمــتعلم النشــط : "وتشــبع میولــةة تلبــي حاجــات المــتعلم النفســیالأنشــطة اللاصــفی       

ســلوك المرغــوب، ویتقبــل المعــاییر الالمفــاهیم والخبــرات لدیــه، ویتســم بأنمــاط  نمــوتمیــز بإتقــان العمــل، و ی

 .1"الآخرینالاجتماعیة والدینیة، ویضبط انفعالاته، ویحقق ذاته ویحترم رأي 

كما تزید من الدافعیة للتعلم، إذ یؤكد التربویون على أننا نتعلم الشيء الذي نعملـه ویـتم الـتعلم عـن طریـق 

حــل المشــكلات، وفیهــا یــتم تغییــر ســلوك المــتعلم عــن طریــق مــرور المــتعلم بمواقــف وظــروف یواجــه فیهــا 

 یساعد على نمو الخبرة لدیه.ویتم حلها كي یكتسب سلوكا جدیدا المشكلات، 

ســتخدم الــبعض المعــززات النشــاطیة حــال تأدیــة الفــرد للســلوك المرغــوب فیــه، كــأداء الواجبــات المدرســیة وی

 .والمعارض اب الریاضیة المختلفة والزیارات والرحلات والرسم وقراءة القصصوالألع

  الوظائف التربویة للأنشطة اللاصفیة: -7

عالیــة فنتفــاع مــن وقــت الفــراغ، "وزیــادة التســاعد الأنشــطة اللاصــفیة علــى تحقیــق الــتعلم الأمثــل بالا

الطــلاب القــدرة علــى تكــوین رأي مســتنیر، وتشــجیع الطــلاب  وإكســابللدراســة، وتــدعیم مهــارات المنهــاج، 

ــتوالقیــام بــا الإبــداععلــى  حة وخاصــة المشــاركة فــي م الصــحیعللبحوث العلمیــة، وتحقیــق بعــض عــادات ال

فكـل نـواحي النشـاط  2وحضور الاجتماعات وتكوین الاتجاهات ایجابیة نحو التعلم والدراسـة"  المناسبات،

ـــاریر  ـــة التق تتـــزود المـــتعلم  تالحســـابات والاشـــتراك فـــي مناقشـــا وإجـــراءالتـــي تتضـــمن قـــراءة الكتـــب وكتاب

 .40خضر حسني عرفة: مرجع سابق، ص 1
 .41، صنفسهمرجع الخضر حسني عرفة:  2
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

وطـرق اللغـوي متصلة بالتطبیق الحسابي   مهارات  عن كیفیة القراءة والدراسة والكتابة، وتنمي معلوماتب

والطلاقة الفكریة وحب الاستطلاع والاستبصار بالمشكلات وخصوبة الخیال وقوة الذاكرة وسهولة التكیف 

ترجـع بالضـرورة  مع المواقف الجدیدة حیث تؤكد النتائج على أن الصعوبة المرتبطة یحتوي المعلومات لا

م وتطبیـق هـذه المعلومـات وتوظیفهـا ترجـع إلـى الخطـوات المتضـمنة فـي اسـتخدا بل ربماإلى النقص فیها،

الناقـدون، والـرد المتـأني المهـذب ونشـر  الأفكـار   رهلنقـد وتقبلهـا مـایثیكما تساعد على تنمیـة القـدرة علـى ا

ومناقشتها وتأییدها أو معارضتها، والاطلاع والبحث والموازنة بین المبادئ الدینیة وترسیخ المادة وتحویل 

 راسخة. الاتجاهات إلى عادات سلوكیة

 سابعا محددات الأنشطة اللاصفیة: 

كــل مــنهج یســتند إلــى فلســفة معینــة، وهــذا یعنــي أن تلــك الفلســفة التــي تحــدد النشــاط  فلســفة المــنهج: -1

ذا سیؤدي إلى غیاب النشاط المدرسي هونوعه، فإذا كانت تلك الفلسفة تعطي كل الثفل للمادة التعلیمیة، ف

 . 1عكس ذلك، فهذا سیؤدي إلى ظهور أنشطة متنوعة"بطة العمل التربوي، أما إذا كانت من خری

التـــي  الأنشـــطةیحـــدد نمـــط الإشـــراف الســـائد فـــي المؤسســـة التربویـــة تحدیـــد  نمـــط الإشـــراف الســـائد: -2

كــل  نســتمارس لــذلك لا یمكــن تحقیــق أهــداف المــنهج دون تكامــل بــین عناصــره، ودون تكامــل وتعــاون بــی

 المشاركین والمعنیین بتنفیذه.

علیـه نفیـذ أهـداف المنهـاج، فت ةولمـا كـان المعلـم منفـذ المنهـاج، وهـو المـتحكم فـي درجـ اتجاه المعلـم: -3

 لأنشطة وتنفیذها.ایقع العبء الأكبر في تخطیط 

مدى قابلیة المعلم لاستخدام النشـاط أو عـدم اسـتخدامه فـإذا كانـت  بیحدد هذا الجان عملیة التقویم: -4

دي ذلــك إلــى تكــریس معظــم ؤ له المــتعلم مــن معلومــات ســتصــلتقــویم تقــوم أساســا علــى قیــاس مــا حعملیــة ا

دون رعایة لمسألة النشاط بینمـا إذا كانـت تلـك العملیـة تقـیس مهـارات معرفیـة معینـة  رجهده لتغطیة المقر 

انب التعلم الأخرى فسیؤدي ذلك في الغالب إلى المزید من الاهتمام بالأنشـطة والتركیـز وغیر ذلك من جو 

 علیها.

لتنفیـذ تلـك الأنشـطة  الإمكانـاتمـن أهـم العوامـل التـي تـتحكم فـي الأنشـطة تـوافر المتاحة:  الإمكانات -5

 مادیة ومعنویة أیضا. إمكاناتفلا یستطیع  المعلم والطلبة تنفیذ أي نشاط دون 
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

 معاییر اختیار الأنشطة اللاصفیة :ثامنا

"إن معــاییر اختیـــار أنشــطة الـــتعلم تشــترك مـــع معــاییر اختیـــار المحتــوى مثـــل: الارتبــاط بالأهـــداف 

متنوعـة لكـي  والصدق ومراعاة میول وحاجات الطلاب، بالإضافة إلى ذلـك أنشـطة الـتعلم یجـب أن تكـون

ي، بـل أیضـا  المجـال المعرفـي یمكـن ار اطفي والمهـس فقـط فـي المجـالین العـتعم على تحقیق الأهـداف لـی

 تلخیص أهم هذه المعاییر فیما یأتي:

 ارتباط الأنشطة المباشرة بأهداف محتوى المنهج وتجدیدها لها -

 .1تنوع متطلبات الأنشطة فتكون شفویة وتحریریة وعملیة -

 2 الارتباط بینه وبین المتعلم: -

  .حاجاته -

 اهتماماته. -

 .للتفكیر إثارته -

 الفرص للجمیع للمشاركة الایجابیة. إتاحة -

 .مشكلات تكون موضوع دراسة وتحلیل" إثارة -

 یلزم هذا النشاط من مواد وتجهیزات. المادیة المتاحة التي یتم في ضوئها تهیئة ما الإمكانیات -

 .3قدرته على التخطیط الناجح للنشاط مع تلامیذ"و كفایة المعلم  -

 تاسعا: أسس الأنشطة اللاصفیة

 بناء المنهج على میول التلامیذ وحاجاتهم. -1

 : من القائمین علیها بتنفیذ بتعتبر المیول والحاجات نقطة انطلاق وهذا یتطل

هـي  الأساسـیةالتوصل إلى تحدید میول التلامیـذ وحاجـاتهم الأساسـیة والحقیقیـة والمقصـود بـالمیول 

 التي یتشارك فیها أكبر عدد من التلامیذ والتي تستمر أطول فترة ممكنة وهي تختلف عن المیول الطارئة

یجـب الاعتمـاد علـى الكبـار  فترة قلیلة ثم سرعان ما تتغیر وتتبدل أو تتلاشـى، كمـا لالتستمر إلا  لا التي

ــ 1 ــة الحدیثــةة وآخــرون: بســام محمــد القضــاة ورائــد فخــري أبــو لطیف ، دار وائــل للنشــر والتوزیــع، عمــان، مقدمــة فــي المنــاهج التربوی
 .109، ص2014، 1الأردن، ط

 .264، ص2002، 4، القاهرة، مصر، طالمناهج بین النظریة والتطبیق، عالم الكتبأحمد حسن القاني:  2
 ص ، ص2008، 1والتوزیـــع، عمـــان، الأردن، ط، دار الحامـــد للنشـــر تخطـــیط المنـــاهج وصـــیاغتهاعبـــد اللطیـــف حســـین فـــرج:  3

117.116. 
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

فـي هـذا  ىجـر تات علمیـة میدانیـة تحدید میـولهم وإنمـا یجـب الاعتمـاد علـى دراسـ يقط ففقط أو الصغار ف

 المجال.

د تربویة إذ أنه قـد توجـد میـول ذات أهمیـة كبـرى بالنسـبة ئتحقق للتلامیذ فواتالمیول التي بالاهتمام 

للتلامیـــذ ولكـــن قیمتهـــا التربویـــة محـــدودة فقـــد یحبـــوا الموســـیقى بطریقـــة مبالغـــة بحیـــث یجعلـــوا منهـــا محـــور 

اركین بقیـة المجـالات مجال واحـد تـ علىمما یؤدي بهم إلى التركیز اهتمامهم لمدة طویلة  زتفكیرهم ومرك

 1یمكن لهذا المجال أن یحقق لهم النمو المتكامل ویكسبهم المهارات المتنوعة" ولا

 الاعتماد على الأنشطة وایجابیة التلامیذ -2

اعتمـــادا كلیـــا علـــى النشـــاط وعـــن طریـــق النشـــاط یمـــر التلامیـــذ بخبـــرات  تعتمـــد الأنشـــطة اللاصـــفیة

تربویـــة متعـــددة تســـاهم علـــى نمـــوهم الشـــامل المتكامـــل وتعمـــل علـــى تعـــدیل ســـلوكهم، وتـــؤدي إلـــى تحقیـــق 

قیمة كبـرى للفـرد والمجتمـع مثـل تنمیـة القـدرة علـى التفكیـر العلمـي وتنمیـة القـدرة علـى  أهداف تربویة ذات

جمــاعي التعــاوني، كمــا أنهــا تعتمــد علــى ایجابیــة التلامیــذ فــي كافــة المواقــف والمراحــل لل االتخطــیط والعمــ

فهـــم الـــذین یقومـــون باختیـــار الأنشـــطة والتخطـــیط لهـــا وتنفیـــذها وتقویمهـــا معنـــى ذلـــك أن ایجابیـــة التلمیـــذ 

 مستمرة.

 تنظیم الأنشطة في مشروعات أو مشكلات -3

تــرتبط بحیــاة التلامیــذ وحاجــاتهم مــن ناحیــة كمــا أنهــا  الأنشــطة تكــون المشــكلات التــي تــنص علیهــا

ترتبط بالمجتمع من ناحیة أخرى أي أنها مشـكلات تخـص الفـرد والمجتمـع، ویقـوم التلامیـذ بمجموعـة مـن 

 الأنشطة تستهدف حل المشكلة موضوع الدراسة وهذه المشكلة بدورها تتفرع إلـى مشـكلات أصـغر هـذا مـا

جهــــودهم عنــــدما شــــعروا بأهمیتهــــا وضــــرورتها بمــــة توصــــلوا إلیهــــا یســــاعدهم إلــــى اكتســــاب معلومــــات ها

 2ویخرجون بمجموعة من المهارات والاتجاهات بالإضافة إلى تدریبهم على حل العدید من المشكلات.

 الحواجز بین المعرفة المختلفة والاهتمام بالتنظیم السیكولوجي  إزالة -4

إلـى أكثـر  تـذهبصورة مواد منفصلة أو مترابطة بل لى التلامیذ بإفهي لا تسمح بتقدیم المعلومات 

التلامیذ بل یترك لهـم هـذه المهمـة،  بها یتزودلا یحدد إطلاقا ماهیة المعلومات التي یجب أن إذ من ذلك 

تقـدم للتلمیــذ فـي صــورة  فهـم الـذین یقومــون بالأنشـطة المتنوعــة والمختلفـة، فالمعرفــة والحقـائق والمفــاهیم لا

، دار المسـیرة للنشـر والتوزیـع والطباعـة، عمـان الأردن، أسـس بنـاء المنـاهج وتنظیماتهـاحلمي أحمد الوكیل ومحمد أمـین المفتـي:  1
 .298-297، ص ص 2ط
 .299-289حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین المفتي، مرجع سابق، ص ص  2
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

ل بــین أركــان صــالمصــطنعة التــي تف زجة مــواد مترابطــة وبــذلك تــزول الحــوافــي صــور  وإنمــامــواد منفصــلة 

جهـــده وعملـــه واطلاعـــه وقراءاتـــه تحـــت توجیـــه بالمعرفـــة المختلفـــة والتلمیـــذ یتوصـــل إلـــى هـــذه المعلومـــات 

میتهـــا وفائـــدتها بضـــرورة الحصـــول علـــى مثـــل هـــذه المعلومـــات لأه إحساســـهوذلـــك عنـــد  وإشـــرافهالمـــدرس 

المعلومات لحاجـة التلامیـذ  إخضاع بالسیكولوجي الذي یتطل نظیمهج یتماشى مع التنالم ومعنى ذلك أن

 ورغباتهم وقدراتهم واستعداداتهم.

 یتم التخطیط لهذا المنهج مقدما لا -5

مقدما بل یجب الانتظار حیـث تبـدأ الدراسـة ویلتقـي المـدرس بتلامیـذه ثـم  یمكن التخطیط حیث لا

مع میولهم وحاجاتهم وعلى  بالمشكلات التي تتجاو  أولمشروعات یقومون معا باختیار الموضوعات أو ا

ذلــك یشــتركون جمیعــا فــي وضــع الخطــط المناســبة وعنــد وضــعها مــن المفــروض أن یقــوم المــدرس بتوجیــه 

طط السلیم الذي یؤدي مباشرة إلى الهدف وكـذلك مـن المفـروض أن یكـون المـدرس ملمـا التلامیذ نحو الخ

 1حاجاتهمبأحدث الطرق في تحدید وتشخیص میول التلامیذ و 

 آلیات تنفیذ الأنشطة اللاصفیة عاشرا:

ل النشــاطات تعــز اســتقلالیة والــتعلم التعــاوني، حیــث یتقــدم لاالــتعلم مــن خــ إســتراتیجیةإن فعالیــات 

یر إلیـه شـوخبراتـه المعرفیـة وت المتعلمون في النشاطات كل على حسب سرعته واهتماماته وثقافتـه السـابقة

 تنفیذ الفعالیات كما یأتي:

 لـــم بتقســـیم المتعلمـــین إلـــى مجمـــوعتین للتنـــاظر فـــي موضـــوع مـــا، بحیـــث تكـــون عیقـــوم الم :المنـــاظرة -1

المجمـوعتین بحشـد مجموعة تؤید والمجموعة الأخـرى تعـارض مـع إعطـاء الفرصـة لأفـراد كـل المجـوعتین 

 التي یدافع عنها الفریقین. نظر الأدلة والشواهد والحجج التي تؤید أو تدحض وجهة

تشــمل علــى المهــارات النطقیــة التــي یكــون اللســان، والإیمــاءات الوجــه وحركــات  :فویةشــالعــروض ال -2

 دور رئیسي في التفاعل مع الموقف التعلیمي. الجسم

وتعتبــر جــزء لا یتجــزأ مــن حیــاة المتعلمــین لحاجــاتهم إلــى ترفیــه وتجدیــد یعــد للعقــل حیویتــه  :الألعــاب -3

 ونشاطه.

كــأن یكــف المعلــم المتعلمــین بكتابــة قصــص علمیــة أو اتفاقیــة تحمــل أفكــار ذات  والروایــة:القصــة  -4

 تجاهات ایجابیة.دلالات اجتماعیة وتربویة وا

 .300، صیل ومحمد أمین المفتي، مرجع سابقلوكحلمي أحمد ا 1
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

م المتعلمــین للــتعلم واكتشــاف الحقــائق مــه والأعمــال المیدانیــة تثیــرأن الدراســات  :یةحالدراســة المســ -5

 .بأنفسهم

كثیــر مــن الزیــارات المیدانیــة تحقــق النتاجــات التربویــة التــي عجــزت عــن تحقیقهــا  :الزیــارة المیدانیــة -6

جـدوى تربویـة قویـة فـي جـذب المـتعلم لـتعلم واسـتمراره الغرفة الصـفیة ذات الأربـع جـدران فهـي تعتبـر ذات 

 في طلب التعلم.

بجمیــع المدرســة المتتبــع لاهتمــام الطلبــة وتحركــاتهم داخــل  لان :ضــمن الفریــق المتجــانس ةالمناقشــ -7

الدراســي یلحــظ أن تجمعــات الأقــران  دواماقفهــا التربویــة، وخــارج المدرســة أثنــاء العطــل وبعــد انقضــاء الــمو 

 العمر. أوتتمحور حول التجانس سواء كان ذلك في نوع الجنس 

نتاجاتهــا الحقیقیــة فــي مشــاریع فــي  تتمثــل إن خلاصــة فاعلیــة النشــاط التعلیمــي :المشــاریع الإنتاجیــة -8

 .1باتهم العلمیة"دان ترجمة أفكارهم النظریة ومكتسوهي می الإنتاجیة

 معیقات الأنشطة اللاصفیة إحدى عشر:

یتعلـــق  یتعلـــق بـــالإدارة المدرســـیة ومنهـــا مـــا منهـــا مـــا هنـــاك معیقـــات عدیـــدة ومتنوعـــة للأنشـــطة اللاصـــفیة

 یتعلق بالإمكانات المادیة ومن هذه المعیقات: یتعلق بتلامیذ وأولیاء الأمور ومنها ما بالمعلمین ومنها ما

 المعیقات المتعلقة بالإمكانات المادیة: -1

 ممارسة المناشط المدرسیة.لعدم توفر الأماكن المناسبة  -

 عدم وجود حوافز المعنویة أو مادیة للتلامیذ. -

 ات والأدوات الخاصة بكل نشاط.ز المادیة ونقص التجهی الإمكاناتقلة  -

 :المعیقات المتعلقة بالمعلمین -2

 للمعلم. يزیادة النصاب التدریس -

 كثرة الاختبارات وأعمال السنة. -

 .عدم وجود حوافز للمعلمین القائمین على الأنشطة -

نه فصول الدراسـة ذات جـدران أالمفهوم الخاطئ لمفهوم التدریس المرتبط في أذهان بعض المعلمین ب -

التي یجب أن یمارسها الطلاب لأنهم یعتبرونهـا نوعـا مـن الترفیـه  یلتفتون إلى المناشط أربعة، وهم لا

 والتسلیة، ولا یدركون أن التربیة هي تنمیة شاملة لشخصیة المتعلم.

 .هاجعدم ارتباط النشاطات بأهداف المن -

 .65-64، ص ص ، المعز للنشر والتوزیع، الأردناستراتیجیات التدریسشاهر أبو شیخ:  1
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

المشرفین لأهداف النشاط المدرسي وأهمیته وفوائده، ونقص المدرسین عدم وضوح الرؤیة لدى بعض  -

 إحــــاطتهمالنشــــاط، ممــــا یــــؤدي إلــــى عــــدم  إدارةالتربــــوي لــــبعض المدرســــین والقــــائمین علــــى  الإعــــداد

 بالأهداف التربویة للنشاط ووظائفه.

 المعیقات المتعلقة بالتلامیذ: -3

 زیادة عدد التلامیذ المشاركین في النشاط الواحد. -

 ازدحام الیوم الدراسي للتلامیذ. -

 المدرسیة. عدم اشتراك التلامیذ في تخطیط الأنشطة -

عدم ارتیاح التلامیذ للمعلم المشرف على الأنشطة، كأن یكون للمعلـم میـل للتسـلط فیجـب أن یتصـف  -

 .الأخلاقیةبر وحسن المعاملة والمرونة صمن یختار للإشراف على النشاط بال

 1والمجتمع المحلي:" الأمورقات المتعلقة بأولیاء یالمع -4

  .المدرسي یعطل الدراسة لاعتقاد بان النشاطا -

 المعیقات المتعلقة بالإدارة المدرسیة: -5

 عدم توفر الرواد المختصین في جماعات النشاط. -

 ا ما.واء لیقال أن المدرسة نفذت نشاطالمظهریة وتسلیط الأض -

عـة ب، وغیاب عنصر  المتاالمدرسي قیادة دیموقراطیة فاعلة دارات المدرسیة عن قیادة النشاطعجز الإ -

 قبل الأجهزة المسؤولة في الإدارة التربویة.من 

 عدم توفر الوقت المناسب للنشاط. -

 

 

 

 

 

 

 

 

 .44-43خضر حسني عرفة، مرجع سابق، ص ص " 1
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 الأنشطة اللاصفیة                                                        الفصل الثاني:
 

 خلاصة الفصل

هدف إلى تنمیة قدرات تدور هام في العملیة التربویة إذ نستخلص مما سبق أن الأنشطة اللاصفیة 

التلامیــذ واكتشــاف المواهــب، وتقــویم الســلوك وتحســین الصــلة بــین التلمیــذ وبیئتــه، كمــا تكمــن أهمیتهــا فــي 

القیمـة التربویـة الكبیـرة بمـا تحققـه مـن أهـداف العملیـة التعلیمیـة، وذلـك لأنهـا ترتكـز علـى أهـم أسـاس وهــو 

 .هها معیقات تحول دون تنفیذهاتقف في وجقدرات ومیولات التلامیذ إلا أنه مراعاة 
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 النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة الإبتدائیة الفصل الثالث:

 .تمهید

 أولا: مراحل النمو.

 ثانیا: احتیاجات الطفل في مرحلة التعلیم الابتدائي.

 ثالثا: أهمیة دراسة النمو المعرفي.

 رابعا: مبادئ النمو المعرفي لدى الأطفال.

 الابتدائیة.خامسا: مظاهر النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة 

 سادسا: المطالب التربویة للنمو المعرفي لتلمیذ المدرسة الابتدائیة.

 سابعا: عملیات النمو المعرفي.

 ثامنا: نظریات النمو المعرفي.

 .خلاصة الفصل



ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

 تمهید:

یعتبر النمو المعرفي من أهم الجوانب النمائیة التي تتطور مع الكائن الحي عبر مراحل حیاتـه، فهـو       

 یعبر عن تطور ارتقائي لجملة من الآلیات العقلیة التي تتناسق فیما بینها لتشكل العقل البشري.

وتمثل المرحلة الابتدائیة مرحلة مهمـة فـي بنـاء شخصـیة الطفـل وتطـویر قدراتـه الاجتماعیـة والجسـمیة      

ومسار فاصل في حیاة الطفل المعرفیة، حیث یتمكن في هذه المرحلة من تنمیة التفكیر المنطقـي والمنـتظم 

كمــا أن الطفــل فــي هــذه المرحلــة  وتحصــیل المعــارف الأولیــة وزیــادة القــدرة علــى التــذكر والانتبــاه والتفكیــر،

 یكون شغوفا للاكتشاف والتجریب مما یثري خبراته.

وبهـذا سـوف نتطـرق إلــى جمیـع مـا یتعلـق بــالنمو المعرفـي للطفـل فـي هــذه المرحلـة مـن خـلال التعــرف      

فـــي هـــذه المرحلـــة، وأهمیـــة دراســـة النمـــو المعرفـــي ومبادئـــه ومظـــاهره الطفـــل  علـــى مراحـــل النمـــو وحاجـــات

 البه التربویة وعملیاته مع إبراز أهم النظریات المفسرة له.ومط

 أولا: مراحل النمو:

 1تتمثل مراحل النمو في:

 حسیة:-المرحلة الأولى: فمیة -1

تمتــد هــذه المرحلــة مــن الــولادة إلــى غایــة الســنة الأولــى حیــث یتكــون لــدى الطفــل فــي هــذه المرحلــة 

ـــى الآخـــرین فـــي إشـــباع حاجاتـــه إحســـاس أساســـي بالثقـــة أو عـــدم الثقـــة ونظـــرا للاع ـــي للطفـــل عل تمـــاد الكل

الأساســیة، فــإن إشــباع هــذه الحاجــات وتلقــي الطفــل للرعایــة والحــب والحنــان مــن الأبــوین یــؤدي إلــى تكــوین 

 إحساس بالثقة لدى الطفل.

 المرحلة الثانیة: عضلیة: -2

هــــا الطفـــل فـــي تحقیــــق المرحلـــة الثانیـــة تســـتمر إلــــى غایـــة الســـنة الثالثـــة تتمثــــل الأزمـــة التـــي یمـــر ب

الاستقلالیة أو العجز عن ذلك وبالتالي الإحساس بالخجل والشك، وحسب هذا التصور فإن الأطفال الـذین 

نجحــوا فـــي المرحلــة الأولـــى فــي تكـــوین الإحســاس بالثقـــة یكونــون مســـتعدین فــي المرحلـــة الثانیــة للبـــدء فـــي 

 الاستقلال عن والدیهم.

 .84-78، ص ص2010، ان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، دیو مدخل إلى علم النفس المعاصرمصطفى عشوي:  1
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

یبـدأ الطفـل فـي هـذه المرحلـة تعلـم سـلوك الضـبط الـذاتي أو المراقبـة الذاتیـة لـبعض الوظـائف الجســمیة      

مثل المشي وإذا شجع الأولیاء الأطفال وكانوا متسامحین معهم فـي بعـض سـلوكهم السـلبي فـإن ذلـك یكـون 

 لدى الطفل الإحساس بالانفصالیة والاستقلالیة.

 المرحلة الثالثة: -3

هذه المرحلة من السنة الرابعة حتى السنة الخامسة، وأهم سلوك اجتماعي یمیـز هـذه المرحلـة  وتمتد 

 عن المرحلتین السابقتین هو ظهور روح المبادرة عند الطفل أو الشعور بالذنب.

بالإضافة إلى قدرة الطفل على الحركة في هذه المرحلة، فإن النمـو اللغـوي یكـون قـد وصـل درجـة لا 

 لوظیفة الشيء الذي یمكن الطفل من طرح أسئلة كثیرة عن كل المواضیع التي تخطر بباله. بأس بها من ا

 المرحلة الرابعة: الكمون. -4

) وهي مرحلة دخول الطفل إلـى 11-6تبدأ هذه المرحلة من السنة السادسة حتى السنة الحادیة عشر (    

 والتفوق أو الشعور بالنقص.المدرسة أهم ما یمیز هذه المرحلة هو ظهور الشعور بالنشاط 

إن نجاح الطفل في تعلم القیام بكثیر مـن النشـاطات فـي المدرسـة یمكنـه مـن الحصـول علـى تشـجیع 

 واهتمام الآخرین الذي یؤدي إلى نشوء الإحساس بالنشاط والتفوق لدى الطفل.

 المرحلة الخامسة: البلوغ والمراهقة. -5

لمراهقــة التــي تشــكل ملامــح هــذه المرحلــة التــي تمتــد مــن یــرى ایریكســون أن البلــوغ هــو بدایــة فتــرة ا

) سنة، أهم ما یمیز هذه المرحلة فـي تطـور ایریكسـون هـو شـعور المراهـق بأزمـة هویـة ویـتم حـل 12-18(

 هذه الأزمة بما یتكون من هویة إیجابیة أو هویة مضطربة ومشوشة (سلبیة).

 ن هویتـه (إنیتـه) ومعتقداتـه وقیمـهأسـئلة عـوأهم عوامل نشوء هذه الأزمة هـو بـدء المراهـق فـي طـرح 

واتجاهاتــه، وأحاسیســه نحــو مختلــف المواضــیع حیــث تــؤدي هــذه الأســئلة الملحــة التــي لا تجــد دائمــا جوابــا 

 سریعا ومقنعا بالمراهق إلى القلق والاضطراب.

 المرحلة السادسة: الرشد المبكر. -6

و اهتمـام الفـرد بتكـوین علاقـات وأواصـر مـودة أهم ما یمیز هذه المرحلة التي تلـي مرحلـة المراهقـة هـ

مع الآخرین فـي حالـة نجـاح علاقاتـه الاجتماعیـة، أمـا فـي حالـة عـدم نجـاح هـذه العلاقـات فإنـه یقـع فریسـة 

 للعزلة.
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

إن الأفــراد الــذین عاشــوا تجــارب إیجابیــة خــلال مرحلــة تبلــور الهویــة أو الأنــا یكونــون أكثــر اســتعدادا 

 مع الآخرین. سنةحللتفتح ولإنشاء علاقات 

 المرحلة السابعة: الرشد. -7

  ببــذل مــا فــي وســعهم للعنایــة بالأجیــال الصــاعدةشــعوریا  فــرادمــا یمیــز هــذه المرحلــة هــو قیــام الأ أهــم

 إلى إنشاء علاقات هادفة مع الآخرین. الأفرادوإلى جانب هذا یعتمد 

 المرحلة الثامنة:  -8

تتمثـــل ســـمات هـــذه المرحلـــة التـــي تعتبـــر المرحلـــة الأخیـــرة فـــي نظریـــة ایریكســـون فـــي إحســـاس الفـــرد 

بالتكامل أو الخیبة، ویتوقف هذا النوع من الشعور بالتكامل أو الخیبة على الخبرات والتجارب التي عاشـها 

 المراحل السابقة. في الفرد

 .    ثانیا: احتیاجات الطفل في مرحلة التعلیم الابتدائي

 1 تتمثل احتیاجات الطفل في مرحلة التعلیم الابتدائي في:

 الحاجات البیولوجیة الأساسیة: -1

الحاجة إلى النشـاط الجسـمي الـذي یسـاعد علـى نمـو العضـلات  الحاجة إلى النمو الجسمي السلیم: 1-1

كــافي والحاجــة إلــى وبعــض أعضــاء الجســم والحاجــة إلــى تجنــب الألــم والحاجــة إلــى الراحــة الكافیــة والنمــو ال

فإشباع هذه الحاجات تـؤدي إلـى نمـو  ،الطعام الصحي الكافي والملابس المناسبة والمسكن الصحي المریح

 نالجسم نموا سلیما یمكنه من القیام بوظائفه على الوجه الصحیح ومن الواضـح أن هـذا الإشـباع یتـأثر بسـ

 الفرد وبحالته الصحیة.

عه لتعـویض مـا قـد یكـون ناقصـا فـي المنـزل مـن الغـداء الصـحي وتقوم المدرسة أیضا بكل ما تسـتطی

الكافي والعلاج الطبي اللازم، وفرص الریاضة في الهواء النقي وتشتغل أیضا الرحلات والزیارات في البیئة 

المحیطة لتوجیه التلامیذ عملیـا إلـى مـا یتبعونـه مـن اتصـالاتهم وتعـاملهم فـي هـذه البیئـة لیـؤدي إلـى إشـباع 

 جات إشباعا سلیما یناسبهم.هذه الحا

هذه الحاجة متممـة للحاجـات السـالفة الـذكر وإشـباعها مـن الأمـور  الحاجة إلى النمو العقلي السلیم: 1-2

الهامــة التــي تجعــل الإنســان یترفــع عــن مســتوى الحیــوان، كمــا أن إشــباعها ضــروري لتفاعــل الفــرد مــع بیئتــه 

المواقع كأداة فاعلة في تطویر العملیة التعلیمیة (دراسة تحلیلیة لمدارس المرحلة تنسیق مروة فتحي مصطفى الأعسر:  1
، ص 2009مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في الهندسة المعماریة، كلیة الهندسة، جامعة عین شمس، مصر، ، الابتدائیة)

 . 16-13ص
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

الطفـل فـي حبـه للاسـتطلاع، وفیمـا یقـوم بـه مـن محـاولات تفاعلا صحیحا مستمرا وتظهر هذه الحاجة عنـد 

 الحل والتركیب والكشف والتقلید، ومحاولته القیام بالأشیاء بنفسه ومحاولته للتعلم.

ونقصد به حاجة الفرد إلى الانتماء إلى الآخرین في العمل معهم فالطفل یشـعر  الحاجة إلى الانتماء: -2

 سرة ثم یشعر بالحاجة للانتماء إلى جماعة من أقرانه.وإلى الأ ینللانتماء للوالد بالحاجة

یحتـــاج الطفـــل إلـــى المحبـــة والحنـــان منـــذ ولادتـــه لیشـــبع حاجاتـــه الانفعالیـــة  الحاجـــة للأمـــن والســـلامة: -3

ویساعد هذا على نموه السلیم واستقراره النفسي، فالأطفـال الـذین لا یشـعرون بإشـباع هـذه الحاجـة فـإنهم إمـا 

 لمشاكسة لجذب الانتباه إلیهم وبعضهم یضطر للهروب من المنزل أو المدرسة.أن یلجئوا إلى ا

یشعر الطفل بالحاجة إلى الحریة فـي التعبیـر عـن قـواه واسـتعداداته ومیولـه عـن  الحاجة إلى الاعتبار: -4

 طریق الحركة أو اللعب والكلام والتقلید والغناء والرقص...

طفل الصـغیر العـالم المحـیط بـه ویسـتخدم قدراتـه فـي كثیـر مـن یستكشف الالحاجة إلى تحقیق الذات:  -5

الحماسة والثقة في النفس وعندما یشعر الطفل بنجاحه فـي هـذا الاستكشـاف فـإن شـعوره هـذا یزیـد مـن ثقتـه 

وینمو نموا سلیما ولكن الطفـل  بیبالاطمئنان فیزداد إقباله على الاستكشاف والابتكار والتجر  یشعربنفسه و 

ه قـد تـؤدي إلـى ءد التوجیـه السـلیم ویشـجع فـإن أخطـااولاته هذه قد یقـع فـي أخطـاء، فـإذا لـم یجـفي أثناء مح

ضعف حماسته وضعف ثقته بنفسه وإذا استمر نجاح الفرد ولم یمر مطلقا بأي فشل ولو بفشل مؤقت فإنه 

إلـى صـدمة  ینمي شعوره بأنه یستطیع القیام بأي شيء، وإذا صادف شیئا یفشل فیه فإنه فـي الغالـب یـؤدي

 لدیه قد تجعله یتجنب كل المیدان الذي صادف فیها الفشل.

ــان: -6 ــى الاطمئن هــي حاجــة متممــة للحاجــات ســالفة الــذكر، فالطفــل فــي كــل مســتویات نمــوه  الحاجــة إل

یحتــاج إلـــى الشــعور بالاطمئنـــان مـــن المخــاطر كمـــا یحتـــاج إلــى الشـــعور بالاطمئنـــان إلــى قدراتـــه الجســـمیة 

والعقلیة لیستخدمها في أوجه نشاطه الفردي والجماعي ومن الممكن أن نقول إن الاطمئنان هو التحرر من 

 لق بجمیع أنواعهما.الخوف والق

 وعـدم نضـجه النضـج الكـافيفالطفـل لقلـة خبراتـه فـي الحیـاة  الحاجة إلى التوجیه والإرشاد السـدیدین: -7

یشــعر بالحاجــة إلــى التوجیــه والإرشــاد الســدیدین فــي المنــزل والمدرســة والبیئــة المحلیــة التــي یعــیش فیهــا كــي 

كي یستطیع إشباع حاجاته الأخرى علـى نحـو سـلیم و  فراحجهات السلیمة المنشودة دون انیتجه سلوكه الو 

 یساعده على النمو المتكامل المنشود.  
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وهــي احتــرام الفــروق الفردیــة بــین أطفــال هــذه المرحلــة ومثــال هــذه الحاجــات  حاجــات أخــرى متنوعــة: -8

ل فـي الفروق في أداء الأطفال اختبارات الذكاء والتحصیل المدرسـي والفـروق فـي أسـلوب مـواجهتهم للمشـاك

ســبیل حلهــا وفــي أســلوب اســتیعابهم للمعلومــات الجدیــدة، وفــي قــدراتهم الإبداعیــة، إلــى جانــب الفــروق بــین 

الجنسین، ولقد تبین علمیا أن هناك بعض الفروق بین البنات والأولاد في القدرة الحسابیة والألفاظیة والقدرة 

 البصریة المكانیة.

       .     1ثالثا: أهمیة دراسة النمو المعرفي

بحـث واهتمـام الإنسـان عبـر العصـور، حیـث  مـداریعد الاهتمام بنمو العملیـات العقلیـة والعقـل الإنسـاني  -

اعتبر العلماء السـلوك المعرفـي أحـد أهـم أشـكال السـلوك الإنسـاني الـذي أثـار فضـول الإنسـان حـول قضـایا 

 مثل الإدراك وكیفیة التفكیر، والانتباه والذاكرة.

 عرفي أحد أهم مجالات تفسیر سلوك الإنسان والتنبؤ به.یعد النمو الم -

ــم الــنفس یحتــل مكانــة مرموقــة فــي الكتــب الســیكولوجیة  - أصــبح النمــو المعرفــي والاتجــاه المعرفــي فــي عل

الحدیثــة، كمـــا ویمثـــل الاتجــاه المعرفـــي فـــي علــم الـــنفس الآن أحـــد أهــم خمســـة اتجاهـــات معاصــرة فـــي علـــم 

 النفس.

 جب أن یحیط به المعلـم إحاطـة تامـةلم الذي یتعهو أهم عناصر السلوك المدخلي للمإن النمو المعرفي  -

لمــا لــه مــن علاقــة مباشــرة بالممارســات التعلیمیــة وخبــرات الــتعلم التــي یجــب أن یتعــرض الطــلاب لهــا مــن 

 جهة.

البحــوث فــي هــذا المجــال (المعرفــي) فــي معرفــة كیــف یمكــن لطفــل أن یفهــم العــالم مــن حولــه، وأن  تهــتم -

یتوافــق معــه حســب مدركاتــه ومعتقداتــه وأفكــاره، فمعرفــة التغیــرات والعقبــات والصــعوبات التــي تواجــه الطفــل 

 أثناء نموه المعرفي، یمكننا من تحسینها وتطویرها وتذلیلها.

 .یات التي یستخدمها الفرد في تفسیر الأشیاء وحفظها واستخدامها في وقتمعرفة العملیات والآل -

 رابعا: مبادئ النمو المعرفي لدى الأطفال.

 :2من أهم مبادئ النمو المعرفي لدى الأطفال نجد

 النمو المعرفي بوصفه عملیة استیعاب للخبرة المعاشة: -

، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، طیث في النمو المعرفي)نظریة العقل لدى الأطفال (التنظیر الحدعلي عبد الرحیم صالح:  1
 . 22، ص2013

 .27-26صالح علي عبد الرحیم: مرجع سابق، ص ص 2
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ـــه مـــع عـــالم  یتمیـــز      ـــة مـــن خـــلال تفاعل ـــة اســـتیعاب الخبـــرات المبكـــرة الآتی ـــه بعملی ـــذ طفولت الإنســـان من

الموضــوعات والعلاقــات والأشــیاء التــي تحــیط بــه، فالطفــل أثنــاء تعلمــه الأشــیاء یســتوعب شــكلها ووظائفهــا 

 وكیفیة استخدامها.

 نمو الوظائف والقدرات كعملیة تكوین لمنظومات مخیة وظیفیة. -

لإنسان بأن عملیاته العقلیة العلیا تتشكل عن طریق الوظیفـة المخیـة، إذ تعطیـه هـذه الوظیفـة یتمیز ا

 القدرة لإنجاز أعمال معینة، والقیام بنشاطات عقلیة راقیة كالتفكیر واللغة والانتباه والتخیل والانفعالات.

 داءات العقلیة.للطفل بوصفه عملیة تكوین للأ معرفيالنمو ال -

دة الطفل للمفاهیم والتعلیمات والمعارف أن تكون لدیه العملیات العقلیة الملائمة، ولكي تتطلب إجا كما -

یتطــور البنــاء العقلــي للطفــل ویتحقــق لــه ذلــك، ینبغــي أن ننهــي اســتعداداته العقلیــة الفطریــة مــن خــلال 

اســتمرار  ن أداء وقــدرة معینــة للطفــل ســتزید مــن إمكاناتــه وقدراتــه، وأنیالخبــرة الخارجیــة، حیــث أن تكــو 

بهــذه العملیــة ســتزید حتمــا مــن تطــوره المعرفــي وأدائــه العقلــي، فــي حــین أن تــرك الطفــل بــلا تــدریب أو 

 رعایة ستأخر لدیه عملیة النمو وستضعف قدراته العقلیة.

 خامسا: مظاهر النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة الابتدائیة.

 والحساب وحل المشكلات الریاضیة. یتعلم الطفل المهارات الخاصة بالقراءة والكتابة -

 .1یزداد الطفل تحصیلا وتزداد قدرته على تعلم الخبرات الجدیدة عن طریق المحاولة والخطأ -

 زیادة القدرة على الملاحظة والتذكر والإدراك والتفكیر والتخیل كما تزداد القدرة على حل المشكلات. -

 مدة معقولة من الزمن.ازدیاد القدرة على الانتباه للأشیاء والموضوعات ل -

 ازدیاد النشاط العقلي حیث یستطیع الطفل أن یتقبل معلومات نظریة.- -

تقید خیال الطفل إذ یصبح میالا لأن یعمل في دائرة الحقیقة والواقع فیخیـل أن مـا یعـرف لـه وجـود فـي  -

 .    2الحیاة

 سادسا: المطالب التربویة للنمو المعرفي لتلمیذ المرحلة الابتدائیة.

 وید الطفل بقدر مناسب من المعلومات عن المدرسة قبل دخولها بما یثیر اهتمامه قبل الدراسة.تز  -

 إن الذي یحدد سن دخول الطفل للمدرسة هو قدراته ولا یجب إجباره على عملیة النمو والنضج. -

 الحرص على تحقیق التوافق المدرسي منذ السنة الأولى. -

 .76، ص2، دیوان المطبوعات الجامعیة، المغرب، طمدخل إلى علم نفس النموزیان سعید:  1
 .171، ص2004، 1والتوزیع، مصر، ط، الدار العالمیة للنشر علم النفس النموأمل محمد حسونة:  2
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 سمح به قدرات التلمیذ.تنمیة الدافع إلى التحصیل بأقصى قدر ت -

 توفیر المثیرات التربویة المناسبة للنمو العقلي السلیم. -

 تحدید ذكاء كل طفل ومستوى تحصیله. -

 إنشاء فصول ومدارس خاصة لضعاف العقول وخاصة بالمتفوقین. -

 الاهتمام بالنمو العقلي للأطفال ذوي العاهات. -

 .1ل المدرسي حسب القدراتمراعاة الفروق الفردیة في قدرة الأطفال وتكییف العم -

 تنمیة المهارات الأساسیة في القراءة والكتابة والحساب. -

تعد سن السادسة الفترة الزمنیة الملائمة لتعلم القراءة والكتابة، فالقراءة عملیة تناسـق عضـلي بـین مـا 

الأنامـل هـو تنظر إلیـه العـین ومـا ینطـق بـه اللسـان، وهـذا التناسـق یظهـر فـي الغالبیـة العظمـى فـي أطـراف 

 .2الشرط الأساسي للكتابة، أما الحساب فهو الأساس الأول للعلاقات الكمیة

اكتساب المفاهیم الأساسیة للمجتمع: یستطیع طفل السنوات الثلاث الأخیرة من مرحلة الطفولة أن یدرك  -

جـب، وهـو المعاني المجردة إذا وضعت له في قالب بسیط، فهو یستطیع أن یـدرك معنـى الحـق ومعنـى الوا

یقــارن نفســه بغیــره مــن إخوتــه وزملائــه فــي الصــف، وهــو یســعى وراء تحقیــق المســاواة والعــدل وهــو یــود أن 

، ولاشــك أن النضــج العقلــي التعــاون یشــارك فــي عمــل جمــاعي للصــف أو المدرســة أو الأســرة فیــدرك معنــى

لتـــي تســـاعده علـــى التكیـــف العـــام للطفـــل فـــي هـــذه المرحلـــة یســـیر لـــه القـــدرة علـــى إدراك المفـــاهیم الرئیســـیة ا

الاجتماعي في المجتمع الكبیر، حینما یتخرج من المدرسة الابتدائیة، شریطة أن تقـدم لـه هـذه المفـاهیم فـي 

 .3أسلوب علمي

 سابعا: عملیات النمو المعرفي. 

 الإدراك الحسي: -1

وتعرف بأنها "وسیلة الطفل الأولى الجوهریة للاتصال بنفسـه وبیئتـه، ولفهـم مظـاهر الحیـاة المحیطـة 

بـه، ولبنـاء صـرح حیاتـه المعرفیــة الواسـعة العریضـة، ویتصـل الطفـل اتصــالا وثیقـا بأمـه یحقـق لـه المطالــب 

 .31، ص2010، 1، دار المستقبل للنشر والتوزیع، عمان، طسیكولوجیة الطفولةمشیل دبابنة محفوظ:  1
، 2، دار الحامد للنشر والتوزیع، الأردن، طأصول التربیة الفلسفیة والاجتماعیة والنفسیةوائل عبد الرحمن وأحمد محمد شعراوي:  2

 .133، ص2007
 .134ائل عبد الرحمن وأحمد محمد شعراوي: مرجع سابق، صو  3
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ى إقامــة الــدعائم الأولــى لحیاتــه العضــویة الأولــى ثــم یتصــل بذویــه وبیئتــه المنزلیــة والخارجیــة فهــو یهــدف إلــ

 . 1للمعرفة البشریة عن طریق عملیة التعلم التي تستغرق حیاة الفرد كلها من مهدها إلى لحدها"

كمــا یعــرف بأنــه: "عملیــة نفســیة تســهم فــي وصــول الفــرد إلــى معــاني ودلالات أشــیاء والأشــخاص والمواقــف 

بهــا وتفســیرها وصــیاغتها فــي كلیــات ذات التــي یتعامــل معهــا عــن طریــق تنظــیم المثیــرات الحســیة المتعلقــة 

 .2معنى"

 :3عناصر عملیة الإدراك 1-1

فــالحواس بعــد اســتقبالها للمثیــرات الخارجیــة تنقلهــا عبــر الأعصــاب إلــى المــخ، وهكــذا  الإحســاس: 1-1-1

نشــعر أو نحــس بالصــوت أو الضــوء والملمــس والمــذاق والرائحـــة وهنــاك أیضــا مثیــرات داخلیــة فــي الجســـم 

 الإنساني تنقلها الأعصاب بالمخ مثل الإحساس بالتعب أو الألم.

التقائیا لبعض المثیرات وحتى ما ننتبه له فقـد لا ندركـه علـى حقیقتـه  إننا نمارس انتباها الانتباه: 1-1-2

 بشكل كامل بل قد ندركه على خلاف حقیقته أو بشكل جزئي.

وتفسـیر  فالإدراك عملیة تمیز بین المنبهات التي تتأثر بها الحـواس الاعتیادیـةالتفسیر والإدراك:  1-1-3

ولیس مجـرد استنسـاخ مـا فـي  ،حواس فیظهر أثره في السلوكلیة الل الإدراك عملمعاني تلك الكلمات، ویتخ

التصـفیة والتصـنیف  ضمنالبیئة من منبهات عن طریق الحواس فقط بل هو عملیة معقدة یؤدیها الدماغ تت

 والتعدیل والتفسیر لطلیعة تلك المنبهات.

  العوامل التي تؤثر في الإدراك: 1-2

 : 4هناك عدة عوامل تؤثر في الإدراك منها

ــة: 1-2-1 وهــي كمــا هــي علیــه فــي  واقعیــةالفــالأفراد یختلفــون فــي إدراكهــم للبیئــة والبیئــة  الفــروق الفردی

 سیكولوجیة وهي كما تبدو للفرد أو كما یدركها ویشعر بها. تهالواقع وبیئ

 نحن نرى أو نسمع ما نتوقع أن نراه أو نسمعه. التوقع: 1-2-2

 الحاجات وحالة الجسم 1-2-3

 .9، ص2010هي للنشر والتوزیع وخدمات الكمبیوتر، الإسكندریة،  ، ماأسس النمو العقلي والمعرفي ونظریاتهعبد الفتاح غزال:  1
دار الإعصار العلمي للنشر  ،السرعة الإدراكیة والبدیهیة ومستویات التفكیرالواحد حمید الكبیسي وحیدر حامد الخطیب:  عبد 2

 .16، ص2015، 1والتوزیع، مكتبة المجمع العربي للنشر والتوزیع، الأردن، ط
، دار الإعصار العلمي للنشر السرعة الإدراكیة والبدیهیة ومستویات التفكیرعبد الواحد حمید الكبیسي وحیدر حامد الخطیب:  3

 .16،  ص2015، 1الأردن، ط والتوزیع، مكتبة المجمع العربي للنشر والتوزیع، 
 .235_233، ص ص2009، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، طعلم النفس التربوي وتطبیقاتهالعبیدي محمد جاسم:  4
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فإدراكنـــا للأشـــیاء یكـــون مـــن خـــلال حالتنـــا النفســـیة فـــي أثنـــاء الإدراك كمـــا أن  النفســـیة: الحالـــة 1-2-4

 الإدراك یتأثر بالحالة النفسیة الدائمة.

 فالشخص في حالة الانفعال یدرك الأشیاء على غیر حقیقتها. الانفعال والحالة المزاجیة: 1-2-5

 المیول والعواطف والانحیازات. 1-2-6

یعتبـر مـن أهـم عوامـل الخطـأ فـي الإدراك فهـو یفسـد الإدراك سـواء كـان ذلـك الوضـع  أثر الكبت: 1-2-7

عـن دوافعنـا ومقاصـدنا  عمـىننكـر ونومناقصـنا كمـا عـن عیوبنـا  مـىلغیرنا أو لأنفسنا فهو یجعلنا ننكـر ونع

 السیئة.

سـلوكه هي اتجاهـات نفسـیة مكتسـبة تؤلـف جانبـا مهمـا مـن شخصـیة الفـرد وتـؤثر فـي  أثر القیم: 1-2-8

 وشعوره وإدراكه وهي معاییر اجتماعیة ذات صیغة وجدانیة قویة یمتصها الفرد من البیئة.

وهي لا تقل أهمیـة عـن بقیـة العوامـل وإن صـاحب هـذه المعتقـدات یـدرك الوقـائع  أثر المعتقدات: 1-2-9

 بأعین الآخرین لا بعینه.

  عملیة التفكیر: -2

ویعرف بأنه: "عملیة معقدة متعددة الخطوات، تتداخل فیها عوامـل كثیـرة تتـأثر بهـا وتـؤثر فیهـا، فهـو 

فاعــل ذهنــي مــا بــین قــدرات الــذكاء  تمــا یــؤدي إلــى ممعــین، نشــاط یحصــل فــي الــدماغ بعــد الإحســاس بواقــع 

على دافـع لتحقیـق هـدف معـین  وهذا الإحساس والخبرات الموجود لدى الشخص المفكر ویحصل ذلك بناءا

 .1بعیدا عن تأثیر المعوقات"

ویعــرف بأنــه: "اســتخدام الوظــائف النفســیة لحــل مشــكلة مــن المشــكلات حیــث تصــاغ لهــا عــدة حلــول 

فهــو تجربــة ذهنیــة تشــمل كــل نشــاط عقلــي یســتخدم  ،محكمــة ثــم یفاضــل بینهــا العقــل لاختیــار الحــل النهــائي

ي والألفــاظ والأرقــام والــذكریات والإشــارات والتعبیــرات التــي تصــل محــل الرمــوز مثــل الصــور الذهنیــة والمعــان

 .    2الأشیاء والأشخاص یهدف فهم موضوع أو موقف معین"

 . 25، ص2008، 1، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، الأردن، طسیكولوجیة التفكیر والوعي بالذاتسعاد جبر سعید:  1
، مركز التطویر التربوي تعلیم مهارات التفكیر وتعلمها في منهاج الریاضیات لطلبة المرحلة الابتدائیة العلیاسهیل رزق دیاب:  2

 .27، ص2000، 1بوكالة غوث، فلسطین، ط
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ویعرف أیضا: "مجموعة من العملیات المهاریة العقلیـة التـي یسـتخدمها الفـرد عنـد البحـث عـن إجابـة 

معروفـة لـه مـن قبـل وهـذه العملیـات والمهـارات لسؤال أو حل لمشكلة أو التوصل إلى نواتج أصـلیة لـم تكـن 

 . 1قابلة للتعلم من خلال الممارسات التي یقوم بها المعلم لتنمیة التفكیر لدى طلابه"

ویعــرف بأنــه: "إیجــاد حلــول مناســبة للمشــكلات النظریــة والعملیــة التــي تواجــه الإنســان فــي الطبیعــة 

ن طریق وأسالیب جدیدة تمكنه من تجاوز الصـعوبات والمجتمع وتتجدد باستمرار مما یدفعه دوما للبحث ع

 .2والعقبات التي تبرز أو محتملة البروز في المستقبل ویتیح له ذلك فرصا للتقدم والارتقاء"

 مستویات التفكیر: 2-1

وهو عبارة عن الأنشطة العقلیة أو الذهنیة غیر المعقدة والتي تتطلب ممارسة  التفكیر الأساسي: 2-1-1

لمســـتویات الثلاثــة مـــن تصــنیف بلـــوم للمجــال المعرفـــي أو العقلــي المتمثلـــة فــي مســـتویات الحفـــظ أو تنفیــذ ا

 والفهم والتطبیق مع بعض المهارات القلیلة الأخرى مثل الملاحظة والمقارنة والتطبیق.

ویمثل مجموعة مـن العملیـات العقلیـة المعقـدة التـي تضـم مهـارات التفكیـر الناقـد  التفكیر المركب: 2-1-2

 والتفكیر الإبداعي وحل المشكلات، وعملیة صنع القرارات والتفكیر فوق المعرفي. 

 مراحل تعلیم مهارة التفكیر:  2-2

 :3تتمثل مراحل تعلیم مهارة التفكیر في

 تعریف الطالب بالمهارة وأهمیتها وخطوات تنفیذها. -

 یقدم المدرس تعلیمات واضحة حول طریقة تنفیذ المهارة. -

 المهارة في غرفة الصف بتوجیه من المدرس.یمارس الطلاب  -

ینظم المدرس أنشطة یستخدم الطالـب خلالهـا المهـارة المتعلمـة بصـورة مسـتقلة ویمكـن أن یـتم ذلـك مـن  -

 خلال واجبات بیته.

ومن أجل إتقان المهارة لابد من مراجعتها، وممارستها بصورة منظمة خلال المواد الدراسیة المختلفـة 

 ان التلقائیة.لزیادة الكفاءة وضم

أثر تدریس مادة الأحیاء باستخدام مهارتي الحداثة وأسئلة المناقشات في التحصیل وتنمیة عبد السلام جودت جاسم وآخرون:  1
، مجلة كلیة التربیة الأساسیة للعلوم التربویة والاجتماعیة، جامعة بابل، العراق، العدد ر الناقد لدى طالبات الصف الرابع العلميالتفكی

 .5، ص2017، 31
، مركز البحوث والتطویر التربوي، الیمن، معوقات تعلیم مهارات التفكیر في مرحلة التعلیم الأساسيصالح عبد االله عبد الكبیر:  2

 .  567، ص2008
   .219، ص2016، 1، دار الحامد للنشر والتوزیع، الأردن، طاللغة والتفكیر الاستدلاليأكرم صالح خوالدة:  3
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  أهمیة تنمیة التفكیر: 2-3

 :  1لتنمیة التفكیر أهمیة كبیرة تتمثل في

حیـــث یصـــبح المـــتعلم بعـــد امتلاكـــه لهـــذه المهـــارة قـــادرا علـــى خـــوض  المنفعـــة الذاتیـــة للمـــتعلم: 2-3-1

مجالات التنافس في هذا العصر المتسارع والذي یرتبط فیه النجاح والتفوق بمدى القدرة على التفكیر الجید 

 والمهارة فیه.

واطنین اكتسـاب أفـراد المجتمـع لمهـارات التفكیـر الجیـد یوجـد مـنهم مـ المنفعة الاجتماعیة العامة: 2-3-2

 صالحین ذوي دور إیجابي لخدمة مجتمعهم.

إذ أن القـدرة علـى التفكیـر الجیـد تسـاعد المـرء علـى الراحـة النفسـیة وتمكنـه مـن  الصحة النفسیة: 2-3-3

 التكیف مع الأحداث والمتغیرات من حوله أكثر من الأشخاص الذین یحسنون التفكیر.

 أتي الاعتماد علیه قبل الاعتماد على المعرفة.وی التفكیر هو الأساس الأول في الإنتاج: 2-3-4

 وتفید المعلم والمتعلم على حد سواء. التفكیر قوة متجددة: 2-3-5

 عوامل تؤثر في التفكیر: 2-4

 التغیر والتجدید." -

 الأمن الروحي. -

 الضغط النفسي والاسترخاء. -

 .   2ضوابط الحریة والعدالة في المعاملة" -

 نمط تفكیري واحد. الاكتفاء والاقتصار على" -

 ضعف العلم وعدم التزود به وضمور معاني التعلم. -

 التقلید والمحاكاة، والاكتفاء بقوالب التفكیر الجاهزة. -

 . 3الجمود والعزلة وقلة التفاعل مع البیئة والمحیط" -

 :4ومن معوقات التفكیر السلیم التي لها علاقة بالمنهاج الدراسي    

 .231المرجع نفسه، ص 1
 . 139، ص2005، 1، دار وائل للنشر والتوزیع، الأردن، طتعلیم التفكیر في المنهاج المدرسينادیا هایل السرور:  2
 .94، ص2009، 1، دار النفائس للنشر والتوزیع، الأردن، طهندسة التفكیر الإبداعيرمان: عبداالله علي الش 3
 .36، ص2009، 2، دار الثقافة للنشر، عمان، طتعلیم التفكیر ومهاراتهسعید عبد العزیز:  4

57 
 

                                                            



ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

والتــــي تهــــدف إلــــى حشــــو عقــــول الطلبــــة  ائعة لــــدى المــــربین القــــدامى:النظــــرة التقلیدیــــة الشــــ 2-4-1

بالمعلومــات والحقــائق والقــوانین والنظریــات عــن طریــق التلقــین والمحاضــرة الأمــر الــذي یقیــد تفكیــر الطالــب 

 ویجعله أسیر هذه المعلومات.

لقیهـا المـدرس التـي ی جعل الطالب أو الدارس مجـرد متلـق سـالبا للمـواد الدراسـیة والمحاضـرات: 2-4-2

فهـو لــیس مطلوبـا منــه أن یفكـر فــي هـذه المــواد أو ینفـذها وأن یفكــر فـي حلــول للمشـكلات بــدل مـن الحلــول 

 المقدمة والجاهزة.

وهــي تلــك المعوقــات المتعلقــة بالتلمیــذ نفســه ویــتم تطویرهــا بفعــل خبراتــه  الصــعوبات الشخصــیة: 2-4-3

وتشــتمل علــى ضــعف الثقــة بــالنفس والافتقــار للتوقــد  ،الذاتیــة مــع محیطــه الأســري والمدرســي والاجتمــاعي

 الانفعالي والمیل للمجاراة والحماس المفرط والتشبع والتفكیر النمطي السلبي للإبداع والخوف من الفشل.

وتعد الأسرة من أهم عوامل التنشئة الاجتماعیة للطفل وهي الأقوى تأثیرا في  الأسریة: معوقاتال 2-4-4

لعوامــل الأســریة التــي قــد تحــد مــن تنمیــة التفكیــر لــدى الطفــل مــن أهمهــا: تــدني شخصــیتهم هنــاك بعــض ا

 المستوى الاقتصادي للأسرة والمستوى التعلیمي والثقافي للوالدین وإهمالها لاهتمامات الأبناء وحاجاتهم.

ن تشـتمل المعوقـات المتعلقـة بالمدرسـة علـى المعلـم ومـا یحملـه مـ المتعلقـة بالمدرسـة: معوقاتال 2-4-5

ثقافة وأسالیب تدریس واتجاهات نحو مهنة التعلیم، وعلاقته بالتلامیذ وتعامله الأمثل معهم وكذلك الأنشطة 

التي تنظمها المدرسة وفاعلیة الإدارة المدرسیة وسیاستها وأسالیبها القیادیة ودورها في تحفیـز التلامیـذ علـى 

 . 1اكتساب مهارات التفكیر

 عملیة الانتباه: -3

ویعــرف بأنــه: " نشــاط اختیــاري یمیــز الحیــاة العقلیــة أو هــو حالــة شــعوریة یمكــن ملاحظتهــا عــن طریــق     

 .2مستویات واقعیة أو متخیلة من الوضوح"

ویعرف بأنه: " اختیار الفرد للمثیرات التي تهمه والتي یرید عملها أو التفكیر بهـا، ویركـز شـعوره علیهـا     

وضعیات أخرى، ولكن قد یتعرض الانتبـاه إلـى التـأرجح والتقلبـات والتشـتت  ویتجاهل سواها من منبهات أو

 .  3بسبب عوامل مختلفة"

دیفوار (ساحل العاج) من  معوقات تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة الأساسیة في مدارس كوتسیسي أحاندو:  1
 . 72_71، ص ص2017، 15، المجلة الدولیة لتطویر التفوق، جامعة العلوم والتكنولوجیا، الیمن، العددوجهة نظر مدیرها ومعلمیها

 .14، ص2003، 1، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان، طقاموس علم الاجتماع وعلم النفسإبراهیم جابر السید:  2
 .32، ص2014، 1، دار زهران للنشر والتوزیع، عمان، طقاموس الباراسیكولوجيحكمت الحلو:  3

58 
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ویعرف أیضا بأنه: "عملیة معرفیة تنطـوي علـى تركیـز الإدراك علـى مثیـر معـین مـن بـین عـدة مثیـرات     

والاهتمـام أو المیـل من حولنا فهو عملیة تنطوي على خصائص ممیزة أهمها الاختیـار أو الانتقـاء والقصـد 

بأنــه عملیــة اختیاریــة تعتمــد علــى تركیــز الــوعي أو الشــعور بمثیــر أو حــدث معــین  لموضــوع، وعرفــه تشــینز

م جیمس بأنه عملیة تركیز الوعي أو الشـعور علـى الأساسـات ادون غیره من المثیرات الأخرى، وعرفه ویلی

   .1"الناتجة بفعل المثیرات الخارجیة أو تلك الصادرة من الفرد

 2لابرجا:المستمر غیر منتج داخل الصف حسب الأسباب التي تجعل الانتباه  3-1

إن الكثیــر ممــا نتعلمــه لا یمكــن معالجتــه علــى نحــو شــعوري لأنــه یحــدث بســرعة  الســبب الأول: 3-1-1

 كبیرة ونحن نحتاج إلى وقت لمعالجته.

من أجل تكوین معنى جدید فإننا نحتاج إلى وقت داخلي، فالمعنى یتم تولیده من  السبب الثاني: 3-1-2

 الداخل ولیس من الخارج.

بعد كل تجربة تعلیمیة جدیدة نحتاج إلـى وقـت لجعـل الـتعلم یرسـخ أو ینطبـع مـن  السبب الثالث: 3-1-3

الخارجي، فنحن لا نستطیع أن أجل هذا فإنه یتعین على التلمیذ أن یتوجه إلى الداخل ویتخلى عن الانتباه 

ــــى مســــتوى  ــــإجراء مناقشــــات عل نعالجهــــا كلهــــا بشــــكل واع، لــــذلك یمكــــن للمعلمــــین أن یســــمحوا للتلامیــــذ ب

 مجموعات صغیرة بعد تقدیم المادة الجدیدة.

  أنواع الانتباه: 3-2

 : 3هناك عدة أنواع من الانتباه منها

 المثیرات بصورة غیر إرادیة.یتجه الفرد نحو  حیثالانتباه غیر الإرادي:  3-2-1

حیث یتجه الفرد بصورة تلقائیة نحو ما یسمع ویحس به من أشیاء دونمـا جهـد الانتباه التلقائي:  3-2-2

 منه.

حیث یتجه الفـرد نحـو بعـض المثیـرات رغبـة وإرادة، ویصـرف نفسـه مـن مثیـرات  الانتباه الإرادي: 3-2-3

 أخرى.

 .49، ص 2014، 1، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان، طعلم النفسعلي عبد الرحیم صالح:  1
 .335، ص 2004، 1، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، طعلم النفس التربويمریم سلیم:  2
 .207، ص2011، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، طالتحصیل الدراسي: لمعان مصطفى الجلالي 3
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الفرد بحواسه المتعددة نحو موضوع ما، ولم یظهـر لـه بعـد، فـي  حیث یتوجهالانتباه الاستباقي:  3-2-4

فــإن  ،حــدد المعلــم یومــا لاختبــار یجریــه إذا انتظــار ظهــوره رغبــة فیــه أو رهبــة منــه، وبــدرجات متفاوتــة مــثلا

 المتعلمین یكونون في حالة من الاستعداد والترقب لهذا الموعد.

 العوامل المؤثرة في الانتباه:  3-3

 من العوامل:هناك نوعان 

 :1العوامل التي ترجع إلى المثیر وتتوزع على أنواع منها النوع الأول: 3-3-1

یعـد المثیـر مركـز الاهتمـام، كلمـا كـان المثیـر قویـا أو مهمـا كـان الانتبـاه  قوة المثیر وتركیزه: 3-3-1-1

ع للاهتمـام بموضـوع إلیه أشد، فمثلا نبرات صوت المتحدث وتماسك عباراته وتسلسلها یجلب انتباه المسـتم

 الحدیث والصوت بدرجة أكبر مما یجذبه صوت منخفض.

تركیز الانتباه نحو مثیر إما قد یضعف ویتحول إلـى غیـره إذا  إن یر في المثیر:یدة والتغجال 3-3-1-2

حــدث تغیــر فــي المثیــر الآخــر، فمــثلا عنــد قیــام المعلــم بعــرض موقــف تعلیمــي یتركــز انتبــاه المتعلمــین نحــو 

 فعالیات الدرس، فإذا قرع باب القاعة الدراسیة فإن انتباه المتعلمین یتحول إلى هذا المثیر الجدید.

حولــه  یســتقطبإن تمیــز المثیــر وتفــرده إذا مــا قــرن بغیــره مــن المثیــرات  لاف والتفــرد:الاخــت 3-3-1-3

الانتباه بدرجة أكثر، فاستخدام المعلم لوسیلة تعلیمیة حدیثة مثلا لم یألفهـا المتعلمـون فـي المواقـف الدراسـیة 

 علیمیة المألوفة.من قبل، یزید من تركیز انتباه المتعلمین بصورة أكبر من انتباههم على الوسائل الت

إن المثیرات تفقد أثرها بالتدرج ویتحول الانتباه إلى غیرها إذ اتخـذت طـابع  الرتابة والانتظام: 3-3-1-4

حــــداث مزیــــد مــــن إنســــبة الثابتــــة مــــثلا یفقــــد أثــــره فــــي الرتابــــة والتكــــرار والانتظــــام، فــــالتعزیز المســــتمر ذو ال

لمـین أكبـر إذا أخـذ نظـام التعزیـز مسـارا آخـر كـالتعزیز الاستجابات بینمـا یكـون الأثـر علـى اسـتجابات المتع

 المتقطع ذو النسبة المتغیرة تبعا لنوع الإجابة من حیث الأهمیة والحداثة.

 ترجع إلى الفرد نفسه: التيمن العوامل  النوع الثاني: 3-3-2

تلعب حاجات الفـرد ورغباتـه دورا مهمـا فـي توجیـه انتباهـه فـالمتعلم الـذي  الحاجات والرغبات: 3-3-2-1

یرغــب فــي إشــباع حاجاتــه، لفهــم مســألة معینــة أو إعــادة معرفــة أو تطبیــق مهــارة یرغــب فیهــا، یكــون تركیــزه 

 على الفعالیات المرتبطة بها أكثر من المتعلم الذي لا یرغب فیها.

 .29-28لمعان مصطفى الجلالي، مرجع سابق، ص ص 1
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یــر معــین إلــى درجــة انتباهــه نحــو المثیــرات الأخــرى، مــا لــم تكــن إن توقــع المــتعلم لمث التوقــع: 3-3-2-2

 هذه المثیرات جذابة وتستحق الانتباه.

ـــرات: 3-3-2-3 ـــز علـــى المثی إن مطالبـــة المتعلمـــین بإطالـــة المراقبـــة والملاحظـــة والمتابعـــة  مـــدة التركی

عــرض وســیلة تعلیمیــة للمثیـرات یــؤثر علــى الحـواس المســتخدمة فــي تلــك المراقبـة أو الملاحظــة وعلیــه فعنـد 

 جهد الحواس المستخدمة في المتابعة.تلمتعلمین فترات من الراحة كي لا توضیحیة ینبغي منح ا

 عملیة التخیل: -4

وتعــرف بأنهــا: "عبــارة عــن القــدرة علــى تفســیر الحقــائق بطریقــة تــدعو إلــى تحســین الحیــاة الحاضــرة 

 . 1والمستقبلیة أي أنه نوع من التفكیر تستعمل فیه الحقائق لحل المشكلات للمستقبل والحاضر"

ة ویعــرف كــذلك بأنـــه "عملیــة عقلیــة دینامیكیـــة یــتم مــن خلالهـــا إعــادة بنــاء وتشـــكیل الخبــرات الحســـی

السابقة وتخزینها في الذاكرة، وذلك لإنتاج صورة عقلیة تعـد تماثـل نظائرهـا الحسـیة أو الإدراكیـة أو تختلـف 

 .2عنها ویتم ذلك في غیاب المدرك الحسي في الواقع"

 خصائص التخیل: 4-1

 "المعنى أمر ضروري في التفكیر الخاص مثلما هو أیضا ضروري في التفكیر اللغوي. -

یختلف التخیل في مدى قیامه بدوره وفقا للمواقف المختلفة، فأحیانا لا یحتاج الإنسان لاستدعائها بشكل  -

 كامل، وأحیانا تظهر بشكل كامل.

یختلف لدى كل فرد وفق الخبرات السابقة التي مر بها وكذلك الموقف الحـالي كمـا أنهـا تختلـف مـن فـرد  -

  .      3لآخر وفق المیول والاهتمامات"

_ "یرتبط التخیل بالتفكیر ارتباطا طاقویا خلال مراحل النمو المختلفة ویزداد هذا الارتباط كلما اقترب الفرد 

التخیل عنده على المصادر الحسـیة والبصـریة أمـا المراهـق  عتمدمن الرشد واكتمال النضج بالنسبة للطفل ی

أي علــى الصــورة اللفظیــة فنمــو قــدرة المراهــق فتــزداد القــدرة لدیــه علــى التخیــل المجــرد المبنــي علــى الألفــاظ 

 .4على التخیل تساعده على التفكیر المجرد في مواد كالحساب والهندسة"

 .  81، ص2014، 1، دار الحامد للنشر والتوزیع، الأردن، طالمعجم العربي لتحدید المصطلحات النفسیةالرحیم صالح:  علي عبد 1
، معهد الدراسات والبحوث التصور العقلي من منظور علم النفس التربوي مجلة العلوم التربویةرجاء محمد أبو علام وآخرون:  2

 . 460، ص2014، 1، جزء3التربویة، جامعة القاهرة، مصر، العدد
 .462_461رجاء محمد أبو علام وآخرون: مرجع سابق، ص ص 3
، دار الجوهر للنشر والتوزیع، مصر، و والنمو النفسي للعادیین وذوي الاحتیاجات الخاصةسیكولوجیة النمعلي السید سلیمان:  4
 . 250_249، ص ص2015، 1ط
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 عملیة التذكر:  -5

ویعـرف بأنــه: "القــدرة علــى التمثــل الانتقــائي للمعلومــات والاحتفــاظ بهــا والتــي تمیــز بشــكل فریــد خبــرة        

لمعلومـات فـي فتـرة زمنیـة معینـة فـي المسـتقبل، وذلـك وفـق شـروط معینة، وإعادة إنتـاج بعـض أو كـل هـذه ا

 . 1معینة"

هذا وتلعب الذاكرة "دورا سواء كنا ننوي التعلم أم لا في حقیقة الأمـر أننـا نقضـي حیـزا صـغیرا نسـبیا مـن    

ا وقتنــا فــي محاولــة تســجیل الأحــداث لتــذكرها لاحقــا كمــا فــي الدراســة الرســمیة، وعلــى النقــیض مــن هــذا فإننــ

أغلــب الأوقــات نمضــي ببســاطة فــي حیاتنــا الیومیــة كمــا لــو وقــع خــلال هــذه الحیــاة الیومیــة حــدث بــارز قــد 

ي ككائنـــات عاقلـــة، مرتبطـــا بالشـــعور (بالخطـــأ أو المكافـــأة)، تتـــدخل عندئـــذ ر یكـــون حســـب تاریخنـــا التطـــو 

 .2كبیر" العملیات النفسیة والفیسیولوجیة المتعارف علیها ونتذكر عادة هذه الأحداث بوضوح

وتلعب الذاكرة دورا بغض النظـر عـن نیتنـا فـي اسـترجاع الأحـداث الماضـیة أو الانتفـاع بهـا فكثیـر مـن     

 الأحداث الماضیة قد تقفز إلى الذاكرة فجأة.

 وتنقسم الذاكرة إلى: 5-1

الذي یعمل تحت مسـتوى الـوعي فهـو یسـتقبل المعلومـات مـن الحـواس ویحـتفظ  المخزن الحسي: 5-1-1

 بها لمدة ثانیة تقریبا إلى أن نقرر أي معلومة نولیها الاهتمام.

إذ یؤدي الانتباه لشيء ما إلى نقله للذاكرة قصیرة الأجل التـي تسـع حـوالي  الذاكرة قصیرة الأجل: 5-1-2

 عند الاتصال برقم جدید.سبعة عناصر یستخدم هذا المخزن مثلا 

إذ یؤدي الاستمرار في الاهتمام بالمعلومات والتفكیر فیه داخل عقـل المـرء  الذاكرة طویلة الأجل: 5-1-3

 إلى نقلها للمخزن طویل الأجل.

فهـي لا تقـوم بالاحتفـاظ بالمعلومـات فـي المخـزن قصـیر الأجـل بـل یمكـن أیضـا  الذاكرة العاملـة: 5-1-4

 تكرارها بترتیب عكسي أو مثلا النطق بالحرف الأول من كل كلمة.

 العوامل المؤثرة في التذكر: 5-2

عنــدما نحــاول تــذكر مجمــوعتین مــن الحقــائق والمفــاهیم التــي تــم تعلمهــا فــي تتــابع  عوامــل الكــف: 5-2-1

ـــه تفـــاع ـــأثیر كـــل مجموعـــة منهمـــا علـــى الأخـــرى، فعنـــد تـــذكر الا یحـــدث بینهمـــا یـــؤدي إلـــى التـــدفإن خل وت

، دراسة مقارنة، مذكرة عملیات الذاكرة لدى طلاب المرحلة الثانویة والجامعیة بمحافظة الطارفعادل بن عایض بن أحمد الثبیتي:  1
 .19، ص2011النفس، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، السعودیة،  مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم

 . 10، ص2014، 1، مؤسسة هنداوي للتعلم والثقافة، القاهرة، طالذاكرة السلام: ، ترجمة مروة عبدجونتان كیه 2

62 
 

                                                            



ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

المجموعة الأولى تتـداخل عناصـر مـن المجموعـة الثانیـة لتـؤثر علـى تـذكر المجموعـة الأولـى ویطلـق علـى 

بـر عوامـل وتعت ،1هذا النوع تأثیر الكف الرجعي وهو التأثیر المانع أو المعطل الذي یحدثـه النشـاط العقلـي"

 الكف من أهم عوامل النسیان.

یتوقف تذكرنا للمفاهیم التي نتعلمها أو الخبـرات  التغیر في البناء المعرفي والاتجاهات والمیول: 5-2-2

عملیــة  قــتلــدینا وعلــى اتجاهاتنـا ومیولنــا و التـي تمــر بنــا علـى خبراتنــا الأصــلیة وعلـى البنــاء المعرفــي الـذي 

أن اكتســـب الأطفـــال طرقـــا مختلفـــة للتفكیـــر والفهـــم  عالمبـــدئي والتـــذكر المرجـــین الـــتعلم فلـــو حـــدث بـــ التـــذكر

عدل آثار من هذا التعلم البیئـي تـذكرهم للمفـاهیم تأو میول مختلفة، فمن المتوقع أن ومعتقدات أو اتجاهات 

 والأحداث التي تعلموها.

قـد یصـعب علینـا تـذكرها إذ تعلمنا مهارات أو مفاهیم فـي موقـف معـین فتغیر في موقف التذكر:  5-2-3

في موقف مختلف، فإذا اختفـت بعـض العلامـات التـي كانـت توجـه التعلـیم المبـدئي أو إذا تـدخلت علامـات 

 مشتتة فإنه یصعب تذكر المفاهیم أو المهارات السابق تعلمها.

ؤا عندما یـتعلم شـخص مـا بعـض المفـاهیم أو المهـارات فإنـه یكـون تهیـ التغیر في التهیؤ العقلي: 5-2-4

بما في ذلك ما یحتاجـه مـن ثقـة بـالنفس وقـدرة  ،عقلیا مناسبا من الناحیة الوظیفیة للنشاط الذي یقوم بتعلمه

على اسـتدعاء الاسـتجابات المناسـبة بسـهولة مـا إذا أدت أنشـطة معینـة بینیـة إلـى تغییـر هـذا التهیـؤ العقلـي 

 فإن التذكر یكون صعبا.

الأفكار التي تؤدي إلى الاضطراب الانفعالي، ویرجع ذلك إلـى  كثیرا ما لا نستطیع تذكر الكبت: 5-2-5

وحــالات فقــدان الــذاكرة هــي  2حیلــة عقلیــة تحمینــا مــن القلــق والشــعور بالــذنب النــاتج عــن مثــل هــذه الأفكــار

حالات متطرفة توضح أثر الكبت النفسي علـى الـذاكرة، ففاقـد الـذاكرة لا ینسـى كـل شـيء فهـو لا ینسـى إلا 

عنوانــه وتاریخــه الشخصــي، ویظــل متــذكرا للكثیــر مــن العــادات والخبــرات التــي تســاعده فــي اســمه وأســرته و 

 مواجهة حیاته الاجتماعیة الجدیدة.

ــرد 5-2-6 ــي للف ر الزمنــي والمســتوى العقلــي كلمــا ســاعد ذلــك فــي مــ: "فكلمــا زاد العمســتوى النمــو العقل

 عملیة الاكتساب والاحتفاظ وبالتالي الاسترجاع والتعرف.

، 2012، 1مان، ط، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عسیكولوجیة الذاكرة وأسالیب معالجتهاأبو علام: محمد رجاء  1
 .129ص

 . 132_131، ص ص، مرجع سابقأبو علاممحمد رجاء  2
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

كلما زاد وضوح المعنى في الخبـرات التـي یریـد الفـرد الاحتفـاظ بهـا كلمـا سـاعد نوع مادة التذكر:  5-2-7

 ذلك على التذكر.

تتحقـــق فاعلیـــة العملیـــات العقلیـــة المكونـــة نشـــاط الـــذاكرة  طـــرق اكتســـاب أو تعلـــم مـــادة التـــذكر: 5-2-8

 عملیات على طرق فعالة في التعلم.هذه ال تعتمداستنادا لمبادئ وقوانین التعلم الإنساني بقدر ما 

فبقـدر مـا تـزداد الدافعیـة إلـى مسـتوى معـین بقـدر مـا یقـوى نشـاط العقـل فـي  الدافعیة والانفعالیة: 5-2-9

 .1التعلم والتذكر

 حل المشكلات: -6

تخیل والتذكر وتعرف بأنها: "نشاط عقلي یحوي الكثیر من العملیات العقلیة المتداخلة والغامضة مثل ال    

ــــد والتصــــمیم  ــــب وســــرعة البدیهــــة والاستبصــــار والتجری ــــر مــــن  ،والتركی ــــى اســــتعمال كثی هــــذا بالإضــــافة إل

 . 2المعلومات والمهارات والقدرات العامة والعملیات الانفعالیة الكثیرة مثل الرغبة والدافع"

یــق اسـتخدامها الإلمــام وتعـرف أیضـا: "عملیــات تتضـمن معلومــات ومهـارات یسـتطیع المــتعلم عـن طر       

یتمكن المـتعلم مـن توظیفهـا فـي حـل  متعلمةباحتیاجات المشكلة التي یواجهها، وعن طریق هذه العملیات ال

 .3المشكلات الجدیدة المتشابهة للمشكلة الأصلیة"

  خطوات حل المشكلات: 6-1

 وتتمثل في:

"خطـوة أولـى أساسـیة، فقـد بینـت الأبحـاث أن النـاس  تحدید مشكلة ومعالجتها على أنها فرصـة: 6-1-1

تتسرع في هذه الخطوة المهمة ویقفزون إلـى تسـمیة المشـكلة الأولـى التـي تخطـر ببـالهم والخبـراء فـي مجـال 

یحتمل بدرجة أكبر أن یقنعوا بقضاء وقت في النظر إلى المشـكلة وإیجـاد مشـكلة قابلـة للحـل وتحویلهـا إلـى 

 .4الناجحة"العملیات ینطوي علیها الكثیر من  فرصة، هي العملیة التي

 .527_526، ص ص2003، 1لبنان، ط ،، دار النهضة العربیة، بیروتعلم نفس التعلممریم سلیم:  1
، 2012، 3ط، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، استراتیجیات التعلیم والتعلم الحدیثة وصناعة العقل العربيحسن شحاتة:  2

 .131ص
أثر استخدام أسلوب حل المشكلات في تدریس الریاضیات في تنمیة الحس العددي لدى طلبة الصف الخامس خمیس موسى نجم،  3

، 2016، 4، مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس، كلیة العلوم التربویة، جامعة آل البیت، الأردن، العددأساسي
 .  142ص

 .656، ص2010، 1، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، طعلم النفس التربويلفوك، ترجمة صلاح الدین محمد علام: أنتا وو  4
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

"بعد أن یقوم الطلبة بتحدید المشكلة وتعریفها والإفادة منها:  قییمهاالحصول على المعلومات وت 6-1-2

فإنه یتوقع منهم أن یحصلوا على المعلومات من مصادر بشریة وأخـرى إلكترونیـة، فقـد یـتم الحصـول علـى 

وتقـــاریر ل معـــین، أو عـــن طریـــق قـــراءة نشـــرات ســـاتذة الخبـــراء فـــي مجـــاالمعلومـــات عـــن طریـــق مقابلـــة الأ

 وملخصات تضم الموضوع أو عن طریق الأنثرنث.

فـــي هـــذه المرحلـــة یقـــوم الطلبـــة بوضـــع حـــل للمشـــكلة أو علـــى الأقـــل المحاولـــة  التركیـــب والأداء: 6-1-3

 .1لوضع الحل وهنا یقوم الطلبة بإعادة تنظیم المعلومات بطرق جدیدة

  الأسس التربویة التي تستند إلیها طریقة حل المشكلات: 6-2

 : 2وتتمثل هذه الأسس في

ــیم التــي تقتضــي أن یوجــد لــدى المــتعلم هــدف  - تتماشــى طریقــة حــل المشــكلات مــع طبیعــة عملیــة التعل

 یسعى إلى تحقیقه.

 الاستقصاء والبحث العلمي لدى الطالب. تتفق مع مواقف البحث العلمي، لذلك فهي تنمي روح -

سـتراتیجیة الـتعلم وطریقتـه فالمعرفـة العلمیـة إتجمع في إطـار واحـد بـین محتـوى التعلـیم أو مادتـه، وبـین  -

 ستراتیجیة وسیلة التفكیر العلمي ونتیجة له في الوقت نفسه.في هذه الإ

  شروط توظیف حل المشكلات: 6-3

 لتوظیف طریقة حل المشكلات عدة شروط نذكر منها ما یلي:

ـــادئ والأســـس اللازمـــة  - ـــى توظیـــف طریقـــة حـــل المشـــكلات ملمـــا بالمب ـــادرا عل ـــم نفســـه ق أن یكـــون المعل

 لتوظیفها.

أن تكـــون المشـــكلة مـــن النـــوع الـــذي یســـتثیر الطـــلاب ویتحـــداهم، لـــدا ینبغـــي أن تكـــون مـــن النـــوع الـــذي  -

 ها.یستثني التلقین أسلوبا لحل

استخدام المعلم طریقة مناسبة لتقویم تعلم الطلاب طریقة حـل المشـكلات لأن كثیـر مـن العملیـات التـي  -

 یجریها الطلاب في أثناء تعلم حل المشكلات غیر قابلة للملاحظة والتقویم.

 أن یكون المعلم قادرا على تحدید الأهداف التعلیمیة لكل خطوة من خطوات طریقة حل المشكلات. -

، 1طالأردن، ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، تعلیم التفكیر بین النظریة والتطبیقصالح محمد أبو جادو ومحمد بكر نوفل:  1
 .299، ص2007

، 1، المكتبة العصریة للنشر والتوزیع، مصر، طالاستراتیجیات الحدیثة في تدریس علم النفسالفتاح:  سعدیة شكرى علي عبد 2
 .102_101، ص ص2015
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

 تأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسیة لحل المشكلات قبل الشروع في تعلمها.ضرورة  -

 تنظیم الوقت التعلیمي لتوفیر فرص التدریب المناسب. -

 ثامنا: نظریات النمو المعرفي.

توجــه بیاجیــه منــذ الصــغر إلــى دراســة المعرفــة وماهیتهــا وطریقــة  نظریــة بیاجیــه فــي النمــو المعرفــي: -1

عامــا مـــن  22م وعمـــره أقــل مـــن 1918بیاجیــه علـــى الــدكتوراه فـــي العلــوم الطبیعیـــة عــام تطورهــا، حصـــل 

فــي التحلیــل النفســي  1919-1918كتوراه بــین عــامي بعــد الــدجامعــة نیوشــاتل فــي سویســرا وقــام بدراســته 

عن الذكاء. ثم عمل في معمل بینیه الـذي كـان معنیـا  1921ونشر أول دراسة له في علم النفس العام عام

 في ذلك الوقت بتفتیش اختبارات سیكومتریة لقیاس ذكاء الأطفال الفرنسیین.

سـبب ذلـك افتراضـه أن هـذه واهتم بالأخطاء التي یقـع فیهـا الأطفـال أكثـر مـن اهتمامـه بمـا یعرفونـه، و      

الأخطاء تدل الباحث على نوعیة التفكیـر عنـد الطفـل وتفاصـیله الخاصـة إذ أن لكـل طفـل خاصـیة تطوریـة 

ذهنیة معرفیة، ثم توالت دراسته عن الطفولة والنمو المعرفي الاجتماعي بشكل خاص، ولقد نشأ بیاجیه في 

كیـر العلمـي السـلیم، ولقـد اشـتهر بیاجیـه بنظریتـه أسرة ذات جو علمي مما سـاعده فـي تطـویر معـادلات التف

في النمـو المعرفـي والتـي جعلـت منـه واحـدا مـن أهـم المـؤثرین فـي علـم الـنفس المعاصـر ووجهـة العدیـد مـن 

 .         1الباحثین والمنظرین من بعده

 المفاهیم الرئیسیة عند بیاجیه: 1-1

ع البیئة التي تعیش فیهـا وتكیـف العضـویة مفهـوم هو نزعة العفویة إلى مواءمة نفسها م التكیف: 1-1-1

معروف لدى علماء الأحیاء منذ أكثر من مئة عام ولكن الإسهام الحقیقي لبیاجیه یتمثل في وصف طبیعة 

 .2التكیف وفي تجزئته إلى: التمثل أو الاستیعاب والمواءمة

العملیـة الذهنیـة التـي یحـاول فیهـا المـتعلم تغییـر وتنظـیم خصـائص الموقـف والخبــرة  ل:التمثـ 1-1-1—1

التي یواجههـا بمـا تسـمح لـه خبراتـه المخزنـة وإمكاناتـه المعرفیـة، وهـو بـذلك یشـوه الخبـرة التـي یواجههـا لكـي 

 تناسب أبنیته المعرفیة المخزنة ویدركها بتلك الصورة.

ة التــي یغیــر بهـا المــتعلم مخزونـه وخبراتــه ومـا لدیــه مـن معرفــة كــي العملیــة الذهنیـ المواءمـة: 1-1-1-2

تلائم طبیعة وخصائص الشيء الذي یراه أو یواجهه أي أنـه یكیـف خبراتـه ومعارفـه لكـي تلائـم مـا یواجهـه، 

، ص 2009، 1، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان، ط_ تطویر المتعلمین علم النفس التربويأحمد فلاح العلوان:  1
 .117_116ص

 .174، ص2007، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، طوتطبیقاتها التربویةنظریات التعلم جودت عبد الهادي:  2
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

وعملیــة التمثــل والمواءمــة مســؤولتان عــن عملیــة التكیــف العــام للكــائن، أو عملیــة التــوازن والمواءمــة بــدون 

 .  1د تؤدي إلى نتائج خاطئةالتمثل ق

هو عملیة تنظیم داخلیة ترتبط بمفهوم التكیف عند الفرد، ونعني به العملیة التـي تحفـظ  التوازن: 1-1-2

 التوازن بین التمثل والمواءمة أثناء تفاعلها معا.

دة التـوازن یعتبر النمو المعرفي في نظر بیاجیه عبارة عن سلسلة من عملیات اختلال التوازن واسـتعا      

في أثناء التفاعل مع البیئة وذلك باستخدام عملیتي التمثل والمواءمة بصورة متكاملـة، ویحـدث الانتقـال مـن 

مرحلة نمائیة عقلیة إلى المرحلة التي تلیها بصورة تدریجیـة نامیـة، وهكـذا فـإن الفـرد یـدرك البیئـة مـن خـلال 

د الفــرد عنــدما لا تســعفه بنــاه العقلیــة بإدراكهــا بشــكل البنــى العقلیــة التــي لدیــه، ویحــدث اخــتلال التــوازن عنــ

مما یؤدي إلى عملیة المواءمة ویتم ذلك باكتساب وتعلـم بنـى عقلیـة أو اسـتراتیجیات جدیـدة تسـاعد  ،واضح

 .2الكائن على استعادة التوازن ویحتفظ الكائن بهذا التوازن إلى أن یواجه مواقف جدیدة أخرى

یشیر مفهوم الاحتفاظ إلى فهم الأفراد بأن الأشـیاء وكمیتهـا وعـددها ووزنهـا ومسـاحتها  الاحتفاظ: 1-1-3

تبقـــى كمـــا هـــي رغـــم إجـــراء التغییـــر علیهـــا فـــي الشـــكل أو الموقـــع وتتضـــمن فكـــرة الاحتفـــاظ عملیـــة التمثـــل 

كـــس والمواءمـــة وعملیـــة الاحتفـــاظ عملیـــة ذهنیـــة تعكـــس حالـــة الطفـــل الذهنیـــة والتـــوازن المعرفـــي، لـــذلك یع

الاحتفــاظ تــوازن معرفــي كمــي أو وزنــي أو كتلــي أو حجمــي أو عــددي حینمــا تســتقر قــدرة الطفــل فــي تمثلــه 

للمعرفــة وممارســة العملیــات الذهنیــة المعرفیــة المناســبة ووصــول الطفــل إلــى الإجابــة الصــحیحة علــى الــرغم 

 ذهنية الاحتفـــاظ الـــمـــن تغیـــر الأشـــیاء أو حجمهـــا أو لونهـــا أو عـــددها أو وزنهـــا ووصـــول الطفـــل إلـــى حالـــ

 .3أنه قد وصل إلى المرحلة النمائیة التي تسمح له بالوصول إلى حالة توازن معرفي نيالمعرفي تع

هي قدرة الطفل على إرجاع الشيء إلى حالته الأولى عقلیا أي قدرته على إدراك قابلیة العكس:  1-1-4

ة وذلـك بإعادتهـا إلـى شـكلها السـابق أن كرة المعجون التي تحولـت إلـى حبـل مـن المعجـون هـي نفـس الكمیـ

عقلیا، وفي هـذه المرحلـة فـإن الطفـل یكـون قـادرا علـى إدراك قابلیـة العكـس فـي الأعمـال كـأن یضـرب الكـرة 

سـین یویعتقد أنها سترجع إلیه أو في المشكلات العقلیة البسیطة مثل اعتقاد الطفل بأن وزن الفسـتق فـي الك

 .122أحمد فلاح العلوان: مرجع سابق، ص 1
 .176الهادي: مرجع سابق، ص جودت عبد 2
 .131_130أحمد فلاح العلوان، مرجع سابق، ص ص 3
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ق الكــیس أو فـي خارجــه علـى اعتبــار أننـا لــم نظـف إلیهــا شــیئا سـیبقى واحــد بغـض النظــر عـن وضــع الفسـت

 . 1وكذلك لم نأخذ منها شیئا

هي حالـة التفكیـر الـذي تسـود ذهـن المـتعلم فـي مرحلـة مـن  التراكیب المعرفیة أو الأبنیة العقلیة: 1-1-5

الخبــرات  مراحــل النمــو المعرفــي، ویفتــرض أن هــذه البنیــة تنمــو وتتطــور مــع العمــر عــن طریــق التفاعــل مــع

 والمواقف لأن الخبرة تتضمن التفاعل.

ویترتب على ذلك أن الطفل كلما نما وتطور وتفاعل مـع المواقـف والخبـرات أدى ذلـك إلـى تغیـر فـي 

حالة البنیة الذهنیة، إذ أن كل جزء یسهم فـي تطـور حالـة البنـاء المعرفـي الـذي یملكـه الطفـل، وتمثـل البنـى 

هـا ئى الطفل الولید، والطفل یقـوم بمللكل طفل وهي بمثابة قوالب فارغة لد المعرفیة للطفل استعدادات توجد

بموجـودات هـي عبـارة عـن تفـاعلات وخبـرات ومعــارف لـذلك تشـكل البنیـة المعرفیـة للطفـل، فالأطفـال الــذین 

، ویولدون من المواقف وثراء یطورون ویولدون المعرفة وخبرات أكثر غناء یمتلكون بنى خبراتیة أكثر غناء

 .2التي یواجهون حلولا ومعالجات أكثر تقدمیة من أولئك الذین یعیشون وفق ظروف معرفیة بیئیة فقیرة

  مراحل النمو المعرفي: 1-2

 هناك أربع مراحل من مراحل النمو المعرفي عند الأطفال في نظر بیاجیه وهي:

السـنة الثانیـة تقریبـا ویحـدث  تمتد هذه المرحلة من الولادة وحتى نهایـةالمرحلة الحسیة الحركیة:  1-2-1

الــتعلم بشــكل رئیســي فــي هــذه الفتــرة عبــر الإحساســات والمعالجــات الیدویــة، لا یعــي الطفــل فــي بدایــة هــذه 

المرحلــة اســتقلال جســمه عــن المثیــرات البیئیــة المحیطــة بــه، كمــا لا یعــي العلاقــات الحســیة بینــه وبــین هــذه 

قـادرا علـى التحـرك نحـو هـدف معـین والإمسـاك  غـدوالبیئـة، ویالمثیرات إلا أنه یـدرك تـدریجیا اسـتقلاله عـن 

 بالأشیاء أو تقلید الأصوات والحركات، وذلك من خلال تحسن قدرته على تنسیق حواسه المختلفة.

یـتعلم الطفـل فـي هــذه المرحلـة تمییـز المثیـرات ویكتســب فـي نهایتهـا تقریبـا فكــرة ثبـات الأشـیاء، إذ لــم 

بإدراكه الحسي لها، فالأشیاء موجودة ولـو لـم یـدركها حسـیا ویتضـح نمـو مخطـط یعد وجود الأشیاء مرتبطا 

 بقاء الأشیاء من خلال بحث الطفل عن الأشیاء غیر الموجودة في مجاله البصري.

ویبدأ الطفل في نهایة هـذه المرحلـة باكتسـاب اللغـة ویصـبح قـادرا علـى بعـض النشـاطات أو الأنمـاط 

ل إلــى بعــض الأهــداف، ممــا یشــیر إلــى أنــه اكتســب معرفــة وجــود بعــض الســلوكیة التــي تمكنــه مــن الوصــو 

 .177جودت عبد الهادي: مرجع سابق، ص 1
، دار الحامد للنشر والتوزیع، الأردن، علم النفس التربوي (النظریة والتطبیق)لترتوري: محمد فرحان القضاه ومحمد عوض ا 2
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

الـــنظم للبیئـــة التـــي یعـــیش فیهـــا، إلا أن تفكیـــره مـــازال محـــدودا علـــى نحـــو أولـــي بـــالخبرات الحســـیة المباشـــرة 

والأفعال الحركیة المرتبطة بها، فهو لا یمثل أهدافه عن طریق تصورات أو تخیلات داخلیة بل عن طریـق 

 .1نماط السلوكیة الظاهرة التي یستطیع أداءهاالأفعال والأ

 سنوات). 7-2من ( مرحلة ما قبل العملیات العقلیة: 1-2-2

تتمیــز هــذه المرحلـــة بظهــور الوظـــائف الرمزیــة واللغـــة كوســیلة لتمثیـــل المــؤثرات العقلیـــة كمــا أن فـــي 

لطفـل فـي هـذه المرحلـة مقدوره إعادة تكوین أو تقلیـد بعـض الأفعـال التـي جـرت أمامـه قبـل سـاعات ویفكـر ا

تفكیرا غیر منطقي، فإذا أعطیناه مشكلة حسیة فإنه یحـاول حلهـا مـن خـلال التجربـة والخطـأ، أي أنـه یفكـر 

زن بوجـه خـاص لاعتمـاده فیما یراه ویحسه، وهذا یوقعه في الخطأ في المواقف المتصلة بالعدد والحجم والو 

 وتقسم هذه المرحلة إلى طورین: ،على الحواس

ســنوات) فــي هــذا الطــور یســتطیع الطفــل القیــام بعملیــات  4-2(مــن  طــور مــا قبــل المفــاهیم: 1-2-2-1

 التصنیف البسیطة حسب مظهر واحد كمظهر الحجم مثلا.

سنوات) وهنا یبدأ الطفل ببعض التصنیفات الأصعب حدسـا أي  7-4(من الطور الحدسي:  1-2-2-2

لوعي بثبـات الخصـائص وعلـى الـرغم مـن أن الطفـل فـي هـذه بدون قاعدة یعرفها، ومن هذا الطور یتشكل ا

بمرحلـة  مـریالمرحلة یحـاول الإجابـة عـن سـؤال لمـاذا؟ بطریقـة منطقیـة سـلیمة وبمـا أن التفكیـر لـدى الطفـل 

هي قبل العملیات المنطقیة فإنه یركز على جانب معین من الحـدث، ویعـزو إلـى النتیجـة بـدلا مـن التفسـیر 

ه وبـــین العوامـــل الأخـــرى، فهـــو لا ینظـــر مـــن زاویـــة الســـبب ولا یمكنـــه فهـــم طبیعـــة علـــى أســـاس العلاقـــة بینـــ

المصــادفة، فالطفــل الــذي یســقط أثنــاء ســیره قــد یلقــي اللــوم علــى الرصــیف الــذي یمشــي علیــه، إلا أن تفكیــر 

 الطفل في هذه المرحلة محدود في قضیتین هما:

ه لفتـرة طویلـة، وتـزداد مـدة الانتبـاه تـدریجیا حیث لا یستطیع الطفل تركیز انتباهـ الانتباه: 1-2-2-2-1

 مع ازدیاد النضج والعمر.

وهــي عملیــة رئیســیة فــي النمــو المعرفــي لــدى الطفــل، وتشــتمل علــى إعــادة تــذكر  الــذاكرة: 1-2-2-2-2

المعلومــات مــن خــلال الــزمن، إذ لا تكــون لــدى الطفــل ذاكــرة جیــدة للأحــداث التــي یمــر بهــا ویتصــف أیضــا 

 ى استرجاع الموقف إلى ما كان علیه والعودة إلى الشكل السابق.بعدم القدرة عل
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 .1الطفل في هذه المرحلة یستطیع أن یمیز بین الألوان وأن یدرك الأحجام والأوزان بشكل بسیط

 سنة).11-7مرحلة العملیات الحسیة: (من  1-2-3

یستخدم الأطفال العملیات المعرفیـة فالأنشـطة العقلیـة هـي جـزء أساسـي للتفكیـر المنطقـي ومـن مظـاهر     

النمو في هـذه المرحلـة یصـبح لـدى الأطفـال میـول واهتمامـات بـالمظهر، یعتمـدون علـى العملیـات المعرفیـة 

 .2لوك الآخرینفیفهمون العلاقة بین الأشیاء وبین الأحداث ویصبحون أكثر براعة في ملاحظة س

 سنة فما فوق). 11مرحلة العملیات المجردة: ( 1-2-4

هي المرحلة الأخیرة من مراحل التفكیر المنطقي المجردة لأن التعلیمات والنشـاطات العقلیـة فـي هـذه 

الفترة تقترب كثیـرا مـن تلـك الموجـودة فـي المنطـق الأساسـي ویظهـر فـي هـذه المرحلـة الاسـتدلال المجـرد أو 

حیـــث یمكـــن تشـــكیل العدیـــد مـــن الفرضـــیات  ســـتنتاجيرضـــي الإفویســـتخدم المراهقـــون الاســـتدلال ال الرمـــزي

البدیلــة فــي التعامــل مــع المشــكلات، ویمكــن فحــص واختبــار كــل مــن هــذه الفرضــیات فــي ضــوء المعلومــات 

المتوافرة لاتخاذ القرار المناسب والتقدم الأكبر أهمیة الذي یحققه المراهقون في هذه المرحلة أنه لم یعد مـن 

الأحــــداث الملموســـة فقـــد أصـــبح لــــدیهم القـــدرة علـــى التفكیـــر بطریقــــة الضـــروري التفكیـــر فقـــط بالأشـــیاء أو 

 .            3مجردة

 افتراضات النظریة البنائیة حول التعلم (بیاجیه). 1-3

یثیر بیاجیه العدید من المسائل حول موضوع التعلم، فهو لا یؤمن بـأن الـتعلم هـو مجـرد تغییـر شـبه 

أو بفعـل عوامـل التــدریب بـل یــرى أن الـتعلم الحقیقــي هـو ذلــك  ثابـت فـي الســلوك، یـنجم عــن الخبـرة المعــززة

التغییــر الــذي ینشــأ عــن عملیــات التأمــل المعرفــي حــول علاقــة التعزیــز بالســلوك، فهــو یــرى بــأن المعــززات 

الخارجیة التي تأتي من البیئـة كالهـدایا والألعـاب والحلـوى وغیرهـا لا تشـكل عـاملا حاسـما للـتعلم، فـي حـین 

 حقیقي هو ذلك الذي ینبع عن أفكار الفرد عن ذاته.أن التعزیز ال

 :   4ویمكن تلخیص أهم افتراضات النظریة البنائیة حول التعلم كما یلي    

ویرى بیاجیه أن التعلم عملیة تقوم على الوعي وتحكمها قواعد خاصة، فالأداء لدى الفرد لا یتحسـن 

دا علـى قدراتــه فـي التوصـل إلــى قاعـدة أو معنـى عــام وفقـا لعـدد مـن المحــاولات التـي یقـوم بهــا، وإنمـا اعتمـا

 .134محمد فرحان القضاة ومحمد عوض الترتوري، مرجع سابق، ص 1
 .111، ص2003الإسكندریة للكتاب، مصر، ، توزیع مركز سیكولوجیة النمو_الطفولة والمراهقةخلیل میخائیل معوض:  2
 . 97_96، ص ص2013، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، طأساسیات علم النفسي: خیغالب محمد المشی 3
 .257_255، ص ص2013، 1، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، طنظریات التعلمالرحیم الزغول:  عماد عبد 4
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وبذلك یرى بیاجیه أن الفرد لا یـتعلم اسـتجابات، وإنمـا یشـكل مخططـات أو بنـى معرفیـة فـي ضـوئها تتحـدد 

 الأنماط السلوكیة المناسبة.

یؤكد بیاجیه أن التعلم هـو حالـة خاصـة مـن حـالات النمـو، إذ یتوقـف تعلـم بعـض الخبـرات والأنمـاط 

كیة على حدوث تغیـرات أو تطـور فـي البنـى والعملیـات المعرفیـة لـدى الطفـل، ویـرى بیاجیـه أن الـتعلم السلو 

لیس مجرد اكتساب خبرات ومعارف جدیدة فحسب بل یتضمن زیـادة الـوعي والحساسـیة لـدى الفـرد للطریقـة 

كیفـا مـع هـذا العـالم التي تستطیع من خلالها أنشطته وأفكاره الإسهام في تكوین بناء معرفي أكثـر مرونـة وت

وبهذا المنظور فإن التعلم یرتبط بالمعرفة عن الإجراءات والأسالیب التـي یسـتخدمها الفـرد مـع تفاعلاتـه مـع 

 الأشیاء ولیس المعرفة عن الأشیاء بحد ذاتها.

اهتم بیاجیه بالكیفیة التي مـن خلالهـا یتغیـر أسـلوب المـتعلم فـي فهـم المشـكلة التـي یواجههـا، فهـو لا 

إلى التعلم على أنه عملیة آلیة بسیطة تتمثـل فـي تشـكیل ارتباطـات بـین مثیـرات واسـتجابات تقـوى أو  ینظر

تضعف وفقا للخبرة المعززة أو فـرص التـدریب، ولكـن یعتبـره عملیـة خلـق عضـویة تعتمـد علـى التفكیـر فهـو 

 یرى أن التعلم هو تعلم إجراءات جدیدة.

علـى المعنـى لأنـه مـن أكثـر الأنـواع دیمومـة وانتقـالا ویـرى  یؤكد بیاجیه على ما یسمى بالتعلم القـائم

أن مثل هذا التعلم یتطلـب نوعـا مـن التنظـیم الـذاتي النشـط الـذي مـن خلالـه یسـتطیع الفـرد تمثـل هـذا العـالم 

 وإعادة إنتاجه في أنماط فكریة خلاقة جدیدة.

 تطبیق نظریة بیاجیه في التربیة: 1-4

تمتــد إلــى المیــدان التربــوي العــام وهنــاك خمســة مجــالات یوردهــا كــل مــن  نجــد أن إســهامات بیاجیــه

ي ویـرون إمكانیـة أن یطبـق فیهـا نمـوذج بیاجیـه وهـذه المجـالات تالمجید نشـوا الدكتور فؤاد أبو حطب وعبد

 :1هي

 من الممكن الاستفادة من هذا النموذج من النتائج التجریبیة المرتبطة به في دراسة المدخلات السلوكیة -

ضر جهودا لبناء اختبارات تقیس اللمتعلمین وخاصة من الوجهة العقلیة المعرفیة، وتبذل في الوقت الح

الاستعداد المدرسي العام، والتهیؤ لأنواع التعلیم المختلفة تعتمـد فـي جوهرهـا علـى البنیـة المعرفیـة التـي 

 توصل إلیها بیاجیه.

، 2012ي العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ، دار الیازور المدخل إلى علم النفس التربويمیر أبو مغلي: مروان أبو حویج وس 1
 . 132ص
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بتوزیـــع محتـــوى المـــادة الدراســـیة علـــى تصـــل ا ییفیـــد النمـــوذج فـــي بنـــاء المنـــاهج المدرســـیة، وخاصـــة مـــ -

 المختلفة.صفوف ال

یعــین النمــوذج المعلــم فــي فهــم المتوالیــات الارتقائیــة النمائیــة بحیــث یتوقــع للتلمیــذ متــى یتــیقن موضــوع  -

 التعلم، كما ینبهه ویحذره من أخطاء التعلم وصعوبات الاكتساب.

باشـــر فـــي مواقـــف التـــدریس العقلـــي داخـــل للتطبیـــق المصـــلح شـــتق مـــن النمـــوذج توصـــیات تتیمكـــن أن  -

لك أن التلمیذ یجب أن یؤدي أفعالا حقیقیة مستخدما المواد التي تؤلف موضوع الـتعلم، ذالفصل، ومن 

 ویشترط أن تكون الأفعال محسوسة ومباشرة.

یؤكد نموذج (بیاجیـه) علـى أهمیـة التفاعـل الاجتمـاعي فـي الـتعلم، ویـرى أن هـذه العملیـة تحـرر الطفـل  -

ـــى ضـــرورة تنظـــیم النشـــاط الجمـــاعي داخـــل الفصـــل خـــلال  مـــن التمركـــز حـــول الـــذات، ویشـــیر هـــذا إل

 المشروعات المشتركة وجلسات المناقشة وغیرها.

 نظریة برونر في التطور المعرفي: -2

برونر أستاذ علم النفس في جامعة هارفارد وتعتبر نظریته أحدث نظریة في نمـو الطفولـة ویعتبـر أن       

قــة یســتخدمها الطفــل فــي تمثیلــه لبیئتــه وفهمهــا لــه هــي الطریقــة الفعلیــة وهــذا مــا یســود فــي مفهــوم أول طری

الطفــل فــي مرحلــة المهــد، حیــث یقــوم بتمثیــل العــالم مــن خــلال أفعالــه وحركاتــه الحركیــة ویركــز برونــر علــى 

ه فـي عملیـة التطـور طبیعة المعرفة عند الأطفال وعلى الرغم من أنه یؤید نظریة بیاجیه إلا أنه اختلـف معـ

المعرفــي مــن حیــث نــوع العملیــات التــي یســتخدمها الطفــل فــي تكــوین تمثــیلات عقلیــة للعــالم ووصــف أنــواع 

التفكیر الثلاثة التي ترافـق هـذه المراحـل بأنهـا الـنمط العملـي والـنمط التطـوري والـنمط الرمـزي، ومـن الجـدیر 

 ض الأمور وتختلف معها في أمور كثیرة.بالذكر أن نظریة برونر تتشابه مع نظریة بیاجیه في بع

اشتهرت نظریة برونر في الولایات المتحدة الأمریكیـة لأنهـا اسـتخدمت المصـطلحات والطـرق الأكثـر 

تناسبا مع طریقة التفكیر الأمریكیة من جهة ولأنها ربطت التطور المعرفي عند الأطفال بنظریة التعلیم من 

 . 1جهة ثانیة

 مراحل النمو المعرفي عند برونر: 2-1

إن سلوك الطفل الحركي هو أول نمط من التفكیر عند الأطفـال ویتكـون مرحلة التمثیل العملي:  2-1-1

من خلال ما یقوم به الطفل مـن أفعـال نحـو الأشـیاء، حیـث تحتـل العـالم الخـارجي ممـثلا حركیـا مـن خـلال 

 .198، ص2007، 1، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، طنظریات التعلممحمد جاسم محمد:  1
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ولا  ،ملــي مثــل: اللمــس التــذوق وتحریــك الأشــیاء والإمســاك بهــاالخبــرات الیومیــة التــي تــدعوه إلــى التمثیــل الع

 .1غرابة في أن الطفل الصغیر یفهم بیئته المحیطة به من خلال ما یفعله في هذه البیئة

ومــن خصـــائص مرحلـــة التمثیــل العملـــي أنهـــا تمثــیلات حـــس حركیـــة، تتطــور التمثـــیلات وتنمـــو عـــن 

ا أتـــیح للطفـــل التفاعـــل معـــه واختیـــاره، كمـــا تشـــكل منـــه طریـــق العقـــل والحركـــة وتتحـــدد حقیقـــة الموضـــوع إذ

الیـــة أو یالتمثـــیلات الخطـــة الأساســـیة فـــي أي عملیـــة تطـــویر، ســـواء كانـــت تطـــویر تمثـــیلات صـــوریة أو خ

 .2تمثیلات رمزیة

) یحــدث المبكــرة (مرحلــة مــا قبــل العملیــات فــي مرحلــة الطفولــة مرحلــة التمثــل العقلــي بالأیقونــة: 2-1-2

  بالأیقونــــات، فیمــــا یســــتخدم الأطفــــال الصــــورة الذهنیــــة للأشــــیاء أي إدراكاتــــه لتلــــك الأشــــیاءالتمثــــل العقلــــي 

فالصورة الذهنیة لا تكون متطابقة تماما أو صورة طبق الأصل لمدلولها في العالم الخـارجي إنمـا هـي رمـز 

أو أیقونــة  لــذلك الشــيء الــذي تــدل علیــه، إن تحویــل الشــيء الحســي المــادي بعــد إدراكــه إلــى صــورة ذهنیــة،

یعني أن عملیة معالجة قد تمت وأن تفكیرا تأملیا قد وقع، فكانت المخرجات إدراك معین اتخذ شـكل صـورة 

 .3ذهنیة

 التفكیر الرمزي: (التمثیل بالكلمات واللغة).  2-1-3

یقــوم التمثیــل علــى أســاس ترجمــة الخبــرة إلــى لغــة، لكــن اللغــة لیســت هــي التــي تفــرق بــین هــذا التمثیــل      

والــذي یســبقه بــل إن اســتخدام اللغــة كــأداة للتفكیــر (أي تــدوینها) هــو المهــم، فالطفــل الصــغیر یســتخدم اللغــة 

كإمداد لما یقوم بـه مـن إشـارة للأشـیاء أي بهـا یشـیر للأشـیاء وبالتـدرج یسـتخدم الطفـل الكلمـات لتحـل محـل 

 ولیس تمثیلا رمزیا له. ه هي مظهر من مظاهر الشيءدالأشیاء التي لیست حاضرة الآن، فالكلمة عن

إن تعلم الإشارة إلى مضمون الكلمة أي الوظیفة المعنویة للغة، هي عملیة بطیئـة ذلـك لأنهـا تحتـوي 

نمطــا مــن العملیــات التراكمیــة وهــي مهمــة عقلیــة أكثــر منهــا إدراكیــة واللغــة عنــد برونــر هــي عامــل مهــم فــي 

یرات المتراكمة وباكتساب اللغـة یتحـرر الطفـل تشكیل المفاهیم لأنها تحرر الطفل من سیطرة خصائص المث

من الارتباط بهذه المثیـرات إن مراحـل التمثیـل السـابقة فـي حیـاة الفـرد، تظهـر بـنفس الترتیـب أي مـن خـلال 

 .198محمد جاسم محمد: مرجع سابق، ص 1
 . 126، ص2011، دار جلیس الزمان، عمان، علم نفس الطفولة والمراهقةأساسیات سعید رشید الأعظمي:  2
 .105، ص2003، 1طعمان، ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، علم نفس النمو الطفولة والمراهقةمحمد عودت الریماوي:  3
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الحركـة والفعـل ومـن خـلال الصـور والخیـالات، ومـن خـلال الرمـوز، وكـل منهـا یعتمـد علـى الصـیغ السـابقة 

 .1اخلةفي التطور، كما أنها مراحل متد

 نظریة التعلم بالإكتشاف: (جروم برونر). -3

بتطبیــق  1966تعــد نظریــة الــتعلم بالاكتشــاف امتــدادا للتفكیــر المعرفــي لمفهــوم الــتعلم فقــد قــام برونــر 

أسس الـتعلم المعرفـي فـي مجـال التعلـیم حیـث انطلـق مـن مبـدأ أن الإنسـان كـائن فاعـل ومتفاعـل مـع البیئـة 

للفرد فرصة التعلم من خـلال اسـتثمار طاقاتـه  تتیحتعلم جمیعا هذا المفهوم فلذلك یجب أن تعكس مواقف ال

العقلیة وإبراز دوره الإیجابي في مواقف التعلم ولتحقیق ذلك یجب أن یتحول موقـف المـتعلم مـن حشـد ذهـن 

بینهـا التلمیذ بالمعلومات والحقائق فقـط إلـى تقـدیم المعلومـات بطریقـة یـتمكن التلمیـذ مـن اكتشـاف العلاقـات 

والوصول إلى القوانین والمبادئ التي تحكمها وبهذا یؤكد التعلم بالاكتشاف على عملیـة التعلـیم ولـیس علـى 

 .     2نتائج التعلیم

بأنــه إعــادة تنظــیم محــددات الموقــف المشــكل أو موقــف الــتعلم فــي  كتشــافيویعــرف برونــر الــتعلم الإ

 صیغ أو نماذج إدراكیة أو تعمیمات أو علاقات جدیدة.

ویرى برونر أنه یمكن تعمیم أو تنظیم مواقف التعلم بطریقة تیسر عملیة التعلم بالاكتشاف ویمكـن أن      

         3:ائص التالیةیتحقق هذا إذا اتسم الموقف المشكل أو موقف التعلم بالخص

عنــدما تكــون الوســائل المتاحــة بصــورتها الراهنــة لا تــؤدي إلــى الغایــات المرجــوة أو المســتهدف تحقیقهــا  -

 ومن تم تحتاج إعادة تنظیم.     

تفتقــر بنیــة موقــف الــتعلم أو الموقــف المشــكل بصــورتها الراهنــة إلــى الاتســاق أو المنطقیــة، ومــن  عنــدما -

 ثمة تحتاج إلى استحداث نماذج بنائیة جدیدة.

أو تتعــارض مــع بعضــها أو عنــدما یكــون هنــاك نــوع مــن عــدم  ضــةعنــدما تتنــاقص المعلومــات المعرو  -

المـــتعلم مجـــالا للإحســـاس بالتنـــافر أو عـــدم  دىلـــ الانتظـــام فـــي المـــواد المـــراد تعلمهـــا حیـــث یخلـــق هـــذا

الاتســــاق أو عــــدم التــــوازن المعرفــــي أو التــــوتر ومــــن تــــم یســــعى إلــــى اختــــزال التــــوتر واســــتعادة التــــوازن 

 المعرفي.

 .127سعید رشید الأعظمي: مرجع سابق، ص 1
 .188، ص2009، 1ر صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ط، داعلم نفس النمو للطفلسوسن شاكر مجید:  2
 .143، ص2007، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، طالتعلم المعرفيحسین محمد أبوریاش:  3
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عنــدما یســتثیر المعلــم المــتعلم لحــل هــذا التعــارض أو التنــاقض أو عــدم الاتســاق وهــذه الاســتثارة العقلیــة  -

ن موقــف المتلقــي إلــى موقــف المشــارك ومــن موقــف الســلبیة إلــى موقــف تنشــط ذهــن المــتعلم ویتحــول مــ

شـافي یقـوم علـى مبـادئ تكالنشاط والإیجابیة، فیسعى إلى إعادة صیاغة الموقـف أو تنظمـه، والـتعلم الإ

 :1نفسیة هي

 یواجه المتعلم في التعلم الاستكشافي في مشكلة ما یتصدى لها ویحاول حلها. -

 مبادئ بنفسه من خلال التفاعل مع الموقف باستخدام الاستبصار.یكتشف المتعلم المفاهیم وال -

 یرتبط التعلم الاستكشافي بطبیعة الموضوع وبنیته المعرفیة الأساسیة (مفاهیمه ومبادئه وحقائقه). -

 یهتم التعلم عن طریق الاستكشاف بترابط أجزاء البنى المعرفیة، وبذلك یصبح التعلم ذا معنى. -

یرتكز الـتعلم الاستكشـافي علـى الـدافع الـداخلي الـذي یقـوم بـه (إدارة الـتعلم) مـن هنـا نلاحـظ أهمیـة هـذا  -

 التعلم في اكتساب المفاهیم.

على ضـوء مـا تقـدم یمكـن اشـتقاق عـدد مـن الفـروض التـي أقـام علیهـا برونـر فروض نظریة برونر:  2-3

 :2نظریته التي تقدمت عل النحو التالي

یحـــدث النمـــو المعرفـــي اعتمـــادا علـــى التتـــابع والتكامـــل أي تتـــابع المعلومـــات أو  لأول:الفـــرض ا 3-1-1

 المعرفة وتكاملها.

 هناك ثلاثة أنماط لتعلم أو معرفة أي شيء هي: الفرض الثاني: 3-1-2

الـــتعلم بالعمـــل أو مـــن خـــلال العمـــل أو الفعـــل بمعنـــى فعـــل شـــيء مـــا أو ممارســـته مثـــل تعلـــم المهـــارات  -

 ابة على الآلة الكاتبة.الحركیة كالكت

أو الأیقــوني ویقــوم علــى اســتخدام الحــواس أو الوســائط الحســیة البصــریة وغیرهــا مــن  صــوريالــتعلم الت -

  الوســائط الحســیة الأخــرى فــي تمثــل مــا یــراد تعلمــه أي تحــل الصــورة أو الأیقونــة محــل الشــيء الفعلــي

 حیث یحدث تمثیل معرفي لها وتخزن ویكون له مكافئ رمزي أو ذهني داخل البناء المعرفي للفرد.

الــتعلم الرمــزي أو المعرفــة الرمزیــة وفیــه یحــدث التفاعــل مــع البیئــة مــن خــلال اللغــة ومــن خــلال التمثیــل  -

 الذهني الداخلي لمدلولات الرموز ومعانیها.

الفرض الثالث: التعلم بالاكتشاف أكثر فاعلیـة مـن الـتعلم القـائم علـى الحفـظ الصـم التفكیـر التقـاربي أو  -

 المحدد كما تتمیز به هذا النمط من التعلم من محاولة تلبیة حاجات المتعلم واستثارة دوافعه الداخلیة.

 .132سعید رشید الأعظمي: مرجع سابق، ص 1
 .143_142حسین محمد أبو ریاش: مرجع سابق، ص ص 2
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

 :1التطبیقات التربویة لنظریة برونر 3-2

والمبادئ التي یقوم علیها بناء وتركیب مادة التعلم ساعد المتعلم على تكوین إن امتداد المتعلم بالقواعد  -

 التصنیفات النوعیة لتلك المادة.

إنـــه یمكـــن تعلـــیم أي موضـــوع لأي طفـــل ویتوقـــف هـــذا علـــى طریقـــة عـــرض الموضـــوع ومـــدى ملائمـــة  -

لـى التجدیـد أسلوب العرض لخصائص المتعلم، وحیث أن النمو العقلي یسیر من الحسـي إلـى التمثیـل إ

 یصبح من الضروري أن یتبع التدریس نفس النظام.

هـذا تشـجیع التلامیـذ علـى  عنـيیجب أن تتاح الفرصة للتلمیذ للتدریب على اختبـار صـدق اكتشـافاته وی -

 الاكتشاف.

علــى المعلــم خلــق مجــال للتنــافر وعــدم الاتســاق فــي عــرض المــادة العلمیــة حتــى یســتثیر المــتعلم  یجــب -

 الاكتشاف هذا التنافر أو عدم الاتساق ومن ثم یكسب المتعلم بهجة الاكتشاف.

 نظریة روبرت جانیه في النمو المعرفي. -4

ي حیـث لا یمكـن فهـم المسـتویات اهتم جانیه بمسألة تنظیم محتـوى الموقـف التعلیمـي وفـق تركیـب هرمـ    

 الأعلى دون التمكن من فهم المستویات الدنیا.

  أبواب التعلم: 4-1

لقد لجأ إلى دراسة نظریات التعلم المختلفة لیكتشـف بدقـة أیهـا تصـلح لكـل نـوع مـن أنـواع الـتعلم فلقـد 

 .2بوب قدرات التعلم لدى الإنسان في خمسة أبواب

وتمثل موقعا متمیزا بین الأبواب الخمسة لقدرات التعلم عند جانیـه، إذ أنـه مـن  المهارات العقلیة: 4-1-1

ولـذلك فـإن مؤلفاتـه  للعقـل خلال تلك المهـارات یـتمكن المـتعلم مـن اكتسـاب المعلومـات اللفظیـة والاتجاهـات

سط إلى ) فهو یربط هذه المهارات في تركیب هرمي متدرج من الأب1974الأولى تناولت المهارات العقلیة (

 الأصعب في ثماني مراحل هي:

ــم الاســتجابة للإشــارات والعلامــات: 4-1-1-1 وهــو أبســط أنــواع الــتعلم وبالتــالي أدناهــا فــي المــدرج  تعل

 الهرمي ویعرف بأنه اكتساب أنواع السلوك اللاإرادي خلال عملیة التطویع الكلاسیكي.

 .148ص حسین محمد أبو ریاش، مرجع سابق، 1
 .79-78: مرجع سابق، ص صالفتاح علي غزال عبد 2
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

عــرف هـذا النــوع مــن الـتعلم بأنــه تكــوین وی الــتعلم عــن طریــق الــربط بــین المثیــر والاســتجابة: 4-1-1-2

ــتعلم بالاســتجابة للإشــارات فــي أن الاســتجابة هنــا  ربــاط مفــرد بــین المنبــه والاســتجابة، وهــو یختلــف عــن ال

 إرادیة ومحددة.

 تعلم سلسة مترابطة من الترابطات. 4-1-1-3

یتشــابه هــذان النوعــان مــن الــتعلم مــن حیــث أن كــل منهمــا یتضــمن تكــوین  التــداعي اللفظــي: 4-1-1-4

سلســـلة متشـــابهة تـــربط بـــین المنبـــه والاســـتجابة، والنـــوع الثالـــث هـــو أبســـطها إذ أنـــه یتعلـــق بسلاســـل الـــتعلم 

 فظیة.لالحركي، أما النوع الرابع فیتعلق بتكوین السلاسل اللا

المــتعلم علــى التفریــق بــین منظومــات مــن المثیــرات وإعطــاء وهــو قــدرة تعلــم التمییــز المتعــدد:  4-1-1-5

 الاستجابات المناسبة لكل جزء من المنظومة.

ــم المفهــوم: 4-1-1-6 ویتمثــل فــي قــدرة الطفــل علــى الاســتجابة لمجموعــة مــن المثیــرات علــى أنهــا  تعل

 صنف واحد وإعطاؤها صفة مجردة أو تسمیتها.

على الحصول على المعلومات وفهم العلاقات بین المفـاهیم إذ علم توهو قدرة الم تعلم المبدأ: 4-1-1-7

 أو أكثر. ینأن المبدأ هو العلاقة بین مفهوم

هو استخدام المبادئ التي تم تعلمها في المستوى من أجل حل مشكلة ما أو  حل المشكلات: 4-1-1-8

المبــدأ الواحــد وبینهــا  مــن أجــل الوصــول إلــى مبــدأ جدیــد مثــل إعــادة ترتیــب العلاقــة بــین بعــض المفــاهیم فــي

 .   1وبین المبادئ الأخرى

یتخــذ الجــزء الأعظــم مــن الــتعلم المدرســي شــكل المعلومــات اللفظیــة، ویــرى  المعلومــة اللفظیــة: 4-1-2

جانییــه أن مــا نســمیه بالمعلومــات اللفظیــة هــو فــي واقــع الأمــر مــا نطلــق علیــه بشــكل عــام المعرفــة، ویــتعلم 

ئق والأسماء وعندما یقومون بوضع هذه الأسماء في جمل للتعبیر عن العلاقة التلامیذ عددا كبیرا من الحقا

 بین شیئین أو أكثر ویقدم جانییه ثلاث وظائف أساسیة للمعلومات اللفظیة وهي:

أن هناك معلومات لفظیة تعتبر متطلبا لاكتساب غیرها من المعلومات وأن المعلومات اللفظیة غالبا 

طبیقیة ولا غنى عنها لتبادل الحدیث بین الناس والفائدة الثالثة مـن المعلومـات ما تكون ذات قیمة علمیة وت

 اللفظیة أن تجعل التفكیر ممكنا.

، أثر استخدام نموذج جانییه في اكتساب المفاهیم الفیزیائیة لدى طالبات الصف الرابع العام واستبقاؤهاعلاء الدین سلوم یحي:  1
 . 154، ص2009، 3ریت، العراق، العددك، جامعة تمجلة أبحاث، كلیة التربیة لبنا
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

یواجـــه نشـــاط الإنســـان العقلـــي أهـــداف وخطـــط وأســـالیب تتـــراوح درجـــة  الاســـتراتیجیات المعرفیـــة: 4-1-3

ا اسـتراتیجیات وهـي تحـدد تعقیدها ویصعب وضعها في كلمات هذه الخطـط والأسـالیب هـي مـا نطلـق علیهـ

وبهـذا المعنـى تنشـأ تلـك القـدرات التـي یصـعب  ،كیف یقوم الإنسان بعملیات الانتباه والتنظیم والعلم والتذكر

تحدیــد مكنونهــا والمتضــمنة فــي تعلــم التفكیــر والابتكــار والاكتشــاف والتــذكر فالمهــارات العقلیــة والمعلومــات 

أشیاء یمكن استیعابها بشكل مباشر وترجمتها إلى أشكال لها معنى اللفظیة والمهارات الحركیة والاتجاهات 

 . 1وبالتالي تدریسها

ویعــرف جانییــه الاتجــاه بأنــه حالــة داخلیــة تــؤثر علــى اختیــار الشــخص لفعــل معــین  الاتجاهــات: 4-1-4

اتجــاه موضــوع أو شــخص أو حــدث مــا ورغــم ذلــك فــإن الأنظمــة التربویــة لا تعلــم اتجاهــات بطریقــة مباشــرة 

وإنما بطریقة عفویة أو عرضیة فهي توجه اهتمامها لتعلم المهارات الحركیة والمعلومات اللفظیـة والمهـارات 

وذلك بسبب واحد وهو أن الاتجاه أمر لا یسهل تعلیمه إذ أنه في الحقیقـة ، العقلیة والاستراتیجیات المعرفیة

 استجابة انفعالیة شخصیة.

فهو یدفع الشـخص إلـى الإقبـال علـى أنـواع معینـة مـن السـلوك أو والاتجاه قد یكون إیجابیا أو سلبیا 

الإحجام عن أنواع أخرى وهو بهـذا الشـكل یتكـون مـن تركیبـة سـلوكیة واسـعة النـوع بالاتجـاه الإیجـابي نحـو 

 .  2المدرسة

لاهتمـام بالمعرفـة، كمـا االمدرسـین و  حـبمثلا لا یعني الذهاب إلى المدرسة بل یعنـي أیضـا النجـاح و 

 لاتجاهات بتعزیز فالطلاب الناجحون عادة هم الذین یملكون اتجاهات إیجابیة نحو المدرسة.تؤثر ا

ویشــیر جانییــه إلــى أن الــتعلم بالمحاكــاة عــن بانــدورا هــو أحــد الأســالیب الرئیســیة الغیــر مباشــرة لــتعلم 

لشخصــیات شــيء الاتجاهــات فــالتعلم عــن طریــق القــدوة والتــي قــد تكــون الآبــاء أو المعلمــون أو الــزملاء أو ا

أساسي في تعلیم الاتجاهات، كما أن هذه الاتجاهات تخضع للمؤشرات ثقافیة واجتماعیة متنوعة كما لأنها 

 تتغلغل في حیاة الشخص ومعتقداته وتؤثر على سلوكه العام بحیث یكون تغییرها من أصعب الأمور.

هـــو البـــاب الخـــامس والأخیـــر مـــن قـــدرات الـــتعلم عنـــد جانییـــه هـــي المهـــارات  المهـــارات الحركیـــة: 4-1-5

 .  3الحركیة وهي الأنشطة التي تتطلب تتابعا دقیقا ومحكما للحركة العضلیة

 

 .86-84الفتاح علي غزال، مرجع سابق، ص عبد 1
 .88 -87ص الفتاح علي غزال، مرجع سابق، ص عبد  2
 .88المرجع نفسه، ص  3
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

 

 

 تعلم حل المشكلات                                                

 تعلم المبادئ                                                  

 تعلم المفاهیم                                                

 تعلم التمییز                                                 

 تعلم الترابطات اللفظیة                                            

 تعلم السلاسل الحركیة                                             

 الاستجابة -تعلم المثیر

 التعلم الإرشادي                                              
 

 .1: نموذج جانییه لأنواع التعلم ومستویاته01الشكل رقم

  مراحل الأحداث التدریسیة عند روبوت جانییه: 4-2

 : 2وتتمثل هذه المراحل في

حیث أنه یحدث ما لـم یكـن المـتعلم موجهـا بطریقـة مـا لاسـتقبال المعلومـات  جذب انتباه المتعلم: 4-2-1

فإن جذب انتباه المـتعلم یعتبـر بكـل وضـوح الخطـوة الأولـى التـي یجـب أن تحـدث فـي عملیـة التـدریس ویـتم 

 تحقیق هذا الهدف عادة في غرفة الصف باستخدام العدید من الاستراتیجیات المناسبة.

عندما یكون المتعلم على درجة من الوعي بأهداف الدرس وجاهزا لتعلم توضیح الهدف للمتعلم:  4-2-2

مــادة أو موضــوعا مــا، فســوف یكــون أكثــر انتباهــا للمثیــرات المرتبطــة بتحقیــق هــذه الأهــداف ویمكــن بنــاء 

قومـوا بـه بعـد توقعات الطـلاب مـن خـلال عبـارات تمثـل أهـداف تعلیمیـة أو مـن خـلال تحدیـد مـا یمكـن أن ی

 المرور في خبرة تدریسیة.

 .139صالح محمد علي أبو جادو: مرجع سابق، ص 1
 .136-133، ص صالمرجع نفسهصالح محمد علي أبو جادو:  2
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ة الإبتدائیةدرسالنمو المعرفي لتلمیذ الم                                   الفصل الثالث:   
 

بالرغم من أن التعلم الجدید یعتمد إلى حـد بعیـد علـى مـا تـم تعلمـه سـابقا  استثارة التعلم السابق: 4-2-3

غیـــر أن الطلبـــة لا یقومـــون باســـتدعاء المعلومـــات المنتمیـــة للـــتعلم الجدیـــد واســـتخدامها وینطبـــق ذلـــك علـــى 

 نطباقه على من هم أكبر سنا.المتعلمین الصغار بشكل أكبر من ا

یعتمد تقدیم المثیـرات وعـرض المـادة علـى مـا یـتم تعلمـه إذ كـان  تقدیم المثیرات (عرض المادة): 4-2-4

هدف التدریس اكتساب المعلومات فقد یكون المثیر فصلا من كتاب مقرر أو محاضرة أما إذا كان الهـدف 

المرغــوب فــي تحقیقـــه تعلــم مهــارة ذهنیـــة فــإن أكثــر المثیـــرات فاعلیــة هــو الـــذي یســتطیع أن یوضــح بشـــكل 

 زة للمفهوم أو القاعدة المراد تعلمها.مناسب الخصائص الممی

تعتمد ماهیة توجیه عملیة التعلم وكیفیتها على استنتاجات المرغوب  ماهیة توجیه عملیة التعلم: 5-2-5

في تحقیقها ولكن العملیة الرئیسیة التي یجب العمل على تیسیر وصول المتعلمین إلیها هي ترمیز المعاني 

ار وتـدوین مـا یـتم تعلمـه فـي الـذاكرة كشطة التدریسیة أن تساعد على اسـتذوعلى وجه التحدید فإن على الأن

 طویلة المدى وبطریقة ذات معنى.

سـیة التـي مـر الحـدیث عنهـا إلـى أن الـتعلم قـد حـدد مـا یـراد یدر تث الاتشـیر الأحـد استثارة الأداء: 4-2-6

دي المرحلــة علــى توكیــد تعلــیمهم تعلمــه قــد تــم ترمیــزه وتخزینــه فــي الــذاكرة المــتعلم طویلــة المــدى ولــذلك تــؤ 

 لأنفسهم ومعلمیهم وللآخرین.

بعد أن أظهـر المعلمـون فـي المرحلـة السـابقة مـا یسـتطیعون العمـل یجـب  ة:عتوفیر التغذیة الراج 4-2-7

وهذا ینطبـق علـى المعرفـة والمهـارات التـي كانـت محـددة لإخبـارهم عمـا إذا كانـت  الراجعةتزویدهم بالتغذیة 

إجـــابتهم صـــحیحة أو لا وإذا كانـــت لیســـت صـــحیحة فیجـــب أن تســـاعد التغذیـــة الراجعـــة فـــي الكشـــف عـــن 

 الأخطاء.

ـــیم الأداء: 4-2-8 ـــتعلم بأنـــه تغیـــر فـــي الســـلوك ثابـــت نســـبیا لـــذلك یجـــب أن تتـــیح  تقی لقـــد تـــم تعریـــف ال

علمـین فرصـا لعــرض معـرفتهم، یمكــن أن یـتم تقییمهــا بطریقـة رســمیة ویـتم تنفیــذ هـذه الخطــوة مـن خــلال للمت

 اختبارات للوحدات أو الفصول الدراسیة والمشاریع والحقائب التعلیمیة وأداء المهارات.

دریسـیة بالرغم من أن هذه الخطوة هي الأخیرة في سلسلة الأحـداث الت تعزیز الاحتفاظ والانتقال: 4-2-9

لتعزیز الاحتفاظ وانتقال أثر التعلم وقد تـم بناؤهـا فـي  یةالتي اقترحها روبرت جانییه، غیر أن أنشطة تدریس

 المواقف التعلیمیة في المراحل المتقدمة.
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 التطبیقات التربویة لنظریة جانییه: 4-3

تؤكد نظریة جانییه على أهمیة الاستعداد للتعلم الذي یشیر إلى ما یتوافر لدى المتعلم من القدرات فـي  -1

 أي مرحلة من مراحل تعلم عمل معین.

تفتــرض أن الاســتعداد لا یعتمــد علــى عوامــل بیولوجیــة داخلیــة بــل علــى المخــزون الــلازم مــن المهــارات  -2

 علم ما هو أكثر تعقیدا وصعوبة من مجرد مهارات وعادات.والعادات التي تعتبر متطلبات مسبقة لت

لابـد مـن تشــخیص متطلبـات تعلــیم أي موضـوع والتأكـد مــن توافرهـا لــدى الطلبـة قبـل المباشــرة فـي تعلــم  -3

 الموضوع نفسه.

إن هناك ضرورة ملحة لتنظیم المادة الدراسیة سواء في المنهج أو في الكتاب المدرسـي تنظیمـا منطقیـا  -4

 وذلك دوما على أن تكون النتاجات التعلیمیة متراكمة ومتدرجة بطریقة هرمیة.

یبدأ ویتطلب من المعلم أن  ،ركزت النظریة على أهمیة الانتباه للفروق الفردیة بین طلبة الصف الواحد -5

 في تعلیمه للطلبة من حیث هم وبما لدیهم من قدرات واتجاهات وأسلوب وطریقة في التعلم.

الاهتمام بتنمیة قدرات الطلبة على التفكیر أثناء تنظیم تعلمه للمفاهیم والمبادئ والقواعد وتجنب الحفظ  -6

 الآلي غیر الواعي.

لمهـــا وذلــك باســـتخدامها فـــي معالجـــة مواقـــف ركــزت النظریـــة علـــى أهمیـــة التــدرب علـــى المهـــارة بعـــد تع -7

 .     1جدیدة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .140صالح محمد علي أبو جادو: مرجع سابق، ص  1
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 خلاصة الفصل:

إن مجال النمو المعرفي من أهم مجالات المعرفة، فهو یمكننا من معرفة التغیرات والصعوبات التـي 

تواجه الطفل أثناء نموه المعرفي، مما یمكننا الاضطلاع على العملیات والآلیات التي یستخدمها في تفسیر 

فـي فـي المرحلـة الابتدائیـة إلـى یشیر النمـو المعر و الأشیاء عبر مراحل نموه المختلفة والمبادئ التي تحكمه، 

التغیرات في معـارف الطفـل وفهمـه وقدرتـه علـى التفكیـر والملاحظـة وإدراك المفـاهیم الرئیسـیة التـي تسـاعده 

 على التكیف الاجتماعي حینما یتخرج من المدرسة الابتدائیة. 
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 المدرسة الإبتدائیة                                                           الفصل الرابع:
 

 تمهید

تعد المدرسة المؤسسة الثانیة بعد الأسرة في تربیة وتكوین الطفل وتلقینه الاتجاهـات والمهـارات التـي 

 تتماشى مع قیم واحتیاجات المجتمع، ولذلك تولي لها الحكومات الأولویة في اهتماماتها.

المســار الفعلــي فالمدرســة الابتدائیــة مــن أهــم الركــائز التــي تســاهم فــي بنــاء شخصــیة الطفــل وبدایــة 

للعملیة التعلیمیة وهذه الأخیرة تسعى بدورها لإكساب الطفل المهـارات الفكریـة الأساسـیة التـي تسـاعده علـى 

التمكن من فهم المناهج الدراسیة في الأطوار اللاحقـة، ومـن خـلال هـذا الفصـل سـنتطرق إلـى نشـأة وتطـور 

 بتدائي، غایاته وأهدافه.المدرسة، خصائص المدرسة الابتدائیة، أهمیة التعلیم الا

 أولا: نشأة وتطور المدرسة

"المدرسة نسق اجتماعي أفرزه العقل الجمعي للمجتمع لمواجهة احتیاجـات الجماعـة للمعرفـة المتغیـرة 

والمتطـورة فــي كافـة الأزمنــة، لــذلك فهـي لــم تظهـر مبكــرا بظهــور المجتمعـات نفســها كالأسـرة أو العمــل مــثلا 

نمط مـــنظم مـــن التعلـــیم، وذلـــك لبســـاطة الحیـــاة الاجتماعیـــة وخبراتهـــا المحـــدودة لافتقـــاد هـــذه المجتمعـــات لـــ

وباستقرار حیاة الإنسان في القرى والمدن الصغیرة، بعد حیاة التنقل والهجرة من مناطق إلى أخـرى، اسـتمر 

لـیم الإنسان فـي تعلـم المهـارات مـن خـلال خبـراء مهـرة خـارج نطـاق الأسـرة لتبـدأ أول مرحلـة مـن مراحـل التع

 1المقصود". 

إلا أن النشأة الحقیقیة للمدرسة كتنظیم تعلیمي خاص ظهـرت مـع الأدیـان غیـر السـماویة ثـم الأدیـان 

الســماویة، لتظهــر قــدیما جامعــة عــین شــمس بمعابــد مصــر القدیمــة لتعلــیم الــنشء الأمــور الدینیــة، ومــدارس 

ور الأدیـان السـماویة وتعالیمهـا المكتوبـة الكهنوت في الیونان القدیمـة، بـل تطـور الـتعلم الـدیني المـنظم بظهـ

وازدهــار عصــر الكتابــة والطباعــة علــى أوراق البــردي لتظهــر الكتاتیــب فــي العــالم العربــي، ومــدارس الأحــد 

بالكنـــائس العربیـــة، ومعابـــد الحاخامـــات لـــدى الیهـــود مـــن الســـومریین وغیـــرهم، وقـــد اســـتمرت مرحلـــة التعلـــیم 

مـت بتعلـیم القـراءة والكتابـة فـي مراحـل متـأخرة ثـم بتعلـیم بعـض مبـادئ الدیني المـنظم قرونـا طویلـة، وإن دع

الفلك والتاریخ إلى ما قبل عصر النهضة في القرنین الخامس والسـادس عشـر، إلـى أن تـراكم المعرفـة التـي 

صـاحبت الثـورة الصـناعیة والنهضـة العلمیـة فـي القـرن سـابع عشـر أسـفر عـن ضـرورة إقامـة النـواة الحقیقیــة 

 .14-13، ص ص2013، 1دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، ط والمجتمع، المدرسة المعاصرةمحمد سید فهمي:  1
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الحدیثــة، وكانــت العملیــة التعلیمیــة فــي هــذه المرحلــة تقــوم علــى التلقــین والحفــظ والتقلیــد، وتحــددت  للمدرســة

أهــدافها فــي هــدف واحــد هــو المعرفــة، كمــا أنهــا عملیــة طبقیــة تعلــم الخاصــة مــن علیــة القــوم الأمــور الدینیــة 

ف الیدویة والآلیة والحسـاب لتـولي والفلسفیة والثقافة العامة لإعداد قیادات المستقبل والعامة من الفقراء الحر 

 مهام الأعمال ذات القیمة الأقل.

ومكتشفات الطب النفسي الحدیث وعلم  الإنسانیة"إلا أن النهضة العلمیة الحدیثة وخاصة في العلوم 

القیــاس النفســي والتــي أدت إلــى تصــنیف التلامیــذ إلــى أســویاء وشــواذ وأذكیــاء وأغبیــاء بكــل مــا احتوتــه هــذه 

والنمــاذج مــن أشــكال ومســتویات قلبــت العملیــة التعلیمیــة رأســا علــى عقــب، ولیظهــر علــم التربیــة  التنظیمــات

الحدیثة الذي حول التعلیم من تربیة وتلقین إلى تأمل وتفكیر ومعرفة من مادة للمناقشة والاسـتیعاب والفكـر 

لیــة فــي المقـــام الأول المجــرد إلــى ممارســة وتطبیــق فــالتعلیم هــو اكتســاب خبــرة بالممارســة والتعلــیم هــو عم

والتلمیذ كائن اجتمـاعي متكامـل العقـل والـنفس والجسـم والسـلوك، وكـائن ثقـافي تحكمـه معـاییر وقـیم خاصـة 

 1بثقافته".

 الجزائریة ثانیا: خصائص المدرسة الابتدائیة

 :2للمدرسة الابتدائیة جملة من الخصائص نذكر منها ما یأتي

دیمقراطیــة مفتوحــة لكافــة أبنــاء المجتمــع الجزائــري بــدون تمییــز، یجــد فیهــا كــل تلمیــذ التفــتح الكامــل  أنهــا-أ

لشخصیته وتعمل بذلك على تحقیق تكافؤ الفرص بین المواطنین عن طریـق تـأمین تربیـة وتكـوین مناسـبین 

 لكل فرد جزائري.

الجزائــري إلــى أســباب الرقــي والتقــدم مدرســة وطنیــة تعتمــد علــى اللغــة العربیــة وتأخــذ بأصــالة المجتمــع -ب

 العلمي.

تســـمح وتشـــجع علـــى نشـــر ثقافـــة وتكنولوجیـــة علمیـــة رفیعـــة، وتـــدمج العمـــل الفكـــري بالیـــدوي، والنظریـــة -ج

بالتطبیق والحیاة بالمدرسة، فتلغي كافة الحواجز ویكون ذلـك بالعمـل الیـدوي والاحتكـاك بالعمـل فتحـل قیمـة 

 تقدیسه.أخلاقیة جدیدة كاحترام العامل و 

 .15محمد سید فهمي: مرجع سابق، ص 1
  2 .142-141مراد زعیمي: مرجع سابق، ص ص 

85 
 

                                                           



 المدرسة الإبتدائیة                                                           الفصل الرابع:
 

تقوم مناهج التعلیم في المدرسة الابتدائیة على التجربة والملاحظـة والمسـاهمة والمشـاركة فـي النشـاطات -د

 في كل المراحل وفي الحدائق المدرسیة والمزارع والمصانع.

 أهمیة التعلیم الابتدائيثالثا: 

الدولــة بــدورها لتطبیــق  لعــل هــذه المرحلــة هــي مــن أخطــر الســنوات یبــدأ فیهــا التعلــیم المــنظم، وتمســى

سیاستها المرسومة فكـان حقـا علـى الدولـة أن تلتـزم بتـأمین هـذا التعلـیم لكـل طفـل، فیتلقـى الأطفـال تعلـیمهم 

من سن السادسة إلى سن الثانیة عشر وینطبق هذا التعمیم على السواد الأعظم من المدارس الإبتدائیة في 

ـــیم یضـــطلع بمســـؤول ـــه یتوقـــف دول العـــالم، إذ أن هـــذا التعل ـــة العظمـــى مـــن المـــواطنین وعلی ـــة الغالبی یة تربی

 مستقبل البلاد بأسره.

ـــیم الابتـــدائي فـــي تحقیـــق النهضـــة الفكریـــة للبلـــد وإن إلتفـــت  وفـــي ذلـــك أكبـــر دلیـــل علـــى أهمیـــة التعل

الدراسات على مستوى الوطن العربي التي تؤكد العلاقة بین التعلیم الأساسي والتنمیـة إلا أن دراسـات علـى 

توى العـالم أكـدت أهمیتـه فـي تحقیـق أهـداف التنمیـة الاقتصـادیة، كمثـل الدراسـة التـي جـرت فـي الاتحــاد مسـ

مـرة المبــالغ  43السـوفیاتي سـابقا، والتــي قـدرت الفوائــد التـي نتجـت عــن تعمـیم التعلــیم الابتـدائي بأنهـا تفــوق 

 1التي أنفقت على هذا النوع من التعلیم.

 الابتدائيرابعا: غایات وأهداف التعلیم 

 2تتمثل أهداف التعلیم الابتدائي في:

تأكیــد دیموقراطیــة التعلــیم وتعمیــق مــدلولها والســیر فــي ظلالهــا مــن أجــل تكــوین المجتمــع المــتعلم الــذي  -1

یســـعى النظـــام التربـــوي إلـــى تحقیقـــه مـــن خـــلال تـــوفیر الفـــرص الملائمـــة لكـــل فئـــة لتمكـــین الجمیـــع مـــن 

 .الاستفادة من الحق المشروع في التعلم

المســـاهمة فـــي تنمیـــة الـــبلاد إجتماعیـــا واقتصـــادیا بتـــوفیر القاعـــدة التـــي تنبثـــق منهـــا الأطـــر المتوســـطة  -2

 والمهیأة للعمل والتي تحتاج إلیها قطاعات النشاط الوطني.

 .239-238، ص ص2009دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان،  ،الإبداع في التربیة المدرسیةربى ناصر المصري الشعراني:  1
 .145-144، ص ص2013، 2، جسور للنشر والتوزیع، الجزائر، طحقائق وإشكالات -درسة في الجزائرالمل: ضیعبد القادر ف 2
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ـــدة مـــن الســـلوك تتماشـــى مـــع النظـــام  بنـــاء -3 ـــق أنمـــاط جدی ـــة وخل ـــة والمتوازن ـــة المتكامل الشخصـــیة الوطنی

 الاجتماعي والسیاسي المتغیر.

جعل المدرسة تواكب المسیرة المجتمعیة وتقوم بالدور المسند إلیهـا بحیـث تكـون مناهجهـا متفتحـة علـى  -4

على المحـیط مـن شـأنه أن یمكـن المتعلمـین إن تفتح المدرسة ومؤثرة فیه ومتأثرة بخیر ما فیه،  المحیط

من إدراك الحقـائق الحیـة المحیطـة بهـم وإسـتیعاب مكونـات البیئـة وأوجهـه النشـاط فـیهم وتفهـم واجبـاتهم 

 نحوها بهدف حمایتها وتطورها وإحداث التغییر فیما یجب تغییره لتحقیق التكیف المنشود.

ة التـي یجـب غرسـها وتنمیتهـا فـي نفـوس الشـباب تأصیل العمل الیدوي وجعلـه قیمـة مـن القـیم الحضـاری -5

 وإكسابهم الأساس العلمي الذي یقوم علیه والقدرة على ممارسته.

ترسیخ القیم العربیة الإسلامیة في نفوس المتعلمین وإتخاذها مبدأ تقوم علیه تربیة المواطن فكرا وعقیدة  -6

 وسلوكا.

یـة المجتمـع وسـبیلا إلـى تحقیـق مطامحـه وأداة تأصیل التعلیم وجعلـه مرتبطـا بقضـایا الـوطن محققـا لذات -7

 لدعم الوحدة الوطنیة.

وفي الأخیر إن التعلیم الابتدائي كما بینا یسعى إلى تغییر النظرة إلى التعلیم وإلى المعرفة وإلى طرائق 

اكتسابها وإلى جعل المهارات الیدویة والأعمال المنتجة والاتجاهات السلوكیة جـزءا أساسـیا مـن النشـاط 

لمدرســي وجانبــا مكمــلا للتكــوین المعرفــي النظــري كمــا یســعى إلــى ربــط المدرســة بمحیطهــا وبعصــرها، ا

 والمواطن بمجتمعه، وإعداده وفق متطلبات هذا المجتمع.

 خامسا: وظائف المدرسة الإبتدائیة

 الوظائف الاجتماعیة للمدرسة الابتدائیة-1

تنسیق التفاعل الاجتماعي والتوحیـد بـین مختلـف عناصـر البیئـة الاجتماعیـة مـن خـلال صـهرها لمیـول  -

واتجاهات التلامیـذ فـي بوثقـة واحـدة حسـب فلسـفة المجتمـع، ممـا یخلـق واقعـا للحـراك الاجتمـاعي القـائم 

للمدرســة فــي  علــى التعــایش والتفــاهم بــین الأفــراد، وتعتبــر هــذه مــن أهــم الوظــائف الاجتماعیــة الموكلــة
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المجتمع بالإضافة إلى ذلك تعمل المدرسة على تقدیم خدمات للبیئة وذلك بتعاونها مع الهیئات العاملة 

 1في میدان الخدمة العامة".

"تنقــل المدرســة التــراث الثقـــافي إلــى مختلــف الأجیـــال، بغــرض المحافظــة علـــى الهویــة وترســیخ الكیـــان  -

 الاجتماعي واستمراره.

 2تشكیل سلوك الأطفال".تعمل على قولبة و  -

 الوظائف التربویة-2

 النمو الجسمي:-2-1

تســـتهدف المدرســـة تحقیـــق النمـــو الجســـمي للتلمیـــذ بـــأن یلـــم القواعـــد الصـــحیة ویمارســـها وأن یعـــرف  

مبـــادئ التغذیـــة ویقـــف علـــى وســـائل الوقایـــة مـــن الأمـــراض المنتشـــرة فـــي البیئـــة، وأن یتعـــود علـــى ممارســـة 

ي إكساب اللیاقـة البدنیـة وبالتـالي یكـون مواطنـا صـحیح البـدن، سـلیم العـادات كمـا الریاضة مؤمنا بتأثیرها ف

 یصبح ناشرا للوعي الصحي.

 النمو الوجداني-2-2

أن تتكـــون لـــدى التلمیـــذ الصـــفات الشخصـــیة الطبیعیـــة والاتجاهـــات النفســـیة الســـلیمة، كـــأن یثـــق بنفســـه  -

لمواقــف والظــروف وأن توجــه انفعالاتــه ویحترمهــا ویتمســك بحریــة الــرأي ویحــب الحــق ویتبعــه فــي كــل ا

 توجیها صحیحا حتى لا یتعرض للكبت والانحراف.

ـــى الإحســـاس بالجمـــال ویتذوقـــه وذلـــك فـــي مظـــاهر الطبیعـــة، ویمـــارس بعضـــا مـــن  - أن تنمـــو قدرتـــه عل

 النشاطات الفنیة كالتعبیر والموسیقى والتصویر والرسم.

 

 

، مذكرة مكملة لنیل شهادة اتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي نحو فعالیة التخطیط التعلیمي في تنمیة قدرات التلامیذحربي سمیرة:  1
-157، ص ص2010والاجتماعیة، جامعة منتوري قسنطینة، الجزائر،  الإنسانیةع التنمیة، كلیة العلوم العلوم علم اجتما اهالدكتور 
158. 

كلیـة  ، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر تخصص خدمة اجتماعیـة،التنشئة الاجتماعیة للطفل في الوسط التربويحمید حملاوي:  2
 .112، ص2012قالمة، الجزائر،  1945ماي  8جامعة  والاجتماعیة، الإنسانیةالعلوم 
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 1الروحي النمو-2-3

 یلم التلمیذ بمبادئ دینه الأولیة. أن -

 أن تنمي فیه كل الاتجاهات الروحیة الخیریة كالأمانة وإتقان العمل. -

:" إن وظیفة تحقیق الانسجام والتوحید بین تلامیذ المدارس لا تعني جعلهم سواسیة ذلك وظیفة الانتقاء-3

الكفــاءات مــن بــین عناصــرها التــي یقــع علیهــا عــبء ممارســة مهمــة  أنــه مــن وظــائف المدرســة أیضــا إنتقــاء

 النخبة التي یحتاج إلیها المجتمع".

وظیفــة الحـــراك الاجتمـــاعي: تعتبـــر المدرســـة المؤسســـة الاجتماعیــة النظامیـــة الحدیثـــة الأكثـــر أثـــرا علـــى -4

 الحراك الاجتماعي هذا ویرتبط الحراك الاجتماعي بمبدأ تكافؤ الفرص التعلیمیة.

 دور المدرسة إتجاه التلامیذ المتخلفین دراسیا.-5

لكـــي تقـــوم المدرســـة بـــدور إیجـــابي اتجـــاه التلامیـــذ المتخلفـــین، لا بـــد مـــن التعـــرف علـــیهم مـــن خـــلال 

اختبارات علمیة، كاختبارات قیاس الذكاء وغیره من القدرات ثم بعد ذلك وضعهم فـي أقسـام خاصـة لیتسـنى 

ب من جهود في سبیل تمكین عناصـرها مـن التحصـیل بمـا یتناسـب مـع من جهة المعلمین المتدربین ما یج

 2قدراتهم ومن جهة أخرى لیتمكن المشرفون من مراقبة سلوكهم".

: فالسیاســـات التربویـــة القائمـــة لأي مـــن البلـــدان تحـــدد للمدرســـة وظائفهـــا الوظیفـــة السیاســـیة للمدرســـة-6

توجیهـــات السیاســـیة الكبـــرى للمجتمـــع المعنـــي، ومهماتهـــا وأدوارهـــا وتصـــوغ لهـــا مناهجهـــا بمـــا ینســـجم مـــع ال

فالسیاسة التربویة من الخطط والاستراتیجیات المتكاملة والموجهـة، فالسیاسـة التربویـة لمجتمـع مـا تحـدد فـي 

إطــار سیاســته العامــة، وتســعى هــذه السیاســات فــي جملــة مــا تســعى إلــى تعزیــز الإیــدیولوجیات الاجتماعیــة 

 یة للمجتمع.السائدة وتحقیق الوحدة السیاس

"المدرسة الحدیثة تسعى إلى تلبیة احتیاجـات التكنولوجیـا الحدیثـة مـن  :الاقتصادیة للمدرسة الوظیفة-7

 فنانین وخبراء وعلماء وأیدي عاملة.

 .160-158 ص مرجع سابق، ص :حربي سمیرة1
مجلة الأكادیمیة للدراسات الاجتماعیة والإنسانیة، كلیة  ،وظائف وأدوار المدرسة في الوقایة من جنوح الأحداثعبد العزیز دیملي:  2

 .8-6، ص ص2013، 10لعدد العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة حسیبة بن بوعلي، شلف، الجزائر، ا
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ولقد بدأت المدرسة ترتبط تدریجیا وعلـى نحـو عمیـق مـع المؤسسـات الاقتصـادیة الإنتاجیـة، ویتجسـد 

  1ة التي تتصل بشكل مباشر بعملیة الإنتاج الصناعي المتطور". ذلك في المدارس الفنیة والمهنی

كمــا بـــدأ النـــاس یــدركون أهمیـــة التحصـــیل فـــي رفــع مســـتوى الإنتـــاج ومســتوى الـــدخل علـــى المســـتوى 

الفــردي كمــا علــى المســتوى القــومي، فــالیوم أصــبح ینظــر إلیهــا أصــحاب النزعــة الاقتصــادیة بأنهــا مؤسســة 

شـهادات والنـاس فـي أســواق العمـل، وهـو نتـاج تبیــان أهمیتـه وجودتـه بتبــاین اجتماعیـة تطـرح نتاجـات مــن ال

المادة الدراسیة ونوع الدراسـة والفـرع العلمـي ومـدى أهمیـة الاختصـاص فـي سـوق العمـل وفقـا لمبـدأ العـرض 

 والطلب.

 التعلیمیة الفرنسیة في الجزائر اتسیاسالسادسا: 

الفرنسي مـر بمراحـل مختلفـة، فسیاسـة فرنسـا التعلیمیـة كانـت  إن التعلیم الجزائري في ظل الإستعمار

تتــأرجح بــین الــرفض والقبــول فــي أوســاط المجتمــع الأوروبــي والفرنســي المســتوطن بــالجزائر، وبمــا أن فرنســا 

 دخلت مستعمرة فإن التعلیم في السنوات الأولى كان مرتبطا بالإدارة العسكریة.

الفرنســـي قصـــد إدمـــاج الشـــعب -التعلـــیم  المـــزدوج عربـــيحیـــث تمیـــزت هـــذه المرحلـــة "یتبنـــى سیاســـة 

 1833الجزائري  في الثقافة الفرنسیة وسلخه من شخصیته العربیة الإسلامیة وبـذلك فـتح أول مدرسـة عـام 

وسمیت بمدارس التعلیم المتبادل لتعلیم الأطفال الأوربیین والیهود، وبعدها باشرت الإدارة نفسها في تطبیـق 

مومي على أن یتعلم الأطفال المواد الأولیة في اللغة الفرنسیة والكتابة والحساب، كما فـي سیاسة التعلیم الع

والنیـة مــن إنشـاء هــذه المــدارس هـو جعــل المـدارس الإســلامیة تحــت  2فرنسـا بالإضــافة إلـى اللغــة العربیــة ".

هـــو تبریـــر احـــتلال  ســـیطرة الإدارة  العســـكریة وإبعـــاد الجزائـــریین علـــى التعلـــیم الـــدیني فمهمـــة هـــذه المـــدارس

الجزائر، كما أن هذه المدارس كانت قائمة على التمییز حیث قصد بها فئة واحدة من الجزائریین وهم أبنـاء 

المــوظفین لــدى الإدارة الفرنســیة مــن قیــاد وباشــوات وقضــاة فلــم تكــن المــدارس مفتوحــة لكــل الجزائــریین ومــن 

وعلى أبناء الأوروبیـین فـي الجزائـر سـنة  1872ا سنة مظاهر التمییز نجد أن التعلیم كان إجباریا في فرنس

 .67-66نجاة یحیاوي: مرجع سابق، ص ص 1
، مجلــة دراســات نفســیة وتربویــة، مخبــر تطــویر الممارســات وضــعیة التعلــیم الجزائــري غــداة الاحــتلال الفرنســيحــوي: ر آســیا بلحســین  2

 .62، ص2011، 7النفسیة والتربویة، جامعة مولود معمري، الجزائر، العدد 
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وبـالرغم  1أما بالنسبة للجزائریین فالإلزام لم یكن واردا لهم اعتبار الجزائر جـزء لا یتجـزأ مـن فرنسـا". 1873

مــن محدودیــة الإفــادة مــن هــذه المــدارس فهــي لــم تعمــر طــویلا حیــث اســتغل المــدنیون المعارضــون لسیاســة 

وقاموا بـإغلاق  1871وثورة المقراني  1870ه بین الجزائریین سقوط الإمبراطوریة عام نشر التعلیم وتعمیم

معظــم المــدارس العربیــة الفرنســیة بــدعوى أن تلمیــذتها كــانوا مــن جملــة المشــاركین فــي هــذه الثــورة، وبــدأت 

أن جاء مرسـوم  المدارس القلیلة التي سلمت من التیار المعادي لتعلیم الجزائریین التي بدأت في التقلص"إلا

الفرنســـیة بالمنـــاطق -فـــي مادتـــه الأولـــى أن التعلـــیم الإبتـــدائي مجانـــا فـــي المـــدارس العربیـــة 15/08/1875

العســــكریة، ویشــــكل مبـــــادئ اللغــــة الفرنســــیة القـــــراءة والكتابــــة بالفرنســــیة ومبـــــادئ الحســــاب ونظـــــام الأوزان 

 2ت النتائج جد ضعیفة".والقیاسات وكذلك القراءة والكتابة بالعربیة وبالرغم من ذلك ظل

هـــذه المــــدارس التــــي كانــــت قائمــــة علـــى سیاســــة الفرنســــة حســــب الكتــــاب  ضــــعف نتــــائج ولقـــد أرجــــع

التــي ظلــت منتشــرة فــي الــبلاد إلا أن تلــك الزوایــا كــان دورهــا واضــحا إلــى غایــة ثــورة  الفرنســیین"إلى الزوایــا

، وأما بعد هذا التاریخ فقد صار بعضها في خدمة الاسـتعمار الفرنسـي لصـرف أنظـار 1871المقراني عام 

مــار الأهــالي عــن مشــاغلهم الجوهریــة وقضــیتهم الرئیســیة ألا وهــي تحریــر الــبلاد، وخــلال هــذا الســنة كــان ال

بفكرتــه الحـــاكم العـــام  قوریــت "لافیجـــوري" یســـعى یقنــع الإدارة الفرنســـیة بـــالجزائر لفرنســة الجزائـــریین، فـــاقتنع

 3دي قایدن" الذي كان هو الآخر یستهدف القضاء شیئا فشیئا على التفكیر العربي الإسلامي".بالجزائر "

مدارس الوطنیـة القدیمـة التـي ضغط الكولون على الإدارة لكي تقضي على بقایا ال 1891وفي سنة "

كانــت موجــودة فــي الزوایــا أو علــى الأقــل إخضــاعها لرقابــة إداریــة صــارمة، بحجــة أن التخلــي عــن مراقبــة 

هیئات التدریس یعد تهدیدا لمستقبل الجزائر بل لم یقتصر عداء الإدارة الاستعماریة وعداء غلاة الاستعمار 

مـن منـع تعلـیم اللغـة العربیـة فـي المـدارس  1891حـوا منـذ على توفیر فرص التعلیم للأهالي فحسب بل نج

وضـع  1904سـبتمبر  24وفي   4القلیلة التي كانت موجودة بحجة اختلاف لغة الحدیث عن لغة الكتابة".

ـــو القاســـم ســـعد االله،  1 ـــافي الجـــزءأب ـــر الثق ـــاریخ الجزائ ، 1998، 1بیـــروت، لبنـــان، ط ،لامي، دار الغـــرب الإســـ)1954-1830( 3 ت
 .285ص

، ص ص 2010شركة دار الأمة للنشر والتوزیع والطباعة، الجزائر،  ،سیاسة فرنسا التعلیمیة في الجزائرلوش: عبد القادر ح 2
128-129. 

دار لعلـوم للنشـر ،  م) 1962-ق م  814ر في تاریخ الجزائر (من عهد الفنیقـین إلـى خـروج الفرنسـیین : المختصصالح فركـوس 3
 .210-209والتوزیع، عنابة، الجزائر، ص ص

 ،، مجلة اللغـة العربیـة وآدابهـامن مظاهر سیاسة الفرنسة ومحاربة اللغة العربیة في الجزائر إبان الإحتلال الفرنسيسعید بوخاوش:  4
 .29، ص2013، 2، الجزائر، العدد 2الآداب واللغات، جامعة البلیدة كلیة 
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قــانون یقضــي بعــدم الســماح لأي معلــم جزائــري أن یفــتح مدرســة لتعلــیم العربیــة دون الحصــول علــى رخصــة 

لعسكریین في المناطق الخاضعة للحكم العسكري فلقد عمل الفرنسیون علـى من عامل العمالة أو الضباط ا

القضـاء علـى اللغـة العربیـة بكـل الطـرق بـل وتجـاوز هـذا المنـع حـدود هیئاتهـا ومؤسسـاتها وتعنـي دخـل إلـى 

محمـد یین في مدرسة الشبیبة بعـد رحیـل "المدارس الحرة ومن أمثلة ذلك توظیف العدید من المعلمین الفرنس

للاسـتعمار  ئةالعید آل خلیفة" وذلك لإحساس فرنسا الخطر من التیار الإصلاحي" الذي عمل بهدوء ومهاد

قصد بناء صرح الدولـة الجزائریـة بتثبیـت دعـائم التعلـیم فـي الشـباب وإعـداد جیـل مـتعلم بجمیـع قـیم العروبـة 

كمــا  1علمــاء معاملـة رجـال السیاسـة"والإسـلام، ولكـن السـلطات الاسـتعماریة وقفــت بالمرصـاد لهـا وعاملـت ال

سعت لتحویل المدارس الحرة إلى أوكار للتجسس هذا بالرغم من تأكید جمعیة العلماء المسلمین في قانونها 

 الأساسي أنها جمعیة غیر سیاسیة.

مدرســـة  256ارتفـــع عـــدد المـــدارس الحكومیــة الابتدائیـــة الموجهـــة للجزائـــریین إلـــى  1905وفــي عـــام 

أنشــأتها الجمعیــات المســیحیة حیــث" حاولــت الإدارة الاســتعماریة  14د المــدارس الخاصــة قســم، وعــد 476و

إعــادة  1909 تأو  10إصــلاح المنظومــة التعلیمیــة الجزائریــة نهایــة العقــد الأول مــن القــرن العشــرین، فــي 

خــذ بعــین ســنة مــع الأ 13و  6مناقشــة قــانون التعلــیم الإجبــاري وإن تكــون المــدة القانونیــة لســن الــتعلم بــین 

الإعتبـــار الحـــالات الإســـتثنائیة تكـــوین وتـــأطیر جمیـــع المعلمـــین بتفعیـــل المـــؤتمرات والنـــدوات التعـــاون مـــع 

الجمعیات في العملیة التعلیمیـة مثـل جمعیـة علـم الـنفس الطفولـة، یجـب أن تكـون أسـالیب التعلـیم الإبتـدائي 

وبـدأ عـدد التلامیـذ الجزائـریین  2البدنیـة،ملموسة وفعالة، كما یجب أن تعطي أهمیة كبیرة لممارسة الریاضة 

 ).%5م (1914في التصاعد إذ وصلت نسبتهم في  

وعقب تأزم الوضع السیاسي والأمني بالجزائر بعد نهایة الحرب العالمیـة الأولـى الشـيء الـذي جعـل "

ــــیم خــــلال  ــــي میــــدان التعل ــــدة ف ــــاك انطلاقــــة جدی ــــة تتحــــرك بالإصــــلاح والتحــــرر وكانــــت هن الحركــــة الوطنی

 لعشرینیات والثلاثینات القرن العشرین وظهرت محاولات التصدي لسیاسة المستعمر في هذا المیدان".ا

تم تطبیق مخطط قسنطینة الذي وضع لأسباب سیاسـیة معروفـة باسـم إجباریـة التعلـیم  1958وعام "

النضـال لنیـل العمومي وهكذا مع اندلاع الثورة التحریریة الكبـرى واسـتمرارها لمـدة سـبع سـنوات ونصـف مـن 

 .33، صمرجع سابق ،سعید بوخاوش 1
لحركـة مـذكرة مقدمـة لنیـل شـهادة الـدكتوراه فـي تـاریخ ا) 1914-1880( اة الثقافیـة والفكریـة فـي الجزائـرالحیـعبد الحمید عـومري،  2

 .89، ص2017دي بلعباس، الجزائر، یالإنسانیة والاجتماعیة، جامعة جیلالي لیاس سكلیة العلوم  ،الوطنیة والثورة الجزائریة
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الحریة والاستقلال ضعف كثیرا نسبة المتمدرسین منهم من التحق بصفوف جـیش التحریـر ومـنهم مـن تـرك 

المــدارس الفرنســیة تــدعیما للثــورة إلــى جانــب غلــق المــدارس وتهجیــر تلامیــذتها والضــغط الشــدید الــذي ولتــه 

 1الإدارة الاستعماریة على الأهالي".

 ي الجزائر بعد الإستقلالسابعا: السیاسات التعلیمیة ف

" تمكنت دولة الاستقلال في الجزائر ومنذ الستینات من القرن العشرین أن تراهن بنجاح على إرسـاء 

نظام تعلیمي عصري، ساهم إلى حد كبیر في تحدیث البنى الاجتماعیة والفكریة والقیم الثقافیة، كمـا سـاهم 

، فقــد 2تكـوین نخــب تمتلـك مقومــات الثقافـة العصــریة"فـي تحــدیث مؤسسـات الدولــة الإداریـة والسیاســیة وفــي 

ــیم فــي الجزائــر منــذ ســنة  لیشــهد علــى الثــورة الحقیقیــة التــي تحققــت قیاســا بالبرحلــة  1962اتســع قــوام التعل

الاســتعماریة، وذلــك أن الدولــة اصــطنعت بجهــد منقطــع النظیــر مــن أجــل تحقیــق مبــدأ دیموقراطیــة التعلــیم 

 لإستمرارها. الأزمةوخلق الظروف 

هــــذا وقــــد اتســــمت الســــنوات الثلاثــــة الأولــــى بمحاولــــة إرســــاء منظومــــة التربیــــة تتجــــاوب مــــع تعطــــش 

 الجزائریین للتعلم، وعزم على إستعادة الشخصیة المفقودة ومحاولة القطیعة مع الأنظمة الموروثة.

فیـه "ضـرورة ، ورد 1962" وكانت حكومة أحمد بن بلة ملزمة بتطبیق مـا جـاء فـي برنـامج طـرابلس 

خلق فكر اجتماعي وسیاسي یبین أهمیة خلـق فهـم جدیـد للثقافـة فالثقافـة المبغـاة هـي اسـتعادة اللغـة العربیـة 

مكانتهــا كلغــة عصــریة فــي إطــار سیاســة التعریــب التــدریجي للتعلــیم، وهــذه المهمــة تتطلــب إمكانیــات أكبــر 

دراسي لكل طفل بلغ سن التمدرس وإعادة تضاف لها جوانب لا تقل شأنا مثل توسیع الهیاكل وتوفیر مقعد 

النظــر فــي البــرامج المدرســیة وجزأرتهــا وتكییفهــا مــع واقــع الــبلاد ومحاربــة الأمیــة، واتضــح لــبن بلــة صــعوبة 

اجتیـاز المرحلـة بسـهولة یقــول، " الأمیـة التـي عانینــا منهـا فهـي كانــت أحـد العوامـل المــؤثرة والأكثـر قـوة فــي 

 3الفرنسي". إطالة مخلفات النظام المدرسي

 .82-81آسیا بلحسین رحوي: مرجع سابق، ص ص 1
 .239، ص2014، 1، منتدى المعارف، بیروت، ط)الایدیولوجیة والممارسة(السیاسة الثقافیة في الجزائرسفیان لوصیف:  2
 .249سفیان لوصیف، مرجع سابق، ص 3
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وهــذه ثلاثــة ســنوات غیــر كافیــة للنهــوض بــالتعلیم فــي ظــل الصــعوبات التــي وصــفها ابــن بلــة بــالبؤس 

والأمیة واستمرار العجز في الهیاكل التربویة وظل النقـاش الحـاد متواصـلا حـول مسـألة اللغـة بـین المعـربین 

 نب الحكم.سیما في جاتقییم مرحلته بالنجاح الجزئي لا والمفرنسین وعموما یمكن

 :1965جوان  19فترة حكم هواري بومدین 

حیــث كــان قطــاع التربیــة والتعلــیم ضــمن محــور الثــورة الثقافیــة إذ حــاول بنــاء سیاســة ثوریــة لإصــلاح 

القطــاع الــذي كــان ضــده فــي انقلابــه علــى ابــن بلــة إذ قامــت مشــدات بــین رجــال الأمــن والطلبــة فــي جامعــة 

إرســاء قاعــدة متینــة تقضــي علــى قیــود اتفاقیــة إیفیــان إذ قــال نعتقــد أن الجزائــر ضــده، فأســس الثــورة الثقافیــة 

الجانــب الاســتعماري مــن اتفاقیــات إیفیــان قــد مــات مــع مــوت الجزائــر الفرنســیة". وفــي عهــده شــكلت لجنــة 

عضــوا یرأســها الــوزیر نفســه تمثــل مختلــف الــدوائر المســؤولة عــن  13متكونــة مــن  1968الإصــلاح ســنة 

یم من مفتشین ومستشارین وتواصلت أشـغالها لمـدة سـنة تلخصـت مهمتهـا الأساسـیة فـي قطاع التربیة والتعل

صیاغة  تشكیل جدید للهیاكل الموروثة عن العهد الاستعماري" وأسفرت أعمالهـا عـن وثیقـة عرفـت بمقدمـة 

رات الإصلاح، جاء فـي دیباجتهـا أن المدرسـة وسـیلة للتكـوین الإیـدیولوجي ولتغییـر الـذهنیات أكـدت الاختیـا

وتطرقت إلى المدرسة فـي جوانبهـا المختلفـة مـن المضـامین التعلیمیـة والبـرامج وطرائـق  1962المعلنة سنة 

 التدریس، ونوجز مشروع الإصلاح في:

 جزأرة البرامج وتكییفها بحقائق البلاد والتركیز على التربیة المدنیة والدینیة والفلسفة والتاریخ. -

 المرحلة الابتدائیة والاهتمام بالتعریب التدریجي دون تسرع.التكفل بتعلیم اللغة العربیة في  -

 منح مكانة للتعلیم التقني في البرامج التعلیمیة. -

 1إعادة تنظیم مختلف الشعب العلمیة والاستقلالیة التعلیم المتوسط عن الثانوي. -

 ثامنا: نبذة عن المدرسة الابتدائیة الجزائریة

وعــم تطبیقهــا ســنة  1976لقــد ظهــرت المدرســة الابتدائیــة فــي الجزائــر علــى مســتوى التجریــب ســنة 

التي أدخلت علـى المنظومـة التربویـة حیـث أراد القـائمون علیهـا اسـتبدال  الإصلاحاتوهي من أهم  1983

 .262سفیان لوصیف، مرجع سابق، ص 1
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المحـــور الطـــرق التربویـــة التقلیدیـــة بطـــرق حدیثـــة تعتمـــد أساســـا علـــى النشـــاط الـــذاتي للطفـــل، وتجعـــل منـــه 

 الأساسي للعملیة التربویة:

هـو الحـد الأدنـى الـذي یقـوم علـى تـوفیر تعلـیم مناسـب لجمیـع الأطفـال، وقـد تبنـت  والتعلـیم الإبتـدائي

الجزائر نظام المدرسة الابتدائیة نموذج بلجیكي ألماني حتى تـؤدي الحـق المعتـرف بـه عالمیـا والمتمثـل فـي 

 أن لكــل شــخص الحــق فــي الحصــول علــى القــدر الكــافي الشــامل مــن التربیــة والتعلــیم فــي الجوانــب الفكریــة

والبدنیة فهي تعطي كل واحد إمكانیة تحصیل أحسن المعارف والوصول إلى أعلى المراتب التي تمكنه من 

أن یكون مستقبلا قائما بذاته ومهیئا بفعالیة لمجابهة الحیاة المستقبلیة، وبذلك فهي تتیح الفرص لكـل تلمیـذ 

ره له مـن نشـاطات مختلفـة، هـذا علـى حتى یقوي مواهبه ویطلق طاقاته ویستخدم میوله واستعداداته بما توف

مســـتوى الفـــرد أمـــا بالنســـبة للمجتمـــع الجزائـــري فـــالمواطن المتخـــرج مـــن المدرســـة الابتدائیـــة ســـیكون مســـلحا 

 بمبادئ الوطنیة مستعدا للدفاع عن مكتسباتها محبا لوطنه وشعبه.

الـبلاد ورفـع مسـتواها وتهدف المدرسة الابتدائیـة إلـى ترقیـة المـوارد الاقتصـادیة وذلـك مـن أجـل تنمیـة 

 1الاقتصادي والثقافي وترسیخ مبدأ حب العمل في الواقع والقضاء على الازدواجیة بین الفكر والعمل.

 تاسعا: مبررات عملیة الإصلاح التربوي في الجزائر

یؤكد المختصون على أن إصلاح التعلیم قد یكون نابعا مـن عوامـل داخلیـة نتیجـة شـعور المسـؤولین 

ذي وظائفهــا المنوطــة بهــا بالشــكل المطلــوب، مــن حیــث الكفــاءة والفعالیــة والإنتاجیــة أو عوامــل بأنهــا لا تــؤ 

خارجیة نتیجة التحولات والتحدیات السیاسیة والاقتصادیة سواء من داخل المجتمـع أو خارجـه أمـا الأسـباب 

ـــة الحقیقیـــة التـــي دفعـــت وزارة التربیـــة الوطنیـــة إلـــى الإســـراع فـــي وضـــع مشـــروع إصـــلاح المنظ ومـــة التربوی

فإنــه ینبغـي الإشــارة إلــى أن هـذا الإصــلاح جـاء فــي ظــروف  2003الجزائریـة والــذي شـرع فــي تطبیقــه سـنة 

صعبة جدا مرت بها الجزائر على المستوى الداخلي وتحولات على المسـتوى العـالمي فرضـت إعـادة النظـر 

دات بالإضـافة إلـى عوامـل أخـرى نـذكر في الفلسفات التربویة والمناهج التعلیمیة بما یتلائم مع هـذه المسـتج

 2منها:

.140-139، ص ص2007، دار قرطبة للنشر والتوزیع، الجزائر، ب ط، : مؤسسات التنشئة الاجتماعیةمراد زعیمي  1 
اللغــة العربیــة ومناهجهــا فــي ظــل إصــلاح المنظومــة التربویــة فــي الجزائــر بــین مقومــات الهویــة الوطنیــة وتحــدیات هنیــة عریــف:  2

 .81، ص2017، 29جامعة قاصدي مرباح، الجزائر، العدد  ،ثر، مجلة الأالعولمة
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التنـــامي والتزایـــد الســـریع للمعرفـــة الإنســـانیة فـــي شـــتى المجـــالات تجعـــل مســـؤولیة إصـــلاح المنظومـــة 

التربویــة وتطویرهــا تتعــاظم مــن أجــل مواكبــة الثــورة المعلوماتیــة إنتاجــا وانتقــالا وتبــادلا وتجدیــدا، لأن نظــام 

على عاتقه فعل المعرفة واكتسابها وإنتاجها وتجدیدها وتطورهـا فـي سـبیل  التعلیم في أي بلد هو الذي یأخذ

إعــداد مــواطن یتمتــع بحــس عــال مــن الانتمــاء للــوطن وبالمســؤولیة اتجاهــه مــن أدل تنمیــة والارتقــاء بــه إلــى 

 مصاف الدول المتقدمة.

لیــات انتشــاره تنــامي دور العلــم والمعرفــة كأســاس تســتمد منــه ظــاهرة العولمــة وجودهــا وتســتند إلیــه آ

وتســـییرها لمجریـــات العلاقـــات الدولیـــة المعاصـــرة، ومـــا یترتـــب علیـــه مـــن تآكـــل لحـــوافز الســـیادة بـــین الـــدول 

وذوبان الهویات الوطنیة في خضم تدویل الثقافات واللغات التي تنـادي بـه العولمـة كـل هـذا یجعـل إصـلاح 

هــذا المــد العــولمي التــي تتعــارض مــع حــال المنظومــة التربویــة ضــرورة لا خیــار لمواجهــة مخــاطر متطلبــات 

 تاریخ المجتمع وقیمه وثوابته.

  :مناهج اللغة العربیة في ظل الإصلاح التربوي بین مقومات الهویة ومتطلبات العولمة 9-1

إذا كانـــت تحـــدیات العولمـــة الیـــوم تفـــرض تصـــمیم منـــاهج تعلیمیـــة تتناســـب مـــع الســـوق الاقتصـــادیة 

والبحــث عــن تفعیــل دور اللغــة العربیــة والرفــع مــن نجاعتهــا، كــي تقــوى علــى مســایرة مســتجدات العصــر فــي 

یــة فــي المنـــاهج فــإن واقــع اللغــة العرب الإنســـانیةالآداب والفنــون والعلــوم والتكنولوجیــا وســائر فــروع المعرفــة 

ة بعــد إصــلاح المنظومـــة التعلیمیــة فــي الجزائــر یعكــس غیـــر ذلــك ولكــن المطلــع علــى منـــاهج اللغــة العربیــ

یرى بأن هذه المناهج لا تزال بعیدة كل  البعد عن توظیـف التكنولوجیـا والحاسـوب فـي التعلـیم، إذ التربویة "

 یوجد من یجید تطبیقها في المیدان فتصدأ أو فلا أحیاناأن الوسائل المستخدمة بدائیة ضعیفة، وإذا وجدت 

نقصــد بالوســائل جملــة الأدوات والأشــیاء والمطبوعــات والرســوم والصــور التــي نختارهــا إنطلاقــا مــن أهــداف 

محــددة نریــد بلوغهــا بواســطة هــذه الوســائل، فبــرغم أن الــتحكم فــي التقنیــة الیــوم هــو الرهــان الوحیــد للعولمــة 

ن اللغــة العربیـــة ورغــم الجهــود المبذولــة فـــي ســبیل حوســبتها إلا أنهــا لا تـــزال لفــرض نفوذهــا ومنطقهــا إلا أ

تعاني من الكثیر مـن المشـكلات فـي مختلـف المسـتویات: الصـوتي والصـرفي والنحـوي والمعجمـي والـدلالي 

وفي مجال الترجمة الآلیة، مما یحول من مسألة التمكن من تعلمها عن طریق الحاسوب أمرا صعبا المنال 

، وهذا ما جعل الجزائر تلجأ إلى الاختبارات الأجنبیة واستیراد النماذج التربویة الموجودة 1لوقت الراهن"في ا

 .86هنیة عریف: مرجع سابق، ص 1
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في الحضـارات حیـث لا تـنجح فـي وضـع فلسـفة تربویـة أصـیلة منسـجمة مـع لحمـة الشـعب الجزائـري وترابـه 

بالإضــافة إلــى مجموعــة مــن  الــوطني وخصوصــیاته الثقافیــة واللغویــة وانشــغالاته وتطلعاتــه المســتقبلیة، هــذا

 ساهمت في فشل عملیة الإصلاح نذكر منها: يالعوامل الت

 طغیان البعد السیاسي والإیدیولوجي على محاولات الإصلاح. -

تهمــــیش دور الكفــــاءات العلمیــــة: حیــــث أن القــــائمین علــــى عملیــــة الإصــــلاح أهملــــوا نتــــائج الدراســــات  -

 والبحوث المیدانیة التي أجراها المختصون.

 أسالیب التقویم المعتمدة في التعلیم مما یؤدي إلى تراكم المشكلات التعلیمیة. ضعف -

 قصر مهلة التقییم الممنوحة للجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة. -

 2003التربویة  الإصلاحاتعاشرا: المدرسة الجزائریة في ظل 

لـــم یكـــن دور المدرســـة مقتصـــرا علـــى تلقـــین معلومـــات وتبـــادل معـــارف بـــل تعـــددت وظائفهـــا وصـــار 

المجتمــع الجزائــري یتطلــع إلــى الســمو بفكــر المــواطن وتهیئــة أرضــیة خصــبة تنمــو فیهــا الاختیــارات الثقافیــة 

ـــالمحی ـــربط المعرفـــة ب ـــذلك تســـعى المدرســـة ل ـــة العمیقـــة، وتتحقـــق فیهـــا طموحـــات الأمـــة ل ط فـــي والاجتماعی

وضــعیات دیداكتیكیــة ذات دلالــة بالنســبة للمــتعلم بتنظــیم رحــلات مدرســیة وزیــارات میدانیــة فتفــتح أفقــا علــى 

 1المؤسسات الثقافیة المحیطة بها، كما تقام فضاءات ثقافیة وریاضیة داخل المؤسسات التربویة".

 إعتماد طریقة المقاربة بالكفاءات -1

بـة بالكفـاءات حیـث أنهـا لـو أصـرت علـى التموقـع فـي نظـام اتجهت الجزائر إلى تطبیـق طریقـة المقار 

تربــوي كلاســیكي یهــتم بتلقــین المعــارف بعیــدا علــى تنمیــة الكفــاءات لكــان الوضــع أســوء أمــام هــذا التحــول 

الإیـــدیولوجي والانبعـــاث التكنولـــوجي ولكـــان قنـــوط المتعلمـــین التربـــویین أكثـــر بكثیـــر ممـــا علیـــه فـــي الوقـــت 

المدرســي وممارســة الـتعلم بطرائــق نشــطة وإثـارة الرغبــة فــي الـتعلم وتصــور الــتعلم  الـراهن، وإن تطــور الوقـت

 انطلاقا من تصور المتعلمین والتعلم الذاتي.

 

 )،2013-2003( لأسـس النظریـة والممارسـات الیومیـةبـین ایـة الكبـرى فـي المدرسـة الجزائریـة الاصلاحات  التربو زهراء كشان:  1
 .25-24، ص ص2013، 1دار كردادة للنشر والتوزیع، الجزائر، ط
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 في تقویم البیداغوجي -2

التقویم المستمر معدل المتعلم فالتقویم في كل شهر تجمـع فیـه المعـدلات الـثلاث وتقسـم علـى  إدخال

 1ثلاثة للحصول على معدل فصلي.

 08/042عشر: مهام المدرسة في الجزائر حسب القانون التوجیهي  إحدى

بمهـام التعلـیم والتنشـئة  تضـطلع المدرسـة 2محـددة فـي المـادة في إطار غایات التربیـة ال: 03المادة 

 الاجتماعیة والتأهیل.

منسـجم تقوم المدرسة في مجال التعلـیم بضـمان تعلـیم ذي نوعیـة یكفـل التفـتح الكامـل وال :04المادة 

لشخصــیة التلامیــذ وتمكیــنهم مــن اكتســاب مســتوى ثقــافي عــام، وكــذا معــارف نظریــة وتطبیقیــة كافیــة قصــد 

الإندماج في مجتمع المعرفة ومنه یتعـین علـى المدرسـة القیـام علـى الخصـوص بمـا یـأتي: ضـمان اكتسـاب 

رفة، تنمیـة قـدرات التلامیـذ التلامیذ المعارف في مختلف المجالات المواد التعلیمیة وتحكمهم في أدوات المع

الذهبیــة والنفســیة والبدینــة، وكــذا قــدرات التواصــل لــذیهم، الــتحكم فــي اللغــة العربیــة باعتبارهــا اللغــة الوطنیــة 

تـین علـى الأقـل والرسمیة، ترقیة وتوسیع تعلیم اللغة الأمازیغیة، تمكین التلامیذ مـن الـتحكم فـي لغتـین أجنبی

 .للتفتح على العالم

تقــوم المدرســة فــي مجــال التنشــئة الاجتماعیــة بالاتصــال الوثیــق مــع الأســرة التــي تعتبــر  :05المــادة 

 الإنسانیةامتداد لها، بتنشئة التلامیذ على احترام القیم الروحیة والأخلاقیة والمدنیة للمجتمع الجزائري والقیم 

س المــدني لــدى التلامیــذ وكــذا مراعــاة قواعــد الحیــاة فــي المجتمــع"، وعلیــه یتعــین علــى المدرســة تنمیــة الحــ

ــــدى التلامیــــذ ثقافــــة  وتنشــــئتهم علــــى قــــیم المواطنــــة والتســــاوي فــــي الحقــــوق والواجبــــات والتســــامح، غــــرس ل

 مبادئ النقاش والحوار ونبذ العنف والتمییز. بإكسابهمالدیموقراطیة 

قیـــنهم تقـــوم المدرســـة فـــي مجـــال التأهیـــل بتلبیـــة الحاجیـــات الأساســـیة للتلامیـــذ وذلـــك بتل :06المـــادة 

المعــــارف والكفــــاءات الأساســــیة ممــــا یمكــــنهم مــــن الإلتحــــاق بتكــــوین عــــال أو مهنــــي یتماشــــى مــــع قــــدراتهم 

 وطموحاتهم والتغیرات الاقتصادیة والعلمیة.

 .30-28زهراء كشان: مرجع سابق، ص  1
، 2010، دار الهدى للطباعة والنشـر والتوزیـع، عـین ملیلـة، الجزائـر، 1الجزء -الجامع في التشریع المدرسي الجزائريأحمد لعمش:  2

 .48-47ص ص
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ومنه كانت وظیفة المدرسة الجزائریة أنهـا تعمـل"على أن تكـون محصـلة للمبـادئ والقواعـد والضـوابط 

نیة التي تساعد الأفراد الفاعلة في المدرسة علـى أداء دورهـا فـي إطـار والتعلیمات الصادرة من الهیئات المع

منظم وضمن مجالات محددة وعلى أسـاس علاقـات منسـجمة ومتكاملـة فـي جـو الحـوار والتشـاور والتعـاون 

كمـــا أن تعیـــین إدارة المؤسســـة كوســـیلة تحكـــم فـــي التســـییر علـــى الســـعي إلـــى تحقیـــق الأهـــداف المرســـومة 

المصلحة العلیا للتلامیذ ویكرس طابع الخدمة العمومیة للمدرسة، على اعتبارها ملكیة  للمدرسة، بما یصلح

مشــتركة للجمیــع، تشــارك بصــفة رائــدة وإیجابیــة فــي التحــولات والتفــاعلات التــي یشــهدها المجتمــع ویعیشــها 

رقـه وتعـزز الوطن من حیث فكرة وثقافة ولكنهـا تظـل دائمـا تحـافظ علـى القواسـم التـي تجمـع المجتمـع ولا تف

 1وحدته وتضامنه".

 اثنا عشر: غایات وأهداف المدرسة الابتدائیة الجزائریة

 2مقتطفات من القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة:

یهدف القانون التوجیهي إلى تحدیـد الأحكـام الأساسـیة المطبقـة علـى المنظومـة التربویـة  :01المادة 

 الوطنیة.

تتمثــل رســالة المدرســة الجزائریــة فــي تكــوین مواطنــا مــزودا بمعــالم وطنیــة أكیــدة، شــدید  :02المــادة 

التعلـــق بقـــیم الشـــعب الجزائـــري قـــادرا علـــى فهـــم العـــالم مـــن حولـــه والتكیـــف معـــه والتـــأثیر فیـــه ومتفـــتح علـــى 

 الحضارة العالمیة.

لع المدرسة بمهـام التعلـیم في إطار غایات التربیة المحددة في المادة الثانیة أعلاه تضط :03المادة 

 والتنشئة الاجتماعیة والتأهیل.

تقوم المدرسة في مجال التعلـیم بضـمان تعلـیم ذي نوعیـة یكفـل التفـتح الكامـل والمنسـجم  :04المادة 

والمتوازن لشخصیة التلامیذ وتمكینهم من اكتسـاب مسـتوى ثقـافي عـام وكـذا معـارف نظریـة وتطبیقیـة كافیـة 

 مع المعرفة ومن تم یتعین على المدرسة القیام على الخصوص بما یأتي:قصد الاندماج في مجت

.64، ص2002، 1، دار الكتاب العربي، الجزائر، ط: رحلة في التربیة والتعلیمعرقوب سامیة  1 
دار كنـوز للنشـر والتوزیـع،  ،السبیل إلى الالتحاق بسلك مدیري مؤسسات التربیة والتعلیم (إبتدائي، متوسـط، ثـانوي)محمد تروزین:  2

 .14-12، ص ص2012الجزائر، 
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ضــمان إكتســاب التلامیــذ معــارف فــي مختلــف مجــالات المــواد التعلیمیــة وتحكمهــم فــي أدوات المعرفــة  -

 الفكریة والمنهجیة بما یسهل عملیات التعلم والتحضیر للحیاة العملیة.

ات الـــتعلم ذات الطـــابع العلمــــي والأدبـــي والفنـــي وتكییفهــــا إثـــراء الثقافـــة العامــــة للتلامیـــذ بتعمیـــق عملیــــ -

 باستمرار التطورات الاجتماعیة والثقافیة والتكنولوجیة والمهنیة.

تنمیـة قـدرات التلامیــذ الذهنیـة والنفسـیة والبدنیــة، وكـذا قــدرات التواصـل لـدیهم واســتعمال مختلـف أشــكال  -

 التعبیر اللغویة منها والفنیة والجسمانیة.

 وین ثقافي في مجالات الفنون والآداب والتراث الثقافيضمان تك -

ضــمان الــتحكم فــي اللغــة العربیــة باعتبارهــا اللغــة الوطنیــة والرســمیة وأداة اكتســاب المعرفــة فــي مختلــف  -

 المستویات التعلیمیة ووسیلة التواصل الاجتماعي وأداة العمل والإنتاج الفكري.

ثــة فــي محــیط التلمیــذ وفــي أهــداف التعلــیم وطرائقــه والتأكــد إدمــاج تكنولوجیــات الإعــلام والاتصــال الحدی -

 من قدرة التلامیذ على استخدامها بفعالیة منذ السنوات الأولى للتمدرس.

مـــنح جمیـــع التلامیـــذ إمكانیـــة ممارســـة النشـــاطات الریاضـــیة والثقافیـــة والفنیـــة والترفیهیـــة والمشـــاركة فـــي  -

 الحیاة المدرسیة والجماعیة.

المدرســة فــي مجــال التنشــئة الاجتماعیــة بالاتصــال الوثیــق مــع الأســرة التــي تعتبــر تقــوم  :05المــادة 

 الإنسـانیةإمتدادا لها بتنشئة التلامیذ على إحترام القیم الروحیة والأخلاقیة والمدنیة للمجتمع الجزائري والقـیم 

 ص بما یأتي:وكذا مراعاة قواعد الحیاة في المجتمع ومن تم یتعین على المدرسة القیام على الخصو 

  تنمیة الحس المدني لدى التلامیـذ وتنشـئتهم علـى قـیم المواطنـة بتلقیـنهم مبـادئ الإنصـاف والعدالـة

 وتساوي المواطنین في الحقوق والواجبات.

  تكــوین مــواطنین قــادرین علــى المبــادرة والتكیــف وتحمــل المســؤولیة فــي حیــاتهم الشخصــیة والمدنیــة

 والمهنیة.

تقـــوم المدرســـة فـــي مجـــال التأهیـــل بتلبیـــة الحاجـــات الأساســـیة للتلامیـــذ وذلـــك بتلقیـــنهم  :06المـــادة 

 المعارف والكفاءات الأساسیة التي تمكنهم من:

  .إعادة استثمار المعارف والمهارات المكتسبة وتوظیفها 

 .الالتحاق بتكوین عال أو مهني أو بمنصب شغل یتماشى وقدراتهم وطموحاتهم 
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 دراســتهم أو الشــروع فــي تكــوین جدیــد بعــد تخــرجهم مــن النظــام المدرســي وكــذا الاســتمرار  إســتئناف

 في التعلم مدى الحیاة بكل استقلالیة.

 ثلاثة عشر: الإنجاز والإنشاء في المدرسة الابتدائیة الجزائریة 

 2016:1مؤرخ في  226-16حسب الفصل الثاني من المرسوم تنفیذي رقم 

المدرســــة الابتدائیــــة لمتطلبــــات الخریطــــة المدرســــیة ویــــتم وفــــق نمطیــــة  : یخضــــع إنجــــاز06المــــادة 

 للبناءات المدرسیة تحدد بقراره من الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة.

 2011یونیـو سـنة  22المـؤرخ فـي  10-11مـن القـانون رقـم  122: طبقا لأحكام المادة 07المادة 

 ا.تتولى البلدیة إنجاز المدرسة الابتدائیة و صیانته

تنشــأ المدرســة الابتدائیــة بقــرار مــن الــوزیر المكلــف بالتربیــة الوطنیــة وتلغــي وفــق أشــكال  :08المــادة 

 نفسها.

: تغطي كل مدرسة ابتدائیة مقاطعة جغرافیة لتسـجیل التلامیـذ التـابعین لهـا بهـدف تحقیـق 09المادة 

 توزیع متوازن على المرافق المدرسیة.

ائیـة زیـادة علـى المرافـق البیداغوجیـة والإداریـة والصـحیة والسـكنات : تتوفر المدرسـة الابتد10المادة 

 على الخصوص على ما یأتي: الإلزامیة

قاعة الإعلام الآلي، قاعة المطالعة، قاعة متعددة النشاطات، قاعدة الأساتذة ، فضاء للتربیة البدنیة 

 والریاضیة، مطعم مدرسي.

یمكـــن أن تـــزود المدرســـة الابتدائیـــة بمحـــل لإیـــواء تلامیـــذ مختلـــف الجهـــات البعیـــدة أو  :11لمـــادة ا

 المعزولة یدعى الداخلیة الابتدائیة.

: یجــب تخصــیص فضــاءات مهیــأة لفائــدة التلامیــذ المعــاقین حركیــا عنــد إنجــاز المدرســة 12المــادة 

 الابتدائیة.

یحـــدد القـــانون الأساســـي  2016غشـــت ســـنة  25 ـالموافـــق لـــ 1437ذي القعـــدة عـــام  22مـــؤرخ فـــي  226-16مرســـوم تنفیـــذي رقـــم  1
 .12-11، ص ص 2016،، 51للمدرسة الابتدائیة الجریدة لرسمیة للجمهوریة الجزائریة، العدد  النموذجي
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 5الأساســي تعلیمــا إبتــدائیا إجباریــا یســتغرق  تقــدم المدرســة الابتدائیــة فــي إطــار التعلــیم :13المــادة 

 سنوات.

ــادة ا : یمكــن للمدرســة الابتدائیــة اســتقبال تلامیــذ التربیــة التحضــیریة فــي أقســام الطفولــة طبقــا 14لم

 .2008ینایر سنة  23المؤرخ في  04-08من القانون رقم  40لأحكام المادة 

: تســتقبل المدرســة الابتدائیــة فــي إطــار مهامهــا الأطفــال ذوي لاحتیاجــات الخاصــة طبقــا 15المــادة 

 للشروط المنصوص علیها في التشریع والتنظیم المعمول بهما.

: یستفید تلامیذ المدرسة الابتدائیة من فحوص طبیة في إطار الوقایـة وحفـظ الصـحة فـي 16المادة 

 الوسط المدرسي.
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 لخلاصة الفص

وفــي  الأخیــر نســتخلص أن مرحلــة المدرســة الابتدائیــة مرحلــة هامــة للتلمیــذ باعتبارهــا الركیــزة الأولــى 

في تكوین التلمیذ علمیا وأخلاقیا واجتماعیا، فالمدرسة الابتدائیة في الجزائر مرت بمراحل عدیدة حیث أنهـا 

ن التعلـیم فـي هـذه المرحلـة لا یرقـى خلال الحقبـة الاسـتعماریة كانـت حكـرا علـى  قلـة مـن الجزائـریین، إذ كـا

للمســـتوى الـــذي كانـــت تقدمـــه الزوایـــا مـــع عـــزوف الجزائـــریین علیـــه، وبعـــد الاســـتقلال عرفـــت الجزائـــر عـــدة 

إصــلاحات تربویــة مــرت علــى مراحــل حیــث كــان الهــدف فــي البدایــة الأولــى بمجانیــة التعلــیم وتعمیمــه بــین 

 م ورفع مستواه.الجزائریین ثم جاءت إصلاحات أخرى تتعلق بالتعلی
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 الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیةالفصل الخامس: 

 تمهید

 أولا: مجالات الدراسة

 ثانیا: منهج الدراسة

 ثالثا: عینة الدراسة

 رابعا: أدوات جمع البیانات

 خامسا: الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات

 خلاصة الفصل

 



المیدانیة للدراسة المنهجیة الإجراءات                                   :الخامس الفصل  
 

 تمهید

للجانــب المیــداني للبحــث فــي العلــوم الاجتماعیــة أهمیــة كبیــرة، فهــو یكمــل الجانــب النظــري، إذ ینــزل 

الباحــث إلــى المیــدان لاستقصــاء الحقــائق، وفهــم العلاقــات الموجــودة بــین الظــواهر، حیــث ســنحاول فــي هــذا 

المتبعـــة فـــي الدراســـة المیدانیـــة والتـــي تتضـــمن تحدیـــد  الإجـــراءاتار الفرضـــیات وذلـــك بوضـــع بـــالفصـــل اخت

 الإحصـــــائیةوالمـــــنهج المســـــتخدم، عینـــــة الدراســـــة، أدوات جمـــــع البیانـــــات، والأســـــالیب  ،مجـــــالات الدراســـــة

 المستخدمة في تحلیل البیانات.

 أولا: مجالات الدراسة:

نـي والمجـال ال الزممـن المجـال الجغرافـي والمجـإن كل دراسة میدانیة تتطلب من الباحث تحدیـد كـل 

البشــــري، وذلــــك لنســــبیة النتــــائج فــــي العلــــوم الاجتماعیــــة إذ تختلــــف مــــن مجتمــــع لأخــــر، كمــــا أن الظــــاهرة 

الاجتماعیــة ، ولــذلك غیــر ثابتــة إذ تتغیــر عبــر مــرور الــزمن وهــذا مــا قــد یــؤثر علــى بعــض أبعــاد الظــاهرة 

قـــد تختفـــي أبعـــاد قدیمـــة الاجتماعیـــة حیـــث تظهـــر أبعـــاد جدیـــدة تفرضـــها الظـــروف التـــي حـــدثت فـــي اثرهـــا و 

 ولذلك فإن تحدید مجالات الدراسة عملیة ضروریة في البحث الاجتماعي.وتصبح بلا قیمة 

، وكانــت البدایــة فــي غرقة فــي إنجــاز الدراســة المیدانیــةویقصــد بــه المــدة الزمنیــة المســت نــي:المجــال الزم-1

فیها الدراسة المیدانیـة بهـدف تزویـدنا بمدراء الابتدائیات التي أجریت قمنا بالاتصال حیث  2019أفریل 25

بالمعلومــــات عــــن تلــــك المــــدارس وعــــدد المعلمــــین بالنســــبة لكــــل مدرســــة، بالإضــــافة إلــــى مجمــــوع الأنشــــطة 

اســــتمارة مبدئیــــة عرضــــناها لــــبعض الأســــاتذة  انجــــازب منــــااللاصــــفیة الممارســــة فــــي كــــل مدرســــة ومــــن ثــــم ق

المحكمین قصد تحكیمهـا، وبعـد اسـترجاعها وتعـدیلها قمنـا بتوزیعهـا علـى أفـراد مجتمـع البحـث وذلـك بتـاریخ 

 .2019ماي  19

النطــاق الجغرافــي لإجــراء الدراســة المیدانیــة وقــد تــم  : یقصــد بــه المجــال المكــاني أوالمجــال الجغرافــي -2

 تدائیات بتوجیه من مدیریة التربیة وتتمثل هذه الابتدائیات في:تحدیده في ثلاث اب

 - بلدیة تاكسنة - ابتدائیة باز مولود 2-1

م وعــن مقــر الولایـــة ب 5000وتبعـــد عــن مقــر البلدیـــة ب  تقــع المدرســة شــمال غـــرب بلدیــة تاكســنة

لتعلــــیم  2000حجــــرات دراســــیة ســــنة  03م، انطلقــــت المدرســــة بالعمــــل ب 2000م أنشــــئت ســــنة 16000

محمــد  رمســعود ومدرســة منحــو  نــير قتلامیــذ المنطقــة الــذین كــانوا یزاولــون تعلــیمهم فــي مدرســتین مجــاورتین 
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حجـرات وإدارة ممـا جعلهـا قـادرة  06نـاء وأصـبحت تتكـون مـن اكتمـل مشـروع الب 2001الصالح، وفي سنة 

 على استیعاب جمیع تلامیذ مستویات التعلیم الابتدائي.

أمـا بالنسـبة لموقعهـا فهـو شـبه  2م620قـدرت المسـاحة المبنیـة ب وقـد 2م1650تبلغ مساحتها الكلیـة 

 حضاري.

م، یحــدها مــن 750كلــم وعــن مقــر الولایــة ب4: تبعــد عــن البلدیــة بحــوالي محمــدي مســعود ابتدائیــة 2-2

، تبلــغ مســاحتها 1983عمــر بــن الخطــاب، ومــن الغــرب مكتــب بریــد الجزائــر، أنشــئت ســنة مســجد الشــرق 

مكاتــب إداریــة أمــا بالنســبة 3حجــرة و 27، تضــم 2م380وقــد قــدرت المســاحة المبنیــة ب 2م1080 الإجمالیــة

 لموقعها فهو حضاري.

: تقـع وسـط مدینـة جیجـل بشـارع عبـد الحمیـد بـن بـادیس مقابـل متحـف كتامـة ابتدائیة بـومعزة محمـد 2-3

وفتحــت  1954انشــاؤها ســنة ، بــدأ 2م900وتقــدر المســاحة المبنیــة ب  2م1674 الإجمالیــةتبلــغ مســاحتها 

 .من طرف جمعیة العلماء المسلمین، أما بالنسبة لموقعها فهو أیضا حضاري 1958فعلیا سنة 

 : المجال البشري -3

مجموعة منتهیة أو غیر منتهیة من العناصر المحددة « ویمثل مجتمع البحث الذي یعرف على أنه:

مجموعة عناصر لها خاصیة أو عدة خصـائص مشـتركة  «أو هي:» مسبقا والتي ترتكز علیها الملاحظات

 .»التقصي  وأعلیها البحث  ىتمیزها عن غیرها من العناصر الأخرى والتي یجر 

مدارس ابتدائیـة تربویـة  ةویتمثل مجتمع البحث في دراستنا في معلمي المدارس الابتدائیة وذلك بثلاث

معلمــین، مــنهم واحــد فــي المســتوى التحضــیري ومعلمــا واحــدا فــي اللغــة  08حكومیــة: الأولــى  وتشــمل علــى 

مــنهم فــي المســتوى  2معلمــا،  38معلمــین فــي اللغــة العربیــة والمدرســة الثانیــة تشــمل علــى  06الفرنســیة و

معلما،  16معلما في اللغة العربیة والمدرسة الثالثة تشمل  31معلمین  في اللغة الفرنسیة و 5التحضیري و

 معلما في اللغة العربیة. 13معلمین في اللغة الفرنسیة واثنین في المستوى التحضیري، و3منهم 
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 ثانیا: منهج الدراسة:

المنهج بأنه عبارة عن مجموعة العملیات والخطوات التي یتبعها الباحث بغیة تحقیـق بحثـه،  یعرف«

في ضبط أبعـاد مسـاعي أسـئلة  الباحث وبالتالي فالمنهج ضروري للبحث إذ هو الذي ینیر الطریق ویساعد

 1.»وفرضیات البحث

المــراد دراســته ولقــد اعتمــدنا ویختــار مــنهج الدراســة حســب اعتبــارات عدیــدة تحــددها طبیعــة الموضــوع 

 في دراستنا هذه على المنهج الوصفي.

أنــه طریقــة منتظمــة لدراســة حقــائق راهنــة متعلقــة بظــاهرة أو موقــف أو أفــراد أو أحــداث أو «ویعــرف 

یهـــدف إلـــى جمـــع البیانـــات والمعلومـــات اللازمـــة والتـــي مـــن خلالهـــا یســـتطیع الباحـــث «  2»أوضـــاع معینـــة 

 . 3»كلةالظاهرة أو المش توصیف

طریقـة مـن طـرق التحلیـل والتفسـیر بشـكل علمـي مـنظم مـن أجـل الوصـول  إلـى «ویعرف أیضا بأنـه 

أغــراض محــددة لوضــعیة اجتماعیــة أو مشــكلة اجتماعیــة، ویــرى آخــرون أن المــنهج الوصــفي یعتبــر طریقــة 

ا لوصـــف الظـــاهرة المدروســـة وتصـــویرها كمیـــا عـــن طریـــق جمـــع معلومـــات مقننـــة عـــن المشـــكلة وتصـــنیفه

 4.»وتحلیلها وإخضاعها للدراسة الدقیقة

والمنهج الوصفي یعتمد على جمع البیانات بنوعیهـا الكمـي والكیفـي حـول الظـاهرة محـل الدراسـة مـن 

العلاقــات بــین عناصــرها  دأجــل تحلیلهــا وتفســیرها لاســتخلاص النتــائج ومعرفــة طبیعتهــا وخصائصــها وتحدیــ

 وبین الظواهر الأخرى ومن ثم تعمیمها.

، 2008، 3، دیـوان المطبوعـات الجامعیـة، الجزائـر، ط: تـدریبات علـى منهجیـة البحـث العلمـي فـي العلـوم الاجتماعیـةيرشید زرواتـ 1
 .176ص

، 2012، 1، دار الفجـر للنشـر والتوزیـع، الجزائـر، طالمنـاهج الأساسـیة فـي البحـوث الاجتماعیـةبلقاسم سلاطنیة وحسان الجیلاني:  2
 .133ص

، 1، دار المنـاهج للنشـر والتوزیـع، عمــان، طوالاجتماعیــة الإنسـانیةأسـالیب البحــث العلمـي فـي مجــال العلـوم ردینـة عثمـان یوسـف:  3
 .101، ص2004

 ، 4، دیـوان المطبوعـات الجامعیـة، الجزائـر، طمنـاهج البحـث العلمـي وطـرق إعـداد البحـوثالـذنیبات:  عمار بوحوش ومحمـد محمـود 4
 .139ص، 2007
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رأینـــا بأنـــه المــنهج الأنســـب لدراســـتنا لجمــع البیانـــات والمعلومـــات المتعلقــة بوجهـــة نظـــر معلمـــي  قــدول

 المدرسة الابتدائیة حول دور الأنشطة اللاصفیة في النمو لتلمیذ المدرسة الابتدائیة.

 ثالثا: عینة الدراسة

ث منــه ســلیمة عــن المجتمــع الأصــلي الــذي نبعــل باحــث هــو التوصــل إلــى اســتنتاجات إن هــدف كــ

 حا وهـذا مـا یسـمى بالعینـة فهـي إذنالمشكلة، ویتم عن طریق اختیار فئة ممثلة لهذا المجتمـع تمثـیلا صـحی

بحیــث  تمثــل المجتمــع تمثــیلا وطــرق علمیــة  ع التــي یجــري اختیارهــا وفــق قواعــدذلــك الجــزء مــن المجتمــ«

 .1»صحیحا

علـى أسـاس «ارهـا یالغرضـیة والتـي یـتم اختوقد اعتمدنا في دراسـتنا الحالیـة علـى العینـة القصـدیة أو 

هــذا الاختبــار هــدف الدراســة أو أهــداف الدراســة  قحقــیحــرا مــن قبــل الباحــث وحســب طبیعــة بحثــه، بحیــث 

  2»المطلوبة

والعینة القصدیة هي العینة التي یتعمد أو یتقصـد الباحـث اختیـار مفرداتهـا  لأنـه یعتقـد أنهـا تمتلـك «

 .3»بیانات مفیدة للبحث 

المستوى التحضیري وذلك لأن موضوع  ستثناء معلمية دراستنا هي العینة القصدیة لأننا قمنا باوعین

 كمـا قمنـا ،على المرحلة الابتدائیة والتي تمتد من السنة الأولـى إلـى السـنة الخامسـة ابتـدائي دراستنا یقتصر

ــ اللغــة الفرنســیة وذلــك نظــرا لضــیق الحجــم الســاعي فــي تــدریس هــذه المــادة و أیضــا باســتثناء معلمــي ذلك ل

على الأنشطة اللاصفیة فهي مقتصرة على معلمـي اللغـة  الإشرافو  تقدیمالمعلمي هذه المادة غیر معنیین ب

 العربیة.

لمـي المـدارس یمثل بعـض معمجتمع بحث  لما تم انتقاء أفراد العینة في هذه الدراسة من مواصفات العینة:

بومعزة محمد) وسـنحاول فیمـا یلـي تحدیـد خصـائص  -محمدي مسعود -مولود(باز  الابتدائیة لولایة جیجل

 أفراد العینة من خلال إجابات المبحوثین على أسئلة الاستمارة.

، 2009، 1دار الثقافـة للنشـر والتوزیـع، عمـان، ط ،فـي العلـوم الإنسـانیة والاجتماعیـة العلمـي أسالیب البحثكامل محمد المغربـي:  1
 .139ص

 .269، ص2009العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، ، دار الیازوري : البحث العلمي الكمي والنوعيعامر قندیلجي و إیمان سمرائي 2
 .96، ص2012، 1إثراء للنشر والتوزیع، عمان، ط ،أسالیب البحث العلمي والإحصاء: وآخرونأحمد إسماعیل المعاني  3
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 ): توزیع أفراد العینة حسب الجنس  01الجدول رقم(

 التكرارات                      

 الإجابة احتمالات

 النسبة المئویة التكرارات

 % 18 9 ذكر

 % 82 41 أنثى

 % 100 50 المجموع

والتـي  الإنـاثمن خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول نلاحظ أن أغلـب أفـراد العینـة كـانوا مـن 

وهــذا راجــع إلــى أن قطــاع التربیــة والتعلــیم یعــد القطــاع  %82نســبتهن ب  و قــدرتمعلمــة  41بلــغ عــددهن 

شخصــیة والعملیــة، فــي حــین الالمناســب للمــرأة إذ أن برنــامج العمــل فیــه یســاعدها علــى الموازنــة بــین الحیــاة 

 . %18معلمین بنسبة  09الذكور قد  بلغ عددهم المعلمین نجد أن 

 ): توزیع أفراد العینة حسب السن02( الجدول رقم

 التكرارات                      

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئوية اتالتكرار 

 %16 08 سنة 30سنة إلى أقل من 25من 

 %12 06 سنة 35 سنة إلى أقل من 30من

 %36 18 سنة 40سنة إلى أقل من  35من 

 %18 09 سنة 45سنة إلى أقل من  40من 

 %18 09 سنة فما فوق 45من 

 100% 50 المجموع

 40سـنة إلـى أقـل مـن  35من المبحوثین تتراوح أعمارهم ما بـین  18الجدول بأن  خلال نلاحظ من

ســنة 45ســنة إلــى أقــل مــن  40 بــین فیمــا بلــغ عــدد المعلمــین الــذین تتــراوح أعمــارهم مــا %36 وذلــك بنســبة

ســـنة فمـــا فـــوق، فـــي حـــین نجـــد  عـــدد  45بالنســـبة للـــذین لـــدیهم  ونفـــس العـــدد %18بنســـبة ین معلمـــ 09و

وفـي  %16معلمین بنسـبة  08 سنة یبلغ 30سنة إلى أقل من  25 المعلمین الذین تتراوح أعمارهم ما بین

وهــذا راجــع  ،%12 ســنة وذلــك بنســبة 35إلــى أقــل مــن  30معلمــین تتــراوح أعمــارهم مــن  06نجــد  الأخیــر

109 
 



المیدانیة للدراسة المنهجیة الإجراءات                                   :الخامس الفصل  
 

سـنة فـوق  45التقاعد المسبق مما یقلل مـن عـدد المعلمـین الـذین تتـراوح أعمـارهم مـن إلى اختیار المعلمین 

 سنة. 40سنة إلى أقل من  35وارتفاعها بالنسبة لعدد المعلمین الذین تتراوح أعمارهم ما بین 

 ): توزیع أفراد العینة حسب  المؤهل العلمي03الجدول رقم(

 التكرارات                      

 الإجابة احتمالات

النســـــــــــــــــــــبة  اتالتكرار 

 المئویة

 %78 39 لیسانس

 %12 06 ماستر

 %6 03 ماجستیر

 %4 02 مدرسة علیا

 100% 50 المجموع

ـــى شـــهادة المـــن خـــلال النتـــائج المتحصـــل علیهـــا فـــي الجـــدول نلاحـــظ أن المبحـــوثین  متحصـــلین عل

 06لـغ عـددهم بمتحصـلین علـى شـهادة الماسـتر الالمعلمـین و %78معلما وذلـك   39عددهم بلغ لیسانس 

ین نسبتهم معلم 03 الماجستیرمتحصلین على شهادة الفي حین نجد المعلمین  %12تقدر نسبتهم  معلمین

، وهــذا راجــع %04بنســبة (ة)  معلــم 2عــددهم  بلــغالمعلمــین خریجــي المدرســة العلیــا للأســاتذة  و  ،%06 ـبــ

بتــدریس جمیــع المــواد ممــا لا یتــیح لــه الوقــت الكــافي لإكمــال  تتكلــفإلــى أن المعلــم فــي المدرســة الابتدائیــة 

علـى منصـب شـغل فیكتفـي بمؤهـل اللیسـانس.  حصولدراسته أو هو راجع إلى توجه المعلم للتدریس عند ال

بالإضافة إلى أن نظام التعلیم  في السابق یختلف على النظام الحـالي، أي انتقـاء المـؤهلات العلمیـة تكـون 

 .الآنات عدیدة كالكفاءة مثلا (الاهتمام بالنوع ولیس بالكم) على عكس ما هو وفق اعتبار 
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 ): توزیع أفراد العینة حسب الخبرة المهنیة04الجدول رقم(

 التكرارات                      

 احتمالات الإجابة

 النسبة المئویة اتالتكرار 

 20% 10 سنوات 5أقل من 

 46% 23 [10-5[ من

 08% 04 [15-10[ من

 08% 04 [20-15[ من

 10% 05 [25-20[ من

 08% 04 سنة 25أكثر من 

 100% 50 المجموع

 46%وذلـك بنسـبة  [10-5[تتراوح خبرتهم المهنیة ما بـین مبحوثا 23حظ من خلال الجدول أن نلا

، أمـا 20%وذلـك بنسـبة  ین معلمـ 10سـنوات  05الخبـرة أقـل مـن لـدیهم  نفي حین بلغ عدد المعلمین الـذی

  10%معلمــین بنســبة  5فقــد بلــغ عــددهم  [25-20عــدد المعلمــین الــذین تتــراوح خبــرتهم المهنیــة مــا بــین [

سـنة  25و  [20 -15[ [،15 -10وفي الأخیر نجد عدد المعلمین الـذین تتـراوح خبـرتهم المهنیـة مـا بـین [

عـد ولهـذا نلاحـظ انخفـاض عـدد المعلمـین ، وهـذا یعـود إلـى عامـل التقا08%معلمـین بنسـبة  04فأكثر هـو 

 [ سنوات.10 -5[ بالنسبة للذین أعمارهم تتراوح ما بین وارتفاعهاسنة فأكثر من الخبرة  25الذین لدیهم 

 رابعا: أدوات جمع البیانات:

تعـــد مرحلـــة جمـــع البیانـــات والمعلومـــات مـــن المراحـــل الأساســـیة عنـــد إجـــراء البحـــث العلمـــي إذ یقـــرر 

الباحــث فــي المرحلــة الأولــى مــن بحثــه مزایــا الطــرق المختلفــة لجمیــع البــراهین والأدلــة، وبعــد أن یحــدد نــوع 

ملائمــة لتحقیــق تیســر لــه مــن أدوات لیختــار أكثرهــا اللازمــة لاختبــار فروضــه، بفحــص مــا وشــكل البیانــات 

هدفه، فنوع المشكلة وطبیعة الفروض هي التي تتحكم في اختیار الأدوات، فقد یتطلب البحـث مـن الباحـث 

عــدد قلــیلا مــن الأدوات ویتطلــب بحــث أخــر عــدد أكبــر. ولــذلك یجــب أن یتــوفر لــدى الباحــث مجموعــة مــن 

علیهــــا فــــي یعتمــــد تلفــــة التــــي الأدوات والتــــي هــــي مجموعــــة الوســــائل والطــــرق والأســــالیب والإجــــراءات المخ

 والبیانات لإتمام بحثه. المعلومات الحصول على
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وتعـد مـن أكثـر أدوات جمـع البیانـات كـأداة لجمـع البیانـات وفـي دراسـتنا هـذه اعتمـدنا علـى الاسـتمارة 

یسـتخدمها المشـتغلون بـالعلوم الاجتماعیـة علـى نطـاق واسـع للحصـول علـى أداة «  استعمالا وتعرف  بأنها

اسـتمارة الاسـتبیان الوسـیلة العملیـة الوحیـدة بات صـدق فـرض أو رفضـه، وقـد تكـون ات أو بیانات لإثمعلوم

 .1»لمثیرات مختارة ومرتبة بعنایة بقصد جمع المعلوماتالمستفتین یسرة لتعریض موال

بواقــع معـــین مرتبطـــة  وحقــائق معلومــات وبیانـــاتللحصـــول علــى أداة ملائمــة « وتعــرف أیضــا بأنهـــا

الاســـتمارة علـــى شـــكل عـــدد مـــن الأســـئلة یطلـــب الإجابـــة عنهـــا مـــن قبـــل عـــدد مـــن الأفـــراد المعنیـــین وتقـــدم 

 .2»بموضوع الاستبیان

 وقد شملت استمارة دراستنا على المحاور التالیة:

 4إلى  1: وقد ضم الأسئلة من البیانات الشخصیة

صـــفیة  فـــي عملیـــة لتلامیـــذ : والـــذي یقابـــل الفرضـــیة الأولـــى الخـــاص بـــدور الأنشـــطة اللاالمحـــور الأول -

 .16إلى السؤال  5سؤالا من السؤال 11المدرسة الابتدائیة ضم 

لــدى  الإدراك: والــذي یقابــل الفرضــیة الثانیــة خــاص بــدور الأنشــطة اللاصــفیة فــي عملیــة المحــور الثــاني -

یكــون العــدد الكلــي الأســئلة هــو    26إلــى الســؤال 17ســؤالا مــن الســؤال  10تلامیــذ المدرســة الابتدائیــة وضــم 

 سؤالا. 26

 صدق الأداة 4-1

هو الدرجة التي یقـیس بهـا الاختبـار السـمة التـي وضـع لقیاسـها والصـدق كخاصـیة « صدق المحتوى

النفســیة والاجتماعیـة و تعتبــر أمـرا هامــا لا  و لأدوات القیـاس التــي یمكـن أن تســتخدم فـي الأبحــاث التربویـة

درجـة معقولـة مقـاییس لا تتـوفر بهـا  لأنه حتما سوف یقود إلى تجنیب الباحث اسـتخدامیمكن التساهل فیه، 

 .3»من الصدق

 ،2004، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، طمناهج البحث الاجتماعيناجح رشید القادري ومحمد عبد السلام البوالیز:  1
 .204ص

 .106، ص2011، 14، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، طالبحث العلمي مفهومه وأدواته وأسالیبهذوقان عبیدات، وأخرون:  2
 .272، ص2006، 1الأردن، طللنشر والتوزیع، ، مؤسسة الوراق مناهج البحث العلميموفق الحمداني وآخرون،:  3
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) من 03بعرضها  على مجموعة من الأساتذة وعددهم ( وذلك  وقد اعتمدنا على صدق المحكمین

م كلیــة العلـــوم الإنســـانیة والاجتماعیــة بجامعـــة جیجـــل لمعرفــة صـــدق محتـــوى أداة الدراســة حیـــث طلـــب مـــنه

وإبـداء رأیهـم حـول مـا  بموضـوع البحـث إحاطتهـاالحكم على مدى ملائمة الأسـئلة لمحـاور الاسـتمارة ومـدى 

  الاســتمارة مــن حیــث ســلامة اللغــة، ووضــوح العبــارات ودقتهــا  ومــدى ملائمتهــا للمحــاور التابعــة لــه تضــمنته

مــع ملاحظــات أخــر، كالحــذف، التعــدیل أو الإضــافة، وبنــاء علــى رأي المحكمــین وملاحظــاتهم  ثــم إجــراء 

 بعض التعدیلات على الاستمارة  والتي تمثلت في:

 301-27-23-17حذف الأسئلة:-

 28-26-22-19-15-14-13-10-8-7-6-5تعدیل الأسئلة:  -

 بیانات:خامسا: الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل ال

فرضیات البحث قمنـا  : من أجل الوصول إلى أهداف الدراسة والتحقق منأسلوب التحلیل الكمي 5-1

 العملیات هي: بالاعتماد على مجموعة من

تــم اســتخدام التكــرارات والنســب المئویــة لجمیــع البنــود وللتعــرف علــى اســتجابات أفــراد مجتمــع الدراســة عــن  -

 متغیرات الدراسة   طریق

 داتالتكرارات= عدد المفر 

 مجموع التكرارات= حاصل جمع التكرارات

100النسبة المئویة=  ×
التكرار

 مج التكرار
 

 أسلوب التحلیل الكیفي: 5-2
وهو تحلیل وتفسیر البیانـات الـواردة فـي الجـدول وربطهـا بـالواقع وبالإطـار النظـري الـذي تطرقنـا إلیـه 

فالتحلیــل الكیفــي یكســب المحتــوى بعــدا إنســانیا معبــرا ویســاعد علــى تــرابط وتكامــل أجــزاء البحــث ومختلــف 

سـیولوجي مـن یعلیقـا ستحلیل الجداول والتعلیـق تعناصره مع بعضها البعض، وتم اعتماد هذا الأسلوب في 

 أجل  الإجابة على فرضیات الدراسة وتفسیر النسب المئویة الواردة في الجداول.

 .)1( أنظر الملحق رقم 1
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 خلاصة الفصل:

ـــة حیـــث قمنـــا بتحدیـــد  ـــد تناولنـــا فـــي هـــذا الفصـــل مختلـــف الإجـــراءات المنهجیـــة للدراســـة المیدانی لق

 واعتمدنا على المنهج الوصفي الذيمجالات الدراسة( المجال الزمني، المجال الجغرافي، المجال البشري)، 

ثــم تحدیــد عینــة الدراســة والمتمثلــة فــي معلمــي بعــض مــن ســاعدنا فــي تجمیــع البیانــات وتحلیلهــا وتفســیرها، و 

 المدارس الابتدائیة بولایة جیجل.

أخیرا في الاستمارة و  البحث التي استعملت في جمع البیانات والمتمثلة اةكما تطرقنا إلى التعریف بأد

 ا إلى الأسالیب الإحصائیة التي تم الاعتماد علیها في تحلیل البیانات. تطرقن
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 مناقشة النتائج.عرض وتحلیل البیانات و  الفصل السادس:

 تمهید: 

 تحلیلها .تفریغ البیانات وجدولتها و  أولا:

 ثانیا: مناقشة النتائج في ضوء فرضیات الدراسة.

 ثالثا: مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة.

 : النتائج العامة للدراسة.عاراب

 



عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

 تمهید: 

ي هـذا الفصـل دراسـة بعد التطرق في الفصل السـابق للإجـراءات المنهجیـة للدراسـة المیدانیـة، تـأتي فـ

رض الوصــول إلــى نتــائج واقعیــة ریغهــا فــي جــداول ونقــوم بقراءتهــا بغــتفوتحلیلهــا وتفســیرها و هــذه البیانــات 

كـز تالمرحلـة مـن أهـم المراحـل التـي یر ، وتعتبـر هـذه ضوء الفرضـیات والدراسـات السـابقة للبحث فيوعلمیة 

 دورها في النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة الابتدائیة.علیها البحث العلمي والمتعلقة بالأنشطة اللاصفیة و 

 أولا: تفریغ البیانات وجدولتها وتحلیلها:

 الأول: دور الأنشطة اللاصفیة في عملیة التذكر لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة.ر المحو 

 الأنشطة المسرحیة في المدرسة الابتدائیة والهدف منها: ممارسة: )05(الجدول رقم 

 التكرارات                                    

  الإجابة احتمالات

 النسبة التكرارات

 المئویة

 %29.85 20 الترفیه نعم 

 %41.75 28 التثقیف

تقریــب مواضــیع المنــاهج الدراســیة لأذهــان 

 .التلامیذ

19 28.35% 

 %0 0 لا

 %100 67 المجموع
 المبحوثین لأن كل مبحوث یمكن أن یختار أن أكثر من إجابة. عدد عدد الإجابات لا تساوي

مبحـــوثین أجـــابوا بـــأنهم یمارســـون الأنشـــطة المســـرحیة بنســـبة ال كـــل مـــن خـــلال الجـــدول نلاحـــظ بـــأن

یتضــح لنــا بــأن الهــدف الأول مــن القیــام بالأنشــطة المســرحیة هــو التثقیــف  ، ومــن خــلال المبحــوثین100%

یع المختــارة فــي الأنشــطة وهــذا راجــع إلــى طبیعــة المواضــ، مــن مجمــوع الإجابــات %41.75وذلــك بنســبة 

لمواضیع  ، أو التطرقأحداث وطنیة أو عالمیةشخصیات و إلى ، مثلا یتم التطرق أثناء ممارستها المسرحیة

 المبحـوثین، كما تهدف الأنشطة المسرحیة إلى ترفیه التلامیذ حسب آراء كالعادات والتقالید تخص المجتمع

التــي تتطلــب إعطــاء فســحة للتلامیــذ للترفیــه ذا راجــع إلــى خصــائص هــذه المرحلــة و ، وهــ%29.85بنســبة 
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فوائد تعود على ، كما لها من التسلیةفالتلامیذ في هذه المرحلة لا یزالون غیر مشبعین من ناحیة الترفیه و 

مـن الإجابـات % 28.35 ةنسـب ، كمـا جـاءتى الـتخلص مـن ضـغط المنهـاج الدراسـيالتلمیذ إذ تساعده علـ

، وذلـك للاسـتفادة ولـو بقـدر لأذهان التلامیـذهاج الدراسي نمهو تقریب البأن الهدف من الأنشطة المسرحیة 

رق لـبعض دروس المقـرر الدراسـي تطـمـن خـلال السـل نشـاط حیـوي ومقلیل من فوائـد الأنشـطة المسـرحیة ك

، كمــا نجــد مـــن لواجبــات أو درس فـــي اللغــة العربیــةي مــادة التربیــة المدنیـــة حــب الــوطن و القیــام بامــثلا فــ

زیــز الثقــة بــالنفس لــدى تعهــا بشــكل ترفیهــي و غــرس القــیم الأخلاقیــة وتثبیت المبحــوثینأهــدافها أیضــا حســب 

 المتعلمین.

 الأنشطة المسرحیة التلامیذ على ترتیب أفكارهم إذا تساعد : )06(الجدول رقم 

 التكرارات                       

 احتمالات الإجابة

 النسبة التكرارات

 المئویة

 %96 48 نعم

 %04 02 لا

 %100 50 المجموع

ترتیـب  فـيتلامیـذ الأجابوا بأن الأنشطة المسـرحیة تسـاعد  مبحوثا 48نلاحظ من خلال الجدول بأن 

د إلــى أن الأنشــطة المســرحیة تتطلــب خــلال وضــع نصوصــها علــى و ، وهــذا یعــ%96أفكــارهم وذلــك بنســبة 

أفكــار متسلســلة ومترابطــة منطقیــا كمــا أنــه مــن خــلال توزیــع الأدوار علــى التلامیــذ فــإن ذلــك یســاعد علــى 

ضــح ومرتــب یســهل اكتســاب فكــرة مــن خــلال دوره ودور زملائــه بالتسلســل فتثبــت لدیــه المعلومــات بشــكل وا

 %4واللـذین نسـبتهم  مبحـوثین 2ویقـدر عـددهم  وثینفي حین نجـد أن بقیـة المبحـ ،وحفظها استیعابهاعلیه 

اســترجاع مواضــیع ســابقة، وهــذا راجــع إلا أن العــدد  فــي لامیــذأجــابوا بــأن الأنشــطة المســرحیة لا تســاعد الت

 النصوص واختلاف الصف الدراسي.یعیرون اهتماما كافیا لمضامین  لا التلامیذالقلیل من 
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 شغال الیدویة:الأمن البرنامج الدراسي لممارسة  كان یخصص وقت : إذا ما)07(الجدول رقم 

 التكرارات                                 

 احتمالات الإجابة

 النسبة التكرارات

 المئویة

 تساعد في استرجاع نعم

 مواضیع سابقة

48 96% 

 استرجاعتساعد في  لا

 مواضیع سابقة

02 4% 

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

بــأن كــل المبحــوثین أجــابوا بــأنهم یخصصــون وقتــا مــن البرنــامج الدراســي  الجــدول نلاحــظ مــن خــلال

تساعد التلامیـذ فـي اسـترجاع مواضـیع  یتضح بأن الأشغال الیدویة ومن خلال المبحوثین ،للأشغال الیدویة

، وهــذا یرجــع إلــى الــدور الــذي یلعبــه نشــاط %96وذلــك بنســبة  مبحوثــا 48یظهــر ذلــك فــي إجابــات و  سـابقة

، التـــي الأشـــغال الیدویـــة فـــي مســـاعدة التلامیـــذ فـــي دراســـتهم إذ یمكـــنهم مـــن التفاعـــل المباشـــر مـــع الـــدروس

 .اكتسبوهاالأشیاء والمعلومات التي المجسمات المعبرة عن  وتشكیلدرسوها وذلك بتجسید 

ى تلامیــذ المدرســة دإذا كــان نشــاط الأشــغال الیدویــة دور فــي تبســیط المعلومــات لــ :)08(ول رقــم الجــد

 الإبتدائیة:

 التكرارات          

 احتمالات الإجابة

 النسبة التكرارات

 المئویة

 %88 44 نعم

 %12 6 لا

 %100 50 المجموع

الأشــغال الیدویــة یســاعد فــي تبســیط مبحوثــا أجــابوا بــأن النشــاط  44نلاحــظ مــن خــلال الجــدول أن 

شــغال الیدویــة ، وهــذا راجــع إلــى أن نشــاط الأ%88المعلومــات لــدى تلامیــذ المدرســة الابتدائیــة وذلــك بنســبة 

مــن  مــن المعلومــات التــي یتلقوهــا ســهولة مــن الــتمكنبیعتمــد علــى أشــیاء بســیطة یــتمكن التلامیــذ بواســطتها 

118 
 



عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

یجا وبــدون ســرعة فــي باتبــاع خطــوات الــدرس تــدر ن لهــذه الأشــیاء لأنهــا تســمح لهــم المعلــم، فالتلامیــذ یمیلــو 

عكــس داخــل الحجــرة الصــفیة وذلــك لكثــرة المعلومــات التــي یجــب علــى المعلــم أن  الشــرح حیــث یلقــون راحــة

 مبحـوثین06لاكتظـاظ الصـف فـي حـین نجـد أن تلاف القدرات الفردیة لكل تلمیذ نظـرا واخ للتلامیذ یوصلها

لأن هــذا  %12وذلــك بنســبة  بــأن نشــاط الأشــغال الیدویــة لا یســاعد التلامیــذ فــي تبســیط المعلومــات أجــابوا

غیـــر مقـــرر فـــي البرنـــامج الدراســـي و  انشـــاط هالنشـــاط لا یلقـــى اهتمامـــا مـــن طـــرف بعـــض التلامیـــذ باعتبـــار 

 بالتالي لا یولون أي اهتمام له.

التعـرف علـى  فـي نشـاط الأشـغال الیدویـة یسـاعد تلامیـذ المدرسـة الإبتدائیـة ذا كان: إ)09(لجدول رقم ا

 الأشكال والمجسمات والتمییز بینها:

 لتكرارتا                  

 احتمالات الإجابة

 المئویة النسبة التكرارات

 %100 50 نعم

 %0 0 لا

 100% 50 المجموع

مبحوثــا أجــابوا بــأن نشــاط الأشــغال  50البــالغ عــددهم  نلاحــظ مــن خــلال الجــدول أن كــل المبحــوثین

وهــذا  %100الیدویــة یســاعد التلامیــذ فــي التعــرف علــى الأشــكال والمجســمات و التمیــز بینهــا وذلــك بنســبة 

درســـه  معبـــرة عـــن مـــا ســـا علـــى تكـــوین أشـــكال ومجســماتنشـــاط الأشـــغال الیدویـــة یعتمــد أساراجــع إلـــى أن 

ال بخصائصـــها مـــن الطـــول شـــكمـــثلا فـــي مـــادة الریاضـــیات یـــتم تشـــكیل أ ،التلامیـــذ خـــلال المقـــرر الدراســـي

ســمات یتطلــب مــن التلمیــذ التركیــز ، إلــى أن تشــكیل وتركیــب الأشــكال و المج الأضــلاعوالعــرض وتســاوي 

فـي ذهـن الإنتباه للتمكن من معرفة الفرق بینها، ومن خلال المحاولات المتكررة  یترسخ كل شكل ومجسـم و 

 .لط بینهاالتلامیذ دون الخ
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 :الرحلات ونوع تلك: إذا كان یتم برمجة رحلات خارج أسوار المدرسة 10الجدول رقم 

 التكرارات                   

 إجابةاحتمالات 

 بةســــــــــــــــالن التكرارات

 المئویة

 

 نعم

 %20 10 علمیة

 %32 16 ترفیه

 %48 24 الاثنین معا

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

أجابوا بأنه یـتم برمجـة رحـلات  بحوثام 50 همعددخلا الجدول أن كل المبحوثین والبالغ  نلاحظ من

مبحوثا أجابوا بان نوع الرحلات علمیة وترفیهیة معـا 24، منهم %100خارج أسوار المدرسة، وذلك بنسبة 

منهم أجابوا بأن نوع الرحلات علمیة  10% و32منهم أجابوا بأنها ترفیهه بنسبة  16و %48وذلك بنسبة 

أكثــر مــن قبــل الفــاعلین فــي  اهتمامــا، وهــذا راجــع إلــى أن الــرحلات المدرســیة أصــبحت تلقــى %20بنســبة 

میدان التربیة والتعلیم وأصبحت تقریبـا كـل المؤسسـات التربویـة تقـوم بهـا، إذ أن هـذا النشـاط یمكـن التلامیـذ 

س إیجابیـــا علـــى حـــالتهم النفســـیة، كمـــا أن هـــذا النشـــاط یمكـــنهم مـــن مـــن الترفیـــه عـــن أنفســـهم وهـــذا مـــا یعكـــ

الإحتكــاك مــع العــالم الخــارجي ممــا یكســبهم معلومــات جدیــدة حتــى ولــو كانــت بســیطة فخــروج التلامیــذ إلــى 

مثلا یعتبر خرجة مدرسیة من أجل الترفیه وفي نفس الوقـت یـتعلم التلامیـذ عـن قـرب عـن  حدیقة الحیوانات

، وهذا بدوره یساعد في بیعة الأكل والخصائص الفزیولوجیةط صل الحیوان،أوخصائص فصیلة كل حیوان 

باســترجاعها إذا مــا طلــب مــنهم  لهــم  تكــوین صــورة واضــحة لــدى التلامیــذ وتثبــت  المعلومــات بشــكل یســمح

 . ذلك سواءا في الإمتحان أو في مسابقة ثقافیة مثلا
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 علاقة بالبرنامج الدراسي.: إذا كان للرحلات المدرسیة 11الجدول رقم 

 التكرارات                

 احتمالات الاجابة

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %36 18 نعم

 %64 32 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثــــا أجــــابوا بأنــــه لا توجــــد علاقــــة بــــین الــــرحلات المدرســــیة  32نلاحــــظ مــــن خــــلال الجــــدول أن 

وهذا راجع إلى أن المعارف التي یكسبها التلامیذ من خلال الرحلات  %64والبرنامج الدراسي وذلك بنسبة 

إذا أنه من خلال هذا النشـاط تتوسـع  ،هو مقرر في البرنامج الدراسي المدرسیة لا تقتصر فقط على كل ما

مبحوثـــا أجـــابوا أن  18فـــي حـــین نجـــد أن ، معـــارفهم ولا تقتصـــر فقـــط علـــى مـــا تعلمـــوه فـــي الحجـــرة الصـــفیة

، وهذا راجع إلى اعتبار الـرحلات المدرسـیة %36درسیة علاقة بالبرنامج الدراسي وذلك بنسبة الرحلات الم

 داخل الصف. تلقوهعاب ما یوسیلة بیداغوجیة یكون الهدف منها مساعدة التلامیذ على است

 وكیفیةكانت الرحلات المدرسیة تساعد التلامیذ في زیادة الاستكشاف والتساؤل  : إذا ما12رقم  الجدول

 الإجابة عن تساؤلاتهم:استكشاف 

 التكرارات                        

 الإجابةاحتمالات 

 النســـــــبة التكرارات

 المئویة

 نعم 

 

 %36 18 بمفردهم

 %54 27 بمساعدة المعلم

 %10 05 لا

 %100 50 المجموع 

ذ فــي زیــادة التلامیــ مبحوثــا أجــابوا بــأن الــرحلات المدرســیة تســاعد 45یتضــح مــن خــلال الجــدول أن 

 الإجابــاتأجــابوا بــأن التلامیــذ یكشــفون  27مــنهم  %90وذلــك بنســبة  ،التســاؤل لــدى التلامیــذالاستكشــاف و 

شـــفون الإجابـــة عـــن تمبحوثـــا أجـــابوا بـــأن التلامیـــذ یك 18و  %54عـــن تســـاؤلاتهم بمســـاعدة المعلـــم بنســـبة 

وذلـك راجـع إلـى أن نشـاط الـرحلات المدرسـیة الهـدف مـن ورائـه هـو  %36تساؤلاتهم بمفـردهم وذلـك بنسـبة 
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، أو تعمیـق معـارفهم حـول أشـیاء كـانوا ر مـألوف لـدى التلامیـذیـجدیـد وغ ن التلامیـذ مـن معرفـة مـا هـویتمك

على علم بها بشكل سطحي، وذلك من خلال التفاعل المباشر بین التلامیذ وما تحتویه الأماكن التي قاموا 

نشـط الـذاكرة وجعلهـا أكثـر تخزینـا للمعلومـات إذ ی، وهـذا مـن شـأنه ن معالم وآثـار وحتـى أشـخاصبزیارتها م

أن الحصول علـى الإجابـات بمبـادرة مـن التلمیـذ ومحاولـة اكتشـافها تجعـل مـن عملیـة التخـزین أكثـر سـهولة 

 ، فیتعرف على الإجابة الصحیحة وتترسخ ولا ینساها.لدیهوبمساعدة المعلم تكتمل الصورة 

زیــادة الاستكشــاف  فــيأجــابوا بــأن الــرحلات المدرســیة لا تســاعد التلامیــذ مبحــوثین  05فــي حــین أن 

الثانیــة غالبــا مــا و راجــع إلــى أن التلامیــذ الســنتین الأولــى  هــذا، و %10التســاؤل لــدى التلامیــذ وذلــك بنســبة و 

ولا یركــزون اهتمــامهم علــى التســاؤل والاستكشــاف  المدرســیة علــى أنهــا فرصــة للتفســح الرحلــةظــرون إلــى نی

اجــة حب عــمــنهم یــدخل قبــل ســن التمــدرس إذ یكــون الترفیــه والل نســبة إذ نجــد الأولــى ةخاصــة تلامیــذ الســن

 .ابتدائيرهم من تلامیذ الآخرین  اللذین یدرسون مثلا في السنة الرابعة والخامسة یملحة أكثر من غ

 التركیز: في تقام أنشطة ریاضیة خارج الصف وإذا كانت تساعدكانت : إذا 13الجدول 

 التكرارات                   

 الاحتمالات

 نســــــــــــبةال تكرارات

 المئویة

 %88 44 التركیز  فيتساعد  نعم

 %0 0 التركیز في تساعد لا

 %12 06 لا                

 %100 50 المجموع

ة ببنسـ وذلـك أجابوا بأنه تقام أنشطة ریاضیة خـارج الصـفمبحوثا  44یتضح من خلال الجدول أن 

بــأن الأنشــطة الریاضــیة تســاعد علــى التركیــز، وذلــك راجــع لأن نشــاط الریاضــة بمختلــف  وهــم یــرون 88%

یقـول ویقـوم بـه المعلـم أو المخـتص فـي تلـك الریاضـة  االانتبـاه لمـیتطلب من التلمیذ أن یكون شـدید  أنواعه

ومـــع تكـــرار الحصـــص الریاضـــیة تصـــبح لـــدى التلمیـــذ القـــدرة علـــى الـــتحكم فـــي العوامـــل التـــي تشـــتت ذهنـــه 

فالنشـاط  أهـم المهـارات الأساسـیة فـي عملیـة التـذكرباعتبـار التركیـز هـو أحـد  ،وبالتالي یكـون التركیـز أكثـر

الأعصــاب المتحكمــة فیهــا، فــي حــین  ه فــي نضــجیســاعدو العضــلات  جنضــو الریاضــي یســاعد التلمیــذ علــى 
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عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

ذا راجـع إلـى وهـ %12لا تقام أنشطة ریاضیة خارج الصـف وذلـك بنسـبة  همبحوثین أجابوا بأن 06نجد أن 

 .یة المخصصة لهاالمیزانإمكانیات كل مؤسسة و 

فـي رفــع قــدراتهم علــى  : تقــدیم نشـاط الأناشــید خــارج الصــف ومـدى مســاعدته للتلامیــذ14الجـدول رقــم 

 الحفظ: 

 التكرارات                  

 الاحتمالات 

 النســـــــــــبة تكرارات

 المئویة

 

 نعم

 فيتساعد 

 الحفظتهم على رفع قدر 

43 86% 

 في تساعد لا

 الحفظتهم على رفع قدر 
07 14% 

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

تقـدیم نشـاط یـتم مبحوثـا أجـابوا بأنـه  50والبـالغ عـددهم  أن كـل المبحـوثین ظمن خلال الجدول نلاح

بـأن نشـاط الأناشـید یسـاعد التلامیـذ  بواجـاأ بحوثـام 43، مـنهم %100الأناشید خـارج الصـف وذلـك بنسـبة 

لكون هذا النشاط یتطلب تدریبا مستمرا وهذا ما  یعود ، وهذا%86في رفع قدرتهم على الحفظ وذلك بنسبة 

طلب منه ذلك مـثلا فـي المناسـبات الاسترجاع إذا على الحفظ و  قدرتهیساعد في تنشیط عقل التلمیذ وزیادة 

یســاعد التلمیــذ فــي رفــع قدرتــه  مبحــوثین أجــابوا بــأن نشــاط الأناشــید لا 07الأعیــاد الوطنیــة فــي حــین نجــد و 

، وهذا راجع لجهله لأهمیة هـذا النشـاط ونقـص الـوعي لـدیهم وقـد یرجـع إلـى %14على الحفظ وذلك بنسبة 

 ون من نشاط الأناشید في رفع قدرتهم على الحفظ.یدیستف لا تلامیذهمیرون بأن  بحوثینأن الم
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عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

 التلامیذ بنشاط الرسم خارج الصف ومكان ممارسته. قیام: 15الجدول رقم 

 التكرارات                  

 الإحتمالات

 النســـــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %54 27 ساحة المدرسة نعم

 %8 4 خارج المدرسة

 %38 19 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثـا أجـابوا بــأن التلامیـذ یقومـون بنشــاط الرسـم خـارج الصــف  31نلاحـظ مـن  خـلال الجــدول أن 

بــأن هــذا النشــاط یمــارس فــي ســاحة المدرســة وذلــك بنســبة  اأجــابو مبحوثــا  27، مــنهم % 62وذلــك بنســبة 

وهــذا یعـود إلــى الــدور الكبیــر  ،%8بة ســة وذلـك بنأجــابوا بأنــه یمـارس خــارج المدرســ مبحـوثین 04، و54%

مبحوثا أجـابوا أن  19في المقابل نجد أن  ،الثقافیة للتلمیذمیة النواحي العقلیة والمعرفیة و لهذا النشاط في تن

وهـــذا راجـــع إلـــى عـــدم وجـــود أســـتاذ  %38قومـــون بنشـــاط الرســـم خـــارج الصـــف وذلـــك بنســـبة التلامیـــذ لا ی

 متخصص أو وسائل لإجراء مثل هذه الأنشطة.

 مه التلامیذ من المنهاج الدراسي:: إذا كان یساعد نشاط الرسم في استرجاع ما تعل16الجدول رقم 

 التكرارات                       

 الإجابةاحتمالات  

 النســـــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %76 38 نعم

 %24 12 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثــا أجـابوا بــأن نشـاط الرسـم یســاعد التلامیـذ فــي اسـترجاع مــا  38نلاحـظ مـن خــلال الجـدول أن 

للتلمیـذ فرصـة التعبیـر بحریـة كاملـة ومـن  تـیح، وهذا راجع إلى أن النشاط الرسـم ی%76تعلموه وذلك بنسبة 

دون تقید بالوقت. فقیام التلمیذ مثل برسم الجهاز التنفسي أو رسم الأشـكال الهندسـیة بأبعادهـا وخصائصـها 

استرجاعها إذا ما طلب منه المعلـم أو فـي الامتحـان أفضـل مـن تعلمهـا نظریـا و  افإن ذلك یساعد في حفظه

هـذا مـا یسـهل میذ التركیز و التكرار المسـتمر و الرسم یتطلب من التل شاطن وذلك لأن ،وحفظ  الدرس شفویا

124 
 



عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

مبحوثــا أجــابوا  12فــي حــین نجــد أن  ،عملیــة التــذكر فــيمرحلــة آخــر  علیــه الحفــظ ثــم الاســترجاع باعتبــاره 

وهــذا  %24بـأن نشــاط الرسـم لا یســاعد التلامیـذ فــي اسـترجاع مــا تعلمـوه مــن المـنهج الدراســي وذلـك بنســبة 

لــى أن هــذا العــدد القلیــل لا یســتهویه نشــاط الرســم ویعتمــدون علــى نشــاط آخــر یــرون بأنــه الأســهل یعــود إ

 لمساعدتهم في استرجاع ما تعلموه من المنهاج الدراسي.

 المحور الثاني: دور الأنشطة اللاصیفة في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة.

 في تفعیل دور حواس تلامیذ المدرسة الابتدائیة.الأشغال الیدویة نشاط ساهم ی: إذا 17الجدول رقم 

 تكرارات                    

 الإجابةاحتمالات 

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %100 50 نعم

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

بــأن الأشــغال  أجــابوامبحوثــا  50اللــذین یبلــغ عــددهم ن خــلال الجــدول أن كــل المبحــوثین و نلاحــظ مــ

وهـذا یعـود إلـى  %100ساهم في تفعیل دور الحـواس لـدى تلامیـذ المدرسـة الإبتدائیـة وذلـك بنسـبة تالیدویة 

تعتمــد علــى ذ یــفللتنتــوفر فكــرة قابلــة تنشــاط الأشــغال الیدویــة یعتبــر وســیلة تربویــة یــتم ممارســتها بعــد أن أن 

یطویهــا مــس إذ أن التلمیــذ یقلــب الأوراق و ســة اللي حاأالأصــابع لیــد إذ تحتــاج إلــى تحریــك الیــدین و مهــارة ا

 والأحجـام لـوانالأللأشـكال و  ینمنتبهـ واالبصـر إذ تتطلـب مـن التلامیـذ أن یكونـ ویكون الأشكال بیـده وتقـوي

ــدیه الملاحظــة ىقــو تف إدراك العــالم الخــارجي باعتبــار أن  فــي هممــا یســاعدم، علــى المشــاهدة همعتمــادلا مل

الأولى للمعرفة من خلال تتم عملیة التأویل بعد أن یقوم الدماغ بترجمـة المثیـرات التـي  ذالحواس هي المناف

 تصله. 
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عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

 .جدیدة الأنشطة المسرحیة تساعد التلامیذ في اكتساب مفاهیم تساعد: إذا 18الجدول رقم 

 التكرارات                     

  الإجابةاحتمالات 

 النسبة التكرارات

 المئویة

 %94 47 نعم

 %6 3 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثا أجابوا بأن الأنشطة المسرحیة تساعد التلامیذ في اكتسـاب  47من خلال الجدول نلاحظ أن 

وهــذا راجـع إلــى أن الــنص المسـرحي یمتــاز بكثافــة دلالیـة إذ یهــدف إلــى  ،%94مفـاهیم جدیــدة وذلـك بنســبة 

أدیـــة التلامیـــذ للـــدور تتوصــیل أكبـــر عـــدد ممكــن مـــن المفـــاهیم مـــن خــلال الأدوار التـــي یقـــوم بهـــا التلامیــذ ف

ة الواجــب، الحقــوق، العدالــة والمســاوا ،وتجســیدهم لشخصــیة مــا یســاعدهم علــى اكتســاب مفــاهیم كالتضــحیة

مـثلا، إذ یسـهل التلامیـذ الـوعي بـدلالتها بطریقـة  طینلال عـرض مسـرحیة تتنـاول قضـیة فلسـالقضیة من خـ

، كمـا أن التلامیـذ فـي هـذه المرحلـة یكـون لهـم بعـض القـدرة علـى المرحلـة العصـریة والعقلیـة تـتلاءمواضحة 

ذلـك جدیـدة و لامیذ على اكتسـاب مفـاهیم مبحوثین بأن هذا النشاط لا یساعد الت 03فهمها، في حین أجاب 

بكرة وبعـض الدراسة في سن م اوهذا راجع إلى أن المدرسة الابتدائیة فیها من التلامیذ من دخلو  %6بنسبة 

 إلى مرحلة التجرید. الم یصلو  الثانیةتلامیذ السنة الأولى و 
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عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

 بأنشطة خلال الرحلات ونوع هذه الأنشطة.التلامیذ  قومی : إذا19الجدول 

 التكرارات                       

 الإجابةاحتمالات 

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %32 16 حملات تشجیر نعم

 %34 17 حملات تنظیف

 %22 11 أخرى تذكر

 %12 6 لا

 %100 50 المجموع

بأنشـــطة خـــلال  ونأجـــابوا بـــأن التلامیـــذ یقومـــ امبحوثـــ 44مـــن خـــلال معطیـــات الجـــدول نلاحـــظ أن 

مبحوثا أجابوا بأن التلامیذ یقومـون بحمـلات التنظیـف وذلـك بنسـبة  17منهم  % 88الرحلات وذلك بنسبة 

ضـاف أفـي حـین  % 32مبحوثا أجـابوا بـأن التلامیـذ یقومـون بحمـلات التشـجیر وذلـك بنسـبة  16و % 34

عــاب ترفیهیــة وذلــك بنســبة مبحــوثین أن تلامیــذ یقومــون بأل 08بعــض المبحــوثین إجابــات أخــرى إذ أجــاب 

وهذا راجع لـدور هـذه الأنشـطة فـي  %06مبحوثین بأنهم یقومون بمنافسات وذلك بنسبة  03 ابوأج 16%

تجاههــا، كمــا یســاعد الترفیــه علــى ، وواجبــاتهم ايالبیئــزیــادة وعــیهم علــى ضــرورة المحافظــة علــى المحــیط 

القیــام بمنافســات لتحفیــزهم علــى زیــادة تحصــیلهم ، كــذلك للاســتیعاب اســتعداد أكثــردیــد طــاقتهم بجعلهــم جت

شــطة مبحــوثین بــأنهم لا یقومــون بأن 06تمكــنهم مــن اختبارهــا وإدراك نقائصــهم، فــي حــین أجــاب رف و اللمعــ

 .%12خلال الرحلات وذلك بنسبة 
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عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

ــوفر ا : إذ20الجــدول رقــم  ــى مكتبــة مدرســیة المؤسســة تت ــذ للإطــلاعیخصــوتعل ــى  ص وقــت للتلامی عل

 محتویاتها:

 تكرارات                       

 جابةالإاحتمالات 

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 

 نعم

 

 للاطلاعیخصص وقتا 

 محتویاتها                    على 

 لا یخصص وقت

 محتویاتها على للاطلاع

50 100% 

0 0% 

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثـا أجـابوا بـأن المؤسسـة تتـوفر  50المبحـوثین والبـالغ عـددهم  كـل من خلال الجدول نلاحـظ أن

علــى محتویاتهــا وهــذا راجــع إلــى  للاطــلاعوبأنــه یخصــص وقــت  % 100علــى مكتبــة مدرســة وذلــك بنســبة 

فـي كـل  داركهموعي المؤسسات التربویة بالأهمیة البالغة للمكتبة المدرسیة في مساعدة تلامیذ في توسیع مـ

مهــارات تمكــنهم مــن إثــراء رصــیدهم المعرفــي وكــذلك تعویــدهم علــى اســتغلال أوقــات تنمیــة التخصصــات و 

، التعلیمیـة، الأخلاقیـة، تلامیـذ سـواء مـن الناحیـة التربویـةوكل مـا یقـرأ یكـون فـي فائـدة الفعهم فراغهم فیما ین

 وحتى الثقافیة، وذلك حسب قدرات التلامیذ ومیولهم.

 .دى التلامیذدرسیة تساعد في تطویر مهارات التعبیر لالمكتبة الم تساعد: إذا 21الجدول رقم 

 تكرارات                   

 الإجابة احتمالات

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %100 50 نعم

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثــا أجــابوا بــأن المكتبــة  50اللــذین یبلــغ عــددهم ن خــلال الجــدول أن كــل المبحــوثین و نلاحــظ مــ

مطالعـة مـا لل وهـذا یعـود إلـى% 100وذلـك بنسـبة  لـدیهمالمدرسة تساعد التلامیـذ فـي تطـویر مهـارة التعبیـر 
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، وتــدریبهم علــى تكــوین الجمــل بطریقــة صــحیحة رصــیدهم اللغــوي إثــراءلتلامیــذ علــى ذ تســاعد اإمــن فوائــد 

ـــى وضـــع أفكـــار مترابطـــة المعـــارف والتعـــود عالمعرفـــي مـــن المعلومـــات و  ء رصـــیدهمبالإضـــافة علـــى إثـــرا ل

 .استخدام أدوات الربط المناسبة وهذا ما ینمي الوعي اللغوي لدى التلامیذومتسلسلة و 

عاب قــدر ی، وخاصــة أن هــذه المرحلــة تتمیــز بقــدرة التلمیــذ علــى اســتوهــو مــا یســمى بــالإدراك اللغــوي

 .و اللغويمدیاد النكاف من المصطلحات والمفاهیم واز 

 في تنمیة مهارة التفكیر. التلامیذالمكتبة المدرسیة  تساعد: إذا 22الجدول رقم 

 التكرارات                    

 جابةاحتمالات الإ

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %100 50 نعم

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

بحوثـــا أجـــابوا بـــأن المكتبـــة  50 دهمعـــدالـــدین یبلـــغ ن خـــلال الجـــدول أن كـــل المبحـــوثین و نلاحـــظ مـــ

 هتــوفر مــا وهــذا یعــود إلــى  % 100ذلــك بنســبة فــي تنمیــة مهــارة التفكیــر لــدیهم و  میــذالمدرســیة تســاعد التلا

ـــة المدرســـیة  ـــ ،مصـــادر للمعرفـــة مـــنالمكتب ـــر مـــن أهـــم الوســـائل وأكثرهـــا فعالیـــة فـــي تن اول الأفكـــار إذ تعتب

الــذي هـــو مجموعــة مـــن العملیــات العقلیـــة التــي یســـتعملها الفـــرد تواصــلها فـــي تنمیــة القـــدرة علــى التفكیـــر و و 

القــراءة تســاعد علــى إثــارة  نتســاعد المكتبــة المدرســیة فــي ذلــك لأعــن حلــول لمشــكلاته وتســاؤلاته، و  للبحــث

 أنوالتعــابیر الســلیمة إذ  العقــل وتحفیــزه علــى إیجــاد الحلــول المناســبة مــن خــلال إمــداده  بالأســلوب اللّغــوي

مصـطلحات وهـذا مـا یسـاعد التلامیـذ مـن التعامـل ت و مـن كلمـا التفكیر في أي مشكلة یعتمد على مجموعة

 والفهم السلیم لبیئة ومظاهر الحیاة المحیطة بهم.
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 .التأمل لرسم التلامیذ فينشاط ا یساعد : إذا23رقم  الجدول

 التكرارات                   

 الإجابةاحتمالات 

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %96 48 نعم

 %4 2 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثا أجـابوا بـأن نشـاط الرسـم یسـاعد التلامیـذ فـي التأمـل وذلـك  48نلاحظ من خلال الجدول بأن 

مـن  أیضـا ، وهذا یعود إلى أن نشاط الرسم یعتمد على دقة الملاحظة والإنتبـاه للتفاصـیل وهـذا%96بنسبة 

ا هــو موجــود فــي البیئــة كمــا یتطلــب نشــاط الرســم الــتمعن فــي كــل مــ ،المرحلــة هــذهفــي  خصــائص التلامیــذ

توســیع إدراكهــم الحســي والــذي  فــيالــتخلص مــن كــل مــا یشــتت الــذهن وهــذا مــا یســاعد التلامیــذ الخارجیــة و 

 كـل مـا علـى علـى إطـلاع االأولـى للمعرفـة والـتعلم، إذا أن التأمـل یسـمح للتلامیـذ بـأن یكونـو  مـةیعتبر الدعا

 وجود في البیئة التي تحیط بهم.م هو

 نشاط الرسم التلامیذ في توسیع خیالهم:یساعد : إذا 24الجدول رقم 

 التكرارات                       

 الإجابةاحتمالات 

 النســـــــبة التكرارات

 المئویة

 %96 48 نعم

 %4 2 لا

 %100 50 المجموع

الرسـم یسـاعد التلامیـذ فـي توسـیع خیـالهم  مبحوثا أجابوا بأن نشاط 48نلاحظ من خلال الجدول أن 

هــو التخیــل لأي موضــوع یمكــن رســمه ، وهــذا یعــود إلــى أن أصــل الرســم عنــد الأطفــال %96وذلــك بنســبة 

، مــن التعبیــر عنــه شــفویا وافهــذا النشــاط یســمح لهــم بــالتعبیر عــن مــا لــم یتمكنــ ،الــذي یســتمدونه مــن الواقــعو 

ومـا من أفكار  هذ رسم منظر طبیعي ، فإنه یتخیل طبقا لما یعرفمثالا عن ذلك إذا طلب المعلم من التلامی

بالتدریب یكون صـورة إضـافیة حـول الموضـوع المـراد رسـمه، كمـا أن التخیـل یسـاعد التلامیـذ حواسه و یرى ب

 .للوصول إلى المعرفة
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 الأصوات.التمییز بین في تنمیة مهارة الاستماع و نشاط الأناشید التلامیذ  یساعد: إذا 25الجدول رقم 

 التكرارات                   

 الإجابةاحتمالات 

 النســـــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %100 50 نعم

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثــا أجــابوا بــأن نشــاط الأناشــید  50عــددهم  البـالغ نلاحـظ مــن خــلال الجــدول بــأن كــل المبحــوثین

وهــذا راجــع إلــى  % 100، وذلــك بنســبة والتمییــز بــین الأصــوات میــذ فــي تنمیــة مهــارة الاســتماعیســاعد التلا

الایقـاع المتكـرر یشـد سـمع التلامیـذ وینمـي هـذا النشـاط لأن الـنغم الموسـیقي و اع كل المبحـوثین بأهمیـة قتنا

عاب وفهـم ی، وهذا بدوره یساعدهم على اسـتویعودهم على الانتباه والمتابعة ،الشعورو  الإحساسیقظة  لدیهم

ذلــك والمختلفــة و  والكلمــات المتشــابهة رنــامج الدراســي كمــا تســاعدهم علــى التمییــز بــین الأصــواتمحتــوى الب

 الأولى لعملیة الإدراك والتي تتم عن طریق الاستجابة للمثیرات الخارجیة. ذباعتبار الحواس هي المناف

 نشاط الأناشید التلامیذ في فهم معاني الكلمات. یساعد: إذا 26الجدول رقم 

 التكرارات                

 الإجابةاحتمالات 

 النســــــــــــبة التكرارات

 المئویة

 %100 50 نعم

 %0 0 لا

 %100 50 المجموع

مبحوثا وبـأن نشـاط الأناشـید  50أن كل المبحوثین الذي یبلغ عددهم  ظمن معطیات الجدول نلاح

وهــذا یعــود إلــى ســهولة الكلمــات وهــذا مــا  ،%100یســاعد التلامیــذ فــي فهــم معــاني الكلمــات وذلــك بنســبة 

لـــدى وضـــوحا یســـهل علـــى التلامیـــذ إدراك مضـــمون الأنشـــودة و تحویلهـــا إلـــى صـــورة ذهنیـــة تكـــون أكثـــر 

 التلامیذ.
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ذلك عند تقدیم درس حـول التسـامح فـإن المعلـم یقـوم بشـرحه فـي بضـعة أسـطر قـد یتـرك لبسـا  ومثال

لـــدى التلمیـــذ حـــول هـــذا المفهـــوم علـــى عكـــس تقدیمـــه فـــي شـــكل أنشـــودة تضـــم مجموعـــة مـــن الكلمـــات تثیـــر 

 إحساسه بقیمتها وهذا ما یجعله یفهم معناها.

 في ضوء فرضیات الدراسة: النتائجنیا: مناقشة اث

قامت الدراسة على أساس فرضـیة رئیسـیة وفرضـیتین فـرعیتین مشـتقتین منهـا ولقـد وصـلنا عملیـة لقد 

 من خلال إتباع الاستمارة كأداة للدراسة على النتائج التالیة: ضإثبات أو نفي الفر 

 مناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى: 1

لامیذ المدرسة الابتدائیة" وقـد أسـفرت نتـائج والتي مفادها " للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة التذكر لدى ت

 التحلیل المتعلقة بهذه الفرضیة على ما یلي:

بــأن الأنشــطة المســرحیة تمــارس فــي المدرســة الابتدائیــة وذلــك بنســبة  اأن كــل أفــراد العینــة أجــابو  -

تحقیقهـا ، ولكي تكون لهذه الأنشطة فاعلیة في العملیة التربویة یجب أن تكـون لهـا أهـداف تسـعى ل100%

ومنه كانت الغایة منها التثقیف إذ تمكـن التلامیـذ مـن الاطـلاع علـى مختلـف المواضـیع سـواء كانـت الغایـة 

أن ، لبرنـامج الدراسـي لأذهـان التلامیـذتوعویة أو تساعده فـي حیاتـه الیومیـة أو الترفیـه أو تقریـب مواضـیع ا

وهــذا  %96ترتیــب أفكــارهم وذلــك بنســبة مبحــوثین یــرون أن الأنشــطة المســرحیة تســاعد التلامیــذ فــي ال كــل

ومترابطـة منطقیـا، وهـذا مـا أكدتـه نتـائج ة أفكـار متسلسـل نصوصـها لكون هذه الأنشطة تتطلب خلال وضع

 .06الجدول رقم 

أن لكــل أفــراد العینــة أجــابوا بأنــه یخصــص وقــت مــن البرنــامج الدراســي لممارســة الأشــغال الیدویــة وذلــك  -

المبحـــوثین یـــرون بـــأن النشـــاط الأشـــغال الیدویـــة یســـاعد التلامیـــذ علـــى اســـترجاع ، وأغلـــب %100بنســـبة 

، وذلـــك لأن هـــذا النشـــاط لا یمكـــن التلامیـــذ مـــن التفاعـــل المباشـــر مـــع %96مواضـــیع ســـابقة وذلـــك بنســـبة 

 .07وهذا ما أثبته نتائج الجدول رقم  الدروس التي تلقوها

لیدویة دور في تبسیط المعلومات لدى التلامیذ المدرسة ن معظم المبحوثین یرون بأن النشاط الأشغال اأ -

خطوات الدرس تدریجیا على عكس  بإتباع، وهذا لكون هذا النشاط یسمح لهم %88الابتدائیة وذلك بنسبة 
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، وهذا ما بإیصال المعلومة لجمیع التلامیذ یسمح للمعلم رة الصفیة التي تكون مكتظة بالتلامیذ مما لاحجال

 .08الجدول رقم أكدته نتائج 

التعـرف علـى أن كل المبحوثین یـرون بـأن نشـاط الأشـغال الیدویـة یسـاعد تلامیـذ المدرسـة الابتدائیـة فـي  -

وذلك لأن هذا النشاط یقـوم أساسـا علـى تكـوین   %،100التمییز بینها وذلك بنسبة الأشكال و المجسمات و 

ا یسـاعد علـى التركیـز للـتمكن مـن معرفـة أشكال ومجسمات معبرة عن ما درسه خلال المقرر الدراسـي، كمـ

 .09ه نتائج الجدول رقم تالفرق بینهما، وهذا ما أثب

، وهـــذا %100أن كـــل المبحـــوثین أجـــابوا بأنـــه یـــتم برمجـــة رحـــلات خـــارج أســـاور المدرســـة وذلـــك بنســـبة  -

فـي آن واحــد  الـرحلات علمیـة و ترفیهیـة وذلــك لمیـزة الـرحلات المدرســیة كونهـا تجمـع بـین التعلــیم و الترفیـه

لاع علــى معــارف ومعلومــات جدیــدة  طــمیــذ كمــا تســاعدهم فــي الاوهــذا مــا یــنعكس إیجابیــا علــى نفســیة التلا

 .10وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم 

توجــــد علاقــــة بــــین الــــرحلات المدرســــیة والبرنــــامج الدراســــي وذلــــك  أن أغلــــب المبحــــوثین یــــرون بأنــــه لا -

هـو مقـرر فـي البرنـامج وهـذا مـا  كتسبها التلامیـذ لا تقتصـر فقـط علـى مـای%، لأن المعارف التي 64بنسبة

 .11أثبته نتائج الجدول رقم 

 %88بــأن التلامیــذ یقومــون بأنشــطة ریاضــیة خــارج الصــف  وذلــك بنســبة  اأن أغلــب المبحــوثین أجــابو  -

یتطلـب مـن التلمیـذ وهذه النسبة ترى أن هذه الأنشطة تساعد على التركیز لأن هذا النشاط بمختلف أنواعه 

 .13أن یكون شدید الانتباه لما یقول و یقوم به المعلم وهذا ما أكدته نتائج الجدول 

، ومعظمهــم %100أن كــل المبحــوثین أجــابوا بأنــه یــتم تقــدیم نشــاط الأناشــید خــارج الصــف وذلــك بنســبة  -

شـاط یتطلـب تـدریب مسـتمر یرون أنها تساعد التلامیذ في رفع قدرتهم على الحفظ وهذا راجـع لكـون هـذا الن

مما یساعد في تنشیط عقل التلمیذ من خلال التكرار المستمر وهذا بدوره یساعد على الحفظ وهذا ما أكدته 

 .14نتائج الجدول رقم 

أن أغلب المبحوثین یرون بأن نشاط الرسم یساعد في استرجاع ما تعلمـه التلامیـذ مـن المنهـاج الدراسـي  -

ن نشــاط الرســم یتــیح للتلمیــذ فرحــة التعبیــر بحریــة كاملــة ودون التقیــد بالوقــت ، وذلــك لأ%76وذلــك بنســبة 

 .16أكدته نتائج الجدول رقم  وهذا ما
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لــدى  التــذكرومنــه نســتنتج أن الفرصــة الأولــى  والتــي مفادهــا " للأنشــطة اللاصــفیة دور فــي عملیــة 

 تلامیذ المدرسة الابتدائیة" قد تحققت.

 نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة: مناقشة 2

وقـــد " لـــدى تلامیـــذ المدرســـة الابتدائیـــة  الإدراكة دور فـــي عملیـــة یللأنشـــطة اللاصـــف"والتـــي مفادهـــا: 

 أسفرت نتائج التحلیل المتعلقة بهذه الفرضیة على ما یلي:

 %100نسـبة التلامیـذ وذلـك ب رأن كل المبحوثین یرون بأن نشـاط الأشـغال الیدویـة یسـاهم فـي تفعیـل دو -

ته نتائج تاللمس، البصر) وهذا ما أثبء ملموسة تتطلب استخدام الحواس (لأن النشاط یعتمد على أشیا هذاو 

 .17الجدول رقم 

أغلب المبحوثین یـرون بـأن الأنشـطة المسـرحیة تسـاعد التلامیـذ فـي اكتسـاب مفـاهیم جدیـدة وذلـك بنسـبة  -

، وهــذا یعــود إلــى كــون الــنص المســرحي یمتــاز بكثافــة دلالیــة لــذا یهــدف إلــى توصــیل أكبــر عــدد مــن 94%

بعین الإعتبار خصائص تلامیذ المدرسة الابتدائیـة وهـذا مـا أكدتـه نتـائج الجـدول رقـم  الأخذالمفاهیم ن مع 

18. 

، وتتعـدد %88وذلـك بنسـبة نشـطة خـارج الـرحلات بالأأن التلامیـذ یقومـون بـ اأن أغلب المبحـوثین أجـابو  -

تشجیر والقیام بالمنافسات والألعـاب الترفیهیـة، وذلـك لـدور تي یقومون بها بین حملات تنظیف و الأنشطة ال

لــى الــتخلص مــن عهــذه الأنشــطة فــي زیــادة وعــي التلامیــذ بواجبــاتهم نحــو البیئــة المحیطــة بهــم ومســاعدتهم 

 .19أثبتته نتائج الجدول رقم ضغوط الدراسة لتحصیل معارفهم بشكل أكبر وهذا ما 

د أجابـت بأنـه قـو  %،100أن كل أفراد العینة أجابوا بأن المدرسة تتوفر على مكتبة مدرسیة وذلـك نسـبة  -

یـــتم تخصـــیص وقـــت للتلامیـــذ للإطـــلاع علـــى محتویاتهـــا، وذلـــك لـــوعي المؤسســـة التربویـــة لأهمیـــة المكتبـــة 

 .20ت وهذا ما أكدته نتائج الجدول رقم المدرسیة في توسیع معارف التلامیذ في شتى المجالا

أن كــل المبحـــوثین یـــرون أن المكتبـــة المدرســیة تســـاعد التلامیـــذ فـــي تطــویر مهـــارة التعبیـــر وذلـــك بنســـبة  -

إلــى تدریســهم علــى تركیــب  بالإضــافةرصــیدهم اللغــوي  إثــراء، لكــون المطالعــة تســاعد التلامیــذ فــي 100%

المبحــوثین أن المكتبــة المدرســیة تســاعد التلامیــذ فــي تنمیــة مهــارة جمــل وأفكــار بطریقــة منتظمــة ، كمــا یــرى 

التفكیر باعتبارها من أهم الوسـائل وأكثـر فعالیـة فـي تنـاول الأفكـار إذ أن القـراءة تسـاعد التلامیـذ فـي ایجـاد 
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 هم و تنمي بالرصید اللغوي وتساعدهم على الفهم السلیم لبیئتهم وهذا مااركحلول لمشكلاتهم فهي توسع مد

 .22، 21أثبتته نتائج الجدولین  رقم 

ز یـتمل، وهـذا %96أن معظم المبحوثین یرون بأن نشاط الرسـم یسـاعد التلامیـذ فـي التأمـل وذلـك بنسـبة  -

التلامیـذ لبیئــتهم  إدراكزیـد مــن الانتبــاه للتفاصـیل وهــذا بـدوره یو  الملاحظـةهـذا النشـاط بأنــه یعتمـد علــى دقـة 

ا یـرى معظـم المبحـوثین بـأن نشـاط الرسـم یسـاعد التلامیـذ فـي توسـیع خیـالهم ، كمـلما یریـد تعلمـه ستعابهماو 

تكــوین  فــي، وذلــك كــون هــذا النشــاط یتطلــب أن یكــون لــدى التلامیــذ قــدرة مــن الــتمكن %96وذلــك بنســبة 

ى التلامیــذ ممـــا دبالممارســة المتكــررة تتطـــور هــذه المهــارة لـــحــول الموضـــوع الــذي یریــدون رســـمه، و صــورة 

 .24، 23: هذا ما أكدته نتائج الجدولین رقمتعلم مهارات جدیدة و یمكنهم من 

التمییـــز بـــین لامیـــذ فـــي تنمیـــة مهـــارة الاســـتماع و أن كـــل المبحـــوثین یـــرون أن نشـــاط الأناشـــید یســـاعد الت -

والشـــعور ، وذلـــك لكــون هـــذا النشـــاط ینمـــي لــدى التلامیـــذ یقظـــة الإحســـاس %100الأصــوات وذلـــك بنســـبة 

المتابعــة كمــا یــرى المبحــوثین أن نشــاط الأناشــید یســاعد التلامیــذ فــي فهــم معــاني ه و ویعــودهم علــى الانتبــا

دة اضــ، لكــون هــذا النشــاط یتضــمن مجموعــة مــن الكلمــات المترادفــة أو المت%100ات وذلــك بنســبة مــالكل

ا مــا یجعلــه یفهمهــ تتــرك أثــر فــي نفســیة التلمیــذ وهــذا ، كمــا أن هــذه الكلمــاتتقــرب التلمیــذ أكثــر إلــى المعنــى

 .26، 25بشكل أفضل وهذا ما أكدته نتائج الجدولین: 

لـــدى  الإدراكیة دور فـــي عملیـــة فادهـــا" للأنشـــطة اللاصـــمفومنـــه نســـتنتج أن الفرضـــیة الثانیـــة والتـــي 

 تلامیذ الابتدائیة قد تحققت.

 :ت السابقةمناقشة النتائج في ضوء الدراساثالثا: 

مناقشــة النتــائج فــي ضــوء الفرضــیات، ســنحاول مناقشــة نتــائج الدراســة الحالیــة مــع الدراســة التــي  بعــد

 رب مع النتائج التي توصلت إلیها الدراسات المشابهة.تتشابه نتائج دراستنا أو تق

 مناقشة النتائج في ضوء الدراسة الأولى: -1

یة تسـاعد فـي ففـي النتـائج أن الأنشـطة اللاصـ "البـزم أحمـد مصـطفى رمـاه"تتفق دراستنا مـع دراسـة 

المشـــاركة فـــي عملیـــة التنمیـــة الـــتعلم والتعلـــیم، و م وأســـالیب تفكیـــر ضـــروریة فـــي عملیـــة یقـــتكـــوین مهـــارات و 

 ة التلمیـذ علـى الانجـاز الأكـادیمير قـدر و الشاملة للتلمیذ وذلك من خلال عدة أنشطة منها الرحلات كمـا تطـ
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ة المحافظــة علــى البیئــة یمــلــرحلات المدرســیة یســاعد التلامیــذ فــي إدراك قحیــث توصــلت دراســتنا أن نشــاط ا

ا النشـــاط یــر هـــذثتشــجیر مـــثلا كمــا یســـاعد فـــي إنجــاز الأكـــادیمي إذ یتنظیـــف و  مــن خـــلال القیــام بحمـــلات

ـــى التســـاؤل و  ـــذ عل ـــم و  مـــنالاستكشـــاف التلامی ـــةخـــلال التفاعـــل مـــع المعل تتوســـع معـــارفهم ممـــا  حیـــث البیئ

 تهم.یساعدهم في دراس

 مناقشة النتائج في ضوء الدراسة الثانیة: -2

فـي النتـائج، حیـث  "سـامي عبـد االله العبـد السـلام"و "راحشةحسالم حمود ال"تتفق دراستنا مع دراسـة 

توصلت هذه الدراسة إلى فعالیة النشاط الفني في العملیة التعلیمیة وذلك من خلال توظیف المواهب الفنیـة 

أشـغال الأنشطة الفنیة من مسرح ورسـم و  في المادة الدراسیة، وهذا ما توصلنا إلیه في دراستنا، إذ وجدنا أن

 راك، حیـــث أن نشـــاط المســرح یســـاعد التلامیـــذ فـــي ترتیـــبالإداعد التلامیـــذ فـــي عملیتــي التـــذكر و یدویــة تســـ

فـي مـا تعلمـوه مـن المنهـاج الدراسـي و  نشاط الرسـم یسـاعدهم فـي اسـترجاعأفكارهم واكتساب مفاهیم جدیدة و 

یســـاعدهم فـــي تبســـیط المعلومـــات وتفعیـــل دور الحـــواس ، یع خیـــالهم ونشـــاط الأشـــغال الیدویـــةتوســـل و التأمـــ

فهــم معــاني لاســتماع و التمییـز بــین الأصــوات و تنمیــة مهــارة اعلــى الأشــكال قــدرتهم علـى الحفــظ و  التعـرفو 

 الكلمات.

 مناقشة النتائج في ضوء الدراسة الثالثة: -3

فــي النتــائج أن الأنشــطة الطلابیــة تزیــد مــن قــدرة  "منــال بنــت عمــار مزیــو"تتفــق دراســتنا مــع دراســة 

د فــي تبســیط المعلومــات التلامیــذ علــى الإنجــاز حیــث توصــلنا فــي دراســتنا أن نشــاط الأشــغال الیدویــة تســاع

التمییز بین الأشكال كما تسـاعد فـي تفعیـل دور الحـواس لإكتسـاب المعـارف للتلامیذ وتمكنهم من التعرف و 

 لامیذ على انجاز ما یطلب منهم.وهذا ما یساهم في قدرة الت

 :رابعةمناقشة النتائج في ضوء الدراسة ال -4

أن مسـألة تنظـیم إلى  في النتائج إذا توصلت هذه الدراسة  "إیمان بن ناصر"تتفق دراستنا مع دراسة 

الــزمن البیــداغوجي عامــل حاســم فــي إنجــاح القــرار التربــوي. وهــذا مــا توصــلنا إلیــة مــن خــلال دراســتنا إذ أن 

یة أعطـــى أثـــرا إیجابیـــا فـــي فة للأنشـــطة اللاصـــیالمدرســـ اتمقـــرر للتخصـــیص أوقـــات خـــارج الـــزمن الرســـمي 

136 
 



عرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج             الفصل السادس:                      
 

نحـــو أهمیـــة  ایجابیـــة لین التربـــویینأن اتجاهـــات الفـــاع إلـــى العملیـــة التعلیمیـــة، كمـــا توصـــلت هـــذه الدراســـة

 یة في المدرسة الجزائریة وهذا ما انتهت إلیه نتائج دراستنا.فالأنشطة اللاص

 :  النتائج العامة للدراسة -رابعا

من خلال تسلیطنا الضوء على موضوع دور الأنشطة اللاصفیة في النمو المعرفي لتلامیـذ المدرسـة 

 هي كالآتي: مة لهذه الدراسة و ى النتائج العاالابتدائیة توصلنا إل

ر لــدى تلامیــذ المدرســة : للأنشــطة اللاصــفیة دور فــي عملیــة التــذكتحققــت الفرضــیة الأولــى وهــي أن -1

ر لــدى تلامیــذ : وذلــك أن أغلبیــة المعلمــین أجــابوا بــأن للأنشــطة اللاصــفیة دور فــي عملیــة التــذكالابتدائیــة

ترتیب أفكـارهم، كمـا تعمـل علـى تبسـیط  فيتساعد التلامیذ  ، كون أن الأنشطة اللاصفیةالمدرسة الابتدائیة

مباشـر مـع البیئـة المحیطـة بهـم  تجعلهم فـي تفاعـل االتساؤل لأنهمات لهم وتدفعهم إلى الاستكشاف و المعلو 

فــي  مــا لهــا دورك ،أن التركیــز هــو مهــارة أساســیة فــي عملیــة التــذكر فهــي تمكــنهم مــن اكتســابها باعتبــارو 

یسـهل مـن عملیــة التـذكر لـدى تلامیـذ المدرســة  هــذا مـالـى الحفــظ واسـترجاع مـا تعلمـوه و مسـاعدة التلامیـذ ع

  .الابتدائیة

: للأنشــطة اللاصـــفیة دور فــي عملیــة الإدراك لــدى تلامیــذ المدرســـة تحققــت الفرضــیة الثانیــة وهــي أن -2

لــدى تلامیــذ دور فــي عملیــة الإدراك  ، جــاوبوا بــأن للأنشـطة اللاصــفیةدائیـة: وذلــك أن أغلبیــة المعلمــینالابت

لـى للمعرفـة واكتسـاب مفــاهیم الأو  ذذلـك مـن خـلال تفعیـل دور الحـواس باعتبارهـا المنافـالمدرسـة الابتدائیـة و 

خیـــالهم وتنمیـــة مهـــارة الاســـتماع توســـیع التأمـــل و عدتهم علـــى تنمیـــة مهـــارة التعبیـــر والتفكیـــر و ، ومســـاجدیـــدة

 .یساعد التلامیذ في عملیة الإدراكالكلمات، وهذا ما  فهم معانيالأصوات، و  التمییز بینو 

للأنشطة اللاصفیة دور في النمو المعرفي "التي مفادها أن خیر نستنتج أن الفرضیة العامة و وفي الأ

 قد تحققت.  "لتلامیذ المدرسة الإبتدائیة
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 الخاتمة



 خاتمة                                                                                                        ال
 

 الابتدائیـةجاءت دراستنا هذه للبحث في دور الأنشطة اللاصفیة في النمـو المعرفـي لتلمیـذ المدرسـة 

فـالبرغم مــن تعـدد البــرامج والمـواد التــي تقـدمها المدرســة ضـمن المقــررات الرسـمیة لإعــداد التلامیـذ وإكســابهم 

بدون التقید بضوابط  هإلا أنها في حاجة إلى أنشطة مصاحبة لها تمارس داخل الصف أو خارج ،المعارف

قـدرات ورغبـات ومیـولات التلمیـذ، وتجعلـه محـور  الاعتبـارتحد من حریتـه أثنـاء قیامـه بهـا، كمـا تأخـذ بعـین 

لدراســي مــن خــلال للمعــارف، وتســاعده فــي اســتیعاب المنهــاج ا اكتســابهوتفعــل دوره فــي  ،العملیــة التعلیمیــة

تســهیل عملیــات النمــو المعرفــي، كــالإدراك، التــذكر، والتفكیــر وحــل المشــكلات، وفــي دراســتنا ركزنــا  علــى 

ـــأن للأنشـــطة  ـــة ب ـــائج المیدانی ـــة والنت ـــا مـــن خـــلال الدراســـة النظری ـــذكر والإدراك، حیـــث یتضـــح لن عملتـــي الت

 .الابتدائیةاللاصفیة دور في النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة 

تكمـن أهمیـة هـذه الدراسـة فـي معرفـة دور الأنشــطة اللاصـفیة بأنواعهـا المختلفـة فـي النمـو المعرفــي و 

، فهي تجعل التلمیذ أكثر إقبالا على التعلم وتقوي انتباهه وتركیزه وزیادة وعیـه لمـا الابتدائیةلتلمیذ المدرسة 

 یدور حوله سواء داخل المدرسة أو خارجها.

مــن نتـائج فــي هـذه الدراسـة یمكــن لبحثنـا هـذا أن یكــون منطلقـا لدراســات ومـن خـلال مــا توصـلنا إلیـه 

 أخرى.
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سالم حمود الحراحشة وسامي بن عبـد االله عبـد السـلام: واقـع النشـاط الفنـي فـي مـدارس قطـاع الخبـر  .121

، جامعة الملك من وجهة نظر معلمي النشاط ومدیري المدارس، مجلة جامعة الملك سعود، كلیة الدمام

 .2008، 1سعود، السعودیة، العدد
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ســعید بوخــاوش: مــن مظــاهر سیاســیة الفرنســیة ومحاربــة اللغــة العربیــة فــي الجزائــر، إبــان الإحــتلال  .122

، 02، الجزائــر، العـــدد2الفرنســي، مجلــة اللغـــة العربیــة وآدابهــا، كلیـــة الآداب واللغــات، جامعــة البلیـــدة، 

2013. 

مهـارات التفكیـر الإبـداعي لـدى تلامیـذ المرحلـة الأساسـیة فـي مـدارس  سیسي أحاندوا: معوقات تنمیـة .123

الكوتــدیفوار (ســاحل العــاج) مــن وجهــة نظــر مــدیرها ومعلمیهــا، المجلــة الدولیــة لتطــویر التفــوق، جامعــة 

 .2017، 15العلوم والتكنولوجیا، الیمن، العدد

أهـدافها، النظریـات المفسـرة لهـا  عبد الحلیم مزور تـارزولتعمورني حوریـة: الأنشـطة الفنیـة (مفهومهـا، .124

والــدوافع الفنیــة للمتعلمــین)، مجلــة العلــوم الإنســانیة والإجتماعیــة، كلیــة العلــوم الإنســانیة والإجتماعیــة، 

 .2016، 26جامعة قاصدي مرباح، الجزائر، العدد

عبـــد الســـلام جـــودت باســـم وآخـــرون: أثـــر تـــدریس مـــادة الأحیـــاء باســـتخدام مهـــارتي الحداثـــة وأســـئلة  .125

لمناقشـات فـي التحصـیل وتنمیـة التفكیـر الناقـد لــدى طالبـات الصـف الرابـع العلمـي، مجلـة كلیـة التربیــة ا

 . 2017، 31الأساسیة للعلوم التربویة والإنسانیة، جامعة بابل، العراق، العدد

عبـــد العزیـــز دیلمــــي: وظـــائف وأدوار المدرســـة فــــي الوقایـــة مـــن جنــــوح الأحـــداث، مجلـــة الأكادیمیــــة  .126

الإجتماعیــــة والإنســــانیة، كلیــــة العلــــوم الإنســــانیة والإجتماعیــــة، جامعــــة حســــیبة بــــن بــــوعلي، للدراســــات 

 .2013، 10الشلف، الجزائر، العدد

عــلاء الــدین ســلوم یحــي: أثــر اســتخدام نمــوذج جانییــه فــي إكتســاب المفــاهیم الفیزیائیــة لــدى طالبــات  .127

، 03ان، جامعــة تكریــت، العــراق، العــددالصــف الرابــع العــام واســتبقائها، مجلــة أبحــاث كلیــة التربیــة، لبنــ

2009. 

ــیم العــام بالمرحلــة الإبتدائیــة والمتوســطة بمنطقــة  .128 الفهــد عبــد االله: معوقــات النشــاط الطلابــي فــي التعل

ـــیم والتنمیـــة  الریـــاض مـــن وجهـــة نظـــر الأنشـــطة، مجلـــة مســـتقبل التربیـــة العربـــي، المركـــز العربـــي للتعل

 .2001، 20الخلیج، جامعة المنصورة، السعودیة، العددبالتعاون مع مكتب التربیة العربي لدول 

منــال بنــت عمــار مزیــو: الــدور التربــوي للأنشــطة الطلابیــة فــي تنمیــة بعــض المبــادئ التربویــة لــدى  .129

، 04طالبـــات المرحلــــة المتوســـطة بتبــــوك، مجلـــة العلــــوم التربویــــة، كلیـــة التربیــــة، جامعـــة تبــــوك، العــــدد

2014. 
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دورها في المجتمـع المعاصـر، مجلـة العلـوم الإنسـانیة، جامعـة محمـد نجاة یحیاوي: المدرسة وتعاظم  .130

 .2014خیضر، بسكرة، الجزائر، 

هنیة عریـف: اللغـة العربیـة ومناهجهـا فـي ظـل إصـلاح المنظومـة التربویـة فـي الجزائـر بـین مقومـات  .131

 .2017، 29الهویة الوطنیة وتحدیات العوملة، مجلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، الجزائر، العدد

 الرسائل الجامعة:

لنیــل  بــوغربي محمــد: الریاضــة المدرســیة الجزائریــة فــي جانبهــا التكــویني بــین الواقــع والمأمول،مــذكرة .132

شــــهادة الماجیســــتیر فــــي نظریــــة ومنهجیــــة التربیــــة البدنیــــة والریاضــــیة، تخصــــص علــــم النشــــاط البــــدني 

 .2004الریاضي التربوي، معهد التربیة البدنیة والریاضیة، جامعة الجزائر، 

إیمان بن ناصر: اتجاهات الفاعلین التربویین نحو الأنشطة اللاصفیة في المدرسة الجزائریة، تحلیل  .133

جي للنشــاط المدرســي، مــذكرة مكملــة لنیــل شــهادة الماجســتیر فــي علــم الإجتمــاع، تخصــص علــم ســیولو 

 .2013)، الجزائر، 2الإجتماع التربیة، كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، جامعة سطیف (

ـــین النظـــري والتطبیقـــي، رســـالة لنیـــل شـــهادة  .134 ـــدائي ب بلحســـین رحـــوي عباســـیة: النظـــام التعلیمـــي الإبت

 .2011في علم الإجتماع التربوي، كلیة العلوم الإجتماعیة، جامعة السانیا، وهران، الجزائر،  الدكتوراه

حربــي ســمیرة: اتجاهــات معلمــي التعلــیم الإبتــدائي نحــو فعالیــة التخطــیط التعلیمــي فــي تنمیــة قــدرات  .135

الإنســــانیة  التلامیــــذ، مــــذكرة مكملــــة لنیــــل شــــهادة الــــدكتوراه العلــــوم، علــــم إجتمــــاع التنمیــــة، كلیــــة العلــــوم

 .2010الجزائر، -والإجتماعیة، جامعة منتوري، قسنطینة

حمید حملاوي: التنشئة الإجتماعیة للطفل في الوسط التربوي، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجیستیر،  .136

 .2010، قالمة، الجزائر، 1945ماي  8تخصص خدمة إجتماعیة، جامعة 

كالـة الغـوث الدولیـة فـي التغلـب علـى معیقـات خضر حسن عرفة، دور مدیري المدارس الإعدادیـة بو  .137

تنفیذ الأنشطة اللاصفیة، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر ، كلیة التربیة، الجامعة الإسـلامیة بغـزة، 

 .2010فلسطین، 

عادل بن عائض بن أحمد الثبیتي: عملیات الذاكرة لدى طلاب المرحلة الثانویة والجامعیة بمحافظـة  .138

ملــــة لنیــــل شــــهادة الماجیســــتیر فــــي علــــم الــــنفس، كلیــــة التربیــــة جامعــــة أم القــــرى، الطــــارف، مــــذكرة مك

 .2011السعودیة، 
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)، مـــذكرة مكملـــة لنیـــل 1914-1880عبـــد الحمیـــد عـــومري: الحیـــاة الثقافیـــة والفكریـــة فـــي الجزائـــر ( .139

ماعیـة، جامعـة شهادة الدكتوراه في تاریخ الحركة الوطنیة والثورة الجزائریة، كلیة العلوم الإنسـانیة والإجت

 .2017جیلالي لیاس، سیدي بلعباس، الجزائر، 

ماهر أحمد مصطفى البزم: دور الأنشطة اللاصفیة في تنمیة قیم طلبة المرحلة الأساسیة من وجهـة  .140

سـتیر فـي أصـول التربیـة، كلیـة التربیـة، ة، مـذكرة مكملـة لنیـل شـهادة الماجنظر معلمـیهم بمحافظـات غـز 

 .2010، جامعة الأزهر بغزة، فلسطین

مـــروة فتحـــي مصـــطفى الأعســـر: تنســـیق المواقـــع كـــأداة فاعلـــة فـــي تطـــویر العملیـــة التعلیمیـــة (دراســـة  .141

تحلیلیة لمدارس المرحلة الإبتدائیة)، مذكرة مكملة لنیـل شـهادة الماجسـتیر فـي الهندسـة المعماریـة، كلیـة 

 .2009الهندسة، جامعة عین شمس، مصر، 

اللاصــفیة فــي تربیــة ثقافــة الحقــوق الإعلامیــة للطفــل، رســالة وفــاء محمــود المحامیــد: دور الأنشــطة  .142

 .2015مقدمة لنیل درجة الماجیستیر في أصول التربیة، كلیة التربیة، جامعة دمشق، سوریا، 

 المواقع الإلكترونیة:

 RTTPS://www/maahahg.com:                                   المعجم العربي عامة .143
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 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 –جیجل  –جامعة محمد الصدیق بن یحي 

نسانیة و الإجتماعیةكلیة العلوم الإ   

علم الإجتماعقسم:   

 

 الأولیةارة ـــالإستم

 إستمــــــــــــــــــــارة بحـث

 

 

 

 العلوم الإجتماعفي  الماسترنیل شهادة ل مكملة مذكرة
 علم إجتماع التربیةتخصص: 

 :ةإعداد الطلبة:                                                      إشراف الأستاذ

 مزهود نوال -                                                         بلغول سارة -

 شباب فریدة -

ق الإجابة على الأسئلة نأمل منكم التكرم بالمساعدة في إتمام هذا البحث عن طریملاحظة:
التي تتضمنها الإستمارة المرفقة، مؤكدین لكم أن جمیع المعلومات التي سوف یتم الحصول 

 ستعامل بسریة تامة، ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.علیها 

 

 2018/2019السنة الجامعیة: 

الإبتـــدائیـــة     دور الأنشطــة اللاصفیـــة في النمو المعرفي لتلمیـــــذ المدرســـــة 
 من وجهة نظر المعلمین

 لبعض إبتدائیات ولایة جیجلدراسة میدانیة 

 
 

            
      



 البیانات الشخصیة:

 أنثى                              ذكر     الجنس:  -1

إلى أقل من  35من       سنة        35إلى أقل من  30من    سنة      30أقل من السن: -2

 سنة فما فوق 45 من                سنة 45إلى أقل من 40من               ةسن40

 مدرسة علیا         ماستر         ستیر   ماج         لیسانس    الشهادة: -3

سنة     15إلى أقل من  01من        سنوات 10إلى أقل من  5من        سنوات   5أقل من  الخبرة: -4

 سنة فأكثر 25من     سنة      25إلى أقل من  20من      سنة     20إلى أقل من  15من 

 .الابتدائیةى تلامیذ المدرسة دور في عملیة التذكر لد المحور الأول: للأنشطة اللاصفیة

 أنشطة مسرحیة داخل المؤسسة؟ تم تقدیمیهل  -5

 نعم                      لا

 هل المواضیع المختارة للنشاط المسرحي تتعلق بالمواضیع المقترحة في البرنامج الدراسي؟ -6

 نعم                       لا

 هل تساعد الأنشطة المسرحیة التلامیذ في ترتیب أفكارهم؟ -7

 نعم                       لا

 ل یخصص وقت من البرنامج الدراسي لنشاط الأشغال الیدویة؟ه -8

 نعم                       لا

 إذا كانت الإجابة بنعم فهل یساعد ذلك في تذكر مواضیع سابقة؟

 نعم                       لا

 هل لنشاط الأشغال الیدویة دور في تبسیط المعلومات لدى التلامیذ؟ -9

 لا                 نعم     

 ئهم؟اأخط اكتشافهل یساعد نشاط الأشغال الیدویة التلامیذ في  -10

 نعم                      لا

 هل یتم برمجة رحلات خارج أسوار المدرسة؟ -11



 نعم                  لا

 نوع هذه الرحلات؟ إذا كانت الإجابة بنعم ما

 معا الإثمینرفیهیة               ت    إعلامیة        

 هل للرحلات المدرسیة علاقة بالمنهاج الدراسي؟ -12

 نعم                   لا

 هل تثیر الرحلات المدرسیة التساؤل لدى التلامیذ؟ -13

 نعم                  لا 

 إذا كانت الإجابة بنعم فهل یكتشف التلامیذ الإجابة؟

 بمساعدة المعلمبمفردهم              

 هل تحرصون على تقدیم نشاط التربیة البدنیة خارج الأسبوع؟ -14

 لا    نعم                

 ؟في التركیز التلامیذ تساعد فهل بنعم الإجابة كانت إذا

 لا                 نعم  

 تم تقدیم بعض الأنشطة الموسیقیة داخل المؤسسة؟یهل  -15

 نعم                    لا

 إذا كانت الإجابة بنعم هل تساعد التلامیذ في رفع قدرتهم على الحفظ؟

 نعم                    لا

 هل یقوم التلامیذ بنشاط الرسم خارج الصف؟ -16

 نعم                   لا



 الإجابة بنعم فأین یتم ذلك؟إذا كانت 

 خارج المدرسة     في ساحة المدرسة   

 تذكر مواضیع لها علاقة بالمنهاج الدراسي؟ هل یساعد نشاط الرسم في -17

 لا           نعم            

 ؟الابتدائیةهل تساعد الأنشطة اللاصفیة في زیادة التذكر لدى تلامیذ المدرسة  -18

 نعم               لا

 .الابتدائیةالمحور الثاني: للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة 

 یساعد نشاط الأشغال الیدویة التلامیذ في تنشیط حواسهم؟هل  -19

 نعم                  لا

 هل یساعد نشاط الأشغال الیدویة التلامیذ في ربط خبراتهم ببعضها؟ -20

 نعم                 لا

 مفاهیم جدیدة؟ اكتسابهل تساعد الأنشطة المسرحیة التلامیذ في  -21

 لا       نعم             

یقوم التلامیذ خلال الرحلات المدرسیة بأنشطة لها علاقة بالمواضیع المقترحة في المنهاج هل  -22

 الدراسي؟

 نعم                   لا

 نوع هذه الأنشطة؟ إذا كانت الإجابة بنعم ما

 أخرى تذكر......            حملات تنظیف                    حملات تشجیر    

مدرسیة التلامیذ في إدراك الموضوعات المقدمة في حجرة الصف بشكل هل تساعد الرحلات ال -23

 عملي؟



 لا            نعم       

 هل یساعد نشاط التربیة البدنیة التلامیذ في فهم ما تعلموه حول الحفاظ على الصحة؟ -24

 لا    نعم                 

 هل تتوفر المؤسسة على مكتبة مدرسیة؟ -25

 لا      نعم               

 للإطلاع على محتویاتها؟ إذا كانت الإجابة بنعم هل یخصص وقت

 لا        نعم            

 هل تساعد المكتبة المدرسیة التلامیذ في التعبیر والخیال؟ -26

        لا                    نعم 

 مقاطیعها؟هل تساعد المكتبة المدرسیة التلامیذ في التمییز بین أشكال الكلمات وعدد  -27

 نعم                     لا

 هل یساعد نشاط الرسم التلامیذ في التفكیر والتأمل؟ -28

 لا              نعم         

 والتمییز بین الأصوات؟ الاستماعهل یساعد نشاط الأناشید التلامیذ في تنمیة مهارات  -29

 لا        نعم              

 التلامیذ في إدراك المعاني؟هل یساعد نشاط الأناشید  -30

 لا        نعم             

 هل تساعد الأنشطة اللاصفیة في زیادة الإدراك لدى التلامیذ؟ -31

 لا    نعم                

 

 

 



 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 –جیجل  –جامعة محمد الصدیق بن یحي 

الإجتماعیةنسانیة و كلیة العلوم الإ   

علم الإجتماعقسم:   

 

 

 ةـائیـــارة النهـــالإستم

 إستمــــــــــــــــــــارة بحـث

 

 
 

 العلوم الإجتماعفي  الماسترنیل شهادة ل مكملة مذكرة
 علم إجتماع التربیةتخصص: 

 :ةالطلبة:                                                      إشراف الأستاذ إعداد
 مزهود نوال -                                                           بلغول سارة -
 شباب فریدة -
 

نأمل منكم التكرم بالمساعدة في إتمام هذا البحث عن طریق الإجابة على الأسئلة  ملاحظة:
التي تتضمنها الإستمارة المرفقة، مؤكدین لكم أن جمیع المعلومات التي سوف یتم الحصول 

 علیها ستعامل بسریة تامة، ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.

 

 2018/2019لسنة الجامعیة: ا

     دور الأنشطــة اللاصفیـــة في النمو المعرفي لتلمیـــــذ المدرســـــة الإبتـــدائیـــة
 من وجهة نظر المعلمین

 لبعض إبتدائیات ولایة جیجلدراسة میدانیة 



 الشخصیة:البیانات 

 أنثى                        ذكر      الجنس:  -1

إلى 45من              سنة35إلى أقل من  30من      سنة      30إلى أقل من  25من السن: -2

 سنة فما فوق 45من      سنة         45سنة إلى أقل من  40من             سنة  40أقل من 

 علیا دراسة            جستیرما        ستر  ما           لیسانس    الشهادة: -3

 15[من             [15 -10[ من              [10- 5 [من          سنوات 5أقل من  الخبرة: -4

 سنة 25أكثر من              [ 25 - 20 [من              [20 -

 .الابتدائیةى تلامیذ المدرسة دور في عملیة التذكر لد المحور الأول: للأنشطة اللاصفیة

 تم تقدیم أنشطة مسرحیة داخل المؤسسة؟یهل  -5

 نعم                      لا

 نعم ما هو الهدف من ممارسة التلامیذ لها.إذا كانت الإجابة  -

 تقریب مواضیع المناهج الدراسیة لأذهان التلامیذ             التثقیف             الترفیه

 ر:.......أخرى تذك

 ؟الابتدائیةمسرحیة التلامیذ في ترتیب أفكار تلامیذ المدرسة هل تساعد الأنشطة ال -6

 نعم                       لا

 هل یخصص وقت من البرنامج الدراسي لنشاط الأشغال الیدویة؟ -7

 لا            نعم           

 نعم فهل یساعد ذلك في تذكر مواضیع سابقة؟إذا كانت الإجابة  -

 نعم                       لا

 هل لنشاط الأشغال الیدویة دور في تبسیط المعلومات لدى التلامیذ؟في رأیك  -8

 لا  نعم        

 ؟والمجسمات والتمییز بینهاالتعرف على الأشكال نشاط الأشغال الیدویة التلامیذ في  هل یمكن -9

 نعم                      لا

 

 



 هل یتم برمجة رحلات خارج أسوار المدرسة؟ -10

 نعم                  لا

 نوع هذه الرحلات؟ نعم ماإذا كانت الإجابة 

 معا الاثنینترفیهیة                                  علمیة

 ج الدراسي؟بالبرنامل للرحلات المدرسیة علاقة ه -11

 لا  نعم                  

 التساؤل لدى التلامیذ؟و الاستكشاف في زیادة  الرحلات المدرسیة تساعدهل  -12

 لا نعم                   

 ؟عن تساؤلاتهم نعم فهل یكتشف التلامیذ الإجابةإذا كانت الإجابة 

 بمفردهم              بمساعدة المعلم

 ؟الصف خارج التلامیذ بأنشطة ریاضیةیقوم هل  -13

 لا    نعم               

 نعم هل یساعد نشاط الریاضة التلامیذ على التركیز؟إذا كانت الإجابة  -

 نعم                   لا

 ؟الأناشید خارج الصفهل تم تقدیم بعض الأنشطة  -14

 نعم                    لا

 التلامیذ في رفع قدرتهم على الحفظ؟ نعم هل تساعدإذا كانت الإجابة 

 نعم                     لا

 هل یقوم التلامیذ بنشاط الرسم خارج الصف؟ -15

 نعم                   لا



 یتم ذلك في:  ساحة المدرسة                      خارج المدرسة هل نعمإذا كانت الإجابة 

 أخرى تذكر:............

 ؟استرجاع ما تعلمه التلامیذ من المنهج الدراسيیساعد نشاط الرسم في  هل -16

 لا        نعم            

 .الابتدائیةالمحور الثاني: دور الأنشطة اللاصفیة في عملیة الإدراك لدى تلمیذ المدرسة 

 ؟ حواسهم نشاط الأشغال الیدویة التلامیذ في تفعیل دورساعد هل ی -17

 لا      نعم              

 هل تساعد الأنشطة المسرحیة التلامیذ في اكتساب مفاهیم جدیدة؟ -18

 نعم                     لا

 ؟یقوم التلامیذ خلال الرحلات بأنشطة معینةهل  -19

 نعم                  لا

 ما نوع هذه الأنشطة؟ نعمانت الإجابة إذا ك -

 تشجیر              حملات تنظیف                  أخرى تذكر............ حملات

 ؟تتوفر المؤسسة على مكتبة مدرسیة هل -20

 نعم                 لا

 وقت للتلامیذ للإطلاع على محتویاتها؟ إذا كانت الإجابة بنعم هل یخصص -

 نعم                     لا

 ؟التلامیذ في تطویر مهاراتهم في التعبیرهل تساعد المكتبة المدرسیة  -21

 لا       نعم             



 ؟تساعد المكتبة المدرسیة التلامیذ في تنمیة مهارة التفكیرهل  -22

 لا  نعم                  

 ؟یساعد نشاط الرسم التلامیذ في التأمل هل -23

 لا نعم      

 ؟هل یساعد نشاط الرسم التلامیذ في توسیع خیالهم -24

 لا   نعم                

 ؟والتمییز بین الأصوات الاستماعفي تنمیة مهارة  التلامیذ یساعد نشاط الأناشیدهل  -25

 لا نعم                   

 ؟یساعد نشاط الأناشید التلامیذ في فهم معاني الكلماتهل  -26

 لا  نعم 

 

 

 

 



 ملخص الدراسة:

 هذه الدراسة من سؤال رئیسي مفاده:قت انطل

 في النمو المعرفي لتلمیذ المدرسة الابتدائیة ؟  دور  ةیهل للأنشطة اللاصف -

  وفرضیة رئیسیة مفادها: 

 للأنشطة اللاصفیة دور في النمو المعرفي لتلامیذ المدرسة الابتدائیة. -

 التالیة:فرعت الأسئلة تومن التساؤل الرئیسي 

 هل للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة التذكر لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة؟ -

 هل للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة؟ -

 وانطلاقا من التساؤلات الفرعیة المطروحة قمنا بصیاغة الفرضیات التالیة:

 دور في عملیة التذكر لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة. ةیللأنشطة  اللاصف -

 ة دور في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة.یللأنشطة اللاصف -

هذه الدراسة إلى التعرف على الأنشطة اللاصفیة ودورها في النمو المعرفي لتلامیذ المدرسة  تهدفقد  و

 ة الأكثر استخداما في المدرسة الجزائریة.یللاصفالابتدائیة بالإضافة إلى معرفة الأنشطة ا

الإجابة عن التساؤلات المطروحة ثم استعراض التراث النظري ومن أجل تحقیق هذا الهدف و 

لمتغیرات الدراسة، حیث تطرقنا في الفصل الأول لأهم المفاهیم المتعلقة بمتغیرات الدراسة، كما قمنا برصد 

ة تطرقنا یلاقة بالموضوع و في الفصل الثاني الخاص بالأنشطة اللاصفأهم الدراسات السابقة التي لها ع

، أما الفصل الثالث فتعلق بالنمو مجالاتها وأسسها ومعیقات تنفیذهالأهمیة الأنشطة اللاصفیة وأهدافها و 

حیث تطرقنا فیه لمراحل النمو وخصائص التلمیذ في هذه المرحلة وأهم  ،المعرفي لتلمیذ المدرسة الابتدائیة

 متطلباته التربویة في النمو المعرفي كما تطرقنا لبعض النظریات المفسرة للنمو المعرفي.

ساسیات التعلیمة في الجزائر لحیث تطرقنا فیه ل ،الفصل الرابع خاص بالمدرسة الابتدائیة الجزائریةو 

، أما وظائفها ومهام المدرسة الجزائریةل، الإصلاحات التربویة في الجزائر ثم أهدافها و قبل وبعد الاستقلا



في الجانب المیداني فقمنا بتحدید الخطوات المنهجیة اللازمة لاختبار فرضیات الدراسة بدقة حیث اعتمدنا 

ابتدائیات  بولایة معلما و معلمة في ثلاثة  50على المنهج الوصفي وقمنا بتحدید العینة و التي بلغت 

تألف من تجیجل التي أجریت فیها دراستنا المیدانیة، وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على أداة الاستمارة التي 

ومن ثم قمنا بإجراء المعالجات  ،سؤالا وبعد التأكد من صحتها قمنا بتوزیعها على عینة الدراسة 26

 ، وقد انتهت الدراسة بالنتائج التالیة: ویةئمتكرارات البسیطة و النسب الالإحصائیة باستخدام ال

 للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة التذكر لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة. -1

 للأنشطة اللاصفیة دور في عملیة الإدراك لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة. -2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ملخص الدراسة:

 هذه الدراسة من سؤال رئي��ي مفاده:قت انطل

 �� النمو المعر�� لتلميذ المدرسة الابتدائية ؟  دور   ةيهل للأ�شطة اللاصف -

 وفرضية رئيسية مفادها: 

 للأ�شطة اللاصفية دور �� النمو المعر�� لتلاميذ المدرسة الابتدائية. -

 التالية:فرعت الأسئلة تومن التساؤل الرئي��ي 

 هل للأ�شطة اللاصفية دور �� عملية التذكر لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية؟ -

 هل للأ�شطة اللاصفية دور �� عملية الإدراك لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية؟ -

 وانطلاقا من التساؤلات الفرعية المطروحة قمنا بصياغة الفرضيات التالية:

 دور �� عملية التذكر لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية. ةيللأ�شطة  اللاصف -

 ة دور �� عملية الإدراك لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية.يللأ�شطة اللاصف -

هذه الدراسة إ�� التعرف ع�� الأ�شطة اللاصفية ودورها �� النمو المعر�� لتلاميذ المدرسة الابتدائية  تهدفقد  و 

 ة الأك�� استخداما �� المدرسة ا�جزائر�ة.يللاصفبالإضافة إ�� معرفة الأ�شطة ا

الإجابة عن التساؤلات المطروحة ثم استعراض ال��اث النظري لمتغ��ات الدراسة، حيث ومن أجل تحقيق هذا الهدف و

تطرقنا �� الفصل الأول لأهم المفاهيم المتعلقة بمتغ��ات الدراسة، كما قمنا برصد أهم الدراسات السابقة ال�ي لها 

ة تطرقنا لأهمية الأ�شطة اللاصفية وأهدافها و يلاقة بالموضوع و �� الفصل الثا�ي ا�خاص بالأ�شطة اللاصفع

حيث تطرقنا  ،، أما الفصل الثالث فتعلق بالنمو المعر�� لتلميذ المدرسة الابتدائيةمجالا��ا وأسسها ومعيقات تنفيذها

فيھ لمراحل النمو وخصائص التلميذ �� هذه المرحلة وأهم متطلباتھ ال��بو�ة �� النمو المعر�� كما تطرقنا لبعض 

 النظر�ات المفسرة للنمو المعر��.

ساسيات التعليمة �� ا�جزائر قبل و�عد حيث تطرقنا فيھ لل ،الفصل الرا�ع خاص بالمدرسة الابتدائية ا�جزائر�ةو 

، أما �� ا�جانب الميدا�ي وظائفها ومهام المدرسة ا�جزائر�ةل، الإصلاحات ال��بو�ة �� ا�جزائر ثم أهدافها و الاستقلا

فقمنا بتحديد ا�خطوات المن�جية اللازمة لاختبار فرضيات الدراسة بدقة حيث اعتمدنا ع�� المن�ج الوصفي وقمنا 

ابتدائيات  بولاية جيجل ال�ي أجر�ت ف��ا دراستنا الميدانية، معلما و معلمة �� ثلاثة  50بتحديد العينة و ال�ي بلغت 

سؤالا و�عد التأكد من �ح��ا قمنا بتوزيعها ع��  26تألف من توقد اعتمدنا �� هذه الدراسة ع�� أداة الاستمارة ال�ي 

، وقد ان��ت ؤو�ةتكرارات البسيطة و النسب المومن ثم قمنا بإجراء المعا�جات الإحصائية باستخدام ال ،عينة الدراسة

 الدراسة بالنتائج التالية: 

 للأ�شطة اللاصفية دور �� عملية التذكر لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية. -1

 للأ�شطة اللاصفية دور �� عملية الإدراك لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية. -2

 

 

 

 

 



Résumé : 
Cette étude part d’une question principale s’interrogeant sur le rôle des activités 

extrascolaires dans le développement des connaissances des élèves du primaire. Elle  part 
également d’une hypothèse centrale selon laquelle les activités extrascolaires  contribuent au 
développement  des connaissances des élèves du primaire. 
De la question principale découlent d’autres questions à savoir ; 
- Les activités extrascolaires ont-elles un rôle dans le travail de mémorisation chez les élèves 
du primaire ? 
- Les activités extrascolaires ont-elles un rôle dans le travail de perception chez les élèves du 
primaire ? 
À partir de ces sous questions d’autres hypothèses ont été émises ; 
- Les activités extrascolaires ont  un rôle dans le travail de mémorisation chez les élèves du 
primaire.  
- Les activités extrascolaires ont  un rôle dans le travail de perception chez les élèves du 
primaire.  

Cette étude a eu pour but d’identifier les activités extrascolaires et leur rôle dans le 
développement des connaissances chez les élèves du primaire ainsi que de connaitre les 
activités extrascolaires les plus répondues en Algérie. Afin de réaliser cet objectif et de 
répondre à ces questions il a été question de faire une revue de littérature sur les variables de 
l’étude. Ainsi, les différents concepts de l’étude et les études précédentes sur la même 
thématique ont été abordés dans le premier chapitre alors que le second chapitre  a été 
consacré aux activités extrascolaires et leur importance, leurs objectifs, leurs domaines, leurs 
fondements et leurs obstacles. Le troisième chapitre, quant à lui, a traité du développement 
des connaissances chez l’élève du primaire où on a abordé les étapes de croissance et les 
caractéristiques de l’enfant, les exigences éducatives pour le développement des 
connaissances ainsi que quelques théories explicatives du développement des connaissances 
chez l’enfant.  

Le quatrième chapitre, quant à lui, a été réservé à l’école primaire algérienne où s’était 
abordées les politiques éducatives algériennes avant et après l’indépendance, les réformes 
éducatives algériennes, leurs objectifs, leurs fonctions et les missions de l’école algérienne. 
Sur le plan empirique, on avait déterminé les étapes méthodologiques afin de tester les 
hypothèses de l’étude. L’enquête était descriptive où on a identifié l’échantillon qui comprend 
50 enseignant(e)s relevant de trois écoles primaires de la wialya de Jijel, lieu de l’étude. La 
technique d’enquête est le questionnaire qui comprend 26 questions. Après vérification de sa 
fiabilité, il a été distribué aux sujets de l’échantillon  et puis analysé au moyen d’un traitement 
statistique en se renvoyant aux outils de « répétition simple et de pourcentage ». L’étude a été 
conclue avec des résultats qui sont présentés comme suit ; 
- Les activités extrascolaires ont  un rôle dans le travail de mémorisation chez les élèves du 
primaire.  

- Les activités extrascolaires ont  un rôle dans le travail de perception chez les élèves 
du primaire.  
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