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 وعرفان شكر

 الحمد والشكر لله تعالى الذي أنار لنا درب العمم والمعرفة وأعاننا عمى

 أداء هذا الواجب ووفقنا إلى إتمام هذا العمل المتواضع. 

 الفضل الكبير في انجاز هذا العمل  انتقدم بالعرفان والشكر الجزيل لمن كان له    

 لنا الدعم والإرشاد والتوجيه  تعمى هذا البحث وقدم ت مشرفةكان تي" ال ياسمينة زروق" ةذالأستا

 القيمة، نسال الله أن يجعمك  اوملاحظاته ابخل عمينا بنصائحهتولم 

 قدوة لمعمم والعطاء ونسال الله أن يحفظك ويرعاك.  كما نتوجه بالشكر

 لجنة المناقشة عمى سعتهم وصبرهم لقراءة المسبق لأعضاء 

كما  كمية العموم الإنسانية والاجتماعية لا يفوتنا أن نتقدم بالشكر إلى كل أساتذة .كما وتقييم هذا البحث
 .نخص بالذكر الأساتذة المحكمين

 كما لا ننسى أن نشكر كل من قدم لنا يد

 العون والمساعدة داخل وخارج الجامعة سواء

 بمعمومة، توجيه، وحتى بالدعاء.

 متناونسال الله أن يوفقنا لما فيه خير لنا ولا

 والحمد لله الذي بفضمه تتم الصالحات.

 

 



 ملخص الدراسة:

 :_ باللغة العربية1

الدراسي لمتلاميذ، التحصيل التعميمية و بين كثافة البرامج  ذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقةىىدفت 
وذلك نظرا لأىمية البرامج التعميمية في تحسين المستوى التعميمي لمتلاميذ وباعتبارىا اليدف الأساسي من 

  :الرئيسي مفاده التساؤلمن انطلاقا المعرفية والفكرية، وذلك أجل تنمية قدرات التلاميذ 

 «ىل توجد علاقة بين كثافة البرامج التعميمية والتحصيل الدراسي لمتلاميذ؟»

 والذي يندرج تحته تساؤلين فزعيين هما:

 ؟ميمية والتحصيل الدراسي لمتلاميذعلاقة بين الوقت المخصص لممارسة الأنشطة التع _ ىل توجد

 ؟تحصيميم الدراسيبين طرق تقويم التلاميذ و علاقة  ىل توجد_ 

أستاذ  07 وعميو تم اجراء الدراسة الميدانية مع عينة من أساتذة بعض متوسطات بمدية الطاىير قدرت ب
 .لتحميميواعتمدنا عمى المنيج الوصفي افكانت عينة قصدية  ، وأستاذة

 جمع البيانات.كما تم الاعتماد عمى الاستمارة كأداة أساسية ل

 وفي الأخير خمصت دراستنا إلى جممة من النتائج تتمثل في:

_  توجد علاقة بين الوقت المخصص لممارسة الأنشطة التعميمية بنسبة كبيرة والتحصيل الدراسي 
  .لمتلاميذ

 _ توجد علاقة كبيرة بين طرق تقويم التلاميذ وتحصيميم الدراسي.
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 مقدمة
 

 أ
 

 سدددددتها منفددددد  ام دددددر  مهقمددددد   يبنددددد ت  ق دددددر  ت   دددددر  ق  ندددددا مددددد    نددددد    مراحدددددع امتع ددددد    تعددددد 
بلامفدددد  م فددددق  امددددلا  قه  ددددت  لمددددم   دددد  مه سدددد   ر دددد  تع مدددد   ابددددع امم رسدددد  قب ر فدددد   قممدددد    ندددد  
ام ددددددرامر تدددددد   ددددددرع  س  فدددددد  تر  ددددددرا  تعدددددد  انع  سدددددد   مت ددددددقر حر دددددد  ام  ددددددر امتر ددددددق   مبت دددددد  م دددددد  ر  

 مم دددد مددددا ممدددده ملددددع  ددددل  امتر ددددرا    مدددد  اسددددت سه ا مددددر امن ددددر قات    تدددد  ق  مدددد  تعددددرل ام رندددد مر امتع  
   ت .

ف م رنددددددد مر امتع  مدددددددا  تيددددددد ع نت  ددددددد  ت  سدددددددع سقامدددددددع مبت  ددددددد   ددددددد مم تم    ق ددددددد س  امس  سددددددد   
 ام رندددددد مر منددددددلا قاهتتندددددد     قا سدددددد تلا قت ددددددق نف  قامتلام ددددددل قلهدددددد فتف  قمدددددد   ندددددد   دددددد   امت   ددددددر فددددددا 

تع دددد   قامددددتع    عف ددددع   منسدددد   مل دددد ا  قاممحتددددق  قسم  دددد   ام ددددق  امتر ددددق   سددددت سا امتر  ددددر ممدددده مدددد 
 قت  سع امعقامع اممبت   .

 دددد   مدددد   ددددق ندددد    مدددد  اممدددد  ا امتع  م دددد  ن سددددف   مددددنفر   نم ددددا  ل فدددد  ام ددددرامر امتع  م دددد  ق م دددد  ع
امتع مدددددع معفددددد  ق ر هددددد  تهددددد  مف   امح ددددد  امسددددد سا امتدددددا تت   فددددد  ق ددددد   مددددد   تسددددد   ف ددددد  ا سدددددت ل ن سددددد  

  تع ددددد    دددددرق  اممتمددددد رط ققسددددد ل   قتدددددرت    ددددد متت   س ددددده مسدددددتق  امتحنددددد ع قا   ت حددددد  مددددد ق ددددد   
 ن دددددرا تح    ددددد  قمددددد   دددددرت    عقامدددددع س  ددددد ا تددددد لر ف فددددد  قلمدددددم  معرفددددد   دددددل   سم  ددددد  امتحنددددد ع ام راسدددددا

امعقامددددددع قعل ر ددددددد  س دددددده امتحنددددددد ع ام راسددددددا  م ددددددد  معرفدددددد  مددددددد   عددددددق  ت دددددددم امعم  دددددد  ق  متددددددد ما  راسددددددد  
   اممن سددددددد   مت ددددددد    اممعقتددددددد   قامقندددددددقع   متحنددددددد ع ام راسدددددددا ممددددددده عتنددددددده حددددددد  ام رالددددددد  قا سددددددد م

 مم  .

مدددددد   ددددددلا اممن  دددددد  فددددددن   راسددددددتن  تفددددددت    م يدددددد  سدددددد  امعلاتدددددد   دددددد    ل فدددددد  ام ددددددرامر امتع  م دددددد  
قامتحنددددد ع ام راسدددددا م تلام دددددل قمهددددد  احتدددددق  ام راسددددد  س ددددده  ددددد ن      نددددد  ن دددددر  ايدددددتمع س ددددده لدددددلا  

 فنقع.

ام راسددددد    ميددددد  م  ن قمنددددد  ام ندددددع ا قع اممعندددددق    مق دددددق  ام راسددددد   ف دددددا ام  نددددد  امن دددددر   ت
  لدددددد  تح  دددددد  امم دددددد     قفددددددا ا ب ددددددر ابت دددددد ر اممق ددددددق   ع م تفدددددد   ع دددددد ا  ام راسدددددد  عسدددددد   فر دددددد  تف  

سدددددددرل مددددددد عل ام راسددددددد   امسددددددد  ه  قامتعه ددددددد  س  فددددددد   لددددددد  اممه ر ددددددد  امن ر ددددددد  م  راسددددددد    عمددددددد  ام ندددددددع 
ر امتع  م دددددد  ح دددددد  تن قمندددددد  ف فدددددد  م فددددددق  ام ددددددرامر  ام ددددددرامر امتع  م دددددد   املدددددد نا  ت رتندددددد  ف دددددد  ممدددددده ام ددددددرام

ع ددددددد ا  ام دددددددرامر امتع  م ددددددد    نددددددد ا قت دددددددق ر ام دددددددرامر امتع  م ددددددد   امم ددددددد    امرل سددددددد   هبت ددددددد ر ام دددددددرامر 



 مقدمة
 

ب  
 

امتع  م دددددددد   معدددددددد   ر قعسددددددددط ام ددددددددرامر امتع  م دددددددد   ت ددددددددق ر ام ددددددددرامر امتع  م دددددددد   تن  ددددددددل قتهددددددددق   ام ددددددددرامر 
 امتع  م  .

رتنددددد  فدددددا ام ندددددع امل مددددد   ممددددده امتحنددددد ع ام راسدددددا ح ددددد  تحددددد لن  سددددد  م فدددددق  امتحنددددد ع لددددد  ت 
ع دددددد ا  امتحندددددد ع ام راسددددددا  بن لندددددد   م   لدددددد   ع م تدددددد    عنددددددقا ام راسددددددا قامم دددددد     اممرت  دددددد   دددددد   

امتحنددددددد ع ام راسدددددددا  يدددددددرق    امعقامدددددددع اممددددددد لرا فدددددددا امتحنددددددد ع ام راسدددددددا   دددددددر  ت  سددددددد  قامن ر ددددددد   
 ام راسا.امم سرا م تحن ع 

 الإ دددددرااا »عمددددد  فدددددا ام  نددددد  امم ددددد انا  فهددددد  تن قمنددددد  ام ندددددع امرا ددددد  قامدددددل   ددددد   تحددددد  سندددددقا  
  م ددددددد ه  ام راسددددددد   امم ددددددد نا  قامدددددددل  ت رتنددددددد  ف ددددددد  ممددددددده ام راسددددددد  اهسدددددددت لاس   «اممنف  ددددددد  م  راسددددددد 

س نددددددد  ندددددددا  ام يدددددددر    مدددددددنفر ام راسددددددد  ع قا   مددددددد  ام   نددددددد    اهسدددددددتم را  امملاح ددددددد   اممه   ددددددد    امام
 .الإحن لاقم تم  ام راس   عس م   امتح  ع 

سدددددرل قتح  دددددع قمن تيددددد     نددددد   ام ر ددددد    » فدددددا حددددد   تنددددد قع ام ندددددع امبددددد مط قاممعندددددق   
 .«قام نع امس  ط   عنقا  من تي  نت لر ام راس 
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 خلاصة.ال
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 تمهيد:

ث مف يعد الإطار النظري لمدراسة بمثابة الركيزة الأساسية والإطار المرجعي العاـ لمبح
وبذلؾ تكمف أىمية ىذا الفصؿ في اعتباره مميدا لباقي الفصوؿ المتعمقة بأي  الناحية السوسيولوجية

دراسة عممية ييدؼ مف خلالو الباحث إلى توضيح أىـ ملامح الدراسة التي تقوـ عمى مسار معيف، 
لذلؾ يجب عميو مند انطلاقو في دراسة أي بحث أف يحدد موضوع الدراسة أو الإطار العاـ ) 

 النظري( لمدراسة.

ومف خلاؿ ىذا الفصؿ نسعى إلى وضع إطار محدد عاـ لدراستنا التي تحمؿ عنواف: "كثافة 
: إشكالية الدراسة البرامج التعميمية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ " حيث تطرقنا إلى

وفرضيات الدراسة: ثـ أسباب اختيار موضوع الدراسة، أىمية الدراسة، أىداؼ الدراسة ثـ تحديد 
اىيـ الأساسية لمدراسة بالإضافة إلى ذلؾ عرض بعض الدراسات السابقة التي تناولت ىذا المف

الموضوع التي نرى أنيا قد تخدـ وتتلاءـ وع موضوع دراستنا ثـ المقاربة النظرية المتبناة في 
  الدراسة.
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 :الإشكاليةأولا: 

الاجتماعيػػػػػػة وذلػػػػػػؾ تبعػػػػػػا لػػػػػػدورىا تعتبػػػػػػر التربيػػػػػػة والتعمػػػػػػيـ ضػػػػػػرورة مػػػػػػف ضػػػػػػروريات الحيػػػػػػاة 
فػػػػػي حيػػػػػاة الفػػػػػرد والمجتمػػػػػع مػػػػػف خػػػػػلاؿ النيػػػػػػوض بػػػػػو، تطػػػػػويره مسػػػػػتوى ورفػػػػػع مسػػػػػتوى المعيشػػػػػػة 
فيػػػػو، ليػػػػذا تسػػػػعى كػػػػؿ المجتمعػػػػات لتطػػػػوير نظميػػػػا التربويػػػػة قصػػػػد تحقيػػػػؽ نيضػػػػة شػػػػاممة خاصػػػػة 

لػػػػى عمػػػػى الصػػػػعيد التربػػػػوي، مػػػػف خػػػػلاؿ ىػػػػذا التطػػػػوير سػػػػعت وزارة التربيػػػػة الوطنيػػػػة فػػػػي الجزا ػػػػر إ
تحسػػػػػػيف نوعيػػػػػػة المنػػػػػػاىج والبػػػػػػرامج لمواكبػػػػػػة العصػػػػػػر الحػػػػػػالي، وذلػػػػػػؾ أف المجتمػػػػػػع يسػػػػػػعى لمتقػػػػػػدـ 
مػػػػػف خػػػػػلاؿ مؤسسػػػػػة المدرسػػػػػة باعتبارىػػػػػا إحػػػػػدى مؤسسػػػػػات المجتمػػػػػع الضػػػػػرورية ثػػػػػـ المجػػػػػوء إلييػػػػػا 
نتيجػػػػػة لتعقػػػػػد الحيػػػػػاة الاجتماعيػػػػػة، حيػػػػػث أنيػػػػػا تقػػػػػوـ بالعديػػػػػد مػػػػػف الوظػػػػػا ؼ التنشػػػػػ ة الاجتماعيػػػػػة 

اجتماعيػػػػا ونقػػػػؿ التػػػػراث الاجتمػػػػاعي عبػػػػر الأجيػػػػاؿ والمدرسػػػػة بػػػػدورىا تنقسػػػػـ إلػػػػى  كتطبيػػػػع الأفػػػػراد
 أطوار مختمفة للابتدا ي والمتوسط والثانوي.

وقػػػػػػػد شػػػػػػػيدت المنظومػػػػػػػة التربويػػػػػػػة الجزا ريػػػػػػػة فػػػػػػػي السػػػػػػػنوات الأخيػػػػػػػرة إصػػػػػػػلاحات جذريػػػػػػػة 
ى سػػػػعت مػػػػف خلاليػػػػا إلػػػػى تمييػػػػر محتػػػػوى كػػػػؿ المػػػػواد تماشػػػػيا مػػػػع الوقػػػػت الػػػػراىف وقػػػػد طػػػػرأت عمػػػػ

البػػػػػػرامج التعميميػػػػػػة تمييػػػػػػرات تعػػػػػػد انعكاسػػػػػػا لحركػػػػػػة الفكػػػػػػر التربػػػػػػوي بمختمػػػػػػؼ مظػػػػػػاىره واتجاىاتػػػػػػو 
وىػػػػذه الإصػػػػلاحات جػػػػاءت لتنمػػػػي شخصػػػػية التمميػػػػذ وتدريبػػػػو عمػػػػى ميػػػػارات التحػػػػدث وتقػػػػوده إلػػػػى 
إنتػػػػاج المعرفػػػػة والانتقػػػػاؿ بػػػػالتعميـ إلػػػػى الاعتمػػػػاد عمػػػػى المػػػػتعمـ فػػػػي إنتػػػػاج المعرفػػػػة وتطويرىػػػػا وأف 

ج جػػػػػاء لتعزيػػػػػز البػػػػػدا ؿ أمػػػػػاـ المعمػػػػػـ والمػػػػػتعمـ بمػػػػػا يسػػػػػتجيب ومسػػػػػتويات التلاميػػػػػذ وتنػػػػػوع البرنػػػػػام
 أنماط تعميميـ في جميع المراحؿ التعميمية.

حيػػػػث تعتبػػػػر المرحمػػػػة المتوسػػػػطة ىػػػػي المرحمػػػػة الأخيػػػػرة مػػػػف التعمػػػػيـ الإلزامػػػػي مػػػػدتيا أربػػػػػع 
مػػػػػف الكفػػػػػاءات  سػػػػػنوات ليػػػػػا اايتيػػػػػا الخاصػػػػػة وتيػػػػػدؼ إلػػػػػى جعػػػػػؿ كػػػػػؿ تمميػػػػػذ يػػػػػتحكـ فػػػػػي قاعػػػػػدة

التربويػػػػة، الثقافيػػػػة والتأىيميػػػػة التػػػػي تمكنػػػػو مػػػػف مواصػػػػمة الدراسػػػػة والتكػػػػويف بعػػػػد التعمػػػػيـ الإلزامػػػػي، 
يتجمػػػػػػى ذلػػػػػػؾ مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ رسػػػػػػميـ لمبػػػػػػرامج التعميميػػػػػػة ليػػػػػػذه المرحمػػػػػػة التػػػػػػي يجػػػػػػب تمقينيػػػػػػا خػػػػػػلاؿ 

 العممية التعميمية.

ي يجػػػػػػػب تدريسػػػػػػػيا فػػػػػػػالبرامج التعميميػػػػػػػة ىػػػػػػػي كػػػػػػػؿ المعػػػػػػػارؼ والمواضػػػػػػػيع والمعمومػػػػػػػات التػػػػػػػ
خػػػػػػػلاؿ سػػػػػػػنة دراسػػػػػػػية معينػػػػػػػة وأيضػػػػػػػا ىػػػػػػػي جميػػػػػػػع الأنشػػػػػػػطة التػػػػػػػي تسػػػػػػػطرىا المؤسسػػػػػػػة ويتمقاىػػػػػػػا 
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التمميػػػػذ وتكػػػػوف محػػػػددة بخطػػػػة زمنيػػػػة صػػػػممت ليػػػػدؼ معػػػػيف ىػػػػو تنميػػػػة قػػػػدرات التمميػػػػذ المعرفيػػػػة 
،الاجتماعيػػػػػة والممويػػػػػة فبػػػػػالراـ مػػػػػف تػػػػػوفير الكتػػػػػب المجانيػػػػػة وتجديػػػػػد كػػػػػؿ سػػػػػبؿ التعمػػػػػيـ واليياكػػػػػؿ 

نجػػػػػػاح ىػػػػػػذه البػػػػػػرامج التعميميػػػػػػة، إلا أنػػػػػػو ىنػػػػػػاؾ خمػػػػػػلا  ومحاولػػػػػػة الوصػػػػػػوؿ إلػػػػػػى أحسػػػػػػف النتػػػػػػا ج وام
يظيػػػػر جميػػػػا وىػػػػو تػػػػدني مسػػػػتوى الرصػػػػيد المعرفػػػػي لمتلاميػػػػذ عمػػػػى اعتبػػػػار أف التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي 
ىػػػػػو اليػػػػػدؼ الر يسػػػػػي فػػػػػي العمميػػػػػة التربويػػػػػة وخلاصػػػػػة تفاعػػػػػؿ بػػػػػيف التلاميػػػػػذ والمعممػػػػػيف أو حتػػػػػى 

اىػػػػػػػتـ المختصػػػػػػػوف فػػػػػػػي ميػػػػػػػداف التربيػػػػػػػة وعمػػػػػػػـ الػػػػػػػنفس بالتحصػػػػػػػيؿ  بػػػػػػػيف التلاميػػػػػػػذ أنفسػػػػػػػيـ ولقػػػػػػػد
الدراسػػػػػػي لمػػػػػػا لػػػػػػو مػػػػػػف أىميػػػػػػة كبيػػػػػػرة فػػػػػػي حيػػػػػػاة التمميػػػػػػذ الدراسػػػػػػية، فيػػػػػػو نتػػػػػػاج لمػػػػػػا يحػػػػػػدث فػػػػػػي 
المؤسسػػػػة التعميميػػػػة مػػػػف عمميػػػػات تعمػػػػـ متنوعػػػػة ومتعػػػػددة لميػػػػارات ومعػػػػارؼ وعمػػػػوـ مختمفػػػػة تػػػػدؿ 

 عمى نشاطو العقمي المعرفي.

ف يحقػػػػػػؽ الفػػػػػػرد لنفسػػػػػػو فػػػػػػي جميػػػػػػع مراحػػػػػػؿ حياتػػػػػػو المتدرجػػػػػػة فالتحصػػػػػػيؿ عمومػػػػػػا يعنػػػػػػي أ
والمتسمسػػػػمة منػػػػذ الطفولػػػػة وحتػػػػى المراحػػػػؿ المتقدمػػػػة مػػػػف عمػػػػره أعمػػػػى مسػػػػتوى مػػػػف العمػػػػـ والمعرفػػػػة 

 وتأسيسا عمى ذلؾ كاف التساؤؿ الر يسي ليذه الدراسة ىو:

 ىؿ توجد علاقة بيف كثافة البرامج التعميمية والتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ؟

رج تحتػػػػػو جممػػػػػة مػػػػػف التسػػػػػاؤلات الفرعيػػػػػة بمثابػػػػػة مسػػػػػالؾ موجيػػػػػة لسػػػػػير الدراسػػػػػة حتػػػػػى وتنػػػػػد
نبتعػػػػػد عػػػػػف العموميػػػػػػة والبحػػػػػث فػػػػػػي مواضػػػػػيع كثيػػػػػػرة لا الوقػػػػػت ولا الإمكانيػػػػػػات تسػػػػػمح بدراسػػػػػػتيا، 
بمعنػػػػػػى أف ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة سػػػػػػتركز عمػػػػػػى جوانػػػػػػب محػػػػػػددة مػػػػػػف موضػػػػػػوع واسػػػػػػع وحسػػػػػػاس يخػػػػػػص 

 تسااااااااايلين  اااااااار يينراسػػػػػػػػي وعميػػػػػػػػو ف نػػػػػػػػو ىنػػػػػػػػاؾ البػػػػػػػػرامج التعميميػػػػػػػػة وعلاقتيػػػػػػػػا بالتحصػػػػػػػػيؿ الد
 يستدعياف الإجابة عنيما في نياية الدراسة الراىنة وىي:

ىػػػػػؿ توجػػػػػد علاقػػػػػة بػػػػػيف الوقػػػػػت المخصػػػػػص لممارسػػػػػة جميػػػػػع الأنشػػػػػطة التعميميػػػػػة والتحصػػػػػيؿ  -1
 الدراسي لمتلاميذ؟

 ىؿ توجد علاقة بيف طرؽ تقويـ التلاميذ وتحصيميـ الدراسي؟ -2
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 :الدراسة موضوعأسباب اختيار  ثالثا:

ختيار أي مشكمة مف أجؿ دراستيا دوافع تدفعو إلى اف المعروؼ بأف لكؿ باحث أسبابا و م
رنا ليده الوصوؿ إلى اجابات عف التساؤلات التي تطرحيا ومف الأسباب التي أدت إلى اختياو 

 :المشكمة كموضوع لمدراسة

 أسباب ذاتية:

لؾ عف تمميذ ومخرجات العممية التربوية وذموضوع عمى اعتباره يمس ال_ الميؿ الشخصي لم1
 التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ.قة بيف كثافة البرامج التعميمية و طريؽ معرفة العلا

الدراسة في مجاؿ التعميـ الجامعي ىو السبب الذاتي وراء ىذه _ الرابة في مواصمة البحث و 2
 الدراسة التربوية.

ىو شيء لا يأتي  لنا  ،ص عمـ اجتماع التربيةديمي في تخص_ الحصوؿ عمى درجة الماستر أكا3
علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي " كثافة البرامج التعميمية و إلا ب جراء ىذه الدراسة  والتي تمحورت حوؿ

 ."لمتلاميذ 

بالمشكمة  _ الرابة في دراسة ىذا الموضوع الذي أثار اىتمامنا مند وقت مف خلاؿ الإحساس4
 التعميـ.قطاع التربية و موف عمى العمؿ في لأننا مقبو 

 :أسباب موضو ية

 _ دراسة كثافة البرامج التعميمية و علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ.1

جؿ الدراسات تيتـ بالمعمـ  اعتبارطرؽ معالجتيا عمى اث نوع مف التميير في المواضيع و دح_ إ2
 تتناسى طرؼ أساسي في ىذه العممية ألا و ىو المتعمـ )التمميذ(.و 

علاقتيا نتباه قطاع التربية والتعميـ إلى كثافة وضمط البرامج والمقررات التعميمية و _ لفت ا3
 بالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ .

التحصيؿ الدراسي ة بيف كثافة البرامج التعميمية و _ إبراز أىمية الموضوع مف خلاؿ معرفة العلاق4
 لمتلاميذ.
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 أهمية الدراسة : رابعا:

فنظرا   ،قتيا بالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذعلانا مف أىمية البرامج التعميمية و تنبع أىمية موضوع     
لذي  لمضمط الذي يتعرض لو التمميذ أثناء عممية التعمـ نتيجة كثافة البرامج و المناىج  التعميمية و ا

ستنا ىذه لموصوؿ إلى لممساىمة  في حؿ ىذه الظاىرة نحاوؿ في درايؤثر عمى تحصيميـ الدراسي و 
كذلؾ  مف خلاؿ توجيو يف كثافة  البرامج  التعميمية  والتحصيؿ الدراسي  لمتلاميذ و العلاقة   ب

قدرات بوي ومدى توافقيا مع إمكانيات و الأنظار إلى البرامج التعميمية  في إطار  الإصلاح التر 
 التلاميذ .

 أهداف  الدراسة : خامسا: 

 :ية محددة يمكف تمخيصيا في التاليعمملى بموغ أىداؼ عممية و إتتجو ىذه الدراسة       

_ ربط الدراسة النظرية بالجانب التطبيقي أملا في معرفة علاقة كثافة البرامج التعميمية  1
 بالتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ.

 .التعميمية في العممية التعميمية التي تكتسبيا البرامج _ إبراز الأىمية الكبيرة 2

ظاىرة كثافة البرامج التعميمية تستدعي الدراسة السوسيولوجية  لمعرفة  علاقتيا بالتحصيؿ _ أف  3
 الدراسي لمتلاميذ.

 الكشؼ عف العلاقة بيف طرؽ تقويـ التلاميذ وتحصيميـ الدراسي.-4

 الكشؼ عف العلاقة بيف كثافة البرامج التعميمية و التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ.  -5

 :الأساسية لمدراسة اهيمتحديد المفسادسا: 

 البرنامج:مفهوم  -1

 و ىو في الأصؿ كممة فارسية بمفظ رزنامة   programmeكممة برنامج معربة مف الأجنبية لغة :
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   1وتعني الخطة المرسومة  التي تحد مواعيد القياـ بعمؿ ما و كيفية تنفيذه  كبرنامج الدروس

  2ونظـ برنامجا وضع وىو كذلؾ مف الفعؿ برمج، يبرمج، برمجة، أي   

 اصطلاحا:

البرنامج ىو التصوير الذي يضعو الباحث أو الدارس مف أجؿ تحقيؽ بعض التميرات و الأىداؼ 
  3مستقبلا.

يعني وضع مقرر دراسي أي أنو عممية استحداث مخططات تربوية ،فيي تساعد التلاميذ عمى 
 4.راتيـ الفكريةكتابة  في تحسيف قدالاستفادة أكثر مف ميارات القراءة وال

أيضا البرنامج ىو مجموعة  مف الأنشطة  المنيجية  القا مة  عمى أساس  عممي مخطط و منظـ 
 مف قبؿ يتـ فييا تنظيـ المعمومات الخاصة بموضوع البرنامج .

بو لتحقيؽ الأىداؼ المقصودة  كما  : ىو سير العمؿ الواجب  القياـالتعريف الإجرائي لمبرنامج
 يوفر الأسس الممموسة لإنجاز الأعماؿ و يحدد نواحي النشاط الواجب القياـ بيا خلاؿ مدة  معينة 

 

 

 

 
                                                           

 319،ص2005، عربي _فرنسي _إنجميزي ،دار النيضة  العربية ،الجزا ر ، معجم مصطمحات التربية و التعميم جرجس : 1

 
 .147،ص1991،الجزا ر ،المؤسسة الوطنية  لمكتاب ، 1،ط الجديد لمطلابالقاموس  عمي بف ىادية و آخروف : 2

، المجمة العربية  الأنشطة التربوية  ي رياض الأطفال كمرتكز لتنمية السموك  القيادي لمطفل إخلاص حسف السيد عشرية : 3
 .89،ص3،العدد2011لتطوير التفوؽ ،

الثقافة و ،المنطقة العربية لمتربية و  متابعة المتحررين من محو الأميةالمناهج لمراحل تطوير البرامج و  :س بولا و آخروف4
 14،ص1992ط ،تونس ، العموـ ،د
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 :البرامج التعميمية

معينة   "ممخص الإجراءات  و المقررات التي تنظميا المدرسة  خلاؿ  مدة: _ تعرؼ  عمى أنيا
 1كفترة ستة أشير أو سنة "

التي يرمي المنياج إلى تأثر بالأىداؼ وتعرؼ كذلؾ عمى أنيا :"أحد عناصر المنيج و أوليا 
التي يتـ  تنظيميا عمى نحو  معيف معارؼ التي يقع عمييا الاختيار و يعرؼ بأنو نوعية  التحقيقيا و 

 2ـ أو حقا ؽ أو أفكار أساسية ".سواء كانت ىذه المعارؼ مفاىي

جموع الخبرات الاجتماعية، الثقافية، المدرسية والرياضية والعممية  التي ا :"متعرؼ أيضا عمى أنيو  
تيي يا لطمبتيا  ليقوموا  بتعمميا داخؿ المدرسة أو خارجيا بيدؼ  إكسابيـ تخططيا المدرسة و 

مف  خلاؿ ممارستيـ  لجميع الأنشطة  اللازمة لتعمـ  ف السموؾ  نحو الاتجاه المراوب و أنماطا م
  3".اعدىـ في إتماـ نموىـ المعرفيالتي تستمؾ  الخبرات 

 :لمبرامج التعميمية التعريف الإجرائي

ىي خطة تتضمف عدة  أنشطة لتنمية قدرات التلاميذ  و مياراتيـ  و يجب  أف ييتـ  
البرنامج  بأف  يكوف لكؿ  نشاط  ىدؼ محدد و أف يراعي التكامؿ  و التنااـ  بيف الأنشطة  

 داخؿ المدرسة .

 

 

 

                                                           
،دار الكنوز المعرفة  لمنشر و التوزيع ،عماف ،الأردف ،ط  معجم مصطمحات التربية و التعميممحمد حمداف :  1

 .142،ص 1،2005

 .110،دط ،ص 2008التوزيع ،عماف ،الأردف ،،دار الحامد لمنشر و صياغتها تخطيط المناهج و  حسيف فرج  عبد المطيؼ : 2

،دار الثقافة لمنشر و التوزيع  ،عماف  صنا ة المناهج وتطويرها   ي ضوء  النماذج عبد الطيؼ  بف حسيف بف فرج : 3
 .16،ص2006،الأردف ،
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 :التحصيل الدراسي

 مفهوم التحصيل الدراسي: -1

تحصؿ الكلاـ ردّه إلى ؿ الشيء  تحصيلا ،وحاصؿ الشيء  ومحصولو يقينو ، و يعني حص  لغة :
  1أصولو.

عمى  الانتباهويعرؼ  التحصيؿ  في معجـ مصطمحات  التربية و التعميـ ب أنو "عممية  تركيز 
 2موضوع ما ،و تحصيمو  لاسيما إذا كاف  مكتوبا أو مطبوعا "

الذي يمكف إخضاعو الموضوعات المدرسية المختمفة  و  "ىو كؿ أداء يقوـ بو الطالب فيصطلاحا :ا
 3لمقياس عف طريؽ درجات اختبارات أو تقديرات  المدرسيف  أو كمييما "

 ،برات معينة في مادة دراسية مقررةتعمموه مف خمدى استيعاب التلاميذ لما ": أيضا بأنو يعرؼ  
 تقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في الاختبارات المدرسية العادية في نياية  العاـ الدراسي و 

 4أو في الاختبارات التحصيمية "

ويعني التحصيؿ الدراسي  كذلؾ بأنو: "إتقاف جممة  مف الميارات و المعارؼ  التي يمكف  أف  
 5وعة  مف المواد "الطالب  بعد تعرضو لخبرات تربوية في  مادة دراسية  معينة  أو مجم كيـميمت

                                                           
 20،ص1991،المؤسسة الوطنية  لمكتاب ،الجزا ر، ،معجـ عربي فرنسي ألفابي القاموس الجديدعمي  بف ىايـ و آخروف :  1

،ص 1،2005ط  ،الأردف ،دار الكنوز المعرفة  لمنشر والتوزيع ،عماف ، معجم مصطمحات التربية والتعميمحمداف :  محمد2
38 

،مكتبة  المجتمع العربي ،الأردف  الاتجاهات المعاصرة   ي التربية و التعميممحمد عبد العزيز العزباوي :3
 227،ص1،2008،ط

 .282،ص2003،شركة الجميورية الحديثة ،الإسكندرية ،دط ،  مم النفس التعميميإبراىيـ وجيو محمود : 4

 .33,،ص2005مؤسسة  شباب الجامعة ،الإسكندرية ،التربية والمجتمع ، :حسيف عبد الحميد أحمد رشواف5
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ارؼ وميارات  مف مع  ىو مجموع ما يكتسبو التلاميذ": لمفهوم التحصيل الدراسي التعريف الإجرائي
عمييـ مقرر قدرات  حؿ مشكلات  نتيجة  لدراسة ما ىو واتجاىات وميوؿ  وقيـ وأساليب  تفكير و 

مقرر عمييـ في الكتب  يمكف قياسو بالاختبارات  نتيجة لدراسة ما ىوفي الكتب المدرسية  و 
 التي يعدىا المعمموفالمدرسية ويمكف قياسو بالاختبارات 

 :والمشابهة الدراسات السابقةسابعا: 

 الدراسات العربية.أولا: 

كسب طمبة الصؼ العاشر الأساسي  بعنواف "فاعمية برنامج تعميمي مقترح في الدراسة الأولى:
، يونيو 533"بالأردف. نقلا عف مجمة الجامعة الإسلامية ،المجمد السادس عشر ،العدد الثاني، ص 

،2008 

 2007:ماىر مفمح الزيادات  صاحب الدراسة

الدراسة التعرؼ عمى فاعمية برنامج تعميمي مقترح في كسب طمبة الصؼ العاشر أساسي  وىدفت
 وىدفت إلى تزويد المعمميف بالبرنامج التعميمي المقترح لتدريس الوحدة الدراسية 

 _ تمكيف المعمـ مف معرفة البرنامج التعميمي والطرا ؽ المستخدمة  فيو.

 إشكالية الدراسة )الأسئمة (:

ة برنامج تعميمي مقترح في اكتساب طمبة الصؼ العاشر الأساسي لممفاىيـ الديمقراطية في ما فاعمي
 مبحث التربية الوطنية والمدنية ؟

ىؿ ىناؾ أثر لمتفاعؿ بيف البرنامج التعميمي المقترح والجنس في اكتساب طمبة الصؼ العاشر 
 ية ؟الأساسي لممفاىيـ الديمقراطية في مبحث التربية الوطنية والمدن

 : رضيات الدراسة

في اكتساب طمبة الصؼ  0.05_ لا توجد فروؽ فردية ذات دلالة إحصا ية عند مستوى الدلالة 
 تعزى لمطريقة. المدنيةالعاشر الأساسي لممفاىيـ الديمقراطية في مبحث التربية الوطنية و 
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تساب طمبة الصؼ في اك 0.05إحصا ية عند مستوى الدلالة  فردية ذات دلالة_ توجد فروؽ 
تعزى لمتفاعؿ بيف طريقة  مبحث التربية الوطنية و المدنيةلممفاىيـ الديمقراطية في العاشر الأساسي 
 .التدريس والجنس

 : ينة الدراسة

 79شعب الصؼ العاشر أساسي  في مدرستيف اختيرت عشوا يا ، شعبتاف لمذكور عدد أفرادىا  4
طالب وشعبتاف للإناث عدد أفرادىا  40لب وضابطة طا 39طالب قسمت إلى مجموعتيف تجريبية 

 طالبة . 30طالبة و  34طالبة  قسمت أيضا إلى مجموعتيف تجريبية   64

 : المنيج التجريبي  منهج الدراسة

 :أدوات جمع البيانات

 _ الاختبار التحصيمي 

ية و الانحرافات _ المعالجة الاحصا ية للإجابة عمى أس مة الدراسة ثـ استخراج المتوسطات الحساب
 المعيارية  لأداء الطمبة  عف  الاختيار قبؿ تنفيد  البرنامج المقترح .

 نتائج الدراسة :

توصمت نتا ج الدراسة إلى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصا ية في تحصيؿ الطمبة تعزى لمجنس 
 وعدـ وجود دلالة إحصا ية تعزى لمتفاعؿ بيف الطريقة التعميمية والجنس.

دراسة "ابراىيـ محمد عيسى "بعنواف "قياس أبعاد الذات  وعلاقتو بالتحصيؿ  :الدراسة الثانية
 الدراسي لدى تلاميذ الصفوؼ  التاسع والعاشر والحادي عشر في الأردف. 

_ حاولت ىذه الدراسة التعرؼ عمى العلاقة بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي  لدى تلاميذ  
شر  والحادي عشر   في الأردف واستقصاء أثر كؿ مف الجنس والمستوى  الصفوؼ التاسع والعا

 الدراسي، ومستوى التحصيؿ  في مفيوـ الذات لدييـ .

 : المنيج الوصفي التحميمي  المنهج المتبع 
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 د _ الأردفأربذكور مف مدارس 370إناث و 350تمميذ وتمميذة منيـ 720: مكونة   ينة الدراسة

 : نتائج الدراسة

نتا ج الدراسة أف قيـ  معاملات ارتباط مفيوـ الذات وأبعاده مع التحصيؿ  الدراسي كانت دالة  بينت
إحصا يا عمى  مختمؼ مجموعات الدراسة، وأػف ىناؾ فروقا إحصا ية تعزى إلى متمير الجنس في 
 بعديف مف أبعاد مفيوـ الذات ىما :البعد الشخصي والبعد الأخلاقي، أما الفروؽ العا دة عمى

مستوى التحصيؿ الدراسي  فكانت  دالة في خمسة أبعاد ىـ بعد العلاقات العا مية والاجتماعية 
 والشخصية والبعد الأكاديمي  والقمؽ فضلا عف الدرجة الكمية المتحققة في المقياس.

 : التعقيب  مى هده الدراسة

سي وىذا  ما ساعدنا  في قامت ىده الدراسة بتناوؿ جز ية ميمة   مف دراستنا وىي التحصيؿ الدرا 
إثراء الجانب  النظري والتعمؽ في تحميؿ العوامؿ المؤثرة  في التحصيؿ  الدراسي  لمتلاميذ وذلؾ  

 لتقديـ  البحث بشكؿ مبسط و شامؿ .

 الدراسة الثالثة:

 دراسة مشابية :" القيـ والمناىج الدراسية " نوان الدراسة

 .2008الشامسي بالإمارات العربية  المتحدة سنة مبارؾ محمد بف مظفر صاحب الدراسة : 

 : ماىي أكثر القيـ التي ركزت عمييا  المناىج  محؿ الدراسة؟ تسايل الدراسة

_ وقد ىدفت  الدراسة   إلى: تحميؿ القيـ السياسة  في المناىج الدراسية لدولة الإمارات العربية 
و استخدـ في الإطار النظري ،ومنيج  المتحدة ،ذلؾ أف الباحث قد اعتمد عمى منيجيف الوصفي

 تحميؿ المضموف واستخدمو في  تحميؿ مضاميف والبرامج الدراسية محؿ الدراسة .

_ في حيف نجد أف المقررات والبرامج الدراسية محؿ الدراسة ىي : مقررات  الممة العربية  والتربية  
ثيرة  ومتنوعة كما أف عدد الوطنية لأف برامج ىذه  المواد يحتوي  عمى معمومات  ودروس ك

 الحصص  الأسبوعية لممة العربية يفوؽ باقي المواد .
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 أهمية الدراسة :

القيـ  التي تبثيا  البرامج و المقررات  الدراسية  في  تتمثؿ أىميتيا في كونيا تسعى لمعرفة 
الأساسية تعتبر الأجياؿ الصاعدة  في الدولة عمى اعتبار أف المناىج والمقررات  لممراحؿ  الثلاث  

 ذات مناىج مستحدثة  ضمف خطة  وزارة التربية  والتعميـ  لتطوير المناىج و البرامج.

_  وقد  توصمت  الدراسة  إلى  نتيجة أف البرامج سعت إلى تشجيع قيـ الولاء و التعاوف  لدى  
مطالب  أف  الطالب  بالتدرج ، وأيضا وحسب الباحث  نجد المناىج والبرامج الدراسية  بينت  ل

مؤسسات ومرافؽ الدولة  ىدفيا ىو تحقيؽ  النفع العاـ لممجتمع ، ولو الحؽ في الاستفادة منيا ، 
 ويحب عميو المحافظة عمييا  مف أجؿ  تحقيؽ ذلؾ اليدؼ.

 التعقيب  مى الدراسة : 

تناولناه بعنواف ىذه الدراسة  قامت  بدراسة القيـ  والمناىج  الدراسية  في حيف أف الباحث الذي 
كثافة البرامج التعميمية  وانعكاساتيا  عمى التحصيؿ  الدراسي لمتلاميذ ، ولقد أفادنا  مف خلاؿ   

أف ىذه الدراسة السابقة تدرس جز ية  مف الجز يات  المكونة  لمبرامج التعميمية  وىي المناىج 
ؾ البرامج المدرسية  لتقديميا في والمقررات  التعميمية لإثراء الجانب  النظري والتعمؽ  في تفكي

 صورة  مبسطة وشاممة .

 : الدراسات الجزائرية.ثانيا

بعنواف الدراسة  "دور الظروؼ الاجتماعية للأسرة عمى التحصيؿ : 2002ة نوال يغز _  دراسة 
  )دراسة مشابية(الدراسي للأبناء " دراسة ميدانية في إكماليات بمدية باتنة 

 .عمؿ في عمـ اجتماع تنظيـ و _ أطروحة مقدمة لنيؿ درجة دكتوراه 

 الفرضية الرئيسية  لمدراسة :" 

 "كمما كانت الظروؼ الاجتماعية للأسرة ملا مة كاف ليا دورا في التحصيؿ الدراسي للأبناء "

 ىي كالآتي :نبثقت  عنيا سبع فرضيات  فرعية و ا

  .وعي يؤثر إيجابيا  في التحصيؿ الدراسي للأبناء_ إف إعداد الأبويف معرفيا مع وجود ال1



موضوع الدراسة                                                             الأول       الفصل  
 

 
16 

  ._ يعد الاستقرار الأسري ذو أثر ايجابي عمى التحصيؿ الدراسي  للأبناء2

  ._ إف نوعية عمؿ الوالديف ذو أثر عمى التحصيؿ الدراسي للأبناء3

  ._ إف الحالة المادية  الحسنة للأسرة تؤدي إلى تحصيؿ جيد للأبناء4

 يجابي عمى التحصيؿ الجيد للأبناء.لأسرة و تنظيميا  أثر ا_ إف لحجـ ا 5

  ._ تعد ظروؼ السكف الملا مة ذات أثر ايجابي عمى التحصيؿ الجيد للأبناء6

  ._ يشكؿ أسموب التربية الأسرية دورا في التحصيؿ الدراسي للأبناء 7

  ينة الدراسة :

 المراحؿ  تمميذة  معتمدة  عمى عينة متعددةتمميذ و  320شممت عمى 

 أدوات جمع البيانات المستخدمة  ي الدراسة:

طبقتيا قامت بالاستعانة بالمقابمة  المفتوحة  لأىميتيا في جمع البيانات و  :_ المقابمة المفتوحة1
 مدراء المؤسسات عمى مجموعة مف الأساتذة والمراقبيف و 

اعتمدت عمى الملاحظة البسيطة دوف مشاركة  مف خلاؿ ملاحظة التلاميذ في : _ الملاحظة2
محيطيـ الدراسي  مف خلاؿ  ملاحظة طريقة لباسيـ و كلاميـ والتي ساعدتنا  عمى وضع 

 تعديلات  في الاستمارة 

أس مة  9إضافة إلى وجود  سؤالا ر يسيا  50:شممت الاستمارة التي تـ تحضيرىا عمى _الاستمارة 3
 قد قسمت إلى محوريف ر يسييف  يخدماف  طبيعة الموضوع المدروس رعية و ف

 ىو المنيج الوصفي التحميمي  المنهج المستخدم  ي الدراسة : 

 نتائج الدراسة :

الثنا ي   علاقةالتحصيؿ الدراسي لا يرتبط فقط ب ص النتيجة  العامة لمدراسة في أفمختت 
مسايرتو لمتميرات الاجتماعية  درجة مرونتو و المنيج الدراسي و  لمعمـ  بؿ ىناؾاالميـ  وىو  التمميذ و 
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الاقتصادية  في المجتمع ، ومف جية  أخرى الوسط  الاجتماعي  الذي  يعيش فيو التمميذ  داخؿ و 
 الأسرة ،و الحيز أو المسافة التي يقطعيا التمميذ مف المنزؿ إلى المدرسة أي الشارع .

 :التعقيب  مى الدراسة

ىده الدراسة أحد المتميرات الأساسية  لدراستنا وىو التحصيؿ الدراسي  إذ بينت أف أبرزت 
المعمـ  بؿ  ىناؾ  عوامؿ  أخرى تتدخؿ فيو بعلاقة  التمميذ و   التحصيؿ الدراسي لا يتأثر   فقط

المسافة  الموجودة  وىي  المنيج الدراسي  ، الوسط الاجتماعي الذي يعيش فيو التمميذ، إضافة إلى
 حصيؿ دراسي  إما مرتفع أو منخفض المدرسة  وكؿ ىده العوامؿ  تؤدي إلى تحقيؽ تبيف المنزؿ و 

 :الدراسات الأجنبيةثالثا: 

 دراسة مشابية  1987دراسة والدروف  :الدراسة الأولى 

التعميـ ىدفو مف الدراسة  ىو مى آراء المتخصصيف  في التربية و في دراستو ع والدروفاعتمد 
التعرؼ عمى و  في العقد القادـ ، متطمبات  برامج ومناىج طلاب الثانوية المتفوقيف التعرؼ عمى

 ميارات وقدرات المناسبة لمتعميـ طلاب الثانوية المتفوقيف .

ياف لطلاب الثانوية  المتفوقيف استبثؿ في القوا ـ لمنيج المتفوقيف و _  استخدـ في دراستو أدوات تتم
 الدراسة  عمى عينة تكونت مف مجموعتيف :طبقت  ولمخبراء  والمديريف  و 

 في مجاؿ تعميـ المتفوقيف خبراء محمييف  10مف  تكونت المجموعة الأولى /أ

ثـ اختيارىـ   بطريقة مدرسا  بولاية فموريدا و 30يرا و مد 30المجموعة الثانية تكونت مف  /ب
 عشوا ية 

 نتائج الدراسة :

الثانوية ىامة بيف مدركات المديريف و المدرسيف بالنسبة لبرامج طلاب وؽ _عدـ وجود فر  
 قدراتيـ.المتفوقيف ومياراتيـ و 

لثانوية المتفوقيف في المستقبؿ والميارات المطموبة _ أثبت الخبراء أىمية التعامؿ مع برامج طلاب ا
 الطلاب  مف خلاؿ ىذه  البرامج .لممدرسيف و 
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 دراسة مشابية :1977صاحب الدراسة كاي  :الدراسة الثانية

لفروؽ بيف ذوي  التحصيؿ العالي والمنخفض في  إدراؾ  قاـ  بدراستو بيدؼ إلقاء الضوء عمى ا
 :تمميذ ذكور بالصؼ  السابع ولقد  أسفرت النتا ج عف 120 ذلؾ عمى عينةالقيـ والمعاني و 

 : ابية نحو بعض المفاىيـ الآتيةايج_ تميز ذوي التحصيؿ العالي بمشاعر قوية و اتجاىات   

 القراءة ،المدرسوف ،الدراسة ،التخرج مف المدرسة الثانوية .

 _توقعات الوالديف الامتياز في المدرسة.

 العمؿ الجاد._ الاعتماد عمى النفس و 

 <.اتقانيا وذلؾ مقارنة بذوي التحصيؿ _انجاز الأعماؿ و 

 المقاربة النظرية: البنائية الوظيفية:ثامنا: 

يركز اتباع ىذا الاتجاه الذي أسسو ''دوركايـ'' و ''بارسونز'' عمى أىمية تأثير عامؿ الذكاء 
لدى التمميذ في التحصيؿ الدراسي والذي بدوره يتأثر لعدة عوامؿ خمفية مثؿ: قصور نمو بعض 

 الأجيزة، فالمدرسة حسبيـ تساعد عمى التكيؼ مع مبادئ المجتمع وتحافظ عمى تماسكو كما تقوـ
بتحديد الأفراد الذيف يقوموف بأدوار اجتماعية معينة وىذا الاختيار يكوف عمى أساس التحصيؿ الذي 

 يرتبط بمفيوـ إثبات الجدارة.

ف كاف انصار ىذه النظرية لا ييمموف دور المدرسة في عممية التحصيؿ الدراسي إلا أنيـ  وام
لات المدرسية وحجـ الدروس يحصروف تأثيرىا مف خلاؿ عدد الطلاب في الصؼ الدراسي ومؤى

 وكذلؾ يشيروف إلى نوعية المناىج والبرامج التعميمية المقررة خلاؿ المسار الدراسي لمتلاميذ.

كما يرى مؤيد والنموذج البنا ي أف البرامج والمقررات التعميمية التي يتـ تقديميا لمتلاميذ لابد 
الجانب الاجتماعي، وىو مف خلاؿ أف تكوف مف واقع حياتو الحقيقية ويكوف تعمميا بواسطة 

التفاعؿ الاجتماعي فالمياـ الأساسية لممدرسة كما يراىا مؤيدا ىذا الاتجاه تتمثؿ في مساعدة 
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التلاميذ عمى تطوير معاف جديدة وعمى التكيؼ مع البرامج والمقررات الدراسية المقدمة ليـ وىذا ما 
 1يساىـ بدوره في زيادة التحصيؿ الدراسي ليـ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

، ولقعو، والعوامؿ المؤثرة فيو، دار الصوتية، الرياض، محمد بف معجب الحامد: التحصيؿ الدراسي، دراساتو، نظرياتو -1
    .66، ص 1996
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 خلاصة:ال

عنوناه بموضوع الدراسة وىي مرحمة أولى يقوـ بيا أي استعرضنا في ىذا الفصؿ الذي 
باحث في دراستو والتي تضمف تمييد لمفصؿ، إشكالية الدراسة التي أنييناىا بتساؤؿ ر يسي وأس مة 

، تحديد المفاىيـ فرعية، فرضيات الدراسة،  أسباب اختيار موضوع الدراسة، أىمية وأىداؼ الدراسة
 الأساسية لمدراسة، وصولا إلى الدراسات السابقة والمشابية ثـ المقاربة النظرية المتبناة في الدراسة.  

 

 

 



 

 الفصل الثاني: البرامج التعليمية

 تمهيد:

 أولا: مفهوم البرامج التعليمية.

 ثانيا: معايير اختيار البرامج التعليمية.

 ثالثا: بناء وتطوير البرامج التعليمية.

 رابعا: المبادئ الرئيسية لاختيار البرامج التعليمية.

 خامسا: أهداف البرامج التعليمية.

 سادسا: تصميم البرامج التعليمية وتنظيمها.

 سابعا: تنفيد البرامج التعليمية.

 ثامنا: تقويم البرامج التعليمية.

 .خلاصة الفصل
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  تمهيد:  

العممي مدى التقدـ يع مراحؿ التعميـ حالة المجتمع و في جملقد عكست البرامج التعميمية، و  
في الشأف التربوي  الاختصاصيوفالعشريف أجمع و  مع بدء القرف الواحد الحاصؿ عمى مستوى العصر و 

التقدـ  مع ليا مؤطرو  مبي البرامج التعميمية أىداؼ منشودةتالمدارس عمى ضرورة أف في الجامعات و 
ميا كيفية تصميؿ إلى تعريؼ البرامج التعميمية و سوؼ نتطرؽ في ىذا الفصالحاصؿ في كؿ المجالات و 

 كيفية بنائيا.و  اختيارىامعايير ومبادئ و 
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 الكثافة4

التربية  تعرؼ إجرائيا عمى أنيا كثرة وتنوع المواضيع المقترحة في البرنامج التعميمي مف قبؿ وزارة  
 و التعميـ.

 : البرامج أولا: مفهوم

 1مفرد برنامج، ومعناه الميزانية، اللائحة، المنياج.'' يعرفو منجد الطلاب عمى أنو4''  

امج ''ىو مجموعة مف الأنشطة والممارسات العممية بقاعة أو حجرة النشاط لمدة زمنية وفقا لتخطيط نالبر 
 2وتنظيـ ىادؼ ومحدد ويعود عمى المتعمـ بالتحسف .''

''ىو جزء مف المنيج يتضمف مجموعة مف الخبرات المعرفية تقدـ لمجموعة معينة مف الأفراد،   
لتحقيؽ أىداؼ خاصة في فترة زمنية محددة و تصنؼ البرامج إلى برامج دراسية، وبرامج نشاط، و برامج 

 3توجيو و إرشاد .

 التعريف الإجرائي للبرامج: 

قوـ بيا الأفراد وتكوف محددة بخطة زمنية صممت يسة و ىو مجموعة الأنشطة التي تسطرىا المؤس  
مكاناتيـ في مجالات عدة.  ليدؼ معيف ىو تنمية وتطوير قدرات الأفراد وا 

 البرامج التعليمية:ثانيا: مفهوم 

امج عمى أنو4 ''جزء مف المنيج يتضمف مجموعة مف الخبرات التعميمية تقدـ لمجموعة نيعرؼ البر 
4 برامج دراسية،  ؼ البرامج إلىتصنيمية خاصة في فترة زمنية محددة و أىداؼ تعممف الدارسيف لتحقيؽ 

رشاد ".برامج توجيو و وبرامج نشاط، و           4ا 

                                                           
 . 17،ص2، ط7331منجد الطلاب4 دار المشرؽ، بيروت، لبناف،    1

 .17ص ،مرجع سابؽحسف شحاتة4  2
، 2002، 7التوزيع، عماف، طـ التربوية، دار المسيرة لمنشر و مصطمحات في العمو أحمد سمارة وعبد السلاـ موسى4 مفاىيـ و نواؼ   3

 . 72ص 
   .77، ص2070، 7طرؽ  التدريس، مؤسسة حورس الدولية، الإسكندرية، ط4 مصطمحات في المناىج و محمد السيد عمي الكسباني  4
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تقدـ لفئة معينة مف  والاختياريةالموضوعات الدراسية الإجبارية  كذلؾ يعرؼ بأنو4 مجموعة مف
ية محددة مع بياف عدد الساعات التي تقابؿ كؿ الدارسيف بغية تحقيؽ أىداؼ تعميمية مقصودة في فترة زمن

دائية برامج تأىيؿ معممي المرحمة الإبتمـ الجامعي، برامج محو الأمية، و موضوع مثؿ4 برامج إعداد المع
الحصوؿ عمى درجة أو شيادة عممية تؤىؿ صاحبيا لمزاولة مينة  ىيؤدي إللممستوى الجامعي ....إلخ و 

 1معينة .

مخططات تربوية، فيي  استحداثي وضع مقرر دراسي أي أنو يعني عممية في تعريؼ آخر4 يعن  
 2الكتابة في تحسيف قدراتيـ الفكرية أكثر مف ميارات القراءة و  الاستفادةلاميذ عمى تتساعد ال

شكؿ مناىج أو قراءات تحدد لمتلاميذ مصحوبة  ىمف المواد التعميمية قد تكوف عم ىو مجموعة  
ـ بعض قد يدرس المتعمامج عادة فترة زمنية محددة، و نلبر تحدد ليذا امتنوعة، و  وسائؿ تعميمية وأنشطةب

 3 .زلية المستقمةنبعضيا الآخر عف طريؽ الدراسة المو  امج داخؿ المدرسة نبر الىذا 

 أهداف البرامج التعليمية: ثالثا: 

رنامج التعميمي فاليدؼ التعميمي ىو وصؼ بإف الأىداؼ التعميمية  لابد مف تحديدىا أولا في ال  
لتغيير سموكي يتوقع حدوثو في شخصية المتعمـ نتيجة مروره بخبرة تعميمية وتفاعمو مع مؤقت التدريس 

 4وبالتالي إختبار الخبرات التعميمية المناسبة للأىداؼ.

بمعرفة الحقائؽ  كما أف الأىداؼ التعميمية ترتبط بالعمميات العقمية أو الإدراكية التي تتصؿ  
المبادئ والتعميمات مات وبناء المفاىيـ و الكمية ومعرفة الطرؽ والوسائؿ الخاصة بمعالجة المعمو ة و الجزئي

 5والقدرة عمى التفسير.

 

                                                           
 . 73، 72صص ، 2077، 7التوزيع، عماف، طت التربوية، دار المسيرة لمنشر و محمد السيد عمي4 موسوعة المصطمحا  1
 .77صمرجع سابؽ، س. بولا4   2
عالـ الكتب، القاىرة، التدريس، طرؽ المعرفة في المناىج و  ات التربويةجمؿ4 معجـ المصطمحعمي أحمد الو  المقانيحسيف  أحمد   3
 .17،ص2001، 1ط
 . 39، ص7327، القاىرة، 7عبد الوجود محمد عزت وآخروف4 أساسيات المنيج و تنظيماتو، دار الثقافة لمطباعة و النشر، ط   4
 . 12، ص2003، 3قنية المعمومات والإتصالات بالتعميـ، مجمة العددالدبيجي عبد الله4 دمج ت  5
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 أسس وضع الأىداؼ التعميمية4  -1-7

 أف يكوف اليدؼ محدد و واضح مف البرامج.  -
 تحققو.  تمكف قياس اليدؼ فذلؾ سوؼ يساعد عمى قياس مدى -
وعميو فالأىداؼ التعميمية لمبرامج تعد البداية الحقيقية في عممية التعمـ والتعميـ بوصفيا ضرورة  -

 1مف ضروريات العممية التعميمية التي يراد منيا توجيو المتعمـ نحو الأفضؿ.

 '' يصوغ الأىداؼ التالية لمبرامج التعميمية كما يمي4 زكما نجد ''جونما يكم  

 لتلاميذ المعرفة العممية المبنية عمى الفيـ الوظيفي لممفاىيـ العممية وطرائؽ الإستقصاء. إكتساب ا -

 فيـ التلاميذ لمعمميات العممية والنتاجات العممية وتقديرىـ ليا.  -

تطوير الكفاءات العالية في تطبيؽ المعمومات التي يحصموف عمييا مف خلاؿ إستخداـ أنماط  -
 يميا.الإستقصاء العممي وتقو 

  زيادة قدرة التلاميذ عمى إصدار الأحكاـ والمفاضمة بيف القيـ. -

 2زيادة قدرة التلاميذ عمى الملاحظة والفيـ. -

 تطوير البرامج التعليمية: رابعا: بناء و 

الوطنية أف تكوف مفيدة لممعمميف في تحسيف تدريسيـ  مف المتطمبات الأساسية الإختباراتف 
لمساءلة الجيات التعميمية ولتقويـ آداء  ااميلمتلاميذ، وأف توفر تمؾ الإختبارات معمومات يمكف إستخد

دارات التعميـ وقد حددت مجموعة مف المتطمبات مف أجؿ تطويرىا وتتجمى فيمايف و المعمم  يمي4  المدارس وا 

ؼ الكفايات أو المعارؼ والميارات المفترض أف يتقنيا صت لمعايير البرامج توضع أولويا -7-7 
حتوى التمميذ في كؿ مرحمة أساسية، وتعود أىمية الأوليات إلى أف المناىج التعميمية تحتوي غالبا عمى م

ى المعارؼ والميارات، بحيث يشمؿ التقويـ المحتويات الأساسية في البرنامج فقط حتكبير مف العموـ و 
 داء تلاميذىـ مما يسيـ في تحسيف عممية التدريس. أيمكف إعطاء تغذية راجعة لممعمميف عف 

                                                           
 . 27حرادرت عزة وآخروف4 التدريس الفعاؿ، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عماف،  د ط،ص   1
، دار الفرقاف لمطباعة والنشر واالجديد في تعمي يعقوب4 حسيف نشواف  2   .97، ص2، ط 7332لتوزيع، عماف، الأردف،ـ العموـ
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تقويـ البرامج بشرح معايير ىذه الأخيرة أي البرامج التي لابد أف تقوـ الجيات المعنية ب -7-2 
 ستدخؿ في التقويـ بشكؿ كامؿ يستوعبو المعمموف وأولياء التلاميذ. 

داء كؿ تمميذ بالتفصيؿ فيذا النوع مف أختبارات يتـ إعداد تقارير عف بعد إجراء الإ -7-1 
التقارير يساعد المعمميف والمدارس وأولياء الأمور في التعرؼ عمى جوانب القوة والضعؼ لدى التلاميذ 

 والعموـ والميارات التي أتقنوىا وتمؾ التي لـ يتقنوىا. 

ة التدريس لمتحقؽ مف أف الإىتماـ الكبير يعطى أف تقوـ الجيات التعميمية بمراقبة عممي -7-7 
 1لتدريس جميع البرامج والمقررات

 البرامج التعليمي:  لاختيارالمبادئ الرئيسية  خامسا:

دلالتو أي ىمية محتواىا بالنسبة لمتلاميذ و ألممتمدرس و  صدؽ المعمومات الموجيةينبغي صحة و  -
عمـ المتمدرس كيؼ  المتمدرس روح المادة فمحتوى المغة لا يكوف إلا إذا قدرتو عمى إكتساب

 ؼ يقرأ.يخاطب الناس وكيؼ يستمع إلييـ وكي
عمقو4 فإنو مف مبادئ إختيار البرامج التعميمية يجب أف يتـ لتوازف بيف شموؿ محتوى البرامج و ا -

لمتطبيؽ وبيذا يتحقؽ العمؽ يا مف ثـ قابميتمدى إحتوائيا لأساسيات المادة و  بناءىا عمى
 الشموؿ. و 

 مراعاة الفروؽ الفردية.  -
الميارات الرئيسية التي تمثؿ الميداف لبرامج عمى المفاىيـ والأفكار و جب أف يشتمؿ محتوى ىذه اي -

 ككؿ. 
والإنفعالية  الاجتماعيةخدـ حاجات التلاميذ كما أنو يجب أف  يختار في ىذه المبادئ ما ي -

 مسؤوليات الحياة .مجالات العمؿ و و 
يصبح الطالب ماىرا بطرؽ البحث  التفكير العممي بحيثقؽ البرنامج الجانب الإستقصائي و أف يح -

 2المعرفة.و 

                                                           
، 7ػ أمالي نجاتي عياش و عبد الحكيـ محمود الصافي4 طرؽ تدريس العموـ لممرحمة الأساسية، دار الفكر ، عماف، الأردف، ط   1

 .  112،113، ص ص2001
 . 797ص  مرجع سابؽ، ،عبد المطيؼ 2
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 البرامج التعليمية:  سسوأمعايير سادسا: 

 تتمثؿ المعايير الرئيسية لإختيار أي برنامج تعميمي فيما يمي4  

 الأىداؼ .قة الوثيقة بيف محتوى البرنامج و يعني العلاو 4 الصدق

 4 يجب أف يكوف برنامج المادة ميما لمتلاميذ. لأهميةا

ىتمامات المتعمـ.يجب أف يمبي البرنامج إحتياجات و  -  ا 

 مباشرة.البرنامج لو قيمة نفعية وظيفية و 4 أي أف يكوف فائدة المحتوى

 .1ملائمة لممستوى الدراسي -
الفروؽ وأف يراعي ميوؿ التلاميذ وحاجاتيـ و  الاجتماعييجب أف يكوف البرنامج التعميمي ملائما لمواقع  -

عمقو بالإضافة إلى أف يكوف متوازنا بيف مجالات المعارؼ ية وأف يكوف متوازنا في شمولو و الفرد
 . 2الأفكارالتأكيد عمى المبادئ و لمختارة و ا

والشموؿ وبيف النظري والعممي والتطبيقي، وبيف الأكاديمي والميني، وبيف التوازف4 ويكوف بيف العمؽ 
 احتياجات الفرد والمجتمع.

يجب أف يكوف محتوى البرامج التعميمية متسؽ مع الواقع الاجتماعي والثقافي أي لابد أف يرتبط محتوى 
  3البرامج بالمنظومة القيمية الاجتماعية وبالواقع الاجتماعي والثقافي.

 

 

 

                                                           
 .797حسيف فرج عبد االطيؼ4 مرجع سابؽ4 ص  1
و تطبيقاتو العممية{، دار الجنادرية لمنشر و  عاشور راتب قاسـ ، عوض أبو الييجاء عبد الرحيـ4 المنياج }بناءه، تنظيمو، نظرياتو،  2

 .221، ص20034التوزيع، عماف، الأردف، 
توفيؽ احمد مرعي ومحمد محمود الحيمة4 المناىج التربوية الحديثة " مفاىيميا وأسسيا وعناصرىا وعممياتيا"، دار المسيرة لمنشر  3

 .27، ص7والتوزيع والطباعة، ط
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 ظيمها:تنتصميم البرامج التعليمية و سابعا: 

 مفهوم التصميم:  -7-1

، وتوقع مى شيء بعد دراستو بشكؿ واؼ  يعني أف كممة تصميـ مشتقة مف الفعؿ صمـ أي عزـ ع 
 .1بدرجات متوازية مف تحقيؽ للأىداؼ المنشودةبنتائجو المختمفة و 

  مفهوم التصميم التعليمي:-7-2

ذلؾ لتحديد أفضؿ برامج التدريس وتحسينيا ومف ثـ تطبيقيا، و و في كافة طرائؽ ىو عمـ يبحث  
 .2الميارات لممتعمميف قيؽ التغير المطموب في المعارؼ و طريقة لتح

الإجراءات التعميمية المناسبة لتحقيؽ تقنية يبحث في وصؼ أفضؿ الطرؽ و وىو أيضا عمـ و  
 .3وفؽ شروط معينة تطويرىا غوب فييا، و النتاجات التعميمية المر 

 عملية التصميم التعليمي:  -7-3

مية ىي الجزء الرئيسي في مجاؿ تقنيات التعميـ يشمؿ ميداف التصميـ دراسة تصميـ النظـ التعمي 
يؤكد بأف دور التصميـ ما ىذا و تصميـ الرسالة التعميمية والإستراتيجيات التعميمية وخصائص المتعمـ و 

 التقني.التعميمي و و التخطيط التعميمي ى

يكتسب الفرد العديد مف فالعممية التعميمية عممية ىامة في حياة البشرية، حيث أف مف خلاليا  
الخبرات التي يحتاجيا في حياتو اليومية لذلؾ تقوـ ىذه الأخيرة عمى أربعة مرتكزات رئيسية المعارؼ و 

 ىي4 

المعمومات التي نرغب بأف و تمؾ المعارؼ و تعمـ، أي أنوىو ما نريد أف نوصمو لمم 4المحتوى المعرفي
 يكتسبيا التمميذ . 

 الإدراؾ المعرفي لو.و  واىتماموى بنقاط قوة المتعمـ 4 إرتباط المحتو المتعلم
                                                           

 .20 ، ص2071التوزيع، عماف، الأردف، د ط، س، دار اليازوري العممية لمنشر و سلامة عبد الحفيظ4 أساسيات في تصميـ التدري  1

 .73سلامة عبد الحفيظ4 مرجع سابؽ، ص  2
 .29، ص7333محمود محمود4 التصميـ التعميمي نظرية و ممارسة، دار المسيرة، عماف، د ط ،   3
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 4 مف حيث توفير البيئة التعميمية المناسبة التي تساعد الطالب عمى التعميـ.المجتمع التعليمي

مدى تحقؽ مستوى الجودة في ديد مدى تقدـ تعمـ الطمبة، و ى تحىو الإجراءات التي تيدؼ إل التقويم:
تحميؿ أخطائيـ ، وفي ضوئو يمكف و يمكف تحديد مستويات التلاميذ و دائيـ وفؽ معايير محددة، وفيأ

 . 1توجيييـ إلى الأنشطة التي تلائـ مستوياتيـ 

نجمع المعمومات  عممية تحديد أو تقرير قيمة برنامج أو نشاط ما، فعندما نقوـ بالتقييـ فإننا ىوالتقييم:
 اتخاذمف ثـ ا مع بعض المعايير أو التوقعات و مقارنتيحوؿ المدخلات والمخرجات الحقيقية لمبرنامج و 

 .2القرار

بالعديد  الأخذة تستمزـ دقيقبرنامج التعميمي ىو عممية ىامة و ما يعرؼ بال فالمحتوى المعرفي أو 
 يمي4  مف الإعتبارات لموصوؿ إلى تصميـ تعميمي ناجح، حيث يتطمب تصميـ برنامج فعاؿ لمعموـ ما

 ػ التخطيط السميـ.7

 لتنسيؽ لمفردات المحتوى عبر صفوؼ المرحمة. ػ التنظيـ والتسمسؿ وا2

 التكامؿ مع المواد الدراسية الأخرى. ػ الإرتباط و 1

 الترتيب. ػ المجاؿ و 7

 ػ التوازف بيف مجالات العموـ الأخرى. 9

 التأكيد عمى المفاىيـ. ػ تنوع النشاطات و 7

 الأجيزة اللازمة.ػ توفير المواد التعميمية و 1

 ػ توفير الوقت لمتدريس. 2

 

                                                           
 .77، ص 2009، 7التوزيع، عماف، طمناىج التربوية، دار صفاء لمنشر و محمد أبو خثمة إيناس عمر4 نظريات ال  1
، 2003،د طالتوزيع، عماف ، الأردف، قع و التطبيؽ ''دار جرير لمنشر و التربوي ''المفيوـ و الوا يعقوب ىشاـ مريزيؽ4 التخطيط  2
 . 72ص
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 .1التقويـ المستمر .3

 تنفيد البرامج:ثامنا: 

مجتمع، تحقيؽ أىداؼ الو  ذبرنامج مف أجؿ تربية التلامي بعد تنظيـ الخبرات التربوية في صورة 
يؤدي إلى عدـ  ذالتعميـ وأي تقصير مف القائميف بالتنفيالتربية و ىو لب عممية يأتي دور تنفيد البرامج و 

 ذمراعاتو لنمو التممينامج معدا إعدادا جيدا مف حيث ر تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، فميما كاف الب
لممواد الدراسية التي  اختياراناالممثؿ في  الاجتماعييعيش فييا مف جية والتراث  بيئتو التيوخصائصو و 

يعمؿ عمى خير وجو، و  ذمالـ يكف التنفييشمؿ عمييا المنيج مف جية أخرى فبذلؾ لف نجني ثماره المرجوة 
 يقوـ كؿ فرد بدوره .ه بدقة وأمانة و ذلجميع عمى تنفيا

كؿ والأجيزة و ياتيـ توفير الأدوات يتطمب مف المشرفيف عمى المدارس بمختمؼ مستو  ذفالتنفي 
 ، مع تييئة الجو المناسب لمعمؿ. زمة لمدراسةلاالخدمات الالوسائؿ و 

الأمر  المدير و وليوالمدرس و  يذطمب تضافر جيود كؿ مف التلامكما أف نجاح تنفيد البرامج يت 
الجو المنزلي المناسب أو بمساىمتو ىو فعميا فيما يطمب منو كفرد مف تييئة بتشجيعو لإبنو ومساعدتو و 

 .2أفراد البيئة المدرسية

قياميـ بأنواع النشاط لدراسة و وواجب التلاميذ أف يتعاونوا مع مدرسييـ عمى وضع خطط ا 
امج ، نؿ ىاـ في نجاح تنفيد البر عام واعتبارهطريقة تدريسو، فة، بالإضافة إلى شخصية المدرس و الياد

 . ذلذلؾ يتوقؼ عمي المدرس نجاح أو فشؿ التنفيليمو لمصعوبات والتغمب عمييا، و ، بتدبموغ الأىداؼو 

، كما يساىـ المقترح ذيكما أف المفتش التربوي يعطي توجييات البرنامج موضحا بيا أسموب التنف 
 أىدافو التيعمى البرنامج و ت التي تمقي الضوء بإعطاء البعض مف الإرشادا ذتجاربو في التنفيبخبرتو و 

 . 3النشاط الواجب القياـ بووضع مف أجميا وطريقة معالجتو و 

 

                                                           
 . 72، ص 2002أساليب تدريسيا }في المرحمة الإبتدائية{، دار الفرقاف لمنشر، عماف، موـ و و سؿ محمد عبد الكريـ4 مناىج العأب  1
 .4773 مرجع سابؽ، صفرجحسيف   2
 . 90، ص 7317، الطباعة الشعبية لمجيش، الإبتدائي والثانوي4 دروس في التربية و عمـ النفس التعميـ وزارة  3
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 تقويم البرامج التعليمية:  تاسع:

فريؽ بينو وبيف التقييـ، إذ أف الكثير يعتقد تقبؿ الخوض في التفصيؿ في معنى التقويـ، ينبغي ال 
 الصحيح أف4يما يفيداف بياف قيمة الشيء و ونلك، رضغالـ والتقييـ يعطياف نفس المعنى و أف مفيومي التقوي

قد يكوف الشيء برنامجا تعميميا أو مستوى إتقاف قيمة الشيء و  يشير ىذا المفيوـ إلى تثميف التقييم:
 .1أىداؼ ما، فمف خلاؿ عممية التقييـ تبرز أىمية برنامج ما أو طريقة تدريس

جعمتو نقوؿ قومتو بمعنى طورتو وعدلتو و ديؿ أو الإصلاح أما التقويـ4 فمعناه لغة4 الوزف والتقدير والتع
 قويما أو مستقيما. 

 أدؽ مف كممة التقييـ فكممة التقويـ أشمؿ وأوضح و 

سمي حوؿ جودة أو قيمة برنامج أو مشروع تربوي أو منيج تربوي أو ر فتقويـ البرامج ىو تقرير  
 . 2عممية تربوية

مف نجاح في تحقيؽ الأىداؼ التي نسعى إلى  هبمغناما مدى يعني مصطمح التقويـ تحديد و  
حديد المشكلات وتشخيص الأوضاع ومعرفة العقبات والمعوقات بقصد تحقيقيا بحيث يكوف لنا عونا لت
 .3تحقيؽ أىدافياتحسيف العممية ورفع مستواىا و 

 

 

 

 

 

                                                           
، ص 2003، 7طالتقويـ الصفي، دار جرير لمنشر و التوزيع، عماف، و عبد الحكيـ المييدات4 القياس و إبراىيـ محمد المحاسنة   1
21 . 
 .79، ص 2002التوزيع، عماف، الأردف، د ط، المناىج لمنشر و يـ التربوي، دار رافدة الحريري4 التقو   2
 . 20، د ط، ص 2072رفيؽ ميمود4 التقويـ التربوي و علاقتو بالتحصيؿ الدراسي، منشورات أنوار المعرفة، مستغانـ، الجزائر،    3
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 خلاصة الفصل: 

مف قبؿ الجيات المختصة والمصممة إذا فالبرامج التعميمية ىي تمؾ المعمومات والمعارؼ المنتقاة  
ذلؾ بطريقة منطقية و  ىاؤ انتقايث يتـ خصيصا مف أجؿ إيصاليا لمتلاميذ في جميع مراحؿ التعميـ، ح

بمراعاة عدة عوامؿ ومعايير وأسس والتي مف شأنيا الزيادة مف فرص النجاح، ولتحقيؽ أقصى عدد مف 
القدرة كلات والملاحظة اليادفة و يؿ والتخطيط لحؿ المشالتحمحددة مسبقا، كالقدرة عمى الفيـ و الأىداؼ الم

 عمى تفسير الظواىر والأحداث.



 الفصل الثالث: التحصيل الدراسي.

 تمهيد: 

 أولا: مفهوم التحصيل الدراسي.

 ثانيا: المفاهيم المرتبطة بالتحصيل الدراسي.

 ثالثا: أنواع التحصيل الدراسي.

 رابعا: خصائص التحصيل الدراسي.

 خامسا: مبادئ التحصيل الدراسي.

 سادسا: أهمية التحصيل الدراسي.

 التحصيل الدراسي. سابعا: أهداف

 ثامنا: شروط التحصيل الدراسي.

 تاسعا: العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي.

 عاشرا: طرق قياس التحصيل الدراسي.

 إحدى عشر: النظريات المفسرة للتحصيل الدراسي.

 خلاصة الفصل.
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 تمييد:

يعد التحصيل الدراسي المدخل الرئيسي الذي يمكن من خلالو التعرف عمى مشكلات رسوب أو 
في  الآخرينالذين لا يستطيعون أن يكونوا مثل أقرانيم من التلاميذ خفاق بعض التلاميذ في المدارس، و إ

 والأولياء المدرسية والإدارةكثرة شكاوي المدرسين  إلىقدرة التعمم واكتساب المعمومات المختمفة مما يؤدي 
 للأسبابركين دسبب في ذلك يعود إلى كونيم غير مالو  من ىؤلاء التلاميذ لا فائدة ترجى من تعميميم،

بالتالي انخفاض تحصيميم الدراسي المتواصل  الانخفاض في درجات ىؤلاء و  أو الإخفاقالحقيقية ليذا 
في الفصول نفسيا لعدة سنين دون وجود معالجات قطعية والمستمر والنتيجة النيائية ىي الرسوب والبقاء 

الاجتماعيين لدراسة شاممة من جميع جاء اىتمام الباحثين التربويين و ، من ىنا وأسبابياوحقيقية لممشكمة 
 الجوانب لموقوف عمى حقيقتو.
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 التحصيل الدراسي:أولا: مفيوم 

                                                          1اكتسب واستوفى" أوحصل المعمومات  أوالمعرفة  أومن الفعل حصل العمم لغة:"
يقال جرى وحدث  أيالاكتساب من تحصيل الحاصل  أيويعني أيضا: التحصيل مشتق من حصل 

 2ووقع، حصل عمى الشيء، أحرزه وممكو.

في الجامعة، وتحديد ذلك  أوالدراسة سواء في المدرسة ا: التحصيل ىو بموغ مستوى الكفاءة في اصطلاح
 3الاثنين معا. أوتقديرات المدرسين أو باختبارات التحصيل المقننة 

الذي يحرزه التمميذ في  الأكاديميالمستوى  إلى:" يشير بأنويعرف الصراف عمي قاسم التحصيل الدراسي 
 4مادة دراسية معينة بعد تطبيق الاختبار عميو".

دراسات خاصة، والناتج عادة عن  أوميادين  أوالمتميز في مواضيع  أوالناتج  الأداء: عرف بأنوي كما
 5الميارة والعمل الجاد المصحوبين بالاىتمام.

براعة في العمل المدرسي يقاس من قبل  أويعني كذلك التحصيل الدراسي ىو:" مستوى محدد من الانجاز 
 6بالاختبارات المقررة. أوالمعممين 

معبرا عنيا بدرجات في الاختبار ميارات  أومعارف  أوىو مقدار ما يحصل عميو الطالب من معمومات 
 7المعد بشكل يمكن معو قياس المستويات المحددة.

التعريف الإجرائي: ىو نتاج لمعممية التعميمية ويتم قياسو بواسطة وسائل محددة من بينيا الاختبارات 
 سد في شكل علامات أو درجات تمنح لممتعمم الذي يجتازىا.التحصيمية، ىذه الاختبارات تج

                                                           
 .092، ص 0222أنطوان نعمة: المنجد في المغة العربية المعاصرة، دار المشرق، بيروت، لبنان،   1
 .969، ص0992، 5قاموس المنجد الأبجدي، دار الشروق، بيروت، ط 2
، د 0222، الأردن، محمد باسم محمدّ: سيكولوجية الإدارة التعميمية والمدرسية وأفاق التطوير العام، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان 3

 .068ط، ص 
 .22، د ط، ص0220الصراف عمي قاسم: القياس والتقويم في التربية والتعميم، دار الكتاب الحديثة، الكويت،  4
 .022، ص0220النيال أحمد مايسة: التنشئة الاجتماعية في عمم النفس الاجتماعي، دار المعرفة الجامعية الأكاديمية، مصر،  5
، ص 0226الرحمن وآخرون : القدرات الجدلية لمتحصيل العممي، المجمة المدرسية الوطنية الخاصة، سمطنة عمان، عيساوي عبد  6
09. 
 .89حسن شحاتة، مرجع سابق، ص   7
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 المفاىيم المرتبطة بالتحصيل الدراسي:ثانيا: 

تحقيق التوافق، وتمثل مصدر  أوحل مشكمة  أوخاصية توجد عند فرد معين تمكنو من انجاز فعل  القدرة:
 أوفي تعمم ميارات  أوالفعل بطريقة محددة  أداءالقدرة في طاقة الانجاز الكامنة في الفرد التي تظير في 

 1اكتساب معارف محددة، ومن الممكن قيام بعض القدرات عن طريق اختبارات الذكاء.

القدرة عمى التفكير والاستنتاج المنطقي والتوىج العقمي والقدرة عمى خزن  بأنويرتبط مفيوم الذكاء  الذكاء:
 والأوضاعى الفيم والاستيعاب والتكيف بسرعة لمحالات ويعني القدرة عم2 إليياالمعمومات والتوصل 

 3الجديدة والتعمم من الخبرات والتجارب.

عضويا في النجاح في  امستعدا استعداديقصد بالاستعداد العام الحالة التي يكون فييا المتعمم  الاستعداد:
 4الميمات التي يتوقع مصادفتيا في المدرسة. تأدية

ىي حالة داخمية في الفرد تستثير سموكو وتعمل عمى استمرار السموك وتوجييو نحو تحقيق  الدافعية:
الموقف التعميمي والقيام  إلىالانتباه  إلىىدف معين والدافعية لمتعمم ىي حالة داخمية في المتعمم تدفعو 

 5بنشاط موجو والاستمرار في النشاط حتى يتحقق التعمم كيدف لمتعمم.

 التحصيل الدراسي: أنواعثالثا: 

وميولاتيم النفسية  والإدراكيةحسب قدراتيم العقمية  لأخريختمف التحصيل الدراسي من تمميذ 
نميز غالبا نوعين من التحصيل لدى التلاميذ حسب استجابتيم لمواردىم  فإنناوالاجتماعية ومن تم 

 :الدراسية

لمفرد لممستوى  ألتحصيمي الأداءفيو سموك يعبر عن تجاوز  التحصيمي(: الإفراطالتحصيل الجيد )  -1
يحقق  أنالفرد المفرط في التحصيل يستطيع  أن أيالمتوقع في ضوء قدراتيم واستعداداتو الخاصة، 
من نفس العمر ويتجاوزىا بشكل غير  قرانوأ أداءمستويات تحصيمية ومدرسية تجاوز متوسطات 

                                                           
1
 .082، ص 0209، 0إبراىيم جابر السيد: قاموس عمم الاجتماع وعمم النفس، دار البداية ناشرون وموزعون، عمان ، الأردن، ط 

 .050، ص 0202،  0أبو مصمح: معجم عمم الاجتماع، دار أسامة لمنشر والتوزيع، طعدنان  2
 .098، ص 0202، 0القيسي نايف: المعجم التربوي وعمم النفس، دار المشرق الثقافي، ط 3
 .082، ص 0229، 0عمان، الأردن، طرانية عدنان: عمم النفس المدرسي، دار البداية، ناشرون وموزعون،  4
، ص 0229، 0ىشام عطية القواسمة وآخرون: دليل المرشد التربوي في مجال التوجيو الجمعي، دار اليازوري، عمان، الأردن، ط  5

020. 



 الفصل الثالث:                                                                         التحصيل الدراسي
 

37 
 

ما فييا ارتفاع التحصيل وانخفاضو، استخد أبعادحول  0962 "وكوففنك  "متوقع، وفي دراسة ل:
الشخص الذي يستطيع بسرعة ثبوت  بأنوقياسات موضوعية لمشخصية ويصنفان مرتفع التحصيل 

مختصر منظم يسيل عميو تذكره، وىو الشخصية الذي لديو دافع تنظيم  إلىيجعميا  نأالمعمومات، 
 المعمومات فيو شخص كفئ.فييا بين عالمو والربط باستمرار 

يت والمعمم في في الب الآباءىو مشكمة تربوية يقع فييا التلاميذ ويشقى بيا  المدرسي: التأخر -2
عندما يكون مستوى الشخص اقل من مستوى ذكائو ومستوى  أساساالمدرسي  التأخرالمدرسة، ويطمق 

 ي.مستوى ذكاء عال أوي، اقل من عاد أوالعقمية بحيث يكون لو مستوى تحصيل عادي  إمكانياتو
 إلىالتكوينية ىي التي ترجع   أوالخمقية  الأسبابعاممين يتمثلان في  إلىالمدرسي  التأخروقد يعود 

عصبية والعمميات الجسمية المتصمة بيا، والعامل ال الأجيزةفي  أوقصور في نمو الجياز العقمي 
البيئية والاجتماعية، وىي التي تتمثل  الأسبابالوظيفية والمتمثمة في  الأسبابالثاني الذي يتمثل في 

 1البيئية الاجتماعية التي ينمو فييا. أو الأسريةفي حرمان الطفل من المثيرات العقمية والثقافية 

 خصائص التحصيل الدراسي:رابعا: 

 يتصف التحصيل الدراسي بمجموعة من الخصائص منيا:

منياج مادة معينة أو مجموعة من المواد لكل واحدة معارف  يمتاز التحصيل الدراسي بأنو محتوى -
 خاصة بيا.

 يظير التحصيل الدراسي عبر الإجابات عن الامتحانات الفصمية الدراسية الشفيية والكتابية والأدائية. -
التحصيل الدراسي ىو أسموب يقوم عمى توظيف امتحانات وأساليب ومعايير جماعية موحدة في إطار  -

 2ويمية.الأحكام التق
 
 

 

                                                           
 في عمم الاجتماع لأبناء، أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراهنوال زغينة:  دور الظروف الاجتماعية للأسرة عمى التحصيل الدراسي ل 1

  .20،20، ص ص 0227، شعبة تنظيم وعمل، جامعة الحاج لخضر، باتنة، كمية العموم الإسلامية والاجتماعية، 
أحمد مزيود: أثر التعميم التحظيري عمى التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات، رسالة ماجستر غير منشورة، الجزائر، جامعة  2

 .082، ص 0229بوزريعة، 
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 مبادئ التحصيل الدراسي:خامسا:  
التربوية من  لأعماليم أدائيم أثناءتعتبر قواعد يسير عمييا المعممون  وأسسلمتحصيل الدراسي مبادئ 

 شانو تحقيق الفاعمية لمعمل وتحقيق نتائج مرضية لمعممية التعميمية ونذكر منيا:
: الدافعية حالة داخمية جسمية ونفسية تدفع الفرد نحو السموك في ظروف معينة، كما لدافعيةا مبدأ -0

 أوانو عامل وجداني يعمل عمى تحديد سموك الفرد اتجاه غاية معينة سواء كانت تمك الغاية شعورية 
تثير في الطفل  لأنياىي الكفيمة بتوفير كل الظروف المادية والمعنوية  الأسرةلاشعورية وتعتبر 

 1الجيد لمدراسة واكتساب الخبرات والمعمومات. الإقباليساعد عمى  الحماس وتزيد من ثقتو، وىذا ما
تربوية من خلال فيم التلاميذ لممادة  أىداف إلىالوصول  إلى: يسعى المعمم دائما الواقعية مبدأ  -0

 أكثر أوحياتيم الاجتماعية تكون مرتبطة ب أنالدراسية التي يقدميا وحتى يستوعبيا التلاميذ يجب 
 إلىىذا  أدىغمبت عمييا الطابع النظري  إذملامسة لمواقع حتى يسيل تعمميا فالمادة الدراسية، 

ىو نظري فمن واجب  التقميل من دوافع التمميذ لمتحصيل، ليذا يجب الاىتمام بالواقع وتطبيق كل ما
واكتسابيم  أدائيمعية ورسوخ المعمومات في مع الحياة الاجتما التأقممالمعمم مساعدة التلاميذ عمى 

القيم والمعمومات والاتجاىات في مختمف الميارات، فالتمميذ الذي يتعمم عن طريق المحاولة والخطأ 
يقوم  لأنومنيم "وليام جيمس" و"جون ديوى"  المبدأيكتسب الخبرة بسيولة حيث اىتم العمماء بيذا 

 2تو واستجاباتو غير مقيدة بل موجية من طرف المعمم.النشاط الذاتي لمتمميذ فحركا أساسعمى 
قدرتو عمى استرجاع  إلىيرتبط تعمم الطالب بالحفظ الذي يشير  أنلابد : الحفظ والاسترجاع مبدآ -9

المعمومات التي اكتسبيا بعد فترة معينة، لان الحفظ والاسترجاع دليل عمى مدى استفادة التمميذ من 
 3مما يساعده عمى تحقيق نتائج دراسية حسنة. إليوقدم  لكل ما واستيعابوتعممو 

: يعتبر التكرار المتواصل في النشاط التعميمي الذي يقوم بو التمميذ عاملا الحداثة والتجديد مبدأ -2
لدى المتعممين ليذا، فلابد عمى المعممين والمربين  والإيداعفي القضاء عمى روح الاكتشاف  أساسيا
مرة، بحيث جيد فكري كبير، ومحاولات  لأولدة والتي يتعرض ليا التمميذ لممسائل الجدي إخضاع

كثيرة حتى يحصل لحل المشكمة فالحداثة تخمق فيو روح التحدي والتفكير العممي والمنطقي وتساعده 
 عمى التحصيل الجيد.

                                                           
 .00، ص 0990، 0إثارة دافعية الطلاب نحو التعمم، مجمة البحوث التربوية، جامعة الامارات المتحدة، طمحمد نجيب معوض:  1
، ص 0992، 0زيدان محمد مصطفى القاضى  يوسف، الاتجاىات والمفاىيم التربوية الحديثة، دار الثورة العربية، السعودية، ط 2

002. 
 .80، ص 0999، 0العربي، مصر، طراشد عمي: مفاىيم ومبادئ تربوية، دار الفكر  3
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الفعال لدور العقاب والجزاء  الأثرفي الميدان التربوي مدى  أجريت: بينت الدراسات التي مبدأ الجزاء -5
 1النفور منيا. أوفي دفع المتعمم نحو الدراسة 

نجد  أكثر: من بين العوامل التي تساعد المتعمم عمى التحصيل الاستعدادات والميول مبدأ -6
الميارة  أومستوى من النضج يمكنو من تحصيل الخبرة  إلىالاستعدادات والتي تعني وصول الفرد 

 2المؤثرة. الآخرةعن طريق عوامل التعمم 

 أىمية التحصيل الدراسي:سادسا: 

ىو احد الجوانب اليامة في النشاط العقمي الذي يقوم بو الطالب والذي يظير فيو اثر التفوق  -
 الدراسي.

 يعمل عمى معرفة مدى الاستفادة التي حصل عمييا الطالب ومعرفة مستواه. -
 3معرفة نقاط القوة والضعف فيو.يساعد الطالب عمى  -
اكتساب القدرة عمى تحقيق مشاريعيم الشخصية في الحياة ) كيف يتعمم، كيف يحصل عمى  -

 المعمومات(.
إمكانية تقييم وبالتالي إمكانية تقسيميم إلى فصول دراسية وشعب المواد المختمفة، والكشف أيضا عن  -

 حالتو الرسوب والتأخر الدراسي.
القيام بدور ايجابي في المجتمع وذلك من خلال توجيو سموكياتو نحو الأفضل يسمح لممتعممين  -

 4والقدرة عمى مواجية مشاكل الحياة.

 أىداف التحصيل الدراسي:سابعا: 

أىمية الشيء، ىو ىدف نسعى إلى تحقيقو، في نفس الوقت، فان وضع وتسطير الأىداف ميم  أن
جدا في بيان أىمية الشيء وضروري لحدوثو وفائدة الحصول عميو وبيذا يمكن إبراز أىداف التحصيل 

 الدراسي فيما يمي:
                                                           

 .75، ص0997فيروز زرافة: التوجيو المدرسي وعلاقتو بالتحصيل لتلاميذ السنة الأولى ثانوي، رسالة ماجيستير،  1
محمد برو: أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيل الدراسي في مرحمة ثانوية، دار الأمل لمطباعة والنشر والتوزيع، د ط، الجزائر،   2

 .022ص  ،0202
3
عايدة محمد العطا: تقدير الذات وعلاقتو بالمستوى الاجتماعي والاقتصادي والتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحمة الثانوية، بمدارس  

 .20، ص0202محمية، بحث مقدم لنيل شيادة ماجستير، جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا، كمية الدراسات العميا، 
 .02، ص 0998، الأردن، 0سيد دويك وحسن ياسمين وآخرون، أسس الإدارة التربوية والاشراف التربوي، دار الفكر، ط  4
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 الي تعزيز نتيجة الطالب من حيث الترقية والانتقال إلى الصف الأعمى من الصف الح -
 تحديد الدراسة لبعض المراحل الإعدادية ,حيث يتم تصنيف الطلاب في ضوء نتائجيم الدراسية  -
إحداث تغيير سموكي إدراكي أو عاطفي أو اجتماعي لذا التلاميذ وىم الذي يحدث عمى التعمم الذي  -

ىو نتاج عممية ىو عممية باطنية وغير مرئية تحدث نتيجة تغيرات في البناء الإدراكي لتمميذ ,فتحصيل 
 1التعمم.

تمكين المدرسين من معرفة النواحي التي يجب الاىتمام بيا والتأكيد عمييا في تدريس مختمف المواد  -
 الدراسية المقررة .

 يمكن من تحسين وتطوير العممية التعميمية . -
اجل استغلال القدرات  تكييف الأنشطة والخبرات التعميمية المقررة حسب المعطيات المجتمعية من -

 المختمفة لمتلاميذ.
ييدف التحصيل الي الحصول عمى المعارف والميارات والاتجاىات والميول والميارات التي تبين من  -

  2استيعاب التلاميذ لما تم تعممو في المواد الدراسية المقررة.

 شروط التحصيل الدراسي:ثامنا: 

يعدل بيا المتعمم سموكو بفضل العموم والمعارف التي يحصميا،  المعروف أن التعمم عممية يغير أو
 بأييمكن  التعمم لا أنوالعادات والميارات التي يكونيا، والاتجاىات الفكرية والخمقية التي يكتسبيا، كما 

يحدث ارتجالا، بل يحدث وفق شروط عدة ومحددة كمما توخاىا المعمم كمما كان اقدر عمى  أنحال 
 :أىمياىذه الشروط جميعيا تعمل معا وتتفاعل، وفييا يمي  أنشك في التعمم، ولا 

عممية مستمرة متصمة، وليس ليا حد  الزر نوجيعممية التعمم عند  أنوقت تحصيل العمم: بما 
تتفاوت فيما بينيا بالنسبة لمقدرة  الأوقاتالمحد" ولكن  إلىتتوقف عنده لذلك قيل:" وقت العمم من الميد 

ىذا  أن إلاوقت مبارك،  لأنواليوم لمتحصيل ما بين العشاء ووقت السحر،  أوقات فأفضلعمى التحصيل، 
 فإذافي التعمم،  أوقاتويستغل جميع  أنغير صالحة، بل ينبغي لطالب العمم  الأخرى الأوقات أنيعني  لا

 لان التنوع في تحصيل العموم يقضي عمى ظاىرة الممل. أخرعمم  إلىملء من عمم، انتقل 
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يكون معو في كل وقت محبرة  أنالزيادة من العمم والاستفادة منو  أراد إنتسجيل المعمومات: عمى الطالب 
 رأيتكما قيل:" من حفظ فر، ومن كتب شيئا قر"، قال ىلال يسار:"  لأنوحتى يكتب ما يسمع من الفوائد 

 1شيئا من العمم والحكمة. لأصحابوالنبي )ص( يقول 

يبدو من مواطن الضعف في  وفيو يسترجع الفرد ما حصمو من معرفة وعلاج ما :التسميع الذاتي مبدأ
 التحصيل.

: تتوقف القدرة عمى الانتباه وكذلك النشاط الذاتي الذي يبدلو المتعمم عمى مدى اىتمامو شروط الاىتمام
وتوفر الاىتمام لدى المتعمم حتى يستطيع  الإداريحصر الانتباه يستمزم بذلك الجيد  أنبما يدرس، 

نيتم بو الاحتفاظ بالمعمومات التي يتعمميا وتستقر عناصرىا في تنظيم معين فما ننساه ىو غالبا مالا 
 خطا سوف تتذكره خطا. الأمر بأولالشيء الذي لاحظناه 

المعمم في  اىتمام التمميذ وضمان استمرار ىذا الاىتمام من الصعوبات التي تعترض إثارة إن
الفصل الدراسي، ويمكن التغمب عمى ىذه المشكمة لو استغل المعمم نشاط التلاميذ الايجابي واىتم بطريقة 

 2.الأذىانمن اىتمامو بالتمقين وحشو  أكثرالاستكشاف والتساؤل 

ية، حيث من الطريقة الجزئ أفضلالطريقة الكمية  أن: لقد اثبت الدراسات الطريقة الكمية والطريقة الجزئية
تكون المادة المراد تعمميا سيمة وقصيرة، فكمما كان الموضوع المراد تعممو متسمسلا تسمسلا منطقيا كمما 

في تعممو بالطريقة الكمية عن  أسيلالذي يكون وحده يكون  سيل تعممو بالطريقة الكمية، فالموضوع
 3لا رابطة بينيا. أجزاءالموضوعات المكونة من 

 : ىناك عدة عوامل تؤثر عمى التحصيل الدراسي وىي:التي تؤثر عمى التحصيل الدراسيالعوامل تاسعا: 

                                                           
رو: أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيل الدراسي في الشعبة الأدبية، دراسة ميدانية في السنة الأولى ثانوي لنيل شيادة محمد ب  1

 .095الماجيستير، فرع عموم التربية معيد عمم النفس، بوزريعة، الجزائر، ص 
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ويقصد بيا مدى اتساع الخبرات المتعمقة مع مستوى نضج التلاميذ في كل  الاستعدادات العقمية: -0
مرحمة، ولذلك تيتم المدرسة الحديثة بان تتفق الخبرات المراد تعمميا مع مستوى النضج والاستعداد 

 1قمي عند التلاميذ مع التحصيل الدراسي ليم في مراحل التعمم المختمفة.الع
: حيث أن الفرد إذ مر بو تكامل شخصية المتعمم وشعوره بالأمن لو اثر ايجابي عمى التحصيل -0

بالنفس فان ىذا ينعكس عمى تحصيمو،   الظروف البيئية ما جعمو يشعر بعدم الأمن وفقدان الثقة
 ويقمل من قدرتو عمى المثابرة والتركيز.

: فيو عامل مؤثر وميم في التعميم والتحصيل الدراسي، فإذا كان التمميذ لديو الدافع لمتعمم الدافعية -9
 فان ذلك يؤثر بشكل ايجابي عمى مستوى تحصيمو والعكس صحيح.

  : قد بنيت إحدى الدراسات التي أجريتتحصيميم الدراسي اتجاىات الوالدين نحو أبنائيم ومستوى -2
عمى بعض الأطفال أن ىناك علاقة سالبة بين درجات أبنائيم في الأبعاد الآتية: التسمط، الإىمال، 

 الحماية الزائدة، إثارة الألم النفسي، التدليل.
في مقدار إفادة المتعمم : حيث يقوم المعمم بدور كبير دور المعمم في التأثير عمى تحصيل التلاميذ -5

في ىذا الموقف أو عدم إفادتو منو، فالمعمم باحتكاكو مع الطلاب يقوم في اليوم الدراسي الواحد 
باتخاذ قرارات متعددة توجو تعاملاتو معيم وتحدد نوع الحياة التي يحياىا الطلاب في المدرسة، لذلك 

در  اك طبيعة الطالب والعوامل التي تميزه وتؤثر نرى أن المعمم الكفء ىو الذي يكون قادرا عمى فيم وا 
 فيو.

: تشير صفاء الأعسر إلى أن الجو المدرسي من أىم العوامل المؤثرة في الجو المدرسي العام -6
الموقف التعميمي ويقصد بو العلاقات الاجتماعية بين أفراد المجتمع سواء كانت علاقة الناظر 

 2لاقة التلاميذ مع بعضيم البعض.بالمعممين أو علاقة المعمم بالتلاميذ أو ع

 قياس التحصيل الدراسي:عاشرا: طرق 

تعرف التربية بأنيا عممية بناء وتحرر الغرض منيا إحداث تغيرات مرغوبة في الأفراد في سموكيم 
سواء كان معرفيا يرتبط بالمواد الدراسية التي يتعممونيا بالمدرسة، أو سموكا وجدانيا أو نفسيا أو حركيا 

                                                           
، ص 0202مولاي بودخيمي محمد: نطق التحفيز المختمفة وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي، دار ىومة لمطباعة ، الجزائر، بوزريعة،  1

967. 
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ىذا تمجا المدرسة إلى قياس مدى حدوث التغيرات في جوانب التحصيل الدراسي من خلال وعمى 
الاختبارات التحصيمية التي ترمي أساسا إلى قياس نتائج التعميم كميا كالقدرة عمى الفيم والاستيعاب 

تو وطريقتو والانتفاع بالمعمومات في حل المشكلات، وتطبع اثأر التعمم في أسموب تفكير التمميذ واتجاىا
نفاق ما اكتسبو من ميارات وخبرات مفيدة.  في معالجة الأمور وقدرتو عمى النقد البناء والتمحيص وا 

ونظرا لأىمية ىذا القياس لجأت المدارس إلى استخدام طرق مختمفة في ىذا الغرض نذكر فيما 
 يمي:

 الاختبارات التقميدية: - أ
اء الدرس عمى تلاميذه داخل القسم وأثناءه يسجل : يقوم الأستاذ بالقالعلامات الدراسية اليومية -0

 علامات يومية يحصل عمييا التمميذ في كل درس يبنى عمييا فيما بعد التقييم.
: ويقصد بيا الوظائف والبحوث المنزلية التي يكمف بيا التلاميذ ويصححيا المعمم الأعمال المنزلية -0

 .فيما بعد، ويظير ليم مواطن الخطأ ويعمل عمى توجيييم
: وفيما يقوم المدرس بطرح سؤال أو أكثر عمى كل تمميذ مباشرة، وتكون الإجابة الاختبارات الشفوية -9

ذا أخطا ينتقل إلى تمميذ أخر وىذه الاختبارات تساعد التمميذ عمى أن  عميو شفييا من قبل التمميذ وا 
 يكون يقظا.

لإظيار قدرتو عمى التعبير والتنظيم  : وىنا تتاح لمتمميذ الفرصةاختيار المقال والتقارير والمناقشة -2
والتعميم، وىي عبارة عن سؤال حر يطرح عمى جميع التلاميذ وتكون الإجابة تحريرية خلال مدة 
معينة ويكون الإجابة  عمى شكل مقال أدبي أو عممي أو فمسفي عند بعض المستويات المتقدمة، 

ة عمى شكل مقال، ويمكن لممقال أن وفي ىذه الطريقة يعتمد عمى ما فيمو وحفظو لينشئ الإجاب
يظير قدرة التمميذ عمى اختبار الأفكار والحقائق الميمة وقدرتيا عمى ربطيا والتنسيق بينيا وىذا 
يعكس أثره عمى عادات استذكار التلاميذ، والتقييم يكون عمى أساس المغة الواردة، الأساليب المغوية 

تسمسل الأفكار والتحميل، وصحة المعمومات المقدمة، والكممات المختارة، الأفكار التي يطرحيا و 
 1 ويستطيع التلاميذ الاطلاع عمى نتائج الامتحان عمى عكس الامتحان الشفيي.

 
 

                                                           
1
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 الاختبارات الحديثة أو المقننة: ونذكر منيا ما يمي:  - ب
من : من أشير الأسئمة الموضوعية نظرا لسيولتيا، ويتكون ىذا الاختبار اختبار الخطأ والصواب -0

مجموعة عبارات بعضيا صحيحة والبعض الأخر خاطئة ويشترط أن تكون نصف العبارات خاطئة 
والنصف الأخر صحيح وان تكون مختصرة ويتم خمطيا مع بعضيا دون نظام أو ترتيب، ويختص 

 ىذا النوع بقياس الأىداف التربوية الخاصة بمعرفة الأسماء والمصطمحات والقوانين.
: يكتب في ىذا النوع عبارات ناقصة ويطمب من المتمدرس تكميميا ويستخدم اتاختبار ملء الفراغ  -0

 ىذا النوع لقياس معرفة المصطمحات والتواريخ والتعريفات وحل المسائل الحسابية.
: وىو الأكثر استعمالا في معرفة معاني الكممات والتعريفات اختبار المطابقة أو المقابمة -9

التاريخية والأجنبية، وىو عبارة عن قائمة من العبارات القصيرة  الاصطلاحية والتعرف عمى الصفات
أو الرموز أو الأرقام، ويطمب من المتمدرس من إلحاق الشبيو بشبيو فييا، ويستخدم أسئمة المقابمة 
لقياس تحصيل التلاميذ في الحقائق ومعاني الكممات والتواريخ والأحداث والشخصيات، كما تستخدم 

 أو الخرائط، وترمز أجزاء الرسم ويقوم التمميذ بمقابمة الأجزاء بالوظائف وأسمائيا. في الرسم البياني
: في ىذا النوع من الاختبارات تعطى جمل متعددة عشوائية غير مرتبة بطريقة اختبار الترتيب -2

منتظمة ومنطقية، ويطمب من التمميذ بان يضع رقما متسمسلا أمام جمل وعبارات توضح ترتيبيا 
 1 تكون العبارات والجمل ذات معنى سميم ومفيوم وبناء. وبالتالي

 تقويم التحصيل الدراسي:حادي عشر: 
الرئيسية إلى تطوير الامتحانات المدرسية لتصبح أداة  توانتشر القياس العقمي حتى امتدت فكر 

صالحة لمقياس الموضوعي، فظيرت الاختبارات التحصيمية التي تعتمد في بنائيا عمى تحديد الأعمال 
التحصيمية لكل مادة من المواد الدراسية وظير من انتشار القياس العقمي أىمية التقويم المدرسي حيث 

ف العامة التي يسعى المعمم لتحقيقيا بتقويمو لطلابو، ىادفا من ذلك دراسة يعتبر التقويم من الأىدا
 العوامل المختمفة التي تؤدي إلى نموىا نموا مضطربا في الخبرة التعميمية.

ويعتبر تقويم المعمم لطلابو أىم موضوعات التقويم التربوي، حيث يرمي التقويم ىنا إلى تقدير الأثر 
ة عمى الطلاب في مادة معينة، ولقد كان تقويم التحصيل يعتمد قياسو عمى الذي تحدثو عممية التربي

نما عممية التقويم  اختبار من عمل المعمم أما ألان فان التقويم لا يقتصر عمى ناحية التحصيل فقط، وا 
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تتناول الجوانب المختمفة من شخصية الطلاب سواء كانت عقمية أو اجتماعية أو انفعالية أو صحية إلى 
 ذلك من مجالات الحياة لمطلاب. غير

ومن كل ما سبق يتضح انو توجد عوامل عديدة تؤثر في تحصيل التلاميذ منيا ما يتعمق بالقدرات 
العقمية والناحية المزاجية وقد يرتبط التحصيل بدور المعمم والأثر الذي يحدثو في نفوس الطلاب، كذلك 

نات التي تعقد بالمدرسة، وتوجد عوامل وطرق مناسبة جو المدرسة، ولقد ارتبط تقويم التحصيل بالامتحا
تساعد الطلاب عمى زيادة تحصيميم في المواد الدراسية منيا التعمم عن طريق الأساليب والطرق التدريسية 

 1حد ىذه الطرق.أالحديثة والتي يعد التقويم الذاتي 

 اثنى عشر: النظريات التربوية المفسرة لمتحصيل الدراسي.

إن الخمفية النظرية التي يمكن الاستفادة منيا لتفسير أسباب اختلاف التحصيل الدراسي بين 
في مجال علاقة التعميم بالمجتمع، وىناك عدة  جتماع التربيةاالطلاب يمكن أن تستمد من نظريات عمم 

  :اتجاىات ركزت عمى بيان دور التعمم في المجتمع المعاصر ومن بين ىذه الاتجاىات ما يمي

 النظرية البنائية الوظيفية: -1

عن طريقيا يتم نقل  إذالمؤسسات ىي عوامل تقدم وتطور المجتمعات،  أنىذا الاتجاه  أنصاريرى 
جيل وعن طريقيا يتم الحفاظ عمى فمسفة واديولوجية المجتمع  إلىوثقافة المجتمع من جيل  وأخلاققيم 

وتعتبر التربية  الأنساقويتكون من مجموعة من  أجزائوالتوازن وتحكم الوظيفية بين  مبدأالذي يقوم عمى 
المجتمع، فالمدرسة تساعد عمى التكيف مع مبادئ  أفرادلتحقيق الفرصة المتكافئة بين  أداةنسقا منو 

الذين يقومون بادوار اجتماعية معينة، وىذا  الأفرادالمجتمع وتحافظ عمى تماسكو كما تقوم بتجديد 
 الجدارة. إثباتالتحصيل الدراسي الذي يرتبط بمفيوم  أساسالاختبار يكون عمى 

 إلىعدم المساواة راجع بالضرورة  أوالسبب في اختلاف التحصيل  أنىذه النظرية  أكدتكما 
الاختلاف  أنطموحاتيم وبذلك يرى ىذا الاتجاه اختلاف  إلى إضافةاختلاف القدرات الشخصية لمتمميذ 

تدفعو وبدون شك  لأنياذي تمعبو سمات شخصية الطالب وقدراتو، الدور ال إلىفي مستوى التحصيل يرجع 
لمتفاعل الموجود داخل الفصل الدراسي بين  إىمالياالتحصيل الجيد، ولكن يعاب عمى ىذه النظرية  إلى
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ىذا التفاعل الذي يؤثر وبشكل كبير في التحصيل الدراسي، والذي  والأستاذبين التمميذ  أوالتمميذ وزملائو، 
 1عدميا بين التلاميذ. أوكبير في تعزيز المساواة لو دور 

 نظرية الصراع داخل الفصل:

عمى النقيض من نظرية البنائية الوظيفية ظير اتجاه الصراع والذي يركز عمى الطبيعة القصرية 
صراع القوة ىو المحرك الرئيسي لمحياة،  أنفي المجتمع، ونشر التغير الاجتماعي، وترى ىذه النظرية 

تحصيميم  أساسالطبقية لا عمى  أصوليم أساسالطلاب عمى  بمكافأةالنظام التعميمي يقوم  أنكما 
عمى وجود مظاىر التناقض و الصراع، وىي التي تحدد  التأكيدالدراسي، فما تبنى عميو ىذه النظرية ىو 

 الدراسي. ، وبالتالي عمى عممية التحصيلالأطرافنمط العلاقات التربوية داخل المدرسة وتحديد سموك 

نقص الذكاء،  أوتخمف عقمي  إلىضعف التحصيل لمتلاميذ يعود يكون  أنكما تذكر ىذه النظرية 
الطلاب الفقراء والمحرومين ليس لدييم مستوى وىذا بدوره يؤثر عمى  أنفالمدرسين لدييم حكم مسبق 

 لأبناءمما يسمح  عممية التصحيح والتقييم، مما يجعل تحصيميم الدراسي منخفض ميما بدلوا من جيد
 الطبقة الغنية بمتابعة دراستيم.

وبذلك يؤثر الصراع الموجود داخل الحجرة الصفية عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذ من خلال 
 2التدريس وطرق تعامل المعممين مع التلاميذ. أساليباختلاف 

 :الاتجاه البيولوجي

العوامل الطبيعية والوراثية ليا دور كبير في وجود فوارق تحصيمية  أنىذا الاتجاه  أصحابيعتبر 
 بالنسبة لمتفوق والتخمف الدراسي. عامل الذكاء الميم في تحديد مكانة التمميذ بالأخصبين التلاميذ 

ير في القدرة عمى اتجاه محدود والاستمرار فيو النفس الفرنسي الذكاء عمى انو يظكما يعرف عمماء 
 النقد الذاتي.ى انو يظير في والقدرة عم

                                                           
مية الموارد البشرية، تنمحمود عوض سالم: صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيق، المؤسسة العربية للإستثمارات العممية و   1

 .00، ص 0202، 0الإسكندرية، ط
، 0996محمد بن معجب الحامدة: التحصيل الدراسي " دراستو نظرياتو واقعو والعوامل المؤثرة فيو ، دار الصوتي، الرياض، د ط،   2

 .68، 67ص ص 
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انخفاض درجة  أوالتحصيل الدراسي يرتبط ارتباطا وثيقا بارتفاع  أنوتؤكد العديد من الدراسات 
 أن Galtoml أكد، كما %62و 22ذلك وحدد نسبة الارتباط بينيما ب  إلىتايمور  أشارالذكاء وقد 

، بينما الأدنىيحتمون الدرجات  أبنائيموضعفاء العقول الذين يرثون مقدارا ضئيلا من الذكاء من  أغنياء
 1تكون الدرجات العميا من نصيب العباقرة الذين يرثون كما كبيرا من الذكاء.

 نظرية النقص الثقافي في البيئة الاجتماعية: 

بنسبة كبيرة عمى التحصيل الدراسي، فكما تؤكد ىذه النظرية أن الانتماء الاجتماعي للأفراد يؤثر 
أشار " بورديو" إلى أن الطبقات الاجتماعية المعروفة ثقافيا واجتماعيا تبقى غير محظوظة في النظام 
المدرسي ذلك أن التنشئة الايجابية تستفيد منيا الطبقات المحظوظة أكثر من غيرىا ويؤكد أصحاب ىذا 

يس لدييم صعوبة استيعاب البرامج التعميمية عكس أبناء الطبقات الفقيرة، الاتجاه أن أبناء الطبقات الغنية ل
فالفرد يتأثر بثقافة واتجاىات الأسرة سواء سمبا أو إيجابا، إضافة إلى المستوى الاجتماعي والاقتصادي 
 للأسرة والذي يؤثر عمى عممية التحصيل الدراسي من خلال تأثيره عمى الفروق المتباينة بين التلاميذ
داخل المدرسة مما يجعميا تشكل ما يحافظ عمى إعادة انتاج الأوضاع القائمة كاستجابة حتمية لمدى قوة 

  2المدرسة بمحيطيا الاجتماعي. تأثر

 إتجاه البناء الاجتماعي لبناء المدرسة.

يؤكد ىذا الاتجاه عمى ضرورة التركيز عمى العوامل الخارجية المحركة لمسموك بدلا من العوامل 
لموقوف عمى طبيعة الاتجاىات بين التلاميذ داخل المدرسة والقسم كما تؤكد أن سموك الفرد ة وذلك داخميال

 يتأثر بمدى تصوره لمطرف الذي يتعامل ويتفاعل معو.

فور" و" أركسون " أن شخصيات التلاميذ تتشكل من خلال التفاعلات المتبادلة بينيم بروك "ويرى 
مممارسات اليومية داخل النظم المدرسية مما يسمح بتحديد سمات وأبعاد فالفرد يبني تصوره بالنظر ل

                                                           
1
 .082، ص 0200، د ط ، عبد الرحمن العيسوي: الوجيز في عمم النفس العام والقدرات العقمية ، دار المعرفة الجامعية، الأزارطية 

زينة بن حسان وأخريات: استراتيجية المدرسة في معالجة العنف المدرسي، مدكرة مكممة لنيل شيادة ليسانس في عمم الاجتماع "  2
 .69،72، ص ص 0222، قالمة الجزائر، 0925ماي  8خدمة اجتماعية،" جامعة 
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الشخصية المكتسبة من خلال التفاعل والمتمثمة في تحديد التصورات والقناعات بالمستويات التعميمية من 
   1خلال النظم التعميمية، بالإضافة إلى رسم ما يتوقعونو عن مستواىم التعميمي في المستقبل في أدىانيم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .62، ص 0222و، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، عباس محمود عوض وآخرون: عمم النفس الاجتماعي وتطبيقات 1
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 الخلاصة:

التحصيل الدراسي يعني مقدار المعرفة التي يكتسبيا التمميذ  أن إلىمن خلال ىذا الفصل توصمنا 
مصطمح تربوي يطمق عمى النتائج التي يتحصل عمييا التمميذ في  إذنفي العممية التربوية، فالتحصيل 

معرفة  إلىيعتمد عمى التحصيل لمتخطيط نحو حياتو المستقبمية، فيو ييدف  الإنسان أنالمدرسة، كما 
ومرورا بالمدرسة  الأسرةىناك عدة عوامل تؤثر في التحصيل ابتداء من  أنقدرات ومكتسبات الطفل، كما 

يعممو  أنوكذا المحيط، ولكن لكي تنمي قدرة التمميذ عمى تحصيمو الدراسي فان لابد لموالدين والمعممين 
تشجيع التمميذ عمى المواظبة  إلى إضافةعمى تقوية العلاقة بين المدرسة والبيت وبين التمميذ ومعممو، 

       والاجتياد والمثابرة.

                                                                                       

   

      

 

                 



 : الإجراءات المنهجية للدراسةالفصل الرابع

 تمهيد:

 أولا: مجالات الدراسة

 ثانيا: عينة لدراسة. 

 ثالثا: المنهج المتبع في الدراسة,

 رابعا: أدوات جمع البيانات.

 خامسا: الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة. 

 الخلاصة.
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 تمهيد:

اجتماعي الضرورية في جمع البيانات عن أي واقع  الوسائلتعد الدراسة الميدانية وسيمة من أىم 
تجسيد  من جيةو  دحضيا ىذا من جية كما أنيا تساعد عمى دعم الدراسة النظرية أو وبصورة منيجية، 

التحصيل الدراسي التعميمية و المتمثمة في الكشف عن العلاقة بين كثافة البرامج الدراسة المذكورة سابقا و 
ذلك بتباع إجراءات منيجية عن طريقيا نتمكن من جمع جممة من البيانات الميدانية التي  ذ، و لمتلامي

 .ك والتي سنتناوليا في ىذا الفصلتوضح ذل
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 المرحمة الاستطلاعية:

في إطار بحثنا ىذا ىي إحدى الخطوات التي يخطوىا الباحث في سبيل اكتشاف ميدان بحثو، و 
 قمنا بالنزول لمميدان لملاحظة ومعاينة سموكيات المبحوثين وكدا درجة تقبميم لفكرة الدراسة.

، 2019ماي  11إلى  2019ماي 06_وقد استغرقت المرحمة الاستطلاعية لبحثنا لفترة الممتدة  بين 
من دراستنا الميدانية لتحضير أسئمة وخلال ىده المرحمة استطعنا تكوين صورة مبدئية عن المراحل القادمة 

جراء بعض الملاحظات التي سنطبقيا فيما بعد.  المقابمة استمارة البحث وا 

_قمنا بزيارة ميدانية والتنقل بين متوسطتي بمدية الطاىير لمدة أسبوع وذلك لمتأكد من وجود عينة البحث 
راء المتواجدون عمى مستوى مل حيث قمنا بالتقرب من فريق العمل داخل المؤسسة ومن أساتذة ومد

متوسطة للاستفادة أكثر عن المعمومات المعقدة عن المستوى العممي الذي يحققو التلاميذ وتيدف دراستنا 
 الاستطلاعية إلى :

 _ بناء أدوات الدراسة والتأكد من صحة أسئمة الاستمارة ومطابقتيا لمعينة.1

 _ التعرف عمى الميدان.2
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 الدراسة: مجالات أولا:

تحديد البيئة الاجتماعية التي سيتم فييا ويعد مجال البحث تحديد أطره الزمنية والمكانية و يتضمن 
تحديد مجالات البحث الثلاث الضرورة منيجية في جانبيا الميداني والتي تمثل مدخلا لمدراسة الإمبريقية 

وزماني وبشري وىو أمر تستوجبو مرحمة والتي تتطمب إلماما كاملا بالحدود التي تفصل بين ما ىو مكاني 
التعميم ومسألة ارتباط النتائج بالإطار الزماني والمكاني لظاىرة المدروسة فالتعميم مع أنو يرتبط أوثق 
الارتباط بطريقة اختيار العينة ومدى تمثيميا لممجتمع، إلا أـنو يتحدد مكانيا وزمانيا بمجال الدراسة والتي 

 والعمق وعميو فتتمثل مجالات دراستنا كالآتي:يضفي عميو طابع الدقة 

 المجال المكاني :1_1

ونقصد بو البيئة أو الفضاء الجغرافي الذي أجريت فيو دراستنا الميدانية ، ولقد أجريت الدراسة في 
متوسطتين من متوسطات بمدية الطاىير، وقد جاءت المتوسطات التي أجرينا فييا الدراسة الميدانية كما 

 يمي:

 متوسطة لبيض محمد_ببمدية الطاهير :أ/ 

م تتربع ىذه المؤسسة عمى مساحة قدرىا 1980_ تقع ىذه المؤسسة في الطاىير، تأسست سنة 
أستاذ وأستاذة ويحدىا شمالا محطة سونمغاز  43حجرة وتضم  28م مكعب، تحتوي عمى  362500

 علايق . مسكن، أما من الشرق يحدىا حي بو 200وغربا طريق ولائي وجنوبا حي 

 :ب/ متوسطة بلال في بمدية الطاهير

م، تقدر المساحة الإجمالية ليذه المؤسسة ب  1969_ تقع ىذه المؤسسة في الطاىير، تأسست سنة  
عدد المخابر  19والأفواج التربوية  30حجرة دراسية، عدد الأساتذة  17م مكعب، تحتوي عمى  408400

يذة ويحدىا من الغرب مسجد سيدي يحيى ، ومن الشرق تمميذ وتمم 850، وتظم 02، والورشات  02
شارع كرودة عبد القادر، و من الجنوب ممعب بوسديرة الرشيد ومن الشمال العيادة متعددة الخدمات 

 الطاىير وسط.
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 المجال الزمني :  2_ 1

مة البحث إلى يقصد بالمجال الزمني الوقت المستغرق لإنجاز الدراسة، والذي يبدأ مند بداية التفكير بمشك
غاية استخلاص النتائج العامة، أي من بداية شير فيفري إلى نياية شير جوان، وقد تم النزول إلى 

 الميدان في مراحل:

 _المرحمة الأولى : 

، حيث تم مقابمة مدراء ىذه 2019ماي  06حيث كان أول اتصال بالمؤسسات وذلك يوم 
الحصول عمى الموافقة  من أجل الدراسة الميدانية بيده  المؤسسات والتحدث معيم عن ىدفنا من الزيارة و

 المؤسسات.

 المرحمة الثانية  :

م، وذلك بعد حصولنا عمى الموافقة من 2019ماي 09_ كانت ثاني زيارة لنا  لممؤسسات  المتوسطة يوم 
فنا من خلاليا رئيس قسم عمم الاجتماع لإجراء الدراسة الميدانية بالمتوسطات، قمنا بزيارة استكشافية تعر 

عمى تمك المؤسسات وأخدنا معمومات أساسية حوليا، بالإضافة إلى التعرف عمى أفراد عينة الدراسة وىم 
 الأساتذة الذين  تم إجراء الدراسة معيم .

 المرحمة الثالثة :

حيث قمنا بتوزيع الاستمارات بعد عرضيا عمى الأستاذة المشرفة   2019ماي  13وكانت يوم 
الأساتذة لتحكيميا، وضبطيا بشكميا النيائي من أجل جمع البيانات بغرض تحميميا، قمنا  ومجموعة من

أيام  3بعدىا بتوزيعيا عمى الأساتذة بتمك المؤسسات المذكورة سابقا، وقد استغرقت فترة استلام الاستمارات 
يغيا وتحميميا لظروف خاصة بامتحانات التلاميذ، ليتم بعد ذلك تخصيص الوقت المتبقي من أجل  تفر 

 وتفسيرىا واستخلاص نتائج الدراسة بشكل نيائي.
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  ::المجال البشري 3_1

_  يقصد بالمجال البشري ليذه الدراسة مجموع المفردات التي سييدف الباحث إلى دراستيا والمتمثمة  في 
سب المدارس أستاذ وأستاذة حيث يتوزع  المبحوثون ح 70أساتذة المرحمة المتوسطة والمقدر عددىم ب 

 المتوسطة كما يمي: 

 أستاذ وأستاذة . 40_ متوسطة لبيض محمد: تضم  

 أستاذ وأستاذة  30متوسطة بلال: تضم 

_حيث يعرف مجتمع الدراسة بأنو :"جميع المفردات التي ليا صفة أو صفات مشتركة  وجميع  ىذه  
 1المفردات خاصة لمدراسة والبحث من قبل الباحث "

 2:"جميع المفردات أو وحدات الدراسة محل البحث " _ويعرف أيضا أنو

 3_ كما يعرف بأنو :" جميع الأفراد أو الأحداث أو الأشياء الذين يكونون موضوع البحث "

 ثانيا: عينة الدراسة :

 : عينة الدراسة و كيفية اختيارها :1_2 

أن تمثل جميع يمجأ الباحث إلى دراسة أو اختيار عينة من المجتمع الأصمي لمبحث، بشرط 
المفردات أو العناصر المكونة لممجتمع الأصمي تمثيلا ىادفا وعادلا، وىذا يستمزم من الباحث أن يختار 

 العينة عمى أساس تكافئ فرص الاختيار لمفردات المجتمع الأصمي لمبحث جميعيا.

يواجو  _ومن الصعوبة إجراء بحوث  تتضمن جميع  مفردات المجتمع الأصمي لمبحث، بسبب ما قد
عدادىا وتصنيفيا وتنظيميا لكل مفردة من  الباحث من صعوبات ومتاعب تتعمق بالبيانات والمعمومات، وا 

                                                           
1
 .148،ص 2008ط ،  د دار حامد  لمنشر والتوزيع ،عمان ، ، منهجية  وأساليب  البحث العممي :محمود بيانيدلال القاضي  و  

2
،ص 2009،مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع ،عمان ، د ط ، طرق ومناهج  البحث العمميمحمد عبد  العالي و النعيمي و آخرون : 

73. 

 .135،ص 2009 ،3التوزيع ،ط لمباحثين دار وائل لمنشر و  الدليل التطبيقي ،البحث العممي :محمد عبد  الفتاح العريفي 3
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مفردات المجتمع ، وليذا نجد أن العينات ىي أفضل وسيمة ممثمة لمجتمع البحث تتوافر فييا نفس 
 خصائصيا .

يختارىا الباحث بأساليب مختمفة وقد عرف عبيدات وآخرون العينة بأنيا " جزء من المجتمع الأصمي  
 1وتضم عدد من الأفراد في المجتمع الأصمي " .

_ وتعرف كذلك عمى أنيا : " ىي مجتمع الدراسة الذي تجمع فيو البيانات الميدانية وىي تعتبر جزء من 
الكل بمعنى أنو تأخذ مجموعة من أفراد المجتمع عمى أن تكون ممثمة لممجتمع الذي تجري عمية 

 2".سةدراال

 _ و قد قمنا باستخدام طريقة المسح الشامل لذلك لأن عينة الدراسة شاممة لمجتمع الدراسة .

 أستاذ و أستاذة . 70وعمو كانت عينة دراستنا عينة قصدية والمتمثمة في 

_ فالعينة القصدية تعرف عمى أنيا : " العينة التي يتعمد الباحث فييا أن تتكون من وحدات معينة اعتقادا 
 3منو أنيا تمثل المجتمع الأصمي خير تمثيل " .

_ و تكون ىذه العينة قريبة من العينة قريبة من العينة الطبقية أيضا حيث يكون حجم المفردات المختارة 
 4متناسبة مع العدد الكمي الذي لو نفس الصفات في المجتمع الكمي 

 5معينة أي أن ىناك تحيزا في الاختيار .  _ كما أنو يتم الاختيار في ىذه العينة من الوسط من نوعيات

                                                           
، 1(، دار الصفاء لمنشر والتوزيع، عمان، ط  منهجية البحث العممي ) مدخل لبناء المهارات  البحثيةحسين محمد جواد الجبوري:  1

 .  125، ص 2013

2
 . 310، ص 2000ر والتوزيع، سوريا، ، دار الفكر لمنشالبحث العممي في العموم الاجتماعيةرجاء وحيد دويدري:  

 
، مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية، الإسكندرية ، مصر، ط أسس ومبادئ البحث العمميفاطمة عوض صابر وميرفت عمى خفاجة:   3
 . 200، ص 2002، 1

 .329، ص 1996، المكتبة الأكاديمية، قطر ، د ط ، : أصول البحث العممي ومناهجهأحمد بدر 4

 . 163،ص 2000، 1، الإسكندرية، ط أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعية مؤسسة الوراقعبد المجيد إبراىيم مروان: 5
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 : يمثل توزيع أفراد الدراسة . 1الجدول رقم 

 المؤسسة  أفراد العينة
 متوسطة لبيض محمد 40
 متوسطة بلال 30
 المجموع 70

 

 لدراسة في ا متبع: المنهج الالثاثا

المنيج يختمف من و منيج معين أو المناىج الملائمة، واختيار إن كل باحث يتبع خلال دراست
 الأىداف الموجودة منو.باحث إلى أخر وذلك حسب طبيعة الموضوع و 

ة ىو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراسة الموضوع لموصول إلى نتائج عممية وموضوعيفالمنهج هو :
 1.التي يثيرىا البحث تمكنو من الإجابة عن الأسئمة والاستفسارات

 2الحقيقة. لاكتشافيتبعيا الباحث في دراسة المشكمة  بأنو الطريقة التييعرف أيضا :و 

 3.اكتشافيابأنو البرنامج الذي يحدد لنا السبل لموصول إلى تمك الحقائق و طرق يعرف أيضا : و 

" طريقة لوصف الظاىرة الذي يعرف بأنو تنا الحالية عمى المنيج الوصفي و في دراس اعتمدناقد و    
خضاعيا جمع معمومات مقننة عن المشكمة وتصنيفيا وتحميميا و  رىا كميا عن طريقالمدروسة وتصوي ا 
 4لمدراسة الدقيقة ".

 

 
                                                           

1
 128ص ،  2012،د ط، الجزائر، التوزيع ، دار جسور لمنشر و  منهجية البحث في العموم الاجتماعية: خالد حامد 

 .  30ص  ، 2013 ،د ط  ،القاىرة  ، دار الكتاب الحديث،والبحث الاجتماعيمنهجية العموم الاجتماعية : جمال معترف 2

3
ص  ، 2005 ،د ط  ،القاىرة  ،المكتب الجامعي الحديث  ، البحث العممي مع تطبيقات في الدراسات الإجتماعيةمحمد شفيق :  
.85 

حسان الجيلالي 4  ،2012، القاىرة د ط ، دار الفجر لمنشر والتوزيع، المناهج الأساسية في البحوث الاجتماعية :بمقاسم سلاطنية وا 
 .133ص 
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و المجالات الإنسانية والاجتماعية، أنو المنيج الذي يرتبط بدراسة المشكلات المتعمقة بيعرف أيضا : و 
  1يا ".كمقيقا و يعبر عنيا تعبيرا كيفيا و دراسة الظواىر حيث أن الباحث يوصفيا وصفا تفسيريا د

_ و قد اعتمدنا في دراستنا ىذه  عمى المنيج الوصفي التحميمي لما لو من ميزات يتيح لنا فرصة التحميل 
ية بل ىو من التسم، كما يبدو و " فيو لا يقف عند حد الوصف فقط  ،دون الإعتماد عمى الوصف فقط 

 2.أغراض محددة "التفسير بشكل عممي منظم من أجل الوصول إلى طريقة من طرق التحميل و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

                                                           
1
دارة الأعمال المكتبية الجزائريةأوسرير منور وبوعافية رشيد:   ،بوداوود ،  أسس منهجية البحث العممي في العموم الاقتصادية وا 

 . 66، ص  2011،  1الجزائر ، ط 

2
، 1999، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر ، العممي وطرق إعداد البحوثمناهج البحث بوحوش عمار ومحمد محمود الذنيبات:  

 .139، ص 1ط 
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 رابعا : أدوات جمع بيانات الدراسة :

يرى كل من  التي يمكن أن تستخدم في البحث و  يستخدم الباحثون الأداة أو التقنية للإشارة إلى الوسيمة_ 
DUROND J /DET WEILROBERT  اختصارالمعاصر " أنو يمكن  الاجتماعفي كتابيما " عمم 

 ىي :سيولوجي في ثلاث عمميات أساسية و تقنيات البحث الميداني السو 

 .الاستمارة_ 

 _ الملاحظة.

 _ المقابمة .

 البحث : استمارة  -1

 الاجتماعيةشيوعا في البحوث استخداما و أكثرىا الاستمارة أداة من أدوات البحث العممي و تعتبر        
 الجيد أو التكمفة أو السيولة معالجة بياناتيا إحصائيا  للاختصارذلك لما ليا من ميزات سواء بالنسبة و 

_ " فيي عبارة عن مجموعة من الأسئمة الموجية لأفراد عينة البحث من أجل الحصول عمى أكبر قدر 
مفتوحة أو مغموقة( وعة من الأسئمة الممكنة )ممكن من المعمومات حول موضوع البحث , و ىي مجم

بريد الإلكثروني أو عمى بيانات و معمومات , توزع إما عن طريق ال من أجل الحصولتوجو لممبحوثين 
 1تسمم باليد .

ة الاتصال الرئيسية بين الباحث ىي وسيمداني عمى جماعة محددة من الناس و ىي إجراء بحث مي_ " و 
"  2التي تزيد معمومات عنيا من المبحوثمجموعة من الأسئمة تخص القضايا و تحتوي عمى والمبحوث و 

الاستمارة كأداة رئيسية لجمع قد تم بناء ة رئيسية لجمع المعمومات، و كأدا الاستمارة اعتمادتم قد و 
 وفقا لفرضيات البحث ووفقا لممراحل التالية : الاستمارةقد تم بناء المعمومات، و 

                                                           
1
 . 51ص ، 2003، 3، ط بن غازي  ،منشورات جامعة يونس  ، أسموب البحث الاجتماعي وتقنياته: عبد الله الياشمي 

 . 168ص ،  2004 ،ط د. ،دار اليدى الجزائر  ، منهجية العموم الاجتماعية: بمقاسم سلاطنية وحسان الجلابي 2
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أسئمة تخص عبارة مع أربعة  22ة الأولية التي تضمنت في الأول غمرحمة الصياالمرحمة الأولى: 
ثم عرضيا عمى  الاستمارة وترتيبيا في أجزاء ومحاور،من صياغة أسئمة  الانتياءبعد البيانات الشخصية و 

 المشرف ومن ثم تصحيحيا . الأستاذ

التي في المحور الأداة و عبارات في الجزء الثاني ية، و زيادة أسئمة فيما يخص جزء البيانات الشخصو 
كميا النيائي لتصبح جاىزة لعرضيا عمى المحكمين فأصبحت في ش الاستمارةخمصت في الأخير إلى بناء 
الجزء الثاني أسئمة، و  5ول المعنون بالبيانات الشخصية وتضمن الجزء الأالاستمارة مكونة من جزئين، 

التي بمغت عدد كل محور متعمق بفرضيات الدراسة و  الأداة والمتكون من محورين،المعنون بمحاور 
 ارة .عب 24العبارات في مجمميا 

أساتذة محكمين في نفس عمى المحكمين كان عددىم أربعة  الاستمارةىي مرحمة عرض  المرحمة الثانية :
مدى خدمتيا ممت في العبارات و ؤشرات التي استعتخصص الدراسة واليدف منيا ضبط المفاىيم والم

 لموضوع الدراسة .

 ي :التعديل و ىي كالتبعض التعديلات الطفيفة من حدف و  إلى الاستمارةو بعدىا تم إخضاع _  

.علاقتو بالتحصيل الدراسي ي المتعمق بطرق تقويم التلاميذ و من المحور الثان 29_تم حدف العبارة 

من المحور الثاني المتعمق بالوقت المخصص لممارسة جميع  6تم إعادة صياغة العبارة _ 
 الأنشطة التعميمية .

 دائما بما تخدم مؤشرات المحور 16و  15و  11نفس المحور قد تم تغيير صياغة العبارات  في_ و 

 23أسئمة متعمقة بالبيانات الشخصية و  5البحث أصبحت تحتوي عمى  لاستمارةبالصياغة النيائية و 
 عبارة متعمقة بمحاور الأداة .

وتوزيعيا بعد آخر تعديل وبعد أن أصبحت جاىزة أين تم النزول بيا إلى الميدان ية ئالنياالمرحمة الثالثة : 
  كان شكميا النيائي كالتالي:و 

 أسئمة . 5ضم البيانات الشخصية، و  :الجزء الأول

  :ضم ثلاثة محاور كالتالي: المتعمق بمحاور الأداة و ثانيالجزء ال
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 سؤال .  11تضم : المتعمق بالفرضية الأولى و المحور الأول_ 

  . 28الرقم  ىإل 17سؤال من الرقم  12المتعمق بالفرضية الثانية و تضم : المحور الثاني_ 

 :  الاستبيانحساب صدق _

 يقيس ما يود الباحث قياسو أو يصنف بالفعل ما يود أن يصنفو .  الاستبيانيقصد ما إذا كان 

لمحصول عمى ات الملائمة الرشيد الأنسب للأدو  الاختيار_ فنجاح الباحث في تحقيق أىدافو يتوقف عمى 
ري أن تحقق درجة معينة من الثقة في البيانات المتحصل عمييا و التأكد البيانات، بمعنى أنو من الضرو 

 1اس تقيس فعلا الظاىرة المدروسة .من أن الأداة التي تستخدميا في القي

 ة لاوشي .لمعاد اعتمادمن طريقة استطلاع المحكمين تم  ولحساب صدق المستوى وانطلاقا

 
     

 
 صدق البند )كل بند(  

 بنعم. ا: يمثل عدد المحكمين الذين أجابو N1حيث :  

        N2 بلا. ا: يمثل عدد المحكمين الذين أجابو 

        Nعدد المحكمين : 

 .الاستبيان= صدق  مجموع صدق كل بند منو : و 

 عدد البنود          

 عمى المعادة أعلاه تحصمنا عمى القيمة التالية : بالاعتمادالحساب وبعد القيام بكل الخطوات و 

     0.75 =  

  
 = صدق الإستبيان 

                                                           

 . الاستبيانوىي قيمة كافية لمحكم عمى صدق  0.75تحصمنا عمى القيمة 

 
                                                           

1
 . 184، ص 1، ط 2009، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان ، أسس البحث الاجتماعيالجوىري محمد محمود:  
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 الملاحظة : -2

لسموك الظواىر والمشكلات والأحداث ومكوناتيا المادية والبيئية راقبة أو مشاىدة _ " تعرف بأنيا عممية م
ممي منظم ومخطط وىادف بقصد تحديد وتفسير العلاقة علاقتيا بأسموب عومتابعة مسيرىا واتجاىاتيا و 

 1احتياجاتو.تمبية و توجييا لخدمة أغراض الإنسان و  التنبؤ بسموك الظاىرةبين المتغيرات و 

تستخدم في البحوث الميدانية لجمع البيانات التي إحدى أدوات جمع البيانات و  يضا :تعتبر الملاحظة أو 
الاستمارة أو الوثائق والسجلات الرسمية والإدارية أو الإحصائيات لا يمكن جمعيا عن طريق المقابمة أو 

 2لتسجيل ما يلاحظو من المبحوث سواء كان كلاما أو أسموبا ويمكن لمباحث تبويب الملاحظة و 

البحث ردود فعل الأساتذة  استماراتىذه الأداة في دراستنا حيث لاحظنا أثناء توزيعنا  استخدامقد تم _ و 
الإجابة عمييا بحجة أن الوقت لم يسمح ليم بذلك الاستمارة و ستلام ا ارفضو اىتمام و إذ منيم من لم يعيرونا 

أو عدم  الاستمارةجابة عمى نسيانيم الإوقد يسبب ذلك تضييع لوقتيم و  ،الامتحاناتوأنيم في فترة 
 افيذا ما يفسر عدم مبالاتيم بموضوع بحثنا , و لكن في المقابل وجدنا العكس أي أنيم أجابو إحضارىا، 
 عن الأسئمة قبل الإجابة عمييا . ااستفسرو الاستمارة وىم معنا و عم أسئمة 

 /المقابمة : 3

محادثة بين القائم عمى المقابمة و المستجيب و ذلك بغرض  :"يمكن تعريف المقابمة عمى أنيا
سألة الحصول عمى تمك المعمومات عمى الرغم من أن تعريف مصول عمى المعمومات من المستجيب و الح
 3."كأنيا مسألة بسيطة و مباشرة إلا أن إجراء مقابمة ناجحة يعد أمرا أكثر من التطور البسيطو 

                                                           
 يةالأسس المنهجية والاستخدامات الإحصائية من بحوث العموم التربوية والإنسانعدنان حسين العادري، يعقوب عبد الله أبو حمو:  1

 . 98ص ، 2009، 1، دار النشر،  الأردن، ط 

ص  ، 2004 ، الجزائر،دار الكتاب الحديث  ، : منهجية البحث العممي في العموم الاجتماعية أسس عممية وتدريباترشيد زرواتي 2
148 . 

3
التوزيع دار صفاء لمنشر و  ،( أساليب البحث العممي ) الأسس النظرية و التطبيق العممي: مصطفى عميان وعثمان محمد غنيم ربحي 

 . 120ص  ، 2ط ، عمان 
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التي ربما لا تكون الحديث اليادف مع بعض الأشخاص و  وع منن :"كما تعرف المقابمة بأنيا
 اتجاىاتموجودة في أماكن أخرى و تدور أسئمة المقابمة حول آراء و حقائق أو سموك أو معتقدات أو 

 1 "الأشخاص

و ىي أيضا إحدى الوسائل لجمع البيانات و ىي وسيمة يقوم بواسطتيا الباحث أو مساعدون بتوجيو عدد 
  2لعضو و تدوين إجاباتو من الأسئمة

 مة حول موضوع دراستن.حيث قمنا بإجراء المقابمة الإستكشافية مع مدراء المتوسطات و قمنا بطرح أسئ

 لإحصائية المستخدمة في الدراسة .خامسا: الأساليب ا

اعتمدت عمى أساليب إحصائية تناسبية وفرضيات الدراسة  يعد جمع المعمومات بأدوات مختمفة،
 التي تتمثل في : ت بناء عمى الأساليب المستخدمة و قمنا بمعالجة البياناو متغيراتيا و 

ائية تستخدم الإحصاعد المنطقية و الطرق الرياضية و ىو عبارة عن مجموعة من القو و  :الأسموب الكمي
لات من المشكلأنو يتناول دراسة  الاسمموب بيذا ىذا الأسقد سمي في تحميل المشكلات واتخاد القرارات و 

تم استخداميا بيذا الأسموب بيدف تحويل البيانات إلى الجوانب القابمة لمقياس والتي يعبر عنيا برقم و 
 رقام عنيا بالنسب المئوية .، وأجداول

المشكلات ليب التي يتناول دراسة الظواىر والعمميات و : وىو عبارة عن مجموعة من الأساالأسموب الكيفي
لكيفي كالوصف ىي بحد داتيا أساليب يغمب عمييا الطابع اغير قابمة لمقياس الكمي، و الكيفية  من جوانبيا

 3.والتصنيف والمقابمة و التحميل

                                                    

                                                           
،  2004 ،الجزائر  ،دار الكتاب الحديث  ، منهجية البحث العممي في العموم الاجتماعية أسس عممية وتدريباترشيد زرواتي :  1

 . 148ص 

 . 247، ص  2009 1، دار لمنشر والتوزيع عمان ، ط مناهج البحث الاجتماعي احسان محمد الحسن:  2

 2007, مركز الإسكندرية لمكتاب , مصر , د ط ,  مبادئ الإحصاءالتقويم التربوي و : صالح أحمدمنسي محمود عبد الحميم حامد و  3
 . 207, ص 
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 = النسبة المئوية  x 100عدد التكرار 

 العدد الكمي لمعينة  

المعمومات التي تحصمنا عمييا ير البيانات و تفسمن أجل تحميل و سموب في دراستنا قد تم استخدام ىذا الأو 
 من الواقع .
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 : الخلاصة

لفصل توضيح أىم الخطوات المنيجية، التي تم استخداميا في ىذا البحث، لقد حاولنا في ىذا ا 
والتعرف عمى مجالات الدراسة بيانات وتحميميا ذلك بتحديد الأدوات المنيجية التي استخدمت في جميع الو 

الإحصائية الأساليب صل عمى التعرف عمى مجتمع البحث و لما تطرقنا في ىذا الف والمنيج المستخدم،
مكنتنا ير البيانات المتنوعة عن الدراسة، و كانت ىذه العناصر مساعدة لنا في توفالمعتمدة في دراستنا و 
 ة من البحث الميداني.من المرور إلى المرحم

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 الفصل الخامس: عرض وتحليل البيانات.

 تمهيد:

 أولا: عرض وتحليل ومناقشة بيانات الفرضيات .
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 تمييد 

في ىذا الفصل سوف نتناول تحميل البيانات الميدانية التي جمعناىا باعتماد أدوات جمع البيانات       
جدولا ،خمس  متعمقة  86التي تتم الاستعانة بيا في دراستنا ىده و شمل العدد الاجمالي لمجداول 

الاستمارة  و التي  بالبيانات الشخصية والجداول الباقية مرتبطة بفرضيات الدراسة و التي جاءت في
ساعدتنا في التوصل الى النتائج النيائية و بعدىا قمنا بتحميل البيانات من أجل التأكد من مدى صدق 

 الفرضيات و التساؤلات التي طرحناىا في دراستنا.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الخامس                                                                  عرض وتحليل البيانات
 

70 
 

 :يوضح توزيع أفراد  العينة حسب الجنس(1(الجدول   رقم 

 العينة
 الاحتمالات

 المئوية  النسبة التكرار

 82.86% 82 ذكر 
 %47.56 24 أنثى 

 %677 57 المجموع
من جنس أنثى إذ  يتضح لنا أن أغمبية مجتمع الدراسة( 6تائج المبينة في الجدول رقم )من خلال الن  

تمثل الذكور و ىي نسبة صغيرة مقارنة بنسبة الإناث و %82.86أما النسبة  ،%47.56بمغت النسبة 
عمى ىذه مل وىو التعميم إذ عادة ما تقبل الإناث نسبة الإناث بالرجوع إلى طبيعة الع ارتفاعيمكن تفسير 

 .من النساء أكثرالمينة أكثر من غيرىا كذلك نجد عدد الخرجين 

كما أن ىذا الارتفاع يعد عامل  مشترك بين  أغمب المؤسسات التربوية و التعميمية  كون الإناث أكبر     
يث العدد كمما تدرجت في المؤسسات التعميمية من المتوسط إلى الثانوي إلى الجامعي من الذكور  من ح

إضافة إلى أن الفتاة تحب إثبات وجودىا نظرا إلى محاصرة المجتمع بالتقاليد و ذلك عن طريق  التعميم 
لمنسبة ،أيضا تؤكد النسبة المحصل عمييا  قابمية الإناث لمتعميم كما أن كثرة  الفتيات تعود خاصة 

 المتزايدة و المستمرة ديمغرافيا و بالتالي التي تصبح الإناث أكبر ما ىو مشاىد ميدانيا .
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 (: يوضح توزيع أفراد العينة حسب السن 2الجدول رقم )

 العينة               
 ت الاحتمالا

 النسبة المئوية  التكرار

[25_33[ 64 88,67% 
[33_35[ 87 87.56% 

 %26.28 87 فوق  فما 35
 %677 57 المجموع

فما فوق  87من خلال ىدا الجدول يبين لنا تحمي الإحصائي لمبيانات أن نسبة الأعمار من بين       
] 87_87و ىي فئة العمرية الكبيرة و تمييا نسبة الأعمار ما بين]%26.28قدرت ب تمثل أكبر نسبة 

] نسبة 87_87تمثل  نسبة الأعمار ما بين ]،في حين   %87.56ىي ثاني نسبة و التي قدرت ب 
 صغيرة إذ ما قمنا أنيم أصحاب خبرة مقارنة  بالفئات العمرية الأخرى  

من خلال  ما تقدم نستنتج أغمب المبحوثين كبار في السن أي أنيم تخرجوا مند فترة زمنية كبيرة لم يتم    
توظيفيم وىذا ما يرجع إما لنقص المناصب  الشاغرة  في قطاع التعميم و ىدا يرجع إما لنقص  المناصب 

 .التوظيف منذ تخرجيم الشاغرة في قطاع التعميم  أو عدم  التحاقيم و مشاركتيم  في مسابقات 
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 (:يوضح توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي  3الجدول رقم )

 العينة                 
 المستوى التعميمي

 النسب المئوية التكرارات 

 %87 86 ليسانس 
 %85.62 67 ماستر 

 %82.86 65 مدرسة عميا للأساتذة 
 %66.75 68 دراسات عميا 

 %677 57 المجموع
ذو مستوى تعميمي   ،( نلاحظ بأن أغمبية المبحوثين8م)من خلال النتائج المبينة في الجدول رق       

وىي أعمى نسبة مقارنة ب المستويات الأخرى ، حيث تمثل نسبة  87%ليسانس حيث قدرت نسبتيم ب 
ىي نسبة  قريبة  مقارنة بالأساتذة  المتحصمين و  ذة المتحصمين  عمى شيادة  الماسترالأسات 85.62%

فيي تمثل الأساتذة المتخرجين من المدرسة العميا للأساتذة   % 82.86، أما نسبة الميسانسعمى شيادة  
ىي تمثل المستوى التعميمي دراسات عميا   %66.75، وىي نسبة متوسطة مقارنة بالأخرى ، أما نسبة 

  وىي نسبة صغيرة مقارنة بالأخرى

 إلى كون أغمب الأساتذة  الميسانس وجود أعمى نسبة لشياداتسبب ومنو نستنتج بأن   
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 (: يوضح توزيع أفراد العينة حسب الخبرة  المينية 4الجدول  رقم )

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات           العينة
 %82.86 82 سنوات  5أقل من  

 %82.86 65 ] 13إلى أقل من  5]من 
 %68.67 7 سنة] 15إلى أقل من 13من ]

 %86.75 87 فما فوق ] 15]من 
 %677 57 المجموع

( المتعمق بالخبرة المينية يتضح لنا  أن أعمى نسبة قدرت 2من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم )    
  67و ىي فئة  من  %86.75سنوات ، تمييا النسبة  التي قدرت  ب  7وىي فئة أقل من  82.86ب 

سنوات ، و أخيرا النسبة التي قدرت  67إلى أقل من 7وىي فئة من  82.86%فما فوق ، ثم تمييا  نسبة 
 سنة . 67إلى أقل من  67و ىي الفئة من  %68.67ب 

فمن خلال ىذه النتائج و النسب  يتبين لنا أن أغمب المبحوثين توظفوا حديثا  و ليس  لدييم خبرة مينية  
سنة  فما فوق و ىؤلاء الأساتذة  67ة وكافية  في مجال التعميم  المتوسط ومنيم من وصل إلى كبير 

 يعتبرون ذوي خبرة مينية كافية في التعميم و ىذا ما يدل أنيم التحقوا ب مناصبيم في السنوات الماضية .
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 ( يوضح توزيع أفراد العينة حسب مادة التدريس 5الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار التدريس مادة
 %86.28 67 لغة عربية 
 %67.56 66 رياضيات 
 65.62% 68  اجتماعيات

 %66.28 6 فزياء 
 %66.28 6 عموم 

 %67 5 فرنسية 
 %5.62 7 إنجميزية 
 %7.56 2 رياضة 

 %677 57 مجموع 

 

( يتضح لنا أن أعمى نسبة من المبحوثين يدرسون مادة المغة 7من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم )
من أفراد  العينة يدرسون  مادة   %65.62، و تمييا  نسبة 86.28%العربية حيث قدرت  نسبتيم ب 
الرياضيات  فمن خلال  ىذه  من أفراد العينة  يدرسون مادة  67.56%الاجتماعيات،  ثم تمييا   نسبة 

و الوحدات  النسب المرتفعة يتضح  لنا أن برنامج ىذه المواد يتميز بالكثافة و ضغط في المقررات 
التعميمية  و ىذا راجع إلى الأىمية الكبيرة ليذه المواد و باعتبارىا مواد رئيسية  و ميمة في نجاح  التمميذ 

و كذلك مادة  العموم ، بالإضافة  الفيزياءيدرسون  مادتي  من أفراد العينة%66.28في حين نجد نسبة 
من أفراد العينة يدرسون مادة المغة  % 5.62،وتمييا نسبة% 67إلى مادة الفرنسية والتي قدرت ب 

 من أفراد العينة . %7.56الإنجميزية تمييا مادة التربية البدنية بنسبة 
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يوضح  توزيع أفراد العينة حسب ما إذا كانوا يبدلوا قصارى  جيدىم لكي يكفييم  ( :6الجدول رقم ) 
 الوقت في ظرف ساعة 

 العينة               
 الاحتمالات 

 التكرار
 

 النسبة المئوية 

 %55.62 72 نعم 
 %88.67 64 لا 

 %677 57 المجموع
من أفراد العينة يبدلون قصارى  لكي  %55.62نسبة  ( يتضح لنا أن4من خلال النتائج في الجدول رقم )

من  %88.67ة  متدنية و التي تقدر ب بيكفييم الوقت  المخصص في ظرف ساعة  في حين نجد نس
يشير إلى وجود تباين في  يبدلون  قصارى جيدىم لكي يكفييم الوقت في ظرف ساعة  ما أفراد العينة لا

 أن وقت الحصة يستدعي بذل أقصى الجيد  من أجل الوصول إلى الحد المطموب من المعرفة 

برامج التعميمية غير كف مقارنة لأىمية  المواد و ذلك يرجع إلى كثرة ومنو فالوقت  المخصص لتقديم ال 
ي تقديم الدروس و إنياء المقرر المواضيع و صعوبة بعظيا ف الأساتذة الذين يبذلن قصارى جيدىم ف

داخل العمل و ذلك رغم الحو الكبير في المعمومات و الوحدات التزام الدراسي يعتبرون ذا مسؤولية  و 
 الدراسية .
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 (: يوضح تماشي الوقت المخصص لممارسة الأنشطة التعميمية مع البرامج7الجدول ) 

 العينة              
 لاحتمالاتا

 النسب المئوية  الكرار

 %28.67 87 نعم 
 %75.62 27 لا 

 %677 57 المجموع
الأنشطة نة يرى أن الوقت المخصص لممارسة من أفراد العي% 75.62تبين  نتائج الجدول أن نسبة      

يرى  أن  %28.67التعميمية لا يتماشى مع البرامج المحددة  ساعة واحدة لمحصة في حين نجد نسبة 
 الوقت  المخصص ك ممارسة الأنشطة  التعميمية يتماشى مع البرامج 

وبالتالي فالأساتذة الذين يرون أن الوقت المخصص كاف فإنيم يخمون من روح المسؤولية و اللامبالاة   
 بإتمام البرنامج و المقرر الدراسي . 
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 (:يوضح مقرر دراسي يحتاج إلى وقت أطول مما يجعمك تقمص في عدد الوحدات 8رقم ) الجدول 

 النسب المئوية  التكرارات  
 %76.75 26 نعم 
 %26.28 87 لا 

 %677 57 المجموع
من أفراد العينة  يرون أن تقديم مقرر % 76.75( أن نسبة 6يتضح لنا من خلال الجدول رقم )    

 26.28حين نجد أن  نسبة في عدد الوحدات ، في إلى وقت أطول مما يجعميم  يقمصون دراسي يحتاج 
ة يرون أن تقديم مقرر دراسي لا يحتاج إلى وقت أطول مما لا يجعميم يقمصون في عدد العين من أفراد%

 الوحدات 

مما  نستنتج أن  الوقت  المخصص  لتقديم المقرر الدراسي  يحتاج إلى وقت أطول مما يجعل    
الأساتذة يضطرون إلى تقميص في عدد الوحدات عمى اعتبارات  بعض المواد أساسية و لا يمكن ليم 

 الوصول إلى  الحد المطموب من المعرفة إلا بتقميص حجم بعض الوحدات أو الاستغناء عنيا.
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 (: يوضح  البرنامج التعميمي يحتوي عمى القدر الكافي من المعمومات 9) الجدول رقم

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسب المئوية  التكرار

 %76.28 84 نعم 
 %26.75 82 لا 

 %677 57 المجموع
من أفراد العينة  يرون أن البرنامج  76.28%( يتبين لنا أن نسبة 7من خلال نتائج الجدول رقم )   

 %26.75التعميمي  يحتوي عمى قدر الكافي من المعمومات  في حين  نجد أن نسبة 

يحتوي عمى القدر الكافي من المعمومات  أي أنيم   يرون أن البرنامج التعميمي  لا من أفراد العينة لا
نسبة لبعض الأساتذة فارغ و لا ييدف إلى اه يرون بأنو عمى الرغم من كثافة البرنامج إلا أن محتو 

الوصول لمجتمع واع يحسن استخدام دراساتو  استخداما جيدا ، في حين نجد النسبة الأكبر من المبحوثين  
تقر بأن البرنامج يحتوي عمى القدر الكافي من المعمومات   ولا داعي لتقميص في حجم المواد أي أن 

 ومات المقدمة ليم و لا يعتبرونو حشو .التلاميذ متكيفون مع حجم المعم
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 ( : يوضح محتوى البرنامج التعميمية يتماشى مع قدرات التلاميذ13الجدول رقم )

 العينة                    
 الاحتمالات

 النسب المئوية  التكرار

 %82.86 65 نعم 
 %57.56 78 لا 
 %677 57 المجموع 
من أفراد العينة يرون أن محتوى البرامج  %57.56أن نسبة  (يتبين67)من خلال نتائج الجدول   

من أفراد العينة  المتبقية يرون أن  % 82.86نسبة يذ في حين مع قدرات التلاميتماشى  لاالتعميمية 
 محتوى البرامج  التعميمة  يتماشى  مع قدرات  التلاميذ.

تتوافق مع  معظم حاجات التلاميذ وقدرتيم و لاأي أننا نستنتج أن البرامج التعميمية  لا تمبي كل 
استعداداتيم ،فالمنياج و البرامج المقررة  اليوم  نجد بأنيا  تخدم أبناء  الطبقة الغنية  عمى حساب أبناء  

عن حياة أبناء الطبقات الدنيا وىم بذلك أثناء مسارىم  الطبقات  الفقيرة  وىي مواضيع بعيدة  كل البعد 
بالاغتراب لأنيا محتويات بعيدة عن تفكيرىم وفي واقعيم  ولا تتلاءم  مع قدراتيم   الدراسي يشعرون

 العقمية و الذىنية .

 (: يستطيع التلاميذ استيعاب الدروس مقارنة بالمواد الأخرى 11الجدول رقم )

 العينة                 
 الاحتمالات

 النسب المئوية  التكرار

 %57 27 نعم
 %87 86 لا

 %677 57 المجموع
ميذ يستطيعون من أفراد العينة يرون أن التلا% 57أن  ل أعلاه يتضح لنامن خلال  نتائج الجدو       

من افراد العينة يرون %  87ة بالمواد الاخرى في حين نجد النسبة المتبقية  وىي استيعاب  الدروس مقارن
 د الاخرى .لموايستطيعون استيعاب  الدروس مقارنة  با أن التلاميذ  لا
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 (:توجد فجوة بين البرامج المواد التعميمية المقدمة  لمتلاميذ من سنة إلى أخرى 12الجدول رقم ) 

 العينة                   
 الاحتمالات

 النسب المئوية  التكرار

 %47 28 نعم 
 %27 86 لا 

 %677 57 المجموع
من أفراد العينة يرون بأنو توجد فجوة بين برامج المواد % 47( أن 68يتضح لنا نتائج  الجدول رقم )     

من أفراد العينة يرون أنو لا توجد % 27التعميمية  المقدمة لمتلاميذ من سنة إلى أخرى في حين نجد أن 
 فجوة بين برامج المواد التعميمية  المقدمة لمتلاميذ من سنة لأخرى 

ية حسب قول الأساتذة  في الانتقال بصورة  غير منتظمة و أي أننا نستنتج أن الفجوة  في البرامج التعميم
مرتبة من السيل إلى الصعب بسيرورة  متسمسمة بل إن الانتقال أن  بصورة غير مدروسة جعمت من 

 البرامج صعبة  لغالبية التلاميذ .
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 (:يوضح عدد الوحدات في الكتب الدراسية كثيرة جدا 13الجدول رقم )

 العينة                
 الاحتمالات

 النسبة المئوية  التكرار 

 %58.57 41 نعم 
 %41.43 29 لا 

 %133 73 المجموع
       

من أفراد العينة يرون أن عدد الوحدات في  % 76.75يتضح لنا أن  68من خلال نتائج الجدول رقم 
و قمة  التلاميذعمى  الضغطالكتب الدراسية كثيرة جدا و ىذا نتيجة لكثافة البرامج التعميمية ىما بسبب 

 عاب الكم اليائل من الدروس .يستا

إنيا في الكتب الدراسية ليست كثيرة بل  من أفراد العينة يرون أن عدد الوحدات  % 26.28في حين نجد 
 تحتوي عمى المعمومات الكافية .
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 تحتاج الوحدات التعميمية إلى تقميص :  14الجدول رقم 

 النسب المئوية التكرار العينة   الاحتمالات
  %47.56 24 نعم
 % 34.87 82 لا

 % 677 57 المجموع
 

أفراد العينة يرون بأن الوحدات التعميمية تحتاج  من  % 47.56أن  62من خلال الجدول رقم يتضح لنا 
إلى تقميص و ذلك من أجل تقديم الأىم من الدروس  لمتلاميذ و ذلك بطريقة مختصرة من أجل الفيم و 

 الجيد . الاستيعاب

من أفراد العينة يرون بأن الوحدات التعميمية لا تحتاج إلى تقميص لأنو إذا   %  82.86في حين نجد 
ميص فسوف يحدث خمل بالبرنامج التعميمي و تتشابك المعمومات و بالتالي لا يستطيع التمميذ أقامو بتق

 إستعابلا الدروس مع بعضيا البعض .
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: يوضح لجوء الأساتذة إلى دمج المواضيع المتشابية إلى حد كبير في نفس المادة و  15الجدول رقم 
 الحصة الدراسية 

 النسبة المئوية  التكرار  نةالعي          الاحتمالات
 % 75.62 27 نعم 

 %28.67 87 لا
 %677 57 المجموع 

 

 أجابوامن المبحوثين   %  75.62يتضح لنا أن نسبة  67من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم 
ىذه الطريقة رغبة منو في إكمال  ي أيإلى حد كبير فيمجأ الأستاذ إللمجوء إلى دمج المواضيع المتشابية 

عمى التلاميذ حتى لا يكون ضحية الكم المعموماتي اليائل و ذلك من  العبءالبرنامج الدراسي و تخفيف 
أجل إنياء البرنامج مع الوقت المخصص لو و أن بعض المواضيع لا تحتاج إلى فترة زمنية أطول في 

أن  المتشابية وذلك يرجع إلىؤون لدمج المواضيع من أفراد العينة لا يمج  % 28.67حين نجد نسبة 
فترة زمنية أطول وذلك لتقدم  بطريقة  و إن كانت متشابية فيي تحتاج إلى أيبعض المواضيع حتى 

 صحيحة و يتمكن التلاميذ من الفيم الجيد لممعمومات .
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الشعور بالتوتر و الضغط النفسي  تسببانت البرامج التعميمية : يوضع ما إذا ك 16الجدول رقم 
 لمتلاميذ المتوسط 

 النسبة المئوية التكرار 
 %74.28 52 نعم
 %25.71 18 لا

 %133 73 المجموع 
 

من أفراد العينة يرون بأن   % 52.86( يتبين لنا أن  64من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم ) 
, حيث تعتبر فترة التعميم  التلاميذلدى كثافة البرامج التعميمية تسبب الشعور بالتوتر و الضغط النفسي 

المتوسط مرحمة أساسية فيي تربية و تعميم في نفس الوقت و كذلك التلاميذ في مرحمة عمرية جد حساسة 
ئل و تكاثف المعمومات يجد التمميذ نفسو أمام حشو و ضغط و ىي مرحمة المراىقة و بالتالي مع الكم اليا

من المعمومات و الدروس التي يجب عميو أن يحفظيا و يدرسيا يجعل منو تمميذ متوترا و يشعر بالضغط 
 النفسي .

من أفراد العينة الذين أجابوا بأن كثافة البرامج التعميمية لا تسبب الشعور  % 56. 87_ في حين نجد 
شخصية كل تمميذ بحد ذاتو و تحمل مسؤولية  ى أيىذا إل أرجعواالضغط النفسي لمتلاميذ فقد  بالتوتر و

 تعممو ، أو أنيم يتعاممون مع المستشار التربوي لكي يعطييم نصائح يطبقيا في مساره التعميمي . 
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و إبراز  التمميذ: يوضح التقويم الذي يعتمده المعمم أثناء الدرس و الذي يزيد من تفاعل  17الجدول 
 قدراتو .

 النسبة المئوية  التكرار العينة الاحتمالات
 %87.56 87 تشخيصي 

 %85.62 67 تكويني
 %85.62 84 تحصيمي
 %677 57 المجموع

 

أن التقويم  التحصيمي أثناء الدرس  فيو التقويم الذي يزيد  ( يتضح لنا65من خلال نتائج الجدول رقم )
بالنسبة لمتقويم التشخيصي و يمييا   %87.56تمييا نسبة %85.62تفاعل التمميذ ويبرز قدراتو بنسبة

  %85.62التقويم التكويني بنسبة 

التلاميذ  و يدرك ويرجع ذلك لأن  التقويم  التحصيمي يستعممو الأساتذة لأنو  يقيس قدرات و ميارات   
 مجيود أكبر لرفع محتوى التحصيل . التلاميذ فقط ضعفيم مما يحفزىم عمى بدل
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 : يوضح اليدف من عممية تقويم التلاميذ داخل الحجرة الدراسية . 18الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار العينة  الاحتمالات
 %26.75 82 معرفة مستوى التلاميذ

 %88.67 88 تعمم التلاميذتصحيح مسار 
عابيم يستتشخيص مدى قدرة ا

 لمبرنامج
68 66.75%     

 % 677 57 المجموع
 

نلاحظ أن اليدف من عممية تقويم التلاميذ داخل الحجرة الدراسية ىو معرفة  66من خلال الجدول رقم 
المتمثل في   % 88.67تمييا نسبة  %26.75أفراد العينة قدرت ب مستوى التلاميذ و ذلك حسب 

 %66.75لمبرنامج و ذلك بنسبة عابيم يستميذ ، ثم تمييا تشخيص مدى قدرة اتصحيح المسار نعمم التلا

_ من خلال ىذا نستنتج أن اليدف الأساسي من عممية تقويم التلاميذ داخل الحجرة الدراسية ىو من أجل 
 معرفة مستوى التلاميذ و قدراتيم العممية .
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 لمسجلات الرسمية في تقويم الأداء لدى التلاميذ . الأساتذة  استخدام: يوضح  19الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار  العينة            الاحتمالات
 %45.62 25 نعم 
 %88.67 88 لا 

 %677 57 المجموع
 

من أفراد العينة يستخدمون سجلات رسمية في   % 45.62يتبين لنا أن  67_ من خلال الجدول رقم 
 تقويم الأداء لدى التلاميذ .

من أفراد العينة لا يستخدمون سجلات رسمية في تقويم الأداء لدى التلاميذ  %88.67_ في حين نجد أن 
. 
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يوضح ما إذا كان الأساتذة عند تقييميم لمتلاميذ يراعون الفروق الفردية في قدراتيم  : 23الجدول رقم 
 عمى الفيم و أنماط تعمميم .

 النسبة المئوية التكرار العينة الاحتمالات
 
 

 البدائل
 

 التكرار
 

  النسبة المئوية
 
 
 
 

88 

 
 
 
 
 

86.28 % 

 اختلاف_  نعم
القدرة عمى 

الفيم و 
 عابيستالا

 
67 

 

 
27.27%  

_  تدرج و تنوع  
في الأسئمة من 

السيل إلى 
 الصعب

7 %40 ,90 

  %68.78 8 _ فروقا السن 

  %677 88 المجموع 

  %46.7 26   لا
  %677 57   المجموع

 

من أفراد العينة عند تقييميم  % 46.75يتضح لنا أن  87_ من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم 
لمتلاميذ لا يراعون الفروق الفردية في قدراتيم عمى الفيم و أنماط تعمميم أي أن ىذه النسبة من الأساتذة 

بين التلاميذ فكل التلاميذ لدييم غاية واحدة و ىي الدراسة ،  يساوونالمبحوثين لا يراعون عامل السن ولا 
فراد العينة عند تقييميم لمتلاميذ يراعون الفروق الفردية في قدراتيم من أ  % 86.28في حين نجد نسبة 
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عمى الفيم و أنيا تعمميم ، أي أنيم يحترمون و يراعون عامل الذكاء لكل تمميذ و الفروقات في السن و 
 الجنس بين التلاميذ و كذلك التنوع في الأسئمة من السيل إلى الصعب .

 

 فقط . الامتحاناتو  الاختباراتيقتصر عمى  التقويميوضح ما إذا كان  : 21الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار العينة          الاحتمالات
  %26.75  82 نعم 

  %76.28  84 لا
  %   677 57 المجموع

 

من أفراد العينة يرون بأن التقويم % 76.28يتبين لنا أن  86_ من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم 
فقط بل يشمل مشاركة التمميذ داخل الحجرة الصيفية بالإضافة  الامتحاناتو  الاختباراتلا يقتصر عمى 

إلى سموكو داخل القسم و الحضور و الغياب و أيضا علامات البحوث و الواجبات المنزلية فكل ىذه 
 التقويم لمتلاميذ .الإجراءات يتابعيا البعض من الأساتذة أثناء 

و  الاختباراتمن أفراد العينة يرون بأن التقويم يقتصر عمى % 26.75_ في حين نجد أن نسبة 
و الفروض الفصمية و يحصل عمى العلامة  للامتحاناتفقط أي أنيم بمجرد إجراء التمميذ  الامتحانات

و بالتالي يقيس تحصيمو  ختبارالافيقوم الأساتذة بعد ذلك بوضع علامة التقويم بناءا عمى عممو في 
 فقط . الاختباراتعن طريق الدراسي 
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: يوضح ما إذا كان تقويم التلاميذ يعتمد عمى الأسئمة التي تقيس قدرة التمميذ عمى  22الجدول رقم 
 التوسع في الإجابات .

 النسبة المئوية التكرار  الإحتمالات            العينة
  %22.86 86 نعم
  %77.56 87 لا

  %677 57 المجموع
 

عمى  يعتمدأفراد العينة تقويميم لمتلاميذ لا  % 77.56 ن نسبة أ 88_ نلاحظ من خلال الجدول رقم 
الأسئمة التي تقيس قدرة التمميذ عمى التوسع في الإجابات بل يحددون حجم الكتابة و يكتفون بالأسئمة 

 البسيطة و السيمة و كذلك المغمقة .

عمى الأسئمة التي من أفراد العينة عند تقويميم لمتلاميذ يعتمدون  %22.86_ في حين نجد أن نسبة 
تقيس قدرة التمميذ عمى التوسع في الإجابات و ىذا راجع لمستوى التلاميذ في الطور المتوسط ، فبما أنيم 

ير و التوسع في الإجابات بالشرح و التفس يقومواالتعميم المتوسط لابد ليم من أن  شيادةمقبمون عمى 
 بغرض توصيل الفكرة للأساتذة و أيضا من أجل تطوير و توسيع قدراتيم عمى الشرح . 
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 لمتلاميذ لتعبير بحرية . الاختبارات: يوضح ترك المجال أثناء  23الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار العينة          الاحتمالات
 %67 74 نعم
 %87 62 لا

 %677 57 المجموع
 

 الاختباراتمن أفراد العينة أثناء  %67يتضح لنا أن  88_ من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم 
و  اتجاىاتيمعن ميول التلاميذ و  مباشرةما يشف بصورة غير يتركون المجال لمتلاميذ لمتعبير بحرية وىذا 

قدراتيم ، و بالتالي معرفة مدى قدرة التمميذ عمى التعبير بحرية ، و إبداء رأيو الشخصي في حين نجد أن 
لمتلاميذ لمتعبير بحرية أي أنيم يقيدون إجابات  الاختباراتمن أفراد العينة لا يتركون المجال أثناء  87%

 التلاميذ قدر السؤال .
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 الشفوية عائقا أمام نجاح التمميذ . الاختباراتإذا كانت : يوضح ما   24الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار العينة                           الاحتمالات
 %76.75 26 لا

 نعم            
 

 %26.28 87 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %57.64 22 العامل النفسي  

 %82.68 7 قصر الوقت 

 %677 87 المجموع 

 %677 57 المجموع
 

من أفراد العينة يعتبرون  %76.75يتبن لنا أن  82من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم   _
الشفوية عائق أمام نجاح التمميذ لأنيا تعتبر بمثابة محفزات تشجيع شخصية لمتلاميذ و تقمل  الاختبارات

من أفراد العينة  %26.28من نسبة الخوف و القمق لدييم و تييأ ليم الحياة العممية ، في حين نجد أن 
لاميذ تجدىم يتصفون و ذلك لأن بعض التالشفوية عائق أمام نجاح التمميذ   الاختباراتالمتبقية يعتبرون 

وقت  يأخذونقصر الوقت المحدد للإجابة فبعض التلاميذ  بسببو كذلك  الارتباكبالخجل و الخوف و 
 طويل لمتفكير في الإجابات.
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: يوضح ما إذا كانت الأنشطة داخل الصف تساعد عمى قياس و تقييم التلاميذ من  25الجدول رقم 
 إلا الأعمى . الأدنىالمستوى 

 النسبة المئوية التكرار العينة         الاحتمالات
 %56.28 77 نعم 

 %86.75 87 لا
 %677 57 المجموع

 

من أفراد العينة يرون أن  %56.28يتضح لنا أن  87_ من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم 
إلى الأعمى و ىذا ما يعتبر  الأدنىالأنشطة داخل الصف تساعد عمى قياس و تقييم التلاميذ من المستوى 

 اختباراتعمى  الاعتمادمن محاسن الأنشطة داخل الصف حيث يتم تقييم كل تمميذ عمى حدى دون 
من المبحوثين يؤكدون بأن الأنشطة داخل الصف لا % 86.75التحصيل فقط ، في حين نجد نسبة 

و ىذا ما يؤكد بأن ىّذه النسبة من تساعد عمى قياس و تقييم التلاميذ من المستوى الأدنى إلى الأعمى ، 
 عند قياس و تقيم التلاميذ و لا تمجأ إلى ممارسة الأنشطة ليم .التحصيل  اختباراتالأساتذة تعتمد عل 
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: يوضح ما إدا كان ىناك تجاوب لمتمميذ لممحتوى الدراسي و استكشافو لمعارف  26الجدول رقم 
 جديدة .

 النسبة المئوية التكرار العينة         الاحتمالات
 %82،86 65 دائما
 %25.62 88 أحيانا

 %86.75 87 أبدا
 %677 57 وعمالمج

 

من الأساتذة يؤكدون % 25.62يتضح لنا أن  84نلاحظ من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم _ 
ارف جديدة أحيانا ، في حين نجد ععمى أنو ىناك تجاوب لمتمميذ لممحتوى الدراسي و استكشافو لم

من أفراد العينة يرون بأن التلاميذ الذين يتجاوبون أبدا مع المحتوى الدراسي لا يستكشفون % 86.75
يرون بأن تجاوب التلاميذ لممحتوى الدراسي من أفراد العينة  82.86%معارف جديدة بالمقابل نجد نسبة 

 يكتشفون معارف جديدة دائما .

نرى أن التلاميذ يتجاوبون أحيانا لممحتوى الدراسي من خلال الحضور لممدرسة و  _ من خلال ىدا
حضور جميع الحصص الدراسية و ما تحتويو من دروس في جميع المواد و يتفاعل معيا داخل القسم و 

يكون موجود دىنيا و مركز عمى النقاط الميمة الذي يذكرىا الأستاذ ، و ذلك لكي يتمكن من تحصيل 
 اف معمومات وعارف جديدة تنمي عقمو و تساعده عمى النجاح في الدراسة .واستكش
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 : يوضح القيام لعممية التقويم من أجل معرفة مدى تحسن أداء التلاميذ . 27الجدول 

 النسب المئوية التكرار 
 %67 74 نعم
  %87 62 لا

 %677 57 المجموع
 

من الأساتذة يقومون بعممية التقويم % 67يتبين لنا أن  85من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم _ 
التمميذ ، و ذلك من خلال الأنشطة و التمارين و الواجبات المنزلية و  أداءمن أجل معرفة مدى تحسن 

روس التي درسوىا البسيطة التي تحتوي عمى الد الامتحاناتالمشاركة الصفية و كذلك من خلال بعض 
التلاميذ و  أداءخلال الحصة أو في نياية الفصل الدراسي و بيذا يتمكن الأساتذة من معرفة مدى تحسن 

 نتائجيم .

اء التمميذ التقويم من أجل معرفة مدى تحسن أدلا يقومون بعممية  الأساتذةمن % 87_ في حين نجد أن 
 يقوم بعممية التقويم من أجل تشخيص معرفة قدرات التمميذ عمى الفيم .
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: يبين ما إذا كان الأستاذ يختبر مدى تمكن التمميذ من المادة الدراسية بالإمتحانات  28الجدول رقم 
 الكتابية .

 النسبة المئوية التكرار العينة       الاحتمالات
  %26.28  87 دائما
  %25.62 88 أحيانا

  %66.28 76 أبدا
  %677 57 المجموع

 

من الأساتذة يختبرون   %25.62يتضح لنا أ، نسبة  86_ من خلال النتائج المبنية في الجدول رقم 
من الأساتذة  %  26.28الكتابية أو في حين نجد  بالامتحاناتمدى تمكن التمميذ من المادة الدراسية 

من الأساتذة لا  % 66.28الكتابية و  بالامتحاناتكن التمميذ من المادة الدراسية يختبرون دائما مدى تم
الفعمية الكتابية  الامتحاناتلأن الكتابية  بالامتحاناتيختبرون أبدا مدى تمكن التمميذ من المادة الدراسية 

التمميذ من مدى تمكن  يثبتالتي تقام عمى التلاميذ في كل مادة من المواد التي درسيا فالمعدل الكمي 
 المادة الدراسية . 
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 تمييد =

بعد ما تعرضنا لو في الاطار النظري من إشكالية  ومختمف تصورات النظرية  حول موضوع كثافة 
البرامج التعميمية ، و كذا الدراسات  التي عالجت  الموضوع إضافة إلى ما تقديمو في الاطار الميداني 

بين  كثافة البرامج وفق خطوات  منيجية قصد اختيار فروض الدراسة ،سعيا لمكشف عن العلاقة 
التعميمية و التحصيل  الدراسي  لمتلاميذ ،تمكنا من الوصول إلى النتائج الدراسة من خلال توضيح مدى 

 الفرضيات ومناقشة نتائجيا وصولا إلى النتيجة  العامة .
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 أولا = مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات 

  إلى تحقيقيا  من خلال النتائج المتوصل إلييا و إن كانتإن لكل بحث عممي جممة من الأىداف يسعى 
و علاقتيا بالتحصيل الدراسي معرفة كثافة  البرامج التعميمة  جزئية ونحن من خلال دراستنا المتمثمة في

 لمتلاميذ حيث تمكنا من الوصول إلى بعض النتائج المتصمة بالفرضيات .

 _ مناقشة الفرضية الجزئية الأولى =1

 لاقة بين الوقت المخصص لممارسة جميع الأنشطة التعممية و التحصيل الدراسي لمتلاميذ توجد ع

وثيقة بفرضياتنا   لمؤشرات  و الدلالات التي ليا صمةا ببعض ولقد حاولنا من خلال ىذه الفرضية أن نمم  
 بصياغتيا إلى تساؤلات فرعية ،و التي من شأنيا إثبات صحة الفرضية . ، ولقد قمنا

تبينو الشواىد  الكمية المتحصل عمييا  و من خلال تحميميا وتفسيرىا و إسقاطيا عمى  خلال ما ومن
خلال النتائج المتحصل الموضحة  الفرضية الأولى ،تصمنا إلى أن الفرضية تحققت بدرجة كبيرة وىدا من

 في الجداول التالية  حيث أن =

جيدىم لكي يكفييم  الوقت في ظرف ساعة كما من مجموع أفراد العينة يبذلون قصارى  17.::_ نسبة 
 (.9يشير   الجدول ) 

من مجموع أفراد العينة يؤكدون أن محتوى البرامج التعميمية لا يتماشى مع قدرات   1:.::_نسبة 
 ( .11التلاميذ كما يشير الجدول رقم )

 بالموادروس مقارنة من مجموع أفراد العينة يؤكدون أن التلاميذ  يستطيعون استيعاب الد 1:_ نسبة 
 (.11الأخرى كما يشير الجدول رقم ) 

من مجموع أفراد العينة   يؤكدون بأنو توجد فجوة بين برامج المواد التعميمية  المقدمة لمتلاميذ  91_نسبة  
 (.11من سنة إلى أخرى  كما يشير الجدول رقم )

الوحدات في الكتب الدراسية كثيرة جدا كما  موع أفراد العينة يصرحون بأن عددمن مج :8.;8_ نسبة 
 (.11يشير الجدول رقم ) 
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من مجموع أفراد العينة يؤكدون بأن الوحدات التعميمية تحتاج إلى تقميص كما يشير  1:.98_نسبة 
 (17الجدول رقم )

ر و من مجموع أفراد العينة يؤكدون بأن كثافة  البرامج التعميمية تسبب الشعور بالتوت ;7.1:_نسبة 
 (19الضغط النفسي لمتلاميذ كما يشير الجدول  رقم )

_ من خلال النتائج المتوصل إلييا و من خلال ما تقدم من الأرقام و النسب المئوية نخمص أن الفرضية 
المعنوية توجد   علاقة بين الوقت  المخصص لممارسة جميع الأنشطة التعميمية و التحصيل الدراسي 

الدراسة  يذلون قصارى  ت بنسبة  كبيرة ،  و ىذا يدل عمى أن أغمب أفراد  عينةلمتلاميذ ىي فرضية تحقق
محتوى البرامج التعميمية لا يتماشى مع  جيدىم لكي يكفييم الوقت في ظرف ساعة ،كما يشيرون إلى

 لمتلاميذ من سنة إلى أخرى . قدرات التمميذ  و ذلك أنو فجوة بين برامج المواد التعميمية المقدمة

 الثانية:مناقشة الفرضية الجزئية _ 1

 توجد علاقة بين طرق تقويم التلاميذ و تحصيميم الدراسي      

طرق تقويم التلاميذ و التحصيل الدراسي  علاقة بينالثانية التي ترى بأنو توجد  _من خلال نتائج الفرضية
يستخدمون  من مجموع أفراد العينة 17.:9الإحصائية حيث نجد  إليو المعطياتأشارت  و ىذا ما
 (.>1)لدى التلاميذ و لموضحة في الجدول رقم  تقويم الأداء رسمية فيسجلات 

من مجموع أفراد العينة يراعون  الفروق الفردية  :8.;9( حيث تشير نسبة 11كما جاء في الجدول رقم )
 د تقييميم لمتلاميذ .في قدراتيم عمى الفيم و أنماط تعمميم عن

يقتصر عمى الاختبارات و الامتحانات فقط  يؤكدون بأن  التقويم لا من مجموع أفراد العينة 81.71_نسبة 
 (.11كما يشير إليو الجدول رقم )

المجال أثناء الاختبارات لمتلاميذ لمتعبير بحرية كما  امجموع أفراد العينة أفادوا بأنيم يتركو  من 1;نسبة 
 (.11في الجدول رقم )ىو موضح 

من مجموع أفراد العينة يؤكدون بأن الاختبارات الشفيية لا تعد عائقا أمام نجاح  التمميذ  :8.;8_ نسبة 
 (17كما ىو موضح في لجدول رقم )
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من مجموع أفراد العينة يؤكدون عمى أن  1.71:( لاحظنا أن نسبة 18_ و أيضا في الجدول رقم )
 .عمى قياس و تقييم التلاميذ من المستوى الأدنى إلى المستوى الأعمى الأنشطة داخل الصف تساعد 

من مجموع أفراد العينة يقومون بعممية التقويم من  1;( الذي يوضح بأنو :1_ كما جاء في الجدول رقم )
 التلاميذ.أجل معرفة مدى تحسن أداء 

النسب المئوية  نخمص أن الفرضية _من خلال النتائج المتوصل إلييا و من خلال ما تقدم  من الأرقام و 
المعنوية توجد علاقة بين طرق تقويم التلاميذ و تحصيميم الدراسي ىي فرضية تحققت بنسبة كبيرة و ىذا 
يدل عمى أن معظم أفراد عينة الدراسة يراعون الفروق الفردية  عند تقويميم لمتلاميذ وذلك من خلال إتاحة 

 تفرقة و تمييز . الفرصة بالمشاركة لكل التلاميذ دون

 :النتيجة العامة للدراسة  ثانيا:

ت إليو الفرضيات الجزئية كما _ إن التوصل إلى النتيجة العامة لمدراسة يكون من خلال عرض ما توصم
 =يمي

 _توجد علاقة بين الوقت المخصص  لممارسة الأنشطة التعميمية و التحصيل الدراسي لمتلاميذ .

 .التلاميذ و تحصيميم الدراسيقويم _توجد علاقة بين طرق ت

ئية و التي مفادىا كثافة ومنو فقد تحقق ىدف ىذه الفرضية الرئيسية  من خلال تحقيق الفرضيات الجز  
 البرامج التعميمية و علاقتيا بالتحصيل الدراسي لمتلاميذ ببعض متوسطات  بمدية الطاىير بجيجل .

_ حيث أوضحت الشواىد الكمية انطلاقا من مؤشرات تدل عمى أن البرامج التعميمية ليا علاقة كبيرة في 
 التحصيل الدراسي ،  حيث تعتبر الأساس العممي في مجال التعميم .

الدراسي لمتلاميذ و ذلك  وطيدة بالتحصيلعلاقة  التعميمية ليا_ و بشكل عام نستنتج أن كثافة البرامج 
 ليم.ثو من ضغوط نفسية لمتلاميذ و ىذا ما ينعكس عمى مستوى التحصيل الدراسي لمل تحد
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  الدراسةثالثا: اقتراحات وتوصيات 

 من خلال النتائج التي توصمنا إلييا في الدراسة سنورد فيما يمي جممة من التوصيات التي نسعى  من   
 وكذلكخلاليا إلى تحسين تطوير البرامج و المناىج التعميمية  حتى نظمن تحصيل عممي مرتفع ، 

 تحسين و تقوية نتائجيم الدراسية وىي كالتالي =

 _توفير الإمكانيات الحديثة التي تتماشى مع التطورات اليائمة في ميدان التربية و التعميم .

و التلاميذ مما يحبب لمتلاميذ الدروس و يزيد من دافعيتيم _ ضرورة وجود علاقة طيبة بين الأساتذة 
 اتجاه التعمم والتعميم .

_ ضرورة  العمل بالطريقة  التربوية حسب ما يميل بو الإصلاح التربوي الجديد الذي يؤكد عمى محوريو 
 التمميذ في العممية التربوية . 

  



 
 

 خاتــــــــــمـــــــــــة
 



 خاتمة
 

 ج
 

تحمل المنظومة التربوية عمى عاتقيا مسؤولية إصدار المناىج والبرامج التعميمية الجديدة في الطور 
المتوسط يتماشى مع التطور الحاصل في العالم وىذا الإصلاح الجديد لمتربية ىو ثمرة جيد وعمل 

المقاربة بالكفاءات ولكن المنظومة التربوية والتي اعتمدت فييا عمى طريقة جديدة لمتدريس المتمثمة في 
تبقى مشكمة كثافة البرامج والمناىج التعميمية تثير تساؤلات واىتمامات الباحثين التربويين لحل ىذه 

 المشاكل التي تتعرض ليا المنظومة التربوية.

وعميو وبعد دراستنا لموضوع كثافة البرامج التعميمية وعلاقاتيا بالتحصيل الدراسي لمتلاميذ، ومن 
ما تم تقديمو من معمومات نظرية وبيانات ميدانية خمصنا إلى نتائج تعتبر في محتواىا عمى صحة مجمل 

تصورنا الافتراضي بأن مشكمة كثافة البرامج التعميمية ليا علاقة قوية بالتحصيل الدراسي لمتلاميذ، سواء 
د التعميمية وتعقدىا أو كانت ىذه المشكمة تمس التمميذ في حد ذاتو أو خارجة عن نطاقو، فصعوبة الموا

كثرة المحتويات التي تدرس وحشو في المعمومات، كل ىذه العوامل تجعل التمميذ يجد صعوبة كبيرة في 
 استيعابو لممعمومات التي تقدم لو وبالتالي تؤدي إلى انخفاض أو تدني تحصيميم الدراسي.

ن المكمفين بوضع الخطط لسير وفي الأخير يمكن القول بأنو لابد من الدولة والجيات والمستشاري
البرامج والمناىج التعميمية داخل المؤسسات التعميمية أن تبذل مجيودات كفيمة في إيجاد حمول لمتخفيض 
من الضغط والكثافة التي يوجييا التلاميذ خلال مسار تعمميم وذلك من  خلال تبني مقررات وبرامج 

ر الوسائل التعميمية الحديثة واللازمة لسير العممية ومناىج دراسية تناسب مع ميوليم وقدراتيم، وتوفي
 التعميمية وىذا من أجل الرفع من المستوى العممي لمتلاميذ. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 المراجع



  :قائمة المراجع

 :القواميس والمعاجم -أ

قرررررر م ا جتررررررم االنمرررررر ا  جتررررررم ا ررررررونا   اج ا ب اررررررر   و  ررررررج ن  م  جرررررر ن   إبررررررجاًرم لرررررر بج ا  ررررررر : -1
 .3112  1جم ن  الأج ن  ط

 جتررررر  أحمررررر  ا حمرررررل: مللرررررم ا مررررررطتح ت ا نجب رررررر  ا ملج ررررر   ررررر  ا موررررر ً   أحمررررر   ح ررررررن ا ت ررررر و  -3
 .3112  2 طجق ا ن جرا  ج  م ا كنب  ا   ًجة  ط 

 .3111أوط ان ولم : ا مول     ا تغ  ا لجبر    اج ا م جق  برج ت   بو ن   -2
اولترررررررر     – جو ررررررر   –لرررررررجلا مر ررررررر ل لرررررررجلا: مللرررررررم مررررررررطتح ت ا نجبرررررررر   ا نلتررررررررم ججبررررررر   -4

 .3112ئج  ا اج ا وٌض  ا لجبر   ا ل  
ح رررررن  رررررح ن    رورررررب ا ولررررر ج: مللرررررم ا مررررررطتح ت ا نجب رررررر   ا ون رررررر   ججبررررر   اولترررررر     ا ررررر اج  -2

 .3112ا مرجر  ا تبو ور   مرج  
 .3111  1ج و ن أب  مرطتح: مللم جتم االنم ا   اج أ  م   تو ج  ا ن  رع  ط -6
ا ل رررررر : مللرررررم ججبررررر   جو ررررر  أ نررررر ب   ا م   ررررر  ا  طورررررر  جتررررر  برررررن ً  رررررر     رررررج ن: ا  ررررر م ا  -7

 .1991ا ل ائج    ب تكن
  ا ل ائررررررررج  ا م   رررررررر  ا  طوررررررررر  1جترررررررر  بررررررررن ً  ررررررررر     ررررررررج ن: ا  رررررررر م ا ا ل ررررررررر   تطرررررررر ب  ط  -8

 .1991 تكن ب  
 . 1991  برج ت2ق م ا ا مول  الأبل  :  اج ا  ج ق  برج ت  ط -9

 .3111  1اج ا م جق ا ث      ط ا  ر   و رف: ا مللم ا نجب    جتم ا ونا    -11
محمرررررر  حمرررررر ان: مللررررررم مرررررررطتح ت ا نجبررررررر   ا نلترررررررم   اج ا كورررررر   ا ملج رررررر   تو ررررررج  ا ن  رررررررع   -11

 .3112  1جم ن  الأج ن  ط 
 .3112محم  حم ان: مللم مرطتح ت ا نجبر    اج كو    تو ج  ا ن  رع الأج ن   -13
 .3  ط 1997مول  ا ط ب:  اج ا م جق  برج ت   بو ن   -12
 :الكتب - ب

إبررررجاًرم محمرررر  ا مح  ررررو   جبرررر  ا كررررجرم ا مٌرررررر ات: ا  ررررر ا  ا ن رررر رم ا رررررن    اج لجرررررج  تو رررررج  -14
 .3119  1 ا ن  رع  جم ن  ط



إبررررررجاًرم  لررررررري محمرررررر  : جتررررررم ا ررررررونا ا نلترمرررررر    ررررررجك  ا لمٌ جررررررر  ا ح رثرررررر   ا  رررررركو جر    .  -12
 .3118ط  

 ررررل محمرررر  جبرررر  ا كررررجرم: موررررر ً  ا لترررر م  أ رررر  رب ن جر ررررٌ    رررر  ا مجحترررر  اابن ائرررررر     اج  أبرررر  -16
 .3113ا نجق ن  تو ج  جم ن  

إح رررررر ن محمرررررر  ا ح ررررررن: مورررررر ً  ا بحررررررث االنمرررررر ج    اج  ائررررررل  تو ررررررج  ا ن  رررررررع  جمرررررر ن  ط   -17
1  3119. 

    ط  أحمررررررر  بررررررر ج: أرررررررر ل ا بحرررررررث ا لتمررررررر   مو ًلررررررري  ا مكنبررررررر  الأك  رمرررررررر   ل ملررررررر  قطرررررررج -18
1996. 

أمرررررررر ل ولرررررررر ث  جررررررررر ا  جبرررررررر  ا حكرررررررررم محمرررررررر   ا ررررررررر   : طررررررررجق نرررررررر جرا ا لترررررررر م  تمجحترررررررر     -19
 .3117  1الأ   ر    اج ا نكج  جم ن  الأج ن  ط

أ  رررررجرج موررررر ج  ب ج  رررررر  ج رررررر : أ رررررا موٌلرررررر  ا بحرررررث ا لتمررررر   ررررر  ا لتررررر م ااقنرررررر  ر   ا  اجة  -31
 .3111 1الأجم ل  ا مكنب  ا ل ائجر   ب   ا   ا ل ائج  ط

ح رررررررر ن ا لر ورررررررر : ا مورررررررر ً  الأ   ررررررررر   رررررررر  ا بحرررررررر ث االنم جررررررررر    اج  -31 بت   ررررررررم  رررررررر طور   ا 
 .3113ا نلج  تو ج  ا ن  رع  ا   ًجة    ط  

بت   ررررررم  رررررر طور :  ح رررررر ن ا ل برررررر : موٌلررررررر  ا لترررررر م االنم جررررررر    اج ا ٌرررررر    ا ل ائررررررج     -33
 .3114ط  

ا لتمرررررر   طررررررجق إجرررررر ا  ا بحرررررر ث  ب حرررررر   جمرررررر ج  محمرررررر  محمرررررر   ا رررررر ورب ت  مورررررر ً  ا بحررررررث  -32
 .1  ط1999 ر ان ا مطب ج ت ا ل ملر   ا ل ائج  

ن  رررررررررررق أحمرررررررررر  مججرررررررررر   محمرررررررررر  محمرررررررررر   ا حرترررررررررر : ا مورررررررررر ً  ا نجب ررررررررررر  ا ح رثرررررررررر    من ًرمٌرررررررررر   -34
 .1 جو رجً   أ  ٌ   جمتر نٌ      اج ا م رجة  تو ج  ا ن  رع  ا طب ج   الأج ن  ط 

: ا موررررر ً  ا نجب رررررر   تح رثررررر    من ًمٌررررر   جو ررررررجً  ن  ررررررق أحمررررر  مججررررر   محمررررر  محمررررر   ا حرتررررر  -32
 .1 أ  ٌ   جمتر نٌ    اج ا م رجة  تو ج  ا ن  رع  ا طب ج   الأج ن  ط

ج  محمرررررر  محمرررررر  : أ ررررررا ا بحررررررث االنمرررررر ج    اج ا م رررررررجة  تو ررررررج  ا ن  رررررررع  جمرررررر ن    -36 ا لررررررً 
 .1  ط 3119

 ررررررع  جمررررر ن  الأج ن    ط  حرررررجا جت جررررر ة    رررررج ن: ا نررررر جرا ا نلررررر ل   اج ا نكرررررج  تو رررررج  ا ن   -37
   ا.



ح ررررررو ق  رررررر ج ق ا رررررر رب: ا ن ررررررر رم ا رررررر ان   أثررررررجى جترررررر   ا لرررررررر  ا ن مررررررر  وحرررررر  ا ررررررنلتم  م رررررررن    -38
 .3112  1نحررتٌم ا  جا    م     ح جا ا    ر   ا  كو جر   ط

ح ررررررن جبررررر  ا حمرررررر  أحمررررر  ج ررررر ان: ا نجبرررررر   ا ملنمرررررع  م   ررررر   رررررب ب ا ل ملررررر   ا  ررررركو جر    -39
3112. 

  ط   جج جبررررر  ا تطررررررف: ن طررررررط ا موررررر ً   ررررررر لنٌ    اج ا ح مررررر   تو رررررج  ا ن  ررررررع ح ررررررن  ررررر -21
 .3118الأج ن  

ررررررر   ررررررر  ضررررررر ق ا ومررررررر  ج   اج ا ث   ررررررر   -21 ح ررررررررن  رررررررجج جبررررررر  ا تطررررررررف: ررررررررو ج  ا موررررررر ً   نط رجً
 .3116 تو ج  ا ن  رع  الأج ن  

ثررررررر    ح رررررررن محمرررررر  لرررررر ا  ا لبرررررر ج   موٌلررررررر  ا بحررررررث ا لتمرررررر   مرررررر  ل  بورررررر ق ا مٌرررررر جات ا بح -23
 .3112  1 اج ا رن ق  تو ج  ا ن  رع  جم ن  ط 

ح رررررررن و رررررر ان رل رررررر ب: ا ل ررررررر   رررررر  نلترررررررم ا لترررررر م   اج ا نجقرررررر ن  تطب جرررررر   ا و ررررررج  ا ن  رررررررع   -22
 .3  ط1993جم ن  الأج ن  

   ررررر  ح مررررر : موٌلرررررر  ا بحرررررث  ررررر  ا لتررررر م االنم جرررررر    اج ل ررررر ج  تو رررررج  ا ن  ررررررع  ا ل ائرررررج   -24
 .3112  ط  

 محمرررررررررر   بررررررررررر و : موٌلررررررررررر   أ رررررررررر  رب ا بحررررررررررث ا لتمرررررررررر    اج ح مرررررررررر   تو ررررررررررج  ال ا   ضرررررررررر   -22
 .3118 ا ن  رع  جم ن    ط  

 .1992  1جا   جت : من ًرم  مب  ئ نجب ر    اج ا نكج ا لجب   مرج  ط  -26
جا ررررررررر ة ا حجررررررررررج : ا ن ررررررررر رم ا نجبررررررررر     اج ا موررررررررر ً   تو رررررررررج  ا ن  ررررررررررع  جمررررررررر ن  الأج ن    ط    -27

3118. 
  1ونا ا م ج ررررررررررر    اج ا ب ارررررررررررر  و  رررررررررررج ن  م  جررررررررررر ن  الأج ن  طجاورررررررررررر  جررررررررررر و ن: جترررررررررررم ا ررررررررررر -28

3119. 
جبحرررررر  مرررررررطن  جتررررررر ن  جثمرررررر ن محمرررررر  لورررررررم: أ رررررر  رب ا بحررررررث ا لتمرررررر   الأ ررررررا ا و جررررررر   -29

 .3111  3 ا نطبرق ا لتم     اج رن ق  تو ج  ا ن  رع  جم ن  ط
 ا ن  رررررررع   جلرررررر ق  حررررررر    ررررررر ج : ا بحررررررث ا لتمرررررر   رررررر  ا لترررررر م االنم جررررررر    اج ا نكررررررج  تو ررررررج -41

 .3116  جر   



ج رررررر   ج انررررر : موٌلرررررر  ا بحرررررث ا لتمررررر   ررررر  ا لتررررر م االنم جرررررر   أ رررررا جتمرررررر   نررررر جرب ت     -41
 .3114 اج ا كن ب ا ح رث  ا ل ائج  

ج رررررررررق مرترررررررر  : ا ن رررررررر رم ا نجبرررررررر    ج قنرررررررري ب  نحررررررررررل ا  جا رررررررر   مو رررررررر جات أورررررررر اا ا ملج رررررررر    -43
 .3113م نغ وم     ط  

ر  رررررف: اانل ًررررر ت  ا منررررر ًرم ا نجب رررررر  ا ح رثررررر    اج ا ثررررر جة   رررررر ان محمررررر  مررررررطن  ا   ضررررر  -42
 .1991  1ا لجبر   ا  ل  ر   ط

ا. بررررر ا    رررررج ن: نطررررر رج ا برررررجام   ا موررررر ً   مجاحرررررل من بلررررر  ا منحرررررججرن مرررررن محررررر  الأمرررررر    -44
 .1993ا مو م  ا لجبر   تنجبر   ا ث      ا لت م    ط  ن وا  

  2 ررررر  ا نجبرررررر   جترررررم ا رررررونا   اج ا م ررررررجة  تو رررررج ط ررررر م  محمررررر  متحرررررم: ا  رررررر ا  ا ن ررررر رم    -42
 .3112جم ن 

 رررررررر م  جبرررررررر  ا حنررررررررر : أ   ررررررررر ت  رررررررر  نرررررررررمرم ا نرررررررر جرا   اج ا ررررررررر   ج  ا لتمررررررررر   تو ررررررررج   -46
 .3112 ا ن  رع  جم ن  الأج ن    ط  

 رررررر  ا ررررر  رك ح رررررن ر  رررررمرن    رررررج ن  أ رررررا ا  اجة ا نجب رررررر   ا  رررررجاف ا نجبررررر     اج ا نكرررررج   -47
 .1998  الأج ن  3ط

ا ررررررجاف جتررررر  ق  رررررم: ا  رررررر ا  ا ن ررررر رم  ررررر  ا نجبرررررر   ا نلتررررررم   اج ا كنررررر ب ا ح رثررررر   ا ك ررررررت    -48
3113. 

  ررررر ج جانرررررب ق  رررررم  جررررر ح أبررررر  ا ٌلررررر ق جبررررر  ا رررررجحرم: ا موررررر ً   بوررررر قى  نو رمررررري  و جر نررررري ج -49
 .3119 نطبر  ني ا لتمر     اج ا لو  جر   تو ج  ا ن  رع  جم ن  الأج ن  

  ررررررررررج ن: جتررررررررررم ا ررررررررررونا االنمرررررررررر ج   نطبر  نرررررررررري   اج ا ملج رررررررررر  جبرررررررررر ا محمرررررررررر   جرررررررررر ح    -21
 .3114ا ل ملر   اا كو جر     ط  

جبررررررر  ا جحمررررررر ن ا لر ررررررر  : ا ررررررر لر   ررررررر  جترررررررم ا رررررررونا ا لررررررر م  ا  ررررررر جات ا ل ترررررررر    اج ا ملج ررررررر   -21
 .3111ا ل ملر   الأ جاطر     ط  

 .3114 ن  جب  ا جحم ن ا لر   : جتم ا ونا ا نجب     اج ا وٌض  ا لجبر    بو  -23
جبررررر  اا ا ٌ  رررررم : أ رررررت ب ا بحرررررث االنمررررر ج   ن ور نررررري  مو ررررر جات ل ملررررر  رررررر وا  بوغررررر      -22

 .3112  2ط 



جبررررررر  ا  لررررررر   محمررررررر  جررررررر ت    رررررررج ن: أ   رررررررر ت ا مررررررروٌ   نو رم نررررررري   اج ا ث   ررررررر   تطب جررررررر   -24
 .1981  ا   ًجة  1 ا و ج  ط

ا موٌلررررررررر   اا ررررررررن  ام ت جرررررررر و ن ح رررررررررن ا لرررررررر     رل رررررررر ب جبرررررررر  اا أبرررررررر  حترررررررر : الأ ررررررررا  -22
 .3119  1ا حر ئر     بح ث ا لت م ا نجب ر   ا و  ور    اج ثجاق  الأج ن  ط

  جمررررررررر ن  1جمررررررررر   جبررررررررر  ا رررررررررجحرم  لتررررررررر ل:  ررررررررررك   لر  ا نررررررررر جرا ا ررررررررررن    اج ا م ررررررررررجة  ط -26
3117. 

جمررررررررر ج ب حررررررررر  : موررررررررر ً  ا بحرررررررررث ا لتمررررررررر   طرررررررررجق إجررررررررر ا  ا بحررررررررر ث   رررررررررر ان ا مطب جررررررررر ت  -27
    ا.1  ط ا ل ملر   ا ل ائج

  طمررررررر  جررررررر ح رررررررر بج  مرج رررررررت جتررررررر   ن لررررررر : أ رررررررا  مبررررررر  ئ ا بحرررررررث ا لتمررررررر   مكنبررررررر    -28
 .3113  1 مطبل  ا  ب ا ا نور   اا كو جر   ط

 .1997 رج    جاجق : ا ن لري ا م ج    ج قني ب  نحررل  ن مر  ا  و  أ    ث و     -29
ن ق  تو ررررررج  ا ن  رررررررع  محمرررررر  أبرررررر   ثترررررر   إرورررررر ا جمررررررج: و جررررررر ت ا مورررررر ً  ا نجب ررررررر    اج ررررررر -61

 .3112  1جم ن  ط
محمرررررر  جبرررررر  ا ل ررررررر  ا غجبرررررر   : اانل ًرررررر ت ا مل رررررررجة  رررررر  ا نجبررررررر   ا نلترررررررم  مكنبرررررر  ا ملنمررررررع  -61

 .3118  1ا لجب   الأج ن  ط
محمرررررر  ا  ررررررر  جترررررر  ا ك ررررررب و : مرررررررطتح ت  رررررر  ا مورررررر ً   طررررررجق ا نرررررر جرا م   رررررر  حرررررر جا  -63

 .3111  1ا    ر   ا  كو جر   ط
:  ررررررررك   لر  ا  اجة ا نلترمرررررررر   ا م ج رررررررر   أ ررررررر ق ا نطررررررر رج ا لررررررر م   اج محمررررررر  ب  رررررررم محمررررررر   -62

 .3114ا ث      تو ج  ا ن  رع  الأج ن  
محمررررررر  برررررررج : أثرررررررج ا ن لرررررررري ا م ج ررررررر  جتررررررر  ا نحرررررررررل ا  جا ررررررر   ررررررر  ا مجحتررررررر  ا ث و رررررررر    اج  -64

 .3111الأمل  تطب ج   ا و ج  ا ن  رع    ط  ا ل ائج 
ل ا  جا رررررر    جا رررررني و جر نرررررري   اقلررررري  ا ل امررررررل ا مرررررر ثجة محمررررر  بررررررن مللرررررب ا ح مرررررر ة: ا نحررررررر -62

 .1996 ري   اج ا ر ث   ا جر ح    ط  
 .3114محم  ل  م محم : جتم ا ونا ا نجب    نطبر  ني  مكنب   اج ا ث      جم ن    -66
محمررررر   ررررر رف: ا بحرررررث ا لتمررررر  مرررررع نطبر ررررر ت  ررررر  ا  جا ررررر ت االنم جرررررر   ا مكنرررررب ا لررررر مل   -67

 .3112ط ا ح رث  ا   ًجة    



محمررررررر  جبررررررر  ا لررررررر     ا ولرمررررررر     رررررررج ن: طرررررررجق  موررررررر ً  ا بحرررررررث ا لتمررررررر   م   ررررررر  ا ررررررر جاق  -68
 .3119 تو ج  ا ن  رع  جم ن    ط  

محمرررررر  جبرررررر  ا ننرررررر ح ا لجرنرررررر : ا بحررررررث ا لتمرررررر  ا رررررر  رل ا نطبر رررررر   تبرررررر حثرن   اج  ائررررررل  تو ررررررج  -69
 .3119  2 ا ن  رع  ط

رررررر  ا نلتررررررم ا لررررر م   رررررر ان ا مطب جررررر ت محمررررر  مررررررطن   رررررر ان:  جا ررررر   ررررررك   لر  نجب رررررر   نتم -71
 .1981ا ل ملر   ا ل ائج  

محمررررررررر   جررررررررر ح  رررررررررر  م: ررررررررررل ب ت ا ررررررررررنلتم بررررررررررن ا و جرررررررررر   ا نطبرررررررررررق  ا م   ررررررررر  ا لجبررررررررررر   -71
 .3111  1   نثم جات ا لتمر   نومر  ا م اج  ا ب جر   ا  كو جر   ط

 .1999  ط   محم   محم  : ا نرمرم ا نلترم  و جر   مم ج     اج ا م رجة  جم ن  -73
أ ررررررا ا بحررررررث ا لتمرررررر   جرررررر ا  ا ج رررررر ئل ا ل ملررررررر   م   رررررر   :مررررررج ان جبرررررر  ا ملررررررر  إبررررررجاًرم  -72

 .3111  1ا  جاق  اا كو جر   ط
  مجكررررر  ا حرررررر قمو ررررر  محمررررر   جبررررر  ا حتررررررم ح مررررر   أحمررررر  رررررر  ح: ا ن ررررر رم ا نجبررررر    مبررررر  ئ  -74

 .3117ا  كو جر   تكن ب  مرج    ط  
نررررررر  ا م نتنررررر   ج قنٌرررررر  ب  نحررررررررل ا  جا رررررر    اج ً مرررررر  مررررر ا  برررررر   رت  محمرررررر : وطررررررق ا نح -72

 .3114 تطب ج   ا ل ائج  ب  جرل   
ورررررر اف أحمرررررر   ررررررم جة  جبرررررر  ا  رررررر م م  رررررر : منرررررر ًرم  مرررررررطتح ت  رررررر  ا لترررررر م ا نجب ررررررر    اج  -76

 .3118  1ا م رجة  تو ج  ا ن  رع  الأج ن ط
ج    اج ا ملج رررررررر  ا وررررررررر ل أحمرررررررر  م ر رررررررر : ا نو ررررررررئ  االنم جررررررررر   رررررررر  جتررررررررم ا ررررررررونا االنمرررررررر   -77

 .3113ا ل ملر  الأك  رمر   مرج  
ً رررررر م جطررررررر  ا   ا ررررررم     ررررررج ن:   رررررررل ا مج رررررر  ا نجبرررررر    رررررر  ملرررررر ل ا ن لررررررري ا لملرررررر    اج  -78

 .3119  1ا ر   ج   الأج ن  ط
رل ررررررر ب ً ررررررر م مجر ررررررررق: ا ن طررررررررط ا نجبررررررر   ا منٌررررررر م  ا  اقرررررررع  ا نطبررررررررق   اج لجررررررررج  تو رررررررج  -79

 .3119  1 ا ن  رع  جم ن  الأج ن  ط

 ج: المذكرات:

أحمرررر  م ررررر  : أثررررج ا نلترررررم ا نحضرررررج  جترررر  ا نحررررررل ا  جا رررر   رررر  مرررر  ة ا جر ضررررر ت  ج رررر     -81
 .3119م ل نرج لرج مو  جة  ا ل ائج  ل مل  ب  جرل   



ج رررررر ة محمرررررر  ا لطرررررر : ن ررررر رج ا رررررر ات  ج قنرررررري ب  م رررررن   االنمرررررر ج   ااقنررررررر     ا نحررررررررل  -81
بمررررر اجا محترررررر  لبرررررل أ  رررررر ق  بحرررررث م ررررر م  وررررررل  جلررررر   ا  جا ررررر   ررررر   طررررر ب ا مجحتررررر  ا ث و رررررر 

 .3114ا م ل نرج  ل مل  ا    ان  تلت م  ا نكو   لر   كتر  ا  جا  ت ا لتر   
 رررررررج    جا رررررر : ا ن حررررررر  ا م ج رررررر   ج قنرررررري ب  نحررررررررل  تن مررررررر  مورررررر  ا  ررررررو  الأ  رررررر  ثرررررر و     -83

1997 . 
  ا  ررررررلب  الأ بررررررر    جا رررررر  محمرررررر  بررررررج : أثررررررج ا ن لررررررري ا م ج رررررر  جترررررر  ا نحررررررررل ا  جا رررررر   رررررر -82

مر اوررررر   رررر  ا  ررررو  الأ  رررر  ثرررر و    ورررررل  ررررٌ  ة ا م ل ررررنرج   ررررجا جترررر م ا نجبررررر   ملٌرررر  جتررررم ا ررررونا 
 .1992 جت م ا نجبر   ب  جرل   ا ل ائج 

ورررررر ال  لرورررررر :   ج ا  ررررررج ف االنمرررررر ج     ررررررجة جترررررر  ا نحررررررررل ا  جا رررررر    بورررررر ق  أطج حرررررر   -84
لنمرررر ا   ررررلب  نو رررررم  جمررررل  ل ملرررر  ا حرررر ج    ررررج  ب نورررر   م  مرررر   ورررررل  جلرررر  ا رررر كن جاى  لتررررم اا
 .3117كتر  ا لت م ا   مر   االنم جر   

 روررررر  برررررن ح ررررر ن  أ جرررررر ت: ا رررررنجانرلر  ا م ج ررررر   ررررر  مل  لررررر  ا لورررررف ا م ج ررررر   مررررر كجة  وررررررل  -82
 .3114  ق  م   ا ل ائج  1942م  8 ٌ  ة ا تر  وا    جتم االنم ا  ل مل  

 :والموسوعات د: المجلات

إ ررررررر ل ح رررررررن ا  رررررررر  ج رررررررجر : الأو رررررررط  ا نجب رررررررر   ررررررر  جرررررررر ح الأطنررررررر ل كمجنكررررررر   نومرررررررر   -86
 ا  ت ك ا  ر     تطنل 

ا لر ررررررر    جبررررررر  ا رررررررجحمن    رررررررج ن: ا  ررررررر جات ا ل ترررررررر   ج قنٌررررررر  ا ل  رررررررر  ب  نحرررررررررل ا لتمررررررر    -87
 .3116ا ملت  ا م ج ر  ا  طور  ا   ر    تطو  جم ن  

 .3119  9جب  اا:  م  ن ور  ا ملت م ت  اانر ات ب  نلترم  ملت  ا ل    ا  برل  -88
محمررررر  ا  ررررررر  جتررررر : م  رررررر ج  ا مررررررطتح ت ا نجب ررررررر    اج ا م ررررررجة  تو ررررررج  ا ن  ررررررع  جمرررررر ن   -89

 .3111  1ط
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الاجتماع التربية ىذه الاستمارة خاصة ببحث عممي مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في عمم 
تحضير مذكرة تخرج الماستر، في عمم الاجتماع التربية: لذا نرجو منكم المساعدة في ملء ىذه الاستمارة 

 بعد قراءتيا قراءة متأنية والإجابة عنيا بكل دقة وموضوعية.

 

 

 

  اشراف الأستاذة:                   اعداد الطالبتين:                                       

 د/زروق ياسمينة                                                          بوكفوس ابتسام -
 بوفرور دنيازاد -

 ملاحظة:

)×( نعدكم أن البيانات ىذه الاستمارة لن تستخدم إلا لأغراض البحث العممي، الرجاء وضع العلامة 
 في الخانة المناسبة.

 

 كثافة البرامج التعميمية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لمتلاميذ
متوسطات بمدية الطاهيردراسة ميدانية ببعض   

 



 .المحور الأول: البيانات الشخصية

 أنثى    ذكر  الجنس: .1
 فما فوق 35   35 -30  30 -25   :السن .2
 المستوى التعميمي:  ليسانس                   ماستر             مدرسة عميا للأساتذة  .3

 دراسات عميا 
 سنوات10سنوات إلى أقل من  5من سنوات              5أقل من الخبرة المينية:   .4

 سنة فما فوق15سنة            من 15سنوات إلى أقل من  10من
 مادة التدريس:................................................................................ .5

والتحصيل  المحور الثاني: توجد علاقة بين الوقت المخصص لمممارسة جميع الأنشطة التعميمية
  الدراسي لمتلاميذ.

 لا           ىل تبدل قصارى جيدك لكي يكفيك الوقت في ظرف ساعة؟  نعم             .6
 لا   ىل يتماشى الوقت المخصص لممارسة الأنشطة التعميمية مع البرنامج؟   نعم         .7
 يحتاج تقديم المقرر الدراسي إلى وقت أطول من ما يجعمك تقمص في عدد الوحدات؟     ىل .8

 لا     نعم            
 لا             ىل يحتوي البرنامج التعميمي عمى القدر الكافي من المعمومات؟   نعم         .9

 لا                     نعم           ؟ مع قدرات التلاميذوى البرامج التعميمية ىل يتماشى محت .10
 لا               ىل يستطيع التلاميذ استيعاب الدروس مقارنة بالمواد الأخرى؟ نعم         .11
 ىل توجد فجوة بين برنامج المواد التعميمية المقدمة لمتلاميذ من سنة إلى أخرى؟ نعم      لا .12
 لا   نعم          ىل عدد الوحدات في الكتب الدراسية كثيرة جدا؟ .13
 لا  نعم               ىل تحتاج الوحدات التعميمية إلى تقميص؟    .14
 ىل تمجأ إلى دمج المواضيع المتشابية إلى حد كبير في نفس المادة والحصة الدراسية؟     .15

 لا            نعم          

 رأيك ىل تسبب كثافة البرامج التعميمية الشعور بالتوتر والضغط النفسي لتلاميذ المتوسط؟ في .16
 لا          نعم      

 
 



 .المحور الثالث: توجد علاقة بين طرق تقويم التلاميذ وتحصيمهم الدراسي

براز قدراتو؟ىو التقويم الذي تعتمده أثناء الحصة والذي ترى أنو يزيد من تفاعل التمميذ  ما .17  وا 
 التقويم التشخيصي               التقويم التكويني          التقويم التحصيمي 

 في رأيك ما ىو اليدف من عممية تقويم التلاميذ داخل الحجرة الدراسية؟      .18
معرفة مستوى التلاميذ        تصحيح مسار تعمم التلاميذ          تشخيص مدى قدرة استيعابيم 

 لمبرنامج
 لا    ىل تستخدم سجلات رسمية في تقويم الأداء لدى التلاميذ؟    نعم        .19
 عند تقييمك لمتلاميذ ىل تراعي الفروق الفردية في قدراتيم عمى الفيم وأنماط تعمميم؟     .20

 لا                               نعم             

 ذلك؟.................................................................إدا كانت الإجابة بنعم كيف 

 والامتحانات فقط؟    نعم           لا الاختباراتىل التقويم مقتصرا عمى  .21
 عند تقويمك لمتلاميذ ىل تعتمد عمى الأسئمة التي تقيس قدرة التمميذ عمى التوسع في الاجابات؟ .22

 لا                                  نعم                

 لا        أثناء الاختبارات ىل تترك المجال لمتلاميذ لمتعبير بحرية؟   نعم        .23
 لا    ىل تعتبر الاختبارات الشفوية عائق أمام نجاح التمميذ؟     نعم         .24

 ذلك؟...............................................................إذا كانت الاجابة بنعم كيف 
في رأيك ىل تساعد الأنشطة داخل الصف عمى قياس وتقييم التلاميذ من المستوى الأدنى إلى  .25

 لا              الأعمى؟     نعم         
 ىل يتجاوب التمميذ مع المحتوى الدراسي ويكتشف معارف جديدة؟        .26

 دائما          أحيانا            أبدا
 لا   ىل تقوم بعممية التقويم من أجل معرفة مدى تحسن أداء التمميذ؟     نعم         .27
 ىل تختبر مدى تمكن التلاميذ من المادة الدراسية بالامتحانات الكتابية؟   .28

 أبداأحيانا                           دائما         
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