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 مقدمة :
يشيد العقد الأخير ثورة معرفية متعددة في جميع المجالات الإنسانية ترتبت عنيا بحوث و إكتشافات  

عدد التربوييف الميتميف بدراسة بحوث الدماغ و محاولة  جديدة لاسيما  في مجاؿ الدماغ البشري  فإزداد
تطبيقيا في الميداف التربوي حيث ركزت عمى إكتشاؼ العلاقة بيف المخ و التعمـ و محاولة تكييؼ 

 المواقؼ التعميمية مع طبيعة عمؿ الدماغ البشري .                      
في شتى مجالات الحياة أصبحت الحاجة لتنشئة  وفي عصر تداعت فيو المتغيرات العممية و التقنية  

جيلا فعالا ضرورة ممحة حيث  يتحمى بسموكات تفكيرية عالية المستوى و قادر عمى التعمـ المستمر و 
 مواكبا لمستجدات  العصر و ثورتو المعموماتية اليائمة 

مكانات و وأساليب نموه وتطوره بدأ ونتيجة لتقدـ ىذه  البحوث وتزايد الإىتماـ الكبير بالدماغ البشري وا 
نمودج تعميمي جديد و المتمثؿ في نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ بالبروز في مستيؿ الألفية الثالثة 

حيث يعد منيجا شاملا لمتعميـ والتعمـ يستند إلى بناء  الدماغ وآليتو ووظيفتو ويؤكد عمى أف كؿ فرد قادر 
لنتائج والأبحاث ظيرت الحاجة إلى الإنتقاؿ مف الحالة السمبية عمى التعمـ بطبيعتو. و في سياؽ ىذه ا

والتمقي والخموؿ داخؿ البيئة الصفية إلى وضعية النشاط والحيوية والتفاعؿ مع الخبرات التربوية تفاعلا 
صحيحا. لذلؾ جاءت الدراسة الحالية لمحاولة وضع إطار عممي وعممي ضمف مادة الأدب العربي مف 

عميمي تعممي مبني عمى نظرية المستند إلى الدماغ يقوـ عمى مجموعة مف المبادئ مفادىا خلاؿ  برنامج ت
أف الدماغ مرف , إجتماعي, تطوري, غير منفصؿ عف الجسد, يتأثر بالإنفعالات, ويبحث عف المعنى, و 

لتعاوني أف التعمـ متعدد المداخؿ .... كما يقوـ عمى مجموعة مف الاستراتيجيات تتمثمت  في التعميـ ا
ستراتيجيات تنشيط الدماغ) الحركة ,الإستراحة ....(  و ىذا مف أجؿ تفعيؿ التدريس  والمناقشة وا 

لمنصوص الأدبية وتأسيسا عميو وفي سياؽ البناء الموضوعي والمنيجي لمدراسة قسمت إلى فصوؿ وىي 
 كالآتي:  

حوي إشكالية الدراسة, و أىمية و ىو فصؿ للإطار العاـ التي تشكمت منو الدراسة و يالفصل الأول :
 الدراسة و أىداؼ الدراسة الفرضيات و المفاىيـ التي تأسست عمييا الدراسة                              

طار النظري لمدراسة فتناوؿ بالعرض و التحميؿ متغيرات الدراسة  في لإاو الذي شكؿ الفصل الثاني :    
التعمـ المستند لمدماغ و تفسير التعمـ في ضوء أبحاث الدماغ مختمؼ جوانبيا و المتمثؿ في نظرية 
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بالإضافة إلى متغير الثاني لمدراسة فتضمف ماىية النصوص الأدبية و إستراتيجيات تفعيؿ تدريس مادة 
 الأدب  

ستخداـ مجموعة مف الفصل الثالث :  فتناوؿ الجانب الإجرائي  لمدراسة مف المنيج الى عينة الدراسة وا 
ت بدءا مف البرنامج التعميمي و بطاقة الملاحظة و تـ معالجة ذلؾ بإستخداـ أساليب إحصائية الأدوا

 متنوعة                   
و إختص بعرض نتائج الدراسة و مناقشتيا في ضوء عدة أبعاد                          الفصل الرابع :   

 
و عرض لقائمة مف المراجع المتعددة, و الملاحؽ المعينة, وأخيرا بممخصيف  و لقد أتمت الدراسة بخاتمة ,

 إحداىما عربي و الثاني أجنبي .
 إشكالية الدراسة: 

يشيد العالـ المعاصر ثورة معموماتية و تكنولوجية ىائمة أدت إلى تطور حضاري شمؿ جميع 
مجالات المعرفة الإنسانية ،فازدادت المعرفة أضعافا و توسعت كما ونوعا كما زاد إنتقاليا بسرعة كبيرة . 

ربية و المختصيف عمى فكاف ميداف التربية مف أكثر المياديف تأثرا بعصر المعرفة ، لذلؾ لـ يكف لأىؿ الت
تيسير سبؿ التعمـ أف يقفوا مكتوفي الأيدي إزاء ىذا التقدـ اليائؿ،حيث أصبح يقع عمى عاتقيـ تحديات 
كبرى في محاولة إستعاب ومواكبة ىذا المد المعرفي الجارؼ، فمـ يعد لتحصيؿ المعرفة لممتعمميف ىدفا 

ي إعادة تشكيؿ البنية المعرفية و التفكيرية لدييـ و في حد ذاتو بؿ اليدؼ ىو أثر و فعالية ىذه المعرفة ف
تزويدىـ بالميارات الازمة للإستفادة منيا في إطار التنمية البشرية المتكاممة وتفجير قدرات المتعمـ والمعمـ 

 الكامنة و طاقتيـ الإبداعية وتوظيفيا في حؿ مشكلات المجتمع .

الإىتماـ بتفعيؿ عممية التدريس و جعميا عممية و  ومف ىذا المنطمؽ ولمواجية ىذا التطور فقد أصبح
ىادفة أحد الإتجاىات التربوية الحديثة وضرورة ممحة ذات التأثير الإيجابي الكبير عمى عممية التعمـ داخؿ 
غرفة الصؼ وخارجيا مف خلاؿ إيجابية المتعمـ في ممارسة أنشطة متنوعة وثرية تحفز عمى التفكيروتتسـ 

،وفي ىذا السياؽ يقوؿ"سيمبيرماف" أنو عندما يكوف التدريس فعالا فإف المتعمميف يقوموف بالفاعمية والمتعة
بمعظـ العمؿ ويستخدموف عقوليـ بفاعمية و يدرسوف الأفكار جيدا و يعمموف عمى حؿ المشكلات مف 

وموف بو جية و عمى تطبيؽ ما تعمموه مف جية ثانية،مما يؤدي إلى سرعة الفيـ لدييـ و الإستمتاع بما يق
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( و بالتالي تحقيؽ أقصى نمو يمكف يصؿ إليو كؿ متعمـ في كؿ جانب 92ص9002مف أنشطة )سعادة
 مف جوانب النمو العقمية و النفسية و الإجتماعية ...

إف تفعيؿ عممية التدريس لا تتحقؽ إلا مف خلاؿ بيئة صفية  ممتعة و مرنة و مشجعة تساعد عمى  
إلى أكثر مف مجرد الإستماع لما يقولو المعمـ بؿ يشمؿ بدؿ ذلؾ الإصغاء إرتفاع مستوى مشاركة المتعمـ 

الإيجابي و المشاركة في العمؿ عمى تكويف المعنى والتعاوف بيف المتعمميف ضمف أجواء يقؿ فييا التركيز 
ؿ، عمى إستقباؿ المعرفة والإىتماـ بدؿ ذلؾ بالتأمؿ والإكتشاؼ. ويؤكد عدد مف الميتميف بالتدريس الفعا

أف المتعمميف قد أمضوا في السابؽ الوقت الأكبر مف حياتيـ المدرسية في بيئة تعمـ سمبية،حيث كاف 
المعمموف ينقموف المعمومات فقط و عمى المتعمـ حفظيا غيبا و تذكرىا عندما يطمب منيـ المعمـ ذلؾ.أما 

ية الخاصة بيـ مف المعمومات التي بيئة التعمـ الفعاؿ،فتشجعيـ عمى الإشتراؾ في عممية بناء النماذج العقم
ختبارىا،وضمف بيئة يكوف محورىا المتعمـ عمى أف يصبح دور المعمـ ميسرا لمتعمـ و  يحصموف عمييا وا 

 مشجعا لممتعمميف عمى الحوار مع بعضيـ و مع معمميـ. 

يمية الحديثة فمف لذلؾ وفي ىذا السياؽ لـ يعد لممعمـ النمطي الذي إعتدناه مكانة تذكر في النظـ التعم    
غير المعقوؿ أف يظؿ المعمـ  يمارس عممية التدريس بالطريقة التي كاف يمارسيا، حيث لـ يعد مطموب 
منو الإكتفاء بتمقيف و نقؿ المعرفة لممتعمـ بؿ أصبح المطموب تنمية ميارات التفكيرلدى المتعمميف وتسييؿ 

ستراتيجيات تدريسية متنوعة ومرنة تجعؿ التدريس البناء النشط لممعارؼ ... مف خلاؿ إستخداـ طرائؽ وا  
 مثمر وفعالا وقادرا عمى إحداث التغير المطموب لدى المتعمميف. 

ف اليدؼ مف التدريس ىو دعـ عممية التعمـ ينبغي أف تضمف فعاليات التدريس علاقة إيجابية وثيقة لأو    
مدى نجاح التفاعؿ و التواصؿ بيف  عما يحدث داخؿ عقؿ المتعمـ و يعتمد نجاح عممية التدريس عمى

المعمـ و المتعمـ و المادة التعميمية  وفي ىذا السياؽ يعد التفاعؿ بيف المتعمـ و المادة التعميمية أساسا مف 
 الأسس الضرورية التي عمى المعمـ مراعاتيا لضماف بيئة صفية نشطة.

الجانب التعميمي  لما ليا مف شأف كبير  وعميو تشكؿ تعميمية  مادة النصوص الأدبية أىمية بالغة في    
في تزويد المتعمميف بالثروة المغوية وتوسيع أفقيـ عف طريؽ إكتساب المفردات و الصيغ و الأساليب 
وصور التعبير زيادة عمى تنمية ميميـ إلى قراءة النصوص مف قصة و شعر و مقالة و تذوقيا، و 

يح ليـ فرصة التحميؿ و التفسير مما ينمي لدييـ مساعدتيـ عمى الإستخداـ الصحيح لممغة حيث تت
ميارات التذوؽ و النقد و ميارات التفكيرو في ذلؾ ذكرت حناف مديولي إف الأساس التي تقوـ عميو  
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النصوص  الأدبية ىو تمكيف المتعمميف مف تذوقيا فنيا  بحيث تقوـ عمى التعمؽ و الإحاطة و التحميؿ و 
لمعرفة الجماؿ في الفكرة و الخياؿ و العاطفة و الإستنباط و التأمؿ و النقد 

و بذلؾ تتضح أىمية النصوص الأدبية في كونيا مادة خصبة لتنمية العديد (.3ص9002)عسيريالأسموب
مف الميارات الأدبية  لدى المتعمـ بما تشمؿ عميو مف ميارات القراءة و الحفظ و التحميؿ و النقد و إبداء 

ا تحمؿ مف أفكار و قيـ نبيمة، ليا أىمية كبرى في توسيع خبرات المتعمـ الرأي، فالنصوص الأدبية بم
العقمية و مدركاتو الحسية فتتسع أفاقو و مدركاتو ذلؾ أف الأدب يستطيع بموضوعاتو وأساليبو وألفاظو 
وأخيمتو أف يقرب الكثيرمف الصور إلى ذىف المتعمـ و أف يجعؿ الغريب يبدو مألوفا عف طريؽ الخياؿ و 

 تصوير .   ال
وبالرغـ مما ذكر و قيؿ عف أىمية النصوص الأدبية لما تحظي بو مف مكانة بيف عموـ المغة إلا أف   

تدريسيا يواجو مشكلات تحد مف مكانتيا و صعوبات تقمؿ مف أىميتيا،حيث أكدت العديد مف الدراسات 
وضع الحالي لتدريس (،فبإستقراء ال9002ضعؼ واضح لدى المعمميف في تدريس النصوص )أبو غولة

النصوص الأدبية  نجد أنيا مدعاة لمممؿ و النمطية و الرتابة  و ضعؼ التفاعؿ مع النصوص ذلؾ أف 
المعمـ ييتـ بتقديـ كـ كبير مف المعرفة  و يرتكز إىتماـ المتعمـ عمى الحفظ و فقط  بالإضافة إلى ضعؼ 

مف خلاؿ إعتماد العديد مف المعمميف عمى  الطرائؽ التدريسية المتبعة في التدريس و يبرز ىذا بوضوح
طرؽ تقميدية كالإلقاء و المناقشة التي يكوف محورىا المعمـ والتي تستند في العموـ إلى نقؿ المعمومات و 
حشوىا في عقوليـ، مما يعيؽ التفكير لدى المتعمـ و بالتالي ضعؼ القدرة عمى إستثارة الدافعية بشكؿ 

 مستمر.

د ترى العديد مف الدراسات  أف تفعيؿ التدريس يمكف تنميتو عف طريؽ إستراتيجيات و في ىذا الصد      
تديسية، والتي تتطمب مف المعمـ أف يتبنى إستراتيجيات تدريسية مف شأنيا دمج المتعمـ في البحث 
والإستقصاء لمتوصؿ إلى معنى الأفكار بدلا مف تقديـ تمؾ المعاني و المعارؼ بشكؿ جاىز حيث أثبتت 

عض الدراسات أف الطرؽ التدريسية المستخدمة في تدريس المغة العربية عموما و النصوص الأدب ب
 خاصة غير ملائمة و تعمؿ ىذه الطرؽ عمى تأكيد مبدأ الحفظ و التكرار و إىماؿ الفيـ و التفاعؿ 

عممية تفعيؿ و لذلؾ فإف التفكير في بناء أنظمة تعميمية و تطبيؽ إستراتيجيات تدريسية معينة تسيـ في  
تسييؿ عممية التعمـ و التعميـ وفؽ الأسس التي يتـ خلاليا تحقيؽ الاىداؼ التربوية المنشودة ضرورة 
سعت ليا العديد مف المؤتمرات العممية التي عقدت في الوطف العربي،مف بينيا المؤتمر الوطني لمتطوير 
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ائؽ تدريس و إعادة بنائيا لتصبح أكثر التربوي الذي أكد في توصياتو عمى ضرورة تطوير أساليب و طر 
 (999مراعاة لمفروؽ الفردية ومحققة لمتفاعؿ و الإستعاب و التفكير العممي لممتعمـ )طيراوي وأخروف،ص

خير مف القرف العشريف و الذي عرؼ بأنو عقد الدماغ ثورة في عمـ الأعصاب إنتشرت ولقد شيد العقد الأ
و تناولت الدماغ تركيبا وو ظيفة فظيرت مجموعة مف الإتجاىات  فيو الابحاث التي ترتكز عمى الدماغ

الحديثة و الإستراتيجيات التدريسية المستندة إلى الدماغ و أصبحت عبارات مثؿ التعمـ الفعاؿ مف العبارات 
ستنادا لذلؾ برزت إستراتيجية التعمـ المستندإلى الدماغ التي تعد مف الإستراتيجيات التدريسية  البارزة ،وا 
المتناغمة مع طبيعة عمؿ الدماغ حيث تؤكد عمى أف كؿ متعمـ قادر عمى التعمـ إذا ماتوفرت لو بيئة 
تعميـ نشطة و غنية بالمثيرات المتنوعة التي تتيح لو التفاعؿ مع الخبرات تفاعلا صحيحا،و يؤكد عدد مف 

غرفة الصؼ و يعمؿ عمى التربوييف أف المعمـ الذي يراعي مبادئ التعمـ المستند إلى الدماغ داخؿ 
توظيؼ إستراتيجيات تدريسية وأساليب تعمـ و أنشطة تتوافؽ و طبيعة دماغ المتعمـ تساعد و تدعـ في 
إكتساب معارؼ أعمؽ و أكثر ديناميكية لممتعمميف و تمكنيـ مف إتقاف الميارات اللازمة ليـ في إحداث 

عمى خصوصية ىذه الإستراتيجية فإف الدراسة  التفاعؿ و بالتالي تحسيف نواتج التعمـ .لذلؾ و تأسيسا
الحالية تحاوؿ تصميـ برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية التعمـ المستند إلى  الدماغ  في محاولة لتفعيؿ 

  وفي ضوء هذا إرتأت الباحثة للإجابة عن التساؤل الأتي :التدريس لمنصوص الأدبية 

بين المجموعة التجريبية ( α=0,5,هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

الضابطة عمى الدرجات الكمية لبطاقات الملاحظة في تفعيل التدريس لمنصوص الأدبية  المجموعةو 

  عتيادية (تعزى إلى الطريقة )التعمم المستند إلى الدماغ0 الطريقة الإ

 فرضية الدراسة: -

 تتمخص فرضية الدراسة في مايمي:      
( بيف المجموعة التجريبية و الضابطة عمى α= 0,02لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة) 

الدرجات الكمية لبطاقات الملاحظة في تفعيؿ التدريس لمنصوص الأدبية تعزى إلى الطريقة )التعمـ 

 ("عتيادية الإالمستند إلى الدماغ, الطريقة 



ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ مشكمة الدراسة وأىميتيا  الفصؿ الأوؿ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 
 

 100 

 أهمية لدراسة : -

أتت ىذه الدراسة إستجابة لمتوجيات الحديثة التي تستيدؼ الميداف التربوي مف حراؾ فعاؿ و مستمر 
يقضي بضرورة التغيير لمواكبة نتائج الابحاث و خاصة أبحاث الدماغ مف حيث بناؤه و وظائفو اذ 

ؿ نحو توظيؼ مبادئ التعمـ المستند تشير إلى إمكانية حدوث نقمة نوعية في العممية التعميمية ،فالتحو 
إلى الدماغ مف شأنو أف يساىـ في تحسيف عمميات التعمـ و التعميـ و تجويدىا و تطوير أداءالمعمميف 

 و ممارستيـ الأمر الذي يرفع مف إيجابية التلاميذ في المواقؼ التعميمية التعممية  

                                           قد تسيـ ىذه الدراسة:                                

 توجيو عناية التربوييف و المعمميف لإعادة النظر في قيمة النصوص الأدبية و المغوية .-   

 مساعدة المعمميف في إستخداـ إستراتيجية جديدة تسيـ في تفعيؿ التعمـ لدى المتعمميف.    -   

 التعمـ المستند لمدماغ و النصوص الادبية.إثراء المعرفة العممية في مجاؿ  -   

 توجيو الإنتباه إلى الإىتماـ بتدريب المعمميف عمى توظيؼ إستراتيجيات التعمـ المستندة لمدماغ  -   

 أهداف الدراسة: 
 تيدؼ ىذه الدراسة إلى:

    التدريس تقصي أثر برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تفعيؿ -   
  لمنصوص الأدبية .

 ترغيب التلاميذ عينة الدراسة في تعمـ النصوص الأدبية مف خلاؿ إستراتيجية التعمـ المستند لمدماغ.  -  
ضفاء إيجابية نحو التفاع -      جعؿ التعميـ ممتعا بيف التلاميذ وا 
  :تحديد مصطمحات الدراسة   
مجموعة مف الخطوات العممية المستوحاة مف  وىي  :ستراتجية التعمم المسند الى الدماغإ -

 6لدماغ يسير في تتابع و يشمؿ عمى ا حيث بيف اف التعمـ القائـ (2,,8) جنسنالنمودج الدي نادى بو 
وىي التي سوؼ يعتمد عييا استاد مادة المغة العربية في تدريس التلاميد لمنصوص الادبية المختارة  ؿمراح

    :المتوسط وىي كالتالي لمسنة الثالثة مف التعميـ
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عرضا عاما و مبدئيا لمتعمـ الجديد , تحفيز الدماغ عمى ستإ :التعرض المسبق لممعمومات  -1
 نظرة عامة عمى الموضوع وربطيا بالمعمومات قديمة لقاء ف روابط لمخبرات الجديدة و يشمؿ إتكوي
مع توفير عنصر الإثارة و الفضوؿ مف خلاؿ توفير  لتمقي مادة التعمـعداد المتعمـ إ  :عدادالإ -8

 المرتبطة بالموضوع ،المعينات البصرية الأوراؽ ،
مف خلاؿ توفير كمنا كثيرا مف الافكار و المعاني و  :كتسابهاعرض المعمومات و إ -3

ار صر التعميمية و شعوره بالفضوؿ و الإ جعؿ المتعمـ يشعر بالحجـ اليائؿ لممادةالتفاصيؿ و التعقيد و 
 كتشاؼ المعني الإ
شعار لممادة التعميمية و تشمؿ تفسير تكويف معنى دىني لممتعمـ والإ :يضاحالشرح و الإ  -4

 المعمومات و مناقشتيا مع التلاميد و توضيحيا

لأجزاء التي و تشمؿ تكويف الذاكرة وتساعد ىده المرحمة عمى الربط بيف ا :حتفاظ و الذاكرة الإ  -5
 سترجاع ما تـ تعممو و يكوف ىدا مف خلاؿ توفير فترة راحة لممتعمـ تـ تعمميا لكي يسيؿ إ

ستخداـ و توظيؼ التعمـ الجديد في مواقؼ جديدة ليصبح التعمـ متينا إ :التحقق والثقة والتأكد -6
   وعميقا و سيلا

 نشطة التي ينفدىاو مجمؿ السموكات والاجراءات و الأى "الحيمة "عرفو  :تفعيل التدريس  - ب
داخؿ قاعة الصؼ او خارجيا بيدؼ تسييؿ تعمـ المتعمـ و المعمـ بصورة منظمة و متكاممة سواء 
اما اجرائيا فيعرؼ بتنشيط التدريس  (446ص 8,13)العامري الوصوؿ بو الى مستويات التعمـ المنشودة 

السنة الثالثة المتوسط ستاد بمعية التلاميذ في الحصص التعميمية المقدرة و الخاصة بالتلاميذ مف طرؼ الأ
افؽ شبكة الملاحظة المرصودة و تقاس و دبية ربية و تحديدا في دروس النصوص الأستادة  المغة العمع أ

 . ا الشأففي ىذ

مختارات مف الشعر و النثر تقرا إنشاءا  أو   "عمي جواد الظاهر"يعرفيا  :دبيةالنصوص الأ - ت
لييا في الحياة و إفكارىا لحاجة أ, رعاية لجماؿ سبكيا وبياء  و تتذوؽ  و تحفظ )عادة (لقاء تفيـ إ
صوليا ي مف كممات منتقاة مف المغة ليا أيضا تركيب فنأو ىي نيا مف التراث الخالد أحتفاظ بيا عمى إ

و تتصؼ بجماليتيا المغوية و التعبيرية التي تميزىا عف غيرىا مف كممات صرفية و نحوية 
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دبي نثرا او شعرا ة النصوص المختارة مف المردود الأمجموعفتعرؼ  جرائياإما أ (68ص 1,,8)غزوان
 و الموجود في الكتاب الثالثة المتوسط .

وىـ مجموعة التلاميذ المسجميف في السنة الثالثة المتوسط مف  :تلاميذ السنة الثالثة المتوسط - ث
 ( .سنة 14-13عمارىـ بيف )أاوح و غير معيديف ممف تتر أناثا سواء معيديف إو أالتعميـ المتوسط ذكورا 

  :حدود الدراسة  -
    :ه الدراسة في الحدود الاتيةإجراء ىذحيث تـ 

 .  جنسقتصرت استراتجية التعمـ المستند الى الدماغ عمى الخطوات التي اعتمدىا إ-
 فراد عينة الدراسة تلاميذ السنة الثالثة المتوسط ممف يدروس في متوسطة فريجة سميماف . أ-
ربية خصوصا فيما تعمؽ عمى مادة المغة العتطبيؽ استراتجية التعمـ المستند الى الدماغ قتصر إ-

 دبية فقط . بالنصوص الأ
لمسنة الثالثة دبية عمى دروس مختارة مف كتاب المغة العربية ر المحتوى التعميمي في النصوص الأقتصإ-

 المتوسط .
المعاني المتضمنة في النصوص دوف التطرؽ لمجانب دبية عمى الأفكار و قتصر تدريس النصوص الأإ-

  المغوي و البلاغي .
   حصة بواقع درس واحد لكؿ حصة . (3عدد الحصص المدرسة بمغ )-
 8,12جانفي 31جانفي إلى غاية 6,امتدت الدراسة ما بيف تاريخ -



  

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
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 أولا: الأدب النظري     

  التعمم المستند إلى الدماغBrain- based learning theory   

.لا يبوح إلا  أجسامنا موضوعا لمدراسة لقرون عديدة تضيءظل الدماغ ىذه الجوىرة الفاعمة التي   

بالقميل من الأسرار التي أودعيا الله فيو ، لكن شيد العقد الأخير من القرن العشرين ثورة جديدة لمدماغ  

أدت إلى بروز نماذج تربوية دماغية تأخذ بمستجدات الحديثة لعمل الدماغ وتجمع بين المحاور الكبرى 

في ىذا الفصل عن  لمحديث  رتأينالذلك إ . نفعالي(،الا،المعرفي لمتعمم الإنساني) البيولوجي الفيزيولوجي

ستحداث تغييرات جوىرية في دماغ و معرفة مبادئو وقدرتو عمى إمفيوم ىذا النوع من التعمم المستند إلى ال

  . التعميمة البيئة التعميمية

 مفيوم التعمم المستند إلى الدماغ: -1

نظرية التعمم المستند إلى الدماغ لالأدبيات التربوية من باحثين و دارسين لقد تناولت العديد من   

بالدماغ من وجية نظر تعد من أوائل من كتب حول التعمم  التي   (Lesli-hart) ومن بينيم ليزلي ىارت

تعمم المصمم ليدل عمى ال  (brain compatible)بتكرت مصطمح متناغم مع الدماغتربوية حيث إ

 التعمم مع طبيعة الدماغ .لتكيف بيئة 

  عرف كل من ;يحيث 

التعمم المستند إلى الدماغ بأنو ;" النظرية التي تتضمن  (2009Caine and caine)كين  و كين  -

، ص 6102لطيفة وآخرون،  أبومعرفة قواعد التعمم ذي المعنى وتنظيم التعميم بتمك القواعد في الدماغ.)

754). 

فعرفيا" بأنيا نظرية في التعمم تؤكد عمى التعمم مع حضور  (jensen . 2000 ,p 32)أما جنسن  -

العالية والواقعية والمتعة والتشويو  ستثارةالإمع وجود   Learning with brain in mindالذىن 
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في العممية التعميمية وغير ذلك من  الأنظمةوالمدح والتعاون وغياب التيديد وتعدد وتداخل 

 .خصائص التعمم المتناغم مع الدماغ"

يجابية لزيادة ; " طريقة طبيعية محفزة ودائمة وا  بأنيا (politano and pawin)ويعرفيا كل من  -

 .مناسبة لتركيب ووظائف الدماغ" والتعمم وىو منحى يعتمد عمى طرق تعممالقدرة عمى التعميم 

عمم الأعصاب الذي أعطى معمومات ىامة  لى ستندت إإبأنيا;" نظرية  (sousa ,1998)ويقول  -

عن الدماغ وكيف يتعمم بما في ذلك كيفية عممو وتفسيره وتخزينو لممعمومات وتتطمب نظرية التعمم 

مكانية   ستخدام ىذه المعمومات لتسييل التعممإالمستند إلى الدماغ أن ننقل تركيزنا إلى عممية التعمم وا 

                                                 (057ص  6102حامد )أبو 

و منيج  أأسموب  نظرية التعمم المستند إلى الدماغ  فتقول ;"  ( 011،ص، 6117)وترى السميطي  -

فتراضات عمم الأعصاب الحديثة التي توضح كيفية عمل الدماغ بشكل شامل لمتعميم يستند إلى إ

الوظيفي في طبيعي وتستند إلى ما يعرف حاليا عن التركيب التشريحي لمدماغ البشري و أدائو 

 مراحل تطورية مختمفة "

يقول ;" نظرية تسيم في تحسين قدرات المتعمم التفكيرية من   (061 ،ص،2009)الجيش أما عفانة و  -

  ل برامج و مناىج معينة يتم بناءىا في ضوء آليات عمل الدماغ"خلا

 وفي ضوء ىذه التعاريف التي أوردناىا نعرف نظرية التعمم المستند إلى الدماغ ; 

فتراضات عمم الأعصاب عن آلية عمل الدماغ  إبأنيا نظرية  تعمم  شاممة ومتكاممة تستند إلى "

لمتعمم بشكل طبيعي لموصول إلى فيم أفضل لعممية التعميم و وتيدف إلى تنظيم و تييئة الدماغ  

 التعمم و إثراء البيئة الصفية "
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 : ىؤلاء الباحثين في ىذه النظرية نستخمص الخصائص التالية إسياماتمن خلال 

الدماغ ىو طريقة في التفكير بشأن التعمم و العمل بمعنى أنو يتعمق بتعمم شيء ما أو إنجاز عمل  -

  معين .

 اتيا وليست تصميما معدا مسبقا ولا تعاليم مقدمة.ذنظام في حد  -

عتماد عمى من خلال الإ بمعنى أن عممية التعميم تتمماغ ووظيفة دتركيب ال إلىفيم التعميم مستند  -

 تركيب الدماغ ووظيفتو.

 6117السميطي، يجابية وداعمة لتعظيم القدرة عمى التعمم والتعميم بمعنى حدوث التعمم )طريقة طبيعية إ -

 .(011، 014ص

 .الأعصابفتراضات والبحوث الحديثة لعمم لإنظرية التعمم المستند إلى الدماغ نيج يستند  -

    توافق مع خبرات واقعية ت إلىالتعمم المبني عمى الدماغ المعممين عمى توفير منياج يستند يساعد  -

 .مبادئ وآلية عمل الدماغ -

تستثير غنية بالمثيرات التي  اغ بشكل فعال في تكوين بيئة صفية م المستند إلى الدميسيم التعم -

 الدماغ والتعمم.

 الخمفية النظرية لمتعمم المستند إلى الدماغ:                                               -2

ذ يتفق تعتبر نظرية التعمم الأكثر توافقا مع نظرية التعمم المستند إلى الدماغ،النظرية البنائية إ  

المنظور البنائي و الدماغي لمتعمم في أن عممية إكتساب المعرفة تعد عممية بنائية نشطة ومستمرة تتم 

من خلال تعديل المنظومات أو التراكيب المعرفية لممتعمم، ولذلك فإن عممية التعميم غرضية التوجيو 

ميمة معينة أو حل مشكمة ما من  توجو المتعمم عبر تييئة الظروف المناشبة و تنظيم معين لممعرفة إلى

خلال ما تتيحو من تفاعل بين الذات و المحيط و كذلك من خلال ما تؤديو من دور يتعمق بتنشيط 
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ستدعاء المعرفة القبمية بإعتبارىا ضرورية لحدوث تعمم ذي المعنى و من ىنا لا بذ من إعطاء الاولوية  وا 

 (65ص022.)إسماعيل،لنمو المعنى و الفيم في البنية العقمية

تتفق النظرية البنائية مع نظرية التعمم المستند إلى الدماغ في العديد من الجوانب منيا أن التعمم  

الموائمة ثل و التم يتيالنشط في سياق حقيقي لو معنى و مغزى و أن عممية التعمم تحدث من خلال عمم

     .(78ص0206)ختاشعرفية الفريدةفي الدماغ البشري والإعتراف بأن كل متعمم لو تركيبتو الم

كما تتقاطع نظرية التعمم المستند إلى الدماغ مع بحوث السموكين من حيث أن التعمم يتعزز 

بواسطة التحدي و يثبط بالخوف و التيديد حيث أكدت النظرية السموكية عمى التعزيز و التكرار و فسرت 

صاحب موجة التعمم و ىذه الموجة قد تكون موجة أثر التعزيز بأن مركز السعادة و الألم ينشئ موجة ت

يتشابو مع نتائج أبحاث الدماغ  فتكبر من الموجة المعرفية أو تكون سالبة فتصغر من موجة التعمم و ىذا

التي رٍكزت عمى الجانب الوجداني و تنوع تكرار العرض بالإضافة ليذا تتقاطع ىذه النظرية مع نظرية و 

ن الدماغ إجتماعي بطبيعتو و يتعاطى كثيرا من المثيرات الخارجية،حيث تقر التعمم الإجتماعي من حيث أ

أبحاث الدماغ بأىمية التعمم من خلال التعمم التعاوني و الأنشطة الجماعية كما تظير لنا أبحاث الدماغ 

ر أىمية الفروق الفردية بين التلاميذ بعضيم ليم ذاكرة سمعية و بعضيم يحتاج لمحركة و النشاط و تظي

 (. 070،ص،0228بعضيم البعض و مع المعمم)أبورياش حاجة الطلاب لمتفاعل مع

 الدماغ والنظرية التقميدية:  إلىالفرق بين نظرية التعمم المستند -3       

تختمف عن النظرية التقميدية السائدة في مدارسنا في العديد  الدماغإن نظرية التعمم المستند إلى 

وأساليب  والأنشطةطار الفمسفي وأدوار كل من المعمم وخاصة فيما يتعمق بالإانب الأساسية من الجو 
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في السائد وبناء وتطور قدرات المتعممين وتحسينيا والجدول التالي تقويم وأىدافيا وكذلك المناخ الصال

 . (061، ص6111، إسماعيل)عزوا يوضح ذلك; 

 الدماغ إلىنظرية التعمم المستند  النظرية التقميدية  أوجو المقارنة

 المادة التعميمية الإطار الفمسفي

 محور التعمم 

 ة عمل الدماغ أساس عممية التعمميآل

     تنظيم المادة التعميمية  التنظيم 

 منطقيا

 تنظيم الأنشطة في ضوء خصائص الدماغ

فيزيائية خارجية تتعمق  العوامل المؤثرة

 بكمية المعمومات 

 فسيولوجية تتعمق بالدماغ بدرجة كبيرةبيولوجية 

 الدماغ بنية بناء تراكيب معرفية في  ستظيار المعرفة وتخزينيا إ تطور المعرفة 

 موجو وفاحصا لخصائص المتعممين وأدمغتيم  يجابي نشطإ المعمم 

يجابي متفاعل مع الآخرين يسعى لتنمية إ سمبي متفاعل المتعمم

 التراكيب المعرفية في الدماغ

 الشرح  عمىنادرة تعتمد الأنشطة 

 والمناقشة الفرديةحاضرةموال

ستراتجيات لإمتنوعة تقوم عمى العديد من ا

 المتناغمة مع الدماغ

مضبوط خال من  المناخ الصفي 

ستقبال التحركات يسوده إ

 المعمومات

ل من التيديد يسوده التحدي والمجازفة وىو خا

 بة وغنية تثير التفكير صبيئة خ



 
انجانب اننظري انذراسات انسابقةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  انفصم انثانً  

 
 

6 
 

قياس أدنى مستويات  التقويم 

المعرفة والتذكر 

 ستيعابوالإ

 قياس تطور القدرات الدماغية في التعمم والتفكير

 انتقهٍذٌة واننظرٌة انذياغ عهى انًستنذ انتعهى نظرٌة بٍن انفروق ٌوضح (:1الجدول رقم) 

 :الدماغ إلىالعممي لنظرية التعمم المستند  لتأسيسا-4

 الأسسطلاع عمى مجموعة من معرفة والإ إلىيحيمنا محاولة الفيم الكامل لمدماغ البشري  إن

الدماغ لذلك سوف نقوم  إليستند الييا ىذه النظرية في تبني مفيوم التعمم المستند التي إ والمعطيات

 عرف عمى بعض ىذه الأسس والمعطيات;بشرح والت

 لمدماغ: والفسيولوجيةالأسس البيولوجية  -4-1

لمدماغ  الأساسيةمعمومات ىائمة ومفيدة عن البنية لعمماء في السنوات الأخيرة إلى لقد توصل ا

بالرنين  )التكنولوجيا المتطورة من أساليب وأجيزة التصوير أن إلىالبشري ووظائفيا النفسية، ويرجع ىذا 

مكنتيم من  س الطيف....(ايالتشريح، مق ،الإشعاعيالمغناطيسي والرنين النووي، وأجيزة التصوير 

ىذا الدماغ والتعرف وفحص كل خاصية من خصائصو وفي ىذا الشأن من المنتظر  أغوارالغوص في 

المزيد من التطور مما يزيد من الخبرات المتعمقة بخفايا الدماغ وبذلك زيادة القدرة  التكنولوجياأن تشيد ىذه 

ن ىذا المجال متشعب ومعقد سوف نقوم آلية عمل الدماغ وتركيبو، ولأ إلىعمى فيم عممية التعمم المستند 

 .بشرح مختمف مكونات  الجياز العصبي 
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 :الخصائص العامة لمدماغ 

تساعا مقارنة منو ىو الأكثر إالأمامي  كبيرة من التعقيد والعمق، والجزء ىو عضو عمى درجة

داخل  و يقبع  تغمفو وتحميو  (menings)شيةبالأجزاء الأخرى من الجياز العصبي وىو محاط بثلاث أغ

يتضاعف وزنو في السنوات  الأولى ويصل  غم(454)تجويف الجمجمة، يزن الدماغ عند الولادة حوالي 

 (%2)نسبة وزن الدماغ إلى وزن الجسم حوالي قدر في مرحمة الرشد وت غم( 1444، 1344)إلى مابين 

 (.26،ص،6117.) السميطي من طاقة الجسم (%25-24)ولكنو يستيمك من 

  عناصر متعددة%4و %8لدىون والبروتين ا %78جسم ىلامي يشكل الماء  الدماغعتبر وي

حتى يكون التعمم فعالا ولو درجة من الخمسة ويحتاج إلى الحواس  حواس ويعمل الدماغ بزيادة عدد ال

فان لونو  سنجابيةتسمى المادة الالمزوجة كالجيلاتين الرخو، وعمى الرغم من أن الطبقة الخارجية منو 

ضاء في يمين أما المادة البيعصاب الدماغ غير مكسورة بطبقة المالحقيقي )بني( ويرد ىذا المون إلى أن أ

 .(22، ص6114 )عبيدات وأبوالسميدالدماغ فتتكون من أعصاب مغمفة بالميمين.

  :التركيب الداخمي لمدماغ 

والخلايا  (neuron celles)الخلايا; الخلايا العصبيةيتكون الدماغ البشري من نوعين من 

ىي من الخلايا الغروية الا  %94ورغم أن أغمبية خلايا الدماغ  (glial celle )(الغروية )الغراء العصبي

( بميون خمية وترتبط كل واحدة منيا بالأخرى لتكون 144)غ عددىا حوالي يبمخلايا عصبية و  %14أن 

 (jensen 2001 p13 )عن كل الوظائف العقمية. شبكة مسؤولة عن السيطرة
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 (hines ;2013.p4) .نقلا  ( يوضح: التركيب الداخمي لمدماغ1الشكل رقم)

 وفيما يأتي شرح لكل نوع من منيا;  

 نيا أيضا تربط بين الخلايا العصبيةتعرف بالخلايا البين :الخلايا الغروية وليس لدييا جسم  ية وا 

أضعاف في الدماغ بأكثر من عدد الخلايا العصبية تقوم ىذه الخلايا بعدة الخمية وتتركز بعشرة 

 أدوار ووظائف منيا;

  لمدماغ( الغذائيةتغدي خلايا الدماغ )نقل العناصر 

 العصبية  للأليافالنخاع  إفراز 

  دعم وصول الدم لمدماغ 

  تنظيم جياز الصناعة 

  تساعد في نقل الرسائل 
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 (DHAWAN ;2015 ;p6 نقلا  الخلايا الغروية الدماغية :(22)رقم الشكل

تعرف بأنيا خلايا غير مستقمة بذاتيا بل كل خمية يعتبر أداة لنقل المعمومات  الخلايا العصبية: -

وكمما زاد عدد الترابطات كان ذلك أفضل وىي الخلايا المسؤولة والأساسية لمتعمم وتمعب دورا في إدخال 

 (jensen,2008,p.23) لحسية بالاعصاب الحركية الخارجيةوتفسير المعمومات الحسية وتربط الأعصاب ا

 وتتكون الخلايا العصبية من المكونات التالية; 

 جسم الخمية(cellbody)  النواة ; والذي يحتوي عمى(nucleus)  والنوية(nucleolus). 

  شجيرات الخلايا العصبية(dendrites);  وىي زوائد قصيرة تحمل السيالات العصبية داخل

 من الخلايا بالأخرى. الإشاراتالخمية وتستقبل 

 لمحورا(axon)يساعد عمى نقل المعمومات عمى طول  ذىنيةمتداد رفيق يتشكل من مادة ; وىو إ

 نتقال الكيربائي.المحور العصبي ويسرع من عممية الإ

 نياية التفريعات(terminalnodes) المحور العصبي  عو ; وىي عقد صغيرة توجد في نياية  فر

 (01،ص،6102)عسافستقبال لمنواقل العصبية.تحتوي عمى مواقع إ
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 (Neistadt; 2013 ;p5)نقلا  ( تركيب الخمية العصبية23)رقم: الشكل

 آلية عمل الخلايا العصبية : 

عن طريق مواد  الأخرىمن الخلايا العصبية  (الكيربائية الإشارات)يستقبل الجسم الخلايا العصبية

   acétylcholin كوليالإستيل مثل;  (neurotransmitters)الناقلات العصبيةحيوية كيميائي تسمى 

آلية عمل وسوف نوضح بالشكل   nor-adrenaline رينالين النورادوا  adrénaline والأدرينالين

 ودورىا استقبال المعمومات; الخلايا العصبية
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 (HINES,2013p,6)نقلا  ة عمل الخلايا العصبيةي( أل24)رقم: الشكل

  ;أقسام رئيسية12يمكن تقسيمو إلى ولتسييل معرفة وفيم التركيب الداخمي لمدماغ  

 الدماغ الخمفي brain  hind   

  الدماغ الأوسطmid brain 

  الدماغ الأماميfor brain 

 الدماغ الخمفي:  

 ;متداد لمنخاع الشوكي ويتكون من مجموعة من الأجيزةفي الجزء السفمي من الدماغ وىو إ يقع

 حيوية  ويقع ىذا التركيب المستطيل أعمى النخاع الشوكي ويضبط عدة وظائف  النخاع المستطيل:-

النخاع المستطيل لو دور في التحكم في الحركة  سم صغير يقع عند مؤخرة الدماغ خمفىو ج المخيخ:-

 وتوازن الجسم وحركة العضلات والموسيقى والمعرفة يؤدي تمف ىذا الجزء الى الموت الفوري.
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مة العصبية الدماغية(; تقع فوق النخاع المستطيل وتربط مناطق  الدماغ السفمي بالمناطق الكت )القنطرة-
 العميا.

; يراقب ىذا النظام مستوى النشاط في الدماغ الخمفي ويقع الجزء العموي منو في الدماغ التنشيط الشبكي-
 (.22،ص،6117.)السميطي الأوسط

 : الدماغ المتوسط 

يتجو الدماغ المتوسط من الأعمى من منطقة القنطرة من الدماغ الخمفي ويمتد إلى مابين الدماغ الخمفي 
والدماغ الأمامي وىو يوصل المعمومات الحسية من النخاع الشوكي إلى الدماغ الأمامي ويساعد في 

 .(01،ص، 6102)عفانة التوازن. 

 : الدماغ الأمامي 

 وىو الجزء الأكبر من الدماغ و الأكثر تطور ويتكون من عدة أجزاء رئيسية ىي ;

 limbic systemحشوي الجياز ال-

 وىي ; ويشمل عدة تكوينات دماغية مركزية متصمة ببعضيا البعض

 نفعالية غير الواعية .الجزء الذي يرتبط بالسموكيات الإ ; وىو الأميجدا-

; يرتبط بالذاكرة المتعمقة بالحقائق المنطقية الواعية ويستطيع تخزين المعمومات لفترات  قرين أمون-    
 قصيرة أو طويمة .

; يقع أمام الدماغ الأوسط ويعتبر أول جزء من المخ يستقبل المعمومات و الإشارات من  المياد-    
 الحواس ماعدا )الشم( .

افع و عمومات من داخل الجسم ويمعب دورا في تنظيم الد; يقع أسفل المياد ينظم الم الميادتحت -    
 (57،ص ،6100)شدى وعيسى البيولوجية ; النوم ، الجوع ...
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 :المخ-

ىو أكبر جزء من الدماغ الأمامي ويشار إليو في الغالب أنو المادة البيضاء وذلك لأنيا مكسوة بالغلاف 

الجاسئ وينقسم إلى نصفين أيمن أيسر وترتبطان معا بواسطة الجسم  (white matter) الميميني 

الخمفية الجدارية  ىي ; الفصوص القفوية ، الفصوص lobesفصوص  4وينقسم كلا النصفين إلى 

أن الفروق بين ىذه الفصوص ىو  cordsoية ، الفصوص الجبيية الأمامية ويشير ،الفصوص الصدغ

 (61،ص0112)حمدان المستقبمة و المرسمة عية الخلايا العصبيةسماكة وتركيب طبقات الخمية  ونو 

 

 ( يمثل مقطع طولي لمدماغ46الشكل رقم:)
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 (151،ص2448)الريماوي،  المكونات الرئيسية لمدماغ ( يوضح47):الشكل رقم

لمروابط الجسدية  الدماغ وفقاعمى المعطيات الخاصة بآليات عمل ستناداأسس إ -4-2

 : جتماعيةالإوالإنفعالية و 

 وتقوم عمى العناصر التالية ;                  

 : الرابطة بين الدماغ و الجسد 

حيث أكدت معظم الكتابات في ىذا الموضوع عمى أىمية الجسد و أن الوظائف العقمية تعتمد 

 وطبيعة الجسد بالنسبة لممعرفة. عمى المدخلات القادمة من جسد مما يبرز أىمية 

ستعمال مفيوم العقل و الدماغ يخضع لتغيرات مستمرة و ذلك إلى أن إ (pert 7991) وأشارت

 نتيجة توافر معمومات جديدة تبين و تثبت وجود علاقة ورابطة بين الدماغ والجسد 

ماغلمد الرئيسيةلمكونات ا  

 الدماغ الأمامي

 المخ

الفصوص 
 القفوية

الفصوص 
 الجبهية

الفصوص 
 الخلفية

الفصوص 
 الجدارية

 المهاد
لجهاز ا

 الحشوي

لأميجاداا قرين أمون  

لدماغ الخمفيا الدماغ الأوسط  

النخاع 
 المستطيل

 المخيخ 

 القنطرة

 التنشيط الشبكي
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عتمد" برت" العمميات و تضيف برت أن الفكرة القائمة بفصل  body- mindجسد عقممصطمح وا 

متداد عتبر إالجسد خاطئة وأن ما ىو معروف حديثا أن العقل ي نفعالات عنالعقمية المشتممة عمى الإ

" برت " فتقول أن جياز المناعة لديو ذاكرة  وقدرة عمى التعمم تماما كالجياز وتتابع ،طبيعي لمجسد 

نما في الخلايا الموزعة في جميع أنحاء العصبي  لذا يمكن القول أن الذكاء لا يقع في الدماغ فقط وا 

 .(51،ص،6117 يميط)السالجسم  

 ولقد كشفت أبحاث الدماغ أن الجسد والدماغ غير منفصمين وىما شيء واحد وأثبتوا العلاقة بين

والكيفية التي تؤثر بيا في المعالجات الدماغية قبل أن   )الدماغ  والجسد( من خلال توضيح  دور الحواس

خلال بأنيم حاولوا تفسير العقل من ( hana fordىانا فورد(تدخل الرسائل إلى الدماغ ، وتشير

كعضو فيزيولوجي فقط المعمومات البسيطة التي تمكنوا من جمعيا عن طريق تركيز الأبحاث عمى الدماغ 

. لكنيم أغفموا أكبر جوانب الدماغ الأساسية  والغامضة وىي أن كلا من التعمم والتفكير والإبداع والذكاء 

ه و لكنيا تشمل الجسد كمو ، حيث تعتمد الحواس والحركات ىي عمميات لا تقتصر عمى الدماغ وحد

نسانية التي ترتبط بالعقل لا يمكن أن المتكاممة مع الجسد ، فالصفات الإنفعالات ووظائف الدماغ لإوا

العامة لعممية التعمم يؤدي إلى مخرجات تنفصل عن الجسد إطلاقا وتشير ىانا فورد أن تجاىمنا لمعناصر 

 .(1،ص،6100)عيادة حا و يجعل التعمم أصعب تعميمية أقل نجا

الجسد والدماغ( من خلال الغذاء بالإضافة إلى عنصر آخر يبرز ىذه العلاقة و الرابطة بين )

دراك وتعمم وتأثر أيضا عمى ساعد الدماغ عمى أداء وظائفو من إالعادات الصحية السميمة حيث ت نتباه وا 

 تركيب الأنسجة الدماغية لمجسم .
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  نفعالات :الرابطة بين الدماغ والإ 

ىا نفعالات وىذا عمى  أساس مصدرىا ودور الحديثة لمدماغ بعدا آخر وىي الإ لقد أضافت البحوث

 نتباه والذاكرة ومختمف الجوانب الأخرى .في تكيف الفرد وفي التعمم والإ

 افراكاتديعدة أنظمة )أجيزة( دماغية جسدية ويشير نفعالات نتيجة عمل الإتتكون و 

(dicatafra) نفعالات ىي الجياز العصبي الذاتي )اللاإرادي( والغدة إلى أن الأبنية الأكثر إتصالا بالإ

نفعالات ليس أداء صبية ومن خلال ىذا يتضح لنا أن الإالصنوبرية ، الجياز الطرفي ، الموزة ، النواقل الع

  ( 56،ص،6105)ختاش.دماغيا منعزلا بل إنيا تتجاوز المكان وتتشابك مع الإدراك ووظائف الأعضاء 

الحزن ،الغضب، المرح أما باقي  نفعالات ىي الخوف،وىناك أربعة أنواع أساسية من الإ

( الأساسيةالثانوية )غير ان مج ىذه الأنواع الأربعة كما ىو الحال في تشكيل الألو لإنفعالات فتتكون من دا

نفعالات أو مشاعر ينشط دائرة عصبية خاصة متزامنة في كل الجسم ، حيث أن ما ينتاب الفرد من إ

أن الدماغ يستخدم المشاعر لبناء المعمومات وأنو يصعب  " جراي " و "لافيوليت"والدماغ . وذكر كل من 

تذكر المعمومات المجردة لأنيا مقطوعة عن المشاعر ويؤكد  "جراي " عمى أن التعمم يكون أكثر سيولة 

  ( 57،ص,6105ختاش ).وأكثر كفاءة إذا تم إيجاد التكامل أي الدمج  بين العاطفة والإدراك

نفعالات عاملا ىاما في التخطيط إعتبار الإعممية التي تبرر ولقد توفرت العديد من الأسس ال

باه والتعمم والذاكرة وكمما قوى إرتباط الخبرة بالإنفعالات الحادة سواء نتالإنفعالات تقود الإلخبرات تعميمية ف

 ( 10،ص،6111 السميطي) .يجابية أو السمبية كمما قويت الذاكرة لتمك الخبرةالإ

نفعالات الموسيقى والفن كأدوات لإثارة الإماغي درست ت في التعمم الدنفعالاالإولتوضيح أثر 

 (caine نتباه وأكد عمى ىذاالتعمم بالإضافة إلى أثرىا عمى الإنتباه حيث تحفز الإوبالتالي تأثيرىا في 

and caine)  نتباه التي تحدث عندما يتداخل كل من التيديد و من خلال الإشارة إلى مشاكل الإ
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الضغوط مع التفكير حيث يوضح أن ىذه الحالة ىي طريقة الدماغ في الحفاظ عمى سلامتو عندما تيدد 

تعميم في ظل ظروف مرتبطة بعواطف في وظيفة الدماغ ، وبذلك فإن المستويات الضغوط بالتدخل 

ستمتع المتعمم يجابية سيزيد من نشاط الدماغ وبالتالي التعمم لذا لابد من توفير المتعة والمرح بحيث يإ

 بالمعرفة .

 جتماعية :الرابطة بين الدماغ و البيئة الإ 

حيث توصل الباحثين إلى أن لمبيئة تأثيرا ىاما عمى فيزيولوجية الدماغ حيث أشاروا إلى أن ما 

يمر بو الطفل من خبرات خلال مرحمة ما قبل الولادة إلى ما بعدىا تزيد من قدرة دماغو عمى التفكير 

صلاتو العصبية في أن الإنسان يستطيع أن ينمي ترابطاتو  وو  ((jensen ,2000, p .284والشعور ، ويشير 

جميع الأعمار وىذا يعني قدرتو عمى زيادة ذكائو من دون حدود باستخدام الإثراء البيئي المناسب ولذلك 

وىي  (paula tallal)ستخدام وكميتو ونوع البيئة ،وتؤكديعدل تركيبو اعتمادا عمى نوعية الإفإن الدماغ 

ي في إحداث تغيير في الدماغ ويمكن أن نعرف عالمة أعصاب عمى دور الإثراء البيئي في الصف الدراس

مجموعة من النشاطات الممتعة التي يقوم بيا الفرد بشكل فعال ومتواصل وذات الإثراء البيئي بأنو 

مستويات تستثير وتتحدى الدماغ وتكسب الفرد خبرات  وميارات جديدة ومتنوعة تؤدي إلى تغيير دائم في 

نتاج عمى مستوى عال من الكفاءة تركيب وىيكمية الدماغ مما يؤىمو ل  6105،)ختاشمقيام بمستويات تعميم وا 

 ( .54،ص

برامج الفيديو ، لقاء الشخصيات  زيارات العممية العممية ،الالإثراء البيئي لمدماغ في  ويتجسد

المؤثرة ، حمقات النقاش والمناظرة ، الأعمال الإبداعية ...إلخ لذلك كان لزاما أن ننتبو إلى بعد الإثراء 

ويمخص  العطاء ويزيد من كفاءة المتعممالبيئي لمدماغ في التعميم لموصول إلى دماغ قادر عمى التحدي و 

jensen)  ) (12، ص ،6117السميطي )نتائج البحوث التي أجريت حول الإثراء البيئي في ما يأتي 
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 يترك الإثراء البيئي آثار عميقة في كل الأعمار .-

 خلايا عصبية جديدة . الإثراء البيئي من إنباتي عند توافر يمكن الدماغ البشر -

 مثيرات البيئية عة بعد التعرض لم( سا71وجد حصول تغيرات في الأعصاب في مدة )-

والتفاعل   إن الميمات التعميمية المعقدة أفضل من البسيطة والمزيد من التمرين أفضل من عدم النشاط -
     أفضل من العزلة .

 إن لمبيئات أثر كبيرا عمى كثافة القشرة الدماغية .-

 المضاد لمدماغ : والتعمم خصائص التعمم المتناغم مع الدماغ-5

أن ىناك تعمما متناغما مع الدماغ كما يوجد تعمم آخر مضاد  ليزلي ىارت"أوضحت "وفي ىذا المجال 

  (022،، ص6117)السميطي  لمدماغ وسوف نقوم بتوضيحيا كما أدرجتيا

 والجدول الآتي يوضح ىذا ;
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 خصائص التعمم المضاد لمدماغ غخصائص التعمم المتناغم مع الدما

 التشجيع بدل التيديد 

 التعاون 

 نفعالاتللإ ستثارة عالية وبشكل ملائمإ 

 شمولي وواقعي 

  توظيف أنواع الذكاءات المتعددة 

 يؤكد عمى السياق والمعنى والقيمة 

  تعمم المواضيع من خلال تعدد وتداخل

 الأنظمة

 ا بالحديث والموسيقى   غالبا مايكون غني

 والنشاط والحركة والتناظر

 الدافعية داخمية 

  ودراماتيكيةيوجد تغذية راجعة 

 التعمم الأمثل يصعب قياسو بشكل مباشر 

 يجابيةإستخدام كمي لمغة إ 

 البحث عن الأسئمة 

 التعمم من أجل الاستمتاع 

 بداعي  المعمم سيل ومرح وا 

  التيديد بواسطة استخدام المكافأة والعقاب 

 التعمم الفردي 

 نفعالي منخفضلو تأثير إ 

  مجزأ ومتتال فقط 

 لا ييتم بالذكاءات 

 يؤكد عمى المحتوى 

 ستخدام المحاضرات التمقينية بشكل كبيرإ 

  تدريس المواضيع بشكل منفصل ويؤكد عمى

 التعمم في بيئة ىادئة

  يتم دفع التعمم بالدرجات 

  )تغذية راجعة سمبية )متأخرة عديمة الجدوى 

  يعتمد التعمم عمى النتائج 

 ستخدام العبارات السمبية من نيي أو أمرإ 

  يعطي إجابة واحدة لمسؤال 

 طى المعمم المحاضرة واحد حسب اختيارهيع 

 ينتيي التعمم عندما ينتيي الوقت 

 المعمم محور العممية التعميمية 
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 المعمم يقترح ويسأل ويخبر 

 إمكانية الحركة والجموس وجيا لوجويوفر 

 الجموس في مقاعد ثابتة وتفاعل محدود 

 نهذياغ وانًضاد انذياغ يع انًتناغى انتعهى بٍن انًقارنة ٌوضح (:42الجدول رقم)

ر ىذه المعطيات المدرجة في الجدول إلى مجموعة من المؤشرات لخصائص التعمم المتناغم يشوت

مع الدماغ والتي تنسجم مع مبادئ عمل الدماغ في مقابل ذلك نجد التعمم المضاد لمدماغ فالملاحظ أن 

سنا كالدافعية منخفضة وتغذية راجعة متأخرة والإلقاء والتمقين الكثير من ىذه المؤشرات نجدىا في مدار 

 والتركيز عمى المحتوى والدرجات...إلخ

ردة في الجدول بحيث يكون وسوف نحاول في دراستنا إلى توظيف العديد من ىذه المؤشرات الوا

يتحقق التعمم يجابي وموجو يسعى لتوفير بيئة ذات إثارة عالية ومشجعة وآمنة وممتعة بحيث المعمم إ

 الفعال 

 مبادئ التعمم المستند إلى الدماغ :-6 

 ترتكز نظرية التعمم المستند إلى الدماغ إلى عدة مبادئ يمكن تحقيقيا في المواقف التعميمية

ستراتيجيات تتناغم معيا ، ولا تقوم ىذه المبادئ عمى النتائج التي توصل التعممية من خلال تبني المعمم لإ

يولوجيا ، صصات بما في ذلك الفيسخالأعصاب فقط بل نشأت ىذه المبادئ من مجموعة من التإلييا عمم 

البيولوجيا، العموم العصبية ، عمم النفس المعرفي ، عمم الاجتماع...وىذه المبادئ ليست محددة نيائية 

 حيث أشار بعض العمماء إلى وجود عدة مبادئ وسوف نقوم بعرض جممة من المبادئ حسب مجموعة

 وكين وكين. نمن العمماء ; كوفاليك وأولسن وجنس
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  the brain is a complex dynamic systemانذياغ نظاو دٌنايٍكً يعقذ :انًبذأ الأول: 

 "كين و كين"و "جنسن"وعند  "أولسنكارين "و "كوفاليك"ونجد أن ىذا المبدأ ورد عند كل من 

نفصال وحدة دينامية واحدة غير قابمة للإوبمعنى أن الدماغ جياز حيوي )الجسم ، الدماغ ، العقل( وىو 

 أثناء عممية التعمم حيث تعمل كل فسيولوجية الدماغ ووظائفو مع الجسم .

مل عمى عدة مستويات حيث تع ويفيد ىذا المبدأ أن أىم ميزة قوية لمدماغ ىي قدرتو عمى العمل

في وقت واحد أي أن تفاعل تمك  الفسيولوجيستعداد النفسي ، الجسدي والعواطف والخيال والإالأفكار 

ادل المعمومات مع البيئة الخارجية وتعد السمة متكامل ، فالدماغ يتب الجوانب مع بعضيا البعض كنظام

عددة في آن الفعالة والمميزة لمدماغ ىي السعة في توظيف تمك الجوانب عمى مستويات مختمفة بطرق مت

الجوانب وذلك لأنيا ذات طبيعة معقدة ومتعددة الأوجو واحد فلابد من فيم طبيعة دماغ المتعمم من كافة 

 .(11،ص ،6111)عفانة والجيش

وتظير لنا بعض البحوث أن العلاقة بين الدماغ والجسم والعقل علاقة تفاعمية بحيث يؤثر كل 

مكانية تقويتو ز المناعة بعد التعرض لمضغوط النمنيما في الآخر ومثال ذلك إمكانية ضعف جيا فسية وا 

; كاستخدام سترخاء والضحك ويتجسد التطبيق العممي ليذا المبدأ تمارين الرياضة الدماغ عن طريق الإ

 ية الحركة ، شرب الماء ، الدعابة و المرح أثناء الحصص .حر 

 the brain/ mind in social brainجتماعي بطبيعتو :الدماغ إالمبدأ الثاني:  

البحوث  أن "وكينكين "جتماعية  وأشار بمفيوم الظروف الإ "جنسن"عن  ولقد ورد ىذا المبدأ    

جتماعية لمتعمم بالتالي طبيعة الإ للأفرادالحديثة حول الخلايا العصبية تؤكد عمى الطبيعة الاجتماعية 

حيث تبدأ  الآخريننخراط الفرد مع الحياة تبعا للإصورة مستمرة طيمة الدماغ يتغير ب أنويفيد ىذا المبدأ 
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مع الآخرين بمعنى أنو من  أدمغتنافي التشكيل والتغيير من جميع جوانبيا حينما تتفاعل  الإنسانحياة 

 خلال دينامية التفاعل مع الآخرين يتم عمل الدماغ.

جتماعي أكبر إىم جزء من نظام  فالدماغ يتأثر بما يحيط بنا وبمن يتفاعمون معنا والأفراد المحاطين بنا

بمجرد  والإنساننتمائنا يعتمد عمى ما نتأثر بو من مجتمعنا ومن نظام إ يتنان جزء كبير من ذاتنا وىو وا  

 (65،ص،6101)العبادي .ستجابة بما يحيط بووالإستقبال والإ بالتأثريبدأ دماغو  لادتوو 

الأقران اة والحوار، وتعميم التعمم التعاوني والمنافشالصف ;في لمبدأ داخل ا ليذا ويتجسد التطبيق العممي

 ....الخ.

  the search of Meanning in innateالبحث عن المعنى أمرا فطريا في الدماغ: المبدأ الثالث: 

معنى لخبراتنا بصفة عامة حيث يوجينا  إعطاءأن البحث عن المعنى ىو  إلىويشير ىذا المبدأ    

، أن "كين، وكين "البقاء وىو أساس لمدماغ حيث ذكر ستمرارلممحافظة عمى إبحث من أجل المعنى ال

ىي التي تميزه من مرحمة الطفولة حتى البموغ حيث نولد ونحن مزودون  الأشياءحاجة الفرد لفيم 

وملاحظتيا  الأشياءلمس  إلىبفيم العالم من حولنا فتكون لدينا الرغبة الحاجة تسمح بتجييزات بيولوجية 

 نفس الوقت المثيرات والأشياء الجديدة.من حولو وتسجيل في  المألوفةفيعمل الدماغ عمى تسجيل 

الرئيسي لمدماغ ىو تكوين تمثيلات داخمية لمواقع ويعرف  فاليد أن  "restaq"ريستاكا يقولفي ىذ

ون  ولدييم حاجة فطرية يولد) لماذا( أو حب الإستطلاع اللانيائي  مع أسئمة الأطفال  تعايش أي شخص

  (006ص6117) السميطيو إكتشاف عالميم ، الشم،ملاحظة. وبشكل عام إختبار الممس إلى

 إجراءالخرائط العقمية،  ،عطاء وقت لمتأمل والتفكيرغرفة الصف; إويتجسد التطبيق العممي ليدا المبدأ في 

 .إجرائيبحث 
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 كتشاف الأنماط(:التنميط )إن المعنى يتم من خلال البحث عالمبدأ الرابع: 

the search for Manning occurs throungh patterming              

الدماغ البشري أثناء التعمم يعمل بشكل أفضل عند تكوين المعاني بواسطة  أن إلىالمبدأ ىذا شير ي  

 المتعمم.دلالة ومعنى ذات جة لتصبح بذلك دمن الترتيب والتصنيف والنم أنماط إيجاد

ك مجموعات خلايا الدماغ في شبكات حيث تشتر  إنسانكل  فسيولوجيةفي  جذورمتنميط لحيث أن 

ستمرار ويصبح بذالك التعمم مطمبا عندما يتواجد نمط راسخ  بإق ومضاداتيا بنفس الطر عصبية وتطمق 

 (00،ص،6117السيطي)

وتصنيفيا  الأشياءترتيب فيم العالم من خلال يعمل كآلة منطقية بل ييتم كثيرا بولذلك  فالدماغ لا 

في خطوط ومنحنيات  يبحث عن التشابيات و الإختلافات و المقارنات وتصنيف الأشياء في أنماط وأنو

والشكل ومع مرور الوقت تتكون لمفرد مجموعات أكثر غنى أو  والحجمأي حسب المون  وأذواقوروائح 

معرفة العالم، وبعد ىذا يتصرف ويتفاعل مع العالم وفقا ليذه أكثر عمقا فيبني نماذج خاصة بو ل أنماط

 (40،ص،6114)عبيدات أبو السميدالنماذج

قيمة رات السابقة بالحالية، وتوضيح الصف في ربط الخب داخل المبدأويتجسد التطبيق العممي ليذا 

 الموضوع وجعمو ذو معنى لممتعمم، وتصنيف وتشكيل أنماط معرفية خاصة بيم...الخ.

 emetion are critical to patterningنفعالات حاسًة ين أجم انتنًٍط: لإاانًبذأ انخايس: 

نفعالات تجاىل الإنفعالات في عممية التعمم حيث تم رات العمماء لمدور الذي تمعبو الإتغيرت تصو 

     أنو لا   (damasio)يقول لمدماغ محسوسةعمميات الداخمية غير لمبشكل كبير ولم يكن ىناك أي اعتبار 

  نفعالات.والإ والدماغويقصد كل من الجسم  متآلفةنفعالات وأنيما وحدة يمكن فصل التفكير عن الإ
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نفعالات عامل حاسم الإ أنالدماغ أكدت  فأبحاثن كل ما يتعممو الفرد يتأثر بالعواطف والمشاعر إ

 مترافقةنتباه والمعنى والتفكير فكل خبرة  ما تكون مم والتنميط حيث تزود المتعمم بالإوضروري في التع

 تضعف التعمم. أونفعال أصبحت من الحقائق أنيما يمكن أن تقوى بإ

 توفرنفعالات تحتل مكانة ىامة وحقيقية في التعمم وفي المدارس و أن الإ إلى )كوفاليك وأولسن(تشير 

الطلاب من خلال ىذه الخبرات  دمغةأير وتتغ لانيائيةو نفعالية إالصف والمدرسة الفرص لخبرات  غرفة

 أونتباه كما أنيا تدعم المثابرة بين أولويات الإ التنسيقالتعمم وتساعد عمى حماس تشكل فالإنفعالات 

السرور وتساعدنا عمى  أو الألممع  ماإالتعمم تربط و  التراجع، وىي مصدر لممعمومات عن العالم الخارجي 

 (16،،ص6105اش )ختلمسموك الاجتماعي المرغوب فيو  التعمم وتوفر الحافز معنى من خلالتكوين ال

حرية لمتعبير عن ال إعطاءما أردنا تطبيقو داخل الصف الدراسي;  إذاويتجسد التطبيق العممي ليذا المبدأ 

 .إلخنفعالات ....ممين، ربط التعمم بما يحسونو من إيجابية بين المتعإنفعالاتيم، مشاعر إ

 والكل بشكل متزامن:  الأجزاءيدرك كل دماغ ويبدع :السادس المبدأ

every brain simultaneonsly perceives and greates and wholes  

وتنظيم المعمومات  الأشياء لإدراك إتجاىات منفصلان الأفرادلجميع  أن إلىويشير ىذا المبدأ 

وتعامل  المعمومات إدراكفي مقابل ذلك نجد  ،عمى شكل أجزاءولكنيما متزامنان وىما;إختزال المعمومات 

 إلىينبثق من تنظيم الدماغ، ورغم أن ىناك حقائق تشير ىذا معيما عمى شكل سمسمة من الكميات وكل 

أكدت  الأدمغةعمى  أجريتالتي  الأبحاث نتائج أن إلالمدماغ  الأيمنوالجانب  الأيسرالتمييز بين الجانب 

أن  كين وكين" "يتواصلان حتى تتكامل الجزئيات مع الكميات وفي ىذا يقولكلا الجانبين يعملان معا و  أن
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ويدرك الشكل الكمي في نفس الوقت  الأجزاء إلىمبدأ كمية الدماغ  يخبرنا بأن الدماغ يجزأ المعمومات  

 .(61،ص،6101)سجى ذلك بالتدريب والتعميم الجيد إدراكويمكن 

حفيز إنتباه المتعممين نحو الموضوع  الصف; السعي لت ويتجسد التطبيق العممي ليذا المبدأ داخل

 الخ.(الصورة، الصوت، الحركة...)نتباه الإ لجدبأساليب ووسائل تعميمية بإستخدام 

 الطرفي: والإدراكنتباه المركز لإ ايتضمن التعمم كلا من المبدأ السابع:      

Learning involeves both focused  attention and peripheral perception  

محاط بكمية ىائمة من  الإنسان أنىذا المبدأ ومضمونو  إلىجينس" و" "كين وكين "لقد أشار كل من

المثيرات لكن يختار دائما من ىذه المثيرات ما يركز انتباىو عميو، حيث يستقبل الدماغ طيمة الوقت 

تقع في مجال أو  إلي. لكن يركز ويكتسب المعمومات و...الخ والإحساساتتحصى من الصور لا أعداد 

نتباه مفتاح التعمم ومن الأىمية جاتو ورغباتو، لذلك يعد تركيز الإحتياإ لإرضاءىتمامو والملائمة إبؤرة 

 .نتباه المتعممين وتجعميم مندمجين في العممية التعميميةدارس أن توفر بيئة تعميمية تثير إلممعممين والم

ما تم  إذانو يمكن لمدماغ أن يتعرض لكمية ىائمة من المعمومات في فترة محدودة، إف "نجنس"فحسب 

نتيجة أفضل من التمقين والحشو  يعطي  والتنويع فيو لمتعمم فنوعية التعمم وجودتو المتعمميننتباه إجدب 

 .(71،ص،6101)العقيمينتباه والتركيزفقدان الإ إلىبالمعمومات التي تؤدي 

  ،النمدجة، الصور ،العمل في مجموعات ;من خلال لصفيتجسد التطبيق العممي ليذا المبدأ في ا 

 تنويع النشاطات والتخيل.....الخ.

 

 

 



 
انجانب اننظري انذراسات انسابقةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  انفصم انثانً  

 
 

26 
 

 التعمم يتضمن عمميات الوعي واللاوعي معا: المبدأ الثامن:

learning alwayse involves conscion and unconscions             

لاوعي، وبعض التعمم يتطمب الوعي عند معالجة مشكمة تحتاج اعمميتي الوعي و يتضمن التعميم 

 تأتيالعمماء التي قد  الإبداعية الأفكارقد يكون التعمم بلا وعي مثل;  أخرىتحميل أو حل وفي أوقات  إلى

ه المستويات ىو مقدرة ،ووراء كل مستوى من ىذبعد معالجة واعية من الدماغ  الأحيانفي بعض 

غتيم لذلك من أدم تنفيذيةممين عمى المشاركة فيما وراء المعرفة ومراقبة أنفسيم عن طريق وظائف المتع

ومواقف ايجابية،  نماذجتصال غير لفظي في الصف، ومن الميم توفير ينبغي أن نكون مدركين للإ

جو من  فيروتو تطوير علاقة دائمة مع المتعمم و وتوفير ما يكفي من المثيرات وموارد التعمم المحفزة 

 .(41،ص،6105 )خناشوالنفسية لممتعممين  البدنيةالسلامة 

ومعظم التعمم يتم باللاوعي حيث تتم  الإدراكأىم جوانب الوعي ىو  أحد أن إلى " كين، كين"ويشير 

خلات الحسية والتجارب دون المستوى الوعي وىذا يعني أن الفيم لدى المتعمم لا يحدث خلال دمعالجة الم

بتنظيم ما  يقومونالحصة بل يحدث بعد ساعات وأسابيع وشيور لاحقة مما يعني أن المتعممين يجب أن 

ما مناسبا الناتجة عن خبراتيم اللاحقة ويتضمن ذلك تصمي ةعيايفعمونو لتسييل معالجة العمميات اللاو 

دماجلمميارات  والخبرات  والإبداع التأمللمسياق وطرقا تساعد المتعممين عمى  ما وراء المعرفة،  أنشطة وا 

 (65،ص،6102 )عفانوفالتعمم يجب أن يساعد المتعممين عمى رؤية مالا يرونو 

التفكير، العصف  ; التامل،ويتجسد التطبيق العممي ليذا المبدأ في الفصل الدراسي من خلال

 ....الخ.الذىني

 : طريقتان لتنظيم الذاكرة الأقللدينا عمى المبدأ التاسع: 

We have at least two ways of organizing memory  
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التي يعيشيا الفرد من البيئة المحيطة  والأفكارتعد مخزنا لمخبرات  الذاكرةن أ إلىر ىذا المبدأ يشي

 الأفكارسترجاع إينبغي أن يتم  إذتمقائيا  أوسترجاعيا بسيولة إلا يمكن  الأفكار أولكن تمك الخبرات 

لاختيار  الذاكرةوالخبرات من خلال مرور المتعمم بمواقف  محددة وبالتالي يحدث عدة مستويات معقدة في 

خراجياالمعمومات  اء قصيرة المدى لتصبح جاىزة لمتفاعل مع البيئة الخارجية، وأشار عمم الذاكرة إلى وا 

 مثل;  لمذاكرةالنفس المعرفيون أننا نمتمك نظم متعددة 

 déclarative Memoryالصريحة  الذاكرة -

  sénatic Memory المعاني الذاكرة -

  procédural Memory  الإجرائية الذاكرة -

 (  02،، ص6102)عساف émotionnal Memory انفعالية لإا الذاكرة -

فرد ذاكرة خاصة يسجل وينظم الحوادث الحياتية التي يتعامل معيا مما يجعمو نظاما معرفيا  ولكل

 ديناميكيا في الدماغ.

تغيير بيئات التعمم لممتعممين، لعب الأدوار،إستخدام ويتجسد التطبيق العممي ليذا المبدأ من خلال; 

 الحاسوب ...إخ

 Learning is develop mental انتطوري التعميم المبدأ العاشر:           

أن الدماغ يغير بصفة مستمرة من كينونة التي تشكمت بواسطة خبرات الفرد  إلىيشير ىذا المبدأ 

الدماغي وبما المراحل التي تمييا لذلك فإن عممية التعميم تقابل في معناىا التطور  إلىمن مرحمة الطفولة 

 ر وينمو من حين لآخر.ذاتيا نمائية وتطورية، فالدماغ يتطو  دالتعمم ىي في ح عمميةأن 
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حيث أن  أن التطور الدماغي والتعمم ىما وجيان لنفس العممة وىوبسون" موندادي "يقول كل من

ترابطات جديدة ما بين  إلىالدماغ لا ينموا بمجرد الغداء بل تؤدي الخبرات الحياتية التي يمتمكيا 

  (.062،، ص6117)السميطي في ضوء ما يتعرض لو متعمم من خبرات  لأخرمن حين  الأعصاب

 ستخدام الخرائط المفاىيمية، التصنيف...الخ.بيق العممي ليذا المبدأ من خلال إويتجسد التط

 :يز والتحدي ويثبط  بالخوف والتيديدتعزيز التعمم بواسطة التحفالمبدأ الحادي عشر: 

Complex learning is enhanced by challenge and inhibited by theart    
يواجو  أنمضمونو أنو حتى يحدث التعمم لا بد  إلىويشير  ،"كين وكين"ىذا المبدأ خاص ب

درجات التعمم يجب أن يتعرض  أقصى إلىوحتى يصل الدماغ  ،المتعمم تحديا من خلال تفاعمو مع البيئة

نماذات ضرر نعرض المتعمم لمخاطر  مخاطر وتحديات ولا نقصد في ىذا المعنى أنلالمتعمم  مخاطر  وا 

شرط المشكلات  مثلا; المسائل والتأملتشجعو عمى مواجية المواقف الصعبة وتحديات من خلال التفكير 

متعمم بل يسعى لكسر الخوف والتحدي من خلال توظيف كل قدراتو الدماغية الجاىزة في عقل  ألا تكون

 بإنشاءبشكل أمثل ويقوم الدماغ يتعمم  أن إلى كين وكين""لمتخمص من التعقيد والغموض حيث يقول 

يعمل بشكل وصالات عصبية عديدة عندما يواجو تحد مناسب في بيئة تشجع عمى المخاطر ومع ذلك 

عمينا عمل جو من يصبح أقل مرونة و يعود لممواقف و الإجراءات البدائية لذلك يجب أقل تحت التيديد و 

 (   22،ص،6104)عبد الحميدسترخاء والحفاظ عميو وأن ينطوي عمى تحديات كبيرة وتيديد أقلوالإ اليقظة

عمى شكل مشكلات  محتوىفي تقديم وعرض  من خلال;المبدأ داخل الفصم ليذاويتجسد تطبيق العممي 

 تثير التساؤل والغموض والبحث والتحدي، عدم استخدام لغة التيديد وجعل الصف بيئة أمنة، مشجعة.
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  Every brain is uniquely organizedتفرد الدماغ  المبدأ الثاني عشر:

يشير ىذا المبدأ إلى أن كل دماغ حالة فريدة من نوعيا فمكل شخص شبكة توصيل عصبية 

بمجموعة من العوامل من شخص لأخر و بإختلاف ىذه التوصيلات العصبية يعكس تأثر الدماغ تختمف 

البيئية و الوراثية و تختمف كذلك نتيجة لمخبرات التي يكتسبيا الدماغ خلال مروره بالمواقف الحياتية فكما 

ختلاف إختيارتيم   ""كين و كينأشار  أنو لابد من الأخد و الوضع بعين الإعتبار إختلاف المتعممين وا 

فعمى المعمم أن يتعرف عمى القدرات الفردية لممتعممين و يراعييا و يدرس كيفية التعامل معيا بطريقة 

يارىم و فردية من خلال تنويع إستراتيجيات التدريس لضمان الوصول لجميع المتعممين و التعرف عمى إخت

 ميوليم 

 ويتجسد التطبيق العممي ليذاالمبدأ;التعمم الذاتي،التقيم الذاتي،المشروعات....إخ 

            عناصر التدريس التفاعمي وفقا لإستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ: -7

 و تتمثل أىم ىذه العناصر في مايمي ;

تتمثل في تصميم بيئات التعمم التي توفر لمتلاميذ الفرصة للانغماس في الخبرة  نغماس المنسق :_  الإ  

التربوية و ذلك من خلال مجموعة من الممارسات التعميمية داخل الغرفة الصفية حيث ينغمر خلاليا 

 التلاميذ بالخبرة الملائمة و التجربة التي تنمي و تصقل مياراتيم و تشجعيم عمى البحث عن المعنى من

خلال عممية الاستقصاء العممي التي تكسب الثقة بالنفس وتقوي الشخصية التي تمكن من صنع القرار و 

 حل المشكلات و ممارسات ميارات التفكير العممي .
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تتمثل في محاولة ازالة الخوف لدى المتعممين أثناء مواجيتيم بالتحديات البيئية  _الانتباه المسترخي :

م الملائمة و الأمنة و التعامل مع التلاميذ حسب امكانياتيم و قدراتيم المختمفة و وذلك بتييئة بيئة التعم

 احتياجتيم و سرعتيم في عممية التعمم .

تتمثل في توفير أنشطة تعميمية تتيح المجال لممتعمم البحث عن المعنى وتثبت  _ المعالجة النشطة :

ية التعمم السابقة في بيئة تعميمية تمكنو من المعمومات عن طريق المعالجة الفاعمة ليا وربطيا بعمم

ممارسة دور العالم الصغير في الغرفة الصفية مما يتيح لممتعمم بتذوق وتمتين المعمومات بالمعالجة 

 (027،ص،0208)أبو حماد النشطة ليا . 

                                                       توظيف أبحاث الدماغ في العممية التربوية :-8

  حيث أجمع الباحيثين عمى أن أىم فوائد توظيف أبحاث الدماغ في العممية التربوية نوجزىا في;    

من خلال معرفة كيف يتعمم الدماغ فإننا نستطيع أن نحدد أو نوزع المصادر التعميمية بشكل أفضل و -

 نا مع النتعممين. الأىم ىو اننا سوف سنحسن نجاحت

  (NMRI)و( FMRI)بنوعيو (MPI)وجود أجيزة مسح لمدماغ مثل جياز التصوير بالرنين المغناطيسي -

طرقا جديدة لفيم الدماغ و رؤية مابداخمو و أصبحنا نتمكن من قياس تسمسل التفكير عبر مناطق تعد 

 ضيقة من الدماغ 

 اعد التلاميذ عمى تحديد الأنماط الموسيقى ضمن وحدة واحدة يستعميم المواد مثل الرياضيات و المغة و -

الإعتماد عمى المعرفة السابقة، و ىذا يساعد عمى التعمم بشكل أفضل من تعمم تمك المواضيع بشكل و 

 منفصل  
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الأنشطة ضروري لمسماح لمتلاميذ بإعادة ل فترة إنتباه طويمة الأمد، فتغيير الدماغ ليس مجيز لكي يتحم-

 كيز عمى المفاىيم الجديدة التر 

 ليم تتيح و حسية بتجار  لمطمبة توفر أن يمكن البوربوينت و الفيديو لقطات مثل التكنولوجيا ستخدامإ -

  الجديد لمتعمم الدماغ في عصبية ووصلات اشتباكات إنشاء و الجديد المحتوى مع التواصل

 المتعممين يساعد مما ، والرسم والكتابة التحدث و والأداء العممي بالتدري و الحركية الأنشطة إستخدام-

 الدماغ مقدرات وتعزيز المدى طويمة الذاكرة في الجديدة المعمومات تخزين فرصة من يزيد و التركيز عمى

 . صحة كثرأ و نشاطا كثرأ الطمبة ويصبح لمطمبة اجتماعية فوائد تحقيق و

 ) الحركي و الحسي و السمعي و البصري( التعمم أنماطمراعاة  طريق عن الفردية الفروقمراعاة -

 التعمم بأسالي مختمف تمبي التي التقنيات من متنوعة مجموعة استخدام و المتعددة و الذكاءات

 ممتعممينل الكافي الوقت إتاحة المعمما عمى لذا المعمومات، لمعالجة وقت إلى جيحتا الدماغ أنمراعاة -

 .الدماغ في تخزينيا و معالجتيا و المعمومات من للاستفادة الكافي الوقت واعطاؤىم يتعممون فيما لمتفكير

 عمى إيجابي تأثير ول يكون قد ي الصفف المتعممين لجميع بالنسبة عممالم لدى عالية توقعات وجود-

 فالأىدا تحقيقالعمل و  نجازإ يمكنيم جميعيم المتعممين ا بأن المعمم يقتنع فعندما ،المتعممين  جميع

 التعمم المستند إلى الدماغ تعد نظرية أن عمىمن خلال ماسبق نمخص ما جاء في عرضنا ليذا الجزء   

 التربوية المفاىيم في ثورة من أحدثت بما التعميمي الوضع راتمتغي تفعيل في الحديثة النظريات أبرز من

 سوف  أنيا يعتقد ثورة وىي التعمم، وطريقة الصفي والنظام التعميمية والوسائل الدراسة، وتوقيت كالمناىج

 ىي كما متعددة ووضعيات مساقات في المعرفة توظيف إلى التمقين من التعميم نقل في نوعية طفرة تحدث

 بإستراتيجيات و برامج حديثة التعميمية صيغنا وتطوير لتحسين مطموبة



 
انجانب اننظري انذراسات انسابقةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  انفصم انثانً  

 
 

32 
 

  النصوص الأدبية و ماىيتيا: 

 تمييد :   

أدب وبلاغة ونحو... ومع ذلك فإن الإىتمام بالأدب إحتل المكانة الواسعة تتفرع المغة العربية إلى      

من نتاجات الباحثين القدامى والمحدثين , ذلك أن أىمية الأدب تأتي من أىمية المغة ذاتيا لذلك فالأدب 

جانب بنصوصو الشعرية والنثرية ما ىو إلى تعبيرا أداتو المغة، وتشكل النصوص الأدبية أىمية بالغة في ال

التعميمي ىذا ما جعل التربويين ييتمون بتعميميا كونيا تسيم في تنمية التذوق الأدبي لدى المتعممين 

وتنوير الفكر. ولقد إرتأينا في ىذا الفصل لعرض أىم ما ذكر في ىذا المجال من مفيوم، أىمية وأىداف، 

 نصوص الأدبية.وصعوبات تدريسيا، مع ذكر أىم الاستراتيجيات التدريسية في تدريس ال

 المعنى المغوي لكممة " أدب" -1

جاء في لسان العرب مادة )أدب( الأدب; الذي يتأدب بو الأديب من الناس، سمي أدبا لأنو يأدب 

الناس إلى المحامد وينياىم عن المقابح، وأصل الأدب الدعاء والأدب;الظرف وحسن التناول وأدبو فتأدب 

(. )ابن منظور، عممو واستعممو الزجاج في الله عز وجل فقال ; وىذا ما أدب الله تعالى بو نبيو )ص

 (.000، ص:::0

 اصطلاحا-2

النصوص الأدبية بأنيا ;" قطع أدبية موجزة شعرا  (227، ص2223*عرفيا الدليمي وسعاد الوائمي ) 

 أو نثرا تؤخذ من دخائر الأدب العربي لتحقيق أىداف معينة"

ييا الجمال الفني ( بأنيا;" قطع مختارة من التراث الأدبي يتوافر ف42، ص2228)أبوغولة،  ويعرفيا* 

 وتعرض عمى التلاميذ فكرة متكاممة أو عدة أفكار مترابطة تيدف دراستيا إلى إدراك معنى التذوق الأدبي"
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بأنيا;" وعاء التراث الأدبي قديمو وحديثة، ومادتو  (122، ص 2228)البكر والعشيوي،  ويعرفيا*  

 رية ، تعبيرية، تذوقية"التي يمكن من خلاليا تنمية ميارات التلاميذ المغوية ، فك

"ىو الكلام الإنشائي البميغ الذي يقصد بو التأثير في عواطف القراء  شوقي ضيف بقولو وعرفيا*   

 (020، ص0200والسامعين سواء أكان شعرا أو نثرا".)الزويني والربيعي، 

النصوص الأدبية بأنيا; " نسيج من الألفاظ والعبارات التي تطرد في بناء منظم  الحجايا*وعرف   

متناسق يعالج موضوعا أو موضوعات عدة في أداء يتميز عن أنماط الكلام اليومي، والكتابة غير الأدبية 

 (.54، ص0206بالجمالية التي نعتمد عمى التخيل، والإيقاع ، والتصوير ، والإيحاء، والرمز. )عيسري، 

النصوص الأدبية بأنيا; "مأثورات من الشعر والنثر نقمت بألفاظيا التي أثرت عن  ىند الأسطل*وعرفت  

قائميا وليذا سميت " النصوص" ثم تميزت بما تحمل من جمل فنية تؤثر عمى السامع والقارئ ولذلك 

 (   46،ص، 0204سميت "النصوص الأدبية")عبد الحميد

النصوص الأدبية بأنيا ; " المعاني والألفاظ التي يتخذىا الباحثة تعرف  ومن خلال ىذه التعاريف  

ما الأديب سواء كانت نثرا أو شعرا تعبيرا عن ما يجيش في صدره من أفكار أو خواطر أو عواطف م

 يترك أثار في القارئ والمستمع

 مدكور)ي; وعموما يتضح من خلال ىذه التعارف أن النصوص الأدبية تتميز بمواصفات تتمثل ف

 ( :7،ص0::0

 .لمنص الأدبي قيمة جمالية كبيرة وعظيمة فيو عبارة عن مبنى لغوي جمالي 

  النص الأدبي فن يحمل القارئ والسامع عمى التفكير ويثير فييما إحساسا خاصا وينقميا إلى أجواء

 قريبة أو بعيدة من الخيال.
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 الأدبي ييذب النفس، ويرقق الذوق ويرىق الإحساس ويصقل العقل، بما يحممو من قيم إنسانية  النص

 نبيمة وسمات أخلاقية وصيغ جمالية تمفت الوجدان إلى مضامينيا.

 .النص الأدبي بمثابة مثير لو خصائص الجدة والتعقد والقدرة عمى الإدىاش 

 ع المعتاد أو تنتيك التوقعات .النص الأدبي بنية لغوية تبعد عن المألوف والشائ 

 أىمية تدريس النصوص الأدبية-3

يمتاز تدريس النصوص الأدبية بأىمية لا تتوفر في غيرىا من فروع المغة العربية وتتمثل في;)بن 

 (           02،ص، 0204إسماعيل،صالح

تاج وتدريبيم عمى إصدار توسيع خبرات التلاميذ العقمية وتوسيع أفاقيم من خلال تنمية  الفيم والإستن - 

 أحكام نقدية صحيحة مبنية عمى فكر سديد.

تنمية قدرات التلاميذ عمى حل المشكلات التي تواجييم من خلال إفادتيم بالقراءات الأدبية في مختمف  -

 العصور.

 زيادة الحس الأدبي المرىف عند التلاميذ من خلال تعزيز العقل والعواطف. -

 السميمة والفصيحة. إكساب التلاميذ المغة -

 تنمية التذوق الأدبي وزيادة دقة الشعور لدى التلاميذ وتقوية الميل إلى قراءة الأدب ومحاكاتو. -

تزويد التلاميذ بالقيم الخمقية والاجتماعية والتحمي بالشيم العربية وطبعيم عمى المثل العميا الموروثة  -

 احتفظ بيا التراث الأدبي.كالكرم.... وذلك عن طريق الألوان الأدبية التي 

لى تفسير معانييا ومحاولة الكشف عن أسرارىا. -  توسيع نظرة التلاميذ إلى الحياة وتعميق فيميم ليا وا 

 أىداف تدريس النصوص الأدبية-4

 لمنصوص الأدبية أىداف كثيرة ومتعددة ويمكن حصرىا فيما يمي;
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 عمى التعبير المؤثر والتذوق الفني. تربية الممكة الأدبية لدى المتعممين لحصول المقدرة -

تنمية ممكة التخيل لدى المتعمم ىذا يعني أن الطفل الذي لديو قدرة كبيرة عمى التخيل من خلال  -

 النصوص الأدبية يستطيع أن ينمي ويقوي ويوسع قدرتو عمى التخيل.

 تنمية القدرة عمى النطق الجيد والتعبير الصحيح. -

 _ زيادة الذخيرة المغوية التي تساعد عمى زيادة فيم المقروء والقدرة عمى إستعماليا لدى المتعمم. 

تنمية ميل المتعممين إلى المطالعة وقراءة النصوص الأدبية من شعر ونثر وتدريبيم عمى حسن الأداء  -

 وجودة الإلقاء وتمثيل المعنى.

التفاعل معو وتحبيب الأدب إلى نفوسيم وتشويقيم إلى تمكين المتعممين من فيم التعبير الأدبي و  -

 الإستزادة منو.

 تزويد المتعممين بأنظمة المغة وقواعدىا بصعوبة مباشرة بواسطة ما يقرأ ويحفظ من شعر ونثر. -

 (  44،ص، 0204تساعد المتعممين عمى تقوية ممكات الحفظ والتذكر.)عبد الواحد،أمين -

 محتوى النصوص الأدبية-5

لكل نص أدبي محتوياتو تبعا لمغرض الذي قيل فيو أو كتب من أجمو فالأغراض مختمفة كذلك إن 

المحتويات مختمفة، فنجد ما يعبر عن المأساة وما يعبر عن الفرح ومنيا ما يصف الأديب منظرا طبيعيا 

اىاتو أو ما يصف حال أمة أو موقف نصرا، وبالرغم من تباين المحتوى الأدبي لمنصوص واختلاف إتج

 إلا أن جميع النصوص عمى شتى إختلافيا ولغتيا ومذاىبيا لا تخرج عن كونيا;

 ; تعني بتغيير سموك التلاميذ من الجوانب العقمية والنفسية والإجتماعية.مادة متعممة-1
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; تشمل عمى ألفاظ ومعان وأفكار جديدة ومتجددة كي يستوعبيا المتعمم ويكتسب ىذه مادة لغوية-2

معاني والأفكار ويضيفيا إلى خبراتو السابقة لتكون معا خبرات جديدة وبيذا يتم الوعي المغوي الألفاظ وال

 لدى التلاميذ وينمو تفكيره وتصقل معارفو واتجاىاتو.

; تتناول روح العصر والاتجاىات الأدبية المعاصرة بحيث تثري معارف المتعممين مادة ثقافية إنسانية-3

 (067 ص،0226 إنسانية فتغرس في نفوسيم المعاني والأخلاق. )إسماعيل وتجاربيم كما توجييم لوجية

 معايير إختيار وتنظيم النصوص الأدبية -6

تخضع عممية إختيار وتنظيم النصوص الأدبية لمعايير وأسس ىامة منيا ما يتعمق بالمرحمة التعميمية    

 نوجزىا في; سالمنيج وطرق التدريتعمق بتنظيم ومنيا ما يتعمق بمستويات التلاميذ ومنيا ما ي

 :ما يتعمق بالمرحمة التعميمية 

ليس من السيل  عمى واضعي المنيج إختيار النصوص الملائمة لممرحمة التعميمية فيي تتطمب 

مجيودات كبيرة لموصول إلى الإختيار الموفق، وقبل البدأ في عممية الإختبار لكل مرحمة تعميمية لا بد 

التعميم بشكل عام وأىداف تدريس المغة العربية والأدب في كل مرحمة من  من التعرف عمى أىداف

 المراحل فواضع المنيج يجب أن;

يطمع عمى مراحل نمو المتعمم المغوي والإجتماعي حتى يتسنى لو إختيار القطع الأدبية المناسبة -

 ليذا النمو وطبيعتو.

 الأدبية المختارة مع ىذه المقررات.دراسة المقررات الأخرى حتى يمكن ربط النصوص أو القطع  -

أن تكون الكممات خفيفة عمى المسان سيمة في مخارجيا وتفضل الكممات الشائعة لدى أكبر عدد  -

 (429، ص0224ممكن من المتعممين والتي يسير رسميا أو تصويرىا. )السفاسفة، 
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 :ما يتعمق بمستويات التلاميذ 

النص الأدبي مستوى التمميذ المتعمم لأنو ىو المستيدف  إن من الأمور التي تراعي عند إختيار     

 من عممية التعميم لذلك لا بد أن يكون النص الأدبي المنتقي والمختار;

 في مستواه العقمي وقدراتو وخبراتو حتى يسيل فيمو. -

أن يمس النص الأدبي وجدانو وأحاسيسو لأن النص الخالي من العاطفة يفقد روح التفاعل التي  -

 يكون ين المادة المتعممة والمتعمم. يجب أن

 أن يكون متصلا بحياتيم مشبعا لميوليم وحاجاتيم حسب مراحل نموىم مختمفة. -

أن النص الأدبي الجيد ىو الذي يبعث في نفوس المتعممين روح الإعتذار بالدين والوطن والأىل  -

 ( 000، ص0227)عطية، 

 :ما يتعمق بتنظيم المنيج وطرق التدريس 

وجيات النظر حول تنظيم منيج النصوص الأدبية وطرق تدريسيا، فبعض التربويين يرى إختمفت 

أن تنظيم النصوص في صورتيا الحالية ىو أفضل الحمول لمعالجة المشكمة ويعني تصنيف النصوص 

وفقا لمعصور التاريخية للأدب العربي، أما البعض الآخر فيرى أن تنظيم النصوص الأدبية يجب أن يتم 

عن الحياة السياسية وتطوراتيا التاريخية،أما فريق آخر فيرى أن تنظيم النصوص يجب أن يكون  بمعزل

في ضوء الأغراض والمناسبات بغض النظر عن العصر الذي عاش فيو الأديب أو الشاعر.)إسماعيل 

 (.076، ص0226

 : ما يتعمق بتنظيم النصوص  في ضوء العصور التاريخية 

يمثل روح عصره ويصور أىم ما فيو من الظواىر الإجتماعية أو  أن يكون النص الأدبي قوي -

 السياسية وغيرىا.
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أن تكون مجموعة النصوص المختارة لمعصر المدروس بصورة واضحة، ومتكاممة ليذا العصر من  -

 (429، ص:022حيث آدابو وخصائصو الفنية وتاريخو المرتبط بيذا الأدب )صومان، 

بفنونو والنثر بأنواعو كما ينبغي أن يتناول ما يصور الفكر العربي  أن يتنوع الإختيار ليشمل الشعر -

 (050، ص0222والإسلامي في شموخو الحضاري.)عامر، 

 صعوبات تدريس النصوص الأدبية-7

رغم زيادة أىمية دراسة النصوص الأدبية في المراحل التعميمية جميعا إلا أن الواقع يشير إلى ضعف     

الإىتمام الكافي بدراسة الأدب وظير أثر ىذا في ضعف مستوى المتعممين وعدم تمكنيم من إتقان 

 ي;ميارات التذوق الأدبي وعموما يمكن إجمال صعوبات تدريس النصوص الأدبية في ما يم

 صعوبات تتعمق بالمعمم 

حيث يركز المعممون في رفع المستوى التحصيمي لممتعممين والإبتعاد عن التركيز في الجوانب     

العقل العميا،ويظير ىذا من خلال تزايد الإىتماميم بعممية الحفظ والإستظيار لمنصوص والمعمومات دون 

بالإضافة لذلك إستعمال المعمم لطرائق تدريس تقميدية الإىتمام بتحميل النص تحميلا أدبيا يعين عمى تذوقو 

لا تمبي التطور الحاصل في مجال التربية والتعميم حيث أثبت الكثير من الدراسات ضعف الطرائق 

 (56، ص0225المستعممة في التدريس وأن المعممين يعالجون النصوص بطريقة تقميدية. )الوائمي، 

 صعوبات تتعمق بالمتعمم 

أن المتعمم لا يقبل عمى دروس الأدب لأنو لا يجد فيو ضالتو المنشودة حيث أن الكثير  حيث نجد    

من النصوص  الأدبية لا تشبع حاجات المتعمم النفسية وميولو الأدبية بالإضافة أنو يجبر عمى حفظ 

ية نصوص شعرية ونثرية، ونجد كذلك سبب آخر ىو إختيار النصوص الصعبة والتي تنافي المرحمة العمر 
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لممتعمم للأبيات  الشعرية أو المقطوعات النثرية التي يكون فييا الطابع التعميمي وليس العاطفي. )عيساني 

 (0209، ص0209وقادري، 

 :صعوبات تتعمق بالمحتوى 

حيث أثبتت الكثير من الدراسات أن محتوى دروس النصوص الأدبية في المراحل العمرية المختمفة    

وخبراتيم وأن كثير من النصوص يعزوىا شيء من الدقة في إختيار أدائيا و تخمو  بعيدة عن بيئة المتعمم

من الحوار والحركة ولا تتوفر فييا مقومات التذوق الأدبي وتفقد النصوص الأخرى التجربة الشعورية 

رتبط المؤثرة كما أنيا لا تنسجم مع طبيعة الواقع التعميمي أو البيئي لممتعمم فالنص الأدبي كمما كان م

بالواقع نجد إنجداب المتعمم إليو ،وكذلك نجد صعوبة بعض الألفاظ والتراكيب مما يؤدي إلى ضعف قدرة 

دراكيا.)زايد و داخل،   (.88، ص0206المتعمم عمى فيم المادة وا 

 صعوبات تتعمق بطريقة التدريس 

كار والإبداع والتذوق عند حيث يتبع معظم المعممين الطرائق والأساليب التدريسية التي لا تنمي الإبت   

المتعممين، فالمعممين يستعممون طرائق لا تنمي مستوى الأداء المغوي عند المتعممين حيث يستعمل المعمم 

في تحميل دروس الأدب طرائق تدريس تجعل منو المسيطر في دروس الأدب )طرائق تدريس تجعل منو 

ه الطريقة في التدريس مممة لممتعمم وتجافي فاعميتو المسيطر في المادة التعميمية( وتيمش دور المتعمم وىذ

ظيار ذاتيتو في إدراك ما يعرض عميو.  (.:4، ص0207 ر)أبو جز  وا 

 :الإىتمام بالشعر عمى حساب فنون الأدب الأخرى 

حيث تركز مناىج الأدب في تقديم نصوص من الشعر لممتعممين ولا يحتل النثر سوى مساحة قميمة       

في المراحل التعميمية المختمفة إضافة لذلك أن النصوص الأدبية تمثل جانب واحدا من الأدب العربي ولا 
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لتعرف عمى روائع الشعر تعطي تصورا عاما عن الحياة والثقافة والتراث العربي فالمتعمم بحاجة إلى ا

 (6، ص0200والنثر الأدبي العربي والعالمي )عبد الجواد 

 :الوسائل التعميمية المختمفة 

ن توافرت فيناك      ويرجع إلى عدم إستعمال الوسائل التعميمية نتيجة عدم توافر الإمكانيات المادية وا 

رتباطيم بخطة  دراسية محددة وجدول دراسي غير مرن. سوء في إستثمارىا لعدم تكوين وتأىيل المعممين وا 

 الإختبارات المستعممة في الأدب  ; 

حيث نجد الإختبارات في النصوص الأدبية تقميدية إماأن يكون الإختبار شفويا أو الإختبارات      

المطولة وبذلك تبقى ىذه الإختبارات تيتم بمدى حفظ المتعمم لممادة التعميمية وتمك المستويات العميا 

 (:8، ص0206 و داخلالأخرى )زايد 

 مقومات تيسير تدريس النصوص الأدبية: -8

عمى الرغم مما قيل عن صعوبات تدريس النصوص الأدبية وتعمميا والتي ذكرنيا سابقا سنتحدث عن     

بعض المقومات لتيسير تدريسيا والمتعمق بكل من المنيج  والمعمم والمتعمم بالإضافة إلى الوسائل 

 (90، ص0206 لو داخوالأنشطة المستعممة وىي كالآتي; )زايد 

تعد عن تمقين وتحفيظ المتعممين بل استنفار جميع طاقات العقل الكامنة ينبغي عمى المعمم أن يب  -0

 عندىم من خلال عمميات التفكير والإبداع العميا ليكون المتعمم مستعدا لمواجية مشكلاتو .

ملائمة النصوص المختارة لممراحل التعميمية المختمفة لممتعمم وذلك لإختيار النصوص التي  -0

والتعميمي ومن ناحية أخرى الألفاظ المستعممة في النص الأدبي تكون  تتماشى مع الواقع البيئي

 سمسمة مفيومة واقعية يستفيد منيا المتعمم في حياتو اليومية.
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إن لمعاطفة الدور البارز في تمكين المتعمم من فيم والمشاركة في عممية التعميم ويجعمو محورا  -4

 أساسيا في الدرس الأدبي.

التي تلائم نوع الدرس الأدبي فالمعمم الناجح الذي يوظف أكبر عدد من إستعمال طرائق التدريس  -5

 الأساليب والطرائق في تدريس مادتو كي يقمل من جيده المبذول ووقتو الميدور.

إستعمال الوسائل والأنشطة التعميمية في الدرس يرفع من مستوى المتعمم وذلك عن طريق إشراك  -6

 مومات وتثبتيا في الذىن.أكبر عدد من الحواس في إستقبال المع

إستعمال الإختبارات المتنوعة ومنيا التمييدية والبنائية والتكوينية والنيائية لموقوف عمى نقاط القوة  -7

 والضعف في المنياج وعند المتعممين.

التنوع في فروع الأدب وعدم رمي الثقل عمى الشعر فقط والتوجو إلى فنون النثر المختمفة لما فييا  -8

والفائدة المغوية مما يجعمنا نقف عند كل فن من ىذه الفنون لذلك ينبغي التنويع في  من الغزارة

إختيار النصوص الأدبية لتكون ممثمة لجميع نواحي الحياة لتقوي إتصال الطمبة بمحيطيم ويتسع 

 أفق تفكيرىم.

 ستراتيجيات تدريس النصوص الأدبيةإ-9

ختبارىا بناء عمى طبيعة الأدب  لإستراتيجية التدريس دور كبير في تدريس       النصوص الأدبية وا 

ونصوصو وتنوع مياراتو وطبيعة المتعممين يؤدي دورا فعالا في تنمية ميارات لدى المتعممين وتتعدد 

الاستراتيجيات التدريسية التي يمكن من خلاليا تفعيل تدريس النصوص الأدبية ومن ىذه الإستراتيجيات 

 نذكر;
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  مم التعاوني:إستراتيجية التع-1

 (6-4)وىي إحدى إستراتيجيات التدريس يتم خلاليا تقسيم المتعممين إلى مجموعات صغيرة مكونة من 

متعممين تتضمن مستويات تحصيمية مختمفة، وتختار كل مجموعة قائد ليا ليعرض ما قامت بو المجموعة 

وجيييا إرشاديا.)الساموك والشمدي بحيث يكون التنافس بين المجموعات لا المتعممين ويكون دور المعمم ت

 (022، ص0226

 إستراتيجية التعمم النشط:-2

وىي من الإستراتيجيات التفاعمية التي تقوم عمى الجمع بين عدد من الطرق والأساليب التعميمية التي  

 يكون المتعمم فييا محور عممية التعمم.

 المعرفة : إستراتيجيات ما وراء-3

والإجراءات التي يمارسيا المتعمم ويتعرف من خلاليا عمى طبيعة عممية وىي مجموعة من الطرق   

القراءة أو التعمم الذي يمارسو ومراحميا وأغراضيا المختمفة والوعي بالإجراءات والأنشطة المختمفة التي 

عتو ينبغي أن يؤدييا لتحقيق ىدف منشود، ومراقبتو لذاتو أثناء عممية تعممو لمحتوى ما وتوجيييا ثم مراج

المستمرة لخطة تعممو التي إرتسميا لنفسو وتعديل مسار تعممو الذاتي ليحصل عمى نتائج أفضل أثناء 

ممارستو وتعممو لمحتوى ما يقرأ ومن بين إستراتيجيات ما وراء المعرفة; تنشيط المعرفة السابقة ،النمذجة 

 (44، ص0202..إلخ )عيسى  ،التساؤل الذاتي، التفكير بصوت عال ،التمخيص، وخطة ما قبل القراءة

 ; المدخل الدرامي-4

وىو أحد مداخل التدريس الذي يقوم عمى محاكاة الواقع عن طريق مسرحة المادة التعميمية أو النصوص   

 0222الأدبية في شكل فصول ومشاىد حوارية يسيرة يؤدييا المتعممون لتحقيق أىداف معينة. )مجاور، 

 (400ص
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 المخل التكاممي:-5

وىو مدخل قائم عمى ترابط وتكامل المعرفة لتحقيق الوحدة بين فروع المعرفة ولو مستويات وأنواع     

متعددة كالتكامل بين المواد أو التكامل بين الأنشطة التعميمية أو التكامل بين الإستراتيجيات التدريسية 

أ التبشير بو منذ بداية القرن ومن بين الإتجاىات الحديثة في تعميم المغة العربية التكامل وىو مدخل بد

 العشرين وىو يعني بتدريس المغة والأدب خصوصا عمى أنيا وحدة متكاممة وىذا يعني;

التكامل والترابط بين فروع المغة عند تعميميا; يعني أنو ليس ىناك قواعد وحدىا ولا أدب وحده ولا قراءة -0

نما تترابط ىذه الفروع وتتكامل وتعمم كوحدة.  منفصمة وا 

التكامل بين ميارات المغة ;ويعني أن ىناك ترابط بينيما وىذا الترابط يظير جميا أثناء تعميم المغة -0

فميس ىناك إستماع بمفردة ولا حديث ولا قراءة لنص أدبي ولا كتابة تعمل منعزلة عن الفن الاخرلممغة ، 

، وقد ثبت أن ىناك علاقة وثيقة بل يجب توجيو العناية إلى ىذه الميارات جميعيا بشكل متكامل ومتوازن

بين الكفاءة في الإستماع والكفاءة في تعمم القراءة فلإستعداد القرائي يتطمب إتقان ميارات الإستماع 

 والحديث.

التكامل المعرفي; يتطمب ربط منيج المغة بمناىج مواد أخرى مما يحدث نوع من الإنسجام بين نوع -4

المقدمة في كتب المغة وفي نصوص الأدبية خصوصا.)فضل الله، المفردات وكميات ونوع التراكيب 

 (09ص

 المدخل الإنساني: -6

وىو مدخل يقوم عمى مجموعة من الخطوات التفاعمية بين المعمم والمتعمم ويقوم عمى الفحص       

الله والتحميل الدقيق لممشاعر الشخصية والقيم والعلاقات الإنسانية المتضمنة في النص الأدبي )جاب 

 (677، ص0227وعطية، 
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 القراءة التبادلية:-7

وىي إستراتيجية تقوم عمى الحوار بين المعمم والمتعمم أو بين المتعممين بعضيم بعض وفق عدد من     

 المقومات وىي; التنبؤ، التوضيح، التساؤل، التصور الذىني، التمخيص.

 القراءة التفاعمية:-8

عل بين القارئ والنص المقروء بحيث يعطي المتعمم النص معناه وذلك ىي إستراتيجية تقوم عمى التفا     

من خلال التفاعل بين ما لدى القارئ من خبرات من جية وما لدى النص من معارف جديدة وذلك عن 

عادة إستبصار أفكار النص ومراجعة القراءة  طريق شرح النص وتحديد المعمومات والخبرات المطموبة وا 

 (64، ص0229القارئ والكاتب. )صياح، في ضوء ىدف كل من 

 )الحوار التقييمي(;التنقيب الحواري: -9

وىي مناشط تحميمية تركيبية معا تتخذ من الإستقصاء والتنقيب معا أسموبا لمغوص في النص     

ستجلاء دفائنو، والإستقراء فييا ىو الأساس واليدف ىو النقد عن طريق التذوق المغوي الأدبي بحيث  وا 

المتعممين في النص  كل حسب طاقتو وقدراتو بغض النظر عن الوقت اللازم لممعالجة وليس ىذه  ينغمس

 الإستراتيجية إلقاء كاملا أو حوار مطمق ولا مناقشة دائمة ولكنيا منيج في معالجة النص تيدف إلى;

 الإعتراف بقدرات المتعممين كنقطة إبتداء في المعالجة -0

رس المعالجة وفقا لقدراتو ىو نفسو وبذلك ترسخ المعمومات التي يستنتجيا السماح لكل متعمم أن يما-0

 ىو وفقا لجيده الذاتي دون إلقاء من المعمم.

عتماد النصوص منطمق ومجالا رحبا لمدرس المغوي -4 إلغاء فكرة الوقت المحدد في حصة النصوص وا 

 كمو.
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يا بمممح من ملامح النص وفقا لميل كل تقسيم الفصل الواحد إلى مجموعات فرعية تعنى كل واحدة من-5

 مجموعة ;النحو، الأبيات، الإلقاء، التفسير.....إلخ .

إجراء حوار بين كل المجموعات حول نتائج عمل كل مجموعة تم بمورة حصاد الحوار كمو وىذا -6

 الحصاد ىو حاصل تحميل النص ومن بين أىم الفوائد التي تقدميا ىذه الاستراتيجية ;

 التلاميذ التدرج في تحميل النص فيعمقون من المعنى إلى المغزى الذي يتكون لدييم عن النص.يعتاد -0

يتحممون المسؤولية عما تبنوه من مغازي فيناقشونيا ويبرون دواعييا ويدلون عمييا موضوعيا من داخل -0

 النص نفسو.

 يحققون ذواتيم من خلال المنافشة بين المجموعات.-4

العقمية ومخزونات خبراتيم البيئية والثقافية والاجتماعية في الفيم والشرح والتفسير يستجمعون قواىم -5

 والتحميل والموازنة والتعميل والحكم.

 يعتادون التنقيب عن كل نص أدبي مكتوب يقرأونو ويعممونو في شتى مجالات الدراسة.-6

شكمية لبنية النص الظاىرة إلى  وبذلك يتحول وقت الدرس من قراءة سطحية ومعان قاموسية ومعالجات   

نزعة تكشف عن ذات الإنسان المبدع وفقا لمنص نفسو وذات المتعمم فيبدع التلاميذ بالتحميل والتذوق 

 (000، ص0202 رسو.)عصوالنقد نصوصا متعددة صادرة عن النص نف

التعمم التنافسي بالإضافة إلى العديد من الإستراتيجيات الأخرى كطريقة القياس في تدريس الأدب و     

 والتعمم البنائي والبرامج الحاسوبية...إلخ.

تعد إستراتيجية دوائر الأدب والقراءة التبادلية من بين الاستراتيجيات المركزة القائمة عمى  ولكن    

التدريس والتعمم التشاركي التفاعمي الذي يكون فيو المتعمم محور العممية التعميمية وتؤدي دورا بارزا في 

 يل تدريس النصوص الأدبية وىي كالآتي;تفع
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  : literature cirecles strategyاستراتيجية دوائر الأدب -1

تعد دوائر الأدب من الإستراتيجيات المستخدمة لتشجيع المتعممين عمى القراءة وفيم النص الأدبي        

وىي " حمقة نقاشية تفاعمية  وليا عدة تسميات حمقات الأدب، نقاشات الأدب، نواحي الأدب بين الأقران،

بين مجموعة من الأدوار يؤدييا المتعممين لمتفكير فيما يتضمنو النص المقروء من معاني من أجل 

التوصل إلى فيم عميق لما يشير إليو ذلك النص من معان ودلالات". تنبع أىميتيا من أىمية  قراءة 

ت متنوعة في حصة واحدة مثل القراءة النصوص الأدبية حيث تدرب المتعممين عمى إستخدام ميارا

الصامتة ،الجيرية ،تحميل النص، ومحاولة ربط النص بالخبرة الشخصية ،الربط بين ميارتي القراءة 

الكتابة من خلال النصوص الأدبية، تعميق فيم النصوص الأدبية بالإضافة إلى تنمية الميارات النقدية 

ر عن الذات عن طريق كتابة أفكار عامة عن النص الأدبي من خلال مناقشة ونقد النص، وميارات التعبي

جراءات تطبيق ىذه الإستراتيجية من خلال; )حسن سعاد 000، ص0227)عطية،  ( وتتضح خطوات وا 

 (89، ص:022

وتكون مادة القراءة وفقا لمعايير بحيث تكون مناسبة  :تحديد موضوع أو كتاب القراءة بالتشاور-

 لإىتمامات المتعممين مثيرة لمتفكير والمناقشة ثم عقد حمقات ودوائر لممتعممين.

حيث بعد إختيار نص القراءة تبدأ كل دائرة أدب بالقراءة بصوت عال و يتم عن  :القراءة بصوت عال-

 قرأ المتعممين بالتناوب.طريق قراءة المعمم لمنص قراءة نموذجية ثم ي

يقسم المتعممين إلى مجموعات ثم يسمح ليم بمناقشة النص المقروء مع تشجيع : الإستجابة ورد الفعل-

 عمى إعطاء إستجابات.

من المتعممين النقاش مع أقرانيم ويفيد ىذا في تقييم مدى تواصل  4أو  3يشارك  مشاركة النقاش:-

 المتعممين فيما بينيم.
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-4يتم تقسيم الدوائر بناء عمى إىتمامات المتعممين ورغباتيم تتشكل كل دائرة من ) دوائر الأدب:تكوين -

 ( من المتعممين.7

يعطي المعمم لكل متعمم في الدائرة الأدبية دورا يقوم بو ويفضل تكون الأدوار مكتوبة تعيين الأدوار: -

 ع النص الأدبي موضع النقاش عمى الأوراق ومرفقة بتعميمات وتزيد الأدوار وتنقص حسب نو 

فيا يقوم كل متعمم بقراءة الميمة الموكمة لو بصوت عال يستطيع مشاركة جميع تمك  توضيح الأدوار:-

 الأدوار مع زملائو مع توضيح المعمم لممتعممين مياميم.

لاحظات يقرأ المتعممون النص الأدبي وفي أذىانيم الميام الموكمة ليم مع تسجيل المتعيين القراءة: -

 أثناء القراءة.

يبدأ أعضاء الدائرة بالنقاش وتبادل الأفكار حول النص المقروء ويقوم تقابل أعضاء الدائرة ومناقشتيم: -

 المعمم بالتنقل بين المجموعات لرصد إستجاباتيم وتقديم مساعدة.

ى النص  يركز المعمم عمى النقاش الإبتدائي حول محتو  الإجتماع مجددا في الصف والإستجواب:-

 المقروء ثم يشجعيم عمى مناقشة وأخيرا مناقشة الأدوار التي قاموا بيا.

وعموما يتضح لنا من خلال ىذه الإجراءات أنيا شاممة لمراحل التدريس )التخطيط والتنفيذ، والتقويم(      

م كمصدر كما تركز في كل خطواتيا عمى منح المتعمم فرصة التفاعل والتحول من الدور التقميدي لممعم

وحيد لممعرفة وممقن لممتعممين إلى موجو وميسر لعممية التعمم مما يتيح مجالا واسعا لتنمية مختمف 

 الميارات المعرفية والفكرية والإجتماعية والوجدانية لدى المتعممين.

 : reciprocal reading strategyإستراتيجية القراءة التبادلية -2

أن ىذه   howardتعد إستراتيجية القراءة التبادلية شكلا من أشكال القراءة الجماعية حيث ذكر ىوارد     

لمساعدة المتعممين عمى زيادة الفيم  palinser,brownالإستراتيجية تم تطويرىا عمى يد بمنسر وبراون 
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الأسئمة، توضيح الغموض، إستراتيجيات فرعية )تمخيص المحتوى الرئيسي، صياغة  5القرائي من خلال 

 توقع ما يحدق لاحقا( وتتم وفقا لأربعة مراحل ىي;

إستدعاء خبرات المتعممين السابقة عن موضوع النص المقروء مع توضيح وشرح ما يتعمق ببعض  -

 جوانبو.

 البدء بالفكرة الأساسية العامة لمنص من خلال القراءة الأولى لأعضاء مجموعة. -

تحديد المعمومات الميمة في النص ويمكن تمخيصيا من مستوى تمخيص محتوى كل فقرة مع  -

 الجمل إلى العبارات ثم الفقرات وصولا إلى تمخيص النص كاملا.

 التنبؤ بالمحتوى المتوقع لمفقرة التالية من حيث فكرتو الأساسية التي سيدور حوليا. -

ت التبادلية مع الإستفادة من التغذية وفي كل مرحمة يقوم المتعممون بتقديم إستجاباتيم لممناقشات والتعميقا

الراجعة وتتجسد لنا أىمية ىذه الإستراتيجية أنيا تسيم في مساعدة المتعممين عمى إستنطاق النص المقروء 

ستعابو كما تسيم في تنمية ميارات ما وراء المعرفة فيي طريقة تدريس تقوم عمى التدريس  وفيمو وا 

الأدوار بين المعمم والمتعمم وبين المتعممين أنفسيم في تنفيذ المواقف  المتبادل والمناقشة الجماعية وتبادل

التعميمية، بحيث يشارك المتعمم نفسو في تعممو من خلال المشاركة الجماعية الفاعمة مما ينمي لديو مزيج 

مم من الميارات المغوية والفكرية والإجتماعية من خلال عدد من الميمات الفرعية التي تساعد عمى التع

الوظيفي لمغة وىذا ما نادى بو كثير من الميتمين بتعمم المغة العربية حيث أن تعميميا في مواقف وظيفية 

 تربطيا بالوقع يساعد عمى إكسابيا وتعميميا بيسر وسيولة.

جراءات تطبيق ىذه الاستراتيجية من خلال;     وتتضح خطوات وا 

أو صياغة توقعات عما سيناقشو الأديب من  وتتطمب ىذه الميمة من المتعمم وضع فروض التنبؤ:-

خلال النص مما يوفر ىدفا و يضمن لو التركيز أثناء القراءة  كما تتيح فرصة ربط المعمومات الجديدة 



 
انجانب اننظري انذراسات انسابقةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  انفصم انثانً  

 
 

49 
 

لمنص بالمعمومات التي يمتمكيا مسبقا فمثلا; يمكن لممعمم أن يساعد المتعممين عمى أن يتوقعوا ما يتناولو 

 ن الأصمي والعناوين الفرعية....إلخ.النص من خلال قراءة العنوا

وتعكس ىذه الميمة قدرة المتعمم عمى توضيح مضمون النص المعروض من خلال تحديد  التوضيح:-

 نقاط الصعوبة فيو من مصطمحات ومفاىيم التي تضمنيا النص.

لإختبار  وفي ىذه الخطوة يصوغ المتعممون أسئمة حول النص المقروء ويحاولون الإجابة عنيا التساؤل:-

 قدرتيم عمى فيم النص وتنمية قدراتيم عمى التفكير والتخيل.

وفي ىذه الخطوة يقوم المتعمم بالتعبير عن تخيلاتو الذىنية حول محتوى النص من  التصور الذىني:-

 خلال رسم الصورة الذىنية التي تكونت في مخيمتو عما قرأ .

ي المعمومات الميمة في النص والفكرة العامة وتتطمب ىذه الخطوة من المتعممين تحديد التمخيص:-

 والأفكار الفرعية وموضوع النص ومحاولة ربط الأفكار بعضيا ببعض باستخدام لغتيم الخاصة.

 كما أن ليذه الاستراتيجية إجراءات تفصيمية يمر بيا المتعمم في دراسة النص الأدبي نوجزىا بإختصار;

 لقراءة النص الأدبييقود المعمم الحوار في المرحمة الأولى  -

 يعرض المعمم نموذجا لكيفية تنفيذ الميمات. -

 توزيع بطاقات الميمات المتضمنة في الإستراتيجيات الفرعية عمى المتعممين. -

 يقدم المتعممون بالقراءة الصامتة لمنص ثم يتبادلوا الحوار بشكل جمادي وفق لبطاقة الميمات. -

 ( طبقا لمميمات.5تضم )يقسم المتعممون إلى مجموعات غير متجانسة  -

تعين قائد لكل مجموعة مع مراعاة تبادل دوره مع غيره من أفراد المجموعة بعد نياية كل جزء من  -

 النص الأدبي.

 توزيع نسخ من الموضوع عمى كل متعمم. -



 
انجانب اننظري انذراسات انسابقةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  انفصم انثانً  

 
 

50 
 

 تخصيص وفن لمقراءة صامتة -

 بدء الحوار التبادلي داخل المجموعات -

 عمى النص الأدبي بعد إنتياء الحوارات.توزيع أوراق التقويم التي تضم الأسئمة  -

 (:6، ص0202تكميف كل فرد من كل مجموعة بإستعراض الإجابة )عيسى  -

وعموما يتضح لنا من خلال ىذه الإجراءات أن إستراتيجية القراءة التبادلية تدعم نشاط المتعمم وتفكيره من 

ونقد النصوص الأدبية وىو في كل   خلال الميام المتنوعة التي يوظف فييا المتعمم قدراتو عمى تحميل

 ت التفكير والميارات الإجتماعية ميمة يمارس مجموعة من الميارات الأدبية وميارا

من خلال ما سبق نستنتج أن النصوص الأدبية فن من الفنون ليا أىمية كبيرة في عممية التدريس      

 تعمل عمى تنمية لغات المتعممين والإرتقاء بأسموبيم الأدب

 

 :الدراسات ذات الصمة انيا :ث

نظر لقمة الدراسات التي أجريت في مجال المغة العربية وفقا لإستراتيجية التعمم المستند لمدماغ نقوم في    
الدماغ في علاقتو ببعض دراستنا الحالية بعرض بعض الدراسات التي تناولت التعمم المستند إلى 

 و سيتم عرضيا وفقا لممحاور الأتية ; المتغيرات

 دراسات تناولت التعمم المستند إلى الدماغ  -.

   دراسات تناولت التعمم المستند إلى الدماغ ضمن مادة الأدب العربي -
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 : دراسات تناولت التعمم المستند إلى الدماغ 
 الدراسات العربية 

 (2213سماعيل عفانة ) دراسة نداء غزو إ -1

أثر إستخدام إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ ذي الجانبين في تدريس العموم لتنمية بعنوان;" 
 بعض عادات العقل المنتج لدى طالبات الصف التاسع الأساسي بغزة".

ىدفت إلى التعرف عمى أثر إستخدام إستراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين في تدريس العموم  لتنمية     
لى تحديد بعض عادات العقل المنتج  بعض عادات العقل المنتج لدى طالبات الصف التاسع الأساسي وا 

إختيارىم بطريقة عشوائية ( طالبة تم 92إلى تلاءم تعمم وتعميم مادة العموم تكونت عينة الدراسة من )
وتقسيميم إلى مجموعتين إحداىما تجريبية وأخرى ضابطة وللإجابة عن أسئمة الدراسة قامت الباحثة بتبني 
إختبار السيطرة الدماغية وذلك لمتعرف عمى الجانب المسيطر من الدماغ عند الطالبات بالإضافة إلى 

التأكد من صدقيما وثباتيما وبعد التطبيق أظيرت  إعداد إختبار لقياس بعض العادات العقل المنتج ثم
نتائج الدراسة وجود فروق تعزي للإستراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين في إختبار عادات العقل المنتج 

 لدى طالبات المجموعة التجريبية بالإضافة إلى وجود فروق بين الجانب الأيمن والأيسر معا.

 (2215دراسة محمد ختاش ) -2

فاعمية إستراتيجيات "التعممية التعميمية" المبنية عمى نظرية التعمم المستند إلى الدماغ في نوان; "بع
 زيادة كفاءة التعمم وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد والابداعي"

ىدفت الدراسة إلى البحث في فاعمية برنامج تعميمي تعممي مقترح مبني عى نظرية التعمم المستند إلى   
غ يحتوى مجموعة من الإستراتيجيات التعممية التعميمية  في زيادة كفاءة التعمم ببعدية التحصيل الدما

( 72الأكاديمي والدافعية لمتعمم وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد والإبداعي، تكونت عينة الدراسة من )
دية وقسموا إلى طالبا من طمبة سنة الأولى جامعي تخصص تربية بدنية تم إختيارىم بطريقة قص

مجموعتين إحداىما تجريبية  وأخرى ضابطة وللإجابة عن أسئمة الدراسة طور الباحث برنامج قائم عمى 
التعمم المستند إلى الدماغ ، وأداة لقياس التفكير الناقد  والتفكير الإبداعي و دافعية التعمم  وتوصمت نتائج 
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ند إلى التعمم بالدماغ في تنمية كفاءة التعمم بدرجة الدراسة ىناك أثر فعال  لمبرنامج التعميمي المست
مرتفعة، ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لكل من 

 التفكير الناقد و الإبداعي والدافعية لمتعمم ولصالح المجموعة التجريبية.

 " 2215دراسة: "عبد الرحمن الطمحي  -3

 "مطالب إستخدام التعمم المستند إلى الدماغ الازمة لتدريس العموم الطبيعية بالمرحمة الثانوية"بعنوان; 

ىدفت الدراسة إلى تحديد مطالب إستخدام التعمم المستند إلى الدماغ اللازمة لتدريس العموم الطبيعية    
مية(، تكونت عينة من الدراسة من بالمرحمة الثانوية لكل من ) المنيج( )المعمم( )المتعمم( ) البيئة التعمي

( معمما من معممي العموم إستخدم الباحث المنيج  الوصفي التحميمي والاستمارة كأداة لمكشف عما 092)
إذا كانت الفروق ذات دلالة إحصائية من وجية نظر المعممين في مايتعمق بمدى توافر مطالب إستخدام 

 ( توصمت الدراسة إلى ; التعمم المستند لمدماغ تعزى لمتغير )التخصص

خدام التعمم المستند إلى الدماغ الازم توافرىا في كل من المنيج ،المعمم ،والمتعمم ستجميع مطالب إ -
 البيئة التعميمة، لتدريس العموم الطبيعية مطالب لازمة بدرجة كبيرة.

إستجابات العينة  في مابين متوسطات  2.26عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلاة  -
 تحديد مطالب إستخدام التعمم المستند إلى الدماغ تعزى لمتغير التخصص.

 (:2216دراسة : محمود محمد عمر عساف ) -4

أثر استخدام إستراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين في تنمية المفاىيم العممية وعمميات العمم  "بعنوان;
 ة"لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغز 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر إستخدام إستراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين في تنمية    
المفاىيم العممية وعمميات العمم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغزة، تكونت عينة الدراسة من 

بة عن أسئمة الدراسة ( طالبا قسموا عشوائيا إلى مجموعتين إحداىما تجريبية وأخرى ضابطة للإجا79)
ختبار لعمميات العمم ثم التأكد من صدقيا وثباتيما وتوصمت نتائج  طور الباحث إختبار المفاىيم العممية وا 

 الدراسة;
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بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجربيبة  2.20توجد فروق  دالة إحصائيا عند المستوى  -
البعدي لممفاىيم العممية لصالح المجموعة  ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في الإختبار

 التجريبية.

بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط  2.20توجد فروق دالة إحصائية عن المستوى  -
 درجات المجموعة الضابطة في الإختبار البعدي لعمميات العمم لصالح المجموعة التجريبية.

(                            2216جد خميفة الخوالدة ) الدراسة :" زيد سميمان العدوان وما -5
تطوير وحدة تعميمية في ضوء نظرية التعمم المستند إلى الدماغ وقياس أثرىا في تنمية ميارات بعنوان;" 

 التفكير الناقد لدى طلاب الصف العاشر الاساسي في مادة الجغرافيا واتجاىاتيم نحوىا".

وحدة تعميمية في ضوء نظرية التعمم المستند إلى الدماغ وقياس ثرىا في  ىدفت الدراسة إلى تطوير    
تجاىاتيم نحوىا، تكونت  تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب العاشر الأساسي في مادة الجغرافيا وا 

( طالبا قسموا عشوائيا إلى مجموعتين تجريبية وأخرى ضابطة للإجابة عن أسئمة 050عينة الدراسة من ) 
 دراسة إعتمد إختبار لمتفكير الناقد ومقياس للإتجاىات  ثم التأكد من صدقيا وثباتيما.ال

في تنمية ميارات التفكير  2.26فروق ذات دلالة إحصائية عند المستوى  وجودأظيرت نتائج الدراسة 
الناقد لدى طلاب الصف العاشر الأساسي في مادة الجغرافيا تعزى إلى تدريس الوحدة التعميمية )المطورة( 
 ولصالح المجموعة التجريبية، ووجود إتجاىات إيجابية لدى أفراد المجموعة التجريبية نحو إستخدام نظرية

 التعمم المستند إلى الدماغ في تدريس مادة الجغرافيا.

 (2216دراسة شادي أبو لطيفة وآخرون )  -6

أثر فاعمية استراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ في اكتساب المفاىيم العقائدية المتضمنة في بعنوان;" 
 وحدة العقيدة الإسلامية  لدى طمبة الصف العاشر الأساسي".

اسة إلى الكشف عن أثر فاعمية إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ في إكتساب المفاىيم ىدفت الدر    
العقائدية المتضمنة في وحدة العقيدة في كتاب التربية الإسلامية لدى طمبة الصف العاشر الأساسي 

عتين تجريبية ( طالبا وطالبة ثم إختيارىم بطريقة قصدية وتقسيميم إلى مجمو 8:تكونت عينة الدراسة من )
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وأخرى ضابطة للإجابة عن أسئمة الدراسة طور الباحث إختبارا في المفاىيم العقائدية ثم التأكد من صدقو 
في إكتساب مفاىيم العقيدة لدى  2.26وثباتو وأظيرت نتائج الدراسة،يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 

 تند لمدماغ .طمبة الصف العاشر الأساسي تعزي لإستراتيجية التعمم المس

 (2217) دراسة بيجت حمد التخاينة  -7

أثر إستخدام التعمم المستند إلى الدماغ في تنمية التفكير الرياضي وخفض القمق لدى طمبة بعنوان; " 
 المرحمة الأساسية في مدارس عمان"

ية  التفكير ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر إستخدام إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ في تنم  
( 020الرياضي وخفض القمق لدى طمبة المرحمة الأساسية في مدارس عمان، تكونت عينة الدراسة من )

طالبا وطالبة من طمبة مدارس عمان الصف الثامن الأساسي ذوي مستويات مختمفة من القمق الرياضي، 
ن أسئمة الدراسة طور البحث قسموا عشوائيا إلى مجموعتين إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة وللإجابة ع

 إختبارا في التفكير الرياضي ثم التحقق من صدقو وثباتو وأداة لقياس القمق الرياضي.

بين المتوسطين الحسابيين لعلامات طلاب  2.26أظيرت نتائج الدراسة; وجود فرق دال إحصائيا 
دماغ( والضابطة) التي درست المجموعة التجريبية )التي درست باستخدام استراتيجية التعمم المستند لم

بالطريقة المعتادة( في التفكير  الرياضي والقمق الرياضي، وجود علاقة إرتباطية عكسية بين التفكير 
 الرياضي والقمق الرياضي.

 ("2217دراسة عمي لفتو ماضي العبادي ) -8

ة الفيزياء والتفكير فاعمية التدريس بإستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ في تحصيل مادبعنوان; "
  الجانبي لدى طلاب الصف الخامس الإعدادي التطبيقي"

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية التدريس بإستخدام التعمم المستند إلى الدماغ في تحصيل مادة   
( 78الفيزياء والتفكير الجانبي لدى طلاب الصف الخامس الاعدادي التطبيقي ،تكونت عينة الدراسة من )

طالبا قسموا عشوائيا إلى مجموعتين تجريبية وأخرى ضابطة وللإجابة عن أسئمة الدراسة أعد الباحث 
ختبار التفكير الجانبي ثم التأكد من صدقيما وثباتيما وأظيرت نتائج الدراسة.  إختبارا لمتحصيل وا 
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تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستخدام إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ عمى  -
 الطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الإعتيادية في اختبار التحصيل لمادة الفزياء.

ند غمى الدماغ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستخدام إستراتيجية التعمم المست -
 طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الإعتيادية في التفكير الجانبي .

  (2217دراسة عمي بن يحي آل سالم ) -9

فاعمية وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية قائمة عمى نظرية التعمم المستند إلى الدماغ في بعنوان; " 
 لصف الثالث المتوسط"تنمية التفكير البصري لدى طلاب ا

ىدفت لمتعرف عمى فاعمية وحدة مطورة في الدراسات الإجتماعية والوطنية قائمة عمى استراتيجية التعمم   
المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات التفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث، تكونت عينة الدراسة 

وضابطة لإجابة عن أسئمة الدراسة إعتمد الباحث ( طالبا قسموا عشوائيا إلى مجموعتين تجريبية 62من )
إختبارا لميارات التفكير البصري ثم التأكد من صدقو وثباتو وأظيرت نتائج الدراسة، وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة التجريبية كما أكدت عمى فاعمية الوحدة المطورة 

 بصري لدى الصف الثالث تعزى لإستراتيجية التعمم المستند الدماغ.في تنمية ميارات التفكير ال

                  (2218الشمري وعبد الرحمن عبد عمي الياشمي ) دراسة وليد طراد لافي  12
أثر برنامج تعميمي قائم عمى نموذج جنسن لمتعمم المستند إلى الدماغ في تحسين الكتابة بعنوان; " 

 في السعودية" الإبداعية لدى الطلاب

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر برنامج تعميمي قائم عمى نموذج جنسن  لمتعمم المستند  إلى    
( طالبا تم 52الدماغ في تحسين الكتابة الإبداعية لدى الطلاب في السعودية، تكونت عينة الدراسة من )

وللإجابة عن أسئمة الدراسة صمم  إختياىم عشوائيا وتقسيميم إلى مجموعتين تجريبية  وأخرى ضابطة
الباحثان برنامج تعميمي قائما عمى نموذج جنسن لمتعمم المستند لمدماغ وأعد إختبار لمكتابة الابداعية ثم 
التأكد من صدقو وثباتو وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
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عند جميع ميارات الكتابة الابداعية وجاءت الفروق لصالح المجموعة تعزى لأثر البرنامج التعميمي  2.26
 التجريبية التي تم تدريسيا وفق البرنامج التعميمي لنموذج جنسن لمتعمم المستند إلى الدماغ.

 الدراسات الأجنبية التي إىتمت بالتعمم المستندإلى الدماغ 

 Brbara (2222)دراسة _11

الأمريكية  كينز بميتشيغانستمرت سنتين ونصف في مدرسة ما( إ0220في دراسة باربارا )   
 ت التعاونية الصغيرة المستندة إلىستراتيجية المجموعائي، إختبرت إوبمنيج تجريبي ذي التصميم الثنا

التعمم المستند إلى الدماغ بوصفيا طريقة تعميمية وبغرض بيان فاعمية البيئة التعميمية لمتعمم المستند 
ة لمجموعة من التلاميذ بالطريقة ت المادة العمميدرسى التحصيل في مادة العموم، اغ عمإلى الدم

ستراتيجية المجموعات التعاونية المذكورة ي حين درست المجموعة التجريبية بإالتقميدية المعتادة ف
 فيتاحة الفرص ليم المراد  بالترتيب الذي تختاره وا  ختبار أي جزء من المادة حيث أتيح ليا حرية إ

ة إلى إختبار ميمات متنوعة من بين ميمات التحدي وأخرى ضافتطوير طرائق تقويم متنوعة بالإ
 . الكتابات ،الأبحاث ،ختبار طريقة التعبير عما تعرفو كالرسوماتتفضميا وا  

بينت نتائج اختبار الاستراتيجية التعميمية التعممية المبنية عمى التعمم المستند إلى الدماغ فعاليتيا في  -
، 0202)عبد الكريم ،مقارنة بنتائج المجموعة التقميدية   %02تفوق المجموعة التجريبية  حيث أظيرت تفوقا 

 (08ص

 (Ozden Aglotenkin 2008دراسة أوزدن وجولكتن )_ 12  

دراسة ىدفت إلى تقصي الآثار المترتبة عمى عممية التدريس المبنيو عمى مبادئ التعمم المستند إلى   
الدماغ عمى التحصيل الدراسي والإحتفاظ بالمعرفة المكتسبة لدى طمبة الصف الخامس في مادة العموم 

ستخدمت الدراسة التصميم التجريبي طبقت عمى عينة ق ( طالبا وتم 00واميا )لوحدة  )الحركة والقوة( وا 
تطبيق الإختبار التحصيمي لموحدة قبل وبعد الإنتياء من تطبيق الدراسة كما طبق الإختبار مرة ثانية 
لقياس الإحتفاظ بالمعرفة إذ تم تدريس المجموعة التجريبية بإستخدام التعمم المستند لمدماغ  في حين تم 

الضابطة ومن النتائج التي أظيرتيا الدراسة، وجود فرق إستخدام الطريقة الإعتيادية في تدريس المجموعة 
كبير في التحصيل والإحتفاظ بالمعرفة المكتسبة بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية وىذا يشير 
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إلى أن إستخدام إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ في التدريس أكثر فعالية في تحسين التحصيل 
 (  564، ص،0207ةف)أبو لطيحتفاظ بالمعرفة المكتسبة. الدراسي لمطمبة والإ

   Sierks( 2212دراسة ) _13

ىدفت إلى إلقاء الضوء عمى توجيات المعممين نحو إستراتيجيات التعمم المستند إلى الدماغ والكشف     
إشتممت عن أرائيم وكيف يمكن تضمينيا داخل الصف في إحدى المدارس شمال فموريدا بالولايات م.أ 

سنة وأشارت  62 -00إناث( تراوحت أعمارىم بين  04ذكور و  4( معمما، ) 02عينة الدراسة عمى )
نتائج الدراسة إلى أن المعممون يستخدمون الإستراتيجيات التي يشعرون أنيا فعالة وتصمح لجميع الطلاب، 

ستخدام التدريس المتم ايز، كما أن معظم المعممون وقد تنوعت إستجاباتيم مابين الحركة في التدريس وا 
من زمن التعمم ،وأشار البعض منيم إلى أن  %86 -62أشاروا إلى إستخدام ىذه الإستراتيجيات بنسبة 

من  %4:التعمم المستند إلى الدماغ يستغرق وقتا أطول في تدريس أي مقارنة بالطريقة التقميدية كما أشار 
قا حول التعمم المستند إلى الدماغ فإنيم يستعينون بمصادر المعممين إلى أنيم عندما يريدون تعمم أكثر عم

 (:45،، ص0209)الرويمي والحربيمنيم بالدورات التدريبية.  %8إلكترونية ، بينما يستعين 

  salmiza  2212دراسة سالميزا _14 

لى الدماغ في دراسة شبو تجريبية ىدفت إلى معرفة فعالية برامج التعمم المعتمدة عمى التعمم المستند إ    
التعامل مع المشاكل الإدراكية و الكشف عن أثارىا في الفيم و الدافعية لمتعمم نحو مادة الفيزياء لدى طمبة 

توزيعيم إلى مجموعتين و درست المجموعة التجريبية  022المرحمة الثانوية في ماليزيا تكونت العينة من 
ابطة الطريقة الإعتيادية و تم جمع البيانات بواسطة بإستخدام بامج المستند إلى الدماغ بينما درست الض

إختبار خاص لمفيم الإدراكي لمادة الفيزياء و مقياس دا فعية التعمم لمادة الفيزياء و أظيرت نتائج الدراسة 
فرقا واضحا في مستوى الفيم الإدراكي و الدافعية تجاه تعمم الفيزياء بين المجموعتين لصالح طلاب 

 (068، ص ،0207) أبو حامد بية المجموعة التجري

 دماغ في مادة الأدب العربي :الدراسات التي إىتمت بالتعمم المستند إلى ال 

 (:2228دراسة عبد المطيف عبد القادر أبو بكر ) -1
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أثر تدريس القراءة في ضوء الإتجاىات الحديثة لأبحاث الدماغ في تنمية ميارات القرائي بعنوان; " 
 القراءة لدى طلاب الصف الثانوي".والإتجاه نحو 

ىدفت إلى بناء تصور لوحدة في مقرر القراءة لمصف الأول ثانوي بعد إعادة صياغتيا وفق أبحاث    
الدماغ والتعرف عمى أثرىا عل كل من; عمميات الفيم القرائي والإتجاه نحو القراءة لدى الطلاب، تكونت 

ئيا إلى مجموعتين إحداىما تجريبية وأخرى ضابطة وللإجابة ( طالبا وطالبة قسموا عشوا70عينة لدراسة )
عن أسئمة الدراسة طور الباحث إختبارا في التحصيل ومقياس للاتجاىات ثم التحقق من صدقيما 

 وثباتيماأظيرت نتائج الدراسة 

 تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لإختبار التحصيمي . -

 تفوق طلاب المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الإتجاه. -

تتصف الوحدة المقترحة التي تم تدريسيا في ضوء أبحاث الدماغ بدرجة مناسبة من الفعالية في تحقيق  -
 .(:0، ص0229)ختاش، أىدافيا. 

 (2214دراسة نياد أحمد محمود )  -2

دام بعض إستراتيجيات التعمم المستند إلى الدماغ لتدريس القراءة في تنمية بعض أثر إستخبعنوان; " 
 ميارات الفيم القرائي لمتلاميذ الصف الخامس الإبتدائي". 

( تمميذ من الصف الخامس ذوي مستويات الفيم القرائي )المستوى الحرفي، 62تكونت عينة الدراسة من )
عي( قسموا عشوائيا إلى مجموعتن إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، الاستنتاجي، الناقد ، التذوقي، الإبدا

طورت الباحثة إختبار لمفيم القرائي تم التحقق من صدقو وثباتو أظيرت النتائج الدراسة وجود فرق دال 
( بين المتوسطين الحسابين لعلامات الطلاب المجموعة التجريبية )التي درست بإستخدام 2.26إحصائيا )
تيجيات التعمم المستند إلى الدماغ( والمجموعة الضابطة ) التي درست بطريقة الإعتيادية( في بعض إسترا

 ميارات الفيم القرائي.

 (2216دراسة: محمود عبد الرزاق مختارواخرون )  -3
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نموذج تدريسي في الأدب قائم عمى نظرية التعمم المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات الابداع بعنوان;" 
 ي".المغو 

حيث أجرى الباحثتان دراسة ىدفت لمتأكد من فاعمية نموذج تدريسي في الأدب قائم عمى نظرية التعمم     
( 42المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات الإبداع المغوي لدى طلاب المرحمة الثانوية تكونت عينة من )

مجموعة واحدة وللإجابة عن طالبة بمحافظة سوىاج الأزىرية إستخدما الباحثان التصميم التجريبي ذو 
أسئمة الدراسة أعد إختبارا في ميارات الإبداع المغوي تم التحقيق من صدقو وثباتو وبعد التطبيق القبمي 

بين متوسطي درجات مجموعة   2.20والبعدي أظيرت نتائج الدراسة وجود دلالة إحصائية عند مستوى 
)محمود عبد ات الإبداع المغوي ولصالح التطبيق البعدي. الدراسة في التطبقين القبمي والبعدي لإختبار ميار 

 (55ص، 0207ار آخرون تالرازق مخ

 2217دراسة يسرى أحمد سيد عيسى  -4

فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ لتنمية الوعي  الفنولوجي وأثره بعنوان; " 
  ائي"عمى الذاكرة السمعية لدى تلاميذ ذوي العسر القر 

الدراسة إلى إستقصاء فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ لتنمية الوعي  ىدفت     
( تمميذا من تلاميذ 02الفنولوجي ومعرفة أثره عمى الذاكرة السمعية ذوي عسري القرائي تكونت العينة من )

ئية تم إختيارىم عشوائيا الصف الثاني الإبتدائي الممتحقين ببرامج صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدا
وتقسيميم إلى مجموعتين متجانستين إحداىما تجريبية وأخرى ضابطة تضم كل منيما عشرة تلاميذ 
للإجابة عن أسئمة الدراسة طورت الباحثة مقياس الوعي الفنولوجي ومقياس الذاكرة السمعية تم التأكد من 

بين متوسطات  2.20الة احصائيا عن المستوى صدقيما وثباتيما وتوصمت الدراسة لمنتائج لوجود فروق د
رتب درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات رتب درجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي عمى 
مقياس الوعي الفنولوجي لصالح المجموعة التجريبية تعزى البرنامج التدريسي القائم عمى التعمم المستند 

بين متوسطات رتب درجات المجموعة  2,20يا عند المستوى لمدماغ.بلإضافة إلى فروق دالة إحصائ
التجريبية و متوسطات رتب درجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي عمى مقياس الذاكرة السمعية 

 لصالح المجموعة التجريبية مما يدل عمى إستمرار فعالية البرنامج التدريبي .
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 : التعقيب عمى الدراسات السابقة

السابق لدراسات التي تناولت التعمم المستند إلى الدماغ نجد أن معظم نتائج ىذه الدراسات بعد العرض   
 أجمعت عمى أىمية إستخدام التعمم المستند إلى الدماغ في تنمية وتحسين العديد من المتغيرات;

 لدماغ.معظم الدراسات إىتمت ببناء برامج  وتصميمات تعميمية وفقا لنظرية التعمم المستند إلى ا -1

 يمكن تقسيم  الدراسات إلى مجموعتين ونجد أن; -2

ىدفت لبناء تصميمات تعميمية مستندة إلى الدماغ حيث شكمت ىذه الدراسات الأغمبية  المجموعة الأولى:
حتوت عمى عدد من المتغيرات; كالتحصيل، ميارات التفكير   سعت إلى التعرف عمى فعالية البرنامج وا 

مفاىيم العممية، الإتجاه نحو المادة، التفكير الرياضي، التفكير الجانبي، الكتابة الناقد والإبداعي، ال
(، 0207(، دراسة محمود عساف )0206الإبداعية.. ومن أمثمة ىذه الدراسات; دراسة محمد خناش )

(، دراسة 0209( ، دراسة الشمري والياشمي )0208(، دراسة العبادي )0207دراسة العدوان والخوالدة )
 (...إلخ.0229زدن )أو 

فيدفت إلى تقصي أراء المعممين واتجاىاتيم نحو التعمم المستند إلى الدماغ  المجموعة الثانية: وأما
وتزويدىم بنماذج تصورية مقترحة للإستفادة من ىذه النظرية  داخل الصف الدراسي، فقد أظيرت ىذه 

عممية ومن أمثمة ىذه الدراسات ;دراسة الطمحي الدراسات أىمية التعمم المستند إلى الدماغ  في العممية الت
 Sierks(0200( ودراسة )0206)

فقد إستخدمت معظم ىذه الدراسات المنيج التجريبي )الشبو التجريبي( ذو مجموعتين حيث تعتمد  المنيج:
من عمى تطبيق البرنامج ثم ملاحظة أثره من خلال التغير الذي يحدث بين القياسين القبمي والبعدي ومنيا 

ومنيم من إستخدم Sierks (0200( و)0206إستخدم المنيج الوصفي ) التحميمي( كدراسة الطحمي )
 (0205مجموعة تجريبية واحدة كدراسة نياد محمود )

المختمفة الإبتدائية، الإعدادية، في حين أجريت وقد تنوعت عينة ىذه الدراسات بين مراحل التعميم  العينة:
البعض عمى طلاب الثانوية وبعض الآخر عمى طلاب الجامعة وكذلك عسري القراءة ،كما كانت عينة 



 
انجانب اننظري انذراسات انسابقةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  انفصم انثانً  

 
 

61 
 

بعض الدراسات من المعممين خاصة الدراسات التي تيتم بمطالب إستخدام التعمم مستند إلى الدماغ أثناء 
 الممارسات التدريسية.

فردا بحسب  052إلى  00إختمف حجم العينة من دراسة لأخرى وقد كانت تقريبا تتراوح بين  :حجم العينة
 فردا حسب طبيعة العينة. 092فرد إلى  07التصميم التجريبي أما الدراسات الوصفية تتراوح بين 

التعمم  تنوعت الأدوات البحثية المستخدمة في الدراسات تمثمت في برامج قائمة عمى الأدوات المستخدمة:
المستند إلى الدماغ إستبانة، إختبارات معدة من قبل الباحثين لقياس السيطرة الدماغية، إختبار التفكير 
الرياضي، البصري، الكتابة الإبداعية، الفيم الإدراكي، بالإضافة إلى مقياس الوعي الفنولوجي لمذاكرة 

 السمعية، وغيرىا من أدوات لقياس متغيرات الدراسة

وقد أظيرت معظم الدراسات التي ىدفت الى تقصي أثر فاعمية " برنامج أو تصميم تعممي وفقا  النتائج:
لمتعمم المستند إلى الدماغ فاعميتيا، ولكن بنسب متفاوتة في تنمية العديد من المتغيرات عادات العقل  

(، 0204نيا دراسة عفانة )المنتج، كفاءة التعمم، التفكير الناقد، التفكير الرياضي ، كتابة الإبداعية..، وم
 (...إلخ.0209(، الشمري والياشمي )0208(، حمد التخاينة )0206محمد خناش )

ومجمل الدراسات توصمت إلى فروق دالة بين المجموعتين ولصالج المجموعة التجريبية، أما الدراسات  
فأكدت ان نظرية التعمم الوصفية التي تناولت أىمية التعمم مستند إلى الدماغ ومن وجية نظر المعممين 

المستند إلى الدماغ بحاجة إلى تحسين وتطوير وأن مطالب التدريسية وفقا ليذا النموذج مطالب ضرورية 
 لابد من توافرىا داخل البيئة الصفية.

 موضع الدراسة الحالية ضمن الدراسات السابقة:ت

ات السابقة في نقاط وتختمف في نقاط من  خلال ماسبق من الدراسات فإن الدراسة الحالية تتفق مع الدراس
أخرى حيث تندرج الدراسة الحالية ضمن مجموعة الأولى الخاصة بمقتضى أثر إستراتيجية التعمم المستند 
إلى الدماغ ، ولقد اخترنا متغير لم تتناولو  الدراسات السابقة تفعيل  التدريس لمنصوص الأدبية والذي لم 

 سابقة.يتم التطرق إليو في الدراسات ال
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يتفق منيج الدراسة الحالية مع معظم الدراسات أي إعتماد المنيج التجريبي ذو مجموعتين التجريبية   -
 والضابطة مع القياس قبمي وبعدي.

تختمف من حيث إعتماد بطاقة الملاحظة لمعرفة درجات  للإستجابة لتفعيل التدريس لمنصوص  - 
 الأدبية 

ستفادت الباحثة من ىذه   الدراسات السابقة في;وا 

 تتبع المراحل الإجرائية والتي تبنتيا الدراسات السابقة لاسيما منيا التجريبية. -

 الاستفادة من الأدوات المستخدمة في جمع البيانات وكذلك في تحديد المعالجات الإحصائية المناسبة. -

 بناء الإطار النظري الخاص بنظرية التعمم المستند إلى الدماغ. -
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات
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      :تمهيد

ه ممية و المنيجية المتبعة في تنفيذ ىذا الفصل عرضا مفصلا لمختمف المراحل و الجوانب العيتناول ىذ 

دوات الأختيارىم ومنيج الدراسة و إفية جراءات تقديم وصف لعينة الدراسة وكيىذه الإتشمل و  ،الدراسة

مدى  تحديدستخراج النتائج و ا  تحميل و  في ستخدمتإحصائية التي تخدمة مع تبيان نوع المعالجات الإالمس

 .ىداف الدراسةأتحقيقيا لمفروض قصد الوصول الى 

                                                                     : عينة لدراسة  -1

لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط المسجمين في العام  تمميذةتمميذ و  (94)تكونت عينة الدراسة من   

كلاىما يدرسان داخل شممت العينة قسمين ، و في متوسطة فريجة سميمان بجيجل 2018/2019 الدراسي

احثة وتم توزيعيم بطريقة عشوائية قصدية نظرا لقرب المؤسسة من منزل الب يمختيرتتم إ لقد و  ،المؤسسة

لمدماغ وعدد  إلى راتيجية التعمم المستندستإولى تجريبية طبقت جموعة الأمجموعتين الم عشوائيا إلى

 (32)فرادىاأعدد خرى مجموعة ضابطة والتي درست بالطريقة الإعتيادية و الأتمميذة و و  تمميذ (26)فرادىاأ

  .وتمميذة تمميذ

                                        :  بية و الضابطةيبين المجموعتين التجر  التكافؤجراءات إ  -  

 ختبارالإ الباحثة عمى درجات المجموعتين في عتمدتإلتجربية، ابين المجموعة الضابطة و  التكافؤجراء لإ

من عينة  وتمميذة تمميذحيث تم الحصول عمى الدرجة النيائية لكل  ،لمغة العربية لمفصل الثانيالتحصيمي 

ستخراج المتوسط الحسابي والإنحراف إبعد ،التائي لعينتين مستقمتين الإختبار ومن ثم حساب ،الدراسة

 : المعياري وكانت النتائج كما ىي موضحة في الجدول
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 المجموعة 

 

 عدد أفراد العينة 

 

المتوسط 
 الحسابي 

 

الإنحراف 
 المعياري 

 

  T قيمة

 

مستوى 
 الدلالة 

 

 التجريبية 

 

36 

 

11,36 

 

3,77 

 

 

0,218 

 

 

1,05 

 2,71 10,57 32 الضابطة  

 t-teste( يوضح إختبار 12الجدول رقم )

عمى  مما يؤكد (α=1110)وىي غير دالة عند مستوى الدلالة (11310) مساوية لقيمة "ت "وقد ظيرت 

في التحصيل  المجموعتين متكافئتين أي أن مجموعتي الدراسة عدم وجود فروق بين درجات التلاميذ

 .في مادة المغة العربية الدراسي

   :  منهج الدراسة -3

 :نو أعرف عمى ي يالذراسة و دال طبيعة نة يتلاءم معالحالية عمى المنيج شبو تجريبي لأعتمدت الدراسة إ

ثة بتطويعو ستثناء متغير واحد تقوم الباحإي يتم فيو التحكم في المتغيرات المؤثرة في ظاىرة ما بالمنيج الذ"

 .(184ص  2004")زيتون .ثيره عمى الظاىرة موضع الدراسة تحديد و قياس تأره بيدف وتغيي

                                                                     و المجموعتين ويتمثل فيما يمي :ناولت الباحثة التصميم التجريبي ذحيث ت

 المجموعة القبمي القياس  المعالجة البعديالقياس 

Q3 X Q1 التجريبية 

Q3        _ Q1 الضابطة 
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Q1:  القياس القبمي لىإتشير.                    : 

  X  ( لدماغإلى اى التعمم المستند لى المعالجة) متمثمة في البرنامج التعميمي القائم عمإتشير.            

  Q3:  لى القياس البعديإتشير. 

 متغيرات الدرسة -2

 : الدراسة المتغيرات الاتية تضمت

  :المتغير المستقل ولو مستويات -1

     ند الى الدماغ .تستراتجية التعمم المسإدبية وفق البرنامج التعميمي لمنصوص الأ -أ

 .دبية من التعميم المتوسط في النصوص الأعتيادي لمسنة الثالثة البرنامج الإ -ب

 : المتغير التابع وىو -3

الإستجابة عمى مواقف تفعيل التدريس جات ر بد يقاس و الذي  دبيةالتدريس لمنصوص الأتفعيل  -أ

 .لذلك والمرصودة عمى بطاقة الملاحظة المعدة 

 إجراءات الدراسة -9

ه ء عينة الدراسة الحالية من بين ىذنتقاجراءات قبل تطبيق البرنامج لإالإ قامت الباحثة بالعديد من

 جراءات مايمي :الإ

 .ة من جامعة جيجل لمباشرة التطبيقوليأخذت الموافقة الأ -1

 التعميمةالجانب التطبيقي لمدراسة الحالية في المؤسسة  لإجراءاتدارية المختصة التوجو الى الجيات الإ -2

 ." متوسطة فريجة سميمان"

قسام السنة أمن التي ستجري فييا الدراسة و بالتحديد قسم ستطلاعية لممؤسسة إبدراسة  باحثةقامت ال -3

أن تفيدىا في الدراسة عتمدت عمى الملاحظة لجمع بعض المعمومات التي يمكن ا  و  ،الثالثة المتوسط
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و جراء البرنامج إدوات أستفسار عن المؤسسة و بعض الإداريين للإ مقابمة مع مدير كما كانت ليا الحالية،

 جل :أسئمة عن التلاميذ من قد وجيت ليم بعض الا

 ( .عينة )معرفة خصائص عينة الدراسةال ختيارإ -أ

 .البرنامج التعميمي الزمنية التي ستطبق فييا الباحثة حول الفترات ةالتنسيق مع المعمم -ب

من  جراء تكافئ بين المجموعتينى مرحمة التطبيق العممي لمدراسة، حيث قامت بإلإ الباحثة نتقمت اإثم  -ج

ختبار المغة العربية لمفصل الثاني الحصول عمى الدرجة النيائية لإو  طلاعتمثل في الإخلال قياس قبمي 

  .ياناتالدراسة ومن ثمة تفريغ الب عينة لتلاميذ

 .حصص( 0) ثم طبقت الباحثة البرنامج التعميمي عمى المجموعة التجريبية بواقع -د 

 دوات الدراسةأ -0

 :باعتماد قامت الباحثة في دراستيا الحالية 

 التعميمي وفقا لإستراتيجية "التعمم المستند لمدماغ "البرنامج  -1

 بطاقة الملاحظة لميارات تفعيل التدريس. -2

 وصف البرنامج التعميمي: - أ

لى الدماغ و الذي تمثل المعرفة إلى التعمم المستند إنطلاقا من خمفية نظرية تستند إصمم ىذا البرنامج     

ساسي لتصميم البرنامج من خلال ىذه النظرية المرجع الألذلك شكمت  ،الحديثة في فيم عمل الدماغ البشري

نطلاق من المبادئ التي وضعيا ، حيث تم الإستراتيجيات المتلائمة مع ىذه المبادئأسسيا و الإمبادئيا و 

ستراتيجيات مع توفير بيئة تعميمية خاصة وفقا ليذا ختيار مجموعة من الإإثم تم  ،(جنسن)و  (كين و كين)

 النموذج .

        .الدراسات السابقة و بعض البرامج المشابية ،دب النظريعتمد البرنامج عمى عدة مصادر الأإ
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 هداف البرنامج :أ

ستراتيجيات المتناغمة إلى الدماغ و الإييدف ىذا البرنامج من خلال  توظيف مبادئ نظرية التعمم المستند 

 معيا الى :

جل تفعيل التدريس لمنصوص أستراتيجيات تتوافق مع مبادئ التعمم المستند الى الدماغ من إتوظيف  -1 

  .لثالثة من التعميم المتوسطدبية لدى تلاميذ السنة االأ

لى الدماغ و كيفية تحويميا الى تطبيقات إزويد معممي المغة العربية بمعمومات نظرية عن تعمم المستند ت -2

  .دبيةيل التدريس لمنصوص الأل الصف لتفعجرائية داخإ

 الإستراتيجيات المستخدمة في الدماغ        

ختارت الباحثة إبعد الإطلاع عمى مختمف الإستراتيجيات الخاصة بنظرية التعمم المستند إلى الدماغ، 

 مجموعة من الإستراتيجيات تمثمت في:

 إستراتيجيات تنشيط الدماغ. -

 إستراتيجيات المناقشة والحوار  -

 التعمم التعاوني.  _

 الوسائل المستخدمة أثناء تطبيق البرنامج: 

 الحاسوب.   -

 شرائط فيديو.      -

 صور وممصقات توضيحية. -

 ىو من تنفيذ المعممة والباحثة معا.منفد البرنامج : 

 عناصر ىي: 4: ارتكز البرنامج عمى مرتكزات البرنامج 
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 رتكز دورىا:إ المعممة: -1

دارة الصف. ياأن يكون ل ةموجي -  القدرة عمى التوجيو الجماعي وا 

 وفر بيئة مناسبة ليذا النوع من التعمم.ت ةمسيم -

 لمختمف الأداء والإنتقادات. ةمتقبم -

 شجع عمى السؤال والبحث والمناقشة.تطرح الأفكار المختمفة، و ت ةمشجع -

ومبادئ  دراية بأسس يالإسترتيجيات والتحكم في الصف، ولالقدرة عمى تنويع ا يال ةمنشط -

 التعمم المستند إلى الدماغ.

يسعى البرنامج لجعميم نشطاء، مندمجين في العممية التعميمية، فاعمين يشعرون  المتعممين: -3    

 بالراحة والطمأنينة، يقبمون عمى التعمم، يشكمون محور العممية التعميمية. 

حيث تكون ىذه البيئة أمنة، داعمة، متنوعة، منسجمة مع طبيعة عمل الدماغ وأليتو  :بيئة التعمم -2

 تشجيع التعاون، تنوع المثيرات المحيطة، تعزيز الثقة بقدرات المتعمم، سماح بحرية الحركة...إلخ.

: حيث يكون متنوع) بصري، إبداعي، إجتماعي، تعاوني، حسي الإستراتيجيات ونوعية التعمم -9

 مرح(.لفظي، 

 حصص. (0) : تكون البرنامج من محتوى جمسات البرنامج 

 وفيما يمي جدول يمخص الحصص المختمفة من حيث الأىداف والإستراتيجيات المختمفة 

 المستخدمة والأدوات المساعدة:

 أهداف الحصة الإستراتيجيات والأساليب المستخدمة عنوان الحصة 

 تنشيط الدماغ)الحركة(. - عدو البيئة 1

 الصور التوضيحية الممونة.  -

يتذكر المتعمم المعمومات ذات -

الصمة و يربطيا بالموضوع 
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 التعمم التعاوني. -

 المناقشة والحوار. -

 الحاسوب)شرائط الفيديو(. -

  

 الجديد

يطرح المتعمم أسئمة عن -

 موضوع التعمم الجديد 

يستنتج المتعمم معاني جديدة -

 عن موضوع التعمم الجديد  

عمم ويبدي وجية يتفاعل المت-

 نظره 

يسأل المتعمم عن المعاني  -

 الغامضة 

 ينقد المتعمم أفكار زملائو  -

يناقش المتعمم الموضوع مع -

 بقية زملائو

 تنشيط الدماغ)الحركة(. - إنقاد البيئة 2

 الصور التوضيحية الممونة.  -

 التعمم التعاوني. -

 المناقشة والحوار. -

 الحاسوب)شرائط الفيديو(. -

 

يتذكر المتعمم المعمومات ذات 

الصمة و يربطيا بالموضوع 

 الجديد 

يطرح المتعمم أسئمة عن -

 موضوع التعمم الجديد 

يستنتج المتعمم معاني جديدة -

 عن موضوع التعمم الجديد  

يتفاعل المتعمم ويبدي وجية -
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 نظره 

يسأل المتعمم عن المعاني  -

 الغامضة 

 ينقد المتعمم أفكار زملائو  -

ناقش المتعمم الموضوع مع ي-

 بقية زملائو

 تنشيط الدماغ)الحركة(. - محاورة الطبيعة 3

 الصور التوضيحية الممونة.  -

 التعمم التعاوني. -

 المناقشة والحوار. -

 الحاسوب)شرائط الفيديو(. -

 

يتذكر المتعمم المعمومات ذات 

الصمة و يربطيا بالموضوع 

 الجديد 

يطرح المتعمم أسئمة عن -

 موضوع التعمم الجديد 

يستنتج المتعمم معاني جديدة -

 عن موضوع التعمم الجديد  

يتفاعل المتعمم ويبدي وجية -

 نظره 

يسأل المتعمم عن المعاني  -

 الغامضة 

 ينقد المتعمم أفكار زملائو  -

يناقش المتعمم الموضوع مع -

 بقية زملائو
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الحاجة إلى  4

 بيئية التربية ال

 تنشيط الدماغ)الحركة(. -

 الصور التوضيحية الممونة.  -

 التعمم التعاوني. -

 المناقشة والحوار. -

 الحاسوب)شرائط الفيديو(. -

 

يتذكر المتعمم المعمومات ذات 

الصمة و يربطيا بالموضوع 

 الجديد 

يطرح المتعمم أسئمة عن -

 موضوع التعمم الجديد 

يستنتج المتعمم معاني جديدة -

 عن موضوع التعمم الجديد  

يتفاعل المتعمم ويبدي وجية -

 نظره 

يسأل المتعمم عن المعاني  -

 الغامضة 

 ينقد المتعمم أفكار زملائو  -

يناقش المتعمم الموضوع مع -

 بقية زملائو

 تنشيط الدماغ)الحركة(. - صانعة الفخار 5

 الصور التوضيحية الممونة.  -

 التعمم التعاوني. -

 المناقشة والحوار. -

 الحاسوب)شرائط الفيديو(. -

 

يتذكر المتعمم المعمومات ذات 

الصمة و يربطيا بالموضوع 

 الجديد 

يطرح المتعمم أسئمة عن -

 موضوع التعمم الجديد 

يستنتج المتعمم معاني جديدة -
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 عن موضوع التعمم الجديد  

يتفاعل المتعمم ويبدي وجية -

 نظره 

يسأل المتعمم عن المعاني  -

 الغامضة 

 ينقد المتعمم أفكار زملائو  -

يناقش المتعمم الموضوع مع -

 بقية زملائو

 ( : يوضح مواضييع البرنامج التعميمي.19الجدول رقم)

 :خطوات البرنامج 

وفي ىذه الخطوة تقوم المعممة بمراجعة المعارف السابقة، حيث  التعرض المسبق لممعمومات: -1

توفر لمدماغ استعراضا عاما لمتعمم الجديد قبل الإنيماك فيو، مما يساعد التلاميذ عمى تكوين 

روابط لمخبرات، ويتجسد ىذا من خلال عرض مواقف واقعية مرتبطة بحياتيم، عرض مشكمة 

 مرتبطة بالتعمم الجديد.

وفي ىذه الخطوة تقوم المعممة بإثارة تفكير المتعممين وفضوليم وتنمية عنصر  :الإعداد -3

 الترقب لدييم فعدادىم لتمقي مادة التعمم الجديدة)النص الأدبي(.

: في ىذه الخطوة تقوم المعممة بتوفير المعمومات بشكل غزير عرض المعمومات واكتسابها -2

بع أو بصورة جزئية، توفر ليم كما كبيرا من الأفكار لمتلاميذ فبدلا من الشرح خطوة بخطوة بالتتا

والتفاصيل والتعقيد المعاني وتجعميم يشعرون بالحجم اليائل لموضوع الدرس) النص الأدبي(، ثم 
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تميو شعورىم بالفضول لإكتشاف المعاني، ويتجسد ىذا من خلال توفير لمتلاميذ أنشطة يطمب 

 منيم العمل بصورة جماعية.

تستمزم ىذه الخطوة استيعاب وتفكير من طرف المتعممين، حيث يسعى والإيضاح:  الشرح -9

لتكوين معنى  وىذا ىو الوقتالمعمم إلى حث التلاميذ عمى توفير ممخص لكل نشاط سبق تعممو 

 ذىني لممتعمم.

في ىذه الخطوة تقوم المعممة بتوفير وقت الراحة والمراجعة لممتعممين الإحتفاظ والذاكرة:   -0

حيث أن الدماغ يتعمم بفعالية أكثر بمرور الوقت وليس في الحال، ويتجسد من خلال تشجيعيم 

 عمى مناقشة التعمم الجديد مع أسرىم والزملاء.

تسعى المعممة في ىذه الخطوة إلى حث المتعممين عمى ترسيخ  التحقق والثقة والتأكد: -6

 استبصار حل لمشكلات جديدة.وتعميم المعمومات والمعارف في مواقف جديدة من خلال 

  :صدق البرنامج التعميمي 

يتعمق بمغتو وبنائو وتنظيمو عرض البرنامج التعميمي عمى مجموعة من الأساتذة لإبداء رأييم فيما 

ستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ، وقد أبدى المحكمون جممة من الملاحظات التي رعيت وفق إ

البرنامج، خصوصا فيما يتعمق ببعض الأخطاء المغوية والمنيجية، وأخذ بيا في تصحيح وتعديل 

 وما تعمق منيا بملائمة بعض الأنشطة لمفئة العمرية المستيدفة.

 : بطاقة الملاحظة لقياس تفعيل التدريس لمنصوص الأدبية  -3

 عتمدت عمى الأدب النظري المتعمق بتفعيل التدريس.إىي شبكة أعدتيا الباحثة، 

 البطاقة:وصف  - أ

 بدرجة موجودة ،ضعيفة بدرجة ( عبارة بأوزان رباعية)غير موجودة، موجودة34من)البطاقة تتكون 

 أبعاد تتمثل في: 4، وتتكون الشبكة من متوسطة، موجودة بدرجة كبيرة(
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 2-1: وتعبر عنو العبارات)تفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين المعممة والتلاميذ -

3-4-5-6-7-8-9-10.) 

 11: وتعبر عنو العبارات)تفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين التلاميذ والتلاميذ -

12-13-14-15-16-17-18.) 

-20-19(: وتعبر عنو العبارات)نقدا إثراء الأفكار)شرحا، توضيحا، جانب تفعيل التدريس في -

21 22-23-24-25-26-27-28.) 

-32-31-30-29وتعبر عنو العبارات)راء الأفكار)إبداعا(: إثجانب تفعيل التدريس في  -

33-34  .) 

 بطاقة الملاحظة:صدق   - ب

سترد منيا القميل حيث أبدى الملاحظون بعض ا  وزعت البطاقة عمى عدد من الأساتذة و 

بكتابة  لإلتزامالتوجييات الخاصة بملائمة العبارات لمموقف المشاىد، مع التنبيو إلى ضرورة ا

 عمى البطاقة لكل حصة تعميمية.البيانات الخاصة أ

كتفت الباحثة في ىذا الصدد بالطمب من إحدى المعممات مشاركة الباحثة في إ ثبات البطاقة: - ت

وحظ تقارب تقييم جمسة من الجمسات التعميمية الأولى الخاصة بالمجموعة الضابطة، حيث ل

ذي جعل الباحثة تقر مبدئيا بالوثوق بيذه ستجابات الأمر الوتشابو في تدوين بعض الإ

 الشبكة.

 :المعالجة الإحصائية-6       

إعتمدت الدراسة الحالية لمعالجة البيانات المتحصل عمييا  برنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الإنسانية  

 منيا وىو عبارة عن نظام خاص يقوم بالتحميلات الإحصائية البسيطة ":20( طبعة SSPSوالإجتماعية )

 و تمثمت في :."والمعقدة
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 .U، اختبار مان ويتني  T-TESTالمتوسطات الحسابية، الإنحراف المعياري، اختبار التائي  -

            

من خلال ما تم عرضو في ىذا الفصل، قمت بتوضيح أىم الإجراءات المنيجية المتبعة في الدراسة 

، ثم التعريف بالمنيج المستخدم، الاستطلاعيةعمى نتائجيا، بدءا بالدراسة  عتمادوالإالميدانية، ومعالجتيا 

لتي االبيانات إحصائيا و والأدوات المستخدمة، إضافة إلى الأساليب الإحصائية المستعممة لتحميل ىذه 

 وفقيا سيتم عرض وتفسير النتائج المتحصل عمييا لتحقيق الأىداف المرجوة.

 



 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع

 عرض ومنافشة نتائج الدراسة 
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جرائية و بعد تطبيق مختمف الأدوات التي تعكس خطوات المنيجية و التنظيرية و الإبعد استكمال ال     

حصائي بمختمف المعالجات تأتي خضاعيا لمتحميل الإإ والتابع و جمع البيانات المختمفة المتغير 

المرحمة الأخيرة و المتمثمة في عرض النتائج المتوصل الييا و مناقشتيا و الخروج بتوصيات و في 

                            .نتائج الدراسة و مناقشتيا  مايمي عرض

 أولا : عرض البيانات

                                                        _ النتائج المتعمقة بالفرضية العامة :1

بين المجموعة التجريبية و  (α= 0,0,)إحصائيا عند مستوى الدلالة"لا توجد فروق دالة ونصيا:

الضابطة عمى الدرجات الكمية لبطاقات الملاحظة في تفعيل التدريس لمنصوص الأدبية تعزى إلى 

 (" عتياديةالإالطريقة )التعمم المستند إلى الدماغ0 الطريقة 

 ستجابةالإالمعيارية لدرجات  نحرافاتالإجابة عن ىذه الفرضية حسبت المتوسطات الحسابية و و للإ    

        : لمواقف تفعيل التدريس لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة كما يوضحو الجدول

 الانحرافات

 المعيارية 

 المتوسطات

 الحسابية 

 البطاقة المجموعة

4774 

4798 

3747 

2 

 تجريبية

 ضابطة
 1 البطاقة

4774 

4795 

3753 

2746 

 تجريبية

 ضابطة

 2البطاقة 

1791 

4786 

3735 

4773 

 تجريبية

 ضابطة

 3البطاقة 
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1791 

4785 

3746 

4788 

 تجريبية

 ضابطة

 4البطاقة 

4799 

4784 

3743 

2712 

 تجريبية

 ضابطة

 5البطاقة 

4723 

4748 

3728 

2 

 تجريبية

 ضابطة

 الكمي

( يوضح: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الاستجابة في مواقف 45الجدول رقم )

 تفعيل التدريس الخاصة بالمجوعة التجريبية والضابطة:

المعيارية لدرجات  نحرافاتوالإالجدول يتبين لنا وجود فروق ظاىرية بين المتوسطات الحسابية  لمن خلا

لمواقف تفعيل التدريس عمى كل بطاقة من بطاقات الملاحظة الخاصة بالمجموعة التجريبية  ستجابةالإ

لمواقف تفعيل لدرجات الإستجابة  والمجموعة الضابطة، حيث بمغت قيمة المتوسط الحسابي الكمي 

معياري قدرت قيمتو ب  نحرافإب (3.43) التجريبية( الخاصة بالمجموعة 5،4،3،2،0التدريس )البطاقة 

لمواقف تفعيل  ستجابةالإقيمة المتوسط الحسابي الكمي لدرجات ت غبم حين ،في(43.,)

  (.3,.,حراف معياري قدرت قيمتوبإن  (4)( الخاصة بالمجموعة الضابطة 5،4،3،2،0)البطاقةالتدريس

 ستقمة كما يوضحا الجدول ختبار مان ويتني  لممجموعات المإستخدام إولمتأكد من دلالة ىذه الفروق تم 

 الموالي :
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الدلالة  Z قيم مان ويتني  العدد المجموعة

 الإحصائية

 47444 27611 47448 5 التجريبية

 

 الضابطة

5 

 ويتني نما(: يوضح إختبار 46جدول رقم )

 ,,,0,( عند مستوى الدلالة 0,3,ويتني تساوي) نما( يتبين أن قيمة 2,قراءة لمجدول رقم )ومن خلال 

مما يدل عمى أنو توجد فروقّ ذات دلالة إحصائية بين درجات  0,0,ىي أصغر من مستوى الدلالة  و 

الضابطة و لصالح  المجموعة  و التجريبيةلمجموعة الخاصة با لمواقف تفعيل التدريس  ستجابةالإ

مما يؤكد فعاليتيا و أن ليا أثار  مستند لمدماغالتي درست وفقا لإستراتيجية التعمم الالمجموعة التجريبية 

 .إيجابية في تفعيل التدريس لمنصوص الأدبية 

لمواقف تفعيل التدريس عمى كل بطاقة  ستجاباتبالإوزيادة في الإيضاح و لتأكيد دلالة الفروق الخاصة 

الباحثة جدول وصفي يظير  عتمدتإمن بطاقات الملاحظة لكل من المجموعة التجريبية و الضابطة 

و  جريبيتالمعيارية عمى كل محور من محاور كل موقف تعميمي  نحرافاتالإالمتوسطات الحسابية و 

 :ضابط و الجدول الأتي يوضح
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 المجموعة

 

 المحاور

 

المتوسط 
 الحسابي

 

الإنحراف 
 المعياري

 

 

 التجريبة

و تفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين الأستاذ  -

 التلاميذ

تفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين التلاميذ  -

 و التلاميذ

تفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار شرحا توضيحا   -

 نقدا

 تفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار إبداعا -

3774 

 

3754 

 

3734 

 

3733 

 

 

4748 

 

4775 

 

4767 

 

1721 

 

 

 

 الضابطة

جانب التفاعل الصفي بين الأستاذ و تفعيل التدريس في  -

 التلاميذ

تفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين التلاميذ  -

 و التلاميذ

تفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار شرحا توضيحا   -

 نقدا

 تفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار إبداعا -

2794 

 
 

1775 
 

1754 
 
 

1766 

1747 

 

1746 

 

4763 

 

1781 
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 فات المعيارية عمى كل محاور بطاقة(:يوضح المتوسطات الحسابية و الإنحرا47الجدول رقم)

 لكل من المجموعة التجريبية و الضابطة الأولى  الملاحظة 

 الإنحرافاتلنا من خلال الجدول الموضح أعلاه و الذي يكشف عن المتوسطات الحسابية و  يتبين 

لممجموعة التجريبية و  5المعيارية لكل محور من محاور  الموقف التعميمي الخاص ببطاقة الملاحظة 

الضابطة أن كل الفروق الدالة كانت لصالح المجموعة التجريبية إذ نجد أن متوسط درجة تفعيل التدريس 

 (2794 )ة مقابلفي المجموعة التجريبي (3774)في جانب التفاعل الصفي بين الأستاذ و التلاميذ 

المجموعة الضابطة أما بالنسبة لتفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين التلاميذ و التلاميذ 

في المجموعة الضابطة أما المحور  (1775)مقابل  (3754)ل فجاءت في المجموعة التجريبية مساوية 

في  (3734)دا( تساوي ) شرحا 0 توضيحا 0 نقالخاص بتفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار 

في المجموعة الضابطة و أخيرا و بالنسبة لمحور تفعيل التدريس  (1754)المجموعة التجريبية مقابل 

أما المجموعة  (3733)في إثراء الأفكار )إبداعا( فقد جاءت في المجموعة التجريبية مساوية ل 

ابية في الموقف التعميمي و عموما نلاحظ أن المتوسطات الحس (1766)الضابطة فقدرت قيمتو ب 

 ( جاءت في معظميا أعمى و لصالح المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة .5)البطاقة 

ومن خلال إستقراء بقية المواقف التعميمية ) البطاقات المتبقية ( لممجموعة التجريبية و الضابطة نلاحظ 

ات تفعيل التدريس مرتفعة في المجموعة لإستجابكما ذكرنا سمفا أن معظم المتوسطات الحسابية 

تمثمت في الموقف فجاءت متوسطة و  التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة إلا في حالات قميمة 

التعميمي )البطاقة الخامسة(  في كل من المحور الثاني و الثالث و الربع عمى التوالي حيث جاء المحور 

لممجموعة الضابطة  (2712)الخاص بتفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين التلاميذ و التلاميذ 

ي جانب إثراء الأفكار ) شرحا و توضيحا وعة التجريبية 0 كذلك تفعيل التدريس فلممجم (1775)مقابل 
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لممجموعة التجريبية و  (1754) في المجموعة الضابطة مقابل  (2714)و نقدا ( فجاءت مساوية ل 

في المجموعة الضابطة ( 1783)أخيرا تفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار إبداعا فقد قدرت قيمتو ب 

   في المجموعة التجريبية .     (1766)مقابل 

دالة إحصائيا عند مستوى  و من خلال ماسبق يمكن الإجابة عن فرض الدراسة حيث وجدت فروق

بين درجات الإستجابة لمواقف تفعيل التدريس عمى كل بطاقة من بطاقات الملاحظة ((α=0.05الدلالة

ستاذ و خاصة بالمجموعة التجريبية و الضابطة في تفعيل التدريس في جانب  التفاعل الصفي بين الأال

 التلاميذ 0تفعيل التدريس في جانب التفاعل الصفي بين  التلاميذ و التلاميذ 0 تفعيل التدريس في جانب

و كميا  (إبداعا)وأخيرا تفعيل التدريس في جانب إثراء الأفكار  (شرحا 0 توضيحا 0 نقدا)الأفكار  إثراء

 غتعزى إلى البرنامج التعميمي القائم عمى إستراتيجية التعمم المستند إلى الدما

 ثانيا: مناقشة نتائج الدراسة           

 مناقشة نتائج الفرضية العامة 7 -1

ستجابة لمواقف تفعيل التدريس في الإنحرافات المعيارية لدرجات الإ حيث حسبت المتوسطات الحسابية و

حيث ( 2,تضح بعد إختبار الفروق كما ىو مبين في الجدول )ا  لمجموعتين التجريبية و الضابطة و ا

( بين α=0,0,)حصائية عند مستوى الدلالة إويتني  وجود فرق ذي دلالة  نماختبار إفروق نتائج كشفت 

القائم عمى التعمم ميمي زى لأثر البرنامج التععدبية تلمراقف تفعيل التدريس لمنصوص الأ درجات الإستجابة

                                                               .مى الدماغ مما يؤكد فعاليتو المستند ع

وما  0لى تصميم بيئة التعمم التي راعت مبادئ التعمم المستند إلى الدماغيمكن تفسير ىذه النتيجة  إو      

من خلال توفير بيئة محفزة و داعمة و مشوقة تساعد وفرتو من عناصر تتماشى و طبيعة دماغ التلاميذ0 

إستخدام الوسائل مراعاة  نشطة التعممية التعممية التي ركزت عمىبالإضافة إلى الأعمى الشعور بالراحة0 



الدراسة  نتائج مناقشة و ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ عرض الفصل الخامس                  
 
 
 

ن ينشط و يعمل مما أدى إلى زيادة المساعدة كالصور التوضيحية0شرائط الفيديو ...مما أتاح لكل متعمم أ

 إستثمار الحواس  و توظيفيا أثناء التعمم   تدعم التي التعميمية البيئة فإن  جنسن فحسبتفعيل الصف0 

 الدماغ فإن دائما جنسن حسب وأن كمامما يؤدي إلى تقوية التعمم.  بذلك المختصة العصبية النواقل تثير

مثيرات عدة ) الصوت0الصورة0  ستخدامإ خلال من انتباىو بجذ تم ما إذا أفضل الاستيعاب يستطيع

  .جديدة مواقف في تطبيقيا بيا و حتفاظوالإ وتوسيعيا وتعميقيا المعرفة عمى تفعيل شجع ىذا الحركة( كل

الربط بين المعرفة  في بداية كل درس و الأسئمة المثيرة لمتفكير كذلك  ربما ترجع ىذه النتيجة إلى      

وما لدييم من معرفة سابقة و توفير الحرية لمتعبير عن الأراء و الأفكار و المناقشات  لممتعممين  الحديثة

الوحدة التعميمية من مواضيع و أنشطة  كذلك تضمنتوماو  خلال المراحل المختمفة للإستراتيجية  المستمرة 

كل ذلك  0لوحدة و حياتيمبين موضوعات ادت التلاميذ عمى الربط ت حياتية واقعية ساععمى ىيئة مشكلا

)نهاد ت في تفعيل تدريس النصوص الأدبية0 و تتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة أوجد بيئة تفاعمية ساعد

وكميا توصمت إلى فعالية ( 2417)العبادي(2448(7)عبد المطيف عبد القادر2414أحمد محمود

 الإستعاب و التحصيل و بالتالي فعالية التدريسلى الدماغ في زيادة القدرة عمى الفيم و إالبرنامج المستند 

ما يدعم ىذا ىو إىتمام التلاميذ بما كان يقدم ليم أثناء تطبيق البرنامج التعميمي حيث تضمنت الدراسة  و

ستخدام وسيمة تعميمية بداية كل درسإتييئة الطلاب و السماح بالجموس حسب  عرض و  ختيارىم وا 

فكان تفاعميم واضحا الأمر الذي زاد من  .اقشة و إعطاء فترات لمراحةالمعمومات بأسموب الحوار و المن

 فعالية الصف.

مواضيع النصوص  تدريسفي  لى الدماغالتعمم المستند إ إعتماد إستراتيجية إلى أن ىذه النتيجة ىوقد تعز  

و خاصة  وأن ىذا الاسموب يعتبر جديد بالنسبة  التلاميذ وتفاعل في إقبال فعال كان لو دورربما  دبيةالأ

بعيدا عن الأجواء  و جعل بيئة التعمم نشطة نتباىيمو جدب إ لممتعممين مما دفعيم لمتعمم وشوقيم و حفزىم
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في البيئة الصفية الروتينية0 فيم يميمون لكل ما ىو جديد و يميمون من كل ماىو نمطي ممل.فالتغيرات 

     اغي تجعل المتعممين أكثر إنجدابا نحو الدروس مما يحسن من التفاعل الصفيالتي تلازم التعمم الدم

   والخوالدة( (7 ) العدوان2415)ختاشدراسات  وبالعودة لمدراسات السابقة نجد نتيجة ىذه الدراسة تتفق مع

 إلى المستند التعمم  مبادئ تطبيق أن في(salmiza2012) (ozden2008)(724177)التخاينة

حيث توصموا المتعممين  لدى التعمم دافعية وزيادة التعمم، اتجاه إيجابية مواقف تطوير إلى يؤدي الدماغ

 دافعيتيم زدادتا  و  بالسعادة الطمبة شعور إلىيؤدي  الدماغي التعمم عمى المبني البرنامج تطبيق أن إلى

 التطبيق أثناءالباحثة تو لاحظما الجانب ىو ىذا يعكس وما. الطريقة بيذه تدرس المواد جميع أن لو وتمنو

 وتفاعل مشاركة وأكثر ةالحص تجاهإ يجابيةرا بإوشعو  إقبالا أكثر فشيئا شيئا أصبحواكون المتعممين  من

 .بينيم فيما

خال من التيديد يراعي  يركز عمى توفير مناخ صفي مريح و متعاونإن التعمم المستند إلى الدماغ  

.ما يدعم ىذا أن يكون المعمم فيو مسيل ومرح المتعممينلدى  المتعددة الفردية ويوظف الذكاءاتالفروق 

ص الأدبية بطريقة ىتمت الباحثة بتوفيرىا في البرنامج التعميمي تدريس النصو التي إ بين العناصر من 

التعمم التعاوني فكانت إجابتيم و مناقشتيم أكثر فعالية ضمن المجموعات مختمفة من خلال 

ن التعمم التعاوني يزيد التفاعل و الثقة بالنفس و تبادل الخبرات من أ يؤكد)عزو إسماعيل(.حيث التعاونية

وفرتو من أنشطة جماعية جعمت المتعممين يتحممن المسؤولية و يتناقشن و ما  0حيث أن و تعميم الأقران

ثرا إيجابي في أمما كان لو ربما يتحاورن و يحصمن عمى المعمومات و يستمتعن بوجيات النظر المختمفة 

 في التدريس أشارجنسن أنحيث (barbara2000) و ىذا ما يتفق مع دراسة. . فعالية التديس

 في فالتعمم والطويمة العاممة الذاكرة يدعمو لكون التعمم، في فاعمية وأكثر ، نجاحا أكثر صغيرة مجموعات

 .البعض المتعممين لبعضيم تذكير عمى يعمل مجموعات
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كل الأسباب سابقة الذكر مجتمعة ربما كان ليا أكبر الأثر في زيادة تفعيل التدريس لمنصوص الأدبية 

 لدى تلاميذ المجموعة التجريبية مقارنة بالضابطة 

 المقترحات:

 :یلي ما الباحثة تقترح الدارسة نتائج من بیانه سبق ما خلال من    

إجراء دراسات مماثمة لبيان أثر برنامج قائم عمى نظرية التعمم المستند إلى الدماغ في متغيرات تابعة  -1
 أخرى ترتبط بالقدرات  الذىنية والسموكية الخاصة لمتلاميذ.

إجراء دراسات مماثمة لأثر التعمم المستند إلى الدماغ في مراحل تعميمية مختمفة. -2   

ن بالمدارس عمى توظيف إستراتيجيات غير تقميدية مثل:إستراتيجية التعمم العمل عمى تدريب المعممي-3
 المستند إلى الدماغ.

ضرورة توفير بيئة صفية أمنة خالية من التيديد مميئة بالمثيرات والألوان التي تساعد التلاميذ عمى -4
 الإقبال عمى التعمم.

عمم المستند إلى الدماغ في تفعيل مواد عممية إجراء دراسات أخرى مشابية في بيان أثر إستراتيجية الت -5
 تكون مدة تطبيقيا أطول من الدراسة الحالية.

عقد ندوات و مؤتمرات حول الإستراتيجية و البحث في أفضل السبل لتطبيقيا عمميا في المناىج -6
 التعميمية الجزائرية.

من التأكد من ملاحظاتيم وتفريغ إجراء الدراسة الحالية باستخدام أدوات التسجيل لتمكين الباحثين -7
 البطاقة بكل ثقة.
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 خاتمة : 

 المبني التعميمي التعممي لمبرنامج فعال تأثير عمى مجمميا في دلت النتائج الى الحالية الدارسة توصمت  

عمى تحقق  الدماغ0 في تفعيل التدريس لمنصوص الأدبية و ىو مادل الى المستند التعمم نظرية عمى

 البرامج أىمية في السابقة الدراسات نتائج معظم مع الحالية الدراسة نتائج تناغمت فرضية الدراسة وقد

 باستخدام تمقاه التلاميذ الذي والتعميم الكفء0 فالتعمم التعمم حدوث في الدماغي التعمم نظرية إلى المستندة

 أدى إلى فعالية و تحسن ماإنعكس و لأدمغتيم كميال الإستخدام عمى ساعدىم الإستراتيجية والأنشطة ىذه

 لمتعمم. الدافعية كبير وزيادة
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 قائمة المراجع                                                                                   

 أولا :المراجع العربية                                                                          

عمى نظرية التعميمية المبنية  فاعمية الإستراتيجيات التعميمية( . 5102محمد،ختاش. ) -
يارات التفكير الناقد و في زيادة كفاءة التعمم و تنمية بعض م الدماغالتعمم المستند الى 

 الجزائر. ،0جامعة باتنة  ،الدكتوراهرسالة لنيل  .الابداعي
ن ذي الجانبي بالدماغالتعمم  ستراتيجيةإستخدام إ أثر(. 5112محمودمحمدعمر،عساف. ) -

 ،في تنمية المفاىيم العامة و عمميات العمم لدى طلاب الصنف الخامس الاساسي بغزة
 سلامية . غزة.الماجستر .الجامعة الإرسالة لنيل 

ثر برنامج تعميمي قائم أ(. 5102)عبد الرحمن عبد عمي الياشمي. ري،وليد طراد لافي الشم -
طلاب في بداعية لدى الفي تحسن الكتابة الإ الدماغجنس لمتعمم المستند الى  نموذجعمى 

والدراسات التربوية و النفسية، المجمد  للأبحاث. مجمة جامعة القدس المفتوحة السعودية
 السعودية.، (50) العددالسابع، 

ذي الجانبين  بالدماغالتعمم  ستراتيجيةإستخدام أثر إ(. 5102.) سماعيلإ عفانة نداء عزو -
. دات العقل المنتج لدى طالبات الصف التاسع الاساسيبعض عا تنميةلفي تدريس العموم 

 غزة.رسالة لنيل الماجستر، الجامعة الاسلامية .
 الدماغستخدام التعمم المستند الى فاعمية التدريس بإ(. 5102) .العبادي عمي لفتو ماضي -

عدادي الصف الخامس الإ والتفكير الجانبي لدى طلاب  الفيزياءفي تحصيل مادة 
 الكويت.،جامعة القادسية  ،لنيل الماجستر رسالة ،التطبيقي

 ،عمان،دار التربية الحديثة .دراك والذكاء و التعممالدماغ والإ(. 0922). حمدان محمد زياد -
 الاردن.

تدريس و التعمم بالدماغ ذي (. ال5112). براىيم الجيشإيوسف ،سماعيل عفانة إ عزو -
 الاردن. ،عمان ،والتوزيعلمنشر  الثقافةدار  ،0ط،الجانبين

 التوزيع والطباعة ولمنشر دار  ،0ط، التعمم المعرفي(. 5112). بو رياش حسين محمدأ -
 الاردن. ،عمان،



المسيرة لمنشر و  دار ،0ط ،التعمم المستند الى الدماغ(.5112) .السميطي ناديا سميح -
 ردن.الأ، عمان ،التوزيع و الطباعة

تصميم تعميمي وفق لنظرية التعمم المستند الى (. 5110) .العباسي منذر عبد الكريم  -
كمية  ،مجمة الفتح ،ثره في تحصيل طلاب النصف المتوسط في المادة الكيمياءأالدماغ و 

 (.22) العدد جامعةديالي،، التربية الاساسية
لمعممي  التدريسيةالممارسات (.5102).حميد بدرية الحربي،الرويمي عمي عايض  -

 ،مجمة البحوث التربوية و النفسية ،الرياضيات تعطي ضوء نظرية التعمم المستند الى الدماغ
 (.22) العدد ،المدينة المنورة ،والآدابكمية التربية 

ة ستراتيجيأثر فاعمية إ(. 5102). ،عبد الكريم الصلاحين،جمال الحناويشادي لطيفةبو أ  -
كتساب المفاىيم العقدية المتضمنة في وحدة العقيدة في التعمم المستند الى الدماغ في إ

كمية  ،مجمة جامعة النجاح للأبحاث ،سلامية لدى طمبة الصف العاشر الاساسيالتربية الإ
  ردن.، الأ(20) العدد ،العموم التربوية

 ،دار المسيرة لمنشر و التوزيع و الطباعة، عمم النفس العام(. 5112).الريماوي محمد عودة -
 ردن.الأ ،عمان ،0ط

قائم عمى نظرية التعمم  ثر برنامج  تعميميأ(. 5102) .حمدأبراىيم إبو حامد ناصر الدين أ  -
دراك البصري لدى طمبة مية ميارات التفكير التخيمي و الإلى الدماغ في تنالمستند إ

 العدد،غزة ،الجامعة الاسلامية ،مجمة التربية والعموم النفسية ،صعوبات التعمم غير المفظية
(52.) 

لمنشر و  دار دييو ،الدماغ والتعمم والتفكير(. 5102). بو السميد سييمة،أعبيدات ذوقان  -
 ردن.، الأعمان ،0ط ،التوزيع

دماغ التعمم المستند الى ال ستراتيجيةإفاعمية (. 5102)،العصيمي خالد بن حمود بن محمد  -
نماط أ( ذوات 2ساق )مو الثقافة لدى طالبات العموم  بتكاريفي تنمية ميارات التفكير الإ
جامعة  ،كمية التربية،المجمة الدولية التربوية المتخصصة  ،السيطرة الدماغية المختمفة

 (.2العدد ) ،الطائف
اتجاىات حديثة في عمم النفس (. 5101) .محمد شدى عبد الباقي ،عيسى مصطفى محمد -

 ردن.، الأعمان ،0ط ،والطباعة التوزيعدار المسيرة لمنشرو ، المعرفي



ستخدام نظرية التعمم المستند الى الدماغ في أثر إ(. 5100. )عيادة محمد عبد الرزاق  -
 (.22العدد )،مجمة ديالي، تحصيل طالبات الصف الخامس التعميمي في مادة الفيزياء

عداد المعممين إالتدريس الفعال في معاىد (. 5102) .العامري عبد المحسن حمد  -
 (.52العدد )، الجامعة العراق ،مجمة الكمية الاسلامية ،والمعممات

مستوى طلاب قسم المغة (. 5100).بتسام صاحب موسيالزويتي إ ،الربيعي نبا ثامر خميل -
 ،جامعة بابل ،مجمة التربية الاساسية ،في تحميل النصوص الادبية الآدابكمية  ،العربية
 (.2العدد )

تقويم ميارات معممي المغة العربية في تدريس مادة النصوص (. 5112).بو غولة نزارأ  -
 مصر. ،جامعة عين شمس ،رسالة لنيل ماجستر ،الادبية في المرحمة الثانوية

 مصر. ،دار المعرفة الجامعية ،طرق تدريس المغة العربية(. 5112).سماعيل زكريا إ  -
دبية لدى النصوص الأجودة الشاممة في تدريس معايير ال(. 5105).ياد إعبد الجواد   -

 فمسطين. ،غزة،( 2العدد ) ،مجمة جامعة النجاح للأبحاث ،معممي الصف العاشر الاساسي
 ،تجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةإ(. 5102).زايد سعد عمي  ،داخل سماء تركي  -

 ردن.، الأعمان ،نيجية لمنشر والتوزيعدار الم
مناىج المغة العربية و طرق (. 5112).الشمري ىدى عمي جواد ،الساموك سعدون محمود   -

 ،دار وائل لمنشر لمتوزيع 0،طتدريسيا
دار الشروق لمنشر ،ساليب تدريس المغة العربيةأالكافي في (. 5112).عطية محسن عمي   -

 ردن.الأ 0ط ،و التوزيع
مركز يزيد  ،طرائق تدريس المغة العربية(. 5112).براىيم عبد الرحمن إ السفاسفة  -

 ردن.الأ 2ط،لمنشر
اتجاىات حديثة في تدريس (. 5119).الدليمي طو عمي حسين ،الوائمي سعاد عبد الكريم   -

 المغة العربية.
سسو العربية في المرحمة الثانوية : أ تدريس المغة(. 5111) .مجاور محمد صلاح الدين  -

 مصر. ،القاىرة ،دار الفكر العربي ،و تطبيقاتو التربوية
مركز ،الحديثة لتدريس المغة العربية الاتجاىات(. 5101)،عصر حسني عبد الباري       -

  الاسكندرية. ،سكندرية لمكتابإ



فاعمية التكامل بين إستراتيجيتي دوائر (.5102.)بن محمد عسيري فاطمة بنت شعبان  -
القرار و الميارات  الأدب و القراءة التبادلية في تنمية الميارات الأدبية و ميارة إتخاد

،دراسة لنيل شيادة الدكتوراه،جامعة أم لدى طالبات الصف الثالث الثانوي الإجتماعية
 القرى،كمية التربية،السعودية .   

فاعمية التدريس بالتعمم المستند إلى الدماغ في تحصيل (.5102كريم سجى حسن.)  -
لتربية الإنسانية،جامعةبابل،كمية ،مجمة كمية االصف الرابع العممي في مادة الكيمياءطالبات 

 (. 22التربية،العدد)
فاعمية تدريس التعمم المستند إلى الدماغ في تنمية (.5102العقيمي محمد طو راشد.)  -

،المجمة الدولية لتطوير ميارات التفكير الإبداعي و الدافعية لمتعمم لدى الطلاب الموىوبين
  (.9(،المجمد)02التفوق،جامعة أم القرى،العدد)

فعالية برنامج قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ في (.5102محمدىناء عبد الحميد.) -
لدى عينة من تدريس عمم النفس لإكتساب مفاىيمية و تنمية القدرة عمى حل المشكلات 

 (.02(،المجمد)2،جامعة المنيا،كمية التربية،العدد)طالبات المرحمة الثانوية
   ,عمانالعموم دار الشروق تدريس أساليب(.5112زيتون،عايش,)  -
 ،بيروت 2العربي،الطبعة التراث إحياء دار .العرب لسان (0999) .منظور إبن -
 ،مجمة أفاق قمق النص و حرية الإبداع(.5110غزوان،عناد.) -
أثرتوظيف القصائد الرقمية التفاعمية في تنمية (.5102.)أبو جزر أسماء سعد موسى -

، رسالة لنيل تحميل النصوص الأدبية لدى طالبات الصف التاسع الأساسي ميارات
 الماجستر،كمية التربية الإسلامية،غزة. 

 أثر تدريس نصوص مختارة في تنمية(. 5102،إسراء فاضل أمين.)حمادي حمزة عبد الواحد -
كمية التربية الأساسية،جامعة  ،مجمةالتفكير الناقد و الأداء التعبيري لدى الصف الرابع الأدبي

 .(02) بابل،العدد
 معايير إختيارالنصوص الأدبية العربية في(.5102ياسر بن إسماعيل،راضية بنت صالح.) -

 .(0)،مجمة الدراسات المغوية والأدبية،العددالمرحمة الثانوية الدينية العالمية الثانوية
 ،بيروت.5العربية،ط ،دارالنيضةتعممية المغة العربية(.5112أنطوان صياح.) -
 دار شواف لمنشر و التوزيع،القاىرةتدريس فنون المغة العربية،(.0990مدكور عمي أحمد.) -



فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى الدمج بين دورة (.5102عبد الحميد زىري سعد.) -
ة كمية مجمالتعمم و خرائط المفاىيم في تنمية ميارات التدوق الأدبي لدى تلاميذ كمية الترية،

 .2(،المجمد0التربية بالسويس،العدد)
التدريس الفعال لدى معممي و معممات المغة الإنجميزية في مدينة (.5115فواز عقل.) -

 (.5(،العدد)02،مجمةجامعة النجاح للأبحاث، المجمد)نابمس
،دار الشروق لمنشر و التعمم النشط بين النظرية و التطبيق( 5112جودت أحمد سعادة) -

 ،عمان،الأردن.0التوزيع،ط
،ترجمة مدارس الظيران كيف نوظف أبحاث الدماغ في التعميم(.5110إيريك جنسن.) -

 ،السعودية.0الأىمية،دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع،ط
 ،السعودية.0،مكتبة جرير لمنشر والتوزيع،طالتعمم المبني عمى العقل(. 5119.)إيريك جنسن -
سماعيل حسانين أحمد  - أثر إستخدام التساؤل ورجاء عبد السلام العجيل،طيراوي رمضان وا 

 (01العدد)،  مجمة كمية الأداب، الذاتي في تنمية مستويات الفيم القرائي لمنصوص الأدبية
 
 جنبية :المراجع بالأثانيا : -

- Jee Vanshu dhawan.(29MAY2015).does glial cells have anly rolein 

generating and propating creative thought ? Neraly 80-90 of the 

brain composed of Glia.gurukool sloka https:// Jee vanshu .Words 

press .com  

- Hines tonya(2013). Antomy of thr brain .university of 

cincinnati ,peratement of neurosurgeryohia,usa .  

- Neistadtt emily.(2013January17) the Nervons from http:// 

slideshare.net /enneistadt/staructure of the nevous system.   
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 (10الممحق رقم)
 
 

 "دبية وفق إستراتيجية "التعمم المستند لمدماغ الدرسية في النصوص الأمذكرة نماذج ال
 

  الصف الثالثة متوسط  الموضوع : عدو البيئة
 (د61الحصة:)  رس الأول:دال
 ّْ ًُّ اٌج١ئخ ّ ئ ض   ّ د اٌ زٟ ٚاٌّإص شاد اٌظشٚف ع١ّغ رُ  فٟ رأرٟ ٚصفبرٙب، اٌؾ١بح ٚرغ١ِّش رؾذ 

خ، ثصفخ وٛوجٕب فٟ اٌؾ١بح ػٍٝ ػظ١ّب رأص١شا رإص ش ٚاٌ زٟ اٌط ج١ؼ١ خ اٌج١ئخ ِمذ ِزٙب  ِ  ٚػٍٝ ػب

خ ثصفخ دٌٚخ وً ٛسُّ ٠ٚؼُزج شُّ خبص  ّٚ  ٘ٛ اٌزٍ  ي اٌؼذ  ٚ  الإٔغبْ أْ وّب اٌز بس٠خ، ِٕز ٌٍج١ئخ الأ

 أػّبي ِٓ ػ١ٍٗ ألذَ ثّب ٚرٌه اٌط ج١ؼ١خ، ٌٍج١ئخ وج١شح ِؾبوً ٠غج ت أْ لشْٚ ِٕز اعزطبع

ّٟ  ٌٍٕ ظبَ ِٕبف١خ خ...اٌج١ئ سح ثؼذ خبص  ٕبػ١ خ اٌضٛ   ٘زٖ ػٓ ثّٕأٜ رىٓ ٌُ ٚاٌغضائش اٌؾذ٠ضخ اٌص 

٠ّٛ خ اٌغ ١بعبد ثطج١ؼخ اٌج١ئخ رذ٘ٛس ئؽىب١ٌ خ اسرجطذ ٚلذ ٌّغزؼص١ خا اٌؼب١ٌّ خ اٌّؾىٍخ  اٌزٕ 

 اٌؾعش٠ خ إٌ فب٠بد رؾُى ً ؽ١ش الاعزملاي، ِٕز ٌّٕزٙغخا ٚالاعزّبػ١ خ الالزصبد٠ خ

ي اٌغجت ٚاٌصٕبػ١ خ  ٚ ٛس، الأ ك اٌٙٛاء فٟ إٌّجؼش ٚاٌذ خبْ اٌغبصاد ر١ٍٙب ٌٍزٍ   ِٓ اٌطٍ 

وبد اٌّصبٔغ ١ بساد، ٚاٌّؾش  خ ػٍٝ عٍج١ خ أؼىبعبد ِٓ رٌه ػٓ ٠ٕزظ ِٚب ٚاٌغ   صؾ 

ّٟ  ٚاٌز ذ٘ٛس اٌّؾ١ػ ٚعّبي اٌّٛاغ١ٕٓ ، اٌّزٛع ػّ  اٌّذ٠ ١ْٓ ػٍٝ اٌج١ئ  رٌه ئٌٝ أظفّْ ٚاٌجؼ١ذ 

ش ِؾىٍخ ِبي صؽف فٟ رزّضً  ث١ئ١خ ِؾىٍخ الأخشٜ ٟ٘ رؼُزجش اٌ زٟ اٌزَّصؾُّ  ػٍٝ اٌش 

ُُّ أؽظّ  ٚلذ .اٌخصجخ الأساظٟ شا، اٌج١ئ١خ الأصِخ خطٛسح أعّغُّ اٌؼبٌ   الإغبس ٘زا ٚفٟ ِزأخ 

َّّْ رج١ٓ  ٚاٌ زٟ اٌج١ئخ، ِؾبوً ٌّؼبٌغخ اٌؾض١ضخ ٚاٌغٙٛدُّ اٌّغبػٟ ثذأد ّٟ  اٌؼبٌُ  أ  اٌغشث

 ّٟ ّٟ  اٌّزغج ت ٘ٛ اٌصٕبػ ح خشعذ د١ٌٚ خ ِإرّشاد ػذح ػُمذد ٚلذ ف١ٙب، اٌشئ١غ  ثؼذ 

ي لشاساد، َّٛ ١ّخ أعب١ٌت ػٍٝ وض١شا اٌؼبٌُ ٚػ  الأعبع١ خ ِجبدئٙب ِٓ اٌ زٟ اٌّغزذ٠ّخ اٌزٕ 

١ّخ  رزغٍ ت اٌج١ئخُّ وبٔذ ؽ١ش الأٌٚٝ، إٌ مطخ ئٌٝ اٌؼٛدح ِٚؾبٌٚخ ثبٌج١ئخ، الإظشاس دْٚ اٌزٕ 

س ػٍٝ  ٛ مٚ اٌّؾذٚد اٌزٍ   خاٌّغزذ٠ّ اٌج١ئخ ِفَٙٛ ػ١ٍٗ ٠طٍك ِب ٚ٘ٛ ثٕفغٙب ٔفغٙب ترمِّ
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 : الأىداف الخاصة - 0
 الجديد يتذكر المتعمم المعمومات ذات الصمة و يربطيا بالموضوع -
 يطرح المتعمم أسئمة عن موضوع التعمم الجديد -
  يستنتج المتعمم معاني جديدة عن موضوع التعمم الجديد -
 يتفاعل المتعمم ويبدي وجية نظره -
 يسأل المتعمم عن المعاني الغامضة  -
 ينقد المتعمم أفكار زملبئو  -
 يناقش المتعمم الموضوع مع بقية زملبئو -
 يات التعميمية المستخدمة :الوسائل و الإستراتيج -2
 إستراتيجية المناقشة و الحوار -
 إستراتيجية تنشيط الدماغ )الحركة(-
 الصور التوضيحية الممونة  -
  (شريط الفيديو)لحاسوب ا -

  التعمم التعاوني -
  طريقة التدريس: -3

 ادناه:وتكون وفقا الخطوات المحددة 
 : التعرض المسبق لممعمومات 
 الحركة لأىمية وذلكيسمح المعمم لمتلبميذ بالجموس حسب إختيارىم و يشجعيم عمى الحركة  -

 الدماغ تنشيط في
يطرح المعمم مجموعة من الأسئمة عمى التلبميذ و يقوم بمناقشتيم لمكشف عن خمفياتيم عن  -

ا أنواعو لمتموث, ماىي أسبابو,مالتموث البيئي : ماىو التموث البيئي, من ىو المسبب الرئيسي 
أن التموث و النتائج المترتبة عنو.من خلبل مناقشة المعمم مع التلبميذ يتوصل التلبميذ إلى 

 خطير, مسبب للؤمراض ميدد لمحياة )الطبيعة , الإنسان , الحيوانات (
 : الإعداد 

 يقوم المعمم بإعداد التلبميذ لتمقي موضوع التعمم بشكل من الإثارة و الفضول من خلبل :
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عرض مجموعة من الصور التوضيحية الممونة لأشكال التموث البيئي مثل: التموث اليوائي, التموث -
 المائي ...   و التفاعل مع بعضيم البعض 

يحث المعمم التلبميذ عمى فتح الكتاب عمى الموضوع  و يشجعيم عمى تكرار الإطلبلة السريعة عمى -
 محتوى النص من معاني و أفكار 

م بالحديث مع التلبميذ عن بعض حالات التموث البيئي مثلب: إستنشاق اليواء حيث يشكل يقوم المعم -
تنفس اليواء المموث خطر عمى حياة الإنسان و ىذا يِؤدي إلى أمراض كإلتياب الجيازالتنفسي ... و 

 ملبيين شخصا يموتون بسبب التموث البيئي . 7أن منظمات الصحة العالمية تشير إلى أن ما يقارب 
 : عرض المعمومات و إكتسابيا 

يقوم المعمم بفتح باب  الحوار و المناقشة مع التلبميذ حول ما جاء في النص من أفكار و  -
 معاني مع تشجيع التلبميذ عمى المشاركة 

 ( تمميذ و تمميذة5) تتكون صغيرة مجموعات إلى تلبميذ ال الأستاذ يقسم -
من خلبل شريط فيديو و يحث التلبميذ عمى تسجيل  التموث البيئي  الموضوع لمعمم ا ضيعر  -

 أىم المعمومات و الأفكار  
 الخاطئة المعمومات تصحيح مع الموضوع مفاىيم حولمع التلبميذ  بمناقشةلمعمم ا ويقوم -

 متناولة الغير والمفاىيم الأفكار واضافة
 : الشرح الإيضاح 

 وىي مرحمة الإستعاب ووقت تكوين معنى ذىني لممتعمم 
الحوار و المناقشة حول ما ورد في النص و شريط الفيديو عن الموضوع يطمب المعمم  بعد -

 من المتعممين تقديم ممخص لما تعمموه عن التموث البيئي و مخاطره .
 : الإحتفاظ و الذاكرة 

 (د 5-2يعطي المعمم فترة راحة لمتلبميذ من )-    
 تشجيع ،معو المعمومات  المفاىيم حيث من ين عرض ماقاموا بتمخيصو متعمميطمب المعمم من  -   

 و إثراء الإجابة  المشاركة عمى التلبميذ 
 يثمن المعمم إجابات التلبميذ و يوجييم إلى مناقشة و الحديث عما تعمموه مع الأسرة و الأصدقاء  -

 
 :التحقق و الثقة و التأكيد 
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 و ىي مرحمة تأكيد التعمم لممتعممين أنفسيم حيث يقوم المعمم بتقييم تعممات التلبميذ من خلبل :
 حث التلبميذ عمى كتابة فقرة يتناولون فييا :

إقناع زملبءىم في المساىمة في حممة تنظيف التي قررتيا مؤسستيم التعميمية مع تشجيعيم   -
 عمى توظيف ما تعمموه .

 

   إنقاد البيئة الموضوع :
 الثاني الدرس 

ْٕزُّ اٌغضائش رجٕ ذّ  ائً ِ  ٚ ب١ٕ١ٔ بد أ ِّصبدسأٔظفّّاٌضّ  ّرزعّّٓئػزّبد ّغبل٠ٛخ ع١بعخ

ٓ بيّع١شغبص رشْل١ خ رٌه ِ   ّ لُٛدّ  اعز ؼْ  ٛ ،ّو   ً وَّجبد دّ  ٚرغْذٞ ثذ٠ ش  ١١غّ  ُِ ّْ بصّ  ر ،ّاٌغ  ِّٟ  اٌطج ١ؼ

غ١خ اٌغٕٛةّألصٝ فٟ لش٠خ ػؾش٠ٓ ٚسثػ ّْ ّاٌؾ ّئٌٝ ، ثبٌطبلخ ًّ  رؾْش٠شّ ّٚع ؼذ  ٔمْ

ْٕز غب دّ  ُّ سح اٌ شَّ ى  ُّ ٙ ب اٌ ص ٠ؼ  ْٛ غّ ّٚر  بءّ  ِ  ْٔؾ  بدّ  ئ ال جخّ  ُِإعَّغ  ش  ُّ جْػّ  ٌٍ  ضّ .ٚاٌع   اٌؼًّ ِخط ػ ٚسو 

 ّٟ ٕبػخّ  ػٍٝ اٌٛغٕ ١بئ١َّخ، اٌص  ّْ ْٕذ اٌج زْشُٚو ١ ّالأعّذحّٚالإعّْ ٍت، ٚاٌؾذ٠ذ ٚئٔزبط  ٚاٌص 

 ٚاعزجذاي اٌصٕ بػ١ خ، إٌ فب٠بد رذ٠ٚشّاعزؼّبي ػٍّٝرمَٛ أٔظف ئٔزبط رىٌٕٛٛع١ب ٚئدخبي

ٌ ١َّخ اٌّٛادّ  ثؼط َّٚ ب.اٌزَّصْٕ ١غّ  ػ١ٍَّّخّ  فّٟالأ َّّ  رغبُ٘ اٌ زٟ اٌشئ١غ١ خ اٌمطبػبد ِٓ إٌمً وبْ ٌٚ

ْٔج ؼبصبرُٙب ،ّفٟ ا  ٞ غ الاؽزجبطّاٌؾشاس ًّ  ِخطَّػُّ ؽغ  جبد رغذ٠ذ ػٍٝ اٌؼّ شو   ّ ذ اٌ ٍْؾ   ٌّٓ  ِ 

س، ُّٛ ّٟ  اٌغبص اعزؼّبي ٚرش٠ٚظ اٌزم١ٕ خ، ٚرؼ١ُّّاٌّشالجخ اٌزٍَّ  ٚرٕظ١ُ أٔظف، وٛلٛدّاٌطج١ؼ

ُّشٚس ؽشوخ ضائشُّ رغُْز ضْٕ ٝ ٚلاّ.ٚخبسعٙب اٌّذْ فٟ اٌ ، الاؽزجبط ئؽىبي ِٓ اٌغ   ٞ  اٌؾشاس

أد لأَّٔٙب خ ّ رؼ١ ؼُّّفؼلااّ ثذ   ِ ّٖ  ؽُؼِّّ أص ١ب  ّ شّ  صؽف ٚأؼىبعبد اٌ ؾُّ حّاٌؾ ّب١ٌخ إٌّبغك ػٍٝ اٌزَّص 

ّٚلا أ ظشدّ أْ ثؼذ كّاٌغٙج١خ ٕبغ   ّ ُٕٛةّٚاٌ ّْْ ئلاّ رٍّه ثبٌغ  ٙب ّ فّٟر ضْجذُ أ  ِ ف١زّ  اٌز ضا  ثزٕ 

، رذاث١ش ٙب اٌزَّى١ُّف  ُّّ ح ّ ػلالخ ّ ٌٙ  ب اٌزِّٟ رٍهّ  ٚأ٘  ش  جبؽ  ُِّّ ّٟا١ٌّبٖ اػخ ثمطبػ  س  ٙخّ  ٚاٌضِّ اٌٛاع   ٚ 

كّ  اٌجؾْش ٠َّخّ  ة (يبيةالس  ّخصٛصباّ)ّاٌٙ ؾَّخّ  ٚإٌّ بغ  حَّ  ..رية.البَشَ  والصِّ

ؾخُّ وتبقى ّٟ  اٌجؾش٠َّخ اٌصِّ ُُّ الاعْزضّبسُّ ٘ ائ تُّ اٌزِّٞ اٌذَّ ّب٠زخُ ر غ  سّ  ِّٓؽ  بد  سّ  ِ ص  ُّٛ  اٌ زٟ اٌزٍَّ

صِّشُّ ١َّخّ  فٟ رإُ  ّٖ  ٔٛػ  ١ب  ّ اءّ  اٌ اٌٙٛ  خّ  ٚ   ِ ب ُُّ أ دْسنّ  ٚلذّ.الأ غْز٠خّ  ٚع  بٌ  ١َّخ ّ اٌؼ  ، أّ٘  ٌ ه  غّ  ثؾ١ش ر  ظ   ٚ 

١َّخ ّ ذِّّ ل ع  ّٓ  اٌؾ  ّٓ  اٌف مْشّ  ِ  ١ ّٜٚر ؾْغ   ٛ غْز  خّ  ُِ ١ؾ  ؼ  ّْٓ الأ فْش ادّ  ِ   ِ  ّٓ صّ  ث ١ْ افّ  أ ثْش  ْ٘ذ  ٌْف ١ خّ  أ ّاٌضَّبٌ ض خ الأ 
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 : الأىداف الخاصة-0
 يتذكر المتعمم المعمومات ذات الصمة و يربطيا بالموضوع الجديد  -
 يطرح المتعمم أسئمة عن موضوع التعمم الجديد -
 يستنتج المتعمم معاني جديدة عن موضوع التعمم الجديد  -
 يتفاعل المتعمم ويبدي وجية نظره -
 يسأل المتعمم عن المعاني الغامضة  -
 ينقد المتعمم أفكار زملبئو  -
 يناقش المتعمم الموضوع مع بقية زملبئو-
 الوسائل و الإستراتيجيات التعميمية المستخدمة : -2
 ة و الحوار إستراتيجية المناقش-
 إستراتيجية تنشيط الدماغ )الحركة(-
 الصور التوضيحية الممونة  -
 )شريط الفيديو( لحاسوب ا -

  التعمم التعاوني -
 طريقة التدريس:  -3

 دناه:أوتكون وفقا الخطوات المحددة 
 : التعرض المسبق لممعمومات 
 الحركة لأىمية وذلكو يشجعيم عمى الحركة  يسمح المعمم لمتلبميذ بالجموس حسب إختيارىم -

 الدماغ تنشيط في
و  يطرح المعمم مجموعة من الأسئمة عمى التلبميذ و يقوم بمناقشتيم لمكشف عن خمفياتيم  -

يذكرىم بالدرس السابق )عدو البيئة ( و يربطيا بموضوع التعمم الجدبد ) إنقاد البيئة (من 
نظيف,ما الذي يجب توفيره لممحافظة عمى خلبل:كيف نحافظ عمى محيط جميل و 

من خلبل مناقشة المعمم مع المتعممين أن إنقاد البيئة من التموث يكون بالتوعية,حس  بيئتنا...
 المسؤولية... 

 : الإعداد 
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 يقوم المعمم بإعداد التلبميذ لتمقي موضوع التعمم بشكل من الإثارة و الفضول من خلبل : -
لطرق المخافظة عمى البيئة من تشجير,طاقات عرض مجموعة من الصور التوضيحية الممونة 

 متجددة...
يحث المعمم التلبميذ عمى فتح الكتاب عمى الموضوع  و يشجعيم عمى تكرار الإطلبلة  -

 السريعة عمى محتوى النص من معاني و أفكار 
نتيجتيا الجزائر في تقميل مخاطر التموث إيقوم المعمم بالحديث مع التلبميذ عن بعض حالات  -

 صفية ,مياه الصرف ,تحويل البلبستيك البيئي و إنقاد البيئة من وسائل الت
 : عرض المعمومات و إكتسابيا 
يقوم المعمم بفتح باب  الحوار و المناقشة مع التلبميذ حول ما جاء في النص من أفكار و  -

 معاني مع تشجيع التلبميذ عمى المشاركة 
 ( تمميذ و تمميذة5) تتكون صغيرة مجموعات إلى تلبميذ ال الأستاذ سميق -
عمى التلبميذ شريط فيديو عن سبل وقاية البيئة من التموث مع حثيم عمى  لمعمم ا ضيعر  -

 تسجيل أىم المعمومات 
 الخاطئة المعمومات تصحيح مع الموضوع مفاىيم حولمع التلبميذ  بمناقشةلمعمم ا ويقوم -

 متناولة الغير والمفاىيم الأفكار واضافة
 : الشرح الإيضاح 

 وىي مرحمة الإستعاب ووقت تكوين معنى ذىني لممتعمم 
بعد الحوار و المناقشة حول ما ورد في النص و شريط الفيديو عن الموضوع يطمب المعمم  -

 من المتعممين تقديم ممخص لما تعمموه عن التموث البيئي و مخاطره .
 و الذاكرة : الإحتفاظ 

 (د 5-2يعطي المعمم فترة راحة لمتلبميذ من )-     
 تشجيع ،معو المعمومات  المفاىيم حيث من ين عرض ماقاموا بتمخيصو متعمميطمب المعمم من -    

 و إثراء الإجابة  المشاركة عمى التلبميذ 
يثمن المعمم إجابات التلبميذ و يوجييم إلى مناقشة و الحديث عما تعمموه مع الأسرة و -      

 الأصدقاء 
 :التحقق و الثقة و التأكيد 
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 و ىي مرحمة تأكيد التعمم لممتعممين أنفسيم حيث يقوم المعمم بتقييم تعممات التلبميذ من خلبل :
أن "المحافظة عمى البيئة سموك كتابة فقرة يتناولون فييا التوسع في  حث التلبميذ عمى  -

  "حضاري
 

   محاورة الطبيعة الموضوع :
 الثالث الدرس 

ْٕذّ  ش،ّ  ػ  ًّ  اٌفْغ  ؽّ  لج١ُ  ُٚ ظّ  ثضُ ّْ ّْٓ اٌؾَّ اءّ  ِ  س  ف ك ، ٚ  ٍ غْذُّ اٌؾَّ عػّ  فٟ  ع   ّٚ ًّ مْ ٌْؾ  ٟ ا خ ، أُٔ بع   اٌطَّج ١ؼ 

ب  ّ ث١ٕ   ٍٝ  وَُّٕب ٚ  ّٖ  ػ  بٌ خ ، ٘ ز  ٌْؾ  شَّّ ا  ِ ُُّ ١ ّٓ  إٌَّغ  ّْ ّث١  ب ص  ّرٕٙذ الأغ  ا ِّذا  ٙ زٕ  ُِ  ُّ أٌ زُّْٗ ٠ب ئ ظ ، ٠ز ١  فغ 

ب اّ  ٙ غْز فْ ا :ُِ بر   ّ َّذُّ ٌ  ٙ ُُّّأ٠َّٙ ب ٠ب ّ رزٕ  ١ ١فُّ إٌَّغ  بةّ  ؟ اٌٍَّط  َّٕٔ ٟ :ف أ ع  ّٛ  أ رْ٘ تُّ لأ  ٠ٕ خّ  ٔ ؾْ ذ   ّ ٌْ ا ا ذْؽُٛسا  ِ ّْٓ  ِ 

حّ  اس  ش  ظ ،ّؽ  ّْ ٠ٕ خّ اٌّْ ئٌٝ  اٌؾَّ ذ  ١ْشُّ ّ  ٍَّكُّ ؽ  ىْشُٚثب دُّ إٌَّم ١َّخّ  ث أار٠ْبٌٟ  ر ز ؼ  اض ، ِ  ش  ِْ ّْٓ الأ  ِّ ًّ ٌ هّ  أعْ  ر 

أٟ  ض ٠ٕاب ر ش  َُّّّ.ؽ  ٌْز فذُّّ صُ ّٛ  ا أ ٠ْزُٙ ب الْأصْ٘ بسّ  ٔ ؾْ ّْٓ ر زْس فُّ ف ش  ادّ  ػ١ُُٛٔٙ  ب ِ  ب،ّإٌَّذ ٜ ل ط ش  ؼا ِْ  د 

ٌْذُّ أ  ا :ف غ  بر   ّ بءُ، ٌ  ٌْجىُ  ١ٍ خُّ الْأصْ٘ بسُّ أ ٠َّزُٙ ب ٠ ب ا  ّ ٌْغ  ذّْ ؟ ا ف ؼ  ح ّ ف ش  ذ  اؽ   َّّّٚٓ ُْٕٙ ٙ ب ِ  أْع  ١فّ  س  ل بٌ ذّْ اٌٍَّط   ٚ: 

َّّْ ٔ جْى ٟ؛ ّْ  لإ  ب ْٔغ  ، الْإ ٠ مْط غُّ ٠ أرْٟ  ٠ زْ٘ تُّّأ ػْٕ بلٕ  ب ٚ  ّٛ  ثٙ  ب ٚ  ٠ٕ خ ، ٔ ؾْ ذ   ّ ٌْ ٠ ج ١ؼُٙ ب ا  ٚ ، ج ١ذ  ٌْؼ  ب ُّٓ و  ٔ ؾْ  ٚ 

ائ شُّ ش  ا ، ؽ  ئر  ب ٚ  بءّ  ِ  بءُّّع  غ   ّ ٌْ ثٍٕ  ب، ا ر   ٚ ٝ  ِ اسّ  ئٌٝ  ثٕ  ب س  ١ْفّ  .الْألْز  ٠ ذُّ ٔ جْى ٟ لا و   ٚ  ّْ ب ْٔغ   الْإ

١ خ ٌْم بع  فّ ّا ْٛ ٍُٕ ب ع  ّْٓ ر فْص  غ ٕٕ  ب ػ  ؟ ٚ   ً مْ ٌْؾ  ذّ ّا ثؼ  ؼْذُّ ُٕ٘ ١ْٙ خّ  ٚ   ّ يّ  ع   ٚ ذْ ٌْغ  ُٛػُّ ا  ٕ٠ ، بٌضَّىٍْٝ  ٌْزُُّٗ و  أ   :ف غ 

ا بر   ّ ُٛػُّ ٌ  يُّ أ ٠ُّٙ بّرٕ   ٚ ذْ ٌْغ  زْةُ؟ ا ٌْؼ  بةّ  ا َّٕٟٔ :ف أ ع  بئ شّ  لأ  ٠ٕ خّ  ئٌٝ  وشُ٘اب ع  ذ   ّ ٌْ ١ْشُّ ا  ٠ ؾْز م شُٔ ّٟؽ 

، ُْ ب ْٔغ  ٕ ٟ الْإ ُِ ٠ غْز خْذ   ٚ  ًّ ّْ ١ْفّ  ، أدَرْانَهِ ٌ ؾ  ػُّ و  ّأٔٛ  ّْٓ لا ػ  ٠تّ  ٚ  رٟ  رصُْج ؼُّّلش   ٚ ا ٔ م ب  ٚ صْسا

رٟ  غ ٙ بس  ا ٚ  َُّّّ.ل زسا ١ْذُ، ص ؼْذُّ أ صْغ   ّ ِّٕٟ اٌط١ُُّٛسّ  ف غ  ا رغُ  ١ذا ؾْض ٔاب ٔ ؾ  بو ٟ ُِ ٌْزُٙ ب ٠ؾُ  أ  ّع  ا :إٌَّذْة  بر   ّ  ٌ 

 ّٓ ْٕذُث ١ ١ٍ خ؟ُ اٌط١ُُّٛسُّ أ ٠َّزُٙ ب ٠ ب ر   ّ ٌْغ  ةّ  ا ل فّ  ف بلْز ش   ٚ  ٚ ٌْؼُصْفُٛس ّا ِّٟٕ  ِ  ٍٝ فّ  ػ  ّٓ  غ ش  ٌْغُصْ ل بيّ  ا  ٚ: 

فّ  ْٛ ُّٓ ٠ أرْٟ  ع  َّ  اثْ باّ آد   ِ ب ١َّخعّ  آٌ خاّ ؽ   ّ َّ ًّ  ف زه ثٕ  ب ر فْز هُّّٕٙ  ْٕغ   ّ ٌْ سْع ، ا ُّٓ ث بٌضَّ عُّ فٕ  ؾْ دِّ  ٛ  ث ؼْعُٕ ب ٠ُ

ب؛ َّٕٔ ب ث ؼْعا ّّْٓٔ ذْس ٞ لا لأ  ٍَّصُِِّّٕبّ ِ   ّ ّْٓ ٠ز  ، اٌمْذسّ  ِ   َ ؾْزُٛ ّْ ١ْفّ  اٌ دُّ لإّٔ ذُةُّ و  ْٛ ّْ اٌ ٕ ب ٚ  ب ٠ز جؼ   ّ ْٕ ّأ٠ 

شْٔ ب؟ ذّ  ع  ظُّ غ ٍ ؼ  ّْ ّْٓ اٌؾَّ اءّ  ِ  س   ٚ ،  ً ج  ٌْغ  ذّْ ا ع  ِّٛ رُ بسّ  سُؤُٚطُّ ٚ  ًّ  الْأؽْغ  بٌ ١ ٘ ج ١َّخّ ّثأ و  أٔ  ب ر   أ عْأ يُّ ٚ 

ارٟ  ا :ر  بر   ّ  ٌ َُّ ْٙذ   ٠ ُّْ ب ْٔغ  ب الْإ  ِ  ّٗ خُّ ر جْٕ ١  اٌطَّج ١ؼ 
 : الأىداف الخاصة-0
 يتذكر المتعمم المعمومات ذات الصمة و يربطيا بالموضوع الجديد  -
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 يطرح المتعمم أسئمة عن موضوع التعمم الجديد -
 يستنتج المتعمم معاني جديدة عن موضوع التعمم الجديد  -
 يتفاعل المتعمم ويبدي وجية نظره -
 يسأل المتعمم عن المعاني الغامضة  -
 ينقد المتعمم أفكار زملبئو  -
 يناقش المتعمم الموضوع مع بقية زملبئو -
 الوسائل و الإستراتيجيات التعميمية المستخدمة : -2
 إستراتيجية المناقشة و الحوار -
 إستراتيجية تنشيط الدماغ )الحركة(-
 الصور التوضيحية الممونة  -
 )شريط الفيديو( لحاسوب ا -

  التعمم التعاوني -
 طريقة التدريس:  -3

 ادناه:وتكون وفقا الخطوات المحددة 
  لممعمومات :التعرض المسبق 
 الحركة لأىمية وذلكيسمح المعمم لمتلبميذ بالجموس حسب إختيارىم و يشجعيم عمى الحركة  -

 الدماغ تنشيط في
إستحضار ما تعمموه جموعة من الأسئمة و ن خلبل مميقوم المعمم بالحديث مع التلبميذ  -

ئتنا و من خلبل : ماىي التصرفات التي تسيء لمبيئة, كيف نحافظ عمى جمال بيسابقا 
 جماليا,ماىي الممارسات  التي يجب عمينا القيام بيا لممحافظة عمى الطبيعة .

 : الإعداد 
 يقوم المعمم بإعداد التلبميذ لتمقي موضوع التعمم بشكل من الإثارة و الفضول من خلبل : -
 لجمال الطبيعة                               مجموعة من الصور التوضيحية الممونة عرض  -
المعمم التلبميذ عمى فتح الكتاب عمى الموضوع  و يشجعيم عمى تكرار الإطلبلة يحث    -

 السريعة عمى محتوى النص من معاني و أفكار 
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الطبيعة و التي تتجمى فييا عظمة الخالق سبحانو و يقوم المعمم بالحديث مع التلبميذ عن  -
والأليفة,البحاروالشواطئ الجذابة  من نباتات بأنواعيا و أسمائيا والحيوانات المفترسة  تعالى 

 والجبال والسيول...  
 : عرض المعمومات و إكتسابيا 
يقوم المعمم بفتح باب  الحوار و المناقشة مع التلبميذ حول ما جاء في النص من أفكار و  -

 معاني مع تشجيع التلبميذ عمى المشاركة 
 تمميذ و تمميذة( 5) تتكون صغيرة مجموعات إلى تلبميذ ال الأستاذ يقسم -
من خلبل شريط فيديو و يحث  عن جمال الطبيعة في الجزائر الموضوع لمعمم ا ضيعر  -

 التلبميذ عمى تسجيل أىم المعمومات و الأفكار  
 الخاطئة المعمومات تصحيح مع الموضوع مفاىيم حولمع التلبميذ  بمناقشةلمعمم ا ويقوم -

 متناولة الغير والمفاىيم الأفكار واضافة
 الإيضاح : الشرح 

 وىي مرحمة الإستعاب ووقت تكوين معنى ذىني لممتعمم 
بعد الحوار و المناقشة حول ما ورد في النص و شريط الفيديو عن الموضوع يطمب المعمم  -

المتعممين تقديم ممخص و إعادة صياغة ماشيدوه من خلبل أمثمة واقعية عن كيفية  من
 .المحافظة عمى الطبيعة 

 و الذاكرة : الإحتفاظ 
 (د 5-2يعطي المعمم فترة راحة لمتلبميذ من ) -
 تشجيع ،معو المعمومات  المفاىيم حيث من ين عرض ماقاموا بتمخيصو متعمميطمب المعمم من  -

 و إثراء الإجابة  المشاركة عمى التلبميذ 
 يثمن المعمم إجابات التلبميذ و يوجييم إلى مناقشة و الحديث عما تعمموه مع الأسرة و الأصدقاء  -

 :التحقق و الثقة و التأكيد 
 و ىي مرحمة تأكيد التعمم لممتعممين أنفسيم حيث يقوم المعمم بتقييم تعممات التلبميذ من خلبل :

يقوم المعمم بوضع التلبميذ في مواقف من خلبل كتابة فقرة عن التصرفات السيئة التي يقوم  -
 ه الطبيعة مع إبراز قيمة الطبيعةبيا الإنسان إتجا
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  الحاجة إلى التربية البيئية الموضوع :
 الرابعالدرس 

 ٍٝ ُّ  ػ  ّْٓ اٌشغ   ِ  ّْ ث١ خ ّ أ ذُّ اٌج١ ئ١ِّخ ّ اٌزش  ٍٝ ّرإُوِّ ١َّخّ  ػ  ِّّ ١خّ  أ٘   ُّ  ر شْع  ل ١َّبدّ  اٌم ١  الأ خْلا  َّّْ ئلا  ّ اٌج ١ئ ١َّخ ،ّٚ   أ 

ال غّ  بيّ  ٚ  ُّ  ؽ  بٌ  ذُّ اٌؼ  غِّ ل خّ ّعُٛءّ  ٠غُ  لا  ّْ  ػ  ٗ ، الإٔ غْب خاّ ثج ١ ئز  بصَّ ّْٓ اٌجؾ ش ِؼُبٔ بح خ  زٕ ضْا فّ  ِ  اس دّ  اع   ٛ  ِ 

ض ، ز لايّ  الأس  اخ   ٚ  ّْ بسّ  اٌج ١ئ خ ،ّارِّضا  ْٔز ؾ  ا  ًّ  اٌؾُشُٚة ، ٚ  ل زْ بث بدّ  ٚ  ُّ ّاٌغ   ّ ط بسّ  ٚاٌز غ ِْ  ث بلأ 

١َّخ ، ع  ّْ ّْ  اٌؾ  ب دُخ   ٚ  َّ اد   ٛ ادِّّ اٌؼ   ٛ  ّ اٌ خ ، ٚ  ؼَّ ؾ  ُّ ذ٠ذّ  اٌ خ ٚاٌزٙ  ٍؾ  ّالأع   َ ا ب٠ِّٚخ ث ب عْز خْذ   ّ  اٌى ١

١َّخ ع  ُٛ ٌ ُٛ ج١  ٘ شح ّ ٚر أ ص١ْ ش ٚاٌز س٠ خ،ّ  ٚاٌ  زج بطّ  ظ ب ، الاؽ  ِّٞ شا س ب اٌؾ  ثْئ خ سٚأ  زْؾ   ٚ اضّ  الأ ش  ِْ الأ   ٚ 

ئٌ م بءّ  حّ  إٌُّف ب٠ بدّ  ٚ  ١ش  ط  بسّ  فٟ  اٌخ   .اٌج ؾ 
فٟ  ٌ خّ  ٚ   ٚ ب ؾ  صّ  ُِ

ٍُّ ّْٓ اٌزَّخ  ا ِ  أصْ قّ  ٘ ز   ّ ش طّ  اٌ َّّْ اٌؾ  بف ظ خّ  فٟ  الإٔغبْ دٚس ف ا  ؾ  ُّ ٍٝ  اٌ ّّاٌج ١ئ خّ  ػ   لا 

ًُّ  ّ ّْٚ ٠ ىْز  مَّكُّ أ  ٍٝ  ٠ ز ؾ  ّٛ  ػ  ، إٌَّؾْ  ً ض  ِْ ١ خّ  ئ لا  ّ الأ   ّ ْٕ ّٗ  ث ز  او  ّٗ  ئ دْس  ١ ع  ْٛ ر   ٚ  ّٗ ُّ  ٚئوغبثٗ عٍُُٛو  ١ ٘ ف ب  ّ ّاٌ

١ُُّٕٗ اٌزَّٟ اٌج ١ئ ١َّخ ّ ٍٝ  إٌِّٙ ب٠ خّ  فٟ  رؼُ  ّْ  ػ  ْٛ ٠شّ  اٌج ١ئ خ ، ص  ر مْذ  ؼْط ١ برٙ  ب، ٚ  ُِ  ًّ  ّ اٌؼ   ٚ  ُّ ائ  ٍٝ  اٌذَّ ّػ 

ٙ بِّّٓو٠ًًِّّؾذقّثٙبِِّّٓخبغش. ب٠ز   ّ ّؽ 

 : الخاصةالأىداف -0
 يتذكر المتعمم المعمومات ذات الصمة و يربطيا بالموضوع الجديد  -
 يطرح المتعمم أسئمة عن موضوع التعمم الجديد -
 يستنتج المتعمم معاني جديدة عن موضوع التعمم الجديد  -
 يتفاعل المتعمم ويبدي وجية نظره -
 يسأل المتعمم عن المعاني الغامضة  -
 ينقد المتعمم أفكار زملبئو  -
 ش المتعمم الموضوع مع بقية زملبئيناق-
 الوسائل و الإستراتيجيات التعميمية المستخدمة : -2
 إستراتيجية المناقشة و الحوار -
 إستراتيجية تنشيط الدماغ )الحركة(-
 الصور التوضيحية الممونة  -
 )شريط الفيديو( لحاسوب ا -
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  التعمم التعاوني -
 طريقة التدريس:  -3

 ادناه:وتكون وفقا الخطوات المحددة 
 : التعرض المسبق لممعمومات 
 الحركة لأىمية وذلكيسمح المعمم لمتلبميذ بالجموس حسب إختيارىم و يشجعيم عمى الحركة  -

 الدماغ تنشيط في
مجموعة من الأسئمة عمى التلبميذ حيث يستحضر المعرفة السابقة ) التموث يطرح المعمم  -

البيئي و إنقاد البيئة و يربطيا بموضوع التعمم الجديد من خلبل : ما رأيكم بالتعامل السمبي 
للئنسان إتجاه الببيئة,متى يكتمل دور الإنسان في المحافظة عمى البيئة... من خلبل مناقشة 

تنمية إدراك الإنسان وتوجيو يذ يتوصموا المحافظة عمى البيئة من خلبل الأستاذ مع التلبم
 سموكاتو و إكساب الإنسان مفاىيم بيئية .

 : الإعداد 
 يقوم المعمم بإعداد التلبميذ لتمقي موضوع التعمم بشكل من الإثارة و الفضول من خلبل : -
 لبيئة المحافظة عمى اعرض مجموعة من الصور التوضيحية الممونة لأشكال  -
يحث المعمم التلبميذ عمى فتح الكتاب عمى الموضوع  و يشجعيم عمى تكرار الإطلبلة  -

 السريعة عمى محتوى النص من معاني و أفكار 
المشكلبلت البيئية التي تيدد العالم و أنيا أصبحت  يقوم المعمم بالحديث مع التلبميذ عن -

يتجمى ىذا بعقد ندوات و المؤتمرات  تتصاعد مما زاد من إنشغال الميتمين بقضايا البيئة و
 في كافة أنحاء العالم و تخصيص الأموال و التكنولوجيات لممحافظة عمى البيئة 

 : عرض المعمومات و إكتسابيا 
يقوم المعمم بفتح باب  الحوار و المناقشة مع التلبميذ حول ما جاء في النص من أفكار و  -

 معاني مع تشجيع التلبميذ عمى المشاركة 
 ( تمميذ و تمميذة5) تتكون صغيرة مجموعات إلى تلبميذ ال الأستاذ يقسم -
و يحث التلبميذ عمى تسجيل أىم موضوع عن البيئة لمعمم من خلبل شريط فيديو ا ضيعر  -

 المعمومات و الأفكار  
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 الخاطئة المعمومات تصحيح مع الموضوع مفاىيم حولمع التلبميذ  بمناقشةلمعمم ا ويقوم -
 متناولة الغير والمفاىيم الأفكار واضافة

 : الشرح الإيضاح 
 وىي مرحمة الإستعاب ووقت تكوين معنى ذىني لممتعمم 

بعد الحوار و المناقشة حول ما ورد في النص و شريط الفيديو عن الموضوع يطمب المعمم  -
تجاىات عن من المتعممين تقديم ممخص لما تعمموه الإنسان لممحافظة  أىمية البيئة  وسبل وا 

 .عمييا
 : الإحتفاظ و الذاكرة 
 (د 5-2يعطي المعمم فترة راحة لمتلبميذ من ) -

 تشجيع ،معو المعمومات  المفاىيم حيث من ين عرض ماقاموا بتمخيصو متعمميطمب المعمم من  -
 و إثراء الإجابة  المشاركة عمى التلبميذ 

 يثمن المعمم إجابات التلبميذ و يوجييم إلى مناقشة و الحديث عما تعمموه مع الأسرة و الأصدقاء  -
 :التحقق و الثقة و التأكيد 

 و ىي مرحمة تأكيد التعمم لممتعممين أنفسيم حيث يقوم المعمم بتقييم تعممات التلبميذ من خلبل :
 حث التلبميذ عمى كتابة فقرة يتناولون فييا :

 مخمفات من ترميو بما المصانع فانتشرت المعمورة، المناطق في حتى حياتنا ييد د البيئي   التموث بات "
 لمتنظيف تطو عية حممة إلى زملبئك دعوة فقررت الوضع خطورة أدركت.الصغار أماميا يَمعَب  

 

   صانعة الفخار الموضوع :
 الخامس الدرس 
اسح ّ اٌذ فْءّ  ث١ زٕ  ب ئٌٝ اٌّٛل ذُّ أػبد ش  ، ٠ ب ٚاٌؾ   ٟ خاّ أرَدَفتَْْٚ ثُٕ ٙبّفٟ ل بئٍ  ، :ٔفغ  ، إٌَّب س  لا٘ب إٌَّبس   ٌٛ 

ب ح آٔ ١ خ صُٕغ ا عْز ط ؼْذُّ ٌّ  ذ  اؽ  ْٔط ٍ كّ  .ٚ  ا  شُ٘ ب ٚ  ضاب ث ص  أٟ  ػٓ ث بؽ   ٚ جْضُٛص خ الأ  ّ خّ  فٟ  اٌ ٌْم بػ   ...ا

ٟ ٙ بٔ ذّْ ف  ٜ و  أ ٟ رش   ٚ ًِّّ آٔ ١ خاّ الأ  اد ث ىُ س  ٜ ؽُؼُٛس ٘ ب؛ ر  اةّ  ر ش   ٛ بفّ  الأ وْ ؾ  اٌصِّ  ٚ  ّْ ف ب ٌْغ  ا  ٚ 

 ّٓ اع   ٛ اٌطَّ رشٜ ٚ  فّ  ٚ  خْش  ض  ُّ ٌْ ْٕمُٛػّ  ا  ّ اٌ  ٚ ْ  ٛ  ٍ ُّ ٌْ ا ف خ ّ لا ِٚب ٚ  خْش  ّٗ  ص  لا ف ١ ّٗ  ٔ مْؼّ  ٚ  ١ ٍ بٔ ذّْ .ػ   و 

ىْز ظَّخاّ ٔ فْغُٙ ب أ ٟ ُِ  ٚ حّ  ث بلأ عُٛد  ْٛ  ّ ٌْ ًّ  فٟ  ا ّْ  وُ ب ى  خ ِٓ ِ  ٌْج ١ْذّ  ل بػ  ّْ  .ا ب و  ١ٙ ب ٚ  بظ  ا أ٠عب ِ  ٍُٛءا ّْ  ِ 

 ّٖ خ؛ ثٙ  ز  ٕ بػ  ٙ ٟ اٌصِّ ُّٕٙ ب فٕ  بٔ خ ، ف  ف  ُّْ ئ٠ِّب٘بُ أ وغجزٙ ب ٚ  ُٕٛ ٛ ٠ٍ خ اٌغ  زٙ ب، اٌزَّٟ اٌطَّ أوْغجٙ ب ػبؽ   ئ٠ِّبُّٖ ٚ 
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ًُّ  ّ ٌْؼ  ً  ا اص   ٛ ز  ُّ ٌْ ُّْ اٌ ز ٞ ا غٌّّْ  ْٕم ط  ُّٕٗ ر  اي ػ   ٛ ١ برٙ ب، غ  جزٙ ب ؽ  أ وْغ  اص خ، ئ٠ِّبُّٖ ٚ  ٛ س  ٌْ بٔ ذّْ ف م ذّْ ا ٙ ب و  ُِّ  أُ

خ بٔ ؼ  بس ،ّص  َُّّ ف خَّ ُُّ ؽ غفّ  ئ٠ِّبُّٖ أوْغجٙ  ب صُ ائ  ُّٛػّ  د  غ  ٚ ً اص   ٛ ز  ّْ  ٔ ؾْٛ ُِ بٔ ذّّْ.الإرْم ب ب و  ػذّْ وٍّ   ؽ ش 

ْٕغ فٟ غ ذّْ آٔ ١ خّ  صُ بئٙ  ب فٟ أ فش  ْٙذ٘ ب ئٔ ؾ  ًَّّ عُ ٕ بٔٙ  بّٚوُ ًَّّ ؽ  وُ لٙ  ب، ٚ  ْٛ ذّْ ؽ   ّ ًَّّ ػٍ ١ٙب ٚسع ب وُ  ِ 

ٌٙ ب ٠غشٞ ْٛ ٓ ؽ  اس ِ  ً ِٚبّأ ؽذ   ّ ّْٓ ٔ فْغٙ ب فٟ  ٠ ؼز  اغف ِ   ٛ ّ ذّْ ػ ٌ هّ  سع خ خطٛغب ر   ّ غْز م ١ ُِّ

اص ٠ خاّ أٚ ِزىغ شح أٚ  ٛ ز  ّْٓ .ُِزلال١خاّ أٚ ُِ ١غ ِٚ  ّ ٍْهّ  ع  ٌْخُطُٛغ ر  َّ  إٌِّٙ ب٠ خّ ّفٟ  ر جْشُصُّ ا ١ٍ خ سُعُٛ  ّ  ع 

خّ  ع  ْٕذ   ٌْٙ بي ا أ ؽْى  ّْٓ رؼُجِّشُّ ٚ  ٠ بدّ  ػ  وْش  اسّ  ر  أ ؽْذ  ٘ ب لا٠ فْٙ ُ ٚ  ض  ِْ ّْٓ ٌُّ.إٌَّبط س  ُُّّ ر ى ْٙز  ّْْ ث بٌَّٕبطّ  ر   أ 

ٛا ُّ ف زٙ  ب ٠ فْٙ  خْش  ٛا، لا أٚ ص  ُّ ٙ ٟ ٠ فْٙ  خ١ٌّ غ ذّْ ف  خ  سِّ إ  ب ُِ َّّ خُّ ئٔ  بٔ ؼ  بس ص  بس٘ ب .ف خَّ ّْْ ف خ  ُّْ ئ شّ  ٌ  وِّ  ٠زُ 

اسّ  إٌَّبطّ  دّْ ث أ ؽْذ  شَّ  ِ ُّْ ٍٝ  فّٙٛثٙ  ًِّّ ػ  بي وُ ُّْ ٠ ىْف ١ُٙ ؽ  ُ ب ؽبعزٙ   ّ ٍُٛٔ ُّٗ ف١  ّ َّ  ٠ غْز ؼْ ب ط ؼ  اٌؾ شاةّ  ٌٍ   ٚ 
 : الأىداف الخاصة-0

 يتذكر المتعمم المعمومات ذات الصمة و يربطيا بالموضوع الجديد 
 يطرح المتعمم أسئمة عن موضوع التعمم الجديد -
 يستنتج المتعمم معاني جديدة عن موضوع التعمم الجديد  -
 يتفاعل المتعمم ويبدي وجية نظره -
 يسأل المتعمم عن المعاني الغامضة  -
 ينقد المتعمم أفكار زملبئو  -
 يناقش المتعمم الموضوع مع بقية زملبئو-
 الوسائل و الإستراتيجيات التعميمية المستخدمة : -2
 ة و الحوار إستراتيجية المناقش-
 إستراتيجية تنشيط الدماغ )الحركة(-
 الصور التوضيحية الممونة  -
 )شريط الفيديو( لحاسوب ا -

  التعمم التعاوني -
 طريقة التدريس:  -3

 ادناه:وتكون وفقا الخطوات المحددة 
 



 
 

 
40 

 : التعرض المسبق لممعمومات 
 الحركة لأىمية وذلكو يشجعيم عمى الحركة  يسمح المعمم لمتلبميذ بالجموس حسب إختيارىم -

 الدماغ تنشيط في
       من يطرح المعمم مجموعة من الأسئمة عمى التلبميذ و يقوم بمناقشتيم لمكشف عن خمفياتيم  -
ناعات أنواعّصناعات التقميدية, ذا تعنيماخلبل   الت قميدي ة الص 
 : الإعداد 
 التعمم بشكل من الإثارة و الفضول من خلبل :يقوم المعمم بإعداد التلبميذ لتمقي موضوع  -
 عن الصناعات التقميدية عرض مجموعة من الصور التوضيحية الممونة  -
يحث المعمم التلبميذ عمى فتح الكتاب عمى الموضوع  و يشجعيم عمى تكرار الإطلبلة  -

 السريعة عمى محتوى النص من معاني و أفكار 
 إبداعات الأفراد في الصناعات التقميدية يقوم المعمم بالحديث مع التلبميذ عن بعض  -
 : عرض المعمومات و إكتسابيا 
يقوم المعمم بفتح باب  الحوار و المناقشة مع التلبميذ حول ما جاء في النص من أفكار و  -

 معاني مع تشجيع التلبميذ عمى المشاركة 
 ( تمميذ و تمميذة5) تتكون صغيرة مجموعات إلى تلبميذ ال الأستاذ يقسم -
و يحث التلبميذ  عن إبداع المرأة في الصناعة التقميدية من خلبل شريط فيديو لمعمم ا ضيعر  -

 عمى تسجيل أىم المعمومات و الأفكار  
 الخاطئة المعمومات تصحيح مع الموضوع مفاىيم حولمع التلبميذ  بمناقشةلمعمم ا ويقوم -

 متناولة الغير مفاىيموال الأفكار واضافة
 : الشرح الإيضاح 

 وىي مرحمة الإستعاب ووقت تكوين معنى ذىني لممتعمم 
المعمم  بعد الحوار و المناقشة حول ما ورد في النص و شريط الفيديو عن الموضوع يطمب -

 موضوع التعمم الجديدما تعمموه عن من المتعممين تقديم ممخص 
 : الإحتفاظ و الذاكرة 
 (د 5-2يعطي المعمم فترة راحة لمتلبميذ من )-    
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 تشجيع ،معو المعمومات  المفاىيم حيث من ين عرض ماقاموا بتمخيصو متعمميطمب المعمم من  -
 و إثراء الإجابة  المشاركة عمى التلبميذ 

 يثمن المعمم إجابات التلبميذ و يوجييم إلى مناقشة و الحديث عما تعمموه مع الأسرة و الأصدقاء  -
 :التحقق و الثقة و التأكيد 

 و ىي مرحمة تأكيد التعمم لممتعممين أنفسيم حيث يقوم المعمم بتقييم تعممات التلبميذ من خلبل :
 حث التلبميذ عمى كتابة فقرة يتناولون فييا :

 "بيا وضرورة الاىتمام اليدوي ة الصناعات قيمة "      
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 ، ، مكتبة عين شمس، القاىرة21الأصول والأسس العممية لمقرن  :الإدارةسيد،  اليواري المصدر:
 .297، ص 2002

قائد الذي القد حصر نجاح الثقافة التنظيمية في  "وتر وزميموك"يلبحظ من خلبل ما قدمو 
ل الثقافة التنظيمية فقد حصرىا في المرؤوسين التابعين شف ايزمات وشخصية قوية أمنيمتمك مكا
 لرئيسيم.

 
 ثقافة النظم والأدوار: -2

 : والرقابة ستقرار،يركز ىذا النوع من الثقافة عمى النظام والا
 .1رئص الضعيفة لثقافة النظم والأدواالقوية والخصا: يوضح الخصائص (12)جدول رقم

                                                           
 . 18، ص مرجع نفسوْ( 1)
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 الخصائص الضعيفة الخصائص القوية
ساس أعمى  فراديتم الحكم عمى أداء الأ -0

ستوفوا اوطالما  ةوصف الوظائف المعتمد
 طمبات فيم في أمان.تالم

لتزاميم ايتم مكافأة الناس عمى أساس  -2
 بالموائح.

تخفض الأىداف والنظم والإجراءات من  -3
 رتباك.نخفاض الكفاءة والااعدم التأكد و 

 ستخدام النفوذ بالموائح.ايتم تخفيض سوء  -4
سمطات ومسؤوليات موضحة توضيحا  -5

مخفضة بذلك من الصراع حول  جيدا
 السمطة والقضايا السطحية.

ختلبف في ل من الامقتأن نظم العمل  -6
تخاذ قرارات في االأداء ومن الحاجة إلى 

 موضوعات كثيرة.

 حتى ولوس عمى القواعد يسير النا -0
 مبات العمل.طتعارضت مع مت

يعتبر إثما كبيرا، تعدي الشخص حدود  -2
 سمطاتو أو الإجراءات المعتمدة.

عدم الخروج عن القواعد أىم من عمل  -3
 الأشياء الصواب.

ختصاصات إن التحديد الدقيق لا -4
والسمطات في مختمف الوظائف يقمل من 

 نطلبق.مساحة الا
عمى موافقات من الصعب الحصول  -5

 فرادلإحداث تغييرات مما يجعل الأ
 من المحاولة. ييأسون

ء أو اعمى أنيم أجز  فراديتم التعامل مع الأ -6
قطع غيار الآلة وليس عمى أساس أنيم 

 كائنات حية. 
 .297ص 2002 ،القاىرة ، مكتبة عين شمس، ،21 الأصول والأسس العممية لمقرنسيد الإدارة،  : اليواريالمصدر

ثقافة النظم والأدوار فيي الأخرى تنقسم إلى قسمين ثقافة قوية تتميز بالمرونة والعدالة في أما 
 تطبيق القوانين وثقافة ضعيفة تم حصرىا في جمود وبيروقراطية وعدم تشجيع المبادرة لدى المرؤوسين.

 
 
 :يركز ىذا النوع من الثقافة عمى النجاح، النمو والتميزثقافة الإنجاز:  -3

 .1: يوضح الخصائص المميزة والخصائص المظممة لثقافة الإنجاز(13)رقمجدول 
 الجانب المظمم الخصائص المميزة

                                                           
 .20المرجع نفسو، ص ْْ(1)
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وبسرعة تحقيق  يشعر الناس بأىمية -0
الأىداف القيم فيم يشعرون بأنيم 

 يعممون من أجل أشياء أكبر.
يشعر الناس أنيم أقوى وأفضل بانتمائيم  -2

لأعضاء في الجماعة، إنيا ترفع 
 إلى أنفسيم.نظرتيم 

يدير الناس أنفسيم ويعممون برغبتيم ما  -3
 يجدونو ضروريا.

لا يسمح لمقواعد والموائح أن تقف في  -4
 ق العمل.يطر 

 يعمل الناس لفترة دون شكوى. -5

يشعر الناس بأىمية ما يفعمون و ربما الغاية  -0
 تبرر الوسيمة أحيانا.

يضحي الناس بحاجاتيم الشخصية والعائمية  -2
ية وحتى صحتيم من أجل وحاجاتيم الاجتماع

 العمل.
يتعاون الناس فيما بينيم داخميا حيث يراىم  -3

 منافسين أقوياء وربما متكبرين.
تتكمم المجموعة مع نفسيا حيث يشعرون بعزلة  -4

 عن الآخرين وعن الواقع.
لأن الانتقاد مسموح بو فإن المجموعة تجد  -5

 صعوبة في تصحيح أخطائيا.
 .298ص 2002 ،القاىرةمكتبة عين شمس، ،  ،20الأصول والأسس العممية لمقرن الإدارة،  سيد اليواريالمصدر: 

عمى مؤشرات النجاح والنمو والتميز وقام  في تصنيفو أما فيما يخص ثقافة الإنجاز فقد اعتمد
وقواعد  وديناميكيةبادرة والإبداع مذلك بتقسيميا إلى قسمين ثقافة مميزة قد تبرز من خلبل تشجيع الب

 يابتحقيق أىداف مؤسسةالتنظيم أما الجانب الآخر فيو الجانب المظمم الذي يتميز باىتمام أعضاء ال
 .عمى حساب أىدافيم الخاصة

 
 
 
 
 
 :يركز ىذا النوع من الثقافة التنظيمية عمى التعاطف الإنساني ثقافة التعاطف الإنساني: -4

 .1التعاطف الإنساني : يوضح الخصائص المنظمة لثقافة(14)ول رقم دج
 الخصائص الضعيفة الخصائص القوية

الناس عمى العلبقات لدرجة  دائما يركز -0مع بعضيم في العمل  الأفراديتعاطف  -0
                                                           

1
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 فيم يتعاونوا في العمل إلى أقصى درجة.
فيم  نسجاملبلقيمة مرتفعة  الأفراد عطيي -2

  .حمياراعات قد تم صدائما أن ال كدونؤ ي
للآخرين،  مطاقاتيو  موقتي الأفراديعطي  -3

إنيم ييتمون بغيرىم ويسمعون وينتمون 
 لبعضيم البعض.

عمى تعامميم ؤسسة أن الم الأفراديشعر  -4
 أنيم كائنات حية.

أنيم يقدرون بعضيم  فراديشعر الأ -5
 البعض ويقدرون إنجازات الآخرين.

 أنيم يتجاىمون تنفيذ العمل.
تخاذ قرارات صعبة من ا لأفرادلا يستطيع ا -2

 منطق العطف والتعاطف الإنساني.
ولكن ة يحاول الناس تجنب المعارض -3

نسجام سطحي ايا تزداد عمقا، فالاضالق
 والصراعات كامنة.

عندما لا يمكن الحصول عمى موافقة  -4
جماعية فإن المجموعة ربما تصبح غير 

 تفقد قادرة عمى حسم الأمر وبالتالي
 تجاه.الا

وقتا طويلب لوجود رغبة تأخذ التغيرات  -5
 فراد.دائمة في إرضاء كل الأ

 .297ص 2002،القاىرة ، مكتبة عين شمس،  ،21الأصول والأسس العممية لمقرن ، الإدارة :سيد اليواري المصدر:

في ىذا التصنيف عل العلبقات الإنسانية وقسميا ىي الأخرى إلى  كوتر وزميموقد ركز ل  
 لمؤسسةحترام المتبادل بين أعضاء االقوية والتي تنطوي عمى الا ركز عمى الخصائصيقسم  ،قسمين

حترام فيما بينيم أما القسم الآخر فيركز عمى الخصائص الضعيفة، فتتميز فييا العلبقات والتقدير والا
الإنسانية بالحذر عند التعامل مع الطرف الآخر خصوصا فيما يتعمق بحل المشاكل وعميو فإن فشل 

 .1لمؤسسةالتنظيمية محضور في نوعية العلبقات السائدة داخل ا أو نجاح الثقافة
 

 

 الثقافة التنظيمية:مكونات  -ثانيا
عمى مجموعة من القيم والمعايير والمثاليات الأساسية التي توجو  مؤسسةأي  تشمل ثقافة
من حوليم وىذه القيم والمعايير الأساسية تمثل  تيا، وتساعدىم عمى فيم بيئؤسسةمسموك الأفراد في ال

ة، ولكل ؤسستجاىات المشتركة التي تكون ثقافة المالمصدر النيائي لممدركات والأفكار والمشاعر والا

                                                           
 .19المرجع نفسو، ص (1)
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ة، والتي يتم مؤسسثقافة تنظيمية عناصر ظاىرية تساعد العاممين عمى تفسير الأحداث اليومية في ال
 .1لمعايير من شخص لآخرمن خلبليا نقل وتوصيل القيم وا

 وعمى ىذا يمكن تقسيم العناصر المكونة لمثقافة التنظيمية إلى ما يمي:
ىي القواعد التي تمكن الفرد من التمييز بين الخطأ والصواب والمرغوب وغير  القيم التنظيمية: -0

المرغوب وبين ما يجب أن يكون وما ىو كائن، أي كمرشد ومراقب لمسموك الإنساني لأنو يزود برؤية 
 .2تجاىات الأفراد وطبيعة ثقافة المؤسسةاعن 

جتماعية في البيئة العمل والحياة الاحول طبيعة المشتركة وىي الأفكار  المعتقدات التنظيمية: -2
ي فالتنظيمية وكيفية إنجاز الميام في المؤسسة ومن ىذه المعتقدات عمى سبيل المثال: المشاركة 

 .3عممية صنع القرارات والمساىمة في العمل الجماعي
وىي تمك المعايير المدركة وغير الممموسة التي يمتزم بيا العاممون داخل  الأعراف التنظيمية: -3
عتقادىم بأنيا صحيحة وضرورية ومفيدة لتنظيم بيئة العمل، وىذه الأعراف غير مكتوبة في لا ةمؤسسال

 .ياالعادة ويجب عمى أعضاء التنظيم إتباع
، وىي ما ةمؤسسالو وتتمثل في التعاقد النفسي الذي تم بين الموظف  التوقعات التنظيمية: -4

وما تتوقعو المؤسسة من الموظف، مثل: توقعات الرؤساء من  ،ةمؤسساليتوقعو الموظف من 
حتياجات اوالمرؤوسين من الرؤساء، وتوفير بيئة تنظيمية ومناخ تنظيميي يساعد ويدعم  المرؤوسين

 .4اعيةالفرد العامل النفسية والاجتم
معاني معينة،  نم لمتعبير عدوالتي تكون عادة في شكل لون أو صورة أو حركة تستخ: الرموز -5

، وتصميم المباني والمكاتب مؤسسةالفي شكل أشياء وأفعال كالأسيم التجارية  مؤسسةوتظير في ال
، وأحسن مثال عمى ذلك شركة مؤسسةالثاث ونمط المباس، والتي تحمل رموزا ترتبط بقيم ونوع الأ
تجاه النجمة فيو رمز معروف في افشعار الشركة يتمثل في دائرة داخل طفل يرفع رأسو ب "دانون"

                                                           
 .265، ص2003بعة الأولى، دار الحامد لمنشر والتوزيع، عمان، ط، ال"منظور كمي"إدارة المنظمات حسين حريم:  (1)
، مداخمة ضمن ممتقى الدولي حول التسيير أىمية البعد الثقافي وأثره عمى فعالية التسيير :ة وأحمد بوسيمينفأحمد بوشنا (2)

 .3، ص2005ماي  04 -03كمية العموم الاقتصادية والتسيير، جامعة المسيمة، الجزائر،  ،الفعال في المؤسسات الاقتصادية
 .266، ص2009، دار ثراء لمنشر والتوزيع، الأردن، السموك التنظيمي مفاىيم معاصرةر كاظم وآخرون: ضيخ (3)

، مجمة الحقيقة، في المؤسسات التعميميةثقافة الجودة الثقافة التنظيمية مدخل لتطبيق ة: مجبوفارس عبد الرحمن، غياث بوف (4)
 .427، ص2016، 38العدد  الجزائر
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نسجام بين فالرموز تؤدي إلى وجود نوع من التجانس والا ،العالم والذي يحمل معاني الأمل والنمو
 .1مؤسسةالعمال 

 صائص ومصادر الثقافة التنظيمية:خ -خامسا
 ة التنظيمية:قافخصائص الث -أولا
 قافة، حيث تختمف الآراء والنماذج حول أبعاد وخصائص الثمؤسساتملتتفاوت السمات الثقافية     

ن تفاوتت في درجة تواجدىا  التنظيمية، ولكن يمكن القول بأن ىناك مجموعة من الخصائص وا 
 :2ىذه الخصائص نجد، ومن بين مؤسساتاللتزام بيا إلا أنيا تشترك بين جميع والا
 ستقلبلية لدى الأفراد.درجة الحرية والمسؤولية، والا بادرة الفردية:مال -0
 دعين، ويسعون لممخاطرة.بجسورين وم اليكونو يتم تشجيع العاممين  أي ح مع المخاطرة:مالتسا -2
 وتوقعات أدائية واضحة. فأىدا المؤسسة: أي تضع التوجيو -3
 عمى العمل بشكل منسق. المؤسسة ما مدى تشجيع الوحدات في التكامل: -4
 .3أي تقوم الإدارة بتوفير الاتصالات الواضحة، والمساعدة، والمؤازرة لمعاممين دعم الإدارة: -5
الإشراف المباشر المستخدم  ما مدى التوسع في تطبيق الأنظمة والتعميمات، ومقدارالرقابة:  -6

 العاممين.ة وضبط سموك بلمراق
ككل بدلا من الوحدات التي يعممون فييا أو مجال  لممؤسسةأي ينتمي العاممون  اليوية: -7

 تخصصيم الميني.
يتم توزيع العوائد )الزيادات والعلبوات والترقيات( عمى أساس معايير أداء  أي نظم العوائد:  -8

 ىا.ر يوغ اباةوالمحالعاممين مقارنة بالأقدمية 
نتقادات تشجيع العاممين عمى إظيار/إعلبن النزاعات والا إلى أي مدى يتسم النزاع:التسامح مع  -9
 مكشوفة. ورةصب

 .4عمى التسمسل اليرمي الرسمي المؤسسةإلى أي مدى تقتصر الاتصالات في  أنماط الاتصال: -01
                                                           

 .373، ص1992الصفدي، عمان، الأردن،  مطبعة ، الطبعة الأولى،التطوير التنظيمي والإداريبلبل خمف السكارنة:  (1)
 الثالثة، دار الحاد ، عمان، الأردن، الطبعة السموك التنظيمي، سموك الأفراد والجماعات في المنظمات الأعمالحسين حريم:  (2)

 .310ص
(3 )ْ

، مجمة العموم التربوية، العدد الثالث، في الفكر التربوي المعاصرو  الثقافة التنظيمينجوى يوسف جمال الدين وآخرون،  
 511،ص2014مصر،  ، يويمو1جزء

 .310حسين حريم: مرجع سابق، ص (4)
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في مجال إدارة  خصائين*إضافة إلى ىذه الخصائص ىناك خصائص أخرى أشار إلييا الكثير من الأ
ظيمية داخل المؤسسة وىي مكممة لمخصائص السابقة وتتمثل في: نالتقافة الموارد البشرية، تتسم بيا الث

 نتشار.نتقائية، التراكمية، القابمية للب، الاالاستمراريةكتساب والتعمم، الإنسانية الا

 التنظيمية: الثقافةمصادر  -ثانيا
ختلبف المنطمقات الفكرية اختمفت رؤى الباحثين حوليا باو  ةيتعددت مصادر الثقافة التنظيم

 ، ويمكن حصر ىذه المصادر فيما يمي:إلييا والتخصصات التي ينتمون
ال السموك السائدة في كتشير الثقافة القومية إلى مجموعة القيم والمعتقدات وأشلثقافة القومية: ا -0

، إذ أن المؤسسةي تؤثر عمى بناء وتشكيل ثقافة ىم المصادر التأالمجتمع، وتعتبر الثقافة القومية من 
 يكون مشبعا بقيم ومعتقدات المجتمع الذي ينتمي إليو. المؤسسةالفرد الذي يأتي إلى 

قيم الثقافة التنظيمية فإن مستوى ذلك  أيمن أىمية الثقافة القومية من حيث أثرىا  معمى الرغ
الأثر أصبح موضع نقاش بين الباحثين لما تحتويو من قيم ومعتقدات حيث يرى البعض أنيا تمعب 

 .المؤسسةدورا كبيرا في تشكيل ثقافة 
تعتمد عمى مدى قوة  المؤسسةثقافة  رجة تأثير الثقافة القومية عمىفي حين يرى البعض أن د

 .1رتبطة بالعمالملقومية وعمى مدى تقديرييا لمقيم الوتماسك الثقافة ا
عتبار أن ايمكن الإشارة إلى أن الثقافة القومية تعتبر المصدر الرئيسي لمثقافة التنظيمية عمى 

ىذه الأخيرة عبارة عم نظام مفتوح يتأثر بالبيئة الخارجية ويؤثر فييا )المجتمع( حيث أنو لا يمكن 
 لى ثقافة المجتمع.إتشكيل ثقافة تنظيمية دون الرجوع 

تمعب القيادة الإدارية دورا محوريا في إرساء وتوطيد مجموعة من القيم  القادة والمؤسسون: -2
والمعتقدات التي تقوم عمييا الثقافة التنظيمية، وغالبا ما يمتمك ىؤلاء القادة والمؤسسون شخصية 

في المستقبل، وكيفية تحقيق  المؤسسةديناميكية وقيما مسيطرة وقوية، ورؤية واضحة لما ستكون عميو 
منذ البداية فإنيم يحرصون عند اختيار كبار العاممين عمى  المؤسسةية، ونظرا لتواجدىم في تمك الرؤ 

واتجاىات القادة  ذ، وطريقة التفكير، وبذلك تنتقل قيم 2نتقاء المتوافقين معيم في القيم والمعتقداتا

                                                           
 .126مرجع سابق، ص إبراىيم توىامي: (1)
 .126المرجع نفسو، صْ(2)



 
 

 
49 

أن القيادة  "سكين"رىم، فقد أكدوكبار العاممين إلى العاممين الجدد، وينتج عن ذلك قبول وجيات نظ
 .المؤسسةتمعب الدور الأول والأخير في تشكيل ثقافة 

ات التي تعمل ؤسسة بثقافة الصناعة حيث تتشابو الميتتأثر الثقافة التنظيم ثقافة الصناعة: -3
في بعض القيم الثقافية السائدة ومع مرور الوقت يتكون نمط معين  اعةداخل النشاط نفسو أو الصن

ون ليا كثقافة النشاط أو ثقافة الصناعة، وي باسمداخل الصناعة وتتكون من خلبلو ثقافة متميزة تعرف 
( إلا أن أىم الخصائص الثقافية)تصميم المكاتب، والزي الرسمي الصفاتتأثير مباشر عمى العديد من 

 .1افة الصناعة ىي الأنماط الثقافية المرتبطة بخاصيتي التكنولوجيا والنموالمرتبطة بثق
ومنو فإن لثقافة الصناعة دور كبير في تشكيل ثقافة المؤسسة، حيث يمكن أن تتأثر ثقافة 
المؤسسة بثقافة المصنع في بعض الأشكال الثقافية والتي تعتمد عمييا المؤسسة في تكوين ثقافتيا ولعل 

تعتمدىا المؤسسة مرتبطة بخاصية  أنالمرتبطة بثقافة الصناعة والتي يمكن  أىم الخصائص
 التكنولوجيا والتطور.

 :التنظيمية الثقافة مستويات -سادسا
 :ما يميىناك عدة مستويات لمثقافة التنظيمية يمكن إجماليا في 

وتتمثل في:  بصنعيا الأنساقيتضمن ىذا المستوى الأشياء التي تقوم  المستوى الأول: -0
 .، والقصص والطقوس، والرموزمؤسسةوالشعائر داخل ال والاحتفالاتالتصرفات وسموكيات الأفراد، 

مثل ىذا المستوى ما يعرف بالقيم، وتحدد ىذه القيم النمط السموكي لمعاممين ي المستوى الثاني: -2
ذا المستوى يمكن الإشارة كما تحدد ما ىو متعارف عميو وما ىو غير مقبول من أنماط السموك، وفي ى

غمى ثقافة القوة وثقافة الدور، وثقافة الوظيفة، وثقافة الفرد، ففي ثقافة القوة نجد أن تركيز القوة والنفوذ 
القرار أكثر منو في قيمة الأفراد الآخرين، أما  اتخاذيكون بين جماعة محدودة ليا تأثير في عمميات 

، ويشير ةالإداري مؤسسةموقعيا الوظيفي داخل مستويات ال ثقافة الدور فإنيا تعتمد في قوتيا عمى
 مفيوم ثقافة الوظيفة إلى الميارات والقدرات المتوافرة في الأشخاص القائمين بيذه الوظائف.

يشير إلى الفرضيات وىي الأشياء التي توجو سموك العاممين داخل المؤسسة  المستوى الثالث: -3
 .2لمل يدور حوليم ادوتحدد كيفية فيم ىؤلاء الأفر 

                                                           
 .127المرجع نفسو، ص (1)

 .231موسى الموزي: مرجع سابق، ص (2)
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حيث يعتقدان أنو يمكن التمييز بين ثلبث مستويات  دن"بىام"و ""تيرنويوافق ىذا التقسيم كل من 
 عمى النحو التالي: مؤسسةي ألمثقافة 
 اط السموك.مجزء ظاىر من أن 
 .جزء عمى مستوى الوعي الأوسع عبارة عن قيم وقناعات في أذىان وقموب الناس 
  1افتراضات أساسية وبالتالي فيي غير مرئيةجزء عبارة عن. 

 والشكل التالي يوضح ىذه المستويات الثلبث:
  

                                                                   
                 

 
 مرئي                                                         0                   

  
                                                              

 الأوسعستوى الوعي م                                                               2          
                                                                                  

مسممات غير                                                                                3  
 مرئية

 
 الثلاث. التنظيمية (: يوضح مستويات الثقافة12الشكل رقم )

حيث تتطور من خلبل مجموعة من  المؤسسةكما يوجد تصنيف آخر في مستويات ثقافة 
 الداخمية ثقافةثلبث مستويات أساسية وىي: المجتمع، الصناعة أو النشاط، و في القوى التي توجد 

اج لمثقافة بمفيوميا تن حيث تعتبر ثقافة المؤسسة)فرق العمل(  المينيةثقافة الجماعات  لممؤسسة

                                                           
 .91إبراىيم التوىامي وآخروون: مرجع سابق، ص (1)

 الجزء الضاىر من أنماط السموك

القيم والقناعات في أذىان قموب 
 الناس

 افتراضات أساسية
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مب التحميل الدقيق لمثقافة فيم التدخل والتفاعل بين الثقافة طعمى مستوى المجتمع والصناعة ويتالواسع 
 .1المؤسسةعمى ىذه المستويات مع خصائص 

  ثقافة المجتمع: -0
 المؤسسة الموجود فيوالمفاىيم السائدة  والاتجاىاتتتمثل الثقافة التنظيمية في ىذا المستوى في القيم  

عن طريق العاممين مما يساىم في تشكيل ثقافة تنظيمية  المؤسسةوتم نقميا من المجتمع إلى داخل 
تتأثر بعدد من القوى الاجتماعية مثل: النظام السياسي، النظام الاقتصادي، الظروف الثقافية 

 .2والاجتماعية، البيئة الدولية والعولمة
 ثقافة النشاط )الصناعة(: -0

ة ما نجدىا معتنقة في الوقت نفسو من طرف معظم مؤسست الخاصة بإن القيم والمعتقدا
ت مؤسسالات العاممة في نفس النشاط)الصناعة( أي أن ىناك تشابو في الثقافات التنظيمية ؤسساالم

العاممة في نفس النشاط، مما من شأنو: تكوين نمط معين داخل الصناعة يكون لو تأثير عمى نمط 
القرار مثلب: نمط حياة الأعضاء، نوع الملببس ويتضح ذلك سمبيا في النمط الوظيفي السمبي  اتخاذ

 .3لمبنوك والفنادق مثلب
 الثقافة الداخمية لممنظمة: -2

والناتج  المؤسسةيقصد بيا مجموعة العوامل الثقافية المشتركة بين الأفراد وجماعات العمل داخل 
إضافة إلى الأطر والسياسات  المؤسسةكل فريق عمل داخل ت الجزئية الخاصة بامن تلبقي الثقاف

مما من شأنيا أن تخمق نمطا تفكيريا وثقافيا متجانس لدى الأفراد مما  المؤسسةدىا دالتنظيمية التي تح
 .4أىدافيا تحقيق من تنفيذ قراراتيا و المؤسسةيمكن أفراد 

 

                                                           
نيل شيادة الماجستير ل، مذكرة مكممة لتزام التنظيمي داخل المؤسسة وعلاقتو بالثقافة التنظيميةالا بتسام: اعاشوري (1)

 .102ص تخصص تنظيم وعمل، جامعة محمد خيضر، بسكرة، ،في عمم الاجتماع
 ، الدار الجامعية لمنشر والتوزيعستراتيجيةالالاستراتيجي والإدارة ا التفكيروآخرون:  جمال الدين محمد المرسي (2)

 .352، ص2002سكندرية مصر، الإ

  2005الطبعة الأولى، الإسكندرية، مصر، ، دار الجامعية ،التنظيم الإداري في المنظمات المعاصرةمصطفى محمود أبو بكر:  (3)
  415ص

 (4  (
Med nouiga ّ: La conduit par la qualité dans un contexte  socioculturel de modalisation ; 

systémique  et application l’entreprise ّmarocain 2003 thèse de doctorat en génie un industrielle 

 dériger ّّّّّpar : R truchot ensam paris page ,69  
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 ثقافة الجماعات المينية )فرق العمل(: -3

مستويات ىرمية: الإدارة  يمكن تقييميا حسب مؤسسةت الفرعية داخل أي االثقافىناك مجموعة من 
السامون، إطارات متوسطة وأعوان التحكم، تقنين، إداريين وعمال، أو حسب الوحدات  الإطارات العميا،

فريق العمل بغية الحصول عمى مستوى  ينب حمالتلبمن إحداث نوع  المؤسسةالفرعية تعين عمى إدارة 
 .1ل دورىم في الرفع من مستوى أداء العاممينمع من الأداء ذلك أن لجماعة العمرتف

 يح مراحل تطور الثقافة التنظيمية:ويمكن توض

 آليات خمق الثقافة التنظيمية والمحافظة عمييا: -سابعا
وطرق العمل وخاصة في فترات د إن المؤسسون الأوائل يمعبون دورا ميما في تنمية العادات والتقالي

في مرحمة نشأتيا يسيل عممية التأثير  المؤسسات، حيث أن صغر حجم لممؤسسة ىالتشكيل الأول
من أىم الآليات الرئيسية لتشكيل الثقافة و ووضع البصمات، وفرض الرؤية وغرس القيم لدى الجماعة، 

 التنظيمية:
 .طريقة اختيار الموظفين 
 .الممارسات الإدارية 
 .طرق التنشئة المتبعة 
  والرموز والمغة.الطقوس 
تقوم المؤسسة باختيار الموظفين عمى أساس صفات وأنماط سموكية  طريقة اختيار الموظفين: -0

وخمفيات ثقافية، واستعدادات وتوجيات مناسبة لثقافتيا، فعممية التعيين تؤكد عمى اختيار الأشخاص 
والتي يتم تعريفيم بيا، كما يمكنيم الاعتذار إذ لم تكن ىذه القيم تتفق  المؤسسةالذين يتفقون مع القيم 

مع أىدافيم وقيميم مثال: البنوك التي تتعامل بالفوائد البنكية بإمكان المترشحين لمتعين أن يقرروا قبول 
ك العمل فييا أو رفضو حسب درجة التوافق أو التعارض بين القيم التي يؤمنون بيا وبين ممارسات تم

                                                           
  2000، دار وائل، عمان، الأردن، الإدارة الاستراتيجية، مفاىيميا مداخميا وعممياتيا المعاصرةفلبح حسين عداي الحسيني:  (1)

 .94ص
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البنوك، لذلك وبسبب وجود أىمية التوافق بين قيم تمك البنوك وقيم المترشحين أوجدت بنوك إسلبمية لا 
 .1تتعامل بالفائدة لجذب أكبر عدد من المترشحين

لطبيعة الثقافة التنظيمية السائدة، إذ  يتبقى الممارسات الاختيار الحقيق :الممارسات الإدارية -2
يتضح ومن خلبل الممارسات أنواع السموك التي يتم مكافآتيا وأنواع السموك التي يتم استنكارىا 

تبنى قيم المساءلة تشعارات أنيا  المؤسسةشكل ذلك مؤشرات واضحة لمعاممين، فقد ترفع يومعاقبتيا و 
يومية تدل العاممين فييا أن الإدارة تمارس عكس ما ترفعو من ولكن الخبرة وواقع الممارسة ال والشفافية

 .2شعارات مثال: عمميات الترقية والحوافز تعطي لمن ليم وساطات وعلبقات خاصة مع الرؤساء
تشكل ثقافة تنظيمية ضعيفة وقبميا تشكل مؤسسة تتميز  اللبأخلبقيةإن مثل ىذه الممارسات  إذن

 بالبيروقراطية وسوء التسيير.

لتثبيت الثقافة التنظيمية لدى العاممين يجب عمى المؤسسات بعد تحسين  التنشئة والتطبيع: -3
الموظفين القيام بتدريبيم فالتدريب ىو نوع التطبيع الاجتماعي يتعمم من خلبلو الموظفون الكثير عن 

دريبية يتعرف الأخرى فمن خلبل ىذه الدورات الت المؤسساتوأىدافيا وقيميا وما يميزىا عن  المؤسسة
 الموظفون عمى حقوقيم وواجباتيم ومزايا عمميم حتى يكونوا أقدر عمى العمل مع القيم السائدة.

تتعزز الثقافة التنظيمية وتستكمل الآليات الرسمية : مغةالقصص والطقوس والرموز وال -4
بمجموعة من الآليات  ،طرق التنشئة المتبعة( الثلبث السابقة )اختيار الموظفين، الممارسات الإدارية

مثال عمى ذلك: إقامة حفلبت تكريم  غير الرسمية المتمثمة في: الطقوس والقصص والرموز
ميا طقوس تعزز قيم كلممتقاعدين، إقامة حفلبت في المناسبات الاجتماعية، المقاءات غير الرسمية ىذه 

ن يكون ليا نمطيا الخاص عمى أ المؤسساتالتعاون والمشاركة والتفاعل بين العاممين، كما تحرص 
في المباس حيث يميزىا ذلك عن غيرىا من المؤسسات وقد يصل الأمر ببعض المؤسسات إلى تطوير 

 .3مجموعة مفردات متداولة تعكس التفرد باليوية
 تغيير الثقافة التنظيمية: -ثامنا

 تستمزم عممية تغيير الثقافة التنظيمية شأنيا في ذلك شأن أي عممية تغيير:
                                                           

، دار الشروق المنظمات المختمفةالسموك التنظيمي دراستو السموك الإنساني الفردي والجماعي في محمد قاسم القريوتي:  (1)
 .163، ص2000لمنشر والتوزيع، الطبعة الثالثة، عمان، 

 .377، ص2008، دار وائل لمنشر، الطبعة الثالثة، عمان، نظرية المنظمة والتنظيممحمد قاسم القريوتي:  (2)

 .377المرجع نفسو، ص (3)
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 .تذويب أو تفكيك وتحميل عناصر الثقافة التنظيمية السائدة بالثقافة المطموب إيجادىا 
 .تحديد الفجوة المطموب تجسيرىا 
  مع  المؤسسة، وعمى الطريقة التي تعاممت بيا لممؤسسةالتعرف عمى خمفية الأشخاص المؤسسين

 الأزمات والأحداث السابقة والدروس المستفادة منيا.
 لمعمومات المتجمعة وبمورة منظومة جديدة من القيم وتحديد أولوية تناوليا حسب الاستفادة من ا

 .لممؤسسةأىميتيا 
  وأخيرا تحديد أىم العناصر الثقافية والقيم غير المنسجمة مع الأولويات المحددة التي تحتاج إلى

 .1تحسين وتحديد الإجراءات المطموب عمميا من أجل تحقيق ذلك
المؤسسة ليس بالأمر السيل نظرا لمكانتيا داخل المؤسسة والأثر الذي تتركو عمى إن تغيير ثقافة 

 العمال وعمى الإدارة وعمى نمط التسيير العام.
 اقتراحات تغيير الثقافة التنظيمية: -تاسعا

 حتى يمكن النجاح في تحقيق التغيير لمثقافة التنظيمية المطموبة يجب إتباع ما يمي:
 .رن التعرض ليا في حالة عدم التغييالتغيير، والأزمات الممكتوضيح دواعي  -0
الحصول عمى دعم الإدارة العميا لمتغيير وتشكيل فريق يتولى مسؤولية إحداث التغيير ليحدد  -2

 مبررات التغيير، والرؤية الجديدة، والفرص المتاحة لتحقيق الأىداف المنشودة.
لغاء غير المناسب منيا وتطوير وحدات إعادة تنظيم يتم من خلبليا دمج بعض  -3 الوحدات وا 

 أخرى.
تحرك القيادة الجديدة بسرعة لنسج القصص والرموز المناسبة وتبدأ بصياغة طقوس جديدة لتحل  -4

 محل القديم منيا.
إعادة النظر في الإجراءات المتبعة في عمميات اختيار وتقييم الموظفين ونظم الحوافز، والتنشئة  -5

 .2من خلبل التدريب حتى يتم تسييل عممية تبني القيم الجديدةوالتطبيع 
إن ىذه الاقتراحات تفيد في تغيير الثقافة نظرا لمصعوبات التي تواجييا المؤسسة خاصة في 

 عتبر أصعب من التغيير في الموارد واليياكل والتكنولوجيا وتأخذ وقتا طويلب نسبيا.تي تتغيير القيم ال
 

                                                           
 .311حسين حريم: مرجع سابق، ص  (1)
 .312مرجع نفسو: ص  (2)
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 ثقافة المؤسسة في ظل العولمة: -عاشرا
الجوانب التكنولوجية فرضت العولمة الاقتصادية نفسيا عمى أنظمة المؤسسات فتغيرت 

والقانونية والبشرية، وظيرت بيئة عمل جديدة تخضع لمتأثيرات الخارجية والعامية وتسودىا  والتنظيمية
 ثقافات مختمفة محمية وأجنبية.

الاقتصادية في تحدي صعب أمام الفوارق الثقافية، لذلك فإن قيم ضع المؤسسات ي وىو ما
حراز النتائج  العامل الثقافية والسموك التنظيمي من المسائل الضرورية لتحقيق التفوق التنظيمي وا 

 .1رجوةمال
وبما أن المؤسسة الاقتصادية تعتبر نظاما مفتوحا فإنيا لا تكون بمنأى عن المؤثرات البيئية 

ىا تتأثر بمؤثرات العولمة الاقتصادية والسياسية والاجتماعية والثقافية والبيئية، ىذه المؤثرات والتي بدور 
لا يمكن النظر لكل منيا بمعزل عن الآخر، فيناك تأثير متبادل في ما بينيا وبين كل عنصر منيا 

تاجا لمجموعة من عمى المؤسسة وثقافتيا، فثقافة المؤسسة ليست نتاجا أو انعكاسا لثقافة المحيط بل ن
العوامل لخصائص الفرد، أىداف الفرد وتوجياتو الحياتية، اتصالات وعلبقة الفرد بالآخرين، انعكاسات 

وىو ما يجعل دراسة تأثيراتيا وعممية تحوليا أكثر تشابكا وتعقيدا  المؤسسةثقافة المجتمع عمى ثقافة 
مؤسسة في آخر المطاف عمى أدائيا والشكل مما يمكن تصوره من الوىمة الأولى وينعكس تأثير ثقافة ال

 :2بالتالي يوضح ذلك
  

 
 
 
 

  

                                                           
 .231ىيشور محمد لمين، مرجع سابق، ص(1)
، مجمة العموم الاقتصادية وعموم التسيير، كمية العموم الاقتصادية ثقافة المؤسسة في ظل العولمة : تحولعثمان حسن عثمان (2)

 .82،81، ص، ص. 8والتجارية وعموم التسيير، جامعة فرحات عباس، سطيف، الجزائر، العدد

 عوامل المحيط:

محلي -  

إقليمي -  

دولي -  

 اقتصادية

 تكنولوجية

 سياسية

 ثقافية

بيئية    

 اجتماعية

 

 اجتماعية

 بيئية

ثقافة 

 المؤسسة

 

العمليات 

الإنتاجية 

 والإدارية

لأداءا  
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 علاقة عوامل المحيط بثقافة المنظمة وبأدائيا.يوضح  (: 14الشكل رقم )
ة بحيث أصبح فضاءا عالميا سفالعولمة أدت إلى توسيع الفضاء الذي تنشط من خلبلو المؤس

قميميا فقط، وىذا بالطبع ينطبق عمى الفضاء الثقافي أيضا فالتأثير عمى ثقافة    المؤسسةوليس محميا وا 
ي تأثير ىذه تأيذلك ليشمل الثقافات الأجنبية و  ليس مصدره الثقافات المحمية والإقميمية بل يتعدى

 المؤسسة وبالتالي تؤدي إلى تحوليا من خلبل: عمى ثقافة  الثقافات
وجود المؤسسة في بيئة يتوافد عمييا أو يعيش فييا مجموعة من السكان ينتمون إلى العديد من 

ة ومن ثمة يصبحون من ضمن الأفراد العاممين في ىذه المؤسسة)مؤسسة متعددة الثقافات الأجنبي
 الثقافات(

التعامل بين المؤسسات في الدول المختمفة وما يترتب عنو من تواصل بين أفراد ينتمون إلى ثقافات 
  .1مختمفة

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
.82المرجع نفسو، ص  ( 1( 

دورة تحول 
 الثقافة

ج السموكية ذدخول النما -0
 في أزمة يةلالحا

 الثقافة الجديدة لمرموز.ظيور  -6

إذا استطاعت الثقافة الجديدة  -5
 سيتمالتحكم في الأزمة 

ظيور تناقضات وفقدان  -2
 الرموز لمصداقيتيا.

ومحاولة  ظيور ثقافات الظل -3
يجاد نماذج سموكية ا الادارة 

 جديدة.

دخول الثقافات الجديدة  -4
 والقديمة في النزاع
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 (: يبين دورة تحول ثقافة المؤسسة.14الشكل )

 
 تطور ثقافة المؤسسة الجزائرية: -إحدا عشر
لبل الجزائر وجدت نفسيا في وضعية أو ما يقال عنيا أنيا أزمة متعددة الأوجو، سواء تقسابعد 

البحث  أنداكوغيرىا وكان عمى المسؤولين  أو الثقافيالاجتماعي  ادي اوصقتعمى المستوى الا
مة، ثم الدخول فيما بعد في تنمية ز وبسرعة عن الطريقة التي تسمح بالخروج تدريجيا من ىذه الأ

 :1اقتصادية شاممة، و قد اعتمدت الجزائر خلبل تمك الفترة العديد من الإصلبحات والمتمثمة فيما يمي

 (:0966-0962مرحمة التسيير الذاتي:) -0
الجزائري  الاقتصادتعد تجربة التسيير الذاتي الصناعي والفلبحي وليدة الظروف التي عرفيا 

مباشرة، فبعد مغادرة المعمرين الأوروبيين لمتراب الوطني، تركوا وراءىم العديد من  الاستقلبلبعد 
اليا الحرق طالمستندات لم تسمم و لوثائق و والآلات المعطمة، حتى ا المخربة  المزارع والمؤسسات

أدى إلى تعطل دورة الإنتاج، لم تثني ىذه الأوضاع والصعوبات من عزيمة العمال  والإتلبف، مما
والفلبحين الجزائريين الذين تحركوا بصورة تمقائية وعفوية وقاموا بتسيير ىذه المزارع والمؤسسات، وىذا 

لبئيا عمى الممتمكات بعد خروج ما أدى إلى تنامي البورجوازية التي استغمت الأوضاع لمواصمة استي
 .2التسيير الذاتي، نتج عن ذلك تجسيد نمط جديد لمتسيير يسمى رالمستع

 :في  عمى عدة أجيزة لمتسيير تتمثلذاتيا  وتتوفر المؤسسة المسيرة 
الييئة الخارجية لممؤسسة، المجمس البمدي لتنشيط التسيير مجمس العمال، الجمعية العامة لمعمال، 

 .الذاتي
 ن خلبل ىذه المرحمة تتجسد ثقافة المؤسسة في:م

 كوسيمة تحقق ليم المشاركة في عممية التسيير النموذجىذا  ةالعمال بأىمي ىنقص الوعي لد
ع القرار وىذا راجع إلى تفشي الأمية في أوساط العمال وصعوبة العمل الصناعي الذي يختمف صنو 

 .زراعيعن العمل ال
                                                           

 .154، الطبعة الثانية، دار المحمدية العامة، الجزائر، بدون سنة النشر، ص اقتصاد المؤسسةناصر دادي عدون:  (1)

أثر تأىيل المؤسسات عميواش أمين عبد القادر: مذكرة تدخل ضمن نيل شيادة الماجيستير في عموم التسيير بعنوان،  (2)
 .31، ص2007الاقتصادية وعموم التسيير، جامعة الجزائر، ، كمية العموم الاقتصادية عمى اقتصاد الوطني
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وخمفية  استراتيجيجربة التي اعتمدتيا الدولة الجزائرية لم تكن مبنية عمى تخطيط التفيذه   
 ما فاعمين ذوي الكفاءة والخبرة، ىذا مسيرينوبالتالي تميزت بسوء التسيير نظرا لغياب  اقتصادية

يعكس ثقافة المؤسسة في تمك المرحمة التي لم تكن مبنية عمى متطمبات تنظيمية، حيث كان اليدف 
قتصادي بغض النظر عن الظروف والشروط التي تضمن نجاح لال استقلبتحقيق الا آنذاكالعام 

ن العمال ام بعلبقة بيىتمىتمام بالعمال، وميولاتيم الثقافية، والاالمؤسسة وامتلبكيا ثقافة قوية كالا
 بين المستويات الإدارية. زتصال التنظيمي لمقضاء عمى الحواجالمسيرين، فعالية الاو 

 وعميو المؤسسة الجزائرية المسيرة ذاتيا تميزت بثقافة تنظيمية ضعيفة.
 (:0981-0970:)التسيير الاشتراكي -2

لممنيج بموجب صدور وثيقة رسمية لتسيير المؤسسات العمومية بصورة جماعية وفقا 
شتراكي في الجزائر الذي يندرج بدأ التطبيق الفعمي لمنظام الا 0970نوفمبر  06خ يشتراكي في تار الا

في تسيير  الاشتراكية، وكان القصد من وراء تطبيق المبادئ الاشتراكيةضمن التحول العام نحو 
العمل منتجا ومسيرا في المؤسسات العامة تجسيد مبدأ اشتراك العمال في الإدارة والتسيير بحيث يصبح 

 يدف تجاوز علبقات العمل السمعية القائمة عمى الأجر.بآن واحد، و 
لمقطاع  ة، التي ىي ممك لمدولة تابعالاشتراكيةفي إطار المؤسسة  الاشتراكييتم تطبيق النظام 

دئ فييا ومشاركة العمال في إدارتيا وتسييرىا، وىي تسير حسب مبا الاستثمارالعام تتولى الدولة 
المالي،  والاستقلبلويتكون رأسماليا من أموال عامة، وتتمتع بالشخصية المعنوية  الاشتراكيالتسيير 

، كما لبلغالاست ذتقوم عمى التعاون بين جميع المنتجين، وعمى الممكية الجماعية لوسائل الإنتاج ونب
القرارات وذلك لمقضاء عمى الفوضى  واتخاذالتخطيط الشامل بمركزية  الاشتراكييتميز النظام 

سياسة  وتوجيوكما يتميز بوجود ىيئة مركزية تتميز في الحزب الواحد الذي يقوم بإعداد  الاقتصادية
 .1البلبد ومراقبة تطبيقيا

في  الديمقراطيةشتراكي لتكريس لقد جاء نظام التسيير الا: المرحمة هفي ىذ ثقافة المؤسسة 
القرارات وممارسة الرقابة، وتحسين ظروفيم ورفع  اتخاذو  الشغل و اشتراك العمال في تسيير عالم

ورفع مستوى الإنتاج الوطني و تحقيق التنمية   جتماعي والثقافي والتقنيوالا قتصاديمستواىم الا
عكس  أثبتقتصادي مستفيدا من أخطاء التسيير الذاتي وتناقضاتو إلا أن الواقع الال ستقلبالشاممة والا

                                                           
 .37المرجع نفسو، ص  (1)
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لمتسيير دون  نماذج فشل ىذا النمط والسبب دائما راجع إلى استيراد الدولة الجزائرية ذلك وأقر بحقيقة
التركيبة الثقافية لممجتمع الجزائري وىذا ما يدل عمى ضعف الثقافة و دراسة مسبقة لمخصوصية 

تولد نتيجة أوضاع ومتطمبات بيئة العمل، عدم  يائتبيظيمية لعدم ملبئمتيا لمواقع، فالثقافة بنت التن
ىتمام بالمورد البشري الحامل لثقافتو وقيمو مما أدى إلى انتشار سموكيات غير عقلبنية داخل الا

لخروج من حيث أصبح العامل لا ييمو سوى وقت ا المسيرونالمؤسسة العمومية اتسم بيا العمال و 
عمى مصمحتو الشخصية وىذا دليل عمى ضعف العمل، ووقت المستحقات فيما كان المسير يحرص 

المعالم والقواعد، فظيرت  واضحة وانخفاض مستواىم الثقافي ووعييم التنظيمي وغياب ثقافة مؤسسية
 في ىذه المرحمة ما يعرف بالثقافة البيروقراطية.

 :إعادة الييكمة -3
امية إلى إعادة النظر في نيجيا التنموي رغم أن نكثير من البمدان البأدت خبرة الثمانينيات 

سياستيا الحكومية، فإعادة الييكمة تعتمد عمى القطاع قتصادية و البمدان تختمف من حيث إمكانيتيا الا
 الخاص ومؤشرات السوق في توجيو موارد المؤسسة.

 السياسي، قتصاديالعام)الا الييكمة مرتبطة بالوضعإعادة ة لعممية الرئيسيإن الأسباب 
، ففي مرحمة ما قبل الثمانينات وجدت الجزائرية لعمومية الذي تييكمت فيو المؤسسة الاجتماعي(

القرار مما أدى إلى تضارب  اتخاذتشوىات وعوائق عديدة لذا تعددت الميام وتعددت معيا مراكز 
 .1لى المجوء إلى إعادة الييكمة المالية والعضويةأىداف المؤسسة، وىذا ما أدى بالدولة إ

 إعادة الييكمة العضوية: -أ 
كبداية لمعمل المنظم، عبر خطط اقتصادية واجتماعية  0981جاءت ىذه المرحمة اعتبارا من سنة 
تعبيرا عن توجو  0981-0978التنمية الوطنية بين سنتي  ةخماسية، بعد الفجوة التي عرفتيا مسير 
 .جديد لمواكبة  مستجدات ىذه المرحمة

 تأخذلعممية الإصلبح الشامل  آنذاكحيث كانت المؤسسة الوطنية العمومية بحكم التجربة مستيدفة 
 قتصادية والاجتماعية و الربحية.عمى عاتقيا معيار الفعالية الا

                                                           
، المتمقى الوطني عية الاقتصادية والاجتماعية الراىنةوضواقع التسيير في المؤسسات الجزائرية في ظل الحوالف رحيمة:  (1)

 22و21معة سعد دحمب البميدة، يومي االاقتصاد الجزائري في الألفية الثالثة، كمية العموم الاقتصادية وعموم التسيير، ج حول الأول
 .8، ص 2002ماي 
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-0981)طط الخماسي الأولالشركات العمومية المقرر ضمن ميام المخ إن مبدأ إعادة ىيكمة
غيرة من أجل مواجية صجاء لتقسيم الشركات العمومية الكبرى وتجزئتيا إلى وحدات  (0984

 .1الصعوبات وتحريرىا من الضغوطات التي كانت تقيدىا
 إعادة الييكمة المالية: -ب

 جاءت ىذه العممية بغرض التطيير المالي لممؤسسات و تجمت أىدافيا في: 
 قميص المصاريف.تتحكم في النفقات وتخفيض سعر التكمفة بلمن أجل ا وتسييريوإصلبحات تنظيمية 

  إجراءات تحسين إنتاجية العمل بواسطة إعادة الييكمة الجماعية العمالية بإعطائيا أسبقية المراكز
 المنتجة مباشرة.

 .منح المؤسسات رأسمال خاص بحسب حجميا وطبيعة مستوى نشاطيا 
  المؤسسة من مال متداول يضمن الأمن لممؤسسة.تمكين 
 .تسوية جميع الديون ما بين المؤسسات 
 ستثمارات.تغيير شكل الا 

وجعميا أكثر قتصادية ة ىي ليست فقط تحريك المنشأة الامإن الغاية الحقيقية من إعادة الييك
اع لاسيما ضعمى الأو فعالية، بل اليدف منيا أيضا الحد من مخاوف السمطة من فقدانيا، والسيطرة 

 .2بعد انخفاض القدرة الشرائية
بعد ىذا العرض سنحاول تشخيص ثقافة المؤسسة، في ىذه المرحمة التي عرفت إصلبحات جديدة 
في التسيير، حيث تم المجوء إلى الأسموب الإداري لحل مشكمة اقتصادية تقنية، مع إىمال الجانب 

ن مرض ملمرحمة عانت المؤسسات العمومية الإنساني، ففي ىذه االحقيقي لممشكمة ىو الجانب الثقافي 
الشروط  المركزية المفرطة وكان الأجدر التركيز عمى الذىنيات قبل التقنيات، إن غيابالبيروقراطية و 

تصال التنظيمي، قيم العمل والثقافة ، أنماط الاةالموضوعية المتمثمة في دراسة نوعية العلبقات الإنساني
ل ىذا أدى إلى فشل الإصلبحات الجديدة سواء عمى مستوى الإنتاج أو عمى مستوى التنظيم العمالية ك

 .3مما انعكس سمبا عمى العلبقات الوظيفية داخل المؤسسة تسييرالو 
                                                           

، مجمة المفكر، العدد الثالث، جامعة محمد خيضر تقييم إعادة ىيكمة المؤسسة الاقتصادية العمومية الجزائريةالطيب داودي:  (1)
 .135 صسنة النشر،  دون ر،الجزائ بسكرة

، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجيستر في عمم الاجتماع، تخصص تنظيم النقابة في المؤسسة الصناعية الجزائريةجحا زىيرة:  (2)
 .129، الجزائر، ص2وعمل  كمية العموم الانسانية والاجتماعية، جامعة قسنطينة 

 .137ىيشور محمد لمين: مرجع سابق، ص  (3)
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 مرحمة الخوصصة: -4
إن مشروع الخوصصة في الجزائر لم يحسم بصفة صارمة لمصعوبات التي يكتسبيا التحول الذي 

نظام اقتصادي واجتماعي آخر يناقضو، وخوفا  مؤسس إلىدي واجتماعي قائم و ااقتصمن نظام يتم 
ار ظاىرة شمن المواجية العمالية خاصة في ضل وضع اقتصادي يعاني من الركود ومن التدىور وانت

البطالة لأن ىذا التحول يعني الزيادة في عدد البطالين في سوق العمل بسبب تسريح العمال الذي 
ليو المؤسسات المخصصة عمى اعتبار المؤسسات الصناعية القائمة كانت تعمل منذ سوف تمجأ إ

 قتصادي.الا الاجتماعي عمى نشأتيا بفمسفة أولوية الطمب
خوصصة تبنت الجزائر سياسة الشراكة الأجنبية التي تعتبر خطوة ىامة لوزيادة عمى سياسة ا

الشريكين الأجنبي والمحمي  التقاء إلى بالإضافة ،والخبرات الفنية والمينية لوجياتساىم في نقل التكنو 
جنبية التي تستند إلى ستفادة من الخبرة الأفي ميدان عمل واحد، مما يكسب ىذا الأخير فرصة الا

 .1قتصاديةالعقلبنية و تحقيق الكفاءة الا
 وتجسدت الثقافة التنظيمية خلبل مرحمة الخوصصة في:

  الفعمي لمقيم الثقافية العصرية في مقابل قيمة الثقافة التقميديةصعوبة تكييف العامل الجزائري وتبنيو 
   لأنيا مفرغة من مبادئيا الحقيقيةالأمر الذي يجعمنا لا نستطيع التكمم عن رأسمالية فعمية في الجزائر 

بالإضافة إلى انفتاح المؤسسة عمى اقتصاد السوق و احتكاكيا بثقافات عالمية أثرت عمى ثقافتيا 
 .المحمية

 استقلالية المؤسسات: -5
مع النظام السابق  طيعةققتصادية لممؤسسات العمومية الا والإدارية يةلالماالاستقلبلية  قرارإكان 

 نتقالية.و منعطفيا في المرحمة الا الاشتراكيونمط التسيير 
يتكفل بالتخطيط كون ىي من يقوم و ستقلبلية لممؤسسات مكنت المؤسسة من أن تىذه الا

في آن واحد، تخطط لكافة أنشطتيا من بينيا: الجانب المالي، حسن استعمال الأموال المتاحة  والتنفيذ
قتصادي والتكاليف لموصول إلى توفير استغلبل الطاقات الإنتاجية أقصى استغلبل، تقميل اليدر الا

قتراب من وبالتالي الالمتمكن من احتلبل الصدارة في السوق الذي تعمل فيو  الإنتاج بأسعار تنافسية

                                                           
 .8، جامعة البويرة، ص المسار التنموي لممؤسسة الصناعية في الجزائرفرفار سامية:  (1)
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أقصى  تحقيق قتصادية في ظل اقتصاد السوق وىياليدف والغاية التي تسعى ليا كافة المؤسسات الا
 .1ربح وتحسين وتطوير مستوى الربحية وبالتالي ديمومتيا

 ستقلبلية يتجسد في:واقع ثقافة المؤسسة في مرحمة الا
التي  تأخر الوسائل القانونية اللبزمة ني منستقلبلية تعامعظم المؤسسات المحولة إلى نظام الا

تفتقد إلى النضج والاحترافية، ينقصيا الكثير من الثقافة والوعي والتسيير العقلبني الرشيد، علبوة عمى 
المناخ الاجتماعي، التنظيمي الذي يتميز بالتوترات إضافة إلى علبقات العمل التي تميزت بالفوضى 

المؤسسات لمتخريب وبذلك لم تحقق الإصلبحات والتحولات الجديدة رابات وتعرضت بعض طوالاض
 ثقافية أو مشكمة ما ىي مشكمة الأىداف المرجوة، وىنا يمكن القول أن المشكمة ليست اقتصادية بقدر

 .2درجة الأولىذىنيات بال
مرضية  نستنتج من خلبل ىذه المراحل التنموية أن المؤسسات الجزائرية تميزت بعدة جوانب

، فغياب ثقافة تنظيمية فعالة رعمى التكيف مع محيط في تحول مستمنيا غياب ثقافة تنظيمية قادرة م
زمة التي تعيشيا الجزائر وبالأخص عمى المستوى في المؤسسات الجزائرية اعتبر من بين أسباب الأ

ب المنظمة التنظيمي فيي التي تمكن المؤسسة من مواكبة التغيرات والتطورات الحاصمة في شتى جوان
ومن تحقيق التكيف مع محيطيا وبالتالي تحقيق أىدافيا، وىذا لا يتحقق إلا بالتسيير الإيجابي لمموارد 

 البشرية من خلبل توجيو السموك التنظيمي إلى تحقيق الكفاءة.
 الثقافة التنظيمية وعلاقتيا بالعمل: اثنا عشرا:

، كما تؤثر في نوع المؤسسةتؤثر الثقافة التنظيمية عمى جوانب عديدة من النشاط العاممين في 
التعميم الذي يريده الفرد والجيد الذي يبذلو في العمل، والطريقة التي يتعاون بيا مع أقرانو ورؤسائو، 

تنظيمية عمى العمل في ان في العمل، وبيرز تأثير الثقافة الوالعلبقات الإنسانية وعلبقات العمل تؤثر 
 الجوانب التالية:

وىي أن يشعر الفرد بالحرية في أداء عممو، والاستقلبلية الذاتية بحيث لا يبدي الفرد  الحرية: -0
 أي مقاومة في الانضمام إلى فرق العمل مع زملبئو لإنجاز عمل ما.

                                                           
عمم اجتماع تنظيم وعمل، كمية  رسالة تخرج لنيل شيادة الماجيستير،، تكوين الإطارات المسيرة الجزائريةحمشاوي مختارية:   (1)

 .83، ص 2012العموم الاجتماعية، جامعة وىران، 
 .137،138 .ص ىيشور لمين: مرجع سابق ص، (2)
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كون ليم جميعا حقوق وتستمزم أن يقف العاممون جميعا عمى قدم المساواة، وأن ت: المساواة -2
وامتيازات متساوية، ولا تتجاىل المساواة الفروق الفردية في النواحي العقمية والانفعالية والاجتماعية 
وبالتالي تعد المساواة من أقوى عناصر الثقافة التنظيمية التي تقف خمف أداء العاممين في المنظمات 

من خلبليا متساوون، ويحصمون عمى حقوقيم دون  فرادقف الأينصاف التي وترتبط فكرة العدالة والإ
 تفرقة، وخاصة فيما يتعمق بقوانين العمل وأنماطو في المنظمات بصفة عامة.

لكل موظف إذ يخشى الموظف مواجية كبر السن، أو  يشكل الأمن ىاجسا رئيسيا الأمن: -3
لمموظف حقو في الفرص التقاعد دون أن يؤمن حياتو اقتصاديا، فتحقيق الأمن الاقتصادي يوفر 

خلبص وضمان الأمن من أية خسائر خارجة عن حدود إمكانياتو  .1المتكافئة لمعمل بكفاية وا 
 الفصل: خاتمة

من خلبل ما تم طرحو يمكن القول بأن الثقافة التنظيمية ترتكز عمى المظاىر الثقافية 
جزء من  المؤسسةاءتيم، وبما أن ، فيي تؤثر في سموك الأفراد العاممين وكفالمؤسساتوالمعنوية لحياة 
ىي جزء من ثقافة المجتمع، لذلك فالثقافة القومية تعد مصدر من مصادر الثقافة  تياالمجتمع فإن ثقاف

 التنظيمية.
تتطور الثقافة التنظيمية لممؤسسة وتتغير حسب الموقف الذي تمر بو، وتتكون من خلبل 
التفاعل والتساند بين العاممين فييا، والقوة النسبية ليذا التفاعل ىي التي تحدد نوع الثقافة الموجودة، 

ن والمعايير التي المستمد من القيم المشتركة التي يمتمكيا الأفراد العاممين، وتستمد أيضا من القواني
تضعيا المؤسسة، وبتجسيد ىذه الثقافة تجعل العاممين الجدد والقدامى يمتزمون بيا من أجل تحقيق 

 رسالتيا وأىدافيا.   
 
 
 
 
 
 

                                                           
بحث مقدم استكمالا لمتطمبات الحصول عمى درجة ، لتزام التنظيميالثقافة التنظيمية وعلاقتيا بالا : محمد بن غالب العوفي (1)

 .27، ص 2005الماجيستير في العموم الإدارية، جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض، 
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 مى الله عميو و سمم ص محمد نيمالمرسف أشر  ىمع مالسلاو  الصلاة ن والعالمي ربلله  الحمد
   ( الخامسة وحدةبال الخاص ممالمع لدلي ميديكأ بيف أضع ةممالمع أختي / ممالمع أخي ،،، بعد أما 

 الإرشادات بعضل الدلي ىذاى ميقد ،حيثالمقرر عمى تلاميذ السنة الثالثة متوسط في كتاب المغة العربية 
 صممت و لقد تقانأىداف الوحدة بدرجة عالية من الإ قتحقي ىمع المعم تساعد نأ يمكن  التي

دروس الدليل وفق إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ حيث نأمل ان تكون ليا دور في تفعيل التدريس 
 لمنصوص الأدبية المتضمنة في الوحدة و يتضمن الدليل مايمي :

 
 الدليل  لتنفيذ إرشادات

 المستند إلى الدماغ  ممالتععن إستراتيجية  مختصرة نبذة-1

 .المستند إلى الدماغ ممالتعإستراتيجية  سطةواب التدريس اتو خط-2

 هداف الخاصة  الأ -3

 - خطةال تضمنت حيث ؛ المستند إلى الدماغ ممالتعإستراتيجية  اسطةو ب سر الد تحضير-4

 يمي :ما
 طريقة تنفيد التدريس  -    

الأدوات و الوسائل المطاوبة لتنفيد الأنشطة . -    

 :لتنفيد الدليل  إرشادات

 - .ممالمعقبل  ن مق كالمسب الجيد التحضير

 - .الأنشطة تنفيذ ىمع تلاميذال تساعد التي الصفية البيئة ييئةت

 -تطرأ عميو قد التيوف كالظر  ميميالتع موقفال حاجة حسب ؿليلالد أنشطة تنفيذ في نةو المر 
 -تلاميذال مع سالدر  تنفيذ كيفية في معمقال التفكيرو  الدرس، ياتو محت ىمع سبقالم الاطلاع

 إستراتيجية التعمم المستند إلى الدماغ : 
ن بتخزي ومنق لا إننا ،حيثيالبشر  الدماغ خلدا موممت المع معالجةو  جييزت وياتبمست ممالتع يةمعم تتأثر
نما نقوم بتركيبيا أو إعادة صياغتيا   إلينا، ةمالمرس الطريقة بنفسمومات المع أو توليد علاقات بينية أو وا 

 ليذه المعمومات . تنظيم
التعمم المستند إلى الدماغ ىي الإستراتيجية الأولى المنبثقة من أبحاث الدماغ والتي  راتيجية ستإ تعتبرو 

الدماغ من القيام بعممياتو الطبيعية و الذي يمتمك  تؤكد عمى أن كل متعمم يستطيع أن يتعمم ما لم يمنع
 قدرات و ميارات مختمفة تختمف من متعمم لأخر و تتضمن ىذه الاستراتيجية خمسة خطوات ىي:

 



 خطوات التدريس:

وفي ىذه الخطوة تقوم المعممة بمراجعة المعارف السابقة، حيث توفر  التعرض المسبق لممعمومات: -

لمتعمم الجديد قبل الإنيماك فيو، مما يساعد التلاميذ عمى تكوين روابط لمخبرات،  لمدماغ استعراضا عاما

 ويتجسد ىذا من خلال عرض مواقف واقعية مرتبطة بحياتيم، عرض مشكمة مرتبطة بالتعمم الجديد

: وفي ىذه الخطوة تقوم المعممة بإثارة تفكير المتعممين وفضوليم وتنمية عنصر الترقب لدييم الإعداد -

 عدادىم لتمقي مادة التعمم الجديدة)النص الأدبي(.بإ

: في ىذه الخطوة تقوم المعممة بتوفير المعمومات بشكل غزير لمتلاميذ عرض المعمومات واكتسابها -

توفر ليم كما كبيرا من الأفكار والتفاصيل والتعقيد  فبدلا من الشرح خطوة بخطوة بالتتابع أو بصورة جزئية،

المعاني وتجعميم يشعرون بالحجم اليائل لموضوع الدرس) النص الأدبي(، ثم تميو شعورىم بالفضول 

  لإكتشاف المعاني، ويتجسد ىذا من خلال توفير لمتلاميذ أنشطة يطمب منيم العمل بصورة جماعية.

خطوة استيعاب وتفكير من طرف المتعممين، حيث يسعى المعمم إلى تستمزم ىذه الالشرح والإيضاح: -

 لتكوين معنى ذىني لممتعمم. وىذا ىو الوقتحث التلاميذ عمى توفير ممخص لكل نشاط سبق تعممو 

في ىذه الخطوة تقوم المعممة بتوفير وقت الراحة والمراجعة لممتعممين حيث أن الإحتفاظ والذاكرة:   -

ية أكثر بمرور الوقت وليس في الحال، ويتجسد من خلال تشجيعيم عمى مناقشة التعمم الدماغ يتعمم بفعال

 الجديد مع أسرىم والزملاء.

تسعى المعممة في ىذه الخطوة إلى حث المتعممين عمى ترسيخ وتعميم  التحقق والثقة والتأكد: -

 المعمومات والمعارف في مواقف جديدة من خلال استبصار حل لمشكلات جديدة.

 
 



Abstract 

 

The present study aims at investigating the effect of using brain-based 

learning strategy on activating literary texts curricular among third middle grade  

students. This research was applied on a sample of 49 students (boys and girls) 

divided randomly into two groups : an experimental groups and a control 

groups. In this study, the researcher explore  if there are any statistically 

significant differences  in  activating teaching  degree in the two  experimental 

situation  (brain-based learning   traditional  method) at ( α=0.05) statistical 

significance . 

For the purpose of this study , the  researcher  develop  an observation 

card (in  its four dimensions)  for  Monitoring  the observed behaviours 

regarding the degree of activation of the . After analysing the obtained data, the 

study found that there are statistically significant differences between response 

degrees averages of teaching activation situations on each observation card for 

the experimental groups ( Which was taught by brain-based learning strategy). 

Key words: brain-based learning, activating teaching, literary texts, middle 

grade student 


