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 .…………………………………………مقدمة…………………………………
 

 مقدمة

وعنصرا جوهریا في فهم ما یحیط بنا من تحدیات وتعاملنا مع  یایعد التفكیر الإنساني عاملا أساس

ما یواجهنا من مشكلات، نظرا لارتباطه بالقدرة على الاستجابات غیر العادیة وبالمهارات الكفیلة بإنتاج 

هذا السیاق تم استخدام متعددة وغیر مألوفة وفي طرق ووسائل عمل جدیدة، وضمن حلول وأفكار 

استراتیجیات عدیدة منها العصف الذهني، واعتبارها من أهم الاستراتیجیات العملیة الفعالة لتحفیز التفكیر 

في حل المشكلات المختلفة وتنمیة المهارات الإنسانیة والعملیات الذهنیة الكامنة الفردیة والجماعیة وصقل 

ختلفة بشكل إبداعي ممیز، ولهذا تعدد استخدامها في مختلف المواهب وتدریبها على حل المشكلات الم

الهیئات والمنظمات منها المؤسسات التربویة حیث سعت إلى توظیفها ضمن استراتیجیات التدریس الحدیثة 

 والعمل على تبنیها.

ومن هنا جاءت هذه الدراسة والمعنونة بـ " استراتیجیة العصف الذهني وعلاقتها بالقدرة على حل 

وجهة نظر أساتذة مشكلات الریاضیة لدى التلامیذ من وجهة نظر الأساتذة " لتحاول تسلیط الضوء على ال

خطة مكونة من خمسة  اعتمدناالتعلیم الثانوي في مادة الریاضیات، ومن أجل تحقیق أهداف الدراسة 

إلى ة، بالإضافة فصول، تطرقنا في الفصل الأول إلى إشكالیة وفرضیات الدراسة وأهمیة وأهداف الدراس

تحدید مصطلحات الدراسة إجرائیا ثم تناولنا مجموعة من الدراسات السابقة أما الفصل الثاني جاء لتفصیل 

المتغیر الأول والذي تناولنا فیه المفهوم والتطور التاریخي لاستراتیجیة العصف الذهني، أهمیة وأهداف 

ستراتیجیة العصف الذهني وأهم المبادئ والآلیات التي هذه الاستراتیجیة بالإضافة إلى النظریات المفسرة لا

تقوم علیها بالإضافة إلى شروط نجاح التدریس بالعصف الذهني، بالإضافة إلى الفصل الثالث الذي جاء 

لتفصیل المتغیر الثاني والتي تناولنا فیه مفهوم حل المشكلة الریاضیة وأهدافها وأهمیتها، خصائصها 

استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة وأخیرا أهم الصعوبات التي تواجه هم إضافة إلى أخطواتها، 

المتعلمین في حل المشكلة الریاضیة، أما الفصل الرابع جاء لتوضیح حدود الدراسة، الدراسة 

الاستطلاعیة، مجتمع وعینة الدراسة، منهج وأداة الدراسة والأسالیب الاحصائیة المستخدمة في الدراسة أما 

 .لخامس تناولنا فیه عرض ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیاتالفصل ا
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 .…………………………………………مقدمة…………………………………
 

وبناء على النتائج المتوصل إلیها والتي أثبتت صحة الفروض الموضوعة تم تقدیم مجموعة من 

مرجعا) تنوعت بین كتب ورسائل جامعیة، مجلات  81التوصیات والاقتراحات، واعتمنا في ذلك على (

 منشورات ومراجع باللغة الأجنبیة.
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 الإشكالیة -01

ستثمار ا أكبر إنو  ،ع الاجتماعي والاقتصادي لكل دولةیعتبر التعلیم الجید أساس تحسین الوض

فالمعرفة ، ستثمار في الإنسان لأنه رأس المال لأي أمة وثروتها الحقیقیةأي مجتمع هو الاوأحسنه في 

في مجال المعارف وتولید الأفكار لمواجهة مواقف الحیاة  تطورا واسعا تتطور وتتعقد والعالم أصبح یشهد

 في الحاضر والمستقبل.

وكل هذا یجعل المنظومة التربویة أمام حتمیة التغییر لمواجهة تطورات العصر ومواكبتها ولعل 

 الذي یجب إعادة النظر فیه هو طبیعة التعلیم وطرق التدریس المختلفة. المجال الأول

مؤسسات ال مختلف تسعى إلیه تقلیدي في التعلیم إلى ما هو أفضل هدف "إن تجاوز كل ما هو

ولعل من الأسباب والطرق التعلیمیة المجدیة الیوم تلك التي تفسح المجال أمام المتعلمین للمزید  التربویة

من المشاركة الفعالة في إنجاز الدرس واستخلاص نتائجه وتحقیق أهدافه وذلك بإثارة استعداداتهم وحفز 

(خلیل إبراهیم شبر وآخرون، "بتكار بهدف المزید من الدینامیكیة والنمولامواهبهم وتعزیز قدراتهم على التصور وا

 .)224، ص2014

المؤسسات التربویة لا یقتصر على توفیر المناخ الملائم للتربیة الإبداعیة بل یتعداه إلى اتخاذ  فدور

بویة السلیمة التي تكفل تحقیق النواتج الإبداعیة في التربیة الإجراءات اللازمة لاختیار الاستراتیجیات التر 

الاستراتیجیات یتعرضون لهذه وتطبع سلوك الأفراد الذین  والتعلیم وتحول الاستعدادات إلى أنماط سلوكیة

 التربویة المبدعة.

ت وتعد استراتیجیة العصف الذهني أو ما یطلق علیها عصف الأفكار أو التفاكر من الاستراتیجیا

المهمة التي تساعد على تحقیق هذا الهدف فهو یتیح للمعلمین تتبع الأفكار وتتبع طرق سیر الفكرة أو 

الأفكار في أذهان الطلبة، كما تعطیهم فكرة عن الاتجاهات التي یذهب إلیها الأطفال عند معالجتهم 

تلامیذ، وتعرف لمشكلة ما أو موقف غیر محدد وتساعدهم في معرفة مستویات المخزون الذهني لل

بأنها " استظهار كل ما في العقل من أفكار حول  BRAIN STORMINGاستراتیجیة العصف الذهني 

قضیة أو مشكلة والعصف یقتضي طرفین أحدهما یتحدى الآخر وهذان الطرفان هما المشكلة المطروحة 

وذهن المتعلم فالمشكلة تمثل تحدیا للعقل یستثار للإحاطة بالمشكلة وإقحامها والتوصل إلى مفتاح حلها" 
 .)229، ص2008(محسن علي عطیة، 
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علمین وذلك المت من الاستراتیجیات التي تفسح المجال أمامتعتبر  العصف الذهنياستراتیجیة ومنه ف

الابداعیة للمشكلات ویعد  وتعزیز قدراتهم على التصور والابتكار والمعالجة بإثارتهم وحفز مواهبه

"ALIX OSBORN  أول من ابتدع طریقة العصف الذهني وهي تقوم على الفصل  1938عام

، 2007(محمد حمد الطیطي، لمصطنع بین إنتاج الأفكار من جهة وتقویمها ومحاكاتها من جهة أخرى" ا

 )157ص

ومثل هذه الأدلة وغیرها تقرها العدید من الدراسات التربویة والتي تتفق على أن التعلم عن طریق 

والقدرة على حل المشكلات التعلیمیة هو عائد إیجابي خاصة وأن التلامیذ  واستمطارهاعصف الأفكار 

یتعرضون إلى العدید من المواقف الصعبة في تعلمهم ومن هنا تأتي مهارة حل المشكلات التي أصبح من 

الضروري تدریب التلامیذ في مرحلة مبكرة على اكتسابها فهي "سلوك ینظم المفاهیم والقواعد التي سبق 

ها بطریقة تساعد على تطبیقها في الموقف المشكل الذي یواجه التلمیذ وبذلك یكون التلمیذ قد تعلم تعلم

(أسامة محمد جدیدا هو سلوك حل المشكلة وهو مستوى أعلى من مستوى تعلم المبادئ والقواعد والحقائق" 

 .)133، ص2012السید، عباس حلمي الجمل، 

امها في حل مشكلات جدیدة كالمسائل والتمارین الریاضیة فتنظیم هذه المعلومات السابقة واستخد

 الأخیرة ترهق المتعلمین بكثرة موضوعاتها وبصعوبة المادة في حذ ذاتها كونها علم مجرد فیتم هذا هذه

فالاتجاهات إلى تنفیذ الحل والتحقق من صحته ، بفهم المشكلة مرورا بوضع خطة لحلها ءاالتنظیم بد

ق تدریس الریاضیات تدعوا إلى الاهتمام بالفهم والتحلیل وإدراك العلاقات والنقد الحدیثة في مجال طرائ

 وحل المشكلات وإكساب التلامیذ مهارة إكساب المعرفة والتعلم الذاتي.

أهمیة حل المشكلات في الریاضیات كونها الهدف والناتج لعملیة التعلم والتعلیم وهي أدوات  وتأتي

 لممارسة التفكیر بوجه عام. الإضافة إلى أنها الطریق الطبیعيتساعد الفرد على حل مشكلاته الحقیقیة ب

 :التساؤل الرئیسي ومن هذا نخلص إلى طرح

بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة هل لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة  *

 ؟من وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي الثانویة

 ویتفرع هذا السؤال الرئیسي إلى:
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 التساؤلات الفرعیة:

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بحل المشكلات  استجاباتتوجد فروق بین هل  -1

 ؟الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر الجنس

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بحل المشكلات  استجاباتتوجد فروق بین  هل -2

 ؟الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر المستوى المدرس

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بحل المشكلات  استجاباتتوجد فروق بین  هل -3

 ؟ یر سنوات الخبرةالریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تعزى لمتغ

 فرضیات الدراسة -02

صیاغة الفروض من أهم الخطوات التي یقوم بها الباحث فهي أساسیة لأي بحث علمي  تعتبر

حیث تعرف بأنها " حلول مؤقتة یضعها الباحث لحل مشكلة البحث فهو إجابة محتملة لأسئلة البحث 

 .)84، ص2012(عبیدات ذوقان وآخرون، وتمثل الفروض علاقة بین متغیرین متغیر مستقل ومتغیر تابع" 

 یة العامة:الفرض

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة 

  من وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي الثانویة

 الفرضیات الفرعیة:

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بحل المشكلات  استجاباتتوجد فروق بین لا  -1

 الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر الجنس.

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بحل المشكلات  استجاباتتوجد فروق بین لا  -2

 الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر المستوى المدرس.

ستجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بحل المشكلات توجد فروق بین ا لا -3

 متغیر سنوات الخبرة.الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تعزى ل
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إن اختیار الباحث لموضوع دراسته قد تكون لأسباب الدراسة:  موضوعأسباب اختیار  -03

 واعتبارات كثیرة منها:

 .المیول والرغبة الشخصیة لدراسة هذا الموضوع 

 .الرغبة في الوصول إلى إجابات عن التساؤلات المطروحة في الدراسة 

  الاستراتیجیات الحدیثة التي تطبق في التدریس.كون استراتیجیة العصف الذهني من 

  تتناول موضوع جدیدا یهم القائمون على العملیة التعلیمیة من مدیرین ومعلمین بهدف رفع المستوى

 التعلیمي بشكل عام.

الحالیة في أهمیة الجانب الذي تتصدى لدراسته ،حیث أنها  تكمن أهمیة الدراسة: أهمیة الدراسة-04

قة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات في مادة الریاضیات لدى تسعى لإبراز علا

 أهمیة كبیرة منها: لهالتلامیذ ولا شك أن كل هذا 

 .تكوین مفهوم علمي حول استراتیجیات التدریس الحدیثة 

 .محاولة تفادي الطرق التقلیدیة في التدریس وتسلیط الضوء على الطرق الحدیثة 

  المعلمین من خلال لفت انتباههم إلى استراتیجیة العصف الذهني.إفادة 

  توجیه المختصین إلى عقد دورات تدریبیة للمعلمین حول كیفیة توظیف العصف الذهني في المواقف

 التربویة.

 استراتیجیةتسعى هذه الدراسة إلى معرفة رأي أساتذة الریاضیات حول علاقة : أهداف الدراسة -05

 :یاضیة لدى التلامیذ وذلك من خلالبالقدرة على حل المشكلات الر العصف الذهني 

 المشكلات  انوي حول علاقة العصف الذهني بحلمعرفة الفروق في استجابات أساتذة التعلیم الث

 تعزى لمتغیر الجنس.التي الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 

 المشكلات  علاقة العصف الذهني بحل انوي حولمعرفة الفروق في استجابات أساتذة التعلیم الث

 تعزى لمتغیر المستوى المدرس.التي الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 

 المشكلات  انوي حول علاقة العصف الذهني بحلمعرفة الفروق في استجابات أساتذة التعلیم الث

 تعزى لمتغیر سنوات الخبرة.التي الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 
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 إجرائیا مصطلحات الدراسةتحدید  -06

 إستراتیجیة التدریس-6-1

متسلسلة بحیث تكون المنتظمة و الجرائیة الإخطوات في هذه الدراسة ال التدریسیقصد باستراتیجیة 

شاملة ومرنة ومراعیة لطبیعة المتعلمین والتي تمثل الواقع الحقیقي لما یحدث داخل الصف من استغلال 

 .لإمكانات متاحة لتحقیق مخرجات تعلیمیة مرغوب فیها 

 العصف الذهني-6-2

على حریة  قومتأسلوب تعلیمي وتدریبي  اأنه المقصود باستراتیجیة العصف الذهني في هذه الدراسة

ستخدم من أجل تولید أكبر كم من الأفكار لمعالجة موضوع من الموضوعات المفتوحة في جو تالتفكیر و 

 لا یشوبه الحرج من النقد والتقییم لتقبل أفكار كل تلمیذ.

شجع على تولید أكبر قدر من الأفكار المتنوعة تاتیجیات المناقشة الجماعیة التي أحد استر  هيو 

 وي حر وفي مناخ لا یحد من إطلاق هذه الأفكار التي تخص حلولا لمشكلة معینة.بشكل تلقائي عف

 حل المشكلات-6-3

عملیة معرفیة سلوكیة تتطلب استخدام المهارات والخبرات یقصد بحل المشكلات في هذه الدراسة 

إلى  الوصولالسابقة في إیجاد حلول للمشكلات المطروحة كما تمر هذه العملیة بخطوات محددة ومنه 

عملیة عقلیة ذهنیة تتطلب جهدا فكریا للوصول في النهایة إلى حل  وهي تحقیق الأهداف المرغوب فیها

 المشكلة التي تعترض الفرد.

 حل المشكلات الریاضیة -6-4

أنها الطریقة التي یستخدمها التلمیذ وذلك عن  المقصود بحل المشكلات الریاضیة في هذه الدراسة

كتسبها من قبل وذلك من أجل وضع حل مناسب للمشكلة یلف المهارات الحسابیة التي مخت توظیفطریق 

 أو المسألة الریاضیة الذي یطلب منه وضع حل لها.
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  الدراسات السابقة-07

  استراتیجیة العصف الذهنيالدراسات التي تناولت  -7-1

دور طریقة العصف الذهني في  « :بعنوان )TAYLOR )1958الدراسة الأولى: دراسة تایلر 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أسالیب حل المشكلات عن » حل المشكلات لدى طلبة جامعة ییل

الباحث عینة بحثه من طلبة جامعة ییل  اختاروقد  )BRAIN STORMING(طریق العصف الذهني 

)YALE) مبحوثا لكل 48اقع () طالبا قسمت إلى مجموعتین ضابطة وتجریبیة وبو 96) وتكونت من (

) طلاب 4) مجموعة، كل واحدة منها تتكون من (12مجموعة ،كما قسمت إحدى المجموعتین إلى (

یشتركون في حل مشكلات مطروحة باستخدام العصف الذهني وقد سمیت المجموعات الواقعیة أما أفراد 

ي أفكارهم التي تتصل ) مبحوثا فقد طلب منهم الاسترسال ف38المجموعة الأخرى والبالغ عددهم (

بالمشكلات بطریقة فردیة عشوائیة وقد سمیت المجموعة الثانیة بالمجموعات الإسمیة وتوصل الباحث إلى 

أن متوسط عدد الأفكار التي أعطتها المجموعات الواقعیة كانت أكثر من متوسط عدد الأفكار التي 

لواقعیة كما ظهرت المقترحات التي قدمتها أنتجتها المجموعة الإسمیة وكانت أكثر تنوعا من المجموعة ا

 .)85، ص2016، (نعیمة غزالالمجموعة الواقعیة كانت أكثر ثراء

 التعلیق على الدراسة

ركزت على التعرف على  الدراستین حیثضوء ما سبق تتضح نقاط التشابه والاختلاف بین  في

أسالیب حل المشكلات عن طریق العصف الذهني أما دراستنا الحالیة فقد ركزت على معرفة العلاقة بین 

وقد أفادتنا هذه من وجهة نظر الأساتذة العصف الذهني والقدرة على حل المشكلات الریاضیة  استراتیجیة

 الدراسة في الإلمام بموضوع دراستنا. 

أثر استخدام طریقة العصف «عنوان: ب )2006ة: دراسة هاشم عبد ربه السمیري (الدراسة الثانی

 » الذهني لتدریس التعبیر في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمدینة غزة

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام طریقة العصف الذهني لتدریس التعبیر في تنمیة 

التفكیر الإبداعي مقارنة بالطریقة التقلیدیة وقد تكونت عینة الدراسة من شعبتین دراسیتین منتظمتین 

) طالبة 35دها (طلبة على مجموعتین متكافئتین مجموعة تجریبیة وعد 70وقسمت العینة البالغ عددها 
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) ودرست المجموعة التجریبیة بطریقة العصف الذهني أما الضابطة فدرست 35وأخرى ضابطة وعددها (

بالطریقة التقلیدیة ولتحقیق هدف الدراسة قام الباحث بإعداد دلیل المعلم ویشمل أربعة مواضیع تعبیر هي: 

لبحثیة التالیة في دراسته أداة تحلیل المحتوى العلم، البطالة، الأخلاق، البیئة واستخدم الباحث الأدوات ا

ومن أهم النتائج  التفكیر الإبداعي القبلي والبعديللكشف عن مدى توافر قدرات التفكیر الإبداعي اختبار 

 التي توصلت إلیها الدراسة:

بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة  α ≥ 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  -

 بیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الإبداعي لصالح التطبیق البعدي.في التط

بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة  α ≥ 0.05فروق ذات دلالة إحصائیة وجود  -

ومتوسطات درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التفكیر الإبداعي البعدي لصالح المجموعة 

 التجریبیة.

بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة  α ≥ 0.05فروق ذات دلالة إحصائیة  وجود -

التفكیر  اختبارالمجموعة الضابطة في أبعاد الطلاقة والمرونة والأصالة في ومتوسط درجات طالبات 

 .)2006(السمیري،  .البعدي لصالح المجموعة التجریبیةالإبداعي 

 التعلیق على الدراسة

الدراسة في الإلمام بمتغیر استراتیجیة العصف الذهني حیث وهذا ما اتفقت فیه مع أفادتنا هذه 

 دراستنا الحالیة حیث ساعدتنا في طرح الموضوع وصیاغة إشكالیته.

أثر استخدام العصف الذهني في تدریس «عنوان: ب )2013: دراسة أحمد القرارعة (لثالثةالدراسة ا

الإبداعي لدى طلبة الصف السابع الأساسي في مدارس محافظة الطفیلة العلوم في تنمیة مهارات التفكیر 

هدفت هذه الدراسة استقصاء أثر طریقة العصف الذهني في تدریس العلوم في تنمیة  »جنوب الأردن

) طالبا في الصف 76عینة الدراسة بالطریقة القصدیة وبلغ عدد أفرادها ( اختیرتالتفكیر الإبداعي وقد 

س محافظة الطفیلیة جنوب الأردن ،وقد تم تقسیمها عشوائیا إلى مجموعتین تجریبیة السابع من مدار 

وفق طریقة العصف الذهني وضابطة درست درست بطریقة العصف الذهني بعد وضع الخطط الدراسیة 

أسابیع وقد تم استخدام  7بالطریقة التقلیدیة وقد درست كلا شعبتین المحتوى نفسه واستغرقت الدراسة  
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س تورانس للتفكیر الإبداعي وجرى التأكد من صدق وثبات هذا المقیاس في هذه الدراسة وقد أظهرت مقیا

نتائج الدراسة أن هناك أثر لطریقة العصف الذهني في تنمیة التفكیر الإبداعي بشكل عام وفي تنمیة 

لدراسة قدمت مهارات الطلاقة والمرونة والأصالة لدى طلبة الصف السابع الأساسي وفي ضوء نتائج ا

بعض التوصیات ومنها تشجیع معلمي العلوم على استخدام طریقة العصف الذهني في تدریس العلوم 

 ).2013(أحمد القرارعة،وإجراء دراسات حول أثر هذه الطریقة في نتاجات تعلیمیة أخرى 

 التعلیق على الدراسة

العصف طرح استراتیجیة من خلال هذه الدراسة یتضح لنا أنها تقاطعت مع الدراسة الحالیة في 

 وقد أفادتنا هذه الدراسة في الإلمام بموضوع دراستنا و طرح إشكالیته.الذهني 

 الدراسات التي تناولت حل المشكلات الریاضیة -7-2

فاعلیة برنامج تدریبي مقترح  «عنوانب )2009: دراسة متعب بن زعزوع العتري (الأولىالدراسة 

لإكساب معلي الریاضیات استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة على تنمیة القدرة على حل المشكلات 

هدفت الدراسة إلى التعرف  »رنحو الریاضیات لدى طلابهم في مدینة عرع والاتجاهوالتفكیر الریاضي 

الریاضیات استراتیجیات حل المشكلات وتنمیة التفكیر  يمامج تدریبي مقترح لإكساب معلعلى فاعلیة برن

الباحث في دراسته على المنهج الشبه تجریبي  واعتمد الابتدائيالریاضي لدى تلامیذ الصف السادس 

معلمین  10القبلي والبعدي حیث تكونت عینة الدراسة من  الاختباربتصمیم المجموعة الواحدة ذات 

اسة قام الباحث بإعداد برنامج تدریبي قائم على استراتیجیات حل تلمیذ ولتحقیق أهداف الدر  236و

في التفكیر  واختبارفي القدرة على حل المشكلات الریاضیة  اختبارالمشكلات الریاضیة كما تم إعداد 

الریاضي ومقیاس للاتجاه نحو الریاضیات وكذلك بطاقة قیاس أداء المعلمین في استراتیجیات حل 

وتمت المعالجة الإحصائیة التي تناسب طبیعة البیانات ومتغیرات الدراسة وكانت أهم المشكلات الریاضیة 

 النتائج التي توصلت إلیها الدراسة ما یلي:

) بین متوسطي درجات معلمي الریاضیات 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (-

یجیات حل المشكلات الریاضیة قبل البرنامج في التطبیقین البعدي والقبلي لبطاقة قیاس أداء المعلم لاسترات

 التدریبي وبعده لصالح التطبیق البعدي.
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) بین متوسطي درجات تلامیذ الصف 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

السادس الابتدائي في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار القدرة على حل المشكلات الریاضیة لصالح 

 دي.التطبیق البع

سطي درجات تلامیذ الصف ) بین متو 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

 بتدائي في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر ككل لصالح التطبیق البعدي.السادس الا

سطي درجات تلامیذ الصف ) بین متو 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

(متعب ستقرائي لصالح التطبیق البعدي ار التفكیر الاختبي في التطبیقین القبلي والبعدي لابتدائالسادس الا

 ).2013زوع التعري، بن زع

 التعلیق على الدراسة

من خلال عرض الدراسة السابقة نلاحظ التشابه بینها وبین دراستنا الحالیة حیث اتفقت معها في 

المتمثلة في أساتذة الریاضیات واختلفتا في  لدراسة عینة اأسلوب حل المشكلات الریاضیة وكذلك في 

المرحلة التعلیمیة حیث أن الدراسة السابقة تناولت المرحلة الابتدائیة أما الدراسة الحالیة فقد تناولت 

 المرحلة الثانویة. 

تحدید صعوبات حل المشكلات « :بعنوان )2012: دراسة فوزیة الثبیتي (ثانیةالالدراسة 

من وجهة نظر معلمات ومشرفات الریاضیات بمدینة  ابتدائيالریاضیة اللفظیة لدى تلمیذات الصف الرابع 

هدفت هذه الدراسة إلى تحدید صعوبات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى تلمیذات الصف  »طائف

الرابع الابتدائي من وجهة نظر معلمات ومشرفات الریاضیات ولتحقیق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة 

مدرسة من المدارس  145معلمة في  135المنهج الوصفي وطبقت الدراسة على عینة بلغ حجمها 

ولتحلیل  استبانةبتدائیة الحكومیة بالطائف بالمملكة العربیة السعودیة ولجمع البیانات صممت الباحثة الا

البیانات تم الاعتماد على المتوسطات والانحرافات المعیاریة وتم تنفیذ جمیع التحلیلات الإحصائیة 

حل المشكلات الریاضیة  إن صعوبات وقد أسفرت الدراسة على النتائج التالیة: spssباستخدام برنامج 

اللفظیة ناتجة عن عوامل ذاتیة تضمنت صعوبات قراءة وفهم المشكلة الریاضیة اللفظیة وصعوبات تنفیذ 

حل المشكلة الریاضیة اللفظیة وصعوبات التأكد من صحة الحل وقد ظهرت جمیع هذه الصعوبات لدى 

 .)2012(فوزیة الثبیتي، نظر عینة البحث ك من وجهة بدرجة مرتفعة وذل الابتدائيتلمیذات الصف الرابع 

13 
 



 الإطار المفاهیمي للدراسة                                                   الأولالفصل 
 

 التعلیق على الدراسة

الدراسة السابقة مع الدراسة الحالیة في أسلوب حل المشكلات الریاضیة وكذلك عینة الدراسة  اتفقت

 والمنهج المتبع وهذا ما أفاد الباحثة في الإلمام بموضوع دراستها.

 تعلیق عام على الدراسات السابقة

بعد عرض الدراسات السابقة حسب علاقتها بمتغیرات الدراسة الحالیة یتضح جلیا أنها دراسات 

هذه الدراسات مع دراستنا  اتفقتحدیثة یمكن إدراجها وفق البحوث التي تهتم بطرق التدریس الحدیثة، فقد 

) ودراسة 1958ایلر وتناولها لنفس المتغیرات وهي العصف الذهني كما في دراسة (ت اهتمامهاالحالیة في 

وحل المشكلات الریاضیة كما في دراسة ) 2013ودراسة (أحمد القرارعة ) 2006(هاشم السمیري 

 ).2012) ودراسة (فوزیة الثبیتي 2009ودراسة (متعب العتري  )2009(مخلوفي فاطمة 

إلى تلامیذ  8أما من حیث العینة فقد استخدمت كل هذه الدراسات عینة حجمها یتراوح ما بین 

 تلمیذ. 185

ة ممخلوفي فاطي ما عدا دراسة (عتمدت المنهج التجریبیخص المنهج فمعظم الدراسات إوفیما 

) والتي اتفقت مع الدراسة الحالیة في استخدام المنهج 2012، فوزیة الثبیتي 2011، سوفي نعیمة 2009

 الوصفي وهذا راجع إلى هدف كل دراسة.

الدراسات السابقة في استخدامها للاستمارة كأداة للدراسة كما في وقد اتفقت الدراسة الحالیة مع 

 )2012دراسة (فوزیة الثبیتي 

وقد استهدفت الدراسة الحالیة بشكل أساسي الجمع بین المتغیرین من أجل معرفة علاقة استراتیجیة 

ن تباینت العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة في حی

 الدراسات من حیث الهدف مع بعض الدراسات.

وبخصوص النتائج المتوصل إلیها في الدراسات السابقة فقد اتفقت الدراسات التجریبیة على وجود 

 فروق دالة إحصائیا لصالح المجموعة التجریبیة وهذا یبین نجاعة مختلف المهارات المستخدمة.

 ستفادت منها الباحثة في:وبعد عرض لأهم الدراسات السابقة فقد ا
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 الإسهام في بناء الجانب النظري للدراسة. -

 الوقوف على أهم النتائج البحثیة التي درست متغیرات الدراسة الحالیة. -

 تتبع المراحل الإجرائیة المختلفة التي تبنتها هذه الدراسات. -

 الاستفادة من مختلف الأدوات المستخدمة في جمع البیانات. -
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 تمهید:

تعـــد اســـتراتیجیة العصـــف الــــذهني فـــي التعلـــیم والتــــدریب مـــن الطـــرق الحدیثــــة التـــي تشـــجع التفكیــــر 

أو الإبـداعي وتطلـق الطاقـات الكامنـة عنـد المتعلمـین والمتـدربین وهـي تتـیح للأفـراد  فرصـة التفكیـر الفــردي 

الجماعي في حل الكثیر من المشكلات العلمیة والعملیة والحیاتیـة المختلفـة، وتصـلح هـذه الاسـتراتیجیة فـي 

جابــة واحــدة صــحیحة حیــث ابتكرهــا ألــیكس أزبــورن عــام لموضــوعات المفتوحــة التــي لــیس لهــا إالقضــایا وا

تاحـة الفرصـة لتولیـد إ شـكلات بشـكل إبـداعي وذلـك مـن خـلالبقصد تنمیة قدرة الأفراد على حل الم 1938

فـي  وسـنتطرق حـل المشـكلة واختیـار الحـل المناسـب مـن خلالهـا  نأكبر عدد ممكـن مـن الأفكـار التـي یمكـ

هذا الفصل إلى مفهوم استراتیجیة العصف الذهني وأهمیتها وأهدافها وأنواعهـا وأهـم النظریـات التـي تناولـت 

وختامـــا بـــأهم  هـــاوأهـــم الخطـــوات المتبعـــة فـــي نجاح اهـــوآلیات هـــامبادئالاســـتراتیجیة بالإضـــافة إلـــى أهـــم هـــذه 

 ها.معیقات
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 BRAIN STORMING العصف الذهنيمفهوم  -01

هبوبها فهي عاصف (جمع) عواصف ویقال عصفت  اشتد: عصفت الریح عصفا وعصوفا لغة العصف

 .)136، ص2015 (عبد القادر لورسي ،محمد زوقاي،بهم الحرب أي أهلكتهم وعصف بهم الدهر (أعصفت) 

والعصف بقل الزرع (نقله الجوهري عن الفراء) وقد أعصف الزرع طال عصفه أو حان أن یجز 
 .)177، ص1870(البستاني، المعلم بطرس، 

 ).400(جبران مسعود، د س، ص: جمع أذهان ،عقل، فهم، فطنة لغة الذهن

  .ن الذهن بكسر الذال الفهم والعقل وحفظ القلب والفطنةإ

وتعني كلمة عصف (حفز وإثارة أو إمطار العقل) لأنها تقوم على تصور "حل  اصطلاحا:العصف 

المشكلة" على أنه موقف به طرفان یتحدى أحدهم الآخر، العقل البشري من جانب والمشكلة التي تتطلب 

 الحل من جانب آخر ولابد للعقل من الالتفاف حول المشكلة والنظر إلیها من أكثر من جانب ومحاولة

تحامها بكل الحیل الممكنة، أما هذه الحیل فتتمثل في الأفكار التي تتولد بنشاط وسرعة تشبه قتطویقها وا

 .)11، ص2008( زوینة بنت سعید الكلباني، العاصفة 

ویقصد به تولید أفكار وأراء إبداعیة من الأفراد والمجموعات لحل مشكلة معینة وتكون هذه الأفكار 

أي وضع الذهن في حالة من الإثارة والجاهزیة للتفكیر في كل الاتجاهات لتولید أكبر والآراء جیدة ومفیدة 

قدر من الأفكار حول المشكلة أو الموضوع المطروح بحیث یتاح للفرد جو من الحریة یسمح بظهور كل 

 .)224، ص2014(خلیل إبراهیم شبر،الآراء والأفكار

 یتمثل أهمها: باحث إلى آخرتعددت مفاهیم العصف الذهني واختلفت من  وقد 

مؤتمر ابتكاري یهدف إلى إنتاج قائمة مـن الأفكـار یمكـن  ):OZBORN )2001 أوزبورن  یعرفه

 دي بالنهایة إلى تكوین حل المشكلة.ن تقود إلى بلورة المشكلة وتؤ أ

وعــرف أیضــا علــى أنــه مــؤتمر تعلیمــي یقــوم علــى أســاس تقــدیم المــادة التعلیمیــة فــي صــورة مشــكلات 

ي تـــدور و الحلـــول التـــمـــن الأفكـــار أ تســـمح للمتعلمـــین بـــالتفكیر الجمـــاعي لإنتـــاج وتولیـــد أكبـــر عـــدد ممكـــن
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، 2009(لجـین الشـكرجي، غیـداء الطــائي،بعـد الوقــت المحـدد لتنـاول المشـكلة والتقیـیم إلـى  بأذهـانهم مـع إرجـاء النقـد

 ).314ص

فكــار وتولیــدها حــول موضــوع معــین الأ اســتمطارأســلوب یقــوم علــى مبــدأ  ):2002عرفــه جــاغوب (

قــوة التفكیــر الجماعیــة بمشــاركة مجموعــة مــن النــاس خــلال فتــرة زمنیــة وجیــزة ویكــون الهــدف منــه توظیــف 

(لجــین الشــكرجي،  بداعیــة لا یســتطیع الواحــد مــنهم الوصــول إلیهــا مفــردةلهــؤلاء مــن أجــل الوصــول إلــى أفكــار إ

 .)314، ص2009غیداء الطائي، 

نــه الطریقــة التــي ســیتم بهــا تولیــد الأفكــار مــن أذهــان المتعلمــین أب ):2003دي (عرفتــه مــریم الأحمــ

 بداعیة.إ لللحصول على أكبر عدد منها بغیة التوصل لحلو 

: إحــدى أســالیب التفكیــر والإبــداع حیــث یتخــذ كأســلوب للتفكیــر الجمــاعي أو )2007عرفــه زیــاد (  

المختلفة بقصد زیادة القدرات والعملیـات الذهنیـة أي  الفردي في حل الكثیر من المشكلات العلمیة والحیاتیة

 .)314،ص2009( لجین الشكرجي، غیداء لطائي،ي النشط للمشكلة بمعنى آخر استخدام العقل في التصد

 GROUPحـدى اسـتراتیجیات الـتعلم  الجمـاعي علـى أنـه إ): 2007عرفه محمـد عبـد المقصـود (

LEARNING  اســتمطاري البدایــة وكــذلك دون منطــق  بحكــم فــ أكبــر الكیــف اســتمطارالتــي تهــدف إلــى 

 .)215، ص2007(محمد عبد المقصود، تقویم للأفكار أثناء استمطارها  هذه الأفكار ودون أي

علــــى أنــــه أســــلوب تدریســــي یعتمــــد علــــى نــــوع مــــن التفكیــــر الجمــــاعي ): 2011عرفــــه الخزرجــــي (

) یجلســون حــول مائــدة 12-6الواحــدة بــین (والمنافســة بــین مجموعــات صــغیرة یتــراوح عــدد أفــراد المجموعــة 

 .)309، ص2011(سلیم إبراهیم الخزرجي، مستدیرة وینتجون تلقائیا الأفكار التي ترتبط بحل مشكلة معینة

" العصــف الــذهني أســلوب جمــاعي  :)MERIAM WEBSTER   )2015تعریــف قــاموس 

لحــل المشــكلات ینطــوي علــى المســاهمة التلقائیــة للأفكــار مــن جمیــع أعضــاء المجموعــة، أو بلــورة وتولیــد 

 .(HANICHA BESANT, 2016, P01) یجاد حل لمشكلةو إأفكار من قبل فرد أو أكثر في محاولة لتعدیل أ

تجتمـع فیـه و راسـة مشـكلة أو موضـوع مـا أسلوب یسـتخدم فـي د تعریف معجم المصطلحات التربویة:

لــى حلــول أصــلیة مــن خــلال المناقشــة وطــرح الحلــول البــدائل ویكــون الهــدف مجموعــة مــن الخبــراء لیصــلوا إ

(أسـامة محمـد سـد، عبـاس الرئیسي هو التوصل إلى أكبر عدد ممكن من الأفكار ولـیس مناقشـة الأفكـار ونقـدها 

 .)119-118،ص20012حلمي الجمل، 
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 العصف بالمشكلة أثناء الذهنیوضح وضعیة  :)01الشكل رقم (

 

 

 

 

 

 

 المصدر: من إعداد الطالبة

ثــر مــن ن الــذهن یعصــف بالمشــكلة المطروحــة ویلتــف بهــا مــن أكیمكــن القــول أ ومــن خــلال الشــكل

 جل الوصول إلى حل.جانب وفي كل الاتجاهات من أ

تعریف العصـف الـذهني علـى أنـه طریقـة إتاحـة فرصـة أمـام الطلبـة  لتقـدیم أكبـر عـدد ممكـن ویمكن 

ویكـــون ذا صـــلة مشـــكلة أو موقـــف یطرحـــه المعلـــم  مـــن الأفكـــار والمقترحـــات والحلـــول المتصـــلة بقضـــیة أو

 انتهـاءالمناسـب منهـا بعـد  واختیـارل المطروحـة حاكمـة الحلـو سونها ویقوم المعلم  بمبالموضوعات التي یدر 

 .)349،ص2007خرون،( خالد أبو شعیرة وآ جلسة العصف الذهني

و أكثـــر مـــن شـــخص لمثیـــرات فظیـــة أو غیـــر لفظیـــة، مـــن شـــخص واحـــد أوردود أفعـــال ل اســـتجابات 

 .)13،ص2014ین، ن( حسن حسكثرمن مصدر مثیر لتحقیق هدف أو أ مقدمة

 

 

 

 

 

 

 العصف بالمشكلة الذهن

 العصف بالمشكلة

 بالمشكلة العصف

 

 العصف بالمشكلة
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 التعریف الإجرائي: 

أسلوب تعلیمي وتدریبي وهو نشاط منظم یقوم على حریة التفكیر ویتخذ من المناقشة الجماعیة التي 

ا تشجع بمقتضاه بأفراد مجموعة علـى تولیـد أكبـر عـدد ممكـن مـن الأفكـار المتنوعـة بشـكل تلقـائي حـر بعیـد

 المناسب منها. اختیارعن النقد ثم 

سـالیب الفعالـة التـي تفسـح المجـال أمـام المتعلمـین للمزیـد مـن المشـاركة ویعد العصف الذهني من الأ

یجابیـــا یوضـــع المـــتعلم فـــي موقـــف یكـــون فیـــه إ العصـــف الـــذهنيبالفعالـــة وذلـــك بإثـــارتهم وحفـــز مـــواهبهم، ف

 لمواجهة تحد فیولد أفكار جدیدة لحل المشكل أو التغلب على مواجهة التحدي.

ذهني إلى عدة مرادفات منها القصف الذهني، المفاكرة إمطار وقد نقل الباحثون مصطلح العصف ال

ذهني لأن العقــل یعصــف بالشــكلة ویفهمهــا لــقــدح الــذهني تــدفق الأفكــار ولكــن أشــهرها العصــف الالــدماغ، ا

 بهدف التوصل إلى الحلول الإبداعیة المناسبة لها.

معرفیـــة الـــي تشـــجع علـــى تقـــدم فـــإن هـــذه الاســـتراتیجیة مـــن الاســـتراتیجیات الحدیثـــة ال وفـــي ضـــوء مـــا

 لــذلك تعــد مــن بــین اســتراتیجیات حــل المشــكلات التفكیــر وزیــادة فعالیــة العقــل الإنســاني فــي حــل المشــكلات

جـل درجـات الفاعلیـة وذلـك مـن أأعلـى  ي إلى تنمیة التفكیـر الإبـداعي القـائم عـل وضـع الـذهن فـيمالتي تر 

والقضــایا التــي تواجــه المــتعلم فــي مجــالات المناســبة لمواجهــة المشــكلات  لتولیــد أفكــار جدیــدة وإیجــاد الحلــو 

 الحیاة المختلفة.

 بالعصف الذهني والتفكیر العمیق إلى أفكار ابداعیة: یوضح تحول المشكلة (02)الشكل رقم

 

          

 

 

 .)306، ص2009عبد االله سعیدي، سلیمان البلوشي، (المرجع:  
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 للعصف الذهني استراتیجیة تطور  -02

عــام ALIX OSBORN ألــیكس أوزبــورن إن أول مــن ابتــدع طریقــة العصــف الــذهني هــو العــالم

سـس النظریـة التـي قامـت یـة والإعـلام، فلـم یهـتم بصـیاغة الأوالدعا، وكان یشتغل في شـؤون النشـر 1938

علیها طریقته في العصف الذهني فإن كل ما كان یشـتغله هـو الوصـول إلـى حلـول عملیـة للمشـكلات التـي 

 .)69،ص2012( أسماء التمیمي، لدعایة والإعلام التي كان یدیرهاتعانیها دور النشر ومؤسسات ا

سنة من خلال  4000سها من الدیانة الهندوسیة فقد استخدمها الهنود قبل واستمدت هذه الطریقة أس

وتعنـــي كلمـــة  PRAI BARCHANAبارشـــانا -الجماعـــات الدینیـــة وكـــانوا یســـمون هـــذه الطریقـــة بـــراى

)PRAIال (مــا جانــب الــذي یقــع خــارج نطــاق تفكیــرك أ BARCHANA نعیمــة غــزال، الســؤال تعنــيف )2016 ،

 .)24ص

وكـان الغـرض  1939ة القـرار الجمـاعي التـي طورهـا أزبـورن سـن اتخاذإن هذا الأسلوب  یشبه تقنیة 

وقــد واصــل أوزبـــورن دراســاته حــول طریقــة العصـــف ، مــن خـــلال المناقشــة الجماعیــة الابتكــارمنهــا تعزیــز 

والــذي  1957لــذي أصــدر طبعتــه الأولــى عــام ا  APPLIED IMAGINATIONالــذهني فــي كتابــه 

بغـض النظـر عـن مـدى تحققهـا فـإن  ،ن یطلـق لـه العنـان فـي حـل المشـكلةللـذهن أ أنه إذا ما أتـیحیرى فیه 

الأسـلوب  " ویـرى أن هـذافكـر الأن ثـم قـیم وتحقـق فیمـا بعـد "فكار ستتدفق دون كابح والمبدأ في ذلك هوالأ

( عبد الأمیر عباس ناجي، رحیم یونس  اریةدیصلح تطبیقه في أغلب مجالات الحیاة ومنها العملیة والصناعیة والإ

 .)74، ص2013كرو، 

مجموعـة مـن الأفـراد  اسـتخدما) هذا التكتیك عندما PARNES ET MEADOW  )1963وقد طور

الفــروض دون إعطــاء أي أهمیــة یركــزون فــي حــل إحــدى المشــكلات فــإنهم یتوصــلون إلــى عــدد كبیــر مــن 

مقـال تحـت  1963سـنة  PARNESتنوعة وجدیدة، وقد نشرالوصول إلى أفكار ملقیمتها، فكانت النتیجة 

عنــوان ( هـــل تفهــم حقیقـــة العصــف الـــذهني) تنــاول فیهـــا تلــك الطریقـــة موضــحا حجـــم المجموعــة المناســـبة 

 وعوامل نجاحه.
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 أهمیـة بالغـة فـي عملیـة التـدریس لاستراتیجیة العصف الـذهني: أهمیة وأهداف العصف الذهني -03

الإندماج داخل صفه كما أنها تسعى لتحقیق جملة من الأهـداف التعلیمیـة التعلمیـة حیـث تمكن المتعلم من 

 یكمن كل هذا في:

 العصف الذهني في:  استراتیجیةأهمیة تكمن  همیة العصف لذهني:أ -أ

 التقویم). -التركیب -استخدام القدرات العقلیة العلیا( التحلیل -

 حول الطالب. تمركزایجعل نشاط التعلیم والتعلم أكثر  -

 یة التفكیر الابتكاري لدى الطلاب.تنم -

 ).228،ص2014( خلیل ابراهیم شبر،الإقلال من الخمول الفكري لطلاب  یساعد على -

 تنمیة المیول الابتكاریة للمشكلات حیث یساعد المتعلمین على الإبداع والابتكار. -

 إثارة اهتمام المتعلمین وتفكیرهم. -

 كثر تعمقا.إلى نقطة أ للانتقالم مفاهیم وتعرف مدى استعدادهلفهمهم لتحدید مدى  -

 ).113،ص2001( عبد الحمید شاهین،  أفكار أو تلخیص موضوعات واستخلاصتوضیح نقاط  -

 ن یعتاد الطلاب على الاستفادة من أفكار الأخرین من خلال تطویرها والبناء علیها.أ -

 .)27، ص2016إیمان،  ( ملیكير المشارك في المواقف التعلیمیة تفعیل دو  -

 ن للعصف الذهني :وترى أسماء التمیمي أ

ن الحكم المؤجل ینتج مناخ إبداعي حیـث لا یوجـد نقـد أو تـدخل ممـا یخلـف منـاخ حـر إ همیة حدسیة:أ -

 للجاذبیة الحدسیة بدرجة كبیرة.

 و التقییم.إنتاج الفكرة ولا یوجد النقد أید لا توجد قواعد خاصة تق همیة بسیطة:أ -

ــة مســلیة: - و جماعیــة لحــل المشــكلة والاشــتراك فــي الــرأي یــتم مــزج أفكــار تكــون فردیــة أالمشــاركة  عملی

 غریبة وتركیبها.
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 هي طریقة مهمة لاستشارة الخیار والتدریب على التفكیر. عملیة تدریبیة: -

و حلــول مختلــف التخصصــات بحیــث تنــتج أفكــار أ مــنا : یمكــن المشــاركة فیهــعملیــة جماعیــة تعاونیــة -

 متنوعة للمشكلة الواحدة.

إن الإنتــاج الفكــري والابتكــار الــذي یتولــد عــن طریــق العصــف الــذهني هــو تولیــد الإنــدماج فــي الأفكــار:  -

و مستندة على فكرة شخص آخـر كاك بین الاشخاص  حیث قد تكون فكرة  شخص مبنیة أأفكار من الاحت

 لى عملیة بناء الأفكار.مما یؤدي إ

 الابتكـارعاقـة ا الفكـر التقلیـدي التـي تـؤدي إلـى إعملیة تحرر من القیود التـي یفضـه التحرر من القیود: -

( أسـماء التمیمـي، لمشـكلات لة ولـیس فقـط إیجـاد حلـول  متتالیة متتالینتاج أفكار لكن هذه الطریقة تؤدي إلى إ

 ).66-65، ص2012

 :هدف استراتیجیة العصف الذهني إلىتأهداف العصف الذهني:  -ب

 یة القدرات العقلیة لدى المتعلمین.تنم و جعل المتعلم عنصرا فعالا في التعلم −

الطلبة نحو  تجاهاعن حل المشكلة مما ینمي التشجیع على العمل التعاوني من خلال البحث المشترك  -

 التعاوني. لالعم

 شخصیته. ستقلالیةوازیادة ثقة المتعلم بنفسه  -

 .)230، ص2008( محسن علي عطیة، شكلات ووضع الخطط اللازمة لحلها التدریب على تحدید الم -

 علیة المتعلم وایجابیة في التعلم.زیادة فا -

( محسـن والقضـایا التـي یـدور حولهـا النقـاشكلات شـراك العقلـي للملإدت ایتحقیق مستوى عال من مسـتو  -

 .)348، ص 2013علي عطیة، 

و احتــرام وتقــدیر  تعــود الطــلاب علــى الاســتفادة مــن أفكــار الآخــرین، مــن خــلال تطویرهــا والبنــاء علیهــا -

 .)19، ص2008( یحي محمد نبهان، أراء الأخرین 

 تساعد المعلمین على معرفة مستویات المخزون الذهني لطلابهم. -

 )158، ص2014( هناء رجب حسن،  في أذهان الطلاب ار والطرق سیرهاتتیح للمعلم تتبع تدفق الأفك -

 )14، ص2012هان، (شموع نب مارسة المتعلمین التجریب المعمليبم الاهتمام −
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فـي العملیـة التعلیمیـة حیـث أنهـا یمكن القـول أن لاسـتراتیجیة العصـف الـذهني أهمیـة بالغـة  ومن هنا

تركز على المتعلم كعنصر أساسي في العملیـة التربویـة والعمـل علـى إشـراكه فـي مختلـف المواقـف تدریسـیة 

كمــا أنهــا ســعت إلــى تحقیــق جملــة مــن الأهــداف كزیــادة فاعلیــة المــتعلم وتنمیــة مختلــف قدراتــه العقلیــة التــي 

 العقلي لمختلف تمكنه من تحقیق مستویات عالیة من الإدراك 

لقد صنف الـبعض اسـتراتیجیة العصـف الـذهني إلـى ثلاثـة أنـواع رئیسـیة  أنواع العصف الذهني: -04

 وهي:

 CLASSICAL BRAIN STORMINGالعصف الذهني أو اللفظي:  -

 BRAIN WRITINGالعصف الذهني الكتابي: -

 ELECTRONIC BRAIN STORMINGالعصف الذهني الإلكتروني:  -

كبـدیل العصـف  الأولـىلـه للمـرة هـذا النـوع كتطـور العصـف الـذهني التقلیـدي والـذي تـم تناو ولقد جاء 

 القواعد والمبـادئ المنظمـة لـه وكـذلك مـن حیـث وهو لا یختلف عنه من حیث 1984الذهني التقلیدي عام 

موعــة مــن بمج الممیــزات التــي یتمتــع بهــا كلیهمــا لكننــا عنــد تطبیقنــا العصــف الــذهني الإلكترونــي فإننــا  نمــر

 :الخطوات والتي یمكن أن نعرضها على النحو التالي

المشكلة وتهیئة المتعلمین لجلسـة العصـف الـذهني وذلـك بعـرض الفكـرة الأساسـیة للمشـكلة ثـم  تقدیم -

 صیاغتها في سؤال وعرض القواعد والمعاییر التي ستسیر علیها جلسة العصف الذهني.

 إجراء جلسة العصف الذهني. -

تــم التوصــل إلیهــا واقتراحهــا جلســة العصــف الــذهني وفیهــا یــتم تثبیــت التعمیمــات والحلــول التــي ختــام -

 للمشكلة لتي تمت مناقشتها.كحلول 

دوات معینـة مثـل یتم استخدامها مع أ وللعصف الذهني الإلكتروني عموما ثلاث طرق وهي غالبا ما

، 2016غـــزال ، نعیمـــة ( كـــرة المجموعـــة، الســـریة التـــوازي، ذاالبریـــد الإلكترونـــي والمنتـــدیات  وهـــذه الطـــرق هـــي 

 )30-27ص
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ا الذهني الكتابي  یناسب المجموعات  ذات الإیقاع الأهدأ في تولید الأفكار حیـث یتـیح وقتـالعصف 

على أفكار بعضهم الـبعض وكـذلك التفكیـر والتأمـل  فـي أفكـار جدیـدة مـع الحفـاظ  للاطلاعلأفراد الجماعة 

 .)196عسر، دون سنة، صصفاء الأ(على تدفق الأفكار

 نظریات العصف الذهني -05

مــا بتنظیــر وزبــورن لــم یكــن  مهتس أن  ألــیكاســتراتیجیة العصــف الــذهني یلاحــظ أ إن المتتبــع لتــاریخ

رها، ولكــن بحــل المشــاكل التــي تعــاني منهــا دور النشــر والدعایــة التــي كــان یــدی هــتماهــذه الاســتراتیجیة  بــل 

 منها:نظریات راتیجیة واهتموا بخلفیتها النظریة وذلك من خلال عدة  هناك  من تبنوا هذه الاست

 النظریة الترابطیة:  -أ

ساســیة  لاتجاهــاتهم المســلمات الأینطلــق منظــرو هــذه النظریــة الترابطیــة مــن تفســیرهم للظــواهر مــن 

بــین المثیــرات والاســتجابات   طــاترتباواســاني فــي جــوهره یتمثــل فــي علاقــات ن الســلوك الإنالــذي یفتــرض أ

ولكــي   و المألوفــةإلــى الــذهن هــي الأفكــار المعتــادة أ ن أقــرب التــداعیاتهــذه النظریــة أ افتراضــاتوأن مــن 

ى ذخیرتنــا مــن الأفكــار ن نســتند إلــفرد والمهــارة لابــد مــن  أو التــي تتســم بــالتنصــل إلــى الأفكــار الأصــلیة أ

  الافتــراضیطرتها علــى تفكیرنــا وهــذا المبــدأ أو ة  الخــلاص مــن ســداعیات الغریبــة ومحاولــتــولا والالتقلیدیــة أ

م أهـم مـن الكیـف أي كلمــا علیـه فـي أسـلوب العصـف الـذهني إذ أن أحـد مبـادئ العصـف الـذهني الكـ سـتندا

 رصید الأفكار المفیدة. رتفعاعدد الأفكار  ازداد

ذه الارتباطـات فمـنهم مـن هـإلى حـدوث   يفیما بینهم في الظروف التي تؤد رتباطیونالا اختلفوقد 

اللـــذان  "ســـكینر" و"ثورنـــدایك"مـــا فـــي تكـــوین الارتباطـــات وتقویمهـــا وعلـــى رأســـهم اهیـــرى أن للظـــروف دورا 

 یة ارتباطها بالمثیر.و یؤكدان أهمیة الثواب الذي یعقب الاستجابة في تق

خر عن طریق منیا بعضها بالبعض الأرتباطیة قد تستثار مقترنة ز نهم من یرى أن العناصر الإوم

دین التي تعتمد على انیك" ونجد هذا الأسلوب في المی"میدطة عناصر أخرى ویمثلها " جثري" ووسا

 .)78-77 ص ، ص2013عباس ناجي ، رحیم یونس كرو، عبد الأمیر (موز مثل الریاضیات ر ال ستخداما
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 النظریة البنائیة: -ب

لمبادئ بیاجیه ضمن الاتجاه المعرفي، وتهدف النظریة البنائیة إلى تقدیم  تطبیق تعد النظریة البنائیة

یــتمكن مــن  كــون ركیــزة علمیــة ســلیمة لدیــه، حتــىالمســاعدة للمــتعلم لتخــزین أساســیات المعرفــة فــي الــذاكرة لت

حـــل المشــكلات التــي تواجـــه فــي مجــالات الحیـــاة كمــا تهــدف هـــذه تخدامها فــي مواقـــف تعلیمیــة أخــرى كاســ

المشـكلة وجمـع المعلومـات التـي  إلى جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة من خلال قیامه بمناقشـة الفلسفة

عبد الامیر (المقترحة  مع زملائه ثم تطبیق هذه الحلول بصورة علمیة  تسهم في حلها أو مناقشة تلك الحلول

 )75، ص2013عباس ناجي ، رحیم یونس كرو، 

 في النظریة البنائیة على المبادئ لتالیة:وتقوم استراتیجیة العصف الذهني 

نشـــطة ومســـتمرة وغرضـــیة التوجیـــه وأن الـــتعلم عملیـــة بنـــاء تراكیـــب  جدیـــدة تـــنظم   الـــتعلم عملیـــة بنائیـــة  -

 تفسیر خبرات الفرد في ضوء المعطیات  وأن المتعلم یبذل جهدا عقلیا لاكتشاف المعرفة بنفسه.

 ناء تعلم ذي معنى .ببشرط أساسي للتعلم القبلیة  المعرفة -

حـداث التوافـق والتكیـف مـع الضـغوط المعرفیـة لـدى المـتعلم وتعنـي التعلم في النظریة البنائیة هـو إ هدف -

عناصر الخبرة التي یمارسها الفرد والتي لا تتوافـق  مـع توقعاتـه والمخططـات الذهنیـة التـي یمتلكهـا المـتعلم 

 فتحدث له حالة من الاضطراب المعرفي.

( أسـماء التمیمـي، و مهمة حقیقیة في مناخ تعلیمي تتوافر فیه أفضل ظروف التعلمالمتعلم بمشكلة أ مواجهة -

 .)64-63ص ص، 2012

 النظریة المعرفیة: -ج

المعلومــات والخبــرات یــؤدي إلــى كــف بعــض الأفكــار دون ظهورهــا علــى  ازدحــامأن  یــرى المعرفیــون

وهــذا مــا یمنــع ا كثیــرا مــا تخضــع أفكارنــا للنقــد ،الــرغم مــن كوننــا أفــراد واعــین نشــطین ومنظمــین لخبراتنــا، لــذ

، میـر عبـاس نـاجيعبـد الأ(یمیة تحول دون ظهور الأفكار لدى أطفالنا وطلابنا ظهورها إن هذه  المعیقات التنظ

 .) 76، ص2013حیم یونس كرو، ر 

المشـكلة فـإن الأفكـار سـتتدفق دونمـا  ویرى كذلك أنه إذا مـا سـمح  للـذهن بـأن یطلـق العنـان فـي حـل

یــب هــذا ر هــا والمبــدأ هنـا هــو " فكـر ثــم قـیم وتحقــق فیمــا بعـد" وقــد تـم تجتحقیقض النظـر عــن مـدى كـابح بغــ
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بتجمیـــع  الولایـــات المتحـــدة الأمریكیـــة وذلـــك الأســلوب العصـــف الـــذهني علـــى طلبـــة المـــدارس الابتدائیــة فـــي

، 2012(أسـماء التمیمـي، شـة تلـك الأفكـار فـي نهایـة كـل جلسـة مـت مناقو المعلمة ثم تالتلامیذ من قبل المعلم أ

 .)64ص

 ساسیان  في نظریة التحلیل النفسي هما : أ اتجاهانهناك : نظریة التحلیل النفسي -د

 لفروید.نظریة التحلیل النفسي التقلیدیة  -

 ، أدلر، هورین.تباعه ومنهم یونغیة الجدیدة والتي یمثلها فروید وأالنظریة التحلیلیة النفس  -

فمن خلال مقارنة بسیطة بین تقنیات التحلیل النفسي الفرویدي فـي التـداعي الحـر وأسـلوب العصـف 

ض الـذي یعـالج بطریقـة الذهني نجد تأثیر التحلیل النفسي التقلیدي أو الفرویدي في العصف الذهني فـالمری

لـه الراحـة والإسـترخاء التـام یطلـب  التحلیل النفسي بعـد أن یبـدأ فـي الاسـترخاء علـى أریكـة تقلیدیـة إذ تتـوفر

كــان تافهــا والهــدف مــن ذلــك هــو تحریــر الجانــب  منــه المعــالج أن یحكــي كــل شــيء یخطــر علــى بالــه مهمــا

ل عقـده إن هـذه الطریقـة تقـوم علـى الترابطـات لـى أسـباب صـراعه وحـمكبوت وفك القیود الوصول بـالفرد إلا

والتداعیات الحرة وهكذا نلاحظ أن طریقة العصف الذهني تسیر على المبدأ نفسـه وإن اختلفـت فـي أهـدافها 

، نعیمــة غــزال(یضــا علــى الترابطــات الحــرة وتشــكل نموذجــا مــن نمــاذج الــتعلم الجمــاعي أوأصــولها فإنهــا تســتند 

 .)31، ص2016

 الأساسیة للعصف الذهنيالمبادئ  -06

 الالتــزاملا تتحقــق اهــدافها إلا مــن خــلال تقــوم اســتراتیجیة العصــف الــذهني علــى مبــدأین اساســیین و 

 ن المبدأین وهما:بهذی

 المطروحة لحكم على الأفكارصدار االمبدأ الأول: تأجیل إ

الـذهني وهـذا المبـدأ مـن العصـف ولـى فكـار المطروحـة أثنـاء المرحلـة الأبمعنى تأجیل الحكم على الأ

ذلك لإتاحة الحریـة  والتلقائیـة هدافه و نجاح عملیة العصف الذهني وتحقیق أساسیة في هو أحد العوامل الأ

 .)103،  ص2015( سامیة عبد االله، التقییم  وأصطدامها بالنقد وإنطلاق الأفكار بدون إ

ة تـــدفقها دد عملیـــلأفكـــار یحـــوهـــذا مـــا یجعـــل الأفكـــار أكثـــر تـــدفقا وســـیولة لأن الحكـــم الســـریع علـــى ا

 ).52،ص2006(هاشم السمیري، وسیولتها 
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ن أفكاره سـتكون موضـعا للنقـد والرقابـة منـذ ظهورهـا یكـون عـاملا كافیـا لإصـدار أیـة فإحساس الفرد أ

المطروحــة مــن خــلال الحــوار أفكــار أخــرى كمــا یســاعد تأجیــل الحكــم أیضــا علــى وضــوح خصــائص الفكــرة 

و الــذي یهملهــا إن لــم تكــن لهــا قیمــة بــارزة وهــذا یســاعد علــى كثــرة الأفكــار الفكــرة أالحــر الناقــد والــذي یبنــي 

ا فـي نهـا لا قیمـة لهـا ولكنهـجدیـدة أو حلـول قـد تبـدو لصـاحبها أ ج أفكـارلمطروحة وتنویعها وبالتالي قـد تـنا

تكون أكثر أخرى بحیث  و مثیرات لفكرةأخرون مداخل أ ذا استخدمها تلامیذالواقع قد تكون جیدة وخاصة إ

 .)158، ص2001( محمد حمد الطیطي،  ولىعمقا وخصوبة من الأ

 ویقوم هذا المبدأ على مسلمتین هما:

 حیــث أن العصــف الــذهني یســاعد التلامیــذ علــى تحقیــق تعلــم المعرفــة معــاالأهــداف الجماعیــة:  -أ

التـي یتحصـلون علیهـا لإنجـازهم  فـأةوالمكالحصـة وكـذلك التعزیـز نجـاز العمـل فـي اوهو مـا یـتم مـن خـلال إ

 وهذا یقوي الثقة في نفوسهم جمیعا.

ن نجاحــه لعصــف الــذهني المســؤولیة الفردیــة لألغــي افــي نفــس الوقــت لا یالمســؤولیة الفردیــة:  -ب

، 2006( نجوى شاهین، یعتمد على الأفكار التي یقدمها كل تلمیذ مما یحملهم مسؤولیة فردیة لتحقیق الأهداف 

 .)263ص

 المبدأ الثاني: الكم یولد الكیف

أي المدرسـة الترابطیـة والتـي تـرى أن الأفكـار مرتبـة فـي شـكل هرمـي قاعدة الكم یولد الكیـف علـى ر 

لمألوفـة و بالتـالي فلتوصـل إلـى للظهور والصدور هـي الأفكـار العادیـة والشـائعة ا احتمالاوأن اكثر الافكار 

-217صص ، 2007( أمـال النجـاتي، عیـاش الصـافي، تـزداد كمیـة الأفكـارفكار غیر العادیـة والأصـلیة یجـب أن الأ

218(.   

النظــر  إلــى جودتهــا وذلــك مــن  فهــذا المبــدأ یهــتم  بــالتركیز علــى أكبــر قــدر ممكــن مــن الأفكــار دون

ة  أو الأقـل المألوفـ لن الأفكار والحلول المبدعة للمشكلات لا تأتي إلا بعـد عـدد مـن الحلـو أ افتراض خلال

فكــار ذات قیمــة ن تكــون مقدمــة للوصــول إلــى أا كثیــرة مــن النــوع التقلیــدي یمكــن أبمعنــى أن أفكــار ،أصــالة 

أفضـل طریقـة للحصـول  و إن )104، ص2015( سـامیة عبـد االله،  ومعنى في المشكلة أو الإجابة عن التسـاؤلات

والعشـرات مـن  ة العشـراتف مـن محـاذاعلى الكثیر من الأفكـار لـذلك لا تخـعلى أفكار جیدة هي الحصول 

 )PAUL HUBERT,2012, p05(نه یزید من فرص العثور على لب الأفكارالأفكار فإ
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مــن المبــدأین الســابقین یمكــن اشــتقاق أربعــة قواعــد أساســیة تمثــل قواعــد واجبــة الإتبــاع عنــد  وانطلاقــا

 استخدام استراتیجیة العصف الذهني وهي:

أي اسـتبعاد أي نـوع مـن الحكـم أو النقـد أو التقـویم فـي ضرورة  تجنب النقد للأفكار المطروحـة:  -أ

( علــى عــاتق المعلــم وهــو رئــیس الجلســةأثنــاء جلســات العصــف الــذهني ومســؤولیة تطبیــق هــذه القاعــدة تقــع 

 )343، ص2005ي، ممدوح الكنان

 انتباهـهرد المتابعـة ویصـرف ن ذلـك یفقـد الفـتقـویم أي مـن الأفكـار المتولـدة لأ وأ انتقـادفلابتعاد عـن 

والشــعور بــالتوتر یعیقــان التفكیــر ن الخــوف مــن النقــد عــن محاولــة الوصــول إلــى أفكــار جدیــدة وإبداعیــة لأ

  .)229، ص2008( حسین محمد أبو ریاش، غسان قطیط، الإبداعي

و مســتواها مادامــت مهمــا یكــن نــوع الأفكــار أ ر:إطــلاق حریــة التفكیــر والترحیــب بكــل الأفكــا -ب

، ( فاطمـة محمـود الزیـاتفصقل الفكرة الموجودة أسهل من إیجادها من العـدم  الاهتمامع مشكلة موضمتصلة بال

 .) 178، ص2009

الآراء مهمـا كـان نوعهـا طـلاق حریـة الفكـر بطـرح كـل السماح لجمیـع الأفكـار بـالظهور وإ  وهي تعني

للطالـب  الحریـةكبـر قـدر ممكـن مـن ة التامة بطرح كـل آرائـه أي یعطـي أن یمنح كل مشارك الحریبأ وذلك 

 .)106، ص2010(محسن علي عطیة، المشارك لكي یطرح أفكاره 

ـــر أفكـــار أ ـــة قـــد تثی ـــة والطریف ـــر الواقعیـــة الغریب ـــى أن الأخطـــاء غی فضـــل عنـــد ویســـتند هـــذا المبـــدأ إل

 .)282، ص2008( سوسن شاكر مجید،  الاشخاص الآخرین

الأفكـار المقترحــة  أكبـر عــدد ممكـن مــن وهـذه القاعــدة تعنـي التأكــد مـن تولیــد الكـم یولــد الكیــف: -ج

وغ قدر أكبر مـن الأفكـار الأصـلیة أو بل احتمالزاد  ة من قبل المتعلمین فكار المقترحالألأنه كلما زاد عدد 

رصـید الأفكـار  ارتفـعاد عـدد الأفكـار لمـا ز فك ، )141، ص2015مركـز نـون،(ة على الحل المبـدل للمشـكلة المعین

 .)133، ص2007الخالق وآخرون، شراش عبد ( ر المفیدة 

للوصــول إلــى أفكــار  انطــلاقأفكــار الآخــرین كنقطــة  اســتعمالأي  البنــاء علــى أفكــار الآخــرین: -د

حق جمیع المشـاركین ولهـم الحـق من ة لیست حكرا على أصحابها بل هي حجدیدة حیث أن الأفكار المقتر 

 .)269، ص2013( سعید عبد العزیز، افة إلیها ید أفكار منها أو الإضوتعدیلها وتحویلها وتول اقتباسهاي ف
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( ســـامیة عبـــد االله، فكـــار الآخــرینأ اســتخداموف والخشـــیة مــن النقـــد فـــي زالـــة الخــوالهــدف مـــن ذلــك هـــو إ

 .)105، ص2015

وقف سیل الأفكار یوقف الجلسـة وعند ت ستمطارهااللطلبة أثناء  فالمعلم هنا یتابع مدى تدفق الأفكار

فكــار المطروحــة وتأملهــا ثــم یفــتح المجــال مــرة أخــرى الأح أفكــار جدیــدة وقــراءة ر طــ لتفكیــر فــيلمــدة دقیقــة ل

بعبـارات  استشـارتهم قلة الأفكار المطروحة فإنه یحـاول لأفكار الجدیدة للتدفق بحریة وتتم كتابتها وفي حالة

 .)223ص، 2008یاش، غسان قطاط، ر بو ( حسین محمد ألد لدیهم مزیدا من هذه الأفكارو و كلمات تأ

جلســاته وهــي تشــمل الجوانــب  لانعقــادعــدّة آلیــات إنّ للعصــف الــذهني : آلیــات العصــف الــذهني-07

 التالیة:

من یدیرها وكیفیة عمل المشاركین  ختیارباتبدأ الجلسة : كیفیة إدارة الجلسة (قوانین الجلسة والنقاش) -أ

 عن ضرورة الالتزام الدقیق بـ:فیها فضلا 

 تقبل أي فكرة مهما كانت وكیفما كانت.النقد واحترام أفكار الآخرین و  نّبتج −

 الانتباه الجیّد ومتابعة أفكار الآخرین.إنتاج أكبر قدر ممكن من الأفكار و  توجیه الأفراد بمحاولة −

 تستخدم أداة ینبه عن طریقها أعضاء المجموعة وینبه الشخص الذي لا یلتزم بقواعد الجلسة. −

مـن أسـباب  ة أي سـببالأمن وإزالـالتفكیر و  ستخدامافیه مشاعر الاستماع والحریة في توفیر جوّ یشبّع  −

، ص 2013كـرو،  یونس رحیم ،عباس ناجي عبد الأمیر (ون والرغبة في العمل بصورة مرنة التعا خوف، وزیادةال

82-83.( 

أو الباحـث ویطلـق علیـه مـدیر أو  یـدیر الجلسـة أحـد الأشـخاص الحاضـرین أو المـدرس: إدارة الجلسة -ب

 رئیس أو محرك للجلسة (قائد الجلسة)، ویجب أن یتمتع بالمواصفات الآتیة:

 القدرة على اصطناع الجوّ المناسب وتهیئته. −

 القدرة على إثارة الأفكار وإغنائها. −

 لدیه إلهام كامل عن موضوع أو مشكلة الجلسة. −

 التدفق الفكري.الإسهام في تقدیم الأفكار عندما یتباطأ  −

 .)23، ص 2016، ملیكيإیمان (ل الأفكار المطروحة أثناء الجلسة عدم إصدار أحكام حو  −
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یتراوح عدد الأشخاص فـي  :مواصفاتهمعدد الأشخاص الذین یحضرون في جلسة العصف الذهني و  -ج

فضـلا  ) كحـد أقصـى20أدنـى و() كحـدّ 6-5الدراسات والبحوث التي استخدمت العصف الذهني مـا بـین (

ومطالبـة كـل مجموعـة تقسـیمهم إلـى مجموعـات ذلـك فـیمكن عدد المشاركین عـن  قائد الجلسة، وإذا زادعن 

كما یمكن تقسیم الموضـوع من أفراد المجموعات لغرض تقییمها، بتناول الموضوع بكامله ثم تجمع الأفكار 

إلــى أجــزاء وتقســیم المشــاركین إلــى مجموعــات وتكلــف كــل مجموعــة بتنــاول جــزء مــن الموضــوع ثــم تجمــع 

 بالمواصفات التالیة:الأفكار المطروحة لتشكل تلك الأجزاء الموضوع كله كما یجب أن یتمتع المشاركون 

 شكلة المطروحة للنقاش.ملمین بالموضوع أو لهم صلة مباشرة بالمأن یكون جزء منهم  −

 أن یكون باقي الأعضاء بعیدین عن المشكلة. −

 أن تتفاوت الخبرات لدى أفراد الجماعة. −

عبـاس ر عبـد الأمیـ(ار غیـر عادیـة وغریبـة عـن المشـكلة أن یقتصر دور باقي الأعضاء على الإیحاء بأفكـ −

 ).84، ص 2013ناجي ، رحیم یونس كرو، 

مــن المستحســن جلـوس التلامیــذ بشــكل نصــف دائــرة لأن ذلــك یــؤدي إلــى فهــم  طریقــة جلــوس التلامیــذ: -د

بأقصـى درجـة وینصـح بعـض غیـر رسـمي ممـا یشـبع علـى طـرح الأفكـار المشاركین ویبعـث علـى أنّ الجـوّ 

علـى أي  اقفـا أو جـالس علـى المكتـب أو متكئـانتقاص أحـد المقاعـد حیـث یظـل أحـد الأعضـاء و الباحثین بإ

یســـاعد علـــى إثـــارة جـــوّ غیـــر رســـمي مقبـــول ویمكـــن أن تأخـــذ طریقـــة جلـــوس أحـــد  شـــكل إذ لـــوحظ أنّ ذلـــك

 الأشكال التالیة: 

 ) یمثل أشكال جلوس التلامیذ في جلسة العصف الذهني03الشكل رقم (

 

 

 

 

 

 ).85، ص 2013باس عبد الأمیر ناجي، رحیم یونس كرو، ع( :صدرالم

 

 

    دائرة    سلسلة  yحرف       عجلة 
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إنّ أسلوب العصف الذهني قد یستغرق جلسة أو أكثر وإن وقت الجلسة قد  للجلسة: الأمثل الوقت -ه

دقیقة وقد یصل الوقت أحیانا إلى عدة ساعات ) 30) دقیقة بمتوسط قدره (60-15یستغرق عادة من (

) دقیقة، ویرى آخرون أنّ الوقت المثالي هو 20) فكرة في كل (100بحیث یصل سیل الأفكار إلى (

في الحلقة القصیرة ) دقیقة ولكن مستویات الطلاب تكون مرتفعة 45كحدّ أقصى ( ) دقیقة وقد یكون30(

، 2016ملیكي ، إیمان (لسات قلیلة بین الج استراحةتولید الأفكار شاق ومجهد لذلك من المفضل إعطاء لأنّ 

 ).24ص 

 خطوات العصف الذهني -08

وتعــدّ هــذه عنــد إجــراء جلســات العصــف الــذهني  إتباعهــامجموعــة مــن الخطــوات التــي یجــب هنــاك 

الخطوات ضروریة لأنّ عدم توافرها لا یحقق الهدف المرجو من العصـف الـذهني ومـن بـین هـذه الخطـوات 

 نذكر:

عـادة مــا یكـون الموضـوع عبــارة عـن مشـكلة معینــة ویجـب علــى تحدیـد ومناقشــة المشـكلة (الموضــوع): -أ

الموضــوع حتــى كین (الطــلاب) الحــدّ الأدنــى مــن المعلومــات عــن رئــیس الجلســة (المعلــم) أن یعطــي المشــار 

فــي الموضــوع یعنــي الحــدّ وبصــورة مــن التفاصــیل لأن إعطــاء المزیــد ولــیس كلهــا وا بتفاصــیل الموضــوع یلمــ

 ).107، ص 2015سامیة عبد االله، ( وهو أمر غیر مطلوبمن تفكیر الطلاب كبیرة 

ختصـار الوقـت لمعلم للطلبـة یسـهم بشـكل واضـح فـي إبشكل واضح من قبل اكما أن تحدید المشكلة 

حسـین أبــو ( یـة وخلاقــة للمشـكلة مــن قبـل الطلبــةأفضــل النتـائج والوصــول إلـى حلــول إبداعوالجهـد فــي تحقیـق 

 ).225ص ، 2008ریاش، غسان قطیط، 

الموضــوع علــى الخــروج مــن نطــاق یطلــب مــن المشــاركین فــي هــذه المرحلــة  إعــادة صــیاغة المشــكلة: -ب

دیــد فقــد تكــون للموضــوع جوانــب أخــرى، وجوانبــه المختلفــة مــن جأبعــاده  یحــددواالنحــو الــذي عــرف بــه وأن 

صیاغة الموضوع وذلك عن طریق طرح الأسئلة حلول في هذه المرحلة وإنما إعادة  اقتراحولیس المطلوب 

 ).21، ص 2001داء أكرم سلیم، (ف في مكان واضح للجمیعالمتعلقة بالموضوع ویجب كتابة هذه الأسئلة 

 المشكلة من خلال:ویمكن إعادة صیاغة 
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أو شـــكل أو بـــأي وســـیلة یراهـــا المعلـــم مناســـبة للموقـــف صـــیاغتها مـــن خـــلال موقـــف صـــفي أو قصـــة  −

 الصفي.

  .بة في أفكار بعیدة عن لب المشكلةللطلبة بوضوح ویسر لتجنب تشتت الطلالمشكلة شرح أبعاد  −

ـــدیم المشـــكلة  جمـــع − ـــائق حولهـــا بغـــرض تق ـــة ممـــا یســـهم بعـــض الحق فـــي وضـــوح أبعـــاد وعناصـــر للطلب

 .المشكلة

یحتــاج المشــاركون فــي جلســة العصــف الــذهني إلــى تهیئــتهم  للإبــداع والعصــف الــذهني:تهیئــة الجــو  -ج 

ال أو عـن سـؤ للجو الإبداعي وتستغرق عملیة التهیئة حوالي خمـس دقـائق یتـدرب المشـاركون علـى الإجابـة 

إبـداء علـى التحـرر مـن یدرب المـدرب المشـاركین و  ).283، ص 2008، سوسن شاكر(أكثر یلقیه قائد المجموعة 

أفكار قد تبدو غریبـة أو شخصـیة فـي جـو بعیـد عـن التـوتر والقلـق تسـوده المـودة والألفـة والاحتـرام المتبـادل 

 .)269، ص 2013العزیز،  سعید عبد(تسهیل حصول عملیة العصف الذهني  للمشاركین وذلك بهدف

الاختیــار عــن طریــق یقــوم قائــد المجموعــة بكتابــة الســؤال أو الأســئلة التــي وقــع علیهــا  العصــف الــذهني:-د

إعــادة صــیاغة الموضــوع الــذي تــم التوصــل إلیــه فــي المرحلــة الثانیــة ویطلــب مــن المشــاركین تقــدیم أفكــارهم 

ورقیة في مكان بـارز للجمیـع لى السبورة أو لوحة بتدوینها بسرعة عبحریة على أن یقوم كاتب الملاحظات 

ار بالأفكــالمشــاركین إلــى التأمــل مــع تــرقیم الأفكــار حســب تسلســل ورودهــا ویمكــن للقائــد بعــد ذلــك أن یــدعو 

 ).283، ص 2008، سوسن شاكر(المعروضة وتولید المزید منها 

 وتتم هذه الخطوة في ظل مراعاة الجوانب التالیة:

 الذهني.عرض قواعد العصف  −

 عقد جلسة حواریة تنشیطیة (جلسة العصف الذهني). −

 تقبل جمیع الأفكار المطروحة. −

 عرض جمیع الأفكار. −

 .)225، ص 2008(حسین أبو ریاش، غسان قطیط، أو الملل لدى الطلبة تجنب تسرب الإحباط  −
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الجلسـة أن یـدعوا المشـاركین  لمسـیرعنـدما یوشـك محـدد الأفكـار أن یتوقـف یمكـن  تحدید أغرب فكرة: -ه

أغرب فكرة مطروحة وأكثرها بعدا عن الأفكار الواردة، وعـن الموضـوع ویطلـب مـنهم أن یفكـروا  اختیارإلى 

 .)124، ص 2012أسامة محمد سید، عباس حلمي الجمل، (ل الأفكار إلى فكرة عملیة مفیدة كیف یمكن تحوی

الهــدف مــن هــذه الجلســة هــو تقیــیم الأفكــار وتحدیــد مــا یمكــن أخــده منهــا، وفــي بعــض  جلســة التقیــیم: -و

صـعبة التحدیـد  تكـون الأفكـار الجیـدةولكـن فـي الغالـب الجیّدة بارزة وواضـحة للغایـة الأحیان تكون الأفكار 

یــر التقیــیم تحتــاج نوعــا مــن التفكونخشــى عــادة أن تهمــل وســط العشــرات مــن الأفكــار الأقــل أهمیــة وعملیــة 

، 2008زوینـة الكلبـاني وآخـرون، (لخصـها حتـى تصـل إلـى القلـة الجیـدة الـذي یبـدأ بعشـرات الأفكـار وی الانكماشي

 ).24ص 

 وتتم عملیة التقییم وفق عدة طرق منها:

أو ثـلاث مـن الطـلاب (المشـاركین) معـه  اثنـینیختـار رئـیس الجلسـة التقویم عـن طریـق فریـق مصـغر:  -

لتقییم الأفكار ویتم ذلـك مـن خـلال إجـراء فحـص أو مراجعـة سـریعة لقـوائم الأفكـار ووضـع معـاییر لاختیـار 

 وانتقاء الأفكار مثل الجیدة، الأصالة، المنفعة، مدى القبول، منطقیة الحل.

قــویم الأفكــار وأن التقیــیم بهــذه الطریقــة یشــترك جمیــع التلامیــذ فــي تالتقــویم بواســطة المشــاركین كافــة:  -

 لا یفضل هذا الأسلوب. لدى عذعنه جدال ونقد حاد ولایستلزم وقتا طویلا وقد ینتج 

مـن خـلال اختیـار أفضـل الأفكـار التـي تتم هـذه العملیـة  المزاوجة بین الطریقتین السابقتین في التقییم: -

 ).88-87ص ص ، 2013عباس ناجي، رحیم یونس كرو، عبد الأمیر (إلیها وتقدیم الخلاصة بذلك  یتم التوصل
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  ت الإجرائیة لجلسة العصف الذهني) یوضح الخطوا04شكل رقم (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

  

 

 

 

 ).89، ص 2013(عبد الأمیر عباس ناجي ، رحیم یونس كرو،  المصدر: 
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 العصف الذهني عدة ممیزات منها: لاستراتیجیة: العصف الذهنيممیزات  -09

تاج أفكار وحل المشكلات بطریقة إبتكاریة غیر مألوفة والإنفراد بمعنى قدرة المتعلم على إنالأصالة:  -

 أفكار غیر متكررة.بالأفكار التي یأتي بها الفرد بمعنى إنتاج 

عندما یبحث المتعلم عن غیر المألوف وغیر المتوقع فإنه یلاحـظ غیـر مـا یلاحظـه : والاستقلال التجدد -

 الحلول لیرى إلى أین تقوده. یخمنفكار و الآخرین إنه یقلب الأ

دد الأفكار في وحـدة زمنیـة طلاقة وحریة ویقصد بها تعینتج عن عصف الذهن توافر الأفكار بالطلاقة:  -

 .)66، ص 2012(أسماء التمیمي، معینة 

فاق وتصمیما على مواجهة الإخ استعداداوتتمثل في أن یعمل الشخص النشیط ساعات ویبدي المثابرة:  -

 وأن تدفعه النتائج غیر المرضیة إلى مضاعفة الجهد.

طلع علــى مــا ضــحیــث یقــرأ الشــخص النشــط وبــدون الملاحظــات ویتقصــى الحلــول وی: والابتعــاد الاقتــراب -

 أنجزه الآخرون ثم یبتعد عن الفكرة حتى یراها بكامل أبعادها.

ــل والمباشــرة:  - وإنمــا یحــاول التفكیــر فــي حلــول  لا یصــدر الشــخص الأحكــام مباشــرة بشــكل ســریعالتأجی

 ).253، ص 2012(حسن شحاتة،  غیر التي تبدوا له أول مرة أخرى

 والاخـتلافالقـدرة علـى التعـرف علـى المشـاكل وإمكانیـة التراجـع عـن الفكـرة المطروحـة والتنـوع المرونة:  -

 ).66، ص 2012التمیمي، أسماء (موقف وتغیر وجهة النظرفي الأفكار التي یأتي بها الفرد وسهولة تغیر ال

والقواعـد یتوفر فـي هـذه الطریقـة جـو خـال مـن النقـد أو التـدخل نتیجـة إتبـاع المبـادئ الجاذبیة البدیهیة:  -

ا وجوا یتمیز بالجاذبیة البدیهیة بدرجة كبیرة تتیح حریة التفكیر والانطلاق خالتي تقوم علیها فیهیئ ذلك منا

 مریح.في الأفكار في جو آمن 

حیــث یقــوم المــتعلم بعــزل الحلــول غیــر العملیــة عــن طریــق موازنتهــا إذ توجــد الأحكــام والقــرارات:  موازنــة -

هــذه المیــزات تتحــدد فوائــد اســتخدام العصــف حلــول بدیلــة ممكنــة تعمــم، ویكــون لهــا قیمــة وشــأن وفــي ضــوء 

ي الحواجز التي تقف في وجه القدرة ي المبدع، وتلغالأبواب للجهد الفردفي التدریس بما یلي: تفتح الفكري 
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الخلاقة وتعطى مجموعات من البدائل المناسـبة لحـل المشـكلة وتسـاهم فـي إشـعار المتعلمـین بـذواتهم وبقیـة 

 أفكارهم، وتولد الحساسة للتعلم، وتسرع الوصول إلى الحل.

بغــرض فهمهــا یتــرك الشــخص الفكــرة فــي ذهنــه تتخمــر بعــد محــاولات عــدة لحلهــا وذلــك إشــراقة الفكــر:  -

 ).254، ص 2012(حسن شحاتة، بأبعادها كافة 

 .الآراء فیه لا تتعرض للرفض منح الطلبة الحریة الكافیة للتعبیر عن آرائهم وطرح أفكارهم لأن -

 تعطى فرصة للتكامل بین الآراء في إنتاج أفكار جدیدة ذات شأن في الحل. -

ص ، 2013محسـن علـي عطیـة، (بطـرح الأسـئلة فـي أثنـاء المناقشـة تنمّي الاتجاه التعاوني في العمل الصـحیح -

350.( 

 یعطي المعلمین فكرة عن الأسالیب التي یستخدمها الطلاب في معالجة الأفكار. -

 ).109، ص 2015سامیة عبد االله، (راء تزوید الأفكار ببیئة آمنة خالیة من العقاب والاستهزاء بالأفكار والآ -

انفــردت بعــدة ممیــزات جعلتهــا تتمیــز عــن بــاقي  تراتیجیة العصــف الــذهنياســوفــي الأخیــر یمكــن القــول أن 

الاســتراتیجیات الحدیثــة فــي التــدریس حیــث أنهــا جعلــت المــتعلم یطــرح أفكــار أصــیلة ومختلفــة والتــدرب علــى 

فــي التفكیــر عــن  تقبــل مختلــف الأفكــار المطروحــة فــي الجــلات الصــفیة، كمــا أنهــا أعطــت الحریــة للتلامیــذ

 آرائهم وإنتاج مختلف الأفكار .

للتأسـیس للنجـاح فـي اسـتخدام اسـتراتیجیة العصـف : شروط نجاح التدریس بالعصـف الـذهني -10

 الذهني في التدریس ینبغي:

 العثور على بیئة اجتماع مریحة وإعدادها لتكون جاهزة للجلسة. -

المشاركین من مجموعة واسعة من التخصصات بأكبر قدر ممكن هـذا یجلـب الكثیـر مـن الأفكـار  جمع - 

 الإبداعیة.

وضع شرح أو تفسـیر قصـیر للمشـكلة یجـب علـى القائـد أن یتعامـل مـع الجلسـة فـي المقـام الأول لتحدیـد  -

 مع معاییر یجب الوفاء بها ومن تم الحفاظ على الدورة.المشكلة التي یتعین حلها 

38 
 



 العصف الذهني                                                          ثانيالفصل ال
 

والتـي یجـب أن تـتم الإشـارة إلیهـا فـي تنسـیق لتسجیل الأفكار التي تأتي مـن الجلسـة واحد شخص تعیین  -

أكثــــر مــــن أي شــــخص یمكــــن أن یــــرى ویشــــیر إلــــى أفكــــار قیاســــیة علــــى اللوحــــات البیضــــاء المخططــــة أو 

 الكمبیوتر مع محركات البیانات.

 حیـث یمكـن رؤیـة هـذه المسـاعدة فـيالجمیع بكل وضوح عن المشكلة ونشـرها  لإخباراستخدام الوصف  -

 على مجموعة متماسكة.الحفاظ 

 التمرین المناسب. خترا -

تحدیـــد المشـــكلة التـــي نریـــد حلهـــا بوضـــوح ووضـــع أي معـــاییر یجـــب الوفـــاء بهـــا توضـــح أن الهـــدف مـــن  -

 الاجتماع هو تولید أكبر عدد ممكن من الأفكار.

 الكثیر من الوقت بمفردهم في بدایة الجلسة لإنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار.منح الناس  -

 استفسر الناس عن أفكارهم وتأكد من أنّك تساهم في إتاحة فرصة عادلة لمساهمة الجمیع. -

أو تقییمهـــا خـــلال الـــدورة حیـــث یعـــد النقـــد عنصـــرا مـــن التأكـــد مـــن عـــدم قیـــام أي شـــخص باتقـــاد الأفكـــار  -

 أعضاء المجموعة عند طرح فكرة.المخاطر على 

مع ذلـك یمكنـك أو قم بتدوین جمیع الحلول التي تتبادر إلى ذهنك (حتى تلك الأحادیث) لا تفسر الفكرة  -

 إعادة الصیاغة من أجل الوضوح.

 تشجیعهم على الخروج بأكبر عدد ممكن من الأفكار. -

مـن جلسـة اقتحـام الـدماغ  الانتهـاءیـیم عنـدما یـتم لا تقم بتقییم الأفكار حتى تنتقل الجلسة إلى مرحلـة التق -

یمكــن تحلیــل نتــائج الجلســة ویمكــن استكشــاف أفضــل حــل ســواء باســتخدام المزیــد مــن العصــف الــذهني أو 

 المزید من الحلول التقلیدیة.

غالبـا إلـى أفكـار مبدعـة لا تفرض رقابة على أي حل مهما كـان تافهـا أو یبـدوا أنـه بـدون معنـى سـیؤدي  -

 فالفكرة هي فتح أكبر عدد ممكن من الاحتمالات وكسر المفاهیم المسبقة عن محدودیة المشكلة.

 )AGNES MONICA,2017, P34 (.تحدید أفضل إجراء لحل المشكلةالحلول قم بتقییم و بمجرد كتابة -
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 إیجابیات وسلبیات العصف الذهني -11

 مفیدة لحل المشكلات ومن مزایاها نذكر: استراتیجیةالعصف الذهني  الایجابیات: -أ

العصف الذهني یولـد الكثیـر مـن الأفكـار وتشـجیع علـى الإبـداع فـي التنظـیم إنهـا توسـع : تشجیع الإبداع -

فــي إنتــاج أفكــار قصــوى حــول المشــكلة یمكــن أن یعطــي عــددا مــن الخیــارات یــتم تشــكیل أعضــاء التفكیــر 

 الأفكار بشكل جماعي ولیس فردي.

لأقصــى المیســر لتقــدیم عــرض  زوقــت أقــل یحفــ يدد كبیــر مــن الأفكــار فتنظــیم نقــاش جمــاعي فــإنتــاج عــ -

 من الأعضاء المشاركین وذلك یساعد على تسجیل أقصى قدر ممكن من الأفكار.من الأفكار قدر 

 سهولة الإعداد والتنفیذ والفهم وهذه لیست طریقة معقدة. -

هنــاك حاجــة إلــى للوقــت والمــال فالعصــف الــذهني غیــر مكلــف لا یحتــاج إلــى الكثیــر مــن المــواد ( تــوفیر -

 .)kalayan nilappa kumbher, 2018, p 67(الورق والأقلام فقط). 

 تنمي الثقة بالنفس حیث یتدرب الطلاب على طرح آرائهم بحریة. -

 الطلاب بمشكلات الحیاة وطرق حلها.تنمي وعي  -

 ).140، ص 2012(أسامة محمد سید، عباس حلمي الجمل، مشاركة أكبر عدد من الطلاب  تضمن -

 تعطى مجموعات من البدائل المناسبة لحل مشكلة ما. -

 ).53، ص 2006عبد ربه السمیري، (واتهم وبقیمة أفكارهم دتساهم في إشعار المتعلمین ب -

بعـدة إیجابیـات نظـرا لسـهولة تطبیقهـا  العصـف الـذهني اتسـمتومـن هنـا یمكـن القـول أن اسـتراتیجیة 

حیـــث أنهـــا تمكـــن مـــن تنمیـــة ثقـــة التلامیـــذ فـــي أنفســـهم  وتـــدریبهم علـــى طـــرح أفكـــارهم بكـــل ســـهولة وحریـــة 

  وتشجعه على الإبداع والابتكار في حل مختلف المشكلات المطروحة أمامهم داخل الصف الدراسي.

 السلبیات:  -ب

أنـه العصف الذهني فـي حـل المشـكلات إلا  استراتیجیةستخدام بالرغم من وجود العدید من ممیزات ا

 العدید من السلبیات منها: یؤخذ على هذا الأسلوب 
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 ظهور العدید من الأفكار غیر الواقعیة ولیس لها علاقة بالموقف. -

 .من قبل الطلبةصعوبة تقویم الأفكار المقترحة  -

 ).228ص ، 2008حسین أبو ریاش، غسان قطیط، (قبل الطلبة تكون عادیة ومتواضعة المقترحة من الحلول  -

 قد نحتاج لوقت طویل لتحقیق الأهداف المرغوبة. -

ســیطرة بعــض المتعلمــین خاصــة الطــلاب الأذكیــاء علــى المجموعــة وبالتــالي ربمــا تقــل مشــاركة الطــلاب  -

 الضعاف في التحصیل.

على التدریس بأسلوب المحاضرة  اعتادوالا یجیدها كثیر من المعلمین وأشیر هنا إلى المعلمین الذین  قد -

 أو التلقین.

قد تكون الأفكار المطروحة كثیرة ومتشعبة مما یجعل المتعلمین یبتعدون عن الهدف الأساسي ولا تحقق  -

 .)110ص  ،2015سامیة عبد االله، (الأهداف المرجوة الجلسة 

 فقدان التركیز أو التشتیت في الأفكار. -

 ).266، ص 2006نجوى شاهین، (أو المشكلة دون قصد من المجموعة الخروج عن موضوع البحث  -

العصــف الــذهني إلا أنهــا أثــرت علیهــا عــدة ســلبیات نظــرا لصــعوبة تطبیقهــا  رغــم تعــدد إیجابیــات اســتراتیجیة

وعدم توفر الإمكانیات اللازمة داخل الصـف الدراسـي كالاكتظـاظ داخـل الصـفوف وعـدم تمكـن المـتعلم مـن 

 تطبیقها.

   معیقات العصف الذهني -12

هني یعني وضع الذهن في حالة من الإثارة للتفكیر في كـل الاتجاهـات لتولیـد أكبـر قـدر ذالعصف ال

الفكـر لیفصـح العوائـق والتحفظـات الشخصـیة أمـام ممكن حول القضیة المطروحة وهذا یتطلـب إزالـة جمیـع 

 عن كل خلجاته وخیالاته وهناك عدد من المعوقات لحدوث عملیة العصف الذهني منها:

للنظــر إلــى الأشــیاء والأمــور فهــو لا یــدرك تتمثــل فــي تبنــي الإنســان طریقــة واحــدة دراكیــة: المعوقــات الإ -

 الشيء إلا من خلال أبعاد تحددها النظرة المقیدة التي تخفي عنه الخصائص الأخرى لهذا الشيء.
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: وتتمثـل فـي الخـوف مـن الفشـل ویرجـع هـذا إلـى عـدم  ثقـة الفـرد بنفسـه وقدراتـه علـى المعوقات النفسیة -

إبتكــار أفكــار جدیــدة وإقنــاع الآخــرین بهــا، ولتغلــب علــى هــذا العــائق یجــب أن یــدعم الإنســان ثقتــه بنفســه 

 وقدرته على الإبداع.

ــق مــع الآخــرین:  - ــز علــى ضــرورة التواف الشــخص أمــام  ویرجــع إحساســه بــالخوف مــن أن یطهــرالتركی

، يمنــال البــارود(عــن المــألوف بالنســبة لهــم أبعــد مــا یكــون الآخــرین بمظهــر یــدعوا للســخریة لأنــه أتــى بشــيء 

 ).45، ص 2015

وائق التفكیر الإبداعي صعوبة، ذلك أنه یعنـي أن یعتبر هذا العائق من أكبر ع القیود المفروضة ذاتیا: -

 تعامله مع المشكلات.یقوم الشخص من تلقاء نفسه بوعي أو بدون وعي بفرض قیود لم تفرض علیه لدى 

الالتــزام بــنمط واحــد للتفكیــر نتیجــة لارتبــاط شــخص بــنمط معــین لفتــرة  التقییــد بأنمــاط محــدد للتفكیــر: -

 ).67 ، ص2012سماء التمیمي، أ(طویلة. 

یــل لوهــي عملیــة یقــوم بهــا العدیــد هنــا بغــرض تســهیل حــل المشــكلات وتقالتســلیم الأعمــى للافتراضــات:  -

 الاحتمالات المختلفة الواجب دراستها.

ومــن فــي عملیــة التفكیــر الإبــداعي الأساســیة وهــو مــن العوائــق الاجتماعیــة التســرع فــي تقیــیم الأفكــار:  -

 .لقد جربنا هذه الفكرة من قبل، من یضمن نجاح هذه الفكرةالعبارات التي عادة ما تفتك بالفكرة مثل: 

وهو من أقوى العوائق الاجتماعیة للتفكیر الإبداعي هذا الخوف من اتهام الآخرین لأفكارنا بالسخافة:  - 

 ).27، ص 2008(یحي محمد نبهان، الناجحة في التفكیر الإبداعي ویعتبر العصف الذهني أحد أهم الأسالیب 
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 خلاصة الفصل

مــن اســتراتیجیات التــدریس   اســتراتیجیة يالعصــف الــذهني هــاســتراتیجیة القــول أن ممــا ســبق یمكــن 

لـدى التلامیـذ داخـل الصـفوف الدراسـیة  الأفكارتولید وإثارة أكبر عدد من تستخدم من أجل  الحدیثة الفعالة 

النقـد وذلك خلال فترة زمنیة محدد في جـو بعیـد عـن داخل الصف،  مطروحةالمشكلة الحل وذلك من أجل 

لتولیـــد وهـــو موقـــف یخلـــو مـــن إصـــدار الأحكـــام علـــى الآخـــرین یكـــون تعاونیـــا وتقیـــده مجموعـــة مـــن القواعـــد 

وهو بالتـالي تصـدّ نشـط للمشـكلة باسـتخدام العقـل یـؤدي إلـى الكامنة وتحفیز الإبداع لحل المشكلة الطاقات 

 وضع بدائل وحلول جیدة ونافعة.
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  تمهید

 الإنسانيالسلوك  أشكال أكثرفي حیاة الفرد وهي  أساسيتعتبر القدرة على حل المشكلات مطلب  

تتطلب حل للمشكلات ا مواقف أساسفي الحیاة الیومیة هي  الإنسانالتي تواجه  المواقفمن  اتعقیدا فكثیر 

ولكان لكل طبیعة ثابتة  ذاتكانت  الأفراد حیاة أنفلو یحل هذه المشكلة،  أنجل یفكر من أ أنوعلیه 

حل المشكلات حل المشكلات قضیة ملحة الیوم وتعتبر منهم دور محدد یؤدیه فیها لما كان موضوع 

الریاضیة هو تدریب مناسب للفرد لیصبح قادرا على حل المشكلات في شؤون حیاته المختلفة في 

 لةثلاث هي التكیف مع المسأ أمورمن التلمیذ الریاضیة الحاضر والمستقبل ویتطلب حل المشكلات 

 .استحضار المادة الفكریة المتعلقة بها واختیار فرضیات الحلول المقترحة 

حل  إلىبصفة عامة ثم نتطرق  وأنواعها وأهمیتهاحل المشكلات  إلىا الفصل في هذ وسنتطرق

 هموخصائصها وأحل المشكلات الریاضیة  أهمیةالمشكلات الریاضیة بصفة خاصة لنتعرف على 

 هم الصعوبات التي تواجه التلامیذ في حل المشكلات الریاضیة.استراتیجیاتها وأ
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 طریقة حل المشكلات -01

 )PROBLEM SOLIVING( حل المشكلاتطریقة مفهوم  -1-1

الكثیر من علماء  أعمالمن خلال  20برز الاهتمام بمفهوم حل المشكلات في بدایات القرن 

ك" الذي یعتبر من أوائل الباحثین في مجال حل المشكلات الذي ثروندایTHORNDIKE "النفس مثل 

تمر بخطوات محددة  استبصاریهن حل المشكلات هو عملیة كوهلر فیرى أ أماالتعلم.  أنماطوصفه كأحد 

على الطبیعة المعرفیة لحل  أكدثر كبیر على وجهات النظر المعاصرة حیث هة نظره هذه أوقد كان لوج

  المشكلات

یمثل جانبیا جوهریا من المهمات المدرسیة التي یتعرض لها  لأنهالموضوع  ذاتوصل الاهتمام بهم ث

 .)54،ص2013(نبیلة بن زین،غایات المدرس أهمحل المشكلات من  أسلوبتنمیة   أصبح إذالطلبة 

ا تعاریف كثیرة ومختلفة وذلك بناء زاد اهتمام الباحثین بمفهوم حل المشكلات ووضعوا له ا ماوهذ

 یلي: ما نذكرتوجهاتهم ودراساتهم ومن بین هذه التعریف  ختلافاى عل

) حل المشكلة بأنها حالة یسعى خلالها الفرد للوصول 1966وآخرون ( GATES  عرف جیتس

إلى هدف یصعب الوصول إلیه بسبب عدم وضوح أسلوب الحل أو صعوبة تحدید وسائل وطرق تحقیق 

الهدف أو بسبب عقبات تعترض هذا الحل وتحول دون وصول الفرد إلى ما یرید والأداة التي یستخدمها 

عملیة التفكیر وما یبذله من جهد عقلي یحاول خلاله إنجاز مهمات عقلیة أو الفرد في حل المشكلة هي 

 .)218، ص2010(عبد الهادي فخري ، الخروج من مأزق یتعرض له 

بین  الممكنةعملیة البحث خلال شبكة لخطوات الحل  أنها: على )MALIN )1979 عرفها مالین

 .)270، ص2010(سلیمان إبراهیم،  إلیهیكون من السهل الوصول  والهدف الذي لا الأصليالمواقف 

سلوك یستخدم فیه المتعلم كل ما لدیه من معارف  أنهاعلى  :)1980حمد (عرفها شكري سید أ

بق ذلك في مواقف مختلفة یط أن، وعلى المتعلم المألوفمكتسبة سابقة لتحقیق ما یتطلبه الموقف غیر 

 .)270، ص2010، إبراهیمسلیمان (وجدیدة 
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مهارة حل المشكلات عبارة عن نظام  أنیرى  : )1989(جیلھولي   GILHOOLYعرفها 

طرائق  إلىم تحویل هذه المعرفة على معارف ومعلومات حول المشكلة ثمعرفیة تحتوي  قاعدةیتكون من 

 نسب الطرق للحل وتقییم هذه الطریقة في النهایة.ومن تم خطة عمل لاختبار أ وأسالیب

العملیات التي  إلىحل المشكلات یشیر  أن:   DZURILLA et FORGATCHویرى

حل  أسلوب لویشتمالحلول لتلك المشكلات  ستخداموالتحدید المشكلات ثم تطویر  الأفرادیستخدمها 

 لمشكلاتحلول جدیدة والاكتشاف والبحث عن  الأفرادالمعرفیة التي یحددها  الأبعادالمشكلات على 

تعلمها سابقا لحل  استراتیجیاتكما  الأفرادالسلوكیة التي یستخدمها  الأبعادجدیدة ویشمل كذلك 

 .)296، ص2007ریاش،  أبو(حسین محمد المشكلات

 هدفي تحدید الوسائل التي یحقق بها هي زیادة مهارة الشخص ف ):1996( إبید IBIDتعریف

 .)138، ص 2009سرج،  شرف(أیتغلب بها على مشكلة محددة  أودد مح (حل) 

الموضوعیة  الأهدافالمشكلة بطریقة تحقق  إدارة): هي HARIS)1998  تعریف هاریس

 .لمعالجتها بنجاح

تخطي  إلىهو عملیة یسعى الفرد من خلالها  :)2003(ستورنبج STORNBERGتعریف 

 .)251، ص2005العتوم، عدنان یوسف (سعیه لتحقیق الهدف و أ محاولته الحل أثناءالعوائق التي تواجهه 

 عملیة تفكیریة یستخدم الفرد فیها ما لدیه من بأنهحل المشكلات : KORNIKE یعرف كرونیك

له، وتكون الاستجابة  مألوفاجل الاستجابة لمتطلبات موقف لیس معارف مكتسبة سابقة ومهارات من أ

، الشقیراتمحمود طافش (الغموض الذي یتضمنه الموقف  أواللبس  أوبمباشرة عمل ما یستهدف حل التناقض 

2009 ،2014(. 

 والمعارف المعلوماتا لیات التي یقوم بها الفرد مستخدمویقصد بحل المشكلات مجموعة من العم

 اكتسبهاي سبق له تعلمها والمهارات التي الت

 أمال(  الحل له إلى والوصولالسیطرة علیه في له  مألوفقف بشكل جدید غیر في التغلب على مو  

 .)209ص، 2007عبد الحكیم محمود الصافي،  ،نجاتي عیاش
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ما  اإذ) التي یستخدمها الفرد  والعملیات السلوكیاتالفكریة (  الاستراتیجیاتتعنى حل المشكلات 

لها  أوتعلیمیة  أومتطلباته المعرفیة وقد تكون العوائق مادیة  أوحاجاته  إشباعواجه مشكلا قد یعیق 

 بحث علمي. إجراءفي  أو الأسریةفي مجال العلاقات  أومع الرفاق  أوعلاقة بمجال العمل 

 وخبراتیستخدم الفرد فیها كل ما لدیه من معارف  ذهنیةعملیة  أیضاویمثل مفهوم حل المشكلات 

حالة الاتزان  إلىبالنسبة له بهدف الوصول  مألوفةسابقة ومهارات كاستجابات لمتطلبات موقفیة لیست 

 إلىالخطر الذي یكتنفه وقد یشیر المفهوم   أوقف المشكل الغموض من المو  إزالة أوالمفقود عند الفرد 

سعید عبد العزیز، (هدف لیس لدیهم حل جاهز لتحقیقه  إلىجهود الناس المختلفة التي یبدلونها للوصول 

 .)137، ص2009

سؤال)  أولة ي یتواجه فیه الطالب بمشكلة ( مسأنشاط تعلیم أنهاف طریقة حل المشكلات على تعر 

یقوم بخطوات مرتبة في نسق تماثل خطوات الطریقة  أنحلول لها وهو لذلك علیه  إیجاد إلىفلسفي 

، 2011وه وآخرون، ( فوزي فایز، اشتیلها مبدأ یعتبر حلا أوتعمیم  إلىالعلمیة في البحث والتفكیر ویصل منها 

 .)210ص

 الإجرائيالتعریف 

یقوم بها الفرد مستخدما المعلومات  التيمجموعة العملیات  بأنهاویمكن تعریف حل المشكلات 

 مألوففي التغلب على المواقف بشكل جدید وغیر  كتسبهااي سبق له تعلمها والمهارات التي الت والمعارف

 لى حل له.له، في السیطرة علیه و الوصول إ

 إیجادتتطلب استخدام المهارات والخبرات السابقة في ذلك عبارة عن عملیة معرفیة سلوكیة وهي ب

 الأهدافتحقیق  إلىكما تمر هذه العملیة بخطوات محددة ومنه الوصول  المطروحةحلول للمشكلات 

 المرغوب فیها.

 طریقة حل المشكلات أهمیة-1-2

هنه ومختلف قدراته العقلیة متعلم في موقف حقیقي یستخدم فیه ذیضع ال أسلوب المشكلاتحل  إن

 إلىمعرفي وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعیة یسعى المتعلم  تزاناحالة  إلىبهدف الوصول 

ن اكتساب معرفة وبالتالي فإ أولسؤال  الإجابة أوحل لمشكلة  إلىوتتم هذه الحالة عند الوصول  تحقیقها
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، الخلاص من الهدف وهو الفهم، الحل إلىنشاطه الذهني حتى یصل  ستمراراالمتعلم تعمل على  دافعتیه

المشكلات عند المتعلم حل  أهمیةوتكمن  بالمشكلةالمعرفة الناقصة لدیه فیما یتعلق  بإكمالالتوتر وذلك 

 :الشكل التالي یبینها أهدافلى حالة من الرضا والاتزان المعرفي ولذلك الدافع عدة في الوصول إ

 ) : یوضح أهداف دافع حل المشكلة لدى المتعلم05الشكل رقم (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .)31-30ص، 2009(فاطمة خلوفي،  :صدرالم

 فیما یلي:أیضا  أهمیة حل المشكلات وتكمن

 هدف التوازن

 حل التناقض

التخلص من 

 التوتر

الحل أو 

 الإجابة

إكمال النفس 

 أو الإغلاق

 الفهم

دافع حل 

 المشكلة

إزالة 

 الغموض

 الاكتشاف
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في لیات الاستقلال تحصیل المعرفة بنفسه أو تزوده بآ ن مهارة حل المشكلة مهارة تساعد المتعلم علىأ -

 التفكیر.

 على الظروف والمواقف. لقرارات هامة في حیاته وتجعله یسطرا تخاذاتساعد المتعلم على  -

التدریب علیه أسالیب مختلفة لمعالجة مجالات وأنواع المعرفة  إلىتنوع المعرفة بحاجة  -

 .)270-269، ص2009(محمود محمد غانم،المستخدمة

(عبد اللطیف التعلم  عملیةالعلمي ومشاركة الطالب في  والبحثتنمیة وتطویر قدرات الطلبة على التفكیر  -

 .)133ص، 2005بن فرج، 

 .الحل الصحیح إلى التوصلجل ولد لدیهم الرغبة في التفكیر من أدافعیة الطلبة للتعلم حیث ی إثارة -

 أنالمشكلات لابد  إلىالطفل في النظر  إلیهاالمرجعیة التي یستند  أنتعدیل المفاهیم السابقة حیث  -

 .النتیجة الصحیحة إلىتكون صحیحة حتى یتمكن من التوصل 

 .الأخرىمهارات التفكیر رة التفكیر المنطقي وغیره من تنمیة القد -

 .)222، ص2009یرات، ( محمود طافش الشقالذاتيیشجع على الاستقلالیة وتوجه الطلبة للتعلم  -

 .الخطأالصحیحة وتعدل مفاهیمها  مفاهیمهاة وترسیخ لمشكلات في توضیح المعاني المتعلمتسهم حل ا -

التعاون  أسلوبوهدا یفرض علیهم  حل المشكلات فرص جیدة من العمل الفردي والجماعي فيتتوافر  -

 .)156، ص2005(ماجد زكي الجلاد،للعمل كأسلوب

 حل المشكلات أنواع-1-3

الحلول  وإیجادوتتطلب منهم التفاعل معهما  الأفرادالتي یصادفها  والمشكلاتتصنف المواقف 

 :عدد من التصنیفاتالمناسبة لها وفقا ل

درجة وضوح  إلىاستنادا  أنواعالمشكلات في خمسة  أنواع  RETMANE انوقد حصر ریتم

 الحل إمكانیةوانعكاس ذلك على  والأهدافالمعطیات 

 یكون الحل سهلا جدا أن: ویتوقع بوضوح تام والأهدافمشكلات تحدد فیها المعطیات  -أ
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یكون الحل ممكنا ولكن  أنویتوقع  :غیر محددة بوضوح والأهدافمشكلات توضح فیها المعطیات  -ب

 بصعوبة

:ویتوقع أن یكون الحل ممكنا ولكن  مشكلات أهدافها محددة واضحة ومعطیاتها غیر واضحة -ج

 بصعوبة.

 .والمعطیات الأهدافوضوح  إلى تفتقرمشكلات  -د

الوضع  إلىالانتقال من الوضع القائم  اللازمة الإجراءاتولكن  صحیحة: الإجابةمشكلات لها  -ه

 .)339، ص2006توري، محمد فرحان القضاه، محمد عوض التر (الاستبصار بمشكلاتالنهائي غیر واضحة وتعرف 

 یوضح أنواع المشكلات): 06الشكل رقم(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )98،ص2010(سعدیة عبد الفتاح،: المصدر

 

 أنواع المشكلات

 

فیها المعطیات 

 والأهداف

 بوضوح تام

أهدافها محددة وواضحة 

 ومعطیاتها غیر واضحة

 بوضوح تام

فیها المعطیات 

 والأهداف

 غیر محددة بوضوح

إجابة صحیحة ولكن 

الإجراءات غیر 

 واضحة

تفتقر إلى وضوح 

 الأهداف والمعطیات

51 
 



 حل المشكلات الریاضیة                                                    ثالثالفصل ال
 

جد مشكلتان متشابهتان تو  نه لاأ ویلیام و سترنبرج STERNBERG et WILLIAMS ویرى

 نوعالمشكلة یمكن تحدید  أبعادومن خلال  الأخرىن المشكلات تتمیز بخصائص مختلفة عن تماما إذ أ

 نه یتوافر نوعا من المشكلات هما:أ STERNBERG وطبیعة بناء المشكلة وفي هذا السیاق یعتقد

العدید من المشكلات التي تواجه  نإ :)البناء المحكم( المشكلات محددة التركیب ذاتالمشكلات -أ

نظام ومسار معروف في  ولهان لها طرقا واضحة للحلول، المدارس هي من هذا النوع تتمیز بأالطلبة في 

من  إجابةیختار  آخر أو أنیطرح رقما من رقم  أنالحل على سبیل المثال: عندما یطلب من طالب 

 .یجد المشكلة متوسطة الصعوبة أو إجاباتمجموعة 

هي مشكلات لا یوجد لها  :غیر المحددة البناء) المشكلاتالبناء غیر المحكم( ذاتالمشكلات -ب

علما بان مصطلح ذات بناء غیر محكم لا یشیر بأي حال من الأحوال إلى الوجود طرق واضحة للحل 

 ن هذه المصطلح یؤكد أن هدا النوع من المشكلاتالمشكلة المطروحة على الطلبة بل إشيء خاطئ في 

 .)325-324ص، 2007(صالح محمد أبو جادو، محمد بكر نوفل، لا یوجد له مسار واضح للحل

ویصف المتخصصون طریقة حل المشكلات في تناولها للموضوعات والقضایا المطروحة على الطلبة إلى 

 طریقتین:

 طریقة حل المشكلات بالأسلوب العادي أو النمطي -

 .)210، ص2007أمال نجاتي عیاش، عبد الحكیم محمود الصافي، ( حل المشكلات بالأسلوب الإبداعي طریقة -

 النظریات المفسرة لطریقة حل المشكلات -1-4

 ( السلوكیة) الارتباطیةالنظریة -أ

ث یعتبر متضمنا لعملیات الارتباط حی أساسالتفكیر یقوم على  أنهذا الاتجاه  أصحابیرى 

 هي:  أساسیةالذي اقترحه ثروندایك وقد فسرت حل المشكلات ثلاث نقاط  والخطأ المحاولة

 : وهو الموقف الخاص بحل المشكلةالمثیر

 وهي الاستجابة الخاصة بحل المشكلات  الاستجابات:

52 
 



 حل المشكلات الریاضیة                                                    ثالثالفصل ال
 

 .)70ص ،2013(نبیلة بن زین، والاستجابات ات: والتي تكون بین المثیر الارتباطات

تعقیدا في  الأكثر إلىالسلوكیة البسیطة وینتقل تدریجیا  والأنماطالعادات  باستخدامفالفرد یبدأ 

الارتباط  أوعن حل جدید  البحث إلىنه یسعى وحال فشل هذه المحاولات فإ الأنسبالحل  الإیجادمحاولة 

 .)303، ص2014ول، ( عماد عبد الرحیم زغیزجدید وهدا ما یسمى بالتعز 

 المعرفیة النظریة -ب

فیه التنظیم التمثیل یتم المعرفي الذي  الذهنيحل المشكلة هي ذلك النشاط  أنیرى المعرفیون  

یتم هذا النظام وفق  بحیثجل تحقیق الهدف لسابقة ومكونات المشكلة وذلك من أالمعرفي للخبرات ا

 .لمشكلةحل ا إلىو اكتشاف نظام یؤدي م فیها محاولة صیاغة مبدأ أالاستبصار التي یت استراتیجیة

ر كل ما لدیه من حل المشكلة هو موقف یواجه الفرد فیتفاعل معه ویستحض أنوحسب هذا الاتجاه 

 .)28،ص 2009(فاطمة مخلوفي، حل المشكلة  فقدللموقف  الذهنیة المعالجةجل خبرات سابقة من أ

 النظریة الجشطالتیة -ج

ویمكن فهمه من ،للعالم المحیط بالفرد  الإدراكيالتفكیر نوع من التنظیم  أنیرى علماء الجشطالت  

ا یعتبر لذ الإدراكيمجاله  التي یتضمنهاالمثیرات  إدراكالذي یتبعه المتعلم في  الأسلوبخلال معرفة 

 .داخلیة معرفیةالتفكیر وحل المشكلة عملیات 

 یستطیع أن الذيالفرد القادر على حل المشكلات هو  أنهذا الاتجاه یرون  أصحاب أننلاحظ 

مخلوفي فاطمة ( القائمة على المشكلة الأوضاعو المثیرات أ إدراك وبإمكانهیدرك المظاهر الرئیسیة للمشكلة 

 )28، ص2009،

 نظریة معالجة المعلومات-د

یحدث  الذيحل المشكلة على مبدأ التشابه بین النشاط العقلي  تفكیر یعتمد هذا الاتجاه في تفسیر

قدرة الفرد  أنهذا الاتجاه  أصحابوعملیة معالجة المعلومات التي تجرى في الحاسوب ویرى  الأفرادلدى 

العلاقات  وإدراكفي حل المشكلات تعتمد على قدراته على التعرف على المعلومات وترمیزها وتفسیرها 
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موقف للوصول وربطها بال الذاكرةخبرات سابقة من  استرجاعن العناصر في الموقف وقدرته على القائمة بی

 .)304، ص2014ول، (عماد عبد الرحیم زغالحل المناسب  إلى

 خطوات طریقة حل المشكلات-1-5

ذلك  أن إلاات حل المشكلات في مختلف المراجع رغم الاختلاف الذي یلاحظ حول خطو 

حل طریقة قد یبقى في حدود مسمیات الخطوات وتسلسلها وسنعرض فیما یلي خطوات  الاختلاف

 :المشكلات

 طبیعتها ومكوناتها ستیعابوابالمشكلة : الشعور الأولىالخطوة 

هو  قابلة للحل تحدد بالضبط ما إجرائیةیقصد بها العمل على تحدید المشكلة وصیاغتها بطریقة 

 ).348ص ،2013كاظم كریم رضا، ماهر محمد العامري، ( یقات التي تحول دون عملیة الفهمالمع أوالعائق 

في الموقف التعلیمي على  طلبتهتنظیم تعلم  أوبعرض القضیة التي یرید توظیفها عادة یقوم المعلم 

 :الآتیةصورة مشكلة وبصورة واضحة وتكون المشكلة كذلك حینما تكون متحققة فیها الشروط 

 الموقفمتغیرات  تتضمنصیاغة المشكلة صیاغة دقیقة ومحددة  -

 كلمات دقیقة وسهلة من قاموس الطلبة اللغوي استخدام -

 .)117، ص2008یل عایش، (أحمد جم كل العناصر المتضمنة في الموقف الصیاغةتتضمن  -

 الخطوة الثانیة: تحدید المشكلة

تكتب  أوتقرأ في الصف  أنیسال الطلبة لكتابة المشكلة وصیاغتها ومن ثم یمكن  أنیمكن للمعلم 

عایش (وعلیه یمكن للطلبة من صیاغة بعض الجمل والتساؤلات التي تتعلق بالمشكلة السبورة لمناقشتهاعلى 

 .)405،ص2007محمود زیتون،

 البدائل الممكنة أوالخطوة الثالثة: البحث عن الحل 

ض بالفروض، والفر البدائل الممكنة ونسعى هده  البدائلیبحث صاحب المشكلة عن الحل باقتراح  

فروض لابد له من الو البدائل  اقتراحتطبیق وحتى یستطیع صاحب المشكلة  إلىحل یحتاج  إلاهو  ما
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والعوامل المؤثرة فیها ومن خلال  أسبابهاالمتصلة بها من حیث  والبیاناتتحلیل المشكلة وجمع المعلومات 

حمد مرعي، محمد محمود (توفیق أ لحلول ممكنة قابلة للتجریب الفرضیاتن یصوغ عددا من كل ذلك یستطیع أ

 .)223،ص2002الحلیة، 

 یار البدیل المناسب لحل المشكلةالخطوة الرابعة: اخت

بعد القیام بتحدید البدائل وتقییمها فالمعلم یكون في الموقف یسمح له بمحاولته تحدید البدیل 

بعین الاعتبار مزایا  ذخالأ إلى بالإضافة المتاحةالمناسب لحلا المشكلة في ضوء الحقائق والمعلومات 

(جودة عزت عطوي، وة المرج الأهدافبمجموعة من المعاییر التي تحقق  والاستعانةونتائجه  وعیوبهبدیل 

 .)144،ص2004

 صحتها(التقویم) واختبارالمقترحة الحلول الحل /  ذالخطوة الخامسة: تنفی

وتتطلب هذه الخطوة التطبیق العلمي للحل وتجربته في الواقع المشكل وتدوین الملاحظات على  

وتسجیل ملاحظاته حول  الأخرىالمتعلم ویمكن له تجربة عدد من الحلول  إلیهاالنتائج التي توصل 

الحل المنشود  إلىیصل  أن إلىبذلك  القیامفي  المتعلمالتغیرات التي تحدث في الاتجاه المرغوب ویستمر 

الفرضیات وتتزامن معها وتعقبها  أوالحلول  عملیةهناك عملیة التقویم تواكب  أنللمشكلة ونلاحظ 

 .)244،ص2007(محمد حسن حمادات،أیضا

تفكیرا صحیحا تتواصل  المتعلمخطوات حل المشكلات تتطلب من  أنوعلى كل ما تقدم نلاحظ 

 ا ما یوضحه الشكل التالي:"ستیرنبرغ" بالتفكیر الدائري وهذ حلها وقد سماه دحل المشكلة وبع أثناءحلقاته 
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 یوضح حل المشكلة الدائري: )07الشكل رقم(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )275،ص2010( سلیمان ابراهیم، :مصدرال

 حل المشكلاتشروط توظیف طریقة -1-6

 عدد من الشروط ومنها: إلىتعلمي یحتاج  كأسلوباستخدام حل المشكلات  إن

 والأسس المبادئعلمي صحیح ویعرف  بأسلوبیكون المتعلم قادرا على حل المشكلات  أن -

 .اللازمة لذلك والاستراتیجیات

 .ذلك في كل خطوة من خطوات حل المشكلاتالأهداف وتبني القدرة على تحدید  متلاكا -

للمشاركة  نفسهاتسلم  مختارةالعمل في فرق لحل المشكلات توفیر فرص تدریب على العمل الجماعي و  -

 ).246-245، ص2007(محمد حسن حمادات،والتعاون في البحث عن الحل

 تنظیم المعلومات حول المشكلة

)4( 

 

 تقییم حل المشكلة

)7( 

 التعرف على المشكلة

)1(  

 جمیع مصادر المعلومات

)5( 

 

 

 مراقبة حل المشكلة

)6(  

 الحل جیةیستراتابناء 

)3( 

 تحدید المشكلة

)2( 

56 
 



 حل المشكلات الریاضیة                                                    ثالثالفصل ال
 

هنه واضحة في ذ تكونادة التعلیمیة لكي لمهارات الرئیسیة المتضمنة في الموا الأساسیةتحدید المفاهیم  -

 .هاتدریس أوقبل الشروع بالتدریب علیها 

 المفاهیم إیاهمضمنا والأكادیمیة العقلیة المعلم وقدرات طلابه  إمكانیاتتحدید موقف تعلیمي مع  -

 .من المادة التعلیمیة المستوحاةوالمهارات 

المنشودة في  الأهدافالطالب  إكسابات علاقة بالمادة التعلیمیة تعمل على ذمشكلة  تصمیم أووضع  -

 حال حلها

في الحل وما یعطي  قالمستغر عنصر الزمن  لأهمیةلحل المشكلة نظرا  والكافيتحدید الوقت اللازم  -

 .من مؤشرات على قدرات الطلبة

 .أهدافمن خلال ما تحقق من  أومهاریا  أوزمنیا  سواءالحلول  تحدید معاییر تقویم -

والتعلیمات التي تعمل على مساعدة الطلبة في تسهیل مهماتهم  والإرشاداتتحدید بعض الظروف  -

 .)157 -156،ص2005، وآخرون(عدنان یوسف العتوم وحلهم للمشكلة

 حل المشكلات طریقةفي بعض العوامل المؤثرة  -1-7

حل  ن قد یؤدي الى مواجهة بعض العوامل التي تحول بینه وبینقیام الفرد بحل مشكلة ما فإ أثناء

 المشكلة ومن بین هذه المعیقات نذكر:

 أنحیث  الأداءحل المشكلة معینة قد یؤثر على  اتجاهختلاف مستوى الدافعیة لدى الفرد : االدافعیة

 إلىمستوى الدافعیة یؤدي  ارتفاعضعیف في حل المشكلة بینها  أداء إلىمستوى الدافعیة یؤدي  انخفاض

 .جید في حل المشكلة أداء

فشعور الفرد  المشكلاتالفرد لطریقة حل  استخدامالمؤثرة على  العواملتعد من  النفسیة: الحالة

ضعف مستوى  إلىتشتت الانتباه ما یؤدي  إلىالتسرع نحو العمل قد یؤدي  أو الإحباط أوبالقلق الزائد 

 .في حل المشكلة الأداء

لیة الحل الناجحة في المعاني وبصورة آ الاستراتیجیاتالفرد  استخدامنعني به  :الذهني التهیؤ

التي یعرفها في حل المشكلات من خلال تجاربه  بالأسالیبالحل حیث التزم الفرد وتمسكه  إلىللوصول 
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 مستوىحل سلیم للمشكلات التي تعترضه وهو ما یؤثر على  إیجادالسابقة بشكل نمطي قد یعیقه في 

 .الأداء

المشكلة والتي ترتبط بتصورات غیر  عن: وهي الافتراضات التي یفترضها الفرد الافتراضات الكامنة

 .)68،ص2013(نبیلة بن الزین، الخبرة السابقة أثاروهي تصورات ناجمة عن صحیحة للموقف المشكل 

الفرضیة  ولیسهن التي تتوفر في الذ الأسهل: یندفع الفرد في البدایة نحو الفرضیة تعدد الفرضیات

باختیار فرضیات بشكل  یبدأمن فرضیة في الوقت الواحد  أكثرالصواب ولصعوبة تجربة  إلى الأقرب

 .متوالي

 أنالحل فالفرد یجب  إلىالثبات الوظیفي في التفكیر یحد من الوصول  أنحیث  الثبات الوظیفي:

(عباس نوح إبداعا الأكثر الحلول إلىوتقدیم الحلول الاعتیادیة  والثباتود یكون مرنا لتحریره لینطلق من الجه

 .)146،ص2015،الموسوي

 طریقة حل المشكلات توظیفالهدف التربوي من  -1-8

تي ستواجههم وتواجه التلامیذ لحل المشكلات ال إعدادغایات التربیة في عصرنا الحالي  أهممن  إن

ن تعمل المدارس على تهیئة ولذلك لابد من أ أیضافالمستقبل مجهول ومشكلاته مجهولة  ،مجتمعاتهم

نتاجا متوقعا ومنطقیا لتعلم المفاهیم والمبادئ ومهارة مولدة  لیكونواالطلبة للتدریب على حل المشكلات 

والابتكار  الإبداعالقواعد التي یحتاجها المرء في تحقیق  أووالمفاهیم والمبادئ  الأفكارقادرة على تولید 

 .هرم النسق المعرفي كلما عرضة جانبیة المشكلات فيوالشكل التوضیحي التالي یبین موقع حل 
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 ) یوضح موقع حل المشكلات في الهرم النسقي المعرفي08الشكل رقم(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .)252،ص2007حمادات،(محمد حسن  :صدرالم

 

 

 

 

 

 

 تعلم الحقائق والمفاهیم

 

 تعلم المبادئ والقواعد والقوانین

 

 تعلم المهارات العقلیة والنفس حركیة

 

 

 النظام القیمي

 حل المشكلة

 كارتالاب

 الإبداع
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 الریاضیة المشكلات حل-02

 الریاضیة المشكلة حل فهومم-2-1

 حل أسلوب على تركز الأمریكیة المتحدة فالولایات وخاصة للریاضیات الجدیدة المناهج معظم إن

  حل أسلوب أن فیها تقول توصیات قدمت قد الریاضیات لمدرسي الأمریكیة المؤسسة أن حتى المشكلات

 تعریفات عدة إدراج یمكن ومنه الریاضیات لمناهج الاهتمام وبؤرة مركزا یكون أن یجب المشكلات

 :منها الریاضیة المشكلة لحل

 العملیات من مجموعة هو الریاضیة المشكلة حل أن ):1987 ( عمیرة أبو محبات تعریف

 موقف على جمعها السابق والمهارات تعلمها السابق للمعلومات خلالها مستندا التلمیذ بها یقوم التفكیریة

 ).37 ص ،2009 ي،العتر  زعزوع بن متعب(  یواجهه مشكل

 المتعلم یحاول حیث جاهز، حل لدیه ولیس المتعلم یواجه وممیز جدید موقف: العرسان تعریف

 بثلاث الریاضیة المشكلة وتصنف للحل الوصول من تمكنه ذهنیة بعملیات فیقوم الموقف اهذ مواجهة

 :صفات

 .معها ویتفاعل المشكلة فیتقبل لتحقیقه یسعى ومحدد واضح هدف للمتعلم یكون أن: القبول- أ

 .عادیة بصورة تجاوزه یستطیع ولا هدفه تحقیق من المتعلم یعیق حاجز وجود :العائق- ب

 .جدیدة وسائل استقصاء یتطلب لها حل وإیجاد للمشكلة التصدي: الاستقصاء- ت

 بوصف المتعلم یحددها خطوات تتضمن الریاضیة المشكلة أن السابق التعریف من ونستنتج

 استنتاج علیه بل الحل لإیجاد تكفي لا السابقة معلوماته لأن عادیة غیر بصورة وذلك الذهنیة عملیاته

 توفرها التي الأخیرة هذه والجدیدة القدیمة المعلومات تفاعل من انطلاقا الحل على تساعده معلومات

 .المشكلة

" حل المشكلة الریاضیة بأنه تلك الإجراءات والأنشطة التي یقوم بها :)1993یعرف عبد القوي (

التلمیذ مستخدما خلالها المعلومات الریاضیة التي سبق اكتسابها للتغلب على موقف مشكل غیر مألوف 
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ت حل في من قبل بحیث یختار من بین ما سبق تعلمه من معارف وما اكتسبه من أسالیب واستراتیجیا

 .)36، ص2009(متعب بن زعزوع العتري، " موقف ما، لیطبقه في موقف آخر

 التغلب یحاول الذي والمتعلم الموقف حداثة بین الحادث التفاعل بأنها: " دسقورس ناجي یعرفها

 .العائق أو الصعوبة مصدر على

 مع ذهنه في جاهز حل لدیه یكون ولا المتعلم له یتعرض تعلیمي موقف:" وعبابنة زینة أبو تعریف

 :في المتمثلة الریاضیة المشكلة شروط التعلیمي الموقف یحقق أن بالحسبان الأخذ

 .واضح لحلها المتعلم وجهد للحل قابلة المشكلة تكون أن -

 .للحل للوصول لإزالته یسعى للمتعلم بالنسبة عائق المشكلة تمثل -

 ).300 ص ،2013 بوشلالق،نادیة  بوعیشة نورة(  للمتعلم بالنسبة أهمیة وذات واضحة تكون أن -

 الریاضیات في المشكلات حل معنى نحو الریاضیین التربویین بین النظر وجهات تباینت وقد

 إلیه ینظر بینما الریاضیات تدریس وراء من لتحقیقه نسعى كهدف المشكلات حل إلى ینظر فالبعض

 وینظر یواجهونها التي الریاضیة العقبات تدلیل من التلامیذ تمكن عملیة أو طریقة أنه على الآخر البعض

 .علیه وتعویدهم للتلامیذ تعلیمه یجب سلوك أو أساسیة مهارة أنه على آخرون إلیه

 ):2001(بدر بثنیة توردها كما الریاضیة المشكلة لحل شیوعا الأكثر التفسیرات فإن وعلیه

 من الرئیسي الهدف یكون أن ینبغي أنه على النظرة هذه تركز: الریاضیات لتعلیم كهدف المشكلة حل -

 الریاضیات في المتخصصون یرى حیث الریاضیة المشكلات حل كیفیة الطلاب تعلم هو الریاضیات تعلم

 .الریاضیات تعلیم من الرئیسي الهدف هو الریاضیة المشكلة حل أن

 المساعدة والاستراتیجیات والأسالیب والإجراءات الطرق على النظرة هذه تركز: كعملیة المشكلة حل-

 .له تتعرض التي الریاضیة المشكلة حل إلى للوصول الطالب یستخدمها التي

 وتعویدهم للطلاب تعلیمها ینبغي التي الأخرى الریاضیة المهارات مثل: أساسیة كمهارة المشكلة حل-

 یركز فإنه الحل وطریقة ومحتویاتها المشكلة نوعیة على تركیزه جانب إلى التفسیر وهذا السلوك هذا على
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 ما لحل أساسیة أداة باعتبارها الطلاب لكل تعلیمها ینبغي التي تلك المشكلة حل أصول على أیضا

 )38-37 ص ،2009 ي،العتر  زعزوع بن متعب( مشكلات من یواجههم

 الریاضیة المشكلة حل أهمیة-2-2

 تنمیة في كبیر أثر له وتدریسها الفكري الفضول لإثارة وسیلة الریاضیة المشكلات حل یعتبر

 وقد التربوي المجال في الباحثین قبل من كبیر باهتمام الموضوع هذا حظي المتعلم عند التفكیر مهارات

 :التالیة للأسباب تعود الریاضیة المشكلة أهمیة أن إلى الدراسات هذه خلصت

 .الریاضیة العلاقات فهم تعزز كما ریاضیة ومعارف مهارات لتعلم وسیلة الریاضیة المشكلة -

 .وحلها الحسابیة المهارات على للتدریب وسیلة -

 .جدیدة مواقف في الریاضیة والتعمیمات القوانین توظیف یتم الریاضیة المشكلات حل طریق عن -

 .المتعلمین لدى التفكیر أنماط تنمیة في الریاضیة المشكلة حل یساهم -

 .الدافعیة وإثارة التعلم على الطلبة یحفز الریاضیة المشكلات تدریس -

 .والاستقصاء والتأهل للتفكیر مناسبة بیئة الصفي الجو من تجعل -

 .مختلفة مواقف في القدرات هذه واستخدام لمتعلمین التحلیلیة القدرات تحسین -

 نادیة بوعیشة، نورة(  للمجتمع وجوهریة عامة أهداف الریاضیة المشكلة حل لتعلم العامة الأهداف تمثل -

 .)301 ص ،2013 بوشلالق،

 .جدیدة مفاهیم تعلم یتم بواسطتها عملیة تعتبر -

 .جدیدة ومواقف أوضاع إلى المهارات و المفاهیم ینقل كیف الطالب یتعلم المشكلة حل طریق عن -

 .الاستطلاع وحب الفكري الفضول لإثارة وسیلة) الریاضیة المشكلة(  المسألة حل -

 على یعمل لأنه هتماماتهما ویثیر دافعیتهم تحسین على یساعد فهو المتعلمین لمعظم ممتع نشاط تعد -

 .للطلاب ومتعة إثارة أكثر الریاضیات مادة یجعل مما المشكلة لحل دافعیتهم من یزید مما حیرة خلق
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 بیئة هناك تكون عندما وذلك بأنفسهم للمشكلات حلول عن للبحث وتدفعهم المتعلمین نشاط تثیر -

 الناجمة بالراحة الشعور من ویمكنهم التلامیذ یشجع مما التوتر وعدم النفسیة بالراحة تتسم مشجعة تعلیمیة

 عباسالأمیر  عبد(علیها یقدمون التي الریاضیة للمشكلات وأصلیة ومبدعة بتكاریةا حلول إلى التوصل عن

 ).159 ص ،2013 كرو، یونس رحیم ناجي،

 الریاضیة المشكلة حل أهداف-2-3

 هو المشكلات حل أن وحیث الریاضیات تعلیم مستویات من مستوى أعلى هي المشكلات حل إن

 مهارة تطویر في متضمنة حتما ستكون المشكلات حل فأهداف لذلك الریاضیات لتعلیم الأساسي الهدف

 بعض إلى التلامیذ أنظار توجیه هو الریاضیة المشكلات حل من العام فالهدف نفسها المشكلات حل

 .عامة بصفة المشكلات حل في المساعدة العامة والمقترحات والأسالیب الطرق

 الاهداف من مجموعة الأمریكیة المتحدة بالولایات المدرسیة الریاضیات دراسة مجموعة وضعت وقد

 .الریاضیة المشكلات لحل

 .المشكلات حل في المساعدة الاستراتیجیات من مختلفة بأنواع الطالب إمداد -

 .المشكلات حل في والشروع المعالجة طریقة في الطالب لدى المرونة بعض تطویر -

 حول جدیدة معلومات إنتاج في الهندسیة التمثیلات من للاستفادة والأسالیب الطرق بعض تطویر -

 .المشكلة

 ذلك من ستفادةللا المشتقة والمعلومات المعطاة المعلومات وتنظیم جدولة في المهارات بعض تطویر -

 .الحل في

 ضوء في باعتبارها یقوم عددیة تقاریر عمل على تعویده طریق عن الطالب لدى المشكلة فهم تعمیق -

 أوردت فقد الأمریكیة المتحدة بالولایات الریاضیات لمدرسي الوطنیة الجمعیة أما المطروحة المشكلة

 .المدرسیة یاتالریاض في الأولویات مشروع ضمن التالیة الأهداف

 .المنطقي والتعلیم التفكیر وأسالیب طرق تطویر -

 .الحاضر الزمن في للعیش اللازمة المهارات تحصیل -
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 .التعلیم یكتمل لا بدونها التي المشكلات حل وأسالیب طرق تحصیل -

 .الخلاق التفكیر وأسالیب طرق تطویر -

 .حدیثا المتعلمة الریاضیة الأفكار تطبیق -

 .مستقلة بطریقة الجدیدة الریاضیة الموضوعات ودراسة معالجة مهارة تطویر -

 .الأخرى العلوم في الریاضیات تطبیق قدرة تعزیز -

 .الحسابیة المهارات لممارسة منطقي وسط إیجاد -

 .الریاضیات قراءة تعلیم -

 .)116-115 ص ،2011 ، سوفينعیمة ( الموهوبین التلامیذ معرفة -

 الریاضیة المشكلة حل خصائص-2-4

 نوعا تتطلب بل سطحیا سریعا حلا تتطلب ولا هتمامها وتثیر الطالب تتحدى الریاضیة المشكلة إن

 التي محاولاته من بالإحباط یصاب لا حتى الطالب إمكانیة حدود في المشكلة حل یكون وأن التفكیر من

 الخصائص فیها توافرت إذا مناسبتها ومدى الریاضیة المشكلة جودة على الحكم ویمكن الحل من تقربه لا

 :التالیة

 .الدراسي المنهج تخدم أن -

 الصعوبة من بمستوى ولیست المتعلم لمستوى مناسبة تكون وأن اهتمامه وتثیر المتعلم تتحدى أن  -

 .والإحباط الفشل له تسبب

 .للحل طریقة من أكثر لها یكون أن الأفضل من -

 .أخرى مشكلات لحل المتعلم لدى التعلم أثر انتقال في سهمت أن -

 تدریس في هدفا وتخدم ریاضیة معلومات تتضمن بحیث ریاضیة دلالة ذات المشكلة تكون أن -

 .الریاضیات
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 .حلها عن للبحث وتدفعه التلمیذ اهتمام المشكلة تثیر أن -

 ذوي للتلامیذ الحل عن البحث فرصة تتاح بحیث حلها إلى للوصول طریقة من أكثر للمشكلة یكون أن -

 .المختلفة القدرات

 شمولیة أكثر ریاضیات تكوینات إلى الوصول یمكن بحیث شمولیة أكثر لمواقف المشكلة تعمیم إمكانیة -

 تاریخ وأن خاصة الریاضیة المعرفة تثري قد عمومیة أكثر ریاضیات تكوینات إلى الوصول یمكن بحیث

 .المشكلات لحل تاریخا عتبارها یمكن ذاته الریاضیات

 تقربه لا التي محاولاته من بالإحباط یصاب لا حتى التلمیذ إمكانیة حدود في المشكلة حل یكون أن -

 .)07-06 ص ،2009 ي،العتر  زعزوع بن متعب(  للحل

 الریاضیة المشكلات حل خطوات-2-5

 حل نجاح علیها یتوقف مهمة عملیة تعتبر المشكلات لحل استراتیجیة أو خطة تكوین عملیة إن

 وهذه الریاضیة المسألة لحل خطوات أربع" الحل عن البحث"  كتابه في جورج بولیا حدد وقد المشكلة

 :هي الخطوات

 وفهمها المسألة قراءة: الأولى الخطوة

 للمسألة تلامیذه فهم من التأكد المعلم على ویجب ومفهومة واضحة بلغة المشكلة عرض یجب وهنا

 الأساسیة المشكلة عناصر التلامیذ یعرف أن ینبغي كما الخاصة، بلغتهم المشكلة نص إعادة كسؤالهم

 .البعض ببعضها العناصر هذه لعلاقة شكلا یرسم وأن والشروط والمجهول المعطیات

 للحل خطة بتكارا: الثانیة الخطوة

 ودور المشكلة عناصر بین الربط التلمیذ یحاول وفیها الحل لفكرة للوصول أساسیة الخطة هذه وتعد

      المشكلة یوضح رسم وضع منه یطلب أن أو لها مشابهة مشكلة بذكر بمطالبته وذلك ومساعدته المعلم

 .المشكلة عناصر بین العلاقة توضح عبارة أو جدول في المعطیات ینظم أو
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 الحل خطة تنفیذ: الثالثة الخطوة

 السهل بالأمر لیس الحل إدراك أي الخطة بتكارا أن حیث سابقتها من أسهل المرحلة هذه وتعد

 من بالتأكد وذلك صحیح، بشكل الخطة تنفیذ من التأكد شرط تنفیذها یسهل الحل فكرة تبلور وعند

 .للحل المنطقیة والصورة الحسابیة العملیات

 الحل مراجعة: الرابعة الخطوة

    الحل لخطوات عكسیة بخطوات السیر خلال من وذلك الحل صحة من التأكد یتم الخطوة هذه وفي

 ).302 ص ،2013 بوشلالق، نادیة بوعیشة، نورة(  للحل أخرى طریقة إلى باللجوء أو بالتعویض أو

 الریاضیة المشكلة حل استراتیجیات-2-6

 أن الممكن من والتي اقترابها إلى الأبحاث من العدید خلصت التي الاستراتیجیات من العدید توجد

 :منها بعضا یلي فیما وسنعرض وتطویرها اكتسابها على تلامیذه المعلم یدرس

 جدول أو منظمة قائمة عمل استراتیجیة-أ

 لتسهیل وذلك علاقات من بینها وما بالمشكلة المعطاة البیانات تضم قائمة أو جدول تكوین بها ویتم

 .)136 ص ،2012 شحاتة، حسن( للحل وصولا والمطلوب المعطیات بین العلاقة إدراك

 ضمن عدد إیجاد یمكن عندما أو الأعداد من سلسلة على المشكلة تتوفر عندما استخدامها ویمكن

 .جدول أو قائمة في العناصر بتنظیم تسمح خطة توضح بحیث متوفرة قائمة

 :المشكلة مثال

 10 من 10 علامة كل على دنانیر 10 مبلغ له فرصد جتهادها على بنها یكافئ أن الأب أراد

 عشرة ثاني على دنانیر 4 ثم ،10 أول على دینارین یعطیه أن بنالا فاقترح متحانالا في علیها یتحصل

 .10من  10على خمس مرات  الابنتحصل  مرة كل في المحدد المبلغ له یضاعف وهكذا

 :للابنأفضل بالنسبة  الاقتراحینأي 
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لحل هذه المشكلة تنظم البیانات في جدول بحیث تحدد بیانات المشكلة حسب عدد المرات والمبلغ 

 ،16 ،4 ،2 الأعداد على فیحصل مرة كل في یضاعف العدد أن التلمیذ یستنتج حیثالمحدد في كل مرة 

 .5× 10 الأب قبل من المقترح المبلغ مع الناتج ویقارن المبالغ هذه بجمع فیقوم 64 ،32

 المشكلة في المتضمنة الأعداد سلسلة مع التعامل التلمیذ على تسهل جدول في البیانات ترتیب إن

 ).304 -303 ص ،2013 بوشلالق، نادیة بوعیشة، نورة( حلها یسهل وبذلك

 عكسیة بطریقة الحل استراتیجیة-ب

 ماذا معرفة منه وتطلب نهایتها في حدث ماذا الطالب المسألة تخبر ومتتابعة متسلسلة بخطوات

 حیث عكسیة بصورة العمل یجب الاستراتیجیة هذه باستخدام ریاضیة مشكلة أي للح بدایتها، في حدث

 زعزوع بن متعب( المطلوبة الابتدائیة القیمة إلى وصولا بخطوة خطوة المشكلة نهایة في الحل الطالب یبدأ

 ).46 ص ،2009 ،العتري

 التالیة المسألة إلیك: المشكلة مثال

 8 معه وبقي دنانیر 6 بمبلغ وبنطلونا دنانیر 5 بمبلغ قمیصا اشترى المال من مبلغ زكریاء مع

 .زكریاء مع كان دینارا كم دنانیر

 .زكریاء مع یبقى الذي المبلغ وهو المعطیات بآخر نبدأ عكسیة بطریقة المسألة هذه لحل

 .دنانیر 8زكریاء مع یبقى الذي المبلغ -

 .دینارًا 14= 6+8 الجدید المبلغ فیصبح دنانیر 6 البنطلون ثمن له نضیف ثم -

 .دینارًا 19= 5+14: الكلي المبلغ فیصبح دنانیر 5 القمیص ثمن له نضیف ثم -

 ).106 ص ،2007 العبسي، مصطفى محمد خلیل، محمد عباس( دینارًا 19 هو زكریاء مع كان الذي المبلغ أي -
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 الشكل رسم استراتیجیة-ج

 أو أماكن أشیاء على تحتوى قد أو نماذج أو بأشكال تمثیلها یمكن الریاضیة المشكلات بعض 

 .)46 ص ،2009 ي،العتر  زعزوع بن متعب(  الحل لإیجاد واستخدامها المعطاة المعلومات من مواقع

 المشكلة مثال

 5 مسافة یترك أن على مترا 120 طوله المدرسة طریق على شجیرات غرس المدرسة تلامیذ أراد

 یحتاجونها؟ التي الشجیرات عدد هو فما شجرتین كل بین متر

 العدد قسمة ناتج على بواحد یزید الشجیرات عدد أن لیدرك للمشكلة تخطیطي برسم المتعلم یقوم هنا

 .متر 5 الشجرتین بین المسافة أن اعتبار على 5 على 120

 .)303 ص ،2013 بوشلالق، نادیة بوعیشة، نورة(  25= 1+24 هو الشجیرات عدد هو الحل

 أبسط مشكلة حل استراتیجیة -د

 أو بسیطة، إلى معقدة من أو صغیرة إلى كبیرة من المشكلة في المتضمنة الأرقام تبسیط فیها ویتم

 بحیث حلها المطلوب المشكلة من أبسط مشكلة حل أو مألوف آخر إلى مألوف غیر من الموقف تحویل

 ).136 ص ،2012 شحاتة، حسن(  المعروضة المشكلة حل إلى لیمتد الحل تعمیم یمكن

 التالیة المسألة إلیك: المشكلة مثال

 لشراء لیلى تحتاجه دینارا فكمدج  95.1465 ب دواء علبة شراء أرادت دج 55.645 لیلى عند

 لدى یقول كأن لدیه ومألوفة أبسط بأعداد المشكلة في الواردة الأعداد یستبدل أن للتلمیذ یمكن هنا الدواء؟

 .إلیه یحتاج دینارا فكم دینارا 15 ب حلوى قطعة شراء وأرید دینارا 20

 حساب وهو الحل طریقة فیدرك وتمثلها المشكلة فهم على الصغیرة الأعداد هذه تساعده أن یمكن

 55.645 العددین بین الفرق لإیجاد الأصلیة المشكلة على تطبیقه ثم ومن 15و 20 العددین بین الفرق

 .)303 ص ،2013 بوشلالق، نادیة بوعیشة، نورة(  95.1465و
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 الحذف استراتیجیة-ه

 حیث الیومیة الحیاة في وذلك الأشخاص قبل من واسع نطاق على الاستراتیجیة هذه تستخدم 

 وذلك واستبعادها الممكنة غیر الحلول حذف ثم الحلول من عدد تخمین على الاستراتیجیة هذه تعتمد

 .)45 ص ،2009 ي،العتر  زعزوع بن متعب(  المشكلة في الواردة المعلومات على بالاعتماد

 التالیة المسألة إلیك: مثال

 العدد هذا حدد 6 على القسمة العدد ویقبل  5هو فیه العشرات رقم رقمین، من مؤلف زوجي عدد

 هذه وتمثل المعطیات ضوء في المقترحة الحلول البدایة في نحدد الحذف باستراتیجیة المسألة هذه لحل

 :یلي ما المقترحة الحلول

 58 ،56 ،54 ،52 هي فیها العشرات منزلة في التي الزوجیة الأعداد

 6 على القسمة المذكورة الأعداد من عدد كل قابلیة مدى نجرب

 .52 العدد نحذف لذا 6 على القسمة یقبل لا  52 -

 .للمسألة الحلول أحد هو 54 العدد فإن لذا 6 على القسمة یقبل  54 -

 .56 العدد نحذف لذا 6 على القسمة یقبل لا  56-

 .58 العدد نحذف لذا 6 على القسمة یقبل لا  58-

 خلیل، محمد عباس(  الوحید الحل وهو للمسألة حلا یمثل 54 العدد أن یتضح المقترحة الحلول خلال من

 ).108 ص ،2007 العبسي، مصطفى محمد

 المشكلات لحلGEORGE POULIA   بولیاجورج  استراتیجیة -و

 تحدید على قدرته من للمسألة الطالب فهم على ویستدل المشكلة، فهم الاستراتیجیة هذه وتشمل

 الحل أو البحث خطة ورسم یلزم، حین المناسب الشكل رسم على قدرته من وكذلك والمطلوب، المعطیات

 خطة اكتشاف على تساعد التي الأمور من ولعل تدریجیا، إلیها یتوصل وقد فجأة الحل فكرة تظهر فقد

 المسألة بحل ذلك ویتم الحل مراجعة ثم جیدا إدراكا المتعلم أدركها إذا خاصة الخطوات أسهل وهذه الحل
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 شحاتة، حسن( .الإجابة معقولیة في النظر وكذلك للحل عكسیة بخطوات بالسیر أو أمكن إن أخرى بطرق

 ).137 ص ،2012

 :المشكلة مثال

 عند صورة 30 تلمیذ كل یحضر أن یجب المدرسة تنظمه الذي الصور معرض في للمشاركة 

 المعرض؟ في للمشاركة سلمى تنقص صورة كم صورة 23 سلمى

 :بالآتي نقوم بولیا لاستراتیجیة السابقة الخطوات باستخدام المشكلة لحل

 .فیها الواردة والكلمات معناها وفهم المشكلة بقراءة التلمیذ یبدأ -

 والشروط؟ المعطیات بین یربط الذي ما المعطیات؟ ما المطلوب؟ ما: للمشكلة الأساسیة الإجراءات یحدد-

 ؟= ...23-30: ریاضیة عبارة إلى الشروط ترجمة -

 .7= 23-30 الناتج إیجاد-

  ).303 -302 ص ص ،2013 بوشلالق، نادیة بوعیشة، نورة( ؟7 بمقدار 30 عن تنقص 23 هل= الجل مراجعة -

 .الریاضیة المشكلة حل في المتعلمین تواجه التي الصعوبات -2-7

 :في تتلخص الریاضیة للمشكلة حلهم في التلامیذ ضعف أسباب أغلب أن الدراسات أظهرت

 .اللغویة المفردات حصیلة ضعف أو القراءة في سیئة عادات كوجود القراءة من التمكن عدم -

 )235 ص ،2006 خضر، رشید فخري(  المعقدة المشكلة تجزئة وعدم المشكلة تحلیل في والضعف الخمول -

 .ریاضیة ومهارات وتعمیمات مفاهیم من المشكلة لحل اللازمة السابقة بالخبرات المتعلم إلمام عدم-

 . المشكلة في المتضمنة والعلاقات الحقائق استیعاب ضعف -

 .تنظیمها وعدم المشكلة لمعالجة خطة وضع صعوبة -

 .الملائمة الأسالیب اختیار في اقالإخف -
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 )301 ص ،2013 بوشلالق، نادیة بوعیشة، نورة(  الحل وتقدیر التخمین على المتعلم قدرة ضعف-

 هذه وأغلب صعوبات تواجهه أن یمكن الریاضیة المشكلة یحل وهو المتعلم أن سبق مما ویتضح

 للمشكلة الخاطئ والفهم الخاطئة القراءة عن ینجر وما واستیعابها المشكلة قراءة حول تتركز الصعوبات

 الحل كیفیة في والبحث المشكلة استیعاب على المتعلمین قدرات تحسین من المعلمین على بد لا وبذلك

 .للحل الوصول من أكثر
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 الفصل خلاصة

 حلها استراتیجیات وبعض الریاضیة المشكلات وحل المشكلات حل موضوع حول طرحه سبق مما

  حلها في التفكیر نمو زیادة في الفرد تواجه التي المشكلات حل على القدرة دور معرفة ضرورة یتضح

 شأنه من وذلك الریاضیة للمشكلة حلهم في التلامیذ یستخدمها التي الاستراتیجیات معرفة ضرورة ویتضح

 .تطویره إمكانیة ثم ومن تفكیرهم بأسالیب ایزودن أن
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 الدراسة حدود-01

 الحدود المكانیة -1-1

ونقصد به الحیز المكاني (الجغرافي) الذي ستجرى فیه الدراسة الحالیة حیث أجریت ببعض 

 مؤسسة والتي یمكن توضیحها كما یلي: 17مؤسسات التعلیم الثانوي التابعة لولایة جیجل والمقدر عددها 

 اسم المؤسسة اسم المؤسسة
 ثانویة بلهوشات الشریف بلدیة قاوس - بلدیة جیجل 1945ماي  08ثانویة الحدث  -
 ثانویة بورزاق أحمد بلدیة تاكسنة - ثانویة كعولة تونس بلدیة جیجل -
 ثانویة ناصري رمضان بلدیة الطاهیر - ثانویة ثرخوش أحمد بلدیة جیجل -
 ثانویة لعبني أحمد بلدیة الطاهیر - ثانویة بوراوي عمار بلدیة جیجل -
 بلدیة الطاهیر -المتقن–ثانویة دخلي المختار  - بلدیة الطاهیرثانویة كعواش لخضر  -
 ثانویة بومنجل أحمد بلدیة الطاهیر - متقن عبدي بوعزیز بلدیة جیجل -
 ثانویة كعموش فرحات بلدیة الطاهیر - ثانویة دراع محمد الصادق بلدیة جیجل -
 أحسن بلدیة الشقفة ثانویة بوقریط  - ثانویة الحدادة الجدیدة بلدیة جیجل -
 / ثانویة مخلوف حسناوي ابن مختار بلدیة جیجل -

 المصدر: إعداد الطالبة

 الحدود الزمنیة-1-2

یقصد بالمجال الزمني الوقت المستغرق لإجراء هذه الدراسة حیث كانت البدایة منذ وقت موافقة 

على موضوع الدراسة إلى غایة جمع الاستبیانات الموزعة  إدارة قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا

على عینة الدراسة حیث بدأت الدراسة بالجانب النظري من خلال جمع المعلومات المتعلقة بالموضوع 

ابتداء من شهر دیسمبر واستمرت الطالبة في جمع المعلومات إلى غایة الانتهاء من الفصول النظریة 

لاعیة وذلك من أجل العمل على اختیار أدوات البحث المناسبة وبعدها تم توزیع وتلتها القیام بدراسة استط

 .2019-4-24إلى غایة  2019-04-14الاستبیان  وجمعه وذلك بتاریخ 
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 الحدود الموضوعیة-1-3

الدراسة تقتصر الطالبة على معرفة علاقة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على حل في هذه 

والكشف عن وجود فروق  في  التعلم الثانوي أساتذةلدى التلامیذ من وجهة نظر   المشكلات الریاضیة

 .تعزى لمتغیر الجنس والمستوى المدرس وسنوات الخبرة آرائهم

 الدراسة الاستطلاعیة-02

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة الخطوة الأولى في إعداد البحث العلمي یقوم بها الباحث من أجل 

الموضوع هذا ما یمكنه من اكتشاف مختلف الجوانب التي تخص المشكلة المدروسة  الإلمام بجمیع جوانب

وذلك من خلال احتكاكه بواقع المشكلة والانتقال من الإطار النظري إلى الوضع المیداني أین یجد الباحث 

ه مؤشرات الدراسة التي یرید القیام بها منى أجل التغلب على الصعوبات التي تعترض الباحث في بحث

وأیضا اختیار أدوات البحث بدقة ومعرفة مدى صدقها وثباتها والتأكد من مدى موائمة هذه الأدوات وفي 

أستاذ (ة) في  15ضوء ذلك قامت الطالبة في هذه الدراسة بإجراء أولى حول هینة البحث المتكون من 

فیفري بالتاریخ ومتقن عبدي بوعزیز بجیجل وذلك في شهر  1945ماي  8مادة الریاضیات بثانویتي 

حیث قامت الطالبة في هذه الدراسة بطرح عدة  2019-02-28إلى غایة  2019-02-25الممتد من 

أسئلة على الأساتذة حول موضوع البحث وذلك من أجل معرفة تطبیق استراتیجیة العصف الذهني وقدرتها 

تدوین كل ملاحظاتهم  على المساهمة في حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ من وجهة نظرهم، وتم

 وتعقیباتهم وذلك من أجل الحصول على معلومات عامة عن متغیرات الدراسة .

فالمقابلة تعتبر إحدى الوسائل لتجمیع البیانات المطلوبة حول موضوع الدراسة وهي عملیة تتم بین 

تلك الباحث و شخص آخر أو مجموعة أشخاص تطرح من خلالها اسئلة ویتم تسجیل إجاباتهم على 

 )96، ص2007(منذر الضامن، الأسئلة المطروحة.

 نتائج الدراسة الاستطلاعیة:

 بعد الاطلاع على إجابات العینة التي  أجرت معها الدراسة الاستطلاعیة كانت النتائج كما یلي:

معظم الأساتذة على إطلاع تام ومعرفة موسعة عن استراتیجیة العصف الذهني رغم اختلاف  -

 تدل علیها.المصطلحات التي 
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 إعادة صیاغة مشكلة البحث بدقة والتعرف جیدا على میدان الدراسة -

 التأكد من ملائمة الاستبیان الذي سوف یطبق وفهم الأساتذة للعبارات الواردة فیه. -

 القدرة على بناء أداة الدراسة بشكل واضح. -

 منهج الدراسة -03

حیث یعتبر المنهج من أهم  ،العلميلق أو تتم وفق أسس المنهج ي دراسة لا بد أن تنطأ إن 

الخطوات لأي بحث علمي، ولا تكون الدراسة العلمیة إلا بالاعتماد علیه وفقا أن هذا الأخیر یتحدد وفق 

 طبیعة الدراسة للوصول إلى حلول لعقبات البحث.

منهج خصائصه العلمیة وانطلاقا من خصوصیة الدراسة الحالیة المندرجة تحت عنوان "  فلكل

اتیجیة العصف الذهني وعلاقتها بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ من وجهة نظر استر 

اعتمدنا على المنهج الوصفي التحلیلي لأننا بصدد تحلیل ووصف الظاهرة موضوع  أساتذة التعلیم الثانوي

ج علمیة وتفسیرها الدراسة كما هي في الواقع،  من خلال جمع البیانات عن الظاهرة والحصول على نتائ

 واستخلاص دلالتها.

فكثیرا ما یرتبط المنهج الوصفي التحلیلي بدراسة العلوم الاجتماعیة والانسانیة والتي استخدم فیها 

منذ ظهوره، كما أنه یقوم على رصد ومتابعة دقیقة لظاهرة معینة بطریقة كمیة ونوعیة في فترة زمنیة معینة 

ف على الظاهرة من حیث المحتوى والوصول إلى نتائج وتعمیمات أو عدد من الفترات من أجل التعر 

 تساعد في فهم الواقع وتصوره.
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 وعینة الدراسةمجتمع  -04

 مجتمع الدراسة-4-1

یتكون مجتمع الدراسة الحالیة من أساتذة مادة الریاضیات لمختلف السنوات الأولى والثانیة والثالثة 

 (المبینة سابقا) 2018/2019ثانوي بثانویات ولایة جیجل خلال السنة الدراسیة 

 عینة الدراسة-4-2

علیه في یوم وفق ما سمحت لنا به مدیریة التربیة لولایة جیجل من خلال التصریح الذي تحصلنا 

قمت بالتوجه إلى بعض ثانویات ولایة جیجل والمقدر  2019-04-24إلى غایة  14-04-2019

 ثانویة. 17عددها ب 

وتعتبر مرحلة تحدید العینة من أهم الخطوات المنهجیة في البحث العلمي، وتتطلب من الباحث الدقة 

ضوع هي التي تفرض على الباحث البالغة حیث تعتمد علیها إجراءات البحث وتصمیمه وطبیعة المو 

 أسلوبا معینا لاختیار العینة.

باستخدام طریقة العینة القصدیة فهي من بین الطرق الملائمة لنوع الدراسة حیث  طالبةفقد قامت ال

 :یوضح توزیع أفراد العینة التالي یسمح هذا النوع بتمثیل الأساتذة الذین یدرسون مادة الریاضیات والجدول

 ): یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الثانویات01( الجدول رقم

 % النسبة المئویة عدد الأساتذة اسم الثانویة الرقم
  %04.76 05 1945ماي  8الحدث  01
  %06.67  07 كعولة تونس 02
  %09.52 10 ثرخوش أحمد 03
  %03.80 04 بوراوي عمار 04
  %07.61 08 متقن عبدي بوعزیز 05
  %06.67 07 محمد الصادقدراع  06
  %03.80 04 الحدادة الجدیدة 07
  %05.71  06 مخلوف حسناوي ابن مختار 08
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  %04.76 05 بلهوشات شریف 09
  %04.76 05 بورزاق أحمد 10
  %08.57 09 ناصري رمضان 11
  %05.72   06 لعبني أحمد 12
  %05.72 06 دخلي المختار 13
  %06.67 07 فرحات كعموش 14
  %03.81 04 كعواش لخضر 15
  %04.76 05 بوقریط أحسن 16
  %06.67 07 بومنجل أحمد 17

  %100 105 17 المجموع
 المصدر: إعداد الطالبة

 الدراسة  أداة-05

في دراستنا على الاستبیان ویعد من اكثر الأدوات استخداما في البحث العلمي بشكل عام  عتمدناا

ترسل للأشخاص  استمارةویعرف بأنه مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معین یتم وضعها في 

المعنیین، وبواسطتها یمكن التوصل إلى حقائق جدیدة عن الموضوع أو التأكد من معلومات متعارف 

 )67، ص2007.(عمار بوحوش، علیها لكنها غیر مدعمة بحقائق

ولبناء الاستبیان قمنا بالاعتماد على نتائج الدراسة الاستطلاعیة وما جاء في الجانب النظري وتم 

ورته الأولیة في ضوء المقابلة التي قمت بها، والجانب النظري للدراسة وقد اشتمل الاستبیان إعداده في ص

 بندا موزعة على أربعة محاور موضحة في الجدول الآتي: 32في صورته النهائیة على 
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 ): یوضح عرض المحاور الأربعة للاستبیان02الجدول رقم (

 رقم البنود محاور الاستبیان المحاور
لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة لدى  المحور الأول

 التلامیذ
01-08 

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على وضع خطة حل المشكلات  المحور الثاني
 الریاضیة لدى التلامیذ

09-16 

على تنفیذ خطة حل المشكلات  لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة المحور الثالث
 الریاضیة لدى التلامیذ

17-24 

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على التحقق من صحة حل المشكلات  المحور الرابع
 الریاضیة لدى التلامیذ

25-32 

 المصدر: إعداد الطالبة

 تم الإجابة على الاستبیان حسب سلم التدرج التالي:: البدائل المعتمدة

 ): یمثل البدائل المستخدمة في الاستمارة03الجدول رقم (

 أبدا أحیانا دائما الاستجابة
 1 2 3 الدرجة

 المصدر: إعداد الطالبة

بعض عرض الاستبیان على مجموعة من المحكمین من أعضاء هیئة التدریس المتخصصین  تم

في مجال علم النفس وعلوم التربیة وذلك للتأكد من ما إذا كانت عبرات الاستبیان واضحة وتخدم ما 

 وضعت لأجله.
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 الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة -06

حتى تكون النتائج المتحصل علیها بواسطة أي أداة من ادوات جمع البیانات من الدراسة ینبغي 

 .التأكد من صحة شروطها السیكومتریة

 ثبات الاستبیان -6-1

ثبات الأداة على طریقة الثبات الداخلي ویقصد به مدى توفر  في دراستنا الحالیة اعتمدنا في قیاس

حیث قدر  ألفا كرونباخالأداة على محتوى متجانس ولحساب معامل الثبات الداخلي اعتمدنا على معادلة 

مما یدل أن معامل الثبات قوي، كما تم استخدام طریقة التجزئة النصفیة وقدر  )0.85(معامل الثبات ب 

ختبار ثابت، وقد تم استخدام وهو أیضا معامل ثبات عال مما یدل على أن الا )0.95(معامل الثبات ب 

 ).20) في نسخته (SPSSالبرنامج الإحصائي (

 صدق الاستبیان -6-2

بالصدق أن یقیس الاختبار فعلا السمة أو الاتجاه الذي وضع لقیاسه وصدق الاستبیان أن  ویقصد

 تقیس عباراته ما وضعت لقیاسه وقمنا بالتأكد من صدق الاستبیان من خلال:

 صدق المحكمین -

فقد تم عرض الاستبیان في صورته الأولیة على مجموعة من المحكمین المختصین في مجال 

النفس وذلك قصد معرفة أراءهم حول ملائمة المحاور ووضوح البنود ومن خلال أراءهم  قمنا التربیة وعلم 

 بإجراء التعدیلات المناسبة وإضافة وتعدیل بنود أخرى للاستبیان حتى یتم إخراجه في صورته النهائیة.

 الصدق الذاتي -

ق نتائج الاستبیان للتأكد من صدق الاستبیان قمنا بحساب معامل الصدق الذاتي ویقصد به صد

 ویقاس بحساب الجذر التربیعي لمعامل ارتباط الثبات وبتطبیق المعادلة التالیة: 
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 معامل الثبات�الصدق الذاتي = 

 0.85√ =   وبالتعویض 

               =0.92 

 وهذا یدل على أن الاستبیان على درجة عالیة من الصدق.

 أسالیب المعالجة الاحصائیة -07

الإجابات المتحصل علیها من خلال الاستمارة عن طریق برنامج  التحلیل الاحصائي  قمنا بتفریغ

)SPSS:وتم استخدام الأسلوب الإحصائي التالي ( 

 ONE WAY ANOVA الأحادي معامل تحلیل التباین -

 المتوسط الحسابي -

 الإنحراف المعیاري -
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لا توجد فروق بین استجابات الفرضیة الأولى التي تنص على:  عرض وتحلیل النتائج-01

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ 

 المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر الجنس

للفروق بین استجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول  ANOVAتحلیل  :یوضح) 04رقم (الجدول  * 

علاقة العصف الذهني بالقدرة على المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة والتي تعزى لمتغیر 

 الجنس.

مجموع  مصدر التباین المحاور
 المربعات

 درجة الحریة
(ddl) 

متوسط 
 المربعات

  Fقیمة
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
)sig( 

 بین المجموعات المحور الأول
 داخل المجموعات

 المجموع

23.240 
37778.722 
3801.962 

1 
103 
104 

23.240 
36.687 

 
0.633 

 
0.428 

 بین المجموعات المحور الثاني
 داخل المجموعات

 المجموع

3.607 
1479.784 
1483.390 

1 
103 
104 

3.607 
14.367 

 
0.251 

 
0.617 

 بین المجموعات المحور الثالث
 داخل المجموعات

 المجموع

20.149 
1074.765 
1094.914 

1 
103 
104 

20.149 
10.435 

 
1.931 

 
0.168 

 بین المجموعات المحور الرابع
 داخل المجموعات

 المجموع

7.964 
824.798 
832.762 

1 
103 
104 

7.964 
8.008 

 
0.995 

 
0.321 

 SPSS 20المصدر: إعداد الطالبة بناء على مخرجات 

على أن المحسوبة للمحور الأول الذي ینص  Fأن قیمة  )04الجدول رقم (نلاحظ من خلال 

قد بلغت  لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

 )1(عند درجة حریة  )39.86(المجدولة والتي بلغت قیمتها  Fوهي أصغر من قیمة  )0.633(

وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر  )0.428(ومستوى دلالة قدره 

 دالة إحصائیا.

83 
 



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                     خامس                   الفصل ال
 

راء الأساتذة حول قضیة علاقة استراتیجیة العصف أنه لا توجد فروق في أ  وبعبارة أخرى یعني

 أن كلاهما حیثالذهني بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ  بین الأساتذة الذكور والإناث، 

 أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد التلمیذ على قراءة المسألة الریاضیة والانتباه إلى معظمیرون 

معرفة عناصر المشكلة الأساسیة كالمعطیات والمجهول على التلامیذ  ما یساعد وهذاالكلمات الأساسیة 

والشروط اللازمة لحل هذه المشكلة كما تساعد استراتیجیة العصف الذهني على الانتباه لبعض جزئیات 

المسألة الریاضیة وفهمها بصورة واضحة تمكن التلمیذ من معرفة معطیاتها وتبسیطها  والتخطیط الجید 

  .اسبة لحلهاعملیات المنلل

أن لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على أما بالنسبة للمحور الثاني الذي ینص على 

وهي أصغر  )0.251(المحسوبة  Fفقد بلغت قیمة  وضع خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

) 0.617(ومستوى دلالة قدره  )1(عند درجة حریة ) 39.86(المجدولة والتي بلغت قیمتها  Fمن قیمة 

 وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا.

فروق في أراء الأساتذة حول قضیة علاقة استراتیجیة العصف یعني أنه لا توجد  بعبارة أخرىو 

ساتذة الذكور والإناث حیث لأالذهني بالقدرة على وضع خطة لحل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ بین ا

یرون أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد على نقل المفاهیم الریاضیة إلى مواقف جدیدة  أن كلاهما

، كما یرون أیضا أن مشكلات ووضع الخطط اللازمة لحلهاال میذ في القسم وتدریبهم على تحدیدلدى التلا

ضحة وإیجاد طرق منطقیة لممارسة مختلف المهارات هذه الاستراتیجیة تساعد المتعلم على اختیار خطة وا

 الحسابیة.

ب من و كما تساعد استراتیجیة العصف الذهني على تفسیر معطیات المسألة الریاضیة حسب المطل

طرف التلامیذ وتطویر منهجیة التفكیر في حل هذه المسألة كما أنها تمكن التلمیذ من ابتكار خطة أو 

وحة وكذلك تطویر منهجیة التفكیر الریاضي وذلك أن استراتیجیة وضع مخطط لحل المسألة المطر 

 العصف الذهني تمكن التلمیذ من استخدام القدرات العقلیة العلیا من تحلیل وتركیب وتقویم.

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على  أنوفیما یخص المحور الثالث الذي ینص على 

وهي أصغر  )1.931(المحسوبة  Fفقد بلغت قیمة  تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ
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 )0.168(ومستوى دلالة قدره  )1(عند درجة حریة  )39.86(المجدولة  والتي بلغت قیمتها  Fمن قیمة 

 توسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا.وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في م

أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة حول قضیة علاقة استراتیجیة العصف  وهذا ما یدل على

لأساتذة الذكور والإناث، حیث الذهني بالقدرة على تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ بین ا

ربط بین عناصر المسألة الریاضیة الهني تساعد التلامیذ على ستراتیجیة العصف الذأن كلاهما یرون أن ا

وتمكنهم من توظیف مختلف القوانین الریاضیة التي لها صلة بحل المسألة كما تساعد استراتیجیة العصف 

الذهني كذلك على التركیز في حل النقاط الصعبة وإمكانیة ترمیز المعطیات المطلوبة حتى یتمكن فهمها 

المناسبة لها من قبل التلامیذ، حیث أن هذه الاستراتیجیة تعتبر إحدى أسالیب التفكیر وإیجاد الحلول 

 .والإبداع تهدف إلى تولید الأفكار في أذهان المتعلمین للحصول على أكبر عدد منها

كما أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد على ترمیز المعطیات المطلوبة لحل المسألة الریاضیة 

ن التلمیذ من تنفیذ الخطة التي یسعى إلى الوصول إلیها من أجل حل المسألة الریاضیة وذلك حتى یتمك

كما أنها تساعد على توظیف العملیات المناسبة وذلك بالانتقال من خطوة سهلة إلى أخرى أكثر صعوبة 

 في حل المسألة الریاضیة.

علاقة بالقدرة على التحقق من أن لاستراتیجیة العصف الذهني أما المحور الرابع الذي ینص على 

وهي أصغر من  )0.995(المحسوبة  Fفقد بلغت قیمة  صحة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

وهذا ما یعني أن  )0.321(ومستوى دلالة قدره  )1(عند درجة حرسة  )39.86(المجدولة  Fقیمة 

 ت هي فروق غیر دالة إحصائیا.الفروق الموجودة في متوسط المربعا

أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة حول قضیة علاقة استراتیجیة العصف  بعبارة أخرى یعنيو 

الذهني بالقدرة على التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ بین الأساتذة الذكور والإناث 

المستخدمة  یرون أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد على التأكد من صحة العملیات حیث أن كلاهما

في حل المسألة الریاضیة كما تمكن من القدرة على مراجعة صحة خطواتها ویتم ذلك بحل المسألة بطرق 

أخرى إن أمكن أو بالسیر بخطوات عكسیة للحل أو بالتعویض في المسألة الأصلیة وكذلك النظر في 

 معقولیة الإجابات.
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تساعد التلامیذ على اختیار القوانین كما یرى الأساتذة أیضا أن استراتیجیة العصف الذهني 

المناسبة أثناء حلهم للمسألة الریاضیة وهذا ما یزید في تحسین قدرتهم على التحلیل  والتركیب واستخدام 

طرق جدیدة للتأكد من صحة حل المسألة الریاضیة واختیار الحل المناسب لحل هذه المسألة في المرات 

 نطقي لحل مختلف المسائل الریاضیة التي تعترضه.المقبلة كما تساعد على التبریر الم

ومن هنا یمكن القول أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة الذكور والإناث حول قضیة علاقة 

وهذا ما المرحلة الثانویة تلامیذ ة لدى استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضی

 محققة.یعني أن الفرضیة الفرعیة الأولى 

أن ما یستدل على فهم الطالب للمسألة  من جورج بولیاوجاءت هذه النتیجة لتأكد ما توصل إلیه 

الریاضیة هو قدرته على تحدید المعطیات والمطلوب وكذلك من قدرته على رسم الشكل المناسب ورسم 

الارتباطیة النظریة في حین تذهب  .حل فجأة وقد یتوصل إلیها تدریجیاخطة البحث فقد تظهر فكرة ال

ا إلى الأكثر أن الفرد یبدأ باستخدام العادات والأنماط السلوكیة البسیطة وینتقل تدریجیإلى  (السلوكیة)

إیجاد الحل الأنسب وفي حال فشل هذه المحاولات فإنه یسعى إلى البحث عن حل تعقیدا في محاولة 

 .جدید یمكنه من القدرة على وضع خطة لحل المشكلة

أن استخدام الطالب لطریقة حل المشكلات یجعله ینظم تفكیره  )2009العتري (بتت دراسة وقد أث

ویبدأ باستیعاب المشكلات الریاضیة وفهمها بشكل أفضل وإدراك العلاقات الریاضیة مما یجعله أكثر قدرة 

ب في ذلك یساعد الطلاوأكدت على أن  للوصول إلى وضع خطة الحل واختیار الاستراتیجیة المناسبة

دراسة  في حین توصلت .قدرات في مواقف مختلفةتحسین قدراتهم التحلیلیة وتساعدهم في استخدام هذه ال

ت بطریقة العصف الذهني متوسط عدد الأفكار التي أعطتها المجموعة التي درس إلى أن )1958( تایلر

وهذا ما أكدته المجموعة التي درست بطریقة عادیة، كانت أكبر من متوسط عدد الأفكار التي أنتجتها 

من خلال أن قدرة الفرد في حل المشكلات تعتمد على قدراته على التعرف على  نظریة معالجة المعلومات

 .المعلومات وترمیزها وتفسیرها وإدراك العلاقات القائمة بین العناصر في المشكلة الریاضیة المطروحة
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لا توجد فروق بین استجابات وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة والتي تنص على:  عرض-02

أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ 

 المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر المستوى المدرس.

للفروق بین استجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة  ANOVA: تحلیل ) یوضح05الجدول رقم (* 

العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة والتي تعزى لمتغیر 

 المستوى المدرس.

مجموع  مصدر التباین المحاور
 المربعات

 درجة الحریة
(ddl) 

متوسط 
 المربعات

  Fقیمة
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
)sig( 

 بین المجموعات المحور الأول
 داخل المجموعات

 المجموع

282.762 
3519.200 
3801.962 

5 
99 
104 

56.552 
35.547 

 
1.591 

 
0.170 

 بین المجموعات المحور الثاني
 داخل المجموعات

 المجموع

164.831 
1318.560 
1483.390 

5 
99 
104 

32.966 
13.319 

 
2.475 

 

 
0.037 

 بین المجموعات المحور الثالث
 داخل المجموعات

 المجموع

48.300 
1046.614 
1094.914 

5 
99 
104 

9.660 
10.572 

 
0.914 

 
0.475 

 بین المجموعات المحور الرابع
 داخل المجموعات

 المجموع

38.494 
794.268 
832.762 

5 
99 
104 

7.699 
8.023 

 
0.960 

 

 
0.446 

 SPSS 20المصدر: إعداد الطالبة بناء على مخرجات 

أن  الذي ینص علىالمحسوبة للمحور الأول  Fأن قیمة  )05الجدول رقم (نلاحظ من خلال 

قد بلغت  لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

ومستوى دلالة قدره  )3( عند درجة حریة )57.24(المجدولة  Fوهي أصغر من قیمة  )1.591(

 وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا. )0.170(

الذین یدرسون المستویات الثلاثة (السنة لا توجد فروق في أراء الأساتذة یعني أنه   وبعبارة أخرى

حول قضیة علاقة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على فهم  الأولى والثانیة والسنة الثالثة ثانوي)
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تلامیذ السنة استراتیجیة العصف الذهني تساعد المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ حیث أنهم یرون أن 

قراءة المسألة الریاضیة والانتباه للكلمات الأساسیة فیها كما أنها  علىالأولى ثانوي والثانیة والثالثة 

، حیث أنها تمكن التلامیذ من اكتساب مختلف المهارات لمعرفة المطلوب من المسألة تساعدهم على

الانتباه إلى بعض جزئیاتها كما أنها تعمل على مساعدة التلمیذ على فهم هذه المسألة والتعرف على 

معطیاتها والعمل على تبسیط المطلب منها كما تعمل أیضا استراتیجیة العصف الذهني على التخطیط 

 لجید للعملیات المناسبة لحل المسألة الریاضیة.ا

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على وضع خطة أما المحور الثاني الذي ینص على أن 

 Fوهي أصغر من قیمة  )2.475(المحسوبة  Fفقد بلغت قیمة  حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

وهذا ما یعني  )0.037(ومستوى دلالة قدره  )5(عند درجة حریة  )57.24(المجدولة والتي بلغت قیمتها 

 أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا .

وبعبارة أخرى یعني أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة الذین یدرسون المستویات الثلاثة (السنة 

قة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على وضع خطة حل الأولى والثانیة والثالثة ثانوي) حول قضیة علا

المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ حیث أنهم یرون أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد تلامیذ عبر 

مختلف المستویات المُدَرسة على القدرة على نقل المفاهیم الریاضیة إلى مواقف جدیدة داخل القسم تمكنهم 

، كما أن استراتیجیة جیات الصحیحة لحل المسألة الریاضیة المطروحة علیهم من استخلاص الاستراتی

العصف الذهني تساعدهم على وضع خطة واضحة من أجل تقدیم الحل المناسب وتسهل للتلامیذ إیجاد 

طرق منطقیة لممارسة مختلف المهارات الحسابیة وتفسیر معطیات هذه المسألة حسب ما طلب من طرف 

نجد الأساتذة یرون أن هذه الاستراتیجیة تمكن التلامیذ من تطویر منهجیة التفكیر في الأساتذة، كما 

 المسألة وابتكار خطة أو وضع مخطط لحلها.

الذي ینص على أن لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على وفیما یخص المحور الثالث 

وهي أصغر  )0.914(المحسوبة  Fفقد بلغت قیمة  تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

 )0.475(ومستوى دلالة قدره  )5(عند درجة حریة   )57.24(المجدولة والتي بلغت قیمتها  Fمن قیمة 

 وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا.
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ذة الذین یدرسون المستویات الثلاثة (السنة وهذا ما یدل على أنه لا توجد فروق في أراء الأسات

الأولى والثانیة والسنة الثالثة ثانوي) حول قضیة علاقة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على تنفیذ خطة 

حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ، حیث أنهم یرون أن استراتیجیة العصف الذهني تعمل على تمكین 

ات في المرحلة الثانوي على القدرة في ربط مختلف عناصر المسألة الریاضیة التلامیذ في مختلف المستوی

وتمكینهم من توظیف مختلف القوانین التي لها صلة بحل المسألة الریاضیة ، كما تساعد أیضا استراتیجیة 

العصف الذهني على تحلیل العملیات الحسابیة والتمكن من حل النقاط الصعبة فیها وذلك من خلال 

ة على ترمیز مختلف المعطیات المطلوبة لحل هذه المسألة الریاضیة، وهذا ما یمكن التلامیذ من القدر 

وضع تفسیر لها والقیام بتوظیف العملیات المناسبة والانتقال من خطوة سهلة إلى أخرى أكثر صعوبة وهذا 

الثالثة على تنفیذ خطة ما یدل على أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد تلامیذ السنة الأولى والثانیة و 

 حل المشكلات الریاضیة.

أن لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على للمحور الرابع الذي ینص على  وبالنسبة 

وهي  )0.960(المحسوبة  F فقد بلغت قیمة التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

ومستوى دلالة قدره  )5( عند رجة حریة )57.24(المجدولة والتي بلغت قیمتها  Fأصغر من قیمة 

 وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا. )0.466(

وبعبارة أخرى یعني أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة الذین یدرسون المستویات الثلاثة (السنة 

علاقة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على التحقق من  الأولى والثانیة والثالثة ثانوي) حول قضیة

صحة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ، حیث تؤكد أراءهم أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد 

على التأكد من صحة العملیات المستخدمة في حل المسألة الریاضیة المطروحة على التلامیذ في مختلف 

ى أو الثانیة أو الثالثة ثانوي وتمكنهم من مراجعة صحة خطوات حلها، كما أنها السنوات سواء السنة الأول

تساعد على تحسین قدرة المتعلم على استخدام تقنیات التحلیل والتركیب واستخدام طرق جدیدة للتأكد من 

ي حل المسألة الریاضیة والعمل على مناقشة صحة الإجابة في حلها كما تمكن استراتیجیة العصف الذهن

على اختیار الحال المناسب للمسألة الریاضیة والقدرة على التبریر المنطقي لحلها إذا ما تعرض لها مرة 

 أخرى.

ومما سبق یمكن القول أنه لا توجد فروق في أراء أساتذة التعلیم الثانوي الذین یدرسون مستویات 

ة علاقة استراتیجیة العصف الذهني المرحلة الثانویة (السنة الأولى والثانیة والثالثة ثانوي) حول قضی
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وهذا ما یدل على أن الفرضیة الفرعیة بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 

 الثانیة محققة.

أن سلوك الفرد یتمثل في ارتباطات بین المثیرات والاستجابات وأن  النظریة الترابطیةأكدت  ولقد

أقرب التداعیات إلى الذهن هي الأفكار المعتادة ولكي نصل إلى أفكار أصیلة تتسم بالتفرد لا بد أن نستند 

عند حل مختلف الذهني  فالعص استراتیجیةعلیه  استندتإلى التداعیات والخلاص من سیطرتها وهذا ما 

تأكد أن أهم الصعوبات التي تواجه  )2012فوزیة الثبیتي (ت المطروحة، ونجد كذلك دراسة المشكلا

نفیذ حل هذه التلامیذ في حل المسألة الریاضیة تتضمن صعوبة قراءة وفهم المشكلة الریاضیة وصعوبة ت

ة أو الطریقة التأكد من صحة الحل وهذا ما یستلزم القدرة على اختیار الاستراتیجیالمشكلة المطروحة، و 

 المناسبة للتمكن من فه المشكلة الریاضیة لدى التلامیذ.

لا توجد فروق بین استجابات أساتذة عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة والتي تنص على : -03
التعلیم الثانوي حول علاقة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ 

 انویة تعزى لمتغیر سنوات الخبرة.المرحلة الث

للفروق بین استجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة  ANOVAیوضح تحلیل ): 06الجدول رقم (* 
استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة والتي تعزى 

 لمتغیر سنوات الخبرة.

 SPSS 20المصدر: إعداد الطالبة بناء على مخرجات 

مجموع  التباین مصدر المحاور
 المربعات

 درجة الحریة
(ddl) 

متوسط 
 المربعات

  Fقیمة
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
)sig( 

 بین المجموعات المحور الأول
 داخل المجموعات

 المجموع

95.119 
3706.843 
3801.962 

3 
101 
104 

31.706 
36.701 

 

 
0.864 

 
0.462 

 بین المجموعات المحور الثاني
 داخل المجموعات

 المجموع

59.502 
1423.888 
1483.390 

3 
101 
104 

19.834 
14.098 

 
1.407 

 
0.245 

 بین المجموعات المحور الثالث
 داخل المجموعات

 المجموع

13.501 
1081.414 
1094.914 

3 
101 
104 

4.500 
10.707 

 

 
0.420 

 
0.739 

 بین المجموعات المحور الرابع
 داخل المجموعات

 المجموع

23.326 
809.435 
832.762 

3 
101 
104 

7.775 
8.014 

 
0.970 

 
0.410 
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على أن المحسوبة للمحور الأول الذي ینص  Fأن قیمة  )06الجدول رقم (نلاحظ من خلال 

قد بلغت  لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

 )0.462(ومستوى الدلالة  )3(عند درجة حریة  )53.59(المجدولة  Fوهي أصغر من قیمة  )0.864(

 وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا.

ویدل هذا على أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة باختلاف سنوات خبرتهم حول قضیة علاقة 

لعصف الذهني بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة سواء بالنسبة للأساتذة التي تقل أو استراتیجیة ا

 15إلى  10سنوات أو من  9إلى  5سنوات أو الذین تتراوح خبرتهم من  5تساوي سنوات خبرتهم عن 

سنة، حیث أنهم یرون أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد  16سنة أو حتى الذین تتجاوز خبرتهم 

میذ على قراءة المسألة الریاضیة وتمكنهم من الانتباه لمختلف الكلمات الأساسیة فیها واكتساب التلا

مهارات مختلفة لمعرفة المطلوب منها، كما تعمل هذه الاستراتیجیة على جعل التلامیذ ینتبهون إلى بعض 

ط المطلوب منها جزئیات المسألة الریاضیة من أجل فهمها والتعرف على معطیاتها والعمل على تبسی

 والتخطیطي الجید للعملیات المناسبة لحلها.

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على وفیما یخص المحور الثاني الذي ینص على أن 

وهي أصغر  )1.407(المحسوبة  Fفقد بلغت قیمة  وضع خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

وهذا  )0.245(ومستوى دلالة  )3(عند درجة حریة  )53.59(تها المجدولة والتي بلغت قیم Fمن قیمة 

 ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا.

وبعبارة أخرى یعني أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة باختلاف سنوات خبرتهم حول قضیة علاقة 

خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ سواء بالنسبة بالقدرة على وضع استراتیجیة العصف الذهني 

سنوات  9إلى  5سنوات أو الذین تتراوح خبرتهم من  5للأساتذة الذین تقل أو تساوي سنوات خبرتهم عن 

سنة  16سنة أو حتى الذین تتجاوز خبرتهم  15إلى  10ونفس الشيء بالنسبة للذین تتراوح خبرتهم من 

ة العصف الذهني تساعد التلامیذ على القدرة في نقل مختلف المفاهیم الریاضیة فإنهم یرون أن استراتیجی

إلى مواقف جدیدة في القسم واستخلاص الاستراتیجیات الصحیحة لحل المسألة الریاضیة، والعمل على 

وضع خطة واضحة لها، كما تساعد استراتیجیة العصف الذهني على جعل التلمیذ یبحث عن طرق 

ة مختلف المهارات الحسابیة والقدرة على تفسیر مختلف معطیات المسألة حسب المطلوب منطقیة  لممارس

 من طرف التلامیذ، والعمل على تطویر منهجیة التفكیر وابتكار خطة لحل هذه المسألة .
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لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على أما بالنسبة للمحور الثالث الذي ینص على أن 

وهي  )0.420(المحسوبة قد بلغت  F، فنجد قیمة مشكلات الریاضیة لدى التلامیذتنفیذ خطة حل ال

ومستوى دلالة  )3(عند درجة حریة  )53.59(المجدولة والتي بلغت قیمتها  Fأصغر من قیمة 

 وهذا ما یعني أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات عي فروق غیر دالة إحصائیا. )0.739(

ه لا توجد فروق في أراء الأساتذة باختلاف سنوات خبرتهم حول قضیة علاقة وبعبارة أخرى یعني أن

استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ سواء بالنسبة 

سنوات،  9إلى  5سنوات أو الذین تتراوح خبرتهم من  5للأساتذة الذین تقل أو تساوي سنوات خبرتهم عن 

 16سنة، أو حتى أولئك الذین تتجاوز خبرتهم  15إلى  10فس الشيء بالنسبة للذین تتراوح خبرتهم من ون

 سنة، حیث یرون أن استراتیجیة العصف الذهني تساعد التلامیذ في الربط بین عناصر المسألة الریاضیة

سابیة في المسألة وتمكینهم من توظیف مختلف القوانین الریاضیة والقدرة على تحلیلي العملیات الح

الریاضیة كما تساعد استراتیجیة العصف الذهني التلامیذ على ترمیز المعطیات ووضع تفسیر لحل 

 المسألة المطروحة.

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على التحقق وفي المحور الرابع الذي ینص على أن 

وهي أصغر من  )0.970(المحسوبة  Fفنجد قیمة  من صحة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ

وهذا ما  )0.410(ومستوى دلالة  )3(عند درجة حریة  )53.59(المجدولة والتي بلغت قیمتها  Fقیمة 

 یدل على أن الفروق الموجودة في متوسط المربعات هي فروق غیر دالة إحصائیا.

خبرتهم حول قضیة علاقة  وبعبارة أخرى یعني أنه لا توجد فروق في أراء الأساتذة باختلاف سنوات

استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على التحقق من صحة حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ سواء 

سنوات أو الذین تراوحت سنوات خبرتهم من  5بالنسبة للأساتذة الذین تقل أو تساوي سنوات خبرتهم عن 

سنة، أو حتى أولئك الذین  15إلى  10من  سنوات ونفس الشيء بالنسبة للذین تتراوح خبرتهم 9إلى  5

سنة، حیث تتقاطع مختلف أراءهم في أن استراتیجیة العصف الذهني  تساعد التلامیذ  16تتجاوز خبرتهم 

على التأكد من صحة العملیات المستخدمة في حل المسألة الریاضیة والقدرة على مراجعة صحة خطوات 

كما تساعد استراتیجیة العصف الذهني على تحسین قدرة المتعلم  حلها واختیار القوانین المناسبة لحلها،

 على التحلیل وتمكنه من استخدام طرق جدیدة للتأكد من صحة حل المسألة.
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ومما سبق یمكن القول أنه لا توجد فروق في أراء أساتذة التعلیم الثانوي باختلاف سنوات خبرتهم 

سنة فما فوق) حول  16سنة وكذلك  15إلى  10ن سنوات، وم 9إلى  5سنوات، من  5(أقل أو یساوي 

قضیة علاقة استراتیجیة العصف الذهني بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ  المرحلة 

 وهذا ما یدل على أن الفرضیة الفرعیة الثالثة محققة.الثانویة 

تثبت أن هناك أثر لاستراتیجیة العصف الذهني  )2013القرارعة (أحمد  وهذا ما یتوافق مع دراسة

على طرح أفكارهم بكل حریة في تنمیة مختلف مهارات التفكیر والإبداع بشكل عام وأنها تساعد التلامیذ 

حتى یتمكنوا من العصف بالمشكلة المطروحة وتوصلت إلى ضرورة تشجیع المعلمین على استخدام 

أنه إذا ما سمح  ترى النظریة المعرفیةلف العلوم. في حین استراتیجیة العصف الذهني في تدریس مخت

على مبدأ " فكر ثم قیم  تقوم للذهن بأن یطلق العنان في حل المشكلة فإن الأفكار ستتدفق دون كابح وهي

 وتحقق فیما بعد".

: التي تنص على أن: عرض ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة العامة-04
من  الذهني علاقة بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویةلاستراتیجیة العصف 

  وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي

 الاستمارةمحاور  كل ): یوضح استجابات أفراد العینة على07(الجدول رقم * 

المتوسط  المحاور الرقم
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

 الدرجة التباین

ى المشكلات الریاضیة لد لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على فهم  01
 التلامیذ

 عالیة 4.56 0.75 2.59

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على وضع خطة حل المشكلات  02
 الریاضیة لدى التلامیذ

 عالیة 1.78 0.77 2.44

تنفیذ خطة حل المشكلات  لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على 03
 الریاضیة لدى التلامیذ

 عالیة 1.31 0.40 2.37

لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على التحقق من صحة حل المشكلات  04
 الریاضیة لدى التلامیذ

 عالیة 1 0.35 2.38

 SPSS 20المصدر: إعداد الطالبة بناء على مخرجات 
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نلاحظ أن أغلبیة أفراد العینة أظهروا أن لاستراتیجیة العصف الذهني  )07الجدول رقم ( من خلال

علاقة بالقدرة على فهم المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ بدرجة عالیة حیث بلغ المتوسط الحسابي 

علاقة بالقدرة على وضع خطة لحل المسألة الریاضیة   كما أن لها )0.75(معیاري  نحرافوبإ )2.59(

، بالإضافة إلى )0.77(وإنحراف معیاري قدر بـــــ  )2.44(ذلك  بمتوسط حسابي قدر بــــــ بدرجة عالیة، و 

أن هذه الاستراتیجیة تساعد التلامیذ على تنفیذ خطة حل هذه المشكلة الریاضیة بدرجة عالیة بمتوسط 

أنها تساعد على التحقق من صحة حل هذه  ، كما)0.04( وإنحراف معیاري )2.37(حسابي بلغ 

 والإنحرف المعیاري )2.38(حیث بلغ المتوسط الحسابي  كذلك، المشكلات الریاضیة بدرجة عالیة

ى وهذا ما یعني أن لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لد )0.35(

 تعلیم الثانوي.التلامیذ من وجهة نظر أساتذة الریاضیات في ال

 النتائج التالیة: الدراسة إلىهذه توصلت : نتائج الدراسة -05

لا توجد فروق بین استجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهن بحل المشكلات  -أ

 الریاضیة لدى تلامیذ  المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر الجنس.

لا توجد فروق بین استجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهن بحل المشكلات  -ب

 الریاضیة لدى تلامیذ  المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر المستوى المدرس

لا توجد فروق بین استجابات أساتذة التعلیم الثانوي حول علاقة العصف الذهن بحل المشكلات  -ج

 المرحلة الثانویة تعزى لمتغیر سنوات الخبرة. الریاضیة لدى تلامیذ 

یرى أساتذة الریاضیات في التعلیم الثانوي أن استراتیجیة العصف الذهني لها علاقة بالقدرة على حل  -د

 المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة
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: في ضوء ما توصلت إلیه هذه الدراسات من نتائج یمكن إقتراح جملة  التوصیات والمقترحات-06

 من التوصیات"

  توسیع توظیف استراتیجیة العصف الذهني لتدریس المفاهیم في مادة الریاضیات في المرحلة

 الثانویة.

  إلزام الأساتذة بإجراء تكوین فعلي في الاستراتیجیات الحدیثة في التعلیم والتخلص من الطرق

 طیة المحدودة في التعلیم.النم

  ضرورة إطلاع ومعرفة الأساتذة بالطرائق الحدیثة منها استراتیجیة العصف الذهني وذلك من

 خلال تضمین برامج تأهیل وتدریب الأساتذة على هذه الطریقة.

  تحفیز التلامیذ لاستخدام عملیات التفكیر المتنوعة للوصول إلى التفسیرات الصحیحة واتخاذ

 المتعلقة بالمادة الدراسیة.القرارات 

 .تعزیز إكساب التلامیذ القدرة على تحلیل المواقف والمشكلات الیومیة والتعامل معها بنجاح 

  إتباع نهج العصف الذهني في تنمیة التفكیر الإبداعي في التعلیم لما له من أثر في تعلم طرق

 الإبداع في حال المشكلة.

 الذهني وإعطاء صورة واضحة عنها ومدى إمكانیة  التوسع في استخدام استراتیجیة العصف

 استخدامها عند الفرد.
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 الخاتمة
 

"استراتیجیة العصف الذهني وعلاقتها بالقدرة على حل في دراستنا هذه التي جاءت بعنوان 

" وبعد عرض ومناقشة نتائجها تم التوصل إلى المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ من وجهة نظر الأساتذة

یرون أن هناك علاقة بین  في بعض ثانویات ولایة جیجل أن أساتذة التعلیم الثانوي في مادة الریاضیات

استراتیجیة العصف الذهني والقدرة على حل المشكلات الریاضیة وهذه الآراء لم تتأثر لا بمتغیر الجنس 

ولا بالمستویات المدرسة ولا بعدد سنوات الخبرة لدى الأساتذة ،ومنه یمكن القول أن استراتیجیة العصف 

ت الریاضیة لدى ارات التفكیر والقدرة على حل المشكلاالذهني من الاستراتیجیات الفعالة في تنمیة مه

 التلامیذ الثانویة.
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، مصر، 1، طالتفكیر الابتكاري لدى الأطفال ومدى تأثره بالألعاب الإلكترونیة): 2009أشرف سرج ( .4

 نشر والتوزیع.المكتبة المصریة لل

، الأردن، 1، ططرق تدریس العلوم للمرحلة الأساسیة): 2007أمال نجاتي ،عیاش محمود الصافي ( .5

 دار الفكر للنشر والتوزیع.

، طرق تدریس العلوم للمرحلة الأساسیة)، 2007أمال نجاتي عیاش، عبد الحكیم محمود الصافي، ( .6

 ، الأردن، دار الفكر للنشر والتوزیع.1ط

، الأردن، دار المسیرة 1ط طرائق التدریس العامة،): 2002مد مرعي، محمد محمود الحیلة (توفیق أح .7

 للنشر والتوزیع.

 ، الأردن، دار الثقافة للنشر والتوزیع.1، طالإدارة المدرسیة الحدیثة): 2004جودت عزة عطوي ( .8

، مصر، 3،طبياستراتیجیات التعلیم والتعلم الحدیثة وصناعة العقل العر ): 2012حسن شحاتة ( .9

 الدار المصریة اللبنانیة للنشر والتوزیع.
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 ، الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع.1، طالتعلم المعرفي): 2007حسین محمد أبو ریاش ( .10

 ، الأردن، دار وائل للنشر والتوزیع.1، طحل المشكلات): 2008حسین محمد أبو ریاش وآخرون ( .11

 ،الأردن، دار مجدلاوي للنشر والتوزیع.1،ط الذهنيأسالیب العصف ): 2014حسین محمد حسنین ( .12

، الأردن، مكتبة المجتمع العربي 1، طالتربیة الأسس والتحدیات): 2007خالد أبو شعیرة وآخرون ( .13

 للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار المناهج للنشر 1ط أساسیات التدریس،): 2014خلیل إبراهیم شبل وآخرون ( .14

 والتوزیع.

، 1، ططرائق النشاط في التعلیم والتقویم التربوي): 2007رشراش عبد الخالق ، أمل عبد الخالق ( .15

 لبنان، دار النهضة العربیة للنشر والتوزیع.

، الإمارات، دار 1،طاستراتیجیات التدریس الأسس النماذج والتطبیقات): 2015سامیة عبد االله ( .16

 الكتاب الجامعي.

، مصر، المكتبة 1، طالاستراتیجیات الحدیثة في تدریس علم النفس): 2010سعدیة عبد الفتاح( .17

 العصریة للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار 3، طتعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عامة): 2013سعید عبد العزیز ( .18

 الثقافة للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار 1ط ،وتطبیقات عملیةتعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات )، 2009سعید عبد العزیز، ( .19

 الثقافة للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار أسامة 1، طأسالیب معاصرة في تدریس العلوم): 2011سلیم إبراهیم الخزرجي ( .20

 للنشر والتوزیع.

 ، مصر، دار الوفاء للنشر والتوزیع.1، طسیكولوجیة صعوبات التعلم): 2010سلیمان إبراهیم ( .21

، الأردن، دار صفاء للنشر 1، طتنمیة مهارات التفكیر الإبداعي الناقد) 2008سوسن شاكر مجید ( .22

 والتوزیع.

، الأردن، 1،طتعلیم التفكیر النظریة والتطبیق): 2007صالح محمد أبو جادو، محمد بكر نوفل ( .23

 دار المسیرة للنشر والتوزیع.
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، الأردن، دار 1، طلومالنظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس الع): 2007عایش محمود زیتون ( .24

 الشروق للنشر والتوزیع.

، 1ط مناهج وأسالیب تدریس الریاضیات،)، 2007عباس محمد خلیل، محمد مصطفى العبسي، ( .25

 الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار الرضوان 1، طعلم النفس التربوي مفاهیم ومبادئ )،2015عباس نوح الموسوي، ( .26

 للنشر والتوزیع.

تعلیم الریاضیات مفاهیم، استراتیجیات، ): 2013عبد الأمیر عباس ناجي، رحیم یونس كرو ( .27

 ، الأردن، دار الیازوري للنشر والتوزیع.1، طتطبیقات

، الأردن، دار 1، ططرق التدریس في القرن الواحد والعشرون): 2005عبد اللطیف بن فرج ( .28

 المسیرة للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار المسیرة للنشر 1، ط): طرائق تدریس العلوم2009ان البلوشي (عبد االله سعیدي، سلیم .29

 والتوزیع.

 ، الأردن، دار أسامة للنشر والتوزیع.1، طعلم النفس المعرفي): 2010عبد الهادي فخري ( .30

، الأردن، دار وائل للنشر 2، طنماذج تربویة تعلیمیة معاصرة): 2004عبد الهادي، نبیل أحمد ( .31

 والتوزیع.

، الأردن، دار الفكر للنشر 14، طالبحث العلمي مفهومه وأدواته وأسالیبه): 2012عبیدات ذوقان ( .32

 والتوزیع.

، مصر، دار الوفاء 1، طاستراتیجیات التدریس الفعال): 2007عثمان عفانة، عثمان مصطفى ( .33

 للنشر والتوزیع.

، دار المسیرة 1، طوالتطبیقعلم النفس التربوي النظریة ): 2005عدنان یوسف العتوم وآخرون ( .34

 للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار المسیرة للنشر 5، طمبادئ علم النفس التربوي)، 2014عماد عبد الرحیم الزغول،( .35

 والتوزیع.

، الجزائر، دیوان 4، طمناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث): 2007عمار بوحوش ( .36

 المطبوعات الجامعیة.
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 ، الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع.1، طعلم النفس الإبداعي): 2009فاطمة محمود الزیات ( .37

، الأردن، دار المسیرة 1، ططرائق تدریس الدراسات الإجتماعیة)، 2006فخري رشید خضر، ( .38

 للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار 1، طمناهج التربیة الإسلامیة وأسالیب تدریسها): 2011فوزي فایز أشتیوه وآخرون ( .39

 للنشر والتوزیع. الصفاء

،الأردن، دار  التفكیر دراسة نفسیة تفسیریة): 2012كاظم كریم رضا، ماهر محمد العامري ( .40

 الشروق للنشر والتوزیع.

 ، الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع.1، طتعلم القیم وتعلیمها): 2005ماجد زكي الجلاد ( .41

، الأردن، دار صفاء 1، طتدریس الفعالالاستراتیجیات الحدیثة في ال): 2008محسن علي عطیة ( .42

 للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار 1، طاستراتیجیات ما وراء المعرفة في فهم المقروء): 2010محسن علي عطیة ( .43

 المناهج للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار المناهج للنشر 1، طالمناهج الحدیثة وطرائق التدریس): 2013محسن علي عطیة ( .44

 والتوزیع.

، الأردن، دار المناهج للنشر 1، طالمناهج الحدیثة طرائق التدریسعلي عطیة (د س): محسن  .45

 والتوزیع.

، الأردن، دار 1،ط وظائف وقضایا معاصرة في الإدارة التربویة)، 2007محمد حسن حمادات ،( .46

 الحامد للنشر.

سیرة للنشر ، الأردن، دار الم1، طتنمیة قدرات التفكیر الإبداعي): 2001محمد حمد الطیطي ( .47

 والتوزیع.

 ، مصر، دار المعرفة الجامعیة.1، طالمهارات العامة للتدریس): 2007محمد عبد المقصود ( .48

أساسیات علم النفس التربوي النظریة : 2006محمد فرحان القضاه، محمد عوض الترتوري  .49

 ، الأردن، دار الحامد للنشر.1، طوالتطبیق

، ات التدریس والتقویم مقالات في تطویر التعلیماستراتیجی): 2009محمود طافش الشقیرات ( .50

 ،الأردن، دار الفرقان للنشر.1ط
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 ، الأردن، دار الثقافة للنشر والتوزیع.1، طمقدمة في تدریس التفكیر): 2009محمود محمد غانم ( .51

، الأردن، دار المسیرة للنشر 1، طسیكولوجیة الإبداع وأسالیب تنمیته): 2005ممدوح الكناني( .52

 والتوزیع.

، مصر، المجموعة العربیة للتدریب العصف الذهني وفن صناعة الأفكار): 2015منال البارودي ( .53

 والنشر.

 ، الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع.1، طأساسیات البحث العلمي): 2007منذر الضامن ( .54

دار القاهرة ، مصر، 1، طأساسیات وتطبیقات في علم المناهج): 2006نجوى عبد الرحیم شاهین ( .55

 للنشر والتوزیع.

، الأردن، دار الكتب العلمیة 1، طبرامج تعلیمیة وأسالیب قیاسه): 20104هناء رجب حسن ( .56

 للطباعة والنشر والتوزیع.

، الأردن، دار الیازوري العلمیة 1، طالعصف الذهني وحل المشكلات): 2008یحي محمد نبهان ( .57

 للنشر والتوزیع.

 الكتب الأجنبیة-ب

1. Agnes Monica ,(2017) , Brain Storming :Tthinking  Problem Solving 
strategy, Journal Monoj Kumar of  Engineering Research and Application ,vol 
07 ,lusse 03. 
2. Hnicha Besant (2016), the journey of  Brain Storming ,Journal of 
Transformationnel  innovation , VOL 2, LSS1, régent université school of 
business , Leadership. 
3. Kalayan  Nilappa  Kumbhar ( June 2018) , Brian Storming Innovative 
Quality Mangement tool for Library publication/ 325594636. 
4. Paul Hubert ( janvier 2012) , les 5 étapes incontournables d’un Brain 
Storming Efficace , les focus techniques de l’ingénieur. 
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IIIالعلمیة المحكمة : المجلات 

، أثر استخدام العصف الذهني في تدریس العلوم في تنمیة مهارات التفكیر )2013أحمد القرارعة، ( .1

للأبحاث (العلوم ، مجلة جامعة النجاح الإبداعي لدى طلبة الصف السابع الأساسي في محافظة الطفیلة

 ).04)، العدد (28الإنسانیة)، المجلد (

، مجلة دراسات تربویة، العدد )، العصف الذهني وعلاقته بالألغاز الریاضیة21012أسماء التمیمي، ( .2

)18.( 

العصف الذهني في تحصیل مادة طرائق التدریس وتنمیة  استخدامأثر )، 2011فداء أكرم سلیم ،( .3

 ).04وم التربیة الریاضیة، المجلد (مجلة عل التفكیر العلمي،

العصف الذهني في تحصیل طالبات الصف  استخدام)، أثر 2009لجین الشكرجي، غیداء الطائي، ( .4

)، العدد 16، مجلة التربیة والعلم، المجلد (الثاني المتوسط في مادة الجغرافیا وتنمیة تفكیرهن الإستدلالي

 )، الموصل.03(

، مجلة العلوم استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة)، 2013، (دیسمبر نورة بوعیشة، نادیة بوشلالق .5

 الإنسانیة والاجتماعیة، مختبر تطویر الممارسات النفسیة والتربویة.

IVالرسائل والأطروحات الجامعیة : 

أهمیة العصف الذهني في تنمیة التفكیر الإبداعي دراسة میدانیة في مركز )، 2016إیمان ملیكي، ( .1

 ، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة محمد خیضر، بسكرة.الجزائر للتكوین والتدریب القیادينداء 

حل المشكلات في تدریس مادة الفقه على التحصیل  استراتیجیة)، فاعلیة 2014سارة الشلوي، ( .2

، رسالة ماجستیر غیر منشورة، تخصص مناهج وطرق بمدینة مكة ابتدائيتلمیذات الصف السادس 

 ، جامعة أم القرى، السعودیة.التدریس

 ،استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم)، 2011عبد الحمید شاهین، ( .3

 كلیة التربیة، مصر. ،رسالة ماجستیر غیر منشورة

علاقة أسلوب حل المشكلات في مادة الریاضیات بالإبداع لدى تلامیذ )، 2009فاطمة مخلوفي، ( .4

 ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة.متوسطالثالثة 
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)، تحدید صعوبات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى تلمیذات الصف الرابع 2012فوزیة الثبیتي، ( .5

،رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة أم القرى،  إبتدائي من وجهة نظر معلمات ومشرفات الریاضیات

 السعودیة.

فاعلیة برنامج تدریبي مقترح لإكتساب معلمي الریاضیات )، 2009زوع العتري، (متعب بن زع .6

استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة على تنمیة القدرة على حل المشكلات والتفكیر الریاضي والإتجاه 

 ، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة أم القرى، السعودیة.نحو الریاضیات لدى طلابهم في مدینة عرعر

فعالیة أسلوب حل المشكلات في تنمیة الضبط الداخلي لدى عینة من )، 2013بیلة بن زین، (ن .7

 ، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر.الطلبة في مرحلة التعلیم الثانوي

یة المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورها في تنم الاستراتیجیات)، 2011نعیمة سوفي، ( .8

، رسالة ماجستیر غیر منشورة، القدرة على التحكم في حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المتوسط

 جامعة قسنطینة ،الجزائر.

)، أثر تقنیة العصف الذهني في خفض مستوى قلق الإمتحان لدى تلامیذ 2016نعیمة غزال، ( .9

الة دكتوراه غیر منشورة، تخصص ، ببعض ثانویات مدینة ورقلة، رسالثالثة ثانوي دراسة شبه تجریبیة

 علم النفس التربوي، جامعة ورقلة، الجزائر.

طریقة العصف الذهني لتدریس التعبیر في  استخدامأثر )، 2006هاشم عبد ربه السمیري، ( .10

، رسالة ماجستیر غیر تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمدینة عرعر

 میة، غزة.منشورة، الجامعة الإسلا

Vالمنشورات : 

، الأردن، وزارة التربیة العصف الذهني حقیبة تدریبیة)، 2008زوینة الكلباني، أمیمة البلوشي، ( .1

 والتعلیم.

، لبنان، جمعیة المعارف الإسلامیة التدریس طرائق واستراتیجیات)، 2015مركز نون للتألیف ،( .2

 الثقافیة.
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 ): قائمة الأساتذة المحكمین للاستبیان01الملحق رقم (

 التخصص الجامعة الإسم واللقب

 علم النفس العمل والتنظیم جیجل صیفور سلیم

 علم النفس العمل والتنظیم جیجل كعبار جمال

 علم النفس المدرسي جیجل بوكراع إیمان

 إرشاد وتوجیه مدرسي جیجل عبایدیة أحلام

 علم النفس العیادي جیجل بكیري نجیبة

 علم النفس العیادي جیجل دعاس حیاة

 علم النفس العیادي جیجل براجل إحسان
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 ) الإستبیان في صورته النهائیة02الملحق رقم (

 -جیجل–یحي  جامعة محمد الصدیق بن

 كلیة  العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا

 

 عنوان المذكرة

 

 

 

 

 مذكرة مكملة  لنیل شهادة الماستر في علوم التربیة

 تخصص: علم النفس التربوي

الخیار  م) أما×نرجو منكم الإجابة عن الأسئلة المدونة أدناه بكل دقة وموضوعیة بوضع العلامة (
المناسب والبیانات الواردة في هذه الإستمارة سریة ولا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي وشكرا مسبقا 

 .على حسن تعاونكم

 من إعداد الطالبة                                                                     إشراف الدكتورة

 فیروز جردیر                                               سعیدة ولطاف                         

 

 

 2018/2019السنة الجامعیة 

إستراتیجیة العصف الذهني وعلاقتها بالقدرة على حل المشكلات 
 التعلیم الثانوي وجهة نظر أساتذة الریاضیة لدى التلامیذ من

 ثانویات ولایة جیجل ببعضدراسة میدانیة 
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   البیانات الشخصیة

 الجنس:  ذكر       أنثى  - 

 ..........................................المستوى المدرس:........ - 

 سنة  15إلى  10سنوات      من   9إلى  5           نواتس 5أقل أو یساوي  سنوات الخبرة: -

 سنة فما فوق 16

التلامیذ فهم المشكلات الریاضیة لدى  بالقدرة على  : لاستراتیجیة العصف الذهني علاقةالأول المحور
 من وجهة نظر أساتذة الطور الثانوي 

 

 

 

 

 أبدا أحیانا دائما العبارات
    تساعد إستراتیجیة العصف الذهني على قراءة المسألة الریاضیة -01
لكلمات الأساسیة في المسألة الریاضیة لدى لتساعد استراتیجیة العصف الذهني على الإنتباه  -02

 التلامیذ
   

تساعد استراتیجیة العصف الذهني على إكتساب مهارات لمعرفة المطلوب من المسألة الریاضیة  -03
 التلامیذ لدى

   

    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على الإنتباه لبعض جزئیات المسألة الریاضیة-04
    المسألة الریاضیة بصورة واضحة فهمتساعد استراتیجیة العصف الذهني على  -05
    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على التعرف على معطیات المسألة الریاضیة  -06
استراتیجیة العصف الذهني على تبسیط المعطیات المطروحة في الحل المسألة الریاضیة تساعد  -07

 لدى التلامیذ
   

    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على التخطیط الجید للعملیات المناسبة لحل المسألة الریاضیة -08
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وضع خطة حل المشكلات الریاضیة  اتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة علىالمحور الثاني: لاستر 
 من وجهة نظر أساتذة الطور الثانوي لدى التلامیذ

 المحور الثالث: لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة بالقدرة على تنفیذ خطة حل المشكلات الریاضیة 

 من وجهة نظر أساتذة الطور الثانوي  لدى التلامیذ

 أبدا أحیانا دائما العبارات
    لة الریاضیةالذهني على الربط بین عناصر المسأتساعد استراتیجیة العصف -17
تساعد استراتیجیة العصف الذهني على توظیف القوانین الریاضیة التي لها صلة بحل المسألة  -18

 الریاضیة
   

    في المسألة الریاضیةتساعد استراتیجیة العصف الذهني على تحلیل العملیات الحسابیة  -19
    النقاط الصعبة في المسألة الریاضیة تساعد استراتیجیة العصف الذهني على حل -20
    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على ترمیز المعطیات المطلوبة لحل المسألة الریاضیة-21
    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على وضع تفسیر لحل المسألة الریاضة -22
    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على توظیف العملیات المناسبة لحل المسألة الریاضیة -23

 أبدا أحیانا دائما العبارات
تساعد استراتیجیة العصف الذهني على نقل المفاهیم الریاضیة إلى مواقف جدیدة في القسم لدى  -09

 التلامیذ
   

الاستراتیجیات الصحیحة لحل المسألة تساعد استراتیجیة العصف الذهني على استخلاص   -10
 الریاضیة  لدى التلامیذ

   

تساعد استراتیجیة العصف الذهني على وضع خطة واضحة لحل المسألة الریاضیة بین   -11
 الأستاذ والتلامیذ

   

    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على إیجاد طرق منطقیة لممارسة المهارات الحسابیة -12
استراتیجیة العصف الذهني على تفسیر معطیات المسألة الریاضیة حسب المطلوب من تساعد -13

 طرف التلامیذ
   

تساعد استراتیجیة العصف الذهني على تطویر منهجیة التفكیر في حل المسألة الریاضیة لدى  -14
 التلامیذ

   

    ة من طرف التلامیذتساعد استراتیجیة العصف الذهني على ابتكار خطة لحل المسألة الریاضی-15
    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على وضع مخطط لحل المسألة الریاضیة من طرف التلامیذ-16
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تساعد استراتیجیة العصف الذهني على الإنتقال من خطوة سهلة إلى أخرى أكثر صعوبة في  -24
 حل المسألة الریاضیة

   

التحقق من صحة حل المشكلات  بالقدرة من: لاستراتیجیة العصف الذهني علاقة المحور الرابع
 من وجهة نظر أساتذة الطور الثانوي الریاضیة لدى التلامیذ

 أبدا أحیانا دائما العبارات
صحة العملیات المستخدمة في حل المسألة  التأكد منتساعد استراتیجیة العصف الذهني على  -25

 الریاضیة
   

    خطوات حل المسألة الریاضیةصحة  تساعد استراتیجیة العصف الذهني على مراجعة -26
    المناسبة لحل المسألة الریاضیة القوانینتساعد استراتیجیة العصف الذهني على إختیار  -27
    تساعد استراتیجیة العصف الذهني على تحسین قدرة المتعلم على التحلیل -28
    طرق جدیدة للتأكد من حل المسألة الریاضیة تساعد استراتیجیة العصف الذهني على إستخدام -29
    مناقشة صحة الإجابة في حل المسألة الریاضیة علىتساعد استراتیجیة العصف الذهني  -30
في المرات  تساعد استراتیجیة العصف الذهني على إختیار الحل المناسب للمسألة الریاضیة -31

 المقبلة
   

    مرة أخرى  الذهني على التبریر المنطقي لحل المسألة الریاضیةتساعد استراتیجیة العصف  -32
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ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

 1س

Inter-groupes ,757 1 ,757 2,865 ,094 

Intra-groupes 27,205 103 ,264   

Total 27,962 104    

 2س

Inter-groupes ,040 1 ,040 ,153 ,697 

Intra-groupes 26,722 103 ,259   
Total 26,762 104    

 3س

Inter-groupes 7,667 1 7,667 ,426 ,515 

Intra-groupes 1854,181 103 18,002   
Total 1861,848 104    

 4س

Inter-groupes 2,272 1 2,272 ,509 ,477 

Intra-groupes 459,576 103 4,462   
Total 461,848 104    

 5س

Inter-groupes ,373 1 ,373 1,050 ,308 

Intra-groupes 36,617 103 ,356   
Total 36,990 104    

 6س

Inter-groupes 3,556 1 3,556 ,410 ,523 

Intra-groupes 892,691 103 8,667   
Total 896,248 104    

 7س

Inter-groupes ,255 1 ,255 ,670 ,415 

Intra-groupes 39,136 103 ,380   
Total 39,390 104    

 8س

Inter-groupes ,198 1 ,198 ,631 ,429 

Intra-groupes 32,316 103 ,314   
Total 32,514 104    

 1المحور

Inter-groupes 23,240 1 23,240 ,633 ,428 

Intra-groupes 3778,722 103 36,687   
Total 3801,962 104    

 9س

Inter-groupes ,025 1 ,025 ,068 ,794 

Intra-groupes 38,222 103 ,371   
Total 38,248 104    

 10س

Inter-groupes ,032 1 ,032 ,105 ,747 

Intra-groupes 31,625 103 ,307   
Total 31,657 104    

 11س

Inter-groupes ,282 1 ,282 ,776 ,380 

Intra-groupes 37,432 103 ,363   
Total 37,714 104    

 12س

Inter-groupes ,216 1 ,216 ,600 ,441 

Intra-groupes 37,117 103 ,360   
Total 37,333 104    

 Inter-groupes ,040 1 ,040 ,091 ,763 13س

 ) تحلیل التباین الأحادي03الملحق رقم (
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Intra-groupes 44,722 103 ,434   
Total 44,762 104    

 14س

Inter-groupes 1,073 1 1,073 ,119 ,731 

Intra-groupes 928,889 103 9,018   
Total 929,962 104    

 15س

Inter-groupes ,593 1 ,593 1,541 ,217 

Intra-groupes 39,654 103 ,385   
Total 40,248 104    

 16س

Inter-groupes ,734 1 ,734 2,747 ,100 

Intra-groupes 27,514 103 ,267   
Total 28,248 104    

 2المحور

Inter-groupes 3,607 1 3,607 ,251 ,617 

Intra-groupes 1479,784 103 14,367   
Total 1483,390 104    

 17س

Inter-groupes 1,304 1 1,304 ,298 ,586 

Intra-groupes 450,543 103 4,374   
Total 451,848 104    

 18س

Inter-groupes ,553 1 ,553 1,926 ,168 

Intra-groupes 29,580 103 ,287   
Total 30,133 104    

 19س

Inter-groupes ,064 1 ,064 ,174 ,678 

Intra-groupes 37,784 103 ,367   
Total 37,848 104    

 20س

Inter-groupes ,204 1 ,204 ,508 ,478 

Intra-groupes 41,358 103 ,402   
Total 41,562 104    

 21س

Inter-groupes 1,542 1 1,542 3,175 ,078 

Intra-groupes 50,020 103 ,486   
Total 51,562 104    

 22س

Inter-groupes ,390 1 ,390 1,260 ,264 

Intra-groupes 31,858 103 ,309   
Total 32,248 104    

 23س

Inter-groupes ,032 1 ,032 ,088 ,767 

Intra-groupes 37,625 103 ,365   
Total 37,657 104    

 24س

Inter-groupes ,045 1 ,045 ,128 ,722 

Intra-groupes 36,469 103 ,354   
Total 36,514 104    

 3المحور

Inter-groupes 20,149 1 20,149 1,931 ,168 

Intra-groupes 1074,765 103 10,435   
Total 1094,914 104    

 25س
Inter-groupes ,040 1 ,040 ,091 ,763 

Intra-groupes 44,722 103 ,434   
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ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

 1س

Inter-groupes 2,836 5 ,567 2,234 ,057 

Intra-groupes 25,126 99 ,254   

Total 27,962 104    

 2س

Inter-groupes 1,457 5 ,291 1,140 ,344 

Intra-groupes 25,305 99 ,256   
Total 26,762 104    

 3س

Inter-groupes 88,406 5 17,681 ,987 ,430 

Intra-groupes 1773,442 99 17,914   
Total 1861,848 104    

 4س

Inter-groupes 27,368 5 5,474 1,247 ,293 

Intra-groupes 434,479 99 4,389   
Total 461,848 104    

 5س
Inter-groupes 2,531 5 ,506 1,454 ,212 

Intra-groupes 34,460 99 ,348   

Total 44,762 104    

 26س

Inter-groupes ,040 1 ,040 ,087 ,768 

Intra-groupes 46,722 103 ,454   
Total 46,762 104    

 27س

Inter-groupes 6,069 1 6,069 17,793 ,000 

Intra-groupes 35,131 103 ,341   
Total 41,200 104    

 28س

Inter-groupes ,553 1 ,553 1,439 ,233 

Intra-groupes 39,580 103 ,384   
Total 40,133 104    

 29س

Inter-groupes ,082 1 ,082 ,196 ,659 

Intra-groupes 42,909 103 ,417   
Total 42,990 104    

 30س

Inter-groupes ,002 1 ,002 ,003 ,953 

Intra-groupes 47,389 103 ,460   
Total 47,390 104    

 31س

Inter-groupes ,016 1 ,016 ,048 ,826 

Intra-groupes 33,946 103 ,330   
Total 33,962 104    

 32س

Inter-groupes ,216 1 ,216 ,569 ,452 

Intra-groupes 39,117 103 ,380   
Total 39,333 104    

 4المحور

Inter-groupes 7,964 1 7,964 ,995 ,321 

Intra-groupes 824,798 103 8,008   

Total 832,762 104    
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Total 36,990 104    

 6س

Inter-groupes 43,725 5 8,745 1,016 ,413 

Intra-groupes 852,522 99 8,611   
Total 896,248 104    

 7س

Inter-groupes 1,933 5 ,387 1,022 ,409 

Intra-groupes 37,458 99 ,378   
Total 39,390 104    

 8س

Inter-groupes 1,403 5 ,281 ,893 ,489 

Intra-groupes 31,111 99 ,314   
Total 32,514 104    

 1المحور

Inter-groupes 282,762 5 56,552 1,591 ,170 

Intra-groupes 3519,200 99 35,547   
Total 3801,962 104    

 9س

Inter-groupes 2,961 5 ,592 1,662 ,151 

Intra-groupes 35,286 99 ,356   
Total 38,248 104    

 10س

Inter-groupes ,869 5 ,174 ,559 ,731 

Intra-groupes 30,788 99 ,311   
Total 31,657 104    

 11س

Inter-groupes ,575 5 ,115 ,307 ,908 

Intra-groupes 37,139 99 ,375   
Total 37,714 104    

 12س

Inter-groupes ,500 5 ,100 ,269 ,929 

Intra-groupes 36,834 99 ,372   
Total 37,333 104    

 13س

Inter-groupes 6,688 5 1,338 3,478 ,006 

Intra-groupes 38,074 99 ,385   
Total 44,762 104    

 14س

Inter-groupes 74,494 5 14,899 1,724 ,136 

Intra-groupes 855,467 99 8,641   
Total 929,962 104    

 15س

Inter-groupes ,741 5 ,148 ,372 ,867 

Intra-groupes 39,506 99 ,399   
Total 40,248 104    

 16س

Inter-groupes 2,545 5 ,509 1,960 ,091 

Intra-groupes 25,703 99 ,260   
Total 28,248 104    

 2المحور

Inter-groupes 164,831 5 32,966 2,475 ,037 

Intra-groupes 1318,560 99 13,319   
Total 1483,390 104    

 17س

Inter-groupes 16,822 5 3,364 ,766 ,577 

Intra-groupes 435,026 99 4,394   
Total 451,848 104    
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 18س

Inter-groupes ,975 5 ,195 ,662 ,653 

Intra-groupes 29,158 99 ,295   
Total 30,133 104    

 19س

Inter-groupes 1,035 5 ,207 ,557 ,733 

Intra-groupes 36,813 99 ,372   
Total 37,848 104    

 20س

Inter-groupes 1,976 5 ,395 ,989 ,429 

Intra-groupes 39,585 99 ,400   
Total 41,562 104    

 21س

Inter-groupes 1,334 5 ,267 ,526 ,756 

Intra-groupes 50,228 99 ,507   
Total 51,562 104    

 22س

Inter-groupes 4,110 5 ,822 2,892 ,018 

Intra-groupes 28,138 99 ,284   
Total 32,248 104    

 23س

Inter-groupes 2,062 5 ,412 1,147 ,341 

Intra-groupes 35,595 99 ,360   
Total 37,657 104    

 24س

Inter-groupes 1,836 5 ,367 1,048 ,394 

Intra-groupes 34,678 99 ,350   
Total 36,514 104    

 3المحور

Inter-groupes 48,300 5 9,660 ,914 ,475 

Intra-groupes 1046,614 99 10,572   
Total 1094,914 104    

 25س

Inter-groupes 3,471 5 ,694 1,665 ,150 

Intra-groupes 41,291 99 ,417   
Total 44,762 104    

 26س

Inter-groupes 2,767 5 ,553 1,245 ,294 

Intra-groupes 43,995 99 ,444   
Total 46,762 104    

 27س

Inter-groupes 4,290 5 ,858 2,301 ,050 

Intra-groupes 36,910 99 ,373   
Total 41,200 104    

 28س

Inter-groupes 4,825 5 ,965 2,706 ,025 

Intra-groupes 35,308 99 ,357   
Total 40,133 104    

 29س

Inter-groupes 2,115 5 ,423 1,025 ,407 

Intra-groupes 40,875 99 ,413   
Total 42,990 104    

 30س

Inter-groupes 1,677 5 ,335 ,726 ,605 

Intra-groupes 45,714 99 ,462   
Total 47,390 104    

 Inter-groupes ,390 5 ,078 ,230 ,949 31س
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Intra-groupes 33,572 99 ,339   
Total 33,962 104    

 32س

Inter-groupes 3,294 5 ,659 1,810 ,118 

Intra-groupes 36,039 99 ,364   
Total 39,333 104    

 4المحور

Inter-groupes 38,494 5 7,699 ,960 ,446 

Intra-groupes 794,268 99 8,023   

Total 832,762 104    
 

 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

 1س

Inter-groupes 1,444 3 ,481 1,833 ,146 

Intra-groupes 26,518 101 ,263   

Total 27,962 104    

 2س

Inter-groupes 1,593 3 ,531 2,131 ,101 

Intra-groupes 25,169 101 ,249   
Total 26,762 104    

 3س

Inter-groupes 30,712 3 10,237 ,565 ,640 

Intra-groupes 1831,136 101 18,130   
Total 1861,848 104    

 4س

Inter-groupes 12,047 3 4,016 ,902 ,443 

Intra-groupes 449,801 101 4,453   
Total 461,848 104    

 5س

Inter-groupes ,300 3 ,100 ,275 ,843 

Intra-groupes 36,691 101 ,363   
Total 36,990 104    

 6س

Inter-groupes 24,584 3 8,195 ,950 ,420 

Intra-groupes 871,664 101 8,630   
Total 896,248 104    

 7س

Inter-groupes 1,827 3 ,609 1,638 ,185 

Intra-groupes 37,563 101 ,372   
Total 39,390 104    

 8س

Inter-groupes ,088 3 ,029 ,091 ,965 

Intra-groupes 32,427 101 ,321   
Total 32,514 104    

 1المحور

Inter-groupes 95,119 3 31,706 ,864 ,462 

Intra-groupes 3706,843 101 36,701   
Total 3801,962 104    

 Inter-groupes 2,433 3 ,811 2,287 ,083 9س
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Intra-groupes 35,815 101 ,355   
Total 38,248 104    

 10س

Inter-groupes ,808 3 ,269 ,882 ,453 

Intra-groupes 30,849 101 ,305   
Total 31,657 104    

 11س

Inter-groupes ,684 3 ,228 ,622 ,602 

Intra-groupes 37,030 101 ,367   
Total 37,714 104    

 12س

Inter-groupes ,240 3 ,080 ,218 ,884 

Intra-groupes 37,093 101 ,367   
Total 37,333 104    

 13س

Inter-groupes ,619 3 ,206 ,472 ,702 

Intra-groupes 44,143 101 ,437   
Total 44,762 104    

 14س

Inter-groupes 29,255 3 9,752 1,094 ,355 

Intra-groupes 900,707 101 8,918   
Total 929,962 104    

 15س

Inter-groupes 1,161 3 ,387 1,000 ,396 

Intra-groupes 39,087 101 ,387   
Total 40,248 104    

 16س

Inter-groupes ,536 3 ,179 ,651 ,584 

Intra-groupes 27,712 101 ,274   
Total 28,248 104    

 2المحور

Inter-groupes 59,502 3 19,834 1,407 ,245 

Intra-groupes 1423,888 101 14,098   
Total 1483,390 104    

 17س

Inter-groupes 9,876 3 3,292 ,752 ,524 

Intra-groupes 441,971 101 4,376   
Total 451,848 104    

 18س

Inter-groupes ,990 3 ,330 1,144 ,335 

Intra-groupes 29,143 101 ,289   
Total 30,133 104    

 19س

Inter-groupes 1,484 3 ,495 1,374 ,255 

Intra-groupes 36,364 101 ,360   
Total 37,848 104    

 20س

Inter-groupes ,663 3 ,221 ,546 ,652 

Intra-groupes 40,898 101 ,405   
Total 41,562 104    

 21س

Inter-groupes ,758 3 ,253 ,503 ,681 

Intra-groupes 50,803 101 ,503   
Total 51,562 104    

 22س
Inter-groupes ,404 3 ,135 ,427 ,734 

Intra-groupes 31,843 101 ,315   
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Total 32,248 104    

 23س

Inter-groupes ,692 3 ,231 ,630 ,597 

Intra-groupes 36,966 101 ,366   
Total 37,657 104    

 24س

Inter-groupes ,371 3 ,124 ,346 ,792 

Intra-groupes 36,143 101 ,358   
Total 36,514 104    

 3المحور

Inter-groupes 13,501 3 4,500 ,420 ,739 

Intra-groupes 1081,414 101 10,707   
Total 1094,914 104    

 25س

Inter-groupes 2,541 3 ,847 2,027 ,115 

Intra-groupes 42,220 101 ,418   
Total 44,762 104    

 26س

Inter-groupes ,762 3 ,254 ,558 ,644 

Intra-groupes 46,000 101 ,455   
Total 46,762 104    

 27س

Inter-groupes 1,238 3 ,413 1,043 ,377 

Intra-groupes 39,962 101 ,396   
Total 41,200 104    

 28س

Inter-groupes 1,865 3 ,622 1,641 ,185 

Intra-groupes 38,268 101 ,379   
Total 40,133 104    

 29س

Inter-groupes ,883 3 ,294 ,706 ,551 

Intra-groupes 42,108 101 ,417   
Total 42,990 104    

 30س

Inter-groupes 1,537 3 ,512 1,129 ,341 

Intra-groupes 45,853 101 ,454   
Total 47,390 104    

 31س

Inter-groupes ,421 3 ,140 ,422 ,737 

Intra-groupes 33,541 101 ,332   
Total 33,962 104    

 32س

Inter-groupes ,367 3 ,122 ,317 ,813 

Intra-groupes 38,966 101 ,386   
Total 39,333 104    

 4المحور

Inter-groupes 23,326 3 7,775 ,970 ,410 

Intra-groupes 809,435 101 8,014   

Total 832,762 104    
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Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Variance 

 36,557 6,04627 20,7810 105 1المحور

 14,263 3,77669 19,5905 105 2المحور

 10,528 3,24469 18,9714 105 3المحور

 8,007 2,82972 19,0476 105 4المحور

N valide (listwise) 105    
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