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 مقدمة
 

لك من خلال انتقال التركیز من ذیعتبر قطاع التربیة من أهم القطاعات التي شهدت تطورا كبیرا و     
ا إلى إحداث تغیرات كبیرة في دور ووظائف إلى المتعلم وقد أدى هذ الأساسیةمحتوى باعتباره الغایة لا

 الأدواتأهدافها بدء من المدرسة المعلم، المناهج،  لتنفیذجمیع المؤسسات التي تستخدمها التربیة 
ة أهدافها في بناء المجتمعات وتطویرها فهي یالتعلیمیة والتربویة المختلفة ولكي تحقق الترب والأسالیب

عل الصفي داخل الحجرة عملیة التفان العوامل الهامة والمؤثرة في إثارة یعد م الذيتحتاج إلى معلم ناجح 
 لك من خلال الأسالیب التي یتبعها لتقدیم المادة الدراسیة والطرق المناسبة.الدراسیة وذ

ا فالتفاعل الصفي هو تواصل وتفاعل دائم ومتبادل بین المعلم والتلامیذ وبین التلامیذ أنفسهم فهو ولهذ    
والتبادل الرمزي والإلقاء والتلقي والحوار  الاتصالاتلعملیة التعلیمیة التي تتم عن طریق شبكة من أساس ا

داخل الصف، فعملیة التعلم تحتاج إلى حدوث تفاعل بین المعلم والتلامیذ، وبین التلامیذ أنفسهم، وهناك 
اهتمامهم  وكذلكمجموعة من المؤشرات التي تدل على حدوثها من أبرزها المشاركة من قبل التلامیذ، 

 .لى حلها والمنافسة بینهمبممارسة واجباتهم والمبادرة إ

لانفعالیة دورا هاما في فالمعلم عنصرا أساسیا في العملیة التعلیمیة، وتلعب خصائصه المعرفیة وا     
ه العملیة، لان الخصائص تشكل أحد المدخلات التربویة الهامة التي تؤثر بشكل أو بآخر في فعالیة هذ

 الناتج التحصیلي للمتعلم.

التربویة التعلیمیة  الأوساطاستخداما في  الأكثرالدراسي من الدوائر العلمیة والعملیة  ویعتبر التحصیل     
ا الأخیر عن طریق ویحدث هذ ،التي یحتاجها نشاط التلامیذ داخل القسم الأهمیة بالتأكیدفهو یعكس 

تكامل مجموعة من الخصائص منها ما یتعلق بقدرات المتعلم وطرق التدریس وكفاءات المعلم، فالتحصیل 
ه المكتسبات تسمح للتلمیذ بتنمیة ا التلمیذ خلال العام الدراسي وهذالتي تحصل علیهیشیر إلى المكتسبات 

ما تساعده على تحقیق بعض طموحاته في قدراته واستعداداته وبدلك یستطیع أن یرتقي بشخصیته، ك
ه الدراسة موضوع التفاعل الصفي وعلاقته سبق سنحاول أن نتناول في هذ لال ماالحیاة، ومن خ

 .بالتحصیل الدراسي

الأول  ا المسعى فقد تم تقسیم هدا البحث من حیث البناء المنهجي إلى قسمین أساسین،وضمن هذ      

 .لى أربعة فصولمن حیث الفصول فقد قسم إ ماالتطبیقي، أ الجانب النظري والثاني الجانب

أهداف الدراسة مشكلة  أهمیة الدراسة، إلىیتضمن خمسة عناصر تطرقنا من خلاله  :الفصل الأول

 ا الموضوع.سات السابقة التي تناولناها في هذالدراسة، مفاهیم الدراسة والدرا
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 مقدمة
 

حیث تطرقنا إلى النظریة للتفاعل الصفي والتحصیل الدراسي  نماذجخصص لعرض  :الفصل الثاني 

التحصیل الدراسي والمقارنة ه النظریات وكذلك نظریات ت التفاعل الصفي والمقارنة بین هذعرض نظریا

 ه النظریات كذلك.بین هذ

المعنون بالجانب المنهجي للدراسة وسنتطرق إلى مجالات الدراسة وهي المجال المكاني  :الفصل الثالث

وخصائص   دوات جمع البیانات وعینة الدراسةوالبشري والزمني، وكذلك سنتطرق إلى منهج الدراسة، أ

 العینة.

راسات فقد خصص لعرض وتحلیل البیانات ومناقشة النتائج في ضوء الفرضیات والد :الفصل الرابع 

 السابقة والنتیجة العامة للدراسة.
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 الفصل الأول:
 موضوع الدراسة

 تمهید
 أولا: أهمیة الدراسة
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 خامسا: الدراسات السابقة

 خلاصة

 
 
 
 
 
 

 



                                   الإطار العام للدراسة                                                                    الفصل الأول
 

 تمهید:

دراسة علمیة، نهدف من  بأيالفصل في اعتباره ممهدا لباقي الفصول المتعلقة ذا ه أهمیةتكمن      

لك یجب على الباحث عند انطلاقه راسة والتي تقوم على مسار معین لذملامح الد أهمتوضیح  إلىخلاله 

 سة أو الإطار العام للدراسة.یحدد موضوع الدرا أنبحث  أودراسة  أيفي 

الأسئلة لسؤال الرئیسي و ل في إطارها اتحدید إشكالیة الدراسة، والتي یدخا الفصل إلى سنتطرق في هذ     

مفاهیم ضرورة تحدید ال منها، مع داف المرجو تحقیقها الأهإضافة إلى تحدید أهمیة الدراسة و الفرعیة، 

مالها من أهمیة تي لها علاقة بالموضوع المدروس وكذلك الدراسات السابقة و الالأساسیة التي تناولتها و 

  .ث المیداني عن طریق الممارسةحیث تساعدنا على تناول الموضوع للتأكد منها من خلال البح
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         الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة                          
 

 أولا:أهمیة الدراسة:

یجب أن یكون لأي بحث علمي أهمیة نظریة وأخرى علمیة لتوضیح بعض القضایا الغامضة بإزالة     

بعض الفجوات بین المعلومات والحقائق لفهمها بسهولة حیث نجد أهمیة هذه الدراسة تنبع من أهمیة 

حیث یشكل عملیة التفاعل الصفي الذي یهیئ للتلامیذ الفرصة ویسمح لهم بالنمو والتطور والتكیف، 

المعلم الكفء أحد الوسائط المهمة التي یمكن أن تسهم إسهاما فاعلا في تهیئة بیئة صفیة وتنظیم 

 تفاعلات التلامیذ مع بعضهم البعض والمعلم نفسه.

وكذلك التعرف على واقع التفاعل الصفي في المؤسسات التربویة الجزائریة ومدى فعالیته من خلال -

 وباعتباره من الأهداف المرجوة لعملیة التعلیم.الدراسة المیدانیة 

 الدراسة ثانیا:أهداف

یجب أن تكون أهداف الدراسة محددة بدقة حتى یستطیع الباحث أن یحدد نوع العینة ویضبطها وهو      

الشيء الذي یساعده على تحدید معالم الدراسة ویدفعه إلى تحقیق الأهداف المسطرة، لذا على الباحث أن 

 ذه الأهداف في شكل نقاط قصیرة مركزا على الأهداف الرئیسة لدراسته.یحدد ه

 معرفة العلاقة بین التفاعل الصفي اللفظي والتحصیل الدراسي.-

 معرفة العلاقة بین أنماط التفاعل الصفي والبعد النفسي والاجتماعي والمعرفي.-

   :الإشكالیةثالثا: 

، و علم وطلبته وبین الطلبة أنفسهمدائم ومتبادل بین المتمثل عملیة التعلیم عملیة تواصل وتفاعل 

في مجالات الدراسة  مركزا مهماا الموضوع ذالتفاعل الصفي في عملیة التعلیم، فقد احتل ه نظرا لأهمیة

 البحث التربوي .                                              و 

8 
 



                                   الإطار العام للدراسة                                                                    الفصل الأول
 

باختلاف المعلمین و المتعلمین  ودلكحیث نجد كل صف مدرسي یمتاز بخصائص نوعیة فریدة 

، فشبكة العلاقات المتداخلة الناجمة عن تفاعل الطلاب كأفراد أو ادة الدراسیة والشروط التعلیمیةالمو 

 . لاءم مع الأنشطة الصفیة المتنوعةشكل نظام اجتماعي یتی جموعات مع معلمهم أو فیما بینهمكم

الطلبة ك التعلیمي لدى كل من المعلمین و لسلو و أهمیة في تشكیل اذمصطلح التفاعل الصفي و 

ا أكید یكون مرتبط بطریقة التدریس التي یقوم ذصفیة نموذجیة بعیدة عن الروتین والملل وهلتشكیل حصة 

 .یق الأهداف المرجوةمن أجل تحقة الطلبة نحو التعلم بشكل أفضل و بها المعلم لاستثارة دافعی

الاتصال بین المعلم  یمثل جوهر التفاعل الصفي اللفظي الذي ه الدراسة حولوركزنا في هذ

الاهتمامات الاتجاهات و و ل یحدد بفاعلیة الموقف التعلیمي ا التفاعذنوعیة هأن نمط و  ثوتلامیذه حی

التعلیمیة  في أنماط التواصل بین أطراف العملیةالمتمثل ، كما أن التفاعل الصفي والخصائص التعلیمیة

وسیلة للتعرف على حاجات المتعلمین وهو أداء المتعلمین التحصیلي و  جانب إیجابي فيله التعلمیة 

، حیث یمكن للمعلم أن یستخدم ثلاث المتعلمین وبین المتعلمین أنفسهمطریق لإنشاء علاقات بین المعلم و 

على ، حیث یعتمد كل نمط مستخدم بشكل رئیسي خلال الدرس أنماط من التفاعل الصفي أو مزیجا منها

تفكیر كذلك یعتمد على الحریة التي یسمح بها المعلم للتلامیذ في الالأهداف المسطرة و محتوى الدرس و 

 .المشاركة داخل حجرة الصفو 

، فهو یحدد مدى نجاح المتعلم اصر الهامة في العملیة التعلیمیةویعتبر التحصیل الدراسي من العن

و التقویم المستمر من طرف ألك عن طریق الاختبارات ذشله ورسوبه في المادة الدراسیة و تفوقه وفو 

  .المعلمین

، قادتنا الحاجة تلامیذالوالتحصیل الدراسي لدى  علاقة بین التفاعل الصفي لمعرفة إذا كانت هناكو 

ا الموضوع والتعرف على علاقة التفاعل الصفي بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلة ذإلى دراسة ه

 بونبیرات محمد ومن هنا نطرح التساؤل الرئیسي التالي :المتوسط بمتوسطة 

 التحصیل الدراسي ؟هناك علاقة بین التفاعل الصفي و  *هل   

 ا السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة :ذویندرج تحت ه

متوسطة بونبیرات  لدى تلامیذ والبعد النفسيالاتجاه  أحاديالتفاعل الصفي اللفظي هناك علاقة بین هل -

 محمد ؟
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         الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة                          
 

متوسطة  تلامیذلدى البعد الاجتماعي و التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه هناك علاقة بین هل -

 بونبیرات محمد ؟

متوسطة بونبیرات  تلامیذلدى  البعد المعرفيو التفاعل الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه  علاقة بین هل  -

 محمد ؟ 

 تحدید المفاهیم :رابعا

 التفاعل الصفي : -1

 أكثر أویدل على المشاركة بین الطرفین  أي، در تفاعل یدل على المشاركة غالبامن المص :لغة  1-1

 .)170، ص2014صلاح الدین شروخ،( .یهم الجمیع أمرفي 

المعلم  نغرفة الصف في " القسم " هي مكان لعملیات متعددة متفاعلة سواء بی: تعریف الصف 1-2

 .)10، ص 2014سني ابراهیم ، (التعلمیة. ةالتعلیمیالعملیة  لإنجاح أنفسهم التلامیذ أو تلامیذهو 

تتم فیه العملیة  أنقبل  الأولىتكویني بالدرجة م المدرسي میدان تعلیم اجتماعي و ویمثل الصف في النظا

لك التخطیط للمرحلة التمهیدیة المعتمدة على الاتصال اللفظي الممهد لتكیف التعلیمیة والدلیل على ذ

 .)86، ص 2010حمد یخلف ،أ(.أخرىعوامل  إلى إضافةعلى النظام الجدید  التلمیذ

 :اصطلاحا 1-2

: هو علاقة متبادلة بین فردین أو أكثر بحیث یتوقف سلوك أحدهما على  تعریف التفاعل الصفي 1-3

ا كانوا أكثر من إذ الآخرین، أو یتوقف سلوك كل منهم على سلوك كان فردین إذ الأخرسلوك 

 .)170ص ،2014صلاح الدین شروخ،(.فردین

أو بین  التلامیذلم و حوارات لفظیة أو غیر لفظیة بین المعل ما یدور داخل الصف من نشاطات و هو ك  

 .)23،ص 2017رحال،زولیخة (نشاط.سة عملیة التعلم بفعالیة و ممار أنفسهم و  التلامیذ
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                                   الإطار العام للدراسة                                                                    الفصل الأول
 

ة لزیادة وهادفالحوارات التي في الصف بصورة منظمة والأنشطة و  الآراء"بأنه عبارة عن  ویعرفه نشواتي:*

 .)151،ص2002ماجد الخطایبة،(لحقیقیة للتعلم.ادافعیة المتعلم، وتطویر رغبته 

غیر اللفظیة "  أوالسلوكیة التي تجرى داخل الصف اللفظیة " الكلام "   الأفعالكل  بأنه ویعرفه حمدان:*

 .)151، ص 2002ماجد الخطایبة ، (.أفضلونفسیا لتحقیق تعلم  ذهنیا" بهدف تعبئة المتعلم  الإیماءات

لمجموعة الصفیة في جو ایجابي والمتعلم وا  شاركة متبادلة بین كل من المعلم عملیة م :بأنهكما یعرف *

 .) 69، ص 2005، طفى خلیل الكسوانيمص(المرجوة. الأهدافسهولة لتحقیق سیر عملیة التعلم بیسر و  إلىتؤدي 

 أحادي الاتجاه: اللفظي التفاعل الصفي 1-4

یكتب  ین یستمعون إلیه، أو یكتبون ماللطلاب الذا النمط عندما یشرح المعلم الدرس تظهر صورة هذ     

، وآخرونكریم ناصر علي (.براجعة من الطلا تغذیة، ولا یتلقى أي شيءعلى السبورة دون أن یستفسر عن 

 .)82ص 2006

  التلامیذیود قوله أو نقله إلى  قف التعلیمي یرسل المعلم ماو وفیه یعتبر المعلم هو المحور الرئیسي للم

التلامیذ موقفا سلبیا  ذمن حیث الفعالیة، ففیه یأخ الأنماطهو أقل  الاتصالا النمط من منهم، وهذویستقبل 

 المعلم موقفا إیجابیا. مطلقا بینما یتخذ

یقصرون استجاباتهم على قدر طلب  ون فیه موقفا سلبا أو یلتزمون الصمت أووالتلامیذ غالبا ما یتخذ

المتعلم مجرد حافظة تردد ي یعتبر قلیدي في عملیة التدریس الذالت الأسلوبالمعلم ویشیر هدا النمط إلى 

وحید للمعرفة ویشكل المصدر ال الإلقاءیرد إلیها من المصدر الخارجي والمتمثل في معلم یجید  ما

ومعالم  لتلامیذه النمط تنحصر غالبا في الحقائق  والمعارف التي یقدمها المعلما وحصیلة التعلم في هذ

 هدا النمط یوضحها الشكل التالي:
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         الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة                          
 

 

 

   

 

 ): التفاعل الصفي اللفظي أحادي الاتجاه1الشكل رقم (

 التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه: 1-5

 التلامیذا النمط أكثر فعالیة من النمط الأول، ففیه یسح المعلم بأن ترد علیه استجابات من وهذ     

 التلامیذلك یسأل على النحو المطلوب، ولذ التلامیذحاول نقله إلى عقول  ویسعى التعرف على ما

حدده مند  الذيلك یظل المعلم في الخط ومع ذأسئلة تساعده على اكتشاف مدى الفائدة التي حققوها، 

سمح به من وقت لتلقي استجابات  وإن ما التلامیذوالحقائق إلى عقول  المعارفالبدایة وهو نقل 

من أن ما قاله كان له الصدى لیس مرده رغبته في زیادة التفاعل معهم، وإنما للتأكد  التلامیذ

 .)83، ص2006، وآخرونكریم علي ناصر (المرغوب لدیهم.

عل یتیح حركة التفا ا النمط أیضا یقتصر على نقل المعارف من المعلم للطالب والعكس، ولاولكن هذ     

أنفسهم أي أن المعلم مزال هو محور التفاعل وان استجابات الطلاب هي مجرد تدعیم سلوك  التلامیذبین 

، 2005وآخرونمصطفى خلیل الكسواني  (:ا النمط یوضحها الشكل التاليلم في التدریس التقلیدي ومعالم هذالمع

 .)73ص 

 

 

 

 المعلم 

 تلمیذ  تلمیذ  تلمیذ   تلمیذ   

 تلمیذ تلمیذ تلمیذ تلمیذ

 المعلم
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                                   الإطار العام للدراسة                                                                    الفصل الأول
 

 ): التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه2الشكل رقم (

   التفاعل الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه: 1-6

یرسل المعلومات نه بینه وبین الطلاب بعضهم البعض، أي أ النمط یسمح المعلم بالمناقشة افي هذ      

، فالمعلم هنا لیس هو المصدر الوحید للمعرفة التلامیذن یجري اتصال بین عدد من ویستقبل، ویسمح بأ

غیر المعلم من  أخرىتسمح لهم بالحصول على المعرفة من مصادر  التلامیذبل هناك تبادل خبرات بین 

بیر عن النفس والتدریب على ا النمط یتیح للجمیع فرص التعهذ أنكما الكتب،  أوالرحلات  أوالتلیفزیون 

في مجرى حیاتهم  الأبناء إلیهار وسهولة، وهي كلها مهارات یحتاج عرض وجهات النظر باختصا كیفیة

 .)85ص ،2008 نوال العشي،(ا النمط یوضحها الشكل التالي: الیومیة فمعالم هذ

                                    

  

 

 اللفظي ثلاثي الاتجاه): التفاعل الصفي 3الشكل رقم (

 التعریف الإجرائي: 7-

السلوكات التي تدور داخل حجرة الصف بصورة منتظمة حوارات و الفاعل الصفي هو عبارة عن الت 

 تأثیروك المتفاعلین لغیر شفویة بحیث یكون بس أوالسلوكات شفویة ه الحوارات و كانت هذ سواءوهادفة 

وذلك من  اتساعا أكثرنظام  إلىیمتد  أوعن طریق نظام ثنائي  التأثیرلك في بعضهم البعض ویكون ذ

 .أجل تسهیل عملیة التعلم

 

 

 تلمیذ تلمیذ تلمیذ تلمیذ

 المعلم
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         الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة                          
 

 التحصیل الدراسي : -2

سواه  بقي و ثبت ودهب ما " ما شيءان العرب " حصل " الحاصل من كل جاء في لس لغة : 2-1 

   ، والتحصیلیحصل حصولا حصل الشيء، ونحوها والأعمالیكون في الحساب 

 .)206، ص2010 محمد،برو (. الشيء و ثبت "یز ما یحصل تحصل : تمی     

 اصطلاحا: 2-2

لمواد الدراسیة التحصیل الدراسي هو بلوغ مستوى معین في مادة أو مجموعة من ا نعیم الرفاعي: یعرفه*

وتقدم ارنة ما حققه التلمیذ من نجاح ه الأخیرة من أجل الوصول إلیها قصد مقتحددها المدرسة وتعمل هذ

منیرة زلوف (راء مقارنة التلامیذ بعضهم ببعض.ه المواد خلال فترة زمنیة محددة و إجفي استیعاب هذ

 .)47ص2014

قى بمنهج دراسي تلللمتعلم مقارنة  الفعلي الأداءالتحصیل الدراسي هو مستوى  سعد االله:یعرفه الطاهر *

معلومات، قدرات فكریة، مهارات  :الأداءلك المستوى عن مضمونه بطرق تعلیمیة مختلفة ویتم تقدیر ذ

ة تكون لها درجة كافیة من ثبات باختبارات یعدها المعلمون المباشرون للعملیة التربویة أو اختبارات مقنن

                .)46،ص 2014زلوف،منیرة (.وصدق مضمون

امج من خلال برن المعرفة التي یحصل علیها التلمیذ التحصیل الدراسي هو یعرفه روبیر لافون:* 

 .العمل المدرسيمدرسي قصد تكییفه مع الوسط و 

التحصیل الدراسي هو مستوى معین محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل الدراسي، یقیم  یعرفه شابلن:*

 المقننة أو كلیهما. الاختباراتمن قبل المعلمین، أو عن طریق 

برو (.في الأداء في مهارة أو معرفة ماالتحصیل الدراسي إنجاز أو كفاءة  یعرفه عبد الخالق إبراهیم:*

 .)209 ، 207،208ص ،2010محمد، 
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                                   الإطار العام للدراسة                                                                    الفصل الأول
 

 :الإجرائيالتعریف  2-3

المهارات التي نمت لدیه من خلال تعلم الموضوعات الدراسیة  أوهو مقدار استیعاب المتعلم للمعلومات 

 بالدرجة التي یضعها المعلم له. أوحد الاختبارات أ درجة التي حصل علیها المتعلم فيویتم قیاسه بال

ه الكلمة غالبا ، وتستعمل هذآخرهو طالب العلم من یتعلم حرفة أو صنعة أو فنا على ید  :التلامیذ -3

 .)257ص ،2007ریاش، أبو، حسین(.من الدراسة الأولىیدرس في المراحل  الذيللفرد 

 للتعلیم الابتدائي أو الإعدادي أو الثانوي . المزاول بأنه :التلمیذویعرفه احمد برغوتي 

ونة بأنه العنصر الأساسي والمهم والمشكل لإطار العلاقة المدرسیة المك حمد شبشوب التلمیذ:ویعتبر أ

ا یجب على المعلم أن یكون ملما بخصائص التلمیذ حتى یضمن النجاح أساسا من المعلم والتلمیذ، لذ

 .)33ص ،2008 نى،بن سبي مسعود ولب(لعمله الیومي.

 الذيهو الفرد  :في المرحلة المتوسطة تلمیذ أنمن خلال الدراسة یتضح لنا  التعریف الإجرائي: 3-1

نه كما أ جله البرامج التدریسیة والمناهج العلمیة،التربیة والتعلیم، وقد وضعت من أ تدور حوله كل عملیات

 التعلیم المتوسط.ملزم بتطبیق النظام الداخلي للمؤسسة في مرحلة 

یلیها و  الابتدائیةهي المرحلة الوسطى من التعلیم العام بحیث یسبقها المرحلة  المرحلة المتوسطة: -4 

ة ثقافیة عامة، الجزائري تعد المرحلة المتوسطة مرحل عالمجتمالمرحلة الثانویة، وفي سیاسة التعلیم في 

حقیق الأهداف ، و تشارك غیرها في تالتلامیذخصائص المرحلة العمریة التي یمر بها یراعي فیها نمو و 

 .)19ص ،2013 لطیفة عبادة،(العامة من التعلیم.
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         الفصل الأول                                                                    الإطار العام للدراسة                          
 

 الدراسات السابقة  :خامسا

  :الدراسة الأولى

في لدى طلاب التربیة المیدانیة بعنوان التفاعل الص 1992دراسة عبد المنعم والشهراني سنة 

ظي لدى : هل هناك علاقة بین التفاعل اللفعلى التساؤل التالي للإجابةلك الدراسي وذ بالتحصیلعلاقته و 

 التحصیل الدراسي ؟ طلاب التربیة المیدانیة و 

، أحیاء، من الطلاب المعلمین تخصص " علوم 10ه الدراسة على عینة متكونة من وقد شملت هذ

لك عة الملك سعود وذیات من كلیة التربیة جامطلاب معلمین تخصص اجتماع 10فیزیاء، كیمیاء " و

ت من یاناز العشري لتحلیل التفاعل الصفي ثم تحلیل البرو استخدام فلاند وكذلكباستخدام المنهج الوصفي 

م واستخدام طلابهوك اللفظي بین الطلاب المعلمین و السل أنماطحساب النسب المئویة لكل نمط من ل خلا

 :جملة من النتائج منها إلىوقد توصلت الدراسة   "tاختبار "والانحراف المعیاري و المتوسطات الحسابیة 

من مجموعة المواد الاجتماعیة  بین متوسط درجات الطلاب والمعلمین إحصائیةدلالة  ذاتتوجد فروق -

 .تفاعل الصفي لصالح مجموعة العلومال  بأنماطلك فیما یتعلق و ذ

متوسط مین من مجموعة العلوم و التفاعل اللفظي لطلاب المعل لا توجد علاقة بین متوسط درجات-

 درجات الاختبار التحصیلي لطلابهم في مادة العلوم .

جتماعیات لطلابهم لا توجد علاقة بین متوسط درجات التفاعل اللفظي لطلاب المعلمین من مجموعة الا-

 .في الاجتماعیات

 

 

16 
 



                                   الإطار العام للدراسة                                                                    الفصل الأول
 

 : الدراسة الثانیة

أثره الدراسي و وسائل الدعم داخل الفصل بعنوان التفاعل الصفي و  2007 سنة وآخرون  fives فیفزدراسة 

 .على تحصیل الطلاب

ما مدى تأثیر التفاعل الصفي ووسائل الدعم داخل الفصل الدراسي  :لك للإجابة على التساؤل التاليوذ

 على تحصیل الطلاب ؟

یكا باستعمال الملاحظة لجمع البیانات مدرسا في الجنوب الغربي من أمر  49وقد تكونت عینة الدراسة من 

 البیئة التعلیمیة ومشاركة المدرسین.تحلیلها لقیاس فاعلیة المدرسین و ثم 

لتي التعلیمیة ا للأنشطةنتیجة استخدام المعلم هو زیادة فاعلیة التفاعل ه الدراسة  إلى أن هذوقد توصلت 

 طریقة التدریس التفاعل الصفي و بین درجة  ارتباطیهوجود علاقة تساعد على تحسین تعلم الطلاب وأن 

 .ستوى التحصیل الدراسي لدى الطلابیؤدي إلى رفع م

 :الدراسة الثالثة

 للإجابةلك لفظي وعلاقته بالتحصیل الدراسي وذالتفاعل ال :بعنوان 2009"یوروك" وآخرون سنة  دراسة 

 الدراسي ؟هي علاقة التفاعل اللفظي بالتحصیل  ما على التساؤل التالي:

وقد اشتملت  لایات المتحدة الأمریكیةطالبا في المدارس الثانویة في الو  45وتكونت عینة الدراسة من 

نفسه وتم تجریبیة من طلاب الشعبتین التي تدرس من قبل معلم الفیزیاء ضابطة و  :العینة على مجموعتین

العملیات المعرفیة من خلال نشاطات ل مهمة الطلاب في فهم المفاهیم و في المجموعة التجریبیة تسهی

المفاهیم النقاش الجماعي وتخطیط  ،ة متعددة بما فیها من الملصقات والرسوم  كتابة المجلاتتدریسی

 .النقاش الصفي الجماعيو 
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التدریس التقلیدي على التفاعل تأثیر النشاطات و و قد اعتمد الباحث على المنهج التجریبي للمقارنة بین 

  :النتائج التالیة إلىل الصفي وقد توص

وجود لصالح طلاب المجموعة التجریبیة وكذلك  التجریبیةالضابطة و وجود فرق بین طلاب المجموعتین  -

 .فروق في التفاعل الصفي لصالح المجموعة التجریبیة

 .مفاهیم من طلاب المجموعة الضابطةإن الطلاب في المجموعة التجریبیة كان لدیهم فهم أفضل لل -

 الدراسة الرابعة:

ك لبعنوان التفاعل الصفي بین الأستاذ والتلمیذ في مرحلة الثانویة وذ 2009/2010دراسة حلیمة قادري 

حیث للقسم  الأستاذإدارة علاقة بین الجو العام في القسم و هل هناك  :للإجابة على التساؤلات التالیة

ه الدراسة على المنهج الوصفي هذجیة اعتمدت منهو  أستاذ 30و تلمیذ 56تكونت عینة الدراسة من 

    توصلت إلى النتائج التالیة:  الارتباطي

لهم حیث أن هناك ارتباط موجب بین  الأستاذمعاملة و  التلمیذدال إحصائیا بین سلوك  ارتباطیوجد  -

عند مستوى  0.44و البالغة  ةولیالجدأكبر من "ر"  0.93المقدرة بأن "ر" المحسوبة و  إذهدین البعدین 

 .33و درجة الحریة  0.01الدلالة 

للقسم حیث اتضح أن قیمة "ر"  الأستاذإدارة ، و إحصائیا بین الجو العام في القسمیوجد ارتباط دال  -

و مستوى  55الحریة  عند درجة 0.35أكبر من "ر" الجدولیة و التي تساوي  0.96المحسوبة و المقدرة 

 .0.01الدلالة 
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 الدراسة الخامسة:

لك من التفاعل الاجتماعي وعلاقته بالتحصیل الدراسي وذ بعنوان: 2011/2012دراسة هنود علي سنة 

التحصیل المدرسي و  الاجتماعيبین التفاعل  ارتباطیههل توجد علاقة  أجل الإجابة على التساؤل التالي:

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي؟

 باستخدام المنهج الوصفي توصلت إلى النتائج التالیة:تلمیذ و  15راسة من الدحیث تكونت عینة 

إدارة و  تلمیذبین التفاعل الصفي الاجتماعي المدرسي  إحصائیةدلالة  ذات ارتباطیهلا توجد علاقة  -

ثة السنة الثال تلامیذالتحصیل الدراسي من جهة ثانیة لدى زملاء و  تلمیذالمدرسي  لاجتماعيابین التفاعل 

 .0.05ثانوي عند مستوى الدلالة 

والتحصیل الدراسي من  أستاذ تلمیذبین التفاعل المدرسي  إحصائیةدلالة  ذات رتباطیهتوجد علاقة ا -

التحصیل الدراسي من جهة ثانیة مستشار التوجیه والإرشاد المدرسي و  تلمیذبین التفاعل المدرسي جهة و 

 .0.05عند مستوى الدلالة وي ناالسنة الثالثة ث تلامیذلدى 

التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة بین التفاعل الاجتماعي و  رتباطیهالنتیجة العامة توجد علاقة ا -

  الثالثة ثانوي.
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 خلاصة الفصل:

لعملیة ل تحدید أهمیة الدراسة العلمیة واا الفصل الإطار النظري للدراسة من خلاتناولنا في هذ    

والتي   الدراسة إشكالیةا تحدید قائمین على العملیة التربویة، وكذالمتمثلة في إعطاء رؤیة لل أهدافهاو 

 أنهیناها بالتساؤل الرئیسي وأسئلة فرعیة وصولا بمفاهیم الدراسة والدراسات السابقة.
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 الفصل الثاني:
لتفاعل الصفي والتحصیل الدراسي:ل المفسرة النظریة نماذجال   
 تمهید
لتفاعل الصفي المفسرة ل نظریاتالأولا:   

النظریة البنائیة-1  
النظریة البراغماتیة-2  
نظریة التحلیل النفسي-3  
النظریة السلوكیة-4  
أوجه الاختلاف بین نظریات التفاعل الصفي -5  

لتحصیل الدراسيالمفسرة ل نظریاتالثانیا:   
یة تكافئ الفرص ومبدأ الاستحقاقیةنظر    -1   

نظریة الصراع داخل الفصل -2  
نظریة الاتجاه الوظیفي -3  
نظریة الاتجاه البنائي للنظام المدرسي -4  
أوجه الاختلاف بین نظریات التحصیل  -5

 الدراسي
 خلاصة

   



 للتفاعل الصفي والتحصیل الدراسيالمفسرة النماذج النظریة                                             ثانيالفصل ال
 

 تمهید:

 داخل لقد أولت الكثیر من النظریات في علم النفس التربوي أهمیة قصوى لعملیة التفاعل الصفي      

على المدرس  ینبغي الذيك خلال تباین الدور لذ، و معلم والمتعلم وبین المتعلمین أنفسهمالحجرة بین ال

ولكل نظریة وجهة نظر خاصة  ةالتعلیمیالعملیة   صیرورةالقیام به تجاه المتعلمین بتفعیل مشاركتهم في 

، كما یعتبر التحصیل الدراسي مؤشرا قویا بدل على نجاح العملیة ها تفسر بها عملیة التفاعل الصفيب

نتناول بعض  لكولذ ذالتلامییحدد مستوى و  ،كشف عن جوانب القوة والضعف فیهاالتعلیمیة فهو ی

الفروق  ف الموجود بین كل النظریات وكذلكاسي للتعرف على الاختلاالنظریات المفسرة للتحصیل الدر 

  ه النظریات.  الموجودة بین هذ
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 لتفاعل الصفيالمفسرة ل النظریات :أولا

 النظریة التفاعلیة الرمزیة: -1

و بعدین للتعلم على أنه ذ (hennessy ,1994, shymansky 1994)تنظر النظریة التفاعلیة      

ا ووفقا لهذ  )موسكلا اسكو ... –یور  (ا الرأي منهمعام ویؤكد الكثیرون على هذ أحدهما خاص والآخر

من  عندما یكونون قادرین على التفاعل مع العالم الفیزیقي )یتعلمون (الرأي فإن المتعلمین یبدون معرفتهم 

 . ا النموذجمثل ذلك الملمح العام لهذ، و یمع غیرهم من الأفرادحوله و 

یتوفر عندما تي، و ندما یتأمل المتعلمون في تفاعلهم، وهذا ما یمثل الملمح الذاأما المعنى فیبنى ع    

 .  دیمة أو السائدة لخبراته الجدیدةیتیح له ربط الأفكار الق لكذالتأمل فإن للمتعلمین الوقت للتفاعل و 

كتسبوا القدرة على بناء تركیبات والتفكیر من سمات البنائیة التفاعلیة أنها تتطلب من المعلمین أن یو     

 التعامل مع التغییرالاستقصاء الموجه و ممارسة ، و الآخرین بآرائهمالقدرة على إقناع بطریقة نقدیة و 

الاستكشاف والتبریر والدعم، وخلق التفاعل بین م إلى جانب القدرة على التجریب و دوائر التعلومي و المفه

لا على ما المهارات في تطبیق المعرفة كما تتطلب البنائیة من المتعلم أن یتعرف أو  القدیم والجدید وكذلك

لموقف مسیرا للمتعلمین في االمعلم مرشدا و  هم بحاجة إلى معرفته فیكون مایعرفه المتعلمون للفعل، و 

 عن الموضوع نقطة البدایة، وبناءأفكاره المبدئیة التعلیمي كما یتحدى أفكاره، أما المتعلم فتمثل معرفته و 

 . )54، ص 2003، وآخرونحسن حسین زیتون ( الخبرات .بغرس المعرفة عن طریق الأنشطة و  علیها یقوم المعلم

 :غماتیةالنظریة البرا -2   
كان لها أثارها العمیقة و  )المثالیة والواقعیة  (لقد كانت البراغماتیة كفلسفة تربویة ثورة ضد الفلسفات      

ه وغربها، إذ حملت هذمریكیة  فحسب بل في شرق الدنیا على الفكر التربوي لا في الولایات المتحدة  الأ

ممثلا  جون دويا ویعتبر التربیة إلى یومنا هذلتي أثرت في اسفة التربویة عدیدا من المبادئ والمفاهیم و الفل

المیدان،  عملاق في هذا دويه الفلسفة التربویة على التغییر في العملیة التجریبیة ولقد كان لها، تقوم هذ

ن التربیة ي یوضح فیها أالذو  1916سنة  ربیةالتالدیمقراطیة و وكتب العدید من الكتب ومنها كتاب 

أفكاره یكون حرا باختیار  أنبیئته فالمتعلم ینبغي سرعة الموائمة بینه وبین نفسه و  نشئة الناشئة علىمال

ها على الحیاة العملیة ر الا ینبغي أن نفرض قیودا ممثلة في تقالید قدیمة مهما كانت أثوقیمه و  داته معتقو 

هم زملاء لتحقیق لون كلالعامفي المدرسة أن یعیش المتعلمون والمعلمون و  یقصد بالدیمقراطیةالجدیدة و 
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متعلمون الحیاة الدیمقراطیة الكي یدرك المعلمون و لالهدف یخدم جمیع أفراد المدرسة و ا هذهدف مشترك، و 

یق محاولة تطبم الدیمقراطیة هي الانتقال بها و الطریقة الوحیدة لفه ،ا النظامعلى المدرسة أن تمثل هذفإن 

كما  ن المعلم محور للعملیة التعلیمیةلبراغماتیة لم تجعل معلیه فالتربیة امبادئها الأساسیة في المدرسة،  و 

، ووظیفة المعلم من وجهة نظر فات التقلیدیة بل جعلت المتعلم ونشاطه محور العملیة التعلیمیةرأت الفلس

هو لیس موجود حیاة الاجتماعیة الصحیحة لدیهم و البراغماتیة لیس هو مجرد تدریس الأفراد بل تكوین ال

ق المناسبة لمواجهة ، ولكنه موجود في إتباع الطر أو تلقین أراء معینة على المتعلملفرض في المدرسة 

 . مشاكله وحلها

أن یتصف ترى أن المدرس یجب كر أسلوب العقاب و تنوالبراغماتیة لا تؤمن بالقصر والإجبار  و     

أن  یوجه یكون أمام صعوبة و المتعلم عندما القدرة على تفسیر وفهم الأمور وأن وظیفته مساعدة بالعطف و 

، فدور المعلم دور المخطط والمنظم نمو المتعلم العام على ضوء خبرته التي لم یحصل علیها المتعلم بعد

  . )271، ص 2005شبل بدران، (.ر المتسلط أو القائد الدیكتاتوريلكنه لیس دو لحدوث عملیة التعلم و 

الفطریة استعداداته لك ، كما في ذالذاتیة للمتعلمالفعالیات  فالأهداف في النظریة البراغماتیة تبنى على    

ما لم یؤدي قة للتعاون مع فعالیات المتعلمین، و ینبغي أن یكون قابلا للتحول إلى طریعاداته المكتسبة و و 

كان تطبیقه واجبا في كل حال فما جدوى  افإذ، أسالیب  معینة للعمل فلا قیمة لهالهدف إلى وضع 

 ر من الأهدافعلى المربین الحذ ، كما ینبغيلا حسبانلیس لها في الأمر عد و  ملاحظة التفاصیل التي

، فلا شك في أن كل هدف مهما بلغ من التحدید یبقى هدفا عاما بما یتفرع التي یزعم بأنها عامة أو نهائیة

 .)55، ص 1995، إسماعیلعلي سعید (.له من الأشیاء لا حصراعنه من العلاقات لأنه یفضي إلى م

 :التحلیل النفسي -3

تفسر نظریة التحلیل النفسي السلوك داخل القسم أو العلاقات الوجدانیة وهو مفهوم یتجلى في اكتشاف    

مات ، فالتلمیذ یتفاعل مع المدرس كلما أحس بسرت المشتركة بینه وبین الشخص الآخالشخص للسما

لك یحدث بذالتلمیذ ورفع مستواه و لك من تعزیز طموح ، وكلما تمكن المعلم بذمشتركة بینه وبین المعلم

لان یرصد طبیعة العلاقات  ریداا المنطلق استطاع ، ومن هذبین الجهاز النفسي لدى الجماعةتماثل 

 أفرادتقطب وجدانه یس الذي" الشخص المركزيعلى فكرة " التلامیذوجدانیة داخل القسم بین المدرس و ال

 أنماطركزي سمات في عدة الم للشخصوحدد  التلمیذ أولك في الشخص المدرس تمثل ذ الجماعة سواء

 كالتالي:یت موح محمد أ أوردها
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 التلامیذویتمتعون باحترام  وي ملامح الصرامة والعمل،وینطبق على نمط المدرسین ذ :الأبويالعامل -1

 .لتلامیذهم الأعلى انالأكما یمثلون  ،وتجاوبهم معه

 .وتقمص شخصیتهم التلامیذ لإعجابوینطبق على المدرس المثیر  :القائد -2

 التلامیذوینطبق على المدرس الموهوب بالانضباط والنظام العالي ویستخدم میولات  :المستبد -3

 .في ضوء تسیره التلامیذالسادیة وتقل بین  همیولا ت إشباعورغباتهم في 

خص المركزي یجعل منه الش الذي التلامیذومیل  لى المدرسین موضوع حبینطبق عو  :موضوع الحب-4

 .بالنسبة لجماعة القسم

ولكنهم  إلیهیمیلون  لا فالتلامیذ، وي السادیة المرنةلى المدرسین ذوینطبق ع :موضوع العدوانیة-5

 .اقة بینه وبینهم لتفادي العقوباتیحافظون على علاقات الصد

حاجاتهم المكبوتة  لإشباع للآخرینالفرصة   لإتاحةین یعملون الذ التلامیذوینطبق على  :المنظم-6

لرغبة جماعیا  إشباعایحققون  لأنهممركزیین  أشخاصهم نبی بالذنب إحساسكتهیئة فرص الغش بدون 

تحدد خط التفاعل والعلاقات الوجدانیة في القسم ه المواصفات للشخص المركزي یففي ضوء هذ ،اللذة

 .)35العربي فرحاني، دون سنة ، ص(.سلطویا حسب نظریة التحلیل النفسي أوالدراسي  فقد یكون تعاونیا 

 :السلوكیةالنظریة -4

سلوك الفرد مؤشرا على النفسیة الداخلیة  أن أي لواطسون ""هو السلوكتعد مقولة الحدث النفسي      

یكفي عند بعض السلوكیین  لفهم  ولا ،للتفاعل الصفيتفسیرها بمثابة الاتجاه العام للمدرسة السلوكیة في 

الحالة النفسیة للفرد لحدوث یركزان على بعد ثالث یتعلق ب اللذان "تولمان"و""كهالالظاهرة السلوكیة 

 اط الاسالاشر  أن وكذلكالاستجابة 

 طالاشرا" یختلف عن واطسون"یقوم على حتمیة الاستجابة عند حدوث المثیر كما هي عند  الذيتجابي 

تحدث دون مثیل وعن طواعیة  أنالاستجابة عنده لیست قسریة ویمكن  أنفي  سكینرعند  الإجرائي

  .واختیاره الذاتیةالفرد  إرادةعن  جوما ینتوالتعلم الفعال 
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یجري في القسم داخل القسم  المفهوم العام للسلوك حاول السلوكیون تفسیر جمیع ماا في ضوء هذ     

وعلیه  )التعزیز تعمیم الاستجابة الانطفاء (بناء على مبادئ  والتلامیذمن سلوكات وتفاعلات بین المعلم 

مط یفسر في ضوء تنظیم مثیرات الوسط التعلیمي للحصول على ن إنماوالمعلم  التلامیذفالتفاعل بین 

وتعزیز السلوك بنتائجه  الحوار وتبادل الرأي أسالیب فاعتماد المعلم ،ایجابي من تفاعلات داخل القسم

نحو  ةالایجابی التلامیذوالمعلم بالرضا یفسر اتجاهات  التلامیذلك من شعور لدى یترك ذ كالنجاح وما

 .)36العربي فرحاتي، دون سنة، (.الدراسة ومشاركتهم الواسعة للدرس

 :والتحلیل النفسي والسلوكیةالفرق بین النظریات البنائیة التفاعلیة والبراغماتیة 

یسهم  إذ ،العملیة التعلیمیة المرسومة الأهدافالتفاعل الصفي یحقق  أننستنتج  المذكورةمن النظریات     

 .والإبداعيلمشاركة لدیهم وتنمیة الحس النقد لفرصا  وإتاحةالتفاعل الصفي في تنمیة قدرات المتعلمین 

ر تفسی إلىالتعلم عملیة عضویة نشطة ومتعددة تهدف  أن التفاعلیةالنظریة البنائیة حیث ترى     

بناء المتعلمین لمعارفهم یتوقف على تفاعلهم  أنالمثیرات ولیس مجرد استجابة لمثیرات معینة حیث ترى 

 م الفیزیقي من حولهم ومع زملائهم.مع العال

اعتبار المتعلم محور العملیة التربویة ونادت بضرورة اعتماد  إلى النظریة البراغمتیة ذهبتكما      

الرأي بالحریة لإبداء المتعلمین  مامأالفرصة  بإتاحةداخل حجرة الصف الدیمقراطي  الأسلوبالمدرس 

  .والمشاركة الفعالة في عملیة التعلم

التفاعل یحدث عن طریق اكتشاف المتعلم للسمات المشتركة  أنترى  نظریة التحلیل النفسيأما       

، فكلما استطاع علم كلما كانت هناك صفات مشتركةفالمتعلم یتفاعل مع الم ،رالآخبینه وبین الشخص 

 لدى الجماعة.توازن بین الجهاز النفسي كلما كان هناك  ،التلمیذالمتعلم من تعزیز ورفع مستوى 

 التعلم أنالتفاعل یحدث من خلال ارتباط بین المثیر والاستجابة وترى  أنترى  النظریة السلوكیة أما     

، فالمتعلم لیس ة التعلم التي تحدد نتاج المتعلممعالج للمعلومات فمتغیرات بنی أومجرد مستجیب للمثیرات 

 .یهیئون لها ین یصممون له البنیة المناسبة للتعلم و ه بدرجة كبیرة ولكن المعلمون هم الذعن تعلم مسئولا
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 المفسرة للتحصیل الدراسي  النظریات: ثانیا 

 :تكافئ الفرص ومبدأ الإستحقاقیة ریةنظ-1

المتعلم والمعلم عاملان جد  أنالفردیة التي انطلق روادها من  الفروق ا الاتجاه بنظریاتتأثر هذ     

تربویین والمتعلم تواصلیة من الفاعلین الوالعملیة التعلمیة عملیة  ،مهمان في عملیة التعلم والنمو التربوي

ویتفاعل  ،ها كافة العوامل المكونة للتعلیمباعتبار  تأخذعملیة تربویة هادفة  أیضا وإنها ،والفضاء المدرسي

 .التربویة الأهدافخلالها كل المدرسین والمتعلمین لتحقیق 

 اجهة وتفاعلها من خلال م من التلمیذمن خلال قدرات وممیزات  حددتعملیة التعلم  أنمما یعني        

تغییر في سلوك الفرد  وأي  ،ي سلوك الفردفتغیر  أي إحداثمل على یقدمها المعلم من جهة أخرى والع

 یذهبونالطلاب  أن باسوترا السیاق یرى ، في هذالتلامیذیخضع بالضرورة للنظم لوجود فروق فردیة بین 

تقوم المدرسة بتصنیف  الأساسا ت والمواهب وعلى هذرادالمدرسة في البدایة وهم مختلفون في الق إلى

زینة بن حساب (.رج الاجتماعي على مستوى القدراتیرتبط بالتد وهو ما  مواستعداداتهالطلاب حسب قدراتهم 

 .)70ص  ،2003سنة  وآخرون،

الفوارق في التحصیل الدراسي بین  هي أن أساسیةقائمة على فكرة  ا تكون نظریة تكافئ الفرصبهذ    

لك على اعتبار أن یة بینهم وتقوم على مدى استحقاق ذاختلاف القدرات الفرد إلىیرجع  التلامیذ

والمهارات والخبرات  ، وهي تعمل على تلبیة العلوم والمعارفالتلامیذالمؤسسات التربویة مفتوحة لجمیع 

 میع .النجاح متوفرة للج وبالتالي فرص

 :الصراع داخل الفصل نظریة-2

ات التربویة الموجودة في مجموعة التناقض إلى أشار الذي  valleالنظریة على ید ظهرت هذه     

في العملیة  أطرافالسلوكیة داخل المدرسة تمارسها عدة  الأنماط أنه النظریة على ، وتؤكد هذالمدرسة

سي مما یؤثر على التحصیل في النظام المدر  الأطرافكرد فعل بین  وكذلك التلامیذبین  التعلیمیة

وتحكم القوانین  إرادتهالمدرسة مؤسسة إلزامیة تعمل على فرض  أنه النظریة على كما تؤكد هذ ،الدراسي

هي  ،في عاداتهم وقیمهم واتجاهاتهم التلامیذالاختلاف العمري الموجود بین  أنكما  ،واللوائح الملزمة

26 
 



 للتفاعل الصفي والتحصیل الدراسيالمفسرة النماذج النظریة                                             ثانيالفصل ال
 

المدرسة  أنوتؤكد  النفوذللتسلط  واستخدام  الأساسيویرى في المدرسین المصدر  مصدر للتناقضات،

 .)75ص، 2004 ،عباس محمود عوض وآخرون(.لعقاب والاختبارات للضبط والتحكمتستعمل جمیع الممارسات ل

 :نظریة الاتجاه الوظیفي-3

في بناء مجتمع المؤسسات الاجتماعیة  أهممؤسسة التعلیم هي من  أنالوظیفیة   النظریة أنصاریرى      

 إلى والأنانیةمن حب  الأفرادوالثقافیة للمجتمع ویتم فیها تغیر  الأخلاقیةفعن طریقها یتم نقل القیم  ،حدیث

  ."دوركایم" أكده ا ماب مصلحة المجتمع والعمل من أجله وهذتغلی

 همؤسساتالمجتمع یقوم على مبدأ التوازن وتحكمه العلاقة الوظیفة بین  أنتؤكد النظریة الوظیفیة      

هي أداة لوضع المتعلم المناسب في المكان المناسب مؤسسات المجتمع  إحدىوالمدرسة هي  ونظمه،

 في توضیح المنظور الوظیفي لعلاقة التعلیم بالمجتمع . أسهموامن  أوائلمن  ""دوركایمویتغیر 

عن طریق عملیة ب أن تقوم على الوظیفة ونقل القیم والاختلاف درسة یجأن الم نظریةالتركز و     

 .التطبیع الاجتماعي

طلاب قدرات ال اختلاف إلىه النظریة أن مصدر عدم المساواة  في التحصیل یعود ویرى أتباع هذ     

 الذكاءعامل  أهمیةه النظریة ترتكز على هذ أصحابالتي یعتمد علیها  فالأبحاثلك وطموحاتهم  لذ

في  وأهمیتهانوعیة  وكذلكالقدرات  باختلافلتحصیل دراسي متفوق  ووالدیهوأهمیة تطلعات الطالب 

وسمات شخصیة  قیمعل  أبناءهمأن عائلات الطبقة الغنیة یربون  كذلكوترى  ،تشكیل الطالب دراسیا

اسماعیلي،  یامنة عبد القادر(.یرةغیر متوفرة عن عائلات الطبقة الفقه القیم والسمات تؤدي إلى التفوق، هذ

 .)65، 64، ص 2011

 :نظریة الاتجاه البنائي الاجتماعي للنظام المدرسي-4

میذ ه الاتجاه على ضرورة التركیز على العوامل الخارجیة المحركة للسلوك بین التلایؤكد أصحاب هذ     

 القسم، كماداخل المدرسة و  التلامیذتجاهات بین لك للوقوف على طبیعة الابدلا من العوامل الداخلیة وذ

 .)74،ص 2004زینة حسان،(یتعامل معه. الذيصوره للطرف تیؤكد أن سلوك الفرد یتأثر بمدى 
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الاستحقاقیة ونظریة الصراع والاتجاه الوظیفي  ومبدأالفرق بین نظریة تكافئ الفرص  -5

 الاجتماعي لنظام المدرسة:  البنائيونظریة الاتجاه 

الاختلاف في القدرات  أنالتحصیل الدراسي على  الاستحقاقیة ومبدأنظریة تكافئ الفرص  ترى    

المؤسسات التربویة  أنوحجتهم  للتلامیذالعقلیة هو السبب في وجود تباین في المستویات التحصیلیة 

 الاستحقاقیة.  مبدأا تقوم على یع ولهذمفتوحة للجم

تؤكد على وجود مظاهر التناقض والصراع وهي التي تحدد  فإنهانظریة الصراع داخل الفصل  أما    

 .الأطرافنمط العلاقة التربویة داخل المدرسة وتحدد سلوك 

هي التي تنقل  لأنهاالمؤسسات الاجتماعیة  أهمالمؤسسات التعلیمیة من  أنیرى  الاتجاه الوظیفي أما    

عدم المساواة  أن، وترى ریق التطبیع الاجتماعيلك عن طع وذللمجتم والأخلاقیةالقیم الاجتماعیة والثقافیة 

 الذكاءعامل  أهمیةتركز على  وكذلكاختلاف قدرات الطلاب وطموحاتهم  إلىفي التحصیل یعود 

 .وتطلعات الطالب

یركز على العوامل الخارجیة المحركة للسلوك بدل العوامل الداخلیة والتعرف على  الاتجاه البنائي أما   

 الذيبسلوك الطرف  یتأثرنه درسة كما تؤكد على سلوك المتعلم أداخل الم التلامیذطبیعة الاتجاهات بین 

 یرسمون ما یتوقعونه عن مستواهم التعلیمي في المستقبل في التلامیذ أنعلى  وكذلكیتعامل معه 

 .هانهمأذ
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 خلاصة:

أن النظریات المذكورة حول  لتفاعل الصفي والتحصیل الدراسي نجذبعد عرضنا لنظریات كل من ا   

التفاعل الصفي لها دور كبیر في تحقیق أهداف العملیة التعلیمیة المرسومة، إذ یسهم بشكل كبیر في 

تنمیة قدرات المتعلمین وكل نظریة لها وجهة نظر خاصة بها تفسر بها عملیة التفاعل، أما نظریات 

تنمیة القدرات والمواهب لدى التلامیذ وعلى  التحصیل الدراسي یركز أنصارها على الفروق الفردیة في

 أهمیة التفاعلات الاجتماعیة بالمدرسة ومظاهر الصراع فیها.
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 الفصل الثالث: الإجراءات المنهجیة للدراسة

 تمهید
 أولا: مجالات الدراسة
  1- المجال الجغرافي 

المجال الزمني  -2  
المجال البشري -3  

 ثانیا: فرضیات الدراسة
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة:

 أولا عرض بیانات الدراسة:

یتضــمن هــذا الفصــل عرضــا وتحلــیلا مفصــلا للنتــائج التــي توصــلنا إلیهــا فــي دراســتنا المیدانیــة التــي أجریــت    

 على أساتذة التعلیم المتوسط بمتوسطة بونبیرات محمد ولایة جیجل.

 وستتناول ما یلي:  استجابات الأساتذة حول التفاعل الصفي: -1

 ظي أحادي الاتجاهاللف استجابات الأساتذة على التفاعل الصفي 1-1

ارة
لعب

م ا
رق

 

معـــــــــــــــــارض  محاید موافق موافق بشدة
 بشدة

 معارض

بي
سا

لح
ط ا

وس
لمت

ا
 

ف
حرا

لان
ا

 
ري

عیا
الم

 

یب
ترت

ال
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
 

01 11 35.
5 

16 51.
6 

- - - - 4 12.
9 

4.0
9 

0.9
4 

2 

02 12 38.
7 

15 48.
4 

- - - - 4 12.
9 

4.1
2 

0.9
5 

1 

03 11 35.
5 

14 45.
2 

- - 2 6.5 4 12.
9 

3.9
0 

1.2
2 

3 

04 4 12.
9 

6 19.
4 

4 12.
9 

5 16.
1 

12 38.
7 

2.7
4 

1.3
1 

6 

05 4 12.
9 

8 25.
8 

2 6.5 6 19.
4 

11 35.
5 

2.7
7 

1.3
8 

5 

06 8 25.
8 

14 45.
2 

- - 2 6.5 7 22.
6 

3.6
1 

1.2
8 

4 

3.5 والانحراف المعیاريالمتوسط الحسابي 
3 

1.1
8 

 

 .الاتجاه: یمثل استجابات الأساتذة على عبارات التفاعل الصفي اللفظي أحادي ) 11(الجدول رقم
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لـى الخیـار موافــق والتـي تشـیر إ 4.12سـط حســابي قـدر بــفـي المرتبـة الأولـى بمتو   (2)العبـارة رقـم  جـاءت     

 .  0.95ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

لــى الخیــار موافــق شــیر إوالتــي ت 4.09بـــفــي المرتبــة الثانیــة بمتوســط حســابي قــدر   (1)العبــارة رقــم جــاءت     

 .0.94ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

لـى الخیـار موافـق وقـد والتـي تشـیر إ 3.90بــسط حسابي قـدر في المرتبة الثالثة بمتو  (3)العبارة رقم  جاءت    

 .1.22ـقدر الانحراف المعیاري ب

وافـق وقــد لـى الخیـار متشــیر إوالـت  3.91مرتبـة الرابعـة بمتوسـط حســابي قـدر بــفــي ال  (6)العبـارة رقـم  جـاءت 

 .1.28قدر الانحراف المعیاري بـ

عــارض لــى الخیــار موالتــي تشــیر إ 2.77بـــ ســط حســابي قــدر فــي المرتبــة الخامســة بمتو  (5)العبــارة رقــم  جــاءت

 .1.38وقد قدر الانحراف المعیاري بـ

عــارض وقــد لــى الخیــار موتشــیر إ 2.74بـــ بمتوســط حســابي قــدر  فــي المرتبــة السادســة (4)العبــارة رقــم  جــاءت 

 .1.31بـ قدر الانحراف المعیاري 
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 استجابات الأساتذة على التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه 1-2

ارة
لعب

م ا
رق

 

 معارض معارض بشدة محاید موافق موافق بشدة
ط 

ــــــ
ــــــ

ــــــ
وســ

لمت
ا

بي
سا

لح
ا

 

ف 
ـــرا

ــــــ
ــــــ

حــــ
لان

ا
ري

عیا
الم

یب 
ترت

ال
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
 

01 15 48.4 10 32.3 2 6.5 - - 4 12.9 4.16 1.03 2 
02 16 51.6 9 29 4 12.9 - - 2 6.5 4.25 0.92 1 
03 15 48.4 6 19.4 2 6.5 - - 6 19.4 4.03 1.16 3 
04 15 48.4 6 19.4 2 6.5 - - 8 25.8 3.90 1.27 4 
05 10 32.3 8 25.8 - - 2 6.5 11 35.5 3.41 1.43 6 
06 9 29 16 51.6 - - - - 6 19.4 3.90 1.04 5 

  1.14 3.94 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري
 یمثل استجابات الأساتذة على التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه. :)12(جدول رقم

لــى الخیــار موافــق بشــدة وقــد وتشــیر إ 4.25قــدر بـــبمتوســط حســابي  فــي المرتبــة الأولــى (2)جــاءت العبــارة رقــم 

 .0.92الانحراف المعیاري بـقدر 

لـى الخیـار موافـق بشـدة وقـد وتشـیر إ 4.16بــ حسـابي قـدر فـي المرتبـة الثانیـة بمتوسـط  (1)جاءت العبارة رقم  

 .1.03ـقدر الانحراف المعیاري ب

لــى الخیــار موافــق بشــدة والتــي تشــیر إ 4.03ـســط حســابي قــدر بــفــي المرتبــة الثالثــة بمتو  (3)جــاءت العبــارة رقــم 

 .1.16ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

والتــي تشـیر إلــى الخیـار موافــق بشــدة  3.90ـفــي المرتبـة الرابعــة بمتوسـط حســابي قــدر بـ (4)جـاءت العبــارة رقـم 

 .1.27ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

والتـي تشـیر إلـى الخیـار موافـق وقـد  3.90ـفي المرتبة الخامسة بمتوسـط حسـابي قـدر بـ (6)جاءت العبارة رقم  

 .1.04ـقدر الانحراف المعیاري ب

لـى الخیـار معـارض والتـي تشـیر إ 3.41ـسـط حسـابي قـدر بـفي المرتبـة السادسـة بمتو  (5)العبارة رقم  جاءت   

 .1.43ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب
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 استجابات الأساتذة على التفاعل الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه 1-3

 : یمثل استجابات الأساتذة على التفاعل الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه )13(جدول رقم 

الخیــار موافــق بشــدة  إلــىوالتــي تشــیر  4.41ـحســابي قــدر بــولــى بمتوســط فــي المرتبــة الأ (1)العبــارة رقــم جــاءت

 .0.80بـوقد قدر الانحراف المعیاري 

والتــي تشــیر إلــى الخیــار موافــق بشــدة  4.35ـفــي المرتبــة الثانیــة بمتوســط حســابي قــدر بــ (4)جــاءت العبــارة رقــم 

 .0.87ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

والتــي تشــیر إلــى الخیــار موافــق وقــد  4.32ـفــي المرتبــة الثالثــة بمتوســط حســابي قــدر بــ (2)العبــارة رقــم  جــاءت 

 .0.79ـقدر الانحراف المعیاري ب

والتـي تشـیر إلـى الخیـار موافـق بشـدة  4.22ـفـي المرتبـة الرابعـة بمتوسـط حسـابي قـدر بـ (6)جاءت العبارة رقم  

 .0.99ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

ــ  (3)جــاءت العبــارة رقــم إلــى الخیــار  4.12ي تشــیر تــالو  4.12ـفــي المرتبــة الخامســة بمتوســط حســابي قــدر ب

 .0.88ـموافق وقد قدر الانحراف المعیاري ب

ارة
لعب

م ا
رق

 

ــــــــــــــارض  محاید موافق موافق بشدة مع
 بشدة

 معارض
بي

سا
لح

ط ا
وس

لمت
ا

ري 
عیا

الم
ف 

حرا
لإن

ا
 

یب
ترت

ال
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
 

01 17 54.8 12 38.7 - - - - 2 6.5  4.41 0.80 1 
02 14 45.2 15 48.4 - - - - 2 6.5 4.32 0.79 3 
03 12 38.7 13 41.9 4 12.9 - - 2        6.5 4.12 0.88 5 
04 17 54.8 10 32.3 2 6.5 - - 2 6.5 4.35 0.87 2 
05 12 38.7 15 48.4 - - 2 6.5 2 6.5 4.06 1.12 6 
06 15 48.4 12 38.7 - - - - 4 12.9 4.22 0.99 4 

  0.90 4.24 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري
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والتـي تشـیر إلـى الخیـار موافـق وقـد  4.06ـفي المرتبة السادسـة بمتوسـط حسـابي قـدر بـ (5)لعبارة رقم اجاءت  

 .1.72ـقدر الانحراف المعیاري ب

 وستتناول ما یلي:استجابات الأساتذة حول التحصیل الدراسي:  -2

 استجابات الأساتذة على البعد التفسي 2-1
                                                                           

ارة
لعب

م ا
رق

 

ــــــــــــــارض  محاید موافق موافق بشدة مع
 بشدة

 معارض

بي
سا

لح
ط ا

وس
لمت

ا
ري 

عیا
الم

ف 
حرا

لإن
ا

 

یب
ترت

ال
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
 

01 10 32.3 13 41.9 6 19.4 - - 2 6.5 4.00 0.89 1 
02 6 19.4 10 32.3 8 25.8 - - 7 22.6 3.48 1.06 4 
03 6 19.4 13 41.9 6 19.4 - - 6 19.4 3.61 1.02 3 
04 6 19.4 21 67.7 2 6.5 - - 2 6.5 4.00 0.73 2 

  0.92 3.77 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري
 .: یمثل استجابات الأساتذة لعبارات البعد النفسي )14 (جدول رقم

والتــي تشــیر إلـى الخیــار موافــق وقــد  4.00ـبمتوســط حســابي قـدر بــ  فــي المرتبـة الأولــى (1)لعبــارة رقــم ا جـاءت

 .0.89ـقدر الانحراف المعیاري ب

والتـي یشـیر إلـى الخیـار موافـق وقـد  4.00ـفـي المرتبـة الثانیـة بمتوسـط حسـابي قـدر بـ(4)  جـاءت العبـارة رقـم 

 قدر الانحراف المعیاري 

والتــي تشــیر إلــى الخیــار موافــق وقــد قــدر الانحــراف  3.61ـجــاءت فــي المرتبــة الثالثــة بمتوســط حســابي قــدر بــ

 .1.02ـالمعیاري ب

والتــي تشــیر إلــى الخیــار موافــق وقــد  3.48ـفــي المرتبــة الرابعــة بمتوســط حســابي قــدر بــ (2)لعبــارة رقــم  جــاءت 

 .1.06ـقدر الانحراف المعیاري ب
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 استجابات الأساتذة على البعد الاجتماعي 2-2

ارة
لعب

م ا
رق

 

ــــــــــــــارض  محاید موافق موافق بشدة مع
 بشدة

 معارض
بي

سا
لح

ط ا
وس

لمت
ا

ري 
عیا

الم
ف 

حرا
لإن

ا
 

یب
ترت

ال
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
 

01 10 32.3 8 25.8 6 19.4 - - 7 22.6 3.67 1.16 4 

02 9 29 16 51.6 - - - - 6 19.4 3.90 1.04 3 
03 16 51.6 10 32.3 3 9.4 - - 2 6.5 4.29 0.90 2 
04 15 48.4 14 45.2 - - - - 2 6.5 4.35 0.79 1 

  0.97 4.05 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري
 یمثل استجابات الأساتذة لعبارات البعد الاجتماعي:  ) 15(جدول رقم 

التــي تشــیر إلــى الخیــار موافــق بشــدة و  4.35ـفــي المرتبــة الأولــى بمتوســط حســابي قــدر بــ (4)جــاءت لعبــارة رقــم 

 .0.79ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

والتــي تشــیر إلــى الخیــار موافــق بشــدة  4.29ـفــي المرتبــة الثانیــة بمتوســط حســابي قــدر بــ (3)جــاءت العبــارة رقــم 

 .0.90ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

والتـي تشـیر إلـى الخیـار موافـق  3.90ـجاءت فـي المرتبـة الثالثـة بمتوسـط حسـابي قـدر بـ (2)لعبارة رقم جاءت  

 .1.04وقد قدر الانحراف المعیاري 

والتــي تشـیر إلــى الخیـار موافــق بشــدة  3.67ـفــي المرتبـة الرابعــة بمتوسـط حســابي قــدر بـ (1)جـاءت العبــارة رقـم 

 .1.16ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب
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      استجابات الأساتذة على البعد المعرفي 2-3

ارة
لعب

م ا
رق

 

ــــــــــــــارض  محاید موافق موافق بشدة مع
 بشدة

 معارض
بي

سا
لح

ط ا
وس

لمت
ا

ري 
عیا

الم
ف 

حرا
لإن

ا
 

یب
ترت

ال
 

رار
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
رار 

لتك
ا

سبة 
الن

رار 
لتك

ا
سبة 

الن
 

01 16 51.6 11 35.5 2 6.5 - - 2 6.5 4.32 0.87 1 
02 14 45.2 12 38.7 - - - - 5 16.1 4.12 1.05 2 
03 12 32.7 10 32.3 - - - - 9 29 3.80 1.24 4 
04 14 45.2 9 29 2 6.5 - - 6 19.4 4.00 1.15 3 

  1.07 4.06 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري
 یمثل استجابات الأساتذة لعبارات البعد المعرفي.: )16(جدول رقم

لــى الخیــار موافــق والتــي تشــیر إ 4.32ـســط حســابي قــدر بــولــى بمتو فــي المرتبــة الأ (1)جــاءت العبــارة رقــم 

 .0.87ـالانحراف المعیاري ببشدة وقد قدر 

لـى الخیـار موافـق بشـدة والتي تشـر إ 4.12ـوسط حسابي قدر بفي المرتبة الثانیة بمت (2)جاءت العبارة رقم     

 .1.05ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب

لــى الخیــار موافــق والتــي تشــیر إ 4.00ـســط حســابي قــدر بــفــي المرتبــة الثالثــة بمتو  (4)جــاءت العبــارة رقــم 

 .1.15ـوقد قدر الانحراف المعیاري ب بشدة

لــى الخیــار موافــق والتــي تشــیر إ 3.80ـســط حســابي قــدر بــفــي المرتبــة الرابعــة بمتو  (3)جــاءت العبــارة رقــم  

 .1.24ـبشدة وقد قدر الانحراف المعیاري ب
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 مناقشة نتائج الدراسة -ثانیا

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات:-1

اللفظــي  والتــي تــنص علــى أنــه توجــد علاقــة بــین التفاعــل الصــفي :الفرضــیة الأولــىالتفســیر فــي ضــوء  1-1

 أحادي الاتجاه والبعد النفسي.

 مستوى الدلالة درجة الحریة الجدولیة 2كا المحسوبة 2كا الفرضیة
01 106.59 76.09 42 0.001 

 .2كا ك تفسیر في ضوء الفرضیة الأولى اعتماد على: )17(جدول رقم

 2وهـي اكبـر مـن كـا 106.59المحسوبة تسـاوي  2كا أن  )17(رقم في الجدول  الإحصائیةتشیر الدلائل       

ممــا یــدل علــى وجــود علاقــة بــین التفاعــل  42ودرجــة الحریــة  0.001الدلالــة عنــد مســتوى  76.09الجدولیــة 

 الصفي اللفظي أحادي الاتجاه وابعد النفسي.

علاقــة بــین التفاعــل الصــفي اللفظــي أحــادي الاتجــاه والبعــد النفســي توصــلت الدراســة الحالیــة إلــى وجــود       

ـــة النفســـیة للتلمیـــذ ودلـــك مـــن خـــلال عـــدم مراعـــاة التحفیـــزات  فعـــدم تـــوفر بیئـــة صـــفیة ملائمـــة یـــؤثر علـــى الحال

 الوجدانیة والخصوصیات النفسیة لكل تلمیذ وبالتالي التأثیر على اكتساب المعرفة.

 مستوى الدلالة درجة الحریة الجدولیة 2كا المحسوبة 2كا الفرضیة
02 146.19 94.47 56 0.001 

 .2:تفسیر في ضوء الفرضیة الثانیة اعتمادا على كا)18(الجدول رقم

 2وهـي أكبـر مـن قیمـة كـا 146.19المحسـوبة تسـاوي  2اأن كـ )18(ئل الإحصائیة في الجدول رقم  تشیر الدلا

مـــا یـــدل علـــى وجـــود علاقـــة بـــین  وهـــذا 63ودرجـــة الحریـــة  0.001دلالـــة عنـــد مســـتوى ال 103.46الجدولیـــة 

 التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه والبعد الاجتماعي.

لـك نـائي الاتجـاه والبعـد الاجتمـاعي وذتوصـلت الدراسـة الحالیـة إلـى وجـود علاقـة بـین التفاعـل الصـفي اللفظـي ث

جتمـاعي ة لكل تلمیذ مـم یـؤثر علـى التفاعـل الامن خلال وجود فروقات اجتماعیة واختلافات في البیئات الثقافی

 وانخفاض المشاركة داخل القسم. ستاذبین التلامیذ وبین الأ
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والتــي تــنص علــى أنــه توجــد علاقــة بــین التفاعــل الصــفي اللفظــي  التفســي فــي ضــوء الفرضــیة الثالثــة: 1-3

 .ثلاثي الاتجاه والبعد المعرفي

 مستوى الدلالة الحریةدرجة  الجدولیة 2كا المحسوبة 2كا الفرضیة
03 121.17 94.47 56 0.001 

 .2:تفسیر في ضوء الفرضیة الثالثة اعتمادا على كا)19(الجدول رقم

 2وهـي أكبـر مـن قیمـة كـا 121.17المحسـوبة تسـاوي  2أن كـا  19تشیر الدلائل الإحصائیة في الجـدول رقـم -

ممـــا یــدل علـــى وجــود علاقـــة بــین التفاعـــل  56ودرجـــة الحریــة  0.001عنــد مســـتوى الدلالــة  94.47الجدولــة 

 الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه والبعد المعرفي.

ا مـن ثلاثـي الاتجـاه والبعـد المعرفـي وهـذتوصلت الدراسة الحالیة إلى وجود علاقـة بـین التفاعـل الصـفي اللفظـي 

خـل وارتفـاع نسـبة المشـاركة دا للتلامیـذرات العقلیة والفیزیولوجیة والمكتسـبات القبلیـة خلال وجود علاقة بین القد

   الصف.

 تحلیل ومناقشة نتائج الدراسة على ضوء الدراسات السابقة

ول مجموعـــة مـــن الدراســـات الســـابقة التـــي تناولـــت كـــل مـــن لـــت الدراســـیة الحالیـــة فـــي الفصـــل الألقـــد تناو       

ن هنــاك تشـــابه واختلافــات بـــین نتـــائج الدراســات الســـابقة ونتـــائج الصـــفي والتحصــیل الدراســـي، ویبـــدو أ التفاعــل

 جزئیاتها وتختلف في البعض الآخر. حیانلحالیة حیث أنها تقترب في بعض الأدراستنا ا

تحقــق لنتــائج تن ااعــل الصــفي والتحصــیل الدراســي حیــث ألــى وجــود علاقــة بــین التفتوصــلت الدراســیة الحالیــة إ

 التي اعتمدنا علیها فنجد: لیه العدید من الدراسات السابقة جزئیا مع ما توصلت إ

، ودلـــك مـــن خـــلال دراســـتنا حـــول التفاعـــل الصـــفي ووســـائل الـــدعم داخـــل وآخـــرون fives 2007دراســـة فیفـــز 

زیـــادة فعالیـــة التفاعـــل هـــو نتیجـــة  أن إلـــىالفصـــل الدراســـي علـــى تحصـــیل الطـــلاب وقـــد توصـــلت هـــده الدراســـة 

بــین  ارتباطیــهوجــود علاقــة  وكــذلكالتعلیمیــة التــي تســاعد علــى تحســین تعلــم الطــلاب  للأنشــطةاسـتخدام المعلــم 

 لى رفع مستوى التحصیل الدراسي.طریقة التدریس التي تؤدي إلصفي و درجة التفاعل ا
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فــي مرحلـة الثانویــة والتــي  والتلمیـذ الأســتاذبــین ، بعنـوان التفاعــل الصـفي 2010كمـا تتفــق دراسـة حلیمــة قــادري 

وجـــود ارتبـــاط دال  وكـــذلكلـــه،  الإســـتادمعاملـــة بـــین ســـلوك التلمیـــذ و  إحصـــائیاوجـــود ارتبـــاط دال  إلـــىتوصـــلت 

 للقسم. الأستاذدارة بین الجو العام في القسم وإ  إحصائیا

بعنـوان التفاعـل الصـفي لـدى طـلاب  1992تتفق جزئیا دراستنا الحالیة مع دراسة عبد المنعم والشهراني  كما لا

التربیـــة المیدانیـــة وعلاقتـــه بالتحصـــیل الدراســـي والتـــي قـــد توصـــلت بأنـــه لا توجـــد علاقـــة بـــین درجـــات التفاعـــل 

أللفضــي لطــلاب المعلمــین مــن مجموعــة العلــوم والاجتماعیــات ومتوســط درجــات الاختبــار التحصــیلي فــي مــادة 

 العلوم والاجتماعیات.

لــى وجــود علاقــة بــین التفاعــل التــي توصــلت إ الأخــرىمــع نتــائج الدراســات ائج الدراســة الحالیــة كمــا لا تتفــق نتــ

ارتباطـــا ســـالبا بـــین التفاعـــل  أوضـــحتالتـــي  2011جتمـــاعي والتحصـــیل الدراســـي وهـــي دراســـة هنـــود علـــي الا

 .زملاء والتحصیل الدراسي تلمیذدارة وبین التفاعل الاجتماعي المدرسي إ تلمیذالاجتماعي 

تتفــق مــع دراســتنا  ، بعنــوان التفاعــل اللفظــي وعلاقتــه بالتحصــیل الدراســي، لا2009 وآخــرونكمــا نجــد یــوروك 

الحالیــة التــي تــدل علــى وجــود علاقــة بــین التفاعــل الصــفي والتحصــیل الدراســي والدراســة الســابقة التــي توصــلت 

 جموعة التجریبیة.إلى وجود فرق بین طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة لصالح لطلاب الم

 

 

 

 

 

 

 

 

51 
 



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                                                                   : الرابعالفصل 
 

 :الدراسة صملخ ثالثا:

 والمعلـم التلامیـذوبـین  وتلامیـذهیعتمد نجاح العملیة التعلیمیة بدرجـة كبیـرة علـى طبیعـة التفاعـل بـین المعلـم     

ا التفاعل بطریقة طبیعیة وفي أحیان أخـرى لابـد مـن یحدث هذ الأحیان، ففي بعض أیضا أنفسهم التلامیذوبین 

علـــى زیـــادة تحصـــیلهم الدراســـي  التلامیـــذإجـــراء التعـــدیلات لتـــوفیره مـــن أجـــل تكـــوین بیئـــة صـــفیة مرنـــة تســـاعد 

انطلقنــا فیــه مــن التســاؤل الــرئیس التــالي: هــل هنــاك علاقــة بــین  الــذيهنــا جــاء موضــوع دراســتنا  إلــى واســتنادا

ــــدى التفاعــــل الصــــفي والتحصــــ ــــذیل الدراســــي ل ــــة المتوســــطة، وهــــذ تلامی ا التســــاؤل الرئیســــي انبثقــــت منــــه مرحل

 الفرعیة التي دعمت بحثنا وعمقت من زوایا اطلاعنا وتمثلت في: التساؤلات

 .للتلامیذالنفسي  الاتجاه والبعد أحاديتوجد علاقة بین التفاعل الصفي اللفظي  لا*   

 .للتلامیذلا توجد علاقة بین التفاعل الصفي اللفظي ثنائي الاتجاه والبعد الاجتماعي  *

 .  للتلامیذلا توجد علاقة بین التفاعل الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه والبعد المعرفي *

 الفرضیات المطروحة والتي جاءت كالتالي: إثباتالفرعیة عن طریق  التساؤلاتعن  الإجابةوقد اتضحت     

 .للتلامیذهناك علاقة بین التفاعل الصفي اللفظي أحادي الاتجاه والبعد النفسي *

 .للتلامیذهناك علاقة بین التفاعل الصفي  اللفظي ثنائي الاتجاه والبعد الاجتماعي *

 .للتلامیذهناك علاقة بین التفاعل الصفي اللفظي ثلاثي الاتجاه والبعد المعرفي *

ي كـان ملائمـا لدراسـتنا مـن أجـل وصـف الظـاهرة راسـة المـنهج الوصـفي التحلیلـي والـذه الدوقد استخدمنا فـي هـذ

وبمـا أن العینـة لهـا أهمیـة  عـن تسـاؤلاتها الإجابـة إلـىمـن میـدان الدراسـة للوصـول  المستوحاةثم تحلیل البیانات 

هم اسـتمارة وقـد أسـتاذ وزعـت علـی 31بالغة، فقد تـم اختیـار العینـة عـن طریـق المسـح الشـامل والتـي تكونـت مـن 

 قمنا بدراستنا داخل متوسطة بونبیرات محمد بلدیة بن یاجیس بولایة جیجل وكانت الدراسة خلال شهر أفریل.

 التوصیات:رابعا: 

 توفیر الجو الملائم داخل حجرة الصف.-

 الاهتمام أكثر بتوفیر الوسائل التعلیمیة المتنوعة المساعدة على تعزیز التفاعل الصفي-
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                                                                   : الرابعالفصل 
 

 بمیولات التلامیذ ومراعاة ظروفهم وحالاتهم النفسیة. الاهتمام-

 فتح المجال داخل القسم للتعبیر عن أفكارهم وآرائهم مما یزید من تحصیلهم الدراسي.-

 استعمال أسلوب العقاب والتحفیز لتعزیز عملیة التدریس وزیادة التحصیل.   -
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 خاتمة                                                                                                                                             
 

من خلال دراستنا هذه التي تناولت موضوع التفاعل الصفي وعلاقته بالتحصیل الدراسي، أن التفاعل       

یمیة المسطرة في مختلف الأطوار التعلیمیة وعلى وجه لالصفي عملیة ضروریة لتحقیق الأهداف التع

   ، والتفاعل الصفي تتحدد فعالیته تبعا لمدى توفر البیئة الصفیة الملائمةالخصوص في مرحلة التعلیم المتوسط

أمر مهم لنجاحها ومالها من  والتلمیذبها المعلم ن أطراف العملیة التعلیمیة، ونقصد والتي تكون بی لحدوثه،

، والتي یكون الأستاذ عن والتلمیذین المعلم وتوطید في العلاقة ب للتلامیذتأثیر نفسي وتربوي وتحصیلي 

داخل حجرة الصف من خلال اعتماده لأسالیب  التلامیذي یوفر فرص المشاركة بینه وبین توفیرها، فهو الذ

، وهدا ما اكتشفناه من دراستنا المیدانیة الآراءللنقاش والتحاور وتبادل  للتلامیذالتدریس یفسح فیها المجال 

من مختلف  التلامیذبالمؤسسة التربویة عند اطلاعنا على أبعاد مستوى التحصیل الدراسي لعدد من 

، حیث أدركنا أهمیة الموقف التعلیمي بما یحدده من نوعیة أنماط المستویات الدراسیة للطور المتوسط

، فالتفاعل الصفي عملیة ضروریة لتحقیق الأهداف التعلیمیة المسطرة وأسالیب ترسم واقع التعلیم البیداغوجي

فنجد بعضها ایجابیة والأخرى  إلیهافي مختلف الأطوار خاصة الطور المتوسط، ورغم النتائج التي توصلنا 

ا ما دفعنا لتقدیم بعض التوصیات التي تساعد على السیر الحسن لبیة، حیث لاحظنا بعض النقائص وهذس

 التعلم، والتي تؤثر بشكل كبیر على التحصیل الدراسي.لعملیة 
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 :ملخص

نهدف من خلال هده الدراسة إلـى إبـراز العلاقـة بـین التفاعـل الصـفي والتحصـیل الدراسـي لتلامیـذ مرحلـة 

المتوسـط ولإبرازهـا یـتم الاعتمـاد علـى اسـتمارة مطبقـة علـى مجتمـع الدراسـة، مكونـة مـن أسـاتذة التعلـیم المتوســط 

وتــم تحلیــل إجابــاتهم بالاعتمــاد علــى البرنــامج الإحصــائي  بمتوســطة بــونبیرات محمــد بــن یــاجیس ولایــة جیجــل

spss. 

توصــلت الدراســة إلــى نتیجــة مفادهــا أن هنــاك علاقــة بــین التفاعــل الصــفي والتحصــیل الدراســي لتلامیــذ 

 مرحلة المتوسطة.

 

Résumé: 

Through this study, we aim to show the relation ship between classroom 

interaction and pupils outcome ate middle school, for doing so, we conducted a 

questionair on a sample on middle school teacher Bounbirat Mohamed, Ben 

yadjis, jijel, using the statistic programme spss, their answers were fully analysed.  

Our findings show that there is a strong relationship between the pupils 

outcome and the classroom interaction at middle school.  

-Key: pupils outcome classroom interaction. 

   

 



 
Tableaux croisés 

 

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100,0 31 %0,0 0 %100,0 31 النفسي_البعد * الاتجاه_أحادي

 

 
Tableau croisé النفسي_البعد * الاتجاه_أحادي 

Effectif   

 
 النفسي_البعد

Total 2,00 3,25 3,50 3,75 4,00 4,25 5,00 

 2 0 0 0 0 0 0 2 2,00 الاتجاه_أحادي

3,17 0 0 3 0 2 2 0 7 

3,33 0 0 2 0 4 0 0 6 

3,50 0 2 0 2 0 0 0 4 

3,67 0 0 2 0 0 2 0 4 

3,83 0 0 0 0 2 0 0 2 

4,33 0 0 0 2 2 0 0 4 

5,00 0 0 0 0 0 0 2 2 

Total 2 2 7 4 10 4 2 31 

 
Tests du khi-deux 

 

 مستوى الدلالة Sig. approx. (bilatérale) درجة الحریة Valeur Ddlالمحسوبة 2قیمة كا 

 khi-deux de Pearson 106,591a 42 0.001 

  Rapport de vraisemblance 69,735 42 ,005 

Association linéaire par linéaire 16,929 1 ,000 

N d'observations valides 31   
a. 56 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,13. 

 

 76.09الجدولیة 

Tableau croisé الاجتماعي_البعد * الاتجاه_ثنائي 



 
Tests du khi-deux 

 Valeur ddl Sig. approx. (bilatérale) 

khi-deux de Pearson 146,192a 63 0.001 

Rapport de vraisemblance 95,023 63 ,006 

Association linéaire par 

linéaire 
12,471 1 ,000 

N d'observations valides 31   
a. 80 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,13. 

 

 103.46الجدولیة 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Effectif   

 
 الاجتماعي_البعد

Total 2,00 3,50 3,75 4,00 4,25 4,50 4,75 5,00 

 2 0 0 0 0 0 0 0 2 2,00 الاتجاه_ثنائي

3,50 0 2 0 0 0 0 2 0 4 

3,67 0 0 0 0 2 0 2 0 4 

3,83 0 0 4 0 0 2 0 0 6 

4,00 0 0 0 0 0 2 0 0 2 

4,17 0 0 0 2 0 0 0 0 2 

4,33 0 0 3 0 0 2 0 0 5 

4,50 0 0 0 2 0 0 0 0 2 

4,83 0 0 0 2 0 0 0 0 2 

5,00 0 0 0 0 0 0 0 2 2 

Total 2 2 7 6 2 6 4 2 31 



Tableau croisé المعرفي_الجانب * الاتجاه_ثلاثي 

Effectif   

 
 المعرفي_الجانب

Total 2,00 3,00 3,50 4,00 4,25 4,50 4,75 5,00 

الاتجا_ثلاثي

 ه

2,00 2 0 0 0 0 0 0 0 2 

3,83 0 0 0 0 0 2 0 0 2 

4,00 0 0 2 0 2 0 0 0 4 

4,17 0 0 0 2 0 2 2 0 6 

4,33 0 0 0 0 0 0 2 0 2 

4,50 0 3 2 0 0 0 0 2 7 

4,67 0 0 0 2 0 0 0 0 2 

4,83 0 0 0 0 2 0 0 0 2 

5,00 0 0 0 0 0 2 0 2 4 

Total 2 3 4 4 4 6 4 4 31 

 
Tests du khi-deux 

 Valeur ddl Sig. approx. (bilatérale) 

khi-deux de Pearson 121,171a 56 0.001 

Rapport de vraisemblance 87,210 56 ,005 

Association linéaire par 

linéaire 
11,840 1 ,001 

N d'observations valides 31   
a. 72 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,13. 

 

 94.47الجدولیة 
 

 الارتباط  بیرسون

 

 

 

 

 



 
Corrélations 

 النفسي_البعد الاتجاه_أحادي 

 **Corrélation de Pearson 1 0,751 الاتجاه_أحادي

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 31 31 

 Corrélation de Pearson ,751** 1 النفسي_البعد

Sig. (bilatérale) ,000  

N 31 31 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 
 

Corrélations 

 الاجتماعي_البعد الاتجاه_ثنائي 

 **Corrélation de Pearson 1 0,645 الاتجاه_ثنائي

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 31 31 

 Corrélation de Pearson ,645** 1 الاجتماعي_البعد

Sig. (bilatérale) ,000  
N 31 31 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 المعرفي_الجانب الاتجاه_ثلاثي 

 **Corrélation de Pearson 1 0,628 الاتجاه_ثلاثي

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 31 31 

 Corrélation de Pearson ,628** 1 المعرفي_الجانب

Sig. (bilatérale) ,000  
N 31 31 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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