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یتمیز العصر الحاضر بسمة التغیر السریع الذي اجتاح جمیع میادین الحیاة المختلفة ومنها میدان 

التربیة والتعلیم عامة والمناهج المدرسیة خاصة، حیث زادت محاولات السعي لتطویرها والارتقاء بها لأن 

المناهج المدرسیة من أبرز المیادین التربویة ومن أهم مكونات النظام التربوي لأي مجتمع بشري، وهي 

أداة مهمة تعتمد علیها المؤسسات التعلیمیة في تحقیق أهدافها، فمن خلالها یمارس المتعلمون قیم 

ة، وبدنیة من أجل المجتمع الذي یعیشون فیه ومبادئه وتصوراته مستخدمین ما یملكون من قدرات عقلی

  .تحقیق رغباتهم وطموحاتهم

ج التربوي هو الذي یزود التلامیذ بالمعلومات والمعارف ویغرس في نفوسهم القیم والاتجاهات االمنهف

ن أالإیجابیة ولما كان المجتمع یتغیر ویتطور تبعا لتغیرات البیئة والثقافة والعلم، فلابد للمناهج المدرسیة 

ر صورة واضحة تعكس حالة المجتمع وثقافته وحاجاته وعلیه یمكن القول بأن تتطور لتكون باستمرا

ج قید یفقد فعالیته لما یكون محتواه غیر مناسب بحیث یكون غیر متوافق مع المجتمع وثقافته االمنه

یلعب دورا مهما في العملیة التعلیمیة وتحدید مسارها فإن أي خلل فیه لیؤدي  المنهاجوحاجاته وبما أن 

یؤثر حتما على أهم المتغیرات التعلیمیة ألا وهو التحصیل سى وجود خلل في مسار التعلیم، وهذا ما إل

  .الدراسي

وبالنظر إلى الانخفاض المحسوس في نتائج الطلبة وأن محتوى المنهاج فیه العدید من السلبیات 

  :فقد ارتأینا القیام بهذه الدراسة والتي قسمت إلى قسمین

  .فصول 03انب النظري ویحتوي على الج: القسم الأول

ویمثل الإطار العام للدراسة ویشمل الإشكالیة، وفرضیات الدراسة، إضافة إلى أهمیة : الفصل الأول

  .وأهداف الدراسة، والمفاهیم الأساسیة فیها وكذلك الدراسات السابقة

مراحل هو فصل خاص بمحتوى المنهاج، ویشمل تعریف المنهاج ومكوناته و : الفصل الثاني

  .وكذلك علاقة المحتوى بعناصر المنهاج الأخرى ،اختیاره، إضافة إلى تنظیم المحتوى ومعاییر التنظیم

ویتضمن التحصیل الدراسي، ویشمل تعریفه وأهمیته، كذلك العوامل المؤثرة فیه، : الفصل الثالث

  .بالإضافة إلى شروطه ومبادئه، إضافة إلى طرق قیاسه والنظریات المفسرة له

  :الجانب المیداني ویحتوي على فصلین: ما القسم الثانيأ
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هو فصل الإجراءات المنهجیة، حیث تم التطرق فیه إلى التذكیر بالفرضیات والمنهج : الفصل الرابع

المستخدم، وكذلك عینة الدراسة ومجال الدراسة، إضافة إلى الدراسة المیدانیة وأداة جمع البیانات 

  .خدمةوالأسالیب الإحصائیة المست

فصل خاص بعرض وتفسیر النتائج التي تم التوصل إلیها في ضوء ما جاء في : الفصل الخامس

  .الجانب النظري والدراسات السابقة
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  :الإشكالیة -1

الكثیر من التحدیات لإعداد حتى یتمكن التعلیم من تلبیة احتیاجات التنمیة الشاملة فإنه یواجه 

نوعیة جدیدة من المتعلمین قادرین على معرفة أنفسهم وعلى مواجهة متطلبات العصر، ولهذا فإن الأنظمة 

ابهم المهارات التي تمكنهم من سكإ التعلیمیة تسعى لتنمیة الشخصیة المتكاملة لجمیع الأفراد دون استثناء و 

  .من خلال بناء منهاج حدیث یتماشى مع العصر التكنولوجيولا یتأتى ذلك إلا  ا،عناج املتحقیق تع

والمهارات والعادات والاتجاهات التي والمنهاج المدرسي هو مجموعة من الخبرات والمعلومات 

  )17، ص2003 فایز مراد دندش،( .یحصل علیها الفرد ویكتسبها بنفسه في المدرسة والتي تحكم سلوكه

ویتكون هذا الأخیر من أربعة عناصر رئیسیة ترتبط ببعضها البعض ارتباطا منطقیا وهذه العناصر 

ففي بدایة . )الأهداف التعلیمیة، محتوى المنهاج، أنشطة التعلم، التقویم(: كما یلي "زایس"الأربعة یحددها 

تمثل ما یقصد المربون كل منهج أو وحدة أو موضوع توجد الأهداف التربویة العامة والخاصة حیث 

تحقیقه من مهارات فكریة واجتماعیة وحركیة وقیم واتجاهات لدى التلامیذ وهذه الأهداف تتطلب معلومات 

ومعارف مختلفة حسب نوع المهارة أو القدرة التي تحقق كل منها، ومن هذا یختار المختصون ما یسمى 

ج الأساسیة وأولها تأثیرا في الأهداف التي یرمي وهو أحد عناصر المنها) أي المعرفة المنهجیة(بالمحتوى 

  )29ص د س، رونتلند، ترجمة أحمد خیري كاظم،جنورمان ( .المناهج إلى تحقیقها

ویعبر المحتوى تلك المعلومات والقیم التي تبث عبر رسائل معرفیة یتضمنها المنهاج بشكل مباشر 

یذ تؤدي نتاجات تعلیمیة أو غیر مباشر وكل ما یقدم من خبرات متنوعة إلى التلام

  ).(http//www.aobabyhn.edu.aq.تعلمیة

وتشهد الآونة الأخیرة أن محتوى المناهج المدرسیة من المواضیع التي تشغل بال الجمیع من آباء 

موضوع یثیر الكثیر من الجدل وذلك نتیجة التغیرات التي یمكن القول عنها أنها  وهو ،وأمهات ومعلمین

ظهور مناهج الجیل الثاني أصبح محتواها حدیث الجمیع حول مكوناتها ومعاییر أصبحت سنویة ومع 

  .بنائها وتنظیماتها

الباحثین والدارسین  اهتماملكن هذا لا یعني أن محتوى المناهج لم تكن له أهمیة قدیما فهو محل 

 : بعنوان 1883ة منذ القدیم والدلیل على ذلك وجود الدراسات التي تناولته ونجد منها دراسة حمروش سن

حیث تم تقویم المنهج  ."لصف الأول الإعدادي بالتعلیم العاملتقویم منهج التربیة الدینیة الإسلامیة "
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بجمهوریة مصر العربیة لمعرفة مدى مناسبة المحتوى لما یجب أن یكون عن طریق بناء معیار قام به 

ل المجتمع العربي في مصر عن طریق استخلاص بنود من خصائص نمو الطالب المراهق ومن خلا

وواقعها وطبیعتها وقام في ضوء ذلك بتقویم  الإسلامیةوكذلك من خلال مبادئه وأهدافه ثم مناهج التربیة 

محتوى المنهج متوصلا إلى مجموعة من النتائج حیث خلا المحتوى من ذكر أهداف تدریس المادة 

المقررة، كذلك غاب المحتوى من التوجیه نحو ممارسة الكثیر من النشاطات التي تؤدي إلى الممارسة 

 عبیر علیمات،.(جیا التعلیم ولم یسلم من الأخطاء الإملائیةالفعلیة للفضائل والآداب، ولم یهتم بتكنولو 

   )82، ص2006

ومن هنا نستنتج بأن المنهج المدرسي قد یفقد فعالیته لما یكون محتواه غیر مناسب بحیث یكون 

غیر متوافق مع المجتمع وثقافته وحاجاته وبما أن محتوى المنهج یعد من أكثر العوامل تأثیرا في تحدید 

فوجود خلل في محتوى المنهج سیؤدي حتما إلى وجود خلل في مسار التعلیم،  عملیة التعلیمیة،مسار ال

  .وهذا ما سیؤثر حتما في أهم المتغیرات التعلیمیة ألا وهو التحصیل الدراسي

الثمرة التي یحصل علیها التلمیذ " :التحصیل الدراسي بأنه) 2004(ویعتبر مولاي بودخیلي محمد 

هایة متابعته لبرنامج دراسي معین، وهي الثمرة التي یمكن تقییمها باللجوء إلى اختبارات أو الطالب في ن

وهي الاختبارات التي تكتسي طابعا موضوعیا، وذلك من حرص  معینة تدعى باختبارات التحصیل،

رر القائمون على التقنین الموضوعي السلیم لها، وقد تكون على العكس من ذلك شاملة لكافة جوانب المق

 برو محمد،( ."الدراسي الذي یراد به معرفة مدى إحاطة التلمیذ به، أو معرفة مدى هضمه لمحتواه

أنه مستوى محدد من الإنجاز أو براعة في العمل المدرسي یقاس " :ویحدد كذلك جابلن ،)89، ص2010

   )13، ص2006العیسوي وآخرون، ( .من قبل المعلمین، أو بالاختبارات المقررة

فالتحصیل الدراسي هو النتیجة التي یحصل علیها التلمیذ في نهایة متابعته لمحتوى دراسي وعلیه 

فمحتوى المناهج التربویة التي تزود التلامیذ بالمعلومات والمعارف تظهر من خلال تحصیلهم،  ،معین

  .للتلامیذ؟هل یساهم محتوى المنهاج في تدنى التحصیل الدراسي ": ومنه نصل إلى طرح التساؤل التالي

  :الأسئلة الفرعیة

  هل یساهم التنظیم الغیر سلیم لمحتوى مادة الریاضیات في تدني التحصیل الدراسي للتلامیذ؟ - 

  هل تساهم الصیانة غیر السلیمة للأهداف في تدني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات؟ - 
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  فرضیات الدراسة

  :الفرضیة العامة

  .التحصیل الدراسي للتلامیذیساهم محتوى المناهج في تدني  - 

  :الفرضیات الفرعیة

  .یساهم التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات في تدني التحصیل الدراسي للتلامیذ - 

  .تساهم الصیاغة غیر السلیمة للأهداف في تدني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات - 

  :أهمیة الدراسة -2

  :تكمن أهمیة البحث فیما یلي

  یسلط الضوء على العلاقة بین محتوى المنهاج والتحصیل الدراسيأنه. 

 تنبع أهمیته كذلك من خلال تناوله لمحتوى المنهاج وتأثیرها في مسار العملیة التعلیمیة. 

  وتتجلى أیضا فائدته في لفت الانتباه إلى ضرورة وضع محتوى تعلیمي مناسب یتماشى مع

 .سین التحصیل الدراسيالأهداف والأنشطة التعلیمیة من أجل تح

  :أهداف الدراسة -3

 یؤدي إلى تدنى التحصیل الدراسي  إذا كان محتوى المناهج  نسعى من خلال دراستنا إلى معرفة

 .للتلامیذ حسب آراء  المعلمین

  مادة محتوى ل على أن التنظیم الغیر السلیموأرید الوصول من خلال دراستي إلى الكشف

 .للتلامیذالتحصیل الدراسي الریاضیات هو الذي یؤدي إلى تدنى 

 التحصیل الدراسي إذا كانت الصیاغة الغیر سلیمة للأهداف هي تؤدي إلى تدني معرفة الفروق 

  .في مادة الریاضیات
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  :تحدید المفاهیم -4

  :تعریف المنهاج -أولا

  :لغة -أ

إلى اللغة اللاتینیة ویعني سباقا یتم في في الأصل  CURRICULUMیرجع مصطلح المنهج 

ومع مرور الزمن تحول  والذي كان یقام من وقت إلى آخر في العصور الیونانیة والرومانیة، ا،م مضمار

متطلب السباق إلى مقرر دراسي تدریجي، فتم إطلاق كلمة المنهج على مقررات دراسیة أو التدریب، ثم 

ومعنى ذلك أن المنهج  محتوى المواد الدراسیة أو الخطط الخاصة بها،استمر الأمر بعد ذلك لتعني الكلمة 

  .كلمة لاتینیة الأصل تعنى الطریقة التي ینهجها الفرد حتى یصل إلى هدف معین

، كما ورد »لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا«  :ولقد ورد ذكرها في القرآن الكریم في قوله تعالى

لم یمت رسول االله صلى االله علیه وسلم حتى ترككم "  : عنهماذكرها أیضا في قول لابن عباس رضي االله

  ."على طریقة ناهجة

فإذا رجعنا إلى المعاجم  منهاج وكلمة ناهجة، /وهذا یقودنا إلى تعریف المعنى اللغوي لكلمة المنهج

المنهج كما أن لفظة ناهجة تعني الواضحة وهكذا فإن  اللغویة نجد أن لفظة منهج تعني الطریق الواضح،

   )15، ص2009رشید أحمد طعیمة وآخرون، .(لغة یعني الطریق الواضح

  :اصطلاحا - ب

تعني كلمة المنهاج المعرفة كما المسمى أحیانا بالمحتوى وتعني الأنشطة التعلیمیة التعلمیة التي 

إضافة  وى،ستوصل هذا المحتوى إلى المتعلم، وتعني التقویم وأخیرا الأهداف المتوخاة من تعلم هذا المحت

  .إلى المعلم والمتعلم والظروف المحیطة بهما

المشتمل " المقرر"وأن مفهوم المنهاج واسع جدا إنه یكاد یشتمل على كل ما تحتویه التربیة، بعكس 

  .على عنصر واحد من عناصر المنهاج وهو كمیة المعرفة أو المحتوى

المعلومات والحقائق والمفاهیم والأفكار وبذلك یعني المنهاج المدرسي في مفهومه التقلیدي مجموع 

توفیق أحمد ( .اصطلح على تسمیتها المقررات المدرسیة ،التي یدرسها الطلبة في صورة مواد دراسیة

 )21، ص2009مرعي، محمد الحیلة، 
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  :تعاریف قاموسیة -ـج

مقرر دراسي ینبغي أن یؤدي إلى الحصول على " :المنهج بأنه WEBSTERیعرف قاموس وبستر 

  :في حین یعرفه قاموس التربیة بثلاث تعریفات هي ."درجة علمیة

  مجموعة من المقررات الدراسیة التي تلزم التخرج أو الحصول على درجة علمیة في میدان رئیسي

 .من میادین الدراسة

 ي المدرسة لیحصل على درجة علمیةخطة عامة شاملة للمواد التي ینبغي أن یدرسها التلمیذ ف   

 .أو شهادة تؤهله للعمل بمهنة معینة

 مجموعة من المقررات والخبرات یكتسبها التلمیذ تحت توجیه المدرسة أو الكلیة. 

  :تعریفات الخبراء والمربون -د

دراسة منظمة في خمسة میادین " :المنهج بأنه ARTHER BESTOF 1956یعرف آرثر بستور

  ."العلوم، التاریخ، اللغات الأجنبیة الأدب، والتعبیر، الریاضیات، النحو، :أساسیة هي

 :      المنهج بأنه MACCIA  1965وماكسیا  KANSAS 1958كذلك عرف كل من كانساس 

  ."المحتوى التعلیمي الذي یقدم إلى التلامیذ في مراحل التعلیم المختلفة"

هو خطة یتم عن طریقها تزوید الطلاب المنهج ": 1981وآخرون SAYLOR كما یرى سایلور

ضة مرتبطة بأهداف مفصلة ویجري یبمجموعة من الفرص التعلیمیة التي تعمل على تحقیق أهداف عر 

 أحمد المهدي عبد الحلیم وآخرون،(. "تحقیقها في معهد علمي معین تحت إشراف هیئة تعلیمیة مسؤولة

  .)18- 16، ص2009

لاحظ بأنها كانت تقلیدیة نوعا ما فكل التعریفات كانت تمثل ومن خلال هذه التعریفات المقدمة ن

  .اتجاها عاما متفقا علیه وهو الفهم القاصر للمنهاج وذلك بحصره في العملیات التربویة فقط

  .ولهذا سنقوم بعرض أهم التعریفات والمفاهیم الحدیثة للمنهاج

أو یقوم بها المتعلم تحت  ،یكتسبهاویعرف المنهاج حدیثا على أنه كل دراسة أو نشاط أو خبرة 

  .إشراف المدرسة وتوجیهها سواء داخل الصف أو خارجه
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بها أو جمیع الخبرات التي یمرون فیها تحت إشراف  ،وهو جمیع النشاطات التي یقوم التلامیذ

  .المدرسة وبتوجیه منها سواء داخل أبنیة المدرسة أو خارجها

اسم لكل مناحي " :للمنهاج الحدیث ویقولا إنه اتعریف) 1993(تیرني بس و وفي هذا المجال یورد توم

توفیق أحمد مرعي (. "المحتوى والأنشطة والتقویم ا فیها الأهداف،مالحیاة النشطة والفعالة لكل فرد ب

  )30، 29، ص2009،محمود الحیلة، 

  :تعریف المحتوى -ثانیا

  :لغة -أ

  .عربي -عربي معجم- تعریف ومعنى المحتوى في معجم المعاني الجامع 

  .)سم(محتوى  - 

  .احتوى على/ اسم مفعول من احتوى - 

  .ما یتضمنه من آراء وأفكار: محتوى الكتاب - 

  .مضمونها: محتوى الفكرة - 

ما یوجد في الذهن أو یحس به الفرد في لحظة ما ویمكن أن یفصح عنه ) علوم النفس(محتوى شعوري  - 

  )https//www.almany.comdictar-ar( .بسلوك معین

  :اصطلاحا - ب

خلاصة من الحقائق والمفاهیم والمبادئ والنظریات في مجال معرفي غیر منظم مثل  :المحتوى هو

وطرق معالجة هذه المعلومات وهذا المحتوى یجب أن یعین المتعلم في ) التربیة البیئیة، التربیة الأسریة(

  )162، ص2008 ة محمد عبد الحمید،هب( .فهم المعرفة واكتشافها بنفسه

وكذلك یعرف المحتوى على أنه مصطلح عام یشیر إلى مضمون الشيء ویشیع استخدام هذا 

والمحتوى هو  .حیث یشیر إلى أحد عناصر أو مكونات المنهاج المصطلح في مجال المناهج التعلیمیة،

یشمل محتوى و  ،یأتي في الترتیب بعد المكون الأول وهو الأهداف ،المكون الثاني لأي منهاج تعلیمي

المنهج كافة الخبرات والمعارف والمعلومات والمهارات والاتجاهات التي یسعى المنهج لإكسابها للمتعلم  
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كما یشیر محتوى المنهج أیضا إلى المعلومات المكتوبة والمصطلحات والمفاهیم والمبادئ والقوانین 

  .إلخ...والاختبارات  والتمرینات والأسئلة ،والأنشطة ،والرسوم التوضیحیة ،والنظریات

كل ما یضعه القائم بتخطیط المنهج من خبرات تفصیلیة  :ویعرف محتوى المنهج أیضا بأنه

بهدف تحقیق النمو الشامل  ،أم وجدانیة ،أم مهاریة ،معرفیة ،سواء كانت خبرات ،للموضوعات المقررة

ماذا : والمتكامل للمتعلم أي أن المحتوى هو المضمون التفصیلي للمنهج والذي یجیب عن التساؤل

  )14، ص2009 ماهر اسماعیل صبري،( .ندرس؟

  :لمحتوى المنهاج الإجرائيالتعریف  -ـج

وما تتضمنه تلك  ،والمفاهیم والمبادئ ،هو خلاصة المعرفة المراد تحصیلها والمتمثلة في الحقائق

  .المعرفة من مهارات وعملیات القراءة والحساب والكتابة والفن والتفكیر والقیم والاتجاهات التي تنمیها

  :مفهوم التحصیل الدراسي -ثالثا

  :لغة -أ

یكون في ، ما بقي وثبت وذهب ما سواه :الحاصل من كل شيء :جاء في لسان العرب حصل

 :تحصل الشيء ،تمیز ما یحصل :حصل الشيء یحصل حصولا والتحصیل ،والأعمال ونحوهاالحساب 

  .تجمع وثبت

بمعنى حدث ووقع وثبت وبقي وذهب : حصولا ومحصولا :حصل یحصل: كما جاء في معجم الرائد

  .حصل یحصل حصلا ناله ،ما سواه ووجب ونال

  .حصل علیه وناله ،الشيء أو العلم :حصل تحصیلا

وهو الحصول على  ،بمعنى الاكتساب كما جاء أیضا في القاموس الجدید للطلاب كلمة التحصیل 

  .ATTAINNENTوباللغة الانجلیزیة  ACYUISITIONالمعارف والمهارات ومعناه باللغة الفرنسیة 

إذن فالتحصیل في اللغة یعني ما أدركه المرء من العلوم والمعارف والخبرات والمهارات ونالها 

  )206، ص2010 برو محمد،( .وثبتت وبقیت في ذهنه
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  :اصطلاحا - ب

لقد تعددت تعریفات التحصیل الدراسي من قبل الباحثین المهتمین بدراسته إلا أنهم اتخذوا مناحي 

متعددة في سبیل تحدید هذا المفهوم وفي دراستنا هذه نتجه نحو المنحى الذي یؤكد علیه المهتمین 

التحصیل الدراسي من الضروري قیاسه لتقییم المستوى الأكادیمي للطالب وفق بدراستهم أن مفهوم 

أو الاعتماد على مجموعات الدرجات الدالة على مستوى الطالب ویعزز هذا  الاختبارات التحصیلیة،

  :التفسیر التعریف التالي

من خبرات التحصیل الدراسي هو مدى استیعاب التلامیذ لما تعلموه " :تعریف صلاح الدین علام

      معینة في مادة دراسیة مقررة ویقاس بالدرجات التي یحصل علیها التلامیذ في الاختبارات

  )85راشد صلاح دمنهوري، ص( ."التحصیلیة

  :الإجرائيالتعریف  -ـج

  .هو النتیجة التي یحصل علیها التلمیذ في نهایة كل اختبار وذلك بعد متابعته لمحتوى دراسي معین

  :إجرائیاتعریف المرحلة الابتدائیة  -

هي البدایة الرسمیة للتعلیم ابتداء من سن السادسة إلى سن الحادیة عشر حیث تعمل هذه الأخیرة 

بتنمیة جمیع جوانب الشخصیة للتلمیذ على نحو یتفق مع طبیعته كطفل ومع طبیعة " المرحلة الابتدائیة"

 . البیئة التي ینتمي إلیها

   :السابقةالدراسات  -6

  الدراسات الأجنبیة -أ

أ وكان محور . م. تقویم المنهج الوطني في المرحلة الابتدائیة في الو  ):1992(دراسة بروفي  -1

الأهداف، المحتوى، أسلوب العرض، والوسائل التعلیمیة والأنشطة (اهتمام الدراسة بالمجالات الرئیسیة 

  :عدیدة منها وأشارت الدراسة إلى نتائج). والواجبات والتقویم

لم تكن الأهداف مصاغة بدلالة الفعل السلوكي عند المتعلمین وعدم تركیزها على المستویات العقلیة  - 

العلیا، كالتحلیل والتركیب وإصدار الأحكام، وكان جل تركیزها على الحقائق، كذلك فقد ركز على الحقائق 

  )74، ص2006عبیر علیمات (  المنطقیةولم یهتم بالمبادئ إلا قلیلا، ولم یراعي البنیة التنظیمیة 
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للمحتوى ولا التأمل في موضوعات المحتوى، إضافة إلى تدني وظیفته وعدم قدرته على تنمیة التفكیر  

  )75، ص2006عبیر علیمات ( .الناقد عند الطلاب

  .قام بروفي بدراسة شاملة حیث تناول كل مكونات المنهاج الخاص بالمرحلة الابتدائیة

   :ت العربیةالدراسا - ب

هدفت الدراسة إلى تقویم مناهج التاریخ في المرحلة الثانویة العامة في  ):1973(دراسة حموي   -1

  :القطر السوري، وذلك من خلال الإجابة عن التساؤلات التالیة

  ما الأسس التي ینبغي أن یراعیها منهج التاریخ في المرحلة الثانویة؟ - 

  تقویم منهج التاریخ في المرحلة الثانویة؟ما المعاییر التي یمكن بواسطتها  - 

  إلى أي حد تراعي مناهج التاریخ الحالیة ما سبق تحدیده في المعاییر الخاصة بذلك؟ - 

كیف یمكن تحدید مناهج التاریخ في المرحلة الثانویة بحیث تسهم في بلوغ ما تهدف إلیه من تدریس  - 

  التاریخ في تلك المرحلة؟

  :بناء المنهج وحددت الدراسة الأسس في

طبیعة التاریخ والأهداف والاتجاهات التي تتفق مع هذه الطبیعة والتي یمكن الوصول إلیها عن طریق  - 

  .تدریس التاریخ

  .خصائص واتجاهات المجتمع العربي السوري التي لها علاقة بمنهج التاریخ في المرحلة الثانویة - 

  .الصلة بمنهج التاریخ في المرحلة الثانویةخصائص نمو التلامیذ في المرحلة الثانویة ذات  - 

  .الأهداف العامة للتربیة في القطر العربي السوري - 

وصاغت الدراسة الأهداف التفصیلیة لتدریس التاریخ في المرحلة الثانویة من أجل الاستفادة منها 

الأداة الرئیسیة وذلك بترجمتها في معیار تقویم محتوى المنهج، ویعد ذلك المعیار . في جملة التقویم

الوحیدة المستخدمة في الدراسة مع الاستعانة بزیارات لبعض صفوف المدارس الثانویة في أثناء تدریس 

  )139، ص2010الجعفري،  إسماعیلماهر ( .مادة التاریخ
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  :كانت نتائج الدراسة كما یلي

للتربیة، وعن أهداف المقررات أن هدف تدریس التاریخ آنذاك تكاد تكون منفصلة عن الأهداف العامة  -1

  .الدراسیة

لا تتضمن أهداف تدریس التاریخ توجیهات من شأنها إفهام المؤلفین والمدرسین الغایات والأهداف  -2

  .التربویة المرجو تحقیقها من خلال عرض الموضوعات التاریخیة في هذه المرحلة

وعات إلى موضوعات في الكتب لم تتضمن المقررات التاریخیة كیفیة تحویل عناوین الموض -3

  )140 ، ص2010الجعفري،  إسماعیلماهر (. المدرسیة

ولم تسایر التطورات الجدیدة  ،أهملت المقررات دراسة بعض فترات التاریخ العربي والعالمي المهمة -4

  .التي طرأت عربیا وعالمیا مما له علاقة بمادة التاریخ

  .یكون المفاهیم والتعمیمات والاتجاهات وتنمیة المهارات والمیول الا یوجد في موضوعات التاریخ م -5

 :بشكل منطقي إذ كان التوزیع) سنوات المرحلة(الموضوعات التاریخیة غیر موزعة على الصفوف  -6

  .تاریخ حدیث ثم عصور قدیمة ووسطى ثم عودة للعصر الحدیث

  :وقد أوصت الدراسة توصیات ومقترحات منها

الأهمیة الكبیرة لأهداف تدریس التاریخ في المرحلة الثانویة وتحقیق الترابط بینها وبین ضرورة إعطاء  -1

  .وأهداف المقررات الدراسیة ،الأهداف العامة للتربیة

ماهر اسماعیل الجعفري، ( .والمعاصرضرورة تعدیل المحتوى وذلك بزیادة الاهتمام بالتاریخ العالمي  -2

  )141، ص2010

أجرى دراسة هدفت إلى تحلیل محتوى كتب التربیة الاجتماعیة المقررة   ):1986(دراسة أبو حلو   -2

والكشف عن خصائصها العامة وأهمیة موضوعاتها  ،للصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي

وتصمیم محتواها وتتابعه ووظیفة كل من الوسائل التعلیمیة والتقویم فیها، ولهذا الغرض تم تطویر أداء 

 10تقاقها من بعض نماذج التحلیل المستخدمة في بعض الدول العربیة والأجنبیة، احتوت على جرى اش

تضمن كل منها مجموعة من المعاییر تتعلق بالكتاب من حیث المعلومات وأهدافه العامة  أسئلة،

 .عه ووظیفتهوالتصمیم المتبع فیه ووسائله التعلیمیة ووظیفتها والأنشطة المتعلقة بالمتعلم والتقویم وأنوا

  )66، ص 2006 عبیر علیمات،(
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أن هذه الكتب لم تؤلف على أساس حاجات : وتوصلت دراسة أبو حلو إلى نتائج هامة من أبرزها

ولم تذكر المعاییر التي اعتمدت عند اختیار محتواها، كما أن  ،ولم تجرب قبل إقرارها ،الفرد والمجتمع

لیمیة عامة لم یتضمنها كتاب الصف الرابع، ولم یراعى كتاب الصف الخامس والسادس تضمنا نتاجات تع

في هذه الكتب التوازن بین المجالات العقلیة والانفعالیة والنفس حركیة ولم تتم ترجمة الأهداف العامة إلى 

أهداف سلوكیة وصممت هذه الكتب على أساس وحدات محوریة حسب الموضوعات، ولم تكن بشكل 

  . متتابع ومنطقیا متكامل وجاء محتوى هذه الكتب

وفي الوقت الذي جاءت فیه الوسائل التعلیمیة في مكانها  ،ولكنه یتصف بالاستمراریة والترابط

المناسب فإن هذه الكتب خلت من الأنشطة الخاصة بالمتعلمین وجاء التقویم متوازنا في كتاب الصف 

الرابع من حیث تركیزه على أساس المعیار التحلیلي الذي تم تطویره، لتواكب بذلك المفهوم المعاصر 

الدراسات الاجتماعیة و كان مبحث أبو حلو  ) 66، ص2006 بیر علیمات،ع( .للدراسات الاجتماعیة

بشكل عام، واستهدفت المرحلة الابتدائیة وتعددت فیها مجالات تقویم الكتب المدرسیة أهمها مجالات 

  . )الأهداف، المحتوى، العرض، الأنشطة، التقویم، الإخراج(

منهاج التربیة الوطنیة في مرحلة التعلیم الأساسي هدفت الدراسة إلى تقییم : )1995(دراسة العماري  -3

  :في الجمهوریة الیمنیة في ضوء أسس المنهاج

ستبانة مفتوحة إستبانة الأولى فاستخدم لاستخدام الا وقد استخدم العماري استبانتین لهذا الغرض،

دن، وموجهین أساتذة جامعة ع(مصادر فكریة وفلسفیة، وتم توزیعها على الفئات التالیة  03لاقتراح 

أما  ،)0.66(فقرة، وبلغ معامل ثباتها ) 25(وتكونت الاستبانة في شكلها النهائي من ) وباحثین تربویین

الاستبانة الثانیة المتعلقة بالمعاییر الواجب توافرها في منهاج التربیة الوطنیة فقد تكونت في شكلها النهائي 

الأهداف، المحتوى، : (على أربعة مجالات هيموزعة ) 0.79(فقرة وبلغ معامل ثباتها  ،)50(من 

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن تقدیر أفراد عینة الدراسة لأهمیة المصادر الفكریة ) الأنشطة وأسالیب التقویم

في حین   ،والفلسفیة لمنهاج التربیة الوطنیة كان أعلى من المستوى المقبول تربویا على المستوى العالمي

لقة بدرجة توفر معاییر منهاج التربیة الوطنیة على الاستبانة ككل أنها أقل من أظهرت النتائج المتع

المستوى المقبول تربویا على المستوى العالمي، أما فیما یتعلق بأثر الجنس والمؤهل العلمي والتفاعل 

لمؤهل العلمي بینهما في درجة توفر معاییر منهاج التربیة الوطنیة، فقد أظهرت نتائج الدراسة بأنه بارتفاع ا

  )77، ص2006عبیر علیمات، ( .یقل تقدیر درجة توفر المعاییر
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یعزى  0.05كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فوارق ذات دلالة إحصائیة على المستوى 

للتفاعل بین الجنس والمؤهل، وأخیرا اكشفت النتائج أن المعاییر الواجب توافرها في كتب التربیة الوطنیة 

لجمیع كتب التربیة الوطنیة، بینما لم تتوفر %) 24(ة المعاییر التي أعدها العماري بلغت في ضوء قائم

نلاحظ أن دراسة  )77، ص2006عبیر علیمات، (من المعاییر في جمیع الكتب %) 76(ما نسبته 

  .العماري اهتمت بمبحث التربیة الاجتماعیة والوطنیة

الدراسة إلى التعرف على مدى مراعاة كتب التربیة هذه هدفت  ):2004(دراسة عبیر راشد علیمات   -4

واقتراح أنموذج  ،الاجتماعیة والوطنیة في المرحلة الأساسیة في الأردن للمعاییر العالمیة للكتب المدرسیة

  :لتطویرها في ضوء هذه المعاییر وفق الإجابة عن الأسئلة الآتیة

  الاجتماعیة والوطنیة الأساسیة في الأردن؟ ما المعاییر العالمیة الواجب مراعاتها في كتب التربیة -1

ما مدى مراعاة كتب التربیة الوطنیة والاجتماعیة الأساسیة في الأردن للمعاییر العالمیة في الكتب  -2

  المدرسیة في ضوء تحلیل محتواها؟

  ما مدى مراعاتها للمعاییر العالمیة من وجهة نظر المعلمین الذین یدرسونها؟ -3

ة من حیث تحلیل محتواها من جهة ومن وجهة نظر المعلمین من جهة هل تختلف درجة المراعا -4

  أخرى؟

المقترح لتطویر كتب التربیة الاجتماعیة والوطنیة للمرحلة الأساسیة في " الأنموذج"من التصور  -5

  الأردن في ضوء المعاییر العالمیة للكتب المدرسیة؟

حافظة المفرق تم اختیارهم معلما ومعلمة من مدارس م) 366(وقد تكونت عینة الدراسة من 

قامت » من المرحلة الأساسیة) 6- 1(التربیة الوطنیة والاجتماعیة للصفوف  «عشوائیا وعینة الكتب 

التربیة الاجتماعیة «الباحثة بإعداد قائمة المعاییر العالمیة للكتل المدرسیة الواجب مراعاتها في كتب 

وثباتها وتحلیل محتوى هذه الكتب موضوعا الدراسة في للمرحلة الأساسیة والتأكد من صدقها » والوطنیة

  )162، ص2010الجعفري،  إسماعیلماهر ( .ضوئها، واستطلاع آراء المعلمین في مدى مراعاتها

اقترحت الباحثة أنموذجا تطویریا لهذه الكتب في ضوء المعاییر العالمیة التي توصلت لها هذه 

علیمیتین ممثلتین لمحتوى هذه الكتب بما ینسجم والأنموذج وتأكدت من صدقها وطورت وحدتین ت .الدراسة

  .المقترح حیث تأكدت أیضا من صدقها
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  :أظهرت نتائج الدراسة

تدنیا في مدى مراعاة كتب التربیة الاجتماعیة والوطنیة المرحلة الأساسیة للمعاییر العالمیة للكتب  - 

  .تحلیل المحتوىالمدرسیة وخاصة في مجال المقدمة والأهداف هذا في ضوء 

أما آراء المعلمین فقد أظهرت النتائج درجة عالیة من مراعاتها للمعاییر العالمیة وخاصة في مجال  - 

  .المحتوى والوسائل التعلیمیة

  :وأخیرا أوصت الباحثة بما یلي

  .مراعاة النظر في تألیف كتب التربیة الاجتماعیة والوطنیة وتطویرها في ضوء نتائج الدراسة -1

إعادة النظر في برامج إعداد المعلمین وتأهیلهم قبل الخدمة وبعدها لتتضمن تعریفهم بخصائص  - 2

 .)162، ص2010الجعفري،  إسماعیلماهر (ومواصفات الكتب الجدیدة 

  :التعقیب على الدراسات السابقة 

في  الابتدائیةالباحثة من الدراسة الأولى التي كان عنوانها تقیم المنهج الوطني في المرحلة  استفادة

أ في اختیار الطور التعلیمي في الكشف عن ملائمة محتوى المناهج، ویلاحظ أن هذه الدراسة . م. الو

  .كانت شاملة لجمیع عناصر المنهاج ولم تقتصر على عنصر واحد

واستفادة الباحثة من الدراسة الثانیة التي كان عنوانها تقویم مناهج التاریخ في المرحلة الثانویة 

عامة في اختیاره الأداة، واختیار مادة دراسیة نموذجا، ویلاحظ أن هذه الدراسة كانت تقویمها لمنهاج مادة ال

  .التاریخ في المرحلة الثانویة

واستفادة الباحثة من الدراسة الثالثة والتي كان عنوانها تحلیل محتوى كتب التربیة الاجتماعیة المقررة 

في معرفة وظیفة المحتوى وتصمیمه وتتابعه، ویلاحظ أن  لابتدائياللصفوف الرابع والخامس والسادس 

  .هذه الدراسة قامت بتحلیل محتوى

واستفادة الباحثة من الدراسة الرابعة والتي كان عنوانها تقییم منهاج التربیة الوطنیة في مرحلة التعلیم 

مین من أجل معرفة آرائهم في فئة المعل اختیارالأساسي في الجمهوریة الیمنیة في ضوء أسس المنهاج في 

معرفة مدى مراعاة المحتوى لمعاییر بناءه، ویلاحظ أن هذه الدراسة هدفت إلى تقییم منهاج التربیة الوطنیة 

  .والاجتماعیة
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واستفادة الباحثة من الدراسة الخامسة والتي كان عنوانها التعرف على مدى مراعاة التربیة 

ساسیة في الأردن للمعاییر العالمیة للكتب المدرسیة في معرفة ما الاجتماعیة والوطنیة في المرحلة الأ

لتطویر كتب " الأنموذج"مدى مراعاة محتوى المنهاج لمعاییر بناءه ونلاحظ أن هذه الدراسة اقترحت 

 .التربیة الاجتماعیة والوطنیة للمرحلة الأساسیة في ضوء المعاییر العالمیة للكتب المدرسیة
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  :تمهید

كانت الأهداف التعلیمیة التي تمثل التربیة في ضوئها تركز على بناء لشخصیة المتعلم  لما

من جوانبها المعرفیة والانفعالیة والنفس حركیة فإن ذلك لیتحقق إلى بوجود محتوى دراسي یلائم  المتكاملة،

  .هذه الأهداف بمجالاتها المختلفة

  :تعریف محتوى المنهاج -1

التي یراد تحصیلها والتي تتمثل في الحقائق والمفاهیم والتعمیمات والمبادئ هو عبارة عن المعرفة 

والنظریات، إنه عبارة عن المهارات والعملیات التي تتمثل في القراءة والكتابة والحساب والفن والتفكیر 

ة والردیئة الناقد وصنع القرار إنه عبارة عن القیم التي تتمثل في المعتقدات التي تدور حول الأمور الجید

  .والصائبة والخاطئة والجمیلة والقبیحة

نوعیة المعارف التي یقع علیها الاختیار والتي تم تنظیمها " :ویعرف أیضا محتوى المنهج على أنه

  )155، 154، ص2009رشیدي أحمد طعیمة وآخرون، ( ."على نحو معین

  :مكونات محتوى المنهاج -2

وهذه  ،مكونات عدة یتم التعامل معها من جانب المتعلمینیتألف محتوى المنهاج المدرسي من 

  .نظریات أو المبادئ والقوانینالمكونات تتمثل في الحقائق والمفاهیم والتعمیمات وال

ویمكن التحقق منها عن طریق حواس الإنسان  TRUEوهي عبارة یعتقد أنها صحیحة : الحقائق -أولا

  .إلخ ...ویتكون الحقائق من بیانات أو معلومات من أشیاء محددة أو أشخاص أو ظواهر أو حوادث

  .الكعبة موقعها مكة المكرمة، یقع البحر الأحمر بالشرق من جمهوریة مصر العربیة :ومن أمثلة الحقائق

الأفكار وتحویلها من شكل إلى آخر وتوضیح الأسباب وتساعد الحقائق المعلمین على ترجمة 

  .وكما أنها تشكل خلفیة أساسیة لاقتراح البدیل لحل مشكلة معینة المنطقیة،

وهي مجموعة من الأشیاء أو الرموز أو الحوادث الخاصة التي تم تجمیعها معا على : المفاهیم -ثانیا

شارة إلیها برمز أو اسم معین، وهي تصور أساس من الخصائص أو الصفات المشتركة والتي یمكن الإ

  )129، ص 2006نجوي عبد الرحیم شاهین، (  ذهني مجرد یشیر لمجموعة من الحقائق أو الأفكار
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/ أسبوع/ ساعة/ عصر/ ظهر/مساء/ الصباح: ذات الخصائص المتقاربة ومن أمثلتها مفاهیم زمنیة مثل 

: ومفاهیم علمیة مثل. مدینة/ دولة/ عواصم/ واطئش/ سهول/ جبال: إلخ، ومفاهیم مكانیة مثل...یوم

/ طاقة شمسیة/ عولمة/ فضاء/رائد :إلخ ومفاهیم حدیثة مثل...الانعكاس/ الانكسار/ التفاضل/ التكامل

نشاط / سطح/ مناخ/ شعب/ أمة/ هجرة/ بیئة/ تضاریس/ ثورة/ انقلاب/ حضارة/ استقلال/ دبلوماسیة

  .إلخ...مجتمع/ مركزیة/ دیمقراطیة/ بشري

وتساعد المفاهیم على التقلیل من إعادة التعلم والتطبیق في مواقف جدیدة وتسهم في بناء المحتوى 

  .مع التنظیم في الخبرة العقلیة المقدمة ،بشكل مستمر ومتتابع ومتكامل

وهي عبارات تربط بین مفهومین أو أكثر وتهدف إلى توضیح وإبراز العلاقات بین : التعمیمات -ثالثا

  :ویمكن تمییز ثلاثة من هذه التعمیمات المفاهیم،

النهر كل ما یجري : علوم الاجتماعیة مثلوهي تلخیص مجموعة من الحقائق أو الظروف بال :الوصفیة -أ

  .وما له منبع وله مصب وله واد یجري فیه

وهي التي توضح العلاقة بین السبب والنتیجة والتي تظهر من خلال فحص العدید من  :السببیة -ب

كلما اقتربنا من خط الاستواء ترتفع درجة الحرارة عند مستوى سطح : الظروف والمواقف المختلفة مثل

  .البحر

قیة وهي التي تستخدم كدلیل للعمل في المستقبل في ضوء معاییر خل ):السلوكیة(الاجتماعیة  - ـج

على كل زائرین مكة المكرمة ألا یقوموا بأعمال تعرض البیئة للخطر، على الطلبة ألا : واجتماعیة مثل

  .یقوموا بسلوكیات تعرض المدرسة للتلوث

ویمثل هذا النوع تلك التي تعبر عن التوافق أو النظریات الناتجة عن الاستقصاء العلمي  :العلمیة -د

راسة مشكلة ما، وتساعد التعمیمات بشكل عام على تزوید المتعلمین لبعض جوانب النشاط البشري أو د

بأدوات یمكن بموجبها تشكیل الفروض التي تساعد على حل المشكلات وعمل الاستنتاجات من بیانات 

   .جدیدة

تنظیمات من التعمیمات والمفاهیم التي تكون (یقصد بالمبادئ والنظریات : المبادئ والنظریات -رابعا

وهي  ،)علاقة مع بعضها البعض، بمعنى تعمل على تجمیع المعرفة التي تشكل معا وحدة ذات معنىلها 

 )130، ص 2006نجوي عبد الرحیم شاهین، (  ،تعتبر أعلى درجات التجرد المعرفي وأكثرها بعدا
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  :وتتمیز بصفات من أهمها 

 قبل توضیح العلاقة بین مجموعة المتغیرات والمفاهیم التي تم تحدیدها من. 

 وأن یتم اشتقاق المبادئ المجهولة فیها من  ،وأن تكون منطقیة التنسیق ،تشكل نظاما استنتاجیا

 .المبادئ المعروفة

 تكون مصدرا للفرضیات القابلة للاختیار. 

وتعتبر النظریات مهمة لأنها تستخدم في مواقف تعلیمیة متعددة وتساعد الفرد على العلم بفاعلیة 

  .والتنبؤ یه الإنسانيفي البیئة المحیطیة به وتساعد على توضیح السلوك 

وهي أفكار مترابطة ومنتظمة تكشف عن النظام الذي تسیر بموجبه  :النظریات والقوانین -خامسا

ما یعني بطبیعة : وتحاول معرفة الخصائص الأساسیة لهذه الظواهر ومنها عدة أنواع الظواهر المدروسة،

، وكلمة )فلسفي یمكن تطبیقه في كل فروع المعرفة( علم أو موضوع ما وعلاقة هذا العلم بالعلوم الأخرى

  :ستة أنواعقانون لها 

مثلث قائم الزاویة یكون مجموع : (جملة أو عبارة ذات منطق ریاضي مثل :أبسط أنواع القوانین

قوانین نیوتن : علاقة ریاضیة بین ظاهرتین أو أكثر مثل، )مربع ضلعي الزاویة القائمة یساوي مربع الوتر

علاقة تجریبیة  .وتتمیز بأنها لیست قطیعة )جلبرت الجغرافي(قانون : القوانین الاحتمالیة مثل .في الجاذبیة

قوانین ملكیة : تعتمد على المشاهدة أو التجربة موضع الاختیار، القوانین الافتراضیة صعبة التنبؤ مثل

  )131، ص2006نجوى عبد الرحیم شاهین، ( .الأراضي، القوانین التي یطبق علیها اسم مفاهیم ومبادئ

  :مراحل اختیار محتوى المنهاج -3

  :خطوات مرتبة هي 03إن عملیة اختیار المحتوى تتبع 

إن عملیة اختیار الموضوعات الرئیسیة هي الخطوة الأولى في مهمة  :اختیار الموضوعات الرئیسیة

بل یجب  وهذه الخطوة لا تتم بناء على تفضیل عفوي لموضوع على آخر، ،عملیة اختیار محتوى المنهج

لموضوعات ومناسبتها للأهداف، كما یجب أن تكون الموضوعات أن تتم بناء على مدى ارتباط هذه ا

المختارة تمثل عینة مترابطة تظهر فیها طبیعة المحتوى والأبعاد التي ینبغي أن یدرسها التلمیذ، على أن 

  ،وما تتضمنه من أبعاد یناسب الوقت المخصص لها في العملیة التعلیمیةیكون حجم هذه الموضوعات 

 )144، ص 2009محمد حسن حمادات، (  تسمح باحتواء أفكار جدیدةونة ما ومن المر 
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یجب تحدید الموضوعات وأبعادها ثم  :اختیار الأفكار الأساسیة التي تحتویها الموضوعات -2

وهذه الأفكار تعتبر الأساسیات المكونة  ،اختیار الأفكار الأساسیة التي یجب أن یشملها كل موضوع

ى المعلومات الضروریة والكافیة التي یجب أن یعرفها التلمیذ حتى یلم بالمادة للمادة، وبالتالي یجب أن عل

  .إلماما كاملا

إلا بعد اختیارها تجریبیا في  ،ولا تعتبر عملیة اختیار الأفكار الرئیسیة للموضوعات قد انتهت

  .ساسها هذا الاختیارأوتعدیلها في ضوء الاعتبارات التي تم على  ،المواقف التعلیمیة

یعد اختیار المحور الذي تتمركز حوله الأفكار  :اختیار المادة الخاصة بالأفكار الرئیسیة -3

ویتم ذلك عن طریق وضع العینة ، الرئیسیة للموضوع تبدأ عملیة اختیار المادة الخاصة بكل فكرة رئیسیة

والعینة الموضوعة یجب أن تكون منارا صادقا یعبر عن الفكرة  ،المناسبة من المادة لكل فكرة رئیسیة

وهنا یجب  ،وفي العادة توضع أكثر من عینة تفي بهذه الشروط .الأصلیة وترتبط بها ارتباطا منطقیا

ونفي أكثر بحاجات البیئة المحلیة،  ،اختیار عینة المادة التي ترتبط بأكبر عدد ممكن من الأهداف

وتراعي أفضل مستوى للتلامیذ وخبراتهم السابقة، وترتبط  ،ومیول التلامیذ وتتماشى مع اهتمامات

لتقریر أي  ،وخبیر في التربیة ،وعادة ما یستعان برأي خبیر في المادة .وتنمي قدراتهم ،بمشكلاتهم الحیاتیة

  )145، ص2009محمد حسن حمادات، (.بالشروط المذكورة يفتبحیث  من العینات یمكن اختیارها،

  :معاییر اختیار محتوى المنهاج -4

  :هناك عدة اعتبارات لاختیار المحتوى هي

فكلما زاد ارتباط المحتوى بالأهداف كلما أدى ذلك إلى  :أن یكون المحتوى مرتبطا بالأهداف -1

الفرص المتاحة لتحقیق هذه الأهداف لأن الطرق والوسائل والأنشطة المستحدثة، غالبا ما تصب  زیادة

أما ابتعاد المحتوى عن الأهداف فإنه یؤدي إلى الانحراف بالعملیة التعلیمیة عن  ،لموضوععلى محتوى ا

   .مسارها المرسوم

ویستمد المحتوى صدقه إذا كانت المعلومات التي  :أن یكون المحتوى صادقا وله دلالته -2

المحتوى تعني قدراته على كما أن دلالة  العلمیة، الأخطاءوخالیة من  ،یتضمنها أساسیة وحدیثة دقیقة

، 2009إیمان سعید أحمد بهمام،( .اكتساب التلامیذ طریقة البحث في المادة التي ینصب علیها المحتوى

  )55ص 
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والمقصود هنا شمول المحتوى هو تعرضه  :أن یكون هناك توازن بین شمول وعمق المحتوى -3

والمقصود بعمق المحتوى هو تناول أي مجال من هذه  ،بمادة المحتوى ةلمجموعة من المجالات المرتبط

 ،المجالات بالقدر الكافي، وذلك عن طریق تناول المبادئ والمفاهیم والأفكار والتطبیقات المرتبطة بالمجال

  .والشيء المطلوب هنا إیجاد التوازن بین الشمول والعمق

لكل موضوع من هذه أي أن المحتوى لا بد من التعرض لبعض الموضوعات، وأن یتعرض 

فإذا تعرض المحتوى لعدة موضوعات بطریقة سطحیة جدا دون إعطاء  ،الموضوعات بالقدر المناسب

أو إذا تعرض لموضوع واحد بتفصیلات أكبر من اللازم ولم یتعرض  ،التفصیلات اللازمة لكل موضوع

  .ق والشموللموضوع آخر سواه في كلتا الحالتین یكون قد أخل بمفهوم التوازن بین العم

إن ارتباط المحتوى بقدرات الدارسین  :أن یراعي المحتوى میول وحاجات وقدرات التلامیذ -4

واستعداداتهم تجعلهم قادرین على فهم واستیعاب ما یضمنه هذا المحتوى من معلومات وأفكار، كما أن 

وى ویجعلهم مقبلون على ارتباط المحتوى بمیول الدارسین وحاجاتهم یزید من دوافعهم لدراسة هذا المحت

أما عدم ارتباط المحتوى بمیول التلامیذ  ،دراسته بنشاط وحیویة مما یؤثر في عملیة التعلم تأثیرا ایجابیا

واهتمام كما یؤدي في بعض الأحیان ، قبال التلامیذ على الدراسة بشغفإوحاجاتهم فذلك یؤدي إلى عدم 

  .إلى نفورهم منها

یجب أن تكون المعلومات التي  :المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذأن یرتبط المحتوى بواقع  -5

یتضمنها المحتوى متمشیة مع واقع الحیاة في المجتمع الذي یعیش فیه التلامیذ، كما یجب أن تتعرض 

هذه المعلومات بالدراسة والتحلیل للنظام الاجتماعي والاقتصادي والزراعي والتجاري والصناعي بالمجتمع 

  )56، ص 2009إیمان سعید أحمد بهمام،( .ته التي یعاني منهاوكذلك لمشكلا

  :تنظیم محتوى المنهاج -5

وبیان  ،وتركیبها وفق نسق معین) الحقائق، المفاهیم، التعمیمات، المهارات( ترتیب مكونات المحتوى

التي تربط هذا  والعلاقات الخارجیة) ستمراریة والتتابعالا(التي تربط بین هذه المكونات  العلاقات الداخلیة

  )53، ص2010محمد السید علي الكسباني، ( .)التكامل(المحتوى بموضوعات أخرى ذات علاقة 
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والأفكار المحوریة التي  ،فالموضوعات الرئیسیة .)منظم(فتناول أي محتوى یجب أن یكون بالتنظیم 

والمادة الخاصة بهذه الأفكار تحتاج إلى تنظیم بحیث تبدأ مثلا من المعلوم إلى  ،یتضمنها الموضوع

أو من المألوف إلى غیر المألوف، أو من المباشر إلى غیر   ،أو من المحسوس إلى المجرد ،المجهول

فكار حتى تسیر عملیة تعلم التلامیذ، كما أن الأ ،أم من البسیط إلى المركب إلى الأكثر تركیبا ،المباشر

المحوریة تحتاج في تنظیمها إلى تتابع بحیث تتقدم من تلك الأفكار التي تعتبر خلفیة إدراكیة للتلامیذ إلى 

ویشترط في هذا التتابع أن یحث التلامیذ على استخدام  ،أفكار غیرها تبنى على أساس تلك الخلفیة

حلمي أحمد الوكیل، محمد أمین .(عملیات عقلیة ترقى تدریجیا بتقدم الأفكار في حلقات هذا التتابع

  )139ص  ،2007المفتي، 

  :معاییر تنظیم محتوى المنهاج -6

یقصد بها المحكاة التي یتم في ضوئها ترتیب ما تم اختیاره من مكونات المحتوى حول محور 

حتى یكون له معنى ویمكن تقدیمه للدارسین ویحقق أهداف المنهج المنشودة بأكبر فعالیة وكفایة  ،معین

  .التتابع وتتمثل هذه المعاییر في التكامل، الاستمراریة، ممكنة،

لمساعدة  ،وهو الذي یبحث في العلاقة الأفقیة بین خبرات المنهج أو مكونات المحتوى: التكامل -1

  . ظرة أكثر توحدا توجه سلوكه وتعامله بفعالیة مع المشكلات الحیاتیةالمتعلم على بناء ن

وتؤكد على العلاقة الدراسیة بین خبرات  ،وهي التكرار للمفاهیم الرئیسیة في المنهج: الاستمراریة -2

  .المنهج أو مكونات المحتوى

ویمثل مستوى  ،محددبه مكونات محتوى المنهج على امتداد زمن یعرض الترتیب الذي : التتابع -3

 :ماذا ندرس؟ ویرتب محتوى المنهج في نوعین رئیسیین :كما انه یجیب عن التساؤل المنهج أو إطاره،

  .الترتیب السیكولوجي الترتیب المنطقي،

وخصائصها بغض  ،عرض وتقدیم مكونات المحتوى وفقا لطبیعة المادة الدراسیة: الترتیب المنطقي -أ

  :ویتحدد هذا الترتیب في ضوء المعاییر التالیة ،النظر عن خصائص المتعلمین

 الانتقال من الكل إلى الجزء. 

 الانتقال من العام إلى الخاص. 

 53، ص2010محمد السید على الكسباني، ( .الانتقال من البسیط إلى المركب أو المعقد( 
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 المحسوس إلى المجرد الانتقال من. 

 الانتقال من المعلوم إلى المجهول. 

 الانتقال من القریب إلى البعید.  

 العلاقات المنطقیة والقوانین السابقة واللاحقة. 

 الأحداث الزمنیة.  

ویتحدد هذا الترتیب في  ،عرض وتقدیم مكونات المحتوى وفقا لخصائص المتعلمین :الترتیب النفسي -ب

  :ضوء المعاییر التالیة

 ت التلامیذاستعدادات وقدرا. 

 میول المتعلمین وحاجاتهم العامة ومشكلاتهم المشتركة. 

 نظریات التعلم ونماذج التدریس. 

 54، ص2010السید على الكسباني،  محمد( .المتطلبات السابقة للتعلم( 

  :علاقة المحتوى بعناصر المنهاج الأخرى -7

الأهداف،المحتوى، وأنشطة التعلم فكما سبقت الإشارة بأن عناصر المنهاج متعددة تتكون من 

فكل عنصر  وتعمل فیما بینها بصورة متكاملة، ،والتقویم، فإن هذه العناصر ترتبط ببعضها ارتباطا وثیقا

ویعبر عنها بالتغیرات  فالأهداف هي نقطة البدایة في المنهج، ،منها یؤثر في العناصر الأخرى ویتأثر به

ذ سواء في الجوانب المعرفیة أم في الجوانب الوجدانیة أم في المرغوب إحداثها في سلوكیات التلامی

وكما سبق الإشارة إلیه فإن تحدید الأهداف خطوة لها أهمیتها في اختیار محتوى  الجوانب المهاریة،

  .المنهج

إذ أن محتوى المنهج ما هو إلا ترجمة حقیقیة للأهداف المنصوص علیها في المنهج، ونحن نعلم 

تزاید مستمر وأن الخبرات على هذا السؤال تقضي بأن نحدد أولا الأهداف لنعرف من  الكم المعرفي في

  .ثم نترجم هذه الأهداف إلى محتوى تعلیمي ،خلالها كم الخبرات المراد تقدیمها لتلامیذ هذا الصف

كما أن اختیار طریقة التدریس المناسبة والتي تصلح لتحقیق الأهداف التعلیمیة یتوقف على عدة 

والمحتوى الدراسي، وأسلوب  ،مل منها الأهداف المطلوب تحقیقها من كل درس أو وحدة تعلیمیةعوا

  )396، ص 2004جودة أحمد سعادة، عبد االله محمد إبراهیم، ( ،وطبیعة الفرد المتعلم ،عرضه وتنظیمه
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 ،تأخذ طریقة التدریس شكل المحاضرة  - والتي منها المحتوى الدراسي -ففي ضوء هذه العوامل  

أو الطریقة الاستقرائیة أو  ،أو العرض المسرحي التمثیلي ،أو طریقة المناقشة ،أو الخبرات العملیة المباشرة

أو التدریب الجزئي على مهارات أو واجبات  ،ة حل المشكلاتطریقأو  ،الطریقة القیاسیة التحلیلیة

  ....محددة

الوسیلة التعلیمیة والأنشطة المدرسیة لا تتم في ضوء الأهداف التعلیمیة كذلك فإن اختیار  

فهو الذي  ،والأنشطة المدرسیة والمحتوى الدراسي وأخیرا فإن التقویم یرتبط كذلك ارتباطا مباشرا بالأهداف

 وهكذا فإن عناصر المنهج تترابط بینها بصورة تكاملیة وكل ،نحكم به على مدى ما تحقق من الأهداف

 ، ص2004، إبراهیمجودة أحمد سعادة، عبد االله محمد ( .عنصر یؤثر في بقیة العناصر ویتأثر به

396(  
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  : خلاصة الفصل

من خلال ما قدم سابقا نستنتج أن المحتوى لدراسي هو الإطار العام للموضوعات الدراسیة المقررة 

المعرفي المتراكم وترتیبه ترتیبا منطقیا أو تاریخیا، على صف دراسي معین، فهو ینحصر في مجموع الكم 

ولهذا أصبح المحتوى كل ما یصنعه المخطط من خبرات سواء كانت هذه الخبرات معرفیة أو انفعالیة أو 

  .حركیة بهدف تحقیق النمو الشامل المتكامل للتلمیذ
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  :تمهید

إن مفهوم  التحصیل الدراسي من أكثر المفاهیم تداولا لیس فقط في الدراسة وإنما في كل الأوساط 

والمعرفیة والزراعیة ولكن من أهم الأوساط العلمیة والعملیة استخداما له هو وسط التربیة  الإنتاجیة

وبالتالي تحدید الدور  ،لاختیار نوع الدراسة والمهنة الإجباريلأن له جانب هام باعتباره الطریق  والتعلیم،

وشعوره بالنجاح  ،الاجتماعي الذي سیقوم به الفرد والمكانة الاجتماعیة التي سیحققها ونظرته لذاته

  .ومستوى طموحه

  :مفهوم التحصیل الدراسي -1

ز تعلیمي أو تحصیل دراسي للمادة ویعني به بلوغ مستوى یعرف التحصیل الدراسي على أنه انجا

مستوى الأداء " :تي بأنهنویحدد ذلك اختبارات مقننة أو تقاریر المعلمین كما یعرفه الثبی ،معین من الكفایة

الذي یحققه الطالب في دراسته ویقاس بالمجموع العام لجمیع المواد المقررة التي حصل علیها الطالب في 

  )91، 90، ص2010علي عبد الحمید أحمد، ( .یة العامامتحان نها

بأنه الأداء الناجح أو التمیز في مواضیع أو میادین أو دراسات خاصة والناتج " :ویعرفه أیضا هاوز

  ."عادة عن المهارات والعمل الجاد المصحوبین بالاهتمام

أن التحصیل الدراسي هو مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل " :ویرى الطاهر سعد االله

   ."الدراسي كما یهتم من قبل المعلمین أو عن طریق الاختبارات المقننة أو كلیهما

ما یستطیع التلمیذ اكتسابه من معلومات ومعارف ومهارات ": أما عبد السلام یعرفه على أنه

من خبرات تقدمها المدرسة في صورة مختلفة ومتعددة ومن أنشطة واتجاهات وقیم من خلال ما یمر به 

  )328- 326، ص2004محمد مولاي بودخیلي، ( ."بدنیة حركیة أو وجدانیة انفعالیة

وعلیه فالتحصیل الدراسي هو النتیجة التي یحصل علیها التلمیذ وهي التي تحدد أدائه من خلال ما 

 .تقدمه له المدرسة
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  :الدراسيأهمیة التحصیل  -2

محكا أساسیا على مدى ما یمكن  أن التحصیل الدراسي یعتبر) 1994جاد االله أبو المكارم (یرى 

 ،حیث تعطى المدرسة أهمیة كبرى لدرجات الطلاب ومجموعهم الكلي أن یحصله الطالب في المستقبل،

والمدرسة بمناهجها  ،وهو أول ما یلفت النظر لتقویم الطالب وتوجیهه الوجهة التي یمكن أن ینجح فیها

حیث  ،وممیزاتها العامة تعني باكتشاف استعدادات التلامیذ المختلفة ،ومعاییرها ،، وطرق التدریسالخاصة

  .تساعد الطالب على تكیفه لهذه الاستعدادات التي تمت في هذه المرحلة

ك فهو لیس والتحصیل الدراسي في المدرسة دورا كبیرا في تشكیل عملیة التعلم وتحدیدها ومع ذل

وتؤثر فیها عوامل كثیرة ومن ثم  ،المتغیر الوحید في عملیة التعلم نظرا لأن عملیة التحصیل معقدة

إذ كثیرا ما تتدخل في عملیة التحصیل  ،فالدرجات لیست دائما مقیاسا صادقا لقدرة الطالب على التحصیل

  )47، ص2013وق الدیب، فار  حسناء( .عوامل بعضها متعلق بالخبرة التعلیمیة وطریقة تعلمها

  :وتكمن أهمیة التحصیل الدراسي فیما یلي

 الكشف عن حالات الرسوب والتأخر الدراسي وتحدید أسالیبها وتشخیصها. 

 تقنین طرق التدریس. 

 عمل مقارنة لأداء المتعلم الفعلي بالنسبة للأهداف التعلیمیة. 

 التلمیذ، إدراكي، عاطفي، اجتماعي، لدى والتحصیل یحدث تغییر سلوكي. 

  )271ص  ،1992 ،وفاء رشید( .اعتماد التلمیذ على نفسه وإحساسه بقیمته :مثل

من خلال تحصیل التلامیذ تتضح  وكذلكوعلیه فالتحصیل یساعد في التعرف على قدرات التلامیذ 

لنا نقاط القوة وكذلك نقاط الضعف بحیث تعمل الجهات المختصة على تعزیز نقاط القوة والعمل على 

 .معالجة نقاط الضعف
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  :العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي –3

  : إلى أن هناك عدة عوامل تؤثر على التحصیل هي) 1985تركي آمنة عبد االله(تشیر

التلامیذ في كل تساع الخبرات المتعلمة مع مستوى نضج ویقصد بها مدى ا :الاستعدادات العقلیة -أولا

الخبرات المراد تعلمها مع مستوى النضج والاستعداد العقلي  تتفق ولذلك تهتم المدرسة الحدیثة بأن ،مرحلة

  .عند التلامیذ مع التحصیل الدراسي لهم في مراحل التعلم المختلفة

حیث أن الفرد إذ : تكامل شخصیة المتعلم وشعوره بالأمن له أثرا ایجابیا على التحصیل -ثانیا

فإن هذا ینعكس على  ،مر به من الظروف البیئیة ما جعله یشعر بعدم الأمن، وفقدان الثقة بالنفس

  .ویقلل من قدرته على المثابرة والتركیز ،تحصیله

فإذا كان التلمیذ لدیه الدافع ، في التعلیم والتحصیل الدراسي ومهم فهي عامل مؤثر: الدافعیة -ثالثا

  .للتعلم فإن ذلك یؤثر بشكل إیجابي على مستوى تحصیله والعكس صحیح

لقد بینت إحدى الدراسات التي : اتجاهات الوالدین نحو أبنائهم ومستوى تحصیلهم الدراسي -رابعا

درجات أفراد العینة في التحصیل الدراسي وبین أجریت على بعض الأطفال أن هناك علاقة سالبة بین 

  .الإهمال، الحمایة الزائدة، إثارة الألم النفسي، التدلیل التسلط،: درجات آبائهم في الأبعاد التالیة

حیث یقوم المعلم بدور كبیر في مقدار  :دور المعلم في التأثیر على تحصیل التلامیذ -خامسا

منه فالمعلم باحتكاكه مع الطلاب یقوم في الیوم الدراسي  ،دم إفادتهلإفادة المتعلم من هذا الموقف أو ع

 ،الواحد باتخاذ قرارات متعددة توجه تعاملاته معهم، وتحدد نوع الحیاة التي یحیاها الطلاب في المدرسة

لذلك نرى أن المعلم الكفء هو الذي یكون قادرا على فهم وإدراك طبیعة الطالب والعوامل التي تمیزه 

  .ر فیهوتؤث

إلى أن الجو المدرسي من أهم العوامل ) 1983صفاء الأعسر ( تشیر: الجو المدرسي العام -سادسا

ویقصد به العلاقات الاجتماعیة بین أفراد المجتمع سواء كانت علاقة الناظر  ،المؤثرة في الموقف التعلیمي

  .أو علاقة التلامیذ بعضهم ببعض ،بالمعلمین أو علاقة المعلم بتلامیذه

أن هناك بعض الخصائص والسمات یحرز فیها ) 1895فتحي الزیات (ویؤكد  :النوع -سابعا

  )48، ص2013حسناء فاروق الدین، (  ،القدرة العددیة: على الإناث مثلنسبیا الذكور تفوقا 
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والقدرة الریاضیة والحساب، وهناك بعض السمات أو الخصائص التي تحرز فیها الإناث تفوقا نسبیا على 

   .والمیل الأدبي، والمیل للخدمة الاجتماعیة القدرة اللغویة، :الذكور مثل

في المهارات المتعلقة باكتساب  ،وتشیر الدراسات إلى وجود فروق جوهریة :الطبقة الاجتماعیة -ثامنا

حسناء فاروق الدین، ( .المفاهیم والتحصیل الدراسي بین ذوي المستوى الاجتماعي والاقتصادي المنخفض

  )49، ص2013

  :شروط التحصیل الدراسي -4

عامل الذكاء شرطا أساسیا في عملیة التحصیل الدراسي فقد أثبتت  نمما لا شك فیه أ: الذكاء -أولا

العدید من الدراسات العلاقات الارتباطیة بین الذكاء والتحصیل الدراسي، حیث أنه یلعب دورا مهما في 

  .عملیة التفوق التحصیلي أو التحصیل الدراسي

دیة بین الدافعیة والتحصیل الدراسي أكدت العدید من الدراسات والأبحاث العلاقة الطر : الدافع -ثانیا

حیث تقدم لنیل درجة الدكتوراه من ما قام به بیركال ومن هذه الدراسات التي أجریت في هذا المجال 

والتي خرج منها " التحصیل الأكادیمي وأثرها على النجاح"جامعة فوردهام والتي كانت دراسته بعنوان 

  .بأهمیة الدافعیة في ارتفاع مستوى التحصیل

إن لتكرار فوائد غیر خافیة في ترسیخ حفظ المادة العلمیة مما یؤدي إلى تحسین الأداء : التكرار -ثالثا

  .واتقان المادة العلمیة

إن التعلیم القائم على أساس الإرشاد والتوجیه من طرف المختصین یعمل : الإرشاد والتوجیه -رابعا

التوجیه والإرشاد یتعلم الطالب الأسالیب الصحیحة منذ على رفع المستوى التحصیلي للطالب عن طریق 

  .البدایة

إن الذي یقوم على النشاط الذاتي یجعل الطالب فاعلا في عملیة البحث : النشاط الذاتي -خامسا

والاطلاع واكتشاف الحقائق العلمیة بنفسه ولاشك أن هذا یساعد في ترسیخ المعلومات واستذكارها كما من 

ط الذاتي زیادة الثقة بالنفس والاعتماد على الفكر وتدبیر في الأمور والتحلیل والمناقشة أهم فوائد النشا

حیث یعتبر مبدأ  ،والنقد البناء وهذا من شأنه أن یولد روح المبادرة وتحمل المسؤولیة وكذا الاستقلال

 )177ص وائل عبد الرحمان والشعراوي أحمد، د س،( .الاستقلال من مبادئ التربیة الحدیثة
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  :مبادئ التحصیل الدراسي -5

متناسق لصرح الاجتهاد العقلي انطلاقا من موقف فكري لا ترتد  ،تكاملمهي عملیة بناء : الحداثة -أولا

فیه، فعجلة التقدم نابعة من حركة التاریخ التي یمكن توقیفها وأن أبناء جیل خلقوا للتكیف مع ظروف 

وابتكار نوعیة  ،فهم مجبرون على اصطناع آلیة فكریة ،مختلفة عن تلك التي عرفها آباؤهم وأجدادهم

  .عترض سبیلهمللمشكلات التي ت

للكسل الفكري واجترار الموروث  والإشكالیةفالحداثة یقصد بها الأصالة والتجدید فالروتین والتكرار 

والتشبث بالقدیم وغیرها من السلوكات تقضي على روح الاكتشاف والإبداع لدى التلامیذ مما یؤدي إلى 

والمطلوب من المربین وتطبیقا لهذا المبدأ إخضاع التلامیذ باستمرار للمسائل  ،تدني مستواهم التحصیلي

والأنشطة والخبرات الجدیدة والمهارات التقنیة العالیة حتى یجدوا أنفسهم مضطرین لبدل المزید من الجهد 

  . الفكري

تعزیز في التعلم على أكدت النظریات السلوكیة والارتباطیة على أهمیة مبدأ الجزاء أو ال: الجزاء -ثانیا

في  یتفق والكل وهو یتخذ شكلین إما الثواب وإما العقاب، ،القدرة على استثارة قدرة المتعلم وتوجیه نشاطاته

المیدان التربوي والنفسي على أهمیة الجزاء وخاصة الثواب في دفع التلامیذ نحو الدراسة والإقبال علیها 

فالتلمیذ یقبل على التعلم إذا ما  مل على توكید ذلك النشاط،أي أن الثواب الناتج في أي نشاط معین یع

ارتبط ذلك بالخبرات السارة المحببة إلى النفس كالنجاح في الأداء أو اكتساب تشجیع الأستاذ وتقدیره وكل 

  .هذا یؤدي إلى تحصیل دراسي جید

هي حالة داخلیة لدى الفرد تستثیر سلوكه وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق هدف  :الدافعیة - ثالثا

وجهات النظر فمن وجهة نظر السلوكیة هي الحالة الداخلیة  باختلاف معین، أما الدافعیة للتعلم فتختلف

معین، ومن  أو الخارجیة لدى المتعلم تحرك سلوكه وأدائه وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق هدف

جهة نظر المعرفیة فهي حالة داخلیة تحرك أفكار ومعارف المتعلم وبناء المعرفة ووعیه وانتباهه وتلح 

، 211، ص2010محمد برو، ( .للوصول إلى حالة توازن معرفیة معینة الأداءو استمرار أعلیه لمواصلة 

212( 
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لدى التلمیذ وتختلف روح المنافسة بین  تعمل المشاركة على تنمیة الذكاء والتفكیر: المشاركة -رابعا

وتحسین تحصیلهم  ،وتنمیة رصیدهم العلمي ،التلامیذ التي تمكنهم من اكتشاف أخطائهم وتصحیحها

اكتسب خبرات ومهارات دراسیة جدیدة تساعده على التوافق النفسي  قدالدراسي، وبالتالي یكون التلمیذ 

   .والمدرسي بدرجة ملائمة له

إن العملیة التربویة كغیرها من العملیات الاجتماعیة الأخرى تدور في بیئة : أو الواقعیة البیئة -خامسا

  )62، ص 2011اسماعیل، عبد القادر ( .اجتماعیة وطبیعیة خاصة بها

وأن تكون المواد والأنشطة  ،لذلك یفترض أن تتوفر داخل حجرة الدراسة كل الظروف الملائمة

والخبرات الدراسیة التي تقدم للتلامیذ مرتبطة بحیاتهم وبما یدور حولهم في بیئتهم الاجتماعیة لدى فإن 

الأخذ بهذا المبدأ من أجل تسهیل عملیة التعلم والوصول بالتلامیذ إلى التحصیل الجید یتطلب تحدید 

ربویة المساعدة على تشجیع إمكانیات وفرص ظهور سلوك ومراعاة مختلف الظروف البیئیة المادیة والت

  .زیادة دافعیة التحصیل لدى التلامیذ

تتطلب العملیة التعلیمیة الكفاءة والجهد والعمل الدائم والجاد من قبل هیئة التدریس : الفعالیة -سادسا

أو في أسالیب التقویم سواء في استراتیجیات وأسالیب التدریس أو في إعداد الخبرات التعلیمیة وتقدیمها 

وغیرها لأن كل مدرس منهم یعتبر وسیطا تربویا مهما یتفاعل معه التلامیذ، لذلك فهو بإمكانه إحداث 

خذ بهذا المبدأ یتطلب من المدرس أن یكون لألذا فإن ا إحداثهاالتغیرات والتعدیلات التي لا یستطیع غیره 

  .یة التعلم عند التلامیذفاعلا ونشطا ومخططا ومنظما ومسهلا ومثیرا لدافع

ات المختلفة یتأسس في كثیر من الأحیان على كثرة یإن تعلم واكتساب التلامیذ للسلوك: التدریب -سابعا

  )215- 213، ص2010محمد برو، ( .التدریب العلمي على الأسالیب والمهارات وأوجه النشاط المتنوعة

وقدراتهم ومیولاتهم واستعداداتهم لأن العوامل شریطة أن یرتبط هذا التدریب بحاجات التلامیذ 

والاستعدادات النفسیة والجسمیة والعقلیة والوجدانیة والاجتماعیة هي عوامل مرتبطة ارتباطا وثیقا ببعضها 

البعض، وتعتبر عاملا حاسما في عملیة التحصیل فكلما زاد میل الطالب إلى نوع من أنواع الدراسات أو 

  )63، ص2011، إسماعیلعبد القادر ( .كلما زاد تحصیله فیها والعكس التخصصات واستعداداته
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  :طرق قیاس التحصیل الدراسي -6

عن طریق الاختبارات التحصیلیة حیث تقیس ما تعلمه الفرد في  ،یتم قیاس مستوى تحصیل التلمیذ

فالامتحانات المدرسیة بهذا المعنى  ،نها تقیس الأثر الذي یحدثه التعلیم تحت ظروف معینةأأي  ،المدرسة

 )213، ص1998مقدام عبد الخفي، (: ومن بین هذه الاختبارات ما یلي .تعتبر امتحانات التحصیل

إن الاختبارات الشفویة تعتبر أقدم الوسائل التي استعملت لتقویم التحصیل : الاختبارات الشفویة -أولا

تبر أفضل وسیلة لتقویم بعض الأهداف التربویة وخاصة ومازالت تستخدم حتى الآن استخداما واسعا وتع

ما یتعلق منها بقدرة التلمیذ على التعبیر عن نفسه لفظیا وشفویا، ویقصد بالاختبارات الشفویة بأنها أسئلة 

غیر مكتوبة تعطى للتلامیذ ویطلب منهم الإجابة علیها دون كتابة والغرض منها معرفة مدى فهم التلامیذ 

   )140، ص2005و علام، برجاء محمود أ( .سیة ومدى قدرته على التعبیر عن نفسهللمادة الدرا

وهي من الوسائل القدیمة في عملیة التقویم حیث أنها كانت المقیاس الوحید : الاختبارات المقالیة -ثانیا

ما الذي یتم به تقدیر مدى تحصیل التلامیذ من معلومات وقدرة التلمیذ على التفكیر وعلى استخدام 

وهي عبارة عن مجموعة من ردود الأفعال السلوكیة التي یسلكها التلمیذ  ،اكتسبوه من معارف ومعلومات

خلال المواقف التي یتعرض لها، وذلك عن طریق كتابة المقال لمعرفة قدرته على فهم السؤال وتفسیر 

   )45، ص1999أحمد محمد الطیب، (. المواقف وحل المشكلات

وتقیید التلمیذ في طریقة إجابته  ،الحرة الإجاباتویقصد بها تجنب  :لموضوعیةالاختبارات ا -ثالثا

ختبارات كثیرة تبعد العوامل الذاتیة أثناء عملیة وهناك اعلى إعطاء إجابة واحدة صحیحة واحدة لكل سؤال 

   )180، ص2000عبد الرحمان عبد السلام جامل، ( .على مفتاح التصحیح التنقیط وذلك لاعتمادها

  :وتأخذ الاختبارات الموضوعیة أشكالا عدة ومنها

یعتبر أسهل نوع من الاختبارات حیث یطرح السؤال ویجیب التلمیذ على أربع  :اختبار الاختیار المتعدد -أ

عن هذا العدد كذلك یجب أو توضع الفقرات بصورة یصعب  الإجاباتإجابات أو خمسة یجب أن لا تقل 

  .التفریق بینها

الاختبارات في قیاس الاتجاهات والمثل والقدرة على التحكم السلیم كما أن إجراءها وتفید هذه 

یستغرق وقت أقل من اختبارات التكملة وإذا أمكن أن یشمل میدانا كبیرا من المادة في وقت محدد على أن 

   )172، ص1993فكري حسني أیان، ( .الاختبار الجید یتطلب إعداده جهدا كبیرا
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 ،ویتكون من مجموعة الأسئلة البعض منها صحیح والبعض الآخر خطأ :اب والخطأاختبار الصو  -ب

   )39، ص2013ة أحمد، ر بغبو ( .إنما على التلمیذ وضع علامة معینة أمام الإجابة الصحیحة

ویتألف هذا النوع من الاختبار من  ،یطلق علیها اسم اختبارات الاستدعاء أو التذكر :اختبار التكملة - ج

ویطلب من المفحوص أن یكمل النقص بوضع  ،عدد من الفقرات التي تكون على شكل عبارات ناقصة

نادر فهمي ( .عبارة كلمة أو كلمات محددة أو عدد أو رمز في المسافة الحالیة المخصصة لذلك في كل

  )97، ص2005الزیود، هشام عامر علیان، 

ویشمل هذا الاختبار على  ،وكذلك المطابقة ویسمى كذلك باختبار الربط والتوقیف،: اختبار المزاوجة -د

ویراعي أن  ،وتمثل الثانیة الاستجابات) الأسئلة(المثیرات  إحداهماقائمتین من الكلمات أو العبارات تمثل 

ابلوا بین كل مثیر في القائمة ویطلب إلى التلامیذ أن یق ،یكون عدد الاستجابات أكبر من عدد المثیرات

ویستخدم هذا النوع من الاختبارات في قیاس أهداف تقع في  ،الأولى والاستجابة التي في القائمة الثانیة

   )126، ص2010سمیرة عبدي، ( .مستویات المعرفة والفهم

ومن خلال ما سبق نستنتج بأن كل من الاختبارات المذكورة سابقا تساعدنا على قیاس قدرة التلمیذ 

   )43، ص2013زم كماش، مشتت رائد محمد ویوسف لا( .مدى نجاحه أو رسوبهو 

  :النظریات المفسرة للتحصیل الدراسي -7

ومن بین الاتجاهات التي  ،ن التحصیل الدراسي نظریات مفسرة لأسباب اختلافه بین التلامیذألابد 

  :ركزت على ذلك نجد

ركز أنصار هذا الاتجاه على أهمیة العوامل الوراثیة في اختلاف نسبة الذكاء  :الاتجاه البیولوجي -أولا

التحصیل الدراسي یرتبط ارتباطا وثیقا  نفقد أكدت العدید من الدراسات أ ،والتحصیل الدراسي بین التلامیذ

  .بارتفاع وانخفاض درجة الذكاء

سریعة : انطلاقا من هذا قامت بعض المدارس إلى تقسیم الطلاب حسب نسبة الذكاء إلى فرقتین

ولهذا فقد تعرض هذا الاتجاه لعدة  .التعلم وبطیئة التعلم، اعتمادا على قیاس الذكاء والتحصیل الدراسي

ن الاختلافات الكمیة والنوعیة للقدرات العقلیة لا یرجع دوما أهذا لتوصل بعض الدراسات إلى و  ،انتقادات

وإنما یمكن إرجاعه إلى بعض العوامل الخارجیة كفهم طبیعة التفاعل  ،إلى الاختلافات البیولوجیة

   )184، ص2004عبد الرحمان العیسوي، ( .الاجتماعي بین التلامیذ والمعلمین
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وتحكمه  ،یري أنصار هذه النظریة أن المجتمع یقوم على مبدأ التوازن: الاتجاه البنائي الوظیفي -ثانیا

حیث ترتكز نظرتها على  ،العلاقة الوظیفیة بین مؤسساته ونظمه والمدرسة هي إحدى مؤسسات المجتمع

 .لاجتماعيونقل القیم والأخلاق عن طریق عملیة التطبیع ا ،أن المدرسة یجب أن تقوم على الوظیفة

  )65، ص2011یامنة عبد القادر اسماعیلي، (

فهي تحاول بذلك بناء مجتمع یكون فیه الأفراد مساهمین بالدرجة الأولى في خدمة المصلحة العامة 

  .وهذا ما أكده دوركایم أي مصلحة المجتمع على المصلحة الفردیة،

ویرجع أصحاب هذه النظریة أن تباین التحصیل الدراسي بین التلامیذ یعود إلى اختلاف قدراتهم 

ووالدیه لتحصیل دراسي وطموحاتهم حیث یركزون على أهمیة عامل الذكاء وأهمیة تطلعات الطالب 

وهذه  ،متفوق، كما ترى كذلك أن الطبقات الغنیة یرجون أبنائهم على قیم وسمات شخصیة تؤدي للتفوق

  )65، ص2011، يیامنة عبد القادر اسماعیل( .القیم والسمات غیر متوفرة عند عائلات الطبقات الفقیرة

هو عكس نظریات التوازن التي یقوم علیها الاتجاه الوظیفي والمبادئ النادرة  :الاتجاه الصراعي -ثالثا

الماركسیة الجدیدة ونظریة التجدید فإن نظریات الصراع التي تشمل النظریة  لتحقیق الثبات الاجتماعي،

ونشر التغیر  ،ألیش وفیري تقوم على الطبیعة الأسریة في المجتمع فوضیةالثقافي والاتجاهات ال

فالمجتمعات تتماسك عندما تفرض  ،وترى أن المجتمع یقوم على أساس الصراع الطبقي ،الاجتماعي

  ا ویجبرها على ضرورة التعارف والالتزام معهاالجماعات ذات النفوذ سیطرتها على الجماعات الأقل نفوذ

والمجتمعات في تغیر دائم فالصراع ینتج عنه أن تحتل جماعة معینة محل الجماعة المسیطرة ذات النفوذ 

  : وینقسم المجتمع إلى مجموعتین هما

  مجموعة مسیطرة -أ

  مجموعة خاضعة -ب

المسیطرة وجودها في المجتمع فإنها والعلاقة بینهما هي علاقة استغلال ولكي تفرض الجماعة 

  .تخلق آراء تبرز موقفها الاجتماعي

  :وتقوم نظریة الصراع على

  یقوم على صراع وتناقض بین قواه الاجتماعیة الإنسانيأن المجتمع. 

 64، ص2011یامنة عبد القادر اسماعیلي، ( .أن التغیر یكون دائما كنتائج لتناقضات وصراعات( 
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 المجتمع تحاول دائما أن تفرض مصلحتها وأسلوب حیاتها على بقیة القوى  أن أي قوة مسیطرة في

 .الاجتماعیة حتى تتحقق لها عوامل القوة والاستغلال

 أن التربیة هي مؤسسة اجتماعیة تعكس الأوضاع القائمة في المجتمع.  

 سیطرة أن الطریقة التي تقوم علیها المدارس تحقق الحفاظ على المهمة وسط نفوذ الجماعة الم

یامنة عبد (. الاجتماعیةفالمدارس أدوات في ید القوى أو الطبقات المسیطرة لتحقیق الضبط والسیطرة 

 )65، ص2011، يالقادر اسماعیل

ا مومن خلال النظریات التي ذكرت نلاحظ بأن التحصیل الدراسي یختلف من فرد إلى آخر وهذا 

رت الاختلاف إلى عدة عوامل فمنها ما یرجعه إلى اتفقت علیه النظریات المذكورة إلا أن كل نظریة فس

عامل الطبیعة والوراثة ومنها ما یرجعه إلى عوامل خارجیة لكن جل النظریات ساهمت في فهم أبعاد 

  .التحصیل الدراسي
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  :خلاصة الفصل

نستخلص مما سبق أن التحصیل الدراسي یعني النتیجة التي یتحصل علیها التلمیذ وكذلك مقدار  

فالتحصیل إذن مصطلح تربوي یطلق على حصیلة النتائج  ،المعرفة التي یكتسبها في العملیة التربویة

القدرة التحصیلیة المستوعبة من قبل التلمیذ طیلة مساره التعلیمي، إلا أنه هناك عوامل تتدخل وتؤثر على 

فمنها الاستعدادات العقلیة، الدافعیة، الجو المدرسي العام، وغیرها من العوامل الأخرى  ،لدى التلمیذ

ولكي تنمو قدرة التلمیذ على التحصیل فلا بد من الوالدین والمعلمین المحاولة في تقویة  ،كالعوامل الأسریة

  .مه وتشجیع التلمیذ على العمل والاجتهاد والمثابرةالعلاقة بین المدرسة والبیت وبین التلمیذ ومعل
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  تمهید 

  التذكیر بالفرضیات -1

  المنهج المستخدم -2

  عینة الدراسة -3

  راسةدمجال ال -4

  الدراسة الاستطلاعیة -5

  أداة جمع البیانات -6

  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -7

  خلاصة الفصل

 

  

 الإجراءات المنهجیة: الرابعالفصل 
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   :تمهید

، والتي تعتبر المنهجیة التي اعتمدها في هذه الدراسة في هذا الفصل تم النظر إلى الإجراءات

ك مجال من خلال التذكیر بالفرضیات والمنهج المستخدم، وعینة الدراسة وكذل، ساس كل بحث علميأ

والأدوات  ،وأداة جمع البیانات ،، بالإضافة إلى ملخص الدراسة الاستطلاعیةالدراسة المكاني والزمني

  )الإحصائیةالأسالیب (البیانات المعتمدة في تحلیل وتفسیر 

  :التذكیر بالفرضیات  -1

  :الفرضیة العامة .1

  توى المناهج في تدني التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةیساهم مح

  :الفرضیات الفرعیة .2

لدى تلامیذ المرحلة  یساهم التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات في تدني التحصیل الدراسي

  .الابتدائیة

تساهم الصیاغة غیر السلیمة للأهداف في تدني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ 

  المرحلة الابتدائیة

  :المنهج المستخدم -2

تناوله والهدف الذي تسعى ، حسب الموضوع الذي تیختلف المنهج المستخدم من دراسة إلى أخرى

ي تدني وبالنسبة لهذه الدراسة والتي تهدف إلى الكشف عن مدى مساهمة محتوى المناهج فللصول إلیه، 

في صفالمنهج المناسب لهذا الموضوع هو المنهج الو ) المرحلة الابتدائیة(التحصیل الدراسي للتلامیذ، 

هر ات كافیة ودقیقة عن ظواوهو أسلوب من أسالیب البحث والتحلیل المركز على معلوم «التحلیلي 

ودراسة  كمیة توضح ، توضح خصائصها ویدرس الظاهرة دراسة كیفیة  ،اقتصادیة، اجتماعیة ،طبیعیة

عملیة یتم  جل الوصول إلى نتائج، وذلك من أودرجة ارتباطها مع الظواهر الأخرى ،حجمها وتغیراتها

  )78، ص2008 جودة بن جابر،( .»وما ینسجم مع المعطیات الفعلیة للظاهرة ،تفسیرها بطریقة علمیة
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  :عینة الدراسة -3

في  في هذه الدراسة تم الاعتماد على العینة القصدیة، حیث تم أخذ جمیع المعلمین المدرسین 

  :فردا كما یلي 45المرحلة الابتدائیة باستثناء معلم الفرنسیة ومعلم القسم التحضیري فكانت عینة الدراسة 

  النسبة  التكرار  الجنس

  %31.14  14  ذكر

  %68.9  31  أنثى

  %100  45  المجموع

  

  النسبة  التكرار  الخبرة

  %53.3  24  سنوات 05أقل من 

  %15.6  07  سنوات 10-06من 

  %31.1  14  سنة فما فوق 11من 

  %100  45  المجموع

  

  النسبة  التكرار  المستوى

  %22.2  10  السنة الأولى

  %20  09  السنة الثانیة

  %20  09  السنة الثالثة

  %17.8  08  الرابعةالسنة 

  %20  09  السنة الخامسة

  %100  45  المجموع

 یوضح عینة الدراسة 01الجدول رقم 
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أما فئة  % 31,14یوضح الجدول توزیع أفراد العینة حسب الجنس، حیث بلغت نسبة الذكور 

، كذلك یوضح الجدول توزیع أفراد العینة حسب سنوات العمل وهو ما یترجم بالخبرة  %  68الإناث 

، ثم تلیها فئة المبحوثین الذین تتراوح   % 53,03سنوات بـ  5المهنیة حیث تمثل أصحاب الخبرة أقل من 

خبرة من ، أمّا الفئة الثالثة فهي الفئة التي تمثل ال % 15,06سنوات بـ  10 - 06سنوات عملهما بین 

  .% 31,01سنة فما فوق من أفراد العینة بنسبة تقدر بـ  11

  :مجال الدراسة -4

  :المجال الزماني .1

وهي الفترة التي تم  2018أفریل  23إلى  16استغرقت الدراسة الأساسیة الفترة الزمنیة الممتدة من 

  .فیها توزیع الاستمارات وجمعها

  :المجال المكاني .2

  :هذه الدراسة في بعض مؤسسات التعلیم الابتدائي التابعة لبلدیة قاوس وهي إجراءتم 

  معلومات عنها  المؤسسة

  

  

  ابتدائیة عبد االله محمود

  بني أحمد: الإطار المكاني

  14: عدد المعلمین

  08: عدد القاعات

   367: عدد التلامیذ

  209: ذكور

    158 :إناث

  

  

  

  ابتدائیة زقیوق محمد

  2006أنشأت  سنة 

  بني أحمد: الإطار المكاني

                                                                                                                             قاعات  06:عدد القاعات 

  قاعة للنشاطات +
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  199: میذعدد التلا

  . 104: ذكور

  95: إناث

  2م 2300: المساحة الاجمالیة

  2م 1500: المساحة المبنیة

  

  

  

  

  أحسنابتدائیة بوریدان 

  .1975: أنشأت سنة

  بني أحمد: الإطار المكاني

  09: عدد المعلمین

  قاعة الأغراض خاصة بالمدرسة+ 09: عدد القاعات

  233عدد التلامیذ 

  125: ذكور

   165:إناث

  2م 1816: الإجمالیةالمساحة 

  2م 675: المساحة المبنیة

  

  

  

  إبراهیمابتدائیة عنان 

  2002: أنشأت سنة

  قاوس: الإطار المكاني

  15: عدد المعلمین

  09: عدد القاعات

  436: عد التلامیذ

  233ذكورك 

  203 :إناث

  2م2433.5: الإجمالیةالمساحة 
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  حوریة المدعوة حلیمةینوشي ابتدائیة 

  

  

  

  

  2006: نشأت سنةأ

  قاوس: الإطار المكاني

  13: عدد المعلمین

  قاعة متعددة النشاطات + 07عدد القاعات 

  361: عدد التلامیذ

  191: ذكور

  170إناثك 

  2م1260: الإجمالیةالمساحة 

  2م 617: المساحة المبنیة

  الأساسیةیوضح المجال المكاني للدراسة ) 02(جدول رقم 

مؤسسات تعلیمیة ) 05(المجال المكاني للدراسة الأساسیة وشملت خمس ) 02(یوضح الجدول رقم 

ابتدائیة عبد االله محمود وبوریدان أحسن وزقیوق محمد الواقعة ببني أحمد، كذلك ابتدائیة : وهي كالتالي

  .عنان ابراهیم وینوشي حوریة المدعوة حلیمة الواقعة ببلدیة قاوس

  :الدراسة الاستطلاعیة -5

كثر على موضوع البحث وذلك من ، حیث تسمح بالاطلاع أة في مسار البحثتمثل مرحة مهم

على أنها تعامل لفظي یتم عن طریق مواقف « :وتعرف المقابلة .خلال إجراء مقابلات مع المعلمین

 أسسمواجهة یحاول من خلالها الباحث جمع المعلومات مع المفحوص وهي أنواع مختلفة تتصف حسب 

  )81، ص1981 ،حسینمحمد عطا (.  »متعددة

  :الإطار المكاني للدراسة الاستطلاعیة -1

  :لبلدیة قاوس تتمثل في ان تابعاتانالدراسة ابتدائیات هذه شملت

 بتدائیة عبد االله محمودا 

  حسندان أیابتدائیة بور 
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  :الإطار الزمني لدراسة الاستطلاعیة -2

  .2017دیسمبر  18و  11تمت الدراسة الاستطلاعیة في الفترة الممتدة بین 

  :عینة الدراسة الاستطلاعیة -3

  :معلمین 05الدراسة الاستطلاعیة على عینة تتمثل في اقتصرت 

  :أسئلة حاولت من خلالها التعرف مبدئیا على 04واكتفیت في هذه الدراسة بطرح 

 إن كان المحتوى مرتبط بالأهداف 

 محاولة معرفة إن كان المحتوى یراعي میول وحاجات وقدرات التلامیذ. 

 كان هناك ارتباط بین المحتوى والواقع الذي یعیش فیه التلمیذ ذامعرفة إ 

  محاولة معرفة هل یواجه المعلم صعوبات في تقدیم المحتوى وكذلك هل یواجه التلامیذ صعوبات

 .من أجل فهم المحتوى

  :وكانت الإجابة على هذه الأسئلة كما یلي

 نه یفتقد مین أن المحتوى مرتبط بالأهداف لككانت أغلب إجابات المعل :فیما یخص السؤال الأول

 .إلى الوسائل والأدوات والطرق والأنشطة التي تؤدي إلى تحقیقها

 علهم غیر ت التلامیذ واستعداداتهم وهذا ما جغیر مرتبط بقدرا :أما فیما یخص نص السؤال الثاني

كذلك عدم ارتباطه بمیولاتهم وحاجاتهم  ،قادرین على فهم واستیعاب الأفكار التي یتضمنها المحتوى

 .التلامیذ على الدراسة إقبالأدى إلى عدم 

 ي تضمنها المحتوى غیر متماثلة مع واقع الحیاة في التالمعلومات  :أما في ما یخص السؤال الثالث

 .المجتمع الذي یعیش في التلامیذ

  هناك صعوبات تواجه المعلمین  عنى أنبم. بنعم جمیع المعلمین إجاباتأما السؤال الرابع فكانت

بالتكرار لعدة مرات وبدون  یقمونوبته خاصة في مادة الریاضیات في تقدیمهم للمحتوى نتیجة صع

الصعوبات التي تواجه التلامیذ هي وجود  أما فیما یخص ،جدوى وكذلك مشكلة ضیق الوقت

حتوى یتجاوز القدرات العقلیة الجغرافیا كذلك الم ،التاریخ ،مصطلحات غامضة في مادة اللغة العربیة

 .للتلامیذ في المادة الریاضیات
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 هم مادة الدراسة كذلك اختیار أ لقد سمحت لي الدراسة الاستطلاعیة بتحدید العینة الأنسب لموضوع

 .إضافة إلى ذلك ساعدتني في صیاغة بعض عبارات الدراسة ،دراسة كنموذج الدراسة

  :دوات جمع البیاناتأ -6

منها وفي هذه  ،باختلاف المواضیع والهدف ،لأدوات المعتمدة في جمع البیاناتواتختلف الطرق 

أداة هامة في جمیع البیانات « :اهوتعرف أن .الاستمارة كأداة جمع المعلوماتالاعتماد على الدراسة تم 

ط وهي تتضمن مجموعة من الأسئلة أو العبارات ترتب ،تعد طریقة اتصال أساسیة بین الباحث والمبحوث

  )460، ص1985محمد سید أبو النیل، (.»بالمسائل التي ینوى الباحث الحصول علیها من خلال بحثه

عبارة موزعة  25ون من كانت الاستمارة في صورتها الأولیة تتك :الاستمارة في صورتها الأولیة -1

  :على محورین

غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات یؤدي إلى تدني التحصیل الدراسي حول التنظیم  :المحور الأول

  .16إلى  01من  العباراتللتلامیذ ویضم 

حول الصیاغة الغیر سلیمة للأهداف تؤدي إلى تدني التحصیل الدراسي في مادة  :المحور الثاني

  .25إلى  17الریاضیات وتضم العبارات من 

  :صدق الاستمارة -2

ن، حیث طلب منهم الإدلاء تم عرض الاستمارة على مجموعة من الأساتذة المحكمی :صدق المحكمین

حتها صومدى ملائمة العبارات و  ،حول مدى صلاحیة الاستمارة لتحقیق الهدف من إعدادها بآرائهم

  :وعلیه ،، فلم تكن هناك تعدیلات إلا حذف عبارة تكررت كتابتها مرتینةاللغوی

  .على الاستمارة كما هي الإبقاءتم 

  :ثبات الاستمارة -3

للعلوم  الإحصائيتم التأكد من ثبات الاستمارة بتطبیقها على عینة الدراسة وبتطبیق البرنامج 

  0.87تم حساب معامل الثبات ألفا كرومباخ وكانت النتیجة المحصل علیها  spssالاجتماعیة 
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  : الاستمارة في صورتها النهائیة -4

، ، والغرض منهان الصفحة الأولى، وتشمل عنوان الدراسةمفي صورتها النهائیة  تتكون الاستمارة

  .أما باقي الصفحات فتشمل على عبارات الاستمارة ،والفئة المعنیة بالتطبیق هذه الدراسة معها

  :المستخدمة الإحصائیةسالیب الأ -7

للبیانات حیث تم استخدام الأسالیب  الإحصائیةفي المعالجة  spssتم الاعتماد على برنامج 

  :التالیة الإحصائیة

  .معامل ألفا كرومباخ  للتأكد من ثبات الاستمارة - 

  .دید درجة استجابات الأفراد لعبارات الاستبیانلحسابي والانحراف المعیاري لتحالمتوسط ا - 

وقد تم الاعتماد في تفسیر نتائج الدراسة على الحدود الحقیقیة للأرقام حیث تم حساب طول الخلیة  - 

  .0.66=1/3-3بالاعتماد على 

لتحدید الحد الأعلى ) واحد صحیح(في المقیاس  إلى أقل قیمة وبعد ذلك تمت إضافة هذه القیمة

لهذه الخلیة كذلك الحال لبقیة الخلایا والجدول التالي یوضح الحدود الدنیا والعلیا للمقیاس المعتمدة في 

  :الدراسة ودرجتها

  ةدرجة الموافق  

  عالیة  متوسطة  ضعیفة

  3- 2.34  2.33- 1.67  1.66- 1  المتوسط الحسابي

  الحدود العلیا والدنیا للمقیاسیوضح ) 3(جدول رقم 

متوسطها الحسابي یتراوح ه لما تكون درجة الموافقة ضعیفة فأن) 03(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 2.33-1.67أما الدرجة الموافقة لما تكون متوسطة یكون متوسطها الحسابي ما بین  1.66- 1ما بین 

  .3-2.34ما بین  ولما تكون درجة الموافقة عالیة فمتوسطها الحسابي یكون
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  :خلاصة الفصل

راسة ضروریة لأي عمل بحثي فهي تعتبر بمثابة الدلیل الذي یرسم معالم دالمنهجیة لل الإجراءات

إضافة إلى مختلف المراحل التي  ،الفئة المعنیة بموضوع الدراسة إبرازومن خلال هذا البحث تم  ،البحث

  .وكذا الإجراءات المنهجیة التي تسمح بتحقیق الهدف البحث، مر بها
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I- عرض النتائج:   

  : عرض نتائج المحور الأول -1

المتوسط   العبارة  الرتبة  الرقم

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الدرجة

  عالیة  0.78  2.60  الزمن المخصص لعرض المحتوى لا یتوافق مع درجة الصعوبة  01  11

والنظري بشكل غیر متوازن مما یخلق یشتمل على الجانبین العملي   02  06

  صعوبات في حل المشكلات

  عالیة  0.84  2.46

  عالیة  0.93  2.35  تؤدي إلى ضعف المشاركة من طرف التلامیذ مفاهیمه غیر واضحة   03  01

  متوسطة  0.94  2.08  یتناول المفاهیم الرئیسیة والمفاهیم الفرعیة التابعة لها بشكل غیر منظم  04  05

  متوسطة  0.97  2.04  وضوح المعارف المتقاربة في محور واحدعدم   05  08

  متوسطة  0.96  2.02  ع على الفصول الدراسیة بشكل غیر متوازنز و یت  06  04

  متوسطة  0.96  2.02  یعرف المصطلح الجدید بطریقة غیر واضحة  07  07

  متوسطة  0.97  1.95  المكتسبات القبلیة للمحتوى غیر مترابطة بالمكتسبات البعدیة  08  10

  متوسطة  0.91  1.88  الانتقال من العام إلى الخاص عدم مراعاة  09  15

عدم انتهاء كل وحدة بخلاصة مناسبة لأفكارها بحیث یغیب التمهید   10  16

  للوحدة الموالیة

  متوسطة  0.98  1.88

  متوسطة  0.96  1.86  یوجد في المحتوى تكرار بحیث یشعر التلمیذ بالملل  11  09

  متوسطة  0.87  1.84   الأجزاءمراعاة مبدأ الانتقال من الكل إلى  مدع  12  13

  متوسطة  0.93  1.82  انعدام التدرج من السهل إلى الصعب  13  14

  ضعیفة  0.83  1.62  المحتوى غیر مرتبط بأهداف الكتاب  14  12

  ضعیفة  0.81  1.48  ضعیف من ناحیة الصیاغة اللغویة للعبارات  15  03

  ضعیفة  0.75  1.46  مفاهیمه تفتقد إلى الحداثة   16  02

  یوضح استجابات أفراد العینة لعبارات المحور الأول) 04(جدول رقم 
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 ،المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أفراد العینة) 04(یوضح  الجدول رقم 

حول التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات یؤدي إلى تدني التحصیل الدراسي للتلامیذ حسب كل 

جاءت متوسطاتها ) 01، 06 ،11(ویتضح من الجدول أن العبارات  ،عبارة تندرج ضمن المحور الأول

لترتیب وانحرافات معیاریة حسب ا) 2.35، 2.46، 2.60(الحسابیة عالیة ومتقاربة حسب الترتیب 

وهي عبارات تشیر إلى أن الزمن المخصص لعرض المحتوى لا یتوافق مع ) 0.93، 0.84، 0.78(

بالإضافة إلى أن مفاهیمه  ،درجة الصعوبة كذلك یشتمل على الجانبین العملي والنظري بشكل غیر متوازن

  .غیر واضحة مما أدى إلى ضعف المشاركة من طرف التلامیذ

جاءت متوسطاتها الحسابیة بدرجة متوسطة ومتقاربة حسب ) 07. 04 .08. 05(كذلك العبارات 

، 0.96، 0.97، 0.94(وانحرافات معیاریة حسب الترتیب ) 2.02، 2.02، 2.04، 2.08(الترتیب 

ابعة لها بشكل م الرئیسیة والمفاهیم الفرعیة النوهي عبارات تشیر إلى أن المحتوى تناول المفاهی) 0.96

على بالإضافة إلى أنه لم یتوزع  حد،وضعه للمعارف المتقاربة في محور وا غیر منتظم، وكذلك عدم

  .، ولم یعرف المصطلح الجدید بطریقة واضحةالفصول الدراسیة بشكل متوازن

فجاءت متوسطاتها الحسابیة بدرجة متوسطة ) 14، 13، 09، 16، 15، 10(ا بالنسبة للعبارات أمّ 

وانحرافات معیاریة حسب ) 1.82، 1.84، 1.86، 1.88، 1.88، 1.95(ومتقاربة حسب الترتیب 

وهي عبارات تشیر إلى أن المكتسبات القبلیة ) 0.93، 0.87، 0.96، 0.98، 0.91، 0.97( الترتیب

بالإضافة إلى عدم  ،للمحتوى غیر مترابطة بالمكتسبات البعدیة وكذلك عدم الانتقال من العام إلى الخاص

  .فكارها بحیث یغیب التمهید للوحدة الموالیةانتهاء كل وحدة بخلاصة مناسبة لأ

ووجود في المحتوى تكرار بحیث یشعر التلمیذ بالملل، كذلك انعدام مراعاة مبدأ الانتقال من الكل 

  .إلى الصعب الإضافة غلى غیاب التدرج من السهلب ،إلى الاجزاء

بدرجة ضعیفة ومتقاربة جاءت متوسطاتها الحسابیة ) 02، 03، 12(أما بالنسبة لباقي العبارات 

وهي ) 0.75، 0.81، 0.83(وانحرافات معیاریة حسب الترتیب ) 1.46، 1.48، 1.62(حسب الترتیب 

عبارات تشیر إلى أن المحتوى غیر مرتبط بأهداف الكتاب بالإضافة إلى أنه ضعیف من ناحیة الصیاغة 

  .إلى الحداثة فتقدكذلك مفاهیمه ت ،اللغویة للعبارات
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  :نتائج المحور الثانيعرض  -2

المتوسط   العبارة  الرتبة  الرقم

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الدرجة

  عالیة  0.78  2.57  المعارف التي تضمنها صعبة الاستیعاب  01  18

  عالیة  0.81  2.53  یتجاوز القدرات العقلیة للتلامیذ  02  17

  عالیة  0.80  2.44  لا یلبي حاجات التلامیذ  03  21

  عالیة  0.98  2.35  على معارف تنمي فكر التلمیذیفتقد   04  20

  متوسطة  0.95  2.04  یخلو من رسوم توضیحیة تساعد على الفهم  05  19

  متوسطة  0.84  1.93  عدم مراعاة میول التلامیذ   06  23

مع خبرات التلامیذ مما یؤدي إلى ضعف لا یتماشى   07  22

  في إنجاز الواجبات

  متوسطة  0.88  1.93

  متوسطة  0.89  1.77  لا یتصف بالدقة العلمیةالمحتوى   08  25

  متوسطة  0.92  1.77  المحتوى غیر مرتبط بالواقع المعاش للتلمیذ  09  24

  فراد العینة لعبارات المحور الثانيیوضح استجابات أ) 5(جدول رقم 

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات المعلمین حول ) 05(یوضح الجدول رقم 

كل عبارة  سبح ،تحصیل الدراسي في مادة الریاضیاتالصیاغة غیر السلیمة للأهداف تؤدي إلى تدني ال

جاءت متوسطاتها ) 20، 21، 17، 18(ویتضح من الجدول العبارات  ،تندرج ضمن المحور الثاني

ة وانحرافات معیاری) 2.35، 2.44، 2.53، 2.57(حسب الترتیب  ،الحسابیة بدرجة عالیة ومتقاربة

المعارف التي تضمنها أن تشیر إلى  وهي عبارات) 0.98، 0.80، 0.81، 0.78(حسب الترتیب 

كما أنه  ،ولا یلبي حاجات التلامیذ ،وكذلك یتجاوز القدرات العقلیة للتلامیذ ،المحتوى صعبة الاستیعاب

  .یفتقد على معارف تنمي فكر التلمیذ

وانحرافها المعیاري  )2.04(حسب الترتیب جاء متوسطها الحسابي متوسط ) 19(العبارة  كذلك

  .وهي عبارة تشیر إلى أن المحتوى یخلو من رسوم توضیحیة تساعد على الفهم) 0.95(حسب الترتیب 
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ت متوسطاتها الحسابیة متوسطة ومتقاربة حسب ءجا) 24، 25، 22، 23(أما بالنسبة للعبارات 

، 0.89، 0.88، 0.84(ة حسب الترتیب وانحرافات معیاری) 1.77، 1.97، 1.93، 1.93(الترتیب 

 وكذلك عدم تماشیه مع خبرات  ،میول التلامیذلوهي عبارات تشیر إلى عدم مراعاة المحتوى ) 0.92

بالإضافة إلى أن المحتوى لا یتصف بالدقة العلمیة  ،التلامیذ مما یؤدي إلى ضعف في انجاز الواجبات

  .كذلك غیر مرتبط بالواقع المعاش للتلمیذ

  :عرض النتائج العامة -3

  الدرجة  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  عنوان المحور  الرتبة  الرقم

تساهم الصیاغة غیر السلیمة للأهداف   01  02

في تدني التحصیل الدراسي في مادة 

 الریاضیات

2.17  

  

  

  متوسطة  0.42

یساهم التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة   02  01

التحصیل الدراسيالریاضیات في تدني   

  متوسطة  0.51  1.96

  متوسطة  0.46  2.06  المجموع

یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والدرجات لإجمالي محاور ) 07(جدول رقم 

  الاستبیان

الصیاغة غیر السلیمة للأهداف « :ى المحور الأول الذي ینص علىلجاء في الرتبة الأو  

، حیث بلغ المتوسط بدرجة متوسطة »في مادة الریاضیاتومساهمتها في تدني التحصیل الدراسي 

 :علىالثانیة المحور الأول الذي ینص  وجاء في الرتبة ،)0.42(والانحراف المعیاري ) 2.17(الحسابي 

 ،بدرجة متوسطة »تدني التحصیل الدراسي التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات ومساهمته في«

وجاءت الدرجة الكلیة لمساهمة ، )0.51(والانحراف المعیاري ) 1.96(حیث بلغ المتوسط الحسابي 

والانحراف ) 2.06(محتوى المناهج في تدني التحصیل الدراسي متوسطة، حیث بلغ المتوسط الحسابي 

  .)0.71(المعیاري 
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II- النتائج في ضوء الفرضیات تفسیر:  

التي مفادها أن التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة : النتائج في ضوء الفرضیة الأولى تفسیر -1

من خلال عرض نتائج الفرضیة الأولى والتي جاء بدرجة  .الریاضیات یساهم في تدني التحصیل الدراسي

زمن المخصص لعرض المحتوى لا حیث یرى أغلب أفراد العینة أن ال 1.96متوسطة وبمتوسط حسابي 

وهذا یدل على عدم مراعاة  2.60یتوافق مع درجة الصعوبة والتي جاءت بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي 

 ،ذ على استیعاب شيء غیر مألوف لدیه یتطلب وقت كبیریمرة التلالقدرات العقلیة للتلامیذ، بحیث أن قد

، بالإضافة تاج مدة من أجل فهمها واستیعابهاوأن غیاب ساعات إضافیة للدروس التي تكون غامضة وتح

كما یرى معظم  للدروس الصعبة لأنه مطالب بإنهاء،إلى اكتظاظ المحتوى فلا یستطیع المعلم زیادة الوقت 

ر متوازن مما یخلق أفراد العینة أن محتوى المنهاج یشتمل على الجانین العملي والنظري بشكل غی

وهذا معناه أن المحتوى  2.46صعوبات في حل المشكلات والتي جاءت بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي 

یكون المحتوى هو الذي غاب  أو قد ،یقدم معلومات نظریة بشكل واسع ومجال ضیق جدا للجانب العملي

بحیث نجد المحتوى یتوسع  ،من التوجیه نحو ممارسة النشاطات مما یخلق صعوبات في حل المشكلات

إثنین للمعارف النظریة التي یتضمنها وهذا ما تؤكد علیه  أوفي تقدیم الدرس ویخصص إلا تمرین واحد 

حیث توصل من خلال دراسته أن المحتوى غاب من التوجیه نحو ممارسة ) 1883(دراسة حمروش 

ا كانت استجابات العینة حول مفاهیم النشاطات التي تؤدي إلى الممارسة الفعلیة للمعلومات النظریة، كم

وقد  2.35المحتوى غیر واضحة تؤدي إلى ضعف المشاركة من طرف التلامیذ عالیة وبمتوسط حسابي 

یعود هذا إلى أن مجموعة المفاهیم المتمثلة في الأشیاء أو الرموز أو الحوادث التي تم وضعها مع بعضها 

وصفات مشتركة بینها بحیث  یصعب أن یتصورها  البعض لم تكن متقاربة أو لم تكن هناك خصائص

  .ذهنیا فیعجز عن استیعابها ومن ثم ضعف المشاركة وبالتالي ضعف التحصیل

تناول المفاهیم الرئیسیة والمفاهیم الفرعیة التابعة لها «كما جاءت استجابات أفراد العینة حول العبارة 

یدل هذا على انعدام التوازن بین شمول و  ،2.08متوسطة وبمتوسط حسابي  بدرجة »بشكل غیر منظم

المفاهیم الفرعیة بطریقة إلى  تطرأوعمق المحتوى بحیث یتعرض إلى المفاهیم الرئیسیة بقدر مناسب لكنه ی

ن إعطاء التفصیلات اللازمة لها وهذا ما یخل بتنظیم المفاهیم وبالتالي تصبح صعبة الفهم سطحیة دو 

المحتوى لم یوضع المعارف «كما جاءت العبارة  ،أداءه ضعیفالنسبة للتلمیذ فیصبح والاستیعاب ب

وهذا قد یعود إلى أن مكونات المحتوى  ،2.04د بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي المتقاربة في محور واح
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وتعمیمات ومهارات ومعارف كانت غیر مترتبة في محور واحد حسب تقاربها أو  ،ومفاهیم ،من حقائق

وهذا ما أكدت علیه دراسة أبو حلو  ،وغیر منطقیة ةالمعارف التي تضمنها المحتوى كانت متباعد

المحتوى لا یأخذ بعین الاعتبار في عرض المادة أن حیث توصل من خلال دراسته إلى  ،)1986(

  . المنطقيالتسلسل التعلیمیة 

یتوزع المحتوى على الفصول الدراسیة بشكل غیر  «تجابات أفراد العینة حول العبارة كما جاءت اس

وهذا قد یعود إلى أن حجم الموضوعات في بعض  2.02بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي  »متوازن

یعود إلى  یمكن أن كما ،لمخصص لها في العملیة التعلیمةضیات لم یناسب الوقت ااالمواد الدراسیة كالری

في تقدیمه بالخوف من عدم إنهائه فنجد الفصل   كتظاظ الموجود فیها مما یؤدي بالمعلم إلى السرعةالا

الأول یحتوى على دروس كثیرة مقارنة بالفصل الثاني والفصل الثالث الذي تكون فیها الدروس قلیلة جدا 

غیر واضحة بدرجة  متوسطة وبمتوسط حسابي كما یرى أفراد العینة أن المصطلح الجدید یعرف بطریقة 

ون المحتوى خاص ویدل هذا على أن المحتوى لم یبني على أساس فلسفة المجتمع قد یك 2.02

یكتف قبل تطبیقه فیكون المصطلح الجدید الذي تضمنه غیر واضح لأنه من بیئة  بمجتمعات أخرى ولم

تي یقدمها غیر متداولة في لحات الجدیدة الأو المصط ،مختلفة خاصة في بعض المواد كاللغة العربیة

 ،كما یرى أفراد عینة الدراسة أن المكتسبات القبیلة للمحتوى غیر مترابطة بالمكتسبات البعدیة ،الواقع

ویرجع هذا إلى أن أفكار المحتوى المحوریة غیر متتابعة  1.95بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 

على أفكار سابقة لیس لها خلفیة إدراكیة للتلامیذ فیجدون صعوبة  بالإضافة إلى أن بناء الأفكار الجدیدة

إلى ذلك نرى أن  ،في الفهم والاستیعاب فینقص الاستعداد للتعلم ومن ثم ضعف في الأداء بالإضافة

أغلب أفراد عینة الدراسة یتفقون على أن المحتوى لا یراعي مبدأ الانتقال من العام إلى الخاص بدرجة 

معاییر  محتوى المناهج عند بناءه لم یأخذ بعین الاعتبار ، ویدل هذا أن1.88ابي سمتوسطة ومتوسط ح

 ،وعدم مراعاة طبیعة وخصائص المادة الدراسیة ،وأثر ذلك على البناء المعرفي للتلامیذ ترتیبیه وتنظیمیه

مبدأ في العملیة التعلیمیة وكذلك المحتوى غیر متماشي مع المقاربة الجدیدة والتي تنص على مراعاة هذا ال

وعدم مراعاة خصوصیة التلمیذ بأنه لا یستطیع  ،میة، وهذا ما تدل لنا على أن المحتوى قدیمالتعل

وجاءت كذلك  ،لى الكل وهذا ما یؤدي إلى ضعف في تحصیله الأكادیميالاستیعاب والفهم من الجزء إ

 »عدم انتهاء كل وحدة دراسیة بخلاصة مناسبة لأفكارها بحیث  یغیب التمهید للوحدة الموالیة«العبارة

وهذا یعود إلى تقدیرات المؤلفین بأن الأفكار موجودة في ثنایا  1.88بدرجة متوسطة ومتوسطة حسابي 

ولا حاجة لأفرادها في مكان من الكتاب بترك مهمة استخلاصها والبحث عنها  ،الكتب وحدات ودروس
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عشوائیة المحتوى وذلك لأن الأفكار تترك مبعثرة بدون جمعها ووضعها إلى للمتعلمین ولكن هذا ما أدى 

في یوجد وهذا ما أدى بالتلمیذ إلى عدم معرفة ما یتعلمه، وكذلك یري أفراد العینة أنه في خلاصة 

قد یعود إلى وهذا  ،1.86المحتوى تكرار بحیث یشعر التلمیذ بالملل بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 

وهناك مواد لا یوجد فیها تكرار المواد الدراسیة فهناك مادة تتكرر فیها بعض الموضوعات ختلاف في الا

عینة أن المحتوى لا یراعي مبدأ كما یرى أغلب أفراد ال ،دى التكرار موجود إلى تراجع الأداء نتیجة المللوأ

وهذا ما یدل على أن المحتوى   1.84الانتقال من الكل إلا الأجزاء بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 

المادة الدراسیة وكذلك  غیر مرتب منطقیا بحیث أن عرض وتقدیم مكونات المحتوى لم یتوافق مع طبیعة

 العینة بأن المحتوى ینعدم فیه مبدأ التدرج من السهل إلىعدم تماشیه مع المقاربة الجدیدة، كما أقر أفراد 

وهذا ما یدل على أن المحتوى غیر منسجم مع  ،1.82وبمتوسط حسابي  ،الصعب بدرجة متوسطة

المستوى العقلي للمتعلمین، وما یترتب علیه من انخفاض في نتائجهم لأنه عند البدء بالموضوعات 

ك وقت طویل من أجل تحقیق كذل ستغراقیر قبل التلمیذ واالصعبة قبل السهلة یكون هناك جهد كب

  »كون نتائج التلامیذ أفضل عند البدء بالموضوعات السهلةت«) 2004(ویقول عبیر علیمات  ،الأهداف

ویرى أغلب أفراد العینة أن المحتوى غیر مرتبط بأهداف الكتاب بدرجة ضعیفة ومتوسط حسابي 

، فجاء القائمین بوضعه واهتمامهم بتكامل عناصر المنهاج الأربعةوقد یعود هذا إلى قناعة  1.62

كما یرى أفراد  ،ین إلى المستوى التعلیمي المناسبالمتعلم إیصالبالأهداف من أجل  المحتوى مرتبطا

 1.48حسابي  ویة للعبارات بدرجة ضعیفة ومتوسطالعینة بأن المحتوى ضعیف من ناحیة الصیاغة اللغ

ن المحتوى راعى طبیعة التلامیذ في المرحلة الابتدائیة، وحاجاتهم إلى لغة سهلة وقد یدل هذا على أ

فراد العینة حول العبارة اعل مع المحتوى، وجاءت استجابات أوتعابیر سلیمة، حتى یتمكنوا من التف

وقد یرجع هذا إلى أن المحتوى إهتم  1.46بدرجة ضعیفة ومتوسط حسابي  »مفاهیمه تفتقد إلى الحداثة«

جل ضمان تحصیل التلامیذ الدراسي وذلك بإخضاع التلامیذ باستمرار للمسائل بمبدئ الحداثة من أ

  . والأنشطة والخبرات الجدیدة من أجل بذل المزید من الجهد الفكري

ومن خلال ما سبق نستنتج بأن الفرضیة الأولى والتي مفادها أن التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة 

تدني التحصیل الدراسي قد تحققت إلى حد ما وهذا راجع إلى أن بناء المحتوى لم  الریاضیات یساهم في

 .یأخذ بعین الاعتبار معاییر تنظیمیة وأسس بناءه
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والتي مفادها أن الصیاغة غیر السلیمة لأهداف له : النتائج في ضوء الفرضیة الثانیة تفسیر - 2

نتائج الفرضیة الثانیة والتي جاءت بدرجة دور في تدني التحصیل الدراسي للتلامیذ من خلال عرض 

إذ یرى أغلب أفراد عینة الدراسة أن المعارف التي تضمنها صعبة  ،2.17متوسطة وبمتوسط حسابي 

استعدادات وقدرات تلامیذ  مراعاةویدل هذا على عدم  ،2.57للاستیعاب بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي 

أو قد تكون المعارف نظریة فقط دون ممارسة  ،و العقلي لهمالمرحلة الابتدائیة وعدم مراعاة مراحل النم

فعلیة أدى إلى صعوبة استیعابها وبالتالي ضعف التحصیل الدراسي وهذا ما تؤكد علیه دراسة أبو حلو 

ذ، كما یرى ن هناك معلومات ضمن الكتب تتجاوز النمو العقلي للتلمیئج دراسته أفكانت من نتا) 1986(

محتوى المناهج یتجاوز القدرات العقلیة للتلامیذ بدرجة عالیة ومتوسط حسابي  أنأفراد عینة الدراسة 

 ،یدل على أن بناء المحتوى لم یراعي خصائص المتعلمین من استعدادات وقدراتما وهذا  2.53

وكذلك قد یعود إلى عدم الاستعانة برأي خبیر في  ،فمكونات المحتوى لم تتوافق مع خصائص المتعلمین

أو ربما المحتوى أعد من قبل الأطراف الغیر الفاعلیة مما یجعله غیر مناسب  ،خبیر في التربیةالمادة و 

مع حاجات التلامیذ وبالتالي انخفاض مستواهم التعلیمي، كما یرى أفراد العینة أن المحتوى لا یلبي 

ن الاعتبار وقد یعود هذا إلى أنه لم یأخذ بعی 2.44حاجات التلامیذ بدرجة عالیة ومتوسط حسابي 

حاجات التلامیذ في بناء المحتوى بأن التلامیذ في المرحلة الابتدائیة یتعلمون أمورا بسیطة غیر معقدة 

الذي توصل من خلال ) 1973(علیة دراسة حموي وهذا ما تؤكد  إقرارهأو لم یجرب المحتوى قبل  ،همةبم

التعمیمات وكذلك عدم مراعاة حاجات لمادة التاریخ یفتقد على المفاهیم و دراسته أن محتوى المنهاج 

ویدل هذا  ،رف تنمي فكر التلمیذ بدرجة عالیةالتلامیذ، كما یرى معظم أفراد العینة أن المحتوى یفتقد لمعا

أو تدني وظیفته وعدم قدرته على تنمیة التفكیر  ،مكتظ بمعارف غیر ضروریة للتلمیذ على أن المحتوى

  البنیة التنظیمیة المنطقیة للمحتوىالناقد عند المتعلمین ویرجع هذا إلى عدم مراعاة 

 »یخلو من رسوم توضیحیة تساعد على الفهم« العینة حول العبارةكما جاءت استجابات أفراد 

درس مقدم في كل  وهذا قد یعود إلى غیاب صور توضیحیة لكل 2.04ابي سبدرجة متوسطة ومتوسط ح

جود رسوم وصور ي إلى صعوبة في إدراك واستیعاب الموضوع المقدم وذلك لعدم و وحدة وهذا ما یؤد

كما جاءت  ،رس وبالتالي ضعف أدائهم التعلیميتراجع رغبة التلامیذ في فهم الدتوضیحیة وبالتالي ت

وهذا ما یدل على أن هناك  1.93بدرجة متوسط ومتوسط حسابي  »لتلامیذعدم مراعاة میول ا«العبارة 

غیر مقبلین على دراستها وقد یؤدي في بعض الأحیان  هممواد دراسیة غیر مرتبطة بمیول التلامیذ، فنجد
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منها، أو مكونات المحتوى من حقائق ومفاهیم وأفكار ومعلومات غیر متوافقة مع خصائص  نفورهمإلى 

لا یتماشى مع خبرات التلامیذ مما یؤدي إلى ضعف في إنجاز « :كما جاءت العبارة ،المتعلمین

ذلك عدم الاهتمام یعني أن المحتوى لم یتماشى مع خبرات التلامیذ السابقة وك ،بدرجة متوسطة »الواجبات

ف في وهذا ما أدى إلى ضعمن تكامل واستمرار وتتابع مع مدركات التلامیذ السابقة،  بمعاییر تنظیمیه

  .إنجاز الواجبات وبالتالي انخفاض التحصیل الدراسي

بدرجة متوسطة  »المحتوى لا یتصف بالدقة العلمیة«وجاءت استجابات أفراد العینة حول العبارة 

وهذا ما یدل على أن المعارف التي تضمنها المحتوى غیر دقیقة مع وجود أخطاء  1.77ومتوسط حسابي 

 إكسابوى دلالاته لما یفقد المحتوى دلالاته سیكون غیر قادر على علمیة وهذا ما یفقد صدق المحت

 ،التلامیذ طریقة البحث في المادة التي ینصب علیها المحتوى وبالتالي سیكون هناك ضعف في المادة

سط حسابي للتلمیذ بدرجة متوسطة وبمتو ویرى كذلك أفراد العینة أن المحتوى غیر مرتبط بالواقع المعاش 

ن المعلومات المقدمة في بعض المواد الدراسیة غیر متماشیة مع واقع الحیاة د یرجع إلى أوهذا ق 1.46

أو هذه المعلومات لم تدرس وتحلل حسب النظام الاجتماعیة  ،في المجتمع الذي یعیش فیه التلامیذ

ا فنجد والاقتصادیة والتجاریة والصناعیة للمجتمع الجزائري وكذلك المشكلات التي یعاني منها مجتمعن

  .التلمیذ یقع في تناقض بین ما یدرسه وواقعه وبالتالي انخفاض وضعف مستواه التعلیمي

ومن خلال ما سبق نستنتج بأن الفرضیة الثانیة التي مفادها الصیاغة السلیمة لمحتوى المنهاج 

غة لم تساهم في تدني التحصیل الدراسي قد تحققت بدرجة متوسطة وهذا راجع إلى أن المحتوى عند صیا

یأخذ بعین الاعتبار الاستعدادات العقلیة للتلامیذ كما أن المعارف التي تضمنها لك للاستیعاب وكذلك لا 

  .یلي حاجات وخصائص التلامیذ

اسة وعرض نتائج الفرضیات الجزئیة جاءت بعد در  :النتائج في ضوء الفرضیة العامة تفسیر -3

  :نتائج دارستنا كالتالي

یساهم التنظیم غیر السلیم لمحتوى «تحقق الفرضیة الفرعیة الأولى إلى حد ما والتي تنص على أنه  - 

  »مادة الریاضیات في تدني التحصیل الدراسي

تساهم الصیاغة غیر السلیمة للأهداف في «تحقق الفرضیة الفرعیة الثانیة والتي تنص على أنه  - 

  »ریاضیاتتدني التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادة ال
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ومن خلال تحقق الفرضیات الجزئیة یمكن القول بأن الفرضیة العامة للدراسة والتي تنص على أنه 

باعتبار أن محتوى  ،قد تحققت إلى حد ما »یساهم محتوى المناهج في تدني التحصیل الدراسي للتلامیذ «

ض المحتوى لا یتوافق مع درجة المنهاج لم یتوافق مع القدرات العقلیة للتلامیذ كذلك الزمن المخصص لعر 

الصعوبة، واختلال التوازن بین الجانب العملي والنظري مما یخلق صعوبات في حل المشكلات كذلك 

وهذا ما  ،مفاهیمه غیر واضحة بالإضافة إلى أنه لا یلبي حاجات التلامیذ ویفتقد على معارف تنمي فكره

والانحراف  2.06 ـضیات والمتوسط الحسابي قدر بتؤكده النسب التي تحصلت علیها من خلال أسئلة الفر 

النتائج العامة للدراسة حسب استجابات معلمي التعلم الابتدائي تؤكد على أن أن كما  ،0.46 ـالمعیاري ب

  . ميصیل الأكادییشهد نقائص عدیدة أدت إلى ضعف التحو المحتوى ضعیف 
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یسعى كل مجتمع إلى تحقیق الرقي والتطور وذلك من خلال التربیة التي تعتمد بشكل رئیسي على 

نظام تروي یحقق أهدافها، ویتم ذلك من خلال تبنیه منهجا دراسیا یعكس فلسفة المجتمع، إذ یعدّ الوسیلة 

محتوى دراسي یقدم للمتعلم من طرف المعلم الذي یساعده الفعالة لتحقیق أغراض هذا النظام من خلال 

  .على النمو الشامل والمتكامل

وأوضحت نتائج الدراسة الحالیة بموافقة أغلب المعلمین على أن محتوى المنهاج في المنظومة 

راعي التربویة الجزائریة كان بعید عن فلسفة المجتمع مما أدى إلى تدني المستوى التعلیمي للتلمیذ، فلم ی

، بحیث أنه یفوق مستواهم العقلي، الابتدائیةالمحتوى في بناءه خصوصیة وحاجات المتعلمین في المرحلة 

الصیاغة غیر السلیمة للأهداف، كذلك المحتوى لم یأخذ بعین الاعتبار التسلسل المنطقي مما  نتیجةوهذا 

المستقبل ومعالمه، وذلك بمشاركة جعل نظمه غي سلیم، لذا لابد من إعادة بناءه وتجدیده وتحدید آفاق 

وإصدار  ،جمیع الأطراف ذات العلاقة بالعملیة التربویة، من أجل بناء أجیال قادرة على التحلیل والابتكار

  .الأحكام، والاهتمام بالتعلم الذاتي والنمو العلمي المستمر



 مقترحات الدراسة
 

  :مقترحات الدراسة

بعد الانتهاء من هذه الدراسة والوصول إلى النتائج التي أظهرت مساهمة محتوى المناهج في تدني 

  .الابتدائیةالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة 

  :تتقدم الباحثة ببعض الاقتراحات تتمثل فیما یلي

  .إعادة النظر في محتوى المناهج وتطویرها -

  .والمختصین في إعدادها مشاركة الخبراء -

  .الأخذ بعین الاعتبار الاستعدادات العقلیة للتلامیذ عند إعدادها -

 .فتح تخصصات خاصة بالمناهج وطرق التدریس في الجامعات وتحسین التكوین -
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 الملاحق



 والبحث العلمي العالي لتعلیما وزارة

  -جیجل -جامعة محمد الصدیق بن یحیى 

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  

  اوالأرطوفونیالنفس وعلوم التربیة علم :قسم

 علم النفس التربوي :تخصص

  

  :بحث بیاناست

  

  

  

  

بصفتي طالبة في قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا أضع بین أیدیكم هذا الاستبیان في إطار 

وى المناهج وعلاقته بالتحصیل محت «: إعداد مذكرة لنیل شهادة اللیسانس في علم النفس التربوي بعنوان

لذلك أرجو منكم   »-مادة الریاضات نموذجا –الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة حسب آراء المعلمین 

الإجابة من خلال اختیار البدیل الذي تتفقون معه بكل موضوعیة مع العلم أنّ معلوماته سوف تستخدم 

  .لأغراض البحث العلمي

  - اونكمـــتعن ــــحسلا ر ًـشك - 

  

  : ةالأستاذ رافـــإش                                                                    :بةالــــطداد الـــــإع

  دعـــــاس حیــــاة -                                                                        سویسي حلیمة-   

 

  

2018-2017 :امعیةـالسنة الج

الابتدائیة حسب آراء محتوى المناهج ودوره في تدني التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة 

 المعلمین

  -مادة الریاضیات نموذجا-

 دراسة میدانیة ببعض ابتدائیات بلدیة قاوس



2 
 

  .البیانات الشخصیة: المحور الأول

  :الجنس-1

  ذكر            

 أنثى

  :الخبرة المهنیة -2

  سنوات 05أقل من 

  سنوات  10 -6من 

  سنة فما فوق 11من 

  : المستوى التعلیمي للمدارس -3

  سنة الأولى

  سنة الثانیة 

  سنة الثالثة

  سنة الرابعة

  سنة الخامسة
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            ة الابتدائیةلحر ستمارة محتوى المناهج وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الما:ثانيال المحـور

  -محتوى مادة الریاضات نموذجا -

  محاید  غیر موافق  موافق  اراتــــالعب  رقم العبارة

  اتـــج مادة الریاضیـــوى مناهــــمحت

        مفاهیمه غیر واضحة تؤدي إلى ضعف المشاركة من طرف التلامیذ  01

        مفاهیمه تفتقد إلى الحداثة  02

        ضعیف من ناحیة الصیاغة اللغویة للعبارات  03

        یتوزع على الفصول الدراسیة بشكل غیر متوازن  04

ة لها بشكل غیر  عوالمفاهیم الفرعیة النابیتناول المفاهیم الرئیسیة   05

  منظم

      

ي والنظري بشكل غیر متوازن مما یخلق یشتمل على الجانبین العمل  06

  صعوبات في حل المشكلات

      

        یعرّف المصطلح الجدید بطریقة غبر واضحة  07

        عدم وضع المعارف المتقاربة في محور واحد   08

        بحیث یشعر التلمیذ بالمللیوجد في المحتوى تكرار   09

        ر مترابطة بالمكتسبات البعدیةغیالمكتسبات القبلیة للمحتوى   10

        الزمن المخصص لعرض المحتوى لا یتوافق مع درجة الصعوبة  11

        یر مرتبط بأهداف الكتابغالمحتوى   12

        من الكل إلى الأجزاء الانتقالعدم مراعاة مبدأ   13

        التدرج من السهل إلى الصعبانعدام   14

        عدم مراعاة الانتقال من العام إلى الخاص  15

عدم انتهاء كل وحدة بخلاصة مناسبة لأفكارها بحیث یغیب التمهید   16

  للوحدة الموالیة

      

        یتجاوز القدرات العقلیة للتلامیذ  17

        المعارف التي تضمنها صعبة للإستعاب  18

        توضیحیة مساعدة على الفهمیخلو من رسوم   19

        مي فكر التلامیذیفتقد على معارف تن  20

        ي حاجات التلامیذبلا یل  21

لا یتماشى مع خبرات التلامیذ ممّا یؤدي إلى ضعف في إنجاز   22

  الواجبات
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        عدم مراعاة میول التلامیذ  23

        المحتوى غیر مرتبط بالواقع المعاش للتلامیذ  24

        المحتوى لا یتصف بالدّقة العلمیة  25

  

  



 
 
 
 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Variance 

 المقیاس
45 2,0409 ,44218 ,196 

 1م
45 1,9653 ,51046 ,261 

 2م
45 2,1753 ,42606 ,182 

N valide (liste) 
45    

 
 



  :قائمة الأساتذة المحكمین -

  الرتبة العلمیة  )ة(الأستاذ 

  "أ"أستاذ مساعد   قرفي محمد

  "أ"أستاذ مساعد   هاین یاسین

  أستاذة محاضرة  علوطي سهیلة

  "ب"أستاذة مساعدة   مسعودي لویزة



  :ملخص الدراسة

تهدف الدراسة إلى التعرف دور محتوى المناهج في تدني التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة 

  :وقد تم طرح التساؤلات التالیة الابتدائیة

هل یساهم التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات في تدني التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة  -

  ؟الابتدائیة

  ؟الابتدائیةهل تساهم الصیاغة غیر السلیمة للأهداف في تدني التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة  -

بطریقة قصدیة  اختیروا الابتدائيمعلم ومعلمة من التعلیم ) 45(وتكونت عینة الدراسة الأساسیة من 

د في جمع البیانات ، وتم الاعتمام 2018- 2017تدائیات بلدیة قاوس، خلال السنة الدراسیة ابفي بعض 

 spssعلى استمارة موجهة للمعلمین وعولجت البیانات باستخدام برنامج الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

  :وقد تم التأكد من صدق وثبات الاستمارة وانتهت الدراسة إلى النتائج التالیة

دراسي لدى تلامیذ المرحلة یساهم التنظیم غیر السلیم لمحتوى مادة الریاضیات في تدني التحصیل ال - 

  .الابتدائیة بدرجة متوسطة

تساهم الصیاغة غیر السلیمة للأهداف في تدني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ  - 

  .المرحلة الابتدائیة بدرجة متوسطة

في رت النتائج في ضوء الأدب النظري والدراسات السابقة وختمت باقتراحات موجهة للفاعلین وفسّ 

  .میدان بناء المناهج

 



Abstract : 

This study aims at identi if ying there of curricular centent in reducing the 

level of achievement in primary school students. The following questions were 

asked : 

- Does imappropriate regutation of the content of math watics contibute to 

the low level of achievement in primary student ? 

- The study consisted of 45 teachers of  primary schools   who were 

deliberaely tested in some schools of Kaous duwis the academic year 2017 

/2018. 

- All the date were based on ar fours addressed to the teachers and the data 

was processed using statistical pakages for sicial wiencees (spss) . the 

quastionnaire  was verified and question arive was completed and the study 

ended up with the fallowing results : 

- Impprapriate regulation of the contety of imathematics contributes to 

reduce. 

- The leval of academic catalninent in puinary school students.  

- The results and previous studies were interpreted and concluded with 

suggestions in the fied of curriculum building. 


