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مقدمة

1

:مقدمة

یعتبر قطاع التربیة والتعلیم من أهم القطاعات التي تولیها الدول اهتماما كبیرا قصد تحقیق التقدم 
والتطور في المجتمع وذلك من خلال استغلال الموارد البشریة وتطویر المهارات اللازمة التي من 

.المعرفة والأداء والقیادة الحكیمةالمفترض للمتعلم أن یمتلكها والتي قد لا تتحقق إن لم نعدلها عدتها من

والمعلم الناجح هو القائد المطلوب في میدان التربیة، وعلیه یتوقف واجب تحقیق أهداف المجتمع 
من خلال المنهج الذي یدیره ولأجل ذلك تسعى المؤسسات والكلیات والجامعات من خلال إعداد المعلم 

هارات التدریسیة في أثناء إعدادهم لتلامیذهم وطلابهم ونسعى إلى تنمیة الكفایات التعلیمیة والمهنیة والم
ص على ملاحظة دفاتر تحضیر ر من خلال مقررات طرق التدریس إلى ممارسة التخطیط للتدریس والح

.تدریس المعلم من خلالهاالدروس الیومیة ومتابعة الحصة وطریقة 

لیمیة، ولكي یتمكن من القیام بدوه بشكل ونظرا لأهمیة الدور الذي یقوم به المعلم في العملیة التع
فعال، لابد لامتلاكه لمجموعة من المهارات التدریبیة مثل مهارة التخطیط التنفیذ ومهارة الإدارة الصفیة 
وهذا یتطلب المزید من الاهتمام بإعدادهم الإعداد المناسب وهذا راجع إلى الدور الكبیر الذي تلعبه هذه 

دراسي الذي یعتبر هذا الأخیر معیار أساسي یمكن في ضوئه ومن خلاله في رفع مستوى التحصیل ال
.تحدید المستوى الأكادیمي والأدائي والمستقبلي للتلمیذ

وهذا ما نرید دراسته في هذا البحث الذي یتألف من جانب نظري وآخر میداني، فالنظري یظم 
اسة والمفاهیم الأساسیة للدراسة ثم أهمیة ثلاثة فصول، حیث تم التطرق في الفصل الأول إلى إشكالیة الدر 

.وأهداف الدراسة والدراسات السابقة

أما في الفصل الثاني فتطرقنا فیه إلى مهارات التدریس بتعریفها وذكر خصائصها وأنواعها 
.وتوضیح خطوات امتلاك مهاراتهاومكوناتها 

للتحصیل الدراسي وتعریفه وخصصنا الفصل الثالث للتحصیل الدراسي فذكرنا التطور التاریخي
وأهمیته، كما تطرقنا إلى شروطه لیكون تحصیل جید والعوامل المؤثرة فیه وأخیرا تطرقنا إلى أهم المبادئ 

.التي یقوم علیها



مقدمة

2

أما الجانب المیداني فقد تم التطرق إلى فصلین، الرابع والخامس حیث تم تخصیص الفصل الرابع 
مجالات الدراسة وتحدید مجتمع ومنهج الدراسة وأدواتها والوسائل إلى الإجراءات المنهجیة بتحدید 

.الإحصائیة المستعملة

فقد خصص لعرض وتحلیل بیانات الدراسة وتفسیرها وطلك من خلال تفریغ أما الفصل الخامس 
ضوء البیانات وجدولتها والتعلیق علیها وتحلیل فرضیات الدراسة كما تم مناقشة النتائج المتوصل إلیها في 

.الفرضیات الدراسیة، وأخیرا عرض خاتمة الدراسة
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:مهیدت

من خلال هذا الفصل نحاول أن نوضح الخطوط العریضة للإشكالیة، وذكر أسباب اختیار هذا 
.الموضوع، وأیضا إبراز أهمیة الدراسة واهم الأهداف التي ترمي إلیها

كما أن تحدید المفاهیم تعتبر إحدى الخطوات الهامة التي یجب الوقوف عندها في أي بحث اجتماعي، 
الضوء على أهم المفاهیم التي تحتویها الدراسة والتي تساعد على إزالة الغموض والالتباسات ولهذا نسلط 

التي یواجهها القارئ بالإضافة إلى عرض موجز لأهم الدراسات السابقة التي تطرقت لهذا الموضوع، وكذا 
.الاستفادة منها
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:الإشكالیة

منها هذا انطلقأبعاد مختلفة وفق الأزمنة التي تخذوالقد تطور مفهوم التعلیم خلال العصور 
الفكر، من أجل ذلك ازداد الاهتمام بالتعلیم في كل المجتمعات وأصبحت الدول تهتم بهذا القطاع وتعتبره 

.مفتاح الرفاهیة والتقدم

أحد عناصر باعتبارهشمولیة وأكثرنظام أوسع إلىوتعد عملیة التدریس نظاما فرعیا ینتمي 
وما یحكمهیجب أن یكون إلا من خلال المنظور الكلي المنهج التعلیمي ومن ثم فان التدریس ومهاراته لا

.تبادلیة مع كافة أنحاء المنهج الأخرىعلاقاتمن 

بحد ذاته ولا تتحقق العنایة بالتدریس دون العنایة وتعتبر العنایة بالتدریس ضروریة لنجاح التعلیم 
لذي یعتبر مهندسا في میدان التربیة والتعلیم بوجه عام وإذا كنا نؤمن بأنه یجب أن یكون صاحب بالمعلم ا

مهنة لها أصولها ومحدداتها وأنه في ممارسته لها یجب أن یصل إلى مستوى معین من التمكن في 
داءه معبرا یعني أن المعلم حینما یمارس عملیة التجریس بمعناها العلمي یجب أن یكون أذامهاراته، فه
.إعداده لممارسة هذا العملعن أسلوب 

ولقد أصبح الاهتمام بمهارات التدریس ضرورة تؤكدها التوجیهات التربویة الحدیثة، وأصبحت تربیة 
المعلم في العصر الحدیث القائمة على الاهتمام بها أذا ساءت حركة إعداد المعلمین القائمة على 

المعلمین في الولایات المتحدة الأمریكیة بهدف إعداد معلمین ماهرین المهارات التدریسیة فمعظم برامج 
.قادرین على أداء عملهم التدریسي على نحو سلیم

إلیهویلعب التحصیل المدرسي في المدرسة دورا كبیرا في تشكیل عملیة التعلیم وتحدیدها، وینظر 
لتعلیمي للتلامیذ، والحكم على حجم على أنه معیار أساسي یمكن في ضوئه ومن خلاله تحدید المستوى ا

حدثه العملیة التربویة من نواتج وأثار في بناء شخصیات الإنتاج التربوي كما وكیفا والوقوف على ما ت
).295، ص2008محمد قاسم، (التلامیذ 

من مواصلة التحصیل الدراسي لكي یكونوا لأبنائهوأن أي مجتمع یسعى للنمو والتطور لابد 
سكانه عناصر هذا النمو والتطور، فلكي یحقق أي بلد التنمیة ینبغي أن یكون الاستیعابقادرین على 
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یتمتعوا بالقدرة على الاستثمار في أنالعاملین قادرین على استخدام التكنولوجیا المعقدة و أوالمتمرسون
).29ص،2011نوفل،(مجال التعلیم فلا بد من التنمیة الاقتصادیة و الاجتماعیة على المدى البعید

ویعتبر التحصیل الدراسي ناتجا تعلیمیا تتضافر فیه عوامل عدیدة مرتبطة بقدرة المتعلم وبكفاءة 
:المعلم وبمهاراته في التدریس وبنوعیة المنهج التعلیمي، ومن خلال هذا نطرح التساؤل الرئیسي

.الطور الابتدائيهل لمهارات التدریس دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ - 
:ومنه نطرح الأسئلة الفرعیة التالیة

.هل لمهارة التخطیط دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائي- 
.هل لمهارة التنفیذ دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائي- 
.التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائيدور في رفع مستوى هل لمهارة الإدارة الصفیة- 

:الدراسةفرضیات
:الفرضیة العامة

التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائيمستوى مهارات التدریس دور في رفعل.
:الفرضیات الجزئیة

.لمهارة التخطیط دور في رفع مستوى  التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائي- 
.دور في رفع مستوى  التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائيلمهارة التنفیذ - 
.دور في رفع مستوى  التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائيلمهارة الإدارة الصفیة- 

:التذكیر بفرضیات الدراسة

ذه الدراسة هي یقوم أي بحث علمي على فرضیات الدراسة تندرج تحتها فرضیات جزئیة وفي ه
: كالتالي

:الفرضیة العامة1- 1

.دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائيلمهارات التدریس

:الفرضیة الجزئیة الأولى2- 1

. لمهارة التخطیط دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائي
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:الفرضیة الجزئیة الثالثة3- 1
.الطور الابتدائيالتنفیذ دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذلمهارة 

:                                                                                                     تحدید المفاهیم- 2
تأتي ضرورة تحدید المفاهیم في أي بحث إلى أن الباحث لا یستطیع التعرف على الظاهرة 
المدروسة أو المشكلة الخاضعة للدراسة إلا أن من خلال ملاحظاته المنظمة وإدراكاته الدقیقة، ومن 
المحتمل أن تكون بعض جوانب للظاهرة المدروسة غامضة عند الآخرین أو تحتاج إلى مزید من 

.صیف والتوضیحالتو 
وبما أن موضوع دراستنا یتعلق بمهارات التدریس ودورها في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى 

:تلامیذ الطور الابتدائي فإن المفاهیم الرئیسة التي یدور حولها البحث هي كالتالي
.تعرف المهارة بأنها نشاط ذهني مثل التنبؤ أو التخلص أو المقارنة:المهارة- 2-1
علیه فإن المهارة هي الأداء السهل البسیط الدقیق القائم على الفهم بما یتعلمه الإنسان حركیا وعقلیا مع و 

)13، ص2007داوود درویش حسن، (توفیر الجهد والتكالیف 

:یعرف التدریس من وجهة نظرا لتقلیدیة على أنه:التدریس- 2- 2
.داخل الفصل الدراسيعملیة تقدیم الحقائق والمعلومات والمفاهیم للمتعلم

ویرى آخرون بأن التدریس عملیة تفاعلیة أو اتصالیة ما بین المعلم والمتعلم یحاول فیها المعلم 
سهیلة محسن كاظم العثاوي، (إكساب المتعلمین المعارف والمهارات والاتجاهات والخبرات التعلیمیة المطلوبة 

).16-15، ص2003

اختلف التربویون في تعریف مهارات التدریس حیث یرى إحسان الأغا :مهارات التدریس- 2-3
بأنها القدرة على أداء المهام الأساسیة الضروریة للمعلم، لكي یصبح قادرا على المساعدة في ): م1990(

).45، ص2010أمیمة عبد الراضي محمد سعید، .(تحقیق أهداف الدرس

قدرة على أداء عمل نشاط معین ذي علاقة بتخطیط كما ویرى زیتون بأن مهارات التدریس هي ال- 
المعرفیة أو الحركیة ) الأداءات(التدریس، تنفیذه، تقویمه وهذا العمل قابل للتحلیل لمجموعة من السلوكیات 

أو الاجتماعیة، ومن ثم یمكن تقسیمه في ضوء معاییر الدقة في القیام به وسرعة انجازه والقدرة على 
تدریبیة المتغیرة بالاستعانة بأسلوب الملاحظة المنظمة، ومن ثم یمكن تحسینه من التكیف مع المواقف ال
).44، ص2011رانیة عزام سلامة أبو حلیمة، .(خلال البرامج التدریبیة

:إجرائیا- 
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مهارات التدریس تعني مجموعة المهارات التي یمارسها المعلم في الموقف التعلیمي أو التدریسي الفعلي 
.والمرتبطة بتخطیط، تنفیذ وتقویم العملیة التدریسیةداخل الفصل 

:الدور2-4
رغم أن هذه : یرى رالف لیبتون أن أقرب تعریف لمفهوم الدور في معناه السوسیولوجي إذ یقول

الكلمة خاصة بالمسرح فقد استعملت من طرف العدید من العلماء السوسیولوجیین، فالبنسبة لعام 
من مجموعة من الأدوار المتمایزة تقریبا، هذه الأدوار یمكن تعریفها بصفتها هي كل تنظیم یض: "الاجتماع

.أنظمة إلزامیة معماریة یفترض بالفاعلین الذین یقومون بها الخضوع لها
:بالإضافة إلى هذا فإن المفهوم السوسیولوجي للدور هو

هو متوقع في مواقف معینة، أن الدور مجموعة من الأنشطة المرتبطة أو الأطر السلوكیة التي تحقق ما 
)8، ص2014بوعموشة نعیم، (وتترتب على الأدوار إمكانیة التنبؤ بسلوك الفرد في مواقف مختلفة

:الدراسيتحصیلال2-5

أن التحصیل الدراسي هو مستوى معین محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل الدراسي، : یرى شایلن* 
.الاختبارات المقننة أو كلیهمایقیم من قبل المعلمین، أو عن طریق 

أن التحصیل الدراسي هو المعرفة التي یحصل علیها التلمیذ من خلال برنامج : ویرى روبیر لافون* 
).239، ص2009برو محمد، (مدرسي قصد تكیفه مع الوسط والعمل المدرسي

وتؤثر فیه عوامل كما ویرى حامد زهران أن التحصیل الدراسي مظهر من مظاهر النمو العقلي للطفل * 
).233، ص2009بروم محمد، (مرتبطة ومعقدة

:جرائیاا- 

التحصیل الدراسي هو مجموعة من المعارف والمهارات المتحصل علیها والتي تم تطویرها خلال المواد 
. الدراسیة والتي عادة تدل علیها درجات الاختبار أو الدرجات التي یخصصها المعلمون أو الاثنین معا

:ت السابقةالدراسا
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تشكل الدراسات السابقة تراثا مهما ومصدرا غنیا لجمیع الباحثین والدارسین، فهي تعد احد 
المصادر المهمة التي یرجع إلیها الباحث من اجل تزوید رصید المعرفي وإثراء بحثه، إذ تمثل الدراسات 

الإجرائیة لصیاغة السابقة الخطوة منهجیة أساسیة، تمكن الباحث من تبني مجموعة من المفاهیم
الفرضیات والمؤشرات البحثیة التي ینزل إلى میدان الدراسة قصد التأكد من صحتها، كما تعنیه كذلك على 
اختیار خطوات منهجیة سدیدة تضمن له التوصل إلى نتائج بحثیة تتصف بالعلمیة وتكون على درجة 

.عالیة من الصدق 

):2008(دراسة أبو حجر : الدراسة الأولى

دفت هذه الدراسة إلى بناء وتجریب برنامج قائم على الكفاءات وتنمیة بعض المهارات ه
) 24(التكنولوجیة لدى الطالبة المعلمة بالجامعة الإسلامیة، ولقد طبقت الدراسة على العینة المكونة من 

تاج وسائل طالبة من طالبات قسم العلوم التطبیقیة وتكنولوجیة التعلیم المسجلات ضمن مساق تصمم وإن
، واتبعت الباحثة المنهج الوصفي حیث قامت 2007/2008تعلیمیة من الفصل الدراسي الأول من العام 

بتحلیل كل من وحدة الكهرباء الخاصة بتكنولوجیا الصف التاسع، ووحدة الالكترونیات الخاصة بتكنولوجیا 
سة، واتبعت المنهج البنائي التجریبي الصف العاشر، وذلك لاستخراج المهارات التي سیتم تناولها في الدرا

.وذلك لبناء البرنامج وبطاقة الملاحظة

وتم تطبیق بطاقة الملاحظة على طالبات عینیة الدراسة قبل تنفیذ البرنامج، وبعد الانتهاء من تطبیق 
:البرنامج تم تطبیق نفس بطاقة الملاحظة على نفس الطالبات كتطبیق بعدي، وإشارت نتائج الدراسة إلى

بین متوسط درجات الطالبات في المهارات ) 0.01(توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى دلالة - 
.الالكترونیة قبل تطبیق البرنامج وبعده لصالح التطبیق البعدي

بین متوسط درجات الطالبات في المهارات ) 0.01(تود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة - 
.البرنامج وبعده لصالح التطبیق البعديالكهربائیة قبل تطبیق 

).2002(دراسة شحاتة والشیخ : الدراسىة الثانیة

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة برنامج تدریبي مقترح في تنمیة المهارات التدریسیة لدى معلمات 
ف سنوات معلمة من مختل) 23(الریاضیات من المدارس النموذجیة بدولة قطر وقد بلغ  عدد إفراد العینة 
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للمؤهلات الأخرى و اعد الباحثان 11-10سنة للمؤهل العلمي العالمي ومن 11-2الخبرة تراوحت بین 
بطاقة ملاحظة المعلم وطبقت على عینة البحث قبل وبعد تطبیقه البرنامج التدریسي المقترح وذلك بعد 

:حساب صدقها وثباتها، وأشارت نتائج البحث إلى

..أداء عینة البحث في معظم المهارات الرئیسیة والفرعیةالحاجة إلى رفع مستوى - 

بین متوسط درجات المعلمات ) 0.001(، )0.05(وجود فروق ذات دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة - 
توجیه –تخطیط الدرس : قبل وبعد تطبیق البرنامج لصالح التطبیق البعدي في المهارات التالیة على ترتیب

.التقویم-عرض الدرس-التمهید للدرس–سائل التعلیمیة استخدام الو - الأسئلة

وكان من أهم التوصیات الاهتمام بتطویر البرامج التدریبیة وورش العدل التي زودت معلمي المرحلة 
.الابتدائیة بمستحدثات المادة وأسالیب تعلیمها بصفة مستمرة

).2001(دراسة أبو الیزید : الدراسة الثالثة

هده الدراسة إلى استقصاء فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة مهارات التدریس بالعروض هدفت
.لدى طلاب الغرفة الثالثة تخصص أحیاء" مهارة التخطیط، مهارة التنفیذ"الاستقصائیة 

وتكونت العینة من طلاب الغرفة الثالثة تخصص أحیاء، حیث تم التطبیق على جمیع الطلاب 
طالبة ومجموعة ) 20(م تقسیمهم إلى مجموعتین، مجموعة تجریبیة وعددهم طالبة وت) 40(وعددهم 

وقد جمعت البیانات بواسطة بطاقة تقویم 2000/2001طالبة للعام الدراسي ) 20(ضابطة وعددهم 
تخطیط دروس العروض العملیة الاستقصائیة وهي من إعداد الباحثة، وكذلك بطاقة ملاحظة أداء 

:النتائج إلىوأشارت. ئیة وأول حجرة دراسة في التربیة العملیةالطلاب للعروض الاستقصا

إمكانیة تنمیة مهارات التدریس بالعروض العلمیة الاستقصائیة.
 مهارات "فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة مهارات التدریس بالعروض العلمیة الاستقصائیة ككل

"التخطیط ومهارات التنفیذ
أدرجت في نهایة البحث تضمین مقرر طرق تدریس العلوم تدریبات وكان من أهم التوصیات التي

.عملیة لاستراتیجیات تدریس مختلفة
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المعلم والتحصیل بولایتي سطیف ومیلة حول) 2000- 1999(دراسة سباع صلیحة :الدراسة الرابعة
:الدراسي لتلامیذ المدرسة والأساسیة لطور الثالث

أستاذ 35یة ضمت كل أساتذة السنة التاسعة أي إعتمدت على عینة مقصودة منتظمة ظرف
اعتمدت على المنهج المقارن ومن أدوات الدراسة التي استخدمها، الإستمارة والمقابلة والملاحظة 

.بالمشاركة

:وقد توصلت الباحثة صلیحة إلى النتائج التالیة

.المعلم تـؤثر إیجابیا لتحصیل التلامیذأن المواصفات الجیدة التي یتصف بها- 

.أن دور المعلم یمكن أن یتسع لیشمل تحقیق أهداف تربویة ملموسة- 

،2017محروق حسینة، (أن تفاعل المعلم مع تلامیذه یؤدي حتما إلى مستوى مرتفع من التحصیل الدراسي- 

).9-8ص

:الدراسات الأجنبیة

علاقة مفهوم الذات في التحصیل تحت عنوان) 1972(سنة schneeالدراسة :الدراسة الاولى
.الدراسي بأمریكا 

تلمیذ من الصف الثالث، 388تلمیذ من الصف الخامس و 478تناولت عینة من 
المنهج الذي إعتمده هو المنهج الوصفي و إستخدم أدوات المقابلة والإستمارة، ومن نتائح 

:هذه الدراسة

ن مفهوم الذات والتحصیل الدراسي لدى أفراد توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بی-
).9-8، ص2017محروق حسینة، (العینة

204تناولت الدراسة ملاحظة توتینجها لإدارة الفصل لحلیل : ) 1984(راج ودولي سنة: الدراسة الثانیة
طالب من طلاب التربیة العلمیة في المرحلة الثانویة، 34حصة دراسیة في مختلف تخصصات لدى 

:إعتمدت على المنهج الوصفي الإرتباطي، ومن أدوات الدراسة الملاحظة، ومن نتائج الدراسة مایلي
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.معظم الانحرافات السلوكیة من النوع الخفیف والقلة من النوع الحاد- 

.سلوك المنحرف یقل في الفصل - 

علم وكفاءته الإعداد الجید للتلامیذ ذو التحصیل المرتفع وضبط الفصل یعتمد على شخصیة الم- 
).9-8، ص2017محروق حسینة، (التدریسیة المصاحبة 

:خلاصة الفصل

لقد ثبت لنا من خلال هذا الفصل أهم الخطوط العریضة التي سنتطرق لها ونتعمق في دراستنا، 
عن كونها مفاتیح أساسیة لفهم واستیعاب موضوع دراستنا استیعابا دقیقا، حتى نتجنب الخلط أو الخروج 

الموضوع مما یجعلنا نحقق أفضل النتائج والوصول إلى إجابة وافیة للإشكالیة المطروحة وإبراز الدور 
.الحقیقي لمهارات التدریس في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى التلامیذ الطور الابتدائي
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:تمهید

إن مهارات تدریس نمط من السلوك التدریس الفعال في تحقیق أهداف محددة یصدر من المعلمین 
أو حتى عاطفیة متماسكة، وتتكامل في هذه تشكل استجابات عقلیة أو لفظیة أو حركیة أو حمیمیة

المهارات عناصر الدقة والسرعة والتكیف مع ظروف الموقف التدریسي الفعلي داخل الفصل والمرتبط 
.بتخطیط ، تنفیذ وإدارة الصف وتقویم العملیة التعلمیة
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:مهارات التدریس1-

:المهارة*

احكمه وصار حادقا، فهو ماهر ویقال مهارة في العلم : یممعناها في المعجم الوسیط في باب الم
أن هذا اللاعب صاحب : والصناعة وغیرها، وهذا المفهوم الشائع بین الناس بمختلف طبقاته حیث یقال

.مهارة عالیة 

وتعرف المهارة على أنها التمكن من انجاز مهمة معینة بكیفیة محددة وبدقة متناهیة وسرعة في : إجرائیا
).219، ص2010عیسى سعد المعرفي، (التنفیذ

:التدریس*

كلمة مشتقة من الفعل درس یدرس تدریس، فیقال درس الشيء، والدرس هو الطریق الخفي ویرى 
القلا وناصر بان التدریس أنشطة قصدیة یهدف إلى الوصول إلى التعلیم وهي أنشطة یشترك فیها المعلم 

.والمتعلم

على أنها عملیة مخططة هادفة ترمي إلى تحقیق مخرجات تعلیمیة وتربویة وعلیه یمكن تعریف التدریس
).13، ص2007سهیلة كاظم محسن العنتاوي، (على المدى القریب أو البعید

:مهارة التدریس*

یرى سلیمان أن المهارات التدریسیة هي قدرة المعلم على أداء سلوكیات تدریسیة مثل الشرح أو 
تحلیل، إعادة الصیاغة والتركیبات، أو إصدار أحكام أو تدریب التلامیذ على التفسیر أو الأسئلة، ال

الملاحظة أو التجریب أو الممارسة أو الإتقان والإبداع وغرس قیم واتجاهات مرغوبة في التلامیذ والطلاب 
.من خلال مجالات التدریس المتعددة

وم به المعلم القائم على السهولة والدقة والفهم الأداء الذي یق: بالإضافة إلى ذلك فان مهارات التدریس تمثل
لما یكتسبه التلمیذ ویتعلمه من الناحیة الحركیة والعقلیة، وهذه المهارة یمكن تنمیتها بعدة طرق 

الإعداد التربوي الذي یسبق العملیة التعلمیة، الاطلاع على الخبرات والتجارب السابقة في هذا :منها
.الموضوع
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السلوكیات التدریسیة التي یظهرها المعلم في نشاطه التعلیمي بهدف تحقیق أهداف هي مجموعة:إجرائیا
معینة، وتظهر هذه السلوكیات من خلال الممارسة التدریسیة للمعلم في صور استجابات انفعالیة أو 

.حركیة أو لفظیة، تتمیز بعناصر الدقة والسرعة في التنفیذ

خصائص مهارات التدریس-2

:التدریس العدید من الخصائص العامة من أهمهالمهارة 

ویرجع ذلك إلى أن وظائف المعلم تكاد واحدة في كل المراحل التعلیمیة وفي كل المواد : العمومیة- 1- 2
لدى كل معلم من ) كأسلوب(الدراسیة، وطبیعة عملیة التدریس فیها متشابهة إلا أن سلوك التدریس 

التعلیمیة المتعددة والمواد الدراسیة المختلفة أي في ضوء اختلاف المعلمین یختلف باختلاف المراحل 
.مهارات عامة لكل تخصص معین دون الأخر

إدا كانت أهداف المناهج التعلیمیة متغیرة، وبالتالي فان جمیع خبرات المنهج التي تعكس :التغییر- 2- 2
بناء أو تطویر المناهج الدراسیة هذه الأهداف وتحققها في ضوء المصادر التي یتم الرجوع إلیها عند 

المتمثلة  في أوضاع المجتمع وفلسفته وطبیعة الطلاب والتغیرات التي یمكن أن تحدث لهم وكذلك في 
بنیة المادة الدراسیة، مما یجعلنا بالتالي نبحث عن المزید من المهارات التي یمكن أن تحقق هذه 

.الأهداف

ه معقد ومرتب بمعنى انه لا یمكن عزل نمط محدد من أنماط السلوك التدریسي بطبیعت:التفاعل- 3- 2
السلوك التدریسي دون غیره ولذلك یكون من الصعب فصل مهارة التدریس معینة عن غیرها من المهارات 

.الأخرى

بالرغم من وجود أنماط سلوكیة شائعة الاستخدام بین جمیع المعلمین : الاختلاف في كیفیة الأداء-2-4
مهارات تدریسیة معینة إلا انه یوجد نواحي اختلاف بین معلم وأخر عند تطبیق المهارة وذلك عند أدائهم ل

.لان التطبیق یتسم بالسلوك الشخصي لكل معلم

سواء قبل الخدمة أو أثناءها حیث أن اكتساب یخضع لعوامل متعددة أهمها :القابلیة للتعلم- 5- 2
.ةالدافعیة، الخبرة السابقة، التنفیذ والممارس
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:مكونات مهارات التدریس- 3

مكونات مهارة التدریس):01(الشكل

:مكونات مهارات التدریس- 4

:تتكون مهارات التدریس من مكونات ثلاث هي

المكون المعرفي.
المكون المهاري.
المكون الوجداني.

مكونات مهارات التدريس

المكون المهاري
المكون المعرفي

المكون الوجداني
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: المكون المعرفي

یتمثل المكون المعرفي في محتوى المهارة الذي یشمل مواصفات المهارة التدریسیة، كیفیة أدائها، 
أسسها النفسیة والتربویة ومناسبتها للتلامیذ ولهداف المادة التدریسیة ومحتواها، وتتضح أهمیة الجانب 

.لتدریسیةالمعرفي عند بدایة التعلم للمهارة ا

:المكون المهاري

المعلم في أداء مهارة التدریس وتنفیذ الأسالیب المناسبة لها خلال / ویتمثل في أسلوب الطالب
.الموقف التعلیمیة والتي تتناسب مع أهداف المادة الدراسیة ومحتواها

:المكون الوجداني

وبة وإحساسه بأهمیتها واقتناعه المعلم في تعلم المهارة التدریسیة المطل/ ویتمثل في رغبة الطالب
.بدورها في سلوكه وفي أدائه كمعلم یقوم بإدارة الموقف التعلیمي

:قیمة امتلاك المعلم للمهارة- 5

:ممارسة المعلم وأنشطته الصفیة واللاصفیة تتطلب امتلاك مهارات یمكن تحدید قیمتها وفق التالي

تسهیل الممارسة وتحقق الهدف.
الوعي بخصائصهاتعمق التعلم، وتزید.
المهارة معرفة وخبرة نظریة أساسیة لكل معلم.
المهارة نتاج أداة الوعي بتفاصیلها ونواتجها توجه جهد المعلم وأنشطته.
 المعلم معنى أكثر من غیره بالأدوات الصفیة، فهو معنى یتبع تحقیقها لدى الطلبة لان التعلم في

).حركي(احد صور نتاج تعلم مهاري 
ضروریة وأساسیة للتعلم، وللممارسة والانجاز لدى المعلم والطالبالمهارة.

:مهارة التخطیط- 1- 3

التخطیط هو سمة من سمات الحیاة العصریة الحضاریة الراقیة في أي مجتمع من المجتمعات، 
وأي عمل لا یبنى على تخطیط الدروس، وبرمجة واضحة، أو أهداف غائیة، مصیره الفشل والزوال، 



الفصل الثاني                                                                           مھارات التدریس

23

والتخطیط التربوي جزء لا یتجزأ من التخطیط الأم بل انه عامل أساسي وفعال وهام في الحراك 
.التربوي والتعلیمي

مهارة التدریس): 02(الشكل 

:تعریف مهارة التخطیط- 1- 1- 3

بأنه رسم الصورة المستقبلیة للمجتمع وذلك من خلال تحدید العمل الذي ینبغي ) 2001(یعرفه كفري 
أمل لطفي أبو طاحون، (أهداف معینة في فترة زمنیة محددةإتباعه في توجیه النشاط البشري لتحقیق 

)26،ص2009

افهم المهارة

اختر ووسع فهمك للمهارة

اعد التدريب على المهارة

المهارةأداءتعرف على صورة للمعلم الذي لا يجيب 

المهارةأداءمارس تدريب على 

أدائكاجمع معلومات مفصلة عن 
للمهارةللمهارة

ادرس سلوكيات نموذج مثالي يجيد المهارة

المهارة في الميدانطلقأ
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بأنه أسلوب أو منهج یهدف إلى حصر الإمكانیات المادیة والموارد ) 1980(وعرفه آرثر ستیلر
البشریة المتوفرة ودراستها وتحدید إجراءات للاستفادة منها لتحقیق أهداف مرجوة خلال فترة زمنیة 

.)27،ص2009أمل لطفي ابوطاحون،(. محددة

المعلم من أسالیب وأنشطة وإجراءات فیرى انه تصور مسبق لما سیقوم به) 2005(أما زید الهویدي 
امیمة عبد الراضي محمد سعید، (من اجل تحقیق الأهداف التربویةواستخدام أدوات أو أجهزة ووسائل تعلیمیة

.)60، ص2010

وعلاوة على ما سبق یعرف التخطیط للتدریس بأنه مجموعة من الإجراءات والتدابیر یتخدها المعلم 
میة وتحقیق أهدافها، وهو بذلك تصور المدرس لما سوف یقوم به داخل لضمان نجاح العملیة التعلی

.الفصل من أنشطة تربویة مختلفة لشرح درس معین بما یحقق أهداف هذا الدرس

:أهمیة مهارة التخطیط- 2- 1- 3

:لاشك بان لكل موضوع أهمیة وتتمثل أهمیة مهارة التخطیط في

 ماتها بشكل یجعلها أكثر ملائمة لإمكانیات الطلبة إعادة تنظیم محتوى المادة التعلیمیة ومستلز
.واحتیاجاتهم

تحقیق الربط المعنوي بین متطلبات المادة التعلیمیة واحتیاجات المجتمع القائمة والمنتظرة.
اختیار إستراتیجیة التعلیم الملائمة، وكذلك الوسائل المناسبة ذات العلاقة بالدرس.
 ثرة في الموقف التعلیمي من اجل توجیهها نحو الأهداف التحكم في العناصر المتعددة المؤ

.المخطط لها
اختیار أسالیب التقویم المناسبة التي تقیس فاعلیة التعلیم والتعلم.
 یقدم فائدة كبیرة ومهمة للمعلم من حیث انه یكسب احترام الطلبة وتقدیرهم له حینما یرونه مخلص

للتحسن والتطور المهني سواء في المادة العلمیة نفسها أو ومتفانٍ في عمله، ویمنحه فرص متمیزة 
في طرائق وأسالیب تدریسها وتقویمها، كما یكسب مهارة الضبط الصفي وإدارة الصف بشكل جیدّ 

.)71- 70ص -، ص2008محمد محمود الحیلة، (ویساعده على تنظیم أفكاره وتنظیم وقته
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:مبادئ مهارة التخطیط1−3

التخطیط للتدریس السابق الإشارة إلیها، یذكر الأدب التربوي مبادئ عامة لضمان تحقیق فوائد
یجب على المعلم معرفتها وامتلاكها، ومن ثم مراعاتها في عملیة التخطیط للتدریس وتنفیذها ومن 

:هذه المبادئ ما یلي
مما یسهل علیه تحدید الأهداف وتحلیل المحتوى العلمي :إتقان المعلم لمادته التعلیمیة جیدا−أ

.إلى أشكاله وأنواعه المختلفة فكما قیل، فاقد الشيء لا یعطیه
إن الفهم الجید للأهداف التربویة یسیر على المعلم :فهم المعلم للأهداف التربویة العامة−ب

.وضع الخطط التدریسیة في ضوئها
یجب أن یعرف المعلم حاجات وقدرات التلامیذ ومیولاتهم :معرفة المعلم لخصائص الطلبة−ج

.واهتماماتهم ویراعي الفروق الموجودة بینهم
وهذا یساعده على وضع الخطط التدریسیة :معرفة المعلم لطرق وأسالیب تدریس مقرراته−د

لة بشكل مرن یتناسب مع طبیعة المادة التعلیمیة والأهداف المنشودة ومستوى الطلبة، والمرح
.التعلیمیة وأهدافها

وبالتالي تحدید الأدوات المناسبة لقیاس مدى ومقدار ما تحقق :معرفة المعلم لأسالیب التقویم−و
من الأهداف المنشودة أو الغایات المرسومة، وهذا یتطلب ارتباط إجراءات التقویم وأسالیبه 

..).(..بالأهداف والخبرات والنشاطات والمواقف التعلیمیة المختلفة
3−1−4أنواع مهارات التخطیط للتدریس :
هناك العدید من مهارات التخطیط على المعلم اكتسابها وإتقانها ومن هذه  المهارات ما یلي:
إذ ینبغي أن تشمل الخطة السنویة على قائمة الأهداف العامة : تحدید الأهداف العامة للمقرر−أ

منظومة التدریس سواء كانت هذه المنظومة التي نسعى إلى تحقیقها من مخرجات متوقعة من 
مقرر دراسي أو برنامجا أو وحدة دراسیة، ثم تصاغ هذه الأهداف إلى أهداف تفصیلیة في صورة 

.سلوكیة وذلك بالاستعانة بالمحتوى الدراسي وخصائص المتعلم
من المفید أیضا أن تشمل الخطة السنویة وضع جدول زمني لتدریس :وضع جدول زمني−ب

المقرر، على أنه ینبغي مراعاة الوقت المحدد للتدریس كل مادة أو وحدة یتضمنهاوحدات التي ال
.ومدى مساهمة تلك الوحدة في تحقیق الأهداف العامة
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تحدید عناصر استراتیجیة التدریس التي سوف نتبعها−ج:
وتشمل هذه الاستراتیجیة ما یلي:
لتقدیم المعلومات كأن یستخدم طریقة المحاضرات أو المناقشة أو التعلم الذاتي عن طریق الطرق

.برامج معدة لهذا الغرض
تحدید أوجه النشاط التي یمكن أن یشارك للطلاب من خلالها في دراسة المقرر.
التحصیلیة كاستخدام الاختبارات : استراتیجیة التقویم التي سیتم استخدامها لتقویم تحصیل للطلاب

.سواء كانت شفویة أو تحریریة، مقالیة أو موضوعیة
الذي یحقق كل هدف من الأهداف العامة، فمن المعروف أن :تحدید محتوى المادة الدراسیة−د

المقرر الدراسي یقسم إلى مجموعة من الوحدات أو الموضوعات وینبغي أن تتحدد الوحدات 
هداف السابقة مع ملاحظة أنه بالإمكان أن یتحقق تحقق كل هدف من هذه الأإليوالموضوعات 

هدف واحد أو أكثر من خلال تدریس وحدة واحدة كما یمكن أن یتطلب تحقیق هدف واحد تدریس 
.وحدتین أو ثلاث

من العناصر الهامة في الخطة السنویة أن یتضمن المصادر التي : تحدید مصادر التعلم−ه
ادر التي یمكن أن یرجع إلیها المتعلمین ویكفي أن سوف تستخدمها في التدریس، وكذلك المص

.تذكر إلى جانب الكتاب المدرسي بعض أسماء الكتب والمراجع والوسائل التعلیمیة المختلف

:مهارة التنفیذ- 2- 3

:تعریف مهارة التنفیذ- 1- 2- 3

تعرف على أنها علم تنفیذ التدریس، علم وصفي وإجرائي منتج وذلك بالإضافة إلى كونه علما 
ثم تجربتها مع التلامیذ . تطبیقیا أي انه یصف الدخلات والعملیات والمخرجات كالعملیة التربویة المقصودة

، 2015علي عبد الفتاح، سعدیة سكري (لأحداث النتائج التحصیلیة المطلوبة المتمثلة عادة بتعلیمهم ونموهم

.)19ص

كما تعرف أیضا بأنها عملیة قیام المعلم بتطبیق خطة التدریس واقعیا في حجرة الصف، من خلال تفاعله 
.وتواصله مع طلابه
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:أنواع مهارة التنفیذ- 2- 2- 3

:نذكر منهالمهارة التنفیذ أنواع عدیدة ومهارات مختلفة

التدریسیة التي یقوم بها المعلم ) الأداءات(بها مجموع السلوكیات یقصد : مهارة التهیئة لغرفة الصف- 
بسرعة ودقة بغرض إثارة رغبة التلامیذ وتحفیزهم على القیام بأنشطة تعلیمیة تتعلق به والاستمرار فیها 

.حتى تتحقق أهداف ذلك الموضوع

ع المعلم إثارة انتباههم من یحتاج تنفیذ الدرس إلى توافر قدر كافي من الدافعیة لدى المتعلمین ویستطی
خلال وسائل وأسالیب متنوعة مثل طرح الأسئلة علیهم، أو عرض یقوم به، ویكون المتعلم حینئذ بذلك قد 

.)154، ص2014خلیل إبراهیم بشیر وآخرون، (هیا المتعلمین للدرس وجعلهم أكثر استعداد للتعلم 

و إدراكه الذهني إلى موقف سلوكي جدید عن یقصد بها توجیه شعور الفرد أ:مهارة جذب الانتباه-
طریق بعض المثیرات المتنوعة استعدادا لما فیه من سلوكیات تحتاج إلى تدبر، فالانتباه من العملیات 

.الهامة التي توطد الانتباه للتلامیذ في كل لحظة داخل الفصل

وتوجهه نحو تحقیق الهدف المنشود الدافعیة حالة داخلیة في الفرد تستثیر سلوكه:مهارة إثارة الدافعیة-
ویمكن إثارة الدافعیة من خلال تعزیز الاستجابات الصحیحة في الموقف التعلیمي، فإستثارة  تلمیذ معین، 

.تستثیر دوافع باقي التلامیذ

یقصد بها تصنیف الأسئلة الصفیة بما یتفق مع المستویات العقلیة للمتعلمین، :مهارة طرح الأسئلة-
.اغة وتوجیه الأسئلة، فیجب على المعلم أن یجید فن إلقاء السؤال وفن الإجابة من المتعلمینوكذلك صی

یعرف التعزیز على انه حدث معین یتخذ شكل القول أو الفعل أو الرمز من :مهارة توجیه التعزیز-
شانه أن یقوي نمطا سلوكیا معنیا یزید من احتمال تكراره، فالاستجابة التي یجري تعزیزها تكون أكثر قابلیة 
للتكرار من التي لا تعزز، والإنسان بطبعه یمیل إلى السعي للحصول على الاعتراف بما یفعله من 

)162- 160ص ص ،.....،عفاف عثمان مصطفى(لاستجابات ا

:مهارة التقویم- 4- 3

:تعریف التقویم- 1- 4- 3
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یعرفه سكمن بأنه النتائج المتحصلة من بعض الفعالیات المصممة لتحقیق أهداف أو مرامي ذات القیمة 
.)223، ص2010ماهر إسماعیل جعفري، (

:أنواع التقویم- 2- 4- 3

الشاملة للأدبیات لوجود أنواع متباینة من التقویم، فهناك من صنف التقویم وفق تشیر المراجع 
شمولیته إلى تقویم كلي وتقویم جزئي ویرى آخرون انه یمكن تصنیف التقویم وفق الشكلیة المنهجیة إلى 

:التقویم الرسمي والتقویم غیر الرسمي أما أنواع التقویم وفق إجراءه فهي كالأتي

التقویم التمهیدي إلى مجموع الإجراءات والأسالیب الكفیلة بجمع یشیرحیث :قبليالتقویم ال-1
المعلومات عن الظاهرة قبل التنفیذ وهو ما یطلق علیه أحیانا تحدید الحاجات والمسارات ویمثل مجموع 

على الإجراءات المرافقة لعملیة التخطیط التي تحاول أن توفر الأشیاء اللازمة لمساعدة متخذ القرار
صیاغة الأهداف بأسس أكثر واقعیة وموضوعیة، كذلك یمثل هذه النوع من التقویم مجموع الاستحضارات 

ها بصورة فعلیة في جمیع الجوانب المادیة والإجراءات والأطر البشریة التي تنفذ الخطة للتأكد من أن
.)369، ص2009أمل لطفي أبو طاحون، (استكملت استحضاراتها النهائیة

ویقوم على مبدأ تقویم العملیة التعلیمیة خلال مسارها، یهدف بوجه عام إلى تحدید :قویم التكوینيالت-2
مدى تقدم الطلبة نحو الأهداف التعلیمیة المنشودة أو مدى استیعابهم وفهمهم لموضوع تعلیمیي تعلمي 

رها ومن أدوات بغرض تصحیح العملیة التدریسیة وتحسین مسا) لحصة دراسیة أو وحدة دراسیة(محدد 
) أو الحصة(الأسئلة المختلفة التي یطرحها المعلم في أثناء الدرس ) التشكیلي،....(التقویم التكویني 

.)394، 2012محمد محمود الحیلة، (.............والامتحانات القصیرة، والتمارین الصفیة والوظائف

):الختامي(التقویم النهائي 

ویقوم على مبدأ تقویم العملیة التعلیمیة بعد انتهائها، وبالتالي یهدف إلى معرفة مقدار ما تم تحقیقه من 
الأهداف التعلیمیة، والتربویة المنشودة، أو المرسومة سواء بسواء، كما في تقویم مستوى أداء تحصیل 

وضوع علمي معین، أو وحدة دراسیة، الطلبة للمعرفة العلمیة بأشكالها المختلفة بعد الانتهاء من تدریس م
أو أكثر في العلوم ویقوم التقویم الختامي على نتائج الاختبارات التي یعطیها المعلم في نهایة الشهر، أو 

، 2012محمد محمود الحیلة، (نصف الفصل، أو نهایة الفصل، أو السنة، أو نهایة وحدة تعلیمیة معینة 

.)394ص
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:تقویمالمهارات الأساسیة لل- 5- 4- 3

:هناك خطوات أساسیة یجب على المعلم أن یتبعها في تقویمه للحصیل التعلیمیة وهي كما یلي 

.تحدید أهداف المنهج أو البرنامج

اختیار أو بناء أدوات قیاس الأهداف التي تم تحدیدها.
القیام بعملیة القیاس في الوقت المناسب.
هج مستقبلاتقویم النتائج والإفادة من ذلك في تطویر المن.

.)226-225، ص ص 2010ماهر إسماعیل جعفري، (

:أساسیات في مهارة التقویم- 4- 4- 3

لكي تتم عملیة تقویم التعلم في المواد الدراسیة المختلفة بشكل صحیح فانه ینبغي على المعلم أن 
.یمتلك ویعیب بعض المبادئ والأساسیات المتعلقة بخصائص التقویم ومبادئه

 تشخیصیة ووقائیة علاجیة تشمل جانبین مترابطین هماةالتقویم عملیعملیة:

ویتضمن محاولة المعلم لكشف مراحل القوة والضعف في تعلیم الطلبة، اما : الجانب الشخصي
فیتطلب من المعلم اقتراح النشاطات العلمیة والمواقف التعلیمیة وتنفیذها والتجارب :الجانب العلاجي

د الطلبة على تصحیح أخطاء التعلمالمخبریة التي تساع

 التقویم عملیة نامیة ومستمرة وملازمة لعملیة التعلیم بمعنى أنها تحدث قبل أثناء وبعد العملیة
.التعلیمیة وهذا یستلزم معرفة تطویر، وتطبیق عدة طرائق وأسالیب

الات الأهداف التقویمیة لجمیع مجةوهذا یعني وجوب شمول العملی: ملةعملیة التقویم عملیة شا
كما في تقویم مستوى تحصیل مستوى الطلبة ) المعرفین المهاري، والوجداني(التربویة الثلاثة 

المعرفة، (للمعرفة العلمیة وتوظیفها على جمیع مستویات المجال العقلي الستة وفق تصنیفات بلوم 
رقه، وتمثل القیم ومهارات عملیة العلم وط) الإستیعاب، التطبیق، التحلیل، الترتیب والتقویم

.والاتجاهات والمیول العملیة وامتلاك المهارات الیدویة العملیة المناسبة
سلیمة ودقیقة وموضوعیة یجب أن یتحقق فیها ثلاثة أمور على ةلكي تكون عملیة التقویم عملی

:الأقل
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.أن یكون التقویم بدلالة أهداف تعلیمیة محددة-
.والرقمي التروي الدقیقأن یعتمد التقویم على القیاس الكمي -
.أن یتصف التقویم بالاتساع والشمولیة-

.العملیة التقویمیة عملیة ممنهجة ومخطط لها بدقة

).397-395، ص ص2012محمد محمود الحیلة، (التقویم عملیة تعاونیة یشارك فیها عدة أطراف 

:عناصر العملیة التقویمیة- 5- 4- 3

الأرقام والأعداد التي تحدد من خلالها كمیة الموجود من ) یاسموضوع الق(الخاصیة أو السمة المقیسة *
. هذه الخاصیة

.أداة القیاس المستخدمة في عملیة القیاس*

).الأشخاص المراد اختبارهم(عینة المختبرین *

خطة التقویم التي تتضمن جمیع الإجراءات والأدوات والاختبارات المراد استخدامها في هذه *
).174، ص2007أنیس عبد الخالق، رشراش(العملیة

:أهداف التقویم التربوي

: تهدف عملیة التقویم إلى

تعرف نوع المردود التعلیمي وكمه مقارنة بتوقعات المجتمع من العملیة التعلیمیة بصورته الكلیة، وبمعنى 
.افهأخر معرفة نوعیة المتخرجین الذین ینتظرهم المجتمع الذي انشأ مؤسسة تربویة لخدمة أهد

معرفة المعلم لحصیلة جهده، كما أن التلمیذ بحاجة إلى معرفة مستویات تقدمه مقارنة بنفسه أو بأقارنه 
.وفي ضوء ذلك یعمد كل من المعلم والمتعلم بتعدیل مساره وإصلاح الخلل إن وجد وتلافي القصور

تهم وقیاس مدى كفایة مساعدة المدرسة على الوقوف على مدى ما حققته من أهداف والصعاب التي واجه
.أجهزتها ووسائلها
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الحصول على معلومات اللازمة لنقل التلمیذ من صف إلى أخر ا والى مجموعة متجانسة أو لمشاركته 
.في أوجه النشاط

.الكشف عن التلامیذ دراسیا بسبب هذا التأخر

هذه الصعوبات لتحسین تشخیص العقبات التي تصادف التلمیذ أو المعلم أو المدرسة والعلم على تدلیل 
).180، ص2007رشراش أنیس عبد الخالق، (عملیة التدریس

سمة هذا النمط هو التفاعل الذي یتم بین المعلم وطلابه یتمیز بتوفیر المناخ : النمط الدیمقراطي-
سماته التعلیمي المریح وغیر المثیر للقلق والخوف وتسود روح الصداقة والثقة والتفكیر المشترك ومن أهم 

:هي

.الجو المليء بالمودة والطمأنینة وإتاحة الفرصة للطلاب للقیام بأعمالهم بفعالیة ونشاط- 

.إتاحة الفرص المتكافئة أمام الطلاب وتشجیع التعاون فیما بینهم- 

.إتاحة الفرصة أمام الطلاب لتقییم عملهم بأنفسهم- 

.إشراك الطلاب في المناقشة- 

.ب في صورة أهداف واضحةتحدید احتیاجات الطلا- 

:محاور الإدارة  الصفیة- 2

كل من سمیث ولازلیث إلى أن الإدارة الصفیة نتاج » الإدارة الصفیة الفعالة « یضیر في كتابهما 
:المزیج من المهارات المتضمنة في أربعة محاور هي

ماك عال للطلبة في عملیة ویقصد بها المهارة في تنظیم الدرس بطریقة تساهم في تحقیق انه: الإدارة- 1
التعلم ولتحقیق هذا یحتاج المعلم إلى القدرة على تحلیل عناصر ومراحل الحصة المختلفة وإلى القدرة على 

.الاختیار المناسب للمواد التعلیمیة والقدرة على تقلیل أكثر عوامل التشتت

اجه الطلبة وكیفیة تعزیز تقدیر وتشمل المعرفة بكیفیة تقدیم الإرشاد والتوجیه الذي یحت:الوساطة- 2
.الطلبة لدواتهم وأخیرا المهارة في تجنب المواجهة في غرفة الصف
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یشمل على فهم المعلم للإستراتیجیات المختلفة المتضمنة في نظریة التعلم والاستخدام هذه :التعدیل- 3
.ابالإستراتیجیات في تشكیل وتعدیل سلوك الطلبة عبر برامج من التعزیز أو العق

یقصد بها فحص فاعلیة سیاسیة المدرسة في الانضباط ومقدر المساعدة التي تقدمها في : المراقبة- 4
- 35، ص ص2003مزي فتحي هارون، . (تحقیق توتر المعلمین والطلبة وفي توفیر بیئة ومناخ إجابیین

36.(

: أنماط الإدارة الصفیة

:هناك ثلاثة أنماط للإدارة الصفیة

من أبرز سمات هذا النمط هو أن التفاعل الذي یتم بین المعلم وطلابه یتسم بالقسر :التسلطيالنمط - 1
والإرهاب واستغلال سيء للمركز الوظیفي ویتمیز هذا النمط بالعدید من الممارسات السلوكیة للمعلم منها 

:ما یلي

.عدم قبول الرأي الآخر من قبل طلابه- 

.ي لأوامره من قبل طلابهالطاعة الملقة والتنفیذ الفور - 

.إقامة حاجزا بینه وبین طلابه یحول دون تعرفه علیهم وعلى احتیاجاتهم- 

.استخدام حكمة الشخص في تقریر ما یعمله الطلاب- 

).158إبراهیم شبر وآخرون، ص. (یقاوم محاولات أي عمل تجدیدي یتعلق بالتعلیم- 

:النمط الفوضوي- 2

التخطیط وأن الأنشطة التعلیمیة تكون غیر موجهة من قبل المعلم والطلاب یتمیز هذا النمط بعدم -
:یقومون بهذا الدور، ومن أبرز سمات هذا النمط ما یلي

.ترك الحریة المطلقة للطلاب لاتخاذ القرارات المتعلقة بالأنشطة الفردیة والجماعیة- 

.قیام المعلم بالحد الأدنى من المبادرات والاقتراحات- 

.م القیام بأي جهد یذكر من قبل المعلم لتقویم سلوك الطلاب أو أعمالهمعد- 
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).159إبراهیم شبر وآخرون، ص. (إبداء الاستعداد لتقدیم العون للطلا، إذ طلب منه ذلك- 
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:خلاصة

من خلال هذا الفصل حاولنا أن نوضح الخطوط العریضة الخاصة لمهارات التدریس حیث قمنا 
بتعریفها مع ذكر كل من خصائصها وأنواعها ومكوناتها، وفي الأخیر حاولنا إبراز أهم الخطوات التي 

.ینبغي على المعلم إتباعها لكي یمتلك هاته المهارات
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تمهید 

هذه العملیة، حیث تعد العملیة التعلیمیة للتحصیل الدراسي ركیزة مهمة من الركائز التي تقوم بها
تطرقت إلیه العدید من الدراسات بمختلف فروعها من علم النفس التربوي، علم الاجتماع التربوي، لذلك 
وجب الاهتمام بالمتعلمین وبنوعیة أداءهم، هذا لكونهم محور العملیة التعلیمیة، فالاهتمام بالمتعلم یمكن 

على تحصیله للمواد وتظهر نتائجها أثناء الاختبارات  من تحدید الظروف المحیطة به والتي یمكن أن تؤثر 
.بحیث أن المعلم یقیم ماحصله الطالب من معارف في المواد الدراسیة في صفه الدراسي
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:العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي

یبین بان من خلال التجربة العملیة في التدریس والاطلاع على بعض ما كتب في التحصیل الدراسي 
:هناك مجموعة من العوامل المتداخلة في ذلك منها

:عوامل مدرسیة منها- 1

المنهاج الدراسي من حیث ما یناسبه لسیكولوجیا التعلم ومستوى الطلاب والمتعلمین وقدرته على - 
.إشباع حاجاتهم ومیولهم

المعلم الكفء والإدارة المدرسیة الواعیة، فمقدار ما یكون المعلم مؤهلا ومنتبها للمهنة یكون توفر- 
.عطاءه

أو العملیة الفنیةالجدول المدرسي من الأنشطة الریاضیة أو.....الأنشطة المدرسیة، یؤديإیجاد- 
.إلى انخفاض الحافز إلى التعلم

الأقسام وعدم التنقل إلىام الدراسي من حیث توزیع الأساتذةالنظام التربوي منذ بدایة العاستمرار- 
.ضبط البرنامج التعلیمي وتوفیر الكتب المدرسیةإلىبالإضافةأخرمن قسم إلى

أسلوب المعاملة مثلا التجارب البحوث المیدانیة والحوار بین أي: الأستاذ نحو التلمیذأسلوب-
).70، ص2011منیرة، زلوف(وغیرهاذ والمناقشة التلمی

:تتحدد في نقاط هي:الأسریةالعوامل

.المستوى العلمي والثقافي للوالدین-

.نوع وظیفة عمل الوالدین-

.المستوى الاقتصادي للاسرة-

.طبیعة العلاقة القائمة بین الوالدین-

).69یمینة عبد القادر إسماعیلي، ص(مستوى طموح الوالدین بالنسبة للتعلیم -

:لعوامل العقلیةا



الفصل الثالث                                                                          التحصیل الدراسي

37

یعتبر الذكاء من أهم العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي وذلك لوجود ارتباط بینهما، ذلك :الذكاء-أ
أن التحصیل الدراسي كأي نشاط عقلي یتأثر بالقدرة العقلیة العامة، وان كان هذا التأثیر یختلف مداه 

.)67منیرة، صزلوف(حسب المرحلة الدراسیة ونوع الدراسة 

والتحصیل لقد كشفت بعض الدراسات عن وجود علاقة بین القدرات الخاصة:القدرات الخاصة- ب
، وكذلك القدرة على الاستدلال العام تلغویة وهي قدرة فهم معاني الكلماالدراسي والتي تتمثل في القدرة ال

.)67، صزلوف منیرة(إلى القدرة المكانیة بالإضافة

والأفكار والمعلومات والصور شك أن قدرة الطالب على أن یتذكر عددا كبیرا من الألفاظلا:الذاكرة-ج
الذهنیة یؤثر مباشرة وسهولة في التحصیل الدراسي لدى یجب الاهتمام بما یقدر له من الحقائق 

.)68، صزلوف منیرة(والمعارف العلمیة حتى یتمكن من فهمها وحفظها واستدعائها عند الحاجة 

أن قدرة الطالب على تفسیر وجهة نظر إلى المشكلة التي یعالجها بالنظر إلیها من زوایا :التفكیر-د
.)68، صزلوف منیرة(مختلفة یعتبر من العوامل التي تأثر دون شك في تحصیله الدراسي 

: العوامل الجسمیة

ة جسمیة قویة یكون حیث أن لها اثر على التحصیل الدراسي فالطالب یتمتع ببنی: البنیة الجسمیة-
عقله سلیما ویستطیع مزاولة الدراسة، ومتابعتها دون انقطاع عكس الطالب ببنیته جسمیة ضعیفة فانه 
یضطر إلى التغیب عن المدرسة وربما لفترات طویلة وهذا یؤدي إلى عرقلة دراسته وعدم متابعتها بشكل 

.)69ص،زلوف منیرة(مستمر ومستقل وبالتالي عدم الفهم والاستیعاب 

إن سلامة الحواس وخاصتي حاستي السمع والبصر، تساعد الطالب على إدراك ومتابعة :الحواس-
الدروس بشكل واضح في حین أن ضعفها یؤدي إلى عرقلته عن متبعة دروسه هذا إضافةإلىالأثر النفسي 

ر العوامل بعد دا قارن نفسه مع أقرانه وشعوره بالإحباط بعد ذلك من أكثإالذي یحدث للطالب وخاصة 
.ذلك تأثیرا في التحصیل الدراسي

إن العاهات مثل صعوبة النطق والكلام تحول دون قدرة الطالب على التعبیر الصریح :العاهات-
الآخرین یراقبونه ویتفحصونه وهو ما یسبب له والصحیح كما أن العاهات قد تشعر بالنقص، فیعتقد أن

.الدراسي وتفقده القدرة على التركیز في الدراسةمضایقات متعددة تعكس سلبا على تحصیله
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:العوامل الشخصیة

والمقصود بها الرغبة القویة في المثابرة للدراسة والتحصیل فهدا الدافع الذاتي كقوة :قوة الدافعة للتعلم-
.محركة تدفع بطاقات الطالب إلى العمل لتحقیق التفوق

1961ودراسة كانل 1957لقد بینت بعض الدراسات منها دراسة كوان:المیول نحو المادة الدراسیة-
.أن هناك ارتباط قویا ووثیقا بین التحصیل الدراسي والمیل نحو المادة الدراسیة

تعتبر الثقة بالنفس إحدى العوامل التي تجعل التلمیذ یشعر بالقدرة والكفاءة على :الثقة بالنفس-
ر من قبل التلمیذ یعتبر مدعاة للعمل والانطلاق خوفا للوصول إلى مواجهة العقبات فمثل هذا الشعو 

.الهدف

:أهمیة التحصیل الدراسي

إحداث تغیر سلوكي وإدراكي وعاطفي واجتماعي تكمن أهمیة التحصیل الدراسي بوجه عام إلى
في البناء لدى الطلبة، نسمیه عادة بالتعلم والتعلم هو عملیة باطنیة وغیر مرئیة تحدث نتیجة تغیرات 

الإدراكي للطالب وتتعرف علیه بواسطة التحصیل الدراسي، فالتحصیل هو نتاج للتعلم ومؤثر ومحسوس 
.لوجوده في الوقت نفسه

أهمیة التحصیل من حیث تبرز بمقدار ما یحققه من الأهداف السلوكیة والوجدانیة ویثبت أن
د التنموي الشامل عند الطالب كانت فعالیته والسكوحركیة، فكلما كان هذا التحصیل مؤثر في هذا المردو 

.ایجابیة وأهمیته التربویة في سلوك التلمیذ نحو الأفضل ومساعدتهم على التفاعل مع بیئتهم

:الشروط

یعرف النضج بأنه عملیة تطور ونمو داخلي، بتتابع بشكل معین منذ بدا الحیاة وذلك باتجاه :النضج-أ
دخل للفرد فیها، وتشمل هذه العملیات تغیرات فیزیولوجیة وتشریحیة وكذلك الخلیة الذكوریة بالأنثویة ولا

تغیرات عقلیة وهي ضروریة ولازمة سابقة الاكتساب أي خبرة أو تعلم معین فالنضج شرط أساسي لكل 
تعلم، فهو یضع الحدود والإطار التكویني النظري الذي یكون للممارسة في أثرها في داخله لكي یحدث 

.التعلم
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إن تكرار عمل معین یسهل تعدیله وتنظیمه عند الشخص المتعلم فتكرار وظیفة :الممارسة والتكرار- ب
معینة عدة مرات یكسبها نوعا من الثبوت والنمو والاستقرار عند الشخص المتعلم فالممارسة تتسر نوعا 

لتكرار والممارسة عامل الأعمال بطریقة سریعة ودقیقة صحیحة فاوبالتالي تساعد على أداءما من الآلیة
.من العوامل التي تساعد على التعلم الدقیق

لقد أثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الجزئیة حتى تكون المادة :الطریقة الكلیة والجزئیة-ج
المراد تعلیمها سهلة وقصیرة وكلما كان الموضوع المراد تعلمه متسلسل تسلسلا منطقیا كلما سهل تعلمه 

طریقة الكلیة، فالموضوع الذي یكون أسهل في تعلمه بالطریقة الكلیة من الموضوعات المكونة من بال
أجزاء لرابطة بینهما مثل عملیة الإدراك تسیر على مبدأ الانتقال من إدراك الكلیات المبهمة العامة إلى

.إدراك الجزئیات

خبرات والمعلومات والمعارف المختلفة فهو السبیل الأمثل لاكتساب المهارات وال:النشاط الذاتي-د
فالتعلم الجید هو الذي یقوم على النشاط الذاتي للطالب فالمعلومات التي یحصل علیها الفرد عن طریق 
جهده ونشاطه الذاتي یكون أكثر ثبوتا ورسوخا أما التعلم القائم على التلقین والسرد من جانب الطالب 

.فهو نوعا سیئ

قصد به التدریب الذي یقوم على فترات متباعدة تتخللها فترات من الراحة ولقد ی:التدریب الموزع-ه
إلى التعب والملل كما أن ما یتعلمه الفرد بالطریقة المركزة یكون عرضة وجد أن التدریب المركز یؤدي

.یتعلقإلى تثبیت ماللنسیان وذلك لان فترات الراحة التي تتخلل فترات التدریب الموزع تؤدي

أفضل من غیره الذي لا یستفید منه فالتحصیل القائم على أساس التوجیه والإرشاد:التوجیه والإرشاد- و
كان التلمیذ، من إرشاد الطالب فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بجهد اقل وفي مدة زمنیة اقصر، كما لو

.التعلم دون إرشاد وتوجیه

: مبادئ التحصیل الدراسي

إن الروتین یقتل روح الاكتشاف والإبداع ویجب تطبیق ذلك في النشاطات التعلیمیة :الأصالة والتجدید-
فیتم بذلك إخضاع التلامیذ إلى مسائل ومواقف جدیة ومستمرة بحیث یجد نفسه مضطر لبدل الجهد 



الفصل الثالث                                                                          التحصیل الدراسي

40

الفكري بتصور ویثبت بالممارسة، فالحداثة والتجدید تخلق روح التحدي والتفكیر العلمي والمنطقي 
.لدى التلامیذ وتساعده على زیادة في تحصیله الدراسيالمستمر

حیث نجد ) التدعیم(لقد عرف بین وجهات النضر السلوكیة المعاصرة القائمة على التعزیز :التعزیز-
قد اضطر إلى التعامل مع حقائق التعلم المكافئ الذي له تأثیر على مختلف الجوانب العقلیة، " جثرى"

یرى انه قد أصبح للمعززات أكثر شهرة في استخدامها عند " سكینر"لك العالم خاصة لدى الطفل ونجد كذ
علماء النفس كما نجد أن مختلف مفكري التربیة وخاصة التعلیم أن التعزیز في التدریس الخاص بالتعلیم 

.له تأثیر في تحصیله الدراسي

تلف روح المنافسة بین الطلاب تعمل المشاركة على تنمیة الذكاء وتفكیر لدى الطالب وتخ:المشاركة-
التي تمكنهم من اكتشاف أخطائهم وتصحیحها وتنمیة رصیدهم العلمي وتحسین تحصیلهم الدراسي في 
أخر المطاف، وبالتالي یكون التلمیذ قد اكتسب خبرات ومهارات دراسیة جدیدة تساعده على التوافق 

.النفسي والمدرسي بدرجة ملائمة لها

نتائج الاستجابات لدافعیة وطبیعتها لها تأثیر، فالمعلومات التي تم اكتسابها یمكن من الوظائف:الدافع-
أن تصبح طرفا باعث للسلوك في الوقت الحاضر، حیث أن لكل طالب دوافع نفسیة واجتماعیة تدفعه 
نحو المدرسة أو تمنعه عنها وهنا یجب الكشف عن هذه الدوافع واستغلالها كمحركات لقدرات الطالب 

ستغلالها جیدا من طرف مصالح التوجیه وخاصة في التدریس لتحقیق الطالب على التحصیل الایجابي وا
.البناء

إن العوامل والاستعدادات النفسیة والجسمیة والعقلیة والوجدانیة والاجتماعیة هي :الاستعدادات والمیول-
لیة التحصیل الدراسي، فكلما زاد عوامل مرتبطة ارتباطا وثیقا لبعضها البعض وتعتبر عاملا حاسما لعم

له، كلما زاد تحصیله فیها استعداداتهمیول الطالب إلى نوع من أنواع الدراسات أو التخصصات و 
.والعكس صحیح

إن العملیة التربویة كغیرها من العملیات الاجتماعیة الأخرى تدور في بیئة طبیعیة واجتماعیة :البیئة-
حصیل العقلي والعلمي، فالبیئة بصفة عامة التي یعیشها الطالب في خاصة بها تدور فیها عملیة الت

الأسرة والشارع تلعب دور لا یستهان به في تقویة و إضعاف التحصیل الدراسي، وذلك تبعا لعملیة 
.التأثیر التي تمارسه علیه
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:خلاصة الفصل

بعد تطرقنا إلى التحصیل الدراسي، العوامل المؤثرة فیه، الخصائص والشروط الواجب إتباعها 
للتحصیل الجید، فان كل ما یمكن استنتاجه من هذا الفصل هو أن التحصیل الدراسي عبارة عن المهارة 

طریق النتائج التي یكتسبها التلمیذ نتیجة التدریب خلال المواقف التعلیمیة المتعددة وهو ما یعرف عن
الدراسیة التي یتحصل علیها التلمیذ، ومن الملاحظ انه یتأثر بعدة عوامل ولا یمكن القول بان هناك عامل 
واحد مسؤول عن هذه العملیة بل كل العوامل التي ذكرت لها انعكاسات واضحة على شخصیة التلمیذ 

.وبالتالي على تحصیله



الخاتمة

65

: خاتمة 

لم من جمیع كثر بالتعلیم و التعأجعل المختصین التربویین یهتمون التربیة والتعلیمن تطور إ
جیال تتمتع إعداد أهداف المرجوة من العملیة التربویة و التي تتلخص في الأالنواحي بهدف تحقیق 

.خرىبة تطورات العصر السریعة من جهة أبالصحة النفسیة من جهة وقادرة على مواك
التي یمتلكها المعلم الكفء فعالة التدریسیة المهارات الهداف یجب الاعتماد على تحقیق هذه الأو ل

.ن ترفع من المستوى التحصیلي للتلامیذعلى أسس علمیة من شئنها أو التي تكون مبنیة
ن مهارات التدریس تساهم بدرجة عالیة في رفع مستوى التحصیل ة أج الدراسوقد توصلت نتائ

یة  المتحصل علیها من خلال راسي لدى تلامیذ الطور الابتدائي، و هذا ما عبرت عنه النتائج الإحصائالد
لدى تلامیذ ن لمهارة التخطیط دور في رفع مستوى التحصیل الدراسيتي ترى أولى الالأیة الجزئالفرضیة

.يالطور الابتدائ
ن لمهارة التنفیذ دور في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور أما الفرضیة الثانیة فترى أ

الفرضیة الجزئیة الثالثة ترى بأن لمهارة الإدارة الصفیة دور في رفع مستوى التحصیل كما ترى، الابتدائي
. الابتدائيلدى تلامیذ الطور الدراسي 
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.أوضح الهدف من الدرس لضمان تحقیقه2
.أعمل على جذب انتباه التلامیذ لضمان تركیزهم3
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.أراعي وضوح المفاهیم والمصطلحات المتعلقة بالدرس9
.وإدارة بیئة الصف لخلق جو دراسي ملائمأشرك التلامیذ في تصمیم 10
.المنزلیة للتلامیذ بعد إنجازها لتبصیرهم بالأخطاءأناقش الواجبات 11
.أنهي الحصة مع ضمان فهم التلامیذ لمضمونها12
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أهداف

الإدارة الصفیةمهارة: ثالثا
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.أعمل على تنشیط التفاعل داخل الصف لزیادة فاعلیة العملیة التعلیمیة1
.أترك مجال للتلامیذ للتعبیر عن آراءهم لتنمیة مهارة التفكیر لدیهم2
.الدرسأقوم بتعزیز أنماط  السلوك المرغوب لضمان التزام التلامیذ أثناء 3
.أعمل على ضبط النظام داخل الفصل لتمكین التلامیذ من التركیز4
.أحفز التلامیذ المتفوقین لإثارة روح التنافس بینهم5
.أنظم البیئة الفیزیقیة لحجرة الصف لخلق الجو الملائم للدراسة6
.لضمان تفاعل أكثرأنظم البیئة الاجتماعیة للدراسة 7
أتیح  الفرصة للتلامیذ لتقییم أعمالهم بأنفسهم مع الحرص على توجیههم 8

. لترسیخ الأفكار لدیهم
.أغیّر في نبرة صوتي لجذب انتباه التلامیذ9
أستخدم أسلوب اللوم والإشارات وتعبیرات الوجه للفت نظر التلامیذ عند 10

.قیامهم بسلوك غیر مقبول
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