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 :مقدمــة

الطفل هو كٌنونة بشرٌة بغض النظر عن تمٌزه أو تأخره، فلكل طفل شخصٌته وصفاته وممٌزاته 

 غالبا ما تفوق –ونجد بعض الأطفال . الخاصة به، وكل طفل ٌختلف فً ما لدٌه من قدرات ومهارات

كما نجد عكس ذلك البعض الآخر تغلب علٌهم نقاط الضعف عن نقاط - نقاط تمٌزهم عن نقاط ضعفهم

أي الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم تتفاوت " ذوي الإحتٌاجات الخاصة"القوة، وهذه الفئة تُدعى 

 .فً حدّتها من فرد لآخر

وقد تظهر هذه الصعوبات قصورا فً واحد أو أكثر من العملٌات العقلٌة الأساسٌة التً تدخل فً 

 .فهم واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو الحساب

تلك الصعوبات تكون عقبة أمام تقدم الطفل فً المدرسة وربما تؤدي به إلى الفشل أو التسرب 

الدراسً، إذا لم ٌتم التعرف علٌها وتحدٌدها ومواجهتها قبل أن تتفاقم وتزداد حدتها وٌصبح من الصعوبة 

التغلب علٌها، وذلك على الرغم من تمتع هؤلاء الأطفال بإمكانٌات عقلٌة وجسمٌة وحسٌة مناسبة، 

فالأفراد الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم ٌكونون عادة أسوٌاء ولا ٌلاحظ المعلم أو الأهل أي مظاهر 

شاذة تتطلب تقدٌم معالجة خاصة بحٌث لا ٌجد المعلمون ما ٌقدمون لهم إلاّ بنعتهم بالكسل واللامبالاة، أو 

 .التخلف أو الغباء

وربما كان الأمر سهلا نسبٌا لو كان هناك نوع واحد من صعوبات التّعلم، فلو كان الأمر كذلك 

لأصبحت مهمتنا هً التعرف على الصعوبات الخاصة، وتحدٌد درجاتها وتطبٌق برنامج علاجً مؤثر 

وفعال للتغلب علٌها، لكن لسوء الحظ لٌس الأمر بهذه البساطة والحقٌقة أن صعوبات التعلم متباٌنة وتظم 

بٌن ثناٌاها درجات مختلفة من الحدة، كما تتطلب أسالٌب علاجٌة متعددة تساعدهم فً السٌر فً دراستهم 

 .وفقا لقدراتهم العقلٌة

إذا، فكل هذه الخصائص وغٌرها تؤثر على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ واعتماد على المعطٌات 

التً سبقت تأتً الدراسة الحالٌة لتبحث فً مسألة الصعوبات القرائٌة والكتابٌة والحسابٌة وأثرها على 

 .التحصٌل الدراسً للتلمٌذ

  



 :وتتضمن هذه الدراسة فً شكلها النهائً الفصول الآتٌة

وتعرضنا فٌه إلى إشكالٌة البحث وفرضٌاته، أهمٌة الموضوع، أسباب اختٌار : الفصل الأول (1

 .الموضوع، أهدافه، ثم الدراسات السابقة

 .وتعرضنا فٌه  إلى التعلم وصعوباته:  الفصل الثاني (2

 .وتعرضنا فٌه  إلى التحصٌل الدراسً:  الفصل الثالث (3

 .تعرضنا فٌه إلى خصائص تلمٌذ المرحلة الإبتدائٌة: الفصل الرابع (4

الإجراءات المنهجٌة للدراسة، تفسٌر )تعرضنا فٌه إلى الجانب المٌدانً  : الفصل الخامس  (5

 .(وتحلٌل النتائج الدراسٌة

  بدءً بالفرض، ثم مجالات الدراسة، ثم المسح الشامل وأدوات جمع البٌانات، وأخٌرا 

 . تحلٌل البٌانات وعرض النتائج المتوصل إلٌها
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 : تحدٌد الإشكالٌة

ٌعد موضوع صعوبات التعلم من المواضٌع الهامة والجدٌدة فً مٌدان التربٌة الخاصة التً أخذت 

حقها من البحث والدراسة والاهتمام بدراسة الإعاقات العقلٌة والحركٌة إلى دراسة الأطفال الّأسوٌاء فً 

 . نموهم العقلً والحسً والحركً والذٌن ٌعانون من مشكلات فً تحصٌلهم الدراسً

وتُعد الصعوبات التعلٌمة مصدرا تتراكم حوله المشكلات الانفعالٌة والاجتماعٌة، غٌر أن هناك 

اهتماما من قبل المجتمعات الحدٌثة بهذه الفئة فً المراحل الأولى من التعلم وخاصة فً المرحلة 

 .الابتدائٌة

حٌثُ تظهر هناك صعوبات عندما ٌفشل التلمٌذ فً أداء المهارات المرتبطة بالنجاح فً مأدبة 

 .دراسٌة كالقراءة والكتابة والحساب

وقد اهتم كثٌر من العلماء فً شتى المجالات ومختلف التخصصات من قبل المهتمٌن بها كالأطباء 

وعلماء النفس وعلماء التربٌة وعلماء الاجتماع وغٌرهم، إلا أن هذا الاهتمام ٌختلف باختلاف الفترة 

الزمنٌة، وقد شهد تعلم القراءة والكتابة والحساب اهتماما كبٌرا على المستوى العالمً، حٌث كان الهدف 

 . الرئٌسً منها هو التعرٌف بأهم هذه الصعوبات ومحاولة تقدٌم الخدمات والحلول العلاجٌة لها

 وبالرغم من الجهود التً ٌبذلها المسئولون عن العملٌة التربوٌة والمهتمون بتطوٌر التعلٌم لمواكبة 

عصر المعلومات والتكنولوجٌا وتذلٌل الصعوبات التً تعترض هذه العملٌة إلا أنه مازالت هناك 

مشكلات لم تجد طرٌقها للحل النهائً، ذلك لأنها متجددة، ومن المشكلات التً باتت تؤرق المربٌن 

والآباء والتلامٌذ على حد سواء، منها مشكلة تدنً التحصٌل الدراسً والضعف القرائً والكتابً 

 .والحسابً لدى بعض التلامٌذ، وهً من أهم المشكلات التً تقف عائقا أمام التعلٌم

ٌواجه التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم عددا محددا من المشكلات التً تتطلب استخدام القدرة العامة 

والمهارات الأكادٌمٌة الخاصة والسلوك الاجتماعً ولدٌهم أداء دراسً مُتدنً نظرا لعدم امتلاكهم مفاهٌم 

سلٌمة وأنهم لٌس لدٌهم أدنى ذنب فً نواحً فشلهم، إذ ترجع إلى عوامل أخرى تخرج عن محٌطهم 

 .الذاتً مما ٌؤدي إلى انخفاض إدراكهم

إلى أي مدى تؤثر صعوبات التعلم : وهذا ما ٌدفعنا إلـى طرح التساؤل الرئٌسً الذي مفاده

 الأكادٌمٌة فً عملٌة التحصٌل الدراسً؟
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 : التساؤلات الفرعٌة

 هل تؤدي صعوبات تعلم القراءة إلى انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟ -

 هل تؤدي صعوبات تعلم الكتابة إلى انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟ -

 هل تؤدي صعوبات تعلم الحساب إلى انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟ -

 : فرضٌات الدراسة

لقد ارتأٌنا إلى طرح ثلاث فرضٌات أساسٌة منبثقة من الفرضٌة العامة، وهً بمثابة احتمالات 

تتطلب التأكٌد أو النفً بناءً على اختبارها فً الواقع لأن الفرضٌة هً حل مؤقت ٌضع الباحث فً قراره 

 1.نفسه حول مشكلة ما حتى تُثبت صحة ذلك نفٌا أو إثباتا

ٌُعد التكامل المنهجً بٌن الإشكال الرئٌسً للبحث والدراسة النظرٌة والمعطٌات الإمبرٌقٌة  و

 : سٌمكننا من اختبار هذه الفروض والتً على أساسها وضعت أسئلة الاستمارة والمتمثلة فً

 : الفرضٌة العامة -

 .تؤثر صعوبات التعلم الأكادٌمٌة فً عملٌة التحصٌل الدراسً للتلمٌذ

 : الفرضٌات الجزئٌة -

 .تؤدي صعوبات تعلم القراء إلى انخفاض مستوى التعلم الدراسً للتلمٌذ- 1ف

 .تؤدي صعوبات تعلم الكتابة إلى انخفاض مستوى التعلم الدراسً للتلمٌذ- 2ف

 .تؤدي صعوبات تعلم الحساب إلى انخفاض مستوى التعلم الدراسً للتلمٌذ- 3ف

  

                                                           
 . 95، ص2006، 1نبٌل أحمد عبد الهادي، منهجٌة البحث فً العلوم الإنسانٌة، الأهلٌة للنشر والتوزٌع، عمان ط -  1
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I- تحدٌد المفاهٌم : 

تحتاج كل دراسة إلى تحدٌد المفاهٌم الأساسٌة التً تعبر بصورة دقٌقة على محتوى البحث وأول 

 : تعرٌف نُقدمه فً دراستنا هو

ٌُضٌف إلى خبراته : التعلم -1 وهو نشاط عقلً ٌحدث تغٌٌرا أو تعدٌلا فً سلوك الفرد، بحٌث 

أنواعا جدٌدة من الخبرات والاتجاهات والمٌول والقٌم والعواطف والمهارات والمعارف التً تفٌد الإنسان 

 .حل مشكلاته واتخاذ قراراته وتوصله إلى هدفه بحٌث ٌمكن قٌاسه والتعدٌل فٌه نحو الأحسن

وعلى الرغم من اختلاف مدارس علم النفس فً نظرتها إلى طبٌعة التعلم، اختلف العلماء فً 

 : إعطاء تعرٌفا محددا للتعلم ومن بٌن التعارف المتوفرة ما ٌلً

عبارة عن عملٌة اكتساب بالطرق التً تجعلنا نشبع دوافعنا أو نصل "  بأنه "جٌتكس"ٌعرفه  -

  1"إلـى تحقٌق أهتافنا وهذا ٌأخذ أسلوب حل المشكلات

 .2"تغٌٌر دائم نسبٌا فً إمكانٌة السلوك نتٌجة للخبرة المعززة"  بأنه "كمبل"وٌعرفه  -

 "أي تغٌٌر فً سلوك ناتج عن استشارة"ٌعرفه على أنه " جٌلفرود"أما بالنسبة لـ  -

 3"تغٌٌر فً الأداء مع شروط الممارسة"بأنه " ماكجوٌس"وٌعرفه  -

 : ومن خلال التعارف السابقة نخلص إلى التعرٌف الإجرائً الآتً

التعلم سلوك مكتسب لا ٌحدث صُدفة، وإنما ٌظهر كنتٌجة لتفاعل الكائن الحً مع بٌئته، وٌرتبط 

هذا الظهور بوجود شرط الممارسة والتكرار مما ٌؤدي إلى تغٌٌر سلوكه وطرٌقة أدائه بحٌث تتكون لدٌه 

 .عادات ومهارات ٌستفٌد منها مستقبلاً 

  

                                                           
 .  14، ص2007العزة حسنً سعٌد، صعوبات التعلم، دار الثقافة، الأردن، د ط،-  1
2
 . 92، ص 2005، 1العتوم ٌوسف عدنان وآخرون، علم النفس التربوي، النظرٌة والتطبٌق، دار المسٌرة ،الأردن، ط-  

3
 .  15، ص 2008نبهان محمد ٌحً، مهارة التدرٌس، دار الٌازوري العلمٌة، الأردن، ط -  
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 (: Learning déshabilites)صعوبات التعلم  -2

إن مفهوم صعوبات التعلم ٌشمل مجموعة كبٌرة من الأطفال الذٌن لا ٌدخلون ضمن فئات 

الأطفال المعوقٌن ولكنهم بحاجة إلى مساعدة لاكتساب المهارات المدرسٌة، وتضم هذه الفئات أفراد ذوي 

نسبة ذكاء متوسط أو حتى ما فوق المتوسط، ومع هذا ٌعانون من مشكلات تعلٌمٌة تجعلهم ٌتعثرون فً 

 .1تحصٌلهم الدراسً

إلى وجود أطفال لدٌهم صعوبات تعلٌمٌة ناتجة عن اضطراب فً جانب أو أكثر " كرٌك"وٌشٌر 

من العملٌة النفسٌة التً لها علاقة بالفهم واللغة الشفوٌة والمنطوقة أو المكتوبة، ولها أعراض تتمثل فً 

لانتباه والتفكٌر والقراءة أو الكتابة أو التهدئة والعملٌات الحسابٌة بحٌث لا تشمل الأطفال ذوي الإعاقات 

الأخرى مثل الإعاقة العقلٌة أو السمعٌة أو البصرٌة أو الحركٌة على الرغم من إن مثل هذه الإعاقات 

 .2تكون مرافقة لذوي صعوبات التعلم

 : التعرٌف الإجرائً

صعوبات التعلم حالة متقدمة ومزمنة لها منشأ عصبً ٌؤثر على قدرات الفرد اللفظٌة وغٌر 

 .     اللفظٌة تحول دون تطوٌر وتكامل هذه القدرات

 : صعوبات الكتابة -3

هً عبارة عن خلل وظٌفً بسٌط فً المخ، حٌث ٌكون الطفل غٌر قادر على تذكر التسلسل 

لكتابة الحروف والكلمات، فالطفل ٌعرف الكلمة التً ٌرغب فً كتابتها، ٌستطٌع نُطقها عند مشاهدته لها، 

 .ولكن مع ذلك غٌر قادر على تنظٌم وإنتاج الأنشطة المركبة اللازمة لنسخ أو كتابة الكلمة من الذاكرة

إن تعلم الكتابة ٌتطلب من الطفل أن ٌفرق وٌمٌز بصرٌا بٌن الأشكال والحروف والكلمات 

والأعداد، فالأطفال الذٌن ٌعانون من عدم التمٌٌز بٌن الكلمات والحروف بصرٌا ٌعانون أٌضا من 

 . صعوبات فً إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة

أن الاضطرابات التً تظهر لدى الأطفال ذوي صعوبات " حٌث ٌقول ": هارسون"تعرٌف  - 1

 : الكتابة ٌمكن تصنٌفها إلى

 .(معرفة الأشكال والصور التمٌز البصري)مشكلات فً الإدراك البصري  -1

 .(مشكلات فً العلاقات المكانٌة البصرٌة، تتضمن اضطرابا إدراك الوضع بالفراغ -2

                                                           
 .11، ص 2009محمد صبحً عبد السلام، صعوبات التعلم والتأخر الدراسً، دار المواصً للنشر والتوزٌع، الجزائر،  ط  -  1
 .42العزة حسٌنً سعٌد، المرجع السابق، ص -  2
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  1. اضطراب القدرة الحركٌة البصرٌة وهً القدرة على معالجة العلاقات المكانٌة -3

 : التعرٌف الإجرائً لصعوبات الكتابة

هً خلٌط من استراتٌجٌات ذهنٌة وحركٌة، لذلك فالأطفال ذوى صعوبات التعلم الذٌن لدٌهم ضعف 

فً هذه المجالات ٌكون لدٌهم أٌضا فً التعبٌر الكتابً وكتابتهم غٌر مرتبة وملٌئة بالأخطاء الاملائٌة 

 . وأخطاء ترقٌم

 (: dyslexia) صعوبة القراءة أو عسر القراءة -4

الدٌسلكلٌسٌا هً صعوبة فً القدرة على القراءة فً العمر الطبٌعً خارج نطاق أي إعاقة عقلٌة أو 

وهً  (دٌسورتوغرافً- دٌسلٌكسً )حسٌة وترافق هذه الصعوبة الصعوبات فً الكتابة، ومن هنا تسمى 

صورة الجسد، معرفة الٌمٌن من : ناتجة عن خلل فً استخدام العملٌات اللازمة لاكتساب هذه القدرة

 ٌعانون من هذه المشكلة لكننا لا نستطٌع التكلم عن هذا العجز % 15 و5الٌسار، المهارات الٌدوٌة بٌن 

  2. قبل سن السابعة، فالأخطاء قبل هذا العمر واردة وهذا أمر عادي جدّا

إن الدٌسلكلٌسٌا لٌست نتٌجة تدنً فً الذكــاء، لكن قد ٌكون الشخص متدنً الذكاء عنده 

دٌسلٌكسٌا، وفً الحقٌقة أن الصورة الممٌزة للدٌسلٌسكٌا هً الصعوبة التً ٌجدها الولد فً القراءة 

 . والكتابة بما ٌتفاوت مع مستوى ذكائه وقدراته العقلٌة

 : التعرٌف الإجرائً

الدٌسلكلٌسٌا هو عدم الفاعلٌة والقدرة على الربط بٌن القسم الٌمٌن والقسم الٌسار للدماغ، فً هذه 

الحال تكون خلاٌا الدماغ مركبة بشكل مختلف عن باقً الأولاد الذٌن لا ٌعانون من الدٌسلٌكسٌا وتركٌب 

 .الخلاٌا هذا غٌر عادي ٌؤثر بدرجات متنوعة على العمل الطبٌعً لقسمً الدماغ

  

                                                           
 .  345، ص 2009، 1بطرس حافظ بطرس، تدرٌب الأطفال ذوي صعوبات التعلم، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان، ط-   1
 .41محمد صبحً عبد السلام، مرجع سابق ذكره، ص -  2
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 : صعوبات الحــساب -5

وهو كذلك . ٌعرف عسر الحساب بأنه فشل فً تعلم البوادر الأساسٌة للحساب ومفاهٌمه الأساسٌة

 .1فشل وضعف فً القدرات التً تسمح باستعمال ملائم ومناسب للعدد عند الأطفال العادٌٌن

 : التعرٌف الإجرائً

هو اضطراب خاص ومقتصر على وظٌفة الحساب وٌمكن أن ٌتعدى ذلك إلى اضطراب التفكٌر 

المنطقً الرٌاضً وصعوبة تعلم الأعداد والعملٌات المرتبطة بالعدد والحساب، وهو ٌؤثر على تمدرس 

 .الطفل وبالنتٌجة على حٌاته المهنٌة

 : التحصٌل الدراسً -6

إن مفهوم التحصٌل الدراسً من المفاهٌم الأكثر استعمالا من قبل علماء النفس والباحثٌن، ومن بٌن 

 : التعارٌف التً تحصلنا علٌها ما ٌلً

التحصٌل الدراسً مستوى محدد من الأداء والكفاءة فً العمل والدراسة، كما "بأن " جابلً"ٌعرفه - 

 ".ٌقٌم من قبل المعلمٌن أو عن طرٌق الإختبارات المقننة أو كلٌهما

التحصٌل الدراسً بلوغ مستوى معٌن فً مادة أو مواد تحددها "بأن " الرافعً نعٌم"ٌعرفه - 

المدرسة وتعمل من أجل الوصول إلٌــها بهدف مقارنة مستوى الفرد بنفسه، أي مدى ما تحققه من نجاح 

واستٌعاب المعارف المتعلقة بهذه المادة خلال فترة زمنٌة معٌنة، أو مقارنة التلامٌذ مع بعضهم 

 2".البعض

فٌعرفه بمدى استجابة التلامٌذ لما تعلموه من خبرات معٌنة فً " لصلاح الدٌن علام"أما بالنسبة - 

 3.مادة دراسٌة مقررة وتقاس بالدرجات التً ٌحصل علٌها التلمٌذ فً الاختبارات التحصٌلٌة

فقد عرفه بأنه الأداء الناجح أو المتمٌز فً مواضٌع أو مٌادٌن أو دراسات خاصة " هاوز"أما - 

  4.والناتج غادة عن المهارة والعمل الجاد المصحوبٌن بالاهتمام

                                                           
، 1ركزة سمٌرة، فاٌزة صالح الأحمدي، صعوبات تعلم القراءة والكتابة والرٌاضٌات، جسور للنشر والتوزٌع، الجزائر، ط-  1

 .79، ص 2016
محمد بودخٌلً، نطق التحفٌز المختلفة، نطق التحفٌز المختلفة وعلاقتها بالتحصٌل الدراسً، دٌوان المطبوعات الجامعٌة،  مولاي-  2

 ،   236الجزائر، د ط ص
 .  104، ص 2002النٌال أحمد ماٌسة، التنشئة الإجتماعٌة فً علم النفس الإجتماعً، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، ط-  3
 .104المرجع نفسه، ص -  4



                                         الإطار العام للدراسة  الفصــــل الأول                           
 

8 
 

من خلال هذه التعارٌف نتوصل إلى أن التحصٌل الدراسً هو مدى استٌعاب الطلاب لما تعلموه من 

خبرات معٌنة ومعارف فً مادة معٌنة من خلال مستوى الأداء الذي ٌحرزه الطالب عن طرٌق 

 .الاختبارات سواء كانت كتابٌة أو شفوٌة بهدف تقٌٌم كفاءاته

 : التعرٌف الإجرائً

التحصٌل الدراسً هو جمٌع المكتسبات المعرفٌة والمهارات التً حصل علٌها التلمٌذ عن طرٌق 

التعلم وفق برنامج دراسً معٌن، إذ ٌتم قٌاس هذه الكفاءة من خلال الاختبارات المقالٌة أو الكتابٌة فً 

 .الامتحانات الرسمٌة

 : تعرٌف المرحلة الابتدائٌة - 7

تُعد المرحلة الابتدائٌة الخطوة الأولى فً طرٌق الطالب للعلم والمعرفة، وبقدر الاهتمام بهذه المرحلة 

ٌُصبح الفرد قادرا على الإسهام فً تقدم المجتمع والنهوض به، وتشكل هذه المرحلة من التعلٌم البٌئة 

 .الثانٌة للطلب بعد الأسرة التً تسهم فً تكوٌن الشخص

 : التعرٌف الإجرائً

المرحلة الإبتدائٌة هً المرحلة الأولى التً ٌدخل إلٌها الطالب للتعلم وهً مرحلة إلزامٌة حٌث ٌجب 

على كافة الطلاب ومن مختلف الطبقات الاجتماعٌة أو الاقتصادٌة الالتحاق بها وتتكون عادة من خمس 

 .إلى ست صفوف حسب الدولة، كما تعتبر من أهم المراحل فً حٌاة الطالب
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II –أسباب اختٌار الموضوع  : 

إن اختٌار الموضوع ٌعد أهم الخطوات المنهجٌة لإعداد أي بحث علمً ولا سٌما البحث الإجتماعً، 

واختٌار موضوع البحث مرتبط بمجموعة من المؤشرات منها الإحساس الصادق والمٌول الشخصً 

 : للموضوع والاستعداد لدراسته، وإضافة إلـى ذلك هناك أسباب أخرى تتمثل فً

محاولة تسلٌط الضوء على أهم جوانب صعوبات التعلم لدى الأطفال وتأثٌرها على تحصٌلهم  -1

 .الدراسً خاصة وأن هذا الموضوع من أهم الظواهر التً لاقت اهتماما كبٌرا من طرف الباحثٌن

معاٌشتنا لهذه الظاهرة ومشاهدتنا لعدة مواقف خاصة خلال المرحلة الإبتدائٌة مما ولد لدٌنا نوعا  -2

 .من الفضول القوي ودافع أقوى لدراسة هذا الموضوع

 .الكشف عن مدى تأقلم المعلمٌن مع تلامٌذ ذوي صعوبات التعلم -3

إضافة إلى أملنا فً أن تسهم هذه الدراسة فٌسً زٌادة الوعً الفردي والثقافة الشخصٌة تجاه  -4

الأطفال ذوي صعوبات التعلم، وكذلك التهمٌش الذي ٌتعرض له هؤلاء الأطفال من طرف 

 .المعلمٌن فً غرفة الصف، كان من بٌن الدوافع الذي حمستنا لإنجاز هذا البحث

إعتبار موضوع صعوبات التعلم سٌفٌدنا فً مسار رحلتنا المهنٌة من خلال تعرفنا على بعض  -5

 .الخصائص الممٌزة للتلامٌذ ذوي صعوبات التعلم

مساعدة المتخصصٌن فً مجال التربٌة الخاصة، مع تقدٌم مجموعة من المقترحات والتوصٌات أو  -6

 .التطبٌقات التربوٌة مما قد ٌساعدهم فً اكتشاف حالات صعوبات التعلم

 .الإمكانٌة الموضوعٌة لدراسة الظاهرة من الناحٌة العلمٌة وتطبٌق تقنٌات البحث العلمً -7
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 III -أهداف الدراسة : 

 : ٌسعى البحث العلمً إلى تحقٌق أهداف عامة ذات قٌمة علمٌة وتتبلور هذه الأهداف فً

الكشف عن بعض الخصائص التً تمٌز التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم عن أقرانهم  -1

 العادٌٌن،

 معرفة مدى تأثٌر صعوبات التعلم على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ، -2

توعٌة المعلمٌن والآباء بأهمٌة التدخل من أجل الاكتشاف المبكر لحالات صعوبات التعلم،  -3

فضلا عن تمٌزها عن المفاهٌم المرتبطة بها، كالتأخر الدراسً، التأخر العقلً، بطء التعلم 

 ومشكلات التعلم،

تقدٌم توصٌات ومقترحات تمكن المعلمٌن والتربوٌٌن ومخططً برامج التربٌة الخاصة  -4

 من الاستفادة منها ومن ثم تصمٌم برامج جدٌدة تتلاءم مع طبٌعة هؤلاء التلامٌذ،

 التعرف على الطرق التربوٌة المساعدة على مواجهة صعوبات التعلم لدى التلامٌذ، -5

 إبراز الأسباب المؤدٌة إلـى حدوث هذه الصعوبة، -6

التعود على طرح مثل هذه المواضٌع بأسالٌب وقواعد علمٌة منهجٌة ودراستها  -7

 .بموضوعٌة

 

 : الدراسات السابقة

 : الدراسة السابقة الأولى

 : الخطٌب محمد إبراهٌم -1

دراسة صعوبات التعلم، القراءة والمطالعة فً مراحل التعلٌم العام، كلٌة العلوم التربوٌة، كلٌة 

 :  م2003العلوم التربوٌة، الأردن 

تهدف هذه الدراسة إلـى التعرف على الصعوبات الأكادٌمٌة فً تعلم : الهدف من الدراسة - أ

 .القراءة والمطالعة فً مراحل التعلٌم العام

اعتمد الباحث فً إنجاز هذه الدراسة على المنهج الوصفً التحلٌلً الذي : منهج الدراسة - ب

 .ٌعمل على تتبع موضوع الدراسة

اختار الباحث عٌنة البحث من مجموعة من المدارس الإبتدائٌة، كانت عٌنة : عٌنة الدراسة - ت

، كما تم اختٌار معلمً ( تلمٌذ261)البحث فً الصف السادس نهاٌة المرحلة الإبتدائٌة 
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 معلما، وقد 22اللغة العربٌة للصفٌن الخامس والسادس من المرحلة الإبتدائٌة وعددهم 

ا ًٌّ  .كان الاختٌار عشوائ

 : استعان الباحث بمجموعة من الأدوات البحثٌة وهً: أداة الدراسة - ث

 

 .تم تطبٌق الإستبانة على مجموعة من التلامٌذ والمعلمٌن: الاستبانة- 1-ث

تمت المقابلة مع مجموعة من المعلمٌن للتعرف على التلامٌذ الذٌن لدٌهم : المقابلة- 2-ث

 .صعوبات فً التعلم

 : أسفرت الدراسة عن مجموعة من النتائج أبرزها ما ٌلً: نتائج الدراسة - ج

احتلت صعوبة تسجٌل الكلمات الصعبة بالنسبة لتلامٌذ الصف السادس الإبتدائً، الفكرة  -

العامة، والأفكار الجزئٌة للدرس على السبورة بعد أن ٌقرأ المعلم الدرس مباشرة الصعوبة 

 الأولى، 

واحتلت صعوبة عدم اتفاق بعض موضوعات القراءة لمٌول ورغبات وحاجة التلامٌذ المرتبة  -

 الثانٌة، 

 واحتلت صُعوبة عدم عرض الصورة والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة المرتبة الثالثة، -

كما احتلت صعوبة عدم احتواء مكتبة المدرسة على المراجع التً أخذت منها النصوص  -

 .القرائٌة المرتبة الرابعة

 : الدراسة السابقة الثانٌة

 1.دراسة قام بها زٌدان السرطاوي، مقٌاس صعوبات التعلم، الرٌاض-  1

تهدف هذه الدراسة كنما ٌرى صاحبها إلى تحقٌق هدف وهو تطوٌر أداة : الهدف من الدراسة - أ

مسحٌة للتعرف على صعوبات التعلم لدى طُلابّ المرحلة الإبتدائٌة لمساعدة المدرسٌن 

الاختصاصٌٌن فً التعرف على الطلاب الذٌن ٌعانون من صعوبة فً التعلم والكشف المبكر 

 .عن مُشكــلاتهم

استعمل الباحث فً إنجاز هذه الدراسة المنهج الوصفً التحلٌلً الذي ٌعمل : منهج الدراسـة - ب

 .على تتبع الظاهرة موضوع الدراسة

                                                           
1
، 1995 1، مطابع جامعة الملك سعود الرٌاض، ط"دراسة تقنٌة"السرطاوي زٌدان احمد ، مقٌاس صعوبات التعلم لطلاب المرحلة الإبتدائٌة -  

 . 286ص 
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 طالبا 533 طالبا منهم 549طبقت هذه الدراسة على عٌنة عشوائٌة بحجم : عٌنة الدراسة - ت

ٌُعانون من صُعوبات فً التعلم وذلك فً سٌاق دراسته لخصائص الطلاب ذوي صعوبات 

 التعلم 

 : اداة الدراسة - ث

 . استخدامها الباحث فً شكلها البسٌط: الملاحظة*

تمت مقابلة مجموعة من التلامٌذ ٌعانون من صعوبات التعلم فً القراءة والكتابة : المقابلة*

 .عدم القدرة على التركٌز والاستمرار فً العمل: والحساب تؤثر على أداء الطالب مثل

 : أسفرت الدراسة عن نتائج أبرزها ما ٌلً: نتائج الدراسة- ج

إن بعض التلامٌذ الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم نتٌجة لعوامل فسٌولوجٌة ونفسٌة، مما ٌؤثر 

سلبا على مجالهم التعلٌمً ولكن هذه المشكلة ٌمكن الحد من تأثٌرها إذا بذل المدرسون جهدا ٌتناسب مع 

 . مشكلة البحث إذا راعـى النظام المدرسً هذه المشكلة

 : الدراسة السابقة الثالثة

ثار نظام التعلٌم الخصوصً المبرمج فً معالجة الصعوبات القرائٌة والكتابٌة آ: عنوان الدراسة

لدى طالبات الصف الرابع أساسً فً مدرسة إناث، مخٌم عمان الابتدائٌة الرابعة لمحمد محمود الحٌلة 

 .عبد الفتاح حسن

ثر نظام التعلٌمً الخصوصً المبرمج  ألى استقصاء إتهدف هذه الدراسة: الهدف من الدراسة - أ

فً معالجة الصعوبات القرائٌة والكتابٌة لدى طالبات الصف الرابع أساسً موازنة بالطرٌقة 

 .الاعتٌادٌة وبٌان أثر اختلاف المدرس الخصوصً فً ذلك

استعمل الباحث فً إنجاز هذه الدراسة على المنهج الوصفً التحلٌلً الذي ٌعمل : منهج الدراسة - ب

 .على تتبع الظاهرة موضوع الدراسة

:  طالبة تم فرزهن نتٌجة تطبٌق أداتٌن هما20أختار الباحث عٌنة تكونت من : عٌنة الدراسة - ت

المعرب والمطور للبٌئة الأردنٌة وذلك بهدف الكشف عن الطلبة الذٌن " ماٌكل بست"مقٌاس 

ٌعانون من صعوبات التعلم واختبار تشخٌصً فً اللغة العربٌة للكشف عن الصعوبات القرائٌة 

 .التً تعانً منها الطالبات وقد تبث صدق الأداتٌن وثباتهما

 : استعان الباحث بأداتٌن من الأدوات البحثٌة: أداة الدراسة - ث

المعرب والمطور للبٌئة الأردنٌة وذلك بهدف الكشف عن الطلبة الذٌن " ماٌكل بست"مقٌاس  -

 . ٌعانون من صعوبات التعلم
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 للكشف عن الصعوبات القرائٌة والكتابٌة التً تعانً منها اختبار تشخٌصً فً اللغة العربٌة -

 .الطالبات وقد ثبت صدق الأداتٌن وثباتهما

 : توصل الباحث للنتائج الآتٌة: نتائج الدراسة - ج

 بٌن متوسطات 0.05إحصائٌة   بعد الإجابة عن أسئلة البحث الأربعة وحدد فروق ذات دلالة

علامات طالبات المجموعة الظابطة، على الاختبار البعدي المؤجل، ولصالح طالبات المجموعة 

التجرٌبٌة اللواتً تم معالجتهن وفق نظام التعلٌم الخصوصً المبرمج وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة 

 بٌن متوسطات علامات طالبات مجموعة البحث الاختبار البعدي المباشر، والاختبار البعدي 0.5

المؤجل، تعزى إلى المدرس الخصوصً فكانت هذه الفروقات مصدرها الزمٌلات والأمهات أولا، إذ 

كان أثرهما متساوٌا، ثم مجموعة المعلمة المتعاونة الثانٌة وقد أوصى الباحثان بضرورة اعتماد هذا 

النظام لمعالجة الصعوبات القرائٌة والكتابٌة واستخدام المعلمات والزمٌلات والأمهات كمدرسات 

 .خصوصٌات واستقصاء أثر هذا النظام فً معالجة صعوبات الحساب

 : توظٌف الدراسات السابقة 

 : بعد تعرضنا للدراسات السالفة الذكر سنتطرق إلى أوجه الاستفادة منها

حٌث أفادتنا هذه الدراسات فً إبراز الأسالٌب غٌر المباشرة التً من الضروري أن ٌتبعها المعلمٌن - 

فً تنفٌذ خطة درس القراءة أو المطالعة، فلا ٌسجل على السبورة المفاهٌم التً ٌظن أنها صعبة على 

 . التلامٌذ وإنما ٌتم ذلك من خلال قراءة التلامٌذ المتكررة

بالإضافة إلى أنها ساعدتنا كثٌرا فً كٌفٌة صٌاغة الإشكالٌة واختٌار العٌنة المناسبة للبحث والتً - 

  .سمحت لنا بالإجابة عن التساؤلات المطروحة
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 : تمهٌد

ٌعد التعلم من الموضوعات التً لازالت تحظى باهتمام الباحثٌن فً مجال التربٌة، حٌث انه احد 

المحاور الأساسٌة والاهتمام لرجال التربٌة عـلى المستوى التطوري والمعلمٌن عـلى المستوى التطبٌقً، 

فقد تركز جل اهتمامهم عـلى التعلم محاولٌن التعرف عـلى هذه الظاهرة الإنسانٌة المعقدة من أجل 

التوصل للقوانٌن التً تتحكم بها وكٌفٌة استثمارها وتوظٌفها فً المواقف الحٌاتٌة المختلفة وخصوصا 

التربوٌة منها، إذ لا تقتصر أهمٌة موضوع التعلم عـلى علم النفس التربوي وحده، وإنما تمتد إلى حٌاة 

 .الإنسان بمعناها الواسع وتطبع أغلب أسالٌب سلوكه

 :التعلـــــــــــــم، خصائصه، أهدافه، ونظرٌاته- أولا

 : أهمٌة التعلم .1

إن أهمٌة التعلم تظهر مند سن صغٌرة، فنجد الأطفال الذٌن ٌرتادون المدرسة ٌختلفون عن  -1

الأطفال الذٌن لا ٌرتادونها بشكل كبٌر من حٌث الجانب النفسً، والقدرة عـلى التحدث 

والانخراط مع الآخرٌن فالتعلم ٌساعد عـلى تعزٌز ثقة الأطفال بؤنفسهم، وٌزرع فٌهم حب 

 الآخرٌن والتعامل معهم، 

القدرة عـلى حل المشكلات المختلفة، فؤكثر الأشخاص المتعلمٌن ٌمتلكون القدرة عـلى حل  -2

المشاكل المختلفة الٌومٌة التً تواجههم بسبب تعاملهم مع مختلف الأمور والمواقف بسبب 

 مقابلتهم العدٌد من الناس، 

التعلم ٌساعد عـلى التكٌف مع البٌبات الجدٌدة والمختلفة، فالشخص المتعلم ٌمتلك القدرة على  -3

التكٌف فً مختلف الظروف والمواقف بسبب مقابلته العدٌد من الناس من مختلف الأعراق 

 والجنسٌات، 

التعلم ٌساعد عـلى اضطرار المتعلم للاعتماد عـلى نفسه للمعنً فً دراسته، وحٌاته  -4

 الجامعٌة أو المدرسٌة 

التعلم أداة للحفاظ على استمرار وبقاء الحضارة البشرٌة، فما نلاحظه الٌوم من منجزات  -5

 حضارٌة ما هو إلا نتاج عملٌات العلم الإنسانً عبر العصور المتلاحقة، 

التعلم عملٌة مستمرة ما استمرت الحٌاة لأنه لا ٌقتصر عـلى مرحلة معٌنة من مراحل  -6

  1.الحٌاة

  

                                                           
 .  23، ص 2003ول، نظرٌات التعلم، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان، غعماد الز-  1
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 :  خصائص عملٌة التعلم -2

 : فً ضوء ما سبق ٌمكن تلخٌص خصابص التعلم بالآتً

 التعلم عملٌة تنطوي عـلى تغٌر شبه دابم فً السلوك أو الخبرة وٌؤخذ أشكالا ثلاثة :أولا

 : هً

 .اكتساب سلوك أو خبرة جدٌدة– 1

 .التخلً عن سلوك أو خبرة ما– 2

 .التعدٌل فً سلوك أو خبرة ما– 3

التعلم عملٌة تحدث نتٌجة لتفاعل الفرد مع البٌبة بشقٌها المادي الممثل بهــذا الكون : ثانٌا

والاجتماعً الممثل بالإنسان ومنظومته الفكرٌة والعقابدٌة ومإسساته الاجتماعٌة، : بموجوداته المحسوسة

 .فهو ناتج الخبرة والممارسة مع المثٌرات والمواقف المادٌة والاجتماعٌة 

التعلم عملٌة مستمرة لا ترتبط بزمان أو مكان محدد، فهً تبدأ مند المراحل العمرٌة : ثالثا

وبالرغم من أن معدل سرعة التعلم ونوعٌة الخبرات . المبكرة، أي مند الولادة وتستمر طٌلة حٌاة الإنسان

التً ٌمكن للفرد تعلمها تختلف باختلاف العمر، إلا أن هذه العملٌة تستمر خلال المراحل المختلفة، وهً 

لا ترتبط بوقت محدد، فقد تحدث فً أي وقت من النهار أو اللٌل، ومن ناحٌة أخرى فإن هذه العملٌة لا 

ترتبط بزمان أو مكان محدد، حٌث لا تتطلب بالضرورة وجود مإسسة تربوٌة أو تعلٌمٌة لإحداثها لدى 

 1.الأفراد

التعلم عملٌة تراكمٌة تدرٌجٌة حٌث أن خبرات الفرد تزداد وتتراكم على بعضها البعض : رابعا

من جراء تفاعله المستمر مع المثٌرات والمواقف المتعددة، وٌعتمد الفر د فً هذه العملٌة على خبراته 

السابقة، فعندما ٌواجه الفرد مواقف جدٌدة عادة ٌرجع إلى خبراته السابقة حٌال تلك المواقف كً ٌحدد 

أنماط السلوك المناسب لهذه المواقف وقد ٌضطر فغً كثٌر من الأحٌان إلى التعدٌل فً خبراته السلوكٌة 

 .أو اكتساب خبرات جدٌدة من أجل التكٌف مع الأوضاع الجدٌدة

التعلم عملٌة تشمل كافة السلوكات والخبرات المرغوبة وتلك غٌر المرغوبة وتتوقف : خامسا

نوعٌة الخبرات والّأنماط السلوكٌة التً ٌكتسبها الفرد على طبٌعة ونوعٌة المواقف والمثٌرات التً 

 .سٌتعرض لها أثناء تفاعله مع البٌبة

                                                           
 .32، 31عماد الزغول، المرجع السابق، ص -  1
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فقد ٌكتسب الفرد الخبرات والأنماط السلوكٌة غٌر المرغوبة كالسلوك العدوانً والإجرامً وغٌر 

الأخلاقً، أو ٌكتسب الأنماط السلوكٌة المرغوبة والمسالمة والأخلاقٌة كالحب والتعاون ومساعدة 

 .الآخرٌن

التعلم عملٌة، ربما تكون مقصودة، موجهة بهدف معٌن، إذ ٌبذل الفرد جهـدا ذاتٌا متمٌزا : سادسا

ٌقتضً اكتساب خبرات معٌنة تمثل هدفا بحد ذاتها، وٌعمل جاهــدا على تحدٌد مصدر هذه الخبرات 

وأسالٌب وإجراءات اكتسابها، وقد تكون عرضٌة غٌر مقصودة، بحٌث تحدث على نحو غٌر اتفاقً 

  1.نتٌجة لعملٌة التفاعل مع البٌبة والإكتشاف

التعلم عملٌة تشمل جمٌع التغٌرات الثابتة بفعل عوامل الخبر والممارسة والتدرٌب، : سابعا

وتحدٌدا فهً تتضمن التغٌرات التً تظهر بصفة شبه دابمة فً السلوك، التغٌرات السلوكٌة المإقتة 

الناتجة بفعل عوامل التعب والمرض والنوم والنضج، أو تلك الناتجة بفعل عوامل فٌزٌولوجٌة أو الناتجة 

من تعاطً السكر أو مخذر لا تندرج تحت إطار التعلم، لأن مثل هذه التغٌرات المإقتة سرعان ما تزول 

 .بزوال المسبب

التعلم عملٌة شاملة متعددة المظاهر فهً لا تقتصر على جوانب سلوكٌة أو خبرات : ثامنا

متعددة، وإنما تتضمن كافة التغٌرات السلوكٌة فً المظاهر العقلٌة والانفعالٌة والاجتماعٌة والحركٌة 

واللغوٌة والعقلٌة، فمن خلال هذه العملٌة ٌكتسب الفرد العادات والمهارات الحركٌة وتطور خبراته 

وأسالٌب التفكٌر لدٌه، وٌكتسب المفردات اللغوٌة والعادات والقٌم وقواعد السلوك العام، كما ٌطور أٌضا 

 2.أسالٌب ووسابل الإتصال والتفاعل إضافة إلى الإنفعالات وأسالٌب ضبطها والتعبٌر عنها

 : أهــــداف التعـــلم -3

 : تسعى عملٌة التعلم إلى

 .توسٌع وتحسٌن الرعاٌة التربٌة على النحو الشامل فً المراحل المبكرة: الهدف الأول

العمل على تمكٌن جمٌع الأطفال على الحصول على تعلٌم ابتدابً جٌد ومجانً : الهدف الثانً

وإلزامً، وإكمال هذا التعلٌم مع التركٌز بوجه خاص على البنات والأطفال الذٌن ٌعٌشون فً ظروف 

 .صعبة وأطفال الأقلٌات

 فً مستوٌات محو الأمٌة وتحقٌق تكافإ فرص التعلٌم %50تحقٌق بنسبة : الهدف الثالث

 .الأساسً، والتعلٌم المستمر لجمٌع الكبار

                                                           
 .32عماد الزغول، المرجع نفسه، ص -  1
 

 .33عماد الزغول، المرجع السابق، ص -  2
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إزالة اوجه التفاوت بٌن الجنسٌن فً مجال التعلٌم الإبتدابً والثانوي وتحقٌق : الهدف الرابع

المساواة بٌن الجنسٌن فً مجال التعلٌم، مع التركٌز على تؤمٌن فرص كاملة ومتكافبة للفتٌات للانتفاع 

 .والتحصٌل الدراسً فً التعلٌم أساس جٌد

تحسٌن كافة الجوانب النوعٌة للتعلم وضمان الإمتٌاز للجمٌع بحٌث ٌحقق جمٌع : الهدف الخامس

 1.الدارسٌن نتابج ملموسة فً التعلم لا سٌما فً القراءة والكتابة والحساب والمهارات الأساسٌة للحٌاة
 

 : شـــروط التعــــــــلم -4

إن التعلم عملٌة مقصودة ولٌست عملٌة ناتجة عن الصدفة، كما انه لم ٌؤت من فراغ أو انه سلوك 

 : عشوابً، فالتعلم له شروط منها ما ٌلً

تشكل الدافعٌة الشرط الربٌسً للتعلم، فهً الوقود الحقٌقً له والشخص الذي لٌست : الدافعٌة -

لدٌه دوافع للتعلم لن ٌتعلم ولن تزداد خبراته السلوكٌة شٌبا جدٌا وسوف ٌبقى حبٌس تعلمه السابق حتى لو 

وفرت له جمٌع الإمكانٌات وهٌؤت كل الظروف، وإن وجود الدافع للتعلم لا ٌؤتً محض صدفة حٌث انه 

 2. ٌرتبط بؤهداف عند الفرد قد تكون دراسٌة أو لها علاقة بالحصول على مكانة اجتماعٌة مرموقة

 هو المحفز الحقٌقً للتعلم فهو الذي ٌجعل المتعلم المرغوب فٌه تتكرر باستمرار فً : التعزٌز -

المواقف المتشابهة، والتعزٌز المتواصل فً مراحل تعلم الفرد للمهارات الدراسٌة شرط ربٌس 

لاستمرارٌة عملٌة التعلم، وٌمكن الاعتماد على التعزٌز المتقطع بعد اكتساب الفرد للمعرفة، والتعزٌز 

ٌتؤثر بمستوى الإشباع عند الفرد وبؤنواعه، وأفضل الأنواع ما كان اجتماعٌا، والتعزٌز شرط ربٌسً 

لتشكٌل سلوك التعلم وتسلسله عند الفرد خاصة إذا كان إٌجابٌا، والتعزٌز ٌجب أن ٌؤتً مباشرة بعد 

 .السلوك المرغوب فٌه الذي قام به الفرد

إن المتعلم لا ٌستطٌع أن ٌتعلم الشًء المراد تعلمه دفعة واحدة، لذلك ٌجب أن : التدرٌب الموزع -

ٌقسم المتعلم النشاط المراد تعلمه إلى أجزاء ٌسهل علٌه تعلمها، لأن التدرٌب للمادة المراد تعلمها عند 

الفرد ٌرٌحه من الإرهاق والتعب النفسً، وٌشجعه على الرجوع إلى التدرٌب باستمرار، أما التدرٌب 

 .المتواصل فٌجعل الإنسان المتدرب ٌشعر بالملل والتهرب من إكمال التدرٌب والقٌام بالمهمة المطلوبة

إذا أتقن المتدرب كتابة الحروف بطرٌقة صحٌحة منذ كان ٌتعلم كٌف : البدء بالطرٌقة الصحٌحة -

ٌحرك ٌده وكٌف تتآزر أصابعه لرسم الحروف وأن ٌكتبه بشكل صحٌح، سٌمكنه ذلك من كتابة هذه 

 .الحروف أو الكلمات أو المهارات بطرٌقة صحٌحة

                                                           
 .29، ص2003نبٌل محمد زاٌد، الدافعٌة والتعلم، مكتبة النهضة المصرٌة، القاهرة، ط -  1
 .14سعٌد حسنً العزة، المرجع السابق، ص -  2
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إن معرفة نتابج التعلم باستمرار، سواء كان صحٌحا أو خاطبا، ٌساعد على : معرفة نتائج التعلــم -

تغٌٌر استجابته باستمرار نحو الحسن، إذ كٌف ٌستطٌع الفرد إحداث استجابات صحٌحة بدون معرفة 

 1.الإستجابات الصحٌحة من الخاطبة

الإرشاد والتوجٌه شرط ربٌسً لتوجٌه سلوك المتعلم إذ ٌشتمل على : الإرشاد والتوجٌــه -

ٌُسرع فً عملٌة التعلم  التوجهات والاستراتٌجٌات التً تساعده فً إحداث عملٌة التغٌٌر، إن الإرشاد 

 .وهو ٌختصر الوقت والجهــد

لا ٌمكن حدوث تعلم بدون تفاعل، حٌثُ أن عملٌات التعلم هً عملٌات تفاعلٌة تشاركٌة : التفاعل -

والتفاعل الاجتماعً بنماذجه الساعد الفرد على عملٌة  (متعــلم ومعـــلم)تحتاج إلى طرفٌن أو أكثر 

 2.التعلم، فالتفاعل الصفً داخل غرفة الصف أو الدراسة أو المصنع ٌكسب الفرد سلوكات نافعة ومفٌدة

  

                                                           
 .15سعٌد حسنً العزة، المرجع السابق، ص -  1
2
 .14سعٌد حسنً العزة، المرجع السابق، ص -  
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 : النظرٌات المفسرة لعملٌة التعـــلم -5

 : النظرٌة السلوكٌة - أ

 بملاحظة القطط الجابعــة وكٌفٌة حلهــا لمشكـلات 1949 – 1874" ثورندٌك "كان اهتمام

 ٌضع القطط المحرومة من الطعام فً أقفاص ٌمكن للحٌوان "ثورندٌك"الحصول على الطعام، كان 

الخروج منها بؤداء أفعال بسٌطة مثل الضغط بقدمه على لوح ما، وٌعمل على حل المشكلة كان الطعام 

بالملاحظة الدقٌقة لعدد " ثورندٌك"ٌوضع خارج القفص بحٌث ٌمكن للحٌوان رإٌته وشم رابحته، ثم قام 

كبٌر من القطط وهً تعلم كٌفٌة الخروج من اقفاص مختلفة، وفً آخر المر لخص ملاحظة العملٌة 

 : بالطرٌقة التالٌة

عندما توضع القطة فً الصندوق ٌصدر عنها علامات واضحة وعلى وجود دوافع للهروب من 

سجنها محاولة ان تحشر وتضغط نفسها لتخرج من خلال أي فتحة، وتعض العمدة والأسلاك، وتمد 

مخالبها فً اي فتحة وتخدش أي شًء تصل إلٌه وتواصل جهودها حتى ترتطم باي شًء غرٌب ثابت 

أو مفكك، ووهً تخدش الأشٌاء داخل الصندوق ولا تُعطً انتباها كبٌرا للطكعام الوجود بالخارج، ولكنها 

 1.تبدو وكؤنها تناضل بشكل غرزي للهروب من السجن

وعلى نحو متصل ولمدة ثمانٌة أو عشر دقابق تقوم القطة بالخدش والعض وحشر جسمها، وفً  -

اثناء كفاح القطـة المندفع وخدشها لكل جوانب الصندوق ٌحتمل ان تخدش الحبل أو الحلقة أو تضغط 

على الأزرار بحٌث ٌفتح الباب وبالتدرٌج كل المحاولات الأخرى غٌر الناجحة ٌوإدي السرور الناجم 

 .عن المحاولة المإدٌة إلى الفعل الناجح إلى استمراره

وبعد عدة محاولات تقوم القطة، عند وضعها فً الصندوق، مباشرة بخدش الحلقة أو الضغط  -

ان كل الحٌوانات وكذلك الإنسان ٌقومون " ثورندٌك"على الأزرار بطرٌقة مُحددة وواضحـة، وقد اعتقد 

بحل المشكلات بالتعلم عن طرٌق المحاولة والخطــؤ ففً البداٌة ٌجرب الكابن الحـً استجابات 

من " ثورندٌك"مختلفة، وتصبح الأسالٌب السولكٌة الناجحة هً الأكثر تكرارا، وهكذا كان " غرٌزٌة"

 .أوابل علماء النفس الذٌن اكدوا على أهمٌة توابع السلوك بالنسبة للتعلم وما ٌعقبه

هً  ( استجابة–مثٌر )أساسا إلى المدرسة السلوكٌة، ولذلك فهو سٌلم بؤن وحدة " ثورندٌك" وٌنتمً 

الأساس فً تفسٌر السلوك فلكل مثٌر، إستجابة خاصة به تحدث عندما ٌظهر مثٌر معٌن، كما ٌرى 

أن الكابن الحً ٌولد وهو مزود غٌر محدد من هذه الروابط التً تحدث بٌن مثٌرات معٌنة " ثورندٌك"

                                                           
 . 20، ص 2007، 1عبد اللطٌف حسٌن فرج، تحفٌز التعلم، دار الحامد، عمان، ط -  1
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 وان وظٌفة التعلم هً جعل هذه الإرتباطات تقوى 1فً البٌبة وبٌن استجابات خاصة بها عند الكابن الحً

أو تضعف أو تُعدل بالنسبة لمواقف مُعٌنة فالقطة عندما توضع فً القفص وٌستثٌرها الموقف الجدٌد 

تستجٌب أولا بالاستجابات الموجودة عن طرٌق الخدش أو عض القضبان أو محاولة غزالته أو الإفلات 

 .من بٌنها أو نحو ذلك

وهً تقوم بهذه استجابة إلا ان الموقف الجدٌد لا ٌفٌد فٌه هذا " ثورندٌك"وقد شوهدت قطط 

النوع من الاستجابات أو الروابط، ومن ثم تبدأ هذه الروابط فً الضعف تدرٌجٌا وتٌدأ فً الظهور 

 .روابط أخرى كانت أقل قوة

هو الارتباط العصبً هو الارتباط العصبً وهو ٌتصور " ثورندٌك"ونوع الإرتباط الذي ٌعنٌه 

على أنها علاقة بٌن مجموعة من الخلاٌا العصبٌة التً تستقبل المثٌر وتتؤثر به  (استجابة- مثٌر)العلاقة 

 .وبٌن مجموعة اخرى من الخلاٌا التً تتسبب فً حدوث الاستجابة

عددا من القوانٌن الأساسٌة لتفسٌر عملٌة التعلم وعددا " ثورندٌك"وفً تحدٌد ما ٌقصده وضع 

 2.آخرا من القوانٌن الثانوٌة التً ترتبط بها

 :  خصائص التعلم بالمحاولة والخطأ

ٌستخدم عند الأطفال الصغار الذٌن لم تتم عندهم القدرة على التفكٌر الاستدلالً أو الاستقرابً وقد  -

 .ٌستعمله الكبار فً حالات الانفعال

 .ٌُستعمل التعلم بالمحاولة والخطؤ لانعدام الخبرة والمهارة فً حل المشكلات المعقدة -

ٌمكن لهذا التعلم أن ٌكون أساس فً اكتساب بعض العادات والمهارات الحركٌة وتكوٌنها مثل  -

 3.السباحة وركوب الدراجات

 : القوانٌن الرئٌسٌة للتعلم بالمحاولة والخطأ

 : قانون الأثر -1

عندما تكون الرابطة بٌن المثٌر والإستجابة مصحوبة بحالة ارتٌاح فإنها تقوى، أما إذا كانت 

أن العامل الربٌسً فً تفسٌر عملٌة " ثورندٌك"مصحوبة بحالة ضٌق أو انزعاج فإنها تضعف، وٌرى 

    التعلم هو المكافؤة وٌعتقد أن العقاب لا ٌضعف الروابط

                                                           
 .21عبد اللطٌف حسٌن فرج، المرجع نفسه، ص -  1
 .22عبد اللطٌف حسٌن فرج،المرجع السابق، ص -  2
 .23عبد اللطٌف حسٌن فرج،المرجع السابق، ص -  3
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 : (التكــرار)قانون التدرٌب  -2

إن تكرار الرابطة بٌن المثٌر والإستجابة ٌإدي إلى تثبٌت الرابطة أو تقوٌتها، وبالتالً ٌصبح 

 : أن لهذا القانون شقٌن هما" ثورندٌك"التعلم أكثر رسوخا وٌرى 

 .الذي ٌشٌر أن الارتباط ٌقوى بفعل التكرار والممارسة: قانون الإستعمال - أ

 .الرابطة تضعف بفعل الترك وعدم الممارسة: قانون الإهمال - ب

 : قانون الاستعداد -3

ٌصف الأسس الفٌزٌولوجٌة لقانون الأثر، فهو ٌحدد مٌل المتعلم إلى الشعور بالرضً والضٌق 

 : ثلاثة حالات لتفسٌر الإستعداد وهً" ثورندٌك"وٌصوغ 

 . تكون الوحدة العصبٌة مستعدة للعمل وتعمل فعملها ٌرٌح الكابن الحً-  1

 .تكون الوحدة العصبٌة مستعدة ولا تعمل، فإن عدم عملها ٌزعج الكابن الحً-  2

  1.تكون الوحدة العصبٌة مستعدة للعمل وتجبر على العمل فإن عملها ٌزعج الكابن الحً-  3

  

 : النظرٌة الشرطٌة - ب

ٌعتبر الإشتراط البسٌط من أسالٌب التعلم الربٌسٌة، كما انه ٌعتبر طرٌقة هامة للتدرٌب عـلى تعلم 

الاستجابات، وقد تمت دراسات وتجارب عدٌدة عـلى الاشتراط البسٌط عـلى عدد كبٌر من الكابنات الحٌة 

من المستوى الإنسانً إلى مستوى الحشرات، وذلك للتعرف على الإجراءات والمبادئ التً ٌمكن أن 

 . تمثل عملٌة التعلم الأساسٌة لدى الكابنات الحٌة

وعندما نتحدث عن الإشتراط البسٌط لابــد أن نشٌــر إلــى عالــم النــفس الروسً فً القرن 

 صاحــب الفضــل فـــً الـكشف عن الفعل المنعكس الشرطً كان "إٌفان بافلوف"العشرٌـــن 

مهتما بدراسة فسٌولوجٌة الهضم لدى الكلاب عندما اكتشف بالصدفة  (1936-1849 )"بافلوف"

ٌُجري علٌها التجارب لأن لعاب  الإشتراط البسٌط فقد لاحظ أنه عندما كان ٌدخل حجرة الكلاب التً كان 

  2.الكلاب ٌسٌل قبل بداٌة إجراء التجربة

 بعدة تجارب لدراسة هذه الظاهرةّ، وقبل بداٌة التجارب الربٌسٌة قام بعمل جراحة "بافلوف"قام 

فً صدغ الكلب وثبت فٌه أنبوبة اختبار صغٌرة حتى ٌمكن قٌاس كمٌة اللعاب التً ٌفرزها الكلب، وبعد 

                                                           
 .23عبد اللطٌف حسٌن فرج،المرجع السابق، ص -  1
 .22،  ص2012أنور محمد الشرقاوي، التعلم نظرٌات وتطبٌقات، مكتبة الأنجلو مصرٌة، -  2
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انتهاء هذه العملٌة قام فً إحدى التجارب بإصدار شوكة رنانة لمدة سبع أو ثمانً ثوانً وعقب انتهاء 

صوت الشوكة الرنانة مباشرة قام بوضع مسحوق اللحم فً فم الكلب، وحٌنبذٍ لاحظ سٌل اللعاب وقد 

استمرت عملٌة تعاقب تقدٌم مسحوق اللحم بعد انتهاء صوت الشوكة مباشرة إلى حوالً عشر مرات، 

وفً تصمٌم آخر تم استبدال الضوء بصوت جرس مصاحب للمثٌر الطبٌعً وهو تقدٌم الطعام بوقت 

أنه إذا شرطت استجابة معٌنة بمثٌر ٌصاحب مثٌرها الأصلً، وقد " بافلوف"قصٌر، بحٌث استنتج 

تكررت هذه العملٌة عدة مرات ثم أزلنا المثٌر الأصلً وقدمنا المثٌر المصاحب وحده فإن الاستجابة 

الشرطٌة تحدث، وٌلاحظ أن الاستجابة الشطرٌة التً تحدث للمثٌر الجدٌد هً نفسها التً كانت تحدث 

، ونوضح (الطبٌعً)فً المثٌر الأصلً، فالاستجابة لا تتغٌر وإنما تحدث لمثٌر آخر غٌر مثٌرها الأصلً 

 : ففٌها" بافلوف"ذلك بتجربة 

وهو أي مثٌر قوي أو فعال ٌعمل على إظهار استجابة غٌر : (غٌر الشرطً)المثٌر الأصلً 

كان المثٌر غٌر الشرطً هو مسحوق " بافلوف"متعلمة بشكل منتظم نسبٌا وٌمكن قٌاسها، وفً تجارب 

 1.الطعام، وكان لهذه المثٌرات تؤثٌرا واضحا على سلوك الحٌوانات فً تكوٌن نمط السلوك

وهً الاستجابة غٌر المتعلمة المنتظمة نسبٌا والتً ٌمكن : (غٌر الشرطٌة)الإستجابة الأصلٌة 

 .فراز اللعاب عند الكلبإ" بافلوف"قٌاسها وتتكون عن طرٌق مثٌر غٌر شرطً وكانت فً تجارب 

وهو المثٌر المحاٌد أصلا الذي سبق تقدٌم المثٌر غٌر الشرطً، وفً تجارب : المثٌر الشرطــً

كان المثٌر غٌر الشرطً هو صوت الجرس، والمثٌر الشرطً لٌس له قوة وتؤثٌر المثٌر غٌر " بافلوف"

 .على الرغم من أنه ٌمكن أن ٌستدعً بعض الإنعكاسات الخارجٌة (ط.م)الشرطً 

وهً الإستجابة المتعلمة التً تشبه الاستجابة غٌر الشرطٌة وكانت فً : الاستجابة الشرطٌة

 .إفرازات اللعاب لمثٌر الصوت فقط وهً إسالة اللعاب عند سماع صوت الجرس" بافلوف"تجارب 

 إذا قمنا باشتراط استجابة معٌنة لمثٌر مصاحب لمثٌرها الأصلً بعد تكرار "بافلوف"وهكذا فإن 

هذه العملٌة العدٌد من المرات ثم أبعدنا المثٌر الأصلً وقدمنا المثٌر المصاحب فقط  فإن الاستجابة 

الشرطٌة التً تحدث للمثٌر الجدٌد هً نفس الاستجابة التً كانت تحدث للمثٌر الأصلً، ومن ثم فإن 

 2.الاستجابة ثابتة لا تتغٌر وإنما تحدث لمثٌرها الآخر غٌر مثٌرها الأصلً
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 ": بٌاجـٌه"نظرٌة - ج

إحدى النظرٌات المعرفٌة النمابٌة لأنها تهتم بالكٌفٌة التً تنمو من خلالها " بٌاجـٌه"تعد نظرٌة 

المعرفة لدى الفرد عبر مراحل نموه المتعددة فهً تفترض أن إدراك الفرد لهذا العالم وأسالٌب تفكٌره 

 .حٌاله

اهتماما بهذه النظرٌة لأنها تهتم بالدرجة الأولى بتفسٌر الكٌفٌة التً ٌتم من " بٌاجـٌه"وقد اظهر  

 : خلالها اكتساب المعرفة على نحو واضح وصرٌح، كما تعتمد هذه النظرٌة على محورٌن أساسٌٌن هما

 .تشكل المعرفة فً حد ذاتها أداة لتطوٌر البنى المعرفٌة -1

 .تإدي المعرفة وظٌفة التحكم الذاتً فً أسالٌب التفكٌر لدى الفرد وفقا لعملٌة التوازن -2

  : مراحل النمو المعرفً

 1: من أربع مراحل أساسٌة هً" بٌاجـٌه"تتكون مراحل النمو العقلً عند 

 : المرحلة الحسٌة الحركٌة -1

تبدأ هذه المرحلة منذ سن الولادة وحتى سن الثانٌة من العمر، وفً هذه المرحلة ٌعتمد الطفل 

على استخدام الحواس المتعددة والأفعال الحركٌة لاكتشاف العالم المحٌط به وفً نهاٌتها ٌبدأ الطفل فً 

 : تشكٌل نظام رمزي قابم على استخدام اللغة وفٌما ٌلً أهم خصابص هذه المرحلة

 ٌعتمد الطفل على الاتصال الحسً المباشر والأفعال الحركٌة كؤداة تفكٌر فً هذا العالم، -  1

 ٌلجؤ الطفل إلى المحاكاة والتقلٌد والخطؤ والعبث بالأشٌاء كؤدوات للاكتشاف والمعرفة، -  2

 ٌحقق الطفل تآزر حس حركً وٌصبح أكثر قدرة على السٌطرة على أفعاله وحركاته، -  3

 ٌُدرك الطفل استقلالٌة حسٌة عن البٌبة المحٌطة فٌتطور لدٌه الوعً بمفهوم الذات، -  4

 2.ٌُدرك الطفل ظاهرة بقاء الأشٌاء أو دٌمومتها-  5

 : مرحلة ما قبل العملٌات  -2

تبدأ هذه المرحلة من عامٌن حتى سن السابعة، وهً تعرف بمرحلة التفكٌر التصوري وهً 

مرحلة انتقالٌة لا توجد فٌها أٌة عملٌات منطقٌة بصورة ناضجة إذ لا ٌستطٌع الطفل مثلا إدراك مفهوم 

                                                           
 .97، ص 4صالح محمد علً أبو جادو، علم النفس التربوي، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان ط-  1
 .98صالح محمد علً أبو جادو، المرجع السابق، ص -  2
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الاحتفاظ أو مفهوم الفبة، ومن جهة أخرى نجد أن تفكٌر الطفل ٌرتبط بالمظهر الخارجً وفٌما ٌلً أهم 

 : خصابص هذه المرحلة

 اتساع دابرة النشاط لدى الطفل من حٌث زٌادة عدد المفردات واستخدامها،  -

بالرغم من استخداماتها المتعددة، فإن اللغة لا تشكل أداة تفكٌر ٌعتمد علٌها لأن تفكٌره لا زال  -

 ٌعتمد على الإدراك الحسً والفعل الحركً، 

 تزداد قدرة الطفل على المحاكاة والتقلٌد وٌبدأ فً لعب الأدوار المختلفة من خلال محاكاته،  -

 1.لا ٌدرك الطفل مفهوم الاحتفاظ -

 :  مرحلة العملٌات الحسٌة والتفكٌر المادي -3

مصطلح " بٌاجـٌه"وتشمل هذه المرحلة الفترة ما بٌن سن السابعة والحادٌة عشر، وٌستخدم 

العملٌات لوصف العملٌات والنشاطات العقلٌة التً تشكل منظومة معرفٌة وثٌقة، وٌستطٌع الطفل فً 

مرحة تفكٌر العملٌات المادٌة أن ٌمارس العملٌات العقلٌة التً تدل على حدوث التفكٌر المنطقً غٌر أنها 

مرتبطة على نحو وثٌق بالخبرات المادٌة الملموسة، وٌصبح الطفل فً هذه المرحلة قادرا على التفكٌر 

فٌما ٌترتب على الأفعال من نتابج والتنبإ بالحوادث المستقبلٌة، ولكن على المستوى المادي الملموس 

وتإدي حالة التمركز حول الذات إلى الضعف فً مرحلة العملٌات المادٌة إذ ٌصبح الطفل قادرا على فهم 

وجهات نظر الآخرٌن، كما تؤخذ لغة الطفل الطابع الإجتماعً على نحو متزاٌد، وٌتطور فً هذه 

المرحلة مفهوم الاحتفاظ، كما ٌتخلص الطفل فً هذه المرحلة من تركٌز تفكٌره على بعد واحد وٌصبح 

 .قادرا على تصنٌف الأشٌاء فً أبعاد متعددة  فً الوقت نفسه

 :  مرحلة العملٌات العقلٌة المجردة -4

تبدأ هذه المرحلة من سن الثانٌة عشر وتمتد إلى السنوات اللاحقة، وتسمى بمرحلة العملٌات 

الشكلٌة ومرحلة التفكٌر المنطقً وٌتم فً هذه المرحلة نمو المفاهٌم والمبادئ التً ٌتم التعرض إلٌها فً 

المراحل السابقة سواء فً النطاق المحسوس أو المجرد وتختلف عن سابقاتها من المراحل من خلال 

 لٌس كمٌا فحسب –طبٌعة العملٌات المعرفٌة التً ٌستطٌع الفرد القٌام بالتغٌٌر الذي ٌحدث على العملٌات 

 بل هو نوعً أٌضا، بحٌث تتحول عملٌة التفكٌر بعد أن كانت ترتبط بالعالم الخارجً لتصبح عملٌة –

داخلٌة خاصة بالفرد، فهو لم ٌعد ٌعتمد على العملٌات المرتبطة بالأشٌاء والموضوعات المادٌة الملموسة، 

   2.بل باستخدام الرموز والمعانً والمفاهٌم

                                                           
1
 .98صالح محمد علً أبو جادو، المرجع السابق، ص -  
 

 .99صالح محمد علً أبو جادو، المرجع السابق، ص -  2
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 : نظرٌة الجاشطالت- د

الذي اشتهر بتجاربه على القردة " كوهلر"ولدت هذه النظرٌة فً ألمانٌا فً العشرٌنٌات على ٌد 

وحل مشكلاتها وقدم بعض التجارب على الشامبانزي، وفً هذه التجارب كانت جمٌع عناصر المشكلة 

واضحة وظاهرة للحٌوان، وكانت الحركات المطلوبة والمإدٌة للحل فً مستوى قدرة الحٌوان، وبالرغم 

ضرورة وجود عابق فإن الحٌوان ٌضطر أن ٌؤخذ طرٌقا ملتوٌا حتى ٌصل " كوهلر"من ذلك فقد أقر 

 : إلى هدفه، ومن هذه التجارب نذكر

وضع الشامبانزي فً القفص وكان الطعام موزة موضوعة فً سقف القفص بحٌث لا ٌمكن 

الوصول إلٌها مباشرة، وفً ركن القفص وضع الصندوق، أخذ الشامبانزي ٌنظر إلى الفاكهة وٌحاول 

الوصول إلٌها بمد ٌده بالوتد ثم أخذ ٌنظر حتى لاحظ الصندوق فنظر إلى الصندوق والفاكهة فوقه حتى 

 1.وصل إلى هدفه، ففً هذه التجربة أدرك الحٌوان العلاقة بٌن الصندوق وإمكانٌة الوصول إلى الموزة

داخل القفص عصوٌن قصٌرتٌن لا تكفً الواحدة لجذب " كوهلر"أما التجربة الثانٌة فقد وضع 

الطعام ودابما مع الشامبانزي فً تجاربه فاستغرق وقتا طوٌلا فً محاولة ٌابسة لجدب الطعام باستخدام 

عصا واحدة فً فترة من فترات الراحة جلس الشامبانزي على صندوق داخل القفص وأخذ ٌلعب 

وضع أحدهما فً طرف الأخرى، وفجؤة وجد الحٌوان نفسه وبٌده عصا طوٌلة، وٌجزلهما، بالعصوٌن 

قفز من مكانه بسرعة واستعمل العصا الطوٌلة فً جدب الموزة ونجح فً ذلك لأنه أدرك ان واحدة لا 

 2.تكفً للوصول إلى الطعام

 : التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة الجاشطالت-2

 : ٌمكن ان نستفٌد من فكرة التعلم بالاستبصار فً عدة نواحً، نذكر منها ما ٌلً

تعلم القراءة والكتابة للؤطفال الصغار، حٌث ٌفضل اتباع النظرٌة الطرٌقة الكلٌة بدلا من  -1

 .الطرٌقة الجزبٌة أي البدء بالكلمات ثم الأصوات والحروف

تستخدم الطرٌة الكلٌة فً تقدٌم خطوات عرض موضوع ما لتسهٌل فهم الوحدة الكلٌة  -2

 .للموضوع

تُستخدم الطرٌقة الكلٌة فً التعبٌر الفنً، نجد الكل ٌسبق الجزء، والإدراك الكلً ٌإثر  -3

فً تكوٌن الصورة الجمالٌة للشًء، فالرسم ٌعتمد على رسم الهٌكل ثم توضٌح التفاصٌل 

 .والأجزاء بالتدرٌج

                                                           
 .   21 ،20، ص 2007، 1جودت عبد الهادي، نظرٌات التعلم، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان، ط -  1
2
 .   22جودت عبد الهادي، المرجع السابق، ص -  
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ٌعتمد التفكٌر فً حل المشكلات باستخدام النظرٌة الكلٌة عن طرٌق حصر المجال الكلً  -4

 1.للمشكلة وٌساعد هذا فً فهم العلاقات التً توصل إلى الحل

 : قوانٌن التعلٌم فً نظرٌة الجاشطالت -3

إن التعلم هو عملٌة إدراك أو تعرف على الأحداث أو تعرف على الأحداث باستخدام الحواس، 

حٌث ٌتم تفسٌرها وتمثٌلها ونذكرها عند الحاجة لدٌها وقد اعتبرت القوانٌن التً تفسر عملٌة الإدراك 

 : قوانٌن لتفسٌر التعلم ومنها

 : قانون التشابه -1

 .وهً العناصر المتشابهة المتماثلة المتجمعة معا وٌحدث ذلك التفاعل فٌما بٌنها

  : قانون التقارب -2

ان العناصر تمٌل إلى تكوٌن مجموعات إدراكٌة تبعا لتموضعها فً المكان والزمان بحٌث تكون 

 . العناصر متقاربة

 : قانون الإنغلاق -3

تمٌل المساحات المغلقة إلى تكوٌن وحدات معرفٌة بشكل أٌسر من المساحات المفتوحة وٌسعً 

 المتعلم إلى غلق الأشكال غٌر المتكاملة للوصول إلى حالة الاستقرار الإدراكً 

 : قانون التنظٌم -4

  2.ٌتم إدراك الأشٌاء إذا تم تنظٌمها وترتٌبها فً أشكال وقوابم، بدلا من بقاءها متناثرة

 : خلاصة

تظهر عملٌة موضوع التعلم لكونه عملٌة مركبة تتؤثر بالعدٌد من المتغٌرات منها ما ٌرجع إلى 

البٌبة الخارجٌة التً تتمثل فً المثٌرات ومنها ما ٌرجع إلى الفرد نفسه والذي ٌحتوي عـلى النواحً 

المعرفٌة والانفعالٌة ومنها ما ٌرجع إلى المواد الدراسٌة ولكن التعلم هو ما ٌؤتً نتٌجة عملٌة التغٌٌر 

المقصودة الذي ٌسعً الفرد إلٌه من خلال عملٌات الممارسة والتدرٌب والمحاكاة وغٌر ذلك من العناصر 

 .الفعالة التً تإدي إلى حدوث هذا التغٌٌر

  

                                                           
 .   23جودت عبد الهادي، المرجع السابق، ص -  1

 
 .   28جودت عبد الهادي، المرجع السابق، ص -  2
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 : صعوبات التعلم- ثـــانٌــا

  : تمهٌد

صعوبات التعلم هً عبارة عن مجموعة غٌر متجانسة من الاضطرابات ترجع إلى مشكلة 

وظٌفٌة غٌر معروفة للجهاز العصبً الحركً أو الإصابة بإعاقة بصرٌة، سمعٌة، تكون مصحوبة بؤحد 

أو عدة من هذه المشكلات السابقة تإدي إلى تؤخر فً النمو المعرفً كما ٌتولد علٌها صعوبة فً 

التواصل والقراءة، والكتابة، التهجبة والحساب وهً فً العموم تإدى إلى تمدرس التلمٌذ ونضجه فهً 

ذات علاقة مباشرة وواضحة بالنجاح المدرسً والنشاطات الٌومٌة التً تتطلب حد أدنً من القدرة عـلى 

 إخ...الكلام، القراءة، الكتابة، الحساب، الكتابة

 : أسباب صعوبات التعلم والعوامل المؤثرة فٌها -1

إن الأسباب التً تقف خلف تفسٌر صعوبات التعلم كثٌرة ومتعددة بتعدد آراء واتجاهات العلماء 

فمنهم من ٌري أن أسباب صعوبات التعلم ترجع إلى عٌوب أو خلل فً الجهاز العصبً المركزي أو إلى 

عٌوب أو خلل فً الجهاز العصبً المركزي أو إلى وجود اضطراب العملٌات النفسٌة الأساسٌة وعلً 

  1:هذا ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلً

 : الأسباب الفٌسٌولوجٌة - أ

إن دور الوارثة بما فٌه من حٌثٌات سابدة مسبولة عن مشاكل النطق فإذا كان عند الوالدٌن 

صعوبة فً تعلم القراءة أو الكتابة، أو الحساب فإن مسؤلة وجود صعوبات تعلٌمٌة عند الطفل سٌكون 

 : أمرا واردا وستحل هذه الأسباب ما قبل الولادة وأثناءها وما بعدها وهً كالآتً

 .الولادة المتؤخرة جدا والولادة المبكرة جدا*

 .الإختناق بسبب قلة الأكسجٌن أو انقطاعه*

 .الحوادث والأمراض التً تصٌب الطفل فً سن مبكرة والتً تإدي إلى التلف الدماغً*

 .نقص سكر الدم قد ٌإدي اضطرابات سلوكٌة نفسٌة*

                                                           
 . 2011، 1محمد النوبً محمد علً، صعوبات التعلم بٌن المهارات والإضطرابات، دار صفاء للنشر والتوزٌع الأردن، ط -  1
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كما أن التهابات الأذن خاصة الوسطى قد ٌإثر فً عملٌة التعلم لأنها ترتبط ارتباطا وثٌقا *

بمهارات التعلم السمعً، لذلك قد ٌإثر بشكل خاص فً مهارة القراءة والتهجبة ولا ٌختلف الحال بالنسبة 

 .لمشكلات النظر التً ٌتعرض لها الطفل فهً الأخرى تإثر فً مهارات التعلم البصرٌة

 1.تغدٌة الطفل خاصة فً مراحل الطفولة المبكرة لها آثارها فً الطفل ونموه*

 : الأسباب النفسٌة والعقلٌة- ب

 : وتتمثل هذه الأسباب فً اضطراب الوظابف النفسٌة وتشمل علً

 ضعف الإدراك الحسً،عدم  -

 صعوبة التذكر، -

 إٌجاد صعوبة فً صٌاغة المفاهٌم، -

 تدنً المهارات الحركٌة،  -

 بطء الفهم، -

 2.عدم القدرة عـلى التكٌف -

 : الأسباب البٌئٌة- ج

الأسرة، المدرسة، المستوى الثقافً للوالدٌن، المستوى الاقتصادي : من بٌن أهم الأسباب

 .والاجتماعً

 : الأسرة -1

إن للؤسرة ثؤثٌرا كبٌرا فً تنشبة الطفل خاصة فً سنواته الأولى، لأنها ترسم الملامح الأساسٌة  

 : لما سٌكون علٌه الطفل مستقبلا وٌتمثل دور الأسرة فً

 :    أسالٌب المعاملة الو الدٌة: أ -1

إن لأسالٌب المعاملة الوالدٌة أثرا كبٌرا فً تكوٌن الأطفال إذ هً تشكل المناخ الأسري الذي ٌعد 

العنصر الأساسً فً تكوٌن شخصٌة الأبناء وتعلمهم، فهناك من الأسالٌب ما ٌحد من تعلم الأطفال بشكل 

 : سلٌم وما ٌخلق عندهم سلوكات شابكة قد تإثر بشكل أو بؤخر فً تعلمهم ومن بٌنها

                                                           
 . 46-45، ص 1قحطان أحمد الظاهر، صعوبات التعلم، دار وابل للنشر والتوزٌع، الأردن، ط-  1
، 1المفهوم والتشخٌص، الأسباب، أسالٌب التدرٌس واستراتٌجٌات العلاج،، دار الثقافة، ط - العزة حسنً سعٌد، صعوبات التعلم-  2
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 : أسلوب السٌطرة والتحكم*

وفق هذا الأسلوب بؤنها قاسٌة، صارمة، وتحمل الأطفال مسإولٌات أكبر من  وتتسم المعاملة

طاقاتهم إذ هً تعتمد الأمر، الرفض، العقاب والحرمان، لذلك ٌكون الطفل فاقد الإرادة، إن هذا الأمر 

  1.سٌإدي إلى تحدٌد وتقٌم الأطفال من استغلال قدراتهم الحقٌقٌة

 : أسلوب الحماٌة الزائــدة*

حٌث ٌقوم كل من الأب أو الأم أو كلاهما بالواجبات أو الأمور التً من المفروض ان ٌقوم 

الطفل، مما ٌحد من حرٌته وٌحول دون تحقٌق رغباته، وٌصبح بمرور الزمن متكلا على غٌره فاقدا 

لإرادته، وٌكون فً هذا الأسلوب فً شكل تسلط أو تدلٌل مفرط،، إذ ٌإثر فً علاقاته الإجتماعٌة، وقد لا 

 . ٌكون الطفل بالمستوى المطلوب الأمر الذي ٌنعكس على قدرته فً التعلم

 : أسلوب الإهمال*

 إن بعض الآباء قد ٌهلون أبنابهم بشكل صرٌح من خلال عدم اكتراثهم بتعلٌمهم ورغباتهم 

الضرورٌة، إن ذلك قد ٌخلق عند الأبناء شعور بالذنب والقلق والاستقرار، وٌعرقل لنموهم من الناحٌة 

الجسمٌة والعقلٌة والانفعالٌة، لذلك فإن أسلوب الإهمال من أسالٌب التنشبة الخاصة التً ترتبط بشكل أو 

 .بؤخر بصعوبات التعلم، التً ٌواجهها الأبناء

 : أسلوب التدبدب*

 إن عدم الاستغراق فً معاملة الأبناء وفق منهجٌة ثابتة قد ٌخلق عند الأبناء القلق والخوف 

والتردد، فقد ٌستعمل الأولٌاء أسلوب الثواب والعقاب بشكل عشوابً بعٌدا عن العلمٌة والموضوعٌة، وقد 

 .ٌتبع كل من الأب والأم منهجٌة مختلفة مع الطفل

 : أسلوب التفرقة*

قد ٌتبع الآباء أسلوب التفرقة من خلال تفضٌل أحدهم أو بعضهم على الآخرٌن لأسباب مختلفة 

كالجنس أو العمر أو الترتٌب المٌلادي فإن هذا الأسلوب لا ٌخلق أجواء واحدة للؤبناء لتقوٌة قدراتهم 

 2.واستعداداتهم، وقد ٌخلق هذا الأسلوب الكراهٌة والبغض والغٌرة

  

                                                           
 .48قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص -  1
 .50المرجع السابق، ص-  2
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 :  حجم الأسرة–ب  -1

ٌإثر حجم الأسرة فً حجم الرعاٌة الوالدٌة المقدمة للؤبناء، حٌث كثرة الأبناء ٌجعل الآباء ٌمٌلون 

لاتباع السٌطرة فً تحقٌق المطالب، وإن قلة الأبناء ٌتٌح للآباء الفرصة باتباع أسلوب آخر ٌعتمد الإقناع، 

كما تمكنهم من توزٌع الوقت بٌن متطلبات الحٌاة الخارجٌة والأبناء لرعاٌتهم وتلبٌة حاجاتهم، وقد أكدت 

التً هدفت للتعرف على أسالٌب تربٌة الطفل وشخصٌته فً ثلاث عبد القادر فً هذا الصدد دراسة 

إلى أن هناك علاقة سلبٌة بٌن زٌادة حجم الأسرة وبٌن مستوى  (مصر، الكوٌت والبحرٌن)بُلدان عربٌة 

الرعاٌة الوالدٌة المقدمة للؤبناء، لذلك فإن حجم الأسرة ٌإثر فً دفع واستعدادات الأطفال أو قدراتهم أو 

 .قد تكون محٌطة لها، الأمر الذي ٌنعكس على تعلمهم

 :  الخلاف الأبـوي- ج -1

دلت الدراسات الكثٌرة على أن المشاكل بٌن الأم والأب بشكل مستمر تإثر بشكل سلبً فً نفسٌة 

الأطفال وتطورهم، فالعلاقة بٌن الوالدٌن لها تؤثٌرها فً النمو الإنفعالً والإجتماعً والمعرفً للطفل، 

إن العلاقة الإٌجابٌة بٌن الوالدٌن المبنٌة على التفاهم والانسجام ستحقق تفاعلا إٌجابٌا بٌن الآباء والأبناء 

فإذا كانت العلاقة قابمة على الخصام والشجار فسوف ٌنعكس ذلك سلبا على الأطفال وٌولد لدٌهم شعورا 

بعدم الاستقرار والقلق والخوف على أنفسهم وعلى أبنابهم، وهذا الوضع ٌترك بصمات على نفسٌة الأبناء 

 1.وتفاعلهم مع البٌبة المحلٌة والمدرسٌة، كما ٌترك آثارا سلبٌة على تحصٌلهم الدراسً

 : المــدرســة -2

المدرسة لا تقل أهمٌة عن الأسرة فً جعل المتعلم متكٌفا مع نفسه أو غٌر متكٌف، إذ ٌعتبر 

المعلم هو القطب الفاعل فً جعل المتعلم مُحبا أو كارها للمدرسة بشكل عام، وللصف المدرسً بشكل 

خاص، وذلك من خلال الطرق والأسالٌب التً ٌتبعها والتً تجعل المتعلم فً وضع تحسنً جٌد أو 

  : سًء، ومن هذه الأسالٌب نجـد

 : الأسلوب الإستبدادي*

 . هو الأسلوب الذي ٌكون فٌه المعلم هو الأمر الناهً مستعملا فً ذلك الأسالٌب القاسٌة بؤنواعها

 : الأسلوب المتهاون*

 . هو الأسلوب الذي ٌفتقد إلى الحل والربط حٌث تسود الفوضى وعد الإحترام وتنعدم الضوابط

                                                           
 .50المرجع السابق ص -  1
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 : الأسلوب المتدبدب*

 . هو الأسلوب الذي تسوده الشدة واللٌن بعٌدا عن العملٌة والموضوعٌة

 إن هذه الأسالٌب غٌر التربوٌة لابد أن ٌكون لها صدى فً تعلم المتعلمٌن، وهً ترتبط إلى حد 

ما بمواصفات المدرس الشخصٌة، المهنٌة، والمعرفٌة، وقد ٌعانً هإلاء الأطفال من صعوبة التعلم 

 1.السلٌم، كما قد تكون إضافة لأي سبب من الأسباب التً تإدي إلى صعوبات التعلم

 : المستوى الثقافً للوالدٌن -3

لثقافة الوالدٌن أثر كبٌر فً تنشبة الطفل، فالوالدٌن الذٌن ٌكونان على درجة عالٌة من الثقافة 

والتعلٌم هما أكثر تقدٌرا لحاجات الطفل النفسٌة والجسمٌة والإجتماعٌة والعقلٌة، فهما غالبا ٌتعاملان مع 

أبنابهما تعاملاً سلٌماً، وبالمقابل فإن الوالدٌن الأقل ثقافة وتعلٌما فقد ٌتسم أسلوب تعاملهما بالإهمال أو 

القسوة أو السٌطرة أو العقاب وبالتالً ٌكون أبناإهما أكثر عرضة لسوء التكٌف مع أسُر ذات مستوى 

ٌُفترض أن ٌكون الآباء نماذج وقدوة حسنة للؤبناء، إن الآباء ذوو الثقافة  ثقافً وتعلٌمً عالً، لهذا 

العالٌة ٌدركون تماما أهمٌة التعاون والانسجام والتحاور داخل الأسرة والتشجٌع والتعزٌز وتجنب العقاب 

خاصة البدنً واستغلال القدرات التً ٌمكن ان ٌتمٌز بها البناء، وهذا سٌإثر إٌجابا على رإٌة الأطفال 

 .لأنفسهم وتعلمهم والعكس صحٌح

 : المستوى الإجتماعً والإقتصادي -4

إن عدم الكفاٌة المادٌة لها الأثر الكبٌر فً عدم توفر الفرص والظروف الصحٌحة للتطور والنمو 

كما تتطلبها التربٌة الحدٌثة، حٌثُ أن الأسرة الفقٌرة لا تستطٌع تؤمٌن الحاجات الأساسٌة من أجل نمو 

أطفالها، فمثلا لا تستطٌع توفٌر الألعاب الضرورٌة للطفل، والتً تُعتبر بشهادة جمٌع المربٌن أفضل 

وسٌلة للتعلم قبل المدرسة، لذلك فإن احتمالٌة وجود المُسببات لفشل الطفل، الذي له أثر سلبً فً نفسٌته 

 2.مما ٌنعكس على دافعٌته للتعلٌم والتحصٌل

 : مظاهر صعوبات التعلـــــم -2

ٌعد موضوع صعوبات التعلم من المواضٌع الشابكة حتً أنها تسمً أحٌانا بالإعاقة الخفٌة وذلك لان 

ذكابهم لا ٌقل عن ذكاء أقرانه العادٌٌن، فضلاً عن ان هناك نتابج مشتركة بٌن ذوي صعوبات التعلم 

                                                           
 . 56قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص-  1
 . 56قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص-  2
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وعدد من الإعاقات كالعقلٌة، السمعٌة الإنفعالٌة ومظاهر ذوي صعوبات التعلم تختلف من فرد لآخر نوعا 

 : وكمّا، وحسب الأسباب التً أدت إلٌها هذه المظاهر ما ٌلً

 :   المظاهر السلوكٌة -1

من بٌن المظاهر التً ٌتصف بها ذوي صعوبات التعلم ضعف التركــٌز والإنتباه وشرود الذهن 

والتشتت، ومما ٌنعكس سلبا على تعلمه، وقد ٌقترن بذلك صعوبة الإدراك السمعً والبصري والحركً، 

 1.فهو ٌستطٌع أن ٌمٌز بٌن الأشٌاء سواء كانت حروف أو أشكال هندسٌة

 : المظاهر اللغوٌة -2

تعتبر الإضطرابات اللغوٌة من اهم المظاهر التً ٌتمٌز بها ذوو صعوبات التعلم، وٌشٌر الروسان 

 : إلـــى" جٌرٌن"و

صعوبة فً القدرة على القراءة أو عسر القراءة أو ما ٌسمى بالدٌسلٌكسٌا، وتتمثل فً صعوبة  -

 أو ضعف فً تعلم القراءة والتهجبة وقصور التعامل مع ما هو مكتوب، 

صعوبة خاصة بالكتابة، أو ما ٌسمى بالدٌسٌغرافٌا، والتً تتمثل بالخطؤ فً ترتٌب الحروف  -

 أو إبدال حرف بحرف آخر، 

الصعوبة الخاصة بالحساب، فالطفل ذو الصعوبات التعلٌمٌة قد ٌخلط بٌن الآحاد والعشرات،  -

، ولا ٌنهً العملٌات الحسابٌة الأربعة (24)ٌكتبها  (42)وقد ٌغٌر الرقم فبدلاً من أن ٌكتب 

 ، (الجمع والطرح والضرب والقسمة)

تؤخر الكلام، وٌقصد بذلك تؤخر ظهور الكلمة الأولى للطفل الذي ٌتصف بصعوبة التعلم حتى  -

سن الثالثة، علما أن ظهور الكلمة الأولى عادة ٌكون فً السنة الأولى، وتظهر أحٌانا 

صعوبات فً اللغة العامة ٌتصل بها مع الآخرٌن، أو فً التعبٌر الشفوي، أو الخطؤ فً النطق 

 كالحبسة الكلامٌة أو التؤتؤة أو التلعثم، 

  

                                                           
 .60، ص 2008نبهان محمد ٌحً، الفروق الفردٌة وصعوبات التعلم، دار الٌازوري، الأردن، د ط،-  1
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 : مظاهر الإدراك البصري -3

ٌجد الأفراد ذوو صعوبات التعلم مشاكل على درجات مختلفة من الإدراك البصري، إذ ٌصعب 

علٌهم ترجمة ما ٌرونه، كما ٌجدون صعوبة فً التمٌٌز بٌن الأشٌاء، وإدراك العلاقات بٌنها، وربطها 

ببعضها البعض، وضعف التركٌز وبطؤهم فً تعلم الحروف الهجابٌة، ولا ٌستطٌعون تذكر القواعد 

 1. التً تعلموها فً الإملاء، كما ٌصعب علٌهم التعامل مع مفاهٌم الشكل والحجم والمسافة

 : مظاهر الإدراك السمعً  -4

 2عندما ٌعانً الطفل من صعوبات فً الإدراك السمعً فهو ٌجد صعوبة فً التذكر السمعً،

والتمٌٌز السمعً، حٌث ٌجد صعوبة فً تذكر أصوات الحروف التً تشكل الكلمات وصعوبة تذكر 

 .الكلمات الشفهٌة، وصعوبة تركٌب الأصوات بعضها البعض

 : مظاهر الإضطراب الإنفعالً والإجتماعً  -5

إن الإضطراب الإنفعالً والإجتماعً هو نتٌجة طبٌعٌة للؤطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات 

 : التعلم إذ ٌتصف هإلاء الأطفال بـ

 عدم قدرتهم على مواكبة أقرانهم من حٌث تعلمهم وبناء علاقات اجتماعٌة،  -

 ٌعانون من مشاعر سلبٌة كالإحباط والتوتر وعدم الإحساس بالأمن،  -

 عدم الثقة بالنفس نتٌجة هذه الإشكالٌة، واهتمامهم بالسلوك غٌر المنتج،  -

 القٌام بسلوكات فوضوٌة أو مشاغبة فً الصف،  -

 

 : تدنً التحصٌل الأكادٌمً  -6

إن القراءة والكتابة من أهم الموضوعات التً تحدد نقل المتعلم من صف لآخر، إذ تعد المركز 

الأساسً فً السنوات الأربع الأولى لذلك فإن صعوبات القراءة والكتابة هً أكثر الموضوعات 

 : انتشارا بٌن الأطفال ذوو صعوبات التعلم إذ تؤخذ أشكالا متعددة منها

 انخفاض معدل التحصٌل الدراسً،  -

  3ضعف فً فهم ما ٌقرأ، -

 . عدم التمكن من القراءة الشفهٌة بطلاقة -

                                                           
 .51العزة حسنً سعٌد، مرجع سابق، ص -  1
 .35قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص -  2

 .37 -36 قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص -  3
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 : أنواع صعوبات التعلم -3

 :  هناك ثلاث انواع من صعوبات التعلم وهً

 : صعوبات التعلم النمائٌة - أ

 .وتتمثل فً الإعاقة العقلٌة والإعاقة البصرٌة والسمعٌة؟ والجسمٌة والصحٌة

وٌقصد بها نقص فً درجة ذكاء الفرد قد ٌكون فً الغالب موروثا مما : الإعاقة العقلٌة- 1-أ

 1.ٌإدي إلى توقف فً نمو خلاٌا الدماغ

وهً حالة ٌفقد فٌها الفرد القدرة على استخدام حاسة البصر بفعالٌة مما : الإعاقة البصرٌة- 2-أ

ٌإثر سلبا فً أدابه ونموه، ومن اعراض هذه الإعاقة صعوبة رإٌة الأشٌاء البعٌدة، قرب أو بعد 

 . المادة المكتوبة من العٌنٌن، تكرار رمش العٌنن، احمرار العٌنٌن

وٌقصد بها انحراف فً السمع مما ٌحد من القدرة على التواصل السمعً : الإعاقة السمعٌة- 3-أ

 : اللفظً أو صعوبة فهم اللغة المنطوقة، وتتمثل أعراضها فً ما ٌلً

 وجود مشكلة معٌنة فً الأذن مثل الألم والأصوات الغرٌبة،  -

 2.ٌطلب بشكل متكرر من الآخرٌن إعادة ما قالوه -

وٌقصد بها الوضع الذي ٌإثر سلبا على قدرة الفرد على : الإعاقة الجسمٌة والحركٌة- 4-أ

استخدام جسده، وهً حالات عجز حركً ناتجة عن اضطرابات حركٌة ومن أعراض هذه 

 : الإعاقة نجد

 3.المقعدون، الضعاف جسمٌا، ذوي الإضطرابات العضوٌة، والعاجزون جسمٌا -

 : صعوبات التنظٌم المعرفً فً التعلم - ب

وتتمثل فً اضطرابات عملٌات الإنتباه، اضطرابات عملٌات الإدراك الحسً، واضطرابات عملٌات 

 : .التفكٌر، اضطراب عملٌات الذاكرة، والنسٌان، وتتمثل فً ما ٌلً

وٌقصد بها عدم قدرة الكابن الحً على كٌفٌة حسٌة معٌنة مع : اضطرابات عملٌات الإنتباه- 1-ب

عدم الإنتباه إلى التنبٌهات الحسٌة الأخرى، مما ٌإثر على معظم العملٌات المعرفٌة المستخدمة فً 

 .كافة الأنشطة الأكادٌمٌة والمعرفٌة

                                                           
 .25، ص 2،2006ملحم سامً محمد، صعوبات التعلم، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، الأردن، ط-  1
 . 145ملحم محمد سامً، المرجع نفسه، ص -  2

 .18 - 17نبهان محمد ٌحً، مرجع سابق، ص -  3
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وٌقصد به تنظٌم الإحساسات وعدم اضفاء معنى علٌها، : اضطرابات عملٌات الإدراك الحسً- 2-ب

 .مما ٌإدي إلى صعوبة فً توجٌه السلوك الإنسانً خاصة فً ما ٌتعلق بعملٌة التكٌف

 : صعوبات االتعلم الأكادٌمٌة - ت

وتتمثل فً الصعوبات الخاصة بالقراءة والصعوبات الخاصة بالكتابة وصعوبات تعلم الرٌاضٌات 

 : والحساب، وتتمثل فً ما ٌلً

ما ٌعرف بعسر القراءة وعً عجز جزبً فً القراءة أو فهم ما ٌقوم به أو : صعوبة القراءة- 1-ت

 1.الفرد فً قراءته سواء كانت قراءة صامتة أو جهرٌة

هً عبارة عن خلل وظٌفً فً المخ حٌث ٌكون الطفل غٌر قادر على تذكر : صعوبة الكتابة- 2-ت

 2.تسلسل كتابة الحروف والكلمات

ما ٌعرف بعسر العملٌات الحسابٌة لأنها تحتاج إلى استخدم الرموز أو : صعوبة الحساب- 3-ت

والقدرة على التمٌٌز الصحٌح لهذه الحروف، وقد تكون الصعوبة فً عدم التمٌٌز بٌن الصور أو 

الأشكال الرمزٌة المتشابهة، وتحتاج العملٌات الحسابٌة الأولٌة إلى مقدرة على إدراك الترتٌب 

 3.والتتابع كً ٌتمثل ذلك فً عملٌة العد

 : قٌاس صعوبات التعلم -4

من وسابل قٌاس صعوبات التعلم نجد المقابلة، الإختبارات المسحٌة، اختبارات القدرة العقلٌة، 

 .الإختبارات المقننة، اختبارات التكٌف الإجتماعً ودراسة الحالة

من خلالها ٌتعرف معلم التربٌة الخاصة عـلى الطفل وٌحاول أن ٌتعرف عـلى : المقــابلة -1

صعوبة الدراسٌة أو السلوكٌة وذلك عن طرٌق طرح أسبلة عـلى الطفل وجمع معلومات عن 

 حالته 

وتشمل اختبار القراءة المسحٌة بهدف التعرف عـلى مهارات القراءة عند : الاختبارات المسحٌة -2

الطفل وأنواع الأخطاء القرابٌة واختبار التمٌز القرابً الذي ٌهدف إلى معرفة قدرة الطفل عـلى 

التمٌز بٌن الألفاظ والكلمات والمعانً والحروف، وتشمل اختبار القدرة العددٌة والتعامل مع 

 الأرقام والعملٌات الحسابٌة 
                                                           

 191قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص -  1
 .345بطرس حافظ بطرس، مرجع سابق، ص -  2
 .259قحطان أحمد الظاهر، مرجع سابق، ص -  3
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 . وتهدف إلى معرفة درجة ذكاء الطفل: اختبارات القدرة العقلٌة -3

تهدف إلى قٌاس أداء الطفل السابق بالحالً، أو لقٌاس أدابه بالنسبة لأداء : الاختبارات المقننة -4

 .بقٌة تلامٌذ الصف

وتهدف إلى معرفة ما لدى الطفل من سلوكٌات غٌر مرغوبة : اختبارات التكٌف الاجتماعً -5

 1. اجتماعٌا

تهدف إلى التعرف عـلى صعوبات التعلم وتزوٌد الاختصاصً بمعلومات جدٌدة : دراسة الحالة -6

عن مراحل الطفل والوقوف والمشً والأمراض التً أصٌب بها، وتشمل دراسة الحالة 

حالة الطفل الصحٌحة، نمو الطفل الجسمً، ووضعه الاجتماعً والأسري، : المجالات التالٌة

حالته النفسٌة والاضطرابات الانفعالٌة والسلوكٌة لدٌه، نموه التربوي، الاجتماعً والشخصً، 

 2.ووضعه المادي

 : النظرٌات المفسرة لصعوبات التعلم -5

 لقد تعددت النماذج والنظرٌات المفسرة لصعوبات التعلم حٌث أعطت اهتماما كبٌرا لتفسٌر هذه 

 : الصعوبات لدى الطلاب وتتمثل هذه النظرٌات فٌما ٌلً

 : النظرٌات المتصلة بمهمات التعلم - أ

تركز هذه النظرٌات عـلى أن حقٌقة العمل المدرسً غالبا ما لا ٌكون ملابما للؤنماط الممٌزة للؤطفال 

فً القدرة وفً أسالٌب التعلم، وأنه ٌمكن أن تتسم هذه المهام فً صعوبات التعلم إذا كان ما ٌدرسه المعلم 

  3.والكٌفٌة التً ٌدرسه بها لا ٌضاهً أو لا ٌناسب ما ٌعرفه التلمٌذ والكٌفٌة التً ٌتعلم بها

 : النظرٌات المعتمدة عـلى ظروف التعلم - ب

تركز هذه النظرٌات عـلى أن كثٌر من العوامل البٌبٌة تسهم فً خلق اضطرابات تعلم لدى الأطفال 

العادٌٌن أو تضخٌم نواحً الضعف الموجودة فعلا، ومن العوامل البٌبٌة التً قد تكون مسإولة عن 

صعوبات التعلم التغذٌة والاستشارة غٌر الكافٌة والفروق الاجتماعٌة والثقافٌة والمناخ الانفعالً غٌر 

إلى أن مصطلح صعوبات التعلم "بٌتمان"الملابم والسموم البٌبٌة والتدرٌس غٌر الفعال، ولهذا ذهب 

ٌنبغً أن ٌستبدل بمصطلح صعوبات التدرٌس، مما ٌشٌر إلى أن التركٌز ٌنصب على عدم ملابمة 

 . مهارات المعلمٌن وبٌبة التدرٌس ولٌس عـلى جوانب النقص فعلا

                                                           
 .60العزة حسنً سعٌد، مرجع سابق، ص -  1
 .61العزة حسنً سعٌد، مرجع سابق، ص -  2
، 2011، 1محمد االنـــوبً مـــحمد علـً، صعوبات التعلم بٌن المهارات والاضطرابات، دار الصفاء للنشر والتوزٌع، عمان، ط -  3

 . 89-75ص 
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 :  نظرٌات الاضطراب الإدراكً - ت

ٌقٌم أصحاب النظرٌة الحركٌة الإدراكٌة أو نظرٌة التعلم الحركً قدرا كبٌرا من نظامهم العلاجً 

عـلى فروض راسخة ذات قبول عام وٌعتقد أصحاب هذه النظرٌة أن الأطفال ٌتعلمون أول الأمر من 

خلال سلسلة من الاكتشافات الحركٌة الاساسٌة تفترض هذه النظرٌة أن جمٌع أنماط التعلٌم تعتمد عـلى 

اساس حسٌة حركٌة ثم تتطور هذه الأسس من الإدراك الحركً إلى مستوي أعلً من التنظٌم الإدراك 

المعرفً ولذا ٌري أصحاب هذه النظرٌة أن معظم الأطفال أصحاب صعوبات التعلم ٌعانون من 

إضطراب فٌزٌولوجً المنشؤ فً فً المجال الإدراكً الحركً وأن هــذا الاضطراب هو السبب فً عدم 

قدرة الطفل عـلى التعلم وحتً ٌتمكن الطفل من التعلم بشكل طبٌعً ٌستلزم ذلك البدء فً علاج جدور 

المشكلة وهً الاضطراب فً المجال الإدراكً الحركً وأن هذا الاضطراب هو السبب فً عدم قدرة 

 الطفل عـلى التعلم 

       :   خلاصة

ومن كل ما سبق ذكره تبٌن لدٌنا بان ذوي صعوبات التعلم لٌسواهم بالضرورة الأفراد ذوي الإعاقات 

 . المختلفة وإنما تعتبر عرض لحرمان ثقافً أو تربوي
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 : صعوبة القراءة والكتابة والحساب: ثالثا 

 :  تمهٌد

من أهم الأهداف التً تسعً المدرسة الإبتدابٌة لتحقٌقها إكساب التلامٌذ مهارات القراءة الكتابة 

ومساعدتهم عـلى إكساب عاداتها الصحٌحة واتجاهاتها السلٌمة لذا حظً تعلٌمها بنصٌب المرحلة 

الإبتدابٌة وتركز المدرسة الابتدابٌة عـلى تعلٌم القراءة والحساب والكتابة لكونهما أساس لتحقٌق النجاح 

 .فً المدرسة والحٌاة

 : مظاهر صعوبة القراءة والكتابة والحساب -01

 : مظاهر صعوبة القراءة والكتابة - أ

 ضعف التركٌز وعدم الدقة فً التهجبة والقراءة،  -

 المٌل إلى وضع الحروف والرموز بشكل مقلوب، -

 .قراءة الكلمة بشكل صحٌح ثم الفشل علٌها فً سطر لاحق -

 المقدرة عـلى الإجابة شفهٌا عن الأسبلة وإٌجاد صعوبة فً الإجابة كتابٌا، -

 كتابة الكلمة ذاتها فً أشكال مختلفة دون التعرف عـلى الشكل الصحٌح، -

 صعوبة فً تدوٌن المعلومات، -

 .إضافة أو حذف حروف أو مقاطع من الكلمات لا مبرر لها -

 ، والخلط بٌنها،(س، ش) (ر، ز)، (ت، ب)عدم التمٌز بٌن الحروف المتشابهة  -

 . عكس الكلمات أو الحروف وقلب أماكن الحروف مثل وضع حرف الباء فوقها -

 : مظاهر صعوبة الحساب - ب

 ، 8 فٌكتب بدلا من ذلك الرقم 9الخطؤ فً الربط بٌن الرقم ورمزه، فقد ٌطلب منه كتابة الرقم  -

 ، ( ʌ-  V)الخلط وعدم التمٌٌز بٌن الأرقام المتشابهة وذات الاتجاهات المتعاكسة، مثل  -

 الخطؤ فً اتجاه كتابة الحروف،  -

 ، (37)، (73)عكس الأرقام أثناء القراءة والكتابة فمثلا قد ٌقرأ الرقم  -

الخطؤ فً إتقان المهارات والمفاهٌم الحسابٌة الأساسٌة، كعملٌات الجمع والطرح والقسمة  -

 والضرب، 

الوقوع فً أخطاء ذات علاقة بالخطوات المتسلسلة ضمن الطرٌقة والإجراء المستخدم، وذلك  -

 بعمل الخطوات بدون ترتٌب، أو القفز على بعض الخطوات، 
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عدم التمكن من اختٌار المعلومات أو الإجراءات بسبب الخلط فً الحقابق والعملٌات  -

 الحسابٌة، 

الوقوع فً أخطاء ذات علاقة بتسجٌل العمل بسبب الإهمال فً تشكٌل الأعداد ونقل الرقام  -

 .الخطؤ فً تسلسل الأرقام

 

 : أسباب صعوبة القراءة والكتابة والحساب -02

 : أسباب صعوبة القراءة - أ

إن الصعوبات القرابٌة لٌست نتٌجة سبب بذاته فحتما هناك أسباب عدٌدة تإدي إلٌها منها ما هو 

وراثً ومنها ما هو بٌبً، وقد ٌشترك كل من البٌبة والوراثة فً ذلك، وعلى أٌة حال سنعرض إلى 

 : صعوبة القراءة عـلى النحو الآتً

 : العوامل الفٌزٌولوجٌة- 1-أ

 : الجانب الوراثً

هناك من ٌعد صعوبات القراءة أو الدٌسلٌكسٌا حالة ٌرثها الطفل عن الأسرة وترجع إلى جٌنات 

 حٌث أشارت بعض الدراسات كما ٌذكر الوقفً، فالدراسة التً اجرٌت فً 6، 15فً الكرموسوم، 

أسرة توصلت إلى وجود سبب جٌنً لصعوبات  (400)كولورادو الأمرٌكٌة والتً شملت توابم من 

 .القراءة المحددة

 : العوامل البٌئٌة- 2-أ

 : الظروف الأسرٌة

تلعب الظروف الأسرٌة دورا فً التخلف عـلى اثر أنهم بشكل خاص وخاصة تلك المتعلقة 

بالأسالٌب التربوٌة غٌر السلٌمة، المستوى الاجتماعً والاقتصادي والثقافً، حجم الأسرة، الترتٌب 

المٌلادي، الخلاف الأبوي، المرض الأبوي، الطلاق، الفراق وغٌرها من المتغٌرات التً تلقً بظلالها 

 .عـلى القدرة القرابٌة للطفل
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 :  الظروف المدرسٌة

المدرسة لها دور كبٌر فً تعلم الأطفال القراءة، وقد ٌجد بعض الأطفال صعوبات فً تعلم 

القراءة، لٌس كقصور فً قدراتهم العقلٌة، وإنما لمتغٌرات أهمها المعلم ونوعٌة الأسالٌب التً ٌتبعها مع 

 . المتعلمٌن

 : أسباب صعوبة الكتابة - ب

هناك مجموعة من الأسباب التً تإدي إلى صعوبة الكتابة بمكوناتها وهً التعبٌر، الإملاء 

والخط، بعض هذه الأسباب مرتبط بطبٌعة عسر القراءة والبعض والبعض الآخر ٌرتبط بطبٌعة اللغة 

 : والنظام الكتــابً المستعمل فً هذه اللغة عام ٌمكن الحدٌث عن الأسباب الآتٌة

 : صعوبات الكتابة المرتبطة بعسر القراءة- 1-ب

إن عدم اكتساب مهارة القراءة بشكل صحٌح لا بد أن ٌسبب صعوبة فً الإملاء والتعبٌر 

الكتابً، وكذلك فإن الاضطرابات المصاحبة لعسر القراءة مثل صعوبات الإدراك السمعً 

 .والبصري وغٌر ذلك من الصعوبات الإدراكٌة تسبب صعوبات الإملاء التً تسبب عسر الكتابة

 : ضعف القدرات العقلٌة- 2-ب

تُسبب الإضطرابات اللغوٌة بمظاهرها المختلفة وبشكل خاص ضعف الحصٌلة اللغوٌة، 

معانً )وعدم اكتساب قواعد النحو والصرف بشكل صحٌح وضعف المستوى الإملابً 

، صعوبة فً التعبٌر الكتابً بمظاهرها المختلفة مثل الصعوبة فً صٌاغة (المفردات والعبارات

 .الجمل صٌاغة لغوٌة صحٌحة

 : الإضطرابات الحركٌة- 3-ب

تعد صعوبات الخط والكتابة بخط غٌر واضح وغٌر مقروء من السمات التً تلاحظ عند عدد 

 .كبٌر من الأطفال بما فٌهم المصابٌن بعسر القراءة

وتعتمد مهارة وضوح ومقروبٌة الخط على قدرة الطفل على التحكم بالعضلات الدقٌقة والتناسق 

 .البصري والحركً

  



 الفصــــل الثاني                                                                       التعلـــم وصعوباته
 

42 
 

 : العوامل النفسٌة- 4-ب

قد تكون هناك عوامل نفسٌة انفعالٌة وراء صعوبة الكتابة عند بعض الأطفال مثل الخوف من 

الوقوع فً أخطاء إملابٌة، والكتابة الخاطبة للكلمات وما ٌترتب على ذلك من استهزاء الآخرٌن أو 

 1.العقاب فً بعض الأحٌــان

 : أسباب صعوبة الحســـاب - ت

تختلف وتتعدد أسباب عُسر الحســاب، فقد ترجع إلى تؤخر فً اكتساب اللغة، فالطفل الذي ٌعانً 

من صعوبة فً استعمال اللغة ٌمكن ان ٌإثر هذا على مفاهٌم الحساب لدٌه، وٌمكن حصر هذه الأسباب 

 : فً المجموعات الآتٌة

 :  العوامل الوراثٌة- 1-ت

لقد أثبتت العدٌد من الدراسات على مدار السنوات بؤن للجانب الوراثً أثر كبٌر لا ٌمكن تجاهله 

فً ما ٌتعلق بظهور صعوبات التعلم، ففً إطار الدراسات ا السرٌة التً تقوم على الفحص، تلك الدرجة 

تقرٌبا  (%45-%35)التً ٌمكن ان تحدث بها حالة صعوبات التعلم فً أسرة معٌنة فقد وجد أن ما بٌن 

 2.من الأقارب من الدرجة الأولى لأولبك الأشخاص من ذوي صعوبات التعلم

 : العوامل الكٌمٌائٌة الحٌوٌة- 2-ت

وتضم العوامل التً ٌمكن ان تإدي إلى حدوث نمو غٌر اعتٌادي أو شاد للجنٌن، وحدوث 

تشوهات مختلفة فً تكوٌنه، وفً هذا الإطار تم تحدٌد العدٌد من المواد الكٌمٌابٌة على أنها عوامً تإدي 

إلى تشوهات التكوٌن، ومن بٌن هذه العوامل الكحولٌات وهً الأكثر شٌوعا فً حدوث هذا النوع من 

التشوهات، بحٌث تإثر سلبا على النمو العقلً والمعرفً للطفل وخاصة أثناء فترة الحمل، كما تشٌر 

بعض الدراسات إلى وجود ترافق بٌن نقص بعض الفٌتامٌنات وصعوبات التعلم، وتوصً بالمعالجة 

 .الفٌتامٌنٌة الضخمة لمعالجة هذا النقص، ولكن لحد الآن لا توجد أٌة إثباتات علمٌة لهذه الطرٌقة

 : العوامل العصبٌــة- 3- ت

كشفت دراسات النفس العصبٌة الحدٌثة عن دور كبٌر للنشاط الدماغً فً ظهور صعوبات العلم 

فً الحساب، حٌث كشفت دراسة لستانشكو كوزون وآخرون عن وجود فروق جوهرٌة فً نشاط بعض 

                                                           
 .233السرطاوي عبد العزٌز، مرجع سابق، ص -  1
 

2  - 
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أجزاء الدماغ وخاصة الفصوص الجدارٌة فً المنطقة الٌسرى فً أثناء القٌام ببعض المهــام الحسابٌة 

المعقدة والبسٌطة بٌن الأطفال العادٌٌن وذوي صعوبات التعلم، وان هذه الأجزاء من الدماغ لا ٌلاحظ 

 .نشاطها بصورة قوٌة عند ذوي صعوبات تعلم الحساب

 : العوامل البٌئٌــة- 4-ت

ٌُحذرون فً  بالرغم من أن الباحثٌن ٌتفقون على ان صعوبات التعلم ذات منشؤ داخلً، إلا أنهم 

الوقت نفسه من تجاهل العوامل البٌبٌة والمواقف التعلٌمٌة، فقد وُجد ان نقص التغذٌة ٌإثر سلبا فً نُضج 

ٌُعانون من  الدماغ، حٌثُ أشٌُر فً كثٌر من البحوث والدراسات التً تتعلق بالتغذٌة أن الأطفال الذٌن 

ٌُعنون من إعاقات فً تعلم بعض المهارات  سوء تفذٌة شدٌدة لفترة كافٌة من حٌاتهم فً سن مبكرة، فإنهم 

ٌُضعف قدراتهم على الإفادة من الخبرات المعرفٌة المتوفرة لغٌرهم  .الأكادٌمٌة الأساسٌة، مما 

 : العوامل التربوٌة- 5-ت

إن العوامل التربوٌة لها دور هام وكبٌر جدا فً تفاقم صُعوبات التعلم، حٌث أن كلا من التدرٌس 

السًء والمناهج الضعٌفة ٌعتبران من أهم العوامل التربوٌة التً تُسهم بشكل دال فً الآداء الضعٌف فً 

 1.الحساب للتلامٌذ ذوي صُعوبات التعلم

 :  تشخٌص صعوبات القراءة والكتابة والحساب -03

 : تشخٌص صعوبات القراءة - أ

لما كانت عملٌة القراءة عملٌة مُعقدة كان من الصعوبة إٌجاد علاج واحد للتؤخر القرابً، 

ٌُعانون من التؤخر القرابً ٌختلفون فً مشكلاتهم القرابٌة، أضف إلى ذلك اختلاف  فالأطفال الذٌن 

خصابص كل تلمٌذ، ومواصفات بٌبة التعلم لها تاثٌر كبٌر على قدرته القرابٌة، ومن هذا المنطلق فغنه لا 

توجد حالات مشتركة فً جمٌع تفاصٌلها فٌما ٌتعلق بصعوبات القراءة، لذا فإنه من الأولى أن نقوم 

بوضع ٌدنا المشكلة، وتشخٌصها أولا قبل البدء بعلاجها، لأن العلاج لن ٌكون ناجعا إذا لم تإخذ بعٌن 

الإعتبار نتابج التشخٌص، وعملٌة التشخٌص هذه لا ٌستطٌع القٌام بها أي شخص فهً تتطلب 

لدٌه خبرة فً هذا المجال، كما تتطلب عملٌة التشخٌص فً أحٌانا بعض الأجهزة الخاصة " متخصص"

التً لا تتوافر إلا فً عٌادات القراءة، وفً حالات كثٌرة من العجز القرابً تدعو الضرورة إلى اللجوء 

                                                           
 .123سمٌرة ركزة فاٌزة، فاٌزة صالح الأحمدي، مرجع سابق، ص -  1
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إلى متخصصٌن مثل الإختصاصٌٌن الإجتماعٌٌن، أو المتخصصٌن فً العلاج النفسً أو الأطباء لطلب 

 1.معونتهم فً عملٌة تشخٌص العجز وعلاجــه

 : تشخٌص صعوبات الكتابة - أ

إن المحك الأساسً فً عملٌة تشخٌص صعوبات الكتابة هو المحك الأكادٌمً الذي ٌمكن ان 

ٌقوم بعه المعلم العادي، أو معلم التربٌة الخاصة كإجراء غٌر رسمً مثل الطلب من الطفل كتابة كلمة أو 

 .عدة كلمات أوجملة أو أكثر

وٌنبغً للمعلم أن ٌعرف الٌد التً ٌكتب بها الطفل، فهل ٌعتمد بالكامل على الٌد الٌمنى أم 

 .الٌسرى؟ أم ان الحالة مشتركة بٌن الٌد الٌمنى والٌد الٌسرى

وقد ٌستعٌن المعلم بعملٌات كالقطع والركل والأكل وغٌرها، أو التمٌٌز بٌن الإتجاهات أو كتابة 

خطوط أفقٌة أو عمودٌة أو رسم أشكال أو كتابة عٌنات من الحروف المتشابهة أو وضعٌة الجسم أثنــاء 

بالكتابة، والكتابة ذاتها من حٌث التنظٌم والتنسٌق والترتٌب والثقة، وٌمكن أن ٌنظر المدرس كما أشار 

  2: إلى المهارات الآتٌة" كلفانت"و"كٌرك"

 وضع الجسم، الٌد، الذراعٌن والورقـة، .1

 مسكه للقلم، .2

 الخطوط، .3

 ،(فوق، تحت)عمودٌة  - أ

 ،(ٌسار، ٌمٌن)أفقٌة  - ب

 ،(إلى الٌسار أو إلى الٌمٌن)منحنٌة  - ت

 (ٌسار وٌمٌن)مٌل الحروف  - ث

 ،(الشكل والحــجم)تشكٌل الحروف  .4

 .استقامـــة .5

 .الفراغات بٌن الحروف والحواشً .6

 : ولن قد تكون صعوبات التعلم فً الكتابة لأسباب أخرى، وٌمكن استخدام المحكات الاتٌة

  

                                                           
 . 341، ص 2009، 1عاشور راتب قاسم ومقدادي محمد فخري، المهارات القرابٌة والكتابٌة، دار المسٌرة عمان، ط -  1
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 : البحث النفسً -1

من خلال تطبٌق اختبارات الذكاء لمعرفة مستوى القدرات العقلٌة للطفل لأن الكتابة تحتاج إلى 

 .قدرات مناسبة

وقد لا ٌكون ضعف القدرة العقلٌة هً المُسببة لصعوبات الكتابة، وٌمكن من خلال الاختبارات 

والقدرة . النفسٌة معرفة قدرات الطفل الإداركٌة والذاكرة وخاصة البصرٌة، وخاصة التمٌٌز والقلق

 .اللغوٌة ومدى الانتباه والتوافق النفسً والإجتماعً

 : البحث الطـبً -2

قد تكون الأسباب التً أدت إلى صعوبات الكتابة عضوٌة وخاصة تلك المتعلقة بالجانب الحسً 

والحركً والتً تتطلب فحصا دقٌقا من قبل أخصابً الأعصاب لمعرفة السبب الحقٌقً جراء 

 .الإضطرابات الحركٌة

 : البحث الإجتماعً -3

وهو دراسة الطفل وأسرته بكل متغٌراتها افجتماعٌة والاقتصادٌة والثقافٌة والمناخٌة وأسالٌب 

التربٌة، وكذا علاقة الآباء والأبناء ووضع الطفل الصحً وعلاقته بإخوانه وأقرانه وتارٌخه الصحً 

 1.وغٌرها من المتغٌرات

 : تشخٌص صعوبات الحساب- ت 

دون شك، فإن بوادر مشكلاات التعلم فً الحساب أول ما تلاحظ من خلال الآداء الدراسً 

الٌومً، وتشكل العٌنات العٌنات المتراكمة على وجود المشكلة، وهذا التشخٌص الأولً ٌمكننا تسمٌته 

بالتشخٌص غٌر المقنن إلى العلامات المحددة والواضحة والتً ٌعطٌنا اٌاها التشخٌص المقنن إلا ان 

 .المعلومات المستخلصة منه ربما تكون لها قٌمة كبٌرة لدعم ومساندة نتابج التشخٌص المقنن

وتستعمل فً التشخٌص المقنن لصعوبات التعلم الحسابٌة مجموعة من الأدوات والإختبارات، 

وذلك لتجدٌد مستوى التباعد بٌن القدرة العقلٌة والإنجاز المدرسً للتلمٌذ، ومدى تواتر الخصابص 

 : السلوكٌة لهذه الصعوبة لدٌه، ومن خلال ما سبق ٌمكننا تقسٌم اختبارات التشخٌص إلى ثلاثة أقسام
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 : اختبارات القدرة العقلٌة - أ

 قابمة باهم الاختبارات التً تستخدم فً قٌاس القدرة العقلٌة فً مجال 2009" أوفرتون"ٌورد 

 : صعوبات التعلم، وهذه الإختبارات بحسب أهمٌتها

تتؤلف كل منها على مجموعة من " دافٌد وكسلر"وهً من إعداد : (وكسلر)عائلة مقاٌٌس  -1

،كما (درجة الذكاء اللفظً والأدابً)الاختبارات الفرعٌة، وٌعطً كل منها درجة خاصة به 

الفهم اللفظً، )ٌعطً درجة كلٌة للاختبار ككل، أما القدرات التً ٌقٌسها المقٌاس فهً 

 . (الذاكرة العاملة، التنظٌم الحسً وسرعة معالجة المعلومات

تستهدف قٌاس قدرات الذاكرة القصٌة والطوٌلة، والتفكٌر : (كوفمان)بطارٌة التشخٌص -2

 3السابل والتفكٌر المتبلور، الإدراك البصري والقدرة على التعلم، وتصلح للؤعمار من 

 . سنة17سنوات إلى 

وهو عبارة عن بطارٌة معرفٌة " غاٌل روٌد"من إعداد : (ستانوفرد بٌنٌه)مقٌاس الذكــاء  -3

تقٌس قدرات التفكٌر السابل، المعرفة والتفكٌر الكمً، المعالجة البصرٌة المكانٌة والذاكرة 

 .العاملة، وهو ٌصلح لمستوٌات ما قبل رٌاض الأطفال حتى سن البلوغ

من إعداد وودكوك، ماك عزٌر، تشرٌنك :  جونسون للقدرات المعرفٌة–بطارٌة وودكوك  -4

وادز، ٌقوم على أساس نظرٌة القدرات الوسطٌة والضٌقة وهو ٌصلح لمستوٌات ما قبل 

 .رٌاض الأطفال حتى سن البلوغ

 : الإختبارات التحصٌلٌة - ب

وزملاءه مجموعة من أهم الاختبارات التحصٌلٌة والتً تسمح بمقارنة آداء "هالاهان"ٌستعرض 

الطالب بؤقرانه العادٌٌن فً ذات السلوك وفً نفس الصف، والتً من الممكن الاعتماد علٌها فً تشخٌص 

 : صعوبات التعلم فً الحساب وهً

 ،"كلارك"و" تٌفز"النسخة الخامسة من اختبار كالٌفورنٌا التحصٌلً من إعداد  -

 وآخرون،" هٌرونٌموس"اختبارات آٌو للمهارات الأساسٌة، من إعداد  -

 وآخرون، " برٌسكوت"التحصٌلً والذي أعده  (مٌتروبولٌتان)النسخة السابعة من اختبار  -

النسخة المعدلة من اختبار الرٌاضٌات الأساسً، اختبار تشخٌصً للرٌاضٌات الأساسٌة،  -

وٌتضمن أربعة عشر اختبارا فرعٌا تم ترتٌبها فً ثلاث مجالات " كونلً"وهو من إعداد 

 .المحتوى، العملٌات الحسابٌة والتطبٌقات: عامة وهً
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 : مقاٌٌس تقدٌم الخصائص السلوكٌة لصعوبات التعلم - ت

تتضمن مقاٌٌس تقدٌم السلوك لفرز حالات صعوبات التعلم وبطارٌة مقاٌٌس التقدٌم التشخٌصٌة 

 .لصعوبات التعلــم

 : علاج صعوبات القراءة والكتابة والحســـاب -4

 : علاج صعوبات القراءة - أ

ٌتطلب العلاج تخطٌطا مسبقا لن التخطٌط ٌساعد على استغلال الوقت والجهد، وبالتالً ٌمكن ان 

 : تحقق الأهداف بسهولة وٌسر، ولكن ٌجب أن تتصف كل خطة علاجٌة بالنقاط الآتٌة

ٌتطلب العلاج تخطٌطا مسبقا لن التخطٌط ٌساعد على استغلال الوقت والجهد، وبالتالً ٌمكن ان 

تتحقق الهداف بسهولة وٌسر، ولكن ٌجب أن تتصف أي خطة علاجٌة بمواصفات بؤن تكون فردٌة، 

 .وعندما تكون كذلك فإنها فاعلة فً التاثٌر كما ٌجب ان تتناسب مع المتعلم وسماته

 .ومن الأسالٌب التً استخدمت كطرق علاجٌة لقراءة أو تغٌٌر الرموز اللغوٌة

 : الطرٌقة الحسٌة الحركٌة -1

على استخدام أكثر من حاسة " هٌلٌن كٌلر"و" جرٌس فنالد"تعتمد هذه الطرٌقة التً ابتكرها 

إضافة إلى الحركة حتى سمٌت بالطرٌقة الحركٌة وخاصة عند الأطفال الذٌن ٌعاتون من صعوبات 

قرابٌة، ونحن نعرف بشكل عام ان الملموس أفضل للتعلم والفهم من غٌر الملموس وخاصة بالنسبة 

 .للؤطفال الذٌن ٌحتاجون رعاٌة خاصة

 : لٌشٌر كل حرف من هذه الحروف إلى حاسة معٌنة (VAKT)وٌطلق علٌها اختصارا 

، حٌث ٌشاهد الطفل الكلمة المراد (visuel)، ٌعنً استخدام الحاسة البصرٌة (V)فالحرف - 

 تعلمها،

 ٌسمع الطفل الكلمة وٌنطقها، ، حٌث(audio)، ٌمثل استخدام الحاسة السمعٌة (A)والحرف  -

 ، حٌث ٌتبع الطفل الكلمة بالحاسة الحركٌة،(tinestitic)، ٌعنً استخدام الحركة (K)الحرف  -

 .، حٌث ٌتبع الطفل الكلمة بؤصابعه(tactuat)، فٌمثل الحاسة اللمسٌة (T)أما الحرف  -

 : الطرق الصوتٌة -2
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وهً الطرق التً تعتمد على الوحدات الصوتٌة، أو الحروف كؤسالٌب علاجٌة للؤطفال الذٌن 

 ".جلنجهام"وطرٌقة " مونرو"ٌعانون من صعوبات قرابٌة ومنها طرٌقة 

 : طرٌقة مونرو - أ

إن هذه الطرٌقة اعتمدت بشكل أساسً على التركٌز الصوتً والتدرٌب المتؤنً المتكرر المتنوع، 

حٌث تعد من أشهر الطرق التً استخدمت كؤسلوب علاجً فً تعلٌم الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات 

قرابٌة، حٌث ان بعض الأطفال قد ٌخطبإا فً تطق الحروف المتحركة أو الساكنة، وهناك من ٌعانً من 

صعوبة فً الربط بٌن الرمز والصوت المنطوق للحروف، ومنهم من ٌعانً من صعوبة تتابع اصوات 

 .الحروف واتجاه الرمز المكتوب لها من الٌمٌن إلى الٌسار

 (: gillingham method)طرٌقة جلنجهم  - ب

وهذه الطرٌقة تستخدم عادة اكثر من حاسة لتعلم القراءة والكتابة والتهجبة مستخدما الرموز 

 .الصوتٌة، ختى سمٌت هذه الطرٌقة بالطرٌقة الصوتٌة، أو الطرٌقة الهجابٌة

تبدأ هذه الطرٌقة بتعلم الحرف ثم الكلمة، ثم الجملة عن طرٌق عملٌة الربط إذ ٌجري اولا ربط 

الرمز البصري مع اسم الحرف ثم ربط الرمز البصري مع صوت الحرف ثم ربط إحساس أعضاء كلام 

الطفل فً تسمٌة الحــروف وأصواتها كما ٌسمع نفسه عند قراءتها فتحاول هذه الطــرٌقة ربــط الـــنماذج 

وهً طرٌقة صالحة مع المتعلمٌن ذوي الصعوبات الشدٌدة فً - العضلٌة-البصرٌة والسمعٌة والحسٌة 

 .تعلم القراءة

 : علاج صعوبات الكتابة - ب

إن صعوبات الكتابة هً نتٌجة لأسباب متعددة ذاتٌة وموضوعٌة بٌبٌة ووراثٌة، ونتٌجة لتعدد 

السباب المإدٌة إلى صعبوات الكتابة فإن العلاج ٌتحدد وفق السبب الذي أدى إلى صعوبات الكتابة، لذلك 

 : تعددت الأسالٌب المتبعة لعلاج صعوبات التعلم الكتابٌة وهً

 : العلاج الطبـً -1

قد تكون صعوبات الكتابة نتٌجة قصور حسً أو عضوي، وبالتلً ٌمكن علاج هذه الأسباب من 

خلال الوسابل المعٌنة السمعٌة والبصرٌة، لأن القصور السمعً والبصري ٌإثر سلبا فً تعلم كثٌرا من 

 . المهاراتومن ضمنها الكتابة
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وقد ٌكون السبب عضوٌا مرتبطا بخلل مخً، مما ٌتطلب استخدام اجهزة تعوٌضٌة أو أطراف 

 . صناعٌة أو قد تحتاج الحالة إلى عقاقٌر طبٌة وفقا للحالة الشخصٌة للفرد

 : العلاج الحركً -2

إن الإضطراب الحركً ٌعد من بٌن الأسباب التً تإدي إلى صعوبات الكتابة، لذلك ٌجري 

التاكٌد على كٌفٌة الضبط الحركً من خلال وضع الجسم والٌدٌن والذراعٌن والرأس، وكٌفٌة الجلوس 

الصحٌح على المنضدة بحٌث تكون القدمان مستقرتٌن على الأرض، وتكون الٌدان فوق المنضدة وأن 

تتحركا بحرٌة وسٌطرة لٌستخدم إحداها فً مسك القلم بالشكل الصحٌح الذي ٌمكنه من السٌطرة وتحرٌكه 

 .  بمختلف الإتجاهات

 : العلاج بالتعلٌم الصحٌح -3

 ٌتطلب ذلك تقٌٌما لمستوى أداء الطفل، ووضع الأهداف الكفٌلة لتحقٌق الكتابة المطلوبة التً 

تتناسب مع عمره الزمنً قٌاسا بؤقرانه الآخرٌن، وأن ٌجري التركٌز كما أسلفنا على مبدأ أساسً هو 

 البدء من السهل إلى الصعب ومن البسٌط إلى المركب

حٌث ٌتعلم الطفل كٌفٌة تشكٌل الحروف من الأسهل إلى الأصعب باستخدام أسلوب التشكٌل 

 (النسخ على النقاط المشكلة للحرف)

وٌمكن استخدام ألوان مُختلفة للترغٌب والتحبٌب وتنقٌط النقاط بشكل تدرٌجً، ٌصاحب ذلك 

كتابة الحرف بشكله النموذجً لكً ٌكون هناك ربط بٌن النموذج والحرف المراد كتابته، ٌراعى فً ذلك 

الفروق الفردٌة بٌبن الأطفال، إذ لا ٌخضع تعلم الحرف مثلاً إلى زمن محدد، وإنما ٌختلف من طفل 

 1.لآخر حسب قدراته وإمكانٌاته

 : علاج صعوبات الحساب - ت

ابتداءً، لا بد من القول أن هناك ارتباطا وثٌقا لا ٌمكن فصله بٌن العملٌة الشخصٌة والعملٌة 

العلاجٌة والعملٌة العلاجٌة، فالأولى بطبٌعة الحال تإدي إلى الثانٌة، ولا ٌمكن بدٌهٌا أن ٌكون هناك 

 .علاج حقٌقً بلا تشخٌص مسبق فضلا عن أن التشخٌص الدقٌق ٌسهل عملٌة العلاج

   2: ذلك من خلال الخطوات الآتٌة" جونسون"وقد أوضح 

                                                           
 .255كٌلفرت وكلفانت، المرجع السابق، ص -  1
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ٌجب أن ٌقوم المعلم كمشخص تحدٌد المإشرات الخاصة بمشكلات المتعلم فً إطار الصف  -1

العادي الذي ٌطلق علٌه السلوك الناقص، وهذه الخطوة تتطلب تطوٌر فرضٌة والتً ٌمكن 

أن تإكد أو لا تإكد، وٌقترح كذلك بعض الأمثلة التً ٌمكن أن تختبر المإشرات الولٌة أو 

 .الفرضٌة

ٌجب على العلم البناء على المإشرات والفرضٌات فً النقطة الأولى، ان ٌستخدم مواد  -2

 .مصممة بشكل خاص لمعرفة نمط السلوك الذي ٌعتقد انه سبب السلوك الناقص

ٌجب أن المعلم عن السلوك الناقص غٌر المتعلق بالرٌاضٌات والذي ٌمكن ان ٌعمم إلى  -3

مواطن من الأداء، وٌجري التؤكٌد هنا على الحالات غٌر الحسابٌة والتً تكون متشابهة لما 

هو مطلوب فً الحساب، وهذه السلوكات تجعل المعلم على بٌنة وتبصر لأهمٌتها كؤسس أو 

 .تهٌبة لتعلم الحساب، على ان تكون مصممة بشكل ٌتناسب مع أعمار المتعلمٌن ومٌولهم

بعد انتهاء الخطوات الثلاث التشخٌصٌة ٌقرر المعلم فً هذه المرحلة فٌما إذا كان هو بحاجة  -4

 .إلى مساعدة إضافٌة خارجٌة

وهذا الأمر على معلم الصف العادي الذي ٌحاول من خلال ما سبق أن ٌقدم العلاج دون أن 

 .ٌسؤل عن تقوٌم إضافً كثٌف وخدمات اختصاصً صعوبات التعلم

فً هذه المرحلة عندما ٌوضع هدف أو أهداف علاجٌة خاصة فهو ٌزود بؤمثلة من الأهداف  -5

 .العلاجٌة لمشاكل محددة لكل نمط من أنماط صعوبات التعلم ولكل مجال فً المنهج

ٌجب أن ٌستعد المعلم، وٌستخدم المواد العلاجٌة على الأقل مثال واحد للنشاط العلاجً  -6

 .1المزود لكل نمط من انماط صعوبات التعلم أو مجال من مجالات المنهج الدراسً

 : مقترحات علاجٌة لصعوبات القراءة والكتابة والحســـاب -5

 : هذه مجموعة من التوجٌهات العلمٌة التً بإمكانها إسعاف المعلم فً مهمته

 أبدأ بإعداد التقوٌم الشخصً لتلامٌذك للتعرف على أوجه القصور الشخصً لدٌهم، -1

 .حدد المهارات المطلوب تقوٌتها ونوع الضعف المطلوب علاجه لكل تلمٌذ -2

 .احصر الأخطاء الشابعة ودونها فً قوابم -3

 .درب تلامٌذك علٌها قراءة وكتابة -4

احرص على وجود مذكرة صغٌرة خاصة بكل تلمٌذ ٌكتب بها الصور الصحٌحة للكلمات  -5

 .التً ٌخطا فٌها

                                                           
  .75سمٌرة ركزة، فاٌزة صالح الأحمدي، مرجع سابق، ص -  1
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 .درب تلامٌذك على ربط التحلٌل الصوتً للكلمة بالتحلٌل الكتابً فً الوقت نفسه -6

احرص على إعداد قوابم الكلمات المتماثلة ودونها فً مجموعات لها بها سمة مشتركة مثل  -7

التماثل السمعً، أو التماثل البصري، أو التجاسر فً الحروف، أو الحروف الساكنة 

 .والمشتركة

 . احرص على وجود تدرٌبات إثرابٌة وعلاجٌة من خلال الواجبات الصفٌة والمنزلٌة -8

 .احرص على غعداد تقوٌمات أسبوعٌة لقٌاس مدى تحسن التلمٌذ فً المهارات -9

 .عزز ثقة التلمٌذ بنفسه وشجعه باستمرار على إحراز النجاح فً قراءة الكلمات وكتابتها -10

وتطوٌر  (فردٌة وجماعٌة)ابدأ مبكرا فً معالجة الضعف ونوع أسالٌب المعالجة  -11

 .مهارات التصور فً عملٌة التهجبة

احرص على إشراك التلمٌذ فً عملٌة التصوٌب والبحث عن خطبه بنفسه حتى ٌبحث  -12

 1.عن الصورة الصحٌحة للكلمة التً أخطا بها

   

 

 

 

 

                                                           
 . 57محمد صبحً عبد السلام، مرجع سابق، ص -  1



 الفصــــل الثالث                                                                       التحصيل الدراسي
 

53 
 

 :تمهيد

حضً التحصٌل الدراسً بدرجة عالٌة من الأهمٌة فً المٌدان التربوي بشكل عام، وفً العملٌة 

التعلٌمٌة بشكل خاص حٌث ٌعتبر معٌارا ٌمكن على ضوئه تحدٌد المستوى التعلٌمً للتلمٌذ، وبالرغم من 

أهمٌة التحصٌل فً عملٌة التعلم، إلا أن الدرجات المتحصل علٌها لٌست دائما صادقة فً قٌاس القدرة 

التحصٌلٌة للتلمٌذ وذلك لوجود العدٌد من العوامل التً تؤثر فٌها سواء كانت متعلقة بالتلمٌذ نفسه من 

حٌث قدراته واستعداداته والبعض الآخر متعلق بالبٌئة التً ٌنتمً إلٌها التلمٌذ، أي من حٌث مركز 

 .الأسرة الاقتصادي والإجتماعً

 :التطور التاريخي لقياس التحصيل الدراسي -1

لقد مرت إجراءات قٌاس التحصٌل الدراسً بعدة مراحل تارٌخٌة إذ كانت ولادتها فً الولاٌات 

 لقٌاس قدرة تلامٌذ المدارس 1895، وأول اختبار تحصٌلً عام "راٌس"المتحدة الإمرٌكٌة على ٌد 

 ألف تلمٌذ فً 17 كلمة وقد طبقه على أكثر من 50الإبتدائٌة على الهجاء، وكان الإختبار ٌتألف من 

، ولأن نتائج هذه الإختبارات جاءت متباٌنة فقد قام بإعداد اختبارٌن آخرٌن للتأكد 8 إلى 4الصفوف من 

إلى " راٌس"من ان النتائج حصٌلة للفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ فً مجال القدرة على التهجئة، وقد أعد 

جانب ذلك اختبارا تحصٌلٌا فً الحساب واللغة الإنجلٌزٌة لٌكون بذلك قد وضع حجر الأساس لبناء 

" ستون"، ثم وضع 1الاختبارات الاحصٌلٌة، إذ ٌعتبر الأب الحقٌقً للاختبارات التحصٌلٌة فً أمرٌكا

حٌث أعد اختبار جودة الخط للأطفال عام " ثورنداٌك"، ثم تبعه 1908أول اختبار فً الحساب سنة 

 ظهرت عدة دراسات تشٌر إلى عدم ثبات الوسائل التً اتبعت من طرف 1910، ومع بداٌة عام 1909

المدرسٌن فً تصحٌح الامتحانات المدرسٌة، وكان من نتائج ذلك توجه الجهود إلى البحث عن إجراءات 

 .أكثر موضوعٌة فً إعداد الإختبارات

وفً النصف الثانً من القرن العشرٌن تزاٌد عدد الاختبارات التحصٌلٌة فً الولاٌات المتحدة 

الإمرٌكٌة، وفً الأربعٌنٌات من القرن العشرٌن بدأت حركة لبناء الاختبارات فً مجال الموضوعات 

 2.الصغٌرة المتخصصة إلى مجالات كبرى كمجال الدراسات الإنسانٌة، ومجال العلوم الطبٌعٌة

  

                                                           
 .    211، ص 2002العراف قاسم علً، القٌاس والتقوٌم فً التربٌة والتعلٌم، دار الكتاب الحدٌث، الكوٌت، د ط -  1
 .    212العراف قاسم علً، المرجع نفسه، ص -  2
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 :أهمــية التحصيل الدراسي -2

 :تبرز أهمٌة التحصٌل الدراسً فً النقاط الآتٌة

معرفة قدرة التلمٌذ والكشف عن مواهبه ومٌوله من أجل تشجٌعه على العمل أو تنمٌة  -1

 .مواهبه

إحداث تغٌٌر سلوكً إدراكً عاطفً واجتماعً لدى التلمٌذ، وهو ما ٌسمى بالتعلم وهو  -2

عملٌة باطنٌة وغٌر مرئٌة تحدث نتٌجة تغٌرات البناء الإدراكً للتلمٌذ، فالتحصٌل هو نتاج 

 1.عملٌة التعلم

ٌسمح للمتعلمٌن بالقٌام بدور إٌجابً فً المجتمع وذلك من خلال توجٌه سلوكاتهم نحو  -3

 .الأفضل والقدرة على مواجهة مشاكل الحٌاة

 .(...كٌف ٌتعلم؟ كٌف ٌحصل على المعلومات؟ )اكتساب القدرة على تحقٌق الشخصٌة  -4

أن الهدف الرئٌسً للتحصٌل الدراسً هو الوصول إلى معلومات " أحمد ماهر"وقد اعتبر  -5

تعطً مؤشرات عن ترتٌب التلامٌذ فً تحصٌل الخبرات، وتقٌس قدرة التلامٌذ على التعلم 

والتنبؤ بقدرتهم على أداء أعمال ومهام معٌنة فً المستقبل، كما ٌهدف إلى تقٌٌم مدى نجاح 

  2.المتعلم

كما ٌمكن المدرسٌن من معرفة النواحً التً ٌجب تأكٌدها فً تدرٌس البرامج، معلومات،  -6

 .مهارات واتجاهات نفسٌة

   

 :أهــداف التحصيل الدراسي -3

ٌستخدم المعلم فً عملٌة تقوٌم التلامٌذ وسائل متقدمة من أبرزها ما ٌطلق علٌه الاختبارات 

التحصٌلٌة، وتتمثل وظٌفتها الأساسٌة فً قٌاس مدى تعلم التلمٌذ، أي أنه ٌسعى إلى تحقٌق الأهداف 

 :المنشودة لعملٌة التقوٌم المدرسً والمتمثلة فً ما ٌلً

  

                                                           
، ص 1،2002عثمان مصباح أكرم، مستوى الأسرة وعلاقته بالسمات الشخصٌة والتحصٌل للأبناء، دار أكرم بن حزم، لنان، ط-  1

 .55 و54

   
بن حسان زٌنة وآخرون، استراتٌجٌة المدرسة فً علاج العنف المدرسً، مذكرة لنٌل شهادة اللٌسانس فً علم الإجتماع، -  2

   136، ص 2004-2003، قالمة، 45 ماي 08تخصص خدمة اجتماعٌة، جامعة 
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 : مراقبة التقدم الدراسي للتلميذ -1

فالتقوٌم ٌعتبر وسٌلة جٌدة لٌتعرف التلامٌذ على مدى تقدمهم فً الفصل، وقد أثبتت الأبحاث أن 

مجرد وقوف التلامٌذ على درجة تقدمهم تعتبر من الوسائل الهامة التً تحفزهم على الوصول إلى 

  1.النجاح

 :عمل مقارنة لأداء المعلم الفعلي بالنسبة للأهداف التعليمية -2

 . إن غرض التقوٌم هو مقارنة تقدم المتعلم بالنسبة للأهداف التعلٌمٌة المنشودة

 :تقديم طرائق التدريس -3

 حٌث ٌتم إقرارها، إذا كانت إذا كانت طرق التدرٌس فعالة أم لا، وفعالٌة هذه الدروس تظهر فً 

مدى ما ٌتعلمه التلمٌذ وما ٌكتسبه من خبرات ومعارف، فهناك علاقة قوٌة بٌن الكٌفٌة التً من خلالها 

 .وبٌن محتوى التدرٌس الذي ٌحرزه الطالب ٌنقل المدرس المعرفة إلى المتعلم

  :مراجعة البرامج التعليمية -4

وٌقصد بمراجعة البرامج التعلٌمٌة، مراجعة خطة المدرس فً تقدٌم الدرس، من خلال استخدام 

التقوٌم لاتخاذ القارات بالنسبة للمقررات التً ٌشملها البرنامج التعلٌمً بمعنى حذف أو إضافة برنامج 

 .حسب ما ٌتوصل إلٌه من خلال عملٌة التقوٌم

 :إعطاء معلومات للجهات المختصة -5

 من أهمٌة هذه العملٌة التقوٌمٌة تزوٌد القائمٌن على العملٌة التعلٌمٌة بالبٌانات الكمٌة التً تهم 

التعلٌم، وهذا ٌعنً أن الجهات الرسمٌة فً الدولة ترٌد الحصول على المعلومات التً تخص التعلٌم فً 

  2البلد، وما إذا كانت المصارٌف على التعلٌم تأتً بالفائدة المرجوة أم لا؟

وعلٌه، فتقوٌم التحصٌل الدراسً ٌعتبر عملٌة علمٌة والتقوٌم الجٌد هو ما ٌتعلق بإصدار قٌمة أو 

 . حكم على مجموع ما اكتسبه التلمٌذ

  

                                                           
منصوري صالح رشاد، التشتت الإجتماعً والتأخر الدراسً، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، د ط دون تارٌخ النشر، . د-  1

 .85ص
 .86منصوري صالح رشاد، المرجع السابق، ص. د-  2
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 :العوامل التي تؤثر في التحصيل الدراسي -4

هناك العدٌد من العوامل الذاتٌة والموضوعٌة التً تؤثر على الشخص الذي ٌرغب فً التحصٌل 

 :منها

 :العوامل الذاتية - أ

 :الخبرة السابقة -1

 . فإلمام التلمٌذ باللغة الإنجلٌزٌة من الممكن أن ٌعٌنه فً تحصٌل اللغة الفرنسٌة

 : الذكــاء -2

فالشخص الذكً أقدر على الاستفادة من خبراته فً عملٌة التحصٌل وإدراك العلاقات والمعانً 

 .بٌن الأشٌاء

 : الحالة الجسمية -3

وذلك أن الحالة التً ٌكون علٌها الشخص مثل الجوع والعطش، كما تؤثر الحواس والأمراض 

 .على مدى تحصٌله الدراسً

 : الحالة النفسية -4

الحالة النفسٌة التً ٌكون علٌها الفرد مثل القلق والاكتئاب والخوف تؤثر على مدى تحصٌله 

 .الدراسً

 : الثواب والعقاب -5

نجاح الشخص فً تحصٌله ٌعد ثوابا وأدعى إلى الاستمرار فً عملٌة التحصٌل، والعكس 

 . صحٌح

 :معرفة المتعلم نتائج تحصيله -6

قد دلت نتائج عدة أنه إذا علم المتعلم بنتائج تحصٌله فإن ذلك ٌعٌنه على إجادة التحصٌل وزٌادة 

 1.الإنتاج كما وكٌفا، أي من حٌث سرعته ودقته

  

                                                           
 .123النٌال أحمد ماٌس، مرجع سابق ذكره، ص -  1
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 :العوامل الموضوعية - ب

 :نوع المادة ودرجة تنظيمها -1

كلما كانت المادة المراد حفظها واضحة المعنى مترابطة الأجزاء ٌسهل لعلى المرء إدراك ما 

 .بٌنها من علاقات، ومن ثم تكون أٌسر فً الحفظ والثبات فً الدهن

 :التكرار الموزع والتكرار المركز -2

أسفرت نتائج الدراسات على أن التكرار الموزع على مرات أفضل من التكرار المركز فً وقت 

 .واحد

 :الطريقة الكلية والطريقة الجزئية -3

إذا كان المقصود حفظ قصٌدة من الشعر مثلا فهل من الأفضل أن ٌجزئها الحافظ أجزاء ٌحصل 

 كل منها على حدة أم ٌحصلها دون تجزئة؟

فلكل طرٌقة محاسنها وعٌوبها، وٌتوقف نجاحها على عوامل عدة، منها كمٌة المادة ونوعها وسن 

الحافظ وذكائه والغرض من الحفظ وعوامل أخرى، وقد دلت الدراسات على أن الطرٌقة الكلٌة تفضل 

على الطرٌقة الجزئٌة حٌث لا تكون المادة طوٌلة أو صعبة،، وحٌن تكون لها وحدة طبٌعٌة أو تسلسل 

منطقً ٌمكن اتخاذه إطار تندرج فٌه التفاصٌل والأجزاء، ومن عٌوب الطرٌقة الجزئٌة أنها تقتضً من 

 .الحافظ تكرار الأجزاء السهلة حٌث تختلف أجزاء المادة فً صعوبتها

 :طريقة التسميع الذاتية -4

ٌقصد بها محاولة الاسترجاع أثناء الحفظ أو بعده لمدة معقولة، ولها فائدة محققة، فهً تبٌن 

للحافظ مقدار ما غاب عنه فٌزٌد عناٌة وتكرارا، هذا من ناحٌة، ومن ناحٌة أخرى ففً التسمٌع الذاتً 

حافز على بذل الجهد والتٌقظ للحافظ، وقد أثبتت الدراسات على أن الحفظ المقترن بالتسمٌع الذاتً ٌزٌد 

 .من كمٌة المحفوظات

 :الطريقة الفعالة في التحصيل -5

ٌجب أن ٌكون موقف المحصل مما ٌحصله موقفا إٌجابٌا، فلا ٌرضى بمجرد التكرار الآلً، 

فالتحصٌل الآلً خاصٌة تحقٌق المعنى، عملٌة تفكٌر، تحلٌل، تقلٌب، مقارنة، وتأوٌل، وعلى قدر ما ٌبدله 

 .المحصل من جهد فً تحصٌله واستذكاره تثبت المعانً فً ذهنه وٌسهل علٌه الاستفادة منها
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 :تجاوز حد الحفظ -6

ٌجب أن لا ٌتوقف المحصل عن الحفظ بمجرد شعوره انه ٌحفظ أو بمجرد قدرته على التسمٌع 

 .المباشر، فقد دل التجرٌب على أن المعنى فً تكرار ما تم حفظه أدى إلى ثباته فً الدهن

  1:بالإضافة إلى هذه العوامل هناك عوامل أخرى تؤثر فً عملٌة التحصٌل الدراسً وهً

 :المكانة الإجتماعية -1

إن التلامٌذ ذوي الخلفٌات الاجتماعٌة المتدنٌة ٌمٌلون إلى الاعتماد على وقائع الحٌاة العلمٌة فً 

صٌاغة وشرح أفكارهم أكثر من اعتمادهم على الخبرة الرمزٌة، وهذا الأمر ٌفسر سوء ما ٌحصلون 

علٌه من نتائج فً المهام الذهنٌة وٌبٌن لماذا تبٌن النتائج التً ٌحققونها فً المهام الحركٌة وفً المجالات 

 .ذات العلاقة المباشرة بالوقائع المادٌة

وعلى هذا ٌمكن القول أن سوء النتائج التً ٌحققها أبناء الطبقة الاجتماعٌة المتدنٌة ٌمكن إرجاعه 

إلى الأوضاع الصعبة التً ٌتخبطون فٌها باستمرار وهً أوضاع كافٌة لإرهاق أي فكر وإجهاد أي 

 .مجهود

 :الخلفية الأسرية -2

ٌرى البعض أن تأثٌر الخلفٌة الأسرٌة للشخص على تحصٌله الدراسً ٌفوق التأثٌر الناجم عن 

تركٌبته الوراثٌة، إذ دلت الدراسات على أن الأطفال المنتمٌن إلى الأسر ذات الحجم الكبٌر غالبا ما تكون 

إنجازاتهم فً المدرسة أقل مستوى من نظرائهم المنحدرٌن من الأسر محدودة العدد، لكون هؤلاء 

ٌحصلون على عناٌة بالغة من طرف أولٌائهم، على عكس أولئك الذٌن ٌنحدرون من أسر كثٌرة العدد 

 2.حٌث ٌكون هناك صراع وتنافس على الحصول على مكانة أفضــل

 :عوامل متعلقة بالمدرسة -3

لا ٌقل تأثٌر المحٌط المدرسً أهمٌة عن تأثٌر العوامل الأسرٌة، باعتبار أن المدرسة هً الملجــأ 

الثانً الذي ٌصٌر إلٌه الفرد فً حٌاته، حٌث أنها تضم مجموعة من العوامل المؤثرة على التحصٌل 

 .الدراسً للمتعلم

                                                           
 .112، 110النٌال أحمد ماٌس، مرجع سابق ذكره، ص -  1
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الخصائص المدرسٌة تستعمل للدلالة على أشٌاء أو عوامل متعددة من بٌنها، المدرسون، 

، وقد تبٌن أن بعض الوسائل المادٌة قد تساهم ...الدروس، الوسائل التعلٌمٌة والمبانً المدرسٌة، المناهج

 :فً نوعٌة التعلٌم

 .ضٌق فصول الدراسة، عدم توافر الوسائل التعلٌمٌة المناسبة: المبانً المدرسٌة -1

وٌتضمن هذا المستوى الأهداف، المحتوى، أسالٌب التدرٌس، وسائل : المناهج الدراسٌة -2

 1. التقوٌم وتحصٌل المتعلمٌن

                                                           
1
 .112، 110النٌال أحمد ماٌس، مرجع سابق ذكره، ص -  
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 :قياس التحصيل الدراسي -5

ٌستخدم المعلم فً عملٌة تقٌٌم التحصٌل لدى التلامٌذ وسائل متقدمة من أبرزها ما ٌعرف 

بالاختبارات التحصٌلٌة، وقد تعددت هذه الاختبارات التً تقٌس مستوى التحصٌل المدرسً، بالقدر التً 

اتسعت فٌه عملٌات التقوٌم فً المجالات التربوٌة والتعلٌمٌة، وفً ما ٌلً سنحاول التطرق إلى شرٌحة 

 .واسعة من أنواع الاختبارات متمثلة فً الاختبارات المقننة واختبارات التحصٌل العامة

 : الاختبارات المقننة - أ

إن التحصٌل الدراسً ٌمكن أن ٌقوم بطرق عدٌدة، لكن عندما ٌبحث المجتمع عن الأدلة لجودة 

التعلٌم والتمدرس فإنهم غالبا ما ٌلجئون إلى الاختبارات المقننة، وهذه الاختبارات لها تأثٌر فعال على 

 .خطة التعلٌم

إن كلمة مقنن تستعمل للدلالة على أن الاختبار ٌتم تطبٌقه وتصحٌحه وتفسٌر نتائجه بطرٌقة 

معٌارٌة، وأن الاختبار تلحق به معاٌٌر هً عبارة عن سجلات الأداء لمجموعة الأفراد الذٌن سبق أن 

 .طبق علٌهم الاختبار

وهً تستخدم كوسٌلة لتحدٌد كٌف أن درجة الطالب، الذي ٌطبق علٌه الاختبار ٌمكن مقارنتها 

بتلك التً ٌحصل فٌها الطلاب الآخرون الذٌن سبق وأن طبق الاختبار علٌهم، حٌث تقٌس الاختبارات 

 .التحصٌلٌة المقننة درجة التعلم فً مجالات المناهج المعروفة فً الأنظمة التربوٌة

هذه الاختبارات تصمم من قبل مجموعة من المختصٌن فً بناء الاختبارات وخبراء فً التدرٌس 

تطبق تحت ظروف مقننة وموحدة من أجل مقارنة النتائج بٌن الفصول المختلفة والمدارس المختلفة، 

   1.والفرق بٌن الامتحانات التحصٌلٌة العامة والاختبارات المقننة هو أن التقلٌدٌة تتمتع بمرونة أكثر

 :الاختبارات التحصيلية الصفية - ب

تعد الاختبارات التحصٌلٌة الصفٌة، التً ٌجرٌها المعلم لطلابه نوعا من اختبارات القدرة، وهً 

تشكل الجزء الأهم من برنامج القٌاس والتقوٌم فً المدرسة، وٌرمً المعلم من إجراءها إلى تحدٌد 

مستوى تحقٌق تلامٌذه للأهداف المراد منهم تحقٌقها نتٌجة لتعلمهم من المواد المدرسٌة المختلفة ومن بٌن 

 2:هذه الاختبارات

                                                           
  .22الصراف علً القاسم، مرجع سابق، ص -  1
 .56، ص 2005، 3الزٌود نادر فهمً وعلٌان هشام عامر، مبادئ القٌاسة والتقوٌم فً التربٌة، دار الفكر، الأردن، ط -  2



 الفصــــل الثالث                                                                       التحصيل الدراسي
 

61 
 

 : الأهداف الشفوية– 1-ب

تعتمد الاختبارات التحرٌرٌة اعتمادا أساسٌا على مهارات الطلاب فً القراءة والكتابة، فإذا كان 

الطالب إما متمٌزا أو ضعٌفا فً الكتابة، فـإن تقدٌر قدرته الحقٌقٌة فً الاختبار سوف ٌتأثر نتٌجة لذلك، 

فالطالب المتمٌز فً الكتابة سوف ٌعطً انطباعا جٌدا للمعلم وخاصة فً إجابته على أسئلة المقال، 

بالرغم من أنه ٌكون ربما مفتقرا إلى المعرفة المتعلقة بما تقٌسه هذه الأسئلة، أما الطالب الضعٌف، فً 

الكتابة فإنه، ربما، ٌجد مشقة فً التعبٌر عن معارفه تحرٌرٌا، لذلك فإن الاختبارات الشفوٌة تناسب 

بدرجة أكبر أطفال ما قبل المدرسة والصفوف الأولى من المرحلة الابتدائٌة، حٌث أن هؤلاء الأطفال 

ٌكونون فً مرحلة لم ٌتعلموا فٌها القراءة والكتابة بدرجة كافٌة، أما فً الصفوف الأعلى فإن هذه 

الاختبارات تكون مناسبة إذا أراد المعلم تقٌٌم قدرة التلمٌذ على مناقشة أنواع متسعة من المشكلات 

  1.وتتطلب تكامل المعرفة فً مجالات متعددة مهمة

كما تستخدم الاختبارات الشفوٌة كاختبارات مكملة لأنواع الاختبارات الأخرى وحتى تنجح هذه 

 :الاختبارات فً تحقٌق الأهداف المتوخاة منها، لا بد من مراعاة ما ٌلً

 أن تكون أسئلتها واضحة ومناسبة للتلامٌذ، -1

 أن تكون أسئلتها متماشٌة مع طبٌعة المادة الدراسٌة ومثٌرة للتفكٌر، -2

 .أن تجري هذه الامتحانات فً دقة تامة وفً توقٌت مناسب -3

 : الاختبارات المقالية– 1-ب

ٌسمى هذا النوع اختبارات المقال لأن التلمٌذ ٌكتب فٌها مقالا كاستجابة للموضوع أو المشكلة 

التً ٌطرحها السؤال، واختبارات المقال هً اختبارات تقلٌدٌة تعد من بٌن أقدم أنواع الاختبارات، حٌث 

استخدمت فً المدارس منذ زمن بعٌد ومازالت تستخدم فٌها على نطاق واسع حتى وقتنا الحاضر،على 

 .الرغم من ظهور أنواع أخرى من الاختبارات أخذت تنافسها وتأخذ مكانها تدرٌجٌا

ولعل أبرز سماتها أن التلمٌذ مطالب وضع إطار عام للإجابة عن أسئلتها ٌعرض فٌه معلوماته 

مع التوسع أو الاختصار فً عرض هذه المعلومات وفقا لأهمٌتها ووزنها النسبً، كما ٌقوم بربط أفكاره 

   2.بعضها ببعض، وٌظهر رأٌه الشخصً مع تقدٌم الأدلة والبراهٌن التً تعزز هذا الرأي

  

                                                           
 .   129، ص 2007، 1علام محمد صلاح الدٌن، القٌاس والتقوٌم التربوي فً العملٌة التدرٌبٌة، دار المسٌرة، الأردن، ط-  1
 .57-56الزٌود فهمً، مرجع سابق، ص -  2
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 :الاختبارات الموضوعية- 3-ب 

تتكون الاختبارات الموضوعٌة من خمسة أشكال من الاختبارات، اختبارات الصواب والخطأ، 

اختبارات التكمٌل، اختبارات الترتٌب، اختبارات المزاوجة والمقابلة واختبارات الاختبار من متعدد، 

وٌتمٌز كل شكل من هذه الأشكال بنظام معٌن فً وضع الأسئلة، وفً طرٌقة الإجابة عنها من جانب 

المفحوص فقد تنكون الإجابة على شكل علامة معٌنة أو كلمة أو عبارة، وقد ظهرت الاختبارات 

الموضوعٌة بسبب النقد الموجه إلى اختبارات المقال على الرغم من التحسٌنات التً أدخلت علٌها 

وسمٌت بالاختبارات الموضوعٌة لأن تصحٌحها واستخراج نتائجها لا ٌتأثران بذاتٌة المصححٌن، وقد 

 .انتشر استخدامها فً عصرنا الحالً حتى أصبحت أكثر أنواع الاختبارات شٌوعا

 :اختبارات الصواب والخطــأ- أولالاً 

ٌعد هذا النوع من أكثر الأنواع شٌوعا وخاصة فً المرحلة الإبتدائٌة، حٌث ٌمكن للمعلم، 

باستخدام مفردات الصواب والخطأ، الحصول على أكبر قدر من المعلومات عن تلامٌذه فً وقت قصٌر، 

فهذه المعلومات تُصاغ فً فً عبارات واضحة وموجزة تتطلب أن ٌجٌب عنها التلمٌذ، غٌر أن كثٌرا من 

خبراء القٌاس والتقوٌم ٌوصون باستخدام هذا النوع من المفردات لأنها تعتمد فً كثٌر من الأحٌان على 

 1.التذكر والحفظ والتعلم السطحً للمحتوى الدراسً

 :اختبارات التكمبل- ثانيالاً 

ٌتألف الاختبار فً هذا النوع من عدد كبٌر من الفقرات التً تتكون على شكل عبارات ناقصة، 

وٌطلب من المفحوص أن ٌكمل النقص بوضع كلمة أو كلمات متعددة، أو عدد أو رمز فً المسافة الخالٌة 

 . المخصصة لذلك فً كل مرة

 :اختبارات المزاوجة أو المقابلة- ثالثالاً 

ٌتكون هذا النوع من الاختبارات من قائمتٌن من الكلمات أو العبارات، تمثل إحداهما المثٌرات 

وتمثل الثانٌة الاستجابات، وٌراعى أن ٌكون عدد المثٌرات أكبر من عدد الاستجابات وٌطلب من التلمٌذ 

 .  أن ٌقابل بٌن كل مثٌر فً القائمة الأولى والاستجابة التً تقابله فً القائمة الثانٌة
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 :اختبارات الاختيار المتعددة- رابعا

ٌعد هذا النوع من أكثر أنواع الاختبارات الموضوعٌة أهمٌة واستعمالا، نظرا لإمكانٌة صٌاغة 

أسئلته بطرق مختلفة، واستخدامه فً قٌاس جوانب متعددة لا ٌتسنى للاختبارات الموضوعٌة الأخرى 

قٌاسها وٌتكون كل سؤال من أسئلته من جزأٌن، الجزء الأول ٌتكون من سؤال كامل أو من عبارة 

موضوعٌة للسؤال تتراوح فً العادة بٌن أربع أو  (بدائل)ناقصة، والجزء الثانً ٌتكون من أربع إجابات 

 .خمس إجابات وٌكون المفحوص مطالبا باختٌار الإجابة الصحٌحة من بٌن هذه الإجابات أو البدائل

 :الاختبارات التي تعتمد على الصور والرسوم والمخططات- خامسا

هناك نوع من الاختبارات الموضوعٌة ٌطلب فٌه إلى التلمٌذ أن ٌرسم بعض الأشكال التوضٌحٌة 

أو الخرائط، أو الرسوم البٌانٌة، أو ٌطلب إلٌه تكملة أجزاء الرسم، أو التعرف على الرسوم أو أجزائها أو 

 1.الإجابة عن أسئلة تعتمد على رسوم أو مخططات

 : اختبارات الترتيب–سادسا 

ٌتألف الاختبار فً هذا النوع من الكلمات أو العبارات أو الأحداث أو الأعداد غٌر المركبة، 

وٌطلب من المفحوص أن ٌقوم بترتٌبها وفقا للحجم أو النتائج أو الأهمٌة أو أي أساس آخر، وٌتحدد 

ٌوم، شهر، ثانٌة، عقد، : أساس الترتٌب عادة من فً صدر السؤال مثل رتب الزمن الآتٌة ترتٌبا تنازلٌا

 . قرن، أسبوع

 .حصان، غزال،أرنب، فأر: ومثل ترتٌب الحٌوانات الآتٌة ترتٌبا تصاعدٌا وفقا للحجم

فتح مكة، ٌوم ذي قار، : ومثل ترتٌب الأحداث الآتٌة على أساس زمن حدوثها مبتدئا بالأرقام

 . معركة بلاط الشهداء، معركة الكرامة

 : مجال استخدامها

ٌستخدم هذا النوع فً قٌاس قدرة التلمٌذ على التفكٌر وربط المعلومات ولا ٌستخدم كثٌرا فً 

 2.اللغات والمواد الإجتماعٌة والحساب
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 :إختبارات الأداء- د

هً نوع من الاختبارات ذات طابع علمً ٌعنى بمتطلبات المهارة، أي ٌرمً إلى قدرة الفرد على 

أداء عمل معٌن وما فٌه من فعل وإنتاج، كالكتابة على آلة كاتبة، أو العزف على آلة موسٌقٌة، أو تشغٌل 

 .جهاز، أو قٌادة سٌارة، أو القٌام بتجربة علمٌة، أو ترجمة نص من لغة إلى لغة أخرى ونحو ذلك

وبشكل عام فإن هذا النوع من الاختبارات ٌستخدم لقٌاس مدى تحقق أهداف المجال النفس 

حركً، اي الأهداف التً تتعلق بالمهارات الآلٌة والٌدوٌة كالطباعة والكتابة والعزف والرسم، ونحو ذلك 

 1.من أنواع الأداء التً تتطلب التناسق الحركً النفسً العصبً

 :خلاصة

من خلال عرضنا لهذا الفصل توصلنا إلى أن للتحصٌل الدراسً دور فعّال فً العملٌة التربوٌة 

والتعلٌمٌة، ومن خلاله ٌمكن معرفة مدى نجاح الطالب أو رسوبه وترقٌته من مستوى إلى آخر، لذلك 

تعتبر عنصر نابض فً العملٌة التعلٌمٌة لأنه ٌمكننا من قٌاس نتائج الطالب الدراسٌة من خلال أوراق 

قٌاس التحصٌل المختلفة، لذا ٌتحتم على جمٌع المجتمعات فً قطاع التعلٌم توفٌره وتطوٌره، من اجل 

 .  ضمان سٌر هذه العملٌة بنجاح وتحقٌق نتائج جٌدة
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 : تمهيد

تعد المرحلة الإبتدائٌة من المراحل المهمة فً حٌاة التلمٌذ التً لا ٌنساها ولا تغٌب عنه طوال 

حٌاته حٌث ٌتعلم التلمٌذ خلالها المهارات الأساسٌة للقراءة والكتابة والحساب، وٌلاحظ فٌها أهمٌة التعلم 

بالنشاط والممارسة كما تدربه على التفكٌر الناقد وحل المشكلات والاكتشاف والاستنتاج باستخدام أسلوب 

التعلم، باعتبار أن التلمٌذ هو محور العملٌة التعلٌمٌة، وعلى المرحلة الإبتدائٌة إعداده، وان تنطلق فً 

 .مرحلة من الاستراتٌجٌات لتساعده على التطور والتطلع إلى المستقبل

  :أهمية المرحلة الابتدائية- أولا

هً المرحلة الأولى والأساسٌة التً ٌدخلها الطلاب لتلقً تعلٌمهم، وفٌها ٌبدإون بتعلم القراءة  -

والكتابة الصحٌحة وهً عملٌة تراكمٌة وبنائٌة، من شانها التؤثٌر علٌهم فً المراحل المتقدمة من 

 العملٌة التعلٌمٌة، 

تبدأ فً هذه المدرسة عملٌة تكوٌن شخصٌة الطلاب، وهً المكان الذي ٌبنون فٌه علاقاتهم  -

 الإجتماعٌة مع الطلاب الآخرٌن، 

 الكشف عن الجانب الفكري والمعلوماتً للطلاب بالإضافة إلى تنمٌة مهاراتهم المختلفة،  -

تعتبر المدرسة الابتدائٌة هً المكان الذي ٌبدأ فٌه الطلاب بناء هوٌتهم الوطنٌة، وتكوٌن انتمائهم  -

 للمجتمع المحلً المصغر الذي ٌنتمون إلٌه بالإضافة إلى المجتمع الدولً، 

تعتبر مرحلة البناء العاطفً للؤطفال بحٌث ستظهر عندهم مشاعر الغٌرة، الحب، الخوف  -

 والقلق، وغٌرها من المشاعر بناءً على الأحداث التً تحصل معهم، 

معرفة الطلاب للمعنى الصحٌح للحقوق والواجبات بالإضافة إلى تعلم النظام، والالتزام بالمواعٌد  -

 1.والأحكام المفروضة فً المدرسة، وبالتالً جعل الطلاب أكثر احتراماً للوقت وللآخرٌن

  : أهداف التعليم في المدرسة الإبتدائية–ثانيا 

تثبٌت العقٌدة الإسلامٌة، وتربٌة الطالب تربٌة إسلامٌة قوامها القرآن نصّا وروحا فً خلقه  -

وجسمه وعقله، وإكسابه المهارات الحركٌة المرتبطة بالوضوء وإقامة الصلاة، وأخذه بآداب 

 .السلوك والفضائل وأن تتكون للتلامٌذ المصاحبة للعبادات مثل الخشوع والتعاون

تنمٌة المهارات الأساسٌة المختلفة وخاصة المهارات اللغوٌة، والتعرف على أصول الأبجدٌة  -

 .لٌكون ممن ٌقدم النشاطات والإبداعات المتوفرة له للجمٌــع
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تعرٌف الطالب ما له من حقوق وما علٌه من واجبات وفق سنه، وغرس حب الوالدٌن وما حوله  -

 .فً نفسه وكذلك حب الوطن والانتماء إلٌه

  1.تولٌد الرغبة لدٌه فً حب العلم والعمل الصالح والاستعداد للمراحل المقبلة فً حٌاته -

  : خصائص النمو في المدرسة الإبتدائية–ثالثا 

 :ٌتمٌز النمو فً المرحلة الابتدائٌة بمجموعة من الخصائص منها

 :خصائص النمو العقلي -1

هً مجموعة من الخصائص التً ترتبط بالتطور العقلً والنمائً عند الطفل فً المرحلة 

 :الإبتدائٌة وترتبط بالتطورات الآتٌة

 نمو مهارات القراءة والكتابة عند الطفل،  -

 القدرة على الاستفادة من الخٌال،  -

 زٌادة القدرة على الانتباه والتركٌز فً المادة الدراسٌة،  -

 القدرة على التمٌٌز بٌن الصواب والخطؤ،  -

 .تحفٌز حب الاستطلاع والتعرف على الأشٌاء الجدٌدة -

 :خصائص النمو الحركي -2

هً مجموعة الخصائص التً ترتبط بتطور القدرة الحركٌة والتً تساهم فً ضبط أسلوب 

 :وطرٌقة الحركة عند الطفل وتتمثل فً

 زٌادة الطاقة الجسدٌة أثناء الحركة،  -

 زٌادة الكفاءة فً القٌام بحل الواجبات المدرسٌة،  -

 2.التحكم الجٌد بالقلم أثناء الكتابة -

 :خصائص النمو الانفعالي-  -3

هً مجموعة الخصائص التً تساهم فً نقل الطفل من مرحلة الطفولة الأولى إلى مرحلة 

الطفولة الثانٌة للاستعداد ولتقبل فكرة الاستقلالٌة الذاتٌة، والتؤثر بالمواقف المحٌطة به وتترتب 

 :بالتطورات الآتٌــة

 ضبط بعض الانفعالات واستخدام انفعالات جدٌدة تتناسب مع المواقف التً تواجهه،  -
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تغٌر طبٌعة الأشٌاء التً تجعله ٌغضب، بمعنى فً السابق كان انفعاله مرتبطا بالحصول  -

على الألعاب ولكن فً المرحلة الابتدائٌة قد ٌرتبط غضبه بعدم مقدرته على حل الوظٌفة 

 المنزلٌة بمفرده، 

 .ٌشعر بالقلق تجاه أمور لم تكن مهمة له فً الماضً، مثل القلق المرتبط بالامتحانات -

 :خصائص النمو اللغوي-  -4

 القدرة على التمٌٌز بٌن الكلمات المتضادة والكلمات المترادفة ،  -

 الطلاقة فً التعبٌر، المقدرة على اكتساب اللغة وتركٌب الجمل الطوٌلة،  -

 القدرة على الربط بٌن الجمل وأشكالها ومدلولاته،  -

 1.القدرة على التعبٌر التحرٌري وإتقان المهارة اللغوٌة والخبرات -

 :خصائص النمو الخلقي-  -5

 القدرة على فهم المعاٌٌر السلوكٌة،  -

 إدراك المفاهٌم الأخلاقٌة، مثل الصدق والأمانة والعدالة،  -

 معرفة الطالب لماهٌة الخطؤ والصواب،  -

 إدراك القواعد السلوكٌة من خلال الإحترام المتبادل،  -

 القدرة على تحدٌد الاتجاهات الأخلاقٌة،  -

 2.تصبح سلوكٌاتهم تشبه سلوكٌات الأفراد الآخرٌن -

  : خصائص تلاميذ المدرسة الإبتدائية–رابعا 

ٌمتاز تلامٌذ المرحلة الإبتدائٌة بارتفاع مستوى الخٌال والابتكار مما ٌجعلهم ٌمٌلون إلى  -

 . إظهار هذه القدرات من خلال فرص اللعب وحكاٌات القصص

ٌمتازون أنهم عملٌون ٌعنون بالأمور الحسٌة ولا ٌهتمون بالأمور المعنوٌة، ولذلك تراهم  -

ٌتعلقون بالأشٌاء ولذلك تراهم ٌتعلقون بالأشٌاء التً تمس حٌاتهم فً المنزل والمدرسة 

 .والشارع، وغٌر ذلك من المحسوسات أكثر من تعلقهم بالوجدانٌات والمعنوٌات

التلمٌذ فً المرحلة الابتدائٌة ٌتجه خٌاله من خٌال التوهم إلى الاهتمام بالواقع والحقٌقة وٌمٌل  -

 .إلى الابتكار والتركٌب ، كما تبرز قدرته على الحفظ
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التلمٌذ فً هذه المرحلة نقاد للآخرٌن، حساس لنقدهم وٌنمو التخٌل من الإسهام إلى الواقعٌة  -

والتركٌب والابتكار وٌكون كذلك الطفل مهتما بالواقع والحقٌقة، ٌتمٌز بحب الاستطلاع 

  1.لدٌه

  :أهمية تحضير المعلمين في المدرسة الإبتدائية- خامسا

التحسٌن والإصلاح من لوازم عملٌة التعلم فً هذه المرحلة وفً المراحل القادمة سواءً  -

للمعلمٌن أو للتعلٌم فً المرحلة الإبتدائٌة من شؤنه تبٌان أهم النقاط الواجب التركٌز علٌها 

 .   خلال عملٌة التعلٌم والكٌفٌة الصحٌحة لإٌصالها إلى الطالب

التوافق مع متطلبات سوق العمل وذلك من خلال تحدٌد أعداد المعلمٌن والمعلمات الواجب  -

توفٌرهم فً المدارس وفً كافة المناطق، واختبٌار المعلمٌن بما ٌتوافق مع أعداد الطلاب، 

 .وذلك فً ظل الزٌادة السكانٌة فً كل أنحاء العالم

 .التحسٌن من مكانة المعلمٌن -

القضاء على النظرة النمطٌة والسلبٌة التً تقول بؤن التعلٌم الإبتدائً هو أقل شؤنا من التعلٌم  -

فً المراحل المتقدمة، كالإعدادٌة والثانوٌة، حٌث أن هناك العدٌد من الأشخاص الذٌن تعلٌم 

 2.طلاب هذه المرحلة لاعتقادهم أنها أكبر شؤنا

  :مراح التفكير عند الأطفـــال

 :مرحلة اكتساب الإنطباعات الإدراكية 

وهً تمتد من المٌلاد حتى سنتٌن، حٌث ٌتعرف على الملامح الرئٌسٌة للعالم من حوله وبعض 

 . صفاته الأساسٌة، وٌتعلم معانً المدركات الحسٌة

 :مرحلة التفكير الفطري 

وهً تمتد من سنتٌن إلى سبع سنوات، وهً مرحلة ٌواجه فٌها الطفل مشكلات أكثر فً تغٌٌر 

 .بٌئته، أي فً فهم العلاقات بٌن الأمور الحسٌة التً كانت قد تعرف بهــا
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 :مرحلة التفكير الحسي الإجرائي 

وهً تمتد من سبع سنوات إلى إحدى عشر سنة، وفٌها ٌكتسب التلمٌذ المفاهٌم الموجودة فً 

العلاقات المعقدة وٌتمكن من التفكٌر المعكوس، حٌث ٌتمكن من العودة بالشًء إلى نقطة بداٌته، وٌعلل 

بوضوح تحولات المظهر وٌنظم الموضوعات فً مجموعات مختلفة الحجم على أساس الصفات 

  1.المختلفة

 :مرحلة التفكير الشكلي المنطقي 

وفً هذه المرحلة ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌتصور العلاقات الممكنة بٌن الأشٌاء وٌتناولها، وٌبدأ فً 

 .مزاولة التفكٌر الذي ٌتطلب المقومات المنطقٌة الصرفة التً ٌمكن أن تإخذ من الخبرات السابقة

، نجد أنه ٌتطور ( سنوات9 إلى 6)وإذا نظرنا إلى تفكٌر الطفل فً مرحلة الطفولة المتوسطة 

من التفكٌر الحدسً إلى التفكٌر المجرد، كما أنه ٌتجه من خٌال التوهم غلى الاهتمام بالواقع والحقٌقة 

وٌمٌل إلى الابتكار والتركٌب، وتبرز قدرته على الحفظ وكلما زاد تشجٌع الوالدٌن للطفل كلما دفعه 

  2.للعمل أكــثر

 :خــلاصــة

من خلال ما سبق ٌتضح لنا أن مرحلة المدرسة الابتدائٌة هً من أهم أخطر المراح التً ترسم 

ملامح شخصٌة الطفل وتكوٌنه الخلقً والبٌئً والعاطفً والنفسً وبالتالً تإثر تؤثٌرا بالغا على تحصٌله 

 .الدراسً

إن هذه المرحلة بكل خصائصها وممٌزاتها هً اللبنة الأولى التً ٌضعها كل طفل كحجر أساس 

فً بناء مستقبله، فإن توافرت جمٌع الظروف والمقومات الأساسٌة، ووفرت لها الإمكانٌات المطلوبة، 

 . نشؤ الطفل نشؤة متوازنة تإثر إٌجابا على باقً مساره الدراسً والعكس صحٌح

لذلك ٌجب على القائمٌن على قطاع التعلٌم والمسإولٌن دراسة هذه المقومات دراسة مستفٌضة، 

من حٌث توفٌر الإمكانٌات المادٌة المناسبة لتلامٌذ هذه المرحلة، والتركٌز أكثر على مٌولهم النفسٌة 

ودراسة خلفٌاتهم الاجتماعٌة والأسرٌة والبٌئٌة، من أجل محاولة تعوٌض النقص الحاصل خارج أسوار 

 . المدرسة
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 : تمهٌد

بعد أن تم التعرف على الجانب النظري لهذه الدراسة فً الفصول السابقة والتً تعد كأرضٌة 

وقاعدة تعتمد علٌها لبناء عمل منهجً مٌدانً، وذلك للكشف عن التأثٌر الذي تحدثه هذه الصعوبات 

الثلاث المتمثلة فً الصعوبات القرائٌة، الكتابٌة والحسابٌة، وأثرها على التحصٌل الدراسً، حٌث ٌكون 

هذا الجانب كحلقة وصل بٌن الجانبٌن النظري والمٌدانً وذلك من خلال تحدٌدنا للفرضٌة العامة التً 

تعد الموجه لنا فً هذا البحث كما ٌشمل هذا الفصل أٌضا على مجال الدراسة التً ٌدخل ضمنها المجال 

المكانً والزمانً والمجال البشري وتصمٌم العٌنة وتحدٌد المنهج المتبع والأدوات التً تساعدنا فً جمع 

مختلف المعلومات من المٌدان وذلك من أجل تحلٌل وتفسٌر البٌانات المحصل علٌها وأخٌرا الوصول إلى 

 .أهم النتائج
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 :الدراسة الإستطلاعٌة- أولا

 .حٌث اعتمدنا على المقابلة والملاحظة

 :المقابلــة -1

المقابلة، بوصفها أداة للبحث، هً حوار ٌتم بٌن القائم بالمقابلة بٌن شخص أو مجموعة من 

الأشخاص بهدف الحصول على معلومات حول موضوع معٌن، وتتعلق خاصة بالآراء والاتجاهات أو 

 .السلوك أو المعلومات، أو الشهادات

 : مقابلة مع رئٌس مصلحة التكوٌن والتفتٌش بمدٌرٌة التربٌة بولاٌة جٌجل - أ

حٌث استقبلنا " بوشرٌط أحمد"حٌث قمنا بطلب موافقته على إجراء دراستنا بالمدرسة الإبتدائٌة 

 .وأعطانا موافقته لدخول المؤسسة

 :مقابلة مع مدٌر الإبتدائٌة التً أجرٌت بها الدراسة - ب

حٌث قدم لنا الموافقة على إجراء الدراسة المٌدانٌة بمؤسسته، وقمنا بطرح مجموعة من الأسئلة 

 . علٌه حول المعلومات المتعلقة بالمدرسة وقد أفادنا بتوجٌهاته ونصائحه

 :مقابلة مع بعض المعلمٌن - ت

 . حٌث ساعدونا فً كٌفٌة التعرف على التلمٌذ الذي لدٌه صعوبات فً القراءة والكتابة

 :الملاحظــة -2

قمنا بملاحظة مجموعة من التلامٌذ الذٌن ٌمثلون محور بحثنا، حٌث لاحظنا هذه الصعوبات 

القرائٌة، الكتابٌة، والحسابٌة على بعض التلامٌذ فً الصف الثانً ابتدائً والصف الثالث والرابع 

ابتدائً، وأغلب هؤلاء التلامٌذ تحصٌلهم الدراسً منخفض وتبٌن ذلك من خلال كشف النقاط الخاصة 

  1.بالتقوٌم والتفاعل داخل حجرة الصف
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 : مجالات الدراسة المٌدانٌة–ثانٌا 

ٌعد تحدٌد مجال الدراسة من بٌن الخطوات الأساسٌة فً البناء المنهجً، وأٌضا نظرا لكون 

الدراسة الحالٌة تهدف إلى معرفة أثر الصعوبات القرائٌة والكتابٌة والحسابٌة على التحصٌل الدراسً 

لدى تلامٌذ الطور الإبتدائً، فقد حدد لكل دراسة ثلاث مجالات، وهً المجال المكانً، المجال الزمانً 

 . والمجال البشري

 : التعرٌف بالمجال المكانً للدراسة–أ 

 ". بوشرٌط أحمد"لقد أجرٌت الدراسة المكانٌة بولاٌة جٌجل بالمدرسة الإبتدائٌة 

بمدٌنة المٌلٌة التابعة التابعة إدارٌا لولاٌة جٌجل حٌث تبعد عن مقر " بوشرٌط أحمد"تقع ابتدائٌة *

 .  كــلم44الولاٌة بـ

وهو من الشباب المثقفٌن وقت الثورة " بوشرٌط أحمد"سُمٌت بهذا الإسم نسبة للشهٌد البطل *

  . 1954التحرٌرٌة، التحق بصفوفها تلبٌة لنداء الوطن سنة 

 .1984تأسست هذه المدرسة سنة *

 .2 م3600تتربع على مساحة *

 .2 م2400تتوفر المدرسة على فناء مساحته *

تقع المؤسسة أبوابها كل سنة على عدد لا بأس به من التلامٌذ، حٌث استقبلت هذه السنة *

 20 فوجا تربوٌا ٌأطرهم 15 حجرة مدرسٌة، وتضم 11 تلمٌذ ٌتوزعون على 545( 2016-2017)

 (المدٌر، الطاقم الإداري، العمال المهنٌون، عمال النظافة ) موظفا وعاملا 18معلما و 

 : التعرٌف بالمجال الزمانً للدراسة–ب 

بعد اتصالنا بمدٌر المؤسسة وإطلاعه على بحثنا وحصولنا على موافقته لإجراء البحث المٌدانً 

 أٌن استقبلنا مدٌر المؤسسة، وامتدت دراستنا 2017 أفرٌل 27بالابتدائٌة المذكورة، باشرنا بحثنا ٌوم 

، وخلال هذه الفترة قمنا بتوزٌع الاستمارات على المعلمٌن وجمعها، 2017 ماي 07بالمؤسسة إلى غاٌة 

 .كما قمنا بملاحظة حول التلامٌذ الذٌن لدٌهم صعوبات فً التعلم
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 : التعرٌف بالمجال البشري للدراسة–ج 

ٌهدف عملنا إلى قٌاس التحصٌل الدراسً للتلامٌذ الذٌن لدٌهم صعوبات فً التعلم القرائٌة 

 .والكتابٌة، حٌث قمنا بإجراء دراسة على بعض التلامٌذ

 : عٌنة الدراسة–ثالثا 

نظرا لصغر مجتمع الدراسة قمنا بمسح شامل لدراستنا، المسح شمل جمٌع معلمً مدرسة 

 .  معلم ومعلمة20المتكونٌن من " بوشرٌط أحمد"

 : المــنهج المستخدم–رابعا 

لكً ٌستطٌع الباحث دراسة موضوعه، لا بد من انتهاج منهج معٌن، لذلك فإن كان المنهج ٌعتبر 

بمثابة الاستراتٌجٌة العامة أو الخطة التً ٌدرسها الباحث لكً ٌتمكن من حل مشكلة بحثه، وتحقٌق هدفه، 

أو الاستراتٌجٌة التً تعتمد على الأسس والقواعد التً ي ٌستفاد منها فً تحقٌق أهداف البحث والعمل 

 .العلمً

وعلٌه، فإن اختٌار الباحث للمنهج أمر هام فً البحث الإجتماعً، وٌعتبر من الضرورٌات 

  1.المنهجٌة الملحة 

انطلاقا من محاولة دراستنا لهذا الموضوع المتمثل فً صعوبات التعلم القرائٌة والكتابٌة 

والحسابٌة وتأثٌرها على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ فً المدرسة الإبتدائٌة فإنه ٌستوجب علٌنا استخدام 

أسلوب من أسالٌب التحلٌل الذي ٌعتمد : "المنهج الوصفً لأنه ٌناسب موضوع الدراسة والذي ٌعرف بأنه

على معلومات كافٌة ودقٌقة عن ظاهرة او موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنٌة معلومة وذلك 

من أجل الحصول على نتائج علمٌة وتفسٌرها بطرٌقة موضوعٌة بما ٌنسجم مع المعطٌات الفعلٌة 

  2". للظاهرة

ولكً ٌكون المنهج الوصفً مؤدٌا لدوره لا ٌجب الاكتفاء بالمعلومات المجموعة فقط، وإنما لا 

 .بد من تحلٌلها وتفسٌرها إحصائٌا للوقوف على حٌثٌات المشكلة

 

 
                                                           

 .37، ص 2009 ، 2جبلً عبد الرزاق، تصمٌم البحث الإجتماعً الأسس الإستراتٌجٌة، درا المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة، ط -  1
 . 84، ص 2006غربً علً، أبجدٌات المنهجٌة فً كتابة الرسائل الجامعٌة، دار سٌرتا، قسنطٌنة،  ب ط -  2
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  أدوات جمع البٌانات–خامسا 

 الإستمــارة: 

تعتبر استمارة البحث من أكثر أدوات جمع البٌانات شٌوعا فً البحوث الإجتماعٌة، وهذا ما ٌدفع 

الباحث للاجتهاد أكــثر، واستمارة البحث نموذج بحث ٌضم مجموعة من الأسئلة توجه إلى الأفراد من 

أجل الحصول على معلومات حول موضوع أو مشكلة، أو موقف ما، وٌتم تنفٌذ الإستمارة إما عن طرٌق 

   1.المقابلة الشخصٌة أو ترسل إعن طرٌق البرٌد

فً صورتها الأولٌة مع مجموعة من ذوي  (الإستمارة)أما فً بحثنا فقد قمنا بعرض أداة البحث 

التعلم والخبرة فً المجال العلوم الإجتماعٌة والنفسٌة، وطلبنا من المحكمٌن إبداء الرأي فً مدى وضوح 

عبارات أداة البحث، ومدى انتمائها للمحور الذي تنتمً إلٌه، ومدى تعدٌل أي عبارة من العبارات فً 

دور التوجٌهات التً أبداها المحكمون قمنا بإجراء التعدٌلات التً اتفق علٌها معظم المحكمٌن على أداة 

البحث سواء بتعدٌل الصٌاغة، أو حذف بعض العبارات بعد تحدٌد مواضع الالتباس فٌها أو إضافة 

 .عبارات جدٌدة

ثم قمنا بتطبٌق الاستمارة على جمٌع معلمً الابتدائٌة المذكورة، ولقد تمكنا من الحصول على 

المعلومات واستخدمناها من أجل التحقق من الفروض التً انطلقنا منها، وبالنسبة لاستمارة بحثنا فإنها 

 : محاور4 سؤالا، موزعة على 24اشتملت على 

 محور خاص بالبٌانات الشخصٌة، -1

 محور خاص بالصعوبات القرائٌة وأثرها على التحصٌل الدراسً، -2

 .محور خاص بالصعوبات الكتابٌة وأثرها على التحصٌل الدراسً -3

 .محور خاص بالصعوبات الحسابٌة وأثرها على التحصٌل الدراسً -4

 

 

 

 

 

                                                           
 . 54، ص 2008كٌران جازٌة، محاضرات فً المنهجٌة لطلاب علم الإجتماع، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، ب ط، -  1
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 : تحلٌل البٌانات المٌدانٌة–سادسا 

 فئات السن

 الجنس والحالة الإجتماعٌة

 أنـــثى ذكـــر المجموع

 مطلق أرمل متزوج أعزب مطلق أرمل متزوج أعزب

 % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت

[ 24 -28]         3 15       2 10 

[ 28-32] 5 25         2 20     3 15 

[ 32-36]   1 5       2 20     3 15 

[ 36-40]   1 5       2 20     4 20 

[ 40-44]   2 10       2 20     4 20 

[ 44-48]   2 10       2 20     4 20 

 100 20      6  3      6  5  المجموع

 100   النسبة المؤوٌة
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 :01تحلٌل الجدول رقم 

 سنة، فلافئة العمرٌة 45 إلى 24المعلمون الموظفون بالمدرسة الإبتدائٌة مختلفو الأعمار من  -

 . وهن معلمات عازبات% 25ٌمثلون  ( سنة28 إلى 24)من 

 %20ٌمثلون نسبة  ( سنة32 إلى 28)أما المعلمون الذٌن ٌنتمون إلى الفئة العمرٌة من  -

 .معلمون عزاب

فٌمثلون ما نسبته  ( سنة36 إلى 32)أما بالنسبة للمعلمٌن الذٌن ٌنتمون إلى الفئة العمرٌة من  -

 . معلمات متزوجات% 20

 % 25فٌمثلون ما نسبته  ( سنة44 إلى 40)أما المعلمٌن الذٌن ٌنتمون إلى الفئة العمرٌة من  -

 .معلمات متزوجات

فٌمثلون ما نسبته  ( سنة48 إلى 44)أما بالنسبة للمعلمٌن الذٌن ٌنتمون إلى الفئة العمرٌة من  -

 . منهن المتزوجات ومنهن العازبات% 10

من خلال هذا العرض نستنتج أن المدرسة الجزائرٌة تعتمد على موارد بشرٌة مختلفة الأعمار 

 .والأجناس
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 :02الجدول رقم 

 برأٌك هل صعوبة القراءة تؤدي إلى انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟

 هل صعوبة القراءة تؤثر على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 20 4 لا

 % 15 3 أحٌانا

 % 100 20 المجمـــوع

 

 :02 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن ما إذا كانت صعوبة تعلم القراءة تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ 

 :فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 . من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة تعلم القراءة تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ% 65 -

 من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة تعلم القراءة لا تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة % 20 -

 .للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة تعلم القراءة تؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة % 15 -

 .للتلمٌذ
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 :3الجدول رقم 

 هل التهجئة تؤدي إلى انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 55 11 نعــم

 % 15 3 لا

 % 30 6 أحٌانا

 % 100 20 المجمـــوع

 

 :3 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن ما إذا كانت التهجئة تؤدي إلى خفض مستوى التحصٌل الدراسً للتلمٌذ 

 :فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 . من المعلمٌن أجابوا بأن التهجئة تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ% 55 -

 . من المعلمٌن أجابوا بأن التهجئة لا تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ% 15 -

 . من المعلمٌن أجابوا بأن التهجئة تؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ% 30 -

 :4الجدول رقم 

هل صعوبة نطق بعض الحروف تؤدي إلى سوء الفهم وبالتالً ضعف التحصٌل الدراسً 

 للتلمٌذ؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 10 2 لا

 % 25 5 أحٌانا

 % 100 20 المجمـــوع
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 :4 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل صعوبة نطق بعض الحروف تؤدي إلى خفض مستوى التحصٌل 

 :الدراسً للتلمٌذ فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 . من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة نطق التلمٌذ تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة لــه% 65 -

 . من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة نطق التلمٌذ لا تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة لــه% 10 -

 من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة نطق التلمٌذ تؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة % 25 -

 .لــه

 :5الجدول رقم 

 هل خوف التلمٌذ من المعلم ٌؤدي إلى التهجئة وبالتالً انخفاض التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 35 7 نعــم

 % 10 2 لا

 % 55 11 أحٌانا

 % 100 20 المجمـــوع

 

 :5 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل خوف التلمٌذ من المعلم ٌؤدي إلى خفض مستوى التحصٌل الدراسً 

 :للتلمٌذ فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 . من المعلمٌن أجابوا بأن خوف التلمٌذ من المعلم ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة لــه% 35 -

 من المعلمٌن أجابوا بأن خوف التلمٌذ من المعلم لا ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة % 10 -

 .لــه

 من المعلمٌن أجابوا بأن خوف التلمٌذ من المعلم ٌؤثر أحٌانا على جمٌع المواد % 30 -

 .الدراسٌة لــه
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 :6الجدول رقم 

 هل تختلف صعوبة تعلم القراءة من تلمٌذ لآخر؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 20 4 لا

 % 15 3 لا أدري

 % 100 20 المجمـــوع
 

 :6 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل تختلف صعوبة تعلم القراءة من تلمٌذ لآخر؟ فكانت إجاباتهم على 

 :الجدول كما ٌلً

 . من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة تعلم القراءة تختلف من تلمٌذ لآخر% 65 -

 . من المعلمٌن أجابوا بأن صعوبة تعلم القراءة لا تختلف من تلمٌذ لآخر% 20 -

 . من المعلمٌن أجابوا بأنهم لا ٌدرون أن صعوبة تعلم القراءة تختلف من تلمٌذ لآخر% 65 -

 :7الجدول رقم 

هل تعتقد بان كتابة التلمٌذ للكلمات بطرٌقة خاطئة ٌؤدي إلى سوء الفهم، وبالتالً ضعف 

 التحصٌل؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 50 10 نعــم

 % 0 0 لا

 % 50 10 لا أدري

 % 100 20 المجمـــوع
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 :7 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل كتابة التلمٌذ للكلمات بطرٌقة خاطئة تؤدي إلى ضعف التحصٌل؟ 

 :فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا بأن كتابة التلمٌذ للكلمات بطرٌقة خاطئة تؤثر على جمٌع المواد % 50 -

 .الدراسٌة

 من المعلمٌن أجابوا بأن كتابة التلمٌذ للكلمات بطرٌقة خاطئة تؤثر أحٌانا على جمٌع % 50 -

 .المواد الدراسٌة

 :8الجدول رقم 

 هل عدم وضوح الخط ٌؤدي إلى ضعف التحصٌل للتلمٌذ؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 55 11 نعــم

 % 10 2 لا

 % 35 7 لا أدري

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :8 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل عدم وضوح الخط ٌؤدي إلى ضعف التحصٌل؟ فكانت إجاباتهم على 

 :الجدول كما ٌلً

 . من المعلمٌن أجابوا بأن عدم وضوح الخط ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ% 55 -

 من المعلمٌن أجابوا بأن عدم وضوح الخط لا ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة % 10 -

 .للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا بأن عدم وضوح الخط ٌؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة % 35 -

 .للتلمٌذ
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 :9الجدول رقم 

هل إهمال الأسرة لأبنائها ٌعد عاملا لظهور صعوبات الكتابــة وبالتالً سوء الفهم وانخفاض 

 مستوى التحصٌل للتلمٌذ؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 60 12 نعــم

 % 0 0 لا

 % 40 8 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :9 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل إهمال الأسرة لأبنائها ٌعد عاملا لظهور صعوبات الكتابــة وبالتالً 

 :سوء الفهم وانخفاض مستوى التحصٌل الدراسً لدى التلامٌذ؟ فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا بأن إهمال الأسرة لأبنائها ٌعد عاملا لظهور صعوبات الكتابــة % 60 -

 .وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا بأن إهمال الأسرة لأبنائها ٌعد أحٌانا عاملا لظهور صعوبات % 40 -

 .الكتابــة وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :10الجدول رقم 

هل عدم قدرة التلمٌذ على التحكم بالقلم تؤدي إلى الكتابة غٌر الواضحة بالتالً ضعف تحصٌله 

 الدراسً؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 10 2 لا

 % 25 5 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
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 :10 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل عدم قدرة التلمٌذ على التحكم بالقلم تؤدي إلى الكتابة غٌر الواضحة 

 :بالتالً ضعف التحصٌل الدراسً لدى التلامٌذ؟ فكانت إجاباتهم على الجدول كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا بأن عدم قدرة التلمٌذ على التحكم بالقلم تؤدي إلى الكتابة غٌر % 65 -

 .الواضحة وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا بأن عدم قدرة التلمٌذ على التحكم بالقلم تؤدي إلى الكتابة غٌر % 10 -

 .الواضحة ولا ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا بأن عدم قدرة التلمٌذ على التحكم بالقلم تؤدي إلى الكتابة غٌر % 25 -

 .الواضحة وٌؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :11الجدول رقم 

هل الغٌابات المتكررة، خاصة فً بداٌة التعلم، ٌؤدي إلى عسر الكتابة لدى التلمٌذ مما ٌؤثر فً 

 تحصٌله الدراسً؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 90 18 نعــم

 % 0 0 لا

 % 10 2 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :11 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل الغٌابات المتكررة، خاصة فً بداٌة التعلم، ٌؤدي إلى عسر الكتابة 

 :لدى التلمٌذ تؤدي إلى ضعف التحصٌل الدراسً لدى التلامٌذ؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا بأن الغٌابات المتكررة، خاصة فً بداٌة التعلم، ٌؤدي إلى عسر % 90 -

 .الكتابة لدى التلمٌذ وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا بأن الغٌابات المتكررة، خاصة فً بداٌة التعلم، ٌؤدي إلى عسر % 10 -

 .الكتابة لدى التلمٌذ تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ
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 :12الجدول رقم 

أثناء تأدٌتك لمهامك، فً أي مادة من المواد ال الدراسٌة اكتشفت أن التلمٌذ لدٌه صعوبة فً 

 الكتابة؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 35 7 الإملاء

 % 40 8 التعبٌر الكتابً

 % 25 5 الخـــط

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :12 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن فً أي مادة من المواد الدراسٌة اكتشفت أن التلمٌذ لدٌه صعوبة فً 

 :الكتابة؟ فً مادة الإملاء؟ التعبٌر الكتابً؟ أم الخط؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

  . من المعلمٌن الذٌن أجابوا لاحظوا صعوبة فً الكتابة لدى تلامٌذهم فً مادة الإمــلاء% 35 -

 من المعلمٌن الذٌن أجابوا لاحظوا صعوبة فً الكتابة لدى تلامٌذهم فً مادة التعبٌر % 40 -

 .الكتابً

 . من المعلمٌن الذٌن أجابوا لاحظوا صعوبة فً الكتابة لدى تلامٌذهم فً مادة الخــط% 25 -

 :13الجدول رقم 

هل جلوس التلمٌذ فً الصفوف الأخٌرة ٌؤدي إلى أخطاء كتابٌة وبالتالً صعوبة تحصٌله 

 الدراسً؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 5 1 نعــم

 % 75 15 لا

 % 20 4 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
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 :13 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل جلوس التلمٌذ فً الصفوف الأخٌرة ٌؤدي إلى أخطاء كتابٌة وبالتالً 

 :انخفاض تحصٌله الدراسً؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن جلوس التلمٌذ فً الصفوف الأخٌرة ٌؤدي إلى أخطاء كتابٌة، % 5 -

 .وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن جلوس التلمٌذ فً الصفوف الأخٌرة ٌؤدي إلى أخطاء كتابٌة، % 15 -

 .ولا ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن جلوس التلمٌذ فً الصفوف الأخٌرة ٌؤدي إلى أخطاء كتابٌة، % 4 -

 .وٌؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :14الجدول رقم 

 .ٌوضح كٌفٌة مساعدة التلمٌذ الذي لدٌه صعوبة فً الكتابة

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 الاهتمام بهم أكثر من 

 التلامٌذ العادٌٌن
4 5 % 

 % 75 8 استدعاؤهم لحضور الإستدراك

 % 20 8 إخبار والدٌهم بمشاكل أبنائهم

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :14 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن حول الكٌفٌة التً ٌساعد بها المعلم التلامٌذ الذٌن لدٌهم صعوبة فً 

 :الكتابة، وهل تؤدي إلى خفض مستوى تحصٌلهم الدراسً؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أنهم ٌساعدونهم عن طرٌق الاهتمام بهم أكثر من التلامٌذ % 20 -

 .العادٌٌن

 من المعلمٌن أجابوا أنهم ٌساعدونهم عن طرٌق ااستدعائهم لحضور حصص % 40 -

 .الإستدراك
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  من المعلمٌن أجابوا أنهم ٌساعدونهم عن طرٌق إخبار أولٌائهم بمشاكل أبنائهم% 40 -

 :15الجدول رقم 

هل تعتقد أن خطأ التلمٌذ فً العملٌات الحسابٌة الثلاث وعدم التمٌٌز بٌنها ٌؤدي إلى سوء 

 تحصٌله الدراسً؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 85 17 نعــم

 % 0  0 لا

 % 15 3 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :15 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن هل تعتقد أن خطأ التلمٌذ فً العملٌات الحسابٌة الثلاث وعدم التمٌٌز بٌنها 

 :ٌؤدي إلى انخفاض تحصٌله الدراسً؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا خطأ التلمٌذ فً العملٌات الحسابٌة الثلاث وعدم التمٌٌز بٌنها ٌؤثر % 85 -

 .على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا خطأ التلمٌذ فً العملٌات الحسابٌة الثلاث وعدم التمٌٌز بٌنها ٌؤثر % 15 -

 .أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :16الجدول رقم 

هل الطفل الذي ٌعانً من صعوبة فً استعمال اللغة ٌمكن ان ٌؤثر هذا على مفاهٌم الحساب 

 لدٌه؟ وبالتالً ٌؤدي إلى سوء تحصٌله الدراسً؟
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 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 60 12 نعــم

 % 10 2 لا

 % 30 6 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
   

 :16تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن حول الطفل الذي ٌعانً من صعوبة فً استعمال اللغة هل ٌمكن أن ٌؤثر 

هذا على مفاهٌم الحساب لدٌه؟ ومن خلاله ٌؤدي إلى انخفاض تحصٌله الدراسً؟ فكانت إجاباتهم كما 

 :ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن الطفل الذي ٌعانً من صعوبة فً استعمال اللغة ٌمكن أن % 60 -

 .ٌؤثر هذا على مفاهٌم الحساب لدٌه وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن الطفل الذي ٌعانً من صعوبة فً استعمال اللغة ٌمكن أن % 10 -

 .ٌؤثر هذا على مفاهٌم الحساب لدٌه ولا ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن الطفل الذي ٌعانً من صعوبة فً استعمال اللغة ٌمكن أن % 30 -

 .ٌؤثر هذا على مفاهٌم الحساب لدٌه وٌؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :17الجدول رقم 

 هل الصعوبة فً التفكٌر المجرد وفهم الرموز الدراسٌة ٌؤدي إلى انخفاض التحصٌل الدراسً؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 15 3 لا

 % 20 4 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
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 :17 تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن حول الصعوبة فً التفكٌر المجرد وفهم الرموز الدراسٌة هل تؤدي إلى 

 :انخفاض تحصٌله الدراسً؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن الصعوبة فً التفكٌر المجرد وفهم الرموز الدراسٌة تؤثر  % 65 -

 .على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن الصعوبة فً التفكٌر المجرد وفهم الرموز الدراسٌة لا تؤثر  % 15 -

 .على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن الصعوبة فً التفكٌر المجرد وفهم الرموز الدراسٌة تؤثر % 20 -

 .أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :18الجدول رقم 

 هل تؤثر طرٌقة التدرٌس فً عسر الحساب وتؤدي انخفاض التحصٌل الدراسً؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 60 12 نعــم

 % 10 2 لا

 % 30 6 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
 

 :18     تحلٌل الجدول رقم 

لقد تم سؤال المبحوثٌن حول طرٌقة التدرٌس وتأثٌرها فً عسر الحساب، هل تؤدي إلى انخفاض 

 :التحصٌل الدراسً لدى التلمٌذ؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن طرٌقة التدرٌس وتأثٌرها فً عسر الحساب تؤثر على جمٌع % 60 -

 .المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن طرٌقة التدرٌس وتأثٌرها فً عسر الحساب لا تؤثر على % 10 -

 .جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ
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 من المعلمٌن أجابوا أن طرٌقة التدرٌس وتأثٌرها فً عسر الحساب تؤثر أحٌانا على % 30 -

 .جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :19الجدول رقم 

هل انخفاض المستوى التعلٌمً للوالدٌن ٌؤدي بالضرورة إلى عسر الحساب عند الطفل مما ٌؤثر 

 على تحصٌله الدراسً؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 5 1 نعــم

 % 50 10 لا

 % 45 9 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
 

 :19     تحلٌل الجدول رقم 

بعد طرح السؤال على المبحوثٌن حول المستوى التعلٌمً للوالدٌن، هل ٌؤدي إلى عسر الحساب 

 :وبالتالً ٌؤدي إلى انخفاض التحصٌل الدراسً لدى التلمٌذ؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن المستوى التعلٌمً للوالدٌن ٌؤدي إلى عسر الحساب وٌؤثر على % 5 -

 .جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن المستوى التعلٌمً للوالدٌن لا ٌؤدي إلى عسر الحساب ولا % 50 -

 .ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن المستوى التعلٌمً للوالدٌن ٌؤدي أحٌانا إلى عسر الحساب ولا % 45 -

 .ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ
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 :20الجدول رقم 

 هل انخفاض نسبــة الذكاء لدى التلمٌذ ٌلعب دورا فً عدم إدراك المفاهٌم الرٌاضٌة؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 15 13 لا

 % 20 4 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
 

 :20     تحلٌل الجدول رقم 

بعد طرح السؤال على المبحوثٌن حول هل انخفاض نسبــة الذكاء لدى التلمٌذ ٌلعب دورا فً 

عدم إدراك المفاهٌم الرٌاضٌة، وٌؤدي ذلك إلى انخفاض التحصٌل الدراسً لدى التلمٌذ؟ فكانت إجاباتهم 

 :كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن انخفاض نسبــة الذكاء لدى التلمٌذ ٌلعب دورا فً عدم إدراك % 65 -

 .المفاهٌم الرٌاضٌة وٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن انخفاض نسبــة الذكاء لدى التلمٌذ ٌلعب دورا فً عدم إدراك % 15 -

 .المفاهٌم الرٌاضٌة ولا ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن انخفاض نسبــة الذكاء لدى التلمٌذ ٌلعب دورا فً عدم إدراك % 65 -

 .المفاهٌم الرٌاضٌة وٌؤثر أحٌانا على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :21الجدول رقم 

 هل ضعف المفاهٌم القاعدٌة المتعلقة بالحساب ٌؤدي إلى ضعف التحصٌل الدراسً؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 80 16 نعــم

 % 0 0 لا

 % 20 4 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
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 :21     تحلٌل الجدول رقم 

بعد طرح السؤال على المبحوثٌن حول هل ضعف المفاهٌم القاعدٌة المتعلقة بالحساب ٌؤدي إلى 

 :انخفاض التحصٌل الدراسً لدى التلمٌذ؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن ضعف المفاهٌم القاعدٌة المتعلقة بالحساب ٌؤثر على جمٌع % 80 -

 .المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن ضعف المفاهٌم القاعدٌة المتعلقة بالحساب ٌؤثر أحٌانا على % 20 -

 .جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 :22الجدول رقم 

 هل التكفل بعسر الحساب فً مراحل التعلم المتقدمة ٌحد من انخفاض التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟

 النسبة المئوٌة التكرارات الاحتمالات

 % 65 13 نعــم

 % 5 1 لا

 % 30 6 أحٌـانا

 % 100 20 المجمـــوع
 

 :22     تحلٌل الجدول رقم 

بعد طرح السؤال على المبحوثٌن حول ما إذا كان التكفل بعسر الحساب فً مراحل التعلم 

 :المتقدمة ٌحد من انخفاض التحصٌل الدراسً للتلمٌذ؟ فكانت إجاباتهم كما ٌلً

 من المعلمٌن أجابوا أن التكفل بعسر الحساب فً مراحل التعلم المتقدمة ٌؤثر على % 65 -

 .جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن التكفل بعسر الحساب فً مراحل التعلم المتقدمة لا ٌؤثر على % 5 -

 .جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 من المعلمٌن أجابوا أن التكفل بعسر الحساب فً مراحل التعلم المتقدمة ٌؤثر أحٌانا % 30 -

 .على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ
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 :مناقشة ومقارنة النتائج

 :مقارنة النتائج المتعلقة بالفرضٌة الأولــى - أ

 اتضح 2الصعوبات القرائٌة تؤثر سلبا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ انطلاقا من الجدول رقم 

 من المعلمٌن % 65لنا ان الفرضٌة تحققت إلى حد ما وذلك حسب رأي مجتمع الدراسة حٌث وجدنا أن 

 حسب الجدول % 55الذٌن أجابوا أن الصعوبة فً القراءة تؤثــر عــلى المواد الدراسٌة للتلمٌذ بنسبة 

 أن صعوبة نطق التلمٌذ تؤثر عى جمٌع المواد الدراسٌة ونسبة المعلمٌن 4، كما ٌبٌن الجدول رقم 3رقم 

 . % 65الذٌن أجابوا على هذا السؤال 

 :مقارنة النتائج المتعلقة بالفرضٌة الثانٌــــة - ب

 اتضح لنا 7الصعوبات الكتابٌة تؤثر سلبا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ انطلاقا من الجدول رقم 

 من المعلمٌن % 50أن الفرضٌة تحققت إلى حد ما وذلك حسب رأي مجتمع الدراسة، حٌث وجدنا أن 

 الذٌن أجابوا أن كتابة التلمٌذ للكلمات بطرٌقة خاطئة تؤثــر عــلى جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ، 

 من المعلمٌن الذٌن أجابوا أن عدم وضوح الخط ٌؤثر على جمٌع المواد % 55كما تمثلت نسبة 

 .8الدراسٌة للتلمٌذ حسب الجدول رقم 

من المعلمٌن الذٌن أجابوا أن إهمال الأسرة لأبنائها ٌعد عاملا لظهور % 60كما تمثلت نسبة 

 .9صعوبات الكتابة التً تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ حسب الجدول رقم 

 من المعلمٌن الذٌن أجابوا أن عدم قدرة التلمٌذ على التحكم بالقلم تؤدي % 65كما تمثلت نسبة 

 .10إلى كتابة غٌر واضحة مما ٌؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ حسب الجدول رقم 

من المعلمٌن الذٌن أجابوا أن الغٌابات تؤدي إلى كتابة غٌر واضحة % 90كما تمثلت نسبة 

 .11خاصة فً بداٌة التعلم ٌؤدي إلى عسر الكتابة وتؤثر على تحصٌله الدراسً حسب الجدول رقم 

نستنتج من كل هذا أن الصعوبة فً الكتابة، كما تبٌنها النتائج، تؤثر على التحصٌل الدراسً 

 .للتلمٌذ
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 :مقارنة النتائج المتعلقة بالفرضٌة الثالثــــة - ت

 ٌتضح 15الصعوبات الحسابٌة تؤثر سلبا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ انطلاقا من الجدول رقم 

 من % 85لنا أن الفرضٌة قد تحققت إلى حد ما، وذلك حسب رأي مجتمع الدراسة حٌث وجدنا أن نسبة 

المعلمٌن الذٌن أجابوا أن خطأ التلمٌذ فً العملٌات الحسابٌة الثلاث وعدم التمٌٌز بٌنها ٌؤثر على جمٌع 

 من المعلمٌن الذٌن ٌعتقدون أن التلمٌذ الذي ٌعانً من % 60المواد الدراسٌة للتلمٌذ، كما تمثلت نسبة 

 .16صعوبة فً استعمال اللغة ٌمكن أن ٌؤثر على مفاهٌم الحساب لدٌه كما ٌبٌنه الجدول رقم 

 من المعلمٌن الذٌن أجابوا أن الصعوبة فً التفكٌر المجرد وفهم الرموز % 65كما تمثلت نسبة 

 .17تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ كما ٌبٌنه الجدول رقم 

 للمعلمٌن الذٌن أجابوا أن طرٌقة التدرٌس تساهم فً ظهور عسر الحساب % 60وتمثلت نسبة 

 .18وانخفاض مستوى تحصٌل التلمٌذ كما ٌبٌنه الجدول رقم 

 من كل ذلك نستنتج أن الصعوبات فً الحساب، كما تبٌنها النتائج، تؤثر على التحصٌل الدراسً 

 .للتلمٌذ
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 :المقترحات والتوصٌات

بناءً على النتائج التً تم التوصل إلٌها من خلال البحث ارتأٌنا أن نقترح مجموعة من المقترحات 

 :والتوصٌات وهً

إجراء دراسات مكملة لموضوع بحثنا المتمثل فً أثر الصعوبات الأكادٌمٌة على التحصٌل  -1

 الدراسً للتلمٌذ،

ضرورة الاهتمام بهذه الفئة من التلامٌذ وإحاطتهم بالعناٌة الخاصة، سواء من جانب الأسرة أو  -2

 المدرسة، 

العناٌة بما ٌنشر من الكتب والمجلات، وما ٌداع عن طرٌق وسائل الإعلام المسموعة والمرئٌة  -3

 بحٌث تستكمل، فٌما تعرضه للناس، كل المقومات اللغوٌة الصحٌحة،

 رعاٌة التلامٌذ صحٌا ونفسٌا، -4

العمل على إزالة المقومات البٌئٌة الاجتماعٌة الباعثة على التخلف القرائً والكتابً والحسابً  -5

 والممكنة له،

 اتخاذ الوسائل الكفٌلة بترغٌب التلامٌذ فً القراءة واهتمامهم بها أداءً وفهما، -6

تقدٌم الدعم الذي ٌساهم تعلمهم وارتقائهم فً المجتمع مثل أقرانهم العادٌٌن، من خلال تخصٌص  -7

 أسالٌب تربوٌة ملائمة ومصادر متنوعة ودعم دراسً فعــال، 

عقد اجتماعات مع أولٌاء التلامٌذ لتعرٌفهم بحالة أبنائهم والصعوبات التً ٌعنون منها، وكٌفٌة  -8

التغلب علٌها، حٌث ٌتم خلال الاجتماع تعرٌف ولً الأمر بالخدمات التً تقدمها المدرسة 

 .    للتلامٌذ ذوي الصعوبات التعلٌمٌة ودور الأسرة فً مساعدة الأبناء اجتماعٌا، نفسٌا ودراسٌا



 الخـــــــــاتمـــــــــة
 

 : الخـــــــاتمــــة

لقد ناقشنا من خلال هذه الدراسة موضوع الصعوبات الأكادٌمٌة على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ، 

حٌث تناولنا فً الإطار النظري الإستراتٌجٌة المنهجٌة التً ٌتم بها العمل، وتعرضنا فً الفصل الأول 

إلى فرضٌات الدراسة ومفاهٌمها وكذا أسباب اختٌار الموضوع وأهداف وأهمٌة الدراسة، كما تطرقنا إلى 

 .مختلف الدراسات التً تناولت موضوع دراستنا بالبحث

حٌث اعتمدت دراستنا على أثر الصعوبات الأكادٌمٌة على التحصٌل الدراسً، حٌث أجرٌنا 

بمدٌنة المٌلٌة التابعة إدارٌا لولاٌة جٌجل، بهدف التأكد من " بوشرٌط أحمد"الدراسة المٌدانٌة بمدرسة 

صدق الفرضٌات التً سطرناها، وعلى هذا الساس ٌبدو لنا جلٌا أن الصعوبات الأكادٌمٌة تؤثر على 

 .التحصٌل الدراسً

وهذا ما أفصحت عنه وأكدته مختلف المعطٌات التً تحصلنا علٌها فً دراستنا، ورغم ما 

توصلنا إلٌه من نتائج فإن بحثنا حول الصعوبات الأكادٌمٌة لا ٌمكن أن ٌخلو من نقائص، لذلك فإن نتائج 

 .  هذه الدراسة ٌمكن أن تكون انطلاقة لدراسات أخــرى
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 :نتائج الدراسة

توصلنا إلى أن الصعوبات القرائٌة تؤثر سلبا على التحصٌل الدراسً وذلك حسب رأي مجتمع 

 من المعلمٌن الذٌن أجابوا أن صعوبة القراءة والكتابة تؤثر على التحصٌل % 65الدراسة حٌث وجدنا أن 

  ارتأوا أن الصعوبة فً القراءة %65الدراسً، وأن الصعوبة فً القراءة تختلف من تلمٌذ حٌث نجد أن 

 . تؤثر على جمٌع المواد الدراسٌة للتلمٌذ

 .وهذه الصعوبة ٌمكن أن تتطور بإهمال الأسر لأبنائها

كما توصلنا أٌضا إلى أن الصعوبات الكتابٌة تؤثر سلبا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ ، وهذه 

الصعوبات الكتابٌة ٌمكن أن تكون نتٌجة للغٌابات المتكررة فً بداٌة التعلم  حٌث تؤدي به إلى كتابة 

الكلمات بطرٌقة خاطئة، وكذلك عدم قدرته على التحكم بالقلم مما ٌؤدي إلى كتابة غٌر واضحة وغٌر 

 .مفهومة، كما أن جلوس التلمٌذ فً الصفوف الأخٌرة بإمكانه أن ٌؤدي إلى أخطاء كتابٌة

وتوصلنا كذلك إلى أن الصعوبات الحسابٌة تؤثر سلبا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ، فطرٌقة 

التدرٌس تؤثر بطرٌقة سلبٌة فً ظهور عسر الحساب، وكذلك انخفاض نسبة الذكاء لدى التلمٌذ ٌلعب 

دورا أساسٌا فً عدم إدراك المفاهٌم الرٌاضٌة ومنه الصعوبة فً الحساب، كما بٌنتها النتائج والتً تؤثر 

 .سلبا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ

  


