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 شكر وتقدير

فإن لم تستطع فكن متعمّما، فإن لم تستطع فأحبّ العمماء، فإن لم تستطع فلا ... كن عالما " 
 "تبغضيم 

بعد رحمة بحث وجيد واجتياد كبير في إنجاز ىذه المذكرة، نحمد المّو عزّ وجلّ عمى نعمو 
. التي منّ بيا عمينا فيو العمي القدير

 العظيم والتقدير العميق إلى والامتنانكما لا يسعنا إلّا أن نخصّ بأسمى عبارات الشكر 
 عميناالدكتورة المشرفة 

" مسعودي لويزة " 

رشاداتيا ونصائحيا القيّمة التي   لما منحتو لنا من وقت وجيد ولم تبخل عمينا بتوجيياتيا وا 
. كانت عونا لنا في إتمام ىذه المذكرة

. كذلك نتقدّم بجزيل الشكر إلى أساتذتنا الكرام وكلّ من ساىم في تعميمنا

مدّ يد العون الشخص الذي  كما لا ننسى أن نتقدّم بأرقى وأثمن عبارات الشكر والعرفان إلى
  . في إنجاز ىدا العملوساعدنا

 



 :ملخص الدراسة

رغم الإصلاحات التربوية التي عرفتيا المنظومة التربوية الجزائرية والتي مست جميع أطراف 

العممية التعميمية كالمعمم والمتعمم والمواد الدراسية، إلّا أنّنا نجد ذوي صعوبات التعمّم الأكاديمية لا يزالون 

. يعانون من مشاكل تعترض عممية تعمّميم

ومن المعموم أن لممعمم دور ميم مع ذوي صعوبات التعمّم الأكاديمية وذلك بوضع البرامج 

والخطط العلاجية الملائمة ليم، حيث يراعي فييا جوانب القوة وجوانب القصور مستعملا مختمف الوسائل 

التعميمية من أجل تبسيط التعمم وجعمو أيسر، ويحرص عمى أن يكون تعميم الطفل وفقا لمحد الأدنى لما 

يستطيع أداؤه سواء كان ىذا المستوى عقميا أو رمزيا أو تخيميا أو حسيا وأن يكون تعميم الطفل وفقا لنمط 

مشكمتو بمعنى ىل تتضمن الصعوبة جوانب التكامل في أداء الوظائف المختمفة ؟ وىكذا في جميع 

 .الأحوال يجب أن يكون التدريس في ضوء نمط الصعوبة

لذلك سعينا من خلال بحثنا ىذا إلى الوقوف عمى أدوار المعممين التي تعتبر أدوارا رئيسية 

لمتخفيف من حدة الصعوبات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية وبيدف الوصول إلى ذلك طرحنا فرضية عامة 

جراءات منيجية إلى أن لممعمم دور  اندرجت تحتيا فرضيتين جزئيتين توصمنا من خلال استخدام أدوات وا 

صعوبات التعمّم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، معتمدين في ىذه الدراسة  في مساعدة ذوي 

.  الإستبانة لتوضيح الأدوار التي يقوم بيا المعمم لمساعدة ىذه الفئة من التلاميذوأداةعمى المنيج الوصفي 



 إهداء
بسم الله الرحمن الرحيم 

الحمد لله الذي وفّقنا لهذا ولم نكن لنصل هنا من غير فضمه عمينا أمّا بعد فإلى من نزلت 
. في حقّهم الآيتين الكريمتين في قوله تعالى، إلى من لا يمكن للأرقام أن تحصي فضائمهما

إلى من سعى جاهدا من ... إلى من أحمل اسمه بكلّ افتخار ... إلى من عمّمني العطاء 
أرجو من الله أن يطيل في عمرك لترى ما كنت تحمم به ليل ... أجمي ولم يشتك ولو نهار

لتقطف ما ينع من ثمار بعد طول انتظار، وستبقى النّجم المضيء والوحيد الذي ... نهار 
. أهتدي به طول حياتي و حتّى مماتي

" والدي العزيز "

إلى بسمة الحياة وسرّ الوجود، إلى سبب نجاحي وكفاحي، إلى منبع الحنان والعاطفة ، إلى 
من ربّتني وأعانتني بالصّموات والدّعوات، إلى من لممم أحزاني بين فترة وأخرى، إلى أغمى 

. إنسان في هذا الوجود

" أمّي الحبيبة " 

 إلى من رافقني منذ أن حممنا حقائب المدرسة، وسرنا دروب الحياة خطوة خطوة، إلى من
بوجودهم ، وتحمو بوفائهم وعطائهم، إلى ينابيع الصّدق الصّافي، إلى من كانوا  تشعّ حياتي

. معي طول مسيرتي والحياتية الدّراسية

" إخوتي " 

إلى رفقاء دربي، إلى من أرى التّفاؤل في أعينهم والسّعادة في ضحكتهم، إلى من لم أعرف 
 صديقاتي.كيف وجدتهم ولا أستطيع مفارقتهم
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:  الإشكالية

التعمم عممية عقمية معقدة تتدخل فييا كثير من العوامل الفيزيولوجية العقمية والنفسية ناىيك عن 

بعض الظروف الفيزيقية المحيطة بالمتعمم وطرق التدريس وبمحتوى المناىج الدراسية، ومقدار ما يوجد 

لدى الطفل من دوافع وحوافز تدفعو في بدء عممية التعمم، لأن مرحمة الطفولة تتضمن في ثناياىا الركائز 

الأساسية لممسار التعميمي ليذه الفئة ، ىذه الأخيرة قد تواجو جممة من المعيقات قد تحول دون نجاحيا 

خاصة في عممية التعمم واكتساب المعارف إذ من الممكن أن تكون بعض ىذه المعيقات عبارة عن 

صعوبات  في التعمم والتي قد تواجو الأطفال اضطرابات في العمميات العقمية أو النفسية الأساسية والتي 

تشمل الانتباه والإدراك وتكوين المفيوم والتذكر وحل المشكمة يظير ىذا في عدم القدرة عمى تعمم القراءة 

والكتابة وما يترتب عميو سواء في تعمم المواد الدراسية المختمفة وىذه المجموعة تندرج تحت ما يسمى 

 حيث تنقسم ىذه الأخيرة إلى مجالين الأول وىو صعوبات التعمم (03، 2000حافظ، )بصعوبات التعمم 

النمائية أما المجال الثاني فيطمق صعوبات التعمم الأكاديمية، ويمكن ملاحظة ىذه الصعوبات في عمر 

المدرسة خاصة في المرحمة الابتدائية، وىذه الأخيرة تمثل الأساس مرحمة التأسيس التي تقوم عمييا جميع 

مراحل التعميم اللاحقة وكذلك كانت محظ اىتمام جميع التربويين وبخاصة أولئك الذين يتصدون لوضع 

السياسة التعميمية والمناىج المدرسية التي تترجم ىذه إلى واقع نظري، وتتحول عمى أيدي المعممين وغيرىم 

عبد الوىاب وآخرون، )من الممارسين الفعميين لمعمل التربوي إلى واقع عممي ممموس مثل مناىج تعميم المغة 

، وأن التعمم يتطمب قدرات مختمفة ومتنوعة لدى الطفل فإن تعمم القراءة والكتابة والحساب (07، 2004

. بدورىا تتأسس عمى مجموعة من الميارات والقدرات



 6 

ويعتبر المعمم ىو الركيزة الأساسية في بناء الأجيال في كل النواحي النفسية والاجتماعية 

والثقافية إذ يعد قوام العممية التربوية، فكمما كانت لو القدرة عمى فيم التلاميذ ومحتوياتيم الذىنية المعرفية 

ومشاكميم النفسية والاجتماعية بصفة عامة والأكاديمية بصفة خاصة، كمما أصبح أكثر فيما وتمييزا 

لمفئات المختمفة من التلاميذ، وىو الشخص الذي يتعامل مباشرة مع التلاميذ وبذلك يستطيع أن يلاحظ 

ويرصد ومن تم يتصل بالجية المعنية لكي يتخذ الإجراءات اللازمة فدور المعمم لا يقتصر عمى التدريس 

نما وظيفتو أشمل من ذلك لأنو ىو الذي ينمي شخصيات التلاميذ حسيا وعقميا وخمقيا إذ يقدر  فقط وا 

الحافز لمواصمة الدراسة وتحقيق النجاح ومن ىذا المنطمق الجدير بالدراسة توصمنا إلى طرح إشكالية 

: بحثنا في التساؤل التالي

ما هو الدور الذي يقدمه المعمم لمساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية؟   

: التساؤلات الفرعية

ما الدور الذي يقدمو المعمم في اكتشاف ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية ؟  -

ما الدور الذي يقدمو المعمم في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية ؟  -

: أهداف الدراسة-2

تسعى من خلال دراستيا لتحقيق مجموعة من الأىداف العامة ذات قيمة عممية وتتبمور ىذه 

: الأىداف فيما يمي

. الكشف عن بعض الأدوار الأساسية التي يقدميا المعمم لمتكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية -
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الوقوف عند الآليات والاستراتيجيات التي يقوم بيا المعمم لمتقميل من مشكلات ذوي صعوبات التعمم  -

. الأكاديمية

رشادات تفيد المعممين في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية - . محاولة الوصول إلى اقتراحات وا 

. إبراز دور المعمم في تسيير عممية تعمم الأطفال ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية -

: أهمية الدراسة-3

: وتكمن أىمية دراسة بحثنا في

إبراز أىمية المرحمة الابتدائية في بناء النواحي النفسية والاجتماعية والثقافية لمتلاميذ ذوي صعوبات  -

. التعمم الأكاديمية

. إبراز أىمية الدور الذي يقدمو المعمم في التعامل مع فئة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية -

. إبراز أىم الطرق والأساليب التي يتبعيا المعمم لمتكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية -

: الدراسات السابقة-4

: الدراسات العربية

 حول مقياس صعوبات التعمم حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى تطوير أداة :1995دراسة السرطاوي - 1

مسحية  لمتعرف عمى صعوبات التعمم لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية لمساعدة المدربين والأخصائيين 

لمتعرف عمى الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعمم والكشف المبكر عن مشكلاتيا، ومن أجل تحقيق 

ذلك قام بملاحظة في شكميا البسيط ومقابمتو مع مجموعة من التلاميذ يعانون من صعوبات التعمم، عمى 
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 تمميذ يعانون من صعوبات التعمم، حيث تم اختيارىا بشكل عشوائي 333 تمميذ منيم 549عينة بحجم 

أن بعض التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعمم نتيجة لعوامل : حيث توصل إلى النتائج التالية

فيزيولوجية ونفسية مما يؤثر سمبا عمى مجاليم التعميمي، ولكن ىذه المشكمة يمكن الحد منيا إذا بدل 

المدرسون جيدا يتناسب مع المشكمة وقد اشتركت ىذه الدراسة مع دراستنا في محاولة إرشاد المدرسين إلى 

 (286، 1995الرسرطاوي، ).سبل معالجتيا أو التخفيف من حدتيا

، "صعوبات تعمم القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي" حول  :2004 ،دراسة الميودي -2

والتي تيدف إلى معرفة أىم صعوبات تعمم القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث ابتدائي وتطبيق 

إستراتيجية مقترحة يمكن إتباعيا لعلاج ىذه الصعوبات وتحديد العلاقة بين الدافعية وصعوبات تعمم 

ولتحقيق ىذا اليدف قامت الباحثة بتطبيق ثلاث اختبارات لتشخيص صعوبة القراءة . القراءة والكتابة

والكتابة والدقة والسرعة في ميارة القراءة الجيرية، ومن أىم صعوبات تعمم القراءة والكتابة التي حددتيا 

الدراسة صعوبة تمييز الوحدات الصوتية داخل الكممات خاصة مواضيع المد بأنواعيا، كما يعاني ىؤلاء 

التلاميذ فقرا شديدا من المحصول المغوي مما يعيق فيميم لما يقرءون أو يسمعون، و فيما يتعمق بالتراكيب 

المغوية لا يميز ىؤلاء التلاميذ بين أنواع الكلام و يصعب عمى أغمبيم تكوين جممة مفيدة، و لا يعرفون ما 

المقصود بأسماء الإشارة كما لا يميزون بين المذكر و المؤنث، و ينعكس ما سبق سمبا عمى القدرة عمى 

اليجاء الصحيح لمكممات، كما لوحظ أن بعض التلاميذ لا يمتزمون لا تجاه الكتابة العربية من اليمين إلى 

اليسار، و بعضيم يكتب بحروف مفردة و لا يستطيع وصميا داخل الكممة، أو يصميا بشكل خطأ، و 

تترك ىذه الدراسة مع دراستنا في البحث عن أشكال صعوبات التعمم و مساعدة المعممين عمى التعرف 

 ( 30-29، 2014محمد الطيب، )ومن ثم البحث عن سبل علاجيا أو التخفيف منيا. عمييا
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" أىم الصعوبات الشائعة في القراءة و الكتابة و الرياضيات "  حول :1992دراسة هويدة رمضان - 3

والتي ىدفت إلى معرفة أىم الصعوبات الشائعة في القراءة والكتابة والرياضيات ثم تحديد أىم العوامل 

المرتبطة بتمك الصعوبات وكيفية تشخيصيا وعلاجيا ومن أجل تحقيق ذلك اليدف استخدمت اختبار 

إعداد راقي لقياس ذكاء الأطفال واستبيان لمعوامل المرتبطة بصعوبات التعمم . المصفوفات المتشابية

عداد أنور الشقراوي اختبارات تشخيصية واختبارات تحصيمية مقننة لصعوبات التعمم  الأكاديمية، وا 

: الأكاديمية مستخدمة في ذلك عينة وىي تلاميذ الصف الرابع إبتدائي حيث توصمت إلى النتائج التالية

توجد صعوبات تعمم شائعة في القراءة والكتابة وذلك لعدم التمييز بين الحروف المتشابية في النطق 

في موقعيا الصحيح وصعوبة كتابة التنوين والخمط بينو وبين النون، وتشترك اليزات وصعوبة التفرقة بين 

ىذه الدراسة مع دراستنا في محاولة معرفة النقاط التي تشكل صعوبة بالنسبة لذوي صعوبات التعمم وترشيد 

 (15، 2014بدوي، ).المعمم إلييا لمحاولة علاجيا والتكفل بيا

 :الدراسة الأجنبية 

 أعد ىوفر دراسة حول الإستراتيجيات المتبعة في تعميم لميارات القراءة  :2001دراسة هوفر - 1

والكتابة ومن أجل تحقيق ذلك قام باستخدام أسموب الملاحظة في جمع المعمومات والبيانات وذلك من 

وقد توصل إلى أن اعتمد المعمم عمى . خلال ملاحظة أساليب المعممين في سرد المادة لمطلاب 

إستراتيجية تتضمن عمل دائرة عمى الكممات والصور ورسم صور مسائل الجمع والطرح المفظية البسيطة 

ومسائل الجمع والطرح المفظية ومسائل الضرب المفظية تساعد في تحسين مستوى أداء الطالب بيدف 

التعرف عمى الآليات التي يتبعيا المعممون والمعممات في تعميم تلاميذ المرحمة الابتدائية ميارات القراءة 

والكتابة وتشترك ىذه الدراسة مع دراستنا في معرفة الطرق التي يستخدميا المعمم من أجل الكشف والتكفل 

. لتلاميذ ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية 
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: تحديد المصطمحات الإجرائية -5

 :المرحمة الابتدائية- 

ىي ذلك النوع من التعميم الرسمي الذي يتناول التمميذ من السن السادسة إلى الثانية عشر، فيتعيد بالرعاية 

الروحية والجسمية والفكرية والانفعالية والاجتماعية عمى نحو يتفق مع طبيعتو كطفل ومع أىداف المجتمع 

. الذي يعيش فيو

: المعمم- 

المعمم ىو أىم عنصر لنجاح العممية التعميمية في المرحمة الابتدائية فيو الذي يقود عممية التعميم والتعمم 

ويؤثر فييا وىو الموجو والحامل لأعباء التدريس ومتطمباتو والتأثير في درجة اكتساب التلاميذ في المرحمة 

. الابتدائية لمخبرات والمعارف والميارات والمواقف التي تسعى المدرسة الابتدائية إلى تكوينيا

: صعوبات التعمم الأكاديمية- 

ىي التباين بين مستوى قدرات التلاميذ ومستوى تحصيميم الأكاديمي، وذلك بعد التشخيص بواسطة 

الاختبارات والمقاييس النفسية والأكاديمية في واحدة أو أكثر من المواد الدراسية في مرحمة التعميم 

. الابتدائي

: فرضيات الدراسة -6

 الفرضية الرئيسية :

. يقدم المعمم دور ميم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية
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 الفرضيات الفرعية :

. يقدم المعمم دور ميم في اكتشاف ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية- 1

 . في المرحمة الابتدائيةيقدم المعمم دور ميم في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية -2

 

 

 

 

 

 



 مقدمة

 

 
 ‌أ

مقدمة 

 في أن موضوع التعمم من الأمور التي تشغل بال الآباء والأميات والمعممين اثنانلا يختمف 

والمتعممين بل وكأعضاء في أي مجتمع من المجتمعات حيث يعتبر التعمم عممية مستمرة باستمرار الحياة 

ذاتيا، سواء كان ذلك مقصودا أو غير مقصود، وأن اليدف منو ىو تأقمم الفرد مع الحياة والسيطرة عمييا، 

تغيير و  يقوم بو الفرد بإشراف ىيئة التدريس أو بدونيا بيدف اكتساب معرفة أو ميارة أذاتيأو ىو نشاط 

. سموك

ىذا ولا يعني العجز عن تفسير بعض الظواىر أو الفشل في فيم بعض البديييات، لكن لا يعني 

 لكن ،ذلك العجز التام عن الفيم أو التعمم أو المحاولة في التفسير والبحث عن خفايا العين والشعور بو

ىناك فئة من الأسوياء في نموىم العقمي والسمعي والبصري والحركي ولكنيم يعانون من مشكلات تعميمية 

في المراحل الأولى من بداية تعميميم إذ يوجد العديد من الأطفال يعانون من صعوبات تعمم  وخاصة 

أكاديمية  حيث تكمن خطورة ىده المشكمة في كونيا خفية، والأطفال الدين يعانون من صعوبات تعمم 

أكاديمية يكونون عادة أسوياء بحيث لا يستطيع المعمم ملاحظة أي ظواىر شاذة تتوجب تقديم معالجة 

خاصة، و لا يجد سوى نعتيم بالكسل أو لا مبالاة والغباء إذ بذلك تكون النتيجة الطبيعية إعاقتيم عن 

مكانياتيم إذ ينعكس ذلك في بعض الأحيان عمى صحتيم  تقدميم الأكاديمي مما يؤدي إلى ىدر طاقاتيم وا 

 (9إيمان ىناء،دس،  ). وحالتيم النفسية وقد يؤثر عمى مستقبميم العممي

وىذا ما يؤكد أن المرحمة الابتدائية ىي قاعدة التأسيس الجيّد لمتعمم واكتساب الميارات والخبرات 

الجيّدة، حيث تعتبر ىذه الأخيرة الخطوة الأولى في طريق التمميذ لمعمم والمعرفة وتشكل ىذه المرحمة من 

التعميم البيئة الثانية لمتمميذ بعد الأسرة التي تسيم في تكوينو الشخصي وفي ىذه المرحمة يكون المعمم 

والتمميذ معا طرفي العممية التعميمية، حيث يمعب فييا المعمم دور الفاعل الرئيسي في عممية التعمم خاصة 



 مقدمة

 

 
 ‌ب

مع فئة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية وذلك لأنو المتفاعل الرئيسي في المجال الأكاديمي، فيو الذي 

وىو الذي يعمل عمى مساعدة ىؤلاء ن يميّز بين التلاميذ الذين يعانون من ىذه الصعوبات والتلاميذ العاديي

يصاليا  التلاميذ مستخدما في ذلك شتى الطرق والأساليب والأدوات المساعدة عمى تبسيط المعمومات وا 

. إلى المتعمم 

وكانت ىذه الدراسة والتي تضم جانبين من البحث نظري وميداني، فالنظري يضم خمسة فصول 

براز بعض  نستيميا بالفصل الأول والذي تم من خلالو طرح إشكالية البحث وتحديد أىدافو وأىميتو وا 

شمل عمى تعريف االدراسات السابقة وتحديد المصطمحات وكذلك الفرضيات، أما الفصل الثاني فقد 

. ة تاريخية عن صعوبات التعمم وأنواعيا، ومظاىرىا والعوامل المؤثرة فيياذصعوبات التعمم وكذلك نب

 من صعوبة انطلاقاأما الفصل الثالث فقد خصص لصعوبات التعمم الأكاديمية مبرزين أنواعيا 

القراءة حيث تطرقنا فيو إلى تعريفيا، مظاىرىا، أسبابيا، وتشخيصيا، وعلاجيا أما النوع الثاني فيو 

صعوبة تعمم الكتابة متطرقين في ذلك إلى تعريفيا، مظاىرىا والعوامل المؤدية إلييا وتشخيصيا وعلاجيا، 

وصولا إلى النوع الثالث وىو صعوبة تعمم الحساب حيث جاء فيو تعريف صعوبة تعمم الحساب ومظاىرىا 

. والعوامل المؤدية إلييا وتشخيصيا وعلاجيا 

 حيث جاء فيو الأكاديميةالفصل الرابع فقد تناول المعمم وتلاميذ ذوي صعوبات التعمم  أما

 الأكاديمية لميام معمم ذوي صعوبات التعمم ذكر وصفاتو، كما جاء فيو الابتدائيةتعريف معمم المرحمة 

رشادات لو وكيفية تشخيصو لذوي صعوبات التعمم  .  وتكفمو بوالأكاديميةوا 



 مقدمة

 

 
 ‌ج

أما الجانب الميداني فيستيمو الفصل الخامس الخاص بالإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية، 

جراءاتيا وحدودىا ونتائجيا،من خلال   بالإضافة إلى منيج الدراسة، والدراسة الاستطلاعية وأىدافيا وا 

. الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميل النتائج

. وفي الأخير تم عرض الخلاصة العامة لمدراسة



 

 

 

 صعوبات التعلم: الفصل الثاني

 تمهي  

 ععري صعوبات التعلم   -1

ننبذ  ااريهي  ع صعوبات التعلم   -2

 نواا صعوبات التعلم   -3

 مااع صعوبات التعلم   -4

العوا ل التمؤعذ  ي صعوبات التعلم   -5

 علا صعوبات التعلم   -6

 عصي  
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تمهيد 

يعتبر ميدان صعوبات التعمم، من الموضوعات الجديدة نسبيا في ميدان التربية الخاصة، حيث 

تكمن الخطورة في مشكمة صعوبات التعمم في كونيا صعوبة خفية فالأفراد الذين يعانون من صعوبات 

التعمم يكونون أفراد أسوياء، و لا يلاحظ المعمم أو الأىل أي مظاىر شاذة تستوجب معاممة خاصة، بحث 

لا يجد المعممون ما يقدمونو ليم إلا نعتيم بالكسل أو التخمف أو الغباء، وتكون النتيجة الطبيعية لمثل ىذه 

. الممارسات تكرار الفشل و بالتالي الرسوب في المدرسة

.  تعريف صعوبات التعمم-1

 لتعريف الفدرالي لصعوبات التعمما: 

يشير مفيوم صعوبات التعمم إلى وجود خمل في واحدة أو أكثر من العمميات النفسية الأساسية 

والتي تتضمن فيم و استخدام المغة المنطوقة و المكتوبة و التي قد تظير في القدرة عمى الاستماع و 

التفكير و الكلام و القراءة و الكتابة التيجئة أو القيام بالعمميات الحسابية، و يتضمن ىذا المصطمح 

إعاقة إدراكية بسيطة، ولا يتضمن المصطمح الأطفال الذين يعانون من مشاكل تعميمية  (صعوبات التعمم)

ماجد ) .ناتجة عن وجود إعاقة سمعية أو بصرية أو إعاقة حركية أو اضطراب انفعالي أو بيئي أو ثقافي

( 22، 2013السيد عبيد،

 تعريف كيرك لصعوبات التعمم :

القدرة عمى استخدام المغة و فيميا، و  :الحالة التي يظير صاحبيا مشكمة أو أكثر في الجوانب التالية

كذلك القدرة عمى الإصغاء و التفكير و الكلام و القراءة و الكتابة و العمميات الحسابية البسيطة و يعود 

ذلك لصعوبات في عمميات الإدراك و إلى إصابات الدماغ أو خمل بسيط في وظائف الدماغ أو صعوبات 
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القراءة أو فقدان القدرة عمى الكلام بمعنى أن الصعوبة في التعمم لا تعود إلى إعاقة سمعية أو بصرية أو 

  (1977،125كيرك وكالفانت)حركية أو عقمية أو انفعالية 

 تعريف ليرز: 

: يتضمن تعريف ليرز لحالات صعوبة التعمم، بعدين رئيسيين ىما

 و يركز عمى الأسباب الفسيولوجية الوظيفية، و التي تتمثل في الخمل العصبي أو تمف :البعد الطبي -

 .في الدماغ

القدرات العقمية بطريقة منتظمة و يصاحب ذلك عجز .....  و الذي يشير إلى عدد :البعد التربوي -

أكاديمي و بخاصة في ميارات القراءة و الكتابة و التيجئة، و الميارات العددية، و لا يكون سبب ذلك 

 (22، 2013ماجد السيد عبيد، ). العجز الأكاديمي عقميا أو حسيا

 تعريفات أخرى :

الأطفال ذوي صعوبات التعمم ىم الذين لا يستطيعون الاستفادة من الخبرات التعميمية المتاحة في الفصل -

الدراسي أو خارجو و لا يستطيعون الوصول إلى مستوى زملائيم مع استبعاد المعاقين عقميا أو جسميا و 

 (29، 1990أحمد عثمان، ). المصابين بأمراض عيوب السمع و البصر

 نقص في الانجاز أو القدرة عند بعض الأفراد في مجال تعميمي :"صعوبات التعمم ىياعتبر الأشول أن 

معين مقارنة بانجاز أو قدرة الأفراد ذو القدرة العقمية المتشابية معيم، و يرجع ذلك إلى وجود اضطرابات 

، 1978عادل الأشول، ) ". في العمميات النفسية التي تتضمن فيم استخدام المغة سواء المكتوبة أو المنطوقة

54) 
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من خلال العرض السابق لتعريفات صعوبات التعمم نلاحظ أن معظم التعريفات اتفقت عمى 

وجود خمل وظيفي عصبي بسيط لدى ذوي صعوبات التعمم و أن ىذا الخمل ليس عضويا كما اتفقت ىذه 

التعريفات أيضا عمى أنو لدى ذوي صعوبات التعمم ضعف في الأداء الأكاديمي و أنيم يمتمكون ذكاء 

. متوسط أو فوق المتوسط و أنيم لا يعانون من أي خمل أو إعاقة عضوية

: نبذة تاريخية عن صعوبات التعمم -2

يعتبر حقل صعوبات التعمم ميدانا حديثا نسبيا، و لكن مفاىيمو الرئيسية التي تقوم عمييا ليست 

حديثة، فقد تعامل معيا الأخصائيون و التربويون و الأطباء منذ القدم و بداية ىذا الميدان كانت في 

إسيامات أخصائي الأعصاب الذين قاموا بدراسة فقدان المغة عند الكبار الذين يعانون من إصابة مخية و 

تبعيم في ذلك عمماء الأعصاب، و من ثم أخصائي العيون الذين ركزوا اىتماميم عمى عدم قدرة الأطفال 

. المغة أو القراءة أو التيجئة

و قد جاء مصطمح الصعوبات  التعميمية حسب ما قدمو المربون في أواخر الخمسينات و أوائل 

الستينات من خلال وجود العديد من الطلاب الذين كانوا يقبمون في المدارس العادية و لا يستطيعون 

 إلى الصفوف الخاصة، حيث أنيم لا الانتسابالسير في البرامج التعميمية العادية، و لا يعطون الحق في 

. يعانون من إعاقة واضحة

و من خلال التدقيق في حالاتيم يظير أنيم قد يعانون من اضطرابات في المغة المنطوقة، أو 

المغة المكتوبة أو في العمميات الإدراكية و التي أدت بالميتمين إلى أن يطمقوا عمييم تمييزا ليم عن غيرىم 

. فئة ذوي القصور الوظيفي الدماغي البسيط
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م نادت جمعية الآباء إلى تشكيل صفوف تقدر الخدمات التربوية، و تسارع نمو ىذه 1963في عام 

صمويل )م مؤتمر في شيكاغو لبحث ىذه المشكمة و طرح فيو 1963الجمعيات المحمية و انعقد عام 

، 2005عبد المطمب، )م جمعية الأطفال ذوي الصعوبات التعميمية 1946ىذه المصطمح، و تكون عام  (كيرك

 وعموما كان الاىتمام بيذا المجال في القرن التاسع عشر منبثقا عن المجال الطبي خاصة الميتمين (409

بما يتعمق بأمراض الكلام و المغة، أما دور التربويين فقد ظير بشكل ممحوظ في القرن العشرين و بعد 

أما في السبعينات كان ظيور القانون . انتصاف القرن العشرين ظير اىتمام عمماء النفس

و الذي يعتبر لدى التربويين من أىم القوانين التي ضمنت لذوي الاحتياجات الخاصة  (94/142)العام

بشكل عام حقوقيم في التعميم و الخدمات الأخرى المساندة و حددت أدوار المتخصصين و حقوقيم و 

. أسرىم

م و الجمعيات و المجموعات الداعمة لمجال 1975حيث أعطى ىذا القانون منذ ظيوره عام 

صعوبات التعمم، قاعدة قانونية يستفيدون منيا في مناداتيم و طمباتيم بتقديم تعميم مجاني مناسب لمطلاب 

 ( 23، 2013ماجد السيد عبيد،) .الذين لدييم صعوبات التعمم

: مظاهر صعوبات التعمم- 3

لتقميل من صعوبات التعمم عند الفرد، لا يتم إلا إذا تم الكشف عن دوي صعوبات التعمم 

ومعرفتيم، و ىذا ىو ما يقمق الكثيرين، إذ يتساءلون كيف يمكن لنا أن نعرف دوي صعوبات التعمم؟ لدى 

نقدم مجموعة من المظاىر التي تبين صعوبات التعمم، فإذا شوىدت واحدة أو أكثر في الطفل، أو شوىدت 

 :ىذه المظاىر تستمر معو لفترة طويمة فاعمم أن لديو صعوبات تعمم، من ىذه المظاىر ىي
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 أن الطفل في ىذه المرحمةيلاحظو : مرحمة ما قبل المدرسة  :

. يتحدث متأخرا عن معظم الأطفال في نفس المرحمة النمائية لو- 1

 .لديو مشكلات عديدة في النطق -2

 .لديو نمو لغوي بطيء، حيث غالبا ما يكون غير قادر عمى إيجاد الكممة الصحيحة -3

 .لا ييتم بسرد القصص -4

 .لديو مشكمة الكممات ذات القافية الواحدة -5

 .لديو مشكمة في تعمم الأرقام و الحروف اليجائية، أيم الأسبوع و الألوان و الأشكال -6

 .لديو ذاكرة ضعيفة للأعمال المنتظمة -7

 .لا يستطيع الجموس ساكنا -8

 .لا يستطيع الإصرار و التصميم -9

 .لديو مشاكل في التعامل مع القرناء -10

 .لديو صعوبة في الرسم و التخطيط -11

 .ليس دقيقا في كل ما يفعمو -12

 (54، 2008أحمد عبد الكريم حمزة، ) . لديو بطء في الميارات الحركية الجيدة -13
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 و نلاحظ أن الطفل في ىذه المرحمة: مرحمة الحضانة و حتى الصف الرابع ابتدائي :

 .لا يدرك البيئة المحيطة بو و معرض لمحوادث و باستمرار- 1

 .بطيء في تعمم الربط بين الحروف و الأصوات -2

 .(يجري، يأكل، يريد )لديو خمط كبير بين الكممات الأساسية -3

 .(ش-س)يعاني من أخطاء ثابتة في القراءة و اليجاء و خاصة في عممية عكس الحروف فمثلا  -4

 .يخمط بين الرموز الرياضية -5

 .لديو متاعب في متابعة الإشارات الموجية لو -6

 .لديو بطء في تذكر الحقائق -7

 .لديو صعوبة في التخطيط -8

 .يعاني من شرود ذىني شامل -9

 .يعاني من مشكلات عدو التنظيم -10

 .يعاني من مشكمة تكوين الكممات -11

 .لديو مشكمة في تعمم تحديد الوقت -12

 و نلاحظ أن الطفل في ىذه المرحمة: مرحمة الصف الخامس الابتدائي و حتى الثالث الإعدادي :

 .لديو مشكمة في تسمسل الحروف المعكوسة- 1
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 .لديو مشكمة في تعمم المقاطع الأول و الأخير -2

 .يتجنب القراءة بصوت مرتفع -3

 .لديو قدرة استيعابية ضعيفة لقطعة مقروءة -4

 .اشتراكو في النشاط العممي بالصف نادرا -5

 .لديو مشكمة في الكلام -6

 .لديو صعوبة في الكتابة عموما -7

 .لديو فشل في الذاكرة الآلية -8

 .ليس لديو موجو ذاتي يوجو سموكو -9

 .عدم القدرة عمى استيعاب التفاصيل الصغيرة -10

 (55، 2008أحمد عبد الكريم حمزة، ) .عدم النظام في الوقت و المكان -11

 نلاحظ أن المراىق في ىذه المرحمة:مرحمة التعميم العالي و المراهقة  :

يعاني من استمرار عدم القدرة عمى اليجاء الصحيح و تكرار اليجاء لنفس الكممة بطريقة مختمفة في - 1

 .قطعة صغيرة واحدة

 .يتجنب ميارة القراءة و الكتابة -2

 .لا يستطيع تمخيص موضوع ما -3

 .يعاني من مشكمة الأسئمة المفتوحة في الاختبارات -4
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 .يعاني من الفيم الضعيف لممعمومات -5

 .يعاني من مشكمة كبيرة في تعمم المغات الأجنبية -6

 .يعاني من الإرىاق العالي المستمر -7

 .لديو ميارات ذاكرة ضعيفة -8

( 56، 2008أحمد عبد الكريم حمزة، ) .يعاني من مشكمة ضبط المواقع الجديدة التي يتواجد فييا -9

: تصنيفات صعوبات التعمم -4

: صعوبات التعمم النمائية- 4-1

يقصد بصعوبات التعمم النمائية بأنيا الصعوبات الخاصة بالانتباه والذاكرة والإدراك والتفكير 

: وصعوبات المغة الشفوية و فيما يمي شرح ليذه الصعوبات

إن معرفة الإنسان بالعالم الخارجي و البيئة المحيطة بو في العادة ىي معرفة غير : الانتباه -4-1-1

مباشرة و ذلك لأن نوعية المعمومات أو المثيرات الموجودة تعتمد عمى ترميزنا ليا و الانتباه ىو عممية 

اختيار و تركيز المنبيات التي تواجييا الإنسان في حياتو، فيو لا ينتبو إلى كل المنبيات التي يواجييا 

 (122، 2014عثمان عفاف،عثمان مصطفى، ).في حياتو لكثرتيا و إنما يختار منيا ما يناسبو أو ما ييمو

أىمية كبيرة في مجال التعمم لذا فقد استقطب الكثير من عمماء التربية  يحتل الإدراك: الإدراك- 4-1-2

حيث أظيرت بحوثيم التي قامت حول " سترواوس ولنتين"الخاصة و الميتمين بصعوبات التعمم و منيم  

صعوبات التعمم أن الصعوبات الإدراكية كانت المميز الرئيسي لجميع الأطفال الذين خضعوا لمدراسة، و 

ىذا يثبت أن موضوع الإدراك يحتل مركزا محوريا في صعوبات التعمم النمائية بصورة عامة و اضطرابات 
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و يرتبط الإدراك ارتباطا وثيقا باضطرابات الانتباه حيث تعتبر صعوبات . العمميات المعرفية بصفة خاصة

: التعمم الناشئة عن اضطراب عمميات الإدراك من خلال المظاىر التالية

الفشل الدراسي ىو انخفاض و ضعف التحصيل الأكاديمي - 1

الصعوبات الميارية و الحركية أو صعوبات التآزر و الإدراك الحركي  -2

(  124-123، 2014عثمان عفاف، عثمان مصطفى، ). الفشل في تكامل النظم الإدراكية الحركية -3

يعتبر التفكير من العمميات المعقدة لأنيا تشتمل عمى الكثير من أنواع العمميات : التفكير- 4-1-3

العقمية فالحديث عن كممة التفكير تتضمن في طياتيا عمميات معينة و متعددة و واسعة و لا يقصد 

بالتفكير ىنا ىو الذكاء لأن الطفل من دوي صعوبات التعمم لا يعاني من الإعاقة العقمية، و قد أكدت 

" ىميان"الكثير من الدراسات أن الأطفال دوي صعوبات التعمم لدييم قصور في عمميات التفكير وقد أكد 

 .و آخرون أن الأطفال دوي صعوبات التعمم يعانون من قصور في التخطيط لحل المشكلات

 الذاكرة ىي القدرة عمى  الربط و الاحتفاظ و استدعاء الخبرة من ذلك نستنتج أن الذاكرة :الذاكرة 4-1-4

ىي قدرة الفرد عمى تصنيف المعمومات، و عمى التخزين و الاحتفاظ و القدرة عمى استرجاعيا لذا لا 

يمكن تجاىل الذاكرة كسبب رئيسي لصعوبات التعمم و ىي مرتبطة ارتباطا وثيقا مع الإدراك و الانتباه و 

. الذاكرة نشاط عقمي يعكس القدرة عمى الترميز وتخزين المعمومات واسترجاعيا

: صعوبات التعمم الأكاديمية- 4-2

عندما تلاحظ اضطرابات في سير عممية التعميم عند التمميذ فإن ىذا يعطي لنا مؤشرا بأن لديو 

صعوبة في التعمم إذ يتعرض ذوي صعوبات التعمم إلى تدبدب شديد في التحصيل سواء كان في مادة 

: واحدة أو في مواد مختمفة و من أنواع صعوبات التعمم الأكاديمية نجد
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 .صعوبات القراءة -

 .صعوبات الكتابة -

( 127-122، 2014عثمان عفاف، عثمان مصطفى،). صعوبات الرياضيات -

 :أسباب صعوبات التعمم -5

أوضحت نتائج الدراسات أن التكوينات العصبية بالمخ تعد من أىم : العوامل العضوية البيولوجية- 5-1

العوامل المتحكمة في عممية التعمم، وأن المخ يتكون من عدة أجزاء تعمل معا في نظام متكامل، وذلك 

قبولا ىو ما وبالرغم من اختلاف الوظيفة أو الوظائف الخاصة بكل منيا إلا أن أكثر الأسباب معقولية  

يتعمق بالجياز العصبي المركزي واضطراباتو وخاصة ما يشار إليو بالخمل الوظيفي بغض النظر عما إذا 

ومن ثم فإن حدوث أي خمل أو اضطراب في وظائف الجياز العصبي . صاحب ذلك تمف عضوي أم لا

المركزي لدى المتعمم يؤدي إلى فشل في معالجة المعمومات وتجييزىا، ومن ثم الخمل والقصور في 

سميمان عبد ) .الوظائف النفسية الإدراكية والدراسية لدى المتعمم مما يؤدي بدوره إلى حدوث صعوبات التعمم

 (59، 2010الواحد يوسف إبراىيم، 

في بعض الأسر التي  يزداد معدل حدوث صعوبات التعمم بين الأطفال: العوامل الجينية الوراثية- 5-2

ليا تاريخ مرضي لمثل ىذه الصعوبات، و ىو الأمر الذي يمكن أن يدعم فكرة وجود دور لمعامل الوراثي 

٪ من صعوبات التعمم تكون موجودة 35إلى20في ىذا الصدد قد أشارت بض الدراسات إلى أن ما نسبتو 

عبد الصبور منصور، ) .٪ في حالة كون الإخوة توأم100إلى 60لدى الإخوة و كذلك فيذه النسبة ترتفع من 

2003 ،124) 
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وقد أظيرت دراسات عمم الوراثة محددات وراثية لمقدرة عمى التجييز الفونولوجي، وتوصمت إلى 

 (209، 2004فوقية عبد الفتاح، ) .أنو ينمكن توريث مظاىر صعوبات التعمم

قد تعكس موضوع صعوبات التعمم ما يعانيو المتعمم من صعوبات بيئية ترتبط : العوامل البيئية- 5-3

بصعوبات تعممو وأن الجوع والصداع في المنزل قد يمنع من التركيز في المدرسة والذي يعتبر بدوره 

مشكمة تعميمية، كما أن قمة الحصول عمى الرعاية الصحية المطموبة يمكن أن يؤدي إلى صعوبة عصبية 

دراسات كثيرة قد ذكرت أسباب تربوية  وىناك (197، 2000صرة ماجد جمجل،ن) .ينتج عنيا صعوبة تعميمية

متعمقة بالمدرسة ليا أكثر صمة بصعوبات التعمم وتتمثل في صعوبة المناىج الدراسية، وعدم تحقيق 

 (393-377، 1994كريمان مشار،) .المنيج لميول اتجاىات المتعممين

انطلاقا من الأسباب التي تعرفنا عمييا سابقا لا يمكن القول أن لصعوبات التعمم سبب واحد 

. ومحدد يل ىناك عدة أسباب تتداخل فيما بينيا مشكمة لدى الطفل مشكمة وىي صعوبة في التعمم

: تشخيص صعوبات التعمم -6

حتى تكون عممية التشخيص صادقة وموضوعية يجب الحصول عمى معمومات مفيدة، ودقيقة 

وأثناء عممية  .من المتعممين، والأىل، وأصحاب العلاقة بالإضافة إلى سجلات التاريخ النمائي الاجتماعي

 بعين الاعتبار نوع السموك، وتكراره وشدتو، ومدتو، حيث أن التقييم المادة يساعد يأخذالتقييم يجب أن 

: "1988 كيرك وكالفنت"المعممين عمى تحديد الصعوبات التعميمية التي تحتاج إلى اىتمام معالجة ويذكر 

: المحكات المستخدمة في نعرفة الأطفال ذوي صعوبات التعمم عمى النحو التالي

: محك التباين أو التباعد- 6-1

: يظير ذو صعوبات التعمم تباينا في واحدة من المحكين التاليين أو كمييما
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  ،دراك العلاقات بين الأداء وتباين واضح في الانتباه، و التمييز المغة، والقدرة البصرية والذاكرة وا 

. الفعمي والمتوقع

 تباين بين النمو العقمي العام، أو الخاص، والتحصيل الأكاديمي. 

: محك الإستبعاد- 6-2

 .و ىو المحك الذي يستبعد الإعاقات الأخرى كالإعاقة السمعية و البصرية و الانفعالية

: محك التربية الخاصة- 6-3

ويشير ىذا المحك إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعمم لا يستطيعون التعمم وفق الطريقة التقميدية، 

عبد الحميد  ) بالإضافة إلى المحكات السابقة يضيف .ويحتاجون إلى طرق خاصة تتناسب مع صعوباتيم

 .المكين التاليين لتشخيص ذوي صعوبات التعمم( 49، 2003سميمان،

: محك النضج- 6-4

لعمميات العقمية المسؤولة عن الأداء مثل المغة، والانتباه، اويقصد بو عدم الانتظام في نمو الوظائف، و

. والذاكرة والإدراك

: محك المؤشرات البيولوجية- 6-5

و فيو يتم تحديد صعوبات التعمم عمى أساس الاضطراب الوظيفي لمنصفين الكرويين في المخ، ويشير 

 إلى بعض الطرق المستخدمة في تشخيص ذوي صعوبات التعمم، (ROBERT, 1999.256-258)روبرك 

كاختبارات العمميات التي تستخدم لتحديد صعوبات القراءة، وافتراض الاضطراب البيولوجي الذي يفترض 
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وجود اختلافات بين ذوي صعوبات القراءة والعاديين في الجوانب التشريحية وصور الرنين المغناطيسي 

. أثناء أداء الدماغ لبعض وظائفو في الميام القرائية المغوية

وعميو فإن تشخيص صعوبات التعمم يترتب عمييا مستقبل الطفل وعلاقتو مع الآخرين لذا فإن 

عممية التشخيص لا يقوم بيا شخص واحد بل فريق من الاختصاصين فريق التشخيص المكون من 

. الطبيب، والاختصاصي النفسي والاختصاصي الاجتماعي في التربية الخاصة

 :علاج صعوبات التعمم- 7

تعد صعوبات التعمم حالة يصعب التخمص منيا تماما، ولكن يمكن الحد من آثارىا، ونظرا 

لوجود المنحى الطبي وكذلك المنحى النفسي الذي يتعاطى مع مشكمة صعوبات التعمم بكممة علاج وبما 

أن برامج الرعاية والتربية التعميم تقتصر عمى ميدان التربية والتأىيل فسيتم الإبقاء عمى العلاج الطبي 

والعلاج النفسي إلى العلاج التربوي في ىذه الدراسة عمى ىذا العنوان كما ورد في العديد من أدبيات 

: التربية الخاصة، وتنوعت طرق العلاج ما بين السموكي وسيتم تناوليا فيما يمي

: العلاج الطبي- 7-1

تحتاج بعض حالات صعوبات التعمم إلى التدخل الطبي كما في حالات ضعف التركيز ونقص 

: الانتباه وفرط الحركة، ويتم بأساليب متعددة منيا

 العلاج بالعقاقير الطبية في حال فرط النشاط. 

  العلاج يضبط البرنامج الغذائي بحيث لا يحتوي عمى سكريات أو كيماويات مضافة و مواد ممونة

وحافظة 
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 إذ أن إعطاء الأطفال جرعات من الفيتامينات لنقص الانتباه يؤدي إلى : عن طريق الفيتامينات

 (175، 2012زياد، ) .تحسين في الانتباه ويقمل من درجة الإفراط في النشاط

: العلاج التربوي 7-2

ييدف إلى زيادة ممارسة سموك مرغوب فيو، أو تشكيمو أو خفض سموك غير مرغوب فيو، 

جراءات خاصة يختمف استخداميا من حالة إلى أخرى تبعا لنوع  ويعتمد العلاج السموكي عمى فنيات، وا 

السموك المراد تعديمو لدى الطفل، كما يؤكد ىذا الأسموب عمى أن أخطاء التفكير الداخمية والعمميات 

المعرفية ىي التي توجو انفعالات، وسموكيات الأفراد، وأنو بإمكانيم أن يصححوا العمميات المعرفية 

. الخاطئة إذا تمقوا العلاج المناسب

ويمتاز العلاج السموكي بسيولة تطبيق البرنامج من قبل الآباء والمعممين وغرفة الصف، في 

، 2005الرواجفة،) .البيت، كما يمتاز عن العلاج الطبي بعدم وجود آثار جانبية قد تنتج عن استخدام العقاقير

52)  

: العلاج النفسي- 7-3

تتطمب بعض حالات صعوبات التعمم تفر برنامج العلاج النفسي المتمثمة في برامج الإرشاد النفسي 

لموالدين لمساعدتيما لتقبل الطفل و تعمم كيفية معاممتو، وعلاج مظاىر العجز النمائي الذي يؤثر فيو، 

، 2012زياد،) .وييتم ىذا الأسموب بعلاج وظائف العمميات النفسية والإدراكية المعرفية المسؤولة عن التعمم

176 )



 

 27 

تتنوع أساليب التكفل و ذلك لتشعب المشكمة وتعقيدىا وأن ىناك من يحتاج إلى علاج طبي 

لى جميع ىذه العلاجات في آن واحد وىو مساعدة عوىناك من يحتاج إلى علاج نفسي وىناك من يحتاج 

. الأطفال ذوي صعوبات التعمم

 :الخلاصة

نما أيضا مشاكل نفسية تكييفية  إن ظاىرة صعوبات التعمم لا تعبر عن مشاكل تربوية فحسب، وا 

تؤثر عمى الطفل الذي يعاني من ىذه المشكمة، كما تؤثر عمى أسرتو، لذا يجب عند التعامل مع مشكمة 

نما يجب أن تدخل  صعوبات التعمم ألا يتم التركيز عمى التدخل التربوي والتعميم العلاجي فحسب، وا 

أساليب إرشاد نفسي وتربوي تساعد الوالدين عمى التخفيف والتكيف مع مشكلات طفميم ومساعدة المعمم 

داخل غرفة الصف والذي ييتم بمشكلات التلاميذ التعميمية أو بصفة أخرى صعوبات التعمم الأكاديمية 

.  والتي سنتطرق إلييا في الفصل التالي ونشرحيا بالتفصيل



 

 

 صعوبات التعلم الأكاديمية: الفصل الثالث

 مميي  

  القراءة صعوبة -1

صعوبة  علم اللتابة   -2

صعوبة  علم اللحاا   -3

 خصة  
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 تمهيد

تمثؿ صعكبات التعمـ الأكاديمية ظاىرة في المدارس الابتدائية فلا يخمك صؼ دراسي مف تلاميذ 

يعانكف مف كاحدة مف صعكبات التعمـ الأكاديمية، تعكقيـ عف مكاصمة دراستيـ في ىده المرحمة، كبالتالي 

 فما يحتاجو ىؤلاء التلاميذ إذفالمرحمة التي تمييا، مما يتطمب التفكير في كيفية مكاجيتيا كالتغمب عمييا 

كجكد بيئة تعميمية كدعـ دراسي ملائميف، كرعاية فردية مناسبة لتعامؿ مع النكاحي القكية كالتركيز  ىك

 .عمييا كتعزيزىا كتقميص مكاطف الضعؼ

تعمم القراءة   صعوبات-1

  :Dyslexi  (ديسميكسيا) القراءة صعوبة تعريف - 1-1

  ىي كممة مف المغة اليكنانية القديمة مككنة مف مقطعيفdysغير ك ناقص أك أ  كمعناىا ركيؾ

 كتعني كممات أك لغة ، كعمى ىذا فإنيا تعني قصكر أك ضعؼ أك ركاكة القدرة lexisمتكامؿ، كمقطع 

. عمى الاتصاؿ الغكم 

  كما يعرفيا مركز تقييـ الطفؿ التابع لممركز الطبي بجامعة انديانا بمدينةIndiana polis بأنيا 

حالة قصكر في القدرة عمى القراءة الصحيحة، بالدرجة التي يتقنيا أقراف الطفؿ مف الديف ىـ في مثؿ 

عمره كمرحمتو التعميمية كتحدث نتيجة عكامؿ عضكية عصبية أك كراثية أثناء مرحمة النمك نتيجة قصكر 

( 53 ، 2008حمزة ، ).في نمك الجياز العصبي المركزم،  كبصفة خاصة في مرحمة تككف خلايا قشرة المخ 

  ،ىي صعكبة في القدرة عمى القراءة في العمر الطبيعي خارج نطاؽ أم إعاقة عقمية أك حسية

كىي ناتجة عف خمؿ في استخداـ  (ليكسيمديس)ترافؽ ىذه الصعكبة صعكبات في الكتابة مف ىنا تسمى 

العمميات اللازمة لاكتساب ىده القدرة مثؿ  صكرة الجسد معرفة اليميف مف اليسار، الميارات اليدكية بيف 
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كليف كالتربكييف ليذه ؤا أمر مشكش نظرا لعدـ تنبو المسذ بالمائة يعانكف مف ىذه المشكمة كه15 ك5

الكتابة قد يستمر مستقبلا فيحرمو مف عدة فرص أكاديمية كالمشكمة مما يعني أف ىذا العجز في القراءة 

 (12 ، 2008عامر ، ). ق العجز قبؿ السابعة ذلكننا لا نستطيع التكمـ عف ق

 :مظاهر صعوبة بالقراءة- 1-2

التي ككم الصعكبات التعميمية ذتعد  صعكبة القراءة مف أكثر المكضكعات انتشارا بيف الأطفاؿ 

:  فيما يمي 2009 يمكف تمخيصيا كما قدميا بطرس  المشتركةتنطبؽ عمى جممة مف المظاىر

قد يقرأىا الطفؿ  (سافرت بالطائرة ) حذؼ بعض الكممات أك أجزاء مف الكممات المقركءة،  فمثلا عبارة -

. (سافر بالطائرة)

مكجكدة في النص الأصمي إلى الجممة، أك بعض المقاطع أك الأحرؼ إلى  إضافة بعض الكممات الغير- 

 .(سافرت بالطائرة إلى أمريكا )قد يقرأىا  (سافرت بالطائرة )الكممة المقركءة فمثلا كممة 

بدلا مف  (العالية)إبداؿ بعض الكممات بأخرل قد تحمؿ بعضا مف معناىا،  فمثلا قد يقرأ كممة - 

 .(المرتفعة)

غسمت ...غسمت الأـ )فيقكؿ (غسمت الأـ الثياب)دكف مبرر فمثلابإعادة بعض الكممات أكثر مف مرة - 

 (الأـ 

قمب الأحرؼ كتبديميا، كىي مف أىـ الأخطاء الشائعة في صعكبة القراءة حيث يقرأ الطفؿ الكممات أك - 

 . (درب)فيقكؿ  (برد)المقاطع معككسة، ك كأنو يراىا في المرآة حيث يقرأ كممة 
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ا الضعؼ في تمييز الأحرؼ ينعكس ذكه (ؾ، ؽ)ضعؼ في التمييز بيف الحركؼ المتشابية لفظا مثؿ - 

 (تكت)ق الحركؼ، فيك قد يقرأ كممة ذبطبيعة الحاؿ غمى قراءتو لمكممات ك الجمؿ التي تتضمف مثؿ ق

 .(دكد)فيقكؿ 

 .(غ ، ع)أك  (ح ، خ ، ج)الضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ المتشابية رسما مثؿ - 

 .قراءة الجمؿ بطريقة سريعة كغير كاضحة- 

   (305،  2009بطرس، ). قراءة الجمؿ بطريقة بطيئة مثؿ قراءة كممة كبعد فترة زمنية يقرأ أخرل- 

 : صعوبات القراءةعوامل - 1-3

تمعب العكامؿ الجسمية كالنفسية كالاجتماعية أدكارا بالغة الأىمية في تعمـ الإنساف القراءة كنشاط 

مكتسب بالتعمـ يتأثر بنفس العكامؿ التي تسيـ إيجابيا أك سمبيا في ذلؾ، كمف ىنا كجد العمماء أف أبرز 

 :صعكبات تعمـ القراءة ما يمي

 :العوامل الجسمية- 1-3-1

 كتتمثؿ في قصر النظر أك طكلو أك خمؿ في عضلات العيف، كرغـ أف :العجز البصري- 1-3-1-1

الطفؿ قد يعتمد عمى استخداـ عيف دكف الأخرل، أك عمى المثيرات السمعية، إلا أف القراءة العلاجية ك 

 ( 309 ، 2010يكسؼ ، ) .استخداـ النظارات ضركرم لتصحيح العجز البصرمكالتدريبات 

لؾ عف طريؽ ذكأبرز مظاىره الصمـ كالضعؼ السمعي كيمكف علاج : العجز السمعي- 1-3-1-2

السمعي الإغلاؽ السمعي كربط الأصكات السمعية  الأساليب السمعية التي تسيـ في الإدراؾ كالتمييز

  .كالكممات المرتبطة بالحركؼ
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فقد تبيف لمعمماء أف إبداؿ اليد اليمنى باليسرل أك العكس يمكف أف يؤدم : اتجاه الكتابة- 1-3-1-3

. إلى عكس الحركؼ كالكممات عند النظر إلييا، فضلا عف إرباؾ الطفؿ، إدراكيا كانفعاليا كحركيا 

: العوامل البيئية- 1-3-2

تساىـ الظرؼ البيئية في الضعؼ القرائي،  فالطفؿ الذم يعيش في جك غير ملائـ مف 

ىماليـ الطفؿ يؤدم إلى التكتر العصبي،  الناحيتيف الصحية كالأسرية كالشجارات بيف الكالديف كا 

كالإحساس بعدـ الأماف مما يضعؼ تكافؽ المتعمـ مع المدرسة كيؤدم إلى الضعؼ في القراءة ككذلؾ بيئة 

المتعمـ مف حيث المستكل الثقافي كتشمؿ العكامؿ البيئية كالعكامؿ المدرسية مثؿ طرؽ التدريس  صعكبة 

نما يعكس أيضا فشؿ المعمـ في إدراكيا  تعديؿ أسمكبو في كالقراءة قد لا ترجع إلى العكامؿ السابقة فقط، كا 

التدريس بما يمكف الطفؿ مف التعامؿ معيا بصكرة إيجابية فيعكض العجز في جانب بالاعتماد عمى 

، أم أف عدـ كفاءة طرؽ التدريس كاستخداـ الكسائؿ التعميمية كالأنشطة التعميمية كطرؽ رجانب آخ

عطاء الكاجبات كالمتابعة داخؿ الفصؿ ليا دكر في صعكبة القراءة لدل المتعمميف  . التدريس كا 

 :العامل النفسية - 1-3-3

مشكلات القراءة إلى حد يمكف معو كتعددت العكامؿ النفسية التي تقؼ خمؼ صعكبات التعمـ 

عمى الأقؿ تحديد الكزف النسبي لكؿ منيا في التبايف الكمي  أك ق العكامؿذتقرير صعكبة حصر ق

لصعكبات التعمـ القرائي، كربما يرجع دلؾ إلى تداخؿ ىده العكامؿ  تبادليا في التأثير كالتأثر كقد حددت 

 1988 تالعكامؿ النفسية التي تقؼ خمؼ صعكبات كمشكلات القراءة عمى النحك التالي كما قدميا الزيا

: كما يمي

 .اضطرابات الإدراؾ السمعي- 
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  .اضطرابات الإدراؾ البصرم- 

  .اضطرابات الانتباه- 

  .اضطرابات عمميات الذاكرة- 

 ( 429 ، 1988فتحي الزيات ، )انخفاض مستكل الذكاء - 

: مشكلات صعوبات تعمم القراءة - 1-4

يعاني الأطفاؿ دكم صعكبات تعمـ القراءة مف العديد مف المشكلات التي تزيد مف صعكباتيـ 

: ق المشكلات في النقاط التاليةذتعقيدا كيمكف أف نذكر ق

ىي ميؿ الطفؿ إلى القراءة بطريقة معككسة إذ يعاني ضعيؼ القراءة مف ىذه : المعكوسات- 1-4-1

: المشكمة بحيث يقرأ أك يكتب بشكؿ معككس كىنا يتـ اقتراح الأساليب العلاجية التالية

 .التركيز عمى حرؼ كاحد كؿ مرة- 

عمى بطاقة كبيرة كاستعمؿ الحركؼ المحسكسة  الكممات المحيرة كالتي يمكف ارتكاب أخطاء بيا تتبع- 

 .كذلؾ حتى يصؿ الطالب عمى تعزيز حركي

قـ بكضع خط تحت الحرؼ الأكؿ مف الكممات التي يمكف أف تسبب الإرباؾ كالحيرة كاكتب الحرؼ - 

  .الأكؿ بمكف مختمؼ

 .استعمؿ العمميات الصكتية لتعزيز لفظ الكممات التي تسبب الحيرة كالإرباؾ- 

. أكتب الكممة المحيرة كانطؽ بيا أثناء الكتابة- 
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: أسموب الإرشاد بالأصابع وتحريك الشفاه- 1-4-2 

يعتبر الإرشاد بالأصابع مف خصائص السمكؾ الطبيعي في مراحؿ القراءة المبكرة، مع ذلؾ فإف  

الإشارة بالأصابع كتحريؾ الشفاه تثبط القراءة بطلاقة كيجب عدـ تشجيع ىاتيف العمميتيف لأنيما تقملاف 

: رالاستيعاب كيجب أخد الأساليب التالية بعيف الاعتبا

.  ابتعد عف اختيار مكاد القراءة الصعبة بحيث لا تجبر التمميذ عمى القياـ بيده الحركات -

. لا تككف حركة الأصابع الزائدة عف الزكـ مؤشرا عمى كجكد صعكبات بصرية- 

ق الحركات التي قد تبطئ تقدميـ ذيجب أف تعمؿ عمى مساعدة الطلاب أف يدرككا بأنيـ يقكمكف بمثؿ ق- 

.  بالقراءة 

الطلاب بحركة شفاىيـ، كما أف سرعة القراءة نفسيا قد ساعد عمى  قد تككف ىناؾ حاجة لتذكير- 

. التخمص مف حركة الشفاه

: عدم القدرة عمى القراءة الصامتة- 1-4-3

التلاميذ لمقراءة بصمت لمتأكيد عمى أىمية القراءة  ينبغي أف يكجد الإرشاد العلاجي إلى تكجيو 

مف أجؿ القراءة الصامتة كاقترح  لتحفيزؿالصامتة، لدا يجب أف تتـ القراءة الشفيية كيحتاج التمميذ ىنا 

 :ككنج أربع استراتيجيات معرفية تساعد التلاميذ دكم صعكبات التعمـ عمى تعمـ القراءة

. معرفة استراتيجيات القراءة- 

. استيعاب الذات كمراقبتيا -

 .النظر التمقائي لمخمؼ أثناء القراءة- 
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:  فقد اقترح سبع خطكات تدريبية 1985أما غانج 

. لفت انتباىا التمميذ- 

. سيتـ تدريسو إبلاغ المتعمـ ما- 

. تذكير التلاميذ بما يعرفكنو مسبقا كعلاقتو بالمكضكع الحالي- 

. كصؼ مسبؽ لمدرس- 

. تكفير إرشادات كتمميحات حكؿ كيفية التعامؿ مع المشكمة- 

. الطمب مف المتعمـ التنفيذ- 

  (118 ػ 115، 2013عبيد، )تكفير التغذية الراجعة حكؿ صحة الأداء، إعطاء التعزيز - 

:  صعوبة القراءة وعلاجتشخيص- 1-5 

ىناؾ العديد مف الطرؽ المستخدمة في علاج صعكبات القراءة لذلؾ حدد ىارم كسبام أف عمى 

: المدرسيف كالمختصيف في مجاؿ القراءة إتباع النظاـ التالي في عمؿ التشخيص

.  تحديد المستكل العاـ لتحصيؿ الفرد في القراءة كمقارنتو بقدرة الطفؿ الحالية-1

. تحديد جكانب القكة كالضعؼ النكعي في القراءة المتعمقة بالفرد- 2

. ق المرحمةذتحديد أم العكامؿ التي مف الممكف أف تعكؽ الطفؿ عمى التعمـ في ق- 3

. أثناء العلاج إزالة أك تقميؿ ىده العكامؿ التي يمكف ضبطيا أك تصحيحيا قبؿ أك- 4

. انتقاء أكثر الطرؽ فاعمية كتأثيرا لتدريس الميارات اللازمة ك الاستراتيجيات- 5
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 harris&sipay). تدريس الميارات المطمكبة إلى أف يتمكف منيا أك التأكد مف أف الطفؿ يستخدميا- 6

.1981.p1) 

 :صعوبات تعمم  الكتابة- 2

تعتبر الكتابة مف الميارة الثانية في تككيف المغة كىي نسؽ مياراتي التيجئة كالتعبير الكتابي 

كالتي تعتمد عمى مجمكعة مف الميارات الجسدية كالنفسية الأكلية، كعند غياب ىذه الميارات يجد التمميذ 

 .صعكبة في رسـ الرمكز المغكية

: تعريف صعوبة الكتابة- 2-1

 ىي الشكؿ الثاني مف أشكاؿ صعكبات التعمّـ الأكاديمية، فنحف نرل أف الطفؿ : يعرفها كوافحة

مند السنكات الأكلى باستخداـ الأقلاـ العادية الأقلاـ العادية كأقلاـ الرصاص كأقلاـ التمكيف  يبدأ

البيت بما يسمى بالخربشة كىك في العادة لا يعمـ أف الكبار يستخدمكف الرمكز لمتعبير عف  في

ككافحة  ). معاني محددة حتى يتعمـ ذلؾ مف رياض الأطفاؿ أك المدارس الابتدائية

 (2009،128كآخركف،
 كىي الصعكبة التي تتعمّؽ بالمّغة المكتكبة، كتكصؼ ىذه الحالة بأنّيا  : أسامة وآخرونذهب

كقابمة لمفيـ كالقراءة بشكؿ تعكس المعرفة بالمكضكع الذم كتب عنو،  الفشؿ في إنتاج لغة مقبكلة

كتاباتيـ بخط اليد عادة ما  مشاكؿ في الخط، حيث أف التعمـ كيكاجو التلاميذ  ذكم صعكبات

الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمّـ يرتكبكف  كفي مجاؿ التعبير الكتابي، فإف تككف بطيئة كغير مقركءة

  (216ػ 2007،215، كآخركف البطانية).كالأسمكبية الكثير مف الأخطاء القكاعدية

 التمميذ المتعثّر في الكتابة ىك الذم يلاقي صعكبات في تعمّـ الكتابة، كاغلار اعتبر  بينما  

 58) ،1999كاغلار،).العقمي مستكاه عف بمعزؿ
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 تتشكّؿ سكاء في مجاؿ الإملاء أك التعبير الكتابي، : صعكبة الكتابة بأنيا نوري القمش كيرل

كترجع مشكلات التعبير إلى القمؽ كضحالة المعرفة كعدـ القدرة عمى صياغة جمؿ مترابطة 

تراعي القكاعد النحكية كالتنقيط،كيكثر فييا عكس الحركؼ ككضع النقط في غير مكانيا كعدـ 

 181) ،2007القمش كآخركف،). التزاـ السطكر في الكتابة

 اضطرابات  الأطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة بأنّيـ الأطفاؿ الذّيف تظير عمييـ“ ويرهولت ”يعرؼ

كالكممات  كضع الجسـ أثناء الكتابة، حجـ الأحرؼ المكتكبة، التناسؽ بيف شكؿ الأحرؼ: في

  (51 ، 2003كامؿ ). كبعضيا استقامة الحرؼ حيث تككف غير متناسقة، سرعة الطفؿ في الكتابة

 اضطراب في اكتساب كالتحكـ في قكاعد الكتابة: عسر الكتابة .marie helène .druvaud 

.1997p414) 

  يعكس اضطرابا الذمىي عسر أك اضطراب الكتابة : فيعرؼ صعكبة الكتابة بأنيابينما الزيات 

 .في العديد مف الميارات أك القدرات الأخرل

 كعمكما كمف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ أف صعكبة الكتابة ىي عدـ قدرة التمميذ التعبير عف 

 8 ػ 7المعاني كالأفكار مف خلاؿ مجمكعة مف الرمكز، كيمكف تشخيص عسر الكتابة انطلاقا مف 

. سنكات

: مظاهر صعوبة الكتابة- 2-2

مية عمى مبشكؿ عاـ تكجد عدة مظاىر مف الصعكبات في عدـ قدرة التمميذ ذكم الصعكبات التعؿ

:  2013كتابة المكضكعات التعبيرية كالتي حددىا عبيد 

 عدـ القدرة عمى الكتابة بشكؿ كاضح. 

 الصعكبة في فيـ ما يكتب. 
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 صعكبة الكتابة بالحركؼ المتصمة  كالمنفصمة. 

 صعكبة في مسؾ أدكات الكتابة ككضع الكرقة بشكؿ صحيح. 

 صعكبة في رسـ الأشكاؿ مباشرة. 

 صعكبة في نسخ الأعداد الحسابية. 

 صعكبة في التحكـ بالسرعة في الكتابة. 

 تصغير أك تكبير الحركؼ أكثر مف اللازـ. 

 الكتابة المعككسة. 

 (126 ، 2013عبيد ، ). الكتابة بدكف تنقيط  

 الكتابة تنظيـ عدـ. 

 مشكمة في التعبير عف الأفكار الجيدة عمى الكرقة. 

 يفتقر إلى العرض الكاضح لمكتابة. 

 ملائـ حجـ الأحرؼ كتباعدىا غير. 

 ضعؼ القابمية لمرسـ. 

 غير ملائـ لتراكيب النّص استعماؿ. 

 الأخطاء النحكية كأخطاء الترقيـ داخؿ الجمؿ. 

 التنظيـ الردمء لمفقرات .

 الكممات حذؼ الأحرؼ أك. 

 

 



يميةدالفصل الثالث                                                    صعوبات التعلم الأكا  

 

 39 

كحدد لانجريت كزملائو إلى أف صعكبات تعمـ الكتابة تتبمكر في مجمكعة مف المظاىر كما 

: يمي

 التمميذ ذكم صعكبات التعمّـ لا يعرفكف اليدؼ مف الكتابة أف. 

 كتاباتيـ تفتقر إلى الطلاقة أف. 

  لايفيمكف بشكؿ جيد استراتيجيات الكتابة، مثؿ التخطيط، كالتنظيـ، ككتابة النسخة الأكلية

 216).  ،2007البطانية كآخركف، ،). كالتحرير

 مستكل ضعيؼ مف الكتابة مقارنة مع القدرة التعبيرية. 

 كرقة، كرقة، كرقة: كتابة مبعثرة مع كثير مف الكممات المشطكبة ككممات أخرل مجربة عدة مرات. 

 ناب– بات، تاب – سرب، باب – شرب : التباس مستمر بيف الحركؼ المتشابية … 

 التباس ما بيف أسماء الأشياء كالأصكات مما يكقعو في أخطاء. 

 عدـ القدرة عمى الكتابة المرتبّة مف ىامش السطر. 

 (35 ػ 34 ، 2009شعيرة كآخر، ).  عدـ القدرة عمى كضع كاستعماؿ الفكاصؿ  

ف ـ كيمتمؾ ذكم صعكبات تعمّـ الكتابة العديد مف الخصائص السمككية التي تميزىـ عف غيرىـ

 :الأطفاؿ الأسكياء نذكر منيا

 النسخ بصكرة غير دقيقة. 

 الحاجة إلى كقت طكيؿ بصكرة مفرطة لإكماؿ العمؿ الكتابي. 

 كتابة الحركؼ المتّصمة في الكممة بصكرة منفصمة. 

 يجعمكف العيكف قريبة مف الصفحة عند الكتابة. 

 يمسؾ القمـ بصكرة خاطئة. 

  عدـ تجانس الحركؼ عند الكتابة كخمط ما بيف الحركؼ الكبيرة كالصغيرة بصكرة متجانسة. 
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 يرتكب أخطاء عكس الحركؼ بصكرة متكررة. 

 تشكيو صكرة الحرؼ عند الكتابة. 

 يرتكب أخطاء في ترتيب الكممات في الجممة. 

 يكاجو مشكلات في تفسير كتركيب الجمؿ. 

 يكاجو مشكلات في إكماؿ الفراغات في الجمؿ. 

 بطئ في معالجة المغة الشفيية أك الكتابية أك كمييما. 

 صعكبة في استخلاص أفكار مف النص. 

 يتأخر كثيرا عند محاكلة تذكر الكممات. 

 يكاجو مشكلات في فيـ قكاعد كاستخداـ المغة. 

 168-169)  ،2005البطانية كآخركف،  ). العجز في تصكيب الأخطاء التي يرتكبيا  

إلى أف التلاميذ ذكم صعكبات الكتابة غالبا ما يظير لدييـ أربع خصائص عمى “ آن ”يشير

 :لنحك التالي

  يككف بطريقة شاذة كغير عادية  (القبض عمى القمـ )إمساؾ القمـ. 

 الأصابع تقترب بشدة مف سف القمـ. 

 صعكبة في تنفيذ عمميات الشطب كالمحك لمكممات غير المرغكب فييا. 

 اضطرابات في محاذاة الأحرؼ. 

 الغالبية العظمى مف التلاميذ ذكم صعكبات التعمّـ لدييـ مشكلات ذات أف“ جراهام ”كيرل

 :عمى النتاج الكتابي ليؤلاء التلاميذ يشير إلى ـ تالاختبار الذم درجة كبيرة في الكتابة، كيضيؼ أف

 لاستيلالية أكراقيـ غالبا تحتكم عمى أخطاء في التيجي كاستعماؿ الفكاصؿ كالنقاط كالحرؼ. 
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 ميؿ كتاباتيـ إلى أف تككف مكتكبة بطريقة غير عادية قصيرة كضعيفة التنظيـ. 

 لييـ صعكبة في تنفيذ العمميات المعرفية اللازمة لمكتابة الفعالة. 

 مراجعاتيـ لكتاباتيـ تبدك غير فعالة كتتميز بالتبسيط في اكتشاؼ كتصحيح الأخطاء الميكانيكية. 

 (55 ، 2003كامؿ ،  ).  التغيرات البديمةذيظيركف انتباه قميؿ لعمؿ كتنفي  

: عوامل صعوبة الكتابة - 2-3

لكي يتعمّـ الطفؿ الكتابة يجب أف يككف ناضجا بدرجة كافية كلديو الرغبة كالاىتماـ في تعمّـ 

– البصرم كالتكجو المكاني – كيؼ يكتب بالإضافة إلى ذلؾ يجب أف يطكر الطفؿ التناسؽ الحركي

البصرم كالتعبير البصرم كالذاكرة البصرية كصكرة الجسـ كضبطو بما يخدـ الكتابة كتحديد اليد المفضمة، 

ؿ التي يمكف تحديدىا في ـالتمميذ في الكتابة ترتبط بالكثير مف العكا الصعكبات التي يكاجييا كلذلؾ فإف

 )170 ػ 169، 2006سالـ كآخركف، ): التالية النقاط

 :كتشمؿ الفردية بالعكامؿ كتعرؼ :ذاتية عوامل -2-3-1

كتشير إلى مستكل ذكاء التمميذ كقدراتو، كاستعداداتو العقمية، : العوامل المعرفية العقمية- 2-3-1-1

الانتباه كالإدراؾ : كخمفيتو أك بنيتو المعرفية خصكصا، ككفاءة كفاعمية عمميات المعرفية المتمثّمة في

كالذاكرة، بالإضافة إلى مدل كفاءة نظاـ تجييز المعمكمات لديو كقد اتفّقت العديد مف الدراسات عمى أف 

الخاصة  الطلاب ذكم صعكبات التعمّـ عامة كذكم صعكبات الكتابة خاصة، يفتقركف إلى القدرات النكعية

القدرة عمى إدراؾ  التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصرية كالقدرة عمى الاسترجاع مف الذاكرة، إلى جانب

 944) ،1998الزيات، ،) .العلاقات المكانية

حدكث أم  أكضحت الدراسات المتعمّقة في ىذا المجاؿ أف: العوامل النفسية والعصبي- 2-3-1-2

 قصكر أك اضطراب في الجياز العصبي المركزم لدل الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات التعمّـ خمؿ أك
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كالإدراكية  ينعكس تماما عمى سمكؾ الطفؿ يؤدم إلى قصكر أك خمؿ أك اضطراب في الكظائؼ المعرفية

 (310 ، 2002ممحـ،  ) . كالمّغكية كالأكاديمية كالميارات السمككية كمنيا ميارات الكتابة

لقد أشارت الدراسات كالبحكث إلى أف اضطراب الجياز العصبي : العوامل الانفعالية - 2-3-1-3

كبعض الكظائؼ النفسية العصبية لدل ذكم صعكبات التعمّـ تترؾ بصماتو عمى النكاحي  المركزم

 لدافعية، فيبدك الطفؿ مكتئبا كمحبطا، كيميؿ إلى الانسحاب مف مكاقؼ التنافس التحصيمي القائـ الانفعالية

 الطفؿ الغياب المتكرر مف حصص التعبير عمى استخداـ الكتابة كالتعبير الكتابيف كما لكحظ عمى

 .كالإملاء، كتظير عمييـ بعض علامات الميؿ إلى العدكاف المستقر أك الكامف أك الصريح

دراؾ  كما يفتقر ىؤلاء الأطفاؿ إلى القدرة عمى التآزر الحسي الحركي كاستخداـ اليد كالأصابع كا 

  (496 ، 1998الزيات، ، ). المسافات كالعلاقات بيف الحركؼ كالرمكز كالكممات

 إف تعمّـ الكتابة يتطمّب مف الطفؿ أف يعرؼ كيميز بصريا بيف: اضطراب الإدراك البصري- 2-3-1-4

لرأسي  االيميف كاليسار كتمييز الخط لأشكاؿ كالحركؼ كالكممات كالأعداد ككذلؾ يميز بيف الاتجاىاتا

كاستخداميا،  كالخط الأفقي كمطابقة الأشكاؿ كالحركؼ كالأعداد كالكممات عمى نماذجيا كرسـ الخرائط

  (172 ، 2006سالـ كآخركف،). ككؿ ىذا إذا لـ يتعمّمو الطفؿ يؤدم إلى صعكبات في تعمّـ الكتابة

 إف الأطفاؿ الذيف لا يستطيعكف تذكر الأشكاؿ كالحركؼ: اضطرابات الذاكرة البصرية- 2-3-1-5

لبصرية، كقد اكالكممات بصريا قد تككف لدييـ صعكبات في تعمّـ الكتابة كتسمى ىذه العممية بفقداف الذاكرة

ىذه العممية في  كالتصكر لدل ىؤلاء الأطفاؿ كغالبا ما تظير  ضعؼ استخداـ التخيؿإلىيعكد ذلؾ 

لطفؿ حيف يعجز عف  امرحمة الطفكلة المبكرة حيث يشيع استخداـ الخياؿ كالمعب الإييامي في معرفة

لحركؼ كالأعداد كالكممات ا الإلماـ بالكاقع كمعرفتو كىذا يؤدم بو إلى صعكبة في تشكيؿ ككتابة

  (172، 2006سالـ كآخركف،  ). كالأشكاؿ
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يعتبر نقص الدافعية مف الأسباب اليامة في صعكبة تعمّـ الكتابة حيث : نقص الدافعية- 2-3-1-6

 لطفؿ في التمميذ الدراسي محبطا كالملاحظ عمى الطفؿ كثرة الغياب في حصص الإملاء كالتعبير ايبدك

لمعمّميف اكتظير عميو علامات الاضطراب الانفعالي اتجاه عممية الكتابة كقد يرجع ىذا إلى دكر كؿ مف

عف ميمو لمحركة   فضلا خطكةكالكالديف المنعدـ كذلؾ في تشجيع الطفؿ كاستثارتو كمكافأتو كتعميمو خطكة

 .كفرط النشاط كالميك كالمعب الزائدة

العديد مف العكامؿ التي تقؼ خمؼ صعكبات التعمّـ بصفة عامة  عمى الرغـ مف أف: دكر المعمـ 

الدراسات كالبحكث تشير  كصعكبات الكتابة بصفة خاصة تقع خارج نطاؽ مجاؿ سيطرة المدرس، إلّا أف

 .إلى أندكر المدرس كنكعية التدريس يظلّاف العاملاف الرئيسياف المدعماف لتعمّـ التمميذ

فنكعية التدريس كفعاليتو يتيحاف الفرصة لمتلاميذ للاستغراؽ في الأنشطة لأكبر كقت ممكف، كقد 

لاحظ العديد مف الباحثيف أنما يصدر مف المدرسيف مف سمككيات يثير الفكضى في القسـ الدراسي كيرتبط 

  ( .496، 1998الزيات،  ).  عمى نحك سالب بالتحصيؿ الدراسي

: العوامل المكتسبة- 2-3-2

يرل المربكف كالمتخصصكف المشغمكف بصعكبات التعمّـ أنّو يتعيف ألا يقتصر تناكؿ صعكبات 

العديد مف المربيف  التعمّـ مف الجانب الأكاديمي فقط بمعزؿ عف المؤثّرات الأسرية كالبيئية ذلؾ أف

صعكبات التعمّـ ظاىرة متعددة الأبعاد كأنّيا ذات أثار سمبية كمشكلات تتجاكز النكاحي  يلاحظكف أف

الأكاديمية إلى نكاحي أخرل اجتماعية كانفعالية تترؾ بصماتيا عمى مجمؿ شخصية الطفؿ مف كافة 

النكاحي، مما زاد مف اىتماـ الباحثيف لمعكامؿ الأسرية كمدل فاعميتيا في تنمية كتطكير عممية التعمّـ عند 

 ( 311، 2002ممحـ،  ). الطفؿ

 



يميةدالفصل الثالث                                                    صعوبات التعلم الأكا  

 

 44 

 :كما أنّو يمكننا القكؿ أف ىناؾ عكامؿ متعمّقة بالبيئة الأسرية كالمدرسية كمنيا

الدائمة،  تعتبر الكتابة ميارة تتطمّب التدريب المستمر كالمتابعة: اختفاء دور الأسرة في متابعة الطفل- 

يجب أف يتابع  كقت الحصة في المدرسة لا يكفي لتدريب الطفؿ عمى الكتابة الصحيحة كلذلؾ أف كلاشؾ

كلي الأمر المتمثّؿ في الأسرة نمك قدرة الابف عمى إتقاف كتحسيف الكتابة اليدكية كاف الفشؿ كالإىماؿ في 

يفشؿ الطفؿ كلا يستطيع كتابة كثير مف الكممات  ىذا غالبا ما يؤدم إلى صعكبات تعمّـ الكتابة كمف ثـ

.  كالجمؿ بشكؿ صحيح

كمف العكامؿ الخاصة بكؿ مف الأسرة كالمدرسة طريقة المعمـ السيئة التي : طريقة التدريس السيئة- 

تعتمد عمى الانتقاؿ مف أسمكب لآخر في تعميـ الكتابة أم كتابة الحركؼ منفصمة كالحركؼ متّصمة دكف 

مبرر بعد أف يككف التمميذ اعتاد أسمكب كاحد، يضاؼ إلى ذلؾ الاقتصار في متابعة التمميذ عمى حصص 

الخط كحدىا دكف الإملاء كالتطبيؽ كالتعبير ككذلؾ عدـ كجكد تحفيز لمتمميذ برغبة في الدراسة كمتابعة 

التقدـ في تعميـ ميارات عممية الكتابة، كؿ ىذه الأسباب كالعكامؿ تقع عمى عاتؽ الأسرة كالمدرسة كيجب 

سالـ كآخركف، )كضعيا في الاعتبار مف اجؿ كضع عممية الكتابة كسط العمميات اليامة في التعمّـ المدرسي 

2006 ،173 ) 
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كمنو يمكف استخلاص ىذه العكامؿ في مخطط يكضح أىـ العكامؿ التي بدكرىا تؤدم إلى 

 :صعكبات الكتابة

 

 :تقييم وتشخيص صعوبة الكتابة- 2-5

يستمزـ تشخيص صعكبات الكتابة لدل الطفؿ عددا مف الفحكص المتكاممة تشمؿ الجكانب 

النفسية كالجسمية كالاجتماعية فضلا عف التعرؼ عمى الميارات الأساسية الخاصة بالكتابة كالتي لخصيا 

:  كما يمي2013عبيد 

: حيث يطمب منو أداء المياـ التالية : معرفة اليد المفضمة لمكتابة لدى التمميذ - 2-5-1

 عكامؿ صعكبة الكتابة

 عكامؿ ذاتية عكامؿ مكتسبة

 عوامل معرفية عقلية

 .عوامل نفسية عصبية

 .عوامل إنفعالية

 .اضطرابات الإدراك البصري

 .اضطرابات الذاكرة البصرية

 .نقص الدافعية

 مخطط يوضح عوامل صعوبة الكتابة

اختفاء دور الأسرة في متابعة 

 .الطفل

 .طريقة التدريس السيئة
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  كتابة الاسـ باليد. 

 كتابة تقاطعات أفقية كرأسية باليديف بشكؿ متكاؿ. 

 معرفة العيف المفضمة في الرؤية كالقدـ المفضمة في الركؿ. 

 معرفة القدرة عمى التمييز بيف الاتجاىيف الأيمف كالأيسر . 

 دراسة التاريخ التطكرم لمتمميذ الذم يذؿ عمى اليد المفضمة .

: حيث يطمب مف التمميذ أداء المياـ التالية: تقويم أخطاء الكتابة- 2-5-2

  إعادة نسخ جمؿ قصيرة بدقة لمعرفة ىؿ يحذؼ بعض الحركؼ أك ىؿ يكتبيا بطريقة غير

 .صحيحة

 أخد عينات مف كتابة التمميذ لمحركؼ كالكممات التي تشمؿ جملا تدكر حكؿ مكضكع ما. 

  (ب، ت، ث، ج، ح، خ ) كتابة عينات مف الحركؼ المتشابية 

 غير متتابع كتابة الأرقاـ بشكؿ متتابع أك. 

  رسـ الأشكاؿ اليندسية .

 :كتشمؿ عشر ميارات عمى النحك التالي: التعرف عمى مهارات الكتابة -2-5-3

   بالقمـ الإمساؾ طريقة  كالكرقة أثناء التييؤ لمكتابةكالذراعيفكضع الجسـ كاليد كالرأس. 

 فكؽ ػ تحت  : الرأسية: الخطكط الناتجة عف الكتابة

يميف ػ يسار  :                                 الأفقية

 يميف ػ يسار :                                ميؿ الحركؼ

  .كتابة الحركؼ أك تشكيميا أك رسميا- 2-5-4
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. استقامة مسار الكتابة أك تعرجو عند السطر- 2-5-5

. الفراغات بيف الحركؼ كاليكامش ىؿ ىي مناسبة أـ لا- 2-5-6

 .نكعية الخط- 2-5-7

. إكماؿ الحركؼ أك عدـ استكماليا- 2-5-8

. التقاطع في كتابة الحركؼ كالأشكاؿ- 2-5-9

كضع الخطط التنسيقية لمكتابة بحيث تبرز معانييا بكضكح كتبيف تسمسؿ الأفكار خاصة مف - 2-5-10

حيث اليكامش ككتابة الفقرات، كىناؾ ثلاثة مبادئ أساسية لتعميـ الكتابة لمطلاب ذكم صعكبات التعمـ 

: كىي

 الكتابة المألكفة كالمقصكدة. 

 التحسيف كالتزييف كالتكرار لما يتـ كتابتو . 

 (128ػ127، 2013 عبيد،) .تدعيـ البيئة الملائمة لمكتابة     

: علاج صعوبة الكتابة- 2-6

: ىناؾ عدد مف الاستراتيجيات الخاصة بمعالجة صعكبات الكتابة اليدكية مف أبرزىا

تشمؿ استراتيجيات تدريس كمعالجة : استراتيجيات تدريس كمعالجة صعكبات الكتابة اليدكية- 2-6-1

: صعكبات الكتابة اليدكية التي يمكف استخداميا في تحسيف آداء التلاميذ في الكتابة اليدكية عمى التالي

 تكفير مكاد أخرل لممارسة الحركات الدقيقة لمكتابة .

 تدريس كتابة الحركؼ حسب درجة صعكبتيا.اقتفاء الحرؼ كتتبعو مف قبؿ الطفؿ .
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 الدلالات المفظية المنطكقة استخداـ .

 استخداـ الكممات كالجمؿ .

  ػتدريب الطفؿ عمى طريقة مسؾ القمـ بصكرتو الصحيحة أثناء الكتابة 

  يجب أف يككف كضع الكرقة أك الكراس غير مائؿ، أك تككف حافتو السفمى مكازية لحافة الدرج أك

  .طاكلة الكتابة المكاجية لجمسة الطفؿ

: استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبة التهجئة- 2-6-2

 :استراتيجيات تدريس كمعالجة صعكبة التيجئة عمى التالي  تشمؿ 

 قدـ ممارسة فعمية لمياـ الإدراؾ السمعي لنطؽ الحركؼ : الإدراك السمعي وذاكرة نطق الحروف

بالأصكات كتحميؿ تراكيب الكممات كتنمية الميارات بالتطبيؽ عمى  مع تقكيـ كدعـ المعرفة

 .التعميمات المتعمقة بأصكات الحركؼ 

 يساعد التمميذ عمى تقكية إدراكو البصرم كذاكرة الحركؼ:  الإدراك البصري وذاكرة الحروف .

كدعـ الصكرة البصرية لمكممة مف أجؿ الاحتفاظ بيا، ركز عمى المكاد التعميمية التي تمفت نظر 

. الأطفاؿ كتركز انتباىيـ ليا

اعتمد في تدريسؾ عمى تعدد الحكاس البصرية : استخدام أسموب تعدد الحواس في التهجئة- 2-6-3

:  كالسمعية كالحس حركية كالممسية

  أطمب مف التلاميذ أف يكتبكا الكممة عمى نحك صحيح مف الذاكرة ثـ أجعميـ  يراجعكف التيجئة

 .بالمقارنة بالأصؿ المكتكب لمتأكد مف صحة كؿ حرؼ في الكممة 

 أطمب مف التلاميذ تغطية الكممة ككتابتيا، ثـ التأكد مف صحة كتابتيـ كتكرار العممية عدة مرات.  
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  اجعؿ التلاميذ ينظركف إلى الكممة ثـ التمفظ بيا عمى نحك صحيح ثـ استخداميا في جممة .

 استراتيجيات تدريس كمعالجة صعكبات التعبير الكتابي  :

اقترح عدد مف الباحثيف مجمكعة مف المبادئ التي يمكف لممعمميف تنفيذىا خلاؿ قياميـ كقد 

: بعممية تعميـ التلاميذ التعبير الكتابي كىي 

 قدـ الفرص المتكررة لكتابة ممتدة كمدعمة بإشرافؾ المباشر كتكجيياتؾ .

 بأنفسيـ مكضكعات التعبير الكتابي اسمح لمتلاميذ بأف يختاركا .

  اطمب مف التلاميذ نمذجة عممية الكتابة أم عمؿ نمكذج للأنشطة كالعمميات المعرفية المستخدمة

....... في الكتابة مثؿ الفكرة، الخمقية، العناصر، السياؽ، الانتباه، الإدراؾ

  طكر مناخا نفسيا كاجتماعيا لمتفكير التأممي كالحس بالمعنى لذل المستمع أك القارئ إضافة إلى

. بالمستمع نفسو أك القارئ نفسو  الحس

  تجنب استخداـ الدرجات كنكع مف العقاب .

  (314 ػ 313 ، 2002ممحـ ،  ). ميز بيف الكتابة الشخصية كالكتابة الكظيفية  

  إرشادات لتحسين المستوى في الكتابة :

: يمكف اقتراح بعض الإجراءات العلاجية لبعض المشكلات الكتابية 

:  إمساك القمم بطريقة خاطئة1

  تنبيو التمميذ لمطريقة الصحيحة في مسؾ القمـ .

  التصحيح المستمر لطريقة .التأكد مف كيفية مسؾ التمميذ لمقمـ مف خلاؿ مراقبتيـ كىـ يكتبكف

مسؾ القمـ 
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: ـ الخطأ في طريقة كتابة الحروف أو بعضها  2

  كتابة الحركؼ التي يخطئ فيو التمميذ عمى المكح .

  يكجو المعمـ التمميذ إلى نقطة البدء عند كتابة الحرؼ كطريقة السير في كتابتو .

  يداكـ المعمـ عمى مراقبة كرصد أخطاء الكتابة لذل التمميذ .

  عمؿ كسائؿ تعميمية تكضح كيفية كتابة الحرؼ بحجـ مناسب كبألكاف .

:  ـ عدم وضع النقاط عمى الحروف 3

  كيؤكد عمى التلاميذ  (ج، ح،خ )تصميـ بطاقات لمحركؼ ذات النقاط كالمتشابية في الشكؿ

. إلى النقاط كتمييزىا  الانتباه

  التدريب عمى كتابة الحركؼ بشكؿ مفصؿ كؿ حرؼ لكحده، ثـ كتابة الحركؼ ذات النقاط بشكؿ

 مرة أيضا 20بالتتابع  (خ ) (ح  ) مرة مثلا ثـ يكتب 20لكحده ( ج )متتابع، يكتب حرؼ 

 ( 142، 2013جدكع، ). كىكذا

 :صعوبات تعمم الحساب- 3

تعتبر صعكبات الرياضيات مف أكثر المجالات الميمة في البحث المتعمؽ بصعكبات التعمـ 

 مف الأطفاؿ في عمر المدرسة قد يككف لدييـ صعكبات تعممية %6كتكضح نتائج الدراسات أف حكالي 

، ككذلؾ القدرة عمى ز كذلؾ لأنيا تحتاج إلى استخداـ الرمك(160، 2006سالـ كاخركف، ) .خطيرة في الحساب

التمييز الصحيح ليذه الرمكز، كتتمثؿ الصعكبات في تعمـ الرياضيات في عجز الطفؿ عف التعامؿ مع 

الارقاـ كالقكانيف الرياضية بشكؿ صحيح، أك في الترتيب المنطقي لخطكات الحؿ في العمميات الرياضية 

( 107 ، 2013جدكع ،  ). كالحسابية
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: تعريف صعوبة الحساب   -3-1

  صعكبة الرياضيات مف أشكاؿ الصعكبات التعميمية الشائعة بيف ذكم صعكبات : " كوافحةيعرفيا

كتيتـ بالرياضيات باستخداـ الرمكز كقدرة الشخص عمى استخداـ ىذه الرمكز، فالتمميذ لا يستطيع . التعمـ

أف يميز بيف ىذه الأرقاـ أك الرمكز، كىك ما يسمى بعسر الرياضيات أم عدـ قدرة الطفؿ عمى التمييز 

 كما أنو لا يستطيع 543=5+4+3 كفي عمميات الجمع أيضا قد يجمع 8، 7 أك 6، 2بيف الأرقاـ 

( 107 ، 2003ككافحة كاخركف ، )  ".(×  )كالضرب  (+)التفريؽ بيف إشارات الجمع 

 يرل بأف صعكبة الرياضيات تتمثؿ في مشكلات إجراء العمميات الحسابية كفي :  القمشكما أف

حؿ المسائؿ كيعني ذلؾ عدـ القدرة عمى إتقاف الرمكز كالحسابات الرياضية كيعمؿ ذلؾ بسيطرة فعالة عمى 

لى ضعؼ القدرة عمى التفكيرك الاستنتاج، أما صعكبة حؿ المسائؿ فتنتج مف مشكلات في  المعمكمات كا 

 ، 2007القمش كاخركف ،  ). تطبيؽ الميارات الحسابية كعدـ القدرة عمى السمسمة إذا كاف الحؿ يقتضي ذلؾ

182) 

 أف التمميذ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات قد يعاني مف كاحد أك أكثر مف  :فيرل البطانية بينما

لا يتذكر أك يسترجع حقائؽ الرياضيات، يعكس العدد عند قراءتيا أك كتابتيا، يخمط : الخصائص التالية

 ( .217 ، 2007البطانية كاخركف ، ). بيف الرمكز الرياضية، يعاني مف العجز البصرم المكاني

 أف صعكبة الرياضيات ىي عدـ قدرة التمميذ عمى إجراء العمميات الحسابية : لزياتكقد أضاؼ ا

إلى صعكبة حادة في تعمـ كاستخداـ الرياضيات، كىذا المصطمح اشتؽ مف تكجيات طبية بالقياس إلى 

مصطمح صعكبات القراءة، كيمكف تعريؼ صعكبة إجراء العمميات الحسابية بأنيا اضطراب نكعي في تعمـ 

مفاىيـ الرياضيات كالحساب كالعمميات الحسابية، كيرتبط باضطرابات كظيفية في الجياز العصبي 

 ( 584، 1998الزيات، ). المركزم
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سابقة يمكف القكؿ أف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في اؿتعاريؼ اؿ فيكمف خلاؿ ما كرد 

الرياضيات يكاجيكف صعكبة في تعمـ الميارات الأكلية الأساسية البسيطة كالجمع كالطرح كالقسمة 

كالضرب، إلا أف البعض لا يكاجيكف ىذه الصعكبات إلا عندما يصمكف إلى المستكيات العميا في 

. الحساب، كحساب الكسكر كالأعشار كالجبر كاليندسة

: مظاهر صعوبة الحساب- 3-2

غالبا ما يظير عمى التمميذ ذكم الصعكبات الرياضية عدة نكاحي مف الضعؼ، كتتميز المشاكؿ 

: بمظاىر مختمفة منيا 

 إذا لـ يستطع الطلاب أف يتعممك مفاىيـ كبيرة كصغيرة، طكيؿ كقصير، : صعوبة تمييز الحجوم

. أكبر ك أصغر، فمف يستطيعكا تعمـ المفاىيـ المجردة لمعدد

 يلاحظ أف الأطفاؿ غير القادريف عمى إدراؾ الفركؽ بيف الأشكاؿ، : صعوبة تمييز الأشكال

. فالصعكبة المبكرة في تمييز الأشكاؿ يمكف أف يؤثر مستقبلا عمى التعرؼ عمى الأعداد

 يعاني بعض الطلاب مف مشكلات في العمميات الحسابية الجكىرية كالجمع : المهارات الحسابية

كالطرح كالضرب كالقسمة، فالصعكبة الحسابية التي يعاني منيا الطفؿ يمكف أف تنسب إلى ضعؼ في 

 .معالجة الفراغية كالمتابعة البصرية كتذكر الحقائؽ الرياضية كأف يجمع بدؿ أف يطرح

 يجد الطفؿ صعكبة في حؿ المسائؿ الرياضية: الإخفاق في المسائل الرياضية شفويا .

 الأعداد كالعلاقات الحسابية، كفيـ مدلكليا، : الإخفاق في قراءة الرموز الرياضية بشكل صحيح

. كصعكبة نطقيا

 حيث يجد : صعوبة كتابة الأرقام الحسابية والرموز الرياضية بشكل صحيح والخمط بينهما

. التمميذ صعكبة في كتابة الأعداد كالرمكز الرياضية 
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 لا يستطيع التمميذ رسـ المثمث ك المربع: الصعوبة في إنتاج الأشكال الهندسية .....

 أم عدـ قدرة التمميذ عمى تنظيـ أفكاره في فترة زمنية : استغراق وقت طويل في تنظيم الأفكار

. قصيرة 

: عوامل صعوبة الحساب- 3-3

: يرجع إرجاع عكامؿ صعكبة الحساب إلى العكامؿ التالية 

: العوامل الوراثية- 3-3-1

تسعى المنظكمة التعميمية نحك إعداد التمميذ إعدادا أكاديميا مف حيث المستكل التعميمي كالمحتكل 

التعميمي كنكاتج عمميات التعميـ المعرفية، لكف اتجاىات التمميذ كميكلو ىي التي تكجيو نحك نكعية الإعداد 

الأكاديمي، فاختيار التمميذ لتخصص ما إنما ىك نتيجة منطقية لاىتماماتو، لذلؾ فإننا نلاحظ عزكؼ 

بعض التلاميذ عف دراسة الرياضيات عمى الرغـ مف أىمية النمط الأكاديمي في إعداد التمميذ لممستقبؿ 

التعميمي ليتجو نحك تخصص آخر يتناسب كميكلو كالتي قد تعكد إلى ضعؼ اكتساب التمميذ لممفاىيـ 

كالعلاقات كالقكاعد كالقكانيف الرياضية أك عدـ اىتماـ التمميذ المبكر في تكظيؼ الخبرات كالأنشطة 

الرياضية في الحياة اليكمية، مما يجعميا تمثؿ عبئا ثقيلا عميو في المستقبؿ مما يفقده الفيـ التراكمي 

لمرياضيات كتكظيؼ ذلؾ في الحياة اليكمية، بالإضافة إلى عدـ القدرة عمى فيـ المشكلات الرياضية كالتي 

البطانية ). قد تعكد إلى ضعؼ قدرتو عمى التمثيؿ المعرفي لممعمكمات الرياضية أك حتى رغبتو في ذلؾ

  (118 – 117 ، 2005كآخركف ، 

 تؤثر الاضطرابات التي تصيب المخ في اكتساب الميارات : إصابات عمى مستوى المخ

الرياضية، حيث كجد بعض الباحثيف أف المنطقة الصدغية لمجمجمة خمؼ كأعمى العيف يكجد بيا نتكءا 
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كأف ىناؾ مراكز معينة في مخ الإنساف مسؤكلة عف إجراء العمميات . عند الأطفاؿ العباقرة في الحساب

سالـ كآخركف ، ). الحسابية، كأف أم خمؿ في ىذه الأجزاء سكؼ يؤدم إلى ضعؼ في الميارات الرياضية

2006 ، 161)  

 قد أشار العديد مف العمماء إلى أف تعمـ الرياضيات يرتبط بنسبة ذكاء لا تقؿ : مستويات الذكاء

عمى المتكسط كلا يرتبط بيا مف قدرات رياضية مثؿ القدرة العددية كالمكانية كاليندسية كالاستدلالية، كرغـ 

نما ىـ أقرب إلى المتأخريف  أف التسميـ بأف ذكم صعكبات التعمـ لا يدخمكف ضمف الفئات المختميف عقميا كا 

. دراسيا كبطيء التعمـ

 حيث يعاني التلاميذ مف مشكمة الدكامة كالنشاط الزائد فلا يركزكف في تمييز : صعوبة الانتباه

. كالأشكاؿ اليندسية كالرمكز الجبرية كفيـ المطمكب مف المسائؿ الرياضية كمقارنة الأعداد

 الإدراؾ الحسي ىك العممية التي يتعرؼ الطفؿ بكاسطتيا عمى المعمكمات أك : القصور الإدراكي

ف كانت ىذه الأعضاء سميمة كلـ تزؿ المعمكمات  يستمد المعمكمات مما يستقبمو مف أعضاء الحس، كا 

غير قادرة عمى الانتقاؿ فمف المفترض أف يككف ىناؾ اختلاؿ كظيفي في الجياز العصبي المركزم، 

كتنتشر مشاكؿ الإدراؾ الحسي بيف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ فيحدث تحريؼ لمرمكز كالعلامات 

 -( 2، + 2 )كالبعض يخمط بيف  (-، + )كالكممات كعمى سبيؿ المثاؿ يخمط الأطفاؿ بيف علامتي 

يخمطكف بيف  كغالبا ما يعرؼ الطفؿ الكسكر الحسابية، كىناؾ أطفاؿ ( 9، 6 )كآخركف يخمط بيف رقمي 

المربع كبيف أربع خطكط غير متصمة لقطعة دائرة كمنيـ مف يعجز  كآخركف يخمطكف بيف ( 17 ، 71) 

 ( 163، 162، 2006سالـ كآخركف، ). عف قراءة الأعداد المتتالية بصكرة صحيحة

 كيبدك كاضحا في عدـ قدرة بعض التلاميذ عمى التمييز بيف المثيرات : مشكلات الشكل والأرضية

المكنية المتعددة المكجكدة عمى الأرضية كعدـ القدرة عمى حؿ المشكلات أك المسائؿ الرياضية المكجكدة 

. في صفحة مزدكجة
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 كتشمؿ: صعوبة التذكر :

 .المتعمقة باستدعاء الأرقاـ كالأشكاؿ كالتعرؼ عمييا:  صعوبة التذكر البصري-

) .المتعمقة بالشركح التدريسية كاسترجاع مضمكنيا عند حؿ المسائؿ الحسابية: السمعي صعوبة التذكر- 

  (1998،83حافظ ، 

 :العوامل المكتسبة- 3-3-2

كىك خاص بالمسائؿ الحسابية، ىؿ يعتمد عمى المحاكلة كالخطأ أـ يعتمد عمى فيـ : صعوبة المسألة- 

المجردات كالاستدلاؿ كالاستنتاج ؟ ىؿ يتـ في إطار التركم  كالتأمؿ أـ يتأمؿ في إطار الاندفاع ؟ ىؿ 

 .يسير كفؽ خطكات متسمسمة تفضي منطقيا إلى الحؿ أك يتكقؼ كفؽ خطكات عشكائية متخبطة

الميارات  المّغة ضركرية في تعمّـ الحساب، كلذلؾ فإف أف“ ميممر و ميرسر ”يذكر: الصعوبات المغوية- 

 .الرياضية ميمة جدا للأداء كالإنجاز الرياضي كاستعماؿ المّغة ضركرم لمحسابات كحؿ المسائؿ الكلامي

المفردات المغكية  أف المّغة تؤثّر في الحساب كفي فيـ الألفاظ المكجكدة بالمسألة كفيـ“ كون ”كاعتبر

المفظية ذات تأثير ميـ عمى  كتؤثّر أيضا عمى القدرة عمى قراءة المسألة، كيبدك أف الكفاءة في المّغة كالقدرة

الذيف لا يجدكف صعكبة في  الإنجاز الحسابي عمكما بالنسبة للأطفاؿ ذكم صعكبات التعمّـ كالأطفاؿ

  (162 ، 2006سالـ كآخركف ،  ).التعمّـ كعميو فإف العيكب المغكية التي تعيؽ القراءة قد تعيؽ الحساب

 إف الاىتماـ الكبير بالعلامات التي يجب الحصكؿ عمييا مف قبؿ الطلّاب:  التركيز عمى العلامات-

تحديد  كالتي تحدد مستقبؿ الطالب التعميمي سكاء كاف في مراحؿ التعميـ الثانكم أك الجامعي، حيث يتـ

الأمر عمى  مستقبؿ الطالب كفقا لما يحصؿ عميو مف علامات في مراحمو الدراسية حتّى انعكس ذلؾ

الطالب مف المنياج  اىتمامات الأسرة ليصبح منصبا نحك العلامات بدلا مف مقدار المعرفة التي جناىا
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كالطريقة التي يقدـ بيا كالذم أفرز لنا ظكاىر سمبية اقتصادية كتربكية كاجتماعية بالإضافة إلى الظكاىر 

القريب أك البعيد كالذم يصبح حملان ثقيلان  النفسية التي تترؾ أثارىا عمى الطالب كالأسرة سكاء عمى المدل

نفسو كعف المادة التعميمية، كلقد أفرزت عمميات  سمبية عف عمى الطالب نفسو مما يدفعو إلى تككيف صكرة

الاىتماـ بالعلامات كمؤشّر لمتحصيؿ العديد مف الظكاىر التربكية السمبية كاف مف بينيا انتشار الدركس 

فاعمية عممية التعميـ داخؿ الغرفة الصفية كانتشار الممخصات  الخصكصية كالتعميـ في المنزؿ كتراجع

استيعاب المادة العممية كظاىرة التركيز عمى العلامات النيائية كالتفكؽ  كتقمّص جيد الطالب كدكره في

الزائؼ كغيرىا مف الظكاىر التي تسيـ في تأخير كاستخداـ الرياضيات ككظيفة حياتية كعممية عقمية 

 .معرفية مما يساىـ في زيادة صعكبة تعمّـ الرياضيات
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كمنو يمكف استخلاص ىذه العكامؿ في مخطط يكضح أىـ العكامؿ التي بدكرىا تؤدم إلى صعكبات 

 :الحساب

 

 

 

 عكامؿ صعكبة الحساب

 العكامؿ المكتسبة

 

 العكامؿ الكراثية

 .إصابات عمى مستكل المخ

 .مستكيات الذكاء

 .صعكبة الانتباه

 .القصكر الإدراكي

 .مشكلات الشكؿ كالأرضية

 .صعكبة التذكر

 .صعكبة المسألة

 .الصعكبات المغكية

 .التركيز عمى العلامات

 العوامل المؤثرة في صعوبة الحساب مخطط يوضح عوامل صعوبة الحساب
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: تشخيص صعوبات الحساب- 3-4

أف المعمـ بمقدكره أف يجرم اختبارات تشخيصية معتمدا عمى بطاريات الاختبارات المقننة في الرياضيات، 

. أك مف خلاؿ الاختبارات غير الرسمية التي يقكـ ىك بتصميميا اعتمادا عمى محتكل المنياج المعتمد

: كيمكف لممعمـ أف يمجأ إلى طرؽ بسيطة كسيمة في التشخيص

  يبدؤكىا بإجراءات تحديد محتكل تحصيؿ التمميذ في مادة الحساب، حيث يمجأ إلى استخداـ

. مثلا الصؼ الثالث أساسي . محتكل المادة التعميمية الخاصة بمستكل التمميذ

 ثـ بعد تصحيحو يتـ تحديد مستكل التمميذ . ، كيقكـ التمميذ بالإجابة عميوريقكـ بتصميـ اختبا

الفعمي، كما ىي نكعية الصعكبات التي يعاني منيا مف حيث أدائو لمعمميات الحسابية، كمقدار فيمو 

. لمحقائؽ الأساسية كالمفاىيـ الأكلية في الرياضيات

  حيثكبعد أف يتـ تحديد مستكل تحصيؿ التمميذ الفعمي في الرياضيات لمصؼ الثالث الأساسي 

يتـ تحديد مقدار التباعد بيف التحصيؿ كقدرة التمميذ الكامنة عمى التعمـ، بمعنى ىؿ التحصيؿ بمستكل 

قدراتو الكامنة أـ أنو أعمى أك أدنى أك أدنى منيا، كغالبا ما يككف، كغالبا ما يككف مستكل التباعد بيف 

التحصيؿ كالقدرة الكامنة في المستكيات الصفية الدنيا ما بيف سنة إلى سبتيف، أما مستكل التباعد بيف 

. رالتحصيؿ كالقدرة الكامنة في المستكيات الصفية الأخرل يككف بمقدار سنتيف أك أكث

  كيمكف لممعمـ أيضا أف يتعرؼ إلى إخفاؽ التمميذ في الحساب عف طريؽ معرفة الأخطاء التي يقع

فييا أثناء أدائو لمميمات الحسابية، فعندما يقكـ المعمـ بتحديد الأخطاء التي يقع فييا التمميذ في العمميات 

الحسابية كالتي تـ ذكرىا كتحديدىا سابقا فإنو مف المؤكد أف يستطيع تشخيص التمميذِ كتحديد نقاط 

. الضعؼ لديو في مادة الحساب كمف تـ تحديد نكع البرامج العلاجية التي يمكف لو أف يستخدميا
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  كيجب أف لا تغفؿ أثر الصعكبات النمائية لدل التمميذ عمى تعممو لمحساب أثناء عممية

التشخيص، حيث أف الذاكرة كالانتباه كالتفكير، كميا عكامؿ مؤثرة في صعكبات التعمـ في الرياضيات إذ 

 ( 117 ػػػ 116 ، 2013 ، جدكع ). حدث فييا عجز أك أصابيا اختلاؿ

 :علاج صعوبات الحساب - 3-5

 تفريد التدريس كالتعميـ بحسب الاحتياجات التربكية لكؿ طالب. 

  العمؿ عمى علاج صعكبات العمميات النفسية الأساسية التي يعتقد أف ليا أثر مباشر في

. صرم كالسمعي كتككيف المفاىيـبصعكبات الحساب، كالانتباه كالإدراؾ كالتذكر كالتمييز اؿ

  التدريب عمى الميارات اللازمة لمحساب، كتشمؿ ىذه الطريقة تحديد السمكؾ المطمكب تعميمو أك

. الميمة التعميمية بشكؿ إجرائي

:     كمف طرؽ علاج صعكبات تعمـ الحساب

: طريقة التعمم الإيجابي / ا 

 التدريس المباشر .

 التدريس المسمكع .

 أسمكب التعميـ الفردم .

 طريقة التدريس الجماعي ,

  طريقة الجمع بيف علاج صعكبات العمميات النفسية كالميارات الدراسية. 
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 :تمر العممية العلاجية بأربعة مراحؿ أساسية كىي : طريقة التعميم العلاجي لمحساب/ ب 

  تعتمد عمى تقديـ العمميات الحسابية الأكلية بصكرة محسكسة حتى يككف الطلاب قكائميـ

. الأساسية في عمميات الجمع كالطرح كالضرب كالقسمة

 اعتماد التصكير إلى جانب الأشياء المحسكسة .

 تدريب تحريرم عمى العمميات الحسابية المختمفة عف طريؽ البطاقات .

  تدريب تحريرم عمى العمميات الحسابية التي يتككف أحد عددييا أك كلاىما مف رقميف كىذه

  (161 ، 2013عبيد ،  ).المرحمة امتداد لممرحمة السابقة

 كيشمؿ الأسمكب العلاجي لمشكلات الرياضيات كالقائـ عمى تحميؿ الميمة كالعمميات النفسية 

:  1988عمى كيرؾ كالفانت 

 خلاصة

صعكبات التعمـ الأكاديمية مشكلات تظير لدل تلاميذ المدارس، كتبدك كاضحة إدا حدث 

اضطراب لدل الطفؿ في العمميات النفسية السابقة، كلكنو يفشؿ في ذلؾ بعد تقديـ التعميـ المدرسي الملائـ 

  .لو، عندما يأخذ بعيف الاعتبار أف لدل التمميذ صعكبة خاصة في تعمـ القراءة أك الكتابة أك الحساب 

        

 



 

اللمعل  وتلامي  معببا اللمعل االأبادلمي  : الفصل الرابع

ولممي  

لامعل اللررعي اابلياامي   -1

 ففبا لامعل اللررعي اابلياامي   -2

لامبا لامعل   و  معببا اللمعل االأبادلمي  ف اللررعي اابلياامي   -3

 إربااا للمعلف وتلامي   و  معببا اللمعل االأبادلمي   -4

وتشمي اللمعل لي و  معببا اللمعل االأبادلمي   -5

وتففل اللمعل لي و  معببا اللمعل االأبادلمي   -6

 ت ي  

 

 



يميةدالفصل الرابع                                      المعلم وذوي صعوبات التعلم الأكا   
 

 62 

تمهيد 

يعتبر المعمم أحد أىم الأطراف الأساسية والتي تؤسس وتؤثر في العممية التعميمية وترجع ىذه 

الأىمية لتعدد الأدوار التي يقوم بيا داخل الفصل الدراسي إذ يتعدى دوره من نقل المعارف ليشمل تحقيق 

الأىداف التربوية ولا يستطيع أن يحقق دوره عمى أكمل وجو إلا إذا توفرت فيو خصائص تجعمو قدوة بين 

زملائو وقادر عمى التأثير في تحصيل تلاميذه، وبالتالي القيام بدور فعال في تقويم مردودىم العممي، 

 . وعميو لابد من التركيز والاىتمام  بإعداد المعمم معرفيا وأكاديميا

 : معمم المرحمة الابتدائية-1

يعرف المعمم بأنو الشخص المكمف بتربية وتعميم التلاميذ حيث يقوم بنقل مختمف المعارف والعموم، كما 

، 2003صلاح الدين، ).يقوم بمراقبة ما اكتسبو التلاميذ من تمك العموم، وذلك مند التحاقيم بالمدرسة الابتدائية

60)  

: صفات معمم المرحمة الابتدائية- 2

كان لمتغيرات المختمفة في الممارسات التربوية ووظيفتيا المتنوعة انعكاسات جمية عمى أدوار 

المعمم باعتبارىا أحد أىم أقطاب العممية التعميمية حيث  أصبحت لممدرس نشاطات وأدوار، في التخطيط 

و التقويم، و في العممية التعميمية وأداؤه في ىذه النشاطات وأدواره تحدد صفاتو، كونو فاعلا، ناجحا أو 

: خاملا تقميديا ومن صفات المعمم الناجح ما يمي

  المظير العام الحسن يجب أن يكون المدرس حسن المظير لما ليا من أىمية تنعكس عمى قوة

. الشخص

 الصوت الجوىري الواضح والإرسال في الحديث وعدم الاضطراب .
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 الاتزان الانفعالي الجيد أي التحكم في الانفعالات أمام الطمبة .

 استعمالو لطرائق تدريس متنوعة وتوظيف تقنيات التعميم بشكل جيد .

 الأسئمة المثيرة لتفكير .

 قدرتو عمى صياغة أسئمة متنوعة .

 اطلاعو عمى النظريات التربوية الحديثة والاتجاىات المتقدمة  .

 قدرة عقمية فوق المتوسط .

 دارتو . قدرتو عمى ضبط الصف وا 

 معرفة عممية متخصصة، فالمدرس الناجح يمتاز بغزارة عممية في المادة المخصصة بالتدريس .

 تحفيزه الطمبة عمى المشاركة بغالية في مجريات الدرس .

 مياراتو في النشاطات الصفية ولا صفية .

 امتلاكو ميارات التخطيط بنوعيو السنوي واليومي .

 علاقتو الحامية بالطمبة، والعلاقة الودية بأولياء أمورىم .

 امتلاكو مكتبة جيدة في مجال التخصص العممي والميني .

 قدرتو عمى إدارة السجلات المدرسية بميارة .

 العلاقة الطيبة بزملائو في العمل .

 :مهام معمم دوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية- 3

: دوره مع فريق العمل

  المشاركة مع الفريق المتخصص في وضع خطة لمقيام بالمنح الأولي لمن يتوقع أن لديو صعوبة

. تعمم أكاديمية مع بداية كل عام دراسي
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  الاشتراك في عمميات التشخيص والتقويم لتحديد صعوبة التعمم الأكاديمية لكل تمميذ

  الاشتراك في إعداد البرامج التربوية الفردية التي تتلاءم مع خصائص واحتياجات كل تمميذ وذلك

. بالتنسيق مع لجنة صعوبات التعمم الأكاديمية بالمدرسة

  تقديم الخدمات التربوية الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية حسب طبيعة  

. احتياجاتيم من خلال البرنامج

  تبادل المشورة مع معمم الفصل العادي في الأمور التي تخص تلاميذ صعوبات العمم الأكاديمية

: مثل

. طرق التدريس -

. أساليب التعامل مع التلاميذ -

. أساليب تأدية الامتحانات -

. متابعة سير التمميذ في البرنامج الأكاديمي -

 تبني قضايا التلاميذ دوي صعوبات التعمم الأكاديمية وتمثيميم في المجالس المدرسية .

  التعاون والتنسيق مع الفريق المدرسي في إعداد الجداول الدراسية الخاصة بكل تمميذ من

( 158 ، 2009بطرس ،  ).المستفيدين من غرفة المصادر

 تقديم المساعدات الأكاديمية لدوي صعوبات التعمم الأكاديمية من خلال غرفة المصادر .

 إعداد وتصميم البرامج الفردية التي تتلاءم مع دوي صعوبات التعمم الأكاديمية .

  التعاون مع المرشد وأولياء الأمور وتعريفيم بمشكلات أبنائيم .

 المشاركة في إعداد الدروس التدريبية .
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 ( 94، 2011كوافحة، ).العمل عمى تنمية الميارات الأساسية الخاصة بالقراءة والكتابة والحساب

 تخطيط الدروس و تحميل كل درس إلى مكوناتو .

 استخدام طرائق تدريس مناسبة والتفاعل الصفي من خلال المناقشات .

 (287، 2010وليد عبيد، ).ربط الرياضيات بجوانب عممية وحياتية وبيئية  

: المعمم ودوره مع تلاميذ دوي صعوبات التعمم الأكاديمية- ب

يتم وضع خطة تربوية لكل طفل يراعي فييا جوانب قصوره و جوانب تكممو و مستوى أدائو المغوي - 1

فالبرنامج  خاصة القدرة القرائية والمفردات المنطوقة والمكتوبة، ومستوى نضجو الانفعالي وتاريخو التربوي،

. يجب أن يكون برنامجا خاصا بالطفل

أن يكون تعميم الطفل وفقا لمحد الأدنى لما يستطيع أداؤه سواء كان ىذا المستوى عقميا أو رمزيا أو -2

. حسيا

أن يكون تعميم الطفل وفقا لنمط مشكمتو بمعنى ىل تتضمن الصعوبة جوانب التكامل في أداء - 3

. الوظائف المختمفة وىكذا في جميع الأحوال يجب أن يكون التدريس في ضوء نمط الصعوبة

الاىتمام بالتعميم المفظي وغير الفظي بمعنى أنو ينبغي التركيز عمى المكونات المفظية في مشكمة - 4

. التعمم مع تخطيط الجيد بحيث يتم ربط الجانبين بحيث يمكن المزاوجة بينيما

ضبط المتغيرات الميمة وىذا يتطمب من المدرس التحكم في متغيرات رئيسية خاصة بالقراءة والكتابة - 5

والحساب،  والتحكم في درجة القرب والبعد مع التلاميذ وضبط الحجم بالنسبة لمكممات المكتوبة أو الأشياء 

.  المادية
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ينبغي مراعاة الاعتبارات العصبية والنفسية فالمدرس يجب أن ييتم بالاحتياجات العلاجية سواء من - 6

 (191 ـ 190، 2006سالم وآخرون، ).الناحية السموكية وأيضا الجوانب الجسمية

: إرشادات لمعممي تلاميذ دوي صعوبات التعمم الأكاديمية- 4

إليك مجموعة من الإرشادات التي تساعدك في تعميم الأطفال ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية 

تباع ما ىو مناسب لكل حالة  : مع العمم أن لكل طالب طبيعتو الخاصة التي يجب مراعاتيا وا 

  ،توفير البيئة التعميمية المناسبة كي يظير الطمب استعداده الكاممة عن طريق طرح النماذج

.  والتقنيات الدراسية المناسبة،  وتوفير الحركة لمتمميذ لاكتشاف الأشياء بنفسو

 التحكم ببطيء وثبات ووضوح بصوت مسموع .

 كن واثقا بأن التلاميذ بإمكانيم تأدية ما تطمبو منيم .

 عامل كل طالب بطريقة فردية، إلا في بعض الأساليب التي أن تستخدم مع التلاميذ جميعيم .

 ليكن تخطيطك يوميا بشكل متواصل حتى تضمن استمرارية حركة التلاميذ في الاتجاه الصحيح .

  لا تكمف التلاميذ بعمل يتطمب وقت طويل لأنيم لن يتعمموا وحاول أن تختار الميمة التعميمية

. المناسبة لكل تمميذ عمى حده وفق الزمن المناسب

 حاول أن تعمل ضمن نظام متناسق من أساليب التدريس والوسائل التعميمية المساعدة .

  حاول أن تعطي توجييات، وملاحظات قصيرة، ومبسطة قدر المستطاع، وأن تكون متعمقة

. بالواجبات المعطاة لكل طالب

 أعط الطمبة الوقت الكافي للاستجابة لمتوجييات .

 اتبع أساليب التشخيص المناسبة وتابع تقويم ىذه الأساليب وتقويم التلاميذ والبرنامج التعميمي .

 ( 173، 2000نبيل عبد اليادي، )
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  استغلال حصة النشاط في داخل الصف بإعطائو مسؤوليات محددة مثل عمل مشروع معين أو

إعطائو ميمة معينة، تساعده عمى تنمية مياراتو الأكاديمية، تتضمن المطابقة ومعرفة أوجو التشابو 

.  والاختلاف وما شابو ذلك

  تشجيعو ومدحو عمى الأشياء التي يعمميا بصورة صحيحة وكز دائما عمى النقاط الإيجابية في

. إنجازه، و أشعره بتقديرك لو لمجيد الذي بدلو

  مساعدتو بأن تضع إشارة مميزة عمى الجية اليمنى من الصفحة لإرشاده من أين يبدأ سواء في

. القراءة أو في الكتابة وتذكر أن ىذا الطفل يعاني من صعوبة في تمييز الاتجاىات

  اعتماد مبدأ المراجعة الدائمة لمدروس السابقة .

 عطائو وقت كافي لمكتابة والقراءة . تشجيعو عمى العمل ببطيء وا 

  تشجيعو عمى النظر لمكممات بالتفصيل لمساعدتو عمى تمييز أشكال الحروف، التي تتكون منيا

 .ىده الكممات

 إعطائو قوانين محددة وثابتة تتعمق بطريقة الكتابة وىذا يساعد عمى الإملاء. 

 (161 ـ 160، 2009حافظ،  ).قراءة ما يكتب عمى الموح بصوت عالي  

: تشخيص المعمم لذوي صعوبات التعمم الأكاديمية - 5

يجب عمى المعمم أن يقوم بعممية التشخيص من أجل التعرف عمى فئة التلاميذ ذوي صعوبات 

: التعمم الأكاديمية والتي تتم عادة من خلاليا الخطوتين التاليتين

 في بداية كل عام دراسي يجب عمى معمم إجراء مسح أولي لمعرفة التلاميذ المحتمل وجود :المسح/أ 

صعوبات تعمم أكاديمية لدييم بناء عمى كشف نتائج العام الماضي أو نماذج الإحالات المتوفرة من العام 

: الماضي وذلك عمى النحو التالي
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 إعداد قائمة بالطلاب المكممين والراسبين وضعيفي المستوى في مواد الرياضيات والقراءة والكتابة -

والإملاء والخط ويتم ذلك من خلال التعاون مع المرشد الطلابي في حالة وجوده في المدرسة أو في أي 

. جية رسمية أخرى في المدرسة

دراسة ممفات التلاميذ المدونين بالقائمة وتتبع مستوياتيم التحصيمية منذ دخوليم المدرسة في مادة أو  -

مواد الإخفاق حتى صفوفيم الحالية عن طريق فترات التقويم المستمر مع تصنيف مبدأ ليم حسب نوع 

وذلك بالاطلاع عمى مستوياتيم في جميع المواد . المشكمة لدييم سواء صعوبة تعمم أو أي مشكمة أخرى

. ودراسة ممفاتيم

بعد التشاور مع معمم المادة ذات الصعوبة واختيار التلاميذ المشتبو في وجود صعوبات تعمم لدييم فييا  -

يقوم المعمم بعرضيم عمى لجنة صعوبات التعمم بالمدرسة لاستكمال إجراءات التشخيص الدقيق مع بداية 

. العام الدراسي

عندما يعرض "الحالات اختيرت خلال المسح الأولي أو عندما يحال التمميذ البرنامج من قبل نفسو  -

أو المرشد يخصص ليا نموذج إحالة ويوضح أن اكتشافيم أو إحالتيم تمت عن طريق أي " مشكمتو لممعمم

. منيم، ويعتمدىا المعمم

 لممعمم، مشكمتو تكون الإحالة إحالة توفرىا من قبل المعمم أو مرشد التلاميذ بنفسو إذا عبر عن :الإحالة/ ب 

حيث يقوم المعمم بتتبع مستوى الطلاب المحالين عن طريق تقارير فترات التقويم المستمر أو الاختبارات 

  (20 ـــ 19، 1431سميمان،). مند دخوليم إلى المدرسة عبر ممفاتيم، ومن ثم تصنيفيم حسب نوع المشكمة لدييم
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: تكفل المعمم بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية - 6

: تكفل المعمم بتلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة / أ 

  أن يقرأ الدرس جوىرا بصوت مسموع .

  القراءة المشتركة باستخدام كممات حروفيا كبيرة .

 استخدام القراءة الصامتة، يقرأ التلاميذ والمعمم الدرس بصورة صامتة .

   يختار التمميذ صوت الحرف واسمو أو أ، يكتب التمميذ الحروف في اليواء

  يطمب المعمم من التمميذ تتبع الكممة .

  أن يحدد المعمم درجة الصعوبة القرائية عند التلاميذ .

  يحدد المعمم المادة الدراسية بمستويات قرائية مختمفة .

  تشبع التمميذ عمى القراءة وتحمل المسؤولية .

  إعداد الطالب واجبات قرائية .

  تنمية ميارات التلاميذ القرائية بشكل متسمسل .

  يظير مدى ارتباط الكممات مع بعضيا البعض .

  تتضمن الكممات اليامة في مجمل الدرس .

  أن يتابع المعمم سموك تطور القراءة عند التلاميذ. 

: تكفل المعمم بتلاميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة / ب 

  الاىتمام بدافعية التمميذ نحو التحسن واستثارتيا ولتطوير ميارات كتابة جيدة لديو  .

  الاىتمام بتفاعل الطالب المغوي وذلك لتطوير مياراتو الكتابية لأن ذلك يؤدي إلى توضيح  

 الأفكار وتحسن ميارات الكتابة .
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 ضرورة التوجيو عند التدريب المستمر بحيث يمبي التدريب حاجات التلاميذ .

 تعميم التلاميذ ببطء وانتظام   .

   عدم معاقبة التلاميذ عمى أخطائيم الإملائية الكتابية

 ضرورة الاىتمام بخط التمميذ. 

:  ولمتعامل مع مشكلات الكتابة لا بد من إتباع الخطوات التالية 

  تحديد متطمبات الكتابة وتشمل تشجيعيم عمى الكتابة والاحتفاظ بفكرة لتساعدىم عمى كتابة

. سيرىم الذاتية عمى سبيل المثال أو الرسائل

  تقييم استجابة التلاميذ لمتطمبات الكتابة، ويشمل ذلك تحميل عينات كتابية من مواضيع مختمفة

 ومن كتابات التلاميذ وذلك لمعرفة قدرتيم عمى تمبية متطمبات الكتابة .

 تعميم التمميذ الكتابة جنبا إلى جنب مع القراءة .

 يعتبر عممية مكممة لمكتابة وىو جزء أساسي فييا وتكوين اتجاىات ايجابية عن الكتابة : النسخ

 لدى التلاميذ وتحفيز الدافعية نحوىا .

 إن يساعد المعمم التمميذ عمى نقل ما تعممو من كتابة في مواضيع مختمفة. 

: تكفل المعمم بتلاميذ ذوي صعوبات تعمم الحساب / ج 

 إشعار التمميذ بمشكمتو بشكل محدد وواضح وتقرأ المسألة شفويا لجمب انتباىو ليا .

 يضع المعمم ىدفا يراد تحقيقو ويعرف التمميذ بأىمية الحساب .

  يطمب من التمميذ أن يضع خطا تحت الكممات التي من الممكن أن تتحول إلى كميات حسابية 

. أو أرقام

 يطمب المعمم من التمميذ كتابة العمميات الحسابية بنفسو .



يميةدالفصل الرابع                                      المعلم وذوي صعوبات التعلم الأكا   
 

 71 

 يطمب من التمميذ استخراج الإجابات بمغة الأرقام .

  يطمب من التمميذ تحويل الإجابة الرقمية إلى عبارة لغوية .

 (238 ـ 228، 2006العزة،  ).يعزز ثقة التمميذ بنفسو ويقول لو أنت تعرف ماذا يجب أن تفعل  

ومن خلال ما سبق يمكننا استخلاص الآليات التي يستخدميا المعمم لمتكفل بتلاميذ ذوي 

  :صعوبات التعمم الأكاديمية في ىذا المخطط



يميةدالفصل الرابع                                      المعلم وذوي صعوبات التعلم الأكا   
 

 72 

 مخطط يوضح الآليات التي يستخدمها المعمم لمتكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية

 

 

 صعوبات التعمم الأكاديمية

 صعوبة الحساب صعوبة القراءة صعوبة الكتابة

ــــــ قراءة الدرس بصوت 
 .مسموع

 .ــــ القراءة المشتركة

 .ــــ الكممات حروفيا كبيرة

 .ــــ استخدام القراءة الصامتة

ــــ تحديد درجة الصعوبة 
 .القرائية

ــــ إعطاء الطلاب وجبات 
 .قرائية

 .ــــ إظيار مدى ارتباط

  الكممات مع بعضيا

ــــ الاىتمام بدافعية التمميذ 
 .نحو التحسن في الكتابة

ــــ التوجيو عند التدريس 
 .المستمر

ــــ تعميم الطمبة ببطء 
 .وانتظام

ــــ عدم معاقبة التلاميذ عمى 
 .أخطائيم الكتابية

ــــ ضرورة الاىتمام بخط 
 .التمميذ

ــــ الاىتمام بتفاعل الطمبة 
 .المغوي

ــــ يضع المعمم ىدف يريد 
 .تحقيقو

ـــــ وضع خط تحت الكممات 
التي يمكن أن تتحول إلى 

 .كميات حسابية

ــــ أطمب من التمميذ 
استخراج الإجابات بمغة 

 .الأرقام

 .ــــ يعزز ثقة التمميذ بنفسو
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 :خلاصة

إنكم تجمسون من كراسي التعميم إلى عروش : " قال محمد البشير الإبراىيمي في وصيتو لممعممين

ممالك رعاياىا أطفال الأمة، فسوسوىم بالرفق والإحسان، وتذرجو بيم من مرحمة كاممة التربية إلى مرحمة 

وقدمتيا  أكبر منيا، إنيا أمانة الله عندكم، وودائع الأمة بين أيديكم، سممتيم إليكم أطفالا لتردوىا إلييا رجالا

ربيعة، ) .إليكم ىياكل، لتنفخو فييا الروح وألفاظا لتعمروىا بالمعاني، وأوعية لتممئوىا بالفضيمة والمعرفة

2010 ،80) 



 إجراءات الدراسة الميدانية: الفصل الخامس

 مميد  

مممه الدراسة   – 1

الدراسة ااسستطلاية  - 2

 أداا الدراسة ااسستطلاية  - 2-1

إجراءات الدراسة ااسستطلاية  - 2-2

 ددو الدراسة ااسستطلاية  - 2-3

نسائه الدراسة ااسستطلاية  - 2-4

الدراسة ااساسية  - 3

  ددوأا  -3-1

ااودات الممسخدمة  - 3-2

طريقة السصحيح  - 3-3

ااساليي اا صائية  - 3-4

 الخطصة
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 :ــ منهج الدراسة1

إن اختيار منيج البحث في دراسة أي موضوع لا يأتي نتيجة أي اختيار عشوائي أو بمجرد ميل 

الباحث لمنيج معين دون مناىج أخرى بل ىي قضية تفرضيا طبيعة البحث أو المشكمة التي يتناوليا 

الباحث لممنيج أىمية بالغة لأنو يحدد لمباحث المسار الذي يسمكو لموصول إلى نتائج عممية وموضوعية 

حول موضوع دراستو، فيو يعبر عن مجموعة الأسس والقواعد والخطوات والعمميات العقمية التي يستعين 

بيا الباحث ويسير في ضوئيا لتحقيق اليدف الذي يصبو إليو البحث، وىو اكتشاف الحقيقة واستخلاص 

 (47، 2003 ،رشوان). النظريات والقوانين التي لا تحكم الظاىرة والتنبؤ بما سيحدث في المستقبل

وبما أن موضوع دراستنا يدور حول دور المعمم في مساعدة التلاميذ دوي صعوبات التعمم 

الأكاديمية في المرحمة الابتدائية فقد قمنا باستخدام المنيج الوصفي الذي ىو طريقة لوصف الظاىرة 

خضاعيا  المدروسة وتصويرىا كميا عن طريق جمع معمومات مقنعة عن المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 

 .لدراسة الدقيقة

 :الدراسة الاستطلاعيةـ 2

إن من بين الخطوات التي يقود عمييا أي بحث عممي الدراسة الاستطلاعية لما ليا من أىمية، 

فمن خلاليا يمكن لمباحث الحصول عمى معطيات مختمفة تمكنو من إدراك مختمف أبعاد المشكل المطروح 

لدراستو، كما تمكنو من القيام بالمعالجة الصحيحة لمشكمة بحثو وتعتمد الدراسة عمى أدوات عممية 

موضوعية وقد أتيحت لنا فرصة بعض المعممين بمعرفة دورىم في مساعدة تلاميذ دوي صعوبات التعمم 

.  مارس8 مارس إلى 7الأكاديمية في المرحمة الابتدائية في الفترة الممتدة من 
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وما أشد انتباىنا في تمك الفترة ىي معرفة دور المعمم في الكشف والتكفل بالتلاميذ الذين يعانون 

من صعوبات أكاديمية لاحظنا أن بعض المعممين يستخدمون طرق مبسطة من أجل مساعدة ىؤلاء  

التلاميذ والتخفيف من حدة الصعوبات لدييم، كما قمنا بطرح بعض الاستفسارات عمييم من أجل معرفة 

. كيف يستطيع المعمم التعرف عمى التلاميذ الذين لدييم صعوبة أو عدة صعوبات أكاديمية

: أهداف الدراسة الاستطلاعية- 2-1

: تيدف دراستنا الاستطلاعية إلى

معرفة دراية معمم المرحمة الابتدائية بمشكل صعوبات التعمم بصفة عامة وصعوبات التعمم الأكاديمية - 

 .بصفة خاصة باعتباره موضوع دراستنا

وضع فرضيات البحث وتحديدىا بدقة والإجابة عن التساؤلات المطروحة في الإشكالية التي تقوم أساسا  -

عمى محاولة معرفة دور المعمم في الكشف عن تلاميذ دوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة 

 .الابتدائية

 .إبراز أىمية تكفل المعمم بدوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية -

 :إجراءات الدراسة الاستطلاعية- 2-2

لقد اعتمدنا في بحثنا عمى وسيمة واحدة في جمع البيانات وىي الاستمارة لأن التقنية كانت 

ملائمة لبحثنا، والتي تعرف بأنيا نموذج يضم مجموعة من الأسئمة توجو إلى الأفراد من أجل الحصول 

 ( 339، 1980عمي، ). عمى معمومات حول موضوع أو مشكمة أو موقف
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 :حدود الدراسة الاستطلاعية  -2-3

 أفريل 18 إلى 2017مارس 7ويقصد بيا المجال الزمني التي امتدت من : حدودها الزمانية- 2-3-1

 ففي شير مارس قمنا بدراسة استطلاعية في المؤسسات الثلاث، أما في شير ماي تم توزيع 2017

. 2017 أفريل 18 وتم جمعيا في 2017 أفريل 16الاستمارة عمى المعممين يوم 

ويقصد بيا المجال الجغرافي لمدراسة الميدانية حيث قمنا بإجراء ىذه : حدودها المكانية- 2-3-2

. الدراسة في ابتدائية بمعايب سعيد الواقعة في بمدية جيممة وابتدائية ىمة عمي الواقعة ببمدية جيجل

 حيث قمنا باستخداميا بطريقة عشوائية ةاستعممنا في دراستنا ىذه عينة قصدي: عينة الدراسة- 2-3-3

 معمما عام 30ويقصد بيذه العينة عدد المعممين الذين أجريت عمييم الدراسة حيث بمغ عدد المعممين 

، وىم موزعون عمى المدارس وفق عدد الأفواج داخل المدرسة الواحدة وعميو فإن أفراد مجتمع 2017

: موزعين عمى المدارس الابتدائية عمى النحو التالي (المعممين)البحث 

  معممين10ابتدائية بمعايب سعيد . 

  معممين09ابتدائية بن عزيزة محمد . 

  معمما11ابتدائية ىمة عمي . 

: خصائص عينة الدراسة

 والشكل  يمكن توضيح خصائص عينة الدراسة من حيث الجنس وفق ما يوضحو الجدول: الجنس-

: المواليين
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 توزيع أفراد العينة حسب الجنس (:1)الجدول رقم

 

 

 

 

 

 أنثى 18نلاحظ من الجدول أن النسبة العالية من أفراد العينة ىي من الإناث حيث بمغ عددىم 

%. 40 وبنسبة مقدارىا 12، في حين بمغ عدد الذكور%60أي ما يعادل 

 يمكن توضيح خصائص عينة الدراسة من حيث المستوى التعميمي وفق ما يوضحو :المستوى التعميمي-

 :الجدول والشكل المواليين

 توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي ( :2)الجدول رقم - 

 

 

  

 (%)النسبة المئويةالتكرارات الجنس 

% 40 12ذكر 

% 60 18أنثى 

% 100 30المجموع 

 (%)النسبة المئويةالتكرارات المستوى التعميمي 

% 34.33 13معيد 

% 56.66 17جامعي 

% 100 30المجموع 
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 17من خلال الجدول والشكل أعلاه نلاحظ أن الفئة الغالبة ىي فئة الجامعيين الذين عددىم 

 أفراد بنسبة 13، ثم تمييا فئة من يحممون مستوى دراسات عميا وعددىم  %56.66فردا أي ما يعادل 

34.33.% 

 : نتائج الدراسة الاستطلاعية4 ـ 2

 أدوات الدراسة 1 ــــ 4 ـــ 2

: تتمثل أدوات الدراسة المستعممة فيما يمي

أ ــــ ثبات المقياس 

يقصد بالثبات أو الاعتمادية مقدرة المقياس المستخدم عمى توليد نتائج متطابقة أو متقاربة نسبيا 

في كل مرة يتم استخدامو، أو بتعبير آخر ىي الدرجة التي يتمتع بيا المقياس المستخدم في توفير نتائج 

متسقة في ظل ظروف متنوعة لأسئمة متعددة، ولكن لقياس نفس الخاصية أو الموضوع محل الدراسة 

 (2002،147بدر الدين ىلال، ).وباستخدام نفس مجموعة المستقصى منيم

: ـ طريقة ألفا كرونباخ

ومن أكثر المقاييس شيوعا لتحديد درجة الاتساق بين محتويات المقياس المستخدم طريقة معامل 

، والتي تتسم بدرجة عالية من (CRONBACH)التي تنسب إلى كرونباخ _ ALPHA_الارتباط ألفا 

الدقة في تحديد درجة ثبات المقياس من خلال اعتمادىا عمى حساب المعامل الكمي للارتباط بين جميع 

بنود المقياس المستخدم، بالإضافة إلى درجة ارتباط كل بند مع المعامل الكمي للارتباط، والقاعدة ىنا أن 

معامل الارتباط المنخفض يشير إلى أن السؤال أو العبارة المستخدمة في المقياس يعتبر ضعيفا من حيث 

. قدرتو عمى قياس الخاصية موضوع البحث والعكس صحيح
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وتجدر الإشارة إلى أن ىذا المقياس ىو أنسب الأدوات استخداما في حالة المقاييس المتصمة أي 

وىناك شبو اتفاق بين الباحثين عمى أن معامل ألفا . التي تقبل قيما أكبر من مجرد الصفر والواحد

يعتبر كافيا ومقبولا، وأن معامل ألفا الذي  0.60كرونباخ لتقييم الثقة والثبات الذي تكون قيمتو أكبر من

 . يعتبر ذو مستوى ممتاز من الثقة والثبات0.80تصل أو تفوق قيمتو 

 : والجدول الموالي يوضح معامل ثبات أداة الدراسة

 معامل ثبات أداة الدراسة (:3)الجدول رقم 

الدراسة  معامل ثبات

ألفا كرونباخ 

0.881 

. SPSSمن إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان، باستعمال : رالمصد

، مما يدل عمى أنو في 0.881ويلاحظ مما سبق أن قيمة ألفا للإستبانة ككل وجدناه يساوي 

حال إعادة تطبيق ىذه الاستبانة وتوزيعيا من جديد في ظروف مماثمة، فإننا سنتحصل عمى نفس النتائج 

 .، وىذا يدل عمى مدى اتساق الاستبانة ومصداقية النتائج المحصل عمييا %88.1والاستنتاجات بنسبة

 :صدق الاتساق الداخمي لفقرات الإستبانة - ب 

شمول الاستمارة لكل العناصر التي يجب أن تدخل في التحميل من "  يقصد بصدق أداة الدراسة 

، وذلك بحساب "ناحية، ووضوح فقراتيا ومفرداتيا من ناحية ثانية، بحيث تكون مفيومة لكل من يستخدميا

: معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكمية لممحور التابع لو كالتالي
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 الصدق الداخمي لفقرات المحور الأول 

بين كل فقرة من فقرات المحور الأول والمعدل الكمي لفقراتو والذي يبين أن  (4)يبين الجدول رقم 

(. 0.05)معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة 

 الصدق الداخمي لفقرات المحور الأول (:4)الجدول رقم 

معامل الارتباط العبارة الرقم 

بالمحور 

مستوى 

الدلالة 

 022. *417.. ألاحظ وجود تلاميذ يعانون من صعوبات تعمم أكاديمية  01

 001. **559.. يتعثر التلاميذ أثناء قراءة الكممات  02

 000. **606.. يعاني التلاميذ من مشكمة في الكتابة  03

 014. *446.. يواجو التلاميذ صعوبة في كتابة الكممات الشائعة  04

يعاني التلاميذ من عدم القدرة عمى التحكم في حجم الفراغات  05

. بين الحروف والكممات 

.368* .045 

 001. *589.. ينحرف تلاميذ صعوبات التعمم عن السطر أثناء الكتابة  06

 019. *425.. يواجو بعض التلاميذ صعوبة في الرياضيات  07

 017. *432.. للألواح دور في الكشف عن الصعوبات لدى التلاميذ  08

(. 0.05)دالة إحصائيا عند مستوى *، (0.01)دال إحصائيا عند مستوى ** 

( 0.05)يتضح من الجدول أعلاه أن معاملات الارتباط موجبة ودالة إحصائيا عند مستوى 

وىذا ( 368* و606*)واتضح أيضا أن معامل الارتباط لمعبارات ذات الدلالة المعنوية كان محصورا بين 
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يعني أن معامل الارتباط قوي جدا بين العبارات والدرجة الكمية، مما يشير إلى وجود اتساق داخمي بين 

 : وعميو فإنجميع عبارات المحور الأول وبين الدرجة الكمية لو

 27، 19، 15، 13، 11 ،9 ،7، 1: العبارات الدالة .

 25، 23، 21، 17، 5، 3: العبارات غير الدالة .

 الصدق الداخمي لفقرات المحور الثاني: 

بين كل فقرة من فقرات المحور الثالث والمعدل الكمي لفقراتيا  (5)يبين الجدول رقم من خلال 

(. 0.05)والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة 

 الصدق الداخمي لفقرات المحور الثاني (:5)الجدول رقم 

الارتباط  معاملالعبارة الرقم 

بالمحور 

مستوى 

الدلالة 

استخدام إستراتيجية المعب في توصيل المعمومات لدى تلاميذ  09

صعوبات التعمم 

.559** .001 

ألجأ إلى الحصص الاستدراكية لسد النواقص التي يعاني منيا  10

. تلاميذ صعوبات التعمم 

.396* .030 

أقدم أنشطة كتابية باستمرار لتقديم العلاج لذوي صعوبات  11

. التعمم 

.421* .020 

 039. *378.. أستخدم المطالعة كوسيمة لمتخفيف من صعوبة القراءة لدييم  12

 005. **500.. أبمغ عائمة التمميذ بالصعوبة التي يعاني منيا ابنيا  13

 021. *420.. أوجو التلاميذ إلى معمم التربية الخاصة  14
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(. 0.05)دالة إحصائيا عند مستوى *، (0.01)دال إحصائيا عند مستوى ** 

أن و( 0.05)يتضح من الجدول أعلاه أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى 

ىذا يعني أن معامل و ( .3780* و.5590* )نمعامل الارتباط لمعبارات ذات الدلالة كان محصورا بي

الارتباط قوي جدا بين العبارات والدرجة الكمية، مما يشير إلى وجود اتساق داخمي بين جميع عبارات 

 : وعميو فإنالمحور الثاني وبين الدرجة الكمية لو

 26، 24، 22، 20، 10، 8: العبارات الدالة .

 18، 16، 14، 12، 6، 4، 2: العبارات غير الدالة .

  محاور الدراسة  والاستبيان ككلمعامل الارتباط بيرسون بين (: 6)الجدول رقم

مستوى الدلالة معاملات الارتباط بالمعدل الكمي متوسط المحور 

 001. **812.المحور الاول 

 001. **723.المحور الثاني 

( 0.01)دال إحصائيا عند مستوى ** 

لاحظ أن جميع معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى يمن الجدول أعلاه 

، وىذا يؤكد وجود اتساق وتجانس داخمي بين جميع محاور أداة الدراسة، وىو ما يعبر عن (0.01)

. الصدق البنائي ليا

 :أساليب المعالجة الإحصائية- 3-5

لتحقيق أىداف الدراسة وتحميل البيانات المجمعة تم استخدام برنامج الحزم الإحصائية لمعموم 

، والذي يرمز لو اختصارا («Statistical Package For Social Sciences « V20)الاجتماعية 

(SPSS) وىو برنامج يحتوي عمى مجموعة كبيرة من الاختبارات الإحصائية التي تندرج ضمن ،
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إلخ، وضمن الإحصاء ...الإحصاء الوصفي مثل التكرارات، المتوسطات والانحرافات المعيارية 

 .الخ...الاستدلالي مثل معاملات الارتباط 

: rمعامل الارتباط بيرسون - 

أستخدم ىذا المعامل لمعرفة مدى ارتباط كل عبارة من عبارات الاستبيان مع الدرجة الكمية 

لممحور الذي ينتمي إليو الاتساق الداخمي لأداة الدراسة أو الصدق البنائي ليا، كما يستخدم لمعرفة مدى 

. ارتباط المحاور

.  لمتوسط العينة الواحدةtاختبار- 

     .معامل الثبات ألفا كرونباخ لمتأكد من ثبات أداة الدراسة-  

 :الدراسة الأساسية- 3

: حدود الدراسة الأساسية- 3-1

 ماي 09 إلى 2017 ماي 07ويقصد بيا المجال الزمني التي امتدت من :حدودها الزمانية- 3-1-1

. 2017 ماي 09 وتم جمعيا في 2017 ماي 07 تم توزيع الاستمارة عمى المعممين يوم 2017

ويقصد بيا المجال الجغرافي لمدراسة الميدانية حيث قمنا بإعادة إجراء ىذه : حدودها المكانية- 3-1-2

الدراسة في ابتدائية بمعايب سعيد الواقعة في بمدية جيممة وابتدائية ىمة عمي الواقعة ببمدية جيجل بالإضافة 

 .إلى ابتدائية الإخوة لغوشي الواقعة بجيممة وابتدائية الإخوة صوكو الواقعة بجيممة أيضا

 :عينة الدراسة- 3-2

 حيث قمنا باستخداميا بطريقة عشوائية ويقصد بيذه ةاستعممنا في دراستنا ىذه عينة قصدي 

، وىم 2017 معمما عام 50العينة عدد المعممين الذين أجريت عمييم الدراسة حيث بمغ عدد المعممين 
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 (المعممين)موزعون عمى المدارس وفق عدد الأفواج داخل المدرسة الواحدة وعميو فإن أفراد مجتمع البحث 

 :موزعين عمى المدارس الابتدائية عمى النحو التالي

  معممين10ابتدائية بمعايب سعيد . 

  معممين09ابتدائية بن عزيزة محمد . 

  معمما11ابتدائية ىمة عمي . 

  معممين10ابتدائية الإخوة لغوشي . 

  معممين10ابتدائية الإخوة صوكو . 

 :العينة خصائص 

 والشكل  يمكن توضيح خصائص عينة الدراسة من حيث الجنس وفق ما يوضحو الجدول: الجنس-

: المواليين

 توزيع أفراد العينة حسب الجنس (:7)الجدول رقم

 

 

 

 

 

 أنثى 33نلاحظ من الجدول أن النسبة العالية من أفراد العينة ىي من الإناث حيث بمغ عددىم 

%. 34 وبنسبة مقدارىا 17، في حين بمغ عدد الذكور%66أي ما يعادل 

 (%)النسبة المئويةالتكرارات الجنس 

% 34 17ذكر 

% 66 33أنثى 

% 100 50المجموع 
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 يمكن توضيح خصائص عينة الدراسة من حيث المستوى التعميمي وفق ما يوضحو :المستوى التعميمي-

 :الجدول والشكل المواليين

 توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي ( :8)الجدول رقم 

 

 

 

 

 

 

 فردا 30من خلال الجدول والشكل أعلاه نلاحظ أن الفئة الغالبة ىي فئة الجامعيين الذين عددىم

 %.60 أفراد بنسبة 20، ثم تمييا فئة من يحممون مستوى دراسات عميا وعددىم %60أي ما يعادل 

  :الأدوات المستخدمة- 3-3

إن ىذه المرحمة ميمة في أي بحث اجتماعي من أجل الحصول عمى معمومات وبيانات صادقة 

وموضوعية حول الظاىرة المراد دراستيا وبما أن المنيج المتبع في ىذه الدراسة ىو المنيج الوصفي فإنو 

يتطمب استخدام أدوات بحث مختمفة لمحصول عمى المعمومات المتعمقة بأفراد عينة الدراسة وعميو فقد 

: اعتمدنا في دراستنا عمى الأدوات التالية

المستوى 

التعميمي 
 (%)النسبة المئويةالتكرارات 

% 40 20معيد 

% 60 30جامعي 

% 100 50المجموع 
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اخترنا لبحثنا في ىذه الدراسة الاستبيان وىو الأكثر استعمالا في البحوث كما يعرفو نبيل :الإستبيان

محمود السيد ىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة المصممة لمتوصل إلى الحقائق التي ييدف إلييا كما 

نبيل ). يخضع الاستبيان إلى العديد من الحقائق التي تتسم بالوضوح بحيث لا يعني السؤال معاني متعددة

 بندا صيغت بطريقة بسيطة تيسر فيم المبحوثين وقسم 14بحيث بني الاستبيان عمى  (181، 1987محمود، 

 : إلى محورين

 يقدم المعمم دور ميم في الكشف عن ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة  :المحور الأول

. 27، 19، 15، 13، 11 ،9 ،7 ،1: ويتضمن البنود التاليةالابتدائية

  يقدم المعمم دور ميم في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية:المحور الثاني

 .26، 24، 22، 20، 10، 8 :ويتضمن البنود التالية

: طريقة التصحيح- 4 -3

 نعم: في الاستمارة لدينا ثلاث بدائل حيث نرمز لكل بديل بـــ

                                                        لا

                                                     أحيانا   

 : بند وعميو يكون مفتاح التصحيح14الاستمارة تتضمن 

  =21 

تعبر عن الدور المنخفض لممعمم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية  [21-14]وعميو فإن البنود 

 .في المرحمة الابتدائية

3 

1 1 

2 

 

14×3 
2 
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تعبر عن الدور المرتفع لممعمم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة  [42-22]والبنود 

 .الابتدائية

: أساليب المعالجة الإحصائية- 3-5

 .عرض وتحميل خصائص عينة الدراسة "t-test"الاختبار الإحصائي 

 

 

 

 



 

 

 تحليل وتفسير النتائج: الفصل السادس

 .عرض النتائج- 1

  الأولىعرض نتائج  الفرضية العامة- 1-1

عرض نتائج الفرضية اللجئية الأولى  - 1-2

عرض نتائج الفرضية اللجئية اللانية  - 1-3

 نتائج الدراسةااقة وتفسير  من- 2

   الأولىالعامة تفسير نتائج  الفرضية- 2-1

تفسير نتائج الفرضية اللجئية الأولى  - 2-2

تفسير نتائج الفرضية اللجئية اللانية  - 2-3

تفسير نتائج الفرضية اللجئية اللاللة  - 2-3

 المنااقة لعامة-3

 الااتراحات-4
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 :عرض النتائج-1

يقدم المعمم دور ميم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في  : " الفرضية العامة الأولى-1-1

 ."المرحمة الابتدائية

رضا )  لمعينة الواحدة،"t-test"ولمتأكد من صحة ىذه الفرضية قمنا بحساب الاختبار الإحصائي 

 تم حساب قيمة الفرق بين 02 مع العمم أن المتوسط الفرضي ليذا الاختبار ىو(93، 2004 عبد الله،

المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي، من خلال البرنامج الإحصائي لمعموم الإنسانية : المتوسطين

وقد تحصمنا عمى النتائج  ،(«Statistical Package For Social Sciences « V20)والاجتماعية 

: المبينة في الجدول التالي

 لفرضية العامة لمعينة الواحدة ل t- testح نتائج اختباريوض:  (9)جدول رقم

ن 
تبيا

لاس
 ا

 :ككل
 

 

المتوسط 

 الحسابي

 

الانحراف 

 المعياري

=''  ت ''المتوسط  الفرضي لاختبار   

" ت"قيمة 

T 

Df   

درجة 

 الحرية

Sig. (2-tailed) مستوى 

 الدلالة

= ن 

50 

4.41 0.94 21.48 49 0.01 

من الجدول أعلاه نلاحظ أن المتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة حول يقدم المعمم دور   

 وبانحراف 4.41ميم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية بمغ 

وعميو فإن الفرضية ، 49وبدرجة حرية قدرىا ( 21.48)المحسوبة قد بمغت T ، أما قيمة 0.194معياري
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يقدم المعمم دور ميم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة : تحققت ويجب قبوليا

 .الابتدائية

 يقدم المعمم دور ميم في الكشف بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في :الفرضية الفرعية الأولى- 1-2

 .المرحمة الابتدائية

  لمعينة الواحدة،"t-test"ولمتأكد من صحة ىذه الفرضية قمنا بحساب الاختبار الإحصائي    

المتوسط :  تم حساب قيمة الفرق بين المتوسطين02مع العمم أن المتوسط الفرضي ليذا الاختبار ىو

 Statistical)الفرضي والمتوسط الحسابي، من خلال البرنامج الإحصائي لمعموم الإنسانية والاجتماعية 

Package For Social Sciences « V20»)، وقد تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدول التالي :

 لفرضية الفرعية الأولىل t- testاختباريوضح :  (10)جدول رقم

 الاستبيان 

  :ككل

 

المتوسط 

 الحسابي

 

الانحراف 

 المعياري

=''  ت ''المتوسط  الفرضي لاختبار   

" ت"قيمة 

T 

Df   

درجة 

 الحرية

Sig. (2-tailed) مستوى 

 الدلالة

 0.01 49 13,779 0.34 4.34 50= ن 

 

من الجدول أعلاه نلاحظ أن المتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة حول يقدم المعمم دور ميم 

، 0.34 وبانحراف معياري4,34بمغ . في اكتشاف ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية 
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 وعميو فإن الفرضية تحققت ويجب ،49بدرجة حرية قدرىا و (13.779)المحسوبة قد بمغت Tأما قيمة 

 .يقدم المعمم دور ميم في الكشف بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية: قبوليا

 يقدم المعمم دور ميم في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في : الفرضية الفرعية الثانية-1-3

 .المرحمة الابتدائية

  لمعينة الواحدة،"t-test"ولمتأكد من صحة ىذه الفرضية قمنا بحساب الاختبار الإحصائي    

 تم حساب قيمة الفرق بين 02 مع العمم أن المتوسط الفرضي ليذا الاختبار ىو(93، 2004 رضا عبد الله،)

المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي، من خلال البرنامج الإحصائي لمعموم الإنسانية : المتوسطين

وقد تحصمنا عمى النتائج  ،(«Statistical Package For Social Sciences « V20)والاجتماعية 

: المبينة في الجدول التالي

 لفرضية الفرعية الثانيةل t- testاختباريوضح :  (11)جدول رقم

 الاستبيان 

  :ككل

 

المتوسط 

 الحسابي

 

الانحراف 

 المعياري

=''  ت ''المتوسط  الفرضي لاختبار   

" ت"قيمة 

T 

Df   

درجة 

 الحرية

Sig. (2-tailed) مستوى 

 الدلالة

 0.01 49 14.882 0.245 4.49 50= ن 

من الجدول أعلاه نلاحظ أن المتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة حول يقدم المعمم دور ميم 

، 0.245 وبانحراف معياري4.49في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية بمغ
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، وعميو فإن الفرضية تحققت أي يجب 49وبدرجة حرية قدرىا ( 14.88)المحسوبة قد بمغت Tأما قيمة 

. يقدم المعمم دور ميم في الكشف بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية: قبوليا

 :مناقشة وتفسير نتائج الدراسة -2

يقدم المعمم دور ميم في مساعدة ذوي  : "الفرضية العامة الأولىمناقشة وتفسير نتائج - 2-1

 ."صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية

دلت نتائج الدراسة المتوصل إلييا أن المعمم يقدم دور ميم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية 

دراسة الميودي، : منيا في المرحمة الابتدائية وىذه النتيجة تتفق إلى حد ما مع نتائج العديد من الدراسات،

 عمى سموك المعممين من طرق الاستطلاعية ةدراسما تم ملاحظتو في ال كذلك يتبين من خلال، 2004

خبرة عمة  بذلك عتمدين وأساليب يستعممونيا في مساعدة التلاميذ الدين لدييم صعوبات تعمم أكاديمية، م

 بدافعية التمميذ نحو التحسن وتفاعمو داخل غرفة اىتماميمسابقة حول ىذا الموضوع، بالإضافة إلى 

يعتمد الصف، وكذلك العمل عمى تحفيزىم وتشجيعيم عمى التعمم، ويحاولون تبسيط المعمومات ليم حيث 

بعض المعممين عمى ممارسات تعميمية تسمح بتشجيع التلاميذ ورفع من مردودىم الدراسي خصوصا في 

تبسيط المفاىيم تقريبيا إلى أدىان المتعممين واعتماد بعض المعممين عمى أساليب التعميم الفردي 

خصوصا مع فئة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية من أجل الاىتمام بيم بشكل خاص، واستخداميم لبعض 

 .الاستراتيجيات من أجل تبسيط المعمومات لتتناسب مع مستوى تفكير التلاميذ كإستراتيجية التعميم بالمعب

 يقدم المعمم دور ميم في الكشف بذوي : "الفرضية الجزئية لأولىمناقشة وتفسير نتائج - 2-2

 ."صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية
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يقدم دور ميم في الكشف عن ذوي صعوبات التعمم ن المعمم دلت نتائج الدراسة المتوصل إلييا أ

الأكاديمية في المرحمة الابتدائية، وىذه النتيجة تتفق إلى حد ما مع نتائج العديد من الدراسات، منيا 

 حول أىم 1992 حول مقياس صعوبات التعمم، ودراسة ىويدة رمضان 1995كدراسة السرطاوي 

الصعوبات الشائعة في القراءة والكتابة والرياضيات،  حيث تبرز ىذه الدراسات الوسائل والطرق التي 

يستخدميا المعممون لمكشف عن ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية، حيث أن المعمم يقوم بعممية التشخيص 

انطلاقا من المسح في بداية كل عام دراسي لمعرفة التلاميذ المحتمل وجود صعوبات التعمم الأكاديمية 

لدييم، ودراسة ممفاتيم وتتبع مستوياتيم التحصيمية مند دخوليم المدرسة، ليصل بعد التشاور مع عائلاتيم 

من أجل وضع الإجراءات اللازمة لمساعدتيم، مستعملا في ذلك مختمف الطرق والوسائل والمزاد 

 التدابير اللازمة قبل فوات الوقت المناسب لذلك وىذا ما لوحظ واتخاذالمحسوسة لمكشف عن ىذه الفئة 

. الاستطلاعيةعمى المعممين أثناء القيام بالدراسة 

 يقدم المعمم دور ميم في التكفل بذوي : "الفرضية الجزئية الثانية مناقشة وتفسير نتائج  -2-3

 ."صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة الابتدائية

يقدم دور ميم في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في  المعمم دلت نتائج الدراسة المتوصل إلييا أن

 2001كدراسة ىوفر منيا  المرحمة الابتدائية وىذه النتيجة تتفق إلى حد ما مع نتائج العديد من الدراسات،

لاب لميارات القراءة والكتابة، وذلك من خلال ملاحظتو لأساليب طحول الإستراتيجيات المتبعة في تعميم ال

المعممين في تقديم المادة التعميمية لمتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعمم أكاديمية، كما لوحظ عند قيام 

 أن المعممين يحاولون توفير البيئة التعميمية المناسبة التي تساعد التمميذ ذوي الاستطلاعيةالدراسة 

 الكامنة وذلك عن طريق إتبع أساليب متعددة في طرح استعداداتوصعوبات التعمم الأكاديمية عمى إظيار 

 والمعاممة الفردية مع التلاميذ والتخطيط اليومي المتواصل حتى ببطء والتقنيات المناسبة، كالتكمم النماذج
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يضمن استمرارية التلاميذ في الاتجاه الصحيح، كما يبرز دوره في التكفل بذوي صعوبات التعمم الأكاديمية 

من خلال اشتراكو في إعداد البرامج التربوية الفردية التي تتلاءم مع خصائص واحتياجات كل تمميذ، 

وتقديم الخدمات التربوية الخاصة بتلاميذ ىذه الفئة، وكذلك التعاون مع أولياء الأمور وتعريفيم بمشكلات 

عداد الدروس التدريبية . أبنائيم وا 

  :المناقشة العامة-3

 تستمر باستمرار الحياة ذاتيا، وأن أي مشكل يطرأ عمى  إن عممية التعمم عممية متجددة متفاعمة

ىذه العممية سواء كان من ناحية المعمم أو من ناحية التمميذ سيؤثر حتما عمى حاضر ومستقبل التمميذ 

العممي، خاصة إدا كان ىذا المشكل  غامض أو غير واضح، وىذا ما ينطبق عمى فئة ذوي صعوبات 

التعمم الأكاديمية، إذ تأخذ ىذه الفئة جانب كبير  من الاىتمام يسعى فيو كل الفاعمين في العممية التربوية 

 إلى ايجاد الحمول المناسبة ليا، منطمقين بذلك من المتفاعل الرئيسي مع ىذه الفئة وىو المعمم وقد تطرقت

ىذه الدراسة إلى دور المعمم بمساعدة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية باعتباره ميم في عممية 

تطبيق البرامج التربوية داخل المؤسسات التعميمية خاصة مع فئة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية من 

ناحية التقميل من حدة ىذه الصعوبات، فإن لم يتمكن المعمم من الكشف عن ىؤلاء التلاميذ فإنو بالضرورة 

لا يستطيع التكفل بيم، حيث يعتبر ىو المكتشف الأول لذوي صعوبات التعمم الأكاديمية بصفتو المتصل 

. الأول بالتلاميذ من الناحية الأكاديمية

 :الاقتراحات- 4 

 بناءا عمى النتائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسة و أىمية الموضوع في الساحة التربوية

 : والتعميمية، استوجب عمينا تقديم جممة من الاقتراحات نوجزىا فيما يمي
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  التلاميذ ذوي صعوبات التعمّم الأكاديمية وتقديم الخدمات العلاجيةالاىتمام بأساليب تشخيص 

 .ليم

  تصميم أنشطة تعميمية تيدف إلى التغمّب عمى المشكلات التي يعاني منيا ذوي صعوبات التعمّم

 .الأكاديمية

  مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ خاصة ذوي صعوبات التعمّم الأكاديمية ووضع مقررات دراسية

مكانياتيم المعرفية  .تتماشى مع قدراتيم وا 

 الاستراتيجيات التعميمية المناسبة لتعمّم الأطفال ذوي صعوبات التعمّم و  الأساليباختيار

 .الأكاديمية

 القدرات   وأطراف العممية التربوية في وضع المقررات الدراسية التي تتناسب مع الأسرةالتعاون بين

 .المعرفية لذوي صعوبات التعمّم الأكاديمية

 ضرورة فتح معاىد متخصصة في تكوين المعممين وتعميميم عمى  إجراء دراسات مستفيضة تتناول

 .كيفية الكشف عن ىذه الفئة

  دورات تدريبية من تتضمن ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية تلاميذولياء لأ تقديم برامج إرشادية 

 .تييئتيم لمساعدة أبنائيم أجل



 
 الخاتمة



 خاتمة
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خاتمة  

إن موضوع صعوبات التعمم بصفة عامة وصعوبات التعمم الأكاديمية بصفة خاصة 
من الموضوعات الشائعة في هذه الأيام حيث أن هؤلاء التلاميذ يعانون من مشكلات تحتاج 
إلى رعاية، وأن الكشف المبكر لهذه الحالة يؤدي إلى نتائج أفضل لهؤلاء التلاميذ، حيث أن 

هذه الفئة لها خصائصها المميزة لذا عمينا أن نوليها الاهتمام المناسب بإعداد المعممين 
إعدادا جيدا حتى يكونون قادرين عمى التعامل معهم ومدربين عمى تصميم الدروس المناسبة 

لمساعدتهم والتكفل بهم ومن خلال هذا البحث حاولنا تقديم كل ما هو مفيد لمتعريف بهذه 
 .الفئة والتعريف بكيفية مساعدتهم عمى تخطي صعوباتهم أو التقميل منها ولو بشيء بسيط
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 قائمة المراجع

 :المراجع العربية 
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 .لمنشر والتوزيع والطباعة، الأردن

، المسيرة لمنشر 1عمم لنفس الطفل غير العادي، ط: ( 2007 )أسامة محمد البطانية وآخرون - 3

 .والتوزيع والطباعة، الأردن

، أكاديمية التربية الخاصة، 1مدخل إلى صعوبات التعمم، ط: ( 2001 )السرطاوي زيدان و آخرون - 4

 .الرياض

صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيق، د ط، دار : (د س )إيمان عباس عمي وهناء رجب حسن - 5

 .المناهج
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، دار المسيرة لمنشر 1تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعمم، ط: ( 2009 )بطرس حافظ بطرس - 7
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 الملاحق



 
 الاستمارة الأولية:(1)الملحق رقم

 



امعة محمد الصديق بن يحيـج  

انية ــــــوم الإنسـكمية العل  

اــــة الأرطفونيــلم النفس وعموم التربيـقسم ع  

 

 

 

  

     في إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيل شيادة ليسانس تخصص عمم النفس التربوي حول 
. الابتدائيةموضوع دور المعمم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة 

( X)ونأمل منكم الإجابة عمى أسئمتو، وذلك بوضع علامة  الاستبيان نضع بين أيديكم ىذا

. في المكان المناسب، ونعدكم بأن المعمومات التي تقدموىا لا تستخدم إلا لأغراض عممية

.     ونشكركم جزيل الشكر عمى تعاونكم معنا

 

: ف الأستاذةراـــــــــــــــ      تحت إش                 :                الطالبتانداد ــــــــــإع

 لويزة مسعودي-  يخمف رزيقة                                                                  -

 بن بمي عائشة-

 

 2016/2017: السنة الجامعية                        



: البيانات الشخصية : أولا 

ذكر                   أنثى                     :الجنس 

. .............................................................................: السن 

.... ........................................................... .......:مدة التدريس 

... ......................................................... ......:المستوى التعميمي 

      المدرسة العميا للأساتذة       :طبيعة التكوين 

                      معيد بيداغوجي  

 ..........................................................                      أخرى 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 : العبارات :  ثانيا 

أحيا
 نا

 الرقم العبارات نعم لا

 1 .ألاحظ وجود تلاميذ يعانون من صعوبات تعمم أكاديمية   
أحاول التخفيف من حدة الصعوبة التي يعاني منيا تلاميذ    

 .صعوبات التعمم
2 

ىناك عمر محدد تبرز فيو صعوبات التعمم الأكاديمية    
 3 .لدى التلاميذ

أقدم معاممة خاصة لمتلاميذ الذين يعانون من صعوبات    
 .التعمم

4 

 5 .ألاحظ تلاميذ يعانون من صعوبات في القراءة   
 6 . مع تلاميذ صعوبات التعمم التعميمتفريدأسموب أوظف    
 7 .يتعثر التلاميذ أثناء قراءة الكممات   
 المعب في توصيل المعمومات لدى إستراتيجيةاستخدم    

. تلاميذ صعوبات التعمم
8 

. يعاني التلاميذ من مشكمة في الكتابة    9 
ألجأ إلى الحصص الإستدراكية لسد النواقص التي يعاني    

. منيا تلاميذ صعوبات التعمم
10 

. يواجو التلاميذ صعوبة في كتابة الكممات الشائعة    11 
أجد أن مدح التمميذ عند الإجابة الصحيحة يزيد من    

. دافعيتو لتخفيف من حدة الصعوبة لديو
12 

يعاني التلاميذ من عدم القدرة عمى التحكم في حجم     13 



.   والكمماتالحروفبين الفراغات 
. ضافي عمى ىذه الفئة من التلاميذإأبدل جيدا     14 
.  تلاميذ صعوبات التعمم عن السطر أثناء الكتابةينحرف    15 
أسعى لجعل التمميذ الذي يعاني من صعوبات التعمم    

.  الخطأ بنفسوإكتشاف 16 

كثرة الأخطاء الإملائية لدى التلاميذ يوصي بأنيم يعانون    
. من صعوبة تعمم الكتابة

17 

أستخدم أسموب التكرار مع التلاميذ الذين يعانون من ىذه    
. الصعوبة 18 

. ياتضيواجو بعض التلاميذ صعوبة في الريا    19 
أقدم أنشطة كتابية باستمرار لتقديم العلاج لذوي صعوبات    

. التعمم
20 

يعاني بعض التلاميذ صعوبة في معرفة بعض الحقائق    
. الرياضية

21 

أستخدم المطالعة كوسيمة لمتخفيف من صعوبة القراءة    
. لدييم

22 

ألاحظ أن ىؤلاء التلاميذ يعكسون الأرقام والحروف أثناء    
. الكتابة

23 

. إبنياأبمغ عائمة التمميذ بالصعوبة التي يعاني منيا     24 
. دىحأراقب كل تمميذ عمى     25 
. أوجو التلاميذ إلى معمم التربية الخاصة    26 
. ى التلاميذد عن الصعوبات لالكشفللألواح دور في     27 

         



 
 الاستمارة الأساسية:(2)الملحق رقم

 



  امعة محمد الصديق بن يحيـج

امعة محمد الصديق بن يحيـج  

انية ــــــوم الإنسـكمية العل  

اــــة الأرطفونيــلم النفس وعموم التربيـقسم ع  

 

 

 

  

     في إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيل شهادة ليسانس تخصص عمم النفس التربوي حول 
. الابتدائيةموضوع دور المعمم في مساعدة ذوي صعوبات التعمم الأكاديمية في المرحمة 

( X)ونأمل منكم الإجابة عمى أسئمته، وذلك بوضع علامة  الاستبيان نضع بين أيديكم هذا

. في المكان المناسب، ونعدكم بأن المعمومات التي تقدموها لا تستخدم إلا لأغراض عممية

.     ونشكركم جزيل الشكر عمى تعاونكم معنا

 

: ف الأستاذةراـــــــــــــــ      تحت إش                 :                الطالبتانداد ــــــــــإع

 مسعودي لويزة-  يخمف رزيقة                                                                  -

 بن بمي عائشة-

 

 2016/2017: السنة الجامعية                        



: البيانات الشخصية : أولا 

ذكر                   أنثى                     :الجنس 

. .............................................................................: السن 

.... ........................................................... .......:مدة التدريس 

... ......................................................... ......:المستوى التعميمي 

      المدرسة العميا للأساتذة       :طبيعة التكوين 

                      معهد بيداغوجي  

 ..........................................................                      أخرى 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



:  العبارات : ثانيا 

 الرقم العبارات نعم لا أحيانا

 1 .ألاحظ وجود تلاميذ يعانون من صعوبات تعمم أكاديمية   

 2 .يتعثر التلاميذ أثناء قراءة الكممات    

 3 .يعاني التلاميذ من مشكمة في الكتابة    

 4 .يواجه التلاميذ صعوبة في كتابة الكممات الشائعة    

يعاني التلاميذ من عدم القدرة عمى التحكم في حجم الفراغات بين    

 .الحروف والكممات 
5 

 6 .ينحرف تلاميذ صعوبات التعمم عن السطر أثناء الكتابة    

 7 .يواجه بعض التلاميذ صعوبة في الرياضيات    

 8 .للألواح دور في الكشف عن الصعوبات لدى التلاميذ    

استخدام إستراتيجية المعب في توصيل المعمومات لدى تلاميذ    

. صعوبات التعمم
9 

ألجأ إلى الحصص الاستدراكية لسد النواقص التي يعاني منها تلاميذ    

 .صعوبات التعمم 
10 

. .أقدم أنشطة كتابية باستمرار لتقديم العلاج لذوي صعوبات التعمم     11 

 12 .أستخدم المطالعة كوسيمة لمتخفيف من صعوبة القراءة لديهم    

 13 .أبمغ عائمة التمميذ بالصعوبة التي يعاني منها ابنها    

 14 .أوجه التلاميذ إلى معمم التربية الخاصة    

 


