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 شكر وعرفـان
 

 تتناثر الكلمات حبرا وحبا
 على صفـائح الأوراق
 لكل من علمنا....

 ومن أزال غيمة جهل مررنا بها...
برياح العلم الطيبة...ولكل من أعاد رسم  

 ملامحنا...وتصحيح عثراتنا...
فواجب علينا شكرهم...ونحن نخطو خطواتنا في  

 غمار الحياة...
واحترام...لمن وقفت على    ونبعث تحية شكر

 المنابر...
 وأعطت من حصيلة فكرها لتنير دربنا...

 متفضلة بإشرافها على هذا البحث المتواضع...
د"جردير فيروز" ... فجزاها االله عنا كل الخير... 

 وكل التقدير والإحترام.
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 ةــدمـمق



 مقدمة
 

خلــق االله الإنســـان فـــي أحســـن تقـــویم وبالعقـــل ســیده علـــى كـــل المخلوقـــات وجعلـــه خلیفتـــه فـــي الأرض 

فــي الحیــاة یــزداد تعقیــد بزیــادة التقــدم والتطــور فــي عملیــات التربیــة والتعلــیم ومــن ذلــك تطــویر  العقــلوإعمــال 

اسـتراتیجیات وأسـالیب وطرائــق التـدریس المسـتخدمة والأخــذ بمـا توصـلت إلیــه التجـارب والأبحـاث والنظریــات 

لـــوعي  الملـــح ددیــاالاز التـــي أخــذت فـــي الحســـبان و إلــى علـــم الـــنفس التعلیمــي الحـــدیث،  دةنالمســـتو المعاصــرة 

المعلمــین، وحاجــاتهم إلــى تغییــر الــنمط التقلیــدي فــي عملیــة الــتعلم، وإیجــاد أنــواع بدیلــة تــتلاءم مــع التطــور 

 الكبیرة، التي سهلت الانفتاح على  العالم ومتابعة كل جدید متطور. التقنیةالعلمي، والقفزة 

رها إحــداث أثــر فــي العملیــة التربویــة هــذا التطــور اســتراتیجیات تعلیمیــة فاعلــة بمقــدو  هفكــان ممــا شــمل

إلـــى أفضــل مســتویاتها إذا أحســـن المعلمــون اســـتخدامها وتــوفیر الإمكانـــات  والرقــي بعملیـــة الــتعلم والتعلیمیــة

اللازمــة لهــا ومــن بــین هــذه الطرائــف المتطــورة الــتعلم التعــاوني الــذي یحقــق أفضــل بیئــات الــتعلم حیــث یجــد 

داخـل الصـف وتسـاعده علـى التعبیـر الاسـتفادة مـن مكونـات بیئـة الـتعلم المتعلم جـوا مـن الحریـة التـي تمكنـه 

والحیاتیــة وتجعلــه محــور العملیــة التعلیمیــة فــي الوقــت الــذي یجــد المعلــم خبراتــه المعرفیــة  رأیــه وتطــویر عــن

 نفسه قد تحول بطریقة سلسلة إلى مرشد ومسیر للعملیة التعلیمیة بدلا من ملقن للمعرفة.

التعـــاوني نـــوع مـــن التعلـــیم الصـــفي یشـــترك فیـــه المتعلمـــین معـــا فـــي الـــتعلم فـــي صـــورة ویعتبـــر الـــتعلم 

مجموعــات صــغیرة ینظمهــا المعلــم داخــل حجــرة الصــف حیــث تــتم مــن خــلال شــبكة مــن الاتصــالات وتبــادل 

الأفكــار بمــا فیــه مــن إلقــاء وتلقــي وحــوار داخــل القســم، ویتوقــف نجــاح العملیــة التربویــة داخــل الصــف علــى 

والـــتعلم التعـــاوني هــو الإســـتراتیجیة المناســـبة لتحقیـــق هـــذا  ،جـــري مـــن اتصـــال بــین هـــذه الأطـــرافمــدى مـــا ی

 الاتصال.

ضــمن هـــذا المســعى، فقـــد تـــم تقســیم الدراســـة الراهنـــة إلــى جـــانبین رئیســـین، حیــث خصـــص الجانـــب و 

 مجموعة من الفصول تتوزع كما یلي:

اني، ویتضـمن كـل جانـب مجموعـة مـن الجانب الأول للإطار النظري، والثاني خصص للإطـار المیـد

 الفصول تتوزع كما یلي:

 فصول: 3الجانب الأول: ویتضمن الإطار النظري، وقد تم تقسیمه إلى 

 أ 
 



 مقدمة
 

ــــار الموضــــوع وأهدافــــه  ــــدا إشــــكالیة الدراســــة وفرضــــیاتها وأســــباب اختی الفصــــل الأول: ویتضــــمن تحدی

 وأهمیته، ثم تحدید الإطار المفاهیمي للدراسة.

أهــــم رض قـــد تناولنــــا فـــي هـــذا الفصــــل البعـــد النظـــري للدراســـة بحیــــث خصـــص بعـــالفصـــل الثـــاني: و 

 النظریات المفسرة لموضوع التعلم التعاوني، وقمنا بوضع مقترحات علاجیة للتعلم التعاوني.

الفصـــل الثالـــث: وقـــد تطرقنـــا فـــي هـــذا الفصـــل إلـــى التفاعـــل الصـــفي وأهمیتـــه فـــي العملیـــة التعلیمیـــة 

اسـة وأهـم وظائفـه وأنمــاط التفاعـل وأهـم اسـتراتیجیات التفاعـل الصـفي والنظریــات والتعلمیـة داخـل فصـول الدر 

 التي تناولت هذا الموضوع.

 الجانب الثاني: وخصص للإطار المیداني، وقد تم تقسیمه إلى فصلین وهما:

الإطـــار المنهجـــي للدراســـة، حیـــث تـــم توضـــیح مجـــالات الدراســـة المختلفـــة  فیـــه الفصــل الرابـــع: تناولنـــا

ال المكــاني، البشــري والزمنــي)، كمــا قمنــا بتحدیــد المــنهج المســتخدم، وأدوات جمــع البیانــات المیدانیــة، (المجــ

 المعالجة.وخصائص عینات الدراسة وكیفیة اختیارها وأسالیب 

تلــك الفصـل الخــامس: وقـد تضــمن تبویـب البیانــات المیدانیـة وعرضــها فـي جــداول مـع تحلیــل وتفسـیر 

أسلوب التحلیـل الكمـي والكیفـي ومناقشـة نتـائج الدراسـة فـي ضـوء فـروض الدراسـة، البیانات، بالاعتماد على 

 العامة للدارسة، وأخیرا الخاتمة. وبعدها استخلاص النتیجة

 ب 
 



 الإجراءات المنهجیة للدراسة.

 تمهید.

 أولا: مجالات الدراسة.

 المجال المكاني. -

 المجال البشري. -

 المجال الزماني. -

 ثانیا: عینة الدراسة.

 ثالثا: المنهج المستخدم في الدراسة.

 رابعا: أدوات جمیع البیانات.

 خامسا: الشروط السیكومتریة لأداة الدراسة.

 سادسا: الأسالیب الإحصائیة.

 خلاصة.

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إشكالیة البحث وأبعاده المنهجیة الفصل الأول:
 تمهید

 الإشكالیةأولا: 
 أسباب اختیار الموضوعثانیا: 
 فرضیات البحثثالثا: 
 أهداف البحثرابعا: 
 أهمیة البحثخامسا:
 تحدید المفاهیمسادسا: 
 قةالدراسات السابسابعا: 

 خلاصة الفصل
 

 



إشكالیة البحث وأبعاده المنهجیة                                       : الأولالفصل   
 

 تحدید الإشكالیةأولا: 

كــون الفــرد ی شــیر الــتعلم إلــى أن ســلوكیعملیتــي الــتعلم والتعلــیم عملیتــان متــداخلتان ومتفاعلتــان، إذ 

ثابتــا نســبیا نتیجــة لعملیتــي الخبــرة والممارســة فــي حــین یرمــز التعلــیم إلــى العملیــة المقصــودة والمخطــط لهــا 

المنهـاج، طریقـة التـدریس والبیئـة والتي تتفاعل من خلالهـا عناصـر عملیـة التعلـیم جمیعهـا (المعلـم، المـتعلم، 

 التغییر المنشود والمرغوب فیه. لإحداثالصفیة)، وتهدف 

التــدریس فالتـدریس هـو أداة العلمیــة التربویـة الرئیســیة لتحقیـق الأهـداف المســطرة لهـا، ونظــرا لأهمیـة 

ثــة والســـریعة یالحدیــات النهائیــة للنظــام التربــوي فــي ظــل التطــورات اودوره الفاعــل فــي تحقیــق الأهــداف والغ

سـان قـادر علـى یحتـاج إلـى إنالحـالي فـإن ذلـك  روالمتلاحقة في جمیع المجالات التي أصبح یشـهدها العصـ

تحقیق حاجاته والتغلب على العقبات والعوائق التي تعترضه في الحیاة لـذلك انفتحـت الشـعوب علـى بعضـها 

فعــة، كمــا تحــاول التطــورات الحدیثــة فــي ق التعــاون الإیجــابي والمشــترك بهــدف تبــادل المنیــالــبعض عــن طر 

ردود دراسـي جیـد والاهتمـام العملیة التعلیمیة إبعاد المعلم عن الأسالیب التقلیدیة في التعلیم للحصول على م

لیب التــي تشـــجع المــتعلم علـــى التفكیــر الســـلیم والقــدرة علـــى حــل المشـــكلات التــي تواجهـــه فــي حیاتـــه بالأســا

   .العلمیة

ب التـي تسـهل یهتمت الدراسات والبحوث النفسیة التربویة بـالتعرف علـى الأسـالوبناء على ما سبق ا

عملیة التعلم، وأدى ذلك إلى ظهور استراتیجیات عدیدة ومتنوعة تشتق أصولها الفلسـفیة مـن نظریـات الـتعلم 

 ذه الاســتراتیجیات داخــل غرفــة الصــف، وهــو أحــدن هــیالصــفي الإیجــابي بــین الطــلاب وبــوالتفاعــل  يالتعــاون

طــرق التــدریس الـــذي شــاع حـــدیثا فــي الأوســـاط التربویــة الــدعوة لاســـتخدامه كأحــد اســـتراتیجیات التعلــیم لمـــا 

لال تحسـین أداء لمین، وتطویر العمل التربـوي مـن خـیمتاز به من آثار إیجابیة في حدوث التعلیم لدى المتع

مهمـــة  لإنجـــازاولـــة واحـــدة المعلـــم التعلیمـــي وعـــدم الظـــن بكونهـــا مجـــرد اجتمـــاع عـــدد مـــن التلامیـــذ علـــى ط

أعظم فوائد ممكنة فـي تفـاعلهم الصـفي نتیجـة  ابل مشاركتهم جمیعا لكي یحققو جماعیة ینفذها البعض منهم 

 )01، ص 2011محمود داود الربیعي، العمل ضمن مجموعات صغیرة لإنجاز مهمة مشتركة.(

ن بـین المعلـم وتلامیـذه مـن ولنجاح هذه المهمة لا بـد مـن تواصـل وتفاعـل دائمـین ومتبـادلین ومثمـری

هــذا الاتصــال لا بــد مــن  ولإحــداثلیمیــة، عذ فیمــا بیــنهم مــن جهــة أخــرى فــي المواقــف التیــجهــة وبــین التلام

توافر البیئة المناسبة والمشجعة على التفاعل الصفي، ویوصف التفاعـل الصـفي بأنـه ممارسـة تربویـة تحـدث 
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المتعلمــین إذا مــا اجتمعــوا فــي مكــان تــربطهم صــفة أو داخــل حجــرة الصــف بــین المعلــم والمــتعلم مفادهــا أن 

أو الجسـدي بهـدف الوصـول إلـى حالـة  يعلاقة ما فإنهم یمیلون لأن یتواصلوا بإحدى أدوات التواصل اللفظـ

 )11، ص 2013نبیل عبد الهادي وآخرون، تبادل الأفكار أو المشاعر لتحقیق التكیف. (

 إذا كان التعلم التعاوني یزید من التفاعل الصفينسعى في بحثنا هذا جاهدین لمعرفة  نحن ومنه

 التساؤلات الفرعیةثانیا: 

 هل تعاون التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي؟ -

 الصفي؟ الفاعلة التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من فسهل منا -

 خلال التعلم التعاوني یزید من التفاعل داخل الصف الدراسي؟هل اكتشاف التلامیذ للأخطاء  -

 هل التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ نحو المشاركة والتفاعل داخل غرفة الصف؟ -

 أسباب اختیار الدراسةثالثا: 

یمــر اختیــار موضــوع البحــث بجملــة مــن المحــددات التــي تجعــل الباحــث یطبــق الموضــوع الجیــد الـــذي 

سـته دراسـة عملیـة جـادة، ومـن أسـباب اختیـار موضـوع الـتعلم التعـاوني وعلاقتـه بالتفاعـل الصــفي یسـتطع درا

 ما یلي:

 الحاجة إلى ربط التعاون بالعمل والمشاركة. -

 ین.مالحاجة إلى تنشیط أذهان المتعل -

 الحاجة إلى الاستقلالیة والتعلم. -

 الحاجة إلى تعدیل الاتجاهات وتدعمها. -

 فاعلیة التعلم التعاوني في إحداث التفاعل الصفي.تضارب الآراء حول  -

 أهداف البحثرابعا: 

 علم التعاوني وانعكاسه على التفاعل الصفي.تمعرفة مدى استفادة الطلاب من ال -1

 المساعدة في تحدید نجاح أسلوب التعلم التعاوني في تفاعل التلامیذ داخل غرفة الصف. -2
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تــأثیره علــى التفاعــل الصــفي والعمــل علــى إیجــاد الحلــول التعــرف علــى معیقــات الــتعلم التعــاوني ومــدى  -3

 الناجحة لهذه الصعوبات.

 .متعلمینإثبات أهمیة التعلم التعاوني في عملیتي التعلیم والتعلم ودوره في إثارة التفاعل الصفي بین ال -4

 تحدید فعالیة أسلوب التعلم التعاوني في التفاعل الصفي. -5

یم الموضــــوع مـــن خــــلال دراســــات البـــاحثین والمهتمــــین بهــــذا یهـــدف الجانــــب النظـــري إلــــى محاولــــة تقـــد -6

 الأسلوب (التعلم التعاوني) ودوره في التفاعل الصفي.

 .متعلمینولة توضیح الآثار التي یخلفها التعلیم التعاوني على الامح -7

 معرفة أهمیة التعلم التعاوني بشقیه النظري والتطبیقي. -8

 أهمیة الدراسةخامسا: 

تطــویر إدارة القســم مــن  فــيصــیل مفهــوم الــتعلم التعــاوني كمــدخل جدیــد إلــى تأتســعى هــذه الدراســة 

یمكـن  يحیث تحدید الأسالیب والمعاییر التي یرتكز علیها، ثـم تسـعى بعـد ذلـك إلـى التعـرف علـى الـدور الـذ

 أن یلعبه هذا النوع من التعلم في تطویر الممارسة التربویة بصفة عامة.

 تحدید المصطلحاتسادسا: 

 التعلم لغة: فیتعر 

یــة، ویقــال أیضــا تعلــم بمعنــى ء تعلیمــا فــتعلم، ولــیس التشــدید هنــا للتكثیــر بــل للتعديعلمــه، الشــ یقــال

 ).80، ص 1980مختار الصحاح، (أعلم. 

   Gronbachاصطلاحا: تعریف كرونباخ

 )185، ص 2015عماد عبد الرحیم الزغلول، التعلم هو تغیر شبه ثابت في السلوك نتیجة الخبرة. (

 : Gange 1977تعریف جانیه 

، ص 2003عمــاد الزغلــول، الــتعلم هــو تغیــر فــي قابلیــات الأفــراد التــي تمكــنهم مــن القیــام بــآداب معــین. (

30( 
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 التعریف الإجرائي:

تعـــرف علیـــه نتیجـــة نیقصـــد بعملیـــة الـــتعلم أنهـــا تغییـــر فـــي ســـلوك الفـــرد أو الكـــائن الحـــي یمكـــن أن 

الخارجیـة وهــذا مـا یمكــن أن یـدعى بعملیــة الـتعلم (هــذا حسـب دراســتنا مثیــرات مـن البیئــة تعرضـه لموقـف أو 

 لتلامیذ المرحلة الابتدائیة).

 تعریف التعلیم لغة:

تغییـر وتعــدیل فـي الســلوك ثابـت نســبیا ونــاتج عـن التــدریب حیـث یتعــرض المـتعلم إلــى معلومــات أو 

 ثیر ما یتعرض له.ت ومن م یتغیر سلوكه أو یتعدل بتأمهارا

 تعریف أحمد أبو هلالاصطلاحا: 

هو عبارة عن عملیـة تفاعـل بـین المـدرس وتلامیـذه فـي غرفـة الصـف، أو فـي قاعـة المحاضـرات أو 

 )21، ص 1991أحمد أبو هلال، في المختبرات. (

 تعریف التعلیم التعاوني:

الــــتعلم التعــــاوني هـــو اســــتراتیجیة تـــدریس تتضــــمن وجــــود مجموعـــة صــــغیرة مــــن  :Smith 1991تعریـــف 

 حد ممكن. أقصىیعملون سویا بهدف تطویر الخبرة التعلیمیة لكل عضو فیها إلى متعلمین ال

 :2008تعریف خالد الغامدي 

شــكل مــن أشــكال الــتعلم الرمــزي یشــترط فــه أن یحــدث التفاعــل بــین أفــراد المجموعــة بجمیــع أشــكاله 

 .)التآزر والتواصل والمسؤولیة (ك

 الدراسات السابقةسابعا: 

 العربیة:الدراسات 

): أثـــر طریقــة الــتعلم التعـــاوني فــي الاســتیعاب القرائـــي لــدى طــلاب الصـــف 2002دراســة العــازمي ( -

 كة العربیة السعودیة لالسادس ابتدائي في المم
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وقد هدفت هذه الدراسة إلى البحث في أثـر اسـتخدام طریقـة الـتعلم التعـاوني فـي الاسـتیعاب القرائـي، 

طالــب مــوزعین علـــى  42یــع طــلاب الصــف الســادس ابتــدائي عــددهم حیــث تكونــت عینــة الدراســة مــن جم

 شعبتین، شعبة تجریبیة درست بطریقة التعلم التعاوني وشعبة ضابطة درست بالطریقة التقلیدیة.

بـین الـذین درســوا  إحصــائیةوبعـد القیـام باختبـار الاســتیعاب أظهـرت النتـائج وجــود فـروق ذات دلالـة 

ب طریقـة الـتعلم التعـاوني تفـوق، وقـد یقة التعلم التعاوني حیث أبدى طـلابالطریقة التقلیدیة والذین درسوا بطر 

 خرجت الدراسة بتوصیات هامة لوزارة المعارف من أجل تطبیق هذه الطریقة  وتنفیذها في المدارس.

في تحصیل تلامیذ الصـف الخـامس ابتـدائي فـي ): أثر استخدام التعلیم التعاوني 2003دراسة الخور (-

 مادة العلوم 

تلمیـذ مــن الصـف الخــامس  53ن وقـد اسـتخدمت الدراســة المـنهج شــبه التجریبـي وتكونــت الدراسـة مــ

ابتدائي، وقسمت العینة إلى مجموعتین، تجریبیة وضابطة، الأولى قـد اسـتخدمت طریقـة الـتعلم التعـاوني أمـا 

التقلیدیـة، وخضـعت المجموعتـان لاختبـار تحصـیلي (قبلـي وبعـدي) وتوصـلت الضابطة فقد درست بالطریقـة 

وني العـالي وبـین الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها وجود فروق ذات دلالة إحصـائیة بـین المسـتوى التعـا

 التحصیل (عال، متوسط، منخفض) التقلیدیة على التوالي لصالح المستوى التعاوني العالي. مستویات

دراسة عددا من التوصیات أهمها الدعوة إلى تدریب المعلمین علـى اسـتخدام طریقـة الـتعلم وقدمت ال

 التعاوني في تدریس العلوم لتلامیذ المرحلة الابتدائیة.

 دراسات أجنبیة:

): الفرق بـین قـراءة الاسـتیعاب لـدى الطـلاب المشـتركین 1991ریتا لویس ( –اساندر  –دراسة ولسون -

 في استراتیجیة التعلم التعاوني وبین قراءة الاستیعاب لدى الطلاب غیر المشتركین في هذه الاستراتیجیة 

كــلا یعاب لــدى الإنــاث فــي وفحصــت الدراســة الفــرق یــن قــراءة الاســتیعاب لــدى الــذكور وقــراءة الاســت

تین، وقــد اســتندت الدراســة علــى فرضــیة أن اســتعمال اســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني یمكــن اســتخدامها المجمــوع

مــن قبــل المعلمــین لتحســین قــراءة الاســتیعاب لــدى الطــلاب ودلــت نتــائج الدراســة علــى وجــود فــرق هــام فــي 

المشــتركین فــي  القــراءة الاســتیعابیة للطــلاب المشــتركین والغیــر مشــتركین، ودلــت النتــائج أیضــا ان الطــلاب
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اســـتراتیجیة الـــتعلم التعـــاوني أظهـــروا تحصـــیلا فـــي القــــراءة الاســـتیعابیة أكثـــر مـــن الطـــلاب الغـــر مشــــتركین 

 وأشارت نتائج أخرى إلى أنه لم یكن هناك فروقا هامة بین قراءة الاستیعاب لدى الذكور عنها لدى الإناث.

، وكانــت عینــة ابتــدائي إلــى الخــامس دراســة أجریــت علــى الصــفوف مــن الثالــث ):2002دراســة فیــتش ( -

الــذین  تلامیــذالــذین مارســوا الــتعلم التعــاوني وال تلامیــذحیــث تــم عمــل مقارنــة بــین ال تلمیــذ) 1253الدراســة (

الــذین یفضــلون الــتعلم التعــاوني ســجلوا درجــات أعلــى  تلامیــذافســي، وأظهــرت النتــائج أن النالــتعلم التمارســوا 

الــذین مارســوا الــتعلم  التلامیــذ مدرســیة والریاضــیة والقبــول الاجتمــاعي مــنفــي الســلوك والمظهــر والمنافســة ال

 )85-77ص  ،2008إیناس إبراهیم، التنافسي. (

 التعلیق على الدراسات السابقة التي تناولت التعلم التعاوني:

یلاحــظ مــن خــلال اســتعراض نتــائج الدراســات الســابقة التــي تناولــت الــتعلم التعــاوني أنــه أســلوب لــه 

ن الطــلاب الـذین درسـوا بأسـلوب الــتعلم التعـاوني كـان أداؤهـم أفضــل مـن الطـلاب الــذین أفعالیـة كبیـرة حیـث 

أثبتـــت ضـــرورة  ) التـــي2003درســوا بطـــرق أخـــرى كالطریقـــة التقلیدیـــة، ومـــن هـــذه الدراســـات دراســـة الخـــور (

لــویس -ســاندرا ریتــا-اســتخدام طریقــة الــتعلم التعــاوني فــي تــدریس تلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة، ودراســة ولســون

) التي أظهرت نتائجهـا أن الطـلاب المشـتركین فـي اسـتراتیجیة الـتعلم التعـاوني أظهـروا تحصـیلا فـي 1991(

 القراءة أكثر من الطلاب الغیر مشتركین في الاستراتیجیة.

 

 

 

 

 

 

 

- 9 - 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التعلم التعاوني :الفصل الثاني
 تمهید

 تعریف التعلم التعاونيأولا: 
 أنواع جماعات التعلم التعاونيثانیا: 
 خصائص التعلم التعاونيثالثا: 
 أهمیة التعلم التعاونيرابعا: 

 دور المعلم والتلمیذ في التعلم التعاونيخامسا: 
 نظریات التعلم التعاوني سادسا: 
 التعلم التعاونيتقییم سابعا: 
 مقترحات علاجیة للتعلم التعاونيثامنا: 
 خلاصة الفصل

 



 :                                                            التعلم التعاونيثانيالفصل ال
 

 تمهید:

التربویون في الآونة الأخیرة اهتماما متزایدا للأسالیب والأنشطة التربویة وسعیهم باستمرار لقد أولى 

العملیة التعلیمیة واستجابة إلى البحث عن الوسائل والأسالیب المساعدة التي ستهم بشكل فعال في إنجاح 

للتطورات الحدیثة الهائلة والاتجاهات الفلسفیة الداعیة إلى جعل المتعلم هو محور وأساس العملیة 

التعلیمیة، فقد ظهرت استراتیجیات حدیثة من بینها إستراتیجیة التعلم التعاوني وجاءت الدعوة إلى تبني هذا 

لت إلیها الدراسات العدیدة التي بحثت في تأثیر استخدام التعلم الأسلوب في التعلم بعد النتائج التي توص

التعاوني في التفاعل الصفي لدى المتعلمین، إذا ظهرت أن فشل المتعلمین في انجاز ما یطلب منهم یعود 

بالدرجة الأولى إلى نقص المهارات التعاونیة والاجتماعیة للمتعلمین ولیس لنقص في قدراتهم ومهاراتهم 

وقد حث الرسول صلى االله علیه وسلم على التعاون المفضي إلى التكافل لانجاز المهام بروح  العلمیة

الفریق حیث قال "مثل المؤمنین في توادهم وتراحمهم وتعاطفهم مثل الجسد الواحد إذا اشتكى منه عضو 

 تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى".

روف مریحة وخالیة من التوتر والقلق وتزید دافعیة وعندما یسود التعاون والتفاعل یتم التعلم في ظ

 الطلبة بشكل كبیر ویتحسن مستواهم الدراسي.
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 م التعاونيتعریف التعلأولا: 

 :1995تعریف محمد حسن المرسي 

الـتعلم التعـاوني هــو أسـلوب للتعــاون الصـفي یــتم بموجبـه تقسـیم الطــلاب إلـى مجموعــات صـغیرة غیــر 

أفرادها متعاونین متحملین مسـؤولیة تعلمهـم وتعلـم زملائهـم وصـولا لتحقیـق أهـدافهم التعلیمیـة متجانسة یعمل 

 )85، ، ص 2011محمود داود الربیعي، التي هي في الوقت نفسه أهداف المجموعة. (

 التعریف الإجرائي:

علــم یقصــد بــالتعلم التعــاوني أن یعمــل الطلبــة فــي مجموعــات أو فــي أزواج تحــت إشــراف وتوجیــه الم

 لتحقیق أهداف التعلم.

هو تعلم قائم على أساس المشاركة الفاعلة والنشطة للطلاب في عملیـة الـتعلم یقـوم علـى  :التعلم التعاوني-

تقسـیمهم إلــى مجموعـات صــغیرة داخـل الفصــل وإعطــاء الفرصـة لهــم لتحمـل المســؤولیة عنـد دراســة موضــوع 

یه موجها ومرشـدا، ویتـدخل حینمـا یتطلـب الموقـف ذلـك ما، ویتم تحت إشراف وتوجیه المعلم، یكون المعلم ف

وتتــاح فیــه الفرصـــة للمناقشــة والحــوار، وإبـــداء الــرأي بــین المعلـــم والطالــب وبــین الطـــلاب بعضــهم الـــبعض. 

 )116، ص 2003أحمد حسین اللقاني، (

 :Artzet  1990 ارتزیتوقد عرفه 

هـو أحــد أســالیب الـتعلم یتطلــب مــن الطــلاب العمـل فــي مجموعــات تعلــم صـغیرة لحــل مشــكلة مــا أو 

عمــل معــین أو تحقیــق هــدف مــا ویشــعر كــل فــرد مــن أفــراد المجموعــة بمســؤولیته اتجــاه مجموعتــه.  لإتمــام

 )264، 263، ص 2012أسامة محمد سید، (
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 تعریف التعلم التعاوني:

استراتیجیة تعلم خاصة بالفصل حیث انها تسهل الـتعلم وفهـم المشـكلات وتعتمـد التعلم التعاوني هو 

أساسا على التعزیز الإیجابي المتبادل بین اعضاء المجموعة لذلك فإنها تقلل العبء علـى المعلـم مـن حیـث 

 )81، 80، ص 2015سعدیة شكري، مسؤولیتها الكاملة عن عملیة التدریس. (

 التعاوني وأشكاله أنواع جماعات التعلمثانیا: 

 أنواع جماعات التعلم التعاوني: -1

 یمكن إبراز جماعات التعلم التعاوني في ثلاث أنواع على النحو التالي:

 المجموعات التعلمیة التعاونیة الرسمیة: -أ

هي مجموعـات أو جماعـات قـد تـدوم مـن حصـة صـفیة واحـدة إلـى عـدة أسـابیع یعمـل الطـلاب فیهـا 

 المهمة التي أسندت إلیهم بنجاح.معا من أجل إتمام 

 المجموعات التعلیمیة التعاونیة غیر الرسمیة:  -ب

هــي مجموعــات ذات غــرض خــاص قــد تــدوم بضــع دقــائق إلــى حصــة صــفیة واحــدة ویســتخدم هــذا 

 النوع من الجماعات أثناء التعلیم المباشر الذي یشمل أنشطة كالمحاضرة.

 یة:المجموعات التعلیمیة التعاونیة الأساس -ج

هــي مجموعــات طویلــة الأجــل وغیــر متجانســة وذات عضــویة ثابتــة غرضــها الرئیســي هــو أن یقــوم 

جــاح الأكــادیمي، كمــا أنهــا تــزود لنا لإحــرازأعضــاؤها بتقــدیم الــدعم والمســاندة والتشــجیع الــذي یحتــاجون إلیــه 

، 2005  یـل إبـراهیم وآخـرونخلالطالب بالعلاقات الملتزمة والدائمة وطویلة الأجل، وتدوم إلـى سـنة علـى الأقـل. (

 )187ص 
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 أشكال التعلم التعاوني: -2

تختلف أشكال الـتعلم التعـاوني لكنهـا جمیعهـا تشـترك فـي أنهـا تتـیح للمتعلمـین فرصـا للعمـل معـا فـي 

 مجموعات صغیرة یساعدون بعضهم البعض.

یـتم الـتعلم بطریقـة تجعـل تعلـم أعضـاء المجموعـة الواحـدة مسـؤولیة جماعیـة ویـتم  فرق الـتعلم الجماعیـة:-أ

 من خلال الخطوات التالیة: 

یــنظم المعلـــم التلامیـــذ فـــي جماعـــات متعاونـــة وفقـــا لرغبــاتهم ومیـــولهم نحـــو دراســـة مشـــكلة معینـــة وتتكـــون  -

 ) أعضاء.6-2المجموعة الواحدة من (

 ویوزعها على أفراد المجموعة.ویحدد الأهداف والمهام المشكلة  یختار الموضوعات الفردیة في -

 یحدد الأنشطة التي سیتم استخدامها. -

 یشترك أفراد كل مجموعة في إنجاز المهمة المواكلة لهم. -

 تقدم كل مجموعة إجابتها النهائیة أمام المجموعات الأخرى وكذلك المعلم. -

 الفرق المتشاركة:  -ب

 مجموعات وكل عضو فیها له مهمة خاصة.یتم فیها تقسیم المتعلمین إلى  -

 یتم تقویم المجموعات عن طریق اختبارات فردیة وتفوز المجموعة التي تتحصل على أعلى علامة. -

 فرق التعلم معا:-ج

یهـــدف فیهـــا المتعلمـــون لتحقیـــق هـــدف واحـــد مشـــترك حیـــث یقســـم المتعلمـــون إلـــى فـــرق تســـاعد بعضـــها 

 )40-39، ص   2008ربیع محمد، صف وخارجه. (البعض في الواجبات وفهم المادة داخل ال

 خصائص التعلم التعاونيثالثا: 

یـتم تنفیـذه مـن خــلال مجموعـة مـن الاســتراتیجیات ولـیس مـن خــلال اسـتراتیجیة واحـدة وهــذا مـا یمیـزه عــن  -

 الاستراتیجیات الأخرى.

یعملـــون معـــا مواقـــف الـــتعلم التعـــاوني مواقـــف اجتماعیـــة، حیـــث یقســـم الطـــلاب إلـــى مجموعـــات صـــغیرة  -

 لتحقیق أهداف مشتركة.

 یقدم التعلم التعاوني فرصا متساویة تقریبا للطلاب للنجاح. -
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 التعلم التعاوني تعلم فعال فهو استراتیجیة تحقق كافة أنواع ومستویات الأهداف التربویة بفعالیة وكفاءة. -

تباینــات أیــا كانــت فالكــل یــؤدي الــتعلم التعــاوني إلــى تجــانس أفــراد المجموعــة الواحــدة بغــض النظــر عــن ال -

 )51، ص 2015إیمان عباس الخفاف، یعمل معا یجمعهم ویدفعهم تحقیق اهدافه. (

 أهمیة التعلم التعاوني رابعا:
 ارتفاع معدلات تحصیل الطلاب. -

 نمو علاقات إیجابیة بین الطلاب نحو المنهج، التعلم، المدرسة. -

 تبادل الأفكار بین الطلاب. -

 والعمل الجامعي بین الطلاب.تنمیة روح التعاون  -

 تدریب الطلاب على حل المشكلة أو الاسهام في حلها. -

 تدریب الطلاب على الالتزام بآداب الاستماع والتحدث. -

 یؤدي إلى كسر الروتین وخلق الحیویة والنشاط في غرفة الصف. -

بـراهیم خلیـل إاههم. (یربط بطیئي التعلم والذین یعانون مـن صـعوبات الـتعلم بأعضـاء المجموعـة ویطـور انتبـ -

 )220-219ص شبر وآخرون، 

 یراعي الفروق الفردیة ویتعامل بشكل صحیح وینمي الاتجاهات نحو المدرسة. -

 ینمي المهارات اللغویة والقدرة على الابداع. -

 یحقق فعالیة التعلم ومشاركة المتعلمین والتفاعل الاجتماعي. -

 )70ص ، 2015سعدیة شكري، ، یزید من دافعیة الفرد للتعلم. ( -

 دور المعلم في التعلم التعاوني خامسا:

 اتخاذ قرارات قبل البدء بالتعلیم: -1

 تحدید حجم المجموعة. -

 تعیین المتعلمین في المجموعات. -

 ترتیب حجرة الصف. -

 التخطیط للمواد. -

 تحدید الأدوار. -
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 دل الایجابيابوالاعتماد المت بناء المهمة -2

 وتوضیحهاشرح المهمة  -

 بناء اعتماد متبادل ایجابي لتحقیق الهدف. -

 ولیة الفردیةبناء المسؤ  -

 بناء التعاون بین أعضاء المجموعة. -

 تعلیم المتعلمین المهارات التعاونیة. -

 التفقد والتدخل -3

 ترتیب المتعلمین للتفاعل وجها لوجه. -

 تقدیم المساعدة في أداء المهمة -

 تفقد سلوك المتعلمین -

 )242، ص 2014عفاف عثمان ، لتعلیم المهارات التعاونیة. (التدخل  -

 دور المتعلم في التعلم التعاوني: -

یعتبــر المــتعلم المحــور الرئیســي ومصــدر الفعالیــة فــي إجــراءات الــتعلم التعــاوني حیــث یقــوم بجمیــع 

 أنشطة التعلم التعاوني مع زملائه كالتالي:

والإجابــة علـى التمــارین والأنشــطة طبقـا لــدور كــل مــنهم یشـترك المتعلمــون فــي دراسـة ومراجعــة الموضــوع  -

والحصــــول علــــى التغذیــــة الراجعــــة الصــــحیحة مــــن المجموعــــات الأخــــرى والمعلــــم، وذلــــك باســــتخدام المــــواد 

 والمصادر التعلمیة من كتاب المتعلم والأوراق التعلیمیة والوسائل وغیرها.

تحمـــل المســـؤولیة وبـــذل أقصـــى الجهـــد  لـــم الآخـــرین، فــلا بـــد مـــنعكــل طالـــب مســـؤول عـــن تعلـــم نفســـه وت -

 لتحقیق تعلم فعال.

ویبحــث  ریعــرض كــل طالــب أفكــاره وآراءه ومقترحاتــه ویســاعد الآخــرین فــي آراء مهــامهم ویتنــاقش ویتحــاو  -

 ویستنتج.

تماع ات آراء الآخــرین ویتــدرب علــى الاســوتقبــل تعلیقــلكــي یحقــق النجــاح فــي أداء مهامــه یلاحــظ زملاءه -

 الجید.
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ر زملائـه عنـد المحدد طبقا لتقسیم الموضوع وتوزیع المهام التعلمیـة ویكـون مسـتعدا للقیـام بـأدو یقوم بدوره ا -

، ص 2015ي، ر سـعدي شـك ها لتحقیـق الهـدف المشـترك. (لل أن یساعد على تنسیق الجهود وتكامو الحاجة ویحا

84- 85( 

 نظریات التعلم التعاوني سادسا:

 Dob and Mayنظریة دب وماي: -1

مفصلة میزا فیها بـین التعـاون والتنـافس وقـد تنـاولا المبـادئ الأساسـیة المرتبطـة بالعلاقـات  أعدا نظریة

 التعاونیة وهي كالتالي:

 الالتزام بقواعد المواقف المحدد لتحقیق الهدف المشترك بنسب متساویة بین افراد الجماعة. -

 قدار من التفاعل الایجابي.أن تكون لدى الأفراد أفضل نسبة كبیرة من الاتصال الشفهي واللفظي وم -

ومنـــه فـــإن هـــذه النظریــــة تؤكـــد علـــى ضــــرورة المشـــاركة الفعالـــة والمتســـاویة مــــن قبـــل أفـــراد المجموعــــات  -

ســلیمان  (التعاونیـة فـي تحقیــق المهمـات التعلمیــة فهـي بهــذا وضـعت الأسـس الأولــى لمبـادئ التعلــیم التعـاوني.

 )418عبد الواحد،  ص 

 نظریة دویتش للتعاون: -2

ات الجماعـــة والتـــي اهتمـــت كیـــفـــي دینامی MITومركـــز  Lewinاعتمـــدت هـــذه النظریـــة علـــى أفكـــار 

بنـواتج التعــاون والتنـافس والعملیــات التـي تؤكــد هــذه النـواتج، ویفتــرض أن الأفـراد یــؤدون العمـل بفعالیــة أكثــر 

ظریتـه، فالتلامیــذ كانـت نتائجهـا مؤیــدة لن 1949مـن الآخـرین فــي الفعـل المـتقن، وفــي دراسـة أجراهـا دویــتش 

فـي التعــاون كــانوا أكثــر صــداقة فــي المناقشــات وتعلمــوا أســماء بعضــهم بســرعة ولــدیهم الرغبــة فــي الاســتماع 

للآخرین، أما التلامیذ في الجماعة التنافسـیة فكـانوا أكثـر حقـدا وعـداءا ولـیس لـدیهم الرغبـة فـي الاسـتماع أو 

، ص 2005محمـد مصـطفى الــدیب، عكـس مــا هـو متوقــع. ( الفهـم ومـع ذلــك لـم توجـد فــروق ذات دلالـة فــي الـتعلم

268( 
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 نظریة توماس: -3

وضع توماس نظریتـه معتمـدا علـى نظریـة دویـتش، إذ تقـوم علـى مسـلمة أساسـیة هـي مفهـوم التسـهیل 

حیــث اعتبــره عــاملا مهمــا فــي الاعتمــاد الایجــابي المتبــادل المبنــي علــى تقســیم العمــل بــین الأفــراد والجماعــة 

ین علـــى والســعي وراء تحقیــق هــدف أعضــاء الجماعــة، وعــرف التســهیل بأنــه عبــارة عــن إجــراء بــین عضــو 

الأقــل یعمــل أحــدهم علــى تســییر جمیــع الســبل لیتحــرك العضــو الآخــر نحــو تحقیــق الأهــداف المشــتركة، كمــا 

عتمـد كـل عضـو فـي الجماعـة علـى الآخــر یتنـاول تومـاس مفهـوم الاعتمـاد المتبـادل فـي أداء الـدور وهــو أن 

ســلیمان امهم المشــتركة. (فــي أداء مهمــة مــا،وعلى كــل عضــو أن یســهل للآخــر دوره لأداء مهمتــه لینجــزوا مهــ

 )420، ص 2006عبد الواحد، 

تبـین مــن خــلال هــذه النظریــة أنهـا ركــزت علــى المواقــف التعاونیــة كمـا اعتمــدت علــى مفــاهیم ومبــادئ 

 رئیسیة وردت في نظریة دویتش.

 تقییم التعلیم التعاوني سابعا:

 مزایا التعلیم التعاوني:-1

 الحاجات الأساسیة الآتیة لدى المعلمین:من مزایا التعلیم التعاوني أنه یشبع 

 یتطلب من التلامیذ أن ینموا مهاراتهم الاجتماعیة والجماعیة ویستخدموها. -

 المسؤولیة الفردیة والقابلیة للمساءلة.ینمي  -

 ین أن قدم الواحد للآخر شروحا جیدة.میتطلب من المتعل -

 یرفع تقدیر التلامیذ لذاتهم. -

 .یشبع حاجات التلامیذ للتقدیر -

 یرفع مستوى تحصیل التلامیذ. -

 ذ منها:یویشبع التعلم التعاوني حاجات كثیرة ومتعددة للتلام

 الحاجة للتغییر والاختلاف والاسترخاء (الحاجة للعب). -

 الحاجة لتقدیم معلومات للتخزین (الحاجة للعرض) -
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 .للإنجازالحاجة  -

 النفس)الحاجة لحفاظ الفرد على احترامه لذاته (الحاجة للدفاع عن  -

 الحاجة لمساعدة الآخرین. -

 عیوب ونواحي فصول التعلم التعاوني: -2

 یتوقف نجاح عملیات التعلم التعاوني على توافر عدد من الشروط هي:

یعتمـد الــتعلم التعــاوني علـى أعضــاء الفــرق المســؤولین أمـام الفریــق والتوقــع القـائم علــى القــول أن الفــرد  -

ه هــو درجــة عالیــة مــن عــود التلامیــذ علیــه، إن مــا اعتــادو ا تفــي خدمــة الجمیــع ومــن أجلهــم یخــالف مــ

 التنافس.

لكي ینجح التعلم التعاوني ینبغي أن یندمج أعضاء الفریق في المهمة ویمل التلامیـذ إلـى تـرك المهمـة  -

 إذا لم یكن المدرس حاضرا معهم.

إن أي تعلــیم لمجموعــات صــغیرة أصــعب مــن تعلــیم الصــف ككــل، ومــن أســباب ذلــك تعقــد مشــكلات  -

 )117-114، ص 1999جابر عبد الحمید جابر، (إدارة الصف. 

 مقترحات علاجیة للتعلم التعاوني: ثامنا:

 حث كل تلمیذ على أن یشارك بمجهوده وأن یشارك زملاءه في تقدیم المعلومات والاستفادة منهم. -

یلتــــزم المعلــــم بملاحظــــة أعضــــاء كــــل جماعــــة والتأكــــد مــــن أن كــــل عضــــو مــــارس دوره فــــي هــــذا العمــــل  -

 التعاوني.

علــى المعلــم أن یســتخدم أســالیب معینــة لضــبط بعــض الســلوكات غیــر المرغــوب فیهــا التــي تصــدر عــن  -

 بعض أعضاء الجماعة التعاونیة كالشغب والتعب والخروج عن اجراءات التعلم التعاوني.

میة تقدیم المسـاعدة والعـون والمشـاركة مـع زملائهـم في اقناع التلامیذ المتفوقین بأهأن یلتزم المعلم الجهد  -

 المتخصصین تحصیلیا.

یجب على المعلم أن یبحث عن غرفة مشعة في المدرسة لیطبـق فیهـا دروس الـتعلم التعـاوني إذ تیسـر لـه  -

 )128-125، ص 2005محمد مصطفى دیب، التلامیذ. (ذلك وخاصة إذا كانت الغرفة الصفیة صغیرة ومكتظة ب
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 خلاصة الفصل:

 نسـتنج مــن خــلال هــذا الفصــل أن أســلوب الــتعلم التعـاوني كــان ســائدا منــذ العصــور القدیمــة (الیونــاني

إلــى غایــة العصــر الحــالي ولقــد تعــددت وتنوعــت تعاریفــه بــین العلمــاء  الرومــاني مــرورا بالعصــر الإســلامي

لــه أهــداف كبیــرة بالنســبة للمتعلمــین فیمــا بیــنهم وكــذلك بالنســبة للمعلــم وحتــى العملیــة نظــرا الأهمیــة وكانــت 

 التعلیمیة برمتها وشمل خصائص معرفیة وأخرى وجدانیة....الخ.

إضـافة إلــى العناصــر الأساســیة مثــل الاعتمـاد الایجــابي المتبــادل والمهــارات الشخصــیة والاجتماعیــة، 

المشاكل التي تعیق تطبیق أسلوب التعلم التعاوني فمنهـا مـا هـو خـاص غیر أن هناك العدید من المعوقات و 

بالمتعلمین ذاتهم ومنها ما هو راجع للمعلم إضافة إلى الوسائل والمصـادر التعلیمیـة المختلفـة، رغـم كـل هـذه 

الصــعوبات إلا أنــه أثبتــت فعالیــة علــى مســتوى المــدارس التعلیمیــة التربویــة وأصــبح یعتمــد بشــكل واســع فــي 

 م المدارس في العالم.معظ
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 التفاعل الصفي :لثالثالفصل ا
 تمهید
 تعرف التفاعل الصفيأولا: 
 أشكال وأنماط التفاعل الصفيثانیا: 
 ة التفاعل الصفیأهمثالثا: 
 التفاعل الصفي يالعوامل المؤثرة فرابعا: 

 يالتفاعل الصفمهارات خامسا: 
 استراتیجیات التفاعل الصفيسادسا: 
 أسالیب تحسین التفاعل الصفيسابعا: 
 وظائف التفاعل الصفيثامنا: 
 نظریات التفاعل الصفيتاسعا: 
 يمعیقات التفاعل الصفعاشرا: 

 خلاصة الفصل
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 تمهید:

أحدهما على سلوك الآخر وكثیرا ما جاءت ن أو أكثر یتوقف سلوك یالتفاعل هو علاقة متبادلة بین فرد

ؤدي إلى التأثیر والتأثر في أفعال الآخرین، وللتفاعل یة الاتصال لأن كلاهما یكلمة التفاعل مرادفة لعمل

ة التعلمیة وقد یعیق هذا التفاعل أنماط غیر یر على سیر وفاعلیة العملیالصفي بأنماطه المختلفة تأثیر كب

ستحب أن مارسها المعلم داخل یتجاه طلابه، إلا أنه بالمقابل هناك أنماط مرغوبة ة یمارسها المعلم ابمرغو 

 حجرة الصف، والتي تعزز التفاعل الصفي.
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 أولا: تعریف التفاعل الصفي

جاد جو یؤدي في المحصلة النهائیة إلى یعملیة المشاركة المتبادلة بین كل من المعلم والمتعلم بهدف إ

 عملیة التعلم بسهولة ویسر.ایصال 

 آخر للتفاعل الصفي: تعریف

 مجموعة الأنشطة التي یسعى المعلم من خلالها إلى تنمیة الأنماط السلوكیة المناسبة وإلى خلق هي

ذه وبن التلامیذ أنفسهم داخل غرفة الصف ین المعلم وتلامیتسوده العلاقات الإجابة ب يجو صف وتوفیر

 )57، ص 2008وطارق عبد الرؤوف عامر، ع محمد ی(ربوخارجها. 

 Introduction to( يمكن تعریف التفاعل الصف حسب ما ورد في كتاب مدخل لعلم النفس التربو یو 

Educational psychology لمؤلفه (Rocherم من یمهارة التعلمن خلالها یتم إتقان  ي، بأنه العملیة الت

والاستیعاب من خلال عملیة النقاش والحوار والاستنتاج التي  صول بالطلبة إلى مستوى الفهمقبل المعلم والو 

 3تؤدي إلى الضبط الصفي والاحترام المتبادل بن الطرفین والانتباه بشكل دقیق، فالتفاعل الصفي یقوم على 

 )80، ص 2009رة وآخرون، ی(باسم الصراركائز تتمثل في المعلم والطالب والأسلوب التعلیمي. 

 أنماط التفاعل الصفيأشكال و ثانیا: 

 توجد أربعة أنماط للتفاعل الصف وهي:

 نمط وحید الاتجاه (أحادي):-1

المعلم وما یود قوله أو نقله إلى التلامیذ ولا یستقبل منهم، وهذا النمط من الاتصال  هوهو نمط یرسم

جابیا، یذ المعلم موقفا إا مطلقا، بینما یتخیة، ففیه یأخذ التلامیذ موقفا سلبیهو أقل الأنماط من حیث الفعال

جب أن یعتبر فیه المتعلم مجرد ذاكرة یدي في عملیة التدریس والذي یویشیر هذا النمط إلى الأسلوب التقل

یجید فن الالقاء ویجعل من نفسه مصدرا وحیدا للمعرفة دون أن یكون للمتعلم أي  يتردد ما یقوله المعلم والذ

لة التعلم التي تتم فیه مجرد حقائق ومعارف یهذا النمط إلى حص ، كما یشیريدور سوى الاستقبال التلقائ

 یستوعبها التلامیذ.
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 نمط تفاعل ثنائي الاتجاه: -2

هذا النمط أكثر فعالیة من النمط الأول فیه یسمح المعلم بأن ترد إلیه استجابات من التلامیذ، ویسعى 

دى ما قاله أو محاولة نقله إلى عقول التلامیذ، ویشعر في الكثیر من الأحیان بأن ما یقوله صإلى معرفة 

 التلامیذ أسئلة تساعدهم على یسأل ربما لا یكون قد وصل إلى عقول تلامیذه على النحو المطلوب، ولذلك

اكتشاف ما الفائدة التي حققوها، ومع ذلك یظل المعلم في الخط الذي حدده عند البدایة وهو نقل الحقائق 

والمعارف إلى عقول تلامیذه، وأن ما سمح به من وقت لتلقي استجابات التلامیذ لیس مراده ورغبته في زیادة 

ا قاله كان له الصدى المرغوب فیه لدیهم، ویؤخذ على هذا النمط أنه لا ل معهم، وإنما للتأكد من أن ماعالتف

ذ وآخر وأن المعلم فیه محور الاتصال وأن استجابات التلامیذ هي الوسائل لتدعیم ییسمح بالاتصال بین تلم

 )59، ص 1994(فارعة حسن محمد، المعلم في الأداء التدریسي التقلیدي.

 

 

 

 

 نمط التفاعل ثلاثي الاتجاه:  -3

سمح المعلم بأن یجري اتصال بین تلامیذ الصف، وأن یتم ی، ففیه هذا النمط أكثر تطورا من سابقاتها

فإن المعلم فیه لا یكون المصدر الوحید للتعلم، كما أن  يتبادل الخبرات والآراء ووجهات النظر بینهم، وبالتال

 معلم

 تلمیذ تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 معلم

 تلمیذ تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 تلمیذ
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ة عرض وجهات النظر باختصار یح للجمیع فرص التعبیر عن النفس والتدرب على كیفیالنمط یت هذا

 )60(فارغة حسین محمد، ص كلها مهارات یحتاج إلیها الأبناء في مجرى حیاتهم الیومیة.  يوسهولة، وه

 

 

 

 

 

 نمط التفاعل متعدد الاتجاهات:  -4

فیه التفاعل  يوهذا النمط یمتاز عن غیره من الأنماط السابقة وبخاصة النمط الثالث الذي كان یجر 

ن المعلم وتلامیذه أو یبین المعلم وبین عدد من التلامیذ، ولكن في هذا النمط تتسع فرص التفاعل وتتعدد ب

بین التلامیذ بعضهم البعض، كما تتوافر فیه أفضل الفرص للتفاعل وتبادل الخبرات، مما یساعد كل تلمیذ 

 )61، ص 1994(فارغة حسین محمد، على نقل فكرته وخبراته إلى الآخرین. 

م، وما یستقبلون ومن وجهة أخرى فإن تفاعل التلامیذ مما یؤثر على ما یرسلونه من رسائل إلى المعل

من رسائل منه، مما ساعد على زیادة إیجابیاتهم في الموقف التعلیمي إزاء هذا الموقف ذاته، وهذا النمط هو 

 )62، ص 1994. (فارغة حسین محمد، أكثر الأنماط تلاؤم مع الاتجاهات الحدیثة

 

 

 

 

 

 معلم

 تلمیذ تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 معلم

 تلمیذ

 تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 تلمیذ
 

 تلمیذ
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 ثالثا: أهمیة التفاعل الصفي

قنا صاحب معرفة وحید على عاتقه تقع مهمة لللتفاعل الصفي أهمیة في عمل المعلم فبعد أن كان م -1

 التعلیم أصبح موجها ومنظما ومرشدا، أما الطالب فقد أصبح مشاركا بعد أن كان متلقیا فقط.

بعنایة المعلم الذي یحرص على رفع مستواها یطور التلامیذ في عملیة التفاعل الصفي أفكارهم وآراءهم  -2

 وارتقائها.

نسحابیة لبیة و الإلیمي، إذ یعمل على تحریرهم من حالة الصمت والسعیزید حیویة التلامیذ في الموقف الت -3

 إلى حالة البحث والمناقشة وتبادل وجهات النظر في القضایا التي تهمهم وتلبي حاجاتهم.

اهات إیجابیة نحو الآخرین ومواقفهم وآرائهم فیستمعون لرأي الآخر یساعد التلامیذ على تطویر اتج -4

 ویحترمونه.

یتیح التفاعل الصفي فرصا أمام التلامیذ للتعبیر عن أبنیتهم المعرفیة والمفاهیم التي یمتلكونها من خلال  -5

 )175ص ، 2009(علي تعوینات، أي موضوع أو مشكلة صفیة.  حول الإدلاء بآرائهم وعرض أفكار

 المؤثرة في التفاعل الصفي العواملبعا: را

 حجم الصف:-1

ویقصد به عدد الطلاب الموجودین فیه ویسود الاعتقاد في معظم النظم التربویة أن الصفوف  

المدرسیة ذات الحجم الصغیر تخلق بیئة تعلیمیة أفضل للمتعلمین وتزید من فاعلیة المعلم وتتجسد في إنتاج 

 حسینمستویات تحصیلیة أفضل ولكن تخفیض عدد طلاب الصف الواحد لا یؤدي بالضرورة إلى ت

بني طرق واستراتیجیات تمكنه من استغلال الظروف یجب على المعلم أن المستویات التحصیلیة للطلاب بل ی

 التعلیمیة التي یوفرها الصف القلیل العدد بحیث یغذو التعلیم فردیا قدر الإمكان.

 التكوین النفسي والاجتماعي للصف:  -2

 الانفعالیة، المعرفیة، الاقتصادیة،  یتباین الطلاب داخل الصف في العدید من الخصائص

الثقافیة، وهي تؤدي إلى تباینهم من حیث قدراتهم على التعلم والتحصیل بحیث یتم تصنیفهم إلى الاجتماعیة،

مجموعات متجانسة خلال المسار التعلیمي وقد تباینت الآراء بین مؤید ومعارض حول تصنیف الطلاب في 

ین أن تصنیف الطلاب حسب القدرات والاستعدادات یوفر مناخا مجموعات متجانسة، ومن حجج المؤید
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كل واحد منهم یحاول تقدیم أفضل ما لدیه لأن التقارب في القدرات یولد الشعور بالتحدي وبذل فتنافسیا صعبا 

 جهد أكثر والمثابرة.

لامیذ ومن حجج المعارضین لهذا النمط أن تصنیف التلامیذ حسب قدراتهم یقیم جدار فاصل بین الت

للتعلم في حین یزود  ا ومیلاالمتباینین من حیث القدرة على التعلم مما یجعل الطالب الأبطأ تعلما أقل اهتمام

 الأمر إلى مستوى الغرور. به الطالب المتفوق وقد یصل

 تفاعل المعلم والمتعلم: -3

یعتبر تفاعل المعلم واستخدامه لبعض الاستراتیجیات لإدارة التفاعل الصفي مع التلامیذ خاصة في  

تطویر جوانب الشخصیة للتلمیذ وقد تفیده في حیاته المستقبلیة وتوجد  یم المبكرة تساعد علىلعمراحل الت

 عوامل عدیدة تؤثر في عملیة تفاعل المعلم والتلمیذ أهمها:

 وتقدیرهم لطلابهم: نأحكام المعلمی-أ

هناك اتجاهات بین المتعلمین تحكم عملیة تفاعلهم مع طلابهم منها اتجاه الاهتمام بالطالب  

واللامبالاة بالطالب وتؤثر هذه الاتجاهات عند المعلمین من خلال مستویات تحصیل الطالب وقدرة الطالب 

 على تعزیز سلوك معلمه أثناء التفاعل الصفي.

 ب ومظهرهم الخارجي:جاذبیة الطلا -ب

ر الطلاب ذوي المظهر الخارجي الجذاب على نحو أفضل من تقدیر یالمعلمین ینزعون إلى تقد

 الطلاب الأقل جاذبیة.

 : المستوى الاقتصادي والاجتماعي للطلاب -ج

یمیل المعلمون للتفاعل مع الطلاب ذوو المستویات الاقتصادیة الأعلى على نحو أفضل من تفاعلهم 

 طلاب المستویات الدنیا.مع 

 أثر توقعات المعلم: -د

 معه على أنه كذلك ویتوقع منه سلوكا ذكیا. ن فكرة عن تلمیذ بأنه ذكي یتفاعلالمعلم الذي یُكَوِ 
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 أثر حسن المعلم وتلامیذه: -ه

الذكور والمعلمة تجابي الاناث كما لا یرتبط  یجابيیرى البعض أن هناك تحیز للجنس أي أن المعلم 

 ح المعلم بجنسه.نجا

 أثر سلوك التلامیذ الصفي: -و

وأنماط سلوكهم داخل غرفة الصف  همینبغي على المعلم أن یكون ملما باستجابات طلابه وخصائص

ر أو تعدیل أو إضافة استراتیجیة التعلم، وذلك من خلال تحقیق النمط التفاعلي ییودورها في تكییف أو تغ

 المرغوب فیه.

 : متعلمال تفاعل المتعلم -4

 لى سلوك الطالب هي:عأشارت بعض نتائج البحوث المیدانیة أن لجماعات الأقران تأثیر كبیر 

 توفر له لفرصة لاكتساب مكانة خاصة بین أقرانه.تحقق لطالب هویة خاصة به و  -

 )249-242ص ، 2003(عبد المجید نشواتي، الشجاعة والثقة بالنفس.  اكتساب تزود الطالب فرصة -

 مهارات التفاعل الصفيخامسا: 

تمثل عملیة التعلیم عملیة تواصل وتفاعل دائمین ومتبادلین ومثمرین بین المعلم والمتعلم من جهة 

وبین المتعلمین بعضهم البعض من جهة أخرى، ویتطلب هذا أن یكون المعلم مكتسبا لمهارات تدریسیة 

مثمر بین المعلم ومتعلمیه، وتتمثل  يصفمعینة، إذ أن التمكن من هذه المهارات یؤدي إلى حدوث تفاعل 

 هذه المهارات في:

 مهارة صیاغة وتوجیه الأسئلة الصفیة:-أ

في التدریس وتظهر كفاءة المعلم عندما یتمكن من المهارات الخاصة تعد الأسئلة عاملا مهما 

المطلوب ویجیبوا بصیاغة الأسئلة، وأسالب توجیهها وبطرق إثارة المتعلمین عند طرح هذه الأسئلة لیجیدوا 

 هو علیها بنجاح، وعرف الباحثون والمختصون السؤال على أنه "عبارة یقصد بها إثارة إجابة لدى المتلقي أو

ون ملمجموعة من الكلمات التي توجه إلى شخص أو مجموعة أشخاص بحث یفهمون المقصود منها، ویع

، كما یمكن )247، ص 2005(عرفة، البدایة" فكرهم فیها وستجیبون لها بشكل ما یفهمونه من وجه السؤال في 
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ءات التي یقوم بها المعلم في الموقف سئلة الصفة بأنها "مجموعة الأداتعریف مهارة صیاغة وتوجیه الأ

، وتظهر من خلال مدى معرفته بالأساسیات الواجب إتباعها عند التخطیط للسؤال والأسالیب المتبعة التعلیمي

، ویتفرع عن هذه المهارة ثلاث مهارات )78، ص 2005(مجدي إبراهیم وآخرون، . في معالجة إجابات التلامیذ"

 فرعیة هي:

تعد الصیاغة اللفظیة للسؤال من الأمور المهمة التي یجب أن یضعها مهارة صیاغة الأسئلة الصفیة:  -1-أ

دة كما تشیر یته جمكن أن تخل بالسؤال مهما كانت فكر یالمعلم نصب عینه، فالصیاغة اللفظیة غیر المناسبة 

صیاغة السؤال على الطریقة التي تعبر بها عن المضمون باستخدام الكلمات فالصیاغة ترتبط بالمصطلحات 

المستخدمة في السؤال وبعدد الكلمات، فقد یكون الهدف من السؤال الاستفسار عن موضوع بذاته ولكن عدم 

الهدف.  ذلك مناسب للكلمات تجعله لا یحققغیر  وبكلمات لیس لها معنى، وبعدد يمنطقصیاغته بشكل 
 )79، ص 2005(مجدي إبراهیم وآخرون، 

تعد هذه المهارة من أهم مهارات التعلیم الصفي والتي یجب أن یتدرب مهارة توجیه (طرح) الأسئلة:  -2-أ

 علیها المعلم حتى درجة الاتقان وتتضمن هذه المهارة عددا من السلوكیات المكونة لها وهي:

 قة في طرح الأسئلة.الطلا -

 التعمق في طرح الأسئلة. -

 التنوع في طرح الأسئلة. -

 )79، ص 2005(خالد الأحمد، ح أسئلة التفكیر المتمایز. ر ط -

تعد عملیة تلقي المعلم لإجابات التلامیذ من العناصر المهمة  بات المتعلم:مهارة تلقي المعلم إجا -3-أ

تي تساعد المعلم على تلقي إجابات المتعلمین بفهم ووعي للموقف التدریسي وفیما یلي بعض المبادئ ال

 كاملین وهي:

 الاستماع بعنایة لما یقول التلمیذ ثم مطالبته بتقدیم الأمثلة التي تؤید إجابته. -

 مدح الإجابة الصحیحة. -

ید من الأفضل أن لا یعلن المعلم للمتعلم بأنه أخطأ في إجابته على السؤال وإنما یوجه له مثلا عبارة أر  -

 إجابة أدق أو لیست الإجابة المطلوبة وبهذا یضمن مشاركته مستقبلا.
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تقدیم بعض الایحاءات والتلمیحات الصریحة أو غیر الصریحة التي تساعد المتعلم على تقدیم إجابات  -

 صحیحة.

من الأفضل ألا یقدم المعلم سؤالا مركبا تتطلب إجابته الرد على مجموعة من الاستفسارات الضمنیة  -

 تبدل هذا السؤال بأسئلة قصیرة متتابعة.ویس

 ة.یعالء بعض الاشارات الجسمیة أو الانفعدم مقاطعة المتعلم أثناء الإجابة أو إبدا -

 تجمیع إجابات المتعلمین عن الأسئلة وتلخیصها بلغة واضحة وسهلة لمجموع متعلمي الصف. -

الاستفسار من المعلم أو من المتعلم عند إجابة متعلم عن سؤال یطرحه المعلم یمكن لبقیة المتعلمین  -

جیب عما خفي عن أذهانهم أو عن غیر الواضح في هذه الإجابة، بشرط أن یتم ذلك بنظام لحفظ نظام مال

 )82، ص 2005(مجدي إبراهیم وآخرون، الصف. 

لى ویقصد بتنویع المثیرات عدم الثبات على شيء واحد من شأنه أن یساعد عمهارة تنویع المثیرات:  -4-أ

التفكیر والتغییر وإثارة الحماس في العمل وعلى الابتكار فكلما كانت البیئة ملیئة بالمثیرات كانت أكثر إثارة 

 )92، ص 2005(مجدي إبراهیم وآخرون، للدافعیة. 

وهناك عدة أسالیب لتنوع المثیرات مكن للمعلم استخدامها لیستحوذ على انتباه المتعلمین لیغیر من إیقاع 

 الدرس هي:عرض 

مكان واحد  يقف فیر المعلم من موقعه في حجرة الدراسة فلا یغییعني التنویع الحرك أن  التنویع الحركي: •

طوال الوقت بل عله الوقوف مقتربا من المتعلمین متحركا بین الصفوف فهذه الحركات البسیطة من جانب 

المعلم تغیر من الرتابة التي قد تسود خلال الصف ولكن یجب ألا یبالغ المعلم في حركاته أو تحركاته حتى 

 )93، ص 2005خرون، (مجدي إبراهیم وآلا یشتت انتباه التلامیذ أو ثیر أعصابهم. 

ونقصد بها الأسالیب التي یستخدمها المعلم بهدف التحكم في توجیه انتباه التلامیذ وقد  التركیز والانتباه: •

 جا بینهما ومن أمثلة التعبیر ما یلي:یتكون هذه الأسالیب لفظیة أو غیر لفظة مز 

 أنظر إلى هذا الشكل -

 .لاحظ ما یحدث عندما أصل بین هاتین النقطتین -

 ة:یرات غیر اللفظیمن أمثلة التعبو 

 ذ إلى شيء ما.یر لتوجه انتباه التلاممؤش استخدام -

 .ء معینيالالتفات إلى ش -
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 .هز الرأس -

 كما یمكن للمعلم استخدام مزیج بنهما في آن واحد.

عاب یقدرة المتعلمین على الاست أن هناك دراسات وبحوث نفسیة تؤكد یع في استخدام الحواس:و التن -ب

بشكل جوهري إذ اعتمدوا في تحصلهم على استخدام حواس متعددة مثل: السمع، البصر، اللمس، كما تزداد 

قعون في المرحلة الحس حركیة لذلك یجب على المدرس استخدام یة یتفید الأبحاث أن متعلم المرحلة الابتدائ

، 2005إبراهیم وآخرون،  .(مجدطرق التدریس التي تعتمد على وسائل الایضاح المحسوسة والوسائل التعلیمیة

 )93ص

تم فیها نقل المعارف والخبرات المختلفة من المعلم یفالاتصال عملیة  مهارة الاتصال والتعامل الإنساني: -ج

للمتعلم وبالعكس بواسطة رسائل مختلفة، أما مهارة الاتصال فتعرف بأنها: "العملیة أو الطریقة التي یتم فیها 

(صلاح نهما وینتج عنها قدر من التفاهم بنهما". یحتى تصبح مشاعة ب نقل المعرفة من شخص إلى آخر

 )115، ص2005عرفة، 

 مكونات عملیة الاتصال في:وتتمثل 

ه فكرة یرید إرسالها، والمرسل قد یوهو المعلم الأستاذ أو المحاضر في غرفة الصف ولد المرسل: -1-ج

 والتلقین وهذه المشاركة مطلوبة نظرا لعملیة التعلیم.یكون المتعلم ف حالة مشاركته في عملیة التعلیم 

وهم المتعلمون في غرفة الصف وحتى یكون المستقبل حسن الاستقبال لا بد من شروط  المستقبل: -2-ج

 هي:

 الراحة النفسیة والجسدیة. -

 ن.یالمكان والجو المناسب -

 ة الخبرات التي تقدم له، وهنا أتي دور المعلم.یأن یشعر بأهم -

 یكون مشاركا للمرسل في نقل الخبرة.أن  -

مجموعة من المعلومات والمهارات والخبرات والاتجاهات كلها تمر عبر الرسالة والتي  يه الرسالة: -3-ج

 تمر من المرسل إلى المستقبل.
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قهم لتقبلها من یوهي كل ما یساعد المعلم على توصیل وتبسیط الرسالة لمتعلمیه وتشو  لة:یالوس -4-ج

درسه من سبورة وكتاب مدرسي إلى الكلمة الشفویة والمكتوبة إلى  يدوات التي یستعملها المعلم فمختلف الأ

الحركات وتعابیر الوجه وحتى نبرات الصوت، فقد تكون الكلمات من خلال أسلوب سهل وبسیط وعلى حسب 

 مستوى المتلقي (وقد تكون حركات یدویة وإماءات).

فهي مهمة جدا وشرط من شروط الاتصال الفعال لأن معرفة النتائج التي توصل  راجعة:الالتغذیة  -5-ج

عملیة  إلیها المعلم تزید من الجهد ودافعیة المعلم للتعلیم ومعرفة الأخطاء التي ارتكبها ونوعها ومن ثم تعزز 

 التعلم إذ تساعده على فهم المواقف التعلیمیة مما یزید من تحسین نتائج التعلم.

 ستراتیجیات التفاعل الصفيا سادسا:

علم الصف، ویمكن التعرض لاستراتیجیات تتظهر أهمیة التفاعل الصف بمدى إسهامه في تحسین ال

من خلال معالجة الافتراضات التي یمكن تبنیها لتحسین التعلم اعتمادا على اتجاهات التفاعل الصفي 

 كالتالي: التفاعل الصفي وهي

أوضاع مختلفة  ين فیمتسلسلة ونظامیة، فالتعلیم الصفي یتضمن عددا من المتعلمإن التعلم عملیة منظمة  −

خضع للملاحظة یوعندما یتوصل هؤلاء المتعلمون في نقاش حول موضوع إلى رأي ما، فإن هذا السلوك 

 وبذلك یمكن دراسته وتحلیله والتنبؤ بنتائجه.

 تحدده كي یستطیع المعلم تجربته والتحكم به.ق التفاعل اللفظي یشمل السلوك الذي یمكن یالتعلیم عن طر  −

 یرغب المعلمون في تحسین تعلیمهم عندما یكون بإمكانهم لمس نتائج ذلك بطریقة سهلة. −

استراتیجیات تعل التفاعل اللفظي إذا توفرت الشروط التالیة: رغبة المعلم  يیمكن أن یحدث تحسین ف −

ة ما الذ حدث في غرفة یم الذي یمكن یسجل بموضوعالتغییر نحو الأفضل، توافر الدعم للمعلم، النظا

 الصف، ویمكن تمثیله برسم بیاني حیث یقدم أدلة حسیة لنتاجات السلوك التدریسي.

صعب تجریبها وبذلك نقلت من فن إلى علم یإمكانیات التجریب أعطت فرصا لاختیار افتراضات كان  −

ة التعلیمیة والتنبؤ بها، وذلك یحسن التدریس. یمكن أن یخضع للتجریب والتحكم یساعد على تفسیر الظاهر 
 )333، ص 2005(قطامي وآخرون، 
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ینطوي التدریس الفعال على اتصال فعال ومن هنا لا یمكن  أسالیب تحسین التفاعل الصفي:سابعا: 

التفریق بن الغرض من تحسن التدریس وبن الغرض من تحسین الاتصال أو التفاعل، وهذه المقترحات التي 

 ة لتحقیق الاتصال الناجح من متعلمهم:یالمعلمین في جهودهم الرامتفید 

تكلم بشكل مباشر ویتقنه وبنمط یعلى المعلم أن بذل جهده في تحسین قدرته ومهارته الكلامیة وأن   -1

ع یمألوف بحث یجعل من كلماته تناسقا حیا، ویستخدم معها الجهات والارشادات المعبرة المناسبة مع التنو 

 وت ومعدل الكلمات للحصول على النتائج المطلوبة.في الص

على المعلم أن یخطط ونظم درسه بطریقة منطقیة وسهلة الفهم والتقدم من خلال تقسیم الموضوع إلى  -2

 أجزاء واضحة متكاملة وربط أجزاء البحث بعضها بعضا دون تشتیت انتباه المتعلمین.

ختار المفاهیم والأمثلة والخبرات ما یعلى المعلم أن حدد الحاجات والقدرات والاهتمامات للمتعلمین و  -3

 )335-334، ص 2005وآخرون،  ي(قطامیتلاءم معها لحقق هدفه من التفاعل الصفي. 

ن أكثر صغي بشكل جد وباهتمام لأسئلة متعلمیه، وإجاباتهم، وتعلیقاتهم، لأنهم یصبحو یعلى المعلم أن  -4

 اهتماما واقتناعا إذا أبدى المتعلم اهتمام لآرائهم وأفكارهم.

س مفروضا یمیة أسالیب الضبط الذاتي لدى الطلبة النابع من داخلهم ولأن یعمل على تن على المعلم -5

 تي:تشجع المتعلمین على الانضباط الأعلیهم، والممارسات الآتیة یمكنها أن 

 ین.للمتعلم يتعزیز السلوك الإجاب -

 موقراطي.یاعتماد الأسلوب الد -

 تنویع الأنشطة في الموقف التعلم. -

 تقبل مشاعر المتعلمین واحترامها. -

 )335(المرجع السابق، ص الإعداد الجید للدرس.  -

 التفاعل الصفيوظائف ثامنا: 

 یؤدي التفاعل الصفي إذا ما أحسن تنظیمه إلى الوظائف التالیة:
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مي من حیث الشكل والمضمون والكشف عن مدى یفي الموقف التعل يیجر استثارة اهتمام المتعلمین بما  -

 نه وتحدید مدى استعداداتهم لتعلمه دون اعاقات واحباطات.یاحتیاجاتهم لأهداف الموقف ومضام

رصودة مأنواع النشاط المدرسي وتوجیه خطى المتعلمین نحو الأهداف ال يتحقیق المشاركة الفعالة ف -

 ة والنفسیة.یالماد یةمن الناحم یوإشاعة جو تواصلي سل

مواقف أخرى بثقة  يتعزیز التعلم وأنماط السلوك فیه ومساعدة الطلاب على الاحتفاظ به ونقله وتوظفه ف -

ة واجتماعیة یة علاقات إنسانیوحریة لتحسین اتجاهات الطلاب ومواقفهم نحو المعلمین والتعلم والمدرسة وتنم

 بویة.ة نحو جمیع عناصر العملیة التر یإجاب

تقویم التعلم وتوجیه خطاه نحو تلبیة احتیاجات المتعلم واشباعها وحفظ النظام والانضباط الصفي وتعدیل  -

 )342، ص 2005هیم السفاسفة، ا(عبد الرحمان إبر في الاتجاه المرغوب فه.  يالسلوك الصف

 تاسعا: نظریات التفاعل الصفي
 النظریة البنائیة التفاعلیة: -1

ة للتعلم على أنه ذو بعدین أحدهما خاص والآخر عام ومنه فالمتعلمین یبنون یالتفاعلتنظر البنائیة 

معرفتهم (أي یتعلمون) عندما یكونون قادرین على التفاعل مع العالم الفیزیقي من حولهم، أما المعنى فیبنى 

ن الوقت یتوفر للمتعلمیعندما یتأمل المتعلمون في تفاعلاتهم وهذا ما یمثل الملمح الخاص (الذاتي)، وعندما 

دة، ومن سمات البنائیة التفاعلیة أنها یللتفاعل والتأمل فإن ذلك یتیح لهم ربط الأفكار القدیمة بخبرتهم الجد

والقدرة على الاقناع وممارسة الاستقصاء الموجه  يالقدرة على التفكیر النقد اتتطلب من المتعلمین أن یكتسبو 

منه أن یتعرف أولا على ما یعرضه  یتطلبن القدیم والجدید، أما المتعلم فبیم وخلق التفاعل یوالتبریر والتدع

(حسین التلامیذ بالفعل وما هم بحاجة إلى معرفته فكون هو المرشد في الموقف التعلیمي ویتحدى أفكارهم. 

 )55-54، ص 2003، كمال لحمد زیتون، يتونیز 

 النظرة البراغماتیة: -2

ة وكان جون دیوي  یالعدید من المبادئ والمفاهیم التي أثرت في التربلقد حملت النظریة البراغماتیة 

من أهم روادها وممثلا لتلك الفلسفة التربویة القائمة على التغیر في العلمیة التجریبیة ودعا إلى ضرورة الربط 

حركة  بین المدرسة والمجتمع باعتبار النظم التربویة التعلیمیة لم تعد صالحة لمستجدات العصر وتعزیز

التغیر والتطور الاجتماعي من خلال خلق المواقف الاجتماعیة الحیة داخل حجرات الدراسة وتبنى دیوي 

البرامج التعلمیة الواقعیة حیث قام بدراسة علمیة تجریبیة هدف من ورائها إلى تحدید الاطار المرجعي للتفاعل 
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أن التربیة هي أن ننشئ الناشئ على سرعة  اهیوضح ف يالصفي وربط كذلك بین التربیة والدیمقراطیة والذ

نبغي أن نفرض یالمواد بین نفسه وبن بیئته، فالمتعلم ینبغي أن یكون حرا لاختیار أفكاره ومعتقداته وقیمه ولا 

 ة التعلیمیة الجدیدة.یمة مهما كانت آثارها على العملیعلیه قیود ممثلة في تقالید قد

تدریب وتكون المتعلمین على  يضیح صورة المدرسة فهوعلى هذا الأساس سعت البراجماتیة لتو 

 )217، ص 2005.(شبل بدران، التعاون والتبادل والتأثیر والتأثر

 نظریة العلاقات الإنسانیة: -3

ر الصفیة والتي یمكن أن یروط والظروف الصفیة وغشتركز هذه النظریة على العلاقات الإنسانیة وال

فالعملیة التربویة في هذه النظریة تشتمل على إدارة الصف والتعلیم تساعد على تعلیم المتعلمین وتعلمهم، 

 والتعلم، وتهدف هذه النظریة إلى الاهتمام بالأمور التالیة:

 ما.یذا أو تقو یجعل المتعلم مسؤولا عن أو مشاركا في تحدید ما یتعلمه تخطیطا وتنف  -

 م الذاتي.جعل المتعلم أكثر استقلالا وقادرا على التوجه الذاتي والتقوی -

 تقریب المدرس من متعلمیه وواقعهم وإنشاء علاقات الثقة والود بینه وبینهم وفیما بینهم. -

ه إلى مدرس ذي حصلة معرفیة یالارتقاء بمستوى المدرس من حافظ لمعلومات محددة مركزي منفرد برأ -

 واسعة.

وتلامیذه في الموقف  ویقصد بالإدارة الصفة وفق هذه النظریة توجیه الجهود التي یبذلها المدرس

یهتم بإدارة صفه من خلال ممارسته  يمي لتحقیق الأهداف التربویة لهذا الموقف، والمدرس الجید هو الذیالتعل

عتمد على مبادئ العمل التعاوني الجماعي بنه یة بأسلوب دیمقراطي مهمات التي تشتمل علیها هذه العملیلل

 )51-50، ص 2014. (نعیم بوعموشة، وبین متعلمیه

 عاشرا: معیقات التفاعل الصفي

تعلیم لا سیما إذا كانت منظمة ضمن الإطار ي المقدمة الأولى لإنجاح عملیة الیعد التفاعل الصف

عاب بین المعلم والطلبة بالرغم من وجود معوقات یجابیة قائمة على التفاهم والاستیقة إلاع العام للصف فهي

 تؤثر على هذه العلمیة سلبا ومنها:
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قد لا یكون مناسب مع الموضوع كأن یضع المعلم مثیرات لیس لها علاقة بموضوع الدرس  الوضع المثیر: -

 ات تعلیمیة غیر فعالة في استثارة دافعیة الطلبة.یممثلا ذلك باستخدامه أسالیب وتقن

مستوى أعلى من یمكن أن یكون الموضوع المراد تدریسه  عدم مراعاة ارتباط عملیة النضج في التعلم: -

 طار غرفة الصف.فیة وبالتالي قد یمثل ذلك عائق لعملیة التفاعل الصفي ضمن إقدرات الطلبة المعر 

ة التفاعل یان فیما تعلق بعملیهذه المجموعة تمثل عائقا في بعض الأح مجموعة الظروف الخارجیة: -

الصفي لا سیما إذا كان الصف غیر مطابق للمواصفات الصحیة وخال من وسائل راحة التلامیذ، وهذا ما 

جعل التلامیذ غیر متكیفین وغر منسجمین مع طبیعة البیئة الصفیة، مما یخلق لدیهم القلق والخوف وعدم ی

 )172، ص 2004نبیل أحمد عبد الهادي، الاستقرار. (
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 خلاصة الفصل:

التفاعل هو عملیة إنسانیة طبیعیة یتصف بها أبناء الجنس البشري الذین یجتمعون في ظروف 

رسمیة (الصف) بهدف التواصل ونقل الأفكار وتبادلها مع الطلاب أنفسهم ومعهم ومع المعلم، ویتوقف نجاح 

ن التفاعل ییلفعالة وجدیته في تببالمشاركة ا هله دور الطالب وترغیبیالمعلم في عمله الصفي على مدى تفع

 مة.یالمفتوح معهم بهدف إشاعة جو من الأمن والطمأنینة والإیجابیة والعلاقات السل الإیجابي

 

- 38 - 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهید

 أولا: مجالات الدراسة

 ثانیا: عینة الدراسة

 لثا: المنهج المستخدم في الدراسةثا

 رابعا: أدوات جمع البیانات

 خلاصة الفصل
 

 الاجراءات المنهجیة للدراسةالفصل الرابع: 



 ت المنھجیة للدراسة:                                                           الإجراءاالفصل الرابع
 

 تمهید:

بعـــد الإنتهـــاء مـــن الجانـــب النظـــري لهـــذا البحـــث الـــذي اعتمـــدناه إطـــارًا مرجعیـــا یســـاعدنا فـــي الدراســـة 

وذلــك مــن أجــل  -جیجــل–المیدانیــة وكــان ذلــك فــي المدرســة الإبتدائیــة بــن شــویب الرشــید ومخلــوف حســین 

 التأكد من صحة أو خطأ الفرضیات التي وضعناها في بدایة دراستنا.

لهــــذه البیانــــات علــــى أدوات منهجیــــة كالملاحظــــة (البســــیطة) والمقابلــــة مــــع إذ اعتمــــدنا فــــي جمعنــــا 

المعلمــین والإســتمارة وجهناهــا لمعلمــي الإبتــدائیات، وبعــد تحدیــد وضــبط عینــة البحــث قمنــا بتحدیــد المــنهج 

 المستخدم الملائم لموضوع بحثنا.

 لیلها.وكذا تحدید الأسلوب الكمي والكیفي المعتمد في تفریغ وعرض البیانات وتح
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 أولا: مجالات الدراسة

ویقصـد بـه المجـال الجغرافـي للدراسـة، الحیـز المكـاني الـذي سـتجرى فیـه الدراسـة المیدانیـة  المجال المكـاني:

 في ثلاث إبتدائیات بولایة جیجل: وقد تم إجراء دراستنا المیدانیة

 المدرسة الإبتدائیة: بن شویب رشید:

م 1472الشاطئ جیجل مركز، تتربع على مسـاحة قـدرها تقع هذه المؤسسة في حي 
2

، تحتـوي علـى 

 ذكور. 206ناث وإ 180تلمیذ منهم  386حجرة تضم  12

 المدرسة الإبتدائیة: مخلوف حسین:

م 5460.00تقع في الكیلـومتر الرابـع، تتربـع هـذه المؤسسـة علـى مسـاحة قـدرها 
2

 10، تحتـوي علـى 

 تلمیذ. 416حجرات، تضم 

 الإبتدائیة: عنان إبراهیم:المدرسة 

م 2433.5تقـــع هـــذه المؤسســـة جنـــوب بلدیـــة قـــاوس وتتربـــع علـــى مســـاحة قـــدرها 
2

 9، تحتـــوي علـــى 

 تلمیذ وتلمیذة. 395حجرات، تضم 

 المجال البشري:

 40تمثل المجال البشري لهذه الدراسة في معلمي مدارس الإبتدائیـة الموضـحة سـابقا والمقـدر عـددهم 

 حیث یتوزع المبحوثین حسب المدارس الإبتدائیة كمایلي: ا ومعلمةمعلم

 معلم (ة). 14المدرسة الإبتدائیة بن شویب رشید بـــ  -

 معلم (ة). 16المدرسة الإبتدائیة مخلوف حسین بـــ  -

 معلم (ة). 10المدرسة الإبتدائیة عنان ابراهیم بـــ  -

 المجال الزماني:

الممتــدة مــن حــوالي أوائــل شــهر دیســمبر إلــى غایــة أواخــر شــهر أجریــت الدراســة المیدانیــة فــي الفتــرة 

جــانفي  14ن أول اتصـال بالمؤسســات وذلـك یــوم مـارس وقــد تـم النــزول إلــى المیـدان علــى مراحـل: حیــث كــا
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بلنــا مــدراء هــذه المؤسســات وتحــدثنا معهــم عــن موضــوع الدراســة بعــد الحصــول علــى موافقــة احیــث ق 2018

 اء الدراسة المیدانیة بهذه المؤسسات.من مدیریة التربیة من أجل إجر 

بعـــد الحصــــول علــــى  2018فیفــــري  18و 11و 4وكانـــت ثــــاني زیــــارة للمؤسســـات أیــــام المرحلــــة الثانیــــة: 

 جیجل. التربیة الموافقة من مدیریة

مجموعـة علـى حیث قمنا بتطبیق أداة الدراسة وذلـك بعـد عرضـها علـى الأسـتاذة المشـرفة ثـم عرضـها 

ین: فضــیلة الأســتاذ بلطــاس محمــد، والأســتاذ بوشــینة صــالح، والأســتاذة مشــري زوبیــدة مــكمــن الأســاتذة المح

ن أجــل جمــع البیانــات بغــرض تحلیلهــا، حیــث قمنــا بتوزیــع أداة الدراســة علــى كــل وضــبطها بشــكل نهــائي مــ

 م.2018أفریل  27إلى  22فترات من  يلك المؤسسات (المذكورة سابقا) ثم جمعها فتالمعلمین ب

 ة الدراسةیا: عینثان
تعتبر مرحلة اختیار العینة من أهم الخطـوات المنهجیـة أساسـیة فـي البحـث الاجتمـاعي، والـذي یجـب 

على كل باحث القیام به، إذ أنـه یعبـر علـى العینـة الأصـلیة ویمثلـه بطریقـة علمیـة (محجـوب عطیـة القائـدي 

المجموعــة الجزئیــة التــي یقــوم بهــا الباحــث بتطبیــق الدراســة علیهــا  «) فالعینــة تعــرف بأنهــا 62، ص 1994

 ).128، ص 2007(بلقاسم سلاطنیة، وآخرون وهي تكون ممثلة بخصائص مجتمع الدراسة الكلي 

وعلیـه فقـد اعتمـدنا فـي دراسـتنا علـى العینـة العشــوائیة البسـیطة ویقصـد بهـا مـنح جمیـع أفـراد المجتمــع 

 ).iugazaedu-ps/sdagga/files lectures 5-2018, p5لعینة (فرصا متساویة في التمثیل ل

اسـتمارة كمـا یوضـحه  38اسـتمارة علـى الإبتـدائیات المـذكورة أعـلاه، وقـد تـم اسـترجاع  40وتم توزیـع 

 الجدول التالي:

 ): یمثل توزیع أفراد العینة حسب مؤسسات البحث المیداني:1الجدول رقم (

 الإستمارات المفقودة الإستمارات المسترجعة الإستمارات المسلمة المؤسسة التربویة الرقم

 1 13 14 بن شویب رشید 1

 0 16 16 مخلوف حسین 2

 1 9 10 عنان ابراهیم 3

 2 38 40  المجموع
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 لثا: المنهج المستخدم في الدراسةثا
إن طبیعــة الموضــوع تحــدد نوعیــة المــنهج المســتخدم فــي الدراســة ولكــل مــنهج خصائصــه تمیــزه عــن 

تلك الطـرق والأسـالیب التـي تسـتعین  «غیره من المناهج والتي تُمكن من أداء وظیفة معینة ویقصد بالمنهج 

، ص 2009بوحــوش. (عمـار بهـا فـروع العلـم المختلفـة فـي عملیـة جمـع البیانـات وإكتسـاب المعرفـة فـي المیـدان 

199.( 

 رابعا: أدوات جمع البیانات
تعتبر مرحلة جمع البیانات مرحلة مهمة فـي أي بحـث وقـد تبـاین هـذه الأدوات غیـر أن الباحـث علیـه 

أن یختار الأداة الأكثر ملائمـة بحصـوله علـى المعلومـات أو البیانـات التـي یریـدها لدراسـة ظـاهرة أو مشـكلة 

 راسة على الاستبیان (الاستمارة).ما وقد اعتمدنا في هذه الد

أداة ملائمــة للحصــول علــى معلومــات وبیانــات وحقــائق مرتبطــة بواقــع معــین، ویُقــدم ویعــد الاســتبیان 

الاســتبیان علــى شــكل عــدد مــن الأســئلة یُطلــب الإجابــة علیهــا مــن قبــل عــدد مــن الأفــراد المعنیــین بموضــوع 

 ).105، ص 2012(عبیدات وآخرون. الإستبیان. 

محكمـین مــن  03عبـارة وبعــدها قمنـا بعرضـها علــى  19حتـوت بنــوذ اسـتمارة هـذه الدراســة علـى وقـد ا

 أجل ضبطها ضبطا دقیقا من حیث اللغة والمنهجیة العلمیة.

 وقد استفدنا من آراء المحكمین في إعادة صیاغة بعض بنود الإستبیان، وهي 

یـولي التلمیـذ أهمیـة  كالتـالي:المقترحـة وأصـبحت  یـولي التلمیـذ أهمیـة للنشـاطات :كانت 01العبارة  -

 للنشاطات الجماعیة المقترحة.

: كانـت العبـارة غیـر مضـبوطة مـن حیـث الصـیاغة فقمنـا بتعـدیلها حسـب آراء المحكمــین 10العبـارة -

تزیــد  :یــؤدي إلــى تنــاقص التعصــب للــرأي وتقبــل الإختلافــات بــین التلامیــذ وأصــبحت كالتــالي :حیــث كانــت

 لحادة بین التلامیذ من دافعیتهم للإنجاز.المنافسة ا

عبــارة كانــت  19الدراســة والتــي تضــمنت  ثــم نصــل فــي الأخیــر إلــى الصــیاغة النهائیــة لآداة الدراســة

 موزعة حسب المحاور التالیة:

 المحور الأول: وتتمثل في البیانات الشخصیة لمجتمع الدراسة وشملت الجنس والخبرة المهنیة.

 .»تعاون التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي«مثل في المحور الثاني: ویت

 منافسة التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي. يالمحور الثالث: یتمثل ف
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المحــور الرابــع: یتمثــل فــي الــتعلم التعــاوني یزیــد مــن دافعیــة التلامیــذ نحــو المشــاركة والتفاعــل داخــل غرفـــة 

 الصف.

 بدائل: 03ا بدائل الإستبیان فاحتوت على أم

 ) أبدا.3) أحیانا. 2دائما.   )1

 الشروط السیكومتریة لأداة الدراسة

 حسب الصدق الظاهري لأداة البحث:

محكمــین  03قبــل عــرض الإســتمارة علــى أفــراد العینــة تــم توزیعهــا علــى المحكمــین الــذي بلــغ عــددهم 

 صالح والأستاذة مشري زبیدة.فضیلة الأستاذ بلطاس محمد والأستاذ بوشینة 

ســـاب الشـــروط الســـیكومتریة لـــلأداة حیـــث تـــم الإعتمـــاد فـــي حســـاب الصـــدق علـــى صـــدق حولقـــد تـــم 

مختلــف بنــوذ الإســتمارة بنســبة  ســتجابات علــىمحكمــین وكانــت جمیــع الإ 03المحكمــین الــذي بلــغ عــددهم 

ئمـة بـدائل الأجوبـة، ومـدى كبیرة وذلك من خلال تحكیمهم على مـدى وضـوح تعلیمـات الإسـتبیان ومـدى ملا

 مناسبة ترتیب الفقرات ومدى وضوح الصیاغة اللغویة للفقرات.

 حساب ثبات الأداة:

یقصـــد بهـــا درجـــة الاتفـــاق واســـتقرار النتـــائج عـــن طریـــق معامـــل ألفاكرونبـــاخ الـــذي یـــربط بـــین ثبـــات 

مـــل الثبـــات لســـبیرمان الإختبـــار وبنـــوذه وكـــذلك التأكـــد مـــن الثبـــات مـــن خـــلال طریقـــة التجزئـــة النصـــفیة بمعا

 بروان.

وهي نسـبة مقبولـة تـدل علـى مـدى  % 84أي بنسبة  0.84وفي هذه الدراسة بلغ معامل ألفاكرونباخ 

 الإتساق أو التجانس بین البنوذ المكونة للأداة (الإستبیان).

 .0.84√  0.91=أما من حیث الصدق الذاتي فهو جذر معامل الثبات ومنه

 الأسالیب الإحصائیة

 لاستخراج النتائج والإجابة عن أسئلة الدراسة، تم استخدام الأسلوب الإحصائي الآتي:

أســلوب التحلیــل الكمــي: وهــو الأســلوب الــذي یهــدف إلــى تكمــیم البیانــات التــي تحصــلنا علیهــا فــي  - أ

 بالإعتماد على أداة للمعالجة الإحصائیة وهي:  ناجداول وتحویلها إلى أرقام ونسب مئویة. وقد قامال
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 أداة الإحصاء الوصفي: -

ل النسـب المئویـة لتمثیــل العینـة وتكمـیم البیانــات التـي تحصـلنا علیهــا فـي جـداول وتحویلهــا اســتعما وفیـه یـتم 

 إلى أرقام وتكرارات ونسب مئویة.

 (SPSS10)ونتیجــة لطبیعــة الدراســة تــم تحلیــل البیانــات بإســتخدام الحزمــة الإحصــائیة للبــرامج الاجتماعیــة 

 الي:توذلك من خلال العمل بالأسلوب الإحصائي ال

التكــــرارات والنســــب المئویــــة: لوصــــف مجتمــــع البحــــث ووصــــف مســــتوى الإجابــــة وفــــق اســــتبیان لیكــــارت  -

 الثلاثي.

 الصفي. لالتفاعل الصفي تبعا لمتغیري التعلم التعاوني والتفاع یزید منتحلیل تباین التعلم التعاوني  -
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 الفصل:خلاصة 

لقـد تــم التطــرق فــي هــذا الفصـل إلــى الإجــراءات المنهجیــة التــي انتهجـت فــي تطبیــق الجانــب المیــداني 

قصــد اختبــار المعلومــات التــي جمعناهــا فــي الجانــب النظــري والتأكــد مــن صــحتها، كــذلك تســاعد الإجــراءات 

ي بالجانــب المیـــداني توصــل إلــى حقــائق ومعلومــات ومقارنتهــا ومحاولــة ربــط الجانــب النظــر المنهجیــة فــي ال

 حیث یكون البحث حلقة متكاملة ومتسلسلة واعتمدنا في جمع البیانات على الإستمارة والملاحظة.
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  أولا: عرض وتحلیل النتائج

 : تحلیل النتائج في ضوء الفرضیاتثانیا

 ج في ضوء الفرضیة الجزئیة الأولىتحلیل النتائ -1

 في ضوء الفرضیة الجزئیة الثانیة.تحلیل النتائج  -2

 ل النتائج في ضوء الفرضیة العامةثالثا: تحلی

 

  مناقشة نتائج الدراسةالفصل الخامس: 

 



  الدراسة نتائج مناقشة                                                 الفصل الخامس:  
 

 تحلیل النتائجو عرض  أولا:

 : یمثل أفراد العینة حسب الجنس.01الجدول رقم  -

 العینة               
 الاحتمالات

 النسبة المئویة التكرار

 %7.89 3 الذكور
 %92.10 35 الإناث

 %100 38 المجموع
الإناث حیث نلاحظ أن معظم أفراد العینة من  01من خلال قراءتنا لأرقام الجدول رقم 

% وهذا ما یوضح أن 7.89% في مقابل ذلك قدرت نسبة الذكور بـ 1092. قدرت نسبتهم بـ

الإناث في المجتمع الإحصائي الابتدائي أكثر على عكس من ذلك فئة الذكور التي كانت 

 نسبتهم منخفضة جدا.

 : یمثل أفراد العینة حسب سنوات الخبرة:02جدول رقم 

 العینة           
 الاحتمالات

 النسبة المئویة التكرار

 %39.47 15 سنوات 5أقل من 
 %23.68 9 سنة 15إلى  5

 %36.84 14 فما فوق 15
 %100 38 المجموع
 

سنوات  5نلاحظ أن سنوات الخبرة أقل من  02من خلال قراءتنا لأرقام الجدول رقم 

% 36.84فوق مثلت بـ فما  15% بینما كان سنوات الخبرة 39.47حیث قدرت نسبتها بـ 

 سنة. 15إلى  5% تمثل سنوات الخبرة من 23.68وكانت نسبة 
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 المحور الأول: تعاون التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي.

 نشاطات الجماعیة المقترحة.لل التلمیذ أهمیة: یولي 3جدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

حراف الان
 المعیاري

 الدرجة

  %65.78 25 دائما
2.65 

 

 
0.48 

 

 
 عالیة

 
 %34.21 13 أحیانا

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع
نلاحظ  أن معظم أفراد العینة  03من خلال المعطیات الكمیة الواردة في الجدول رقم  

% ومنه فإن التلامیذ یولون 65.78كانت إجابتهم بـ دائما حیث قدرت بالنسبة المئویة بـ 

أهمیة للنشاطات الجماعیة المقترحة وحسب الجدول نلاحظ أن نسبة التلامیذ الذین یتجاهلون 

% ومنه فإن استجابة المعلمین نحو هذه العبارة كانت 0عیة كانت تقدر بـ النشاطات الجما

) 0.48،2.65لانحراف المعیاري المقدر بـ (ابدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي و 

 على التوالي.

 : یظهر التلامیذ قابلیة التلامیذ للعمل في مجموعة.4الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %57.89 22 دائما
2.55 

 
 

 
0.55 

 

 
 عالیة

 
 %39.47 15 أحیانا

 %2.63 1 أبدا
 %100 38 المجموع
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) أن معظم أفراد العینة یرون بأن التلمیذ یظهر 04یتضح من خلال الجدول رقم (

% في حین الذین یرون أن التلمیذ 57.89قابلیة للعمل في المجموعة وقدرت نسبتهم بـ 

% أما الذین یرون عكس 39.47یظهر قابلیته للعمل في بعض الأحیان وتقدر نسبتهم بـ 

فإن استجابة المعمین نحو هذه العبارة كانت بدرجة  %، ومنه2.63فتقدر نسبتهم بـ  ذلك

) على 0.55، 2.55( ـعالیة وهذا  یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري المقدر ب

 التوالي.

 : یتحمل كل تلمیذ مسؤولیة العمل المطلوب منه.5الجدول رقم

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  2.31 %34.21 13 دائما
0.52 

 

 
 %63.15 24 أحیانا متوسطة

 %2.63 1 أبدا
 %100 38 المجموع

% من المعلمین أجابوا على العبارة 63.15) نلاحظ أن 5من خلال الجدول رقم (

% والممثلة 34.21یتحمل كل تلمیذ مسؤولیة العمل المطلوب منه بـ أحیانا، تلیها نسبة 

ومنه فإن  %2,63للمعلمین الذین أجابوا بـ دائما، أما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم بـ 

هذه العبارة كانت بدرجة متوسطة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي  استجابة المعلمین نحو

 ) على التوالي.0.52، 2.31والانحراف المعیاري المقدر بـ (
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: یساهم التعلم التعاوني في زیادة فهم التلامیذ للمادة العلمیة من خلال 6الجدول رقم 

 مساعدة بعضهم البعض.

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  2.65 %65.78 25 دائما
0.48 

 

 
 %34.21 13 أحیانا عالیة

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع
 

% 65.78 تهم) نلاحظ أن أغلبیة المعلمین والمقدرة نسب06من خلال الجدول رقم (

الذین أجابوا بـ دائما على العبارة ''یساهم التعلم التعاوني في زیادة فهم التلامیذ للمادة العلمیة 

% والممثلة للمعلمین المجیبین بـ 34.21من خلال مساعدة بعضهم البعض، تلیها نسبة 

نحو هذه %، ومنه فإن استجابة المعلمین 0أحیانا بینما اللذین أجابوا بـ أبدا كانت نسبتهم 

العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده (المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري المقدر بـ 

 ) على التوالي.0,48، 2,65(

 : یتعاون التلامیذ فیها بینهم لحل المسائل.07الجدول 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

 متوسطة 0.45 2.28 %31.57 12 دائما
 %68.42 26 أحیانا

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع
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) نلاحظ أن أغلبیة المعلمین الذین أجابوا بـ أحینا كانت 7من خلال الجدول رقم (

% والممثلة للمعلمین الذین أجابوا بـ دائما أما الذین 31.57% تلیها نسبة 68.42نسبتها بـ 

% ومنه استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة متوسطة وهذا 0بلغت بـ أجابوا بـ أبدا 

 ) على التوالي.0,45، 2,28ما یؤكده المتوسطة الحسابي ولانحراف المعیاري المقدر بـ (

 : یربط بطيء التعلم بأعضاء المجموعة ویطور انتباههم.8الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

 متوسطة 0.68 2.26 %39.47 15 دائما
 %44.73 17 أحیانا

 %15.78 6 أبدا
 %100 38 المجموع
 

% من المعلمین أجابوا على 44.73) أن نسبة 08یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

''بـ أحیانا تلیها نسبة العبارة یربط بطيء التعلم بأعضاء المجموعة ویطور انتباههم 

% 0% والممثلة للمعلمین المجیبین بـ دائما، أما الذین أجابوا بـ أبدا كانت نسبتهم 39.47

ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة متوسطة وهذا ما یؤكده المتوسط 

 ) على التوالي.0.68، 2.26الحسابي والانحراف المعیاري المقدر بـ (
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 : تحسین قدرات التفكیر عند المتعلمین.9الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

 عالیة 0.48 2.63 %63.15 24 دائما
 %36.84 14 أحیانا

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع

المعلمین أجابوا على العبارة  % من63.15) أن 09یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

% الممثلة للمعلمین 36.84تحسین قدرات التفكیر عند المتعلمین بـ دائما، تلیها نسبة 

% ومنه فإن استجابة المعلمین 0المجیبین بـ أحیانا بینما اللذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

بي والانحراف المعیاري نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسا

 ) على التوالي.0,48، 2,63المقدر بـ (
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  الدراسة نتائج مناقشة                                                 الفصل الخامس:  
 

 الصفيالمحور الثاني: منافسة التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم 

 : یساهم التعلم التعاوني في إذكاء روح المنافسة بین أفر المجموعة.10الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

 عالیة 0.41 2.78 %81.57 31 دائما
 %18.42 07 أحیانا

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع

 %81.57ساتذة والمقدرة نسبتهم بـ ) نلاحظ أن أغلبیة الأ10من خلال الجدول رقم (

أجابوا على العبارة یساهم التعلم التعاوني في إذكاء روح المنافسة بین أفراد المجموعة بـ دائما 

الممثلة للأساتذة المجیبین بـ أحیانا بینما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت  %18.42تلیها نسبة 

ا ما % منعدمة ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذ0نسبتهم 

 ) على التوالي.0,41، 2,78یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري المقدر بـ (

 : یتسابق التلامیذ في تقدیم الإجابة.11الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %89.47 34 دائما
2.89 

 
 

 
0.31 

 
 

 
 عالیة

 
 

 %10.52 4 أحیانا
 %0 0 أبدا

 %100 38 المجموع
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% 89.47) أن أغلبیة الأساتذة المقدرة نسبتهم بـ 11یتبین لنا من خلال الجدول رقم (

% والممثلة 10.52أجابوا بـ دائما على العبارة یتسابق التلامیذ في تقدیم الإجابة تلیها نسبة 

% منعدمة ومنه فإن 0للأساتذة المجیبین بـ أحینا بینما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

بة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي استجا

 ) على التوالي.0.31 -2.89والانحراف المعیاري المقدر بـ (

 : تزید المنافسة الحادة بین التلامیذ من دافعتیهم للإنجاز. 12الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

ف الانحرا
 المعیاري

 الدرجة

  %92.10 35 دائما
2.92 

 
 

 
0.27 

 
 

 
 عالیة

 
 

 %7.89 3 أحیانا
 %0 0 أبدا

 %100 38 المجموع
 

 ساتذة أجابوا على العبارةمن الأ % 92.10 ) أن12لنا من خلال الجدول رقم ( یتضح

% والممثلة 7.89تزید المنافسة الحادة بین التلامیذ من دافعتیهم للإنجاز بـ دائما تلیها نسبة 

% منعدمة ومنه فإن 0للأساتذة المجیبین بـ أحیانا بینما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي 

 ) على التوالي.0.27 -2.92والانحراف المعیاري المقدر بـ (
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 : یحقق فعالیة التعلم ومشاركة التلامیذ.13رقم الجدول 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %55.26 21 دائما
2.55 

 
 

 
0.50 

 
 

 
 عالیة

 
 

 %36.84 17 أحیانا
 %0 0 أبدا

 %100 38 المجموع
 

% 55.26) نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة والمقدرة نسبتهم بـ 13من خلال الجدول رقم (

% والممثلة 36.84التعلم ومشاركة التلامیذ تلیها نسبة فعالیة أجابوا على العبارة یحقق 

منعدمة ومنه فإن % 0للأساتذة المجیبین بـ أحیانا بینما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي 

 ) على التوالي.0,50 -2,55والانحراف المعیاري المقدر بـ (

 : یتیح فرصة للمنافسة الشریفة بین المتعلمین.14الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %65.78 25 دائما
2.65 

 
 

 
0.48 

 
 

 
 عالیة

 
 

 %34.21 13 أحیانا
 %0 0 أبدا

 %100 38 المجموع
% من الأساتذة أجابوا على العبارة 65.78) أن 14یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

% والممثلة للاساتذة 34.21یتیح فرصة للمنافسة الشریفة بین المتعلمین بـ دائما تلیها نسبة 
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% منعدمة ومنه فإن استجابة 0المجیبین بـ أحیانا، بینما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

حو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف الأساتذة ن

 ) على التوالي.0.48 -2.65المعیاري المقدر بـ (

نحو التفاعل داخل غرفة  المحور الثالث: التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ

 الصف

 : یتخلص الطالب من بعض مظاهر الانطواء.15الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %47.36 18 دائما
2.47 

 
 

 
0.55 

 

 
 عالیة

 
 %50 19 أحیانا

 %2.63 01 أبدا
 %100 38 المجموع
 

% أجابوا بـ 50نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة والمقدرة نسبتهم بـ  15من خلال الجدول رقم 

% 47.36أحیانا على العبارة یتخلص الطالب من بعض مظاهر الانطواء، تلیها نسبة 

% من 2.63بلغت نسبتهم أبدا  ، بینما الذین أجابوا بـدائماوالممثلة للأساتذة المجیبین بـ 

استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده الإجمالي ومنه فإن 

 ) على التوالي.0.55 -2.47المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري المقدر بـ (
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 : یساهم في تحسین المهارات اللغویة.16الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %50 19 دائما
2.47 

 
0.55 

 
 

 
 %47.36 18 أحیانا عالیة

 %2.63 01 أبدا
 %100 38 المجموع

% أجابوا 50نلاحظ أن لأغلبیة الأساتذة والمقدرة نسبتهم بـ  16من خلال الجدول رقم 

والممثلة  %47.63على العبارة یساهم في تحسین المهارات اللغویة بـ دائما تلیها نسبة 

ومنه فإن % 2.63للأساتذة المجیبین بـ أحیانا، بینما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي 

 ) على التوالي.0.55 -2.47( ـوالانحراف المعیاري المقدر ب

 ممكن من الأفكار.: طرح أكبر عدد 17الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %76.31 29 دائما
2.73 

 
0.44 

 
 %23.68 09 أحیانا عالیة

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع
 

ن الأساتذة أجابوا على العبارة % م76.31أن  17یتضح لنا من خلال الجدول رقم 

% والممثلة للأساتذة 23.68بـ دائما، تلیها نسبة » طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار«
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% منعدمة بالنسبة للذین أجابوا بـ أبدا ومنه فإن استجابة 0المجیبین بـ أحیانا، والنسبة كانت 

الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف 

 ) على التوالي.0.44 -2.73المقدر بـ (المعیاري 

 : یؤدي التعلم التعاوني إلى انصهار التلمیذ في كینونة المجموعة.18الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %50 19 دائما
2.50 

 
0.55 

 
 %47.36 18 أحیانا عالیة

 %2.63 01 أبدا
 %100 38 المجموع
 

% أجابوا 50أن أغلبیة الأساتذة المقدرة نسبتهم بـ  18یتبین لنا من خلال الجدول رقم 

بـ دائما على العبارة یؤدي التعلم التعاوني إلى الانصهار التلمیذ في كینونة المجموعة تلیها 

أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم والممثلة للأساتذة المجیبین بـ أحیانا بینما الذین % 47.36نسبة 

% من الإجمالي ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا 2.63

 ) على التوالي.0.55 -2.50ما یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري المقدر بـ (
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 : یؤدي التفاعل إلى كسر الروتین في غرفة الصف.19الجدول رقم 

النسب  التكرارات ئلالبدا
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %86.48 33 دائما
2.84 

 
0.36 

 
 %13.15 5 أحیانا عالیة

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع

% 86.48نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة والمقدرة نسبتهم بـ  19من خلال الجدول رقم 

التفاعل إلى كسر الروتین في غرفة الصف بـ دائما تلیها نسبة أجابوا على العبارة یؤدي 

%) للذین أجابوا بـ 0% والممثلة للأساتذة المجیبین بـ أحیانا تلیها النسبة المنعدمة (13.15

أبدا ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط 

 ) على التوالي.0.36 -2.84المقدر بـ ( الحسابي والانحراف المعیاري

 : یتخلص الطالب من الخجل.20الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

  %52.63 20 دائما
2.50 

 

 
0.55 

 
 %44.73 17 أحیانا متوسطة

 %2.63 01 أبدا
 %100 38 المجموع
 

% من الأساتذة أجابوا على العبارة 52.63أن  20یتضح لنا من خلال الجدول رقم 

% والممثلة للأساتذة المجیبین بـ 44.73یتخلص الطالب من الخجل بـ دائما تلیها نسبة 
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%، ومنه فإن استجابة الأساتذة نحو هذه 2.63أحیانا أما الذین أجابوا بـ أبدا بلغت نسبتهم 

توسطة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري المقدر بـ العبارة كانت بدرجة م

 ) على التوالي.2.50-0.55(

 : یؤدي التفاعل إلى خلق الحیویة في غرفة الصف.21الجدول رقم 

النسب  التكرارات البدائل
 المئویة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

 عالیة 0.41 2.78 %81.57 31 دائما
 %18.42 7 أحیانا

 %0 0 أبدا
 %100 38 المجموع
 

% من الأساتذة أجابوا على العبارة 81.57أن  21یتضح لنا من خلال الجدول رقم 

% الممثلة 18.42یؤدي التفاعل إلى خلق الحیویة في غرفة الصف بـ دائما، تلیها نسبة 

% أي منعدمة، ومنه فإن 0أبدا بلغت نسبتهم للأساتذة المجیبین بـ أحیانا بینما الذین أجابوا بـ 

استجابة الأساتذة نحو هذه العبارة كانت بدرجة عالیة وهذا ما یؤكده المتوسط الحسابي 

 ) على التوالي.0.41 -2.78( ـوالانحراف المعیاري المقدر ب
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 المحور الأول: منافسة التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي.

المتوسط  العبارات الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

یساهم التعلم التعاوني في إذكاء روح المنافسة بین  1
 أفراد المجموعة

 عالیة 0.41 2.78

 عالیة 0.31 2.89 یتسابق التلامیذ في تقدیم الإجابة 2
تزید المنافسة الحادة بین التلامیذ من دافعتیهم  3

 للإنجاز
 عالیة 0.27 2.92

 عالیة 0.50 2.55  یحقق فعالیة التعلم ومشاركة التلامیذ 4
 عالیة 0.48 2.65 الشریفة بین المتعلمینیتیح الفرصة للمنافسة  5
 عالیة 0.39 2.75 الدرجة الكلیة 
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المحور الثاني: التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ نحو المشاركة والتفاعل 

 الصف.داخل حجرة 

المتوسط  العبارات الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

 عالیة 0.55 2.47 یتخلص الطالب من بعض مظاهر الانطواء 6
 عالیة 0.55 2.47 یساهم في تحسین المهارات اللغویة 7
 عالیة 0.44 2.73 طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار 8
في یؤدي التعلم التعاوني إلى انصهار التلمیذ  9

 كینونة المجموعة
 عالیة 0.55 2.50

 عالیة 0.36 2.84 یؤدي التفاعل إلى كسر الروتین في غرفة الصف 10
 متوسطة 0.55 2.50 یتخلص الطالب من الخجل 11
 عالیة 0.41 2.78 یؤدي التفاعل إلى خلق الحیویة في غرفة الصف 12

 عالیة 0.48 2.61 الكلیةالدرجة  
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 ثانیا: تحلیل النتائج في ضوء الفرضیات

 ة الأولى:ضیتحلیل النتائج المحور الأول في ضوء الفر  -1

التي جاءت كما یلي منافسة التلامیذ خلال  الأولىمن خلال تحلیل نتائج الفرضیة 

) 2.75التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي قدره (

) 1994( ALTET ألتاتوهذا ما أكدته دراسة الباحثة الفرنسیة  ،)0.39وانحراف معیاري (

تلمیذ  47حول طریقة التعلم التعاوني وقدرة الانجاز لدى المتعلمین بابتدائیة حددت عینتها بـ 

وقد قامت بمتابعة التدریس الذي اعتمدت فیه على الطریقة الحواریة والمنافسة بشبكة 

حیث كان التباعد بین الحصة والأخرى مدة أسبوع وكل حصة  ،حصص 03الملاحظة لمدة 

قدرة الانجاز لدى المتعلمین وتوصلت الى بقیاس  اعتان وبعد نهایة الحصص قامتفترتها س

وأن الدلالة الإحصائیة تدل على أن طریقة التدریس الحواریة ترید من المنافسة  =x2=ان 

 بین التلامیذ.

 تحلیل نتائج المحور الثاني في ضوء الفرضیة الثانیة: -2

 التي جاءت كما یلي:من خلال تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة 

التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ نحو التفاعل داخل غرفة الصف بدرجة عالیة 

) وهذا ما أكدته دراسة حلیمة 0.48) وانحراف معیاري (2.61وبمتوسط حسابي قدره: (

لنیل التفاعل الصفي بین المعلم والتلمیذ في المرحلة الابتدائیة (رسالة مقدمة  2010قادري 

شهادة الماجستیر في علوم التربیة، بمعهد علم النفس وهران)، هدفت هذه الدراسة إلى معرفة 

التفاعل الصفي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة كما سعت هذه الدراسة إلى معرفة إن كان 

 التعلم التعاوني یزید من تفاعل التلامیذ في الجو العام للقسم.

 یان ككل في ضوء الفرضیة العامة.عرض وتحلیل نتائج الاستب -
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 عرض نتائج الفرضیة العامة. -

المتوسط  المحاور الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة

منافسة التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید  - 1
 من تفاعلهم الصفي

 عالیة 0.39 2.75

 التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ - 2
 غرفة الصف.نحو التفاعل داخل 

 عالیة 048 2.61

 عالیة 043 2.68 الدرجة الكلیة 
 

یوضح الجدول المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة استجابة أساتذة 

العینة المدروسة حسب كل محور في الاستبیان ویتضح من الجدول أن المحور الأول 

یزید من تفاعلهم الصفي حیث كانت والمتمثل في منافسة التلامیذ خلال التعلم التعاوني 

 ).0.39) وانحراف معیاري (2.75درجتها عالیة بمتوسط حسابي (

أما المحور الثاني والمتمثل في التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ نحو التفاعل 

) وانحرافها 2.61داخل غرفة الصف كانت الرتبة الثانیة بدرجة عالیة فمتوسطها الحسابي (

 ).0.48ري (المعیا

 تحلیل نتائج الفرضیة العامةثالثا: 

من خلال نتائج الفرضیة العامة التي جاءت كما یلي التعلم التعاوني یزید من التفاعل 

) 2.68الصفي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة والتي جاءت بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي (

له دور كبیر في زیادة التفاعل حیث أن التعلم التعاوني المطبق في المدارس الابتدائیة 

الصفي لدى التلامیذ إذ یساهم في تحسین المهارات اللغویة ویزید من دافعیة التلامیذ نحو 
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المشاركة وتحسین قدرات التفكیر والقابلیة للعمل في المجموعة وهذا ما أكدته نتائج المحور 

هم الصفي وبمتوسط حسابي الأول بأن تعاون التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعل

)2.47.( 

) والمتمثل في منافسة 2.75كما جاء المحور الثاني بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي (

التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي وذلك یظهر من خلال تسابق التلامیذ 

 في تقدیم الإجابة ویحقق فاعلیة التعلم والمنافسة لدى التلامیذ.

اء المحور الثالث الذي یشیر إلى أن التعلم التعاوني یزید من دافعیة التلامیذ كما ج

) ویعزى 2.61نحو المشاركة والتفاعل داخل حجرة الصف بدرجة عالیة وبمتوسط حسابي (

ذلك لكون هذه الطریقة تربط التلامیذ بالواقع وتضعهم في موقف مشكل یدفعهم للبحث 

ة كما أنها تجعل التلامیذ في حالة تحدي تدفعهم للبحث عن والتفكیر لإیجاد الحلول المناسب

 حل للمشكلة التي تواجههم ومنه نستنتج أن الفرضیة العامة قد تحققت.
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 خاتمــة



 خاتمة
 

هـذه الدراســة بجانبیهـا، النظـري والمیــداني والمتمثلـة فــي: الـتعلم التعـاوني یزیــد مـن التفاعــل  مـن خـلال

الصــفي توصــلنا مــن خلالهــا إلــى أن: الــتعلم التعــاوني لــه دور كبیــر فــي تحقیــق وزیــادة نمــو قــدرات التواصــل 

ــــى تفكیــــر التلامیــــذ  ــــة اللفظــــي والمناقشــــة ویظهــــر هــــذا فــــي التغیــــرات الواضــــحة عل ــــاء علاقــــات اجتماعی وبن

والـــتخلص مـــن بعـــض مظـــاهر الانطـــواء والخجـــل ممـــا یـــؤدي إلـــى خلـــق التفاعـــل فـــي غرفـــة الصـــف وكســـر 

 الروتین وهذا بناء على ما عبر عنه أغلب المعلمین في محاور الاستمارة.

لمیـذ فهناك علاقة وثیقة بین مفهوم التعلم التعاوني ومفهـوم التفاعـل الصـفي فـي مجـال تطـویر أداء الت

  الفعـال فكلمـا زاد اهتمـام أعضـاء المجموعـة فـي تحقیـق أهـداف مجمـوعتهم زاد اهتمـامهم ببعضـهم الـبعض،

فالتفاعـــل الصـــفي النـــاجح یحـــرص علـــى إیجـــاد تفاعـــل ومنافســـة بـــین التلامیـــذ الـــذي یـــؤدي إلـــى المشـــاركة 

وب الـتعلم التعـاوني فـي الایجابیة، ویثیر في الحصة جوا من الحیویة والنشاط وحسب ما حققـه اسـتخدام أسـل

 تطویر التفاعل الصفي وذلك بقصد الوصول في نهایة المطاف إلى تحقیق الأهداف التربویة.

 وقد دلت النتائج والبیانات الإحصائیة المتوصل إلیها أن التعلم التعاوني یزید من التفاعل الصفي

 وفي الأخیر نتمنى أن نكون قد وفقنا في انجاز هذا العمل المتواضع.
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 قائمة المراجع
 

 الكتب: :أولا

في طرائق التدریس العامة، منشورات جامعة الموصل،  أساسیات)، 1991احمد أبو هلال(  -1

 (د ب)، (د ط).

 ، دار المناهج، عمان، (دط).التعاوني)، التعلم 2005عباس الخفاف، (  إیمان -2

التعلیم والتعلم النشط، دار العلم  أسالیب)، 2012محمد سید، عباس حلمي الجمل، (  أسامة -3

 .1، (دب)، طوالإیمان

، عالم الكتب -النظریة والتطبیق -والتعلیم)، استراتجیات التعلم 2009صرایرة، (الباسم  -4

 .1الحدیث، اربد، ط

البحث العلمي، دیوان المطبوعات الجامعیة بن  أسس، )2007بل قاسم سلاطنیة وآخرون، ( -5

 .1عكنون، ط

البحوث، دیوان المطبوعات  إعداد)، مناهج البحث العلمي وطرق 2009عمار، ( بوحوش -6

 .5الجامعیة بن عكنون، ط

)، استراتجیات التدریس والتعلم، دار الفكر العربي، القاهرة، 1999(،جابر عبد الحمید جابر -7

 .1ط

البنائیة،  ، التعلم والتدریس من مفهوم النظریة)2003(،حسین زیتون وكمال الحمید زیتون -8

 .1عالم الكتب، القاهرة، ط

 .1التربوي، دار وائل ، عمان، ط النفس)، علم 2005، (الأحمدخالد  -9

 .1التدریس، دار المناهج عمان، ط أساسیات)، 2005خلیل ابراهیم شبر وآخرون، ( -10

، دار الیازوري التعاوني)، الانضباط 2008ربیع محمد وطارق عبد الرؤوف عامر، ( -11

 .1العلمیة، عمان، ط

)، سیكولوجیة صعوبات التعلم، دار الوفاء لدنیا 2006سلیمان عبد الواحد یوسف ابراهیم، ( -12

 .1، طالإسكندریةالطباعة، 
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الحدیثة في تدریس علم النفس،  الاستراتجیات)، 2015وعلي عبد الفتاح، ( شكريسعدیة  -13

 1المكتبة العصریة، مصر، ط

 5، طالإسكندریةالجامعیة،  المعرفة)، أسس التربیة، دار 2005شبل بدران، ( -14

)، تفرید تعلم مهارات التدریس بین النظریة والتطبیق، دار عالم 2005صلاح عرفة ، ( -15

 الكتب، القاهرة، (دط).

 .5)، مبادئ علم النفس التربوي، دار المسیرة، عمان، ط2005عماد عبد الرحیم الزغلول، ( -16

التعلیم والتعلم، دار  أساسیاتالتعلیمي وعلاجه من خلال  البطء)، 2009( علي عوینات، -17

 الكنوز الحكمة، الجزائر، (دط).

 (دط).)، التعلیم والتعلم الصفي، (دب)، 2005عبد الرحمان ابراهیم السفاسفة، ( -18

 .1)، استراتجیات التدریس، دار الشروق، عمان، ط2003عبد الزغلول، ( -19

 .4)، علم النفس التربوي، دار الفرقان، عمان، ط2003نشواتي، ( عبد المجید -20

، دار الفكر، وأسالیبه)، البحث العلمي مفهومه، وأدواته، 2012عبیدات دوقان وآخرون، ( -21

 .1الاردن، ط

)، استراتجیات التدریس الفعال، دار الوفاء، 2014عفاف عثمان عثمان مصطفى، ( -22

 .1، ط الإسكندریة

العمل، منشورات مؤسسة الخلیج العربي،  وإدارة)، المعلم 1994حسین محمد، ( فارغة -23

 (دب)، (دط).

 .1)، علم النفس التربوي، النظریة والتطبیق، دار وائل عمان، ط2005قطامي وآخرون، ( -24

 .1) طرق التدریس الحدیثة، دار المسیرة، عمان، ط2005، (وآخرونمجدي ابراهیم  -25

 ط). لمي، الدار البیضاء، (دع)، طرق البحث ال1994القائدي، (محجوب عطیة  -26

 1)، علم نفس التعلم التعاوني، عالم الكتب، عمان، ط2005محمد مصطفى الدیب، ( -27
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)، استراتجیات التعلم التعاوني، عالم الكتب الحدیث، 2011الربیعي، (  وداودمحمود  -28

 .1عمان، ط

 والتعلیم، دار الكتاب العربي، (دب)، (دط). )، التربیة1980مختار الصحة، ( -29

 .2تربویة معاصرة، دار وائل للنشر، عمان، ط نماذج)، 2004نبیل احمد عبد الهادي، ( -30

وتطبیقاته ومهاراته، دار  أساسیاته) ، التفاعل الصفي 2013نبیل عبد الهادي وآخرون، ( -31

 1قندیل عمان، ط

 میس: االمعاجم والقو  -ثانیا

)، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في 2003د حسین اللقاني وعلي احمد الجمل،( احم -32

 .3المناهج وطرق التدریس، عالم الكتب، القاهرة، ط

 الرسائل الجامعیة: -ثالثا: 

ودورها في تعدیل بعض المشكلات السلوكیة لدى  الإدارة أسالیب)، 2014نعیم بوعموشة، ( -33

 رسالة ماجستیر، جیجل، الجزائر. المرحلة الثانویة، تلامیذ

 : الالكترونیةالمواقع  -رابعا
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 الملاحق



 الملاحق
 

 ):01(الملحق رقم  

 أسماء الأساتذة المحكمین الذین تفضلوا بتحكیم الاستمارة.

 مكان العمل الدرجة العلمیة التخصص الاسم الرقم
جامعة جیجل بقطب  دكتوراه علوم التربیة علم النفس الأسري بلطاس محمد 1

 تاسوست
ماجستیر علم النفس  علم النفس الجنائي بوشینة صالح 2

 الجنائي
جامعة جیجل بقطب 

 تاسوست
جامعة جیجل بقطب  ماجستیر علوم التربیة علوم التربیة مشري وزبیدة 3

 تاسوست
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )  قبل التحكیم02(الملحق رقم 



 الملاحق
 

 الأستاذ

 الدرجة العلمیة

 أستاذي الفاضل أستاذتي الفاضلة

التربوي في إطار التحضیر لإنجاز مذكرة مكملة لنیل شهادة لیسانس في علم النفس 
بعنوان التعلم التعاوني یزید من التفاعل الصفي ''نضع بین أیدیكم هذا لاستبیان الذي یهدف 
إلى معرفة علاقة التعلم التعاوني بالتفاعل الصفي والرجاء منكم تقویم هذه الأداة وتعدیلها 

 والمطلوب یتمثل في تحدید

 مدى وضوح الفقرات من حیث الصیاغة اللغویة. -1

 اس الفقرات لموضوع الدراسة.مدى قی -2

 مدى ملائمة عدد الفقرات للأبعاد. -3

 مدى ملائمة بدائل الأجوبة للفقرات. -4

 مدى مناسبة التعلیمات. -5

في الخانة المناسبة في الجدول المرفق مع (×) ویكون ذلك من خلال وضع علامة 
 تقدیم البدیل في حالة عدم الموافقة.

 تحت إشراف الأستاذة:                                  من إعداد الطلبة:          

                                               جردیر فیروز -فرطاس هدى 
 بوحمارة سماح  
 مشارح خدیجة 
 كروي عمار 

 2017/2018السنة الجامعیة: 

 البدیل لا تقیس تقیس العبارات المجال
مجال 
 التعاون

 للنشاطات المقترحة.یولي التلمیذ أهمیة  -
 یظهر التلامیذ قابلیة للعمل في المجموعة. -
یتحمل كل تلمیذ مسؤولیة انجاز العمل المطلوب  -

   



 الملاحق
 

 منه.
یساهم في زیادة فهم التلامیذ للمادة العلمیة خلال  -

 مساعدة بعضهم البعض.
یحقق فعالیة التعلم ومشاركة كل تلامیذ  -

 المجموعة.
مجال 

 المنافسة
التعلم التعاوني في إذكاء روح المنافسة بین یساهم  -

 أفراد المجموعة.
 یتسابق التلامیذ في تقدیم الإجابة. -
یؤدي إلى تناقص التعصب للرأي وتقبل  -

 الاختلافات بین التلامیذ.
 یحقق فعالیة التعلم ومشاركة التلامیذ. -

   

مجال 
 التفاعل

یتخلص الطالب من بعض مظاهر الانطواء  -
 والخجل.

 یساهم في تحسین المهارات اللغویة والاجتماعیة. -
 طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار. -
 إظهار الإجابات لاستفادة جمیع التلامیذ منها. -
یؤدي إلى كسر الروتین وخلق الحیویة والاكتشاف  -

 في غرفة الصف.
 
 

   

 

 

 ):بعد التحكیم3(الملحق رقم 

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد الصدیق بن یحي

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة



 الملاحق
 

 قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا

 أخي المعلم أختي المعلمة

بصفتنا طلبة السنة الثالثة تخصص علم النفس التربوي ونحن بصدد تحضیرنا لمذكرة 

 –تلامیذ المرحلة الابتدائیة التخرج بعنوان ''العلم التعاوني یزید من التفاعل الصفي لدى 

نضع یبن أیدیكم هذه الاستمارة ونأمل منكم الإجابة على  -دراسة میدانیة بابتدائیات جیجل

 كل عبارة وبكل موضوعیة.

وتكونوا بذلك قد ساهمتم في إثراء هذا البحث مع العلم أن هذه المعلومات سریة ولا 

 تستعمل إلا لأغراض علمیة.

 في خانة الإجابة المناسبة.        (×)الرجاء وضع علامة 

 وشكرا على تعاونكم

 معلومات شخصیة:

  أنثى        الجنس: ذكر 

  فما فوق  15 سنوات  15-10سنوات    من 5الخبرة: أقل من 

 

 

 المؤهل العلمي:

 أبدا أحیانا دائما العبارات
 یولي التلمیذ أهمیة للنشاطات الجماعیة المقترحة -1
 التلمیذ قابلیة للعمل في المجموعةیظهر  -2
 یتحمل كل تلمیذ مسؤولیة إنجاز العمل المطلوب منه -3
یساهم التعلم التعاوني في زیادة فهم التلامیذ للمادة العلمیة من  -4

 خلال مساعدة بعضهم البعض

   



 الملاحق
 

 یتعاون التلامیذ فیما بینهم لحل المسائل. -5
 انتباههم یربط بطيء التعلم بأعضاء المجموعة ویطور -6
 تحسین قدرات التفكیر عند المتعلمین -7
یساهم التعلم التعاوني في إذكاء روح المنافسة بین أفراد  -8

 المجموعة 
 یتسابق التلامیذ في تقدیم الإجابة -9

 تزید المنافسة الحادة بین التلامیذ من دافعیتهم للإنجاز  -10
 یحقق فعالیة التعلم ومشاركة التلامیذ  -11
 یح الفرصة للمنافسة الشریفة بین المتعلمینیت -12
 یتخلص الطالب من بعض مظاهر الانطواء -13
 یساهم في تحسین المهارات اللغویة -14
 طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار -15
یؤدي التعلم التعاوني إلى انصهار التلمیذ في كینونة   -16

 المجموعة.
 الصفیؤدي التفاعل إلى كسر الروتین في غرفة  -17
 یتخلص الطالب من الخجل -18
 یؤدي التفاعل إلى خلق الحیویة في غرفة الصف. -19

 

 



 ملخص الدراسة:

التفاعــــل الصــــفي لــــدى تلامیــــذ المرحلــــة بالــــتعلم التعــــاوني  علاقــــةهــــدفت الدراســــة إلــــى التعــــرف علــــى 

معلمــا مــوزعین علــى  40الابتدائیــة وذلــك مــن خــلال: اســتخدام المــنهج الوصــفي وأجریــت هــذه الدراســة علــى 

 عدة ابتدائیات بولایة جیجل.

) ســؤال وتــم اعتمــاد عــدة أســالیب إحصــائیة فــي معالجــة البیانــات 19إعــداد اســتبیان تكــون مــن ( وتــم-

 منها: التكرارات، النسب المئویة.

 وقیاس الخصائص السیكومتریة للاستمارة (الصدق والثباث). -

یـل (الحزمة الاحصـائیة للبـرامج الاجتماعیـة)، وبعـد معالجـة النتـائج وتحل spss10استخدام برنامج  -

 البیانات المتحصل علیها ومناقشة الفرضیات توصلنا إلى النتائج التالیة:

 إن تعاون التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي بدرجة عالیة. -

 منافسة التلامیذ خلال التعلم التعاوني یزید من تفاعلهم الصفي مقدرة بدرجة عالیة. -

 عیة التلامیذ نحو التفاعل داخل حجرة الصف بدرجة عالیة.التعلم التعاوني یزید من داف -

التفاعــل الصــفي محققــة وبدرجــة ب لــه علاقــةومنــه توصــلنا إلــى أن الفرضــیة العامــة "الــتعلم التعــاوني  -

 عالیة".
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