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شكر وعرفان
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معنا على وقوفها وصبرها* مسعودي لویزة *بالشكر الخاص الأستاذة المشرفة 

كان لها الفضل في توجیهنا وإرشادنا فنقول لها شكرا جزیلا أستاذة زادك االله علما و 

.وفقك في كل مشاویر حیاتك 

والى كل من ساهم من بعید أو قریب معنا ووقف بجانبینا أثناء انجاز هدا البحث 

شكرا جزیلا لكم.
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مقدمة

إلىوالمعلمون عن سبیل المثال یسعون فالآباءالعصور أقدملم یكن التوجیه یبتعد عن الممارسة مند 
شكل التوجیه خذأته المسالة كانت ذهأنإلاإمكانیاتهممن اجل سلامتهم نضجهم ودعم أبنائهممساعدة 

إلىبالعاملین في میدان التربیة والتعلیم أدىومع التطور الحالي في مجال العلوم والتكنولوجیا فقط ،
ا العصر في ذهإنسانأصبح، لمواجهة تحدیات المستقبل ، حیث للأجیالالنظر فیما یتم تقدیمه إعادة

كان موقعه وعمره بحكم التغیرات الاجتماعیة ولاقتصادیة والمهنیة المتسارعة أيالتوجیه إلىحاجة ماسة 
مي والتربوي ، باعتبارها مرحلة حساسة ، حیث تظهر فیها یویعتبر التعلیم الثانوي من ركائز النظام التعل

بمصیر الأخرىعملیة مهمة تتحكم هي ه المرحلة تتضمنذاعتبار هأیضاالعدید من المشكلات , و
ومستوى تحصیلهالتلمیذومستقبلة وهي عملیة التوجیه المدرسي ، التي تؤثر على نفسیة التلمیذ

حالة من ( القلق، عدم القلق ) اتجاه الدراسة ومن هنا یذمنخفض ) مما قد ینشا لدى التلم–( مرتفع 
السنة تلامیذدراسة التوجیه المدرسي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى إشكالیةه الدراسة لتطرح ذجاءت ه

الجانبین أنجانب نظري وجانب میداني علما أساسیینجانبین إلىثانوي وقد قسمت الدراسة الأولى
یتضمنان ستة فصول : 

وأهمیتهاوأهدافهاالدراسة وفرضیتها الإشكالیةالعام للدراسة وشمل الإطار: ویتضمن الأولالفصل 
السابقة تالدارساإلىإضافةإجرائیاوتحدید المصطلحات 

ونشأتهالفصل الثاني : یتضمن التوجیه المدرسي من حیث مفهومه 

الفصل الثالث : یتضمن التحصیل الدراسي من حیث مفهومه

الدراسة وأدواتالفصل الرابع : یضم المنهج المستخدم في الدراسة ومجالات الدراسة وعینة الدراسة 
.المستخدمةالإحصائیةوالأسالیب

.الفصل الخامس : یتضمن عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

أ



لنظريالجانب ا
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دراسةالفصل الأول : الإطار العام لل

الإشكالیة :

یعد التعلیم المحصلة النهائیة للعملیة التعلیمیة و الذي تسعى إلیه جمیع المنظومات و المؤسسات 
إلى أقصى حد ممكن لهذا أولت هذه الأخیرة العنایة و الاهتمام به ل بهاو الوصو الاجتماعیة و التربویة

لدى التلامیذ فهو محور العملیة التعلیمیة و الأداة و العنصر الأول لتحقیق المنظومة التربویة أهدافها و 
غایاتها . 

فمن ،منهاجزء لا یتجزأوه المدرسي إحدى العملیات الضروریة في العملیة التربویةیویعتبر التوج
یصیغون خططهم وفقا لما تقتضیه و خلاله یكشف الأفراد میولا تهم ویطورونها ثم یرسمون أهدافهم 

ذلك عن رغبة وبكل حریة مما یبعث فیهم الرغبة في التحصیل ثم النجاح ، ومن هنا یتبین و إمكانیاتهم ، 
إسهام التوجیه في التحصیل الدراسي .

التنمیة على كل الأصعدة حاول تطویر مفهوم التوجیه المدرسي عبر مراحل و الجزائر كبلد یسعى إلى 
زمنیة متتالیة منذ الاستقلال حتى یتم الاستغلال الأمثل لقدرات التلامیذ وطاقاتهم ، كل شخص في 
التخصص الذي یلائم إمكاناته وقدراته ومیوله مما یساهم في صقل شخصیته ویحافظ على صحتهم 

النفسیة .

ظم التلامیذ الذین رضوا بالتخصص الذي وجهوا إلیه وتناسب مع قدراتهم وطموحاتهم ورغباتهم فمع
یتهم للدراسة و الإنجاز وهذا ما أكدته العدید من الدراسات منها لى ارتفاع مستویاتهم وزاد من دافعأدى إ

ن الرضا عن التوجیه دراسة خلیفة قدوري و التي أشارت نتائجها إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بی
وكذا )120: 2012قدوري خلیفة ، (المدرسي و الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي 

دراسة برو محمد الذي وصل إلى أن هناك فروق دالة إحصائیا في التحصیل الدراسي لصالح الموجهین 
.)393: 1993برو محمد ، (على أساس الرغبة 

ه المدرسي الذي یسعى لتلبیة رغبات التلامیذ قد یكون له تأثیر إیجابي على مستوى دافعیتهم یالتوجف
للانجاز الدراسي وارتفاع قابلیتهم للدراسة وبذل الجهد من أجل النجاح واتجاهاتهم الإیجابیة نحو الدراسة .

ة على مستوى التطبیق ه المدرسي مازالت تواجه صعوبات خاصیوعلى الرغم من هذا فإن عملیه التوج
المیداني ، فالاستجابة لرغبات التلامیذ لا یمكن دائما تحقیقه فقد لا یرضون عن التخصص الذي وجهوا 

إلیه فیتسبب لهم ذلك في إعاقة طموحاتهم ویشعرهم أنهم أقحموا في دراسة تخصص لیس بینه وبین 
بلحسیني وردة التي توصلت إلى أن التلامیذمیولاتهم و استعداداتهم أي صلة . وهذا ما أشارت إلیه دراسة 
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دراسةالفصل الأول : الإطار العام لل

فالتوجیه .)19: 2002بلحسیني وردة ، (هم .الذین كانوا غیر راضین عن توجهاتالأكثر إحباطا هم
مال المستقبلیة للتلمیذ توجیه فاشل ویسبب إحباط للتلامیذ واضطرابات ورغبات ولآالذي لا یراعي إمكانیات 

إلیه وبین ما هو واقع محتم علیه فیشعر بالعجز و الیأس قد یستجیب لها استجابات یعیشها بین ما یطمح 
تنعكس سلبا على تحصیله الدراسي .

انطلاقا لما و ونظرا لأهمیة التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي في العملیة التعلیمیة لكل تلمیذ 
محاولة معرفة فیما إذا كانت هناك علاقة حولأشارت إلیه الدراسات السابقة فإن هذه الإشكالیة تتمحور 

میذ السنة الأولى ثانوي.بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي لتلا

دد الإشكالیة بشكل أوضح : حو التساؤل الذي ی

هل هناك علاقة بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي ؟

أما الأسئلة الفرعیة :

بین التوجیه بالرغبة و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى ثانوي هل توجد علاقة دالة إحصائیا-
جذع مشترك آداب وعلوم ؟ .

هل توجد علاقة دالة إحصائیا بین التوجیه بدون رغبة و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى ثانوي -
جذع مشترك آداب وعلوم ؟ .

فرضیات الدراسة :-2

الفرضیة العامة :

 توجد علاقة دالة إحصائیا بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة
الأولى ثانوي جذع مشترك آداب وعلوم .

الفرضیات الفرعیة : 

 توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه بالرغبة و التحصیل الدراسي لتلامیذ
السنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب وعلوم .

د علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه بدون رغبة و التحصیل الدراسي لتلامیذ توج
.السنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب وعلوم 
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دراسةالفصل الأول : الإطار العام لل

أهمیة الدراسة :-3

 یعد التوجه المدرسي من المواضیع الهامة في المنظومة التربویة باعتبارها عاملا مهما في إبراز
الفردیة و المواهب و القدرات التي یتم على أساسها توجیه التلمیذ للتخصص الملائم له .المیولات

 زیادة الاهتمام بالتلمیذ في مرحلة التعلیم الثانوي ، لاسیما وأن هذه الفترة تمثل فترة المراهقة ، التي
النفسي و یكون فیها التلمیذ بحاجة ماسة إلى المساعدة و التوجیه لیتمكن من تحقیق توافقه

الاجتماعي و الدراسي . 
 یمثل التحصیل الدراسي محور أساسي في العملیة التعلیمیة من خلاله یستطیع التلمیذ في مرحلة

الثانویة التعرف على مستواه التعلیمي وقدرته على التعلم . 
عالي في تعد مرحلة التعلیم الثانوي مرحلة مهمة في حیاة التلمیذ فهي تعده لمواصلة التعلیم ال

الجامعة وبعدها إلى الحیاة العملیة .

أهداف الدراسة : -4

 الكشف عن طبیعة العلاقة الموجودة بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة
الأولى ثانوي جذع مشترك آداب وعلوم .

ى ثانوي جذع مشترك معرفة العلاقة بین التوجیه بالرغبة و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأول
آداب وعلوم .

رغبة و التحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى ثانوي جذع دون معرفة العلاقة بین التوجیه ب
مشترك آداب وعلوم .

مفاهیم الدراسة :  -5

مساعدة تلمیذ الرابعة متوسط على اختیار شعبة العملیة التي یتم من خلالهاوهالتوجیه المدرسي : -
الآداب أو العلوم عند انتقاله للثانویة حسب رغباته ومیولاته ونتائجه التحصیلیة .

: هو ناتج ما تحصل علیه تلمیذ السنة الأولى ثانوي من معلومات ویعبر عنه التحصیل الدراسي-
)ناجح أو راسب(بمعدل عام یوافق التقدیر 

: هي المرحلة التعلیمیة التي تلي التعلیم المتوسط وتسبق مرحلة التعلیم الجامعي مدتها لثانویةمرحلة ا-
سنة .18و 15تتراوح أعمارهم بین ثلاث سنوات تضم الدارسین الذین 
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هو التلمیذ الذي یدرس السنة الأولى ثانوي بأحد الجذعین المشتركین    :تلمیذ السنة الأولى ثانوي-
آداب أو علوم .-

الدراسات السابقة :-6

 : الدراسات المتعلقة بمتغیر التوجیه المدرسي

حول التوجیه المدرسي واختیار التخصص في :(سوریا))1998(دراسة سعد جاسم الهاشل -1
المرحلة الثانویة وهدفت إلى معرفة مدى استخدام عملیة التوجیه و الإرشاد في اختیار الطالب لتخصصه 

طالبا وطالبة من مختلف 532، واعتمدت في ذلك على المنهج الوصفي وتكونت عینة البحث من 
، واعتمدت على الاستبیان كأداة لجمع المعلومات. الشعب العلمیة و الأدبیة للسنة الأولى ثانوي 

أما النتائج المتوصل إلیها فهي :

. لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الطلبة و الطالبات في أسلوب اختیار التخصص
. توجد علاقة موجبة بین توجیه الوالدین واختیار التخصص

دور التوجیه المدرسي في معالجة مشكلات "حول )مصر)(2001(دراسة فائقة حبیب محمد -2
، وتهدف هذه الدراسة إلى معرفة أسباب مشاكل  الطلبة ودور مستشار التوجیه في حل هذه "الطلبة 

مسترشدا قامت بمقابلة معهم واعتمدت المنهج الوصفي أما عن النتائج 40المشاكل وشملت عینة الدراسة 
مستوى التحصیل الدراسي هو فقدان أحد الوالدین أو كلاهما التي توصلت إلیها هي أن من أسباب تدني

وكذلك ضعف المستوى الاقتصادي للأسرة. كما أوضحت الدراسة أن المجال الدراسي احتل مكان الصدارة 
براك صلیحة(.في قائمة مشكلات الطلبة یلیه المجال الاجتماعي ثم الشخصي ثم باقي المجالات الأخرى

)15-2007:14، (براك صلیحة

دور المیول في التوجیه المدرسي و أثر ذلك على "حول )الجزائر()2001(دراسة عفیفة جدیدي -3
وتهدف هذه الدراسة إلى معرفة تأثیر المیول في التوجیه المردود الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي

المدرسي على المردود الدراسي ومعرفة علاقة كل من اختلاف الجنس واختلاف التخصص بالمیول وتأثیر 
فئة التلامیذ 01كل منهما على المردود الدراسي وقد قسمت عینة الدراسة إلى مجموعتین ضمت العینة 

فئة التلامیذ الذین 02في حین شملت العینة )علوم ، آداب(د التخصصین الموجهین حسب رغبتهم لأح
وجهوا حسب سجلهم الدراسي إلى أحد التخصصین . وقد اعتمدت في دراستها على مقیاس قیاس المیول 
نحو التربیة المدرسیة كأداة لجمع البیانات ، وقد توصلت دراستها إلى أن للمیول دور فعال على المردود 

للتلامیذ ، كما أنه لیس لاختلاف الجنس تأثیر على النتائج الدراسیة وكذلك اختلاف التخصص الدراسي
.)6001:37عفیفة جدیدي ،(له تأثیر على النتائج الدراسیة 
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.              )37: 2001،عفیفة جدیدي (له تأثیر على النتائج الدراسیة 

التوجیه المدرسي ومشكلات الطلبة "بعنوان )مصر()2002(دراسة سعدون سلمان نجم الحلبوسي-4
وهدفت الدراسة إلى معرفة بعض المشاكل التي تواجه طلبة الثانویة ودور التوجیه المدرسي في علاجها "

20مسترشدا تربویا و60من وجهة نظر المدراء ، المرشدین ، المدرسین ، حیث ضمت عینة الدراسة 
علیهم مجموعة من الاستمارات معتمدا في ذلك على المنهج الوصفي ، وتكمن مدرسا وزعت 40مدیرا و

النتائج التي توصل إلیها في : 

قیام مدیري المدارس بالدور الأكبر لمساعدة الطلبة على حل مشاكلهم بطرائق ووسائل بعیدة عن -
الأدوات و الاختبارات الحدیثة .

ادة قدرة الطالب على النجاح في الدراسة و التكیف وتجنب التوجیه و الارشاد یلعب دورا مهما في زی-
.)14: 2007براك صلیحة ، (العدید من المشاكل التي تواجهه خلال الدراسة 

الدافعیة للإنجاز في ظل التوجیه المدرسي "تحت عنوان )الجزائر()2005(دراسة أسماء خویلد -5
. وتهدف الدراسة إلى الكشف عن الفرق بین التلامیذ الموجهین "بالجزائر لتلامیذ السنة الأولى ثانوي 

بالرغبة و الموجهین بدون رغبة وتأثیر التوجیه المدرسي في دافعیتهم للانجاز وضمت عینة الدراسة 
تلمیذا من ثمان ثانویات في مدینة ورقلة  وكأداة لجمع البیانات اعتمدت الباحثة على اختبار 2079

وتوصلت من خلال دراستها إلى النتائج التالیة : الدافعیة للانجاز 

أن الموجهین إلى هذین التخصصین من دون رغبة لم یظهروا قدرا عالیا من الدافعیة للانجاز بالمقارنة -
مع نظرائهم من التلامیذ المحظوظین بتلبیة رغبتهم ، وأن التلامیذ التي لم تلبى رغباتهم یعتبرون ذلك 

.)40: 2015یونسي تونسیة ، (ؤون به مشوارهم الدراسي في الثانویة الفشل الأول الذي یبد

الرضا عن التوجیه المدرسي وعلاقته بالأداء "حول )الجزائر()2008(دراسة براك صلیحة ،-6
، وتهدف دراستها إلى التعرف على مستوى "المدرسي لدى تلامیذ الجذعین المشتركین للأولى ثانوي 

التوجیه المدرسي لدى تلامیذ بجذعیها المشتركین .عن الرضا

تلمیذا أو تلمیذة من الأولى ثانوي ، كما اعتمدت الباحثة على الاستمارة و 736وقد شملت عینة الدراسة 
المقابلة كأداة ساعدتها في جمع البیانات ، وتوصلت إلى نتائج منها أن هناك ارتباط ایجابي بین الرضا 

- 201فتیحة بوساحة ، (ء المدرسي لدى تلامیذ الجذعین المشتركین آداب وعلوم . عن التوجیه و الأدا
.)2014،26(فتیحة بوساحة،
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أثر التوجیه المدرسي على الدافعیة للانجاز وتقدیر "حول )الجزائر()2009(دراسة سهل فریدة -7

. وتهدف هذه الدراسة إلى معرفة تأثیر التوجیه المدرسي على استثارة "الذات لدى تلامیذ الثانیة ثانوي 
دافعیة الانجاز وتقدیر الذات  بالنسبة للتلامیذ بمختلف الشعب ، ومعرفة ما إذا كانت هنالك فروق بین 

ت تلمیذا وتلمیذة ، كما اعتمد270الجنسین في الدافعیة للانجاز وتقدیرهم لذواتهم ، وبلغت عینة الدراسة 
في دراستها على المنهج الوصفي ، وعلى الاستمارة كأداة لجمع البیانات وقد توصلت دراستها إلى أن 

تقدیر الذات والدافعیة للانجاز لدى التلامیذ الموجهین للشعب العلمیة أحسن و أعلى من تقدیر الذات و 
دالة إحصائیا في مستوى تقدیر الدافعیة للإنجاز لدى التلامیذ الموجهین للشعب الأدبیة ، وأن هناك فروق

.)26-25: 2014فتیحة بوساحة ، (الذات وفي مستوى الدافعیة للانجاز بین الجنسین 

: الدراسات المتعلقة بمتغیري التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي

التوجیه المدرسي وعلاقته بالتحصیل "عنوان تحت )الجزائر() 1997دراسة فیروز زرارقة ( -1
وتهدف دراستها إلى معرفة العلاقة بین التوجیه السلیم وعملیة "الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي 

الاستیعاب للمادة التعلیمیة وتحصیلها وإبراز أهمیة التوجیه المدرسي في حیاة التلمیذ في مساره التعلیمي 
اهمته في تحصیل التلامیذ ، واعتمدت على المنهج الوصفي و المنهج من خلال التعرف على مدى مس

تلمیذا للسنة الأولى ثانوي بجذعیه المشتركین آداب وعلوم 1050المقارن ، أما عینة الدراسة فقد شملت 
في ثلاث ثانویات مختارة عشوائیا ، كما أنها اعتمدت على مجموعة من الأدوات لجمع البیانات منها 

الاستمارة و الاستبیان ، وقد توصلت دراستها إلى أن التوجیه المدرسي له تأثیر كبیر على المقابلة و
عملیة التحصیل وهذا ما أكده معظم أفراد العینة ، كما أن عدم احترام رغبات التلامیذ یؤدي إلى تسجیل 

ؤثر على التحصیل نتائج ضعیفة و أن المستوى الاجتماعي و التعلیمي للأسرة وكذا المستوى الاقتصادي ی
.)117: 1997، ةفیروز زرارق(الدراسي للتلامیذ 

أثر التوجیه المدرسي على التحصیل الدراسي في "حول )الجزائر() 2010دراسة برو محمد ( -2
وتهدف هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء على عملیة التوجیه المدرسي ، وكذلك معرفة أهم "المرحلة الثانویة 

الأسباب التي تدفع التلمیذ لاختیار تخصص دراسي معین في المرحلة الثانویة ، وقد شملت عینة الدراسة 
ي ، كما تلمیذا من السنة الثانیة ثانو 388مستشارا لتوجیه المدرسي  و المهني و 136أستاذا و 74

اعتمد المنهج الوصفي وكأداة لجمع البیانات استخدم الاستبیان وقد توصل إلى النتائج التالیة :

یتم توجیه التلامیذ في السنة الأولى ثانوي إلى الثانیة ثانوي اعتمادا على المعدل السنوي للتلمیذ و لا یؤخذ 
.)27: 2014التلامیذ ( فتیحة بوساحة ، بعین الاعتبار المبادئ العلمیة للتوجیه المدرسي عند توجیه 
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التوجیه المدرسي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى "حول )الجزائر() 2013دراسة سهام درداخ ( -3
وهدفت هذه الدراسة لمعرفة العلاقة بین التوجیه المدرسي "تلامیذ السنة الثانیة ثانوي شعبة تقني ریاضي 

ودرجة التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الثانیة ثانوي شعبة تقني ریاضي الموجهین بالرغبة و الموجهین 
115بدون رغبة ، واعتمدت في دراستها على المنهج الوصفي و المنهج المقارن . حیث ضمت العینة 

ي شعبة تقني ریاضي بمجموعة من الثانویات ، أما عن أداة الدراسة فقد تم تلمیذا للسنة الثانیة ثانو 
الاعتماد على بطاقات الرغبات الخاصة بالتلامیذ وكشوف النقاط للفصل الأول و الثاني الذي یحتوي على 

المعدل العام للفصل لهؤلاء التلامیذ . وقد توصلت دراستها إلى عدة نتائج منها : 

ة إحصائیا في درجة التحصیل الدراسي بین معدل الانتقال من السنة الأولى ثانوي أنه توجد فروق دال
یونسي تونسیة (.ومعدل السنة الثانیة ثانوي شعبة تقني ریاضي الموجهین بالرغبة و الموجهین دون رغبة 

)41: 2015(یونسي تونسیة،،

: التعلیق على الدراسات السابقة

بعد استعراض الدراسات السابقة یتضح لنا أن : 

 جمیع الدراسات السابقة اعتمدت على المنهج الوصفي أما دراسة فیروز زرارقة وسهام درداخ فقد
جمعا بین المنهج الوصفي و المنهج المقارن .

 اعتمدت سهل فریدة و سعدون سلمان نجم الحلبوسي على نفس الأداة وهي الاستمارة ، وكذلك
جاسم الهاشل وبرو محمد اللذان استعملا الاستبیان ، واعتمدت علیه أیضا فیروز زرارقة  سعد

كما استخدمت أداة المقابلة أیضا هي وبراك صلیحة  وفائقة محمد حبیب ، واختلفت دراسة عفیفة 
، وكذلك أسماء خویلد ودرداخ "قیاس المیول"جدیدي عن باقي الدراسات فاستخدمت مقیاس 

، في حیث استخدمت درداخ سهام بطاقات "اختبار الدافعیة "تمدت أسماء خویلد على سهام فاع
الرغبات وكشوف النقاط للتلامیذ .

. تتفق جمیع الدراسات السابقة في اعتمادها على نفس العینة فكلها أخذت من الثانویات
 تتشابه دراسة سهل فریدة و أسماء خویلد في نتیجة : التلامیذ الموجهین بالرغبة ترتفع لدیهم

دافعیة الانجاز مقارنة بالتلامیذ الذین وجهوا دون رغبة . 

ودراسة فیروز زرافة في نتیجة : أهمیة التوجه المدرسي كما تتفق دراسة سعدون سلمان نجم الحلبوسي
وتأثیره على التحصیل الدراسي للتلامیذ وزیادة القدرة على النجاح ، كما تتفق دراسة فائقة محمد حبیب 

وفیروز زرارقة في نتیجة تأثیر المستوى الاقتصادي على التحصیل الدراسي للتلمیذ .
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رقة وسهام درداخ في أنها جمعت المتغیرین معا في دراساتهم في تتفق دراسة برو محمد وفیرز زرا
حین أن باقي الدراسات شملت متغیر التوجیه المدرسي فقط .

: موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة
 السابقة في المنهج المتبع وهو المنهج الوصفي .تتفق دراستنا الحالیة مع أغلبیة الدراسات
ارقة على أداة الاستبیان  ر الیة مع دراسة سعد جاسم الهاشل وبرو محمد وفیروز ز تتفق الدراسة الح

في حین أنها تختلف مع باقي الدراسات من حیث أداة الدراسة .
 تتفق دراستنا مع الدراسات السابقة من حیث عینة الدراسة فجمیعها أخذت من نفس المرحلة

التعلیمیة وهي المرحلة الثانویة .
فكلهم یهدفون إلى درداخأسماءتنا مع دراسة برو محمد ودراسة فیروز زرارقة وتتشابه دراس

معرفة العلاقة بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي فدراساتهم ضمت المتغیرین معا         
( التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي ) ، في حین تختلف مع باقي الدراسات السابقة من حیث 

أهداف الدراسة .

و بالرغم من وجود اختلافات عدیدة بین دراستنا و الدراسات السابقة  لكننا استفدنا منها ولو بجزء 
بسیط ، أما الإضافة التي تسعى إلیها دراستنا :  

هي معرفة ما إذا كانت هناك علاقة بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي .
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الفصل الثاني : التوجیھ المدرسي

تمهید:

خلال فترة دراسته ویعتبر حالـة للتلمیذ ، التي یمر بهایعد التوجیه المدرسي من أهم مراحل الحیاة الدراسیة
ضروریة ملحة نتیجة للتقدم التكنولوجي الذي شهده العـالم ومـا خلفـه مـن تغیـرات للحیـاة الاجتماعیـة، وكثـرة 
التخصصـــات التـــي یقـــف الطالـــب أمامهـــا لاختیـــار نـــوع الدراســـة أو المهنـــة التـــي علیـــه ممارســـتها مســـتقبلا.  

المدرسي ونشأته وأهم خصائصه و أهدافـه وأهمیتـه بالإضـافة وفي هذا الفصل سیتم عرض مفهوم التوجیه 
إلى أسسه والصعوبات التي تواجهها عملیة التوجیه المدرسي.

:مفهوم التوجیه المدرسي-1

هناك تعاریف متعددة للتوجیه بتعدد اختلاف وجهـات نظـر التربـویین ولـذلك لا یمكـن إعطـاء تعریـف 
التعــاریف ثــم التركیــز علــى تعریــف التوجیــه المدرســي باعتبــاره شــامل للتوجیــه لهــذا ســیتم عــرض جملــة مــن 

موضوع الدراسة الحالیة.

:تعریف التوجیه-

.من الفعل وجه یوجه توجیها، غیّره وبدله، جعله یتجه اتجاها معینا :لغة-أ)

) .190: 1999،( ابن منظور جمال

توجه بها الجماعة نفسـها أو التيوالمعاییرهو مركب من المعلومات والاتجاهات والقیم اصطلاحا:-ب) 
.)14: 2008( توفیق زروقي، .الفرد في موقف معینبها یوجه 

ویــراد بكلمــة توجیــه فــي التربیــة تمكــین المــرء مــن الوصــول إلــى هدفــه أو غایاتــه بشــكل واضــح مــن دون * 
وبطریقــة مســتقیمة اضــطراب أو قلــق فحــین نقــول وجــه فــلان الســهم نحــو الهــدف نعنــي أنــه أطلقــه مباشــرة 

.)242: 2005( جرجس میشال جرجس، .ومحددة لإصابته 

عملیــة إنســانیة تتضــمن مجموعــة مــن الخــدمات التــي تقــدم للأفــراد بأنــه "ویعرفــه عبــد الحمیــد مرســي: * 
لمسـاعدتهم علــى فهــم أنفســهم وإدراك المشــكلات التــي یعــانون منهـا والانتفــاع بقوتــه ومواهبــه فــي حــل هــذه 

أقصــى مــا نا یــؤدي إلــى تحقیــق التوافــق بیــنهم وبــین البیئــة التــي یعیشــون فیهــا حیــث یبلغــو مــمالمشــكلات 
) .119: 2014( علي عبد الرحیم صالح ، .یستطیعون الوصول إلیه من نمو وتكامل في شخصیتهم
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لآخــرین امــن طــرف و تلــه ویعرفــه مصــطفى القاضــي بأنــه: عملیــة مســاعدة الفــرد وتقــدیم العــون* 
ما یناسبه و ینفعه وینفع مجتمعه.ارتییستطیع اخوتوجیهه حتى 

) .2011:27(یامنة عبد القادر، 

وعلیه یمكن القول أن التوجیه هو مساعدة الفرد على تفهم  نفسه والكشف عن مواهبه و قدراته -
استغلالها لتعود بالمنفعة علیه وعلى مجتمعه . وومیولاته

:التوجیه المدرسيتعریف-

حتـــى یتســـنى توضـــیح معنـــى التوجیـــه المدرســـي ســـنعرض بعـــض التعـــاریف التـــي حـــاول مـــن خلالهـــا 
أصحابها تحدید مفهومه كل حسب وجهة نظره وذلك كما یلي:

مسـاعدة الفـرد علـى اختیـار برنـامج "عرف كل من حسن شـحاته وزینـب النجـار التوجیـه المدرسـي بأنـه: * 
.)160: 2003( حسن شحاته، ."قدراته ومیوله و الظروف المحیطة به وخططه للمستقبلللدراسة یلائم

یشـــیر هـــذا التعریـــف إلـــى أن التوجیـــه المدرســـي یعمـــل علـــى مســـاعدة الفـــرد فـــي انتقـــاء نـــوع الدراســـة -
مـــن إمكانیـــات وموازنتهـــا مـــع خططـــه المســـتقبلیة مـــع إعطـــاء أهمیـــة لكـــهالأنســـب لـــه وذلـــك بمراعـــاة مـــا یم

للظروف المحیطة به.

مساعدة التلمیذ في الاختیار والتحضـیر لیجـد نفسـه "كما عرفه صبحي عبد اللطیف المعروف على أنه: * 
)11: 2005(صبحي عبد اللطیف المعروف ،."في الاختصاص المناسب الذي یتلاءم مع شخصیته

إذ بــین أن التوجیــه المدرســي مهمتــه مســاندة ةریف الســابقاالتعریــف لا یختلــف كثیــرا عــن التعــإن هــذا -
التلمیذ وتوعیته حتى یتمكن من تحقیق الاختیار الـذي یتماشـى وشخصـیته ( قدراتـه، میولـه، رغباتـه، قیمـه، 

طموحه ....إلخ) والاستعداد له .

یف طلبـــة المـــدارس و الثانویـــات مـــع وضـــع هـــو وضـــع أســـاس علمـــي لتصـــن": بأنـــهعرفـــهفیkellyأمـــا * 
مقتضـاه تحدیـد احتمـال نجـاح الطالـب فـي دراسـة مـن الدراسـات أو مقـرر مـن المقـررات بالذي یمكـن الأساس

).87( وهیب مجید الكبیسي وآخرون، د س: .التي تدرس له

یتمثــل فــي مســاعدة الطــلاب علــى الاختیــار الســلیم للتخصــص kellyإن التوجیــه المدرســي كمــا یــراه -
قــدراتهم ومیــولهم لضــمان نجــاحهم فیــه وذلــك بوضــع خطــة علمیــة تســمح بــالتنبؤ مــع الدراســي الــذي یــتلاءم 

بذلك كما بین بأنه یهتم بالمدارس والثانویات دون غیرها.
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أنــه أحــد مجــالات التوجیــه یهــدف إلــى الكشــف عــن قــدرات الفــرد ي حــین یــرى صــالح حســین الــداهريفــ* 
تتنمتـــاتتتتتن.ومهاراتــه وامكانیاتــه والاســتفادة منهــا فــي اختیــار التخصصــات و المنــاهج الدراســیة المناســبة 

).13: 2005ي، صالح .)2005:13(صالح حسن الداهري،

لنــا مــن هــذا التعریــف أن التوجیــه المدرســي یهــتم بــالتعرف علــى خصــائص الفــرد المختلفــة لتحدیــد مــا یتضــح-
یتوافق معها من تخصصات وبرامج دراسیة للوصول إلى النجاح فیها.

لتلامیذ والطلبـة فـي اختیـار اكذلك اعتبر أحمد زكي بدوي التوجیه المدرسي بأنه العملیة التي تهتم بمساعدة * 
و التـي یلتحقـون بهـا والتكیـف معهـا والتغلـب علـى الصـعوبات التـي تعترضـهم فـي لهـم اسة الملائمـةنوع الدر 

.) 13: 1977حیاتهم الدراسیة بوجه عام (أحمد زكي بدوي، 

والتــي تــدل علــى أن التوجیــه المدرســي یتضــمن مجموعــة مــن "عملیــة"اســتخدمت فــي هــذا التعریــف كلمــة -
وإحـداث نـوع مـن التـوائم معهـا إضـافة ةالإجراءات التي تهدف إلى إرشاد الدارسین إلى نوع الدراسة المناسـب

إلى مساعدتهم على مواجهة كل العقبات التي قد تؤثر سلبا على حیاتهم الدراسیة.

اءها یتبــین بأنهــا جمیعــا أقــرت بــأن التوجیــه المدرســي مهمتــه مــن خــلال عــرض مختلــف التعــاریف واســتقر -
مساعدة الدارس في اختیار نوع الدراسة التي تتماشى مع قدراته واستعداداته، میوله ورغباته، قیمه .

مر التوجیه المدرسي بأربعـة مراحـل سـیتم عرضـها علـى النحـو : نشأة وتطور التوجیه المدرسي-2
التالي:

تمیـزت هـذه المرحلـة بظهـور أول حركـة بالتوجیـه المهنـي علـى :ز على التوجیه المهنـيرحلة التركیم-1
كتـب أول 1909، وفـي عـام 1908الذي أسس في أمریكا مكتـب التوجیـه المهنـي عـام "فرانك بارسون"ید 

نشرت أول مجلة للتوجیه المهني وقـد 1910، وعام "اختیار المهنة"كتاب في التوجیه المهني تحت عنوان 
الخطــوات الســلیمة التــي یجــب اتباعهــا عنــد اختیــار مهنــة مــن المهــن وتــتلخص فــي مبــدأین:  "بارســون"رســم 

). ویمكـن تلخـیص أهـم مـا 82: 1992هما دراسـة الفـرد ومعرفـة قدراتـه واسـتعداداته ومیولـه. (سـعد جـلال، 
لي.ورد في هذه المرحلة بالشكل التا
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یوضح أهم ما ورد في المرحلة الأولى للتوجیه المدرسي : )1الشكل (

190819091910

إنشاء أول كتاب                نشر أول مجلة في    تأسیس مكتب

في التوجیه المهني               التوجیه المهني التوجیه المهني

سلم زمني یوضح أهم ما ورد في المرحلة الأولى من إعداد الطالبتین

: التوافق النفسي و الصحة النفسیةمرحلة التركیز على-2

الأول هـو البحـث عـن دوافـع سـلوك وقد واكبت زمنیـا المراحـل الأولـى للتوجیـه المهنـي، وكـان دافعهـا 
الفـــرد الكامنـــة فـــي اتجاهـــات الـــذات، وعملیـــة التوجیـــه التـــي تقـــوم علـــى نظریـــة الشخصـــیة أساســـها التكامـــل  

جدر الإشارة إلى أن هذه المرحلـة تـأثرت توالتناسق بین الاتجاهات النفسیة المتعلقة بفكرة الفرد عن نفسه، و 
بعاملین أساسین:

التخلف العقلي مما دفع بعـض العلمـاء إلـى إنشـاء عیـادات نفسـیة لعـلاج إلى الأمراض العقلیة و الانتباه
.م1896أول من قام بإنشاء أول عیادة نفسیة سنة "ویتمر"هذه المشكلات ویعتبر 

 سیغموند فروید"ظهور مدرسة التحلیل النفسي وانتشار أفكارها على ید"
.)2011:33(یامنة عبد القادر إسماعیلي، 

: اء التعامل مع البیئة الاجتماعیةمرحلة التركیز على فهم شخصیة الفرد أثن-3

واهتمامـه بمشـاكل جماعــات "لیفـینكـورت "بـدأت هـذه المرحلـة مـن الفكـرة المسـتوحاة مــن محـاولات 
حدا إلا بتأثره بـالقوى ىالتلامیذ داخل القسم حیث لا یمكن في بعض الحالات فهم سلوك التلمیذ الوحید عل

ـــم عـــن قـــوى المجـــال ، ویقصـــد بهـــا كـــل مـــن شخصـــیة الفـــرد والعوامـــل لهـــذا الأخـــرى الموجـــودة معـــه ،  تكل
الاجتماعیة التي تؤثر فیه، وبهذا الشكل فقد تطـور التوجیـه مـن مفهومـه الأول إلـي مفهـوم أكثـر اصـطلاحا 

أن یفهم نفسه ویفهم ىعدة الفرد علوهو العلاج الذي یهدف إلي إحداث تكامل في الشخصیة ، ومسا
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إلي أقصى حد، ةمشاكله في محیط اجتماعي متفاعل مستغلا قدراته الشخصیة والإمكانات البیئی

.المجتمعحتى یتمكن من الاندماج والتكیف مع

:حلة التركیز علي التوجیه المدرسيمر -4

الدراسـيدت مشكلة التأخر هم بحیث ش20الم و بدایة القرن 19بدأت هذه المرحلة مع نهایة القرن ال
انتباه علماء النفس مما جعلهم یتوافدون على دراسته ، ووجـود فـروق فردیـة بـین التلامیـذ مـن حیـث قـدراتهم 
العقلیــة وقــدراتهم علــى التحصــیل ، حیــث نجــد أن منظــور علمــاء القیــاس یحــاول أن یفهــم الــذكاء مــن خــلال 

فــي اختبــارات لــلأداءء العقلــي وهــي المســؤولة عــن الفــروق الفردیــة التعــرف علــى العوامــل التــي تكــون البنــا
و الاســتعدادات والمیــول والرغبــاتلهــذا الســبب اتجهــت اهتمامــات العلمــاء لمعرفــة مختلــف القــدراتالــذكاء.

فـي العـالم أول اختبـار للـذكاء1905الفرنسـي سـنة "ألفریـد بینیـه"وإمكانیـات وطمـوح التلامیـذ ، حیـث أنشـأ 
إضــافة إلــى ذلــك عقــد المــؤتمرات والجمعیــات وكــذا الاتجــاه الأمریكــي للخــدمات الشخصــیة و التوجیــه عــام 

.) 83: 1992( سعد جلال، .1951

:أنواع التوجیه المدرسي-3

یتنوع التوجیه على حسب المیدان الذي یطبق فیه فهناك توجیه صـحي، توجیـه عسـكري ... توجیـه مهنـي. 
و التوجیـه المدرسـيالتوجیه التعلیمـي الـذي یشـمل قتصر على ذكر سندرسي، وعلى هذا الأساس وتوجیه م

له .الأساسیة التوجیه المهني ویعتبر القاعدةیسبقفالتوجیه المدرسي التوجیه المهني

التوجیه التعلیمي:-1

وتتفق مع میولاتهم تلاؤمهمیقصد بالتوجیه التعلیمي "مساعدة الطلبة وإرشادهم إلى نوع الدراسة التي 
وقــدراتهم واســتعداداتهم أو نصــحهم بامتهــان مهنــة بــدلا مــن المضــي فــي الدراســة أي مســاعدتهم علــى فهــم 
استعداداتهم وإمكاناتهم المختلفة ومعرفة متطلبات الدراسة والمهن المختلفة ومما یعنـي بـه التوجیـه التعلیمـي 

.)1999:28،دراسیا وإرشادهم"( جودت سعیدأیضا مساعدة الطلاب الموهوبین والمتخلفین 

وعلیه فهو عملیة شاملة بصورة ملائمة بین النظام التربوي بأكمله واحتیاجات البلد ویستخدم في هذا 
النــوع مــن التوجیــه وســائل منهــا اختبــارات معرفیــة ونفســیة وقــیم لدراســات تتبعیــة للطــلاب لتحدیــد نــوع التعلــیم 

متحانات المدرسـیة التـي تعـد وسـیلة لتوجیـه التلامیـذ مـن خـلال معرفـة قـدراتهم المناسب لهم كما تستعمل الا
:فیما یلي وتتخلص خطوات التوجیه المدرسي
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أن تقدم صورة واضحة للتلامیذ عن قدراتهم واستعداداتهم ومیولاتهم ومساهماتهم الشخصیة.-

تقدم للتلامیذ المعلومات التي توضح متطلبات دراسة معینة من حیث القـدرات والاسـتعدادات اللازمـة أن-
للنجاح فیها.

مساعدة التلامیذ على أن یوفقوا بین قدراتهم ومیولاتهم وغیر ذلك من صفاتهم الشخصیة وبین مـا تطلبـه -
راســـة، لا یرتفـــع إلـــى مســـتوى قـــدراتهم الدراســـات المتنوعـــة مـــن هـــذه الضـــمانات لكـــي یختـــاروا نوعـــا مـــن الد

.)29-1999:28،سعید ومیولاتهم (جودت

قسمین: إلىتعلیميوینقسم التوجیه ال

والـذي یـتم : هو الذي یستعمل في اختیار التخصص المناسب للدراسة فـي الثانویـاتالتوجیه المدرسي-أ)
في نهایة التعلیم المتوسط (الأساسي) وهو یهتم بالمساعدة التي تقدم للتلامیذ وذلـك مـن أجـل تـوجیههم إلـى 

.)1999:27(جودت سعید، نوع الدراسة التي تتفق مع میولاتهم وقدراتهم واستعداداتهم.

:التوجیه المهني-ب)

م علــى یــد فرانــك بارســوتر الــذي یعتبــر الأب 1909بــدأت أول محاولــة منظمــة للتوجیــه المهنــي ســنة 
) 2005:11الروحي للإرشاد والتوجیه التربوي والمهني ومؤسس هذه الحركة في أمریكا (الداهري، 

ا عرفــه أحمــد عــزت راجــح بأنــه: عملیــة معاونــة الفــرد علــى اختیــار مهنــة تناســبه وإلــى إعــداد نفســه لهــ
)1965:82والالتحاق بها والتقدم فیها على نمو یكفل النجاح والرضا عنها وعن نفسه (راجح، 

اختیــارأمــا صــلاح عبــد الجــواد فقــد عرفــه: عملیــة مســاعدة الأفــراد فــي فهــم قــدراتهم ومیــولاتهم وفــي 
) 1962:161،(صلاح.بها والتقدم فیهاالالتحاقالحرفة الملائمة وفي الإعداد لها و

یشمل التوجیه المدرسي عدة خصائص من بینها::خصائص التوجیه المدرسي-4

مسـاعدتهم جمیعـا فـي جهـودهم الرامیـة لاسـتثناءالمدارس بالنسـبة لكـل التلامیـذ بـدونیمارس التوجیه في-
إلى التحصیل والتخطیط وحل المشاكل.

.التعلیمیة المتتابعة همراحلطیلة المشوار الدراسي للتلمیذ و خلال عملیة تربویة مستمرة-

یتناول كافة الجوانب الحیاتیة للفرد لا یقتصر فقط على الجانب المهني.-

وقدراته.استعداداتهواستغلالیساعد الفرد على تفهم ذاته و تنمیتها -
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)2007:60التوجیه جزء لا یتجزأ من أي برنامج تربوي (سامي، -

: أسس ومبادئ التوجیه المدرسي-5

یقوم التوجیه على أسس ومبادئ علمیة من أجل معرفة كیفیة تطبیقها والاستفادة منها ونذكرها كالتالي:

والتطبیق بحیث یسعى لتحقیـق الإفادةالتوجیه یبدأ من الفرد للفرد من حیث :الأسس الفلسفیة-1
رغباته ویتبع حاجاته بدون خروج على ما یرسمه المجتمـع الـذي یعـیش فیـه، ومـا یتعـارف علیـه الأفـراد مـن 

الإنســان حــر بحیــث یمكنــه أن یحــدد أنعــادات وتقالیــد ومعتقــدات ... إن التوجیــه یقــوم علــى مبــدأ مــؤداه 
) 52: 1981أهدافه ویعمل على تحقیقها (القاضي یوسف، 

من حیث قدراتهم واستعداداتهم وممیزات التلامیذ مراعاة الفروق الفردیة بین : الأسس النفسیة-2
عملیــة التوجیــه فــيفــاختلاف القــدرات والمیــول والاســتعدادات هــي الأســس الكفیلــة التــي تســاعدشخصــیاتهم 

همتــــــه للدراســــــة. الصــــــحیح للتلمیــــــذ وعــــــدم مراعاتهــــــا یفــــــرز توجیهــــــا فاشــــــلا یحــــــبط للتلمیــــــذ ویــــــنقص مــــــن 
) .1981:52(القاضي یوسف، 

، ونبدأ بتحلیل كل الأسس على حدا.

مهارات التي تتم بالفعل بإنمائهایعرفها تیفن أنها قدرة سیر المعلومات أو الالقدرات العقلیة:*

المیــل هــو اتجــاه أو شــعور نفســي أو انجــذاب نفســي شخصــي نحــو الشــيء الــذي یشــعر المیــول:*
الذي یوجه إلى الشعبة التي تناسب مع رغباتـه ومیولـه یحفـزه علـى بـدل التلمیذ ن فبالراحة والاطمئنااتجاهه 

)286: 1996جهد مضاعف في الدراسة و أداء واجباته المدرسیة  (أحمد زكي، 

وهـــو أول أســـاس یـــأتي بعـــد الـــذكاء وهـــو هـــو قـــدرة طبیعیـــة نفســـیة موجـــودة لـــدى الفـــرد الاســـتعداد:*
خاصیة أو مجموعة من الخصائص في الفرد تبین مدى احتمال نجاحهم بالتدریب المناسب للحصول على 
مهــارة مــن المهــارات أو تحصــیل نــوع مــن المعلومــات التــي تتعلــق بالمیــادین المیكانیكیــة والكتابیــة كالمهــارة 

).1992:196، اسم(سعد ج.الیدویة والمهارة الفنیة 

: هنــاك مجموعــة مــن الأســس التربویــة التــي یســتند إلیهــا التوجیــه المدرســي الأســس التربویــة-3
وهي: 

اعتبـــار التوجیـــه المدرســـي عملیـــة جماعیـــة تعاونیـــة یقـــوم بهـــا الموجـــه فـــي المدرســـة بمســـاعدة المدرســـین -
والمدیر وكل القائمین على شؤون التلمیذ قصد إنجاحها.
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المدارس من أكثـر المجـالات الاجتماعیـة أهمیـة مـن حیـث قـدرتها علـى تقـدیم المسـاعدة المنظمـة اعتبار -
إما بمساعدة أخصائیین مدربین أو عن طریق تعدیل المناهج وطرق التدریس وتحسین الجو المدرسي حتى 
یكـــون مجـــالا خصـــبا یعبـــر فیـــه الطـــلاب عـــن أفكـــارهم ومشـــاعرهم ورغبـــاتهم مـــن خـــلال ممارســـة الأنشـــطة

المختلفة داخل المدرسة وخارجها.

وكل من یستطیع القیام ونوالمسؤولالآباءإن عملیة التوجیه عملیة تتمیز بالشمولیة، حیث یشترك فیها -
بالتوجیـــه ســـواء مـــن داخـــل المدرســـة أو مـــن خارجهـــا حیـــث تـــؤدي هـــذه المشـــاركة إلـــى تـــدعیم التعـــاون بـــین 

بین المؤسسات الاجتماعیة الأخرى.المدرسة كمؤسسة مسؤولة عن التربیة للفرد و 

الاهتمـام بالتلمیـذ كعضـو فــي الجماعـة إلـى جانـب الاهتمــام بـه كفـرد لـذا تكــون الخـدمات التوجیهیـة علــى -
).37: 2001،شكل جماعي وفردي (طه عبد العظیم حسن

تتمثل الأسس الاجتماعیة في ما یلي::الأسس الإجتماعیة-4

حیث تقدم للتلمیذ المساعدة التـي تمكنـه مـن اختیـار توجهاتـه للطالب ):الاندماج الاجتماعي للفرد ( *
الدراســــیة فــــي ضــــوء إمكانیاتــــه ورغباتــــه، وهــــذه العملیــــة هــــي تفاعــــل بینــــه و بــــین المجتمــــع المدرســــي.

............ ."إن عملیـــــة التفاعـــــل بـــــین الفـــــرد والمجتمـــــع هـــــي المحـــــور الأساســـــي لعملیـــــة التوجیـــــه"
.)1992:192،اسم( سعد ج

لمســاعدة الــذین بــدورهم یقومــون بتقــدیم االتوجیــه لأنهــا تــوفر الأخصـائیین و لهــا دور فـي عملیــة : المدرســة*
.للتلامیذ في إطار توجیهي

اشتراك الأسرة مع المؤسسة التربویة في عملیـة توجیـه التلامیـذ فـي إطـار میـولهم ورغبـاتهم دون الأسرة:*
التقید بالطرق التقلیدیة للتوجیه التي تؤثر على الحیاة الشخصیة والمستقبلیة للفرد.
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:) : یوضح  أسس التوجیه المدرسي2الشكل (

التوجیه المدرسي مراعاة الفروق الفردیة بین تحقیق رغبات الفرد 

الاندماجعملیة اجتماعیةفي إطار المجتمع           التلامیذ    

الاجتماعيأهمیة المدرسة في اختلاف المیولات 

للطالب     إرشاد التلامیذ ومراعاة والاستعدادات والقدرات 

المدرسةاهتمامهم ومساعدتهمالعقلیة بین التلامیذ

الأسرةالتوجیه مكمل لعملیة 

التعلیم 

شمولیة التوجیه المدرسي 

الاهتمام بالتلمیذ كعضو 

في الجماعة

یوضح أسس التوجیه المدرسي من إعداد الطالبتین مخطط
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ولإنجـاح العملیـة التعلیمیـة یعتمـد التوجیـه المدرسـي علـى عـدة أهداف التوجیـه المدرسـي:  -6
نقاط منها:

إثارة دافعیة الطلبة نحو الدراسة واستخدام أسالیب التعزیز وتحسین خبرات الطلبة نحو دروسهم.  -

الفردیة بین الطلبة أثناء التعامل مع قضایاهم الدراسیة والأسریة والتربویة.مراعاة مبدأ الفروق -

إثـــراء الجانـــب المعرفـــي لـــدى الطلبـــة بالمعلومـــات الأكادیمیـــة والمهنیـــة والاجتماعیـــة التـــي تســـاعدهم  فـــي -
تحقیق توافقهم النفسي.

مساعدة التلمیذ على التكیف مع نفسه وأسرته ورفاقه ومجتمعه.-

خدمات الإرشاد التربوي والمهني لمساعدة التلامیذ على الاختیار المهني الملائم لقدراتهم وقابلیتهم تقدیم -
).13-2004:12، جودتعبد العزیز.( سعید

:أهمیة التوجیه المدرسي-7

بـأن فـرص التعلـیم حـق للجمیـع فالتوجیـه رس قـد نشـأت مـن الإیمـان اإن الحاجة إلى التوجیه في المـد
لـه أهمیــة بالغـة فــي أي منظومـة تربویــة بحیـث یجعلهــا قــادرة علـى مواجهــة كـل العقبــات التـي تعیــق طریقهــا 

لتحقیق الغایات المرجوة وتتمثل أهمیة التوجیه المدرسي فیما یلي: 

نـوع مـن التعلـیم یـتلائم مـع التلمیـذ إلـى فعندما یوجهعلى الدولة المصاریف التوجیه المدرسي یوفر
).17: 2014، عبد الهادي(جودتمما یسمح له بمتابعة دراسته.قدراته وهمیول
 .أداة فعالة لاكتشاف المواهب والقدرات والعمل على صقلها وتنمیتها
.تساعد على تقلیص ظاهرة التسرب المدرسي
 الحلول الممكنة.اكتشاف مواطن القوة والضعف في مردود التلامیذ بغرض اقتراح
.آلیة من آلیات رفع المردود الدراسي وتحسین نتائج الامتحانات
الأخذ بأیدي الدارسین ومساعدتهم على تلبیة حاجیاتهم ومطامعهم التعلیمیة.

).59: 2013(إبراهیم طیبي، 

مـع وبهذا یكون التوجیه المدرسي مهما في حیـاة التلمیـذ بحیـث یجـب أن یوجـه توجیهـا سـلیما یـتلاءم
).12: 2005داته العقلیة ورغباته النفسیة  (دونالد، قدراته واستعدا
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:صعوبات التوجیه المدرسي-8

:نیةالصعوبات المیدا-1

بمعلومــات كافیــة ودقیقــة تســاعدهم علــى وضــع خطــط مســتقبلیة، هــدف التوجیــه هــو إمــداد التلامیــذ
وعموما فإن أهم الصعوبات التي یعاني منها میدان التوجیه ما یلي: 

حیث یفتـرض فـي التقیـیم سـواء كـان بامتحانـات كتابیـة أو غیـر كتابیـة، غیاب الموضوعیة في التقییم:-
اف التربویـــة مـــن شـــأنه أن یقلـــل مـــن مصـــداقیة أن یعكـــس المســـتوى الحقیقـــي للتلمیـــذ فیغلـــب تحقیـــق الأهـــد

.الخدمات المقدمة في مجال التوجیه المدرسي

حیث یغلب علـى السیاسـة التربویـة فـي الجزائـر الجانـب الكمـي علـى :إتباع سیاسة الكم في التوجیه-
التلامیــذ فـــي الشـــعب حســاب الجانـــب النــوعي ممـــا یجعـــل هــذه الخـــدمات عبــارة عـــن عملیـــة توزیــع وتحشـــو 

والتخصصات دون احترام الأسس النفسیة والتربویة.

بحكــم أن مــن بــین العناصــر الفعالــة فــي عملیــة :الكــافي لمستشــاري التوجیــه المدرســينقــص العــدد -
التوجیه ، نجد أن مستشاري التوجیه المدرسي الذي یتمثـل نشـاطاته الخاصـة فـي میـدان الإعـلام فـي تنظـیم 
حملات إعلامیة حول الدراسة والحرف والمنافذ المهنیة وتنمیة الاتصال داخـل مؤسسـات التعلـیم، ولضـمان 

المستشــارین فــي المیــدان، حیــث نلاحــظ علــى مســتوى المیــدان مستشــارا هــذه العملیــة لا بــد مــن تكثیــف عــدد
).2011:52، يإسماعیلیامنة (.مؤسسات تعلیمیة 7واحدا یكلف بمقاطعة تفوق 

استبیان المیول و الاهتمامات وسیلة هامـة فـي إنعدم استغلال و تعمیم استبیان المیول والاهتمامات:-
مجال التوجیه، ولكن ما نراه في المیدان عدم استغلال هذه الوسیلة رغم أن الهدف منها هو:

تصحیح لتكیف التلامیذ مع مستواهم الإعلامي.-

بكفاءاتهم وقدراتهم الحقیقیة في الجانب المدرسي والسیكولوجي.تعریفهم -

تحقیق المشروع الدراسي أو المستقبلي.مساعدتهم على -

:صعوبات تتعلق بأسباب التوجیه الخاطئ-2

اعتماد قرار التوجیه المدرسي بالدرجة الأولى على العلامات والنتائج الدراسیة.-

نقص وعي الأطراف الفاعلة من أساتذة ومسیرین وإداریین والمسؤولین عن التوجیه المدرسي.-
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عملیة التوجیه المدرسي لمتطلبات الخریطـة المدرسـیة والتنظـیم التربـوي وبالتـالي تلعـب اختیـارات خضوع-
ورغبات وملامح التلامیذ بل مشروعهم المستقبلي في حد ذاته.

)2002:66،عبد الحكیمبوصلب عدم مراعاة الخصائص الشخصیة للتلمیذ بالدرجة الأولى (-

:سرةصعوبات تتعلق بالمجتمع و الأ-3

ـــتعلم - ـــم والدراســـة والدافعیـــة نحـــو ال اهتـــزاز القـــیم الســـائدة فـــي المجتمـــع وزوال الـــبعض منهـــا، كتقـــدیر العل
والمعرفة حیث حل محلها قیم مادیة بحتة.

اســتعمال طــرق تربویــة تقلیدیــة وســلطویة داخــل الأســرة الجزائریــة، ممــا یصــعب علــى التلمیــذ أخــذ قراراتــه -
دون أي ضغط.وتحدید خیاراته الدراسیة 

عدم تكافؤ الفرص بین المتخرجین من مختلف الشعب في مناصب عمل في عالم الشغل.-

:صعوبات تتعلق بالنظام التربوي-4

طرق تدریس تقلیدیـة تعتمـد علـى تلقـین المعـارف وإرجاعهـا دون مراعـاة للأهـداف والتـي بـدورها استعمال-
ینتج عنها صعوبات وأخطاء في التقویم الحقیقي لمستوى التلمیذ.

اعتماد سیاسة القبول والانتقال في مختلف المستویات الدراسیة على الجانب الكمي ولیس النوعي.-

عیة والمعیشیة للعاملین في قطاع التربیة.تدهور الوضعیة الاجتما-

وجود ثغرات كبیرة في البرامج وعدم تكاملها من حیث محتواها ومن حیث مراعاتهـا لحاجـات واهتمامـات -
.)2002:64التلامیذ. (عبد الحكیم بوصلب، 
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: خلاصة

إن التوجیه المدرسي بعد اسـتعراض مفاهیمـه المختلفـة وتطـوره التـاریخي وأهدافـه وأهـم الصـعوبات التـي 
تواجهه وكذا نظریاته یتبین أن له مكانـة مهمـة فـي حیـاة التلمیـذ إذ لا یمكـن الاسـتغناء عنـه باعتبـاره عملیـة  

اداته وفهـم ذاتـه، فیجـب أن تكـون عملیـة أساسیة یجب القیام بها لمساعدة المتعلم على معرفة قدراته واستعد
التوجیه ناجحة حتـى تسـمح للمـتعلم بـالتفوق فـي تحصـیله الدراسـي وإن فشـلت هـذه العملیـة فإنهـا تـؤثر سـلبا 

علیه وینخفض تحصیله الدراسي.
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الفصل الثالث:التحصیل الدراسي

تمهید:

التلمیذ و الذي یظهر یعتبر التحصیل الدراسي أحد الجوانب المهمة في النشاط العقلي الذي یقوم به
فیه أثر التفوق الدراسي، فهو عمل مستمر یستخدمه المعلم لتقدیر مدى تحقیق الأهداف عند  المتعلم، 

فالتحصیل عملیة معقدة تدخل في حدوثه مجموعة من المتغیرات و العوامل وهذا ما سنحاول التعرف علیه 
و أهم أنواعه وخصائصه وكذا الدراسيالتحصیلمن خلال هذا الفصل حیث سیتم التطرق إلى تعریف 

.أهمیته وأهدافه و أهم مشاكله

مفهوم التحصیل الدراسي: -1

فتعددت تعریفاته التحصیل الدراسياهتم الكثیر من رجال التربیة وعلم النفس وكذا علم الاجتماع ب
باعتباره موضوع لتحصیل الدراسيتعاریف لالباختلاف وجهات نظرهم لدى سوف نعرض مجموعة من 

دراستنا.

التحصیل:* 

لغة :-أ) 

هو الحاصل من كل شيء ، حصل الشيء ، أي حصل ، حصولا و التحصیل تمییز ما حصل وتحصل 
) 153: 1999الشيء تجمع وتثبت. ( ابن منظور جمال، ر. 

: اصطلاحا-ب) 

إذا كان مكتوبا أو مطبوعا . عملیة تركیز الانتباه على موضوع ما وتحصیله . لا سیما
) .37: 2006حمد حمدان ، ا( 

كما یعرف أنه أداء الفرد في الامتحانات حیث یعتمد على قدرات الفرد العقلیة وتفاعل بناء الشخصیة 
) .76: 2014والظروف الاجتماعیة المحیطة .( علي عبد الرحیم ، 

التحصیل الدراسي:*

ا ةمقدر الالانجاز التحصیلي للطالب في مادة دراسیة أو مجموعة المواد "أحمد بأنه : یمإبراهیعرفه 
."بالدرجات طبقا للامتحانات المحلیة التي تجریها المدرسة آخر العام أو في نهایة الفصل الدراسي  

.) 29: 2013( رشا أدیب محمد .
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كما یعرفه صلاح الدین محمود علام بأنه : درجة الاكتساب التي یحققها الفرد أو مستوى النجاح الذي * 
.) 138: 2011یحرزه أو یصل إلیه في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي أو دراسي معین .( أمیرة مزهر ، 

تم تطویرها خلال ویعرفه حسان شحاته بأنه مجموعة المعارف و المهارات المتحصل علیها و التي * 
المواد الدراسیة و التي تدل علیها درجات الاختبار أو الدرجات التي یخصصها المعلمون .

-) .2003:79حسان شحاته،(
كما یعتبر التحصیل الدراسي أحد الجوانب المهمة للنشاط العقلي الذي یقوم به الطالب في المدرسة -

وینظر إلیه أنه عملیة عقلیة من الدرجة الأولى وقد صنف التحصیل الدراسي باعتباره متغیرا معرفیا كمیا 
ریة و الوجدانیة .لمعرفیة و المهاویتضمن الحقائق و المعارف و المهارت و المیول و الجوانب ا

فالتحصیل الدراسي یعتبر محكا أساسیا للحكم على مدى ما یمكن أن یحصله الطالب في المستقبل ، -
.حیث تعطي المدرسة أهمیة كبرى لدرجة الطالب كما تعني باكتشاف استعدادات الطلاب المختلفة 

ي حققه التلامیذ في  جمیع المواد وعلى العموم یمكن تعریف التحصیل الدراسي بأنه مستوى الانجاز الذ-
الدراسیة نتیجة تلقیه لمجموعة من المعارف والمعلومات والمهارات .

أنواع التحصیل الدراسي:-2

هو تجاوز الأداء التحصیلي للفرد للمستوى المتوقع في ضوء قدراته التحصیل الدراسي الجید:-
أي أن الفرد المفرط في التحصیل یستطیع تحقیق مستویات تحصیلیة تتجاوز واستعداداته الخاصة .

متوسطات أداء أقرانه من نفس العمر العقلي ، ویجتازهم بشكل غیر متوقع وفي دراسة الفلك و الكوكب 
) حول التحصیل الدراسي تبین أن الشخص الذي یستطیع تثبیت المعلومات أي یحولها إلى 1994(

علیه تذكرها وهو الشخص الذي لدیه دوافع لتنظیم عمله و الربط باستمرار بین مختصر منظم یسهل
) .89- 1998:88المعلومات هو الشخص الكفء ( محمد رضا البغدادي ، 

یقع بین التحصیل الدراسي الجید و التحصیل الدراسي الضعیف یعني التحصیل الدراسي المتوسط :-
اف التي خطط له الأستاذ ویمكن للتلمیذ أن یتجه نحو المستوى الجید من الأهد%50أن التلمیذ قد یحقق 

إذا وجد العنایة اللازمة من طرف الأستاذ أو الأسرة أما إذا لاقى منهم الإهمال فإن تحصیله الدراسي 
یصیر ضعیفا .

هو حالة ضعف أو نقص أو عدم الاهتمام بالنمو التحصیلي نتیجة التحصیل الدراسي الضعیف:-
امل عقلیة أو جسمیة أو اجتماعیة أو انفعالیة حیث تنخفض نسبة الذكاء من المستوى العادي.لعو 

27



الفصل الثالث:التحصیل الدراسي

خصائص التحصیل الدراسي:-3

یكون التحصیل الدراسي غالبا أكادیمي، نظري وعلمي یتمحور حول المعارف و المیزات التي تجسدها
ویتمیز كالعلوم و الریاضیات و الجغرافیاالمواد الدراسیة المختلفة خاصة و التربیة المدرسیة عامة 

التحصیل الدراسي بخصائص منها :

 بها خاصمنهاج یمتاز بأنه محتوى منهاج مادة معینة أو مجموعة مواد لكل واحدة
.یظهر عادة عبر الإجابات على الامتحانات الفصلیة الدراسیة الكتابیة أو الشفهیة الأدائیة
بیة التلامیذ العادیین داخل الصف ولا یهتم بالمیزات الخاصة .یعتني التحصیل السائد لدى أغل
 التحصیل الدراسي أسلوب جماعي یقوم على توظیف امتحانات و أسالیب ومعاییر جماعیة موحدة

) .20: 2012في إصدار الأحكام التقویمیة ( لوناس حدة ، 

:قیاس  التحصیل الدراسي-4

یهتم رجال التربیة و غیرهم من المعنیین بالتعلیم و التحصیل الدراسي اهتماما كبیرا نظرا لأهمیته في حیاة 
الفرد ، لما یترتب على نتائجه من قرارات تربویة حاسمة .

وتعتبر الاختبارات التحصیلیة التي یراد بها قیاس التحصیل الدراسي من أهم وسائل تقویم التحصیل 
التحصیلي للطلبة في مقرر معین أو في مجموعة من المقررات الدراسیة ، وهي قدیمة قدم وتحدید مستوى

: 2004جودت ، عبد الهادي (.المعارف و العلوم المختلفة ، حیث ارتبطت دوما بالتعلیم وبمعرفة نتائجه
.)58: 2004(عبد الهادي جودت،

تحصیلیة یعدها الأستاذ بنفسه وذلك نظرا المدرسة باختبارات في ومعلوم أن التحصیل الدراسي یقاس 
لاختلاف  الأهداف الخاصة المباشرة للتعلیم من قسم إلى قسم أو من أستاذ إلى أستاذ ، لأنه مطالب 

بمعرفة ما إذا كان تلامیذه قد أتقنوا المفاهیم و الخبرات و المهارات التي قدمت لهم في حجرة الدراسة أم لا 
ة أنواع منها التحریریة و الشفهیة و الموضوعیة و المقالیة العلمیة و المعیاریة و للاختبارات التحصیلیة عد

) .250: 2007أمل ، البكري ....( 
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والواأهمیة التحصیل الدراسي :-5

عد التحصیل الدراسي ذو أهمیة كبیرة في العملیة التربویة كونه من أهم مخرجات التعلیم التي ی
المتعلمین .یسعى إلیها 

 ویعتبر التحصیل الدراسي من المجالات الهامة التي حظیت باهتمام الآباء و المربیین باعتباره
يأحد الأهداف التربویة التي تسعى إلى تزوید الفرد بالعلوم و المعارف التي تنمي مداركه وتفسح 

یها النظام التعلیمي المجال لشخصیته لتنمو نموا صحیحا والواقع أن تلك الأهداف التي یسعى إل
( منى الحمودي،.تتعدى إلى ما هو أبعد من ذلك وهو غرس القیم الإیجابیة وتربیة الشعوب 

) .2010:176الحمودي منى،(
 التحصیل الدراسي حاجة من الحاجات النفسیة التي  یسعى إلیها الدارسون وفي حالة عدم یعد

الطالب بالإحباط الذي ینتج عنه استجابات عدوانیة من إشباع هذه الحاجة فإنها تؤدي إلى شعور 
قبل التلمیذ قد تؤدي إلى اضطراب النظام الدراسي .

 وتكمن أهمیة التحصیل الدراسي في العملیة التربویة في كونه یعالج كمعیار لقیاس مدى كفاءة
في المجتمع مما العملیة التعلیمیة ومدى كفاءتها في تنمیة مختلف المواهب و القدرات المتوفرة 

یمهد للاستغلال هذه القدرات.
 كما أنه یجعل الطالب یتعرف على حقیقة قدراته وإمكاناته، فوصوله إلى مستوى تحصیلي مناسب

بالنسبة صحیح یبث في نفسه الثقة ویعزز قدراته و یدعوه إلى المواصلة و المثابرة ، و العكس 
.)95-94: 2010علي عبد الحمید .أ ، (لفشله . 

أهداف  التحصیل الدراسي :-6

الحصول على المعارف و المعلومات و الاتجاهات و إلىالتحصیل الدراسي في المقام الأول یهدف 
التي تبین مدى استیعاب التلامیذ لما تم تعلمه في المواد الدراسیة المقررة وذلك من أجل الحصول المیول

على ترتیب مستویاتهم وخصائصهم من أجل ضبط العملیة التربویة. فأهدافه عدیدة نذكر منها : 

الوقوف على المكتسبات القبلیة من أجل تشخیص ومعرفة نقاط القوة و الضعف لدى التلامیذ.
. الكشف عن المستویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ تبعا لمستویاتهم
 الكشف عن قدرات التلامیذ الخاصة من أجل العمل على رعایتها حتى یتمكن كل واحد منهم من
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) .216: 2010توظیفها في خدمة نفسه ومجتمعه .(محمد برو ، 
. تحدید وضعیة أداء كل تلمیذ بالنسبة إلى ما هو مرغوب فیه
. توفیر التغذیة الراجعة بعد اكتشاف صعوبات مما یمكن من اتخاذ التدابیر و الوسائل العلاجیة
 قیاس ما تعلمه التلامیذ من أجل اتخاذ أكبر قدر ممكن من القرارات المناسبة التي تعود علیهم

بالفائدة .
من معرفة النواحي التي یجب الاهتمام بها و التأكید علیها في تدریس مختلف تمكین المدرسین

المواد الدراسیة المقررة .
. تحدید مدى فعالیة و صلاحیة كل تلمیذ لمواصلة أو عدم مواصلته لتلقي خبرات تعلیمیة ما
216: 2010،بروتحسین وتطویر العملیة التعلیمیة. ( محمد(
على التحصیل الدراسي:العوامل المؤثرة -7

یتأثر التحصیل الدراسي بمجموعة من العوامل تسهم في ارتفاعه أو انخفاضه و یمكن حصرها فیما 
یلي:
العوامل العقلیة :-) 7-1

وهي جمیع العوامل المرتبطة بالقدرات العقلیة كالذكاء و الذاكرة و التفكیر  والانتباه و غیرها : 
: و یعرفه "عطوف یاسمین " بأنه الاستجابة السریعة و السدیدة لمواقف طارئة مفاجئة و الذكاء*

یتضمن أیضا القدرة على التكیف و المرونة و الاستقراء و الاستنباط و إدراك العلاقات و یعكس 
المواقف و قدراته العقلیة و استعداداته للتعلم السریع و الاستفادة من خبراته السابقة في مواجهة

)1981:46المشكلات الواقعیة (عطوف یاسین ،
و یرتبط الذكاء بالتحصیل الدراسي فالشخص الذكي أقدر على التعلم و أسرع فیه، و على 

الاستفادة من خبراته و إدراك العلاقات و المعاني بین الأشیاء و أقدر على التصرف الحسن لبلوغ 
ة في حل المشكلات .أهدافه و الاستفادة من الخبرات السابق

: تعتبر الذاكرة من العوامل المساعدة على التعلیم و التحصیل الدراسي إذ لولاها لما الذاكرة*
وو التذكر و الحكم و الاستدلال و  الانتفاع بما مر الإدراكتم الإنسانیة و لماتكونت الشخصیة 

) .397-1984:396، بیاالحلول للمواقف الحیاتیة المختلفة ( جمیل صلإیجاد
ولكي یستطیع التلمیذ تذكر واسترجاع الألفاظ و الأفكار و المعارف و الصور الذهنیة وغیرها 
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على التحصیل الدراسي له ، لذا یجب الاهتمام بما یقدم له من حقائق ومعارف علمیة یؤثر مما 
لیتمكن من فهمها وحفظها واستدعائها عند الحاجة.

: للتفكیر قیمة كبیرة في حیاة الفرد فلولاه لما تمكن من تحصیل خبراته ولما اكتشف التفكیر*
ال  الظواهر العلمیة و الاجتماعیة و التربویة ...ولكي یتمكن التلمیذ من التفكیر یجب أن تكون 
والتنبؤ الموضوعات المقدمة له تدور حول الحقائق ذات الوجود الفعلي الموضوعي وتتطلب الفهم  

الاستبصار وتنظیم الأفكار فالتلمیذ الذي  یتكون لدیه هذا النوع من النشاط الفكري یكون و
تحصیله الدراسي ایجابیا .

: فلولاهما ما استطاع أن یعني شیئا أو أن یتذكر أو یتخیل شیئا أو أن یفكر فیه الإدراكالانتباه و *
جید للتلامیذ یساعدهم في النتباه و الإدراك الافأو یحكم ویستدل علیه فهما عملیتان متلازمتان عادة 
.تحقیق أكبر قدر من الفهم و التحصیل الدراسي الجید

) .222-221: 2010( محمد برو ، 

العوامل الجسمیة :-7-2

وهي العوامل ذات الصلة بالحالة العضویة للتلمیذ ولها دور كبیر في عملیة التحصیل الدراسي إما 
فالتلمیذ الذي یتمتع بصحة جیدة بإمكانه مزاولة دراسته دون انقطاع و العكس صحیح إیجابا أو سلبا ، 

وتوجد عدة عوامل جسمیة تؤثر على التحصیل الدراسي منها:

على هتساعدفإنهافالتلمیذ الذي لدیه قوة وصحة في البنیة الجسمیة البنیة الجسمیة العامة : *
یجابا على تحصیله الدراسي ، أما إذا كان ضعیف البنیة التركیز و المتابعة و بالتالي یؤثر ذلك إ

لبیا واضحا على فیكون في غالب الأحیان أكثر قابلیة للتعب و الإرهاق وبالتالي یترك ذلك أثرا س
)77: 1996( محمد بن معجب الحامد ، تحصیله الدراسي.

إن سلامة الحواس وخاصة حاستي السمع و البصر ، تساعد التلمیذ على إدراك و الحواس :*
متابعة الدروس التي تقدم له بشكل دائم ومستقر وهذا ما یساعده على تنمیة معلوماته وخبراته ، 
أما إعاقتها فیحول دون ذلك وكذلك الأثر النفسي الذي قد تحدثه هذه الإعاقة عند التلمیذ خاصة 

فسه بالآخرین الشيء الذي یؤثر على تحصیله الدراسي . إذا قارن ن
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التي وهي تلك القوى الداخلیة المتعلقة بذات التلمیذالعوامل الشخصیة المتعلقة بالتلمیذ :-7-5
علیه من أجل الوصول إلى أهدافه واستغلال طاقاته و أهمها : طضغت

الرغبة القویة في المثابرة والاهتمام بالدراسة و التحصیل أو هي ببساطة : ویقصد بهاالدافعیة*
الرغبة القویة في النجاح و السعي للحصول علیه .

: بمعنى أنه كلما زاد المیل نحو المادة الدراسیة تفوق وزاد تحصیله فیها المیل نحو الدراسة*
وتمیز عن غیره وكلما قل میله نقص تحصیله فیها.

: إن الاهتمام بأداء الواجبات المنزلیة یؤدي إلى التحصیل الاهتمام بأداء الواجبات المدرسیة*
الدراسي الجید ، لأن الوصول إلى مستوى عال من التفوق یحتاج إلى مواصلة الجهد و المثابرة 

) .225: 2010وتحمل المتاعب من أجل تحقیق الهدف الذي یطمح إلیه ( برو محمد ، 

: وهي تعني الشعور بالقدرة و الكفاءة على مواجهة الصعوبات و المشاكل بالنفسالثقة*
والعقبات لتحقیق الأهداف المرجوة من أهمها فهم ذاته وقدراته وإمكاناته ومشكلاته ، لذا یترتب 

على مساعدته فهم احتیاجاته وتحمل مسؤولیته من أجل التفوق و التحصیل الدراسي الجید .

تمثل المدرسة أحد العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي على أنها العوامل المدرسیة : -7-3
المؤسسة المسؤولة رسمیا على العملیة التربویة ، ولا شك أن المدرسة كنظام اجتماعي تربوي یشمل على 

العدید من التغیرات المؤثرة على التحصیل الدراسي منها : 

یعتبر المعلم عنصرا مهما من عناصر العملیة التربویة لا یمكن الاستغناء عنه : المعلم وطریقة تدریسه*
فقدراته ومهاراته تؤثر بشكل مباشر في أداء تحصیل التلامیذ، ذلك أن التحصیل الجید للتلامیذ یرتبط 

وجودته بمدى قدرة المعلم على التواصل الفعال مع الطلبة، وتوصیل المادة العلمیة لهم، ففعالیة المعلم
) .115: 1999بد الحمید( مدحت ع.تؤثر تأثیرا كبیرا على عملیة التحصیل الأكادیمي للطلاب 

ویؤثر المنهج الدراسي في التحصیل الدراسي من خلال المادة العلمیة وتكنولوجیا المنهج المدرسي : *
التعلیم المختلفة وأسالیب التقویم فكلما كانت أكثر اتصالا و ملائمة للتلمیذ كلما دفعته لزیادة بدل الجهد 
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یعاب الجید وبالتالي للتفوق ومن ثم فالمنهج الدراسي الفعال یؤدي إلى تمكین التلامیذ من الفهم و الاست
) .228: 2010( برو محمد ، .الحصول على نتائج جیدة  

تلعب الأسرة دورا مهما في درجة تحصیل الطلاب وذلك من خلال توفیر العوامل الأسریة: -7-4
ظروف و بیئة ملائمة لهم وكذلك ما تتیح لهم من إمكانیات مادیة تلبي مطالبهم الدراسیة ، وتتعدد العوامل 

الأسریة المؤثرة على التحصیل منها : 

على تحصیل التلمیذ ، فإذا كان التلمیذحیث أن الجو الأسري السائد داخل الأسرة یؤثر استقرار الأسرة: *
یعیش في مكان یسوده الاستقرار و الراحة فإن ذلك یسمح له بالدراسة و التحصیل الجید ، أما إذا كان 

التلمیذ یعیش في أسرة تكثر فیها أجواء الصراعات، ویغلب علیها الاضطراب و التفكك فإنه عادة ما یواجه 
وى تحصیله الدراسي.مصاعب كثیرة تنعكس سلبا على مست

حالة الاجتماعیة و الاقتصادیة للأسرة دور كبیر في للالمستوى الاقتصادي و الاجتماعي للأسرة :*
یؤدي واجباته المدرسیة تحصیل الطلاب، فكلما ارتفع مستوى الأسرة تصبح البیئة أكثر ملائمة لأن الطفل

ویساعده ذلك على التحصیل الجید والعكس صحیح .

إن المستوى التعلیمي للوالدین له تأثیر كبیر على تحصیل التلمیذ، فأطفال التعلیمي للأسرة:المستوى*
الطبقات المثقفة تكون فرص تحصیلهم أكبر إذ كلما ارتفع المستوى التعلیمي للأسرة زاد تحصیل أبنائهم 

( محمد .على عكس الأطفال الذین ینتمون إلى أسر غیر متعلمة فیكون تحصیلهم الدراسي منخفض
) .95: 2006صالح عبد االله ، (محمد 
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) : یوضح العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي 3الشكل (

استقرار الأسرةالمعلمالدافعیةالبنیة الذكاء

و طریقة تدریسھ                                          الجسمیة

نحو                            المیل العامة الذاكرة 

الحواس                                     

المادة الدراسیة                                                         التفكیر

الاقتصادي   

المنھج الدراسي                  هالانتبا
المستوى       الإدراك

الاقتصادي  

الاجتماعي                      والاھتمام              

بأداء الواجبات المنزلیة                                  للأسرة                

المستوى           الثقة بالنفس            

التعلیمي للوالدین                

مخطط یوضح العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي من إعداد الطالبتین 
34

العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي

العوامل 
الأسریة 

العوامل 
المدرسیة 

العوامل المتعلقة 
بالتلمیذ 

لالعوام
الجسمیة

العوامل 
العقلیة
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مشاكل التحصیل الدراسي: -9

یواجه التلمیذ في مشواره الدراسي العدید من المشاكل التي تعرقل وتعیق تحصیله الدراسي ویصعب 
حصرها ونذكر منها ما یلي:

: من طرف الوالدین أو المعلمین الذي یخلق رغبة متدنیة لدى التلامیذ في سواء كانالتساهل
تحصیلهم .

: كانشغال الآباء ببعض شؤونهم الخاصة وینسون أطفالهم كما لو أن الإهمال وعدم الاهتمام
الابن أـو المعلم هو المسؤول عنه .

: یتصف الأفراد الموصوفین بالعجز أو النقص ویكون لدیهم إحساس الرفض و النقد المستمرین
بالنقص و الغضب و الشراسة مما یؤدي لردود فعل سلبیة وتحصیل منخفض.

فكثیرا ما نجد الأطفال لا یعرفون كیف یدرسون ولا لطرق الدراسة الصحیحة :عدم معرفة الطفل
.                               كیف یستفیدون من مكتبة المدرسة في تطویر قدراتهم المعرفیة

) . 198: 1996( محمد مصطفى ز . 
: بطریقة وتدریبهم على التعاملقیامهم بتعلیم أبنائهم وتدریسهم عدم فالمفاهیم الوالدیة الخاطئة

في مرحلة مبكرة من الطفولة وقبل وصولهم إلى مرحلة النضج و الاستعداد الجسمي و لبقة 
) 79: 2013یخلق مشاكل وخیمة على التحصیل الدراسي ( سهام درداخ ، قد العقلي المطلوب 

.
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خلاصة: 

یره ومصدرا لتقدالتعلیمي وعموما یمكن القول أن التحصیل الدراسي یمثل معیارا لتحدید المستوى 
، وهذا لدرجة الأولى على قدرات الطالب وخبراته ومهاراته، وهو یعتمد باواحترامه من طرف المحیطین به

.تحصیله الدراسي وتفوقهما یقتضي توجیهه توجیه جیدا یتناسب مع قدراته وإمكاناته ورغباته ویرفع من 

36



لمیدانيالجانب ا
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.حدودها-2-3
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الفصل الرابع:  الإجراءات المنهجیة للدراسة 
المیدانیة



إجراءات الدراسة المیدانیة الفصل الرابع : 

:منهج الدراسة-1
الحقیقة في العلوم الاجتماعیة إلىالمنهج هو مجموعة من القواعد التي یتم وضعها بقصد الوصول 

بصفة عامة من اجل لإنسانیةاو یتبعها الباحث في دراسته للمشكلات الاجتماعیة والتربویة التيالطریقة أو
.یعرفونها لانیذخرین الللآجل البرهنة علیها أمن أونجهلها التياكتشاف الحقیقة 

90،صلاح الدین شروح( موضوع دراستنا یدور حول التوجیه المدرسي وعلاقته أنوبما ). 2003;
وعلوم قمنا باستخدام المنهج آدابع مشترك ذثانوي جالأولىالسنة تلامیذبالتحصیل الدراسي لدى 

كمیا عن طریق جمع المعلومات عنها وتصنیفها اورهویصیصف الظاهرة المدروسة الذيالوصفي 
).2007:370،للدراسة الدقیقة (سامي محمد ملحمإخضاعهاوتحلیلها و 

محددة أغراضإلىهدف الوصول تالتيق التحلیل والتفسیر العلمي المنظمر من طةكما انه یعتبر طریق-
)2007:139(عمار بوحوش،.سكان معینین أومشكلة اجتماعیة أولوضعیة 

الدراسة الاستطلاعیة :-2

الدراسة الاستطلاعیة :أهداف-2-1

المیدانیة التي تسمح للباحث بالتقرب من میدان البحث والتعرف الإجراءاتتعد الدراسة الاستطلاعیة من 
یلي :ا مإلىالمتوفرة وهي تهدف ولإمكاناتعلى الظروف 

التعرف على صعوبات المیدان*

.ه الدراسة ذدقة عن هأكثرالحصول على معلومات *

.الأساسیةه الاستمارة حتى یسهل القیام بالدراسة ذمن صدق وثبات هالتأكد*

جمع المعلومات الضروریة للدراسة.إلىبالإضافةعادة صیاغتها إالبنود وضالتمكن من تعدیل بع*

الدراسة الاستطلاعیة :إجراءات-2-2

السنة تلامیذه الدراسة ثم القیام بدراسة استطلاعیة مع ذدقة حول هأكثرمن اجل الحصول على معلومات 
وكان تلمیذ30وعلوم ، حیث وزعت استمارة على عینة تقدر ب آدابینعیه المشتركجذثانوي بالأولى

.ساسیةالأتسهل القیام بالدراسة حتىستمارة ه الاذمن صدق وثبات هدأكالتا من اجل ذه
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وصف الأداة: *

فشمل الأولالبعد أمابعد أساسي واحد  هو البعد الثاني  بند، توزعت على17یتكون الاستبیان من 
البیانات الشخصیة للتلامیذ .

ووضعت الدرجات في هذه المستویات للإجابة نعم لا أحیانا كان نمط الإجابة: الاختیار بین البدائل 
3أحیانا       2لا         1نعم        على البنود، تتراوح ما بین 

:تطلاعیةحدود الدراسة الاس-2-3

المجال الزمني  :-2-3-1

ا امتدت الفترة ذالمیدان، وفي بحثنا هإلىیحدد الباحث الفترة الزمنیة التي ینزل فیها أنمنهجیا السائدإن
.2017فریل أ18إلى2017فریلأ17من 

:مكانيالمجال ال-2-3-2

معرفة علاقة التوجیه المدرسي بالتحصیل الدراسي ولقد تم اختیار إلىنظرا لكون الدراسة الحالیة تهدف 
:كما یلي وتتمثل الحدود الجغرافیة لهذه الثانویة -جیجل–ثانویة بوراوي عمار 

- جیجل–) : یمثل الحدود الجغرافیة لثانویة بوراوي عمار 1الجدول (

آر17هكتار و 1الإجمالیةمساحتها 
هكتار1المساحة المبنیة 

800نوعها
صلبنوعیة البناء

توجدلاعدد الورشات 
06عدد المخابر

15إناث و15طالب و طالبة، من بینهم 30تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من العینة: -2-3-3
.آداب و علومللسنة الأولى ثانويذكور

بصورة عرضیة، حیث تم اخترناهمالذین التلامیذالدراسة الاستطلاعیة على هؤلاء وتم تطبیق استبیان 
عنها.توزیع الاستبیانات ،وتم جمعها بصورة آنیة ، لضمان عدم ضیاعها،مع إتاحة الوقت الكافي للإجابة 
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بعد أن قمنا بالدراسة الاستطلاعیة تم حساب الخصائص نتائج الدراسة الاستطلاعیة :-2-4
السیكومتریة للأداة على النحو التالي:

حساب الثبات:*
''، بأنه الاتساق والدقة في الحصول على نفس النتائج عند تكرار NASTAZIویعرفه انستازي ''

) ولقد تم حساب الثبات 200، 2002التجربة على نفس الأفراد في نفس الظروف،(الصراف، 
."  ، وذلك من خلال البرنامج الإحصائي للعلوم ألفا كرونباخحساب معامل "عن طریق للاستبیان 
هذا ما یشیر إلى الاتساق الداخلي للاستبیان، و 0.79قیمته بـقد بلغت ، و ''SPSS18''الإنسانیة 

وكذا ثباته بثبات بنوده .

الدراسةأداة)  : معامل ثبات 2( رقمالجدول

كرونباخألفاالأداةمعامل ثبات 
0.79

spssالطالبتین بالاعتماد على نتائج الاستبیان باستعمال إعدادمن -

یمتاز بالصدق والثبات، وهذا ما یسمح لنا لدراسة الاستطلاعیة النا أن استبیان خلال ما سبق یتبینمن-
.بتعمیم تطبیقه على العینة ككل في الدراسة الأساسیة

:الأساسیةالدراسة -3

تعرف الدراسة بحدودها و المتمثلة في::الأساسیةحدود الدراسة -3-1

:المجال الزمني*
، وكانت الفترة 2018فریل أ25إلى2018فریل أ24من الدراسة الأساسیة فترة امتدتوقد 

ت.الزمنیة لسیر العمل المیداني كافیة لجمع البیانا
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المجال الجغرافي :*

ه الثانویة كماذوتتمثل الحدود الجغرافیة له-جیجل-أجریت الدراسة الأساسیة في ثانویة بوراوي عمار 
یلي : 

- جیجل–) : یمثل الحدود الجغرافیة لثانویة بوراوي عمار 3الجدول ( 

آر17هكتار  و 1الإجمالیةمساحتها 
هكتار1المساحة المبنیة

800نوعها
صلبنوعیة البناء

توجدلاعدد الورشات
06عدد المخابر

الأولىالسنة تلامیذشملتهم الدراسة وهم الذيالبحث أفرادا المجال ذیشمل هالمجال البشري :*
وعلوم.آدابع مشترك ذثانوي ج

- جیجل–) : یمثل التعداد البشري لثانویة بوراوي عمار 4الجدول (
800طاقة استیعاب الثانویة

607الحاليتلامیذعدد 
78عدد الموظفین

216ثانوي الأولىالسنة تلامیذعدد 
156علومالأولىالسنة تلامیذعدد 
60آدابالأولىالسنة تلامیذعدد 

عینة الدراسة الأساسیة وخصائصها :-3-2
، وفیما یلي وصف ، تم اختیارهم بطریقة عرضیةتلمیذ و تلمیذة 100تكونت عینة  الدراسة من

ة:بخصائص العین
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إجراءات الدراسة المیدانیة الفصل الرابع : 

عینة الدراسة الأساسیة.) : یمثل 5الجدول (

الشعبة
الجنس

المجموع شعبة العلومشعبة الآداب

153954ذكور
202646إناث

3565100المجموع

علاقة كما ذكرنا سابقا اعتمدت هذه الدارسة على استبیان یقیس الأدوات المستخدمة:-3-3
للتلامیذیتضمن البیانات الشخصیة الأولوالدي تصمن البعد التوجیه المدرسي بالتحصیل الدراسي 

بندا ویشیر إلى 17و البعد الثاني و هو البعد الأساسي یتكون من الجنس التخصص و المعدل 
التوجیه المدرسي وعلاقته بالتحصیل الدراسي .

ولقد كان التطبیق بصورة فردیة، إذ وزع الاستبیان على أفراد العینة بصورة فردیة، خارج الفصل -
الدراسي، مع توضیح الهدف الأساسي للاستبیان، وجمع البیانات بصورة آنیة، لضمان استرجاعها و عدم 

.ضیاعها مع إتاحة الوقت الكافي للإجابة على عبارات الاستبیان 

ح  :طریقة التصحی-3-4
في الاستمارة لدینا ثلاث بدائل حیث نرمز لكل بدیل ب :

التوجیه في استبیان 3- 1بدائل للإجابة عن البنود، تتراوح من 3وضعت الدرجات في 
المدرسي والتحصیل الدراسي على النحو التالي:

3لا           2أحیانا         1نعم    
الأسالیب الإحصائیة المستخدمة :-3-5

الإحصاء وسیلة ضروریة في أي بحث علمي،  إذ تساعد الباحث على تحلیل ووصف للبیانات، یعتبر
بمزید من الدقة. فطبیعة الفرضیة تتحكم في اختیار الأدوات والأسالیب الإحصائیة التي یستعملها الباحث 

:لیةللتحقق من فرضیات الدراسة. والدراسة الحالیة تتطلب استخدام الأسالیب الإحصائیة التا

.ن*معامل الارتباط برسو 
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عرض النتائج-1

.عرض نتائج الفرضیة العامة-1-1

.عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى-1-2

.عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة-1-3

.تفسیر النتائجمناقشة و -2

.تفسیر نتائج الفرضیة العامة مناقشة و -2-1

.الفرضیة الجزئیة الأولىتفسیر نتائج مناقشة و -2-2

.تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیةمناقشة و -2-3

.المناقشة العامة للدراسة-3

.الاقتراحات-4

الخامس:عرض وتحلیل نتائج الدراسةالفصل



وتحلیل نتائج الدراسةالفصل الخامس: عرض 

عرض النتائج-1

:الفرضیة العامة الأولى-1-1

والتي تنص على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي وفي سبیل 
وحصلنا على النتائج المبینة في الجدول رسونمل الارتباط بیاتم حساب معالفرضیة ه ذالتحقق من ه

:التالي

یوضح معامل الارتباط بیرسون بین التوجیه المدرسي و التحصیل الدراسي:) 6جدول رقم ( 

عدد الأفراد مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغیرات
100 0.01 0.50 لتوجیه المدرسيا

التحصیل الدراسي

المحسوبة هي "ر"رتباط برسون یتضح لنا أن قیمة) و بعد حساب معامل الا6من خلال الجدول رقم (-
ارتباط طردي ضعیف  ما بین التوجیه وجودوهدا ما یدل على0.01الدلالةىعند مستو 0.50

، و من هنا ع مشترك آداب وعلوم ذالمدرسي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي ج
یمكن القول أن الفرضیة تحققت .

الفرضیة الجزئیة الأولى:-1-2

والتي تنص على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه بالرغبة و التحصیل الدراسي وفي سبیل 
وحصلنا على النتائج المبینة في الجدول رسونمل الارتباط بیاتم حساب معالفرضیة ه ذالتحقق من ه

:التالي

بین التوجیه بالرغبة و التحصیل الدراسي:یوضح معامل الارتباط بیرسون) 7جدول رقم (

عدد الأفراد مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغیرات
73 0.01 180. بالرغبة لتوجیه ا

التحصیل الدراسي
هي المحسوبة "ر") و بعد حساب معامل الارتباط برسون یتضح لنا أن قیمة7من خلال الجدول رقم (-
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وتحلیل نتائج الدراسةالفصل الخامس: عرض 

ضعیف  ما بین التوجیه طرديارتباط أن هناك ا ما یدل علىذوه0.01الدلالةىعند مستو 0.18
، و من هنا ع مشترك آداب وعلوم ذالمدرسي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي ج

یمكن القول أن الفرضیة تحققت .

:الفرضیة الجزئیة الثانیة-1-3

والتي تنص على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه دون رغبة  و التحصیل الدراسي وفي 
وحصلنا على النتائج المبینة في رسونمل الارتباط بیاتم حساب معالفرضیة ه ذسبیل التحقق من ه

:الجدول التالي

بین التوجیه دون رغبة و التحصیل الدراسي:یوضح معامل الارتباط بیرسون) 8جدول رقم (

عدد الأفراد مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغیرات
27 0.01 0.40 دون رغبة لتوجیه ا

التحصیل الدراسي
المحسوبة هي "ر") و بعد حساب معامل الارتباط برسون یتضح لنا أن قیمة8من خلال الجدول رقم (-

ارتباط طردي ضعیف  ما بین التوجیه أن هناكا ما یدل علىذوه0.01الدلالةىعند مستو 0.40
، و من هنا ع مشترك آداب وعلوم ذالمدرسي و التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي ج

یمكن القول أن الفرضیة تحققت .

مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة :-2

: * توجد علاقة دالة إحصائیا بین التوجیه المدرسي والتحصیل الفرضیة العامة الأولى -2-1
المدرسي *

بین التوجیه المدرسي والتحصیل ارتباطیة موجبة  دلت نتائج الدراسة المتوصل إلیها انه توجد علاقة
) 1997الدراسي وهذه الدراسة تتفق إلى حد ما مع نتائج بعض الدراسات منها دراسة  فیروز زرارقة (

حیث توصلت الباحثة في هذه الدراسة إلى أن للتوجیه اثر كبیر على عملیة التحصیل الدراسي ویمكن 
جیه نحو التخصص المناسب زاد التحصیل الدراسي ، القول أن هذه العلاقة ترجع إلى أنه كلما زاد التو 

وهنا تبرز أهمیة التوجیه في التحصیل حیث یعتبر التوجیه المدرسي عملیة تربویة مستمرة طیلة المشوار 
لطالب عندما یتم توجیهه إلى تخصص دراسي ویكون مقنعا بدوره فا) 2007:60سامي،(الدراسي

ق نتائج جیدة والعكس صحیح فالطالب الذي 46حأكثر بالدراسة وتأهمیته في المجتمع یدفعه للاهتمام 



وتحلیل نتائج الدراسةالفصل الخامس: عرض 

نتائج جیدة والعكس صحیح فالطالب الذي یقفي المجتمع یدفعه للاهتمام أكثر بالدراسة وتحقهمیتهو أ
یوجه إلى تخصص دون رغبة یكون اقل تحصیلا كونه لا یبذل جهدا ولا یعطي اهتماما لتخصصه الذي

) التي توصلت من 2009ا ما أشارت إلیه الباحثة سهل فریدة  (ذ،وهوجه إلیه مما قد یسبب له إحباط 
خلال بحثها إلى أن دافعیة التلامیذ الموجهین نحو الشعب التي یمیلون إلیها  أعلى و أحسن من التلامیذ 

الذین وجهوا إلى الشعب التي لا یمیلون إلیها.

ه كلما كان التوجیه سلیما و مدروسا كان التحصیل الدراسي جیدا والعكس القول أنوعلى العموم یمكن 
.صحیح كلما كان التوجیه المدرسي غیر مدروسا كان التحصیل الدراسي منخفضا

توجد علاقة دالة إحصائیا بین التوجیه بالرغبة والتحصیل الاولى :*الجزئیةالفرضیة -2-2
الدراسي*

بین التوجیه بالرغبة والتحصیل ارتباطیة موجبةإلیها انه توجد علاقةأكدت نتائج الدراسة المتوصل 
أي كلما كان التوجیه متماشیا مع رغبة ومیل التلمیذ كلما كان تحصیله الدراسي جیدا ومرتفعا الدراسي

) التي 2001عفیفة جدیدي (وهذه النتیجة تتفق إلى حد ما مع نتائج العدید من الدراسات ، منها دراسة
ا ضأكدت علیه أیمااذبحثها  إلى أن للمیول دور فعال على المردود الدراسي للتلامیذ وهتوصلت في

توصلت إلى أن هناك ارتباط ایجابي بین الرضا عن التوجیه والأداء التي) 2008براك صلیحة( الباحثة
بة دراسیة تتناسب مع المدرسي لدى تلامیذ الجذعین المشتركین آداب وعلوم فالتلمیذ الذي یوجه إلى شع

طموحاته ورضاه عن هذا التوجیه یكون حافزا ودافعا لبدل جهد مضاعف في ه وقدراته إمكاناته ومیول
لك من خلال المذاكرة وأداء الوجبات المنزلیة ذو )،286: 1996(أحمد زكي،أداء المهام الموكلة له

صى ما لدیه من إمكانیات وقدرات والبحث والتقصي بحیث یشغل وقته بالدراسة مستغلا في ذلك أق
فمعظم التلامیذ ومنه ومهارات قد تصل للإبداع والتمیز من اجل الوصول إلى أقصى درجات النجاح.

لى ارتفاع إيذیؤ تناسب مع قدراتهم وطموحاتهم ورغباتهم یإلیه و یوجهونبالتخصص الذي نرضو یالذین 
للدراسة و الإنجاز وهذا ما أكدته العدید من الدراسات منها دراسة خلیفة یتهممستویاتهم ویزید من دافع

و التي أشارت نتائجها إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الرضا عن التوجیه )2012(قدوري
الذي وصل )2010(وكذا دراسة برو محمد،المدرسي و الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي

.ن هناك فروق دالة إحصائیا في التحصیل الدراسي لصالح الموجهین على أساس الرغبةإلى أ
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وتحلیل نتائج الدراسةالفصل الخامس: عرض 

توجد علاقة دالة إحصائیا بین التوجیه دون رغبة والتحصیل *الثانیة :الجزیةالفرضیة-2-3
*الدراسي 

رغبة والتحصیل بین التوجیه دون ارتباطیة موجبة دلت النتائج المتواصل إلیها إلى أن هناك علاقة
هذوهي إلى انخفاض مستوى تحصیله الدراسي ذأي أن عدم تحقیق رغبة التلمیذ في التوجیه یؤ الدراسي

) التي توصلت من خلال بحثها إلى آن التلامیذ 2005النتیجة تتفق مع نتائج دراسة  أسماء خویلد( 
الموجهین من دون رغبة لم یظهروا قدرا عالیا من الدافعیة للانجاز بالمقارنة مع نظرائهم من التلامیذ 

الفشل الأول الذي یبدؤون به ین لم تلبى رغباتهم یعتبرون ذلك ذالمحظوظین بتلبیة رغبتهم وأن التلامیذ ال
مشوارهم الدراسي في الثانویة كما توصلت فیروز زرارقة أیضا من خلال دراستها إلى بعض النتائج منها 

ي إلى  تسجیل نتائج ضعیفة فالتلامیذ الموجهین بغیر رغبة ولیس ذأن عدم احترام رغبات التلامیذ یؤ 
ي إلى عدم تكیفهم مع ذتحصیلهم الدراسي یؤ لدیهم میل لتخصص الذي وجهوا إلیه یؤثر سلبا على

ما یفرز عدة مشاكل دراسیة وسلوكیة كصعوبة فهم المواد الدراسیة ، قلة التركیز مالدراسة بهذا التخصص 
،انخفاض المستوى التحصیلي ، الغیاب المتكرر الشجار مع الزملاء أو الأساتذة ، الرسوب المدرسي

الموجود بین قدرات  التلامیذ واستعداد اتهم وهویاتهم قد یفرض علیهمفعدم أخد یعین الاعتبار التفاوت 
راسة بعض الشعب برغم عزوفهم عنها وعدم رغبتهم بدراستها أو كونها اعلي في مستواها من قدراتهم د

كما توصل سعدون سلمان .)52: 1981ي یوسف ،ضالقا(واستعداداتهم فتكون نتیجتها الفشل والرسوب
) إلى أن التوجیه الجید یلعب دورا مهما في زیادة قدرة الطالب على النجاح والتفوق 2002(نجم الحلبوسي

ویساهم في تكیفه و یجنبه العدید من المشاكل التي تواجهه خلال دراسته في الشعبة التي وجه الیها و 
عدیدة في العكس صحیح فالتوجیه الذي لا یراعي میول و رغبات وطموح الطلبة  یجعله یواجه مشاكل 

دراسته ویصعب علیه التكیف معها .

المناقشة العامة الدراسة:-3

وفي إطار بالتوجیه المدرسي والتحصیل الدراسيحاولت هده الدراسة الإجابة عن بعض الأسئلة المتعلقة 
الهدف الرئیسي للدراسة وهو التأكد من وجود علاقة بین  التوجیه المدرسي والتحصیل الدراسي لدي تلامیذ 

التالیة :النتائجتوصلت دراستنا إلىفقد ع مشترك آداب وعلوم ذالأولى ثانوي ج

میذ السنة الأولىتلا*توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه المدرسي والتحصیل الدراسي لدى 

.ع مشترك آداب وعلوم بثانویة بوراوي عمارذثانوي ج
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تلامیذ السنة الأولى ثانوي *توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه بالرغبة والتحصیل الدراسي لدى
مما یعني انه كلما كان التوجیه المدرسي جیدا كان ع مشترك آداب وعلوم بثانویة بوراوي عمار ذج

التحصیل الدراسي مرتفعا .

تلامیذ السنة الأولى *توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوجیه دون رغبة والتحصیل الدراسي لدى 
، مما یعني انه كلما كان التوجیه المدرسي سیئا ع مشترك آداب وعلوم بثانویة بوراوي عمار ذثانوي ج

.وسا كان التحصیل الدراسي منخفضا وغیر مدر 

اقتراحات الدراسة-4

بناء على النتائج التي تم التوصل إلیها یمكننا تقدیم مجموعة من الاقتراحات تتحدد في النقاط التالیة :

توفیر مستشار التوجیه في كل مؤسسة تربویة من أجل التكفل و الدراسة الجیدة لعملیة التوجیه المدرسي*

یة لفائدة التلامیذ الموجهین لتخصص لا یتوافق مع *حث مستشار التوجیه على ضرورة بناء برامج إرشاد
رغباتهم من أجل رفع دافعتیهم نحو الدراسة التخصص الذي وجهوا إلیه .

* ضرورة تنویع الوسائل المعتمد علیها في توجیه تلامیذ الرابعة متوسط إلى السنة الأولى ثانوي بدلا من 
تو.قطالاعتماد على بطاقات الرغبات و بطاقات المتابعة ف

* توفیر بعض الاختبارات النفسیة و استخدامها للتعرف على الخصائص الشخصیة و القدرات العقلیة 
للتلامیذ إلى جانب نتائجهم الدراسیة. 

و * مراعاة میول و رغبات التلامیذ مهما كان تحصیلهم الدراسي و لیس مراعاة المقاعد البیداغوجیة
إعطاء التلمیذ كل الاهتمام و الرعایة النفسیة .

* توجیه میولات التلامیذ إلى التخصصات المناسبة عن طریق الدرایة و الإقناع .
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:خاتمة

حاولنا من خلال هده الدراسة معالجة موضوع یمس شریحة مهمة في مرحلة الثانویة ألا هي تلامیذ السنة
الأولى ثانوي ویتمثل هدا الموضوع في التوجیه المدرسي و علاقته بالتحصیل الدراسي لهده الفئة  فالتوجیه 

المدرسي عملیة یعمل على تلبیة حاجیاتهم, وهنا تتضح مدى مسؤولیة وخطورة المهنیة المسندة للتوجیه 
مارستها, سواء كانت توجیه أو المدرسي وكذالك للجماعات التربویة بمختلف مستویاتها والقائمین على م

تربیة.

فالتوجیه المدرسي یخضع بشكل أساسي للتحصیل الدراسي والدي على ضوءه یتم توجیه وانتقال التلامیذ 
لأنه یعتبر المؤشر الوحید المستخدم في دلك بغض , النظر عن كیفیة تكوین التحصیل الدراسي وطرق 

توى الحقیقي للتلامیذ.حسابه وهل فعلا هو مؤشر حقیقي یعبر عن المس

وفي الأخیر نتمنى أن تكون دراستنا أزالت بعض الغموض الذي یحیط بعملیة التوجیه المدرسي والمشاكل 
المترتبة عن تنفیذه وأعطت قیمة لهدا الموضوع الذي یجب دراسته بدقة  والاهتمام به. دأو الفوائ
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الملاحق

: استبیان الدراسة الاستطلاعیة)1رقم(الملحق 

وزارة  التعلیم العالي و البحث العلمي

- جیجل-جامعة محمد الصدیق بن یحي

وفونیاقسم علم النفس وعلوم التربیة والأرط

استبیان الدراسة الاستطلاعیة  

التوجیھ المدرسي و علاقتھ بالتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى

ع مشترك آداب وعلوم .ذثانوي ج

- جیجل -دراسة میدانیة بثانویة بوراوي عمار

يفي علم النفس التربومذكرة مكملة لنیل شھادة اللیسانس

:الأستاذة المشرفة :                                      الطالبتیندمن إعدا

مسعودي لویزةت  ن لا      نبوحیضر فیروز                          -

مشوار روفیة-

في إطار دراسة میدانیة لنیل شھادة اللیسانس أعدتالعبارات  التي فیما یلي مجموعة من 

على أسئلتھالتفضل بالإجابةمنكمو راجیاھذا الاستبیانأیدیكمبینأضعالدراسةھذهولتحقیق أھداف

.المناسبةالخانةيف(×)لامة عبوضعوذلك

:ملاحظة

مع ضمان السریة التامة في ما لغرض البحث العلمي المحض ستستخدمالدراسةبیانات ھذهإن

یخص الإجابات .

التي تتوافق مع الإجابةتحدیدفيالفعلیةمساھمتكمدىعلىیتوقفالدراسةھذهنتائجصدق

.تعاونكحسنلكشاكرینیك الفعلي  أر

السنة الجامعیة  2018/2017
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الملاحق

:البیانات الشخصیة المحور الأول 
ذكر                                 أنثى:الجنس

ع مشترك علومذجك آداب                      ع مشترذج:التخصص

:لمعدل ا

علاقة التوجیھ المدرسي بالتحصیل الدراسيالمحور الثاني :
أحیانا لا نعم العبارة

رقم 
العبارة

مستشار التوجیھ ھو المسؤول الأول عن عملیة التوجیھ المدرسي 1

قرار التوجیھ المدرسياتخاذللأسرة دور في  2

على درایة بكیفیة سیر عملیة التوجیھ المدرسي التلامیذمعظم  3

موضوعیةأسسالتوجیھ المدرسي یقوم على  4

نابع من توجیھھم السلیم  والبرامجمع المقررات میذالتلاتكیف  5

الطعن عند التوجیھ المدرسي غیر المرغوب بإجراءاتعلى علم التلامیذ
فیھ

6

إلیھاأنا راض تماما عن الشعبة التي تم توجیھي  7

للتحصیل الدراسيدافعتيرضاي عن توجیھي یزید من  8

وقدراتيمكانیاتيلإالأنسبوفقت في اختیار التخصص  9

اخترتھ   الذيأشعر بالرضا عن الدروس التي أتلقاھا ضمن التخصص  10

ساتذتيأتحقیق رغبتي أثناء عملیة التوجیھ زاد من تفاعلي مع زملائي و 
داخل الصف

11

عن رضاينتائجي الدراسیة خلال الفصلین السابقین لھا صلة بمدى 
توجیھي المدرسي

12

رضاي عن توجیھي یشجعني على المذاكرة و القیام بواجباتي المنزلیة 13

الشعبة التي اخترتھا تتناسب مع میولي ورغباتي واھتماماتي 14

المستقبلیة أھدافياخترتھ یساعدني على تحقیق الذيالتخصص  15

وإمكاناتھتعكس بالضرورة قدراتھ تلمیذأعتقد أن النتائج الدراسیة لكل 
ومیولھ

16

لھ كاف الأنسبفي اختیار الشعبة للتلمیذأعتقد أن ترك الحریة الكاملة 
لتوجیھھ السلیم

17
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الملاحق

طلب تحكیم الاستبیان:)2(الملحق رقم

وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

- جیجل-جامعة محمد الصدیق بن یحیى 

العلوم الإنسانیة والاجتماعیةكلیة 

قسم علم النفس و الأرطوفونیا و علوم التربیة

بیانات شخصیة للأستاذ المحكم

الاسم واللقب :

التخصص :  

الدرجة العلمیة :

التوجیه المدرسي وعلاقته أستاذي الفاضل في سبیل انجاز مذكرة مكملة لنیل شهادة اللیسانس حول 

.ع مشترك آداب وعلومذبالتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى ثانوي  ج

انتماء البنود،تقدیم ملاحظاتكم من حیث صلاحیة العبارةللتحكیم  الرجاءبیانالاستاذهنضع بین أیدیكم 

.مع العلم أن الاستبیان یتضمن البدائل نعم/ أحیانا /لا، ملائمة المحاور للأداة ، للأبعاد الأساسیة

*  تعریف التوجیه المدرسي: 

هو عملیة نفسیة تربویة اجتماعیة تهدف إلى التوفیق بین قدرات ونتائج التلمیذ وبین

میولاته و رغباته وقدراته وبین المتطلبات التربویة و الاجتماعیة  والاقتصادیة.

ما أدلى به في بطاقةهو إسناد تخصص ما  التلمیذ في الثانویة  وفق التوجیه بالرغبة :تعریف*

.الرغبات في السنة الرابعة متوسط

هو إسناد تخصص ما إلى التلمیذ  في الثانویة حسب نتائجه  دون مراعاة التوجیه دون رغبة:تعریف*

متوسط.السنة الرابعة  بطاقة الرغبات فيما أدلى به في
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الملاحق

استبیان الدراسة الأساسیة:) 3الملحق رقم (

وزارة  التعلیم العالي و البحث العلمي

- جیجل-جامعة محمد الصدیق بن یحي

وفونیاقسم علم النفس وعلوم التربیة والأرط

اسیةاستبیان الدراسة الأس

التوجیھ المدرسي و علاقتھ بالتحصیل الدراسي لتلامیذ السنة الأولى

ع مشترك آداب وعلوم .ذثانوي ج

- جیجل -دراسة میدانیة بثانویة بوراوي عمار

يفي علم النفس التربومذكرة مكملة لنیل شھادة اللیسانس

:الأستاذة المشرفة :                                      الطالبتیندمن إعدا

مسعودي لویزةت  ن لا      نبوحیضر فیروز                          -

مشوار روفیة-

في إطار دراسة میدانیة لنیل شھادة اللیسانس أعدتالعبارات  التي فیما یلي مجموعة من 

على أسئلتھالتفضل بالإجابةمنكمو راجیاھذا الاستبیانأیدیكمبینأضعالدراسةھذهولتحقیق أھداف

.المناسبةالخانةيف(×)لامة عبوضعوذلك

:ملاحظة

مع ضمان السریة التامة في ما لغرض البحث العلمي المحض ستستخدمالدراسةبیانات ھذهإن

یخص الإجابات .

التي تتوافق مع الإجابةتحدیدفيالفعلیةمساھمتكمدىعلىیتوقفالدراسةھذهنتائجصدق

.تعاونكحسنلكشاكرینیك الفعلي  أر

السنة الجامعیة  2018/2017
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الملاحق

:البیانات الشخصیة المحور الأول 
ذكر                                 أنثى:الجنس

ع مشترك علومذجك آداب                      ع مشترذج:التخصص

:لمعدل ا

علاقة التوجیھ المدرسي بالتحصیل الدراسيالمحور الثاني :
لا أحیانا نعم العبارة

رقم 
العبارة

مستشار التوجیھ ھو المسؤول الأول عن عملیة التوجیھ المدرسي 1

للأسرة دور في اتخاذ قرار التوجیھ المدرسي 2

معظم التلامیذ على درایة بكیفیة سیر عملیة التوجیھ المدرسي  3

التوجیھ المدرسي یقوم على أسس موضوعیة 4

میذ مع المقررات والبرامج نابع من توجیھھم السلیم  التلاتكیف  5

التلامیذ على علم بإجراءات الطعن عند التوجیھ المدرسي غیر المرغوب 
فیھ

6

أنا راض تماما عن الشعبة التي تم توجیھي إلیھا 7

رضاي عن توجیھي یزید من دافعتي للتحصیل الدراسي 8

مكانیاتي وقدراتيلإوفقت في اختیار التخصص الأنسب  9

أشعر بالرضا عن الدروس التي أتلقاھا ضمن التخصص الذي اخترتھ    10

ساتذتي أتحقیق رغبتي أثناء عملیة التوجیھ زاد من تفاعلي مع زملائي و 
داخل الصف

11

رضاي عن نتائجي الدراسیة خلال الفصلین السابقین لھا صلة بمدى
توجیھي المدرسي

12

رضاي عن توجیھي یشجعني على المذاكرة و القیام بواجباتي المنزلیة 13

الشعبة التي اخترتھا تتناسب مع میولي ورغباتي واھتماماتي 14

التخصص الذي اخترتھ یساعدني على تحقیق أھدافي المستقبلیة  15

تلمیذ تعكس بالضرورة قدراتھ وإمكاناتھ أعتقد أن النتائج الدراسیة لكل 
ومیولھ

16

كاف تي یریدھاأعتقد أن ترك الحریة الكاملة للتلمیذ  في اختیار الشعبة ال
لتوجیھھ السلیم

17
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الملاحق

قائمة الأساتذة المحكمین       

63

التخصص   الأستاذ المحكم 

علوم التربیة یسعد فوزیة

علوم التربیة بوشینة صالح
علوم التربیة بشتة حنان
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