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 مقدمة



 مقدمة
 

للتوجه المدرسي أهمیة كبیرة تظهر في حفاظه على الصحة النفسیة للتلامیذ من خلال اهتمامه 

 .بمختلف

لكن  المشكلات التي تقترضهم عبر مسارهم الدراسي عن طریق مجموعة الخدمات التي یقدمها،

 أخرى. إلىأهمیته تبرز أكثر عند الانتقال الدراسي من مرحلة تعلیمیة 

 یعتبر اختبار الشعبة من أصعب ما یواجه التلمیذ في حیاته الدراسیة مادام هذا الاختیار یحدد إذا

معالم مستقبله  الدراسي مادام هذا الاختیار یحدد معالم مستقبله  الدراسي و المهني فیقف حائر مترددا في 

 لتطلعاته والذي تتجسد فیه مساهمة مستشار التوجیه المدرسي في اختیار نوع الأنسبانتقاء المسلك 

 من جهة وبین رغباتهم وطموحاتهم من وإمكانیتهم لهم من خلال الموازنة بین قدراتهم ةالدراسة المناسب

 عن طریق تزویدهم بالمعلومات إلیها سیوجهون وتصنیفهم ضمن التخصصات المختلفة التي أخرىجهة 

یة التوجیه وعن التخصصات المتوفرة. مل عإجراءاتاللازمة عن 

 التحصیل الدراسي أنوكلما كان التوجیه سلیما كلما ارتفع التحصیل الدراسي لدى التلامیذ حیث 

 توجیه التلامیذ عكس رغبتهم  إذ أن  بصفة عامة وفي حیاة المتمدرسین بصفة خاصة الأفرادمهم في حیاة 

 داخل البیئة ةالعناصر التربويمع یمكن أن یؤثر على مسارهم الدراسي من خلال تفاعلهم و تعاملهم 

المدرسة . 

ة ثانوي وذلك حسب الخطة التالیة: لث دراسة لدى التلامیذ السنة الثابإجراءوقد قمنا في بحتنا هذا 

 أسباب البحث الفرضیات، إشكالیة تناولنا فیه للجانب التمهیدي: وقمنا بتخصیصه لأولالفصل ا

 الدراسات إلى المفاهیم الدراسة وبعدها تطرقنا الإشارة الدراسة،  أهداف الدراسة،، أهمیةاختیار الموضوع

 .السابقة و التعقیب علیها

 النظري لمتغیرات الدراسة وتتضمن فصلین الإطارالجانب النظري: ویعتبر بمثابة 

 تطرقنا فیه إلى تعریف التوجیه المدرسي، خصائص الفصل الثاني: بعنوان التوجیه المدرسي،

أهداف التوجیه المدرسي، أسس ومبادئ التوجیه المدرسي، أنواع التوجیه المدرسي  التوجیه المدرسي،

 التوجیه المدرسي في وأخیرا نظریات التوجیه المدرسي ، التوجیه المدرسيإلىحاجة التلمیذ مرحلة الثانویة 

الجزائر  
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 مقدمة
 

 أنواع التحصیل الدراسي یحتوي على مفهوم التحصیل الدراسي إلىالفصل الثالث: تطرقنا فیه 

 التحصیل الدراسي، اتجاهات التحصیل الدراسي مبادئ التحصیل الدراسي، خصائص التحصیل الدراسي

الجانب أما  التحصیل أهداف وأخیراقیاس التحصیل الدراسي، والعوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، 

المیداني یتضمن فصلین:  

 جمع  أدواتمنهج الدراسة،  المنهجي للدراسة یضمن مجالات الدراسة،الآثارالفصل الرابع بعنوان: 

یر فس عرض البیانات وتإلىوفیه تطرقنا  الفصل الخامس:. ووالدراسة الاستطلاعیة عینة الدراسة، البیانات،

الموضوع.  النتائج وأخیرا خاتمة
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

 الإشكالیة:-1

تعد المدرسة من أهم المؤسسات التربویة لما لها من دور في العملیة التعلیمیة وقد شهدت المدرسة 

تطورات وهذا استجابة لمقتضیات العصر، باعتبارها مؤسسة تربویة فعالة في بناء وإخراج إطارات مهمة 

للمجتمع كونها تقوم بوظیفة تربویة وتوفر الظروف المناسبة للعملیة التعلیمیة التعلمیة. 

وتعتبر الركیزة الأساسیة في تكوین التلمیذ إذ اهتمت بجمیع جوانبه من اجل تحقیق الأهداف 

التربویة المنشودة ولقد استدعت الضرورة إلى الإستعانة بالتوجیه المدرسي الذي یقوم به مجموعة من 

الأفراد الفاعلین التربویین في المؤسسة التعلیمیة بناء على خبرتهم في هذا المجال. 

 ویعتبر التوجیه المدرسي من أهم العوامل التي تساعد في رفع مستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ 

حیث انه ضروري في العملیة التعلیمیة ولا یمكن الإستغناء عنه باعتباره جزء لا یتجزأ منها فهو الذي 

یكشف عن میولاتهم ورغباتهم وقدراتهم بهدف تطویرها. 

ویطبق التوجیه المدرسي خصوصا في المدرسة الثانویة باعتبارها مرحلة انتقالیة هامة بالنسبة 

للتلمیذ، فعملیة التوجیه تستند على المهارات والمعارف المختلفة التي یمتلكها التلمیذ من أجل محاولة رفع 

مستوى تحصیله الدراسي، ومنه نطرح التساؤل الرئیسي التالي: 

هل توجد علاقة بین التوجیه المدرسي والتحصیل الدراسي لطلبة البكالوریا؟ 

ومن خلال هذا التساؤل الرئیسي تندرج تحته أسئلة فرعیة هي كالتالي: 

 هل توجد علاقة بین التوجیه بالرغبة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي؟ -

 هل توجد علاقة بین التوجیه بدون رغبة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي؟ -
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

فرضیات الدراسة: -2

الفرضیة العامة: 

توجد علاقة بین التوجیه المدرسي والتحصیل الدراسي لطلبة البكالوریا.  -

الفرضیات الفرعیة: 

  توجد علاقة بین التوجیه بالرغبة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.   -

توجد علاقة بین التوجیه بدون رغبة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.  -

أسباب اختیار الموضوع: -3

 زیادة الإهتمام بالتلامیذ في هذه المرحلة التي تمثل فترة المراهقة وبالتالي  فهم بحاجة للتوجیه. -

 .معرفة علاقة التوجیه المدرسي بالتحصیل الدراسي -

 .مدى تلبیة رغبات التلامیذ عند توجیههممعرفة  -

-أهداف الدراسة: 4

 التعرف على العلاقة الموجودة بین رغبات التلامیذ وتحصیلهم الدراسي. -

 إبراز دور التوجیه المدرسي في المسار التعلیمي للتلمیذ. -

 . مساهمة التوجیه المدرسي في التحصیل الدراسيمعرفة مدى -

- أهمیة الدراسة: 5

كما هو معروف أن لكل دراسة أهمیة في الحیاة العملیة فأهمیة هذه الدراسة تكمن في: 

الكشف عن أهمیة التوجیه بالنسبة للتلمیذ على اعتبار أنه یمر بمشكلات وفترات انتقال وبالتالي  -

 یحتاج إلى توجیه من أجل إعداده للحیاة وإعداده بالمعلومات الكافیة التي تساعده.

 معرفة أهمیة التحصیل الدراسي بالنسبة للتلامیذ في هذه المرحلة المصیریة. -

الكشف عن مدى أهمیة توجیه التلامیذ نحو التخصصات التي یرغبون بها وتأثیرها على  -

 تحصیلهم الدراسي.
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

-الدراسات السابقة 6

الدراسة الأولى: 

 التوجیه المدرسي وعلاقته بتحصیل تلامیذ السنة الأولى عنوان: ب)1998دراسة فیروز زراقة (

-1997ثانوي بجدعیه الأدبي والعلمي " رسالة مقدمة لنیل شهادة ماجیستیر في علم اجتماع التنمیة 

1998. 

 الهدف من الدراسة:

-التعرف على العلاقة بین التوجیه السلیم وعملیة الإستیعاب للمادة التعلیمیة وتحصیلها. 

- التعرف على مدى مساهمة التوجیه المدرسي في عملیة الإختیار المناسب للشعب، وبالتالي في 

عملیة التحصیل. 

- ابراز أهمیة التوجیه المدرسي في حیاة التلمیذ في إطار مساره التعلیمي من خلال التعرف على 

مساهمته في تحصیل التلامیذ. 

-عینة الدراسة: نظرا لكثرة وحدات المجتمع المدروس فإنه لا یمكن التحقق من هذه العلاقة إلا 

میدانیا وقد تمثلت الدراسة في ثلاث ثانویات من ولایة سطیف  وحدة الدراسة هي التلامیذ، وقد تم اختیار 

العینة بطریقة العدد العشوائي، وهي الطریقة التي ضمت قائمة مفصلة بأسماء تلامیذ السنة الأولى ثانوي 

جدع مشترك آداب وعلوم في الثانویات الثلاث المختارة عشوائیا. وهذه الأسماء رقمت ترقیما تصاعدیا من 

تلمیذ. 1050الى 1

-المنهج المستخدم: اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي. 

- أدوات الدراسة: اعتمدت الباحثة على الإستمارة والمقابلة والملاحظة والوثائق والسجلات. 

التعلیق على الدراسة: 

تناولت هذه الدراسة التوجیه المدرسي وعلاقته بتحصیل تلامیذ السنة الأولى ثانوي بجدعیه الأدبي 

والعلمي على ضوء متغیر الشعبة حیث اعتمدت على مجموعة من أدوات البحث منها الإستمارة 
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

والملاحظة والمقابلة علما أن دراستنا تناولت نفس المتغیر المستقل التوجیه المدرسي وأیضا اعتمدت على 

الإستمارة موجهة للتلامیذ وأیضا استخدمت المنهج الوصفي وكذلك في دراستنا سنعتمد على نفس المنهج، 

وكانت دراستها مع تلامیذ سنة أولى ثانوي، أما دراستنا مع تلامیذ السنة الثالثة ثانوي. 

الدراسة الثانیة: 

 أثر التوجیه المدرسي على التحصیل الدراسي في عنوان: ب)2010دراسة الدكتور "برو محمد" (

 المرحلة الثانویة (دراسة میدانیة للطلبة الجامعیین والمشتغلین بالتربیة والتعلیم).

الهدف من الدراسة: 

-إلقاء الضوء على عملیة التوجیه المدرسي بصفة عامة من حیث المفاهیم والتطور التاریخي 

والمبادئ والأسس والعوامل التي ینبغي الأخذ بها في عملیتي اختیار التلمیذ وتوجیهه لتخصص معین. 

- التعرف على مدى توافر الرغبة لدى مسؤولي مصالح التوجیه المدرسي وأساتذة السنة الأولى من 

التعلیم الثاوي في مساعدة التلامیذ في اختیار نوع التخصص الذي یتلائم وقدراتهم ومیولاتهم. 

- التعرف على الأسباب التي تدفع التلمیذ لاختیار تخصص دراسي معین في المرحلة الثانویة. 

-التعرف على العوامل المساعدة على التحصیل الدراسي الجید لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي. 

- التحقق من مدى إلمام التلامیذ للسنة الثانیة ثانوي بطبیعة الدراسة وموادها ومجالات العمل التي 

تؤهله لها قبل وبعد الإلتحاق بها. 

عینة الدراسة: 

 من 136 أستاذ وأستاذة من هیئة التدریس و 144اختار الباحث هذه الدراسة عینة مكونة من 

 تلمیذا وتلمیذة من السنة الثانیة من التعلیم العام والتكنولوجي 388مستشاري التوجیه المدرسي والمهني و 

واستخدام الباحث العینة ذات الحجم الكافي من المجتمع الأصلي. 

المنهج المستخدم: 
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

استخدم الباحث في انجازه لهذه الدراسة المنهج الوصفي، باعتباره یهتم بدراسة الوضع الراهن 

للظاهرة الموجودة في المنهج وذلك بملاحظة الظاهرة كما هي في الحاظر بقصد تشخیصها وتحدید 

العلاقات بین عناصرها، والكشف عن الواقع كما هو بالوصف. 

أدوات الدراسة: 

اعتمد الباحث أدوات جمع البیانات الضروریة والمتمثلة في استبیانات ثلاثة الأولى الموجهة 

لأعضاء هیئة التدریس بالثانویات والثاني موجه لمستشاري التوجیه والثالث موجه للتلامیذ الموجهین 

أنفسهم. 

نتائج الدراسة: توصل الباحث إلى نتائج أهمها: 

هناك علاقة ارتباطیة ضعیفة بین علاقة التوجیه وعلاقة التحصیل الدراسي لدى التلامیذ السنة 

الثانیة ثانوي الموجهین من غیر رغبة. 

هناك علاقة ارتباطیة قویة بین علاقة التوجیه وعلاقة التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة  -

 الثانیة ثانوي الموجهین عن رغبة.

توجیه التلامیذ من السنة الأولى إلى السنة الثانیة ثانوي بمختلف تخصصاتهم یعتمد أساسا على  -

 نتائج التحصیل الدراسي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل الدراسي لصالح التلامیذ الموجهین على أساس  -

 الرغبة

إلقاء الضوء على عملیة التوجیه المدرسي بصفة عامة، من حیث المفاهیم والتطور التاریخي  -

والمبادئ والأسس والعوامل التي ینبغي الأخذ بها في عملیتي اختیار التلمیذ وتوجیهه لتخصص دراسي 

 معین.

التعلیق على الدراسة: 

من خلال الدراسة التي قام بها الباحث وتوصله إلى نتائج أهمها تأكیده على ضرورة الخد بالمبادئ 

والعوامل الأساسیة للتوجیه مثل الرغبات والمیول، القدرات الخاصة لكل تلمیذ وغیر ذلك لها تأثیر في 

تحصیلهم الدراسي في حین جاءت دراستنا التوجیه المدرسي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة 
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

الثالثة ثانوي هدفها معرفة علاقة التوجیه المدرسي بمستوى التحصیل الدراسي حیث اعتمد الباحث في 

دراسته على كل من الاستبیان والمنهج الوصفي والذي سنعتمد علیهما في دراستنا كأدوات لجمع البیانات. 

 الدراسة الثالثة:

): بعنوان التوجیه المدرسي نحو الشعب الأولى ثانوي في تأهیل 2006دراسة یحي بوشلاغم ( -

 الفرد ومعالجة قضایا الشباب.

 الهدف من الدراسة:

 علاقة میل التلامیذ نحو المادة الدراسیة بمستوى الإنجاز الدراسي بانجاز التفوق الدراسي - إظهار

للتلمیذ. 

 تلمیذا وتلمیذة موزعة حسب الخصائص طبیعة المتوجه 348-عینة الدراسة: اشتملت على 

(اختیاري، اجباري). 

- المنهج المستخدم: لم یحدد الباحث طبیعة المنهج المستخدم. 

أدوات الدراسة: اعتمدت على: استمارة المیل نحو المجال العلمي. - 

مقیاس التعرف على میل اتجاهات التلمیذ نحو التخصص العلمي. 

 

 توصلت الدراسة إلى: -نتائج الدراسة:

- توجد علاقة ارتباطیة بین النتائج الدراسة الخاصة بالنسبة إلى السنة الأولى ثانوي في الجدع 

المشترك علوم لدى التلامیذ الذین وجهوا توجیها اختیاریا إلى الجدع المشترك علوم والإنجاز الدراسي في 

السنة الأولى ثانوي. 

- التلامیذ الذین لدیهم میل علمي ترتبط نتائجهم الدراسیة بین السنة التاسعة والسنة الأولى ثانوي 

في المواد الأساسیة للجدع مشترك علوم ارتباطا ایجابیا وذات دلالة إحصائیة. 

- التعلیق على الدراسة: 
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 الفصل الأول:                                                        الإطار العام للدراسة
 

تشترك هذه الدراسة مع دراستنا الحالیة في كونها تهدف للكشف عن العلاقة الموجودة بین التوجیه 

بالرغبة ومستوى التحصیل الدراسي لتلامیذ في الطور الثانوي، كما تتفق هذه الدراسة مع دراستنا في 

الأدوات المنهجیة المستخدمة في جمع المعطیات المیدانیة (الإستمارة) وتختلف عن دراستنا في كونها 

اعتمدت على مقیاس التعرف على میل اتجاهات التلامیذ نحو التخصصات. 

  اجرائیا- تحدید المفاهیم5

التعریف الإجرائي للتوجیه المدرسي: 

 وقدراته ومیوله إمكاناتههو عملیة تقوم على مساعدة التلمیذ من أجل اختیار الشعبة التي تتلاءم مع 

ورغباته قصد تحقیق أفضل النتائج المدرسیة. 

 -التعریف الإجرائي للتحصیل الدراسي:

 هو الحصیلة النهائیة التي یسعى التلمیذ إلى تحقیقها في نهایة العام الدراسي والتي تعبر عن مدى 

استیعاب التلمیذ للمعارف التي تقدم له داخل الصف. 
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        التوجیه المدرسي            الفصل الثاني                                       
 

 تمهید

للتوجیه المدرسي دور هام لا یمكن الاستغناء عنه في العملیة التربویة لأي مؤسسة وذلك من أجل 

تحقیق الأهداف التعلیمیة المسطرة، وذلك من خلال التكفل الأفضل بالتلامیذ خلال مسارهم الدراسي من 

خلال التوجیه الأفضل لهم والكشف عن میولهم واستعداداتهم ورغباتهم والتعرف على مشاكلهم وما یعرقلهم 

 في دراستهم ومساعدتهم في التخلص من هذه المشاكل التي تعرقلهم في مسارهم الدراسي.
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 أولا: تعریف التوجیه المدرسي

: مأخوذ من فعل وجه، ووجه الشيء بمعنى أداره إلى جهة ما، ووجه القوم الطریق أي سلكوه -لغة1-1

(یوسف مصطفى الفاض لطفي محمد وسیروه، أثره بینما التوجیه هو التصویب، التسدید ،القیادة، الإرشاد، التحكم 

 )37، ص1998نظیم وآخرون، 

: هو عملیة سیكولوجیة هدفها اقتراح معین لدراسة التلامیذ حسب ما یستجیب لملامحهم -اصطلاحا1-2

 )87، ص2007. (سلیمان داود وآخرون، وحاجاتهم واهتماماتهم أو یتیح التعبیر الفاعل عن إمكاناتهم وقدراتهم

ویعرفه "فؤاد أو الخطیب" على أنه مساعدة التلمیذ باعتباره فردا على أن یكیف حیاته في المدرسة 

بحیث یحقق أقصى ما یستطیع إلیه من ناحیة التحصیل المدرسي والنمو الشخصي والاجتماعي تبعا 

لقدراته ومواهبه وممیزاته الشخصیة، كما یتضمن مساعدته في التغلب على المشكلات التي یواجهها مما 

 )10، ص1992.(فؤاد أبو الخطیب، یجعله قادرا على السیر في حیاته بنجاح

یعرفه "صبحي عبد اللطیف" بأنه مساعدة التلمیذ في اختیار التخصص لیجد نفسه في الاختصاص 

 )48، ص2012(صبحي عبد اللطیف معروف، المناسب الذي یتلاءم مع شخصیته وقابلیته. 

: هو عملیة منظمة یتم من خلاله توجیه التلامیذ إلى الشعب والتخصصات التي -التعریف الإجرائي1-3

تلاءم قدراتهم ورغباتهم وطموحاتهم والتي تساعدهم على اتخاذ القرار المناسب لحیاتهم لتحقیق أكبر قدر 

 ممكن من التوافق الدراسي.

 ثانیا: خصائص التوجیه المدرسي

 یشمل التوجیه المدرسي عدة خصائص من بینها:

یمارس التوجیه في المدارس بالنسبة لكل التلامیذ بلا استثناء بمساعدتهم جمیعا في جهودهم  -

 الرامیة إلى التحصیل والتخطیط وحل المشاكل.

خاص بكل الفئات العمریة للإنسان إذ أن للتوجیه دورا یقوم به عبر مراحل العمر المتتابعة  -

 للإنسان.

 یتناول كافة الجوانب الحیاتیة للفرد إذ لا یقتصر فقط على الجانب المهني. -
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 یساعد الفرد على تفهم ذاته وتنمیتها واستغلال استعداداته وقدراته. -

 )60، ص2007(ملحم سامي، التوجیه جزء لا یتجزء من أي برنامج تربوي.  -

 ثالثا: أهداف التوجیه المدرسي

: یأتي تحقیق الذات في أعلى هرم الحاجات الإنسانیة ولا یمكن الوصول إلیها إلا تحقیق الذات -

بعد أن یكون الفرد حقق أو أشبع بعض الحاجات الأساسیة لبقائه، كالحاجة إلى الطعام والملبس 

 )71(أحمد أحمد عواد، صوالمشرب 

: إن الفرد إذا اعتلت صحته النفسیة اضطربت سلوكیاته وساءت أعماله تحقیق الصحة النفسیة -

الأمر الذي یفقده الرضا عن نفسه ورضا الآخرین عنه، ویهدف التوجیه إلى تحریر الفرد من 

مخاوفه ومن قلقه وتوتره وقهره النفسي ومن الإحباط والفشل والتوجیه یساعد الفرد في حل 

مشكلاته وذلك بالتعرف على أسبابها وطرق الوقایة منها وإزالة تلك الأسباب وإلى السیطرة علیها 

 )133، ص2001(إسماعیل محمد دیاب، إذا حدثت مسبقا.

: إن مساعدة الفرد على التوافق في المجالات المختلفة وتعریفها بالطرق تحسین العملیة التعلیمیة -

الدراسیة الصحیحة وتجنبها العوامل التي تعیق نجاحها كل ذلك یثیر دافعیته ویشجعه على 

الدراسة ویشعره بالرضا والسعادة في المدرسة وذلك یهیأ جوا سلیما للعملیة التربویة ویعمل على 

 )133.(سید إبراهیم الجیاز، صتحسینها

 رابعا: فوائد التوجیه المدرسي

لقد نادت الكثیر من الدراسات النفسیة والتربویة الحدیثة عن وضع الفرد المناسب في المكان المناسب 

 لذلك یؤدي إلى كثیر من الفوائد النفسیة والاقتصادیة والصحیة ومن هذه الفوائد ما یلي:

ارتفاع معدلات النجاح وتقدم وتفوق في مجالات الدراسة والعمل ومن تم التقلیل من الفشل  -

 الدراسي والتسرب المدرسي.

شعور الفرد بالرضا والسعادة عن دراسته ومهنته ولاشك أن هذا الشعور ینعكس على حیاته  -

 العملیة والأسریة والاجتماعیة والنفسیة.
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یؤدي التوجیه السلیم إلى زیادة الإنتاج كما وكیفا بمعنى زیادة حجم الإنتاج وتحسین جودته مما  -

 یساعد على تلبیة حاجیات الأسواق المحلیة ثم تصدر الفائض.

یؤدي التوجیه السلیم إلى انخفاض معدلات البطالة وحمایة المجتمع والأفراد من أضرارها التي  -

(سعید عبد العزیز، جودت عزة أصبحت من أخطر الأمراض الاجتماعیة في المجتمعات الصناعیة 

 )24، ص2014عطیوي، 

 خامسا: أسس ومبادئ التوجیه المدرسي

 تنطلق أهداف التوجیه من أهداف المجتمع وحاجاته وقیمه. -1

یحترم التوجیه الفرد ویراعي كرامته واختلافه عن غیره وحقه في الاختیار تبعا لدرجة نضجه أو  -2

 مدى تحمله للمسؤولیة مع توفیر الفرص لمساعدته على حسن الاختیار.

یجب أن یخطط برامج التوجیه حسب حاجات ومشكلات الأطفال التي تختلف حسب الجماعات  -3

 المتعددة من الناس وحسب المناطق المختلفة.

التوجیه المدرسي عملیة جماعیة تعاونیة یمكن أن یقوم بها المرشد النفسي في المدرسة أو مدیرها  -4

 أو معلم الفصل أو هیئة التدریس كلها.

 التوجیه یستخدم الطرق العلمیة لدراسة سلوك الفرد وتحلیله وتفسیره. -5

یستهدف التوجیه وظیفة الوقایة من الأضرار التي تعتري النضج بصورة أساسیة أكثر من  -6

 اهتماماته بالعلاج بعد أن تكون الأضرار قد وقعت.

یتطلب التوجیه المدرسي توفیر البیانات والمعلومات اللازمة في الأفراد والمهن وأنواع التعلیم  -7

 ومؤسساته.

یتطلب التوجیه الطلبة استخدام كثیر من الاختبارات والمقاییس النفسیة لقیاس ذكائهم وقدراتهم  -8

 )17، ص2014.(سعید عبد العزیز وجودت عزة عطوي، واستعداداتهم وشخصیاتهم

 سادسا: أنواع التوجیه

یتنوع التوجیه على حسب المیدان الذي یطبق فیه وهناك توجیه صحي توجیه عسكري، توجیه مهني 

وتوجیه مدرسي وعلى هذا الأساس نذكر هنا نوعین هما التوجیه التعلیمي والتوجیه المهني لأن موضوعنا 

 هو التوجیه المدرسي الذي یسبق التوجیه المهني.
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: یقصد بالتوجیه التعلیمي مساعدة الطلبة وإرشادهم إلى نوع الدراسة التي تلائمهم -التوجیه التعلیمي1-6

وتتفق مع میولهم وقدراتهم واستعداداتهم أو نصحهم بامتهان مهنة بدلا من المضي في الدراسة أي 

مساعدتهم على فهم استعداداتهم وإمكانیاتهم المختلفة ومعرفة متطلبات الدراسة والمهن المختلفة مما یعني 

، 1999.(جودت سعید، به التوجیه التعلیمي كذلك مساعدة الطلاب الموهوبین والمتخلفین دراسیا وإرشادهم

 )28ص

وعلیه فهو عملیة شاملة بصورة ملائمة بین النظام التربوي بأكمله واحتیاجات البلد ویستخدم في هذا النوع 

من التوجیه وسائل منها اختبارات معرفیة ونفسیة وقیم لدراسات تتبعیة للطلاب لتحدید نوع التعلیم المناسب 

.(محمد برو، لم كما تستعمل الامتحانات المدرسیة التي تعد وسیلة لتوجیه التلامیذ من خلال معرفة قدراتهم

 ).85مرجع سابق، ص

 وتتلخص خطوات التوجیه التعلیمي:

 إن تقدم صورة واضحة للتلامیذ عن قدراتهم واستعداداتهم ومیولاتهم ومساهماتهم الشخصیة. -

إن تقدم للتلامیذ المعلومات التي توضح متطلبات دراسة معینة من حیث القدرات والاستعدادات  -

 اللازمة للنجاح فیها.

مساعدة التلامیذ علة أن یوفقوا بین قدراتهم ومیولاتهم وغیر ذلك من صفاتهم الشخصیة وبین ما  -

تطلبه الدراسات المتنوعة من هذه الضمانات لكي یختاروا نوعا من الدراسة لا یرتفع إلى مستوى 

قدراتهم فلا یستطیعون النجاح فیه أو نوع من الدراسات أقل من مستوى هذه القدرات فلا 

 )29-28، ص1999.(جودت سعید، یستخدمون قدراتهم ومیولاتهم

ومما سبق یتضح لنا الأهمیة التي یكتسبها التوجیه التعلیمي والتي تسهم في اختیارات سلیمة  -

للتلامیذ في حیاتهم الدراسیة بحیث یجعلهم یتغلبون على المشاكل والصعوبات التي تقف حائلا 

 دون الوصول إلى بلوغ أهدافه.

 وینقسم التوجیه التعلیمي إلى قسمین هما: توجیه مدرسي وجامعي. -

: هو الذي یستعمل في اختیار التخصص المناسب للدراسة في الثانویات والذي یتم في التوجیه المدرسي

نهایة التعلیم المتوسط وهو یهتم بالمساعدة التي تقدم للتلامیذ وذلك من أجل توجیههم إلى نوع الدراسة 

 )87(محمد برو، مرجع سابق، صالتي تتفق مع میولاتهم واستعداداتهم وقدراتهم 
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: وهو الذي یخص الطلبة الجامعیین وهو عبارة عن عملیة شاملة أكمل بصورة ملائمة التوجیه الجامعي

بین النظام التربوي بأكمله واحتیاجات البلد، الذي یهدف إلى التوجیه الطالب لاختیار فرع مناسب یتناسب 

 )90.( محمد برو،مرجع سابق، صوقدراته واستعداداته ومیولاته وهو ما یساعد على تحقیق النجاح في المستقبل

 -التوجیه المهني2-6

 على ید فراند بارسونز الذي یعتبر الأب 1909لقد بدأت أول محاولة منظمة للتوجیه المهني سنة 

 )11، ص2005(الداهري، الروحي للإرشاد والتوجیه التربوي والمهني ومؤسس هذه الحركة في أمریكا 

عرفه أحمد عزت راجح بأنه عملیة معاونة الفرد على اختیار مهنة تناسبه وإلى إعداد نفسه لها 

 )82، ص1965(راجح، والالتحاق بها والتقدم فیها على نمو یكفل النجاح والرضا عنها وعن نفسه: 

أما صلاح عبد الجواد فقد عرفه: عملیة مساعدة الأفراد في فهم قدراتهم ومیولاتهم في اختیار 

 )161، ص1962.(صلاح ،الحرف الملائمة وفي الإعداد لها والالتحاق بها والتقدم فیها

 وتتطلب عملیة التوجیه المهني:

دراسة تحلیلیة شاملة للفرد وتكشف عن قدراته المختلفة الجسمیة والحسیة والحركیة والعقلیة وكذلك  -

 سماته المزاجیة والاجتماعیة المختلفة.

تحلیل المهن والأعمال المختلفة من نواحیها النفسیة والصحیة والاقتصادیة أي من حیث ما تطلبه  -

 )27، ص1999جودت سعید، من استعدادات ومهارات وسمات مختلفة.(

من خلال هذه التعاریف یمكننا القول بأن التوجیه المدرسي یساعد التلامیذ على إختیار الشعبة 

الملائمة التي تتناسب مع قدراتهم ومیولاتهم كما هو الحال في التوجیه المهني الذي یعمل لصالح الأفراد 

وذلك من خلال اختیارهم للمهنة الملائمة والتي تتناسب مع قدراتهم ومیولاتهم وبالتالي تظهر العلاقة بین 

التوجیه المدرسي والتوجیه المهني فهذا الأخیر یستوجب دائما توجیها مدرسیا حتى یتم في أكمل وجه 

واللذان یهدفان إلى النجاح وتحقیق حاجات الفرد ومتطلباته وإعداد نفسه لفهم الواقع في المجتمع الذي 

 یمارس فیها نشاطاته مع قدر كاف من الرضا.
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 سابعا: حاجة تلمیذ المرحلة الثانویة إلى التوجیه

یعتبر التعلیم الثانوي مرحلة من مراحل التعلیم فهو بمثابة الجسر الذي یعبره التلامیذ إذ یفكر التلمیذ 

في هذه المرحلة في التفریق بین واقعه وطموحاته المستقبلیة وهنا تظهر الرغبة في التوجیه المدرسي في 

معرفة الشعب الدراسیة المتوفرة والتي بإمكانه الالتحاق بها، لأنها تتماشى مع إمكانیة التعلیم العالي أو 

یحدد له المجال المهني الذي بدوره یحقق له میدان الحیاة العلمیة لذلك كان لزاما على المربین تزوید 

التلمیذ بمعلومات عن الشعب والدراسات المتوفرة وكیفیة الالتحاق بها والتخصصات الموجودة حتى یكتسب 

 الاتجاه الصحیح الذي یوصله إلى اختیار ما یتناسب مع الدراسة.

كما تشكل نهایة مرحلة التعلیم الثانوي معبرا مصیریا لخریجها فالناجح یتوج بشهادة علمیة تمكنه من 

 الالتحاق بالجامعة أو إحدى المعاهد العلیا لزیادة رصیده العلمي بالتخصص في إحدى الشعب العلمیة.

أما غیر الناجح یسمح له بالالتحاق بالتكوین المهني وعالم الشغل كل هذا یبین لنا أن تلامیذ 

المرحلة الثانویة في حاجة ماسة إلى التوجیه المدرسي فهو یساعده على اختیار الطریق الأفضل له 

 ).58، ص1975(محمد مصطفى زیدان، ولمجتمعه والمتابعة بدراسة تتناسب مع إمكانیة میوله 

 ثامنا: نظریات التوجیه المدرسي

تعد النظریات في علم من العلوم أساسیا ومهما ومن الضروري أن تعرف علیه المرشد لكي یقوم 

بمهامه على ضوئه لهذا سنتطرق إلى أهم هذه النظریات التي تناولت التوجیه بشيء من الشرح والتحلیل 

 وهي: نظریة السمات والعوامل نظریة الذات ونظریة التحلیل النفسي.

 -نظریة السمات والعوامل8-1

یرى علماء السمات أن الشخصیة ما هي إلا مجموعة من السمات والعوامل المتداخلة مثل القدرات 

والمیول والقیم والاتجاهات والمزاج كما یدخل في ذلك أیضا السمات الاجتماعیة وأنماط التكیف وعلیه فإن 

لكل شخصیة نمطها الفرید من السماكة وأن هذه السمات تلعب دورا رئیسیا في تحدید سلوك الفرد 

، 2000(سهیر كامل أحمد، والسمات وأنماط سلوكیة تصدر عن الفرد في مواقف كثیرة وتعبر عن توافقه للبیئة 

 )105ص
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ولقد استخدمت هذه النظریة واعتمد علیها الموجهون الذین لم یكن اهتمامهم موجها للعلاج ولكن 

للمشكلات التربویة والمهنیة وكانت مشكلتهم هي محاولة التنبؤ بالنجاح في المدرسة وهذا ما أدى بهم 

 ).261، ص1992(سعد جلال، الدراسة العوامل والسمات التي یمكن قیاسها في معدلات التنبؤ 

 -نظریة الذات8-2

 مفهوم الذات كأساس للتوجیه في إطار المدرسة المعروفة 1942أستخدم كارل روجرز في عام 

 بمدرسة التوجیه بالطریق الغیر مباشر أو مدرسة العلاج النفسي.

وتعرف الذات بأنها التنظیم الدینامكي لمفاهیم الفرد وقیمة وأهدافه والذي یقرر الطریق الذي سلك 

بها ویطلق علیها لفظ "أنا" أو نفسي أو مصطلح صورة الشخص عن نفسه وهي فكرة مكتسبة تمر عبر 

عملیة ارتقائیة وتبدأ منذ الولادة إلى غایة تمایزها بالتدریج خلال مرحلة الطفولة والمراهقة حیث یسعى الفرد 

 دائما لتحقیق ذاته بدافع أو حاجة ماسة لتحقیقها وتأكیدها في اتجاه الوحدة والتكامل والاستقلال الذاتي.

لهذا فالفرد له الدافع والقدرة على أن یحل مشاكله بخلق الجو المناسب في المقابلة واستخدام 

التقنیات التي تسمح لهذه القوى الطبیعیة بأن تظهر وتعمل بطریقة صحیحة ویجب مراعاة الواقع المدرك 

من جهة نظر الرد في خدماته دون الإشارة إلى الحوادث الخارجیة التي لا دلالة لها عند الفرد ما عدا في 

 حدود المعاني التي یعطیها الفرد لهذه الأخیرة.

 ویمكن أن نستخلص من مضامین هذه النظریة ما یلي:

 العمیل ذو نقطة تمركز اهتمام عملیة التوجیه أو العلاج. -

 العمیل له القدرة على  تقریر مصیره بنفسه ویتحمل المسؤولیة التامة في ذلك. -

إضفاء جو المساحة والتقبل على المقابلة مما یساعد في كسب ثقة العمیل والتخفیف من حدة  -

 )37، ص2007.(جودت عبد الهادي، التهدید نحو ذات العمیل
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 -نظریة التحلیل النفسي8-3

ذهب فروید إلى القول بوجود ثلاث أنظمة رئیسیة للشخصیة هي: الهو، الأنا، الأنا الأعلى فالهو 

هو مستودع الغرائز والدوافع الفطریة التي تسعى إلى إشباعها في أي صورة وبأي ثمن، أما الأنا الأعلى 

فهو مستودع المثالیات والأخلاقیات والضمیر والقیم الدینیة والمعاییر الاجتماعیة وتعتبر بمثابة سلطة 

داخلیة أو رقیب أما الأنا فهو مركز الشعور والإدراك الخارجي والداخلي والعملیات العقلیة المتكلفة بالدفاع 

عن الشخصیة ویعمل على الموازنة بین متطلبات الهو والأنا الأعلى ویعمل على التوافق الاجتماعي 

 .)65، ص1999.(كاملة الفرخ شعبان، والنفسي وتحقیق الذات

 تاسعا: التوجیه المدرسي في الجزائر

لقد حاولت الجزائر منذ بدایة الثمانینیات العمل بصورة حدیثة على تحسین مستوى عملیات التوجیه 

المدرسي نتیجة لإدراكها الأهمیة هذا الأخیر ولكن في المقابل كانت تواجه صعوبات ونقائص تحول دون 

تحقیق الأهداف المرجوة من هذه العملیة الحساسة ومنه ظل یتخرج من المدارس والجامعات ومعاهد 

، 1993(محمد برو، التكوین أعداد كبیرة من الشباب الذین یواجهون صعوبات في الاندماج كل على مستواه 

 )73-72ص

ویعرف التوجیه المدرسي في النصوص التنظیمیة الجزائریة على أنه لیس مجرد توزیع آلي للتلامیذ 

على مختلف شعب التعلیم الثانوي العام أو التقني بل یتطلب دراسة متمعنة في رغبات التلامیذ وقدراتهم 

الفعلیة لاستناد إلى نتائجهم من خلال المعدل الدراسي المستخلص منها ومن اقتراحات یوفرها التنظیم 

 )09، ص2005(مربوحة بالحال نوار، التربوي 

 لمحة تاریخیة -9-1

 المؤرخ 67/85 وذلك بعد صدور المرسوم 1967بدأت معالم التوجیه الفعلي بعد استقلال الجزائر سنة 

 المتعلق بتنظیم الإدارة العامة لوزارة التربیة الوطنیة وقد أنشأت بمقتضاه المدیریة 1967 أكتوبر 14في 

 الفرعیة للتوجیه والتوثیق المدرسي المكلفة ب:

 تنظیم وتسییر المجالس المدرسیة ومصالح التوجیه -

 توجیه التلامیذ طبقا للاحتیاجات والأولویات الاجتماعیة والنفسیة والاقتصادیة. -
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إنجاز الخریطة المدرسیة وبرامج للتجهیز المكلفة حسب ضروریات مخطط التكوین ومطابقته  -

 للاختبارات السیاسیة للحكومة فیما یتعلق بالتربیة.

العمل المتواصل المباشر مع التلامیذ عن طریق امتحانات وملاحظات جماعیة أو فردیة یصل  -

 بها إلى نهایة الأمر إلى مجالس التوجیه.

إعلام متواصل للتلامیذ وللأولیاء والمربین ونشر وتوثیق الخاصیات المدرسیة والمهنیة بالطرق  -

 نظم أول ملتقى حول التوجیه المدرسي وعند فكرة المخططات بدایة 1968الجماعیة وفي سنة 

) حیث اعتمد التوجیه بتعمیم التعلیم والبحث عن المردودیة المدرسیة 73/78مع المخطط الأول (

  حیث أسندت مهام مختلفة لمصالح التویجه أهمها:1976 أفریل 16بعد صدور أمریة 

 توزیع التلامیذ استجابة للاحتیاجات التربویة ومعطیات الخریطة المدرسیة. -

 المشاركة في التصورات وبناء البرامج وتقویمها میدانیا  -

 الإعلام والتخسیس لمختلف المتعاملین مع المدرسة والقیام بالدراسات النفسیة والاستقصاءات -

 تكلفت مصالح التوجیه وضع برامج متعلقة بالامتحانات والمسابقات المدرسیة 1980وفي سنة 

والمهنیة یراعي فیها الأسس الهامة للتوجیه وفق القدرات والاستعدادات  وحین أصدرت الوزارة نشرة 

الاتصال والإعلام التي تسمى برابطة الإعلام والتوجیه المدرسي عادت إنشاء مدیریة التوجیه المدرسي 

  والتي كلفت بالمهام التالیة: 1980 جانفي 31بمقتضى القانون المؤرخ في 

وضع ساسة التوجیه المدرسي یراعي فیها استعدادات التلمیذ ومیولهم ومتطلبات عالم الشغل  -

 والمحیط التربوي والاجتماعي.

تطبیق سیاسة التوجیه المدرسي والمهني مع العلم أن هذه المدیریة تتفرع إلى ثلاث مدیریات تتكفل  -

بتأمین الإعلام الضروري لعملیة التوجیه ودراسة توجیه التلامیذ تبعا لاستعداداتهم وتنظیم 

اختبارات ذات طابع نفسي وتربوي تتضمن تحقیق مبدأ تكافئ الحظوظ في عملیة التوجیه 

 ).77(محمد برو، صالمدرسي 

 تقرر تطبیق روائز نفسیة على 1992 مارس 14 الصادر بتاریخ 631/92وبمقتضى المنشور رقم 

 سبتمبر 4 المؤرخ في 510/92تلمیذ الجذوع المشتركة واستبیان المیول وإهتمامات بمقتضى المرسوم رقم 

 وقد تم خلال هذه الفترة تفعیل دور الإعلام وتوسیع نطاقه لیشمل السنة السابعة وشرع في تنظیم 1992
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الأسبوع الوطني للإعلام المدرسي والمهني استدراكا لبعض النقائص التي ظهرت في عملیة التوجیه وما 

أنجز علیها من تزاید في طلبات الطعن، واستحدث إجراء التوجیه المسبق بهدف تنظیم أفضل للخریطة 

التربویة إضافة إلى التدرج في اتخاذ قرار التوجیه بدل اتخاذه مرة واحدة آخر السنة الدراسیة وهو یندرج 

 وأدخلت 1994 جانفي 30 المؤرخ 18/94ضمن نظریة التوجیه المستمر كما نص علیه المرسوم رقم 

تعدیلات على وسائل التوجیه كبطاقات المتابعة والتوجیه بطاقة الرغبات وأعطیت أهمیة لملاحظات 

 مستشار التوجیه.

 نص على إعلام التلامیذ للسنة الثالثة 2007 جانفي 14 المؤرخ في 600/06وصدر مرسوم رقم 

متوسط وتوزیع بطاقات الرغبات في الفصل الثالث لیتسنى لهم التشاور مع أولیاءهم كما نص ذات 

المنشور على ضرورة إرشاد ومرافقة التلمیذ إلى مشروعه الشخصي إضافة إلى تأكیده على مراعاة رغبات 

التلامیذ قدر الإمكان لذا فإنه یتم توجیههم حسب رغبتهم الأولى لكن ذلك اعتمادا على تربیتهم وفق 

.(محمد برو، مرجع مجموعات التوجیه وتماشیا مع المقاعد البیداغوجیة والأخذ بعین الاعتبار ملمحهم الدراسي

 )89سابق، ص

وقد ذكر توفیق زروقي في كتابه النظام التربوي في الجزائري بأن التوجیه المدرسي في الجزائر 

 عرف تقسیمین أساسین هما:

 -التقسیم التقلیدي للتوجیه: وضم مرحلتین1

 أ-مرحلة ما قبل الاستقلال

 ب-مرحلة ما بعد الاستقلال

 -التقسیم الحدیث للتوجیه وضم ثلاث مراحل2

 1973/1974 إلى غایة 1962أ-المرحلة الأولى تمتد من الاستقلال سنة 

 .1990/1991 إلى 1974/1945ب-المرحلة الثانیة تمتد من 

 )67-66، ص2008(توفیق زروقي،  إلى یومنا هذا 1993 /1992ج-المرحلة الثالثة تمتد من سنة 
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 ومما سبق نستنتج أن المنظومة التشریعیة الخاصة بالتوجیه المدرسي جد غنیة من الناحیة النظریة

 نصا تتعلق بجوانب مختلفة من العملیة ككل فمنها ما 75حیث تجاوزت عدد النصوص إلى یومنا هذا 

یرتبط بسیر مراكز التوجیه المدرسي والمهني إلا أن نوعیة الخدمات المقدمة في هذا الاتجاه تظل 

ممارسات فقیرة إلى نصوصها الفعلیة ولعل أحد أوجه التعارض أصلا من الناحیة الفلسفیة للتوجیه هو ما 

یتعلق بإدعاء المدرسة بتطبیق الدیمقراطیة وهي في ذات الوقت تفرض على الأفراد وتحدد لهم مصیرهم 

المهني دونما اختیار أو إشعارا بذلك من خلال مقاییس لم یحددها التلمیذ ولا المجتمع في حد ذاته وإنما 

 )76، ص2008(توفیق زروقي، علیه أن یمثل لها فقط وینتظر أي مصیر تقذفه إلیه المدرسة 

 -التلمیذ بین المناشیر والواقع9-2

تعتبر عملیة التوجیه المدرسي عملیة هامة وحساسة ولها تأثیر كبیر على مسار التلمیذ الدراسي من 

ناحیة ومستقبله المهني من ناحیة أخرى ویتم تنظیم هذه العملیة من خلال جملة المناشیر والقرارات التي 

تتخذها الوزارة لتوجیه كل التلامیذ لشغل المقاعد البیداغوجیة في حین یبقى الواقع بعید كل البعد على ما 

 جاء في المناشیر والقرارات الوزاریة.

فالملاحظات المیدانیة لا تؤكد ذلك بل إن العدید من التلامیذ وخاصة تلامیذ تخصصات وشعب 

التكنولوجیة فأغلبیتهم یشعرون بإكراه داخلي وخارجي وهو یزاولون دراستهم بهذا التخصص أو ذلك ومن 

هنا یمكن تجلي عمق أزمة التوجیه والمرتبطة أساسا لیس بالتلمیذ وحده ولا بالجماعة التربویة وحتمیة 

الخریطة المدرسیة أو حتى أولیاءهم وإنما هي مرتبطة بشق اجتماعي إذ أن الواقع الاجتماعي الجزائري 

یكرس النظرة الدونیة للعمل المهني وكذا عدم وجود ارتباط بین التخصصات وسوق العمل والتوظیف إلى 

جانب محدودیة نجاح هؤلاء في البكالوریا كل هذه الأسباب وراء نقمة هؤلاء التلامیذ الذین وجدوا أنفسهم 

قد وجهوا إلى هذه الفروع توجیها إجباریا والتي أصبحت تحطم آمالهم ومصیرهم یوما بعد یوم بل إن الفشل 

قد أصابهم حتى قبل وصولهم إلى شهادة البكالوریا ومن هنا وجب النظر إلى الخلل الحاصل بین ما 

 )74، ص2008.(توفیق زروقي، تنص علیه المناشیر الوزاریة وما یقتضیه متطلبات الواقع
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 خلاصة الفصل

للتوجیه أهمیة كبیرة في حیاة المتعلم إذ أنه لا یمكن الاستغناء عنه باعتباره عملیة أساسیة یجب 

القیام بها فدوره لا یقتصر على الحیاة الدراسیة للمتعلم فقط بل یتعداها إلى الحیاة الاجتماعیة والنفسیة وهو 

 ما جعله محور اهتمام من قبل العلماء والمنظرین خصوصا ما تعلق بعملیة التحصیل الدراسي للتلامیذ.
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 تمهید:

إن التحصیل الدراسي هو أحد الموضوعات التي تعتبر مادة للحوار والمناقشة من قبل المعلمین 

والمستشارین التربویین وكذا المسؤولین، حیث یعتبر التحصیل الدراسي معیارا یمكن من تحدید المستوى 

التعلیمي للتلامیذ من خلال العملیة التربویة لبناء الشخصیة، بغیة إعداد أجیال قادرة على العطاء والاسهام 

 في تحقیق الأهداف الاجتماعیة.

كما أن التحصیل الدراسي یعتبر من المفاهیم ذات المعنى الواسع، وهناك من یراها عبارة عن 

النتائج المتحصل علیها والتي تحدد نجاح أو رسوب المتعلم في الدراسة، في حین یراها البعض الآخر 

عبارة عن قدرة التلمیذ ومدى استیعابه وفهمه للدروس دون الاهتمام بنتائج آخر السنة وفي هذا الفصل 

سنتطرق إلى المفاهیم التي نتناوله وأنواعه واتجاهاته وشروطه ومبادئه وخصائصه والعوامل المؤثرة فیه 

 وقیاسه وأهداف التحصیل الدراسي.
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 أولا- مفهوم التحصیل الدراسي:

یرى الدكتور " عبد المجید نشواني": أن التحصیل الدراسي هو الوصول إلى درجة من الكفایة عن 

طریق التعلم والتدریب أو هم ما یكتسب ویتعلم من خبرات ومهارات وقدرات منظمة وهادفة غایتها احداث 

 )09، ص2003( أدیب محمد الخالدي، تغیرات سلوكیة في شخصیة المتعلم. 

ویرى صالح الدین علام أنه: مدى استیعاب التلامیذ لما تعلموه من خبرات معینة في مادة دراسیة 

( رشاد صالح الدمنهوري، بدون سنة، مقدرة وتقاس بالدرجات التي یحصل علیها التلمیذ في الاختبارات المقننة. 

 )85ص

ویعرفه عبد الرحمن العیسوي: بأنه مقدار المعرفة أو المهارة التي حصلها الفرد نتیجة التدریب 

 )105، ص1992( جبران مسعود، والمرور بخبرات سابقة. 

وقد عرفه الدكتور " فاروق عبده" بأنه جهد علمي یتحقق للفرد من خلال الممارسات التعلیمیة 

 )10، ص2003( أدیب محمد الخالدي، والدراسیة والتدریبیة في نطاق مجال تعلیمي مقرر. 

 التعریف الإجرائي: -1-1

هو مقدار ما یكتسبه الطالب من معارف وخبرات دراسیة ناتجة عن مدى استیعابه وتعلمه للمادة 

 التعلیمیة خلال المسار الدراسي والتي تحددها الامتحانات النهائیة لكل فصل.

 ثانیا- أنواع التحصیل الدراسي:

 هناك نوعان من التحصیل وهما:

وهو سلوك یعبر عن تجاوز الأداء التحصیل للفرد للمستوى المتوقع منه - التحصیل الدراسي الجید: 2-1

في ضوء قدراته واستعداداته الخاصة أي أن الفرد المفرط في التحصیل یستطیع أن یحقق مستویات 

( تحصیلیة ومدرسیة تتجاوز متوسطات أداء أقرانه من نفس العمر العقلي وتتجاوزهما بشكل غیر متوقع. 

 )85، ص2000عباس محمود دورش صالح، 
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 حساب " عبد السلام زهران" : هو حالة ضعف أو نقص أو عدم - التحصیل الدراسي الضعیف:2-2

اهتمام النمو التحصیلي نتیجة لعوامل عقلیة أو جسمیة أو اجتماعیة أو انفعالیة بحیث تنخفض درجة 

 )502، ص2000( حامد عبد السلام زهران، الذكاء من المستوى العادي. 

 ثالثا- اتجاهات التحصیل الدراسي:

 ظهرت ثلاث اتجاهات مختلفة للتحصیل الدراسي لكل منها وجهة نظر تختلف عن الأخرى وهي:

 یرتبط هذا الاتجاه بعامل ضعف التحصیل الدراسي وبعامل القدرات - الاتجاه الوراثي البیولوجي:3-1

العقلیة والذكاء، أي بأسباب تتمثل في قصور نمو الجهاز العقلي والأجهزة العصبیة أو ضعف الصحة 

( حمدان محمد زیاد، عموما وبالتالي استبعد أصحاب هذا الاتجاه العوامل الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة

 ) 56، ص 2000

 ظهر هذا الاتجاه في بدایة الستینات والسبعینات وهو یعارض - الاتجاه الاجتماعي النفسي:3-2

الاتجاه البیولوجي الذي یركز على عامل الوراثة والاكتساب الفطري للذكاء، ولقد أكد " لوكان"  على 

مسؤولیة البیئة الاجتماعیة كعامل أساسي في تحقیق نمو ونجاح الفرد ویرى أیضا أن الارتباط بین 

 شهر مما یدعو إلى 24 و18العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة ونمو الطفل قائم وظاهر انطلاقا من 

تفسیر الاختلافات التي نلاحظها بین الأطفال، وفي مجال التعلم المعرفي بینت الأبحاث أن أطفال 

( سعد الطبیعة المتدنیة یتمتعون كباقي الأطفال بقدرات تعلم معرفیة لكل وظیفتها تختلف من طبقة لأخرى. 

 )307، ص1981االله الطاهر، 

 یرجع هذا الاتجاه ضعف التحصیل الدراسي إلى عوامل خارجیة واجتماعیة - الاتجاه التربوي:3-3

كالبیئة والأسرة وهي ما یطلق علیها بالأسباب الوظیفیة والتي تتمثل في حرمان الطفل من المثیرات العقلیة 

أو الثقافیة أو الأسریة أو البیئیة أو الاجتماعیة التي ینمو فیها، فأیة مشكلة تعیق تنظیم أفكار التلمیذ 

ككثرة الغیابات وسوء التوافق الاجتماعي والنفسي، وعدم القدرة على التكیف مع الوضع الجدید كما أن 

موضع السكن والعلاقات بین أفراد الأسرة والمستوى التعلیمي للوالدین واتجاهاتهم السلبیة نحو أبنائهم یؤدي 

 )308. ( سعد االله الطاهر، مرجع سابق، صإلى تأخیر الرغبة في التحصیل الدراسي
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 رابعا- شروط التحصیل الدراسي:

 من المعروف أن الإنسان یحتاج إلى التكرار للتعلم خبرة معینة، والتكرار الذي یقصد هنا - التكرار:4-1

هو التكرار الموجه المؤدي إلى الكمال ولیس التكرار الآلي، فلكي یستطیع الطالب مثلا أن یحفظ قصیدة 

 )33، ص2000( عبد اللطیف مدحت عبد الحمید، من الشعر فإنه لا بد أن یكررها عدة مرات. 

یتوقف على قدرة الطالب على حصر الانتباه وكذلك النشاط الذاتي الذي یبذله المتعلم - الاهتمام: 4-2

على مدى اهتمامه، بما یدرس حیث أن حصر الانتباه یستلزم بدل جهد إرادي وتوفر الاهتمام لدى المتعلم 

حتى یستطیع الاحتفاظ بالمعلومات وتستقر عناصرها في تنظیم معین، فما ننساه غالبا ما لا نهتم به وإثارة 

الاهتمام لدى المتعلم وضمان استمرار هذا الاهتمام هي من الصعوبة التي تواجه المعلم، ویمكن أن 

یتغلب على هذه المشكلة لو یستغل نشاط التلمیذ الإیجابي ویهتم بطریقة الاستكشاف والتساؤل أكثر من 

 )136، ص2000( عبد الرحمان العیسوي، اهتمامه بالتلقین والحشو. 

في حالة دراسة مادة أو مادتین في یوم واحد بینت نتائج التجارب - فترات الراحة وتنوع المواد: 4-3

أهمیة فترة الراحة عقب دراسة كل مادة من أجل تثبیتها والاحتفاظ بها، وبالنسبة لتنوع المواد فإن التلمیذ 

یجب أن یراعي اختیار مادتین مختلفتین في المعنى والشكل فكلما زاد التشابه بین المادتین بطریقة متعاقبة 

كلما زادت درجة تداخلهما أي طمس إحداهما للأخرى وكلما اختلفت المادتان قلت درجة تداخلهما أي 

طمس إحداهما للأخرى وكلما اختلفت المادتان قلت درجة التداخل بینهما وبالتالي أصبحت أقل عرضة 

 )110، ص2010( علي عبد الحمید أحمد، للنسیان. 

 لقد أثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الطریقة - الطریقة الكلیة والطریقة الجزئیة:4-4

الجزئیة في التدریس، حیث تكون المادة المراد دراستها سهلة وقصیرة، فكلما كان الموضوع المراد تعلمه 

متسلسلا تسلسلا منطقیا، سهل بطریقة كلیة، فالموضوع الذي یكون ذو وحدة طبیعیة یكون أسهل في 

 )55، ص2004( جاسم محمد، تعلمه بالطریقة الكلیة عن الموضوعات المكونة من أجزاء لا رابط بینهما. 

 وفیه یسترجع الفرد ما حصله لوحده من معرفة ویقف على مواطن الضعف - التسمیع الذاتي:4-5

ویصححها ویكون التسمیع الذاتي إما أثناء التعلم أو المذاكرة، مما یجعل التلمیذ یخزن المعلومات بطریقة 

 )197، ص2000( وائل عبد الرحمان والشعراوي أحمد، جیدة وبالتالي یسهل علیه استرجاعها. 
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لا شك أن التحصیل القائم على الإرشاد والتوجیه أفضل من التحصیل الذي لا - الإرشاد والتوجیه: 4-6

یستفید فیه الفرد من إرشادات المعلم، فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بمجهود أقل وفي مدة زمنیة أقصر 

 مما لو كان التعلم دون إرشاد ویجب أن یراعي فیه ما یلي:

 أن تكون الإرشادات ذات صبغة إیجابیة لا سلبیة. -

 أن یشعر المتعلم بالتشجیع لا بالإحباط. -

 أن تكون الإرشادات متدرجة. -

 أن تكون الإرشادات موجهة للتلامیذ في المراحل الأولى من عملیة التعلم. -

 )65، ص2004( العیسوي، یجب الإسراع في تصحیح الأخطاء حتى لا تثبت في خبرة المتعلم.  -

 خامسا- مبادئ التحصیل الدراسي:

یقوم التحصیل الدراسي على مجموعة من المبادئ یعتمد علیها الأستاذ من أجل التحصیل 

 الأكادیمي للتلامیذ، ومساعدتهم على الانضباط وتحقیق التفوق والامتیاز ومن بینها:

أكدت نظریتي الارتباطیة والسلوكیة أهمیة مبدأ ودور الجزاء في التعلم وقدرته على - الجزاء: 5-1

استثارة دافعیة المتعلم توجیه نشاطاته، وهو یتخذ شكلین إما الثواب أو العقاب والكل یتفق في المیدان 

التربوي النفسي على أهمیة الجزاء في دفع التلامیذ نحو الدراسة والإقبال علیها، وهذا یعني أن الثواب 

الناتج عن النجاح في أي نشاط معین یعمل على توكید ذلك النشاط فالتلمیذ یقبل على التعلم إذا ما ارتبط 

بخبرات محببة إلى النفس كالنجاح في الأداء واكتساب تقدیر الأستاذ وفي هذا یكون تحصیله الدراسي 

جیدا والعكس صحیح، لذلك على الأستاذ استغلال كل المناسبات المحددة لتعزیز التلامیذ في كل مرة 

 )211-210، ص 2010( برو، یظهرون فیها تحسنا عن الخط القاعدي الذي بدءوا علیه. 

 حالة داخلیة لدى الفرد تستثیر سلوكه وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق هدف - الدافعیة:5-2

معین، والدافعیة للمتعلم تختلف باختلاف وجهات النظر، فالسلوكیة تعرفها بأنها الحالة الداخلیة والخارجیة 

لدى المتعلم التي تحرك سلوكه وأدائه وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو هدف معین أو غایة محددة ومن 

وجهة نظر المعرفیة فهي حالة داخلیة تحرك أفكار ومعارف المتعلم وانتباهه وتلح علیه لمواصلة واستمرار 

 ) 211-210، ص 2010( برو، الأداء للوصول إلى حالة توازن معرفیة معینة.
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 إن العملیة التعلیمیة تعتبر من العملیات الاجتماعیة التي تتم في بیئة طبیعیة - الواقعیة:5-3

واجتماعیة، لذلك یفترض أن تتوفر حجرة الصف على كل الظروف الملائمة، وأن تكون المواد والأنشطة 

والخبرات الدراسیة التي تقدم للتلامیذ مرتبطة بحیاتهم، وبما یدور حولهم في بیئتهم الاجتماعیة، لذا فإن 

الأخذ بهذا المبدأ من أجل تسهیل عملیة التعلم، والوصول بالتلمیذ إلى التحصیل الجید یتطلب تحدید 

ومراعاة مختلف الظروف البیئیة المادیة والتربویة المساعدة على تشجیع إمكانات وفرص ظهور سلوك 

 )20، ص2001( علي بن محمد، زیادة دافعیة التحصیل لدى التلامیذ. 

 تتطلب العملیة التعلیمیة الكفاءة والجهد والعمل الدائم من قبل هیئة التدریس سواء في - الفعالیة:5-4

استراتیجیات وأسالیب التدریس أو في إعداد الخبرات التعلیمیة وتقدیمها أو في أسالیب التقویم وغیرها، لأن 

كل مدرس منهم یعتبر وسیطا تربویا مهما بإمكانه إحداث التغیرات والتعدیلات التي لا یستطیع أحد غیره 

أن یحدثها، ومنه فإن الأخذ بهذا المبدأ یتطلب من المدرس أن یكون فاعلا ونشطا ومخططا ومنظما 

 )178-177، ص 1999( نایفة قطامي، ومسهلا ومثیرا لدافعیة التعلم عند تلامیذه. 

من المؤكد أي تعلم واكتساب التلمیذ للسلوكات المختلفة یتأسس في كثیر من الأحیان - التدریب: 5-5

على كثرة التدریب العلمي على أسالیب ومهارات وأوجه النشاط المتنوعة، شرط أن یربط هذا التدریب 

بحاجات التلامیذ وقدراتهم ومیولهم ومصادر اهتماماتهم ونواحي نشاطهم، وأن یتنوع بین التدریبات الشفویة 

والكتابیة، لأن كثرة التدریب في الوقت المناسب تعتبر بمثابة تثبت المعلومات وتحقق الأهداف المسطرة، 

ویساعد هذا المبدأ على خلق روح المنافسة وتطویر وتنمیة القدرات الخاصة التي تساعد على تنمیة 

 الرصید المعرفي والعلمي للتلمیذ وتحسین تحصیله الدراسي.

الرغبة والمیل یولدان في نفس كل تلمیذ، ولا شك أن الاهتمام بالتعلم والإقبال على - الاهتمام: 5-6

الدراسة والمدرسة، یخلقان فیه النشاط والفاعلیة فیقبل على تعلم ما یمیل إلیه ویبذل فیه الكثیر من الجهد 

برغبة وتشویق، الشيء الذي یساعد على تدلیل الصعوبات التي تصادفه، لهذا فالمطلوب من المدرس 

 خصوصا العمل على ما یلي:

 تهیئة جو حجرة الدراسة حتى یجد التلمیذ فیها راحته ما یشجع حاجاته ویؤدي إلى تحقیق رغاباته. -

 الاهتمام بالفروق الفردیة بین التلامیذ. -
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یشجع التلامیذ على اعتماد المجهود الذاتي باعتباره هو الآخر مبدأ هام من مبادئ التعلم بالعمل.  -
 )25، ص2001( علي بن محمد، 

 سادسا- خصائص التحصیل الدراسي:

 للتحصیل الدراسي عدة خصائص یعرف بها منها ما یلي:

یمتاز التحصیل الدراسي بأنه محتوى منهاج مادة معینة أو مجموعة مواد لكل واحدة معارف خاصة  -

 بها.

یظهر التحصیل الدراسي عادة عبر الإجابات عن الامتحانات الفصلیة الدراسیة الكتابیة والشفهیة  -

 والأدائیة.

التحصیل الدراسي یهتم بالتحصیل السائد لدى أغلبیة التلامیذ العادیین داخل الصف، ولا یهتم  -

 بالمیزات الخاصة.

التحصیل الدراسي أسلوب جماعي یقوم على توظیف امتحانات وأسالیب ومعاییر جماعیة موحدة في  -

 )184، ص2009( أبو أسعد، إصدار الأحكام التقویمیة. 

 سابعا- قیاس التحصیل الدراسي

یقاس التحصیل الدراسي عن طریق الاختبارات التحصیلیة وهي أنواع كثیرة وعدیدة لكل منها 

 ممیزاتها وعیوبها ومن بین هذه الاختبارات.

 وهي أقدم أنواع الاختبارات ووسائل التقییم المكتوبة وتكون في العادة على نوعین هما:- المقالیة: 7-1

 تمتد إجابتها لعشرات الصفحات أو تتعدى في مجملها نصف الاختبارات المقالیة الطویلة: -‌أ

 )58، ص2007( عبد الهادي جودت، الصفحة كما في الفلسفة. 

 أو ذات الإجابة المحدودة والتي تتراوح بین الجملة ونصف الاختبارات المقالیة قصیرة الإجابة: -‌ب

 الصفحة.

تستخدم الاختبارات المقالیة في التربیة للكشف عن قدرة التلامیذ على تشكیل الأفكار وربطها 

وتنسیقها المنطقي معا بأسلوب لغوي واضح ومفید، بالإضافة إلى ذلك فهي تنمي قدرة الطالب على 
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الإبداع الفكري والنقد وتقسیم المعلومات ومفاضلتها، وبصفة عامة عند قیام المعلم بتطویر أسئلة 

 الاختبارات المقالیة یجب علیه مراعاة ما یلي:

 أن تكون اللغة واضحة. -

 أن ترتبط بالمادة التي یدرسها الطالب. -

 أن یحدد الوقت اللازم وعدد الأسطر أو عدد الصفحات -

أن یطلب من التلامیذ الإجابة على كل الأسئلة لتمكین المعلم من تكوین حكم صحیح بخصوص  -

 )41، ص2001( حمدان أحمد، قدراتهم الفردیة. 

 ویقصد بالموضوعیة الاتقان التام في الأحكام وقد سمیت بالموضوعیة - الاختبارات الموضوعیة:7-2

لأننا لو أعطینا أوراق الإجابة عددا من المصححین فإن الاتفاق على الدرجة المعطاة لكل ورقة منها 

 سیكون اتفاق لا اختلاف فیه، ولهذه الاختبارات أنواع عدیدة منها.

أسئلة التكملة وملئ الفراغات، أسئلة الصواب والخطأ وأسئلة المزاوجة التي یتألف السؤال فیها من  -

قائمتین من البنود تحتوي القائمة الأولى على مفردات تدور حولها مشكلة هي موضوع السؤال، 

والقائمة الثانیة تتضمن مفردات أو عبارات ترتبط كل منها ببند في القائمة الثانیة الذي یرتبط مع 

 )250، ص2007 ( البكري أمل، البند المناسب له في القائمة الأولى.

 هي إحدى وسائل التقویم المستخدمة على نطاق واسع في المؤسسات - الاختبارات الشفویة:7-3

التعلیمیة من قبل المعلمین، وهي تتمثل في قیام المعلم بتوجیه أسئلة معینة إلى التلامیذ خلال الحصة 

الدراسیة تتعلق بموضوعات المادة التي تم دراستها سابقا أو في نفس موضوع الحصة یجیب علیها 

التلامیذ شفویا، وتهدف إلى قیاس ما تم تحصیله من معلومات أو معارف ویتم إعطاء درجة للتلمیذ بناء 

 )52( أبو غریبة، مرجع سابق، ص على اجابته.

هي اختبارات التي یقوم فیها الطلبة بأداء مجموعة من العملیات الآلیة أو - اختبارات الأداء: 7-4

( أبو الجسمیة تمكن المعلم من تقویمه على أساسها، ویستخدم هذا النوع عادة في المواد التطبیقیة والفنیة. 

 )53غریبة، مرجع سابق، ص
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ونعني بها الاختبارات التي تم بناءها بطرق معیاریة ومبلورة، یقوم ببنائها - الاختبارات المقننة:7-5

مختصون في الاختبارات ومواد التخصص المختلفة من أجل توزیعها وتطبیقها على نطاق واسع في 

 )25، ص2000( ملحم سامي محمد، المدارس لمناطق تعلیمیة مختلفة. 

 ثامنا- العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي:

هناك العدید من العوامل الأساسیة التي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ، ویمكن توضیح هذه 

 العوامل في النقاط التالیة:

 لكل تلمیذ خصائص وظروف معینة یمكن لها أن تغیر من تحصیله - عوامل خاصة بالتلمیذ:8-1

 الدراسي سواء إیجابیا أو سلبیا ومنها ما یلي:

 هو نشاط عقلي عام یتمیز عام یتمیز بالصعوبة والتعقید والتجرید والتكیف الهادف والقیمة الذكاء: -

 )46، ص1981( عطوف یاسین، الاجتماعیة والابتكار وتركیز الطاقة ومقاومة الاندفاع العاطفي. 

 عملیة عقلیة مهمة للبشر، وأكثر أهمیة للمتعلمین حیث تقیس نظم الامتحانات في كثیر من الذاكرة: -

 )396، ص1984 ( جمیل میلیسا، الأحیان، كمیة ما یتذكره التلمیذ من معلومات وكیف یسترجعها ویوظفها.

(  هو عملیة وظیفیة في الحیاة العقلیة، وهو حالة تركیز العقل أو الشعور حول موضوع معین. الانتباه: -

 )427، ص1998یوسف مصطفى القاضي وآخرون، 

 هو الرغبة والاستعداد للقیام بعمل معین بأسرع وأحسن ما یمكن ویشمل حرص الفرد الدافع للإنجاز: -

.( عبلة على القیام بأشیاء معینة على نحو جید وسریع حیث تتنوع الأشیاء التي یمكن أن تشبع هذا الدافع

 )246، ص 2002صباط جمعة، 

 هي مجموعة من العناصر المشتركة وتتمثل في توزیع الوقت، كتابة عادات ومهارات الاستنكار: -

 )70، ص2011( یامنة عبد القادر أسما علي، المذكرات، الاستعداد للامتحانات والعادات نحو كل مادة دراسیة. 

  وتتضمن:- عوامل خاصة بالبیئة الأسریة8-2

 وذلك بتوفیر مناخ نفسي صحي ملائم بین أفراد الأسرة ویتمثل ذلك في توافقهم  المناخ الأسري السائد: -

وتماسكهم الاجتماعي مع بعضهم البعض، والنظرة الإیجابیة للتعلیم من قبل الوالدین وتشجیعهم على 

 )218، ص2011( الجلالي، التعلم والتحصیل بمستویات أعلى. 
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 له دور كبیر في التحصیل الجید من حیث توفیر المستلزمات  المستوى الاجتماعي والثقافي للأسرة: -

 )218، ص2011( الجیلالي، الدراسیة. 

(  فكلما كان مستوى الوالدین عالیا ساهم في مستوى تحصیل دراسي جید.  المستوى التعلیمي للوالدین: -

 )218، ص2011الجلالي، 

 ومالها من تأثیر على تشكیل شخصیة الأبناء في اتجاهات متباینة من السواء أسالیب التنشئة الوالدیة: -

 )218، ص2011.( الجلالي، واللاسواء

 - عوامل خاصة بالمدرسة: 8-9

 وذلك من خلال الأسالیب وطرق التدریس التي تتبعها المدرسة في الإدارة،  الإدارة المدرسیة: -

ومجموعة الوظائف التي من خلالها یمكن التأثیر في سلوك التلامیذ للوصول بهم إلى أفضل المستویات 

من خلال رفع مستوى تحصیلهم الدراسي عن طریق التوجیه بأسالیب تدفعهم إلى التقدم وهذا ما یؤثر 

 )121، ص2010( سمیرة عبدي، على دافعیة التلمیذ نحو عملیة التعلم بشكل عام. 

 وذلك من خلال ما یبذله أثناء العملیة التعلیمیة وتفاعله دور المعلم في عملیة التعلیم والتحصیل: -

 )122، ص2010 ( سمیرة عبدي، داخل حجرة الدراسة، وكیفیة توصیله للمعلومات والمعارف المختلفة.

 والتي یجب أن تكون مناسبة وملائمة لقدرات المتعلمین وتحاكي الواقع المعاش لكي المناهج الدراسیة: -

 )115، ص2011( تونسیة یونسي، تقرب لهم الأفكار وتسهل فهمها. 

 تاسعا- أهداف التحصیل الدراسي:

 للتحصیل الدراسي العدید من الأهداف أهمها ما یلي:

الوقوف على المكتسبات القبلیة من أجل تشخیص ومعرفة مواطن القوة والضعف لدى التلامیذ بغیة  -

تحدید الحالة الراهنة لكل واحد منهم تكون منطلق للعمل على زیادة الفاعلیة في المواقف التعلیمیة 

 المقبلة.

الكشف على المستویات التعلمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ لمستویاتهم بغیة مساعدة كل  -

 واحدة منهم على التكیف السلیم مع وسطه المدرسي ومحاولة الارتقاء بمستواه التعلیمي.

الكشف عن قدرات التلامیذ خاصة من أجل العمل على رعایتها، حتى یتمكن كل منهم من توظیفها  -

 في خدمة نفسه ومجتمعه معا.
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تحدید وضعیة أداءات كل تلمیذ بالنسبة إلى كل ما هو مرغوب فیه، أي مدى تقدمه أو تقهقره عن  -

 النتائج المتحصل علیها سابقا.

توفیر التغذیة الراجعة بعد اكتشاف صعوبات ما یمكن من اتخاذ التدابیر والوسائل العلاجیة التي  -

 تتناسب مع ما تم الكشف عنه من حقائق.

قیاس ما اتخذه التلامیذ من أجل اتخاذ قدر ممكن من القدرات المناسبة التي تعود بالفائدة علیهم أولا  -

 وعلى مجتمعهم ثانیا.

 تحدید مدى فاعلیة وصلاحیة كل تلمیذ لمواصلة تلقي خبرات تعلیمیة ما. -

 )216-215( الدمنهوري، رشاد صالح، د.س، ص تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة.  -
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 خلاصة الفصل:

بعد تطرقنا إلى التحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیه وأهم اتجاهاته نستنتج أن التحصیل الدراسي 

عبارة عن المهارة التي یكتسبها التلمیذ نتیجة التدریب خلال المواقف التعلیمیة المتعددة وهو ما یعرف 

عن طریق النتائج الدراسیة التي یتحصل علیها التلمیذ ومن الملاحظ أنه یتأثر بعدة عوامل ولا یمكن 

القول بأن هناك عامل واحد مسؤول عن هذه العملیة بل توجد عدة عوامل من بینها عوامل خاصة 

بالتلمیذ وعوامل خاصة بالبیئة الأسریة وعوامل خاصة بالمدرسة والتي لها انعكاسات واضحة على 

 شخصیة التلمیذ وبالتالي على تحصیله الدراسي.
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 مجالات الدراسة: -1
 المجال الجغرافي: -1-1

وتتمثل الحدود الجغرافیة لثانویة كردود محمد فیما یلي: 

 تحدها من الشمال طریق ولائي. -

 الشرق: مناطق عمرانیة. -

 الغرب: طرق فرعیة. -

 من الجنوب: مساحة خضراء. -

 .2م 8430.33مساحتها الإجمالیة:  -

 .2 م431المساحة المبنیة:  -

 .2م 4118.33المساحة الغیر مبنیة:  -

 نوعیة البناء: صلب. -

 المجال الزمني: -1-2

إن السائد منهجیا أن یحدد الباحث الفترة الزمنیة التي ینزل فیها إلى المیدان، وفي بحثنا هذا امتدت 

 وكانت الفترة الزمنیة لسیر العمل المیداني. 2019 أفریل 10 إلى 2019 مارس 19الفترة من 

 المجال البشري: -1-3

یشمل هذا المجال أفراد البحث الذین تشملهم الدراسة وهي تلامیذ السنة الثالثة ثانوي حیث قدر 

 تلمیذ. 106عددهم بـ 

  تلمیذ.1000طاقة استیعاب الثانویة  -

  تلمیذ.318عدد التلامیذ الحالي:  -

  فوج.14عدد الأفواج:  -

 منهج الدراسة: -2

إن اختیار منهج البحث في دراسة أي موضوع لا یأتي نتیجة اختیار عشوائي أو بمجرد میل 

الباحث لمنهج معین دون مناهج أخرى بل هي قضیة تفرضها طبیعة البحث أو المشكلة التي یتناولها 
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الباحث وللمنهج أهمیة بالغة لأنه یحدد للباحث المسار الذي یسلكه للوصول إلى نتائج عملیة وموضوعیة 

حول موضوع الدراسة فهو یعبر عن الأسس والقواعد والخطوات والعملیات العقلیة التي یستعین بها 

الباحث ویسیر في ضوئها لتحقیق الهدف الذي یصبوا إلیه البحث وهو اكتشاف الحقیقة واستخلاص 

). 47، ص 2003،  الحمید غشوان( حسین عبدالنظریات التي تحكم الظاهرة والتنبؤ بها یحدث في المستقبل. 

وبما أن موضوع دراستنا یدور حول التوجیه المدرسي وعلاقة بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الثالثة 

ثانوي فقد قمنا باستخدام المنهج الوصفي الذي هو أحد أشكال التحلیل والتفسیر العلمي المنظم لوصف 

الظاهرة أو المشكلة وتصویرها كمیا عن طریق جمع معلومات مقننة عن المشكلة وتصنیفها وتحلیلها 

). 324، ص 2003( ملحم سامي، واخضاعها لدراسة دقیقة 

كما أنه منهج یهدف إلى دراسة الحاضر ویهدف إلى تجهیز بیانات لإثبات فروض معینة تمهیدا 

للإجابة في التساؤلات محددة سابقا بدقة، والتي یمكن جمع المعلومات عنها في زمن إجراء البحث وذلك 

 ).73، ص 2002( الأغا حسان، باستخدام أدوات مناسبة. 

 أدوات جمع البیانات: -3

تعتبر مرحلة جمع البیانات مرحلة مهمة في أي بحث علمي ذلك من أجل الحصول على معلومات 

وبیانات موضوعیة حول الظاهرة المراد دراستها وبما أن المنهج المتبع في هذه الدراسة هو المنهج 

الوصفي فإنه یتطلب استخدام أدوات بحث مختلفة للحصول على المعلومات المتعلقة بأفراد عینة الدراسة 

وعلیه فقد اعتمدنا في دراستنا على الأدوات التالیة: 

 المقابلة ( الدراسة الاستطلاعیة): -3-1

تعتبر المقابلة من الأدوات الرئیسیة لجمع المعلومات والبیانات في دراسة الأفراد والجماعات 

الإنسانیة كما أنها تعد من أكثر وسائل جمع المعلومات شیوعا وفعالیة في الحصول على البیانات 

 )154یاد عمر، د س، ص محمد ز( الضروریة لأي بحث والمقابلة لیست بسیطة بل هي مسألة فنیة. 

كما أنها تقنیة مباشرة للتقصي العلمي، تستعمل إزاء الأفراد الذین تم سحبهم بكیفیة منعزلة غیر أنها 

تستعمل في بعض الحالات من أجل استجوابهم بطریقة نصف موجهة والقیام بسحب عینة كیفیة بهدف 

) 50، ص 1992( إحسان محمد الحسن، التعرف بعمق على المستجوبین. 
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ولقد اعتمدنا على هذه الأداة في مقابلتنا لمدیر الثانویة الذي قدم لنا كل المعلومات وكذلك كل 

التسهیلات الخاصة بالجانب المیداني بالإضافة لمقابلتنا للتلامیذ ومستشار التوجیه الذي قدم لنا معلومات 

ساعدتنا في بناء الاستمارة وتوزیعها على التلامیذ. 

 الاستبیان: -3-2

اخترنا لبحثنا في هذه الدراسة الاستبیان وهو أكثر الأدوات استعمالا في البحوث حیث یعرفه نبیل 

محمود السید بأنه عبارة عن مجموعة من الأسئلة المصممة للتوصل إلى الحقائق التي یهدف إلیها، كما 

( نبیل تسم بالوضوح بحیث لا یعني السؤال معاني متعدد تیخضع الاستبیان إلى العدید من الحقائق التي 

) 181، ص 1987السید، 

 عینة الدراسة: -4

اعتمدنا في الدراسة على العینة العشوائیة البسیطة حیث شملت دراستنا تلامیذ السنة الثالثة ثانوي 

  تلمیذ.106في ثانویة كردود محمد وتشمل هذه العینة 

: جدول یوضح توزیع الجنس. 01- جدول رقم 

 

 من عینة الدراسة والطریقة كالآتي: %50قمنا بأخذ 

 106 53  

  100 X 

53 × 100
106 = 50% 

 وطریقة اختیار العینة كالآتي:

106 × 50
100 = 53% 
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. یمثل توزیع العینة حسب متغیر الجنس: 01 رقم جدول- 

النسبة التكرار الجنس 
% 47,16 25ذكر 

% 52,83 28أنثى 

% 100 53المجموع 

 العینة حسب متغیر السن.: یمثل توزیع 02جدول رقم -

النسبة التكرار السن 
18 19 35,84 %
19 22 41,50 %
20 12 22,64 %

% 100 53المجموع 

: العینة حسب الصفة: یمثل توزیع 03جدول رقم -

النسبة التكرار الصفة 
% 18,86 10داخلي 

% 49,06 26نصف داخلي 

% 32,07 17خارجي 

% 100 53المجموع 

 الشعبة.  العینة حسب: یمثل توزیع04جدول رقم -

النسبة التكرار الشعبة 
% 52,83 28علوم تجریبیة 

% 47,16 25آداب وفلسفة 

% 100 53المجموع 

 إعادة السنة.  توزیع العینة حسب: یمثل05جدول رقم -

النسبة التكرار هل أنت معید؟ 
% 69,81 37نعم 

% 30,18 16لا 

% 100 53المجموع 
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 الدراسة الاستطلاعیة: -5
 25قمنا بإجراء دراسة استطلاعیة بثانویة كردود محمد بالاعتماد على مقابلة موجهة وذلك یوم 

 ولقد قمنا بإجراء مقابلة مع التلامیذ حیث قمنا بطرح مجموعة من التعلیمات المتعلقة 2019أفریل 

بالتوجیه وقد حصلنا على أهم الأسالیب التي یتم الاعتماد علیها أثناء توجیه التلامیذ بالإضافة إلى 

 الإحصائیات التي تم تقدیمها لنا من طرف مدیر الثانویة مما ساعدننا في بناء الاستبیان.
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 الفصل الخامس:

 تحلیل وتفسیر النتائج



 الفصل الخامس:                                                     عرض البیانات وتفسیر النتائج
 

 - عرض وتحلیل النتائج: الفرضیة الأولى.1

: هل ترى أن توجیهك إلى هذه الشعبة كان حسب د: یمثل إجابات التلامیذ حول بن06- الجدول رقم 

رغبتك؟. 

هل ترى أن توجیهك إلى هذه الشعبة 
كان حسب رغبتك؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
 % 69,81 37نعم 

%  30,18 16لا 

 % 100 53المجموع 

 یتضح لنا أن نسبة التلامیذ الذین وجهوا حسب رغبتهم مرتفعة وتقدر بـ 06الجدول رقم انطلاقا من 

دل على أن يوهذا ما قد  %30,18 في حین قدرت نسبة التلامیذ الذین وجهوا بدون رغبة  69,81%

المؤسسة تقوم بتلبیة رغبات التلامیذ وتمنحهم الحریة في اختیار الشعبة التي تناسب قدراتهم وإمكانیاتهم 

في حین أن التلامیذ الذین أجابوا بـ لا یمكن أن یكون سبب توجیههم بدون رغبتهم إل ضعف تحصیلهم 

كافي لدراسة التخصص الذي یرغبون به لأن التحصیل یلعب دورا رئیسیا في عملیة توجیه الالدراسي غیر 

التلامیذ. 

: هل ترى أن توجیهك حسب رغبتك ساهم في خلق د: یمثل إجابات التلامیذ حول بن07- الجدول رقم

التنافس بینك وبین زملائك؟. 

هل ترى أن توجیهك حسب رغبتك 
ساهم في خلق التنافس بینك وبین 

زملائك؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
 % 43,39 23نعم 

 % 56,60 30لا 

 % 100 53المجموع 

 

 یتضح لنا أن نسبة التلامیذ الذین یرون بان التوجه بالرغبة یساهم في 07 الجدول رقمانطلاقا من 

 في حین أن نسبة التلامیذ الذین یرون أن التوجیه حسب %43,39خلق التنافس بینهم وبین زملائهم هي 

وعلى هذا یتضح لنا أن التوجیه  %56,60الرغبة لا یساهم في خلق التنافس بینهم وبین زملائهم هي 

 . خلق التنافس بین الزملاء فيبالرغبة لا یساهم
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: هل ترى أن تخصصك یتناسب مع قدراتك المعرفیة؟. د یمثل إجابات التلامیذ حول بن08 - جدول رقم:

هل ترى أن تخصصك  یتناسب مع 
قدراتك المعرفیة ؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
 % 64,15 34نعم 

 % 35,84 19لا 

 % 100 53المجموع 

 أن نسبة التلامیذ الذین  حیث یمثل مدى تناسب التخصص مع القدرات المعرفیة08الجدول رقم 

 حیث أن نسبة التلامیذ الذین یرون أن تخصصهم یتناسب مع القدرات المعرفیة %64,15أجابوا بنعم 

أي أن تخصصهم لا یتناسب مع قدرتهم وهذا  %35,84مرتفعة بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا بلا نسبتهم 

قد یعود إلى توجیه أغلبیة التلامیذ حسب رغبتهم وبالتوافق مع قدراتهم وكذلك النصائح التي یقدمها 

مستشار التوجیه حول تخصصهم. 

: هل ترى أن توجیهك مكنك من التفوق في المواد د: یمثل إجابات التلامیذ حول بن09- جدول یمثل رقم 

الدراسیة؟. 

هل ترى أن توجیهك مكنك من 
التفوق في المواد الدراسیة؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
 % 35,84 19نعم 

 % 64,15 34لا 

 % 100 53المجموع 

 یمثل إذا توجهیك مكنك من التفوق في المواد الدراسیة حیث نجد أن نسبة التلامیذ 09الجدول رقم 

 وهي نسبة منخفضة مقارنة مع نسبة التلامیذ الذین أجابوا بلا والذي %35,84الذین أجابوا بنعم تقدر بـ 

 على الرغم من أن معظم التلامیذ وجهوا حسب رغبتهم إلا أن النتائج تفسر بأن %64,15تقدر نسبتهم بـ 

هناك تلامیذ لم یستطیعوا التفوق في المواد الدراسیة وهذا قد یرجع إلى أن الرغبة وحدها لا تكفي. 

: هل ترى أن توجیهك مكنك من الحصول على نتائج د یمثل إجابات التلامیذ حول بن:10الجدول رقم 

جیدة في المواد العلمیة؟. 

هل ترى أن توجیهك مكنك من 
الحصول على نتائج جیدة في المواد 

العلمیة ؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
 % 47,16 25نعم 

 % 52,83 28لا 
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 % 100 53المجموع 

: یمثل ما إذا توجیهك مكنك من الحصول على نتائج جیدة في المواد العلمیة حیث 10الجدول رقم 

یوضح أن نسبة التلامیذ الذین یرون أن توجیههم مكنهم من الحصول على نتائج جیدة في المواد العلمیة 

 وهاتین %52,83وفي حین أن نسبة التلامیذ الذین أجابوا بلا تقدر نسبتهم تقدر بـ  %46,16هي 

النسبتین متقاربتین. 

: هل ترى أن توجیهك مكنك من الحصول على نتائج د: یمثل إجابات التلامیذ حول بن11الجدول رقم 

جیدة في المواد الأدبیة؟. 

 هل ترى أن توجیهك مكنك  من 
الحصول على نتائج جیدة في المواد 

الأدبیة؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
 % 73,58 39نعم 

 % 26,41 14لا 

 % 100 53المجموع 

: ما إذا كان توجیهك مكنك من الحصول على نتائج جیدة في المواد الأدبیة حیث 11الجدول رقم 

نجد أن نسبة التلامیذ الذین أجابوا بأن توجیههم مكنهم من التفوق في المواد الأدبیة قدرت نسبتهم بـ 

 التي قدرت نسبتهم بـ و وهي نسبة مرتفعة مقارنة مع نسبة التلامیذ الذین أجابوا بـ لا 73,58%

 وهذا قد یكون راجع إلى كون المواد الأدبیة سهلة. 26,41%

: هل ترى أن النصائح المقدمة من طرف مستشار التوجیه د یمثل إجابات التلامیذ حول بن:12جدول رقم 

ساعدتك في رفع مستوى تحصیلك الدراسي؟. 

هل ترى أن النصائح المقدمة من 
طرف مستشار التوجیه ساعدتك في 

رفع مستوى تحصیلك الدراسي؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
%  86,79 46نعم 
%  13,20 7لا 

 % 100 53المجموع 
 یمثل بند: النصائح المقدمة من طرف مستشار التوجیه ساعدتك في رفع مستوى تحصیلك 12الجدول رقم

وهي نسبة مرتفعة جدا مقارنة مع نسبة  %86,79الدراسي حیث قدرت نسبة التلامیذ الذین أجابوا بنعم بـ 

 وهذا قد یدل على أن مستشار التوجیه یقوم %13,20التلامیذ الذین أجابوا ب لا والتي قدرت نسبتهم بـ 

بأداء مهامه التوجیهیة على أكمل وجه وأن التلامیذ یعطون قیمة لتوجیهاته. 
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عرض نتائج الفرضیة الثانیة: 

 التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى الرسوب في أن: هل ترى د: یمثل إجابات الطلبة حول بن13الجدول رقم 

العام الدراسي؟ 

هل ترى أن التوجیه بدون رغبة 
یؤدي إلى الرسوب في العام 

الدراسي؟. 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
%  62,26 33نعم 

%  37,73 20لا 

 % 100 53المجموع 

 إذا التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى الرسوب في العام الدراسي حیث قدرت د یمثل: بن13 الجدول رقم

نسبة مرتفعة مقارنة مع التلامیذ كانت إجابتهم بلا والتي وهي  %62,26نسبة التلامیذ الذین أجابوا بـنعم بـ 

ا إلیها مما ووهذا قد یكون راجع إلى عدم رغبتهم في دراسة هذه الشعب التي وجه %37,73قدرت ب 

یؤدي إلى انخفاض التحصیل الدراسي وبالتالي الرسوب. 

 یمثل إجابات التلامیذ حول بنذ: هل ترى أن التوجیه بدون رغبة بشكل صعوبة في فهم 14الجدول رقم 

المواد الدراسي؟. 

هل ترى أن التوجیه بدون رغبة 
یشكل صعوبة في فهم المواد 

الدراسیة؟. 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
%  69,81 37نعم 

%  30,18 16لا 

%  100 53المجموع 

 إذا كان التوجیه بدون رغبة یشكل صعوبة في فهم المواد الدراسیة حیث د یمثل بن14الجدول رقم 

 مرتفعة بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا  نسبة وهي%69,81كانت نسبة التلامیذ الذین أجابوا بنعم تقدر بـ 

وهذا قد یعود إلى عدم توجیههم حسب رغبتهم مما أدى إلى تشكیل % 30,18بلا حیث قدرت نسبتهم بـ 

صعوبة في فهم المواد الدراسیة. 
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: هل ترى أن التوجیه بدون رغبة یقف عائقا أمام طریقك د یمثل إجابات التلامیذ حول بن15الجدول رقم 

المهني؟. 

هل ترى أن التوجه بدون رغبة یقف 
عائقا أما طریقك المهني؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
%  33,96 18نعم 
%  66,0318 35لا 

%  100 53المجموع 
 یمثل إذا ما كان التوجیه بدون رغبة یقف عائقا أمام طریقك المهني حیث نجد ان 15الجدول رقم

نسبة التلامیذ الذین یرون أن التوجیه بدون رغبة یقف عائقا أمام طریقهم المهني قدرت نسبتهم بـ 

وھذا % 66,03 وفي المقابل التلامیذ الذین أجابوا بلا أي لا یقف عائقا أمام طریقهم المهني 33,96%

أن المهنة لا ترتبط دائما بالمؤهل الدراسي. إلى  قد یكون

: یمثل إجابات التلامیذ حول بنذ: هل ترى ان التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى التأخر 16الجدول رقم 

دراسیا؟. 

هل ترى أن التوجیه بدون رغبة 
یؤدي إلى التأخر دراسیا؟  

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
% 49,05 26نعم 

% 50,94 27لا 

% 100 53المجموع 

 إذا ما كان التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى التأخر دراسیا حیث قدرت نسبة التلامیذ د بن16الجدول رقم 

هاتین و %50,94 في حین كانت نسبة التلامیذ الذین أجابوا بلا قدرت بـ %49,05الذین أجابوا بنعم بـ 

النسبتین متقاربتین. 

 التوجیه بدون رغبة أدى إلى إهمال أن: هل ترى د یمثل الجدول إجابات التلامیذ حول بن:17 الجدول رقم

الواجبات المدرسیة؟ 

هل ترى أن التوجیه بدون رغبة أدى 
 الواجبات المدرسیة؟  إهمالإلى 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
% 45,28 24نعم 

% 54,71 29لا 

%  100 53المجموع 
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 یمثل ما إذا كان التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى إهمال الواجبات المدرسیة حیث قدرت 17الجدول رقم 

% 54,71 في حین كانت نسبة التلامیذ الذین أجابوا بلا %45,28نسبة التلامیذ الذین أجابوا بنعم بـ 

. وهاتین النسبتین متقاربتین

: هل ترى أن التوجیه بدون رغبة یجعل الدراسة د جدول یمثل إجابات التلامیذ حول بن:18الجدول رقم 

مملة؟. 

هل ترى أن التوجیه بدون رغبة 
یجعل الدراسة مملة؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
% 77,35 41نعم 

% 22,64 12لا 

% 100 53المجموع 

 یمثل: إذا ما كان التوجیه بدون رغبة یجعل الدراسة مملة حیث نجد أن نسبة 18الجدول رقم 

 وهي نسبة مرتفعة جدا بالمقارنة مع التلامیذ الذین %77,35التلامیذ الذین أجابوا بنعم قدرت نسبتهم بـ 

 وهذا قد یكون راجع لعدم تلبیة رغبتهم في دراسة الشعبة التي %22,64أجابوا بلا والذین قدرت نسبتهم بـ 

یرغبون في دراستها وعدم توافق قدراتهم المعرفیة مع المواد الدراسیة. 

: هل ترى أن التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى د یمثل الجدول إجابات التلامیذ حول بن:19الجدول رقم 

خفض القدرات المعرفیة؟ 

هل ترى أن توجیهك إلى هذه الشعبة 
كان حسب رغبتك؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
% 37,73 20نعم 

% 62,26 33لا 

% 100 53المجموع 

 یمثل: إذا ما كان التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى خفض القدرات المعرفیة حیث 19الجدول رقم 

 في مقابل التلامیذ الذین أجابوا بـلا حیث قدرت نسبتهم %37,73قدرت نسبة التلامیذ الذین أجابوا بنعم بـ 

وهذا قد یكون راجع إلى عدم رغبتهم في دراسة هذه الشعبة. % 62,26بـ 
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: هل ترى أن التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى عدم الرضا د: یمثل إجابات التلامیذ حول بن20الجدول رقم 

عن النتائج الدراسیة؟. 

هل ترى أن التوجیه بدون رغبة 
یؤدي إلى عدم الرضا عن النتائج 

الدراسیة؟ 

النسبة المئویة التكرار الاحتمالات 
% 71,69 38نعم 
% 28,30 15لا 

% 100 53المجموع 
 یمثل إذا ما كان التوجیه بدون رغبة یؤدي إلى عدم الرضا عن النتائج الدراسة 20الجدول رقم 

وهي نسبة مرتفعة مقارنة مع التلامیذ الذین % 71,69حیث قدرت نسبة التلامیذ الذین أجابوا بنعم بـ 

 وهذا قد یكون راجع إلى انخفاض في مستوى تحصیلهم %28,30أجابوا بلا التي قدرت نسبتهم ب 

الدراسي الناجم عن عدم توجیههم حسب رغبتهم. 

  :نتائجالمناقشة وتفسیر - 2

 الفرضیة الأولى:أ- في ضوء 

بعد قیامنا بعرض النتائج نستنتج ما یلي بالنسبة للمحور الأول الذي یتعلق بالتوجیه حسب الرغبة 

حیث نجد أن معظم التلامیذ وجهوا حسب رغبتهم. 

ما كذلك نجد أن معظم التلامیذ صرحوا بأن توجیههم حسب رغبتهم یتوافق مع قدراتهم المعرفیة وهو 

جعل مستوى تحصیلهم الدراسي مرتفع وهذا قد یرجع إلى رغبتهم في دراستهم هذه الشعبة. 

أما فیما یخص النصائح المقدمة من طرف مستشار التوجیه فنسبة كبیرة من التلامیذ یقولون بأنه 

. يیقوم بإعطائهم نصائح تساعدهم في توجیههم من أجل رفع مستوى تحصیلهم الدراس

وبالتالي فالنتیجة كانت التوجیه حسب الرغبة یساهم في رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى التلامیذ 

ذلك قد یكون راجعا إلى قدرة التلامیذ على فهم واستیعاب المواد الدراسیة وتوافقها مع قدراتهم وإمكاناتهم 

المعرفیة، وكذلك مساهمة مستشار التوجیه في إعطائهم نصائح تساعدهم في تخطي العقبات وحل 

المشكلات التي تواجههم في مسارهم الدراسي. 
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وهنا تبرز علاقة التوجیه المدرسي بالتحصیل الدراسي وحسب ما توصلت إلیه دراستنا التي تتوافق مع 

''التوجیه المدرسي وعلاقة بالتحصیل لتلامیذ السنة الأولى  تحت عنوان 1998 فیروز زراقةدراسة 

 والتي توصلت هي الأخرى إلى مساهمة التوجیه المدرسي في عملیة ثانوي بجذعیه الأدبي والعلمي''

''أثر  بعنوان برو محمدالاختیار المناسب للشعبة ومدى مساهمة في تحصیل التلامیذ إضافة إلى دراسة 

 والتي توصلت إلى أهمیة توافر الرغبة التوجیه المدرسي على التحصیل الدراسي في المدرسة الثانویة''

میولاتهم.   مع قدراتهم ویتلاءمفي مساعدة التلامیذ في اختبار نوع التخصص الذي 

 الفرضیة الثانیة: ب- في ضوء

بالنسبة للمحور الثاني الذي یتعلق بالتوجیه بدون رغبة للتلامیذ نستنتج أن الذین لم یوجهوا حسب 

صعوبة في فهم المواد الرغبتهم تكون نسبة الرسوب في العام الدراسي لدیهم مرتفعة وهذا قد یرجع إلى 

الدراسیة وعدم قدرتهم على استیعاب محتواها، بسبب شعورهم بالملل اتجاه الشعبة التي وجهوا إلیها ما 

یؤدي إلى خفض قدراتهم المعرفیة مما یجعل تحصیلهم الدراسي متدني وبالتالي یكونون غیر راضین عن 

نتائجهم الدراسي وبالتالي فالنتیجة التي نتوصل إلیها أن التوجیه بدون رغبة من الأسباب التي تؤثر على 

مستوى التحصیل الدراسي بالسلب مما یجعل التوجیه بدون رغبة له علاقة بالتحصیل الدراسي لدى 

''مشكلات سوء التوافق وعلاقته بالتوجیه  تحت عنوان 2011حدة یوسفي التلامیذ، وهذا تؤكده دراسة 

 والتي توصلت إلى أهم المشكلات الناجمة عن سوء التوجیه المدرسي كصعوبة الفهم، انخفاض "المدرسي

مستوى التحصیل الدراسي، صعوبة التخصص، إضافة إلى المشكلات السلوكیة كالشجار مع الأساتذة 

والزملاء مما یؤدي إلى الرسوب المدرسي. 
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 الخاتمة

 



 خاتمة
 

 أن التوجیه  المدرسي والتحصیل الدراسي من المواضیع إلىیمكن القول أننا في الأخیر توصلنا 

 خدمة التربیة والتعلیم بصفة عامة نظرا لأهمیته الكبیرة إلىالتي تستحق المزید من الدراسات كونه یتجه 

ز المیول الفردیة والقدرات والمواهب والاتجاهات العامة التي توافق التلمیذ مع الفرع ابرإالتي یحظى بها في 

واتهم في د غایة التوجیه المدرسي هو مساعدة تلامیذ المدارس على تحقیق أن ، لا سیما إلیهالذي یوجه 

هم في هحد الصعوبات التي تواجأالمجال الدراسي بما في ذلك الاختیار السلیم لنوع الشعبة والتي تشكل 

. التعلیمة كفاءتهم وزیادة أدائهمحیاتهم الدراسة والتكیف معها قصد تحسین 

 % من 53جمع البیانات حول عینة قدرت بوقد اعتمدنا على المنهج الوصفي وأداة الاستمارة في 

 مجموعة من النتائج  هي أن أغلبیة التلامیذ قد تم تلبیة إلى الأخیرالبكالوریا وقد توصلنا في طلبة 

 أن إلى نسبة قلیلة منهم لها أسبابها التي قد تعود  أن الشعب المناسبة إلاإلىرغباتهم في توجیههم 

له دور هام في عملیة لا یتوافق مع الشعبة التي اختاروها كون التحصیل الدراسي تحصیلهم الدراسي 

التوجیه. 

 النصائح المقدمة من طرف مستشار التوجیه أن التلامیذ یرون أغلبیة أن إلىكما توصلنا أیضا 

كان لها أهمیة ودور كبیر في ما یخص توجیههم. 

وعلیه یجب أن لا تكون عملیة التوجیه مجرد توزیع للتلامیذ على التخصصات حتى نجعل منها 

عملیة فعالة تساهم في تزوید المجتمع بأفراد صالحین ناجحین دراسیا ومهنیا. 
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