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مقدمة 
 

تعتبر دائما الانطلاقةأو القاعدة السلیمة لأي عمل في أي مجال هي أساس النجاح، وهذا هو 

الحال بالنسبة للتلمیذ أثناء عملیة التعلم في المرحلة الابتدائیة التي تعتبر القاعدة الأساسیة التي یبني 

علیها التلمیذ مشواره الدراسي، وهذا إن دلّ على شيء فیدل على مدى أهمیة هذه المرحلة من مراحل 

 التعلیم ودورها في النجاح والتطور.

وقد یتعرض التلمیذ في هذه المرحلة لصعوبات تحول دون وصوله إلى المستوى المطلوب للانتقال 

إلى المستویات العلیا أو المراحل الأخرى، وهذا رغم سلامته من العیوب الخلقیة أو الجسدیة أو الحسیة 

وهذه الصعوبات تمثل صعوبات التعلم وهي إعاقة خاصة أو قصور في واحدة أو أكثر من العملیات 

العقلیة الأساسیة التي تدخل في فهم واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو العملیات الحسابیة، وهي 

ناتجة من احتمال وجود خلل بسیط في الدماغ أو اضطراب انفعالي أو سلوكي ولكنها لیست ناتجة عن 

التخلف العقلي أو الحرمان الحسي، وتكون هذه الصعوبات بمثابة عقبة أو حاجز أمام تقدم الطفل في 

المدرسة فقد تؤثر بشكل كبیر على تحصیل التلمیذ في المرحلة الابتدائیة إذا لم یتم التعرف علیها 

وتحدیدها، ومواجهتها باعتماد استراتیجیات تشخیصیة علاجیة قبل أن تزداد حدتها فتزداد صعوبة التغلب 

 علیها.

 وتتضمن هذه الدراسة في شكلها النهائي الفصول الآتیة:

الفصل التمهیدي احتوى على الإشكالیة وفرضیات الدراسة أهمیتها، أهدافها، أسباب اختیار 

 الموضوع، تحدید المصطلحات، الدراسات السابقة والتعقیب علیها.

 والجانب النظري یحتوي على فصلین هما:

 خاص بصعوبات التعلم من صعوبة القراءة والكتابة والحساب وتم التطرق فیه إلى الفصل الأول:

تاریخ صعوبات التعلم وأهم المفاهیم المرتبطة بصعوبات التعلم وذكر خصائصها والأنواع الممثلة لكل 

صعوبة كما تطرقنا للحدیث عن الأسباب المؤدیة لهذه الصعوبات وأبرز النظریات التي خصت بتفسیر 

 هذه الصعوبات تلیها كیفیة تشخیصها وعلاجها، ثم خلاصة الفصل.

 خاص بالتحصیل الدراسي ویضم المفاهیم المرتبطة بالتحصیل الدراسي، أهدافه الفصل الثاني:

وأهمیته وأهم أنواعه ثم شروطه ومبادئه وبعدها طرق قیاسه والعوامل المؤثرة فیه وأبرز مشكلاته وأخیرا 

 قبل خلاصة الفصل تحدثنا عن طرق علاج هذه المشكلات الناجمة عن التحصیل الدراسي.

  أ
 



مقدمة 
 

بعدها تطرقنا إلى الجانب المیداني الذي یحتوي على فصل أول خاص بالإطار المنهجي للدراسة 

المیدانیة والذي یضم حدود البحث (المكانیة، الزمانیة والبشریة)، المنهج والأدوات المعتمدة في جمع 

 البیانات وعینة الدراسة.

وفصل ثاني یضم عرض البیانات والتعلیق علیها والتحلیل وتفسیر النتائج على ضوء الفرضیات 

 وفي الأخیر خاتمة وقائمة المراجع والملاحق.

  ب
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 الفصل الأول:                                                                الإطار المفاھیمي للدراسة
 

الإشكالیة: 

لقد استطاع الإنسان عبر القرون أن یستفید من خبرات الأجیال التي سبقته عن طریق التعلم الذي اعتبر 

 یكتسب خلال تعلمه أسالیب السلوك التي یعیش بها. حیثمازال عملیة أساسیة في الحیاة و

حیث تعمل على اكتساب التعلمیةالتي تهتم بالعملیة التعلیمیةالتعلیمیة مدرسة من بین المؤسسات  الوتعتبر

التلمیذ أو المتعلم المهارة أو بتنمیة قدرات أو طاقات خاصة فینتج عنها إكساب الطرق التي تساعدنا في 

إشباع دوافعنا وتحقیق أهدافنا والتغلب على المشكلات. 

ا هو متعلق  م هذه العملیة التعلیمیة التعلمیة مجموعة من الصعوبات ومنهادفلكن رغم ذلك یصا

ه وتعلمه والتي تعرف بصعوبات التعلم حیث تظهر هذه ائبالتلمیذ في حد ذاته وتؤثر على سلوكه وأد

الصعوبات عندما یفشل التلمیذ في أداء المهارات المرتبطة بالنجاح في مادة دراسیة وقد نال موضوع 

صعوبات التعلم اهتماما كبیرا لدى العاملین في قطاع التربیة والتعلیم إذ تتمثل صعوبات التعلم التي یعاني 

 المكتوبة أي ين في مختلف المواد الدراسیة كصعوبة الفهم واستخدام اللغة المنطوقة أومنها المتمدرس

القراءة أو الكتابة، ویمكن أن تكون هذه الصعوبات متولدة عن الظروف المدرسیة المحیطة بالتلمیذ منها 

المتعلقة بالمنهج وطرق التدریس ومنها المتعلقة بالمعلم.  

وهذه الصعوبات قد تؤثر على قدرات التلمیذ بدایة من المراحل الأولى من التعلیم وخاصة في 

 6المرحلة الابتدائیة التي تعد القاعدة الأساسیة التي تبنى علیها جمیع مراحل التعلیم اللاحقة وتكون من 

 سنة وفیها یتم اكتشاف قدرات التلامیذ ومعرفة مستویاتهم وكذا التعرف على مختلف الظروف 12إلى 

والصعوبات التي یعانون منها والتي قد تؤثر على نتائجهم الدراسیة مما یعیق مسارهم التعلیمي وتكیفهم 

داخل المدرسة وخارجها فیتراجع تحصیلهم الدراسي، هذا الأخیر یشیر إلى المكتسبات التي یحصل علیها 

سمح للتلمیذ بتنمیة قدراته وتساعده على تحقیق طموحاته وأهدافه وبالتالي تالتلمیذ خلال العام الدراسي مما 

فالتحصیل الدراسي یحدد مدى نجاح المتعلم أو تفوقه أو فشله أو رسوبه في الدراسة. 

واستنادا إلى أن هناك صعوبات تعیق مسار بعض التلامیذ في عملیة تعلمهم والتي قد تؤثر على 

 االله الطاهر"، وفي الأخیر یمكن طرح التساؤل فتحصیلهم الدراسي، وهذه الدراسة سنجریها بابتدائیة "خل

التحصیل الدراسي لدى والتعلم  توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بینصعوبات الرئیسي التالي: هل

 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
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 الفصل الأول:                                                                الإطار المفاھیمي للدراسة
 

 الفرضیات: -2

      انطلاقا من التساؤل المطروح في الإشكالیة تم بناء الفرضیة العامة والفرضیات الجزئیة. 

الفرضیة العامة: ∗

تلامیذ المرحلة  لدىالتحصیل الدراسيوصعوبات التعلم -توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین 

الابتدائیة. 

الفرضیات الجزئیة: ∗

  لدى تلامیذالتحصیل الدراسيوصعوبات القراءة توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین  −

المرحلة الابتدائیة. 

لدى تلامیذ صعوبة الكتابة على التحصیل الدراسي توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین −

المرحلة الابتدائیة. 

  لدى تلامیذ صعوبة الحساب على التحصیل الدراسيتوجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین −

ة الابتدائیة. لالمرح

 أهمیة الدراسة: -3

  تبرز أهمیة أي دراسة علمیة من خلال مدى الإسهامات التي تطردها في مجال بحثها ودراستها هذه 

بطرح مشكلة تربویة محاولین بذلك إبراز مدى تأثیر قمنا ترمي بمساهمتها إلى المیدان التربوي إذا 

صعوبات التعلم على التحصیل الدراسي في المرحلة الابتدائیة على اعتبار أن تكوین المتعلم هو في 

مراحل التعلیم الأولى والقاعدة التي تؤسس لتكوین جیل في المستقبل لذا من المهم التطلع إلى فئة تلامیذ 

 خفیفذوي صعوبات التعلم والاهتمام بها من جمیع النواحي واعتماد كل الوسائل المساعدة لها والممكنة للت

والحد منها. 

 أهداف الدراسة: -4

   نسعى منخلال هذه الدراسة إلى تحقیق أهداف ذات قیمة علمیة والمتبلورة في: 

محاولة التعرف على فئة صعوبات التعلم.  −
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 الفصل الأول:                                                                الإطار المفاھیمي للدراسة
 

الكشف عن بعض الخصائص التي تمیز التلامیذ ذوي صعوبات التعلم عن أقرانهم العادیین.  −

الكشف عن مدى تأثیر هذه الصعوبات على التحصیل الدراسي للتلمیذ في المرحلة الابتدائیة.  −

محاولة الوصول إلى حلول أو افتراضات للتقلیل من هذه الظاهرة.  −

 إبراز الأسباب المؤدیة إلى حدوث هذه الصعوبات. −

أسباب اختیار الموضوع: - 5

إن اختیار الموضوع یعد من أهم الخطوات المنهجیة لإعداد أي بحث علمي ولاسیما البحث الاجتماعي 

واختیارنا لهذا الموضوع لم یكن مجرد صدفة بل نتیجة لأسباب عدیدة منها ما هو ذاتي ومنها ما هو 

موضوعي والتي تتمثل فیما یلي: 

 الأسباب الذاتیة: -1

الرغبة الشخصیة في دراسة هذا الموضوع.  −

الاستفادة من هذه الدراسة كمعرفة أهم الصعوبات التي تواجه التلامیذ وما مدى تأثیرها على التحصیل  −

 الدراسي.

الاستفادة من هذا الموضوع في مسارنا المهني.  −

 الأسباب الموضوعیة: -2

قابلیة الدراسة للتطبیق المیداني.  −

أهمیة الموضوع في الحقل التربوي خاصة بالنسبة للتلمیذ والمعلم.  −

 علم النفس التربوي. ناأهمیة الموضوع كونه یدخل ضمن تخصص −

تحدید المصطلحات: -6

 عبارة عن تغییر أو تعدیل في السلوك أو الخبرة أو في الأداء ویحدث هذا التغییر نتیجة لقیام  التعلم:∗

. 1الكائن الحي بنشاط معین كالمران أو التكرار

. 2ل" بأنه تغییر دائم نسبیا في إمكانیة السلوك نتیجة للخبرة المعززةبویعرفه "كم

والقدرات العقلیة، دط، دار المعرفة الجامعیة، الأزراطیة، العام ، الوجیز في علم النفس 2004 عبدالرحمن محمد العیسوي، 1
 . 128-127ص

 .92،دار المسیرة الأردن،  ص1،علم النفس التربوي النظریة والتطبیق، ط2005 العتوم یوسف عدنان وآخرون، 2
6 

 

                                                           



 الفصل الأول:                                                                الإطار المفاھیمي للدراسة
 

. 1" بأنه تغییر في الأداء مع شروط الممارسةینویعرفه "ماكجولي

التعریف الإجرائي: -

هو اكتساب معرفة جدیدة أو سلوك جدید أو مهارة ویحدث ذلك نتیجة مرور الإنسان بخبرة وتفاعله 

مع البیئة فتتكون له عادات تفیده في حل مشكلاته واتخاذ قراراته المستقبلیة. 

 إن مفهوم صعوبات التعلم یشمل مجموعة كبیرة من الأطفال الذین لا یدخلون ضمن  صعوبات التعلم:∗

فئات الأطفال المعوقین ولكن بحاجة إلى مساعدة لاكتساب المهارات المدرسیة وتضم هذه الفئات أفراد 

ذوي نسبة ذكاء متوسط أو حتى ما فوق المتوسط ومع هذا یعانون من مشكلات تعلیمیة تجعلهم یتعثرون 

.  2في تحصیلهم الدراسي

ویشیر ""كریج" إلى تعریفه صعوبات التعلم على أنها اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة 

المطلوبة للفهم أو في استخدام اللغة، الكلام، الكتابة والتي تظهر بشكل واضح في قصور القدرة 

والاستماع والقراءة والكتابة، القیام بالعملیات الریاضیة ولا یتضمن هذا المصطلح مشاكل التعلم الناتجة 

.   3عن البصر أو القصور الحركي والتخلف العقلي والاضطراب الانفعالي

التعریف الإجرائي: -

وتعني وجود مشكلة في التحصیل الأكادیمي في مواد القراءة أو الكتابة أو الحساب لها منشأ 

عصبي یحد من القدرات الأساسیة للطفل لتعلم مختلف المواد الدراسیة. 

التحصیل الدراسي: ∗

 هو الحاصل من كل شيء، حصل الشيء أي حصل حصولا والتحصیل تمیز ما حصل وتحصل لغة:-

. 4الشيء تجمع وثبت

 . 15، مهارة التدریس، دار الیازوري العلمیة، الأردن ص2008نیهان محمد یحیى، 1
 . 11، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي، دار المواهب للنشر والتوزیع، الجزائر، ص2009 محمد صبحي عبدالسلام، 2
 .17،دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، ص5، صعوبات التعلم، ط2012 قحطان أحمد الظاهر، 3
 .153،لسان العرب، المجلد الثالث، دط، دار صادر، لبنان، ص1990 ابن منظور جمال الدین، 4

7 
 

                                                           



 الفصل الأول:                                                                الإطار المفاھیمي للدراسة
 

 جاء في موسوعة علم النفس أن التحصیل عبر الأداء في سلسلة مكتسبة من الاختبارات  اصطلاحا:-

 من اتالتربویة كما یدل على ما أخذه المرء أو تحصل علیه أثناء التعلیم أو التدریب، الامتحان الاختبار

. 1مهارات ومعلومات

یعرفه الرافعي نعیم بأن التحصیل بلوغ مستوى معین في مادة أو مواد تحددها المدرسة وتعمل من 

أجل الوصول إلیها بهدف مقارنة مستوى بنفسه أي مدى ما تحققه من نجاح أو استیعاب المعارف 

 المادة خلال فترة زمنیة معینة أو مقارنة التلامیذ مع بعضهم البعض. هذهالمتعلقة ب

التعریف الإجرائي: -

تعلمه من خبرات ومعارف في مادة معینة قیاسا إلى الاختبارات لما ب الهو مدى استیعاب الط

التحصیلیة الكتابیة أو الشفویة بهدف تقییم الأداء والكفاءة. 

 التلمیذ:  ∗

هو أهم طرف أو عنصر في العملیة التعلیمیة كلها وهو الذي یتحمل كافة نتائج مخططات هذه 

العملیة إما إیجابا أو سلبا ولكنه أقوى الأركان باعتبار أن نجاحه من نجاح العملیة التربویة وفشله من 

فشلها. 

التعریف الإجرائي: -

 في المرحلة تههو المحور الأساسي الذي تقوم علیه العملیة التعلیمیة والتعلمیة وهو الذي یتابع دراس

الابتدائیة أو الإعدادیة أو الثانویة وفق مناهج دراسیة. 

المرحلة الابتدائیة: ∗

هي التعلیم في المرحلة الأولى من مراحل التعلیم العام ویكون من سن السادسة إلى الحادي عشر. 

التعریف الإجرائي: -

 مراحل أساسیة تهدف إلى تعلیم التلمیذ المبادئ  6 أو 5هي مستوى تعلیمي أولي یتكون غالبا من 

 .07، عناصر إدارة الفصل والتحصیل الدراسي، مكتبة المعارف الحدیثة، الإسكندریة، ص2000أحمد إبراهیم أحمد، 1
8 
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.  1الأساسیة والتمهیدیة للتعلم

الدراسات السابقة: - 7

 الدراسات المتعلقة بصعوبات التعلم: -7-1

": 2004 دراسة أبو هدروسى"-أ

 الحاجات النفسیة لدى التلامیذ ذویصعوبات التعلم والعادیین في مرحلة التعلیم الأساسي. عنوانها:

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أكثر الحاجات النفسیة شیوعا لدى فئة التلامیذ ذوي صعوبات 

التعلم في مادتي اللغة العربیة والریاضیات من الصف السادس الأساسي والتعرف على تأثیر بعض 

المتغیرات على مدى إشباع هذه الحاجات لدى أفراد العینةموضوع الدراسة. 

) 106انقسمت عینة الدراسة إلى مجموعتین عینة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وهي تتألف من (

 صفا دراسیا 16) تلمیذة موزعین على خمسة مدارس حكومیة 66) تلمیذا و(40تلمیذا وتلمیذة منها (

) 39) تلمیذا و(87) تلمیذا وتلمیذة منها (126والمجموعة الثانیة من التلامیذ العادیین وتألفت العینة من (

) كما 1978تلمیذة تم اختیارهم من المدارس نفسها، واستخدمت الباحثة اختبار الذكاء لأحمد زكي صالح (

استخدمت مجموعة من الأسالیب الإحصائیة للتحقق من صحة الدراسة كالنسب المئویة لمعرفة مستوى 

دلالة الفروق بین المتوسطات وتوصلت الدراسة إلى نتائج كان منها: 

الحاجة للاهتمام الوالدي تأتي في المرتبة الأولى من الحاجات النفسیة لدى المجموعتین، یلیها تقدیر  −

الذات ثم الاستقلالیة والتقبل الاجتماعي فالانتماء، بالنسبة للتلامیذ العادیین تأتي الحاجة إلى الانتماء 

في المرتبة الثانیة لدى مجموعة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم تلیها الحاجة إلى التقدیر الذاتي 

فالطمأنینة ثم الاستقلال. 

لا یوجد تأثیر دال إحصائیا لمتغیر الجنس على مستوى الحاجات النفسیة الستة لدى المجموعتین.  −

" بین عینة التلامیذ العادیین وعینة التلامیذ ذوي 0,05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى " −

صعوبات التعلم في إشباع الحاجة إلى الطمأنینة والحاجة إلى التقبل الاجتماعي وذلك لصالح التلامیذ 

 نطق التحفیز المختلفة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي، دط، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،  د.س، مولاي محمد بودخیلي،1
 .236ص
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ذوي صعوبات التعلم، بینما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین في الحاجة إلى كل 

 من الاهتمام الوالدي والتقدیر الذاتي والحاجة إلى الاستقلالیة والحریة.

التعقیب: 

تؤكد هذه الدراسة على مدى أهمیة الحاجات النفسیة الخاصة بالتلامیذ والتي تمیزهم عن غیرهم، 

فالأطفال ذوي صعوبات التعلم تنعكس علیهم هاته الحاجات النفسیة وعلى تحصیلهم. 

 دراسة قام بها زیدان السرطاوي، مقیاس صعوبات التعلم الریاض: -ب

الهدف من الدراسة: تهدف هذه الدراسة كما یرى صاحبها إلى تحقیق هدف وهو تطویر أداة مسحیة 

للتعرف على صعوبات التعلم لدى طلاب المرحلة الابتدائیة لمساعدة المدرسین الاختصاصیین في التعرف 

على الطلاب الذین یعانون من صعوبة في التعلم والكشف المبكر عن مشكلاتهم. 

 منهج الدراسة:

استعمل الباحث في انجاز هذه الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي الذي یعمل على تتبع الظاهرة 

موضوع الدراسة. 

 طالبا یعانون من 533 طالبا منهم 549 طبقت هذه الدراسة على عینة عشوائیة بحجم عینة الدراسة:-

صعوبات التعلم وذلك في سیاق دراسته لخصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 

أداة الدراسة: 

 استخدمها الباحث في شكلها البسیط.  الملاحظة: −

 تمت مقابلة مجموعة من التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم في القراءة والكتابة المقابلة: −

والحساب تؤثر على أداء الطالب مثل: عدم القدرة على التركیز. 

نتائج الدراسة:  

إن بعض التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم نتیجة لعوامل فسیولوجیة ونفسیة، مما یؤثر 

سلبا على مجالهم التعلیمي ولكن هذه المشكلة یمكن الحد من تأثیرها إذا بذل المدرسون جهدا یتناسب مع 

مشكلة البحث إذا راعى النظام المدرسي هذه المشكلة. 
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التعقیب:  

لقد تناولنا هذه الدراسة لتشابهها مع موضوع بحثنا في المتغیر المستقل وهو صعوبات التعلم 

والتي أكدت أن نسبة كبیرة من التلامیذ ، والتحصیل التعلیمي أي التحصیل الدراسي وهو المتغیر التابع

الذین یعانون من صعوبات تعلیمیة كان بسبب عوامل نفسیة. 

 الدراسات المتعلقة بالتحصیل الدراسي: -7-2

: 1985 دراسة ولاس عام -أ

 علاقة التحصیل الدراسي ببعض العوامل المدرسیة. عنوانها: −

 هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء نوع العلاقة بین مستوى التحصیل الدراسي وبین هدف الدراسة: −

عوامل أربعة هي:  

التمثیل الإیجابي مع المعلمین، التكیف الاجتماعي مع الصف، النظرة المستقبلیة للنفس، التكیف ∗

الأكادیمي. 

 تكونت عینة الدراسة من طلبة المدارس في مدینة نیویورك. عینة الدراسة: −

 استخدم الباحث مقیاس تقدیر الذات من إعداده لقیاس العوامل الأربعة ومستوى أدوات الدراسة: −

التحصیل، فقسم العینة إلى مجموعتین مجموعة مرتفعة التحصیل ومجموعة منخفضة التحصیل. 

 أشارت نتائج الدراسة إلى أن ذوي التحصیل المرتفع كانوا أكثر تكیفا وانسجاما مع نتائج الدراسة: −

المعلمین، مقارنة بذوي التحصیل المنخفض، كما أن تقدیر مجموعة التحصیل المرتفع لأنفسهم وتقدیر 

المعلمین لهم في السلوك الصفي التكیفي أكثر إیجابیة وبدلالة إحصائیة مقارنة بذوي التحصیل المنخفض. 

التعقیب على الدراسة: - 

تبین لنا هذه الدراسة أن التلامیذ ذوي التحصیل المرتفع كانوا أكثر إیجابیة وانسجاما مع المعلمین 

وأكثر تقدیرا لأنفسهم مقارنة بالتلامیذ ذوي التحصیل المنخفض. 

الدراسة الثانیة: -ب

 علاقة الطموح والمستوى التحصیلي الدراسي بسمات الشخصیة. عنوانها: −
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 هدفت إلى تناول العلاقة بین مستوى الطموح والتحصیل الدراسي ببعض السمات هدف الدراسة: −

الشخصیة. 

 طالبا وطالبة من الطلبة المتفوقین في كلیة التربیة بجامعة 28 بلغ حجم العینة عینة الدراسة: −

 المنصورة بمصر.

 نتائج الدراسة: −

توصلت الدراسة إلى أن ذوي مستوى الطموح والتحصیل المرتفع أكثر مرحا وتكیفا وثقة بالنفس وتعاون 

 من ذوي مستوى الطموح والتحصیل المنخفض.

 - التعقیب على الدراسة:

أشارت الدراسة إلى أن الطلبة الذین یمتلكون مستوى الطموح والتحصیل المرتفع لدیهم سمات 

إیجابیة عكس الطلبة ذوي مستوى الطموح المنخفض. 

التعقیب على الدراسات السابقة: -

لقد تناولنا هذه الدراسات السابقة لاشتراكها مع دراستنا في كل من المتغیر المستقل وهو صعوبات 

التعلم والمتغیر التابع وهو التحصیل الدراسي، وأیضا لاشتراكها مع دراستنا في ذات الأدوات التي اعتمدنها 

من ملاحظة ومقابلة، إذ بجمعهما خدمت المنهج الذي اتبعته هذه الدراسات ودراستنا هي الأخرى، ألا وهو 

المنهج الوصفي، كما أنها خدمت توقعاتنا فیما یخص إجراءات الدراسة وما یجب أن نسعى إلیه من 

جوّة، ومن ملاحظاتنا عن هذه الدراسات أن منها من اتفقت مع رتحقیق النتائج المبنا إلى أهداف تخلص 

 كمتغیر مستقل في دراستنا، وبالمقابل منها من التحصیل الدراسيدراستنا في العینة وهي التي بحثت في 

ومنه فقد ، اختلفت مع دراستنا في العینة وهي التي بحثت في التحصیل الدراسي كمتغیر تابع في دراستنا

كانت نتائجها كلمحة أولیة عما قد نستخلصه نحن في دراستنا من حیث العوامل المسببة لصعوبات 

التعلم، والمؤثرة في التحصیل الدراسي وكل هذا من المحتوى النظري لدراستنا. 
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تمهید: 

تعتبر صعوبات التعلم مشكلة أساسیة تواجهها كثیر من المجتمعات ومجال صعوبات التعلم من 

أكثر المجالات تعقیدا وغموضا. 

 مستویات متفاوتة من یشملنظرا لأنها اضطراب غیر واضح الملامح ومتعدد الأنواع والأسباب و

ارات ومقاییس وأسالیب متنوعة وبیئات تعلیمیة مجهزة بإمكانیات بالحدة ویتطلب في تشخیصه وعلاجه اخت

مادیة وبشریة متخصصة لخدمة هذا النوع من الاضطرابات ویكون ذلك داخل نطاق المدرسة العادیة وفي 

هذا الفصل نتطرق إلى ماهیة هذه الصعوبات بما تتضمنه من تعریف لها وأنواع وأسباب ومظاهر 

بالإضافة إلى التشخیص والعلاج. 
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 لمحة تاریخیة عن صعوبات التعلم: :1

شهد القرن التاسع عشر تطورات مهمة في میدان صعوبات التعلم نظرا لزیادة الوعي لدى أفراد 

المجتمعات وشعورهم بأهمیة وأحقیة التعلم وتوفیر فرص تعلیمیة متكافئة لجمیع الأفراد. 

ویعتبر مجال صعوبات التعلم من المجالات الهامة في دراسته التعلم وترجع الجذور التاریخیة 

وبالتحدید بدایة العمل العلمي في هذا المجال إلى الدراسات والبحوث التي أجریت في مجال الطب وعلى 

) حیث أوضح أن هناك 1802الأخص علم الأعصاب على أیدي الطبیب الألماني "فرانسیس جال" (

مناطق محددة من المخ تتحكم في أنماط معینة من الأنشطة العقلیة، كما أشار إلى أن هناك علاقة بین 

الإصابات المخیة واضطرابات اللغة والكلام، وصاغ فكرا مفاده أن الإصابة المخیة تؤثر على بعض هذه 

المناطق من المخ وتؤدي إلى اضطرابات النطق واللغة. 

" تقدیم اقتراح 2003وقد شهد مطلع الستینات من القرن الماضي كما یرى (هالهان) و(كوفمان) "

یل كیرك یتمثل في مصطلح صعوبات التعلم لیكون بمثابة حل وسط لذلك الكم الكبیر نمن جانب صمو

من التسمیات التي استخدمت آنذاك في سبیل وصف أولئك الأفراد الذین یتسمون بمعدل ذكاء متوسط أو 

فوق المتوسط ولكنهم یواجهون العدید من مشكلات التعلم. 

، وأید ذلك العدید من الأوائل 1963ویؤكد جونسون أن مجال صعوبات التعلم بدأ ینتشر منذ عام 

في استخدام ذلك المصطلح بتحدید الأطفال ذوي صعوبات التعلم وتصنیفهم وكیف یمكن تصنیف وعلاج 

یل كیرك" في اشتقاق مصطلح صعوبات التعلم كمفهوم تربوي نتلك الصعوبات، ویعود الفضل إلى "صمو

 بالولایات 1963جدید، وقد طرحه أثناء المؤتمر القومي الذي انعقد في مدینة شیكاغو في أبریل عام 

المتحدة الأمریكیة وحضره العدید من المشتغلین بالمجال، وفي هذا المؤتمر أكد كیرك أن مصطلح 

صعوبات التعلم هو مصطلح تربوي بالدرجة الأولى یجب النظر إلیه من هذه الزاویة. 

ومنذ ذلك التاریخ ومجال صعوبات التعلم یلقى اهتماما متزایدا على مستوى الباحثین وعلى المستوى 

الرسمي، فتم إنشاء هیئات متخصصة مثل تكوین الاتحاد الوطني للأطفال ذوي صعوبات التعلم عام 

 وإصدار مجالات علمیة متخصصة مثل مجلة صعوبات التعلم كدوریة متخصصة اهتمت بدراسة 1965

الأطفال الذین صنفوا على أن لدیهم صعوبات تعلم، وكذا توالت التعریفات التي تناولت مصطلح صعوبات 

التعلم حتى بلغت أكثر من إحدى عشر تعریفا ذو صیغة رسمیة بعضها رفض أو نقد والبعض الآخر 
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حظي بالقبول، إلا أن أكثر التعریفات قبولا من المتخصصین هو التعریف الفیدرالي في القانون العام 

الأمریكي والذي أعطى حق التعلیم لجمیع الأفراد ذوي الاحتیاجات التربویة الخاصة، ثم كان تحدید 

 وذلك في صورة قواعدیة تنفیذیة للقانون من 1977_1975 خلال الفترة  -صعوبات التعلم- المصطلح 

. U.S.O.E(1قبل المكتب الأمریكي للتربیة (

 المفاهیم المرتبطة بصعوبات التعلم: :2

 یشیر مفهوم المعاقین تعلیمیا من الوجهة التربویة إلى الفرد الذي صعوبات التعلم والإعاقة العقلیة:2-1

یعاني من نقص في قدرته على التعلم لمحاولاته المختلفة وعلى مزاولة السلوك الاجتماعي السوي نتیجة 

ر جسمي أو حسي أو عقلي أو اجتماعي.  ولما یعانیه هذا الفرد من قص

ونذكر في موسوعة التربیة الخاصة بأن المعاقین تعلیمیا هم المختلفین عقلیا القابلین للتعلم إلا أن 

لدیهم تعویقا تعلیمیا. 

 یشیر مصطلح اضطرابات التعلم إلى إعاقة أو تلف في الجهاز  صعوبات التعلم واضطرابات التعلم:2-2

العصبي ترجع إلى تأثیرات وراثیة أو غیر وراثیة بینما تدل صعوبات التعلم على عدم القدرة الفعلیة على 

انجاز مهمة معینة في حین أن الفرد یمتلك قدرة عقلیة كافیة لانجازها.  

ویستخدم الباحثین مصطلح اضطرابات التعلم للإشارة إلى جمیع مشكلات التعلم بأنواعها بینما 

ة إلا ما یؤخذ يیقصد البعض استخدام هذا المصطلح للإشارة إلى الأطفال الذین یعانون من إصابات مخ

على هذا الاستخدام هو التداخل الواضح بین هذا المصطلح ومصطلحات الإعاقة العقلیة ومصطلح 

 عقلیا. بینالمضطر

 یستخدم مصطلح التعلم لوصف فئة  صعوبات التعلم وعدم القدرة على التعلم أو العجز عن التعلم:2-3

من الأفراد لدیهم صعوبة تعلم في القراءة أو الكتابة أو الحساب، أما مصطلح عدم القدرة على التعلم أو 

العجز عن التعلم فیستخدم لوصف فرد قد یكون لدیه خلل أو اضطراب وظیفي في أحد نصفي المخ 

الكرویین. 

-16،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، ص1، سیكولوجیة صعوبات التعلم، ط2010 سلیمان عبدالواحد یوسف إبراهیم، 1
18. 
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كما یعد مفهوم صعوبات التعلم من المفاهیم الأكثر تشابها مع مفهوم عدم القدرة على التعلم أو 

شیر إلى صعوبات ت اللغة العربیة ةالعجز عن التعلم وهو مصطلح شائع الاستخدام في أمریكا وترجم

  فترجم حرفیا إلى اللغة العربیة لیشیر إلى عدم القدرة على Learning Disabilitiesالتعلم أما مصطلح 

التعلم أو العجز عن التعلم ویتضح مما سبق أن البعض یعتبر مصطلحي صعوبات التعلم أو العجز عن 

التعلم مترادفین بینما یذهب البعض الآخر إلى اعتبار أن مشكلة التداخل بین المصطلحین هي في 

. 1الأصل مشكلة ترجمة المصطلحین إلى اللغة العربیة

 یختلف مفهوم صعوبات التعلم عن مفهوم مشكلات التعلم فلیس  صعوبات التحكم ومشكلات التعلم:2-4

) Johnson (1988كل من لدیه مشكلات تعلم یمكن أن یندرج في فئة صعوبات التعلم فیشیر جونسون 

إلى أنه من الخطأ الشائع الاعتقاد أن صعوبات التعلم هي نفسها مشكلات التعلم فالمصطلحین غیر 

 لكل الأطفال الذین امترادفین فصعوبة التعلم تستخدم لوصف فئة معینة من الأطفال ولیس مصطلحا عام

لدیهم مشكلات تعلم فالأطفال أصحاب صعوبة التعلم یعانون من صعوبات خاصة في فهم المعلومات 

التي تقدم لهم وفي استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو الحساب أو التهجي ولیس لدیهم مشكلات تعلم 

ناتجة عن الإعاقة السمعیة أو البصریة أو الحركیة أو التخلف العقلي. 

) إلى إن الأطفال الذین لدیهم مشكلات تعلم یكونون أكثر قابلیة لزیادة Horn 1985وأشار هورن (

الاضطرابات الانفعالیة السلوكیة لدیهم وقد یرجع ذلك إلى الفشل والإخفاق المتكرر في الدراسة كما أنهم 

من المحتمل أن یتركوا المدرسة ویوصفوا بأنهم جانحون أكثر من أنهم متعلمون عادیون أما صعوبة التعلم 

قد تستخدم لوصف التلمیذ الذي یتمتع بذكاء عادي متوسط على الأقل وتحصیله أدنى من المستوى 

.       2المتوقع منه وهذا الانخفاض في التحصیل لا یرجع إلى إعاقات حسیة أو حركیة أو تخلف عقلي

 یشیر مصطلح بطيء التعلم إلى استغراق التلمیذ وقتا أطول من  صعوبات التعلم وبطيء التعلم:2-5

أقرانه العادیین في العمر الزمني نفسه والصف الدراسي ذاته في فهم وأداء وتعلم المهام التعلیمیة أو عجزه 

عن مسایرة زملائه في الدراسة وبالسرعة المعتادة فقد یستغرق ضعف الزمن الذي یستغرقه الطفل العادي 

في التعلم وعادة ما یعاني بطيء التعلم من ضعف العملیات العقلیة العلیا كالتفكیر والتحلیل والتعلیل 

 .31_30سلیمان عبدالواحد یوسف إبراهیم، مرجع سابق ذكره، ص1
،دار الكتاب الحدیث، 1صعوبات التعلم وأثر التدخل المبكر والدمج التربوي لذوي الاحتیاجات الخاصة، ط د.س، عادل محمد العدل،2

 .20-19القاهرة، ص
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 أن نسبة ذكائه تتراوح غالبا بین الحد الفاصل وأقل من المتوسط للذكاء اوالتركیب وحل المشكلات كم

) على العكس من ذو صعوبات التعلم الذین یتمتعون بذكاء متوسط أو عال ویعد ذلك أمرا هاما 70-80(

.           1في التفریق

 یختلف مفهوم صعوبات التعلم عن مفهوم التخلف العقلي فقد ظهر صعوبات التعلم والتخلف العقلي:2-6

مصطلح التعلم نتیجة لإدراك التربویین أن هناك فئة من الأطفال یتعرضون لصعوبات التعلم وبعضهم لا 

م والبعض غیر قادر على التمییز والإدراك البصري وهم لیسوا مكفوفین والبعض صیفهم اللغة وهم لیسوا 

 عقلیا وهذه تخلفینلا یستطیع أن یتعلم بالطرق العادیة المستخدمة في التعلم على الرغم من أنهم لیسوا م

الفئات أدرجت ضمن الصعوبات الخاصة في التعلم والتي تتطلب تقدیم الخدمات التربویة الخاصة والبرامج 

العلاجیة فمنذ نشأة مجال صعوبات التعلم اتفق المهتمین بالتربیة الخاصة على استبعاد فئة المتخلفین 

عقلیا من فئة صعوبات التعلم. 

عقلیا هي صعوبات المتخلفون إلى أن صعوبات التعلم الذي یعاني منها 2000ویشیر السید سلمان 

عامة أكثر منها صعوبات محددة وقاصرة على مجال دراسي واحد أو أكثر منها من المجالات الأكادیمیة 

وقد یكون مستوى الأداء الوظیفي لهؤلاء في المجالات الأخرى مساویا تقریبا لأداء الأطفال العادیین في 

نفس السن وعلى عكس المتأخرین عقلیا یكون أداؤهم الوظیفي منخفض في معظم المجالات. 

 بین حالات ذوي صعوبات التعلم وحالات ذوي الإعاقة العقلیة المتوسطة 1979ویفرق سید عثمان 

في ضوء محك الذكاء على أن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم هم الذین یحصلون على درجة متوسطة أو 

 بینما ذوي الإعاقة العقلیة المتوسطة یحصلون على درجة أقل من المتوسط بحوالي سطأعلى من المتو

بمستوى تتمیز ) انحراف معیاري ومن العرض السابق یتضح اختلاف حالات صعوبات التعلم التي 3,2(

ذكاء متوسط أو أعلى من المتوسط وتعاني من صعوبات خاصة في التعلم التي لا ترجع إلى إعاقات 

 التعلم عن حالات ذوي التخلف العقلي التي یعاني من انخفاض صحسیة أو تخلف عقلي أو عدم توفر فر

مستوى الذكاء وصعوبات عامة في المجالات الأكادیمیة والاجتماعیة والانفعالیة. 

-201 صعوبات التعلم النمائیة ومقترحات علاجیة، دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، ص، د.س،العریشي وآخرونحسن  جبریل 1
202 . 
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 یشیر مفهوم التأخر الدراسي إلى التلامیذ الذین یتأخرون بشكل  صعوبات التعلم والتأخر الدراسي:2-7

ملحوظ في تحصیلهم الدراسي في معظم المواد الدراسیة بمعدل أكثر من سنة دراسیة مقارنة بمستوى 

تحصیل أقرانهم في الصف الدراسي نفسه وتتراوح حالات التأخر بین الحالات البسیطة والشدیدة حیث 

تسهم عوامل عدیدة في هذا التأخر كانخفاض مستوى القدرة العقلیة العامة، العوامل الشخصیة الصحیة، 

كالأمراض المزمنة، العوامل الانفعالیة، الأسریة والثقافیة والمدرسیة یمكن التمییز بین صعوبات التعلم 

والتأخر الدراسي بعضها داخلي خاص بالتلمیذ وبعضها خارجي خاص بالظروف البیئیة الأسریة المدرسیة 

والثقافیة بینما العوامل المؤدیة لصعوبات التعلم داخلیة المنشأ وتتمثل في اضطراب وظیفي نمائي وترجع 

إلى خلل في وظائف الجهاز العصبي المركزي مما یؤثر سلبا على كل ما تتطلبه عملیة التعلم من انتباه، 

تذكر، تفكیر. 

كما أن أسباب التأخر الدراسي تتضمن انخفاض الذكاء، الإعاقات البصریة السمعیة أو الحركیة 

تدخل ضمن نطاق أسباب صعوبة التعلم رغم أنها قد لا والمشكلات السلوكیة الحرمان البیئي والثقافي 

.      1تكون من مصاحباتها

خصائص صعوبات التعلم: :3

تتعدد الخصائص التي تمیز الأطفال ذوي صعوبات التعلم مقارنة بالعادیین ویمكن تصنیف هذه 

الخصائص فیما یأتي: 

 الخصائص السلوكیة (النشاط الحركي الزائد المصحوب بالاندفاعیة ونقص الانتباه وضعف 3-1

 التركیز).

ویقصد بالنشاط الحركي الزائد بأنه حركات جسمیة تفوق الحد الطبیعي المعقول ویعرف بأنه سلوك 

اندفاعي مفرط وغیر ملائم للموقف ولیس له هدف مباشر وینمو بشكل غیر ملائم لعمر الطفل ویؤثر 

على سلوكه وتحصیله ویزداد عند الذكور أكثر من الإناث أما الأعراض الظاهرة على الطفل ذو النشاط 

الزائد (الشرود الذهني، وضعف التركیز على الأشیاء التي تهمه وعدم الاستجابة للمثیرات الطارئة بسهولة 

وكثرة التململ والتذمر والنسیان وكذلك العدائیة في الحركات وسرعة التحول من نشاط إلى آخر والإجابة 

قبل انتهاء السؤال بدون تفكیر والتكلم بشكل مفرط ولا یستطیع الطفل أن یبقى ساكنا حیث یحرك یدیه 

 .201_200 جبریل حسن العریشي وآخرون، مرجع سابق ذكره، ص1
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وقدمیه ویتلوى باستمرار ویشعر بالإحباط مع تدني مستوى الثقة بالنفس واضطراب العلاقة مع الآخرین 

وعدم قدرته على التعبیر عن الرأي الشخصي بوضوح ویثار بالضحك أو البكاء العنیف لأتفه الأسباب. 

أما نقص الانتباه وضعف التركیز فیقصد به ضعف قدرة الطفل على التركیز في شيء محدد أثناء عملیة 

التعلم وقد یأتي هذا الاضطراب منفردا وقد یكون مصحوبا بالنشاط الزائد واندفاعیة غیر الموجهة. 

 والابتعاد عن مواجهة نسحابیةوقد یتصف هؤلاء الأطفال بالقلق والاضطراب والتوتر والخجل والا

الآخرین وقصر فترة الانتباه أثناء المهام المدرسیة أو أثناء القیام بأي نشاط یحتاج إلى انتباه وصعوبة 

متابعة التوجیهات والإرشادات الموجهة وكثرة النسیان وتكرار الأخطاء البسیطة والشرود الذهني المتكرر. 

الإدراك البصري والسمعي الحركي: 3-2

تعد صعوبات الإدراك البصري والسمعي والحركي واحدة من الخصائص الهامة التي یختص بها 

الأطفال ذوي صعوبات التعلم ولقد تعددت مظاهر الاضطراب في الإدراك البصري والسمعي والحركي 

وتنوعت كما یلي: 

 تعددت المهارات الإدراكیة الأساسیة لاكتساب وتنمیة المهارات الأكادیمیة لذلك أولا: الإدراك البصري:

سنحاول التعرف على بعض مظاهر الإدراك البصري التي لها تأثیر على صعوبات التعلم الخاصة. 

 یرتبط إدراك الشكل من خلال الإبصار بالقدرة على إدراك شكل الشيء الإدراك البصري للأشكال:-1

الممیزة له وعلى سبیل المثال عندما یجد الطفل صعوبات في التعرف على المثیر المكانیةوحجمه والأبعاد

) فإن هذا یعتبر دلالة على أن هذا الطفل 2+؟=1) یتطلب نفس الإجابة التي یتطلبها المثیر (2=1+1(

إدراك الأشكال. في یواجه صعوبة 

 یتضمن هذا المظهر قدرة الفرد على ملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بین الأشكال أو التمییز البصري:-2

بین الحروف أو الكلمات التي تتضمنها عملیة القراءة. 

 یشیر هذا المظهر إلى قدرة الفرد على تحقیق التكامل بین الإبصار وحركة  التكامل البصري الحركي:-3

أجزاء جسم االطفل الذي یعاني من مشكلات في التكامل البصري_ الحركي حیث یجد صعوبة في الكتابة 

وفي نقل الرسوم أو ما شابه ذلك وفي مثل هذه الحالات تكون رسوم الأطفال وطریقتهم في الكتابة غیر 

مفهومة على الإطلاق. 
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 ویقصد بهذا الجانب القدرة على إدراك المظاهر المكانیة للأشیاء في الفراغ فالطفل  التكامل المكاني:-4

الذي یعاني من صعوبات التعلم في التكامل المكاني فإنه یرى كلمة (علم) بدلا من كلمة (عمل) ویرى 

). 6) بدلا من الرقم (2الرقم (

 یرتبط هذا المظهر بقدرة الفرد على إدراك الشكل الكلي عندما تظهر أجزاء من  الإغلاق البصري:-5

الشكل فقط ولعل من أكثر الأعراض شیوعا فیما یتعلق بمشكلات الإغلاق البصري عند الأطفال الذین 

یعانون من صعوبات التعلم هي مشكلات إغلاق الرموز التي یكون مطلوبا القیام بها في العملیات 

الحسابیة والخلط بین الحروف الهجائیة والأرقام. 

 الصور البصریة وفیما یكون التذكر مطلوبا دون توفر ذكر تتضمن القدرة على ت الذاكرةالبصریة:-6

دلالات ممیزة للمثیر فالأطفال الذین یظهرون قصورا في القدرة على تذكر الحروف على مستوى بصري 

وأداء بعض الواجبات البصریة أو تذكر الكلمات والأرقام هم أطفال یعانون من مشكلات في الذاكرة 

الأخرى في مهارة الكتابة. 

ثانیا: الإدراك السمعي: 

إن الإدراك السمعي لا یقتصر على مظهر واحد بل یتضمن عددا من المكونات والمهارات الإدراكیة 

السمعیة ذات الصلة بعملیة تعلم المظاهر الآتیة: 

 یرجع التمییز السمعي إلى قدرة الطفل على تمییز الأصوات المختلفة التي یتضمنها  التمییز السمعي:-1

الكلام والتمییز بین الحروف المتشابهة في النطق مثل حرف (ق) وحرف (ك) وإن قصور قدرة الطفل في 

مجال الصوتیات قد یؤدي إلى تعقید فهم الكلمات المسموعة عند الطفل. 

 ویقصد بالذاكرة السمعیة الاحتفاظ الثابت للمعلومات التي تقدم لفظیا وتلعب دورا  الذاكرة السمعیة:-2

 الطفل من ذوي صعوبات التعلم بسبب وجود عانيأساسیا للأداء الوظیفي الفعال واستیعاب المعرفة وي

مشكلات في الذاكرة السمعیة إذا ما لوحظ أن الطفل یعاني من صعوبة في تتبع سلسلة من التعلیمات التي 

تعطى له بطریقة لفظیة. 

 إن الطفل من ذوي صعوبات التعلم لا یستطیع أن یعرف الكلمة إلا إذا سمع جزءا الإغلاق السمعي:-3

منها ویجد صعوبة في فهم ما یقال له همسا أو بسرعة. 
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كما أن الطفل بصورة عامة قد یجد صعوبات في تعلم أیام الأسبوع والفصول والشهور والعناوین 

 الأسماء. ئةوأرقام الهواتف وتهج

 ثالثا: الإدراك الحركي:

قد یبدو الطفل مختل التوازن فهو یرتطم بالأشیاء ویریق الحلیب ویعثر بالسجادة ویعاني من 

صعوبة في المشي أو ركوب الدراجة أو لعب الكرة وقد یجد صعوبة في استخدام أقلام التلوین أو المقص 

ي تزریر ثیابه ومن ناحیة أخرى قد یخلط بین اتجاه الیمین والیسار ویعاني من عدم الثبات في  فأو

استخدام ید معینة أو قدم معینة وقد یعاني من الخلافیة (تفضیل استخدام الید الیمین مع القدم الیسرى أو 

العكس) وقد یعاني من ارتعاش بسیط في الیدین أو الأصابع أو القدمین. 

 رابعا: التحصیل الدراسي الأكادیمي:

یلاحظ أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون تأخرا دراسیا في المادة التي یعانون من صعوبة 

في فهمها فالتأخر الدراسي هو سمة للأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم وقد یكون القصور في 

مادة أو جزء من المادة أو في جمیع المواد الدراسیة ومن أكثر المواد الدراسیة شیوعا وانتشارا بین الأطفال 

 الصعوبات هي القراءة والحساب هذا ویمكن الإشارة إلى أبرز جوانب القصور في المواضیع الدراسیة يذو

وكما یلي: 

 وتتمثل تلك الصعوبات فیما یلي:  الصعوبات الخاصة بالقراءة:∗

حذف بعض الكلمات أو الأجزاء من الكلمة المقروءة فمثلا سافرت بالسیارة قد یقرأها الطفل سافر  −

بالسیارة. 

إضافة بعض الكلمات غیر الموجودة في النص الأصلي إلى الجملة أو إضافة بعض المقاطع أو  −

الأحرف إلى الكلمة المقروءة. 

إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضا من معناها.  −

إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر.  −

قلب الأحرف وتبدیلها حیث یقرأ الطفل الكلمات والمقاطع معكوسة فقد یقرأ كلمة (زر) فیقول (رز).  −

ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابهة رسما والمختلفة لفظا.  −

ضعف في التمییز بین أحرف العلة.  −
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ضعف في تتبع مكان الوصول في القراءة أو ازدیاد حیرته.  −

قراءة الجمل بطریقة سریعة وغیر واضحة.  −

وتتمثل هذه الصعوبات فیما یلي:   الصعوبات الخاصة بالكتابة: ∗

یعكس الحروف والأعداد بحیث تكون كما تبدو له في المرآة.  −

یخلط في الاتجاهات فهو قد یبدأ كتابة الكلمات والمقاطع من الیسار بدلا من كتابتها كالمعتاد من  −

الیمین. 

ترتیب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غیر صحیحة فقد یكتب كلمة (دار، بهذا الشكل، راد).  −

یحذف بعض الحروف من الجملة أو الكلمة أو إضافة كلمة إلى الجملة أثناء الكتابة الإملائیة.  −

قد یجد الطفل صعوبة الالتزام بالكتابة على نفس الخط بالإضافة إلى رداءة الخط.  −

 وتتمثل هذه الصعوبات بما یلي:  الصعوبات الخاصة بالحساب:-ج

). 6) فیكتب (9صعوبة الربط بین الرقم ورمزه فقد یطلب منه أن یكتب الرقم ( −

) حیث یقرأ أو یكتب الرقم 8-7) أو (2-6صعوبة في تمییز الأرقام ذات الاتجاهات المتعاكسة مثل ( −

) وما شابه ذلك. 8و7) وهكذا بالنسبة إلى الرقمین (2) على أنه (6(

 .)4) هكذا (3صعوبة في كتابة الأرقام التي تحتاج إلى اتجاه معین إذ یكتب الرقم ( −

) كما تشمل الصعوبات عدم 52) قد یقرأ (25یعكس الأرقام الموجودة في المراتب المختلفة، فالرقم ( −

القدرة على تصنیف الأشیاء حسب الحجم أو مطابقة الأشیاء أو فهم لغة الحساب أو المنطق 

الریاضي، وقد تحدث أحیانا مشكلات في العملیات الحسابیة الأساسیة بسبب استخدام عملیات خاطئة 

أو عدم تقدیر الحقائق المرئیة أو تقدیم إجابات عشوائیة. 

خامسا: التفكیر والذاكرة: 

المقصود بعملیات التفكیر هي تلك العملیات العقلیة التي تقوم على التخطیط وحل المشكلات وبناء 

الخطط التي تقود إلى تعلم أفضل وقد لاحظ الباحثون أن الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم 

تظهر لدیهم دلالات تشیر إلى وجود قصور في عملیات التفكیر، فهؤلاء قد یحتاجون إلى وقت طویل 

لتنظیم أفكارهم قبل أن یقوموا بالاستجابة، وقد یكون لدیهم القدرة على التفكیر الحسي في حین قد یعانون 

من ضعف في التفكیر المجرد، وقد یعاني هؤلاء من الاعتماد الزائد على المعلم وعدم القدرة على التركیز 
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في شيء محدد خاصة أثناء عملیة التعلم والصلابة وعدم المرونة وعدم إعطاء الاهتمام الكافي للتفاصیل 

أو معاني الكلمات أو القصور في تنظیم أوقات العمل، وعدم اتباع التعلیمات وعدم تذكرها كما أنهم قد 

یعانون من صعوبات في تطبیق ما یتعلمونه. 

سادسا: اللغة والكلام: 

یعاني كثیر من ذوي الصعوبات التعلیمیة من واحدة أو أكثر من مشكلات الكلام واللغة، فقد یقع 

هؤلاء الأطفال في أخطاء تركیبیة ونحویة حیث تقتصر إجاباتهم على الأسئلة بكلمة واحدة لعدم قدرتهم 

على الإجابة بجملة كاملة، وقد یقومون بحذف بعض الكلمات من الجملة أو إضافة كلمات غیر مطلوبة، 

وقد لا یكون تسلسل الجملة دقیقا، وقد یجدون صعوبة في بناء جملة مفیدة على قواعد لغویة سلیمة، ومن 

ناحیة أخرى فإنهم قد یكثرون من الإطالة والالتفاف حول الفكرة عند الحدیث أو روایة القصة، وقد یعانون 

من التلعثم أو من البطء الشدید في الكلام الشفوي أو القصور في وصف الأشیاء أو الصورة أو الخبرات 

وبالتالي عدم القدرة على الاشتراك في محادثات، حول موضوعات مألوفة استخدام الإشارات بصورة 

متكررة للإشارة على الإجابة الصحیحة فضلا عن ذلك، فقد یعاني هؤلاء من عدم الكلام (حذف أو 

. 1إضافة بعض الأصوات) وتكرار الأصوات بصورة مشوهة أو محرفة

أنواع صعوبات التعلم الأكادیمیة: :4

وهي صعوبات تتعلق بالموضوعات الدراسیة الأساسیة مثل: صعوبة القراءة أو الكتابة أو إجراء 

. ئة التهجصعوبةالعملیات الحسابیة أو 

أو هي صعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكادیمي والتي تتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة 

، فتعلم القراءة 2والكتابة والتهجي والتعبیر الكتابي والحساب، وهي نتیجة حتمیة لصعوبات التعلم النمائیة

مثلا یتطلب الكفاءة في القدرة البصریة على التمییز وتحدید الحروف والكلمات. 

من خلال التعریفین السابقین یمكن استخلاص صعوبات التعلم الأكادیمیة المتمثلة أساسا في 

 وسنتطرق إلى الثلاثة الأولى بالتفصیل: ئةالقراءة، الكتابة، الحساب، التهج

،دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، 1، صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق، ط2009 إیمان عباس علي، هناء رجب حسن، 1
. 47_39ص

 .22، التدریس العلاجي لصعوبات التعلم والتأخر الدراسي، دط، دار الكتاب الحدیث، لبنان،ص2004 خضر، ي عبدالباسط متول2
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صعوبات القراءة: 4-1

 وهي إحدى مخرجات اللغة ویراد بها إبراز العلاقة بین اللغة والكلام والرموز الكتابیة، وترتكز :القراءة

على أبعاد متعددة نذكر منها: التعرف على الحروف والكلمات والنطق بها مع الفهم الدقیق لها والمقدرة 

علىنقدها والربط بین حیثیات المادة المقروءة. 

وتتطلب القراءة القدرة على فهم اللغة المكتوبة، ولكي نقرأ قراءة جیدة یجب أن نكتسب عدة مهارات: 

القدرة على التركیز والانتباه.  −

القدرة على فهم معاني اللغة المستعملة في حیاتنا الیومیة.  −

التذكر الذي یعتمد على البصر.  −

اكتساب مهارة التحلیل.  −

القدرة على تحلیل الكلمات.  −

فهم منطقي للغة وتركیب سلیم للكلمة.  −

تطور القاموس اللغوي.  −

. 1قراءة على وتیرة سریعة مع فهم للمادة المقروءة −

 والذي یتمیز بوجود صعوبة في اكتساب مهارة "عسر القراءة"ویمكن أن نطلق على صعوبة القراءة اسم −

القراءة في السن العادي في غیاب تخلف فهمي أو حسي. 

عسر القراءة هو ضعف تلامیذ كمرحلة الابتدائیة في مادة القراءة وعدم قدرتهم على معرفة الحروف  −

. 2والكلمات العربیة وما تدل علیه من معاني مختلفة أو نطقها نطقا صحیحا من حیث البنیة والإعراب

 أهم صعوبات القراءة: ∗

: مثل التوتر أثناء القراءة أو عدم الشعور بالأمن (رفض القراءة العادات غیر الملائمة في القراءة -1

 أو البكاء...) كذلك تحریك الرأس أثناء القراءة أو تقریب النص القرائي من العین.

 

 .62-61 عبدالباسط متولى خضر، مرجع سابق، ص1
 .  180، سكیكدة، ص1، سیكولوجیة الطفل المراهق، منشورات دار أمواج، ط2006 أحسن بوزیان، 2
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 أخطاء في تعریف الكلمة: -2

حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة: مثل حذف بعض الحروف والمقاطع من الكلمة أو - 

حذف كلمة من الجملة (سافرت بالطائرة قد یقرؤها سافر بالطائرة). 

 حیث یضیف الطالب بعض الحروف أو الكلمات إلى النص مما هو لیس موجود فیه مثلا الإضافة: −

الجملة (سافرت بالطائرة) یقرؤها (سافرت بالطائرة إلى لندن). 

 ویعني إبدال كلمة من النص بكلمة أخرى لیست موجودة في هذا النص مثلا: إبدال كلمة الإبدال: −

(العالیة) بدلا من المرتفعة أو (الطلاب) بدلا من (التلامیذ). 

. 1 ویعني أن الطالب یعمل على إعادة كلمة معینة في النص إذا توقف عندها في القراءةالتكرار: −

 حیث یقرأ الكلمة معكوسة من نهایتها بدلا من بدایتها مثل كلمة (زر) من (رز) الأخطاء العكسیة: −

وكلمة (درب) من (برد). 

ش، (ضعف التمییز بین الأحرف المتشابهة رسما والمختلفة لفظا مثل (ج، ح، خ) أو (ع، غ) أو  −

س). 

التهجي غیر السلیم للكلمات.  −

التردد في القراءة لعدة ثواني عند الوصول إلى كلمات غیر مألوفة لدیه.  −

القراءة السریعة غیر الصحیحة وهنا تكثر في قراءته الأخطاء وخاصة أخطاء الحذف.  −

القراءة كلمة كلمة دون ربط الكلمات في الجملة الواحدة أثناء القراءة مما یفقد الجملة معناها.  −

وتضم:  أخطاء في الاستیعاب القرائي: -3

عدم القدرة على استدعاء حقائق أساسیة بسیطة من نص قرائي.  −

عدم القدرة على إتباع التسلسل الصحیح لإعادة سرد قصة ما.  −

عدم القدرة على استدعاء العنوان الرئیسي للنص أو القصة.  −

عدم القدرة على ربط الأفكار في النص.  −

 . 63-62 عبد الباسط متولي خضر، مرجع سابق، ص1
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صعوبات الكتابة:  4-2

 هي جهاز متكامل لرموز نظریة والتي تطلب بذل مجهود في التشخیص والتذكر، أي یجب أن :الكتابة

زر بین العین والید والذاكرة. آیكون هناك ت

الإملاء والنسخ على اللوح، وكتابة الإنشاء وهو الهدف من وراءه القیام :عدة أنواع للكتابةوتوجد

بكتابة كل نوع من هذه الأنواع یختلف عن الآخر، ولهذا حتى تتم عملیة الكتابة الصحیحة والواضحة،  

یجب أن تتوفر عدة مهارات عند الطالب مثل: 

 إدراك الحیز والوقت وحتى ننسخ قطعة من السورة علینا أن نعتمد على تخطیط وتنظیم الحیز والتقید -1

بوقت محدد. 

 یجب أن یكون هناك إیقاع لسرعة الكتابة بوحدات ذات وتیرة إیقاعیة واحدة، لها علاقة مع الإیقاع:-2

الإیقاعات للمهارات اللغویة. 

 لأن عملیة الكتابة تبدأ بتصور الحرف وتنتهي بشكل الحرف. الإدراك البصري:-3

أشكال صعوبات التعلم الكتابیة: ∗

یعكس كتابة الحروف، والأعداد بحیث تكون كما تبدو له في المرآة یخلط بین الاتجاهات، فهو یبدأ  −

بكتابة الكلمات، والمقاطع من الیسار بدلا من كتابتها من الیمین كما هو متعارف علیها مثلا كلمة 

(دار) یكتبها (راد) وهكذا... 

خلط في كتابة الأحرف المتشابهة، فقد یرى كلمة (باب) ولكنه یكتبها (ناب).  −

. 1یجد صعوبة في الكتابة على الخط نفسه من الورقة صعودا ونزولا −

خط الطالب یكون ردیئا، وتصعب قراءته.  −

رسم الحروف رسما خاطئا بالزیادة أو النقصان.  −

ترك فراغات غیر منتظمة بین الكلمات.   −

 مشاكل في السیطرة على القلم أثناء مسكه من خلال المسك الخاطئ. −

 

 .88-68 عبدالباسط متولي خضر، مرجع سابق، ص1
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 صعوبات الحساب:4-3

إن القصور في تعلم المفاهیم الریاضیة، وما یتعلق بها من عملیات حسابیة في أهم سمات الطلبة 

الذین یعانون من صعوبات تعلیمیة في الریاضیات، فهم یجدون صعوبة في تعلم واستخدام المفاهیم 

الریاضیة.  

وأهم المشاكل التي یعاني منها الطلبة ذوي الصعوبات الحسابیة: * 

صعوبة أو مشكلات في إجراء العملیات الحسابیة. أ-

صعوبة أو مشكلات في التحلیل الریاضي. ب-

 الجمع، الطرح، الضرب :فبعض هؤلاء الطلبة یواجهون صعوبة في تعلم المهارات الأساسیة مثل

والقسمة، إلا أن البعض الآخر یواجه هذه المشكلات عندما یصلون إلى المستویات العلیا في حساب 

الكسور والأعشار والجبر والهندسة. 

هذا بشكل عام وبشكل خاص هناك مشكلات عدیدة یعاني منها الطلبة ذوي الصعوبات الریاضیة 

أو الحساب وهي: 

مشكلات في الإدراك البصري:  -1

 مثلا: مشكلات في إدراك الشكل والخلفیة:∗

یترك الطالب مكان على ورقة الحل (لا یحترم البعد بین الأسطر).  −

لا ینهي الحل على الصفحة الواحدة.  −

. 1صعوبة في قراءة الأرقام المكونة من أكثر من منزلة −

حیث یجد الطالب صعوبة في: مشكلات في التمییز البصري: ∗

). 69_96)، (4_7)، (18_81)، (9_6التمییز بین الأرقام ( −

 .72-71 عبدالباسط متولى خضر، مرجع سابق، ص1
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التمییز بین الإشارات الحسابیة (+، -).   −

التمییز بین القطع النقدیة.  −

. 6 تصحیح 9القلب وعكس الأرقام مثل  −

 مثل:  مشكلات في الإدراك المكاني:∗

صعوبة في تقدیر المسافات بین الأرقام والسطور.  −

صعوبة في وضع الكسور العشریة في أماكنها.  −

صعوبة في ترتیب الأرقام.  −

 مثل: صعوبات في الإدراك السمعي:-2

صعوبة في حل المشكلات اللفظیة.  −

). 3+2صعوبة في حل المسائل الشفویة البسیطة ( −

 4 تفاحات واشترى 3صعوبة في حل مسائل الریاضیات ذات الطبیعة القصصیة مثل: مع كرم  −

تفاحات أخرى فكم تفاحة لدیه. 

الصعوبات الحركیة:  -3

      إن القصور في الجانب الإدراكي وخاصة المهارات الحركیة الدقیقة له التأثیر السلبي في أداء 

المتعلم الأكادیمي بشكل عام والریاضیات بشكل خاص ومن أهم الصعوبات في هذا المجال: 

یكرس الطالب جل اهتمامه في میكانیكیة الكتابة، الأمر الذي یجعله ینسى ما یرید فعله فهو یكتب  −

بشكل معكوس أو تراه بطیئا في الكتابة. 

یجد صعوبة في كتابة الأرقام ضمن مساحة صغیرة أو یكتب بشكل كبیر أو صغیر.  −

. 1عدم الاتساق والتنظیم والدقة أثناء الكتابة −

أسباب صعوبات التعلم: : 5

 .73خضر، مرجع سابق، صي عبدالباسط متول1
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لم تتوصل الأبحاث حتى الآن إلى عوامل قطعیة حول أسباب صعوبات التعلم  ولكن معظم 

الدراسات تشیر إلى أن العامل الرئیسي هو تعرض دماغ الطفل للإصابة أثناء الحمل بالإضافة إلى 

تعرض الجهاز العصبي، ویمكن اختصار وتصنیف الأسباب المحتملة والمؤدیة للإصابة بالخلل الوظیفي 

العصبي لدى الأفراد ذوي صعوبات التعلم إلى أربع فئات رئیسیة هي: 

 الأسباب الوراثیة الجینیة: 5-1

 یفحص هذا النوع من الدراسات درجة ظهور صعوبات التعلم في العائلة الواحدة  الدراسات العائلیة:-1

-35وأشارت بعض الدراسات إلى أن نسبة انتشار صعوبات التعلم النوویة للفرد المصاب تراوحت مابین 

رت راسكیند إلى ارتفاع عامل الخطورة للإصابة بصعوبات القراءة لدى الأطفال الذین ا كما أش45%

 كلا والدیهم من صعوبات في القراءة. يیعان

 السبب في انتشار صعوبات التعلم في العائلة الواحدة إلى العوامل البیئیة، حیث أنه من ودویع

الممكن أن ینقل الآباء إلى أبنائهم صعوباتهم التعلیمیة عبر ممارساتهم الوالدیة في التنشئة ولیس عبر 

العوامل الجینیة. 

كما أنتفاقم أو انتشار صعوبات التعلم یوجد بین عائلات محددة وقد أشارت الدراسات التي أجریت 

على العائلات والتوائم إلى أن العامل المهم في حصول الصعوبة یعود إلى العامل الوراثي، ولأن ما بین 

قد یعاني ف من الأطفال والیافعین یعانون من صعوبات انتقلت إلیهم عن طریق عامل الوراثة 25-40%

الإخوة والأخوات داخل العائلة من صعوبات مماثلة وقد توجد عند العم والعمة والخال والخالة أو عند 

أبنائهم وبناتهم. 

 في هذا النوع من الدراسات یقارن بین نسبة انتشار صعوبات التعلم بین التوائم  الدراسات الوراثیة:-2

المتطابقة وغیر المتطابقة، فهناك احتمال الإصابة بصعوبات التعلم لدى التوائم المتطابقة أعلى منها لدى 

.  1التوائم غیر المتطابقة مما یفوض دور العامل الوراثي

 الأسباب البیولوجیة  العضویة: 5-2

،دار الأعصار العلمي للنشر والتزیع، عمان، 1، سیكولوجیة صعوبات التعلم والأسس والنظریات، ط2016 صالح حسن الداهري، 1
 . 39_38_37ص
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یتطور مخ الجنین طوال فترة الحمل من خلایا قلیلة غیر متخصصة إلى خلایا متخصصة ثم إلى 

عضو یتكون بلایین الخلایا المتخصصة المترابطة التي تسمى الخلایا العصبیة وخلال هذا التطور 

المدهش قد تحدث بعض العیوب والأخطاء التي قد تؤثر على تكوین واتصال هذه الخلایا العصبیة 

ببعضها البعض. 

ففي مراحل الحمل الأولى یتكون جزء المخ الذي یتحكم في العملیات الحیویة الأساسیة مثل التنفس 

والهضم، ثم في المراحل اللاحقة یتكون القصان الكرویان الأیمن والأیسر للمخ، وهو الجزء الأساسي للفكر 

وأخیرا تتكون المناطق المسؤولة عن البصر والسمع والأحاسیس الأخرى وكذلك مناطق المخ المسؤولة عن 

الانتباه والتفكیر والعاطفة. 

ومع تكوّن الخلایا العصبیة الجدیدة فإنها تتجه لأماكنها المحددة لتكون تركیبات المخ المختلفة 

وتنمو الخلایا العصبیة بسرعة لتكون شبكة اتصال مع بعضها البعض ومع مناطق المخ الأخرى، وهذه 

الشبكات العصبیة هي التي تسمح بتبادل المعلومات بین جمیع مناطق المخ المختلفة، وطوال فترة الحمل 

ت أو التفكك إذ ما حدث ذلك في مراحل النمو المبكرة، وقد لافإن نمو المخ معرض لحدوث بعض الاختلا

یموت الجنین أو قد یؤدي إلى التخلف العقلي، أما إذا حدث خلل في نمو المخ في مراحل الحمل المتأخرة 

أي بعد أن أصبحت الخلایا العصبیة متخصصة فقد یحدث اضطراب في ترابط هذه الخلایا مع بعضها 

البعض ویعتقد البعض من العلماء، أن هذه الأخطاء أو العیوب في نمو الخلایا العصبیة هي التي تؤدي            

إلى ظهور صعوبات التعلم. 

وقد یتعرض الطفل لإصابات تتمثل بصدمات شدیدة خلال رضاعته أو أیام طفولته تلحق بجهازه 

العصبي آثارا ضارة وقد تلحق بدماغه إصابات معینة نتیجة تعرضه للإصابة بالحمى المرتفعة أو لحالات 

التسمم نتیجة تعاطي أدویة وعقاقیر لأمراض معینة أو نتیجة العلاج بالأشعة أو تعرض الدماغ إلى تلف 

الأمر الذي یزید من صعوبات التعلم. 

 من الموالید الأحیاء الذین أظهروا نزیفا جمجمیا أثناء %12.79) أن حوالي 1979وقد بین (كالیني

الولادة وبعدها حین تعرضهم إلى حوادث وورم في الدماغ وحمى شدیدة قد شاعت عندهم صعوبات التعلم 
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 سنوات، 6 من مجموع الأطفال عانوا من أدى خطیر في الدماغ في الفترة التي أصبح عمرهم %20وأن 

.   1كما أن موضع الصدمة له أهمیة بالغة في هذا السیاق

الأسباب الطبیة: 5-3

وهناك العدید من العوامل الطبیة التي یمكن أن تترك آثارا سلبیة على الأطفال وبالتالي قد تؤدي 

إلى تطور صعوبات التعلم، أو تتسبب بالإعاقة العقلیة أو أیة اضطرابات أخرى ومنها: 

 تزید الولادة المبكرة من خطر إصابة الطفل بالخلل العصبي وبالتالي الإصابة  الولادة المبكرة:-1

بصعوبات التعلم. 

 أشارت الدراسات إلى أن إصابة الأطفال بمرض السكري قد تؤدي إلى مشكلات عصبیة  السكري:-2

تنفسیة وبالتالي فإنهم معرضون للإصابة بصعوبات التعلم. 

 التهاب فیروسي أو بكتیري یؤدي إلى تلف الدماغ، فإذا كان التلف كبیرا فقد ینتج  التهاب السحایا:-3

عنه الإعاقة العقلیة، وإذا كان بسیطا فقد یؤدي ذلك إلى صعوبات التعلم. 

 وهي إحدى الحالات النادرة لدى الأطفال، لكن توقف القلب یؤدي إلى نقص الأكسجین  توقف القلب:-4

الذي یغذي الدماغ وبالتالي إحداث ضرر وتلف في الدماغ. 

. 2 وهو إحدى الالتهابات التي تصیب الأطفال الرضع وتنتقل لهم من خلال أمهاتهم الإصابة بالإیدز:-5

الأسباب البیئیة: 5-4

إن المشكلات التي تحدث أثناء فترة الحمل أو أثناء الولادة وكذلك العوامل الوراثیة، قد تكون لها 

صلة بحدوث بعض حالات صعوبات التعلم، إلا أن العلاقات الدقیقة بینهما لیست واضحة تماما، ولذلك 

یركز الكثیر من المتخصصین في مجالات صعوبات التعلم على الأسباب البیئیة، غیر أن معظم تعریفات 

صعوبات التعلم تستبعد الحالات التي تنشأ عن ظروف الحرمان البیئي الحاد. 

،دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، 1،  صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق، ط2009 إیمان عباس علي، هناء رجب حسن،1
 .36_35ص

، دار الأعصار العلمي للنشر والتوزیع، 1،  سیكولوجیة صعوبات التعلم الأسس والنظریات، ط2016 صالح حسن الداهري، 2
 .40عمان،ص
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 الأسباب الكامنة وراء صعوبات التعلم التي 1980وأیضا رد الباحثون التربویون من أمثال مارتن 

یعاني منها الأطفال إلى مجموعة من العوامل العضویة أو البیئیة، ومن أبرز هذه العوامل:  

 نتیجة لتعرض الطفل لمرض یسبب لدیه تلفا دماغیا، ومن أكثر الأمراض خطورة على  إصابة المخ:∗

دماغ الطفل التهاب السحایا، الحصبة الألمانیة، التهاب الخلایا الدماغیة، وربما یصاب دماغ الطفل نتیجة 

لتعاطي والدته المخدرات والعقاقیر التي تحتوي على نسبة عالیة من السموم، أو تعرضها لعملیة ولادة 

متعسرة ینجم عنها نقص في الأكسجین الذي یتنفسه الطفل، وقد استطاع علماء الأعصاب أن یحددوا 

المنطقة من الدماغ التي إذا أصیبت فإنها تؤدي إلى صعوبات في القراءة والكتابة والحساب. 

" إلى وجود علاقة بین التعلم والظروف Smith &Strikوقد أشارت دراسة قام بها "سمیث وسترك 

الأسریة والمدرسیة، بحیث یتحسن حال الذین یعانون من صعوبات تعلم إذا وضعوا في ظروف ملائمة 

 إذا وضعوا في بیئات مضطربة تعاني اوتوافرت لهم أجواء تعلیمیة صحیة، في حین یزداد وضعهم سوء

.        1من عدم كفاءة المعلمین ونقص الوسائل، وعدم مراعاة الفروق الفردیة

النظریات المفسرة لصعوبات التعلم: :6

 النظریة السلوكیة:6-1

وتضم هذه النظریة في معالجتها لنمو واكتساب اللغة بالعلاقة بین المدخلات والمخرجات وتشیر 

ن النمو اللغوي یخضع لمبادئ التعلم ومنها: النمذجة، التقلید، المحاكاة، حیث أكد باندورا على دور أإلى 

التعلم من خلال الملاحظة فهو یفترض أن الأطفال ترتقي لغتهم بصفة أساسیة بتقلید المفردات والتراكیب 

اللغویة التي یستخدمها الآباء والآخرون في الحیاة العادیة. 

ولقد تم التیقن إلى نظریة المحاكاة في اكتساب اللغة من خلال التأكید على أن بعض الجمل التي 

عن محاكاة لكلام الأم، وأیضا التدعیم، إذ یشیر عبارة یستخدمها الأطفال في سن أعمارهم المبكرة كانت 

سكینر إلى أن اللغة عبارة عن مهارات تنمو لدى الفرد عن طریق المحاولة والخطأ وتكرار الأفعال التي 

تدعمها عن طریق المكافأة وقد تكون أحد الاحتمالات العدیدة: التأیید الاجتماعي أو التقبل من الوالدین أو 

الآخرین للطفل عندما یقوم بمنظومات لغویة معینة، والتعمیم والذي یشیر لاكتساب اللغة بمحاكاة الآباء 

،دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، 1، صعوبات التعلم بین المهارات والاضطرابات، ط2010 محمد النوبي محمد علي، 1
 .  57_56ص
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 الطفل على تكرار الألفاظ العشوائیة وتدعم هذا التكرار بواسطة فزوالمحیطین بالطفل، فإن الأم التي تح

استجابة الأم الحامیة فإنها بذلك تجعل الطفل یستمر في سلوكه وینتج عن هذه العملیة في النهایة أن 

...) وبعد اكتساب الكثیر من هذه االمقاطع اللفظیة ترتبط بالأشیاء الهامة في البیئة مثل: (ماما، باب

الأشیاء یتدرج الطفل في المزاوجة بینها والتشكیل أي التقریب المتتابع وهو أسلوب لتولید سلوكیات جدیدة 

عن طریق التدعیم الأولي لسلوكیات موجودة لدى الفرد تدریجیا ویركز على السلوكیات الأكثر تشابها 

والتي تصبح شیئا فشیئا مشابهة للسلوك النهائي المرغوب...ویمكن استخدام أسلوب التشكیل في التدریب 

على إجراء الحروف في البدایة یقوم المربي بتدعیم استجابة تقلید الأصوات التي تصدر عن الطفل، ثم 

یدرب الطفل على التمییز ویدعم المربي أیضا الاستجابات الصوتیة لإخراج حرف من الحروف إذا حدث 

خلال خمس ثوان من النطق للطفل، وفي الخطوة الثالثة یكافأ الطفل عند إصدار الصوت الذي أصدره 

المربي ویكافأ كلما كرر ذلك، أما في الخطوة الرابعة فإن المربي یكرر ما فعله في الخطوة الثالثة مع 

صوت آخر شبیه بالصوت الذي تم في الخطوة الثالثة، ویتضح من ذلك أن المدرسة إنما تركز على 

اكتساب ونمو اللغة تبعا لمبادئ التعلم، وركزت على مبادئ النمذجة والتقلید والتدعیم والتشكیل باعتبارها 

أساسا لاكتساب اللغة. 

النظریة المعرفیة: 6-2

في حین ترى النظریة المعرفیة بإنتاج مباشر للغة من خلال النمو المعرفي، إذ اهتم بیاجیه بالربط 

بین نمو اللغة بالنمو المعرفي، فعندما یكون الطفل مخططا معرفیا فإنه یستطیع تطبیق المدلول اللغوي 

علیه، ومن هنا نشأت فكرة الدراسة الحالیة والتي یقصد بها الباحث الحالي كیفیة أن یكون قصور 

المهارات الاجتماعیة مؤشرا لبعض اضطرابات اللغة اللفظیة. 

 النظریات المتصلة بمهامات التعلم: 6-3

تركز هذه النظریات على حقیقة العمل المدرسي غالبا ما لا یكون ملائما للأنماط الممیزة للأطفال 

في القدرة وفي أسالیب التعلم وأنه یمكن أن تسهم هذه المهام في صعوبات التعلم إذا كان ما یدرسه المعلم 

والكیفیة التي یدرسه بها لا یضاهي أو لا یناسب ما یعرفه التلمیذ والكیفیة التي ینظم بها. 

 النظریات المعتمدة على ظروف التعلم: 6-4
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ترتكز هذه النظریات على أن كثیر من العوامل البیئیة تسهم في خلق اضطرابات تعلم لدى الأطفال 

العادیین أو تضخیم نواحي الضعف الموجودة فعلا، ومن العوامل البیئیة التي قد تكون مسؤولة عن 

صعوبات التعلم التغذیة والاستثارة غیر الكافیة والفروق الاجتماعیة والثقافیة والمناخ الانفعالي غیر الملائم 

والسموم البیئیة والتدریس غیر الفعال ولهذا ذهب بیتمان إلى أن مصطلح صعوبات التعلم ینبغي أن 

یستبدل بمصطلح صعوبات التدریس مما یشیر إلى أن التركیز ینصب على عدم ملائمة مهارات المعلمین 

وبیئة التدریس ولیس على جوانب النقص فعلا.  

 نظریات الاضطراب الإدراكي الحركي: 6-5

 أو نظریة التعلم الحركي قدرا كبیرا من نظامهم العلاجي ةیقیم أصحاب النظریة الحركیة الإدراكي

على فروض راسخة ذات قبول عام ویعتقد أصحاب هذه النظریة أن الأطفال یتعلمون أول الأمر من 

خلال سلسلة من الاكتشافات الحركیة الأساسیة، تفترض هذه النظریة أن جمیع أنماط التعلیم تعتمد على 

أسس حسیة حركیة ثم تتطور هذه الأسس من الإدراك الحركي إلى مستوى أعلى من التنظیم هو الإدراك 

المعرفي، ولذا یرى أصحاب هذه النظریة أن معظم الأطفال أصحاب صعوبات التعلم یعانون من 

 المنشأ في المجال الإدراكي الحركي وأن هذا الاضطراب هو السبب في عدم قدرة زیولوجييفاضطراب 

الطفل على التعلم وحتى یتمكن الطفل من التعلم بشكل طبیعي یستلزم ذلك البدء في علاج جذور المشكلة 

.      1وهي الاضطراب في المجال الإدراكي الحركي

تشخیص صعوبات التعلم: : 7

دقیقة وحساسة وعادة ما یقوم بها فریق عمل متكامل ومتعدد التشخیص هي عملیة إن عملیة 

التخصصات وهذا الفریق هو الذي یحدد ما إذا كان الطفل یعاني من صعوبات التعلم أم لا وبالتعاون 

أیضا مع أولیاء أمور الأطفال. 

) خطوات إجرائیة یجب على الفریق القائم على تشخیص الأطفال 1987ولقد حدد (السرطاوي، سیسالم 

ذو صعوبات التعلم أن یسیر وفقها وأن یلتزم بها وهي: 

إجراء تقییم تربوي شامل لتحدید مجالات القصور في موضوعات الدراسة.  -1

 . 71-62، صعوبات التعلم بین المهارات والاضطرابات، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ص2011 محمد النوبي محمد علي، 1
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تقریر ما إذا كان الطفل یعاني أي من الإعاقات الحركیة أو البصریة أو السمعیة أو الاضطرابات  -2

ة كذلك تقریر ما إذا كان یعاني من مشكلات اقتصادیة أو ثقافیة أو بیئیة ففي حالة ديدالانفعالیة الش

وجود مثل هذه الإعاقات أو المشكلات وتقرر أنها السبب الأساسي لصعوبات التعلم فإن الطفل 

یتسنى من اعتباره یعاني من صعوبات في التعلم. 

تقریر ما إذا كان الطفل بحاجة إلى علاج طبي.  -3

تقریر إذا كانت الخبرات التعلیمیة التي یتعرض لها الطفل مناسبة لعمره وقدراته أم لا.  -4

تقریر ما إذا كان تحصیل الطفل مناسب مع عمره وقدراته.  -5

تقریر ما إذا كان الأداء الدراسي قد تأثر عكسیا وذلك بتحدید مدى التباعد بین التحصیل الحالي  -6

 .1والقدرة الفعلیة المقامة في واحدة أو أكثر من المجالات الدراسیة

علاج صعوبات التعلم:  :8

التخطیط یساعد على استغلال الوقت ف یتطلب العلاج تخطیط مسبقا  علاج صعوبات القراءة:8-1

والجهد وبالتالي یمكن أن تحقق الأهداف بسهولة ویسر ولكن أن تتصف أي خطة علاجیة بمواصفات بأن 

تكون فردیة وعندما تكون كذلك فإنها فاعلة في التأثیر كما یجب أن تتناسب مع المتعلم وسماته، ومن 

الأسالیب التي استخدمت كطرق علاجیة لقراءة أو تغییر الرموز اللغویة ما یلي:  

 تعتمد هذه الطریقة التي ابتكرها "جریس فنالد" و"هیلین كیلر" على استخدام  الطریقة الحسیة الحركیة:-1

أكثر من حاسة إضافة إلى الحركة حتى سمیت بالطریقة الحركیة وخاصة عند الأطفال الذین یعانون من 

بشكل عام الملموس أفضل للتعلم والفهم من غیر الملموس وخاصة بالنسبة بحیث وصعوبات قرائیة 

) لیشیر كل حرف من هذه VAKTویطلق علیها اختصارا (، للأطفال الذین یحتاجون رعایة خاصة

الحروف إلى حاسة معینة. 

) حیث یشاهد الطفل الكلمة المراد تعلمها. Visuel) یعني استخدام الحاسة البصریة (Vفالحرف (- 

) حیث یسمع الطفل الكلمة وینطقها. Audio ) یمثل استخدام الحاسة السمعیة (Aوالحرف ( −

) حیث یتبع الطفل الكلمة بالحاسة الحركیة. Tenestitic ) یعني استخدام الحركة (Kالحرف ( −

) حیث یتبع الطفل الكلمة بأصابعه. Tactuat ) فیمثل الحاسة اللمسیة (Tأما الحرف ( −

 .39_38، صعوبات التعلم، دط، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، ص2013وع، د عصام ج1
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 كأسالیب علاجیة یة وهي الطرق التي تعتمد على الوحدات الصوتیة أو الحرف الطرق الصوتیة:-2

للأطفال الذین یعانون من صعوبات قرائیة ومنها طریقة (مونرو) وطریقة "جلنجهام". 

 إن هذه الطریقة اعتمدت بشكل أساسي على التركیز الصوتي والتدریب المتأني  طریقة مونرو:-أ

المتكرر المتنوع حیث تعد من أشهر الطرق التي استخدمت كأسلوب علاجي في تعلیم الأطفال الذین 

یعانون من صعوبة في الربط بین الرمز والصوت المنطوق للحروف ومنهم من یعاني من صعوبة تتابع 

أصوات الحروف واتجاه الرمز المكتوب لها من الیمین إلى الیسار. 

 وهذه الطریقة تستخدم عادة أكثر من حاسة لتعلم )gillinghammethadم: (ا طریقة جلنجه-ب

القراءة والكتابة والتهجي مستخدما الرموز الصوتیة حتى سمیت هذه الطریقة بالطریقة الصوتیة أو الطریقة 

الهجائیة.  

تبدأ هذه الطریقة بتعلم الحرف ثم الكلمة ثم الجملة عن طریق عملیة الربط إذ یجري أولا ربط الرمز 

البصري مع اسم الحرف ثم ربط الرمز البصري مع صوت الحرف ثم ربط إحساس أعضاء كلام الطفل 

في تسمیة الحروف وأصواتها كما یسمع نفسه عند قراءتها فتحاول هذه الطریقة ربط النماذج البصریة 

یة وهي طریقة صالحة مع المتعلمین ذو الصعوبات الشدیدة في تعلم القراءة. عضلال-والسمعیة والحسیة

إن صعوبات الكتابة هي نتیجة لأسباب متعددة ذاتیة وموضوعیة بیئیة  علاج صعوبات الكتابة: 8-2

سباب المؤدیة إلى صعوبات الكتابة فإن العلاج یتحدد وفق السبب الذي أدى إلى الأووراثیة ونتیجة لتعدد 

صعوبات الكتابة لذلك تعددت الأسالیب المتبعة لعلاج صعوبات التعلم الكتابیة وهي: 

 العلاج الطبي:-1

قد تكون صعوبات الكتابة نتیجة قصور حسي أو عضوي وبالتالي یمكن علاج هذه الأسباب من 

خلال الوسائل المعینة السمعیة والبصریة لأن القصور السمعي والبصري یؤثر سلبا في تعلم كثیرا من 

المهارات ومن ضمنها الكتابة. 

وقد یكون السبب عضویا مرتبطا بخلل مخي مما یتطلب استخدام أجهزة تعویضیة أو أطراف 

 صناعیة أو قد تحتاج الحالة إلى عقاقیر طبیة وفقا للحالة الشخصیة للفرد.

 

37 
 



 الفصل الثاني:                                                     صعوبات التعلم
 

 العلاج الحركي:-2 

إن الاضطراب الحركي یعد من بین الأسباب التي تؤدي إلى صعوبة الكتابة لذلك یجب التأكد على 

كیفیة الضبط الحركي من خلال وضع الجسم والیدین والذراعین والرأس وكیفیة الجلوس الصحیح على 

ا في مسك القلم بالشكل الصحیح الذي یمكنه من مالمنضدة وأن تتحركا بحریة وسیطرة لیستخدم أحداه

السیطرة وتحریكه بمختلف الاتجاهات. 

 العلاج بالتعلیم الصحیح:  -3

یتطلب ذلك تقییما لمستوى أداء الطفل ووضع الأهداف الكفیلة لتحقیق الكتابة المطلوبة التي 

تتناسب مع عمره الزمني قیاسا بأقرانه الآخرین وأن یجري التركیز كما أسلفنا على مبدأ أساسي هو البدء 

من السهل إلى الصعب ومن البسیط إلى المركب حیث یتعلم الطفل كیفیة تشكیل الحروف من الأسهل 

إلى الأصعب باستخدام أسلوب التشكیل (النسخ على النقاط المشكلة للحرف). 

صاحب ذلك كتابة الحرف يویمكن استخدام ألوان مختلفة للترغیب والتحبیب النقاط بشكل تدریجي 

بشكله النموذجي  لكي یكون هناك ربط بین النموذج والحرف المراد كتابته، یراعي في ذلك الفروق الفردیة 

.   1بین الأطفال

 لابد من القول أن هناك ارتباطا وثیقا لا یمكن فصله بین العملیة ابتداءا علاج صعوباتالحساب:8-3

العلاجیة فالأولى بطبیعة الحال تؤدي إلى الثانیة ولا یمكن لدیهما أن یكون هناك الشخصیة والعملیة 

علاج حقیقي بلا تشخیص مسبق فضلا عنه أن التشخیص الدقیق یسهل عملیة العلاج. 

 الخطوات الآتیة:وقد أوضح "جونسون" من خلال * 

 یجب أن یقوم المعلم كمشخص تحدیدا لمؤشرات المتعلم في إطار الصف العادي الذي یطلق علیه -1

تطلب تطویر فرضیة والتي یمكن أن تؤكد أو لا تؤكد. تالسلوك الناقص وهذه الخطوة 

شكل بیجب على المعلم البناء على المؤشرات والفرضیات في النقطة الأولى أن یستخدم مواد مصممة -2

خاص لمعرفة نمط السلوك الذي یعتقد أنه سبب السلوك الناقص. 

ط، مكتبة دطاوي عبدالعزیز، زیدان والسرطاوي عبدالعزیز،رصعوبات التعلم الأكادیمیة النهائیة، ترجمة الس، 1998ت، نكیلفرتوكلفا1
 الصفحات النصیة، الریاض.
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مم المعلم عن السلوك الناقص غیر المتعلق بالریاضیات والذي یمكن أن یعمم إلى مواطن عیجب أن ي-3

من الأداء ویجرى التأكید هنا على الحالات غیر الحسابیة والتي تكون متشابهة لما هو مطلوب لتعلم 

الحساب. 

 التشخیصیة یقرر المعلم في هذه المرحلة فیما إذا كان هو بحاجة إلى ة بعد انتهاء الخطوات الثلاث-4

مساعدة إضافیة خارجیة. 

في هذه المرحلة عندما یضع هدف أو أهداف علاجیة خاصة فهو یزود بأمثلة من الأهداف العلاجیة -5

لمشاكل محددة لكل نمط من أنماط صعوبات التعلم ولكل مجال في المنهج. 

 یجب أن یستعد المعلم ویستخدم المواد العلاجیة على الأقل مثال واحد للنشاط العلاجي المزود لكل -6

. 1نمط من أنماط صعوبات التعلم أو مجال من مجالات المنهج الدراسي
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:  الفصلخلاصة

أن صعوبات التعلم مجال هام حقا في عملیة التعلم في مجالات الفروق الفردیة ونخلص إلى 

بالضبط، حیث یلاحظ أن هناك أطفالا یبدون عادیین من الناحیة النفسیة الانفعالیة وكذا الحسیة (لا تبدوا 

علیهم إعاقات حسیة) إلا أنهم یعانون من عجز واضح في مجال أو أكثر من مجالات التعلم، وقد قد 

یظهرون تخلفا في تعلم الكلام أو إدراك العلاقات أو فهم واستیعاب ما یسمعون، أو صعوبة في القراءة 

والكتابة والحساب، إلا أنهم قد یملكون قدرات عادیة في مجالات أخرى، وصعوبات التعلم متباینة ومختلفة 

من طفل إلى آخر وتتطلب دقة في التشخیص قبل العلاج الضروري الذي یختلف من حالة إلى أخرى 

حسب طبیعة الصعوبة. 
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: أهداف التحصیل الدراسي. 2
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 الفصل الثالث:                                                          التحصیل الدراسي
 

تمهید:  

     یحظى التحصیل الدراسي بدرجة عالیة من الأهمیة في المیدان التربوي بشكل عام وفي العملیة 

التعلیمیة بشكل خاص، لما یترتب علیه من قرارات تتعلق بالطالب من حیث النجاح والرسوب أو ترقیته 

من مستوى لآخر لدى تحتم على جمیع المجتمعات الاهتمام بقطاع التعلیم من أجل تطویره وتوفیر جمیع 

 ولتحقیق نتائج جیدة في هذا المیدان والحصول على مستوى علمي ،الظروف المناسبة لسیر العملیة بنجاح

مرتفع. 
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المفاهیم المرتبطة بالتحصیل الدراسي: - 1

: تختلف نواتج التعلیم باختلاف نوع المعرفة التي یهتم المعلم بتوجیه العملیة التدریسیة التحصیل والمعرفة*

نحو تنمیتها لدى طلابه فالمعرفة هي موضوع الفهم وهي أنواع تصنفها الأدبیات المختلفة إلى نوعین: 

مهام نوعیة. بمعرفة تختص - 

 معرفة لها علاقة لمهام نوعیة. -

       ویشیر النوع الأول من المعارف إلى المجالات الأكادیمیة والاجتماعیة التي یظن معظم المعلمین 

أنهم یستخدمونها في تدریسهم مثل: القراءة والتهجي، المسائل الریاضیة أما النوع الثاني فإنه یشیر إلى 

المهارات المطلوبة للتعلم ویشمل على تركیز الانتباه ومهارات حل المشكلات وغیرها وهي كیفیة لاستخدام 

التعلم غیر أنها تتنبأ بالتحصیل ولكن كثیرا من الباحثین في هذا المجال یرون أنها یمكن أن تكون بمثابة 

وسیط للتعلم فمثلا إذا كان الطالب یعرف أن تلخیص نص معین هو أسلوب جید یساعد في الاسترجاع 

والفهم وأنه أدرك من خلال المراقبة الذاتیة أن فهمه للنص محدودة وأنه إذا قام بالتفكیر في المشكلة وقرر 

كتابة عبارات تلخیصه للنص. 

      فإنه یكون بذلك قد استخدم أسلوب ما وراء المعرفة لذلك فإنه من المهم أن یعرف الطلاب 

ویستخدموا معرفتهم المتعلقة بتفكیرهم الشخصي وبخاصة إذا بدا لهم أن لدیهم أخطاء في التفكیر وتنمیة 

هذا النوع من المعرفة لدى الطلاب یمكن تحویل مسؤولیة تعلیمهم من المعلم إلى أنفسهم. 

     وهذا یعني أنه إذا اهتم المعلم بتدریس المهارات المتعلقة بالمعرفة التي لها علاقة بمهام معینة 

ومعرفة ما وراء المعرفة فإن ذلك سیساعد الطلاب على معرفة كیف یتعلمون فالطلاب الذین لهم مهارات 

ن في التخطیط والتعامل مع المعلومات ومراقبة تعلمهم ذاتیا ومرتفعة فیما وراء المعرفة یكونون متمیز

تعرف أخطاء تفكیرهم وتقدیم أدائهم وهذه المهارات ربما تكون ضروریة للتعلم في مجموعات متفاوتة 

ستراتیجیة تتضمن توظیف الحقائق والمفاهیم والقواعد لتحقیق أقصى فائدة منحل مشكلة أو إفالمعرفة 

تحقیق هدف معین والاستراتیجیات هي إجراءات یتبعها الطالب لضمان مهام فردیة في مهام أكبر ومن 

.     1بین المهام النوعیة التحصیل الدراسي

 .63، علم النفس التعلیمي، دط، مركز الإسكندریة للكتاب، الإسكندریة، ص2002 إبراهیم وحیة، أحمد صالح، 1
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 إن النظریة الكلاسیكیة للذكاء تفترض أن الأداء الإنساني أحادي وأنه یمكن وصف التحصیل والذكاء:*

الفرد بأنه یمتلك أداء واحدا قابلا للتكمیم وقد أثرت هذه النظریة تأثیرا ملحوظا لا یزال شائعا استخدام 

درجات الاختبارات لذكاء المقننة في تقدیم برامج خاصة متنوعة الأطفال غیر أن البحوث المعاصرة 

أوضحت أن الذكاء لیس بنیة ساكنة بحیث یمكن قیاسه وتكمیمه ذا معنى وإنما هو نظام دینامیكي مفتوح 

 التعلم ین فالذكاء قابل للتعدیل من خلال المعني،لاختباراتلیمكن أن یستمر نموه طوال حیاة الإنسان 

ءات منظمة محكمة التخطیط وتأییدا لنظریة الحدیثة للذكاء اثراوالتفاعل بینهم وبین طلابهم استنادا إلى 

أوضح "جاردنر" في مشروعه بجامعة هارفارد أن الذكاء یعد ظاهرة متعددة ولیست بنیة ساكنة ذات نمط 

ذكاء واحد وقد عرفه بأنه القدرة على حل المشكلات التي تواجه الفرد في حیاته الیومیة. 

وإذا ما أخذنا مفهوم الذكاء بهذا المعنى فلن نكون قادرین على إیجاد مقیاس واحد مشترك یساعدنا على 

. 1تقییم الطلاب على أساسه إلا بوسیلة أخرى قابلة للقیاس یتطلبها التحصیل الدراسي

أهداف التحصیل الدراسي:  - 2

      یهدف التحصیل الدراسي إلى التوصل إلى معلومات عن ترتیب التلمیذ في تحصیله لخبرة 

 ولا یقتصر على ذلك بل یمتد إلى محاولة رسم صورة نفسیة لقدرات تهمعینةومركزة بالنسبة لمجموع

التلامیذ العقلیة المعرفیة وتحصیلهم في مختلف المواد، من أجل ضبط العملیة التربویة وتتمثل أهدافه في 

النقاط التالیة: 

 إمكانیة تقییم التلامیذ وبالتالي تقسیمهم إلى فصول دراسیة أو إلى شعب مختلفة.  -

تشخیص مواطن الضعف للتلامیذ من ناحیة أو أكثر واتخاذ أسالیب علاجیة تتناسب وما هو علیه. - 

تمكین المعلم من معرفة النتائج التي یجب تأكیدها في تدریس البرامج خلافا عن المعلومات والمهارات -

والاتجاهات النفسیة. 

 كل واحد قادر على إبراز مواهبه وعلیه یتم تشجیع المتفوقین منهم كما أن فیصبحمعرفة قدرة التلمیذ - 

. 2تقویم التحصیل المدرسي یمكن الأساتذة من التمییز بین مستویات مختلفة

 .63، صنفس المرجع1
 .188،دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ص1، علم النفس التربوي والآلیات المجموعة المدرسیة، ط1986برنكو براس، 2
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م" إلى أن المدرسین عند تقویمهم 1936 مقارنة التلمیذ بزملائه في التحصیل الدراسي كما یشیر "لاسر -

للتلامیذ یكون بالنظر إلى ما إذا كان التلمیذ قد أنجز مستوى معین من المعرفة أو درجة معینة من 

الإتقان. 

 إعداد المواد لكل مستوى دراسي وترتیبها حسب الأهمیة والمستوى الدراسي بحیث ینتقل التلمیذ من سنة -

. 1إلى أخرى إلا عن طریق الوصول إلى مستوى معین من هذا التحصیل

 أهمیة التحصیل الدراسي:-3

       مثل التحصیل الدراسي نتیجة للعملیة التربویة والهدف الأساسي لها، فالمعلم یتفاعل في الموقف 

 سواء الاجتماعیة الفكریة وانب لتنمیة شخصیته من مختلف الجاتالتربوي لاكتسابه المعارف والخبر

النفسیة أو الثقافیة ذلك في ظل مواهبه وقدرته على الاستیعاب مما یؤدي إلى تكوین تحصیل دراسي 

یستفید منه في النهایة. 

ویمكن إبراز أهمیة التحصیل الدراسي في النقاط التالیة: 

 معرفة قدرة التلمیذ والكشف عن مواهبه ومیوله من أجل تشجیعه على  تنمیة مواهبه. -

 إحداث تعبیر سلوكي إدراكي عاطفي واجتماعي لدى التلمیذ وهو ما یسمى بالتعلیم والذي هو عملیة -

.     2باطنیة وغیر مرئیة تحدث نتیجة تغیرات البناء الإدراكي للتلمیذ فالتحصیل هو نتاج عملیة التعلم

 .یسمح للمتعلمین بالقیام بدور إیجابي في المجتمع - 

اد الذي زاكتساب القدرة على تحقیق مشاریعهم الشخصیة في الحیاة، فالتحصیل الدراسي للمتعلم هو ال- 

. 3یواجه به الحیاة ومتطلباتها ومشاكلها

واعتبر "أحمد ماهر" أن الهدف الرئیسي للتحصیل الدراسي هو الوصول إلى معلومات تعطي مؤشرات - 

 عن ترتیب التلامیذ في تحصیل الخبرات، وتقیس قدرة التلمیذ على التعلم والتنبؤ بقدرتهم على أداء أعمال

 .145،دار الثقافة، مصر، ص1، الصحة النفسیة في الأسرة المدرسیة والمجتمع، ط1967 مصطفى فهمي، 1
 .74،دراسة سیكولوجیة لتلامیذ التعلیم العام، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ص1، ط1980مصطفى أبدان، 2
 . 126_45،دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، ص1عبدالحمید عبداللطیف، دس، الصحة النفسیة والتفوق المدرسي، طمدحت 3
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.  1 ومهام معینة في المستقبل

مهارات ومعلومات رامجو كما یمكن المدرسین من معرفة النواحي التي یجب تأكیدها في تدریس الب-

. 2واتجاهات نفسیة

       ومنه نجد أن أهمیة التحصیل الدراسي تظهر بمقدار ما یحققه التلمیذ من الأهداف السلوكیة 

كانت فعالیته التلامیذ والمعرفیة والوجدانیة فكلما كان التحصیل مؤثرا في هذا المردود التنموي الشامل عند 

إیجابیة، ویساعد التلامیذ على التفاعل مع بیئتهم وتعدیل سلوكهم نحو الأفضل كما أنه یحدد المسار 

التعلیمي للتلمیذ. 

أنواع التحصیل الدراسي: - 4

ینقسم التحصیل الدراسي إلى نوعین هما: 

التحصیل الدراسي المباشر .  -

التحصیل الدراسي البعدي.  -

التحصیل الدراسي المباشر: *

 وهو یوفر تغذیة راجعة ، وحدة تعلیمي،       وهو الذي یستدل علیه بالتقویم التكویني بعد نهایة الدرس

عد إجراء التقویم التكویني یقوم يللمدرسین والتلمیذ ویتعلق بمقدار المعرفة وفهم المهارات المتعلقة بمادة ما ف

المعلم بتحلیل إجابات التلمیذ وتقام هذه العملیة عقب أداء الامتحانات المباشرة لفحص أوراق التلامیذ 

وعدد الإجابات الصحیحة لمعرفة الصعوبات التي تواجه المتعلم وعلى ضوء ذلك یتحدد المستوى 

 .   3التحصیلي لكل تلمیذ وهذا ما یعرف بالتحصیل الدراسي المباشر

 

، استراتیجیة المدرسة في علاج العنف المدرسي، مذكرة لنیل شهادة لیسانس في علاج متخصص مقدمة 2000زینة بن حسان، 1
 . 136 قالمة، ص1945 ماي 08اجتماعیة جامعة 

دار المعرفة الجامعیة، ،  علم النفس التربوي، دطفي التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي دراسة ، رشاد صالح منهوري، دس2
 .15الإسكندریة، ، ص

 .377،مؤسسة الرسالة للطباعة، لبنان،  ص2،علم النفس التربوي، ط1998عبدالحمید تشوان، 3
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التحصیل الدراسي البعدي: *

 أحیانا لعدة سنوات فقد صل      هو ما كان في قدرة الإنسان الاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنیة متفاوتة ت

. 1اهتم العلماء بمسألة تخزین المعلومات والاحتفاظ بها

      والبحوث التجریبیة ربطت بین التذكر والتعلم والحفظ فالتعلم من حیث نتائجه هو التعبیر عن الأداء 

 عن طریق إثارة الفعل والأداء الذي تعلمناه وبناء علیه یعرف قیسهأما التذكر فلا نلاحظه مباشرة وإنما ن

.  2التحصیل الدراسي البعدي أو الاحتفاظ بها ویستفید منها فیما بعد

      ومن خلال ما تقدم نجد أن التحصیل الدراسي بنوعیه التحصیل الدراسي المباشر نستدل علیه عن 

میة بالإضافة إلى يطریق اختبارات یقوم بها المعلم لمعرفة مقدار استیعاب التلمیذ وفهمه للوحدة التعل

التحصیل الدراسي البعدي الذي هو عبارة عن الاحتفاظ بالمعلومات التي تعلمها الفرد في مواقف تعلیمیة 

لفترة زمنیة طویلة ونذكرها لیستخدمها المتعلم في مواقف جدیدة. 

شروط التحصیل الدراسي: - 5

من الشروط التي تساعد على عملیة التعلم وتؤدي إلى التحصیل الدراسي الجید ما یلي:  

 من المعروف أن الإنسان یحتاج إلى الأداء المطلوب لتعلم خبرة معینة حتى یتمكن من شروط التكرار:* 

رة، فالتكرار لا أقصد به ذلك التكرار الآلي الأعمى ولكن الموجه الذي یؤدي إلى الكمال بإجارة هذه الخ

ة بت عدة مرات، فتكرار أي وظیفة معینة تصبح ثاعیدهفلكي یستطیع التلمیذ أن یحفظ الدرس لابد من أن ي

ویؤدي إلى نمو الخبرة وارتقاؤها بحیث یصبح الإنسان یقوم بالأداء المطلوب بطریقة آلیة وفي نفس الوقت 

بطریقة سریعة ودقیقة ولكن التكرار وحده لا یكفي لعملیة التعلم إذ لابد أن یكون مقرونا بتوجیه المعلم نحو 

الطریقة الصحیحة ونحو الارتقاء المستمر بمستوى الأداء. 

 لحدوث عملیة التعلم لابد من وجود الدافع الذي یحرك المتعلم نحو النشاط المؤدي إلى شروط الدافع:* 

إشباع الحاجة وكلما كان الدافع قویا كان نزوع المتعلم نحو النشاط المؤدي إلى التعلم قویا أیضا فالثواب 

 السلوك وضبطه لذلك سعى إلى أن تكون دوافع التعلم مرضیة تؤدي إلى تعدیلوالعقاب لهما أثر بالغ في 

 .17دار المعرفة الجامعیة،  ص، 1طمجدي أحمد محمد عبدالهي، دس، علم النفس التجریبي بین النظریة والتطبیق، 1
 .377 عبدالحمید تشوان، مرجع سابق، ص2
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عود نالشعور بالرضا والسعادة والثقة بالنفس بدلا من الشعور بالخوف والرهبة والعقاب ولذلك ینبغي أن 

.      1التلامیذ على التمتع بالنجاح وتجنب آلام الفشل

الطریقة الكلیة والجزئیة: * 

       لقد أثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الجزئیة حتى تكون المادة المراد تعلیمها سهلة 

وقصیرة وكلما كان الموضوع المراد تعلمه متسلسلا منطقیا، كلما سهل تعلمه بالطریقة الكلیة فالموضوع 

الذي یكون أسهل في تعلمه بالطریقة الكلیة من الموضوعات المكونة من أجزاء لرابطة بینها مثل: عملیة 

الإدراك تسیر على مبدأ الانتقال من إدراك الكلیات المبهمة العامة إلى إدراك الجزئیات. 

النشاط الذاتي: * 

      فهو السبیل الأمثل لاكتساب المهارات والخبرات والمعلومات والمعارف المختلفة فالتعلم الجید وهو 

الجید یقوم على النشاط الذاتي للطالب فالمعلومات التي یحصل علیها الفرد عن طریق جهده ونشاطه 

الذاتي یكون أكثر ثبوتا ورسوخا أما التعلم القائم على التلقین والسرد من جانب الطالب فهو نوع سيء. 

التوجیه والإرشاد:  * 

     فالتحصیل القائم على التوجیه والإرشاد أفضل من غیره الذي لا یستفید منه التلمیذ من إرشاد 

.      2فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بجهد أقل وفي مدة زمنیة أقصر

 إن هاته الشروط المذكورة تساعد المتعلم على التعلم وعلى اكتساب الخبرات والمعلومات الجدیدة 

ببساطة وسهولة ویكون تحصیله الدراسي جید والمتعلم هنا لا یتعرض لصعوبة أو أي مشكل آخر في 

مسیرته الدراسیة مما یجعله یتعلم في مدة زمنیة قصیرة وبمجهود أقل. 

 

 

 .192_191، سیكولوجیة الإدارة التعلیمیة،دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، ص2004 محمد جاسم محمد، 1
، دار الیازوریللنشر والتوزیع، عمان، د ط أنماط التفكیر ومستویات التحصیل الدراسي،  دس، یامنة عبدالقادر إسماعیلي،2

 .75_74ص
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مبادئ التحصیل الدراسي: - 6

     یقوم التحصیل الدراسي على مجموعة من المبادئ والتي تعتبر قواعد یسیر علیها المدرسون أثناء 

أدائهم لأعمالهم التربویة والبیداغوجیة وفیما یلي أهم المبادئ: 

 والذي یقول عنه (محمد نجیب عوض)" أن الدافع هو أي حالة للكائن الحي تؤثر في مبدأ الدافعیة:* 

استعداده في البدء والاستمرار في سلسلة معینة من السلوك وتبعا للمبدأ الصادق یتمكن الأستاذ معایرة 

 التلمیذ للتحصیل الأفضل. وافعد

 لا یمكن للتلمیذ أن یقبل على التعلم الجید وبالتالي الحصول على نتائج مبدأ التهیئة النفسیة والعقلیة:* 

غیر مرتاح نفسیا فهو یجد صعوبة وهو تعلم التلمیذ يجیدة ولم یكن مهیئا نفسیا على أحسن وجه لأنه لا 

في التأقلم مع المعلومات الجیدة فیصعب علیه التعلم. 

 الفعال لمبدئي العقاب والجزاء في دفع التلمیذ نحو الدراسة مدى الأثر لقد بینت الدراسات اء:زمبدأ الج* 

مي فإن يأو الامتناع عنها فالتلمیذ یقوم بسلوكات معینة ویبذل جهود من أجل المشاركة في النشاط التعل

.    1كان یدرك بأنه سیجازى جزاء حسنا فإن تحصیله الدراسي یكون حسنا والعكس صحیح

 إن مواجهة التلمیذ للمشكلات لأول مرة یجد نفسه مضطرا لبذل جهد فكري ومحاولات مبدأ الحداثة:* 

ربما عشوائیة من أجل إیجاد الحلول لهذه المشكلات فیحظى بالتقدیر والتشجیع وإذا ما صادفه المشكل 

. 2إیجاد الحل لهيفبل ذاته في المرات المقبلة، فیتبع نفس الس

 ومن بین العوامل التي تساعد التلمیذ على التحصیل وزیادة خبراته نجد مبدأ الاستعداد والمیول:* 

مرتبطة ارتباطا وثیقا ببعضها البعض  الاستعدادات الجسمیة والعقلیة والعاطفیة والاجتماعیة وهذه العوامل 

فكلما زاد میل التلمیذ إلى نوع من أنواع الدراسات أو تعتبر عاملا حاسما في عملیة التحصیل، 

التخصصات أو الاستعدادات له كلما زاد تحصیله فیها والعكس صحیح. 

 

 . 143،دار الفكر العربي، مصر، ص3، مفاهیم ومبادئ تربویة، ط1993ي، ل راشد ع1
 .141 عبدالرحمن عیسوي، مرجع سابق، ص2
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 تعمل المشاركة على تنمیة الذكاء والتفكیر لدى التلمیذ وتختلف روح المنافسة بین مبدأ المشاركة:* 

التلامیذ التي تمكنهم من اكتشاف إعطائهم وتنمیة رصیدهم العلمي والمعرفي وتحسین تحصلهم الدراسي 

. 1وبالتالي  یكون التلمیذ خبرات ومهارات دراسیة جدیدة تساعده على رفع مستواه التعلیمي والمعرفي

لقد كانت التربیة القدیمة على أساس تكدیس المعلومات في ذهن التلمیذ مبدأ مراعاة الفروق الفردیة: * 

الحدیثة التي تنصح باستخدام الطرق الفردیة حتى للتربیة دون مراعاة میول الطفل وخصائص وهذا خلاف 

یتمكن كل تلمیذ من الاستفادة من الخبرات المتعلقة بالقدر الذي تسمح له به قدراته واستعداداته، وترجع 

ریة بین طالفروقات الفردیة في الغالب إلى عاملین هما: (الوراثة، البیئة) فهناك اختلاف في القدرات الف

اعي هذه الظروف یرالأطفال واختلاف في الأمزجة  والأخلاق والظروف العائلیة، فالمعلم الماهر هو من 

ستطیع يهم ولا يبین التلامیذ ویدرس الظروف المختلفة التي عاشوا فیها حتى یسهل علیه علاجهم وتوجه

أن ینجح في عمله إلا إذا بذل جهده في استغلال كل مواهب التلامیذ ویساعد بهم من نقص واختبار 

.   2م حاجیتهمءأسالیب التربیة بما یلا

      وفي الأخیر یمكن القول أن مبادئ التحصیل الدراسي تلعب دورا كبیرا في زیادة تحصیل المتعلم، ولا 

 مؤسسة تربویة أن تعمل بدونها، لذا یجب الإلمام بها حتى نستطیع الحصول على أعلى يیمكن لأ

الدرجات وتحسب مردودیة التعلیم والتعلم. 

طرق قیاس التحصیل الدراسي:  - 7

 المتعلمین مختلف المهارات والمعارف والمعلومات فلابد من إكساب    إن كانت المدرسة تهدف إلى 

طرق یمكننا من خلالها معرفة درجة اكتساب كل تلمیذ لهذه المعارف والمهارات، باعتبار أن كل تلمیذ له 

ممیزاته التي تمیزه عن غیره من التلامیذ أي معرفة درجة تحصیله الدراسي وذلك للحصول على أفضل 

النتائج وتحسین أو تقویم بعض الجوانب النقص ومن طرق قیاس التحصیل التي اعتمدت منذ القدیم ولا 

 مایلي:  منهاتزال

ع أنواعها وأشكالها وفي جمیع المواد ي هذه التمارین التطبیقیة بجم التمارین الصفیة والفروض المنزلیة:*

الصفیة والمنزلیة شفویة أو خطیة أو فكریة هي وسیلة لها مكانتها التربویة في قیاس استیعاب التلامیذ 

 .48، الكویت، ص1، علم النفس التعلیمي، دوافع النمو التعلیم، دار التعلیم، ج1979 محمد خلیفة بركات، 1
 .24، دار الفكر العربي،مصر، ص1، أصول التربیة وعلم النفس، ط1984محمد رفعت رمضان، 2
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تها وعلیه فالتمارین والوظائف والفروض سواء كانت منزلیة أو التي تجري في يورسوخ المعلومات وتثب

القسم هي أحد وسائل طرق قیاس التحصیل الدراسي للتلمیذ. 

ل التلمیذ عن بقیة التلامیذ أي یدع من یمتحن فقط ز ومن شروطها إجراء ع الاختبارات الشفهیة:*

وضمان العدالة في التوقیت بین كل التلامیذ وفي تعادل الأسئلة من حیث السهولة أو الصعوبة كما یجب 

التحكم جیدا في تقدیر أو تنقیط كل إجابة ویكون ذلك بعد الإجابة المباشرة أي قبل انصراف التلمیذ 

الممتحن و من ممیزات هذا النوع من الاختبارات تدریب الذهن على الاستذكار السریع، وتعوید التلمیذ 

على الشجاعة الأدبیة والمواجهة مع الغیر في إقامة الحجة والمناقشة كما تساعد على معرفة النطق الجید 

ا مقرونة بالكراهیة ي مصدر الخوف والرهبة لدى التلمیذ لذا تراها یومهاللكلمات في اللغات ومن سلبیاتها أن

.  1ثةلاث أو ینوالعداوة وبارتباك نتیجة الخوف من الممتحن أو المادة كلها أو معظمها ویقتصر على حقیقت

 سنة في التعلیم العام في أوروبا وفي أنحاء 100وقد بدأت تشیع منذ  الاختبارات التحریریة الكتابیة: *

أخرى من العالم بعد أن كانت معروفة في التعلیم الجامعي لقرون قبل ذلك وتبقى هذه الطریقة في قیاس 

درجة التحصیل للتلامیذ السمة الممیزة في مدارسنا تلك الاختبارات التي تعتمد على طرح السؤال بطلب 

من التلمیذ أن یجیب علیه كتابیا بأسلوب إنشاء مقالة تحریریة وتكون الإجابة كلها دفعة واحدة وهم 

مجتمعون في فصل واحد أو عدة فصول منفصلة على شرط أن یجیب كل تلمیذ على الأسئلة في الورقة 

الخاصة على انفراد من ذهنه وذاكرته الخاصة بعیدا عن عوامل الغش. 

لمردود التعلیمي لكل طالب بغرض نجاحه أو رسوبه. ل      والهدف من ذلك هو تقویم تقییم حاصل 

هو اختبار یتألف من عدة بنود متنوعة الأشكال في الصیغ تؤلف لتقویم  الاختبارات الموضوعیة: *

وقیاس جمیع العلامات العقلیة أو القدرات الشخصیة أو قیاس التحصیل الدراسي والمعرفي بحیث تمكن 

التلمیذ من إجابة محددة الرمز وتسمى بالاختبارات الموضوعیة لارتباطها بالتصحیح الموضوعي والنتائج 

الدقیقة الموحدة تقریبا بین المصححین أي البعد عن الذاتیة. 

       ومیزات هذا النوع من الاختبارات أن أسلوب الإجابة لا یعتمد على استرجاع بعد الحفظ بل یعتمد 

على نوعیة التفكیر واستعمال الذكاء كما أنها سهلة وغیر مجهدة وتستغرق وقتا قصیرا في التصحیح على 

خلاف ذلك في تحضیر الأسئلة كما أنها تشمل المادة كلها دون أنها تشمل المادة كلها دون إهمال الجزء، 

 .290 عبدالرحمن العیسوي، مرجع سابق، ص1
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وهي تساعد في التخلص من رداءة الخط ومن مساوئ هذه الاختبارات أنها تخدم قدرات التلمیذ وتقدیر 

قیمة النصوص وتحتاج إلى وقت في تحضیر الأسئلة. 

      كما تعتمد في نجاحها على توفر الظروف والمناخ الملائم لأنها تشمل الغش ومن مساوئها أیضا 

 الإنشاء ، من المواد الفكریة أو الفنیةثرتأنها تهمل الجانب التطبیقي للمادة ولا تصلح للتقویم العلمي ولا تك

 وهي أخیرا لا تساعد الأستاذ على تصحیح الأخطاء اللغویة والإملائیة التي یقع فیها ، الخط،الرسم

التلامیذ ومن شروط هذا النوع من الاختبارات أن یكون هناك تصحیح جماعي في القسم بعد تصحیحها 

من طرف المعلم نفسه ومن أنواع الاختبارات الموضوعیة ما یلي: 

وهي تلك التي یجاب علیها بنعم أو لا أو اختبار إجابة بین عدد من اختبارات الخطأ والصواب: - 

الإجابات. 

طلب من التلمیذ تكملة جملة من عنده وعادة ي هذا النوع من الاختبارات تكتب الجمل واختبارات التكملة:-

ما تكون ورقة الاختبار وهي ورقة الإجابة. 

 لتلامیذ جمل متعددة وعشوائیة غیر مرتبة ویطلب منه ترتیبها ا في هذه الاختبارات  اختبار الترتیب:-

وبالتالي تكون عبارات الجمل ذات معنى سلیم مفهوم البناء. وإعطائها رقما متسلسلا یوضح ترتیبها 

 من العبارات القصیرة والرموز أو الأرقام أو الخلیط من مةقائال وهو عبارة عن اختبار المقابلة المزدوجة:-

كل هذا ویطلب من التلمیذ مقارنة قائمة بالأخرى وربط الشبه بشبهه. 

 یعتبر هذا النوع منعدما تماما في المدرسة الجزائریة وذلك ما صرح به العدید من  الاختبارات المقننة:-

المفتشین والمدیرین وهذا لعدة أسباب منها أنه من المقاییس التقنیة البالغة الدقة في الإعداد والانجاز كملا 

 إلى أخصائیین في المیدان وذلك لما یتضمنه من تقنیات خاصة ابتداء من تحضیر الأسئلة ایحتاج تطبیقه

والانتهاء لتفسیر النتائج إضافة إلى أن المسؤولین عن التربیة لم یقدروا فوائده التربویة والاختبار المقنن هو 

 بدقة إجراءاتر الحقائق والمعلومات لدى الإنسان وتصاغ أسئلة ويمقیاس تربوي تقني من مقاییس س

.               1مضبوطة وبقوانین إحصائیة تؤدي إلى نتائج دقیقة

 رسالة ماجستیر في علوم التربیة، جامعة لجزائري، تقویم أهداف أسئلة الممتحنات لنیل شهادة التعلیم ا1984 إبراهیم حریري، 1
 .48الجزائر، ص
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       من خلال ما تقدم یتضح لنا أن هناك وسائل عدیدة لقیاس التحصیل الدراسي منها الاختبارات 

 وسلبیات حیث نجدها تهتم بجانب تایجابیاالشفهیة والكتابیة والموضوعیة ولكل نوع من هذه الاختبارات 

أنها تساعدهم على تقویم وقیاس التحصیل الدراسي للتلمیذ ومعرفة لا ینفي وتغفل جانبا آخر لكن هذا 

صعوبات التي تواجه المتعلم. 

العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي: - 8

هناك العدید من العوامل المتنوعة المؤثرة في التحصیل الدراسي للتلمیذ سواء كانت خاصة به أو بأستاذه 

أو بمحیطه وكلها لها دور في تحدید مستوى التحصیل. 

العوامل الخاصة بالتلمیذ: 8-1

 إن الحالة الجسمیة والصحیة لها دور في عملیة التحصیل الدراسي فالطفل الذي یتمتع  القدرة الجسمیة:*

بصحة جیدة ویكون سلیما من الأمراض بالضرورة یكون عقله سلیم ویكون قادرا على متابعة الدروس دون 

أن تعرقله حالته الصحیة وعلى العكس إذا كان التلمیذ یعاني من مشاكل صحیة حیث تعیقه على مزاولة 

دراسته بشكل عادي ومستمد لأنه سیضطر إلى للتغیب مرات عدة من المدرسة فیتأثر بذلك تحصیله 

الدراسي ومن ذلك فالحالة الصحیة تؤثر على علاقته بالتحصیل الدراسي حیث كلما كانت حالة التلمیذ 

صحیة جیدة كلما كان تحصیله جید والعكس صحیح. ال

درجة الذكاء لدى التلمیذ والذكاء یلعب دورا بارزا في عملیة في  وتتمثل هذه القدرة القدرة العقلیة:*

التحصیل فأعداد كبیرة من حالات الفشل الدراسي ترجع إلى قصور الذكاء فقد ثبت أن التلامیذ الأذكیاء 

، بالإضافة إلى القدرات 1یكون تحصیلهم الدراسي جیدا ویستوعبون دروسهم بصورة جیدة والعكس صحیح

العقلیة الأخرى مثل: الذاكرة والتفكیر التي لها ارتباط وثیق بالتحصیل الدراسي وتؤثر فیه بشكل كبیر فمثلا 

التلامیذ الذین یعانون من ضعف الذاكرة یجدون صعوبة كبیرة في عملیة الاسترجاع للمعلومات أثناء 

.    2الاختبارات التحصیلیة الفصلیة أو السنویة أو حتى في المراجعة أو الفروض المفاجئة

 إن الحیاة النفسیة تؤثر في سلوك الفرد واتجاهاته وعلاقته مع غیره كما تؤثر في حیاته  الحالة النفسیة:*

الدراسیة فالتلمیذ الذي یتمیز بالانبساط أي الحركة والمیل إلى المشاركة الناس في أعمالهم نجده یتكیف 

 .27،مكتبة مصر، القاهرة، ص2، ، التكیف النفسي، ط1972 مصطفى فهمي1
 . 406_405 للنشر والتوزیع،السعودیة، صخ،  دار المري1 یوسف مصطفى القاضي وآخرون، د س، الإرشاد والتوجیه التربوي، ط2
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كون علاقات صداقة متشبعة مع زملائه وتكون علاقاته مع معلمه حسنة ویتولد يمع المواقف المختلفة و

شعور الثقة بالنفس وتنمو لدیه الرغبة في التعلم فیتحسن مستواه الدراسي والعكس إذا كان التلمیذ مضطربا 

نفسیا ویعاني من مشاكل نفسیة فإن تحصیله سوف یتغیر بسبب حالته النفسیة وحتى وإن توفر لدیه ذكاء 

.   1جید وحالة نفسیة جیدة

العوامل الخاصة بمحیط التلمیذ:   8-2

 تعد الأسرة أو التنظیمات  الاجتماعیة التي تساعد التلمیذ على تحقیق المطالب النمو  العوامل الأسریة:*

مي للوالدین بمساعدة التلمیذ في إنجاز يالجسمي والعقلي والاجتماعي وهذا یعتمد على المستوى التعل

 بالمدرسة فالتلمیذ  اتصالهماالفروض المطلوبة منه ومراقبة مدى تقدمه أو تأخره في الدراسة من خلال

ة له قدر كاف من المعلومات والمعارف وتساعده على استیعاب البرنامج مالذي ینتمي إلى الفئة المتعل

المدرسي مما یتیح له فرصة التحصیل الجید والعكس بالنسبة للتلمیذ الذي ینتمي إلى الفئة الأمیة فیواجه 

، كذلك معاملة الوالدین والجو الأسري 2صعوبات كاستیعاب البرنامج المدرسي وذلك بسبب جهل الوالدین

.   3المناسب للدراسة من أهم العوامل المؤثرة على تحصیل التلمیذ

 إن المدرسة هي المؤسسة  الثانیة من المؤسسات التنشئة الاجتماعیة التي تحصن العوامل المدرسیة:*

ع فیها من حیث النظام رعرة التي تئة للبيرايغة مئالطفل انتقاله إلیها یعتبر حدثا جدیدا في حیاته إذ تمثل بي

أو الأشخاص الجدد الذین لم یألف لرؤیتهم من له تأثیره على شخصیة الطفل وعلى مساره الدراسي ومن 

بین أهم العوامل التي تؤثر على التلمیذ في المدرسة نذكر منها:  

 تمثل شخصیة الأستاذ المثل الأعلى للمتعلم الذي یحاول أن یقتض في سلوكه  علاقة التلمیذ بالمعلم:-أ

 وفي ذلك یذكر "مادیسون" أن المعلمون یؤثرون على تحصیل تلامیذهم عن طریق قیامهویتلقى عنه 

نوعیة العلاقات التي یقیمونها معهم وأن هناك تشابها كبیرا بین القیم التي یتخذها الأساتذة وتلك القیم التي 

یتخذها التلامیذ ذوي التحصیل المرتفع وهي في ذلك تختلف عن القیم التي یتخذها ذوي التحصیل 

المنخفض لذلك علیه أن یراعي كل فعل أو قول یصدر عنه فلا یكون متسلطا غلیظ الطباع حاد المزاج 

 .130،طبع ونشر دار الفكر العربي، بیروت،  ص1،ط1985 سعید خلال القیاس النفسي، 1
 .130، دار النهضة العربیة، بیروت، ص1، ، الأسرة والحیاة العائلیة، ط1984 هناء الخولي2
 .180دط، ، دار الكتاب الحدیث، الكویت، ص،، القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم2002 قاسم علي الصراف، 3
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قاسیا علیهم فینفرهم ویفقد احترامهم له بل یجب أن یعرف كیف یتصرف في المواقف المختلفة داخل القسم 

حتى لا تهتز صورته أمام الأستاذ. 

كما علیه أن یحصل على تكوین تربوي خاصة في مجال تخصصه وأن یلم بعض العلوم كعلم النفس 

التربوي وأن یعرف شیئا عن مراحل نمو التلامیذ الجسمي والعقلي والنفسي(...) حتى یستطیع التعامل 

.   1معهم بشكل سلیم مراعیا قدراتهم وفروقهم

فیعرف كیفیة تقدیم الدرس بأسلوب یناسبهم فیقوي التفاعل بینهم فیجد التلامیذ المادة المدرسیة لهم وتزداد 

رغبتهم في المعرفة أكثر، وهذا ما یؤدي إلى نتائج أفضل في عملیة التحصیل الدراسي وهذا ما أكدته 

 حیث قام 1945الدراسات والأبحاث التي أجریت في هذا المجال ومن بینها بحث أجراه "اندرسون" سنة 

بدراسة العلاقة بین مظاهر سلوك المدرس في الفصل والتلمیذ. 

وكانت أهم النتائج التي كشف عنها البحث أنه كلما كانت شخصیة الأستاذ متكاملة متوازنة اتسم سلوك 

أن تعمل على نجاح العملیة على ا هالتلامیذ بالتعاون والتلقائیة وهذه لاشك في أنها صفات من شأنها توفر

التربویة ذلك أن التلامیذ یتأثرون بدرجة كبیرة بالأستاذ مما یدفعهم للتعاون الفعال معه وهذا كفیل بتمكین 

 أفضل وتحصیل أحسن. یعابالأستاذ من أداء مهمته في ظروف جیدة فیؤدي إلى است

 إن حضور التلمیذ المستمر للمدرسة ومواظبته على دروسه له دورا هام في فهمه  حضور التلمیذ:-ب

فلا یجد صعوبة في الفهم ولا في تحصیل المعلومات ةمج الدراسيالدروسه وإدراكه لما یقدم إلیه من البر

التي یشرحها المعلم فیجد فرصة طرح الأسئلة والاستفسار عن الأمور الغامضة مما یضمن له أحسن 

كثر غیابه فإنه یكون أقل حظا في فهم يتحصیل وعلى العكس فالتلمیذ الذي لا یواظب على الحضور و

.  2الدروس واستیعابها فیتأخر عن زملائه في الدراسة ویقل تحصیله

قد یكون غیاب التلمیذ عن المدرسة لكثرة تنقله بین المدارس نتیجة تنقل أسرته لسبب أو لآخر مما یحدث و

له اضطراب نتیجة لعدم الاستقرار المكاني وقد یعود سبب الغیاب إلى طریقة المعلم في التدریس غیر 

 .221_220،دار المعرفة، مصر، ص1، التربیة وطرق التدریس، ط1998صالح عبدالعزیز عبدالمجید، 1
 .221، صسابق صالح عبدالعزیز عبدالمجید، مرجع 2
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مشوقة الجو الممل داخل القسم مع جود أماكن أخرى خارج المدرسة أكثر متعة كل هذا یؤثر سلبا على 

.   1سياحضور التلامیذ ومن ثمة على أدائهم المدرسي مما یضعف تحصیلهم الدر

 والذي هو عملیة الاهتمام بالتلامیذ من جمیع النواحي العقلیة والنفسیة والاجتماعیة  المنهج الدراسي:-ج

 وعلیه فالمنهج الدراسي یستوجب مشروعا یزود المتعلم بكمیة من المعلومات الهائلة والخبرات ،والانفعالیة

وبناء قاعدة ثقافیة لكیفیة تحلیل ومناقشة القضایا الهامة بطریقة منهجیة تساعد على التكیف داخل الجو 

المدرسي والتعامل مع أفراد المجتمع كما تتضمن له انسجاما تربویا والتفوق علمیا وعملیا والانضباط 

سلوكیا كما أن تحدید مواد الدراسة ونوعیتها ومناهجها كلها تعتمد على منهج التدریس الفعال والمنطقي 

والمراعي لقدرات وتطلعات وانشغالات التلمیذ وما یجب دراسته تماشیا مع مستوى النمو العقلي مع بیان 

الغرض من التدریس في كل مرحلة وأهمیتها وتحدید الوسائل التعلیمیة الناجحة مع التزوید بالبرامج الهامة 

. 2والجدیدة لإثراء المادة وتوسیع المعارف فیها

نستخلص من خلال ما تقدم أن التحصیل الدراسي یتأثر بعوامل شخصیة متعلقة بالمتعلم في حد ذاته 

فالتلمیذ الذي یتمتع بصحة وقدرة جسدیة جیدة یكون تحصیله جید أي أنه له نضج جسمي وعقلي یتناسب 

مع ما یقدم له من معلومات ومعارف كما أن التلمیذ الذي یقوم بتنظیم المعلومات وتحلیلها وتفسیرها 

والربط بینها تكون نتائجه جیدة وتحصیله الدراسي جید، كما نستخلص أیضا أن الأستاذ الذي تكون له 

معرفة واسعة بمیدان تخصصه خاصة المادة التي یدرسها ویملك القدرة اللغویة التي تمكنه من إیصال 

أفكار للتلامیذ یستطیع أن یوصل المعلومات والمهارات ویحقق الأهداف المرجوة من دون أن ننسى دور 

الوسائل التعلیمیة في ترسیخ وتوضیح هذه المعلومات للتلمیذ وبالتالي یكون التحصیل الدراسي جیدا. 

مشكلات التحصیل الدراسي:  - 9

هناك العدید من المشاكل التي تواجه المتعلم أثناء التحصیل الدراسي من بینها:  

 تعرف الدافعیة بأنها حالة داخلیة تحرك الفرد نحو سلوك ما، یشجع  عدم الدافعیة نحو المدرسة:9-1

 من خلال هالقیام به اكتساب الجوائز وتجنب العقاب حیث أن الطفل یسعى إلى إدخال السرور على والدي

 .239، دار المستقبل، الأردن، ص3ط،، سیكولوجیة1984نبیل محفوظ، 1
 .91،درا النهضة العربیة، القاهرة، ص1، أسلوب التنظیم بین التعلیم والتعلم، ط1998 جابر عبد الحمید جابر، 2
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إنجازه في المدرسة وكذلك من أجل الحصول على الثواب حیث أن الطفل المتفوق في المدرسة یتلقى 

المدح والهدایا على عكس الطفل الفاشل الذي یتلقى الذم والعقاب. 

ومن الأسباب التي تؤدي إلى عدم الدافعیة نحو المدرسة نجد: 

 تدني مفهوم الذات وشعور الطفل بالعجز والنقص. -

 وعدم الاهتمام. -الإهمال

الحمایة الزائدة. -

 الصراعات الأسریة. -

 الرفض والنقد  المستمرین. -

مشاكل النمو. -

 والتي لها أسباب عدیدة: ة:طئالعادات الدراسیة الخا 9-2

 عدم معرفة الطفل بطرق الدراسة الصحیحة. -

 عدم تعلیم الطفل بأسالیب حل المشكلات الدراسیة التي تعترضه. -

.  1 المشاكل النفسیة-

مشكلات في الذاكرة: 9-3

عدم القدرة على الاحتفاظ بالحقائق الحسابیة أو المعلومات الجدیدة. -

 نسیان الطالب لبعض خطوات الحل. -

 صعوبة في تعلم مسائل ذات خطوات متعددة. -

 صعوبة في تذكر معنى الرموز الریاضیة. -

 .291، مكتبة دار الثقافة، عمان، ص1، مبادئ التوجیه والإرشاد الأسري، ط2004جودت عزت عبدالهادي وسعید حسن العزة، 1
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 مشكلات في الانتباه:9-4

 صعوبة في المحافظة على الانتباه فترة طویلة أثناء حل مسائل متعددة. -

یجد صعوبة في تركیز الانتباه على شرح المعلم عند حل الأمثلة. -

 مشكلات في الثقة: 9-5

 یجد صعوبة في قراءة وفهم المفردات ضمن المسائل الحسابیة القصصیة أو اللفظیة. -

 یجد صعوبة في فهم الاصطلاحات الریاضیة =الطرح والجمع... -

 یجد صعوبة في الإجابة عن المسائل الشفهیة. -

 یجد صعوبة في التعبیر لفظیا عن خطواته أثناء حل المسألة. -

مشكلات التفكیر المجرد:  9-6

 یجد صعوبة في تحویل المعلومات اللفظیة أو الرقمیة إلى معادلات ریاضیة. -

 یجد صعوبة في إجراء مقارنة بین الحجوم والكمیات. -

 یجد صعوبة في حل المسائل الریاضیة ذات الطابع القصصي. -

 ). >، یجد صعوبة في فهم الرموز الریاضیة (<-

 المشكلات الاجتماعیة والانفعالیة: 9-7

 سلوك ذو طابع تهوري.  -

 یستجیب بسرعة وبشكل غیر صحیح للمسائل الشفهیة. -

 یرتكب أخطاء في حل المسائل الریاضیة یدل على إهماله. -

. 1 یغیر استجاباته وحله أكثر من مرة إذ طلب إلیه النظر في المسألة مرة أخرى-

، التدریس العلاجي لصعوبات التعلم والتأخر الدراسي، د ط، دار الكتاب الحدیث، لبنان ،2004 عبد الباسط متولي خضر، .22ص  1 
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: طرق علاج مشكلات التحصیل الدراسي- 10

یستطیع المعلمون الذین لهم درایة بالأسباب العامة لضعف التحصیل الدراسي للمتعلم وضع فروض سلمیة 

حول أسباب الصعوبات التي یعاني منها تلامیذهم إلى جانب معرفة ما یحتاج الأطفال إلى تعلمه ولابد أن 

یعرف المعلمون أفضل الوسائل التي تستخدم في تعلیمهم ویمكن للعلاج  أن یكون سهلا لو كان الأمر 

مجرد تطبیق وصفة معینة ولكن هذا الأمر غیر ممكن في مجال صعوبات التعلم والعجز عن تحصیله 

وصعوبات التعلم متنوعة وعدیدة ولكل منها أسبابها وقد ترجع مشكلة الكتابة الردیئة مثلا إلى نقص النمو 

الحركي بینما ترجع إلى طفل آخر إلى مجرد الإهمال وعدم الاهتمام. 

ورغم اختلاف طرق وأسالیب العلاج إلى أن هناك بعض الإرشادات التي تنطبق على الجمیع 

ویمكن أن تكون إطارا للعمل مع من یعانون من مشكلات في التحصیل الدراسي وهي: 

صاحب البرنامج العلاجي حوافز قویة للمتعلم. يإن-

أن یكون العلاج فردیا یستخدم مبادئ سیكولوجیة للتعلم. -

لل البرنامج العلاجي عملیات تقویم مستمرة تطلع المتعلم على مدى تقدمه في العلاج أول بأول خأن یت-

لأن الإحساس بالنجاح دافع قوي على الاستمرار في العلاج. 

كذلك لابد من مراعاة بعض الأمور. 

 تقبل الأطفال وتشجیعهم. -

تحدید أهداف واقعیة للطفل. -

تعلیم الطفل التعلیم الفعال وأسلوب حل المشكلات. -

 .1 شرح الاتجاه الإیجابي نحو القراءة والكتابة والحساب-

 

 

.66، القیاس التربوي النفسي، دط، دار الفكر العربي، القاهرة، ص2002صلاح الدین محمود علام،  1 
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:  الفصلخلاصة

من خلال ما جاء في هذا الفصل نستخلص أن التحصیل الدراسي ذو أهمیة كبیرة لما له من تأثیرات على 

حیاة التلمیذ بالإیجاب أو السلب وهذا یتوقف على درجة تحصیل مرتفعة كانت أم منخفضة ولهذا یجب 

تكامل أدوار تإعادة النظر في وسائل التقویم التي تساعده على تحقیق تحصیل دراسي جید كما یجب أن 

كل أطراف العملیة التربویة من أساتذة وأفراد العائلة حتى یتمكن التلمیذ من تحقیق توافق نفسي واجتماعي 

ومدرسي. 
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 الفصلالرابع: الإطار المنهجي للدراسة

 تمهید

 : مجالات الدراّسة1

 : منهج الدراسة2

 : أدوات جمع البیانات3

 : عینة الدّراسة4

 : الخصائص السیكومتریة لأداة الدّراسة.5

 خلاصة الفصل

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 الجـــــانب التطـبـیـقــي
 



الإطار المنهجي للدراسة :الفصل الرابع 

 تمهید:

بعد أن تم التعرف على الجانب النظري لهذه الدراسة في الفصول السابقة والتي تعدّ القاعدة 

الأساسیة لبناء عمل منهجي میداني، وذلك للكشف عن العلاقة بین صعوبات التعلم الأكادیمیة المتمثلة 

في صعوبة الكتابة، صعوبة القراءة، صعوبة الحساب والتحصیل الدراسي، حیث یمثل هذا الفصل حلقة 

الوصل بین الجانب النظري والجانب المیداني، كما یشمل هذا الفصل أیضا على مجالات الدراسة المكاني 

والزماني والبشري، والأدوات التي اعتمدناها في جمع البیانات والمعلومات من المیدان، وأیضا المنهج 

 المتبع، والخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة.
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 : مجالات الدراسة:1

 تعرف الدراسة بمجالاتها المتمثلة فیما یلي:

 المجال الموضوعي:1 -1

تتحدد الدراسة الحالیة على معلمین المرحلة الابتدائیة والتي تضمنت مختلف السنوات، السنة 

 الأولى، السنة الثانیة، السنة الثالثة، السنة الرابعة، السنة الخامسة.

 المجال الجغرافي والبشري:2-1

أجریت هذه الدراسة في مدرسة " خلف االله الطاهر" المتواجدة ببلدیة قاوس، حي " جفال عبد 

 21، وتتكون من مدیرة ونائب، و 2 م2400.00م، تبلغ مساحتها حوالي 1992الوهاب"، تم إنشاؤها سنة 

  تلمیذ (ة)، بالإضافة إلى العمال.604معلم (ة)، و

 المجال الزمني:3-1

وهو الوقت الذي استغرقته الدراسة سواء في الجانب النظري أو المیداني، وقد استغرقت دراستنا هذه 

، 2019 إلى غایة منتصف أفریل 2019في الجانب النظري حوالي مدة شهرین ونصف من بدایة فیفري 

م حتى 2019 یوما، بدایة من منتصف أفریل 25أما من حیث الإطار المیداني للدراسة فقد دام حوالي 

 م.2019منتصف ماي 

حیث قمنا خلال هذه المدة بجمع المعلومات حول المؤسسة، بالإضافة إلى تجریب الاستمارة وذلك 

بعرضها على مجموعة من المحكمین حیث قاموا بتعدیلها وذلك بحذف بعض النقاط وإضافة نقاط أخرى 

 وقد استغرق هذا أسبوعا كاملا.

وبعدها قمنا بتوزیع استمارة الاستبیان على أفراد العینة للإجابة على عباراتها ثم جمعناها، 

واستغرقت هذه العملیة یومین، أمّا المدة المتبقیة فقد خصصناها لتفریغ البیانات وتحلیلها وتفسیرها وإعطاء 

 النتائج.

 : منهج الدراسة:2

إنّ تحددي الإطار المنهجي من أهم أسس الدراسة العلمیة حیث تتحدد من خلاله طبیعة كل بحث، 

فالضبط السلیم لمنهجیة البحث یضمن الدقة والتسلسل المنطقي لمراحل الدراسة كما یتضمن مصداقیة 

 النتائج المتحصل علیها.
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ویعرف المنهج على أنه الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسته التي تثیر موضوع البحث وهو 

 .1الذي یحدد لنا سبل الوصول إلى تلك الحقائق وطرق استكشافها

وبما أنّ الهدف الرئیسي من دراستنا هذه هو محاولة التعرف على بعض صعوبات التعلم التي تؤثر 

على التحصیل الدراسي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة، فإننا اعتمدنا المنهج الوصفي الذي یعدّ الأنسب 

 لهذه الدراسة.

والذي یعرف بأنه: عبارة عن وصف دقیق ومنظم وأسلوب تحلیلي للظاهرة أو المشكلة المراد بحثها 

من خلال منهجیة علمیة للحصول على النتائج وتفسیرها بطریقة موضوعیة وحیادیة بما یحقق أهداف 

 .2البحث وفرضیاته

 :أدوات جمع البیانات:3

تعد مرحلة جمع البیانات من المراحل الأساسیة لكل بحث ففیها یتم الباحث بتحدید نوعیة البیانات 

اللاّزمة لاختبار فروضه وجمع المادة العلمیة من میدان الدراسة، وهذه الأدوات تختلف باختلاف الدراسة 

 ومن الأدوات التي اعتمدناها نجد:

  الملاحظة:3-1

الملاحظة أداة من أدوات البحث العلمي الشائعة في مجال البحوث الاجتماعیة، وتعرف على أنها: 

مشاهدة الظواهر من قبل الباحث أو من ینوب عنه، إنها الاعتبار المنبه للظواهر والحوادث بقصد تفسیرها 

 .3واكتشاف أسبابها والتنبؤ بسلوك الظاهرة والوصول إلى القوانین التي تحكمها

في الجانب التطبیقي لدراستنا قمنا بملاحظة مجموعة من التلامیذ الذي یمثلون محور بحثنا، حیث 

 لاحظنا هذه الصعوبات القرائیة، الكتابیة، الحسابیة على بعض التلامیذ في الصف الثاني والثالث ابتدائي.

 

 

، مركز 1،طرق البحث العلمي والتحلیل الإحصائي في المجالات التربویة والنفسیة والریاضیة، ط2008 إخلاص محمد عبد الحافظ، 1
 .83الكتاب للنشر والتوزیع، القاهرة، ص 

،  دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، 1،منهجیة البحث العلمي مدخل لبناء المهارات البحثیة،ط2013 حسین محمد جواد الحیوري، 2
 .179ص 

 .68،أسالیب البحث العلمي المنظور التطبیقي،د ط،  دار حامد للنشر والتوزیع، عمان، ص2009 فایز جمعة البخار وآخرون،3
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 المقابلة:3-2

المقابلة بوصفها أداة للبحث یتم بموجبها جمع المعلومات التي تمكن الباحث من الإجابة عن 

تساؤلات البحث واختبار فروضه، وتعتمد على مقابلة الباحث لمن تجرى معه المقابلة وجها لوجه بغرض 

 .1طرح عدد من الأسئلة من قبل الباحث والإجابة عنها من قبل من تجرى معه المقابلة

 وفي دراستنا هذه اعتمدنا أداة المقابلة كمایلي:

 مقابلة مع رئیس مصلحة التكوین والتفتیش بمدیریة التربیة بولایة جیجل: -أ

 نماذج عن أسئلة المقابلة مع رئیس مصلحة التكوین والتفتیش بمدیریة التربیة بولایة جیجل: •

 هل تسمح لنا بإجراء دراسة تطبیقیة بإحدى المؤسسات التربویة التابعة لمصلحتك. -

 ما هي المدة الزمنیة المسموح لنا فیها جمع المعلومات اللاّزمة من المؤسسة التربویة. -

 نماذج عن أسئلة المقابلة مع مدیرة الابتدائیة: •

 هل توافقین على التوقیت الذي أعطانا إیاه مدیر مصلحة التكوین والتفتیش للإجراء دراستنا بمؤسستك. -

 ما هي المعلومات الخاصة بهذه المؤسسة والتي یمكننا إدراجها ضمن الإطار المكاني للدراسة. -

 نماذج عن أسئلة المقابلة مع المعلمین: •

 هل درست (ي) تلمیذ من ذوي صعوبات التعلم. -

 كیف یمكنك (ي) على تلامیذ هذه الفئة. -

حیث قدمنا طلب موافقته على إجراء الدراسة المیدانیة بالمدرسة الابتدائیة " خلف االله الطاهر"، 

 حیث استقبلنا وأعطانا موافقته لدخول المدرسة.

 مقابلة مع مدیرة الابتدائیة التي أجریت بها الدراسة: -ب

حیث قدمت لنا الموافقة على إجراء دراستنا بمؤسستها وقمنا بطرح مجموعة من الأسئلة علیها 

 المتعلقة بالمعلومات الخاصة بالمدرسة، وقد دعمتنا بنصائح وتوصیات.

 مقابلة مع بعض المعلمین: -ت

 حیث ساعدونا في كیفیة التعرف على التلامیذ من ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة.

 

 

 .102، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ص 1، مناهج وطرق البحث العلمي، ط2010 إبراهیم عبد العزیز دعلیج،1
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 الاستمارة:3-3

تعتبر استمارة الاستبیان نموذج بحث تضم مجموعة من الأسئلة التي توجه إلى الأفراد من أجل 

الحصول على معلومات حول موضوع أو مشكلة أو موقف ما، ویتم تنفید الاستمارة إما عن طریق المقابلة 

 .1الشخصیة أو ترسل عن طریق البرید

أمّا في بحثنا فقد قمنا بعرض الاستمارة في صورتها الأولیة على مجموعة من ذوي التعلم والخبرة 

في مجال العلوم الاجتماعیة وعلوم التربیة، وطلبنا من المحكمین إبداء الرأي في مدّى وضوح عبارات كل 

محور، ومدّى تعدیل أو حذف كل عبارة من العبارات، في ضوء التوجیهات التي أبداها المحكمون قمنا 

 بإجراء التعدیلات المتفق علیها، سواء بتعدیل الصیاغة، أو حذف بعض العبارات وإضافة أخرى.

قمنا بتطبیق الاستمارة على جمیع معلمي ابتدائیة " خلف االله الطاهر"، وقد تمكنا من الحصول 

على المعلومات، واستخدامها من أجل التحقق من الفروض التي انطلقنا منها، وقد اشتملت استمارة بحثنا 

  سؤالا، موزعا على استبیانین :48على 

 الاستبیان الأول: خاص بصعوبات التعلم الأكادیمیة.

 : خاص بالبیانات الشخصیة.1المحور

 : خاص بصعوبة الكتابة.2المحور

 : خاص بصعوبة القراءة.3المحور

 : خاص بصعوبة الحساب.4المحور

 الاستبیان الثاني: خاص بالتحصیل الدراسي.

 : عینة الدراسة:4
تعرف العینة على أنها مجموعة جزئیة من المجتمع الأصلي، یجري اختیارها بطریقة معینة، وتضم 

عددا من عناصر المجتمع، ومن هنا ینبغي أن تكون العینة ممثلة للمجتمع الأصلي كي یتم تعمیم النتائج 

 .2التي یتم التوصل بأنها عملیة اختیار المجتمع كاملا

وتعرف أیضا بأنها عملیة اختیار عدد كافي من عناصر المجتمع بحیث یتمكن الباحث من خلال 

 .3دراسة العینة وفهم خصائصها تعمیم هذه الخصائص على جمیع عناصر المجتمع

 .54،محاضرات في المنهجیة لطلاب علم الاجتماع، د ط، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ص 2008 كیران جازیة، 1
 .86، دار عثراء للنشر والتوزیع، عمان، ص 1، أسالیب البحث والإحصاء،ط2012 أحمد إسماعیل المعاني وآخرون،2
 .186،دار وائل للنشر والتوزیع، عمان،  ص3، البحث العلمي الدلیل التطبیقي للباحثین،ط2009 محمد عبد الفتاح الصیرفي،3
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ونظرا لصغر مجتمع الدراسة قمنا بمسح شامل لدراستنا، المسح شمل جمیع معلمي مدرسة " خلف 

  معلم ومعلمة.20االله الطاهر" المتكونین من 

 : الخصائصالسیكومتریةلأداة الدراسة:5

 استبیان صعوبات التعلم الأكادیمیة:5-1

 *ثبات الاستبیان:

في دراستنا الحالیّة اعتمدنا في قیاس الأداة على طریقة الثبات الدّاخلي ویقصد به مدى توفّر الأداة 

على محتوى متجانس ولحساب معامل الثبات الدّاخلي اعتمدنا على معادلة ألفا كرونباخ حیث قدّر معامل 

) ممّا یدل أنّ معامل الثبات قوي كما تم استخدام طریقة التجزئة النّصفیة وقدر معامل 0.72الثبات ب (

 ).spss 20) وهو معامل ثبات عالي ممّا یدل وقد تم استخدام البرنامج الإحصائي ( 0.66الثبات ب (

 صدق الاستبیان: -

ویقصد بالصدق أن یقیس الاختیار فعلا السمة أو الاتجاه الذي وضع لقیاسه وقمنا بالتأكد من 

 صدق الاستبیان من خلال:

 :الصدق الظاهري 

وقد تم عرض الاستبیان في صورته الأوّلیة على مجموعة من المحكمین المختصین في مجال 

الترّبیة وعلم النّفس وذلك حسب معرفة آرائهم حول ملائمة المحاور ووضوح البنود ومن خلال آرائهم قمنا 

بإجراء التّعدیلات المناسب وإضافة وتعدیل بنود الاستبیان حتى یتم إخراجه في صورته النّهائیة، ومن أهم 

 العبارات التي طرأت علیها التّعدیلات:

 العبارات بعد التصحیح العبارات  قبل التصحیح

یكتب الحروف بشكل خاطئ بالإضافة أو  -

 الحذف.

یخیر من النص المقروء بإضافة كلمات وحذف  -

 أخرى.

 یعجز عن إنجاز الأشكال الهندسیة -

یرسم الحروف رسما خاطئا بالزیادة أو  -

 النقصان.

یضیف بعض الحروف أو الكلمات إلى النص  -

 التي لا تنتمي إلى النص المقروء.

 لا یستطیع إنجاز الأشكال الهندسیة المختلفة -
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 :الصدق البنائي 

للتأكد من صدق الاستبیان قمنا لحساب معامل الصدّق البنائي ویقصد به صدق نتائج الاستبیان 

 ویقاس بحساب الجذر التربیعي لمعامل ارتباط الثبات وبتطبیق المعادلة التالیة:

 √الصدق الذّاتي = معامل الثبات

 √0.72وبالتعویض    = 

 =  0.82 

 معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات

24 0.72 

 وهذا یدّل أنّ الاستبیان على درجة عالیّة من الصدق.

 استبیان التّحصیل الدراسي:5-2

 ثبات الاستبیان: •

كما في الاستبیان السّابق اعتمدنا في قیاس ثبات الأداة على طریقة الثبات الدّاخلي ولحساب 

) وهو معامل 0.78معامل الثبات الدّاخلي اعتمدنا على طریقة آلفا كرونباخ حیث قدر معامل الثبّات ب (

 ) وهو أیضا ثبات مرتفع.0.75ثبات مرتفع كما اعتمدنا طریقة التّجزئة النّصفیة وقدر الثبّات ب (

 صدق الاستبیان: •

 الصدق الظّاهري: -

حیث قمنا بعرض استبیان التّحصیل الدّراسي في صورته الأولى على مجموعة من المحكمین 

المختصین في مجال علوم التربیة وعلم النفس واعتمادا على آرائهم قمنا بإحداث تغیرات وتعدیلات بحذف 

بعض البنود أو إضافة أخرى للاستبیان حتى یتم إخراجه في صورته النّهائیة، ومن أهم العبارات التي 

 طرأت علیها التّعدیلات.

 العبارات بعد التصحیح العبارات قبل التصحیح رقم

 یحل المسائل التعلیمیة اعتمادا على نفسه. - لدیه القدرة على حل المسائل التعلیمیة بنفسه. - 01

یحصل على علامات جیدة في الفروض  - 02

 والامتحانات.

یحصل على درجات جیدة في الامتحانات  -

 الرسمیة
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 الصدق البنائي: •

 قمنا بحساب معامل الصدق البنائي بتطبیق المعادلة السّابقة، وبالتعویض نجد:

0.78√ 

=0.88 

معامل ألفا  عدد العبارات

 كرونباخ

20 0.78 

 وهذا یدل على أن الاستبیان على درجة عالیة من الصّدق.
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: عرض وتحلیل نتائج الدراسة. خامسالفصل ال

تمهید 

نتائج الدراسة المتعلقة بالبیانات . عرض وتحلیل1

 الشخصیة.

عرض وتحلیل إجابات أفراد عینة الدراسة حول . 2

 متغیرات الدراسة.

 الجزئیة والعامة.عرض وتحلیل نتائج الفرضیات. 3

 خلاصة الفصل



 الفصل الخامس:                                                         عرض وتحلیل نتائج الدراسة
 

تمهید: 

بعد تطرقنا في الجانب المنهجي إلى الدراسة من حیث مجالها الجغرافي والزمني والموضوعي 

ریة، قمنا في توكذلك المنهج المستخدم في الدراسة وعینتها وأدوات جمع المعلومات وخصائصها السیكوم

المرحلة الثانیة من الجانب التطبیقي بعرض وتحلیل نتائج الدراسة استنادا إلى المعلومات المحصل علیها 

) معلما(ة) وتحلیلها 20 التي تم توزیعها على أفراد عینة الدراسة الذین بلغ عددهم (الاستبیاناتعن طریق

 .) وفیها یلي عرض للنتائج المتوصل إلیهاspssباستخدام برنامج (
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الجنس، السن، التخصص، مستوى (نتائج الدراسة المتعلقة بالبیانات الشخصیة .1

 .التدریس)
.عرض نتائج متغیر الجنس 1.1

النسبة المئویة التكرار متغیر الجنس الرقم 
 %35 7ذكر  1

 %65 13أنثى 
 %100 20المجموع 

): یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر الجنس. 01  جدول رقم (

یلاحظ من خلال بیانات الجدول المبین أعلاه، أن أفراد عینة الدراسة من جنس الأنثى قد تحصلوا 

ونظرا لكون عدد )35%) ثم تلیها نسبة أفراد العینة ذو جنس الذكر وقدرت ب (65%على أكبر نسبة (

 وذلك ،الذي كانت نسبته ضعیفةالإناث المتحصلین على الشهادات الجامعیة أكبر من عدد الذكور 

 في میادین أخرى كالقطاعات أو الأعمال الحرة وغیرها. للامتهانلعزوفهم عن هذا المیدان واتجاههم 

 .عرض نتائج متغیر السن.2.1

النسبة المئویة التكرار فئات المتغیر الرقم 

 إلى أقل من 25من السن  02
 سنة 30

08 40% 

 إلى أقل من 30من 
 سنة 35

07 35% 

 إلى أقل من 35من 
 سنة 40

02 10% 

 %15 03 فما فوق 40من 
 %100 20المجموع 

) یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر السن. 2جدول رقم (

سنة قد حصلت على 30 إلى أقل من  25یتضح لنا من الجدول المبین أعلاه أن الفئة العمریة من 

 الدراسة من فئة الشباب ثم تلیها الفئة عینة) مما یدل على أن أغلبیة معلمي أفراد %40أكبر نسبة (

) وهي أیضا من الفئة الشابة، تلیها بعد ذلك الفئة العمریة 35% سنةبنسبة (35 إلى أقل 30العمریة من 

 والتي تضم أفراد العینة من فئة الكهول، وآخر فئة عمریة من أفراد )%15( فما فوق بنسبة 40من سن 
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، وبالتالي أغلبیة أفراد )%10قدرت ب(  تحصلت على أقل نسبة سنة40  إلى أقل من 35العینة من 

 الفئة الشابة. منعینة الدراسة معظمهم 

. عرض نتائج متغیر التخصص. 3.1

النسبة المئویة التكرار متغیر التخصص الرقم 

 %65 13أدبي  03

 %35 07علمي 

 %100 20المجموع 

. ) یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر التخصص03جدول رقم (

 تخصص أدبي قد تحصلوا على نسبة قدرت فيیتضحمن الجدول أعلاه أن أفراد العینة والذین هم 

) وهذا راجع إلى كون التخصصات الأدبیة أكثر ملائمة للتعلیم في هذه المرحلة. ثم تلیها نسبة %65ب(

). 35%أفراد العینة من التخصص العلمي وقدرت ب (

 

 .عرض نتائج متغیر مستوى التدریس.4.1
النسبة المئویة التكرار فئات المتغیر المتغیر الرقم 

 %20 04سنة أولى مستوى التدریس  04

 %20 04سنة ثانیة 

 %25 05سنة ثالثة 

 %20 04سنة رابعة 

 %15 03سنة خامسة 

 %100 20المجموع 

 یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر مستوى التدریس. 04جدول رقم 

 السنة الثالثة ابتدائي  مستوىیتضح من خلال الجدول أعلاه أن أفراد عینة دراستنا والذین یدرسون

) ثم تأتي بعدها نسبة مدرسي السنة الأولى، الثانیة والرابعة 25%قد تحصلوا على أكبر نسبة قدرت ب (

) عند السنة الخامسة ابتدائي، وكل هذا %15)، إلى أن تنخفض النسبة ل (20% (بتهابتدائي بتقدیر نس

 خاصة بالمؤسسة. إداریةالتباین راجع لعوامل 

تبین معطیات الجدول السابق أن أفراد عینة الدراسة ممن یدرسون في السنة الثالثة ابتدائي قد 

) تلیها نسبة من یدرسون في السنوات الأولى والثانیة والرابعة ابتدائي فقد 25%تحصلوا على أكبر نسبة،(
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) تحصلوا علیها أفراد العینة ممن 15%) وأصغر نسبة (%20تحصلوا على نسبة متساویة قدرت ب (

یدرسون في مستوى سنة خامسة ابتدائي. 

 أفرادعینة الدراسة حول متغیرات الدراسة.إجاباتعرض وتحلیل  .2
  أفراد عینة الدراسة حول البنود التي تقیس صعوبة الكتابة:إجابات.1.2

المتوسط الاحتمالات العبارات الرقم 

الحسابي 

الانحراف 

المعیاري 

الرتبة 

 

نعم  

لا أحیانا 

یعكس التلمیذ الحروف والأعداد  01

عند الكتابة 

 2 0،51 2،55 0 9 11ك 

% 55 45 0 

یجد صعوبة في الكتابة على  02

الخط نفسه من الورقة صعودا 

أو نزولا 

 1 0،50 2،60 0 8 12ك 

% 60 40 0 

یخلط في كتابة الحروف  03

والأعداد المتشابهة 

 4 0،60 2،45 1 9 10ك 

% 50 45 5 

یرسم الحروف رسما خاطئا  04

بالزیادة أو النقصان 

 1 0،59 2،60 1 6 13ك 

% 65 30 5 

یترك فراغات غیر منتظمة بین  05

الكلمات 

 5 0،86 2،30 5 4 11ك 

% 55 20 25 

 2 0،68 2،55 2 5 13ك لا یتحكم في القلم جیدا أثناء  06
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1 25 65 %الكتابة 

0 

عدم الاتساق والتنظیم أثناء  07

الكتابة 

 3 0،60 2،50 1 8 11ك 

% 55 40 5 

یخلط بین الاتجاهات ویكتب  08

الكلمات والعبارات من الیسار 

بدلا من كتابتها من الیمین 

 6 0،78 1،90 7 8 5ك 

% 25 40 3

5 

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمحور صعوبة  

الكتابة 

2،43 0،28  

: یوضح إجابات أفراد عینة الدراسة حول بنود محور صعوبة الكتابة. 05جدول رقم 

متوسط حیث بلغ ابة یتضح من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي العام لصعوبة الكت

) وذلك مادلت علیه إجابات أفراد عینة الدراسة حول محور صعوبة الكتابة وقد تباینت المتوسطات 2،43(

الحسابیة لكل عبارة من عبارات هذا المحور على النحو الآتي: 

(یرسم الحروف ...) في المرتبة الأولى من حیث موافقة 4 (یجد صعوبة ...)، والعبارة 2-جاءت العبارة 

)، 0،50)، وانحراف معیاري (2،60أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

). 0،59و(

(لایتحكم في ...)، في المرتبة الثانیة من حیث موافقة 6 (یعكس التلمیذ...)، والعبارة 1-جاءت العبارة 

) و 0،51) وانحراف معیاري (2،55أفراد عینة الدراسة علیهما بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

)0،68 .(

 ...) المرتبة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة الاتساق(عدم 7-جاءت العبارة 

). 0،60) وانحراف معیاري (2،60متوسطة وبمتوسط حسابي (

( یخلط في كتابة ...) في المرتبة الرابعة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 3-جاءت العبارة 

). 0،60) وانحراف معیاري (2،45بدرجة متوسط نسبیا وبمتوسط حسابي (
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(یترك فراغات غیر...) في المرتبة الخامسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 5-جاءت العبارة 

). 0،86) وانحراف معیاري (2،30بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

( یخلط بین ...) في المرتبة السادسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 8-جاءت العبارة 

). 0،78) وانحراف معیاري (1،90منخفضة وبمتوسط حسابي (

.  أفراد عینة الدراسة حول البنود التي تقیس صعوبة القراءةإجابات.2.2
المتوسط الاحتمالات العبارات الرقم 

الحسابي  

الانحراف 

المعیاري 

الرتبة 

 

 

    نعم

 

 

 أحیانا                

 

 

لا 

یحذف بعض الكلمات أو  09

أجزاء من الكلمة المقروءة 

1ك 

4 

4 2 2،60 0،68 3 

% 7

0 

20 10 

یضیف بعض الحروف  10

أو الكلمات إلى النص 

التي لا تنتمي إلى النص 

المقروء 

 4 0،75 2،40 3 6 11ك 

% 55 30 15 

یبذل كلمة من النص  11

بكلمة أخرى لیست 

موجودة  فیه 

 5 0،82 2،25 6 7 7ك 

% 35 35 30 

یكرر بعض الكلمات  12

أكثر من مرة بدون مبرر 

 5 0،91 2،25 6 3 11ك 

% 55 15 30 

 7 0،78 1،75 9 7 4ك یقرأ الكلمة بشكل عكسي  13

% 20 35 45 

یتردد في القراءة لثواني  14

عند الوصول إلى كلمات 

غیر مألوفة 

 

 1 0،36 2،86 0 3 17ك 

% 85 15 0 
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التهجئة غیر السلیمة  15

للكلمات 

1ك 

7 

3 0 2،85 0،36 2 

% 8

5 

15 0 

  0،27 2،39المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمحور صعوبة القراءة 

 
 أفراد عینة الدراسة حول بنود محور صعوبة القراءة. إجابات: یوضح 06جدول رقم 

یتضح من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي العام لصعوبة القراءة متوسط حیث بلغ 

 أفراد عینة الدراسة حول محور صعوبة القراءة وقد تباینت إجابات) وذلك ما دلت علیه 2،39(

المتوسطات الحسابیة لكل عبارة من عبارات هذا البعد على النحو الآتي: 

 (یتردد في القراءة لثواني...) في المرتبة الأولى من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة 14-جاءت العبارة 

). 0،36) وانحراف معیاري (2،86علیها بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

( التهجئة غیر ...) في المرتبة الثانیة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 15-جاءت العبارة 

). 0،36) وانحراف معیاري (2،85متوسطة وبمتوسط حسابي (

 (یحذف بعض...) في المرتبة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 09-جاءت العبارة 

). 0،68) وانحراف معیاري (2،60متوسطة وبمتوسط حسابي (

( یضیف بعض ...) في المرتبة الرابعة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 10-جاءت العبارة 

). 0،75) وانحراف معیاري (2،40بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

 ( یكرر بعض...) في المرتبة الخامسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 12-جاءت العبارة 

). 0،91) وانحراف معیاري (2،25بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

 (یبدل كلمة...) في المرتبة السادسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 11-جاءت العبارة 

). 0،82) وانحراف معیاري (2،05متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

 (یقرأ الكلمة ...) في المرتبة السابعة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 13-جاءت العبارة 

). 0،78) وانحراف معیاري (1،75وبدرجة منخفضة وبمتوسط حسابي (
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 اجابات أفراد عینة الدراسة حول البنوذ التي تقیس صعوبة الحساب..3.2

المتوسط الاحتمالات العبارات الرقم 

الحسابي 

الانحراف 

المعیاري 

الرتبة 

 

 

نعم 

 

 

أحیانا 

 

 

لا 

یجد صعوبة في فهم  16

المسائل الریاضیة 

  1 0،36 2،85 6 3 11ك 

% 55 15 3

0 

لا یمیز بین الإشارات  17

الحسابیة 

 5 0،73 2،30 3 8 9ك 

% 45 40 1

5 

یعجز عن إدراك المفاهیم  18

الریاضیة ومدلولاتها(كغ، 

سم...) 

 7 0،67 2،15 3 11 6ك 

% 30 55 1

5 

لا یستطیع ترتیب الأعداد  19

وتصنیفها 

 6 0،63 2،25 2 11 7ك 

% 35 55 1

0 

لا یستطیع الربط بین الرقم  20

ورمزه 

 7 0،67 2،15 3 11 6ك 

% 30 55 1

5 

 2 0،68 2،40 2 7 11ك یقلب ویعكس الأرقام  21

% 55 35 1

0 

یخفق في وضع الكسور  22

العشریة في أماكنها 

 4 0،82 2،40 4 4 12ك 

% 60 20 2

0 

یخفق في إجراء العملیات  23

الحسابیة 

 

 4 0،50 2،40 0 12 8ك 

% 40 60 0 
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لا یستطیع انجاز الأشكال  24

الهندسیة المختلفة 

 3 0،51 2،45 0 11 9ك 

% 45 55 0 

المتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري لمحور صعوبة 

الحساب 

2،40 0،24  

 

 أفراد عینة الدراسة حول بنود محور صعوبة الحساب. إجابات: یوضح 07جدول رقم 

یتضح من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي العام لصعوبة الحساب متوسط حیث بلغ 

 أفراد عینة الدراسة حول محور صعوبة الحساب وقد تباینت إجابات) وذلك ما دلت علیه 2،40(

المتوسطات الحسابیة لكل عبارة من عبارات هذا البعد على النحو الآتي: 

 (یجد صعوبة ...) في المرتبة الأولى من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 21-جاءت العبارة 

). 0،36) وبانحراف معیاري (2،85متوسطة وبمتوسط حسابي (

( یقلب ویعكس ...) في المرتبة الثانیة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 21-جاءت العبارة 

). 0،68) وبانحراف معیاري (2،46بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

 (لایستطیع ...) في المرتبة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 24-جاءت العبارة 

). 0،51) وبانحراف معیاري (2،45متوسطة نسبیا ومتوسط حسابي (

 ( یخفق في إجراء...) في المرتبة الرابعة من حیث 23ارة ب( یخفق في وضع...) والع22-جاءت العبارة 

) وانحراف معیاري 2،40موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما وبدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

). 0،50) و(0،82(

 ( لایمیز بین ...) في المرتبة الخامسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 17-جاءت العبارة 

). 0،73) وانحراف معیاري (2،30بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

 ( لایستطیع ترتیب ...) في المرتبة السادسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 19-جاءت العبارة 

). 0،63) وانحراف معیاري (2،25وبدرجة متوسط نسبیا وبمتوسط حسابي (

 ( لایستطیع الربط ...) في المرتبة السابعة من 20 (یعجز عن ادراك...) والعبارة 18-جاءت العبارة 

) وبانحراف 2،15حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهما وبدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

). 0،67معیاري (

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمحاور صعوبات التعلم: 
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الرتبة الإنحراف المعیاري  المتوسط الحسابي محاور صعوبات التعلم 

 1 0،28 2،43صعوبة الكتابة 

 2 0،27 2،39صعوبة القراءة 

 3 0،31 2،37صعوبة الحساب 

مجموع المتوسطات 

الحسابیة والإنحرافات 

المعیاریة لمحاور 

صعوبات التعلم 

2،40 0،24  /

: یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمحاور صعوبات التعلم. 08الجدول رقم 

یتضح من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي العام لصعوبات التعلم متوسط حیث بلغ 

)، وذلك حسب ما أقر به أفراد عینة الدراسة في إجابتهم حول 0،24)، وبانحراف معیاري قدر ب (2،40(

محاور صعوبات التعلم الثلاثة إذ تراوحت معظمها بین (نعم، أحیانا)، وقد تباینت المتوسطات الحسابیة 

لكل محور من محاور صعوبات التعلم على النحو الآتي: 

) وانحراف معیاري بلغت 2،43-احتل محور صعوبة الكتابة المرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدر ب (

). 0،28قیمته (

) وانحراف معیاري بلغت قیمته 2،39-احتل محور صعوبة القراءة المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي قدر ب(

)0،27 .(

)، وانحراف معیاري بلغت 2،37احتل محور صعوبة الحساب المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي قدر ب (- 

). 0،31قیمته (

  أفراد عینة الدراسة حول البنود التي تقیس التحصیل الدراسي.إجابات .1.2

المتوسط الاحتمالات العبارات الرقم  

الحسابي 

الانحراف 

المعیاري 

الرتبة 

 

نعم  

لا 

لدیه القدرة على استخدام  01

كلمات مختلفة في 

المواقف التعلیمیة 

 6 0،50 1،60 8 12ك 

% 60 40 

یحل المسائل التعلیمیة  02

اعتمادا على نفسه 

 7 0،51 1،55 9 11ك 

% 55 45 
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یسعى إلى أن یكون من  03

الأوائل داخل الصف 

 6 0،50 1،60 8 12ك 

% 60 40 

یقوم بحل الواجبات  04

المدرسیة الموكلة له 

باستمرار 

 3 0،44 1،75 5 15ك 

% 75 25 

لدیه سرعة في الإجابة  05

على الأسئلة الموجهة له 

 14 0،41 1،20 16 4ك 

% 20 80 

یكتسب المعلومة بسرعة  06

مما یساعده على فهم 

الدرس 

 13 0،48 1،35 13 7ك 

% 35 65 

یسعى إلى رفع مردوده  07

الدراسي 

 1 0،48 1،86 4 16ك 

% 80 20 

یواظب على الحضور  08

الیومي للحصص 

التدریسیة 

 5 0،58 1،65 8 12ك 

% 60 40 

 15 0،36 1،15 17 3ك یملك حصیلة لغویة جیدة  09

% 15 85 

یكثر من طرح الأسئلة  10

خلال الحصة الصفیة 

 4 0،57 1،70 7 13ك 

% 65 35 

یشارك في جمیع  11

الأنشطة المدرسیة 

بحماس شدید 

 3 0،55 1،75 6 14ك 

% 70 30 

یحصل على درجات  12

جیدة في الإمتحانات 

الرسمیة 

 12 0،50 1،40 12 8ك 

% 40 60 

أداؤه جید في الإختبارات  13

الشفویة 

 11 0،50 1،41 12 8ك 

% 40 60 

یشارك أثناء حصص  14

المناقشة مع زملائه 

 2 0،48 1،85 4 16ك 

% 80 20 
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یحصل على علامات  15

جیدة أثناء التقییم الیومي 

للدرس 

 12 0،50 1،40 12 8ك 

% 40 60 

لدیه رغبة في حضور  16

الحصص الاستدراكیة 

باستمرار 

 5 0،59 1،60 9 11ك 

% 55 45 

لدیه اهتمام بالمطالعة  17

خارج الأوقات الرسمیة 

للدراسة 

 9 0،60 1،46 13 7ك 

% 35 65 

یجتهد ویسعى للنجاح من  18

أجل الحصول على 

مكافئات 

 3 0،44 1،75 5 15ك 

% 75 25 

أداؤه جید في المواد  19

الحسابیة 

 10 0،51 1،45 11 9ك 

% 45 55 

لا یجد صعوبة في  20

الوصول إلى المعلومات 

مما یساعده على 

اكتسابها 

 8 0،51 1،50 10 10ك 

% 50 50 

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمحور 

التحصیل الدراسي 

1،54 0،13  

 
 أفراد عینة الدراسة حول بنود محور التحصیل الدراسي. إجابات یوضح09جدول رقم 

 حیث بلغ  ضعیفیتضح من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي العام للتحصیل الدراسي

 أفراد عینة الدراسة حول محور التحصیل الدراسي، وقد تباین إجابات علیه دلت) وذلك ما 1،54(

المتوسط الحسابي لكل عبارة من عبارات هذا المحور على النحو التالي: 

  (یسعى إلى...) في المرتبة الأولى من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 7جاءت العبارة

 ).0،48) وانحراف معیاري (1،86بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

83 
 



 الفصل الخامس:                                                         عرض وتحلیل نتائج الدراسة
 

  (یشارك أثناء...) في المرتبة الثانیة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها، 14جاءت العبارة 

 ).0،48) وانحراف معیاري(1،85بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

  ( یجتهد و...) في 18 ( یشارك في ...) والعبارة 11 ( یقوم بحل ...) والعبارة 04جاءت العبارة

المرتبة الثالثة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهم بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 

 ).0،44)،(0،55)،(0،44) وانحراف معیاري (1،75(

  ( یكثر من ...) في المرتبة الرابعة من حیث موافقة الأفراد عینة الدراسة 10جاءت العبارة 

 ).0،57) وانحراف معیاري (1،70علیها، بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

  ( یواظبعلى ...) في المرتبة الخامسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 08جاءت العبارة 

 ).0،58) وانحراف معیاري (1،65بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

  لدیه 16 (یسعى إلى أن ...) والعبارة 3( لدیه القدرة على ...) والعبارة 1جاءت العبارة )

رغبة...) في المرتبة السادسة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیهم بدرجة متوسط وبمتوسط 

 ).0،59)،(0،50)،(0،50) وانحراف معیاري (1،60حسابي(

  (یحل المسائل...) في المرتبة السابعة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها، 2جاءت العبارة 

 ).0،51) وانحراف معیاري (1،55بدرجة متوسطة ومتوسط حسابي (

  ( لایجد صعوبة...) في المرتبة الثامنة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة 20جاءت العبارة 

 ).0،51) وبانحراف معیاري (1،50علیها بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

  (لدیه اهتمام ...) في المرتبة التاسعة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 17جاءت العبارة 

 ).0،60) وبانحراف معیاري (1،46بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

  (أداؤه جید ...) في المرتبة العاشرة من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها 19جاءت العبارة 

 ).0،51) وبانحراف معیاري (1،45بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

  (أداؤه جید في الاختبارات ...) في المرتبة الحادیة عشر من حیث موافقة أفراد 13جاءت العبارة 

 ).0،50) وبانحراف معیاري (1،41عینة الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

  یحصل على 15 ( یحصل على درجات جیدة في الاختبارات ...) والعبارة 12جاءت العبارة )

علامات جیدة ...) في المرتبة الثانیة عشر من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة علیها بدرجة 

 ).0،50) وبانحراف معیاري (1،40متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (
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  (یكتسب المعلومة ...) في المرتبة الثالثة عشر من حیث موافقة أفراد عینة 6جاءت العبارة 

 ).0،48) وبانحراف معیاري (1،35الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

  (لدیه سرعة ...) في المرتبة الرابعة عشر من حیث موافقة أفراد عینة الدراسة 5جاءت العبارة 

 ).0،41) وبانحراف معیاري (1،20علیها بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

  (یملك حصیلة ...) في المرتبة الخامسة عشر من حیث موافقة أفراد عینة 9جاءت العبارة 

 ).0،36) وبانحراف معیاري (1،15الدراسة علیها بدرجة متوسطة نسبیا وبمتوسط حسابي (

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیات: .3
 :الفرضیة الجزئیة الأولى.1.3

 بین صعوبة إحصائیةیشیر مضمون الفرضیة الجزئیة الأولى إلى وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة 

، ومن أجل اختبار هذه الفرضیة اعتمدنا على الابتدائیةى تلامیذ المرحلة دالكتابة والتحصیل الدراسي ل

 الارتباط" بیرسون" والجدول الآتي یوضح النتائج المتوصل إلیها: املمع

قیمة معامل الإرتباط الفرضیة الجزئیة الأولى 

بیرسون 

 )aلة (دلاالمستوى  )pالدلالة الإحصائیة (

توجد علاقة ذات دلالة 

 بین صعوبة إحصائیة

الكتابة والتحصیل الدراسي 

0،70 0.000 0،01 

 ): یوضح العلاقة بین صعوبة الكتابة والتحصیل الدراسي.10جدول رقم (

 تحلیل نتائج الفرضیة الأولى:

ولقد بینت النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة بأن هناك علاقة ذات دلالة احصائیة بین 

 )(p) وهي قیمة دالة لأن قیمة 0.70صعوبة الكتابة والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة بیرسون (

 >a=0.01((p=0.000) حیث ( (a)أصغر من مستوى الدلالة 

 .الفرضیة الجزئیة الثانیة:2.3

 بین صعوبة إحصائیة- ویشیر مضمون الفرضیة الجزئیة الثانیة إلى وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة 

، ومن أجل اختبار هذه الفرضیة اعتمدنا على الابتدائیةى تلامیذ المرحلة دالقراءة والتحصیل الدراسي ل

"بیرسون" والجدول الآتي یوضح النتائج المتوصل إلیها: الارتباطمعامل 
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قیمة معامل الارتباط الفرضیة الجزئیة الثانیة 

"بیرسون" 

مستوى الدلالة  )pالدلالة الإحصائیة(
)a( 

توجد علاقة ذات دلالة 

 بین صعوبة إحصائیة

القراءة والتحصیل الدراسي 

0،60 0.000 0،01 

. ): یوضح العلاقة بین صعوبة الكتابة والتحصیل الدراسي11جدول رقم (

 تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة: -

ولقد بینت النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة بأن هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین 

 أصغر من مستوى )(p)لأن قیمة 0.60صعوبة القراءة والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة بیرسون(

  وهذا ما یجعلنا نقبل الفرضیة الجزئیة الثانیة.>a=0.01((p=0.000) حیث ( (a)الدلالة 

. الفرضیة الجزئیة الثالثة: 3.3

 بین صعوبة إحصائیةمضمون الفرضیة الجزئیة الثالثة إلى وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة یشیر 

ى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ومن أجل اختبار هذه الفرضیة اعتمدنا على دالحساب والتحصیل الدراسي ل

"بیرسون" والجدول الآتي یوضح النتائج المتوصل إلیها: الارتباطمعامل 

قیمة معامل الارتباط الفرضیة الجزئیة الثالثة 

بیرسون 

 )aمستوى الدلالة( )pالدلالة الإحصائیة(

توجد علاقة ذات دلالة 

 بین صعوبة إحصائیة

الكتابة والتحصیل الدراسي 

0،85 0،000 0،01 

: یوضح العلاقة بین صعوبة الحساب والتحصیل الدراسي. 12جدول رقم 

تحلیل نتائج الفرضیة الثالثة: 

ولقد بینت النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة بأن هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین 

 أصغر من مستوى )(p) لأن قیمة 0.85صعوبة الحساب والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة بیرسون(

  وهذا یجعلنا نقبل الفرضیة الثالثة. >a=0.01((p=0.000) حیث ( (a)الدلالة 
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.عرض نتائج الفرضیة العامة: 4.3

 بین صعوبات التعلم إحصائیة ذات دلالة ارتباطیه علاقة إلى وجود مضمون الفرضیة العامة یشیر

میة والتحصیل الدراسي لذى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة ومن أجل اختبار هذه الفرضیة اعتمدنا على يالأكاد

معامل الارتباط "بیرسون" والجدول الآتي یوضح النتائج المتوصل إلیها: 

قیمة معامل الارتباط الفرضیة العامة 

بیرسون 

) a(مستوىالدلالة) p(الدلالةالإحصائیة

توجد علاقة ذات دلالة 

 بین صعوبات إحصائیة

میة يالتعلم الأكاد

والتحصیل الدراسي 

0،94 0،000 0،01 

میة والتحصیل الدراسي. ي: یوضح العلاقة بین صعوبات التعلم الأكاد13جدول رقم 

تحلیل نتائج الفرضیة العامة: 

ولقد بینت النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة بأن هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین 

 أصغر من )(p) لأن قیمة 0.94والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة بیرسون(التعلم الأكادیمیة صعوبات 

  وهذا یجعلنا نقبل الفرضیة العامة. >a=0.01((p=0.000) حیث ( (a)مستوى الدلالة 
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 :خلاصةالفصل

الجنس،السن،التخص(تطرقنافیهذاالفصلإلىعرضوتحلیلنتائجالدراسةالمتعلقةببعضالمتغیراتالدیموغرافیة

 ،بالإضافةإلىعرضوتحلیلنتائجالمتغیر المستقلللدراسةبأبعاده)ص،مستوىالتدریس

،كماقمنابعرضوتحلیلنتائجالفر)التحصیلالدراسي(صعوبةالكتابة،صعوبةالقراءة،صعوبةالحسابوالمتغیرالتابع(

. ضیاتالجزئیةوالفرضیةالعامة
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تمهید. 

مناقشة وتفسیر النتائج المتعلقة بوصف أفراد عینة  -1

 الدراسة.

ات التعلم  صعوبحاورمناقشة وتفسیر نتائج م -2

 الأكادیمیة والتحصیل الدراسي.

 الفرضیات الجزئیة والعامة.مناقشة وتفسیر نتائج  -3

 خلاصة الفصل

 

 
 

 

 

 

 

 



 الفصل السادس:                                                      مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة
 

 تمهید:

تناولنا في هذا الفصل مناقشة وتفسیر أهم نتائج التي توصلت إلیها الدراسة الحالیة من حیث 

وصف أفراد عینة الدراسة ومناقشة وتفسیر محاور صعوبات التعلم محور صعوبة الكتابة،محور صعوبة 

القراءة، محور صعوبة الحساب، محور التحصیل الدراسي. كما تطرقنا إلى مناقشة وتفسیر نتائج 

 الفرضیات الجزئیة والفرضیة العامة.
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مناقشة وتفسیر النتائج المتعلقة بوصف أفراد عینة الدراسة. .1

 تلامیذ لدى وعلاقتها بالتحصیل الدراسي ةالأكادیميتوصلت الدراسة الحالیة حول صعوبات التعلم 

 من وجهة نظر المعلمین من حیث وصف أفراد عینة الدراسة إلى ما یلي: الابتدائیةالمرحلة 

) من جنس الأنثى ویمكن تفسیر كون أغلبیة 65) فردا من أفراد عینة الدراسة یمثلون ما نسبته (13أن (

 أغلبهم بنات لحصولهم على شهادات جامعیة في النشاط التربوي دون الابتدائیةالمعلمین من المرحلة 

 كما یرجع إلى كون جنس الذكر یمیل إلى الحیاة المهنیة أقل منها الحیاة الدراسیة. ،المجالات الأخرى

 سنة إلى أقل من 25) تتراوح أعمارهم من 40) من أفراد عینة الدراسة یمثلون ما نسبته (08أن (

  أن من ذوي الفئة العمریة السابقة بماالابتدائیة سنة ویمكن تفسیر كون أغلبیة المعلمین بالمرحلة 30

لدیهم شهادات جامعیة تسمح لهم بالمشاركة في المسابقات الوظیفیة التربویة فورا بعد حصولهم على 

الشهادات . 

) من ذوي التخصص الأدبي ویمكن تفسیر كون 65 من أفراد عینة الدراسة یمثلون ما نسبته ()13(أن 

 أغلبهم من التخصص الأدبي إلى أن هذا التخصص الأنسب للتعلیم الابتدائیةأغلبیة المعلمین في المرحلة 

. الابتدائیةفي المرحلة 

%) یدرسون في مستوى السنة الثالثة ابتدائي 25) من أفراد عینة الدراسة یمثلون ما نسبته (05أن (

 راجع إلى أمور إداریة خاصة. هویمكن تفسیر هذا كون

مناقشة وتفسیر نتائج محاور صعوبات التعلم. .2

 بین صعوبة الكتابة ارتباطیهتوصلت الدراسة الحالیة إلى أن هناك علاقة .محور صعوبة الكتابة: 1.2

) بانحراف 2،43والتحصیل الدراسي حیث بلغ متوسط درجة موافقة أفراد عینة الدراسة على هذا البعد (

) ویمكن رد ذلك إلى كلما أظهر تلامیذ مسكا للقلم بطریقة غیر عادیة أثناء الكتابة 0،28معیاري قدر ب(

بإضافة إلى أخطاء النقل والإملاء والمیل عن الأسطر في الكتابة إلى جانب الخلط بین الأحرف والكلمات 

 أداؤه وتراجعت نتائجه في الاختبارات الرسمیة وتتفق النتائج المتوصل إلیها من خلال أثناء الكتابة ضعف

هذه الدراسة مع الكثیر من النظریات والنماذج التي فسرت صعوبات التعلم الأكادیمیة منها صعوبة الكتابة 
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) الذي یشیر إلى أن صعوبة الكتابة مرتبطة بالتدریب الحركي والتربیة cattyكالنظریة الریاضیة ل (

 البدنیة للطفل وجمیعها عوامل تهیأ الطفل لتعلم الكتابة.

كما تتفق دراستنا الحالیة مع بعض الدراسات السابقة كتلك الذي قام بها والابن، حول صعوبات 

التعلم وتأثیرها على التحصیل الدراسي بمدینة نیویورك حیث توصلت إلى نتیجة أن التلامیذ الذین یعانون 

 من صعوبات الكتابة یكون تحصیله منخفض بدلالة إحصائیة معتبرة.

 . محور صعوبة القراءة:2.2

 توصلت الدراسة الحالیة إلى أن هناك علاقة ارتباطیه بین صعوبة القراءة والتحصیل الدراسي حیث 

) بانحراف معیاري أي قدر ب 2،39بلغ متوسط درجة موافقة أفراد عینة الدراسة على هذا البعد ( 

) ویمكن  رد ذلك كلما  أظهر التلامیذ ضعف في القراءة وقلبا للحروف وإبدالا للكلمات وتفوق 0،29(

أثناء القراءة یضعف أداؤهم للقراءات الیومیة وتتراجع نتائجهم في الاختبارات الرسمیة وتتفق النتائج 

المتوصل إلیها من خلال هذه الدراسة مع الكثیر من النظریات والنماذج التي درست صعوبة القراءة 

وعلاقتها بالتحصیل الدراسي ومن بینها النظریة السلوكیة التي تشیر إلىأن النمو اللغوي یخضع للمبادئ 

 التعلم ( النمدجة، التقلید، المحاكاة) وهذا ما أكده بنادورا.

) حول 1980كما تتفق نتائج دراستنا الحالیة  مع بعض الدراسات السابقة مثل دراسة فورست ( 

الجوانب المعرفیة ومابعد المعرفیة في القراءة وتوصلت أن القراء الجیدین لدیهم كفاءة عالیة لقدرات 

 الترمیز، الاستیعاب كمهارات قرائیة.

 :. محور صعوبة الحساب2.3

توصلت الدراسة الحالیة إلى أن هناك علاقة ارتباطیه بین صعوبة الكتابة والتحصیل الدراسي حیث 

) 0،31) بانحراف معیاري قدر ب (2،37بلغ متوسط درجة موافقة أفراد عینة الدراسة على هذا البعد (

ویمكن رد ذلك إلىأن كلما أظهر التلامیذ أخطاء في العملیات الحسابیة وعدم القدرة على حل المسائل 

 وعدم القدرة على تذكر الرموز الریاضیة یظهرون ضعف في كل من الأداء في المسائل ةالریاضي

والتمارین الیومیة الموجهة داخل الصف وضعف نتائجهم في الاختبارات الرسمیة  وتتفق النتائج المتوصل 

إلیها من خلال هذه الدراسة مع الكثیر من النظریات التي فسرت صعوبات الحساب في ضوء التحصیل 
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) بعنوان العلاقة بین استخدام آلات التعلیم والكفاءة في حل 1983الدراسي مثل دراسة جانیت وفلیشر (

المسائل الریاضیة والتي توصلت إلى أن استخدام الآلات في التعلیم یساهم في زیادة التحصیل لدى 

الأطفال ذوي صعوبات التعلم والأطفال العادیین إلىأن تحصیل العادیین كان أفضل من تحصیل الأطفال 

) حول التناقض بین المعادلات الریاضیة في تحدید 1983ذوي صعوبات التعلم، ودراسة فورنس وآخرون (

ذوي صعوبات التعلم وأشارت نتائجها إلى وجود فروق واضحة في النتائج عند تحدید التلامیذ ذوي 

 صعوبات التعلم في اختبار معادلة ریاضیة معینة من بین معادلات.

مناقشة نتائج الفرضیات الجزئیة والفرضیة العامة .3

 .مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى:1.3

 بین صعوبة الكتابة إحصائیة-یشیر مضمون الفرضیة الجزئیة الأولى إلى وجود علاقة ذات دلالة 

والتحصیل الدراسي. 

 حیث-حیث تبین النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة أن صعوبة الكتابة ترتبط بالتحصیل الدراسي،

) وهي دالة، ویمكن أن ترجع علاقة صعوبة الكتابة بالتالي 0،70 بیرسون (الارتباطبلغت قیمة معامل 

إلى عدید العوامل المتدخلة في هذا الارتباط فالتلمیذ ذو الصعوبة الكتابیة یتدنى مستوى تحصیله في 

، إضافة إلى عكس  والكتابة من خلال الأخطاء التي یقع فیها كأخطاء النقل والإملاءحصص الإملاء

الحروف والأعداد فهي تبدو له كما تكون في المرآة، كما وأنه یخلط في الاتجاهات فقد یبدأ كتابة الكلمات 

والمقاطع من الیسار بدلا من كتابتها كالعادة من الیمین، وشاهدنا أیضا أنه له تشویش ترتیب أحرف 

 الكتابي إذ عند تشابه الأحرف في الكلمة یكون صهالكلمات والمقاطع ولا ننسى الخلط الذي یعتري ن

الخلط فیها وكل هذه المظاهر تصب في قالب صعوبة الكتابة والتي بدورها تقلل من فرص النجاح في هذا 

الجانب ومنه فالعلاقة التي تربط صعوبة الكتابة بالتحصیل الدراسي محققة في ضوء ما توصلت إلیه 

دراستنا. 

 مناقشة وتفسیر الفرضیة الجزئیة الثانیة:  .2. 3

-قد أشار مضمون الفرضیة الجزئیة الثانیة إلىعلاقة ذات الدلالة إحصائیة بین صعوبة القراءة والتحصیل 

الدراسي. 
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- حیث بینت نتائج دراستنا هذه العلاقة فصعوبة القراءة لها ارتباط بالتحصیل الدراسي وقد بلغت قیمة 

) وهذه القیمة دالة. 0،60 لبیرسون (الارتباطمعامل 

 بالتحصیل الدراسي یمكن أن ترجع للمظاهر الممیزة للتلمیذ الذي یعاني من قراءةوعلاقة صعوبة ال

هذه الصعوبة فالحذف الذي یقوم به لبعض الكلمات أو الأجزاء من الكلمة المقروءة یثبت ذلك كما یظهر 

أیضا ضعفا في القراءة الیومیة إضافة للإبدال الذي یقوم به للكلمات التي تحمل بعضا من معناها، ورأینا 

 الكلمات أكثر من مرة بدون مبرر، كما أنه یبدي ضعفا في تتبع مكان الوصول في  أحیاناأیضا أنه یعید

القراءة أو زیادة في حیرته كل هذا أو ذاك یجعل من تحصیل التلمیذ في مادة القراءة متدني وربما یؤدي 

به إلى انخفاض حظوظه في النجاح وهذا ما دلنا على وجود علاقة بین صعوبة القراءة والتحصیل 

الدراسي. 

ة وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة: ش.مناق3. 3

 بین صعوبة الحساب إحصائیة ذات دلالة ارتباطیهیشیر مضمون الفرضیة الثالثة إلى وجود علاقة 

. الابتدائیةوالتحصیل الدراسي لتلامیذ المرحلة 

 ذات دلالة إحصائیة بین صعوبة ارتباطیهتبین النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة وجود علاقة 

) وهي دالة، ویمكن أن نرجع 0،85 بیرسون(الارتباطالحساب والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة معامل 

هذه العلاقة الإرتباطیة بین صعوبات التعلم الأكادیمیة والتحصیل الدراسي إلى مجموعة من العوامل والتي 

 في التمارین أدائهمن بینها عجز التلمیذ عن حل المسائل الریاضیة اعتمادا على نفسه، وبالتالي یكون 

 فهمه للمفاهیم الریاضیة (كغ،سم  عدمالیومیة الموجهة له داخل الصف ضعیف، كما یمكن أن تعود إلى

)، وأیضا معاناته =،< ،>...)، وأیضا خلطه بین الرموز الریاضیة (+،-،...) ومدلولاتها والاتجاهات (

 الریاضیة. والحساباتمن مشكل تذكر القوانین 

 .مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة العامة:4.3

 بین صعوبات التعلم إحصائیة ذات دلالة ارتباطیه إلى وجود علاقة عامةیشیر مضمون الفرضیة ال

 تلامیذ لدى بأبعادها ( صعوبة الكتابة، صعوبة القراءة، صعوبة الحساب) والتحصیل الدراسي ةالأكادیمي

 من وجهة نظر المعلمین. الابتدائیةالمرحلة 
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 بین صعوبات إحصائیةولقد بینت النتائج التي توصلت إلیها دراستنا الحالیة بأن هناك علاقة ذات دلالة 

) وهي دالة لأن 0،94 بیرسون (الارتباط والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة معامل ةالأكادیميالتعلم 

ویمكن تفسیر النتیجة المتوصل إلیها )a() a=0،01(<p=0،000)) أصغر من مستوى الدلالة (pقیمة (

همها ي ف من صعوبة ف فیهابأن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون تأخرا دراسیا في المادة التي یعانون

فالتأخر الدراسي هو سمة الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم وقد یكون قصورا في مادة أو جزء 

من المادة فالأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم الأكادیمیة هم الأطفال الذین یعانون من صعوبة 

الكتابة والقراءة والحساب وبعد التأكد من تحقیق الفرضیات الجزئیة تحققت الفرضیة العامة للدراسة والتي 

 بین صعوبات التعلم الأكادیمیة والتحصیل الدراسي ومن خلال النتائج ارتباطیهمفادها أن هناك علاقة 

نستنتج أن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم الأكادیمیة ینعكس ذلك على نتائجهم وتحصیلهم 

 ي.الدراس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

95 
 



 الفصل السادس:                                                      مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة
 

 خلاصة الفصل:

تطرقنا في هذا الفصل إلى مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة حول متغیرات الدراسة المتغیر المستقل 

صعوبات التعلم بأبعاده صعوبة الكتابة، صعوبة القراءة، صعوبة الحساب والمتغیر التابع التحصیل 

 الدراسي كما قمنا بتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیات الجزئیة والفرضیات العامة وتأكید تحقیقها.
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خاتمة 
 

لقد ناقشنا من خلال هذه الدراسة موضوع صعوبات التعلم الأكادیمیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي 

لتلمیذ المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر المعلمین حیث تطرقنا في الإطار النظري للدراسة إلى استراتیجیة 

العمل المنهجي المتبع في دراستنا وتعرضنا إلى الحدیث عن كل من المتغیر المستقل (صعوبات التعلم 

الأكادیمیة) والمتغیر التابع (التحصیل الدراسي) وهذا بعرض أهم النقاط اللازمة والتي تخدم بحثنا 

وبالمقابل وفي الإطار المیداني قمنا بعرض المعطیات والبیانات التي قمنا بجمعها، ومناقشة وتحلیل 

النتائج المتحصل علیها، وخلصنا إلى أن هناك علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین صعوبات التعلم 

الأكادیمیة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر المعلمین، حیث بلغت قیمة 

) وهي دالة على الارتباط القوي كما أن هناك علاقة ارتباطیة بین صعوبة الكتابة 0.94معامل بیرسون (

)، وعلاقة بین صعوبة الحساب والتحصیل الدراسي 0.60والتحصیل الدراسي حیث بلغت قیمة الارتباط (

)، كما بینت النتائج المتوصل إلیها أن التلامیذ من ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة یعانون 0.85بقیمة (

 انخفاضا على مستوى تحصیلهم الدراسي. 

 

 

 

 

 

  ج
 



 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع
 

 

 

 

 

 



المراجع المصادر وقائمة 
 

 الكتب: -أ
 ، المنشورات دار أمواج، الجزائر.1، سیكولوجیة الطفل المراهق، ط2016أحسن بوزیان،  -1

، عناصر إدارة الفصل والتحصیل الدراسي، د.ط، مكتبة المعارف 2000أحمد إبراهیم أحمد،  -2

 الحدیثة، الإسكندریة.

، دار عثراء للنشر 1، أسالیب البحث والإحصاء، ط2012أحمد إسماعیل المعاني وآخرون،  -3

 والتوزیع، عمان.

، دیوان المطبوعات 1، دراسة سیكولوجیة للتلامیذ التعلیم العام، ط1980أكرم مصطفى زیدان،  -4

 الجامعیة، الجزائر.

، دار صفاء للنشر والتوزیع، 1، مناهج وطرق البحث العلمي، ط2010إبراهیم عبد العزیز دعلیج،  -5

 عمان.

، علم النفس التعلیمي، د.ط، مركز الإسكندریة للكتاب، 2002إبراهیم وحیة، أحمد صالح،  -6

 الإسكندریة.

 ، لسان العرب، المجلد الثالث، د.ط، دار صادر، بیروت.1990ابن منظور جمال الدین،  -7

، طرق البحث العلمي والتحلیل الإحصائي في المجالات التربویة 2008إخلاص محمد عبد الحفیظ،  -8

 ، مركز الكتاب للنشر والتوزیع، القاهرة.1والنفسیة والریاضیة، ط

، دار 1، صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق، ط2009إیمان عیاس علي، هناء رجب حسن،  -9

 المناهج للنشر والتوزیع، عمان.

، دار المسیرة، 1، علم النفس التربوي النظریة والتطبیق، ط2005العتوم یوسف عدنان وآخرون،  -10

 عمان.

، دیوان المطبوعات 1، علم النفس التربوي والآلیات المجموعة المدرسیة، ط1986بریكو أبرص،  -11

 الجامعیة، الجزائر.

، دار النهضة العربیة، 1، أسلوب التنظیم بین التعلیم والتعلم، ط1998جابر عبد الحمید جابر،  -12

 القاهرة.

جبریل حسن العریشي وآخرون، د.س، صعوبات التعلم النمائیة ومقترحات علاجیة، د.ط، دار  -13

 صفاء للنشر والتوزیع، عمان.

100 
 



المراجع المصادر وقائمة 
 

، مكتبة 1، مبادئ التوجیه والإرشاد الأسري، ط2004جودة عزة عبد الهادي، وسعید حسن العزة،  -14

 الثقافة، عمان.

، 1، منهجیة البحث العلمي ومدخل لبناء المهارات البحثیة، ط2013حسین محمد جواد الحیوري،  -15

 دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان.

، دار 1، منهجیة البحث العلمي مدخل لبناء المهارات البحثیة، ط2013حسین محمد عبد الحفیظ،  -16

 صفاء للنشر والتوزیع، عمان.

 ، دار الفكر العربي، القاهرة.3، مفاهیم ومبادئ تربویة، ط1993راشدي علي،  -17

 ، طبع ونشر الفكر العربي، بیروت.1، القیاس النفسي، ط1985سعید جلال،  -18

، دار الوفاء لدنیا 1، سیكولوجیة صعوبات التعلم، ط2010سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم،  -19

 الطباعة والنشر، الإسكندریة.

، 1، صعوبات تعلم القراءة والكتابة والریاضیات، ط2016سمیرة ركزة، فایزة صالح الأحمدي،  -20

 جسور للنشر والتوزیع، الجزائر.

، دار الإعصار 1، سیكولوجیة صعوبات التعلم الأسس والنظریات، ط2016صالح حسن الداهري،  -21

 العلمي للنشر والتوزیع، عمان.

 ، دار المعرفة، القاهرة.1، التربیة وطرق التدریس، ط1992صالح عبد العزیز عبد المجید،  -22

 ، القیاس التربوي النفسي، د.ط، دار الفكر العربي، القاهرة.2002صلاح الدین علام،  -23

عادل محمد العدل، د.س، صعوبات التعلم وأثر التدخل المبكر والدمج التربوي لذوي الاحتیاجات  -24

 ، دار الكتاب الحدیث، القاهرة.1الخاصة، ط

، التدریس العلاجي لصعوبات التعلم والتأخر الدراسي، د.ط، دار 2004عبد الباسط متولیحضر،  -25

 الكتاب الحدیث، بیروت.

 ، مؤسسة الرسالة للطباعة، بیروت.2، علم النفس التربوي، ط1998عبد الحمید التشاواني،  -26

، الوجیز في علم النفس العام والقدرات العقلیة، د.ط، دار 2004عبد الرحمن محمد العیساوي،  -27

 المعرفة الجامعیة، الأزراطیة.

 ، صعوبات التعلم، د.ط، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان.2013عصام جدوع،  -28

، 4، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، ط2007عمار بوحوش ومحمد محمود الدنیبات،  -29

 دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

101 
 



المراجع المصادر وقائمة 
 

، أسالیب البحث العلمي المنظور التطبیقي، د.ط، دار حامد 2010قادیر جمعة النجار وآخرون،  -30

 للنشر والتوزیع، عمان.

 ، القیاس والتقویم في التربیة والتعلیم، د.ط، دار الكتاب الحدیث، الكویت.2002قاسم الصّراف،  -31

، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي، د.ط، دار المواهب للنشر 2009قحطان أحمد الطاهر،  -32

 والتوزیع، الجزائر.

، محاضرات في المنهجیة لطلاب علم الاجتماع، د.ط، دیوان المطبوعات 2008كیران جازیة،  -33

 الجامعیة، الجزائر.

، صعوبات التعلم الأكادیمیة الذهانیة ترجمة السرطاوي زیدان، والسرطاوي 1998كیلفاتوكیلفات،  -34

 عبد العزیز، د.ط، مكتبة الصفحات الذهنیة، الریاض.

مجدي أحمد محمد عبد الإله، د.س، علم النفس التجریبي بین النظریة والتطبیق، د.ط، دار  -35

 المعرفة الجامعیة.

، صعوبات التعلم بین المهارات والاضطرابات، د.ط، دار صفاء 2011محمد النوبي، محمد علي،  -36

 للنشر والتوزیع، عمان.

 ، سیكولوجیة الإدارة التعلیمیة، د.ط، دار الثقافة للنشر والتوزیع.2004محمد جاسم محمد،  -37

، علم النفس التعلیمي دوافع النمو التعلیمي، د.ط، دار التعلیم، 1979محمد خلیفة بركات،  -38

 الكویت.

 ، دار الفكر العربي، مصر.1، أصول التربیة وعلم النفس، ط1984محمد رفعت رمضان،  -39

، صعوبات التعلم والتأخر الدراسي، د.ط، دار المواهب للنشر 2009محمد صبحي عبد السلام،  -40

 والتوزیع، الجزائر.

، دار وائل للنشر 3، البحث العلمي الدلیل التطبیقي للباحثین، ط2009محمد عبد الفتاح الصّرفي،  -41

 والتوزیع، عمان.

، دار المعرفة 1مدحت عبد الحمید، عبد اللطیف د،س، الصحة النفسیة والتفوق المدرسي، ط -42

 الجامعیة، الإسكندریة.

 ، دار الثقافة، القاهرة.1، الصحة النفسیة في الأسرة المدرسیة والمجتمع، ط1967مصطفى فهمي،  -43

 ، مكتبة مصر، القاهرة.2، التكیف النفسي، ط1972مصطفى فهمي،  -44

102 
 



المراجع المصادر وقائمة 
 

مولاي محمد بودخیلي، د.س، نطق التحفیز المختلفة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي، د.ط، دیوان  -45

 المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

 ، دار المستقبل، الأردن.3، السیكولوجیة، ط1984نبیل محفوظ،  -46

 ، مهارة التدریس، د.ط، دار الیازوري العلمیة، الأردن.2008نیهان محمد یحي،  -47

 ، دار النهضة العربیة، بیروت.1، الأسرة والحیاة العائلیة، ط1984هناء الخولي،  -48

یامنة عبد القادر، إسماعیل علي، د.س، أنماط التفكیر ومستویات التحصیل الدراسي، د.ط، دار  -49

 الیازوري للنشر والتوزیع.

 المذكرات: -ب

، تقویم أهداف أسئلة الامتحانات لنیل شهادة التعلیم الجزائري، د.ط، رسالة 1984إبراهیم حریري،  -1

 ماجستیر لعلوم التربیة، جامعة الجزائر.

زینة بن علي، د.س، استراتیجیة المدرسة في علاج العنف المدرسي، مذكرة مكملة لنیل شهادة  -2

 ، الجزائر.1945 ماي 08لیسانس في علاج متخصص مقدمة اجتماعیة، د.ط، جامعة 

 

 

103 
 


	0001الواجهة
	إعداد الطالبات:                                                                 إشــراف الأستاذ:

	001الفهرس
	6فاصل المقدمة
	7مقدمة مصححة
	8فاصل الفصل الأول
	9فصل 1 مصحح
	10فاصل الفصل الثاني
	11فصل 2 مصحح
	12فاصل الفصل الثالث
	13الفصل الثالث المصحح بودهان
	14فاصل الفصل الرابع
	15الفصل الرابع مصحح
	16فاصل الفصل الخامس
	17الفصل الخامس مصحح
	18فاصل الفصل السادس
	19الفصل السادس مصحح
	20فاص الخاتمة
	21خاتمة مصححة
	22فاصل قائمة المصادر والمراجع
	23قائمة المراجع والمصادر



