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  :مقدمة

لكل مجتمع من المجتمعات الإنسانیة سواء كانت المتخلفة أو المتقدمة نظمه التربویة أو التعلیمیة 
المسؤولة عن إعداد الفرد وتكوینه وتعلیمه وفق ما یضمن بقاء المجتمع واستمراره وتطوره، والتي ترتكز على 

لسائدة في المجتمع التي تحدد نمط القیم والاتجاهات والمبادئ الفكریة والاجتماعیة والدینیة والسیاسیة ا
المجتمع  أنالشخصیة المرغوب فیها بفعل التربیة والتعلیم والتي تعكس ذات المجتمع وتطلعاته، خاصة 

  .التعلیمیطالب بالفعالیة والنفعیة والتسییر العقلاني للتربیة و 

التفكیر خاصة التفكیر ومنها جاءت غایات التربیة الحدیثة التي تتمثل في تنمیة قدرات التلامیذ في 
الإبداعي بما یعینهم على التغلب على مشاكل الحیاة المختلفة ومن هذا فالتعلیم بشكله الحدیث قد تجاوز 
مرحلة الاعتماد على الأسالیب التقلیدیة في تقدیم المعلم للمعلومات بطریقة التلقین إلى الاعتماد على الطرق 

مكاناتهم في ظل هذه الإستراتیجیة یتبنى سلوك والاستراتجیات الحدیثة والتي تناسب الم تعلمین وتثیر قدراتهم وإ
مكانیات الوسط التعلیمي والتي تهدف إلى  منهجي قد یكون في جعبته بدائل تتكیف مع طبیعة المتعلمین وإ

ت مساعدة المتعلمین على النمو الشامل في ما یسمح من تمكنه من مجاراة الحیاة ومواجهة المشكلات والتغیرا
  .في المواقف

النظري، والذي بدوره ینقسم إلى فصلین   الشق الأول الجانب ومن خلال هذه الدراسة فقد تناولنا في
اشتمل على إشكالیة الدراسة وتساؤلاتها وفرضیاتها وأهمیتها وأهدافها والتحدید والذي بدوره  الفصل الأول

  .والدراسات السابقة والتعلیق علیها لمفاهیمالإجرائي ل

على إستراتیجیة حل المشكلات والذي یتمثل في مفهوم حل هو أیضا الفصل الثاني اشتمل  أما
المشكلات وخطوات حل إستراتیجیة حل المشكلات وخصائصها وشروطها وأنواع المشكلات إضافة إلى 

  .إجراءات تدریس هذه الإستراتیجیة وعوامل نجاحها ومزایاها ومعیقاتها

  تعریفه، خصائصهو ان التفكیر الإبداعي حیث تطرقنا أولا إلى التفكیر الفصل الثالث فكان بعنو و 
وأنواعه، وثانیا التفكیر الإبداعي تعریفه، مهاراته، خصائصه، أهدافه، مراحله، النظریات  أسبابهأهمیته، 

  .المفسرة له، كیفیة قیاسه، دور المعلم في تنمیة الإبداع، عوامل نجاحه وعقباته

  :ثل في الجانب المیداني للدراسة والذي قسم إلى فصلین هماأما الشق الثاني تم



 مقدمة 
 

 
 ج 

جراءاتها، المنهج، مجتمع  الفصل الرابع إجراءات الدراسة المیدانیة، تمثل في الدراسة الاستطلاعیة وإ
  .  الدراسة، العینة الاستطلاعیة والأساسیة وأدواتها، خصائصها السیكومتریة، وحدودها وأسالیبها الإحصائیة

صل الخامس والأخیر تمثل في عرض وتحلیل وتفسیر نتائج الدراسة في ظل الفرضیات الثلاثة أما الف
  .المطروحة

  . ومقترحات، وخاتمة وقائمة المراجع والملاحق دراستنا بملخص، وتوصیات وأنهینا

 



 

 

  الجانب النظري
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  :تمهید

دراسة، حیث بدأنا في توضیح مشكلة لل سوف نتطرق في هذا الفصل بدایة من الجانب التمهیدي   
البحث وتساؤلاتها وتحدید الفرضیات وبعدها نقوم بذكر أهمیة وأهداف الدراسة لننتقل إلى تحدید 

الدراسة إجرائیا وأخیرا عرض بعض الدراسات التي لها علاقة بالدراسة الحالیة مع التعلیق مصطلحات 
 .علیها
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  وتساؤلاتها  إشكالیة الدراسة -1

وتیاراتها  اتهارات الأمم وطموحلركن المتین التي تستند علیها حضاتعتبر المنظومة التربویة ا
یجاد المناهج التربویة الملائمة في إطار  الإصلاحالثقافیة والاجتماعیة، وذلك سعیا منها إلى   الأهدافوإ

رض خلق التربیة السلیمة یة الحاصلة بغالمحددة لتواكب التطورات والتوجیهات التربویة الفكریة والعلم
  .جتمعهموالایجابیة المرغوبة في أجیال قادرة على الإنتاج داخل م

ویتجلى ذلك في اتخاذ من عملیة التعلیم والتربیة الوسیلة الملائمة في تحقیق تلك الطموحات من 
هتمام المنصب على المتعلمین في إحداث التغییر الشامل في سلوكاتهم بقدر أكثر على استثمار لاخلال ا

تلقین المعارف والمعلومات عما كانت علیه في نظم التدریس التقلیدیة في  ت بعیدةاالقدرات والإمكان
  .وحشوها في أذهان المتعلمین

تها التربویة المختلفة هو تحقیق امؤسسق فإن الهدف الرئیسي للتربیة داخل لومن هذا المنط
الهدف الرئیسي للتربیة «اجیه مخرجات تربویة سامیة ذات مستویات تعلیمیة متمیزة حیث یقول في ذلك بی

فراد یتمیزون لما فعلته الأجیال المنصرفة وخلق اجدیدة لا تكرر  أشیاءقادرین على فعل  أفرادهو خلق 
  ) 104 ،  ص2012أسامة خیري، (.»بالإبداع

متطلبات المجتمع وتطورات العالم  مین بصورة منظمة تتوافق معمعللبیة مطالب الضف إلى ذلك ت
مكاناتو التربیة الحدیثة إلى تنمیة قدرات المتعلمین واستثمار الطاقات  إلیهاوالتي دعت  الحاصلة التفكیر   إ

  .لدیهم

شكال النشاط شكل من أ هكون. ن والفلاسفة مند القدممن اهتمام المفكری هذا الأخیر حظي بالكثیر
الراقي الذي یترتب عنه سلوك متطور ومثمر قادر على فهم القضایا المعقدة والتعامل مع  الإنساني

  .بمختلف مواقفها واتخاذ القرارات الصائبة في التفكیر العلميمشكلات الحیاة 

التفاعل الذهني بین الفرد وما یعتبر التفكیر عملیة ذهنیة یتطور فیها المتعلم من خلال عملیات 
صالح ( .رات بهدف تطویر الأبنیة المعرفیة والوصول إلى الافتراضات والتوقعات الجدیدةبه من الخبیكتس

  )28، ص 2007محمد علي أبو جادو ومحمد بكر نوفل 
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القدرة ''ومن بین مجالات التفكیر التي تسعى الإدارة المدرسیة الملتزمة تنمیتها في المتعلمین هو 
  .''على التفكیر الإبداعي

ذلك الذي یصبح فیها الفرد حساسا للمشكلات «، )1970("تورانس "ي كما یراه عفالتفكیر الإبدا
  )26، ص 2009بسام محمد قضاة، (.»ومدركا للثغرات والاختلالات

حلول غیر  لإیجادنه مجموعة من القدرات العقلیة والمدركات الفكریة التي یسعى الفرد من خلالها ا
عادة تولید الأفكار الفریدة واس  تحداث الأسالیب الناجعة في الطرحمألوفة للمشكلات والمواقف المختلفة وإ

عادة تركیبها وتنظیم المعارف بطرق  ضافة إلى رؤیة العلاقات الجدیدة وإ   غیر مألوفة أصیلةوالتفكیر، وإ
لتكیف وتعدیل مسارات التفكیر، بعیدا عن الحلول وكذلك الطلاقة في التفكیر والمرونة العقلیة والتحول وا

 الذاكريالتقلیدیة عند مواجهة المشكلات وهذا لا یعني عدم الاستفادة من الخبرات السابقة والمخزون 
  )124، ص 2001ولیم عبید، (.الأصیل

إن التفكیر الإبداعي كونه مطلب حیاة إنساني جدید وغایة مستهدفة من قبل ازدهرت في فترة   
 أمثالء تمام المفكرون والباحثین والعلماهتمام العدید من الدول وكذلك اهخمسینات من القرن الماضي باال
كثروة بشریة  الإبداعيالذین أكدوا من خلال أبحاثهم على أهمیة التفكیر و  "جاكسون"و "جیتزل"و "تورانس"

  .هائلة

خلق لى عاتق المدرسة في ع الإبداعيوتقع مسؤولیة التدریب وتنمیة المتعلمین على التفكیر 
رة وتحفیز هذه القدرة من خلال توفیر العوامل المساعدة على ذلك ومن بینها استراتیجیات التدریس واستثا

لمتسلسلة والمترابطة یقوم بها والخطوات ا الإجراءاتمجموعة من «داخل الصف التعلیمي والتي هي 
محمود (.رات لتحقیق التعلم المحددة وفق الخطة الدراسیةمعلم والمتعلم لتنظیم المعلومات والمواقف والخبال

  )112، ص 2009قیرات، طافش ش

على أهمیتها في تنمیة التفكیر التربویة ومن بین استراتجیات التدریس التي أكدت الدراسات 
حل المشكلات في التدریس هذه الأخیرة التي ترتكز علیها العلوم لمساعدة المتعلمین  إستراتیجیةالإبداعي 

من مبدأ الطریقة التي تهدف إلى تشجیع المتعلمین  انطلاقاعلى إیجاد الحلول لمواقف المشكلة في حیاتهم 
بما لدیهم من  المشكلات التعلیمیةیمثل قمة النشاط العلمي ومواجهة على البحث والتساؤل والتجریب الذي 
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عایش محمود زیتون، (.الجدیدة بطریقة منهجیة الأفكارمعلومات وخبرات تتحدى ذكاء التلامیذ في خلق 
  )399، ص 2007

تحت عنوان  )دراسة الطالبة مخلوفي فاطمة(التي تناولت موضوع دراستنا  ومن بین الدراسات
تحت » لامیذ الثالثة متوسط بورقلةعلاقة أسلوب حل المشكلات في مادة الریاضیات للإبداع لدى ت«

فكیر الإبداعي التساؤل الرئیسي هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین القدرة على حل المشكلات والت
  .للمعنیین بالتعلیم والتربیة واقتراحاتتوصیات قدمت  متوسط، حیثلدى الصف الثالث 

تفكیر الإبداعي من زاویة موضوع ال د تناولت،ق"لمخلوفي فاطمة"الدراسة السابقة  أنوما نلاحظ 
أهمیة وضرورة تنمیة التفكیر الإبداعي في المدارس للمتعلمین بما یتلقوه من لا أنها تؤكد على مختلفة إ

  .التدریس تتیح حریة التفكیر والإبداعو  المعلومات وطرق أسالیب

تقدم وانطلاقا من الدراسات التي أجریت على حل المشكلات والتفكیر الإبداعي  ومن خلال كل ما
السنة الثالثة لدى تلامیذ  "حل المشكلات بالتفكیر الإبداعي إستراتیجیةعلاقة "أردنا أن نبحث عن 

إذا كانت هذه الإستراتیجیة تؤدي إلى تنمیة القدرة على  وما ،"بمتوسطة عسیلة سعید بن الطیب"متوسط
  :قد طرحنا التساؤلات التالیة ولتسهیل المعرفة تفكیر الإبداعيال

  الثالثة متوسط مرتفع ؟السنة هل مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ 
  حل المشكلات  إستراتیجیةبین  )0.05(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة هل توجد علاقة

 متوسط؟ ةالثالثتلامیذ السنة  التفكیر الإبداعي لدى ن وبی
 الإبداعي لدى  في مستوى التفكیر) 0.05(عند مستوى الدلالة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  لا

  ؟ لمتغیر الجنستعزى الثالثة متوسط السنة  ذتلامی

  فرضیات الدراسة -2

  :ةللإجابة المؤقتة عن مشكلة الدراسة وتساؤلاتها صغنا الفرضیات التالی

  تلامیذ السنة الثالثة  متوسط مرتفعمستوى التفكیر الإبداعي لدى. 
 حل المشكلات  إستراتیجیةبین  )0.05(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  توجد علاقة 

 .متوسط ةالثالثسنة لدى تلامیذ ال والتفكیر الإبداعي
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  في مستوى التفكیر الإبداعي لدى  )0.05(عند مستوى الدلالة  إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة
 .لمتغیر الجنسمتوسط تعزى  ةالثالث سنةمیذ التلا

  أهمیة الدراسة -3

  :تتجلى أهمیة الدراسة في النقاط التالیة

 البحث عن الطرق والوسائل الضروریة للاهتمام بالتفكیر الإبداعي.  
 إسهام معتبر في إثراء المكتبة وتخصص علم النفس التربوي. 
  ةمرحلة المتوسطالالمرحلة التعلیمیة كالتمكن من وضع مقترحات لتحسین التلامیذ في. 
 حث المدرسین على تنمیة التفكیر الإبداعي خلال إستراتیجیة حل المشكلات. 

  أهداف الدراسة -4

  :لأي بحث علمي أهداف وغایات علمیة یهدف لبلوغها وتسعى دراستنا هذه إلى

  ةالثالث تلامیذ السنةالتفكیر الإبداعي لدى التعرف على طبیعة إستراتیجیة حل المشكلات و 
 .متوسط

  متوسط ةالثالث التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنةالتعرف على مستوى. 
  متغیر الجنس تلامیذ السنة الثالثة متوسط من حیث معرفة الفروق في التفكیر الإبداعي لدى

 ).الذكور والإناث(

  تحدید الإجرائي لمفاهیم الدراسةال -5

  :التالیة ةعلى التعاریف الإجرائیوفي دراستنا هذه اعتمدنا 

  : إستراتیجیة حل المشكلات -1- 5

علیها التلامیذ في مقیاس إستراتیجیة حل المشكلات المطبق في  لحصتهي الدرجة الكلیة التي ی
  .هذه الدراسة
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  :التفكیر الإبداعي -2- 5

طبق في هذه هو الدرجة الكلیة التي یتحصل علیها التلامیذ في مقیاس التفكیر الإبداعي الم
  ).الطلاقة والمرونة والأصالة(الدراسة في 

  : تلامیذ الصف الثالث متوسط -3- 5

تتراوح  سعید بن الطیب الذینفي السنة الثالثة متوسط بمتوسطة عسیلة  هم التلامیذ المتمدرسون
  .)ذكر وأنثى(ومن كلا الجنسین ) 16-13(أعمارهم ما بین 

  : و التعلیق علیها الدراسات السابقة-6

  :الدراسات العربیة -6-1

  بعنوان التفكیر الإبداعي وعلاقته بكل من العزو السببي  ):2004(دراسة خالد محمود أبو ندي
  .ومستوى الطموح لدى تلامیذ الصفین الخامس والسادس الابتدائیین بالجامعة الإسلامیة بالسعودیة

العزو السببي ومستوى الطموح لدى هدفت الدراسة إلى تحدید علاقة التفكیر الإبداعي بكل من 
طلبة الخامس والسادس الابتدائي في مدارس وكالة الغوث اللاجئین في محافظة رفع العام 

، كما هدفت إلى التعرف على الفروق بین الذكور والإناث في كل من 2004- 2003الدراسي 
 .التفكیر الإبداعي والعزو السببي ومستوى الطموح

 .من طلبة الصف الخامس والسادس الابتدائي 261 تكونت عینة الدراسة من
اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي ومقیاس العزو السببي من إعداد : تمثلت أدوات الدراسة في 

صلاح أبو .د(الباحث وكذلك مقیاس مستوى الطموح الأكادیمي لطلاب المرحلة الثانویة من إعداد 
 ).ناهیة

 :الیةوقد توصلت الدراسة إلى النتائج الت
 موجبة ذات دلالة إحصائیة بین التفكیر الإبداعي  وبعد العزو للجهد ةوجود علاقة ارتباطی. 
 ذات دلالة إحصائیة بین التفكیر الإبداعي وأبعاد العزو الأخرى هي  ةعدم وجود علاقة ارتباطی

 ).العزو للقدرة، العزو لمستوى الصعوبة، العزو للحظ، العزو غیر المحدد(
 موجبة ذات دلالة إحصائیة بین التفكیر الإبداعي ومستوى الطموح ةرتباطیوجود علاقة ا. 
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 خالد محمود أبو (. لا یوجد عامل عام بین التفكیر الإبداعي والعزو السببي ومستوى الطموح

 ).2004ندى

  بعنوان أثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات في تحصیل الطلبة  ):2015 ،مي أبو عواد(دراسة
دراسة تجریبیة على طلبة الصف الثاني الثانوي ." في مادة علم الأحیاء والأرض واتجاهاتهم نحوها

  "العلمي في محافظة ریف دمشق
ل هدفت الدراسة إلى هدف رئیسي، تعرف أثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة تحصی

طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة علم الأحیاء والأرض واتجاهاتهم نحوها، ویتفرع عن 
تصمیم برنامج تعلیمي قائم على استخدام إستراتیجیة : الهدف الرئیسي الأهداف الفرعیة وتتمثل في

ها لدى حل المشكلات في تنمیة التحصیل الدراسي في مادة علم الأحیاء والأرض واتجاهاتهم نحو 
وتعرف أثر استخدام إستراتیجیة حل . طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي أفراد عینة البحث

المشكلات في تنمیة التحصیل الدراسي لدى طلبة أفراد عینة البحث في مادة علم الأحیاء 
والأرض مقارنة مع الطرائق التقلیدیة، وكذلك تعرف أثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات في 

میة اتجاهات الطلبة نحو تعلم مادة علم الأحیاء والأرض باستخدام إستراتیجیة حل المشكلات تن
 .مقارنة مع الطرائق التقلیدیة

طالبا وطالبة للمجموعة ) 42(طالبا وطالبة، قسموا إلى مجموعتین ) 83( تكونت عینة الدراسة من   
طالبا ) 22(لبة للمجموعة الضابطة منهم طالبا وطا) 41(طالبة، و) 22(طالبا ) 20(التجریبیة منهم 

 .طالبة) 19(و

تمثلت أداة الدراسة في البرنامج التعلیمي وفقا لإستراتیجیة حل المشكلات، والاختبار التحصیلي   
 .، مقیاس اتجاهات الطلبة نحو إستراتیجیة حل المشكلات)القبلي، البعدي، المؤجل(

  :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

  جود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلبة المجموعة التجریبیة ودرجات طلبة و
المجموعة الضابطة على الاختبار التحصیلي لمادة علم الأحیاء والأرض في القیاس البعدي 

 .المباشر یعزى لمتغیر إستراتیجیة التدریس
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 وعة التجریبیة على الاختبار وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلبة المجم
التحصیلي لمادة علم الأحیاء والأرض في القیاسین القبلي والبعدي المباشر لصالح التطبیق 

 .البعدي
  وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي درجات طلبة المجموعة الضابطة على الاختبار

مباشر یعزى لمتغیر التحصیلي لمادة علم الأحیاء والأرض في القیاسین القبلي والبعدي ال
 .إستراتیجیة التدریس

  وجود فروق دالة إحصائیا  بین متوسطي درجات طلبة المجموعة التجریبیة على مقیاس اتجاهات
الطلبة نحو استخدام إستراتیجیة حل المشكلات في القیاسین القبلي والبعدي المباشر یعزى لمتغیر 

 .إستراتیجیة التدریس
 صائیة بین متوسطي درجات طلبة المجموعة التجریبیة الذكور عدم وجود فروق ذات دلالة إح

ودرجات طلبة المجموعة التجریبیة الإناث على الاختبار التحصیلي لمادة علم الأحیاء والأرض 
 .في القیاس البعدي المباشر

  وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلبة المجموعة التجریبیة على الاختبار
 .ادة علم الأحیاء والأرض في التطبیقین البعدي والمؤجلالتحصیلي لم

  وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلبة المجموعة الضابطة على الاختبار
 )2015مي أبو عواد، .(التحصیلي لمادة علم الأحیاء والأرض في التطبیقین البعدي والمؤجل

  استخدام إستراتیجیة حل المشكلات « تحت عنوان )غازي ریاض أحمد محمد نعمان(دراسة
. إبداعیا في تدریس العلوم لطلاب الصف السادس الأساسي وأثرها في اتجاهاتهم وتفكیرهم الاستقرائي

 .») 2015(عمان .في جامعة الشرق الأوسط
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام حل المشكلات إبداعیا في تدریس العلوم لطلاب 

  .السادس الأساسي في اتجاهاتهم نحو مادة العلوم وفي تفكیرهم الاستقرائيالصف 
طالبا عن طلاب الصف السادس الأساسي في المدارس الخاصة في ) 55(شملت الدراسة على 

ولتحقیق أهداف الدراسة قام الباحث بتبني الأداة الأولى للدراسة والمتمثلة  2015مدینة عمان، 
فقرة مدرجة استجاباتها حسب ) 30(حیث تكونت من .مادة العلومفي مقیاس الاتجاهات نحو 

كما قام الباحث بدراسة الأداة الثانیة والمتمثلة في اختبار التفكیر . مقیاس لیكرت الخماسي
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درجة وقد توصلت الدراسة ) 15(فقرة وكانت نهایة للاختبار ) 15(الاستقرائي حیث تكون من 
  :إلى النتائج التالیة

 في التفكیر الاستقرائي لطلاب الصف السادس  )0.05(ة ات الدلالة إحصائیوجود فروق ذ
 )طریقة اعتیادیة -حل المشكلات إبداعیا(الأساسي تعزى الإستراتیجیة لإستراتیجیة التدریس 

  في اتجاهات الطلاب الصف السادس الأساسي تعزى )0.05(وجود فروق ذات دالة إحصائیة
غازي ریاض أحمد محمد نعمان، (). طریقة اعتیادیة -شكلات إبداعیاحل الم(لإستراتیجیة حل التدریس 

2015.( 

  :المحلیةات الدراس -6-2

  علاقة أسلوب حل المشكلات في مادة الریاضیات "  تحت عنوان) 2009مخلوفي فاطمة،( دراسة
 " بالإبداع لدى التلامیذ الثالثة متوسط بورقلة

  :وقد جاءت الدراسة تحت تساؤل عام یمثل في 
هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین القدرة على حل المشكلات والتفكیر الإبداعي لدى 
تلامیذ السنة الثالثة متوسط بورقلة و لجمع بیانات والمعلومات المتعلقة بفرضیات الدراسة اعتمدت 

ا الأولى تمثلت في اختبار یشمل ثلاث مشكلات في مادة الریاضیات، أم: الباحثة على الأداتین
وتم تطبیقها على عینة الدراسة ) الكلمات( الثانیة تمثلت في اختبار التفكیر الإبداعي لتورانس 

سنة ) 16- 15( تلمیذ ) 30(الأساسیة و المتمثلة في تلامیذ الصف الثالث متوسط مقدارها 
  :وبعدها تم التوصل إلى النتائج التالیة

 لات والتفكیر الإبداعي لدى لتلامیذ الثالثة توجد علاقة دالة إحصائیا بین القدرة على حل المشك
  .متوسط بورقلة

  توجد علاقة دالة إحصائیا بین منخفضي ومرتفعي التفكیر الإبداعي عینة الدراسة في حلهم
  .للمشكلات

 الإناث عینة الدراسة في نتائجهم في اختبار التفكیر و  لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الذكور
  ).2009،مخلوفي فاطمة( الإبداعي
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  التفكیر الإبداعي وعلاقته بالقدرة على "تحت عنوان  )2016نور الهدى لغمیزي، ( دراسة
دراسة في ثانویة  -حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ المتفوقین دراسیا في مادة الریاضیات

  ."دخلي مختار التقنیة بالطاهیر جیجل

وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة وهدفت الدراسة إلى التعرف على التفكیر الإبداعي 
لدى التلامیذ المتفوقین دراسیا في مادة الریاضیات، ومن ثم معرفة درجة ارتباط مكونات التفكیر الإبداعي 
من طلاقة ومرونة وأصالة وتفاصیل بقدرة التلمیذ المتفوق دراسیا في مادة الریاضیات على حل المشكلات 

  .الریاضیة

إناث من المتفوقین دراسیا في ) 13(ذكور و) 12(تلمیذ منهم ) 25(دراسة من تكونت عینة ال
  .ات تم اختیارهم بطریقة قصدیة من ثانویة دخلي مختار التقنیة بولایة جیجلیمادة الریاض

واختبار مادة ) الصورة الشكلیة" ( لأبول توارنس"تمثلت أداة الدراسة في اختبار التفكیر الإبداعي 
  .اص بالقدرة على حل المشكلات الریاضیةالریاضیات الخ

  :اسة إلى النتائج التالیةر وقد توصلت الد

  بین التفكیر ) 0.01(سالبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ارتباطیةأنه توجد علاقة
  .الإبداعي والقدرة على حل المشكلات الریاضیة للتلامیذ المتفوقین دراسیا

  بین مهارة ) 0.01(لالة لبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدسا ةارتباطیانه توجد علاقة
  .التفاصیل والقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى التلامیذ المتفوقین دراسیاو  الأصالةالطلاقة و 

  بین مهارة المرونة و ) 0.05(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  ارتباطیةلا توجد علاقة
 ).2016نور الهدى لغمیزي،(ت الریاضیة لدى التلامیذ المتفوقین دراسیا القدرة على حل المشكلا

  استراتیجیات التدریس المطبقة في مرحلة " بعنوان ):2017ریم شریبط ومنة بن غالیة، (دراسة
التعلیم المتوسط ودورها في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ من وجهة نظر الأساتذة في بلدیة المیلیة 

2017.  



جراءاتها إشكالیة:                                                 الفصل الأول الدراسة وإ  
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اسة إلى معرفة الاستراتیجیات المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط والتوصل إلى ما اذا هدفت الدر 
كانت تنمي الإبداع لدى التلامیذ وذلك انطلاقا من التساؤل الرئیسي هل تساهم الاستراتیجیات المطبقة في 

  .مرحلة التعلیم المتوسط بتنمیة الإبداع لدى التلامیذ؟

بند وزرعتهما على  21باحثتان على أداة الإستبانة في حالة استمارة ولتحقیق هذا الهدف اعتمدت ال
  .من الأساتذة 253عینة مقدارها 

  :وقد توصل إلى النتائج التالیة

 تساهم استراتیجیات المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ.  
  عالیةتنمي إستراتیجیة المشروع الإبداع لدى التلامیذ بدرجة.  
 تنمى إستراتیجیة حل المشكلات لدى التلامیذ بدرجة عالیة.  
  2017ریم شریبط ومنة بن غالیة، (تنمي إستراتیجیة المناقشة لدى التلامیذ بدرجة عالیة .( 

    :الدراسة الأجنبیة -6-3

 ل المشكلات والتعلم التعاوني ح إستراتیجیةأثر استخدام " بعنوان  ):2008( دراسة بابا توندي
  .تحصیل طلبة المرحلة الثانویة في مادة الدراسات الاجتماعیة على

ت والتعلم التعاوني وأثرها في حل المشكلا إستراتیجیتینهدفت الدراسة إلى التحقق من فاعلیة 
تحصیل طلبة المرحلة الثانویة بمادة الدراسات الاجتماعیة في ولایة أوسن بنیجیریا مقارنة بالطریقة 

  .الإعتیادیة

طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانویة وتم تقسیمهم إلى مجموعتین ) 80(تكونت عینة الدراسة من
  .تجریبیتین وضابطة بشكل متساوي

تمثلت أداة الدراسة في اختبار تحصیلي في مادة الدراسات الاجتماعیة قبلي وبعدي باستخدام 
  .تجاهاتحل المشكلات والتعلم التعاوني، ومقیاس للا إستراتیجیتین

حل المشكلات والتعلم  بإستراتیجیةوقد توصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجریبیة التي درست 
النتائج  أظهرتالتعاوني على طلبة المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة الإعتیادیة التقلیدیة، كما 
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كما وجدت فروق ذات دلالة  التعلم التعاوني، إستراتیجیةحل المشكلات على حساب  إستراتیجیةأفضلیة 
إحصائیة بین درجات المجموعة التجریبیة من الذكور والمجموعة التجریبیة من الإناث وذلك لصالح 

  .)21، ص2015عواد، أبومي "( لإناث المجموعة التجریبیة من ا

  :التعلیق على الدراسات السابقة -2

بعد استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع دراستنا الحالیة من حیث الأهداف و العینة 
الأدوات والإجراءات المنهجیة وابرز النتائج المتوصل إلیها، فقد تم استخلاص بعض و المستخدمة فیها 

  :التعلیقات وهي

یسعون للتعرف على طبیعة تتفق الدراسة الحالیة مع بعض الدراسات السابقة من حیث الهدف إذ 
، وهناك من )2009مخلوفي فاطمة،( العلاقة بین استراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي كدراسة 

خالد محمود أبو ( هدف على التعرف على العلاقة بین التفكیر الإبداعي ومتغیر آخر كدراسة 
  .ستوى الطموح، أي علاقة التفكیر الإبداعي بكل من العزو السببي وم)2004ندي،

إذ هدفت إلى التعرف على الأثر وذلك في ) 2015مي أبو عواد،( وتختلف دراستنا مع دراسة 
  .استخدام استراتیجیة حل المشكلات في تنمیة تحصیل طلبة الصف الثاني

الدراسات السابقة من حیث المستوى كانت متباینة فهناك من طبق دراسته في إن عینة دراستنا و 
وتختلف هذه الدراسة مع دراستنا، أما الدراسة التي تتفق ) 2004خالد محمود أبو ندي،( راسة الإبتدائیة كد

  .وذلك على عینة تلامیذ السنة الثالثة متوسط) 2009مخلوفي فاطمة،(مع دراستنا فكانت دراسة 

فكانت مع التلامیذ ) 2016نور الهدى لغمیزي،( ولقد كانت العینة عادیة ما عدا في دراسة 
  .فوقینالمت

من حیث المنهج والذي كان المنهج الوصفي ) 2009مخلوفي فاطمة،( تتفق دراستنا مع دراسة 
  .الإرتباطي

  .والذي كان منهجها المنهج التجریبي) 2015مي أبو عواد،( وتختلف مع دراسة 
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لعزو الدراسات أدوات من إعداد الباحثین وهو مقیاس ا إحدىوالمقاییس، فقد استخدمت  الأدواتمن حیث 
خالد محمود أبو ( السببي وكذلك مقیاس مستوى الطموح الأكادیمي من إعداد صلاح أبو ناهیة في دراسة 

  ). 2004ندي،

( كما استخدم اختبار تورانس في التفكیر الإبداعي هو وكذلك بعض الدراسات الأخرى أمثال 
مي ( صیلیة في دراستي واختبارات تح) 2016نور الهدى لغمیزي،( و) 2015ریاض احمد محمد نعمان،

ریم شریبط ( كما أن هناك من وضع إستبانة وذلك في دراسة ) 2008بابا توندى،(و ) 2015أبو عواد، 
  ).2017ومنة بن غالیة،

حل المشكلات والتفكیر  إستراتیجیةوتتفق دراستنا مع بعض الدراسات السابقة في توظیفها لمقیاس 
  .قا من الجانب النظري للدراسةالإبداعي، غیر أنه كان من تصمیمنا انطلا

بعض الدراسات السابقة وجود العلاقة بین القدرة على حل المشكلات والتفكیر  أثبتتمن حیث النتائج 
سالبة بین  ةهناك من اثبت وجود علاقة ارتباطیكما أنه ) 2009مخلوفي فاطمة،( الإبداعي كدراسة 

كما انه هناك من ) 2016نور الهدى لغمیزي ،(سة التفكیر الإبداعي والقدرة على حل المشكلات في درا
حل المشكلات والتعلم التعاوني على طلبة  باستراتیجیهاثبت تفوق المجموعة التجریبیة التي درست 

  ).2008،يبابا توند( في دراسة  الاعتیادیةالمجموعة الضابطة التي درست بالطریقة 

 أوجه الإستفادة من الدراسات السابقة:  
 إثراء الجانب النظري للبحث .  
 صیاغة الإشكالیة وطرح الفرضیات.  
 المساهمة في تحلیل و تفسیر و مناقشة النتائج فیما بعد. 
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  :خلاصة

وخلاصة لما ذكر فإن هذه العناصر في مجملها ومن خلال مختلف الدراسات التي تناولت 
  :والتي كانت شكالیةالإوصیاغة  الوجیهالمسار الموضوع بدورها ساعدتنا على توجیه بحدثنا إلى 

 وأهداف أهمیة إلى إضافةبداعي الإحل المشكلات والتفكیر  إستراتیجیةهل توجد علاقة بین 
  .جرائیة لبعض مصطلحات الدراسة في هذا البحثالإریف اثم حددنا التع الدراسة
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  :تمهید

  توجد المشكلة حین یكون لدى الفرد هدف ولم یتعرف على وسائل تمكنه من تحقیق ذلك الهدف
  .بینما حل المشكلة هو القدرة على تمییز المعرفة والمهارات واستخدامها بحیث تحقق الهدف

بخطوات منهجیة منظمة بغیة الوصول للهدف المنشود  كما وتعتبر واحدة من وتمر هذه العملیة 
  .طرائق التدریس الحدیث التي تهتم بالمشكلات التعلیمیة وطرائق التفكیر في إیجاد حلول علمیة لها

ولقد تناولنا في هذا الفصل لمفهوم وخطوات حل المشكلة وخصائصها وشروط حلها وأنواعها  
جراءات تدریسها   .وعوامل نجاحها ومزایاها ومعیقاتها وإ
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 :حل المشكلات تعریف - 1

التي یستخدمها الفرد  )وكات والعملیاتلالس(یعني مفهوم حل المشكلات الاستراتیجیات الفكریة  
حاجاته أو متطلباته المعرفیة وقد تكون العوائق مادیة أو  إشباع، إذا ما واجه مشكلا قد یعیق )العضویة(

تعلیمیة أولها علاقة بمجال العمل أو مع الرفاق أو في مجال العلاقات الأسریة أو في إجراء بحث علمي 
إلخ، ویرى آخرون بأن حل المشكلات یمثل عملیة ذهنیة یستخدم الفرد فیها كل ما لدیه من معارف أو ...

هارات كاستجابات لمتطلبات موقفیة لیست مألوفة بالنسبة له بهدف الوصول إلى حالة خبرات سابقة وم
الاتزان المفقود عند الفرد أو إزالة الغموض من الموقف المشكل أو الخطر الذي یكتنفه، وقد یشیر المفهوم 

عید عبد العزیز س(. للوصول إلى هدف لیس لدیهم حل جاهز لتحقیقه یبذلونهالناس المختلفة التي اإلى جهود 

 )139، ص 2009

بأنها مجموعة العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدما المعلومات  "محمد نبهانیحي "یعرفها 
والمعارف التي سبق له تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف بشكل جدید وغیر مألوف 

  .له في السیطرة علیها، والوصول إلى حل لها

ون فیه أذهانهم لممتعلم أو الطفل في موقف حقیقي یعالمشكلة هو أسلوب یضع ال إن أسلوب حل
بهدف الوصول إلى حالة اتزان معرفي، وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعیة یسعى الطفل إلى 

  ).199، ص 2008یحي محمد نبهان، ( .أو اكتساب إجابةتحقیقها وتتم الحالة عند وصوله إلى حل أو 

التفصیلیة التي یضمها المعلم أو المتعلم  الإجراءاتبأنها مجموع  "عبد اللطیف حسین فرج"یعرفها 
من الحلول المتاحة في بیئة التعلم والتعلیم  أكثرلتصور مستقبلي یعتقد أنه حلا ناجحا من بین حلین أو 

  )163، ص 2007عبد اللطیف حسین فرج، (. وفق خطوات عملیة منطقیة

بأنها حالة یسعى خلالها الفرد للوصول إلى هدف یصعب الوصول إلیه : نوآخرو  "جیتس"عرفها 
بسبب عدم وضوح أسلوب الحل أو صعوبة تحدید وسائل وطرق تحقیق الهدف، أو بسبب عقبات تعترض 

  .هذا الحل وتحول دون وصول الفرد إلى ما یرید

تشاف الرابط بین قوانین تم على أنها عملیة تفكیر یتمكن المتعلم من خلالها الاك: "جانیه"یعرفها 
حسین محمد أبو ریاش وغسان یوسف (. تعلمها، ویمكن أن یطبقها كل مشكلة جدیدة، فهي تؤدي إلى تعلم جدید

  )61، ص 2008قطیط، 
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 :حل المشكلات إستراتیجیة خطوات - 2

ا كغیرها من طریقة للتفكیر والسلوك، وأنه إبداعیاأن مهارة حل المشكلات ) 2000( "فخرو"یرى 
أنها تمر بستة  یمكن تعلمها والتدریب علیها في مجالات ومواقف مختلفة، ویبین تفكیر الأخرىمهارات ال

أنه یمكن تدریس أو  إلىمنفصلة، مشیرا  أهدافالبعض ولكن منها  ببعضها تبطةمراحل أو خطوات مر 
  :وهذه المراحل هي إحدىأو مرحلة على  تعلیم كل خطوة

  للمشكلاتیة الحساس: المرحلة الأولى -1- 2

تتمثل بوعي الفرد بالمواقف والظروف والأشیاء التي تحتاج إلى تطویر أو تعدیل، وقدرته على 
لملاحظة الدقیقة التمییز أن الأشیاء یمكن أن تكون بصورة أفضل مما هي علیه الآن، إضافة إلى ا

  )259، 258، ص 2005عدنان یوسف العتوم، ( .في الموقف للتغیرات والعیوب

  تعیین المشكلة: رحلة الثانیةالم -2- 2

ت ضوء تعریفه وفق الحالة التي تمخض التوضیح والتعریف، ویتضمن بیان الهدف الذي ننشده في
  .عنها المشكلة

  توظیف الخبرات السابقة: المرحلة الثالث -3- 2

إنشاء فرضیات، وقضایا  شكلة، أو حلول سابقة، أو أفكار تفید فيمثل معلومات وثیقة الصلة بالم
  )64، ص 2008حسین محمد أبو ریاش وعدنان یوسف قطیط، (. تعلق بحل المشكلةت

  اقتراح الحلول المؤقتة: المرحلة الرابعة -4- 2

ذلك خطوة اقتراح الحلول أو  لومات الخاصة بالمشكلة، تأتي بعدبعد أن یتم جمع مختلف المع
ول الإجابة على سؤال المشكلة انطلاقا من االحل المؤقت لموضوع المشكلة، أي على التلمیذ أن یح

  .معت عنهاجالبیانات التي 

إن الفرد عندما یواجه مشكلة یسعى لأن یجد حلا لها، ولا یكون الحل واضحا، ومن ثم ینشط الفرد «
التي جمعها من قبل ویعمل الخیال، ثم یصنع حلولا مؤقتة للمشكلة أي وضع  والبیاناتفیحلل المعلومات 
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للمشكلة وبذلك فعملیة اقتراح الحلول عملیة مركبة ویستخدم فیها الفرد ما لدیه ) Hypotheses(فروض 
نما تحتاج إلى  من قدرات ومنطق وخیال، فالحلول لا تؤتى   .»العقل أعمالبسهولة مباشرة وإ

وبالتالي فخطوة وضع الحلول المؤقتة هي مرحلة هامة ضمن مراحل حل مشكلة، بحیث یعتبر 
بعد فحص الفرضیات تأتي مرحلة هامة كذلك فكل حل أو جواب للمشكلة بمثابة فرضیة یجب فحصها، 

  )25، ص 2009مخلوفي فاطمة، (. وهي مرحلة تجریب وتنفیذ الحل

  امتحان الفروض: المرحلة الخامسة -5- 2

هذه الخطوة من أهم خطوات التفكیر لأنها تكون الأساس في النتائج والأحكام، فالفرد في هذه 
فیبعد .أو قد تفرضه  تؤیدهي قد الخطوة یبدأ بالمقارنة والتحلیل لكل فرض افترضه ویجمع المعلومات الت

ف محمود رؤو (. یحصل على الحل سك بالذي عززته الوقائع وعن طریقهویتم الفرض الذي ظهر ضعفه

  )173، ص 2008القیسي، 

  حل المشكلة: المرحلة السادسة -6- 2

ي للحل وتجربته في الواقع المشكل، وتدوین ملالتطبیق العي هذه الخطوة یقوم صاحب المشكلة بف
ته على النتائج المتوصل إلیها، وبإمكان صاحب المشكلة تجربة عدد من الحلول الممكنة الأخرى املاحظ

حول التغیرات التي تحدث بالاتجاه المرغوب فیه، ویستمر بذلك حتى یصل إلى الحل  ملاحظاتهوتسجیل 
توفیق أحمد مرعي ومحمد محمود الحیلة، (. أو الحلول المنشودة التي تحل المشكلة حلا جذریا أو تخفف من حدتها

  )223، ص 2007

 :تخصائص حل المشكلا - 3

 .حل المشكلة هو عملیة معرفیة تفكیریة -

 .یتضمن الانتقال من مرحلة بدایة المشكلة إلى مرحلة الهدف حل المشكلة -

 .حل المشكلة یتطلب ویتأثر بقدرات الفرد وخبراته ومعارفه السابقة -

 .حل المشكلة یحتاج إلى خطوات منظمة -

 .حل المشكلة یتطلب استراتجیات محددة تبعا لنوع المشكلة وطبیعتها -

 .للتحرك نحو مرحلة الهدف وتحقیق حل المشكلة حل المشكلة یتطلب الدافعیة والرغبة من الفرد -
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، 251، ص 2005، عدنان یوسف العتوم وآخرون( .حل المشكلة عادة ما یكون فردیا وقد یكون جماعیا -

252( 

  :تشمل ما یلي: تفي حل المشكلا خصائص المعلم - 1- 3

ابي وثقة بنفسه أن تكون لدیه الرغبة والسمات التي تتناسب هذه المهارة وأن یكون لدیه اتجاه ایج -
 .لمساعدة الآخرین

 .توخي الدقة في فهم الحقائق والعلاقات التي تنطوي علیها المشكلة -

لدیه القدرة على تحلیل المشكلة إلى عناصرها وتحلیل الأفكار المعقدة ویبدأ بالحل من النقطة  -
 .الأكثر وضوحا

معان النظر) Guessing(تجنب التخمین  -  .والاعتماد على التأمل وإ

 .الحیویة والنشاط وعدم الملل من متابعة حل المشكلة -

 .لدیه قاعدة معلوماتیة واسعة في مجال تخصصه -

 . لدیه معرفة واسعة باستراتیجیات حل المشكلات -

  )141، ص 2009سعید عبد العزیز، (   

 :تشروط توظیف إستراتیجیة حل المشكلا - 4

حلها بالمبادئ اللازمة و أن یكون المعلم نفسه قادرا على توظیف إستراتیجیة حل المشكلات،  -
 .لتوظیفها

من خطوات إستراتجیة حل  أن یكون المعلم قادرا على تحدید الأهداف التعلیمیة لكل خطوة -
 .المشكلات

النوع الذي أن تكون المشكلة من النوع الذي تثیر الطلبة وتتحداهم، لذا ینبغي أن تكون من  -
 .لحلها أسلوبایستثني التلقین 

، لأن كثیرا من "إستراتیجیة حل المشكلات"استخدام المعلم طریقة مناسبة لتقویم تعلم الطلاب  -
 .ها الطلاب في أثناء تعلم حل المشكلات غیر قابلة للملاحظة والتقویمبر العملیات التي یج
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لحل المشكلات قبل الشروع في تعلمها، كأن ضرورة تأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسیة  -
یتأكد من إتقان الطلاب للمفاهیم والمبادئ الأساسیة التي یحتاجونها في التصدي للمشكلة 

 .المطروحة للحل

أمال نجاتي عیاش وعبد الحكیم محمود الصافي، (.تنظیم الوقت التعلیمي لتوفیر فرص التدریب المناسبة -

 ).211، ص 2007

 :لاتأنواع المشك - 5

یتطلب حل أیة مشكلة توفر ثلاثة عناصر أساسیة هي معرفة المعطیات عند الشروع بحل المشكلة، 
تفصل بین الأهداف والمعطیات، وفي ضوء ذلك ود بلوغهاـ وتحدید العقبات التي ومعرفة الأهداف المنش

والأهداف خمسة أنواع من المشكلات حسب درجة وضوح المعطیات ) Reitman( "ریتمان"حدد 
  :وانعكاس ذلك على إمكانیة الحل

 .ویتوقع أن یكون الحل سهلا جدا: المعطیات والأهداف واضحة ومحددة  - أ

ویتوقع أن یكون الحل ممكنا ولكن : المعطیات واضحة جدا والأهداف محددة وغیر واضحة  -  ب
 .بصعوبة

 .ویتوقع أن یكون الحل ممكنا ولكن بصعوبة: المعطیات غیر واضحة ومحددة  -  ت

 .ویتوقع أن یكون الحل صعبا: طیات والأهداف غیر واضحة ومحددةالمع  -  ث

  سایمون"و "جرینو"كذلك یحدد" )Greeno and simon1988 (ع أنواع من المشكلات وهيأرب: 

وتكون المعطیات والأهداف واضحة إلى حد ما ولكن هناك صعوبات في : مشكلات التحویل -
 .تنظیم عناصر الحل وخطورته

والمعطیات واضحة إلى حد ما ولكن هناك صعوبات في  الأهدافوتكون : مشكلات التنظیم -
 .تنظیم عناصر الحل وخطواته

وتكون المعطیات متوفرة على شكل أمثلة أو دلائل ولكن هناك صعوبة في : مشكلات الاستقراء -
 .القاعدة أو القانون الذي ینسجم مع المعطیات الأولیة

ون المعطیات متوفرة على شكل مقدمات ولكن الصعوبة في التوصل إلى وتك: مشكلات الاستنباط -
 .النتیجة التي تستنبط من المقدمات

  كذلك یحدد ستیربرغ)Sternberg 2003 (نوعین من المشكلات هما: 
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وتتمیز هذه لمشاكل بجود مسار واضح للحل بین نقطة الهدف ونقطة : مشكلات محددة التركیب -
 .الحل

عدنان (.حلیتوفر لها مسار واضح للوتتمیز بالمشاكل التي لا : التركیبغیر محددة  مشكلات -

  )268، 267، ص 2014یوسف العتوم، 

 :حل المشكلات إستراتیجیةإجراءات تدریس  - 6

  :حل المشكلات كالآتي إستراتیجیةتتلخص أهم إجراءات تدریس 
قیام المعلم بتوضیح خطوات مهارة حل المشكلات للطلبة مع التركیز الخاص على   - أ

یجاد الحلول الملائمة لها الإستراتیجیة  .الممكنة للتعامل مع هذه المشكلات وإ

 :من الاستراتیجیات الآتیة أكثراختیار مشكلة مفتوحة النهایة، مع تطبیق واحدة أو   -  ب

 .أو لوحة من اللوحات رسم شكل من الأشكال أو رسم من الرسوم -

 .طرح معادلة ریاضیة أو جبریة أو كمیاویة أو فیزیائیة من المعطیات -

 .أو اللوحات أو الرسوم الأشكالالعمل على اختیار الطریقة المناسبة للتعامل مع هذه  -

 .الرجوع إلى القانون أو القاعدة أو النظریة ذات العلاقة بالأمور السابقة -

 .ة إلى مشكلات أصغر منهاالعمل على حل تلك المشكل -

 .طرح نموذج معین للحل -

 .عمل قائمة تنظیم محددة -

 .من قبلعمله مراجعة ما تم  -

 .العمل على تدقیق ما تم انجازه ثم العمل على تقییمه -

 .القیام بتجربة عملیة مخبریة إذا لزم الأمر -

 .توضیح المعلم للتلامیذ جمیع الاستراتیجیات السابقة في نموذج للتقییم -

 .مراجعة المعلم ما تم في ضوء التركیز على تطبیق المهارة أو الحكم على مدى فعالیتها -

تشجیع الطلبة على الصبر في التعامل مع المشكلات التي قد یصعب ظهور الحل  على العمل -
 )471، 470، ص 2003جودت أحمد سعادة، (. الدقیقة المطلوبة الأدلةفیها فورا، ویحتاج إلى بحث عن 
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 :حل المشكلات إستراتیجیة مل نجاحعوا - 7

 .ن یكون لها معنى في أنفسهمنابعة من حیاة الطلاب أنفسهم، وأ أن تكون المشكلات -

 .أن تكون متحدیة لتفكیر الطلاب، وأن تشمل على خبرات لها قیمة في نمو الطالب وتفكیرهم -

 .على علم بهاأن تكون مصادر المعرفة ووسائلها متوفرة لدى الطالب وأن یكون المعلم  -

 .أن تكون المشكلات متنوعة من حیث مجالاتها وطبیعتها -

 .أن یكون المعلم ملما بالمشكلة في جمیع جوانبها حتى یستطیع توجیه الطلاب الوجهة السلیمة -

 .أن یكون المعلم نفسه قادرا على توظیف طریقة حل المشكلات -

 .ة واقعیةیمشكلات حقیقأن تكون المشكلات غیر معروفة سابقا للطلاب، وان تكون ال -

 .أن یستخدم المعلم طریقة مناسبة لتقویم تعلم التلامیذ -

أن یتأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسیة لحل المشكلات قبل الشروع في تعلیمها، كإتقان  -
فخري  (  .التي یحتاجونها في التصدي للمشكلات المعروضة طلاب للمفاهیم والمبادئ الأساسیةال

  )235، 234، ص 2006رشید خضر، 

 :حل المشكلات إستراتیجیةمزایا  - 8

 .تحقیق مبدأ التعلم الذاتي -

 .تدریب الطلاب على بعض المهارات مثل مهارة القراءة، مهارة جمع المعلومات -

 .الخبرة المباشرة -

تنمیة روح التعاون عن طریق تقسیم الفصل إلى مجموعات وتكلیف كل مجموعة بحل مشكلة  -
  )234، ص 2006رشید خضر،  فخري( .معنیة

   :حل المشكلات إستراتیجیةمعیقات  - 9

 :وتشمل ما یلي

 .إجرائیاة وتعریفها لعدم الدقة في وصف المشك -

 .عدم الإلمام بجمیع عناصر المشكلة -

 .كثر في المشكلةتجاوز جانب أو أ -
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 .عدم تخصیص الوقت الكافي للتعاطي مع المشكلة -

 .التخمینجوء إلى لعدم الدقة في التفكیر وال -

 .بدقة الاستنتاجاتعدم فحص  -

 رع في الأداءالتس -

 .عدم الدقة في العمل -

 .لمعطیات اللازمةاالخطوات أو  بعض تنفیذإهمال  -

 .عدم الانتقال من السهل إلى الصعب في حل المشكلة -

 .عدم تمثیل الأفكار برسوم تساعد على الفهم والحل -

 .عدم تقویم الحلول -

 .لمشكلةحل لعلى الحصول  عدم المثابرة في -

 )142، ص 2009سعید عبد العزیز، ( .التفكیر السریع في الحلول والقفز للإجابات -
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 خلاصة

لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى مفهوم إستراتیجیة حل المشكلات بإعتبارها إحدى الإستراتیجیات 
الموضوعات المنهجیة  الحدیثة في التعلیم والتي بواسطتها یمكن تدلیل بعض الصعوبات وذلك بتحدید

جراءات تدریس هذه  المراد تعلمها وتحدثنا عن خطواتها وخصائصها و عن شروط وأنواع المشكلات وإ
 .وعیوبها ومعیقات تنفیذها  ومزایاها.الإستراتیجیة وعوامل نجاحها
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  : تمهید

التفكیر الإبداعي یفصل بین الإنسان الناجح المتمیز، والإنسان التقلیدي النمطي إذ یتمثل في عدم 
إبداعیة الإبقاء على فكرة واحدة دائما، بل یعمل على السعي للتجدید والتنویع والتغییر في الأفكار بطرق 

من أجل مواجهة مشكلات الحیاة المختلفة التي یترض لها الإنسان، فهو یساعد على تحقیق التقدم 
والنجاح تحت أي ظرف كان وبأي وسیلة، حیث إننا جمیعا نمارس التفكیر الإبداعي ولكن ذلك یكون 

ي ونطور فكرنا بطرق بنسب مختلفة، كما أن التفكیر الإبداعي یساعد على الروتین، ولذلك لا بد أن ننم
  .إبداعیة

ولقد تطرقنا في هذا الفصل إلى مفهومین المفهوم الأول تمثل في التفكیر والذي درجنا تحته، 
  .تعریف التفكیر، خصائصه، أهدافه، أهمیته، أسبابه وأنواعه

بینما المفهوم الثاني تمثل في التفكیر الإبداعي ولقد درجنا تحته، تعریف التفكیر الإبداعي، 
هاراته، خصائصه، أهدافه، مراحله، النظریات المفسرة له، قیاسه، دور المعلم في تنمیة الإبداع، عوامل م

 .نجاحه وعقباته

  

  

  

  

  

  

  

  



 التفكیر الإبداعي                                                          :الفصل الثالث
 

 33 

  التفكیر: أولا

  :تعریف التفكیر  - 1
 :من الناحیة اللغویة -1- 1

یقال لیس لي في هذا الأمر فكر، أي لیس لي فیه '': إعمال الخاطر في الشيء وقال یعقوب: الفكر 
 ).12، ص2015بوبیدي إلهام، (. ''والفتح فیه أفصح من الكسر'' : حاجة وأردف یعقوب قائلا

  :من الناحیة الإصطلاحیة -2- 1

تعریفات مختلفة استنادا إلى تباینت وجهات نظر العلماء والباحثین حول تعریف التفكیر، إذ قدموا 
 :أسس واتجاهات نظریة متعددة، وفیما یلي مجموعة من تعریفات التفكیر

نشاط عقلي أدواته الرموز ویقصد بالرموز كل ما '': التفكیر بأنه'' عبد الرحمان الوافي'' یعرف -
ص ینوب عن الشيء أو یشیر إلیه أو یحل محله في غیابه، أي یستعیض عن الأشیاء والأشخا

والمواقف والأحداث برموزها بدلا من معالجة فعلیة واقعیة، والرموز التي یستخدمها التفكیر أدوات 
مختلفة كل الإختلافات منها الصور الذهنیة والمعاني والألفاظ، ومنها الذكریات والإشارات 

  .إلخ...والتغیرات والصیغ الریاضیة 

العقلیة من التصور والتذكر والتخیل إلى  وبهذا المعنى العام یشمل التفكیر جمیع العملیات
 )101ص 2009عبد الرحمان الوافي، ( .''عملیات الحكم والفهم والإستدلال والنقد وغیرها

طریقة منهجیة منظمة لحل مشكلة أو أزمة موجودة، وقد ارتبط '':بأنه ''  جون دیوي''وقد عرفه  -
سان في التصدي لهذه المشكلات أو التغلب التفكیر العلمي بالطریقة المنهجیة التي یستخدمها الإن

، 2014هناء  رجب حسن، (. علیها، فهو الأداء الصالحة لمعالجة المشكلات والتغلب علیها وتبسیطها

 )11ص

عملیة معرفیة تتضمن الإستدلال، أي اكتشاف علاقات جدیدة بین '': أنه'' الریماوي''وعرفه  -
الصور  )الشكل التصوري العام(من الوحدات المعرفیة عناصر الموقف الواقعي وبین وحدتین أو أكثر 

 )19، ص2008سوسن شاكر مجید، (. ''الذهنیة والرموز
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المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة لتشكل الأفكار وبالتالي قیام الفرد من '': أنه''  kosta'' وعرفه -
 )102، ص2014ح، علي عبد الرحیم صال(. ''خلال هذه المعالجة بإدراك الأمور والحكم علیها

المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة '': بأنه''  et kallic  costa'' ''كالیك''و'' كوستا''وقد عرفه  -
كاظم كریم الجابري، ماهر (. ''یهدف إلى تشكیل الأفكار من أجل إدراك المثیرات الحسیة والحكم علیها

 )28، ص2013محمد العامري، 

بمعناه البسیط یمثل سلسلة من النشاطات العقلیة التي یقوم بها '': أنهب''  Barrell'' ''باریل''وعرفه  -
الدماغ عند تعرضه لمثیر ما، عن طریق إحدى الحواس، أما بمعناه الواسع فهو عملیة بحث عن 

 ) 206، ص2005عدنان یوسف العتوم وآخرون، (. ''المعنى في الموقف أو الخبرة

یوسف (.''داخلي للأحداث والمثیرات والمواقف المحیطة بالفردتمثیل ذهني '': بأنه'' أوسجود'' وعرفه  -

 )206، ص2005قطامي وآخرون، 

عملیة عقلیة معرفیة وجدانیة علیا تبنى وتؤسس على محصلة من '': على أنه'' حبیب''وقد عرفه  -
ید العملیات النفسیة الأخرى كالإدراك، والإحساس والتخیل، وكذلك العملیات العقلیة كالتذكر والتجر 

والتعمیم والتمییز، والمقارنة، والإستدلال، وكلما اتجهنا من المحسوس إلى المجرد كان التفكیر 
 )27، ص2007صالح محمد علي أبو جادو محمد بكر نوفل، (. ''أكثر تعقیدا

ومن خلال التعاریف السابقة نستنتج بأن التفكیر نظام معرفي یقوم على إستخدام الرموز التي 
العملیة الداخلیة إما بالتعبیر المباشر عنها، أو بالتعبیر الرمزي، ومادة التفكیر الأساسیة تعكس العملیات 

 )249، ص2003فرج عبد القادر، . (هي المعاني والمفاهیم والمدركات

  :خصائص التفكیر -2

  :للتفكیر عدة خصائص من بینها

 .السلوك الظاهر للفردإن التفكیر یحدث داخلیا في الدماغ ویمكن الاستدلال علیه من خلال  -

  )13، ص 2014هناء رجب حسن، ( .استخدام العقل بفاعلیة عالیة -
التفكیر یقوم على شكل رموز تتوسط بین البیئة والعملیات الداخلیة الضمنیة التـي تـؤدي فـي النهایـة  -

  )30، ص 2013كاظم كریم الجابري، ماهر محمد العامري، (.إلى سلوك
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الخبـرة التـي جمعهـا الإنسـان وعلـى أسـاس مـا یحملـه مـن تصـورات  أسـاستقـوم عملیـة التفكیـر علـى  -
ومفاهیم وقدرات وطرائق في النشاط العقلي ممـا یشـیر إلـى العلاقـة الوثیقـة بـین الـذاكرة والتفكیـر مـن 

لى العلاقة بین التفكیر والمعارف من جهة أخرى   )34، ص 2013ني غازي جرار، اأم( .جهة وإ
نما یحدث في مواقف معینةالتفكیر سلوك هادف، فهو لا  -  .یحدث في فراغ أو بلا هدف، وإ

، ص 2014عـدنان یوسـف العتـوم، ( .التفكیر سلوك تطوري یتغیر كما ونوعا تبعا لنمو الفرد وتراكم خبراته -

214(  
ـــــى  - ـــــر إل ســـــتراتیجیات والا بالأســـــالیبتوافرهـــــا، ویسترشـــــد  المعلومـــــات الممكـــــن أفضـــــلیســـــتند التفكی

  )19، ص 2006محمود مصطفى السلیتي، فراس  (. بلوغها بالتدریب والتمرن ة یمكنالصحیحة، وهو غای

عبـد (.یحدث التفكیر بأشكال مختلفة لفظیة، رمزیة، منطقیة، مكانیـة، وشـكلیة لكـل منهـا خصوصـیتها -

  )88، ص 2015الواحد حمید الكبیسي، حیدر حامد الخطیب، 

  :أهداف التفكیر -3

  :فإن للتفكیر عدة أهداف منها )27، ص 2005قطامي، (حسب 
یهـدف التفكیــر إلـى تهیئــة الطلبــة وتـدریبهم علــى التخطـیط والمراقبــة، والتقیــیم للعملیـات الذهنیــة التــي  -

 .تمارس في موقف التفاعل والتعلم

 .المفكرون قادرون على توجیه حیاتهم بما لدیهم من مهارات تفكیر متقدمة -

 .الآخرینالإستماع بتركیز، وفهم متعاطف لأفكار  -

زیادة درجة التأمل لدى الفرد المفكر وتجنب القفز إلى النتائج لأن هذا یـؤدي إلـى تطـور واضـح فـي  -
 .مهارة الوعي بالتفكیر

  :التفكیر أیضا أهدافأنه من  )30، ص 2002مصطفى، (وقد ذكر 

 .تنمیة القدرة على التخیل -

 .إدراك وفهم التلمیذ لذاته -

 )25-24، ص 2016نور الهدى لغمیزي، ( .تنمیة القدرة على حل المشكلات -
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  :أهمیة التفكیر -4

  :تتمثل أهمیة التفكیر في

إن مقولــة حشـو عقــول الطلبـة بالمعلومــات : التفكیـر ضــرورة لمواكبـة متطلبــات الحیـاة والتكیــف معهـا -
عـــود لــم تعـــد مفیــدة والاهـــم هــو تعلـــیم الطلبــة كیـــف یســتخدمون ویوظفـــون معلومــاتهم بطـــرق مفیــدة ت

 .حقیق الذات والسعادة في العمل والزواجعلى مجتمعهم بالنفع وتعلیهم و 

فــالتفكیر ضــرورة للإنســان لینظــر فــي هــذا : كــل مجهــول فــي هــذا الكــون التفكیــر ضــروري لاكتشــاف -
الســماویة وتـنظم فــي ســیرها، وهـذا التفكیــر هــو جـزء فــي عبــادة  الإجــرامالكـون العجیــب وكیــف تسـیر 

 .الخالق سبحانه وتعالى

وذلــك لأن : نفســهامــه المعلومــة یأهــم بكثیــر مــن تعلالفــرد كیفیــة الحصــول علــى المعلومــة  إن تعلــیم -
تعلــم المعلومــة ولــم یــتعلم كیــف یحصــل علیهــا ســوف یبقــى اعتمادیــا یعتمــد علــى غیــره الفــرد الــذي 

وســوف یبقــى عــاجزا عــن الوصــول إلــى المعلومــات اللازمــة لــه الأمــر الــذي یعیــق علیــه التقــدم فــي 
وبتــدني مفهــوم الــذات والتراجــع فــي النشــاط  بالإحبــاطاحي حیاتــه والــذي ســیجعله یشــعر مختلــف منــ

 .العقلي السامي

لـه مـن قـدرة سـاحرة وعجیبـة وعلى مـا  یع خاصة إذا تم التركیز على وظیفتهإن الفكر ضروري للجم -
أو  وتــذلیل الصــعوبات لصــالح بنــي البشــر، فــلا یمكــن الاســتغناء فــي تســییر أمــور الحیــاة وتســهیلها

تأجیـــل التفكیـــر أو امـــتلاك الـــبعض لـــه دون الآخـــر، لأن التفكیـــر الفـــردي والجمعـــي ســـیعطي معنـــى 
 .للحیاة ویقدم البشریة

التفكیــر ضــروري لتحقیــق حاجــات الفــرد المختلفــة ســواء كانــت بیولوجیــة أو معرفیــة أو تتعلــق بأمنــه  -
دامه فـــي جمیــع منـــاحي واحترامــه وتطــویر معارفـــه، ولــو لــم یتصـــف الإنســان بصـــفة التفكیــر واســتخ

حیاتــه لمـاـ أكــل الخبــز ولا بنــى المنــزل ولا ركــب الســیارة ولا أصــبح طبیبــا أو مهندســا ولا نــال تقــدیر 
 )40-37، ص 2013بري، ماهر محمد العامري، اكاظم كریم الج (.الآخرین والحصول على أمنه وسلامته
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  :أسباب التفكیر -5

 :الدهشة والاستغراب -5-1

كثیـرا مــا یطــرح الإنســان تســاؤلات عدیــدة بغــض النظـر عــن عمــره فیســأل لمــاذا؟ یریــد مــن خلالهــا أن  
الاسـتغراب المـدهش هـو حركـة فكـر التـي تحـیط بـه بأسـلوب الدهشـة والاسـتغراب، هـذا  الأشـیاءیتعـرف علـى 

  .حلول لكثیر من المشكلات الیومیة إیجاددفعه الفضول إلى  الإنسان

 :وجود مشكلة -5-2

یشــعر الفــرد بالارتبــاك عنــدما یواجههــا لا یســتطیع حلهــا، فالمشــكلة هــي عقبــة أو عقــدة تواجــه الفــرد  
  .تدفعه إلى التفكیر في حلها وهي سبب رئیسي للتفكیر

 :القرار اتخاذ -5-3

قیقــة أو یـــوم، نحــن مــدعوون إلـــى اتخــاذ العدیـــد مــن القـــرارات فــي حیاتنـــا الیومیــة فـــي كــل ســـاعة أو د   
لا بــد مــن دفــع الفكــر فــي اتخــاذ القــرار المناســب، فــالقرار فیــه حــزم وفیــه نشــاط عقلــي  القــرارات ولاتخــاذ هــذه

  .للوصول إلیه الإنسانیدفع ) كیرتف(

 :الفضول -5-4

إن حـــب الفضـــول واكتشـــاف المجهـــول وارتیـــاده وامتطـــاءه هـــو احـــد الأســـباب الباعثـــة علـــى التفكیـــر،  
جــزء  لقطــة عنـدما أرادت أن تعــرف مـا بــداخل المصـیدة، وهــووالمثـل الانجلیــزي یقـول حــب الاسـتطلاع قتــل ا

العقلــي، مـن خلالـه تـم اكتشـاف الكثیـر ممــا نحـن فیـه مـن تقـدم، الفضــول  الإنسـانمـن المراحـل المهمـة لنمـو 
  .یدفع إلى التفكیر

 :الحاجة إلى الاختراع والشعور بالتحدي -5-5

یـة وأمنیـة وغیرهـا، وذلـك جـات بیولوجیـة ومعرفوبنـو البشـر لهـم حا'' الحاجـة أم الإختـراع''یقول المثـل  
  .عقله وتفكیره على هذه الحاجات من أجل بقائه وتطوره الإنسانلشحد 
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 :الطبیعة البشریة بذاتها -5-6

بعــه، فهــو منــد ولادتــه یولــد وهــو مــزود بــدماغ مؤهــل للنمــو والتفكیــر فــي حیــوان مفكــر بط الإنســانإن    
التفكیــر فــي كــل شــيء، حــدث فــي الماضــي ویحــدث فــي الحاضــر وســوف كافــة مجــالات الحیــاة وهــو دائــم 

  .یحدث في المستقبل

  :المتعة -5-7

، يالعــامر  محمــد كاضــم كـریم الجــابري، مـاهر( الآخــرین أفكـارمــا تلاحــق مــع  إذابفكــرة خاصـة  یسـتمتع المفكــر

 )42، 41، ص 2013

  :أنواع التفكیر -6

  :للتفكیر عدة أنواع من بینها

 :scientific thinkingالتفكیر العلمي  -6-1

عي، مثـل و ذات الوجـود الفعلـي الموضـ الأشـیاءهو تفكیر یدور حول الحقائق الموجودة فـي عالمنـا أو    
  )199، ص2011محمد السید علي، (.التفكیر في مشكلات التلوث، التصحر، نقص المیاه وغیرها

  :lagical thinkingالتفكیر المنطقي  -6-2

وراء الأشـیاء ومحاولـة معرفـة تكمـن والعلـل التـي  الأسـبابهو التفكیر الذي یمارس عنـد محاولـة بیـان 
أو  ي الحصــول علــى أدلــة تؤیــدولكنــه أكثــر مــن مجــرد تحدیــد الأســباب أو النتــائج، إنــه یعنــ الأعمــالنتــائج 

  )157ص   ،2015 مصطفى دعمس،(.تثبت وجهة النظر أو تنفیها

 :Critical thinking التفكیر الناقد  -6-3

ذلـــك النـــوع مـــن التفكیـــر القابـــل للتقیـــیم بطبیعتـــه «: تعریفـــا للتفكیـــر الناقـــد علـــى انـــه'' بـــایر''لقـــد طـــرح  
والمتضــمن للتحلــیلات الهادفــة والدقیقــة والمتواصــلة لأي إدعــاء أو معتقــد ومــن أي مصــدر مــن أجــل الحكــم 

  )41، ص 2003 جودت أحمد سعادة،(.»على دقته وصلاحیته وقیمته الحقیقیة
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 :Creative thinking التفكیر الإبداعي -6-4

هــو الــذي یســتخدم التفكیــر لــیس لمجــرد مراجعــة رأي معــین، بــل لإنتــاج شــيء جدیــد قیمــة، ویتضــمن    
اختــراع شــيء یخــدم غرضــا معینـا، أو ابتكــار شــيء جدیــد فــي  إلـىالــذي یقــود  الإبتكــاريأو  الإبــداعيالعمـل 

محمــد بكــر ( .المشــكلاتمیــادین الأدب والفــن والموســیقى، أو اكتشــاف علاقــات جدیــدة أو الوصــول إلــى حــل 

  )26، ص 2008نوفل، 

  :الإبداعيتعریف التفكیر : ثانیا

 :من الناحیة اللغویة1-1-

هو بدع وبدع الشيء مبتدعه  إبداعأورد ابن منظور تفسیر كلمة : في المعجم اللغوي العربي
  )39، ص 2012أسامة خیري، ( .وابتدعه أي أنشأه وبدأه واخترعه واستنبطه وبدع الشيء الذي یكون ولا یكون

  ) 15ص  ،2008سناء نصر حجازي، ( .وهو إنتاج شيء جدید لم یكن موجودا من قبل على هذه الصورة

 : من الناحیة الاصطلاحیة2-1-

 والإثراء والأصالةعملیة ذهنیة معرفیة تتضمن الطلاقة والمرونة « :بأنه ''جیلوفرد'' یعرفه
  )26، ص2012أسامة الخیري، (. »بالتفاصیل

عملیة ذهنیة یصبح فیها الفرد حساسا للمشكلات ومدركا للتغیرات « :بأنه ''نساتور ''عرفه 
  »ثرات في الموقفؤ والعناصر الناقصة ثم البحث عن أدلة وم

نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قویة في البحث عن الحلول أو « :بأنه ''جروان''عرفه 
المعقد  الأعلىالتعقید فهو من المستوى التوصل إلى نواتج أصیلة لم تكن معروفة سابقا ویتمیز بالشمولیة و 

عبد (» من التفكیر لأنه ینطوي على عناصر معرفیة وانفعالیة وأخلاقیة متداخلة تشكل حالة ذهنیة فریدة 

  )56، ص 2013الحفیظ سلامة، 

المنتجة ویعتبره البعض القدرة  الإجاباتتفكیر فرید یتصف بتنوع « :بأنه ''سعید عبد العزیز''عرفه 
 والأصالةیتصف بالجدة  إنتاجعلى حل المشكلات في أي موقف یتعرض له الفرد وانه یؤدي إلى 

  . »والمرونة والحساسیة
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القدرة على اكتشاف علاقات جدیدة أو حلول أصیلة تتسم بالجدة « :نهأكذلك یعرفه على 
  )56ص ، 2009سعید عبد العزیز، ( .»والمرونة

  )649، ص 1990قطامي، (.»على المجتمع ةبطریقة مستقلة حتى لو كانت غیر جدید 

 :مهارات التفكیر الإبداعي 2-

 :الطلاقة1-2-

وتولید عدد كبیر من الأفكار والحلول للمشكلات تؤدي إلى الفهم  إنشاءقدرة على « :بأنهاتعرف 
في مدة زمنیة  والأفكارالجید للمعلومات التي تعلمها الفرد وتتمیز بإنتاج عدد كبیر من التصورات 

  )159، ص 2006صالح محمد علي أبو جادو ومحمد بكر نوفل، (. »محددة

  :ة فيوتتلخص أنواع الطلاق

  .وهو استدعاء عدد كبیر من الأفكار في زمن محدد :الأفكارطلاقة  -2-1-1

  .عدد ممكن من الكلمات ذات الدلالة الواحدة إنتاجوهو  :طلاقة التداعي -2-1-2

  .وتعني سرعة تفكیر الفرد في إعطاء الكلمات وتولیدها في نسق واحد :طلاقة الألفاظ - 1-3- 2

 :الأصالة2-2-
للهدف والوظیفة التي تعمل لأجلها أو بتعبیر  ةمبتكرة تكون مناسبالتي تعني تقدیم نتاجات هي و 

 القضاةمحمد فرحان ( .رفض الحلول الجاهزة والمألوفة واتخاذ سلوك جدید یتوافق مع الهدف المنشود آخر

 )381، ص 2005ومحمد عوض الترتوري، 

  :المرونة -2-3

تشیر إلى القدرة على تغییر الحالة الذهنیة بتغیر الموقف كما یراها محمود منسي بأنها القدرة على    
تغییر الحالة العقلیة بتغیر الموقف حیث أن المرونة عكس الجمود العقلي الذي یتجه الشخص بمقتضاه 

  )216، ص 2009د محمد عانم، محمو ( .فكریة جدیدة یواجه بها المواقف المتنوعة وغیر المحددة أنماطإلى تبني 

  :وتتخذ مظهرین هما
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تشیر إلى قدرة الفرد على تحویل تفكیره بسرعة بإتجاهات متعددة بیسر  :المرونة التلقائیة -2-3-1
وسهولة بعیدا عن ضغط التعلیمات، بحیث یعطي تلقائیا عدد من الاستجابات التي لا تنتمي إلى فئة 

  )25، ص 2010محمود غانم، (. واحدة

، 2009محمود غانم، (. تشیر إلى القدرة على مواجهة المشاكل التي تواجه الفرد :المرونة التكیفیة -2-3-2

  )216ص 

وتعني القدرة على إضافة تفاصیل جدیدة ومتنوعة لفكرة أو حل مشكلة :التفاصیل أو الإضافة - 4-3-2
  )58، ص 2013مة، عبد الحفیظ سلا(غنائها وتنفیدها إ من شأنها أن تساعد على تطویرها و 

عدنان (وتتمثل في سرعة الفرد على ملاحظة المشكلة وتحدید عناصرها  :الحساسیة للمشكلات -2-5

 )223ص  2005یوسف العتوم وآخرون، 

 :الإبداعيخصائص التفكیر  -3
  الجدید أو بما  الإنتاجظاهرة متعددة الأوجه والجوانب حیث أنه قدرة على  الإبداعيیعكس التفكیر

  .الإنتاجیمكن وصفه بجدة 
  سعید عبد (والحساسیة للمشكلات  والأصالةبالمرونة والطلاقة الفكریة  الإبداعيیتصف التفكیر

  )88، ص 2009العزیز، 

 عملیة تحقق نتائج متمیزة كما أنها تقدم حلولا مبتكرة وغیر مألوفة.  
 مجتمععملیة عقلیة تسعى لتحقیق مصلحة الفرد أو مصلحة ال. 
  عملیة تتسم بالقدرة على حل الكثیر من المشكلات مما یساهم في الوصول إلى تفسیرات أو حلول

 )24-23، ص 2003المنسي، ( . لهذه المشكلات

  :الإبداعيأهداف تنمیة التفكیر  -4

  :الأخذ بالأهداف التالیةیجب تنمیة مهارة التفكیر الإبداعي  دعن

هو جزء من مسؤولیة المدرسة في تنمیة النواحي الایجابیة في الطلاب  الإبداعيإن تنمیة التفكیر  -
 .مع الاعتراف والقبول بقدرات الطلاب المختلفة

كما أن للمعارف والمهارات . الصفة السائدة في الحیاة الحدیثة هي خضوعها للتفسیر السریع إن -
ضیه التلامیذ في تقت الذي یقالتي یحتاجها الفرد في المستقبل لا تكون معروفة أو موجودة في الو 
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المدرسة لذلك یجب على المؤسسات التعلیمیة أي تشجع المرونة والانفتاح على الجدید والقدرة 
على التكیف والبحث عن أسالیب جدیدة لفعل الأشیاء والتحلي بالشجاعة إزاء الأمور غیر 

  .المتوقعة
  )7، ص 2002ن، از یحال( .مساعدة التلامیذ على التعامل مع تحدیات الحیاة -

 :الإبداعيمراحل التفكیر  -5

هي عبارة  الإبداعيأن عملیة التفكیر : wallas et Marks berry"بري مارك"و "سوالا"یذكر 
  :عن مراحل متباینة تتولد أثناءها الفكرة الجدیدة المبدعة وتمر بمراحل أربعة وهي

  :)préparation(مرحلة الإعداد أو التحضیر  -1- 5

في هذه المرحلة تحدد المشكلة وتتفحص من جمیع جوانبها وتتجمع المعلومات حولها ویربط بینها 
الطلاب الذین یخصصون جزء كبیر من  أنبصور مختلفة وبطرق تحدد المشكلة، وتشیر البحوث إلى 

رعون في الوقت لتحلیل المشكلة وفهم عناصرها قبل البدء في حلها هم أكثر إبداعا من أولائك الذین یتس
 )68، ص 2008نساء نصر حجازي، ( حل المشكلة

  ):Incubation(مرحلة الكمون  -5-2

صلة لها بالمشكلة وهي  التي لا والأفكارمرحلة ترتیب یتحرر فیه العقل من كثیر من الشوائب 
علق تلومات والخبرات المكتسبة التي تتتضمن هضما عقلیا شعوریا ولا شعوریا وامتصاص لكل المع

بالمشكلة، كما میز هذه المرحلة بالجهد الشدید الذي یبدله المتعلم المبدع في سبیل حل المشكلة وترجع 
أو  عوقتعطي العقل فرصة للتخلص من الشوائب والأفكار التي یمكن أن ت أنهاأهمیة هذه المرحلة إلى 
  .تعطل الأجزاء الهامة فیها

  :أو الإلهام اقمرحلة الإشر  -3- 5

أي اللحظة التي تولد فیها الفكرة الجدیدة التي ) Creative flash(انبثاق شرارة الإبداع وتتضمن 
تؤدي بدورها إلى حل المشكلة ولهذا تعتبر مرحلة العمل الدقیق والحاسم للعقل في عملیة التفكیر 

  .الإبداعي
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  :مرحلة التحقیق أو إعادة النظر -4- 5

بر الفكرة المبدعة ویعید النظر فیها لیرى هل هي فكرة في هذه المرحلة یتعین على المتعلم أن یخت
. أخرى هي مرحلة التجریب للفكرة المبدعةبعبارة مكتملة ومفیدة أو تتطلب شیئا من التهدیب والصقل و 

  )69، ناصر حجازي 2008سناء (

 :بداعيالنظریات المفسرة للتفكیر الا -6

  :نظریة التحلیل النفسي -6-1

الإبداعي هو عبارة عن وسیلة دفاعیة تدعى الإعلاء والذي یرى أنه ینشأ یرى فروید أن التفكیر 
لحیاة الواقعیة للمجتمع، وبین ا) اللاشعور(عن الصراع النفسي بین المحتویات الغریزیة الجنسیة والعدوانیة 

  .باللعب بداعالإوربط 

حتى  ورستمر في التطتر بشكل لا واع في البدایة و بداعیة تتطو الإیعتقد أن العقدة  "یونك"امأ
عن سبب من النقص لان الشعور بالنقص ینتج  الإبداعأن " ادلر"ج إلى الوعي ویؤكد لتخر  عینةلحظة م

 العضوي یدفع الشخص إلى مواجهته عن طریق التعویض

  :نظریة السلوكیةال -6-2

تعلم هو سلوك متعلم یخضع لقوانین ومبادئ ال الإبداعينظریة أن التفكیر لیرى أصحاب هذه ا
نتائج إلى الأخرى استنادا التي تحكم أي سلوك أخر وترى أن هذا السلوك یدعم ویتمم تعمیمه على مواقف 

یز فهي تنظر إلى التفكیر یجعل المشكلة على انه استجابة لموقف أو مثیر عز التي یحصل علیها وكمیة الت
ب قوة ارتباطها بالموقف وفق معین والفرد یستخدم عادات وأنماط معینة من السلوك على شكل هرمي حس

أنماط السلوكیة البسیطة وینتقل  باستخدام، فالفرد یبدأ "ثورندایك"لمبدأ المحاولة والخطأ الذي جاء به 
، يامة خیر أس( .مع الكشف عن حلول بدیلة وارتباطات جدیدة الأنسبالحل  لإیجادتعقید  الأكثرتدریجیا إلى 

2012 ،103(  
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  :لتیةانظریة الجشطال -3- 6

تجاه محاولة جدیدة مغایرة للنظرة التي كانت سائدة من قبل حول التفكیر الا هذا ظهراوقد 
  ."یرتمرف"و" كوهلر"و "كوفكا"وكان ذلك على ید  الإبداعي

فالفكرة  من بین هؤلاء هو العالم فرتیمر الذي افترض أن التفكیر إبداعي هو تفكیر استبصاري
فجأة   حلالالذي یصل فیه الفرد إلى  ةأو المشكل تتم فیها صیاغة الموقفالإبداعیة هي تلك الفكرة التي 

ینشط فیها ذهن المبدع نشاطا غیر عادي ویعالج فیها الموقف معالجة جدیدة  فاعلة ل عملیات ذهنیةعبف
  .)262، ص 2003جودت أحمد سعادة، ( لم یكن قد عرفها من قبل

 :نظریة  العاملیةال-5- 6

ریة العاملیة في أهم النقاط التي جاءت بها النظ في تمثلت'' وردفجیل''عند وجهات النظر  ءأرا إن
فكیر مرن ینطلق ت(، حیث یرى أن التفكیر الإبداعي الصحیح هو تفكیر تباعدي بداعيالإمجال التفكیر 

إبداعیا ة تفكیر لیس بالضرور  لتباعديالكن العكس غیر صحیح أي أن التفكیر  )ةمن اتجاهات متعدد
  .الإبداعيتلعب دورا أساسیا في التفكیر  تباعدیهملیات عصالة كلاقة والمرونة والأطومعنى هذا أن ال

ن لاقة إصدار تیار من الاستجابات المرتبطة، وتحدد كمیا في ضوء عدد ملطویقصد با
حدد تصالة فتالاستجابات أما الأ عمد على نو المرونة كیفیا وتعت حددالاستجابات أو سرعة صدورها وتت

  .كیفیا أیضا في ضوء ندرة الاستجابات أو عدم شیوعها

الشخص المبدع، فالإبداع  هاما في تفكیر اأن ما یسمیه الاتساق یلعب دور  ''وردلفجی''كما یرى 
 ضیات یبدأ بخطة وفي الموسیقى بفكرة أساسیة وفي الشعر والقصة بهیكل عام وفي الرسمیافي الر 

التعدیلات التي تطرأ على  وأأیضا بما یسمیه بالتحولات أو المتغیرات  ''وردلفیج''بموضوع ما كما یهتم 
نوري الهدى (.المعلومات سواء من حیث الشكل أو التركیب أو الخصائص أو المعنى أو الدور أو الاستخدام

  .)39-38، ص 2016لفمیزي، 
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  :المتعددةذكاءات نظریة ال -6-6

حیث أسقط مفاهیم الأذكاء ومقاییس الذكاء '' تعدد الذكاءات''لنظریة مؤسس '' ردنهوارد جار ''یعد 
الذي اقترح فیه وجود عدد من أنواع '' Frames of mindل عقأطر ال''كتابه الشهیر  1983عام  بنشره

  .الذكاء یمتلكها كل فرد بدرجات متفاوتة

في نظریة من خلال إجراء العدید من الأبحاث الطبیة على المخ البشري  ''جاردنز''وقد توصل 
من القدرات، وملاحظة العدید من المرضى یصابون بتلف في جزء من المخ ودراسة ما ینبغي لدى هؤلاء 

  : ظریته على عاملین أساسیین همانعتمد في صیاغة إوقد 

 .العادیین الللأطفتة عن تنمیة المهارات المختلفة بالمعلومات الثا -
 .طریقة فقدان هذه المهارات نتیجة لإصابات المخ -

ان بعض الفرد من فقدقد یعاني إلى أنه في حالة إصابة المخ بتلف ما  ''جاردنر''وقد توصل 
ة العالم الغبي، الطفل هر ظا ،العباقرة(مخ على أنماط معرفیة مختلفة مثل لاالمهارات وقد تمت دراسة 
یصعب تفسیره في  وكل فئة من هذه الفئات تعتبر نمطا مختلفا. )عوبات التعلمالمتوحد، الأطفال ذوي ص

 اتات بنظریة تعدد الذكاءمولذلك قد اقترح نظریته المس Single Intellignce احدةضوء نظریة و 
Multiple Intellignce  یتمتع بعدد من القدرات المنفصلة قد تتداخل لخدمة  الإنسانوتوصل إلى أن

نور الهدى (.''الذكاء''وتسمى هذه القدرات  الأخرىبعضها البعض، ولكنها قد تعمل بمفردها عن القدرات 

  )40-39، ص  2016لغمیزي،

   :بداعيقیاس التفكیر الإم -7

الصور الشكلیة  دامباستخ ''تورانس''ار ببداعي هو اختن أهم الاختبارات لقیاس التفكیر الإإ
  .ار في الحركةبواللفظیة واخت

والذي : ''Torrance Test of Cerative thinkingاختبارات تورانس للتفكیر الإبداعي  -1- 7
 القدرة على قیاسفي استخدم  1974في عام ت افي أواخر الستینلایات المتحدة الأمریكیة ظهر في الو 

  .حركیة من واسطة اللفظیة والشكلیة وال رالتفكیر الإبداعي لدى الطلبة بأكث
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یة كل واحد منها بمثابة نشاط فرعي فهو یتطلب عارات فر باخت سبعةمن  یتألففي الصورة اللفظیة 
بدائل ووضع واقتراح ال إنتاجنتائج أو تحسین المن المفحوص كتابة الأسئلة ووضع تخمینات للأسباب أو 

  :وفیما یلي الأنشطة عنهالأصیل بداع والتفكیر الإعة والتي تنطوي على قو فرضیات لمواقف غیر مت

 وفیه تفرض صورة على الشخص ویطلب منه طرح الأسئلة عن  ):طرح الأسئلة( النشاط الأول
 )218، ص 2012أسامة خیري، (. الصورة وما یجري فیها

 توصل إلى الحدث وفیه یذكر الشخص الأشیاء التي یمكن أن : )الأسباب( :النشاط الثاني
 .والأشیاء

 وفیه یذكر الشخص الأشیاء التي یمكن أن تنتج عن وقوع الحدث ): النتائج( :النشاط الثالث
 .والأشیاء التي یمكن أن تنتج بعد وقوع هذا الحدث أیضا

 لتحسین  الاقتراحاتفیه یطلب من الشخص أن یقدم بعض ): نتاجتحسین الإ( النشاط الرابع
 .لنتائجالصورة أو لتحسین ا

 وفیه یطلب من الشخص أن یذكر استخدامات جدیدة ): ضافیةلإا الاستخدامات( النشاط الخامس
أو أذكر استخدامات إضافیة لعلب  رأذكر استخدامات إضافیة للحج :مثلما لأداة أو لشيء ل

 .العصیر المعدنیة الفارغة
 وفیه یعرض موقف مستحیل على الشخص ویطلب منه أن ): موقف مستحیل( النشاط  السادس

یذكر أو یكتب كل الاحتمالات التي ترد في خیاله عن هذا الموقف مثل افترض أن الجاذبیة قد 
 .أذكر ماذا یحدث ! انعدمت

ارات كل منها بمثابة نشاط تتضمن موضوعات تبفهي تتألف من ثلاثة اخ: الصورة الشكلیةأما 
  :من النمط غیر المألوف والأنشطة هي كلها

 وفي هذا النشاط یعرض على الشخص صورة لشكل ثم یطلب منه ): بناء الصورة(النشاط الأول
كما یطلب منه أن یكون الشكل الجدید  ،بحیث یكون الشكل المرسوم جزءا منهله أن یرسم شكلا 

 .ویضع له عنوان واسم وینسج من خیاله قصة له
 هذا النشاط في الغالب یحتوي على بعض الخطوط والمطلوب من ): كملة الصورت( النشاط الثاني

  .ابا ویقترح له اسماالشخص أن یكمل الرسم لیعطي شكلا جذ
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 وفیها یعطي الشخص مجموعة كبیرة من الخطوط المتوازیة ): الخطوط المتوازیة( لثالنشاط الثا
 .ویكتب قصة عنهقا و أو مش اجدیدكل خطین شكلا من ثم یطلب منه أن یكون 

جماعي اختبارات تورانس تتمتع بدرجة من صدق وثبات مقبولة یمكن تطبیقه بشكل فردي أو إن 
  )220-218، ص 2012ي، ر أسامة الخی().سنة 20من سن الروضة إلى (على جمیع المستویات العمریة 

   :Behavioral characheristicsمقاییس السمات  -7-2

 ورفقائه في أواخر السبعینیات وقد جرى) Renguli(رولي نری الأمریكيأبرزها تلك التي طورها 
تصمیمها للحصول على تقدیرات المعلمین لسمات طلبتهم في مجالات التعلم، الدافعیة  والسمات القیادیة 
والبراعة الفنیة والموسیقى والفنون المسرحیة وسمات الاتصال والتخطیط یتضمن الجدول في الخانة الأولى 

أسامة (). دائما( 4) كثیرا( 3) أحیانا( 2) نادرا(تشیر  1التلامیذ والثانیة عدد الفقرات والثالثة الدرجة  عدد

 )222، ص 2012خیري، 

 :بداعيدور المعلم في تنمیة التفكیر الإ -8

  :لابد أن یمتلك بعض المهارات هي الإبداعيمعلم بدوره في تنمیة التفكیر الیقوم ل

وتقدیر  دبداعي والنقد والتجدیم التشجیع على التفكیر الإاواستخد الأسالیب التسلطیةالابتعاد عن  -
 .جهود التلامیذ

والمفاهیم وان یهیئ الفرص لإعادة  الأفكارمكان للتعامل مع الحریة بقدر الإ جو من توفیر -
 .التكوین والتشكیل

 .ونحو التفكیر الخلاق كتشافنحو الا میذتلللیدعم الجهد الذاتي  -
بداعي مهارات التي تساعد على تنمیة قدرة التلامیذ على التفكیر الإضمین الأنشطة التعلیمیة الت -

 )68، ص 2003، فانةعبید وع( .أثناء دراستهم

  :یستطیع تنمیة التفكیر الإبداعي من خلال مدربالن المعلم أو إ

 .تقبل الأنشطة والأفكار غیر المألوفة وعدم نقدها -
یة ملأو عثقافیة أو دینیة أو اجتماعیة  ،الخبرات المتنوعة سواء كانت لغویةب صفیةثراء البیئة الإ -

تاحة  .لتفاعل معهالالفرصة للطلبة  وإ
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 .احتیاجات الطلبة لكي تعيإغناء المصادر التعلیمیة  -
 .تتضمن أسئلة المعلم مستویات التفكیر العلمي أن -
 )172- 171، ص 2006د عبد العزیز، سع( .تعزیز الاستجابات الصحیحة وتجاهل الاستجابات الخاطئة -

 :الإبداعيعوامل نجاح التفكیر  -9

  :لیة التفكیر الإبداعيمع سیرعة من العوامل المؤثرة في هناك مجمو 

 .تفوق على حفظ المعلوماته امرا یبداعي واعتبار تفكیر الإلل تشجیع المعلم -
تنمیة  الحقائق مما یتیح سالمفاهیم ولیس تدری ستدری أساستنظیم المناهج ووصفها على  -

 .ةالمستویات المعرفی
ا نه ومهاراته تعتمد على البحث عن المعرفة ومن الإبداعیةتنمیة التفكیر  وأسالیباستخدام الطرق  -

  .ومساعد في البحث عن المعرفة كونه مرشد وموجهدور المعلم في  یتمحور
 ما یظهر من أفكار إبداعیةب نفساكتساب الثقة بال -
 )85-84، ص 1994د، بالعاحمد ( .لمشكلاتل الابداعي حلال میذ استخدام أسالیبتعلیم التلا -

  :الإبداعيعقبات التفكیر  - 10

متعددة ومتنوعة تقف في طریق تنمیة التفكیر  عقباتیر عبد االله سلامة أن هناك وجود شی
  :إلى مجموعتین هاوذلك فقد صنف الإبداعي

 :العقبات الشخصیة -1- 10

 :النفسضعف الثقة في  -

خوف من الإلى  یؤديعي لأن ضعف الثقة بالنفس ابدالثقة بالنفس عامل مهم في التفكیر الإ
  .)59، ص 2013السلامة، حفیظ  اللهعبد ا( .المواقف غیر المألوفة عواقبهافي وتجنب المخاطرة  الإخفاق
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  :الحماس المفرط -

إلى مرحلة متأخرة من العملیة  قفزمال النتائج قبل نضوج الفكرة والهذا الأمر یقود إلى استع
  )170، ص 2006سعید عبد العزیز، (.الإبداعیة دون الاستفادة للمتطلبات المسبقة التي قد تحتاجها

 :عف الحساسیة نحو المشكلات والمواقف المختلفةض -

مقبولة إلا في ضوء الحساسیة من جانب الشخص  الإبداعیةیكون الإبداع ناجحا والأنشطة  لا
كل هذا  جمدت أو المواقف، فهي تشجع على التفكیر الدائم في العقبات في الوقت الذي یتنحو المشكلا

 )167، ص 2003جودت أحمد سعادة، (.نحو المشكلات والمواقف یةسالحساك إذ ما انعدمت اوذ

  :ةاالمیل للمجار  -

من إن النزعة للامتثال إلى المعاییر السائدة تعیق استخدام جمیع المدخلات الحسیة وتحد 
  )59، ص 2013عبد حفیظ السلامة، (.بداعياحتمالیة التخیل والتوقع وبالتالي تضع حدود للتفكیر الإ

 :طيمالتفكیر الن -

سعید عبد العزیز، (.وهو تفكیر مقید بالعادة ومثال ذلك أن یعتاد الفرد على نفس طریقته في التفكیر

  )96، ص 2009

  :عبالتش -

الزائد الذي قد یؤدي إلى نقص الوعي في  راقوهو حالة من الاستغ للاحتضانهو عملیة معاكسة 
  .دقة المشاهدات

  :التسرع وعدم احتمال الغموض -

حة نفرصة سا لترتبط هذه الصفة بالرغبة في التوصل إلى جوانب المشكلة من خلال انتهاز أو 
قة افر الم المشكلاتمن لها و عدة جمیع جوانب المشكلة والعمل على تطویر بدائل أو حلول  استیعابدون 

  )89، ص 2004فتي عبد الرحمن جروان، (.المعقدة والتهرب من مواجهتها قفلهذه الصفة عدم احتمال الموا
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  ):الأسرة أو سةر المد(الاجتماعیة  العقبات - 10-2

الأسرة وما یتضمنه من عناصر تحد من  وأبسبب المدرسة  الإبداعيقد تكون معوقات التفكیر 
 :الإبداعیة وتشملظهور القدرات 

  :المعلم -
  یصدر أحكام محبطة عند الحصول على استجابة مختلفة عما یفكرون فیه وعن الاستجابة

  .المطلوبة
 ة والبعیدة عن الموضوعبیر غال الأفكاریتقبل  لا.  
 أحیانا یعاقب المعلم التلمیذ الذي یسأل أسئلة مثیرة للتفكیر ویعرضه للسخریة.  
  ستعمل المعلم أسالیب التعلیم الحدیثة التي تعتمد على البحث والاستقصاء واستعمال ینادرا ما

  .ستراتیجیات الحدیثة التي تعتمد على التعلم التعاونيالا
  یصر المعلم على ممارسة دوره التقلیدي في تزوید التلامیذ بالمعلومات ومطالبتهم بالحفظ

  .والاستیعاب
  :الأسرة -
  لأبنائهم دیةممارسة الوالالیغلب أسلوب التربیة بالصراخ والعنف على.  
 ة بما یثیر التفكیرغینتتوفر بیئة  لا  
  دونیة لقدرات الأطفال العقلیةالتسود نظرة.  
 هناء رجب ( الفردیة اتثقافة الوالدین في مجال التربیة وتعلیمهم ثقافة سطحیة یغلب علیها الاجتهاد

  )122، ص 2013حسین، 
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  : خلاصة

من خلال عرضنا لعناصر هذا الفصل إتضح لنا أن التفكیر الإبداعي یساعد الإنسان على إتخاذ 
منظور جدید في مجالات الحیاة وتدریب وتنمیة عقله على التفكیر بشكل یساعده على الإبتكار وحل 

یمكن للفرد من إبراز ذاته  المشاكل والتواصل بطرق جدیدة وبعقل أكثر تفتحا، والتفكیر الإبداعي بواسطته
ومكانته بصورة واضحة إلى الأفراد المحیطین به، وهذا ما یجعله أكثر إعتمادا على نفسه، ویخرج 
المواهب المكبوتة التي لم یكن یعرفها من قبل، ولهذا فإن التفكیر الإبداعي وسیلة للتعبیر عن المشاعر، 

ظروف والمواقف الصعبة التي یتعرض لها، وهذا ما والشخص المفكر إبداعیا یسهل علیه التغلب على ال
 .یجعله أكثر تقدما وازدهارا إلى الأمام
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 : تمهید

بعدما تم التطرق في الجانب النظري إلى معرفة إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي 
سنتطرق في الجانب المیداني إلى معرفة إجراءات الدراسة المنهجیة ذلك من خلال الدراسة الاستطلاعیة، 

والعینة الاستطلاعیة العینة الأساسیة، أدوات الدراسة وخصائصها ومنهج الدراسة، ومجتمعها، 
   .السیكومتریة، وحدود الدراسة والأسالیب الإحصائیة لتحقیق نتائج الدراسة
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جراءاتهاالدراسة  -1  :الاستطلاعیة وإ

كانت دراسة مبدئیة للتعرف على المجتمع المعني بالبحث ویتم التركیز  الاستطلاعیةإن الدراسة 
  .الأفكار الجدیدة والإستبصارات المتباینة التي تساعدنا في فهم مشكلة الدراسة اكتشاففیها على 

  .في متوسطة عسیلة سعید بن الطیب بجیجل الاستطلاعیةحیث قمنا بالدراسة 

وذلك یوم  الارطوفونیاولقد قمنا بأخذ طلب تسهیلات من نائب رئیس قسم علم النفس وعلوم التربیة و 
  .ل الدخول إلى المؤسسةلأج وهو ترخیص 30-04-2019

وكذلك عدد متوسط زرنا مستشار التربیة حیث زودنا ببعض المعلومات كعدد تلامیذ السنة الثالثة  -
 .الأفواج إضافة إلى عدد كل فوج

أجرینا مقابلة مع الأساتذة والتلامیذ حول موضوع دراستنا ومدى تطبیقها داخل الفصل الدراسي  -
 .كانت هذه الإستراتیجیات تطبق في المؤسسةحیث جمعنا المعلومات حول ما إذا 

 وتوصلنا إلى أنه یمكننا إجراء الدراسة داخل هذه المتوسطة.  

 :منهج الدراسة -2
یعرف إن إستخدام المنهج دون آخر یعتمد على طبیعة الدراسة ونظرا إلى أن موضع دراستنا هذه 

ا وذاك عن طریق جمع المعلومات نظریا على أنه الطریق لوصف الظاهرة وتصویرها كمیا وكیفی'': المنهج
، 2007رشید زرواتي، ('' والبیانات المیدانیة عن مشكلة الدراسة ثم تحلیلها وتصنیفها للوصول إلى النتیجة

  ).86ص

یتناول یعتمد على طبیعة الدراسة ونظرا الى ان موضوع دراستنا هذا   آخراستخدام المنهج دون  إن
إستخدم المنهج  بالتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط، فقد لمشكلاتعلاقة إستراتیجیة حل ا

  . داعيبالوصفي الإرتباطي الذي نحاول من خلاله إبراز طبیعة العلاقة بین حل المشكلات والتفكیر الإ

 :الدراسة مجتمع -3

یتكون مجتمع الدراسة الحالیة من جمیع تلامیذ السنة الثالثة متوسط لمتوسطة عسیلة سعید بن 
 .تلمیذ 139الطیب، والبالغ عددهم 
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  :یوضح توزیع مجتمع الدراسة حسب الجنس والعدد والنسبة المئویة) 01(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة   العدد  الجنس
 57.5%  80  ذكور
  42.4%  59  إناث

  100%  139  المجموع
 

ذكر  80عددهم بـ  رالمقدویتضح من بیانات الجدول أن أغلبیة أفراد عینة الدراسة من الذكور 
من  42.4%بنسبة  59أما الإناث فقد بلغ  ،من إجمالیة العینة 57.5%وتمثلهم أعلى نسبة في الجدول 

 .إجمالي العینة

 العینة الاستطلاعیة - 4

بطریقة عشوائیة  اختیارهمتلامیذ الذین تم الفي هذه الدراسة من  الاستطلاعیةالعینة  اختیارتم 
ن متوسطات سعید بن الطیب من بیعن طریق القرعة متوسطة عسیلة  بالاختیاربسیطة حیث قمنا 

هذه المتوسطة  بین المستویات التلامیذ الأخرى فيقرعة من البالسنة الثالثة تلامیذ  اختیارجیجل، كما تم 
) 16( استرجاعوتم  تلمیذ و تلمیذة16مقیاس على التلمیذ وتلمیذة وقد تم توزیع  16بلغ عددهم ي والت

والتي یقصد بها منح جمیع أفراد دراستنا تناسب مع هذا النوع من العینات كونه ی اخترناإستبانة ولقد 
  .لعینةمع فرصة متساویة في تمثیل االمجت

 حسب متغیر الجنس الاستطلاعیةتوزیع أفراد العینة  یوضح ):02(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة   العدد  الجنس
 50%  8  ذكور
  50%  8  إناث

  100%  16  المجموع
 تمثلهم نسبة 16الإناث والمقدر عددهم بـ عینة من الأن أفراد ) 02(رقم  نلاحظ من خلال الجدول

 .من إجمالي العینة 50%ذكر بنسبة  16و الجدول من إجمالي العینة في  50%ـ
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  :العینة الأساسیة-5
تلمیذ وتلمیذة والتي تم  32عینة الأساسیة من تلامیذ السنة الثالثة متوسط والبالغ عددهم التمثلت 

بسیطة من المجتمع الأصلي والجدول التالي یوضح توزیع عن طریق القرعة بطریقة عشوائیة  اختیارهم
 :العینة حسب الجنس

  :حسب متغیر الجنسالأساسیة یوضح توزیع العینة ): 03(الجدول رقم 
  %النسبة المئویة   العدد  الجنس

 50%  16  ذكور
  50%  16  إناث

  100%  32  المجموع
  

من  50% وتمثلهم نسبة  16أن أفراد العینة من الإناث والمقدر عددهم ) 03(ویتضح من الجدول رقم 
  .من إجمالي العینة 50%بنسبة  16عددهم بـ العینة والذكور والذي بلغ إجمالي 

  :أدوات الدراسة وخصائصها السیكومتریة -6
 أدوات الدراسة - 

  :على أداتین لجمع البیانات في هذه الدراسة وهما اعتمدنا
 :حل المشكلات إستراتیجیةمقیاس : أولا

المقیاس من خلال عبارة في صفحة واحدة، وجرى بناء هذا  20هو عبارة عن إستمارة تتكون من 
مراجعة الإطار النظري والدراسات السابقة والدراسة الإستطلاعیة، والذي یقیس القدرة على حل المشكلات 

  .لدى تلامیذ الطور الثالث متوسط

  :یتكون المقیاس من بعد واحد وهو :وفیما یلي وصف المقیاس

 :البعد الأول حل المشكلات -
  :صحیح المقیاست-

والعبارات السالبة هي  15عبارة منها العبارات الموجبة 20یتكون المقیاس في صورته النهائیة من 
  .والباقي موجبة 19، ، 17، 16 ،15، 6 والعبارات السالبة هي  5
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  حل المشكلات المقیاس وأرقام عباراتهمقیاس إستراتیجیة بعد یوضح ): 04(الجدول رقم 

  العباراتعدد   أرقام العبارات  البعد
، 14، 13، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1  حل المشكلات

15 ،16 ،17 ،18 ،19 ،20.  
20  

  20  المجموع
  

وطریقة تقدیر درجات هذا المقیاس تكون تبعا لدرجة إیجابیة العبارة أو سلبیتها، أي أنه في الفقرة 
إذا كانت إستجابته ) 2(ودرجة إذا كانت إستجابته سلبیة ) 1(الإیجابیة یتم إعطاء الفحوص درجة 

  .بیةإیجا

حل ستراتیجیة إوبناءا على ذلك تكون أقصى درجة یمكن أن یحصل علیها المفحوص في مقیاس 
  .درجة 20درجة وفي حین  تكون أقل درجة یحصل علیها المفحوص هي  40المشكلات هي 

  :متریة للأداةالخصائص السیكو *

 :وهووقد تم الإعتماد على نوع واحد من الصدق  :الصدق -1

  :الصدق الذاتي

  :لمعامل ثبات الأداة ویتم ذلك كلآتي لصدق الذاتي بحساب الجدر التربیعيیقاس ا

نباخ، قدر الصدق الذاتي للأداة بـ     كرو  فالبعد حساب معامل ثبات الأداة عن طریق إستخدام معامل أ
  .معامل صدق مرتفع وھذا یدل على أن الأداة صادقة 0.77√=   0.87

 :ثبات المقیاس -

متكونة وللتحقیق من ثبات هذا المقیاس، قامت الطالبات بحساب معامل الثبات لعینة من التلامیذ 
 :تلمیذ وتلمیذة باستخدام طریقتین وهما 16من 
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 :طریقة التجزئة النصفیة-1
تم تطبیق المقیاس على أفراد العینة الإستطلاعیة، ثم حساب  :یرمان براونبباستخدام معادلة س  - أ

في المفردات الفردیة ودرجاتهم في المفردات الزوجیة، فبلغ معامل ثبات  همالإرتباط بین درجات
 .تدلعلى ان المقیاس ثابث ة و  ووهي قیمة مرتفع)0.60(التجزئة النصفیة 

تم تطبیق المقیاس على افراد العینة الاستطلاعیة تم حساب معامل  :باستخدام معادلة جوتمان-ب
و تدل على ان المقیاس مرتفعة وهي قیمة ) 0.59(الثبات باستخدام معادلة جوتمان ، حیث بلغ 

 .ثابث
تم حساب معامل ثبات المقیاس باستخدام معامل ألفا كرونباخ وبلغت : طریقة معامل ألفا كرونباخ- ج

 .قیمة مرتفعة وتدل على أن المقیاس ثابت وهي) 0.77(قیمته 
  :نتائج إجراءات التأكد من الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة :یوضح) 05(جدول رقم 

  الحكم  النتیجة  الإختیار  
  الأداة الصادقة  0.87  الصدق الذاتي  الصدق
  الأداة ثابتة  0.77  ألفا كرونباخ  الثبات

  الأداة ثابتة  0.60  سبیرمان براونالتجزئة النصفیة بإستخدام معادلة 
  الأداة ثابتة  0.59  التجزئة النصفیة بإستخدام معادلة جوتمان

  

  .یتضح أن الأداة صادقة وثابتة ویمكن إستخدامها)  05( ومن خلال الجدول رقم  
  :مقیاس التفكیر الإبداعي-ثانیا

موزعة على ثلاث أبعاد، وجري عبارة في صفحة واحدة،  23هو عبارة عن إستمارة تتكون من 
بناء هذا المقیاس من خلال مراجعة الإطار النظري والدراسات السابقة والدراسات الإستطلاعیة، والذي 

  .متوسط ةالثالث لتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنةیقیس ا
 :وفیما یلي وصف المقیاس

  :مكونات المقیاس -
  :یتكون المقیاس من ثلاث أبعاد وهي

كلمات بسهولة في المواقف التي التولید أكبر عدد من الأفكار و  اویقصد به :الأول الطلاقةالبعد -
 .تتطلب حلول عاجلة وبسرعة خاطفة
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 .تولید أفكار جدیدة غیر مألوفةویقصد بها  :البعد الثاني الأصالة-
عنى أو تغییر في الم. القدرة على إجراء تغییر من نوع ما ویقصد بها: البعد الثالث المرونة-

 .أو التغییر في إتجاه التفكیر بحیث یمكن من مواجهة المشكلة الإستعمال
  :تصحیح المقیاس -

عبارة موجبة  18بارة تندرج تحت ثلاث أبعاد منها ع 23یتكون المقیاس في صورته النهائیة من 
  .، والباقي موجبة19، 13، 12، 10، 5: عبارات سالبة، والعبارات السالبة هي 5و 

  :یوضح أبعاد مقیاس التفكیر الإبداعي وأرقام عباراته ): 06(الجدول رقم 
  عدد العبارات  أرقام العبارات  الأبعاد

  8  8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1  الطلاقة
، 14، 13، 12، 11، 10، 9  الأصالة

15 ،16 ،17  
9  

  6  23، 22، 21، 20، 19، 18  المرونة
  23  المجموع

  

المقیاس تكون تبعا لدرجة إیجابیة العبارة أو سلبیتها، أي أنه في الفقرة وطریقة تقدیر درجات هذا 
إذا كانت إستجابته ) 2(سلبیة ودرجة  تهإذا كان إستجاب) 1(الإیجابیة یتم إعطاء المفحوص درجة 

  .إیجابیة
وبناء على ذلك تكون أقصى درجة یمكن أن یحصل علیها المفحوص في مقیاس التفكیر 

  . 23في حین تكون أقل درجة یحصل علیها المفحوص هي  درجة، 46الإبداعي 

  :الخصائص السیكومتریة للأداة - 
  :وقد تم الإعتماد على نوع واحد من الصدق وهو: الصدق -

  :الصدق الذاتي
  :ثبات الأداة ویتم ذلك كلآتيیقاس الصدق الذاتي بحساب الجدر التربیعي لمعامل 

بعد حساب معامل ثبات الأداة عن طریق إستخدام معامل ألفا كرونباخ، قدر الصدق الذاتي للأداة بـ 
  .فع وهذا یدل على أن الأداة صادقةمعامل صدق مرت 0.86=0.74√
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 يالصدق الذاتي لمقیاس التفكیر الإبداع یوضح) 7(الجدول رقم 
  الحكم  النتیجة  الإختبار  

  الأداة صادقة  0.86  تياالصدق الذ  الصدق
  

  .حساب معامل الإرتباط بین البعد والدرجة الكلیة لمقیاس التفكیر الإبداعي: الإتساق الداخليصدق 
  .یوضح معاملات الإرتباط بین البعد والدرجة الكلیة لمقیاس التفكیر الإبداعي): 08(الجدول رقم 

  معامل الإرتباط  البعد  الرقم
 **0.774  الطلاقة  01
  **0.913  الأصالة  02
  **0.735  المرونة  03
  0.01دال عند مستوى  **

، 0.77(ط مرتفعة قیمتها أن أبعاد المقیاس تتمتع بمعاملات إرتبا) 08(یتبین من الجدول رقم 
  .وهذا یدل على أن المقیاس یتمتع بصدق عال) 0.91،0.73

 :ثبات المقیاس -
معامل الثبات لعینة من التلامیذ متكونة وللتحقیق من ثبات هذا المقیاس، قامت الطالبات بحساب 

 :تلمیذ وتلمیذة بإستخدام طریقتین وهما 16من 
 :طریقة التجزئة النصفیة-
تم تطبیق المقیاس على أفراد العینة الإستطلاعیة، ثم حساب : معادلة سبیرمان براون باستخدام  - أ

بین درجاتهم في المفردات الفردیة ودرجاتهم في المفردات الزوجیة، فبلغ معامل ثبات  الارتباط
 .وهي قیمة مرتفعة وتدل على أن المقیاس ثابت 0.67التجزئة النصفیة 

العینة الإستطلاعیة ثم حساب معامل تم تطبیق المقیاس على أفراد  :معامل جوتمان باستخدام  -  ب
 .وهي قیمة مرتفعة وتدل أن المقیاس ثابت 0.67حیث بلغ الثبات بإستخدام معادلة جوتمان، 

تم حساب معامل ثبات المقیاس بإستخدام معامل ألفا كرونباخ وبلغت  :طریقة معامل ألفا كرونباخ - 1
 .، وهي قیمته مرتفعة وتدل على أن المقیاس ثابت0.74قیمته 
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 :الإبداعيلمقیلس التفكیر  متریةإجراءات التأكد من الخصائص السیكو یوضح نتائج ) 09(جدول رقم ال
  الحكم  النتیجة  الإختبار  

  الأداة الصادقة  0.86  الصدق الذاتي  الصدق
  الأداة الثابتة  0.74  ألفا كرونباخ  الثبات

  الأداة الثابتة  0.67  التجزئة النصفیة بإستخدام معادلة سیبرمان براون
  ثایتة الأداة  0.67  التجزئة النصفیة بإستخدام معادلة جوتمان

  

  .یتضح أن الأداة صادقة وثابتة ویمكن إستخدمها) 09(رقم الجدول  ومن خلال 

  :ةالدراسحدود -7
هكتار  40تمت الدراسة المیدانیة بمتوسطة عسیلة سعید بن الطیب بحي : الحدود المكانیة -

 .جیجل
تلمیذا وتلمیذة من تلامیذ  48عینة مكونة من على  تمت الدراسة المیدانیة : الحدود البشریة -

 .متوسطة عسیلة سعید بن الطیب للسنة الثالثة متوسط
 12إلى غایة  2019أفریل  30تمت الدراسة المیدانیة في الفترة الممتدة ما بین : الحدود الزمانیة -

 .2019ماي 

  :الأسالیب الإحصائیة-8

  :الأسالیب الإحصائیة التالیةق من فرضیات الدراسة تمت المعالجة الإحصائیة باستخدام للتحق

 .في المعالجة الإحصائیة للبیانات   SPSSتم الإعتماد على برنامج  -
 .للتأكد من ثبات أداة الدراسة استخدامهباخ، وتم معامل ألفا كرون -
للتأكد من ثبات  استخدامهامعادلة جوتمان، وتم : طریقة التجزئة النصفیة معادلة سبیرمان براون -

 .الأداة
 .لفرضیة الثانیةللتأكد من صحة ا استخدامهاالمعیاري، وتم  والانحرافالحسابي المتوسط  -
 .الثالثة رضیةللتأكد من صحة الف استخدامها، وتم )T( اختبار -
  .لمعرفة خصائص أفراد العینة استخدمتالنسبة المئویة  -
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  : خلاصة

في تصنیف الجانب المیداني  اتبعتالإجراءات المنهجیة التي  إلىتم التطرق في هذا الفصل 
المعلومات التي تم جمعها من الجانب النظري، والتأكد من صحتها، كذلك تساعد الإجراءات  اختبارقصد 

التوصل إلى الحقائق والمعلومات ومقارنتها ومحاولة ربط الجانب النظري بالجانب المیداني  إلىالمنهجیة 
على بعض الوسائل لجمع  اعتمدناول إلى الحقائق حیث یكون البحث حلقة متكاملة ومتسلسلة وللوص

 .البیانات منها مقیاس إستراتیجیة حل المشكلات ومقیاس التفكیر الإبداعي

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :تمهید 

  أولا عرض وتحلیل نتائج الدراسة

 .عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى-1
 .عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة-2
 .عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة-3

  تفسیر نتائج الدراسة: ثانیا

 .تفسیر نتائج الفرضیة الأولى -1
 .تفسیر نتائج الفرضیة الثانیة -2
 .تفسیر نتائج الفرضیة الثالثة -3

 .ملخص النتائج العامة للدراسة

 
 

  الفصل الخامس
 عرض وتحلیل وتفسیر نتائج الدراسة 
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  : تمهید

الإجابة عنها لتساؤلات  النتائج المتوصل إلیها، من خلال سیتم التطرق في هذا الفصل إلى
  نتائج الدراسة والتحقق من الفرضیات التي تم وصفها مسبقا، وهذا من خلال عرض وتحلیل وتفسیر

 .الدراسة
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  :دراسةعرض وتحلیل نتائج ال :أولا

  :عرض نتائج الفرضیة الأولى -1

وفي . ''مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط مرتفع'' : والتي تنص على أن
سبیل التحقق من هذه الفرضیة فقد تم حساب المتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري بین الدرجة الكلیة 

       للتلامیذ على المحاور الثلاثة الطلاقة والمرونة والأصالة                      

  .یوضح نتائج درجة مستوى التفكیر الإبداعي): 11(الجدول رقم 

المتوسط   المحور  رقم
  الحسابي

  درجة  المعیاري الانحراف

  متوسط  0.21  1.55  الطلاقة  1
  متوسط  0.19  1.57  الأصالة  2
  مرتفعة  0.19  1.75  المرونة  3

  متوسط  0.15  1.56  المجموع
  

قیمة الدرجة الكلیة لمستوى التفكیر الإبداعي متباینة حیث نلاحظ أن ) 11(من خلال الجدول رقم 
  .0.21وبإنحراف معیاري  1.55جاء في الرتبة الأولى الطلاقة بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي 

  0.19وبإنحراف معیاري  1.57وفي الرتبة الثانیة الأصالة بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي 

وبإنحراف معیاري  1.75رتفعة بمتوسط حسابي وفي الرتبة الثالثة جاءت المرونة بدرجة م 
  . ، وهذا یعني أن الفرضیة الاولى  تحققت0.19

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة -2

بین  0.05عند مستوى الدلالة  إحصائیةذات دلالة  ارتباطیهتوجد علاقة '': والتي تنص على أنه
وفي سبیل التحقق من هذه '' إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط

حل  راتیجیةتإسلبیرسون بین الدرجات الكلیة للتلامیذ في مقیاس  الارتباطالفرضیة تم حساب معامل 
  :اعي وتحصلنا على النتائج المبینة في الجدول الأتيالمشكلات ودرجاتهم على مقیاس التفكیر الإبد
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  یوضح نتائج معامل الإرتباط بین إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي): 10(الجدول رقم 

  مستوى الدلالة  معامل الإرتباط  المتغیرات
  0.05دالة عند مستوى   0.35 *  إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي

  

وهي قیمة دالة وهذا  *0.35بلغت  الارتباطنلاحظ أن قیمة معامل ) 10(من خلال الجدول رقم 
  الفرضیة الثانیة تحققت أنیعني 

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة -3

في مستوى   0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة '': والتي تنص على أنه
  .تلامیذ السنة الثالثة متوسط تعزى لمتغیر الجنسالتفكیر الإبداعي لدى 

هذه الفرضیة تم حساب دلالة الفروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة  ولاختبار
  :، وكانت النتائج موضحة في الجدول التالي)(Tاختبار باستخدامالثالثة متوسط 

درجة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة  لدلالة الفروق في)  (Tاختباریوضح نتائج ): 12(جدول رقم 
  .الثالثة متوسط تعزى لمتغیر الجنس

  مستوى الدلالة  T قیمة  انحراف  المتوسط الحسابي  العدد  الجنس
  غیر دالة  - 1.76  0.12  1.57  16  ذكر
  0.16  1.66  16  أنثى

  

یتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ) 12(من خلال الجدول رقم 
في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط تعزى لمتغیر الجنس، وهذا یعني )  0.05(

  .ثة تحققتلأن الفرضیة الثا

نه  توجد فروق ذات دلالات ومنه نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البدیل الذي یقول أ 
في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط تعزى  )0.05(إحصائیة عند مستوى الدلالة 

  .لمتغیر الجنس
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  تفسیر نتائج الدراسة: ثانیا

  :تفسیر نتائج الفرضیة الأولى -1

السنة الثالثة متوسط مرتفع أظهرت نتائج الفرضیة الأولى بأن مستوى التفكیر الإبداعي لتلامیذ 
  :والتي جاءت كالآتي) الطلاقة، الأصالة، المرونة(بمهاراته الثلاثة 

مستوى التفكیر الإبداعي لمهارتي الطلاقة والأصالة بدرجة متوسطة ومهارة المرونة بدرجة  -
  .مرتفعة، مما یشیر إلى تحقق الفرضیة الأولى

الصفیة ثریة تساعد على تنمیة التفكیر الإبداعي أثناء ویمكن إرجاع هذه النتیجة إلى أن البیئة  -
حل المشكلات وعلى قدرة الأساتذة على إتباع إستراتیجیات تدریس فعالة تركز على تنمیة مستوى 
التفكیر الإبداعي، أیضا یشیر إلى أن أسالیب التقویم متنوعة وجیدة، أیضا تشیر إلى قدرة الطلاب 

 .علیاعلى توظیف المهارات العقلیة ال
وأیضا المناهج تلبي إحتیاجات الطلبة من الناحیة المعرفیة وتشجعهم على التفكیر الإبداعي من  -

 .طلاقة وأصالة ومرونة
تعتمد المناهج في صیاغتها للأهداف العامة والأنشطة التعلیمیة على الأهداف المعرفیة العلیا  -

 .الخ...كالتفكیر، التخیل
لمیة بالخبرة والرأي وزیادة المعرفة بالمادة المتصلة جوهریا المعلم قادر على دعم الأنشطة الع -

 .بالمنهج الدراسي
الطلاقة، الاصالة، (الطریقة المتبعة في تدریس المواد تعمل على تنمیة قدرات التفكیر الإبداعي  -

 .بالصورة المرغوب فیها) المرونة

 :تفسیر نتائج الفرضیة الثانیة -2

أنه توجد علاقة إرتباطیة موجبة دالة إحصائیا بین إستراتجیة حل أظهرت نتائج الفرضیة الثانیة  
) *0.35(التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط حیث بلغت قیمة معامل الإرتباط و  المشكلات

  .مما یشیر إلى تحقق الفرضیة) 0.05(وهي قیمة دالة عند مستوى الدلالة 
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میذ یدرسون باستراتیجیة حل المشكلات ، قد تكون لدیهم ویمكن إرجاع هذه النتیجة الى أن التلا
القدرة على التفكیر الإبداعي حیث یتم وضع التلمیذ بمشكلة ما فهو یستخدم قدرة التفكیر الإبداعي لإیجاد 
أفضل حل ممكن وان لها دور فعال في تنمیة التفكیر الإبداعي والذي یرجع إلى التخلي عن طرائق 

المعتمدة في حشو المعارف في عقل التلمیذ بقدر ما ساعدت هذه الإستراتیجیة على التدریس  التقلیدیة 
بداع   .تنمیتها وذلك من خلال إعطاء دور للمتعلم من إظهار ما یملك من إنتاج وإ

عند إستراتجیات ) 2017ریم شریبط،ومنة بن غالیة ،(وهذا ما أكدت علیه دراسات الطلبیات 
  .المتوسطة في تنمیة التفكیر الإبداعيالتدریس  المطبقة في المرحلة 

ویبین أن التدریس بإستراتیجیة حل المشكلات یؤدي إلى تنمیة التفكیر الإبداعي عكس الإعتماد 
على الأسئلة السهلة التي تتناول معلومات بصورة مباشرة تحد من تفكیره وفي هذا الصدد تناولت دراسة 

'' المشكلات بالتفكیر الإبداعي في مادة الریاضیات  علاقة إستراتجیة حل'' ) 2009مخلوفي فاطمة،(
واتفقت مع دراستنا من حیث العینة، بینما اختلفت من حیث الاداة فقد اعتمدت على أداتین الأولى إختبار 
في الریاضیات، والثانیة إختبار في التفكیر الإبداعي لتورانس وتوصلت إلى أنه توجد علاقة دلالة 

  .ى حل المشكلات والتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ  السنة الثالثة متوسطإحصائیة بین القدرة عل

كما أن التفكیر الإبداعي یرجع إلى إستطاعة المعلم إستشارة التفكیر الإبداعي عند المتعلمین في 
مختلف المشكلات والإتجاهات المختلفة حیث یتم تقدیم الدرس على شكل اسئلة غیر مباشرة بطرق 

  .فكیر المبدع للوصول إلى الحل الجدید بأكثر من عدد ممكنمتنوعة تتطلب الت

كما أن شخصیة المتعلمین تنعكس إیجابا على ظهور القدرة على التفكیر الإبداعي في إیجاد حل 
لمشكلة ما من خلال وجود دافع الثقة بالنفس تجعلهم یخاطرون في المواقف الغیر مألوفة كما تعبر عن 

المشكلات مما یجنبهم البحث عن إجابات وحلول لها بعیدا عن التفكیر  قدرة الشعور بالحساسیة نحو
  .المقید بالعادة

وقد یرجع هذا إلى وضوح المشكلة وقدرة المتعلمین على فهمها وتحدیدهم للعناصر المناسبة التي 
ریم شریبط ومنة بن (تساهم في تنمیة الحل المبدع ، وفي هذا الصدد جاءت دراسة الطالبتین 

حول إستراتیجیات التدریس المطبقة في مرحلة التعلیم المتوسط ودورها في تنمیة الإبداع ) 2017غالیة،
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لدى التلامیذ من وجهة نظر المعلمین حیث بینت أن إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة الإبداع لدى 
  .التلامیذ بدرجة عالیة 

والتفكیر الإبداعي لتوفر التعزیز كما أن للأسرة دور في تحقیق تنمیة القدرة على حل المشكلات 
حیث بینت النظریة السلوكیة أن التفكیر الإبداعي یتم عن طریق كمیة التعزیز لتحقیق استجابة لموقف ما 

في دراسته ) 2004خالد محمود أبو ندي، (هذا ما یعزیه الباحث  ،)103، ص2012أسامة خیري، (
ومستوى الطموح لدى تلامیذ الصفین الخامس والسادس التفكیر الإبداعي وعلاقته بكل من الغرو السببي (

  .في العینة مع دراستناحدودها المكانیة والزمانیة و  فيابتدائي بالجامعة الإسلامیة السعودیة والتي تختلف 

والتي توصلت إلى وجود علاقة إرتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة بین التفكیر الإبداعي وبعدي 
  .    العزو والجهد

  :فسیر نتائج الفرضیة الثالثةت -3

أظهرت نتائج الفرضیة الثالثة بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط تعزى لمتغیر الجنس مما یشیر إلى ) 0.05(

  .تحقق الفرضیة الثالثة

غیر أن صیاغة فرضیتها كانت ) 2019مخلوفي فاطمة، (سة ولقد إتفقت هذه النتیجة مع درا
 اختبارتوجد فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث الدین درسوا بطریقة حل المشكلات في نتائجهم على 

  .التفكیر الإبداعي، وهذا ما یعني أن فرضیتها لم تتحقق، غیر أن لنا نفس النتیجة

ین الذكر والأنثى یعیشان في بیئة إجتماعیة واحدة ویرجع السبب في ذلك إلى أن كلا الجنس
تربطهم أفكار وثقافات مشتركة ویحدث بینهم تفاعل وتأثیر وتأثر وهذا ما یستدعي تنمیة قدراتهم وتبادل 

  .الآراء وعدم وجود إختلاف بینهم، كما أن أعمارهم متقاربة مع بعضها البعض

نما مدارس  حكومیة عامة وهذا یعني تلقیهم نفس المناهج إضافة إلى عدم وجود مدارس خاصة وإ
ستراتیجیات التدریس المتبعة على جمیع المتعلمین، كما أن لهم نفس  ونفس الأساتذة بتطبیق نفس طرائق وإ

  .والمشكلات الغامضة قفللموا دافعیة الإنجاز والرغبة للعمل من أجل إیجاد الحلول
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  :ملخص النتائج العامة للدراسة

  :تناولنا في هذا الفصل تم التوصل إلى قبول الفرضیات فكانت نتائج دراستنا كالتاليمن خلال ما 

بین إستراتیجیة حل المشكلات ) 0.05(توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -
 .والتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط

 .متوسط مرتفع مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة -
في مستوى التفكیر الإبداعي ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -

  .لتلامیذ السنة الثالثة متوسط تعزى لمتغیر الجنس
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 التوصیات والمقترحات

  :التوصیات - 1

ننصح المؤسسات التربویة التي لا تهتم بتطبیق هذه الإستراتیجیات وهذا النوع من التفكیر بضرورة  -
 .تطبیقها لأجل النهوض بالمنظومة التربویة للأمام

تطبیق المعلمین لهذه الإستراتیجیة في مختلف المراحل التعلیمیة لما لها من أهمیة في  ضرورة -
 .تنمیة التفكیر خاصة بالنسبة للتفكیر الإبداعي

 .ضرورة إستخدام طرائق التدریس الحدیثة والتخلي عن الطرق التقلیدیة -

 :المقترحات - 2

 .دراسة التعلم التعاوني وعلاقته بالتفكیر الإبداعي -
 ذ.علاقة حل المشكلات بأنماط التفكیر الأخرى -

 

 



 

  ةـــــالخاتم 



 الخاتمة 
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  :الخاتمة

 اعتبرته عامل مهم في میدان التربیةو  العدید من الدراسات تناولت التفكیر الإبداعي أنعلى الرغم من 
في هذا المفهوم  فأكثر أكثرعنه بل لابد من التعمق  أخرىدراسات  إجراءهذا لا یعني عدم  أن إلاالتعلیم و 

یعتبر عامل مهم في رقي وتطور المستوى التربوي والتعلیمي   لأنهودراسته من مختلف الجوانب المحیطة به ، 
  .خارجها أوسواء كان ذلك داخل المدرسة 

   الإبداعيالتفكیر و  حل المشكلات إستراتیجیةالضوء على العلاقة بین  إلقاءلقد حاولت الدراسة الحالیة و 
وقد كان الهدف من الدراسة التعرف على هذه العلاقة ، حیث وضحت الدراسة في الجانب النظري ماهیة 

انطلاقا  الإبداعي،وكذلك مفهوم التفكیر معیقاتها  إلىحل المشكلات انطلاقا من تعریفها وصولا  إستراتیجیة
  .عقباته  إلىمن تعریفه وصولا 

توجد علاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر  نهعرض وتحلیل وتفسیر النتائج توضح أوبعد 
 .الإبداعي
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 :ملخص الدراسة

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على طبیعة العلاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر 
  .الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط

على عینة عشوائیة بسیطة حجمها  المنهج الوصفي الإرتباطي حیث إعتمدنا باستخداموقد قمنا 
من بین تلامیذ السنة الثالثة بمتوسط عسیلة سعید  اختیارهمإناث، تم ) 16(ذكور و) 16(تلمیذ منهم  32

  .بن الطیب في ولایة جیجل

وقد إعتمدت الدراسة على مقیاسین، مقیاس إستراتیجیة حل المشكلات ومقیاس التفكیر الإبداعي 
 .الاستطلاعیةن مراجعة الجانب النظري والدراسات السابقة والدراسة واللذان تم إستخلاصهما م

والمتوسط '' بیرسون''لـ  الارتباطولمعرفة صحة الفرضیات من عدمهما تم إستخدام معامل 
  .للفروق بین الجنسین T(Test)المعیاري بالنسبة للمستوى و  والانحرافالحسابي 

  :الدراسة إل النتائج التالیةوبعد تحلیل وتفسیر النتائج إحصائیا توصلت 

  .مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط مرتفع -
بین إستراتیجیة حل المشكلات ) 0.05(توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -

 .والتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط
في مستوى التفكیر الإبداعي )  0.05(ستوى الدلالة عند م إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة  -

 .لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط تعزى لمتغیر الجنس

حل المشكلات، التفكیر الإبداعي، تلامیذ السنة الثالثة بمتوسطة عسیلة سعید بن : الكلمات المفتاحیة
 .الطیب

  



Summary: 

This study aimed to identify the nature of the relationship between the strategy 
of problem solving and creative thinking among students of the third year 
middle school.  

We used a descriptive approach, where we relied on a simple random  sample of 
32 students (16 males and 16 females) who were selected from among the third 
year students of Asilah Saeed bin Tayeb middle school- jijel state.   

The study was based on two measures, the problem-solving strategy scale and 
the creative thinking scale, which were derived from reviewing the theoretical 
aspect, the previous studies and the exploratory study. 

For the validity of the hypotheses, Pearson correlation coefficient, arithmetic 
mean, standard deviation for level, and T (Test) for gender differences were 
used. 

After analyzing and explanating the results statistically, the study reached the 
following results: 

- The level of creative thinking among students in the third year is high middle 
school . 

- There was a statistically significant relationship at the level of significance 
(0.05) between the strategy of problem solving and creative thinking among 
third year students  middle school. 

- There were no statistically significant differences at the level of significance 
(0.05) in the level of creative thinking among third year students due to the  
middle school gender variable. 

Keywords: Problem Solving, Creative Thinking, Third Year Students in 
Asaileh Saeed Bin Tayeb  middle school. 

 


