
  وزارة التعلیم العـــــــــــــــــالي والبحــــــــــــث العلميوزارة التعلیم العـــــــــــــــــالي والبحــــــــــــث العلمي  
  جیجل جیجل   ––محمد الصدیق بن یحي محمد الصدیق بن یحي جامعة جامعة 
  وم الإنسانیة والاجتماعیةوم الإنسانیة والاجتماعیةالعلالعلكلیة كلیة 

      علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیاعلم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا  قسمقسم
  

 

  
  

  ::عنوان المذكرةعنوان المذكرة
  
  
  
  
  
  
  علوم التربیةعلوم التربیةفي في   لسانسلسانس  مذكرة مكملة لنیل شهادةمذكرة مكملة لنیل شهادة

  علم النفس التربويعلم النفس التربوي  ::تخصصتخصص  
  

  ::))ةة((ستاذستاذإشراف الأإشراف الأ                                                                                              ::تینتینإعـداد الطالبإعـداد الطالب        
    هاین یاسین  ـــــــ                                              مریم عبینة  
   حوریة حمودةحوریة حمودة 

  
  

  
    مم20120199/ /   20120188: : السنة الجامعیةالسنة الجامعیة

 

لدى تلامیذ  التعلیم القرآني في تحسین مستوى التحصیل الریاضيدور 
  السنة الخامسة إبتدائي

  -جیجل-  دراسة میدانیة ببعض ابتدائیات بلدیتي بن یاجیس وجیملة



 



  وزارة التعلیم العـــــــــــــــــالي والبحــــــــــــث العلميوزارة التعلیم العـــــــــــــــــالي والبحــــــــــــث العلمي  
  جیجل جیجل   ––محمد الصدیق بن یحي محمد الصدیق بن یحي جامعة جامعة 
  وم الإنسانیة والاجتماعیةوم الإنسانیة والاجتماعیةالعلالعلكلیة كلیة 

      علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیاعلم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا  قسمقسم
  

 

  
  

  ::عنوان المذكرةعنوان المذكرة
  
  
  
  
  
  
  علوم التربیةعلوم التربیةفي في   لسانسلسانس  مذكرة مكملة لنیل شهادةمذكرة مكملة لنیل شهادة

  علم النفس التربويعلم النفس التربوي  ::تخصصتخصص  
  

  ::))ةة((ستاذستاذإشراف الأإشراف الأ                                                                                              ::تینتینإعـداد الطالبإعـداد الطالب        
    هاین یاسین  ـــــــ                                              مریم عبینة  
   حوریة حمودةحوریة حمودة 

  
  

  
    مم20120199/ /   20120188: : السنة الجامعیةالسنة الجامعیة

 

لدى تلامیذ  التعلیم القرآني في تحسین مستوى التحصیل الریاضيدور 
  السنة الخامسة إبتدائي

  -جیجل-  دراسة میدانیة ببعض ابتدائیات بلدیتي بن یاجیس وجیملة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  ب
 

 
  

  طلب العلم فإن ظن أنه قد علم فقد جهل یزال المرء عالما ما لا       

" لئن شكرتم لأزیدنكم" النعم وعظیم الفضل هو القائلد االله جزیل الحم

یطول الصلاة والسلام على خیر العباد، ومع إتمام هذه الدراسة المتواضعة و 

شرافهالذي تكرم علینا بقبوله  "هاین یاسین"الدعاء والشكر للأستاذ  على  وإ

رشاداته هذا البحث، وتقدیم  وما بذل من جهد من خلال توجیهاته وإ

دائیات التي أمدتنا بالعون كما النصائح والتوجیهات وكذلك نشكر جمیع الإبت

والأصدقاء الذین قدموا لنا ید المساعدة، ویبقى  الأهلجمیع  أنسىلا 

وجل الذي منحنا القوة والصبر والقدرة على  الفضل الأول والأخیر الله عز

  .مواصلة مشوارنا الدراسي وأذاقنا نعمة النجاح
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التربویة  بالمنظومةاحد القطاعات الهامة لدى الدول،ومحورا أساسا وبارزا لنهوض  یعتبر التعلیم
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  :الإشكالیة .1

بدراسة التعلیم عملیة أساسیة مكتسبة من خلال خبرات متراكمة وهو یعني بالدرجة الأولى         

 أوالخبرات رات تشمل عملیات اكتساب للسلوك و مثل هذه التغیالتي تطرأ على السلوك والخبرة و  التغیرات

ة كذلك من خلال المؤسسات الرسمیة المعهودوالمحیط و  الأسرةدالها، فهو یتم من خلال تغییرها أو استب

منها غیر الرسمیة أو التي تعرف على غرار المدارس الابتدائیة والمتوسطات والثانویة أو مراكز التكوین، و 

 . والزوایامحلیا بمؤسسات التعلیم الأصلي وأشهرها المدارس القرآنیة 

المدارس القرآنیة أو ما كان یسمى سابقا بالكتاب وهو مكان للتعلیم الأساسي كان یقام بجوار  إن     

 ) 2009 غدة،أبو (المسجد لتعلیم القرآن الكریم والقراءة والكتابة 

تعد  أد والأسرةالأخرى كالمدرسة  ساقالأنوهي نسق فرعي داخل النسق التربوي العام ولها علاقة مع    

وحدیثا  بمثابة مؤسسة ومركز یتلقى فیه النشء دروسا في تلاوة وحفظ كتاب االله وقد لعبت دورا هاما قدیما

في المجتمعات العربیة المسلمة من خلال حفاظها على سمات الشخصیة الإسلامیة ویعتمد علیها كثیرا 

  )2002 من،مو  (المدرسيفي المرحلة العمریة التي تسبق التعلیم 

وباعتبار مرحلة ما قبل المدرسة مجال خصب لحدوث عملیة التعلم حیث تتحدد فیه مسارات الطفل      

الاكتساب التالیة لها فهي تعتبر واقعا له تأثیره على بناء ومراحل التعلیمیة وتتوقف علیها مختلف المظاهر 

وتصویت والكتابة  الحفظ ها من القراءة و المهارات اللغویة في مراحل من التعلیم حیث یكتسب الطفل أهم

ثراءتفعیل ، مع ما یتبع ذلك من يوبناء اللغوي التركیبي الجمل الكلمات،ارج حروف خلم ضبطو  القدرات  وإ

  )2002 من،مو (  .المعرفیةو العقلیة 
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ن القواعد اللغة العربیة كغیرها من لغات العالم نظام متكامل من الإشارات محكمة بمجموعة مو          

إلى علامات خاصة ، بالإضافة إلى أنها نظم تركیبیة مغلقة تتضمن قواعد تشیر لتواصل المعنىالنحویة 

     .لمعاني معینة

من الوحدات  اجتماعيإن اللغة كنز ) 2002من، و م(  "دي سوسیر "قد أكد العالم السویسري و 

العلامة وحدة ، و العلاماتعنه  اعتبرها مستودع من تمثل نظاما عاما لا یمكن للفرد أن یحید   القوانینو 

، فالدال واصل بین أفراد المجتمع المعین وتظم جانبین أساسیین هما الدال والمدلولأساسیة في عملیة الت

المعني  أو الشيءالمدلول هو تصور تدل على شيء ما أو تعني شيء ما و هو الصورة السمعیة التي 

هذه شیئا باسم بل تصور بصورة سمعیة و أن العلامة اللغویة لا تربط  "دي سوسیر"یرى و  ) 2002، منو م(.

صرف بل هي البصمة النفسیة للصوت أو ذلك  فیزیائيالأخیرة لیست الصوت المادي الذي هو شيء 

  )2002، منو م( الانطباع الذي نشكله عن حواسنا 

قبل دخول المؤسسات التعلیمیة الرسمیة، بما أن اللغة العربیة هي اللغة الأولى التي یتعلمها الطفل و       

ي كل مجالاتها ـتحسینها فبتعلیمها و  اهتمتد ـریم فإن المدارس القرآنیة قـوباعتبارها لغة القرآن الك

في هدا السیاق جاءت العدید من الدراسات التي تأكد دور التعلیم القرآني في تحسین مستویات و  ،المختلفة

التربیة التحضیریة للمدرسة : بتدائي كالدراسة التي جاءت تحت عنوان اللغویة لدى تلامیذ الطور الا

آنیة في تحسین حول دور المدرسة القر  "حمدةبن "دراسة ، و ةتي القراءة والكتابالقرآنیة و تأثیرها على مهار 

هي دراسات حاولت التأكید على دور المدرسة القرآنیة في تحسین الجانب اللغوي لدي الأداء اللغوي، و 

  .الطفل قبل دخوله المدارس الرسمیة 

ویشمل الترتیب  الأساسیة،وتجدر الإشارة إلـى أن معنى كلمة نظام تشیر إلى أحد المفاهیم العقل       

والأنواع ، والأجناسالزمني، والترتیب المكاني، والترتیب العددي، والسلاسل، والعلل، والقوانین، والغایات، 
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ام یكـون نظام في المنطق تحت هدا المعنى الع والجماعیةوالأحوال الاجتماعیة، والقیم الأخلاقیة 

   (www.manhal.net)ام الاجتماعي، والنظام الأخلاقي الریاضي، والنظام الطبیعي، والنظ

ذا كانت الو      ات تعتبر في ملا كما سبق الإشارة إلیها فإن الریاضیتكالغة في بنائها ودلالتها نظاما مإ

) 2004، هیل(الحساب م عادة إلى نظامین منفصلین للعدد، و عرف الخبراء المختصین نظاما كذلك تقس

القیاس  استخدمواوعلى مرور العصور حاول العلماء إبداع أنظمة مختلفة ریاضیة حیث نجد البابلیین قد 

اتها لنظام النقود ذیمكن استدعاء هذه المیزة ، و ينثوادورا لتقسیم الساعة إلى دقائق و  الستیني الذي لعب

، و ذلك قبل سابات الذهنیة من النقود العشریةاستخداما بالح لهأسي كانت ـقبل العشریة الت البریطانیة

" أو " حساب الجمل" أیضا  هدا النظامیعرف ، و )2004، هیل( رخیصة الثمن الإلكترونیةاختراع الحسابات 

تكون الحروف الأربعة الأولى من النظام كما یمكن التنویه بنظام الحساب الذي الكلمة الأخیرة و " أبجد

  .)2004، هیل(بالأصابععلیه الحساب  یطلق

 تمد كلاهما على جملة من القواعد ، حیث یعأن اللغة والریاضیات نظامین إذن یتبین مما سبق      

دماغ البشر یشكل في تطوره المعرفي جملة من ، الأمر الذي یجعل المنطقیة أو الدلالیةالمبادئ العقلیة و 

هذه المزاوجة بین النظامین تدفعنا للتساؤل عن مدى قوة ، و مشابكة المحددة و فق تلك الأنظمةالعلاقات ال

باعتبارها هي  تأثیر التعلیم اللغوي أو بالأحرى التعلیم القائم على نظام اللغوي في تعلیم مادة الریاضیات

ر التعلیم القرآني الذي یتلقاه الطفل في المدرسة القرآنیة باعتباره أو بعبارة أدق ما دو  ،الأخرى نظاما خاصا

؟  بذاتهاما قائما شكلا من أشكال التعلم الأنظمة اللغویة في تحصیل مادة الریاضیات باعتبارها المادة نظ

لامیذ السنة الخامسة لدى تهل للتعلیم القرآني دور في تحسین مستوى التحصیل الریاضي : القولوخلاصة 

  ؟ابتدائي
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  :فرضیة الدراسة .2

تحصیل لمادة الریاضیات بین درجات ال )α =0.05(توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة     

ئك الذین لم یدرسوا فیها لذین درسوا في المدارس القرآنیة، وبین اولاالسنة الخامسة ابتدائي ا ذلدى تلامی

  .التي تعلمت القرآن الكریم ولصالح المجموعة

  :راسةدأهمیة ال .3

  :التاليتكمن أهمیة هده الدراسة في 

 توضیح كیفیة اكتساب الطفل للمعارف العلمیة.  

  المرحلة  إلىقبل الدخول  ذالبالغة التي یحتلها التعلیم القرآني لدى التلامی الأهمیةالتعرف على

  .الابتدائیة

  التعلیم القرآني والتحصیل الریاضيودة بین جالكشف عن العلاقة المو.  

  : أهداف الدراسة .4

  :هدفت الدراسة الحالیة إلى

 معرفة دور وأهمیة المدرسة القرآنیة في المجتمع سواء كانت خاصة أو عامة  

 الوصول إلى معرفة مساهمة المدرسة القرآنیة في رفع القدرات الریاضیة والمعرفیة لدى الأطفال  

 ة القرآنیة في تهیئة الطفل مع محیطه الاجتماعي والمدرسيالاطلاع على مساهمة المدرس  

  :حدود الدراسة .5
 جیملة و بلدیة طبقت هذه الدراسة في بعض ابتدائیات مقاطعتي بلدیة بودریعة بن یاجیس.  
  ماي 15أفریل إلى غایة  14أجریت هذه الدراسة بین تاریخ.  
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  في السنة الخامسة ابتدائي تلمیذا وتلمیذة یدرسون) 168(اكتفت الدراسة بعینة قوامها.  
 وكم  على المقابلة مع بعض التلامیذ وطرح أسئلة علیهم عمن درسوا في المدرسة القرآنیة نااعتمد

وبعض الوثائق الإداریة حول نتائج التلامیذ في  المدة وعمن لم یدرسوا إطلاقا في المدرسة القرآنیة

  2018/2019یة مادة الریاضیات للفصلین الأول والثاني للسنة الدراس

 :مصطلحات الدراسة .6

 هو عملیة توفر الشروط المادیة والنفسیة، التي تساعد المعلم على التفاعل ": تعریف التعلم

والنشاط مع العناصر البیئة التعلیمیة، في الموقع التعلیمي، واكتساب القدرات والمعارف والمهارات 

، 1993، راشد("التي یحتاجها هدا المتعلم وتناسبه، وذلك بأبسط الطرق الممكنة والقیم والاتجاهات 

  )63ص 

 ومعنى  وفرقانا،كتابا -صلى االله علیه وسلم-هو كلام االله المنزل على النبي محمد": تعریف القرآن

  )52، ب، ت، رابن منظو ( ".القرآن هو الجمع ویسمى القرآن لأنه یجمع الصور وینظمها

  یهدف و  ىالأولیهتم بعلوم الدین واللغة العربیة بالدرجة  أصیل يإسلامهو تعلیم ": القرآنيالتعلیم

لك من خلال تربیة الفرد روحیا وعقلیا ذو  المتكاملة، الإنسانیةتحقیق النمو المتوازن للشخصیة  إلى

 )   17ص ،1983، يتیجانلا(" .صالح منتج إنسانوعاطفیا وجسمیا لیكون 

أهدافه  ، ویضع فيالسنة النبویة سندا لهالكریم و  من القرآن یتخذنوع من التعلیم " هو وكذلك      

 ،یحیاوي( "المساجدلیم الزوایا و من المؤسسات التي یزاول فیها مثل هدا التعترسیخ القیم الدینیة، و 

  )13، ص 2014

 یعرف التحصیل على أنه إنجاز تعلیمي أو تحصیل دراسي للمادة ویعني به ":تعریف التحصیل

عبد ("بلوغ مستوى معین من الكفایة في الدراسة، ویحدد ذلك اختبارات مقننة أو تقاریر المعلمین 

 )90، ص 2010الحمید، 
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 "قررة هو مستوى الأداء الذي یحققه الطالب في دراسته ویقاس بالمجموع العام لجمیع المواد الم

  )91ص  ،2010 الحمید،عبد ("الذي حصل علیه الطالب في امتحان نهایة العالم 

 علم عقلي مجرد، تراكمي، متسلسل، یستعمل لغة الأرقام والرموز والعلاقات " :تعریف الریاضیات

بغرض مساعدة المتعلم على تعلم التفكیر المنطقي من خلال دراسة المفاهیم والمبادئ الریاضیة 

  .)13، ص 1999بوسل، أ("عن طریق إدراك المحسوسات 

  ققه الطالب في امتحان نهایة مستوى الأداء الذي یحو ه :الریاضيالتعریف الإجرائي لتحصیل

 .الدراسيالعام في مادة الریاضیات بعد دراسته للمنهاج المقرر لهذه المادة خلال العام 
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 :تمهید

التعلیم القرآني ضروري في حیاته حتى یتم تهیئته وتربیته ،ومحاولة  إلىلقد أصبح دخول الطفل  
فالطفل في هذه المرحلة یتشرب قیم  لكي یحمل الثقافة لإسلامیة، ،اعیاجسمیا وعقلیا ونفسیا واجتم إعداده

كحل مناسب لتربیة الطفل  یأتي التعلیم القرآني، الإطاروأخلاقه وعاداته، وفي هذا  الإسلاميمجتمعه 
فالتعلیم  لكونها تدعم التربیة العائلیة وتتدارك جوانب النقص فیها، ،لى الدین وهو في الخامسة من عمرهع

وتحصیلا مع البرامج التربویة التي تعد إكمالا  فیجعله أكثر تلاؤما الدخول المدرسة، إليالقرآني یهیئ 
  :لنموه المعرفي والعقلي وهدا ما یبرز لنا أهمیة التعلیم القرآني والذي نتطرق له بالشكل التالي
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  تعریف التعلیم القرآني  .1

تحقیق النمو المتوازن  إلىویهدف  الأولىیهتم بعلوم الدین واللغة العربیة بالدرجة  أصیل إسلاميهو تعلیم "
 إنسانالمتكاملة، ودلك من خلال تربیة الفرد روحیا وعقلیا وعاطفیا وجسمیا لیكون  الإنسانیةللشخصیة 
 .)17ص ،198، التیجانيا("صالح منتج

 تعریف حفظ القرآن الكریم .2

لا تصحیف مع تلاوته تلاوة تكراره دون خطا و  إتقانهو عبارة عن الضبط،الحرفي للقرآن الكریم مع    
، وحفظ القرآن واستظهاره أي وعیه التلاوة وضوابط الرسم القرآني فیما یتعلق بالوقف أحكامصحیحة تراعي 

هقلب وح عن ظهر صحیح (  .افظ القرآن حو مصطلح یستخدمه المسلمون لوصف من أتم حفظ كتاب اللّ

  ).2017البخاري، 

 أهمیة حفظ القرآن الكریم .3

  :   كبیرة في حیاة الإنسان من كل الجوانب ومن بین هذه الجوانب نجد أهمیةلحفظ القرآن الكریم 

 :الجانب التعبدي-أ

یدرك القائمین  إنوحفظه عبادة وقربة إلى االله، یجب  وقرأتههو كلام االله عز وجل المتعبد بتلاوته  
الانضمام إلى هذه الحلقات القرآنیة أمر تعبدي، وان مهمته هي تثبیت هذه الفطرة  إنعلى تعلیم القرآن 

یولد المولود على الفطرة فأبواه یهودانه : " التي فطروا علیها مصدقا لقول الرسول صلى االله علیه و سلم 
التي فطر الناس فطرت االله "ولقول االله تعالى .)2658ومسلم  3/172رواه البخاري ("یمجسانه أوینصرانه  أو

 أنباعتبار .)29:سورة الروم ،أیة(" علیها لا تبدیل لخلق االله ذلك الذین القیم ولكن أكثر الناس لا یعلمون
" وما خلقت الجن و الجنس إلا لیعبدون"  - عز وجل -من خلق الإنسان هي عبادة االله  الأساسیةالغایة 

قراءة وحفظ القرآن الكریم  عبدي للحلقات القرآنیة هيوعلیه فالمقصود بالجانب الت. )56سورة الذاریات أیة(
الحلقة تكون في الغالب في المسجد الذي خصص للعبادة كما وردعن النبي صلى االله علیه  أنیضاف 

 .)513ب،ت،ص  الألباني،()لقراءة القرآن وذكر االله والصلاة) المساجد(إنما هي :( وسلم أنه قال 
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           :          الجانب الأخلاقي-ب

أساسي لتزكیة النفس وهو مصدر  ،»ألا بذكر االله تطمئن القلوب«القرآن الكریم مهذب لنفوس  
الأخلاق أوصاف الإنسان التي یتعامل بها مع غیره  (عبر ابن حجز عن الأخلاقي بقوله  ولقد تربیتها و 

اللین والرحمة والشفقة و  الأدىالجود والصبر وتحمل ، فالمحمودة منها مثل العفو و مةوهي محمودة ومذمو 
والمذموم منها ضد ذلك وبهذا تكون التربیة الخلقیة في الحلقات  )16ت،ص  ب، ،جرابن ح(.الجانب ونحو ذلك

القرآنیة وهي مجموعة القیم العلیا و الصفات الفاضلة التي یغرسها المعلم في نفوس طلابه من خلال 
، مما یعني تعوید طلاب على الجوارح سلوكا حسنا محموداا الممارسة اللفظیة أو السلكیة ینعكس أثره

بتة یسعد صفات ثاحمیدة حتى تصیر له ملكات راسخة و ، والشیم اللقرآنیة على الأخلاق الفاضلةالحلقات ا
، إن إهمال التربیة الخلقیة مع أطفالنا حینما نعلمهم القرآن الكریم یجعلنا نبتعد عن بها في الدنیا والآخرة

إنما عثت لأتمم ( السلام حیث قال جله رسولنا الكریم علیه الصلاة و الأسمى الذي بعث من االهدف 
نك لعلى خلق عظیم: "فقالبها ربه  وهي صفة التي مدحه .)45ص ،1405 ،الألباني() مكارم الأخلاق سورة ("وإ

 –عائشة  أمنانعتت بها  یكون خلقه القرآن، فهي الصفة التي إنوان الأصل في متعلم القرآن  ).03:القلم، أیة
). كان خلقه القرآن: (فقالت أخلاقهرسولنا علیه الصلاة والسلام حینما سئلت عن  –رضي االله عنها 

 )288الجوزیة، ب، ت، ص(

  :الجانب العقلي- ج

إن العقل (یعد الجانب العقلي من مكونات الشخصیة المهمة فهو المحرك لجمیع البدن، یقول ابن القیم    
والبدن روحه وحواسه وحركاته كلها رعیة له فإذا ضعف عن القیام علیها وتعهدها وصل الخلل إلیها ملك، 
عملیات الإدراك، والتعلم والتعرف والفهم، ولذلك : وبالعقل یقوم المتعلم بمختلف عملیاته العقلیة مثل) كلها

 . )16ص ت، ب، الجوزیة("العقل" :أفضل ما أعضي الرجل بعد الإسلام؟ قال ما: قال ابن المبارك عندما سئل

وتربیة هذا الجانب یتم من خلال تنمیة القدرات العقلیة للفرد، كالقدرة اللغویة والقدرة الریاضیة والقدرة  
على الاستنباط، والاستدلال، والقدرة على الملاحظة، والنقد الهادف والتحلیل الموضوعي وتنمیة العملیات 

الإدراك والحفظ والتحلیل وسرعة التذكر والاسترجاع وعملیات مقاومة  العقلیة المختلفة، مثل عملیات
لقراءة النسیان وتنمیة العادات والاتجاهات ذات الارتباط  بالناحیة العقلیة كحب المعرفة والاستطلاع وا

سن  رات التي تضعف هذه القدرات، إن حفظ القرآن الكریم فيیوتوعیة التلمیذ بالمث والكتابة ومهارة التفكیر
ویمنح  اب واسترجاع المعلومة بشكل سریع مبكرة ینمي مدارك الطفل ویقوي ذاكرته ویساعده على الاستیع
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 الأفكارعقیدته ولا ینساق وراء یجعله یحافظ على دینه و تزان والهدوء الفكري، وهذا ما من الإ قدرا كبیرا
ن تنمیة هذه الجوانب لال والضیاع عالانحالغریبة الهدامة التي تدفع إلى مزید من الانحراف والتسیب و 

تتأثر بعوامل الضعف العقلي  إنلدى المتعلم في الحلقات القرآنیة یخرج أجیال واعیة قویة علمیة لا یمكن 
، والفضیلة والرذیلة، والخطأ القبیحعلى التمییز بین الخیر والشر والحسن و  لأن العقل یساعد الفرد

سیطرة الشهوات، ولما كان العقل إحدى أو ون تلبس الشبهات الصواب، فهو كالمرآة تعكس الحقائق د
یضف الحقائق العلمیة  أنعن المخلوقات فإنه بالعقل یستطیع الإنسان  الإنسانالسمات التي یتمیز بها 

كذلك یبین االله لكم « :توظیف ملائم ومن الآیات القرآنیة التي تحث على العقل والتفكیر قوله تعالى 
سورة الرعد (»إن في ذلك لآیات لقوم یتفكرون «وقوله تعالى ) 24سورة یونس الآیة (  »تتفكرونم الآیات لعلك

  ). 08سورة الروم أیة ،(" أولم یتفكرون أنفسهم " وقوله تعالى . )03،لأیة،

     :الجانب النفسي-د

 الأطفالتبرز أهمیة التربیة النفسیة كونها من العوامل المهمة في تكوین شخصیة الفرد وخاصة  
هذه الرعایة النفسیة لاسیما واقعنا  إلىات ئ، فهم أحوج الفیلمون القرآن في الحلقات القرآنیةالذین یتع
یجعل الرعایة  الأمر الذي ، وتناقضات المجتمع،وضغوط الحیاةیتسم بالتغیرات السریعة  الذيالمعاصرة 

للمتعلم  أنونحو الناس ونحو الحیاة، كما النفسیة تساعد الفرد على بناء اتجاهات نفسیة سلیمة نحو نفسه 
م القرآني مراعاتها والعمل على في الحلقات القرآنیة احتیاجات نفسیة ینبغي على القائمین على التعلی

أن هذه  إلى إضافة، لما لدلك من اثر ایجابي على الحفظ والمراجعة والاستماع، إهمالهاوعدم  إشباعها
انجراف  إلىة ومشروعة فقد تشبع بطریقة خاطئة، الأمر الذي یؤدي ا لم تشبع بطریقة سلمیالحاجة اذ

، والحبة، والرعایة التربویة الأمن إلىحاجته  إشباعالخطیئة، ومن هنا جاءت ضرورة  إلىالطفل وجنونه 
  ).2005قطب،(التقدیر الاجتماعي، بالكلمة الطیبة والهدیة والجزاء الحسن  إلىوالتوجیه، والحاجة 

  :التعلیميالجانب -و

حیث یتم  الصغار القرآن الكریم، الأطفالتقوم الحلقات القرآنیة بمهمة كبیرة وجهد متواصل في تعلیم    
على النطق السلیم والفصیح اللغة  ألسنتهمتعلیمهم التلاوة الصحیحة، وتكسبهم الملكة اللسانیة التي تضبط 

 .العربیة التي هي لغة القرآن الكریم
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 إنیشعر بتغیر كبیر في حیاته، بل  إلیهشیئا من كتاب االله ویداوم على الاستماع كل من یحفظ  إن   
ویساعد على  الإنسان لديحفظ القرآن یؤثر حتى على الصحة الجسدیة أیضا، فیرفع النظام المناعي 

  ).2005قطب ،(وهدا ما أثبتته الدراسات والأبحاث العلمیة المعاصرة الأمراضالوقایة من 

  :آني في الجزائرالتعلیم القر  .4

 أماحتل التعلیم القرآني في المجتمع الجزائري عبر العصور محل الصدارة وبحكم أن القرآن الكریم هو 
الذین زاروا الجزائر  نإالدكتور سعد االله :  العلوم وعلیه مدارها وتشهد كتب الرحالة الأجانب كما یقول

، وان كل كان یعرف القراءة والكتابة أن التعلیم كان منتشرا وان كل جزائري تقریبا( خلال العهد العثماني
 الدینیةون الشؤ  وزارة() القرآن وغیره من العلوم الإسلامیةون بطرقهم ووسائلهم الخاصة تعلیم سكان القریة ینظم

بها التعلیم في الحقبة الاستعماریة والتهمیش  ف العصیبة التي مر، ورغم الظرو )42م، ص2004والأوقاف، 
الذي لاقته إبان سنوات الاستقلال الأولى، إلا أن المدرسة القرآنیة أضحت حقیقة موجودة، وواقعا ظاهرا 

للمناهج السلمیة التي ینتهجها رجال النهضة في نشاطهم التعلیمي أثرا إیجابیا  إنللعیان، وما من شك في 
            .)2004وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، ( الأحسن كبیرا في جانب دعم مسیرة النهضة ودفعها قدما نحو

والتي دخلت بدورها  أما من الناحیة التربویة فیدخل القرآن الكریم ضمن برنامج التربیة الإسلامیة،      
مر الفرنسي في الاستقلال باسـم التربة الدینیة، حیث بعد رحیل المستع ضمن المنهاج التعلیمي مع بدایة

لم یترك للمنظومة التربویة القائمة أنداك سوى تقالیده اللائكیة العلمانیة سوى إدراج  1962 –جویلیة  - 5
معقدا في ظل أوضاع موروثة غیر ملائمة و  صعبا الذین في برامجه التعلیمیة، كما أن الواقع كان

 المزیج الغیر متجانس مع المبادئ یسعون لترتیب هذا  أنداكوظروف قهریة عاشتها البلاد جعلت القادة 
لا  الجزائریة وعلیه لم یكن لهذه المادة أي وجود رسمي في التعلیم أبان الاستقلال للأمةالرؤى الحقیقیة و 

قد تطور ، و ، ولا بصفتها نشاطا مندمجا مع الأخلاق ومع المضامین الأخرىتهابذابصفتها مادة قائمة 
أعاد لها اعتبارها التعامل مع هذه المادة شیئا فشیئا إلى حین تأسیس النظام التربوي الوطني الذي رسمها و 

وقد تم ، )24، ص 2004، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف( عمق الاهتمام بها فأعطاها مصطلح التربیة الإسلامیة و 
نقل بعض السور القرآنیة من مستوى إلى مستوى لكونها أكثر من طاقة التلمیذ، كما حذفت مراجعة بعض 
السور بتكرارها في مستوى قبلي، ووضعت السور المقررة في الكتب المدرسیة ووزعت على الفصول 

بالموازاة إصدار المصحف المدرسي الدراسیة حیث أصبح القرآن یتناول تناولا موضوعیا وتحلیلیا، كما تم 
مفتش  "موسى صایر"تحت إشراف   المیسر تلاوته ومعانیه من طرف مجموعة من الأساتذة المختصین
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منهجیة في الجزائر رآن الكریم قائم على أسس علمیة و التربیة والتكوین وهو أول مشروع مدرسي خاص بالق
و عموما فإن توظیف القرآن الكریم في مناهج التربیة الإسلامیة  )42، ص 2004، ةزارة الشؤون الدینیو ( المستقلة 

، إلا أنه و توظیف على ما فیه من إیجابیاتهـــــــــــــــــوعیا أكثر منه تحلیلا وتحفیظا و كان توظیفا موضـــ
المتعلم یخرج من الطور التعلیمي مزود بحفظ غیر : ینطوي على سلسلة كبیرة من السلبیات أبرزها 

  )42، ص2004وزارة الشؤون الدینیة، (المضمون لهاته الصورو تشتت ذهن التلمیذ بین الحفظ و  اسق للأحزابمتن

  :التدریس الفردي والجماعي للقرآن الكریم .5

في  ض لهما بإیجازتوجد طریقتان یكثر استخدامها في حلقات تحفیظ القران الكریم، وسوف یتم التعر "   
  .        السطور التالیة

 الطریقة الجماعیة : الطریقة الأولي

 یقوم المدرس بتحدید مقدار معین لجمیع طلاب الحلقة یتم تلاوته من قبلة على الطلاب أولا، ثم إن   
  .تلاوته من قبلهم علیه كل على حدة ثانیا، ثم یكلفون بحفظه لهم من قبل المدرس فیما بعد

 :ایجابیات وسلبیات هذه الطریقة

 : منها نذكرومن ایجابیات 

 التكرار علیهم بعددهم نظراطع قسهولة حفظ الطلبة للم 
  والتنبیه على بعض  الأحكاملوح الكتابة لتوضیح بعض  بأخص، الإیضاحسهولة استخدام وسائل

  ، نظرا لأن جمیع الطلاب یتركز اهتمامهم بأمر واحد في الوقت نفسه الأخطاء
 طریقة  أيسلوكا في هده الطریقة أفضل منه في ا و ا وحفظاءالمدرس على متابعة طلابه أد قدرة

   أخرى
 را بعض التوجیهات حول الآیات المتلوى، نظ إلقاء أوبیان معاني الكلمات الغامضة،  أمكانیة

 ،1417،راداریةالمدارس والكتاتیب القرآنیة وقفات تربویة " (لكون الطلاب یقرؤون مقطعا واحد في وقت واحد

 )43ص
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  :من سلبیاتها

 " الطلبة المتفوقین للانطلاق في التلاوة  أمامالمجال  إفساحعدم مراعاة الفردیة بین الطلاب، لعدم
  .والحفظ، وتجاوز من دونهم من دوي المستویات الضعیفة

  قبول من یأتي من الطلبة الجدد بعد البدء في الحلقة، نظرا لعدم قدرة المدرس على  أمكانیةعدم
  .     التعامل مع أكثر من مجموعة في الوقت نفسه

  الأمكنةتعدد  وكذلكریة ومادیة أكثر، مثل تعدد المدرسین والموجهین، إمكانات بش إليالحاجة 
  .لاب للدراسة فوجا بعد فوجالمتقدمة من الط الإخراجالمناسبة من اجل استیعاب 

  وأما أن ینتقل الطالب  أن تتأخر الحلقة لیدركها من غاب، أماتأثر هده الطریقة بغیاب الطالب، لا
ع السابق، مما یجعل طمقدم حفظه البقیة الطلبة مع ع إلیهوصل  الذيحفظ المقطع  إلىالغائب 

ترك الدراسة  إلىة، مما قد یضطره لم یكن داهمه عالی أنالمقاطع التي لم یحفظها تتراكم علیه 
المدارس (." بالكلیة نتیجة شعوره بالإحباط والأسى لعدم قدرته على مسایرة بقیة زملائه واللحاق بهم

  ).28، ص1417والكتاتیب القرآنیة وقفات تربویة واداریة ،

 الطریقة الفردیة: الطریقة الثانیة

طلبته للتنافس والانطلاق في تلاوة القرآن الكریم وحفظه، كل حسب  أمامیقوم المدرس بفتح المجال  إن
  .المدرس ومتابعته إشراف، وما یبدله من وقت وجهد لتحقیق دلك تحت إیاهاالتي وهبه االله تعالي  إمكاناته

  ایجابیات وسلبیات هده الطریقة

 "           لهده الطریقة العدید من الایجابیات والسلبیات فمن ایجابیات                                 
فساحمراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب،    .ذوي القدرات الجیدة للتقدم أمامالمجال  وإ

 یعكر دلك  أنالحلقة متى جاؤوا، دون  إلياستقبال الطلاب الجدد الراغبین في الانضمام  إمكانیة
 .سیر الحلقة وانتظامها

 ن في تدریس زملائهم دوي المستویات الضعیفة في زمن استقبال من الطلاب البارزی إمكانیة
 .لما هو منهم مما یعني تدریبا مبكرا لهم على تدریس أدائهمالحلقة بعد 
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  زیادة كمیة  إلىزیادة دور رغبة الطالب في الحفظ، وتحریك الدوافع الذاتیة لدیه، مما یؤدي
الفردیة وبث روح التنافس بین  ، نظرا لمراعاتها الفروقأخرىطریقة  أيالمحفوظ،أكثر منه في 

داریةالمدارس والكتاتیب القرآنیة وقفات تربویة ."(الطلاب   ).26ص 1417،وإ

 :ومن سلبیاتها

  التعامل المدرس معهم  نظرالدي الطلاب، وكثر تواجد اللحن بنوعیه لدیهم  الأداءضعف مستوى
في تصحیح النطق ومعرفة  الآخرینكل طالب من تلاوة زملائه  استفادةكلا على حدة، وعدم 

 .الخطأ
  ضعف مستوي متابعة المدرس للطلاب، سواء كان ذلك فیما یتعلق بالحفظ والأداء أو الانتظام

  .والسلوك
  مكاناتهمعدم معرفة بعض الطلبة لقدراتهم اقل مما  أو ، مما یجعلهم یلتزمون بحفظ أكثروإ

 .یستعطون حفظه بإتقان
 في  أوبالاحتفاظ لدى الطلاب الذین لا یستعطون اللحاق ببقیة زملائهم المتفوقین،  الإحساس

الدراسة في الحلقة بعدهم، مما یسبب عبثهم داخل الحلقة أو انقطاعهم  إليمجاراة الدین انضموا 
داریةالمدارس والكتاتیب القرآنیة وقفات تربویة ("من الدراسة فیه    ).28،ص 1417،وإ

  :تدریس للقران الكریم الأسالیب .6

 :من بین أهم الأسالیب التي تعتمدها المدرس القرآنیة نجد ما یلي

یقرأ المعلم الآیة كاملة نطقا ثم یرددها الطالب من بعده بغیة  أنووجه ذلك : التلقین أسلوب .1
تصحیح الأخطاء، قبل شروع التعلم في الحفظ حتى یضمن سلامة تلقیه لنص القران الكریم أولا 

 .ن أدائه ثانیاوحس
الآیات الجدیدة على معلمه فیصحح له الأخطاء  بعرضویكون دلك بقیام المتعلم :العرض أسلوب .2

للطلبة الكبار  إلالا یصلح  الأسلوببأسلوب التسمیع، وهدا  الأسلوبالنحویة والتجوید ویسمى هدا 
الدین لدیهم معرفة مسبقة بمهارة القراءة وأحكام الترتیل وفي هدا الأسلوب یكون دور المعلم 

  .الاستماع
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وهو أن یقوم المتعلم باستظهار ما حفظه سابقا من السور والأحزاب أو جزءا من :أسلوب المراجعة .3
وهدفه الأساسي  التعلیمةعملیة دلك على معلمه لترسیخ المحفوظ وتقویمه، وهدا الأسلوب متمم لل

  )2009حمودة،(الترسیخ
  :أهداف التعلیم القرآني الحسب المناهج المدرسة القرآنیة .4

مبادئ منها القراءة  وبعضالقران الكریم  وتحفیظهملقد أدت المدارس القرآنیة دورا هاما في تنشئة الأجیال 
  :ما یلي نذكرالكتابة وحساب عبر العصور ومن أهدافها 

 هار التلامیذ ما یمكن حفظه من القران حتى تستقیم ألسنتهم وتجود عباراتهم بحیث یمنح استظ
بعبارات یستقیها من القران الكریم  الآخرینتحقیق هذا الهدف لتلامیذ والقدرة على التواصل مع 

  والإعجاب منهم لیمنحه المجتمع مكانة طیبة في مجتمعه  الآخرینبجعله یلقى التقبل من 
 ا واستظهارا وحسن التلاوة وفق قراءة النافعة بحیث أن ظلناشئ بقرات القرآن الكریم حفا التمسك

تعود على القراءة الجیدة تجعل التلمیذ أكثر قدرة على حسن الحوار والإصغاء فتنمو لدیهم قیم 
  ). 73، ص2009 ،الدینیةوزارة الشؤون (. بشكل أفضل الآخرینالتواصل مع 

 للمفاهیم والتطبیق فمن  ستعدادااران الكریم والتعرف على أحكامه الق تعوید الناشئ تدبر معاني
 وزارة الشؤون.(تجعله عضو فعال وصالح في مجتمعه إیجابیةالتدبر یكتسب التلمیذ قیم  خلال هذا

  .)73ص ،2009،الدینیة
  الكریم التحصین الناشئ وهذا بربط شخصیتهم مبكرا بالقران الكریم، عقیدة وعقلا ووجداننا فالقران

یوجه سلوكیات الأفراد نحو القیم الهادفة من خلال القصص التي لها تأثیرا كبیرا على نفسیة 
  .الأفراد، من خلال الاندماج فیها بصورة تسمح بترسیخ كل القیم المستوحاة منها

  تمكینه من حفظ مجموعة من الصور والآیات القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة والعلوم الشرعیة
لتي تغرس في نفسه الروح الدینیة وتنشئة على القیم الإسلامیة حیث أن تحقیق هذا الهدف داخل ا

المدارس القرآنیة سیسمح ببناء جیل یحافظ على مقومات المجتمع وهویته الثقافیة والحضاریة 
  لضمان بقائه واستمراره

  القراءة السلیمة الصحیحة تزوید الناشئ بالرصید اللغوي غني بالمفردات الفصیحة وتدریبهم على
    ).2009ممیوني،( .أصیل وكتابة بخط جمیل
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 خلاصة

یتضح لنا أن للتعلیم قبل المدرسة دور تربوي هام في بناء المجتمع، من خلال  ،مما سبق عرضه   
وبناء  ،، للنهوض بالقطاع التعلیميرالدو  التربویة التي من شأنها تحقیق هدا الأسالیباعتماده على 

والعنایة به في جمیع الجوانب  الأولىمجتمع بشري راقي وذلك من خلال اهتمام بالطفل في سنواته 
المختلفة ،لان تعلیم له تأثیر واضح في مراحله الموالیة لذلك فالعنایة بالطفل في سن ما قبل المدرسة یمثل 

لك أعدت له الهیئات ذل ،المجتمعمطلب اجتماعي في ظل التغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة التي عرفها 
لك  ذو  ،تمثلة في مؤسسات التعلیم القرآنيببیئة  تربویة مخصصة للتعلیم ما قبل المدرسة والم ،المسؤولة
 الأخلاقیةو والمهارات والمدركات السلوكیة  رفلغة في اكتساب الطفل مختلف المعابا أهمیةلها من 

اعدته على تشكیل شخصیته ونموه الشامل واندماجه في مس ،ماعیة والتربویة وغیرها وبالتاليوالاجت
المجتمع وتعوده على الجو المدرسي وتفاعله وتكیفه مع معلمه وزملاءه في المدرسة، وتسهیل عملیة 

المادة  إیصالكما تعمل على تسهیل مهمة المعلم في الجو المدرسي، و  إلى الأسريانتقاله من الجو 
لابد من مرور الطفل بالمؤسسات التعلیم القرآني قبل دخوله  ،یق ذلكالمتعلم بیسر ولتحق إلىالعلمیة 

 .المرحلة الابتدائیة فهي مرحلة هامة لضمان نجاحه داخل مجتمعه
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  :تمهید

أهم المواد التي یعول علیها في اكتساب دارسیها  أحدىتعتبر الریاضیات في مراحل التعلیم المختلفة    
ظروف واستراتیجیات في تنمیة المعارف لدیهم، وأنها تحتل مكانة هامة بین العلوم هدا وتختلف نظرة 

باختلاف اهتمامهم وحاجتهم ومدى تطبیقهم واستخدامهم لهداه المادة في حیاتهم  الریاضیات إليالأفراد 
موضوع عبارة عن موقف یتخذه خیال هذا الموضوع،  نحوالفرد  اتجاهأن  إليومجال عملهم،بالإضافة 

من تحدید  التعلیمةسیساعده ویمكن للقائمین على العملیة  السلب ومعرفة اتجاهات الفرد أوبالإیجاب  سواء
  . یتبعه نحو هذا الموضوع الذيالسلوك 

بمختلف جوانب هذه الاتجاهات وارتباطها بمادة  والإلمام الإحاطةوهذا ما نحن بصدد دراسته محاولین     
  .هیتهاالفصل سوف یتناول الریاضیات وما الریاضیات وعلیه، فان هذا
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  :تعریف الریاضیات .1

علم مجرد ذو طابع استنتاجي، تبنى بالبرهان انطلاقا من عدد من  بأنها"  موریس شربل"یعرفها      
المسلمات یمكننا القول بأن الریاضیات هي أساس العلوم بحیث أن فهمها لا یمكن تحقیقه بدون هذا العلم 

  )5، ص 1991شربل، (" الرائد

على سرعة التفكیر  هي لغة المنطق، وأن الرموز والعلاقات والأرقام تساعد" جون دیوي "ویعرفها      
  )376، ص 1978محمد الآمین ،(" المنطقي ودقته 

الحسیة لكنه یبحث في الأرقام والنسب كما أن  بالمحسوساتالریاضیات علم عقلي مجرد فهو لا یبحث "
نما یتم  الهندسة لا تبحث في الأشكال الهندسیة على أنها مواد حسیة مصنوعة من مواد یمكن إحساسها وإ

   )170، ص 2005وآخرون، البطاینة(". یاضیات في الأعداد على أنها نسب ومساحاتالبحث في الر 

  :طبیعة الریاضیات .2

. ریاضیات هي ذلك العلم الذي یتعامل مع الكمیات المجردة مثل العدد والشكل والرمز والعملیاتال      
تعار الریاضیات هي الدراسة المنطقیة لشكل والتنظیم والكم وكذلك حتى یشمل  أنویرى بعض الریاضیین 

  .الموضوعات أكثر تجریدا وعمقا یف

والریاضیات علم من إبداع العقل البشري والریاضیون فنانون مادتهم العقل ونتاجهم مجموعة من       
خاصیة لریاضیات أنها طریقة للبحث الأفكار والریاضیات فوق ذلك لغة مفیدة في التعبیر الرمزي فأبرز 

ولذلك فقد قیل ملاحظة، تعتمد على المنطق والتفكیر العقلي مستخدمة سرعة البدیهة واسعة الخیال ودقة ال
الریاضیات هي سیدة العلوم بلا منازع في ذات الوقت هي خادمتها وهذا هو موضوع عظمة  إن

  .لریاضیات

بالبحث عن حلول للمشكلات عملیة سواء ما منها متصلا لقد اهتم رجال الریاضیات قدیما و       
بالاقتصاد أو الفلك، أو الفیزیاء ولذلك فقد نظر الكثیر من الناس إلى الریاضیات على أنها الوسیلة لحل 
بعض مشكلات حیاتهم، ولكن خلال القرنین الماضیین تغیر الوضع تغیرا جوهریا فبالإضافة إلى إمكانیة 

یاضیة لحل الكثیر من مشكلات الحیاة العصریة المعقدة بشكل لم یسبق له مثیل نجد استخدام العلوم الر 
أن البحوث الریاضیة قد اتجهت إلى تحلیل طبیعة الریاضیات ذاتها والبحث عن حلول ریاضیة لمشكلات 
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التحلیل ولذلك ظهرت أبحاث الجبر المجرد و ریاضیة أو ما قد  یسمى بالریاضیات من أجل الریاضیات 
دلالي والتوبولوجى والفراغات الریمانیة والمصفوفات الفراغیة وغیر ذلك من المیادین یصعب على أي ال

  )62، ص2012صالح،(.باحث أن یلم بها

مكانیة استخدام  -الاتجاه نحو التجرید–وفي الحقیقة لم یكن      على حساب الریاضیات التطبیقیة وإ
العلوم الریاضیة لحل المشكلات عالمنا المعاصر الصناعیة والزراعیة والتربویة والاقتصادیة بل أنه ظهرت 

ذلك یدخل ضمن  وتطورت علوم الإحصاء والاحتمالات والبحوث العملیات وعلوم الحاسوب الآلي وكل
التجرید وانطلق من  إلىالبحث العلمي الریاضي كلما اتجه  إنالریاضیات التطبیقیة ومن الغریب حقا 

تطبیقات ذلك في الواقع إننا نرید أن نؤكد  أنفسهمالقیود المحسوسات زادت بشكل لم یتصوره الریاضیون 
تبعوا عقولهم وبدلو كل جهد لیصل علم رجال ا لمعناهالریاضیات علم من صنع العقل البشري ونتیجة  إن

من تقدم وتطور ولریاضیات منهج وطریقة للبحث ولدى على المدرس أن  إلیهالریاضیات إلى ما وصل 
  )62-61، ص ص 2012صالح،(.یفهم طبیعة الریاضیات حتى یتمكن تدریسها بشكل مفهوم

  :خصائص الریاضیات .3

  :تدریسها، وأهم هذه الخصائص ما یليللریاضیات خصائص یجب أن تراعیها أهداف 

 نات وتراكیب منتظمة من المعرفة وكون الریاضیات تعتمد على تراكیب االریاضیات تعتمد على بی
  . تجعلها أطوع في الاستیعاب

  الریاضیات لغة، لغة الریاضیات تستخدم ألفاظا مختارة بدقة ورموز محددة المعاني، وهدا یجعلها
والأدیان  والأجناسوالفهم، بغض النظر عن اختلاف الثقافات  لإفهاموالغة قویة في التعبیر 

  .والألوان
 الإنسان، فعن طریق دراسة الریاضیات یتعلم ني أولا وقبل كل شيء بطرق التفكیرالریاضیات تع 

ما ینبغي أن یسلم بصحته وما ینبغي أن یتطلب علیه دلیل، ویتعلم متى تكون النتائج التي 
، بل متى تكون نتیجة ما صحیحة الاستنتاج من سابقاتها أسالیب التفكیر یتوصل إلیها صحیحة

  .هذه ضروریة لیست فقط في دراسة الریاضیات ولكن أیضا في حل جمیع مشكلات الحیاة
  الریاضیات علم دراسة النماذج، فحیث یوجد شيء منتظم شكلا أو فكرا یوجد نموذج ریاضي

  .یمثله
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 ظام، ویتضح جمال الریاضیات في كونها تجمع عددا كبیرا الریاضیات تتمیز بالتناسق والن
  ).1997 شوق،(من الأفكار في نظام منطقي بدیع من خلال لغتها الرمزیة الأنیقة 

  :إلى الریاضیات على أنها )1999أبوسل، (وهكذا ینظر 

 نظام مستقل ومتكامل من المعرفة والطرائق للتعامل مع أنماط وعلاقات بالرمز والشكل.  
 طریقة ونمط في التفكیر.  
 طریقة محكمة ومعبرة للتنظیم ولتداول المعلومات ونقلها حتى أصبحت لغة عالمیة.  
 وسیلة یمكن بواسطتها توضیح المظاهر المادیة والاجتماعیة لعالم والتنبؤ بها.  
  نشاط یتضمن عملیات الاكتشاف، المناقشة، الترتیب، التصنیف، التعمیم، الرسم، القیاس

  اء والاستنتاجالاستقر 
  طریقة في البرهان المنطقي تساعد في فهم البیئة والسیطرة علیها وللریاضیات أسلوب في

 .البحث یمكن وصفه بأنه أسلوب افتراضي

  :أهداف تدریس الریاضیات .4

                                                                          :التربویة الأهداف 4-1
الهدف التربوي هو تلك الأهداف المنهجیة المتعلقة بوحدة معینة او المنهج دراسي فعلى سبیل إن 

  )2012عباس،(:المثال نحن نهدف من دراسة الریاضیات إلى

 اكتساب معلومات وحقائق وعلاقات ریاضیة.  
 اكتساب مهارات ریاضیة معینة.  
 اكتساب أسالیب جدیدة وجیدة في التفكیر.  
 لجمال والتذوق الریاضيتنمیة الإحساس با.  
 تكوین میول واتجاهات محببة نحو الریاضیات وعلماء الریاضیات.  

 : الأهداف السلوكیة 4-2        

تعتبر الأهداف السلوكیة أكثر مستویات تحدیدا وتفصیلا، حیث یحدد السلوك المقصود بصورة أداء     
لنجاح في تحقیق الهدف المنشود ولذلك  ألازمیكمن ملاحظته وقیاسه، كما یحدد أیضا مستوى الأداء 



التحصیل الریاضي                                                     :                   الفصل الثالث  
 

 24 

العبارة التي تصف النشاط المتوقع أدائه من المتعلم بعد مروره بخبرة " بأنهیعرف الهدف السلوكي 
  )28، ص2012عباس،(".تعلیمیة محددة بحیث یمكن ملاحظة هذا النشاط وقیاسه

بمعناه الصحیح، لأنها  والإجرائي وتمثل الأهداف السلوكیة المستوى الذي یتحقق المفهوم السلوكي      
  .تعبر عن سلوك محدد للمتعلم یمكن ملاحظته وقیاسه بشكل مباشر

وترتبط كل مجموعة من الأهداف السلوكیة بهدف من المستوى الأعلى والذي لا یمكن ملاحظته      
نما یستدل علیه من تحقیق بعض الأهداف السلوكیة والتي تعتبر أمثلة أو مؤشرات دالة  وقیاسه مباشرة، وإ

نما یستدل علیه عن طریق مؤشرات سلوكیة محدد ة علیه، فهدف الفهم مثلا لا یمكن التحقق منه مباشرة وإ
القائمین  أوا المستوى المحدد من الأهداف السلوكیة نتركه للمعلم وهذ... یصنف، یمیز، یقارن،: مثل

  )2012عباس،(.وكیةالمقررة إلى أهداف سل أهدافبالتدریس مقرر معین على ترجمة 

 :الأهداف التعلیمیة 3- 4

علم المفاهیم، المعلومات عند النظر إلى الأهداف التربویة ومدى ارتباطها بالصفات العقلیة مثل ت      
 المهارة، أو بالصفات الخاصة بالنواحي الوجدانیة مثل التقدیر والاحترام، حب العمل، أو النواحي والأفكار

الحركیة مثل رسم الدائرة، اللعب على البیانو، السیاحة، القیام بإنشاء شكل هندسي جاء تقسیم بلوم الذي 
یعتبر من أفضل التقسیمات التربویة المعروفة حیث قسم الأهداف التعلیمیة على ثلاثة مجالات رئیسیة 

  )2012عباس،(.المجال المعرفي والمجال الوجداني والمجال النفسي حركي: هي

 قسم بلوم المجال المعرفي إلى ستة مستویات وهي: المجال المعرفي:  
 وهدا المستوى هو ابسط المستویات الأهداف العقلیة ویتم في هدا  :مستوى الحفظ أو المعرفة

المستوى التعرف على المعلومات واستظهارها وتردیدها ولذلك یطلق علیه اسم المستوى التذكري 
ومن الأفعال ...) حقائق، ونظریات،(ع المعلومات التي تعلمها من حیث یطلب من الطالب استرجا

یذكر، یسمع، : تعبر عن هدا المستوى عند صیاغة الهدف السلوكي هي إنالسلوكیة التي یمكن 
  ...یسمي، یعرف

 المعرفة حیث  أوهذا المستوى أرقى قلیلا من مستولى الحفظ التذكر : مستوى الفهم والاستیعاب
السلوكیات التي تدل على فهم المتعلم  أمثلةیفهم المتعلم ما یتعلمه، من  أنوى یتطلب هذا المست

على  درتهقفلمحتواها،  یخیلللمعلومات قدرته على تلخیص أو إعادة المعلومات بلغته بشكل لا 
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لا یخیل ذلك  دراكإ المعاني للمعلومات المعطاة واسترجاعها والتعبیر عنها حتى بمفهومة الخاصة وإ
الترجمة، التفسیر، : بمعنى المعلومات والفهم أو الاستیعاب وینقسم إلى ثلاث مستویات فرعیة هي

  .التنبؤ
 اهیم والحقائق یتضمن مستوى التطبیق قدرة المتعلم على استخدام المعلومات والمف: مستوى التطبیق

والنظریات التي تعلمها استخداما تطبیقیا في مواقف تعلیمیة داخل أو خارج الفصل مثل القدرة على 
القرارات حول نوع العملیة المستخدمة في  اتخاذحل المشكلات الریاضیة، عمل رسومات بیانیة، 

للوصول إلى  النظریة الریاضیة المراد استخدامها في موقف ریاضي معین أوحل المسألة، 
  )2012عباس،(.الحل
 یتضمن هذا المستولى قدرة الطالب على تحلیل المعلومات إلى مكوناتها الجزئیة  :مستوى التحلیل

دراك ما بینها من ارتباطات بمعنى  سوءا كانت تلك المكونات عناصر أولیة أو علاقات متداخلة وإ
سیة وتفصیلها، ولا یتم ذلك إلا إذا فهم التحلیل یحتاج إلى قدرة عقلیة لتجزئة المكونات الرئی أن

المتعلم المعلومة جیدا وفهم مكوناتها والعلاقات بینها، إن التحلیل یحتاج إلى مستوى عال من 
تكون من  لأنهاالتفكیر المجرد والطي یسمى بالتفكیر الاستدلالي والتحلیل عملیة عقلیة معقدة 

لب قبل قیامه في التحلیل ومن الأفعال یكتسبها الطا أنمجموعة كبیرة من المهارات یجب 
  )2012عباس،(...یقارن، یحلل،: السلوكیة المستخدمة مثل

 التركیب عملیة عكسیة للتحلیل، ففي مستولى التركیب توضع الجزیئات المكونة  :مستوى التركیب
للمعلومة مع بعضها البعض في مضمون وشكل كلي یعبر عن معناها من أفكار المتعلم وأسلوبه 

خاص، ومن أسئلة التركیب فرض الفروض ، تصمیم طریقة لحل مشكلة تصمیم طریقة لإثبات ال
التفكیر الإبداعي، : حكم مبني على أدلة، ومن أنواع التفكیر المعروفة هي إصدارنظریة أو 

  .التقاربيوالتفكیر 
 یعد مستوى التقویم أرقى مستویات بلوم الستة، فإذا وضعنا تلك : مستوى التقویم

تویات في شكل هرمي فغن المستوى المعرفي یقع في القاعدة بینما یقع مستوى التقویم في المس
القمة ویتضمن هذا المستوى القدرة على إصدار أحكام قیمة حول فائدة الأفكار، أو الآراء، أو 

هذا المستوى یتطلب من الطالب القدرة على إصدار حكم على الشيء مراد  أنالنظریات بمعنى 
اء على أمثلة سواء كانت تلك الأمثلة داخل الشيء للمتعلم أو خارجه أي أن الهدف تعلمه بن

  )2012عباس،(السلوكي لمستوى التقویم ناتج عن جمیع عناصر المستویات الخمس للمجال المعرفي
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 إن عملیة كتابة وصیغة الأهداف الوجدانیة عملیة لیست سهلة أما أسالیب : المجال الوجداني
وأنواع قیاسها للحكم على درجة تحقیق المتعلمین لها لیس بالأمر السهل بسبب ارتباطها 

فقد یبدي الطالب ظاهریا السعادة اتجاه . باتجاهات المتعلمین ومشاعرهم وقیمهم وأحاسیسهم
كما أن هناك بعض الطلاب لا یعرفون . حقیقة مشاعرهم كارهون لهاالموقف التعلیمي لكن في ال

قیاس الأهداف الوجدانیة قد تعود إلى أن اتجاهات  أنبحق حقیقة مشاعرهم واتجاهاتهم كما 
والمثل العلیا وتقدیر غالبا ما تحتاج إلى فترات زمنیة طویلة لكي تتبلور بوضوح وتتحدد وقد 

یحددها خلال حصة ولحدة أو  أنولا یستطیع المعلم  یستغرق ذلك عدة شهور أو سنوات،
  .مجموعة حصص متفرقة الأمر الذي یصعب قیاسها

مجال  "كراثول"سم توزیعا للأهداف الوجدانیة وقد ق"ة كراثول وبلوم وماسی"ولقد قدم    
: الوجدانیة إلى خمس مستویات وهي على الترتیب من السهل إلى الصعب كمایلي الأهداف
  )2012عباس،(.، الاستجابة، تقییم، تنظیم، الوصف باستخدام قیمة ما أو مجموعة قیمالاستقبال

 یشمل المجال نفس حركي كل من الحركات الانعكاسیة : مهاري أو النفس حركيالمجال ال
والقدرات الجسمیة ) مثل التمییز البصري والسمعي(الحسیة الإدراكیةوالحركات الأساسیة والقدرات 

 إلیزابیث"ویعد تصنیف . السرور أومثل التآزر الحركي والحركات المختلفة كالامتعاض 
 )2012عباس،(.من أهم وأسهل التصنیفات المجال النفس حركي"وسمبسون 

  :الابتدائیةالمرحلة تعلیم الریاضیات في  .5

الطابع النظري بسبب ما تحتویه من مواضیع المتقدمة النظریات لا الریاضیات یغلب علیها 
  .تلامس وقائعهم الحیاتیة

هذه المادة المعدة لهم تحوي مواضیع تلامس في أغلبها  أنبالنسبة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة نرى  أما     
عقولهم فنجدها مثلا تستخدم المجموعات في تعلیم العملیات الحسابیة لتقریب  وتلاؤمحیاتهم الیومیة 

الأفكار المجردة كما یتم تعلیم الأشكال الهندسیة وغیرها من المواضیع بشكل یمكن أن یدركها ذهن التلمیذ 
نهم كما هذه المرحلة، لذلك فلما نجد تلامیذ المرحلة الابتدائیة یسألون عن سبب تعلیمهم هذه المادة لأ

ن لم یفهموا الكثیر منها   .نعتقد یشعرون بأعماقهم بفائدتها وإ
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لنقل إنه یمكن یواجه على مستویات  أومختلفة،  أهداف بالاتجاهیجري  أنعن تعلیم الریاضیات یمكن و    
  : مختلفة، ویمكن إجمال ذلك في

  ل دائما یطرح من قبل التركیز على البیئة الریاضیة لماذا نتعلم الریاضیات سؤال مهم والتساؤ
  في جمیع الصفوف وبمستویات متفاوتةالتلامیذ جمیع 

 یستطیع الأطفال تعلم المفاهیم أكثر تجریدا وتعقیدا عندما یتم التركیز على العلاقة.  
  یمكن تكثیف برامج الحساب الحالیة للمراحل الابتدائیة لان لدى الأطفال القدرة على تعلم المفاهیم

  .كرة بعكس ما كان یعتقد سابقافي مراحل عمریة مب
  یكمن تعلیم أي مفهوم للطفل في أي عمر، وبمستوى مقبول، إذا ما استخدمت اللغة المناسبة

  .لعرض المفهوم
 الطریقة الاستقرائیة أو طریقة التعلم بالاكتشاف طریقة منطقیة تزید من كمیة التعلم بالاحتفاظ به.  
 على تطویر الطرائق التفكیر المستقل والتفكیر  ي برنامج تعلیمي والعملالهدف الرئیسي لأ

  .الإبداعي
 مرحلة ما قبل العملیات، ومرحلة العملیات المحسوسة، : یبدو التعلم الإنساني یمر بمراحل ثلاث

  .ومرحلة العملیات المجردة
 تدریس المهارات الریاضیة یجب أن یبنى على الفهم ولیس عملیة تدریس آلي على هذه المعارف.  

  ن التطبیق العلمي للمفاهیم والتعمیمات الریاضیة وخاصة التطبیقات المأخوذة من العلوم أ
  : طرق تدریس الریاضیات .6

 طریقة المحاضرة                     : 

إن أحد أهم خصائص الإنسان المثقف أن تكون لدیه القدرة على الاستماع بذكاء، وطریقة       
التدریس المعروفة لتنمیة هذه القدرات لدى المتعلمین ولا یعني ذلك المحاضرة تعد من أهم طرق 

نما تعني أیضا ) المحاضر(بحال مهارة الاستماع تعني القدرة على مجرد تذكر ما قاله المعلم  وإ
بداء الرأي والتفكیر الناقد فیما یقال ولذلك فإن أحد  القدرة على متابعة الملاحظات والتعلیقات وإ

اسیة التي تقال لاستخدام طریقة المحاضرة هو أن الاستماع مهارة أساسیة لكبار التبریرات الأس
  )2012صالح،(.الناضجین والمثقفین یجب تدریب المتعلمین علیها
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أن 1973 "إبراهیم بسیوني. د"ولا یقتصر استخدام أسلوب المحاضرة على مدارسنا فقط بل ذكر         
بعض الباحثین قد زار سبعین مدرسة ثانویة في الولایات المتحدة ووجدوا أن المحاضرة مستخدمة في 

والمحاضر یدرس لطلابه على مستویین في  )25،ص2012ماجدة صالح، ("تدریس العلوم في عشرین منها 
اضرة بمفهومنا نفس اللحظة فهو یدرس مادة كما یدرس مهارة استماع وتفكیر ناقد،بمعنى أن المح

المعاصر تعتبر المدرس قائما بالتدریس ولیس قائما بالإلقاء اللفظي على مسامع تلامیذه على الرغم من 
اعتماد طریقة المحاضرة على الإلقاء اللفظي للمعلومة ونحن نقصد أیضا بالمحاضرة هنا المحاضرة 

حاضرة البسیطة التي یلقى فیها التدریسیة التي یستخدمها المدرس في المواقف التعلیمیة ولیس الم
المحاضر موضعا على مسامع مجموعة من الناس والفرق كبیر بین الطریقتین فالمحاضرة التدریسیة لها 
هدف محدد ومصممة بطریقة معینة وتحقق نتائج ذات قیمة تعلیمیة وذلك عكس المحاضرة البسیطة التي 

  .قد تعتمد على الارتجال وعدم التخطیط

أن نعرضها على أنها موجودة ومتضمنة في الطریقة ذاتها بمعنى أن العیوب الكثیرة  لیس من العدل
للتدریس الشفوي اللفظي لا یعنى بحال أن الطریقة سیئة كل السوء بل إن العیب في جزء كبیر منه یقع 

الأسئلة  على من یستخدم الطریقة فالمحاضر الجید یمكنه استثارة انتباه تلامیذه عن طریق توجیه واستعمال
  )2012صالح، (. بكفاءة حیث یعطي ذلك للمحاضرة لونا مختلفا ویحفز المتعلمین على الانتباه

 طرق استخدام طریقة المحاضرة في التدریس:  

أن طریقة المحاضرة تعتمد على جزء كبیر منها على القول اللفظي في المقولة " كالهان "ذكر     
  )2012صالح، (: المشهورة التالیة

    Tell them what you are going tell them. 

Tell them. 

Finaly tell them what you have told them. 

الهدف من (وهذا یعني أن طریقة المحاضرة تقوم على أن تقول لتلامیذك ما تنوي أن تقوله لهم      
  ).الخلاصة(ضوع ، وأخیرا قل لهم تلخیصا للمو )العرض التدریسي للموضوع(، ثم تقول لهم )المحاضرة

ومن الأسالیب المعروفة والجیدة في استخدام طریقة المحاضرة أن یسأل المحاضر نفسه سؤلا محددا       
إذا كان على طلابي إن یتعلموا شیئا واحدا على الأقل من هذه المحاضرة فما هو ذلك الشيء؟ إنني : هو
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كان محاضرا ممتازا في " ودور ویلسون" أن )2012صالح، ("هایمان"، وذكر ...أعتقد أن ذلك الشيء هو
  وكان یستخدم الطریقة التالیة في المحاضرات" برني ستون"جامعة 

یقرأ في بدایة المحاضرة من ورقة مكتوبة بخط الید أربعة أو خمسة تعمیمات مثیرة یدونها الطلاب    
طریقة  1973اقترح كلارك حرفیا أمامهم ولم تكن بقیة المحاضرة إلا تفسیرا وتوضیحا لهذه العبارات و 

  .جیدة آخري للمحاضرة التدریسیة

 ابدأ المحاضرة بسؤال أو مشكلة مثیرة للاهتمام.  
 حاول أن تكون غامضا بعض الشيء في بدایة المحاضرة ولمدة دقائق معدودة.  
 قل لتلامیذك ما ترید أن تقوله من المعلومات.  
 ریدهم أن یعرفوهحاول إیجاد علاقة بین ما یعرفه تلامیذك فعلا وما ت.  
 استخدام الوسائل التعلیمیة لتوضیح فكرتك أو تفسیر ما قد یكون غامضا من المفاهیم.  
 قدم الطرفة التي تدخل المرح والابتسامة على نفوس تلامیذك.  
 استخدم الأمثلة كلما سمحت لك الظروف بذلك.  
 لا تجعل لمحاضرتك روتین محفوظ ثابت وملل.  
 2012صالح، (. اختم المحاضرة بملخص سریع وواف للموضوع(  

 ممیزات طریقة المحاضرة :  

على الرغم من النقد الذي یوجه لطریقة المحاضرة إلا أن لها من الممیزات والمغریات ما یدفع كثیر       
  :من المدرسین إلى استخدامها ومن ذلك

 درة خارقة على الإقناع والمحاضر أن في صوت بعض الناس مع من یعرفون كیف یستخدمونه ق
وتأثیراته استخداما ) ارتفاعا وانخفاضا(الجید هو ذلك المدرس الذي یعرف كیف یستخدم صوته 

  .جذابا وهذه میزة جد هامة لطریقة المحاضرة فالإلقاء اللفظي سهل مع من یحسن استخدامه
  ننا نتعلم  50أننا نتعلم حوالي بالمائة بواسطة حاسة السمع  11بالمائة مما نراه ونسمعه، وإ

بالمائة حاسة البصر وطریقة المحاضرة تعتمد على عنصري السمع والبصر وهما  83وحدها،
. عاملان خطیران في عملیة التعلم ومن ذلك یتضح مدى فائدة المحاضرة لعملیة التعلیم والتعلم

  )2012 صالح،(
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  عند طریقة المحاضرة أسلوب سهل وسریع للمرور على رؤوس الموضوعات خاصة مع تكدس
  .المناهج بصفة عامة ومناهج الریاضیات بصفة خاصة

 أنها طریقة جیدة للتلخیص والمراجعة تقدم حدا أدنى للمعلومات لكل التلامیذ في وقت واحد.  
 المدرسي لأنه منضبط في أغلب الأحیان  تقل في هذه الطریقة المشكلات النظامیة في الفصل

لان المدرس یتكلم والتلامیذ ینصتون وهذا له دور كبیر في إغراء مدرسینا لاستخدام هذه الطریقة 
  )2012صالح، (. خاصة مع الأعداد الكبیرة من التلامیذ

 عیوب الطریقة:  
 ا یعتمد المعلم على لا تزود الطریقة المعلم بأسلوب محسوس وعملي للتغذیة المرتجعة فغالبا م

  .إحساسه الذاتي فقط من متابعة التلامیذ لموضوع المحاضرة
  بالمائة من تفكیر الطلاب في المحاضرة ینصرف إلى موضوعات أخرى لا  31یقرر بلوم أن

 () اللعب مع الإقران بعد المحاضرة، أو الامتحان الذي سیلي المحاضرة(صلة لها بالمحاضرة 

  )2012صالح، 

  المتعلم إلى المحاضرة بانتباه شدید إلا إذا كان المحاضر ماهرا في استخدام هذا لا یستمع
  الأسلوب وهي أحدى العیوب الرئیسیة للطریقة 

  أدخل المرح على نفوس تلامیذك أثناء المحاضرة كلما أمكن ذلك ویجب أن تتذكر آن المرح
لف أو المفتعل أو غیر المقصود هنا هو المرح المنظم والثقافي في وقت واحد ولیس المتك

  )2012صالح، (. المهذب، وأفضل أنواع المرح ما ینبع من الموضوع ذاته

 طریقة المناقشة:  

ربما یكون أسلوب الحوار المبني على توجیه الأسئلة أكثر الأسالیب التدریسیة تفضیلا بین معظم     
تعد أحد المهارات التدریسیة  مدرسي الریاضیات خاصة، بل ان مهارة استخدام وصیاغة وتوجیه الأسئلة

  )2012صالح ،(. التي یجب تدریب المدرسین علیها فبل تخرجهم أو أثناء عملهم التدریسي بصفة عامة

  :وتستخدم الأسئلة في مواقف كثیرة ولأغراض متعددة نذكر منها

 معرفة شيء لا نعرفه.  
 معرفة إذا كان شخص ما یعرف شیئا معینا.  
  التفكیرلتنمیة قدرات الطلاب على.  
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 لدفع الطلاب واستثارة اهتمامهم للدرس.  
 لتقدیم التدریبات والتمارین عقب أو أثناء الدرس.  
 لمساعدة الطلاب على تنظیم وترتیب المواد التعلیمیة.  

 الطریقة الاستكشافیة:  

لا یوجد في الحقیقة طریقة واحدة تسمى بالطریقة الإكتشافیة ولكن ینظر البعض إلى الاكتشاف 
ت نظر مختلفة، وكل مدرس یساعد طلابه لیكتشفوا المعلومة یستخدم الطریقة الاكتشافیة من وجها

والاكتشاف والتدریس ألاكتشافي نوعان، نوع یسمى بالاكتشاف الحر والنوع الثاني یسمى بالاكتشاف 
قف الموجه والفرق بین الطریقتین یتعلق بمدى تدخل المدرس في العمل التدریسي فإن رتب المدرس المو 

التربوي بشكل بحیث یصل الطالب بنفسه لاكتشاف المعلومة فهو في هذه الحالة یدرس بالطریقة 
  )2012صالح، (.الاكتشافیة الحرة

أما الاكتشاف الموجه، فهي الحالة التي یقود فیها المدرس تلامیذه أما باستخدام أسئلة معینة أو بنماذج    
  )2012ماجدة صالح، ( .ووسائل تعلیمیة معینة لیقودهم إلى الاكتشاف

 أسلوب حل المشكلة:  

لة فهذا أن تحل مشكلة هذا أمر صعب، وان تدرس شخصا أو مجموعة أشخاص كیف یحلون مشك       
أصعب، ولقد ركزت معظم المناهج الحدیثة للریاضیات في الولایات المتحدة بصفة خاصة على أسلوب 
حل المشكلة حتى أن الرابطة الأمریكیة لمدرسي الریاضیات قد قدمت توصیة لریاضیات الثمانینات تقول 

ماجدة صالح، ( ثمانیناتإن أسلوب حل المشكلة یجب أن یكون مركز وبؤرة الاهتمام لمناهج ریاضیات ال

2012(  

أحد أفضل من كتب في أسلوب حل المشكلة في تدریس الریاضیات، ولذلك " جورج بولیاى "یعد      
فسوف نورد طریقته حل للمشكلة فقد ذكر أن الفرد یكون في مشكلة إذا كان لدیه هدف یرید الوصول إلیه 

الواعي للوصول إلى ذلك الهدف والاستمرار فیها، وفي استطاعته ذلك ولدیه من الدوافع ما یمكنه البحث 
" ولكن ولو مؤقتا توجد بعض العوائق التي تمنعه من الوصول إلى هدفه بسرعة یجب علیه التغلب علیها

  )266، ص2012ماجدة صالح ،(

 2006، صالح(التطبیقیة تعتبر أمر ذا قیمة لأنه یعمل على تعزیز التعلم والاحتفاظ به( 
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تعلیم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة باستخدام الأنشطة استراتیجیات  .7
  :التعلیمیة

في تدریس الریاضیات یعد اتجاه حدیث حیث یوفر  إن استخدام الأنشطة التعلیمیة المتعددة الصور    
للتلامیذ فرص لتعلم أفضل لقد أثبتت أدبیات أن التلامیذ الدین اجتیحت لهم فرص المشاركة في ألوان 

حیاتهم العلمیة مزودین بخبرات كثیرة كما أحرزوا نجاحا في المجلات " مارسو"المختلفة قد  الأنشطة
  )2012عباس،(سب و تلامیذ المرحلة الابتدائیة الحیویة المختلفة و بصدد عرض لهده الأنشطة التي تتنا

 جدیدة التي تعتمد یعد التدریس باستخدام الأنشطة الجماعیة من الأسالیب الحدیثة وال: الأنشطة الجماعیة
 للاستفادة من طاقات التلامیذ داخل الفصل الواحد مع كذلكأساسیات علم النفس الاجتماعي، و  على

لذلك یمكن استخدامها في تدریس الریاضیات المرحلة مراعاة الفروق الفردیة بینهم، و 
  (congelosi.1992)الابتدائیة

  التلامیذ على فهم الحقائق والمهارات و حل وتتمثل في مساعدة : أهداف الأنشطة الجماعیة
عادة تقییم  المشكلات التعرف على تفكیر الآخرین، وعرض الآراء، و توضیح وجهات نظر الأشخاص، وإ
الفرض لأدائه، واكتساب المشاعر القبول والانتماء والاندماج في النشاط الجماعي الذي یؤدي لنجاح 

تي تناولت موضوع الأنشطة التعلیمیة بصفة عامة و الأنشطة المجموعة، وهناك العدید من الدراسات ال
  )2012عباس،(:الجماعیة بصفة خاصة، وتوصل معظمها إلى

  في تنمیة التفكیر ) العصف الذهني، تمارین العقلیة، التمثیلیات( فعالیة الأنشطة المتضمنة
  .الإبداعي عند التلامیذ 

  لریاضي والتحصیل في وحدة الأعداد الكسریة فعالیة الأنشطة التعلیمیة في تنمیة الإبداع ا
  .والعشریة لدى الصف الخامس ابتدائي مقارنة بطریقة المعتادة 

  فعالیة الأنشطة التعلیمیة التي اقترحها في حدوث النمو النسبي الكمي و الكیفي لمهارة التوضیح
تحلیل ووصف عملیات التعریفات و الخصائص والعلاقات الریاضیة وحدوث النمو النسبي في مهارة ال

حل المشكلات الریاضیة وتقویم الأدلة المنطقیة كمیا و كیفیا ، وحدوث النمو النسبي من الناحیة الكیفیة 
  .في مهارة إكمال النصوص المشكلة الریاضیة أو صیاغتها لدى تلامیذ العینة
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  في تدریس  )الألعاب، التمثیلات، أنشطة القصص، عمل النماذج( فعالیة الأنشطة التعلیمیة
الریاضیات لاكتساب تلامیذ الصف الخامس ابتدائي مهارات العمل الیدوي وتنمیة الاتجاه نحو الأعمال 

  .الیدویة
 الألعاب التعلیمیة:  

و تعد من المداخل التدریسیة  الرئیسیة التي تهتم بنشاط التلمیذ و إیجابیاته و التنمیة الشاملة     
اهیم المجردة و تدفع المتعلم إلى التفاعل مع المواقف التعلیمیة من لجوانب شخصیته حیث أنها تجسد المف

الذي یجعله ناشطا وفعالا أثناء العملیة  ما تتضمنه من أنشطة تربویة هادفة في التعامل مع الرفاق،الأمر
میة التعلیمیة في مواقفها المقدمة بصورة قریبة من الواقع لتحقیق الأهداف المرجوة منها ،والألعاب التعلی

هي نوع من النشاط الهادف الذي یتضمن أفعالا معینة یؤدیها التلمیذ أو مجموعة التلامیذ وفق قواعد تتبع 
في ضوء شروط معینة بقصد إنجاز مهمة محددة،و بذلك فإنه من الممكن استخدام الأنشطة الریاضیة في 

ة تلمیذ المرحلة ،وممیزات هدا تدریس الریاضیات كمدخل حدیث لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، نظرا لطبیع
  )2012عباس،(المدخل العدیدة و التي نذكر منها ما یلي 

  زیادة إیجابیة التلامیذ من خلال التفاعل أثناء ممارسة اللعب  
 اكتسابهم للعدید من أنواع التعلیم في المجالات المعرفیة والمهاریة والوجدانیة.  
 تزوید الخبرات أقرب إلى الواقع العملي.  
  إتاحة الفرصة لتلامیذ لتخیل ونمو التفكیر ألابتكاري.  
 الوسائل التعلیمیة:  

وتعد من أهم مجالات النشاط التعلیمي بالمرحلة الابتدائیة، حیث التلامیذ  لا یزالون في مرحلة      
كتساب التفكیر الحسي، فهم في حاجة، إلى العدید من الوسائل التعلیمیة التي تتیح لهم الممارسة العملیة لا

الخبرات و المفاهیم و المعارف ،ولذلك یولیها التربویون أهمیة خاصة لتأثیرها الكبیر في نجاح العملیة 
التعلیمیة، وتعرف بأنها أدوات ترمیز الرسالة وحواملها ونواقلها التي یمكن استخدامها في مواقف الاتصال 

الدراسة و خارجها لتوفیر الخبرات التربویة التعلیمي من قبل المعلم أو المتعلم أو كلیهما داخل حجرات 
المباشرة وبدائلها لإحداث التعلم، وحتى تؤدي الوسیلة دورها بفعالیة في تدریس ریاضیات المرحلة الابتدائیة 

  )2012عباس،(: ،یجب توافر ما یلي
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  ملائمة الوسائل لمستوى التلامیذ العقلي و خبراتهم و عمرهم الزمني. 
  عدم ازدحام الدرس بالوسائل 
  تكون الوسیلة جزءا متكاملا مع الموقف التعلیمي 
  تجذب انتباه التلامیذ وتثیر اهتمامهم 
 بها عنصر حركة و مرونة 
 جیدة المصنع والتصمیم وتتناسب مع البیئة التي ستعرض فیها 
  تتناسب قیمتها التربویة مع الجهد المبذول في إعدادها و الأنفاق علیها 

  :العلاقة التكاملیة بین حل المشكلات والتفكیر الإبداعي الریاضي .8

بالنظر إلى قائمة أهداف تدریس الریاضیات لأي من المراحل الدراسیة، نجد أن غالبیة تلك 
وأساسیا في  الأهداف تهتم بالأنشطة المختلفة لحل المشكلات، لأن حل المشكلات یعد عنصرا مهما

ا مهما وجوهریا اكتساب الطلبة لإجراءات حل المشكلة بصفة عامة یعد هدفالریاضیات المدرسیة كما أن 
الذي یمكن كان الرئیسیة لتدریس الریاضیات و للمجتمع، حیث یعد تدریس حل المشكلات من الأر للفرد و 

ق التفكیر طر عد في تكامل استخدام المعلومات و ، كما أن ذلك یساطرق التفكیر المختلفة بواسطته استخدام
ن استخدام یمكن تعریف حل المشكلات على أنها عملیة تفكیر مركبة تتضمو . أخريالتعلم لسیاقات نقل و 

فق خطوات منطقیة متسلسلة و منهجیة بهدف التوصل إلى أفضل الحلول للخروج معظم مهارات التفكیر و 
عي ، و یعد اكتساب مهارات التفكیر الإبدامغلق باتجاه هدف مطلوب أو مرغوب من مآزق أو وضع

الریاضي من أهم الأهداف التربویة الحدیثة ، حیث أن تربیة الطلبة المبدعین و تعلیمهم في الدول 
، فلا توجد العلمي والاقتصادي في العصر الحاليالمتقدمة كان من العوامل الأساسیة التي أدت إلى التقدم 

لة تمثل عملیات التفكیر عادة حدود فاصلة حادة بین التفكیر و حل المشكلات لأن نشاطات حل المشك
، كما أن هذه النشاطات هي التي تمكنهم من الاستدلال على التفكیر ، لذلك یمكن استخدام اتهاذ

 )2018هاني، (ات المعرفیة المتعلقة بهامصطلحي التفكیر و حل المشكلات على نحو ترادفي لتداخل النشاط

یة الربط بین التفكیر حیث تأتي أهم ویلعب التفكیر الریاضي دورا كبیرا في حل المشكلات      
الخاصة الإبداع في حل مشاكلها العامة و  حل المشكلات من كون الحضارات تقوم علىالإبداعي و 

ارة ذكیة لتحقیق التقدم المنشود للحضیحتاج إلى حلول مبتكرة و بالإضافة إلى أن حل مشاكل العالم 
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التفكیر دریب على خطوات حل المشكلات و التعادة ما تجمع نماذج حل المشكلات بین العالمیة و 
  )2018هاني، ( .الریاضي الإبداعي

مهارات حل المشكلات لإبداعي كنمط من أنماط التفكیر و بین التفكیر ا أذنفهناك علاقة واضحة        
على الإبداع من خلال الملاحظة  الحقیقي یكمن في القدرة ألریاضیاتي، لأن العمل في الریاضیات

والاختبار والتجرید ومحاولة التعلیل والتعمیم وغیرها من العملیات العقلیة ولیست العملیات الحسابیة 
تاجه ، فالتفكیر الإبداعي الریاضي یحتاج إلى عدد من المهارات قد یختلف في بعضها عما یحفحسب

مهارات في شد انتباه الطالب إلى المسارات التفكیریة ، حیث تتمثل هذه الالإبداع في العلوم الطبیعیة
المفهوم أو القاعدة الریاضیاتیة، وكیفیة استخلاص النظریات والمفاهیم  الساریة في جسم النظریة أو

مسلمات والتعمیمات علاقات جدیدة في ضوء المفاهیم و ال أنتاجكیفیة الریاضیة من مقدماتها ومعطیاتها و 
حل المشكلات في  مهاراتمة علاقة بین التفكیر الإبداعي و یؤكد أن ثهدا كله الریاضیة، و 

  )2018هاني، (.الریاضیات

لذلك فإنه من الضروري تنمیة التفكیر الإبداعي الریاضي لأنه یساعد في التوصل إلى مكونات 
حل البنیة المعرفیة في حقائق ومفاهیم وتعمیمات وقواعد وقوانین ونظریات والتي تساهم بدورها في 

المشكلات الریاضیة، كذلك فإنه یمكن تنمیة التفكیر الإبداعي الریاضي من خلال توجیه انتباه الطلبة إلى 
تتعدى تحدید المشكلات والمسائل المطروحة وتكلیف الطلبة بأنشطة على شكل قضایا تتطلب الانتباه و 

  )2018هاني، (التفكیر 

  :علاقة التفكیر الریاضي كنظام بالتفكیر اللغوي .9

 عندما نقول أن الریاضیات لغة مثل كل اللغات فإننا نعنى أن الریاضیات مفردات وعناصر اللغة،        
نسمع أنها لغة رمزیة أو أنها لغة مجردة أن ذلك یعني أن الریاضیات لغة مختلفة بعض الشيء  وأحیانا

  )2012صالح، (.عن اللغة الكلامیة

 الریاضیات لغة مكتوبة:  

لقد قیل كثیرا أن الریاضیات لغة رمزیة بمعنى أن الرموز الریاضیة تشبع الحروف اللغویة في اللغات 
المعروفة سواء لغة عربیة أو إنجلیزیة أو یابانیة، بل اللغات تأخذ رموز أو حروف من بعضها البعض 
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صالح، (.أو عربیة وغیرهاوأن كثیرا من الكلمات الریاضیة نأخذها من اللغة العادیة سواء كانت انجلیزیة 

2012(  

 الریاضیات لغة شفویة:  

إن اللغة الشفویة أساس لتسجیل اللغة المكتوبة في الذاكرة البشریة،فالطفل الذي لا یستطیع قراءة 
العبارة أو الجملة الریاضیة یصعب علیه فهم المقصود من هذه الجملة والمعنى المتكون من اللغة الشفویة 

مفهوم الریاضي بشكل صحیح لأنه یمكن الطالب من ستعاب اللغة وربطها بالأفكار هام للغایة لفهم ال
  )2012صالح،  ( .المعروفة لدیه عن ذلك المفهوم

 الریاضیات لغة لیس لها معنى في الواقع العملي:  

إن كثیرا من المفاهیم والمصطلحات التي نراها تدرس في مدارسنا قد لا تعطي للطلاب أو حتى     
على حفظ الطلاب لجدول الضرب دون أن یدرك الطلاب معنى عملیة شیئا، فعندما نصر  لمدرسینل

الضرب ولا حتى القسمة ومن هنا فإننا نعلم لغة لیس لها معنى وكثیرا ما نذكر ویتذكر العقل البشري 
  .أشیاء قد لا تكون لها معنى في الواقع التطبیقي
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  خلاصة

لحیاتنا من خلال ما یتم الإشارة إلیه، أن الریاضیات في عالمنا الیوم أكثر أهمیة وضرورة  یتضح    
المعاصرة كما كانت علیه في الماضي، لكونها أصبحت لها استخداماتها العدیدة في مجال لتنبؤ بقدرة 

یاضیات قیمة المتعلم أو عدم قدرته على مواصلة قدرته في المجال العلمي هذه القدرة، هي ما تجعل لر 
للغایة في الممارسة من خلال تنمیة الاتجاهات وتحسین المیول نحوها، وما من شك هناك العدید من 

  . العوامل هامة لتعلیم الریاضیات كونها نظام
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  :تمھید

التحقق من صدق الدراسة الراهنة تناول هدا الفصل مجموعة من الإجراءات التي تأتي في إطار 
والذي یتمثل في اختبار دور التعلیم القرآني في تحسین المستوى التحصیل الریاضي وتشتمل هذه 

على تحدید منهج الدراسة وعینة الدراسة وبیان إجراءات الدراسة والأسالیب الإحصائیة لقیاس الإجراءات 
  .متغیرات الدراسة
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 :منهج  الدراسة - 1 

مع دراستنا الحالیة، والبحث  یتلاءمالمقارن باعتباره  السببيالحالیة على المنهج  اعتمدت الدراسة
فهناك من یعده أحد أنواع النهج . السببي المقارن یشبه البحث الوثائقي من حیث نظرة علماء المنهجیة له

إنه لا یقف عند حد  الأنواعالذي قال عنه لیمیزه عن من ) 1952( "فان دالین"الوصفي، ومن هؤلاء 
 –ة والموجودة فعلا ولكنه مات حول الحالة الحاضر وصف الظاهرة فقط، وما یسبق دلك من جمع للمعلو 

علاوة على وصف الظاهرة فهو یمكن من معرفة العلاقات المتبادلة بین  - البحث السببي المقارن أي
                          ) https://certIfInd.com ( .مما ییسر فهمها وتفسیرهاالحقائق 

 :عینة الدراسة -2

س لتقدیر الكل الذي جزء من الظاهرة الواسعة لما صدق، والمعبرة عن كله، كأساالعینة " :تعریف العینة
، أو یستحیل دراسته بصورة كلیة لأسباب تتعلق بواقع الظاهرة أو بالكلفة أو بالوقت، وبحیث یكمن یصعب

 )2009سمراني وقندیلجي،( "تعمیم نتائج دراسة العینة على الظاهرة كلها

ویبلغ قوام عینة الدراسة  ابتدائیةالحالیة على عینة من التلامیذ السنة الخامسة  تم تطبیق إجراءات الدراسة
تلمیذ لم یدرسوا في المدرسة القرآنیة  85 اختیارحیث تم  قصدیهعینة  اختیارتلمیذ وتلمیذة، تم  168

  .تلمیذ درسوا في المدرسة القرآنیة 85و
وجیملة التابعتین للمقاطعة  التابعة لبلدیتي بن یاجیسوتتوزع عینة الدراسة على المدارس الإبتدائیة 

  :لجیجل كالآتي) 2جیملة -1جیملة( التربویة 

اسم المدرسة 
  الابتدائیة

عدد التلامیذ الحافظین   البلدیة
  للقرآن الكریم

عدد التلامیذ غیر الحافظین 
  للقرآن الكریم

  المجموع

  22  12  10  بن یاجیس  عبینة بلقاسم
  32  14  18  جیملة  بن عزیزة محمد

  15  02  13  بن یاجیس  خشة أحمد
  35  18  23  جیملة  الإخوة صوكو
  32  20  12  جیملة  بلعایب سعید
  32  18  14  بن یاجیس  الإخوة طالب

  168  84  84    المجموع
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 :أدوات الدراسة -3

الكثیر من یة هي الوسیلة في جمع البیانات و تصنیفها وجدولتها وتستخدم في البحوث الاجتماع الأداة
 :على هدهفي دراستنا  اعتمدناولقد  ،الوسائل و التقنیات

 وتتم بین طرفین حول موضوع ما محددى وسائل جمع البیانات من مصادرهاهي إحد:المقابلة، 
، التعرف على الظاهرة أو الموضوع إلىتهدف المقابلة العلمیة و  ،،منطلقا من أسباب ومحققا لغایات

المبحوث سوء كان فرد أو اثنین مباشر بین الباحث و  التقاءببحث عن العلل أو الأسباب من خلال 
وي الحقائق من د عاستطلا إلىتهدف  أسئلةتطرح فیها ماعة وحسب علاقتهم بالموضوع و أو ج

تابعة المتغیرات المستقلة وال تشخص فیها المعلومات بربط العلاقة بینالعلاقة بالحالة أو الظاهرة و 
 ).177،ص 1999عقیل (قید البحث  لإظهارهاالمتداخلة و 

، عادة مباشرة أو هاتفیة أو تقنیة لجمع البیانات یتم خلالها سؤل فرد أو وسیلة شفویة وتعرف بأنها
  )177،ص1999، عقیل(خبیر عن معلومات لا تتوفر عادة في الكتب أو المصادر الأخرى 

 الوثائق والسجلات الإداریة.  
     :الدراسة إجراءات -1

 الأولیة من مدیریة التربیة بولایة جیجلالموافقة  أحدت. 
 تسلیم الإذن بالدخول إلى ابتدائیات 
  بلدیتي بودریعة بن یاجیس وجیملة. 
  أجریت الباحثتین مقابلة مع مدیر المدرسة لتشرح له طبیعة العمل الذي سوف تقوم به في

 .المدرسة
  بعد أخد الموافقة من مدیریة التربیة بمزاولة العمل المیداني للدراسة اتجهت الباحثتان إلى

 .من أجل التعرف أكثر على عینة الدراسة ابتدائيتلامیذ السنة الخامسة 

 :المعالجة الإحصائیة - 2
ریة الدراسة، قامت الباحثتان بحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیا للتأكد من فرضیات

  .للعینات المرتبطة (t-test )وكذلك باستخدام اختبار
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  :خلاصة الفصل 

أدوات البحث الإجرائیة ودلك من خلال معرفة المنهج المستخدم لقد تم التعرف في هدا الفصل على 
وقد تبین صدقها وثباتها، ) المقابلة(الدراسة، كما تعرفنا على أدوات جمع البیاناتعینة في البحث وكذالك 

  .بالإضافة إلى أهم الأسالیب الإحصائیة المعتمدة في الدراسة
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  :النتائج المتعلقة بفرضیة الدراسة -1

یبین نتائج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات عینة الدراسة في  )01( جدول رقم 
  .والذین لم یحفظوهحسب فئتي التلامیذ الذین حفظوا القرآن الكریم تحصیل مادة الریاضیات 

  

 والانحرافاتفروق ظاهریة بین متوسطات الحسابیة لا توجد  )2(الجدول رقمنلاحظ من خلال معطیات   
المعیاریة بین أفراد المجموعتین الأولى والثانیة، حیث بلغت قیمة المتوسط الحسابي في المجموعة التي 

  )1.97(بانحراف معیاري قدرت قیمته ب )7.12(درست في المدرسة القرآنیة هي 

وبانحراف معیاري قدر بقیمته ) 7.25(ط الحسابي للمجموعة الثانیة قیمة المتوسالفي حین بلغت 
للعینات المنفصلة وهذا ما یوضحه  (t-test)من دلالة هذه الفروق تم استخدام اختباروللتأكد ).1.88(ب

  .الجدول الموالي

  لاختبار الفروق بین درجات) t-test(یبین القیمة التائیة  )02( جدول رقم 

  .والذین لم یحفظوه  ،الذین حفظوا القرآن الكریم ،الریاضیات لأفراد المجموعتینالتحصیل مادة 

الدلالة   درجة الحریة  Tقیمة     الفروق  
درجات التحصیل في   الإحصائیة

مادة الریاضیات لدى  
  المجموعتین

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

الخطأ 
  المعیاري

126.  296.  204.  428.  168  
  

669.  

  

المتوسط   العینة  حفظ القرآن الكریم
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  التحصیل في مادة الریاضیات                      الذین حفظوا
  الذین لم یحفظوا                                               

85  7.12  1.97  
85  7.25  1.88  
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وهي اكبر من .) 669(بمستوى دلالة .) 428(تساوي   tیتضح من الجدول أعلاه أن قیمة 
، مما یدل على عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین درجات تحصیل التلامیذ في مادة الریاضیات )0.05(

  ).الذین حفظوا القرآن الكریم، والذین لم یحفظوه(حسب المجموعتین 
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  :النتائج المتعلقة بفرضیة الدراسةمناقشة  -2

دلالة إحصائیة عند مستوي  ذاتقد ظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضیة عدم وجود فروق        
الذین حفظوا القرآن (في مادة الریاضیات حسب المجموعتین  ین درجات تحصیل التلامیذب) 0.05(الدلالة 

  .)الكریم والذین لم یحفظوا القرآن 

یمكن تفسیر هذه النتیجة إلى أن كل التلامیذ بدؤوا دراسة الریاضیات من نفس المستوى دون خلفیة       
مسبقة ویرجع ذلك إلى عدم وجود مراكز لتدریس مادة الریاضیات في مرحلة قبل المدرسة كما یكمن القول 

لهم بالالتحاق أیضا أن طبیعة المنطقة تلعبا دورا في عدم وجود مدارس في مناطق نائیة لا یسمح 
  بمدارس خاصة لتعلیم مادة الریاضیات 

التلامیذ لم یتأثر بالخبرة المكتسبة في  لدىكما یمكن تفسیر هذه النتیجة إلى أن التفكیر الریاضي         
ن یرتكز على تنمیة القدرات اللغویة للطفل كتحسین مخارج ط حیث إن حفظ القرآالبسیالأولى  لأنهحفظ 

یعتمد على الحفظ بالدرجة ) قبل المدرسة(اكتساب اللغة وغیرها والطفل في هذه المرحلةالحروف والنطق و 
الاختبارات التحصیلیة الریاضیة تعتمد على قدرات عقلیة في حل المشكلات لأن مثل  أنالأولى في حین 

  الأولى لحل المشكلات التي یصادفها أمامه  بالدرجةهذه التحصیلات ترتكز على ذكاء الطفل 

كما یرجع السبب في ذلك إلى وجود عدد قلیل من العینة لأن في مثل هذه الدراسات المقارنة        
تستعمل عینة قلیلة التي لا یمكن من خلالها الوقوف على نتائج دقیقة ولا یمكن تعمیم نتائجها نظرا إلى 

  ى أنه مجتمع كبیر جدا نظرا إل )مجتمع الدراسة(أن هذه العینة لا یمكن أن تمثل المجتمع الأصلي ككل 

كما یمكن تفسیر هذه النتیجة إلى میل المعلمین إلى تضخیم علامات التلامیذ حیث تتقلص الفروق      
ویرجع السبب في ذلك إلى عدم وجود مصداقیة في النتائج المعلمین وفقدان الموضوعیة في وضع سلم 

یركزون على النوع الكمي ولیس على النوع مناسب یتماشى وطبیعة الأسئلة المطروحة، فالمعلمین  تنقیط
  . الكیفي فهمهم الوحید هو ارتفاع نسبة النجاح إضافة إلى غیاب الضمیر المهني



 

  

  مقترحات وتوصیات
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  :مقترحات وتوصیات

كبیرة لم تتمكن الدراسة  الاعتبار عینةبعین  تأخذتوصي هذه الدراسة بإجراء دراسات مشابهة  .1
 .الحالیة من إیجادها

على تحسین القدرات توصي هذه الدراسة بتطویر الوسائل وطرق تدریس القرآن الكریم مم یساعد  .2
 .العقلیة والریاضیة

 .توصي هده الدراسة بإعطاء أهمیة للتعلیم القرآني والربط بین المدارس القرآنیة والمدارس التعلیمیة .3
 .مرحلة تمهیده للعملیة التعلیمیة التركیز على مرحلة ما قبل المدرسة باعتبارها .4
  .ا هده الدراسةإلیهإثارة قضایا جدیدة انطلاقا من نتائج التي توصلت  .5



 

 الخاتمة



 الخاتمة 
 

 50 

  خاتمةال

حاولنا من خلال قیامنا بهذه الدراسة إلقاء الضوء على الدور الذي یلعبه التعلیم القرآني في تحسین 
تحسین مستوى التحصیل الریاضي وكان الهدف من هذه الدراسة معرفة إذا كان لتعلیم القرآني دور في 

  .مستوى التحصیل الریاضي أم لا

توقفت هذه الدراسة في الجانب النظري على تعریف تعلیم القرآني ، أهمیته، أهدافه، وغیرها 
بالإضافة إلى التحصیل الریاضي الذي تطرقنا فیه إلى تعریف مادة الریاضیات وطبیعتها وأهدافها وغیرها 

لتجربة المیدانیة إلى التعرف على دور التعلیم القرآني في من العناصر،  وقد توصلت نتائج الدراسة بعد ا
تحسین مستوى التحصیل الریاضي لدى تلامیذ السنة الخامسة إبتدائي، وبعد القیام بالتحلیل للنتائج 

  .  وتفسیرها ومناقشتها، توصلنا الى عدم وجود علاقة بین التعلیم القرآني والتحصیل الریاضي

                                           



 

  قائمة المراجع
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  :قائمة المراجع

  :القرآن الكریم

 ورة القلمس .1
 سورة یونس .2
 سورة الروم .3
 سورة الرعد .4
 اریاتسورة الد .5

:الأحادیث النبویة الشریفة  
 ثم قرأه أبو هریرة 2658، ومسلم3/176رواه البخاري  .1
 2017أغسطس  29 نسخة محفوظة 4743صحیح البخاري .2

 الكتب:
 دیوان المطبوعات الجامعیة.الجزائر).1ط.(لسانیات النشأة والتطور).2002.(أحمد مومن .1
 .دیوان المطبوعات الجامعیة. الجزائر). 1ط.(الكتاتیب القرآنیة ). 1983.(إبن أحمد التیجاني .2
 .دارالمعرفة. لبنان). 1ط.(فتح الباري شرح صحیح البخاري).ب،ت.(إبن حجر .3
 .مطبعة دائرة المعارف النظامیة. مصر).1ط.(مفاتیح دار السعادة). ب،ت.(قیم الجوزیة إبن .4
 .المكتبة التجاریة الكبرى.القاهرة).1ط.(روضة المحبین ونزهة المشتاقین).ب،ت.(إبن قیم الجوزیة .5
في الصفوف الأولى من  مناهج الریاضیات وأسالیب تدریسها).1999.(محمد عبد الكریم. أبوسل .6

 .دار الفرقان للنشر والتوزیع. الاردن.ة الابتدائیة الطبعة الأولى المرحل
دار .الاردن).1ط.(صعوبات التعلم النظریة والممارسة).2005.(أسامة محمد  البطاینیة وآخرون .7

 .المیسرة للنشر
دار الیازوري .الاردن).1ط.(البحث العلمي الكمي والنوعي).2009.(إیمان سمراني وعمار قندیلجي .8

 .لنشر والتوزیع العلمیة
دور الوقف في تعزیز التقدم المعرفي المؤتمر الثالث للأوقاف ).2009.(حسن عبد الغني أبو غدة .9

 الجامعة الإسلامیة).1ط.(للمملكة العربیة السعودیة
 ).1ط(  العلوم والهندسة في الحضارة الإسلامیة).2004.(ترجمة أحمد فؤاد باشا.دونادلر هیل .10

 .فةدار عالم المعر . الكویت
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). 1ط.(البعد الاجتماعي القرآني مخبرعلم الاجتماع والاتصال). 2009. (راشد میموني .11
 .جامعة منتوري.الجزائر

 .دار الفكر العربیة. الأردن). 1ط.(مفاهیم والمبادئ التربویة). 1993.(راشدعلي .12
 .دار الكتب العلمیة. لبنان ).1ط.(موسوعة علماء الریاضیات).1991.(شربل موریس .13
 .دار المریخ للنشر. الریاض.إتجهات حدیثة في تدریس الریاضیات ).1997.(محمد أحمدشوق  .14
 .مكتبة مدیولي للنشر.الاردن).1ط.(فلسفة مناهج البحث العلمي). 1999.(عقیل حسین عقیل .15
. بیروت.التحصیل الدراسي وعلاقته بالقیم الإسلامیة والتربویة). 2010. (علي عبد الحمید أحمد .16

 .عصریةمكتبة حسین ال
  التحصیل الدراسي وعلاقته بالقیم الإسلامیة والتربویة).2010.(علي عبد الحمید أحمد .17

 بیروت مكتبة حسین العصریة).1ط(
دار . مصر). 1ط. (الاتجاهات المعاصرة في تعلیم الریاضیات). 2012.(ماجدة محمود صالح .18

 .الفكر للنشر والتوزییع
 .دار العلم .القاهرة).2ط.(الحدیث ومناهج البحثالمنطق ). 1978.(محمد آمین إسماعیل .19
  مناهج وأسالیب تدریس الریاضیات).2012.(محمد خلیل عباس ومحمد مصطفى العبسي .20

 دار المیسرة للنشر والتوزیع .الأردن ).1ط(
مناهج وأسالیب تدریس الریاضیات في المرحلة ). 2012.(محمد خلیل عباس ومحمد مصطفى .21

 .دار المیسرة للنشر والتوزیع .الأردن ).1ط.(الأساسیة الدنیا
دار المكتب . لبنان).1ط. (الصحیحة الأحادیثسلسلة ). ه1405(الألبانيمحمد ناصر الذین  .22

 .الإسلامي
 .مكتب الإسلامي. لبنان). 1ط.(صحیح الجامع).ب،ت(محمد ناصر الذین الألباني .23

 الكتب باللغة الأجنبیة:
1. congelosi g.s(1992):teaching mathematices in primary schol reseorh- 
based approoch- new york macmillanpublishing compary. 
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، دور حفظ القرآن الكریم في ترسیخ ملكة اللغة العربیة ، رسالة لنیل شهادة الماجستیر میلود حمودة .1

 2014/2013العربي، جامعة غردایة، والأدبفي اللغة 
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 المقالات:
داریة دار مؤسسة المنتدى  المدارس والكتاتیب .1   1839الإسلامي، السعودیة،القرآنیة وقفات تربویة وإ
، أفریل 4وزارة الشؤون الدینیة، رسالة المسجد مقال حول التعلیم القرآني في الطور التمهیدي ،ع، .2

  .، الجزائر2009
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 الرقم لم یحفظوا الجنس المعدل حفظوا الجنس المعدل

 1 لم یدرس دكر 8.25 سنوات 3 أنثى 5.25
 2 لم تدرس أنثي 5.62 سنوات 3 أنثى 7.25
 3 لم یدرس دكر 9.62 // ذكر 6.5

 4 لم یدرس دكر 8.25 // ذكر 9.75
 5 لم یدرس دكر 8.87 // ذكر 8.75
 6 لم یدرس دكر 5.25 // ذكر 4.75

 7 لم یدرس دكر 6.5 // أنثى 4
 8 لم یدرس دكر 9 // ذكر 4.75
 9 لم یدرس دكر 6 // أنثى 5.25
 10 لم یدرس دكر 4.5 // ذكر 7.25
 11 لم تدرس أنثى 3 // ذكر 9.5
 12 لم تدرس أنثى 5.5 // ذكر 8.5

 13 لم یدرس دكر 6.25 // ذكر 6.75
 14 لم یدرس دكر 6 // ذكر 3.75
 15 لم تدرس أنثى 10 سنوات 4 ذكر 5.75

 16 لم تدرس أنثى 7.5 // ذكر 3
 17 لم تدرس أنثى 8 // ذكر 7.25
 18 لم تدرس أنثى 9 // أنثى 5.5
 19 لم تدرس أنثى 7.75 // أنثى 8.5

 20 لم تدرس أنثى 9 // أنثى 7.25
 21 لم یدرس دكر 6.75 // أنثى 9.5

 22 لم یدرس دكر 8.5 // أنثى 7.75
 23 لم یدرس دكر 9 // أنثى 5.25
 24 لم یدرس دكر 5.12 // أنثى 9.5

 25 لم یدرس دكر 9.25 // أنثى 7.45
 26 لم یدرس أنثى 8.25 // أنثى 8.5
 27 لم تدرس أنثى 7.37 سنوات 3 أنثى 6.5
 28 یدرسلم  دكر 7.75 // أنثى 10

 29 لم یدرس دكر 7.5 // أنثى 5.75
 30 لم یدرس دكر 7 // أنثى 9.75
 31 لم تدرس أنثى 5 // ذكر 5.5
 32 لم یدرس دكر 8 // أنثى 4.5

 33 لم تدرس أنثى 5 // أنثى 9.87
 34 لم یدرس دكر 5.75 // ذكر 9.75
 35 لم یدرس دكر 6 // أنثى 5.25
 36 یدرسلم  دكر 5.25 // ذكر 6.75
 37 لم یدرس دكر 8.25 // أنثى 6.37
 38 لم تدرس أنثى 5.5 // ذكر 5.5

 39 لم تدرس أنثى 9.75 // ذكر 5.75
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 40 لم تدرس أنثى 7.87 // أنثى 6.5
 41 لم تدرس أنثى 8.25 // أنثى 7.37
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 43 لم یدرس دكر 8.75 // أنثى 4

 44 لم تدرس أنثى 10 // أنثى 6.87
 45 لم یدرس ذكر 7.87 // أنثى 8.25
 46 لم تدرس أنثى 8.37 // ذكر 3.87
 47 لم تدرس أنثى 8.87 // ذكر 9.5

 48 لم تدرس أنثى 9.50 // ذكر 5.75
 49 لم تدرس أنثى 3.25 سنوات 6 أنثى 3.25

 50 لم یدرس ذكر 8.25 // أنثى 4
 51 لم یدرس ذكر 7.62 // ذكر 8.62
 52 لم یدرس ذكر 9.62 // أنثى 9.12
 53 لم یدرس ذكر 8.37 سنوات 5 أنثى 7.37
 54 لم تدرس أنثى 7.37 // أنثى 5.5
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 60 لم یدرس ذكر 6 // ذكر 10
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 65 لم تدرس أنثى 9.87 سنوات 5 أنثى 8.5

 66 لم تدرس أنثى 9.62 سنوات 3 ذكر 7.87
 67 لم یدرس ذكر 9 سنوات 4 أنثى 8.75
 68 لم تدرس أنثى 3 سنوات 6 ذكر 6.62
 69 لم تدرس أنثى 3.5 سنوات 5 أنثى 9.5

 70 لم تدرس أنثى 5.75 سنوات 3 ذكر 9.37
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 79 لم تدرس أنثى 7 سنوات 3 ذكر 9.5
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  : ملخص البحث باللغة العربیة

  .دور التعلیم القرآني في تحسین مستوى التحصیل الریاضي لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

  :اشراف:                                                             إعداد

هاین یاسین                                                                        عبینة مریم                                                  

  حمودة حوریة

تقصي دور التعلیم القرآني في تحسین مستوى التحصیل الریاضي لدى عینة  إلىهدفت هذه الدراسة 
تلمیذ وتلمیذة وقد تم تقسیمه الى  )168(دائي حیث بلغ عدد أفراد العینة من تلامیذ السنة الخامسة ابت

ة تلمیذ وتلمیذة درسوا في المدرسة القرآنیة والمجموعة الثانی )84(عتین المجموعة الأولى تكونت من مجمو 
تلمیذ وتلمیذة لم یدرسوا في المدرسة القرآنیة واعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج  )84(تكونت من 

  .بي المقارن بالس

المتعلقة بالفرضیة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات تحصیل  وقد أظهرت نتائج الدراسة
المدرسة القرآنیة والتي لم تدرس في  التلامیذ في مادة الریاضیات حسب المجموعتین التي درست في

  .المدرسة القرآنیة
 


