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 مقدمة:

تعتبر الأسرة الأساس الأول والضروري في بناء أي مجتمع، فيي النواة الأولى فيو، ومن أىم 
الجماعات التي تؤثر وتساىم في توجيو الطفل وتكوين شخصيتو، فالطفل كالعجينة يتشكل وفق إدارة  

لرعاية والأمن الأسرة، كما قال الدويبي: أن الأسرة ىي المظمة الاجتماعية لمفرد، وفييا يجد الحماية وا
والاستقرار، فيي ميده ومنشأ طفولتو الاجتماعية ورغم تعدد أنماط وأشكال الأسرة وتعدد المجتمعات 
وتعاقب العصور فإن أىمية الأسرة بالنسبة لمطفل خصوصا ىي من الأمور المسمم بيا، لأنيا تقوم 

 ل آخر القيام بو.بدور متعدد المجالات اتجاه أطفاليا ىو من الضروري بحيث يعجز أي بدي

قمما نجد أميات وآباء عمى درجة واعية بمثل ىذه المسؤولية، فقد تكون الأسرة مصدر من 
مصادر الانحراف السموكي للأطفال، أو مصدرا لمثقافة الانحرافية، لأن الطفل في بعض الأحيان 

يشكل لو  يعامل من قبل والديو معاممة قاسية عمى شكل رفض اجتماعي قاسي عمى سموكو، بحيث
 ذلك اضطرابا نفسيا، ويندفع نحو الانتقام، تحت تأثير تزايد درجة العدوانية والكراىية لوالديو.

ولقد أصبح سوء المعاممة الوالدية من أخطر الظواىر التي تصيب المجتمعات، ورغم قدم ىذه 
ثة نسبيا، واىتمت الظاىرة إلا أن الدراسات المتعمقة بأسباب سوء معاممة الأطفال وأشكاليا تعد حدي

الكثير منيا بالآثار السمبية الناجمة عن ىذا السموك. وفي ما يتعمق بأسباب سوء المعاممة يذكر بعض 
الباحثين أن الأباء الذي تعرضوا لسوء المعاممة في طفولتيم، واصف آباءىم بالقسوة والعنف يميمون 

 إلى سوء معاممة أطفاليم.

ا دور كبير في تحديد التحصيل الدراسي لدى الأبناء، خاصة وبلا شك أن المعاممة الوالدية لي
إذا حظي الأبناء بجو أسري إيجابي يدفعيم إلى تحصيل دراسي أفضل بقوم عمى دعائم أساسية مثل 
الرقابة والتوجيو، والإرشاد الأسري، ويحصل العكس في المعاممة السيئة والقاسية والإىمال لأن كل 

لجنسية، البدنية، النفسية، الإىمال من شأنيا أن تجعل التحصيل الدراسي أنواع سوء المعاممة سواء ا
لدى الطفل ضعيف، من خلال إىماليم وعدم منح الفرصة لمتحاور معو في المجال الدراسي وىذا ما 
يخمف في نفسية الطفل الاحتقار وعدم الاىتمام بدراستو، وبالتالي يؤدي ذلك إلى تدني المستوى 

فكل من الوالدين لو مكانة في حياة الطفل، فإذا كانت الأم تزرع وتتقاسم الحب،  الدراسي والرسوب،
 فالأب يممك السيادة ومثل القانون في الأسرة، والاثنان يتكاملان ويؤثران في حياة الطفل.



 مقدمة:
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 سياقيافصول أساسية قمنا في أربع  الدراسة تم تقسيم ىذا البحث إلى وللإحاطة بجوانب
الإجابات المطروحة، واستعراض أىم النتائج المتوصل إلييا من خلال الدراسة بمحاولة تقديم بعض 

 الميدانية.
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 تمهيد:
جلاددل ةيالإطج ظددربلإ طجييدددط سلإ ذجدد لإلإسطجيفبدد ييعدددلإطاطددلرلإطجي باددسلإةلج  ددةسلإ بلإدرط ددسلإةيءلةددسلإطجة ددل لإ

أ هلإيبدفلإإجىلإةل رةلإطج ظرةلإطجشليلسلإفسلإطةيعسلإطجي ض علإ كذج لإعالإكيفيسلإت ل جهلإ يالإهدذطلإطجي طلدالإطشدتي لإ
إجىلإأ ةلبلإ أهدطفلإ أهييسلإطختيلرلإطجي ضد علإإضدلفسلإإجدىلإلإطجتطراهذطلإطاطلرلإعلىلإطرحلإطاشكلجيس،لإكيللإتملإ

 قس.تحديدلإيفلهيملإطجدرط سلإ طجدرط لتلإطج لة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لإ
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 إشكالية الدراسة:
 لإهملإر حلإك لإةيتلإي ةضلإةلجحيلةلإة لبللإطللهلإتعلجىلإعلىلإة سلإآدم،لإفل ط ة ل لإيالإأكةرلإطج عملإطجتسلإأ عي

 يدددالإأهدددملإلإ هدددملإط  دددلسلإفدددسلإة دددل لإكددد لإطجياتيعدددلتلإ رفدددفلإشدددعلسلإطجتقددددملإ طجخددد ضلإفدددسلإيضددديلرلإطجحضدددلرة
جت شدد سلإطجطفدد لإ ي دددرلإلإطجيؤ  ددلتلإطجتددسلإتقددفلإعلددىلإعلتقبددللإططهتيددلملإةلجطفدد لإبطط ددرةبلإفبددسلإطجةي ددسلإط  ل دديسلإ

ملإطجيبدلرطتلإط  ل ديسلإ تكد يالإ د رةلإ يدطلإيعيشدتهلإ عدلدطتلإلدلالإطج ف سلإ طجدف لإطجعلطفسلإجدهلإ تعطجحبلإ ط ي
فلإعلدىلإعلجيدهلإطجيحديطلإةده،لإرلإ طجتعد تقلجيدلإياتيعده،لإكد لإهدذطلإي دلهملإفدسلإطكت دلبلإ يدطلإيعديالإيدالإشخ ديتهلإ

 يلحالإطجطف لإةلجيدر سلإطجتدسلإتعتةدرلإةيءلةدسلإطجةيدتلإطجءدل سلإجكد لإطفد لإلإ ط ديلاهلإيفلإأقرط هلإ أة ل لإياتيعه،لإكيل
طجددذبلإيكت ددبلإي ددهلإيختلددفلإطجيعددلرفلإ طجعلدد م،لإفل  ددرةلإقلعدددةلإأ ل دديسلإي طلددالإي بددللإطجطفدد لإ خل ددسلإطج طجددديالإ

يددسلإطجطفد لإ ت شدد تهلإ رعليتدهلإ تكدد يالإشخ ديتهلإ هيددللإطجي دؤ طالإعددالإطجلدذطالإيعتةددرطالإطجركيدزةلإط  ل دديسلإفدسلإترة
يلدسلإةق ددلإأ لإةدد الإق ددلإ ةلجتدلجسلإف د  لإطجيعلطلإ د ط لإ ابل دهلإإجدىلإطج د ط لإأ لإإجدىلإعيليسلإت ايبدهلإفميدللإأالإي

لإ ت شد تبمعيدسلإ ط  دلجيبلإطج دي سلإطجتدسلإيتةعبدللإطج طجدديالإفدسلإطجتعليد لإيدفلإأة دل بملإدطج طجديسلإتتيء لإفسلإطجطرالإطجرلإ
لإ ططاتيددلعسخدد  لإطجضددربلإ طجشدتملإ طجق دد ةلإأ لإطاهيددل لإأ لإطجتعدذيبلإ طجتددسلإجبددللإع قدسلإةتكدد ي بملإطج ف ددسلإيدالإ

ع بدددللإ ددد سلإ(لإفدددسلإتقريرهدددللإطج ددد  بلإطج دددلدرلإ2004 تح ددديلبملإطجدرط دددس،لإ قددددلإأكددددتلإدرط دددلتلإطجي  ي ددديفلإ 
  علإطف لإيتعرض الإ   يللإجلإ4000.000 طجيحاة ابلإحيثلإأشلرتلإإجىلإأالإلإ  اتحتلإع  طالإبطجيقلإ2006

لإ%لإي بملإيتعرض الإجهلإدطخ لإ طلالإط  رة.65يالإأ  طعلإطجع فلإ    لإطجيعليلس،لإ أالإح طجسلإ
ءقدسلإةدلج فسلإ طجعدد لإطجطف لإةحبلإ طهتيلملإ كلالإيتقة لإيالإطدرفلإ طجديدهلإفم دهلإحتيدللإيدتعلملإطجلإ ع يلذطلإف

فم ددهلإيددتعلملإبددرلإيددالإطددرفلإطج طجددديالإ طهيددل لإ ت ددلطلإ قلإة ةددذيلع لإ تكدد يالإشخ دديسلإيتكليلددسلإ يت طز ددس،لإأيددللإإذطلإ
لإ1993عدلملإج دلج لإحدزيالإ ف ديسلإ طاتيلعيدسلإففدسلإدرط دسلإ كرطهيسلإ ف هلإ ت ةبلإجدهلإعقددلإلإطط ط ط ط لإذج لإرلإا

طج ددل كيسلإ طج ف دديسلإلإططضددطرطةلت،لإدرط ددسلإطكلي يكيددسلإةي ددتلإ دد علإب طجتددسلإكل ددتلإةع دد طالإبإ ددل ةلإيعليلددسلإط طفددل 
 ددد  طتلإلإ4،لإ5،لإلإ8 لإة دددلتلإأعيددلرهالإلإطجيرتةطددسلإةم دددل ةلإيعليلددسلإط طفدددل لإلإ تك  ددتلإطجعي دددسلإيددالإء ءدددسلإأطفددل

 ط دددتخدملإطجةلحدددثلإأدطتددديالإهيدددل:لإطجلعدددبلإك  ددديلسلإتشخي ددديسلإ ع ايدددسلإ أدطةلإجلي حظدددسلإكيدددللإط دددتخدملإتحليددد لإ
لإطجيضي ا.

الإفبذهلإطجطرالإطجي ة ذةلإفسلإيعليلسلإطجطف لإجبللإع قسلإة ير رةلإحيلةلإطجطف لإفسلإاييدفلإييلدي بدللإ طجتدسلإيد
طجيبدلرطتلإلإيدالإلإيبملإفسلإحيلةلإطجطفد ،لإحيدثلإيعتةدرلإايلدسلإال بلإبلإيعتةرةي بللإع  رلإطجتح ي لإطجدرط سلإطجذ

 طجيعلرفلإطجتسلإييكالإأالإييتلكبللإطجتلييذلإةعدلإتعرضهلإجخةرطتلإترة يسلإفسلإيلدةلإدرط يسلإيعي سلإأ لإياي عسلإيدالإ
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طجيدد طدلإكيددللإيتيءدد لإأيضددللإفددسلإقيددلسلإقدددرةلإطجتلييددذلإعلددىلإط ددتيعلبلإطجيدد طدلإطجدرط دديسلإطجيقددررةلإ يددد لإقدرتددهلإعلددىلإ
قد لإطا  دلالإ ذجد لإةبددفلإت ييدسلإعلإططيتحل دلت لإ  دل  لإقيدلسلإتاريبدللإطجيدر دسلإعدالإطريدالإتطةيقبللإيالإخ 

سلإشليلسلإ طكت لةهلإيبدلرطتلإحيلتيدسلإ أخد الإشدريفسلإت يدسلإشخ ديسلإطجفدردلإ يرتقدسلإةعقلدهلإفةلجيعلرفلإطج لفعسلإة 
 ح لإتك يالإذطته،لإف تلجلإطجتح ي لإطجتدسلإيتح د لإعليبدللإلإطجفدردلإفدسلإط خيدرلإتكد الإيؤشدرطلإهليدللإيعطي دللإ د رةلإ

 ييكدالإلإ لةيسلإعالإطةيعسلإةي سلإط  رةلإطجتسلإيعيشلإفيبللإأ لإةل حر لإ   لإطجيعليلسلإطج طجديسلإطجتدسلإيتعدرضلإجبدل،
طجقد  لإأالإ دد  لإيعليلددسلإطج طجددديالإجظة ددل لإحظددسلإةلهتيددلملإكةيدرلإيددالإطددرفلإطجةددلحءيالإ طجعليددل لإطجيبتيدديالإةدرط ددسلإ

لإحديءل.لإططهتيلمطجيشك تلإطج ف يسلإ ط  ريسلإ طجيدر يسلإجظة ل ،لإحيثلإيعتةرلإهذطلإ
تدددعيملإدطفددفلإل لإ لإة دديلددسلإطج طجديددسلإ تهءيرهددللإة دد  لإط  قدددلإأكدددتلإطجعديدددلإيددالإطجدرط ددلتلإعلددىلإأهييددسلإطجيعل

بلإ لإبريدددلابلإإجدددىلإأالإطجرعليدددسلإطج طجديدددسلإجظة دددل لإار جددد رط دددسلإجبدددم.لإفقددددلإأشدددلرتلإدرط دددسلإبطا ادددلزلإ طجتح دددي لإطجد
لإ يتلةعسلإدر  بملإت بملإفسلإزيلدةلإتح يلبملإطجدرط سلإ ترففلإيالإكفل ةلإطجطف لإ يزدطدلإط تظليهلإطجدرط س.

يددد لإ ددد حلإأ ددرتهلإكةي دددسلإأالإ يدد لإطجطفددد لإ يدد طلإ ددلييللإيت قدددفلإعلددىلإبلإسطجقريطددعةدددلإطجيطلدددبلإب يددر لإ
لإترة يسلإ لييس،لإفل  رةلإهسلإطجي درلإط  ل سلإاشةلعلإحلالتلإطجطف لإطجةي ج ايسلإ طج ف يس.

تلإج د  لإطرتهي للإطجدىلإطجقيدلملإةةحء دللإهدذطلإجيعرفدسلإيدللإأذطلإكل د  ظرطلإ هييسلإي ضد علإ د  لإطجيعليلدسلإطج طجديدس
لإلؤ لإطجر ي سلإطجذبلإيفلده: يالإه للإ طرحلإطجت طجيعليلسلإطج طجديسلإتهءيرلإعلىلإطجتح ي لإطجدرط سلإ

 ه لإج   لإطجيعليلسلإطج طجديسلإأءرلإ لةسلإعلىلإطجتح ي لإطجدرط سلإجد لإتلييذلإطجيرحلسلإطجيت  طس. -
لإ ي ةءالإعالإهذطلإطجت لؤ لإطجت لؤطتلإطجفرعيسلإطجتلجيس:

 ؟فسلإطجط رلإطجيت  طرط سلإطجدلإبمتح يلعلىلإ لةسلإلإأءرفسلإطجيعليلسلإطج طجديسلإجظة ل لإه لإ  ل بلإطجق  ةلإ -
 تح يلبملإطجدرط سلإفسلإطجط رلإطجيت  ط؟علىلإجظة ل لإأءرلإ لةسلإلإطج طجديسلإفسلإطجيعليلسلإ  ل بلإطاهيل ه لإ -
 ه لإ  ل بلإطجت لطلإفسلإطجيعليلسلإطج طجديسلإ ة ل لإأءرلإ لةسلإعلىلإتح يلبملإطجدرط سلإفسلإطجط رلإطجيت  ط؟ -

لإفرضيلتلإطجدرط س:
 الفرضية الرئيسية:-1

لإطجتح ي لإطجدرط سلإجد لإتلييذلإطجيرحلسلإطجيت  طس.ج   طجيعليلسلإطج طجديسلإأءرلإ لةسلإعلىلإ

 الفرضيات الجزئية:-2
 سلإطجيعليلسلإطج طجديسلإجظة ل لإأءرلإ لةسلإعلىلإتح يلبملإطجدرط سلإفسلإطجط رلإطجيت  ط.  ل بلإطجق  ةلإفلإ-
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   ل بلإطاهيل لإفسلإطجيعليلسلإطج طجديسلإجظة ل لإأءرلإ لةسلإعلىلإتح يلبملإطجدرط سلإفسلإطجط رلإطجيت  ط.لإ-
   ل بلإطجت لطلإفسلإطجيعليلسلإطج طجديسلإجظة ل لإأءرلإ لةسلإعلىلإتح يلبملإطجدرط سلإفسلإطجط رلإطجيت  ط.لإ-

 تحديد المفاهيم:
 أساليب المعاممة الوالدية:-1

هسلإك لإ ل  لإي درلإعالإط ملإ ط بلإأ لإكليبيللإ يءرلإعلىلإطجطف لإ  ي لإشخ يتهلإ  ط لإق دلإةبذطلإطج دل  لإ
،لإطجدتحكم،لإطجتذةدذبطجت ايهلإ طجترةيسلإأ لإطلإ تتحددلإهذهلإط  لجيبلإكيللإيلس:لإ طجرفض،لإطجق د ة،لإطجحيليدسلإطجزط ددة،لإ

لإ(.www.alukan.net،لإ2013 يع ض،لإلإ.لإ  ايبةلجذ بطجتفرقسلإفسلإطجيعليلس،لإإءلرةلإطجقلا،لإطجشع رلإ
لإكيللإتعرفبللإفلطيسلإطجكتلةسلإعلىلإأ بل:

 أالإه دل لإلإططاتيلعيدسطج طجديسلإ طرتةلطبللإةدهبلإيظبدرلإيدالإيظدلهرلإطجشخ ديسلإ د ط لإطج ف ديسلإأ لإبلإطجييلر لتلإ
طتالهددللإ طجددديللإيددؤدبلإإجددىلإطج يدد لإفددسلإطتاددلهلإإياددلةسلإ طعتةددرلإ دد يللإ أالإه ددل لإياي عددسلإيددالإط  ددلجيبلإطج طجديددسلإ

لإ(.www.alukan.net،لإ2013 يع ض،لإلإ.لإ  ايب  يستؤدبلإإجىلإطج ي لإفسلإطتالهلإ لةسلإ طعتةرتلإغيرلإ

لإعلىلإأ بل:لإ أالة كيللإيعرفبللإييشي لإ
بلإتلدد لإط  ددلجيبلإطجتددسلإي ددلهملإةبددللإطج جدددطالإفددسلإت شدد سلإأة ددل بملإ هددسلإأ ددلجيبلإيتعددددةلإيءدد :لإطجع قددلتلإطجيةكددرةلإ

 يعدددددد ض،لإلإ ايددددددب  طجت ددددددله طجيةكددددددرة،لإطجتدددددددريبلإعلددددددىلإطاخددددددرطج،لإطجدددددددف ،لإطجتقةدددددد لإلإطجتغذيددددددسةددددددل م،لإأ ددددددلجيبلإ

2013،www.alukan.net.)لإ
 عريف الإجرائي:الت

بلإهسلإتل لإطاارط طتلإ طجييلر لتلإطجتسلإيتةعبللإطج طجدديالإفدسلإتطةيدفلإ طكت دلبلإأة دل بملإأ د طعلإطج دل  لإطجيختلفدسلإ
،لإ يتكدد الإهددذهلإطااددرط طتلإ طجييلر ددلتلإطج طجديددسلإذطتلإطةيعددسلإخل ددسلإططاتيلعيددسيددالإخدد  لإعيليددسلإطجت شدد سلإ

لإ(.www.alukan.net،لإ2013 يع ض،لإلإب.لإ  ايب ع ديللإيق ملإةبللإطج طجديالإفسلإتعليلبملإيفلإطفلبيل
 التحصيل الدراسي:-2

ه لإيقدطرلإيللإيح  لإعليهلإطجطلجبلإيالإيعل يلتلإأ لإيعلرفلإأ لإيبلرطتلإيعةرلإع بللإةدرالتلإفسلإلإالتحصيل: -لإأ
 (89،لإصلإ2003،لإةلج الرشحلتسلإ .لإطجيحددةةشك لإييكالإيعهلإقيلسلإطجي ت يلتلإلإططختةلر

 التحصيل الدراسي: - ب
لإفسلإقلي سلإعلملإطج فس:
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علددىلإأ ددهلإبلإي ددت  لإيحددددلإيددالإطا اددلزلإ طجدددط لإأ لإطجكفددل ةلإفددسلإطجعيدد لإطجيدر ددسلإأ لإلإعددرفلإطجتح ددي لإطجدرط ددس
لإ(.46،لإصلإ1981  عدلإطلله،لإطجيق  سلإلإططختةلرطتط كلدييسلإياربلإيالإقة لإطجيدر يالإأ لإة ط طسلإ

لإفسلإيعاملإطجي طلحلتلإطجترة يس:
عرفلإطجتح ي لإطجدرط سلإعلىلإأ هلإبياي عسلإيالإطجيعلرفلإ طجيبلرطتلإطجيتح  لإعليبللإطجتسلإتدملإتط يرهدللإيدالإ

أ لإطجدددرالتلإطجتددسلإي دد عبللإطجيعليدد الإأ لإطاء دديالإلإططختةددلرخدد  لإطجي طجدددلإطجدرط دديسلإ طجتددسلإتددد لإعليبددللإدراددلتلإ
لإ(.89،لإصلإ2003طج الر،لإلإ شحلتسلإب.يعل

 المدرسي: التفوق -3
فددسلإأ....لإإجددىلإي ددت  لإأعلددىلإيددالإي ددت  لإطجعددلدييالإفددسلإياددل لإيددالإطجياددلطتلإطجتددسلإلإهدد لإقدددرةلإ  دد  لإطجتلييددذ

تعةددرلإعددالإطجي ددت  لإطجعقلددسلإطجدد ظيفسلإجلفددرد،لإ يعددرفلإأيضددللإعلددىلإأ ددهلإطجتلييددذلإعلددىلإط دط لإطجايدددلإفددسلإطجياددل لإ
لإ(.11،لإص2014،لإ.لإ عل طاةزي  هطجدرط سلإيقلر سلإ

 التأخر الدراسي: -4
ضدددعفللإكليدددللإأ لإاز يدددللإفدددسلإطجيقدددررطتلإطجدرط ددديسلإةلج  دددةسلإجلي دددت  لإبطجطلجدددبلإطجيتدددهخرلإدرط ددديللإهددد لإيدددالإأظبدددرلإ

لإطجي تظرلإيالإطجط بلإطجعلدييالإطجذيالإفسلإيء لإ  هلإ ف لهلإطجدرط س.
فلجتهخرلإطجدرط سلإه لإحلجسلإتهخرلإأ لإ قصلإأ لإعدملإطكتيل لإطج ي لإطجتح ديلسلإ تيادسلإجع طيد لإعقليدسلإأ لإا دييسلإ

 أةدد لإ دد م،لإي لإد الإطجي ددت  لإطجعددلدبلإأ لإطجيت  ددطلإ،لإةحيددثلإتدد خفضلإ  ددةسلإطجتح ددعلجيددسفطط أ لإطاتيلعيددسلإأ لإ

2014،www.mface.comلإ(.لإ

 :القسوةأسموب-5
بيتيء لإأ ل بلإطجق  ةلإفسلإط تخدطملإأ لجيبلإطجعقلبلإطجةد سلإكلجضربلإ طجرك لإ طجتبديدلإةهلإ ةيع ىلإآخرلإكد لإيدللإ
يؤدبلإإجىلإإءلرةلإط جملإطجا يسلإكه ل بلإأ ل سلإفسلإعيليسلإت ش سلإطجطف لإ تطةيعهلإطاتيلعيل،لإفلجطف لإطج غيرلإ

 هيشددرب،لإتلفددسلإيددالإا دديهبلإعلددىلإ ددةي لإطجيءددل لإإذطلإتعءددرلإ ك ددرلإكدد بلإطجيددل لإطجددذبلإةيدددهلإةقدد ةلإعلددىلإأاددزط لإيخ

لإ(.334،لإصلإ2013

 :الرفضالوالديأسموب-6
أ ددددل بلإطجدددرفضلإطج طجدددددبلإفدددسلإعدددددملإطجيةددددلطةلإةل طفدددل لإيددددالإحيدددثلإطج ظلفددددسلإ عددددملإط ددددةلعلإحلاددددلتبملإلإ يتيءددد 

طجضدر ريسلإ طجفي دي ج ايسلإ طج ف دديسلإةلاضدلفسلإأيضدللإإجددىلإعددملإإءلةتدهلإع ددديللإي ادزلإعيد لإ هددذطلإيةدثلإفدسلإ فددسلإ
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 طجبلشديسلإب.لإ ططاتيدلعس عكسلإ لةللإعلىلإشخ ديتهلإ علدىلإتكيفدهلإ علدىلإ يد هلإطج ف دسلإطجطف لإر حلإطجعد ط يسلإ ي

 (36،لإصلإ2015 طجشلفعس،لإ
 
 
لإ

 أسموب الإهمال: -7
يتيء لإطاهيل لإفسلإأ هلإ  علإيالإطجعقلبلإطج ف سلإإذطلإزطدلإعالإطجحدلإطجيعق  لإطجيعتدد لإ طجدذبلإقددلإيرادفلإيدء لإإجدىلإ

ةلجطف ،لإلإيلمططهتعي لإك لإيالإط بلإ ط ملإحيالإع دتبملإإجىلإطجي ز لإيشعر الإةلاابلدلإ طجتعبلإ ةلجتلجسلإيق لإ
تحقيالإطحتيلالتلإأطفلجبملإييللإي املإلإ قدلإي املإطاهيل لإأيضللإيالإكءرةلإعددلإط ة ل ،لإفيادلإطلآةل لإ ع ةسلإفس

لإ(.6،7،لإصلإ2007،لإ.لإ طج يةل بع هلإشع رلإطجطف لإةه هلإيبي 
 سوء المعاممة: -8

إ بللإك لإفع لإيالإال بلإطج طجديالإأ لإيالإال بلإيالإيرعىلإطجطف لإيؤدبلإإجىلإي تلإطجطف لإأ لإيؤءرلإعليهلإ ف يللإ
لإ(.415،لإصلإ2002،لإ.لإ إدريسإهيلطأ لإا ديللإأ لإا  يللإأ لإ

 أهمية الدراسة:
دطخددد لإطجياتيدددفلإإذلإأ بدددللإهدددسلإأ جدددىلإلإططاتيدددلعستكيدددالإأهييدددسلإدرط دددت للإيدددالإخددد  لإأهييدددسلإط  دددرةلإفدددسلإطج ظدددلملإ

طجتسلإي شهلإفيبللإطجفرد،لإ يلقسلإأ جىلإخةرطتهلإفسلإطجحيلة،لإكيللإ  ركزلإطهتيلي للإعلىلإحاملإلإططاتيلعيسطجيؤ  لتلإ
طجدرط دسلإطجضدعيفلإي حددر الإهذهلإطجظلهرةلإطجتسلإطحظ لهللإ هسلإأالإيعظملإطجطفل لإأ لإطجت ييذلإذ بلإطجتح ي لإ

لإيالإأ رلإيعتيد الإعلىلإ   لإطجيعليلس.
ي بددللإكدد لإيددالإط  ددرةلإ طجياتيددفلإيددالإلإت ددتفيديددالإطجةحددثلإفددسلإةعددضلإطجا ط ددبلإطجتطةيقيددس،لإ طجتددسلإقدددلإلإطط ددتفلدة

لإخ  لإطجتعرفلإعلىلإد رلإط  رةلإ يعليلتبللإفسلإطجتح ي لإطجدرط س.

 أهداف الدراسة:
 تحقيالإطج الحلإطجيدر سلإ تؤءرلإعلىلإطجتح ي لإطجدرط س.طجتهكدلإيالإأالإجظ رةلإأهييسلإكةيرةلإفسلإ -
 طجتح ي لإطجدرط س.علىلإطجيعليلسلإطج طجديسلإلإتهءيرطجكشفلإعالإ -
 إةرطزلإأهملإطجيعلي تلإط  ريسلإ طج طجديس(لإطجتسلإتدففلإةلجت ييذلإإجىلإتد سلإتح يلبملإطجدرط س. -
 علىلإطجتح ي لإطجدرط سلإجلت ييذ.لإططاتيلعيستهءيرلإطجت ش سلإ -
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  رلإطجذبلإيتعيالإعلىلإط  رةلإتهديتهلإفييللإيتعلالإةلج الحلإطجيدر سلإ ة ل بل.طجتعرفلإعلىلإطجد -
 ت عيسلإأ جيل لإطجت ييذلإةلجد رلإطجحقيالإطجذبلإيابلإأالإيق ي طلإةهلإيالإأا لإ الحلإأة ل بملإفسلإطجدرط س. -
جليشددلركسلإطجفعلجددسلإفددسلإت ايددهلإطهتيددلملإط  جيددل لإ طجيعليدديالإلإ طجةيدددطغ ايياالددبلإطهتيددلملإطجيخت دديالإطجترةدد ييالإ -

 ح  لإضر رةلإطجتعل الإةيالإط  رةلإ طجيدر س.
 يعرفسلإتهءيرلإإ ل ةلإطجيعليلسلإطج طجديسلإ ط ملإ ط ب(لإعلىلإطجتح ي لإطجدرط سلإجد لإت ييذلإطجيرحلسلإطجيت  طس. -
ي لإطجدرط ددسلإجددد لإت ييددذلإطجيرحلددسلإيعرفددسلإتددهءيرلإإ ددل ةلإطجيعليلددسلإطج طجديددسلإطجا ددديسلإ ط بلإ ط م(لإعلددىلإطجتح دد -

 طجيت  طس.
 أسباب اختيار البحث:

 أسباب موضوعية:
طجرغةدددسلإفدددسلإيحل جدددسلإيعرفدددسلإإ دددل ةلإطجيعليلدددسلإطج طجديدددسلإ تهءيرهدددللإعلدددىلإطجتح دددي لإطجدرط دددسلإجلت ييدددذلإطجيرحلدددسلإ-

لإطجيت  طس.
لإطجرغةسلإفسلإيحل جسلإطجتعرفلإعلىلإأ ةلبلإإ ل ةلإطجيعليلسلإطج طجديس.لإ-
لإ طجدرط س.لإططهتيلمط طفل لإطجيعرضيالإج   لإطجيعليلسلإطج طجديسلإ طجتسلإت تدعسلإةف سلإططهتيليلإ-

 أسباب ذاتية:
درط لإأةعلدهلإطجيختلفس. -  رغةت للإطجشخ يسلإفسلإدرط سلإطجي ض علإ ط 
ةدرط دسلإ د  لإطجيعليلدسلإطج طجديدسلإ يحل جدسلإطجكشدفلإعدالإلإططهتيدلم ا د للإفسلإتخ صلإعلملإطج فسلإطجترة بلإإجدىلإ -

 رط س.تهءيرهللإعلىلإطجتح ي لإطجد
طجرغةدسلإفدسلإطج  د  لإإجدىلإإالةدلتلإيق عدسلإحد  لإيدللإجددي للإيدالإت دلؤطتلإيرتةطدسلإةتدهءيرلإة د  لإطجيعليلدسلإطج طجديدسلإ -

 علىلإطجتح ي لإطجدرط س.

 الدراسات السابقة:
 الدراسات العربية:

قلملإي  ىلإةدرط سلإتحتلإع د طالإبأءدرلإيعليلدسلإطج طجدديالإ ع قتبدللإةا د حلإأة دل بملإ(: 1973دراسة موسى )-1
لإ.1973  سلإ
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إجىلإطجتعرفلإعلىلإأ يلطلإيعليلسلإأةل لإ أيبدلتلإطجادل حيالإةلجيقلر دسلإيدفلإأةدل لإ أيبدلتلإغيدرلإلإطجدرط ستبدفلإهذهلإ
 طجحددزملإ طجتضددلربلإةدديالإطجق دد ةلإلإ طاهيددل طجاددل حيالإ ة ددل بملإ ط  ددلجيبلإهددسلإطجق دد ةلإفددسلإطجيعليلددسلإفددسلإطجدددط لإ
جىلإطجتعرفلإعلىلإطخت فدلتلإفد سلإأ دل بلإيعدليلتبملإ ة دل بملإع دديللإيك  د طلإ طجدط لإفسلإطجيعليلسلإةيالإطج طجديالإ ط 

لإ  س.لإ16   طتلإيالإيعليلتبملإ ة ل بملإع ديللإيك   طلإةعيرلإلإ10ةعيرلإ
قدددلملإطجةلحدددثلإةدرط دددسلإط دددتط عيسلإعلدددىلإشدددك لإيقلةلدددسلإحدددرةلإ أ ددد لسلإيفت حدددسلإكل دددتلإتتةدددفلإةه ددد لسلإيتعيقدددسلإ قددددلإلإ

جيقلةلددسلإطجحددرةلإأعدددلإي طقددفلإأاريددتلإعلددىلإعشددرلإعددل  تلإفددسلإيدددي تسلإطجءدد رةلإ طجشددعلسلإفددسلإةغدددطدلإ يددالإ تياددسلإط
حيدلتسلإيشدتر لإةديالإطج طجدديالإي قدفلإلإ35يدالإلإطط تيلرةطج زيسلإجك لإي قفلإ قدلإتك  تلإلإطط تيلرة ططختةلرطت

لإط حدطثلإفسلإطجيدر سلإطا  حيس.ق فلإت ةةبلغطتلإطجي طقفلإاييفلإأ  طعلإطجا  حلإطجي لإلإ ط ة ل لإ قد
لإطاهيل (.لإك لإطختةلرلإرضيسلإيالإطجفرضيلتلإطجتسلإهسلإ طجق  ة،لإطجدط ،

أيللإعي سلإطجدرط سلإفقدلإتك  تلإيالإأرةعديالإعل لدسلإأخدذتلإة د رةلإعشد ط يسلإيدالإطجع طيد لإطجتدسلإجدديبللإطفد لإادل  لإ
%لإفددسلإطجي ددلطالإ75يحادد زلإفددسلإطجيدر ددسلإطا دد حيس،لإ هددسلإطجتددسلإتيءدد لإطجياي عددسلإطجتاريةيددسلإ طجتددسلإي ددكالإ

طف لإادل  لإيدالإةغددطدلإتيءد لإجدديبل جديسلإعل لدسلإأخدر لإيدالإ فدسلإطجي دلطالإلإ40 طلآتيسلإ يدي سلإطج  رة،لإطجشعلس(لإ
يالإطجتاريةيدسلإ طجضدلةطسلإطجياي عسلإطجضدلةطس.لإ قددلإق ر دتلإطج تدل تلإطجتدسلإح د لإعليبدللإطجةلحدثلإيدالإطجيايد عت

لإ ةل لإ ط يبلتلإفكل تلإطج تل تلإيؤيدةلإجةعضلإطجفرضيلتلإ غيرلإيتفقسلإيفلإطجةعضلإطلآخر.يفلإةعضبللإ
فدددسلإطجيعليلدددسلإطج طجديدددسلإةلجيقلر دددسلإيدددفلإآةدددل لإلإطفتدددرضلإطجةلحدددثلإأالإآةدددل لإ أيبدددلتلإطجادددل حيالإي دددتخدي الإطجق ددد ة
لإ أيبلتلإغيرلإطجال حيالإ قدلإأةدتلإطج تل تلإ حسلإهذهلإطجفرضيس.

فددسلإط ددتخدطملإأ ددل بلإطجدددط لإفددسلإيعددليلتبملإ ة ددل بملإةلجيقلر ددسلإيددفلإأةددل لإلإ ط يبددلتجلآةل تشددلةبتلإطج تددل تلإلإ-
لإ أيبلتلإغيرلإطجال حيا.

آةل لإ أيبلتلإغيدرلإطجادل حيالإي دتخدي الإأ دل بلإطجحدزملإكيللإأكدتلإطج تل تلإ حسلإطجفرضيسلإطجتسلإطفترضتلإأالإ
لإفسلإيعليلتبملإ ة ل بملإةلجيقلر سلإيفلإأةل لإ أيبلتلإطجال حيا.

ةيالإطجق  ةلإ طجدط لإيظبرلإع دلإأةل لإ أيبلتلإطجال حيالإلإإالإطجتضلربكيللإأةدتلإطج تل تلإ حسلإطجفرضيسلإطجقل لسلإ
لإ(.275،لإصلإ2009،لإ طج ةعل با.فسلإيعليلتبملإ ة ل بملإةلجيقلر سلإيفلإأةل لإ أيبلتلإغيرلإطجال حي

أ لجيبلإطجيعليلسلإطج طجديسلإجليرطهقيالإفسلإشبلدةلإطجتعلديملإبةع  طالإلإ(:2004) قحوتملفتيحةالدراسة الأولى -2
لإ،لإحيثلإأاريتلإهذهلإطجدرط سلإةبدفلإتحديدلإأ لجيبلإطجيعليلسلإطج طجديسلإجليدرطهقيالإطجيتفد قيالإفدسلإشدبلدةطجيت  طب

ةدددل لإ تحديددددلإطجفدددر الإفدددسلإإدرط لإط ة دددل لإ  دددلجيبلإيعليلدددسلإط بلإ أ دددلجيبلإطجتعلددديملإطجيت  دددط،لإكيدددللإيددددركبللإطط
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ةدددل لإيدددفلإط ة دددل لإجيعليلدددسلإطج طجديدددسلإطجتدددسلإيتةعبدددللإططيعليلدددسلإط ملإةلاضدددلفسلإإجدددىلإطج قددد فلإعلدددىلإأهدددملإأ دددلجيبلإط
طجيتف قيالإفسلإطجياتيفلإطجازط ربلإ قدلإط تعل تلإطجةلحءسلإةلجي بتلإطج  فسلإةه ل بلإطجي د لإطجشدلي لإ قددلإشديلتلإ

ط سلإعلىلإك لإطجط بلإطجيرطهقيالإطجيتف قيالإفسلإشبلدةلإطجتعليملإطجيت  طلإ طجيلتحقيالإةيقلعدلإطجدرط سلإةءل  يسلإطجدرلإ
طجد طالإلإبدلتاي،لإ طجتسلإشيلتلإك لإطجط بلإطجيتف قيالإيالإك لإ2012/2013طجقةسلإطجاديدةلإجلريلضيلتلإج  سلإ

لإطلجبلإ طلجةس.لإ106 طجةلجغلإعددهملإ
إجددىلإشددبرلإلإ2012أشددبرلإيددالإشددبرلإ دد فيةرلإلإ6 يددسلإفتددرةلإحدد طجسلإ طجييدطلإطط ددتط عيس قدددلإط ددتغرقتلإطجدرط ددسلإ

 ط دطةلإطجي تخديسلإفسلإايفلإطجةيل لتلإفسلإيقيلسلإأ دلجيبلإطجيعليلدسلإطج طجديدسلإجليدرطهقيالإة د رتهلإلإلإ2013أفري لإ
 أ(لإ لإ ب(،لإأيلبلإطج  ةسلإجلتف الإطجدرط سلإفقدلإطعتيد للإعلدىلإطج دا تلإطجيدر ديس،لإ قددلإت  دلتلإهدذهلإطجدرط دسلإ

يفلدهللإأالإط ة ل لإطجذيالإيتيتع الإةةي سلإأ ريسلإي  دهللإط  ل بلإطجدييقرططسلإفسلإطجيعليلدسلإلإإجىلإياي عسلإ تل ت
تلحسلإطجفرصلإ ةدط لإطجرأب،لإ تددريبلإط ة دل لإعلدىلإإدطرةلإطجحد طرلإحد  لإ يق ملإعلىلإي لخلإحرلإجلح طرلإ طجي لقشسلإ ط 

طجي دؤ جيلت.لإةدةعضلإلإأبلإيشكلسلإتتعرضلإجبدللإط  درةلإ تددريبلإط ة دل لإعلدىلإطتخدلدلإطجقدرطرطتلإةه ف دبملإ تكلديفبم
طهدالإإضدلفسلإعلدىلإطجد فسلإ هدذطلإيدللإيةحدثلإع دهلإطجيرلإلإ ططعتيدلدإالإيء لإهذهلإطجةي سلإتةعثلإفسلإطجيرطهالإطجءقسلإلإإجخ

ل لإ ط يبددلتلإطجددذيالإتقدد ملإتددرةيتبملإ ة ددل بملإعلددىلإأ ددلجيبلإخلط ددسلإتددؤدبلإإجددىلإطجحدددلإيددالإةددإجددىلإطجت  دد لإأالإطط
تف قبملإطجدرط سلإ جبللإتدهءيرلإعلدىلإحيدلةلإطجيدرطهقيالإ علدىلإ دحتبملإلإطج ف ديسلإ كدذج لإطلإت اددلإفدر الإذطتلإدطجدسلإ

لةيدددسلإإح دددل يسلإةددديالإط ةدددل لإ ط يبدددلتلإح دددبلإإدرط لإط ة دددل لإعلدددىلإط دددتخدطملإأ دددلجيبلإطجيعليلدددسلإطج طجديدددسلإطايا
 طج لةيسلإ طجيتيءلسلإفدسلإأ دل بلإطجتقةد لإ طاهيدل لإ طجتشدايفلإ أ دل بلإطجت دلطلإ طجق د ةلإ طلإ اد دلإجفدر الإا هريدسلإ
ذطتلإدطجسلإإح ل يسلإةيالإطجذك رلإ طا لثلإفسلإإدرط لإطجيعليلدسلإطج طجديدسلإجدظبلإطايالةيدسلإ طج دلةيسلإ طجيتيءلدسلإفدسلإ

ءلرةلإفسلإطجيعليلسلإ أ ل لإلإأ ل بلإطجتقة لإ طاهيل لإ طجديي قرططيس بلإطجتشايفلإ طجيكلفهةلإ أ ل بلإطجق  ةلإ طجت لطلإ ط 
لإ طج لةيس.لإطايالةيسط جملإطج ف سلإجبذهلإط  لجيبلإ

ةع دد طالإبأ ددلجيبلإطجيعليلددسلإطج طجديددسلإ ع قتبددللإةلجددذكل لإلإ(:2008الدراسةةة الناةيةةة لةجةةا  أحمةةد الةةدويك )-3
طجةلحءدسلإهدذهلإطجدرط دسلإطجبلدفدسلإلإ طجتح ي لإطجدرط سلإجد لإط طفدل لإفدسلإيرحلدسلإطجطف جدسلإطجيتدهخرةب،لإحيدثلإأادرتلإ

إجدددىلإةيدددلالإدرادددسلإتعدددرضلإطجعي دددسلإج ددد  لإطجيعليلدددسلإ طهيدددل لإطج طجدددديالإ طجكشدددفلإعدددالإطةيعدددسلإطجع قدددسلإةددديالإ ددد  لإ
طجيعليلددسلإ طهيددل لإط طفددل لإ كدد لإيددالإطجددذكل لإ طجتح ددي لإطجدرط ددسلإجظطفددل لإةلاضددلفسلإإجددىلإطجتعددرفلإعلددىلإأءددرلإ

طفل لإ يالإأا لإذج لإقليتلإطجةلحءسلإةل تخدطملإياي عسلإيتغيرلإطجا سلإعلىلإ   لإطجيعليلسلإ طهيل لإطج طجديالإجظ
بلإطختةدلرطلإجدذكل لإ2005أد طتلإتيءلتلإفسلإيقيلسلإطا ل ةلإ طاهيل لإيدالإإعددطدلإأ،لإدلإأيدل لإعةددلإطج دةيفلإإةلضدسلإ
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يدالإإعددطدلإطجةلحءدس،لإةلاضدلفسلإإجدىلإدرادلتلإلإطط فعدلجس(،لإطختةلرلإطجدذكل لإ1978طجي  رلإ حيدلإزكسلإ لج لإ 
ذبلإتملإفيهلإتطةيالإط د طتلإ تملإتطةيدالإطجدرط دسلإعلدىلإطلةدسلإطجيرحلدسلإط  ل ديسلإلإطجط بلإفسلإطج فلإطجدرط سلإطج
  سلإيالإك لإطجا  ييالإفسلإ كلجسلإطجغ ثلإطجد جيسلإةيدطرسلإي طقسلإغزةلإلإ12-9لإطجد يللإييالإتترط حلإأعيلرهملإةيا

،لإ ط دتخديتلإطجةلحءدسلإطجيد بتلإطج  دفسلإ2007-2006 تملإإادرط لإطجدرط دسلإفدسلإطجف د لإطجءدل سلإجلعدلملإطجدرط دسلإ
حليلسلإ ت  لتلإإجىلإطج تل تلإطجتلجيس،لإ ا دلإفر الإذطتلإدطجسلإإح ل يسلإةيالإيت  طلإدرالتلإط طفل لإطجكءدرلإطجت

تعرضددللإج دد  لإطجيعليلددسلإطج طجديددسلإ طاهيددل لإفددسلإطجتح ددي لإطجدرط ددس،لإةلاضددلفسلإإجددىلإ ادد  دلإفددر الإذطتلإدطجددسلإ
 طاهيل . لإطجيعليلسلإلإإح ل يسلإةيالإيت  طلإدرالتلإط طفل لإطجذك رلإ يت  طلإدرالتلإطا لثلإعلىلإيقيلسلإ   

لإ(25،لإ20،لإصلإ2008 الحلإأحيدلإطجد ي ،لإ

ةع د طالإبأ دلجيبلإطجيعليلدسلإطج طجديدسلإ ع قتبدللإ:(2012الدراسة النالنة لعبد الرحمان السةوسةي ميكائيةل )-4
لإةلجتح ي لإطجدرط سلإجت ييذلإطجي ت  لإط  ل سب.

طجيعليلسلإطج طجديسلإ طجتح ي لإطجدرط دسلإ قدملإعةدلإطجرحيلالإدرط سلإهدفتلإإجىلإطجتعرفلإعلىلإطجع قسلإةيالإأ لجيبلإ
جظة دددل ،لإكيدددللإهددددفتلإأيضدددللإإجدددىلإيعرفدددسلإطجع قدددسلإةددديالإأ دددلجيبلإطجيعليلدددسلإطج طجديدددسلإ طجتفددد الإطجدرط دددسلإ طجتخلدددفلإ

لإطجدرط س.
يدالإةعددضلإيددطرسلإعي ددسلإلإدرط دديل(لإتلييددذلإ تلييدذةلإيددالإطجيتفد قيالإ طجيتدهخريالإ288تك  دتلإعي دسلإطجدرط ددسلإيدالإ 

طعتيددلإطجةلحدثلإأ ددل بلإطجح درلإطجشدلي لإ طتةدفلإطجيد بتلإطج  دفسلإجر ددلإأ ددلجيبلإطجدرط دسلإةيدي دسلإطجةيضدل لإ قددلإ
طجيعليلسلإطج طجديسلإ طرالإطجدعليسلإطجترة يسلإ أءرلإذج لإعلىلإطجتف الإ طجتهخرلإطجدرط دسلإجظة دل لإكيدللإطعتيددلإطجةلحدثلإ

كددهدطةلإجلةحددثلإيددالإأادد لإطاالةددسلإعلددىلإفددرصلإطجدرط ددس،لإ قدددلإأ ددفرتلإطجدرط ددسلإعددالإلإطط ددتةل سفددسلإدرط ددتهلإعلددىلإ
 دلإع قسلإةيالإطجي ت  لإطجتعلييسلإجل طجديالإ ةيالإطجتح ي لإطجدرط سلإجظة ل ،لإفكليللإطترففلإطجي ت  لإطجتعلييسلإ ا

جل طجددديالإزطدلإطجتفددد الإطجدرط دددس،لإ كليددللإط خفدددضلإطجي دددت  لإطجتعلييددسلإجل طجدددديالإزطدلإطجتخلدددفلإطجدرط ددس،لإكيدددللإتةددديالإ
لإيالإ ةديالإي دت  لإطجتح دي لإطجدرط دسجل طجددلإ ططاتيدلعسططقت دلدبلإ ا دلإع قسلإةيالإحاملإط  رةلإ طجي ت  لإ

لإجظة ل لإحيثلإيزدطدلإطجي ت  لإطجدرط سلإةل خفلضلإحاملإط  رةلإ ة خفضلإةلزديلدلإحاملإط  رة.
جل طجددديالإطرتفددفلإطجتح ددي لإطجدرط ددسلإجظة ددل لإ هددذطلإيشدديرلإإجددىلإلإططاتيلعيددس كليددللإطرتفددفلإدخدد لإط  ددرةلإ طجيكل ددسلإ

طج    ددسلإييكل يدد لإعةدددلإ جظة ددل .  لإطجتح ددي لإطجدرط ددسلإ ادد دلإع قددسلإةددلرزةلإةدديالإأ ددلجيبلإطجيعليلددسلإطج طجديددسلإ ي ددت

 (12،لإص2012طجرحيلا،
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طج طجديدددسلإلإططتالهدددلت(:لإع ددد طالإطجدرط دددسلإ1985الدراسةةةة الخامسةةةة لمايسةةةة أحمةةةد مصةةةطفى الةيةةةال ) -5
يدالإطجا  ديا،لإتك  دتلإلإططةتدط يدس ع قتبللإةك لإيالإطجذكل لإ طجتح ي لإطجدرط سلإ طجت طفدالإجدد لإأطفدل لإطجيرحلدسلإ

ةيدي دددسلإلإططةتدط يدددستلييدددذلإ تلييددذةلإيدددالإطج دددفلإطج ددلدسلإةلجيددددطرسلإلإ234عي ددسلإطجةحدددثلإفدددسلإهددذهلإطجدرط دددسلإيدددالإ
تلييذةلإ تال   طلإيالإحيثلإلإ116تلييذلإ لإلإ118  سلإط ق ي طلإإجىلإلإ12-11ترط حتلإأعيلرهملإةيالإلإطا ك دريس
 اد دلإطرتةدلطلإي اددبلإدط لإطح دل يللإةدديالإلإ،لإأشدلرتلإ تدل تلإهددذهلإطجدرط دسلإإجددى ططقت ددلدبططاتيدلعسلإطجي دت  لإ

جظة ل ،لإ اد دلإطرتةدلطلإي ادبلإدط لإلإططاتيلعسطاهيل لإيالإال بلإط بلإ طجتح ي لإطجدرط سلإجظة ل لإ طجت طفالإ
لإ0.01يددالإال ددبلإط بلإ طج دد ط لإيددالإال ددبلإط بلإع دددلإي ددت  لإلإطجتذةددذبةدديالإلإ0.05طح ددل يللإع دددلإي ددت  لإ
ي ادلإطرتةلطلإي ابلإإح دل يللإةديالإطجتفرقدسلإيدالإال دبلإط ملإلإجظة ل ،لإكيللإ ططاتيلعس ةيالإطجت طفالإطجشخ سلإ

جبدددملإ ي اددددلإطرتةدددلطلإي ادددبلإدط لإلإططاتيدددلعس ي دددت  لإلإذكدددل لإط ة دددل لإ طجتح دددي لإطجدرط دددسلإجظة دددل لإ طجت طفدددالإ
جظة دددل لإت اددددلإفدددر الإا هريدددسلإدطجدددسلإلإ ططاتيدددلعسطح دددل يللإةددديالإطج ددد ط لإيدددالإال دددبلإط ملإ طجت طفدددالإطجشخ دددسلإ

،لإكيللإي ادلإطرتةلطلإي ابلإدط لإطح ل يللإةيالإي دت  لإططاتيلعسفسلإطجت طفالإلإإح ل يللإةيالإياي عتسلإطجةحث
 ةددديالإلإ ططاتيدددلعس ةددديالإطجتح دددي لإطجدرط دددسلإ طجت طفدددالإطجشخ دددسلإلإ ططاتيدددلعسطجدددذكل لإ طجت طفدددالإطجشخ دددسلإ
لإ(214-213،لإصلإ2006ع ض،لإلإدعةلسلإيحي لإ،لإي ب ربدلإ لإرشلدلإ لج طجذكل لإ طجتح ي لإطجدرط س.

 :الدراساتالأجةبية
طج طجديسلإ أءرهللإعلىلإدطفعيدسلإطجتح دي لإجلطفدل بلإ قددلإتيدتلإلإططتالهلتةع  طا:لإبلإ(: 1971دراسة ةيوتال )-1

ة طيددسلإفل ريدددطلإةلج طيددلتلإطجيتحدددةلإط يريكيددسلإ قددلملإطجةلحددثلإلإططةتدط يددسطجدرط ددسلإعلددىلإعي ددسلإيددالإت ييددذلإطجيدددطرسلإ
لإطجدرط دددسطج طجديددسلإعلدددىلإدطفعيدددسلإط طفددل لإ حددد لإطجتح دددي لإلإ ططتالهدددلتةدرط ددسلإأءدددرلإأ دددل بلإطجيعليلددسلإطج طجديدددسلإ

 طختةدددلرلإلإططتالهدددلتلإطج طجديدددس ددد سلإ ةل دددتخدطملإطختةدددلرلإلإ11-9ةددديالإلإطجت ييدددذ ط كدددلدييسلإ ترط حدددتلإأعيدددلرلإ
طجدطفعيسلإط كلديييسلإأشلرتلإطج تل تلإإجىلإأالإتح ي لإط ة دل لإطجدرط دسلإيتدهءرلإةلتالهدلتلإطج طجدديالإ حد هم،لإحيدثلإ

أالإتح ي لإط ة دل لإطجدرط دسلإيتدهءرلإةلتالهدلتلإطجد طجيالإ حد هم،لإحيدثلإأالإطلآةدل لإ ط يبدلتلإأشلرتلإطج تل تلإإجىلإ
طجددذيالإيعددليل الإأة ددل هملإةه ددل بلإأقدد لإعددد ط للإ ع فددللإ ت ددلطللإ طهيددلطلإ تفرقددسلإأ لإتفضدد ،لإفبددملإةددذج لإي شددؤ الإ

فعيددسلإأطفددلطلإأفضدد لإقدددرةلإعلددىلإطجتح ددي لإطجدرط ددسلإة اددلحلإ تفدد الإ أالإطجءدد طبلإأفضدد لإيددالإطجعقددلبلإفددسلإرفددفلإدط
لإ(.114،لإ113،لإصلإ2006يحي دلإع ض،لإلإ،لإعةلسدي ب رب لإرشلدلإ لجحح ي لإطجدرط سلإط ة ل لإ ح لإطجت

درط دسلإهددفتلإإجدىلإيعرفدسلإإذطلإكل دتلإت اددلإفدر الإفدسلإطجدذكل لإةديالإلإ(:2000) فراةكوبوطشةوهرموندراسة -2
طفد لإيدالإأطفدل لإلإ14ط طفل لإطجذيالإيتعرض الإج   لإطجيعليلدسلإ أقدرط بملإطجعدلدييا،لإتك  دتلإعي دسلإطجدرط دسلإيدالإ
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(لإ د  طتلإيعر ضد الإج د  لإطجيعليلدسلإطج طجديدسلإ يايد علإيدالإ6إجدىلإلإ3يللإقة لإطجيدر سلإترط حتلإأعيلرهملإةديالإ 
 أشددلرتلإلإططةتدط يددسطجيعلدجددسلإجددذكل لإط طفددل لإيددللإقةدد لإطجيدر ددسلإلإ ددلر،لإةتطةيددالإطختةددلرطتلإ كطجعددلدييالإط طفددل 

طج تل تلإإجىلإ ا دلإطتلإدطجسلإإح ل يسلإةيالإيت  طلإدرالتلإط طفل لإطجذيالإيتعرضد الإج د  لإطجيعليلدسلإ أقدرط بملإ
جدرط دلتلإيدالإ(لإطختةلرطتلإطجدذكل لإ ذجد لإفدسلإ دلج لإط طفدل لإطجعدلدييالإط دتفدتلإيدالإهدذهلإط5(لإيالإ 4طجعلدييالإ 

خ  لإطختةلربلإجي بتلإطجدرط س،لإفيعظملإطجدرط لتلإكل تلإتعتيدلإعلىلإطجي بتلإطج  فس،لإ كذج لإايدفلإطجةيل دلت،لإ
 طجي حظدسلإ طجيقلةلدسلإكدهد طتلإجايدفلإطجةيل دلتلإيدالإييددطالإلإطجدرط دسلإلإطط دتةيلاطعتيدتلإةعدضلإطجدرط دلتلإعلدىلإ

ي دتبدفسلإفدسلإهدذهلإطجدرط دسلإ طجدرط دسلإطجحلجيدسلإأيللإطجعي سلإف ادلإأالإطجيرحلسلإطجيت  طسلإأ لإيرحلدسلإطجيرطهقدسلإهدسلإطج
تشدي لإت ييدذلإطجرطعةددسلإيدالإطجتعلديملإطجيت  ددطلإأبلإهدملإفدسلإيرحلددسلإطجيرطهقدس،لإ يدالإحيددثلإطج تدل تلإطجيت  د لإإجيبددللإ
فقدددلإتشددلةبتلإطجدرط ددلتلإفددسلإأالإ دد  لإطجيعليلددسلإ طاهيددل لإيددؤءرلإ ددلةللإعلددىلإطجتح ددي لإطجدرط ددسلإ طجددذكل لإجدددد لإ

لإ(.91،لإصلإ2008لإ  الحلإأحيدلإيحيدلإطجد ي ،ط ة ل .لإ
درط سلإهدفتلإإجىلإيعرفسلإأءلرلإ   لإطجيعليلسلإطجا ديسلإعلىلإطجع قدلتلإلإ(:1993وآخرون ) ساةجردراسة -3

(لإطفد لإ87(لإطفد لإيتعرضد الإج د  لإطجيعليلدسلإطجا دديسلإ 87جظطفل لإتك  تلإعي دسلإطجدرط دسلإيدالإ لإططاتيلعيس
طجتقريدرلإطجدذطتسلإجظطفدل لإكدذج لإلإ دل بةه(لإ  سلإتملإايدفلإطجةيل دلتلإ12-8علديللإترط حتلإأعيلرهملإطجزي يسلإةيالإ 

تملإعي لإيقلةلسلإجظيبلتلإجتقدديرلإطجيتغيدرطتلإأشدلرتلإطج تدل تلإإجدىلإأالإط طفدل لإطجدذيالإيتعرضد الإج د  لإطجيعليلدسلإ
قددرهملإأقدرطهملإةده بملإأكءدرلإعد ط يدسلإ قددرهملإطجا ديسلإيعدل  الإيدالإطجعزجدسلإ جبدملإيكل دسلإيتد يدسلإةديالإط قدرطا،لإ قددلإ

لإ(.459،لإصلإ1962 لإةطرسلإحلفظلإةطرس،لإ الإط فعلجيل.ط ةل لإ طجيعلييالإةه بملإيضطرة
 التعميق عمى الدراسات:

فسلإي لرلإهذهلإطجدرط سلإ ذج لإيالإخ  لإتحديدلإي ضد علإطجدرط دس،لإلإطجكةيرطج لةقسلإطجفض لإلإجلدطر لتجقدلإطل تلإ
ةا دد حلإأة ددل بمبلإلإطج طجديددس،لإ ع قتبددلبطجيعليلددسلإلإي  ددىلإةع دد طا  دديلغسلإطجفرضدديلتلإكيددللإهدد لإطجحددل لإفددسلإدرط ددسلإ

(،لإ2008يقح تلإةع دد طا:لإأ دددلجيبلإطجيعليلددسلإطج طجديددسلإجليددرطهقيالإ درط دددسلإ اددلحلإأحيدددلإطجدددد ي لإ فتحيددسدرط ددسلإ
لإ(2012درط سلإعةدلإطجحيلالإطج    سلإ 

طج طجديدددسلإ ع قتبدددللإةكددد لإيدددالإطجدددذكل لإ طجتح دددي لإطجدرط دددسلإلإةع  طا:ططتالهدددلت(لإ1985 درط دددسلإيل دددسلإطج ةدددل لإ 
طج طجديدسلإ أءرهدللإلإططتالهدلت(لإةع د طالإ1971 لإ يد لإتدل ،لإ كدذج لإدرط دسلإططةتدط يدسسلإ طجتف الإجدد لإأطفدل لإطجيرحلد

علددىلإدطفعيددسلإطجتح ددي لإجظطفددل ،لإ ه ددل لإدرط ددلتلإكددذج لإطهتيددتلإةيعرفددسلإآءددلرلإ دد  لإطجيعليلددسلإطجا ددديسلإعلددىلإ
لإ(.2000  هري الإطشة لإ لإفرط  لإكدرط سلإلإططاتيلعيسطجع قلتلإ
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 قددددلإكل دددتلإجلدرط دددلتلإطج دددلةقسلإطجتدددسلإ ظفدددتلإطجيددد بتلإطج  دددفسلإد رلإكةيدددرلإفدددسلإطعتيدددلدلإهدددذهلإطجدرط دددس،لإ تحديددددلإ
لإ يللإقة لإطجيدر سلإ طجيرحلسلإطجيت  طس.لإططةتدط يسياتيفلإطجدرط سلإطجيتيء لإفسلإط طفل لإفسلإطجيرحلسلإ

كيفيدسلإعدرضلإطجةيل دلتلإلإ،لإ كدذج طط دتيلرةكيللإأرشدت للإإجىلإط د طتلإطجي  يسلإجايفلإطجيعل يدلتلإ طجيتيءلدسلإفدسلإ
لإعليبللإكيراف.لإ ططعتيلد تحليلبللإ ط تخ صلإطج تل تلإ

لإ
لإ
لإ
لإ

 خلاصة:
 تخلصلإيالإخ  لإهذطلإطجتحديدلإجلإطلرلإطجي باسلإإجىلإأ هلإيعدلإطجدعليسلإطجر ي ديسلإ طجيبيدسلإجلة دل لإطجعدلملإ
جي ضددد علإطجدرط دددسلإ ددد ط لإيدددالإحيدددثلإطدددرحلإطاشدددكلجيسلإأ لإيدددالإخددد  لإت ل جدددهلإجفدددر ضلإطجدرط دددسلإأ لإعدددالإطريدددالإ

لإإحلطتهلإةاييفلإطجع ل رلإطجيتعلقسلإةلجةحث.
  ةلجتلجسلإييكالإطعتةلرهلإيرحلسلإتيبيديسلإجلف   لإطجقلديس.
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 تمييد:

تعد الأسرة أوؿ مؤسسة اجتماعية تعمؿ عمى تنشئة الطفؿ، وىذا لا يتـ إلا مف خلبؿ المعاممة      

الوالدية، فيي بأساليبيا المتنوعة واتجاىاتيا المختمفة تؤثر عمى تكوينو النفسي والاجتماعي، وعمى 

المختمفة مع ىذا فإف نمط شخصية الآباء ومستواىـ التعميمي يؤدي إلى استخداـ  شخصيتو وسموكاتو

أساليب غير سوية خاطئة وسيئة، وعمى ىذا فاف سوء المعاممة الوالدية يؤثر بشكؿ سمبي عمى الأطفاؿ، 

 حيث تؤدي إلى تكويف أنماط سموكية لدييـ غير مرغوب فييا.

مة الوالدية وأنماطيا والنظريات المفسرة ليا، بالإضافة إلى أىـ وفي ىذا الفصؿ سنتناوؿ سوء المعام     

 الآثار المترتبة عنيا عمى الطفؿ.
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 :ةمعاممة الوالديالسوء  تعريف-1

يختمؼ مفيوـ معاممة الطفؿ حسب الجية والجية التي تولي اىتماما ما بيذه المعضمة فقد عرفيا  

BasketColmar :عاممة الطفؿ يستدؿ عمييا كؿ طفؿ يمحؽ بو أيضرر جسماني غير عرضي اءة م"ىي إس

الخاصة  الاجتماعيةالمعايير للؤمور الذيف ينتيكوف  أو أولياء مف طرؼ الوالديف كنتيجة للئساءة)دائـ( 

 (.393، ص3122معطي وقناوي، لاعبد )".بمعاممة الأطفاؿ

يعرؼ الطفؿ المساء معاممتو بأنو ذلؾ الطفؿ الذي يتعرض ليجوـ الوالديف ويتعرض  Strawsonتعريف:

للئساءة البدنية عف طريؽ العقاب البدني، الدفع، الركؿ، الضرب بواسطة أشياء حادة مثؿ السكيف...إلخ 

 .(65، ص3115عبد المعطي، )

ىماؿ للؤطفاؿ  :Wolfيعرفيا  سوء المعاممة لوالديو عبارة عف إيذاء نفسي، جسمي، استغلبؿ جنسي، وا 

 عما تحت الثامنة عشر، وذلؾ عف طريؽ شخص يكوف مسؤوؿ عف رعايتيـ.

إساءة معاممة الطفؿ ىي أي طفؿ يتمقى ضرر جسدي غير عرضي تعريف أحمد السيد إسماعيل: 

ىماؿ مف قبؿ والديو  القائـ عمى رعايتو والذي ينتيؾ ويتعدى إلى المعايير وعمدي نتيجة سموؾ وا 

 (.6:، ص96::2)إسماعيؿ، المتعمقة بمعاممة الأطفاؿ  الاجتماعية

المعاممة لموالديف ىي تمؾ الأساليب التي تبعيا الوالداف أحدىما أو  تعريف عبد الرحمن العيساوي: سوء

السوي والسميـ، والتي تحقؽ  الاتجاهالطفؿ في كلبىما في تربية أبنائيما، والتي يحتمؿ أف تعد مف نمو 

 (.312، ص3111)العيسوي، أكبر درجة مف عدـ التوافؽ في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو 

إساءة معاممة لأطفاؿ تعني; "الطفؿ الذي لـ يبمغ سف الرابعة عشر ويقع تحت تيديد  تعريف العنقري:

العقمي  آويسمحوف أف يتسببوف عف عمد في إلحاؽ الأذى الجسمي لديف، أو القائميف عمى رعايتيف و الوا

 في العمؿ ويصبح الطفؿ المساء إليو ىو الذي تظير عميو استغلبلوسوء  أوإىماؿ رعايتو  أوبو، 

، نقص الصحة العامة والكمدات في الجمد والجروح، والكسور، وتبدو التغذيةعلبمات الإساءة مثؿ ; سوء 
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إجرامي، حيث يتعامؿ مع البيئة انحرافيمصدر السموؾ  ة أو انفعالات قوية، ويصبحعميو اضطرابات سموكي

 .(33، ص4::2العنقري، ) والاكتئابوالمادية مف منظور القمؽ  والخوؼ وعدـ الثقة والتوتر   الاجتماعية

ىي نمط مف الإيذاء ي وجو عف قصد وعمد للؤطفاؿ ممف ىـ  إساءة معاممة الأطفاؿتعريؼ حسني; 

منة قبؿ الوالديف أو الأشخاص المسئوليف عف رعايتيـ ويتضمف ذلؾ الإيذاء الجسمي  81تحت سف 

 (.95، ص2:94)حسيني، والجنسية.  الانفعاليةوالإىماؿ والإساءة 

ي يتمثؿ في إدراؾ الطفؿ لعدواف في اتجاه الرفض الذ الاجتماعيةىي التنشئة تعريف خنان بنت سعد: 

ساءتيـ لو أو القسوة بالمرارة وخيبة الأ قميؿ مف شأنو، توال الانتقادوالتعريضمؿ، الوالديف وغضبيـ عميو وا 

 .(37، ص3113خوج، )وتعمد إىانتو وتأنيبو مف خلبؿ سموؾ الضر والسب والسخرية 

الوالديف ىي جرح جسدي أو عقمي أو إساءة ; سوء معاممة القومي الأمريكي بواشنطن يعرفو المركز

جنسية أو إىماؿ أو سوء معاممة الطفؿ تحت سف الثامنة عشر، يقوـ بيا الشخص المسؤوؿ عف رعايتو 

 تحت ظروؼ تيدد أو تضر بصحة الطفؿ أو سعادتو.

 معاممة الوالدين:  لإساءةالمسببة  العوامل-2

والتقنية  الاجتماعيةىناؾ عوامؿ تدفع الوالديف إلى إساءة معاممة الأطفاؿ وىي متعددة ومختمفة منيا 

 وغيرىا وىي;

 يمي; فيماوتتمثؿ الأسرية:  العوامل-2-1-1

إلى عدة أساليب قد  الاجتماعيةاعتماد الأساليب الخاطئة في التنشئة الأسرية; يمجأ الوالديف في التنشئة  -

بسبب التأنيب أو التأديب، أو الجيؿ للؤساليب الصحيحة مما ينتج عنيا إيذاء الطفؿ  تكوف خاطئة

 أشكالو;بمختمؼ 
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إذ يعد الطلبؽ مف أكبر العوامؿ المسببة للئساءة، وبالخصوص و: لالأسري بمخمف أشكا التفكك-

 الإساءة النفسية، إذ ينتج عنو إحساس بالحرماف والإىماؿ.

الوالديف، تعود  معاممةىناؾ فروؽ واضحة في أساليب  إفأكدت الدراسات  للأسرة: الاقتصاديةالعوامل  -

للؤسرة، وأشتر بعضيا إلى أف أسرة الطبقة الدنيا  الاقتصاديوالاجتماعيإلى الفروؽ في مستويات الوضع 

، بينما الاجتماعيةأكثر ميلب إلى العقاب البدني والتيديد والتخريؼ في تربية أبناءىا في مواقؼ التنشئة 

، 3114اليمشري، ). المواقؼوالإرشاد المفظي في تمؾ  حلطبقة التوسطية إلى استخداـ النصتميؿ أسر ا

 .(451ص

إف خروج المرأة لمعمؿ وغيابيا عف تربيتيا لساعات يشعر الطفؿ بالحرماف فكثير  خروج المرأة لمعمل: -

عاموا حرمانا عاطفيا في طفولتيـ المبكرة  مف الدراسات تؤكد أف الأطفاؿ ذوي المشاكؿ النفسية ىـ الذيف

أف الأـ بعد عودتيا مف عمؿ يوـ شاؽ  أحدبسبب طوؿ غياب أمياتيـ في أعماليف، ولا يخفى عمى 

 متعب تكوف في أشد   حالات التوتر والعصبية والإجياد مما يؤثر عمى تعامميا مع الطفؿ مزاجيا.و 

عف المنزؿ بطريقة غير مباشرة عمى أولاده مف خلبؿ  يسئ الأب في غيابو المنزل:غياب الأب من  -

 حرمانيـ مف عاطفة الأبوة.

مبكرة وعدـ نضج الأبويف، وبالتالي عدـ الزواج في سف مبكرة; بينت الدارسات أف الزواج في سف  -

 (.528، ص3111، الطراونة، سواقة)الأبويف للؤطفاؿ.  معاممةما، يزيد مف سوء قدرتيا عمى رعاية أبناءى

أكدت العديد مف الدراسات الدور الذي يمعبو المستوى التعميمي لموالديف في  المستوى التعميمي لموالدين:

نحو  الاتجاهأو  عف التشدد والعقاب البدني، تبيف أف الوالديف يميلبف إما إلى البعد لأبنائيـ حيثمعاممتيـ 

ما ارتفع مستواىـ التعميمي، وفقا لما جاءت بو دراسة مك الجديدةالعممية  المناقشة والأساليب استخداـ

 التي أكدت أف ىناؾ أثر لممستوى التعميمي لموالديف."الطراونة، وفاطمة سواقة"ساري 
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حجـ الأسرة; يمعب حجـ الأسرة دورا في إساءة معاممة الطفؿ مف قبؿ والديو، فكمما زاد عدد أفراد الأسرة، 

بعنواف، الخصائص  8998كامل"وكمما كاف اتجاه الأباء في ىذه الأسرة متميزا بالإىماؿ، وفي دراسة "

أكثر انتشارا بيف الأسر منخفضة للؤسرة المسيئة بينت أف إساءة معاممة لمطفؿ  والاجتماعيةالديموغرافية 

، وتوجد بدرجة أكبر في الأسر الكبيرة في المجتمع والتي يزيد عدد أطفاليا الاجتماعيوالاقتصاديالمستوى 

 عمى الخمسة أفراد.

 في المممكة العربية 158عمى عينة عشوائية قدرىا  المطبقة 5002"دراسة الزىراني" خمصت  كما 

 ىوالمستو السعودية إلى أف أىـ أسباب سوء معاممة الوالديف يرجع إلى كبر حجـ الأسرة، وقمة الدخؿ، 

 (.99، ص3119)الويؾ، التعميمي المتدني لموالديف 

 وتتمثؿ في;النفسية:  العوامل-2-2

وث الوالديف منة خلبؿ البناء النفسي لكؿ منيما، ولقد جاءت البح شخصيةتتشكؿ  شخصية الوالدين: -

تقمبيـ أرتبط بالدؼء في معاممة الأبناء، و لدى الأميات  بالنفسارتفاع مستوى الثقة أف بنتائج تشير إلى 

 لبيئة استعدادا أعمىالمكتئبات تبديف  تكما أنالأميا، الاستيجافسالبا مع  الارتباطموجبا، وجاء  ارتباطا

 رافضة للؤطفاؿ أو غير متقبمة ليـ.

خبرات الطفولة الصادمة لموالديف; إف الإساءة التي يتعرض ليؿ الطفؿ ويقع ضحيتيا سواء كانت  -

إساءة جسدية أو نفسية مف قبؿ والديو أو أحدىما كثيرا ما يكوف وظيفيا للؤسرة فيي نتيجة تاريخ عائمي 

اء طفولتيـ حيث كانوا كثيرا حافؿ بالصراعات  التي تتكرر عبر عدة أجياؿ، فالوالديف أنفسيـ كانوا كثيرا ثن

"ستروز ما يقعوف ضحية المعاممة القاسية والإحباطات الخطيرة سواء كانت جسدية أو نفسية،  فقد أكد 

أف تاريخ الوالديف الذيف تعرضوا للئساءة أثناء طفولتيما قد يزيد مف احتماؿ ارتكاب سوء  8995وسميت "

ء الذيف لدييـ تاريخ مف سوء المعاممة في الطفولة لا المعاممة، غير أف بعض الباحثيف يرو أف الآبا

 نظاـ دعـ اجتماعي أفضؿ يتضمف مساندة الزوج.أطفاليـ إذا توفر لدييـ  يميموف إلى معاممة
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فمف الظروؼ التي تقؼ عائقا ؼ استقرار العلبقات بيف الوالديف  السمبية نحو الحمل: الاتجاىات -

وىات، الأـ التي تسيب الطفؿ أثناء ولادتو، إحساس الـ بالفشؿ والذنب وطفميما نجد; الولادة المبكرة، التش

لأنيا لـ تقـ بعمميا عمى أكمؿ وجو، ولـ تنجح في إنجاب طفؿ سميـ فتكوف خيبة أمميا كبيرة مما يمنعيا 

 (.98، ص4::2)شنبي، مف إقامة علبقة سوية مع طفميا. 

إف عدـ تقبؿ الآباء لدواتيـ وعدـ نضج  لموالدين: الانفعاليالمفيوم السمبي عن الذات وعدم الاتزان  -

مع البيئة الإجتماعية التي يعيشوف فييا ينعكس سمبا عمى  والتوازفشخصياتيـ وعدـ إحساسيـ بالأمف 

 (.95، ص311، الكافي)مسيرة نمو الطفؿ، مما ينتج عنو الإحساس بالمسؤولية تجاه أفراد الأسرة. 

المواليد إلى ثلبثة أصناؼ  توماس" وألكسندر" شستيلا ت"صنؼ عة الطفل: متعمقة بطبي عوامل-2-3

 أساسية وىي;

يتصؼ المولود السيؿ بمزاج إيجابي ووظائؼ جسدية منظمة ونشاط معتدؿ وسيولة  المولود السيل: -

 .في التكيؼ لممواقؼ الجديدة

المولد الصعب; يتصؼ المولود الصعب ىنا بمزاج سمبي أحيانا، ونشاط وردود أفعاؿ بطيئة وانسحاب  -

 (.97، ص311، الكافي)عف المواقؼ الجديدة. 

ىذه التصنيفات يمكف القوؿ أف طبيعة الطفؿ تساىـ في تحديد كيفية التعامؿ مع ىذا  وبناء عمى 

ف كاف المولود صعبا آو بطيئا جاءت المعاممة سمبية،  المولود، فإف كاف سيلب جاءت المعاممة إيجابية، وا 

ذا المولود، وبناء عمى ىذه التصنيفات يمكف القوؿ أف طبيعة الطفؿ تساىـ في تحديد كيفية التعامؿ مع ى

ف كاف المولود صعبا أو بطيئا جاءت ا  . مة سمبيةلمعامفإف كاف سيلب إيجابية، وا 

 المفسرة لإساءة معاممة الوالدين للأطفال: النظريات-3

 :الاجتماعيالتعمم  نظرية-3-1
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فالأطفاؿ  ،فكرة تقميد النموذج باعتباره نمط استجابة متعمما لمسموؾ (Ban domo) " ندورابا"تبنى  

، 7::2صادؽ،  يينالشرب)مف النموذج  اقتربواـ عندما يجدوف دعما ذاتيا كمما يقمدوف ويحاكوف الأب والأ

، حيث يروف أف التعمـ ممكف أف يحدث دوف تدريب أو تأثير مباشر ونما مف خلبؿ التعمـ عف (42ص

ففي حاؿ تقميد لأحد  فالأب الذي يستخدـ أسموبا صارما مع أطفالو يتبنى نموذج القوة، طريؽ الملبحظة،

أطفالو ليذا السموؾ العنيؼ ، كما يقوموف الوالديف أيضا تتمثؿ نماذج أدوار ميمة للؤطفاؿ، وذلؾ مف 

يميؿ خلبؿ سموكيـ تجاه البعض، وكذلؾ  مف خلبؿ الطريقة التي يتفاعموف فييا مع أطفاليـ، بحيث 

سموؾ الوالديف العدواني اتجاه الأطفاؿ في صورة  العقاب البدني مثالا أو نموذج اليـ لأسموب حؿ 

 الصفع. أوالمشكمة وذلؾ عف طريؽ التوبيخ بعدة الأشكاؿ المختمفة كالضرب 

البدني عمى  العدوانيبمثؿ ىذا السموؾ  بالاعتداءفيقوـ الأطفاؿ الذيف يعاقبوف بيذا الأسموب  

 .(winchs 1998,08)التعامؿ المتعبة مف قبميـ  كأحدأساليبفي علبقاتيـ معيـ  الآخريف

 التحميل النفسي:  نظرية-3-2

تقوـ ىذه النظرية عمى فكرة إف الإنساف لو حياة شعورية وأخرى لا شعورية، قد تبدواف منفصمتيف  

 الأخرى.تماما ولكنيما في الحقيقة مرتبطتاف مف حيث أف كؿ منيما توثر في 

والخبرات التي  والانفعالاتبدراسة الحياة اللبشعورية، وبأثر اللبشعور  الاىتماـبيا لدى  وتتأثر 

يمر بيا الإنساف عميو ،وذلؾ لف سموؾ الإنساف ينبع مف دوافع لا شعورية يتأثر بيا أكثر مف تأثره  

الإنساف إلى نوعيف يساعد عمى فيـ تضيؼ حية وأصحابيأن(Freud)"فرويد" يرى  الشعورية إذبالدوافع 

عمى  العمميات العقمية وتنظيميا حيث أف خصائص الحياة النفسية لا تتوقؼ عمى الشعور وحده بؿ

وسابقة للبشعور أيضا ، فسموؾ الوالديف أو المحيطيف بالطفؿ والذيف يوقعوف أي  شعوريةخصائص لا 

)آؿ ا عف دوافع لاشعورية كتعرضيـ ىـ أيضا للؤذى في صغرىـ الأذى عميو قد يكوف ناتج أنواعنوع مف 

 (.224-223، ص3116مسعود، 
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بالرغـ مف التغيرات التي أحدثتيا ىذه ت النظرية حوؿ النظر  النفسي:التحميل  نظريةمزاياوعيوب  -

ات مطولة مع إلى الشخصية الإنسانية إلا أنيا انتقدت بسبب تكاليفيا الباىظة واستغراقيا وقتا طويلب وجمس

العملبء لفيـ حقيقة سموكيـ نمكما أنيا تيتـ بالماضي عمى حساب خبرات الحاضر وركزت عمى السنوات 

 (.241، ص3116)آؿ مسعود، الأولى مف حياة الفرد. 

كذلؾ فإف ىذه النظرية ترجع المشكلبت التي يتعرض ليا الإنساف إلى عوامؿ ذاتية نابعة  

مما يجعؿ مصداقيتيا أمرا يصعب  للبختيارغير قابمة فرضيات ىذه النظرية  أف، كما والجوانبالأخرىمني

 إثباتو أو نفيو. 

 لوجية الذات:كو سي نظرية-3-3

بوضع الأساس لدراسة الأنا ثـ وسعت ابنتو  "فريد"وىي نظرية منطمقة مف التحميؿ النفسي إذ قاـ  

 ""آنا فرويد

وآخروف بحمؿ النقمة النظرية لبداية النظرة الحالية لوظائؼ الأنا وقد  "فرما رتمااىيرتزىمف افكاره وقد قاـ "

خروف الإسياـ الحديث وآ (Erik Erikon) وايريؾ اريكسوف( David Robacit)" كروبيت" ديفيد" طور كؿ مف

التحميؿ النفسي فإف ىذه النظرية تركز عمى كؿ مف العناصر الشعورية  لنظرية  وكامتدادظرة، ليذه الن

واللبشعورية لمشخصية، وكذلؾ عمى واقع الفرد الخارجي، وىذه النظرية مفيدة في المواقؼ التي يتطمب 

تقوـ ىذه النظرية عمى التركيز عمى المكونات الشعورية وشبو الشعورية  فييا فيـ الذات وأنماط السموؾ، 

التعمؽ في اللبشعور الإنساني، قد لا تكوف نابعا مف عوامؿ لا شعورية ناتجة عف تجاربيـ في من بدلا

كما تركز ىذه النظرية عمى فيـ حياة العميؿ الخارجية فضلب عف  ،الصغر، والعوامؿ الشعورية محبوسة

مختمفا مف شخص  فيـ حياتو الداخمية، وىذا ما قد يجعؿ تأثير الإيذاء الذي يتعرض لو الطفؿ في صغره

لأخر عند الكبر، وكذلؾ فإف في ذلؾ ما قد يجعؿ أحد الوالديف أو البالغيف مف المحيطيف بالطفؿ يمارس 

 (.  334، ص3116)آؿ مسعود، نوعا مف الإساءة بينيا ر يمارس الأخر نفس ىذا السموؾ. 
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نات الشخصية في طبيعة النظر لمكو  لفرويدنظرية التحميؿ النفسي  عوتتفؽ ىذه النظرية م 

إلا أنيا تختمؼ العميا(والاناالثلبثة، بحيث ترى أيضا أف ىناؾ ثلبثة عناصر لمشخصية وىي )اليو، الأنا، 

ءة يمارس مف كالإسا في تصنيفاتيا لمدى قوة الأنا التي يمكف مف خلبليا اعتبار أي سموؾ غير إيجابي

 قبؿ الفرد يعبر عف ذات قوية.

 مزايا وعيوب ىذه النظرية: -

بالرغـ مف أف ىذه النظرية حاولت تطوير أفكار نظرية التحميؿ النفسي حيث أنجعت سموؾ  

 ؿ داخمية للئنساف غير أف عيوبيا أننا لا نستطيع، وركزت عمى عوامالإنساف إلى العوامؿ اللبشعورية

نيا تتطمب وقتا طويلب عند استخداميا.  تطبيقيا مع كؿ انواع العملبء وا 

  لدين للأطفال:إساءة الوا أنماط-4

يتعرض الطفؿ في حياتو لمعديد مف أنواع مف الإساءة سواء مف قبؿ الوالديف أو الأقارب أو مربيو  

 وأنماط إساءة معاممة الوالديف متمثمة في;

 الجسدية: الإساءة-4-1

أعراضيا فقد  اكتشاؼتعتبر الإساءة الجسدية مف بيف أنواع الإساءات شيوعا وذلؾ بسبب سيولة  

تكوف ناتجة عف حادث وقد تتضمف الإصابة، الكمدات، أو  إصابة لمطفؿ لاعمى أنيا;"أية "الحمبي"عرفتيا 

،والعض والدىس وشد الشعر والقرص والبصؽ، أو الخدوش، أو أثار ضربات أو لكمات بالجسـ أو الخنؽ

 ،3119يحي،  ")نبيانإلى الموت ديةالمؤ كسور في العظاـ، أو احرؽ، أو إصابة داخمية، او حتى للئصابة 

 (.22ص

إف الإيذاء البدني يندرج تحتو أي إيذاء يقع عمى الطفؿ سواء باستخداـ اليد في ايقاع  تعريف العنقري:

بكامؿ كالوجو  باستخداـ الرجؿ كالضرب، والركؿ في مواقع حساسة في جسـ الطفؿ أوالأذى عمى الطفؿ 

التناسمية، والكي بالنار، أو باستخداـ  ءوالبطف. والأعضايحتويو مف حواس والرقبة والصدر والظير  ما
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مواد حارقة، أو تكسير عظاـ الطفؿ في جزء أو في جميع أنحاء جسمو، أو باستخداـ عصا أو آلات 

أو عاىات  وجروح وحروؽ وكسور في العظاـ وانتفاخاتفي الجسـ  كدماتحادة، أو غيرىا والني تحدث 

مؤقتة أو مستديمة، وبذلؾ للئبذاء البدني بشخصو ويحدده الطبيب بشكؿ عاـ وطبيب الأطفاؿ بشكؿ 

 (.27، ص3115)العنقري، خاص 

 أثار الإساءة الجسدية عمى الطفل:   -

قائمة مف السموكيات التي تصؼ الأطفاؿ المساء إلييـ (Robent and Richard)"روبت وريتشر "وضع 

 جسديا وىي;

 قمؽ مستمر وتوقع حدوث خطر. -

 عجز عف التعمـ وعدـ القياـ بالتحريب. -

 سموؾ متقمب مف موقؼ لآخر. -

 الجسدي مع الآخريف. الاتصاؿالخوؼ والإحجاـ مف  -

 الإشارة الشديدة بسموكيات الآخريف -

 مع الآخريف. الاجتماعيضعؼ التفاعؿ  -

 (.37، ص3118)العجمي،. الانفعاليةبحاجات والديو  بالاىتماـالميؿ  -

 الإساءة الجسدية عمى الطفؿ منيا;بمجموعة مف اثأر  "ليمى الصانع"مما بينت  

 الخوؼ الزائد. -

 .بالاكتئابالتعبير المفاجئ في السموؾ والمزاجية اتجاه المواقؼ تارة يشعر بالسعادة وتارة يشعر  -

 التغيب عف الدراسة. -

 عدـ الرغبة في العودة إلى المنزؿ. -

 بالمعب وعدـ الثقة بالنفس. الاستمتاععدـ  -
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 الغضب والعزلة والتخريب. الطفؿ علبماتتظير عمى  -

 يسئ جسميا للآخريف. -

 صعوبة إنشاء علبقات مع الأخيريف. -

 إما أف يكوف عدوانيا جدا او منعزلا جدا. -

 يكوف مفيوـ الذات لديو سمبي. -

 الإحساس بالذنب. -

 ;النفسية الإساءة-4-2

 "شفيرات المصري"تعتبر الإساءة النفسية مف بيف أنماط الإساءة الأكثر انتشارا وتتخذ عدة تعاريؼ عرفيا  

التي تسبب ألاـ وفييا قسوة نفسية عمى تمؾ الألفاظ التي يستخدميا الوالداف ضد أطفاليـ و عمى أنيا; "

 .(26، ص63112شفيرات المصري، )الطفؿ 

ومعايرتيـ بعيوبيـ  بيةبأنيا; "إىانة الطفؿ لفظيا مف قبؿ والدييـ والشتـ بألفاظ نا "عرفات وآخرون":عرفيا 

ىماؿوالخطر والطرد  بالإنذارمف كرامتيـ وتيديدىـ  والانتقاصوبنقائيـ   (."38، 3123)المنلب، رعايتيـ.  وا 

 : الطفلأثار الإساءة النفسية عمى -

 .والابتساـمثؿ العناؽ  حرماف الطفؿ مف السموؾ الإيجابي للؤباء -

 نقص ثقة الطفؿ بذاتو. -

 اعية للؤداء الجيد في الوسط ير العائمي والمدرسة وجماعة الأقراف.متقمص الميارات الإجت -

كما تؤدي الإساءة النفسية لمطفؿ إلى إخفاقو في تنمية وتطوير الثقة بينو وبيف الآخريف، كما  

مما قد يمنعو مف النجاح في الدراسة،  ياراتو الاجتماعيةميضعؼ مف قدرتو عمى التركيز، ويقمؿ مف 

 وينمو لدييـ الإحساس بعدـ الكفاءة في الكثير مف المجالات.

 الإساءة الجنسية:-4-3



الوالديةالفصل الثاني                                              سوء المعاممة   

 

 
31 

تعتبر الإساءة الجنسية مف أصعب أنواع الإساءة، وتعتبر مف الجرائـ الخفية مما يصعب إيجاد  

أرقاـ تمثميا، لأف الطفؿ يخشى ويخاؼ الإقرار بيا إذا كانت مف قبؿ والديو وقد جاء في القانوف الفيدرالي 

راء أو استمالة أو إكراه لي مف الإساءة الجنسية بتعريؼ ليا بأنيا; "كؿ استغؿ أو استخداـ أو إيقاع أو إغ

طفؿ عمى المشاركة أو مساعدة أي شخص أخر عمى المشاركة في أي سموؾ جنسي صريح أو التظاىر 

أو التحرش الجنسي أو أي شكؿ آخر مف  والاغتصاببسموؾ مف ىذا النوع بيدؼ تصويره، 

  (Capta, 2003, 413)سفاح القربى مع الأطفاؿ  ممارسةالجنسي لمطفؿ أو  لاستغلبؿأشكالا

عمى احتكاؾ بالأعضاء التناسمية مع أو بدوف  جنسي. يشمؿنو نشاط أعمى Rosenfld;روينمفدويعرفو 

المحارـ وبيف  " بين"روزينفيمد فرؽ 8995إدخاؿ بيف أشخاص لا يصمحوف لمتزاوج مف بعضيـ، في عاـ 

، بينما  أنو;سوء المعاممة الجنسيةػ حيث رأى  في ثانية يقع الطفؿ في الفريؽ الميضوـ حقو، أو المظموـ

 ( Risenfeld,1979 ,p136)يكوف الراشد ىو الجاني قانونابينما لا يتطمب طمؾ في زنا المحارـ

 : الجنسيةعوامل الإساءة  -

 ىنا عدة عوامؿ قد تؤدي إلى الإساءة الجنسية للؤطفاؿ داخؿ البيت;

 نزاعات بيف الأبويف.وجود زوج الـ ووجود  -

 ضعؼ الوازع الديني والأخلبقي داخؿ الأسرة  -

 ضعؼ الوقاية مف الأىؿ. -

 ، فالصحبة السيئة مف العوامؿ المؤذية للئساءة الجنسية.السوءرفقاء -

 أثر الإساءة الجنسية عمى الطفل: -

سبعة أنواع مف الاضطرابات التي تبدي لدى البالغيف والناجمة  8991"ندتاكت ومارشالكيوصؼ " 

 عف الإساءة الجنسية في مرحمة الطفولة أو المراىقة وىي;
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يعاني الطفؿ المسيء إليو جنسيا مف الأفكار الوسواسية الصور والذكريات  ما بعد الصدمة: اضطرابات

 المفاجئة عف الإساءة.

 

، الخوؼ، القمؽ، الرىاب، الوسواس الاكتئابيو جنسيا مف الالمسيء  يش الطفؿيع العاطفية: الاضطرابات

 القيري، الغضب.

 مفيوما سمبيا عف ذاتو وضعؼ الإحساس بقيمتيا. يةحيكوف لمطفؿ الص تدني مفيوم الذات:

 يلبقي الطفؿ الصحية صعوبات في العلبقات مع الآخريف.ئققية: علا مشاكل 

 التناسمي وحتى ألاـ في الرأس.يسح الطفؿ بالتعب ومشاكؿ في الجياز 

، الخوؼ، القمؽ، الرىاب، الاكتئابإليو جنسيا مف  المسيءيعيش الطفؿ فية: العاط الاضطرابات -

 الوسواس القيري، الغضب.

 يكوف لمطفؿ الصحية مفيوما سمبيا عف ذاتو وضعؼ الإحساس بقيمتيا.تدني مفيوم الذات: 

 يلبقي الطفؿ الصحية صعوبات في العلبقات مع الآخريف. مشاكل علاقية: -

 لتناسمي، وحتى آلاـ في الرأس.ومشاكؿ في الجياز ايحس الطفؿ بالتعب،  مشاكل صحية:

 الذات وعدـ الثقة بالنفس. رتقدييعيش حالة مف التدني  اضطرابات معرفية:

 كرة كوسيمة لميروب المسيء إليو جنسيا إلى الشرود الذىني وفقداف الذا طفؿليمجأ اتفادي المواجية:  -

 وىي;   "ميرو وكوتمان"وىناؾ أيضا مظاىر سموكية يتصؼ بيا حسب ما أشار إليو 

 الخوؼ مف الكبر وفقداف الثقةبو. - 

 الغضب وثورات العنؼ والسموؾ العدواني. -

 مع عمره. معرفة تفصيمية لمسموؾ الجنسي بما لا يتناسب -

 فقداف الدافعية، وقمة التركيز والإحجاـ عف المشاركة في النشطة المدرسية. -
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 فقداف الأصدقاء وصعوبة تكويف صدقات جديدة. -

 (.39، ص3118)العجمي، سموؾ نكوصي مثؿ مص الإبياـ والتبوؿ اللبإرادي.  -

 :الإىمال-4-4

باحتياجاتو الأساسية كالطعاـ والممبس والشراب والعلبج، يعرؼ عمى انو; العجز والفشؿ في إمداد الطفؿ 

 وقد يكوف ىذا الإىماؿ بدنيا أو عاطفيا أو تربويا.

فالإىماؿ البدني يتضمف رفض العناية اليومية بالطفؿ وعدـ تقديـ الخدمات الطبية العاجمة لو  

طويمة مف الوقت أو تركو بمفرده واليجر والإشراؼ غير الكافي مف الوالديف، وترؾ الطفؿ بلب عناية لفترة 

 الأصغر منو، أو طرده مف المنزؿ وعدـ السماح لو بالعودة. آخوهفي المنزؿ ليكونمسؤولا عف 

والإىماؿ العاطفي يتضمف;  الإساءة المتطرفة إلى الزوج أو الزوجة في وجود الطفؿ، والسماح  

لؾ ورفض أو الفشؿ فتزويد الطفؿ بالعناية لمطفؿ بتعاطي المخدرات والكحوليات، وعدـ محاولة منعو مف ذ

البدنية مثؿ العناؽ والعواطؼ الكلبمية مثؿ; الثناء   والرعاية النفسية التي يحتاج إلييا، ونقص العواطؼ

ويتضمف السماح لمطفؿ بالغياب عف المدرسة  (Éducationnel .n: )عميو أو الإطراء أما الإىماؿ التربوي

دوف سبب أو غدر أو الفشؿ في إدراج الطفؿ بالمدرسة عند السف الإلزامي وعدـ الإىتماموالإنتباه 

لمحاجات التربوية الخاصة بو مثؿ أنو في حاجة إلى فصؿ تربية خاصة ولا يفعؿ الأب شيء نحو 

 (.39، ص3114)سياـ الصويع، ذلؾ.

 أثار الإىمال:

 ;التأثير عمى الطور البدني

تعرض الطفؿ للئىماؿ في الصغر يؤثر عمى التطور البدني والصعب لمطفؿ، فالطفؿ الذي يحرـ مف 

 احتياجاتو الأساسية مف غداء سميـ أو رعاية نفسية يؤثر عمى نموه.

 المعرفي الأكاديمي: التأخر
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ىماؿ اظير إضمحاؿ حجـ الدماغ بشكؿ العقمي لمطفؿ المتعرض للئتغيرالبناء  أفأثبتت الدراسات  

كمي وصغر حجـ الجسـ وضعؼ تكامؿ النصفيف الكروييف بالدماغ، مع تأخر في نمو منطقة القشرة 

 وبالتالي التأثير عمى الماىرات الإجتماعية لمطفؿ. المعنية الجبيية

 النفسية: الاضطرابات

النفسية كما  الاضطراباتيصاب الشخص الذي عانى مف الإىماؿ في مرحمة الطفولة بالعديد مف  

، الاكتئاب، مثؿ; القمؽأنو يستجيب سريعا لمضغوط المختمفة التي ينتج عنيا حالات نفسية متعددة 

 والكآبة دمةماب عد الص تالاضطراباالبموغ، كما قد يؤدي إلى  الانتحار بعدمحاولات 

 :الاجتماعيةتالاضطرابا

الشخص في مرحمة يع نتيجة الإىماؿ الذي يتعرض لو تحدث نتيجة انعداـ الثقة عند الجم   

قر أو تكويف صداقات، كما يفت اجتماعيةإقامة علبقات  أوالاختلبطعف الناس وتجنب  والانعزاؿالطفولة، 

العاطفي ويصعب عمييـ التعبير عف في الطفولة إلى الحس ىماؿ الأشخاص الذيف تعرضوا إلى الإ

 مشاعرىـ أو التمييز بينيما ويكونوف أقؿ حماسا إلى أداء المياـ الجديدة.

 الشخصية: الاضطرابات

، حزف، اكتئابيصاب الأشخاص الذيف تعرضوا إلى الإىماؿ باضطراب في الشخصية،  

 .(216، ص3113ي، فوقية محمد راض)والشخصية الباروتية.   الانقيادوشخصية ضعيفة سيمة 

 الدالة عمى سوء معاممة الأطفال من طرف الوالدين: العلامات-5

 *مؤشرات الإيذاء البدني:

منة أثار الضرب او  عمى الجسـأو الكدمات غير المفيومة عمى جسـ الطفؿ، بقع بسيطة  الانتفاخات -

 العض أو المكـ.
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 مثلب. ةبالسيجار الحروؽ  -

 كسور وجراح عمى الجسـ. -

 والتعب الشديد إنياؾ -

 تحطيـ الذات. -

 مع أناس آخريف. الاحتكاؾعدـ وجود ارتياح بوجود الأخر أو عند  -

 الوصوؿ إلى المدرسة مبكرا أو البقاء في المدرسة متأخرا خوفا مف الذىاب إلى المنزؿ.  -

 .والاستياءكثرة الشكوى  -

 نسي:جال الإيذاءة عمى * مؤشرات جسدية دل

 س.وأثار تحت الملببتزؽ وبقع،  -

 ألـ أو حكة وتقرحات في المنطقة الشرجية. -

 صعوبة في المشي والجموس. -

 انتفاخات تناسمية في المنطقة الشرجية الخارجية. -

 * أىم المظاىر السموكية الدالة عمى تعرض الطفل للإساءة الجنسية:

 المزمف. الانسحابوالاكتئاب -

 بالنفس. ضعؼ في احتراـ الذات وتقص الثقة -

 مشاكؿ مع قرائنو، ونقص في المشاركة. -

 تغيير في الوزف. -

 خاصة عند المراىقيف. الانتحارمحاولات  -

 حاؿ ىستيريا ووقص في التحكـ العاطفي. -

 مشاكؿ مفاجئة في المدرسة. -
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 فيـ خاطئ وغير ناضج عف الجنس. -

 .الآخريفالجنسي مع  الاحتكاؾالخوؼ مف  -

 مؤشرات الإىمال:

 جوع مستمر. -

 ملببس رثة وبالية وغير مناسبة. -

 ضعؼ في الصحة العامة والإىماؿ في النظافة. -

 ىزاؿ ونحافة. -

 الإصابة بالتقمؿ. -

 المؤشرات السموكية الدالة عمى الإىمال: -

 الواضح. الإرىاؽ -

 نوبات النوـ في القسـ. -

 سرؽ الأطعمة مف زملبئو. -

 .يالمدرسالاستياء  -

 المتواصؿ.الغياب  -

 التسرب المدرسي. -

 مؤشرا دالة عمى الحرمان العاطفي:

 اضطراب في الكلبـ. -

 تأخر في النمو الجنسي. -

 .تالمخدرااستخداـ او سوء استخداـ  -

 التعرض لمربو والقرحة والحساسية الشديدة. -
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 عمى الحرمان العاطفي: السموكية الدالةالمؤشرات 

 سموؾ عدواني سمبي ومتطرؼ. -

 غير متوافؽ. أوسموؾ غير ناجح  -

 (.25-24، ض3115العنقري، ). العاطفيفي النمو  تأخر -

 خلاصة:

مما سبؽ يمكننا القوؿ أف سوء المعاممة الوالدية ىي المعاممة السمبية التي تنشأ مع الوالديف اتجاه      

وغير سوية لاف التأثير  انحرافيوأبنائيـ، وبذلؾ تؤثر عمى سموؾ الأطفاؿ وتدفعيـ إلى القياـ بسموكات

 السمبي يحدث أثارا عمى صحة الطفؿ النفسية خاصة في تكويف شخصيتو وتحديد سموكاتو.
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 تمهيد:

لموقوؼ عمى يؿ الدراسي مف أىـ نواتج عممية التقييـ والتقويـ التي تقوـ بيا المدارس صحتيعتبر ال 

معارؼ وقدرات التمميذ ومدى توظيفيا في النشاطات وحؿ المشكلات، وكطمؾ لمعرفة مدى تحقيؽ اليداؼ 

شؿ التمميذ في  أوالمسطرة مف طرفو أو مف طرؼ الييئات التربوية، كما يحدد التحصيؿ الدراسي نجاح 

ي ىذا الفصؿ تناوؿ بعض جوانب مف سنة أو مرحمة إلي السنة أو المرجمة التي تمييا وسيتـ ف الانتقاؿ

 وعدـ القدرة عمى تغطيتيا في فصؿ واحد. وتعدد مجالاتوالتحصيؿ الدراسي نظرا لكبر الموضع 
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 التحصيل الدراسي: تعريف-1

يعتبر التحصيؿ الدراسي مف أىـ المفاىيـ المستخدمة بكثرة عند المختصيف التربوييف لأنو مف  

 أىـ تعريفات التحصيؿ الدراسي. ستناوؿوليذا  ككؿ،خلالو يمكف تقييـ التمميذ والعممية التعميمية 

ميو، )عبد فحصؿ الشيء والأمر خمصو وميزه عف غيره وتحصيؿ الشيء، تجميعو وتثبيتو : لغة-1-1

 (.24، ص4002

تناوؿ العمماء مفيوـ التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر مختمفة، لكف في سياؽ واحد ألا : اصطلاحا-1-2

 التعريفات: أىـيمي  وفيماوىو السياؽ التربوي، 

( أف التحصيؿ الدراسي بأنو: "ىو الذي يشمؿ جميع ما يمكف أف Pressé) 9191 بريسي يرى 

يتعمـ التمميذ في مدرستو سراء ما يتصؿ منيا بالجوانب المعرفية أو الجوانب الدفاعية أو الجوانب 

 (.42، ص4099".)الجلالي، الاجتماعيةوالانفعالية

التحصيؿ الدراسي بأنو: "ىو الذي يتمثؿ في اكتساب المعمومات  9122 فؤاد أبو حطبكما يعرفو 

والميارات وطرؽ التفكير وتغيير الاتجاىات وتعديؿ أساليب التوافؽ ويشمؿ ىذا النواتج المرغوبة وغير 

 (.42، ص4099)الجلالي، المرغوبة". 

تعمموه مف خبرات  بأنو: "مدى استيعاب التلاميذ لما 9129 رجاء محمود أبو علامكما يعرفو 

 العادية وفي نياية الاختباراتالمدرسيةمعينة لمادة دراسية، كما يقاس بالدرجة التي يحصموف عمييا في 

 (.42، ص4099.)الجلالي، "التحصيمية المقننة الاختباراتالعاـ الدراسي أو في ضوء 

المعرفة والميارة التي حصميا الفرد نتيجة  رمقدا»بقولو: التحصيؿ الدراسي  العيسويويعرؼ  

 (.941، ص9122".)العيسوي، لمتدريب والمرور بخبرات سابقة
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بأنو: "بموغ مستوى مف  موسوعة عمم النفس والتحميل النفسيويعرؼ التحصيؿ الدراسي في  

ة أو تقديرات الكفاءة في الدراسة سواء في المدرسة أو الجامعة، وتحديد ذلؾ باختيارات التحصيؿ المقنن

 (.412، ص4002.)جاسـ محمد، المدرسيف، أو الإثنيف معا" 

: "ىو مستوى محدد مف الإنجاز أو التقدـ في العمؿ المدرسي والأكاديمي 9129 شابمنكما يرفو  

 (.941، ص9122".)العيسوي، المقننة الاختباراتيقوـ بو المدرسوف بواسطة 

إف التحصيؿ الدراسي ىو مصطمح تربوي وىو جممة المعارؼ والميارات والمكتسبات  التعريف الإجرائي:

 التي يتمقاىا التمميذ في المدرسة في فترة تعميمية معينة.

 التحصيل الدراسي: أهمية-2

مف التربوييف  أشار مصطفى فييـ إلى أف التحصيؿ الدراسي مف الظواىر التي شغمت فكر الكثير 

عامة والتخصصييف بعمـ النفس التعميمي بصفة خاصة، لما لو مف أىمية في حياة الطلاب وما يحيكوف 

المتزايد مف قبؿ ذوي الصمة  بالاىتماـبيـ مف أباء ومعمميف، ويضيؼ أف التحصيؿ الدراسي يحظى 

الطلاب في المستويات التعميمية بالنظاـ التعميمي لأنو احد المعايير الميمة في تقويـ تعميـ التمميذ و 

 .المختمفة

ييتـ عمماء النفس التربوي بدراسة موضوع التحصيؿ الدراسي مف جوانب متعددة فمنيـ مف يسعى  

إلى توضيح العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي ومكونات الشخصية والعوامؿ المعرفية، ومنيـ مف يبحث عف 

مؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، ومنيـ مف يدرس التفاعؿ العوامؿ البيئية المدرسية وغير المدرسية ال

 والتداخؿ بيف العوامؿ البيئية والعوامؿ الوراثية لتحديد ما يظيره الفرد مف تحصيؿ دراسي.
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أما الآباء فييتموف بالتحصيؿ باعتباره مؤثر لمتطور والرقي الدراسي والمعرفي لأبنائيـ أثناء  

ر، وييتـ الطلاب بالتحصيؿ الدراسي باعتباره سبيلا إلى تحقيؽ الذات تقديميـ في وصؼ دراسي لآخ

 (.902، ص4099يونسي،). وتقديره

 التحصيل الدراسي: أهداف-3

 لمتحصيؿ الدراسي العديد مف الأىداؼ أىميا ما يمي:

بغية  عمى المكتسبات القبمية مف أجؿ تشخيص ومعرفة مواطف القوة والضعؼ لدى التلاميذ الوقوؼ-2-9

 منطمقا لمعمؿ عمى زيادة فاعمية في المواقؼ التعميمية المقبمة. حالة الراىنة لكؿ واحد منيـ تكوفتحديد ال

عف المستويات التعميمية المختمفة مف أجؿ تصنيؼ التلاميذ لمستوياتيـ بغية مساعدة كؿ  الكشؼ-2-4

 بمستواه التعميمي. الارتقاءواحد منيـ عمى التكيؼ السميـ مع وسطو المدرسي ومحاولة 

عف قدرات التلاميذ خاصة مف أجؿ العمؿ عمى رعايتيا، حتى يتمكف كؿ واحد منيـ مف  الكشؼ-2-2

 توظيفيا في خدمة نفسو ومجتمعو معا.

أداءات كؿ تمميذ بالنسبة إلى ما ىو مرغوب فيو، أي مدى تقدمو أو تقيقره عف وضعية تحديد-2-2

 النتائج المحصؿ عمييا سابقا.

التعدية الراجعة بعد اكتشاؼ صعوبات ما مما يمكف مف اتخاذ التدابير والوسائؿ العلاجية  توفير-2-9

 التي تتناسب مع ما تـ الكشؼ عنو مف حقائؽ.

ما تعممو التلاميذ مف اجؿ اتخاذ قدر ممكف مف القدرات المناسبة التي تعد بالفائدة عمييـ  قياس-2-6

 وعمى مجتمعيـ ثانيا.

بيا والتأكيد عمييا في التدريس في مختمؼ  الاىتماـمدرسيف مف معرفة النواحي التي يجب ال يمكّف-2-2

 المواد الدراسية المقررة.
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الأنشطة والخبرات التعميمية المقررة حسب المعطيات المتوفرة مف أجؿ استغلاؿ القدرات  تكثيؼ-2-8

 المختمفة لمتلاميذ.

 اصؿ تمقي خبرات تعميمية ما .مدى فاعمية وصلاحية كؿ تمميذ لمو  تحديد-2-1

 وتطوير العممية التعميمية. تحسيف-2-90

مف ىنا يتضح أف التحصيؿ الدراسي يسعى إلى تقييـ شامؿ لمعممية التربوية بجميع أبعادىا، حيث  

نقؼ فيو عمى مستويات التلاميذ والأساتذة ومدى نجاح البرامج الدراسية، وعمى نقاط القوة والضعؼ لتعزيز 

صلاح ما يجب إصلاحو   (.496، 499)الدمنيوري، د.س، صما يجب تعزيزه وا 

 التحصيل الدراسي: مبادئ-4

يقـ التحصيؿ الدراسي عمى مجموعة مف المبادئ يعتمد عمييا الأساتذة مف اجؿ التحصيؿ  

 بينيا: والامتياز ومفوتحقيؽ التفوؽ  الانضباطالأكاديمي لمتلاميذ ومساعدتيـ عمى 

والسموكية عمى أىمية مبدأ ودور الجزاء في التعميـ وقدرتو عمى  الارتباطيةأكدت نظريتي الجزاء:  -4-1

استثارة دافعية المتعمـ وتوجيو نشاطاتو، وىو يتخذ شكميف إما الثواب أو العقاب، والكؿ يتفؽ في الميداف 

الثواب  أفالتربوي والنفسي عمى أىمية الجزاء في دفع التلاميذ نحو الدراسة والإقباؿ عمييا، وىذا يعني 

ذلؾ النشاط، فالتمميذ يقبؿ عمى التعمـ إذا ما  في أي مشاط معيف يعمؿ عمى توكيد لناتج عف النجاحا

في الداء واكتساب تقدير الأستاذ، وفي ىذا يكوف تحصيمو بخبرات محببة إلى النفس كالنجاح ارتبط 

يز التلاميذ في كؿ ، لذلؾ عمى الأستاذ استغلاؿ كؿ المناسبات المحددة لتعز الدراسي جيدا والعكس صحيح

 (.499، ص4090)برو،. مرة يظيروف فييا تحسنا عمى الخط القاعدي الذي بدوا عميو

يبدو مف خلاؿ ىذا المبدأ أف التواب أو التعزيز الذي يتبع نجاح التمميذ يشجعو عمى التحصيؿ  

 يذ الدراسة.الدراسي الجيد، ػما العقاب فيصمح في حالة الفشؿ التمميذ لكف في حدود لا يمؿ التمم
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عموما حالة داخمية لدى الفرد ستثير سموكو وتعمؿ عمى استمراره وتوجييو نحو تحقيؽ : الدافعية-4-2

ىدؼ معيف، والدافعية لممتعمـ تختمؼ باختلاؼ وجيات النظر، فالسموكية تعرفيا بأنيا الحالة الداخمية 

عمى استمراره وتوجييو نحو ىدؼ معيف أو نياية  وتعمؿوأداءاتيوالخارجية لدى المتعمـ التي تحرؾ سموكو 

عمـ وانتباىو وتمح عميو ومعارؼ الم أفكار، ومف جيةنظر المعرفية فيي حالة دافعية تحرؾ محددة ومعينة

 .(499-490، ص4090برو،).واستمرار الداء والوصوؿ إلى حالة توازف معرفية معينةلمواصمة 

التي تتـ في بيئة طبيعية  الاجتماعيةعتبر مف العمميات إف العممية التعميمية تالواقعية:  -4-3

واجتماعية، لذلؾ يفترض أف تتوفر حجرة الصؼ عمى كؿ لظروؼ الملائمة، وأف تكوف المواد والأنشطة 

والخبرات الدراسية التي تقد لمتلاميذ مرتبطة بحياتيـ، وبيا يدور حوليـ في بيئتو، وبما يدور حوليـ في 

، لذا فإف الأخذ بيذا المبدأ مف اجؿ تسييؿ عممية التعمـ، والوصوؿ بالتمميذ إلى الاجتماعيةبيئتيـ 

التحصيؿ الدراسي الجيد يتطمب تحديد ومراعاة مختمؼ الظروؼ البيئية المادية والتربوية المساعدة عمى 

 (.492-492، ص4090)برو،تشجيع إمكانيات وفرض ظيور سموؾ زيادة دافعية التحصيؿ لدى التلاميذ. 

والعمؿ الدائـ منة قبؿ ىيئة التدريس سواء في  والجيدتتطمب العممية التعميمية الكفاءة : الفعالية-4

في إعداد الخبرات التعميمية وتقديميا أو في أساليب التقويـ وغيرىا، لأف  التدريسأووأساليب  تاستراتيجيا

ساعات يوميـ الدراسي، لذلؾ فيو ميذ أطوؿ تربويا ميما يتفاعؿ معو التلا يعتبر وسيطاكؿ مدرس منيـ 

بإمكانو إحداث التغيرات والتعديلات التي لا يستطيع أحد غيره أف يحدثيا، ومنو فإف الأخذ بيذا المبدأ 

يتطمب مف المدرس أف يكوف فاعلا ونشطا ومخططا ومنظما وسيلا ومثيرا لدافعية التعمـ عند تلاميذه. 

 (.492-492، ص4090)برو،

المختمفة يتأسس في الكثير مف الحياف  تالمسموكتعمـ واكتساب التمميذ  أنومف المؤكد التدريب:  -4-5

عمى كثرة التدريب العممي عمى أساليب وميارات واجو النشاطات المتنوعة شرط أف يرتبط ىذا التدريب 

بات الشفوية ونواحي نشاطيـ، وأف يتنوع بيف التدري يـاتاتيـ وميوليـ ومصادر اىتمامر بحاجات التلاميذ وقد
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والكتابية لف كثرة التدريب في الوقت المناسب تعتبر بمثابة تثبيت المعمومات وتحقيؽ اليداؼ المسطرة 

مية نخير عمى خمؽ روح المنافسة وتطوير وتنمية القدرات الخاصة الني نساعد عمى تويساعد ىذا الأ

 (.492، ص4090)برو،الرصيد المعرفي والعممي لمتمميذ وتحسيف تحصيمو الدراسي.

إف الرغبة والميؿ يؤدياف في نفس كؿ تمميذ، وشؾ أف الاىتماـ بالتعمـ والإقباؿ عمى  :الاهتمام-4-6

الدراسة والمدرسة، يخمقاف فيو النشاط والفاعمية فيقبؿ عمى تعمـ مما يصؿ إليو، ويبذؿ فيو الكثير مف 

ى تصادفو يتضح أنو يجب عمالجيد برغبة وتشوؽ، الشيء الذي يساعد عمى تذليؿ الصعوبات التي 

وأف يوفر الجو المناسب لسير العممية، لكي  التعميمية،المتعمـ أف يكوف ميما وماما بكؿ جوانب العممية 

 (.499-492، ص4090)برو،يساعد التلاميذ عمى التحصيؿ الدراسي الجيد. 

 المؤثرة في التحصيل الدراسي: العوامل-5

عوامؿ عديدة تؤثر فييا وترتبط بيا، عندما ننظر إلى عممية التحصيؿ نظرة تحميمية نجد أف ىناؾ  

ومعرفة ىذه العوامؿ وأثرىا عمى عممية التحصيؿ يمكننا مف معرفة ما يعوؽ تمؾ العوامؿ اليامة لتفادي 

 المعوقات والوصوؿ بالتحصيؿ الدراسي إلى أقصى حد.

الب عممية التحصيؿ الدراسي كثيرا ما تتداخؿ فييا عوامؿ كثيرة بعضيا مرتبط بالط ويذكر أف 

بظروؼ البيئة التي تحيط  أوننفسو وبقدراتو ودافعيتو، وبعضيا مرتبط بالخبرة المتعممة وطريقة تعمميا، 

 بالتمميذ مف أسرة ومدرسة بصفة عامة.

عرض العوامؿ الذاتية والبيئية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي  الآففمف ىذا المنطمؽ نحاوؿ  

 لمطالب وتتمثؿ في:

تتمثؿ في شخصية التمميذ دانو، مف قدرات عمقيو كالذكاء  المتعمقة بالفرد )الذاتية(: العوامل-5-1

 والسمات المزاجية والخصائص الجسمية.
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ىو أحد العوامؿ الذاتية الميمة في التحصيؿ الدراسي إلى الحد الذي اعتبره بعض  :الذكاء-5-1-1

تت بعض الدراسات نذكر منيا: الدراسة التي قاـ الباحثيف محكا لمتحصيؿ الجيد أو التفوؽ الدراسي كما أثب

نتائجو  أسفرتتحصيؿ الدراسي حيث كاء والإبداع وعلاقتيما بالـ لدراسة الذ9121عاـ  M.RIAZبيا 

 عف:

 ىناؾ ارتباط موجب وداؿ إحصائيا بيف نسبة الذكاء والتحصيؿ. -

 (.999، ص9110)مدحت، أف الذكاء مستقؿ عف الإبداع. -

 الجسمية: الخصائص-5-1-2

عاقات  ومماإف العوامؿ الجسمية  سمعية وبصرية تعيؽ الاتصاؿ  واختلالاتيصيب التمميذ مف إمراض وا 

رسة ومف ثـ دره ومنو خمؽ كراىية ونفور مف المبالمجتمع وغيره ينتج عنو في أغمب الحياف سخرية مف غي

 ضعؼ في التحصيؿ

لمموقؼ التعميمي والإقباؿ عميو بنشاط  الانتباهحالة داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى  :الدافعية-5-1-3

موجو، أي أف الدافعية ستثير سموؾ الفرد وتعمؿ عمى استمرار ىذا السموؾ وتوجيو نحوتحقيؽ ىدؼ 

 معيف.

لحاجة الحاجة إلى الإنجاز دافعا أساسيا مف دوافع السموؾ، وتشبع ىذه ا يلاند(م)ماكوقد اعتبر  

والدافع إلى الإنجاز لتفوؽ انجازه سوؼ يقيـ في ضوء معايير ا أفعف طريؽ مكابرة الفرد عندما يتوقع 

 (.902، ص4090)خمي عبد الحميد، . وجياف أحدىما الرغبة في التفوؽ والآخر الخوؼ مف الفشؿ

 :السمات النفسيةوالانفعالية-5-1-4

النفسية ليا تأثير عمى  والاضطراباتإف عامؿ ضعؼ الثقة بالنفس أو القمؽ أو الخوؼ والخجؿ  

المشاركة في القسـ وخمؽ الانطواء والتمرد والغضب التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ منع ىذه الأخيرة لمتمميذ، 

 (.996، ص9110)مدحت، الشديد. 
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 المتعمقة بالبيئة: العوامل-5-2

 التدريس: طرق-5-2-1

 إف المدرسة ىي عبارة عف مجتمع مكوف مف معمميف وتلاميذ يتفاعموف فيما بينيـ لبموغ الأىداؼ 

أدوات مناسبة، وفي ىذا  حوار ومناقشةالمرجوة، ولا تكوف النتيجة جيدة إلا إذا كانت طرؽ التدريس مف 

 الصدد قاـ العديد مف الباحثيف عمى دراسة أجواء فصوؿ الدراسة ووصموا إلى أف:

الجو الديموقراطي والجو التسامحي والجو التكاممي بيف التمميذ لو الأثر الإيجابي عمى المستوى التحصيمي 

 (.949، ص9110)مدحت، الدراسي والعكس صحيح.

 والمستوى التعميمي لهم: الوالدين توجيهات-5-2-2

إف اتجاىات الوالديف ليا تأثير كبير عمى تفوؽ ونجاح أبنائيـ مف خلاؿ فرض اتجاه معيف نحو  

تحصيؿ ما، كما أف لممستوى التعميمي لموالديف نفس الأثر، حيث انو كمما كاف المستوى التعميمي جيد كاف 

 ى تحصيمي جيد. تحصيؿ الأبناء جيد وذلؾ مف خلاؿ تييئة أبنائيـ لمستو 

 للأسرة: المستوىالاقتصاديوالاجتماعي-5-2-3

عمى الدراسة مف خلاؿ توفير وسائؿ التعمـ  الابفيؤثر ويشجع للأسرة  الاقتصاديإف المستوى  

للأسرة، حيث يرى  الاجتماعيةكما لا تشغؿ تفكيره في الجانب المادي، وكذا الشأف فيما يخص الحالة 

والتحصيؿ الدراسي أي أف ذوبي الطبقات العميا  الاجتماعيالباحثيف أف ىناؾ علاقة بيف المستوى 

فحسب بؿ يتمكنوف كذلؾ مف مواصمة دراساتيـ العميا  يتقدموف عمى غيرىـ في اّلداء الدراسي وليس ىذا

 (.22، ص9116)محمد، والحصوؿ عمى مراكز وظيفية أكثر مف غيرىـ. 
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 التحصيل الدراسي الجيد: شروط-6

مف المعروؼ أف الإنساف يحتاج إلى التكرار لتعمـ خبرة معينة، والتكرار الذي يقصد بو منا : التكرار-6-1

ىو التكرار الموجو المؤدي إلى الكماؿ وليس التكرار الآلي، فمكي يستطيع الطالب مثلا أف يحفظ قصيدة 

 (92، ص4002العيسوي، ). مراتمف الشعر فانو لابد أف يكررىا عدة 

يتضح مف ىنا أف التعمـ يحتاج إلى التكرار، فالإنساف منذ صغره وىو يتعمـ بالمحاولة والخطأ  

في التعمـ عف طريؽ  ورانديكثويراجع نفسو في الأخطاء حتى يتجاوزىا، وىذا ما يتوافؽ مع نظرية

طرؽ الحؿ وتكرار المسائؿ حتى يستوعب  ؿالمحاولة والخطأ، ولذلؾ يحتاج التمميذ إلى التكرار في ح

 .يتعمميا، إلخ، وتكرر النشاطات حتى المعمومات التي تحتاج إلى الحفظ حتى يحفظيا

وكذلؾ النشاط الذاتي الذي يبذلو المتعمـ  الانتباهيتوقؼ عمى قدرة الطالب عمى حصر  :الاهتمام -6-2

لدى المتعمـ  الاىتماـيستمزـ بذؿ جيد إرادي وتوفر  الانتباه، حيث أف حصر عمى مدى اىتمامو بما يدرس

ه غالبا ما لا نيتـ بو، فما ننسا معيفبالمعمومات وتستقر عناصرىا في تنظيـ  الاحتفاظيستطيع  ثحي

ثارة  ت  التي تواجو المعمـ،  ويمكف ىذا الإتماـ ىي مف الصعوبا استمرارلدى المتعمـ وضماف  الاىتماـوا 

كثر والتساؤؿ أقة الاستكشاؼ شكمة لو يستغؿ نشاط التمميذ الإيجابي وييتـ بطريه المذأف يتغمب عمى ى

 (. 92، ص4002)العيسوي،بالتمقيف وحشو الأذىاف اىتماموعف 

الملاحظ مف ىذا أنو لما يكوف التمميذ واع بما يجب أف يقوـ بو، ولما يكوف جديا ولديو رغبة في  

القسـ باستمرار ويصغي لكؿ ما يقولو، وأف المدرس يجب أف  النجاح، فإنو يكوف ميتما ويتابع مدرسو في

 يستخدـ الأساليب التي تجمب انتباه التمميذ وتجعمو تشوؽ لمدرس، مما يجعمو ميما بو ويتابعو.

في حالة دراسة مادة ما أو مادتيف في يوـ واحد بينت نتائج التجارب الراحة وتنوع المواد:  فترات-6-3

فإنو يجب أف  لتوع الموادبيا، وبالنسبة  والاحتفاظدراسة كؿ مادة مف أجؿ تثبيتيا  أىمية فترة الراحة عقب



 الفصل الثالث                                                التحصيل الدراسي
 

 
50 

ما و بيف المادتيف بطريقة متعاقبة كممختمفتيف في المعنى والشكؿ فكمما زاد التشاب يراعي اختيار مادتيف

دقت درجة التداخؿ بينيما  حداىا للأخرى، وكمما اختمفت المادتيفأي طمس إ تداخميما،درجة زادت 

 (.80، ص4002.)المميجي، وبالتالي أصبحت أقؿ عرضة لمنسياف

لقد أثبتت التجارب أف الطريقة الكمية أفضؿ مف الطريقة الجزئية الكمية والطريقة الجزئية:  الطريقة-6-4

عممو متسمسلا في التدريس، حيث تكوف المادة المراد تعمميا سيمة وقصيرة فكمما كاف الموضوع المراد ت

تسمسلا منطقيا، سيؿ بطريقة كمية، فالموضوع الذي يكوف ذو وحدة طبيعية يكوف أسيؿ في تعممو 

 (.99، ص4002 محمد،)جاسـ لا رابطة بينيما. أجزاءبالطريقة الكمية عف الموضوعات المكونة مف 

مقسمة إلى أجزاء، يتضح مف خلاؿ ىذا الشرط أف تعمـ المادة كوحدة كمية أسيؿ مف تعمـ المادة  

 يجب أف تتعمميا بالأجزاء. المواد، فالرياضياتىذا لا يصمح مع كؿ  لكف

وفيو يسترجع الفرد ما حصمو مف معرفة ويقؼ عمى مواطف الضعؼ ويصححيا. الذاتي:  التسميع-6-5

  (.99، ص4002)العيسوي،

 أثناء التعمـ مما يجعؿ أومف الواضح في ىذا الشرط أف التسميع الذاتي إما يتـ أثناء المذاكرة  

 وبالتالي يسيؿ عميو استرجاعيا. ف المعمومات بطريقة جيدة،التمميذ يخزّ 

لا شؾ أف التحصيؿ القائـ عمى الإرشاد والتوجيو أفضؿ مف التحصيؿ الذي لا  والتوجيه: الإرشاد-6-6

ؿ وفي مدة زمنية مما لو يستفيد منو الفرد مف إشارات المعمـ، فالإرشاد يؤدي إلى حدوث التعمـ بمجرد أق

 كاف التعمـ دوف إرشاد، ويجب أف يراعي فيو ما يمي:

 أف تكوف الإرشادات ذات صبغة إيجابية لا سمبية. -

 أف يشعر المتعمـ بالتشجيع لا بالإحباط. -

 أف تكوف الإرشادات موجة لمتلاميذ في المراحؿ الأولى مف عممة التعمـ. -

 أف تكوف الإرشادات متدرجة. -
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  (.69، ص4002)العيسوي،الخطاء حتى لا تثبت في خبرة التعمـ.  في تصحيحيجب الإسراع   -

يتضح أنو مف شروط التحصيؿ الدراسي الجيد أف يتمقى التمميذ الإرشادات والنصائح، واف تكوف  

 منظمة، ومرافقة لمتمميذ مند المراحؿ الأولى مف المراحؿ المتقدمة في حياتو الدراسة.

 التحصيل الدراسي: قياس-7

التحصيمية وىي أنواع كثيرة وعديدة لكؿ منيا  الاختباراتيقاس التحصيؿ الدراسي عف طريؽ  

 (.29، ص4009: )حمداف، الاختباراتمميزاتيا وعيوبيا، ومف بيف ىذه 

ووسائؿ التقييـ المكتوبة وتكوف في العادة عمى نوعيف  الاختباراتوىي أقدـ المقالية: الإختبارات-7-1

 ىما:

تمتد إجابتيا لعشرات الصفحات أو تتعدى في مجمميا نصؼ الصفة المقالية الطويمة: الاختبارات-7-1-1

 كما في الفمسفة

 أو ذات الإجابة المحدودة والتي تتراوح بيف الجممة والنصؼ :المقالية قصيرة الإجابةالاختبارات-7-1-2

 الصفحة.

لمكشؼ عف قدرة التلاميذ عمى تشكيؿ الأفكار وربطيا  التربيةالمقالية في الاختباراتتستخدـ  

بالإضافة إلى ذلكفيي تنمي قدرة الطالب عمى الإبداع  ومفيدواضح  يوتنسيقيا المنطقي معا بأسموب لغو 

يجب عميو مراعاة ما مقاليةلاالاختباراتوالنقد وتقييـ المعمومات وبصفة عامة عند قياـ المعمـ بتطوير أسئمة 

 يمي:

 تكوف المغة واضحة. أف -

 أف ترتبط بالمادة التي يدرسيا الطالب. -

 أف يحدد الوقت اللازـ وعدد الأسطر أو عدد الصفحات. -
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أف يطمب مف التلاميذ الإجابة عمى كؿ الأسئمة ليتمكف المعمـ مف تكويف حكـ صحيح بخصوص  -

 قدراتيـ الفردية. 

ويقصد بالموضوعية الإتقاف التامة في الأحكاـ، وسميت بالموضوعية الموضوعية:  الاختبارات -7-2

عمى الدرجة المعطاة لكؿ ورقة منيا  الاتفاؽلأننا لو أعطينا أوراؽ الإجابة لعدد مف المصححيف فإف 

ومؿء الفراغات، أسئمة تكممة أنواع عديدة منيا: أسئمة ال الاختباراتسيكوف اتفاقا لا اختلاؼ في، وليذه 

القائمة الأولى فييا مف قائمتيف مف البنود تحتوى  ب والخطأ، وأسئمة المزاوجة التي يتألؼ السؤاؿاالصو 

 منيامفرداتأو عبارات ترتبط كؿ حوليا مشكمة ىي موضوع السؤاؿ، والثانية تتضمف عمى مفردات تدور 

ويطمف مف الطالب أف يجري عممية التوفيؽ بيف قائمتيف باختيار البند في القائمة  في القائمة الثانية،ببند 

 (.99، ص4008)أبو غريبة،الثانية الذي يرتبط مع البند المناسب لو في القائمة الأولى.

اؽ واسع في المؤسسات طى وسائؿ التقويـ المستخدمة عمى ن: ىي إحدالشفوية الاختبارات-7-3

لمعمميف، وىي تتمثؿ في قياـ المعمـ بتوجيو أسئمة معينة إلى التلاميذ خلاؿ الحصة التعميمية مف قبؿ ا

تـ دراستيا سابقا أو نفس موضوع الحصة، يجيب عمييا التلاميذ  المادة التيالدراسية تتعمؽ بموضوعات 

شفويا وتيدؼ إلى قياس ما تـ تحصيمو مف معمومات أو معارؼ ويتـ عطاء درجة لمتمميذ بناءا عمى 

 (.29، ص4008)ربيع، إجابتو. 

، يقوـ ية وبمورةالتي يتـ بناءىا بطرؽ معيار  الاختباراتونعف بيا تمكالمقننة آو المعبرة:  الإختبارات-7-4

ومواد التخصص المختمفة مف اجؿ توزيعيا وتطبيقيا عمى نطاؽ واسع  الاختباراتببنائيا مختصوف في 

 (.49، ص400)ممحـ، في المدارس لمناطؽ تعميمية مختمفة. 

التي يقوـ فييا الطمبة بأداء مجموعة مف العمميات الآلية أو  الاختباراتىي الأداء:  إختبارات-7-5

الجسمية التي تمكف المعمـ مف تقويمو عمى أساسيا، ويستخدـ ىذا النوع عادة في المواد التطبيقية والفنية. 

 (.  24، ص4008)ربيع، 
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أنواعيا التحصيمية ب الاختباراتعمى  الاعتماديتضح لمباحث انو لقياس التحصيؿ الدراسي يتـ  

لمتحصيؿ الدراسي ىو  ويتضح أف القياس الموضوعي قالية والأدائية، حسب أىداؼ القياس،مالقصيرة وال

 اللازمة مف )صدؽ وثبات( ةالسيكو فكريالذي يتـ عف طريؽ اختبارات مقننة تتمتع بالخصائص 

 :تحصيل الدراسيالالاختلافالمفسرة  النظريات-8

ما يمي توضيح لكؿ المتعمميف، وفيىناؾ نظريتاف تفسر أسبب اختلاؼ التحصيؿ الدراسي بيف  

 نظرية عمىحدى:

 النظرية الوظيفية: -8-1

يرى أنصار ىذه النظرية أف المجتمع يقوـ عمى مبدأ التوازف وتحكمو العلاقة الوظيفية بيف  

المدرسة ىي إحدى مؤسسات المجتمع، حيث ترتكز نظريتيا عمى أف المدرسة يجب أف مؤسساتو ونظمو، و 

، فيي تحاوؿ بذلؾ بناء الاجتماعيالتطبيع  ةطريؽ عمميتقوـ عمى الوظيفة نقؿ القيـ والأخلاؽ عف 

مجتمع يكوف فيو الأفراد مساىميف بالدرجة الأولى في خدمة المصمحة العامة أي تقديـ مصمحة المجتمع 

وترجع ىذه النظرية أ تبايف التحصيؿ الدراسي بيف  ،ميدوركاعمى  المصمحة الفردية، وىذا ما أكده  

زوف عمى أف أىمية عامؿ الذكاء وأىمية تطمعات قدراتيـ وطموحاتيـ، حيث يرك اختلاؼالتلاميذ يعود إلى 

الطالب ووالديو لتحصيؿ دراسي متفوؽ، فاختلاؼ القدرات وكذا نوعية المدارس مف العوامؿ المؤثرة في 

النظرية أف عائلات الطبقات الغنية ترى أبنائيا عمى قيـ تشكيؿ تحصيؿ الطالب دراسيا كما ترى ىذه 

)يامنة، وىده القيـ والسمات غير متوفرة عند عائلات الطبقات الفقيرة. وسمات شخصية تؤدي إلى التفوؽ ، 

 (.69، ص4099

 الصراع: نظرية-8-2

يتمثؿ في الجماعات  ينقسـ إلى قسميف، قسـ مسيطر الاجتماعيترى ىذه النظرية أف النظاـ  

المسيطرة، وقسـ تابع يتمثؿ في الجماعات الخاضعة، والعلاقة بيف الجماعتيف استغلاؿ ىذا ما رآه كؿ مف 
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حيث برياف أف دور المدرسة الرأسمالية يكمف في إعداد القوى العامة لخدمة الرأسمالية وتعميـ جنتزو و بارول

 .الرأسمالية بالمعتقداتالمادي  الانضباطوالإلزاـالمجتمع  أفراد

وواقع وظيفة  يعكس الإنتاجالتبايف في التحصيؿ الدراسي ما ىو  أفليذا الاتجاه يروف  المؤيديفف وعميو فإ

الجية التعميمية، حيث تفرض ىذه النظرية أف يكوف التخمؼ الدراسي ناتجا عف ظروؼ ديموغرافية ممثمة 

في  الاختلاؼحاب ىذه النظرية أف التحصيؿ ناتج عف ، ويعتقد أصالاجتماعيةفي الفقر وبحسب الطبقة 

نوعية التفاعؿ الذي يتـ في الفصؿ الدراسي، حيث يؤكدوف عمى أف عدـ المساواة بيف الجماعات 

يؤدي إلى اختلاؼ نوعية المدارس مف حيث تكمفة الطالب ونوعية المدارس والمناىج.  الاجتماعية

 (. 69ص، 4099،يامنة)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 الفصل الثالث                                                التحصيل الدراسي
 

 
55 

 خلاصة:

إلى التحصيؿ الدراسي، العوامؿ المؤثرة فيو، أنواعو، الطرائؽ المستعممة لقياسو والشروط  بعد تطرقنا     

الواجب إتباعيا لمتحصيؿ الجيد، فاف كؿ ما يمكف استنتاجو مف ىذا الفصؿ ىو أف التحصيؿ الدراسي 

اقؼ التعميمية المتعددة وىو ما يعرؼ عف عبارة عف الميارة التي يكتسبيا التمميذ نتيجة التدريب خلاؿ المو 

طريؽ النتائج الدراسية التي يتحصؿ عمييا التمميذ، ومف الملاحظ انو يتأثر بعدة عوامؿ ولا يمكف القوؿ 

بأف ىناؾ عامؿ واحد مسؤوؿ عف ىذه العممية بؿ كؿ العوامؿ التي ذكرت ليا انعكاسات واضحة عمى 

 شخصية التمميذ وبالتالي عمى تحصيمو.
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 : تمهيد
 الركيزة تعتبر التي ، السابقة الفصول في الدراسة ليذه النظري الجانب عمى التعرف بعد

 معطيات تحميل و عرض الفصل ىذا في ،سنحاول ميداني منيجي عمل لبناء الأساسية
 إجابة إلى لموصول المبحوثين من عمييا المتحصل البيانات خلال من الميدانية الدراسة
 . الدراسة لتساؤلات موضوعية و منطقية
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 أولا: الإجراءات المنهجية لمدراسة:
 :الاستطلاعيةالدراسة   -1

جيياتو لنا لمقيام تمثمت حيثيات الدراسة الاستطلاعية، انطلاقا من إعطاء الأستاذ المشرف تو 
ة من مجتمع الدراسة والمتمثمة في تلاميذ المرحمة المتوسطة ثم توجينا إلى مكتب عمم بدراسة عمى عين

والأرطوفونيا من أجل الحصول عمى الترخيص الخاص بتقديم تسييلات لإجراء النفس وعموم التربية 
الدراسة الميدانية مؤشر عميو من طرف رئيس القسم بكمية العموم الإنسانية والاجتماعية بجامعة جيجل 
وبعدىا قصدنا مديرية التربية بولاية جيجل لطمب الرخصة من جيتيا بيدف السماح بدخول المتوسطة 

د إجراء الدراسة فييا قصد الحصول عمى المعمومات وجمعيا حول الموضوع المدروس، وتم التي نري
عرض ىذا الاستبيان عمى أستاذين جامعيين محكمين، في كمية العموم الإنسانية والاجتماعية وىما 

في عمم اجتماع  متخصصأببش سمير  أستاذة دعاس حياة متخصصة في عمم النفس العيادي والأستاذ
في إجراء تعديلات عمى النسخة  عمى ملاحظات ميمة وساعدتنا ىذه الخطوة عمى الحصول ة .التربي

الأصمية للاستبيان. من ثم قمنا بزيارة المتوسطة حيث أجرينا مقابمة مع مدير المتوسطة ومستشارة 
فاديا التوجيو وذلك لتسييل عممية جمع المعمومات ومحاولة تحديد موعد مناسب لتوزيع أداة الدراسة ت

لأي تأثير سمبي، ثم قمنا بتوزيع أداة البحث عمى عينة من التلاميذ في مستوى الثالثة متوسط وتتكون 
 ( تمميذا.23من )دراستنا الاستطلاعية  عينة

 الدراسة: بميدانالتعريف  -2
 تقع متوسطة بيوض محمد في بمدية قاوس، دائرة تاكسنة، تحيط بيا مدارس ابتدائية.

 32، ونوع النظام الدراسي فييا نصف داخمي، تحتوى عمى 3003عام  أنشأت المتوسطة في
من المخابر العممية والتجييز  3حجرة لمدراسة، ومكتبة واحدة لمدراسة والمطالعة، كما تتوفر عمى 

اكل خبر للإعلام الآلي، ومخبر الفيزياء، تحتوي عمى مطعم واحد، ولا يوجد بيا ىيمالعممي المتوفر و 
 تتوفر فييا التدفئة، الكيرباء والماء.مة النقل، كما رياضية ولا وسي

أفواج،  4)منصب مفتوح(، أما عدد الأفواج بالنسبة للأولى متوسط  36يبمغ عدد الأساتذة فييا 
 أفواج، أما الرابعة متوسط فوجين فقط. 2أفواج، الثالثة متوسط  4الثانية متوسط 

 بـ7أما بالنسبة لعدد التلاميذ في كل مستوى فيقدر 
 إناث. 61ذكور و 300تمميذ، منيم  361المستوى الأول7  -
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 إناث. 13ذكور و 44تمميذ، منيم  331المستوى الثاني7   -
 إناث. 15ذكور و 46تمميذ، منيم  304المستوى الثالث7  -
 إناث. 44ذكور و 24تمميذ، منيم  45المستوى الرابع7  -

 تمميذ. 413أي مجموع التلاميذ الإجمالي بيذه المتوسطة يقدر بـ7 
من إيجابيات ىذه المتوسطة أن نسبة النجاح في شيادة التعميم المتوسط مرتفعة، وخلال كل 

 سنة تتزايد نسبة النجاح فييا. بالإضافة إلى الصيانة والنظافة، والانضباط الحسن لممؤسسة.
ياب النقل المدرسي، بالإضافة إلى الاكتظاظ خاصة في أما من سمبيات ىذه المتوسطة غ

 السنوات الأولى والثانية.
 :الدراسةمنهج  -3

اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي لأنو الأنسب لجمع البيانات والمعمومات حول دراستنا 
 عمى غيره من المناىج الأخرى.

 مجالات الدراسة: -4
 :المكاني المجال -4-1

 أجريت الدراسة الميدانية بمتوسطة بيوض محمد في بمدية قاوس، دائرة تاكسنة، ولاية جيجل.
 المجال الزماني: -4-2

بينما أجريت الدراسة النيائية في الفترة  6إلى  3أجريت الدراسة الاستطلاعية في الفترة من 
 ا.صباح 33700إلى  33700وقمنا بتوزيع الاستمارة عمى الساعة  30إلى  6من 
 :البشريالمجال  -4-3

 اقتصرت دراستنا عمى تلاميذ الثالثة متوسط بإكمالية بيوض محمد.
 المجال الموضوعي: -4-4

ينحصر موضوع الدراسة عمى تأثير سوء المعاممة الوالدية )القسوة، الإىمال، التسمط( عمى 
 التحصيل الدراسي,

 مجتمع وعينة الدراسة: -5
( 16محمد وبمغ عددىم ) يتمثل مجتمع الدراسة في تلاميذ السنة الثالثة متوسط بإكمالية بيوض

من مجتمع الدراسة كعينة لمبحث وقد  %31تمميذ وقد تم اعتماد نسبة  304( تمميذ أي 45تمميذة و )
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العدد في  تم اختيارىا بطريقة قصدية لأن عينة دراستنا محصورة وصغيرة لذلك وزعنا الاستمارات بنفس
 موضوع الدراسة.ا السنة الثالثة. وكذلك لملائمتي كل قسم لنشمل جميع التلاميذ

 محاور كما يمي7 2تم الاعتماد عمى الاستمارة وضمت  البيانات: جمعأداة  -6
 أسموب القسوة -
 أسموب الاىمال -
 أسموب التسمط -
تم عرض ىذه الاستمارة عمى مجموعة من الأساتذة المحكمين وقد تم  صدق الاستمارة: -6-1

 تعديميا في كل مرة إلى أن أصبح ىذا الاختبار يتسم بالصدق.
أساسيا لأي أداة من أدوات القياس وعميو تم حساب  شرطايعتبر الثبات ثبات الاستمارة:  -6-2

( وىي قيمة 0.60ة، حيث بمغت بقيمة )معامل ثبات ىذا الاستبيان باستخدام طريقة التجزئة النصفي
 متوسطة وتدل عمى أن الأداة ثابتة نسيا. 
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 أولا: تفريغ البيانات وجدولتها والتعميق عميها.
 .: يبين أفراد العينة حسب الجنس11الجدول رقم 

 النسبة المؤوية التكرارات الجنس
 %46.55 31 ذكور
 %12.33 34 إناث

 %300 23 المجموع
 التعميق:
أفراد العينة حسب الجنس، حيث نجد أن نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور قدرت  الجدول يبين 

، وىذا الفرق الضئيل راجع إلى المتوسطة التي %46.55، بينما قدرت نسبة الذكور بـ7 %12.33بـ7 
 متساويان في العدد.قمنا فييا بدراستنا كان فييا الفارق بين الذكور والإناث ضئيلا جدا، أي تقريبا 

في الدراسة عمى خلاف الذكور الذين  بة البنات في المتوسطة واستمرارىنوىذا راجع إلى الارتفاع نس
 يفضمون الانفصال عن الدراسة والمجوء إلى الحياة العممية.

 : يبين أفراد العينة حسب حجم الأسرة.12الجدول رقم 
 النسبة المؤوية التكرارت حجم الأسرة

(3-2) 3 6.31% 
(4-6) 34 12.33% 
(4-6) 33 24.24% 
(30-33) 3 6.31% 

 %0 0 فأكثر 32
 %300 23 المجموع
 التعميق:

أفراد العينة حسب حجم الأسرة حيث نجد أن جميع المبحوثين يرتكز في الفئة من  الجدول يبين
ىذا عمى أن حجم الأسرة في وقتنا الحالي متوسط  ويدل %12.33( وىذا ما يدل عمى النسبة 4-6)

 مقارنة بحجم الأسرة في الماضي وىذا راجع إلى ثقافة الوالدين والإمكانيات المادية للأسرة.
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 .يبين أفراد العينة حسب الحالة الاجتماعية للأسرة :13جدول رقم 
 النسبة المؤوية التكرارات الحالة الاجتماعية للأسرة

 %300 23 موجودانالوالدان 
 %0 0 الوالدين متوفيان

 %0 0 وفاة الأب
 %0 0 وفاة الأم
 %0 0 الطلاق
 %0 0 اليجر
 %300 23 المجموع

 التعميق:
أفراد العينة حسب الحالة الاجتماعية للأسرة حيث نجد بأن الحالة الاجتماعية  الجدول يبين

 وذلك بأن الأجل لم يقترب. %300الأسرية بوجود الوالدان قدّرت بـ7 
 يبين أفراد العينة حسب مستوى تعميم الأب. :14جدول رقم 

 النسبة المؤوية التكرارات مستوى تعميم الأب
 %0 0 أمي

 %35.41 6 ابتدائي
 %23.31 30 إعدادي
 %31 5 ثانوي

 %31 5 جامعي
 %300 23 المجموع

 التعميق: 
أفراد العينة حسب مستوى تعميم الأب، حيث نجد أن مستوى تعميم الأباء قدرت  الجدول يبين

في المستوى الإعدادي وىي نسبة عالية مقارنة بالمستويات الأخرى ويعود ذلك إلى توفر  %23.31بـ7 
 إكماليات وقربيا لممنازل وعدم رغبتيم في مواصمة الدراسة ومحاولة تحقيق أىداف أخرى وىي العمل.
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 : يبين أفراد العينة حسب مستوى تعميم الأم .15ول رقم جد
 النسبة المؤوية التكرارات مستوى تعميم الأم

 %33.1 4 أمي
 %35.41 6 ابتدائي
 %6.24 2 إعدادي
 %40.63 32 ثانوي
 %35.41 5 جامعي
 %300 23 المجموع

 التعميق:
الأميات قدرت  حيث نجد مستوى تعميم يبين الجدول أفراد العينة حسب مستوى تعميم الأم ،

في المستوى الثانوي وىي عالية مقارنة بالمستويات الأخرى، ويعود ذلك إلى تغير  %40.63بـ
 الأوضاع الاجتماعية خروج المرأة ومنحيا حق التعمم وزيادة ثقافة الوالدين وانفتاحيم.

 : أفراد العينة حسب مهنة الأب.16جدول رقم 
 النسبة المؤوية التكرارات مهنة الأب

 %23.31 30 موظف في الدولة
 %33,1 4 عامل
 %35.41 6 متقاعد

 %24.1 33 مينة أخرى
 %300 23 المجموع

 التعميق:
يبين الجدول أفراد العينة حسب مينة الأب، حيث نجد أن نسبة الآباء العاممين في المين 

إلى حسب المستوى التعميمي وتعدد الوظائف ويعود ذلك  %24.1الأخرى ىي الأغمب حيث قدرت بـ7 
 واختلاف الرغبات والأىداف.
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 : أفراد العينة حسب مهنة الأم.17جدول رقم 
 النسبة المؤوية التكرارات مهنة الأم
 %41 34 ربة بيت

 %33.1 4 موظفة في الدولة
 %6.31 3 متقاعدة

 %6.31 3 مينة أخرى
 %300 23 المجموع

 التعميق:
7 أفراد العينة حسب مينة الأم حيث نجد أن نسبة الأميات الماكثات في 04يبين الجدول رقم 

وىذا بسبب عدم تعمّميا في الماضي وتحصميا عمى  %41البيت أكثر من العاملات بنسبة قدّرت بـ7 
 ج.شيادة وبالإضافة إلى تحمل مسؤولية تربية الأبناء وكذلك عدم السماح ليا بالعمل من طرف الزو 

 :الفرضياتتحميل وتفسير نتائج البحث في ضوء ثانيا: 
لأسموب القسوة في المعاممة الوالدية للأبناء أثر سمبي عمى  :الأولىتحميل نتائج الفرضية  -3

 تحصيميم الدراسي في الطور المتوسط.
 :18جدول رقم 

 الإجابات                   
 العبارات 

 لا نعم

النسبة  التكرارات 
 المؤوية

النسبة  التكرارات
 المؤوية

يضربني والدي حين لا أسمع   -3
 كلامو.

30 63.1% 33 24.1% 

أحس بالخوف عندما أريد طمب  -3
 شيء منيما

4 33.1% 35 54.1% 

 %62.41 20 %6,31 3 أحس بالخوف عند محادثتيما -2
يقوم والدي بتوبيخي ومعاقبتي  -4

 لأتفو الأسباب
1 31.63% 34 54.24% 

 %54.24 34 %31.61 1عمى أخطائي حتى  يضربني والدي -1
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  ولو كانت بسيطة
أرى أن معاقبة والدي في حالة  -6

 إىمالي دراستي يشجعني عمى الدراسة.
34 54.24% 1 31.63% 

 100%  100%  المجموع
 

 التعميق:
 يبين الجدول أعلاه أن7

يؤكدون بأن والدييم يضربونيم حين لا يسمعون كلاميما وىي نسبة مرتفعة وذلك  %63.1نسبة  -
ينفون ضربيم ليم حين لا يسمعون كلاميما ويعود ىذا إلى عطف الآباء  %24.1بسبب العناد، و

 وعدم اكتراثيم للأمر.
 يؤكدون بأنيم يحسون بالخوف من والدييم عندما يريدون طمب شيء منيما، وىذا %33.1نسبة  -

ينفون بأنيم يحسون بالخوف عندما يريدون طمب  %54.1بسبب قسوة الآباء وطبعيم الحاد معيم، أما 
 شيء من والدييم وذلك راجع إلى أسموب معاممة الوالدين الجيد.

يؤكدون بأنيم يحسون بالخوف عند محادثتيما وىذا بسبب غياب الحوار والاستماع  %6.31نسبة  -
بأنيم يخافون عند محادثتيما وىذا راجع إلى طغيان الحوار بين الوالدين يؤكدون  %62.4إلييم، أما 

 وأبنائيم واستماع الوالدين لأبنائيم وعدم النفور كمن كلاميم.
الآباء  قسوةيؤكدون بأن والدييم يوبخونيم ويعاقبونيم لأتفو الأسباب وذلك بسبب  %31.63نسبة  -

ينفون بأن والدييم يوبخونيم ويعاقبونيم لأتفو  %54.24وانغلاق الآباء في طرقة معاممة الأبناء أما 
 الأسباب وذلك يعود إلى انفتاح الآباء وثقافتيم في تربية الأبناء.

يؤكدون بأن والدييم يضربونيم عمى أخطائيم حتى لو كانت بسيطة وذلك بسبب  %31.63نسبة  -
ينفون بأن والدييم  %54.24ا تقمّب المزاج ولكثرة الضغط والتوتّر وعدم التحكم في انفعالاتيم أم

يضربونيم عمى أخطائيم حتى لو كانت بسيطة وذلك راجع إلى تحكم الآباء في انفعالاتيم وعدم 
 الاكتراث للأمور البسيطة.

يؤكدون بأن معاقبة والدييم ليم في حالة إىمال دراستيم يشجعيم عمى الدراسة وذلك  54.24نسبة  -
عادة السنة أما نسبة  بسبب اىتمام الآباء بتعميم أبنائيم ينفون بأن  %31.63وخوفيم من الرسوب وا 
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معاقبة والدييم ليم في حالة إىمال دراستيم يشجعيم عمى الدراسة وذلك راجع إلى عدم اكتراث الآباء 
 لتحصيل أبنائيم.

عمى  لأسموب الإىمال في المعاممة الوالدية للأبناء أثر سمبي تحميل نتائج الفرضية الثانية: -2
 .تحصيميم الدّراسي في الطور المتوسط

 الإجابات                   
 العبارات 

 لا نعم

النسبة  التكرارات 
 المؤوية

النسبة  التكرارات
 المؤوية

أظن بأن والداي ييتمان   -3
 بإخوتي أكثر مني.

1 31.63% 34 54.24% 

أثناء مراجعتي لدروسي لا  -3
 يقومان بمساعدتي في المراجعة.

5 31% 34 41% 

يخبرني والدي بأنيما منشغلان  -2
 ولا يممكان الوقت لسماعي.

2 6.24% 36 60.63% 

يتركني والدي بمفردي عندما  -4
 تعترضني مشكمة.

3 6,31% 20 62.41% 

أشعر بالألم لأن والدي لا  -1
 يفيماني.

5 31% 34 41% 
 
 

والداي يتضايقان من وجودي  -6
 معيما

3 2.33% 23 66.54% 

 %62.41 20 %6.31 3 احتياجاتيلا  يوفران لي  -4
 100%  100%  المجموع
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 التعميق:
 يبين الجدول أعلاه7

يؤكدون عمى أن والدييم ييتمون بإخوانيم أكثر منو وذلك بسبب ىدم وعي الآباء  %31.63نسبة  -
أن والدييم ييتمون  ينفون %54.24بأن صفة التمييز تؤثر سمبا عمى نفسية الأبناء واللامبالاة و 
 بإخوانيم أكثر منو وىذا راجع إلى توافق الآباء في رعاية الأبناء.

يؤكدون فييا أن أثناء مراجعة الدروس لا يقومان لمساعدتيم في المراجعة وىذا بسبب  %31نسبة  -
ان ينفون أن أثناء المراجعة لا يقوم %41عدم الاكتراث بالدراسة والاضمحلال مستواىم الدراسي أنا 

 بمساعدتيم في المراجعة وذلك بسبب اىتمام الآباء بتعميم أبنائيم وتحصيميم الدراسي.
يؤكدون فييا أن والدييم يخبرانيم بأنيما منشغلان ولا يممكان الوقت لسماعيم وىذا  %6.24نسبة  -

ينفون أن والدييم  %60.63بسبب عدم الاىتمام وكثرة الضغوط والانشغال بالأمور الحياتية أما 
يخبرانيم بأنيما منشغلان ولا يممكان الوقت لسماعيم وىذا راجع إلى اىتمام الآباء بأحاديث أولادىم 

 والاستماع لحاجاتيم.
يؤكدون فييا أن والدييم يتركانيم بمفردىم عندما تعترضو مشكمة ما وىذا بسبب  %6.31نسبة  -

دييم يتركانيم بمفردىم عند تعرضيم ينفون فييا أن وال %62.41اللامبالاة أو يتعمدون ذلك، أما نسبة 
 لمشكمة وذلك لإحساسيم بالمسؤولية الاعتماد عمى النفس 

عندما تعترضو مشكمة ما وىذا راجع إلى أن الوالدين يخافون عمييم وييتمون بمشاكميم خصوصا  -
 ونحن في عصر كثرت فيو المخاطر بأنواعيا ويدل عمى اىتمام الوالدين بأبنائيم.

ن بأنيم يشعرون بالألم لأن والدييم لا يفيمانيم وىذا بسبب انغلاقيم ولا يممكون يؤكدو  %31نسبة  -
ينفون  بأنيم يشعرون بالألم لأن والدييم لا يفيمانيم   %41ثقافة عن كيفية تربية الأبناء وفيميم، أما 

 وىذا راجع إلى وعي الأبناء وتفيميم لأوضاع آبائيم.
يقون من وجودىم معيم وىذا يدل عمى عدم تحمل يؤكدون بأن والدييم يتضا %2.33نسبة  -

ينفون ذلك وىذا راجع إلى الرغبة في وجود  %66.54المسؤولية وعدم الرغبة في إنجاب الأولاد أما 
 الأولاد والإحاطة بيم.
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يؤكدون فييا أن والدييم لا يوفران ليم حاجياتيم وىذا بسبب عدم الاىتمام والعناية  %6.31نسبة  -
ينفون بأن والدييم لا يوفران ليم  %62.41ل عدم تمبية حاجياتيم ورغباتيم أما بيم وذلك من خلا

 حاجياتيم وىذا يدل عمى توفير الآباء لحاجيات أولادىم وعدم إحساسيم بالنقص.
 المتوسط. في الطور الدراسيلأسموب التسمط عمى تحصيمهم الثالثة:  الفرضيةتحميل نتائج -3

 الإجابات                   
 العبارات 

 لا نعم

النسبة  التكرارات 
 المؤوية

النسبة  التكرارات
 المؤوية

يرغمني والدي عمى أخد معدل عالي   -3
 في الدراسة

34 42.41% 35 14.31% 

يرغمني والدي عمى الدراسة بعنف  -3
 بمفردي

1 31.63% 34 54.24% 

يحرمني والدي من المعب مع أصدقائي  -2
 بعد الخروج من المدرسة.

3 2.33% 23 66.54% 

يرغمني والدي عمى وقت وأسموب  -4
 محدد لمدراسة.

35 16.31% 34 42.41% 

يرغمني والدي عمى الجموس في القسم  -1
 في المقدمة.

4 33.1% 35 54.1% 
 
 

 
 التعميق:
 أن 7 نجد أعلاه من خلال الجدول 
يؤكدون أن والدييم يرغمونيم عمى أخد معدل عال في الدراسة في المقابل   42.41نسبة  
ينفون ذلك ومن ىنا نستنتج أن معظم الآباء يؤثرون بذلك عمى أبنائيم وربما يؤدي  16.31نجد نسبة 

  ذلك بيم إلى الفشل وذلك راجع إلى اختلاف في القدرات.
نيم عمى الدراسة بعنف وبالمفرد يؤكدون عمى أن والدييم يرغمو  31.63كذلك نجد نسبة 

منيم ينفون ذلك ونستنتج أن نسبة عالية تجبر التلاميذ عمى الدراسة بعنف وأن ىذا يجعل  54.24و
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يؤكدون عمى أن الوالدين يحرمانيم من المعب مع الأصدقاء،  2.33ليم الفشل والممل من الدراسة و
ينفون وجود ىذا حيث نستنتج أن معظميم  66.54بعد الخروج من المدرسة وىي نسبة قميمة في مقابل 

لا يرغمون في عمى ىذا لأنيم يجدون في ذلك أنو المتنفس الوحيد لمطفل حتى لا يجد كره الدراسة، 
) من مجموع أفراد العينة بأن والدييم يرغمونيم عمى وقت وأسموب محدد 16,3حيث بمغت نسبة 

نتج أن الوالدين أكثر اىتماما بالأولاد مما ينفون ىذا، من ىذا نست 42.41لمدراسة في حين نجد 
يجعميم يساعدونيم عمى التخطيط الجيد ونجد نسبة قميمة منيم يتركون الأمر ليم، بينما بمغت نسبة 

من التلاميذ الذين يؤكدون عمى أن والدييم يرغمونيم عمى الجموس في القسم في المقدمة فيما  33,1
ن النسبة العالية لا تيتم بجموس الأبناء وىذا يرجع إلى رغبة منيم ينفذون ذلك ونستنتج أ 54.1نجد 

 التمميذ في الجموس.

 :الفرضياتفي ضوء  النتائجمناقشة 
 نتائج الفرضية الأولى: -1

الخاصة أثر  من خلال الفرضية الأولى والتي نرى بأن لأسموب القسوة في المعاممة الوالدية
سمبي عمى تحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، يتبين لنا في ضوء تحميل المعطيات 

( الذي يبين أن 05الإحصائية أنيا لم تتحقق، وىذا من خلال ما أشارت إليو الأرقام في الجدول رقم )
ة تحصيميم الدراسي وتفوقيم معاممة أغمب الآباء لأبنائيم ىي معاممة جيدة وعادية وذلك يؤدي إلى زياد

 وىذا عكس ما توقعناه من وضغنا ىذه الفرضية في ىذه الدراسة.
 نتائج الفرضية الثانية: -2

الخاصة أثر  من خلال الفرضية الأولى والتي نرى بأن لأسموب الإىمال في المعاممة الوالدية
سمبا عمى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، يتبين لنا في ضوء تحميل المعطيات 
الإحصائية أننا وصمنا إلى أن أغمب التلاميذ لا ييممون من طرف آبائيم وىذا يتضح من خلال 

ا مع فرضية (  وفي ضوء ما سبق تأكدنا أن الفرضية لم تتحقق وىذا العكس تمام06الجدول رقم )
 دراستنا.

 نتائج الفرضية الثالثة:  -3
من خلال الفرضية الثالثة والتي نرى بأن أسموب التسمط في المعاممة الوالدية الخاصة أثر سمبا 
عمى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، ويتبين لنا من خلال المعطيات الإحصائية 
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تعرضون لمتسمط من طرف والدييم وفي ضوء ما سبق تأكدنا ( أن أغمب التلاميذ لا ي30لمجدول رقم )
أن الفرضية لم تتحقق وىذا العكس تماما مع فرضية دراستنا. ومن كل ما سبق تأكد لنا بأن الفرضية 
العامة لم تتحقق وذلك بسبب عدم تحقيق الفرضيات الفرعية وىذا ما كان متناقضا مع الدراسة التي 

 تنا عند نزولنا إلى الميدان.قمنا بيا ومتناقضا مع توقعا
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 خلاصة الفصل: 
لقد تم في ىذا الفصل عرض بيانات البحث الميداني ثم تحميميا وتفسيرىا واستخلاص النتائج 

لا تؤثر عمى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ  العامة منيا حيث توصمنا أن سوء المعاممة الوالدية
المرحمة المتوسطة وذلك لأن أغمب التلاميذ أجابوا بأن معاممة آباءىم كانت جيدة وبالتالي فرضية 

 الدراسة غير محققة.
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 توصيات ومقترحات:
الاىتمام من طرف الأسرة بالعدل والمساواة في المعاممة وتجنب تفضيل جنس عمى آخر  ضرورة -3

 كتفضيل الذكر عمى الأنثى أو العكس أو الإفراط في تدليل الأبناء.
ضرورة الإطلاع عمى الكتب والمجلات التي توضح أساليب التربية الصحية من أجل الاىتمام  -3

 و.بالطفل في الوسط العائمي الذي يعيش في
استعداد الوالدين لتقبل أدوارىا الاجتماعية في الأسرة لأنيما مسؤولان بالدرجة الأولى عند تربية  -2

 الطفل منذ نعومة أظافره.
ضرورة تأكيد الآباء والأميات عمى أسموب الحوار والمناقشة مع الأبناء لما لو من أىمية في مد  -4

 فرض الرأي. والتحكم أوعن أساليب النبذ جسور التفاىم والاحترام المتبادل بينيما والابتعاد 
ضرورة وجود الرقابة عمى الطفل من أجل تعزيز السموكات الصحيحة وتصحيح الخاطئة ومن  -1

 أجل إشعار الطفل بالاىتمام بو وبكل ما يقوم بو ومتابعة أعمالو خطوة بخطوة.
باء ضرورة التخطيط لبرامج إعلامية في شكل مرئي أو مسموع تتناسب مع خصائص الآ -6

ثارة الألم النفسي واللامبالاة  والأميات في المجتمع وتكون ىادفة إلى نبد أساليب العنف والتسمط وا 
وغيرىا من الأساليب الغير سوية، وتبصير ىؤلاء بآثارىا السمبية المدمرة لسموك وشخصية الأطفال 

 وعمى تحصيميم الدراسي.
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 خلاصة:
 عرض بالتالي و الاحصائية البيانات معالجة بعد عمييا المتحصل النتائج أىم ابراز الفصل ىذا من تم
 . السابقة الدراسات و الدراسة فرضيات عمى بناءا النتائج ىذه مناقشة و



 خاتمة:
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 :خاتمة

وفي الأخير يمكن القول أن سوء المعاممة الوالدية لها تأثير كبير عمى التحصيل الدراسي الجيد 
وتوجيههم أو السيئ لدى الطفل، والأسرة التي هي العامل الرئيسي المساهم في تنشئة الأبناء وتربيتهم 

نحو الأفضل، فإذا كان الولدان مهتمان بأبنائهم في كل المجالات وخاصة في المجال الدراسي فهم 
لذلك يحققون لهم السعادة الكاممة، وتخمق لهم دافعية قوية نحو التعمم أكثر، أما إذا كان الوالدان أو 

ل يتميز بالخوف من والدية الأسرة ككل عنيفة ومهممة وتتميز بالقسوة عمى الطفل فهنا تجعل الطف
وبالتالي عدم الاهتمام بدراسته لكونهما لا يممكان الوقت لفهمه وتوجيهه وعدم إعطائه الفرصة لمتعبير 

 عن أحاسيسه ومشاكمه والتي من شأنها أن تكثر من إخفاقاته خاصة من ناحية التحصيل الدراسي.
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أنواعو وأسبابو والاضطرابات النفسية الناجمة –(:العنف الأسري عمى الطفل 2012المنلا باسمة)-14
النيضة العربية ، بيروت. دارعنو ،دط،  

لمطفل،دط، دار صفاء ، عمان. الاجتماعية(:التنشئة 2003حمد )اليمشري عمر أ-15  
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 الملخص:

 

 :الدراسةملخص 

ل الدراسي"، تناولت ىذه الدراسة موضوعا حول "سوء المعاممة الوالدية وتأثيرىا عمى التحصي
اية من الأىمية في عمم النفس التربوي، نظرا لأساليب التنشئة الأسرية الخاطئة ويعتبر ىذا الموضوع غ

 وقد تم تقسيم ىذا البحث إلى أربع فصول. الطفل. اتجاهوالسيئة 

كما انطمق ىذا البحث من فرضية أساسية ىي: ىل لسوء المعاممة الوالدية أثر سمبي عمى التحصيل 
 دراسي لدى تمميذ المرحمة المتوسطة ؟ال

أما أىداف الدراسة فكانت تدور حول محاولة التعرف والكشف عن تأثير سوء المعاممة الوالدية 
ي يتعين عمى الأسرة تأديتو فيما يتعمق بالنجاح عمى التحصيل الدراسي، وكذلك التعرف عمى الدور الذ

 المدرسي لأبنائيا. 

وللإجابة عمى التساؤلات واختبار صدق الفرضيات المطروحة، تم الاعتماد عمى المنيج 
 الوصفي الذي يناسب موضوع البحث، واعتمادا عمى أداة جمع البيانات وىي الاستمارة.

 نتائج:وقد توصمت ىذه الدراسة إلى مجموعة من ال

 نفي صحة الفرضية الأولى حيث أن أسموب القسوة يؤثر سمبا عمى التحصيل الدراسي. -
 نفي صحة الفرضية الثانية حيث أن أسموب الإىمال لا يؤثر سمبا عمى التحصيل الدراسي. -
أن الأسموب التسمطي لا يؤثر سمبا عمى التحصيل  فقد تم نفييا و ذلك أما بالنسبة لمفرضية الثانية  -

 الدراسي.
 وبصورة عامة توضح النتائج أن سوء المعاممة الوالدية لا تؤثر عمى التحصيل الدراسي.

 



RESUME D’étude :  

Cette étude portait sur l’impact de la maltraitance parentale sur le 

niveau d’instruction, et ce sujet ettrès important en psychologie de 

l’éducation, en raison des méthodes utilises pour élever le négatif et le 

négatif pour l’enfant. 

Cette recherche a également été divisée en quatre chapitres car cette 

hypothèse de base est la suivante : 

La maltraitance parental a-t-elle un impact négatif sur les résultats des 

élevés de collèges ?Troishypothèses ont émergé de l’hypothèse 

principale. 

Les objectifs de l’étude étaient d’identifier et de détecter l’impact de la 

maltraitance parentale sur le niveau d’éducation, ainsi que de définir le 

rôle que la famille devrait jouer dans la réussite scolaire de ses enfants, 

afin de rependre à ces question et de tester la validité des hypothèses 

présentées, recherche, en fonction de l’outil de collecte de données qui 

est le formulaire.  

Cette étude a abouti à un certain nombre de résultats, dont les plus 

importants sont :  

-la validité des premières hypothèses et que la méthodede la cruauté 

n’affecte pas les rendements scolaire.  

-Nier la validité de la deuxième hypothèse, car la méthode de la 

négligence n’affecte pas négativement les résultatsscolaire. 

-Quant à la troisième hypothèse a été rejetée et cela parce que la 

méthode de l’autoritarisme n’affecte pas n négativement la réussite 

scolaire.  

Dans l’ensemble, les résultats monter que la violence n’affecte pas les 

résultats scolaires. 

 


