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في  (الخفیفة والمتوسطة)متطلبات  دمج الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة

 المدارس العادیة من وجهة نظر العاملین في المراكز الخاصة بالمعاقین سمعیا
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الحمد الله الذي بفضله تتم الصالحات و الصلاة على نبي االله و آله و صحبه  

 ومن والاه و بعد:

وجل على توفيقه لنا في إتمام هذا الجهد   نتقدم بالشكر أولا الله عز

العلمي التربوي ،ثم نتقدم بالشكر للوالدين الكريمين  و العائلة على  

 بنا لأعلى مراتب العلم . تشجيعهم لنا و صبرهم معنا لكي يصلوا

" الذي  جردير فيروز" ةالمشرف  ةكما يسرنا أن نوجه شكرنا للأستاذ

نا بالنصح و التوجيه و التصحيح على إتمام  تعلى إرشادنا و ساند  تعمل

 هذا العمل.

كما لا ننسى أن نوجه شكرنا لأعضاء إدارة كلية العلوم الإنسانية و  

قسم علوم التربية و جميع  -تقطب تاسوس–الإجتماعية لجامعة جيجل  

 الأساتذة الكرام لتوفير أفضل بيئة للتوجيه في إعداد البحوث العلمية.

وفي الأخير نوجه الشكر لصديقـات الدرب في الجامعة على مساعدتهم  

 .لنا بأفكارهم و آرائهم حول موضوع البحث
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تعتبر الإعاقة السمعیة ظاهرة  إنسانیة واجتماعیة نظرا لتفاقمها في مختلف أنحاء العالم، وهي من 

أكثر الإعاقات التي تحتاج إلى التعامل بطریقة صحیحة حتى یستطیع التأقلم مع مجتمعه ومع الحیاة 

تربیة خاصة تؤهله لیكون فالمعاق لا یمثل عائق على مجتمعه، بل مثله مثل أقرانه العادیین إذ هو تلقى 

 نافع لنفسه ولمجتمعه، ونتخلى عن فكرة  أنه معاق جسدیا لأنه لیس بالضرورة معاق فكریا.

فالتطورات الفكریة والعلمیة والتكنولوجیة التي شهدها العالم أكدت لنا أن المعاقین جسدیا هم سلیمي 

ة وأدى بالمجتمعات العالمیة إلى جانب فكریا، مما إنعكس هذا إیجابیا على الإهتمام بأصحاب هذه الفئ

رعایة المعاقین، بما في ذلك المعاقین سمعیا لالمنظمات الدولیة العمل على إنشاء مراكز ومؤسسات 

لإعادة تأهیلهم وإعطائهم حقوق تكفل لهم حیاة إنسانیة كریمة، تمكنهم من الإندماج في المجتمع، مع 

ما تتضمنه من أنشطة وبرامج صحیة، ونفسیة وتشغیلیة ل ةتقدیم كل الخدمات التأهیلیة والإجتماعی

 الإستفادة من إمكانیاتهم وقدراتهم مهما كانت.

مع المؤسسات  ونجد هذا الإهتمام بالمعاقین سمعیا من قبل المؤسسات الحكومیة خاصة، وبالتعاون

یة المعاقین سمعیا في المجتمع المدني، والتي تعمل سویا من خلال برامج تثقیفیة على زیادة التوعیة بقض

لقدرتهم على توفرها مع أقرانهم العادیین بعد تلقیهم كل الشروط المطلوب توفرها  ،وسائل الإعلام المختلفة

ق إلیه وإستجابة لمتطلبات ما تحاول الدراسة الحالیة التطر  لنجاح عملیة دمجهم في المدارس العادیة، وهذا

الإستغناء عن الجانب التطبیقي بسبب جائحة كورونا الدراسة تم تناوله في جانب نظري وقمنا ب
covid19. 

 : وهو الإطار النظري  لمتغیرات الدراسة ویتكون من ثلاث فصول:الجانب النظري

وتناولنا فیه:إشكالیة الدراسة، وفرضیات الدراسة إضافة إلى الأهمیة  والأهداف مع  الفصل الأول:

 یة للدراسة وأخیرا الدراسات السابقة.أسباب إختیار الموضوع والمفاهیم الأساس

تناولنا فیه مفهوم الإعاقة  عن الإعاقة السمعیةفقد تطرقنا  فیه إلى الحدیث  ثانيأما الفصل ال

السمعیة ونسبة إنتشارها مع ذكر أهم الخصائص والعوامل لذوي الإعاقة السمعیة وكذلك التصنیفات التي 

تشخیص الإعاقة السمعیة مع الطرق المعتمدة لتعلیم صنف ضمنها المعاقین سمعیا وأخیرا قیاس و 

 المعاقین سمعیا والوقایة من الإعاقة السمعیة.
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وتطرقنا إلى ظهور فكرة الدمج أولا، ثم مفهوم الدمج المدرسي  الدمج المدرسي الفصل الثالث:وفي 

عملیة الدمج المدرسي سالیب الواجب إتخاذها في نجاح لمدرسي، كذلك تناولنا الشروط والأوأهداف الدمج ا

 وأخیرا المتطلبات الواجبة في الدمج المدرسي.

 

 



 

 الإطار المفاهیمي للدراسة الفصل الأول:

 إشكالیة الدراسة-1

 فرضیات الدراسة-2

 أهمیة الدراسة-3

 أهداف الدراسة-4

 أسباب الدراسة-5

 مصطلحات الدراسة-6

 الدراسات السابقة-7
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 الدراسة: إشكالیة -1

إختلافات عظیمة بین أفراده من الناس في جمیع النواحي سواء كانت فیه إن المجتمع البشري 

فالتفاعل  ،، ویتضح هذا الإختلاف أثناء تفاعل الفرد مع مجتمعهعقلیة أو جسمیة أو إجتماعیة

صادف الإختلاف عند نضاء الجماعة بعضهم مع بعض، وهنا بها أعالإجتماعي هو العملیة التي یرتبط 

یختلفون عن الأفراد العادیین اللذین الخاصة، وقد أطلق علیهم هذا المصطلح لكونهم وي الإحتیاجات ذ

واجتماعیة خاصة وهذا ما یعرف بالفروق الفردیة وكونهم یجدون صعوبات یحتاجون إلى خدمات تربویة 

ولیس لهم دور في مجتمعهم، وفي هذا الذكاء  يمدهذا لا یعني أنهم منعداخل مجتمعهم و في التفاعل 

الخاصة من بینها:الإعاقة من الأفراد الغیر عادیین تنطوي تحت مظلة التربیة الصدد نجد عدة فئات 

لها تأثیر بالغ على الفرد ، والإعاقة البصریة، والإعاقة الحركیة، والإعاقة السمعیة، وهذه الأخیرة العقلیة

تكون نسبة صحابها أي المعاقین سمعیا عنایة وتربیة خاصة ألكن إذا تلقو واندماجه مع المجتمع، 

ي التفیه جمیع المتطلبات  فیرتو  تم العادیین عالیة جدا إذا ماإندماجهم ونجاحهم في التفاعل مع أقرانهم 

التي نادت بإنشاء مراكز  خاصة المنظمات الدولیة ا حسب ما أكدته ذتساعد على نجاح عملیة الدمج، ه

ن أمنحهم فرصة  اممفي المدارس العادیة لإعادة تأهیلهم ونجاحهم في دمجهم مع الأطفال العادیین 

هي حرمان السمع مند الولادة وقبل تعلم فاعلین في مجتمعهم، فالإعاقة السمعیة في مفهومها العام  ایكونو 

بوظائف عند هده المجموعة خلل وظیفي یحول دون قیام الجهاز السمعي  د مشاكللوجو الكلام 

یحتاج إلى  لك فالمعاق سمعیاذول على سماع الأصوات المختلفة بشكل سلبيوتتأثر قدرتهم  والأشخاص

حتى یمكن متخصصة، وتربیة خاصة كتعلم طرق الإتصال الیدویة ولغة الإشارة والشفاه، خدمات تربویة 

من خلال تقدیم رعایة  ومع أقرانه من الأشخاص العادیین،اعلا ومتفاعلا في مجتمعه، أن یكون فردا ف

وتعتبر فئة الاطفال الفئة التي الحقوق والواجبات،  نفس لهمخاصة وإدماجهم في المجتمع حتى یصبح 

من خلال دمجهم في المجتمع، ویقصد بالدمج هو دمج الأطفال ذوي الإحتیاجات تنال إهتماما كبیرا 

وخدمات في المدارس والفصول العادیة، مع أقرانهم العادیین، مع تقدیم خدمات التربیة الخاصة الخاصة 

والتعلیمي إضافة إلى دلك فإن الدمج یعني التكامل الإجتماعي مساندة  وإعدادهم للعمل مع العادیین، 

في الفصول العادیة، ولجزء من الیوم الدراسي على لأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة والأطفال العادیین ل

جات التعلیمیة الخاصة لكافة الحاوي ذج هي الطریقة المثلى للتعامل مع كما أن سیاسة الدمالأقل، 

في الفصول العادیة لا بد الإعاقة السمعیة ذوي  دمج رس العادیة، ولضمان نجاح عملیة بالمداالطلاب 

في نجاح هذه العملیة، ولا بد أن أسس أو ثوابت تعد بمثابة متطلبات أو شروط تساهم من توفر عدد من 

 تمس كل من المعلم والمتعلم والمناخ المدرسي.



  للدراسةالإطار المفاهيمي                                                                      الفصل الأول:
 

5 
 

زمة لنجاح رتأینا أن ندرس أهم المتطابات الاإولمدى أهمیة هدا الموضوع وحساسیته على المجتمع 

الإعاقة السمعیة في المدارس العادیة، ومن هدا یمكن صیاغة السؤال التالي  ويذعملیة دمج الأطفال 

 الذي یحدد مشكلة الدراسة:

في المدارس العادیة من وجهة نظر المراكز اهي متطلبات دمج الأطفال دوي الإعاقة السمعیة م -

 الخاصة بالمعاقین سمعیا؟

 الدراسة: اتضیر ف -2

من وجهة نظر توجد عدة متطلبات لدمج الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة في المدرسة العادیة 

 العاملین في مراكز خاصة بالمعاقین سمعیا.

 فرضیات الجزئیة: 

في المدرسة العادیة في المركز لدمج الأطفال دوي الإعاقة السمعیة املین عتوجد متطلبات مرتبطة بال -

 في المراكز الخاصة بالمعاقین سمعیا. ملینمن وجهة نظر العا

العادیة من  مراكزالأطفال دوي الإعاقة السمعیة في اللبیئة المدرسیة لدمج اتوجد متطلبات مرتبطة ب -

 في المراكز الخاصة بالمعاقین سمعیا.وجهة نظر العاملین 

في الإعاقة السمعیة  ويذلدمج الأطفال متطلبات مرتبطة بأولیاء الأطفال المعاقین سمعیا  دتوج -

 في المراكز الخاصة بالمعاقین سمعیا. ةالمدرسة العادیة من وجهة نظر العاملی

وي الإعاقة السمعیة في المدرسة ذالأطفال  لدمجتوجد متطلبات مرتبطة بالأطفال المعاقین سمعیا  -

 .ة بالمعاقین سمعیاالعادیة من وجهة نظر العاملین في المراكز الخاص

 الدراسة:أهمیة  -3

وي الإعاقة ذالأطفال  دمج عملیةتكمن أهمیة بحثنا في كونه یسلط الضوء على مدى نجاح 

عن تعامل المعلمین مع ي یترتب ذالمدارس العادیة، إضافة للأثر الفي  (الخفیفة والمتوسطة)السمعیة

ات لدى ذیر الدالنفس وتقا من خلال بث الثقة في ذ، وهالأطفال دوي الإعاقة السمعیة(الخفیفة والمتوسطة)

 المعاق سمعیا لتحقیق التفاعل داخل الصف.الطفل 

 



  للدراسةالإطار المفاهيمي                                                                      الفصل الأول:
 

6 
 

 أهداف الدراسة: -4

داخل  )الخفیفة والمتوسطةالتعرف على الشروط المعتمدة في دمج الأطفال دوي الإعاقة السمعیة( -

 المدرسة العادیة.

لمهارات وخبرات من أطفال دوي الإعاقة السمعیة(الخفیفة والمتوسطة)  التعرف على مدى إكتساب -

 والأنشطة في المدارس العادیة. اعادیین والعمل على الإستفادة منهالتلامید ال

 ه الإعاقة.ذوي هذالتي یواجهها أطفال التعرف على الصعوبات والعراقیل  -

السمعیة(الخفیفة والمتوسطة) مع الأطفال وي الإعاقة ذمحاولة الكشف عن مدى تكیف فئة أطفال  -

 العادیین

 أسباب إختیارنا لهذا الموضوع: -5

 ا الموضوع لعدة أسباب منها:ذلقد قمنا باختیار ه

 قلة الدراسات التطبیقیة لهدا الموضوع والإهتمام بهده الفئة. -

هده الفئة من المجتمع من مختلف النواحي بصفة عامة والناحیة التربویة الرغبة الشدیدة في دراسة  -

 بصفة خاصة.

 عملیة التكفل للمعاقین سمعیا.ولة لإنجاح ذقلة المجهودات المب -

على الأقسام المدمجة التي تعكس من خلالها الصورة الحقیقیة لعملیة الدمج للمعاقین إلقاء نظرة واقعیة -

 سمعیا.

 الأساسیة للدراسة:المفاهیم -6

وي الإعاقة ذهي تلك الأسس والثوابت التي تتضمن نجاح عملیة دمج الأطفال  :المتطلبات -6-1

 السمعیة في المدارس العادیة مع أقرانه السامعین.

في غرفة الدراسة العملیة التعلیمة  صمهو تلك العملیة التي تتمثل في تلقي الطالب الأ الدمج:-6-2

التي مع تزویده بالخدمات المساندة العادیة ومع أقرانه السامعین وبغض النظر عن درجة الفقد السمعي 

 یحتاجها داخل الصف.
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مشكلات قدرة الفرد على الإستجابة للبیئة أو التكیف معها نتیجة هي عبارة عن عدم  :الإعاقة-6-3

اعل الفرد المصاب به مع فعند تلات ي یسبب هده المشكذوالعجز هو ال سلوكیة أو جسمیة أو عقلیة،

 البیئة.

یشیر مصطلح الإعاقة السمعیة إلى القصور في السمع الدي یحد من قدرة  :الإعاقة السمعیة-6-4

 لتمییز أي فرد یعاني من فقدان السمع.ا المصطلح ذالتواصل السمعي الفظي، ویستخدم هعلى المعاق 

العملیة التعلمیة یقصد بها البیئة التعلیمیة التي یتلقى فیها الطلبة السامعین  :المدرسة العادیة-6-5

 لك تحت إشراف وزارة التربیة والتعلیم.ذالتعلیمیة و 

 الدراسات السابقة: -7

 الدراسة الأولى

في المدارس وي الإعاقة السمعیة ذدمج الطلبة بعنوان:  :)2008 ،الحسن دراسة(الدبابنة،

 ن.من وجهة نظر المعلمی ةالعادی

وي الإعاقة السمعیة نحو عملیة تعلیم ذنظر معلمي الطلبة  ةوجه إلى معرفة ه الدراسةذه هدفت

ة إلى تحدید الفروق في شامل في الأردن إضافلضمن مسار الدمج اهؤلاء الطلبة في المدارس العادیة 

ت وقد تكونومستوى الصف ومكان التدریس والمؤهل العلمي، وجهات النظر تبعا لمتغیر نوع المدرسة 

وحتى المرحلة الثانویة وي الإعاقة السمعیة من الصف الثاني الأساسي ذعینة الدراسة من معلمي الطلبة 

) فقرة. 48مكونت من(حثتان إستبانة اصورت البمعلما. ولتحقیق أهداف الدراسة  )150والبالغ عددهم (

 )3(وسلبیة على )37ایدة على(ح) فقرات وم8نظر كانت إجابیة على(الوأظهرت النتائج أن وجهات 

تبعا لمتغیر نوع  )0،05=∝(الدلالة  ىإلى وجود فروق دالة إحصائیا عند مستو فقرات.كما أشارت النتائج 

للمعلمین ومعلمي المرحلة الأساسیة، ولمتغیر المؤهل العلمي  لصالحالمدرسة ولمتغیر المرحلة الدراسیة 

التربیة الخاصة ولم تظهر لصالح المعلمین الحاصلین على مؤهلات علمیة أخرى لا ترتبط بتخصص 

 وي الإعاقة السمعیة.ذتبعا لمتغیر إدراكات المعلمین للنجاح في رعایة الطلبة النتائج فروقا دالة إحصائیا 
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 الثانیة:الدراسة 

 .خصائص شخصیة الأطفال المعاقین سمعیابعنوان:  "MYKELBUSTمایكلبست"دراسة 

للأطفال المعاقین سمعیا خلال دراسة مقارنة بین ه الدراسة إلى إبراز خصائص شخصیة ذهدفت ه 

 لا كن لا، ةموجودین بالمدارس التربویة الخاصالموجودین بالمدارس العادیة والالأطفال المعاقین سمعیا 

 بحث.لالمستخدم ولا أدواته ولا عینة ا كر معلومات عن المنهجذت

العادیة أكثر عاطفیة وصراعا وكشفت هذه الدراسة على أن الأطفال المعاقین سمعیا بالمدارس 

ه النتیجة التأكید المتزاید المرتبط ذوتعكس هوإحباطا مقارنة بالأطفال الموجودین بالمدارس المختصة، 

 التي تضم نقاص السمع بالمقارنة مع الأطفال العادیین.بوقف المدرسة 

شخصیة الأطفال فیما یخص مقارنة خصائص  "مایكلبستما خلصت إلیه دراسة"من خلال 

له تأثیر إلى حد ما على نفسیة الطفل ىسي ر المعوقین سمعیا والأطفال العادیین نستنتج أن الدمج المد

 . المعاق سمعیا خاصة في السنوات الأولى

 لدراسة الثالثة: ا

 لدى الطفلبعنوان دور الدمج المدرسي في تطویر اللغة الشفهیة  :)2017دراسة مراكش صالح(

 ة عالمعاق سمعیا خاضع لزراعة القوق

للأطفال المعاقین سمعیا ومدى مساهمته الدراسة إلى التعرف على أهمیة الدمج المدرسي  هدفت

الصم الخاضعین لزراعة الشفهیة، وقد تكونت عینة الدراسة من مجموعتین من الأطفال في تطوبر لغتهم 

م أطفال مدمجین مع والثانیة تض )متمدرسین في قسم خاص، الأولى تضم أطفال غیر مدمجین(القوقعة

ولتحقیق أهداف الدراسة طبقنا وقد تم إختیارهم وفق نفس المعاییر، حالات، 4جموعة تضممالعادیین، كل 

وفي جانب المتعلقین بالفهم  CHEVRIE MULLERر یلیم رإختبار تقییم اللغة الشفهیة لصاحبته شوف

والتعبیر الفهم  وقد توصلت نتائج الدراسة إلى مساهمة الدمج المدرسي في تطویروالتعبیر اللغویین، 

 ةاللغة الشفویة كأداه الأخیرة على إستخدام ذ، كما أظهرت قدرة هأفراد المجموعة الثانیة اللغویین لفائدة

 .للتواصل وانتهت الدراسة بتقدیم المقترحات

 

 



 

 الإعاقة السمعیة الفصل الثاني:

 تمهید

 مفهوم الإعاقة السمعیة  -1

 نسبة إنتشار الإعاقة السمعیة -2

 خصائص الإعاقة السمعیة -3

 عوامل الإعاقة السمعیة -4

 تصنیفات الإعاقة السمعیة  -5

 قیاس وتشخیص الإعاقة السمعیة -6

 طرق تعلیم المعاقین سمعیا -7

 الطرق الوقائیة من الإعاقة السمعیة -8

 الفصلخلاصة 
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 د:تمهی

ات أنها ذإلا نتها مع غیرها من الإعاقات ا بمقار ة السمعیة من الإعاقات الأقل حدوثتعتبر الإعاق

وأسرته والمحیطین وللإعاقة السمعیة تأثیر واضح على المصابین بها  ،بها ینأثر كبیر على الفرد المصاب

طلیعة هده الخدمات تدریبهم وي الإعاقة السمعیة، وفي طلب خدمات خاصة تقدم للأفراد من ذبحیث تت

ا لتحافظ على مستواها ولتزداد حصیلة الفرد المعاق میة البقایا السمعیة ودلك بإثارتهعلى التواصل وتن

وقد  ا الفصل إلى تقدیم المعلومات الأساسیة حول الإعاقة السمعیةعیا من الحصیلة اللغویة، ویهدف هذسم

لسمعیة، نسبة إنتشارها، خصائصها، عواملها، بالإضافة إلى  تطرقنا في هذا  الفصل إلى مفهوم الإعاقة ا

 القیاس والتشخیص وطرق تعلیم والوقایة منها.
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 مفهوم الإعاقة السمعیة -1

 :تعددت تعاریف الإعاقة السمعیة

السمعي ن قیام الجهاز نحراف في السمع یحد م: الإعاقة السمعیة على أنها إعرفها إبراهیم القریوتي -

صوات مما یجعل الكلام المنطوق غیر مفهوم فه أو یقلل من قدرته على سماع الأوظائعند الفرد ب

 ).48، ص2013(مصطفى، الشربیني: لدیه.

: الإعاقة السمعیة على أنها مدى تأثیر الفقدان السمعي على إدراك وفهم اللغة یعرفها جمال الخطیب -

 المنطوقة.

أن الشخص المعوق سمعیا بأنه هو من حرم حاسة السمع منذ ولادته أو  :یعرفهاعبد العزیز الشخص -

قبل تعلمه الكلام إلى درجة تجعله حتى مع إستعمال المعینات السمعیة غیر قادر على سماع الكلام 

 ).18، ص2012 ،.(عقلالمنطوق ومضطرا إلى استخدام الإشارة أو لغة الشفاه أو غیرها من لغة التواصل

فل من حاسة السمع منذ أو فقدان ط: هي تلك الإعاقة التي تسبب حرمان الالمنظور الطبيتعریفها من  -

 تلك الحاسة قبل تعلم الكلام أو فقدانها بمجرد تعلم الكلام لدرجة أن آثار التعلم فقد فقدت بسرعة.

الكلام : یركز المنظور التربوي على العلاقة بین فقدان السمع ونمو تعریفها من المنظور التربوي -

مصطلحات قبل تعلم  لإكتسابم الولادي مواللغة، فإن المربین یفضلون أن تحل محل مصطلحات الص

وجد عند المیلاد أو الذي یحدث قبل نمو الكلام واللغة، أما یوهو ذلك النوع الذي  Prilingualاللغة 

یكون الفرد قد تعلم  فیشیر إلى فقدان السمع الذي یحدث بعد أن Pastlingualالصمم بعد تعلم اللغة 

 )44، ص2009 د،.(محمالكلام واللغة

: یركز المنظور لفیزیزلوجي في تصنیفه للإعاقة السمعیة على درجة تعریفها من المظور الفیزیولوجي -

ولا  ادیسبل یعد شخصا عادی 24أو شدة الفقدان السمعي  من جانب الأفراد علما أن الفرد الذي یفقد حتى 

یمكن لنا إلا أن نعتبره في عداد غیر المعوقین ویتم من هذا المنظور تصنیف الإعاقة السمعیة بحسب 

 90دیسیبل إلى ما یزید عن  24شدة الفقدان السمعي إلى عدة فئات تتراوح في درجة الفقدان السمعي بین 

دید جدا والذي لا یمكن للفرد الشدیسیبل أي بین الفقد السمعي الخفیف أو البسیط جدا وحتى الفقد السمعي 

 جراءه أن یسمع ما یدور حوله من أحادیث وهذه الفئات هي:من 



 الإعاقة السمعية                                                                                  :ثانيالفصل ال
 

12 
 

 :دیسیبل، ولا یجد  40-25تتراوح درجات فقد السمع عند الفرد  فقد سمع خفیف أو بسیط جدا

 أفراد هذه الفئة صعوبة في استخدام أذانهم في سبیل تعلم اللغة والكلام بشكل عام.

  دیسیبل ویعاني أفراد هذه الفئة من بعض الصعوبات  55-41: تتراوح درجته بین بسیطفقد سمع

التي تحول دون سماعهم ما یدور حولهم من أحادیث، ورغم ذلك یظل بإمكانهم الإعتماد على 

 آذانهم في سماع تلك الأحادیث إن تم رفع الصوت.

  دیسیبل ویعاني أفراد هذه الفئة  70-56: وتتراوح درجة هذا من فقد السمع بین سمع متوسطفقد

إلى إستخدام المعینات السمعیة كالسماعات  یلجئوندرجة أكبر من صعوبات التواصل مما 

 بأنواعها.

 دیسیبل مما یجعل هذه  90-71جة هذا النوع من فقد السمع بین ر وتترواح د :فقد سمع شدید

ة المختلفة حتى ولو كانت سمعیالفئة غیر قادرین على سمع الأصوات أو المؤثرات الصوتیة أو ال

ة قریبة منهم، وینتج هن ذلك إضطرابات في النطق لدیهم مما یتطلب حصولهم على على مساف

 .ةبرامج وخدمات خاص

 دیسیبل مما یجعل أصحاب  90تزید درجة فقد السمع في هذه الحالة عن  :فقد سمع شدید جدا

هذه الفئة غیر قادرین مطلقا على تعلم اللغة سواء عن طریق الإعتماد على آذانهم أو حتى عن 

 )103-101، ، ص214(شریف، معیة المختلفة.سطریق إستخدام المعینات ال

 دالتعریف على مدى تأثیر الفقد السمعي على إدراك الفر : یعتمد هذا تعریفها من المنظور الوظیفي -

قدرة  وبذلك فالإعاقة السمعیة من هذا المنظور تعني إنحراف في السمع یحد من ،للغة المنطوقة وفهمه لها

 الفرد على التواصل السمعي اللفظي.

ل أخرى ذلك نتاجا لشدة الضعف في السمع وتفاعله مع عوام وتعتبر شدة الإعاقة السمعیة على

تحددت شدة الإعاقة في ضوئه وذلك إستنادا على قدرة  إذا كالعمل الزمني  عند فقد السمع وهو الأهم

یره وتمییزه والمدة التي إستغرقها حدوث الفقد السمعي، ونوع الإضطراب سالفرد على السمع وفهم الكلام وتف

 لق هناك نوعان من الإعاقة السمعیة هما:الذي أدى إلیه والخدمات التأهیلیة المقدمة وغیرها من هذا المنط

 الإعاقة مبكرا في حیاة الطفل وذلك قبل  تدثح: ویعتبر الصمم قبل اللغویة إذا الصمم قبل اللغوي

إكتساب الكلام واللغة بطریقة طبیعیة، وهذا على تطور الكلام واللغة لدیه مما یجعله غیر قادر 

كي یتعلم اللغة والكلام لأنه لم یسمعه من  النوع من الصمم لا یعطي فرصة للطفل في غالب

 قبل.
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 وهو الذي یحدث بعد أن تكون المهارات اللغویة والكلامیة قد تطورت لدى الصمم ما بعد اللغوي :

الطفل وقد یحدث فجأة وتدریجیا ویعرف بالصمم المكتسب كما قد یحدث في أي مرحلة عمریة 

وذلك بسبب عدم قدرته على سماع كلامه وهذا لاحقة وقد یفقد الفرد جانبا كبیرا من كلامه، 

 ).91، ص2013(القمش، یفرض علیه تعلم قراءة لغة الشفاه إلى جانب لغة الإشارة.

 نسبة إنتشار الإعاقة السمعیة: -2

رة الدراسات المسحیة حولها أو السمعیة أمر لیس بالسهل نظرا لنذ محددة للإعاقة إن تعیین نسبة

 أجریت لعوامل الدقة والموضوعیة.لإفتقار الدراسات التي 

وقد أشارت بعض الدراسات التي أجریت في أوروبا إلى أن الإعاقة السمعیة أقل الإعاقات إنتشارا 

 إذا ما قورنت بالإعاقة العقلیة وحالات التأخر الدراسي وبطء التعلم.

ي یعانون من ضعف سمع سمن طلاب المدار  %5وقد ألمحت هذه الدراسات إلى أن حوالي 

 منهم مصابون بالصمم. %0.5بدرجاته المختلفة وأن نسبة 

نا أن درف على مدى إنتشار الإعاقة السمعیة في الوطن العربي لوجعه النسبة في التذوإذا إعتمدنا ه

مم، مما یدل على ابون بالصعف سمعي منهم مائة وخمسون ألفا مصأكثر من ملیون طفل یعانون من ض

 )291، ص2011( الشریف، تفوق كثیرا نسبة إنتشار الصمم.عف السمع أن نسبة إنتشار ض

 خصائص الإعاقة السمعة: -3

سلبا الإعاقة السمعیة، وهذا أدى إن شخصیة المعاق سمعیا تمر بسلسلة من الخصائص أثرت فیها 

ادي، كما تختلف عملیه التفكیر عند مقارنة الطفل ه للخبرات التي یمر بها الطفل العلى صعوبة مشاركتإ

لمعاق سمعیا بالطفل العادي ومن ثم تختلف طریقة تحصیله وتحتاج إلى أسالیب خاصة ومن ثم یمكن ا

 إیجاز أهم خصائص المعاقین سمعیا فیما یلي:

 الحركیة: و  الخصائص الجسمیة -3-1

یتأخر النمو الحركي للمعوقین سمعیا عند مقارنته بالنمو الحركي للأشخاص العادیین، كذلك فإن 

رض وترتبط هذه المشكلة بعدم مقدرتهم على سماع  یرفع قدمیه على الأیمشي بطریقة ممیزة فلابعضهم 

ندما تبقى القدمان على إتصال دائم بالأرض لدى فإن عالحركة وربما لأنهم یشعرون بشيء من الأمان 

 ن.الاشخاص المعاقین سمعیا كمجموعة لا یتمتعون باللیاقة البدنیة مقارنة بالأشخاص العادیی
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ویمكن التغلب على الآثار السلبیة للإعاقة السمعیة على النمو الجسمي منذ البدایة بالتدریب 

خاصة للأعضاء المتعلقة بجهاز السمع والكلام كالصدر والحلق فل و الحركي الموجه والمتواصل لدى الط

یؤدي إلى  قد والذي والرئتین  والأحبال الصوتیة والفم وذلك حتى لا تصاب تلك الأعضاء بنوع من الركود

 )69، ص2014.(خلیفة، وهدان، ي والحركي لهاسإختلاف النمو الجم

 الخصائص اللغویة: -3-2

تؤثر الإعاقة السمعیة بشكل واضح على النمو اللغوي للفرد وكلما زادت  درجة الإعاقة السمعیة 

یعاني من تأخیر واضح في للفرد زادت المشكلات اللغویة التي یتعرض لها، ولذلك فإن المعاق سمعیا 

النمو اللغوي وخاصة أن الطفل الذي یعاني من الإعاقة السمعیة لا یحصل على تغذیة راجعة مناسبة عند 

صدور الاصوات وخصوصا في مرحلة المناغات، ولا یحصل على إثارة سمعیة كافیة أو على التعزیز من 

فإن خبرتهم اللغویة محدودة ویعانون من  قبل الآخرین وفي حالة وجود بعض المهارات اللغویة عندهم

، 2003، (كوافحة، عبد العزيالكلام فیكون بطیئا. أما صعوبات في النطق وعدم إتساق في نبرات الصوت

 )106ص

 الخصائص السلوكیة للمعاقین سمعیا: -3-3

مثل:  خرى للأفرادالسمعیة على المظاهر السلوكیة الأیؤثر فقدان القدرة اللغویة نتیجة للإعاقة 

المظاهر العقلیة والاجتماعیة فلو خیرت بین الإعاقة البصریة والإعاقة السمعیة فالجواب یكون الإعاقة 

تمتع برؤیة الأشیاء یة تعطي الفرد كثیرا من الحریة لیالسمعیة لا الإعاقة البصریة حیث أن القدرة البصر 

رد من آثار معیة أكثر ضررا على الفلكن بالمقابل فإن الدراسات تشیر إلى أن الإصابة بالإعاقة الس

نها (الإعاقة السمعیة) تحول دون النمو اللغوي والعقلي والإجتماعي معا على الإعاقة البصریة حیث أ

العكس من الإعاقة البصریة التي لا تحول دون النمو العقلي والإجتماعي واللغوي، وتبدو الإعاقة السمعیة 

 )50، ص2014(منسي، واضحة على كثیر من الخصائص الشخصیة.

 الخصائص الأكادیمیة للمعاقین سمعیا: -3-4

یعاني الافراد المعاقین سمعیا من إنخفاض في تحصیلهم الأكادیمي مقارنة بالأفراد العادیین وخاصة 

 ینأن التحصیل الأكادیمي مرتبط بالنمو اللغوي ولذلك تتأثر مهارات القراءة والحساب والكتابة عند المعاق

أن الإتجاه الأكثر قبولا هو أن المعاقین سمعیا لا یعانون من إنخفاض ملحوظ في قدراتهم  سمعیا حیث

العقلیة، فإنه یمكن القول أن إنخفاض التحصیل الأكادیمي للمعاقین سمعیا یعود لأسباب عدیدة منها عدم 
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تعلقة بإنخفاض ملاءمة المناهج الدراسیة لهذه الفئة أو أن أسالیب التدریس غیر مناسبة له وأسباب م

 ).107، ص2003(كوافحة، عبد العزیز، دافعیة المعاق بالدراسة أو غیرها من المبررات.

 الخصائص المعرفیة (العقلیة) -3-5

یقصد بها تأثیر الإعاقة السمعیة على القدرات العقلیة للفرد المعاق كما سبق الذكر من أن الإعاقة 

معظم علماء النفس والتربیة یشیرون إلى إرتباط القدرة اللغویة السمعیة تؤثر على النمو اللغوي وبما أن 

بالقدرة العقلیة، فمن البدیهي أن یكون أداء الأفراد المعاقین سمعیا على إختبارات الذكاء خاصة منها 

اللفظیة حسب ما یأتي: (أن إختبارات الذكار بوصفها الحالي، والمنسجمة بالناحیة اللفظیة لا تقیس قدرات 

العقلیة الحقیقة) هذا وتشیر معظم الدراسات أنه توجد علاقة قویة بین درجة الإعاقة السمعیة الصم 

 ومعامل الذكاء وقدرة المعوقین سمعیا على التعلم والتفكیر التجریدي وأن لغة الإشارة بمثابة لغة حقیقیة.

 الخصائص الإجتماعیة: -3-6

 وتتلخص فیما یلي:

الطبیعیة والحوادث الیومیة والقیم والعلاقات الإجتماعیة ولهذا عدم القدرة على إدراك الظواهر  -

 یستحیل على الأصم أن یتفهم روح الدعابة أو النكتة التي تعبر عنها التعبیرات الصوتیة.

یمیل المعاق سمعیا إلى الإندفاعیة والعدوانیة نحو الآخرین والتمركز حول الذات كما أنه یمیل إلى  -

 والإنطواء. انالعدو 

داوي) لوجود نقص الكفایة الإجتماعیة ودراسة (جیرجور) إلى أن الاطفال أشارت دراسة (بر  كما -

الصم یمیلون إلى الإنسحاب من المشاركة الإجتماعیة وعدم القدرة على تحمل المسؤولیة أكثر من 

 الأطفال العادیین.

لي أو من المعاقین سمعیا من إعاقات أخرى مصاحبة كالتخلف العق 33-11تعاني نسبة  -

 ضطرابات العصبیة.اصعوبات التعلم، أو 

 التكیف الاجتماعي لدى الطفل الأصم غیر واضح تماما. -

-295، ص2011.( الشریف، یمیل الطفل الأصم إلى الأعمال التي لیس لها اتصال كبیر بالآخرین -

296( 
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 عوامل الإعاقة السمعیة: -4

 في:هناك عدة عوامل تتسبب في الإعاقة السمعیة وتتمثل 

 عوامل وراثیة: -4-1

مات والدین إلى أبنائهم خلال الكروموز وهي التي تحدث من إنتقال بعض الصفات الوراثیة من ال

والجینات الحاملة لهذه الصفات وقد یحدث هذا الإنتقال بطریقة مباشرة عن طریق الجینات التي یرثها 

ي یتصف بالإعاقة السمعیة، وقد یحدث هذا الإنتقال بطریقة غیر اتها أالطفل عن والدیه وتظهر علیه صف

.(بحراوي، التل، ب أو الأم دون أن یتصف بالإعاقة السمعیةالجینات المتنحیة التي یحملها الأمباشرة وهي 

 )94-93، ص2011

 عوامل غیر وراثیة:  -4-2

 فهي كثیرة ومتعددة منها:

 وتؤدي إلى الإعاقة  قبل الولادة: وهي العوامل التي تؤثر على الطفل عوامل ما قبل الولادة

 السمعیة.

 وهي العوامل التي تحدث أثناء الولادة وتسبب الإعاقة السمعیة.عوامل أثناء الولادة : 

 كرة ب: وهي العوامل التي تؤثر على الطفل بعد المیلاد وفي سنوات عمره المعوامل ما بعد الولادة

 الإعاقة السمعیة.وتؤدي إلى 

 عوامل ما قبل الولادة:  -4-2-1

مات والتي سبق أن تحدثنا عنها وهي عوامل غیر جینیة امل الوراثیة والخلل في الكروموز منها العو 

الحامل وتؤثر على الجنین وتؤدي الأم تتعلق بالأسباب البیئیة وهي عوامل كثیرة ومتعددة والتي قد تصیب 

 السمعیة ومنها:ى إصابته بالإعاقة إل

 إصابة الأم بالحصبة الألمانیة خلال فترة الحمل وخاصة في الاشهر الثلاث الأولى. -

تعرض الأم للأشعة یؤثر بشكل سيء على الجنین وقد یؤدي إلى إصابته بالإعاقة السمعیة  -

 )122، ص2005(الظاهر، خاصة خلال الأشهر الأولى من الحمل.

) %14و( )+RHالبشر یحملون هذا المكون وعلیه ( ) من686) حیث أن (RHإختلاف عامل ( -

  )-RH(ودم الأم  )+RHوعندما یكون دم الأب ( ) -RH( لا یحملون ھذا المكون ویطلق علیھ
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خاصة من الولید الثاني إذا لم تعالج وتكون م أبیه قد یؤدي إلى حدوث إعاقات أخذ الطفل د

 أحدهم الإعاقة السمعیة.

 العقاقیر أثناء الحمل.و إدمان الكحول وتعاطي الأدویة  -

سوء التغذیة للأم أثناء الحمل ویحدث ذلك عندما تتناول الأم كمیة كبیرة ولكن لا تتوفر فیها  -

.(بحراوي، یع العناصر الغذائیة التي یحتاج إلیها طفلهما مما یؤثر على صحتها وصحة الجنینمج

 )95-94، ص2011التل، 

 اثناء الولادة: عوامل -4-2-2

 وهي العوامل التي تحدث أثناء فترة الوضع نذكر منها:

و كدمات في الدماغ أو ما یؤدي إلى إصابة الجنین بجروح أاستخدام الأدوات بشكل خاطئ م -

 نزیف في المخ.

زیادة كمیة  ووضع الجنین أثناء عملیه الولادة وكبر رأس الجنین أو طول فترة الولادة أ -

 ).67، 2014(منسي، لتنشیط عملیة الولادة   Oxytocinالأوكسیتوسین

نقص الأكسجین الواصل إلى الجنین أثناء عملیة الولادة والتي تؤثر على المولود بجعله یفقد  -

 الوعي.

 حدوث ضمور في خلایا المخ وإتلاف الخلایا العصبیة. -

 عوامل ما بعد الولادة: -4-2-3

به إلى ضعف أو  أدت یتعرض له الطفل بعد الولادة من أسباب ویدخل ضمن هذه العوامل كل ما

 فقدان للسمع نذكر منها:

تعرض الطفل للأمراض والحوادث مثل الحمى القرمزیة والحمى الشوكیة، والتي تسبب إرتفاع في  -

درجة الحرارة وإلتهاب السحایا والسعال الدیكي والأنفلونزا وسوء التغذیة والخلل في  وظائف 

 )123، ص2005لظاهر، (االغدد.

التعرض للضوضاء والاصوات العالیة مثل ما یتعرض له عمال المصانع والورش ومن یسكنون  -

 لمیادین العامة ومحطات القطارات.افي 

 أسباب دمویة ومائیة مثل إرتفاع ضغط الدم والأنیمي. -
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لتعرض كذلك ما یصیب الطفل من حوادث مثل حوادث السیارات والسقوط من أماكن مرتفعة وا -

 للتعذیب.

لاق الأذن الخارجیة أو یة في الأذن الخارجیة مما یؤدي إغإفراز كمیات كبیرة من المادة الشمع -

، 2013(القمش، تلف طبلة الاذن نتیجة وجود ثقب فیها بسبب تنظیف الأذن بطریقة غیر صحیحة.

 )102ص

 تصنیفات الإعاقة السمعیة: -5

 الإصابة بالإعاقة السمعیة:التصنیف حسب العمر الذي حدثت فیه  -5-1

صیب فیه الطفل بالإعاقة السمعیة من المتغیرات الهامة في تحدیث یعد تحدید العمر الذي أ

الآثار الناجمة عن الإعاقات السمعیة وكذلك في تحدید طرق التواصل المستخدمة في الخدمات 

السمعیة، فإنه یمكن أن تصنف على التربویة المقدمة، ونظرا لتأثیر العمر عند الإصابة بالإعاقة 

 ضوئه إلى إعاقة سمعیة قبل اللغة وإعاقة سمعیة بعد اللغة.

 ) Pre lingual Deafnessالإعاقة السمعیة ما قبل اللغة ( -5-1-1

ویسمى كذلك صمم ما قبل إكتساب اللغة أو الصمم الولادي، وهو یشیر إلى حالات الإعاقة 

أو في مرحلة عمریة سابقة على إكتساب وتطور اللغة والكلام عند الطفل السمعیة التي تحدث منذ الولادة 

 من الأفراد الصم، وتكمن المشكلة هنا في أن الطفل لا %95أي قبل سن الثالثة ویشكلون ما نسبته 

یقة طبیعیة وبالتالي یجد صعوبة في إنتاج اللغة وإستخدام الكلام یستطیع إكتساب اللغة والكلام بطر 

.( كامل، واصل لذلك فهو یحتاج إلى تعلم اللغة بصریا وغالبا ما یستخدم أسالیب التواصل الیدویةكطریقة للت

 )206، ص2012

 )Post lingual Deafnessالإعاقة السمعیة ما بعد اللغة ( -5-1-2

ویشیر صمم ما بعد إكتساب اللغة إلى حالات الإعاقة السمعیة التي تحدث بعد تطور مهارات 

تدریجیا على  وواللغة حیث یكون الطفل قد إكتسب اللغة أي بعد سن الخامسة، وقد تحدث فجأة أالكلام، 

قویتها إذا توفرت لدیه ظة على هذه المهارت اللغویة أو تمدى فترة زمنیة طویلة، ویستطیع المصاب المحاف

على سماع  بسبب عدم قدرتهالرعایة التربویة المناسبة، إلا أن هذه المهارات اللغویة والكلامیة قد تتدهور 

صابة بالصمم، مع ضرورة اللغة نظرا لإكتسابها قبل الإ فراد قادرون على إنتاجمستوى كلامه وهؤلاء الأ
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وغالبا ما یعمل  یة) حتى تتم عملیة التواصل بشكل فعالبتوفیر المعینات السمعیة (أي السماعات الط

 ).206، ص2012( كامل، على تنمیة أسالیب التواصل الشفهیة لدیهم.

 التصنیف حسب شدة الفقدان السمعي: -5-2

 ضعف بسیط:  -5-2-1

دیسیبل وهم  20-45وهؤلاء یندرجون تحت درجة الإعاقة السمعیة البسیطة التي تتراوح درجتها من 

ریقة شبه سلیمة وقدرتهم على التعلم وإكتساب اللغة طیفهمون ما یدور من حدیث حولهم، ویعبرون ب

لیة جدا، إلا أنهم یعانون من صعوبات في نطق بعض الكلمات والتراكیب في بعض اطب عومهارات التخا

 )113، ص2002.(العزة، الجمل، ولكن باستمرار التدریبات النطقیة والحدیث معهم یتغلبون على هذه المشكلة

 ضعف سمع متوسط:  -5-2-2

الفقدان السمعي من صعوبات أكبر دیسیبل، یعاني هذه الفئة من  45-60وتتراوح نسبة السمع من 

في الإعتماد على آذانهم في تعلم اللغة ما لم یستخدموا المعینات السمعیة وما لم یعتمدوا بشكل أكبر على 

 حاسة البصر كحاسة مساعدة لفهم الكلام وتعلم اللغة وهم یعانون بشكل واضح من المشكلات النطقیة.

 :ضعف سمع متوسط إلى شدید -5-2-3

اع مدیسیبل وأصحاب هذه الفئة تعاني من صعوبات كبیرة في س 60-75وتتراوح درجتها ما بین  

 الأصوات وتمیزها ولو كانت من مسافة قریبة بالإضافة إلى العیوب النطقیة الواضحة.

 ضعف سمع شدید:  -5-2-4

نهم فهم الكلام الفئة ذات الإعاقة السمعیة الشدیدة لا یمك وهذه 75-90وتتراوح درجة السمع بین 

 سواء استخدموا معینات سمعیة أو إعتمدوا على آذانهم. ،وتعلم اللغة

 ة والأبجدیة الإشاریة.غة بالتدریب على قراءة الشفاه ولغة الإشار وهؤلاء یتم تعلیمهم الل

 ضعف سمع شدید جدا: -5-2-5

سمع عمیق جدا وهو قرب إلى الصم من الفئات الأخرى، وهو یعانون من فقدان وهذه الفئة هم الأ 

حنة أو صوت منشار كهربائي أو و لا یستطیع مثلا أن یسمع صوت شادیسیبل، فه 90ما یزید عن 

 .دیسیبل 0-20صوت طائرة علما أن المستوى الطبیعي للسمع هو 
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 یوضع ملخص درجات السمع بوحدة الدیسیبل.): 01الجدول رقم (

 همثال/ ما یمكن سماع وحدة/ دیسبل القدرة السمعیة

 حفیف الشجر، دقات الساعة 0-20 السمع العادي

 حدیث هادئ 20-45 الإعاقة السمعیة البسیطة

 جرس الباب 45-60 الإعاقة السمعیة المتوسطة

 حدیث مرتفع 60-75 الإعاقة السمعیة متوسطة إلى شدیدة 

 ل، جرس الهاتف، دوي الرعدفبكاء ط 75-90 الإعاقة السمعیة الشدیدة

 صوت شاحنة، منشار كهربائي، طائرة فأكثر 110-90 السمعیة الشدیدة جداالإعاقة 

 )113، ص2002(العزة، المرجع: 

 قیاس وتشخیص الإعاقة السمعیة -6

الإعاقة السمعیة كأي إعاقة أخرى من الممكن أن تكون مصحوبة بإعاقات وإضطرابات النطق 

الإعاقة ولكي یمكن تشخیص هذه الإعاقة فلا بد من واللغة، وقد تكون هذه الإضطرابات ناتجة عن هذه 

 قیاسها للحكم على الحالة بأنها إعاقة سمعیة وطرق قیاس هذه الإعاقة تتمثل في الجوانب التالیة.

 الطریقة التقلیدیة في القیاس: -6-1

اة ه، وتسمى هذه الطریقة المنادعن طریق المناداة علیه وذكر اسم وتعتمد على إستثارة سمع الطفل

ن یسمع دقات الساعة وأن یقول لنا هل تمكن من التقلیدیة أیضا الطلب من الطفل أ ومن الطرق ،بالهمس

سماعها أم لا، أو ماذا سمع وأن یقلد لنا الصوت الذي سمعه للتأكد من أنه سمع دقات الساعة فعلا. 
 .)117، ص2002(العزة، 

المتضاعفة بحیث یتم طرقها على الطاولة مثلا ثم الرنانة ذات الترددات الشوكة یتم إستخدام  اوأیض

 )296-295، ص2011(الشریف، وسؤاله إلى یسمع أم لا. الطفل ذنربها من أتق
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 الطریقة العلمیة في القیاس: -6-2

وتعتمد هذه الطریقة على الأجهزة المتخصصة والمصممة لقیاس السمع وهي طرق علمیة معترف 

بها عالمیا وذات تقنیة عالیة ویقوم بإجراء القیاس شخص خبیر ومدرب في القیاس السمع، أي اخصائي 

(العزة، د: جمن بین هذه الطرق ن Audiologisteفي تشخیص القدرة السمعیة ویطلق علیها مصطلح 

 )118، ص2002

 .طریقة القیاس السمعي الدقیق -6-2-1

هذه الطریقة یحدد أخصائي السمع درجة عتبة القدرة السمعیة بوحدات تسمى هرتز، والتي تمثل في 

عدد الذبذبات في كل وحدة زمنیة وبوحدات أخرى تعبر عن شدة الصوت تسمى الدیسیبل حیث یقوم 

ذن على حدى عات الأذن على أذني المفحوص، كل أعلى السمع بوضع سما لفردالأخصائي بقیاس قدرة ا

وحدة هرتز وذات شدة تتراوح  80000-125ویعرض على المفحوص أصواتا ذات ذبذبات تتراوح ما بین 

ذات  لأصوات وحدة دیسیبل، وعلى ضوء ذلك یقرر الفاحص مدى سماع المفحوص 110إلى  0ما بین 

 التالي یعین نوع الإضطراب السمعي.ذبذبات والشدة المتدرجة وب

 طریقة إستقبال الكلام وفهمه: -6-2-2

في هذه الطریقة یعرض الفاحص أمام المفحوص أصواتا ذات شدة متدرجة ویطلب منه أن یعبر  

 صوات المعروضة علیه.للأعن مدى سماعه وفهمه 

 التربویة المقننة: الاختباراتطریقة  -6-2-3

في هذه الطریقة یستخدم الأخصائي إختیارات التمییز السمعي المقننة ومنها: مقیاس (ویب مان 

 )38، ص2006(السید، ودكوك للتمییز السمعي  ستولتمییز السمعي) ومقیاس جولمان فر 

 طرق تعلیم الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة: -7

ستخدام طرق التواصل الشفویة، أو تشمل هذه الطرق تدریب الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة على إ

طفال الذین یعانون من نفس هذه الإعاقات ومع وي التي تستخدم مع الأاستخدام استراتیجیات التواصل الید

 الأشخاص المهمین في حیاتهم وفیما یلي وصفا لطرق التواصل مع أفراد هذه الفئة. وأالمعلمین 
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 التواصل الشفوي:  -7-1

تدریب الطفل على مهارة قراءة الشفاه وفهمها أي أن تعلم المعوقین سمعیا یقصد بالتواصل الشفوي 

حركة الفم والشفاه أثناء الكلام مع الآخرین الذین یتحدثون إلیه الأمر الذي یجعل الأشخاص الصم أكثر 

ى كن تنمیة مهارات قراءة الشفاه والكلام  من خلال تدریب الطفل علمقدرة على فهم الكلمات المنطوقة وی

أو تدریب على الكلام المنطوق  ،م وتنظیمها معا لتشكل المعنى المقصودلتحلیل حركة شفاه الطفل المتك

وعلى فهم المثیرات البصریة المصاحبة للكلام مثل تعبیرات الوجه وحركة البدن ولكن هناك صعوبة 

 )128، ص2002(العزة، على الشفاه والوجه  ابهةمتش

 التدریب السمعي: -7-2

صوات التي یكن للطفل ب الطفل على الإستماع إلى بعض الأبالتدریب السمعي تدرییقصد 

إلتقاطها والتدریب على التمییز بین الأصوات المختلفة قبل أن تكتشف السماعات وكان هذا النوع من 

 التدریب السمعي یتم من خلال الكلام في الأذن مباشرة وإستخدام أنابیب خاصة لتكبیر الصوت.

سالیب الإلكترونیة الحدیثة ساهمت بشكل ملحوظ في تطویر الوسائل السمعیة المعنیة لأإلا أن ا

عات الحدیثة یمكن التحكم في الذبذبات ونغمات الصوت ویمكن للطفل استخدام افمن خلال السم

عات مع إجراء التعدیلات التي یرغب فیها ومن أهم أهداف التدریب السمعي مساعدة الطفل على االسم

 )130، ص2001(سلیمان، ز بین الأصوات المختلفة في وقت مبكر. التمیی

 التواصل الیدوي: -7-3

وتهدف هذه إلى تنمیة مهارة إرسال وإستقبال لغة الإشارة أو الأصابع لدى المعوق سمعیا لیتمكن  

تصال كارهم ولغة الإشارة هي عبارة عن إفهم الآخرین والتواصل معهم والتعبیر عن مشاعرهم وأف من

بصري یدوي یعمل على مبدأ الربط بین الإشارة والمعنى وتستخدم هذه الصفة في فهم العلاقات الأسریة 

 والتعرف  على الوقت والمشاعر والإنفعالات... الخ.

وتعتبر لغة الأصابع إشارات حسیة مرئیة یدویة للحروف الهجائیة وتستخدم التهجئة بالأصابع 

م لا یعرف الإشارة صمساندة للغة الإشارة إذا كان الأ لهجائیة كطریقةإشارات حسیة مرئیة یدویة للحروف ا

 )129، ص2002ة، (العز لمة ما إذ لم تكن هناك إشارة للكلمة.كالمستخدمة ل
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 طریقة الإتصال الكلي: -7-4

یعرف الإتصال الكلي بالنظام المتكامل وفلسفة هذا الأـسلوب هي أن تقدیم الإشارات مع الكلام 

فهو یجمع بین السلوب السمعي والشفهي والیدوي هذا  ،الشخص لفهم وإستخدام طریقتین معایقوي فرصة 

طفال المعوقین سمعیا لیس لدیهم القدرة ام الإشارات وذلك لأن كثیر من الأالأسلوب یركز على إستخد

 على الإستماع.

 طریقة روشیستر -7-5

صابع للتعبیر الأصم باستخدام هجاء الأحیث یقوم تعتمد طریقة هجاء الأصابع مع قراءة الشفاه، 

عن كل كلمة، وهي طریقة غیر منتشرة في مدارس الصم لما وجه إلیها من إنتقادات حیث تؤدي إلى 

و المشاهد اء بالأصابع وكذلك شعور المستمع أالملل من قیام المعاقین سمعیا بالتعبیر عن كل حرف هج

، 2014(خلیفة، وهدان، م التعبیر عنه بهجاء الأصابع بالملل لأن علیه أن یركز بعینه عل كل حرف یت

 ).64ص

 الوقایة من الإعاقة السمعیة: -8

خرى، فما ا، شأنها في ذلك شأن الإعاقات الأالكثیر من أسباب الإعاقة السمعیة غیر محدودة نشأته

فإن هناك نسبة كبیرة مجهولة، ومع ذلك فإن الأخذ بالأسباب مهم جدا  %25هو محدد السبب لا یتجاوز 

 لتجنب حدود الإعاقة قدر الإمكان وتكون الوقایة بالأخذ بالأسباب وتجنبها.

  منع حدوث الإعاقة وذلك بمنع الأسباب المؤدیة لها وأهمها: العوامل الوراثیة، إصابة الأم

 والتدخین، التعرض للأشعة وسوء التغذیة. بالحصبة الألمانیة، تناول الأم للعقاقیر

 ارتفاع نسبة المادة الصفراء في الدم  ،أما أثناء الولادة تجنب نقص الأكسجین أثناء الولادة

 ، وتعرض الطفل للصدمات، والأمراض الخطیرة.بین) والنزیف أثناء الولادةلو (البیلوغ

 إختیار الزوج المناسب 

 الفحص الطبي قبل الزواج 

  الطبیب قبل الزواجاستشارة 

 تباعد الأحمال 

  العمل على توفیر الأجهزة والمعینات السمعیة وتشجیع إنتاجها 
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 لة والتقلیل منها ومنى آثارها بشكل كیر، إضافة إلى أن اإكتشاف الإعاقة بشكل یمنع من تفاقم الح

 إذا كان إكتشافها مبكرا یمكن علاجها والسیطرة علیها ومنع حدوث الإعاقة.

  رتهم دمضاعفات الإعاقة وتطورها من خلال تقدیم المساعدة للأفراد المصابین لإستغلال قمنع

وتقدیم برامج مكثفة لتعویضه عن الخبرات والمفاهیم التي لم یستطیعوا استیعابها بسبب 

 )125، ص2015(حمیدة، إعاقتهم.
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 خلاصة الفصل:

التي یعاني منها الأفراد بسبب ما تخلفه من أضرار على تعتبر الإعاقة السمعیة من أشد الإعاقات 

مظاهر النمو عند الإنسان، فیفقد بذلك المعاق سمعیا أداة التواصل الأساسیة ومن خلال  ذلك یفقد 

التفاعل مع بیئته ومحیطه، وهذا ما یؤثر على إكتسابه للمعتقدات والقیم الاجتماعیة، فیلجأ حینها إلى 

ول نفسه ویتحول الأمر بعد ذلك إلى تولد مجموعة من المشكلات كالعدوان إن لم الإنطواء والإنسحاب ح

یجد التكفل النفسي المطلوب في أوانه، بالإضافة إلى الخسارة الأكادیمیة التي قد تعرقل مسار حیاته 

 العلمیة خصوصا إذا لم یجد الدعم المادي والمعنوي الكافي من طرف الأسرة والمحیطین به.
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 تمهید:

تعتبر عملیة تثقیف وتوعیة المجتمع  بفئة ذوي الإحتیاجات الخاصة ومتطلبات دمجهم في المجتمع 

قطعت شوطا كبیرا في هذا  من المهمات التي تسعى  لتحقیق المؤسسات العاملة في هذا المجال، حیث

 المجال، وتأتي هذه الدراسة في إطار توعیة المجتمع بأهمیة دمج هذه الفئة.

كاله وما هي مبرراته والمتطلبات وأش ونعرض هنا مفهوم الدمج وأهدافه وأهمیته إلى جانب أنواعه

التي یجب تحقیقها قبل الدمج، وكذلك ما هي الإحتیاجات التي تتطلبها عملیة الدمج، كما نلقى الضوء 

ور الذي یجب أن على الأطفال المدمجین وما هي العناصر التي یجب مراعاتها في إختیارهم وما هو الد

 تلعبه الأسرة مع الطفل ذو الإحتیاجات الخاصة لدمجه في المجتمع.

یعرف الدمج بأنه وضع الطفل ذو الحاجات الخاصة مع الطفل العادي داخل إطار التعلیم النظامي 

 من وقت الیوم الدراسي، مع تطویر الخطة التربویة التي تقدم المتطلبات  %50العادي ولمدة قد تصل إلى 

التدریس التي تحقق الأهداف المرجوة من النظریة والأكادیمیة والمنهج العلمي والمقرر الدراسي ووسائط 

تعاون التربویین في نظامي التعلیم الخاص والتعلیم النظامي من أجل رعایة وتعلیم ذوي الإحتیاجات 

 الخاصة بفئاتهم المختلفة، أثناء وقت الدمج في بیئة التعلیم النظامي.

یؤكد على أن الدمج عبارة على أن یعیش ذو الحاجات الخاصة عیشة آمنة في كل مكان  كما

لة والإغتراب داخل مجتمع یتواجد فیه، وأن یشعر بوجوده وقیمته كعضو في أسرته، وعدم شعوره بالعز 

شخصي والإجتماعي الفعال، بجانب أو المجتمع العام، أي یحقق قدر من التوافق والإندماج الالنادي 

واجده المستمر في المدرسة وفي الصف الدراسي مع زمیله من العادیین، وأن یستفید مثله مثل باقي ت

العادیین من كافة الخدمات، التربویة والتثقیفیة والأكادیمیة والترویجیة والریاضیة والطبیة وغیرها من إیجاد 

درته وإمكانیاته، وقد تم التطرق لمختلفة كل حسب قلفرص عمل مع باقي العادیین في المؤسسات المهنیة ا

ظهور فكرة الإدماج، مفهومه وأهدافه بالإضافة إلى شروط نجاحه وأسالیب  في هذا الفصل إلى 

 ومتطلبات الدمج المدرسي.
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 ظهور فكرة الإدماج: -1

الخاصة في جمیع دول العالم تغیرات جذریة نحو ذوي الإحتیاجات الخاصة  التربیةشهد میدان 

، ویجب عزلهم عن مسود في العهود القدیمة نظرات نحوهم على أنهم مختلفین عن غیرهحیث كانت ت

المجتمع في ملاحق ومراكز خاصة وفي السنوات الأخیرة من القرن الماضي تغیرت هذه النظرة وكان من 

أهم مؤشراتها المطالبة والعمل على دمج ذوي الإحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة وفي المجتمع 

 )350، ص2013عدل، (السوة بأقرانهم العادیین.أ

فتعتبر عملیة الدمج لذوي الإحتیاجات الخاصة ضمن الإهتمامات أو الموضوعات التي تستحوذ 

ة في درجة سمعیا لأن إعاقتهم تكون فیها نسبعلى إهتمام كبیر في دول العالم وخاصة فئة المعوقین 

لصدد نجد مجموعة من وفي هذا ا ،إحتمالیة دمجهم سریعة وعالیة جد من تكونالسمع لدیهم فیو 

یرون إلى أن غالبیة دول العالم تمیل تدریجیا إلى تقدم في الخدمات التربویة والتعلیمیة الأخصائیین یش

طفال المعاقین في المدارس العامة، ولیس فصلهم في مدارس خاصة وكذلك الدراسات أثبتت وبشكل للأ

في المدارس الخاصة أثبتت وبشكل قاطع أن تعلیم المعاقین في المدارس  سمعیا المعاقینقاطع أن تعلیم 

الخاصة لیست لها ممیزات تربویة وتعلیمیة في بعض الأحیان من خلال تعلیم المعاقین في المدارس 

 العامة.

قدم وهذا الت سمعیا ومن ثم هناك ضرورة إجراء الدمج من أجل تحقیق التقدم الأشخاص المعاقین

رصة للأطفال المرغوب فیه في الواقع ما زال  محدودا وذلك بسبب عدم إتاحة النظام المدرسي العادي الف

یستبعدون دوما من المدرسة العادیة لكونها لا تناسبهم وتفشل في تلبیة حاجاتهم وهذا المعاقین عامة كي 

حقیق تقدم حقیقي للأطفال المعاقین لا یعد فشلا للطفل المعاق بقدر ما هو للمدرسة وإذا ما رغبنا في ت

مدارس فلابد بدایة أن نعترف بهذا الفشل ونسجله وأن نعمل من خلال سیاسة الدمج  على إعادة تنظیم ال

مختلف أشكال التعلیم التي تتلاءم مع القدرات المتباینة والإحتیاجات   بهدف إنشاء مدارس عامة توفر

 )307، ص2008(القمش، السعایدة،  ي واحد ناجح.الخاصة لأفراد المجتمع داخل نظام تعلیم
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 مفهوم الدمج المدرسي: -2

من أكثر التعاریف شمولیة وشیوعا فهم یرون  Kauffman Gottlib and okuticیعتبر تعریف 

زمنیا وتعلیمیا وإجتماعیا  دمجاأن المقصود بالدمج هو دمج الأطفال غیر العادیین المؤهلین مع أقرانهم 

حسب خطة وبرنامج وطریقة تعلیمیة مستمرة تقرر حسب حاجة كل طفل على حدة ویشترط فیها وضوح 

، 2008(القمش، السعایدة، المسؤولیة لدى الجهاز الإداري والتعلیمي والفني في التعلیم العام والتعلیم الخاص 

 ).308ص

اص كإجراء للتأكید على خین للإندماج في نظام التعلیم وقوالدمج هو إتاحة الفرصة الأطفال المع

الفرص في التعلیم ویهدف الدمج بشكل عام إلى مواجهة الإحتیاجات التربویة  الخاصة للطفل  مبدأ تكافئ

المعوق ضمن إطار المدرسة العادیة وفقا للأسالیب ومناهج ووسائل دراسیة وتعلیمیة ویشرف على تعلیمها 

یة التي تحتوي كادر التعلیم في المدرسة العامة، تلك العملوتقدیمها جهاز تعلیمي متخصص إضافة إلى 

جمیع الطلاب في فصول ومدارس التعلیم العام بغض النظر عن الذكاء أو الموهبة أو الإعاقة أو 

 )350، ص2013(العدل، المستوى الإجتماعي أو الإقتصادي أو الخلفیة الثقافیة للطالب.

 أهداف الدمج -3

 .ع غیرهم من الأطفالإتاحة الفرص لجمیع الأطفال المعوقین للتعلیم المتكافئ والمتساوي م -

قین للإنخراط في الحیاة العادیة والتفاعل مع الآخرین من أفراد إتاحة الفرصة للأطفال المعا -

 المجتمع داخل وخارج المدرسة.

إتاحة الفرصة للأطفال غیر المعوقین للتعرف على الأطفال المعوقین عن قرب وتقدیم مشكلاتهم  -

 ومساعدتهم على مواجهة متطلبات الحیاة.

خدمة الأطفال المعوقین في بیئتهم المحلیة والتخفیف من صعوبة إنتقالهم إلى مؤسسات ومراكز  -

بعیدة عن بیئتهم وخارج أسرهم وینطبق هذا بشكل خاص على الأطفال من المناطق الریفیة 

 )353، ص2013(العدل، والبعیدة عن مؤسسات ومراكز التربیة الخاصة.

 لاب ذوي الإحتیاجات الخاصة بموقعهم وبجوار سكنهم.تقدیم كافة الخدمات الطلابیة للط -

توفیر الفرص للطلاب ذوي الإحتیاجات الخاصة للإندماج مع الطلاب العادیین في المدارس  -

 العادیة ومساعدتهم على تطویر قدراتهم التعلیمة.
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ل مع تمكن المدارس العادیة من خلال المساعدة والتسهیلات الإضافیة من تنفیذ المشروع والتعام -

 من الطلاب في المدارس. %20رب من االمشكلات  التي قد یعاني منها ما یق

 خفض التكالیف الخاصة بالمدارس ذوي الإحتیاجات الخاصة. -

محاولة تغییر المدارس العادیة وتشجیعها لتبني أسالیب أكثر تطورا وتمكینا من تقدیم هذه  -

 الأسالیب إلى الغالبیة العظمى من الأطفال.

 لكل ذو حاجات خاصة كأي طفل عادي في الإستفادة من اقتصادیات المجتمع. الدمج حق -

تعدیل إتجاهات المعلمین والمدربین والطلاب العادیین وأولیاء أمورهم ونظرتهم نحو ذوي  -

 الإحتیاجات الخاصة.

 إتاحة الفرصة أمام الحاجات الخاصة للإندماج في الحیاة الطبیعیة. -

ات الخاصة على متابعة الدراسة في أقرب مدرسة محلیة إلى جانب التأكد من قدرة ذوي الإحتیاج -

 )53، ص2015(خلیفة، عیسى، أقرانهم العادیین 

مراجعته إلى عدد من الأهداف المتوقع تحقیقها نتیجة لتطبیق فكرة  من خلال  1998روسان أشار 

 الدمج بأشكالها منها:

أن یلتحق الطفل  ىحیث یعمل الدمج علإزالة الوصمة المرتبطة ببعض فئات التربیة الخاصة  -

مل اسم الإعاقة وهذا یترك أثرا إیجابیا على ادیة ولا یلتحق بمركز أو مؤسسة تحبالمدرسة الع

 نفسیة الفرد المعاق.

 زیادة فرص التفاعل الاجتماعي وذلك من خلال زیادة فرص التفاعل الصفي بین الطلبة العادیین. -

للتعلیم حیث أن برامج الدمج تعمل على زیادة فرص التفاعل توفیر الفرص التربویة المناسبة  -

الصفي بین الطلبة العادیین والطلبة غیر العادیین حیث تعمل الأنشطة الصفیة والمتمثلة في 

أسالیب التدریس المختلفة  وأسالیب التقویم على زیادة فرص التعلم الحقیقي وخاصة الطلبة غیر 

 العادیین.

مج على دلأكبر عدد ممكن من فئات التربیة الخاصة إذ یعمل برنامج التوفیر الفرص التربویة  -

البسیطة والصم  العقلیة إلتحاق الطلبة غیر العادیین في الصفوف العادیة وخاصة فئة الإعاقة

لا یعمل إلا نسبة قلیلة منهم في مراكز ومؤسسات خاصة بهم  والمكفوفین وصعوبات التعلم حیث 

 )311، ص2008.(القمش، السعایدة، اكز أو المؤسسات لهمبسبب صعوبة استیعاب المر 
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 إستعاب أكبر نسبة ممكنة من الأطفال المعوقین الذین لا تتوفر لدیهم فرص للتعلیم. -

دراء ومدرسین تعدیل إتجاهاتّ أفراد المجتمع ككل تشمل العاملین في المدارس العامة من م -

 فراد المجتمع المدني.وأولیاء أمور كذلك أ

أكادیمیا واجتماعیا ونفسیا  لطفل المعوق فرصة أفضل ومناخا أكثر اتساقا لینمو نمواإعطاء ا -

ا إلى جانب تحقیق الذات عند الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة وزیادة دافعیتهم نحو وسلیم

وأفراد  یة مع الغیر وتعدیل اتجاهات الأسرالتعلیم ونحو تكوین علاقات اجتماعیة سلم

 )354، ص2013(العدل، المجتمع.

بقیة الأطفال كیحق للأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة  تلقي التعلیم في المدارس العادیة  -

العادیین، حیث یعد الدمج جزءا من التغیرات السیاسیة والإجتماعیة التي حدثت عبر العالم وأن 

قد یكونون  نالتربیة الخاصة في المدارس العادیة تساعد على تجنب عزل الطفل عن أسرته والذی

 مقیمین في مناطق نائیة.

ت اللغویة للأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس التركیز بشكل أعم على المهارا -

العادیة حیث نجد أن تعلم اللغة لا یتم بالصدفة وإنما یعتمد بشكل كبیر على العوامل البیئیة ویعد 

لال التفاعلات ن خیث یسهل نجاحهم مة في الأهمیة، حالنمو اللغوي للأطفال المدمجین غای

الیومیة مع الآخرین، لذلك فإن عملیة الإهتمام بالجوانب المرتبطة باللغة كالقراءة الكتابة والتهجئة 

 والكلام والإستماع یعد مطلبا ضروریا  لنجاح دمجهم .

العادیین إن دمج الأطفال  ذوي الإحتیاجات الخاصة مع الأطفال العادیین یساعد هؤلاء الأطفال  -

احتیاجاتهم الخاصة وبالتالي  ة من الأطفال عن قرب وكذلك تقدیرعلى التعرف على هذه الفئ

 ).354، ص2013(العدل، تعدیل إتجاهاتهم وتقلیل آثار الوهمیة السلبیة.

 أنواع الدمج:  -4

 الدمج المكاني: -4-1

وهو إشتراك مدارس التربیة الخاصة مع مدارس التربیة العامة بالبناء المدرسي فقط بنما تكون لكل  

مدرسة خططها الدراسیة الخاصة وأسالیب تدریس وهیئة تعلیمیة خاصة بها ویمكن أن تكون الإدارة 

 موحدة.
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 الدمج التعلیمي: -4-2

علیها نفس الهیئة التعلیمیة وضمن إشتراك الطلاب مع الغیر عادیین في مدرسة واحدة تشرف 

البرنامج المدرسي مع وجود إختلاف في المناهج المعتمدة في بعض الأحیان یتضمن البرنامج التعلیمي 

صف عادي وصف خاص وغرفة مصادر وهو ما یقصد به دمج الطالب ذوي الإعاقة مع أقرانه العادیین 

مع  ینالتي یدرسها العادی نفس المنهاج الدراسي دیین  ویدرسداخل فصول الدراسة المخصصة للطلبة العا

 تقدیم خدمات التربیة الخاصة.

 الدمج الإجتماعي:  -4-3

إلتحاق الأطفال الغیر عادیین بالصفوف العامة، بالأنشطة المدرسیة المختلفة كالرحلات  والریاضة 

 وحصص الفن والموسیقى والأنشطة الإجتماعیة الأخرى.

یث لا یشارك الطالب الغیر عادي نظیره العادي في الدراسة داخل وهو أبسط أنواع الدمج ح

 )13، ص2018لي ، ی(السهالفصول الدراسیة وإنما یقتصر على دمجه في الأنشطة 

 الدمج المجتمعي: -4-4

لیات المجتمع وتسهیل مهمتهم في أن اإعطاء الفرص للمعوقین للإندماج في مختلف أنشطة وفع

متاح في  وویضمن لهم حق العمل بإستقلالیة وحریة التنقل والتمتع بل ما هیكونوا أعضاء فاعلین 

 المجتمع من خدمات.

 :الدمج الجزئي -4-5

ویقصد به دمج الطلاب ذوي الإحتیاجات الخاصة  في مادة دراسیة أو أكثر من العادیین داخل  

 )353، ص2013العدل، (.فصول الدراسة العادیة
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 رسيدشروط نجاح الدمج الم -5

أهم شروط نجاح الدمج التخطیط الواعي الذي یهیئ الفرص المناسبة بین الأقران، فالدمج لا من 

یعني مجرد وضع الأطفال الغیر المعاقین في نفس المكان، حیث أن عدم التخطیط المسبق إلى الدمج قد 

نامج الدمج ینبغي یقود إلى مشكلات وصعوبات وإلى عدم تحقیق الأهداف المرجوة منه وعند التخطیط لبر 

 مراعاة العوامل الأساسیة التالیة:

  نسبة الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة إلى الأطفال العادیین في الصف وهذا یعتمد على

ظروف متعددة منها خصائص الأطفال المعاقین وكذلك خصائص الأطفال العادیین،ومستوى 

طفل واحد أو طفلین وبوجه عام  معرفة المعلمین وبوجه عام یجب ألا یقتصر عدد المدمجین

 یجب ألا یقتصر عدد المدمجین  طفل واحد أو طفلین فذلك قد یؤدي إلى عزلهم ونبذهم.

  مستوى النمو ولیس العمر الزمني لذلك ینبغي دمج الأطفال ذوي الحاجات الخاصة مع العادیین

 لل الفروق بینهم.التباین ویق ققالذین أصغر منهم سنا ولیس في نفس العمر الزمني فذلك یح

 الجیدة هي التي تراعي  التعلیمیة الفردیة المخطط لها بعنایة حیث أن البرامج التعلبیمیة الخبرات

مواطن القوة والضعف الموجودة لدى الطفل ومراعاة الخصائص النمائیة تعمل بمثابة مفتاح 

 للخبرات التعلیمیة النمائیة الملائمة والفعالة.

 تمد على إتجاهات ذوي العلاقة جمیعا بمن فیهم الأطفال وأولیاء الأمور إن نجاح فكرة الدمج یع

والمعلمین والإداریین وهذا یعني ضرورة تطویر السب الفعالة لتعدیل الإتجاهات لتصبح أكثر 

 )317، ص2008عایدة، .(القمش، السواقعیة وإیجابیة

هو إلتزام المربین بمبدأ مشاركة أولیاء الأمور بفاعلیة  من الشروط الأساسیة لنجاح فكرة الدمج

إلى أن هناك عدة معاییر یجب أخذها بعین  Maccmillan maccmillan 1982ونشاط وقد أشار 

لهم الإستفادة من عملیة الدمج وقالوا أنه یجب دمج  د دمج الأطفال المعوقین حتى یتسنىالإعتبار عن

 الطفل:

 الطفل بوقت مبكرة وإذا كان صغیر في السن.عندما یتم تحدید مشكلة   -

 عندما تكون مشكلة الطفل بسیطة.  -

 عندما تكون لدى الطفل إعاقة واحدة. -
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 إذا لم تتطلب إعاقة الطفل أجهزة معقدة -

 إذا إستطاع الطفل تكوین صداقات مع الأطفال العادیین. -

 .) طفلا30-25ا كان عدد الطلاب في الصف (إذ -

 خبرة ویكون مستعد للتعامل مع مشكلة الطفل.عندما یتوفر معلم ذو  -

 إذا كانت عائلة الطفل مستعدة وقادرة على التعامل بفعالیة مع مشكلات الطفل. -

 إلى الإجراءات اللازمة لإنجاح عملیة الدمج في المدارس العادیة. )1995خضر (كما أشار 

.(القمش، ى الأمرقتضمعلمي التربیة الخاصة على إذا إ شرافبدء مبكرا في إجراءات الدمج  وإ ال -

 )317، ص2008السعایدة، 

 إدخال الطفل إلى الصف الدراسي الذي یناسب مستوى أدائه الحالي. -

 إعداد وتهیئة معلمي الصفوف العادیة والأقران والبیئة المدرسیة العامة. -

 العمل على التقلیل من المعوقات الفیزیائیة في المدرسة. -

 العادیین. إتاحة الفرصة لتنمیة إتجاهات إیجابیة والقبول بین الأطفال المعاقین وأقرانهم -

شاركتهم في برامج التعلیم العادي ما أمكن والعمل على تنمیة المهارات الوظیفیة الحرص على م -

 لدیهم.

 تدریب العاملین في المدرسة. -

 سفة الدمج .فل على فلطإطلاع المتخصصین الآخرین الذین یعملون مع ال -

 تحسین المعینات التكنولوجیة. -

 إلى عدد من المعاییر لنجاح فكرة الدمج وهي: )1998(الروسان،  وقد أشار

ید فئة الأطفال الذین یستفید ومن الدمج وهم ذوي الإعاقة البسیطة أما الفئات التي لا تستفید دتح -

 من الدمج فهي الشدیدة فالمكان المناسب هو المراكز الخاصة.

 توفیر التسهیلات والأدوات اللازمة لنجاح فكرة الدمج -

أن یقبل الآباء والأمهات والمدرسین فكرة الدمج  وتحدید عدد الأطفال في الصف المدموج من  -

 .بعا لمساحة الصف ومستویات الدراسةت أطفال  المعاقین بثلاث

 )3-2، ص2009(بطرس، تحدید شكل الدمج سواء أكان لبعض الوقت أو كل الوقت. -
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الإعتماد على أساس قانوني للدمج والإعتماد على قوانین تكفل حق الرعایة الصحیة والإجتماعیة  -

 والتربویة للمعاقین بحیث تستمد فكرة الدمج من حقوق المعاقین لا مجرد شفقة أو منة علیهم.

التقییم أن توضع معاییر ذاتیة وجمعیة لتقییم فكرة الدمج من حیث نجاحها أو فشلها وتكون عملیة  -

مستمرة من أجل التصویب والتعدیل الكفایات العامة الضروریة لمعلمي الصفوف العادیة لدمج 

 ذوي الإحتیاجات الخاصة. الأطفال

 إلى عدد من الكفایات الضروریة للمعلم العادي من أجل دمج الأطفال المعوقین. )1998(الخطیب أشار 

 الصعبة. القدرة على ملاحظة السلوك وتسجیله في المواقف -

 مع الفریق متعدد التخصصات القدرة على العمل كعضو فعال -

 المعرفة حول فئات الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة وأسبابها وأبعادها التربویة النفسیة. -

 معرفة خصائص النمو الطبیعي وأسالیب تطویر البرامج التربویة الفردیة. -

 اریر الطبیة والنفسیة التربویة حول الأطفال.القدرة على تفسیر أهم المعلومات الواردة في التق -

 بناء علاقات عمل مناسبة مع الجمعیات والمؤسسات ذات العلاقة بفئات الإعاقة. -

معرفة المبادئ الأساسیة لصیانة المعدات والأدوات الخاصة والمكیفة التي یستخدمها الأطفال ذوي  -

 الإعاقة.

 وطبیعة الإحتیاجات الخاصة. یتلاءمالقدرة على تكییف الإختبارات وأدوات التقییم المختلفة بما  -

 القدرة على بناء علاقات كعمل مفیدة مع أسر الأطفال المعاقین. -

العادیین وتنظیم البیئة  القدرة على بناء تعدیل إتجاهات الأطفال العادیین نحو الأطفال غیر -

 في الأنشطة إلى أقصى حد ممكن والمعرفة بأسالیب تعدیل السلوك. الصفیة من أجل مشاركتهم

ة حاجات عالقدرة على تكییف عناصر المناهج عند الحاجة وتكییف الوسائل التعلیمیة وطبی -

 ).318-317، ص2008(القمش، السعایدة، .المعاقین
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 أسالیب الدمج المدرسي: -6

حسب إمكانات كل منها حسب نوع الإعاقة قین من بلد إلى آخر تختلف أسالیب  الدمج للمعا

عاقین في فصل خاص ملحق بالمدرسة العادیة  إلى إدماجهم مودرجتها، بحیث یمتد من مجرد وضع ال

 كاملا في الفصل الدراسي العادي، مع إمدادهم بما یلزمهم من خدمات خاصة.

 الفصول الخاصة: -6-1

ذوي الحاجات الخاصة في مبادئ الأمر، مع إقامة  وهي فصول بالمدرسة العادیة یلحق بها 

 الفرصة أمامهم التعامل مع أقرانهم العادیین أطول فترة ممكنة من الیوم الدراسي.

 غرفة المصادر:  -6-2

وفیها یتلقى ذوي الإحتیاجات الخاصة مادة خاصة بصورة فوریة بعض الوقت حسب جدول ثابت 

ا یعمل في هذه الحجرة معلم أو أكثر من معلمي التربیة الخاصة بجانب وجوده في الفصل العادي وعادة م

 الذي أعدو خصیصا للعمل مع المعوقین.

 الخدمات الخاصة: -6-3

فردیة  مرات أسبوعیا لتقدیم مساعدة 3-2ویقدمها معلم متخصص یزور المدرسة العادیة من  

 ة، الحساب، الكتابة.ظمة في مجالات  معینة لبعض ذوي الإحتیاجات الخاصة مثل القراءمنت

 : المساعد داخل الصف -6-4

حیث یلحق الطفل ذوي الإحتیاجات الخاصة بالفضل العادي مع تقدیم الخدمات اللازمة له داخل 

الصف حتى یمكن للطفل أن ینجح في هذا الموقف، وقد تتضمن هذه الخدمات إستخدام الوسائل التعلیمیة 

 أو الأجهزة التعویضیة.
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 : الإستشاري المعلم -6-5

المدرس العادي بتعلیمه  مع  حیث یلحق الطفل ذوي الإحتیاجات الخاصة بالفصل العادي ویقوم

ل وهنا معلم الإستشاري، أو المعلم المتجو عن طریق ال نه العادیین، ویتم تزوید المعلم بمساعدات أقرا

 )33، ص2009(بطرس، یتحمل معلم الفصل العادي مسؤولیة إعداد البرامج وتطبیقها.

 متطلبات الدمج: -7

الثقافة المجتمعیة والسیاسات ي یتحقق ذلك فإن إن جمیع التلامیذ لهم حق التعلیم  في أماكنهم، ولك

شكل ودرجة الدمج التي تحدث قة تساعد على التعلم، ومهما كان في المدارس یجب إعادة صیاغتها بطری

شكل عدیدا من ی الإحتیاجات الخاصة في المدارس العامةفي مكان ما، فإن التعلیم الفعال للأطفال ذوي 

 والإداریین. التحدیات المعلمین

وعلى ذلك فإن دمج الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة مع الأطفال لیس عملیة سهلة، بل هناك 

 عدة متطلبات لابد من مواجهتها هي:

 التخطیط لبرنامج الدمج: -7-1

خاصة، بالمدارس العامة للتخطیط الجید لتطبیق برنامج أول متطلبات دمج ذوي الإحتیاجات ال

مر ینتم یعتمد على تخطیط تربوي دائم ومستوالدمج التربوي ذوي الإحتیاجات الخاصة مع العادیین  ،الدمج

تحدیده بصورة شخصیة لكل طالب  معاق وهذا الأمر یتطلب تحدیدا للمسؤولیة  الملقاة على عاتق الطاقم 

أن الدمج أكثر من مجرد وضع الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة والعادیین لكن هناك الإداري والتربوي و 

ة لتطویر البرامج التعلیمیة التي من الممكن أن تستغل لتشخیص الإحتیاجات التعلیمیة لذوي یحاجة أساس

ردیة وأسالیب التعلم الضروریة لتحقیق الأهداف الفعلى نوع برامج التعلیم  الإحتیاجات الخاصة وتدل

 ة العوامل الأساسیة التالیة: اوالجماعیة لذلك فإنه عند التخطیط لبرنامج الدمج ینبغي مراع

وجود إدارة سیاسیة للمبادأة والإستمرار في متابعة نمو الأطفال من ذوي الإحتیاجات الخاصة مع  -

 التربیة الإندماجیة فالقیادة الإداریة تحدد كیف أو عما إذا كان التعبیر قد یحدث.

 .إتاحة الموارد الكافیة -

 نسبة الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة إلى الأطفال العادیین في الصف. -
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 .مراعاة  مستوى النمو ولیس العمر الزمني -

 .تحدید الحجم المناسب للفصل -

 .التخطیط للخبرات التعلیمیة بعنایة -

 )75، ص2008و قلة، (أب التخطیط لنوعیة الحصص وأنشطة الدعم خارج الفصول الدراسیة العادیة. -

 إعداد القائمین على العملیة التربویة: -7-2

مدرسین ونظار وموجهین وعمال  یجب تفسیر اتجاهات كل من یتصل بالعملیة التربویة من

الإسهام  ا في تربیة المعوقین بحیث یستطیعوتهیئتهم لفهم الفرض من الدمج وكیف تحقق المدرسة أهدافه

 )77-76، ص2008.(أبو قلة، مجتمعالتعلیم وإعدادهم للإندماج في البصورة إیجابیة في نجاح إدماجهم في 

 إعداد المعلمین:  -7-3

الطلاب من ذوي القدرات المتباینة في مدارس وفصول التعلیم العام یعني حدوث  استیعابإن 

وإعداد المنهج الدراسي وتقدیمه كما أن التغییر  تغیرات بجمیع أعضاء المجتمع التربوي وتغیرات في طرق

وجیة البرامج والمواد التعلیمیة والتكنولحول یجب أن یكون حول الأفراد ومعتقداتهم وأخطائهم بدلا أن یكون 

أن یقلق المعلمون حول كفاءتهم وقدراتهم على تلبیة إحتیاجات الطفل أو الأدوات فلیس من الغریب 

، نحو الطفل في حین یقنط البعض حین یشعرون بأن عملهم زنعر بالتعاطف والحالمعاق، فكثیر منهم یش

مع الطفل المعاق سوف یكون في مقدمة جمیع مهامهم الأخرى ویتعرض المعلمون لمشاعر متناقضة من 

 التحدي والأمل والدهشة والواقعیة والإحباط والخوف وعدم الكفاءة لذا فإن ردود الفعل هذه تتأثر بدرجة

  دید إدراكهم لقدرتهم على استخدام التجدید.قویة بمعتقدات المعلمین حول التج

المكان الذي یحدث فیه التغییر ونوع الدعم والمساعدة التي یتلقونها حین یقومون بمحاولة تنفیذ 

ذلك من المنظمة التي لدعم والمساندة من بعضهم البعض و التغییر ومن هنا یحتاج المعلمون إلى تلقي ا

الأفراد غالبا ما نتمون إلیها لتجاوز ردود الفعل الضروریة وغیر المربحة للتغییر وعلینا أن نتذكر أن ی

یحتاجون إلى ضغط من أجل التغییر، فلا بد من إعطاء  التدریب الكافي للمعلمین الذین یتعاملون مع 

المعلمین ذو الخبرة في  ذوي الإحتیاجات الخاصة فقبل تنفیذ أي برنامج للدمج یجب توفیر  مجموعة من

تعلیم ذوي الإحتیاجات الخاصة وإعدادهم إعدادا مناسبا لتعامل مع العادیین والمعاقین على حد سواء. 

 )164، ص2005.(القریطي، سواء كانوا معلمي تربیة عامة أو معلمي تربیة خاصة
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 إعداد المناهج والبرامج التربویة: -7-4

هج دراسة والبرامج  التربویة المناسبة التي تتیح للمعوقین من متطلبات الدمج ضرورة إعداد منا

فرص التعلم في الفصل العادي، فلا بد من تطویر المناهج بحیث تكون قادرة على تلبیة الإحتیاجات 

التعلیمیة لكل الأطفال، ویجد كل طفل في المنهج أداة تعلیمیة تساعده على تنمیة ذاته بالمعدل التي یتفق 

بما في ذلك الأطفال الموهوبین والمعوقین والعادیین مع إمداد الأطفال بالدعم اللازم عندما مع إمكانیاته 

 یواجهون تحدیات تعوق تعلمهم.

 ومن أهم إستراتیجیات تكیف المناهج والبرامج التربویة في  مدارس الدمج ما یلي:

بحیث یتماشى طبیعة مهام التعلم المطلوبة من  الطلاب ذوي الإحتیاجات  تعدیل محتوى المنهج: -

مع معدل قدراتهم، حیث یمكن  لعدد من المهام أن تستغرق وقتا أطول من مهام أخرى وعلیه 

یمكن زیادة  أو تقلیل محتوى المنهج الذي یتم تدریسه من حیث درجة العمق أو التعقید ومن 

إلى وحدات صغیرة وتدریسها في خطوات صغیرة  كما یمكن ربط الممكن تقسیم محتوى المنهج 

 محتوى الدرس وإهتمامات الطلاب.

توزیع مستوى صعوبة المهام والأنشطة التي یقوم بها الطلاب داخل  : یمكن للمعلمینالأنشطة -

 حجرة الدراسة.

م مثل تقریر تي تشیر إلى التعلواتج أو مخرجات التعلم الأدلة ال: یقصد بنتنویع نواتج التعلم -

بأن ینتج للطلاب  م أن یخططتقدیمي المشاركة في المناقشات الصفیة ویمكن للمعلشفهي، عرض 

 .ت المختلفة طبقا لمستوى قدراتهم وإهتماماتهم وإستعداداتهمعددا من المخرجا

عملیة ع طرق تقییم تعلم الطلاب وتعدیل : یمكن للمعلم تنویتحدید مستوى المساعدة والدعم -

الدرجات لتعكس الجهد الذي یبدله الطالب كما یمكن للمعلم أن یتیح قدرا أكبر لمساعدة إعطاء 

 ).79-78، ص2008(أبو قلة، .الأقران والتعاون بین الطلاب

 تكیف البیئة المدرسة:  -7-5

هیئة بیئة التعلم  الإحتیاجات الخاصة للمدارس العادیة یجب تتعد التخطیط لبرنامج دمج ذوي 

تیاجات الخاصة لطلاب المعاقین وأن تكون تلك البیئة عادیة بقدر الإمكان، ویتلقى الطالب حالمناسبة للإ
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ناك عدة إعتبارات لابد من مع أطفال في مثل عمره الزمني أو قریبا منه قدر الإمكان فإنه هتعلیمه 

 مراعاتها من ذلك:

 تكیف المبنى المدرسي 

 تكیف الصف الدراسي 

  والمعدات والمعینات الخاصة بذوي الإحتیاجات الخاصة حسب نوع توفیر الأجهزة والوسائل

 .ودرجة إعاقتهم

 إعداد وتهیئة الأسرة للدمج: -7-6

للأسرة دور أساسي في عملیة دمج ذوي الإحتیاجات الخاصة ویمكنه المشاركة في وضع  البرنامج 

ور الإجتماعات التي الفردي للطفل وتطبیقه داخل المنزل، وأن یحرص ولي الأمر  الطالب على حض

تنفذها المدرسة، ویطلع على الجلسات المدرسیة الخاصة بالطالب، لدى فإنه من الضروري أن یكون لولي 

 .ابنهأمر الطفل  المعاق الحق في تمثیل 

 إعداد وتهیئة التلامیذ -7-7

النظام  على وعي كامل للتغیرات الجوهریة في اج فإن من حق التلامیذ أن یكونو لنجاح تجربة الدم

المدرسي بالنسبة لتلامیذ ذوي الإحتیاجات الخاصة یحتاجون إلى  أن یتعرفوا على التغیرات والمسؤولیات 

الجدیدة المترتبة على الدمج الشامل، وأن یتوفر لهم الوقت الكافي للتكیف مع التغیرات الجدیدة، فقد 

باع البرامج المحددة والتعرف على المواقع جون إلى تعلیم أكثر لإعدادهم لبیئة الفصل العادي، مثل: إتیحتا

في  المدرسة، وإلإیجاد شبكة من الأقران الداعمین، كما یحتاجون إلى أن یتعرفوا على الأماكن التي 

سیدرسون بها مع زملائهم العادیین ومكان غرفة المصادر ومتى یتوجهون إلیها ومتى یتوجهون للأماكن 

 ).165، ص2005(القریطي، شتركة مع الأطفال العادیین.التي یتلقون فیها تدریبات وأنشطة م
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 خلاصة الفصل

یعد الدمج المدرسي للمعاقین سمعیا في المدارس العادیة إحدى أهم الخطوات التأهیلیة الحدیثة ولقد 

سعت الجزائر في هذا الشأن إلى تخصیص أقسام مدمجة خاصة بالأطفال المعاقین سمعیا في عدة 

تابعة لقطاع التربیة الوطنیة، وذلك بهدف التقبل والتأقلم والتعایش مع ذوي الإحتیاجات مؤسسات تربویة 

السمعیة الخاصة من طرف أقرانهم العادیین فالطفل المعاق سمعیا الذي یزاول دراسته بالمدرسة الخاصة 

غیره، بینما قد قد لا یستفید بشكل وافر من الإحتكاك والتفاعل  مع الأطفال العادیین فیبقى معزولا عن 

یدعم الدمج المدرسي هذا التفاعل الذي یساهم في تطویر الأداء الأكادیمي والمعرفي لهم ویمكنهم من 

 إكتساب لغة شفویة تساعدهم على التواصل فیما بینهم.
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تعد الدراسة الحالیة وصفا لواقع تربوي معاش في الأوساط التربویة العادیة والمتمثل في مشروع 

الدمج المدرسي للأطفال المعاقین سمعیا، حیث تهدف إلى مدى فعالیة الدمج في حیاة الطفل المعاق 

الدمج الاجتماعي سمعیا مع أقرانه العادیین في المدرسة العادیة خاصة أن الهدف الأول من المشروع هو 

مستقبلا، ولا یمكن إنكار أثر الإعاقة السمعیة على عدة مستویات خاصة المستوى النفسي والإجتماعي إذ 

یقف الفقدان السمعي كحاجز أمام عملیة التواصل بالأطفال العادیین والوسط الخارجي فتولد لدیهم أفكار 

لقلق والشعور بالنقض وقد یأثر بشكل أو بآخر سلبیة وعادة ما یستجیبون بسلوكات سلبیة كالعدوانیة وا

 على بناء الشخصیة وعلى المستوى الدراسي وحتى العلاقات مع الآخرین.

كذلك نستنتج أن الدمج المدرسي للأطفال المعاقین سمعیا دورا أساسیا في التكیف والإندماج السلیم 

التخفیف من السلوكات السلبیة إتجاه  للطفل المعاق مهما كانت درجة فقدانه السمعي، حیث أنه یساهم في

 ذاته واتجاه الآخرین من أقرانه العادیین.
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 COVID19نظرا للظروف التي یمر بها العالم عامة والجزائر خاصة بسبب تفشي جائحة كورونا 

لم نتمكن من إنجاز الجانب التطبیقي لبحثنا، حول متطلبات دمج أطفال ذوي الإعاقة السمعیة (الخفیفة 

في المدارس العادیة، وذلك بسبب غلق كل  المراكز الخاصة بهم والمؤسسات التربویة، لكن  والمتوسطة)

إستطعنا أن نضع بعض التصورات المستقبلیة التي یمكن لها أن تحسن من عملیة دمج الأطفال المعاقین 

 سمعیا مع أقرانهم العادیین من بین هذه التصورات:

ن مبكرة أي منذ المراحل التعلیمیة الأولى بدءا من دور السعي إلى تطبیق الإدماج المدرسي في س -

 الحضانة وریاض الأطفال.

إبراز دور الإمكانیات التكنولوجیة الحدیثة التي تساهم في عملیة الدمج التربوي لذوي الإحتیاجات  -

السمعیة الخاصة مثال ذلك عملیة الزرع القوقعي التي أثبتت فعالیتها في كفالة الطفل الأصم 

 دته على الإندماج.ومساع

 إعداد برنامج دعم نفسي من شأنه التخفیف من الآثار المترتبة عن الإعاقة السمعیة. -

 

 



 

 قائمة المراجع



 قائمة المراجع
 

47 
 

 المراجعالكتب و  أولا: 

): إعداد معلم التربیة الخاصة بمدارس الدمج الشامل، د ط، مكتبة 2008أبو قلة، السید عبد الحمید ( -1

 الزهراء الشرف، مصر.

): تنمیة المهارات الإجتماعیة  للأطفال ذوي 2007إیمان فوائد كاشف، هاشم، إبراهیم عبد االله ( -2

 الكتاب، الحدیث، مصر.، دار 1الإحتیاجات الخاصة، ط

، دار المسیرة، 1): الإعاقة السمعیة، ط2013أسامة، فاروق مصطفى، السید كامل الشربیني ( -3

 الأردن.

 ، دار المسیرة، الأردن.1): سیكولوجیة الدمج في الطفولة المبكرة، ط2009بطرس حافظ، بطرس ( -4

اهات الحدیثة في مجال التربیة الخاصة، ): الإتج2015ولید السید، أحمد خلیفة، مراد علي عیسى ( -5

 ، دار مصر.1ط

): التعلم النشط لدى المعاقین سمعیا في ضوء علم 2014ولید السید، خلیفة، سربس ربیع، وهدان ( -6

 ، دار الوفاء، مصر.1النفس المعرفي، ط

 ، دار المسیرة، الأردن.1): أساسیات التربیة الخاصة، ط2012زیاد كامل، وآخرون ( -7

 ، مكتبة الكندي، الأردن.1): التربیة الخاصة ،ط2014حسن، منسي ( -8

 ، دار الصفاء، الأردن.1): تعلیم الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة، ط2000ماجدة، السید( -9

 ، دار المسیرة، الأردن.3): الإعاقات المتعددة، ط2013مصطفى نوري، القمش ( -10

، دار 1: قضایا وتوجهات حدیثة في التربیة الخاصة، ط)2008مصطفى القمش، ناجي السعایدة ( -11

 المسیرة، الأردن.

 ، دار الجوهرة، مصر.1): مدخل إلى التربیة الخاصة، ط2014السید عبد القادر، الشریف ( -12

 ، دار المسیرة، الأردن.1): التدریس لذوي الإعاقة السمعیة، ط2012سمیر محمد، عقل ( -13
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 ، دار الثقافة، الأردن.1): المدخل إلى التربیة الخاصة، ط2002سعید حسن، العزة ( -14

): صعوبات التعلم وأثر التدخل المبكر والدمج التربوي لذوي الإحتیاجات 2013عادل محمد العدل ( -15

 ، دار الكتاب الحدیث، مصر.1الخاصة، ط

، 1اقین سمعیا، ط): النمو اللغوي لدى المع2011عاطف عبد االله، جحراوي، سمیر ممدوح التل ( -16

 زمزم ناشرون وموزعون، الأردن.

، 1): أخلاقیات الدمج للطلاب ذوي الإحتیاجات الخاصة، ط2018عبد العزیز عوص السهلي ( -17

 طنطا بوك، السعودیة.

، مكتبة أنجلو، 1): التربیة الخاصة وبرامجها العلاجیة، ط2011عبد الفتاح ، عبد المجید الشریف ( -18

 مصر.

): سیكولوجیة الحاجات الخاصة الأسالیب التربویة والبرامج 2001لرحمان، سید، سلیمان (عبد ا -19

 ، مكتبة زهراء الشرق، مصر.1العلاجیة، ط

، دار الفكر، 2): سیكولوجیة الإحتیاجات الخاصة، ط2005عبد المطلب أمین أمین القریطي ( -20

 مصر.

، دار مؤسسة حورس 1والتواصل الشفهي، ط): الإعاقة السمعیة 2009عطیة عطیة، محمد ( -21

 الدولیة، مصر.

 ، دار الثقافة، الأردن.1): الإعاقة السمعیة، ط2012فؤاد عبد الجوالدة ( -22

 ، دار وائل، الأردن.1): مدخل إلى التربیة الخاصة، ط2005قصطان، أحمد الطاهر ( -23

 ، دار المسیرة، الأردن.1خاصة، ط): مقدمة في التربیة ال2003تیسیر مفلح، كوافحة وآخرون (-24
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 ثانیا: الرسائل الجامعیة

دي تربوي في تنمیة بعض القیم عند المعاقین اش): مدى فاعلیة برنامج إر 2015دة (زمري حمی -25

سنة)، أطروحة لنیل شهادة دكتوراه علوم في علم النفس التربوي  18إلى  13سمعیا إعاقة شدیدة من (

 .1المدرسي، جامعة باتنةتخصص علم النفس 

): إدماج الطفل المعوق سمعیا بالمدرسة العادیة وعلاوته بالتكیف المدرسیة 2003سعاد ابراهیمي ( -26

دراسة مقارنة بین أطفال معاقین سمعیا مدمجین وأطفال معاقین سمعیا غیر مدمجین، رسالة ماجستیر في 

 الأرطفونیا، جامعة الجزائر.

 الوزاریةالمناشیر ثالثا: 

): دور الدمج المدرسي في تطویر اللغة الشفهیة لدى الطفل المعاق سمعیا 2017مراكشي صالح ( -27

، 18الخاضع لزراعة القوقعة، دراسات نفسیة وتربویة، مخبر تطویر الممارسات النفسیة والتربویة، العدد 

 .2جامعة الجزائر 

ذوي الإعاقة السمعیة في المدارس العادیة من ): دمج الطلبة 2008خلود الدبابنة، سهى الحسن (-28

 .1، عدد5وجهة نظر المعلمین، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، مجلد 
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