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فِ انبذء نشكش انًٌنَ تعانَ انزُ أنيًنا انصبش لإنياء  

 .يا كنا نسعَ إنْو فِ ىزه انشسانت

بوشينة " نتمذو بشكشنا انخانص إنَ الأستار انًششف 

  "صالح

. عهَ انتٌجْياث انتِ لذييا ننا ين أجم إنجاص ىزه انًزكشة

. إنَ كم ين شجعنا ًأناس طشّك انعهى أياينا

إنَ كم ين عمذ آيال انعانْت عهْنا 

.  ًدفعنا ننطًخ إنَ يا ىٌ أعهَ ًأسًَ

إنَ كم ين ساىى ين لشّب أً بعْذ فِ تذمْك نجادنا 

. ًفِ إنجاص ىزا انعًم
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 أ 
 

: مقدمة  

عداد  تسعى المدرسة الجزائرية كغيرىا من المدارس في العالم اليوم إلى تعميم وتربية أجيال وا 
طارات المستقبل فيي تيتم بالتمميذ وتوفر لو كل  النشء وفقا لمقاييس ومعايير عممية منظمة، وا 
متطمبات التعميم عمى الرغم من العوائق التي تؤثر عمى تحصيل التمميذ الدراسي ومن بين ىذه 

العوائق الفشل الدراسي الذي يعتبر من أبرز المشكلبت التي تواجو المدرسة الجزائرية اليوم 
كمؤسسة إجتماعية خاصة طمبة البكالوريا، حيث أصبحت ىذه الظاىرة المعقدة والمتداخمة تشكل 

نزيفا حادا تسبب في إستنزاف الطاقات الأمر الذي زاد من إشتعال ىذه الظاىرة وخاصة في 
نحرافات وصمت إلى العنف المدرسي وىي ظاىرة  عصرنا الحالي ما ترتب عمييا من سمبيات وا 

فالعنف المدرسي أصبح منتشر في مدارسنا بأطوارىا الثلبثة وبالتحديد تلبميذ أخطر من سابقتيا 
شيادة البكالوربا ويعني كل ىذا غمى عدم حصر المشاكل من جية وعدم وجود الحمول من جية 

فالعنف المدرسي ظاىرة تطرق ليا جميع المختصين في عمم النفس وعمم الإجتماع لما ليا . أخرى
من تأثير عمى المنظومة بشكل خاص والمجتمع بشكل عام، فالعنف المدرسي ليس وليد الساعة 
بل ىو موجود طالما فيو تفاعل بين بني البشر، معنى ذلك أنو نتاج بين إختلبف الرؤى كما ىو 
نتاج بين إختلبف المفاىيم والمصطمحات، فجاءت ىذه الظاىرة   ولو بالشيء اليسر في تقصي 
ىذه الظاىرة عمى إستطلبع رؤى التلبميذ الممارسين لمعنف داخل المؤسسات التربوية من أجل 

أخذ صورة بشكل دقيق عما يجري في الواقع، ومن ثم يمكن إقتراح حمول ومقترحات لمتخفيف من 
.حدة إنتشار ىاتو الظاىرة   

حتوى عمى ثلبث فصول  :وقد تناولت ىذه الظاىرة قسم الجانب المنيجي وا   

تم التطرق فيو إلى الجانب النظري لمدراسة، تم فيو التعريف بموضوع الدراسة من : الفصل الاول
خلبل الإشكالية وتحديد الفروض، تحديد المفاىيم ليتو الدراسة كما تم التطرق لبعض الدراسات 
براز  السابقة التي تمت حول الموضوع وىذا بالإضافة إلى الأسباب الداعية بإختيار الموضوع وا 

 أىمية وأىداف الدراسة 

كان بعنوان الفشل الدراسي تطرقنا فيو إلى تعريفو، لمحة تاريخية عن الفشل : الفصل الثاني
قتراحات لتفادي  الدراسي، أنواعو عواممو، خصائصو، أسبابو،النظريات المفسرة لمفشل الدراسي، وا 

.الفشل الدراسي  
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 ب 
 

كان بعنوان العنف المدرسي، تطرقنا فيو إلى تعريف العنف المدرسي أنواعو، : الفصل الثالث
.أسبابو، إضافة إلى النظريات المفسرة لمعنف المدرسي  
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الإشكالية: أولا  

كثيرا ما أصبح شائعا في المدارس الجزائرية في وقتنا الراىن من مشاكل تربوية تسير المؤسسات 

وتحد من إيجابياتيا ومن أبرز المشكلبت المدرسية الفشل الدراسي والذي زاد إنتشارا حسب 

 من نفس الدفعة 1000 تمميذ من أصل 657،  2013الدراسة التي أجراىا قطاع التربية سنة 

 بالمئة حيث صدر قمق عند المربين 130سنة ثالثة ثانوي حتى الجامعة، فقدر عدد المعيدين 

والمسؤولين عن التلبميذ وأوليائيم نظرا لإنعكاساتيا السمبية وما يترتب عنيا من ممارسات تتثرجم 

سموكات عنيفة تكاد تميز ىذا العصر بشكل غير مسبوق في شكميا ومضمونيا وتظير ىذه 

السموكات بين التلبميذ سواء في إتجاه بعضيم البعض أو إتجاه ممتمكات المؤسسة وتأخذ أشكالا 

متدت الظاىرة   )عديدة كالضرب، الشتم، السرقة، تخريب الوسائل التعميمية وممتمكات المؤسسة وا 

.إلى أن وصمت إلى إعتداء عمى الإداريين والأساتذة ( المدرسيالعنف  

إن دراستنا ىاتو جعمتنا نؤمن بالعلبقات القائمة بين الفشل الدراسي والعنف المدرسي وأسبابيما 

الحقيقية وأن كيفية التعامل معيا ليس بالأمر السيل فالفشل الدراسي يعد مشكمة تربوية ونفسية 

قتصادية أسالت العديد من الحبر ففي كل فصل تقريبا توجد مجموعة من التلبميذ  جتماعية وا  وا 

ستيعاب المنياج المقرر وفي بعض الأحيان  يعجزون عن مسايرة بقية زملبئيم في تحصيل وا 

تتحول ىذه المجموعة إلى مصدر إزعاج وقمق للؤسرة والمدرسة معا، ما قد ينجم عنو إضطراب 

في العممية التعميمية وذلك لما يعانيو المتأخرون من مشاعر النقص والإحساس بالعجز عن 

مسايرة الزملبء فيحاولون التعبير عن مشاعرىم السمبية بتبني سموكات عدوانية ضد الإخوة 

عتقاد أن ىذه  والأقارب والأسرة والإنطواء أو اليروب من المدرسة أو إزعاج المدرسين وا 

السموكات تساعدىم عمى تحقيق الذات والحصول عمى التقدير فتتولد ظاىرة الفشل الدراسي و 
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ظاىرة العنف المدرسي وىما متلبزمين يصعب التعامل معيما بعقمية تقميدية تعتمد عمى التمقين 

وفي ىذا السياق تم تسميط الضوء عبر ىذه الدراسة عمى الفشل الدراسي والعنف . والعنف المضاد

المدرسي وأثره عمى إكتساب التعميمات عند التمميذ وقد جاء الإىتمام بيذا الموضوع نتيجة 

إقتناعنا بضرورة المساىمة في مواكبة الإصلبح عبر تفعيل مضامين الرؤية الإستراتيجية التي 

تيدف إلى تحقيق الجودة وترسيخ قيم المواطنة والسموك والرغبة في تحديد المقومات الواجب 

.توفيرىا الناىضة بالعنف والفشل الدراسي بالمؤسسة التعميمية  

وىذا ما دفعنا لإجراء ىذه الدراسة كمحاولة لمكشف عن ظاىرة الفشل الدراسي وعلبقتو من خلبل 

التعرف عمى العلبقة بين الفشل الدراسي والعنف المدرسي بين مختمف الجنسين والتخصصات 

مستخمفا أفكار ومواقف من صميم الواقع وبمورة إقتراحات وحمول تساىم في الحد من ىاتين 

ىل توجد علبقة بين الفشل الدراسي والعنف لدى الطمبة : وليذا نطرح التساؤل الآتي. الظاىرتين

 المعيدين في شيادة البكالوريا؟ 

:تساؤلات الدراسة: ثانيا  

معيدين تعزى  مستوى العنف المدرسي لدى طلبب البكالوريا الفيتوجد فروق ىل   -1

 لمتغير الجنس 

المعيدين تعزى لمتغير مستوى العنف المدرسي لطلبب البكالوريا في ىل توجد فروق  -2

 التخصص الأكاديمي

 تعزى لمتغير الجنس مستوى الفشل الدراسي لدى طلبب البكالوريا فيىل توجد فروق  -3

تعزى لمتغير ىل توجد فروق عمى مستوى الفشل الدراسي لدى طلبب البكالوريا  -4

 التخصص الأكاديمي
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: الفرضية العامة

. توجد علبقة إرتباطية بين الفشل الدراسي والعنف لدى الطمبة المعيدين في شيادة البكالوريا

: الفرضيات الجزئية

المعيدين تعزى لمتغير توجد فروق في مستوى العنف المدرسي لدى طلبب البكالوريا  -1

 الجنس

المعيدين تعزى لمتغير توجد فروق في مستوى العنف المدرسي لدى طلبب البكالوريا  -2

 التخصص الأكاديمي

المعيدين تعزى لمتغير توجد فروق في مستوى الفشل الدراسي لدى طلبب البكالوريا  -3

 الجنس

المعيدين تعزى لمتغير توجد فروق في مستوى الفشل الدراسي لدى طلبب البكالوريا  -4

 التخصص الأكاديمي

: دوافع إختيار الموضوع: ثالثا

:  دوافع ذاتية

  المدرسيآثارنا الفضول حول معرفة العلبقة بين الفشل الدراسي والعنف -

 إعتبار ىذا الموضوع من المواضيع الميمة في تخصصنا  -

  (الفشل الدراسي، العنف المدرسي )الميل الشخصي لدراسة مثل ىاتو المواضيع  -

: دوافع موضوعية

 إثراء المكتبة بجانب نظري ميم حول الفشل الدراسي والعنف المدرسي  -
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 لكون ىذا الموضوع من المواضيع الأكثر إنتشارا في وقتنا الحالي  -

 معرفة مدى إىتمام البيئات التربوية بيذا الموضوع  -

  من ظاىرة العنف المدرسي لممعيدين في شيادة البكالوريا لتقميلمحاولة ا -

  عممية متواضعة  تغييراتتقديم -

 أهمية وأهداف الدراسة: رابعا

: أهمية الدراسة

تظير أىمية الدراسة في البحث عن أسباب العنف المدرسي وعلبقتو بالفشل الدراسي لمتلبميذ 

المعيدين في شيادة البكالوريا ومحاولة تشجيع القائمين عمى التربية من تفعيل دورىم وتطوير 

. أفكارىم عن أىمية الإرشاد الأدبي والمدرسي ومدى أىميتو في التقميل من ىذه الظارة

يستفيد منيا التلبميذ المعيدين  

إعطاء نصائح وتوجييات لمتعامل مع ىذه الفئة بالنسبة للؤساتذة والمربين 

إطلبع أولياء الأمور حول خطورة ظاىرتي الفشل الدراسي والعنف المدرسي 

: أهداف الدراسة

التعرف عمى العلبقة بين الفشل الدراسي والعنف المدرسي لدى التلبميذ المعيدين في  -

 شيادة البكالوريا 

التعرف عمى طبيعة الفروق في مستوى الفشل الدراسي لدى التلبميذ المعيدين في شيادة  -

ناثا  البكالوريا ذكورا وا 
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 التعرف عمى طبيعة الفروق في مستوى الفشل الدراسي لشبة عموم وآداب -

انتعشف عهَ طبْعت انفشًق فِ يستٌٍ انعنف انًذسسِ نذٍ انتلايْز انًعْذّن فِ شيادة  -

 اانبكانٌسّا ركٌسا ًإناث

 التعرف على طبٌعة الفروق فً متوى العنف المدرسً لشعبة علوم وآداب   -

 

  المفاهٌم الإجرائٌة: خامسا

 

ومنه ٌمكن القول بأن الفشل الدراسً هو النتٌجة التً ٌتحصل علٌها التلمٌذ : الفشل الدراسً

مقارنة مع أقرانه من نفس المستوى الدراسً وتكون محبطة تؤدي إلى إعادة السنة، كما ٌعتبر 

 .عدم تحقٌق الأهداف والغاٌات الدالة على النجاح الدراسً

 

هو سلوك أو تصرف ٌؤدي إلى الأذى أو ٌهدف إلٌه الإنسان، وٌسبب عنه أذى : العنف المدرسً

.لللآخرٌن جسدي أو نفسً أو لفظً
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الدراسات السابقة : سادسا

: الدراسات المتعمقة بالفشل الدراسي/1

: الدراسة الأولى

تمثمت سمات المتأخرين " حول سمات الطلبب المتأخرين دراسيا  " 1973لجبران محمد فودة 
دراسيا حسب الباحث في سمات وخصائص عقمية كمستوى الإدراك العقمي دون المعدل وضعف 
ستخدامو لمرموز وأيضا قمة الحصيمة لمغوية السمات  الذاكرة وعدم قدرتو عمى التفكير المجرد وا 

والخصائص الجسمية حيث نجد لديو أمراض ناتجة عن سوء  التغدية ومشكلبت سمعية وبصرية 
 وعيوب أحرى

شرود الذىن أثناء الدرس وفقدان أو ضعف الثقة بالنفس ونزوعو لمكسل : السمات الإنفعالية
(18، ص2011قدورة كمال،  )والخمول   

:الدراسة الثانية  

المطموب النجاح فقط ظاىرة بالإنتشار آراء الطمبة حول التعذر الدراسي في  " 1990لرنا عمران 
:من خلبل آراء الطمبة حول أسباب التعثر الدراسي ما يمي" المرحمة الجامعية  

أسموب الدراسة غير مرضي، تدبدب في حضور لمدراسة، التعثر راجع لممدارس، التوجيو الوالدي 
قدورة كمال، مرجع سبق ذكره،  )لمطالب، تعقد المواد الدراسية، عامل المغة في التعثر الدراسي 

(19ص  

:الدراسة الثالثة  

" ظاىرة الرسوب في التعميم الجامعي في المممكة العربية السعودية " 2004لفيد محمد الجدوع 
ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد حجم الرسوب في جامعتي الممك سعود والممك فيد لمبترول 

والكشف عن العوامل الأكاديمية التي تساىم في خفض معدلات الرسوب من وجية نظر الطلبب 
الراسبين وأعضاء ىيئة التدريس عينة الدراسة والأداة وتمثمت عينة الدراسة في مجموعة من 
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 بالمئة من مجتمع الدراسة 30الطلبب الجامعيين ممن سبق ليم الرسوب في مقرر أو أكثر بواقع 
وعينة أيضا تمثمت في أعضاء ىيئة التدريس الذكور في جامعة الممك فيد وجامعة الممك سعود 

 بالمئة من مجتمع الدراسة ولتحميل النتائج إستخدم الباحث التكرارات والنسب المئوية 20بواقع 
والمتوسطات الحسابية والإختبار الثاني وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية حجم الرسوب 
: يختمف من مستوى إلى آخر، العوامل المؤدية إلى رسوب الطلبب من وجية نظر الطلبب ىي  

 عدم دقة بعض أعضاء ىيئة التدريس في تقويم تحصيل الطالب الدراسي 

 عدم دقة بعض ىيئة التدريس عمى توصيل المادة التعميمية 

 عدم إىتمام ىيئة التدريس بطلبب ضعيفي التحصيل 

 صعوبة التعامل مع بعض ىيئات التدريس 

:الأسباب الدراسية التي تؤدي إلى رسوب الطلبب مرتبة تنازليا  

  بالمئة 95قبول الطالب في قسم دون رغبتو 

  بالمئة 93,75غياب الطبة عن قاعة المحاضرات 

  بالمئة 89,58الخوف من الإمتحانات 

  بالمئة87,5صعوبة إستيعاب بعض المواد الدراسية 

  بالمئة 79,16كثرة إعداد الطمبة في صف واحد 

  بالمئة 70,83ضعف التوجيو والإرشاد في الكمية 

( 20قدورة كمال، مرجع سبق ذكره، ص ) بالمئة 60,41عدم تنظيم أوقات الإستدكار   

:الدراسة الرابعة  

أسباب الفشل الدراسي لدى تلبميذ الثانويات من وجية : " لمعايب صالح وبوطوطون محمد صالح
وىدفت ىذه الدراسة في دراسة موضوع أسباب الفشل المدرسي من وجية نظر " نظر الأساتذة

الأساتذة دراسة عممية تكون إثراء لممنيج العممي أو التراث النظري الذي يفتقر إلى مثل ىذه 
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الدراسات وكذلك تقديم توصيات ومقترحات لمتخفيف من المشاكل التي يعاني منيا قطاع التربية 
ستعمل فيو أداة الدراسة وىي الإستمارة، الملبحظة،  وكان المنيج المستخدم ىو المنيج الوصفي وا 
المقابمة، وتمثمت عينة الدراسة في تخصيص الباحث ثانويتين بالخروب أحداىما عامة والأخرى 

 بولاية قسنطينة منيم 1837 أستذ وأستاذة وىي عينة قصدية، مجتمع الدراسة 111متقنة، شممت 
  نساء 897

:نتائج الدراسة  

:بينت نتائج الدراسة مايمي  

المشاكل الإجتماعية للؤساتذة، اليتم، فقدان أحد الوالدين، تغيب الأساتذة :العوامل الإجتماعية   

  سوء الصحة، صعوبة التكيف، الحرمان العاطفي:العوامل النفسية

والمتمثمة في سوء التوجيو المدرسي، إمتداد : (التعممية والبيداغوجية )العوامل المؤسساتية 
الضعف المدرسي إلى المراحل السابقة، عدم وجود تشجيعات الأساتذة، نقص وسائل التعميم، 

الإنتقال الآلي، نقص الحجم الساعي، سوء تحضير الدرس من قبل الأساتذة المعطاة في 
 الفروض والإمتحانات

: الدراسة الخامسة  

أسباب إنخفاض التحصيل الدراسي لدى طمبة : " 2005لبشرى أحمد المكانشي وكامل الزبيدي 
 ذكور و 40 طالبا وطالبة، عينة الدراسة 46809مجمع الدراسة يتكون من " الجامعة في العراق

  إناث 40

: فقرة وقد توصمت ىذه الدراسة إلى النتائج التالية49 الإستبيان مكون من :أداة الدراسة  

: الأسباب النفسية التي تؤدي إلى رسوب الطمبة أىميا  

  بالمئة79ضعف دافعية بعض الطمبة نحو الدراسة 

  بالمئة 95.83سوء الحالة الصحية 
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  بالمئة 91.66إنخفاض مستوى طموح الطمبة لمدراسة 

  بالمئة 89.33ضعف الثقة بالنفس 

  بالمئة 83.33الإرتباك والخجل أمام الآخرين 

  بالمئة 7.5تدني مستوى الذكاء 

(20،23قدورة كمالن مرجع سبق ذكره، ص ) بالمئئة 66.66الرغبة في العمل أكثر من الدراسة   

:الدراسات الأجنبية  

:نالدراسة الأولى لكريستوف ميشا  

Echec déplaire et orientation scolaire réussite échec et abandon des 

étudiants en premiére anné universitaire  

لخص الباحث أن التأخر الدراسي لدى الطالب الجامعي إلى أسباب الحالة الإجتماعية 
لى الوضعية المعيشية داخل الجامعة وأيضا إلى دراستو البيداغوجية  الديموغرافية لمطالب وا 

لى استراتيجيات التعميم وقد بينت الإحصائيات الوزارية في المشكلبت التي يواجييا  السابقة وا 
ينتقل إلى السنة % 48 (الإنتقال من السنة الأولى جامعي )الطمبة وعلبقتيا بالتأخر لدراسي 

 يترك الدراسة، وفي آخر المسار %6 يعاد توجيييم، %16 يبقى في نفس السنة، %30الثانية، 
.  يتحصمون عمى الشيادة الجامعية%77الدراسي 

:  ، عنوان الدراسة2008الدراسة الثانية لكريستوف ميشال 

(Réussite, échec et abondon des étudiants en premiére année 

universitaire )  

تناولت الإحصائيات الوزارية المشكلبت التي يتعرض ليا الطمبة لمنجاح في السنة الأولى جامعي 
 يتجيون %16 ينجحون في لسنة أولى في نفس التخصص ، %48فقد بينت الإحصائيات بأن 
 يتحصمون عمى %80 يتركون الدراسة وفي آخر المسار الدراسي %6إلة إختصاصات أخرى، 

الشيادة الجامعية، وقد تناولت ىذه الدراسة أنو من أسباب الرسوب الدراسي في الجامعة ىو سوء 
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إختيار التخصص المناسب وعدم التعمق في دراسة المحتوى الدراسي قراءة كاممة، تمخيص 
( 17،16قدورة كمال، مرجع يبق ذكره، ص  )الدروس، الإحتكاك الدوري بالمكتبات 

: الدراسة الثالثة

 Accueil des etudiants de niveau licence nauvauex): ،2009اليس لميست 

Services nouvelles nethodes nouveo ux espaces)  

: وأىم الإحصائيات التي وقفت عمييا الباحثة ىي

Redoublememt 52% 

Reariontation 16% 

Abandans 6% 

 ومن أىم الأسباب التي وقفت عمييا الباحثةتجد نقص 2007/2008ذلك حسب إحصائيات 
وسائل المطالعة، وأماكن الدراسة، عدم التوجيو الجيد إلى الجامعات ذات التخصص، عدم 

التشجيع البيداغوجي والتحفيز، طرق التدريس غير فعالة، عدم إعطء أىمية لمشيادة عند الإنتياء 
 ( 18قدورة كمال، مرجع سبق ذكره، ص )من الدراسة 

: التعقيب عمى الدراسات السابقة

: من حيث الأهمية والأهداف/ 1

يتضح لنا من خلبل عرض الدراسات السابقة أن ىذه الددراسات قد تعددت واختمفت باختلبف 
ستخداميا، ومن ‘أىدافيا التي تسعى إلى تحقيقيا والبيانات التي قدمت فييا والمنيجية التي تم 

:  خلبل مراجعة ىذه الدراسات تبين الآتي

رانا عملبان وفيد محمد  )تشابيت معظم الدراسات من حيث اليدف، حيث ىدفت كل من دراسة 
إلى البحث والكشف عن أسباب التأخر  (الجدوع والعايب صالح وبشرى أحمد وكامل الزبيدي 

فكشفت عن الخصائص الجسمية والعقمية، أما  (جبران ومحمد فودة )الدراسي، أما دراسة 
ىدفت إلى تحديد " اليس لمبست"الدراسات الأجنبية فقد إختمفت اىداف كل دراسة فنجد دراسة 

كريستوف " أسباب تدني مستوى التحصيل من خلبل القيام بإحصائيات تكشف ذلك ونجد دراسة 
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ىدفت إلى الكشف عن أىم المشكلبت التي يتعرض ليا الطمبة لمنجاح في السنة الاولى " ميشال
ىدفت دراستو إلى تمخيض أسباب التأخر الدراسي إلى " كريستوف ميشان" جامعي وأما دراسة 

الحالة الإجتماعية والديموغرافية والمعيشة ليم  

: من حيث المنهج/ 2

أغمب الدراسات تم الإعتماد فييا عمى المنيج الوصفي والذي كان مساعدا لمتحميل والتفسير 
العممي لظاىرة الفشل الدراسي وتحديدد المشكمة وتصورىا كميا من خلب جمع البيانات ومعمومات 

عمى الظاىرة  

  من حيث اداة الدراسة/ 3

إختمفت الوسائل الإحصائية المستخدمة في الدراسات المذكورة وذلك تبعا لاختلبف أسئمتيا حيث 
تم إستعمال الإستبيان والإستمارة والملبحظة والمقابمة والتكرارات والنسب المئوية  

: من حيث عينة الدراسة/4

عمة " 1973" إختمفت عينة الدراسة من دراسة إلى أخرى فشممت دراسة جبران ومحمد فودة 
فكان العينة ىم الطمبة الجامعيين، " 1990" تلبميذ المرحمة الثانويةن اما دراسة رنا عمران 

كانو مجموعة من الطمبة الجامعيين ممن سبق ليم الرسوب " 2004" ودراسة فيد محمد الجدوع 
في مقرر أو أكثر كما إعتمدت أيضا عمى أعضاء ىيئة التدريس الذكور، أما دراسة العايب 

اعتمد عمى الاساتذة كعينة لمدراسةن أما دراسة بشرى " 1908"صالح بوطوطون محمد صالح 
 إناث 40 ذكور و 40كانت العينة تتكون من " 2005"أحمد المكانشي وكامل الزبيدي 

والدراسات الأجنبية فكانت الدرايات كميا العينة عبارة عن الطالب الجامعي سنة أولى حيث 
العينة عبارة عن الطالب الجامعي سنة أولى ودراسة كريستوف ميشان " 2008"كريستوف ميشال 

نفس العينة  " 2009"كانت الطالب الجامعي وكذلك اليس ليميست " 2005"

: الدراسات المتعمقة بالعنف/ 2

:الدراسة الأولى  
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ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن السموك العدواني لدى الأطفال في : 1987دراسة صوان 
ختلبف المظاىر باختلبف الجنس والمستوى الإقتصادي والإجتماعي  مرحمة الطفولة المتأخرة وا 

 تمميذ وتمميذة من المرحمة الأساسية واستخدم الباحث المنيج 115وقد تكونت عينة الدراسة من 
ستبانة خاصة  الوصفي التحميمي لمناقشة ىذه الدراسة كما إستعان أيضا بالمقابمة الشخصية وا 

  فقرة بيذا الخصوص 54بالسموك العدواني مكونة من 

وجود فروق بين الجنسين حيث أظير الذكور سموكا عدوانيا أكثر من الإناث في  -1
 العدوان البدني والمفظي الموجو نحو الآخرين 

عبد الله محمد  )لا توجد فروق في السموك العدواني البدني والمفظي لدى الجنسين  -2
 ( 76،ص2008النيريب،

 :الدراسة الثانية

ىدفت ىذه الدراسة إلى توضيح معنى العنف في مؤسسات التربية والتعميم : 1996دراسة عواد 
لى معرفة الأساليب والطرق التي يستخدميا الطمبة لحل المشكلبت المدرسية القائمة بين  وا 
 )بعضيم البعض وبينيم وبين المعممين من جانب آخر كما توضح مدى تأثير مكان الإقامة 

عمى مفيوم العنف والكشف عن مدى تأثير التنشئة الإجتماعية لمطالب عمى  (مخيم، قرية، مدينة
ستخدامو لمعنف وتتكون عينة الدراسة من   ( طالبة12 طالبا و23 ) طالب منيم 35مفيومو وا 

.  عاما15-10تراوحت أعمارىم بين 

إستخدم الباحث في دراستو المقابمة الشخصية وأيضا إستخدم إستبيان يحتوي عمة مجموعة من 
: الأسئمة والطالب يجيب عمييا ولخصت النتائج الدراسية كما يمي

الطمبة يميمون إلى حل الخلبفات فيما بينيم بإسخدام أساليب تتصف بالعنف الجسدي والمفظي 
وتؤدي في حال إستخدميا إلى إيقاع الأدى الشديد بالآخرين جسديا ونفسيا بينما تميل الطالبات 

إلى إستخدام أساليب غير عنيفة لحل الخلبفات كاللئصلبح أو الوساطة أو كبت المشاعر 
العدوانية إتجاه الآخرين، يميل الطلبب الذين يعيشون في المخيم إلى إستخدام العنف المفظي 

والجسدي أكثر من الطلبب الذين يعيشون في المدن والقرى حيث يرتبط ذلك بالتنشئة الإجتماعية 
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عبد الله محمد النيريب،  مرجع  )والظروف الإقتصادية والإجتماعية والنفسية والصحية والتعميمية 
(  79سبق ذكره، ص

: الدراسة الثالثة

علبقة الأسرة والتنشئة الإجتماعية بالعنف المدرسي  " (2005،2004 )دراسة سميمان فيلبلي 
وىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى العلبقة بيت أساليب التنشئة " لدى مرحمة الثانوية

التعرف عمى العلبقة . الإجتماعية المستخدمة داخل الأسرة وبين ممارسة التلبميذلسموك العنف
. بين الأساليب المستخدمة داخل المدرسة وبين ممارسة التلبميذ لسموك العنف

وحتى تصل الباحثة إلى ىذه الأىداف قانت بدراسة ميدانية لمجموعة ثانويات مدينة باتنة من 
تمميذ وطبقت المنيج الوصفي في ىذه الدراسة ولخصت نتائجيا كما " 405"تلبميذ قدرت ب 

: يمي

إن توفر جممة من العوامل المحيطة بالأسرة كالفقر وسوء الممبس يولد الحقد مما يثرجم  -
 .إلى سموك عنيف من توافرات الفرصة إلى ذلك

وتأتي العوامل المحيطة بالمدرسة لتزيد من تشبع المناىج بعناصر تيدف إلى العنف وتدفع إليو 
من ذلك كثافة البرامج التربوية وعدم بنائيا عمى أسس تراعي الميول والرغبات مما يؤدي إلى 

، 2013الضاوية محمد، نوال شوبار، وآخرون،  )الفشل الدراسي الذي يقير شخصية الفرد 
( 7ص

: الدراسة الرابعة

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف إلى أسباب ظاىرة العنف : 2005دراسة عبد المحمود البشري 
الأسري وتزايدىا في المجتمعات العربية وعلبقة ذلك بالتغيرات التي تحدث في العالم وكيفية 
التصدي ليذه الظاىرة وتم إختيار سبع دول كعينة لمبحث ىي مصر، عمان، لبنان، اليمن، 
عتمدت الدراسة عمى الإحصاءات الرسمية التي يتم جمعيا من الدول العربية عبر  الكويت وا 

 أسئمة حول عدد 10قنوات مجمس الوزراء الداخمية لمعرب من خلبل إستخدام إستبانة مكونة من 
: الجرائم وتوزيعيا وأسبابيا في كل دولة من ىذه الدول وتوثمت الدراسة إلى النتائج التالية 
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 إن أسباب العنف الأسري التغيرات الإقتصادية وألإجتماعية في المجتمع العربي  -
الكثير ممن إرتكبو حوادث العنف الأسري ىم ممن لدييم سوابق عدلية في الإعتداء  -

 والضرب خارج المنزل
إن الغيرة الزوجية تمعب دورا ميما في إنفجار العنف الأسري فيما يتعمق بعنف الزوج  -

 .ضد زوجتو
إن نسبة التعمم بصفة عامة أعمى بين ضحايا مما ىو عميو بين المعتدين وأن وقت  -

، 2005عبد المحمود والبشري،  )الظييرة ىو الوقت المميز لوقوع العنف الأسري 
 (12ص

من إعداد فيد " العوامل الإجتماعية المؤدية لمعنف لدى طلبب المرحمة الثانوية" عنوان الدراسة 
  2005بن عبد العزيز الطيار 

 ما العوامل الإجتماعية وراء العنف المدرسي عند طلبب المرحمة الثانوية العامة؟: سؤال الإشكالية

:  أهداف الدراسة

تيدف الدراسة في مجمميا إلى محاولة التعرف عمى العوامل الإجتماعية التي تقف وراء العنف 
: لدى طلبب المرحمة الثانوية العامة في مدارس شرق الرياض من خلبل ما يمي

 معرفة أنماط العنف المدرسي عند طلبب المرحمة الثانوية العامة  -
 معرفة دور التنشئة الإجتماعية والأسرية في العنف المدرسي  -
 .معرفة دور المستوى التعميمي للؤسرة في العنف المدرسي -

: نتائج الدراسة

العوامل الإجتماعية والنفسية المسؤولة عن العنف المدرسي كما يدركيا التلبميذ في المرحمة 
الثانوية في الدرجة الأولى تعود العوامل الخاصة بالجانب الإعلبمي وتأتي العوامل الخاصة 

بالجانب الذاتي في المرتبة الثانية والعوامل الإجتماعية في المرتبة الثالثة والعوامل الأسرية المرتبة 
الرابعة 
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العوامل الإجتماعية والنفسية المسؤولة عن العنف المدرسي كما يدركيا المعممين في الدرجة 
الأولى وجود العوامل الأسرية وتأتي العوامل الخاصة بالجانب الإعلبمي في المرتبة الثانية ثم 
العوامل الإجتماعية في المرتبة الثالثة ومن تم العوامل الذاتية في المرتبة الرابعة وفي الأخير 

( 13، ص2018كيكمو فاطمة وكوكي ىوارية،  )العوامل الخاصة بالبيئة المدرسية 

: الدراسات الأجنبية: ثانيا

: الدراسة الأولى

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى الإتجاه العام لمطمبة نحو العنف عمى عينة : دراسة كريمن
إقتصرت عمى  ) منزلاوكانت أىم نتائج ىذه الدراسة 236متعددة الطبقات حيث تم إختيار 

  (التصنيف

المستوى الإقتصادي والإجتماعي يؤدي دورا ىاما في تشكيل الإتجاىات نحو إستخدام  -1
 العنف

إن الشباب الذين ينتمون إلى الأسر ذات المستوى الإجتماعي والإقتصادي المتوسط أقل  -2
 توجيا واستخداما لمعنف من الشباب الذين ينتمون لأسر فقيرة أو ذات دخل محدود

: الدراسة الثانية

ضطرابات : bach1980دراسة  ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن العلبقة بين البيئة والثقافة وا 
ستخدم الباحث 17الشخصية عمى إرتكاب جرائم العنف والفشل وقد تكونت العينة ن   قاتلب وا 

مجموعة من الأدوات في الدراسة ومن أىم النتائج التي خرجت بيا الدراسة وتمخص في أن أفراد 
. القتمة لأزواجين لدييم دوافع مستترة متعمقة بالغضب والعدوان

: الدراسة الثالثة

 ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر المناخ المدرسي عمى العنف لدى KNOX.R.F1996دراسة 
 تمميذ بالمدارس وليذا فقد أوصيت أن معظم أعمال 400التلبميذ وقد أجريت الدراسة عمى 

العنف الطلببي بالمدارس وليذا فقد اوصيت الدراسة بالعمل عمى تعديل البيئة المدرسية وما 
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عبد الله محمد النيريب، مرجع  ). تتضمنيا من برامج وأنشطة لتحقيق السموك الإيجابي لمتلبميذ
(  86-84سبق ذكره، ص 

: الدراسة الرابعة

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن : OLTHERS1996 و  PETERSON.Gدراسة ل 
علبقة التشدد الإداري والمعقد بعنف التلبميذ وتم تطبيق الدراسة عمى عينة تضمنت مجموع من 

 تمميذ وعضو من أعضاء الإدارة المدرسية وأشارت نتائج 600المدارس الثانوية واشتممت عمى 
الدراسة إلى أن للئدارة المدرسية النتشددة دورا قويا في دفع التلبميذ نحو ممارسة أحداث العنف 

نحو زملبئيم والأفراد الآخرين داخل وخارج المدارس وتيديدات التلبميذ لممعممين  

 :الدراسة الخامسة

 ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى عنف الشباب ومحاولة بحث CYCHOSZ.1996دراسة 
 تمميذ وقد أكدت النتائج أن إىمال ممارسة 420العوامل المؤدية لمعنف وقد تكونت العينة من 

عبد الله محمد النيريب، مرجع  )العبادات من العوامل التي تدفع بالتلبميذ نحو ممارسة العنف 
( 87-86سبق ذكره، ص

: التعقيب عمى الدراسات

من حيث أهمية الموضوع والهدف : أولا

إستفادة الباحث من بعض الدراسات السابقة في المنيج والعوامل االمؤثرة في العنف  -1
 وتفشيو لدى أفراد المجتمعات العربية بكثرة والتلبميذ داخل المؤسسات بصفة خاصة 

تأتي ىذه الدراسة لتصنيف أسباب العنف في البيئة العربية في المرحمة الثانوية في  -2
 أوضاع صعبة تؤدي إلى العنف وزيادتو

كثرة الدراسات الأجنبية ليذه الظاىرة يوحى لأىميتيا وعمق تأثيرىا مثل الدراسات التي  -3
تناولت نفسيات الطمبة ومدى تكييفيم مع مجتمعاتيم لأن لمعنف أسباب كثيرة ولا يمكن 

 القضاء عميو إلا بعد معالجة ىذه الأسباب
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إتفقت أغمب الدراسات عمى تحصيل الأسرة وطريقة التربية سبب ميم أيضا في ميل  -4
 التلبميذ نحو إستخدام العنف 

من حيث منهج إستخدام الدراسة : ثانيا

في أغمب الدراسات المنيج الوصفي والذي كان مساعدا لمتحميل والتفسير العممي لظاىرة العنف 
المدرسي وتحديد المشكمة وتصويرىا كميا من خلبل جمع البيانات وعمومات عن الظاىرة  

من حيث أداة الدراسة : ثالثا

إستعممت أغمب الدراسات المختمفة الإستمارة والملبحظة والمقابمة التي تصمح لمثل ىذه الدراسات  

من حيث عينة الدراسة : رابعا

: من خلب عرضنا الدراسات السابقة العربية والأجنبية تكونت بعض الملبحظات أىميا

طالب " 180( "2003 )إختمفت عينة الدراسات من دراسة إلى أخرى فشممت دراسة فوزي دريدي 
-2005)دول عربية مختمفة ودراسة سميمة فيلبني " 7( "2005 )ودراسة عبد المحمود والبشري 

( 1996 )تمميذ وتمميذة ودراسة عواد " 115( "1987 )تمميذ ودراسة صوان " 405( "2004
 إعتمدت  BACH1980منزلا كعينة ودراسة " 236"طالب ودراسة كريمن إعتمدت عمى " 35"

تمميذ " 400" إعتمدت عمى H.ELLICKSON1996 و  SAMERقاتلب ودراسة " 17"عمى 
cychos( 1996 )ودراسة " 600" عمى OTHER1996 و  PETERSON.Gودراسة 

 تمميذ420إعتمدت عمى 
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: تمهيد

قتصادية لفتت انتباه جميع  جتماعية وا  يعتبر الفشل الدراسي مشكمة تربوية ونفسية وا 
الباحثين والمدرسين والإدارة المدرسية والآباء وحاول كل في مجالو لمعرفة الأسباب التي يعانييا 
الفرد وعلبجيا نظرا لما تسببو ىذه المشكمة من معانات نفسيىة يعانييا الفرد في حد ذاتو، وعميو 
يجب دراستيا والتقصي عن الأسباب الحقيقية التي أدت إلى الفشل الدراسي، وسوف نحاول في 

ىذا الفصل دراسة الفشل الدراسي من جميع جوانبو ومعرفة سبب انتشاره في المؤسسات التعميمية 
وخاصة المدرسة أو البيت أو الشارع وعميو يجب البحث عن أساليب لعلبج الفاشمين دراسيا، 

. ويجب معرفة الأساليب الناجحة لمعالجة ىذه الظاىرة السمبية الخطيرة

لمحة تاريخية حول تطور مفهوم الفشل الدراسي  : أولا

إن دراسة ظاىرة الرسوب من المواضيع الحديثة في البحوث والدراسات التربوية حيث 
يستعمل المختصون في الميدان مصطمحات عديدة تؤدي نفس المعنى كالتأخر المدرسي، أو 
الفشل المدرسي فمصطمح الفشل الدراسي حديث العيد، فالمتتبع لتاريخ الإنسانية يجد أن أول 

مدرسة جماعية منظمة كانت في العصر الإسلبمي بعد أن أسس الرسول صمى الله عميو وسمم 
مسجد يثرب وجعمو منارة لتعميم الكبار والصغار الرجال منيم والنساء بعد ذلك إنتشر التعميم في 

. المساجد والمدارس القرآنية وفي دور الحكمة ودور الكتب والمنتديات

ومع التطور الذي عرفتو الإنسانية عبر العصور بدأت المدرسة تأخد مكانيا كمؤسسة 
تعميمية نظامية تشرف عمييا الدولة وتمنح لطلببيا شيادات عممية تؤىميم لشغل مناصب عميا 

والمتتبع لتاريخ الفكر التربوي يجد أن مشكمة الرسوب قد ارتبطت بتأسيس المدارس . في المجتمع
النظامية مع بداية القرن التاسع عشر الميلبدي، وىذا عندما حل الفصل الدراسي محل الحمقات 

مع الدراسة الشاممة ل  (16)العممية المفتوحة، بينما يرى أن الرسوب قد بدأ في بريطانيا في القرن
((charlz keys1911( roz and other)  وبعدىا دراسة(léonard p.ayers1909)  ولقد

قتصادية بمراحل متعددة وىي كالتالي جتماعية وا  : مر الرسوب المدرسي كمشكمة تربوية وا 

 1848وىي المرحمة التي ظيرت فييا الفصول الدراسية بولاية ماشتيوستس عام : المرحمة الأولى
وكان اليدف من ذلك ىو تصنيف الطلبب في المدرسة بناءا عمى سنيم وقدرتيم 



:              الفصل الثانً الفشل الدراسً  

 

33 
 

بأن فكرة الرسوب إنطمقت من ىذا " ماتيوس"و " ىولمس"التعميمية ونضجيم، ويرى 
النظام الجديد وبدأ الاعتماد في انتقال الطمبة من فصل إلى آخر بناءا عمى نتائجيم وقدراتيم 
العممية، بحيث أن الطالب الذي لا يتحصل عمى نتائج درجة معينة في مادة معينة لا ينتقل 
ويبقى في نفس المستوى، وتميزت ىذه المرحمة بكثرة الرسوب في المدارس الأمر الذي أثار 

. الإقتصاديين لارتفاع التكمفة المادية الناجمة عن الرسوب إىتمام

فكانت نتيجة لارتفاع نسبة الرسوب في المدارس ويمكن تسميتيا بمرحمة : المرحمة الثانية
النقل الآلي، حيث نادى بيا الكثير من التربويون قصد مساعدة الطلبب عمى النجاح حتى ولو لم 
يتحصموا عمى الدرجات التي تؤىميم لمنجاح ولكن مع إعطائيم بعص الدروس الخصوصية لرفع 
مستواىم، وقد أدى إعتماد ىذه الطريقة إلى انخفاص نسبة الرسوب كما أدت في نفس الوقت إلى 
ضعف المستوى التعميمي وعدم كفاءة الخريجين عند تقمد الوظائف الشيء الذي أدى إلى تذمر 
التربويون وأرباب العمل كما بدأ بعد ذلك التفكير جديا في اعتماد التعميم بالكفاءات وكان ذلك 

. بالولايات المتحدة الأمريكية

يمكن القول أنيا بدأت في القرن العشرين وبالضبط في الستينيات مع : المرحمة الثالثة
رفض التربويين لطريقة النقل الآلي لمطمبة حيث نادوا بضرورة إعتماد التدريس بالكفاءات الذي 
ينبغي عمى المدرس أن يحدد مضمون ما يستعممو طلببو تحديدا جيدا ويدرسو بطريقة جيدة 

ومتقنة وفي الأخير ينبغي عمى المدرس أن يتأكد من أن طلببو تعمموا جيدا وعمى الطلبب أن 
. يتقنوا ما تعمموه

ولعبت المدرسة السموكية دورا كبيرا في بمورة ىذا النوع من التعميم وذلك مع التركيز عمى 
الأىداف السموكية وتدريب المدرسين عمى صياغتيا وتقييميا ونتيجة ليذا التوجو التربوي الجديد 

( 1990ترينر)إرتفعت نسبة الرسوب بين الطلبب خاصة في المراحل الإبتدائية وترجع الباحثة
ن أدى ذلك إلى  السبب إلى رغبة التربويون بضرورة إتقان الطلبب الميارات الأساسية حتى وا 

الإعادة لا سيما أن الرسوب لا يترك في نفسية الطلبب إتجاىات سمبية إتجاه المدرسة خاصة في 
(  60، ص2010جردير فيروز، ). المرحمة الإبتدائية

مفهوم الفشل الدراسي : ثانيا
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تعريف الفشل الدراسي 

 فشل، يفشل، فشلب أي ضعف وتراخى، عجز عن بموغ غايتو  :لغة

فشل في الإمتحان  ’ خائب، غير ناجح، رسوب، إخفاق في الدراسة: فاشل

  (بن دىنون سامية شيرين ) نقصد بو خسارة وىزيمة  echecالفشل 

:  إصطلاحا

يعرف الفشل الدراسي بأنو عدم إكتساب التمميذ في الأجل المحدد ": BARY"تعريف 
. لممعارف والعموم المحددة من طرف التمميذ الذي يتعمم بيا

وىو عدم قدرة التمميذ عمى التعمم أمام نفس الأقران من نفس المستوى الدراسي ومن نفس 
. العمر

يعرف الفشل المدرسي بأنو ظاىرة تربوية تعميمية إذ : GAYAVNZINI"1927"تعريف 
أنيا لا تنحصر في معايير محددة كالنقاط السيئة المحصل عمييا والغياب عن الحصص 
عادة السنة بل إنيا تجاوز الظروف الإجتماعية وكيفية مواجية الفشل في حد  التدريسية وا 

( 63،ص2010جردير فيروز،).ذاتو

جتماعية : 1974تعريف زىران  بأنو حالة ونقص في التحصيل لأسباب عقمية وجسدية وا 
نفعالية بحيث تنخفض نسبة التحصيل دون المستوى العادي المتوسط بأكثر من إنحرافين  وا 

( 13،ص2002زياد بن عمي الجرجاوي،). معيارين سالبين

مظاهر الفشل الدراسي : ثالثا

أن الفشل الدراسي غامض غير " G.R.E.S.A.S"يشير مركز البحوث التربوية لمتكيف 
محدد يشمل اضطرابات عدة وبشتى الأنواع ودرجة خطورة متغيرة ومنو نستخمص ضرورة البحث 

. عن الحالات والحروف التي يمكن لنا أن نقول فييا أن التمميذ في حالة فشل دراسي
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 وذلك يعني أن التمميذ قد تحصل عمى علبمة :الملاحظات أو العلامات السيئة/ 3-1
سيئة مقارنة بزملبئو الذين إستطاعوا الإجابة عمى الأسئمة وبالتالي فإن التمميذ يعتبر فاشلب من 
خلبل ترتيبو مع أقرانو في الصف فيذا دليل عمى عدم تكيفو مع الجو المدرسي ضف إلى ذلك 
أن ذاتية المصحح وملبحظتو السيئة تمعب دورا حاسما في مسار اتجاه التمميذ الدراسي، وقد 

ذلك أن بعض الأساتذة يستعممون عدة طرق تعبير لاشرعية ولا " PALMER"بينت أعمال 
: أخلبقية يمكن تمخيصيا فيما يمي

تنقيط الأستاذ لبعض السموكيات بدل التحصيل فشلب أن يكون ذلك راجعا لجمال  -
 .المظير الخارجي أو اليدوء وبالتالي المبالغة في التنقيط

أن النقاط السيئة لا تعبر عن القيمة الحقيقية لمعمل " أفونزيني"وفي ىذا الصدد يقول  -
فقط ولكنيا تعبر عن ذاتية المصحح وتغيراتيا المزاجية عندما يكون الجياز العقمي 

 .ىش

 يعد ىذا المظير كنتيجة لممظير الأول وكثير إما ترتفع نسبتو في :إعادة السنة /3-2      
السنوات التعميمية المتوسطة حيث يفشل الكثير من التلبميذ في الحصول عمى الآليات الأساسية 
لمتعميم كونيا مرحمة مراىقة، وىي فترة حساسة ونتيجة لعوامل مختمفة بإختلبف الأفراد ومن ىنا 

. تقرر المدرسة ترك المتأخرين منيم في نفس المستوى في السنة المقبمة

 يعتبر ظاىرة خطيرة وتعني بيا أن ليس لمتمميذ مستقبل دراسي وىو :الطرد الفصل /3-3     
قرار إداري وليس فعل تربوي يعود إليو التمميذ بعد كل محاولات التوافق التي جاءت بالفشل وكثير 

ما يطرد التمميذ ليس نتيجة لضعف تحصيمو الدراسي بل نتيجة لعوامل أخرى كقمة الإمكانيات 
. المادية أو مقاعد الدراسة فتظير المدرسة لطرده دون إعطائو فرصة أخرى

 ىذا النوع من التعب لا يظير في السنوات الأولى من الدراسة :التعب العقمي/ 3-4    
نما يظير في مرحمة من مراحل التعميم الأخرى كممرحمة المتوسط تكتر الدروس،  الإبتدائية وا 

الواجبات والإمتحانات نتيجة المواظبة والإنضباط عند التلبميذ، نجد مستواىم يتقيقر تدريجيا من 
الفصل الأول إلى الفصل الثاني وىذا نتيجة التعب العقمي والإرىاق وىو ما يجعميم يتحصمون 
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إبراىيم ).عمى علبمات ضعيفة تؤدي إلى الفشل الدراسي ومن ثمة إعادة السنة الدراسية
(  247،252طيبي،ص

أشكال الفشل الدراسي  : رابعا

 يطمق ىذا النوع من الفشل عمى التمميذ الذي يفشل في كل المواد التي يتمقى :الفشل العام /4-1
التعميم فييا، وبمعنى ىو فشل إجمالي لمتمميذ في كل المواد، أي أن التمميذ الفاشل في ىذه المواد 

. لا يعني عدم نجاحو في أشياء أخرى

وينسب ىذا الفشل إلى التمميذ الذي يفشل في بعض المواد دون أخرى : لفشل الجزئي ا/4-2
وىو الذي يقترن بالتخمف الذي يكون عمى شكل ضعف في المقدرة عمى تعمم المادة التعميمية 

. (كالذكاء الحسابي مثلب)ذات الإرتباط بقدراتو العقمية والنوعية الذكاء الذي يتميز بو

 ىو الفشل في امتحان ما دون الإمتحانات الأخرى وذلك قد يكون نتيجة :الفشل العارض/ 4-3
لأسباب متنوعة كالمرض والإضطرابات العائمية وغيرىا من الأمور وسرعان ما يزول ىذا الفشل 

( 72،ص2010جردير فيروز،)مع زوال السبب أو الدافع

أسباب الفشل الدراسي  : خامسا

 :الأسباب النفسية-1
تتمثل في العوامل و المؤثرات الإنفعالية المتصمة بالتمميذ نفسة، كعدم 

الإستقرار والخوف والقمق والخجل بالإضافة إلى ضعف الثقة بالنفس والإحباط 
والخمول والإنطواء، قمة الدافعية للئنجاز، حيث أن المتأخرين دراسيا لا 

ييتمون بالعادات والتقاليد ولا يشعرون بالولاء لمجماعة، ولا يتحممون 
المسؤولية وىم أقل تكيفا مع المجتمع ويسيل إنقيادىم للئنحراف أكثر من 

. العاديين
 :الأسباب الإجتماعية والإقتصادية-2
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يعتبر الإنخفاض الشديد في المستوى الإجتمتعي والإقتصادي والمستوى 
التعميمي لموالدين، كبر حجم الأسرة، سوء التوافق الأسري، أساليب التنشئة 
. الخاطئة من أىم العوامل المؤدية إلى وقوع الأبناء في براثن التأخر الدراسي
كما أن القمق عمى التحصيل وارتفاع مستوى الطموح الوالدي بما لا يتناسب 

. وقدرات التمميذ بالنسبة لمتحصيل للؤبناء من أىم أسباب التأخر
 :الأسباب المدرسية-3

تتمثل في ابتعاد المواد الدراسية عن الواقع، عدم مناسبتيا لممنياج وطرق 
 فِ التدريس والمناخ المدرسي العام، الإمكانيات لمتمميذ وكل ىذه العوامل تؤثر

حدوت التأخر الدراسي، حيث أكدت الدراسات إلى وجود علبقة دالة بين 
الظروف المدرسية والإمكانيات المتاحة وبين نسب النجاح والقدرة عمى 

 (80، ص2011ياسمينة زروق،  )التحصيل الدراسي 

: عوامل الفشل الدراسي: سادسا

ويمكن أن يكون من طبيعة مكانية، جغرافيا أو زمنيا، تاريخيا، حيث : المحيط العام -1
أصبح من الثابث عمميا أن نوع التجمع المكاني لمفرد يؤثر بضرورة عمى تطوراتو 

 واتجاىاتو
 إنو الفضاء المباشر الذي يتوقع فيو الطفل ويمكن الحديث ىنا عن :المحيط الخاص -2

 (.الأسرة، المدرسة، الوسط المادي والفيزيقي )الوسط بأشكالو المختمفة
باعتبار سموك ومواقفيم  أثناء نسج علبقاتيم إن شخصية الآباء خارجة : تأثير الأفراد -3

. فعل ممارسة التربية تبقة حاسمة، إنيا محدد ميم في تطور شخصية الطفل
 وتقوم الفكرة الأساسية ليذا العامل عمى وجود ثقافة ضمنية من طبيعة :الثقافة الفرعية -4

شمولية تقف في وجو الثقافة المكتوبة التي تروجيا المدرسة، إنيا لا تناقض فقط الثقافة 
 .المدرسية المكتوبة ولكن فعل المقارنة يبقى متبادلا
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جبارياتيا، يختمف رد فعل الفئات الإجتماعية، : مقاومة المدرسة -5 في مواجيتيم لممدرسة وا 
حيث تتبنى طبقات العميا مواقف تمكنيا من الإستفادة من وضعيتيا في حين تعتمد 

 الطبقات الدنيا إلى مقاومة شديدة 
 إن العوامل الرئيسية من فشل الدراسة تتمثل في إنغلبق الوسط، والتي :إنغلاق الوسط -6

تصادفنا أينما ذىبنا في مجتمعنا كمجتمعنا تييمن في الثقافة المكتوبة، وبالتالي فإن أي 
محاولة لموقوف ضدىا يؤدي إلى الإقصاء والتيميش، إن الأسرة ضحية ىذه الشروط 

ذات السمة الإيكولوجية تعيد إنتاج ىذه الظروف نفسيا تؤثر بدورىا عمى أطفاليم 
فيضطرب الأطفال إلى تبني قيم مماثمة لقيم الآباء وبالتالي سيقومون باختيارات مماثمة، 
 .كذلك لقيم أبنائيم، الأمر الذي سيجعميم يندمجون في النسيج الإجتماعي بالكيفية نفسيا

: خصائص نمو الفاشميين دراسيا:سابعا

الميل إلى السمبية والعدوان والإنطواء بصفة بارزة، عدم الرغبة في ): خصائص إجتماعية -1
 (تكوين الصداقات، عدم الشعور بالإنتماء

 (الأناينة، الإعتماد عمى الغير، الشعور بالنقص، اليأس، الإنطواء) :خصائص إنفعالية -2
ضف الذاكرة، ضعف القدرة عمة الفيم والحفظ، ضعف القدرة عمى  ) :خصائص عقمية -3

 (حل المشكلبت
طول القامة، ضخامة الجسم عن أقرانيم العاديين وىذا راجع  ) :خصائص جسمية -4

 )لتكرارىم السنة الدراسية، ضعف في السمع، البصر، النطق، الشم، الذوق، تأخر المغة

النظريات المفسرة لمفشل الدراسي  : ثامنا

تفسير النظرية المعرفية لمفشل الدراسي  / 6-1

: تفسير النظرية المعرفية عند بياجيه

يتم التوصل لممعرفة حسب بياجيو حسب معطيين اثنين، كلبىما يتأسس من خلبل تفاعل الفرد 
مع المحيط يخص المعطى الأول الذكاء الذي ما ىو إلا نمو لوسائل اكتساب المعرفة بينما 

. يتعمق المعطى الثاني بالمواضيع التي ما ىي إلا محتويات الفكر
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يتحصل الفرد عمى المعرفة عن طريق الممراسة بواسطة الوسيمة التي يتحصل عمييا خلبل فترة 
. ما من نموه التكويني

إن النمو العقمي حسب بياجيو ىو إيجاد التوازن التدريجي، إنتقال ثابت من حالة أقل توازن إلى 
حالة توازن أعمى و يميز بياجيو عدة مراحل في نمو البنيات العقمية 

في المرحمة الأولى التي تمتد من الميلبد إلى سن الثانية يكون الذكاء ذكاءا سيا حركيا وىي 
: مرحمة إكتساب ثبات الموضوع التي ينقسم بدورىا إلى ستة مستويات

في المستوى الأوليين يكون محيط الطفل شيئيا، بمعنى لا يميز الرضيع بين ما يأتيو من نشاطو 
الذاتي مما يأتيو من المحيط الخارجي فيو نشاط إنعكاسي بالدرجة الأولى يرتقي بواسطة التمرين 

إلى العادات الأولى لمرضيع لكن دون الوصول إلى مستوى ذكائي حقيقي  

وفي المستوى الثالث يبدأ بترابط ما بين البصر وعممية الإمساك سموكات جديدة تكون نقطة 
عبور ما بين العادة البسيطة والذكاء يستطيع الرضيع في ىذا المستوى أن يمسك بالشيء الذي 

. يراه

في المستوى الرابع يستطيع الرضيع أن يبحث عن الموضوع الذي وراء الستار، لكن يبقى تطور 
. الذكاء محدودا، وىذا يدل عمى أن ليس ىناك إبداع ولا إكتشاف لوسائل جديدة

في المستوى الخامس يفكر الرضيع في الموضوع الذي يكةن قد أخفي فيو الشيء إنو لا يأخذ 
. بعين الإعتبار تنقميا خارج المجال البصري

في المستى السادس مع بداية مرحمة التمثل، يصبح الطفل قادرا عمى تخيل وضعية المواضيع 
. بواسطة تمثل تنقميا غير المرئي

يسجل في ىذا المستوى إكتشاف الذكاء الحسي الحركي، فبدلا من اكتشاف وسائل جديدة عن 
طريق التجريب، يصبح لدى الطفل إمكانية الإختراع عن طريق ترابط داخمي وسريع لأسايب لم 

. يعرفيا بعد الفرد

يرى بياجيو أن الإنتقال من مرحمى لأخرى في إيجاد التوازن لا يتم إلا بتوفر عوامل ضرورية 
: وأساسية

عامل بيولوجي يتمثل في نضج الجياز العصبي والجياز الغددي يسمح ىذا : العامل الأول
النضج بتفتح إمكانيات جديدة ويشكل شرطا ضروريا لظيور بعض السموكيات ولكن بدون أن 
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لى درجة دنيا من التجربة المكتسبة  يكون شرطا كافيا وذلك لأنو يحتاج إلى التمرين الوظيفي وا 
عن طريق النشاط الممارس عمى المواضيع، ىذه التجربة عمى نوعين التجربة الفيزيائية والتجربة 
المنطقية الرياضية، تخص الأولى التأثير عمى المواضيع بكيفية تسمح باكتشاف الخاصيات التي 

ىي مجردة من ىذه المواصيع مثلب ترجيح شيء ما باليد لمعرفة وزنو أما التجربة المنطقية 
الرياضية فيي كذلك تخص التأثير عمى المواصيع ولكن بطريقة تسمح باكتشاف الخاصيات التي 

ىي مجردة حتى من أفعال الفرد نفسو حيث أنو في مستوى معين من التجريد تصبح التجربة 
. عمى المواصيع بدون فائدة ويكفي ترابط الأفعال لتوليد عممية رمزية بطريقة استنباطية

يتمثل العامل الثالث في عامل إيجاد توازن ويرى بياجيو الركيزة الأساسية في الوظائف العقمية 
عند الطفل العادي، بمعنى إيجاد توازن التنظيم الذاتي أي مجموع من تعويضات الفرد النشيطة 

. في مواجية الإضطرابات الخارجية بواسطة نظام توقعي ثابث

إن المعرفة عند بياجيو ىي أساس القدرة عمى تمثل العالم وممارسة التحويلبت والعمميات، تعتبر 
العمميات العقمية والبنيات العقمية أساس سيرورات إكتساب المعارف، ينموا النشاط الإجرائي 

رجاعي مع العمر  ( 88،ص2012بن دىنون سامية شيرين،)كنشاط مستنبط وا 

كتمخيص لنظرية بياجيو أنيا أليمت الكثير من الطرق التعميمية التي تيدف إلى تخفيف الفروقات 
الفردية فيما يخص الإكتسابات المدرسية بإعتبار أن النمو العقمي كما ىو موصوف لا يعتبر 

كشرط أساسي لنمو ىذه الإكتسابات  

وليذه النظرية إنتقادات فقد فشمت في تفسير اضطراب التعمم وبالتالي فإن مجمل الأساليب 
العلبجية التي استوحت أفكارىا من نظرية بياجيو والتي تأسس عمى التمرين الإلزامي لمتعمم قد 

كما أنيا قممت من أىمية المظاىر العاطفية لمشخصية فقد اقتصرت عمى وصف المراحل . أخفقت
. الحسية الحركية العقمية فقط ودورىا في تكييف الفرد نفسو ومع المحيط الخارجي

تفسير النظرية التحميمية لممعرفة ولمفشل الدراسي / 6-2

بالنسبة لفرويد يبدأ نشاط غريزة المعرفة ابتداءا من السنة الثالثة وقد يمتد إلى : المعرفة عند فرويد
غاية السنة الخامسة، بالنسبة لفرويد يتولد عن عدم إشباع الغرائز أول تصور غقمي إستييام 

ينحدر من ىموسة موضوع الإشباع، إذا استمرت حالة عدم الإشباع ىذه، يفقد النموذج اليموسي 
فعاليتو ويتحتم عمى الجياز النفسي أن يخمق وضعيات واقعية لتعديل العالم المحيط الذي يسمح 

بإمكانية المكافأة  
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لا يمكن التوصل إلى ىذا النموذج من النشاط العقمي إلا بتواجد إمكانيات جديدة فبإختفاء 
وتحويل التفريغ الحركي الزائد بواسطة الفكر يمكن لمطفل أن يعدل الانزعاج الناتج عن عدم 
مكانيات  الإشباع بدون استعمال الإىاجة الحركية كما أن الجياز العقمي بامتلبكو لمميزات وا 
جديدة لموعي والذاكرة والإىتمام يسمح بملبحظة الأشياء الخارجية وتخزينيا وتمييز الأشياء 

المزعجة والأقل إزعاجا  

إن النظريات الجنسية الطفمية ىي ميمة في النمو الفكري المعرفي، يسمح توتجد الشك اللبزم في 
كل المواصيع بتعديميا إلى مواضيع أخرى ىذا الشك في التفكير كما يعرف ىو جد ضروري لأية 

نظرية عممية، كما أن النظريات الجنسية تأخذ بعين الاعتبار العلبقة الجوىرية مابين موضوع 
الرغبة و موضوع المعرفة فيمكن لكل موضوع رغبة أن يستثمر كموضوع لممعرفة وكل موضوع 

: لممعرفة أن يستثمر كموضوع لمرغبة في ىذا المجال يميز فرويد ثلبث صيرورات ممكنة

ىو كبت الجنسية وبالتالي كبت الفضولية العقمية مما يعرقل الذكاء وينتج عنو : المصير الأول
الكف العصابي  

عنما يكون النمو العقمي قادرا عمى مقاومة الكبت الجنسي ويصبح الفكر غكرا : المصير الثاني
وسواسيا وتأخذ العمميات العقمية صبغة جنسية متعمقة بالمذة أو القمق الخاص بالمواضيع الجنسية 

في ىذا المصير يصبح الفكر فكرا جنسيا محضا، يبقى بحثو متواصلب وبدون مخرج 

ىو الإستعلبء، لا يمس الكف ىنا إلا الجانب الجنسي وذلك يصبح بإستثمار : المصير الثالث
مواضيع جنسية  

الفشل الدراسي عند مدرسة التحميل النفسي تفسر اضطرابات التعمم كونيا ناتجة عن حالة كف 
ىذا الكف إلى ىشاشة  (inhibition.symptoe et angoisse)عقمي، يرجع فرويد في كتابو 

: في الأنا والذي يمكن أن يظير في ثلبث مناسبات

عندما تصبغ الأعضاء الماداخمة في عممية التعمم بصبغة جنسية متعمقة بالمذة أو بالقمق الخاص 
بالمواضيع الجنسية ويصبح المداد المسكوب عمى الورقة عند الكتابة لو مفيوم رمزي لمجماع 

يتخمى الأنا عن وظائفو حتى لا يتحتم عميو كبت آخر لتحاشي الصراع مع اليو : مثلب

عندما يستعمل بعض الكتب في خدمة العقاب الذاتي، لا يسمح أنا أعمى قاسي القيام  - أ
 بالأشياء النافعة 
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بن ) عندما يكرس الأنا لنشاط يستثمر فيو كل الطاقة النفسية مثلب في حالة الحداد - ب
 ( 88،ص2012دىنون سامية شيرين،

 :تفسير التيارات السوسيولوجية لمفشل الدراسي/ 6-3

إذا قومنا تأثير مختمف العوامل الرئيسة التي تحدد الوضعية الإجتماعية نتأكد أن النجاح الدراسي 
ىو متعمق البعوامل الثقافية وبالمستوى الدراسي للآباء أكثر من العوامل المادية المتعمقة بالمستوى 
الإجتماعي والإقتصادي لمعائمة يتأثر مصير الطفل منذ التمدرس بالعوامل المادية والثقافية غير 
أن العوامل المادية السيئة تعمل عمى خفض النتائج الدراسية ولكن لا تساىم الجيدة منيا عمى 
رفعو إلا بصورة أقل وىي ترى أن نجاح الفرد أو فشمو في الدراسة مرتبط بمستوى طموحات 

الآباء ومواقفيم إتجاه التربية والتعميم بالتأكيد عمى الوسط الثقافي ومساىمة الآباء التي لابديل 
. عنيا عمى المستوى المغوي

في وسط مثقف يجد المعمم صداه واستمراريتو من خلبل النشاطات والحوارات العائمية التي 
ستعمال لمغة واحدة بينما في  تحضر الطفل لمنشاطات الدراسية، ليس ىناك إنقطاع ولكن تبادل وا 

" برنستاين" الوسط غير المثقف التحفيزات عمى الدراسة قميمة وغير مرضية، يتكمم 
"BERSTIEN(" 1961)  في ىذا الموضوع عن مجموعة أعراض دراسية حقيقية فيو يقابل

 لآباء ذوي مستوى langage formel بالمغة التشكيمية langagecommunالمغة العامة 
إجتماعي وثقافي عالي 

لا تسمح المغة العامة لمطفل أن يتحصل عمى الوسائل المسانية الضرورية لمتعمم الدراسي وىي 
تحفز الإتصال النفعي البراغماتي وتعبر عن جماعة في بحثيا عن القيم المشتركة بينما تحفز 

المغة التشكيمية تجارب الترابطات المنطقية إنتاج البنيات المعقدة، تسمسل المفاىيم وىي تعبر عن 
. الجماعة في بحثيا عن مثل أعمى إجتماعي في التفرد والتميز

تشجع المدرسة المغة التشكيمية التي تستعمميا الطبقات المحظوظة إجتماعيا وثقافيا، أما أطفال 
الطبقات الفقيرة يدفعون ثمن النجاح الدراسي مقابل مجيوداتيم في التأقمم الثقافي الذي يمثل خطرا 

( 88،ص2012بن دىنون سامية شيرين،)حقيقيا عمى ىويتيم

: أساليب علاج الفاشمين دراسيا: تاسعا

فيما يخص الجانب الصحي لمطفل : أولا

 يجب توعية الشباب بضرورة إجراء التحميلبت الطبية اللبزمة  -
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 توفير الرعاية الصحية المناسبة للؤميات أثناء الحمل  -
توفير مراكز الرعاية الصحية الجيدة لسرعة إكتشاف ما قد يتعرض لو الأطفال خلبل  -

 مراحل الموسم
 توفير وجبات غذائية للؤطفال بالمرحمة الإبتدائية -

: فيما يتعمق بالأسرة: ثانيا

 يجب توفير برامج الإرشاد لتوعية أولياء الأمور عامة لكيفية التعامل مع بعضيم  -
 تجنب التوترات والخلبفات والضجار بصورة عالمة خاصة أمام الأطفال  -
 توفير المناخ الأسري الجيد الذي يشعر معو الطفل بالأمن والطمأنينة  -
 تجنب تعيف الطفل باستمرار  -
 عدم دفع الطفل إلى الدراسة عنوة -

: فيما يخص المدرسة: ثالثا

 توفير برامج الشخصية المبكرة ووسائمو  -
 يجب أن تكون عممية مستمرة في المدرسة  -
يجب أن يشترك المعممون في عممية الإكتشاف المبكر عن طريق تطبيق وسائل  -

 الفرز الفعالة وكذلك الملبحظة الدقيقة للؤطفال أثناء الدرس
 ترتيب جميع المعممين عمى أساليب القياس والشخصية  -
تدريس ميارات أساسية يمكن قياسيا بسيولة مع مراعات وضع أىداف إجرائية  -

 لعممية التعمم

: فيما يخص الجانب الأخلاقي: رابعا

 تعمم القيم الدينية والخمقية والوطنية الأساسية  -
 تنمية مياراتو الحسية والحركية والمكانية والزمنية  -
 الأنشطة التحضيرية لمقراءة والكتابة بالمغة العربية  -
 تعميم المدارس الجماعية بالوسط القروي  -
 (55،62،ص1992عبد العزيز السيد الشخص )التركيز عمى أىمية الدعم التربوي -
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:  خلاصة

إن ظاىرة الفشل الدراسي ظاىرة خطيرة تمس المنظومة التعميمية في عمقيا الكمي والنوعي، 
وجب علبجيا ويتم ىذا العلبج بمشاركة كل من المدرسين والمرشدين التربويين في المدارس 

. والأسرة والذين في إعتقادنا يمعبون دورا ىاما في محاربة ىذه الظاىرة



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

 



 

 
 

:  تمييد

  المدرسيتعريف العنف -1

  المدرسيالعوامل المسببة لمعنف -2

  المدرسيأنماط العنف -3

 عنف المدرسيمظاىر ال -4

  المدرسيالنظريات المفسرة لمعنف -5

خلبصة الفصل 
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:تمهيد  

إختمف الرأي في تحديد المقصود بالعنف، بإختلبف الزاوية المنظور إليو منيا فيناك من يفسره 

من خلبل غاياتو وأىدافو النيائية ويعرفو عمى أنو إكراه يستيدف الخصم بقصد إرغامو عمى تنفيذ 

إرادتو، وىناك من يحدد العنف تحديدا حصريا من خلبل تعداد مظاىره المختمفة فيعرفو عمى أنو 

مظاىر التعذيب والإبادة المطمقة والإبادة المنظمة، والإضطياد من كل نوع والترحيل الإجباري 

غتصاب الوعي وغسل الدماغ وخداع العقول .والتيديد وا   

: المدرسيمفهوم العنف: أولا  

: المدرسيتعريف العنف  

وىو . وىو الخرق الأمر وقمة الرفق بو (ع،ن،ف )كممة العنف في المغة العربية من الجدر : لغة

اخذه بشدة وقسوة واعتنف : عنيف إذا لم يكن رفيقا في أمره، وعنف ب، وعميو عنفا وعنافة

ومما سبق يمكن القول أن الدلالة المغوية . اخذه بعنف وأتاه ولم يكن عمى عمم ودراية بو: الأمر

حسين توفيق  )ىو عبارة عن سموك يتضمن معاني الشدة والقسوة والتوبيخ " العنف"لكممة 

( 42،ص1990إبراىيم،  

العنف ىو القول الشديد والفعل الشديد فيو إنتزاع الرفق من الأمور والأقوال والأفعال :إصطلاحا

ظيار الشدة والقسوة فييا ومنو أنواع ومظاىر متنوعة كالعنف العقدي والعممي والفكري  والأحوال وا 

( 99،ص1997عبد الرحمن العيسوي، )  
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العنف فعل يتضمن إيذاء الآخرين يكون مصحوبا بانفعالات الإنفجار : (1993)تعريف التير

 والتوتر، وكأي فعل لابد أن يكون لو ىدف يتمثل في تحقيق مصمحة معنوية أو مادية 

سموك يعتمد إستعمال القوة بحيث أىداف القائم بو ضررا في الطرف : (2003)تعريف الأمير

 الثاني

سموك يستيدف إلحاق الأدى بالآخرين وممتمكاتيم: (2005)تعريف زين العابدين  

عبد الرحمن ) التعامل مع الآخرين والأشياء بالشدة والقسوة : (2008)تعريف الخالدي

( 40،ص1997العيساوي،  

: المدرسيالعوامل المسببة لمعنف: ثانيا  

يعد العنف ظاىرة قديمة قدم الإنسانية ولم تسمم من ىذه الظاىرة منطقة أو ثقافة ولا شك أن ىذه 

الظاىرة ليا إنعكاسات عمى المجتمع والبيئة حيث أنيا لا تمثل تحديد المنجزات الإنسانية المادية 

والإجتماعية ولكنيا أيضا تمثل تحديد عمى الوجود الإنساني المتمثل في فكرى وفمسفة، فالتيديد 

الموجو أي فمسفة الحوار والإقناع حيث أنيا مجموعة من العوامل المتداخمة فيما بينيا والمحددة 

:لمعنف ومن أىميا مايمي  

: العوامل الأسرية/ 1  

فقدان الأسرة المتزايد لقدرتيا عمى الإستمرار كمرجعية في إنتاج القيم والأخلبق الناشئة _  

تراجع دور وسمطة الأب داخل الأسرة لصالح مؤسسات أخرى _   

تحمل العلبقة بين الأزاج الذي يولد برودا عاطفيا لدى الأبناء _   
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الفقر والحرمان حيث لا يتسع المنزل لأفراد العائمة _   

( 69،ص1995محمد الجوىري، )إنشغال الأب المفرط في العمل وتخميو عن ميامو الأسرية_   

:العوامل المدرسية/ 2  

: عوامل متصمة بالتمميذ2/1  

العمر والجنس حيث تشتد وطأة العنف لدى المراىقين الذكور _   

القمق العاطفي والنفسي الناتج عن الخصوصية النفسية لممراىق والشاب _   

إنفلبت التمميذ من السمطة الأسرية والقيم الإجتماعية_   

:  عوامل متصمة بالمعمم2/2  

تراجع قيمة الأستاذ في نظر التلبميذ لتراجع دور المدرسة في الرقي الإجتماعي_   

التصرفات الإجمالية للؤساتذة إتجاه التلبميذ كعدم إحترام النقاش _   

الطريقة المعتمدة من طرف الأساتذة في بناء الدرس_   

التيكم عمى التمميذ والإستيزاء من أقوالو وأفعالو خصوصا أمام زملبئو _   

عدم السماح لمتلبميذ بالتعبير عن رأييم ومشاعرىم_   

: العوامل المتصمة بالمدرسة2/3  

شعور التمميذ بتقمص الآفاق المستقبمية التي تحفزه عمى التعمم وتشحد ىمتو لمتحصيل الدراسي _   
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الإعلبم، : تراجع دور المدرسة في إنتاج القيم والأخلبق لصالح المؤسسات حديثة أخرى_ 

.الأنثرنث  

دراك التمميذ لحدود حقوقو وواجباتو _  عدم وضوح القوانين والقواعد المنظمة لممدرسة وا   

الإعتماد عمى التمقين والطرق التقميدية في بناء الدروس _   

: العوامل المرتبطة بوسائل الإعلام2/4  

 أثر المشاىدة العنيفة في السينما والتمفاز -

 أفلبم وألعاب الفيديو والأنثرنث -

 تحول مؤسسات الإعلبم إلى منتج لمقيم وتراجع دور الأسرة والمدرسة -

إنتاج قيم إجتماعية بيئية  -

: العوامل الإجتماعية3  

حيث ربطت المدرسة الإشتراكية السموك العنيف بالظروف الإقتصادية معتبرة أن العنف محصمة 

 لمظروف الإقتصادية فالعنف من جية نظرىم رد فعل إنعدام العدالة الإجتاعية 

فيختمف في رأيو عن باقي الآراء باعتباره العنف وليد الظروف الإجتماعية ومن " دوركايم" أما 

أشير المدارس التي فسرت ظاىرة العنف الإجتماعي المدرسة الإيطالية التي حصرت أسبابو في 

:عاممين أساسيين ىما  

 )عامل ذاتي، يتعمق بشخصية الفرد العنيف، والعمل الثاني يتعمق بالبيئة المييأة لمسموك العنيف

( 71،ص1995محمد الجوىري وآخرون،  
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: العوامل الوراثية4  

لم تقم فييا رأيا حاسما عند عرضيا لدراستين بيدف " 1991إليزابيث " ىناك دراسة حديثة نسبت 

تحديد الدور الذي يمعبو كل من العوامل الوراثية والعوامل البيئية في حدوث السموك العيف في 

 من الطلبب الذكور من آباء دانماركيين، أوضحت النتائج 256الدراسة الأولى التي أجريت عمى 

وجود إرتباط قوي بين الإنحراف الإجرامي والمضاعفات الوراثية الميلبنية، المشكلبت الوراثية 

 طالبا دانماركيا أكدت 44المضاحبة لمفرد منذ الولادة وفي الدراسة الثانية التي أجريت عمى 

محمد الجوىري  ).النتائج عمى عدم وجود إرتباط بين العنف والمضاعفات الميلبنية

( 77،ص1995وآخرون،  

: المدرسيأنماط العنف: ثالثا  

يتنوع العنف من فرد إلى آخر ومن جماعة إلى أخرى ومجتمع إلى آخر ومصدر التنوع تحدده 

الأىداف والدوافع التي تحرك سموك الفرد أو الجماعة ولذلك تنوعت مسميات العنف وتعريفاتو، 

كنا تعددت الإتجاىات ووجيات النظر في تفسير العنف وتعددت أيضا أنماطو وتصنيفاتو ومنو 

:يتم تحديد أنماط أو تصنيفات العنف فيما يمي  

: يصنف العنف بشكل عام إلى1  

وىو ذلك النمط من العنف الذي يستخدم فيو بشكل عادي المطم والدفع : العنف العادي-  أ

والصفع وقد يعد تكرارا مثل ىذه الأشكال البسيطة لمعنف شيئا عاديا أو مقبولا حيث يعتبر عمى 

 سبيل المثال جزءا من التفاعل بين الزوجين 
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ويقصد بو إساءة إستخدام العنف عن طريق إستخدام الأفعال : العنف غير العادي - ت
طلبق النار وتعد تمك الأفعال  العدوانية التي تتضمن المكمات والعض والخنق والضرب وا 

أشد أفعال العنف خطورة 

 

:حيث يصنف العنف ىنا إلى  

وىو ذبك العنف الذي يحدث بين الأشخاص في : volence individualالعنف الفردي  - أ

الحياة اليومية مثل قيام شخص معين بقتل شخص آخر أثناء ثورة غضب أو بأنو العنف 

الذي يمارسو فرد بذاتو لتحقيق أىداف وغايات شخصية ويكون ضحية ىذا النوع من 

 العنف فردا واحدا 

وىو ذلك العنف الذي يتمثل في حالة الإرىاب : violence collativsالعنف الجماعي  - ب

أو الحرب، كما يقصد بالعنف الجمعي أيضا بأنو ذلك العنف الذي تمارسو مجموعات 

تحقيقا لأىداف عامة مجردة عن الغاية أو المصمحة الذاتية، وقد يأخذ العنف الجمعي 

عدة أشكال تتمثل في إغتيال الرؤساء، والشب في الساحات المدينة أو في مراكز 

والإستخدام المفرط لمقوة من قبل القوات الأمنية من خلبل سمطتيم . الشرطة الرئيسية

 ( 46، ص1996عبد الناصر حريز، )الشرعية، والإبادة الجماعية لشعب أو طائفة

من حيث طريقة التعبير عن العنف  - 3

: ويتم تثنيف العنف من حيث طريقة التعبير عنو إلى

رغام الآخرين عمة : (مريح )عنف مباشر - أ وىو ذلك العنف الذي يستخدم القوة الجسدية وا 

سموك متطاير تماما لما يتمنوه وأيضا بأنو العنف الذي يشمل كل الأعمال المسيئة أي 
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نفسية وكرامة الفرد أو الجماعة، كما أنو العنف الذي يقترن بإستخدام القوة بصورة 

  (،إلخ...الحرب، العصيان المسمح، الإعتداء الجسدي )مكشوفة 

وىو العنف الإقتصادي والمعنوي، المتخذ من العمال : (خفي )العنف غير المباشر - ب

وأشكال مختمفة لمضغط الفكري والأخلبقي والنفسي عمى الجماىير قد تم استخداميا وترى 

ىذه الأشكال الخفية لمعنف بصورة أقل غالبا لأنيا تختيئ تحت شعارات والتشريعات 

والتنظيمات الإجتماعية السياسية، كما يندرج تحت العنف غير مباشر أو الخفي أيصا ما 

 (47، ص1996عبد الناصر حريز، ).يسمى بالعنف اليروبي

: ويتصف من حيث طبيعتو إلى:  العنف اليروبي4

ويعتبر من أشد أشكال العنف خطرا عمى سوية الحياة الأسرية لأنو يؤثر : العنف المفظي - أ

عمى الصحة النفسية لأفراد الأسرة وبخاثة أن الألفاظ المستخدمة تسيء إلى شخصية 

الفرد ومفيومو عن ذاتو ويتمثل العنف في الشتم والسب واستخدام الألفاظ النابية، 

وعبارات التيديد وغيرىا من الألفاظ الغير مستحسنة، إلا أن العنف المفظي لا يعاقب 

ثباتو  .عميو القانون، لأن من الصعب قياسو وتحديده وا 

ويعتبر العنف البدني أكثر أنواع العنف الأسري شيوعا زذلك لإمكانية : العنف البدني
ملبحظتو واكتشافو، ونظرا لما يتركو من آثار عمى الجسد ويشمل العنف البدني الضرب باليد 

إلخ وىذه الأشكال جميعا تنجم عمييا آثار ...أو أداة حادة، والخنق والدفع وشد الشعر وغيرىا
غير صحية ضارة تصل إلى مرحمة الخطر أو الموت، ومنو فإن العف الجسدي يمكن 

ثباتو قانونيا وجنائيا . ملبحظتو وا 
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وقد يقع داخل نطاق الأسرة أو خارجيا وفي كمتا الحالتين يحاط بالتكتم : العنف الجنسي - ب

الشديد دون وصول الحالات إلى القضاء والشرطة لأن ن شأن ذلك الإساءة إلى سمعة 

 الأسرة ومستقبل أفرادىا في المجتمع

أما فيما يخص . ووىو العنف المسمط عمى الفرد، بيدف إيذائو معنويا: العنف النفسي - ت

الإىمال في رعاية الطفل صحيا أو تعميما أو : العنف النفسي نحو الطفل فيتمثل في

 .عاطفيا، والحماية الزائدة والتشدد في فرض الأوامر

:   من حيث موضوع العنف5

قد يكون موجيا ضد ذات الفرد الذي يقوم بالعنف، أو موجيا لشخص آخر أو جماعة أو موجيا 

(  181،182، ص1997محمد حسين أبو العلب  )ضد الممتمكات

 : المدرسيمظاهر العنف: رابعا

: ويتمثل بالعديد من الصور منيا: العنف الأسري/ 1

 العنف ضد المرأة والطفل -

ستغلبلو  -  الإساءة لمطفل وا 

 الخلبفات بين الوالدين أو الأزواج -

: ويتمثل في: العنف المدرسي/ 2

ستخدام العقاب البدني في التعامل مع الطمبة  -  تسمط المعممين وا 

 الخلبفت مع المعممين -

 التمرد عمى أنظمة المدرسة وتعميماتيا  -
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 إثارة الشغب والفوضى مما يعيق سير العممية التربوية  -

 الإعتداءات عمى ممتمكات المدرسة أو الآخرين -

: ويتمثل في: العنف الإجتماعي/ 3

 الخلبفت مع جماعة الرفاق -

 الخلبفت مع الآخرين في البيئة الإجتماعية  -

أحمد مجدي،  )العنف الساسي ويتمثل في الحروب والأزمات السياسية والصراعات -

 ( 50، ص1995

 : المدرسيالنظريات المفسرة لمعنف: خامسا

: نظرية الإحباط والعدوان/  1

يرى مؤيدو كلب النظريتين بأن العنف ينتج من إفتراض أن العدوان يأتي من الإحباط أو الضغوط 

الحياتية حيث تعمل بمثابة متغيرات خارجية تؤثر في بعض العمميات النفسية التي قد تدفع 

الشخص إلى السموك العدواني والذي يحدث بسبب إما الظمم وعدم المساوات والفقر ونقص 

الفرص المتاحة بالمجتمع، وخصوصا أن العنف سلبح قوي يمارسو الذكور لغرض السيطرة 

والييمنة عمى الإناث أو المرأة داخل الأسرة وعمى الأبناء، إذا ما فشل في الصراعات التي 

وىي محاولات . تواجيو في عممو وتشعره البضعف فيعود للؤسرة ليمارس قوتو عمى أفرادىا

لتحويل الإحباط الخارجي إلى قوة داخل الأسرة ويذىب ضحية ذلك المرأة والأبناء بالإضافة إلى 

ذلك يرى أنصار ىذه النظرية أن عدم المساواة بين الأبناء في الأسرة الواحدة تشعر الطفل بالظمم 

(   9، ص2015عائشة المدفع، )والإضطياد ويزيد بالتالي ميمو لمعدوانية والعنف 
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: النظرية الفينومينولوجية/ 2

ىو . احتمت الفيمينولوجية قيمة في دراسة العنف والعدوان لأنيا تطرقت لمقضية من منظور جديد

منظور تفاعلبت الإنسان مع الآخرين، فيرى التيار الفينومينولوجي أن العنف كغيره من أشكال 

ذا أردنا الدقة نتاج مأزق علبئقي بالآخر، فالعدوانية تبعا لرواد  السموك ىو نتاج علبقة، وا 

. الفينومينولوجية ىي طريقة معينة لمدخول في علبقة مع الآخر

فترى النظرية الفينومينولوجية أن العنف ىو عبارة عن نتاج تفاعلبت الإنسان البيئي مع الآخرين، 

ليست مسؤولية كاممة عن سموك العنف بل العنف قد ينتج عن عوانمل أخرى، كما أنو ليس كل 

تفاعلبت الإنسان مع الآخرين ينتج عنو القيام بأعمال تتسم بسموك العنف، فميس ىناك عنف 

إعتباطي أو فجائي بل العنف الذي نراه ىو وليد عممية تغير بطرق داخمية علبئقية يقضي عمى 

، 2007محمود سعيد الخولي، )عواطف الحب والمشاركة ليفجر مكانيا العنف العدواني 

( 102ص

: نظرية التعمم الإجتماعي والعنف/ 3

عمى أساس أن " نظرية التعمم الإجتماعي" تبنى نظرية التفاعل الإجتماعي أو ما يطمق عمييا 

العنف ىو سموك متعمم أي سموك يتم تعممو من خلبل عممية التفاعل الإجتماعي والتنشئة 

الإجتماعية التي تقوم بيا مؤسسات التنشئة الإجتماعية حيث تكون الأسرة المسؤول الأول في 

فنرى أولا دور الأسرة في . عممية التنشئة وتمييا المدرسة وجماعة الرفاق أو الصحبة وغيرىا

عممية التنشئة حيث أن الأسرة تنمي لدى الأفراد القيم الأخلبقية وتغرس القيم السوية لدييم، 

ويكون أفراد الأسرة إما قدوة حسنة لمطفل أو سيئة في التنشئة، بالإضافة إلى تشدد الآباء في 

. إستخدام أساليب القمع والعقاب في التأديب
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رتباط الأشخاص  ويرى رواد ىذا الإتجاه أنو لمتقميص من العنف يجب زيادة التكامل الإجتماعي وا 

( 9، ص2015عائشة مدفع،  )بالجماعات الأولية التي تشبع الإحتاجات النفسية والإجتماعية 

: نظرية التسمية/ 4

: ويمكننا ىنا إبراز أىم نقاط ىذه النظرية كما يمي

يتمثل الإنحراف في نوعية رد الفعل ولا يرجع إلى جوىر السموك ذاتو فإذا لم يكن ىناك  -1

 رد فعل فميس ىناك إنحراف 

تكون عممية رد الفعل والوصم أكثر إحتمالا عندما يكون الموصوم من فئات المجتمع  -2

التي تمتمك قوة إجتماعية مؤثرة وبالتالي فإن الإنحراف يصبح أكثر شيوعا بين الأفراد 

 والأقل قوة في المجتمع

باعتباره يتصرف عمى ضوء ما وصم بو _ بمجرد وصمة_ ينظر المشاىدون إلى الفرد  -3

فالشخص عمى أنو مجرم ينظر إليو بالدرجة الأولى عمى أنو مجرم تجاىل السمات 

 ( 120، ص2007محمود سعد الخولي،  )الأخرى التي يتسم بيا 

 من خلبل ما تطرقنا إليو في ىذا الفصل يجب عمينا أن نشير إلى خطورة ىذه الظاىرة :خلاصة

وىي العنف المدرسيوكيف أن تنشر بكثرة في المدارس وتأثيره السمبي عمى مستقبل التلبميذ 

بصفى خاصة وعمى المجتمع والأسرة بصفة عامة، ومن أجل التقميص والحد منو لا بد من 

. تكاثف الأسرة مع المدرسة من أجل الحد منو
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 : تمهيد

ييدف ىذا الفصل إلى أىم الخطوات الإجرائية التي تم إتباعيا لمتحقق من صدقيا إذ تمكن 

الباحث من معرفة ظروف إجراء الدراسة الأساسية والوقوف عند العراقيل التي تعترضو والبحث 

عن الآليات المناسبة لمتعامل معيا ومواجيتيا كما تمنحو الفرصة للئطلبع عمى مدى صلبحية 

الإستبيان المخصص لجمع المعمومات الكافية حول الظاىرة المدروسة كما تمكننا من معرفة 

مجتمع الدراسة الذي نحن بصدد بحث المشكمة الراىنة وكذلك الإحاطة ببعض المتغيرات اليامة 

 :التي يحتمل أن يكون الباحث قد أغفميا في السابق وقد تطرقنا في ىذه الدراسة إلى مايمي

 :المجال الجغرافي لمدراسة

أجريت ىذه الدراسة عمى مستوى ثانوية محمد الصديق بن يحيى الميمية جيجل، ىي مؤسسة 

تربوية تعميمية تقع وسط مدينة الميمية بولاية جيجل وقد سميت بيذا الإسم نسبة لممجاىد محمد 

الصديق بن يحيى أحد مؤسسي الإتحاد العام لمطمبة المسممين الجزائريين، وميندس إتفاقيات 

إيفيان وحامل عدة حقائب وزارية بعد إستقلبل الجزائر، وعراب الدبموماسية وأيقونة السلبم العربي، 

تعرف بأقدميتيا فقد بنيت منذ عيد الإستعمار وىي ثانوية واسعة تتكون من عدة أقسام وساحة 

 . كبيرة وفرع لممخابر ودراسة العموم الفيزيائية والطبيعية

 أشير إبتداءا من شير مارس إلى غاية شير 8إستغرقت دراستنا ما يقارب : المجال الزمني

 حيث 2020 ، وعميو إنطمقت دراستنا من شير مارس 2020 /2019أكتوبر لمسنة الدراسية 

تمت القراءة وجمع المعمومات حول الموضوع والإحاطة ببعض جوانبو، مع تحديد المفاىيم العامة 

 .لمتغيرات ومكان الدراسة
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 : المنهج المستخدم في الدراسة    -1

ختيار المنيج خطوة أساسية وىامة في أي موضوع دراسة ميما كانت طبيعة  يعتبر تحديد وا 

ومجتمع الدراسة فيو، ولما كان موضوع دراستنا الحالية يتمحور حول الفشل الدراسي وعلبقتو 

بالعنف لدى التلبميذ المعيدين في البكالوريا، تأكد لنا أن أنسب منيج لدراسة مثل ىذه 

المواضيع ذات العلبقة الإرتباطية ىو المنيج الوصفي التحميمي الإرتباطي القائم عمى وصف 

وتحميل الظاىرة وصفا عمميا منظما من الناحيتين الكمية والكيفية عمى إعتبار أن ىذا المنيج 

يرتبط بدراسة المشكلبت المتعمقة بالمجالات الإنسانية والإجتماعية ويعد الأكثر إستخداما في 

 .مثل ىذه الدراسات

يضم مجتمع دراستنا فئة التلبميذ المعيدين في البكالوريا في : مجتمع الدراسة - 2        

 .الطور الثانوي الذين يمارسون سموك العنف داخل المدرسة

 : عينة الدراسة- 3

ويقصد . العينة ىي مجموعة جزئية متكونة من مجتمع الدراسة وفق إجراءات وأساليب محددة

كذلك بيا النماذج المادية أو البشرية التي تسحب من المجتمع الكمي وفق الشروط والظوابط 

 وقد تم إختيارىا بطريقة قصدية عن طريق المسح الشامل. العممية

 :من بين الأدوات التي تم إستخداميا ما يمي: أدوات الدراسة -4

ىو وسيمة من وسائل جمع المعمومات وتعتمد أساسا عمى إستمارة تتكون من :     الإستبيان

مجموعة من الأسئمة ترسل بواسطة البريد، أو تسمم للؤشخاص الذين تم إختيارىم لموضوع 
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عبد الرحمن محمد الشريف،  )الدراسة ليقوموا بتسجيل إجاباتيم عن الأسئمة الواردة فيو 

 ( 124، ص1996

: وقد قمنا بتصميم إستبيانين لقياس متغيرات موضوع البحث حيث تمثل الإستبيان الأول في

  (.البعد الأسري، البعد المدرسي، البعد النفسي )إستبيان قياس الفشل الدراسي، موجز في أبعاد

العنف المفظي، العنف  )والإستبيان الثاني خصص لقياس العنف المدرسي موجز في أبعاد

وفيما يمي عرض مفصل لأجزاء الإستبيانين الذين تم إستخداميما في . (المعنوي، العنف الجسدي

 .ىذه الدراسة

 إستبيان الفشل الدراسي : 

إن المقصود بصدق الإستبيان ىو أن يقيس الإختبار بفعل الظاىرة : الصدق الظاىري

وقد تم عرض الإستبيان عمى مجموعة من الأساتذة المحكمين من . التي وضع لقياسيا 

المدرسين في عمم النفس التربوي بجامعة جيجل وذلك لمتحقق من مدى صدق عبارات 

الإستبيان ومدى ملبئمتو لقياس الظاىرة محل الدراسة إذ تم حذف وتعديل وتغيير بعض 

ليصبح في صورتو النيائية  ( عبارة 30 )بنوده حيث إشتمل في صورتو الأولية عمى 

البعد الأسري، البعد الإجتماعي، : موزعة عمى ثلبث أبعاد وىي ( عبارة20 )مكونا من 

 . البعد النفسي

يحتوي النظري السوسيولوجي والنفسي التربوي العديد من : إستبيان العنف المدرسي -5

المقاييس والإختبارات التي تقيس مظاىر العنف المدرسي، ولغرض تحقيق أىداف ىذه 

الدراسة قمنا بإعداد إستمارة بما يتناسب ومتغيرات بحثنا إذ تم حذف وتعديل وتغيير 

ليصبح في صورتو  ( عبارة25)بعض بنوده حيث إشتمل في صورتو الأولية عمى 



:             الفصل الرابع اجراءات الدراسة المٌدانٌة  

 

63 
 

حيث تتكون ىاتو الإستمارة من عدة فقرات تم عرضيا  ( عبارة14)النيائية مكونا من 

 ( 02أنظر الممحق  )عمى الأساتذة المحكمين ليصبح في صورتو النيائية

 

 : صعوبات الدراسة

 صعوبة تقديم الإستمارة 

 غياب عينة البحث 

 إغلبق المدارس بسبب جائحة كورونا 

 قمة التواصل مع الأستاذ 

 غمق المكتبات بسبب فايروس كورونا 

  قمة المراجع والدراسات السابقة 

  عدم توفر الدعم المعنوي 

 صعوبة الوصول إلى مجتمع الدراسة 

  عدم تعاون المشرف عمى البحث معنا 

 

 : خاتمة

تطرقنا في ىذا الفصل إلى إجراءات الدراسة الميدانية وذلك لعرض مجموعة من العناصر العامة 

حيث قمنا بإختيار المكان التي كانت ستجرى فيو ىذه الدراسة حيث كان من المزمع إجراء ىذه 

الدراسة عمى عينة من طمبة البكالوريا المعيدين إلا أنو وبسبب الظروف الصحية التي يمر بيا 

لم نتمكن من النزول إلى  (covid19 )العالم والجزائر بفعل إنتشار فايروس كورونا المستجد 
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الميدان ومباشرة إجراءات الدراسة الميدانية من توزيع الإستبيان عمى أفراد عينة الدراسة والتحقق 

 .من مدى قدرة الأداة من قياس الظاىرة محل الدراسة
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: خاتمة

في الأخير يمكن القول أن لمتربية دورا بارزا في تشكيل شخصية الفرد وحمايتيا من 
المشكلبت النفسية والتربوية، ومن أبرزىا مشكمة الفشل الدراسي التي تعتبر ظاىرة تربوية 
إجتماعية قديمة منذ نشأة المدرسة كإحدى مؤسسات التنشئة الإجتماعية، لكن أصبحت 

.  منتشرة بشكل كبير ومطمق في مدارسنا بكل أطوارىا وخاصة الطور الثانوي

والغرض من طرح ىاتو الدراسة ىو التركيز عمى أسباب الفشل الدراسي كظاىرة تربوية 
منتشرة تستوجب علبجيا والحد منيا ومن كل ما لو علبقة بو، وقد جرى تسميط الضوء عمى 
أىم ىذه الأسباب التي ترجع المحيط الأسري والمدرسي المؤذية لمفشل الدراسي ومنو العنف 

.  ووضع حمول ومقترحات لمحد من ىاتين الظاىرتين ومعرفة العلبقة بينيما

ومن خلبل دراسة ىذه الظواىر المنتشرة في مؤسساتنا التربوية وحاولة التربويين في كيفية 
وضع حل لمشكلبت تلبميذىا وتوجيو سموكيم بشكل صحيح، ونخمص إلى أن الغرض من 

التربية ىو تعديل سموك أبنائنا وتنمية شخصيتيم بشكل متزن، بالإضافة إلى أن التنشئة 
الإجتماعية السوية من قبل الأسرة والمدرسة عمى تحسين العممية التعميمية بمتابعة التمميذ في 

مساره الدراسي وسموكو العام داخل المؤسسة وخارجيا مايقمل من نسبة الفشل ويخفف من 
.حدة العنف
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 الكتب
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التأخر الدراسً ودور التربٌة فً تشخٌصه " ،  (2002):زٌاد بن علً الجرجاوي

(الطبعة الثانٌة)، "وعلاجه
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 رسائل الماجستٌر ومذكرات تخرج

العنف وعلاقته "، (2013):الضاوٌة محمودي، نوال شوبار،ٌاسمٌنة غرابً

 دراسة بالتحصٌل الدراسً فً مرحلة التعلٌم المتوسط من جهة نظر التلامٌذ،

مٌدانٌة بمتوسطة بوزٌدي بوكامل، مذكرة مكملة لنٌل شهادة اللٌسانس،فً علم 

.النفس، جامعة المسٌلة  

المشاكل الأسرٌة والتربوٌة للمراهق ، (2012/2011): بن دهنون سامٌة شٌرٌن

دراسة مقارنة بٌن التلامٌذ الفاشلٌن وغٌر الفاشلٌن دراسٌا، مذكرة " المتمدرس

ماجٌستٌر فً علم النفس كلٌة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة، مدرسة دكتوراه علم 

.النفس، بجامعة وهران  

التصورات الإجتماعٌة للؤساتذة إتجاه ظاهرة "( 2010/2011): جردٌر فٌروز

، مذكرة (المٌلٌة)دراسة مٌدانٌة ولاٌة جٌجل " الفشل المدرسً فً التعلٌم الثانوي

ماجٌستٌر فً علم النفس المدرسً، كلٌة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة قسم علم 

.   النفس بجامعة منتوري، قسنطٌنة  

العوامل النفسٌة والإجتماعٌة عن العنف المدرسً فً " ،(2008):عبد اللع النٌرٌب

. مذكرة ماجٌستٌر فً الإرشاد النفسً،جامعة غزة، فلسطٌن،"المرحلة الإعدادٌة  

،مذكرة " العنف فً المرحلة الثانوٌة فً الجزائر"، (2007):فوزي بن درٌد

.ماجٌستٌر، فً علم الإجتماع ، جامعة ناٌف العربٌة للعلوم الأمنٌة، الرٌاض  

إتجاهات الطلبة الراسبٌن فً العلوم الطبٌة نحو المشكلات " قدور كمال، 

، مذكرة ماجٌستٌر، جامعة "البٌداغوجٌة وعلاقتها ببعض الخصائص الدٌموغرافٌة

 باجً مختار، عنابة

ي، مذكرة علاقة الأسرة بالتنشئة الإجتماعٌة بالعنف المدرس"، (2004)سلٌمة فٌلالً

.شهادة ماجٌستٌرفً علم الإجتماع العائلً، جامعة الحاج لخضر، باتنة  

العنف المدرسً وعلاقته بالفشل " ، (2018):كٌكمو فاطمة وكواكً هوارٌة

.مذكرة لنٌل شهادة الماسثرفً علم الإجتماع، جامعة أحمد دارٌة، أدرار" الدراسً  

، دراسة "أسالٌب الدعم التربوٌوالتأخر الدراسً"( 2011/2012 ): ٌاسمٌنة زروق

، مذكرة ماجٌستٌر فً علم الإجتماع، كلٌة العلوم (القنطرة)مٌدانٌة بجامعة بسكرة 

.الإنسانٌة والإجتماعٌة، قسم العلوم الإجتماعٌة، جامعة محمد خٌضر بسكرة
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: المجلات  

 دراسة ،"المخدرات وواقع العالم الثالث"، (1995):أحمد مجدي، شادٌة علً قناوي

.حالةلأحد المجتمعات العربٌة، مجلة القاهرة للخدمة الإجتماعٌة، القاهرة  

 



 

 
 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة محمد الصدٌق بن ٌحٌى جٌجل

 كلٌة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة

 قسم علم النفس وعلوم التربٌة والأرطفونٌا

 

 

 

 

 

 

 

 

 تخصص علم النفس التربوي

 مذكرة مكملة لنٌل شهادة لٌسانس

 إشراف الاستاذ

 بوشٌنة صالح

 بولطٌف زٌنة                                                                                                        

 عطٌط سماح                                                                                                        

 كرٌوي سهام                                                                                                       

 

:تحٌة طٌبة وبعد  

هذه الإستمارة خاصة ببحث علمً مٌدانً لإنجاز مذكرة تخرج لنٌل شهادة 

لٌسانس حول موضوع الفشل الدراسً وعلاقته بالعنف لدى التلامٌذ المعٌدٌن 

فً البكالورٌا دراسة مٌدانٌة لتلامٌذ ثانوٌة محمد الصدٌق بن ٌحٌى المٌلٌة ولاٌة 

جٌجل نتلمس من سٌادتكم موقرة الإجابة بموضوعٌة تامة على الأسئلة مع العلم 

.أن إجاباتكم ستحظى بالسرٌة ولن تستخدم إلا لغرض البحث العلمً فقط  

أمام الإجابة المناسبة (*)الإجابة تكون بوضع علامة : ملاحظة  

:من إعداد الطالبات  

2019 /2020       
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:الملحق الأول  

محور البٌانات الأولٌة: أولا  

ذكر                 أنثى              :     الجنس  

(  ): السن  

آداب وفلسفة            علوم تجرٌبٌة         لغات أجنبٌة         : الشعبة الدراسٌة  

ٌعٌشان معا        مطلقان         أحدهما متوفى         : الحالة العائلٌة للوالدٌن  

 

البٌانات المتعلقة بالفشل الدراسً: ثانٌا  

  البعد الأسري –أ  نعم  لا أحٌانا
تعٌش مع والدٌك - 1     

توفر لك أسرتك حاجٌاتك المدرسً - 2     

تتواصل أسرتك مع مدرسٌك - 3     
تتلقى تشجٌع من قبل والدٌك فً المدرسة - 4     

والدٌن ٌهتمان لمستقبلك - 5     
مكان إقامتك قرٌب من المدرسة - 6     

فً حالة بعد إقامتك تتأخر دوما عن الإلتحاق  - 7     

فً حالة بعد إقامتك هل هذا ٌسبب لك الغٌاب  - 8   

 المتكرر
  البعد المدرسً–ب 

هناك إكتظاظ داخل حجرة الصف - 9     
البرامج الدراسٌة مكثفة  - 10     

علاقاتك بالمعلمٌن جٌدة - 11     
هناك إختلاف فً معاملة مدرسٌك مع  - 12   

 التلامٌذ
ٌقوم المدٌر أو من ٌنوب عنه بزٌارة إلى  - 13   

 الأقسام
توفر لك مؤسستك كل الإمكانٌات التً تزٌد  - 14   

 من النشاط الفكري
  البعد النفسً–ج 

حدث وأن راجعت دكتور أو طبٌب نفسً  - 15   

 بسبب الإحباط
تشعر بالإرتٌاح داخل القسم - 16     
عدم التوفٌق فً دراستك ٌشعرك بالقلق - 17     

عندما تكون مع زملائك فً الصف تشعر  - 18   

 بالإرتٌاح
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تشعر بالحزن فً معظم الٌوم - 19     

تراودك أفكار غرٌبة تؤثر على سلوكك أو  - 20   

 تصرفك داخل القسم
 

البٌانات المتعلقة بالعنف المدرسً: ثالثا  

  نعم لا أحٌانا
  تعرضت للعنف المعنوي– 1   

 تتعرض للمعاملة الخشنة من طرف العاملٌن فً – 2   

 الإطار التربوي
  ٌبذل الأساتذة المجهود الكافً لتوصٌل المعلومة– 3   
  تقوم بسلوكات سٌئة داخل القسم– 4   

  تعرضت للعنف الجسدي– 5   

 تعتقد أن العنف داخل المدرسة ٌسبب التسرب – 6   

 المدرسً
  تعرضت للعنف اللفظً داخل الثانوٌة– 7   

  تعتقد أن السب والشتم ٌؤدي إلى الفشل الدراسً– 8   
 السخرٌة والإستهزاء الذي تتعرض لهم من طرف – 9   

 الأساتذة تدفعك لإستخدام العنف اللفظً
  تعرضت للشتم من طرف الأستاذ– 10   

 فً نظرك التوبٌخ من طرف الأستاذ ٌتكرر غالبا – 11   

 داخل القسم
 تعرضت للضرب من طرف الأستاذ أثناء مسارك – 12   

 الدراسً
  ٌتطاول علٌك الأستاذ بكلام– 13   

  ٌجبرك الأستاذ على كتابة الدروس مرات عدٌدة– 14   
 

قائمة الأساتذة المحكمٌن: الملحق الثانً  

 الإسم واللقب الرتبة مكان العمل
جامعة محمد الصدٌق بن 

 ٌحٌى جٌجل
-  ب –محاضر   كعبار جمال 

جامعة محمد الصدٌق بن 
 ٌحٌى جٌجل

-  أ –محاضر   بشتة حنان 
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:ممخص الدراسة  

إن الغرض من ىذه الدراسة حول معرفة الأسباب الحقيقية لمفشل الدراسي والعنف المدرسي وىل 
فشل التمميذ دراسيا يعد سبب في ظيور عنفو سواء كان في الوسط المدرسي أو الأسري لو ومن 
خلبل الدراسة نخمص إلى أن فشل التمميذ وتكراره لمسنة الدراسية يعد سبب في ممارسة سموكيات 

.عنف تؤثر سمبا عميو وعمى الآخرين  

:حيث نجد أن  

الأسرة التي تعيش حالة الإستقرار وتييء جو مناسب لتنشئة إبنيا تنشة صحيحة مع مراعاة 
أساليبيم التربوية والارشادية وتوفير مناخ أسري ملبئم ومناسب لنمو شخصية الفرد من جميع 

الجوانب العقمية والنفسية والإجتماعية وتوفر ليم كل متطمبات ومستمزمات دراستيم وتشجيع الآباء 
لأبنائيم بعبارات وألفاظ تشجيعية ومكافآت مادية وغيرىا الأمر الذي يرفع من دافعية التلبميذ 

وقابميتيم لمدراسة فيزيد انشغاليم أكثر بدراستيم وبالتالي تتحقق أىدافيم إضافة إلى اىتمام 
الوالدين بمستقبل أبنائيم وتواصميم مع المدرسة بصفة مستمرة لمتعرف عمى أوضاع أبنائيم 

ومستوى تحصيميم وحاجاتيم ومشكلبتيم وسيرىم في المدرسة ومعرفة سموكيم العام لو دور كبير 
في علبج الفشل الدراسي، كذلك يساعد المدرسة في تشخيص ىده الظاىرة لموصول في النياية 

 إلى نتيجة تصب في مصمحة التمميذ والمتمثمة في الرفع من مستواه الدراسي 

أما المدرسة تعتبر سبب في فشل التلبميذ لعدم اىتماميا بالأنشطة الترفييية وتسمط نظاميا 
كتظاظ أقساميا وكثافة برامجيا وصياغة مقرراتيا بطريقة عشوائية لا تراعي فييا قدرات  وا 

إستيعاب التمميذ مما تجعمو يعيش حالة ضغط وقمق وتوتر وبالتالي ينحرف سموكيا ويتجو إلى 
 ممارسة سموكات العنف كتعبير عن مكبوتاتو وعدم رضائو 

عدم توفير الإمكانيات المدرسية اللبزمة لتعمم تلبميذ ىذه المرحمة الثانوية النيائية مما يؤدي إلى 
وسائل الإيضاح، تجييزات الفصل الدراسي بالإضاءة : الفشل الدراسي ومن ىذه الإمكانيات

 الكافية والتكيف الصفي والتدفئة والعناية بالملبعب المدرسية والمرافق فعدم وجودىا يؤدي لفشل
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رجم فشمو في تصرفات عنفوانية مبرزا بيا ذاتو أمام أقرانو معبرا بذلك تالتمميذ دراسيا ما يجعمو ي
 عن نقائصو المدرسية 

كما أن إختلبف المعاممة بين التلبميذ وتمييز الأساتذة بين التلبميذ النجباء والمتوسطي 
وضعيفي التحصيل وعدم مراعاة الفروق الفردية بين التلبميذ أي أن التمميذ يحتاج من 

عطاء فرصة لكل منيم وغياب التشجيع واستخدام العقاب  الأستاذ إلى الصبر وسعة الصدر وا 
أكثر واستيزاء وسخرية التلبميذ فيما بينيم ما يجعميم يعيشون حالة توتر وقمق مستمر فيتولد 

ليم نزاعات وسموكات تثرجم في سموكات عنف مدرسي 

ومن خلبل الدراسات السابقة التي إطمعنا عمييا من أجل الإستعانة بيا في دراستنا، ومن 
 .خلبل ما توصمنا إليو ىناك علبقة إرتباطية بين الفشل الدراسي والعنف المدرسي
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Résumé de l'étude : 

Le but de cette étude est de connaitre les véritables causes de l'échec scolaire 
et de la violence scolaire, Et si l'échec scolair de l'élève est une cause 
d'émergence de violence, que ce soit dans le milieu scolaire ou dans sa famille, 
et à travers l'étude nous concluons que l'échec de l'élève et le redoublement de 
l'année scolaire sont une raison pour pratiquer des comportements violents qui 
l'affectent négativement . Et sur les autres aussi 

Ou on trouve ça : 

Une famille qui vit dans un état de stabilité et crée une atmosphère propice à 
l'éducation correcte de son fils, en tenant compte de leurs méthodes éducatives 
et pédagogiques, d'un climat familial approprié et des occasions personnelles de 
l'individu dans tous les domaines mentaux et psychologiques, et qui ont les 
exigences et les exigences pour leurs études, Plus dans leurs études, ils 
travaillent sur des questions liées à leurs paragraphes et leurs études à l'école 
continue dans leur éducation, l'avenir de leurs enfants, leur niveau de réussite, 
ieurs besoins et problémes , leur fonctionnement à l'école et la connaissance de 
leur comportement général a un grand rol dans le traitement de l'echec scolaire  

Elle aide égalment l'école à diagnostiquer ce phénoméne pour finqlement aboutir 
à un résultqt qui soit dans l'intéret de l'élève, représenté dqns l'élévtion de son 
niveau scolaire  

L'école elle est considérée comme une raison de l'échec des élèves en raison 
de son désintéret pour les activités récréatives, de son état de ses départements 
et de l'intensité de ses programmes, et de la formulation et de ses décisions de 
manière aléatoire qui ne prend pas en compte les capacités d'absorption de 
l'élève, ce qui le fait vivre dans un état de pression, d'angoisse et de tension, et 
ainsi il dévie ses comportements de répression et transforme son insatisfaction 
en comportements violents 
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Le fait de ne pas fournir les installations scolaires nécessaires aux élèves pour 
apprrendres dans ce dernier cycle de secondaire, ce qui nuit à l'écgec scolaire,et 
parmi ces possibilités figurent : 

Des moyens de clarification, des équipments de classe avec un éclairage 
adéquat, la climation de la cclasse, le chauffage et la prise en charge des 
installations scolaires , Seul devant ses pairs, exprimant ainsi ses imperfection 
scolaires 

Aussi la différence de traitement entre les éleves . La distinction des enseignants 
entre les enbons et les élèves moyen, Les mauvais résultat et le manque de 
prise en compte des différences individelles entre les élève a besoin de patience 
de la part de l'enseignant et de donner une chance à chacun d'eux . 

L'absence d'encouragement et l'utilisation de la punition de plus en plus et la 
ridicule des élèves. 

Parmi eux, ce qui les fait vivre dans un état de tension et d'anxiété constante, 
leur provoquant des confilts et des comportments qui se traduisent par des 
comportement violents 

Et à travers les études précédentes que nous avons examinées pour les utiliser 
dans notre étude, et à travers ce que nous avons découvert, il existe une corrélation 
entre l'échec scolaire et la violence scolaire. 


