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Summary in English: 

Department :social sciences 

Thesis title : psychological and social factors leading to students 
violence in secondary schools. 

Prepared by : hadjela wafa 

Supervisor : boulfelfel ibrahim 

Research problems: 

 what are the social factors that lead to pupils violence in secondary ـــــ
schools ? 

 what are the psychological factors that lead to pupils violence in ــــــ
secondary schools ? 

The importance of the research : 

_ this research is of great importance because of widespread of 
violence phenomen in school. 

_ this research focuses on a crucial period among students which is 
adolescence.this latter causes tremendous changes in pupils 
behaviors. 



_ it aims also at giving a clear idea to teachers and administrators to 
know about the different social and psychological changes that lead 
pupils to be violent. 

Aims of the research : 

* theoritical aims : 

_ make the subject motivating for other students to take it from 
different perspectives. 

_ enrich the scientific research about this topic. 

*pratical aims : 

_ knowing how families influence pupils behaviors at school. 

_ knowing how school administration influences pupils behaviors at 
school. 

_ knowing the importance of psychological factors behind violence. 

_ knowing the different kinds of school violence. 

Researche questions 

_ what are the social factors that lead to violence among secondary 
school pupils. 

_ what are the psychological factors that lead to violence among 
secondary school pupils. 



Sub- questions : 

_ does a negative family environment lead to pupils violence in 
secondary school ? 

_ does a negative school environment lead to pupils violence in 
secondary school ? 

_ do depreression and despian lead to pupils violence ? 

_ what are the different kinds of school violence ? 

 Research methodology :the researcher adobted the descriptive 
analitical approach. 
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 مقـــــدمـــــة 
تعد عممية إعداد الفرد الناشئ ليكون مواطنا صالحا في مجتمعو عمى المستويين العممي والمعرفي،     

وكذا عمى المستوى الإجتماعي واستقراره النفسي ميمة الأسرة والمدرسة، لاعتبارىما أىم مؤسستان 
اجتماعيتان لتحقيق ىذا الغرض، وذلك لاشتراك الأىداف بينيما ، فالأسرة تعد أىم عناصر التنشئة 
 .الإجتماعية للإبن والمدرسة الأولى التي يتعمم منيا، وىي الملاذ الذي يفترض فيو الأمن والإستقرار

أما المدرسة فيي المؤسسة الإجتماعية الثانية التي تعمل عمى تشكيل شخصية التلاميذ المنتمين إلييا 
وذلك بعد الأسرة، فالمدرسة ىي الوحدة الوظيفية لاكتساب العمم والمعرفة من خلال مناىجيا المتنوعة في 
مختمف المجالات، وا عداد التلاميذ لمعيش في المجتمع والمساىمة في بناء دعائمو، وتدريبيم عمى احترام 
قيمو الروحية والأخلاقية والمدنية، ومساعدة التلاميذ عمى معرفة الحقوق والواجبات وممارسة ثقافة السمم 

 .ونبد العنف

      لكننا أصبحنا في الآونة الأخيرة نسجل تراجعا في مستوى الدور الذي تمعبو كل من الأسرة والمدرسة 
في جانب التنشئة، بل وتصبح ىاتان المؤسستان في بعض الأحيان مصدر إزعاج وانعدام للإستقرار 

والمقصود . بالنسبة للأبناء التلاميذ، ويتضح ىذا من المنحى العنفي الذي أصبحت تتخذه سموكات ىؤلاء
بالنمط العنفي لمسموك تمك الإستجابات السموكية التي تعرف بأنيا مؤدية أو ضارة أو ىدامة كالإعتداء 

عمى الآخرين بالضرب أو عمى ممتمكاتيم أو السخرية والتيكم، وحتى الإعتداء عمى الذات كالإقدام عمى 
الإنتحار، أو تناول المواد المخدرة وغيرىا من مظاىر الإيذاء والعنف تجاه الذات، ويعد العنف المدرسي 
عاملا معيقا لمسير السوي لممؤسسات التربوية ، وكذا إحداث الانفصال بين أطراف المجموعة المدرسية 

 .قيميا ومعياريا ومعرفيا

     لذا ولاعتبار الظاىرة الواحدة قد تتسبب في إحداثيا جممة من العوامل المتداخمة، جاء الإىتمام بدراسة 
ورصد العوامل التي تدفع التمميذ بالسموك عمى نحو عنفي، وذلك عمى المستوى النفسي لمتمميذ ممثلا 

 .بمؤشر اليأس والإحباط، و كذا عمى المستوى الاجتماعي ممثلا بالبيئة الأسرية والمدرسية
    ولاعتبار التشخيص لا يقتصر عمى الجانب الميداني وحده ولا عمى الجانب النظري فقط، بل لا بد 

من تكامل ووجود الإطارين معا لدعم بعضيما، وعميو جاءت الدراسة متضمنة لتسعة فصول، أربعة منيا 
 .لمجانب النظري وخمسة لمجانب الميداني



 ب
 

 والتمييدي بعنوان مدخل لمدراسة والذي يتم عرض الدراسة خلالو من حيث مبررات الفصل الأول    جاء 
الباحثة لاختيار الموضوع، الأىمية التي تكتسييا الدراسة، أىدافيا، الإشكالية التي أثارت لدى الباحث 

تساؤل دفعو فضولو العممي الذاتي والموضوعي إلى البحث فيو، و كذا أىم المفاىيم التي اشتممتيا 
 .الدراسة

كذلك تطرقنا إلى أىم الأطر النظرية المفسرة لموضوع العنف المدرسي والدراسات السابقة عن الدراسة 
 .الفصل الثانيالحالية، وذلك خلال 

 . فتناول الموضوع من ناحية الخمفية المعرفيةالفصل الثالثأما 

    ولاعتبار عينة الدراسة تمر بمرحمة مراىقة وكذا لعلاقة ىذه الفترة بالتغيرات السموكية التي قد تأخذ 
 .شكلا عنفيا، جاء التركيز عمى بيان العلاقة بين العنف المدرسي والمراىقة

 والذي تمحور حول الإجراءات المنيجية لمدراسة من فرضيات الدراسة، مجالات    أما الفصل الخامس
الدراسات، إلى تحديد طبيعة المنيج والأدوات المنيجية المعتمدة، ونختم ىذا الفصل بتحديد عينة الدراسة 

 .ووصفيا

    أما الفصول الأربعة الباقية فجاء تخصيص كل منيا لعرض وتحميل ومناقشة نتائج كل فرضية من 
 .الفرضيات الأربعة لمدراسة

 



 

 



 

 



 

 مدخل للدراسة: الفصل الأول

 تمهيد

 .مبررات اختيار الموضوع: أولا

 .أهمية الدراسة: ثانيا

 .أهداف الدراسة: ثالثا

 .الإشكالية البحثية للدراسة: رابعا

 .تحديد المفاهيم: خامسا

 خلاصة

 



   مدخل للدراسة                                              الفصل الأول 

 
 :تمهيد 

يعد الإطار العام لمدراسة أو مدخميا ذا أىمية كبيرة كونو بمثابة توضيح لاتجاه الدراسة و لغايات     
صاحبيا من البحث فييا ، وما يصبوا الباحث إلى تحقيقو من مقاصد ، كما يمكن لمباحث من خلال ىذا 

 .العرض التمييدي تبيين موقع دراستو مما سبقيا من جيود و بالتالي مدى أصالة بحثو 
و مدخل الدراسة الحالية تناول ىذه المحاور الأساسية بعرض جممة من الأسباب الدافعة لإنجاز الدراسة 
واختيار موضوعيا ، الأىداف المراد تحقيقيا من وراء ىذا الجيد ، ولغرض إزالة المبس و التداخل بين 

المفاىيم تم ضبط مفاىيم الدراسة من الناحيتين المغوية و الاصطلاحية ؛ ىذه العناصر في مجمميا ىي 
 .مشاكل منطمق الدراسة 
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 .مدخل للدراسة : الفصل الأول 
  :عمبررات اختيار الموضو:   أولا 
جاء الإىتماـ بدراسة مكضكع العنف في الكسط المدرسي لغرض تقديـ الإضافة لمدراسات المنجزة      ــــ 

 .حكؿ المكضكع
إثراء الرصيد المعرفي نظريا ككذا الانتقاؿ بمستكى المعرفة حكؿ المكضكع مف التصكرات      ــــ 

الشخصية إلى المستكى الكاقعي بما يكفره مف فيـ لمختمف العلاقات كالمؤثرات المسببة لمعنف في الكسط 
 .المدرسي مف كاقع عينة الدراسة

 ملاحظة الباحث للأشكاؿ كالأبعاد التي أصبحت ظاىرة كمشكمة العنف المدرسي تأخذىا كمف ثمة     ــــ
جاء الإىتماـ ليس فقط بالتعرؼ عمى العكامل كالدكافع الكامنة كراء ىذا السمكؾ بل كذلؾ إلى التعرؼ عمى 

 .الإنعكاسات السمبية لمعنف عمى مُمارسو كمف يُمارسُ عمييـ في المؤسسة التربكية
 كما جاء الإىتماـ بدراسة المكضكع انطلاقا مف معايشة شخصية لمباحثة في إطار ممارسة المينة    ــــ

التدريسية التعميمية كما لاحظتو مف انتشار ليذه الظاىرة كالمشكمة الميدّدة لمستكى مؤسساتنا التربكية لما 
 .تحدثو مف آثار نفسية كاجتماعية

 أهمية الدراسة :  ثانيا  
يكتسي مكضكع العنف المدرسي كالعكامل النفسية كالإجتماعية المؤدية لو أىمية بالغة بالنظر لاتساع     ــــ

دائرتو في المجتمع الجزائري كالمؤسسات التربكية كأصبح يبتعد بيا عف ممارسة دكرىا في تحقيق التكامل 
 .كالنمك المعرفي

 ككف الدراسة تركز في دراسة المكضكع عمى مرحمة عمرية ىامة مف حياة الفرد التمميذ كىي فترة   ــــ
 .المراىقة بما تحممو مف تغيرات عمى المستكيات السمككية كانعكاسات ذلؾ عمى تفاعمو في بيئتو المدرسية

دارييف لمعرفة الأسباب الدافعة بالتمميذ لاتجاه ىذا   ــــ  إفادة مختمف أطراؼ العممية التربكية مف معمميف كا 
السمكؾ كأىـ ما يثيره سكاء في بيئتو المدرسية أك الأسرية مف أجل العمل عمى تكفير المحيط المساعد 

 .عمى تكجيو سمككو الكجية الصحيحة عمى الأقل في المؤسسة التربكية كبدايػػػة
تستمد الدراسة كذلؾ أىميتيا مما تحققو معالجة المكضكع كلفت النظر لكاقع المشكمة مف كضع    ــــ

لمحمكؿ الجادة كالفاعمة لأجل الإرتقاء بمستكى المؤسسة التربكية بكصفيا مؤسسة تربكية تعميمية بكل ما 
 .تحممو العبارة مف معاني ظاىرة ككامنة
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 أهداف الدراسة : ثالثا 
 :تيدؼ دراستنا ىذه إلى تحقيق الأىداؼ العممية كالعممية التالية   

I ــــ الأهداف العلمية  : 
اليدؼ إلى جعل المكضكع منطمق كمشجع لطمبة آخريف لدراستو مف زكايا أخرى، فالبحث العممي     ــــ

دكرة متجددة لا تنتيي ككل عمل عممي سبقتو أعماؿ أخرى، كتميو أعماؿ تطكر فيو أك تنطمق مف نقطة 
 .انتيائو

  IIــــ الأهداف العملية  :  
معرفة مدى دكر البيئة الأسرية كعدـ استقرارىا في ممارسة العنف مف طرؼ التمميذ في محيطو     ــــ

 .المدرسي
معرفة دكر الإدارة المدرسية كالبيئة المدرسية في حدكث سمكؾ العنف مف طرؼ تلاميذ المرحمة   ــــ 

 .الثانكية في محيطيـ المدرسي
ػ معرفة دكر العكامل النفسية مجسدة أساسا في حالات الإحباط التي يتعرض ليا التمميذ المراىق خلاؿ   ــــ

المرحمة الثانكية، كصراعو مع نفسو كالآخريف لأجل إثبات ذاتو كمدى اتجاه التمميذ نحك ممارسة العنف 
 .كأسمكب لمتعبير أك التخفيف

 .التعرؼ عمى أنكاع العنف المنتشر داخل الكسط المدرسي ــــ 

 الإشكالية البحثية للدراسة : رابعا 
    إف مكضكع الحديث ضمف ىذا المجاؿ يتعدى حدكد مشكمة أك ظاىرة عرفت حديثا كزاد الإىتماـ بيا 
كعدد المقالات كالنقاشات المثارة حكليا بحيث أصبحنا نسمع عنيا كندرؾ كجكدىا عمى أنيا خطر ييدد 
ف صدقنا بيذا فحسب فاف  مستقبل العلاقات كيقضي عمى فمسفة الحكار كتقبل الذات كتقبل الآخر، كا 

دراكنا قد يككف منقكص، لأف ما نحف بصدد الحديث حكلو ىك ظاىرة قديمة قدـ المجتمع البشري  فيمنا كا 
كجدت بكجكده كبقيت مع تطكره، بل تطكرت معو لتتخذ أشكالا كأبعادا أخرى مع تعاقب تطكرىا كانتقاليا 

 .عبر الأزماف
   كبيف ما ىك مقبكؿ كما ىك مرفكض كما ىك شرعي كما ىك غير شرعي كفي ظل اختلاؼ كتنكع 

كلأف طبيعة البحث العممي في . المكاقف كالمعالجات يبقى العنف حالة كجدت مع الإنساف كتطكرت بفعمو
مجاؿ العمكـ الإجتماعية ىي عممية قائمة عمى رصد الأصل أك المركز أك النكاة المركزية لنشأة الظاىرة 
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تأسيسا لفيـ أبعادىا كتجسداتيا كأشكاليا لأف الظاىرة لا تأتي مف فراغ، كجب عمينا الإشارة إلى تاريخية 
العنف ككنو مف بيف أكؿ مظاىر السمكؾ التي عرفتيا المجتمعات البشرية منذ قتل قابيل أخاه ىابيل في 

:    إطار جدلية متأسّسة عمى العنف القائـ عمى التسمط في مقابل التمسؾ بالقيـ الأخلاقية لقكلو تعالى
ْـ يُتَقَبَّلْ مِفَ الآخَرِ قَاؿَ لَأَقْتُمَنَّؾَ قَاؿَ  >> بَا قُرْبَاناً فَتُقُبِّلَ مِف أَحَدِىِمَا كَلَ َـ بِالْحَقِّ إِذْ قَرَّ ْـ نَبَأَ ابْنَيْ آدَ كَاتْلُ عَمَيْيِ

لَئِف بَسَطتَ إِلَيَّ يَدَؾَ لِتَقْتُمَنِي مَا أَنَاْ بِبَاسِطٍ يَدِيَ إِلَيْؾَ لَأَقْتُمَؾَ إِنِّي أَخَاؼُ اّللَّ  (27)إِنَّمَا يَتَقَبَّلُ اّللُّ مِفَ الْمُتَّقِيفَ 
  [ .28-27: سكرة المائدة  ] <<رَبَّ الْعَالَمِيفَ 

ف كانت نيايتيا ىي إنياء حياة الآخر لتحقيق مصمحة في نفس فاعميا فإف      إف صكرة ىذا الصراع كا 
ىذا العنف يأخذ طابع الشرعية لدى مرتكبو بمعنى يعد العنف لديو لا عنف كتتجسد لنا ىنا صكرة مف 

صكر القصكر الذىني حياؿ مكقف ما، كىي صكرة ليست ذات اختلاؼ عما ىك قائـ حاليا في العلاقات 
بيف مختمف الأطراؼ الفاعمة في المجتمع كما يحكميا مف شعكر الخكؼ مف الآخر فيظير القمق كانعداـ 

 .التكازف ك تخمق الحالة الانفعالية عمى شكل محاكلة لمدفاع عف الذات
    لكف ىذا الحديث لا يعني أف ممارسة العنف لدى الإنساف ىي ممارسة حيكانية قائمة عمى اليجكـ 
المستمر عمى كل مف يحيط بو، بل يبقى ممارسة تحكميا قكاعد ك ضكابط اجتماعية كقانكنية لإبقائيا 

ضمف ما ىك مقبكؿ، كما نسمعو مف تعابير أزمة العنف في المجتمع أك استفحاؿ ظاىرة العنف ما ىك إلا 
صكرة مف صكر الخركج عف تمؾ القكاعد لاعتبارىا لدى الفرد في حالات معينة قيد يمنعو مف تحقيق 
مصالحو كفق ما يراه مناسبا مدفكعا بجممة مف التبريرات تخمقيا ظركفو الحياتية كانعكاساتيا النفسية 

 .كتجسداتيا السمككية 
    كيتخذ العنف أشكاؿ متعددة فما بيف الإىانة المفظية كالمغكية كالقكة الجسدية إلى العنف ضد الذات 

 .إلى اتخاذ أشكاؿ مكسعة فيعبر عنو بالحركب ك الجرائـ المنظمة ك الإرىاب ك غيرىا 
   كما قد يككف العنف مظير يعكس حالة انفعالية ك ضغكط نفسية ك اقتصادية أك انعكاس لاضطراب 

نفسي أك مرض عقمي أك كسيمة مف كسائل العقكبة تجاه الذات أك صكرة مف صكر تأنيب الضمير، 
 .كالأطر النظرية  المفسرة متعددة عمى اختلاؼ منطمقاتيا

نما ىك حركة أكجدتيا      لكف مف كجية نظرنا فإف العنف ليس كليد حالة كاحدة بعينيا أك ظرؼ معيف كا 
 .جممة مف الظركؼ كالأكضاع كالأسباب المتداخمة فلا يمكف رده إلى إحداىا منفردة
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      كقد يأخذ سمكؾ ما طابع العنف لاعتباره خركجا عف البنيات الإجتماعية التقميدية المحددة كالمؤطرة 
لمكعي الجماعي ك التي تحمل في ذاتيا مقاكمة لكافة أشكاؿ ك عكامل التغيير كتعتبره شدكدا أك خركجا 

 .عف تمؾ القكاعد فيأخذ مف ثمة السمكؾ طابع العنف
     كالعنف مشكمة كظاىرة عالمية لا ترتبط بمجتمع أك بآخر، ففي المجتمعات الغربية يجتاح العنف 

 طفل أمريكي يحممكف مسدساتيـ إلى مدارسيـ كل 100المسمح المدارس الأمريكية بصكرة مخيفة فيناؾ 
 معمما يكميا تيديدا 90 تمميذا يكميا خكفا مف مسدسات زملائيـ، كيتمقى 160يكـ مما يتسبب في غياب 

مف التلاميذ يقكمكف بأعماؿ  % 27باستخداـ العنف، ففي بمجيكا أصدرت التقارير الإحصائية أف 
مف ىؤلاء قامكا كلك مرة عمى الأقل بأعماؿ إجرامية أثناء فترة الدراسة، كفي فرنسا  % 28العصابات كأف 

كفي ألمانيا كاستنادا لمدراسة التي أصدرتيا  % 41 إلى 1998كصمت نسبة العنف المدرسي في سنة 
 مميكف تمميذ 12.5 ألف مف إجمالي 625 أف نحك 2005إدارة المباحث الجنائية الألمانية في سنة 

 .يمجئكف بصفة دائمة لمعنف
     أما عربيا فلا نكاد نستثني أحد الدكؿ مف ظاىرة العنف المدرسي، ففي مصر مثلا العنف بالمدارس 

يعرؼ انتشارا كاسعا، فكما كرد بأحد المقالات الصحفية " البمطجة التعميمية"أك كما يصطمح عميو
تكاد تختفي مف " كاد المعمـ أف يككف رسكلا" فإف عبارة " المدرس سابقا ..... الجلاد في المدرسة "بعنكاف

القامكس المصري لما تشيده ىذه الظاىرة كالمشكمة مف انتشار مع تزايد حالات العنف بيف المدرسيف 
كالطلاب مف جية كبيف أكلياء الأمكر كالمدرسيف مف جية أخرى فمف صفع التلاميذ كقص شعرىـ إلى 

الطعف بالسكيف كفقئ العيف كالضرب بالكرسي كمف الأسباب الكامنة كراء ىذه الأحداث تدىكر الأكضاع 
 .المعيشية كالاجتماعية كالتعميمية كالتنشئة عمى رفض الآخر

       تشير دراسة مركز أبحاث الجريمة لممممكة العربية السعكدية أف جرائـ العنف تحتل المرتبة الثالثة 
  %.15في قائمة الجرائـ بنسبة 

     كلنخص بالطرح كاقع المشكمة في مجتمعنا الجزائري فإف الصكرة لا تختمف كثيرا عما ىك سائد عمى 
 .مستكى العالـ عمى الأقل مف حيث كجكدىا ك بعض أشكاليا ك تبقى لكل مجتمع خصكصيتو

     فالمجتمع الجزائري مر بعدة مراحل كتحكلات تاريخية طبعت كاقعة المعاش كانعكست عمى مختمف 
 العلاقات كجكانب الحياة فأخذت ىذه الظاىرة المدركسة أبعادا ترتبط في جزء كبير منيا بصكرة التحكلات 
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الاجتماعية التي عرفتيا الجزائر كالتي شكمت في مجمميا خاصية التراكـ فجعمت بذلؾ العنف يتحكؿ إلى 
 فمف مرحمة الييمنة الاستعمارية كما خمفتو مف أبشع صكر التعذيب كالإىانة ؛ظاىرة عمكمية ك تمقائية 

الجسدية كالنفسية إلى ما يصطمح عمية بسنكات العشرية السكداء بما تحممو مف دمار كقتل كعنف بمختمف 
 .أشكالو كأنكاعو، كميا أحداث أثرت عمى شخصية جيل بكاممو لتصقل تربيتو لجيل آخر

     إضافة لمشاكل اقتصادية كما تحدثو مف غياب للأمل كغمبة لمركح الانيزامية كميا عكامل جعمت 
المكاطف الجزائري ك الشباب خاصة يمجئكف لمعنف تعبيرا عف الرفض كىركبا مف الكاقع، ك يككف العنف 
نحك الغير لدييـ أحيانا كسيمة حتى يظمكا منشغميف عف الرؤية لدكاتيـ ككاقعيـ المعاش ، فما نلاحظو مف 

الاعتزاز بالقكة البدنية كالمفاخرة بيا كربطيا بمسألة الرجكلة ، بحيث إذا رمقؾ أحد بنظرة فلا يجب أف 
تفكت الفرصة لسؤالو ماذا تريد ؟ ك كاف أفضل إدا تشاجرت معو لأف ذلؾ دليل عمى البطكلة كالرجكلة ك 

عدـ قبكؿ الإىانة، كىنا مشكمة عمى مستكى القيـ كالتصكرات كالمفاىيـ فالمفركض مقبكؿ، كالخطأ 
 .صحيح

     كلما كانت المدرسة مؤسسة اجتماعية تتفاعل مع محيطيا فيي الأخرى لا تخمك مف مظاىر لمعنف 
أصبحت تشكل تيديدا عمى مياميا القائمة أساسا عمى صقل شخصية الفرد التمميذ ك تنمية مياراتو 

لكف كيف لكل ذلؾ أف يتحقق في ظل بيئة . كقدراتو كمكاىبو كتزكيده بالمعارؼ ليصبح عضكا فاعلا
مدرسية تسكدىا علاقات مصارعة بيف التلاميذ فيما بينيـ، أك نحك أساتذتيـ، أك الإدارييف، أك يقع العنف 
عمى التلاميذ مف أساتذتيـ، كىي مظاىر تضر بسمعة المدرسة كبشرؼ المينة التربكية كبقيمة الطالب 

 .كتبتعد عما يجب أف يسكد المؤسسة التربكية مف علاقات

 ألف حالة إذ 25    كلإضفاء مزيد مف الكاقعية فقد عكست إحصائيات كزارة التربية الكطنية تسجيل 
 حالة عنف بيف 3543 إلى 2011 – 2010كصل عدد حالات العنف المسجمة خلاؿ السنة الدراسية 

 ألاؼ حالة في التعميـ 03 ألف حالة عنف في الطكر المتكسط كأكثر مف 13تلاميذ الابتدائي كأكثر مف 
 .الثانكي 

كالأرقاـ العاكسة لأتساع حجـ دائرة العنف المدرسي عبر مختمف المكاسـ الدراسية عديدة، ففي دراسة 
قامت بيا مصالح كزارة التربية حكؿ انتشار ظاىرة العنف في الكسط المدرسي بينت تزايد العنف النفسي 
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كالمعنكي خاصة بالطكر المتكسط  كتتصدر الجزائر قائمة الدكؿ المغاربية الأكثر تسجيلا لحالات العنف 
 (1).المدرسي 

     كما عرؼ العنف المدرسي شكلا آخر، فمف العنف تجاه الأخر إلى العنف تجاه الذات إذ سجمت 
 (2).عدة محاكلات للانتحار بعدة كلايات مف الكطف مف قبل التلاميذ 

 .كالكقائع متعددة كقد يتعد حصر جميعيا ضمف ىذا المجاؿ
     مما سبق فالأسباب كالعكامل الدافعة لمثل ىذا السمكؾ لدى التلاميذ متنكعة فمف أثر المشاكل 

دارييف خاصة مف ناحية نقص  الأسرية إلى برامج التمفزيكف إلى عكامل تتعمق بالطاقـ التربكي مف أساتذة كا 
 .تككيف الأساتذة في مجاؿ عمـ النفس كمجالات التربية عامة

     كعميو جاء التركيز خلاؿ ىذه الدراسة بعامميف، عمى العكامل الاجتماعية كالتي تشمل المدرسة 
كالأسرة ك جماعة الرفاؽ، لأف دراسة أثر العكامل الاجتماعية كالكقكؼ عمى مدى استجابة التمميذ المراىق 

 .ليذه العكامل كطبيعتيا تتطمب الإلماـ بالبيئة الاجتماعية لو بمستكياتيا الثلاث الأنفة الذكر
كلاعتبار التمميذ خلاؿ المرحمة الثانكية يمر بفترة مراىقة فقد جاء خلاؿ العامل الثاني أي النفسي الاىتماـ 

بجانب منو بخصكصيات المرحمة العمرية باعتبارىا فترة التغيرات عمى كافة مستكيات الفرد البيكلكجية 
 .كالنفسية ك خاصة المدرسي منو، إلى جانب جممة مف المتغيرات ذات العلاقة

 : كانطلاقا مما طرح ، فإننا سنعمل عمى الإجابة عمى السؤاليف الإشكالييف

ػ ما العكامل الاجتماعية المؤدية لممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانكية داخل محيطيـ  ــــ
 المدرسي؟ 

  ما العكامل النفسية المؤدية لممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانكية داخل محيطيـ المدرسي ؟ ــــ
 : كالإجابة عمى السؤاليف الرئيسييف تظير مف خلاؿ الإجابة عف التساؤلات الفرعية التالية 

  ىل تؤدي متغيرات البيئة الأسرية السمبية لممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانكية ؟ـــــ1
 ىل يؤدي المحيط المدرسي السمبي إلى ممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانكية ؟ ـــــ  2
  ىل يؤدي الشعكر باليأس ك الإحباط لدى تلاميذ المرحمة الثانكية إلى ممارسة العنف مف قبميـ ؟ ـــــ 3

                                                           

، 02/10/2010: ألف حالة عنف لفظي كجسدي ، جريدة الحكار، ليكـ 300مدارس الجزائر تشيد سنكيا أكثر مف : سامية . ح - 1
  .www.el-hiwar.comكرد بمكقع الجريدة 

 www.forum.educ40.ne/shouctread.phpt؟44561= : كرد بمكقع 27/09/2013: جريدة الشركؽ الإلكتركنية ليكـ  -  2

http://www.el-hiwar.com/
http://www.el-hiwar.com/
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  ما أنكاع العنف الممارس مف قبل تلاميذ المرحة الثانكية داخل محيطيـ المدرسي ؟ ــــ4

 تحديد المفاهيم: خامسا
   إف تحديد المفاىيـ لأي دراسة أمر عمى قدر عاؿ مف الأىمية ، ككنيا عممية تسمح لمباحث بتبييف ما 
تعنيو تمؾ المفاىيـ مف مقاصد ك تكضيح ما تتضمنو مف معاف ك ما تظيره مف صفات ، ك لغرض إزالة 
المبس ككف المفيكـ الكاحد قد يحمل أكثر مف معنى فقد حاكلنا حصر مفاىيـ البحث باستعراض جكانبيا 

 .المختمفة مف الناحية النظرية ك الإجرائية 
   I :  مفهوم العنف المدرسي  :

      Iالعنف ــــ مفهوم 1ـــــ : 
: لغويا 

، كعميو فإف ؿ كالتي تعني يحـfero أي قكة، كىي ماضي كممة  visكممة مشتقة مف الكممة اللاتينية * 
. أك تعمد ممارستيا تجاه شخص ما" حمل القكة " كممة عنف تعني

 (1).بالآخريفكبذلؾ يعني استخداـ كسائل القير كالتيديد لإلحاؽ الأذى ك الضرر 
. بالأمر كقمة الرفق بو، كىك ضد الرفق الخرؽ كىك  : (ع ف ؼ  )كممة العنف مف المصدر * 
عتنف كا ،ا لـ يكف رفيقا في أمرهذقكؿ عنف بو كعميو يعنف عنفا كعنافة كعنفو تعنيفا ، كىك عنيف إفك

. ق بعنفذالأمر أخ
. كىك بالضـ الشدة ك المشقة<< إف الله يعطي عمى الرفق مالا يعطي عمى العنف>>: ك في الحديث 

،ير ك ي التع:التعنيف*   .التقريع التكبيخ ك المكـ
. ضد الرفق، الشدة كالقساكة: العُنْف ، العنف ، العنف : كجاء في المنجد في المغة ك الإعلاـ * 
ا لـ يرفق في أمره أعنفتو أنا، ذالعنف ضد الرفق ، تقكؿ عنف يعنف عنفا فيك عنيف، إ: كقاؿ الخميل * 

. ا كرىتو  ككجدت لو عنفا عميؾ كمشقةذاعتنفت الشيء إ: ك يقاؿ 
 (2) .ك مف باب التعنيف ىك التشديد في المكـ 

 (3)<<قكة عنيفة ممارسة ضد شخص معيف>> (violence)مصطمح : قجاء في فقد (لاركس)أما منجد * 

                                                           

  .17 ، ص 2007سيككلكجيا العنف العائمي ك المدرسي ، دار الجامعة الجديدة ، مصر ، ب ط ، : طو عبد العظيـ حسيف  - 1
 .6، ص2011ظاىرة العنف في الجزائر ك العلاج المتكامل، مؤسسة كنكز الحكمة لمنشر ك التكزيع، الجزائر، : مسعكد بكسعدية  - 2
العنف لدى التلاميذ في المدارس الثانكية الجزائرية ، جامعة نايف العربية لمعمكـ الأمنية ، مركز : فكزي أحمد بف دريدي  - 3

  .34 ، ص2007الدراسات ك البحكث ، الرياض ، السعكدية ، 
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 .كرىيما : كاعتنف الطعاـ كالأرض  *
 .إذا جار كلـ يقصد: غير قاصد، كقد اعتنف اعتنافا : كطريق معتنف * 

في المغة العربية إلى سمكؾ يتضمف معاني الشدة كالقسكة كالتكبيخ كالمكـ " عنف"   كعميو تشير كممة 
 (1) .كالتقريع، كعمى ىذا الأساس فإف العنف قد يككف سمككا فعميا أك قكليا 

 : اصطلاحا
تعبير عف القكة الجسدية التي تصدر ضد النفس أك ضد أي شخص آخر بصكرة   >>حيث يعرؼ بأنو * 

 (2)<<متعمدة أك إرغاـ الفرد عمى إتياف ىذا الفعل نتيجة لشعكره بالألـ بسبب ما تعرض لو مف أدى 

 : نلاحظ مف التعريف 
 اقتصاره عمى العنف المادي القائـ عمى القكة الجسدية ضد النفس أك ما يعرؼ بالعنف ضد الذات، ككذا ــــ

 .العنف ضد الآخريف 
 .أف يككف متعمد ك كذا الإرغاـ:  كذلؾ يركز عمى أف شركط اعتبار سمكؾ أك فعل ما عنفا ىيـــ
 إلى جانب الإشارة إلى دكر العامل الخارجي ك حدكث العنف مف خلاؿ ككف الممارس لمعنف ىك ـــ

 .شخص مكرس عميو العنف ليصبح بالنسبة لو كسيمة لمتعبير
العنف في تقريرىا العالمي الأكؿ الخاص بالصحة ك العنف  (WHO)كعرفت منظمة الصحة العالمية *

 الاستخداـ المتعمد لمقكة البدنية الفعمية أك التيديد باستخدامو ضد الذات أك شخص آخر أك ضد >>بأنو 
مجمكعة مف الأشخاص أك المجتمع ككل ما يسفر عف كقكع إصابات أك كفيات أك إيذاء نفسي أك سكء 

 (3)<<  نمك أك حرماف ، أك قد يؤدي بشكل كبير إلى ذلؾ
 . يركز ىذا التعريف عمى باب الآثار الصحية التي يحدثيا العنف   ــــ
ضرر يمكف تجنبو عند الكفاء بالاحتياجات  >>العنف بأنو " جكىاف جكلتف"ك يعرؼ عالـ الاجتماع *

الأساسية للإنساف مثل البقاء ك تعزيز الرفاىية ك اليكية ك الحرية ك يتكافق ىذا الشكل مف أشكاؿ العنف 
 مع الأساليب المنيجية التي مف خلاليا يقكـ نظاـ اجتماعي أك مؤسسة اجتماعية معينة بقتل الأفراد ببطء 

                                                           

التكجيو المدرسي ك علاقتو بالعنف في الكسط المدرسي حسب اتجاىات تلاميذ المرحمة الثانكية ، مذكرة لنيل : صباح عجركد  - 1
شيادة الماجستير ، تخصص عمكـ التربية ، جامعة منتكري ، قسنطينة ، كمية العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، قسـ عمـ النفس ك عمكـ 

 .       2006/2007التربية ك الأرطكفكنيا ، السنة الجامعية 
  .2مية الممكية لمشرطة ، مركز الإعلاـ الأمني ، ص يتحميل ظاىرة العنف ك أثره عمى المجتمع ، الأكاد: إسماعيل مجاىد  - 2
  .4المرجع نفسو ، ص  - 3
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 (1)<<عف طريق منعيـ مف إشباع حاجياتيـ الأساسية 
يرجع صاحب التعريف العنف إلى عدـ إشباع الحاجات أك منع إشباعيا، ك ىنا نلاحظ تقاطع مع    ــــ

 .ابرىاـ ماسمك في سمـ الحاجات 
 . كذلؾ يركز عمى العنف باعتباره ردة فعل  ــــ
 في ىذا التعريف تعبير عف العنف مف ناحية انتقالو مف شكمو النفسي الغير مممكس نتيجة عدـ إشباع   ــــ

 .الحاجات أك الشعكر بالمنع الذي يمارسو نظاـ المؤسسة الاجتماعية إلى المستكى الفعمي 
 

استجابة تتميز بصبغة انفعالية شديدة تنطكي عمى انخفاض مستكى " يعرؼ سعد المغربي العنف بأنو * 
البصيرة ك التفكير ك ليس مف الضركري أف يككف ملازما التدمير حيث يككف ضركرة في مكقف معيف 

 (2)" .كظركؼ معينة لمتعبير عف كاقع معيف تعبيرا عميقا جذريا يقتضي استخداـ العنف أك العدكاف
 يضيف ىذا التعريف عمى التعاريف السابقة عنصر أك صفة عمى العنف مف حيث ككنو في أكضاع ــــ   

  .(...عمى سبيل المثاؿ الدفاع عف النفس ، الدفاع عف الكطف  )ك ظركؼ معينة يككف ضركرة مطمكبة 
 لغة التخاطب الأخيرة الممكنة مع الكاقع كمع الآخريف حيف >>ك يرى مصطفى حجازي أف العنف ىك * 

يحس الفرد بالعجز عف إيصاؿ صكتو بكسائل الحكار العادي كحيف تترسخ القناعة لديو بالفشل في 
 .(3)<<إقناعيـ بكيانو ك قيمتو 

 استنادا عمى ما جاء في ىذا التعريف يمكف القكؿ أف العنف قد لا يككف لغة التخاطب الأخيرة فقد ــــ  
يحدث تجاه طرؼ آخر دكف أف يككف عنصر مف عناصر عممية التخاطب ىذه ك دكف تمييدات أك حكار 
، فمثلا فشل الفاعل في التكاصل أك التعبير عف كيانو في كسطو الأسري يدفعو إلى ممارسة العنف ضد 

أقربائو أك زملائو أك المحيط خارج أسرتو دكف أف يككف ىذا الأخير طرفا فيما تعرض إليو الطرؼ 
 .الممارس لمعنف عمييـ 

 فعل يتضمف إيذاء الآخريف كيككف مصحكبا >>ك يعرفو مصطفى عمر التير عمى أنو عبارة عف* 
 الانفجار كالتكتر، ك كأي فعل آخر لا بد كأف يككف لو ىدؼ يتمثل في تحقيق مصمحة معنكية تبانفعالا

 (4).<<أك مادية 

                                                           

  .4مرجع سبق ذكره ، ص : إسماعيل مجاىد  - 1
 . 17مرجع سبق ذكره ص : طو عبد العظيـ حسيف  - 2
  .نفس الصفحةالمرجع نفسو ،  - 3

 . 8مرجع سبق ذكره ، ص : مسعكد بكسعدية  - 4
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 ىذا التعريف لا يختمف مع التعاريف السابقة مف ناحية ربط العنف بفعل الإيذاء ، لكنو يضيف ــــ   
 .عنصر اليدؼ 

 جميع أشكاؿ الضغط ك السيطرة ك الاستغلاؿ ، شريطة أف تصل إلى حد >>" لافك . ج " ك يعرفو * 
 (1).<<المس أك التيديد بمس الأفراد أك الجماعات جسديا 

 يضيف ىذا التعريف عنصر التيديد بمعنى العنف ليس مجرد الممارسة الفعمية لو عمى مختمف    ــــ
أشكالو، بل إف التيديد يعد عنفا، ك لكف بالمقابل فصاحب التعريف يركز عمى شكل العنف الجسدي 

 .كا غفاؿ الجكانب الأخرى ليذه الممارسة
مف جممة التعاريف النظرية السابق عرضيا لمفيكـ العنف كفي ضكء ملاحظات الباحث الناتجة   ـــــ 

 : عف المعاينة الميدانية لمجتمع الدراسة يمكف كضع التعريف الإجرائي التالي لمفيكـ العنف 
 ىك سمكؾ يصدر مف فرد أك جماعة ضد فرد أك أحد الممتمكات بحيث يحدث أثار سمبية ك أدى نفسي >>

أك مادي مممكس أك ىما معا ، ك يأخذ ىدا السمكؾ طابع الرفض مف الآخريف ككنو يتـ بأساليب غير 
 . <<مشركعة ك مخالف لمنظاـ السائد 

I   لأف المجاؿ الميتـ بدراستو لمعنف ىك البيئة المدرسية فيتـ تقديـ  :ــــ مفهوم العنف المدرسي2ـــــ
عدد مف التعاريف لمفيكـ العنف المدرسي رغـ ما ىك مكجكد مف اختلاؼ فيما بينيا، لاختلاؼ المعرؼ 
كمجاؿ الاىتماـ ك المنطمق ، إلا أنيا تشترؾ مف حيث انحصار تمؾ التعاريف ضمف بيئة كاحدة ك ىي 

 .المؤسسة المدرسية 
ىناؾ مف يعرؼ العنف المدرسي بأنو أي سمكؾ يتسـ بالعدكانية الظاىرة أك المقنعة في المدرسة ك ينتج * 

عنو أذى بدنيا أك نفسيا عمى الطفل ك العنف المدرسي عممة ذات كجييف الأكؿ العنف مف المعمـ عمى 
 (2).<<الطفل أك التمميذ ك الكجو الثاني مف الطفل ضد البيئة المحيطة بو داخل المدرسة 

أف العنف المدرسي إلى جانب اتسامو بطابع العدكانية :  يشير ىذا التعريف إلى عدة نقاط أىميا ـــــ
الظاىرة فقد تككف ىذه العدكانية مقنعة بمعنى أنيا نتيجة شعكر الإنساف أك التمميذ بالعجز كعدـ القدرة ، 

نتيجة لمضغكط المفركضة عميو مف الخارج يسمؾ ىذا العنف المقنع بالتظاىر بالقكة لفرض السيطرة 
 .كالتأثير عمى الطرؼ الآخر فيعد بذلؾ العنف ىنا كسيمة لمتخفيف 

                                                           

  .9 ص  المرجع السابق،،مسعكد بكسعدية - 1
العنف المدرسي ك أثره عمى التحصيل الدراسي ك السمككي لمطفل ، أعماؿ المؤتمر الدكلي السادس حكؿ : إباء محمد الدريعي  - 2

  .2 ، ص 11/2014 /22 – 20الحماية الدكلية لمطفل طرابمس ، 
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بالمقابل حصر ىذا التعريف العنف المدرسي في شكميف، مف المعمـ نحك التمميذ كمف التمميذ نحك البيئة 
فقد يككف مف  (المعمـ)المحيطة،لكف العنف المدرسي المسمط عمى التمميذ قد لا يككف مف جية كاحدة فقط 

 .أكثر مف جية كالتلاميذ الآخريف، الإدارة المدرسية
 ىك مجمكع السمكؾ الغير مقبكؿ اجتماعيا بحيث يؤثر عمى النظاـ العاـ >> كيعرفو أحمد حكيتي *

 )1)<<لممدرسة ك يؤدي إلى نتائج سمبية بخصكص التحصيل الدراسي 
يأخذ العنف المدرسي مف خلاؿ ىذا التعريف طابع اللاشرعية، ككنو لا يحكز عمى قبكؿ ك رضا ــــ 

 .الآخريف
كما يعد مخلا بالنظاـ العاـ لممدرسة ك بذلؾ تعد ىذه الأخيرة قائمة عمى القكاعد ك القكانيف فيككف ــــ 

العنف المدرسي ىنا لا مشركعا ككنو لا يستند إلى نص قانكني بل ىك ضد القكاعد ك القكانيف التي تقكـ 
 .عمييا المؤسسة المدرسية

 نمط مف السمكؾ يتسـ بالعدكانية يصدر مف التمميذ أك مجمكعة مف >>ك يعرفو طو عبد العظيـ حسيف  *
التلاميذ ضد تمميذ أك مدرس ك يتسبب في إحداث أضرار مادية أك جسمية أك نفسية ليـ كيتضمف ىذا 

 (2).<<العنف اليجكـ ك الاعتداء الجسمي ك المفظي ك العراؾ بيف التلاميذ 
يتفق ىذا التعريف مع أحد التعاريف السابق الإشارة إلييا مف حيث اعتبار العنف المدرسي نمط مف ــــ 

السمكؾ يأخذ طابع العدكانية ، ك يشير إلى أشكاؿ العنف المادية ك الجسمية ك النفسية التي يمكف تقع بيف 
 .الفاعميف داخل المؤسسة المدرسية 

  أنماط ىجكمية أك قيرية مف السمكؾ تشمل الإيذاء الجسدي أك الإساءة>>ك يعرؼ كذلؾ عمى أنو  *
النفسية أك الاستغلاؿ الاقتصادي أك إتلاؼ الممتمكات التي يقكـ بيا بعض الطمبة ضد زملائيـ أك 

 (3).<<مدرسييـ 

                                                           

، رسالة ماجستير ، قسـ عمـ  ( البيداغكجية قأبعاده النفسية ك الاجتماعية ك انعكاسات )العنف في الكسط المدرسي : محمد خريف  -  1
  .31، ص 2007/2008النفس ك العمكـ التربكية ك الأرطكفكنيا ، جامعة منتكري ، قسنطينة ، 

الشركؽ اليكمي –تناكؿ الصحافة المكتكبة لظاىرة العنف المدرسي في المؤسسات التربكية الجزائرية جريدة : سمطاني فضيمة  -  2
نمكذجا ، الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية الإنسانية ، جامعة حسيبة بف بكعمي ، كمية العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، الشمف ، العدد 

  .83 ، ص 2004 ، 12
العنف الطلابي في الجامعات الأردنية الرسمية ك الخاصة مف كجية نظر الطمبة فييا ، مجمة العمكـ الإنسانية ، : كماؿ الحكامدة  - 3

  .99 ، ص 2000 ، جامعة محمد خيضر ، بسكرة ، الجزائر ، 12العدد 



 مدخل للدراسة:                                                   الفصل الأول 
 

15 
 

مف خلاؿ التعريف تأكيد عمى أف العنف المدرسي يشمل سمككات غير سكية قائمة عمى الإيذاء أك ــــ 
 .الإجبار بأشكاؿ مختمفة ضد الزملاء أك المدرسيف 

 يشمل السمككيات التي تتمثل في العنف الجسدي >>أف العنف المدرسي  " MILLERميممر " ك يرى  *
 (1) . <<ك الإيذاء النفسي ك التيديد ك الترىيب ك إحداث الفكضى في الفصكؿ 

ما نستشفو مف ىذا التعريف ىك جعل الإيذاء بأشكالو الجسدية ك النفسية ك التيديد كالترىيب كميا ــــ 
تتساكى مف حيث اعتبارىا سمككات عنفيو مع إحداث الفكضى في الفصكؿ، كذلؾ اعتبار إحداث الفكضى 

 .في الفصكؿ سمكؾ عنف ليس شيئا مطمقا 
مف الممارسات السمككية المؤدية ، البدنية  مجمكعة<< ك يعرؼ حسيف الرفاعي العنف المدرسي بأنو  *

ك النفسية ك المفظية ، التي تصدر مف الطمبة أنفسيـ ك تقع عمى الطمبة أك المدرسيف أك الممتمكات في 
 (2).<<المؤسسات التعميمية 

صاحب التعريف يشير إلى جممة مف الممارسات التي تندرج حسبو ضمف العنف المدرسي ك اعتبر ىذه ــــ 
 .السمككات تصدر مف مصدر كاحد ىك الطمبة تجاه الطمبة ك المدرسيف ك الممتمكات 

 شعكر المتعمـ بعدـ المساكاة في التعامل داخل المدرسة ك الإحساس بظمـ >>في حيف يرى بف عسكر *
مف يتعاممكف معو ك الإحساس بتقييد ك فقداف قنكات الاتصاؿ بيف المتعمميف ك الفريق التربكي داخل البيئة 

المدرسية كفقداف الأمف ك الطمأنينة ىذه العكامل مجتمعة تؤدي بالطلاب إلى الإحباط ك الحرماف مما 
يصل بتصرفاتيـ السمككية إلى حد العنف ك المجكء إلى التمرد لتحطيـ النظاـ المؤسساتي ، الذي يعتقدكف 

 (3).<< أنو المتسبب فيما ىـ عميو
مف خلاؿ التعريف بدلا مف تسبيق الحديث عف أشكاؿ العنف فإف الحديث ىنا عف الأسباب الدافعة ــــ 

لمعنف المدرسي، ك التي ترجع أساسا لعدـ المساكاة ك الظمـ ، ك تقييد الحرية ،ك فقداف الاتصاؿ الأمر 
الذي يؤدي إلى الإحباط فالحرماف فالعنف لتحقيق ىدؼ معيف ك ىك التصرؼ عكس القكاعد ك النظاـ 

 .السائد، لأف المتعمميف يحققكف بذلؾ حسبيـ كل ما منعيـ نظاـ المؤسسة التربكية مف تحقيقو 

                                                           

طالبات المرحمة الثانكية ، لدى العنف المدرسي ك علاقتو بسمككات العجز المتعمـ : ة عبد الله الحربي ميشادية أحمد التل ، نش - 1
  .49 ، 2014 ، 1 ، العدد 9جامعة طيبة لمعمكـ التربكية ، المممكة العربية السعكدية ، المجمد 

 .نفس الصفحة، المرجع نفسو - 2
العنف الطلابي في المدارس مف كجية نظر طلاب المرحمة الثانكية ، بحث ميداني ، المممكة العربية : نايف سميماف الحجيمي  - 3

  .2013السعكدية ، كزارة التعميـ العالي ، الجامعة الإسلامية ، كمية الدعكة ك أصكؿ الديف ، 
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 : أما مف الناحية الإجرائية يمكف تعريف العنف المدرسي بأنو  ـــــ
ىك جممة مف الممارسات المؤذية تحدث في الكسط المدرسي، ك التي تتضمف الإساءة المفظية أك  >>

الجسدية أك تخريب الممتمكات، تصدر مف التمميذ أك مجمكعة مف التلاميذ ضد الزملاء أك المدرسيف أك 
العامميف بالإدارة المدرسية، تأخذ ىذه الممارسات لدى مف يقع عمييـ طابع الرفض لما تسببو مف أدى، 

كطابع السمكؾ المعاقب عميو ككنو يخرج عف النظاـ العاـ السائد بالمدرسة بالنسبة للإدارة المدرسية، كيأخذ 
لدى ممارسة طابع استرجاع حق مادي أك معنكي أك رفض لمكقف أك مانع حاؿ دكف تحقيقو لغاية 

 .<<لديو
السب، الشتـ، السخرية كالاستيزاء ، إثارة الفكضى في الأقساـ، رفض : الإساءة المفظية كالمعنكية -

 .(العصياف)التعميمات 
 .كالضرب ك المشاجرة: الإساءة الجسدية- 
إتلاؼ التجييزات المدرسية مف تكسير لمطاكلات كالكراسي ، الكتابة عمى : تخريب الممتمكات يشمل- 

 .الجدراف ، السطك عمى ممتمكات الزملاء ك الإدارة ك الأساتذة ،أك إخفائيا 
II : مفهوم العوامل الإجتماعية و النفسية : 

II     – 1 :  العوامل الاجتماعية : 
   بناءا عمى ما تـ تحصيمو مف معمكمات جمعتيا الباحثة خلاؿ الجكلة الاستطلاعية لميداف الدراسة 

كاستنادا لمتراث النظري حكؿ المكضكع ك بما يتناسب ك كاقع المجتمع محل الدراسة يمكف تحديد العكامل 
 : الاجتماعية ذات الصمة بسمكؾ العنف كتعريفيا إجرائيا كما يمي 

 ما يتعمق بالحياة الاجتماعية لمتمميذ ك تشمل التنشئة الأسرية بكل ما يتمقاه التمميذ مف معاممة، كل<<ىي 
ك أساليب تربكية ما بيف القسكة ك التمييز ك الإىماؿ، إضافة لكل ما يرتبط بالمحيط الأسري لمتمميذ مف 

 إلى جانب المدرسة كمؤسسة مف . كضع اقتصادي ك تعميمي، ك مستكى الاستقرار داخل الأسرة
مؤسسات التنشئة الاجتماعية ككسط اجتماعي خارجي ك تـ التركيز خلاليا عمى كل ما تشممو مف مثيرات 

يضاؼ إلى ىذه العكامل الاجتماعية عامل جماعة .تكلد لدى الطالب دافع لمعنف أك ممارسة فعمية لو
  . >>الرفاؽ
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II – 2 العوامل النفسية : 
ك بالنظر لخصكصية العينة البحثية المستيدفة ك المتمثمة في تلاميذ المرحمة الثانكية بأطكارىا الثلاث، فقد 

كما يرتبط بيا مف حالات إحباط ، المنافسة ك الغيرة بيف التلاميذ . تـ ربط العكامل النفسية بمرحمة المراىقة
 .، الغضب ، الاكتئاب، ك ضغط المستكى الدراسي 

III       :  مفهوم المرحلة الثانوية : 
 III ـــ لغويا1ــ 
 (1)" محطة، شكط، جمع أشكاط ، مرحمة جمع مراحل : " جاء في معجـ المنجد تعريف مرحمة بأنياـــ  

 : كما جاء في معجـ المعاني الجامع فإف كممة ثانكي أك ثانكية تعنيـــ 
اسـ منسكب إلى ثاف ما يمي الأكؿ في الدرجة ك المرتبة، ليس لو الأىمية الأكلى : ثانكي مؤنث ثانكية* 

 .مسائل ثانكية: قمت بأمر ثانكي 

IIIـــ اصطلاحا2 ــــ 
مرحمة تعميمية بعد الإعدادية في بعض البمداف العربية، أك المتكسطة في بعض آخر كتعد : تعميـ ثانكي * 

 .لمتعميـ الجامعي
ىك الذي يعنى بتزكيد الطالب بمعرفة المغات ك آدابيا ، قديميا ك حديثيا ، : كالثانكي مف مراحل التعميـ* 

 (2). ك بمبادئ العمكـ الرياضية ك الطبيعية ك الكيماكية ك نحكىا ك تجييزىـ لمرحمة الدراسة الجامعية
المرحمة المتكسطة مف سمـ التعميـ بحيث يسبقو التعميـ  >>التعميـ الثانكي كما حددتو ىيئة اليكنسكك ىك * 

الابتدائي ك يتبعو التعميـ العالي ، ك يشغل فترة زمنية تمتد مف الثانية عشرة حتى الثامنة عشرة ، ك بذلؾ 
<<  يتضمف التعميـ الثانكي المرحمتيف المتكسطة ك الثانكية

ك يغطي التعميـ الثانكي في معظـ بمداف العالـ مرحمة ىامة مف حياة الفرد المتمدرس ىي المراىقة بما 
 (3) .يصاحبيا مف تغيرات جسمية ك عقمية ك نفسية ك اجتماعية 

                                                           

 . 2000دار المشرؽ ، بيركت لبناف ،  : (القيـ)عربي – معجـ المنجد فرنسي  - 1
 www.alamaany.com :، مف مكقع  (فرنسي – عربي )معجـ المعاني الجامع  - 2
خصائص المرحمة الثانكية ، المممكة العربية السعكدية ، كزارة التعميـ ، جامعة الإماـ : أحلاـ بنت عبد الكريـ الجيني ، ك آخركف  - 3

 .4 ق ، ص 1436/ ق1435محمد بف سعكد الإسلامية ، قسـ المناىج ك طرؽ التدريس ، 

http://www.alamaany.com/
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 التعميـ الثانكي مرحمة متميزة مف مراحل نمك المتعمميف إذ تقع عمييا تبعات أساسية ك ذلؾ لمكفاء  >>*
 بحاجاتيـ ك رغباتيـ ، ك تطمعاتيـ ك ىي بحكـ طبيعتيا ك مكقعيا في السمـ التعميمي تقكـ بدكر تربكي 

ك اجتماعي متكازف ، إذ تعد طلابيا لمكاصمة تعميميـ في الجامعات ك المعاىد العميا ، كما تييئيـ 
للإنخراط في الحياة العممية مف خلاؿ الكشف عف ميكليـ ك استعداداتيـ ك قدراتيـ ، ك العمل عمى تنمية 

 (1).<<تمؾ القدرات بما يساعدىـ عمى اختيار المينة أك الدراسة التي تتناسب ك خصائصيـ 
 :  ك في دراستنا الحالية فإف المرحمة الثانكية ىي ــــ 

المرحمة التي تضـ تلاميذ يدرسكف بأحد المستكيات، الأكلى ثانكي أك الثانية ثانكي أك الثالثة ثانكي كتتكافق 
 . سنة 22 سنة حتى 14/15مع فترة المراىقة لمتمميذ عمريا ، ك ىي تبدأ مف سف 

IV     : مفهوم المراهقة 
:    " بمعنى adolescence جاء في معجـ عمـ النفس ك التربية كممة مراىقة مرادؼ الكممة الفرنسية  *

 ".الفترة مف بمكغ الحمـ إلى سف الرشد 
 (2) .ك المراىق ىك الفرد في فترة المراىقة 

IV المراهقة في اللغة ـــ 1ـــ :  
 .كىي الخفة ، كالحدة ، كالعجمة ، كالمقاربة ، كتعني كذلؾ السرعة ك الحركة ك الاضطراب : مف الرىق *

 . أي عجمة <<إف في سيف خالد رىقا <<: كفي الحديث الشريف 
 .كراىق الغلاـ فيك مراىق إذا قارب الاحتلاـ ، ك يقاؿ جارية مراىقة *

 : كفي القرآف الكريـ قاؿ تعالى في قصة مكسى ك الرجل الصالح 
 . أي لا تضيق عمي ك لا تشدد [73: الكيف] <<قَاؿَ لَا تُؤَاخِذْنِي بِمَا نَسِيتُ كَلَا تُرْىِقْنِي مِفْ أَمْرِي عُسْرًا >>
 4.  رضيع– 3.  كليد– 2. جنيف – 1: في المعاجـ ذكرت المراحل التي يمر بيا الإنساف الذكر فقيل *
مابيف الثلاثيف  ) شاب – 10.  محتمـ– 9.  فتى– 8.  مراىق– 7.  غلاـ – 6.  صبي – 5.  فطيـ –

 . شيخ  - 12 . (كيل إلى أف يستكفي الستيف (- 11. ك الأربعيف

                                                           

 . 46كره ، ص ذمرجع سبق : دي ري فكزي أحمد بف د - 1
مجمع المغة العربية، الإدارة العامة لممجمعات ، الييئة العامة لشؤكف المطابع الأميرية ، : معجـ عمـ النفس ك التربية الجزء الأكؿ - 2

  .9 ، ص 1984

https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiq-K-1ysvLAhVmJJoKHZqMCK4QFggaMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.alro7.net%2Fayaq.php%3Flangg%3Darabic%26aya%3D73%26sourid%3D18&usg=AFQjCNF4-d88pJmACgMUiraJ5K6_ebvXvg
https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiq-K-1ysvLAhVmJJoKHZqMCK4QFggaMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.alro7.net%2Fayaq.php%3Flangg%3Darabic%26aya%3D73%26sourid%3D18&usg=AFQjCNF4-d88pJmACgMUiraJ5K6_ebvXvg
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: إذا كانت أدركت ) معصر – 5.  ناىد – 4.  كاعب – 3.  طفمة– 2.  كليدة– 1: ك قيل في الأنثى
 .  نصف– 9.  مسمف – 8 . (إلى الأربعيف : تكسط الشباب  ) خكد – 7.  عانس – 6 . (أي بمغت 

 (1).  حيزبكف – 12 . (فييا تماسؾ قكة  ) شيبرة – 11.  شيمة كيمة – 10
 : في معجـ المغة ىي " المراىقة * " 

 الاقتراب أك الدنك مف الحمـ ك بذلؾ يؤكد عمماء المغة العربية ىذا المعنى في قكليـ رىق بمعنى غشى أك "
 (2) "لحق أك دنا 

 (3) .أي أغشاىما ك أعجميما. فمك أدرؾ أبكيو لأرىقيما طغيانا ك كفرا : ك في حديث مكسى ك الخضر * 
 ك يعني ىذا أف المراىقة كممة مشتقة مف فعل رىق ، بمعنى قارب فترة الحمـ ك البمكغ

IV في الاصطلاح   المراهقة ـــ2ـــ:  
 سنة ك ما يميزىا ىي 18 ك 12تبدأ بالبمكغ ، ك تمتد بيف <<يرى مصطفى عشكي أف فترة المراىقة *

 (4).<<أزمنة ىكية ، ك ىي تنتيي إما بتككيف شخصية سكية أك غير سكية 
كبالتالي .  فترة مركر ك عبكر ك انتقاؿ مف مرحمة الطفكلة إلى مرحمة الرشد ك الرجكلة >>المراىقة ىي *

فيي مرحمة الاىتماـ بالذات ك المرآة ك الجسد عمى حد سكاء ، ك مرحمة اكتشاؼ الذات ك الغير ك العالـ 
، كبعدا نفسيا  (الشباب)، كبعدا اجتماعيا  (البمكغ)بعدا بيكلكجيا : ك مف ثـ ، تتخذ المراىقة أبعاد ثلاثة . 
، ك مف ثمة تبدأ المراىقة بمظاىر البمكغ ، ك بدايتيا ليست دائما كاضحة ، ك نياية المراىقة  (المراىقة)

 (5).<<تأتي مع تماـ النضج الاجتماعي ، دكف تحديد ما قد كصل إليو الفرد مف ىذا النضج الاجتماعي 
 : ك يقسـ بعض الدارسكف المراىقة إلى مرحمتيف *
 .يقابميا الدراسة المتكسطة: مرحمة البمكغ ك المراىقة المبكرةــــ 
 .ك يقابميا الدراسة الثانكية ك بداية الدراسة الجامعية:  مرحمة المراىقة المتأخرةـــــ

                                                           

 ، 2007 ، 2كيف نتعامل مع مراىقة أبنائنا ، دار السلاـ لمطباعة ك النشر ك التكزيع ، القاىرة ، مصر ، ط : محمد نبيل كاظـ  - 1
 ( . 26 ، 25)ص ، ص 

 . 48 ، ص  ذكرهمرجع سبق: فكزي أحمد بف دريدي  - 2
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 (1) .سنة  ( 18 – 11)أك ىي إجمالا الفترة العمرية ما بيف 
جميع التلاميذ الدارسيف بالمرحمة الثانكية بمستكياتيا الثلاث :  ك تشمل المراىقة في الدراسة الحالية ــــ

 سنة ترافقيا تغيرات عمى المستكى السمككي 22 سنة إلى 18 سنة حتى سف 15 إلى 14حيث تبدأ بسف 
لمتمميذ المراىق كنتيجة لمحاكلة إثبات الذات ك الشعكر بالاستقلالية ك الحق في التقدير ك قد تظير عمى 

شكل مخالفات لما ىك مقبكؿ ك سائد ك مقرر ضمف النظاـ العاـ لممؤسسة التربكية ك مف بيف ىذه 
 .الممارسات العنف مكضكع الدراسة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 ، 2009، 1كيف نكسب المراىق ك نعده لزكاج ناجح ، دار الحضارة لمنشر ك التكزيع ، الرياض ، ط: العنكد بنت محمد الطيار  - 1
  .19ص 



 مدخل للدراسة:                                                   الفصل الأول 
 

21 
 

 خلاصة     

في ضكء ما تـ عرضو أنفا تـ تكضيح أىـ معالـ الدراسة، حيث اتضحت لدى الباحثة الخطكات الأساسية 
التي تكجو مسار بحثيا ، ك تعمق فيميا لممكضكع، ك حصر مشكمة دراستيا لتكفير الجيد، ك تركيز 

الأفكار بتكجيييا الكجية الصحيحة نحك جمع المعمكمات ذات العلاقة ك الفائدة لمدراسة الحالية، لغرض 
 .الكصكؿ لإجابة صادقة ككاقعية عمى ما تـ طرحو مف تساؤلات



 

 



 

 تأصيل معرفي للعنف: الفصل الثالث

 تمهيد

 .الخلفية المعرفية للعنف: أولا

I _المفاهيم المرتبطة بالعنف والمتداخلة معه. 

II _تصنيفات العنف. 

III _خصائص السلوك العنفي. 

IV _موقف الإسلام من العنف. 

 .خلفية معرفية للعنف المدرسي: ثانيا

I _أنواع العنف المدرسي. 

II _مظاهر العنف المدرسي. 

III _العوامل المؤدية للعنف المدرسي. 

VI _نتائج وآثار العنف المدرسي. 

V _الإستراتيجيات العلاجية لسلوكات العنف المدرسي. 

 خلاصة



  للدراسة  الننرر الإمبريقي الإطار                                 الفصل الثاني

 

 تمهيد

من خلال ىذا الفصل سيتم التركيز على عرض مختلف المقاربات النظرية المفسرة للعنف؛ و ذلك لما     
تقدمو النظرية للباحث من عون لفيم الوقع الإجتماعي؛ و كذا تزويده بمختلف المفاىيم التي تساعده على 
تفسير البيانات التي يتوفرىا البحث، وفي نفس اتجاه ذلك الدور نجد الدراسات السابقة؛ كونيا تمثل إطارا 

معرفيا و موجيا  أساسيا للباحث في عملو العلمي؛ إذ يتم من خلال عرضيا الإطلاع على ما قام بو 
 .الباحثين الآخرين ما يفتح المجال لتقديم جانب آخر للموضوع محل الدراسة
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 المقاربات النظرية المفسرة للعنف :أولا 

تقدـ النظرية لمباحث العكف لفيـ الكاقع الاجتماعي ، كذلؾ التزكد بمفاىيـ تساعده عمى تفسير البيانات 
 المفسرة لمظاىرة محل الدراسة تالتي يتكفرىا البحث ، ك عميو سنحاكؿ فيما يمي عرض جممة مف النظريا

 .ك الاجتياد في تقديـ إسقاط كاقعي ليا عمى دراستنا الحالية 

I     ك يشمل تفسيرات ذات الاتجاه الداخمي لمفرد باعتبار العنف ىك كلادؼ أؼ : ػػػػ الاتجاه الذاتي
غريزؼ، كترجع تفسيره لمتركيب الداخمي لمفرد كما في النظرية الإيثكلكجية كنظرية التحميل النفسي مف 

خلبؿ اعتبار السمكؾ الإنساني تقكده مجمكعة مف الدكافع ك الغرائز الفطرية شبو حيكانية سكاء كاف ذلؾ 
 .السمكؾ مكجو نحك الآخريف أك مكجو نحك تدمير ذات الفرد مف طرفو ىك نفسو 

 : ك غيرىا مف التفسيرات لجممة النظريات المندرجة تحت ىذا الاتجاه ك التي سيأتي تفصيميا كما يمي 
I–1 ك يندرج ضمنو نظرية التحميل النفسي ك النظرية الإيثكلكجية ك تعد مف أكلى : المنظور اللريزي 

كلياـ ماكدكجاؿ ، فركيد ، أدلر ، ككنراد : النظريات المفسرة لمعنف بكجكد حافز عدكاني فطرؼ ، مف أنصارىا 
 .لكرنز 

 .يرجع سمكؾ العنف إلى غريزة القاتمة التي يحركيا انفعاؿ الغضب " فمكدكجاؿ "ػػػػ
 ك قد سمـ أصحاب ىذه النظرية بكجكد حافز عدكاني فطرؼ ، مع افتراض أف اتجاه ىذا الحافز نحك الذات 

 (1).إلا بصفة ثانكية  (الأفراد الآخريف ، العامة )بصكرة تدميرية ، ك لا يتجو إلى الخارج 

 : نظرية التحليل النفسي * 

فسرت نظرية التحميل النفسي السمكؾ العنيف عمى أنو سمكؾ فردؼ ييدؼ إلى إبعاد الألـ ك الحصكؿ عمى 
ىذه الفكرة تنطمق مف اعتبار السمكؾ .المذة أك الدفاع عف الذات حتى ك إف كاف عمى حساب الآخريف 
كيبدك ذلؾ كاضحا في التفسير . العدكاني استعداد فطرؼ غريزؼ يكلد مع الفرد ك يتشذب اجتماعيا

حيف يككف الإنساف صالحا بطبيعتو تككف العدكانية ثمرة )السيككلكجي لمعدكانية فقد عد ىذا التفسير أنو 
بقكلو   " خمل الحضارة "عمى الفكرة في كتابة " فركيد " ك يؤكد  (لمخطيئة ، الخطيئة الفردية ك الجماعية 

                                                           

العنف المدرسي كعلبقتو بالنمك الأخلبقي لدػ عينة مف طلبب المرحمة الثانكية ، رسالة ماجستير : عبد الله بف ابراىيـ العصماني  - 1
  .28 ق ، ص 1434، جامعة أـ القرػ ، قسـ عمـ النفس ، المممكة العمربية السعكدية ، 
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ليس الإنساف قطعا ذلؾ الكائف الطيب ، ذا القمب المتعطش لمحب ، ك الذؼ يقاؿ عنو أنو يدافع عف  )
 (1).(نفسو عندما يياجـ 

مماثمة لغريزة العدكاف التي تظل داخمية كلا تظير لنا إلا عند اتجاىيا إلى " فركيد " ك غريزة المكت عند 
الخارج في شكل ىدـ قائـ عمى القكة المممكسة أك العضمية، ك تعتبر عممية التعبير ىذه ضركرية ك لا 

يجب قمعيا لأف ذلؾ يشكل ضرر عمى الصحة ك مسبب لممرض ، فينتقل العدكاف مف طابعو المكبكت 
إلى حالة إفناء النفس ، كىك ما نمحظو مف حالات ضرب الذات، لطـ الكجو،ك غيرىا،ك يظل ىذا العدكاف 

 (2).المكجو نحك النفس باقيا حتى ينجح آخر الأمر في إفناء الفرد 

     بالإضافة لما سبق يمكف تفسير العنف كفق ىذه النظرية ك الأسباب المتحكمة ك الدافعة لحدكثو مف 
 :خلب جممة مف النقاط ك الأفكار نكردىا كما يمي 

حسب فركيد يساىـ التككيف النفسي في حدكث السمكؾ العنيف عند الأفراد حيث يدخل في ىدا التككيف  ػػػػ
النفسي مجمكعة مف العكامل الداخمية للئنساف ك أثرىا في تكيف الفرد مع المحيط الذؼ يعيش فيو ك مف 

ذلؾ العكامل الكراثية ك العمر ك التككيف العضكؼ أك النفسي ، الأمراض النفسية ك الظركؼ التي يمر بيا 
(3 ).الفرد داخمية كانت أـ خارجية ك تتصل بالمجتمع ك الكسط الاجتماعي 

 

بمعنى أف ما نجده في التككيف النفسي ىك ذاتو لجميع الأفراد فلب يكجد تككيف نفسي خاص بفئة دكف 
إذا كانت العكامل الداخمية في التككيف النفسي لدػ الأفراد ىي نفسيا فما الذؼ : الأخرػ ، ك ىنا نتساءؿ 

 يجعل فرد يمارس سمكؾ العنف ك لا يمارسو شخص آخر ؟ 

يرجع السبب ىنا إلى الاستجابة ك كيفية تعامل الفرد مع كل ما يمر بو مف ظركؼ بيئية باعتبارىا ليس 
ك بمعنى آخر يعد العنف ىنا الحل . نفسيا لدػ جميع الأفراد ك كدا الاضطرابات الداخمية ك الخارجية 

الذؼ تقبمتو شخصية الفرد لجممة المؤثرات التي تعرض ليا بل كقد لا يدركو كسمكؾ عنيف أك خاطئ 
 .ككنو يعطيو التبرير كيككف كنكع مف التخفيف 

                                                           

  .77 ، ص 2009 ، 1سمكؾ العنف كعلبقتو بالشعكر بالندـ ، دار صفاء لمنشر ك التكزيع ، عماف ، ط: ليث محمد عياش  - 1
 ، 1العنف ك الفقر في المجتمع الجزائرؼ ، دار الفجر لمنشر ك التكزيع  ، الجزائر ، ط: بمقاسـ سلبطنية ، سامية حميدؼ  - 2

  .30 ، ص 2008
  .77مرجع سبق ذكره ، ص : ليث محمد عياش  - 3
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يرػ أصحاب ىدا الاتجاه أف كل عنف يحمل قسطا مف العدكانية ، كلكف ليس كل عدكانية تظير ػػػػ 
 (1).بمظير خارجي عنيف 

كىنا حديث عف العدكانية باعتبارىا متعمقة أكثر بالناحية النفسية الغير مممكسة أؼ تبدأ كشعكر داخمي 
 .كتنتقل إلى طابعيا المادؼ في شكل عنف الذؼ  يعد أحد أشكاؿ التعبير عنيا 

كذلؾ كما سبق الإشارة إلى ككف العدكانية كالعنف قد تأخذ طابع التبرير كأسمكب لمتخفيف ، فقد يتخذ 
الفرد مف العنف كطابع لسمككاتو كمحاكلة منو لمتخمص مف كل مالا يرضاه في ذاتو كنسبيا لمغير 

ىك "كىك مصطمح نفسي فمثلب يقكؿ الفرد  (الإسقاط)كقد نعتمد ىنا مصطمح  (...السمككات ،الصفات)
 . ،فيتخذ العنف ىنا لدػ الفرد تبريرا معنيا " أنا أكرىو"تستمزـ في حقيقتيا " يكرىني

 يشير التحميل النفسي إلى العكاطف كمؤثر في نمط السمكؾ الإنساني في المكاقف التي يتعرض فييا ػػػػ
 .الفرد للبضطرابات كالتكتر 

  فالعكاطف الداخمية لمفرد تستثار بسبب ما يتعرض لو مف مكاقف سكاء كانت شخصية أك كضع 
اجتماعي معيف أك حتى فكرة في ذىف الفرد، فإنو يمجأ ىنا إلى إتباع السمكؾ العنيف كأحد أنماط السمكؾ 

 .الإنساني تجاه المكقف متخطيا ىذه الاستثارة 

  كنلبحع ىذا في مرحمة المراىقة ذلؾ أف الإنساف في ىذه المرحمة يعمل عمى تحقيق كتأكيد ذاتو بأؼ 
كتظير اللبمبالاة بالقيـ كالمعايير . طريقة أك أسمكب، فلب يقيـ لغيره اىتماـ كتغمب لديو عاطفة الذات

 (2). الاجتماعية نتيجة الغركر كالكبرياء كتترجـ عمى شكل تصرفات سمككية عنيفة 

فيما بعد ليذه الفكرة "  فركيد"مفاده أف الإحباط يقكد  دائما إلى العدكاف ، كيضيف "تحميلب " فركيد"يقدـ ػػػػ 
 (3).باعتبار الإحباط قد يؤدؼ إلى سمكؾ غير العدكاف ، كالاعتماد عمى الغير أك الانسحاب أك اليركب 

 ك انطلبقا مف اعتبار السمكؾ العدكاني استعداد فطرؼ غريزؼ يكلد مع الفرد فلب يمكف إيقاؼ أك منع ىذا ػػػػ
السمكؾ العدكاني عف الظيكر أك النمك، كيرػ فركيد ىنا أف ىناؾ بعض القكػ الضابطة المتمثمة في 

                                                           

  .80مرجع سبق ذكره ، ص : ليث محمد عياش  - 1
 (.28،83)المرجع نفسو ، ص ،ص : ليث محمد عياش  - 2
 .31مرجع سبق ذكره ، ص: بمقاسـ سلبطنية ، سامية حميدؼ  - 3



 الإطار الإمبريقي و النظري للدراسة   :                              الثانيالفصل 
 

26 
 

ممارسات التنشئة الاجتماعية التي تنمك مف خلبؿ تفاعل الطفل مع أسرتو كاليادفة إؿ تعزيز الككابح 
 (1).المضادة لمعنف التي تقيـ الأمل في تناقصو 

 :مقاربة تطبيقية 
   إذا أسقطنا ىذه النظرية عمى كاقع مكضكع الدراسة فإننا نذىب لاعتبار العنف المدرسي يحدث انطلبقا 

مف ككف كل تمميذ مزكد فطريا بدكافع عدكانية عنيفة إلى جانب ما يمر بو مف ظركؼ بيئية كعكاطف 
داخمية، فتعرض التمميذ لمعقاب سكاء جسدؼ أك لفظي أك معنكؼ مف طرؼ أستاذة خاصة أك مشاىدتو 

ليذه الممارسة تقع عمى أحد زملبئو يحفز لديو استثارة بعض الخبرات أك العكاطف الداخمية التي قد تمثل 
ضرب الأب لو، أك تسميط العقاب عمى كالدتو أك أحد إخكتو ، فيتجو نحك الأستاذ ك الزملبء بسمككات 

عدكانية عنيفة ليس لغرض العنف في حد ذاتو ك إنما لتجنب تمؾ الاستثارة التي تكلدت لديو ك ما تشكمو 
 .مف ألـ ك معاناة 

  ك لأف ىذه السمككات العنيفة لا تمقى القبكؿ مف طرؼ مختمف الأفراد داخل المحيط المدرسي فيتـ منعيا 
ك محاكلة إيقافيا الأمر الذؼ يكلد مزيد مف الألـ النفسي ك الكبت لدػ التمميذ ك حالة المنع التي تجعمو 

عاجزا عف تجاكز الاستثارة ك تجنب ما ينتج عنيا مف آلـ تدفعو إلى تكجيو عنف نحك ذاتو فيتجو لتناكؿ 
السجائر ك الكحكليات ك المكاد المخدرة ،ك ىذه مظاىر أصبحت تشيدىا مدارسنا ك يكفي الإطلبع عمى 

الإحصائيات في ىذا الجانب، أك يتجو نحك كره المدرسة ك التقصير في دراستو فينخفض تحصيمو 
الدراسي فيصبح عرضة لمتسرب أك الانقطاع نيائيا عف الدراسة، لأف التمميذ لا يدرؾ سمككو عمى أنو 

عنفي أك غير مقبكؿ لكف يدرؾ نفسو كشخص يمارس عميو سمكؾ غير مقبكؿ دكف أف يظير منو سمكؾ 
 .مخالف 

    ك تككف تمؾ المظاىر أكثر حدة ك خطكرة خلبؿ فترة المراىقة لمتمميذ، ك التي تقابل أكثر التلبميذ خلبؿ
المرحمة الثانكية إذ يرفض التمميذ الشعكر بالضعف ك التجاىل ككنو يتجو نحك إثبات الذات ك القكة ك 

إثبات اليكية ك الشخصية المستقمة داخل المجتمع، فمف طريقة المباس إلى الاىتمامات ك السمككات التي 
قد يرفضيا المحيط ليس المدرسي فحسب بل حتى المحيط خارج المدرسة لأسباب قد تككف قيمية أك 

 .ثقافية ذات علبقة بأؼ جانب آخر 

                                                           

دكر البيئة المدرسية في سمكؾ العنف ،رسالة ماجستير ، جامعة بغداد ، قسـ عمـ الاجتماع الدراسات العميا : زينب عبد الله محمد  - 1
 .60 ، ص 2005،
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ك قد نعقب عمى اعتبار السمكؾ العنفي قد يتناقض أك يتـ التحكـ فيو مف خلبؿ ممارسات التنشئة الأسرية 
 .ذلؾ أف الأسرة قد تككف الدافع الرئيس لحدكث ىذا السمكؾ 

 :النظرية الإيثولوجية * 
، حيث يرػ " لكرنز ككنراد "    ينطمق التفسير ىنا مف الجكانب الكراثية ك البيكلكجية ، مف ركادىا 

 .أصحاب ىذا التفسير أف الإنساف كما الحيكاف لديو غريزة القتاؿ ك ىي مكجكدة بالكلادة أؼ فطرية 
درجة تراكـ الطاقة العدكانية، ك درجة فاعمية  العكامل المثيرة : السمكؾ العدكاني بشيئيف " ككنراد " ك يربط 
 (1).لمعدكاف 

بمعنى أف تمؾ التراكمية لمعدكاف تبمغ في داخل الإنساف حد تصبح معو ذاتو الداخمية غير قادرة عمى 
 .احتكائو أك إبقائو في الداخل فيظير ىذا العدكاف تجاه المحيط الخارجي 

 ك رغـ اعتبار العدكانية حسب ىذا التفسير مكجكدة لدػ الإنساف كما الحيكاف عمى السكء ، إلا أف أىـ ػػػػ
ما يميز عدكانية الإنساف عف عدكانية الحيكاف ىك خاصية الحقد الغير مكجكد لدػ الحيكاف ، كىك لدػ 

 .الإنساف يشكل تراكـ مزمف لمعدكانية

كذلؾ يشير ىذا التفسير في سياؽ اعتبار العدكانية ناتجة عف أسباب غريزية ك عف أساس ربط العلبقة ػػػػ  
 (2).بيف الميكانيزمات البيكلكجية العصبية ك سمككات العدكاف في شكل كركمكزكـ

I– 2 المنظور السلوكي  : 

يعد مف أىـ الاتجاىات التي تفسر سمكؾ العنف، إذ يعتبر العنف كفق ىذا المنظكر ىك اليجكـ سكاء كاف 
 .ماديا أك لفظيا

  يعتبر السمككيكف أف  العدكاف سمكؾ متعمـ يمكف تعديمو ، ك كاف أسمكبيـ في التحكـ فيو كمنعو عف ػػػػػ
 (3).الظيكر ىك القياـ بيدـ نمكذج التعمـ العدكاني ك إعادة بناء نمكذج مف التعمـ الجديد 

                                                           

  .16مرجع سبق ذكره ، ص : بمقاسـ سلبطنية ، سامية حميدؼ  - 1
  .18المرجع نفسو ، ص : بمقاسـ سلبطنية ، سامية حميدؼ  - 2
 ، ص 1992نظريات عمـ النفس ك المداخل الأساسية لدراسة السمكؾ الإنساني ، مكتبة سعيد رأفت ، مصر ، : عبد العاؿ سيد  - 3

137.  
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مف خلبؿ ىذه النظرة العامة لاتجاه أفكار التفسير السمككي فبدلا مف الاىتماـ بمصادر ىذا السمكؾ 
فحسب بإرجاعو لعكامل كراثية ، فطرية أك نفسية ، فقد جاء الاىتماـ كذلؾ بتعديل السمكؾ العدكاني ك 

إحلبؿ محمو نمكذج مف التعمـ جديد عمى اعتبار أف العنف ىك سمكؾ متعمـ مكتسب ك ليس كفطرة 
 .متأصمة في الإنساف أك متكارثة عبر الأجياؿ تنمك مع الفرد 

 تعتمد ىذه النظرية فكرة التقميد أك المحاكاة كأساس لحدكث السمكؾ العنيف، حيث يمجأ الأطفاؿ طبقا ػػػػػ
ليذه النظرية ، إلى تقميد الكبار ك التعمـ مف خلبليـ السمكؾ العنيف ، ك يحدث ذلؾ مف خلبؿ مكاقف 

 (1). (....أفلبـ ،  )حقيقية في الحياة أك مف خلبؿ نماذج مشاىدة بطريقة غير مباشرة 

كما يقر ىذا المنظكر بدكر البيئة ككنيا المحدد الرئيسي في تشكيل سمكؾ الفرد ، ك تأثير البيئة يمتد مف 
 (2).الناحية الداخمية لمفرد إلى السمكؾ الخارجي 

  كخلب ىذا المنظكر سيتـ عرض أفكار كل مف نظرية الإحباط ك العدكاف ك نظرية التعمـ الاجتماعي في 
 .تفسير العنف

  : (نظرية فرض الإحباط  )نظرية الإحباط و العدوان   * 

، حيث ركزكا عمى " ليكنارد دكب"، " ركبرت سيزر"، " millerميممر "، " جكف دكلارد"مف أبرز ممثمييا 
 .الجكانب الاجتماعية لمسمكؾ الإنساني 

أف العدكاف ك العنف نتاج للئحباط الذؼ يتعرض لو الفرد ، ككجكد " دكلارد"تفترض ىذه النظرية لدػ 
إلى أف شدة الدكافع العدكانية " دكلارد"السمكؾ العدكاني يفترض دائما كجكد حالة مف الإحباط ، ك يشير 

 :تتبايف بشكل مباشر مع درجة الإحباط ، ك ىناؾ ثلبث عكامل حاسمة بيذا الصدد ك ىي 
 .أؼ أىمية اليدؼ الذؼ تـ إحباطو :  القيمة التدعيمية – 1
 . درجة التدخل بالاستجابة المحبطة – 2
  عدد الاستجابات المحبطة ك المتتالية، أؼ التي حدثت مف قبل فكمما زادت أىمية اليدؼ الذؼ  -3
 
 

                                                           

 .77 ، ص 1995 ،1المشكلبت الاجتماعية ، دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية ، مصر ، ط : محمد الجكىرؼ ، ك آخركف  -  1
اتجاه الطمبة نحك ظاىرة العنف المدرسي ، دراسة ميدانية تحميمية ، سمسمة العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، : علبء الركاشدة  - 2

  .1656، ص 2011 ج ، 2 ، العدد 27جامعة اليرمكؾ ، الأردف ، المجمد 
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أحبط، كمما زادت درجة إعاقة الاستجابة ، ك كمما زادت عدد الاستجابات المعاقة كمما زادت درجة الإغكاء 
 (1).لمسمكؾ العدكاني 

كما أف الإحباط مف حيث ىك إعاقة تحقيق اليدؼ فإنو يؤدؼ إلى استثارة دافع اليجكـ عمى الذيف تسببكا 
 (2).في إعاقة تحقيق اليدؼ ك إلحاؽ الأذػ بيـ 

 " دكلارد " كقصد الكشف عف التأثيرات النفسية لمتركيب الاجتماعي عمى تنظيـ الشخصية ك السمكؾ قاـ  -
بتطبيق نظريتو عمى أحد مجتمعات الكلايات المتحدة الأمريكية ثـ قاـ بتحميل استجابة طبقة الممكنيف 

 (3).للئحباط الذؼ تفرضو جماعة البيض
ك ىناؾ بعض المتغيرات الداخمة في الإحباط ك التي تقرر صيغة العدكاف ، ك مستكػ الاحباط يرتفع كمما 
زادت أىمية اليدؼ ك كانت الحاجة ممحة إليو ك كمما كاف العائق ضعيفا ك كاف تكقع الفشل منخفضا أك 

 (4).غير كارد ، ك عميو فشدة الدافع العدكاني تتبايف بشكل مباشر مع درجة الإحباط 
ك تعتقد ىذه النظرية أف الشخص الذؼ تـ إحباطو لا يشترؾ بالضركرة دائما في اعتداءات بدنية أك لفظية 

ضد الآخريف ، فقد تنتج عف ىذا الإحباط استجابات إيجابية تتجسد في صكر الإصرار عمى تحيقي 
 (5).اليدؼ 

 (تعلم العنف  )نظرية التعلم الاجتماعي * 
ك يقصد بيا تمؾ النظرية التي ترتكز عمى أىمية التفاعل الاجتماعي ك المعايير الاجتماعية، ك السياؽ أك 

ك العدكاف ما ىك إلا صكرة مف صكر السمكؾ الاجتماعي، . الظركؼ الاجتماعية في حدكث عممية التعمـ
 لمتعمـ مف المجتمع المحيط بالشخص فيك إذا مكتسب بالتعمـ مف خلبؿ التقميد ك المحاكاة ةك ىك نتيج

 (6).ك يتدعـ ىذا السمكؾ كمما لقي التعزيز . كالملبحظة ك المشاىدة
 . " bussباس "  ،  zillman، زيمماف  " banduraباندكرا " ك مف ابرز الممثميف لكجية النظر ىذه 

                                                           

العنف ضد المرأة العاممة في القطاع الصحي ، دار اليازكرؼ العممية لمنشر ك التكزيع ، الأردف ، ب ط ، : أمل سالـ العكاكدة  - 1
  .87 ، ص 2009

أبعاد السمكؾ العدكاني ك علبقتيا بأزمة اليكية لدػ الشباب الجامعي ، مجمة شبكة العمكـ النفسية : معمرية بشير ، ماحي إبراىيـ  - 2
  .2004 ، 4العربية ، العدد 

  .42مرجع سبق ذكره ، ص : بالقاسـ سلبطنية ، سامية حميدؼ  - 3
  .43المرجع نفسو ، ص  - 4
  .46المرجع نفسو ، ص  - 5
جرائـ العنف ك أساليب مكاجيتيا في الدكؿ العربية ، أكاديمية نايف العربية لمعمكـ الأمنية ، : عباس أبك شامة عبد المحمكد  - 6

  .33 ، ص 2003 ، 1الرياض ، ط
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ك بحكثو عف النمدجة ك التقميد ك كذا نظرية  " باندكرا "   حيث سنستعرض مف خلبؿ ىذا المجاؿ نظرية 
 (1)"  .كالتر"

أف الإنساف ينخرط في السمكؾ العدكاني تجاه الآخريف " باندكرا " ك يرػ أصحاب ىذا الاتجاه عمى رأسيـ
 : نتيجة لعدة أسباب منيا 

 . أنو اكتسب الاستجابات العدكانية خلبؿ خبراتو السابقة– 1
 . أنو استقبل أك تكقع أشكاؿ عديدة مف الإثابة ليذا السمكؾ– 2
أنو تـ تحرضو بشكل مباشر بالسمكؾ العدكاني نتيجة العديد مف الأسباب الاجتماعية، أك -  3

 (2).البيئية الاجتماعية
ك يتعمـ الإنساف العنف مف المجتمع سكاء كاف ذلؾ في الحياة اليكمية، في الأسرة، في المدرسة، أك 

 (3).كيتضمف سمكؾ التعمـ مفيكميف ىما التدعيـ ك العقاب. الطريق، أك كسائل الإعلبـ
يؤكد باندكرا عمى التفاعل بيف الشخص ك البيئة ، ك يحدد المكاقف التي يتـ في ضكئيا الخركج عف 

النظاـ اعتمادا عمى التقميد ، فمعايشة الفرد لمعنف في بيئتو الأسرية مف خلبؿ ممارسة كالده مثلب سكاء 
عميو أك عمى أحد الأفراد الآخريف مف الأسرة تجعل ىذا الطفل يمارس عدكانا بسيطا داخل المنزؿ ، 

 (4).كعدكانا شديدا أثناء تفاعمو مع زملبئو في المدرسة 

 : مقاربة تطبيقية 
  تتمثل علبقة ىذا المنظكر بالعنف المدرسي ك عكاممو المسببة مف أف البيئة ك المحيط المدرسي يضـ 

عدة عناصر محبطة لمتمميذ فمف نقص المرافق مف إضاءة ك انعداـ لمنشاطات الترفييية التثقيفية التكجييية 
،إلى اكتظاظ الفصكؿ ك طريقة تعامل الأستاذ ،كميا تكلد لديو حالة مف الخيبة ك الإحباط فيتجو لمتصرؼ 
عمى نحك عنيف ، ك قد يرتبط ىذا الإحباط بالمراقب أك المدير أك الأستاذ بمعنى قد يحاكؿ التمميذ سمكؾ 
بعض التصرفات المخالفة لمنظاـ المدرسي كالغير مقبكلة لديو كمحاكلة الخركج مف المدرسة خارج ساعات 

 الدراسة ك منع المراقب أك المسؤكؿ داخل المدرسة عف ىذا الأمر لمتمميذ ك تكرر اقتراف المنع بنفس

                                                           

  .51مرجع سبق ذكره ، ص : شادية أحمد التل ، نشيمة عبد الله الحربي  - 1
 ، 1سيككلكجية العنف ضد الأطفاؿ ، عالـ الكتب ، مصر ، ط: رشاد عمي عبد العزيز مكسى ، زينب بنت محمد زيف العايش  - 2

  .60 ، ص 2009
  .73 ، ص 2009 ، 1المناخ المدرسي ، الدار العربية لمعمكـ ناشركف ، ط: فكزؼ بف دريدؼ  - 3
  .102 ، ص 1995عمـ النفس الجنائي ، دار غريب لمنشر ، القاىرة مصر ، : ربيع حسف محمد ، ك آخركف  - 4
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 .الشخص يجعل إحباط التمميذ يكجو أكثر نحك ذلؾ الشخص
ك قد يتجو التمميذ لمحاكاة ك تعمـ أك تقميد السمكؾ العنفي حتى ك إف لـ يكف طرفا في المكقف أك ليس 

لديو سبب مباشر لممارسة سمكؾ عنفي فقد ينتقل العنف مف حالة أك مكقف بيف الأستاذ ك تمميذ إلى حالة 
عامة عمى جميع عناصر القسـ يشارككف فييا بمظاىر كالصراخ ، الدؽ عمى الطاكلات ، مما يزيد مف 

 .حدة المكقف الأكلى لمعنف 

I – 3 – المنظور المعرفي  : 
 "  levvinليفيف : " أكثر مف تحدث عف ظاىرة العنف ك العدكاف مف أصحاب المدرسة المعرفية ىما

  " .vygotskyفايككتسكي "ك
يرػ في العنف سمكؾ إقداـ اجتماعي يمجأ إليو الفرد أك الجماعة إذا لـ يتمكنكا مف الكصكؿ " ليفيف    " 

أىدافيـ بصكرة عقلبنية ك حينما يدرككا أف الحراؾ الاجتماعي اليائج سيحقق اليدؼ أك عمى / إلى أىدافو 
 .الأقل يحقق نتائج أفضل مف حالة الرككد 

فيرػ أف الصراع بكل أشكالو ىك المحرؾ الأساسي لعممية التغيير ميما كاف نكع " فايككتسكي "     أما 
 (1).التغيير سمبي أك إيجابي 

 الاجتماعية ك الظركؼ البيئية ىي التي تحدد شكل حياة الفرد أك حدكث التغيير –المرحمة التاريخية 
اجتماعي، سياسي،  )كنكعو، ك شكل التغيير ىك الذؼ سكؼ يحدد طبيعة العنف المكجو نحك الأفراد 

 .(عسكرؼ، اقتصادؼ 
 : ك ىناؾ مف يعتبر أك يذىب إلى انو ىناؾ جانباف لممنظكر المعرفي في تفسير العنف 

أف الناس لا يضطربكف بسبب الأحداث ك لكف بسبب كجيات  " elllisالس " حسب  : الجانب الأول ػػػػ
 .نظرىـ التي يتخذكنيا بصدد ىذه الأحداث 

 كما vygotsky " (2)فايككتسكي " ك  " levvinليفيف " يتجسد في كجية نظر كل مف  : الجانب الثاني ػػػػ
 .سبق الإشارة لكجيتي نظرىما 

القاعدة الأساسية التي ترتكز عمييا ىذه النظرية ىي ككف معظـ : تفسير نظرية العدوان الإنفعالي *
أعماؿ العدكاف الانفعالي تظير بدكف تفكير ، حيث ترتكز ىذه النظرية عمى العدكاف أك العنف الغير متسـ 

                                                           

  .89مرجع سبق ذكره ، ص : ليث محمد عياش  - 1
أنماط العنف المكجو نحك المرأة العراقية بعد الاحتلبؿ الأمريكي لمعراؽ كفق تنميط منظمة الصحة العالمية ، : عبد الغاني ليث  - 2

  .2010جامعة بغداد ، كمية التربية ، بف الييثـ ، قسـ التربية ك عمـ النفس ، 
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نسبيا بالتفكير ، ك الأشخاص المثاريف يتأثركف بما يعتبركنو سبب إثارتيـ ك أيضا بكيفية تفسيرىـ لحالتيـ 
الانفعالية ، ك بذلؾ يككف اليدؼ الأكؿ لمعدكاف ىنا ىك الإيذاء حتى ك إف لـ يتعرض ممارسة لاستثارة 

في مرح " مف الآخريف فقد يمارس عنف تجاىيـ إذا أصابو ضجر فيخرج حسب تعبير النظرية 
 (1)".عدكاني

أؼ الاىتماـ ىنا بدراسة دكر الأفكار اللبعقلبنية في الاضطرابات السمككية كالعنف مف خلبؿ العلبقة بيف 
 (2).الأفكار ك التصرفات ، كما يرتبط العنف ىنا باعتناؽ أفكار خالية مف المنطق ك العقلبنية 

 : تفسير نظرية بروكوفتش * 
تنطمق ىذه النظرية مف كجكد علبقة ارتباطيو بيف الانفعالات السمبية ك المشاعر ك الأفكار المرتبطة 

ترػ أنو عندما يصبح البشر عمى درجة مف الكعي . بالغضب، ك الميكؿ العدكانية جكىر ىذه النظرية
بالمشاعر السمبية فنتيجة لذلؾ ىـ يستطيعكف أف يصمكا لأؼ مستكػ راؽ مف النشاط المعرفي حيث 

يفكركف في الأسباب المحتممة لمشاعرىـ السمبية ك يأخذكف في الاعتبار ما يمكف أف يككف أحسف طريقة 
 (3).لمتعامل مع الآخريف 

تيتـ ىذه النظرية بتفسير كيفية تككيف ك تناكؿ المعمكمات لدػ الفرد : نظرية تجييز المعلومات *
،تمؾ المعمكمات التي يككف مصدرىا البيئة التي يعيش فييا ،ك كذا الاىتماـ بكيفية تحكؿ ىذه المعمكمات 

 .إلى مجمكعة مف العمميات النفسية التي بدكرىا تتحكؿ إلى نماذج مختمفة مف السمكؾ 
كجكد أخطاء في : ك حسب ىذه النظرية فإف سبب حدكث سمكؾ العنف لدػ الطفل أك المراىق يرجع إلى

إدراؾ المثيرات البيئية، ك في صياغة ك تشكيل التكقعات عف سمكؾ الآخريف ك البحث عف الاستجابات 
 .الممكنة، إلى جانب أخطاء في تكفير الاستجابة الملبئمة

  ك يتككف نمكذج تجييز المعمكمات الاجتماعي مف عدة خطكات مرتبة كاقعية بطريقة منطقية لكف ليس 
 : مف الضركرؼ أف تحدث ىذه الخطكات بطريقة خطية ك تتضمف ىذه الخطكات

 فالطفل العدكاني قد يقرأ مثيرات معينة في المكقف ك ربما يقارف بيف ىذه:  تشفير المعمكمات ك تفسيرىاػػػػ
المثيرات المكقفية الحالية لديو ك بيف المثيرات التي تـ تخزينيا في الذاكرة لديو مف قبل ك عمى ىذا فالفشل 

 .في تشفير ك تفسير المعمكمات يعد مؤشر لمسمكؾ العنيف 
                                                           

  . 64مرجع سبق ذكره ، ص : بالقاسـ سلبطنية ، سامية حميدؼ  - 1
  .51مرجع سبق ذكره ، ص : شادية أحمد التل ، نشمية عبد الله الحربي  - 2
 .46، ص 2001 منحى علبجي معرفي جديد، دار غريب، القاىرة، ب ط، –سيككلكجية العدكانية ك تركيضيا : عصاـ العقاد - 3
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 . تحديد الأىداؼ ك النتائج المرغكبة في المكقف ػػػػ
ك بناءا عمى ىذه الخطكة فالعدكانييف يميمكف إلى تكليد حمكؿ بديمة قميمة :  بناء ك تكليد الاستجابة ػػػػ

 .لممكقف ك يميمكف إلى التفكير في الاستجابات العدكانية ك غير التكافقية فيـ يركف العدكاف سمككا مرغكبا 
 تقرير ما يتـ فعمو أؼ تقييـ الاستجابات البديمة طبقا لمنتائج المتكقعة ، فالأطفاؿ العدكانييف يعتقدكف أف ػػػػ

 .العدكاف يؤدؼ إلى نتائج مرغكبة 
 . تفعيل العدكاف ػػػػ

ك عمكما فإف العدكاف ك الإدراكات الخاطئة ك المحرفة ىي التي تجعل الاستجابة تجاه المكاقف 
 (1).الاجتماعية تتسـ بالعنف 

 I بيولوجية العنف ــ 3ـــ 
يعتقد العمماء بكجكد علبقة ما بيف العنف ك الظركؼ المختمفة لمتركيبات الجينية ك اليرمكنية ، فمف كجية 

نظرىـ أف منطقة الجبية الأمامية ك الجياز الطرفي الذؼ تكجد بو المكزة ك ىي نكاة تنبو الييبكثلبمكس، 
كىي المسؤكلة عف العنف ك العدكاف، فعند استئصاؿ بعض التكصيلبت العصبية أك الخلبيا التي تـ 

 (2) .ااكتشافيا نكقف ما كاف مسؤكؿ عف حدكث السمكؾ العنفي ك العكس باستثارتو

حيث فسر سمكؾ العنف عمى أنو نكع مف الشذكذ في التراكيب الجينية : نظرية بايلوجية العنف  * 
 (3).أك التركيبة الكارثة 

ك مف التفسيرات البيكلجية الحديثة لمعنف تفسير العنف بكجكد مكرثات جينية تسبب إنتاج ىرمكنات معينة 
ماكبرينت " فقد أكدت البيكلكجية . ، أك تغير الإفرازات اليرمكنية في الجسـ قبل الكلادة أك بعدىا مباشرة 

makbrent  "  الأستاذة في جامعة شيكاغك الأمريكية أف البداية المبكرة لمسمكؾ العدكاني ك استمراره
في المعاب ، ىذه المستكيات  (ككرتيزكؿ  )يرتبط بكجكد مستكيات منخفضة مف ىرمكف التكتر المسمى 

 الذيف يبدؤكف في إظيار  ( سنة 12 سنكات إلى 7مف  )المنخفضة تشجع السمكؾ العدكاني لدػ الأطفاؿ 
  أضعاؼ أكلئؾ الذيف 3تصرفات غير إجتماعية ك يصابكف بأعراض السمكؾ العنيف ك تبمغ حكالي 

 

                                                           

  ( .210 – 208 ) ص –مرجع سبق ذكره ، ص : طو عبد العظيـ حسيف  - 1
  .103مرجع سبق ذكره ، ص : كماؿ الحكامدة  - 2
 .69، ص 2004، 1جرائـ العنف ك سبل المكاجية، جامعة نايف العربية لمعمكـ الأمنية، الرياض، ط: عبد الله عبد الغني غانـ - 3
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 (1).يممككف مستكيات مرتفعة أك متغيرة منو 

 :نظرية النقص العقلي* 
كقد أشارت . فسر أصحاب كجية النظر ىذه العنف عمى أنو نتيجة عيكب ك نقائص تصيب العقل البشرؼ 

الدراسات أف العنف عند بعض الذككر يتككف عند المصابيف بأضرار بأدمغتيـ ك ما تتميز بو عقكليـ مف 
إلا أنيا تتعمق كميا " بيكلكجيا العنف " خصائص مرضية ، ك قد أطمق عمى كجية النظر ىذه مصطمح 

 (2).بالنقص العقمي 

 ك قد استند عمماء الأعصاب في تفسيرىـ لمعنف بانحرافات  :نظرية انحرافات وظائف الدماغ*  
كظائف الدماغ إلى معطيات التشخيص التي تمت باستخداـ آلة قراءة الدماغ أك جياز رسـ المخ ، ك عف 

طريق مشاىدة نماذج النشاط في أدمغة الأشخاص أثناء قياميـ بأنشطة عديدة ك التفكير في أمكر 
أف الأشخاص الذيف " داماسيك " مختمفة، كقد أظيرت بعض الدراسات كالتي قاـ بيا خبير الأعصاب 

سبق ك أف تعرضكا لانحرافات في كظائف المخ يصبحكف عصبييف جدا إلى جانب ذلؾ فإف مشاىد 
 . ك العذاب لا تؤثر فييـ ةالمعانا

مف جامعة أكسفكر ، ك ىي حالة " ككليف بلبكمكر" ك يمكف أف نذكر في ىذا الصدد حالة قاـ بعرضيا 
التي تفتقد لمسيطرة عمى جسميا حيث قامت بطعف امرأة في قمبيا ، ك اكتشف الأطباء أف جكلي " جكلي"

ك ىي بقعة العكاطف الحادة حيث  (المكزة  )كانت تعاني مف نكبات صرعية صغيرة تتركز في بقعة تسمى 
 (3). يتشكل الخكؼ ك الغضب ، ك أثناء النكبات الصرعية تصبح النشاطات في ىذه البقعة متييجة

II ػػػػ الاتجاه الموضوعي  
عمى عكس الاتجاه الذاتي الذؼ يرجع السمكؾ العنفي لمتركيب الداخمي لمفرد فإف الاتجاه المكضكعي   

يفسر السمكؾ العنفي باتجاه خارج الذات، ك اعتبار المحيط الاجتماعي مسؤكؿ عف العنف مف خلبؿ 
 .علبقة الفرد بالجماعة أك المجتمع المحمي أك المجتمع الكبير 

II      سوسيولوجية العنف  1ـــ 
 : ك يمكف تكضيح أىـ نقاط ىذه النظرية كما يمي : نظرية التسمية *

                                                           

  ( .70 ، 69 )مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : ليث محمد عياش  - 1
  .73المرجع نفسو ، ص  - 2
 . المرجع نفسو ، نفس الصفحة– 3
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 يتمثل الإنحراؼ في نكعية رد الفعل ، ك لا يرجع إلى جكىر السمكؾ ذاتو فإذا لـ يكف ىناؾ رد فعل – 1
 .فميس ىناؾ انحراؼ 

 تككف عممية رد الفعل ك الكىـ أكثر احتمالا عندما يككف المكىكـ مف فئات المجتمع التي لا تمتمؾ – 2
 .قكة اجتماعية مؤثرة ك بالتالي فإف الانحراؼ يصبح أكثر شيكعا بيف الأفراد الأقل قكة في المجتمع 

 ينظر الآخركف إلى الفرد باعتباره يتصرؼ عمى ضكء ما كصـ بو فالشخص المكصكـ عمى أنو – 3
 (1).مجرـ ينظر إليو بالدرجة الأكلى عمى أنو مجرـ مع تجاىل السمات الأخرػ التي يتسـ بيا 

أنو قد تتككف ىكة بيف حكـ بعض الأفراد : ك عميو تقكـ ىذه النظرية عمى أساس إيضاح قضيتيف ىما 
عمى سمككيات معينة ك حكـ الجماعة التي ينتمكف إلييا ، ففي حيف يبيح الفرد في إطار الجماعة التي 

ينتمي إلييا تمؾ السمككات نجد الآخريف يجرمكنيا ك يحكمكف عمى فاعميا بككنو خارجا عف قكاعد الإجماع 
أما القضية الثانية ك الجكىرية في ىذه النظرية فتتمثل في الأبعاد العكسية أك السمبية لقكة . بالمجتمع 

الضبط الاجتماعي عمى الأفراد ك التي قد تدفعيـ لممارسات عنيفة بعد فقدانيـ الصيت الحسف كشيادة 
 (2).الأخلبؽ الاجتماعية

" ميرتكف " أف لمعنف علبقة طردية بسرعة التغير الذؼ يحدث في المجتمع ، أما " دكركايـ " ك عميو يرػ 
ك في .فيرػ أف العنف مرتبط طرديا بدرجة التجاذب الحادث بيف السبل ك الأىداؼ الثقافية في المجتمع 

أف حالة درجة التجاذب ىذه حالة دائمة في أؼ مجتمع مف المجتمعات ، كما " ميرتكف " الكقت ذاتو يرػ 
أنو في نظريتو ىذه يحاكؿ تعميـ ما يستقريو مف المجتمع الأمريكي ذا التركيبة الخاصة عمى سائر 

 (3).المجتمعات الإنسانية 
 : ك يمكف تمخيص أىـ مقكلات ىذه النظرية كما يمي 

 . معظـ أفراد المجتمع يتشارككف في عدد شائع مف القيـ – 1
الأىداؼ  ) ىذا النسق العاـ مف القيـ يكضح للؤفراد الأشياء المقبكؿ العمل مف أجل الحصكؿ عمييا – 2

 .لتحقيق ىذه الأىداؼ( الكسائل المجتمعية ) ك كذلؾ أكثر الطرؽ ملبئمة  (الثقافية 

                                                           

 1999عدلي السمرؼ ، دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية ، : السمكؾ الإجرامي النظريات ، ترجمة : ريمنزشاف ، فرانؾ كليامز  - 1
  .135، ص 

قراءات اجتماعية معاصرة في النظريات الاجتماعية المفسرة لمجريمة )في اجتماعات الجريمة ك الانحراؼ : عبد الله أحمد عبد الله  - 2
  . www.minshawi.com : ، ليبيا ، كرد بمكقع س، جامعة قار يكف  (ك الانحراؼ الاجتماعي

 .عبد الله أحمد عبد اللهّ ، المرجع نفسو  - 3

http://www.minshawi.com/
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 إذا لـ لـ تكف الأىداؼ الثقافية ك الكسائل الاجتماعية متاحة بصكرة عادلة فإف ذلؾ سيؤدؼ إلى خمق – 3
 .مكقف يتسـ بالأنكمية 

 في المجتمع المفكؾ أك المضطرب تكجد درجات متباينة مف حيث مدػ تكافر ىذه الأىداؼ – 4
 (1).كالكسائل، ك ىكذا فإف الكسائل مكزعة بصكرة غير عادلة في ذلؾ المجتمع المفكؾ

 : مقاربة تطبيقية
حسب ىذه النظرية يمكف تفسير العنف المدرسي لدػ التلبميذ انطلبقا مف تعريف الظاىرة نفسيا ك التي 

جممة مف الأفعاؿ ك السمككات التي تصدر عف تمميذ يعرؼ عنو سمككات مشاغبة " نقكؿ بأنيا 
كمضايقات ك إيذاء للآخريف داخل المحيط المدرسي ، أؼ ىك تمميذ عنيف بحسب ما لتصق بو مف 

صفات يطمقيا عميو الآخريف داخل المدرسة ، الأمر الذؼ يجعل ىذا التمميذ يحمل كثيرا مف التصكرات 
 تجاىيـ فتسكد علبقة سمبية،إذ يصبح التمميذ عنيفا بسمككات قالمضادة عف المحيطيف ، كتتأثر سمككيات

مقصكدة بعد أف كاف بداية قد سمؾ سمككا بسيطا لكف تـ تصكيره عمى أنو عنفي ك عمى أنو صفة ملبزمة 
 " .ليذا التمميذ

لكف التلبميذ قد لا يككنكف مظمكميف أك يتـ فيـ سمككاتيـ ك تفسيرىا بمنحنى غير المنحنى الأصمي أك 
الحقيقي لو دائما، لأف ذلؾ يجعمنا نبتعد عف تفسير السمكؾ العنفي لدػ تلبميذ يمارسكف العنف حقا ، 

 .فميس كل سمكؾ عنفي ىك نتيجة ما كصـ بو أك نتيجة نظر الآخريف ك تقديرىـ لو 
  (الأنومي  )نظرية اللامعيارية * 

حيث أنطمق فييا مف رفضو التاـ لتفسير العنف تفسيرا نفسيا أك " إميل دكركايـ "    طكر ىذه النظرية 
أف العنف ظاىرة اجتماعية " دكركايـ " بيكلكجيا أك أؼ تفسير يبتعد عف البعد الاجتماعي ، ك يؤكد 

طبيعية لكنيا ليست سكية ، ك يرػ أف مف بيف مؤشرات اجتماعية ظاىرة العنف ىك كجكدىا في سائر 
 (2).المجتمعات الإنسانية 

 إلى حالة مف اللبمعيارية الأخلبقية باعتبارىا أنكمية عندما يفتقر المجتمع إلى" دكركايـ " ك يشير 

                                                           

  ( .56 ، 55 )مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : فكزؼ أحمد بف دريدؼ  - 1
 .مرجع سبق ذكره : عبد الو أحمد عبد الله  - 2
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مجمكعة مف المعايير التي تحدد لو الأنماط السمككية الطبيعية ك الكاجب اتباعيا ، يصبح يعيش حالة مف 
 (1).اللبمعيارية الأخلبقية أؼ فقداف المعايير الأخلبقية 

 : ىذه عمى فرضيتيف أساسيتيف ىما " دكركايـ " ك تقكـ نظرية 
 . كمما زاد التماثل بيف الأعضاء في الجماعة زاد تماسكيـ معا – 1
 . كمما قكؼ التماسؾ في الجماعة زادت مقاكمتيا لمسمكؾ المنحرؼ – 2

عندما يعجز " ميرتكف " عف اللبمعيارية ، ك في اعتقاد " دكركايـ " بتطكير أفكار " ميرتكف " ك قد قاـ 
الذؼ يعبر عف " الانحراؼ الابتكارؼ " الأفراد عف تحقيق أىدافيـ بالسبل المشركعة يظير ما أطمق عميو 

ك يمثل الانحراؼ عند ميرتكف أربعة . ابتكار ك تطكير سبل غير مشركعة مف قبل الأفراد لتحقيق أىدافيـ 
 . ك يشير إلى انتماء الفرد لبيئة منحرفة مند نشأتو الأكلى " الانحراؼ الإنتمائي : " أنكاع ىي 

الذؼ يشير إلى فشل الفرد في مكاجية الكاقع مما يؤدؼ بو إلى التكيف السالب " الانحراؼ الإنسحابي " ك 
الذؼ يؤدؼ بالفرد إلى سمككات " الانحراؼ الثكرؼ " عف طريق تعاطي المخدرات ك الخمكر ك غيرىا ، ك 

الذؼ يمثل تمسؾ " الانحراؼ الطقكسي " العنف خاصة الضرب ك التكسير ك الحرؽ ك الإتلبؼ ، ك أخيرا 
 (2).الأفراد بالإجراءات الركتينية ك الطقكس الإدارية بشكل مفرط لدرجة الانحراؼ عف المعتاد 

 : مقاربة تطبيقية 
عندما يعجز التلبميذ عف تحقيق أىدافيـ أك تحقيق النجاح بطرؽ مشركعة تقبميا الأنظمة المدرسية 

كتجيزىا يتجو التلبميذ نحك القياـ بسمككات عنفيو ك بكسائل شتى بدنية ، لفظية ، نفسية ، تخريب ، 
كغيرىا لغرض تحقيق أىدافيـ أك الرد عمى منعيـ مف تحقيقيا ، ك تظير ىذه السمككيات بصكرة أكير 
لمدرجة التي تجعمنا حاليا نلبحظيا ك نعتبرىا ظاىرة منتشرة كمما اشترؾ في ذلؾ المكقف عدد كبير مف 

 .التلبميذ لدييـ نفس اليدؼ ك تعرضكا لممنع 
 .كبصيغة أخرػ يظير العنف المدرسي نتيجة تناقض أىداؼ النظاـ المدرسي مع أىداؼ التمميذ 

كبحسب ىذا الاتجاه فيناؾ أنماط لمتكيف بحسب درجة التناقض بيف الأىداؼ المدرسية ك قيميا كالكسائل 
 : التي يكفرىا 

  في حالة اتخاذ التمميذ لمكقف يتماشى ك القيـ المدرسية بمعنى قبكؿ الأىداؼ ك قبكؿ المعايير التي– 1

                                                           

  .13مرجع سبق ذكره، ص : ريمنزشاف ، فرانؾ كيميامز  - 1
 .مرجع سبق ذكره : عبد الله أحمد عبد الله  - 2
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 .يقرىا النظاـ المدرسي ، فيككف التمميذ سكؼ  بسمككاتو 
 في حالة اتخاذ التمميذ لمكقف يتماشى ك القيـ أما الكسائل فيك يميل إلى رفضيا مع إيجاد البديل – 2

 .فإذا كاف ىذا البديل لقي قبكؿ مف قبل المدرسة فالتمميذ يضل متكيف ك سكؼ 
 .أما إذا لـ تمقى تمؾ البدائل القبكؿ يبرز لنا ما نعتبره تمميذ غير متكيف ، فيكضع في خانة السمكؾ العنفي

 .ك يقبل بالكسائل  (الأىداؼ  ) كما قد يندرج سمكؾ التمميذ ضمف النمط الشعائرؼ إذ يرفض القيـ – 3
 . قد يككف التمميذ انسحابي بمعنى رفض القيـ ك المعايير معا– 4
 . أما التمميذ التمردؼ فيميل إلى رفض القيـ ك رفض المعايير ك تقديـ البديل– 5

  (الاختلاط التفاضلي  )نظرية المخالطة الفرقة * 

فإف السمكؾ الإجرامي ك منو العنف ىك سمكؾ متعمـ يتعممو الفرد مف المحيط  " سادرلاند" بحسب رأؼ 
الاجتماعي ، ك كمما زادت درجة التقارب بيف الفرد ك محيط المخالطة الطبيعية زادت إمكانية التعمـ 
كالاقتناع ، فالفرد إما يحاط بقكػ معادية لمسمكؾ العنفي ، أك داعمة لو ، كنتيجة لممخالطة يحصل 

 (1).التدريب ك التعمـ الذؼ يحدث بعدة طرؽ 

 : في  " سادرلاند" ك تتمخص فركض نظرية 
 . السمكؾ العنفي سمكؾ متعمـ ػػػػ
 . يكتسب أك يتعمـ السمكؾ العنفي عف طريق التفاعل مع أشخاص آخريف يتـ الاختلبط بيـ ػػػػ
 العلبقات المؤثرة عمى السمكؾ تككف عف طريق الاتصاؿ المباشر، ك ىذا مف شأنو أف يضعف ػػػػ

 .الاتصالات الأخرػ غير المباشرة ك تأثيرىا عمى السمكؾ
 .يتضمف تعمـ السمكؾ العنفي ، التدريب عميو ػػػػ 
 عندما يغمب الفرد المخالط الرأؼ أك الاتجاه الذؼ يذىب إلى مخالفة الأنظمة ك الضكابط ، يقتنع بجدكػ ػػػػ

 .الفعل العنفي  كمشركعيتو ك يغفل الرأؼ الذؼ يغمب احتراـ الأنظمة ك الضكابط ، حينيا ينحرؼ الفرد 
الاختلبط التفاضمي ، يختمف بحس التكرار ك الاستمرار ك الأسبقية ، فكمما كرر الفرد الاتصاؿ مع ػػػػ 

المجتمع الضيق ، ك كاف الاتصاؿ مبكرا ك أطكؿ ، زاد التأثر بثقافة سمكؾ المجتمع الضيق المخالط ، 
 .كزاد احتماؿ الاستجابة لثقافة ك سمككيات المختمط بيـ مف طرؼ الفرد المختمط 

                                                           

 ، 1أفلبـ العنف ك الإباحة ك علبقتيا بالجريمة ، جامعة نايف العربية لمعمكـ الأمنية ، الرياض ، ط: خالد بف سعكد البشر  - 1
  ( .20 ، 19) ، ص ، ص 2005
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 السمكؾ العنفي قد يعبر عف حاجات ك قيـ عامة ، ك لكف السمكؾ العنفي لا يمكف أف يفسر انطلبقا مف ػػػػ
ىذه القيـ ك الحاجات كحدىا ، فالقيـ ك الحاجات العامة تصمح لتفسير أصل السمكؾ ك ليس صفاتو ، فكل 

 (1).سمكؾ ىك تعبير عف قيـ ك حاجات 

 :مقاربة تطبقية 
يتعمـ التمميذ السمكؾ العنفي مف محيطو الاجتماعي ، ك تظير سمككاتو أكثر شدة كمما تكرر ىذا 

الاختلبط، بذلؾ تزيد إمكانية اكتساء سمكؾ العنف ك الاقتناع بو ، فيؤمف التمميذ بجدكػ الفعل العنفي 
كمشركعيتو خاصة إذا كانت لديو تجارب سابقة فيما يخص تحصيل حق ما أك لـ تكف الإدارة المدرسية 

 .داعمة لو ، ك مختمف المكاقف التي تنفي جدكػ إتباع الأنظمة ك احتراميا 

II    ػػػػ التفسيرات الثقافية 2 ػػػ : 
 :نظرية صراع الثقافات * 

ىذه النظرية في تفسير الظاىرة الإجرامية ك العنفية ، حيث كشف عف حالات مف " بكرستيف سميف " طكر
التجاذب ك الصراع تحدث بيف مككنات الثقافة الكاحدة أك الثقافات المجاكرة ، بمعنى عدـ اتفاؽ أفكار 

 (2).كمبادغ ك قيـ ك معتقدات ىاتيف الثقافتيف 

ك ىذا الصراع الثقافي إما أف يككف داخميا كصراع ثقافة الريف مع ثقافة الحضر ، ك صراع ثقافة الآباء 
مع ثقافة الأبناء ك ثقافة الرجاؿ مع ثقافة النساء ، أما النمكذج الثاني مف الصراع الثقافي فيككف خارجيا 

 (3).كصراع ثقافة المحتل مع ثقافة المستعمر 
أما مف حيث العكامل التي تحدث ىذه اليكة بيف الثقافات فيي إما إنتاج التغير الاجتماعي السريع أك 
إنتاج تدخل عناصر ثقافية عبر عمميات الانتشار الثقافي في تمؾ الثقافة المستقبمة ك لـ تخض بقبكؿ 

 .داخل النسق الثقافي العاـ أك الأنساؽ الفرعية بالمجتمع 
 ك ىذه الحالة مف الصراع تخمق درجة مف الارتباؾ في المجتمع ، تنعكس عمى سمكؾ الأفراد مما يجعميـ 

 
                                                           

 .مرجع سبق ذكره : عبد الله أحمد عبد الله  - 1
  .20المرجع نفسو ، ص  - 2
العنف في المدرسة كعلبقتو بجنكح الأحداث في المغرب ، دراسة ميدانية، المجمة الدكلية التربكية المتخصصة ، : أحمد معد  - 3

  .123 ، ص 2014،  (5)، العدد  (3)المجمد 



 الإطار الإمبريقي و النظري للدراسة   :                              الثانيالفصل 
 

40 
 

 (1).يبيحكف لأنفسيـ القياـ ببعض الأنماط السمككية العنيفة 

 :نظرية الثقافة الفرعية * 
عمى  الكيفية  التي تتـ  بيا  " ككىيف " ، حيث ركز " ك ميمر ككلف " ك " إلبرت ككىف "   لكل  مف 

 عممية
 تككف الثقافات الفرعية لدػ الجانحيف مف منطمق أف كل فئة تشترؾ في مبادغ ك قيـ ك اتجاىات تؤلف 

 (2).ثقافة خاصة بيـ ، يستمدكف منيا الشعكر بالانتماء ك تبريرات لمسمكؾ الإنحرافي 
ك يذىب أنصار ىذه النظرية إلى أف الاتجاىات نحك العنف تختمف مف جماعة إلى أخرػ داخل نفس 
المجتمع ، ك تتميز الثقافة الفرعية لمعنف بأف ليا اتجاىات إيجابية نحك العنف ، ك أف ىذه الاتجاىات 

 (3).تشجع عمى ظيكر سمكؾ العنف في كثير مف الأحياف 
بأف أطفاؿ الطبقة العاممة يعانكف مف مشاكل أشد مف تمؾ التي يعاني منيا أطفاؿ الطبقة " ككىف " ك يرػ 

الكسطى ، الذيف يعانكف بدكرىـ مف مشاكل أشد حدة مف المشاكل التي يعاني منيا أبناء الطبقة العميا ، 
كقد كجد أف معايير الطبقة الكسطى ىي المستخدمة في الحكـ عمى السمكؾ عند أبناء الطبقة الدنيا في 

المدرسة ك غيرىا مف المؤسسات التي يتفاعل فييا ىؤلاء الأطفاؿ مع المجتمع ، ك لأف ىؤلاء الأطفاؿ لا 
يشعركف بالتفاؼ ك قبكؿ مف حكليـ ك لصعكبة مجاراة ك تقبل معايير الطبقة الكسطى ، ك لأنو مف شركط 

تككف ثقافة فرعية ىك كجكد فئة مف الأفراد تعاني نفس المشاكل ، لذلؾ تتككف ثقافة فرعية تعالج 
 (4).مشكلبتيـ ك مف أىميا مشكمة التكيف مما يزيد مف انتمائيـ ليذه الثقافة 

أف الثقافة الفرعية لمعنف تنتقل مف جيل إلى جيل عف طريق التنشئة  " wolfgangككلفجانغ " ك يرػ 
الاجتماعية ، كما يرػ أف العنف يعد سمككا متعمما ك مقبكلا اجتماعيا في إطار الثقافة الفرعية لمعنف ، 
حيث لا ينظر لمعنف عمى أنو سمكؾ غير مشركع ، ك بالتالي لا يشعر مستخدمك العنف بالذنب تجاه 

 (5).عدكانيـ ، فقد يصبح العنف جزءا مف أسمكب حياتيـ ككسيمة لحل مشكلبتيـ الاجتماعية 

                                                           

  .52 ، ص 1998مبادغ عمـ الإجراـ ك العقاب ، المكتب الجامعي ، ليبيا ، : فكزية عبد الستار  - 1
  .22مرجع سبق ذكره ، ص : عبد الله أحمد عبد الله  - 2
 .32، ص 2003ظاىرة العنف داخل الأسرة المصرية، المركز القكمي لمبحكث الاجتماعية ك الجنائية، القاىرة، : أحمد المجدكب - 3
  .22مرجع سبق ذكره ، ص : عبد الله أحمد عبد الله  - 4
  .66 ، ص 2009العنف ضد المرأة ، دائرة المكتبة الكطنية ، عماف ، : ريا أحمد الدباس  - 5
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ك لأف معايير الثقافة الفرعية لا تككف جميعيا مقبكلة في الثقافة العامة بالمجتمع فيحدث أف تتصارع 
معايير ك قيـ الثقافتيف ك يستمر التصارع ك تزيد الثقافة الفرعية في حث الأفراد عمى العمل خارج المعايير 

 (1).التي تؤكدىا الثقافة العامة 

 : نظية اللرس الثقافي * 
 نكع مف التعمـ العرضي الذؼ ينتج عف التعرض التراكمي <<  نشير بداية إلى تحديد مفيكـ الغرس بأنو

لكسائل الإعلبـ خاصة التمفزيكف ، حيث يتعرؼ مشاىد التمفزيكف دكف كعي عمى حقائق الكاقع الاجتماعي 
لتصبح بصفة تدريجية أساسا لمصكر الذىنية ك القيـ التي يكتسبيا عف العالـ الحقيقي ، ك تأثير التمفزيكف 
يككف أكبر عمى الصغار في الجماعات ك الأسر غير المتماسكة أك بيف الأفراد الذيف يقل لدييـ الانتماء 

  .>>إلى الأسرة أك الجماعة ، ك كذلؾ بيف الجماعات اليامشية
ك ىذه النظرية تعمقت بكسيمة التمفزيكف لدراسة العنف ك الجريمة في المضاميف التمفزيكنية ، ك تكصمت 

إلى أف الفرد الذؼ يتعرض لمتمفزيكف تنغرس فيو قيـ ك تصكرات تجعمو يتبناىا ك يظف أنيا فعلب ما يحدث 
بالكاقع ك بالتالي تنغرس فيو لا شعكريا فإذا سألناه عف ظاىرة ما يككف تفسيره ك نظرتو حسب ما يتمقاه مف 

 (2).التمفزيكف ك مغايرة تماما لمكاقع 

كثيفك  )ك عميو تفترض ىذه النظرية أف الأشخاص الذيف يشاىدكف كميات ضخمة مف البرامج التمفزيكنية 
يختمفكف في إدراكيـ لمكاقع الاجتماعي عف أكلئؾ الذيف يشاىدكف كميات قميمة مف البرامج ،  (المشاىدة 

كخمصت إلى أف الذيف يشاىدكف التمفزيكف بكثافة فإنيـ يعتقدكف أف ما يشاىدكنو مف خلبؿ التمفزيكف مف 
 (3).كقائع ك أحداث ك شخصيات فإنيا تككف مطابقة في الحياة الكاقعية 

 : مقاربة تطبيقية للتفسير الثقافي

  لاعتبار التمميذ خلبؿ المرحمة الثانكية يككف في فترة مراىقة فإنو يحمل بعض الأفكار التي يحاكؿ بيا 
فرض كجكده ك إثبات ذاتو، ك قد تظير بعض التكجيات لديو مف ناحية المباس ك الإىتماـ بالمظير ك 
حب الحركة ك المغامرة التي تعتبر بالنسبة لثقافة الآباء ك المحيط المدرسي ثقافة غير سكية، فيظير 

                                                           

  .23مرجع سبق ذكره ، ص : عبد الله أحمد عبد الله  - 1
: بمكقع  . 26 ق ، ص 1433نظريات التأثير الإعلبمي ، : عبد الحافع عكاجي صمكؼ  - 2

taliis.birzeit.edu/userfiles/media-impact-theories-(arabic).pdf  
 . 28المرجع نفسو ، ص  - 3
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صراع بيف الثقافتيف ، فثقافة التمميذ المراىق التي تحاكؿ فرض كجكدىا ك ثقافة المحيط المدرسي التي 
تحاكؿ ممارسة المنع ك الرفض، ك ىنا ينشئ الصراع بيف الطرفيف يعبر بو التمميذ بمزيد مف التأكيد عمى 

 . العنيفة تتمؾ السمككيا
 بشكل حاد عندما يشترؾ التلبميذ بنفس الاتجاه ك يعيشكف نفس الضغط  تك تظير تمؾ السمككيا

كيتشارككف مجمكعة مف الاىتمامات المتقاربة فيشكمكف ثقافة فرعية ضمف الثقافة ك النظاـ الذؼ يقرره 
 .النظاـ المدرسي العاـ 

ك ىذه الثقافة الفرعية تمد التمميذ بتبرير سمككاتو ك تصرفاتو ، كما أنيا قد لا تظير نتيجة لرفض التلبميذ 
بتصرفاتيـ فحسب، بل قد تنشأ نتيجة لمتمييز بمعنى قد يسمؾ تمميذيف نفس السمككات لكف ترفض مف 
أحدىما ك تقبل مف الآخر بناءا عمى اختلبؼ خمفياتيـ الاجتماعية ك الاقتصادية خاصة ، فلب يشعر 

 .التلبميذ بالقبكؿ ك يقل انتمائيـ ك تكيفيـ ، فيميمكف للبنتماء لثقافة فرعية معينة 
مف خلبؿ ما سبق عرضو لمختمف المقاربات النظرية المفسرة لسمكؾ العنف في إطاره المدرسي ،  * 

ركزت كل منيا عمى جانب معيف فمنيا مف يركز عمى الجانب النفسي ، إلى العكامل الاجتماعية البيئية ، 
 .الثقافية ،ك غيرىا، ما يقكد إلى إىماؿ الجكانب الأخرػ 

أما في دراستنا الحالية لـ نركز عمى جانب معيف معتبريف العنف المدرسي نتيجة تركيبية معقدة مف 
العكامل النفسية ك الاجتماعية ك الثقافية ك البيئية ك الاقتصادية ك التي تؤثر عمى سمكؾ التمميذ ك تكجيو 

 .نحك كجية معينة قد تككف عنيفة 
 الدراسات السابقة و المشابية: ثانيا   

     فيما يمي عرض لما تكفر لدػ الباحث مف دراسات تناكلت مكضكع الدراسة ، مع التركيز في عرضيا 
عمى أىـ ما أثارتو مف تساؤلات ، ك أىدافيا الرئيسية التي سعت كل دراسة لتحقيقيا ، ك المنيجية التي 
 .اتبعيا صاحبيا في الكصكؿ إلى أىدافو ، ك أىـ النتائج التي تكصمت إلييا ، ك مجالات الاستفادة منيا 

I :  دراسات جزائرية 
 .حول بنية النظام التربوي الجزائري المعاصر و علاقتو بانحراؼ التلاميذ  :الدراسة الأولى    

حيث سعت الباحثة صاحبة الدراسة إلى معرفة ما إف كاف لمقكانيف ك البرامج  (مامنية سامية)قامت بيا 
 .كالمناىج الدراسية الجديدة دكر في تفعيل ك إثارة العنف داخل الفضاء المدرسي 
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 ىل ىناؾ علبقة ترابطية بيف النظاـ التعميمي الجزائرؼ الحالي ػػػػ: حيث ارتكزت الدراسة عمى تساؤليف 
 كتفشي ظاىرة العنف ك الانحراؼ في الكسط المدرسي الجزائرؼ ؟ 

 ما ىي البدائل التربكية التي تقترحيا ىيئة التدريس لمحد مف الظاىرة ؟  ػػػػ
 : ك قصد الإجابة عف ىذه التساؤلات اعتمدت الباحثة عمى جممة مف الأدكات المنيجية تمثمت أساسا في

الملبحظة حيث تـ تكظيفيا لملبحظة مضاميف البرامج التربكية الجديدة ككذا ملبحظة المناشير الكزارية  ػػػػ
 .الخاصة بالقكانيف المدرسية 

 . التسجيلبت، ككذا المقابمة كأداة أساسية في المدرسة ػػػػ
التاريخ كالجغرافيا، الأدب، كالتربية ) شممت الدراسة عينة أساتذة التعميـ الثانكؼ، ك اقتصرت عمى أساتذة ػػػػ

 (الإسلبمية، الفمسفة 
 . كما اشتممت الدراسة عمى خمسة ثانكيات ػػػػ

 : أىـ نتائج الدراسة 

مشكمة العنف المدرسي ىي مشكمة مجتمعية ك لا دخل لمبرامج ك المضاميف التربكية ما عدا قانكف ػػػػ 
 .التمميذ

 ىناؾ علبقة بيف الذكاء كسمكؾ التمميذ فأغمب التلبميذ المنحرفيف ىـ دكؼ نسبة ذكاء منخفضة ػػػػ
 .(ضعيفة)
 . مظاىر العنف في المدارس المكجكدة بالمناطق الحضرية كانت أكثر حدة مف المدارس الشبو حضريةػػػػ
 . ظاىرة العنف كليدة المجتمع بأسره كلا يمكف إلقاء ىذا عمى عاتق المدرسة لكحدىاػػػػ
 . ظاىرة العنف المدرسي مرتبطة بالجانب الأخلبقي لمتمميذ ػػػػ
 .الإصلبحات التربكية الحالية ركزت عمى الجانب الأخلبقي ك الديني ػػػػ 
 . كسائل الإعلبـ كشبكات الانترنت كانت سبب مباشر في انتشار ك ظيكر ظاىرة العنف المدرسيػػػػ
 . ظاىرة العنف المدرسي في تزايد مستمر رغـ تطبيق مضاميف تربكية جديدة لما يقارب سبع سنكاتػػػػ
 (1) . لظاىرة العنف المدرسي انعكاسات سمبية عمى كل مف المجتمع ك المدرسة ػػػػ

 

                                                           

بنية النظاـ التربكؼ الجزائرؼ المعاصر ك علبقتو بانحراؼ التلبميذ ، دراسة ميدانية بعدة ثانكيات بمدينة قالمة ، : مامنية سامية   - 1
  .2014 ، 8 ، سكيكدة ، العدد 1955 أكت 20مجمة البحكث ك الدراسات الإنسانية ، جامعة 
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حول العنف في المدارس الثانوية الجزائرية تم انجاز ىذه الدراسة من طرؼ :   الدراسة الثانية 
 . م 2003/2004: زمن الدراسة  (فوزي أحمد بن دريدي )

تمحكرت مشكمة الدراسة حكؿ خطكرة ظاىرة العنف في المرحمة الثانكية بحجميا ك نتائجيا عمى المؤسسة 
 .التربكية ك عمى المجتمع ككل ك ذلؾ مف خلبؿ تمثلبت تلبميذ المرحمة الثانكية لظاىرة العنف المدرسي 

  :طرحت الدراسة تساؤل رئيسي تمثل في  *

    ما كاقع العنف ك ما تمثلبتو ك عكاممو في المرحمة الثانكية في الجزائر ؟ 
 :    ك اندرج تحت ىذا التساؤؿ مجمكعة مف التساؤلات الفرعية 

  كيف يتمظير العنف في المرحمة الثانكية في الجزائر ؟ – 1
  ما عكامل العنف في المرحمة الثانكية في الجزائر ؟ – 2
  ما تمثلب ت تلبميذ المرحمة الثانكية لمعنف ؟ – 3
 .ك لـ يضع الباحث فرضيات لدراستو ك اكتفى فقط بطرح التساؤلات  *

 : ىدفت الدراسة إلى تحقيق ما يمي :أىداؼ الدراسة 
 . تحديد حجـ انتشار الظاىرة لدػ تلبميذ التعميـ الثانكؼ في الجزائر – 1
 . دراسة العكامل السكسيكلكجية المؤدية إلى عنف التلبميذ – 2
 . دراسة تمثلبت التلبميذ لمعنف المدرسي – 3

 :أما عن أىمية ىذه الدراسة  

 مف الناحية العممية تعد بداية لإنتاج معرفة عممية متخصصة حكؿ المكضكع تتبع بغيرىا مف الدراسات ػػػػ
 .سكاء مف طرؼ الباحث أك مف طرؼ غيره مف الباحثيف المشتغميف بالمكضكع نفسو

  كذلؾ تنبع أىمية ىذه الدراسة مف أىمية المكضكع المعالج ك لما تحققو كذلؾ مف لفت نظر كلػػػػ
 .الأطراؼ مف عمماء، رجاؿ أمف، سياسييف بحجـ ك أخطار ظاىرة العنف

  فقد اعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي التحميمي :منيج و أدوات الدراسة 
 : أما أدكات جمع البيانات فقد اعتمد الباحث عمى 

 . الملبحظة خلبؿ الدراسة الاستطلبعية قصد التقرب مف الكاقع الاجتماعي لعينة الدراسة ػػػػ
 . المقابمة كأداة لرصد الآراء ك التطكرات لمظاىرة محل الدراسة ػػػػ
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استمارة مكجية لمتلبميذ، استمارة مكجية للؤساتذة، :  أما الاستمارة فقد اعتمد الباحث ثلبث نماذج منياػػػػ
 .استمارة مكجية للئدارة

 .تمميذ أختير بطريقة عشكائية منتظمة  (180) بمغ مجتمع الدراسة :عينة الدراسة 
 : ك تكصل الباحث بعد ىذه الدراسة إلى جممة مف الاستنتاجات العامة تمثمت في

 تنتشر ظاىرة التغيب عف الدراسة دكف تقديـ عذر بشكل ظاىر في الثانكيتيف ك ىذا يدؿ عمى أف – 1
 .الفضاء المدرسي لا يكفر المحفزات اللبزمة لمتمميذ لتكييف التمميذ مع النظاـ التربكؼ 

 كما تدؿ ىذه الظاىرة عمى كجكد مشكلبت عائمية ك نفسية ك حتى عمى مستكػ اجتماعي كمي يمر – 2
 .بو التمميذ

 ظاىرة التعرض ليياكل المؤسسة عف طريق تخريبيا، ملبحظة في المؤسستيف ك ىذا ناتج عف عدة – 3
عكامل عددىا التلبميذ ك تمخصت إجمالا في عكامل ذاتية ك عكامل خارجية تمثمت أساسا في شعكر 

 .التمميذ بالظمـ المسمط عميو
 جاء نصف مف العينة متفقا عمى كره الإدارة مما يقكد لتكفر الظركؼ المثالية لكقكع سمكؾ عنيف – 4

 .سيصدر عف التلبميذ ضدىا
 . كجكد عنف متبادؿ بيف التلبميذ – 5
 . نسب مرتفعة لمتلبميذ الذيف قامكا بشتـ أساتذتيـ في الثانكيتيف – 6
 .(تناكؿ المكاد الضارة ) برز العنف ضد الذات في المؤسستيف – 7
 ىناؾ تكجو عند التلبميذ للبنتحار ، ك يرجع ذلؾ إلى حالة اللبأمل ك العزلة ك اللبقدرة عمى تغيير – 8

 .الكاقع أك تكجييو 
إف النسق المدرسي ك الأسرؼ لـ يستطيعا تقديـ الضمانات الضركرية لمتلبميذ حتى يتكيفكا مع  – 9

 .مجتمعيـ ك التغيرات التي تحدث بو
 يظير سمكؾ الانغلبؽ عف الذات ك عدـ كجكد جماعة اجتماعية أك مدرسية تقكـ بالاستماع -10

 .لممشاكل النفسية لمتلبميذ 
 التمثلبت التي يحمميا التلبميذ عف الأساتذة تختمف عف تمؾ التي يحمميا ىؤلاء عنيـ ، فالأساتذة – 11

 مف مشكلبت – حسبيـ –لا يرجعكف العنف لسمككيـ أك تككينيـ ، بينما يرجعكنو لمتلبميذ الذيف يعانكف 
 .أسرية ك مدرسية ك إلى سمكؾ الإدارة 
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 .   في المقابل فإف التلبميذ يركف أف أساتذتيـ لا يحترمكنيـ ك ىك ما يفسركف بو رد فعميـ العنيف
 يتمثل التلبميذ سمكؾ المساعديف التربكييف سمبيا، فيـ يعتقدكف بإىانة ىؤلاء ليـ مما ينتج عنو – 12

 .سمكؾ عنيف ك رافض للؤكامر التي سيأمركف بيا
 يبيف مؤشر مكاف إقامة العينتيف أنيـ معرضكف لتعمـ الثقافة اليامشية التي تسكد أحيائيـ غير – 13

 (1).المخططة

 : الاستفادة من الدراسة * 
استفادة الباحثة مف ىذه الدراسة في إثراء الإطار النظرؼ لمدراسة الحالية ، : ػػػػ الاستفادة النظرية 

 .أيضا التطرؽ لبعض الجكانب التي لـ تبحثيا الدراسة السابقة 
يستفاد مف ىذه الدراسة في التعرؼ عمى المؤشرات التي اتخذىا : ػػػػ الاستفادة الميدانية و المنيجية 

الباحث كمجاؿ لمتجريب الميداني ك محاكلة الباحث في الدراسة الحالية تناكؿ جانب آخر لممكضكع 
لمتعرؼ عمى مختمف الأبعاد التي تتخذىا ظاىرة العنف المدرسي ، ككذا الإطلبع عمى طرؽ اختيار العينة 

 .ك النيج المعتمد 
تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة في أف كمييما يبحث في : أوجو التشابو و الاختلاؼ * 

ظاىرة العنف المدرسي خلبؿ المرحمة الثانكية ، إلا أف الدراسة السابقة تطرقت إلى العكامل المؤدية لمعنف 
المدرسي ك لـ تركز عمى عامل بعينو ، بعكس الدراسة الحالية التي سكؼ تركز عمى عامميف ىما العامل 

 .النفسي ك العامل الاجتماعي ك حدكث السمكؾ العنفي
  دراسة زىية ذباب:  الدراسة الثالثة 

أطركحة لنيل شيادة دكتكراه  ).الجزائر دكر المؤسسات التربكية في مكاجية العنف المدرسي في :بعنوان
 (العمكـ في عمـ الاجتماع

. دراسة ميدانية بثانكيات مدينة بسكرة  : مكان الدراسة
 إلى غاية شير ديسمبر 2012 أجريت الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة مف شير فيفرؼ :الدراسةزمن 

2013 .

                                                           

 .مرجع سبق ذكره : فكزؼ أحمد بف دريدؼ  - 1
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كتتمحكر إشكالية ىذه الدراسة حكؿ إثارة الإنتباه لظاىرة العنف المدرسي كربطيا بفترة المراىقة لما تكتسيو 
. كدكر المؤسسات التربكية في مكاجية العنف المدرسي في الجزائرمف أىمية ، ىذه المرحمة العمرية 

 :تساؤل رئيسي تطرح ىذه الدراسة *
 ؟ما دكر المؤسسات التربكية في مكاجية ظاىرة العنف المدرسي في الجزائر ػػػػ  

:  لغرض الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي وتساؤلات فرعية
كيف يساىـ الأستاذ في مكاجية السمككيات العدكانية لدػ التلبميذ ؟  -  1
 كيف يساىـ مستشار التربية في رصد أشكاؿ كمظاىر العنف التي يقكـ بيا التلبميذ ؟-  2
 كيف يساىـ مستشار التكجيو في التخفيف مف السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ ؟-  3
 كيف تساىـ البرامج كالأنشطة المدرسية في مكاجية السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ ؟-  4
كيف يساىـ التكامل بيف أعضاء الإدارة المدرسية كأكلياء التلبميذ في مكاجية السمككيات -  5

 العنيفة ؟
 :كجاءت الإجابة عف تمؾ التساؤلات مف خلبؿ جممة مف الفرضيات تمثمث في 

. يساىـ الأستاذ في مكاجية السمككيات العدكانية لدػ التلبميذ : الفرضية الأكلى * 
. يساىـ مستشار التربية في رصد أشكاؿ كمظاىر العنف التي يقكـ بيا التلبميذ : الفرضية الثانية * 
. يساىـ مستشار التكجيو في التخفيف مف السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ: الفرضية الثالثة * 
 .تساىـ البرامج ك الأنشطة المدرسية في مكاجية السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ: الفرضية الرابعة * 
يساىـ التكامل بيف أعضاء الإدارة المدرسية كأكلياء التلبميذ في مكاجية السمككيات : الفرضية الخامسة * 

. العنيفة  
: الدراسة إلى ىدفت كمف ذلؾ 

.   معرفة دكر المؤسسات التربكية في الحد مف ظاىرة العنف المدرسي في الجزائر -1
.  معرفة مدػ مساىمة الأستاذ في معالجة السمككيات العدكانية لدػ التلبميذ  -2
.  التعرؼ عمى مدػ مساىمة مستشار التربية في رصد أشكاؿ كمظاىر العنف التي يقكـ بيا التلبميذ -3
.  معرفة مدػ مساىمة مستشار التكجيو في التخفيف مف السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ –4
.  معرفة مدػ مساىمة البرامج ك الأنشطة المدرسية في الحد مف السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ  –5
.  التعرؼ عمى مدػ مساىمة التكامل بيف أعضاء الإدارة المدرسية  –6
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شممت ىذه الدراسة ثلبث ثانكيات بمدينة بسكرة تـ اختيارىا لانتشار ظاىرة العنف المدرسي بنسبة *  
. أكبر بيتو الثانكيات 

 تمميذ ك تمميذة اختارت منيا الباحثة بطريقة 3862 شمل مجتمع الدراسة الأصمي :عينة الدراسة * 
.  تمميذ كتمميذة مكزعيف عمى المستكيات الدراسية الثلبثة 300عشكائية بسيطة ، 

 :أما منيج و أدوات الدراسة * 
:  في تمثمت اعتمد في ىذه الدراسة المنيج الكصفي ، كعمى جممة مف الأدكات 

.  الملبحظة في الزيادات الاستطلبعية  -
 .المقابمة لجمع المعمكمات مف مديرؼ كمستشارؼ الثانكياث محل الدراسة  -
 سؤاؿ منيا المغمق ك النصف مغمق 50الاستمارة كقد كجيت لمتلبميذ ، احتكت ىذه الأداة عمى  -

 .كمنيا الأسئمة المفتكحة
 :كيمكف إجماؿ أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة في ما يمي 

 مف المبحكثيف يؤكدكف عمى أف أكؿ تصرؼ يقكـ بو الأستاذ في حاؿ أف قاـ أحد التلبميذ % 40-  
. بتعنيف كشتـ أحد أساتذتو يككف النصح بضركرة عدـ ضرب زميمو 

. مدرسة مف المبحكثيف يقركف بأف التمميذ الذؼ يقكـ بضرب أحد أساتذتو ييدد بالطرد مف اؿ11%- 
يؤكدكف أنو في حاؿ قياـ أحد التلبميذ بكتابة ألفاظ غير لائقة عمى الجدراف ، الحجرات ،  28%- 

 .السبكرة ، فإف أكؿ تصرؼ يقكـ بو الأستاذ اتجاىيـ ىك محاكلة معرفة سبب قياميـ بذلؾ 
 مف طرؼ الاحتقار مف التلبميذ المعنفيف لزملبئيـ ك أساتذتيـ يؤكدكف أنيـ يحسكف بنظرة 93%- 

. الأستاذ 
 مف الأساتذة يعممكف عمى نصحيـ لمتلبميذ بضركرة التحمي بالأخلبؽ الحسنة كعدـ ممارسة % 97- 

. العنف
 مف التلبميذ يؤكدكف عمى أنيـ يشعركف بأف بعض أساتذتيـ يعتمدكف عمى الأسمكب التسمطي % 76- 

. أثناء إلقائو الدركس 
.  لبعض الأساتذة في حاؿ كاجييـ مشكل داخل المؤسسة يمجئكف  مف عينة الدراسة 46%- 
 مف أفراد العينة يؤكدكف أف مستشار التربية يقكـ بمتابعة حضكر كغياب التلبميذ عف الحصص 96%- 

. الدراسية يكميا 
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 يؤكدكف أف مستشار التربية يقكـ بنصح التلبميذ بضركرة المحافظة عمى ممتمكات المؤسسة مف 97%-
. التمف كالتخريب 

 يؤكدكف بأف مستشارؼ التكجيو عمى مستكػ المؤسسات الثلبثة يسعكف إلى تعريف التلبميذ 76%- 
. بحاجات كمخاطر مرحمة المراىقة التي يمركف بيا 

تنفي قياـ مستشارؼ التكجيو بتكعية التلبميذ حكؿ أثار كعقكبات ضرب كشتـ الزملبء  % 93 - 
 .كالأساتذة 

ف يؤكدكف عدـ قياـ مستشار التكجيو بنصح التلبميذ كتكجيييـ بضركرة المحافظة ؼ مف المبحكث % 94-
. عمى ممتمكات المؤسسة بدؿ تحطيميا 

 يؤكدكف عمى أف مشاركتيـ في النشاطات الرياضية ك الثقافية في المؤسسة يخفف مف ضغط 92%- 
.  اليكـ الدراسي 

 . مف التلبميذ عبركا عف شعكرىـ بنكع مف الراحة بعد حصة التربية البدنية ك الرياضية % 99- 
 . يؤكدكف عف مساىمة الرحلبت المدرسية في التقميل مف السمككيات العنيفة لدػ التلبميذ % 78- 
  يؤكدكف بأف حصة التربية الفنية تشعرىـ بنكع مف الراحة مف ضغط الدراسة ك تؤكد نسبة 97%- 
 . نفس الشيء فيما يخص حصة التربية المكسيقية % 99

 مف التلبميذ يؤكدكف أف تجسيد بعض المكضكعات ذات الصمة بالعنف المدرسي في المسرحيات 94%- 
 .المدرسية يجعميـ يشعركف بخطكرة العنف المدرسي 

 مف عينة الدراسة تؤكد أف أكؿ تصرؼ تقكـ بو الإدارة المدرسية في حاؿ غياب التمميذ المتكرر % 52- 
 .عف الحصص الدراسية ىك استدعاء كلي أمره 

 مف المبحكثيف يركف أف الإجراءات التي تقكـ بيا الإدارة المدرسية تجاه بعض السمككيات غير % 87- 
 .اللبئقة التي يقكمكف بيا مقبكلة 

  مف التلبميذ يؤكدكف أف عدـ تطبيق بعض القرارات المكجكدة في دفتر القانكف الداخمي ىك% 63- 
 .الذؼ يدفع التلبميذ لمقياـ ببعض الأعماؿ العنيفة 

 مف التلبميذ يركف أف غياب المتابعة في المؤسسة يؤدؼ ببعضيـ إلى القياـ بتخريب الممتمكات % 95- 
 .ك بكل أشكاؿ العنف 
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تصرفات مديرؼ المؤسسات التربكية عند قياـ أحد التلبميذ بضرب أك شتـ أستاذه تختمف مف حالة إلى - 
 مف عينة البحث تؤد أف استدعاء ك لي الأمر ىك أكؿ إجراء يتخذ ضدىـ عند % 76أخرػ ، فنسبة 

 منيـ أنيـ % 6 منيـ فيقركف بإحالتيـ لممجمس التأديبي ، ك يؤكد % 18قياميـ بذات الفعل ، أما 
 .يتعرضكف لمضرب عند قياميـ بشتـ أك ضرب أحد أساتذتيـ 

 . مف التلبميذ يؤكدكف أف مديرؼ المؤسسات يكلكف عناية بمشكلبت التلبميذ % 51- 
 مف التلبميذ تؤكد بأف مدير المؤسسة يقكـ بإعلبـ الأكلياء بالسمككيات العدكانية ك عمميات % 98- 

 .الشغب التي يقكمكف بيا 
 . ك في نياية الدراسة تقترح صاحبتيا مخطط عمل مقترح لممؤسسات التربكية لمكاجية العنف

 يمثل مخطط مقترح لمواجية العنف مدرسي (01)جدول رقم 
 تكقيت البرمجة الكسائل المستخدمة الفاعميف اليدؼ النشاط الرقـ
 
1 
 

تخصيص درس أك -
محاضرة حكؿ قيمة 

التسامح ك نبد العنف 
 .داخل المدرسة 

تكعية ك تحسيس -
التلبميذ حكؿ مخاطر 

 .ظاىرة العنف 

اليكـ الأكؿ - .السبكرة -  .جميع الأساتذة - 
مف الدخكؿ 

 .المدرسي 

 
 
2 

عممية تحسيسية حكؿ -
مخاطر ك آثار ممارسة 

 .العنف 

دفع التلبميذ إلى حفع -
 .النظاـ داخل المؤسسة

معرفة أف ممارسة -
العنف تؤدؼ بالضرر 
عمى صاحبيا بالدرجة 

 .الأكلى 

المكمفيف بالإعلبـ -
 .المدرسي 

 مستشارؼ التكجيو- 

 .منشكرات - 
 .رسكمات ك صكر - 
 .مكبر صكت - 
 .داتاشك - 

 

 
3  
 

تخصيص جكائز - 
لأحسف رسـ يتضمف 
 .شعارا لمحاربة العنف 

تحسيس التلبميذ - 
بضركرة المساىمة في 
الحد مف العنف داخل 

 .مدارسيـ 

 أساتذة التربية الفنية - 
المساعديف - 

 ..التربكييف 

الدخكؿ -  .مستمزمات الرسـ - 
 . المدرسي 

 
4  

تكزيع كتيبات أك - 
مطكيات حكؿ أشكاؿ ك 

 .مظاىر العنف 

تكجيو رسالة تكعية - 
عف مظاىر ك أعماؿ 

 .العنف 

 .المدير - 
 .مستشار التكجيو - 
  .المساعديف التربكييف-

 كتيبات - 
 .مطكيات - 
 .قصاصات - 

 

يكـ العمـ - مستمزمات -  .التلبميذ - مناقشة سبل الحد مف - برمجة مسرحية حكؿ -  
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5 
 

أعماؿ الشغب          
 (إنشاء مسرح مدرسي )

 ظاىرة العنف المدرسي 
إطلبع التلبميذ عمى -

المفاىيـ ك القيـ الإيجابية 
 التي يجب أف يكتسبيا 

 .الأساتذة - 
المساعديف - 

 .التربكييف 
 

 16المكافق لػ  .المسرحية 
 .أفريل 

 
6 

تنظيـ مسابقات - 
 .ثقافية 

ملؤ كقت فراغ التلبميذ - 
 .بأشياء إيجابية 

تثقيف التلبميذ ك - 
 .الترفيو عنيـ 

 .الأساتذة - 
المساعدكف - 

 .التربكيكف 

تكزيع عدد مف - 
الجكائز العينية ك 
الاعتبارية عمى 
 .المشاركيف فييا 

مساء - 
الثلبثاء مرة أك 

مرتيف في 
 .الشير 

 
7 

تنظيـ دكرة رياضية - 
 .في المؤسسة 

التخفيف مف تكتر - 
التلبميذ كمف ضغط 

 .الدراسة 

أساتذة التربية - 
 .البدنية 

المساعديف - 
 .التربكييف 

الأدكات الرياضية - 
حسب ما تتطمبو 

 .الرياضة المبرمجة 

بعد العكدة - 
 .مف العطمة 

 
 
 
8 

إعداد أناشيد لنبذ - 
سمككيات العنف ك 

المحافظة عمى المدرسة 
ك مختمف ىياكميا ، ك 

تكزيعيا عمى المؤسسات 
 .التربكية 

المحافظة عمى - 
المدرسة مف كافة أشكاؿ 

 .التخريب ك الإتلبؼ 
تكريس مفاىيـ تنبد - 

العنف ك تحث عمى 
 .التعاكف ك التسامح 

أساتذة الأدب ، - 
الشريعة ك التربية 

 .المكسيقية 

مستمزمات الكتابة - 
 .ك الطباعة 

قبيل العطمة - 
 .الربيعية 

 
 
 
9 

يكـ دراسي حكؿ - 
التدخيف ك الإدماف 

كمظيريف مف مظاىر 
 .العنف 

تعريف التلبميذ - 
بمخاطر ك أضرار ك 

تأثيرات شرب السجائر ك 
 .الإدماف بمختمف أنكاعو

طبيب الصحة - 
 .المدرسية 

الأخصائييف - 
النفسييف ك 

 . الاجتماعييف 
ممثميف عف أكلياء - 

 التلبميذ 

  

تنظيـ الرحلبت ك -  10
 الخيمات المدرسية 

كل مستمزمات الرحمة  .مساعدؼ التربية -  تقمل مف تكتر التلبميذ - 
 .ك المخيـ 

 
(1                                        ) 

                                                           

دكر المؤسسات التربكية في مكاجية العنف المدرسي في الجزائر ، أطركحة دكتكراه ، جامعة محمد خيصر ، قسـ : زىية دباب  - 1
  .2014بسكرة، الجزائر، العمكـ الإجتماعية ، 
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 : الاستفادة من الدراسة * 

 استفدنا مف ىذه الدراسة في إثراء الخمفية النظرية لمدراسة الحالية في بعض:  ػػػػ الاستفادة النظرية 

 جكانبيا ، كما تـ الاستفادة مف ىذه الدراسة في التعرؼ عمى بعض مؤشرات العنف المدرسي ذات العلبقة
 .بالبيئة ك الإدارة المدرسية 

مف الناحية المنيجية في التعرؼ عمى  يستفاد مف الدراسة:  ػػػػ الإستفادة الميدانية و المنيجية 
 .الجكانب ك الأطر المنيجية ليا ك عمى تطبيقاتيا ، ك مف بعض المقاييس المطبقة 

  لفوزي أحمد دريدي: الدراسة الرابعة      
المناخ المدرسي  : بعنوان 

 الباحث بدراسة المناخ المدرسي ك ربطو بالعنف المدرسي ك تكتسي الدراسة حسب الباحث حيث أىتم
أىمية بالغة نظرا لقمة حسبو الدراسات السكسيكلكجية المتخصصة في دراسة المناخ المدرسي السائد في 

. المدارس الجزائرية 
 كما تكمف أىمية البحث في إضافتو لملبمح نظرية سكسيكلكجية جزائرية حكؿ مقاربة المناخ المدرسي ػػػػ

. السمبي ك العنف في المدارس الجزائرية 
:   الباحث مف كراء ىذه الدراسة إلى و ييدؼ

.  كشف كاقع المناخ المدرسي السائد في المدارس الجزائرية ، كما ك نكعا  –1
 تقديـ تفسير عممي سكسيكلكجي جديد يتبنى بعضا مف الأطر ك المداخل النظرية الغربية ، ك خالقا  –2

.  خاصة تتكافق ك الكاقع المدرسي الجزائرؼ أخرػ لأطر 
:   الباحث سؤاؿ محكرؼ تجسد في حيث يطرح* 
 ما كاقع المناخ المدرسي السمبي السائد في المدارس الجزائرية ؟   –1

  :أدوات و منيج الدراسة 

اعتمد الباحث في دراستو عمى المنيج الكصفي التحميمي لمتمكف مف كصف الظاىرة محل الدراسة ك 
. البحث 

:  أما فيما يخص أدكات الدراسة المنيجية فأعتمد الباحث عمى 
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الملبحظة خلبؿ الدراسة الاستطلبعية ككسيمة لمتقرب مف الكاقع الاجتماعي لظاىرة العنف في  -
. المرحمة الثانكية ، ككسيمة لبناء أسئمة الدراسة 

 .المقابمة مع الأساتذة ك المؤطريف الإدارييف  -
 .مكجية لمتلبميذ ، مكجية للؤساتذة ، مكجية للئدارة : الاستمارة معتمدا عمى ثلبث نماذج منيا  -

 . يتككف مجتمع الدراسة مف أكماليتيف ك ثانكيتيف مف أحد كلايات الشرؽ الجزائرؼ :عينة الدراسة 
حيث جاء اختيار ىذه الكلاية قصديا لطابعيا المحافع مف ناحية التقاليد ك العادات الاجتماعية بيدؼ 

. معرفة تأثير المناخ الاجتماعي العاـ عمى أنماط العلبقات بيف أعضاء الجماعة التربكية 
. تمميذا  (121)تمميذا، الثانكؼ  (58) الإكمالي :تمميذا  (197)ك بمغ مجمكع العينة 

. أستاذا  (102) كما شممت العينة ػػػػ
. إداريا  (18)إداريا ، مف الطكر الإكمالي  (82) مف الطكر الثانكؼ :إدارؼ  (100 )ػػػػ

 تكصمت الدراسة إلى أف المناخ المدرسي السائد في المؤسسات محل الدراسة ىك سمبي :نتائج الدراسة 
في معظمو ك لا يشجع عمى الدراسة ك ىي عكامل أثرت في انتشار حالة مف العنف ك الفكضى داخل 

 .المؤسسات التربكية ك خارجيا 
 :  و يخلص الباحث إلى جملة من التوصيات

 ضركرة تعميق الدراسات ك زيادتيا كما ك نكعا في الجزائر حكؿ المناخ المدرسي السمبي المنتشر في  –1
. المدارس لإيجاد آليات للئنقاص مف حدتو 

 ضركرة إنشاء خلبيا استماع داخل المدارس للئنصات لمشكلبت التلبميذ ك إيجاد الحمكؿ الكاقعية  –2
. ليا
.  ضركرة تقريب كجيات نظر التلبميذ ، الإدارة ك الأساتذة مف خلبؿ أبكاب النقاش داخل المدرسة  –3
 ضركرة الانتباه إلى حالات العنف المكجكدة خارج المدرسة مباشرة ، أؼ في الأحياء التي تقع فييا  –4

 (1).المدارس لإنقاص الضغط النفسي عمى التلبميذ 

دور منع كل أشكال العنف في النظام التربوي الجزائري للتلاميذ في الحد : الدراسة الخامسة     
 مكن ظاىرة العنف المدرسي

. مراد بف حرز الله  : صاحب الدراسة

                                                           

 .المناخ المدرسي دراسة ميدانية ، مرجع سبق ذكره: فكزؼ بف دريدؼ  - 1
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 :  طرحت ىذه الدراسة تساؤل رئيسي مفاده
 ما مدػ تأثير سف قكانيف تحضر استخداـ كل أشكاؿ العنف في الكسط المدرسي تجاه التلبميذ في الحد ػػػػ

مف انتشار ظاىرة العنف ؟ 
:  ك تفرع ىذا التساؤؿ الرئيسي لتساؤلات فرعية 

 ىل أف المعمميف يمتزمكف بتطبيق القكانيف التي تحضر استخداـ كل أشكاؿ العنف في الكسط  –1
المدرسي تجاه التلبميذ ؟ 

ماىي أسباب عدـ التزاـ المعمميف بالابتعاد عف استخداـ كل أشكاؿ العنف تجاه التلبميذ ؟  – 2
ىل أف العنف ممارس ضد التلبميذ مف طرؼ المعمميف يكلد لدييـ الميل نحك ممارسة العنف ؟  – 3

: ك قد صاغ الباحث ثلبث فرضيات فرعية للئجابة عمى التساؤلات السابقة 
 المعممكف لا يمتزمكف بتطبيق القكانيف التي تحظر استخداـ كل أشكاؿ العنف في الكسط المدرسي  –1

. تجاه التلبميذ 
.  يعتبر الانضباط المدرسي السبب الرئيسي لممارسة العنف مف قبل المعمميف ضد التلبميذ  –2
.  العنف الممارس ضد التلبميذ مف قبل المعمـ يكلد لدييـ الميل نحك ممارسة العنف ضد زملبئيـ  –3

: كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى 
تحديد طبيعة العلبقة بيف العنف الممارس مف قبل المعمميف عمى التلبميذ ، ك العنف الصادر عف  –1

. التلبميذ 
 الكشف عف مدػ انتشار ظاىرة استخداـ العنف ضد التلبميذ مف قبل المعمميف في ضل كجكد  –2

. القكانيف المانعة لجميع أشكاؿ العنف 
 تسميط الضكء عمى الأسباب التي تجعل المعمميف يمجئكف لاستخداـ العنف ، ك اختراؽ القانكف ،  –3

. رغـ ما قد ينجر عف ذلؾ مف مساءلة قانكنية 
اعتمد الباحث في دراستو عمى الملبحظة ك المقابمة ككسائل منيجية مساعدة ، ك قاـ بتكظيف الاستبانة 

كأداة أساسية حيث قسمت عمى أربعة محاكر ، الأكؿ يتعمق بالبيانات الشخصية ك بقية المحاكر كل منيا 
. يخص فرضية مف فرضيات الدراسة 

ك قصد التأكد مف صدؽ ما جاء في أداة الدراسة مف ناحية الكضكح ك الملبئمة تـ عرضيا عمى خسة 
 .  التدريسمحكميف مف أعضاء ىيئة

. ك كذا الإحصاء الاستدلالي في تحميل البيانات  (spss)كما طبق البرنامج الإحصائي 
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.  تمميذ مف تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي 55حيث طبقت ىذه الدراسة عمى ما مجمكعة 
: ك جاءت نتائج الدراسة كالتالي 

 مف أفراد العينة تعرضكا لمعقاب البدني ، ك ثلبث ك عشركف %85 مبحكث أؼ ما يزيد عف 47  –1
.  مف أفراد العينة تعرضكا لمعنف المفظي  % 42مبحكث أؼ ما يقارب 

 % 58.1يعد الانضباط المدرسي السبب المدرسي الذؼ يدفع المعمـ إؿ معاقبة التلبميذ ذلؾ أف   – 2
 . الصفيالضبطمف مجمكع تلبميذ العينة تـ معاقبتيـ لأمكر تتعمق بالسمكؾ المنحرؼ أؼ في إطار عممية 

.  ممارسة العنف عمى التلبميذ مف طرؼ معممييـ يؤدؼ إلى ممارستيـ العنف ضد زملبئيـ  –3
 : كالاقتراحاتكقد خمص الباحث إلى تقديـ جممة مف التكصيات 

ارس ضد التمميذ مف قبل المعمـ في دفعو لممارسة العنف ، ـ عف أثر العنف الـأخرػ  إجراء دراسة  –1
. للئحاطة بجميع أبعاد الظاىرة 

 . الابتدائي إعادة النظر في نمط تكظيف معممي التعميـ  –2
.  إقامة دكرات تككينية لفائدة المعمميف الحالييف تتضمف اكتساب ميارات في الإدارة الصفية  –3
 (1) . بمختصيف نفسييف ك اجتماعييف الابتدائي تزكيد مدارس التعميـ  –4

II الدراسات العربية  ـــ : 
قاـ كل . في دراسة حكؿ الجكانب البيئية لظاىرة العنف لطمبة المدارس الثانكية :     الدراسة الأولى 

مف حيدر رزاؽ محمد ، إسراء ناظـ حبيب، ك فينكس حسف عبد الأمير بدراسة ميدانية شممت مجمكع مف 
مدرسة ثانكية بنيف مع بنات مع مختمطة ثـ أخذ  (82)المدارس الثانكية لمراكز مدينة الحمة البالغ عددىا 

 مف مجمكعة ىذه العينة ، كما شممت عينة الدراسة مجمكعة مف الأسر في مركز مدينة الحمة  % 50
 .بشكل عشكائي عمى اختلبؼ المناطق ، المستكػ الاقتصادؼ ك الاجتماعي ك الثقافي 

 . اختيرت ىذه العينة بطريقة قصرية ككذا أسمكب العينة المنتظمة العشكائية ػػػػ
 : حيث طرحت الدراسة جممة مف التساؤلات مفادىا 

  ما ىك مفيكـ العنف في مجتمعنا ؟ – 1

                                                           

دكر منع كل أشكاؿ العنف في النظاـ التربكؼ الجزائرؼ ضد التلبميذ في الحد مف ظاىرة العنف المدرسي ، : مراد بف حرز الله  - 1
 08 – 07 ، 2 ، مخبر الأرغنكميا ، جامعة الجزائر 4فعاليات الممتقى الكطني حكؿ دكر التربية في الحد مف ظاىرة العنف ، العدد 

  .2011ديسمبر 
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  ما أشكاؿ العنف المدرسي داخل مدرستنا ؟  –2
  ما دكر بعض المؤسسات المجتمعية المسببة لمعنف المدرسي ؟  –3
  ما المداخل التربكية لمكاجية العنف المدرسي ؟ – 4

 .ك بناءا عمى ما سبق ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مفيكـ العنف المدرسي ، ك طبيعة الظاىرة 
  : الدراسة إلى جملة من النتائج تجسدت أساسا في توصلت

 . الفركقات الفردية بيف الطلبب تسبب العنف % 80 أثبتت النتائج أف ػػػػ
 مف % 80 الانطباعات ك التصرفات الخطرة ك المرعبة داخل الصف ليا تأثير عمى نفسية الطالب ك ػػػػ

 .عينة الدراسة يؤكدكف عمى خطكرة ىذه التصرفات التي تحدث داخل الصف 
 . مف عينة الدراسة يؤكدكف أف أسمكب العقاب في المدرسة أك البيت يخمق العنف لدػ الطالب % 80 ػػػػ
 مف المعمميف ك المدرسيف يؤكدكف باستمرار عمى استخداـ التكبيخ ك بشدة عند محاسبة الطالب % 70 ػػػػ

 .لممارستو الخطأ 
 . أف الطبقة الفقيرة ىي الأكثر عنف % 70 ك أكدت الدراسة بما نسبتو ػػػػ
:  كذلؾ حسب ما أكدتو الدراسة الميدانية أف المصادر التي يقتبس منيا الطالب كسائل العنف ىي ػػػػ

 .الأصدقاء ، الإعلبـ ، المدرسة 
 جماعة الرفاؽ مف أشد الجماعات تأثيرا في تككيف أنماط السمكؾ الأساسية ك التي أساسيا تتشكل ػػػػ

 . مف الآباء يحاكلكف التدخل في اختيار الأصدقاء % 70شخصية الطالب ك عميو 
  : و خلصت الدراسة بجملة من التوصيات أىميا

فيما يخص الأسرة ضركرة مراعاة تنمية شخصية الطفل ، مراعاة تكفير الحاجات النفسية ، مساعدة * 
 .الابف في اختيار الأصدقاء ، التكاصل المستمر بيف البيت ك المدرسة 

ضركرة ربط المناىج الدراسية ك بخاصة مناىج التربية الإسلبمية بالمجتمع : فيما يخص المدرسة * 
 .كجعميا قائمة عمى الاتصاؿ الكثيق بيف العقيدة كالعمل 

ضركرة إعداد المعمـ المختص في النكاحي التربكية إلى جانب النكاحي العممية ، الاىتماـ بالأنشطة * 
 .المدرسية التي تعمل عمى تنمية ميارات ك قدرات التلبميذ الفنية ك الثقافية ك الرياضية إشباعا لرغباتيـ 

 .تحقيق التكاصل بيف البيت ك المدرسة * 
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 (1).تحقيق التكاصل بيف المدرسة ك البيئة * 
حول أسباب سلوك العنف الطلابي الموجو ضد المعلمين و الإداريين في :    الدراسة الثانية 

  .المدارس الثانوية الحكومية من وجية نظر الطلبة و المعلمين و الإداريين
 . خالد الصرايرة :صاحب الدراسة 

  .20/05/2008تـ تسميـ ىذه الدراسة بتاريخ 
  إلى التعرؼ عمى الأسباب المؤدية بالطمبة الذككر في المدارس الثانكية الحككمية فيىدفت الدراسة

الأردف لممارسة سمكؾ العنف الطلببي المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف مف كجية نظر كل مف الطمبة 
 .كالمعمميف ك الإدارييف 

 : ك لتحقيق اليدؼ سعت الدراسة للئجابة عمى التساؤؿ التالي 
 ما درجة كجكد الأسباب المؤدية بالطمبة الذككر في المدارس الثانكية الحككمية في الأردف ، لممارسة – 1

سمكؾ العنف الطلببي المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف ، مف كجية نظر كل مف الطمبة ك المعمميف 
 كالإدارييف ؟ 

  : فرضيات الدراسة تمثلت في -
 لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا عمى درجة كجكد الأسباب المؤدية بالطمبة الذككر في المدارس الثانكية – 1

 .الحككمية في الأردف ، لممارسة سمكؾ العنف الطلببي تعزػ لطبيعة المينة ك المنطقة الجغرافية 
 ىذه الدراسة ككنيا مف الدراسات التي تصدت بالتحديد لدراسة أسباب ظاىرة العنف و تأتي أىمية

 .الطلببي المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف في مدارس الذككر الثانكية في الأردف ك رصدىا 
 . ك طبيعة الفئة المدركسة ك أىميتيا عكما تنبع أىميتيا مف أىمية المكضكػػػػ 
 كذلؾ تتضح أىمية الدراسة مف خلبؿ تحديد درجة ك جكد الدكافع الكامنة المؤدية بالطمبة لممارسة ػػػػ

 .سمكؾ العنف ضد المعمميف في المدارس ك إلحاؽ الضرر بيـ ك بممتمكاتيـ الشخصية ك المدرسية 
 أعتمد الباحث المنيج الكصفي ، إذ أستخدـ في المسار النظرؼ أسمكب المسح أما منيج و أدوات الدراسة

 فردا مف عناصر العممية التعميمية 60أما المسار الميداني فأستخدـ الباحث فيو المقابلبت مع . المكتبي 
  .(الإستبانة  )ك بناءا عمى ما كرد مف إجاباتيـ تـ بناء أداة الدراسة 

                                                           

دراسة الجكانب البيئية لظاىرة العنف لطمبة المدارس الثانكية : حيدر رزاؽ محمد ، إسراء ناظـ حبيب ، فينكس حسف عبد الأمير  - 1
  .2012 ، 8في مركز مدينة الحمة ، مجمة كمية التربية الأساسية ، جامعة بابل ، العدد 
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 : فقرة مكزعة عمى ثلبثة مجالات ىي  (61)تككنت أداة الدراسة مف 
 .فقرة  (23)أسباب تعكد لمطمبة ك أسرىـ ك ليا : الأكؿ 
 .فقرة  (27)أسباب مدرسية كليا : الثاني 

 .فقرة  (11)أسباب خارجية كليا : ك الثالث 
دائما  )حيث أعطى صاحب الدراسة كل فقرة في الإستبانة خمسة مستكيات كفقا لمقياس ليكرت الخماسي 

  .(، غالبا ، أحيانا ، نادرا ، أبدا 
 محكما مف المختصيف ، أما ثبات الأداة فقد تـ التأكد 20ك قد تـ التحقق مف صدؽ الأداة بعرضيا عمى 

.  معمما ك إداريا ، ك تـ استثناؤىـ مف عينة الدراسة 30 طالبا ، ك 30منو بتكزيعيا عمى عينة مككنة مف 
 ، كما تـ حساب معامل الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي 0.86ك أستخدـ معامل الارتباط بيرسكف فبمغ 

 .ك ىي نسبة تدؿ عمى ثبات عاؿ لأداة القياس  (%0.88)باستخداـ كركنباخ ألفا فبمغت قيمة الثبات 
 طالب ، ثـ اختيارىـ 800 معمـ ، 200 إدارؼ ، ك 100فردا ، منيـ  (1100)ك شممت عينة البحث 

 .بطريقة عنقكدية عشكائية طبقية مكزعيف عمى مدرسة حككمية خاصة بالذككر 
  :في ضوء الدراسة البصرية و العملية الميدانية توصل الباحث للنتائج التالية - 
ما درجة كجكد الأسباب المؤدية بالطمبة الذككر في المداس الثانكية الحككمية :  بالنسبة لمسؤاؿ الأكؿ ػػػػ

في الأردف لممارسة العنف الطلببي المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف مف كجية نظر كل مف الطمبة 
 كالمعمميف ك الإدارييف ؟ 

أظيرت نتائج الدراسة أف درجة ك جكد الأسباب المؤدية بالطمبة الذككر في المدارس الثانكية الحككمية * 
في الأردف لممارسة سمكؾ العنف المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف ، بشكل عاـ كانت متكسطة ، ك ىذا 

يدؿ عمى أف ىناؾ مجكعة مف الأسباب المجتمعية تؤدؼ بالطمبة لممارسة سمكؾ العنف ، ك قد تككف 
الجيكد المبذكلة حسب الباحث مف قبل كزارة التربية ك التعميـ الأردنية لمحد مف انتشار ىذه الظاىرة لـ 

 .تصل إلى المستكػ المطمكب ، ك مازالت الظاىرة تشكل خطرا عمى أركاف العممية التعميمية التعممية 
 ك فيما يتعمق بالترتيب التنازلي لدرجة كجكد الأسباب المؤدية بالطمبة لممارسة سمكؾ العنف المكجو ضد ػػػػ

 : المعمميف ك الإدارييف 
 بالدرجة الأكلى  ،  ك تمييا الأسباب المدرسية  (السياسية ك الإعلبمية  )جاءت الأسباب الخارجية 
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، ثـ الأسباب التي تعكد لمطمبة ك أسرىـ ، ك جميعيا جاءت  (السياسات التربكية ك الإدارية ك المعمميف ) 
 .في المستكػ المتكسط 

المعمميف ك الإدارييف ما زالكا يمارسكف أنكاع العقاب المختمفة ضد الطمبة ، ك يستفزكنيـ ، كلا يراعكف  ػػػػ
الفركؽ الفردية بينيـ في التعامل ، ك مازاؿ المعممكف غير متمكنيف مف إدارة صفكفيـ بطريقة تعاكنية 

 .تشاركيو مع الطمبة لمعمل ضمف فريق كاحد 
  الأسباب النفسية تعكد إلى أف بعض الأسر الأردنية لا تزاؿ غير قادرة عمى احتكاء أبنائيا ك تنشئتيـػػػػ

 .بطريقة سكية 
 أما بالنسبة لمترتيب التنازلي لأسباب ممارسة العنف مف كجية نظر كل مف الطمبة كالمعمميف كالإدارييف ػػػػ

 : فقد جاءت 
 متشابية أك شبو أتفاؽ حكؿ الأسباب الأسرية ك النفسية المؤدية بالطمبة لممارسة سمكؾ العنف في – 1

المدارس ك خاصة ما تعمق بالتظاىر أماـ الزملبء ك إظيار القكة ك إثبات الذات ك الكياف الشخصي ، 
 .الدفاع عف النفس ك تحصيل الحقكؽ ، الفشل الدراسي 

إذ يقركف بكجكد الأسباب المدرسية المؤدية بالطمبة  (المعمميف ك الإدارييف ) تشابو أك شبو اتفاؽ بيف  –2
لممارسة سمكؾ العنف ضد المعمميف ك الإدارييف لكنيـ يعزكف ذلؾ إلى أسباب خارجة عف إرادتيـ أك 

زيادة عدد الحصص الأسبكعية لممعمـ ، زيادة عدد الطمبة في الفصكؿ الدراسية ، : تصرفيـ مثل 
 .التشريعات التربكية التي أضعفت ىيبة المعمـ 

حكؿ الإقرار بكجكد  (الطمبة ، المعمميف ، الإدارييف  ) تشابو أك شبو اتفاؽ بيف فئات الدراسة الثلبث  –3
 .الأسباب الخارجية المؤدية بالطمبة لممارسة العنف ضد المعمميف ك الإدارييف في المدارس 

 في درجة ممارسة a ≤ 0.05 أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكػ دلالة – 4
الطمبة لسمكؾ العنف تعزػ لمتغير طبيعة المينة ، إذ تبيف كجكد الفركؽ بيف متكسطات استجابات 

المعمميف ك الطمبة ، ك الإدارييف ك الطمبة ، إذ يرػ المعممكف ك الإداريكف كجكد الأسباب بدرجة أعمى مما 
 .يراه الطمبة 

 . لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا تعزػ لمتغير المنطقة الجغرافية – 5
  : و قد خرجت الدراسة بجملة من التوصيات *
 . الاىتماـ بما يتـ تقديمو للؤفراد مف قنكات الإعلبـ المرئي ك المسمكع ك المقركء – 1



 الإطار الإمبريقي و النظري للدراسة   :                              الثانيالفصل 
 

60 
 

 ضركرة تطكير التعميـ ك المناىج ك الاىتماـ بإعداد المعمميف ك الإدارييف ، بحيث تصبح لدييـ  –2
 .الكفاءة ك الفعالية ، ك المقدرة عمى التعايش مع الكضع الراىف لفئة الشباب 

 الاىتماـ بالناحية النفسية لمطالب العدكاني عف طريق المتابعة داخل الصف ، ك داخل المدرسة كفي  –3
 .الأسرة كالمجتمع 

 . ضركرة زيادة التكاصل بيف المدرسة ك المجتمع المحمي مف خلبؿ مجالس أكلياء الأمكر– 4
.  ضركرة تفعيل الإرشاد التربكؼ النفسي ك الاجتماعي في المدارس  –5
 عمل دراسات إحصائية ليذه الظاىرة لمعرفة حجميا ، ك درجة انتشارىا ك أسبابيا ، ك الدكافع  –6

 (1).المؤدية لتنامييا ، ك أساليب معالجتيا في المؤسسات الأكاديمية 

قاـ بيا كل مف نكر الديف الكطاسي ، بشرػ الكاسطي ، لطيفة بكديف ، ماجدة  :   الدراسة الثالثة 
  .ظاىرة العنف المدرسي: دراسة ميدانية تحليلية بعنوان الكاسطي ك ىي 

 . بكلماف بالمغرب – الجيكية فاس ةأجريت ىذه الدراسة بالثانكيات الحككمية التابعة للؤكاديمي
  .2013 – 2012خلبؿ فترة زمنية شممت العاـ الدراسي 

 إلى كشف ك تحميل سمكؾ مجمكعة مف الطمبة ك معرفة آرائيـ حكؿ ظاىرة العنف ىدفت ىده الدراسة
 .المدرسي ك أىـ العكامل المؤثرة فييا

 .في ىذا العمل تـ استخداـ المسح الاجتماعي إلى جانب المنيج الكصفي التحميمي 
 –يتككف مجتمع الدراسة مف طلبب كطالبات ست ثانكيات حككمية تابعة للؤكاديمية الجيكية فاس *

طالبا كطالبة ، ىذه العينة تـ اختيارىا بالطريقة العنقكدية ، أما الثانكيات  (3256)بكلماف ك البالغ عددىـ 
 .التأىيمية الخاضعة لمدراسة تـ إختيارىا بطريقة عشكائية 

اعتمدت الدراسة أداة الإستمارة لمتكجو لأفراد عينة ميداف الدراسة تككنت في صكرتيا النيائية مف جزئيف *
الأكؿ يغطي البيانات الديمكغرافية لأفراد العينة ، ك الجزء الثاني يحتكؼ عمى أربعة محاكر تغطي : 

 .الجكانب السمككية لأفراد العينة 
الحزمة الإحصائية لمعمكـ ) spssأما المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة تمت بكاسطة نضاـ برنامج 

  .(الاجتماعية 

                                                           

أسباب سمكؾ العنف الطلببي المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف في المدارس الثانكية الحككمية في الأردف مف : خالد الصرايرة  - 1
  .2009 ، 2 ، العدد 5كجية نظر الطمبة ك المعمميف ك الإدارييف ، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية ، مجمد 
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ك قصد التأكد مف ثبات أداة الدراسة تـ حساب معادلة كركنباخ آلفا ، ك مقياس بيارككزليف لمتحقق مف 
 .صدؽ ىدؼ الاستمارات لقياس سمككات العنف 

خمصت الدراسة إلى أف العنف المسجل داخل المؤسسات التعميمية يرتبط بأطراؼ منتمية ليا ك ترتفع *
الحالات المسجمة في محيطيا بحيث يصبح فضاء جاذب لمدخلبء ك الغرباء ، حالات تصدر مف فئات 

 دخيمة مختمفة غير قابمة لمتصنيف لا مف حيث العمر ك لا المستكػ الثقافي أك الاجتماعي ، ك ىي ترتاد 
إدماف ، تجارة المخدرات ، ك استغلبؿ التلبميذ في تركيجيا )الفضاء المدرسي مدفكعة بنكازع انحرافية 

 .إلخ ....كالسرقة ك السمب بالقكة 
 إذ يعزػ ارتفاع درجة العنف بيف الطمبة في ىامش المدينة ؛العنف منشر في المدف كما في البكادؼ  -

إلى عامل صعكبة العيش بسبب الانتقاؿ مف البيئة الريفية إلى المدف ك الاستقرار في أحياء ىامشية كفقيرة 
، فيصبح الطالب في حالة مف الاكتئاب ك عدـ الانتماء ك الانعزاؿ الذؼ ينعكس عمى سمككياتو داخل 

 .المدرسة 
 : في ضكء النتائج تقدـ مجمكعة الدراسة جممة مف التكصيات 

 . إجراء المزيد مف الدراسات حكؿ المكضكع ك عمى جميع فئات مجتمع الدراسة – 1
 . البحث عف أثر متغيرات ديمغرافية أخرػ في اتجاىات الطمبة نحك ظاىرة العنف المدرسي  –2
 ( 1). تفعيل دكر الأخصائي الاجتماعي المدرسي في جميع المدارس ك تفعيل خلبيا الإنصات – 3

  دراسة محمد صايل الخضر حمادنة:    الدراسة الرابعة 

 .دكر الإدارة المدرسية في الحد مف ظاىرة العنف في المدارس الأردنية : بعنكاف 
 :عممت ىذه الدراسة عمى الإجابة عمى التساؤلات التالية *

 ما درجة انتشار أشكاؿ العنف في المدارس الثانكية في محافظة إربد مف كجية نظر أفراد عينة – 1
 الدراسة ؟ 

 ما أسباب ظاىرة العنف المدرسي في المدارس الثانكية في محافظة إربد مف كجية نظر أفراد عينة – 2
 الدراسة ؟

                                                           

دراسة ميدانية تحميمية في عمـ الإجتماع التربكؼ حكؿ ظاىرة العنف المدرسي ، مجمة الدراسات : نكر الديف الكاسطي ، ك آخركف  - 1
  .2014ك البحكت الإجتماعية ، جامعة الكادؼ ، العدد الخامس ، 
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 ما دكر الإدارة المدرسية في الحد مف ظاىرة العنف في المدارس الثانكية في محافظة إربد مف كجية  –3
 نظر أفراد عينة الدراسة ؟

بيف متكسطات استجابات أفراد  (a=0.05) ىل تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة – 4
عينة الدراسة حكؿ أشكاؿ العنف المدرسي ك أسبابو، ك دكر الإدارة المدرسية في الحد منو تعزػ إلى 

 متغير الجنس ؟ 
 بيف متكسطات استجابات أفراد (a=0.05) ىل تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة – 5

عينة الدراسة حكؿ أشكاؿ العنف المدرسي ، ك أسبابو ، ك دكر الإدارة المدرسية في الحد منو تعزػ إلى 
 متغير الكظيفة ؟ 

بيف متكسطات استجابات أفراد عينة  (a=0.05) ىل تكجد فركؽ ذات دلالة عند مستكػ الدلالة  -6
الدراسة حكؿ أشكاؿ العنف المدرسي، ك أسبابو، ك دكر الإدارة المدرسية في الحد منو تعزػ إلى متغير 

 المنطقة ؟ 
ك عميو ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أشكاؿ العنف المدرسي ، ك درجة انتشاره في المدارس الثانكية *

في محافظة إربد ، كالتعرؼ عمى الأسباب الكامنة كراء العنف المدرسي ك دكر مديرؼ المدارس الثانكؼ 
 .في الحد مف ظاىرة العنف المدرسي 

 ( .spss)اتبع الباحث في دراستو المنيج الكصفي التحميمي ك المعالجة الإحصائية لمبيانات كفق نظاـ *
: فقرة مكزعة عمى ثلبثة مجالات ىي  (52)ك لتحقيق أىداؼ الدراسة طبق الباحث استبانة مككنة مف 

 .أشكاؿ العنف المدرسي ، أسباب العنف المدرسي ، دكر الإدارة المدرسية في الحد مف العنف المدرسي 
 .(بدرجة كبيرة، بدرجة متكسطة ، ك بدرجة قميمة  )كاعتمد الباحث التدريج الثلبثي لمفقرات 

 .(ثلبث علبمات، علبمتاف، ك علبمة كاحدة )حيث أعطيت لكل درجة علبمة ىي عمى التكالي 
 .قصد التحقق مف صدؽ أداة الدراسة تـ عرضيا عمى أعضاء مف ىيئة التدريس 

عمى عينة عشكائية  (test retest)أما ثبات الأداة فتـ التحقق منو بطريقة الاختبار ك إعادة الاختبار *
ك تـ حساب . فردا مف خارج عينة الدراسة بفارؽ أسبكعيف بيف التطبيقيف الأكؿ ك الثاني (40)مككنة مف 

 .معمل ارتباط بيرسكف ، ك معامل كركنباخ  ألفا 
 (50)مديرا ك مديرة، ك  (50)فردا، منيـ  (450)كطبقت الأداة بصكرتيا النيائية عمى عينة مككنة مف 
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 2013كذلؾ خلبؿ العاـ . طالبا ك طالبة (200)معمما ك معممة، ك  (150)مساعد مدير ك مساعدة، ك 
 . بطريقة عشكائية ا اختيرك2014 –

  : و جاءت نتائج الدراسة حسب الأسئلة التي طرحتيا كما يلي
 ما درجة انتشار أشكاؿ العنف في المدارس الثانكية ؟ :  نتائج السؤاؿ الأكؿ – 1

أظيرت الدراسة أف درجة انتشار أشكاؿ العنف في المدارس الثانكية في محافظة إربد ىي بدرجة 
 ( .2.44)متكسطة، ك قد حصمت عمى متكسط حسابي بمغ 

ك قد جاء العنف المفظي في المرتبة الأكلى ، في حيف جاء التحرش الجنسي في المرتبة الأخيرة ك بدرجة 
 .تقدير قميمة 

  أظيرت نتائج الدراسة أف الأسباب النفسية تسيـ بدرجة كبيرة في بركز العنف المدرسي لدػ طمبة –2
المرحمة الثانكية في حيف الأسباب الاجتماعية ك الأسرية ك الاقتصادية ك الدراسية ك الإدارية تسيـ بدرجة 

 .متكسطة 
 دكر مديرؼ ك مديرات المدارس الثانكية في محافظة إربد في الحد مف العنف المدرسي لدػ طمبة  –3

 .المرحمة الثانكية ىي بدرجة كبيرة 
بيف  (a=0.05) أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة – 4

متكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حكؿ أشكاؿ العنف المدرسي تعزػ إلى متغير الجنس، ك لصالح 
 .الذككر مقابل الإناث

 أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات استجابات أفراد الدراسة تعزػ – 5
 .إلى متغير المستجيب حكؿ أشكاؿ العنف الطلببي، ك قد جاءت الفركؽ لصالح المعمميف

بيف  (a=0.05) أظيرت نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة – 6
متكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حكؿ أشكاؿ العنف المدرسي أسبابو ك دكر المدرسة في الحد منو 

 .تعزػ لمتغير المنطقة 
 :  بػػػ و في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث

 دعكة المعمميف ك الإدارة المدرسية إلى غرس القيـ الدينية في نفكس الطمبة، ك العمل عمى تمثميا في – 1
 .التعامل معيـ، لمحد مف أشكاؿ العنف لدييـ
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 تفعيل دكر معممي التربية الإسلبمية في المدارس الثانكية مف خلبؿ بياف مكقف الديف الإسلبمي مف – 2
 .العنف الطلببي خاصة العنف المفظي ك الاستيزاء بالآخريف 

 تخفيف العبء الدراسي الأسبكعي عند الطمبة ، ك تكفير أنشطة رياضية  كثقافية بما يسيـ في خمق  –3
 .دافعية لمتعمـ لدػ الطمبة 

 دعكة أكلياء الأمكر إلى المتابعة المستمرة لأبنائيـ الطمبة ك العمل عمى حل مشكلبتيـ الاجتماعية – 4
 .بما ينعكس إيجابيا عمى سمككيات أبنائيـ داخل المدارس

 . مراعاة الجكانب النفسية لدػ طمبة المرحمة الثانكية ، ككنيـ في مرحمة المراىقة – 5
 (1). دعكة الإدارة المدرسية إلى عرض أفلبـ داخل المدرسة حكؿ آثار العنف الطلببي – 6

 :    الدراسة الخامسة 

 :  عمي بف نكح بف عبد الرحمف الشيرؼ تحت عنكاف :دراسة لػػ 
العنف لدى طلاب المرحلة المتوسطة في ضوء بعض المتليرات النفسية و الاجتماعية في مدينة جدة 

 . ـ2009خلبؿ سنة 
 : ىدفت الدراسة إلى

 . التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء ك العنف لدػ أفراد العينة– 1
 التعرؼ عمى الفركؽ في العنف تبعا لإقامة الطلبب مع كالدييـ أك أحدىما أك غيرىما لدػ أفراد  –2

 .العينة 
 . التعرؼ عمى الفركؽ في العنف تبعا لممستكػ التعميمي لمكالديف لدػ أفراد العينة– 3
 . التعرؼ عمى الفركؽ في العنف تبعا لممستكػ الاقتصادؼ للؤسرة لدػ أفراد العينة– 4
 . التعرؼ عمى الفركؽ بيف حجـ الأسرة ك العنف لدػ أفراد العينة– 5

 :ك في ضكء الأىداؼ المراد بمكغيا طرح الباحث صاحي الدراسة جممة مف التساؤلات البحثية 
 ىل تكجد علبقة ارتباطيو بيف درجات مقياس العنف ك درجات مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية – 1

 كما يدركيا أفراد عينة الدراسة ؟ 

                                                           

دكر الإدارة المدرسية في الحد مف ظاىرة العنف في المدارس الأردنية ، المجمة الدكلية التربكية ، : محمد صايل الخضر حمادنة  - 1
  .2014 ، 7 ، العدد 3المجمد 
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مع أحد الكالديف أك كمييما ) ىل ىناؾ فركؽ في درجات مقياس العنف نتيجة لمتغير إقامة الطلبب  –2
 لدػ أفراد عينة الدراسة ؟ (أك غيرىما 

 ىل تكجد فركؽ في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ المستكػ التعميمي لمكالديف لدػ أفراد عينة  –3
 الدراسة ؟

 ىل تكجد فركؽ في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ المستكػ الاقتصادؼ لدػ أفراد عينة  -4
 الدراسة ؟

  ىل تكجد فركؽ في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ حجـ الأسرة لدػ أفراد عينة الدراسة ؟ -5
كلغرض معرفة الإجابة عف تمؾ التساؤلات اتجو الباحث نحك المعالجة الميدانية لجممة مف الفرضيات 

 : تمثمت في
 لا تكجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف درجات مقياس العنف ك درجات :الفرضية الأولى

 .مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية كما يدركيا أفراد عينة الدراسة
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف نتيجة لمتغير إقامة :الفرضية الثانية 

 .الطلبب مع أحد الكالديف أك كمييما لدػ أفراد عينة الدراسة
المستكػ  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ: الفرضية الثالثة

 .التعميمي لمكالديف لدػ أفراد عينة الدراسة
المستكػ  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ: الفرضية الرابعة

 .الاقتصادؼ لدػ أفراد عينة الدراسة
حجـ  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ:الفرضية الخامسة

 .الأسرة لدػ أفراد عينة الدراسة 
. استخدـ الباحث في دراستو المنيج الكصفي المقارف لتحديد الفركؽ في كل متغير مف متغيرات الدراسة *

 فقرة 36كعمى مقياسيف لمتغيرؼ الدراسة ، مقياس العنف المعد مسبقا مف إيماف جماؿ الديف المتككف مف 
 .(العنف المفظي ك العنف البدني )جاءت عمى قسميف 

مف إعداد إليامي  (الأب ، الأـ )ك مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء تجاه كل مف 
 –التذبذب )،  ( الاستقلبؿ –التبعية  ) فقرة مكزعة عمى أربعة أبعاد فرعية 40عبد العزيز ك يتككف مف 

  .( المساكاة –التفرقة ) ،  ( التقبل –الرفض ) ،  (الاتساؽ 
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طالب خمصت الدراسة إلى جممة مف  (518)ك طبق الباحث ىتو المقاييس عمى عينة مككنة مف * 
 : النتائج كانت كما يمي 

 تكجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات مقياس العنف ك درجات مقياس أساليب – 1
 .التنشئة الاجتماعية كما يدركيا أفراد عينة الدراسة 

مع أحد  ) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف نتيجة لمتغير إقامة الطلبب  –2
 .لدػ أفراد عينة الدراسة (الكالديف أك كمييما أك غيرىما 

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ المستكػ التعميمي  –3
 .لمكالديف لدػ أفراد عينة الدراسة

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ المستكػ الاقتصادؼ  -4
 .لمكالديف لدػ أفراد عينة الدراسة

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلبؼ حجـ الأسرة لدػ أفراد  -5
 .عينة الدراسة

ك يقترح الباحث صاحب الدراسة إجراء دراسات تيتـ بالعلبقة بيف الذكاء ك سمكؾ العنف لدػ طلبب 
 ( 1).المرحمة المتكسطة، إجراء دراسات عف العنف لدػ الطالبات في المرحمة المتكسطة

العوامل المدرسية المؤدية إلى العنف المدرسي في المدارس الثانوية بمدينة :    الدراسة السادسة 
  .الرياض من وجية نظر المعلمين

 . مساعد بف ضيف الله الحربي:لػػػػ
  ق 1428/1429تـ إجراء الدراسة خلبؿ العاـ الدراسي 

 كىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العكامل المدرسية التي تؤدؼ إلى العنف المدرسي في المدارس الثانكية*
 بمدينة الرياض مف كجية نظر المعمميف، ك اقتصرت عمى العكامل التي تتعمق بالمعمـ ك الطالب ك

 .المبنى المدرسي ك النشاط الطلببي
 : طرحت الدراسة مجمكعة مف التساؤلات *

                                                           

العنف لدػ طلبب المرحمة المتكسطة في ضكء بعض المتغيرات النفسية ك الاجتماعية : عمي بف نكح بف عبد الرحماف الشيرؼ  - 1
  .2009في مدينة جدة ، رسالة ماجستير ، جامعة أـ القرػ ، كمية التربية قسـ عمـ النفس ، المممكة العربية السعكدية ، 
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ما العكامل المدرسية المؤدية إلى العنف المدرسي لدػ طلبب المرحمة الثانكية، مف : التساؤل الرئيس
 كجية نظر المعمميف ؟ 

 : التساؤلات الفرعية

  ما العكامل المدرسية المتعمقة بالمعمـ المؤدية إلى العنف المدرسي ؟ – 1
  ما العكامل المدرسية المتعمقة بالطلبب المؤدية إلى العنف المدرسي ؟  –2
  ما العكامل المدرسية المتعمقة بالمبنى المدرسي المؤدية إلى العنف المدرسي ؟  -3
  ما العكامل المدرسية المتعمقة بالنشاط الطلببي المؤدية إلى العنف المدرسي ؟  -4
استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، كالإستبانة كأداة لجمع المعمكمات مف عينة الدراسة البالغ *

( 97)لمبنيف بمدينة الرياض كعددىا ( نيارؼ )معمما مف جميع المدارس الثانكية الحككمية  (337)عددىا 
 .مدرسة

 : تكصل الباحث صاحب الدراسة إلى النتائج التالية *

التراخي الزائد في معاممة :  أكثر العكامل المدرسية المتعمقة بالمعمـ المؤدية إلى العنف المدرسي ىي – 1
 .الطلبب ، إىماؿ المعمميف لأساليب النصح ك الإرشاد ، ضعف شخصية بعض المعمميف 

مخالطة الطالب لرفقاء :  أكثر العكامل المدرسية المتعمقة بالطلبب المؤدية إلى العنف المدرسي ىي– 2
السكء، رغبة بعض الطلبب في فرض سيطرتيـ، الميكؿ العدكانية، ضعف الكازع الديني لدػ بعض 

 .الطلبب ك كثرة مشكلبتيـ داخل المدرسة، ك تحريض بعضيـ البعض عمى العنف
صغر :  أكثر العكامل المدرسية المتعمقة بالمبنى المدرسي المؤدية إلى العنف المدرسي ىي – 3

المقاصف ك الازدحاـ عمييا ، ضيق الفصكؿ ك ازدحاميا ، عدـ تكفر غرؼ ك ساعات مناسبة لممارسة 
 .الأنشطة الرياضية ، ضيق الدرج ك الممرات ، ضيق المبنى المدرسي كعدـ اتساعو لمطلبب 

عدـ تكفر برامج :  أكثر العكامل المدرسية المتعمقة بالنشاط الطلببي المؤدية إلى العنف المدرسي ىي – 4
ك أنشطة مناسبة لرغبات الطلبب ، ضعف تجييز الملبعب للؤنشطة الرياضية ، عدـ تمبية الأنشطة 
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لرغبات الطلبب ك إبراز مكاىبيـ ، ندرة الرحلبت الثقافية ك الترفييية ، لا تتضمف برامج الأنشطة فقرات 
 ( 1).خاصة لبحث مشكلبت الطلبب ك حميا ، عدـ تكاجد الأنشطة الكافية 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

العكامل المدرسية المؤدية إلى العنف المدرسي في المدارس الثانكية بمدينة الرياض مف كجية نظر : مساعد بف ضيف الله الحربي - 1
 .2008المعمميف، رسالة ماجستير، جامعة الممؾ سعكد، قسـ التربية، المممكة العربية السعكدية، 
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 :خلاصة 

   مف خلبؿ ما تـ عرضو تكصمنا إلى تحقيق اليدؼ المنطمق مف أجمو، حيث اتضحت لدػ الباحثة 
كاتسعت رؤيتيا لكاقع الظاىرة محل الدراسة في ضكء ما تـ اكتسابو مف مفاىيـ كاطلبع عمى مختمف 

الدراسات السابقة عف الدراسة الحالية،  ما يعطي عممية تحميل ك تفسير مختمف مظاىر السمكؾ التي يتـ 
 .رصدىا بعدا مف المكضكعية 



 

 



 

 تأصيل معرفي للعنف: الفصل الثالث

 تمهيد

 .الخلفية المعرفية للعنف: أولا

I _المفاهيم المرتبطة بالعنف والمتداخلة معه. 

II _تصنيفات العنف. 

III _خصائص السلوك العنفي. 

IV _موقف الإسلام من العنف. 

 .خلفية معرفية للعنف المدرسي: ثانيا

I _أنواع العنف المدرسي. 

II _مظاهر العنف المدرسي. 

III _العوامل المؤدية للعنف المدرسي. 

VI _نتائج وآثار العنف المدرسي. 

V _الإستراتيجيات العلاجية لسلوكات العنف المدرسي. 

 خلاصة



        تأصيل معرفي للعنف المدرسي                          الفصل الثالث   

 

 تمهيد

لإعتبار العنف المدرسي ظاهرة ليست ذات وجه أو جانب واحد سواء من حيث عوامل إحداثها أو      
 .التعرض لها تتطمب الإلمام بتمك الجوانب آثارها و انعكاساتها، ما يجعل عممية

  و هو الأمر الذي تم مراعاته خلال هذا الفصل من الدراسة؛ إذ ارتأينا تقديم نظرة عامة حول العنف من 
المفاهيم المرتبطة و المتداخمة مع هذا المفهوم، التصنيفات المختمفة لمسموك العنفي، إلى عرض : ناحية

و لنقترب أكثر من واقع مجال الدراسة خصصنا قسم من هذا العرض لمختمف . موقف الإسلام و نظرته
 . جوانب العنف في الوسط المدرسي، لنختم بجممة من الإستراتيجيات العلاجية لسموكات العنف المدرسي
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  :الخلفیة المعرفیة للعنف : أولا 

I    بعض المفاهیم المرتبطة بالعنف و المتداخلة معه ــــ 

  : بعض المصطلحات المتعلقة بمفهوم الدراسة و المتداخلة معه و ذلك كما یلي نورد    

I  ویذهب . العنف مع مفهوم العدوان یتداخل مفهوم الواقعي على المستوى : العنف و العدوان  ـــ1ــ
عقد  <<فیعرف العدوان هنا بأنه  ؛نهایة المطاف لسلوك عدواني مستمرالبعض إلى اعتبار العنف هو 

 .>>العزم و الإصرار على مطاردة و ملاحقة اهتمامات الفرد 

و من ثمة یعد العنف هنا . >>ملاحقة هذه الاهتمامات بالقوة أو التهدید باستعمال القوة  <<أما العنف فهو 
 )1(.العدوانیةأحد وسائل التعبیر عن النزعات 

 الإنساني،و بتعبیر آخر فإن العدوان هو من المفاهیم العامة التي تستوعب غیره من أنواع السلوك 
 )2(.العنف هو السلوك البارز و الظاهر لمیل الإنسان الفرد أو الجماعة الكامن للعدوان و 

و بناءا على ما تم تقدیمه سابقا من تعاریف لمفهوم العنف ، و على ما تم طرحه ضمن هذا المجال 
ى ، الضغط ، و الإخضاع ، الأذ: یمكننا القول أن كل من العنف و العدوان لهما نفس الأهداف و هي 

 .ته مترادفان ا، و علیه نعتبر كل من العنف و العدوان في دراستنا ه....السیطرة ، الهیمنة 

I العنف و الإرهاب  ــــ2ــــ : 

  . "الرجفان"الأصل اللغوي لكلمة إرهاب في اللغة الفرنسیة و الفارسیة و اللاتینیة تدل على نفس المعنى 
و یختلف الإرهاب عن العنف في أن الإرهاب ینطوي على رسالة تحذیریة ما للوسط المحیط تثیر الرهبة  

و الفزع في نفس كل أفراد الجماعة التي ینتمي إلیها الضحیة أو موضوع الفعل ، أما العنف فتكون 
  .الضحایا أو موضوع الفعل هو المستهدف بالتحدید في تلك اللحظة 

  )3(.هاب یتسم بالاستمراریة ، في حین أن العنف له بدایة و ذروة و نهایة كحدث كما أن فعل الإر 

                                                             
   42، ص  1996سیكولوجیة العدوان ، مكتبة الشباب ، القاهرة ، : خلیل قطب أبو قورة  -1
  . 23، ص  مرجع سبق ذكره: رشاد علي عبد العزیز موسى ، زینب بنت محمد زین العایش  - 2
  . 46مرجع سبق ذكره ، ص  :خلیل قطب أبو قورة  - 3
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I شعور داخلي بالغضب و الكراهیة موجه نحو الذات أو  <<و نقصد بالعداء  :العنف و العداء  ــ3ــ
 )1(.>>نحو شخص أو موقف ما ، فهو استجابة تنطوي على المشاعر العدائیة للأشخاص و الأحداث 

من هنا فالعداء یشیر إلى الاتجاه الذي یقف خلف السلوك العنیف ، و العنف هو السلوك الذي یوجه إلى 
  .شخص آخر أو موضوع معین 

I حیث أن الغضب ینجم عنه كثیر من  ،توجد علاقة بین العنف و الغضب : العنف و الغضب  ــ4ــ
تماعي و الدراسي و الوظیفي للفرد ، حیث الاجالآثار السلبیة خاصة على التوافق الشخصي و الأسري و 

یؤدي إلى حدوث أضرار للفرد نفسه و للآخرین و إتلاف الأشیاء و إفساد العلاقات الاجتماعیة بین الفرد 
  .و غیره

التعبیر عن الغضب فإذا اعتبرنا الغضب یمثل مشكلة بین طرفین یقع  كما یعد العنف مظهرا من مظاهر
الغضب  ویقع العنف عند الطرف الآخر حیث یتم التعبیر عن مشاعر،الغضبعند أحدهما القمع لمشاعر 

 )2( .الغضب في صورة عنف و تدمیر و عدوان، في حین یتوسط الطرفین الضغط المعتدل لمشاعر

I لویس أدان " و یعرف التنمر حسب  :العنف و التنمر  ـــ5ــــdan olweus  " النرویجي و الذي یعد
أفعال سلبیة معتمدة من  <<الأب المؤسس للأبحاث حول التنمر في المدارس خاصة ، و یعرفه بأنه 

جانب تلمیذ أو أكثر لإلحاق الأذى بتلمیذ آخر ، تتم بصورة متكررة و طوال الوقت ، و یمكن أن تكون 
لإغاظة و الشتائم ، كما یمكن أن تكون بالاحتكاك هذه الأفعال السلبیة بالكلمات مثل التهدید ، التوبیخ ، ا

 ولا >> الجسدي كالضرب و الدفع و الركل ، أو الإشارات غیر اللائقة بقصد وتعمد عزله من المجموعة
 )3(.الحدیث عن التنمر حسب ألویس إلا في حالة عدم التوازن في الطاقة أو القوة  یمكن

I  العنف و السلوك الفوضوي ـــ 6ــ : 
مجموعة من الاستجابات التي تشترك في كونها تسبب اضطرابا في مجریات  <<السلوك الفوضوي هو 

 .>>الأمور أو تحول دون تأدیة شخص آخر لوظائفه بشكل أو بآخر

                                                             
، دار غریب للطباعة و النشر ، القاهرة ، ) منحى علاجي معرفي جدید(سیكولوجیة العدوانیة و ترویضها : عبد اللطیف العقاد  - 1
  . 100، ص  2001، 1ط
  . 396، ص ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة  2007، الریاض ،  العنف في عالم متغیر ، مكتبة العبیكانزكریا یحي لال ،  - 2
  . educ.com-www.new :  18/10/2014التنمر المدرسي ، ورد بموقع تعلیم جدید ، تاریخ النشر : الحسین أوباري  - 3
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التجول : یشیر إلى الاستجابات التي تشمل العدوان الجسدي المباشر، فتشمل مثلا و في حجرة الدراسة 
وضوعات بعیدة عن الدرس أثناء شرح المدرس ، اللعب ، الجدل ، مغادرة في الفصل ، التحدث عن م
 )1(.الصف الدراسي دون استئذان 

I ة شخص ما ، یفترض التحكم في الآخرین ، رادالقوة هي القدرة على فرض إ :العنف و القوة ــ7ــ
مادیة و نفسیة ، سواء بطریقة شرعیة أم غیر شرعیة بناء على ما یملك الشخص من مصادر جسدیة و 

القدرة على التحكم في سلوك الآخرین سواء برغبتهم أو بدون " القوة على أنها " ماكس فیبر " قد عرف و 
 )2(. ، لدا تعد القوة عامل یساهم في العنفرغبتهم

I  العنف و عدم الانضباط ـــ 8ـــ : 
لانحراف الاجتماعي أو اللامعیاریة التي تصیب احالة من حالات "و یمكن تعریف اللانضباط بأنه 

المجتمعات اثر تحولات عنیفة سواء كانت اقتصادیة أو اجتماعیة أو ثقافیة ، فیصاب الأفراد بفقدان 
  )3(.ببعضهم أو بالمؤسسات أو بالجماعات المختلفة أو مع كل المجتمع  مالمعاییر في علاقاته

 II تصنیفات العنفـــ: 
   :إلىیصنف العنف من خلال اعتبارات عدة 

II یقسم العنف إلى  الاعتبارحسب هذا : من حیث اسلوب العنف و طریقته ــــ 1ـــ :  

الموجه نحو الذات أو الآخرین  به ذلك السلوك العنفيیقصد  :العنف البدني أو الجسدي  *   
 )4(. للعیانلإحداث الألم أو الأذى أو المعاناة للشخص المستهدف و عادة ما تكون آثاره بادیة 

و من أمثلة العنف البدني الضرب ، أو الدفع ، و الركل ، و شد الشعر ، و العض ، أو استخدام أداة من 
  .شأنها ترك آثار واضحة على جسد المعتدى علیه 

                                                             
www.maghress.com/azilal/1003288 :، موقع) محرك بحث إخباري( العنف المدرسي، ورد في مغرس: محمد الغرباوي - 1
.  
  . 41، ص  2001العوامل المجتمعیة للعنف المدرسي ، منشورات الهیئة العامة السوریة للكتاب ، دمشق ، : على بركات  - 2
سي بین الأسرة و المدرسة و الإعلام ، المركز القومي للبحوث التربویة و التنمویة ، دار السحاب العنف المدر : أمیمة منیر جادو  - 3

  . 100، ص  2005،  1للنشر و التوزیع ، القاهرة ، ط 
  . 168، ص  2006الاضطرابات الانفعالیة و السلوكیة لدى الأطفال ، دار الشروق ، عمان ، : الزغول عماد عبد الرحیم  - 4
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العدوان ید و یكون موجها ضد مصدر العنف و هذا النوع من العنف یرافقه غالبا نوبات من الغضب الشد و
.)1( 

و الهدف من هذا النوع هو الإیذاء البدني بدرجاته و مستویاته المختلفة و التي یترتب علیها ضرر بالغ 
تدیمة جزئیة أو كلیة أو حتى للضحیة ، بدءا من الضرب أو الركل وصولا إلى القتل أو إحداث عاهات مس

 )2(.تخریب ممتلكات الآخرین 

 )3(.كما یهدف إلى جانب الإیذاء خلق الشعور بالخوف لدى من یقع علیه هذا النوع 

یكون الإیذاء هنا معنوي من خلال توجیه كافة أشكال الإساءات  :العنف اللفظي أو المعنوي    *
  )4(. البدنيالنفسیة للضحیة ، وفي بعض الأحیان یكون العنف المعنوي هو البدایة للعنف 

و یكون القصد من العنف في الحالة السابق الإشارة إلیها هو الكشف عن قدرات و إمكانات الآخرین قبل 
 )5(.لجسدي ضدهم الإقدام على توجیه العنف ا

و یشمل هذا العنف الإساءة اللفظیة المتضمنة للسخریة و الاستهزاء، السب و الشتم، إطلاق الأوصاف 
 )6(.الشبابالمهنیة و الجارحة نحو الآخرین سواء كانوا الأطفال أو المراهقین و 

اللفظي لا یشارك فیه الجسد إلا من خلال أفعال أو حدوث مشاعر الغضب التي تشكل موقفا  و العنف
 )7(.قاسیاعنیفا و 

 

 

 
                                                             

  . 181، ص  1،2000طلطباعة و النشر و التوزیع، عمان،الإضرابات السلوكیة و الانفعالیة، دار الفكر ل: ي خولة أحمد یح - 1
مركز البحوث و الدراسات النفسیة،  لمعالجته،العنف في الحیاة الجامعیة أسبابه و مظاهره و الحلول المقترحة  :سیدعبد االله معتز  -2

  .39ص  ،2005 القاهرة،
  . 16مرجع سبق ذكره ، ص : خولة أحمد یحي  - 3
  .16ص  ذكره،مرجع سبق  :سیدعبد االله معتز  - 4
العوامل الخمسة الكبرى في الشخصیة لدى الطلبة العنیفین و الغیر العنیفین ، مدارس المرحلة الثانویة :  الزبیدي عبد المعین - 5

دراسة مقارنة ، رسالة مقدمة إلى عمادة الدراسات العلیا استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستیر في الإرشاد النفسي و 
  . 2007مادة الدراسات العلیا ، جامعة مؤتة ، قسم الإرشاد و التربیة الخاصة ، ع ،التربوي

  . 41، ص  2013العنف المدرسي عنف في المدرسة أم عنف المدرسة ، دار الأمل ، الجزائر ، : العبیدي العید  - 6
  . 99، ص  2012، 1رؤیة جدیدة في الإرشاد الأسري ، مؤسسة حورس الدولیة ، الإسكندریة ، ط: إبراهیم منى علي  - 7
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  : الرمزي ، التعبیري  العنف    *
الفرد الذي هو  هذا النوع من العنف یسمیه علماء النفس بالعنف التسلطي، و ذلك للقدرة التي یتمتع بها

رمزیة تحدث نتائج نفسیة عقلیة  مصدر هذا النوع من العنف ، و الممثلة في استخدام طرق تعبیریة أو
 )1(.اجتماعیة لدى الموجه إلیه هذا النوع من العنف و 

عن النظر  متناعزدراء أو تحقیر أو تجاهل ، أو الإیشمل التعبیر بطرق غیر لفظیة كالنظر للآخرین با
 )2(.إلى الشخص الذي یكن له العداء ، أو عمل حركات إیمائیة بالید 

 العقلیة،و یقتصر على استخدام وسائل یراد بها طمس شخصیة الضحیة أو إضعاف قدرتها الجسدیة أو 
 )3(.ما یحدث تأثیرا على حیاتها و صحتها النفسیة و على القیام بنشاطاتها الطبیعیة

II من حیث الطریقة أو المباشرة  ــــ2ــــ : 
مثل  العدوانیة،و هو العنف الموجه نحو الموضوع الأصلي المثیر للاستجابة  :المباشرالعنف *  

  .العدوانیةأو أي شخص یكون مصدرا أصلیا یثیر الاستجابة  المدرس أو الإداریین أو الطلاب

الموجه إلى أحد رموز الموضوع الأصلي و لیس إلى الموضوع  هو العنف :المباشرالعنف الغیر *  
  .العدوانیةالأصلي المثیر للاستجابة 
و لا یستطیع هذا الطالب توجیه عنفه إلى المدرس ذاته لأي سبب من  طالبا،فمثلا عندما یثیر المدرس 

 )4(.المدرسةعندئذ قد یوجه عنفه إلى شيء خاص بهذا المدرس أو حتى ممتلكات  الأسباب،

II من حیث مشروعیة العنف ــ 3ــ:  
العنف المشروع هو العنف الذي یستند إلى أساس من المشروعیة كالدفاع عن  :المشروعالعنف *  

وهذا العنف قد یستخدمه رجال الشرطة ضد من یحاولون الاعتداء على هذه الحقوق أو الإخلال  الوطن،
ّ  لواجب أو استعمالاً  اً أي یستخدم أداء.النظامبالأمن و    .لحق

                                                             
اتجاهات طلاب المرحلة الثانویة نحو العنف دراسة میدانیة على طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض ، :  آل رشود د محمدسع - 1

  . 39، ص  2000نایف العربیة للعلوم الأمنیة ، السعودیة ،  ةأكادیمیرسالة ماجستیر ، 
  . 168مرجع سبق ذكره ، ص : الزغول عماد عبد الرحیم  - 2
  .37، ص 2009، 1ط الأردن،العنف الأسري سیكولوجیة الرجل العنیف و المرأة المعنفة، عالم الكتب الحدیث، : كراشدة منیر - 3
 ، جامعة نایف رالعوامل الاجتماعیة المؤدیة للعنف لدى طلبة المرحلة الثانویة ، رسالة ماجستی: فهد بن علي عبد العزیز الطیار  - 4

  . 31، ص  2005العربیة للعلوم الأمنیة ، كلیة الدراسات العلیا ، قسم العلوم الاجتماعیة ، الریاض ، 
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هو الذي یخالف ما نص علیه القانون كالقتل و الإیذاء و بقیة أنماط : العنف الغیر المشروع  - 
 )1(.العنف الإجرامي 

الأعراف ذلك الذي یخالف النظم و القیم و  و لیس القتل فحسب یندرج ضمن هذا العنف ، بل یشمل كذلك
العنیف غیر السوي الذي جاوز حدود التسامح المجتمعي و مثاله و العادات و التقالید و هو السلوك 

  )2(.الضرب و القتل و الإیذاء ، و هذا النوع یشمل جمیع أنواع العنف 

II حیث انقسمت الآراء بین من یلغي كل اثر لما هو فطري ، في  :لعنف من حیث الأصل ــــ ا 4ــــ
بالولادة ، من هنا جاء تصنیف العنف وفق هذا حین یؤكد البعض الآخر على كون العنف هو فطري 

  :المعیار كما یلي 

أقرت بعض النظریات على أن السلوك العنیف هو سلوك فطري عند بعض الناس إذ  :العنف فطري * 
ومن دعاة هذا . مزودون بخصائص شخصیة معینة تتضمن میولات إجرامیة و عدوانیة ون وهم دیول

 )3(" .المجرم بالولادة " القائل "  لومبروزو" الاتجاه 

أساسها أن العنف سلوك مكتسب یتعلمه للإنسان من البیئة المحیطة به ، ومن : العنف مكتسب * 
، و جوهرها أن الأطفال یتعلمون السلوك " تعلم العنف بالملاحظة " أبرز المقولات لمؤیدي هذا الاتجاه 

دیهم و مدرسیهم و أصدقائهم ، و مشاهدتهم مظاهر العنیف عن طریق ملاحظة نماذج العنف لدى وال
 )4(.العنف في الأفلام التلفزیونیة و السینمائیة ، و قراءتهم القصص و الروایات البولیسیة  

II یقسم العنف بحسب هذا الاعتبار إلى  :العنف من حیث العدد  – ــــ5ــــ : 

 تللممتلكاهو قیام و مبادرة بالهجوم اللفظي أو بأفعال عدوانیة و تحطیم و تخریب  :الفرديلعنف *  
 )5(.المهانةنتیجة الإحساس بالظلم و  لاعتراضأو برموزها تعبیرا عن ا السلطة،الخاصة بمصادر 

                                                             
  .مرجع سبق ذكره : مجاهدعلي إسماعیل  - 1
عن العنف المدرسي في المرحلة الإعدادیة كما یدركها المعلمون و  العوامل النفسیة و الاجتماعیة المسؤلة:  النیرب محمد االله عبد - 2

  . 26، ص  2008التلامیذ في قطاع غزة ، رسالة ماجستیر ، الجامعة الإسلامیة ، قسم الإرشاد النفسي ، 
  .43ص  ،1999 ،2ط الأردن، العربیة،مركز دراسات الوحدة  السیاسي،ظاهرة العنف  :إبراهیمحسین توفیق  - 3
  . 27، ص  2004علم النفس الإجتماعي ، دار الفكر للطباعة ، عمان ، : المعایطة خلیل عبد الرحمن  - 4
العنف لدى الشباب الجامعي ، جامعة نایف العربیة للعلوم الأمنیة ، الریاض ، : ، غزة محمد سلیمان  منیب عثمان محمد تهاني - 5

  . 12، ص  2007
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و ینقسم  الیومیة،و هذا النوع هو الغالب في مجالات الحیاة  آخر،و هو فردي لأنه موجه من فرد إلى 
  :هيالأفراد الذین یرتكبون هذا النمط من العنف إلى ثلاث فئات 

هم الأفراد المتسلطون و الذین یمثل العنف لدیهم جزءا أساسیا من سلوكیاتهم لتحقیق غایاتهم : الفئة الأولى
  .مطالبهمو 

بغرض سد هذا  ون العنفنون من عقدة النقص ، حیث یستخدماو هم الأفراد الذین یع: الفئة الثانیة 
من العلاقة التعویضیة بین تقییم الذات یشعرون به ، و یفسر هذا الوضع على انه نوع  النقص الذي

  .المنخفض ، و بین العنف 
هذه الفئة العنف كوسیلة عقابیة  مو تستخد الأنانیة،هم الأفراد الذین یتسمون أساسا بالعنف و  :الثالثةالفئة 

 )1(.لمطالبهمفي حالة عدم استجابة الآخرین 

فرد مع جماعة من الأفراد في الهجوم اللفظي أو الأفعال العدوانیة  اشتراكهو : العنف الجماعي * 
 )2(.تجاه فرد أو جماعة أخرى تمثل مصادر السلطة أو رموزها 

القائم و مناهضته ، و الفرد هنا في إطار الجماعة یتصرف و یقوم عادة على شعور ثابت برفض الوضع 
 )3(.تضیع بین أفراد الجماعة  ةبحریة أكثر في أفعال العنف ، نظرا لأن المسؤولی

و یؤكد هذا العنف شكل التمرد و العصیان أو التظاهر السلبي و تحطیم الممتلكات تعبیرا عن الاعتراض 
 )4(.نتیجة الإحساس بالظلم و المهانة 

العنف تصنیفا معینا بحسب مجال مصنفه ، فحسب علماء النفس العنف إما یكون عنفا بدنیا  و قد یتخذ
 )5(.أو شفویا أو تسلطیا 

II  كما قد یصنف العنف وفقا لمعاییر نوردها كما یلي  ـــــ6ــــــ : 

، تظاهرات ، و أحداث شغب ،  اضرابات: یصنف إلى  :وفقا لمعیار شكل السلوك العنیف *  
 .إلخ ... تمردات عامة ، عملیات إعدام 

                                                             
  ). 33 ،32( ص  ص، ذكره،مرجع سبق  :الطیارفهد بن علي عبد العزیز  - 1
  .12ص  ذكره،مرجع سبق  :سلیمانزة محمد ع ،منیب عثمان محمد تهاني - 2
  .33ص  ذكره،مرجع سبق  :الطیارفهد بن علي عبد العزیز  - 3
  . 12مرجع سبق ذكره ، ص  :سلیمانزة محمد ع ،منیب عثمان محمد تهاني - - 4
العولمة و العنف مقاربة سوسیولوجیة لظاهرة العنف في ظل العولمة ، أطروحة دكتوراه ، جامعة منتوري ، قسم : حجارماجدة  - 5

  . 2010علم الاجتماع ، فرع تنمیة و تسییر الموارد البشریة ، قسنطینة ، الجزائر ، 
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أو  اقتصادي،أو  سیاسي،إذ یمكن أن یكون للعنف هدف  :العنیفوفقا لمعیار أهداف السلوك  *  
  .إجراميأو  دیني،أو  اجتماعي،

و في هذا الإطار یمكن الحدیث عن العنف : وفقا لمعیار طبیعة القوى التي تمارس العنف  *  
  .عن طریق الإضرابات ، العنف الذي تمارسه أجهزة منظمة الطلابي ، العنف العمالي و یتم عادة 

و یمكن التمییز هنا بین العنف المخطط و هو غالبا ما یتم بصورة : وفقا لمعیار درجة التنظیم *  
یال، و الأعمال الإرهابیة، و العنف الغیر المنظم الذي یتم منظمة كالانتقالات العسكریة، و عملیات الاغت

المظاهرات و الاضطرابات  تهبصورة تلقائیة فجائیة ، و یأتي في الغالب كردود أفعال موقفیة ، و من أمثل
 )1(.و أحداث الشغب 

II  و قد یأخذ العنف شكلا آخر حسب المجال الذي یشمله فنورد بهذا الخصوص بعض تلك  ـــــ6ـــــ
  : المجالات 

  :منهاو یتمثل بالعدید من الصور و  :الأسريالعنف *  
العنف ضد المرآة و الطفل ، الإساءة للطفل أو استغلاله ، الاعتداءات الجنسیة ، الخلافات بین  ــــ     

  .الوالدین أو الأزواج ، الخلافات بین الإخوة ، الخلافات بین الآباء و الأبناء 

 .غیرها و الزملاء،إیذاء  الشغب،إثارة  المعلمین،و یشمل الخلافات مع  :المدرسيالعنف *  
الخلافات  الاجتماعیة،الخلافات مع الآخرین في البیئة  :منهاو یشمل مظاهر  :الاجتماعيالعنف *  
 .غیرها من المظاهر وین العائلات و المجتمعات، ب

 .و یتمثل بالأزمات و الصراعات السیاسیة ، الحروب  :العنف السیاسي *  

 عنف،المختلفة المقروءة و المسموعة و المرئیة من ما تبثه وسائل الإعلام  :الإعلاميالعنف *  
  .العنفالمشاهد الفعلیة لأحداث و 

  :بالاتيو یتمثل  :الریاضيالعنف  - 

                                                             
إدارة التطویر و  التربیة،وزارة  بالكویت،لابي الأسالیب التربویة الحدیثة في التعامل مع ظاهرة العنف الط :محمدالطاهر حسین  - 1

  .2ص  ،1997 التنمیة،
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الاعتداء على الممتلكات العامة ، التخریب و  ، إیذاء الآخرین و الاعتداءات علیهم شغب الملاعب
 )1(.الخاصة و 

أنه بتعدد تصنیفات العنف التي تتبع الاختلاف في التعریف و التحدید و كذا مجال  ةرى الباحثتو 
فإن العنف لا المصنف و اختصاصه و خلفیته النظریة و الفكریة و في إطار رؤیته و إطار الدراسة 

  :أشكالیخرج عن ثلاث 
فقد یوجه إلى جسم الفرد أو الجماعة الموجه إلیها العنف كالضرب :  العنف الجسدي المادي الملموســــ 

  . تو الإیذاء و الدفع و الركل و غیرها ، كما یشمل أعمال التخریب و التدمیر للممتلكا
: الذي یتم من تسمیته بالكلمات المنطوقة و تتسم بالشدة و الاهانة و السخریة اللفظیة : العنف اللفظي ــــ

  .ة و غیرها ینإطلاق الألقاب المهم ، و الاستهزاء ، التحقیر اللفظي ، كالسب و الشت
و الذي یتم بتصرفات و حركات و إیماءات توصل فكرة من یسلك سلوك :  العنف الرمزي الدلالي ــــ

،  باحتقارالتجاهل ، النظر :  أمثلتهالعنف و التي تكون إیذاء الشخص الذي یقع علیه العنف و من 
  ......الإشارة بالید أو بالرأس 

نیفات السابقة فقد یكون فردي أو جماعة مباشر أو غیر وعلیه فالعنف یكون في نفس الوقت جامع للتص
  .مباشر لیأخذ وفقا لهدفه و قصده صفة الشرعیة أو عدمها

  III خصائص السلوك العنفي ـــــ 
ط السلوكیة الأخرى و من خلال هذا الاختلاف یختلف عن غیره من الأنماكل سلوك إنساني في الحیاة 

تبرز الخصائص و الصفات التي تنتج عن مكوناته التفاعلیة سواء أكانت مع المحیط الذي یعیش فیه أم 
 .مع الآخرین 

 :و على هذا الأساس نورد بعض الخصائص كما یلي 
یكن له الحقد لشخص آخر یبغضه و العنف یصدر من شخص معاذ یضمر العدوان و الإیذاء  – 1
  .الضغینةو 

                                                             
الدلیل الوقائي لحمایة الطلبة من العنف و الإساءة ، وزارة التربیة و التعلیم ، إدارة التعلیم العام وشؤون الطلبة ، : محمد العكور  - 1

  ) . 9،  8(ص ص،،  2007/  2006الأردن ، 
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ذلك أن الانخراط في السلوك العنفي یمنح صاحبه منفذ  ؛یتصف السلوك العنفي بخاصیة الإدمان – 2
فیصبح العنف بالنسبة لممارسه عادة كلما ؛ و قلقه   هللتنفیس و تصریف معاناته أو إحباطه أو اضطرابات

  .تعارض مع الآخرین أو مع مصالحهم 
فالفرد الذي یتصرف بعنف لا یستخدم عقله في قراءة  اللاعقلانیة،العنف صفة أو خاصیة  یأخذ – 3

  .الأحداث
  .تمیل طبیعة العنف إلى التصعید و التفاقم  – 4
عد هذه التراكمات تلا یظهر فجأة بل یتنامى من خلال تراكم مشاعر و تصورات و أفكار سلبیة ، تب – 5

 )1(.الموضوعیة بالفرد عن العقلانیة و 
  :إلى جانب ما سبق یمكن أن نورد الخصائص التالیة 

  .العدوانيهو النتیجة المترتبة و المتوقعة من الفعل غیر السوي و السلوك  :الضرر – 1
النیة لعمل ما أو الإصرار على فعل شيء معین ، و علیه فالعنف كسلوك  تبییتأي  :القصدتوافر  – 2

   .عن قصد من طرف الفرد  الب هو صادرعدواني في الغ

للحكم على سلوك ما على أنه عنفي فلا بد من أن یكون هناك  :القصدالتوافق بین التصرف و  – 3
 )2(.القصدتوافق بین التصرف و 

كما یتصف الشخص العنیف أو العدواني بجملة من الخصائص كالهجومیة ، و إظهار نوبات الغضب  *
و المقاتلة و استخدام الشجار لحل الخلافات ، التحدث بنبرة صوت سلبیة ، ، الحادة عند الإحباط 
بالاستجابة الفوریة لرغباتهم ، المیل للمعارضة ، كما یمتاز الشخص العنیف بكونه الإصرار ، المطالبة 

ارات كما یفتقر هؤلاء إلى تقدیم المساعدة للآخرین ، یفتقدون لمه. یجد صعوبة في تقبل النقد أو الإحباط 
، و بحكم فهمهم الخاطئ لنوایا الآخرین فهم یمیلون إلى تبریر سلوكاتهم العنیفة  مالتكیف لضبط انفعالاته

 )3(.تجاه الآخرین 

 

 
                                                             

  ) 28 – 26( ص   -، ص  2010،  1علم إجتماع العنف ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، الأردن ، ط: خلیل العمر  معن - 1
  . 81، ص  2001أسس علم النفس الجنائي ، دار زهران للنشر و التوزیع ، عمان ، : بي عأحمد الز  - 2
  . 29، ص  مرجع سبق ذكره :الشهريعلي بن نوح بن عبد الرحمن  - 3
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IV وقف الإسلام من العنف ــــ م: 

الإسلام نقیض العنف ، فكلمة الإسلام مشتقة من السلام الذي یشكل الأركان الهامة في العقیدة   
مرة و بذلك فهو دین التسامح  140وقد ذكرت كلمة السلام في القرآن الكریم أكثر من . الإسلامیة 

    : لقوله تعالى .الحیاةالرحمة و العفو و نبد كافة أشكال العنف و الإكراه و القسوة في كافة مجالات و 
ا << َ لاَ  ی َ افَّةً و مِ كَ لْ وا فِي السِّ لُ خُ نُوا ادْ َ َ آم ین ا الَّذِ َ ینٌ أَیُّه بِ ُ وٌّ م دُ ْ عَ م كُ ُ لَ نَّه انِ إِ طَ ْ ی اتِ الشَّ َ و طُ وا خُ ُ ع تَّبِ   >> تَ

وقبل الخوض في موقف الإسلام مباشرة من العنف نورد أهم أشكال العنف التي عرفتها البشریة قبل   
  .حولهها لما لها من مضرة للفرد و لمن و التي جاء بالدعوة لتركها و نبذ الإسلام

  : و أدوات العنف مند القدم فعرف  و كما سبق تعددت أشكال

بِّ << : قالى تعالى :  الخطفــــ  جُ ِ الْ َت اب َ ی ُ فِي غَ وه لُ َ ع ْ ج َ وا أَن ی ُ ع َ م ْ أَج َ هِ و وا بِ ُ ب هَ ا ذَ مَّ لَ ۚ فَ م  ◌ ُ نَّه بِّئَ َ ن تُ هِ لَ ْ ی لَ ا إِ َ ن ْ ی َ ح ْ أَو َ و
 َ ون ُ ر ُ ع شْ َ ْ لاَ ی م هُ َ ا و ذَ ٰ ْ هَ م رِهِ ْ أَم   .] 15آیة  :یوسفسورة  [>> بِ

ین<<قال تعالى: الرق ــــ دِ َ الزَّاهِ ن یهِ مِ انُوا فِ كَ َ ةٍ و ودَ دُ ْ ع َ َ م م اهِ َ ر سٍ دَ خْ َ نٍ ب َ ثَم ُ بِ ه ْ و َ شَر َ   .] 20آیة :یوسفسورة [>>و
لِكِ  <<قال تعالى :العبودیة ــــ َ م ینِ الْ ُ فِي دِ اه ذَ أَخَ أْخُ َ ی َ لِ ان ا كَ َ   .]76آیة : سورة یوسف[>>م
ِ  <<قال تعالى :بالنارالحرق ــــ  یم حِ َ ج ُ فِي الْ قُوه أَلْ ا فَ ً ان َ ی ْ ن ُ ُ ب ه نُوا لَ ْ وا اب الُ   .]76آیة  :الصافاتسورة [>> قَ
م <<قال تعالى :ذبح الأنبیاء و استحیاء النساء ــــ اكُ َ ذْ أَنج ْ إِ م كُ ْ ی لَ َ ةَ اللَّهِ ع َ م ْ وا نِع ُ كُر هِ اذْ مِ ْ ىٰ لِقَو َ وس ُ الَ م ِٕذْ قَ ا َ و

 ْ م كُ َ اء َ َ نِس ون ُ ی ْ تَح ْ س َ ی َ ْ و م كُ َ اء َ ن ْ َ أَب ون بِّحُ ذَ ُ ی َ ابِ و ذَ َ ع َ الْ وء ُ ْ س م كُ َ ون ُ وم ُ س َ َ ی ن ْ و عَ ْ ْ آلِ فِر ۚ مِّن ◌  ْ م بِّكُ ءٌ مِّن رَّ َلاَ لِكُم ب ٰ ي ذَ فِ َ و
 ٌ یم ظِ   .] 6آیة  :هیمإبراسورة [ >>عَ

َ << قال تعالى :اللواط ــــ ین مِ الَ َ ع َ الْ ن َ مِ ان َ ر كْ َ الذُّ أْتُون   .] 165آیة  :الشعراءسورة [ >> أَتَ
ْ << قال تعالى :البناتوأد ــــ  ت لَ ئِ ُ ةُ س ودَ ُ ء ْ و َ م ا الْ ِٕذَ ا َ تو لَ نبٍ قُتِ أَيِّ ذَ   .] 9و  8الآیات  :التكویرسورة [ >> بِ

ً << قال تعالى :ــــ الاستهزاء ولا ُ س َ ُ ر ثَ اللَّه َ ع َ ي ب ا الَّذِ ذَ ٰ ا أَهَ ً و ُ لاَّ هُز كَ إِ ونَ ذُ تَّخِ َ ن ی كَ إِ ْ أَو َ ا ر ِٕذَ ا َ سورة  [ >>و
  .] 40آیة  :الفرقان

ةٍ << قال تعالى: الهمز و اللمز  ــــ َ ز َ ةٍ لُّم َ ز َ م لٌ لِّكُلِّ هُ ْ ی َ   )1(.] 01آیة  :الهمزة [ >> و
  .كلهاو أشكال العنف كثیرة بحیث لا یتسع المجال لذكرها 
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  .رمزيو ما نلاحظه مما سبق عرضه هو تعدد أشكال العنف من لفظي إلى جسدي إلى عنف 
هو نبده و استبعاده من طبیعة العلاقات بین الناس بكل أشكاله  واضح وموقف الإسلام من العنف  إن *

   :یليو تصنیفاته و الدلائل على ذلك من القرآن و السنة عدیدة نورد منها فیما 
یبیة بالعودة إلى التاریخ الإسلامي نجد أن النبي محمد استخدم اللاعنف في دستور المدینة و صلح الحدــــ 

فبعد فتح مكة تعامل الرسول مع المشركین باستخدامه .؛و في محطات أخرى من سیرة الرسول الكریم 
 >>من دخل بیت أبي سفیان فهو آمن  << :طریقة العفو ، كما حصل مع أبي سفیان و غیره حیث قال 

  )1(.و بذلك وضح الرسول صلى اله علیه وسلم التسامح كقاعدة 
 الشدة،من  وحذرهم علیه وسلم حریص على زرع الحب و الرحمة بین المؤمنین كان الرسول صلى االله فقد
تروي أم المؤمنین ).إن االله رفیق یحب الرفق في الأمر كله ( فقد روى البخاري أن الرسول قال  العنف،و 

استأذن رهط من الیهود على النبي صلى : ( سبب هذا الحدیث النبوي فتقول  –رضي االله عنها  –عائشة 
  عنة ، فقال صلى االله علیه لبل علیكم السام و ال –عائشة  –السام علیكم ، فقلت : اله علیه وسلم فقالوا 

: لت ق: أو لم تسمع ما قالوا ؟ قال : سلم یا عائشة ، إن االله رفیق یحب الرفق في الأمر كله ، قلت و 
  ) وعلیكم 

أن الرسول  –رضي االله عنها  –و من الأحادیث في هذا الباب ما رواه مسلم في صحیحه عن عائشة 
رفیق یحب الرفق ، ویعطي على الرفق ما لا یعطي على إن االله : یا عائشة : ( علیه وسلم قال  الهصلى 

 )2().العنف ، وما لا یعطي على غیره 
 : و الأحادیث النبویة الشریفة الداعیة إلى الصبر على الآخر و تمالك النفس لتجنب الأذى عدیدة نذكر 

أوصني : جاء في الحدیث كما روى البخاري في صحیحه أن رجلا قال للنبي صلى االله علیه و سلم  ــــ
 .لا تغضب : لا تغضب فردد مرارا قال : قال 

إنما الشدید الذي لیس الشدید بالصرعة : (  صلى االله علیه و سلم قال و روى البخاري أن رسول االله ــــ
 )3().یملك نفسه عند الغضب 

                                                             
  ) . 51،  50( ، ص ، ص  2005،  1سوسیولوجیا العنف و الإرهاب ، دار الساقي ، لبنان ، ط: إبراهیم الحیدري  - 1
  .129، ص مرجع سبق ذكره :االلهمراد بن حرز  - 2
،  2015العنف المدرسي بین الإعلام و المدرسة ، وزارة الشؤون الدینیة و الأوقاف ، الجلفة ، الجزائر ، :  أحمد بن محمد بونوة - 3

  . 22ص 
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و الصبر على الآخر  العقل،و التحكم في الانفعالات و تحكیم  النفس،ففي هذه الأحادیث دعوة لضبط   
فلو ینساق كل فرد وراء غضبه في لحظة صدامه مع الآخر و التنازل لأجل إعطاء العبرة و المثل القدوة 

  .العلاقاتفإن الغالب هو العنف و ما یحدثه على مستوى 
ظاهرة الإیجابیة وهذا ما نشهده حالیا من واقع علاقاتنا و ما نلاحظه في شوارعنا حیث لم تعد هذه القیم 

بغة الانفعالیة و ما تولده من عنف فالفرد بحكم تلاقي جملة من الظروف و الضغوط أصبحت الص كثیرا،
 .سلوكههي ما یطبع 

  :للآخرین ا على ممتلكاتو قد رفض الإسلام العنف بمظاهره و أشكاله الجسدیة و اللفظیة و الاعتداء 
وا << حرم االله سبحانه و تعالى قتل النفس لقوله : العنف الجسدي على الغیر و على النفس  – 1 لُ تُ قْ لاَ تَ َ و

قِّ  َ ح الْ َّ بِ لا ُ إِ َ اللَّه م رَّ َ تِي ح َ الَّ  )1(.] 33آیة  :الإسراءسورة [ >>النَّفْس
وا << : وقوله تعالى  تَدُ ْ لاَ تَع َ ْ و م كُ َ ون لُ اتِ قَ ُ َ ی ین یلِ اللَّهِ الَّذِ بِ َ وا فِي س لُ قَاتِ َ ۚ و ◌  َ ین تَدِ ْ ع ُ م بُّ الْ حِ ُ َ لاَ ی نَّ اللَّه سورة  [ >>إِ

  .] 190آیة  :البقرة
كما یرفض الإسلام العنف البدني أو الجسدي بكافة أشكاله و مظاهره ، فإنه یرفض : العنف اللفظي  – 2

  :العنف اللفظي بكل أشكاله و مظاهره ومن الأدلة على ذلك 
َ << : قوله تعالى  لِم ن ظُ َ َّ م لا لِ إِ ْ قَو َ الْ ن السُّوءِ مِ َ بِ ر ْ ه َ ج ُ الْ بُّ اللَّه حِ ُ َّ ی   . >>لا

أي یبغض : یخبر تعالى أنه لا یحب الجهر بالسوء من القول أي ( قال السعدي في تفسیر هذه الآیة 
 القذفجمیع الأقوال السیئة التي تسوء و تحزن ، كالشتم و : ذلك و یمقته و یعاقب علیه و یشمل ذلك 

نه یحب الحسن من السب و نحو ذلك فإن ذلك كله من المنهى عنه الذي یبغضه االله ، و یدل مفهومها أو 
 )2() .القول كالذكر و الكلام الطیب اللین 

ُ  << :و قوله تعالى  ن َ س ْ َ أَح ي تِي هِ وا الَّ قُولُ َ ي ی ادِ َ ب قُل لِّعِ َ  . ] 53أیة : الإسراء  [ >> و
ْ  << :لقوله تعالى : الإنتحار  – 3 م كُ َ وا أَنفُس لُ تُ قْ لاَ تَ َ ۚ و ا ◌ ً یم حِ َ ْ ر م كُ َ بِ ان َ كَ نَّ اللَّه  .  إِ
اءِ  <<: قال تعالى :  )3(اللواط  – 4 َ ونِ النِّس ةً مِّن دُ َ و ْ ه الَ شَ َ َ الرِّج أْتُون تَ ْ لَ م نَّكُ ۚ إِ ◌  َ رِفُون ْ ٌ مُّس م ْ ْ قَو لْ أَنتُم َ  [ >> ب

 . ] 81أیة : سورة الأعراف 

                                                             
  . 210مرجع سبق ذكره ، ص : محمد العكور  - 1
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ونِ اللَّهِ  << :تعالىقال  :السبابحذر الإسلام من  – 5 ن دُ َ مِ ون عُ دْ َ َ ی ین بُّوا الَّذِ ُ لاَ تَس َ ا و ً و دْ َ َ ع بُّوا اللَّه ُ س َ فَی
 ٍ م لْ رِ عِ ْ ی غَ  . ] 108أیة : الأنعام   [ >> بِ

أو على ممتلكات الغیر في شكل تخریب ،  الإسلام الاعتداءعارض : على الممتلكات  الاعتداء – 6
َ  <<: ، لقوله تعالى ، و غیرها من مظاهرسرقة ن الاً مِّ كَ ا نَ َ ب َ ا كَس َ م ً بِ اء َ ز َ ا ج َ م ُ ه َ ی دِ ْ وا أَی ُ ع السَّارِقَةُ فَاقْطَ َ السَّارِقُ و َ و
 .] 38أیة : المائدة [ >>اللَّهِ 

 )1(...).التجاهل ، الإهمال ، إشاحة الوجه ، الشزر : ( العنف الرمزي  – 7
ٰ  <<: وقال تعالى  لَّى َ تَو َ َ و َس ب َ ىٰ أ ع َ م ْ َع ْ ُ الأ ه َ اء َ  . ] 2،  1أیة : عبس [ >> ن ج
ر <<: وقال تعالى  ْ ی غَ ضِ بِ ْ َر ْ ُ فِي الأ ه نُودُ جُ َ َ و و َ هُ ر َ ب تَكْ ْ اس َ َ  و ون ُ ع َ ج ْ ُر ا لاَ ی َ ن ْ ی لَ ْ إِ م ُ نُّوا أَنَّه ظَ َ قِّ و َ ح : القصص [ >>الْ

                            . ] 39أیة 

فالنهي لم یشمل العنف و الإیذاء الواقع بین البشر فحسب بل تعداه إلى النهي  ؛و لشمولیة دین الإسلام   
عن العنف الواقع على سائر المخلوقات و من ذلك عارض الإسلام العنف كما سبق من غیر العاقل فمنع 

  .، عم التبول في الماء ، و غیرها  الذبحةالإحسان في یوان ، الح تعذیبحبس الطیر ، و 
دخلت امرأة النار في هرة حبستها حتى ماتت فدخلت فیها النار فلا هي " لقوله صلى االله علیه و سلم  

  "اش الأرض حبستها ولا هي تركتها تأكل من خشأطعمتها و سقتها إذ 
   :یضحككذلك قوله تعالى في تحریم العنف الدلالي و الضحك و الاستهزاء بالآخرین و إظهار فیهم ما 

ا << َ ْ نِس ن اءٌ مِ َ َ نِس لا َ ْ و م ُ ه ْ ن ا مِ ً ر ْ ی كُونُوا خَ َ ْ ی ى أَن َ س مٍ عَ ْ ْ قَو ن ٌ مِ ْ قَوم ر خَ ْ س َ نُوا لاَ ی َ َ آَم ین ا الَّذِ َ ا أَیُّه َ كُنَّ ی َ ْ ی ى أَن َ س ءٍ عَ
نَّ  ُ ه ْ ن ا مِ ً ر ْ ی ُ  خَ ت َ ْ ی م ْ لَ ن َ م َ انِ و َ یم ِ ْ دَ الإ ْ ع َ وقُ ب ُ فُس ُ الْ م ْ س ِ َ الا ئْس ابِ بِ قَ لَْ ْ الأ وا بِ ُ ز َ اب َ ن لاَ تَ َ ْ و م كُ َ فُس ْ وا أَن ُ ز مِ لْ لاَ تَ َ ُ و م ئِكَ هُ أُولَ ْ فَ ب
 َ ون ُ الِم  . ] 11 الآیة:  الحجراتسورة  [ >> الظَّ

ه ، و ینهى عنه ، و یدعو إلى و على ما سبق ، یتضح أن الإسلام یحرم العنف أیا كان نوعه ووسیلت
الشریفة  ر ذلك في جملة الأحادیث النبویةالرفق و العطف و التسامح و الصبر على الغیر كما جاء ذك

لو و أحسن إلى من أساء ، وقل الحق و صل من قطعك ، : "كذا لمعاملة الرسول صلى االله علیه و سلم و 
  ".لك على نفسك ، عد من لا یعودك ، و أهدي من لا یهدي 
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و لم یكتفي الإسلام بالتحذیر من خطر العنف و توضیح عواقبه و ما یترتب علیه من عقاب بل وضع   
سبل إجتنابه و الوقایة منه ، وطرق معالجته و ذلك وفق إجراءات ارتئینا عرضها لاحقا مراعاة لترتیب 

 .عناصر عرض الدراسة 

  خلفیة معرفیة للعنف المدرسي : ثانیا 
   I  أنواع العنف المدرسي ـــ : 

العنف المدرسي لا یختلف في ماهیته و أشكاله عن تلك التي یتخذها العنف بصفة عامة ، فالعنف 
المدرسي كذلك قد یكون فردیا أو جماعیا ، بدني أو لفظي أو یتخذ طابعا نفسیا ، مباشر أو غیر مباشر ، 

حكم المرحلة العمریة فإنه تظهر لدى التلمیذ في محیطه بلكن ما یمیز العنف المدرسي هنا هو أنه 
 : المدرسي أنواع أخرى من العنف یمكن إیرادها كما یلي 

I  من الأطراف الأخرى و هو العنف الذي یسبقه دافع أو استثارة  :العنف الناتج عن استفزاز ــــ 1ـــــ
ن طریقه إلى الدفاع عن نفسه ضد هذا سواء أكانوا طلبة ، إداریین أم أساتذة ، بحیث یسعى الطالب ع

 .غیرهالدافع الذي قد یكون تهدیدا أو 
I  یظهر هذا العنف في مرحلة المراهقة ، بحیث یحاول الطالب في هذه  :العنف لإثبات الذات  ـــــ2ــــ

المرحلة إثبات ذاته ، كما یهدف هذا النوع من العنف الذي یمارسه بعض التلامیذ إلى السیطرة أو التسلط 
  .إغاظتهمعلى الآخرین و إزعاجهم أو 

I  ب توجیه العنف ستطیع الطالفعندما لا ی :العنف الموجه إلى رموز الموضوع الأصلي ـــــ 3ــــــ
الأصلي المثیر للاستجابة العدوانیة ، فإنه یوجه عنفه تجاه أحد رموز هذا الموضوع إلى الموضوع 

   )1(. الأصلي
أو تعرض  محفظته، أدواته، سیارته،فعجز الطالب عن توجیه عنفه إلى أستاذه یجعله یوجه عنفه إلى 

  الطالب لما یثیر ردة عنیفة بفعل استثارة من أحد أطراف الإدارة المدرسیة و لعجزه عن مواجهتهم
 ...) ..الجدرانكتابة على  طاولات، كراسي، (فإنه یتجه بالتخریب لتجهیزات المدرسة 

I  إذ نمیز هنا العنف من خارج المحیط المدرسي یقع على  : عنه المسئولةحسب الجهة  ـــــ4ــــــ
 : داخل المحیط المدرسي ، حسب التفصیل التالي  من عناصر هذا الأخیر ، و عنف

   :و یشمل :عنف من خارج المدرسة  *
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هو العنف الذي یمتد إلى داخل المدرسة على أیدي مجموعة من البالغین لیسوا  :أحداثجنوح و  ــــ  
حیث یأتون في ساعات ما بعد الظهر من أجل الإزعاج و التخریب و أحیانا  أهالي،تلامیذ و لا 

  .الدروسیسیطرون على سیر 
و یحدث ذلك عند مجيء الآباء دفاعا  جماعي،و یكون إما بشكل فردي أو  :عنف من قبل الأهالي ــــ  

 )1(.المختلفةمستخدمین أشكال العنف  الإدارة،عن أبنائهم فیقومون بالاعتداء على نظام المدرسة و 

  :إلىو ینقسم  :المدرسةالعنف من داخل  – 2
 الألفاظ  و من مظاهر هذا العنف الضرب ، التهدید و التجریح ، و استخدام  :العنف بین التلامیذ  ــــ  

و قد یبلغ العنف هنا الاعتداء على حرمة الجسد من الطلبة الأكبر سنا للطلبة الأصغر  البذیئةو الشتائم 
سنا و خاصة في دورات المیاه كونها مكان بعید عن العیان ، إلى جانب التعرض لممتلكات الزملاء 

   )2(.بالتخریب 
  )3(.الرفضو كما قد یعرف التنمر كشكل من الإقصاء أو الإهمال 

النظر، ووجهات  حیث یحدث هذا العنف نتیجة تعارض في المصالح أو الآراء :المعلمینالعنف بین  ــــ 
  و قد ،كما قد یكون ناتج عن شعور الأستاذ بالنقص و الغیرة من بقیة الأساتذة أو من أساتذة معینین

استهزاء ، تقلیل من شأن رضة شدیدة ، اهذا العنف شكل عنف رمزي أو لفظي أو محاولة مع یتخذ
  .الخ... الأستاذ الآخر أو من فكرته 

  بالمعلم،أو تخریب متعلقات خاصة  و یشمل تحطیم :الإدارةالعنف من التلمیذ تجاه المعلم أو  ــــ 
  .التهدیدالشتم أو  المباشر،الاعتداء  الوعید،التهدید و 

   :التصرفاتو یكون في شكل بعض  :التلامیذالعنف من المعلم أو المدیر على  ــــ

و الشتم لأن طالب  بالضرب،عندما یقوم المعلم بعقاب جماعي للفصل سواء ( كالعقاب الجماعي  -    
  ).أو مجموعة طلبة یثیرون الفوضى 
                                                             

،  15صورة العنف المدرسي في الصحافة المكتوبة ، مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، جامعة بسكرة ، العدد : ة سعاد قبن ق - 1
  . 87، ص  2014

من أجل إستراتیجیة فعالة في مواجهة العنف الاجتماعي ، مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، جامعة و هران ، : سهیل مقدم  - 2
  . 380، ص  2012الجزائر ، العدد الثامن ، 

 : العنف في المدارس والجامعات ، المركز اللیبي للأبحاث و دراسة السیاسات ، ورد في موقع: عادل عامر  - 3
http:// Ar-ar.facebook.com/almarkz allyby lilbaht w drasat al syasat.lci.ps/posts/331391616987503.  
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 .الطلبةالاستهزاء أو السخریة من طالب أو مجموعة من  -    
 .الاضطهاد -    
 .التفرقة في المعاملة  -    
  .صوابعدم السماح للتلمیذ بإبداء رأي مخالف حتى و لو كان على  -    
 .م ، و النظرة القاسیة جهالتهمیش ، الت -    
  .التهدید المادي أو التهدید بالرسوب -    
  .إشعار التلمیذ بالفشل الدائم -    

  :منهاویكون بعدة صور نذكر : ةالمدرسیو الممتلكات العنف من التلمیذ تجاه الأثاث  ــــ  

  .الدراسةتكسیر الشبابیك و الأبواب ومقاعد  -  

  .الكتابة على الجدران  -  
  .الكتبتمزیق  -  
  .والستائروتخریب الوسائل التعلیمیة  الصور،تمزیق  -  
  )1(.تكسیر وتخریب الحمامات -  

  .التأقلم معها  ل الطالب وصعوبة مواجهة أنظمة المدرسة وشقد یرجع هذا العنف إلى ف   

II  مظاهر العنف المدرسي ــــ  
یظهر هذا العنف على هیئة سلوك یتضمن مظاهر مختلفة من التخریب والسب والشتم الناجم عن تلك 

  :المظاهرونذكر من هذه  الفرد،الطاقة الكامنة داخل 
 II إذ یبین هذا المظهر سوء تكیف التلامیذ مع الحیاة  :المدرسةمشكلة التأخر و الغیاب عن ــــ 1ــــ

المناخ المدرسي یتسم ؛ المدرسیة وذلك لأسباب متنوعة ؛ كعدم حبه للمدرسة ؛ كرهه لأحد المدرسین 
  )2( .باهتماماتهبالقسوة و التهدید أو المنهج المدرسي لا یحقق حاجات التلمیذ ولا یرتبط 

II   جاء في الموسوعة أن عملیة السرقة رغبة تلح على صاحبها أن یسرق وكثیرا ما  :السرقة ــــ  2ــــ
یقال أن الاضطراب لفعل السرقة ضرب من الهیاج الجنسي ، فقد یسرق التلمیذ النقود لأنه بحاجة إلیها 

                                                             
  ) . 330، 329(،ص ، ص  ،مرجع سبق ذكره : حیدر رزاق محمد ، وأخرون  -  1
  . 117، ص  2000 دن ،مبادئ الإرشاد النفسي و التربوي ، دار الكندي للنشر والتوزیع الأر : صالح حسن الداهري  - 2
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ا ذأتي به، فالتلمیذ ی ملكي یتفاخر بها أمام زملائه ، وبعض التلامیذ یسرقون بدافع الانتقام لغایة في ذاته
  )1(. السلوك لیعبر عن العدوانیة اتجاه المجتمع و اتجاه رفاقه 

II   لقد تفشت هذه الظاهرة بشكل كبیر في المؤسسات التعلیمیة خاصة في المرحلة  :التدخین  ـــ 3ـــ
م أعین الناس  وقد تعدى ذلك إلى تعاطیهم بح التلامیذ یتعاطون السجائر أماحیث أص؛ الثانویة 
كتأثیر فترة المراهقة باعتبارها مرحلة ؛ وهذا السلوك یعود إلى أسباب عدیدة  ،ت بأنواعها المختلفة المخدرا

وتعاطي مثل ، كذلك اختلاطهم برفقاء السوء ظنا منهم أن التدخین یثبت رجولتهم  ؛حرجة في حیاة الأفراد 
  .عنیفة كالتخریب و الضرب والاعتداء و الشجار هذه المواد السامة قد یدفع بالتلمیذ للقیام بسلوكات

II  عملیة تزییف لنتائج التقویم ،  الغش من الناحیة التربویة بأنهإذ یعرف : ــــ الغش في الامتحانات4ـــ
بأنه ظاهرة اجتماعیة <<، و یعرفه علماء الاجتماع سویة للحصول على أجوبة الاختبار هو محاولة غیرو 

عن المعاییر و القیم الاجتماعیة التي یضعها المجتمع و لما تتركه من آثار منحرفة وذلك لخروجها 
  )2(. >>سلبیة

فالتلمیذ الذي یمارس هذا ؛  ةو تعد ممارسة الغش في الامتحان من مظاهر عدم الشعور بالمسؤولی
هذا ن لجوء التلمیذ إلى ممارسة مثل أو من المسلم به ، السلوك یحصل على مكافأة دون جهد یبدل 

  . زالسلوك یقلل من أهمیة الدافع الذي یعمل على زیادة قدرات الفرد و تحقیق التحصیل المتمی
   التلامیذ الذینبها الخصائص السلوكیة التي یتصف  من بینمن الدراسات أن  أبرزت نتائج كثیرو قد 

  )3(.على النفس و أقل اعتمادا ، یمارسون الغش بأنهم على العموم یتصفون بعدم الكفاءة الشخصیة 
، و مصدر هذا الإحباط أن العنف هنا یظهر كرد على ما یحبط التلمیذ و یمنعه من تحقیق هدفه نرىو 

  .لعنفهالتلمیذ یجعله هدفا ف و علیهالأستاذ  یكونعامة 
 II أن  بأنه مظلوم و یعتقدینتابه إحساس  عندما یفشل التلمیذ في ممارسة السلطة:اللجوء للانتقامــــ  5 ــــ

فهو یحاول الانتقام من أي شخص یصادفه و یضایق الآخرین ، عمدون إلى إلحاق الضرر به الآخرین ی
و الاعتداء علیهم و تهدیدهم باستخدام الأسلوب اللفظي ، و یتلف ممتلكاتهم و یسرقها، و یمزق دفاترهم 

                                                             
  . 88مرجع سبق ذكره ، ص : بن ققة سعاد   - 1
  ) . 89،  88( مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : بن ققة سعاد  - 2
  . 124مرجع سبق ذكره ، ص :   بابدزهیة  - 3
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حداث أصوات مزعجة مثلا و غیر اللفظي ومقاطعة الآخرین أثناء الإجابة، كذلك المعلم أثناء الشرح و  ٕ ا
  )1(.بالأقدام على أرضیة الصف، أو قد یكون متحدیا للمعلم أو المعلمة وكذلك للأسالیب المتبعة في القسم

إلى جانب المظاهر السابقة الذكر فقد یأخذ العنف المدرسي مظاهر أخرى من مثل الكتابة على الجدران ، 
إحضار ما لیس له علاقة بالأدوات المدرسیة ،  كالضحك من دون سبب أو؛ الشغب الذي یتم بصور 

یضاف إلى هاذین المظهرین تخریب أملاك المدرسة ، الاعتداء الجسدي على الزملاء ، السب و الشتم ، 
  .الإیماءات و الإشارات ، الكتابة على الجدران

مظاهر تقف وراءها عوامل نفسیة و اجتماعیة معینة یعیشها التلمیذ و تدفعه لمثل هذا السلوك  و هي
  .المكبوتةالعنیف الذي یرى من خلاله أنه ینفس عن نفسه و یفرغ شحنته 

III  العوامل المؤدیة للعنف المدرسي ــــ  

یجعل حصرها أمر على  إن الحدیث عن الأسباب الدافعة و الكامنة وراء سلوك العنف في المدارس
إذ لا یمكن ردها لسبب أو عامل معین ، فهي ظاهرة متعددة الأطراف و العوامل ؛ مستوى من الصعوبة 

  المسببة ، و علیه فما سیتم عرضه بخصوص هذا الجانب لیس تحدید نهائي لجملة العوامل بل قد تكون

  .هناك عوامل أخرى لها تأثیر على هذا السلوك 
لطبیعة  كدابعض العوامل تسهم بدرجة أكبر من غیرها في إحداث السلوك العنفي ، و ن نظرا لكو و لكن 

و مجال العوامل التي ترتكز علیه الدراسة تم التركیز على جملة من العوامل و على بعضها أكثر من 
  .الأخرى 

III   مصدرها الفرد ذاته ، و هي العوامل التي یكون : العوامل النفسیة و الفسیولوجیة ــــ  1ــــ
  .الجسمیةأي تكون منبثقة من سماته العقلیة و الانفعالیة و تكوینه و حالته 

  .الشعور المتزاید بالإحباط و ضعف الثقة بالذات  ــــ 
  .المدرسةطبیعة مرحلة المراهقة و البلوغ و تمرد المراهق على طبیعة حیاته في الأسرة و  ــــ 
  .و النفسي و ضعف الاستجابة للقیم و المعاییر الاجتماعیة الاضطراب الانفعالي  ــــ 
  )2(.عدم القدرة على مواجهة المشكلات بصراحة  ــــ 

                                                             
  .198ص  ،2003 الإسكندریة، الجامعیة،دار المعرفة  الاجتماعیة،المشكلات  :فهميسامیة محمد  - 1
  .264ص  ،2008 ،1ط  عمان، المسیرة،دار  علاجها،المشكلات النفسیة و  :بطرسبطرس حافظ  - 2
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   :كذلكو من العوامل النفسیة الذاتیة التي تسهم في تكوین السلوكیات العنیفة 
  .قبولهاالرغبة في الحصول على ممنوعات أو محرمات أو أشیاء یصعب ــــ  
  .العجز عن إقامة علاقات اجتماعیة صحیة  ــــ 
  .العطفالشعور بالفشل أو الحرمان من  ــــ 
  .عم قدرة الفرد على التحكم في دوافعه العدوانیة  ــــ 
ارتفاع نسبة الأنا ، فكلما زاد الأنا زاد العنف ، فالتهمة الشخصیة كالوصف بالنذالة أو التحقیر أو  ــــ 

 )1(.ها عوامل تزكي الأنا العدوانیة عند الفرد و تزید من حساسیتها التقلیل من شأن الآخر كل

  .الارتباط بین السلوك العنیف و مستوى الذكاء  ــــ 
 .أیضا من العوامل التي تؤذي للعنف المدرسي المدفوع بفعل الاضطرابات النفسیة 

العنف ،لأن المدمن یعاني هذا الإدمان من الأسباب التي تؤدي إلى إذ یعد  :الإدمان على المخدرات *
 :من اضطرابات نفسیة منها 

  .عدم القدرة على التكیف مع الواقع  ــــ 
 )2(.عدم الشعور بالاطمئنان و القلق و الاضطراب النفسي ــــ  

وفي نمو الجهاز العظمي و القوة ، نمو الأعضاء الداخلیة ووظائفها المختلفة  یبدوا في: النمو الجسمي *
فزیادة طول المراهق ووزنه و حجمه و شكله یجعله یعتبر نفسه غیر سوي بالنسبة لبعض العضلیة ، 

س یسبب له اضطرابات في الشخصیة الصفات الجسدیة ، فأي خلل في النمو الجسمي للمراهق المتمدر 
 )3(.ینعكس على السلوك و 

بحیث یحس بأنه أقل و بمعنى آخر في هذا الصدد نقول أن العنف یتولد من شعور بالنقص لدى الفرد 
 .مستوى من الآخرین فیقابل بالعنف كل من یعتقد أنهم یوجهون له إهانة بسبب هذا العیب 

عامة و المراهق خاصة كالارتعاش ، قضم في جسم التلمیذ  ودفأي عیب أو شذ: المشكلات الصحیة *
كل هذه ، الأظافر ، النحافة ، السمنة المفرطة ، العاهات الحسیة المختلفة كضعف السمع أو البصر 

                                                             
  ) . 37،  36(مرجع سبق ذكره ، ص ، ص  :الطیارفهد بن علي عبد العزیز  -1
  ) . 219،  218(، ص ، ص  1998،  1علم المشكلات الاجتماعیة ، دار الشروق ، عمان ، ط: عمر معن خلیل  - 2
شخصیة المراهق و كیفیة التعامل معها ، بحث منشور في أعمال الملتقى التربوي لتكوین مساعدي التربیة ، باتنة : بشیر معمریة  - 3

  . 8، ص  1992، الجزائر ، 
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ة العنف على زملائه و أساتذتهم المشكلات تدفع بالتلمیذ و خاصة خلال فترة المراهقة إلى ممارس
عور بالنقص و ما یسببه من اضطرابات نفسیة خاصة مختلف المحیطین بالبیئة المدرسیة نتیجة الشو 

 )1(.عندما یقارن نفسه بزملائه 

لكن  ،فالتلمیذ خلال تفاعله مع بیئته المدرسیة قد یسعى إلى تحقیق غرض أو هدف معین: الإحباط *
 مصدر للإحباط و التوتر مما یضطرهخلال مسعاه ذاك قد تعترضه عوائق فهذه الأخیرة تمثل لدى التلمیذ 

خاصة عندما یكون الإنسان في مرحلة المراهقة حیث هذا إلى تجاوز تلك الحواجز بأي أسلوب كان ، 
یزداد التوتر و الانفعال مما قد یزید من الإصرار على تجاوز هذه العقبات و قد یكون ذلك عن طریق 

 .السلوك العنفي 

قد یكون الإحباط ناجما عن غیاب حالة الحرمان من إشباع مشروع و  <<و یعرف من ذلك الإحباط بأنه 
 )2(.>>شيء أو عن وجود مانع خارجي أو داخلي یحول دون الوصول إلیه

سلوك ما طابع  یأخذو  ،و نشیر في هذا الصدد أن فعل ما یكون مشروع لدى من یسعى لتحقیقه
، و علیه فالإحباط ینتج عن تعارض رؤیة الطرفین و تقدیرهما لموقف لدى من یسعى لمنعه اللامشروعیة 

أو فعل أو هدف ما ، و علیه فشدة السلوك العنفي لدى الطالب تختلف حسب شدة أهمیة الهدف الذي 
یسعى لتحقیقه و شدة مقاومة الطرف المانع تزید مع زیادة شدة اقتناعه و معارضته لذلك السلوك ، كحالة 

  .تحانات الغش في الام

فالقلق هو شعور ینتاب الفرد و یجعله تحت سیطرة الأفكار الوهمیة و المخاوف التي تجعله في : القلق *
فیقوم هنا ببعض الأنماط السلوكیة ز العجز عن مواجهة الحیاة مما یشعره بالقلق ، معزل عن الآخرین 

 )3(. الآخرینالتي تعد غیر سویة في نظر العنفیة 

المصاحب للقلق یجعل الفرد یفقد القدرة على التفكیر السوي  الانفعالو نقول في هذا الصدد أن التوتر و 
  .الذي یعیشه تصرف التصرف الذي یطرأ على تفكیره و الذي یعتقده الحل و المنفذ من العزلة و القلق یف

                                                             
، 2لمجلدا اجتماعیة،دراسات تربویة و نفسیة و  القاهرة،العوامل المجتمعیة المؤدیة للعنف في بعض مدارس  :إبراهیممحمد أحمد  - 1

  .4ص  ،1996 مصر، حلوان،جامعة  ،4و  3العدد 
  . 287، ص  2000المعجم الموسوعي في علم النفس ، ترجمة أسعد وجیه ، دمشق ، سوریا ، : سلامي نوربیر  - 2
  . 31مرجع سبق ذكره ، ص : عبد االله محمد النیرب  - 3
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إنسان ، یسلك خلالها سلوكا هو حالة انفعالیة داخلیة و طبیعیة موجودة لدى كل : الشعور بالخوف *
  یبعده عن مصادر الأذى ، و علیه فالخوف طریقة وقائیة تقي الإنسان من الأخطار ، و هذا شعور

   جدا،و ضار ) مرضي ( غیر أن الخوف ذاته قد یكون غیر طبیعي .فطري و ضروري لحیاة الإنسان 
أي الخوف یرتبط بشيء غیر ( لواقع و یرتبط بشيء معین ، بصورة لا تتناسب مع حقیقة هذا الشيء في ا

ما یعرض الفرد ، الطفل ، و التلمیذ خاصة لسوء التكیف الذي ینعكس بوضوح على ) مخیف في طبیعته 
سلوكه في صورة قصور و إحجام ، كالخوف من المدرسة ، أو الامتحانات ، أو الخوف من الخطأ أمام 

لحاد ، مجسد في سرعة دقات القلب ، سرعة الآخرین ، و قد یصاحب هذا الخوف نوبات من الهلع ا
التنفس ، الدوار أو الغثیان ، عدم السیطرة على النفس ، و قد یسبب الخوف للتلامیذ مشاكل خطیرة 

 : معطلة لنموهم الطبیعي تسبب لهم الضرر الكبیر التي یمكن أن نلخصها بما یلي 

 الجبن، اللاإرادي،التبول  المضطرب،و النوم  القلق الطبیعیة،الحركات العصبیة غیر  الجرأة،عدم  -
 )1(.التشاؤم الخجل، الزائدة،الحساسیة 

 III و العوامل و الأوساط  الظروفو هي مجموع ما یحیط بالفرد من :  العوامل الاجتماعیةــــ  2ــــ
  : التي یتفاعل و یعیش ضمنها ، و نورد ضمن هذا العامل ما یلي الاجتماعیة 

 III  هي الوحدة الأساسیة في بناء المجتمع ، و هي المؤسسة الرئیسیة التي : الأسرة ــــ  1ـــ  2ـــ
لمؤثرة في تشكیل السلوك الخلقي تتم فیها عملیة التنشئة الاجتماعیة ، و لذا فهي من أقوى المؤسسات ا

 .ها اكتساب المعاییر الاجتماعیة الضابطة للسلوك في صورة عادات سلوكیة مرغوب فیو 
انشغال ریة ، خروج المرأة إلى العمل، و فالحرمان العاطفي الذي أفرزه التغیر الاجتماعي في التركیبة الأس

، تعتبر تغیرات أساسیة جعلت من الأسرة بیئة ثانویة في تنشئة الفرد بوین بسبب كثرة الأعباء الحیاتیة الأ
.)2( 

عددا من المظاهر و الأسباب التي قد تؤدي إلى  الأسرةإلى جانب المظاهر السالفة الذكر فقد بدت على 
الخلقي لهذه الأخیرة من الأسباب  الانهیارفالأوضاع الداخلیة للأسرة على رأسها ؛ انحراف أبنائها 

                                                             
  ) . 137،  136(مرجع سبق ذكره ، ص ، ص :  فوزي أحمد بن دریدي - 1
الدروس الخصوصیة ، عمالة ( التربیة وقضایا المجتمع المعاصرة في التربیة و المجتمع :   حسن محمد حسان ، و آخرون - 2

  . 91، ص  2007دار الجامعة الجدیدة ، مصر ، ، ) التعلیمیة  بلطجةالأطفال ، ال
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العوامل التي تدعم لأن القیم الأخلاقیة هي من ؛ والعوامل التي قد تدفع بالأبناء إلى السلوك غیر السوي 
 .وي و الصحیح و تقوي و تدعم الشعور بالمسؤولیة و الانضباط تقوي الطریق السو 

  فالأسرة التي تنعدم فیها القیم الأخلاقیة و القدوة الحسنة تصبح في حد ذاتها بیئة مناسبة لظهور ظواهر 
 )1(.سلبیة كالانحراف و التشرد و السلوك العدواني العنفي و ذلك لانعدام المعاییر و الأسس 

التفصیل تالیا في جملة من المتغیرات الأسریة ذات التأثیر على حدوث العنف المدرسي لما و علیه یتم 
الفضاء المدرسي فیما بعد  تجعلإذ أن الظروف التي یعایشونها في أسرهم ، لها من آثار على الأبناء 

  .مجال للتفریغ و التعبیر عنها 

ما ، حیث أن الحرمان من الوالدین یعتبر سواء بانفصال الوالدین أو بموت أحده: التفكك الأسري * 
ثار عمیقة في المجالات الذهنیة من أهم مولدات العنف و ذلك نظرا لما یتركه هذا الحرمان من آ

 )2(.السلوكیة و 

و ما ینتج عنها من ، فعنف التلمیذ في الوسط المدرسي قد یكون مرده الوضعیة العلائقیة بین أفراد الأسرة 
صراعات و خلافات و تفكك كالطلاق حیث یعیش العدید من التلامیذ مع أحد الأبوین ، هذه الوضعیة 
العلائقیة تؤدي إلى تسرب في التنشئة الاجتماعیة و عدم الاستقرار النفسي و بالتالي ینساق التلمیذ إلى 

 )3(.العنف تجاه من یقف أمامه في المدرسة أو خارجها 

لیه فإن ما یؤثر في الفرد لیس الانفصال بحد ذاته و إنما لما یفتقده الطفل عاطفیا نتیجة لتلك و ع
 )4(.الوضعیة ، یضاف حالة إدمان أحد الوالدین أو كلاهما ، أو كان أحد أفراد الأسرة مریضا نفسیا 

بین الفرد التلمیذ قة القائمة و نقصد هنا نوعیة العلا: أسالیب التربیة أو المعاملة الوالدیة  * 
، فالأبناء یعتبرون أن الآباء یقفون بینهم و بین الحریة في تأكید الذات ، و ذلك بالتدخل في شؤونهم وأبویه

الخاصة بحیث تتنوع أسالیب المعاملة الوالدیة حسب اختلاف اتجاهات الوالدین ، إذ یمكنهم أن یلجئوا إلى 
 : أسالیب مختلفة و نذكر 

                                                             
  ) .36،  35(بق ذكره ، ص ، ص مرجع س: عبد االله محمد النیرب  - 1
تأثیر العنف المدرسي على شخصیة التلمیذ ، الملتقى الدولي الأول العنف و المجتمع ، جامعة محمد خیضر ، : كامل عمران  - 2

  . 118، ص  2003بسكرة ، الجزائر ، 
  . 64، ص  1991هموم كاتب العصر ، دار الشروق ، بیروت ، : فاروق خرشید  - 3
  ) . 79،  78( ، ص ، ص  مرجع سبق ذكره: خلیل قطب أبو قورة  - 4
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یتمثل في فرض الأم و الأب لرأیهما على الطفل ، و یتضمن ذلك الوقوف أمام :  سلطأسلوب التــــ   
 )1(.رغبات الطفل التلقائیة ، و منعه من القیام بتحقیق رغباته التي یریدها حتى لو كانت مشروعة 

أطفالهما بدنیا ن لحمایة و یعرف هذا الأسلوب بأنه المیل المفرط لدى الأبوی :أسلوب الحمایة الزائدة ــــ  
فینمو المراهق بشخصیة ضعیفة غیر مستقلة تعتمد . ث یفشل الطفل في الاستقلال بنفسه، بحیو نفسیا

على الغیر في قیادتها و توجیهها ، و غالبا ما یسهل استثارتها ، ینمو طفل لا یستطیع تحمل الإحباطات 
  )2(.المستمرة في الحیاة فیضطرب سلوكه و علاقاته الاجتماعیة 

له من خطورة على مستوى عدة نواحي، العقاب من الأسالیب التربویة الخاطئة لما :  أسلوب العقابــــ 
ذلك حسب نوع العقاب و درجته ، فالعقاب البدني یترك آثار واضحة على جسم الابن ، كذا یعد العقاب و 

 )3(.الابن أو تعییره ولما لذلك من آثار على المراهق و تصرفاته  النفسي بإهانة
و نقول في هذا الصدد الأولیاء یتكلمون ببعض الألفاظ و لا یكون هدفها الأول هو الإیذاء و إنما هي 

استحي من الكلام  أضربه،من یضربك  رجل،كن ( كأن یقول الأب لأبنه أو ابنته  رثةثقافة تربویة متوا
  ).الكبار، و غیرها من العبارات التي قد لا یكون القصد الأول منها إیذاء الإبنأمام 

حیث یلجأ الوالدان إلى القسوة المفرطة حینا ، و التساهل حینا آخر ،  :أسلوب التذبذب في المعاملةــــ   
م واضطرابها زیادة على ذلك عدم اتفاق الوالدان على كیفیة التعامل مع الأبناء یؤدي إلى تفكك شخصیته

و انعدام الاستقرار النفسي ، مما یؤدي إلى اكتساب الابن للشخصیة المتمردة على الأوامر و التي تظهر 
في محیطه الأسري وینتقل بشخصیته هته إلى محیطه المدرسي في شكل تمرد على قواعد النظام 

 )4(.المدرسي 

هذا الأسلوب یعني عدم الاهتمام بالمراهق المتمدرس فلیس هناك ضبط أو توجیه  : أسلوب الإهمالــــ  
و لا مجال للتعبیر عن العواطف ، مما یولد لدى الطفل الابن و المراهق بعض السلوكات العدوانیة مما 

 )5(.یجعل الطفل یذهب إلى استخدام العنف لجلب اهتمام الأولیاء أو لجلب اهتمام الآخرین 

                                                             
سنة ، )  17 – 15( الضغط المدرسي و علاقته بسلوكات العنف و التحصیل الدراسي لدى المراهق المتمدرس :  عبدي سمیرة - 1

  . 100، ص  2011رسالة ماجستیر ، جامعة مولود معمري ، تیزي وزو ، الجزائر ، 
  .نفسه، نفس الصفحةالمرجع  - 2
  .58ص  ،2008 ط،ب  عمان، التوزیع،دار صفاء للنشر و  نفسیة،دراسات  الطفولة،العنف و  :مجیدسوسن شاكر  - 3
  .100ص  ذكره،مرجع سبق  :سمیرةعبدي  - 4
  . 2003الملتقى الدولي الأول ، العنف و المجتمع ، جامعة بسكرة ، الجزائر ، : محمد دواد  - 5
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بین الأبناء و عدم المساواة بینهم ، أیا ) التفضیلي ( و یقصد به الأسلوب التمییزي  :أسلوب التفرقةــــ   
تفضیل الأكبر عمرا ، أو أصغر ( ، السن ) ذكر ، أنثى (كان سبب ذلك كالتفضیل على أساس الجنس 

  أنه غیر مرغوب، هذا السلوك یولد إحساس المراهق أو الابن عامة الغیر المفضل ب...) الأبناء ، 
فیه فتنتابه مشاعر عدم الثقة ، وعدم الأمان ، و تتولد لدیه مشاعر الكراهیة و الحقد و البغضاء و قد 

 )1(.إلى الشجار المستمر بین الإخوة یؤدي هذا الأسلوب 
و علاقة هذا الأسلوب بالعنف الممارس داخل الوسط المدرسي هو أن الابن التلمیذ الذي تعرض لهذه 

 اذستلأقد لا یتعمد ا" التفرقة تترسخ بذهنه و بشخصیته بأنه الغیر المفضل لدى الآخرین ، و بالتالي مثلا 
لمیذ من تفرقة في بیئته الأسریة، التفرقة و لا یتبعها في معاملته مع تلامذته ، لكن نظرا لما تعرض له الت

فما لم یستطع فعله مع أسرته یوجهه نحو محیطه المدرسي بممارسات عنیفة تجاه زملائه لأنهم حسبه 
  .تجاه الأستاذ أو أحد رموزه العنف  السبب في كونه لیس موضع اهتمام لأنهم یحوزونه ، أو 

كل مطالب و رغبات الأبناء المتزایدة بشكل مستمر ،  و هو الاتجاه نحو تلبیة : أسلوب الدلال الزائدــــ   
  .خاصة یأتي هذا الرضوخ لطلبات الأبناء من قبل الأم نظرا لعاطفتها تجاههم 

  وینعكس هذا الأسلوب على شخصیة الأبناء بأن یصبحوا أنانیین، متمردین، وهذا بدوره یظهر في محیطهم 
مقابلة كل من یرفض تلبیة طلباته و  درسیة،، رفض القواعد والحدود المشغبالمدرسي في شكل 

   )2(.بالعنف
نقصد بالمستوى الاقتصادي الأسري الواقع الذي : المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة * 

و المصاریف ، و تختلف الأسر في ما بینها تبعا لهذا المعیار فإما أن  اخیلتعیشه الأسرة من حیث المد
ما التوسط أو الغنى ، وهذا له آثار عمیقة على سلوك المراهقین الذي  ٕ تكون تعیش الفقر و الاحتیاج ، وا

  .یختلف تبعا لاختلاف المستویات الاقتصادیة للأسرة 
  فالفقر و الحرمان و عوامل أخرى تعیشها الأسرة تجعلها تتخذ أسالیب متشددة في تربیة أبنائها و ذلك نظرا 

  .فترة المراهقة  لعجزها عن تلبیة حاجاتهم فیزداد الضغط على الأبناء وخاصة خلال
  

                                                             
 2003العنف المدرسي ، الملتقى الدولي الأول ، العنف و المجتمع ، جامعة محمد خیضر ، بسكرة ، الجزائر ، : حویتي أحمد  - 1

  .  284، ص 
  . 105، ص  9199المعلم و میادین التربیة ، مكتبة الأنجلو المصریة ، مصر ، : محمد منیر مرسي  - 2
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 )1(.الأسرةحالة الغنى التي تعیشها كذلك الأمر مع 
تلبیة طلبات الأبناء و رغباتهم التي قد یكون مرادها أحیانا الرغبة في إذ نقول في هذا الصدد أن عدم 

  في محیطه المدرسي الابنهذا یحتك  كذلك ،ید خاصة في ظل التطور التكنولوجي وما یتم عرضهلالتق
الغضب طلباته یخلق له التوتر و القلق و و عدم تلبیة ،مع تلامیذ من خلفیات اجتماعیة اقتصادیة مختلفة 

القسوة في سلوكه مع الآخرین ،  بإتباع أسلوب ةعن رفض واقعه فیلجأ إلى اتخاذ وضعیة دفاعی الناتج
كذلك الحال بالنسبة للتلمیذ الذي اعتاد في بیئته الأسریة الحصول على كل ما یطلبه فیتصرف بطریقة و 

یعاكس طلبات  كذلك الابن الذي تكون طلباته مجابة یرفض الأوامر فتراه، عنیفة إذ ما قوبل بالرفض 
حداث الفوضى  ٕ   .الأساتذة و یتجه لمعارضتهم وا

، و أقل أقل تشددا مع الأبناءحیث تبین الدراسات أن الأولیاء الأكثر تعلما : تعلم الوالدین ىمستو * 
، على أساس أن المعرف التي یكتسبها الإنسان القسوة من الأولیاء الأقل تعلما لجوء إلى أسلوب العقاب و

 )2(.اتجاهاته و قیمه و سلوكهعكس على تن
  : و التي ترجع أساسا للأسرة بــــ و علیه یمكن أن نجمل أهم العوامل المؤدیة للعنف المدرسي* 
 .غیاب الأسرة عن القیام بدورها  -
 .التنشئة الاجتماعیة الخاطئة و ما ینتج عنها من سوء معاملة الأطفال  -
 .الإهمال و عدم تلبیة الحاجات  -
 .العاطفي الحرمان -
 .لافات و التوتر بین أفراد الأسرةالأجواء المشحونة بالخ -
 .التفكك الأسري -
 .قسوة و العقاب في معاملة الأبناءاللجوء إلى ال -
الفقر ، البطالة ، المستوى الثقافي المتدني للأسرة ، ( المستوى الاقتصادي و الاجتماعي للأسرة  -

 ) .عاقات و الأمراض المزمنة بین أفراد الأسرة حجم الاسرة و المسكن غیر المناسب صحیا ، الإ
 )3(.ترتیب الطفل المساء إلیه في الأسرة  -

                                                             
یب التنشئة الاجتماعیة للطفولة ، دار الكندي للنشر و التوزیع ، الأردن ، أسل: محمد أحمد صوالحة ، مصطفى محمود حوامدة  - 1

  . 82، ص  1994
  . 90محمد أحمد صوالحة ، مرجع سبق ذكره ، ص  - 2
  . 10مرجع سبق ذكره ، ص : محمد العكور  - 3
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III  الجو المدرسي العام ـــ  2ـــ  2ـــ :  
المؤسسة التي تقوم بوظیفة التربیة، و توفیر الظروف المناسبة للنمو النفسي  <<: تعرف المدرسة بأنها 

 )1(.>>، و انفعالیا ثقافة، كما ینمو جسمیا، اجتماعیاو تأثر بشخصیة التلمیذ حیث یزداد علما و  للطفل،
الاجتماعیة الثانیة بعد الأسرة فهي تتولى تربیة الفرد التلمیذ و تنمیة هي المؤسسة و لأن المدرسة 

  .الانفعاليكذلك عن تحقیق التلمیذ حسن التوافق الاجتماعي و  مسئولةشخصیته و لیس هذا فحسب فهي 
ء كانت مقصودة أو غیر مقصودة ، لكن قد تصیب الوسط المدرسي بعض الانحرافات و القصور سوا 
العنف المدرسي من قبل التلامیذ یعد أحد تلك المظاهر التي تعبر في جانب منها عن مظهر تربوي غیر و 

  .ج و الأنشطة أو من حیث الأسالیب المتبعة في المدرسة سوي سواء من حیث البرام
  : ذات العلاقة بحدوث العنف بما یليو یمكن إجمال أهم العوامل الراجعة للجو المدرسي 

   :و نمیز هنا بین: سلوب تعامل الأساتذة مع التلامیذأ *
استخدام أسلوب التسلط مع التلامیذ عند بعض الأساتذة ، إلى النظرة  أسبابترجع : الأستاذ المتسلط ــــ   

التي یحملها المدرس حیث تتحدد هذه النظرة في وجود فارق بین التلمیذ و المدرس یترتب علیه وجود 
علاقة تسلطیة یفرض من خلالها آرائه بالقوة على التلامیذ ، هذا الأسلوب یؤثر على شخصیة التلامیذ 

، فقد یخلق جوا من التوتر و الصراع داخل القسم مما یدفع بالتلامیذ إلى ممارسة السلوكیات سلوكاتهم و 
 )2(.العنیفة و التطاول على النظام المدرسي 

  : و أهم ما یمیز سلوك المدرس ضمن هذا النمط 
 .استعمال أسالیب القوة و التخویف -
 .یمنح الثواب القلیل لطلابه لاعتقاده أن ذلك یفسدهم  -
 .لأنفسهم اما تركو  إذیعتقد أن الطلاب لا یوثق بهم  -
 .جعل الطلاب یعتمدون علیه باستمرار  -
 )3(.التقبل الفوري لكل أوامره من تلامذته یرید  -

  
                                                             

  .101مرجع سبق ذكره، ص : عبدي سمیرة - 1
نتاج مدرسي أم انعكاس للعنف المجتمعي ، مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، العدد : العنف في المدرسة : زینة بن حسان  - 2

  ) . 43،  42(، ص ، ص  2015، جوان  19
  .47، ص 2000، 2إدارة الصفوف، دار الكندي للنشر و التوزیع، الأردن، ط : حسن حسني - 3
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  :  الأسلوب اللین المتسامح ــــ
المعلم اللین  <<" قالیمار"یكون متسامح معهم ، و كما یقول حیث یتساهل الأستاذ هنا مع التلامیذ و 

اب و احترام من طرف التلامیذ ، سهل بأن یحاط بعدم الانتباه و الاستقرار ، فهو خال من كل إعج
  )1(>>یظهرون سلوك اللامبالاة و العدوانیة تجاهه ، ما یؤدي إلى خلق الفوضى داخل غرفة الصف و 

  : یضاف إلى ما سبق *  
توافقها مع قدرات التلامیذ و مراعاتها للفروق الموجودة  مدىطریقة التدریس التي یستعملها المعلم و ــــ 

ن و فاعتماد المعلم على طریقة واحدة دائما یخلق لدى المتعلمین نوع من الملل و الضجر فیلجؤ  ؛بینهم 
  .إلى سلوك بعض التصرفات المعرقلة للحصة التدریسیة بغرض كسر ذلك الروتین 

  .أو الفصل داخل المؤسسة التربویة الإقصاءالتمییز بین المتعلمین و ممارسة  ــــ
  .ل من شأن الطلبة أو السخریة منهمالتقلی ــــ
  .التهدید بتسبیب الطرد أو إنقاص العلامات  ــــ
 )2(.إشعار التلمیذ بالفشل  ــــ

و الكبت والرفض وعدم الاعتراف بالمتعلم كذات معنویة لها الحق في التعبیر عن رأیها و ذاتها  القمعــــ 
 .المدرسةمما یخلق جو تربوي یتمیز بالكراهیة و النفور من 

فینطلق تمرد المتعلم  ،اعتبار الأستاذ نفسه هو المالك الوحید للمعرفة و على المتعلم التلقي و الطاعة ــــ
 )3(.على الأستاذ 

ضعف تأهیل المعلم علمیا و بیداغوجیا و عدم وعیه بحقیقة التلامیذ و خصائصهم البیولوجیة ،  ــــ
  .الانفعالیة و العقلیة 

إذ . له و للحصة التدریسیة  مضعف شخصیة الأستاذ و كذا قدرته على كسب انتباه تلامذته و احترامه ــــ
  .یهاجمه التلمیذ بشكل مباشرا فقد إذا كان المعلم ضعیف: " یقول سكنر 

                                                             
 ،2007 ،1ط  الجزائر، الجامعیة،دیوان المطبوعات  تحلیلیة،دراسة وصفیة  الجزائري،سیكولوجیة المدرس : ناصر الذین زبدي - 1

  .222ص 
، ) رفق(وكالة الوزارة للتعلیم العام ، الإدارة العامة للتوجیه و الإرشاد ، برنامج إرشادي لخفض العنف في مدارس التعلیم العام  - 2

  . 8ه ، ص  1436/1437
  . 42مرجع سبق ذكره ، ص : زینة بن حسان  - 3
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إن  قدرا،، كذلك قد یصبح سلوكه اللفظي حة و قد یتحدى المعلم و یكون فظاوهو قد یتصرف بوقا 
و إن تخریب ممتلكات المدرسة شكل آخر من  .الأیامالاعتداء الجسدي على المعلمین ظاهرة شائعة هذه 

  )1(" أشكال الضبط الذي تزداد خطورته یوما بعد یوم 
عامل الخبرة التدریسیة كعنصر مؤثر في حدوث المشكلات السلوكیة فالمدرسون المبتدئون من قلیلي  ــــ

  الخبرة في المیدان یتسببون في حدوث بعض المشاكل التي یقوم بها التلمیذ و یعود ذلك إلى ضعف
  )2(.قدرتهم في استخدام أسالیب إدارة 

 )3(.المعلمین بسلوكیات و أخلاقیات المهنة  غیاب القدوة الحسنة و قلة التزام بعض ــــ
ضغط الواجبات و الأعمال الدراسیة التي تفوق قدرات التلمیذ إذ یشعر بالفشل و الضغط الموجود أصلا  ــــ

  .من كثافة البرامج الدراسیة 
فیغیب أسلوب الحوار  ،عدم السماح للتلامیذ بالتعبیر عن أرائهم و تقدیم مقترحاتهم داخل حجرة الصف ــــ

الدیمقراطي في ظل سیطرة أسالیب الاتصال العمودیة التسلطیة و الجامدة ، فمثل هذا الوضع یجعل 
التلمیذ یسلك بعض الممارسات العنیفة تجاه أستاذه و یبررها كونه لم یحترم فهو یقابل مصدر هذا الشعور 

  .بالمثل 

حیث نشیر في هذا الصدد إلى جملة من المتغیرات المؤثرة على : الأسباب المرتبطة بالإدارة * 
  :و المنحى الذي تتخذه طبیعة هذه العلاقة 

  )4(.التشدد المطلق و التسلط من طرف الإدارة في إصدار العقوبات و التعلیمات  ــــ 
و قوانین مطبقة لا یكون كرد فعل على  إجراءاتفي حقهم من  یتخذفعنف التلامیذ تجاه الإدارة نتیجة لما 

في حد ذاتها بل كرد على طریقة تطبیق تلك القوانین ، ذلك أن التلمیذ أحیانا یتصرف بطریقة قد القوانین 
تخالف طبیعته أو یكون تحت ضغط عوامل معینة ، فبدلا من معرفة الأسباب الكامنة وراء هذا السلوك 

  .ر الذي یعزز هذا السلوك ، و یجعل التلمیذ ینفر من المدرسة العنفي یتم إنزال العقاب علیه الأم
   

                                                             
  . 43، ص  المرجع نفسه - 1
مؤشرات العنف في الوسط المدرسي ، رسالة ماجستیر ، مولود معمري ، قسم علم النفس ، تیزي وزو ، :  دحدي اسماعیل - 2

  . 2011/2012الجزائر ، 
  . 95مرجع سبق ذكره ، ص : حسن محمد حسان و آخرون  - 3
بسكرة ،  ،رضاقاته المدرسیة ، مجلة العلوم الإنسانیة ، جامعة محمد خییالعنف المدرسي ، دراسة تحلیلیة في س: فریجة أحمد  - 4

  . 73، ص  2012الجزائر، العدد الرابع و العشرون ، 
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 )1(.للعنففي المقابل فان الإهمال و اللامبالاة الإداریة قد تشكل عاملا حاسما في ممارسة التلمیذ  ــــ
المدرسي یعجز عن التصرف إزاءها إذ نقول في هذا الصدد أن التلمیذ قد تواجهه مشكلات في محیطه 

فلا یجد الاهتمام و التوجیه ، الأمر الذي یشعر  المسئولةعن إیجاد الحلول لها ، فیلجأ إلى الجهة الإدارة و 
التلمیذ بالضیاع وعدم القدرة على التصرف و كل ما سبق یؤثر على علاقته بالإدارة سلبا ، و الأمر كذلك 

  .في حالة التسیب في ضبط السلوك و فرض النظام 

 : المنهج الدراسي* 

المناهج لا العنف ، ذلك أن معظم محتویات تلك إذ أصبحت المناهج الدراسیة مصدرا خصبا من مصادر 
و قابلیتهم ، و هذا ما یؤدي إلى تذمر التلامیذ و ثورتهم  مو لا تلاءم استعداداتهتلبي احتیاجات المتعلمین 

، فالكثیر من المشكلات المدرسیة كالهروب و العنف ، مرتبطة أساسا بالمناهج و البرامج التربویة التي لا 
اعتماد  إلى ذلكتلبي رغبات و حاجات التلامیذ و لا تأخذ بعین الاعتبار خصوصیتهم ، بالإضافة 

تقلیدیة كطریقة التلقین التي غالبا ما ترتبط بالعنف و العقاب المادي و المعنوي  المدرسین على طرق
  .ووفق علاقة تسلطیة 

اعتماد المنهج التعلیمي على الكم و إغفال الجانب الكیفي ، حیث ترتكز جهود الأساتذة في كثیر من  ــــ
  )2(.یذ و الفهم الحالات على إتمام البرنامج الدراسي دون الاهتمام باستیعاب التلام

  : البیئة المدرسیة*   
  و نقصد  هنا  ما  تتوفر علیه المدرسة  من  إمكانات ، وسائل تعلیمیة  و مطاعم ، ملاعب  و قاعات

تتیح للتلامیذ التنفیس و التعبیر  للنشاطات ، فنقص هذه المرافق و خاصة ما تعلق منها بتوفیر فضاءات
عن قدراتهم و طاقاتهم الكامنة ، یؤدي إلى خلق مشاكل سلوكیة لدى التلامیذ ، لأن إدارة المدرسة لم 

 )3(. مالوجهة الصحیحة بالاستثمار الإیجابي لأوقات فراغه متعمل على توفیر ما یوجه سلوكاته
أنه عندما تكون البیئة المدرسیة سلبیة وغیر آمنة فإن المدرسة تعاني " طه عبد العظیم حسین " و یضیف 

  .تحدیات و صعوبات كثیرة و جمة ، مثل نقص الانضباط للتلمیذ 
  

                                                             
  .43مرجع سبق ذكره، ص : زینة بن حسان - 1
  .41مرجع سبق ذكره، ص : زینة بن حسان - 2
  .89ص  ،2007 غزة، ،01العدد  التربیة،كلیة  سنویة،ثقافتنا التربویة، مجلة تربویة نصف : محمود أبود - 3
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  )1(.انتشار الانحرافات السلوكیة غیر الملائمة  یضاف إلى ما سبق  

  : التقییم المدرسي *  
الأحكام على قیمة الأشیاء و الموضوعات لغرض اتخاذ  إصدار<<التربوي و یقصد بالتقییم في المجال 

 )2(.>>القرارات 
یم الهادف و الموضوعي یؤدي إلى العنف خاصة من طرف التلامیذ ذلك أنهم یعتقدون بعدم یفغیاب التق

بالظلم و التمییز المفروضین من حصولهم على العلامات التي یستحقونها ، ما یولد لدیهم الإحساس 
  )3(.الأستاذ ، و هذا ما یتسبب في وقوع صراع مع التلمیذ ، الذي یعتقد أنه ضحیة سوء تقییم مدرسي 

و لاعتبار الامتحانات من بین طرق التقییم في مدارسنا و مقیاس نجاح أو رسوب التلمیذ ، كما تصمم 
یلجأ التلمیذ إلى بعض الأسالیب الغیر مقبولة كالغش  لإجابة عنها ، هنالبشكل یجعل من الحفظ طریقة 

لتجنب الرسوب ، فیقابل بالردع من قبل الأستاذ غالبا الأمر الذي یجعل هذا التلمیذ یرد على مصدر 
  .الإحباط نفسه أو یوجه عنفه تجاه زملائه بالشتم أو بممارسات عنفیة جسدیة 

III  جماعة الرفاق ــــ  3ـــ  2ــــ  
  اتصال جماعة متقاربة في المیول والأهداف والمستوى الاجتماعي  <<تعرف جماعة الرفاق بأنها    

والاقتصادي اتصالا مباشرا، و تربطهم علاقة محبة متبادلة و قیم و معاییر متشابهة وسلوك متوافق 
<<.)4(  

  ، و یعتبر زملاء الدراسةحیث تشكل جماعات الأصدقاء و زملاء الدراسة مجتمعا یعتبر التلمیذ جزء منه 
، حیث تعمل هذه الجماعة على إشباع الحاجات التي لم ات الهامة في تنمیة عنف التلامیذأحد المؤثر 

 )5(.ي الأسرة أو المدرسة بطریقة سویةتستطع إشباعها ف
و تعد جماعة الرفاق في الوسط المدرسي بمثابة الإطار المرجعي الذي منه یستمد التلمیذ المخالف معاییره 

كما نرى كذلك أن جماعة الرفاق لیست الأعضاء الذین یتفق ، و یستند إلیه في تبریر مواقفه و اتجاهاته 

                                                             
  . 265مرجع سبق ذكره ، ص : طه عبد العظیم حسین  - 1
  .33ص  ،2000 ،1ط  الأردن، التوزیع،دار الكندي للنشر و  التعلیم،القیاس و التقویم في  :كاظمعلي مهدي  - 2
نوفمبر  30 ،4566العدد الخبر،جریدة  المعلم،ي المدارس ناتج عن انتقال كراهیة التلمیذ من الأب نحو العنف ف :زهیرة. ع  - 3

  .12ص  ،2005
  .47مرجع سبق ذكره، ص : فهد بن علي عبد العزیز الطیار - 4
  .44ص  ذكره،مرجع سبق : زینة بن حسان - 5
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تعرض التلمیذ " في القسم مثلا بل تشمل كذلك جماعة الزملاء  ،معهم التلمیذ و یشكلون الأصدقاء فحسب
لموقف سبب له الإحراج من قبل الأستاذ و اتخاذ جماعة الصف لهذا الموقف كموضوع للاستهزاء یوجه 

  . رفاق القسمنحو التلمیذ یؤدي لتبادل العنف بین هذا الأخیر و جماعة 
و یمارس العنف على كما نضیف أنه لیس بالضرورة أن تكون الخلفیة الأسریة للتلمیذ الغیر مستقرة أ

التلمیذ بحیث یبحث عن منفذ للتعبیر عما عجز عنه في محیطه المدرسي ، فقد ینشأ الفرد التلمیذ ضمن 
وسط أسري قائم على الأخلاق و احترام أعضاء الأسرة لبعضهم و مع ذلك یتجه التلمیذ نحو ممارسة هذه 

  .السلوكات العنیفة نتیجة مصاحبته لرفقاء السوء 
ف سبب آخر لحدوث العنف المدرسي من قبل التلامیذ متمثل في الرسوب ، إذ یحس التلمیذ نضی ــــ

الراسب بالدونیة و النقص و الغیرة من بقیة الزملاء الناجحین أو المتفوقین ، فتظهر السلوكات العدوانیة 
قاده بأن لیعوض التلمیذ الراسب عن إحساسه بالنقص ، كما یوجه سلوكه العنفي تجاه الآخرین لاعت

  .الآخرین یسخرون من رسوبه 

III  وسائل الإعلام ـــ  4ـــ  2ـــ :  
یظهر دور وسائل الإعلام في ظهور العنف عامة والعنف المدرسي مجال الدراسة لكونها تعمل  و    

الإعلامیة یث المواد خاصة التلفزیونیة لها تأثیر كبیر من ح فالبرامج الإعلامیة و الاتجاهات،على تغییر 
  .التي تقدمها

فعل التأثیر السلبي القوي بفالعنف الذي یشاهده المراهق لمجرد التسلیة و الإثارة ، قد ینقلب إلى واقع 
الفعال لوسائل الإعلام ، حیث یتجه المشاهد المراهق خاصة إلى تقلید و محاكاة ما یشاهده في التلفزیون و 

ها المتعة ، لذا نجد أن معظم حدیث المراهقین یدور حول ، كما أنه ینجذب لمشاهد العنف ، و یجد فی
 )1(.البرامج التلفزیونیة العنیفة 

فسوء استغلال هذه الوسائل ، یؤثر على تزاید ظاهرة العنف المدرسي ، خاصة في ظل غیاب الرقابة 
الاستعمال و التحكم الأسریة و الفجوة الرقمیة أو التكنولوجیة بین الآباء و الأبناء ، فأغلب الآباء یجهلون 

 )2(.في هذه التكنولوجیات 

  : و یمكن حصر الأسباب الإعلامیة للعنف بین التلامیذ في المدارس في الآتي 

                                                             
  .95ص  ذكره،مرجع سبق  :حسانحسن محمد  - 1
  .46ص  ذكره،مرجع سبق  :حسانزینة بن  - 2
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  .تشبع البرامج الإعلامیة بالعنف و عوامل الإثارة  ــــ
  .قلة اهتمام وسائل الإعلام بالقضایا التربویة  ــــ
دي إلى زیادة التطلعات المادیة التأكید على جوانب الاستهلاك و استثارة النوازع و الرغبات مما یؤ  ــــ
ضعاف الجوانب الروحیة في الفرد ، و من ثم تنمو بعض السلوكیات المنحرفة و  ٕ  )1(.ا

الرفاهیة لة الملیئة بالراحة و فمشاهدة البرامج التلفزیونیة لساعات و ما تعرضه من صور الحیاة الجمی  
تجعل هذا الطفل أو المراهق التلمیذ یدخل في مقارنة بین ما ) أكل متنوع ، ألبسة فاخرة ، سیارات (

ائهم یخلق الإحباط لدى الآباء عن توفیر تلك المتطلبات لأبنیشاهده و واقعه المعاش ، و أمام عجز 
النفوذ و القوة بل و یتم من جهة أخرى یعرض برنامج آخر یصور رجل العصابة كشخص یملك الطفل ، و 

تصویره على أنه شخص مر بظروف قاسیة أي نوع من التبریر للأعمال العنیفة الإجرامیة ، فیتجه التلمیذ 
  .نحو التقلید 

  .المسلسلات و البرامج الأجنبیة و ما یتضمنه من أفكار و قیم لا تتلاءم مع ثقافتنا ــــ 
الدینیة و التثقیفیة و تقلیدیتها ، مما یحد من قدرتها على جذب اهتمام ضعف كفاءة البرامج التعلیمیة و ــــ 

 )2(.الشباب و الطلاب 

المشاهدة المستمرة للعنف و القسوة في وسائل الإعلام تؤدي على المدى الطویل إلى تبلد الإحساس  ــــ
لسلوك العنیف إلى قبول العنف كوسیلة استجابیة لمواجهة بعض الصراعات أو ممارسة ا ، و بالخطر

 )3(.ذاته

IV  نتائج و أثار العنف المدرسي ــــ 
إن للعنف بصفة عامة و العنف المدرسي بصفة خاصة سلبیات و آثار كثیرة لیس فقط على من     

على غیرهم ، كما وتشمل  هذه السلوكاتتعرضوا للسلوكات العنیفة و إنما أیضا لأولئك الذین یمارسون 
هذه الآثار حتى أولئك الذین یتابعون أحداثه من بعد إذ یعنون فیما تعد أضرار نفسیة تكون لدیهم ذكریات 

  : و نوضح هذه الآثار في جملة النقاط التالیة . ألیمة بالغة الأثر 

                                                             
  . 97مرجع سبق ذكره ، ص : حسن محمد حسان ، و آخرون  - 1
  . 97مرجع سبق ذكره ، ص : حسن محمد حسان ، و آخرون  - 2
: الأثر الذي یولده العنف على الأطفال و دور الجمعیات الأهلیة في مواجهته ، ورد في موقع : نجاة السنوسي  - 3
  www.amanjordan.org conferance/vaciaw21.htm  
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IV  نقص الثقة بالنفس و التوتر ، كما  الاكتئابكالشعور بالخوف و  : آثار نفسیة و بدنیةــــ  1ـــ ،
، و نتیجة لكون التلمیذ الممارس لهذه  بالذنبتظهر على التلمیذ العنیف مظاهر العزلة و القلق و الشعور 

  . السلوكات دائم الشك و یكون في حالة دائمة من الضغط النفسي ، و الإحباط 
 )1(.ر النموال و التلامیذ المعنفین و العنیفین بتأخكما یمتاز الأطف

IV  فكلما زاد مستوى العنف المدرسي ساعد ذلك على عوامل زیادة : زیادة الفاقد في التعلیم ـــ  2ـــ
في  الانتظامعوامل الهذر في التعلیم مثل الرسوب ، التكرار الدراسي ، الهروب من المدرسة ، عدم 

 )2(.تعلیمهمبعض التلامیذ في استكمال الدراسة و التسرب ، و من ثم فشل 

لا باهظة او مزیادة نسبة الإهدار التربوي بسبب التسرب و الفشل و الإعادة ، فتجد الدولة نفسها تنفق أ ــــ
  .من أجل لا شيء 

  إلى اكتظاظ  يدیؤ انخفاض مستوى التحصیل الدراسي لدى التلمیذ یؤدي إلى زیادة نسبة الإعادة مما ــــ 
  الأقسام و بالتالي صعوبة التحكم في العملیة التعلیمیة و من ثمة ظهور سلوكات لا أخلاقیة داخل 

 )3(.المدرسة 
 IV  ض كفاءتهم في العمل إضعاف الروح المعنویة للمعلمین و خفـــ  3ـــ:   

الصف  ضبطإذ لم یعد المعلم یحظى باحترام تلامذته كما كان في الماضي ، لم تعد له نفس القدرة على 
  : ، خاصة في ظل القوانین التي تحد من صلاحیاته ، حیث نلمس المظاهر التالیة 

  .عزوف المعلم و ضعف انتمائه للمهنة  -
  .فقدان الثقة المتبادلة بین المعلم و الطالب  -
  .ضعف اهتمام المعلم بمشاركة طلابه في العملیة التعلیمیة و الأنشطة التربویة  -
  .المشاركة في تطویر الناهج و طرق التدریس و الاقتصار على الطرق التقلیدیة العزوف عن  -
 )4(. الانفعاليضعف الشعور بالاستقرار النفسي و  -

IV  و تتضح بـــ  :رسیة دعلى المحیط و الهیاكل المالعنف المدرسي آثار ـــ  4ـــ :  
  .مدرسي و أجهزة  أثاثما یتلفه الطلاب من مقاعد و   ــــ

                                                             
  ) . 141،  140( مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : فوزي أحمد بن دریدي  - 1
  . 88مرجع سبق ذكره ، ص : حسن محمد حسان ، و آخرون  - 2
  . 207، ص مرجع سبق ذكره: مامنیة سامیة  - 3
  ) . 89،  88(مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : حسن محمد حسان ، و آخرون  - 4
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  .الكتابة على الجدران و الرسوم الخادشة للحیاء  ــــ
أعمال التلویث كرمي فضلات الطعام و العلب الفارغة في الفناء مما یفرض أعباء متزایدة على  ــــ

  )1(.في المدرسة  الاستقرارالمدرسة في مواجهة عملیات الإصلاح و الصیانة ، كما یحدث العنف عدم 

تقدیر التلامیذ لمحیطهم المدرسي الذي یشكل بالنسبة لهم بیئة  انخفاضو هذه الآثار إنما تظهر نتیجة 
  .محبطة و غیر مشجعة على العطاء الإیجابي 

 الانفعاليو  الاجتماعي التعلیمي،، نف على الطلاب في المجال السلوكيكما یمكن توضیح تأثیر الع *
  :التاليعلى النحو 

   

                                                             
  . 90المرجع نفسه ، ص  - 1
  . 5مرجع سبق ذكره ، ص : إباء محمد الدریعي  - 2

  المجال الانفعالي  المجال الاجتماعي  المجال التعلیمي  السلوكي المجال
عدم القدرة على  - 1

  .التركیز
عدم القدرة على  – 2

  .الانضباط 
بالأنظمة و  اللامبالاة – 3

  .القوانین 
العصبیة الدائمة في  – 4

  .الموقف 
  مخاوف غیر مبررة – 5
  .تشتت الإنتباه  – 6
  .سرقات – 7
  .الكذب – 8
كلامي مبالغ عنف  – 9

  .فیه
  .محاولات للإنتحار  – 10

هبوط في مستوى  – 1
  .التحصیل التعلیمي 

تأخر و غیابات  – 2
  .متكررة عن المدرسة 

رفض المشاركة في  – 3
  .الأنشطة المدرسیة 

ب من التسر  – 4
المدرسة بشكل دائم أو 

  .متقطع
  
  
  

  الانعزال عن الناس – 1
عدم تكوین علاقات  – 2

  .مع الآخرین  إجتماعیة
عدم المشاركة في  – 3

  .النشاطات الجماعیة 
العدوانیة تجاه  – 4

  .الآخرین 
  
  

  . انخفاض الثقة بالنفس – 1
  .اكتئاب  – 2
ردود فعل سریعة غیر  – 3

  .موضوعیة 
  .الشعور بالتوتر الدائم  – 4
  .احتقار الذات  – 5
الشعور بالخوف و  – 6

  .عدم الأمان 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

)2(  
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V الإستراتیجیات العلاجیة لسلوكات العنف المدرسي ـــ 

ظاهرة مركبة نشأت عن اجتماع جملة من العناصر و الأسباب ، و لتجنب نظرا لكون العنف المدرسي 
النظرة و المعالجة الجزئیة و جب اتخاذ جملة الإجراءات ، البرامج و الإستراتیجیات الممكن تطبیقها 

ف لدى التلامیذ عامة و المرهقین على وجه الخصوص ، و ذلك على للمساعدة على خفض درجة العن
  .المستوى المجتمعي و المستوى التربوي 

V  تهذیب النفس وغرس القیم الدینیة خلال التربیة الأسریة للأبناء ــــ  1ـــ :  

و یوجهه  و الهدف هنا هو إیقاظ الضمیر الدیني لدى الفرد الذي یعد الضابط الداخلي الذي یضبط سلوكه
  : الوجهة الصحیحة من خلال

تهذیب النفس الإنسانیة بتعمیق معاني الإیمان باالله و أداء الواجبات التي تطهر النفس و تمنعها من  ــــ
االله علیه صلى الوقوع في المعاصي ، مما یساعد على تكوین الضمیر لدى الفرد ، فیطبق قول النبي 

  ".تكن تراه فإنه یراك أعبد االله كأنك تراه و إن لم " وسلم 
  .تربیة الأبناء على حب الآخر و احترامه لكون الإسلام ساوى بینهم في الحقوق و الواجبات  ــــ
رد و تحفیز على التفكیر السلیم تنشئة الأبناء على العبادات كالصلاة و الصوم التي تعد تهذیب للف ــــ
  .مدعاة إلى عدم حدوث العنف ضبط النفس و كلها و 

لیس الصیام عن الأكل و الشرب إنما الصیام عن اللغو و الرفث فإن : " لقوله صلى االله علیه و سلم 
  )1(" .سابك أحد و جهل علیك فقل إني صائم إني صائم 

إذ أصبح عدم الرد على  عكس ما هو سائد في واقعنا بالإساءة،مقابلة الإساءة عدم تربیة الأبناء على 
یقول االله . بمثابة دلیل على كون الفرد جبان ولة حل الأمور بشكل سلميالآخر و عدم الصبر و محا

ٌ  <<: تعالى  یم مِ َ يٌّ ح لِ َ ُ و أَنَّه ةٌ كَ َ او دَ َ ُ ع ه نَ ْ ی َ ب َ نَكَ و ْ ی َ ي ب ا الَّذِ ذَ إِ ُ فَ ن َ س ْ َ أَح ي الَّتِي هِ ْ بِ فَع ْ    ] 34فصلت ، الآیة  [ >> اد
للحیاء وجود الحیاء العام و تدعیمه ، و  یؤدي إلىحیث : أسلوب الأمر بالمعروف و النهي عن المنكر  ــــ

 )2(.العام دور قوي یردع الفرد عن الاستهتار و التحدي و التردي و الانحراف 

                                                             
  ) . 213،  212( مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : محمد العكور  - 1
  .80ص  ذكره،مرجع سبق  :الطیارفهد بن علي عبد العزیز  - 2
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سواء في محیطه المدرسي أم خارجه لا بد أن یتم  فتعریف الإبن التلمیذ بخطئه و نهیه عن بعض سلوكاته
أو ضربه فنزید من إصراره على الاستمرار  أهانتهبأسلوب یجعل الابن یفهم خطأه و یعدل عنه بدلا من 

  .في سلوكه العنفي 
كما لا یجوز أن یأمر الولي ابنه الابتعاد عن السلوكات العنفیة تجاه زملائه في المدرسة أو في علاقاته 

محیطه الأسري ، في حین یعنف الأب الأم ، أي لا بد أن یكون الولي قدوة حسنة لأبنائه حتى  خارج
  .یكون لكلامه و توجیهه ذا تأثیر إیجابي على سلوك الأبناء 

ألة تربیة الأبناء من مختلف الجوانب ، سكدین متكامل اهتم بم فالإسلامو الأمثلة و الشواهد عدیدة ، 
  .مستقبلا علیه الأهل أخلاق و تربیة أبناءهم سیطبع سلوكاتهم  لكون الأساس الذي یبنى

عن الشتم و البعد عن الجدل ، یقول رسول االله صلى االله علیه  الابتعادنعلم الطفل آداب الحدیث و  ــــ
  )1(.ي أخرجه الترمذ) الفاحش و لا البذيء لیس المؤمن بالطعان ولا اللعان و لا ( وسلم 

وقد لا یسعنا المجال الحدیث عن كل ما جاء به الإسلام في هذا الجانب، إنما الفكرة الأساسیة التي یمكن 
             .أن نخرج بها مما سبق هي أن تربیة الأبناء على تعالیم دین الإسلام تعد تقویة لروح المسؤولیة قولا وفعلا

   :و تتمثل أهمها في اتخاذهابغي وبالإضافة لما سبق ، فإن هناك إجراءات وقائیة ین*
 V واجبات الأسرة للحد من سلوك العنف المدرسي ـــ  2ــــ  
تأمین وسط  ومناخ اجتماعي أسري مستقر یتسم بالمودة و السكینة لكي ینشأ الطفل في جو صحي  ــــ

یؤدي إلى نشوء عاطفي یعاون على تنمیة شخصیته بصورة متوازنة ، ذلك أن الانهیار العاطفي في الأسرة 
 )2(.الشخصیة العدوانیة 

استمرار الاتصال بالمدرسة للتعرف على أوضاع الأبناء و حاجاتهم و مشكلاتهم و كذا مستواهم  ــــ
  .التحصیلي 

  .مشاركة الأولیاء في الفعالیات التي تقیمها المدرسة عامة و تلك المتعلقة بأبنائهم خاصة  ــــ
ة عن واقع سلوك الأبناء المعلمین والمرشدین التربویین في المدرسة بالمعلومات الصحیحة والدقیق تزوید ــــ

 )3(.، ذلك لأجل إعداد البرامج التربویة الإرشادیة الهادفة لتعدیل السلوك و تنمیة شخصیاتهمفي البیت

                                                             
  . 222مرجع سبق ذكره ، ص : العكور محمد  - 1
  . 83مرجع سبق ذكره ، ص : فهد بن علي عبد العزیز الطیار  - 2
ه العملیة ، دار الثقافة للنشر التوجیه المدرسي مفاهیمه النظریة أسالیبه الفنیة تطبیقات: سعید عبد العزیز ، جودت عزت عطوي  - 3
  . 285، ص  2004،  1التوزیع ، الأردن ، طو 
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  .ملائمةالمشاكل التي تواجههم و كیفیة حلها بطرق  متابعة أولیاء الأمور لأبنائهم و مناقشة ــــ
  .یمارسونهامناقشة اهتمامات الأبناء و علاقاتهم مع الأصدقاء و مناقشة الإنجازات و الأنشطة التي  ــــ
 الاجتماعیةفي المستویات الثقافیة و  الاختلافمناقشة الأبناء بشأن ضرورة وجود الفروق الفردیة والتنوع و  ــــ
  .تقبل حقیقة هذا التنوع دون تعصب والعرقیة بین الطلاب داخل المدرسة وحث الأبناء على دیةالاقتصاو 

  .أن یتعرف الآباء على أصدقاء أطفالهم و أسرهم  ــــ
ة و الإشراف على ما یقرأه الأبناء و ما یشاهدونه من أفلام تلفزیونیة و ألعاب الفیدیو بسبب بالمراق ــــ

  .تتضمنهلملائم الذي قد المحتوى العنیف و غیر ا
  ) .الانترنت ( المراقبة والإشراف على استخدام الأطفال لتكنولوجیا المعلومات  ــــ
ناء بناء و تعزیز القواعد و المعاییر السلوكیة في الأسرة و مكافأة الاستجابات السلوكیة الإیجابیة للأب ــــ
شباع الحاجات النفسیة لهمو  ٕ  )1(.ا

 V  واجبات الأستاذ للحد من سلوك العنف المدرسيــــ  3ــــ  

  : لتقلیل و الحد من سلوك العنف نجدمن بین الأسالیب التي یمكن للأستاذ اتخاذها ل

، و ذلك من خلا توفیر الأنشطة الملائمة للتلامیذ لأن ذلك یشجعهم على الإفصاح عن خبراتهم الخاصة ـــ
  .المناقشة

  .تشجیع الطلاب على التواصل البین شخصي و التعاون و التشجیع على العمل الجماعي  ــــ
التعلم التعاوني الذي یعد طریقة إیجابیة و بدیلة عن التدریس التقلیدي لما ینطوي علیه من  اعتماد ــــ

 )2(.خفض المشكلات في الفصولیأهمیة كونه یساعد على نمو علاقات إیجابیة بین الطلاب و 
أن یتعامل المدرس بشكل مباشر مع سلوك العنف داخل الفصل ، و ذلك لجعل التلمیذ یدرك أن هذا  ــــ

  .السلوك غیر مقبول و أن المدرس لا یتسامح مع هذا النوع من السلوكات 
 )3(.مشاركة التلامیذ في بناء قواعد و معاییر سلوكیة ضد العنف داخل القسم  ــــ

                                                             
  ) . 334،  333( مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : طه عبد العظیم حسین  - 1
  . 331، ص طه عبد العظیم حسین ، مرجع سبق  - 2
  . 396المرجع نفسه ، ص  - 3
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و أهم الأفراد المؤهلین لتغییر سلوك التلامیذ أو  الفصل،للسلوك خاصة داخل و المعلم الموجه الوحید 
 )1(.تعدیله 

 V واجبات المدرسة للحد من سلوك العنف المدرسي ــــ  4ـــ  
، و تقع على عاتقها مسؤولیة توفیر المناخ  للمدرسة دور مؤثر في وقایة التلمیذ من السلوكات العنفیة

المدرسي الآمن و الصحي للتلامیذ و الذي یشجعهم على العطاء الإیجابي ، لكن حتى تؤدي المدرسة هذا 
یمي نابعین من الواقع و من قیم الدور فلا بد أن تكون التربیة و ما یتلقاه التلامیذ من محتوى تعل

  .اتجاهات المجتمع و 
ف لدى الطلاب و علاجه ر في المدارس خدمات اجتماعیة و نفسیة للكشف عن السلوك المنحر أن تتوف ــــ

  .في وقت مبكر
  .مراعاة توزیع الحصص الدراسیة  ووضع برنامج دراسي مرن یتلاءم مع مستوى الطلبة العقلي  ــــ
معالجة  ،في ، اقتصاديمعالجة مشكلات الصراع التي تنشأ بین التلامیذ أي كان طابعها و مردها ، ثقا ــــ

  )2(.تربویة 

كذا زامه بآداب المهنة التدریسیة ، و الحرص على على أن یكون الأستاذ قدوة لتلامذته بالحرص على الت ــــ
  .أن یكون الأستاذ مؤهل من الناحیة العلمیة 

طرق تدریس تسمح للتلامیذ بالمشاركة في الحصة بحیث یفتح لهم مجال إبداء  الحرص على اتباع ــــ
  التعبیر السلبي  من  یحسون بالاندماج ، بدلا  كما  الرأي و تقدیم المقترحات بحریة وفي الإطار الصحیح 

عندما یحس بأن حضوره غیر محترم و قد نلاحظ ذلك في بعض الطرق ) حركات استفزازیة  المشاغبة،( 
  .كالتلقینالتقلیدیة 

، بل الاجتهاد في تقدیم أفكار  تشجیع الأساتذة على عدم التقید بمعلومات الكتاب المدرسي فحسب ــــ
ر التلمیذ و تعویذه على معارف أخرى لا تخرج عن الإطار العام و ذلك لخلق نوع من التحدي لتفكیو 

  .البحث 

                                                             
دوافع السلوك الصفي السلبي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر المعلمین ، دراسات عربیة في علم : زیاد بركات  - 1

  . 848، ص  2002،  05، المجلد  04العدد النفس ، 
  .86ص  ذكره،مرجع سبق  :الطیارفهد بن علي عبد العزیز  - 2
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لمیذ بعیدا عن الاهتمام بالحفظ حث الأساتذة على احترام و تقییم الأفكار و المعلومات التي یقدمها الت ــــ
التقید بما قدم ، حتى لا یتعود التلمیذ على اعتبار الامتحانات المعتمدة على الحفظ الوسیلة الوحیدة و 

  .لاعتماد أسالیب غیر مقبولة  لتقییمه و للنجاح ، مما یدفعه
  : و نضیف إلى جملة ما تم تقدیمه 

توجیه العنایة نحو الفئات الأكثر قابلیة لاستثارة العنف للعرف على مثیرات العنف لدیها و محاولة  ــــ
  .خفض هذه المثیرات

دراسة حالات العنف دراسة علمیة لاستكشاف الجوانب العضویة و النفسیة و الاجتماعیة التي تحتاج  ــــ
  .إلى علاج 

الحوار الصحي الإیجابي لإعطاء الفرصة لكل الفئات للتعبیر عن نفسها بشكل منظم و آمن یقلل من  -
  .فرص اللجوء للعنف 

أن الأشخاص ذوي المیول نحو العنف لدیهم مشكلات  التدریب على المهارات الاجتماعیة ، حیث وجد ــــ
كثیرة في التواص و التفاعل الاجتماعي مما یضعهم في كثیر من الأحیان في مواجهات حادة و خطرة مع 

  .من یتعاملون معهم 
العقاب ، إذ یؤدي أحیانا العقاب المناسب خاصة إذا كان قریبا من الفعل العنیف زمنیا إلى تقلیل حدة  ــــ
ذا كانت هناك فترة إتكرار السلوكیات العنیفة من خلال الارتباط الشرطي بین العنف و العقاب ، لكن  و

فإن العقاب ربما یؤدي إلى نتیجة عكسیة حیث یزداد  و بین توقیع العقوبة، زمنیة طویلة بین الفعل العنیف
  )1(.العنف و یصبح أكثر خطورة 

هناك العدید من البرامج و الإستراتیجیات تستخدم لحفظ سلوك العنف في المدرسة و التقلیل منت ـــــ     
التعاون بین إدارة المدرسة الآثار السلبیة المترتبة عنه ، و تطبیق تلك البرامج یتطلب تضافر الجهود و 

  .المدرسین ، و التلامیذ و أسرهم و المجتمع و 
و تعد أول طریقة وقائیة طبقت حدیثا في بعض المدارس في   uniform: طریقة الزي الرسمي  *

المجتمع الأمریكي ، و هذه الطریقة مبنیة على فكرة أن توحید الزي الرسمي یساعد على خلق بیئة تعلم 
ملائمة و یحسن من اتجاهات الطلاب حول الانضباط ، ولكن سرعان ما واجهت هذه الطریقة كثیر من 

بحیث أنها تقلل من إمكانیة ملاحظة المدرسین للطلاب العدوانیین و كذلك یكون الانتقادات و العیوب ، 
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من الصعب التعرف على الطلاب الذین یتعاطون المخدرات أو یعانون من الإهمال في المنزل وهذا یعوق 
  )1(.من قدرة المدرسین والإدارة المدرسیة على التدخل لحل المشكلة لدى الطلاب قبل أن تصبح خطیرة 

و فیها تشارك المدرسة بدور فعال في الوقایة من العنف و من أمثلة هذه البرامج ما  :برامج المراقبة  *
ویستخدم هذا البرنامج في العدید من المدارس ، و هو یتطلب من " برنامج الحرم المدرسي "  یعرف بــ

التلمیذ أن یبقى في المدرسة أثناء الیوم الدراسي ، على أن یسمح لبعض الطلاب فقط بمغادرة المدرسة 
  .بناءا على طلب مكتوب من ولي الأمر 

مدرسة لا تتسامح ببساطة مع التلامیذ الذین یكونون أن إدارة ال و یتضمن: برنامج التسامح الصفري *
القواعد و اللوائح المدرسیة و بالتالي قد یحق طرد كل تلمیذ یحمل معه سلاح  إتباعغیر قادرین على 

  .المدرسةسواء كان مسدسا أو سكینا إلى 
المدرسة لطلاب من لكن قد ینتج عن تطبیق هذا المدخل زیادة في معدل الطرد و الحرمان لبعض ا

بالمقابل لا یوجد دلیل على أن هذا الطرد أو الحرمان یكون فعالا في تغییر سلوك التلمیذ ، كذلك قد و 
  )2(.تتخلل هذه الطریقة تحیزات إما على أساس المستوى الاقتصادي أو العرقي أو الدیني في المدارس 

عدة الطلاب على خفض و هي تستهدف مسا :برامج التدریب على إدارة الغضب و حل المشكلات *
سلوك العنف لدیهم سواء في المنزل أو في القسم الدراسي ، فمن خلال برنامج التدریب هذا یتمكن التلمیذ 

تنمیة القدرة لدى التلامیذ  ،الذات و زیادة تقدیره لها و التعبیر عن الانفعالات بطریقة ملائمة ضبطمن 
یتم تعلمه من خلال هذا البرنامج كیفیة الاستجابة إلى و أهم ما ، على فهم و إدراك اتجاهات الآخرین 

  .غضب الآخرین دون اللجوء إلى استخدام العنف 

جلسة  12وفاعلیة هذا البرنامج تعتمد على عدد الجلسات التي تعطى للتلامیذ فكلما كان عدد الجلسات 
  .فأكثر كلما أدى ذلك إلى حدوث تغیر في عدوانیة الطلاب 

القرارات و ذلك من خلال  اتخاذهارات حل المشكلة فهي تساعد التلامیذ على أما التدریب على م
 الاستجاباتمساعدتهم على تحدید آرائهم و مقاومة ضغوط الأقران و تولید استجابات سلوكیة بدیلة عن 
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تنحصر في تحدید المشكلة ثم تولید الحلول البدیلة و دراسة العنفیة ، و یتضمن هذا التدریب عدة خطوات 
  )1(.نتائج كل حل ثم اختیار الاستجابة الفعالة و تقویم نتائج هذه الاستجابة 

   :و التدریب على المهارات المعرفیةبرنامج العلاج المعرفي أ *
و یتمثل دوره في مساعدة التلامیذ على توضیح معتقداتهم السلبیة و غیر المنطقیة و التي تؤدي إلى 

  )2(.بینها العنف المدرسي لات سلوكیة مختلفة من كحدوث مش
  حیث یتعلم التلامیذ هنا القدرة على التفكیر التحلیلي الذي من خلاله یستطیعون تقییم كل مزایا و عیوب 

  )3(.أنماط التفكیر لدیهم عند تقریر القیام بسلوك معین و تعلیمهم أسالیب جدیدة من التفكیر
  : و یقوم العلاج المعرفي على أسس وهي 

   .أهدافهو  هانفعالات أفكاره،، مع التلمیذ على أساس سلوكهتعامل ال -
  .التركیز على جوانب القوة في التلمیذ أكثر من التركیز على جوانب الضعف  -
  .معرفة أن سلوك التلمیذ یتشكل طبقا لأهدافه الشخصیة أكثر من دوافعه البیولوجیة  -
 )4(.العمل على زیادة و عي التلمیذ و شعوره بنفسه و بالمحیطین به  -
و الإستراتیجیات و البرامج العلاجیة عدیدة على قدر تنوع النظریات و الاتجاهات التي تعنى بهذا   

 .السلوك العنفي ، لكنها تلتقي في نقطة واحدة و هي الهدف إلى التخفیف 
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 خلاصة

من خلال ما تم عرضه آنفا استطعنا أن نقيم فهما لمختلف جوانب الموضوع محل الدراسة، ذلك أن       
هذا الإلمام النظري بالموضوع ينعكس على مختلف المراحل اللاحقة ، من ناحية ضبط المفاهيم، تحديد 

المؤشرات التي تقيس متغيرات الموضوع، و كذا توظيف هذا العرض النظري في دعم تحليلنا لبعض 
 . النتائج الخاصة بواقع الدراسة



 

 



 

 المراهقة والعنف المدرسي: الفصل الرابع

 .مراحل المراهقة وأنماطها: أولا

 .سمات شخصية المراهق: ثانيا

 .مظاهر النمى في مرحلة المراهقة: ثالثا

 .حاجات المراهقة: رابعا

 .مشكلات المراهقة والتعامل معها: خامسا

 .كيفية التىاصل مع المراهقين: سادسا

 خلاصة



المدرسي العنف و المراهقة     :                           الرابع الفصل  

 

 : تمهيد 

    تعد المراىقة مرحمة انتقالية ىامة في حياة الإنسان من الطفولة إلى الرشد و النضج عمى 
مختمف المستويات الجسمية ، الانفعالية ، العقمية و الاجتماعية و ما يصاحبيا من التغيرات ، 

ومما لا شك فيو أن كل ذلك يحدث في داخل الفرد تغيرات تنعكس عمى سموكو و تفكيره 
 .واتجاىاتو 

   وعميو ارتأينا تقديم ىذا الفصل لارتباطو بموضوع الدراسة من ناحية الفئة العمرية المراىقة 
المستيدفة في دراستنا ىذه ، لغرض تكوين فيم أكثر لشخصية و سموكات التمميذ المراىق حتى 

ن كانت عنفيو   .وا 

مراحميا و أنماطيا ، أىم ما يميز شخصية المراىق ، إلى :و جاء الاىتمام بالمراىقة من جوانب 
إبراز مختمف مظاىر النمو الظاىرة و الداخمية ، حاجات المراىق و مشكلاتو ، و أخيرا طرح 

 .لبعض المبادئ العامة لمتواصل مع المراىقين 
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 مراحل المراىقة و أنماطيا : أولا 

Iــــ مراحل المراىقة  : 
    ىناؾ نكع مف التبايف في ك جيات النظر حكؿ تقسيـ المراىقة إلى مراحل ، لكف مف أكثر تقسيماتيا 
ىي تحديد ىذه المرحمة بثلبث فترات ، المراىقة المبكرة ، المراىقة الكسطى ك المراىقة المتأخرة سنركز 

تحقيق الذات ، الاىتمامات ، التطكر : خلبؿ عرض تمؾ المراحل عمى نقاط أساسية تتمثل أساسا بػػػػػػػ 
 .الجسدي ، القدرة عمى تكجيو النفس  (النمك )

I   ــــ مرحمة المراىقة المبكرة 1 ـــــ : 
 : سنة ، ك المراىق في ىذه المرحمة يتميز بمتغيرات معينة 14 سنة إلى 12ك ىي مف 

إذ يسعى المراىق خلبؿ ىذه المرحمة إلى تحقيق قدر مف الاستقلبلية ، فيتكلد  : تحقيق الاستقلالية  ــــــ1
فكل " الشريؾ المخالف " ك مف ىنا يبدأ ما نطمق عميو " الصراع مف أجل إثبات الذات " ما يعرؼ باسـ 

 " .لا " يقكؿ المراىق عميو " نعـ " شيء نقكؿ عميو 
ك عميو فمف سمات ىذه المرحمة تحقيق المراىق لكجكده لدرجة قد يعتبرىا الأىل ك الآخريف إساءة أدب 

 (1).كتيكر 
كما تتسـ باضطرابات مثل القمق ، التكتر ، الصراع أي المشاعر المتضاربة ك بصفة عامة مرحمة المراىقة 
المبكرة تعتبر فترة تقمبات عنيفة ك حادة مصحكبة بتغيرات في مظاىر الجسـ ككظائفو ، ك عادة ما تظير 
الاضطرابات الانفعالية عمى شكل ثكرات مزاجية حادة مفاجئة ، ك تقمب دكري ما بيف الحزف ك الفرح ك 

 (2).شعكر بالضياع ك عدـ معرفة ما سيحدث لو 
 (3).كما يصل فييا المراىق إلى استقرار نكعي مف التغيرات البيكلكجية، كيستقيل مف القيكد المحيطة بذاتو 

ك يظير تقمب المزاج في صكرة شراسة بالنسبة لمذككر ، أما الإناث فيصبحف أكثر عاطفية ، كما تميل 
 (4).البنت إلى الانطكاء عمى نفسيا ، ك تككف مفرطة الحساسية ك تكبر أشياء صغيرة 

 
                                                           

، بداية للئنتاج الإعلبمي ،  (مشاكل سف المراىقة ك أسبابيا ك كيفية التعامل معيا )فف التعامل مع المراىقيف : ياسر نصر  - 1
  .71 ، ص 2010 ، 1القاىرة ، ط

  .353 ، ص 2000، المكتب الجامعي الحديث ، الإسكندرية ، -  الطفكلة ك المراىقة –عمـ النمك : رمضاف محمد القدافي  - 2
 .28 ، ص 2009، 1سيككلكجية النمك الإنساني بيف الطفكلة ك المراىقة ، مكتبة المجتمع العربي ، الأردف ، ط :  ثائر غباري  -3
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أما الكلد فيصبح مجادلا ك يحاكؿ أف يحسف قدراتو لاستخداـ الكلبـ لمتعبير عف النفس ، فنجدىـ يتكممكف 
 (1).عف الرأي ك الرأي الآخر 

كذلؾ يظير عمى المراىق خلبؿ ىذه المرحمة التأثر بالأصدقاء ك التأثر بتصرفاتيـ ك تقميدىـ في طريقة 
 .الكلبـ ك أسمكب الحياة ك استخداـ نفس مفردات المغة 

كذلؾ يسكد ىذه المرحمة تكتر في العلبقات بيف الآباء ك الأبناء ، يسكدىا عدـ استيعاب مف الأب ك الأـ 
 .لممرحمة 

تككف اىتمامات المراىق خلبؿ ىذه المرحمة غير كاضحة ك محددة فيما يخص  : ــــ الاىتمامات 2
اختياراتو المستقبمية ك البعيدة المدى ، ففي ىذه المرحمة تصبح آماؿ المراىق ك طمكحاتو غير كاضحة ك 

 .ذلؾ لأف تفكيره لا يككف إلا في المستقبل الحاضر أك القريب فقط 
حيث يبدأ الطكؿ بالزيادة بشكل كاضح ، ك ذلؾ بدءا مف ظيكر علبمات البمكغ  :  ــــ التطور الجسدي3

مف تغير الصكت لمذكر فيظير شعر لحية الفتى ك شاربو ، ك تنمك عضلبتو ، أما البنت فيكتمل حجـ 
 (2).عظاـ الحكض لدييا ، نعكمة صكتيا ، بركز ثديييا 

يبدأ المراىق خلبؿ ىذه الفترة بمرحمة الخجل ، فيبدأ الجنسيف بالسخرية مف بعضيما ، كذلؾ يصبح ىناؾ 
ميل لمخصكصية فنجد الكلد لا يريد أف يغير ملببسو أماـ أبيو ك أمو ، ك ذلؾ لأنو بدأ يلبحظ التغيرات 

 (3).المكجكدة التي اكتشفيا في جسمو ك نفسو 

كما قد تظير عمى المراىق خلبؿ مرحمة المراىقة بعض الأعراض مثل التعب ك الكسل ك الإرىاؽ السريع 
، كما نلبحظ أف البالغ في ىذه المرحمة يككف أقل قدرة عمى القياـ بنجاح بكل الأعباء ك المسؤكليات ، 

 (4).مما يؤدي إلى الضغط النفسي ، ك زيادة التكتر العصبي ، ك زيادة الانفعالية 
I ـــ مرحمة المراىقة الوسطى 2 ــــ  : 

 سنة ك فييا يصبح المراىق عمى مشارؼ الصف الأكؿ الثانكي ك في 17 سنة إلى 15ك تككف مف 
 .نيايتيا يدخل لمرحمة أخرى ىي المرحمة الجامعية 
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تتميز ىذه المرحمة بالنضج ك الاستقلبلية فتككف لو صكرة أقكى مف ذي قبل ، كما تتضح فييا كل 
 (1).المظاىر المميزة لممراىقة بصفة عامة 

ك يتحكؿ خلبؿ ىذه المرحمة المراىق مف رفض معاممتو كطفل إلى رفض التدخل في خصكصياتو ، كما 
يظير لديو خلبؿ ىذه المرحمة حب الظيكر ك الانضماـ لجماعات الرفاؽ ك الرغبة في السيطرة أيضا مف 

السمات التي تميز تمؾ المرحمة أف المراىق يمر بفترات مف الحزف ك ذلؾ لكجكد ىرمكنات في ىذه 
 .المرحمة تؤثر في تركيبة الأكلاد ك تجعميـ يمركف بفترة مف الحزف 
 (2).كما يبدأ المراىق ىنا بكتابة مذكراتو التي يعبر فييا عف مشاعره 

 : كما تظير لدى المراىق ىنا 
 .الشعكر بالمسؤكلية الاجتماعية  -
 .الميل إلى مساعدة الآخريف  -
 .الاىتماـ بالجنس الآخر عمى شكل ميكؿ ك إقامة علبقات مع الآخريف  -
 (3).كضكح الميكؿ ك الاتجاىات لدى المراىق  -

 يصبح لدى المراىق ميارات عقمية ، كتنمك لديو ميارات تركيب الأشياء ، ؛أما فيما يخص الاىتمامات  *
 .ك سبب ظيكر ىذه الميارات العقمية أنو يككف لدى المراىق بعض العدكانية للآخر فيخرجيا بشكل ما 
ك في المجاؿ المدرسي قد يسمؾ التمميذ بعض السمككات الغير المقبكلة ك المتيكرة فقط ليثبت للآخريف 

 (4).كخاصة الأنات كجكده ك أنو أصبح رجل قكي 

I ــــ مرحمة المراىق المتأخرة3 ــــ  :  
 سنة ك تصادؼ ىذه 21 سنة ك قد تمتد حتى 20 سنة إلى 18ك تشمل ىذه المرحمة الفترة العمرية مف 

 .المرحمة التعميـ العالي أك الجامعي 
المراىق خلبؿ ىذه المرحمة يككف قد استطاع أف يفيـ جيدا نفسو ك ما الذي يفضمو أك لا يفضمو ، 

 (5).كاستطاع أف يضع لنفسو أىداؼ مستقبمية ك كيف يحقق ما صمـ عميو، ك تأجيل إشباع النفس 
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ك يتميز سمكؾ المراىق في ىذه المرحمة بالتكافق مع المجتمع الذي يعيش فيو ، ك الابتعاد عف العزلة 
 .كالانخراط في نشاطات اجتماعية ، ك تقل عنده النزاعات الفردية ك تتضح ميكلاتو المينية 

 : يبين القضايا الرئيسية في المراىقة المبكرة و المتوسطة و المتأخرة  (03)جدول رقم  *
 

 المراىقة المتأخرة المراىقة المتوسطة المراىقة المبكرة المتغير
  سنة ك ما بعد20 – 17  سنة16 – 14مف   سنة13 – 10مف  العمر بالسنوات 
تصنيف النضج 

 SMRالجنسي 
1 - 2 3 - 5 5 

صفات حسية ثانكية ، تبدأ بنمك  التغيرات الجسدية 
 .سريع غير متناسب 

يبمغ النمك الطكلي ذركتو ، 
يتغير شكل ك تككيف الجسـ ، 

 .الحيض أك الاحتلبـ 

 
 .نمك أبطأ 

 
يتفكؽ الاىتماـ الجنسي عادة  التغيرات الجنسية 

 .عمى الفعالية الجنسية 
يجيش الدافع الجنسي ، ك 
التجريب ك الأسئمة حكؿ 

 .التكجو الجنسي 

 
 .تعزيز اليكية الجنسية 

العمميات المنطقية ، الأخلبقيات  معرفيا و أخلاقيا
 .التقميدية 

ظيكر التفكير المجرد ، أسئمة 
استفسارية ، التمحكر حكؿ 

 .الذات 

 .(الحتمية  )المثالية ك القطعية 

الانشغالات بتغيرات الجسـ ،  مفيوم الذات 
 .الشعكر بالذات 

الاىتماـ بالجاذبية ، ازدياد 
 .الاىتماـ بالآراء الذاتية 

 .تصكر ثابت نسبيا عف الجسـ 

يسعى لزيادة الاستقلبلية ، ك  العائمة
 .التناقض الكجداني 

استمرار الصراع لمحصكؿ 
عمى القبكؿ بالاستقلبلية 

 .الذاتية 

استقلبؿ عممي ، ك لكف تبقى 
 .العائمة القاعدة الآمنة 

مجمكعات مف نفس الجنس ، ك  الأقران
 .التجمع في عصابة ، الإنسجاـ 

صداقات حميمة ، مف الممكف  .نقص أىمية مجمكعة الأقراف 
 .أخد العيكد 

العلاقة مع 
 المجتمع

تتكافق مع المرحمة المتكسطة 
  .(الإعدادية  )دراسيا 

ترؾ " مثلب  )قرارات مسيرتو  .يقدر مدى ميارتو ك فرصو 
  .(العمل ، الكمية 

(1) 
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II ــــ أنماط المراىقة  
 :يمكف التمييز بيف أربعة أنماط لممراىقة 

II  ك التي تميل إلى الاستقرار العاطفي ك تكاد  ك ىي المراىقة اليادئة نسبيا :ــــ المراىقة المعتدلة 1ـــ
تخمك مف التكترات الانفعالية الحادة ، ك غالبا ما تككف علبقة المراىق بالمحيطيف بو علبقة طيبة ، كما 

يشعر المراىق بتقدير المجتمع لو ك تكافقو معو ، ك لا يسرؼ المراىق في ىذا الشكل في أحلبـ اليقظة أك 
 (1).الخياؿ أك الاتجاىات السمبية 

II ك الانطكاء ،  بالسمبية ، أي أف المراىق يميل إلى العزلة تتصف:  ـــ المراىق الانسحابية 2 ــــ
كالشعكر بالنقص ك الخجل ، ك عدـ التكافق الاجتماعي فينشغل المراىق بنفسو ، ك بالتأىل في القيـ 

 (2).الركحية ك الأخلبقية ، ك تسيطر عميو أحلبـ اليقظة إلى حد الخيالات المرضية 
II ـــ المراىقة العدوانية المتمردة 3 ـــ  : 

يككف فييا المراىق متمردا عمى السمطة سكاء سمطة الكالديف أك سمطة المدرسة أك المجتمع الخارجي ، كما 
يميل المراىق إلى تككيد ذاتو ك التشبو بالرجاؿ ك مجاراتيـ في سمككيـ كالتدخيف ، ك السمكؾ العدكاني 

عند ىذه المجمكعة قد يككف صريحا مباشرا يتمثل في الإيذاء أك قد يككف بصكرة غير مباشرة يتخذ صكرة 
العناد ، ك بعض المراىقيف ىنا قد يتعمقكف بالأكىاـ ك الخياؿ ك أحلبـ اليقظة ك لكف بصكرة أقل مما 

 (3).سبقيا 
II تتمثل في الانحلبؿ الخمقي ك الانييار النفسي ، حيث يقكـ المراىق  : ــــ المراىقة المنحرفة 4 ــــ

 (4).بتصرفات تركع المجتمع ك يدخميا البعض في عداد الجريمة أك المرض النفسي ك المرض العقمي 

 سمات شخصية المراىق : ثانيا 
ك ذلؾ بسبب التغيرات الفسيكلكجية الكراثية المصاحبة لبداية مرحمة :  ــــ الافتقار إلى الاتزان النفسي 

المراىقة ك المتمثمة في انفعالو لمكاقف قد تبدكا عادية ، ك ىك ما يدؿ عمى عدـ التكيف ك التكافق مع 
البيئة التي يعيش فييا ، ك تؤدي الأسرة ك أساليب معاممة الكالديف دكرا كبيرا في تمؾ الانفعالات إما 

                                                           

علبقة المعاممة الكالدية بالسمكؾ العدكاني لدى المراىقيف ، الممقى الكطني الثاني حكؿ الاتصاؿ : مريـ بف سكيريفة ، غزاؿ نعيمة  - 1
  .09 ، ص 2013 أفريل 09/10ك جكدة الحياة في الأسرة ، جامعة قاصدي مرباح ، كرقمة ، الجزائر ، أياـ 

  .155 ، ص 2001النمك النفسي لمطفل ك المراىق ، المنشكرات الجامعية الميبية ، طرابمس ، : القطب محمد طبمية  -2
  .10مرجع سبق ذكره ، ص : مريـ بف سكيريفة ، غزاؿ نعيمة  - 3
  .09 ق ، ص 1429التعامل مع المراىقيف مف خلبؿ خصائص النمك ، : عبد الله بف يكسف المقرف  - 4
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بالمكاجية المحبطة أك بتفيـ طبيعة ىذا التغير الفسيكلكجي لممراىق ك العمل عمى تفريغو في مجالات 
 .حركية سكاءا كانت رياضية أك عممية ىادفة 

  :تضارب القيم و تصارعيا لدى المراىق  ــــ 

ك يككف ىذا التضارب بيف ما ترسخ لديو مف نماذج ك ما يراه عمى أرض الكاقع ، مما يؤدي إلى تصارع 
قيمي ينشأ في داخل المراىق ، ك ىنا يظير دكر الأسرة في تقريب المسافات بيف مثاليات المراىق ككاقعو 

المعاش ، ك أىـ جكانب التحصيف التدريجي المتفاعل لكل صراعات القيـ التي قد تنشأ لدى المراىق ك 
التي تعيد  إليو الاتزاف النفسي ك تدعـ ثقتو داخل المجتمع كل ذلؾ يككف في إطار تدعيـ القيـ الدينية 

 .الإسلبمية الحنيفة 

 ك التي تقترف بقيـ احتراـ الذات ك تقديرىا أك تحقيرىا في  :الحاجة إلى الاستقلال و تأكيد الذات ــــ 
 (1).علبقتيا مع الآخريف 

بما يؤدي إلى إشاعة ثقة المراىق في قدراتو ك  : الحاجة إلى شحنة عاطفية حميمة من أفراد الأسرة ــــ 
 .تثبيت دعائـ الذات لديو 

نظرا لككف شخصية المراىق :   ــــ البحث عن ىدف و إطار قيمي يحكم سموكياتو و تصرفاتو
تتميز بالتكتر ك الاضطراب الفسيكلكجي ، فإف أىـ ما يشكل مرحمة المراىقة في صراعيا ك اضطرابيا ىك 

البحث عف إطار مرجعي يعكد إليو المراىق حيف يكاجو تمؾ الصراعات، أك الإحباطات في تعاممو مع 
 (2).المحيطيف ك لا يتحقق ىذا اليدؼ القيمي في حياة المراىق إلا في الإطار الديني الإسلبمي 

 لممظير أثر كبير عمى اليكية الذاتية لممراىق فإذا لـ يشعر بالرضا عف : ــــ قمق المراىق عمى مظيره 
ىذا المظير فإنيا الطامة الكبرى ، ك إذا ما قمنا لو ك كررنا عميو أف لا أساس لقمقو كلا مبرر لو ، فإنو لف 

 (3).يستخمص إلا نتيجة كاحدة أننا لا نتفيمو كلا نشعر بمشاعره، كأننا لا نعرؼ شيئا عف الشباب كحياتيـ 
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  .27المرجع نفسو ، ص  - 2
 .نفس الصفحة : المرجع نفسو  - 3
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 مظاىر النمو في مرحمة المراىقة : ثالثا 
حيث سنذكر خلبؿ ىذه الجانب أىمية معرفة خصائص النمك لممراىق بالنسبة للؤطراؼ القريبة منو 

، ك كذا رعاية النمك لممراىق ، لنختـ ىذا الجزء بمختمف الخصائص الجسمية  (...الأكلياء ، المربييف ، )
 .ك الاجتماعية ك العقمية ك الحركية 

I ــــ أىمية دراسة مظاىر النمو في مرحمة المراىقة  
I   (المعممين / الوالدين  ) ــــ بالنسبة لممربي 1 ــــ  
 لا بد أف يمـ الأستاذ بخصائص المرحمة التي يعمل بيا حتى يتمكف مف تفسير الحالات المختمفة التي ــــ

 .يكاجييا 
 إلماـ المربي بخصائص المرحمة التي يعيشيا طلببو يعينو عمى إكسابيـ السمككيات المناسبة ليـ سكاء ــــ

 .كانت جسمية أك اجتماعية أك عقمية ، كجدانية ، انفعالية ، حسية ، أك حركية أك دينية 
 معرفة الأستاذ لجكانب القكة ك القصكر في شخصية المراىق يساعده عمى تحديد الأسمكب المناسب في ــــ

 .التعامل مع التمميذ المراىق 
 : كما أف إلماـ المربي بخصائص النمك لممراىق يعينو عمى أمكر ميمة منيا 

 . معاممة الطلبب بطريقة تربكية صحيحة ك سميمة ــــ
 . معرفة أنسب الطرؽ التي تقدـ ليـ فييا الخبرات ك المعمكمات ك المعارؼ ــــ
 تقديـ الرعاية ك الحماية ك التكجييات اللبزمة ليـ ك التي تنسجـ مع طبيعة المرحمة التي يعيشكنيا ، ــــ

 .كبالأسمكب الذي يضمف قبكليـ ليا ك تأثرىـ بيا 
 عندما يدرؾ الأب بأف المراىق يمر بتغيرات جسمية كبيرة تنقمو مف مرحمة الطفكلة إلى مرحمة الرجكلة ــــ

 (1).فإنو سكؼ يعاممو عمى أنو لـ يعد صغيرا بل يجب أف يعاممو الكبار مع شيء مف الحذر 

II ــــ مظاىر النمو في مرحمة المراىقة  
 II  ك يتعمق الأمر ىنا باكتماؿ الجكانب الرئيسية في البدف ، مثل :  ــــ التغيرات و النمو الجسدي 1ــــ

الطكؿ ك الحجـ ك الأجيزة ك الأعضاء ، لمقياـ بالكظائف ك أداء الأدكار المحددة لمشخصية بشكميا 
 (2).النيائي التقريبي 
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  :و تتمثل أىم مظاىر النمو الفسيولوجي فيما يمي * 
 .يتسع حجميا ك تزداد قدرتيا عمى اليضـ : ــــ نمو المعدة 
يتسع حجمو ك تنمك الشراييف الدمكية ك تزداد قدرتو عمى مد خلبيا الجسـ بما يمزميا مف : ــــ نمو القمب 

 .الطاقة ك يرتفع ضغط الدـ 
 .حيث تنمك ك تحدث آثارىا عمى الجسـ تمييدا لمدكر الجنسي لدى الذككر ك الإناث : ــــ الغدد الجنسية 
 التي تؤثر عمى باقي الغدد ككنيا تنظـ النمك ك إدرار المبف ، ك تكزيع الأملبح ك :ــــ الغدد النخامية 

تنظيـ شحنة الجنس ك تعطي صفات الجنس ذكرا أك أنثى ، ك تحدد كميات إفراز باقي الغدد مف 
 .اليرمكنات حسب الحاجة 

يتطكر نمكىا ك إفرازاتيا ك تؤدي إلى ضمكر بعض الغدد التي انتيى دكرىا أك قمة : ــــ الغدد الصماء 
 .الحاجة ليا كالغدد الصنكبرية 

 تزداد إفرازاتيا في بدء المراىقة لأف النضج الجنسي يقمل مف شدة إفرازاتيا  ك يعكد بيا :ــــ الغدة الدرقية 
 (1).إلى حالتيا السكية 

  :(الخارجي  )مظاىر النمو العضوي * 
 . نمك سريع في الييكل العظمي ــــ
 . تغير نبرة الصكت بخشكنتو لدى الذككر ك نعكمتو لدى الإناث ــــ
 . ظيكر الشعر في أماكف مختمفة لكلب الجنسيف كشعر الإبط ك شعر العانة ــــ
 المظاىر البدنية المميزة لمجنسيف كاتساع الأكتاؼ ك كثرة أنسجة العضلبت لدى الذككر ، كاتساع ــــ

 (2).الحكض لممراىقة 

 :تطبيقات تربوية لمنمو الجسمي * 
 . مراعاة زيادة رغبة المراىق في الأكل بكميات تختمف عف السابق ــــ
 . الانتباه لكجكد خمل عمى مستكى الغدد التي تغدي الجسـ بإفرازاتيا ــــ
 . عدـ السخرية مف شكل المراىق الغير المتناسق ــــ
 .إلخ ...  ينبغي مراعاة الحالة النفسية ك المزاجية مف حيث الارتباؾ ك التردد ك الخجل ــــ

                                                           

 .10مرجع سبق ذكره ، ص : عبد المطيف بف يكسف المقرف  - 1
 ، 2000مدخل إلى عمـ النفس التربكي ، دار الكندي لمنشر ك التكزيع ، الأردف ، : صالح حسف الداىري ، كىيب محمد الكيسي  - 2
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 نظرا لتسارع نمك الييكل العظمي ك الأطراؼ ؛ فإف ىذا يؤدي إلى عدـ سيطرة المراىق عمى حركاتو ك ــــ
 (1).عدـ الاتزاف في المشي ك غيره ، ك عميو لا يجب السخرية منو 

شرح فكائد غض البصر :  إعلبء الدافع الجنسي ك تعديمو مف خلبؿ تكجيو إلى أمكر معينة مف مثل ــــ
عف المحرمات ، تعميـ المراىقيف معرفة الأمكر الجنسية بشكل سميـ ك مناسب ، تنمية اليكايات ك 

 (2).الرياضات ك الميارات المختمفة 
 الحديث عف التغيرات الجسدية بشكل مناسب جاد ك ميذب ، ك ذلؾ حكؿ مختمف التغيرات التي تطرأ ــــ

 (3).عمى جسـ المراىق سكاء تمؾ التي يلبحظيا أـ الغير ظاىرة 
II ــــ التغيرات و النمو الوجداني 2 ــــ  

إذا كانت تربية المراىق في مرحمة الطفكلة غير سميمة فييا شيء مف الصرامة ك القسكة ، أك التدليل الزائد 
ك الانحراؼ ، يزيد تكتر المراىق ك اضطرابو بشكل يؤدي إلى تشكيل شخصيتو الانفعالية ك الاجتماعية 

 .المستقبمية ، عمى ضكء ىذه الأخطاء 
ك عميو فانفعالات المراىق في ىذه المرحمة ، تنشأ متأثرة بنمك طاقاتو ك قدراتو الجسمية ك العقمية ، ك كذا 

 . (4)ببيئتو الأسرية ك الاجتماعية 
 : ك مف المظاىر الانفعالية لدى المراىق 

 .رىافة الحس ك رقة الشعكر ك سرعة التأثر   ــــ
 . الاندفاع الشديد في التحدي ك المغامرة  ــــ
 . الحياء ك الخجل ك الارتباؾ في مكاجية الكبار  ــــ
 (5). الحب العذري ك الانجذاب لمجنس الآخر  ــــ
 كما يتميز انفعاؿ المراىق بالانفعاؿ المركب ، أي أف المثير الكاحد قد يثير أكثر مف انفعاؿ فنجده في  ــــ

الطفكلة يتميز بكحدة الانفعاؿ ك مثيراتيا مادية محسكسة ، بينما في المراىقة تتميز الانفعالات بأنيا مركبة 
 (6).ك مثيراتيا مادية ك معنكية 
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انفعاؿ حب الذات ك ىك مف أقكى الانفعالات في ىذه المرحمة ، فيرى المراىق ييتـ بنفسو ك بذاتو  ــــ
 (1).الجسدية ، ك يصرؼ كل كقتو لمتحمي بالصفات التي تجدب انتباه الآخريف إليو 

 : تطبيقات تربوية لمنمو الوجداني * 
 . التمطف في التعامل مع المراىقيف  ــــ
 غض الطرؼ عما يمكف أف يخفيو المراىق أك المراىقة مف التطكرات البدنية الجديدة ، ك اعتبارىا  ــــ

 .مظاىر كماؿ لا مظاىر نقص أك عيب 
 . شرح مكجز لممراىق ما يمكف أف يشعر بو في حاؿ البمكغ  ــــ
 (2).  إتاحة الفرصة لممراىقيف لمتعبير عف أنفسيـ ك دكاتيـ  ــــ
II ــــ التغيرات و النمو العقمي 3 ــــ  

 (3).النمك العقمي في المراىقة يعني التغيرات التي تطرأ عمى الأداء العقمي في الكـ ك الكيف 
تتضح جكانب ىذا النمك في انتقاؿ المراىق مف مرحمة التمثل بالأسرة ك البيئة ك المجتمع ، ك درجة ثقافة 

أما في مرحمة المراىقة فالنشاط الجسمي . المجتمع ك تحضره أك تخمفو ، ك نكع القيـ التي يؤمف بيا 
كاليرمكني لدى المراىق يجعمو يتخطى مرحمة الطفكلة إلى مرحمة تقربو مف الرجكلة ك الاستقلبلية ، 

كيصاحب ذلؾ قدر كبير مف نمك الخياؿ ك نضج القكى العقمية ، مما يمنحو أبعادا أكبر في فيـ حقائق 
الحياة ، ك يمر بمرحمة الشؾ في كثير مف المسممات السابقة ، ليتأكد مف صدقيا ك صحتيا ، ك يبدأ في 

 (4).تشكيل الحس النقدي لديو 
 : ك يمكف إبراز مظاىر التغيرات العقمية لدى المراىقيف بػػػػػػ 

 . نمك الخياؿ الكاسع ك أحلبـ اليقظة ك نقد بعض قيـ ك سمككيات الكالديف ك المجتمع ــــ
 . ازدياد حجـ ك نكع طمكحات المراىق ك عدـ رضاه عما يمتمكو كالداه ــــ
 . طرح حمكلو الخاصة لممشكلبت العامة ك الأسرية ك الاجتماعية ــــ
 (5). إعادة تقييـ قيـ ك سمككيات الكالديف ك المجتمع ك البرىنة عمى صحتيا أك بطلبنيا ـــــ
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 : التطبيقات التربوية لمتغير العقمي * 
رُكا  >>:  استغلبؿ نمك التفكير لدى المراىق ك إرشاده لما فيو مصمحة دينو ك دنياه قاؿ تعالى ــــ ْـ يَتَفَكَّ أَكَلَ

فَ النَّاسِ بِمِقَاءِ  فَّ كَثِيرًا مِّ مَاكَاتِ كَالْأَرْضَ كَمَا بَيْنَيُمَا إِلاَّ بِالْحَقِّ كَأَجَلٍ مُّسَمِّى كَاِ  فِي أَنفُسِيِـ مَّا خَمَقَ اللََُّّ السَّ
ْـ لَكَافِرُكفَ   . فالتفكير يساعد المراىق عمى اليداية ك اليقيف << رَبِّيِ

 التنبيو لممراىق بأف نعمة العقل سكؼ تخفت عندما يكبر الإنساف فعميو أف يستغميا خلبؿ فترات عمره ــــ
 .لما فيو مصمحة دينو ك دنياه 

 ينبغي تحذير المراىق في ىذه المرحمة مف عدـ التمادي في التفكير بشكل كبير خاصة في الأمكر ــــ
 (1).الشرعية ك أحكاميا ، فعميو التسميـ بيا دكف أف يستطيع أف يكصمو تفكيره أبعاد حكمتيا ك غاياتيا 

 . اعتماد طريقة الحكار ك المناقشة مع المراىقيف ــــ
 . تنمية القدرات العقمية لممراىقيف بطرؽ غير مباشرة ، عف طريق المدرسة ، ك المكتبات ــــ
 . الإكثار مف رياضات الذكاء ك الألعاب الذىنية ك الأجكبة الذكية ــــ
:  استماع ك جيات نظر المراىقيف ك احتراـ مخالفتيـ رأي الكبار ، ك ذلؾ بأف نقكؿ لممراىق عبارة ــــ

 (2).أحترـ كجية نظرؾ ، ك لي كجية نظر أخرى أحب أف تسمعيا 
II  ـــ النمو الاجتماعي 4ـــ  

 : ك تتجسد مظاىر التغيرات الاجتماعية لدى المراىق في 
 .العناية بمظيره ك لباسو ك جسده ــــ 
 .ػ التحدي ك نقد السمطات ك القيـ ، ك سمككيات الكالديف ــــ
 . نظرتو الحالمة المثالية لتككيف الأسرة عمى أساس الحب ــــ
 . تككيف الصداقات ك الكلاء لمزمرة ك الأصحاب ك الرمكز ــــ
 .الرغبة في تأكيد الذات ك الاستقلبلية ، ك إبراز المكاىب ــــ 

 : التطبيقات التربوية لمتغيرات الاجتماعية * 
 فيما يخص مظير المراىق ك لباسو ، لابد مف تشجيعو عمى ذلؾ لتحقيق غرضو مف ذلؾ ، في ــــ

 .الاعتزاز بالنفس ك إثبات الذات 
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 فيما يخص تحدي المراىق لمسمطة ك نقده ليا ، نقكـ بالاستفسار عف أسباب ردات أفعاؿ الأبناء في ــــ
رفضيـ قيـ ك سمككيات الكبار ، لأف الغالب في ىذا الرفض ىك رفض الأسمكب الذي تعرض بو القيـ 

 .كالمثل ، لا رفض القيـ ك المثل نفسيا 

 فيما يخص نظرة المراىق لتككيف الأسرة ، لابد مف الحكار المبكر مع المراىق بطريقة عرضية ، التفريق ــــ
 .بيف الحب الدائـ ك الميل الغريزي ، فالزكاج ك الحب تعامل مع قيـ ليا صفة الديمكمة 

 تأكيد الذات في شخصية المراىق ، مف خلبؿ مدح كل صفات الخير ك المكاىب ك السمككيات التي ــــ
 (1).يقكمكف بيا في البيت كالمجتمع، عمى أف يككف ذلؾ باعتداؿ حتى لا يممكا ىذا الثناء ك يفتقدكا تأثيره 

 حاجات المراىقة : رابعا 

 شعكر الفرد بنقص شيء أك فقده ، فيسعى في طمبو ليدفع عف  >>نشير بداية إلى أف الحاجة تشير إلى 
  .<<نفسو الشعكر بالخطر ، أك يحقق ليا رغبتيا في الحصكؿ عمى ما تطمبو أك تميل إليو 

ك يصاحب التغيرات التي تحدث عمى الجانب الكاضح لممراىق تغيرات في حاجاتو ، ك نذكر فيما يمي 
 .جممة مف الحاجات التي تدخل في الجكانب الجسمية ، النفسية ، الاجتماعية ك الثقافية لممراىق 

I ك ىي تمؾ المتعمقة بسلبمة الجسـ مف الجكع ك العطش ك التعب ك التكتر  : ـــ الحاجات الجسمية
الجنسي ، الحاجة إلى تجنب الألـ ك الخطر ، خاصة أف تكقع الخطر يثير في نفس المراىق القمق 

 .كالشعكر بالخكؼ 

 . الحاجة إلى الراحة ك الاسترخاء ك ذلؾ بتنظيـ أكقات الراحة ك السككف ك استعادة النشاط لممراىق ــــ
 (2). الحاجة إلى الشفاء عند المرض ــــ

 احتياجات صحية ك غدائية بحيث تكفر لو الصحة البدنية ك سلبمة الجسـ لتمكنو مف استخداـ طاقاتو ــــ
 (3).إلى أقصى جيد ممكف دكف خمل في كيانو الصحي 

                                                           

  ( .50 - 47 )مرجع سبق ذكره ، ص ػػػ ص : محمد نبيل كاظـ  - 1
  ( .35 ، 34 )مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : خكلة بنت عبد الله السبتي العبد الكريـ  - 2
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II ك تتضمف حاجة المراىق إلى الحب مف طرؼ أسرتو ك أصدقائو ،  : ــــ الحاجة إلى القبول و الحب
فما يعرؼ عمى المراىق أنو لا يحب الانعزالية ك الكحدة ، ك يتطمع إلى الاعتراؼ بكجكده ك يحب أشد 

 (1).الحب أف يحظى باىتماـ مف حكلو ، فيك ينشد احتراـ أبكيو ك أقرانو 
ك ىذا ما يفسر انضماـ الفرد خلبؿ فترة المراىقة إلى جماعة ك بيئة اجتماعية تلبئمو مف حيث الميكؿ 

كالعكاطف ك يشبيكنو ك يشارككنو في صفاتو ك عكاطفو ك بالتالي يستجيبكف بسيكلة لعكاطفو ك يتبادلكف 
 .مشاعر السعادة بينيـ 

III للبستقلبؿ مف أبرز مظاىر حياتو النفسية ، فيك  تعتبر رغبة المراىق : ــــ الحاجة إلى الاستقلال
يسعى إلى الاعتماد عمى ذاتو ك الاستقلبؿ عف أسرتو ، فالتغيرات الجسمية التي طرأت عميو أشعرتو بأنو 

لكنو . لـ يعد طفلب ، فلب يجب أف يحاسب أك أف يخضع سمككو إلى الرقابة ك الكصاية مف قبل الأسرة 
مف ناحية أخرى لا يزاؿ يعتمد عمى الأسرة في إشباع حاجاتو الاقتصادية ك في تكفير الأمف ك الطمأنينة 

 (2).لو 
ك نلبحظ ىذه الرغبة في الاستقلبلية عمى المراىق مف تصرفاتو كرغبتو في الاستقلبؿ داخل منزلو كالانفراد 
بغرفة خاصة بو ، ك كذا في محيطو المدرسي تككف لو الرغبة في الانجاز ك فق طريقتو الخاصة ك ىنا 

 .لا بد أف يترؾ لو الأستاذ المجاؿ لمتعبير لأف ذلؾ يعد محفز لإبعاده 
 IV ك ىذا ما يفسر بحالات اليأس ك الإحباط التي تصيب : ــــ الحاجة إلى النجاح و التقدم الدراسي

المراىق عامة ك التمميذ في المجاؿ الدراسي إذا ما عجز عف إثبات ذاتو ، ك تحقيق النجاح في ذلؾ 
 .المجاؿ ك ينجر عف ذلؾ بعض السمككات التي تككف في ظاىرىا عنيفة 

V ك تتضمف  : ــــ الحاجة إلى تحقيق الذات 
 .الحاجة إلى الانتماء لجماعة الرفقاء   ــــ
 . الحاجة إلى المركز ك القيمة الاجتماعية  ــــ
 . الحاجة إلى الشعكر بالعدالة في المعاممة  ــــ
 . الحاجة إلى الاعتراؼ مف الآخريف  ــــ
 . الحاجة إلى النجاح الاجتماعي  ــــ

                                                           

سيككلكجية الطفكلة ك المراىقة مشكلبتيا أسبابيا طرؽ علبجيا ، مكتبة دار الثقافة لمنشر ك التكزيع ، : عبد العالي الجسماني  - 1
  .44 ، ص 1994 ، 5الأردف ، ط
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 . الحاجة إلى الامتلبؾ ك القيادة  ــــ
 . كما يميل المراىق ىنا إلى امتلبؾ إحساس اعتماد الآخريف إليو ك إلى حمايتو ليـ  ــــ
 (1). الحاجة إلى تجنب المكـ  ــــ

VI –الحاجة إلى النمو العقمي و الابتكار    
يجد المراىق ىنا أف خبراتو لـ تعد كافية لكي يستطيع التكيف مع بيئتو الجديدة ، لذا فيك يحتاج إلى 

تكسيع قاعدتو الفكرية ، ك تحصيل الحقائق ك تفسيرىا ،  كما يحتاج إلى معمكمات تساعد قدراتو عمى 
 (2).النمك اللبزـ لتحقيق النجاح ك التقدـ في المجاؿ الدراسي أك في بيئتو الاجتماعية بشكل عاـ 

 : كما تشمل ىذه الحاجة 
 .الحاجة إلى تحصيل الحقائق ــــ 
 . الحاجة إلى تفسير الحقائق ــــ
 . الحاجة إلى التعبير عف النفس ــــ
 (3). الحاجة إلى التكجيو ك الإرشاد العلبجي ك التربكي ك الميني الأسري ــــ
IIV فالمراىق يسأؿ نفسو مف أنا ؟ مف أككف ؟ ما دكري في المجتمع ؟  : الحاجة إلى تحديد اليوية

كيف أكسب ؟ أي مينة أختار ؟ ىل يمكف أف أنجح أك افشل في حياتي ؟ فالمراىق خلبؿ بحثو عف 
ىكيتو يكاجو عددا مف التغيرات ، ك يجد نفسو أماـ مطالب متعددة ك أفكار متناقضة ، ك خيارات مينية ك 

 (4).تعميمية عديدة مما يجعمو مترددا يعيش في صراع داخمي 

 مشكلات المراىقة و التعامل معيا : خامسا
I ــــ أسباب مشكلات المراىقة : 

يجد المراىق أف بعض العادات التي اعتاد عمييا في فترة الطفكلة ، أصبحت لا تناسبو الآف ، فيسعى 
المراىق إلى تبني عادات جديدة تتلبءـ مع كضعو الحالي ، ك يمر خلبؿ ذلؾ بتكترات عصبية ، تجعل 

مرحمة المراىقة بمثابة أزمة بالنسبة لممراىق ك المجتمع المحيط بو ، ثـ تخف حدة ىذه الأزمة تدريجيا إلى 
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أزمة  )أف يصل المراىق السكي في نيايتيا إلى درجة كافية مف الاتزاف الانفعالي ، تنشأ ىذه الأزمة 
  (1). مف تضافر عكامل جسمية ك نفسية ك اجتماعية (المراىقة 

 . التغيرات الجسمية ك الفسيكلكجية السريعة المفاجئة في شكل المراىق ك حجمو – 1
 ظيكر مجمكعة مف الدكافع الجديدة ك الغريبة تسبب لو الكثير مف الحيرة ك الارتباؾ ، كرغبة – 2

 .المراىق في الاستقلبؿ ك عدـ تقبل الأسرة لذلؾ 
 اضطرار المراىق إلى التخمي عف كثير مما اكتسبو مف عادات ك اتجاىات ، ك إلى تعمـ أدكار – 3

 .جديدة مختمفة 
 مكقف الكبار ك أسمكب معاممتيـ لو ، ك ما يحيطكنو بو مف قيكد يراىا تعسفية ك لا معنى ليا ، فإف – 4

تصرؼ كالصغار سخركا منو ، ك إف تصرؼ كالكبار ضحككا عميو ، ك إف أقترب مف جماعة الكبار 
 (2).أعرضكا عنو ، كل ذلؾ يجعمو يشعر بأنو غريب عف عالـ الصغار ، دخيل عمى عالـ الكبار 

 : يضاؼ إلى ما سبق 
 . الشعكر بنقص القدرات ك الكفاءات – 1
 . العجز عف إشباع حاجاتو المادية ك المعنكية – 2
 (3). الإثارة المادية ك الجنسية التي تعرض ليا المراىق مف خلبؿ كسائل الإعلبـ – 3

 II ـــ مشكلات المراىقين 
II  ـــ مشاكل جسمية 1 ـــ  : 
مع بداية سف البمكغ يبدأ جسـ الإنساف بالنمك ك تبدأ اليرمكنات بتحفيز الغدد الذىنية : حب الشباب * 

بأف تصبح شديدة النشاط مما يسبب كثرة الإفرازات ، يظير حب الشباب عادة في الكجو ، الأكتاؼ ، 
 .أعمى الظير ك الصدر 

 .أكجاع العظاـ ، تقكس الظير ، قسر النظر * 
 .الصداع ك الكسل ك فقداف الشيية ك أرؽ النكـ * 
 (4). سنة 18 – 12الشره العصبي للؤكل ك ينتشر أكثر بيف الفتيات خاصة بيف أعمار * 
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  .59المرجع نفسو ، ص  - 2
  ( .96 ، 95 )مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : محمد نبيل كاظـ  - 3
  .10مرجع سبق ذكره ، ص : مريـ بف سكريفة ، غزاؿ نعيمة  - 4



 المراىقة و العنف المدرسي      :                                الرابعالفصل 
 

130 
 

II ــــ مشاكل نفسية2 ــــ  
يبدأ الاضطراب في مرحمة المراىقة ك يصاحبيا أعراض قمق ك اكتئاب ك عدـ الثقة  :اضطراب اليوية  *

 (1).بالنفس ك الشككؾ حكؿ مستقبمو مع سمبية ك عناد في محاكلة لإقرار ىكيتو المستقمة بعيدا عف الأسرة 

الخلبفات المستمرة بيف الآباء : يعاني المراىق مف القمق لسبب تردي الأكضاع الأسرية مثل  :القمق * 
 .أك المرض ، ك كثيرا ما تبدك عمى المراىق مظاىر الشعكر باليبكط ك انحطاط القكى 

استجابة انفعالية تنشأ مف الغضب ك تظير في صكرة قكية عندما يبدأ المراىق بالاىتماـ  :الغيرة * 
 (2).بالجنس الآخر ، ك تظير الغيرة كذلؾ في غيرة المراىق مف زملبئو الذيف يككف تحصيميـ عاؿ 

  :الانفعال الشديد و الرفض و العناد * 
 .حساسية المراىق ك رىافة شعكره تجاه الكاقع ، ك الأكامر المباشرة ك النقد : أسبابو 

 . تردده بيف النظرة إلى أنو طفل الأمس ، ك رجل اليكـ ك الغد ــــ
 (3). حاجتو إلى التعبير عف مشاعره ، ك تقدير ذاتو الجديدة ــــ
 . ثنائية المشاعر ك تقمب المزاج ــــ

يشعر المراىق بالحساسية الشديدة لنقد الكبار لو حتى ك إف كاف النقد  :الحساسية الشديدة لمنقد * 
صادقا ك بناءا ، ك خاصة عندما يككف عمى مسمح مف الآخريف ، بل ك يعتبر النصيحة أك التكجيو 

 (4).انتقاما ك اىانة 
II ـــ الصراع بين دواعي الاستقامة و دواعي الانحراف 3 ـــ : 

حيث ينشأ المراىق في مجتمعاتنا الإسلبمية متشبع بقيـ ك معاني العفة ك الاستقامة ، في الكقت الذي 
يشعر فيو المراىق ككأنو تحت ضغط فكرة جنسية ك عاطفية عارمة ، ك ىذا ما يجعل سمككو اليكمي 

                                                           

  .11ص : المرجع نفسو  - 1
  .450مرجع سبق ذكره ، ص : أحمد محمد الزغبي  - 2
  .79مرجع سبق ذكره ، ص : محمد نبيل كاظـ  - 3
  .11مرجع سبق ذكره ، ص : مريـ بف سكريفة ، غزاؿ نعيمة  - 4
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ميدانا لمصراع ك التجاذب بيف ما يتصل بمعاني العفة ك الحشمة ك السمكؾ الجنسي المحرـ ، ك ما يتصل 
 (1).بمعاني الشيكة ك المذة ك الغريزة 

II منيا  ك قد ترجع ىذه المشكمة لجممة مف الأسباب : ـــ مشكمة النفور من البيت 4 ـــ : 

 . خمك البيت مف الجك العاطفي الدافئ – 1
 . كثرة المشاكل بيف الكالديف عمى مرأى ك مسمع الأبناء – 2
 . القسكة ك شدة المعاممة لممراىق ، ك محاسبتو عمى الصغيرة ك الكبيرة – 3
 . حرماف الأبناء مف التقدير ك التشجيع يدفعيـ لمبحث عنو عند زملبئيـ – 4

 إذا اغترب الطفل عف أبيو لف يشعر >>" : زلات الكالديف " يذكر محمد نبيل نقلب عف صاحب كتاب 
ك إذا ضعفت الرابطة بالكالديف ازدادت احتمالات ... بأىمية القكانيف ، ك لف يتكلد لديو الإحساس بالقيـ 

 (2).<<السمكؾ الجانح ، ك إذا قكيت ىذه الرابطة قمت احتمالات السمكؾ الجانح 

 : يعتمد عمى ثلبث قكاعد  :قواعد الوقاية و العلاج من مشكمة النفور * 

 .التزاـ الأسرة ك الكالديف بما يجعل البيت محببا لا منفرا :   القاعدة الأولى 
 .اعتماد أسمكب الحكار مع المراىق لمعرفة مكاف تكاجده ك التعرؼ عمى أصدقائو :   القاعدة الثانية 
 .جعل المنزؿ متنزه للؤبناء ك أصدقائيـ قدر المستطاع :   القاعدة الثالثة 

 : و من طرق الوقاية و العلاج * 

 . منح المراىق جزء مف الكقت يكميا لمتحاكر ك التشاكر معو ك الإصغاء إليو ــــ
 . احتراـ خصكصية المراىق ــــ
 . تدريب الأبناء عمى قكاعد حسف اختيار الأصدقاء ــــ
 (3). مساعدة الأبناء عمى النجاح الدراسي ، لأنو سبب رئيس لحب البيت ــــ

                                                           

، 1، دار كجكه لمنشر ك التكزيع ، المممكة العربية السعكدية ، ط (كيف نفيمو ، ككيف نكجيو  )المراىق : عبد الكريـ بكار - 1
  .87 ، ص 2011

  .87مرجع سبق ذكره ، ص : محمد نبيل كاظـ  - 2
  (.89، 88 )محمد نبيل كاظـ، مرجع سبق ذكره، ص، ص  - 3
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 (معتدلو  ) اعتماد أسمكب المصارحة مع المراىقيف كالتي لا بد أف تأخذ أسمكب حديث الصديق لصديقو ــــ
 يوضح طرق التواصل مع المراىقين  (04)جدول رقم *

 

 النتيجة الرسالة وضعية شكل الجمسة نوع الجمسة
 المكابرة ك العناد أنا أعمـ منؾ المعمـ (الابف  )أنت جالس ك ىك كاقف  الفوقية
 الخكؼ ك الكذب أنا أقكى منؾ المحقق أنت كاقف ك ىك جالس التحتية
 الاطمئناف ك الصدؽ أنا أحبؾ الصديق جالساف يدنك كل مف الآخر المعتدلة

(1) 

 

II ك تدكر تمؾ المشكلبت حكؿ  :  ــــ مشاكل اجتماعية5 ــــ : 
 قدرة المراىق عمى التكيف مع الآخريف ، ك مع المجاؿ الذي يعيش فيو ، ك مدى تحقيق حاجاتو إلى -1

 .القبكؿ الاجتماعي ك الانتماء ك التقدير 
 . المراىق يعاني مف مشكلبت تدكر حكؿ حاجاتو إلى الأصدقاء ، ك أنو مكضع تقدير ك احتراـ – 2
 ك مف المشكلبت الاجتماعية رغبة المراىق في الجداؿ ، فيي مظير عاـ مف مظاىر النمك – 3

 .الاجتماعي يككف ىدفو في الغالب تأكيد المراىق لذاتو 
 (2). رغبة المراىق في البركز ك إظيار قدراتو ك رفض الخضكع للؤكامر – 4
II تشير ىذه المشكلبت إلى علبقة الطالب بمدرسيو ك زملبئو ك مدى   ك: ــــ مشكلات مدرسية 6 ــــ

تكيفو معيـ ك كذا المكاد الدراسية ، المشكلبت المرتبطة بالتحصيل الدراسي ، كقمق الامتحانات ، التفكير 
في الحصكؿ عمى درجات عالية ، فيظير ذلؾ عمى سمككاتو ك تصرفاتو التي ترجع إلى اعتبار المراىق ك 
بفعل تأثير جممة التغيرات التي تطرأ عميو؛ كل مف طرؽ ك قكاعد التصرؼ التي يفرضيا الجك المدرسي 

في التعامل مع المدرسيف ك المناىج ك الكاجبات المدرسية ك أنظمتيا تحد مف حريتو ك حركتو ، فيتعرض 
 (3).النظاـ المدرسي لمرفض ك التمرد مف طرؼ المراىق 

 : الدراسي (التأخر  )مشكمة التخمف * 
 يككف الفشل الدراسي مظيرا مف مظاىر سكء تكيف المراىق مع المرحمة، فيعكض عف ذلؾ بعدـ المبالاة 

                                                           

 .91المرجع السابق، ص : محمد نبيل كاظـ - 1
  .11مرجع سبق ذكره ، ص : مريـ بف سكيريفة ، غزاؿ نعيمة  - 2
  .386مرجع سبق ذكره ، ص : سامي ممحـ  - 3
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 .ك التسكع في الشكارع ، ك تحدي قيـ الأسرة ك المجتمع ك المدرسة 
  : و من أسباب التخمف الدراسي  
 . انحدار الطالب مف أسرة يقل فييا المتعممكف – 1
 . اضطراب العلبقات الأسرية داخل المنزؿ – 2
 . الخكؼ ك الصرامة في المعاممة داخل البيئة المدرسية– 3
 . ضعف الحكافز المشجعة عمى النجاح في البيت ك المدرسة – 4
  (1). العقاب البدني المتكرر غير المبرر ، قد ينفر مف التعمـ – 5
 الخجل مف الكلبـ ك الكقكؼ أماـ الطلبب ك محاكرة الأساتذة، مما يجعل مشاركتو ضعيفة ك ينعكس – 6

 .بالسمب عمى الفائدة التي يمكف أف يحصل عمييا
 عدـ كجكد رغبة كافية في المكاد التي يدرسيا الطالب، أك نفكره مف الدراسة بسبب تصرفات بعض – 7

 .معمميو معو
 حيف يصحب المراىق مراىقيف كسالى ك مف غير دكي الطمكحات العالية، فإف مف المتكقع أف يتأثر – 8

 (2).بيـ تأثرا كبيرا

III ــــ الحمول لمتعامل مع المراىق  
فبحسب ما ينظر بو إلى المراىق يككف مفيكمو عف ذاتو ، ككمما كاف  :  بناء مفيكـ جيد عف الذات– 1

الشخص ميما عند المراىق فإنو سكؼ يتأثر بنظرتو لو أكثر مف تأثره بنظرة شخص أقل أىمية لديو ك 
فتصرفات التمميذ المراىق ىي انعكاس لما ككنو مف مفيكـ عف ذاتو ، فرضا أف ىذا التمميذ كاف .ىكذا 

، كفي المدرسة يسمع نفس  (أنت مشاغب ... أنت كسكؿ ... أنت غبي  )يسمع مف كالديو عبارات 
الشيء مف الأستاذ، ك كذا مف أصدقائو ، فتترسخ ىذه الصفات في مفيكمو عف ذاتو فيميل عند إقدامو 

 (3).عمى فعل شيء إلى الكسل ك الفشل ك تنعدـ لديو فائدة إثبات العكس 
 . عدـ نقد المراىق أك السخرية منو ك إنما تكجييو– 2
 (4). اكتشاؼ المشكلبت التي يعاني منيا المراىق ك معرفة أسبابيا لإزالتيا أك التخفيف منيا– 3

                                                           

  (.92، 91 )مرجع سبق ذكره، ص، ص : محمد نبيل كاظـ - 1
 .85مرجع سبق ذكره، ص : عبد الكريـ بكار - 2
 .4مرجع سبق ذكره، ص : عبد المطيف بف يكسف المقرف  - 3
  .82 ، ص 2002التنشئة الاجتماعية لمطفل ، دار اليازكري لمنشر ك التكزيع ، عماف ، : سميح أبك مغمي  - 4
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 إشعاره بالمحبة ك الحناف ك أنو مقبكؿ كما ىك مع السعي لتعديل ما يظير عميو مف سمبيات ، فقبكؿ – 4
المراىق ركيزة أساسية لتقبمو للآخريف ، ك أخده بتكجيياتيـ ك ىنا لابد مف ؛ أكلا فيـ المراىق فيما جيدا ، 

 (1).ثانيا تقدير المراىق حسب ما تقتضيو مرحمتو 
 تكفير فضاء إيجابي لممناقشة ك الحكار ك النقد ك التفاكض حكؿ مشاكل المراىق الحقيقية بالإنصات – 5

ك التفيـ ك الإيماف بحريتو الشخصية في إتحاد القرارات التي تناسبو ، ك يراىا صحيحة مع تكعيتو إلى أف 
 (2).الحرية الشخصية ليست حالة فكضى بل ىي التزاـ ك مسؤكلية 

 لا ينبغي أف تككف المؤسسة التربكية ثكنة عسكرية قكاميا الانضباط ك الصرامة ك كثرة التأديب ك – 6
الأسمكب السمطكي في التعامل مع المتعمميف المراىقيف داخل فصكؿ الدراسة ، كعمى العكس لا بد أف 
تساىـ المدرسة في خمق علبقات إيجابية مثمرة بيف التلبميذ المراىقيف فيما بينيـ مف جية ، ك بيف 

 (3).المتعمميف ك أطر التربية ك الإدارة مف جية أخرى 
 : كما نشير ىنا إلى جممة من الوسائل لتقويم و تربية المراىقين 

كالتعرؼ بأبطاؿ الأمة ك رمكزىا ك يعتبر الكالداف أكؿ الأصدقاء ك الرمكز :  التربية بالقدوة الصالحة– 1
 .لممراىقيف

أساس التربية بالعادات الصالحة السمكؾ المستقيـ لمكالديف ك أفراد :  التربية بالعادات الصالحة – 2
الأسرة ، ك القاعدة الجكىرية ليذه التربية تربية الضمير ، إذ أنو يغني عف المراقبة الدائمة ك المتابعة 
الصارمة التي تفسد أكثر مما تصمح ، ك قد تدفع لمتحدي ك التمرد ، كما أف التربية الذاتية تقكد إلى 

 .الفضيمة ك تبني الثقة ك تعزز الالتزاـ 
بكضع معايير اختيار الأصدقاء ك الأصحاب ، الصادؽ الأميف ، :  التربية عمى الصحبة الصالحة – 3

 ...البار بكالديو ، الناجح في دراستو ، الخمكؽ في معاممتو ، الناصح لإخكانو ، المطيف 

 (4). التربية باليكية ك الخبرات الصالحة – 4
 

                                                           

  .5مرجع سبق ذكره ، ص : عبد المطيف بف يكسف المقرف  - 1
  ( .66 ، 65 )مرجع سبق ذكره ، ص ، ص : جميل حمداكي  - 2
  .68ص : المرجع نفسو  - 3
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 كيفية التواصل مع المراىقين : سادسا 
المشكمة الأساسية في التعامل مع المراىقيف ، ىي سكء فيـ الآباء لمرحمة الطفكلة ك المراىقة ، ك شعكر 
الآباء بأف أبناءىـ ممكية خاصة يمكنيـ التحكـ فييا ك صياغتيا كيفما يشاءكف ، دكف مراعاة التغيرات 

 .الحاصمة خاصة عمى مستكى البيئة ك العصر ك اختلبؼ الأساليب التربكية المؤثرة 

Iــــ عوامل معانات الآباء مع المراىقين : 
 . عدـ فيـ ما تتميز بو عكامل النمك في مرحمة الطفكلة – 1
 . عدـ مراعاة التغيرات الحاصمة في مرحمة المراىقة – 2
 . عدـ اتفاؽ الأبكيف عمى طريقة تربية الطفل ك المراىق– 3
 . عدـ ضبط النفس أماـ الأبناء أثناء المشكلبت الأسرية – 4
 . تسرع الكالديف في ردكد أفعاليـ تجاه أخطاء الطفل ك المراىق– 5
 (1). ضعف تكاصل الآباء مع أبنائيـ في مرحمة الطفكلة ك المراىقة – 6

 II مبادئ التواصل مع المراىقين : 
مف خلبؿ مشاركة المراىق في نشاطاتو ك محادثتو فيما يسره، فالمشاركة تعني :  مبدأ المشاركة– 1

 .منحيـ ك جكدىـ في حياة كالديو
بالإفصاح عف ذلؾ بالقكؿ ك الفعل، فقكلا بالكقكؼ معيـ في مشكلبتيـ ك أخطائيـ مف  : مبدأ الحب– 2

 .خلبؿ النصح، كفعلب بالاعتراؼ ليـ بشخصياتيـ ك استقلبليتيا
فالإصغاء أىـ مف الكلبـ مع المراىق، ك الإصغاء الحق معناه التفيـ، كعدـ  : مبدأ الإصغاء– 3

. المقاطعة، كعدـ التسرع في الحكـ، كذلؾ لا بد مف عدـ الإكثار مف الكعظ ك لا إلقاء المحاضرات عمييـ
  .<< أخبرني عف رأيؾ في كذا ك كذا >>: ك القكؿ مثلب 

 .مقتضى التعاطف مع المراىق التكقف عف التسرع في الحكـ : مبدأ التعاطف– 4
لا يجب عمى الأكلياء أف يقطعكا أمل أبنائيـ في الصلبح ك النجاح ك الفلبح، ميما  : مبدأ الأمل– 5

كانت الأحكاؿ ك الظركؼ، فإذا قطع عنيـ الأمل حكصركا في دائرة الفشل، ك لابد مف قبكؿ اعتذار 
 .الأبناء عف أخطائيـ، ك نشجعيـ عمى التكبة منيا

                                                           

 .54مرجع سبق ذكره، ص : محمد نبيل كاظـ - 1
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 IIIليندسة المغوية العصبية لممراىقين  ـــ ا : 
III   مف مثل سيء ، لعكب ، مشاغب ، كذاب ، لص ، كسلبف ، :  ـــ كممات ينبغي اجتنابيا 1 ـــ

إلخ ، لما لو مف أثر سيئ ك ....فاشل ، رديء، أبمو ، غبي ، طائش ، تافو ، غشاش ، ماكر ، بميد،
سمبي جدا عمى ذىنية الأبناء ك المراىقيف ، إذ أنيا تشكل رد الفعل الذي ينبغي عميو أف يسمكو في 

 .التعامل مع نفسو ك الآخريف 
III   مف مثل حسف ، جيد ، ممتاز ، أحسنت ، صادؽ ، أميف ، : ـــ كممات جيدة ينبغي تأكيدىا 2 ـــ 

 .إلخ ...مجد ، نشيط ، ناجح ، ذكي ، منظـ ، محترـ ، مبدع ، مخمص ، نبيو ، 
كفف استخداـ ىذه العبارات اختيار الظرؼ المناسب، ك عدـ الإكثار منيا بلب مبرر لئلب تفقد أثرىا 

 (1).الإيجابي المطمكب
 : يبين نوع العلاقة ما بين الآباء و أبنائيم  (05)الجدول رقم 

 

 طريقة أداء الدور مع الأبناء الدور
 .منتج ك منفق، لا دكر لو إلا في الإنجاب ك الإنفاؽ المؤدي 
 .منتج ك منفق ك ناصح، نصحا عابرا المبمغ

 .منتج ك منفق ك ناصح كيفما اتفق، مع عكاطف ك أحاسيس إيجابية الداعية 
 .منتج ك منفق ك ناصح، لكف ينصح حينما يككف أبنائو في قمة السعادة المربي 

 

 (2).فتقبل الأبناء لمنصائح يتكقف عمى كيفية إقبالنا عمييـ ك التي لا بد ك أف تتسـ بالفرح ك الإيجابية
 

 

                                                           

  (.63، 62 )مرجع سبق ذكره، ص، ص : محمد نبيل كاظـ - 1
  .64المرجع نفسو ، ص  - 2



 

 



 

 



 

 الإجراءات المنهجية للدراسة: الفصل الخامس

 .تمهيد

 .فرضيات الدراسة: أولا

 .مجالات انذراسة: ثانيا

I _انمجال انبشري. 

II _انمجال انمكاني. 

III _انمجال انزمني. 

 .منهج وأدوات جمع انبيانات: ثانثا

 .انعينة وكيفية اختيارها: رابعا

 .أسانيب انتحهيم انمستخذمة في انذراسة: خامسا

I _الأسانيب انكيفية. 

II _الأسانيب انكمية. 

 خلاصة



للدراسة المنهجية الإجراءات                  :           الخامس الفصل  

 

 : تمهيد 
بغية الوقوف و الإطلاع عمى مدى تطابق أو اقتراب الجانب النظري من الجانب الواقعي      

 .التطبيقي ، جاء هذا الفصل الذي يعد ممهدا لعرض الدراسة الميدانية 
و ذلك بتوضيح أهم الإجراءات المعتمدة ، بداية بتوضيح الفرضيات التي تم وصفها لمدراسة ، 

إلى تحديد مجالاتها ، التعريف بالمنهج المتبع ، و تحديد نوع العينة و كيفية اختيارها ، الأساليب 
 .الكمية و الكيفية المستعممة في تحميل نتائج الدراسة بغرض تسهيل تفسيرها 

و بذلك فإن اختبار الدراسات الاجتماعية يعتبر مصدر مهم في الربط بين جوانب الدراسة من 
فأهمية البحث . أجل الوصول إلى نتائج دقيقة و موضوعية للإجابة عمى الإشكال المطروح 

 .الاجتماعي لا تكتمل إلا بربطه بواقع معين 
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 فرضيات الدراسة : أولا 
     انطلاقا من كون البحث العممي يقوم عمى ملاحظة الباحث لمظواىر المختمفة التي تمفت انتباىو 

وتشكل لديو تساؤل و مشكمة يعمل عمى تشخيصيا ، فإنو يضع في سبيل ذلك مجوعة من الحمول المؤقتة 
 .في شكل فرضيات تؤكد الدراسة الميدانية صحتيا أو خطأىا 

و عميو قامت الباحثة في سبيل دراسة حول العوامل النفسية و الاجتماعية المؤدية لمعنف لدى طمبة 
 : المرحمة الثانوية بوضع مجموعة من الفرضيات عمى النحو التالي 

 : ــــ الفرضية الفرعية الأولى 
تؤدي متغيرات البيئة الأسرية السمبية لممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية داخل محيطيم 

 .المدرسي 
 : و سيتم قياس ذلك من خلال المؤشرات التالية   * 

  .(الإىمال ، القسوة ، المعاممة التمييزية ، الدلال الزائد  ) أسموب المعاممة الأسرية ـــ
 . السموك التربوي للأسرة ـــ
  .(طلاق الأبوين ، العنف بين الأولياء  ) التفكك الأسري ـــ
 . المستوى المعيشي للأسرة ـــ
 . المستوى التعميمي لموالدين ـــ

 : ــــ الفرضية الفرعية الثانية 
يؤدي المحيط المدرسي السمبي إلى ممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية داخل محيطيم 

 .المدرسي 
 : و سيتم قياس ذلك من خلال المؤشرات التالية   * 

  (....الإىانة ، السخرية ، تمكن الأستاذ من الدرس  ) أسموب معاممة الأستاذ لمتلاميذ و شخصيتو ــــ
 . أسموب تعامل الإدارة مع مشكلات التلاميذ ــــ
 . المحيط المادي لممدرسة ــــ

 :ــــ الفرضية الفرعية الثالثة 
يؤدي الشعور باليأس و الإحباط إلى ممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية داخل محيطيم 

 .المدرسي 
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 : و سيتم قياس ذلك من خلال المؤشرات التالية   * 
 . مستوى الإعادةــــ

 .الرضى عن الفرع أو الشعبة ــــ 
 . المنافسة و الغيرةــــ
 . عدم القدرة عمى ضبط الدوافع العدوانية ــــ

 : ــــ الفرضية الفرعية الرابعة
 .يعرف الوسط المدرسي انتشارا لمعنف بأنواعو المفظية و الجسدية و ذلك تجاه الآخرين و الذات 

 : و سيتم قياس ذلك من خلال المؤشرات التالية   * 
  .(....الشتم ، الاىانة ، السخرية ،  ) العنف المفظي ـــ
  .(الشجارات  ) العنف الجسدي ـــ
 . تخريب ىياكل المؤسسة ـــ

  .(تناول التمميذ لمسجائر ، المخدرات ، الكحول  )عنف تجاه الذات ــــ 

 مجالات الدراسة: ثانيا 
I.  و المقصود بو و حدة الدراسة ، و قد حدد المجال البشري ليذه الدراسة بالأفراد : المجال البشري

 . مبحوث من التلاميذ الممثمين لمختمف المستويات الدراسية بالمرحمة الثانوية 83إذ اختير 
II.  و يشمل مكان إجراء و تطبيق الدراسة الميدانية ، و قد اختارت الباحثة تطبيق: المجال المكاني 

 .زيت محمد الصالح (متقن  )الدراسة عمى إحدى ثانويات مدينة الميمية بولاية جيجل ممثمة في ثانوية 
 كمم ، تم إنشاءىا 60يقع ىذا المتقن كما سبق الذكر بمدينة الميمية ولاية جيجل تبعد عن مقر الولاية بـ 

 مساحة 2 م9509منيا  2 م6725 ه و 3:  ، تتربع عمى مساحة إجمالية تقدر بـ 04/09/1988بتاريخ 
 .مبنية 

 *1. نظام الدراسة بيا داخمي، نصف داخمي، خارجيــــ

III.  و يقصد بو الوقت الذي استغرقو الباحث لإعداد متطمبات الدراسة ، و امتد  :المجال الزماني
 . م إلى شير ماي لنفس السنة 2016المجال الزماني لدراستنا من شير نوفمبر لسنة 

 : و ذلك و فق ثلاث مراحل رئيسية
                                                           

 .للإطلاع أكثر أنظر الملاحق، البطاقة الوصفية لممؤسسة * 
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إذ قامت الباحثو بعدة قراءات حول مجموعة من المواضيع، و  : مرحمة التفكير و اختيار الموضوع– 1
استقر الاختيار عمى موضوع العوامل النفسية و الاجتماعية المؤدية لمعنف لدى طمبة المرحمة الثانوية، 

 .لجممة من الأسباب سبق الإشارة إلييا
 إذ بدأت عممية جمع المادة العممية حول الموضوع و : مرحمة البناء النظري و الميداني لمموضوع– 2

 .ذلك من شير نوفمبر إلى غاية شير مارس
بعد الانتياء من الجانب النظري تم الانتقال إلى إسقاط الحمول المؤقتة التي وضعتيا الباحثو لمدراسة عمى 

 : الواقع ، قصد التحقق من صدقيا أو عدمو ، و جاءت ىذه المرحمة عمى فترتين 

كانت الفترة الزمنية الأولى عبارة عن زيارة استطلاعية لممؤسسة مجال الدراسة، : الفترة الأولى   * 
وذلك بعد أخد الموافقة بإجراء الدراسة بناءا عمى ترخيص من مديرية التربية لولاية جيجل ، مصمحة 

  .2016 / 01 / 25التكوين و التفتيش ، بداية من 
حيث أجرت الباحثة جولة استطلاعية بالمؤسسة، و كذا تم إجراء مقابلات مع عينة من التلاميذ من أجل 

التعرف عمى واقع موضوع الدراسة و جمع بيانات و معمومات عن العينة المستيدفة، و كذا من أجل 
 .التعرف عمى أىم الفروض التي يمكن إخضاعيا لمتحقيق العممي

 . كما ساعدتنا ىذه الدراسة الاستطلاعية عمى ضبط مؤشرات متغيرات الدراسةـــ
 . تم إجراء مقابمة مع جممة من الأساتذة و كذا المساعدين التربويين من أجل إلمام أكبر بالموضوعـــ
 خلال نياية ىذه الفترة الاستطلاعية تم تزويدنا بالبطاقة الفنية لممؤسسة بما فييا عدد التلاميذ بالمؤسسة ـــ

 .و توزيعيم عمى مختمف السنوات و التخصصات الدراسية
و ذلك من منتصف شير مارس إلى أواخر شير أفريل ، حيث تم ضبط أداة : الفترة الثانية    * 

 .الدراسة و توزيع الاستمارات عمى التلاميذ بالمؤسسة محل الدراسة 
بغرض جمع الوثائق اللازمة لإنياء  . 2016 / 04 / 29و توالت الزيارات بعدىا لمثانوية إلى غاية 

 .الدراسة الميدانية 
 .10/05/2016 إلى غاية 2016من شير فيفري  : مرحمة كتابة التقرير النهائي– 3
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 منهج و أدوات جمع البيانات : ثالثا 
Iعبارة عن أسموب من أساليب التنظيم الفعالة لمجموعة من " و يعرف المنيج العممي بأنو :  ـــ المنهج

 (1)" تمك , الأفكار المتنوعة و اليادفة لمكشف عن حقيقة تشكل ىذه الظاىرة أو
و لاعتبار المنيج الذي يصمح لمبحث عن حقيقة ظاىرة معينة يختمف باختلاف الموضوعات المطموب 

 .بحثيا
لذلك لجأنا في دراستنا ىذه إلى اعتماد المنيج الوصفي التحميمي حتى نتمكن من دراسة ظاىرة العنف 

داخل المحيط المدرسي و ذلك بوصفيا من جية و تحديد طبيعة ما يتصل بيا من عوامل نفسية 
واجتماعية من حيث إحداثيا ، و كذا القيام بتحميل البيانات و النتائج المتحصل عمييا من جية أخرى 

.      II أدوات جمع البياناتــ  
اختيار الأداة و بنائيا يعتمد أساسا عمى أىداف الدراسة و خصائص الموضوع، و الأدوات التي اعتمدنا 

 : عمييا في جمع البيانات ىي
 .الملاحظة و المقابمة كأدوات ثانوية مساعدة ، و جاء الاعتماد عمى الاستمارة كأداة أساسية 

II حيث اعتمدت في جمع البيانات و المعمومات في مرحمة الاستطلاع لغرض : ــــ الملاحظة 1 ـــ 
التقرب أكثر من الواقع الاجتماعي لظاىرة العنف المدرسي في المرحمة الثانوية لدى التلاميذ ، الأمر الذي 
أفادنا في بناء و صياغة أسئمة الاستمارة بالإطلاع عمى مختمف الظروف الاجتماعية و النفسية التي تؤثر 

 .عمى التمميذ و تأخذ سموكو في اتجاه يظير عمى أنو عنفي 
 . حيث لاحظنا اشتراك عدد كبير من التلاميذ في عدد من المشاكل و الضغوط النفسية و الاجتماعيةـــ

IIتفاعل لفظي يتم عن طريق موقف مواجية يحاول فيو القائم أن يستشير " و ىي :  ـــ المقابمة2 ـــ
 (2)". معمومات أو أراء معتقدات شخص آخر لمحصول عمى البيانات الموضوعية 

و تم تحضير المقابمة عمى أساس إجرائيا مع جممة من الأساتذة بمتقن زيت محمد الصالح ، و ذلك لغرض 
أىم مظاىر العنف انتشارا داخل : معرفة آرائيم و تصوراتيم حول الموضوع محل الدراسة من حيث 

                                                           

 1999 ، 2، دار وائل لمنشر ، عمان ، ط (القواعد و المراحل و التطبيقات  )منيجية البحث العممي : محمد عبيدات ، و آخرون  - 1
  .35، ص 

 . 85، ص 1995أساليب و أدوات البحث الاجتماعي، دار غريب لمطباعة و النشر، مصر، : طمعت إبراىيم لطفي - 2
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المحيط المدرسي ، أىم مسبباتو من واقع ممارستيم و احتكاكيم بالتلاميذ ، سبل الحد و الوقاية من 
 . *الظاىرة حسب رأييم 

II ــــ الاستمارة 3 ـــ  
صحيفة أو "  تعتبر الاستمارة من أىم التقنيات المستخدمة لجمع المعمومات و البيانات وىي عبارة عن 

كشف يتضمن عددا من الأسئمة تتصل باستطلاع الرأي أو بخصائص أية ظاىرة متعمقة بنشاط اقتصادي 
 (1)" أو اجتماعي أو ثقافي أو سياسي 

و شممت الاستمارة في شكميا النيائي عمى خمسة محاور ، يتعمق الأول منيا بالبيانات الأولية لعينة 
 .الدراسة 

 : و جاءت بقية المحاور لقياس فرضيات الدراسة عمى النحو التالي 
 الجنس، الجدع، الشعبة، السن، المستوى الدراسي، المستوى التعميمي لموالدين، :محور البيانات الأولية ــــ

 .09 إلى 01من السؤال . الحالة الاقتصادية لموالدين، الحالة الاجتماعية لموالدين
 . متغيرات البيئة الأسرية السمبية و العنف:المحور الأول ــــ

 : و جاء ىذا المحور مقسم بدوره إلى ثلاث أجزاء للإلمام بمتغير البيئة الأسرية عمى ثلاث مستويات
 .21 إلى السؤال 10من السؤال : المعاممة الأسرية* 
 .25 إلى السؤال 22من السؤال : السموك التربوي * 
  .28 إلى السؤال 26من السؤال : المستوى المعيشي للأسرة و العنف * 
 . المحيط المدرسي السمبي و العنف:المحور الثاني ــــ

 : و جاء ىذا المحور مقسم إلى ثلاث أجزاء عمى النحو التالي
  .33 إلى السؤال 29من السؤال : الأستاذ * 
 .41 إلى السؤال 34من السؤال : المحيط المدرسي* 
  .44 إلى السؤال 42من السؤال : جماعة الرفاق * 
 .اليأس و الإحباط و ممارسة العنف: المحور الثالث ــــ

  .51 إلى السؤال 45من السؤال 
                                                           

 .أنظر الملاحق، استمارة المقابمة* 
 ، 2004أساليب البحث العممي و التحميل الإحصائي ، الشروق لمنشر و التوزيع ، الأردن ، : عبد الحميد عبد المجيد البمداوي  - 1

  .22ص 
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 .أنواع الممارسات العنفية : المحور الرابع ـــ
  .62 إلى السؤال 52من السؤال 

يقصد بصدق الأداة مدى ارتباط الأداة بموضوعيا و أن تقيس ما أعدت لقياسو ، : صدق الأداة * 
ولتوخي الموضوعية و المصداقية تم التأكد من الصدق الظاىري للإستمارة و ذلك بعرضيا عمى جممة من 

 *المحكمين
ممثمين بأساتذة رعي في اختيارىم الاختصاص ، حيث أكدوا عمى موضوعية و مصداقية الأداة في قياس 

 .موضوع الدراسة ، باستثناء بعض الملاحظات و التعديلات المقترحة و التي تم أخدىا بعين الاعتبار 
  .2016 / 04 / 14ليتم بعد ذلك صياغة الأداة في شكميا النيائي و توزيعيا عمى عينة الدراسة بتاريخ 

 : العينة و كيفية اختيارها : رابعا 
I  ـــ طريقة اختيار العينة  : 

 جزء من المجتمع الكمي المراد تحديد سماتو، ممثمة بنسبة مئوية يتم حسابيا طبقا <<تعرف العينة بأنيا 
 (1).>>لممعايير الإحصائية، وطبيعة المشكمة البحثية و مصادر بياناتيا 

 و نظرا لصعوبة القيام بدراسة شاممة لجميع عناصر أو مفردات المجتمع الأصمي، و ذلك لما تتطمبو من 
 .وقت طويل غير متوفر لدينا، لذلك تم المجوء إلى استخدام أسموب العينة

و العينة التي اعتمدناىا في دراستنا ىي عينة عشوائية طبقية ، و بموجب ىذه الطريقة فإن حجم العينة 
 : لكل طبقة يكون متناسبا مع نسبة حجم الطبقة إلى الحجم الكمي ، و ذلك وفق ما يمي 

 . تمميذ180تضم :  تلاميذ السنة الأولى ثانوي :الطبقة الأولى- 
 . تمميذ237تضم :  تلاميذ السنة الثانية ثانوي :الطبقة الثانية- 
 . تمميذ409تضم :  تلاميذ السنة الثالثة ثانوي :الطبقة الثالثة- 
 : تمميذ كما يمي83 من المجتمع الكمي أي ما يقابل % 10أخدنا نسبة * 
 ( 826 x 10 ) ÷ 100 = 82.6 ≃ 83تمميذ . 
( 826)و لحساب نسبة كل طبقة في العينة نقسم عدد أفراد الطبقة عمى عدد أفراد المجتمع الأصمي* 

 : ، فكانت النتائج بالشكل التالي(83)مضروبا في حجم العينة

                                                           

 .أنظر الملاحق، محكمي أداة الدراسة* 
  .70تحميل في بحوث الإعلام ، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ، د س ، ص : محمد عبد الحميد  - 1
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18.087  :الطبقة الأولى -  = 83 ×
180

826
 . تمميذ18 ⋍ 

23.81: الطبقة الثانية -  = 83 x 
237

826
 .  تمميذ 24 ⋍  

41.098 :الطبقة الثالثة -  = 83 x 
409

826
 .  تمميذ 41 ⋍  

 تمميذ موزعة بشكل طبقي عمى المستويات الدراسية الثلاث بالثانوية، 83   فتكون العينة مكونة من 
 : فنحصل عمى تمثيل مناسب لممجتمع الأصمي، و بالتالي حجم العينة 

 . تمميذ83 = 18 + 24 + 41  

II ــــ و صف عينة الدراسة  
 II ــــ عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس 1 ــــ  : 

فيحين بمغ مجموع الإناث  % 44.58 تمميذ أي ما نسبتو 37بمغ عدد الذكور من مجموع عينة الدراسة 
 *1 % .55.42 تمميذة بما نسبتو 46

الأمر الذي يزيد من احتمال ممارسة الإناث لمعنف المفظي أكثر من الجسدي ، و كذا ممارسة الذكور من 
أفراد العينة لمعنف الجسدي أكثر منو لدى الإناث ، و ىذا ما أشارت إليو النظرية البيولوجية في تفسيرىا 

لمعنف و خاصة الجسدي من الإناث بحكم طبيعة " لظاىرة العنف و ذلك بالقول أن الذكور أكثر ميلا 
  .نالذكور البيولوجية و ما يعزى ليرمون الذكورة الأندروجي

يضاف إلى ما سبق أن عينة الدراسة و ىم طلاب المرحمة الثانوية يمرون بمرحمة مراىقة ما يجعل الفروق 
واضحة ما بين الإناث و الذكور من حيث التكوين الجسمي و النفسي الانفعالي ؛ حيث ينمو التكوين 

العظمي لمذكور بنسبة أكبر من الإناث مما يجعل الإحساس بالقوة العضمية و الميل لإثباتيا يتخذ طابع 
جسدي ممموس ، بينما تعوض الإناث عن انخفاض القوة البدنية في مقابل الذكور بالاتجاه نحو العنف 

 .المفظي 
 أستاذ ممن أجريت معيم 15و ما يدعم اتجاىنا ىذا ىو ما أكدتو أيضا إجابات الأساتذة البالغ عددىم 

مقابلات ميدانية ، إذ عبروا من واقع ممارستيم إلى أن العنف المفظي في صورة إستيزاء و سخرية و شتم 
و رفع لمصوت عمى الزملاء أو الزملاء ينتشر لدى الإناث أكثر منو لدى الذكور ، بينما ترتفع نسبة 

العنف الجسدي في شكل شجارات ، قمب لمطاولات ، سحب للأبواب بقوة و الخروج من الحصة من أكثر 
 .مظاىر العنف انتشارا لدى الذكور 
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 حول العلاقة بين الجنسين 1977سنة  "  Edmoundإدموند "    و تؤكد أيضا الدراسة التي قام بيا 
ومظاىر العدوان ، حيث وجد أن الإناث يتسمن بالعدوان المفظي و العدوان غير مباشر مقارنة بالذكور 

 (1).الذين يتسمون بالعدوان المباشر 
II (التخصص الدراسي  ) ــــ عينة الدراسة تبعا لمتغير الشعبة 2 ــــ :  

من خلال نتائج تفريغ معطيات عينة الدراسة الخاصة بمتغير التخصص الدراسي جاءت النسب موزعة 
عمى مختمف التخصصات و الجذوع المشتركة ، ما يدعم شمولية تمثيل العينة المختارة بنوعيا و نسبتيا 
لممجتمع الكمي ، و نستثني شعبة اليندسة الميكانيكية التي جاءت بتكرار صفر تمميذ و يرجع السبب إلى 

صغر حجم عينة التلاميذ الممثمة ليذه الفئة ما يجعل حظوظيم لمظيور ضمن أفراد العينة منخفضة 
 .مقارنة بباقي تلاميذ التخصصات الأخرى 

 : و نوضح توزيع العينة وفق متغير التخصص كما يمي 
، جدع مشترك عموم و تكنولوجيا جاء ممثل بنسبة %2.41جدع مشترك آداب جاء ممثل بنسبة 

  .*% 14.46 ، شعبة عموم تجريبية ممثمة بنسبة 20.48%
II ـــ عينة الدراسة تبعا لمتغير السن 3 ـــ  

يتضح لنا من خلال البيانات المتحصل عمييا أن أغمبية أفراد عينة الدراسة تنحصر أعمارىم في الفئة 
 من التلاميذ الذين % 33.73 ، تمييا نسبة % 51.81 سنة و ذلك بنسبة 20 إلى 18العمرية من 

 لصالح التلاميذ الذين ىم في سن % 14.46 سنة ، و أخيرا نجد نسبة 17 إلى 15يتراوح سنيم من 
 .** سنة فما فوق 21الـ

   من ىذه النتائج المتحصل عمييا نستنتج أن عينة الدراسة تشترك في خاصية مرور التلاميذ بفترة 
مراىقة و إن كانت تختمف في تقسيميا لدى كل فئة ، إلا أنيا و مما لا شك تؤثر عمى الناحية النفسية 

الانفعالية لعينة الدراسة و تدفع إلى الاندفاع و العنف و التيور ، و إلى تحدي النظم و القوانين و سمطة 
 .الأستاذ و المدرسة و الأسرة كتعبير عن الذات و كمحاولة لإثبات استقلاليتيا 

 

                                                           

أبعاد السموك العدواني ، أعمال الممتقى الدولي الأول حول العنف و المجتمع ، جامعة محمد خيضر ، بسكرة ، : بشير معمرية  - 1
  .345 ، ص 2003

 ( .02)للإطلاع عمى باقي النسب ، أنظر الملاحق جدول رقم * 
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 (1).كما بينت عدة دراسات العلاقة بين العنف و الخواص العضوية كالقوة و النشاط الجسماني و الشيوة 
وىو ما ينطبق عمى المرحمة العمرية لعينة دراستنا ، وليس ىذا أننا نؤكد مطمقا لكن ذلك آت من مصدر 

 .رؤيتنا لما تتطمبو تمك الممارسات من نشاط و حيوية و قوة 
كما يدعم ىذا الاتجاه ما تم جمعو من معمومات خلال مرحمة الدراسة الاستطلاعية بناء عمى تقربنا من 

مجموعة من التلاميذ إذ عبروا بأن فشميم الدراسي يزيد من غضبيم و قياميم ببعض السموكات الغير 
مقبولة خاصة مع زيادة الشعور بالفشل تحت ضغط الأسرة و نظرة الأساتذة و الإدارة ليم كمعيدين و عمى 

 " .نحن فاشمون و لا قيمة لنا و لا يمكننا تحقيق شيء إن لم ننجح " حد تعبيرىم 
II ـــ عينة الدراسة تبعا لمتغير المستوى الدراسي 4 ــــ  

من البيانات المتحصل عمييا نلاحظ توزع أفراد عينة الدراسة عمى المستويات الدراسية الثلاث لكن بنسب 
 لصالح تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ، تمييا نسبة % 49.40متفاوتة ، حيث جاءت أكبر نسبة و المقدرة بــ 

  .*% 21.69 لتلاميذ السنة الثانية ثانوي، و أخيرا تلاميذ السنة الأولى ثانوي ممثمين بنسبة % 28.91
   من ىذا التوزيع نخرج إلى أن أكثر من نصف العينة أي ما يقابل مجموع تلاميذ السنة و السنة الثانية 

ثانوي يزيد احتمال تعرضيم لممارسات عنفية من طرف التلاميذ الأعمى مستوى دراسي منيم و يقل 
لممارسات عنفية من قبل التلاميذ ممن ىم في مستوى دراسي  (الثالثة ثانوي  )تعرض ىذه الفئة الأخيرة 

 .أقل 
   و يرجع ذلك إلى شعور تلاميذ المستوى الدراسي الأعمى بأنيم أكثر قوة و قدرة عمى السيطرة عمى من 

 .ىم في مستوى دراسي أقل 
II ـــ عينة الدراسة تبعا لمتغير المستوى التعميمي للأب 5 ــــ  

 من آباء % 33.74يتضح لنا من نتائج تفريغ إجابات المبحوثين الخاصة بيذا البعد أن ما نسبتو 
 ، في حين % 22.89المبحوثين مستواىم التعميمي إبتدائي ، أما من لدييم مستوى متوسط فكانت نسبتيم 

 من آباء المبحوثين % 7.23 مستواىم جامعي، أما % 8.43 من الآباء مستواىم ثانوي، % 27.71نجد 
 . **فكانوا ضمن الفئة لا يقرأ و لا يكتب

                                                           

  .191مرجع سبق ذكره ، ص : عبد الله عبد الغني غانم  - 1
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في ضوء المعطيات السابقة نلاحظ أن طبيعة الحالة التعميمية لمعظم آباء عينة الدراسة ضعيفة أو 
 ما أخدنا ىنا كل من فئتي مستوى ابتدائي مضافة إلى فئة لا يقرأ و لا يكتب و التي تقارب امنعدمة، إذ

الأمر الذي يؤثر عمى التنشئة السميمة للأبناء و كذا يقود إلى إغفال  ( % 40.97 )نصف العينة بنسبة 
ىؤلاء لمعديد من الخصائص لمختمف المراحل العمرية التي يمر بيا أبنائيم، الأمر الذي يقمل من نسبة 

تفيم الآباء لمعديد من سموكات الأبناء و كذا الجيل بوسائل حل تمك المشاكل بطريقة تربوية عممية 
سميمة، و قد أظيرت العديد من الدراسات العربية و الأجنبية أن الغير متعممين من الأولياء يمجئون إلى 

 .العنف لمتعامل مع المشكلات العائمية في مناسبات تزيد عن تمك التي يمجأ فييا المتعممون لمعنف 
في " صفوح الأخرس " فمن الدراسات العربية الأمبريقية التي أكدت بياناتيا عمى ىذه النتيجة دراسة 

 (1)" ستراوس " المجتمع السوري ، و من الدراسات الغير عربية دراسة 
II ـــ عينة الدراسة تبعا لممستوى التعميمي للأم6 ــــ . 

 % 32.53أظيرت نتائج تفريغ نتائج البيانات الخاصة بمستوى تعميم أميات تلاميذ عينة الدراسة أن 
 % 18.07 منين ضمن الفئة ابتدائي ، أما نسبة % 30.12منين ضمن الفئة لا تقرأ و لا تكتب و 

 لمستوى التعميم المتوسط ، و أخير نسبة % 16.87فجاءت لذوات مستوى التعميم ثانوي ، تمييا نسبة 
 .* للأميات من مستوى التعميم الجامعي % 2.41

 من الأميات إما لا تقرأن و لا تكتبن أو لديين مستوى ابتدائي ، % 62.65من ىذه النسب نلاحظ أن 
 .وىو ما يؤثر كذلك عمى تنشئة أبنائين التنشئة الصحيحة 

و قد نرجع ىذا الانخفاض في المستوى التعميمي للأميات إلى طبيعة البيئة العربية و الإسلامية و التي 
تقوم عمى إعداد البنت لتكون ربة بيت تتولى القيام بميام الرعاية ، و بذلك تتجو لمزواج في سن مبكرة 

 .بمستوى تعميمي ضعيف أو منعدم 
 
 

 

                                                           

 ، 1 نايف العربية لمعموم الأمنية ، مركز الدراسات و البحوث ، الرياض ، طةالعنف العائمي ، أكاديمي: مصطفى عمر التير - 1
  .104 ، ص 1997
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II ـــ وصف عينة الدراسة تبعا لمتغير عمل الأب و الأجر7 ـــ   

 في  ضوء البيانات المحصل عمييا  من عينة الدراسة  جاءت  النسب المتعمقة  بيذا المتغير موزعة عمى

  لصالح المتقاعدين من % 24.09 من العينة تؤكد عمل الأب ، تمييا نسبة % 61.45: النحو التالي 
 . * لغير العاممين % 14.46آباء عينة الدراسة ، و أخيرا نسبة 

من خلال قراءة المعطيات أعلاه يتضح أن أكثر من نصف أفراد العينة يعيشون ضمن أسر تممك مصدر 
لمدخل لتوفير حد معين من الاحتياجات ، لكن ىذا لا يجعمنا نغفل وجود نسبة من العينة تمثل الربع تقريبا 

 .ينتمون إلى أسر معدومة الدخل ما يجعل ىذه الفئة من التلاميذ تعيش حالة من الحرمان 
 من عينة الدراسة ممن يعمل آبائيم تنتمي إلى عائلات % 31.37نضيف إلى ذلك أن ما نسبتو 

 .**منخفضة الدخل
 دج و جاء الحكم عمى انخفاض الدخل من منطق الغلاء 30000 – 18000ىذا الدخل محصور بين 

المعيشي و ارتفاع قيمة الحاجيات التي تفوق قدرة الدخل الآنف الذكر عمى إيفائيا، مما شأنو أن يؤثر 
عمى الأفراد من عينة الدراسة و يرفع مستوى الإحباط لدييم و الشعور بالدونية وعدم الاستقرار، و يدخميم 

في حالة من اليأس نتيجة التركيز في تعداد الأشياء التي يحممون بالحصول عمييا و لا تتوفر لدييم ، 
فيتجيون إلى أعمال العنف داخل محيطيم المدرسي كنوع من التعويض و التعبير عن ذلك الحرمان و ما 

 .يسببو من ألم داخمي لدييم 
وىذا ما أكدت عميو جممة من الدراسات ، أن من أىم مسببات العنف تعرض الإنسان لمفقر و الحرمان 

حول العلاقة بين العنف الطلابي و بعض المتغيرات الاجتماعية " عمرو رفعت " كالدراسة التي قام بيا 
 (1) .(أن التلاميذ من المستويات الاقتصادية المنخفضة أكثر عنفا من المستويات المتوسطة و العميا )

أيضا ما يدعم ىذا التحميل ىو ما تم رصده من إجابات التلاميذ الذين تقربت منيم الباحثة خلال مرحمة 
 لمقيام بسموكات مالدراسة الاستطلاعية إذ أكد أغمبية التلاميذ عمى أن حرمانيم من بعض احتياجاتيم يدفعو

.. تطمب بعض الأشياء لا يتم توفيرىا .. تذىب لمبيت لا تجد شيء  >>عنيفة ، إذ جاء عمى حد قوليم 
و بدون إرادتي أقمب .. صراحة أكره حياتي .. آتي لممدرسة أجد الزملاء يممكون ما كنت أريد امتلاكو

                                                           

 ( .10)للاطلاع أنظر الملاحق جدول رقم * 
 ( .10)للاطلاع عمى توزيع باقي النسب أنظر الملاحق جدول رقم ** 
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 كذلك يؤكد عدد من الأساتذة ممن أجريت معيم مقابلات من واقع معايشتيم <<أكسر كرسي .. طاولة 
لحالات العنف من قبل التلاميذ أن أغمبيم يتصرفون بذلك الشكل العنفي بسبب الفقر أو الأوضاع المادية 

 .السيئة للأسرة و ما يولده من إحساس بالنقص 
II ـــ وصف عينة الدراسة تبعا لمتغير عمل الأم و الأجر 8 ـــ  

 من عينة الدراسة تؤكد عدم عمل الأم ، و تمييا نسبة % 92.77من خلال الجدول يتبين لنا أن نسبة 
 *1 .% 1.20 لصالح الأميات العاملات ، و بمغت نسبة التقاعد لأميات عينة الدراسة % 6.03

حيث نفسر ارتفاع نسبة الأميات الغير عاملات بما تم تأكيده من البيانات السابقة، و ىو طبيعة نظرة 
المجتمع العربي و الجزائري كجزء من الأول لممرأة، و لقضية خروجيا لمعمل و التي ىي نظرة تحصرىا 

 .في نطاق تربية الأولاد و رعايتيم و الزوج 
كذلك أغمب الأميات لعينة الدراسة دواة مستوى تعميمي منخفض أو معدوم بين لا تقرأ و لا تكتب ومستوى 

 .ابتدائي ما يجعل حصوليم عمى وضيفة أمرا صعبا
كذلك تدعم ىذه النتيجة اتجاه انخفاض دخل الأسرة و أثره عمى سموك الأبناء سمبا، و ذلك في ظل 

 .الاعتماد عمى دخل الأب المنخفض
II ـــ وصف عينة الدراسة تبعا لمتغير الحالة الاجتماعية لموالدين 9 ــــ  

 من أولياء التلاميذ المبحوثين % 93.98يتضح لنا من معطيات الجدول الخاص بيذا المتغير أن 
 لوفاة الأب، % 2.41 لانفصال الأولياء بالطلاق، و نسبة % 2.14يعيشان معا، في حين نجد نسبة 

 .** جاءت لوفاة الأم % 1.20وأخيرا 
و بشكل عام فإن الوضعية الأسرية لأفراد عينة الدراسة مستقرة إلى حد عال عمى اعتبار نسبة الوالدين 

 .الذين يعيشون معا

 أساليب التحميل المستخدمة في الدراسة : خامسا 
قصد تصنيف و تبويب و مراجعة ما تم جمعو من معمومات، اعتمدت الباحثة عمى مجموعة من الأساليب 

 .الكمية و الكيفية لإعطاء بعد عممي لتمك البيانات و بالتالي لمدراسة عامة
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I. – الأساليب الكيفية  
 I (مقياس الإتجاهات  ) ــــ مقياس ليكرت 1ــــ:  

حيث تم اعتماده في قسم من أسئمة استمارة الدراسة و ذلك لمعرفة اتجاه المبحوثين من التلاميذ نحو 
 .بعض العبارات، و تم اعتماد المقياس بصيغة ثلاثية

 بوضع طريقة جديدة مختصرة و مبسطة لقياس 1932  و فيما يخص ىذا المقياس فقد قام ليكرت عام 
 (1).التي تتميز بالصعوبة و التعقيد " ثرستون " الاتجاىات تختمف عن محاولة 

 . في قياس الاتجاىات تقوم عمى التأييد و الرفض لأي موضوع من الموضوعات " ليكرت " و طريقة 
أن أسموب ليكرت أكثر شمولا وأكثر دقة و نتائجو أكثر " مرفي " و"مكنمار "   و أشارت دراسات وبحوث 

 (2).ثباتا ، و عدم حاجة أسموب ليكرت إلى لجنة تحكيم كبيرة لتحديد أوزان كل فقرة من فقرات المقياس 
 . الجدير بالذكر أن مقياس ليكرت قابل لمتعديل حسب الظروف المجتمعية

 الصيغة الأصمية                                     الصيغة البديمة 
 . موافق– 1 موافق بشدة                                            – 1
 . لا أوفق– 2 موافق                                                  – 2
 . محايد – 3 الحياد                                                  – 3
  لا يوافق   – 4
 (3) لا يوافق بشدة – 5

 : و يوجد ثلاث طرق لحساب و استخراج النتائج وفق ىذا المقياس
 . طريقة النسبة المئوية – 1
 . طريقة التفرقة– 2
 . طريقة جمع العبارات – 3

 .طريقة النسب المئوية : و اختارت الباحثة في الدراسة 

                                                           

  .269 ، ص 2003عمم النفس الاجتماعي ، مركز الإسكندرية لمكتاب ، مصر ، : خميل مخائيل معوض  - 1
  .135 ، ص 2003عمم النفس الاجتماعي ، الوراق لمنشر و التوزيع ، الأردن ، : كامل عموان الزبيدي  - 2
 (.216 ، 215 )، ص،ص 2003، 3، ليبيا، ط سأسموب البحث الاجتماعي وتقنياتو، جامعة قار يون : عبد الله عامر اليمالي  - 3
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 I يضاف إلى الأساليب الكيفية ما قامت بو الباحثة من عممية تقديم مختمف التحميلات الكيفية  ــــ 2ـــــ
 .لمنتائج ووصفيا وصفا عمميا

II. – الأساليب الكمية . 
 اعتمدت  الباحثة  في الدراسة  عمى مجموعة  من الأساليب  الكمية  في  تحميل  بيانات الدراسة  بدقة    

 .وموضوعية
 : و تمثمت ىذه الأساليب الكمية في 

 .المتمثمة في التكرارات و النسب المئوية  : أساليب الإحصاء الوصفي البسيط – 1

 x 100    = النسبة المئوية- 
  عدد التكرارات

   مجموع أفراد العينة 
. 

  : بالقانون  (التابعة و المستقمة  )حساب معامل الارتباط بين المتغيرات  – 2

                                               
 كا
𝟐

 كا  + ن
𝟐   C =  

  
 : ــــ حساب  وة معامل الارتباط بالقانون 3

       =  قوة معامل الإرتباط 
𝑐2

1−𝑐
 

 
 التي يمكن تحوياىا إلى تكرار  لحساب دلالة فروق التكرار أو البيانات العددية𝟐 كااعتماد اختبار  – 3

  الاحتمالمثل النسب و 
   𝟐 كاالطريقة العامة لحساب * 

∙ مجـ  =  2 كا  (ت  و   − ت م )2 

ت  و 
   

 : حيث 
 .ىو التكرار الواقعي الذي يحدث بالفعل و الموجود بالجدول : ت و 
 . منو 2 كاىو التكرار المتوقع حدوثو و يختمف حسابو باختلاف نوع الجدول المطموب حساب : ت م 

 



 الإجراءات المنهجية لمدراسة      :                             الخامسالفصل 
 

153 
 

 :  من عدمه 𝟐 كاتحديد مدى دلالة     - 

 :  الجدولية كالتالي 2 كا المحسوبة نقارنيا بقيمة 2 كافي جميع الحالات نخرج من الحسابات بقيمة 
 . تكون دالة إحصائيا 2 كا الجدولية فإن 2 كا > المحسوبة 2 كاإذا كانت    * 
 . ليست دالة إحصائيا 2 كا الجدولية فإن 2 كا < المحسوبة 2 كاإذا كانت    * 
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 : خلاصة 
     بناءا عمى ما تم عرضو، يكون اتجاه الباحثة بخصوص الخطوات و الأسموب الذي سيتم اعتماده 

 .لغرض التحقق من فرضيات الدراسة و الحصول عمى نتائج دقيقة قد اتضح
بدءا بتوضيح ما سيتم اختباره من الفرضيات و إلى ما تم تحديده من جممة الأساليب التحميمية المعتمدة 

 .في عممية الاختبار تمك
  



 

 



 

متغيرات البيئة الأسرية السلبية وممارسة العنف من قبل : الفصل السادس
 تلاميذ المرحلة الثانوية داخل محيطهم المدرسي

 .تمهيد

 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى: أولا

 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الأولى: ثانيا

 .مناقشة النتائج في ضوء الأهداف: ثالثا

 



متغيرات البيئة الأسرية السلبية وممارسة العنف من قبل : الفصل السادس
 تلاميذ المرحلة الثانوية داخل محيطهم المدرسي                         
 

 

 : تمهيد 
       لاعتبار البيئة الأسرية إحدى أهم المؤسسات الاجتماعية ذات الدور الهام في تنشئة 
الأبناء التنشئة السميمة، و ذلك في ظل بيئة أسرية إيجابية محفزة عمى العطاء الايجابي ، 

عممت الباحثة خلال هذا البعد عمى الكشف عمى مدى سمبية .والعكس في ظل بيئة أسرية سمبية
 : البيئة الأسرية من خلال ثلاث مستويات هي 

أسموب المعاممة الوالدية ، السموك التربوي الأسري ، المستوى المعيشي للأسرة ، و ذلك في إطار 
تؤدي متغيرات البيئة الأسرية السمبية لممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة : الفرضية القائمة بـــ 

 .الثانوية داخل محيطهم المدرسي 
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 عرض و تحميل بيانات الفرضية الأولى : أولا 
 .محور متغيرات البيئة الأسرية 

  المعاممة الأسرية –أ 
 يوضح مدى إجبار الولي لإبنو عمى طاعة أوامره دون نقاش  (06)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 44.58 37 دائما
 31.32 26 أحيانا
 24.10 20 نادرا

%  100 83 المجموع
 

 من إجابات المبحوثين أي ما يعادل نسبة % 31.32 و % 44.58يتضح لنا من نتائج الجدول أن 
 من العينة محل الدراسة تؤكد أنيم يقومون بطاعة أوامر والدىم مجبرين و دون أي نقاش ، % 75.90

 .وىو مؤشر عمى سمبية البيئة الأسرية في ىذا الجانب 
ىذا الوضع يسبب شعور بعدم الرضى و انعدام القدرة عمى التعبير عن الذات و يجعل الاختيار معدوما ، 

و تكون محصمة كل تمك الآثار واضحة من خلبل تجسدىا في سموكات عنفية لدى التمميذ كونو يصبح 
في موقع بحث عن مكان لمتنفيس و التفريغ بما أنو عجز عن ذلك في بيئتو الأسرية تحت سمطة الإجبار 
من والده ، و يتخذ من البيئة المدرسية ذلك المكان لمتعبير عما عجز عنو مع أسرتو بسموكات عنفية تجاه 

 .الزملبء أو الأستاذة و مختمف العناصر ضمن ىذا الوسط المدرسي 
 من التلبميذ يقرون بأنيم يتعرضون للئجبار في مقابل عدم القدرة عمى النقاش بصفة % 24.10أما 
 .نادرة
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 يوضح إحتمالات رفض التمميذ لأحد طمبات والده  (07)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 66.27 55 نعم 
 33.73 28 لا

%  100 83 المجموع
 

 من عينة الدراسة يؤكدون أنو سبق ليم و أن قاموا % 66.27يتبين لنا من خلبل بيانات الجدول أن 
 . منيم يصرحون بالعكس% 33.73برفض أحد طمبات والدىم ، بينما 

   و نعتبر ىذا الرفض نوع من التعبير و التحدي لسمطة الأب و ىو أمر وارد خاصة مع مرحمة المراىقة 
 .التي تمر بيا عينة الدراسة

كما يؤشر ىذا الرفض إلى ما تحممو ىذه النسبة من عينة الدراسة من طابع التحدي و التمرد الأمر الذي 
ينعكس عمى مختمف التعاملبت مع الآخر، و التي تتعدى البيئة الأسرية و تصل حتى لممحيط المدرسي ، 

الأمر الذي يجعل التمميذ يدخل في العديد من الصدامات مع الآخرين ، و قد يأخذ ىذا الوضع سموكو 
 .نحو منحى الممارسة العنفية 

 يبين ردة فعل الأب نتيجة رفض طمباتو  (08)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 21.82 12 ضربك 

 47.27 26 شتمك و إىانتك 
 18.18 10 محاورتك بمطف حول الموضوع 

 12.73 07 لا ييتم بمعرفة السبب 
%  100 55 المجموع

 

فيما يخص ردة فعل الأب تجاه رفض الأبناء لطمباتو، فقد أدلى المبحوثين ممن سبق و عبروا بالإيجاب 
 : عن حدوث ذلك الرفض بإجاباتيم وفق النسب التالية
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 من إجابات عينة الدراسة تؤكد التعرض لمشتم و الإىانة نتيجة ذلك الرفض ، في حين نجد % 47.27
 منيم لم ييتم والدىم حتى % 12.73 من التلبميذ الرافضين تعرضوا لمضرب من ولييم ، و % 21.82

بمعرفة سبب الرفض ، و نقول أن التجاىل ىنا يعد عاملب من عوامل بروز ردات الفعل العدوانية عامة 
والعنيفة عمى وجو الخصوص؛ ذلك أن التمميذ ىنا سوف يتجو نحو القيام بكل ما ىو مرفوض عند والده 

فقط ليحصل عمى اىتمامو و فتح المجال لو لمتعبير عن ما يفضل و ما يرفض ، و الأمر نفسو في حالة 
 .إذا ما واجو ىذا التجاىل داخل محيطو المدرسي 

 من تلبميذ عينة الدراسة قد تمقوا رد فعل سمبي من والدىم و ىو % 81.82و بذلك يكون لدينا ما نسبتو 
 .ما يجعل اتجاه ىذا البعد في مجممو سمبيا

كذلك يمكن لنا رد ىذا الاتجاه السمبي في التصرفات من قبل الأب إلى ما تم عرضو سابقا ضمن البيانات 
 لمن لا يقرؤون و لا % 40.97الخاصة بالمستوى التعميمي للآباء و التي جاءت بنسبة مرتفعة قدرت بـ 

يكتبون ، و دوي المستوى التعميمي ابتدائي ، حيث يؤثر المستوى التعميمي عمى أسموب التعامل مع 
 .المشكلبت داخل الأسرة سمبا ، و بالتالي و يقود إلى سموكات سمبية تأخذ طابع العنف من قبل الأبناء

 يوضح مدى سؤال الوالد لابنو عن أحوال الدراسة  : (09)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 27.71 23 دائما يسألني 
 34.94 29 يسألني أحيانا 

 37.35 31 لا يسألني
%  100 83 المجموع

 

 من عينة الدراسة تؤكد أنيم لا يتمقون أي اىتمام من والدىم فيما % 37.35يتبين لنا من الجدول أن 
 منيم فيتمقون اىتمام متقطع أو نسبي ، و أخيرا % 34.94يخص السؤال عن أحوال دراستيم ، أما 

 . يؤكدون تمقييم لاىتمام دائم من الأب فيما يخص السؤال عن أحوال الدراسة % 27.71
   و عميو يمكن القول أن ىذا الإىمال من قبل الأب فيما يتعمق بمتابعة مستوى أداء الأبناء الدراسي و 

ما يندرج ضمن ىذا البعد من التعرف عمى مشكلبتيم و الصعوبات التي قد يعانون منيا في بيئتيم 
 .المدرسية يجعل الدور التربوي للؤب وحضوره في حياة الابن كداعم ومشجع، و موجو ناصح يكون غائبا 
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و كمحصمة يؤثر ىذا عمى سموك التمميذ سمبا من عدة نواحي ، إذ يغيب لديو الحافز للئنجاز و التفوق 
لأن ىذا الإنجاز في ظل اىتمام الأولياء يتعدى أنا الفرد أو ذاتو و يصبح التفوق من أجل الآخرين ىو 
 .الأىم ، كذلك غياب المتابعة الوالدية يعطي التمميذ ضمانا قويا لمتصرف بتيور داخل محيطو المدرسي 

 .يوضح سؤال الأم عن أحوال الدراسة  : (10)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 63.86 53 دائما تسألني 
 32.53 27 تسألني أحيانا 

 03.61 03 لا تسألني
%  100 83 المجموع

 

 من عينة الدراسة تؤكد أنيم % 94يتضح لنا من خلبل المعطيات المدونة أعلبه أن نسبة     
يحظون باىتمام دائم من طرف الأم فيما يخص السؤال عن أحوال الدراسة و ىو ما يمكن تفسيره بما تم 

الحصول عميو سابقا من بيانات توضح ارتفاع نسبة الأميات الغير عاملبت و بالتالي الماكثات بالبيت و 
 من مجموع النسبة الكمية لعينة الدراسة ما يجعمين أكثر قضاءا لموقت مع الأبناء ، % 92.77المقدرة بـ 

نضيف إلى ذلك عاطفة الأم وغريزتيا الفطرية التي تدفعيا لأن تكون دائمة الاىتمام بالأبناء لغرض 
 .الحماية 

 من تلبميذ عينة الدراسة ضمن فئة انخفاض مستوى السؤال و الاىتمام ، % 32.53كذلك نلبحظ وجود 
 فكانت لمتلبميذ الذين لا يتمقون أي اىتمام من أمياتيم فيما يخص السؤال حول أحوال % 3.61أما 

 .الدراسة
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 يوضح طريقة تصرف الولي في حالة واجيت الإبن مشكمة في المدرسة  : (11)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 54.22 45 التوجو لممدرسة و محاولة حل المشكمة

 12.05 10 لومك و توبيخك فقط
 33.73 28 يطمب منك حل مشاكمك بنفسك 

%  100 83 المجموع
 

 من أولياء عينة الدراسة يتوجيون لممدرسة في حالة واجيت الأبناء % 54.22تبين نتائج الجدول أن 
 من تلبميذ الدراسة يطمب منيم حل مشاكميم % 33.73مشكمة و ذلك لغرض حميا ، في حين نجد 

 ممن يتعرضون لموم و التوبيخ في حال واجيتيم مشكمة ما يجعل % 12.05بأنفسيم ، تمييا نسبة 
  .% 45.78مجموع التصرف السمبي لأولياء عينة الدراسة يبمغ 

اىتمام الأولياء بالتعرف عمى مشكلبت أبنائيم و العمل عمى حميا يعد أمرا إيجابيا من ناحية إحساس 
 .الأبناء بحضور ووجود الأولياء في حياتيم و خاصة الأوقات التي يحتاج فييا التمميذ لدعم أسرتو 

لكن ذلك لا يمنعنا من ملبحظة أن ما يقارب نصف العينة تقريبا ، يواجيون مشاكميم دون توجيو و تدخل 
من أسرىم ، ما يجعل ىؤلاء التلبميذ يعيشون نوع من الابتعاد و الإغتراب  لعدم وجود مصدر دعم 

ومساعدة لدييم، و يكون العنف ىنا كمحصمة سواء تجاه الآخرين أو تجاه الذات ، كذلك و بحكم أن 
التلبميذ خلبل المرحمة الثانوية لم يكتمل تكوينيم العقمي كميا ما يجعل تصرفاتيم الذاتية مع تمك المشاكل 

 .يغمب عميو طابع الانفعال و التسرع 
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 تصرف الوالد إزاء إبداء الرأي من الابن  : (12)جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات

 28.92 24 يرى أفكارك تافية 
 36.14 30 يستمع إليك و ييتم 

 34.94 29 يعتبر صغير و لا يحق لك الكلبم 
%  100 83 المجموع

 

 من عينة الدراسة تقر بأنو يتم الاستماع ليم % 36.14  يتضح لنا من خلبل بيانات الجدول أن 
والاىتمام بآرائيم التي يطرحونيا داخل المنزل ما يجعل ىؤلاء يتمتعون بنوع من الاستقرار و التوازن 

خاصة من الناحية السموكية و كذا الإحساس بالذات و بحضورىا وىو ما يسعى الفرد لتحقيقو خلبل ىذه 
 منيم يتم اعتبارىم صغار و لا يحق ليم % 34.94المرحمة العمرية التي تقابل المراىقة في حين نجد 

 من تلبميذ عينة الدراسة يتم اعتبار الأفكار التي يعطونيا تافية ، ما يجعل % 28.92الكلبم ، و أخيرا 
 من عينة الدراسة يتمقون ردة فعل سمبية ما بين اعتبار أفكارىم تافية و بين اعتبارىم صغار و % 63.86

 .لا يحق ليم الكلبم عند إبداء رأييم بخصوص مختمف القضايا بالبيت
و بالنظر لكون الابن التمميذ ىنا يمر بمرحمة انتقالية يحاول فييا التخمص من صفاة الطفولة و الخضوع 
لمتوجيات ، و بناء رأي موجو لو من ذاتو نفسيا و أن يكون لو رأي مستقل و يأخذ بو داخل بيتو ، فإن 
محاولة منع وليو لو من تحقيق ذلك بالنظر إليو عمى أنو لا يزال ذلك الطفل الصغير أو أن أفكاره تبقى 

تافية يجعمو يعيش نوع من الكبت ، و بالنظر لعجز الابن عن تحقيق ذاتو و التعبير عنيا داخل محيطو 
 الأسري  فإنو  يتجو لتحقيق ذلك  في محيطو المدرسي  سواء بفرض آرائو و التسمط عمى الزملبء 

ممن ىم أقل سنا أو مستوى دراسي عنو ، أو يتجسد السموك العنفي في صورة الدخول في جدال مع كل 
من يمثل سمطة أعمى منو في صورة الأستاذ أو ممثمي الإدارة المدرسية ، ما يجعل ىذه السموكات العنفية 

و ىذا ما أكدتو . تظير نظرا لما سيتمقاه من رفض الذي قد لا يكون رفضا لأفكاره أكثر منو رفضا لأسموبو
عينة الأساتذة ممن أجريت معيم مقابلبت ميدانية و من واقع ممارستيم أكدوا أن أكثر المواقف التي تقود 

إلى ممارسة عنفية سواء لفظية أو جسدية ىي دخول التمميذ في مناوشات كلبمية و جدال مع الأستاذ، 
 .الإدارة، والزملبء ، و ذلك لغرض فرض الرأي و إثبات و جية النظر من قبل التمميذ 
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 يوضح مدى وجود تمييز في المعاممة بين الأبناء من طرف الوالد : (13)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 31.33 26 نعم 
 68.67 57 لا 

%  100 83 المجموع
 

 من تلبميذ عينة الدراسة لا يشعرون بتمييز في المعاممة من % 68.67   نلبحظ من خلبل الجدول أن 
 من أفراد عينة الدراسة أن % 31.33طرف والدىم من ناحية تفضيل أحد إخوتيم عمييم ، في حين عبر 

والدىم يفضل أحد إخوتيم عمييم، ما يجعل التلبميذ ضمن ىذه الفئة يتجيون بسموكات عنفية تجاه 
الآخرين كرد فعل تجاىيم عمى أخدىم نوع من المكانة كان يفضل الابن الحصول عمييا و ذلك داخل 
الأسرة ، أو الاتجاه بسموكات عنفية خارج المحيط الأسري أينما يحس أنو في موضع يكون فيو غير 

 .مفضل أو ىناك من ىو مميز عنو 
 يوضح رد فعل المبحوث نتيجة التمييز  : (14)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 26.92 7 الشجار مع أخوك 

 65.39 17 لا تيتم 
 7.69 2 افتعال المشاكل خارج البيت

%  100 26 المجموع
 

من بيانات الجدول تتوزع ردود أفعال عينة الدراسة جراء ما يقوم بو الأب من تميز و تفضيل عمى النحو 
 % 26.92 من عينة الدراسة تظير ردة فعميم بعدم الاىتمام بوجود ىذا التفضيل ، % 65.39: التالي

 . يقومون بافتعال المشاكل خارج البيت % 7.69منيم يقومون بالشجار مع الأخ ، 
و عميو فبيذا الأسموب الخاطئ من الآباء في عدم المساواة بالمعاممة بين الأبناء ، و في المحبة وتوفيرىا 

ما يحتاجونو ، يدفعون الأبناء إلى ممارسة العنف بمختمف أشكالو و اتجاىاتو؛ فمن العنف تجاه الآخر 
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إلى العنف تجاه الذات كما عبرت عنو عينة الدراسة في شكل شجارات مع الأخ و مشاكل خارج  البيت 
 .كالسموكات العنفية في الوسط المدرسي و ما تمثمو من خطر عمى الابن بذاتو 

و نشير أنو حتى النسبة المعبرة بعدم الاىتمام فإن لا اىتماميم ىذا يعد نوع من المقاومة لإظيار مشاعر 
 .الرفض

 يوضح مدى وجود تمييز في المعاممة بين الأبناء من طرف الأم   (15)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 36.14 30 نعم 
 63.86 53 لا 

%  100 83 المجموع
 

 يؤكدون عدم تفضيل الأم لأحد إخوتيم % 63.86من واقع ما عبر عنو التلبميذ من عينة الدراسة نجد 
عمييم و ىو أمر ايجابي خاصة من ناحية ما يتركو عكس ىذه الحالة من آثار عمى سموك الأبناء ، في 

 منيم يؤكدون تفضيل الأم لأحد الإخوة و ىو كما سبق يؤثر ىذا التفضيل عمى سموك % 36.14حين 
 .الابن التمميذ الذي يترجم شعوره برفض التفضيل بسموكات عنفية 

 يوضح رد فعل المبحوث نتيجة التمييز  : (16)جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات

 43.33 13 الشجار مع أخوك 
 53.33 16 لا تيتم 

 3.33 01 افتعال مشاكل خارج البيت
%  100 30 المجموع

 

 من أفراد عينة الدراسة يظيرون عدم اىتماميم بتفضيل الأم % 53.33يتضح من الجدول أعلبه أن نسبة 
 % 43.33لأحد إخوتيم عمييم و ىو كما سبق نوع من التعبير عن اللبمبالاة المقنعة، تمييا نسبة 

 من أفراد العينة عمى افتعاليم % 3.33يوجيون رد فعميم مباشرة تجاه الأخ المفضل، و نجد أخيرا تأكيد 
 .مشاكل خارج البيت 
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و نلبحظ أن نسبة القيام بافتعال المشاكل خارج البيت ترتفع كمما كان التفضيل من طرف الأب وتنخفض 
ىنا نسبة الشجار مع الأخ، في حين ترتفع نسبة توجيو السموك العنفي ناحية المصدر الرئيس لشعور 

التفضيل و ىو الأخ في حين تنخفض نسبة افتعال المشاكل خارج البيت، و نفسر ىذا بقوة الرابط 
 .العاطفي بين الأم و الابن و رفض ىذا الأخير من يشاركو والدتو 

 يوضح مدى تعرض المبحوث لمضرب في البيت  : (17)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 51.81 43 نعم 
 48.19 40 لا 

%  100 83 المجموع
 

 من التلبميذ عينة الدراسة تعرضوا لمضرب في البيت ، % 51.81  يتضح لنا من معطيات الجدول أن 
 . من عينة الدراسة لم يتعرضوا لمضرب في البيت % 48.19و 

  و بناءا عمى ما تم عرضو من نسب فإن تعرض التلبميذ من عينة الدراسة لمضرب و ىو صورة قاسية 
من العنف الجسدي يجعل ىؤلاء في أغمبيم يتسمون بالعدوانية، و ممارسة العنف تجاه الآخرين في الشارع 

 .و في محيطيم المدرسي خاصة ، كونيم ينشؤون في جو مميء بالعدوانية 
 (متلبزمة الطفل المضروب)بعنوان  " steel and polick" و نورد في ىذا الصدد دراسة قام بيا كل من 

 من الآباء و الأميات الذين يسيئون معاممة أطفاليم ، و لقد توصل الباحثان إلى 60، حيث أجريت عمى 
 (1).أن ىؤلاء تعرضوا بدورىم لمعنف في صغرىم 
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 يوضح تواتر الضرب الذي يتعرض لو المبحوث  : (18)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 00 00 دائما
 76.74 33 أحيانا
 23.26 10 نادرا

%  100 43 المجموع الجزئي
 

   من  التلبميذ الذين يتعرضون لمضرب يكون ذلك بشكل شبو دائم ، أما الذين يكون تعرضيم 76.74%
 . من مجموع المتعرضين لمضرب% 23.26لمضرب بشكل نادر فإنيم يمثمون 

  ىذا يعني أن أغمب المتعرضين لمضرب يعيشون بذلك الجو الأسري السمبي بوتيرة شبو دائمة، ما يجعل 
 يضاف أن الأولياء . آثار ىذه الممارسة العنفية تظير بشكل أكبر و أكثر حدة في سموكات الأبناء العنفية

 ىم  من  يفترض بيم  القيام  بتصحيح  و معالجة السموكات الغير سوية للؤبناء  فإذا بيم  يمارسون ىذه
 . السموكات عمييم، ما يعرض الأبناء ىنا أولا لغياب الدور الأسري التوجييي و ثانيا غياب القدوة السموكية

 يوضح مدى تواتر الشجار في بيت المبحوث  : (19)جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات

 4.82 04 دائما
 79.52 66 أحيانا
 15.66 13 نادرا

%  100 83 المجموع 
 

 من المبحوثين تقع الشجارات في بيتيم بوثيرة شبو دائمة ، % 79.52   من البيانات أعلبه يتضح أن 
 من % 4.82 المبحوثين ممن عبروا عن وقوع شجارات ببيتيم بشكل نادر ، أما % 15.66وتمثل نسبة 

 .مجموع عينة الدراسة فتعبر عن وقوع الشجارات بالبيت بشكل دائم 
  وعميو فقد بمغت نسبة سمبية البيئة الأسرية بالنسبة لموضع الاجتماعي للؤسرة متمثل في تواتر الشجار  

 ما بين وقوع الشجارات بشكل دائم و بشكل شبو دائم، ما يجعل آثار ىذا الجو الأسري % 84.34
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واضحة عمى سموكات الأبناء بوصفيا تأخذ الطابع العنفي لانعدام البيئة الأسرية الايجابية التي تمبي 
 .حاجات أفرادىا لمشعور بالاستقرار و الراحة 

و ىذا يتفق مع ما جاء في الإطار النظري لمدراسة عن أن أحد أسباب سموك العنف ىو التفكك الأسري 
 .وأحد جوانبو الشجارات داخل البيت 

 شعور المبحوث لحظة وقوع الشجارات بالمنزل  : (20)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 32.53 27 القمق

 21.69 18 محاولة تيدئة الوضع
 25.30 21 كره الحياة

 20.48 17 الرغبة في اليروب من البيت
%  100 83 المجموع 

 

 من أفراد العينة يقرون أنيم يشعرون بالقمق لحظة % 32.53   يتجمى لنا من خلبل بيانات الجدول أن 
 ممن يؤكدون كرىيم لمحياة لحظة وقوع الشجارات، وىي % 25.30وقوع الشجارات بالمنزل ، تمييا نسبة 

العبارة التي لاحظت الباحثة تكررىا عند جممة كبيرة من التلبميذ الذين تحثث معيم ما يدل عمى عيش 
 من % 21.69ىؤلاء ضمن وضع أسري غير مريح لتأخذ سموكاتيم في غالبيا طابع عنفي، أما نسبة 

المبحوثين فيؤكدون أنيم يتحممون مسؤولية تيدئة الوضع لحظة وقوع الشجارات كمحاولة منيم لمتخمص 
 من أفراد العينة يقرون بالرغبة في اليروب من البيت لحظة % 20.48من التوتر السائد ، في حين نجد 

 .وقوع الشجارات 
ىذه النسب توضح الأثر الذي تركو الشجار عمى التمميذ و بالتالي عمى سموكاتو خارج محيطو الأسري ، 

 .وىو في كل الحالات أثر سمبي 
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 يوضح مدى اىتمام الوالد بمعرفة مكان وجود الإبن خارج المنزل  : (21)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 42.17 35 ييتم دائما
 33.73 28 ييتم أحيانا
 24.10 20 لا ييتم

%  100 83 المجموع 
 

 من عينة الدراسة تؤكد اىتمام الوالد الدائم بمعرفة % 42.17يتضح لنا من خلبل بيانات الجدول أن 
أماكن وجودىم خارج المنزل، و ىو أمر إيجابي خاصة و أن الأبناء خارج المنزل يكونون أمام عدة 

خيارات في معظميا مؤدية لمسموك العنفي ، نضيف إلى ذلك الطيش و التيور و حب المغامرة باعتبارىا 
 .سمات تطبع ىذه المرحمة العمرية لأفراد عينة الدراسة 

 من مجموع العينة تقر بالاىتمام النسبي من طرف الوالد لمعرفة أماكن تواجدىم خارج % 33.73أما 
 ممن يقرون بعدم الاىتمام نيائيا بمعرفة أماكن تواجدىم خارج % 24.10المنزل، و تمييا أخيرا نسبة 

 .المنزل، و ىي نسبة لا يمكن تجاىميا كونيا تمثل تقريبا ربع مجموع عينة الدراسة
 من مجموع أفراد العينة يكون اكتسابيم لمسموكات % 57.83و عامة فإنو يمكن اعتبار أن ما نسبتو 

العنفية نتيجة ضعف أو انعدام الرقابة الوالدية أمرا واردا ، حتى و إن كان ذلك بنسبة تختمف ما بين 
 .الحالات التي تتمقى اىتمام نسبي ، و تمك التي لا تتمقى أي اىتمام 
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 ب ـــ السموك التربوي للأسرة و العنف
 يوضح أكثر العبارات ترديدا من الوالد لإبنو  : (22)جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 22.89 19 أضرب من يضربك

 40.96 34 لا تدخل في شجار مع الآخرين 
 36.14 30 القوة ىي الوسيمة التي تجعمك محترما 

%  100 83 المجموع 
 من عينة الدراسة يتمقون عبارة لا تدخل في شجار % 40.96يتبين لنا من خلبل معطيات الجدول أن 

 من مجموع العينة يردد عمييم والدىم أن القوة ىي الوسيمة الوحيدة التي % 36.14مع الآخرين ، بينما 
 . منيم تمقييم عبارة أضرب من يضربك % 22.89تجعميم محترمين ، في حين يؤكد 

وىنا نسجل ضعفا في جانب التوعية للؤبناء من طرف الأسرة ، و بذلك نسجل حضورا سمبيا للؤسرة في 
حياة الأبناء باعتبارىا طرفا مسببا أو دافعا لاكتساب الأبناء لمسموكات العنفية و ممارستيا فعلب ، من 

خلبل غرس تمثل إيجابي لمعنف في أذىانيم ، ما يكسب التلبميذ من عينة الدراسة قبولا وقناعة لفكرة أن 
العنف أسموب مقبول لحل المشاكل ، و ىذا ما عبر عنو مجموع نسب العبارات ذات التأثير السمبي 

  .% 59.03، و ذلك بنسبة  (أضرب من يضربك ، و القوة ىي الوسيمة التي تجعمك محترما )

  .يوضح مدى حث الوالد لممبحوث عمى عمى الصلاة : (23)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 22.89 19 يحثني دائما
 25.30 21 يحثني أحيانا
 40.96 34 لا يحثني

 10.84 09 والدي لا يصمي
%  100 83 المجموع 

 

 من عينة الدراسة لا يتمقون أي حث عمى الصلبة من والدىم، أما % 40.96تؤكد بيانات الجدول أن 
 من % 22.89، تمييا ما نسبتو (أحيانا  ) فيتمقون حثا عمى الصلبة من والدىم بشكل متقطع % 25.30
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إجابات المبحوثين تؤكد تمقييم لمحث عمى الصلبة بصفة دائمة من والدىم ، و نجد في آخر ىذا التوزيع 
 . ممن عبروا أن والدىم لا يصمي % 10.84ما نسبتو 

   و بذلك يمكن اعتبار حرص الأسرة عمى تقوية الجانب الديني لدى الأبناء ىو سمبي جاء بنسبة 
، فكما جاء خلبل العرض النظري لمدراسة قمة ممارسة  (والدي لا يصمي + لا يحثني  ) % 51.80

الفروض الدينية يسبب ازدياد الانحراف و العنف لدى الفرد ، فغياب القدوة الوالدية و الالتزام بالجانب 
الديني يجعل الأبناء يتصرفون دون أن يقيموا وزنا ليذا الجانب خاصة في ظل ما يمرون بو من تغيرات 

 .انفعالية و ميولات جنسية 
 يوضح مدى شرح الولي لأمور الدين والحث عمى إتباعيا لدى المبحوث : (24)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 8.43 07 دائما
 36.14 30 أحيانا
 55.42 46 أبدا

%  100 83 المجموع 
 

 من مجموع عينة الدراسة تؤكد عدم قيام الولي بشرح % 55.42   من بيانات الجدول أعلبه يتضح لنا 
أمور الذين ليم وعدم حثيم عمى إتباعيا ، وىو ما يؤكد اتجاه سمبية البيئة الأسرية في ىذا الجانب و 

 .يدعم ما تم عرضو في الإجابة السابقة لعينة الدراسية 

  المستوى المعيشي للأسرة و العنف –ج 
 .يوضح مدى توفير المستمزمات من طرف الولي :(25)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 39.76 33 يوفرىا دائما 
 45.78 38 يوفرىا أحيانا

 14.46 12 نادرا
%  100 83 المجموع 
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 من المبحوثين تؤكد عمى أنو يتم توفير مختمف % 45.78  يتبين لنا من خلبل بيانات الجدول أن نسبة 
  منيم توفير تمك المستمزمات بصفة  % 39.76المستمزمات التي يريدونيا أحيانا ، في  حين  تثبت  نسبة 

 من مجموع عينة الدراسة فترى أن توفير مستمزماتيم من طرف الولي يكون % 14.46دائمة ، أما 
 .بصفة نادرة 

و عميو يمكن القول أن التلبميذ الذين يحصمون عمى المستمزمات الخاصة بيم في حالة طمبيا من أسرىم 
 . ما بين دائما و أحيانا % 85.54بمغت نسبتيم الإجمالية 

 .يوضح تأثير الوضع المعيشي للأسرة عمى شعور التمميذ بأنو أقل قيمة: (26)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 54.22 45 نعم
 45.78 38 لا 

%  100 83 المجموع 
 

 يقرون بالإيجاب % 54.22يتبين لنا من خلبل الجدول أن أكثر من نصف عينة الدراسة أي بما نسبتو 
حول أن الوضع المعيشي للؤسرة يجعميم يشعرون بأنيم أقل قيمة و شأنا من زملبئيم في المدرسة، بينما 

 . من مجموع العينة تأثير وضع أسرىم المعيشي عمى تقديرىم لقيمة دواتيم % 45.78تنفي 
   وعميو يمكننا القول أن شعور أكثر من نصف عينة الدراسة بأنيم أقل قيمة من زملبئيم في المدرسة 
بسبب وضعيم المعيشي المادي ، يجعل ىؤلاء يتجيون لمتصرف بعنف سواء تجاه دواتيم أو الآخرين 

 .كونيم يواجيون مصدر إحباط أو إعاقة يحول دون تحقيقيم لمشعور و الاعتزاز بقيمة دواتيم 
 

 .يوضح مدى تأثير الوضع المعيشي للأسرة عمى قيام التلاميذ بسموكات غير مقبولة : (27)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 63.86 53 نعم
 36.14 30 لا 

%  100 83 المجموع 
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 من عينة الدراسة تقر بأنيم يقومون ببعض السموكات % 63.86يتضح لنا من خلبل بيانات الجدول أن 
 من مجموع عينة الدراسة فينفون % 36.14الغير مقبولة تحت تأثير الوضعية المعيشية للؤسرة ، أما 

 .ذلك التأثير 
  و عميو فإن ىذا التأكيد من عينة الدراسة عمى إيجابية تأثير الوضع المعيشي و حدوث السموكات الغير 

مقبولة ، يعد أحد ردود الفعل الناتجة عن ما تم تأكيده سابقا بكون انخفاض شعور التمميذ بالقيمة يدفعو 
 .لسموكات غير مقبولة تجاه الآخرين 

  .يوضح طبيعة التصرفات بتأثير من الوضع المعيشي للأسرة : (28)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 71.70 35 عدم الرغبة في الذىاب إلى المدرسة 

 15.09 08 مضايقة الزملبء الذين يممكون بعض الإمكانيات 
 13.21 07 أفضل البقاء لوحدي 

%  100 53 المجموع 
 

 من إجابات أفراد العينة أنو بسبب وضع أسرىم المعيشي لا % 71.70يتبين لنا من خلبل الجدول أن 
 من المبحوثين يقومون بمضايقة الزملبء الذين يممكون % 15.09تكون ليم رغبة في الذىاب لممدرسة، 
 . يفضمون البقاء لوحدىم% 13.21بعض الإمكانيات، تمييا أخيرا نسبة 

   بناء عمى ما سبق فإن مجمل ما تم عرضو يجعل من استعداد التلبميذ لمقيام بسموكات عنفية عال ، 
فعدم رغبة أغمب تلبميذ في الذىاب لممدرسة كرد فعل عن عدم رضاىم عن وضع أسرىم المعيشي راجع 
إلى كون المدرسة تضم عدد كبير من التلبميذ الآتين من خمفيات متباينة و بمستويات اقتصادية متفاوتة 

تزيد من إدراك التلبميذ الغير راضيين عن وضع أسرىم لإنخفاض قيمتيم مقارنة بزملبئيم ، ما يدفعيم إلى 
 .الحضور لممدرسة و ىم يتوقعون رؤية ىذه الفروق يوميا، ما يجعل سموكاتيم تأخد شكل عنفي 
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يبين العلاقة بين العبارات التي يرددىا الأب عمى ابنو و اعتقاد الإبن أن القوة ىي  (29)جدول رقم 
 .الوسيمة الوحيدة لحل المشاكل 

 

       العبارات التي يرددىا الولي
  إعتقاد الابن

 بأن القوة ىي وسيمة
 حل المشاكل

 أضرب من
 يضربك

 القوة ىي
 الوسيمة التي

 تجعمك محترما

 لا تدخل في 
شجار مع 
 الآخرين 

 
 المجموع

18 أوافق 
 21.69%  

29
 34.94%  

8
 9.64%  

55
 66.27%  

1 لا أوافق
 1.20%  

1
 1.20%  

26
 31.33%  

28
 33.73%  

     محايد 
19 المجموع

 22.89%  
30

 36.14%  
34

 40.97%  
83

 100%  

 

 قوة معامل التوافق معامل التوافق مستوى الدلالة  درجة الحرية كا المحسوبة 2قيمة 
  قوة معاممة التوزيع=  ddl  = 2 0.05  0.60= C  0.95 47.07 = (كا 2) 

 

 من عينة الدراسة ممن يؤكدون عمى أن والدىم يردد % 21.69  نلبحظ من خلبل نتائج الجدول أن 
يؤكدون بالموافقة عمى الاعتقاد بأن القوة ىي الوسيمة الوحيدة لحل  (أضرب من يضربك  )عمييم عبارة 

القوة ىي  ) من مجموع العينة ممن يقرون أن والدىم يردد عمييم عبارة % 34.94مشاكميم ، مقابل 
، يؤكدون بالموافقة من حيث اعتقادىم بأن القوة ىي الوسيمة الوحيدة لحل  (الوسيمة التي تجعمك محترما 

لا  ) فجاءت لصالح الذين يؤكدون أن أكثر عبارة يرددىا عمييم والدىم ىي % 9.64مشاكميم ، أما نسبة 
يؤكدون بالمقابل رغم ذلك بالموافقة عمى الاعتقاد بأن القوة ىي الوسيمة  (تدخل في الشجار مع الآخرين 

أضرب  ) ممن يؤكدون بأن أكثر العبارات ترديدا من والدىم ىي % 1.20و نجد . الوحيدة لحل مشاكميم 
يؤكدون بعدم الموافقة عمى الاعتقاد بأن القوة ىي الوسيمة الوحيدة لحل مشاكميم ، تمييا  (من يضربك 
القوة ىي الوسيمة التي تجعمك  ) من المبحوثين ممن يردد عمييم والدىم عبارة % 1.20كذلك نسبة 

 يؤكدون بعدم الموافقة عمى الاعتقاد بأن القوة ىي وسيمة حل المشاكل ، في حين يؤكد (محترما 
نجدىم لا  (لا تدخل في شجار مع الآخرين  ) من العينة ممن يردد عمييم والدىم عبارة % 31.33 

 .يوافقون عمى الاعتقاد بأن القوة ىي الوسيمة الوحيدة لحل مشاكميم 
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 .و جاء الحياد بالنسبة لمبعدين و في جميع الحالات بتكرارات و نسب معدومة 
 : و عميو من قراءتنا لتمك النسب يتضح لنا 

كمما كان ما يردده الأب لابنو يحمل اتجاىا عنفيا كان تمثل الابن ليذا العنف إيجابيا ، و بالتالي تصبح 
ممارسة العنف لدى أكثر من نصف عينة التلبميذ المبحوثين داخل محيطيم المدرسي تجاه الزملبء 

والأساتذة و الإدارة بمختمف الأشكال محققة بدافع السموك التربوي السمبي من الأسرة، متمثلب في تربية 
الآباء للؤبناء عمى أن القوة ىي الوسيمة التي تجعل من الفرد محترما ، و عمى رد العنف بالعنف بعبارة 

 .أضرب من يضربك 
 من ذلك فإن العلبقة بين السموك التربوي للؤسرة و تشبع الأبناء بذلك السموك و تجسيده في تصرفاتيم 

ىي علبقة طردية ، بمعنى كمما كان تصور الآباء لمعنف إيجابيا ، اتجو الأبناء إلى تمثل و الاقتناع بذلك 
 .في سموكاتيم 

  و كمما كان حرص الآباء عمى إظيار سموك العنف كسموك غير مقبول ، اتجو الأبناء كذلك إلى 
 % 31.33الاقتناع بعدم جدوى و عدم قبول العنف في سموكاتيم و ىذا ما اتضح لنا من الجدول كون 

ممن يحثيم ولييم عمى عدم الدخول في شجار مع الآخرين لا يوافقون عمى اعتبار القوة الوسيمة الوحيدة 
 .لحل مشاكميم 

  و عميو يمكن القول بوجود علبقة طردية قوية بين السموك التربوي للؤولياء من خلبل التمثل الإيجابي 
لمعنف و قيام الأبناء بسموكات عنفية في محيطيم المدرسي ، و ذلك بناء عمى ما تم الحصول عميو من 

 من >كا المحسوبة 2بيانات إحصائية لممعطيات الجدولية الخاصة بقياس ىذه العلبقة ، حيث جاءت قيمة 
 ما يعني وجود دلالة إحصائية لعلبقة السموك 0.05 عند مستوى دلالة 9.49كا الجدولية المساوية 2قيمة 

 .التربوي السمبي بممارسة العنف لدى التلبميذ من أفراد العينة 
 أمكننا 1.00 ، 0.51 و بما أنيا تتراوح بين 0.95كما تم حساب قوة ىذه العلبقة و جاءت مساوية لـــ 

القول بوجود علبقة ارتباطيو قوية بين السموك التربوي السمبي و تجسيد ذلك السموك من طرف المبحوثين 
 .في سموكاتيم داخل محيطيم المدرسي 
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يبين العلاقة بين تعامل الأب مع مشكلات الابن و تأثير ذلك عمى طريقة تعامل  : (30)جدول رقم 
 .الإبن مع مشكلاتو 

 

        تصرف الولي مع مشكلبت 
 الأبناء

 تصرف الأبن عند
 مواجية مشكمة بضرب 

 أي شيء يجده أمامو في المدرسة

 التوجو لممدرسة
 ومحاولة حل 

 المشكمة 

 لومك و توبيخك
 فقط 

يطمب من 
الإبن حل 

 مشاكمو بنفسو  

 
 المجموع

8 أوافق 
 9.64%  

10
 12.05%  

23
 27.71%  

41
 49.40%  

33 لا أوافق
 39.76%   

3
 3.61%  

36
 43.37%  

4 محايد 
 4.82%   

2
 2.41%  

6
 7.23%  

45 المجموع
 54.22%  

10
 12.05%  

28
 33.73%  

83
 100%  

 

 معامل التوافق  مستوى الدلالة ddl درجة الحرية  كا2قيمة 
C 

 قوة معامل التوافق

  قوة معاممة التوزيع=  ddl   0.05 0.57=  C 0.87  = 4 40.66 = (كا 2) 
 

 ممن يؤكدون أن تصرف الولي في حال واجينيم مشكمة % 9.64تبين لنا بيانات الجدول أعلبه أن 
بالمدرسة ىو التوجو لممدرسة لحميا يوافقون عمى أن أول تصرف يقومون بو في حال واجيتيم مشكمة ىو 

 ممن يؤكدون أنو في حال واجيتيم مشكمة بالمدرسة يتم لوميم % 12.05ضرب إي شيء أماميم ، أما 
 % 27.71و توبيخيم فقط يوافقون عمى أنيم يقومون بضرب أي شيء يكون أماميم ، في حين نجد 

ممن يؤكدون عمى أن ولييم يطمب منيم حل مشاكميم بنفسيم يؤكدون عمى أنيم يقومون بضرب أي شيء 
 ممن يؤكدون توجو ولييم لممدرسة لحل % 39.76أمامو في حال واجيتيم مشكمة بالمدرسة ، بالمقابل 

 من % 3.61مشاكميم لا يوافقون عمى أن تصرفيم عند مواجية مشكمة ىو ضرب أي شيء أماميم، أما 
العينة المؤكدة لطمب الولي منيم حل مشاكميم بنفسيم لا يوافقون رغم ذلك عمى أنيم يقومون بضرب أي 

 % 4.82: شيء أماميم ، و جاءت استجابات الحياد لكل أسموب من أساليب المعاممة الوالدية كما يمي 
ممن يكون تصرف ولييم حال واجيتيم مشكمة بالمدرسة يمتزمون الحياد بخصوص تصرفاتيم عند وقوعيم 
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 ممن يطمب منيم ولييم حل مشاكميم بنفسيم يمتزمون الحياد أيضا فيما يخص % 2.41في مشكمة ، 
 .تحديد تصرفيم تجاه مشاكميم 

و من قراءتنا لنسب الجدول يتضح لنا أغمب المبحوثين ممن يتمقون أسموب معاممة سمبي في مواجية 
مشكلبتيم من ولييم ، يقومون بالتصرف بطريقة عنفية عند مواجيتيم لمشكمة داخل المحيط المدرسي ، 

ويرجع ذلك إلى فقدان ىذه النسبة من المبحوثين لدعم و اىتمام أسرىم بيم و عدم محاولة الأولياء معرفة 
مشكلبت الأبناء و العمل عمى علبجيا أو حميا ، كما أن غياب دور الأسرة التربوي التوجييي يجعل 
ىؤلاء التلبميذ من عينة الدراسة لا يأخذون المثال الجيد من أسرىم حول كيفية التعامل مع المشكلبت 

 .وحميا 
و عميو يتضح لنا وجود علبقة طردية قوية بين أسموب تعامل الآباء مع مشكلبت أبنائيم و طريقة تصرف 

الأبناء عند مواجيتيم لمشكمة بالمدرسة ، بمعنى كمما كان رد فعل الأولياء سمبيا تجاه التعامل مع 
مشكلبت أبنائيم سواء بتوبيخيم و لوميم، أو الطمب منيم حل مشكلبتيم لوحدىم ، كمما كان تصرف 

 . الأبناء عند مواجية مشكمة بالمدرسة عنيف و ذلك بضرب أو إيذاء أي شيء يجدونو أماميم 
 .و عميو فإن عدم تحمل الأسرة لمسؤولياتيا تجاه أخطاء أبنائيا يؤدي إلى سموكات عنفية من الأبناء 

و يدعم إتجاه التحميل ىذا النتائج المحصل عمييا و التي تؤكد قوة العلبقة بين البعدين ضمن ىذا المجال 
 ما 0.05كا الجدولية عند مستوى دلالة 2 وكانت أكبر من 40.66كا المحسوبة 2، حيث بمغت قيمة 

يعني وجود دلالة إحصائية إيجابية لعلبقة أسموب تعامل الأولياء مع مشكلبت أبنائيم و كيفية تصرف 
 ، 0.51 ، و بما أنيا تتراوح بين 0.87و جاءت قوة ىذه العلبقة مساوية لـــ . الأبناء عند مواجية مشكمة 

 . أمكننا القول بأنيا علبقة ارتباطية طردية قوية بين البعدين 1.00
 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية : ثانيا 

 : من خلبل تحميل مؤشرات الفرضية الأولى توصمت الباحثة إلى النتائج التالية 
 من تلبميذ عينة الدراسة يتعرضون لإجبار دائم من والدىم لإطاعة أوامره دون نقاش ، % 44.58 – 1

 يتعرضون لإجبار شبو دائم ، ما يجعل مجموع نسبة أفراد العينة المجبرين عمى الطاعة دون % 31.32
و تعكس ىذه النتيجة انعدام القدرة عمى التعبير عن الذات ما يجعل  . % 75.90نقاش تكون مساوية لـــ 

 .التمميذ يتجو لمتعبير عن ذاتو بطرق عنفية نتيجة رفض كل توجيو من الآخرين عمى اعتباره إجبار حسبو
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 من عينة الدراسة يؤكدون أنو سبق ليم و أن قاموا برفض أحد طمبات والدىم ، % 66.27 ما نسبتو – 2
و ىو ما اعتبرتو الباحثة نوع من التحدي لسمطة الأب ، إذ يعد ذلك صفة مميزة لمرحمة المراىقة التي تمر 

بيا عينة الدراسة ، و في المحصمة فإن ىذا التمرد و الرفض سيكون تجاه كل ما يمثل سمطة أعمى من 
 .التمميذ في محيطو المدرسي ما يجر ىذا التمميذ لسموكات عنفية 

 من تلبميذ عينة الدراسة يتعرضون لمشتم و الإىانة عند رفضيم لأحد طمبات والدىم ، % 47.27 – 3
 منيم تعرضوا لمضرب ، ما يجعل مجموع نسبة التلبميذ الذين ىم عرضة لممعاممة الأسرية 21.82أما 

 ما يجعل التلبميذ يتجيون بسموكات عنفية داخل محيطيم المدرسي % 69.09السمبية ليذا البعد تبمغ 
 .خاصة في ظل اعتبار العنف سموك متعمم 

 من عينة الدراسة تؤكد أنيم لا يتمقون أي اىتمام من والدىم فيما يخص السؤال عن % 37.35 – 4
 يتمقون اىتمام متقطع ، و ىو ما يجعل الحافز أو الدافع للئنجاز لدى % 34.94أحوال الدراسة ، و 

 .التمميذ يغيب ، و يأخذ حريتو في التصرف بتيور بحكم المرحمة العمرية 
 من أفراد عينة الدراسة يتمقون اىتمام دائم من طرف الأم فيما يخص السؤال عن أحوال % 63.86 – 5

 .دراستيم ، وىو ما يفسر بكون أغمب الأميات ماكثات بالبيت و بالتالي تتفرغن للبىتمام بالأبناء 
 من أفراد عينة الدراسة يطمب منيم ولييم حل مشاكميم بنفسيم حال واجيتيم مشكمة ،  % 33.73 – 6
 من عينة الدراسة يتمقون ردة فعل % 45.78 منيم يتمقون الموم و التوبيخ ما يجعل مجموع % 12.05و

سمبية من أسرىم ، الأمر الذي يجعل ىؤلاء التلبميذ من عينة الدراسة يتصرفون بطريقة خاطئة عند 
 .محاولة حل مشاكميم في ظل غياب الأسرة 

 من تلبميذ عينة الدراسة يتم اعتبارىم صغار و لا يحق ليم الكلبم عند إبداء رأييم % 34.94 – 7
 يتم اعتبار أفكارىم تافية ، ما يجعل مجموع تلبميذ عينة الدراسة الذين يعيشون % 28.92بالمنزل ، و 

 و ىي % 63.86ضمن بيئة أسرية سمبية من ناحية التعبير عن الذات و محاولة تحقيق النضج يبمغ 
نسبة مرتفعة ، و يتعمق ىذا الجانب بسموكات التمميذ العنفية من ناحية محاولة ىذا الأخير التعبير وفرض 

 .آرائو خارج محيطو المدرسي و لو بالقوة 
 . من أفراد عينة الدراسة يتعرضون لمتمييز من طرف الأب % 31.33 – 8
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 ممن يحسون بالتمييز بينيم و بين إخوتيم من طرف الأب كان رد فعميم بعدم الاىتمام، % 65.39 – 9
 يقومون بافتعال المشاكل خارج البيت ما يؤكد أثر % 7.69 منيم يقومون بشجار الأخ ، % 26.92

 .التمييز في الأسرة عمى اتجاه سموكات الأبناء نحو العنف 
 . يحسون بالتمييز في المعاممة بتفضيل أحد الإخوة عمييم من طرف الأم % 36.14 – 10
 من يحسون بتفضيل الأم لأحد إخوتيم عمييم يتجيون نحو العنف الجسدي تجاه الأخ % 43.33 – 11

في شكل شجارات ، وىو ما يجعل استعداد التمميذ لسموك العنف قائم كمما كان في موضع غير مفضل 
فيو ، من منطمق استعداد داخمي لديو برفض مسبق لمتمييز و ما يتركو عميو من أثر و ذلك كبداية في 

 .أسرتو 
 من عينة الدراسة يتعرضون لمضرب من طرف أوليائيم في البيت ، و يعد الضرب في % 51.81 – 12

البيت ىنا مؤشر مباشر لممارسة التمميذ لمعنف في وسطو المدرسي ، و ذلك من ناحية تأثير ذلك الضرب 
 .عمى جانبو الانفعالي سمبا مما يجعل ردة فعمو تتسم بالعدوانية 

 يتعرضون لمضرب في البيت بشكل شبو دائم ، ما يجعل آثار الضرب عمى ىذه العينة % 76.74 – 13
تكون أكثر حدة ، و بالتالي تكون سموكاتيم أكثر عنفا خاصة في الوسط المدرسي كونو مجال يضم عدة 

 .خيارات لمتنفيس عن ذلك العنف 
 من المبحوثين يحدث الشجار في بيتيم بشكل شبو دائم ما يجعل ىذه البيئة الأسرية % 79.52 – 14

 .سمبية من ناحية غياب الشعور بالاستقرار و الراحة 
 من التلبميذ % 25.30 من التلبميذ يشعرون بالقمق لحظة وقوع الشجارات بالبيت ، % 32.53 – 15

ما يجعل ىذه البيئة الأسرية . من التلبميذ يرغبون في اليروب من البيت % 20.48يكرىون الحياة ، 
 .السمبية تدفع بالتمميذ إلى التعبير عن رفضو و غضبو من وضعو الأسري بسموكات في غالبيا عنفية 

 من التلبميذ يتمقون اىتمام دائم من والدىم بمعرفة أماكن تواجدىم خارج المنزل ، مقابل % 42.17 – 16
 . منيم لا يتمقون أي اىتمام % 24.10

 من التلبميذ يردد عمييم والدىم أن القوة ىي الوسيمة التي تجعميم محترمين ، في حين % 36.14 – 17
 من تلبميذ عينة الدراسة % 59.03 يوجييم والدىم نحو ضرب من يضربيم ، ما يجعل % 22.89

 .يتمقون توجييا مباشرا من أسرىم بممارسة العنف 
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 جاء حرص الأسرة عمى تقوية الجانب الديني لمتلبميذ من عينة الدراسة سمبي و ذلك بنسبة – 18
  .% 10.84 و بين كون الوالد لا يصمي بنسبة % 40.96 ما بين عدم الحث نيائيا بنسبة % 51.80

 . من التلبميذ لا يتمقون أي شرح لأمور الدين أو الحث عمى اتباعيا % 55.42 – 19
 . من التلبميذ يتم توفير مستمزماتيم بشكل نسبي % 45.78 – 20
 من التلبميذ المبحوثين يؤكدون أن وضع أسرىم المادي يشعرىم بأنيم أقل قيمة من % 54.22 – 21

 .الآخرين ، ما يجعل ىؤلاء يقومون بسموكات عنفية من منطمق ذلك الشعور 
 من التلبميذ يقومون بسموكات غير مقبولة بتأثير من عدم رضاىا عن وضعيم % 63.86 – 22

 .الأسري 
 . من التلبميذ لا يرغبون بالذىاب لممدرسة بسبب تأثير وضع أسرىم المعيشي % 71.70 – 23
 توجد علبقة ارتباطية قوية بين السموك التربوي للؤولياء من خلبل التمثل الإيجابي لمعنف و قيام – 24

 .الأبناء بسموكات عنفيو في محيطيم المدرسي من خلبل الاعتقاد بأن القوة الوسيمة الوحيدة لحل المشاكل 
 توجد علبقة ارتباطية طردية قوية بين أسموب تعامل الآباء مع مشكلبت أبنائيم ، و طريقة تصرف – 25

 ، و بذلك فإن عدم تحمل الأسرة 0.87الأبناء عند مواجيتيم لمشكمة بالمدرسة بمعامل قوة ارتباط بمغت 
 .لمسؤوليتيا تجاه أخطاء أبنائيا يؤدي إلى سموكات عنفيو من الأبناء 

تؤدي متغيرات البيئة الأسرية : عميو يمكننا القول أن الفرضية الأولى لمدراسة و التي نصت عمى و 
                                                                                                                                                                                                                                                .   السمبية لممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية داخل محيطيم المدرسي 

 .ىذه الفرضية تحققت في كثير من جوانبيا 
حيث توصمنا إلى الكشف عن بعض جوانب البيئة الأسرية السمبية لمتلبميذ من عينة الدراسة، كما تم 

الكشف عن قوة العلبقة بين جوانب لتمك البيئة الأسرية و ممارسة العنف من قبل التلبميذ داخل محيطيم 
 .المدرسي

 . مناقشة نتائج الفرضية الأولى في ضوء الأىداف : ثالثا 

      من خلبل عرض ،  تحميل و مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الأولى توصمنا إلى أن البيئة 
 التربوية السميمة في بالأسرية السمبية ممثمة في أسموب المعاممة الوالدية المبني عمى الجيل بالأسالي
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التعامل مع الأبناء و كذا عدم مراعاة مختمف التغيرات التي تحدث عمى الأبناء بحكم المرحمة العمرية التي 
 .يمرون بيا تؤدي لممارسة العنف من قبل الأبناء داخل و سطيم المدرسي 

    ما يعني أن الباحثة من خلبل عرضيا و تحميميا لمبيانات الميدانية الخاصة بقياس الفرضية الأولى 
لمدراسة ، تمكنت في ختام ىذا العرض و التحميل و المناقشة من تحقيق اليدف الأول من أىداف الدراسة 

و ىو التعرف عمى حقيقة الدور الذي تمعبو البيئة الأسرية السمبية و ممارسة العنف داخل الوسط المدرسي 
 .و الدي ىو دور سمبي منتج لمسموك العنفي منى قبل الأبناء



 

 



 

متغيرات البيئة المدرسية السلبية وممارسة العنف من قبل : الفصل السابع
 تلاميذ المرحلة الثانوية داخل محيطهم المدرسي

 .تمهيد

 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية: أولا

 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثانية: ثانيا

 .مناقشة النتائج في ضوء الأهداف: ثالثا

 



 العنف ممــارسة و السلبيــة المدرسيــة البيئــة متغيــرات : السابع الفصل
              المدرسي محيطهم داخل الثانوية المرحلة تلاميذ قبل مــن

 

 

 : تمهيد 
     نظرا لعملنا و اىتمامنا خلال ىذه الدراسة على رصد مختلف العوامل المؤدية لممارسة 

العنف من قبل التلميذ على المستوى النفسي و الاجتماعي على السواء ، سيتم خلال ىذا الفصل 
التركيز على أىم العوامل و المتغيرات التي يمكن أن تضميا أو تفتقدىا البيئة المدرسية للتلميذ 
بحيث تؤدي في الحالتين إلى ممارسات عنفية بداخليا و جاء ذلك من خلال ثلاث عناصر ، 
الأستاذ و شخصيتو ، الجو العام للثانوية سواء من ناحية الإدارة أو المحيط المادي للمدرسة ، 

 .وأخيرا جماعة الرفاق داخل المدرسة 
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 .عرض و تحميل نتائج الفرضية الثانية : أولًا 
 .متغيرات المحيط المدرسي السمبي و ممارسة العنف : المحور الثاني 

 . الأستاذ و ممارسة العنف من قبل التلاميذ –أ 
 .يوضح مدى قدرة الأستاذ عمى تقديم و شرح الدرس من وجية نظر التمميذ : (31 )جدول رقم  -

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 78.31 65 نعم
 21.69 18 لا

%  100 83 المجموع
 

 من إجابات المبحوثين تؤكد أنيم يعتقدون بعدم قدرة بعض الأساتذة % 78.31تبين نتائج الجدول أن 
 . منيم فيؤكدون العكس % 21.69عمى تقديم و شرح الدرس ، أما 

    و ما يلاحع ىنا ارتفاع نسبة التلاميذ الذين يعتقدون بعدم كفاءة الأستاذ في شرح و تقديم المادة ، 
الأمر الذي يؤدي إلى ضعف إشباع حاجات ىؤلاء التلاميذ المعرفية ، ما يؤدي و بدوره إلى إحباط يتجسد 
بعدوان و سموكات عنفية تجاه الأستاذ بالدرجة الأولى ، أو تجاه أحد رموزه أو الآخرين بالمحيط المدرسي 
و ذلك حينما يعجز التمميذ عن توجيو عنفو نحو مصدر عدم الإشباع المعرفي، و ىذا ما أكده لنا بعض 

التلاميذ الدين تحاورنا معيم خلال زيارتنا لميدان الدراسة أن أحد الأسباب التي تعرضيم لمعقاب ىي 
الدخول في مناوشات كلامية مع الأستاذ بسبب عدم فيم الدرس ، و رفض الأستاذ تقديم شرح مقنع ، كما 

أن بعض التلاميذ أكدوا أن مثل ىذا الموقف ينعكس في تصرفات مثل قمب الطاولات أو كتابة ألفاظ 
 .وعبارات غير لائقة عن الأستاذ 
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يوضح تصرفات التلاميذ بسبب شعورىم بعدم قدرة الأستاذ عمى تقديم و شرح : (32)جدول رقم  -
  .المادة التي يدرسيا

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 21.54 14 إصدار بعض الأصوات المزعجة داخل القسم 

 20 13 الدخول في جدال مع الأستاذ
 26.15 17 الكتابة عمى الطاولة بسبب الممل 
 32.31 21 الشرود و عدم الإىتمام بالدرس

%  100 65 المجموع
 

 من عينة الدراسة تتجو نحو الشرود و عدم الاىتمام بالدرس % 32.31يتجمى لنا من بيانات الجدول أن 
 منيم يقومون بالكتابة % 26.15كنتيجة لعدم قدرة الأستاذ عمى تقديم و شرح المادة التي يدرسيا ، بينما 

 يردون بإصدار بعض الأصوات المزعجة داخل % 21.54عمى الطاولة بسبب الممل ، في حين نجد 
 . من التلاميذ المبحوثين يدخمون في جدال مع الأستاذ % 20القسم ، و أخيرا 

  و تدعم ىذه النسب ما طرحتو الباحثة سابقا بخصوص أن ضعف إشباع حاجات التمميذ المعرفية يقوده 
إلى ممارسة سموكات عنفية ، سواء كانت ظاىرة كإصدار بعض الأصوات المزعجة و وفق ما أكدتو 

 % 26.15مجموعة من عينة الدراسة أو قد يكون ىذا العنف رمزيا كالكتابة عمى الطاولة كما صدر عن 
 .من عينة الدراسة ، و ىي كميا سموكات تتجو لتتصاعد و تأخذ أحد أشكال العنف الممموسة المباشرة 

  .يوضح مدى تعرض التمميذ للاىانة من الأستاذ: (33)جدول رقم  -
 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات

 73.49 61 نعم
 26.51 22 لا

%  100 83 المجموع
 من عينة الدراسة تؤكد عمى تعرضيم للإىانة من الأستاذ ، % 73.49يتبين لنا من خلال الجدول أن 

 . منيم فينفون ذلك % 26.51أما 
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و تعد نسبة المتعرضين لإىانة من أستاذتيم كبيرة خاصة و أن مصدرىا يكون ممن يفترض بو لعب دور 
المقوم و المصحح لسموكات التلاميذ من خلال دوره التربوي التعميمي ، كذلك الأستاذ بيذه التصرفات لا 

يحترم شخصية التمميذ و كيانو ، فاحتقار التمميذ و الحط من قيمتو أمام زملائو ، ىذه السموكات التي 
تدخل ضمن مؤشر إىانة الأستاذ لمتمميذ ، من شأنيا أن تثير الحقد لدى المتعممين عمى الأستاذ و تتولد 

 .لدييم روح الانتقام و الاتجاه لمعنف المضاد ، كتدمير التجييزات ، الكتابة الحاممة لمعبارات البذيئة 
و ىو ما أكده لنا بعض الأستاذ بأنو سبق و قام التلاميذ بكتابة عبارات غير لائقة و مخمة بالحياء بشأنيم 

، كذلك يؤكد السيد المراقب العام بالمؤسسة ميدان الدراسة بأن المؤسسة تضطر سنويا تقريبا لذىن 
 .الجدران بسبب ما يكتبو التلاميذ من عبارات موجية للأساتذة أو الإدارة عمى السواء 

و يمكننا القول باختصار بسمبية البيئة المدرسية التي تؤسس لممارسة العنف من قبل التلاميذ في ىذا 
 .الجانب من علاقة الأستاذ بالتمميذ و ممارسة ىذا الأخير لمعنف 

 يوضح شعور التمميذ تجاه الأستاذ تعرضو للإىانة منو  :(34)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 32.79 20 الرغبة في قتمو 
 13.11 08 الشعور بالظمم 
 37.70 23 كره الأستاذ 

 09.84 06 احتقاره 
 6.56 04 لا تيتم 
%  100 61 المجموع

 

 من التلاميذ يشعرون بالكره تجاه الأستاذ بسبب % 37.70يتبين لنا من خلال معطيات الجدول أن 
 من تلاميذ عينة الدراسة برغبتيم في قتل الأستاذ لحظة تعرضيم % 32.79إىانتو ليم ، في حين عبر 

 فشعروا بالاحتقار تجاه الأستاذ % 09.84 منيم فأكدوا شعورىم بالظمم ، تمييم % 13.11للإىانة ، أما 
 . من التلاميذ يؤكدون عدم اىتماميم بإىانة الأستاذ ليم% 6.56، و أخيرا نجد نسبة 

و تعد ىذه المشاعر من التلاميذ متوقعة خاصة و أن الإىانة تعد أمرا يصعب تقبمو من أي شخص 
 .وخاصة التمميذ الذي يبحث عن بناء صورة و مكانة لو بين زملائو
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و ما يمفت الإنتباه ىو النسبة المرتفعة لمتلاميذ الذين عبروا عن الشعور بالرغبة في قتل الأستاذ و ىو أمر 
 .بالغ الخطورة من ناحية شعور التمميذ و من ناحية الأستاذ 

  يوضح رد فعل التمميذ تجاه الأستاذ الذي أىانو: (35)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 4.92 03 ضرب الأستاذ 

 4.92 03 شتم و إىانة الأستاذ 
 27.87 17 لا شيء

 39.34 24 الشغب داخل القسم  
 8.20 05 إخفاء أحد أشياء الأستاذ أو وسائل الدرس 

 14.75 09 ترك الحصة و الخروج من القسم
%  100 61 المجموع

 

 من عينة الدراسة كانت ردة فعميم الفعمية عمى إىانة % 39.34   يتضح لنا من معطيات الجدول أن 
 لم يقوموا بأي ردة فعل تجاه الأستاذ ، % 27.87الأستاذ ليم ىي الشغب داخل القسم ، في حين نجد 

 من التلاميذ % 8.20 منيم كان تصرفيم ترك الحصة و الخروج من القسم ، أما % 14.75تمييا 
 لمن قاموا بضرب % 4.92المبحوثين فقاموا بإخفاء أحد أشياء الأستاذ أو وسائل الدرس ، و نجد أخيرا 

 . لمن قاموا بشتم و إىانة الأستاذ % 4.92الأستاذ و 
من قراءتنا لتمك النسب يتبين لنا أن أغمب ردات الفعل كانت بعيدة عن نوع العنف الجسدي المباشر ، 
لتأخذ طابع العنف الغير المباشر تجاه رموز الأستاذ وىو ما عبر عنو المبحوثين بالإجابة عمى الخيار 

إخفاء أحد أشياء الأستاذ أو وسائل تقديم الدرس إلى العنف المفظي الذي تجسد في شتم و إىانة الأستاذ ، 
و المقصود ىنا أنو مع مرور الوقت تفقد ىذه .و غيرىا من ردود الأفعال الموضحة في الجدول أعلاه 

الأفعال العنفية من التمميذ تأثيرىا لديو من ناحية التخفيف عن شعوره بعدم الرضا نتيجة تعرضو للإىانة 
والإذلال داخل محيطو المدرسي ، فنتجو نحو ما يحقق لو انتقامو و ذلك بأن تتخذ سموكاتو العنفية الطابع 

 .الجسدي الممموس 
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 يوضح مدى قيام الأستاذ بالتمييز فيما بين التلاميذ : (36)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 90.36 75 نعم
 09.64 08 لا

%  100 83 المجموع
 

 يؤكدون عمى قيام % 90.36يتبين لنا من خلال الجدول أن معظم أفراد العينة و الذين يمثمون نسبة 
 فتنفي وجود ىذا التمييز % 9.64الأستاذ بالتمييز فيما بين التلاميذ ، أما النسبة المتبقية و التي تمثل 

 .بين التلاميذ من طرف الأستاذ 
   و نشير ىنا إلى أن إىمال الأستاذ لبعض التلاميذ في القسم يعد من السموكات التي تثير حساسية 

وحفيظة التمميذ و تدفع بو إلى القيام بسموكات عدوانية عنفية ، ذلك أن التمميذ ىنا يرفض تيميش الأستاذ 
 .لو 

و ىو ما أكده بعض الأساتذة و ذلك باعتبار بعض سموكات التلاميذ العنفية ترجع إلى معاممة الأستاذ 
 .التمييزية بين التلاميذ 

 يبين صفة التلاميذ المميزين : (37)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 45.33 34 المجتيدين
 26.67 20 الأغنياء

 25.33 19 الذين يوافقون الأستاذ عمى أي شيء
 2.67 02 أبناء الأساتذة

%  100 75 المجموع الجزئي
 

 من المبحوثين يؤكدون أن التلاميذ المميزين من الأستاذ ىم % 45.33يتضح لنا من بيانات أن 
 يعتبرون الأغنياء ىم الفئة المميزة عند الأستاذ ، تمييا نسبة % 26.67المجتيدين ، في حين نجد 

 من المبحوثين يقرون التنوع في الآراء من عينة % 2.67 ممن المميزين ، و أخيرا نجد % 25.33
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الدراسة حول صفة التلاميذ المميزين يشير إلى شيئين ، أوليما ىو انتشار العنف بين التلاميذ نتيجة 
اعتبار الزملاء المميزين مثل الأستاذ الممارس لمتمييز ، و ثانييما ىو أن حدة ىذا السموك العنفي و شكمو 

تتناسب مع مدى شعور التمميذ بفقده لمصفة التي جعمت الآخرين مميزين ، فنظرا لكون نسبة كبيرة من 
التلاميذ يرون أن المميزين ىم المجتيدين ىنا حدة السموك العنفي تكون شديدة إذا كان التمميذ الممارس 
لمعنف من الذين يعانون فشلا دراسيا أو مستواىم الدراسي ضعيف، مما يؤشر إلى سمبية البيئة المدرسية 

 .في ىذا الجانب و بالتالي توفر بيئة دافعة لممارسة العنف من قبل التلاميذ 

  .يوضح تصرفات التمميذ تجاه الأستاذ بسبب تمييزه بين التلاميذ: (38)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 18.67 14 التشويش عند تقديمة الدرس

 66.67 50 كره الأستاذ 
 2.67 02 إىانة و إحراج الأستاذ 

 09.33 07 القيام ببعض المقالب لمضحك عمى الأستاذ 
 02.66 02 إىمال المادة

%  100 75 المجموع الجزئي
 

 يؤكدون أن تصرفيم تجاه الأستاذ الذي يميز بين التلاميذ % 66.67يتضح لنا من بيانات الجدول أن 
 % 9.33 منيم بالتشويش عند تقديم ىذا الأستاذ لمدرس ، أما نسبة % 18.67ىو كرىو ، في حين يقر 

 يؤكدون قياميم % 2.67من عينة الدراسة فيقومون ببعض المقالب لمضحك عمى الأستاذ ، و أخيرا نجد 
 ييممون مادة ذلك الأستاذ كرد عمى % 2.66بإىانة و إحراج الأستاذ بسبب تمييزه لفئة من التلاميذ ، و 

 .عدم عدلو 
  من ىنا عمى الأستاذ أن يتدارك و يظفي جانب المينية و المسؤولية تجاه التلاميذ من خلال تعاممو 

 – غني ، مجتيد – و ليس عمى أساس صفة مميزة – تمميذ –معيم عمى أساس الصفة المشتركة بينيم 
لفئة من التلاميذ عن الزملاء الآخرين ، كل ذلك حتى يتمكن الأستاذ من إقامة علاقة تربوية متينة مع 

 .التلاميذ 
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خاصة و كما جاء من خلال أكبر نسبة من الجدول أعلاه فإن كره التمميذ للأستاذ يحمل قدرا كبيرا من 
 .السموك العنفي بكل أشكالو و مظاىره و اتجاىاتو 

  .يوضح مدى اعتقاد التمميذ بكره الأستاذ : (39)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 42.17 35 نعم 
 57.83 48 لا 

%  100 83 المجموع
 

 من التلاميذ لا يعتقدون أن ىناك من الأستاذ من % 57.83يتضح لنا من خلال معطيات الجدول أن 
 . يؤكدون إيجابيا عمى ذلك الاعتقاد % 42.17يكرىيم ، في حين 

و نورد في ىذا الصدد أن ىذا الاعتقاد من التلاميذ بكره الأستاذ ليم ىو نتيجة لاعتبار التمميذ أن الأستاذ 
في سموكاتو أو معاقبتو لمتمميذ في بعض الأحيان إنما ىو محاولة لمتسمط عميو و التحكم فيو ، بدلا من 

الاعتقاد بأن الأستاذ يريد صالحو و نجاحو ، وقد يرجع ىذا الاعتقاد إلى عدم إظيار الأستاذ ليذه الصورة 
الايجابية في علاقتو بالتمميذ بالشكل الذي يجعل ىذا الأخير يقتنع، خاصة ارتباطا بما تم عرضو آنفا من 

 .التصورات المختمفة والمشاعر التي كونيا التمميذ عن الأستاذ بناءا عمى ما تمقاه منو
 يوضح سبب اعتقاد التمميذ بكره الأستاذ لو  : (40)جدول رقم  -

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 65.71 23 لا أعمم 

 20 07 ضعف المستوى الدراسي
 14.29 05 التصرفات الغير مقبولة 

%  100 35 المجموع
 

 من التلاميذ الذي يشعرون بكره الأستاذ ليم لا يعممون % 65.71يتضح لنا من بيانات الجدول أن 
 منيم % 14.29 منيم ذلك الكره إلى ضعف مستواىم الدراسي، و أخيرا % 20السبب، في حين يرجع 

 .يعتبرون تصرفاتيم الغير مقبولة ىي السبب في ذلك الكره
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   و نشير ىنا إلى أن ارتفاع نسبة التلاميذ الذين لا يجدون تبريرا لكره الاستاذ ليم و بالتالي اعتبار ذلك 
 الكره  بمثابة  ظمم  ليم  يعد  مبررا قويا لمتمميذ لممارسة سموكات عنفية خاصة تجاه الأستاذ ، لأن غياب 

 .السبب في الكره يزيد قوة التبرير لمعنف 
 .يوضح تصرفات الأستاذ التي تسبب الإزعاج لمتمميذ  : (41)جدول رقم  -

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 33.73 28 تيديدك بإنقاص العلامة 
 15.66 13 تيديدك بإعادة السنة 
 26.51 22 الضحك من إجابتك 

 24.10 20 معاقبتك عمى أي سموك دون معرفة السبب 
%  100 83 المجموع

 

 من المبحوثين يؤكدون أن أكثر تصرفات الأستاذ التي % 33.73يتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة 
 منيم فيكدون عمى أن أكثر ما % 26.51تسبب ليم الغضب ىي تيديدىم بإنقاص العلامة ، أما 

 من التلاميذ يعتبرون أكثر % 24.10يغضبيم ىو ضحك و استيزاء الأستاذ من إجابتيم ، في حين نجد 
  15.66ما يغضبيم ىو تعرضيم لمعقاب من الأستاذ عمى أي سموك دون معرفة السبب ، و أخيرا نجد 

 . يغضبون من تيديد الأستاذ ليم بجعميم يعيدون السنة %
و تتضح علاقة شعور التمميذ بالغضب الناتج عن تصرفات الأستاذ السمبية تجاىو بممارسة لمسموكات 

العنفية ، من كون ىذا الغضب يكون غير صحي لاستناده لجممة من المشاعر السمبية التي تعطي تبريرا 
لممارسة سموكات عنفية يعتبرىا التمميذ انتقاما عمى الحط من شأنو ، تجاه الأشخاص و حتى التجييزات 

 .المدرسية كون إدارة المدرسة تكون في أغمب المواقف إن لم نقل كميا إلى جانب الأستاذ 
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  البيئة المدرسية و العنف –ب 
 .يوضح مدى برمجة محاضرات توعية بالمدرسة: (42)جدول رقم  -

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 00 00 دائما
 1.20 01 أحيانا
 32.53 27 نادرا
 66.27 55 أبدا

%  100 83 المجموع
 

  من عينة  الدراسة تنفي أن الإدارة % 66.27يتجمى  لنا  من  خلال البيانات الموضحة في الجدول أن 
المدرسية تقوم ببرمجة محاضرات توعية بالمدرسة حول مخاطر العنف، التدخين، الإدمان عمى مستوى 

 من المبحوثين أن برمجة تمك المحاضرات يأخد صفة الندرة ، وأخيرا % 32.53الثانوية ، في حين يعتبر 
 . تعتبر تنظيم ىذه المحاضرات يتم بصفة متقطعة % 1.20نجد نسبة قميمة تبمغ 

 من تلاميذ عينة الدراسة يؤكدون عمى سمبية البيئة المدرسية في جانب التوعية % 98.8ما يجعل مجموع 
 .بمخاطر العنف لدييم 

   و نعتبر ىذه المحاضرات ذات أىمية عالية ذلك لما تفتحو من مجال أمام التلاميذ لمتعرف عمى 
مختمف آثار العنف السمبية عمى المستوى النفسي و الاجتماعي و عمى مستواىم الدراسي ، كذا تعد تمك 

المحاضرات فرصة ليعبر التمميذ عن مختمف آرائو أو التحدث عن مشكلاتو بخصوص ىذا الموضوع ذلك 
 .أن الحوار يعد وسيمة فعالة لمتخمص من السمبية أو الضغط الذي يحممو التمميذ 

  .يوضح مدى تمقي التمميذ لمنصح و الارشاد عند قيامو بسموكات غير مقبولة : (43)جدول رقم  -
 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات

 39.76 33 نعم 
 60.24 50 لا 

%  100 83 المجموع
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 من المبحوثين يؤكدون عدم تمقييم أي نصح % 60.24   يتضح لنا من خلال بيانات الجدول أعلاه أن 
 تمقييم من المبحوثين تمقييم % 39.76أو إرشاد عند قياميم بأي سموكات غير مقبولة ، في حين يؤكد 

 .لمنصح 
  نشير ىنا أن التمميذ قد يسمك بعض السموكات العنفية التي تكون في غالبيا مدفوعة بحالة انفعالية 

يغيب فيو التفكير المنطقي لما تتميز بو ىذه المرحمة العمرية لمتلاميذ ، فيكون من واجب الجيات 
المسؤولة عن جانب الارشاد و التوعية و حتى تمك التي لا تحمل ىذه الصفة الوظيفية مباشرة ، محاورة 
التمميذ و توعيتو بما أحدثو سموكو من أضرار و التعرف عمى الأسباب قصد وضع الحمول أو العلاجات 

 .المناسبة 
 لأن غياب النصح في مقابل غمبة الاىتمام بعقاب التمميذ عمى سموكاتو العنفية لا يعد رادعا بقدر ما يؤدي

 .إلى إصرار التمميذ عمى المواصمة في ذلك الفعل الغير مقبول
نعم نحن نخطئ :    و ىو الأمر الذي أكده لنا بعض التلاميذ ممن تحاورنا معيم ، فعمى حد تعبيرىم 

لكن الإدارة أو الأستاذ لا ييتمون سوى .. لكن دون قصد لا ندرك حتى كيف يحدث ذلك الأمر .. أحيانا 
 .بالعقاب دون الإىتمام بمعرفة السبب ىذا الأمر يجعمنا نقوم بنفس الفعل بطريقة مقصودة 

 .يوضح أكثر لا يحبو التمميذ في الثانوية  : (44)جدول رقم  -
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 8.43 07 اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ 
 42.17 35 نقص الأنشطة الترفييية 

 49.40 41 عدم ملائمة الأقسام لمدراسة 
%  100 83 المجموع

 

 من المبحوثين يقرون بأن أكثر شيء لا يحبوه % 49.40يتبين لنا من خلال بيانات الجدول أعلاه أن 
 لا يفضمون نقص الأنشطة % 42.17في الثانوية ىو عدم ملائمة الأقسام لمدراسة، في حين نجد 

 . العينة لا يعجبيم اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ % 8.47الترفييية ، و أخيرا نجد 
   من تمك النسب يتضح لنا أن عدم توفر بيئة مدرسية مريحة و مشجعة تجعل التمميذ يشعر بالممل وعدم 

 .احترام المحيط، الشيء الذي يعوضو بسموكات عنفية تمثل بالنسبة لو مغامرة شيقة تخرجو من جو الممل 
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  و تتوافق إجابات المبحوثين مع ما تحصمت عميو الباحثة من معمومات تدعم عدم ملائمة المحيط 
المدرسي من ناحية تسربات الأمطار إلى الأقسام شتاء ، يضاف إلى ذلك التيوئة و عدم ملائمة نمط 

 *1.البناء 
  كما أشارت بعض الدراسات إلى أىمية النشاطات الترفييية في الحد من سموكات العنف ، كتمك التي قام 
بيا طو عبد العظيم حسين حيث توصل إلى أن توفير الأنشطة الملائمة لمتلاميذ يشجعيم عمى الإفصاح 

عن خبراتيم الخاصة ، و ذلك من خلال المناقشة و التواصل مع الآخر ، فمثلا برمجة مسرحيات في 
جانب التوعية من العنف يجعل بعض التلاميذ يقومون بدور كل من المشاغب المعنف والضحية و 

المتفرج ، فذلك يساعد التلاميذ في التعرف عمى مدى ما يشعر بو كل من الضحية و من يمارس عميو 
 .العنف 

يوضح اتجاىات تلاميذ المرحمة الثانوية نحو بعض العبارات التي بعض متغيرات  : (45)جدول رقم  -
 .المحيط المدرسي 

 

 
          العبـــارة

 المجموع محايد لا أوافق أوافق
التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

%  100 83%  15.66 13%  49.40 41%  34.94 29 يتسمط الأستاذ عمى التمميذ - 1ع
التطبيق الصارم لمقوانين - 2ع

من طرف الإدارة يؤدي لمزيد من 
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83 
 

100  %

                                                           

 .أنظر الملاحق ، البطاقة الوصفية لممؤسسة * - 
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 .يتسمط الأستاذ عمى التمميذ  : (01)العبارة رقم * 
 من المبحوثين لا يوافقون % 49.40من خلال بيانات ىذه العبارة كما ىي في الجدول يتضح لنا أن 

 يتجيون نحو الموافقة باعتبار الأستاذ يتسمط عمى التمميذ ، في حين % 34.94عمى اتجاه العبارة ، بينما 
و نشير إلى اعتبار التسمط يؤدي في غالب الأحيان إلى سموكات عنفية .  منيم الحياد % 15.66يمتزم 

و تمرد من قبل التلاميذ ، ذلك أن إجبار التلاميذ عمى الإمثال للأوامر بأسموب تسمطي يخمق لدى ىؤلاء 
نوع من التحدي و المعارضة المباشرة و الميل لإحداث الفوضى ، وىو ما يغمب وقوعو من أكثر من ربع 

 .عينة الدراسة كما تشير إلى ذلك بيانات العبارة 
 .التطبيق الصارم لمقوانين من طرف الإدارة يؤدي لمزيد من العنف  : (02)العبارة رقم * 

 من العينة توافق عمى % 55.42من خلال ىذه العبارة و بالنظر لمنسب المتحصل عمييا يتضح لنا أن 
اعتبار التطبيق الصارم لمقوانيين من طرف الإدارة المدرسية يؤدي لمزيد من العنف أي ما نعتبره عنفا 
مضادا و ىو ما يدعم اتجاه سابق لتحميل الباحثة من أن شعور التمميذ بأن ما ييم الآخرين ىو إلحاق 

الأذى بو بعقابو دون الاىتمام بمعرفة ما يمر و الاستماع لأسبابو يدفعو للإصرار عمى المتابعة في 
 .سموكاتو العنفية 

 .لا يوجد احترام لشخصية التمميذ  : (03)العبارة رقم * 
 من التلاميذ يتجيون نحو الموافقة عمى % 55.42يتبين لنا من بيانات الجدول الخاصة بيذه العبارة أن 

عدم وجود احترام لشخصية التمميذ ، و ىو ما يؤكده بعض العاممين بالمؤسسة التربوية كمستشار التوجيو 
أو المراقب العام عمى أن أكثر التبريرات التي يقدميا التلاميذ لسموكاتيم العنفية ىي أنو لم يتم احتراميم 

 . أو الإدارة عامة نمن الآخرين سواء الأستاذ ، المساعدين التربويي
 .في الثانوية كرامتك محفوظة  : (04)العبارة رقم * 

 من المبحوثين يؤكدون عدم الموافقة عمى اتجاه العبارة ، أما % 56.63يتبين لنا من بيانات العبارة أن 
 منيم يتفقون مع اتجاه العبارة وىو ما يجعمنا نخمص إلى سمبية البيئة المدرسية في ىذا % 43.37
 .المجال 
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  .كل ما ىو موجود في الثانوية لا يشبع عمى الدراسة : (05)العبارة رقم * 
 من عينة الدراسة اتجاه العبارة و ذلك باعتبار المؤسسة ليست سمبية بكل % 44.58تعارض نسبة 

 .عناصرىا 
 . جماعة الرفاق و ممارسة العنف –ج 
 .يوضح مدى تقميد المبحوث لسموكات رفاقو الخاطئة حتى و إن لم يقتنع بيا  (46)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 8.43 07 دائما
 63.86 53 أحيانا
 27.71 23 أبدا 

%  100 83 المجموع
 

 من عينة الدراسة تؤكد عمى قياميم بتقميد سموكات % 63.86يتبين لنا من خلال معطيات الجدول أن 
 من المبحوثين قياميم بذلك % 27.71رفاقيم الخاطئة حتى و إن لم يقتنعوا بيا أحيانا ، في حين ينكر 

 . فيقرون بتقميدىم الدائم لسموكات رفاقيم الخاطئة % 8.43التقميد ، أما 
 من التلاميذ المبحوثين واقعين تحت التأثير السمبي لجماعة الرفاق ، % 72.29  وعميو يمكن لنا اعتبار 

و تتحمل الأسرة ىنا المسؤولية الأولى عن انحراف سموك أبنائيا بتجاه عنفي ، و ذلك لقمة المتابعة 
كذلك يصعب عمى التمميذ رفض القيام بتمك السموكات كونو خلال ىذه المرحمة .والإىتمام من الوالدين 

يتجو لتكوين شمة أو جماعة ينتمي إلييا و يرفض أن يكون دون مستوى القبول من ىؤلاء الرفاق أو أن 
 .يمصق بنفسو صفة الجبن أو الخيانة لمرفاق 
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يوضح مدى قيام المبحوث بإىانة أو ضرب أحد زملائو في المدرسة بتحريض  : (47)جدول رقم - 
  .من أصدقائو

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 34.94 29 نعم 
 65.06 54 لا 

%  100 83 المجموع
 

 من المبحوثين ينفون قياميم بإىانة أو ضرب أحد % 65.06يتبين لنا من خلال معطيات الجدول أن 
  منيم  فيؤكدون  قياميم  بذلك  السموك % 34.94الزملاء  في  المدرسة  بتحريض  من  أصدقائو ، أما 

 .بتحريض من أصدقائيم 
و عميو عمى إدارة المدرسة التعامل مع التشكيلات التي تتم بين التلاميذ داخل المدرسة و نقصد ىنا تمك 
التي تتجمع عمى أساس القيام بالسموكات العنفية ، خاصة و أن المحيط المدرسي يضم عدة عناصر قد 

 .يجمع بينيا وضع معين أو خمفية ثقافية معينة 
  يوضح مدى قيام المبحوث بمياجمة الزملاء في المدرسة ىو و أصدقائو جماعة : (48)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 4.82 04 دائما
 57.83 48 أحيانا
 37.35 31 أبدا 

%  100 83 المجموع
 

 من المبحوثين يؤكدون قياميم باليجوم جماعة رفقة أصدقائيم عمى % 57.83يتبين من الجدول أن 
 ممن % 4.82 منيم فينفون قياميم بذلك ، و أخيرا نجد % 37.35زملائيم بالثانوية أحيانا ، أما 

 .يؤكدون عمى قياميم بذلك اليجوم رفقة الأصدقاء جماعة بشكل دائم 
 .و ىو مؤشر قوى عمى سمبية أثر الرفقة في إحداث السموكات العنفية 
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يوضح العلاقة بين إىانة الأستاذ لمتمميذ وسموك العنف المفظي بقيام التمميذ : (49)جدول رقم - 
 .بالصراخ و الشتم تجاه الأساتذة 

 

             إىانة الأستاذ لمتمميذ
 سموك العنف 

 المفظي بقيام التمميذ 
 باصراخ و الشتم تجاه الأستاذ

 
 نعم

 
 لا

 
 المجموع

         53 نعم
63.86 %

                         4           
4.82  %

57            
68.68 % 

         12 لا
63.86 %

                         14        
16.86 %

                         26            
31.32 %

                         

         65 المجموع
78.31 %

                         18        
21.69 %

                         83               
100 % 

 

 قوة معامل الإرتباط معامل الإرتباط  مستوى الدلالة  درجة الحرية كا المحسوبة 2قيمة 
  قوة معامل الإرتباط=  ddl   0.05  0.60= C  0.95  = 01 كا 2  = 23.04 

 

 

 من المبحوثين الذين يقرون بتعرضيم للإىانة من طرف % 63.86يتضح لنا من خلال الجدول أن 
 % 4.82الأستاذ يؤكدون بالمقابل أنو سبق ليم و أن قاموا بالصراخ و الشتم تجاه بعض أساتذتيم ، أما 

من المبحوثين الذين يقرون بأنو لم يسبق و أن قام الأستاذ بإىانتيم يؤكدون بالمقابل أنو سبق و أن قاموا 
بشتم الأساتذة و الصراخ عمييم ، و قد نفسر ذلك بأنو ىناك أسباب أخرى غير إىانة الأستاذ لمتمميذ والتي 

 .دفعت ىذا الأخير لسموك عنفية لفظية 
 ممن سبق و تعرضوا للإىانة من الأستاذ يؤكدون بأنو لم يسبق ليم و أن % 14.46بالمقابل نجد 

 من مجموع التلاميذ الذين لم يسبق و أن تعرضوا للإىانة % 16.86تعرضوا لأحد أساتذتيم بالشتم ، أما 
 .من الأستاذ لم يقوموا بالمقابل بسموكات عنف تجاه أساتذتيم 

  و من خلال ىذا العرض يتبين لنا أنو كمما كان سموك الأستاذ سمبيا تجاه التلاميذ كمما كان رد فعل 
التلاميذ عنفيا و ىو ما أكدتو النسبة المرتفعة لمتلاميذ الذين سبق ليم و أن تعرضوا للإىانة من الأستاذ 

 .وقياميم بإىانة أساتذتيم بالمقابل 
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و عميو فإن التعامل السمبي للأستاذ مع التلاميذ و عدم احترامو لشخصيتيم و عدم التزامو بآداب العمل 
التربوي التعميمي كميا مظاىر تساىم في انتشار العنف المفظي من شتم ، صراخ و غيرىا داخل الوسط 

 .المدرسي من قبل التلاميذ 
  و ما يؤكد عمى قوة ىذا الاتجاه في العلاقة ىو ما تم التوصل إليو من نتائج التحميلات الإحصائية 

كا الجدولية 2 و ىي أكبر من قيمة 23.04كا المحسوبة مساوية لــ 2جاءت قيمة : وذلك وفق ما يمي 
وعميو فإن العلاقة بين سموك الأستاذ الميين  . 1 و بدرجة حرية مساوية لــ 0.05 عند 3.84مساوية لــ 

 .لمتمميذ و انتشار العنف المفظي ممثل في شتم التمميذ لأساتذتو دالة إحصائيا 
 أما قوة ىذه العلاقة الإرتباطية الطردية فكانت  0.47و لمكشف عن طبيعة ىذه العلاقة و قوتيا مساو لــ 

 أمكننا القول بوجود علاقة 1.00 – 0.51و بما أنيا جاءت محصورة بين المجال  . 0.65مساوية لــ 
 .إرتباطية طردية بين قيام الأستاذ بإىانة التمميذ و انتشار العنف المفظي ممثل في شتم التمميذ لأساتذتو 

يوضح العلاقة بين درجة انتشار التوعية بمخاطر العنف من إدارة  : (50)جدول رقم - 
 .المدرسة في شكل محاضرات و قيام التلاميذ بإتلاف التجييزات المدرسية 

 

        برمجة محاضرات                        
 قيام             حول مخاطر       

  التمميذ باتلاف        العنف
                           التجييزات المدرسية

 
 دائما

 
 أحيانا

 
 نادرا

 
 أبدا

 
 المجموع

   نعم
 

28.92  %
24 

61.44  %
51 

90.36  %
75 

%  1.21  لا
01 

3.61  %
03 

4.81  %
04 

9.64  %
08 

%  1.20  المجموع
01 

32.53  %
01 

66.27  %
55 

100  %
83 

 

 قوة معامل الإرتباط معامل الإرتباط  مستوى الدلالة  درجة الحرية كا المحسوبة 2قيمة 
  قوة معامل الإرتباط=    ddl   0.05  0.31 = C  = 3 كا 2  = 8.93 
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 منيم ممن يؤكدون عمى عدم % 61.44 من خلال التوزيع الذي جاءت بو إجابات المبحوثين نجد 
برمجة محاضرات توعية بمخاطر العنف داخل المدرسة نجدىم يؤكدون قياميم بإتلاف التجييزات 

 ممن يعتبرون برمجة محاضرات التوعية تتم بصفة نادرة يؤكدون قيام بسموكات % 28.92المدرسية أما 
 من المبحوثين يؤكدون عمى عدم برمجة % 04.81عنفية تجاه التجييزات المدرسية في المقابل نجد 

 لمن يقرون % 3.61محاضرات توعية و عدم قياميم بالمقابل بإتلاف التجييزات المدرسية ، تمييا نسبة 
 1.21ببرمجة المحاضرات التوعوية  بصفة نادرة و عدم قياميم بالمقابل بإتلاف التجييزات ، و أخيرا نجد 

 ممن أقروا بأن برمجة محاضرات توعية بمخاطر العنف يتم أحيانا ينفون في المقابل قياميم بإتلاف %
 .التجييزات 

   من ىنا يتضح لنا أنو كمما كانت البيئة المدرسية سمبية من ناحية نشر التوعية من مخاطر العنف كان 
اتجاه التلاميذ نحو السموكات العنفية موجبا و ىو ما تأكد من إجابات نسبة كبيرة من المبحوثين الذين 

عبروا بالسمب عمى بعد برمجة المحاضرات و إيجابا عمى سموك العنف تجاه التجييزات و لمتأكد من دلالة 
كا 2ىذه العلاقة إحصائيا و مدى قوة تمك العلاقة في حال وجودىا قامت الباحثة بحساب كل من معامل 

كا المحسوبة مساوية لــ 2لمدلالة الإحصائية ، و كذا معامل ارتباط التوافق و جاءت النتائج كالأتي ، قيمة 
 ما يعني الدلالة الإحصائية لمعلاقة بين 0.05كا الجدولية عند مستوى دلالة 2 و ىي أكبر من % 8.93

برمجة محاضرات التوعية من مخاطر العنف داخل الوسط المدرسي و قيام التلاميذ بإتلاف التجييزات 
 و ىي بين المجال 0.37 أما قوة ىذه العلاقة فبمغت 0.31جاء مساو لــ  (c)المدرسية ، معامل الارتباط 

 . ما يعني وجود علاقة ارتباطيو عكسية متوسطة 0.50 – 0.31

 :  مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثانية و التي نصت عمى مايمي –ثانيا 
يؤدي المحيط المدرسي السمبي إلى ممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية داخل 

 .محيطيم المدرسي 
 : بعد عرض ، تحميل و تفسير المعطيات المحصل عمييا ميدانيا و ذلك في شكل جداول استنتجنا ما يمي 

 من التلاميذ عينة الدراسة يؤكدون أنيم يرون أن ىناك بعض الأساتذة ممن لا يمكنيم % 78.31 – 1
شرح و تقديم المادة التي يدرسيا و ىو ما يؤدي إلى ضعف إشباع حاجات ىؤلاء التلاميذ المعرفية ، ما 
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يؤدي إلى إحباط يتجسد بعدوان و سموكات عنفية ، خاصة و أن عدم التمكن من الدرس أو المادة من 
 .طرف الأستاذ يضعف جانب الجدية في تعامل التمميذ مع أستاذه 

 جاءت ردات فعل التلاميذ عمى عدم قدرة الأستاذ عمى شرح و تقديم المادة التي يدرسيا موزعة ما – 2
 26.15 ، إلى سموكات عنفية رمزية كالكتابة عمى الطاولة بنسبة % 32.31بين الشرود و ذلك بنسبة 

 و ىي كميا حسب الباحثة تممك إمكانية كبيرة لتأخذ أشكال من العنفي الظاىر المباشر و ذلك مع %
 .زيادة مستوى الإحباط لدى ىؤلاء التلاميذ خاصة إذا ما عرفوا إخفاقات في دراستيم 

 من تلاميذ عينة الدراسة يؤكدون أنو سبق ليم و أن تعرضوا لإىانة من أساتذتيم ، % 79.49 – 3
وبذلك يعد ىذا مؤشر عمى سمبية المحيط المدرسي و الذي يساعد عمى انتشار سموكات العنف من قبل 

التلاميذ ذلك أن احتقار التمميذ و الحط من قيمتو أمام زملائو تثير الحقد لدى المتعممين و تولد لييم روح 
 .الانتقام و الاتجاه لمعنف المضاد 

 ممن عبروا عن كره % 34.43 جاءت مشاعر عينة الدراسة تجاه الأستاذ الذي ييينيم بنسبة – 4
 فكان شعورىم الرغبة في قتل الأستاذ ، و نعتبر ىاذين الجانبين عمى قدر عال % 32.79الاستاذ ، أما 

من الخطورة و دليل صريح عمى كون إىانة الأستاذ لمتمميذ تولد لدى ىذا الأخير مبررات لممارسة العنف 
 .سواء تجاه الأستاذ مباشرة أو تجاه الزملاء ، التجييزات المدرسية ، وغيرىا 

 من عينة الدراسة جاءت ردة فعميم الفعمية عمى إىانة الأستاذ ليم ىي الشغب ، وبالنظر % 36.92 – 5
 % 32.31 مقابل % 67.69لمجموع أفراد العينة الذين قاموا بردة فعل تجاه الأستاذ نجد نسبتيم تبمغ 

من مجموع تلاميذ العينة لم يقوموا بأي ردة فعل ، و ىو ما يؤكد عمى أن العنف من قبل الأستاذ يدفع 
 .التمميذ القيام بسموكات عنفية مضادة 

 من التلاميذ المبحوثين يؤكدون قيام الأساتذة بالتمييز فيما بين التلاميذ ، ما يؤكد عمى % 90.36 – 6
سمبية المحيط المدرسي من جانب إعطاء جميع التلاميذ نفس القيمة و المكانة و نفس الفرص في إثباث 

 .القدرات و الشعور بالمساوات 
 بأن % 26.67 من المبحوثين يرون أن المجتيدين ىم التلاميذ المميزين ، و يرى % 45.33 – 7

 بأن من يحابون الأستاذ ىم المميزين ، % 25.33التمييز يتبع صفة الغنى لدى التمميذ ، في حين يعبر 
 .ما يؤسس لانتشار العنف بين التلاميذ و ذلك بأن تكون فئات معينة ىي اليدف من ىذا العنف 
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 جاءت إجابات المبحوثين في أغمبيا معبرة عمى أن تصرفيم تجاه الأستاذ الذي يميز بينيم ىي كرىو – 8
 خاصة و أن كره التمميذ للأستاذ يحمل قدرا كبيرا من السموك العنفي بكل أشكالو % 66.67و ذلك بنسبة 

 .، و مظاىره و اتجاىاتو 
 . من عينة الدراسة بأن ىناك كره من الأساتذة تجاىيم % 42.17 عبرت نسبة – 9

 من عينة الدراسة ممن يعتقدون بكره الأساتذة ليم يعبرون عن جيميم بسبب ذلك الكره % 56.71 – 10
 .، في ىذا الصدد يعد الجيل بسبب الكره تبريرا قويا لممارسة العنف 

 جاءت أغمب إجابات المبحوثين الخاصة بجانب أكثر التصرفات التي يقوم بيا الأساتذة و تسبب – 11
 لمن % 26.51 لصالح تيديد التمميذ بإنقاص العلامة ، % 33.73الإزعاج لمتلاميذ موزعة بنسبة 

 لمن يتعرضون لمعقاب من الأستاذ عمى أي % 24.10يتعرضون لمسخرية و الإستيزاء من إجاباتيم ، 
و عمى العموم فيي في مجمميا .  لتيديد التمميذ بإعادة السنة % 15.66سموك دون معرفة أسبابيم ، 

، ما يدفع التمميذ إلى القيام  (الأستاذ  )سموكات تتعمق بممارسات مرتبطة بسمطة الشخص الممارس 
 .بسموكات عنفية من منطمق رفض ىذه السمطة 

 تؤكد إجابات المبحوثين بخصوص درجة اىتمام الإدارة المدرسية بنشر التوعية من مخاطر العنف – 12
 لجانب برمجة تمك % 32.53 لعدم برمجة محاضرات توعية نيائيا ، و % 66.27بنسبة العنف بنسبة 

 .المحاضرات بصفة نادرة 
 من المبحوثين أنيم لا يتمقون أي نصح أو إرشاد بخصوص ارتكابيم لبعض % 60.24 يعتبر – 13

السموكات الغير المقبولة ، و ىو ما يؤكد عمى سمبية المحيط المدرسي في جانب احتواء سموكات التلاميذ 
 .و منعيا من أن تتخذ أشكال عنفية 

 من المبحوثين أن عدم ملائمة الأقسام لمدراسة أكثر شيء لا يحبونو في الثانوية % 49.40 يعبر – 14
 فيؤكدون أن نقص الأنشطة الترفييية ىو أكثر شيء مكروه ، ما يدل % 42.17ميدان الدراسة ، أما 

 .عمى سمبية المحيط المدرسي من ناحية توفر البيئة المشجعة عمى العطاء الإيجابي من التلاميذ 
 جاء اتجاه العبارات المعدة لقياس بعض متغيرات المحيط المدرسي في أغمبيا إيجابية حسب اتجاه – 15

 لا % 55.42العبارة ، و ذلك بالنسبة لكل من ، التطبيق الصارم لمقوانين يؤدي لمزيد من العنف بنسبة 
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 ، في الثانوية كرامتك محفوظة عدم الموافقة بنسبة % 55.42يوجد احترام لشخصية التمميذ بنسبة 
56.63 %.  

 % 8.43 من المبحوثين يقمدون سموكات رفقائيم الغير مقبولة بصفة شبو دائمة ، % 63.86 – 16
 .يقمدون تمك التصرفات بصفة دائمة ، ما يدل عمى سمبية أثر الرفقة عمى سموكات العنف من قبل التلاميذ

 من المبحوثين لم يسبق ليم أن قاموا بضرب أو إىانة أحد زملائيم في المدرسة % 65.06 – 17
 .بتحريض من رفاقيم 

 من المبحوثين يؤكدون قياميم بمياجمة الزملاء جماعة مع أصدقائيم بصفة شبو % 57.83 – 18
 منيم فيؤكدون عمى القيام بذلك بصفة دائمة ، ما يؤثر عمى السمبي لمرفقة الغير سوية 4.82دائمة ، أما 

 .في إنتاج السموكات العنفية 
 توجد علاقة ارتباطية طردية قوية بين قيام الأستاذ بإىانة التمميذ و انتشار سموك العنف المفظي – 19

  .0.65ممثل في شتم التمميذ لأساتذتو و الصراخ عمييم ، و ذلك بقوة علاقة بمغت 
 توجد علاقة ارتباطية عكسية متوسطة بين برمجة محاضرات التوعية بالمدرسة و قيام التلاميذ – 20

  .0.37بإتلاف التجييزات ، و ذلك بقوة علاقة بمغت 
يمكننا القول بأن الفرضية سابقة الذكر أعلاه قد تحققت بالنظر لنسب أغمب أسئمتيا حيث   و عميو 

توصمنا إلى أن سمبية المحيط المدرسي من حيث تعامل الأستاذ مع التمميذ و كذا الإدارة معو و إلى 
نقص الجو المشجع عمى العطاء الإيجابي و كذا نقص جانب التوعية و المتابعة لما ينشئ داخل 

المحيط المدرسي من تجمعات تشجع عمى السموكات العنفية ، و كذا توصمنا إلى أن ىذه المتغيرات 
 .السمبية لممحيط المدرسي تؤدي إلى ممارسات عنفية من قبل التلاميذ 

 .مناقشة نتائج الفرضية الثانية في ضوء الأىداف : ثالثا 
   من خلال عرض و تحميل و مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثانية ، تمكنت الباحثة من معرفة دور 
المحيط المدرسي السمبي في ممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية ، إذ توصمت الباحثة إلى أن 

الأسموب التسمطي و كذا التحيز في المعاممة بين التلاميذ ، و غيرىا من السموكات السمبية من جانب 
الأستاذ ، إلى جانب سوء علاقة التلاميذ بالإدارة ، سعي ىذه الأخيرة لتوفير البيئة الداعمة لنمو السموكات 



  متغيــرات البيئــة المدرسيــة السمبيــة و ممــارسة العنف مــن قبل  :السابعالفصل 
 .تلاميذ المرحمة الثانوية داخل محيطيم المدرسي 

 

 

201 
 

الإيجابية ، و تأثير الرفقة السيئة كميا متغيرات تدل عمى سمبية المحيط المدرسي مما يؤدي لمعنف لدى 
 .التلاميذ 

   و بذلك حققت نتائج الفرضية ىدف الكشف عن دور المحيط المدرسي السمبي في ممارسة العنف من 
 .قبل تلاميذ المرحمة الثانوية 

 



 

 



 

متغير اليأس والإحباط وممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحلة : الفصل الثامن
 الثانوية داخل محيطهم المدرسي

 .تمهيد

 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة: أولا

 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثالثة: ثانيا

 .مناقشة النتائج في ضوء الأهداف: ثالثا

 



 قبــل مــن العنف ممــــارسة و الإحبــــاط و اليـــأس متغيـــر : الثامن الفصل
                         المدرسي محيطهم داخل الثانوية المرحلة تلاميــذ

 

 : تمهيد 
   بعد عرض جملة من العوامل الاجتماعية المرتبطة بالبيئة خارج الفرد و ذلك في البيت 

والمدرسة و علاقتها بسلوك العنف لدى التلاميذ ، سنركز خلال هذا الفصل على عامل نفسي 
 .متمثل في اليأس و الإحباط في المجال الدراسي و علاقته بممارسة العنف لدى التلاميذ 
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 .اليأس و الإحباط و ممارسة العنف : المحور الرابع 
 .يوضح الإعادة في المدرسة  : (51)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 61.45 51 نعم
 38.55 32 لا

%  100 83 المجموع
 

 من المبحوثين يؤكدون أنو سبق ليم وأعادوا نفس السنة % 61.45يقرأ من خلال الجدول أعلاه أن 
 . منيم فيؤكدون العكس % 38.55الدراسية خلال مشوارىم الدراسي ، أما 

و عميو فإن أكثر من نصف عينة الدراسة تعاني بدرجة متفاوتة من فشل دراسي يعرضيا للإحباط ، 
خاصة في ظل ما يتعرض لو التمميذ من ضغوط نتيجة فشمو، متمثمة أساسا في تعنيفو من أسرتو والزيادة 
من شعوره بالحزن، حيث عبر أحد التلاميذ ممن تحاورنا معيم أنو أصبح يكره المنزل و المدرسة بسبب ما 
يوصمو لو أوليائو من فكرة أنو إن لم ينجح و فشل مرة أخرى فلا مستقبل لديو و لا قيمة أو فائدة منو في 

 .المجتمع 
كذلك ما يمتصق بالتمميذ المعيد من نظرة دونية و أن المعيد بالضرورة عنيف، و غير مؤدب، و غير 

ممتزم ، ما يجعل ىذا التمميذ يسمك فعلا سموكات عنفية عند استحالة إقناع الغير بالنظر إليو نظرة إيجابية 
 .و ىو ما أشارت إليو نظرية التسمية أو الوصم 

كذلك ما لفت نظر الباحثة و ىو وضع المعيدين في أقسام خاصة بيم بالمؤسسة ميدان الدراسة الأمر 
 .يزيد من إحباط ىؤلاء التلاميذ و كذا حقدىم تجاه الإدارة 
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 . يوضح عدد مرات الإعادة  : (52)جدول رقم - 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 47.06 24 مرة واحدة 
 35.29 18 مرتان 

 17.65 09 ثلاث مرات
%  100 51 المجموع

 

 من أفراد العينة أعادوا مرة واحدة ، في حين بمغت نسبة % 47.06يتضح من معطيات الجدول أن 
  .% 17.65 ، أما المعيدين ثلاث مرات فقد بمغت نسبتيم % 35.29المعيدين مرتان 

يعيشون  (ثلاث مرات +  مجموع من أعادوا مرتان  ) % 52.94من خلال البيانات يتضح لنا أن 
ضغطا يفوق ذلك الذي يعيشو بقية أفراد العينة لمن أعادوا ثلاث مرات باعتبار ىؤلاء استنفدوا جميع 
فرصيم، ما يجعميم بفعل ذلك الضغط يقومون بارتكاب بعض السموكات العنفية ، أو سموكات تكون 

محصمتيا عنفية كمجوء ىؤلاء لمغش في الامتحانات لتجنب الإعادة مرة آخري، و ىنا يصبح كل ما يعيق 
 .ذلك مثير لسموك العنف و مبرر لو لدى التمميذ 

 .يوضح مدى رضا المبحوث عن الشعبة التي يدرس بيا  : (53)جدول رقم - 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 37.35 31 دائما

 27.71 23 أحيانا  
 34.94 29 لست راض 

%  100 83 المجموع
 

 من المبحوثين يعبرون بالرضى الدائم عن % 37.35يتضح من خلال المعطيات المدونة أعلاه أن 
 لمن % 34.94الشعبة التي يدرسون بيا ، و يقل مستوى الرضى لدى بقية المبحوثين ليأخد النسب 

 . لمن يشعرون بالرضى أحيانا % 27.71عبروا بأنيم لا يشعرون بالرضى عن الشعبة ، و أخيرا 
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وعميو يقرأ من تمك النسب زيادة عدد الغير راضين و الذين يحممون رضى نسبي عن الشعب التي يدرسون 
بيا ، مقارنة بأولئك الذين يحممون رضى تام ، و بالنظر إلى ارتفاع نسبة المعيدين من عينة الدراسة 

 .يمكن القول باحتمال ظيور سموكات عنفية من قبل التلاميذ مبررة بيذا الجانب 
 .يوضح تقييم المبحوث لنتائجو المدرسية  : (53)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 00 00 ممتازة

 10.84 09 جيدة  
 61.45 51 متوسطة
 27.71 23 ضعيفة
%  100 83 المجموع

 

 من عينة الدراسة جاء تقييميم لنتائجيم الدراسية % 61.45من خلال معطيات الجدول يتبين لنا أن 
 ممن كانت نتائجيم ضعيفة ، في حين بمغت نسبة التلاميذ % 27.71بوصفيا ضعيفة ، و تمييا نسبة 

  .% 10.84ممن جاء تقييميم لنتائجيم الدراسية بوصفيا جيدة 
و ىو ما يدل عمى ضعف مستوى التحصيل الدراسي لدى التلاميذ من عينة الدراسة مما سيؤثر عمى 

 .سموكيم 
 مدى إحساس المبحوث ببدل الجيد في الدراسة دون فائدة  : (54)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 57.83 48 نعم
 42.17 35 لا

%  100 83 المجموع
 

 من أفراد عينة الدراسة يحسون بأنيم يبدلون جيدىم في % 57.83يتبين لنا من خلال الجدول أن 
 . فيؤكدون عكس ذلك % 42.17الدراسة دون فائدة أما 

     وعميو فإن أكثر من نصف عينة الدراسة يتجيون نحو فقد الدافع للإنجاز والنجاح في المجال الدراسي
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مما يجعميم يتجيون نحو التيور في سموكاتيم لتأخذ طابع عنفي في كثير من الأحيان، و يرجع ذلك إلى 
كون البيئة المدرسية تصبح لذا التمميذ الذي يعاني من اليأس و الإحباط مجرد وسط لتفريغ ما بداخمو من 

 .رفض و غضب و عدوانية خاصة في ظل انتفاء قيمة العقاب أو أثره 
 .يوضح أثر شعور المبحوث ببدل الجيد دون فائدة على سلوكو  : (55)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 56.25 27 أصبحت دائم الغضب 

 33.33 16 تقوم بإتلاف تجييزات الثانوية 
 10.42 05 أصبحت دائم التغيب عن الدراسة 

%  100 48 المجموع
 

 من التلاميذ يؤكدون أنيم أصبحوا دائمي الغضب نتيجة % 56.25يتبين لنا من خلال نتائج الجدول أن 
 فيعبرون عن ذلك الشعور بإتلاف % 33.33شعورىم بأنيم يبدلون جيدىم في الدراسة دون فائدة ، أما 

 . منيم يؤكدون تغيبيم الدائم عن الدراسة % 10.42تجييزات الثانوية ، ثم نجد أخيرا 
   من ىنا يتأكد لنا اتجاه التحميل السابق فيما يخص الآثار السمبية لانعدام الحافز و الجدوى من الإنجاز 

 .عمى سموكات التمميذ وفق ما أكدتو لنا عينة الدراسة 
 يوضح مدى رغبة المبحوثين في تحقيق التفوق  : (56)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 83.13 69 نعم
 16.87 14 لا

%  100 83 المجموع
 

 من التلاميذ يعبرون عن رغبتيم في تحقيق التفوق ، أما % 83.13يتبين لنا من خلال نتائج الجدول أن 
 . التفوق بالنسبة ليم ليس أمرا يريدون تحقيقو % 16.87

   يقرأ من تمك البيانات وجود اتجاىين الأول رغبة أغمبية المبحوثين في تحقيق مستوى من الرضى عن 
تحصيميم الدراسي ما يعني عدم الرضى عن المستوى الحالي ، و الثاني ىو وصول عينة من التلاميذ 
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إلى مستوى من فقد الرغبة في الدراسة و في النجاح و ىو ما يجعل احتمالية ظيور سموكات عنفية من 
 .ىؤلاء تكون أكبر 

 .يوضح طبيعة تصرف المبحوث مع التلاميذ المتفوقين  : (57)جدول رقم - 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الاحتمالات
 8.69 06 الضحك و السخرية منيم 

 7.25 05 إخفاء أشيائيم و مضايقتيم 
 00 00 دفعيم و إيدائيم جسديا 

 57.97 40 عدم الرغبة في مصادقتيم 
 26.09 18 أستفيد منيم 

%  100 69 المجموع
 

 من التلاميذ الذين يتمنون تحقيق التفوق يقرون بعدم الرغبة في % 57.97يتبين من خلال الجدول أن 
 % 8.69 منيم يقرون بالتقرب منيم لغرض الاستفادة ، أما نسبة % 26.09مصادقة المجتيدين ، أما 

 من العينة % 7.25فكانت لمن يقرون بالاتجاه نحو الضحك و السخرية من التلاميذ المتفوقين ، و أخيرا 
 .تؤكد القيام بإخفاء أشياء الزملاء المتفوقين و مضايقتيم 

   و عميو فإن شعور التمميذ بالضعف و النقص في جانب تحصيمو الدراسي يدفعو لرفض كل من يمثل 
صورة التفوق و النجاح غير نفسو ، وىو ما جاء من خلال إجابات أغمب المبحوثين بعدم الرغبة في 

 .مصادقة المتفوقين 
 يوضح ميل شخصية المبحوث  : (58)جدول رقم - 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 53.01 44 تتحدث و تحتك بزملائك 

 46.99 39 تفظل البقاء لوحدك 
%  100 83 المجموع

 من العينة أثناء تواجدىم بالثانوية يميمون نحو التحدث % 53.01يتبين لنا من خلال الجدول أن 
 . منيم يفضمون البقاء لوحدىم % 46.99والاحتكاك بالزملاء ، أما 
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   حيث يتضح لنا من تمك النسب أن عدد كبير من التلاميذ يميمون للإنفراد وىو ما يدل عمى عدم 
استقرار الحالة النفسية ليؤلاء و عمى استعدادىم الدائم لردات فعل انفعالية عدوانية تجاه الآخر زيادة عمى 

 .ذلك قد يكون الوسط المدرسي يضم عدد عناصر تدفع الفرد لمرغبة في الإنفراد 
يوضح العلاقة بين مستوى تقييم النتائج الدراسية و انتشار العنف تجاه  : (59)جدول رقم - 

 .التجييزات المدرسية 
 

        مستوى تقييم النتائج                        
 سلوك            الدراسية       

  العنف بإتلاف        
                           التجييزات المدرسية

 
 ممتازة

 
 جيدة

 
 متوسطة

 
 ضعيفة

 
 المجموع

%  2.41  نعم
2 

44.58  %
37 

25.30  %
21 

72.29  %
60 

%  8.43  لا
07 

16.87  %
14 

2.41  %
2 

27.71  %
23 

%  10.84  المجموع
09 

61.45  %
51 

27.71  %
23 

100  %
83 

 

 قوة معامل الإرتباط معامل الإرتباط  مستوى الدلالة  درجة الحرية كا المحسوبة 2قيمة 
  قوة معامل الإرتباط= ddl   0.05  0.40 = C   0.52  = 3 15.44 =كا 2   

 

 من التلاميذ الذين جاء تقييميم لنتائجيم الدارسة % 44.58يتضح لنا من خلال بيانات الجدول أن 
متوسطا يؤكدون عمى قياميم بتخريب ىياكل المؤسسة من كتابة عمى الجدران ، تكسير الكراسي 

 ممن اعتبروا نتائجيم الدراسية ضعيفة أكدوا بالمقابل عمى أنو سبق و أن % 25.30والطاولات ، مقابل 
 ممن جاء تقييم نتائجيم الدراسية جيدة يقرون بقياميم % 2.41قاموا بتخريب ىياكل المؤسسة ، في حين 

 من الذين نتائجيم الدراسية ضعيفة يؤكدون % 2.41من ناحية أخرى نجد . بتخريب ىياكل المؤسسة 
 لمن ىم ضمن مستوى متوسط من حيث % 16.87عدم قياميم بتخريب ىياكل المؤسسة ، كما نجد 

 تصنيف نتائجيم 
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الدراسية يؤكدون بالمقابل أنو لم يسبق ليم و أن قاموا بتخريب ىياكل المؤسسة ، و أخيرا يتضح أن 
 من التلاميذ الذين يؤكدون عمى نتائجيم الدراسية الجيدة يؤكدون أيضا عمى عدم القيام بتخريب % 8.43

 .ىياكل المؤسسة 
و من خلال ىذا العرض و القراءة لنسب الجدول تبين لنا من النسب الغالبة أنو كمما كانت نتائج التمميذ 
ضمن المستوى المتوسط و أقل كمما كان اتجاىيم لمعنف تجاه التجييزات أعمى ، و العكس كمما ارتفع 

 .مستوى النتائج الدراسية عن المتوسط كمما انخفضت نسبة التعرض ليياكل المؤسسة بالتخريب 
و عميو نقول بوجود علاقة ارتباطية عكسية قوية بين مستوى النتائج الدراسية و سموك العنف تجاه 

التجييزات المدرسية و نفسر ىذا بعامل اليأس و الإحباط الذي يدفع التمميذ إلى القيام بسموكات عنفية 
لغرض الانتقام أو التغطية عن شعوره بالفشل كونو ىنا يبتعد عن تفسير نتائجو الدراسية المنخفضة 

بأسباب ترجع لذاتو كعدم بدلو لجيد كاف مثلا ، و إنما يبحث عن تبريرات خارجة عنو كعدم رضاه عن 
توجيو الإدارة لو لمشعبة التي يدرسيا ، أو أن أحد الأساتذة لا يفضمو فيعطيو علامات ضعيفة ، و غيرىا 

 .من التبريرات التي كمما تعددت زادت حدة السموكات العنفية 
   و قد توصمنا إلى تأكيد الدلالة الإحصائية ليذه العلاقة و كذا مدى قوة الارتباط ليذه العلاقة بناء عمى 

كا الجدولية عند مستوى 2 و ىي أكبر من 15.44كا مساوية لــ 2جاءت قيمة : النتائج الإحصائية التالية 
 ما يعني أن العلاقة بين مستوى النتائج الدراسية و تخريب التجييزات 7.82 و المساوية لــ 0.05دلالة 

 أي ضمن المستوى المتوسط يدل 0.40فمساو لــ  ( c )المدرسية دالة إحصائيا ، أما معامل الارتباط 
عمى علاقة جيدة و ىامة بين البعدين و لتحديد قوة ىذا الارتباط تم حسابيا وفق القانون الخاص و جاءت 

 . ما يعني وجود علاقة إرتباطية قوية 1.00 ، 0.51 ضمن المجال 0.52النتيجة مساوية لـــ 
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 .يوضح العلاقة بين ميل شخصية التلميذ و سلوك العنف اللفظي يشتم الأستاذ  (60)جدول رقم - 

       ميل شخصية                         
 سلوك             التلميذ       

  العنف اللفظي        
                           بشتم الأستاذ

 
 تتحدث و تحتك بزملائك

 
تفضل البقاء 

 لوحدك

 
 المجموع

%  18.07 نعم
15 

37.35  %
31 

55.42  %
46 

%  34.94 لا
29 

9.64  %
8 

44.58  %
37 

%  53.01 المجموع
44 

46.99  %
39 

100  %
83 

 

 قوة معامل التوافق ارتباط التوافق مستوى الدلالة درجة الحرية كا2قيمة 
  قوة معامل التوافق= ddl   0.05  0.40 = C   0.53  = 1 كا  2  = 17.25

 

 من التلاميذ الذين يفضمون البقاء لوحدىم أثناء تواجدىم % 37.35يتضح لنا من خلال الجدول أن 
 من % 18.07بالمدرسة يقومون بسموكات عنف لفظية متمثمة في شتم الأساتذة و الصراخ عمييم ، أما 

التلاميذ الذين يتحدثون و يحتكون بزملائيم في المدرسة يقومون بالمقابل بسموكات عنف لفظية تجاه 
 .الأساتذة 

 من التلاميذ الذين أكدوا عمى تفضيميم البقاء لوحدىم بالمدرسة لا يقومون بالمقابل % 9.64بالمقابل نجد 
 من التلاميذ الذي يميمون % 34.94بسموكات عنف لفظي ممثمة في الشتم تجاه الأساتذة ، كذلك 

للاحتكاك و التحدث داخل محيطيم المدرسي يؤكدون بالمقابل عدم قياميم بسموكات عنف لفظية بالشتم 
 .تجاه الأساتذة 

من قراءتنا لتمك النسب و بالنظر للاتجاه الغالب نستطيع القول أنو كمما كان ميل الشخص لمعزلة والإنفراد 
كبير كمما ظيرت سموكاتو عمى شكل عنفي لتتخذ جممة من المظاىر كالعنف المفظي ، و العكس كمما 
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كان ميل شخصية التمميذ نحو الانفتاح و تبادل الحديث أي سموكو اجتماعي أكثر كمما قل دافع السموك 
 .و نفسر ىذا بعامل الإحباط و العدوانية الذي يرتفع أو ينخفض مع كل ميل عمى التوالي . العنفي لديو 

و عميو نقول بوجود علاقة ارتباطية عكسية بين ميل شخصية التمميذ و سموك العنف لديو وفق التحميل 
 .السابق 

كا مساوية 2جاءت قيمة : و جاء التدليل عمى الدلالة الإحصائية لتمك العلاقة و قوة الارتباط وفق ما يمي 
 ما 0.05 بدرجة حرية مساوية لــ و مستوى ثقة 3.84كا الجدولية المساوية لــ 2 و ىي أكبر من 17.25لــ 

 .يعني بأن العلاقة بين البعدين دالة إحصائيا 
 ما يدل عمى 0.41مساو لــ  (c)أما عن قيمة ىذا الإرتباط فجاءت وفقا لكون معامل ارتباط التوافق 

 و لكونيا محصورة بين المجال 0.53علاقة جيدة و ىامة ، أما قوة ىذا الارتباط فجاءت مساوية لــ 
 :  أمكننا القول بــــ 1.00 ، 0.51

 .وجود علاقة ارتباطية عكسية قوية بين ميل شخصية التمميذ و سموك العنف المفظي لديو 

 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الثالثة : ثانيا 
و التي تمحورت حول عامل اليأس و الإحباط و ممارسة العنف من قبل تلاميذ المرحلة 

 .الثانوية 
 : بعد عرض و تحميل و تفسير المعطيات المحصل عمييا ميدانيا استنتجنا ما يمي 

 من عينة الدراسة بأنو سبق ليم و أعادوا نفس السنة الدراسية ، ما يجعل % 61.45 تؤكد نسبة – 1
ىؤلاء معرضين للإحباط نتيجة فشميم ما يشير إلى سمبية المحيط المدرسي و خاصة من حيث المعاممة 

 .التمييزية في ظل فصل المعيدين عن بقية الزملاء في أقسام خاصة 
 % 47.06 لمن أعادوا مرتان و ثلاث مرات ، و % 52.94 جاءت نسبة مرات الإعادة بمجموع – 2

لمن أعادوا مرة واحدة ، ما يجعل مستوى القمق حول التحصيل و المستقبل الدراسي يرتفع لدى التلاميذ 
المبحوثين ما يجعل الإعادة عامل سمبي بالمحيط المدرسي يؤسس لممارسات عنفية ، خاصة كما سبق 

الإشارة مع سمبية التعامل مع ىذا الوضع الخاص لمتمميذ و المتمثل في قيام الإدارة المدرسية بزيادة تعميق 
 .شعور التمميذ لفشمو 
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 من تلاميذ عينة الدراسة لا يشعرون بالرضى عن الشعبة التي يدرسون بيا ، و عمى كل % 34.94 – 3
 .فأن عدم رضا التلاميذ عن شعبتيم يرجع إلى عوامل مدرسية في مجمميا 

 جاء تقييميم % 27.71 من عينة الدراسة جاء تقييميم لنتائجيم الدراسية متوسطا ، و % 61.45 – 4
 .لنتائجيم الدراسية بوصفيا ضعيفة 

 من تلاميذ عينة الدراسة يحسون بأنيم يبدلون جيدىم في الدراسة دون فائدة ، ما يجعل % 57.83 – 5
أكثر من نصف عينة الدراسة يشعرون باليأس و الإحباط و فقد الدافع لمعمل و الإنجاز الأمر الذي يدفع 
التمميذ إلى القيام بسموكات عنفية لعدم وجود حسبو ما يخسره و لأن العقاب ىنا أو الخوف من الطرد لا 

 .قيمة ردعية لو ىنا 
 من عينة الدراسة بسبب شعورىم ببدل الجيد دون فائدة أصبحوا دائمي الغضب، أما % 56.25 – 6

 من التلاميذ فيقومون بإتلاف تجييزات المدرسة بسبب ذلك الشعور ، و ىو ما يؤكد عمى % 33.33
 .سمبية الأثر لميأس من التحصيل الجيد عمى سموك التلاميذ 

 من المبحوثين غير راضين عن مستوى أدائيم الحالي في الدراسة و يتمنون تحقيق % 83.13 – 7
 منيم فقد بمغوا درجة من اليأس و فقد الأمل في المجال الدراسي بحيث لم يعد % 16.87التفوق ، أما 

 .ميما ليم 
 من المبحوثين الغير راضين عن مستوى نتائجيم الدراسية عبروا بعدم رغبتيم في % 57.97 – 8

مصادقة التلاميذ المتفوقين ، ما يؤكد عمى سمبية تأثير الإحباط في ىذا الجانب عمى سموك التمميذ ، وكذا 
 .سمبية المحيط المدرسي من حيث عدم التعامل الفعال مع ىذه الحالات ما ولد ىذا الشعور 

وىو مؤشر سمبي .  من المبحوثين عند تواجدىم بالمدرسة يفضمون البقاء لوحدىم % 46.99 -  9
 .لممحيط المدرسي 

 وجود علاقة ارتباطية عكسية قوية بين مستوى النتائج المدرسية و اتجاه التلاميذ نحو تخريب – 10
اليياكل المدرسية ، حيث توصمنا إلى أنو كمما اتجو مستوى النتائج المدرسية لمتمميذ نحو الأسفل من 

المتوسط و أقل ، كمما ارتفع قيامو بتخريب اليياكل و التجييزات المدرسية و ذلك راجع إلى زيادة إحباط 
 .التمميذ مع تدني مستواه الدراسي 
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 وجود علاقة ارتباطية عكسية قوية بين ميل شخصية التمميذ للإنفراد أو الاحتكاك و التحدث – 11
 .وسموك العنف المفظي لديو بشتم الأستاذ 

 .و عليو يمكن القول أن الفرضية أعلاه قد تحققت في مختلف جوانبيا * 

 .مناقشة الفرضية الثالثة في ضوء الأىداف : ثالثا 
    في ختام عرض و تحميل و مناقشة البيانات الخاصة بيذه الفرضية توصمت الباحثة إلى أن معناة 

التمميذ من اليأس و الإحباط الناتج أساسا عن عدم رضاه عمى مستواه الدراسي يؤدي إلى ممارستو لمعنف 
 .بمختمف أشكالو و اتجاىاتو 

    و عميو تمكنت الباحثة من تحقيق اليدف الثالث لمدراسة من خلال ما توصمت إليو من نتائج في ىذا 
 .المجال 

 
 
 

 



 

 



 

أنواع العنف الممارس من قبل تلاميذ المرحلة الثانوية داخل : الفصل التاسع
 محيطهم المدرسي

 .تمهيد

 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الرابعة: أولا

 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الرابعة: ثانيا

 .مناقشة النتائج في ضوء الأهداف: ثالثا

 

 



 المرحلة تلاميذ قبل من الممارس العنف أنواع      التاسع الفصل
                                                                 الثانوية
        

 

 : تمهيد 
     خلال هذا الفصل سيتم التركيز عمى رصد مختمف مظاهر العنف و ذلك لغرض تحديد 
طبيعة السموكات العنفية التي تعرف انتشارا في الوسط المدرسي و كذا التعرف عمى الأسباب 

الكامنة وراء تمك الممارسات العنفية و ذلك حسب التمميذ الممارس ، و أهم الآثار و الانعكاسات 
 .السمبية عمى المحيطين 
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 عرض و تحميل نتائج الفرضية الأولى: أولا 
 أنواع العنف الممارس من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية : المحور الخامس

 يوضح مدى قيام التلاميذ بإفساد ىياكل المؤسسة  : (61)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 62.65 52 نعـ
 37.35 31 لا

%  100 83 المجموع
 

 مف أفراد عينة الدراسة يؤكدوف قياميـ بإفساد ىياكل المؤسسة % 62.65يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف 
 . قياميـ بذلؾ السموؾ % 37.35مف كراسي ، طاولات و كتابة عمى الجدراف ، بينما ينفي 

   مف ىذه النسب يتضح لنا أف ىذا السموؾ العنفي مف التمميذ راجع إلى عدـ احتراـ التمميذ لممحيط 
المدرسي المتواجد بو لكونو محيط ينتج الشعور بالممل و الغضب و انعداـ الراحة ، كذلؾ يقرأ مف ىذا 

السموؾ الطابع السمبي لمعلاقة التي ترتبط بيف التمميذ و خاصة الإدارة و الأساتذة و باختصار قمة شعور 
 .التمميذ بالانتماء لوسطو المدرسي

 كما و تعد عممية إفساد التجييزات المدرسية ذات انتشار واسع خاصة الكتابة عمى الجدراف بكممات مخمة 
 .تجاه الإدارة و الأساتذة ، حسب ما أكده الأساتذة وكذا بعض الإدارييف كونيا سموؾ يصعب معرفة فاعمو

 .يوضح سبب قيام التلاميذ بإفساد ىياكل المؤسسة  : (62)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 50 26 بسبب الممل

 7.69 04 الإحساس بالظمـ 
 00 00 لإضيار القوة

 34.62 18 الغضب مف الإدارة 
 7.69 04 كره الثانوية و الدراسة 

 00 00 بسبب شجار 
%  100 52 المجموع

  مف المبحوثيف الذيف أكدوا قياميـ بإفساد ىياكل المؤسسة كاف ذلؾ % 50يتبيف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف 
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 قاموا بذلؾ بسبب شعور الغضب مف الإدارة، % 34.62وفق الجدوؿ أعلاه بسبب الممل ، في حيف نجد 
 . لمتلاميذ الذيف أكدوا سموكيـ بدافع كره الثانوية و الدراسة % 7.69و أخيرا نسبة 

   و ما نقرأه مف تمؾ النسب ىو أف أغمبية المبحوثيف أكدوا عمى أف الأسباب التي دفعتيـ لمقياـ بإفساد 
ىياكل المؤسسة تصب كما يتضح في مصدر واحد و ىو الإدارة المدرسية ، و قد نفسر ممل التلاميذ وكذا 

غضبيـ مف الإدارة و كره الثانوية و الدراسة بسمبية المحيط المدرسي ، سواء مف حيث تجاىل الإدارة 
المدرسية لميولات و رغبات التلاميذ و كذا العمل عمى توفير بيئة مدرسية تضـ نشاطات ىادفة تبعد 

التمميذ عف الممل و الفراغ و الاتجاه نحو الممارسات العنفية ، و كذا تراخي الإدارة في متابعة ىذا السموؾ 
 .و إتخاد الإجراءات اللازمة 

 .مدى تعرض التمميذ لأساتذتو بالشتم أو رفع الصوت  : (63)جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات

 62.65 52 نعـ
 37.35 31 لا

%  100 83 المجموع
 

 مف أفراد العينة يؤكدوف قياميـ بشتـ الأستاذ و رفع % 62.65يتضح لنا مف معطيات الجدوؿ أف 
 . ينفوف قياميـ بذلؾ % 37.35الصوت عميو ، بينما 

   و يعد ىذا السموؾ ذليل عمى انتشار العنف المفظي ، و الذي كما أشار الأساتذة ممف أجرينا معيـ 
مقابلات شخصية في سؤاؿ حوؿ أكثر مظاىر العنف انتشارا ، أكدوا أف العنف المفظي يحتل الصدارة 
وذلؾ راجع إلى صعوبة إثبات ممارستو فعلا كونو لا يترؾ أثرا ملاحظ عمى الفرد و بأمكاف التمميذ أف 

 .ينكر قيامو بسموكات عنفية لفظية 
 .يوضح مدى قيام التمميذ بالتعرض لأحد أساتذتو بالضرب أو الدفع : (64)جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 18.07 15 نعـ
 81.93 68 لا

%  100 83 المجموع
  مف عينة الدراسة تؤكد أنو لـ يسبق  ليـ و أف  قاموا بالتعرض % 81.93يتبيف  لنا  مف  خلاؿ الجدوؿ 
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 منيـ فيكدوف قياميـ بسموكات عنفية جسدية تجاه % 18.07 بالضرب أو الدفع ، أما ـلأحد أساتذتو
 .أساتذتيـ ممثمة في الدفع أو الضرب 

   مف نسبة التلاميذ الذيف قاموا بسموكات عنف جسدية تجاه أساتذتيـ نلاحظ خطورة ىذه السموكات التي 
 العنفية تتعرؼ تناميا و انتشارا في الأوساط المدرسية و ليس مستبعد أف تصبح المظير الممثل لمممارسا

 .إف لـ يتـ تدارؾ الأمر 
 .يوضح إذا ما سبق لمتمميذ و فكر في الانتحار  : (65)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 36.14 30 نعـ
 63.86 53 لا

%  100 83 المجموع
 

 مف عينة الدراسة تؤكد عمى عدـ تفكيرىـ في الانتحار ، في % 36.86يتبيف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف 
 . منيـ يقروف بأنو سبق ليـ و أف فكروا في الانتحار % 36.14حيف نجد 

   ويعد ىذا التفكير لدى أكثر مف ربع عينة الدراسة مؤشرا سمبيا عمى نوع العنف ضد الذات مف طرؼ 
التلاميذ، وىو سموؾ و مما لا شؾ فيو لا يبقى محصورا في ذات التمميذ بل ينتشر بأشكاؿ أخرى ليشمل 

 .بقية المحيطيف سواء في بيئتو الأسرية أو المدرسة خاصة 
 .يوضح سبب تفكير التمميذ في الانتحار  : (66)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 33.33 10 مشاكل أسرية 

 10 03 الفشل في الدراسة 
 10 03 الوحدة 

 46.67 14 اليأس مف الحياة 
%  100 30 المجموع

 

 مف عينة الدراسة جاء تفكيرىـ في الانتحار لأسباب نفسية % 46.67  مف الجدوؿ أعلاه يتضح لنا أف 
 لمف جاء تفكيرىـ في الانتحار بسبب المشاكل % 33.33تمثمت في اليأس مف الحياة ، تمييا نسبة 
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 فكانوا مدفوعيف بأسباب ترجع لفشميـ في الدراسة ، و نفس النسبة لمف انحصرت % 10الأسرية ، أما 
 .أسبابيـ في شعورىـ بالوحدة 

وعميو تظير ىذه النسب أف العوامل النفسية ، المدرسية ، و الاجتماعية الأسرية ليا الدور الأساس في 
 .دفع أكثر مف ربع عينة الدراسة إلى التفكير في الانتحار وىو عنف ضد الذات 

 .يوضح مدى قيام التمميذ بتدخين السجائر : (67)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 38.55 32 نعـ
 61.45 51 لا

%  100 83 المجموع
 

 مف تلاميذ عينة الدراسة يقوموف بتدخيف السجائر ، أما % 38.55يتبيف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف 
 . مف العينة فيؤكدوف عدـ اتجاىيـ لذلؾ الفعل % 61.45

   قد يكوف اتجاه التلاميذ نحو التدخيف أمرا يقترف في جانب كبير منو بالتغيرات التي تحدثيا مرحمة 
المراىقة ، كذلؾ أف تدخيف التلاميذ لمسجائر و زياذة عمى كونو عنفا ضذ الذات ، فيو يرتبط بالعنف تجاه 

داخل المحيط المدرسي و ذلؾ مف ناحية ما  (التجييزات  )الزملاء و مختمف الأفراد و حتى الأشياء 
يمنحو تدخيف السجائر لممدخف مف شعور بالقوة و الإحساس بالرجولة و السمطة و ىو الأمر الذي يبحث 

 .عنو الأفراد خلاؿ ىذه المرحمة العمرية 
كما يمكف أف نعتبر بداية تناوؿ التمميذ لمسجائر يمكف أف يجر إلى تناوؿ مواد أكثر خطورة متى ما انتفت 

 .قوة ما تخمقو ىذه المادة مف غرض منشود لدى متعاطييا 
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 .يوضح أسباب تدخين لمسجائر  : (68)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 46.88 15 الأصدقاء

 40.62 13 الفراغ
 00 00 الفشل الدراسي 

 12.50 04 كتعبير عف الرجولة 
%  100 32 المجموع

 

 مف التلاميذ المبحوثيف يؤكدوف أف الأصدقاء ىـ السبب الذي % 46.88يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف 
 فيقروف بأف الفراغ ىو السبب وراء سموؾ التدخيف لدييـ ، و أخيرا نجد % 40.62دفعيـ لمتدخيف ، أما 

 . منيـ ممف اقترف تدخينيـ لمسجائر بمظير التعبير عف الرجولة % 12.50
   و عميو نجد أف تمؾ الأسباب لا تخرج عف كونيا مظير لمتعبير الخاطئ عف الاستقلالية في جانب 

 .منيا ، و كذا انعكاس لممشاكل و الضغوط النفسية التي يعاني منيا التمميذ في جانب أخر 
  .يوضح مدى تناول التمميذ لممخدرات : (69)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 33.74 28 نعـ
 66.26 55 لا

%  100 83 المجموع
 

 مف أفراد عينة الدراسة يؤكدوف عدـ تناوليـ لممخدرات ، في % 66.26يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف 
 . مف العينة ذلؾ % 33.74حيف يؤكد 

و يعد ىذا الشكل مف العنف تجاه الذات مف أكثرىا خطورة خاصة عمى التلاميذ في سف التمدرس ، و لا 
تنحصر تمؾ الخطورة عمى جانب الصحة و الذات فحسب بل تؤثر سمبا عمى سموكات التلاميذ العنفية 

بحيث يفقد الإتزاف و الرصانة ، و يصبح ىؤلاء التلاميذ مصدر لمعنف و الخطر عمى مختمف العناصر 
 .داخل المحيط المدرسي 
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حيث توصل إلى أف تناوؿ مواد كالسجائر و  " rober ballonروبار بالوف  " و ىو ما أكدتو دراسة لػػػ 
المخدرات و الكحوؿ تجعل مف يتعاطاىا تحت خطر الإنحراؼ و بالتالي ما يجعل سموكاتيـ عنفية ، ذلؾ 
أف استيلاؾ المواد السامة يمكف أف يشجع القياـ بيذه السموكات و يتـ ذلؾ مف خلاؿ رفع العدوانية أو مف 

 .خلاؿ خمق الحالة التي تشجع عمى الذىاب نحو الأفعاؿ الضد اجتماعية 
 .يوضح سبب تناول التمميذ لممخدرات  : (70)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 32.14 09 الأصدقاء

 42.86 12 مشاكل عائمية 
 00 00 الفشل الدراسي 

 25 07 الفراغ 
%  100 28 المجموع

 

يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف المشاكل العائمية كانت أكثر الأسباب الدافعة لتناوؿ المخدرات مف طرؼ 
 لمف أكدوا عمى أف الأصدقاء ىـ % 32.14 ، تمييا نسبة % 42.86تلاميذ عينة الدراسة و ذلؾ بنسبة 

 . مف الأسباب تعزى لعامل الفراغ % 25السبب الدافع لتناوؿ المخدرات ، و أخيرا نجد 
   مف ىنا يتضح لنا الدور و الأثر الكبير للأسرة مف حيث الإىماؿ و عدـ المتابعة عمى انحراؼ سموؾ 

 .الأبناء و ظيور السموكات العنفية لدييـ 
 .يوضح السموكات التي قام بيا التمميذ تحت تأثير المخدرات  : (71)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 28.57 08 الشجار في البيت 
 07.14 02 التيديد بالسكيف 

 64.29 18 شجارات داخل المدرسة 
%  100 28 المجموع

 

  ممف يتناولوف المخدرات جاءت سموكاتيـ تحت تأثيرىا ممثمة في% 64.29يتبيف لنا مف الجدوؿ أف 

 منيـ فقاموا بالتيديد % 7.14 لمشجارات في البيت ، أما % 28.57شجارات داخل المدرسة ، تمييا 
 .بالسكيف 
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و عميو يتضح لنا أف ىذا السموؾ العنفي ناىيؾ عما يحدثو عمى مستوى الفرد نفسو ، فيو يعد خطرا ييدد 
وىو الأمر الذي أكده بعض أساتذة المؤسسة ميداف الدراسة عمى سؤاؿ . استقرار و أمف البيئة المدرسية 

عف أكثر الأسباب التي ترجع لمتمميذ نفسو و تؤدي إلى قيامو بسموكات عنفية ، حيث أكدوا مف واقع 
ممارستيـ أف تناوؿ المخدرات أو الميموسات حسبيـ ىو أكثر العوامل التي كانت تقف خمف عنف بعض 

 .التلاميذ 
 .يوضح مدى شرب التمميذ لمكحول  : (72)جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 6.02 05 نعـ
 93.98 78 لا

%  100 83 المجموع
 

 يؤكدوف عدـ شربيـ % 93.98   مف خلاؿ الجدوؿ يتضح لنا أف معظـ أفراد العينة الذيف يمثموف 
 . فتؤكد عمى قياميا بشرب الكحوؿ % 6.02لمكحوؿ ، أما النسبة المتبقية و التي تمثل 

  و رغـ أف نسبة مف يقوموف بشرب الكحوؿ ضعيفة مقارنة بالاتجاه المعاكس ليذا السموؾ ، إلا أف ذلؾ 
لا يمنع مف معرفة الأسباب الدافعة ليذا الفعل العنفي تجاه الذات ، عمى اعتبار ىذه السموكات دائما 

 .ضمف توقع ارتفاع نسبيا 
 .يوضح أسباب شرب التمميذ لمكحول  : (73)جدول رقم 

 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 00 00 الأصدقاء

 60 03 مشاكل عائمية 
 00 00 مشاكل دراسية

 00 00 مشاكل عاطفية 
 40 02 الفراغ 
%  100 05 المجموع

 

 مف مجموع الأفراد الذي أكدوا شربيـ لمكحوؿ يرجعوف ذلؾ السموؾ إلى % 60يتبيف لنا مف الجدوؿ أف 
. المشاكل العائمية و بالتالي البيئة الأسرية الغير صحية التي لا تؤسس لبناء سموكات سوية لدى الأبناء 



  أنواع العنف الممارس من قبل تلاميذ المرحمة الثانوية          التاسعالفصل 
 

 

222 
 

 مف مجموع أولئؾ الأفراد يعد الفراغ السبب الدافع لشرب الكحوؿ ، خاصة في ظل الفترة التي % 40أما 
 .يمر بيا التمميذ و ىي المراىقة حيث يكوف بحاجة لمف يحدثو و يوجيو باستمرار 

 يوضح طبيعة السموكات الغير مقبولة التي قام بيا التمميذ تحت تأثير الكحول  : (74)جدول رقم 
 

 النسبة المئوية التكرار المطمق الإحتمالات
 80 04 الشجار في البيت 

 00 00 الدىاب لممدرسة و افراغ غضبؾ 
 20 01 التيديد بالسكيف 

%  100 05 المجموع
 

 مف مجموع الأفراد الذيف أكدوا شربيـ لمكحوؿ % 80يتضح لنا مف خلاؿ ما تعكسو بيانات الجدوؿ أف 
 . فقاموا بالتيديد بالسكيف % 20أف سموكيـ تحت تأثير الكحوؿ تجسد في الشجار داخل البيت ، أما 

    و ىو ما يؤكد خطورة ىذا السموؾ عمى ذات الفرد و كذا المحيطيف ، خاصة و أف ىذه السموكات 
 .دخمت الأوساط المدرسية ما يجعميا بيئة غير آمنة 

 .يوضح إتجاه المبحوث نحو بعض العبارات التي تقيس سموك العنف  : (75)جدول رقم 
 

 
          العبػػػارة

 المجموع محايد لا أوافق أوافق
التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المطمق

النسبة 
 المئوية

أقوـ بدفع و ركل كل مف - 1ع
 . يحاوؿ الدخوؿ أمامي لمقسـ 

 

23 
 

27.71  %
 

60 
 

72.29  %
 

00 
 

00 
 

83 
 

100  %

إذا واجيت مشكمة في - 2ع
 المدرسة تضرب أي شيء أمامؾ

 

64 
 

77.11  %
 

19 
 

22.89  %
 

00 
 

00 
 

83 
 

100  %

أعتقد أف الوسيمة الوحيدة - 3ع
 .لحل مشاكمي ىي القوة 

 

51 
 

61.45 %  
 

32 
 

38.55 %  
 

00 
 

00 
 

83 
 

 100  %

مف خلاؿ ىذه العبارة و  :أقوم بدفع و ركل كل من يحاول الدخول أمامي لمقسم : (01)العبارة رقم * 
 % 72.29بالنظر لمنسب المتحصل عمييا يتضح لنا أف اتجاه ىذه العبارة إيجابي مف حيث عدـ موافقة 
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وىو ما يؤكد عدـ الإنتشار الكبير لمسموكات العنفية الجسدية بيف . مف أفراد العينة عمى مضموف العبارة 
 .التلاميذ 

  .إذا واجيت مشكمة في المدرسة تضرب أي شيء أمامك : (02)العبارة رقم * 
 مف اتجاه المبحوثيف نحو العبارة جاء بالموافقة % 77.11مف خلاؿ النسب الخاصة بيذه العبارة نجد أف 

 .عمى اتجاىيا ، و ىو قياميـ بضرب أي شيء أماميـ إذا ما واجيتيـ مشكمة في المدرسة 
و ىو ما يدؿ عمى درجة العدوانية و العنف في سموؾ ىؤلاء التلاميذ مف عينة الدراسة ، و التي تفسر 

بأساليب التنشئة الأسرية الغير سوية ، وكذا البيئة المدرسية الغير داعمة و ذلؾ مف خلاؿ متابعة التلاميذ 
الذيف تظير عمييـ مشكلات سموكية عنفية و ذلؾ قصد التعرؼ عمى الأسباب و المتابعة و اقتراح 

 .الحموؿ
 : أعتقد أن الوسيمة الوحيدة لحل مشاكمي ىي القوة  : (03)العبارة رقم * 

جاءت إجابات المبحوثيف عمى ىذه العبارة في اتجاه يتوافق و اتجاه العبارة و ذلؾ بنسبة موافقة بمغت 
 . و ىو ما يدؿ عمى التمثل الإيجابي لمعنف مف قبل التلاميذ % 61.45

 .مناقشة النتائج في ضوء الفرضية الرابعة : ثانيا 
يعرف الوسط المدرسي انتشارا لمعنف بأنواعو المفظية و الجسدية و ذلك تجاه الآخرين و 

 الذات و ىياكل المؤسسة 
   بعد عرض ، تحميل و تفسير المعطيات المحصل عمييا ميذانيا و ذلؾ في شكل جداوؿ ، استنتجنا ما  

 : يمي 
 مف تلاميذ عينة الدراسة يقوموف بإتلاؼ تجييزات الثانوية مف كراسي ، % 62.65 توصمنا أف – 1

، و ىو ما يؤكد عمى درجة الانتشار الكبير ليذا الفعل العنفي الذي يعد ...طاولات ، كتابة عمى الجدراف 
تخريب لمنظر المؤسسة و كذا يضعف مف القدرة عمى توفير تجييزات لائقة ، نظرا لمخسائر الكبيرة و ما 

 .يدفع لغرض الصيانة 
 مف المبحوثيف كانت أسبابيـ لمقياـ بإتلاؼ ىياكل المؤسسة منحصرة في شعور الممل ، و % 50 – 2

ىو الأمر الذي يدؿ عمى سمبية المحيط المدرسي مف حيث القدرة عمى ممئ أوقات فراغ التلاميذ بأشياء 
 بسبب كره % 7.69 فجاء فعل التخريب لدييـ بدافع الغضب مف الإدارة ، % 34.62إيجابية ، أما 
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الثانوية و الدراسة ، و عميو يعد ىذا العنف مف ذلؾ النوع الذي يكوف موجو نحو أحد رموز المصدر 
 .الرئيس لممشاعر المولدة لمسموؾ العنفي 

 مف تلاميذ عينة الدراسة قاموا بالتعرض لفظيا لأساتذتيـ و ذلؾ بالشتـ و الصراخ عمييـ % 62.65 – 3
، و ىو مؤشر واضح عمى درجة الانتشار الكبير لمعنف المفظي مف جية ، و كذا عمى حدة و خطورة 

 .الظاىرة طالما أصبحت تطاؿ الأساتذة 
 مف تلاميذ عينة الدراسة سبق و قاموا بالتعرض لأساتذتيـ بالضرب و كذا الدفع ، و ىو % 18.07 – 4

مؤشر عمى شكل العنف الجسدي و خطورة الموقف و كذا الشكل و البعد الذي أصبحت تتخذه ظاىرة 
 .العنف المدرسي 

 . مف التلاميذ المبحوثيف فكروا في الانتحار و الذي يعد عنفا تجاه الذات % 36.14 – 5
 مف التلاميذ الذيف فكروا في الانتحار كاف ذلؾ لأسباب نفسية تمثمت % 46.67 اتضح لنا أف – 6

 فكانت أسبابيـ راجعة لمشاكل أسرية ، ما يجعل العامميف % 33.33أساسا في اليأس مف الحياة ، أما 
النفسي و الاجتماعي مجسد في الأسرة أكثر العوامل المؤثرة والدافعة ليذا السموؾ العنفي الموجو نحو 

 .الذات 
مف التلاميذ ىـ مدخنيف لمسجائر و التي تعد بالنسبة لمتمميذ و نظرا % 38.55 توصمنا إلى أف – 7

لمرحمة المراىقة التي يمر بيا عنف ضد الذات ، كما يمكف أف يقود ىذا السموؾ إلى ممارسات عنفية تجاه 
الآخريف مف الزملاء ، الأساتذة ، الإدارة ، و حتى اليياكل ، و ذلؾ لما تمنحو السجائر لمتمميذ المراىق 

 .مف إحساس بالرجولة و بالتالي القوة 
 . مف التلاميذ كاف السبب الرئيس لتناوليـ السجائر ىـ الأصدقاء46.88% توصمنا إلى أف – 8
 مف التلاميذ المبحوثيف يتعاطوف المخدرات و ىو مف بيف أكثر أشكاؿ العنف الموجو % 33.74 – 9

نحو الذات حدة و خطورة و قسوة ، و تتعدى مخاطره و أضراره الفرد ذاتو بل تشمل مختمف عناصر 
البيئة المدرسية ، و ذلؾ لما تحدثو مف أثر عمى سموكات متعاطييا بحيث يفقد الاتزاف و الرصانة و كذا 

 .التفكير المنطقي و الإيجابي السميـ 
 اتضح لنا مف النتائج المتحصل عمييا حوؿ الأسباب الدافعة لتعاطي التمميذ لممخدرات ، أف – 10

 ، يمييا التأثير % 42.86الأسباب الأسرية ممثمة في كثرة المشاكل العائمية كانت في المقدمة بنسبة 
 ، ما يؤكد الدور السمبي الذي يمكف أف % 25 ، و الفراغ بنسبة %32.14السمبي لمرفقة بنسبة بنسبة 
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تمعبو تمؾ العناصر الثلاث ، خاصة و أف عامل تأثير الأصدقاء و كذا العامل النفسي ممثل بالفراغ يعداف 
 .في جانب كبير محصمة لسمبية التنشئة الأسرية و الجو الأسري عامة 

 مف العينة انعكس سموكيـ العنفي الموجو ضد الذات و ذلؾ بتناوؿ المخدرات نحو % 64.29 – 11
 .المحيط المدرسي و ذلؾ في شكل شجارات ، و ىو مؤشر لسمبية المحيط المدرسي عمى بقية التلاميذ 

 مف التلاميذ المبحوثيف يقوموف بشرب الكحوؿ ، وىو عنف ضد الذات يؤشر عمى % 6.02 – 12
أمريف في غاية الخطورة ، أوليا وىو أف وجود نسبة ولو كانت ضعيفة ليذا الشكل مف الفعل العنفي ىو 
مؤشر عمى قابميتيا للأتساع ، و ثانييما ىو المنحى الذي تأخذه المؤسسة المدرسية بوصفيا بيئة غير 

 . آمنة 
 عمى % 40 و % 60 جاءت الأسباب الأسرية و النفسية ممثمة ممثمة في الفراغ و ذلؾ نسبة – 13

 .التوالي ، كعوامل دافعة ليذه الممارسة العنفية بشرب الكحوؿ 
 % 20 مف سموكات المبحوثيف تحت تأثير الكحوؿ تمثمت في الشجارات بالبيت ، أما % 80 – 14

 .فجاءت في شكل تيديد بالسكيف 
 جاءت اتجاىات المبحوثيف تجاه العبارات التي أعدت لغرض قياس شكل العنف و كذا حدتو لدى – 15

التلاميذ إيجابية حسب اتجاه العبارة ، وذلؾ لعبارتيف مف أصل ثلاث عبارات و تعمق الأمر بموافقة 
 مف المبحوثيف عمى أف تصرفيـ عند مواجية مشكمة ىو ضرب أي شيء أماميـ في الثانوية % 77.11

 عبروا بالموافقة عمى الاعتقاد أف الوسيمة الوحيدة لحل المشاكل % 61.45وىو مظير لمعنف الجسدي ، 
 .ىي القوة 

و عميو يمكننا القول أن الفرضية الرابعة المذكورة أعلاه قد تحققت في مختمف جوانبيا ، حيث   * 
 : توصمنا إلى أن 

   العنف في الوسط المدرسي يعرؼ انتشارا بمختمف المظاىر المفظية و الجسدية و في مختمف 
 .الاتجاىات نحو الزملاء ، الأساتذة و التجييزات، و الذات 

 .مناقشة نتائج الفرضية الرابعة في ضوء الأىداف : ثالثا 
   في ختاـ عرض و تحميل و مناقشة نتائج الفرضية الرابعة توصمنا إلى جممة مف الاستنتاجات ، التي 
حققت في مجمميا ىدؼ الدراسة الرامي إلى التعرؼ عمى أنواع السموؾ العنفي الأكثر انتشارا و ممارسة 

 .داخل الوسط المدرسي 
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 :النتائج العامة لمدراسة 
بعد تطبيق الدراسة الميدانية و عرض و مناقشة البيانات و النتائج لفرضيات الدراسة ، يمكننا الخروج 

 : بالنتائج العامة التالية 
 سمبية البيئة الأسرية كعامل اجتماعي و ذلؾ في جانب المعاممة الوالدية و السموؾ التربوي ، و كذا ــــ

المستوى المعيشي أدت إلى ممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانوية في ضوء ما تـ جمعو مف 
بيانات لقياس ىذا الدور ، فانخفاض المستوى التعميمي للأولياء ، و مستوى الدخل ، و كذا جو الضغط و 

الكبت في مقابل غياب الحوار و احتراـ رغبات الآخر في إطار ما ىو مسموح ، إلى جانب الممارسات 
العنفية داخل البيت ، و السموؾ الوالدي الذي لا يمثل قدوة للأبناء خاصة مف ناحية التيذيب الديني ليـ ، 

 مف الأولياء الذيف يرددوف عمى أبنائيـ عبارات سمبية عنفية % 56.63و ىو ما تأكد مف خلاؿ أف 
كإضرب مف يضربؾ ، و القوة ىي الوسيمة التي تجعمؾ محترما جاء سموؾ أبنائيـ عنفي داخل وسطيـ 

 مف % 39.76كذلؾ . المدرسي مف خلاؿ التمثل الإيجابي لمعنف و اعتماد القوة كوسيمة لحل المشاكل 
الأولياء الذيف يتصرفوف بسمبية مع مشكلات أبنائيـ بأف يطمبوا منيـ حميا بأنفسيـ ، أو لوميـ و توبيخيـ 

فقط ، جاءت سموؾ أبنائيـ عنفية تجاه مشكلات ممثمة بسموؾ الضرب ، و ذلؾ لغياب المثاؿ السميـ و 
 .الصحيح في التعامل مع المشكلات 

أن متغيرات البيئة الأسرية السمبية تؤدي إلى ممارسة العنف من قبل و عميو فيي مؤشرات تقود إلى 
 .تلاميذ المرحمة الثانوية 

كعامل اجتماعي ، و ذلؾ في جانب شخصية الأستاذ و أسموب تعاممو مع  سمبية المحيط المدرسيــــ 
التلاميذ ، الإدارة المدرسية و الجو المدرسي العاـ ، وكذا جماعة الرفاؽ داخل المحيط المدرسي أدت إلى 

ممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانوية ، في ضوء ما تـ جمعو مف بيانات ميدانية لقياس ىذا 
الجانب ، فانخفاض إشباع حاجات التلاميذ المعرفية مف طرؼ الأستاذ ، و كذا اتجاه ىذا الأخير لمتعرض 

بالإىانة لمتمميذ ، و المعاممة التمييزية كميا متغيرات تدفع التمميذ لمتشبع بأفكار و مشاعر سمبية تظير 
عمى شكل عنف ، كذلؾ انعداـ جانب التوعية بمخاطر السموكات العنفية مف قبل الإدارة المدرسية و كذا 

غياب النصح و الإرشاد تضعف مف شعور التمميذ بالمسؤولية تجاه محيطو المدرسي و تدفع بو 
لمممارسات العنفية و محاولة الاندماج في جماعات رفقة سيئة قصد التعبير عف رفضو و كرىو لممحيط 

 مف التلاميذ تعرضوا للإىانة مف طرؼ الأستاذ % 63.86الذي يتواجد بو ، و ىو ما تأكد أيضا مف أف 
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 مف التلاميذ يقوموف بإتلاؼ التجييزات المدرسية في ظل % 61.44قاموا بممارسة سموكات عنفية ، 
 .انعداـ التوعية بمخاطر العنف داخل المحيط المدرسي 

أن المحيط المدرسي السمبي كما اتضح يؤدي إلى ممارسة العنف من    و عميو فيي مؤشرات تقود إلى 
 قبل تلاميذ المرحمة الثانوية داخل محيطيم المدرسي 

 توصمنا إلى أف عامل اليأس و الإحباط في المجاؿ الدراسي يدفع بالتلاميذ إلى ممارسة العنف داخل ــــ
محيطيـ المدرسي و ذلؾ مف حيث ارتفاع مستوى الإعادة و مراتيا ، رضا التمميذ عف مجاؿ دراستو ، 

 .كميا تؤشر عمى دور اليأس و الإحباط كعامل نفسي في ممارسة العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانوية 
 يظير العنف مف قبل تلاميذ المرحمة الثانوية بميداف الدراسة بعدة أشكاؿ كبروز العنف ضد الذات و ــــ

 .ضد الآخريف لفظي و جسدي و تجاه الممتمكات

تؤدي العوامل الاجتماعية و النفسية لممارسة العنف من طرف تلاميذ المرحمة الثانوية داخل :  و عميو 
 .محيطيم المدرسي 

 .  التوصيات و المقترحات
  عمى ضوء النتائج التي خمصت إلييا الدراسة الحالية، و عمى ضوء ما لمستو الباحثة، يمكف تقديـ جممة 

 : مف التوصيات و المقترحات، للأسرة و الإدارة، المدرسة، و الميتميف بالبحث العممي، و ذلؾ كما يمي
 إجراء دراسات أكثر حوؿ الموضوع تتجو لأف تكوف بعينات قصدية، و ذلؾ بالتركيز عمى التلاميذ ــــ

 .الممارسيف لمعنف ، مما يسمح بفيـ أعمق لخمفياتيـ و أسبابيـ 
 إجراء دراسات تيدؼ إلى الكشف و التعرؼ عمى آثار العنف المدرسي السمبية عمى مف يمارس عمييـ ــــ

و ذلؾ مف وجية نظر ىؤلاء أنفسيـ ، لأف ذلؾ يزيد مف الوعي ، فإدراؾ الفرد لنتائج عممو السمبية يؤثر 
 .كثيرا في تحقيق التراجع عنيا 

 بناءا عمى ما أسفرت عنو نتائج الدراسة مف دور سمبي لممحيط الأسري في ممارسة العنف مف قبل ــــ
الأبناء ، يمكف التوصية بضرورة التواصل و التعاوف ما بيف الإدارة المدرسية و أولياء التلاميذ مف خلاؿ 
 .تنظيـ محاضرات و برامج توعية مف مخاطر السموكات العنفية يشارؾ فييا الأبناء التلاميذ رفقة أوليائيـ 
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 نوصي بضرورة اىتماـ الأسرة بالتربية الدينية للأبناء ، التي تؤمف ليـ اكتساب القيـ و السموكات ــــ
السميمة و توفير تنشئة سميمة ليـ تقوي لدييـ الوازع الديني و الأخلاقي و تنمية الضمير و الأخلاؽ 

 .الحسنة ، خاصة في ظل التغيرات التي يشيدىا الأبناء خلاؿ مرحمة المراىقة 
 عمى الإدارة المدرسية أف تعمل عمى توفير الجو الملائـ ، الذي يخرج التلاميذ مف جو الممل و السمبية ــــ

الناتجة سواء في أسرىـ أو خلاؿ تحصيميـ الدراسي ، حيث لا يتجيوا لمخروج مف ذلؾ الممل و الإحباط 
 .نحو الممارسات العنفية 

 ضرورة اتخاذ الإدارة المدرسية للإجراءات اللازمة لحماية مختمف العناصر المدرسية مف مخاطر العنف ــــ
الممارس ، و حتى ذلؾ العنف الذي يكوف مف التمميذ تجاه ذاتو ، مع مراعات عدـ التسمط الذي يؤدي 

لتفاقـ الظاىرة ، فلا بد مف اعتماد النصح و التوجيو و التعرؼ عمى أصل السبب ثـ تترافق كل ىذه 
 .الجوانب مع الإجراءات الردعية 

 نظرا لما لمسناه مف أف أكثر الأشخاص تعاملا و احتكاكا بالتمميذ داخل الوسط المدرسي مف مساعديف ــــ
تربوييف ، و حتى أساتذة لا يممكوف تكوينا في جوانب التعامل مع التلاميذ ، و عميو نوصي ببرمجة 

دورات تكوينية للأساتذة و المستعديف التربوييف و مختمف الأفراد المتفاعميف مع التلاميذ ، حيث يخص 
 .ىذا التكويف طريقة التعامل السميمة مع التلاميذ و مع بعض السموكات العنفية التي تظير منيـ 

 



 :خـــــاتمــــــة
    خضعت المؤسسات التربوية إلى عدة دراسات حاولت إلقاء الضوء عمى مختمف جوانبيا و اتختدىا 

كموضوع لمدراسة ، و ذلك لما تمثمو ىذه المؤسسة التربوية من دور في إعداد أساس الدول و صورة 
مستقبميا بما تخرجو من كفاءات ، لكن تمك الأدوار و الميام لم تصبح بالأمر اليين تحقيقو بحكم 

 .المظاىر الدخيمة التي تتنافى مع مضمون التربية و التعميم عمى رأسيا السموك العنفي من قبل التلاميذ 

   بناء عميو جاءت دراستنا ىذه التي كنا حريصين في إعدادىا ألا ندع أي أفكار مسبقة ذاتية حول 
الظاىرة أو الإشكالية المدروسة تؤثر عمى معالجتنا لمموضوع و تأخذنا لمحكم في اتجاه معين ، فتوصمنا 
إلى أن السموك العنفي من قبل التمميذ يتعدى الفعل  في حد ذاتو من حيث شكمو أو طبيعتو إنما لو أبعاد 
أخرى نفسية و اجتماعية تمثمت كما جاء خلال ىذه الدراسة في البيئة الأسرية السمبية و المحيط المدرسي 

الغير داعم و الغير محفز عمى استثمار مواىب أو طاقات أو تفكير التمميذ في أشياء إيجابية تبعده عن 
 .التفكير السمبي 

فالتمميذ يتعامل مع ىاذين المحيطين أي الأسري و المدرسي و ما يواجيو بذاتو من مشاكل خاصة متعمقة 
بتحصيمو الدراسي و التي تخمق لو حالة من اليأس و الإحباط تفقده الرقابة عمى تصرفاتو في أحيان كثيرة 

 .من حيث منطق التمييز بين المقبول و المرفوض 
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 . ه1436/1437،  (رفق)العنف في مدارس التعميم العام 
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وزارة التعليم العالي و البحث العلمي 

 جامعة محمد الصديق بن يحي ــــ جيجل ــــ

 كلية العلوم الانسانية و الاجتماعية

 قسم علم الاجتماع

  استمارة بحث موجهة للتلاميذ 

 

 

 

 رسالة ماستر في علم الإجتماع تربية

 :اشراف الاستاذ  :اعداد الطالبة         

        حجلة وفاء                                                  بولفلفل ابراهيم                                                                  

 :ملاحظة 

 ، لن تستخدم إلا لاغراض إنجاز الدراسة المعلومات المقدمة من طرفكم لنا

 .بإجابة صريحة على كل الاسئلة منك مساعدتنا على انجاز الدراسة لدى نرجوا

 

 .2015/2016:  السنة الجامعية

 العوامل النفسية و الاجتماعية المؤدية للعنف لدى طلبة المرحلة الثانوية

 دراسة ميدانية بثانوية الزيت محمد الصالح ـــــــ



 في خانة الاختيار المناسب لؾ (× )فضلا ضع علامة : ملاحظة 
 محور البيانات الأولية:أولا 

 أ ػػػػ التمميذ

 ذكر                          أنثى:  ػػػػ الجنس 1

 الشعبة/  ػػػػ الجدع 2

          ػػػػػ جدع مشترؾ عموـ و تكنموجيا               ػػػػػػ عموـ تجريبية  ػػػػػ  جدع مشترؾ أداب

   ػػػػػػ تسيير و إقتصاد              ػػػػػػػ ىندسة مدنية                     ػػػػػػ ىندسة ميكانيكية

  ػػػػػػ أداب و فمسفة                   ػػػػػػ لغات أجنبية

  : ػػػ السف3

  سنة 20أكثر مف    سنة 20 ػػػػ 18   سنة17 ػػػػػ 15ػػػ بيف 

 : ػػػ المستوى 4

                       ػػػػػ الثالثة ثانوي                 ػػػػ الثانية ثانوي     ػػػػ الأولى ثانوي 

 ب ػػػػػ الحالة التعميمية لموالديف 

  ػػػػ  تعميـ الأب5 

        ػػػػ متوسط               ػػػػػ إبتدائي       ػػػػ لا يقرأ و لا يكتب

                     ػػػػ جامعي       ػػػػػ ثانوي 

  ػػػػػػػ  تعميـ الأـ 6

                   ػػػػ متوسط             ػػػػ إبتدائي      ػػػػ لا تقرأ و لا تكتب 

      ػػػػ جامعي         ػػػػ ثانوي 

 

 

 

 

 



 جػػ ػػػػ الحالة الإقتصادية لموالديف 

  ػػػػػ ىل الأب؟7

  ػػػػ متقاعد ػػػػ غير عامل  ػػػػػػ عامل 

 ما ىو الأجر بالتقريب شيريا ؟:  ػػػػ في حالة الأب عامل 1ػػػػػ 7

 دج 43000 دج إلى 31000 دج                  ػػػػػ ما بيف 30000 دج إلى 18000ػػ ما بيف  
  دج فما فوؽ 57000 دج                    ػػػػػ 56000 دج إلى 44000ػػػػػ ما بيف 

   ػػػػ ىل الأـ ؟8

 متقاعدة غير عاممة  ػػػػػ عاممة 

 ما ىو الأجر بالتقريب شيريا ؟:  ػػػػػ في حالة الأـ عاممة 1 ػػػػ 8

  دج 43000 دج إلى 31000        ػػػػػػ ما بيف   دج30000 دج إلى 18000ػػػػػػػ ما بيف 

  دج فما فوؽ 57000ػػػػػ   دج       56000 دج إلى 44000ػػػػػػػ ما بيف 

 د ػػػػػ الحالة الاجتماعية لموالديف

 : ػػػػػػ الأـ و الأب 9    

           ػػػػػػػ منفصلاف بالطلاؽ                        ػػػػػػ الأب متوفى     ػػػػػػ يعيشاف معا 

        ػػػػػػ الأـ متوفاة

 ..……………………………………      ػػػػػػ الأب بعيد عف المنزؿ لحالات أخرى؟ أذكرىا

  ػػػػػػػػ ما طبيعة سكنؾ ؟10

                   ػػػػ منزؿ شعبي                   ػػػػػ فيلا     ػػػػػ شقة في عمارة 

 ..………………………………………………………… :     ػػػػػ نوع اخر أذكره

  ػػػػػػػ كـ عدد الغرؼ في بيتؾ ؟11

  غرؼ فما فوؽ 8ػػػػ   غرؼ 7 ػػػ 5ػػػػػ بيف   غرؼ 4 ػػ 2ػػػػ بيف 

  ػػػػػ كـ عدد أفراد أسرتؾ ؟12

  أفراد فما فوؽ 10ػػػػػػ   أفراد9 ػػػ 6ػػػػػ بيف   أفراد 5 ػػػ 2ػػػػ بيف 

 

 



  متغيرات البيئة الأسرية: المحور الثاني 

  الأسريةالمعاممةأ ػػػػ 
  ػػػػػػ ىل يجبرؾ والد عمى طاعة أوامره دوف نقاش ؟13

 ػػػػ نادرا ػػػػ  أحيانا   ػػػ دائما

  ػػػػػ ىل سبق و رفضت أحد طمبات والدؾ ؟14

     نعـ                               لا

 كيف كانت ردة فعمو ؟ (بنعـ) ػػػػػ في حالة أجبت 1 ػػػػػ 14

 محاورتؾ بمطف حوؿ الموضوع       ضربؾ                   شتمؾ و إىانتؾ                 

 لـ ييتـ 

 ػػػػػػ ىل يسألؾ والدؾ عف أحواؿ دراستؾ ؟15

   دائما يسألني                    يسألني أحيانا                        لا يسألني

  ػػػػػ ىل تسألؾ والدتؾ عف أحواؿ دراستؾ ؟16

   دائما تسألني                  تسألني أحيانا                          لا تسألني

  ؟كيف يتصرؼ وليؾ:  ػػػػػ في حالة واجيتؾ مشكمة في الثانوية17

                  ػػػػػ لومؾ و توبيخؾ  ػػػػ التوجو لممدرسة و محاولة حل المشكمة       

               ػػػػ لا ييتـ بمساعدتؾ   ػػػػػػ يطمب منؾ حل مشاكمؾ بنفسؾ              

 كيف يتصرؼ والدؾ عندما تعطي رأيؾ داخل المنزؿ؟:  ػػػػػ18

 ػػػػػ يستمع إليؾ و ييتـ برأيؾ    ػػػػ يرى أفكارؾ تافية

 ػػػػػ  يعتبرؾ صغير و لا يحق لؾ الكلاـ

  ػػػػػ ىل يفضل والدؾ أحد إخوتؾ عميؾ ؟19

         نعـ                                  لا

 كيف تتصرؼ جراء ىذا التفضيل ؟: (بنعـ) ػػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػػ 19

 افتعاؿ المشاكل خارج البيت   لا تيتـ الشجار مع أخوؾ 

 :......................................................................................أخرى تذكر



  ػػػػػػ ىل تفضل والدتؾ أحد إخوتؾ عميؾ ؟20 

          نعـ                        لا   

 كيف يكوف شعورؾ ؟: (بنعـ) ػػػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػ 20

 افتعاؿ المشاكل خارج البيت  لا تيتـ الشجار مع أخوؾ 

   :.......................................................................................أخرى تذكر

 ىل يتعمد إحراجؾ و إىانتؾ ؟:  ػػػػػػ عندما يجدؾ والدؾ مع أصدقائؾ21

               نعـ                             لا

 كيف يكوف تصرفؾ جراء ىذا الإحراج ؟: (بنعـ) ػػػػػ في حالة أجبت 1 ػػػػػ 21

 العودة لمبيت وافتعاؿ المشاكل توجيو غضبؾ نحو أصدقائؾ و الشجار معيـ 

 :...............................................................................تصرفات أخرى؟ تذكر

  ػػػػ ىل تتعرض لمضرب في البيت ؟22

            نعـ                         لا

 كيف يكوف ذلؾ ؟: (بنعـ) ػػػػػ في حالة أجبت 1 ػػػػػ 22

 نادرا   دائما                             أحيانا 

  ػػػػػ مف طرؼ مف تضرب في البيت ؟23

  الأب                الأـ                  الأخ             

 .............................................................…………… أشخاص آخريف؟ أذكرىـ 

  ػػػػػػ ىل تقع شجارات في منزلؾ ؟24

 ػػػػػ  دائما                          ػػػػػػ أحيانا                        ػػػػػ نادرا

  ػػػػ كيف تتصرؼ لحظة وقوع الشجارات في المنزؿ ؟1 ػػػػػػ 24

 محاولة تيدئة الوضع                   كره الحياةالقمق              

                الرغبة في اليروب مف البيت

 :........................................................................تصرفات أخرى؟ أذكرىا  

 



 

 ب ػػػ السموؾ التربوي 

 ىل ييتـ والدؾ بمعرفة أماكف تواجدؾ ؟:  ػػػػػ عند خروجؾ مف المنزؿ25

  ييتـ دائما                     ييتـ أحيانا                         لا ييتـ

 ؟ (الأب أو الأـ) ػػػػػ أي مف العبارات التالية رددىا عميؾ وليؾ 26

ػػػػػػ إضرب مف يضربؾ                   ػػػػػ لا تدخل في شجار مع الاخريف                            
 ػػػػػ القوة ىي الوسيمة التي تجعمؾ محترما

  ػػػػػ ىل يحثؾ والدؾ عمى الصلاة و مرافقتو لممسجد ؟27

     يحثني دائما                  يحثني أحيانا                    لا يحثني 

 والدي لا يصمي 

  ػػػػ ىل يقوـ وليؾ بشرح أمور الديف لؾ و حثؾ عمى اتباعيا ؟28

    دائما                        أحيانا                        أبدا

 ج ػػػػػ المستوى المعيشي للأسرة

 ىل يوفرىا لؾ ؟:( إلخ.…,أدوات مدرسية, ملابس  ) ػػػػػ إذا طمبت مف وليؾ أف يوفر لؾ مستمزماتؾ29

    يوفرىا دائما                   يوفرىا أحيانا                      نادرا

  ػػػػػػ ىل يشعرؾ وضع عائمتؾ المادي بأنؾ أقل قيمة و شأنا مف زملائؾ في المدرسة ؟30

         نعـ                                 لا

  ػػػػػ ىل يجعمؾ وضع عائمتؾ المادي تقوـ ببعض التصرفات الغير مقبولة ؟31

        نعـ                              لا

 ما ىي تمؾ التصرفات ؟: (بنعـ) ػػػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػػ 31

 مضايقة الزملاء الذيف يممكوف بعض الإمكانياتعدـ الرغبة في الذىاب لممدرسة                   

 :.................................................................................أخرى تذكر

 

 



 متغيرات المحيط المدرسي: المحور الثالث

 أ ػػػػػ الأستاذ

  ػػػػػ ىل تعتقد أف ىناؾ مف الأساتذة ممف لا يمكنيـ تقديـ و شرح المادة التي يدرسيا ؟32

         نعـ                              لا

 كيف تتصرؼ خلاؿ تقديميـ الدرس ؟: (بنعـ) ػػػػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػػ 32

 الدخوؿ في جداؿ مع  الأستاذ إصدار بعض الأصوات المزعجة داخل القسـ 

 الشرود و عدـ الاىتماـ بالدرس الكتابة عمى الطاولة بسبب الممل                        

 :...................................................................................أخرى تذكر

  ػػػػػػ سبق و قاـ أحد أساتذتؾ بإىانتؾ ؟33

       نعـ                                 لا

 ما كاف شعورؾ تجاه الأستاذ في تمؾ المحظة ؟: (بنعـ) ػػػػ في حالة الاجابة 1 ػػػػػ 33

 ػػ الرغبة في إيذاءه                ػػػػ الشعور بالظمـ                  ػػػػ كره الأستاذ 

 ػػػ لا تيتـ ػػػػ احتقاره 

  ػػػػ ىل قمت برد فعل تجاه الأستاذ ؟2 ػػػػػػ 33

       نعـ                                         لا 

 فيما تمثل رد فعمؾ ؟: (بنعـ) ػػػ في حالة أجبت 1 ػػػػػػ 2 ػػػػػ 33

 ػػػػ تيديده ػػػ شتـ و إىانة الأستاذ ػػػػ ضرب الأستاذ 

 ػػػػ إخفاء أحد أشياء الأستاذ أو وسائل تقديـ الدرس  ػػػػ الشغب داخل القسـ 

 :................................                      أخرى؟ أذكرىاػػػ ترؾ الحصة و الخروج مف القسـ

  ػػػػػػ ىل يقوـ الأساتذة بالتمييز فيما بيف التلاميذ؟34

       نعـ                              لا

 مف ىـ التلاميذ المميزوف؟: (بنعـ) ػػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػػ 34

 ػػ المجتيديف                 ػػ الأغنياء                 ػػػ الذيف يوافقوف الأستاذ عمى أي شيء

 :...........................................................................ػػػ آخريف؟ أذكرىـ



  ػػػػػ كيف تتصرؼ تجاه الأساتذة الذيف يميزوف بينكـ ؟2 ػػػػ 34

 ػػػػ إىانة و إحراج الأستاذ          ػػػ كره الأستاذ ػػػ التشويش عند تقديمو الدرس

 ػػػ القياـ ببعض المقالب لمضحؾ عمى الأستاذ         

  ػػػػ رمي الأستاذ ببعض الأشياء عندما يستدير

 : ......................................................................................أخرى تذكر

  ػػػػ أتعتقد أف ىناؾ أساتذة يكرىونؾ ؟35

        نعـ                                         لا

 ما سبب ذلؾ الكره ؟: (نعـ) ػػػػػػ إذا كانت إجابتؾ 1 ػػػػػ 35

……………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………. 

  ػػػػػ ما ىي التصرفات التي يقوـ بيا الأساتذة و تسبب لؾ الإزعاج ؟36

 ػػػػ تيديد الأساتذة التلاميذ بجعميـ يعيدوف السنة  ػػػػػ التيديد بإنقاص العلامة   

  ػػػػػ الضحؾ مف إجابة التلاميذ

 ػػػػ  معاقبة الأستاذ لمتمميذ عمى أي سموؾ دوف الاىتماـ بمعرفة السبب

 ...............................................................ػػػػ  ىناؾ تصرفات أخرى ؟ أذكرىا 

 ب ػػػػػ المحيط المدرسي

 الإدماف عمى مستوى الثانوية؟,التدخيف, ػػػػػػ ىل تتـ برمجة محاضرات توعية حوؿ مخاطر العنف37

 ػػػػ أبدا        ػػ دائما                 ػػػ أحيانا             ػػػػ نادرا

  ػػػػػ إذا قمت ببعض السموكات الغير مقبولة في الثانوية ىل تتمقى النصح و الإرشاد؟38

             نعـ                                   لا

 ممف تتمقى النصح و الإرشاد؟: (بنعـ) ػػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػػ 38

 ػػػ مف المدير  ػػػػ مف مستشار التوجيو   ػػػػ مف الأستاذ 

 ػػػػ مف المساعديف التربوييف  ػػػػ مف المراقب العاـ 

 



   ػػػػػ ما أكثر شيء لا تحبو في الثانوية ؟39

 ػػػ عدـ ملائمة الأقساـ لمدراسة خاصة في الشتاء ػػػػ اكتظاظ الأقساـ بالتلاميذ 

 ػػػػ تقص الإضاءة و التيوية في الأقساـ يزعجؾ  ػػػػ  نقص الأنشطة الترفييية

 ................................................................................أشياء أخرى؟ أذكرىا 

 :في الخانة التي تتفق مع رأيؾ ( ×)ضع علامة ,  ػػػػػ أقترح عميؾ مجموعة مف العبارات 40

 . ػػػػ يتسمط الأستاذ عمى التمميذ 1 ػػػ 40

    أوافق                            لا أوافق                        لا أدري 

 . ػػػ التطبيق الصارـ لمقوانيف مف طرؼ الإدارة يؤدي لمزيد مف العنف2 ػػػ 40

 أوافق                           لا أوافق                        لا أدري 

 . ػ لا يوجد إحتراـ لشخصية الطالب3 ػ 40

 أوافق                          لا أوافق                      لا أدري 

 . ػ في الثانوية كرامتؾ محفوظة4 ػ 40

 أوافق                         لا أوافق                      لا أدري 

 . ػػػ كل ما ىو موجود في الثانوية لا يشجع عمى الدراسة5 ػػػ 40

 أوافق                        لا أوافق                       لا أدري 

 ج ػػػ الرفاؽ 

  ػػػػػ تقمد تصرفات أصدقاءؾ حتى و إف لـ تقتنع بيا؟41 

 ػػػػ أبدا ػػػػ أحيانا  ػػػ دائما 

  ػػػ سبق و قمت بإىانة أو ضرب أحد زملائؾ في المدرسة بتحريض مف أصدقائؾ؟42

   نعـ                                  لا

  ػػػػ تقوـ أنت و أصدقائؾ بمياجمة الزملاء في المدرسة بشكل جماعي؟43

 دائما                   أحيانا                       أبدا

 

 



 اليأس و الإحباط: المحور الثالث 

  ػػػػ ىل أنت معيد؟44

 نعـ                            لا

  ػػػ في حالة معيد كـ مرة؟1 ػػػ 44

 مرة واحدة                     مرتاف                     ثلاث مرات

  ػػػػ تشعر بالرضا عف الشعبة التي تدرس بيا ؟45

 لست راض            أحيانا                       دائما  

  ػ كيف تقيـ نتائجؾ المدرسية ليذه السنة حتى الآف ؟46

 ممتازة             جيدة             متوسطة             ضعيفة                  

  ػ ىل تشعر بأنؾ تضيع جيدؾ عمى دراسة تخصص أنت لا تفضمو ؟47

           نعـ                               لا

 كيف أثر ذلؾ عمى سموكؾ ؟: (بنعـ) ػ في حالة الإجابة 1 ػ 47

 ػػػػ أصبحت دائـ الغضب                 ػػػ تقوـ بإتلاؼ تجييزات الثانوية انتقاما عمى ىذا التوجيو

 .....................................ػػػػػ أخرى؟ تذكرػػػ أصبحت دائـ التغيب عف الدراسة                

  ػػػػ تحس بأنؾ تبدؿ جيدؾ في الدراسة دوف فائدة ؟48

 أبدا     دائما                      أحيانا                     

  ػ ىل تتمنى لو كنت مف التلاميذ المتفوقيف ؟49

 نعـ                                 لا

 كيف تتصرؼ مع التلاميذ المتفوقيف في ثانويتؾ؟: (بنعـ) ػ في حالة الإجابة 1 ػ 49

 ػػػػػ إخفاء أشيائيـ و مضايقتيـ ػػػػ تعمد الضحؾ و السخرية منيـ                      

 ػػػ دفعيـ و إيذائيـ جسديا                               ػػػػ عدـ الرغبة في مصادقتيـ

 :...........................................................................ػػػ تصرفات أخرى؟ أذكرىا

 : ػػػػػ عندما تكوف في الثانوية50

 ػػػػػ تتحدث و تحتؾ بزملائؾ                   ػػػػػػ تفضل البقاء لوحدؾ



 أنواع العنف: المحور الرابع 

 ؟(إلخ...طاولات، كراسي ، كتابة عمى الحائط،) ػػػػ  سبق و قمت بإفساد ىياكل المؤسسة51

     نعـ                                   لا

 لماذا ؟ (بنعـ) ػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػ 51

 بسبب الممل                    الإحساس بالظمـ                    لإظيار القوة 

 الغضب مف الإدارة                   كره الثانوية و الدراسة                 بسبب شجار 

 :..........................................................................أسباب أخرى؟

  ػ ىل تـ عقابؾ ؟ 2 ػ 51

 نعـ                             لا 

  ػػػػ  فيما تمثمت تمؾ العقوبة ؟3 ػػػػػ  51

 الطرد لأياـ                تعويض مادي                 الضرب                  شتمؾ و إىانتؾ

 :...............................................................................عقوبات أخرى؟أذكرىا

  ػػػػ سبق و تعرضت لأحد أساتدتؾ بالشتـ أو رفع الصوت ؟52

      نعـ                              لا 

  ػ سبق و تعرضت لأحد أساتذتؾ بالضرب أو القياـ بدفعيـ ؟53

   نعـ                                    لا 

  ػػػػػ ىل فكرت يوما في الإنتحار ؟54

 نعـ                              لا 

 ما ىو السبب؟ : (بنعـ) ػػػ في حالة الإجابة 1 ػ 54

 الوحدة      مشاكل أسرية                     الفشل في الدراسة  

  اليأس مف الحياة

 :..........................................................................أسباب أخرى؟ أذكرىا

 

 



  ػػػ ىل أنت مدخف ؟55

   نعـ                           لا 

 ما ىو السبب الذي دفعؾ لمتدخيف؟ (بنعـ) ػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػ 55

 كتعبير عف الرجولة  الفراغ   الأصدقاء     

 :............................................................................أسباب أخرى؟ تذكر

  ػػػػ ىل تتناوؿ المخدرات ؟56

  نعـ                                  لا   

 ما ىو السبب الذي دفعؾ لتناوؿ المخدرات؟ (بنعـ) ػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػػ 56

 الأصدقاء                       مشاكل عائمية                        الفشل الدراسي          

 الفراغ 

 :................................................................................أسباب أخرى؟ تذكر

  ػػ ما ىي السموكات الغير مقبولة التي قمت بيا تحت تأثير المخدرات ؟2 ػػػػ 56

  الشجار في البيت                    التيديد بالسكيف                     شجارات داخل المدرسة

 :......................................................................سموكات أخرى ؟ تذكر

  ػػػ ىل تتناوؿ الكحوؿ ؟57

             نعـ                                    لا

 ما ىو السبب؟ (بنعـ) ػػػ في حالة الإجابة 1 ػػػ 57

 الأصدقاء                            مشاكل عائمية                    مشاكل دراسية

 مشاكل عاطفية                            الفراغ

 :...............................................................أسباب أخرى؟ أذكرىا

  ػػػ ما ىي السموكات الغير مقبولة التي قمت بيا تحت تأثير الكحوؿ؟2 ػػػ 57

 الشجار في البيت                   الدىاب لممدرسة و إفراغ غضبؾ                 التيديد بالسكيف

 :.................................................... سموكات أخرى؟ أذكرىا

 



 في خانة العبارة التي تتوافق معؾ (×)  ػػػػ رجاءا ضع الإشارة 58

   ػ أقوـ بدفع و ركل كل مف يحاوؿ الدخوؿ أمامي لمقسـ1 ػ 58

  أوافق              لا أوافق                        لا أدري 

  ػ إدا شعرت بالغضب في المدرسة تضرب أي شيء أمامؾ2 ػ 58

 أوافق                 لا أوافق                        لا أدري 

  ػ أعتقد أف الوسيمة الوحيدة لحل مشاكمي ىي القوة3 ػ 58

 أوافق                لا أوافق                        لا أدري 

،  (1) ػػػ رتب مظاىر العنف التالية حسب درجة انتشارىا في الثانوية ، لممرتبة الأولى ضع رقـ 59
 ( :3)، لممرتبة الثالثة ضع رقـ  (2)لممرتبة الثانية ضع رقـ 

  (إلخ... الشتـ و السب، الإىانة ، السخرية،)ػػػػ العنف المفظي

 (......الضرب ، الركل ، الشجارات ، )ػػػػ العنف الجسدي

 (إلخ...تكسير الطاولات ، الكراسي، الكتابة عمى الجدراف،)ػػػػػ إتلاؼ ممتمكات الثانوية

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 – موجهة للأساتذة –استمارة المقابلة 
 معمومات خاصة بالأستاذ 

 : ...................عدد سنوات العمل - 
 : ...........................السنوات الدراسية - 
  ما ىي أكثر اتجاىات العنف انتشارا في الثانوية ؟ – 1

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
  ما ىي أكثر اتجاىات العنف انتشارا ؟ – 2

 . أستاذ ، تمميذ إدارة – تمميذ ، تمميذ –تمميذ : عنف 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

  ماىي السموكيات التي يتبعيا التلاميذ داخل الصف الدراسي و تعتبرىا عنفا ؟ – 3
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

  كيف تتصرف مع حالات العنف التي تواجييا داخل القسم أو المحيط المدرسي ؟ – 4
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 . قد يقع العنف من طرف التمميذ لأسباب تكون راجعة حسبو للأستاذ – 5
 ما ىي أىم سموكات الأساتذة التي تثير التلاميذ و تدفعيم لممارسة السموك العنفي ؟ : في رأيك 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 ما ىي الإجراءات المتبعة حيال سموكات العنف من قبل التلاميذ ؟ – 6

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
  حسبك ما ىي أىم العوامل الراجعة للإدارة المدرسية المؤدية لقيام التلاميذ بسموكات عنفية ؟ – 7

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 



 

  من واقع ممارستك ما ىي الأسباب الأسرية المؤدية لمعنف المدرسي ؟ – 8
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 عامة ما ىي المواقف التي غالبا ما تنتيي بممارسات عنفية من قبل التلاميذ فيما بينيم ، أو اتجاه – 9
 الأساتذة و العاممين ؟ 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
  ماىي العوامل التي ترجع لمتمميذ نفسو و ممارسة العنف لديو ؟ – 10

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
  ما دور جماعة الرفاق في ممارسة العنف المدرسي ؟ – 11

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
  ىل ترى ىناك نقص في جانب التوعية داخل المحيط المدرسي ؟ – 12

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 ىل سبق و تعرض أحد التلاميذ لأغراضك الشخصية بإخفائيا أو كسرىا أو حالة آخرى تضر بك – 13

 أو بأحد أغراضك ؟ كيف ذلك ؟ 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

  ىل سبق و تعرضت لتيديد من طرف أحد التلاميذ ؟ – 14
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 ىل ترى أن الإجراءات المتخدة تجاه سموكات التلاميذ العنفية عادلة بحيث تخفف من حدة ىذه – 15
 السموكات ؟ 
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 قائمة الأساتذة المحكمين للإستمارة
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كعواش عبد الرؤؤف: الأستاذ  
 شيهب عادل: الأستاذ
 بودرمين عبد الفتاح: الأستاذ

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 


