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رـــــــــــر وتقديـــــــــــــــــشك 
 
 

 70قال تعالى: "لئن شكرتم لأزيدنكم" سورة إبراهيم الآية:
 أتوجو بالشكر والثناء لله تعالى على عظيم فضلو وجزيل كرمو أن وفقني في
إنجاز ىذا العمل، فلو الحمد كما ينبغي لجلال وجهو وعظيم سلطانو، ثم أتوجو 
بخالص الشكر وعظيم الإمتنان والتقدير للأستاذ الدكتور "جمال تالي" الذي 
جعلني أمارس كتابة ىذه الدراسة مع خطواتها على أرض الواقع، وشاركني في 

بإشرافو على ىذه  إنجازىا بالصورة النهائية خطوة بخطوة، والذي سعدت
الدراسة لما أزرني وتحملني بسعة صدره، وأعطاني من جهده ووقتو وخبرتو 
الشيء الكثير، فكان خير معين لي ومثال للمربي الفاضل، وإني لا أتعمد 
مدحو في ىذا المقام لكني أذكر أن رجلا مدح ىشام بن عبد الملك فقال لو: 

وجهو، فقال لو: ما مدحتك وإنما ىذا إنو قد نهي عن مدح الرجل في  "يا
 أذكرتك نعم الله عليك لتجدد لو شكرا".
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 ة9ـــــــــــمقدم
تعد التربية نشاطا إجتماعيا شاملب، ميمتيا إعداد الإنساف الصالح المستقيـ جسميا وخمقيا 

جتماعيا، وىي تكتسب معانييا الحقيقية مف خلبؿ الأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا، حيث ت عد وسيمة لتأميف وا 
 .وتطورهإستقراره 

حدى ركائز العممية التربوية حيث أف تعمـ القيـ وتعميميا يعد مف أىـ غايات التربية فيي إ
فإف الإنساف يغترب عف ذاتو وعف مجتمعو ويفقد ووظائفيا، وبدييي أنو إذا غابت القيـ أو تضاربت 

مؤسسات التربوية أف نتاجو، وفي ضوء ىذه الأىمية تصبح دراسة القيـ ضرورة عمى الدوافعو لمعمؿ ويقؿ إ
 تسعى نحو تدعيميا في منيجيا.

وتعد الأسرة ىي المحضف التربوي الأوؿ لمطفؿ وىي البيئة الإجتماعية الأولى التي يعيش في كنفيا 
ف مف ويستمد منيا أسباب حياتو المادية والمعنوية والقيمية، فالطفؿ يتعمـ بالقدوة والتقميد وتنشئتو تتكو 

ومف خلبؿ تفاعؿ أفرادىا يتشرب الأطفاؿ أنماط السموؾ، ، في أكناؼ الأسرةشاىد خلبؿ ما يرى ويسمع وي
 .تي تبني معالـ شخصيتو المستقبميةومنظومة القيـ والأخلبؽ والمبادئ ال

ثـ تأتي المدرسة لتمثؿ إمتداد وظيفيا للؤسرة، فميس ىناؾ مف ينكر أف الوظيفة الأولى لممدرسة ىي 
ظة عمى قيمو ومبادئو الأساسية محافمستقيما في الدنيا، ثـ تمبية حاجات المجتمع والإعداد التمميذ ليكوف 

 ذلؾ عف طريؽ ما تقدمو مف مناىج. ويكوف

، بحيث يتـ تحديد أىدافيا لمجتمع المرغوب فيو بعيف الإعتبارفلب بد أف يأخذ بناة المناىج قيـ ا
وتأصيؿ ىذه القيـ لدى الناشئة، لما ليذه القيـ  ومحتواىا وطريقة تنظيميا وتنفيذىا بطريقة تضمف إكتساب

 .ي عمى المنظومة القيمية لمتلبميذمف أىمية في بناء الجانب المعرفي لممناىج، الأمر الذي ينعكس بالتال

حوؿ أكثر العوامؿ المدرسية أىمية في إكساب التلبميذ الخبرات  " إذ أجريت دراسات كثيرة
 .أنيا تحتوي المناىج والمقررات " بشأف توجيات القيـ لمتلبميذ فوجدالأكاديمية والإتجاىات المرغوبة 

و تعد مادة التربية الإسلبمية مف أىـ المواد الدراسية التي يمكف مف خلبليا دخوؿ التمميذ إلى الحياة 
الإجتماعية لمجماعة، وذلؾ بعد أف يتمثؿ أسموب حياة ىذه الجماعة بما فييا مف قيـ وعادات وتقاليد 

تج  اىات ونظـ تساعد الأفراد عمى فيـ أنفسيـ والآخريف والتكيؼ معيـ مف خلبؿ ما تكتسبو ليـ مف قيـ.وا 
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نطلبقا مف أىمية الكتاب المدرسي في عممية التعميـ والتعمـ ودوره البارز في تنفيذ المناىج، فقد  وا 
والتي كاف لكتاب  ميميةمؿ لجميع مناىج المراحؿ التعقامت وزارة التربية الوطنية بمشروع التطور الشا

ومف شى مع متطمبات المجتمع المعاصر، التربية الإسلبمية نصيبا منيا، وقد ظيرت ىذه الكتب لتتما
منيا لمتحميؿ والتقويـ بشكؿ خاص، مف حيث  الميـ أف تخضع ىذه الكتب بشكؿ عاـ وكتب الطور الأوؿ
عارؼ التي تضمنتيا، والقيـ والإتجاىات التي ملبئمة محتواىا لمستوى التلبميذ العمري والعقمي وطبيعة الم

توجو التلبميذ إلييا في الأسرة، بمعنى أف ىذه المادة ىي تربية إسلبمية توفر المعمومات والميارات 
عمى تدعيـ إرتباطو  والسموكات والقيـ والإتجاىات التي يحتاج إلييا كؿ فرد في الحياة اليومية، وتعمؿ

 .ببيئتو ووطنو

اجتنا إلى فيـ الأسرة المعاصرة يدفعنا إلى التركيز عمى المجتمع المعاصر الذي ومف ثـ فإف ح
تعيش فيو ىذه الأسر وتتفاعؿ معو، لذلؾ لابد مف التعرؼ عمى أىـ القيـ الأسرية ومدى إحتواء كتب 

عاصرة التربية الإسلبمية عمى ىذه القيـ، حيث يؤدي ذلؾ إلى إثراء فيمنا وتنمية معموماتنا عف الأسرة الم
عطائيا حقيا مف العناية سواء عمى مستوى جمع المادة أو تحميميا وتحديد أىـ الإرشادات ات التوجييو  وا 

 .والقيـ الأسرية المتضمنة فييا

الأوؿ " يمثؿ الإطار النظري تصميـ خطة منيجية تشتمؿ عمى جانبيف " الجانب ولذلؾ قمنا ب
ضنا في الفصؿ الأوؿ الإطار المفاىيمي لمدراسة الذي لمدراسة والذي تناولنا فيو ثلبثة فصوؿ، حيث عر 

فيو أيضا لأسباب إختيار الموضوع وكذلؾ  ناتطرقالدراسة، وفرضيات الدراسة، ثـ  إشتمؿ عمى إشكالية
أىمية وأىداؼ الدراسة، ثـ تحديد مفاىيـ الدراسة، وفي الأخير التطرؽ إلى بعض الدراسات السابقة فيما 

 يخص الموضوع .

الفصؿ الثاني فقد تناولنا فيو القيـ الأسرية الذي تـ فيو ذكر مفيوـ القيـ، المفاىيـ المتعمقة أما 
بالقيـ، تصنيؼ القيـ، تعريؼ القيـ الأسرية، خصائص القيـ الأسرية، دور القيـ في تماسؾ الأسرة، دور 

 .ء لمقيـ، خصائص الأسرة الجزائريةالأسرة في إكتساب الأبنا

ي الفصؿ الثالث المناىج التربوية مف خلبؿ عرض الفرؽ بيف المنيج والمنياج، في حيف تناولنا ف
مكونات المنياج التربوي، أنواع المنياج التربوي، أسس بناء المناىج التربوية، أساليب تطوير المناىج 
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تربية تربوية، منياج الالتربوية، خطوات تطوير المناىج التربوية، المنياج التربوي في ظؿ الإصلبحات ال
 .الإسلبمية

الثاني فقد شمؿ الإطار الميداني لمدراسة الذي تـ مف خلبلو التطرؽ إلى فصميف،  أما الجانب
الفصؿ الرابع خصصناه للئجراءات المنيجية لمدراسة، حيث تطرقنا فيو إلى مجالات الدراسة، ثـ المنيج 

وأساليب ات جمع البيانات المستخدـ في الدراسة ومجتمع الدراسة، وكذلؾ عينة الدراسة ثـ التطرؽ إلى أدو 
 .التحميؿ

أما الفصؿ الخامس فقد خصصناه لعرض ومناقشة نتائج الدراسة، حيث تـ فيو عرض نتائج 
ـ مناقشة نتائج الدراسة بنتائج ثالدراسة، ثـ التطرؽ إلى مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات، 

الإقتراحات والتوصيات  عضالنتائج العامة لمدراسة، وفي الأخير تـ تقديـ بلدراسات السابقة، وبعدىا ا
 .وصولا إلى الخاتمة وقائمة المراجع والملبحؽ

 



 

 

النظـري الجانب  
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 تمييد9

المرجع العاـ لمبحث مف الناحية ، و يأىـ الركائز الأساسية لأي بحث عمميعد الإطار النظري أحد 
السوسيولوجية وقد حاولنا بناء الإطار النظري لدراستنا الحالية مف خلبؿ سعينا في الفصؿ المخصص 
للئطار المفاىيمي لمدراسة إبراز العناصر التالية: إشكالية الدراسة، فرضيات الدراسة، أسباب إختيار 

أخيرا عرض الدراسات السابقة التي ، و ـ الدراسةيالدراسة، أىمية الدراسة، أىداؼ الدراسة، مفاىموضوع 
 تناولت متغيري موضوع  دراستنا.
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 إشكالية الدراسة9 -0
، إذ تمثؿ البرامج الدراسيةو  التعميمية عمى دعائـ كثيرة مف بينيا المناىجو  تعتمد العممية التربوية     
حيويا يحتؿ مكانة الصدارة وسط العناصر التي تكوف النظاـ التربوي في أي مجتمع مف عنصرا 

 (3، ص2013-2012)صيفور، . المجتمعات
أىـ و  المبرمجة لممنياج الدراسي تعتبر أحد المكونات الأساسيةو  فالمقررات الدراسية المقترحة
ذلؾ لكوف التربية و  ،تربوي إلى تحقيقيا يسعى كؿ نظاـ الأىداؼ التيو  الوسائؿ فعالية في تحقيؽ الغايات

الخ، ، الروحية ...ؿ جوانبو سواء الجسمية، الخمقيةنشاط إجتماعي شامؿ ميمتيا إعداد الإنساف في ك
التي تقدـ لمتلبميذ داخؿ العمميات و  إعتبارىا إحدى ركائز العممية التربوية مف خلبؿ تمؾ النشاطاتب

 تربوية تعكس إستخداـ مؤىلبتيـ العممية مف أجؿ تحقيؽ رغباتيـ، مستنديف في ذلؾ إلى فمسفة المدرسة
 .طموحاتيـ التربويةو 

غرس في نفوسيـ المعمومات وتو  وتعتبر المناىج الدراسية السبيؿ الذي يزود التلبميذ بالمعارؼ
 .ؿ الأساسي لكؿ المراحؿ التعميمية، وذلؾ بإعتبارىا المنيمختمؼ القيـ

، وذلؾ مف نيوض بالنظاـ التربوي في الجزائردة مجيودات مف أجؿ الو لقد بذلت وزارة التربية ع
حؿ تطور خلبؿ الإصلبحات المتتابعة التي عرفتيا المنظومة التربوية الجزائرية بحسب متطمبات مرا

الذي كاف جذريا يشمؿ كافة أطراؼ المنظومة  2008كاف آخرىا إصلبح المجتمع منذ الإستقلبؿ و 
، وذلؾ لما ليا مف لمحتويات الكتب المدرسيةو  مقررةالمناىج الو  أىمية بالغة لمبرامجحيث أعطت ، التربوية

تجاىات مف  أىمية بالغة في تشكيؿ بنية المجتمع الثقافية التي يتـ بناؤىا بالإستناد عمى عدة معطيات وا 
)صيفور،  .تيدفةوصيات المرحمة العمرية المسأىميا عادات وتقاليد وقيـ المجتمع بالإضافة إلى مراعاة خص

 (3، ص 2012-2013
أممتو التحولات التي صبت سياسيا،  فنجد أف مف بيف الأىداؼ والغايات التربوية التغيير الذي

قتصادياو  ذلؾ و  ،ياج التربية الإسلبمية نصيب منياكاف لمنا وساعدت في بناء شخصية التمميذ، و ثقافي، و ا 
، والأسرية ىذه ي كالقيـ الإجتماعية والأخلبقية، والدينيةئر لما يعكسو مف قيـ مرتبطة بثقافة المجتمع الجزا

 .الخ...، بر الوالديف، الإيثار، التكافؿلمودة، الطاعة، اصمة الرحـتتضمف مختمؼ القيـ ك الأخيرة التي
ويعد منياج التربية الإسلبمية مف أىـ المناىج الدراسية التي تمكف التمميذ مف دخوؿ الحياة 

إلى توجيييـ و  تعديؿ سموكيـو  الإرتقاء بأخلبقيـو  تؤديو مف دور ميـ في تنشئة التلبميذالإجتماعية لما 
 تماسؾ المجتمعمعاملبت، كما تؤدي دورا ميما في و  عقائدو  ، بما تقدمو مف تشريعاتالطريؽ الصحيح

ف الإسلبـ، أصوليا مو  أساليبياو  محتواىاو  تحتؿ مكانة كبيرة كونيا تستمد أىدافيا، إذ الحفاظ عمى قيموو 
 أعرافو.و  قيموو  وذلؾ بيدؼ المحافظة عمى ثقافة المجتمع

فوظيفة المنظومة التربوية تقتضي المحافظة عمى مختمؼ القيـ الأسرية الموجودة في المجتمع مف 
التركيز عمى المب الأساسي الذي يمثؿ و  ذلؾ عف طريؽ الإىتماـو  تحقيؽ التطورو  أجؿ تماسؾ أفراده
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ناىج تكسبيـ مختمؼ مو  ىي تلبميذ المرحمة الإبتدائية مف خلبؿ تمقينيـ برامجو  المجتمعشريحة ميمة في 
 .القيـ الأسرية

 :مف تساؤؿ رئيسي مفادهومنو تنطمؽ دراستنا 
 ماىي القيـ الأسرية المتضمنة  في منياج التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ؟ -

 :ؿ تنبثؽ الأسئمة الجزئية التاليةمف التساؤ و 

عمى إرسائيا في دروس التربية مناىج التربية الإسلبمية سرية التي تعمؿ القيـ الأماىي  -
 الإسلبمية لمطور الأوؿ ؟

في منياج التربية الإسلبمية لمطور يـ الأسرية أماـ القيـ المتضمنة ىو الترتيب الذي تحتمو الق ما -
 الأوؿ ؟
إلى مف سنة فيما يخص القيـ الأسرية ىؿ ىناؾ إختلبؼ في طبيعة مناىج التربية الإسلبمية  -

 أخرى لمطور الأوؿ ؟
 فرضيات الدراسة9 -1

الموضوعية إذا إعتمد باحثيا عمى مراحؿ البحث العممي التي و تكتسب البحوث صفة العممية 
أساسية في تعتبر مرحمة الفرض العممي خطوة و  ،إلى النتائج المراد الوصوؿ إليياتوصمو في النياية 

 .وضح العلبقة بيف متغيريف أو أكثر، حيث تبرز مزاياىا في كونيا تعدادهالبحث العممي وا  

أقؿ تأكيدا مف الحقيقة تصور نظري مبدئي قائمة عمى مشاىدات : "وتعرؼ الفرضية عمى أنيا
 (29، ص 2005، إبراىيـ). العممية "

الموضوعية التي امؿ العو ف الظواىر قيد الدراسة والبحث و أفكار مبدئية  تدرس العلبقة بيأو ىي "
 (45، ص 2005، محمد) .تؤثر فييا"

تحتمؿ و  إذف الفرضية ىي إجابة أو حؿ مؤقت لمشكمة البحث العممي الذي ينطمؽ منيا البحث
 .توصؿ إليو  نتائجنما لفؽ الصدؽ أو الخطأ و 

 :الفرضية العامة عمى النحو التاليوقد قمنا بصياغة 

 التكافؿ، و  ،وؿ ىي صمة الرحـالتربية الإسلبمية لمطور الأالقيـ الأسرية المتضمنة في مناىج  -
 ، وبر الوالديف.والإيثار، والصبر

 :منا بصياغة ثلبث فرضيات جزئية ىيانطلبقا مف ىذه الفرضية العامة قو 
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بر الوالديف في و  ،الإيثار التكافؿ، ،عمى إرساء قيـ صمة الرحـ مناىج التربية الإسلبميةتعمؿ  -
 .الإسلبمية لمطور الأوؿس التربية درو 

ج التربية الإسلبمية لمطور تحتؿ القيـ الأسرية سمـ الترتيب الثاني أماـ القيـ التي تتضمنيا مناى -
 .الأوؿ

 أخرىإلى مف سنة فيما يخص القيـ الأسرية التربية الإسلبمية  ىناؾ إختلبؼ في طبيعة مناىج -
 .لمطور الأوؿ

  أسباب اختيار الموضوع9 -2

ات صمة مباشرة بو ذلؾ إما أف تكوف ذو  لإنساف في حياتو مجموعة مف المشكلبت المختمفة يواجو ا
 الوصوؿ إلى نتائجيا بسبب فضولو المعرفيو  ، وىذا ما يدفعو لمحاولة معرفة أسبابياأو غير مباشرة

مف و  ،في مختمؼ المواد المبرمجة عميو المقررات الدراسيةو  مكتسباتو المعرفية التي يكتسبيا مف المناىج و 
تحديد أسباب إختيارىا إلى أسباب و  ىذا المنطمؽ كاف إختيار موضوع ىذه الدراسة الذي دفعنا إلى تصنيؼ

 :مييما فيما يميأخرى موضوعية إذ يتمثؿ كو  ذاتية

 9 أسباب ذاتية -2-0

 . الرغبة الشخصية في تناوؿ ىذا الموضوعستعداد و الإ -

المباشرة بالموضوع مف حيث أنو يمس شريحة ىامة مف أبناء المجتمع مما دفعني إلى العلبقة  -
 .المناىجالدور الذي يمعبو المعمـ في تطبيؽ ما جاءت بو تمؾ و  محاولة التعرؼ عمى طبيعة العلبقة

 .كتساب التلبميذ لمقيـ الأسريةمعرفة مدى مساىمة مناىج التربية الإسلبمية في إ -

 .التربيةوع بحد ذاتو يدخؿ ضمف تخصص عمـ إجتماع إعتبار الموض -

 .تطوير معارفنا حوؿ الموضوعو  ميةالرغبة في إكتساب خبرات عم -

 أسباب موضوعية 9 -2-1

ىو و  إرتباط الموضوع بأحد مناىج البحث العممي التي تتناوليا بالدراسة خلبؿ السنوات الماضية -
 .محاولة تطبيقو واقعيامنيج تحميؿ المحتوى  و 

المجتمع مف خلبؿ برامجيا       و  إعتبار مادة التربية الإسلبمية أكثر المواد الدراسية إرتباطا بالأسرة -
 .سريةيكتسب التلبميذ مختمؼ القيـ الأ
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ات يكممو المعمـ في إكساب التلبميذ ليذه القيـ في ظؿ الإصلبحمعرفة الدور الذي تمعبو الأسرة و  -
 . التربويةالحاصمة في المنظومة 

، حيث تتجدد قيمة الموضوع العممية في كونو موضوع يمس ليذه الدراسة القيمة العممية -
 .لمنظومة التربوية بالدرجة الأولىا

قمتيا في و  الدراسة التي تناولت الموضوع بجامعة جيجؿو  إنعداـ الدراسات السوسيولوجية بالبحث -
 .مقارنة بالبمداف العربية الأخرى الجامعات الأخرى في الجزائر

كذلؾ مف أسباب إختيار منياج التربية الإسلبمية دوف غيره مف المناىج في المؤسسات التربوية  -
ىو الدور الذي تمعبو المدرسة الابتدائية في إحتواء الجيؿ الجديد مف الناشئة مف التلبميذ، وبذلؾ كاف لابد 

والدينية لمتلبميذ ، لأخلبقيةوا، بو في تنمية مختمؼ القيـ الأسريةأساليو مف الإطلبع عمى ىذا المنياج  
 .ومقوماتو لضماف كينونة المجتمع المحافظة عميياو 

 أىمية الدراسة9 -3

عرفة مختمؼ المشاكؿ المحيطة يعتبر البحث السوسيولوجي ذو أىمية بالغة يساعد الباحث عمى م
بر وجودىـ ىاـ وضروري ، والتي يعاني منيا العديد مف الأفراد منيـ تلبميذ المرحمة الإبتدائية الذيف يعتبو

المتضمنة في المنياج التربوي لمادة التربية الإسلبمية دور والمعارؼ المقدمة ليذه الفئة و  لأف المعمومات
 :فيتتجمى أىمية الدراسة  حسب اطلبعي فإف، و كسابيـ لمقيـ الأسريةفي إ

ت التلبميذ إتجاىاأف القيـ مف الركائز الأساسية في عممية التعميـ لما ليا مف تأثير عمى  -
 .وسموكيـ في المستقبؿ

 كيؼ يوظفيا في حياتو اليومية.و  التعرؼ عمى أىمية القيـ التي يكتسبيا التلبميذ داخؿ المدرسة -

 .لبمية في تكويف وتعميـ التلبميذإبراز الدور الذي يكتسيو محتوى التربية الإس -

ضرورة معالجة موضوع القيـ الأسرية في محتوى كتاب التربية الإسلبمية لكوف الكتاب المدرسي  -
الدليؿ عمى ذلؾ السموكات المنحرفة ية التلبميذ عمى القيـ الأسرية و أصبح اليوـ لا يقوـ بوظيفتو وىي ترب

 .ط الأسريةوسالألمتلبميذ داخؿ ا

ىو  بيف ماو  مناىج دراسيةو  داخؿ المدرسة مف برامجالكشؼ عف العلبقة بيف ما يتمقاه التمميذ  -
 .خارجيا مف قيـ وعادات وتقاليد موجود
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نحرافات وقيـ ا  ؿ ما يعج بو العالـ مف ثقافات و نقميا كتصاؿ والعولمة و طغياف وسائؿ الإو  ثورة -
ي نيجممف خلبؿ محتوى ديني مدرسي أصيؿ و وجداف الناشئة لا سبيؿ لمواجيتيا إلا فاسدة تموث فكر و 

 .ومنظـ ومتزف

 أىداف الدراسة9 -4

 خدمتيا لمفرد والمجتمعفعمى قدر أىميتيا و  ،مية أىداؼ يسعى الباحث لتحقيقيالكؿ دراسة أكادي
 :لى تحقيؽ الأىداؼ التالية، وفي إطار ىذه الدراسة نسعى إتتحدد قيمة البحث

 9أىداف عممية -4-0

 .ليو أي بحث عمميالتحقؽ مف صحة أو خطأ الفرضية كيدؼ يسعى إ -

 .شكاليةالتساؤلات الجزئية الموجودة في الإو  الوصوؿ إلى الإجابة عف التساؤؿ الرئيسي -

 .كذا المناىج التربويةو  الأسرية تقديـ معمومات تقوـ عمى أساس عممي حوؿ ما يتعمؽ بالقيـ -

ىذا الموضوع عف  إثراء رصيد المكتبة الجامعية بإطار نظري يساعد الطمبة الراغبيف في دراسة -
 .يستفاد منو في الدراسات السابقة بالتالي تكوف دراستنا مرجعاو  أخذ فكره عنو

 9أىداف عممية -4-1

 .سلبمية لمطور الأوؿمعرفة مكانة القيـ الأسرية ضمف قيـ كتاب التربية الإ -

 .التربوي حوؿ المناىج التربوية وبياف عائدىا عمى عممية التعمـ نشر الوعي في المجتمع -

 المناىج التربوية المقررة لمادة التربية الاسلبمية. قيـ مفىذه المعرفة إمكانية التمميذ مف إكتساب  -

 .رسيخ القيـ الأسرية لدى التلبميذمعرفة الدور الحقيقي لمنياج التربية الإسلبمية عمى ت -

 .مناىج التربوية في القيـ الأسريةمعرفة التأثير الذي أحدثتو ال -
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 مفاىيم الدراسة9 -5

 القيم الأسرية9 -5-0

 تعريف القيم9 -5-0-0

" بمعنى "أنا أقوى أو بصحة جيدة  valusمشتقة مف الفعؿ اللبتيني   valeurإف كممة القيمة  لغة9
متعددة في المغة بالتالي أخذت القيمة معاني وي عمى معنى الصلببة والمقاومة و وىذا يعني أف القيمة تحت

 (18-17، ص 1992مؿ، )الج .ستقلبؿ، الإاـ بالشيئ، الإعتداؿ، الإستواء، القيوىي: الإستقامة

 اصطلاحا 9

، تعبر عف تفضيؿ شخصي أو معتقدات تحظى بالدواـ" القيـ بأنيا: "عرؼ "ميمثوف روكتشيي ₋
 (131،ص 1984، )جبمي. ف نمط سموكي أو غاية أخرة مختمفةجماعي لغاية مف غايات الوجود بدلا م

 9تعريف الأسرة -2-0-1

 9 لغة

سارة،يقاؿ:  )الأسر( لغة يعني: القيد،و ا مف )الأسر(الأسرة مشتقة في أصمي  أسره، يأسره، أسرا، وا 
سارا: قيده، وأسرهو  أي شددنا أسرىـ" و  نحف خمقناىـيقوؿ الله تعالى: "، (42، ص 2008)المدخمي، : أخذه أسيرا ا 

 (28: الآية، )سورة الإنساف. شددنا خمقيـ

 9 اصطلاحا

ينتجانو مف أبناء ما و  ليست ذلؾ التجمع الطبيعي للؤبويف": يعرؼ " إيميؿ دوركايـ " الأسرة بأنيا
 ا حقوقيايرتبط أعضائيو  بؿ إنيا مؤسسة إجتماعية تكونت لأسباب إجتماعية، عمى ما يسود الإعتقاد

 (34، ص 2015، )وردة. خمقيا ببعضيـ البعض"و 

 إجرائيا 9

يـ عمييا بيدؼ عتشجو   ى لغرسيا في أبنائياسعتو  سموكات تحبذىا الأسرةو  القيـ الأسرية ىي أفعاؿ
القيـ التي تكسبيا الأسرة ، ومف بيف توجيييـ إلى الطريؽ الصحيحو  تعاليـ الديف الإسلبمي غرسو  تنمية

   لأبنائيا نجد: الإخلبص، آداب المجالسة، صمة الرحـ، التكافؿ، الوفاء ... الخ.
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 9المنياج التربوي -2-1

التعميمية  ىو مجموعة مف المدخلبت تتمثؿ في المقررات الدراسية والكتب والمراجع والوسائؿ
وبتفاعؿ المتعمميف مع تمؾ العمميات ينتج عف ، أساليب التقويـو  طرؽ التدريس والإمتحاناتو  والأنشطة

الكفايات المتوخاة وىنا يمكف مقارنة منياج و  التلبميذ تحققت لدييـ الأىداؼأف أي ، ذلؾ مخرجات معينة
 جتماعيةتغيير القيـ والإتجاىات الإبمقدار ما يحدثو كؿ منيا لدى المتعمميف مف ، تعميمي بآخر

 (68ص ، 2011)فريقي ،. المياراتو  المعموماتو 

 منياج التربية الاسلامية 9 -2-2

الخبرات الإنسانية المتغيرة التي تقدميا و  القيـ الإليية الثابتةو  المعاييرو  ىو نظاـ متكامؿ مف الحقائؽ
ميتدية بالتراث ، الكماؿ الذي ىيأىـ الله ليا مؤسسات تربوية إلى المتعمميف بقصد إيصاليـ إلى درجات

ستميامو في صورة نقديةو  الحضاري الإسلبمي مع النظرة السياقية لذلؾ التراث  (193، ص 2000)جرجس، . ا 

 التعميم الإبتدائي9  -2-3

، صفوؼ الروضاتو  التي تمي المرحمة التمييديةو  ىو المرحمة التعميمية التي تسبؽ مرحمة المتوسط
أف أوؿ ىدؼ مف أىداؼ التعميـ الإبتدائي ىو " 1958ستشارية الدولية للؤونسكو تبرت المجنة الإوقد إع
أف ىدؼ التعميـ العاـ ىو تنمية ، و غرس عادات سميمة فيوو  العقمي و  نمو الطفؿ الجسمانيو  توجيوو  تقرير

، الجسمانيةو  لوجدانية،ا، و الأطفاؿ بصورة متناسقة لتمكنيـ مف النمو عمى أكمؿ وجو مف النواحي العقمية
 (194ص  ،2005)جرجس، . حيو حياة كاممة نافعة في المدرسة"مف أف يو  الإجتماعيةو 

 الدراسات السابقة9 -6

 الدراسات التي تناولت القيم الأسرية 9 -6-0

 توجيوو  الأكادمييف عمى الأىمية القصوى لمدراسات السابقة في تحديدو  يؤكد جميور الباحثيف
 البحث العممي بإعتبارىا حجر الأساس الذي يرتكز عميو في بداية أي بحث .تدعيـ مسار و 

تنطمؽ مف دراسات مشابية ،إلا أف  ـ الأسرية في المناىج التربوية"القيوعميو فدراستنا لموضوع "
" "الأسرةو "ـالقيؾ نظرا لتعدد الدراسات في مجاؿ "ذلو  بعضيا لا يتناوؿ الموضوع المطروح بطريقة مباشرة

 .التي ليا صمة بالموضوعو  ننا سنقتصر عمى بعض الدراسات المشابيةفإ
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 9دراسات عربية -6-0-0

 9الدراسة الأولى 
القيـ الأسرية المتضمنة في (. "2011-2010عبد الله الرخيمي.)  ىي دراسة ىند بنت ناصر بف

إستكمالا لنيؿ شيادة درجة ، دراسة مقدمة الأولية مف المرحمة الإبتدائية"كتب التربية الأسرية لمصفوؼ 
المممكة العربية ، ة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية، جامعطرؽ التدريسو  اجستير في المناىجالم

 .السعودية

 9مشكمة الدراسة

ما القيـ الأسرية المتضمنة في كتب التربية الأسرية لمصفوؼ الأولية مف المرحمة الإبتدائية في  -
 المممكة العربية السعودية ؟

 تيدؼ الدراسة إلى: ىدف الدراسة9

إعداد قائمة بالقيـ الأسرية التي يمزـ تضمينيا لدى تمميذات الصفوؼ الأولية مف المرحمة  -
 الإبتدائية في المممكة العربية السعودية .

تحديد القيـ الأسرية المتضمنة في محتوى كتب التربية الأسرية لمصفوؼ الأولية مف المرحمة  -
 ممكة العربية السعودية .الإبتدائية في الم

 9 منيج الدراسة

 أنسب المناىج لطبيعة الدراسة. وإعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي لأن -
  9نتائج الدراسة

 أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية :

إعداد قائمة بالقيـ الأسرية التي يمزـ تضمينيا لدى تمميذات الصفوؼ الأولية مف المرحمة  -
 ىذه المجالات ىي، و قيمة فرعية( 77) سبعيفو  تشتمؿ عمى عشرة مجالات تضـ سبعاو  الإبتدائية،

المجاؿ ، الأخلبقي جاؿ العلبقات الإجتماعية، المجاؿم، القرابةو  مجاؿ الأسرة، المجاؿ التعبدي)
 .المجاؿ البيئي(، المجاؿ الوطني، السلبمةو  مجاؿ الأمف، المجاؿ الصحي، الإقتصادي، المجاؿ الجمالي

 أف جميع القيـ الأسرية اللبزمة تضمينيا لدي تمميذات الصفوؼ الأولية مف المرحمة الإبتدائية -
ـ تتوافر عاء دخوؿ المنزؿ فمقد ضمنت فعميا ما عدا قيمة المحافظة عمى د، التي شممتيا أداة المدرسةو 

 .في جميع الصفوؼ الثلبثة
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تكرار بمغ نصيب ( 2218)أف إجمالي القيـ الأسرية في كتب التربية الأسرية لمصفوؼ الأولية ىو -
وحصؿ عمى المرتبة الثانية في مجموع القيـ الأسرية  %32.69تكرار بنسبة ( 725)الفصؿ الأوؿ
حصؿ عمى المرتبة الأولى في و  %  36.93تكرار بنسبة ( 819) نصيب الصؼ الثاني، و المضمنة فيو

أما الفصؿ الثالث فقد حصؿ عمى المرتبة الثالثة حيث كاف تكرار ، و مجموع القيـ الأسرية المضمنة فيو
 .% 30.39تكرار بنسبة ( 674)القيـ الأسرية

 9بتعقي    

تكثيؼ القيـ الأسرية التي و  إف التقارب الممحوظ بيف نتائج الدراسة لف يمنعنا مف ضرورة التركيز -
 وردت بصورة سطحية .

 .التكامؿ فييا و  إحداث نوع بيف توزيع القيـ الأسرية عمى الصفوؼ مف خلبؿ التتابع -

قتراح أساليب تدريبية فعالة لضماف و  تدريب المعممات عمى أساليب تنمية القيـ لدى التمميذات - ا 
 ممارستيـ ليذه القيـ في سموكيف .

ضرورة إجراء دراسات مشابية ليذه الدراسة عمى مقررات المراحؿ الدراسية المختمفة لمعرفة مدى  -
 إحتوائيا ليذه القيـ الأسرية .

 ئية .بتداالأسرية لدى تمميذات المرحمة الإ مف الضروري وضع برامج لتنمية القيـ -

 9الدراسة الثانية 
تنمية القيـ الخاصة في مادة التربية الإسلبمية لدى     ( "1987) ىي دراسة عمي السويدي

 قطر .، جامعة عيف شمس –برنامج مقترح  –تمميذات المرحمة الإعدادية " 

 9مشكمة الدراسة

 الإعدادية بدولة قطر ؟مية بعض القيـ الدينية لدى تمميذات المرحمة نىو البرنامج المقترح لت ما -

 9ىدف الدراسة

وضع و  تيدؼ الدراسة إلى إعداد إطار قيمي مقترح لمنيج التربية الإسلبمية لممرحمة الإعدادية -
 .تي تـ تحديدىا في الإطار القيميبرنامج مناسب لتنمية مجموعة مف القيـ ال

 
 
 



 الإطار التصوري لمدراسة                                                                               9الفصل الأول
 

  
16 

 9منيج الدراسة
يقتصر عمى وصؼ تجريدي لمجوانب إستخدـ الباحث المنيج الوصفي التجريبي الذي لـ  -

تقويـ الأساليب التربوية و  النظرية في ىذه الدراسة بؿ تناوؿ أيضا عمميات تحميؿ مضموف المادة الدراسية
 .ـ التي يشمميا البرنامج المقترحتجريب بعض القيو  لمعمميات

 9نتائج الدراسة

قيمة دينية منيا  1210عددىا إلى لإسلبمية حيث وصؿ تحديد القيـ المتضمنة في كتب التربية ا -
 . % 23.14قيمة وردت بشكؿ ضمني أي بنسبة  280و  % 76.8وردت بشكؿ صريح بنسبة  9090

حسف الخمؽ، ، ىي العقيدةو  تحديد القيـ الدينية الرئيسية التي تضمنتيا كتب التربية الإسلبمية -
 الأمانة. ،العدؿ، الصبر، الطاعة، العمؿ، العبادة،  الرحمة

،حسف الخمؽ   % 21.24العقيدة : القيـ الخمسة الأولى حظيت بأعمى تكرار وىي عمى الترتيب -
 .%7.85، العمؿ % 8.18، الرحمة % 8.35العبادة ، % 9.17

 .سلبمية بإختلبؼ الصفوؼ الدراسيةإختلبؼ الترتيب القيمي الوارد في كتب التربية الإ-

مما يدؿ عمى عشوائية التخطيط ، في سنة أخرىلـ تذكر و  بعض القيـ الدينية ذكرت في سنة -
 القيمي عند إعداد كتب التربية الإسلبمية في المرحمة الإعدادية.

أف القيـ المتضمنة بالأىداؼ لـ تكف واضحة لدى معظـ المعممات كما أنيا لـ تترجـ إلى سموؾ  -
 واقعي.

دوف إستنباط القيـ التي  الإقتصار عمى تفسيرىاو  الإعتماد في الدروس عمى طريقة الإلقاء -
 .تتضمنيا

 .رية لممرحمة الإعدادية لدولة قطتأثرت التمميذات بالقيـ المتضمنة لكتب التربية الإسلبم -

معارؼ تستظيرىا التمميذات كما أنيا لـ و  معظـ ىذه الكتب تقدـ ىذه القيـ عمى أنيا معمومات - 
 .السموؾ المرغوبو  تسيـ في إبراز المواقؼ القيمية

بيف متوسط أداء تمميذات الصؼ الأوؿ  0005ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى -
 .رمخاطبة الغيو  آداب السموؾ في الكلبـو  إعدادي عند القيمتيف آداب السموؾ في السلبـ
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 9تعقيب

 ضرورة التركيز عمى كؿ القيـ الدينية في جميع السنوات وعدـ إىماؿ سنة عمى أخرى . -

 إتباع طرؽ تدريس أكثر نجاعة مف أجؿ إستنباط القيـ التي تتضمنيا الكتب . -

 معمومات .و  تقديـ موضوع القيـ كدروس مطبقة وليس كمعارؼ -

 .ليس الإقتصار عمى قيمتيف فقط و  ضرورة التقارب في أداء التمميذات عند جميع القيـ -

 دراسات جزائرية9 -6-1

 9الدراسة الأولى 
دورىا في تنمية القيـ الإجتماعية لدى الطفؿ و  الأسرة". (2013-2012لحسيف.) اسة عزي اىي در 

قسـ عموـ  ،مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس الإجتماعي، في مرحمة الطفولة المتأخرة "
 . تيزي وزو ،جامعة مولود معمري، الأرطوفونياو  التربية

 مشكمة الدراسة9

لديو في مرحمة الطفولة  تنمية القيـ الإجتماعيةو  تنشئة الطفؿو  ىؿ للؤسرة دور في رعاية -
 ؟ المتأخرة

 تيدؼ الدراسة إلى : 9ىدف الدراسة

تنمية القيـ الإجتماعية لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة و  التعرؼ عمى دور الأسرة في التنشئة -
 المتأخرة .

 غير السوية عند تنشئة الطفؿ .و  التعرؼ عمى أساليب المعاممة الوالدية السوية -

الطفؿ في مرحمة الطفولة الأمانة لدى و  العفوو  التعرؼ عمى دور الأسرة في تنمية قيـ التعاوف -
 .المتأخرة

ية القيـ الإجتماعية تنمو  إدراؾ مجموعة مف الطرائؽ التربوية العممية في تنشئة الأطفاؿ عموما -
 .لدييـ خصوصا

 9منيج الدراسة

 .إعتباره يتماشى مع موضوع الدراسةعمى المنيج الوصفي التحميمي ب إعتمد الباحث
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 9نتائج الدراسة

 .لطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرةالتنشئة الأسرية دور في تنمية القيـ الإجتماعية لدى او  لمرعاية -

 .الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرةللؤسرة دور في تنمية قيمة التعاوف لدى  -

 .الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرةفي تنمية قيمة العفو لدى للؤسرة دور  -

 .الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرةللؤسرة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى  -

 :تعقيب 

مؤسساتو بأىمية القيـ الإجتماعية و  سعت ىذه الدراسة إلى تحسيس أفراد المجتمع بكؿ أطيافو -
دعميا و  توعيتياو  ترشيد الأسرةو  تراص صفوفوو  حفظ مكوناتوو  صوف ىويتوو  لتماسؾ النسيج الإجتماعي

 الموعظة ... الخ .و  الأسرةو  بوسائؿ تنمية القيـ الإجتماعية كالقصة

دراؾ أىمية النموذجو  الخطبو  بالإضافة إلى تفعيؿ دور المساجد مف خلبؿ دروس التوعية القدوة و  ا 
 المعمميف .و  الصالحة الممثمة في الوالديف

نتائج و  خلبؿ توظيؼ ىذه الدراسة إلى الإستفادة مما قدمتو في الخمفية النظرية للؤسرة ونسعى مف
 الإجراءات التي إتبعتيا .و  الدراسة الميدانية

 9الدراسة الثانية 
أثرىا عمى القيـ الأسرية لدى و  ( ." القنوات الفضائية2008-2007.) طبشوش نسيمة دراسة
 .باتنة، جامعة حاج لخضر، الماجستير في عمـ إجتماع العائميمذكرة مقدمة لنيؿ شيادة ، الشباب "

 مشكمة الدراسة9 

 ما تأثير مضاميف برامج القنوات الفضائية عمى القيـ الأسرية لدى الشباب ؟ -

 تيدؼ الدراسة إلى: ىدف الدراسة9

 أنماط مشاىدة الشباب لبرامج القنوات الفضائية.و  معرفة عادات-

 .وات الفضائية التي يفضميا الشبابمضاميف القنو  معرفة نوع برامج -

 .لمشاىدة برامج القنوات الفضائية معرفة دوافع الشباب -

 .برامج الفضائياتمعرفة دور الأسرة في إنتقاء ما يشاىده الشباب مف  -
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 .لفضائيات عمى قيـ الشباب الأسريةمعرفة تأثير برامج ا -

 9 منيج الدراسة 

طبيعة ىذه الدراسة التي تيدؼ و  ذلؾ لما تقتضيو الضرورة البحثيةو  الوصفيإتبعت الباحثة المنيج 
ؽ القيـ الأسرية لدى تفسير تأثيرىا عمى نسو  تحميؿو  إلى وصؼ واقع مشاىدة القنوات التمفزيونية الفضائية

 .الشباب

 9نتائج الدراسة 

أفراد العينة قد بدأت مشاىدة البرامج الوافدة عبر  مف  % 39.09توصمت الباحثة إلى أف نسبة  -
سنوات ( 10) سنوات ثـ تمييا الفترة التي تزيد عف( 10و 5) البث التمفزيوني الفضائي منذ مدة تتراوح بيف

 . % 23.18سنوات بنسبة ( 5ثـ الفترة التي تقؿ عف )   % 37.33بنسبة 

مج الفضائيات الجزائرية حسب الظروؼ مف المبحوثيف أنيا تشاىد برا %40.31صرحت نسبة  -
لبقية الفترات فكانت بنسبة أما بالنسبة   %25وقد حازت الفترة المسائية عمى الترتيب الثاني بنسبة 

 .ضئيمة

  % 32.29ذلؾ بنسبة و  بيف المبحوثيف أنيـ يشاىدوف الفضائيات العربية أيضا حسب الظروؼ -
 فترة السيرة بنسب متقاربة وقد حازت فترة منتصؼ الميؿ عمى أصغر نسبة .و  ثـ تمييا فترة المساء

مف أفراد العينة أنيـ يشاىدوف برامج الفضائيات الجزائرية لمدة تتراوح   % 49.17بينت نسبة  -
أخيرا أكثر مف ثلبث ساعات بنسبة و  % 40088ثـ أقؿ مف ساعة بنسبة ، ثلبث ساعات يومياو  بيف ساعة
09.95% . 

ثلبث ساعات و  أنيا تشاىد الفضائيات العربية لمدة محصورة بيف ساعة%51.17رحت نسبة ص -
 . %12.21أخيرا لمدة اقؿ مف ساعة بنسبة و  % 36.62ثـ لمدة تدوـ أكثر مف ثلبث ساعات بنسبة 

أنيا تشاىد الفضائيات الأجنبية لمدة تتراوح بيف ساعة إلى ثلبث ساعات  %50.48بينت نسبة  -
 . %22.86أما أقؿ مف ساعة فكانت بنسبة   % 26.66ثـ أكثر مف ثلبث ساعات بنسبة 

 . % 12.50إحتمت قناة الجزيرة الترتيب الأوؿ في تفضيلبت أفراد العينة بنسبة  -

 . %11.72عمى الترتيب الثاني بنسبة Mbcحازت قناة  - 

 . % 7.81حازت الفضائية الجزائرية الثالثة ترتيبا مقبولا بيف القنوات بنسبة  -
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 . %05.86طيور الجنة عمى نفس نسبة المشاىدة و  حازت قانتي إقرأ -

تحتؿ مكانا واضحا في قائمة ( المجد، الرسالة، العفاسي، إقرأ، الناس) كانت الفضائيات الدينية -
 .ى المبحوثيفالمفضمة لدالقنوات الفضائية 

ميمودي ، روتانا كميب، روتانا سينما) البرامج الغنائيةو  حازت الفضائيات المتخصصة ببث الأفلبـ -
 .عمى نسب ضئيمة( مزيكا، أفلبـ

 9تعقيب 

المتخصصيف في صناعة البرامج التمفزيونية بضرورة حمؿ الرسالة الإعلبمية و  إشعار الإعلبمييف- 
البرمجة الإعلبمية و  تحسيس المسؤوليف عمى التخطيطو  في تدعيـ القيـ الأسرية اليادفة التي تسيـ

تيتـ بشؤوف الأسرة دوف و  المبادئو  لمفضائيات الجزائرية بضرورة إعطاء الأولوية لمبرامج التي تغرس القيـ
عمى تربية الحرص و  دورىا في إنتقاء برامج القنوات الفضائية للؤبناءو  أف ننسى توعية الأسرية بأىميتيا

 .تنمية الوزاع القيمي لمشبابو  الرقابة الذاتيةو  الضمير

 9ات التي تناولت المناىج التربويةالدراس -6-1

 9دراسات عربية  -6-1-0

 9الدراسة الأولى 
." مدى تحقيؽ المناىج الدراسية الفمسطينية للؤىداؼ التربوية مف ( 2009).ىي دراسة زياد كرـ
س جامعة القد، كمية التربية، رسالة مقدة لنيؿ شيادة الماجستير، "طولكرـ محافظةوجية نظر المعمميف في 

 المفتوحة .

 مشكمة الدراسة9 

ما مدى تحقيؽ المناىج الدراسية الفمسطينية للؤىداؼ التربوية المنشودة مف وجية نظر معممي  -
 المدارس الحكومية في محافظة طولكرـ ؟

 :ىدفت الدراسة إلى ىدف الدراسة9 

لمنشودة مف وجية التعرؼ عمى مدى تحقيؽ المناىج الدراسية الفمسطينية للؤىداؼ التربوية ا -
 ليذا الغرض تـ تطوير إستبانة مكونة مف، مي المدارس الحكومية في محافظة طولكرـنظر عينة مف معم

 السموكيو ، النفسيو ، المغويو ، العقمي: ( مجالات مف الأىداؼ التربوية ىي8فقرة موزعة إلى )( 63)
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الوطني بعد التأكد و  الدينيو  جتماعيالإو ، الصحيو  الجسميو ، الثقافة البيئيةو ، الاداريو ، الفنيو ، الجماليو 
 .ةمعممو  معمما( 164) صدقيا ثـ تطبيقيا عمى عينة مف المعمميف بمغ حجمياو  مف ثبات الأداة

 9منيج الدراسة 

 ذلؾ بإستخداـو  دراستو الحاليةإستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي لتحقيؽ غرض  -
 .انة كأداة لجمع البيانات اللبزمةالإستب

 :يمي تتمخص نتائج الدراسة فيما 9نتائج الدراسة 

كانت الأىداؼ العشرة الأكثر تحقيقا بإستخداـ المناىج الدراسية الفمسطينية تبعا لتقديرات  -
 تنمية أنماط السموؾ العممي المنتجو  اف باللهالمعمميف كما ىي عمى الترتيب التنازلي الآتي: ترسيخ الإيم

تقدير أىمية ، و تنمية عادات صحية سميمةو  تدعيـ الأخلبؽ الفاضمةو  تمثؿ القيـ الإسلبمية في السموؾو 
تقدير و  بالإنتماء للؤمة الإعتزازو  الوعي بمشكلبت البيئة الإجتماعيةو  القوميةو  الوطنيةو  المناسبات الدينية
 .أعرافوو  تقاليدهو  التعريؼ بعادات المجتمعو  جيود الآخريف

إف تقديرات المعمميف لمدى تحقيؽ المناىج الدراسية الفمسطينية للؤىداؼ التربوية كانت بمستوى  -
بينما كانت ىذه التقديرات بمستوى متوسط عمى بقية  ،الإجتماعيو  الوطنيو  كبير عمى المجاليف الديني

 .المستوى العاـ للؤىداؼو  المجالات

كانت الأىداؼ العشرة أقؿ تحقيقا بإستخداـ المناىج الدراسية الفمسطينية تبعا لتقديرات المعمميف  -
تنمية القدرة عمى التفكير و  كما ىي عمى الترتيب التصاعدي الآتي: إستغلبؿ وقت الفراغ بطريقة فعالة

التعرؼ و  تحمؿ المسؤوليةو  القرائيةتنمية القدرة عمى الميارات و ، تنمية القدرة عمى التفكير التحميميو  الناقد
 .مميزاتياو  عمى خصائص البيئة المحمية

وبشكؿ عاـ فقد كاف الترتيب التنازلي لمجالات الأىداؼ التربوية تبعا لمدى تحقيقيا بإستخداـ  -
 المناىج الدراسية الفمسطينية مف وجية نظر المعمميف كالآتي :

 السموكيو  المجاؿ النفسي، الفنيو  ي، المجاؿ الجماليالمجاؿ الإجتماع، الوطنيو  المجاؿ الديني -
 .المغويو  المجاؿ العقميو  المجاؿ الإداريو 

عدـ وجود فروؽ دات دلالة إحصائية في مدى تحقيؽ المناىج الدراسية الفمسطينية للؤىداؼ  -
المرحمة ، الخبرة، المؤىؿ العمميو  الجنس: التربوية المنشودة مف وجية نظر المعمميف تعزى لمتغيرات

 .التخصص العممي، و التعميمية
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 9تعقيب

تتناوؿ متغيرات أخرى لموقوؼ عمى و  إجراء دراسات أخرى أكثر شمولة تستخدـ عينات متنوعة -
تطبيؽ و  أساليب مخالفة لتدريسو  مدى تحقيؽ المناىج الدراسية للؤىداؼ التربوية مع ضرورة تبني وسائؿ

شراؾ المعمميف في عممية التخطيط و  ؽ الأىداؼ التربويةالمناىج الدراسية مف أجؿ تسييؿ عممية تحقي ا 
 .تحقيؽ الأىداؼو  مساسا بتطبيؽ المناىجو  لتطوير المناىج الدراسية

 9دراسات جزائرية -6-1-1

 9الدراسة الأولى 
مناىج التعميمية تغيير الو  ." المشروع الأمريكي لإصلبح( 2006-2005) ىي دراسة وردة حمدي.

كمية العموـ ، الإتصاؿو  رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في عموـ الإعلبـ، "في الوطف العربي
 .جامعة الجزائر، السياسية

 9مشكمة الدراسة 

تغيير المناىج التعميمية في و  كيؼ تعاممت صحيفة " الأىراـ " مع المشروع الأمريكي لإصلبح -
 تشكيؿ الرأي العاـ ؟و  الوطف العربي مف حيث تغطية الأىداؼ

 تكمف أىداؼ الدراسة في محاولة الكشؼ عف: الدراسة9 ىدف 

صلبحو  موقؼ الصحيفة مف المشروع الأمريكي - تغيير المناىج التعميمية في الوطف العربي مف و  ا 
 .الجدؿ الذي أفرزه ىذا الموضوعو  الأحداث

 .عة التغطية الصحفية ليذا الموضوعمعرفة طبي -

 .معارضة أو محايدة، معرفة توجو الصحيفة ما إذا كانت مؤيدة -

تغيير المناىج التعميمية و  معرفة مدى مساىمة الصحيفة في تييئة الرأي العاـ لتقبؿ فكرة إصلبح -
 .فض ىذا المشروع في حالة رفضيا لوأو تحريضو عمى ر 
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 9منيج الدراسة 

المنيج إعتمدت الباحثة عمى عدة مناىج فرضتيا طبيعة البحث ففي الجانب النظري تـ إستخداـ  -
أما في الجانب النظري فتـ إستخداـ منيج المسح بأداة تحميؿ المضموف بالأسموب ، التحميمي التاريخي

 الكيفي.و  الكمي

توصمت الباحثة في ىذه الدراسة إلى بعض الإستنتاجات التي كانت كفيمة للئجابة  9نتائج الدراسة 
 :يمي عمى الإشكالية المطروحة فكانت نتائج البحث مختصرة فيما

فقط مف مساحة   %  2.80ذلؾ بنسبة و  لـ تعط أىمية مف حيث حجـ التغطية لموضوع الدراسة -
 .مادة التحرير

تغيير المناىج بصفة واضحة مقدما إياه عمى أنو و  موقؼ الصحيفة معارض لمشروع الإصلبح -
صلبح مرفوضة وىي الفكرة التي إحتمت أعمى نسبة و  أجندة  . %20.14ا 

التقارير و  أولت الصحيفة إىتماما في تغطية الموضوع بقوالب مختمفة إلى جانب الأنواع الإخبارية -
أما الإتجاه المحايد   % 1.06بالمقارنة مع الإتجاه المؤيد الذي أخذ نسبة   %34.75التي أخذت نسبة 

 .% 13.90فقد أخذ نسبة 

 9تعقيب 

 دوف الأراء المختمفة لعممية الإصلبح( الأىراـرأي صحيفة ) إعتمدت الدراسة عمى الرأي الواحد -
ذلؾ كوف و  عدـ إعطاء البديؿ عف ىذه الإصلبحات المتعمقة بالمناىج التعميميةو  تغيير المناىج التعميميةو 

المنيج الدراسي عبارة عف تحميؿ مضموف لا غير بالإضافة إلى أف الطابع الإعلبمي لمبحث لا يخدـ 
ىذا فقد إرتأى الباحث أف يخوض في و  خاصة في المجاؿ الرياضي التربوي فعميا مجاؿ البحوث التربوية
ذلؾ بإستخداـ منيج عممي في و  الإحاطة بمختمؼ جوانبوو  بشيئ مف الشموؿ موضوع المناىج التربوية

الجانب التطبيقي مف البحث ليصؿ إلى مدى تأثيره عمى جوانب العممية التعميمية كوف التمميذ ىو حجر 
 . الزاوية ىنا
 9الدراسة الثانية 

علبقتيا بدافعية الميوؿ و  تطوير المناىج التربوية" (. 2008-2007) .ىي دراسة عباش أيوب
مذكرة مقدمة لنيؿ ، الرياضية لدى تلبميذ الطور الثالث مف التعميـ الثانوي"و  لممارسة الأنشطة البدنية

 .جامعة الجزائر، الرياضيةو  البدنيةمعيد التربية ، نظرية التربيةو  شيادة الماجستير في منيجية
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 مشكمة الدراسة9 

الرياضية في زيادة دافعية الميوؿ لدى تلبميذ و  إلى أي مدى يؤثر تطوير المناىج التربوية -
 الرياضية ؟و  المرحمة الثانوية إتجاه ممارسة الأنشطة البدنية

تجاه التلبمو  فيما تتمثؿ نوع العلبقة بيف تطوير المناىج التربوية  - ميوليـ لممارسة الأنشطة و  يذا 
 الرياضية ؟و  الرياضية خلبؿ درس التربية البدنيةو  البدنية

 يمي : تتمخص أىداؼ الدراسة فيما ىدف الدراسة9 

البرامج و  محاولة العمؿ عمى إيجاد بعض الحموؿ لممشكلبت التي تواجو عممية تسطير الأىداؼ -
جاد البديؿ لكؿ مع ضرورة إي، التربوية الجديدة التربوية في المجاؿ الرياضي خاصة مع الإصلبحات

 .التغيرات الحاصمة

معاىد التربية و  خاصة مكتبات أقساـو  مراكز البحث العمميو  العمؿ عمى إغناء المكتبة الجامعية -
 المناىج التعميمية.و  الرياضية بمثؿ ىذه المواضيع التي تعنى بالأنشطة التربويةو  البدنية

ذلؾ مف أجؿ السعي و  لدراسات التربوية الحديثة خاصة الدراسات الأكاديميةالسعي إلى مساعدة ا -
 ترقية مستوى التعميـ في كامؿ المراحؿ التعميمية وحتى في جميع المراكز التعميمية .و  قدما لتحسيف

ذلؾ بتوضيح الغموض فيما يخص المناىج و  التربوييفو  المعمميفو  محاولة تسييؿ ميمة المربيف -
، العمؿ عمى تيسير فيـ المخططات الدراسية حيز التطبيؽ في الحياة المدرسيةو  التعميـو  التربيةالمتبعة في 

 خاصة في الحياة التعميمية بمختمؼ أشكاليا العامة .

 9منيج الدراسة 

ملبئـ و إعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي الإرتباطي كمنيج مناسب  -
، الذي يسعى إلى تحديد العلبقة بيف متغيريف أو أكثر قابميف لمقياسلموضوع الدراسة، لأنو المنيج 

 التعميـ.و  الغرض منو ىو معرفة وجود علبقة أو عدميا بغرض التنبؤو 

 9نتائج الدراسة 

تنويع إستخداميا و  دالة إحصائيا بيف كافة الوسائؿ التعميميةو  توجد علبقة إرتباطية قوية موجبة -
ذلؾ عند مستوى و  الرياضيةو  ميوؿ التلبميذ لممارسة الأنشطة البدنيةو  بيف دافعيةو  وفقا لممواقؼ التعميمية

 .(1%) دلالة
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تييئة المحيط و  طرؽ التدريسو  موجبة ودالة إحصائيا بيف تنويع أساليب توجد علبقة إرتباطية -
 .  (%1) ذلؾ عند مستوى دلالةو  الرياضيةو  لمتلبميذ وبيف دافعية ميوليـ لممارسة الأنشطة البدنية

دالة إحصائيا بيف إستخداـ أسموب التقويـ الذاتي لأداء و  موجبةو  توجد علبقة إرتباطية قوية -
 .(%1) ذلؾ عند مستوى دلالةو  الرياضيةو  التلبميذ وبيف دافعية ميوليـ لممارسة مختمؼ الأنشطة البدنية

  تعقيب: 

تطوير مناىجيا التربوية في  يتوجب عمى المنظومة التربوية أف لا تدخر أي جيد في مواصمة 
ميداف النشاط البدني الرياضي التربوي وذلؾ بضرورة زيادة فعالية تطوير المناىج التربوية مف خلبؿ رفع 

 مف أجؿ زيادة الوعي بإبعاد عممية تطوير المناىج، مياميـ التربويةو  ظائفيـو  كفاءة العامميف بمختمؼ
 اتيا .متطمبو  التي منيا منياج التربية البدنيةو 

 9 جوانب الإستفادة من الدراسات السابقة -6-2

موضوع القيـ في المناىج إتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مف حيث الإىتماـ ب -
 .التربوية

كما أنيا صماـ أماف ، غرسيا في نفوس الناشئةو  دعوة كؿ الدراسات إلى ضرورة التحمي بالقيـ -
ستقرارهو  لتماسؾ المجتمع  .ا 

إختمفت الدراسة الحالية عف كؿ الدراسات السابقة بتركيزىا عمى نواحي القصور في المناىج  -
 .الأوؿ فيما يتعمؽ بالقيـ الأسريةالتربوية لمطور 

 .ر النظري لمدراسة الحاليةالإستفادة مف الدراسات السابقة في إعداد الإطا -

 .تصنيؼ القيـالدراسات السابقة في إستفادت الدراسة الحالية مف  -

كذلؾ في و  تطبيقيا عمى الدراسةو  إستفادت الدراسة الحالية مما سبؽ في خطوات تحميؿ المحتوى -
 .الدراسة واتبناء أد

التوصيات التي و  ذلؾ ما تشير لو النتائجو  لقد بمورت الدراسات السابقة مشكمة الدراسة الراىنة -
خطط و  القيـ في المناىج الدراسية مف خلبؿ برامج خرجت بيا ىذه الدراسات التي أكدت الحاجة إلى دعـ

 .عمميةو  عممية

إختمفت الدراسة الحالية عف كؿ الدراسات السابقة في تركيزىا عمى التعرؼ عمى القيـ الأسرية  -
 .يتـ بتنميتياتتمؾ التي لا و  التي تيتـ المناىج الدراسية بتنميتيا لدى التلبميذ
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 خلاصة الفصل9

المناىج و  الفصؿ المعنوف بالإطار المفاىيمي لمدراسة تحديد إشكالية القيـ الأسريةلقد حاولنا في ىذا 
 .سة التي قسمناىا إلى ثلبث فرضياتوبعدىا التطرؽ إلى فرضيات الدرا، التربوية

لنتطرؽ بعدىا إلى تحديد أىـ ، إضافة إلى تبياف المفاىيـ الجوىرية المتعمقة بموضوع الدراسة
المكانة التي و  ثـ إبراز أىمية الموضوع ، وضوعية التي دفعتنا لإختيار الموضوعالمو  الأسباب الذاتية

وصولا إلى عرض مجموعة مف الدراسات السابقة التي ، مفاىيمو الأساسية، و الغايات المرجوة منوو  يحتميا
 .لت متغيري الدراسةتناو 
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 تمييد9

عدادىـ  النشءمف المتفؽ عميو بيف التربوييف وغيرىـ أف للؤسرة دور بارز في تربية  لمواجية وا 
الحياة ومشكلبتيا، وموضوع ىذه الدراسة يمكننا مف الكشؼ عف القيـ الأسرية المتضمنة في منياج التربية 
الإسلبمية لمطور الأوؿ، نظرا لما تحممو ىذه القيـ مف دور واضح في تقويـ السموؾ، ولكف لابد وأف 

كوف غامضا لدى البعض بإعتبار نستوفي الحديث عف القيـ  ونمقي الضوء عمى ىذا المفيوـ الذي قد ي
 جتماع.الاعدد مف المختصيف في عمـ النفس و  القيـ الأسرية صنؼ مف أصناؼ القيـ كما قسميا
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 تعريف القيم9 -0

 لغة 9 -

 الشيءالقيمة ثمف و  يءالشالقيـ وأصمو الواو لأنو يقوـ مقاـ ، ورد في لساف العرب: القيمة واحدة
ذا إنقاذ ، فيما بينيـ تقوؿ تقاوموه، بالتقويـ ويقاؿ كـ قامت ، واستمرت طريقتو فقد إستقاـ لوجو الشيءوا 

 بمغ قيمتيا مائة دينار وكـ قامت أمتؾ أي بمغت أي دينار مائة الأمة ناقتؾ أي كـ بمغت وقد قامت
قومت لنا يارسوؿ الله لو : التقويـ لقوؿ أىؿ مكة استقمت المتاع أي قومتو وفي الحديث قالواو  الإستقامةو 

ص  ،1992)ابف منظور، أي حددت لنا قيمتو. الشيءالله ىو المقوـ أي لو سعرت لنا وىو مف قيمة : فقاؿ
357) 

 وقومت السمعة، إذا لـ يدـ عمى شيئ: ومالو قيمة، القيمة بالكسر: واحدة القيـ: وفي قاموس المحيط
ستقمتوو  ستقاـ: إعتدؿو  ثمنتو: ا   (245ص ، 1991، بف يعقوبو  )أبادي. مستقيـو  فيو قديـ: عدلتو، ا 

نشداتو و  يعتبر جديرا بإىتماـ الفرد وعنايتو جاء في معجـ العموـ الإجتماعية أف القيمة ىي كؿ ما
القيـ أحكاـ مكتسبة مف الظروؼ الإجتماعية ينشر بيا ، و لإعتبارات إجتماعية أو إقتصادية أو سيكولوجية

الولاء و  الشجاعةو  الأمانةو  فالصدؽ، سموكو وتؤثر في تعمموالأفراد ويحكـ بيا وتحدد مجالات تفكيره و 
المجتمعات  وتحمؿ المسؤولية كميا قيـ يكتسبيا الفرد في المجتمع الذي يعيش فيو وتختمؼ القيـ بإختلبؼ

 (439ص  ، 1979، )بدوي. بؿ والجماعات الصغيرة

الأشياء المفضمة مف و  الخطأإعتقادات عامة تحدد الصواب مف : عرفيا ىوفستاد بأنيا اصطلاحا9
 (31ص ، 2008، )الخزاعمة .غير المفضمة

وصؼ السموؾ المفضؿ أو المورغوب مف بيف عدد مف التوجييات المتاحة : ويعرفيا موريس بأنيا
 (36، ص1992، )خميفة. المستحسف مف السموؾو  أماـ الفرد، وىي ىنا تتكافئ مع المرغوب

فعندما يؤدي ، أما "بايروتوفمر" فيرى أف القيـ التي يتبناىا الأشخاص عوامؿ ميمة ومحددة لسموكيـ 
فإنو يفعؿ ىذا وفي ذىنو أف ، خرآسارا مفضلب لو عمى سموؾ أو مسار المرء سموكا معينا  أو يختار م

ص ، 2005، )زكي ر.عض مف قيمة أفضؿ مف السموؾ الآخالسموؾ أو المسار الأوؿ يساعده عمى تحقيؽ ب
23). 

موعة نساف عمى شيئ ما ميتديا بمجأف القيـ حكـ يصدره الإ (32ص ، 1971، )زىراففي حيف يرى 
 المرغوب عنو مف السموؾ.و  رتضاىا الشرع محددا المرغوب فيوإ المعايير التيو  مف المبادئ



 القيم الأسرية                                                                                           الثانيالفصل 
 

  31 

السموكية و  الوجدانيةو  التصورات المعرفيةو  "مجموعة مف المعتقدات: أما الجلبد فيعرفيا بأنيا
عتقادا جازما تشكؿ لديو منظومة مف إيعتقد بيا و  ،تأمؿو  بعد تفكر يختارىا الانساف بحرية، الراسخة

-2007، )البقمي. زعتزاالإو  التكرارو  بالقبوؿ أو بالردو  المعايير يحكـ بيا عمى الأشياء بالحسف أو القبح
 (025 ص 2008

في  نساف سواءلتي توجو الإالمثؿ العميا 0 او  الأىداؼو  القوانيف"مجموعة مف : ويقوؿ عفيفي أنيا
 ( 16ص ، 2009-2008، ) القرشي. جتماعي أو السماويعلبقتو بالعالـ المادي أو الإ

ماعي مف المعايير التي ييتدي بيا الفرد لتحقيؽ سموؾ مثالي وىدؼ إجتو  ىي تمؾ المبادئ إجرائيا9
 .أجؿ تحديد مجالات تفكيره

 9المفاىيم المتعمقة بالقيم - 1

 العاداتو  لى إرتباط مفيوـ القيـ ببعض المفاىيـ الأخرى مثؿ الإتجاىاتإيشير بعض الدارسيف 
 يمي: سنحاوؿ توضيحو  فيما الدوافع والمعتقدات وىذا ماو  المعايير والسموكاتو 

يصدرىا الأفراد مف أجؿ التفضيؿ يشير مفيوـ القيـ كما أسمفنا إلى الأحكاـ التي المعايير9 و  القيم -1-0
قواعد السموؾ و  بينما تشير المعايير إلى مجموعة المبادئ، المرغوب عنو مف السموؾو  بيف المرغوب فيو

وتعمؿ القيـ والمعايير سواء عمى تشكيؿ ، التي تعكس أو تجسد القيـ في ثقافة ماو  التي يضعيا المجتمع 
 (48، ص 1992، )خميفة .إزاء مايحيط بيـأفراد ثقافة ما الأسموب الذي يتصرؼ بو 

قمما يفصؿ الباحثوف في طبيعة العلبقة القائمة بيف الإتجاه والقيمة وذلؾ لوجود 9 الإتجاىاتو  القيم -1-1
القيمة و  أف الإتجاهو  حيث أف كؿ إتجاه مصحوب بقيمة، درجة عالية مف التجانس في دلالة المفيوميف

وعميو يمكف ، القيـ معاو  لأحد دوف الآخر فحياة الإنساف خاضعة للئتجاىاتلا معنى و  جزءاف لعممية واحدة
الإتجاه عمى أساس أف القيـ تشكؿ الخمفية الأساسية للئتجاىات حيث ترمز القيـ إلى و  التمييز بيف القيمة 

)خميفة  .بينما يشير مفيوـ الإتجاىات إلى موضوعات قد يقبميا الشخص أو يرفضيا، غايات مرغوبة
 ( 48ص ، 1992،

العادة سموؾ إجتماعي منظـ وىي إنعكاس لثقافة المجتمع وقد ورد في معجـ 9 العاداتو  القيم -1-2
أنماط سموكية جمعية تنتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ وتستمر لفترة طويمة حتى تثبت : العموـ الإجتماعية بأنيا

الأحياف تقوـ مقاـ القانوف في وىي في بعض ، تصؿ إلى درجة إعتراؼ الأجياؿ المتعاقبة بياو  وتستقر
 ( 70ص ، 1979، )بدوي. المجتمع
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إلى جانب التعريفات التي قدمت لمقيـ مف خلبؿ مؤثرات مختمفة ىناؾ مف 9 السموكو  القيم -1-3
أفعالو و  الباحثيف مف تناوؿ القيـ مف خلبؿ عوامؿ السموؾ عمى إعتبار أف القيـ ىي محددة لسموؾ الفرد

  .بيف عدد مف التوجيات المتاحة التوجو أو السموؾ المفضؿ أو المرغوب مف: بأنياحيث عرفيا "موريس" 
 ( 53ص ، 1992، ) خميفة

يمكف تعريؼ الحاجة بأنيا إحساس الكائف الحي بإفتقاد شيئ ما وينشئ عنيا 9 الحاجةو  القيمة -1-4
مرتبا حسب الأىمية الحاجات تأخذ شكلب متدرجا و  بواعث معينة  ترتبط  بموضوع  اليدؼ وىذه الأىداؼ

 .بالنسبة لمفرد

ويفرؽ بعض العمماء بيف مفيومي القيمة والحاجة بأف القيـ عبارة عف تمثلبت معرفية لحاجات الفرد 
أف الإنساف ىو الكائف الوحيد الذي يمكنو عمؿ مثؿ ىذه التمثلبت وفي ضوء ذلؾ يميز و  أو المجتمع 

قتصر وجودىا عمى يى بعض الكائنات في حيف أف القيـ الحاجات توجد لد بينيما عمى أساس أف
 ( 31ص ، 2002، ) عبد العزيز الانساف.

والنظر ، فىناؾ خمطا شائعا لدى بعض الباحثيف في إستخداـ ىذيف المفيومي9 الدافعو  القيمة -1-5
الآخر يتعامؿ مع القيـ عمى البعض و  لا أحد الجوانب لمفيوـ أشمؿ ىو الدافعية إلمقيـ عمى أنيا ماىي 

أنيا مرادفة أو مكافئة لمدوافع فيـ يروف الاتفاؽ بيف القيـ والدافع في أف كمييما مختار حسب رغبة لما ىو 
ومنو  فالدافع ىو حالة توتر أو إستعداد داخمي يسيـ في توجيو السموؾ نحو ، مفضؿ أو غير مفضؿ لو
، ص 2002، )عبد العزيز .عف التصور القائـ خمؼ ىذا الدافع أما القيمة فيي عبارةو  غاية أو ىدؼ معيف، 

32 ). 

ىتماـ يعتبر مظيرا مف المظاىر العديدة لمقيمة، ويتضح الفرؽ بينيما في أف الإ9 ىتمامالإو القيمة  -1-6
، فالإىتماـ أضيؽ مف القيمة ويرتبط الإىتماـ غالبا بالتفضيلبت المينية التي لا تستمزـ الوجوب أو الإلزاـ

) عبد  .غاية مف الغايات وتستمزـ الوجوبفي حيف ترتبط  القيمة بضرب مف ضروب السموؾ المثالية أو 
 ( 34ص ، 2002، العزيز

القيـ تمثؿ مجموعة مف المعتقدات الشائعة بيف أعضاء المجتمع الواحد وخاصة 9 المعتقدو  القيمة -1-7
 معقد يتضمف أحكاما تقييمية  ذات طابع  فكريوبمعنى آخر ىو نظاـ ، قبيحو  فيما يتعمؽ بما ىو حسف

لمعتقد في القيمة عف ا ؼلحياة المختمفة بؿ ونحو الأشخاص، وتختممزاجي نحو الأشياء وموضوعات او 
لى ماىو حسف وما ىو غير حسف في حيف ترتبط  المعتقدات غالبا بما ىو صحيح إأف القيمة تشير غالبا 

 ( 36ص ، 2002، ) عبد العزيزأو زائؼ. 
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  9تصنيف القيم - 2

قسموىا كؿ حسب نظرتو لمقيـ و  جتماع القيـعمماء النفس وعمماء الإو لتربية عمماء او  صنؼ الفلبسفة
 يمي: المعايير كماو  وىذه التصنيفات

 المعيار الأول9  -2-0

القيـ فقد قاـ عالـ النفس الألماني "سبرانجر" في كتابو أنماط الرجاؿ بتصنيؼ 9 معيار محتوى القيمة• 
 إلى:

 البحث عف حقائؽ الوجودو الغيبية و  الدينيةو  القضايا الروحيةو  وىي الإىتماـ بالمعتقدات: قيـ دينية ∗
 .فأسرار الكو و 

السعي لمتعرؼ عمى القوانيف وحقائؽ الأشياء و  بإكتشاؼ الحقيقةو  تعني الإىتماـ بالمعرفة : قيـ نظرية ∗
 الفيمسوؼ.و  ومثؿ ىذا النمط ينمط العالـ

 الإنتاجو  الثروةو  السعي إلى الماؿو  الماليةو  تركز عمى الإىتماـ بالمنفعة الإقتصادية: و قيـ إقتصادية ∗
 (25ص ، 2006، )الزيود .الاقتصادو  ويمثؿ ىذا النمط  برجاؿ الأعماؿ، الإستثمارو 

 الفنيةالتناسؽ وىي تخص الشخص ذا الإىتمامات و  الشكؿو  وتعبر بالإىتماـ بالجماؿ: قيـ جمالية ∗
 .الجماليةو 

النظر إلييـ نظرة و  مساعدتيـ وخدمتيـو  وتركز عمى الإىتماـ بالإنساف ومحبة الناس: قيـ إجتماعية ∗
 .جتماعيوتمثؿ نمط الفرد الإ ايجابية

، )الزيود السيطرة عمييـ.و  التحكـ في الأشياء أو الأشخاصو  السمطةو  وىي عناية الفرد بالقوة: قيـ سياسية ∗
 (25ص ، 2006

 المعيار الثاني9 -2-1

 تصنؼ القيـ بإعتبار مقصدىا إلى قسميف :9 معيار المقصد من القيمة• 

وىي القيـ التي تعد وسيمة لغايات أبعد فيي ليست مقصودة لذاتيا بؿ لتحقيؽ غاية عميا : قيـ وسائمية ∗
قيمة لدى الطالب لكنيا قيمة الإستعداد للئختبارات تعد و  أبعد منيا مثؿ الإجتياد في نياية العاـ الدراسي

 .غير ذلؾو  الماؿ و  ىي المنصبو  وسائمية يطمح  مف خلبليا إلى تحقيؽ  قيـ عميا في حياتو
 (33،ص 2005)الكافي،
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 وىي القيـ التي تكوف غاية في حد ذاتيا مثؿ السعادة في الحياة ونيؿ رضا الله عز وجؿ. : قيـ غائية ∗

 9 المعيار الثالث -2-2

العقوبة عمى و  شدة الجزاءو  وترتبط الشدة بأمريف درجة الإلزاـ التي تفرض عمى الفرد9 شدة القيمة معيار• 
 مف يخالؼ تمؾ القيمة وتنقسـ القيـ عمى ضوء ىذا المعيار إلى:

العقوبة عمى تركيا عالية مثؿ المعتقدات الدينية و  وىي التي تكوف درجة الإلزاـ فييا عالية 9قيم ممزمة ∗
 .إيذاء الآخريفوعدـ 

 العقوبة خفيفة أو منعدمة مثؿ اكراـ الضيؼو  وىي التي تكوف درجة الإلزاـ فييا متوسطة  9قيم تفضيمية ∗
 الاحساف .و 

 العقوبة عمى المخالفة منعدمة مثؿ الزىد في الدنياو  وىي التي تكوف درجة الإلزاـ فييا قميمة 9قيم مثالية ∗
 (33ص ، 2005، الكافي) .الايثارو 

 9 المعيار الرابع -2-3

نتشارىا بيف أفراد المجتمعو  ويقصد بو مدى شيوع القيمة9 عمومية القيمة•  تصنؼ القيـ فيو إلى و  ا 
 قسميف:

 التكافؿ الاجتماعي.و  الزواجو  شائعة منتشرة في المجتمع مثؿ الشعائر الدينية 9قيم عامة ∗

الإحتفاؿ بالمناسبات و  معيف مثؿ إخراج الزكاةترتبط بفئة خاصة أو تتحدد بزمف أو مكاف : قيـ خاصة ∗
 . الدينية

 المعيار الخامس9 -2-4

 : وتنقسـ القيـ مف حيث وضوحيا إلى قسميف9 وضوح القيمة• 

 نتماء.الإو  يصرح بيا الفرد ويعمف عنيا بالكلبـ مثؿ الصدؽ 9قيمة صريحة ∗

السموؾ المنتظـ الذي يصدر  قد لا يصرح بيا الشخص ولكف يستدؿ عمييا مف خلبؿ 9قيمة ضمنية ∗
 (34ص ، 2005، ) الكافي. الشيرةو  الماؿو  عف الأفراد ولذلؾ تعتبر قيما صادقة حقيقية مثؿ حب البقاء
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 المعيار السادس9 -2-5

 وتنقسـ القيـ مف ناحية دواميا إلى:9 دوام القيمة• 

نما توجد لوقتو  وىي القيـ العارضة التي لا تدوـ طويلب 9قيم عابرة ∗ قصير لإرتباطيا بحدث ما أو  ا 
 بظاىرة معينة تزوؿ بزواليا مثؿ ما يسمى بالموضة .

التقدير و  تأخذ صفة الإلزاـو  وىي  القيـ التي تدوـ طويلب ويتناقميا الناس جيلب بعد جيؿ قيم دائمة9 ∗
 .أمانة وعدؿو  كالقيـ الخمقية مف صدؽ

 9 المعيار السابع -2-6

 لى :إباعتبار الوسط الذي تنشأ داخمو  وتنقسـ القيـ9 الوسط القيمي• 

وىي القيـ التي تظير عمى الفرد ويمثميا الفرد حتى ولو كاف وحيدا مثؿ قيمة الحفاظ عمى  9قيم فردية ∗
  .نتاجيةقيمة الإو  الوقت

حتكاكو بأفراد ذلؾ و  وىي القيـ التي لا تظير إلا مف خلبؿ إختلبط الفرد بالمجتمع  9قيم إجتماعية ∗ ا 
 ( 34ص ، 2005، ) الكافي. المجتمع

 تعريف القيم الأسرية9 - 3

تتدخؿ وتتحكـ في  أشياء تعتز بيا الأسرة بدرجات كبيرة حتى أنياو  أفكار: عرفتيا " كوثر كوجؾ " بأنيا -
 .تصرفات أفرادىا

 أمور تستحسنيا الأسرة وتسعى لغرسيا في أبنائيا وتشجعيـ عمييا. : وفي تعريؼ آخر ىي

 (  8ص ، 2002-2001الرخيمي،) 

   9خصائص القيم الأسرية - 4 

 بناء معالـ شخصية الفرد المستقبمية مف خلبؿ المبادئ التي تدعوا ليا . -

 أي توارثيا الأجياؿ جيؿ بعد جيؿ .: تتميز بالإستمرارية -

 الاحساف .و  تربويا وتوجيو نحو عمؿ الخيرو  تصمح الفرد نفسيا -

 .(29ص، 2009 القحطاني،). خمؽ التماسؾ بيف الجماعة تساعد عمى -
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 لايمكف نزع إحدى تمؾ القيـ لتدخؿ مكانيا أخرى  لأنيا توضع حسب ثقافة تمؾ الأسرة: مترابطة أنيا -
 الظروؼ المحيطة .و 

 .تعميمو الخطأ مف الصوابو  تعتبر دافع لتوجيو سموؾ الفرد -

 .التعميـ المباشرو  أنيا متعممة: أي تنتقؿ بواسطة القدوة -

 .اؿ عقمو لأف الله خصو عف الحيوافتخص الإنساف وذلؾ بإعم: أنيا إنسانية -

ستعمالاتيا.و  الأسرة تمزـ أفرادىا بمجموعة مف القيـ عمى حساب أىميتيا: أنيا إلزامية - ، 2009 )القحطاني، ا 
 .(29ص

  9دور القيم في تماسك الأسرة - 5

 مكانة الرابطة الأسرية في الاسلام9 - 5-0 

تعد الأسرة المؤسسة التربوية الأولى في المجتمع التي ترعى أبنائيا وتعمؿ عمى تنشئتيـ وتطبيعيـ 
كسابيـ القيـو  إجتماعيا  المعايير الإجتماعية.و  ا 

أطفاليما وقد تكوف و  ويطمؽ لفظ الأسرة في العموـ الإجتماعية عمى كؿ رابطة إجتماعية بيف زوجيف
، 1982، ) عبد الباسط الأطفاؿ.و  أكبر مف ذلؾ فتشمؿ أفراد آخريف يشتركوف في معيشة واحدة مع الزوجيف

 .( 399ص

ويعتبر التماسؾ الأسري أساس التماسؾ الإجتماعي إذ أف العلبقات الأسرية السميمة ينتج عنيا 
لذلؾ كاف مف ، دوف تطرؼو  في المجتمع بفعاليةإكتساب الأبناء الخصائص السموكية المناسبة لمتعامؿ 

سوية أثرىا في بناء شخصيات الأبناء الو  الأىمية بمكاف تحيد الأدوار الفعالة للؤسرة في المجتمع المعاصر
 .ومدى تمسكيـ بالقيـ الأسرية

، خصوصية الأدوار التي تؤدييا الأسرة فقد أحاطيا الديف الاسلبمي بإىتماـ بالغو  ونظرا لخطورة
 .قادة المستقبؿو  فالأسرة ىي المصدر الأوؿ لمقيـ وعمى يدىا يتخرج رجاؿ الغد

تفصيؿ ما و  حظي بإىتماـ بالغ في تفريغ مسائموو  وقد إستأثر نظاـ الأسرة بقسط كبير مف العناية 
 مف أبرز نظـ الأسرة التي أفاض الإسلبـ في تنظيميا أحكاـ الزواج، و جاء مجملب في النصوص الشرعية

 ( 29ص ، 1985، )الخشاب. حمايتيا مف الإعتداء عميياو  ير الدعائـ الأساسية لصيانة الأسرةتقر و 

ستمرارىا ونالت و  وقد حرصت الشريعة الإسلبمية عمى حماية الرابطة الأسرية مف حيث وجودىا ا 
جتيادات الفقياءو  حظا وافرا مف النصوص الشرعية مما يساىـ في الحفاظ عمى الرابطة الزوجية وكذا ، ا 



 القيم الأسرية                                                                                           الثانيالفصل 
 

  37 

الآداب الإسلبمية تركز عمى مكانة و  التوصيات النبويةو  وقد كانت التوجييات الربانية، البنوةو  رابطتي الأبوة
 ( 46ص ، 2001، ) الصابوني: الروابط الأسرية التالية

عمى تكويف الأسرة و  يعتبر الإسلبـ الأسرة كيانا مقدسا لذا يحث عمى الزواج 9 الرابطة الزوجية -0
ويندمج بو كؿ مف  موبلذا يعتبر الزواج ميثاقا غميظا ترتبط بو الق، المسممة التي يتقوى بيا صرح الأمة

 .الطرفيف

لصالحيف مف او  انكحوا الأيامى منكـو ": وقد وعد الله تعالى الراغب في الزواج بالعوف لقولو تعالى
مائكـ أف يكونوا فقراء يغنو  عبادكـ  (32)سورة  النور: الآية .الله واسع عميـ"و  يـ الله مف فضموا 

نساء بما فضؿ الله الرجاؿ قواموف عمى ال": يقوؿ تعالى، كما جعؿ الإسلبـ القوامة بيد الرجؿ
 (34الآية : ) سورة النساء ."بعضيـ عمى بعض

الزوجيف في تدبير شؤوف الحياة الزوجية فيتبادلاف الرأي في إتخاذ  والأصؿ في الأسرة ىو إشتراؾ
ونظرا لطوؿ الحياة ، صحالتناو  القرارات دوف طغياف لشخصية أحدىما عمى الآخر ضمف حدود التشاور

قائدا و  فمف المحتمؿ أف يحصؿ خلبؼ في أمر معيف لذا لابد مف وجود شخص يعتبر مسؤولا، الزوجية
لا سادت الفوضى فكاف الزوج ىو الأنسب ليذه الميمة لما فطر الله فيو مف ، فسدت شؤوف الأسرةو  وا 

وىذا يضمف ، القياـ بشؤوف أسرتوو  نفسية تمنعو مف الإنحراؼ وراء عاطفتو في تنشئة ولدهو  صفات خمقية
 ( 46ص ، 2001) الصابوني ،. البقاءو  لمرابطة الأسرية مقومات السلبمة

عمى درء كؿ المفاسد التي تعكر صفو العلبقة الزوجية أو تيدد لذا حرصت الشريعة الإسلبمية 
فقد أولت رابطتي ، التعيد مف حيث حفظ البقاءو  ليذا قد أحاطت العلبقة بيف الزوجيف بالعناية  ،إستمرارىا

ستقرارىاو  فظ  للؤسرة تماسكياالبنوة إىتماما كبيرا بما يوثؽ الروابط الأسرية ويحو  الأبوة كما أوضحت ، ا 
عمييا  إذ، الشريعة الإسلبمية الإجراءات التي تتبعيا الزوجة إذا شعرت بكراىية الزوج ليا أو إعراضو عنيا

، )الصابونينحلبؿ الأسرة. ا  و  بأي وسيمة شرعية كانت لأف ىذا خير مف الفراؽو  أف تحاوؿ إصلبح ما أمكف
 (60ص ، 2001

حتى قبؿ وجودىـ وذلؾ في بذؿ الجيد في لقد أولى الإسلبـ الرعاية للؤبناء 9 رابطة البنوة -1
 القياـ بالنفقة في حدود الطاقةو  حسف إختيار أمياتيـ إذ تمتد ىذه الحقوؽ لتشمؿ حسف إختيار الإسـ

 ( 25ص ، 1980، ) صالح. الرحمة بيـو 

إف صمة الأباء بالأبناء صمة فطرية مدفوعة بحب البقاء الذي يدفع الانساف إلى إفراغ محبتو في 
ف، وولده إذا يرى في نسمو إمتداد لحياتوذريتو   أعصابيماو  الوالديف ليبذلاف لوليدىما مف أجساميما وا 

أعمارىما ومف كؿ ما يممكاف مف غير تأفؼ ولا شكوى بؿ مف غير إنتباه ولا شعور بما يبذلاف بؿ وفي و 



 القيم الأسرية                                                                                           الثانيالفصل 
 

  38 

ص ، 1980، )صالح. وصايةالديف لرعاية أبنائيما دوف فالفطرة وحدىا كفيمة بتوصية الو ، سرورو  فرحو  نشاط
25 ) 

ظيار مساوئ الرذائؿ أماـ و  الإجتماعيةو  ثارىا الفرديةآو  كما يجب عمى الوالديف إبراز قيمة الفضائؿ ا 
 العطاءو  أف يحبب إليو الإيثارو  الإحتشاـو  تعويده عمى الحياءو  وذلؾ بمراقبتو، طفؿ بقدر مايتسع لو فيموال
 ومنعو مف لغو الكلبـ، الرفاىية ولبس الثياب الفاخرةو  عودوا التنعـويبعده عف الصبياف الذيف ، البذؿو 
. لأف ذلؾ يؤثر عمى سموكيـ، فحشو وتجنيبو الإختلبط بالأبناء ذوي السموؾ المنحرؼ أو العادات السيئةو 

 (59ص ، 1980، )صالح

عتبر الإحساف و  حرص الإسلبـ عمى توقير رابطتي الأبوة9 الأمومةو  رابطة الأبوة -2 الأمومة وا 
تأكيد الأمر بعبادة الله عز إلييما في صورة قضاء مف الله يحمؿ معنى الأمر المؤكد في المقاـ الثاني بعد 

بالوالديف إحسانا إما يبمغف عندؾ الكبر أحدىما أو كلبىما فلب تقؿ و  وقضى ربؾ ألا تعبدوا إلا إياه" :وجؿ
 (  23الآية : )سورة  الإسراء. ريما"ولا تنيرىما وقؿ ليما قولا كليما أؼ 

بألا يعامموىما إلا بما و  وقد أوصى القرآف الأبناء بألا يتأففوا مف شيئ يبدوا مف أحدىما أو كلبىما 
ا كاف عف التقدير لمو  عتراؼ بجميميـالحناف مف كلبـ طيب ينـ عف الإو  يشعرىما بالدؼءو  ينعش النفس

 ( 2221ص ، 1992،) قطب . قد صدر منيما مف حسف الصنع

بالقدر الذي  ذلؾ يكوف حيث ، الإنفاؽ عمييما وقت الحاجة مظاىر البر بالوالديف أيضا كما أف مف
عتبره مف الكبائر كما فقد حذر الإسلبـ مف عقوؽ الوالديف وا   تجاهوفي نفس الإ، ويناسب مستواىمايكفييما 
يتبيف أف الرابطة الأسرية قد نالت  بالتاليو ، خرةالآو  عز وجؿ العاؽ لوالديو بالخزي في الدنيا للهتوعد ا

 . ـ الحافظة لكياف الأسرة وتماسكياوتعد ىذه القيـ بمثابة القي، إىتماما بالغا وذلؾ بتأثيرىا عمى السموؾ

 بعض القيم الحافظة لمتماسك الأسري9 -5-1

المسؤولية الدينية التي و  لقد حرصت الشريعة الإسلبمية عمى تطويؽ الأسرة بدرع مف القيـ الأخلبقية
ومف بيف القيـ الحافظة لمكياف الأسري ، العطاء في العلبقات الأسريةو  تسيـ في تنمية معاني التضحية

 نجد :

لـ ينظر الإسلبـ إلى الفرد بوصفو وحدة مستقمة عف المجتمع كما لـ 9 الإيثارو  قيمة العطاء -0
الفرد وحدة إنسانية في إطار إجتماعي وترتبط  بغيرىا ينظر إلى حقوقو عمى أنيا غاية في ذاتيا بؿ إعتبر 

)أسعد، ص ممف يشاركونيا ىذا العيش برباط المصالح المتبادلة واليدؼ المشترؾ بإعتباره فردا إجتماعيا. 
23) 



 القيم الأسرية                                                                                           الثانيالفصل 
 

  39 

الإيثار لا يمكف تحقيقيا إلا في أوساط الأسرة التي تديف بالإسلبـ و  العطاءو  شيوع قيمة البذؿف
 ويعتبر الوزاع الديني أكبر ضماف لتمسؾ الأفراد بيذه القيـ في تصرفاتيـ، موقيو  وتعمؿ بأخلبقو

: تفاعلبتيـ الإجتماعية وعلبقاتيـ الأسرية وىو ما لاحظو ميخائيؿ أسعد في الأجياؿ الماضية حيث يقوؿو 
قيمة العطاء وكانت و  لقد كاف تغمغؿ الشعور الديني في نفوس الأجياؿ القديمة حافزا ليـ عمى التضحية"

تطبيقيا في الحياة العممية و  التضحية مف القيـ التي يتسابؽ أبناء الأجياؿ الماضية عمى الأخذ بياو  البذؿ
فكاف الكبير يحف عمى الصغير كما كاف الصغير يحترـ ويساعد الكبير بغير ، وفي العلبقات الإجتماعية

ي النفوس بأف التضحية التي يقدميا إنتظار لفائدة تأتي أو ضرر يدرأ بؿ كاف كنتيجة لإحساس متغمغؿ ف
 ( 23ص ، ) أسعد. الآخرةو  الإنساف في الدنيا سوؼ يمقى عنيا جزاءا مضاعفا في الدنيا

 دنياه ولابد أف يبني عمييا أعمالوو  الصبر فضيمة يحتاج إلييا الفرد في دينو 9قيمة الصبر -1
دورا و  وىذه القيمة ليا تجمياتيا عمى الأسرة آمالو ليذا دعا الإسلبـ لمتحمي بقيمة الصبر وقوة الإحتماؿ،و 

 ( 295ص ، 1993، ) العيسوي .استقرارىاو  في تماسكميا

 : يمي ومف أىـ الأمور التي تدعـ بيا الأسرة قيمة الصبر ما

مى إرجاء الحاجات المباشرة في سبيؿ تحقيؽ إشباع أكثر رفعة وسموا عالصبر يجعؿ الفرد قادرا  -
 .الأخلبقيةو  مع القيـ الدينية  تتماشىو  ذلؾ الإشباع الذي يتحقؽ بالصورة التي يقبميا المجتمع 

الممذات وعمى تحقيؽ الإتزاف الإنفعالي وعدـ الجزع أو و  قدرة أفراد الأسرة عمى ضبط الشيوات -
 (296ص  ،1993)العيسوي، .لى تفكؾ الروابط الأسريةإالتيور الذي قد يؤدي و  الثورة وشدة الغضب

 مباىج الحضارةو  يساعد الصبر أفراد الأسرة وبخاصة الأبناء عمى مقاومة إغراء الحياة المادية -
حتراـ الناس وتحمؿ أذاىـو  الشجاعةو  فالصبر مدعاة إلى العفة، ترفياو   .العفو عف المقدرةو  ا 

 ( 296ص ، 1993، ) العيسوي

تدؿ و  سلبـالتكافؿ الاجتماعي كما يطرحو الإ 9(التضامن )التكافل الاجتماعيو  قيمة التعاون -2
 ،سموكو الاجتماعيو  تكويف شخصيتوو  ضميرهو  السنة يشمؿ تربية عقيدة الفردو  عميو نصوص الكتاب

سلبمي كمو لأف غاية أي أف نظاـ التكافؿ في الاسلبـ يحتوي التشريع الا ،تكافمياو  ترابطياو  ويشمؿ الأسرة
 صلبح أحواؿ الناس.االتكافؿ ىو 

فمف واجب الأسرة غرس  ،ونظرا لأىمية القيـ في دعـ التماسؾ الأسري وتقوية الروابط بيف أفرادىا
المثاؿ الطيب الذي و  لحسنةىذه القيـ في نفوس الناشئة منذ نعومة أظافرىـ ولابد ليا أف توفر القدوة ا

 ( 298ص ، 1993، ) العيسوي .يقتدي بو
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  9دور الأسرة في اكتساب الأبناء لمقيم  - 6

جتماعية التي ليات التنشئة الإآمف خلبؿ القيـ كتساب إسرة المحضف الأوؿ الذي يتـ فيو تعد الأ
 .الذي ترضيو الجماعةالشكؿ و  صياغتو في القالبو  لى تشكيؿ الفرد عمى صورة مجتمعوإتيدؼ 

ولى عف تنشئتو ينشأ فييا الطفؿ وىي المسؤولة الأولى التي جتماعية الأوالأسرة ىي الوحدة الإ
كما توضح لو حدود ، الذي يحقؽ لو الشعور بالطمأنينةكما تقوـ بتعميـ الطفؿ النظاـ الصالح  ،جتماعياإ

 ( 132ص ، 2008-2007، ) طبشوش .الفوضىو  حدود الحريةو  الشرو  الخير

بيا أولا وقبؿ كتسإجتماعية التي عكاس لمتنشئة الإإنلا إيمكف القوؿ أف سموؾ الفرد ما ىو وليذا 
 جتماعية التي يتعامؿ معيا ويتفاعؿ مف خلبليا.ثـ في مختمؼ المؤسسات الإ، كؿ شيئ في الأسرة

 عواطفيـو  أخلبقيـو  صياغة شخصيتيـ ونمو قيميـو  يساعد الأسرة عمى تشكيؿ سموؾ الأبناء وما
حسب الأىداؼ التي تضعيا المطاوعة التي يمكف تشكيميا و  ميوليـ طبيعة شخصية الطفؿ المرنةو 

عتناؽ ستعداد لإإأي لوف مف ألواف الفكر وىو عمى  أف الطفؿ يولد حياديا خالي الذىف مف ذإ ، التنشئة
 ( 133ص ، 2008-2007، ) طبشوش .التمسؾ بأي عادةو  أي قيمة

 9 المؤثرة في التنشئة الأسرية العوامل -6-0-0

كما ، الأوؿ لسموكوو  تعد التنشئة الأسرية عممية قاعدية في حياة الفرد حيث أنيا المحدد الرئيسي
لى توجيو أفرادىا إليذا فالأسرة تسعى دائما و  في بناء شخصيتو داخؿ المجتمع أنيا العممية الأساسية 

 ثقافة المجتمع.و  وذلؾ ليكوف متماشيا مع توجياتالقيـ و  لى المعاييرإسميما بالرجوع  توجييا

أف ىذه  لاإالأىداؼ فيما يخص تربية أبنائيا ومنو تحاوؿ الأسرة بالدرجة الأولى تحقيؽ أرقى 
خبراتيـ و  باءكشخصية الأ، امؿ تتحكـ فييا متغيرات متعددةلى أخرى حسب عو إالأساليب تختمؼ مف أسرة 

 يمي: وسنوضح ىذه العوامؿ فيما، خوتوإمركز الطفؿ بيف و  روفيـ الماديةظو  مستواىـ التعميميو الحياتية 

 9 عوامل متعمقة بالوالدين 

الخبرات التي مروا بيا في طفولتيـ يبقى و  ف مشاعر الأباءإ: خبراتيما الحياتيةو  طفولة الوالديف ∗
بالعقؿ الباطف ليؤلاء بالتالي ستظير في شكؿ سموكيات تترجـ ما يجوؿ و  ليا الأثر العميؽ في نفسيـ

الحرماف في و  العنؼو  الضربو  فمنيـ مف تمقى نوع مف أساليب المعاممة الوالدية السمبية كالقسوة ،الأباء
 ( 108ص ، 1994 ، ) الشحيمي.طية معاممة أولاده بنفس الأسموبسقاإتو فتجده فيما بعد يحاوؿ بطريقة طفول
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لفقر والدييـ فإنيـ يعكسوف ىذا الحرماف الذي عرفوه في كما أف الأباء الذيف عانوا الحرماف المادي 
فنجدىـ يسعوف ، صغرىـ مف خلبؿ أسموب معاممتيـ لأبنائيـ في محاولتيـ تعويض ما فاتيـ بأي شكؿ

الرغبات المادية لأبنائيـ بؿ يعربوف عف إستعدادىـ لشراء كؿ ما يحتاجوف لدرجة و  لتمبية جميع المطالب
 .نزىاتيـو  ـأنيـ يشاركونيـ في لعبي

لذا نجده يسعى لتمجيد ، ماضيوو  وىناؾ مف الأباء مف يرى أبنائو بمثابة المرآة التي يرى فييا شبابو
ما يحملبنو مف ذكريات سعيدة و  خبراتيماو  وىكذا يتضح أف طفولة الوالديف، ىذا الماضي مف خلبؿ أبنائو

مف أو أليمة مف الماضي مف بيف العوامؿ التي قد تنعكس في أساليب التنشئة الأسرية لأبنائيـ سواء 
 ( 134ص ، 2008-2007، ) طبشوش.الناحية الإيجابية أـ السمبية

 الأفكارو  يؤثر المستوى التعميمي لموالديف عمى أساليب نقؿ القيـ 9المستوى التعميمي لموالديف ∗
المعايير الإجتماعية للؤبناء حيث يمعب التعميـ دورا بالغ الأىمية في التأثير عمى شعور الوالديف و 

أكثر إعتمادا عمى و  فيكونوا أكثر مرونة في التعامؿ مع آبائيـ، بكفاءاتيـ لمقياـ بأدوارىـ الوالدية
ىتماماتيـ و  ميوؿ أطفاليـ قدرتيـ عمى معرفةو  كما يزداد وعييـ، الطرؽ الحديثة في التنشئة ا 

كتشاؼ مواىبيـ فيحاولوف صقميا عطائيا مجاؿ للئستقلبؿ.و  وا   ا 

تشير إلى أنو  إذ، وقد بينت الدراسات علبقة أساليب التنشئة الأسرية بالمستويات التعميمية للؤبويف
 (147، ص 2004، )داود .مقراطيةكمما إرتفع المستوى التعميمي للؤبويف كمما كانت طريقة معاممة الأبناء دي

 يعتبر الجو العاطفي للؤسرة مف أىـ العوامؿ التي تؤثر في تكويف شخصية الأبناء :الجو المنزلي ∗
تكيؼ و  العاطفة الصادقة التي يمكف أف ينعـ بيا الطفؿ تعزز ثقتو بنفسوو  أساليب تكيفيـ فالحب الدافئو 

 .و وتمكنو مف مجابية معترؾ الحياةشخصيت

يشعر بثقتو و  اليدوء يكوف الطفؿ في الغالب مطمئناو  العطؼو  المودةو  فإذا كاف الجو المنزلي مفعـ بالحب 
النزاعات بيف الآباء فإنيا مف أقوى و  المشاجراتو  أما الإضطراب المنزلي، و الثباتو  بالإستقرارو  في نفسو

 ،ص 2004،  د) داو . نانو لمجو المنزليمئنتيجة لفقدانو لإط، العوامؿ التي تؤدي إلى فقداف ثقة الطفؿ بنفسو
148 ) 

 9 عوامل متعمقة بالأبناء 

مف و  بخاصة الذكور يعد مف أكبر دعائـ التماسؾ بيف الزوجيفو  إف إنجاب الأطفاؿ: جنس الإبف ∗
إذا أف الزوجة التي يقتصر إنجابيا عمى البنات يكوف ، أىـ العوامؿ تثبت الزوجة في حياتيا الزوجية

ىـ مستمر وذلؾ أف إنجاب الذكور مف و  أىؿ زوجيا غير مستقر فتعيش في قمؽ دائـو  زوجيا مركزىا عند
 ( 306، ص1980، ) دياب. في المناطؽ الريفية في مجتمعاتناالأمور ذات القيمة المرغوب فييا خاصة 
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للئبف  تتأثر أساليب المعاممة الوالدية لمطفؿ بموقعو بيف أخوتو إذا يكوف: موقع الإبف في الأسرة ∗
كما أف الإبف الأصغر لو وضع خاص في الأسرة أما ، الثالثو  الأكبر أسموب يختمؼ عف الإبف الثاني

 (104، ص 1994، )الشحيمي. أسموب تنشئتو ليا ظروفيا المميزةالطفؿ الوحيد في الأسرة ف

أسموب التنشئة يعتبر الإبف الأوؿ أو البكر التجربة الأولى لموالديف مما يجعؿ : الإبف الأكبر• 
الحماية الزائدة لمطفؿ نظرا لقمة خبرة الوالديف في مجاؿ رعاية و  الأسرية ليذا الطفؿ يسودىا طابع الحرص

 الأبناء. 

دراية كافية في أسموب رعاية الأبناء و  يكوف الأباء في ىذه المرة  قد إكتسبا خبرة: الإبف الأصغر• 
التخوؼ مف الفشؿ الذي ينجـ عف قمة و  القمؽو  تقؿ التوتراتف، مف خلبؿ التجربة الأولى مع الطفؿ الأكبر

 .التجربةو  الخبرة

العطؼ الزائديف و  يحتؿ الإبف الوحيد مكانة خاصة في الأسرة يحث يمقى الرعاية: الإبف الوحيد• 
، 1994، ) الشحيمي.لوالديف مما يعيؽ تصرفاتو بمفردهالتوجيو الشديديف مف طرؼ او  وقد تفرض عميو الرقابة

 (105ص 

 أساليب الأسرة في نقل القيم للأبناء9 -6-1

 9 أساليب سوية -6-1-0

 عدادىـ خمقياو  تعتبر القدوة مف أنجع الوسائؿ المؤثرة في إكساب الأبناء لمقيـ: أسموب القدوة  ا 
جتماعياو  تكوينيـ نفسياو  تأثيرىا في نفوس الأبناء وجود الميوؿ الفطرية و  ما يزيد في فعالية القدوةو  ا 

 .سموكياو  إدراكيا عميؽ في تكويف الشخصية و  ر بعيدوىي ميوؿ تربوية  ذات أث، التقميدو  للئقتداء

دراكو قبؿ أي سموؾ خارج نطاؽ الأسرة لذا و  وتعد القدوة في الوالديف أوؿ ما يقع عميو نظر الطفؿ ا 
أبنائيـ حتى يسيروا عمى  الفضائؿ لدىو  فإف أىـ ما ينبغي أف يراعيو الوالديف أف يكونا صورة مشرفة بالقيـ

 الأسوة الحسنة أبمغ أثرا مف التوجييات المفظيةو  ةو أف يدركا أف التوجيو بالقد، و ؿعمى نفس المنواو  الدرب
 .رالأوامو 

ولا يكفي أف يعطي الوالداف لأبنائيـ القدوة الصالحة في نفسييما فحسب بؿ ينبغي ربطيـ بالقدوة 
 (11،ص 2000، ) عدس .أخلبقو الكريمةو  وذلؾ بتعميميـ سيرتو العطرةسمـ " و  الأولى "محمد صؿ الله عميو

 نسانيةو  يعد الحوار قيمة حضارية: الموعظةو  أسموب الحوار دينية يجب أف يعمؿ بيا الأباء و  ا 
 فيو أساس التفاعؿ الدائـ بيف الأطراؼ المتحاورة إذ يزيؿ الغموض، في ممارستيـ اليومية التربوية
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 المتعمقة بحياة أبنائيـ خاصة في مرحمة الشبابو  الحقائؽ التي تغيب عف ذىف الأولياءيوصؿ إلى كشؼ و 
 .المراىقةو 

تغيير الإتجاه الذي يدفع إلى تعديؿ السموؾ و  ويعتبر الحوار مف أحسف الوسائؿ المؤدية إلى الإقناع
حتراـ آراو  يساعد في ترويض النفوس عمى قبوؿ النقدو  إلى الأحسف لى إدع ا" : ؿ تعالىيقو ، ء الآخريفا 

عف سبيمو  جادليـ بالتي ىي أحسف إف ربؾ ىو أعمـ بمف ضؿو  الموعظة الحسنةو  سبيؿ ربؾ بالحكمة
 ( 125)سورة النحؿ: الآية . وىو أعمـ بالميتديف"

 يستمعوا لوجية نظرىـو  لذا فمف واجب الأباء إحتراـ آراء الأبناء ويقمموا مف فرص القيود عمييـ
ىتماـو  آرائيـ بكؿ جديةو  ىتماـ و  لأف ميمة الوالديف ىي الإصغاء لما يعرضو عمييـ أبنائيـ بكؿ عناية، ا  ا 

يبتعدوا عف جميع ، و أف يتجنبوا التسمط أو الإستبداد بالرأيو  وأف يأخذوا ما يقولونو عمى محمؿ الجد
 في شكؿ أوامرالمواعظ التي تقدميا للؤبناء و  التوترات ويجب عمى الأسرة أف تجعؿ النصائحو  الإنفعالات

 (12ص، 2000، ) عدس. اىي فيحس أنو محاصر مف طرؼ أسرتونو و 

 جتماعي الداخمي مف أرقى وسائؿ الضبط الإ يعتبر الضمير أو الرقيب: الضبطو  أسموب الرقابة
 ومف خلبؿ الأوامر ، ذلؾ لما يمقاه مف قدوة في الأباء وجيؿ الكبارو  ينمو في الفرد منذ صغرهو  إذ يتكوف

رقابتيا وينمو ضمير و  المرغوب عنو التي يدركميا مف توجييات الأسرة وضبطياو  المرغوب فيوو  النواىيو 
لذا فمف واجب الأسرة أف تربي الضمير ، الإخوة والأىؿو  الإبف مف خلبؿ تفاعمو في الأسرة ومع الوالديف

التيارات الجارفة و  يراتالتأثو  في أبنائيا منذ الطفولة المبكرة ليكوف لو درعا واقيا مف كؿ أنواع الضغوط
 ويجب أف تكوف ىذه الرقابة معتدلة، وىذا لا يعني أف تبقى الأسرة بعيدة عف مراقبة تصرفات الإبف

وسطية وألا يكوف تركيز الأسرة عمى رصد أخطاء الطفؿ أولا بأوؿ بؿ يجب أف ينصب تركيزىا عمى و 
 ( 211ص ، 2011)العيسوي، . ؽ لعلبجوالتفكير في أفضؿ الطر و  أسباب وقوع الخطأ في تصرفات أبنائيا

 الميف في و  التوازف بيف الحزـو  يعتمد ىذا الأسموب عمى العقلبنية: الإعتداؿو  أسموب الوسطية
التوسط في و  الميفو  التدليؿ المفرط وكذلؾ تفادي التذبذب بيف الشدةو  تنشئة الأبناء بتجنب القسوة الزائدة

المعنوية بحيث لا يعاني مف الحرماف ولا يتعود عمى الإفراط في و  النفسيةو  إشباع حاجات الأبناء الجسمية
 ، الإحباط لأف الحياة لا تعطيو كؿ مايريد دائماو  كما يجب تعويده عمى جرعات مف الفشؿ، الإشباع

 (186ص، 2000، )العيسوي. الأـو  ويعتمد ىذا الأسموب عمى وجود تفاىـ بيف الأب

الوالديف تقوـ عمى التقبؿ الوالدي الذي يتضمف كؿ أشكاؿ و  بناءالمتوازنة بيف الأو  فالعلبقة السوية
طموحاتيـ وتفيـ و  تقبؿ أفكارىـو  الرعايةو  العطؼو  الإتجاىات التي توفر إشباع حاجة الأبناء لمحب

 . زالإنجاو  الإستطلبعو  تشجيعيـ عمى الإكتشاؼو  مشكلبتيـ
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عتداليـ و  توازنيـو  بيف تقبؿ الأباء لأبنائيـوقد دلت الدراسات العممية أف ىناؾ علبقة إرتباطية دالة  ا 
 معايير الوالديف يعتمد عمى مقدار الحبو  ف الإنسجاـ الأسري حيث أف تبني الطفؿ لقيـيفي المعاممة وب

 هوالدالده لأف الطفؿ الذي يتوحد مع أف نمو الضمير عممية توحد الطفؿ مع و ، و الدؼء الذيف يحاط بيماو 
 (76ص ، 1992، خميفةو  عبد المطيؼ) يير السموكية ليذا الوالد. يكوف أسرع في تبني المعا

 أساليب خاطئة 9 -6-1-1  

 القسوة في و  الصرامةو  الإستبدادو  يتبع بعض الأباء أسموب السمطة :القسوةو  أسموب التسمط
الأسري معاممة أبنائيـ وفي توجيييـ إلى المعايير الإجتماعية إعتقادا منيـ بأف ىذه السمطة تمثؿ النظاـ 

الضبط داخؿ الأسرة ىي و  الأحكاـو  النظـو  كما يعتقد الكثير مف الأباء أف القواعد، الأصمح لتقويـ الأبناء
 .توجيييـو  المراىقيفو  مف الأمور الناجحة في تيذيب الأطفاؿ

 ما تعرضوا لو مف تجارب في طفولتيـو  ومف بيف العوامؿ المؤدية ليذا الأسموب نجد خبرة الأباء
 الأحداث التي مروا بيا، فالأسموب التسمطي يعتمد عمى التيديدو  الخبراتو  تربية التي تمقوىانوع الو 
بداء الرأيو  قمع الحرية الفكريةو  العقاب كما يتجمى في فرض الوالديف لأرائيـ عمى الأبناءو  التأنيبو  . ا 
 ( 142، ص1999، ديماس)

 في مغالاة الوالديف في العناية بكؿ ويتمثؿ ىذا الأسموب  :التدليؿو  أسموب الحماية الزائدة
الدفاع الدائـ عنو و  فرط المحافظة عميوو  تحقيؽ جميع رغباتو النفسيةو  البدنيةو  حاجات الإبف المعنوية

 الإنفاؽ عميوو  التبدير، و حمايتو الدائمة مف الخبرات الحزينةو  الثناء عميوو  المبالغة في مدحوو  عندما يخطئ
 .كبيرة تعرض لوو  مساعدتو في كؿ صغيرةو 

إنعكاسات خطيرة توقع الأسرة في إلى ىذا الأسموب مف التنشئة الأسرية يمكف أف يؤدي لأف 
التراخي في معاممة الأبناء تكويف شخصية و  حيث يترتب عف التياوف، مشكلبت مستقبمية تيدد إستقرارىا

تكالية غير قادرة عمى تحمؿ المسؤوليةو  رخة إنيزامية لدييا و  الإحباطو  مواقؼ الفشؿعاجزة عف تقبؿ ، و ا 
 ( 275) حسف، ص. حب التممؾو  ملبمح الأنانيةو  نزعات إنطوائية  فردية

 غباتو ر تجاىؿ و  ويتمثؿ ىذا الأسموب في إىماؿ الوالديف لحاجات الإبف: النبذو  أسموب الإىماؿ
 وتفضيؿ أحد إخوتو عميووعدـ الإىتماـ بمشاكمو ، عقابوو  تيديدهو  المغالاة في نقدهو  النفسيةو  المادية

 .الحنافو  حرمانو مف العطؼو  مطالبتو دائما بما ىو فوؽ طاقتو وتيديده بالطردو 

التوجيو وعدـ الإىتماـ بتشجيع الإبف عمى السموؾ و  النبذ أيضا في عدـ الرعايةو  ويتجمى الإىماؿ
في التنشئة لا يوجد  الأباء الذيف يمارسوف مثؿ ىذا الأسموب، و الحسف أو معاقبتو عمى السموؾ السيئ
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لا  الشيءبناء إذ أف فاقد كما لا يوجد لدييـ قواعد واضحة لتنشئة الأ، لدييـ غالبا ما يقدموه لأبنائيـ
 ( 233ص ، 2001، خميفةو  )عبد الله. يعطيو

 ويشمؿ ىذا الأسموب عمى جانبيف يتعمؽ أوليما بعدـ إنتياج الأباء لأسموب : أسموب التذبذب
أما الجانب الثاني فيتمثؿ في ، متسامحة حينا آخرو  كأف تكوف معاممتيما قاسية حينا ،التميزمستقر طابعو 

 كأف يوجو الأب أبناءه إلى أشياء معينة، عدـ توافؽ أسموب الأـ مع أسموب الأب في تربية الأبناء
إتباع طريقة الأب في و  ويظير ىذا الأسموب نتيجة عدـ التفاىـ بيف الأـ، توجييـ الأـ إلى نقيضياو 

تارة أخرى يثاب و  فتارة يعاقب الإبف، محددة في التعامؿ مع الأبناء أو عدـ حسـ المواقؼ بحكمة وثبات
 ( 232ص ، 2001، خميفةو  ) عبد الله .عمى نفس العمؿ

ويترتب عف أسموب التذبذب في تنشئة الأبناء إنعكاسات عديدة منيا إختلبؿ ميزاف التوقعات الحاكـ 
وأف ، حينا بعائد مناقض لوو  بحيث يدرؾ الإبف أف سموكو قد يعود حينا بعائد، الوالديف بأبنائيمالعلبقة 

ما الذي فلب يمكف في ىذه الحالة للئبف أف يتوقع ، يعاقب مف جانب الأبو  سموكو قد يمدح مف جانب الأـ
 ( 232ص ، 2001، خميفةو  ) عبد الله. يمكف أف يفضي إليو سموكو

 المعاييرو  رية مثؿ غيرىا مف الأسر في العالـ تتبع أساليب متعددة في نقؿ القيـوالأسرة الجزائ
عة طبيو  القيـ السائدة فيياو  وىذه الأساليب تتبايف حسب خصائص الأسرة الجزائرية، الإتجاىات للؤبناءو 

 .    العلبقات الأسرية بيف أفرادىا

 خصائص الأسرة الجزائرية 9  -7 

براز أىـ ملبمح الأساليب التي يتبعيا و  خصائص الأسرة الجزائريةسنحاوؿ أف نقدـ بعض   الآباءا 
ذا كانت ىذه الخصائص تتقارب و  المعاصرو  في نقؿ القيـ لأبنائيـ في الأسرة الجزائرية بشكمييا التقميدي ا 

إنو ف، الحضاري مف الأسرة التقميدية إلى الأسرة الحديثةو  قاؿ الإرث الثقافيتفي بعض السمات نظرا لإن
 منيا المجتمع الجزائري.و  توجد بعض الإختلبفات التي عرفتيا المجتمعات العربية

 خصائص الأسرة الجزائرية التقميدية 9  -7-0

 9 القيم السائدة في الأسرة الجزائرية 

ية الأسرة الجزائرية التقميدية ىي أسرة كبيرة أو ممتدة يعيش في أحضانيا عدة أسر أو خلبيا زواج
مابيف ، و يمكف أف يعيش في ىذه الدار مابيف عشروف إلى ستوف فرداو  "واحد "الدار الكبيرةتحت سقؼ 

، " بدور التماسؾ الأسري وتوفير الأماف لأفرادىاوتقوـ "الدار الكبيرة، ثلبثة إلى أربعة أجياؿ متعاقبة
 .تعاوف دائـو  عمحافظة عمى الأقارب في وضعية تجموال
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عتبارىا و  فكممة عائمة كممة جديدة ليا وزنيا، روحية لجميع أفرادىاو  وتعتبر العائمة قيمة أخلبقية ا 
 فيي مشحونة بعواطؼ أحاسيس الإحترا ـ، ولايمكف أف تكوف موضوعا لميزؿ أو التفكو في المجالس

 ( 151ص ، 2008-2007، ) طبشوش .القداسةو 

وىي قيـ ، الأخلبقيةو  الروحيةو  ويتجمى نسؽ القيـ الذي ترتكز عميو الأسرة التقميدية في القيـ الدينية
عتبار الغنى في القموب أعظـ ، الصفاءو  الوفاءو  حيث نجد سيادة قيمة البركة، تعمو عمى الروح المادية وا 

  .تسييرهو  تدينوو  بأخلبقوو  الكرامة التي يكتسبيا الشخص بتصرفاتوو  قيمة الشرؼو  مف الكسب المادي

 ( 151ص ، 2008-2007، ) طبشوش

حيث تتميز الأسرة التقميدية ببساطة ، التقشؼو  السائدة في الأسرة الجزائرية قيمة الإدخارومف القيـ 
 .الياتوعدـ التطمع إلى الكم، الإقتصار عمى ضروريات الحياة، و العيش

، الوفاء للؤجداد في أغمب شؤوف الحياة الإجتماعية لمفردو  وتسود الأسرة الجزائرية أيضا قيمة الولاء
وىذا الإنصياع لمجماعة يكوف مبنيا ، يتقبمو عف طيب خاطرو  لاء إرغاـ طوعي يتحممو الفردويعتبر ىذا الو 

إذ يتعيف عمى الفرد ، كما يكوف قائما عمى تحريـ النزعة الفردية في الجماعة، الأىؿو  عمى إحتراـ الناس
 ( 152ص ، 2008-2007، ) طبشوش. ماعة ويقدميا عمى مصمحتو الشخصيةأف يراعي مصمحة الج

 9 العلاقات الأسرية في الأسرة الجزائرية 

فمف خلبؿ ىذه العلبقات يكوف ، تعد العلبقات الأسرية المحدد الرئيسي لأساليب التنشئة الأسرية
تتمثؿ ىذه العلبقات في علبقة و  فبواسطتيا يتـ نقؿ القيـ للؤبناء، التفاعؿ الإجتماعي بيف أفراد الأسرة

، ) طبشوش .ثـ علبقة الأخوة فيما بينيـ، علبقة الأـ بأبنائيا، الأب بأبنائوعلبقة ، الوالديف فيما بينيما
 ( 153-152ص ص ، 2007-2008

 9 العلاقة بين الوالدين 

لا مكاف و  تدعيـ القيـ العائميةو  المساىمة في تطبيؽو  التكامؿو  تتميز ىذه العلبقة بالتماسؾ العائمي
زوجتو بطابع و  إذ تتميز العلبقة بيف الرجؿ، العائمة التقميديةالمرأة في و  الصراع بيف الرجؿو  لمتعارض

كما يتجنب المناقشة الطويمة ، الحشمة حيث يتحرج الرجؿ مف مناداة زوجتو بإسمياو  الإحتراـ المتبادؿ
بقية نساء و  والرجؿ لا يعطي أىمية لمنزاعات الموجودة بيف زوجتو، معيا أو الإستئناس بالحديث إلييا

ويحرص ألا يخرج سوء التفاىـ الحاصؿ بيف النساء خارج ، ـ أو الأخوات أو زوجات الإخوةالعائمة كالأ
 (153ص ، 2007،2008، ) طبشوش .عف مشاكؿ النسوة في مجمس الرجاؿ كما يتجنب الحديث، حدود المنزؿ
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 9 علاقة الأم بالأبناء 

كمما أنجبت المرأة ، و الذكورخاصة و  المرأة تفرض إحتراميا في العائمة مف خلبؿ إنجابيا للؤبناء
فإنيا ، ذلؾ نظرا لأىمية الأبناء في حياة المرأة العالية، و عدد أكبر كمما زاد تحسف وضعيا في العائمة

أبنائيا ىمزة وصؿ في و  الرعاية وتعد العلبقات المرىفة بيف الأـو  المحبةو  تحيط أبنائيا بعواطؼ الحناف
 العلبقات بيف كؿ أفراد العائمة.

 9الأب بالأبناءة علاق 
 فالأب ينتظر بتميؼ إنتماء الإبف ، الإبفو  ىناؾ رابطة حناف قوية بيف الأب: علبقة الأب بالولد

بف وأف يتصرؼ الإ، الإحتراـ لسمطة الأبو  الوفاءو  أف يظير الولد إعتزازه بيذا الإنتماء ويبدي الولاء، و لو
 .وفؽ القيـ التقميدية لمعائمة

 ووعيو فيسير عمى تحفيظو  ويحرص عمى تدينو، أفعالوو  الأب يوجو إبنو في تصرفاتو لذا فإف
ويقسـ ، نصرتو أثناء النزاعات في الجماعةو  كما يعمؿ عمى حمايتو، تعميمو مبادئ الديف الحنيؼو  القرآف

 .ويدير الشؤؤف الإقتصادية لمعائمةالمياـ بيف أبنائو 
ىذا الإبف ىو المرشح لمنيابة عف أبيو في الكثير  لأف، تميزا وعلبقة الأب بالإبف الأكبر تكوف أكثر

 .التكافؿو  وىذه العلبقة تعبر عف المعنى الدقيؽ لمتضامف، الأدوارو  مف المياـ
 لذلؾ كانت المحافظة ، فخرىاو  لنقائياو  تمثؿ البنت رمزا لشرؼ العائمة: علبقة الأب بالبنت

 وتأتي عمى رأس قائمة الإىتمامات التي تشغؿ باليـ، الآباءعفافيا مف أوجب واجبات و  عمى عرض البنت
وذلؾ ، أىميا لفتاة كمما إرتفعت قيمتيا في نظرو كمما زادت قيمة الحياء لدى الأن، لا تبارحيـ حتى تتزوجو 

 ( 154ص ، 2008-2007، )طبشوش .مسكيا بالقيـ العائمية التقميديةقوة تو  أدبياو  دليؿ عمى حسف تربيتيا
 بين الإخوة 9 العلاقات 
 فالأخ ، يمثؿ السف العامؿ الأكثر تأثيرا في تمايز العلبقة بيف الإخوة: العلبقة بيف الإخوة الذكور

بؿ عميو أف يضيؼ ليا قبلب كممة "دادا" أو ، أف لا يناديو بإسموو  الصغير مف واجبو إحتراـ الأكبر منو
 ( 155ص ، 2008-2007، )طبشوش .ةخوة تبقى عادية طيمة مدة الطفولفالعلبقة بيف الإ، "خويا"

 ودية بيف الأخو  في العائمة الجزائرية التقميدية لـ تكف ىناؾ علبقة حميمية: علبقة الأخ بالأخت 
كيؼ و  فيقوـ الأب بتمقينو واجباتو المستقبمية، الولد يمتصؽ بالرجاؿ منذ الطفولة المبكرة إذ أف، أختوو 

عتزازو  يصبح إبف عائمة ومصدر فخر مـ شؤوف البنت فتكوف أكثر إلتصاقا بأميا وتشرع مبكرا في تعأما ، ا 
 .الخدمة المنزلية اليومية

ىذا التعمؽ قد يترتب عنو مضاعفات  لأف، وينشأ الولد منذ الصغر عمى عدـ التعمؽ كثيرا بأختو
 حتراـالإخوة يبادلونيا الإ أما الأخت فإف، نفسية سمبية لعدـ قدرتو تحمؿ فراقيا لمعائمة عندما تتزوج



 القيم الأسرية                                                                                           الثانيالفصل 
 

  48 

-2007، )طبشوش .تي قد تعترضيا في حياتيا الزوجيةالمشكلبت الو  يكونوف ليا سندا في كؿ المواقؼو 
 ( 156ص ، 2008

 
 خصائص الأسرة الجزائرية الحديثة 9 -7-1
الأسرة الممتدة لـ تعد الشكؿ التقميدي الذي يتميز بو المجتمع الجزائري في الوقت الراىف  إف

النسؽ الأسري   وىذا لايعني أف، خصوصا في المدف الكبرى  أيف ينتشر شكؿ الأسرة البسيطة أو النووية
ن، قد أصابو الخمؿ  الثقافيةو  جتماعيةما يعود ذلؾ إلى محاولة الأسرة تحقيؽ التكيؼ مع المتغيرات الإوا 

 الجزائرية الحديثة ماومف أىـ الخصائص التي تتميز بيا الأسرة ، الإقتصادية التي تحدث في المجتمعو 
 :يمي

 9 تقميص حجم الأسرة 

الزوجة الأبناء غير و  وتتكوف مف الزوج، تتميز الأسرة الجزائرية الحديثة بالشكؿ الزواجي الصغير
 الإنفراد في مسكنيا.و  شؤونيا بنفسيا وتبحث عف الإستقلبليةوىي أسرة بسيطة تدير ، المتزوجيف

أصبحت الأسرة الجزائرية تميؿ أكثر إلى صغر حجميا وىذا ما يدؿ عمى التغير الثقافي في إذ 
التمدرس و  فالأسرة النووية الحديثة ىي نتيجة لإنشذار الأسرة الممتدة أماـ ظروؼ التمدف، الأسرة الجزائرية

حيث يكوف نمط الحياة لمزوجيف مختمؼ عف النمط ، ؼ عف الأسرة التقميدية الأـوىذه الأسرة تختم
ىذه الأسرة تعتمد في داخميا عمى  ى التقميص مف حجـ الأسرة كما أفد أدى ضيؽ المسكف إلقو ، التقميدي

الزوجة تكوف قد حصمت عمى مستوى تعميمي معيف يسمح ليا  ر منتظـ وفي أغمب الأحواؿ نجد أفأج
، 2005، ) لبديري. رية إختيار النوذج العصري لمحياةيعطييا قدرا مف ح، و بإعادة النظر في دورىا التقميدي

 ( 54ص 
 9 تغيير المكانة الإجتماعية لممرأة 

المتحفظة أماـ الرجؿ إذ نشأت و  لـ تعد المرأة الجزائرية الحديثة ىي تمؾ البنت أو الزوجة المنعزلة
المرأة تراعي  الزوج 0 والحماة ومع أف، الأخ، وضعية جديدة لممرأة داخؿ الأسرة ولـ تعد تحت سمطة الأب

تخاذ المبادرةو  أف وضعيتيا الجديدة تسمح ليا بأخذ الكممة طاعة أبوييا إلاو  إحتراـ تسيير حياتيا و  ا 
وذلؾ ساعد في إنتشار التعميـ في  ،حاد مع أفراد أسرتيامع تجنب الوقوع  في الإصطداـ ال، الخاصة

المرأة الجزائرية شيدت  أفكما ، المجتمعو  الأسرةو  الجزائر بدرجة كبيرة في تغيير المركز الإجتماعي لممرأة
رتو  في مجاؿ العمؿ تطورا كبيرا يتناسب مع التطور في المستوى التعميمي عندما ف، قائيا في سمـ درجاتوا 

و ومف ثـ أدركت أن، يا أصبحت سيدة الموقؼبأنو  المرأة إلى ميداف العمؿ شعرت بقيمتيا الإقتصاديةنزلت 
خضوعيا و  و ليس ىناؾ ما يبرر إستناكتياأنو  لا داعي لتحمؿ القيود التي كاف يفرضيا عمييا الرجؿ
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، 1985، الخشاب ). ازع الرجؿ في السيادة عمى الأسرةتنو  الأمر الذي جعميا تفرض شخصيتيا بؿ، لمرجؿ
  ( 84ص 

 9إنحصار سمطة الأب 
 أخذت سمطة الأب في الأسرة الجزائرية تنحصر مما أدى إلى تغيير في المفاىيـ السائدة عف الأسرة

الأبناء دورا كبيرا و  والتي أصبح للؤـ، السمطة فيياو  مراكز الإدارةو  العلبقات السائدةو  وظائفياو  خصائصياو 
مف رئيس و  الجزائري مف السيطرة في العائمة إلى وضع يتميز بعدالة أكبرفقد تحوؿ وضع الأب ، فييا

ىالة الإحتراـ التي كاف يتمتع بيا الأب بصفتو الكفيؿ لضماف القيـ  كما أف، تسمطي إلى رئيس ديمقراطي
في حياتو و  أصبح الإبف يتمتع بجزء منيا بفضؿ نجاحو في دراستوو  الموروثة مف الأجداد بدأت تتراجع

 .فخرا للؤب أيضاو  نية والتي تعتبر نجاحاالمي
ومف بيف العوامؿ التي أدت إلى تراجع سمطة الأب في الأسرة الحديثة ىو ما تمتاز بو ىذه الأسرة 

 الأـ العاممة ليا غالبا إرتباطاتو  فالأب دائـ الإنشغاؿ خارج المنزؿ، ستقلبؿ الذاتي لأفرادىاالإو  الفردية
لتزامات بميداف العمؿو  والأطفاؿ يبدءوف منذ فترة مبكرة في الإنخراط في بيئات خارج نطاؽ الأسرة ، ا 

الكتب التي ترافؽ و  في مقدمتيا القصصو  وسائؿ الترفيو المختمفةو  جماعة المعبو  المدرسةو  كالحضانة
 ( 127ص ، 2003، ) عواشرية .مستواىـ

 
 9 شيوع ثقافة الإستيلاك المادية 

لى إستيلبؾ أكثر لمظاىر الحضارةو  تتطمع إلى حريات أوسع أصبحت الأسرة الجزائرية الحديثة  ،ا 
نتشرت ىذه النزعة حتى في أبسط الأسرو  عموما فإف الأسرة الجزائرية ليست بمعزؿ عف و  أرقيا حالا،و  ا 

، فيي في تفاعؿ مستمر مع ىذه التغيرات، الحضارية التي تحدث عمى المستوى العالميو  التغيرات الثقافية
وىي ، التطورات التي يشيدىا العالـ المعاصر في شتى المجالاتو  مواكبة التغيراتو  لمسايرةفيي تسعى 

 .القيميةو  خصوصياتيا الثقافيةو  في نفس الوقت تسعى لممحافظة عمى ىويتيا

ومنو فإذا إستطاعت الأسرة الجزائرية المعاصرة أف تحقؽ عمى مستواىا التوازف بيف التغيير في 
رتقائياو  تماسكياو  ىذا التوازف سيكوف كفيلب بضماف إستقرارىا الماض فإفالتجذر في و  الحاضر أما إذا ، ا 

و يعرض أفراد الأسرة للئستقطاب الحاد مابيف التبعية الكاممة لمنموذج الغربي أو نإختؿ ىذا التوازف فإ
ة الإختراؽ الذي ييدد العربية ىو مجابيو  و يبقى الخيار الوحيد أماـ الأسرة الجزائريةإلا أن، الإنعزاؿ التاـ
، ) السويدي ة.الأسري في مقدمتيا أزمة القيـو  القيـ التي تعرض الأسرة إلى أزمات  عديدةو  كؿ الثقافات

 ( 89ص ، 1990
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 9خلاصة

 وقد أمدت الدراسات، التي إىتمت بيا العموـ الإجتماعية، إف موضوع القيـ مف الموضوعات الميمة
كما أوضحت ىذه ، واضحة عف القيـ الأسرية التي يكتسبيا الطمبة البحوث السابقة لمباحثيف برؤيةو 

شباع و  فضلب عف تمبة حاجياتيـ، البحوث السابقة أىمية القيـ في تعديؿ سموؾ الأفراد وتوجييوو  الدراسات ا 
أىميتيا في  وجاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف القيـ الأسرية في كتب التربية الإسلبمية وبياف، رغباتيـ

 .صية الأفرادتنمية شخ
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 د9يتمي

حيث أفمح ىذا الموضوع في إستقطاب إىتماـ ، يعتبر موضوع المنياج التربوي مف المواضيع اليامة
مازاؿ ىذا الإىتماـ يتعاظـ بمرور الزمف ، و الإيديولوجيةو  العمماء عمى إختلبؼ إنتماءاتيـ العمميةو  الباحثيف

الأىداؼ التي يسعى إلييا في و  الكشؼ عف دور المنياج التربويو  كما أصبحت الحاجة ممحة إلى البحث
ومنو ىذا الفصؿ مف الدراسة يتطرؽ إلى ، المعمومات وترسيخ القيـ الإجتماعيةو  حساب التمميذ لممعارؼ

صلبحات أىـ الإأسسو و و  أنواعوو  مكوناتو وكذلؾ يـ المنياج التربويىأىـ مفاو  المنياجو  الفرؽ بيف المنيج
 ، بالإضافة إلى منياج التربية الإسلبمية.التربوية التي طرأت عميو

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المناىج التربوية                                                                                       9الثالثالفصل 
 

 

 56 

 المنياج9و  الفرق بين المنيج -0
  مفيوم المنيج9 – 0 – 0

 9لغة• 

 : عميو فالمنيج لغة يعنيو  ،المسارالطريؽ أو : معناهو  "كممة "المنيج" في المغة مشتقة مف "النيج

 ( 5، ص 1999المفتي، و  ) الوكيؿ. مة محدودة توصؿ إلى غاية معينة "وسي"

 (4554ص ، )ابف منظور. "الطريؽ البيّف الواضح": ويعرؼ إبف منظور المنيج بأنو

 :فكممة "منياج" الواردة في الآية الكريمة معناه ،"منياجاو  لكؿ جعمنا منكـ شرعة"قاؿ الله تعالى: 
 ( 48الآية : ) سورة المائدةالطريؽ الواضح. 

 إصطلاحا 9• 

المدرسة لمتلبميذ داخؿ المعرفية التي تتيحيا و  رات التربويةبالخ": " المنيج بأنويعرؼ "دولاندشير 
الأىداؼ و  المتعددة نموا ينسجـخارجيا بغية مساعدتيـ عمى نمو شخصيتيـ في جوانبيا  حدودىا أو
 .المسطرة"

توجيييا و  كؿ الخبرات التي يكتسبيا التمميذ تحت إشراؼ المدرسة" :أما "روميف" فيعرؼ المنيج بأنو
 ( 17ص ، 2012) بحري، . لصؼ أو خارجو"سواء أكاف ذلؾ داخؿ ا

دىا المباشرة التي يعالمباشرة وغير مجموع الخبرات ": ويعرؼ صلبح ذياب ىندي المنيج عمى أنو
عدادىـ في ضوء البيئة الإجتماعيةو  المجتمع لتربية الأفراد نجازات و  ماييدؼ إلى تحقيقو مف آماؿو  ا  ا 

  .مستقبمية "

 مجموعة متنوعة مف الخبرات التي يتـ تشكيمياي بأف المنيج ىو "في حيف يرى أحمد حسف المقان
تاحة الفرصة لممتعمـ لممرور بياو  عمميات التدريس التي تظير نتائجيا فيما يتعممو  ذا يتضمفكوى، ا 

يشترط  و  وقد يكوف ىذا مف خلبؿ المدرسة أو مؤسسات إجتماعية أخرى تتحمؿ مسؤولية التربية ، التمميذ
 (226، ص  2013)طيبي ، ". التأثيرو  قابمة لمتطبيؽو  في ىذه الخبرات أف تكوف منطقية

 
 9 إجرائيا•

 الأنشطة مخطط بطريقة تجعؿ التلبميذ يحققوف بقدر إمكانياتيـبرنامج مف المنيج ىو "
ستعداداتيـ أىدافا معمومةو   محددة ".و  ا 
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 مفيوم المنياج9 0-1

 مفيوم المنياج التربوي9• 

أف   (11،ص  1984) عبد الموجود، طرؽ التدريس أمثاؿ و  يرى الكثير مف المختصيف في المناىج
 الأنشطة التي تقدميا المدرسة لمتلبميذ بقصد تعديؿ سموكيـ و  مجموع الخبرات": المنياج التربوي ىو

 .تحقيؽ الأىداؼ المنشودة "و 

محددة تساعد في و  ج في جوىره عف كونو وسيمة منظمةاوفي مجاؿ المناىج لا يختمؼ معنى المني
ج يدي لممنيافبالرجوع إلى الكتابات في ىذا المجاؿ نجد ىناؾ مفيوـ تقم، الوصوؿ إلى غاية محددة

 .التربوي ومفيوـ حديث

 9 المفيوم التقميدي لممنياج التربوي• 

مجموعة مف التعاريؼ لممنياج بمفيومو التقميدي  ( 22ص  2001،  الحيمةو  ) مرعيلقد قدـ كؿ مف 
 :يمي تتمخص فيما

 ت التي تقدميا المدرسة لتلبميذىاكؿ المفردا. 
 مناىج الإعداد لمحياة أو العمؿ.و  الجامعية مناىج الإعداد : تنظيـ معيف لمفردات دراسية مثؿ 
 منياج و  منياج العموـ، منياج المغة العربية: كؿ المفردات التي تقدـ في مجاؿ دراسي واحد مثؿ

 .الرياضيات
  التمميذ مف مفرداتما يختاره. 
  الحقائؽو  المعموماتو  المادة الدراسية التي تتناوؿ أكبر قدر مف المعرفة. 
 لممعمومات التي يحتوييا المنياج إلى الطلبب ممخصا لغرض إعدادىـ   عممية  نقؿ المعمـ

 .التالي عمى مدى نجاحو في التعميـليحكـ المعمـ بو  للئمتحانات
 ميولو بعيدا عف و  قدراتوو  تراه ضروريا لمطالب بغض النظر عف إحتياجاتوو  ما تقرره المدرسة

ات بشتى الوسائؿ المتاحة أف يحفظ المقرر وعمى الطالب ، الحياة التي تنتظرهو  الوسط الإجتماعي
 .لممتعمـ

ومف خلبؿ مختمؼ ىذه التعاريؼ لممنياج التربوي التقميدي يمكف أف نعرؼ المنياج التربوي حسب 
 حسب وجية  نظر التربوييف التقميدييف عمى أف المنياج التربوي التقميدي ىو:و  المدرسة التقميدية 

المفاىيـ التي تعمؿ المدرسة عمى إكسابيا لمتلبميذ و  قائؽالحو  عبارة عف مجموعة المعمومات" 
 "الإستفادة منياو  تنمية  قدراتيـ عف طريؽ الإلماـ بخبرات الآخريفو  بيدؼ إعدادىـ لمحياة
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الأفكار التي يدرسيا الطمبة في صورة و  المفاىيـو  الحقائؽو  مجموعة المعموماتبأنو: "كما يعرؼ 
 ( 65ص ، 2015-2014، خديجةو  ) سارة.المقررات الدراسية "ى تسميتيا مواد دراسية إصطمح عم

الخبرات التعميمية التي يتوقع الطلبب في ضوئيا المشاركة أو التفاعؿ : "ووقد عرفو " بونسر " بأن
 .مع المدرسة"

 )سعادة .يا الطلبب تحت اشراؼ معممييـ"جميع الخبرات التي يكتسبفي حيف يرى "كاسويؿ" بأنو: "
براىيـ ،و   ( 40ص ، 2011ا 

 المفيوم الحديث لممنياج التربوي9• 

 .التربويوف المعاصروف في تعريفيـ لممنياج التربوي بمفيومو الحديثو  لقد إختمؼ عمماء المناىج 

" صعب التعاريؼ جميعيا لأف مصطمح "المنياجتعريؼ المنياج مف أ أف ( 3ص ، 1995) ألف، فيرى 
 .المجاؿ ف مختمفة منذ بداية تكويفإستخدـ بمعا

 المبادئو  المفاىيـو  الحقائؽو  مجموعة مف المعارؼ و: "عمى أن ( 18ص ، 2004 ، ) الخوالدةويعرفو 
رسة الرسمية  تحت إشراؼ المد، و النظريات التي تقدـ إلى المتعمميف في مرحمة تعميمية بيعينياو  القيـو 

دارتيا، إلا أف مجموعة منظمة مف النوايا ": يصبحو  ريؼالمنياج التربوي  في الواقع قد يتجاوز ىذا التع وا 
 .سمية أو التدريسية أو كمييما معا"التربوية الر 

 مخطط تربوي يتضمف عناصر مكونة مف أىداؼ: "وما يعرؼ  بمفيومو المعاصر عمى أنك
جتماعيةو  ىي مشتقة مف أسس فمسفية، و تقويـو  تدريسو  خبرات تعميميةو  محتوى و   معرفية و نفسية و  ا 
درسة وخارجيا وتحت إشراؼ منيا، داخؿ الممطبقا في مواقؼ تعميمية ، و مجتمعوو  بالمتعمـ يكوف مرتبطاو 

تقويـ و  الجسميةو  الوجدانيةو  بقصد الإسياـ في تحقيؽ النمو المتكامؿ في شخصية المتعمـ بجوانبيا العقمية
براىيـو  ) سعادة. مدى تحقيؽ ذلؾ كمو لدى المتعمـ"  ( 64ص ، 2004، ا 

أو جميع  ،النشاطات التي يقوـ الطمبة بيا جميع أنواع": ومرعي لممنياج فيو  الفرحافأما تعريؼ 
خارجيا.  داخؿ أبنية المدرسة أو بتوجيو منيا سواءو  الخبرات التي يمروف فييا تحت إشراؼ المدرسة

 ( 41ص ، 2006)الفتلبوي، 

 خبرات تعميميةو  محتوىو  مخطط تربوي يتضمف عناصر مكونة مف أىداؼ: "ويعرؼ أيضا بأنو
مطبقة رفية، مرتبط بالمتعمـ ومجتمعو، و معو  نفسيةو  جتماعيةا  وتقويـ، مشتقة مف أسس فمسفية و  تدريسو 

سياـ في تحقيؽ النمو بقصد الإ ،شراؼ منياإية داخؿ المدرسة وخارجيا وتحت قؼ تعممية تعميمافي مو 
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مدى تحقيؽ ذلؾ كمو لدى  تقويـالعقمية والوجدانية والجسمية، و  المتكامؿ لشخصية المتعمـ بجوانبيا
براىيـ، و  ) سعادة .المتعمـ  ( 64ص ، 2004ا 

بأنو: " مجموع الخبرات التربوية التي تييئيا المدرسة لطمبتيا  ( 227، ص  2013) طيبي ، كما يعرفو 
أف خير وسيمة لتحسيف و  النواحي ،خارجيا بغية مساعدتيـ عمى النمو الشامؿ في جميع و  داخؿ المدرسة
 تقويـ المناىج المدرسية ".و  التعميـ تكمف في تطويرو  عممية التعمـ

 المبادئ المتضمنة في المفيوم الحديث لممنياج التربوي 9• 

نما ىو جميع النشاطات التي يقوـ الطمبة بيا، و إف المنياج ليس مجرد مقررات دراسية فقط - أو ، ا 
 إضافة إلى الأىداؼ، بتوجيو منياو  يمروف فييا تحت إشراؼ المدرسةجميع الخبرات التي 

 .وسائؿ التقويـ المختمفةو  المحتوىو 
الظروؼ و  إف التعميـ الجيد يقوـ عمى مساعدة المتعمـ عمى التعمـ مف خلبؿ توفير الشروط -

 .خلبؿ التعميـ أو التمقيف المباشرالملبئمة لذلؾ، وليس مف 
، ف ييدؼ إلى مساعدة المتعمميف عمى بموغ اليداؼ التربوية المراد تحقيقياإف التعميـ الجيد ينبغي أ -

لى مستوى توقعاتيـ مع الأخذ بعيف الإعتبار ما بينيـ و  أف يرتفع إلى غاية قدراتيـو  ستعداداتيـ وا  ا 
  .فروؽ فرديةو  مف إختلبفات

نيا تتوقؼ عمى مدى الميارات التي يكتسبو و  إف القيمة الحقيقية لممعمومات التي يدرسيا الطمبة -
فادتيـ منو  إستخداميـ ليا  ( 30ص ، 2001، الحيمةو  ) مرعي .يا في المواقؼ الحياتية المختمفةا 

أف يكوف مرنا بحيث يتيح  و  مستقبميـ و  إف المنياج ينبغي أف يكوف متكيفا مع حاضر الطمبة  -
 .خصائص نمو طمباتيـ بيفو  لممعمميف القائميف عمى تنفيذه أف يوفقوا بيف أفضؿ أساليب التعميـ

تجاىاتيـ و  إف المنياج  ينبغي أف يراعي ميوؿ الطمبة - حتياجاتيـو  ا   قدراتيـو  مشكلبتيـو  ا 
ستعداداتيـ و  ات في سموكيـ في الإتجاه عمى إحداث تغيير و  أف يساعدىـ عمى النمو الشامؿو ا 

 ( 31ص ، 2001، الحيمةو  ) مرعي. المطموب

 ج التربوي9امكونات المني -1
ت النظر الشائعة التي تنسب إلى مف وجيا، و عدة وجيات نظر حوؿ عناصر المنياجىناؾ 

 . التقويـو  الأنشطة و  المحتوى و  المنياج  يتكوف مف الأىداؼ " أف"تايمور
نقوـ بالمخرجات واليدؼ ىو ، و التقويـو  الأنشطةو  ففي ضوئيا تحدد المحتوى : الأىداف التربوية -1-0

مكاناتو  المتعمميف في ضوء إجراءاتنتاج  متوقع  حدوثو  لدى   .قدرات معينةو  ا 
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تختمؼ مصادر ، و عمى إعتبار أف اليدؼ متوقع  لسموؾ فلب بد أف تكوف لو مصادر إشتقاؽو 
 فبالنسبة للؤىداؼ التربوية العامة فتشتؽ مف السياسة التربوية ، الاشتقاؽ بإختلبؼ مستويات الأىداؼ

وفي الحالتيف تكوف ىذه ، تربوية  تكوف مكتوبة أو غير مكتوبةتشتؽ السياسة  التربوية  مف فمسفة  و 
تنبثؽ الفمسفة التربوية مف فمسفة المجتمع  و  يدفعوو  يوجيوو  الفمسفة في الإطار الفكري الذي ينظـ السموؾ

 .مف حاجاتو الإجتماعيةو  مف منظومتو القيمية و  الفكرية
دد مف خبراء التقويـ حسب نتاجات التعمـ عو  كما تصنؼ الأىداؼ التربوية حسب " بنياميف بموـ "

 المجاؿ الإنفعالي، و المفاىيـو  تتعمؽ بالعمميات العقمية و  المجاؿ المعرفي الإدراكي: في مجالاتيا الثلبثة
القيـ ثـ مجاؿ نفس حركي )المياري( ويتعمؽ بالميارات التي يسيطر و  يتعمؽ بالإتجاىاتو  الوجدانيو 

 ( 222ص ، 1994، آخروفو  ) تيغزى .فيما بينيا ينسؽو  الإنساف عمى حركات جسمو
 
التي يتـ تنظيميا عمى نحو و  المعمومات التي يقع عمييا الإختيارو  ىو نوعية المعارؼ: المحتوى -1-1

 يختار المحتوى في ضوء الأىداؼو  معيف سواء كانت ىذه المعارؼ مفاىيـ أو حقائؽ أو أفكار أساسية
 (7)عبد العالي0 ص.تختار في ضوء عقيدة المجتمع أو فمسفتو في الحياة. و  تحدد الأىداؼو 

المتعمـ مف أجؿ تحقيؽ و  ىي مجموعة الإجراءات التي يقوـ بيا كؿ مف المعمـ : الأنشطة -1-2
قد و  وىي تعميمية يقوـ بيا المعمـ ، ىي العنصر الثالث مف عناصر المنياجو  الأىداؼ إلى درجة الإتقاف 

 تنظـ الأنشطة بنوعييا فتشكؿ ما يسمى طرؽ التعميـ وىي عامة لكؿ  فردو  تكوف تعممية يقوـ بيا المتعمـ 
 طريقة المناقشة و  طريقة الإستقصاءو  طريقة الحوارو طريقة المحاضرة : مف أمثمتياو لكؿ المستويات، و 
 تربوية يعتقد بصحتيا و  ئ نفسية ىكذا تقوـ طرؽ التعميـ عمى مبادو  طريقة الإستنتاج و  طريقة الإسقراءو 
يمكف القوؿ أف طرؽ و  غير دقيؽ في طرؽ التعميـو  التخطيط غير محكـو  مف وجية نظر مستخدميياو 

 (89ص ، 2001، الحيمةو  ) مرعي .تنوع المواقؼ التعميمية المختمفةالتعميـ تتنوع ب

 :مميا في الآتيمحدداتيا نجو  و مف الوظائؼ الأساسية للؤنشطة

  تجاىاتو  ميوؿتنمية  قيـ لدى المتعمـ حيث يعد النشاط فرصة حقيقية لتنمية ىذه الجوانبو  ا 
ى المتعمـ مف تمؾ الجوانب يساعد عمى تييئة خبرات جديدة تضاؼ إلى الرصيد المتكوف لدو 

 .اليامة
 فالكثير مما يدرسو المتعمـ داخؿ غرفة الصؼ ، الجانب التطبيقيو  الربط بيف الجانب النظري

والسبيؿ إلى ذلؾ أف يشاىد المتعمـ ما ، دلالة أو معنى حتى يثبت لو صحتو أو خطئو يبقى دوف
 .ما يثبتيا بشكؿ عمميو  يدؿ عمى ما قدـ لو مف معارؼ
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  حيث ، المادة التعميميةو  التواصؿ مع أطراؼ العممية التعميمية التعمميةو  تنمية ميارات الإتصاؿ
التواصؿ و  ـ فرصة ممارسة ميارات الإتصاؿيوفر النشاط المدرسي بمختمؼ أشكالو لممتعم

 .التدريب عميياو  المختمفة 
  العمؿ المتعاوف و  حيث يحتاج النشاط دائما إلى التخطيط ، العمؿ ضمف فريؽو  تعمـ التخطيط 

ورشات عمؿ يقوـ بيا المتعمميف  و  مقابلبتو  ىناؾ زياراتو  فيناؾ مشروعات يقوـ بيا المتعمموفو 
 .العمؿ ضمف فريؽو  لا مف خلبؿ التخطيط ولا يمكف أف يتـ ذلؾ إ

 تدفع إلى التساؤؿ مما يعد و  حيث أف الأنشطة تثير الإىتماـ: تنمية ميارات معرفية لدى المتعمـ
 (89ص، 2001) مرعي والحيمة،  .رجيدا لتعميـ الفرد كيفية التفكي بداية لمنشاط الفعمي ويعد أسموبا

التشخيص بمعنى ، و العمميات مثؿ: التقييـ بمعنى التثميفىو عممية تتكوف مف عدد مف : التقويم -1-3
الأخيرة تتـ مف خلبؿ إرجاع ، و التغذية الراجعة، و المتابعةو  التقييـ، و مواطف الضعؼو  تحديد نقاط القوة

 (43،ص 2001، الحيمةو  )مرعيالمخرجات إلى المدخلبت لتدخؿ النظاـ مف جديد مرة أخرى. 

 (97ص  ،2001الحيمة، و  )مرعي. "عممية التأكد مف تحقيؽ الأىداؼ" ويعرؼ التقويـ أيضا بأنو:

تقويـ التقويـ و  تقويـ الأنشطةو  تقويـ المحتوىو  وبصفتو أحد عناصر المنياج يتناوؿ تقويـ الأىداؼ
تقويـ و  تقويـ تطوير المناىجو  مثؿ تقويـ تخطيط المناىج، ىناؾ عمميات تقويمية أخرى لممنياج، و نفسو
 (8ص ، عبد العالي)إذف فالتقويـ ىو عممية التأكد مف تحقيؽ الأىداؼ.، تقويـ آثار المنياج  أو نتائجوو  تنفيذه
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ويتبيف مف ىذا الشكؿ أف عناصر المنيج تخضع  لعممية  التقويـ شأنيا في ذلؾ شأف عممية  تقويـ 
إلى فالأىداؼ تتـ مراجعتيا في ضوء نتائج الممارسة  الميدانية وقد تؤدي تمؾ المراجعة  ، منتج المتعمـ

ويستتبع ذلؾ عادة بالمراجعة الشاممة ، الإضافةو  تعديؿ في الصياغة أو تعديؿ في المستويات أو الحذؼ
حيث أف كؿ تغيير أو تطوير في الأىداؼ لا أف تكوف لو إنعكاساتو عمى كافة ، لعناصر المنيج الأخرى

نتياءه  بدليؿ المعمو  تنظيموو  مستواهو  العناصر الأخرى بداية بالمحتوى  أما منتج التعمـ فيو يوصؼ ، ـا 
 ويقوـ المعمـ عادة بيذه العممية إعتمادا عمى دراستو لفمسفة المنيج ، عادة في أىداؼ سموكية أو إجرائية

لتلبميذه  تحقيؽ و  يتخذ مف الأساليب ما ييسر لو و  وفي ضوء ذلؾ يتبع مف الإجراءات، أىدافوو  نموذجوو 
، نية بجوانب معرفية معينة أو جوانب وجدانية أو ميارية خاصةوقد تكوف تمؾ الأىداؼ مع، تمؾ الأىداؼ

مف ثـ يجب أف تتوافر ، و كـ الأداء المتوقع مستواهو  وفي جميع الحالات يصؼ كؿ ىدؼ منيا نوع
مف ثـ فلب يصح عمى الإطلبؽ أف يضع المعمـ في أىداؼ دروسو و  الأدوات اللبزمة لتقويـ كؿ جانب منيا

إلا أنو لف ، فقد يستطيع المعمـ أف يقوّـ أىدافا معينة في نيايات دروسو، يـأىدافا لف يخضعيا لمتقو 
 ( 278-27، ص ص 2002)المقاني، يستطيع ذلؾ بالنسبة لأىداؼ أخرى. 

 أنواع المناىج الدراسية 9 -2 

لـ يكف الإنتقاؿ مف المنيج التقميدي إلى المنيج الحديث  قفزة فجائية بؿ ظيرت عدة محاولات لعدد 
 مف المناىج  تدرجت فييا عممية الإنتقاؿ مف المادة الدراسية كنقطة إرتكاز في بناء المناىج التعميمية 

 حيث إختمؼ العمماء ، حديثةفي الفترة ال بالمتعمـ كيدؼ لمعممية التعميميةإلى الإىتماـ ، غاية لياو 
المفكروف في تحديد أنواع المناىج إلا أف معظـ المختصيف أجمعوا بوجود ثلبثة أنواع مف المناىج و 

 :ىي كمايميو  المنيج المحوري، منيج النشاط، المتمثمة في منيج المواد الدراسيةو  الدراسية

 9 منيج المواد الدراسية -2-0

أكثرىا إنتشارا كما أنو كاف أكثرىا إستخداما و  أقدـ المناىج الدراسيةيعد منيج المواد الدراسية مف 
 ، الرومافو  تعود أصولو إلى الفنوف الحرة السبعة عند اليونافو  حتى بداية الربع الأوؿ مف القرف العشريف
وظيفة المدرسة و  تكوف المواد الدراسية منفصمة عف بعضيا و  وىو مبنى عمى التنظيـ المنطقي لممعرفة 

قد تميز ىذا المنياج بمجموعة ، و ىو تعميـ طمباتيا ما ورد في المنياج دوف ربطيا بالنشاطات الخارجية
 ( 99ص ، 2006، ) بطاينة: مف الخصائص نوجزىا في النقاط التالية

 كاف منيج المواد الدراسية المنفصمة يتبع الإتجاه المنطقي في تنظيـ : الإعداد المسبؽ لممحتوى
وضع محتوى القواعد النحوية لصؼ دراسي : يشرؼ عمى وضعو مختصيف فمثلبو محتوى المنيج 

، فريؽ منيـ لمتتالية مف طرؼ أحد المختصيف أومعيف أو لمجموعة مف الصفوؼ الدراسية ا
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 التلبميذ و  فيكوف المحتوى التعميمي مركزيا يتـ عمى مستوى الدولة لا يأخذ كؿ مف المعمميف
 .التعميميةالمستفديف مف العممة و 
 يعتمد ىذا المنيج عمى التوارث المعرفي عبر الأجياؿ فيكوف  إذ: التركيز عمى نقؿ التراث المعرفي

ىو ما لا يمكف أف يتـ إلا مف خلبؿ دراسة و  التقميد لما يقرره الكبارو  عمى الصغار المحاكاة 
 (100ص ، 2006، ) بطاينة .اسبا في كؿ مجاؿ مف ىذه المجالاتمايراه الكبار من

 يكوف كؿ و  محتوى المنيج  يتضمف مجموعة مف المقررات الدراسية: تيميش دور النشاط المدرسي
غياب النشاط بصورة نيائية لا يقمؿ مف جودة تنظيـ المادة و  نشاط منفصؿ عف النشاطات الأخرى

فالأساس ىو محتوى المقررات مف معارؼ ، في ضوء الأسس التي يعتمد عمييا ىذا التنظيـ
شاطات في ىذا المنيج غير تعتبر النو  النشاط فيو جيد إضافيو  لإسترجاعيا وقت الإختبار

 .منيجية
 أي أف المواد الدراسية منفصمة عف بعضيا سواء في تدريسيا أو : الفصؿ بيف المواد الدراسية

 .تنفصؿ عف مادة التربية المدنية في إمتحانيا فمادة المغة العربيةكتابيا المدرسي و 
 ومف خصائص منيج المواد الدراسية إعتماده عمى : ب المدرسي ىو المصدر الوحيد لمتعمـالكتا

الكتاب المدرسي بشكؿ كمي إذ يعتبر المصدر الأوؿ في تزويد التلبميذ بالمعمومات إذ أصبح 
 ( 101ص ، 2006، )بطاينة المعمـ مجرد ناقؿ لممعمومات الموجودة  داخؿ الكتاب المدرسي.

 إنحصر دور المعمـ في منيج المواد الدراسية في شرح المعمـ في تمقيف المعموماتر دور ينحص :
فكمما كاف المعمـ متمكنا مف المادة الدراسية كاف ، المعمومات المتضمنة  في الكتاب المدرسي

بيذا تعد طريقة الإلقاء أنسب طريقة تساعد عمى شرح أكبر ، و قادرا عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج
 .لأكبر عدد مف التلبميذو  مومات في أقؿ وقت ممكفقدر مف المع

 يقتصر التقويـ عمى التحصيؿ: ييتـ منيج المواد الدراسية بالجانب المعرفي التحصيمي لممتعمـ 
يتضح ذلؾ مف خلبؿ الإمتحانات التي لا تقيس في معظميا سوى ما تـ مف معمومات دوف و 

 بيذا لا يستطيع التمميذ إكتساب القيـو  ،رىا عمى الجوانب الشخصية الأخرىمراعاة لمدى تأثي
 الحياة والمشاركة في حؿ مشكلبتو.طرؽ التفكير التي تساعده عمى التكيؼ مع و  الإتجاىاتو 
 ( 102ص ، 2006بطاينة، )

 منيج النشاط9  -2-1

، حاجاتيـ داخؿ المجتمع الذي يعيشوف فيوو  ىو تنظيـ منيجي يقوـ عمى الميوؿ المشتركة لمتلبميذ
، التعميميةالنياية في العممية و  الوسط و  إذ يعتبر نقطة البدايةلمتعمـ محورا لمعممية التعميمية ايعتبر 

يجابيو  فالمتعمـ إنساف نشط فالتلبميذ يشتركوف في إختيار الأنشطة التي ، اؿ في الموقؼ التعميميفعو  ا 
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ج النشاط بخصائص نميز ويتميز مني، خارجياو تصحح سموكاتيـ  داخؿ المدرسة و  رغباتيـو  تشبع ميوليـ
 يمي: فييا ما

 .ميوؿ المتعمميف التي يعبر عنيا المتعمموف أنفسيـ ىي نقطة البداية في ىذا المنيج 
  المعرفة الحصوؿ عمى  التعميمية لأفالمواقؼ  في والمشاركةالنشاط تكتسب المعرفة مف خلبؿ

 كميات الملبحظة في البيئة. أيضا مف خلبؿو  قاصرا عمى الكتاب المدرسي بؿ ىناؾ مصادر أخرى ليس
  تخطيط منيج  النشاط  يقوـ عمى ميوؿ المتعمميف  حيث يتـ التخطيط  ليذا المنيج مف خلبؿ

 .المتعمميفو  العمؿ المشترؾ بيف المدربيف 
 التوجيو و  يجب أف تتوفر لديو ميارات التخطيط و  إطلبع المعمـ  بالمعارؼ في جميع المجالات
 .عمى الوجو الكامؿف مف أداء دوره حتى يتمك
  والمتعمميفالمدربيف يتـ منيج النشاط بصورة تعاونية جماعية بيف. 
 الإطلبعو  البحثو  القراءةو  يكتسب المتعمموف ميارات حؿ المشكلبت منيا مبادرة التفكير 

 ( 109ص ، 2006) بطاينة، الإستكشاؼ. و 

 9 المنيج المحوري -2-2 

جوانب التربية العامة ألكسندر " أف المنيج المحوري تنظيـ ييدؼ إلى تقديـ بعض و  يرى " سايمور
 (128ص ، 2006، )بطاينة .في المدرسة

" تنظيـ الخبرات التعميمية التي تقدـ لكؿ المتعمميف حيث أنو يشتؽ مف : ويعرؼ رونالد ويمسوف بأنو
عميو فإف الأفضؿ أف تنظيـ ىذه و  التفكير مف أساليبنا في، و الإحتياجات الإجتماعيةو  حاجات المتعمميف 

 .تقدـ لمتلبميذو  الخبرات التعميمية كتربية عامة 

 :ومف خصائص المنيج المحوري نجد

  لأف المحتوى الحقيقي : مشكلبتيـ المشتركةو  تحديد محتوياتو  في ضوء حاجات التلبميذ العامة
 .المجتمعو  لمبرنامج المحوري ىو مشكلبت الشباب

 يتفاعموا مع و  كإعدادىـ لممواطنة ولكي يعيشوا: ة البرنامج المحوري لكؿ التلبميذتعميـ دراس
 أما التخصص لممستقبؿ فإف موقعو خارج البرنامج.، المجتمع

 فكؿ مادة دراسية تكمؿ الأخرى حتى يتمكف التمميذ مف إكتساب : عدـ الفصؿ بيف المواد الدراسية
 .القيـ الإجتماعيةو  السموكاتو  المعرفة
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 يجب أف يكوف المعمـ عمى قدر كبير مف المعرفة : طمب المنيج المحوري إعداد خاص لممدرسيت
في إطار مياديف  تحديدىا مع تلبميذهو  يكوف قادرا عمى وضع المشكلبتو  لتوجيو نشاط التلبميذ

 ( 128ص ، 2006، ) بطاينة. المشكلبت العامة

 9أسس بناء المنياج التربوي -3

الدراسية تيدؼ عادة إلى إعداد الناشئة لمحياة في زمف معيف في مجتمع معيف لو لما كانت المناىج 
مؤثراتو التي تؤثر في النشاط الإنساني فيو ليذا يفترض في ىذا المنياج أف يعكس الحياة و  خصائصو

أساسا  مف ثمة فالمناىج الدراسية تبنىو المعرفية و التطورات العممية و السيكولوجية و  السياسيةو  الإجتماعية 
 :عمى الأسس التالية
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 الأساس الفمسفي الايديولوجي 9 -3-0

 الإقتصاديو  إف تحديد فمسفة النظاـ التربوي كثيرا ما تكوف مستمدة مف فمسفة النظاـ السياسي
تساعياو  مدى عمقياو  نوع المادةو الإجتماعي إذ تقرر عمى أساس ذلؾ نوع الأنشطة التعميمية و  طريقة و  ا 

 .الغايات المرجوة منياو  طبيعة الأىداؼو ترتيبيا 

التعبير عف نفسيا و  فاعميتيا تتجمى في مدى إلتحاميا بواقع التعميـ و  ويحكـ عمى صدؽ ىذه الفمسفة
ولكي يتحقؽ ذلؾ لابد أف تكوف ، طبيعتيـو  خصائص المتعمميفو مناىجو و  تنظيمو و  سياستوو في أىدافو 

مية  في أفقيا الإنساني الحياة القو ط ورب التقدمي تتجسد في بناء المجتمع إنعكاسا لمفمسفة الإجتماعية التي
 .والعالمي

وعمى ىذا الأساس يمكف تحديد المنياج التربوية إنطلبقا مف منطمقات الفمسفة الإجتماعية كأىداؼ 
 عامة:

  ستخدامو في معالجة القضاياو  الأخذ بأسموب التفكير العمميو  تنمية الإتجاىات العممية  ا 
 .العمميةالمشكلبت في ضوء إحداث المعارؼ و 
 التأكد عمى القيـ الروحية التي تدعوا إلييا الأدياف المختمفة و  ترسيخ الإيماف بالمثؿ الإنسانية العميا

 .علبقتو بالآخريفو  القيـ في سموكيات الفردو  تجسيد المثؿ و  عدـ التعصب و  التعاوفو  كالتسامح 
 التأكد عمى الإنفتاح الحضاريو  تطبيقاتياو  ف في مجالات العموـالتعاو و  العناية بالفكر الإنساني. 
 الإرتباط بالجماعةو  تعويد الناشئة عمى العمؿ التعاونيو  تنمية روح العمؿ الجماعي المشترؾ 

 .الإنتاج مف أجمياو  العطاء لياو 

 ة لذلؾ البمد،تبعا للئيديولوجية المعتمد بيئة لأخرىمف و  ليذا تختمؼ المناىج الدراسية مف بمد لآخر

ييدؼ المنياج ، حواسوو  كرامتو ورقي ذوقوو  حريتوو  ففي النظـ السياسية التي تؤمف بحضانة الفرد
الفرد الذي يعرؼ واجباتو بقدر ما يعرؼ حقوقو يتحمؿ ، الدراسي فييا إلى تكويف الفرد الذي يعتز بذاتو

 .الآخريفيقدس حرية و  يحترـ آراء الغيرو  يتعاوف مع غيرهو  مسؤوليتو 

أما في النظـ الإستبدادية فالمنياج المدرسي فيو ييدؼ إلى تكويف شخصيات خائفة تنتظر الأوامر 
تقبؿ  لكنيا تنتظر غيرىا ليفكر ليا شخصيات ضعيفة الأفؽ متعصبة لآرائيا لاو  لتنفيذىا لا تفكر لنفسيا
 ( 290ص ، 1984)عبد الموجود،  .المناقشة ولا الرأي الآخر
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 ( 77، ص 2003) خاطر، . يمثل العلاقة بين المنيج والأساس الفمسفي 9(12الشكل رقم )

 9 المعرفيو  الأساس العممي -3-1

ما يجب أف و  بنية المادة العمميةو  طبيعة المعرفةو  يقصد بالأساس العممي المعرفي الحقؿ الأكاديمي
نسجاـ داخميو  تدرجو  تسمسؿو  تكوف عميو مف ترابط فعمى ىذا الأساس يتـ إختيار المعارؼ ، خارجيو  ا 

لتحقيؽ نوع الإنساف المرغوب  تقدـ إلى المتعمميفو الأكاديمية المتخصصة التي يمكف أف يحتوييا المنياج 
 ( 7ص ، 1991، ) فوزي.فيو

ولما كاف البحث العممي يكشؼ عف الجديد بإستمرار فإف المناىج الدراسية تبعا لذلؾ يفترض فييا 
ومف أجؿ ذلؾ تعمؿ النظـ التربوية ، أف تكوف مرنة تخضع لعممية التطوير بحثا عف المستجدات المعرفية

عمميا إعداد ، تخصصة  تعتني  بعممية المنيج  التربوي في جميع المستوياتالجادة عمى تكويف لجاف م
فبناء المنيج إعتمادا عمى الأسس العممية ، المكونات البديمة التي تقرىا ىذه المجافو  مكونات المنياج

تتأثر و  لكنيا تمتقيو السمبية و  يتضمف محصمة مف الخبرات التي تحتوي الكثير مف النواحي الإيجابية
فيذه العلبقة تتضمف متغير ميـ ىو مسألة الإمكانات ، نواحيوو  شروطوو  لتطور المتعمؽ بجوانب المتعمـبا

حيث أف المناىج ، وىي بنفس الوقت لا تغفؿ مسألة الطرح التي تيدؼ الييا، البشرية المتاحةو  المادية 
الدراسية بمختمؼ عممياتيا لايمكف أف تكوف بمعزؿ عف مجرى البحث العممي ونتائجو التي لـ تقتصر 

وبيذا كاف ، الإجتماعيةو النفسية و عمى مجالات العموـ الأساسية التطبيقية  بؿ شممت أيضا العموـ التربوية 
 ( 7ص ، 1991) فوزي، . متغيرات الأخرى وثيقا وتأثرت بياإرتباطيا بال

 المنيج

أىداف    محتوى    وسائل التدريب    التقويم 
               

 السياسة التربوية

 فمسفة التربية

 الفمسفة العامة أو فمسفة المجتمع
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 الأساس النفسي9 -3-2

وحسب عمماء النفس فإف ، يمثؿ الأساس النفسي أحد المتطمبات الجوىرية في بناء المناىج التربوية
المناىج بمعنى وبالتالي محور تعمـ ىو محور العممية  التربوية يؤكد أف الالواسع لممنيج و  المفيوـ الحديث

تجاىاتوو  وطبيعة نموهأف قدرات المتعمـ  خبراتو السابقة تعتبر أساسا ميما يسيـ في إختيار و  ميولوو  ا 
 .مراعاة المرحمة العمرية لمتلبميذتنظيمو مع و  محتوى المنيج 

وىذا يعني أف ندرس سيكولوجية مف نعممو ثـ نتبع خطى ىذه الدراسة فيما نريد أف نعممو لو مف 
 .لو التدريسمعارؼ في الطريقة التي نتبعيا في و  معمومات

 عمى قضايا ولتحقيؽ العلبقة المتبادلة بيف سيكولوجية المتعمـ وبيف المناىج التربوية يجب التركيز
 :أساسية لأحكاـ ىذه العلبقات وىي

 لة الإستعداد النفسي عند المتعمـتحديد حا. 
 العاطفي التي تجعؿ حالة الإستعداد عند المتعمـ جاىزة.و  الجسمانيو  تحديد حالة النضج العقمي 
 المتعمميف لتسييؿ عمميات التعمـ النضج عندو  قياس حالات الإستعداد. 
 ( 143ص ، 2001، الحيمةو  ) مرعي .ت التعميمية مف البدائؿ المختمفةإختيار الخبرا 

 9الحضاري لممجتمعو  الأساس الثقافي -3-3

عة المجتمع مف مف الأمور الثابتة أف المناىج الدراسية تخضع في كافة المستويات التعميمية لطبي
لذلؾ تختمؼ المناىج الدراسية مف ، آمالو التي يريد تحقيقيا في أبنائوو  ثقافتوو  فيوحيث فمسفة الحياة 

وىذا ما يبيف دائما أف ، تختمؼ في المجتمع الواحد مف فترة لأخرىو  مف بمد لآخر بؿو  مجتمع لآخر
السائدة فييا أي أف المناىج الدراسية يفترض المناىج الدراسية السائدة في المجتمعات تعكس أنماط الثقافة 

 المعتقدات و  الثقافية السائدة في المجتمع  كالديفو  المؤثرات الإجتماعيةو  المثؿ العمياو  فييا أف تعكس القيـ
 ىذه القيـ الثقافية التي تنظـ بيا السموكات، غيرىاو  التصوراتو  أساليب التفكيرو  الإتجاىاتو  العاداتو 
لا يناسب مف  ماو ما يناسب و  الصوابو  سية التي بواسطتيا يميز الناس بيف الخطأالمفاىيـ الأساو 

أما عف الجانب الإجتماعي فمادامت المدرسة تشتؽ فمسفتيا مف فمسفة المجتمع فإنو ، الأنشطة المختمفة
أو  الطبيعيةخصوصيات المجتمع سواء منيا و  مميزاتو  يستوجب أف تتبنى مناىجيا التربوية أوضاع

ممارسة ما و  آمالو التي يطمح إلييا حتى يتمكف المتعمموف مف إدراؾو كذلؾ تطمعاتو و  الإجتماعية
عبد )بالتالي ضماف إستمرار الحياة. و  العمؿ عمى تطويرىا مستقبلبو  يساعدىـ عمى تقبؿ أوضاع المجتمع 

 (109العالي، ص 
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طلبعنا عمى الأدب النظري لو  ومف ىنا نلبحظ أنو خلبؿ قراءاتنا ممناىج التربوية أف ىناؾ مف يرى ا 
 مشكلبتيـ، حاجات التلبميذ، بنائيا منيا نمو الطالبو  بوجود محددات أخرى تعتمد في تحديد المناىج 

ستعداداتيـو  قدرات الطمبة، ميوليـو   :يمي ىذا ما سنقوـ  بتوضيحو  فيماو  الفروؽ الفردية لمطمبةو  ا 

 نمو الطالب9و  المنيج -0

الجانب : التربوية مساعدة المدرسة لمطمبة عمى النمو الشامؿ في كافة الجوانبإف مف أىـ الأىداؼ 
 .الفنيو  النفسي و  الجسميو  المعرفي و  العقمي و  الديني

وىو تربية الطالب منذ نعومة أظافره وفقا لتعاليـ ديننا الإسلبمي الحنيؼ بحيث : الجانب الديني ∗
علبقتو و  تصرفاتوو  بيا الديف الحنيؼ حتى تنعكس في سموكوالإتجاىات التي ينادي و  يتشرب الطالب القيـ

 .بالآخريف

 نحو أسرتوو  واجباتو نحو نفسو، و ما عميو مف واجباتو  فقد حدد الإسلبـ ما في الفرد مف حقوؽ
الجار و  البنت عمى أمياو واجباتو نحو الأبويف ... إلخ كذلؾ بيف لو حقوقو فبيف لنا حقوؽ الإبف عمى أبيو و 

 ( 80ص ، 2009، ) حمادات .... إلخعمى جاره 

العشريف وفي قمة المدنية فإننا بحاجة إلى الديف أكثر مف و  ونحو الآف ورغـ أننا في القرف الحادي
طغياف الجانب المادي عمى الجوانب و  المواصلبتو  أي وقت مضى وخاصة بعد إنتشار وسائؿ الإتصاؿ

نيارت الأخلبؽو  فتزعزعت القيـ، الأخرى نقطعت روابط المودة و  الإنحلبؿبدأ و  ا  الأخوة بيف فراد الأسرة و  ا 
 .تركت تربية الأبناء لمخادماتو  المسنيفو  قذؼ بالأباء في بيوت العجزةو  فتقطعت الأرحاـ، الواحدة

 ( 81، ص 2009) حمادات،  

بيف أي تنمية قدرة الطالب عمى التفكير العممي  بحيث يصبح  قادرا عمى الربط : الجانب العقمي ∗
ستخلبص الأحكاـو  الظواىر  عمى الخمؽو القوانيف كما يصبح قادرا عمى حؿ المشكلبت التي تواجيو و  ا 

 .الإبتكار في مجاؿ تخصصوو 

الأفكار في و  المعموماتو  المفاىيـ و  أي تزويد الطالب بمجموعة مف الحقائؽ: الجانب الثقافي ∗
الإستفادة مف ىذه المعمومات حتى يشعر الطالب بمدى تنمية قدرتو عمى و  المعرفةو  شتى جوانب الحياة

 .حاجاتو اليياو  أىميتيا لو

ففي البداية تقدـ ىذه المعمومات في صورة عموميات ثـ تأخذ طابع الخصوصيات عمى تقدـ 
ستعداداتوو  قدراتوو  الطالب في المراحؿ التعميمية  حيث ينتقي الطالب ما يتماشى مع ميولو مع المينة و  ا 

 ( 81، ص 2009) حمادات،  .د نفسو لممارستيا مستقبلبالتي يع
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الأنشطة المتنوعة التي يقوـ بيا و  ويتـ بناء جسـ الطالب عف طريؽ الرياضة : الجانب الجسمي ∗
الأنشطة و  المحافظة عمى صحة الطالب لمقياـ بالأعباء الدراسيةو  ىي تؤدي إلى بناء العضلبتو  الطمبة

كتساب القيـو  العمؿ الجماعي و  القدرة عمى التخطيطو  الصبرو  التحمؿمما يعطيو قوة ، المطموبة منو  ا 
 ضبط النفس .و 

معرفة و  التكيؼ معياو  أي تدريب الطالب عؿ التعامؿ مع أفراد الجماعات: الجانب الإجتماعي ∗
كسابو مجموعة مف الإتجاىات و  كذلؾ تنمية قدرتو عمى التعاوف و  ما عميو مف واجباتو  مالو مف حقوؽ ا 

كذلؾ إكسابو مجموعة مف الممارسات كممارسة و  المجتمع الذي ينتمي إليو، و البيئة التي يعيش فييا نحو
 التحفيز .و  التخطيط و  الإتصاؿ

الإنفعالي بعيدا و  اليدؼ منو ىو الوصوؿ بالطالب إلى حالة مف الإتزاف النفسيو : الجانب النفسي ∗
تاحة الفرصة أمامو لإشباع و  السيطرة عمى سموكوو  توعف التوتر بحيث يكوف قادرا عمى التحكـ في إنفعالا ا 

 حماس مستمر .و  نشاطو  حاجاتو بحيث يقبؿ عمى التعميـ  بجدو  ميولو 

أي تييئة الفرصة أماـ الطمبة لإشباع ميوليـ الفنية عف طريؽ القياـ بأنشطة : الجانب الفني ∗
 ( 82، ص 2009) حمادات، . عممية تقوـ الجمعيات التي ينتمي إلييا الطالب

 : مراحل النموو  المنيج   -1 

، مرحمة المراىقة، مرحمة الطفولة المتأخرة، مرحمة الطفولة المبكرة: يمر نمو الفرد بمراحؿ متتابعة مثؿ 
وىي مف الضروري أف يراعي المنيج خصائص النمو في كؿ مرحمة مستغلب ذلؾ لصالح الطالب أحسف 

 إستغلبؿ .

المثاؿ لبعض خصائص النمو في مراحمو المختمفة ونبيف كيفية مراعاة المنيج سوؼ نتعرض عمى سبيؿ 
 ليذه الخصائص :

 المنيج في مرحمة الطفولة المبكرة 9 -0

 كثار فترات الراحةو  تنويع الأنشطة  تقميؿ مدة حصة الدراسة .و  ا 
 . إستخداـ الحواس في عممية التعمـ إلى أقصى درجة ممكنة 
 يجب مراعاة ذلؾ عند و  واضحو  العبارات التي يقرأىا الطالب بخط كبيرو  يجب أف تكوف الكممات

 الرسومات .و  الإكثار مف الصورو  إعداد الكتب الدراسية
  الإستظيار .و  إستغلبؿ قدرة الطالب عمى الحفظ 
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 الملبحظة ثـ إجراء و  إتاحة الفرصة لمطالب لممارسة الأنشطة التي يكثر فييا مف المشاىدات
 ( 83ص ، 2009، ) حمادات. التي قاـ بياحوار المشاىدات 

 دور المنيج في مرحمة الطفولة المتأخرة 9 -1

  استغلبؿ نشاط الطالب الزائد في التعمـ عف طريؽ توجييو إلى الأنشطة في صورة وحدات أو
 مشروعات مع زيادة في الأنشطة .

  معارض يحيث يحدد دور إتاحة الفرصة لمطالب لمقياـ بالأنشطة الجماعية في صورة رحلبت أو
 لكؿ طالب مع التشجيع عمى المنافسة .

 دور المنيج في مرحمة المراىقة 9 -2

 . الإىتماـ بمراعاة الفروؽ الفردية 
 . تقديـ بعض المعمومات التي تخص التربية الجنسية في ىذا السف 
 ( 84ص ، 2009، ) حمادات. مشكلبتياو  إتاحة الفرصة لمطمبة لمقياـ بالأنشطة المرتبطة بالبيئة 

 9 حاجات التلاميذو  المنيج  -3

، تعرؼ الحاجة بمفيوميا الواسمع عمى أنيا " حالة مف النقص أو الاضطراب الجسمي أو النفسي
سرعاف ما يزوؿ بمجرد إشباع ىذه ، الضيؽ أو إختلبؿ التوازفو  تثير لدييـ نوعا مف الألـ أو التوتر

 .الحاجة

 9 الشعور بالحاجة ينتج عن∗

وتؤدي إلى ، تتفاعؿ داخؿ جسـ الانساف ويطمؽ عمييا العوامؿ البيولوجية أو الفسيولوجية عوامؿ -
 الشعور بالجوع أو العطش أو الرغبة في قضاء الحاجة أو الاشباع الجنسي .

تجاىاتوو  مؤثرات خارجية مرتبطة بثقافة المجتمع و  عوامؿ - نظمو، وتؤدي إلى و  أوضاعوو  ا 
 ( 85ص ، 2009، ) حمادات. أو التقدير أو الإنتماءالإحساس بالحاجة إلى الأمف 

 9 ولمحاجة جانبين متكاملان ىما

يتضمف نقصا أو إضطرابا بيولوجيا أو نفسيا يجعمو يعاني مف عدـ الإتزاف ويدفع و  مرتبط بالفرد -
 يترتب عمى ىذا الإشباع زواؿ عدـ الإتزاف .و  الفرد لمقياـ بسموؾ معيف يجعمو يشيع ىذه الحاجة
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تجاىاتو  قوانيفو  تقاليدو  مرتبط بالمجتمع مف عادات - شباع الفرد ىذه الحاجات يتـ في اطار و  ا  ا 
كالإشباع الجنسي الذي يتـ في إطار جماعي وفي ظؿ  مقيدا بتقاليد المجتمع وعاداتوو  إجتماعي

 .اجتقاليده مثؿ عقد القرآف ثـ الزو و  عرؼ المجتمع

  9 أىمية الحاجات بالنسبة لممنيج ∗

المشكلبت بدورىا تؤدي إلى أنيا تعوؽ و  الحاجات إذا لـ تشبع فإنيا تؤدي إلى ظيور مشكلبتإف 
 .وتقؼ أماـ التعميـ المثمر الدراسة

إف إىتماـ المنيج  بحاجات التلبميذ يجعميـ يقبموف عمى الدراسة بدافع قوي فيبذلوف المزيد مف   -
 .النشاطو  الجيد
يعتبر ذلؾ ىدافا و  إف إشباع الحاجات في كثير مف الأحياف يؤدي إلى إكتساب بعض الميارات  -

 ( 86ص ، 2009، حمادات) .اؼ التي يسعى المنيج إلى تحقيقيامف الأىد

 9المنيج ومشكلات الطمبة -3

فشميـ في و  بؿ قد يؤدي إلى إنحراؼ التلبميذ، إف ترؾ مشكلبت الطمبة دوف حؿ يعوؽ الدراسة
 .بضرورة الإىتماـ بمشكلبت الطمبة الدراسة لذلؾ ظيرب بعض الأصوات تنادي

 9أىمية دراسة مشكلات الطمبة ∗

 :تيةلتلبميذ أمر حتمي للؤسباب الآإف إىتماـ المنيج بمشكلبت ا

 ولو آثار مدمرة ، إذا تركت المشكلبت دوف التصدي ليا فإنيا قد تؤدي إلى إنحراؼ بعض الطمبة
 .عمى مستقبميـو  الطمبةعمى دراسة 

 إف الطالب الذي يعاني مف بعض المشكلبت الصعبة عميو أف يتابع الدراسة بإنتظاـ ويقؿ تركيزه 
نتباىو أثناء شرح و   .الدرس وكذلؾ أثناء مذاكرة الدروسا 
 مما يؤثر عمى حب ، مساىمة المدرسة في حؿ مشاكؿ الطمبة تشعرىـ بإىتماـ المدرسة بيـ

قباليـ عمى الدراسة بجد لممدرسة الطمبة  .حماسو  وزيادة تكيفيـ معيا وا 
 ذلؾ عمى حؿ  يساعدىـو  التدريب عمى حؿ المشكلبت يساىـ في تنمية ميارة التفكير العممي

 .مشكلبتيـ المستقبمية
  مما يدفع ، أولياء الأمورو  علبقة المدرسةفي حؿ مشكلبت الطمبة  يقوي بيف مساىمة المدرسة

، ص 2009) حمادات،  .مساعدتيا عمى حؿ إشكالياتياو  اء الأمور مع المدرسةإلى زيادة تعاوف أولي
88 ) 
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 9دور المنيج نحو ميول الطمبة ∗

ستعداداتيـ مف و  وبقدراتيـ، يجب أف يعمؿ المنيج عمى ربط ميوؿ الطمبة بحاجاتيـ مف ناحية - ا 
 .حماسو  نشاطو  فإرتباط الميوؿ بالحاجات تؤدي إلى الإقباؿ عمى العمؿ بجد، ناحية أخرى

فة بحيث يجب أف تؤدي عممية إشباع ميوؿ الطمبة إلى توليد ميوؿ أخرى جديدة في إتجاىات مختم -
 .يتحقؽ مفيوـ الإستمرارية

التصدي و  المجتمع و  يجب عمى المنيج أف يعمؿ عمى تنمية الميوؿ التي تؤدي إلى إصلبح الفرد -
 ( 89، ص 2009، ) حمادات .طياتيا روح العدوافلمميوؿ التي تحمؿ في 

 .تتماشى مع قدراتوو  مينيا بما يتفؽ مع ميولوو  يجب عمى المنيج العمؿ عمى توجيو الطمبة دراسيا -
 .تنمية المياراتو  الإبتكارو  يجب عمى المنيج إستغلبؿ ميوؿ الطمبة في تنمية القدرة عمى الإبداع -
جاىات المفيدة لمفرد الإتو  يجب عمى المنيج إستغلبؿ ميوؿ الطمبة في تكويف مجموعة مف العادات -

 ( 89ص ، 2009، ) حمادات. والمجتمع

ستعداداتيمال -4  9منيج وقدرات الطمبة وا 

ستعداداتو حيث أف ىذه القدراتو  يختمؼ كؿ تمميذ عف الآخر في قدراتو الإستعدادات تمعب دورا و  ا 
 .عمى تنميتياالعمؿ و  كبيرا في عممية التعمـ فإف الضرورة تحتـ مراعاة المنيج الحديث ليا

مايستطيع الفرد أدائو في المحظة الحاضرة مف أعماؿ جسمية أو عقمية سواء ىي : مفيوـ القدرة -
 .دة شعرية أو إجراء الحساب الذىنيكاف ذلؾ نتيجة تدريب أو مف دوف تدريب كالقدرة عمى تذكر قصي

الى مستوى عاؿ  أف يصؿو سيولة  و  ىو قدرة الفرد الكامنة عمى أف يتعمـ في سرعة: الإستعداد -
 .وسيقى أف توفر لو التدريب اللبزـمف الميارة في مجاؿ معيف كالرياضات أو الم

و يستدؿ عمى القدرة ومف ىذا المنطمؽ فإن مف خلبؿ التعريفيف السابقيف يتضح لنا أف الإستعداد سابؽ
قدرتو عمى تعمـ و  العزؼ أو إستخداـ الكمبيوتركعمى وجود الإستعداد عند فرد مف الأفراد في مجاؿ ما 

 ( 90، ص 2009) حمادات،  .الوصوؿ فيو إلى درجة التفوؽو  الشيئ المقصود بسرعة وسيولة

 9المنيج نحو القدرات والإستعداداتدور  ∗

 ستعداداتيـ لأف الميؿ الذي لا يرتكز و  يجب عمى المنيج العمؿ عمى ربط ميوؿ الطمبة بقدراتيـ ا 
 .نميتو ميما خصصنا لو مف وقت وجيدالصعب تعمى إستعداد لدى الطالب فإنو مف 

  يجب عمى المنيج التركيز عمى بعض القدرات العقمية التي تفيد الطالب في حياتو الدراسية
 القدرة عمى جمع المعموماتو  القدرة عمى التذكرو  القدرة عمى الفيـو  كالقدرة عمى التفكير، العامة
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، 2009) حمادات،  .حؿ المشكلبتو  التبصيرو  القدرة عمى التركيزو  الإستنتاجو  القدرة عمى الربطو  تحميمياو 
 ( 91ص 
  درات الطمبة الفطرية المقصود وفقا لقو  التلبميذ مف خلبؿ التدريب الموجوالعمؿ عمى تنمية  قدرات

 .أو المكتسبة
  يجب عمى المنيج تحديد عدد المواد التي سيقوـ الطالب بدراستيا في الفصؿ أو العاـ الدراسي

ستعداداتوو  وفقا لقدراتو فإذا حصؿ الطالب عمى تقدير مرتفع في نياية الفصؿ الدراسي يسمح لو ، ا 
فرض عدد ثابت مف المواد يدرسيا  ماأ، بتسجيؿ عدد أكبر مف الساعات المعتمدة في الفصؿ التالي

ستعداداتيـ فمعنى ذلؾ أف المنيج لا و  جميع طمبة الصؼ الواحد بصرؼ النظر عف قدراتيـ يعترؼ ا 
 ( 91، ص 2009حمادات،  ). ستعداداتيـا  و  بإختلبؼ قدرات الطمبة

 9 المنيج والفروق الفردية -5

المنيج بمفيومو الحديث نقؿ محور الإىتماـ مف المعمومة إلى الطالب فأصبح ييتـ بنموه  إف
ستعداداتوو  قدراتوو  ميولوو  بحاجاتوو  الشامؿ التلبميذ فإف وحيث أف ىناؾ فروؽ فردية بيف ، مشكلبتوو  ا 

لكي يحقؽ أكبر قدر مف النمو ، ذلؾ يستمزـ مف المنيج مراعاة ىذه الفروؽ حتى يتيح لكؿ منيـ الفرصة
الة ليتمكف الطالب مف الوصوؿ فعو  يتمكف مف القياـ بعمميات التعمـ بطريقة مثمرة و  في جميع الجوانب

 .و في شتى المياديفإلى أقصى ما تسمح بو قدرات

لأف ذلؾ معناه الطمب ، المجتمعو  إغفاؿ ما بيف الأفراد مف فروؽ فردية لو أثر سيئ عمى الفرد فإ
ستعداداتيـو  مف الجميع الوصوؿ إلى مستوى معيف بصرؼ النظر عف قدراتيـ كما أف إغفاؿ ، ميوليـو  ا 
 رة تعثر التلبميذمينيا مما ينتج عنو كثو  الفروؽ الفردية يجعؿ المدرسة عاجزة عف توجيو طمباتيا دراسيا

 .بالتالي الفشؿ الدراسيو  زيادة عدد مرات الرسوبو 

 :فيناؾ فروؽ في، تمتد الفروؽ الفردية بيف الأفراد إلى جميع الجوانب

 .العبقريو  الذكيو  متوسط الذكاءو  فنجد الطالب ضعيؼ الذكاء، القدرات العقمية العامة -
 .الأسودو  الأبيضو  الضعيؼو  السميفو  القصيرو  الطويؿ: في الصفات الجسمية -
 .الموسيقيةو  الرياضيةو  الميكانيكيةو  القدرات المغوية: في القدرات المختمفة مثؿ -
 .القدراتو  الإىتماماتو  الحاجاتو  الإستعداداتو  في الميوؿ -
  .مى نفسومدى إعتماده عو  القدرة عمى التحمؿو  التوترو  الإتزاف الإنفعالي: في السمات الشخصية -

 ( 92، ص 2009) حمادات، 
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فقد يكوف ، فيناؾ إختلبفا بيف قدرات الفرد الواحد، تمتد الفروؽ الفردية إلى داخؿ الفرد نفسوو  بؿ
وف لديو القدرة الكبيرة عمى تحمؿ الألـ كقد تو  متفوقا في القدرة المغوية دوف المتوسط في القدرة الميكانيكية

 .ىكذاو  قدرة ضعيفة عمى تحمؿ الألـ النفسيو  الجسدي

الإستعدادات ثـ تأتي البيئة لكي تقرر و  مف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ أف الوراثة تزود الفرد بالإمكاناتو 
 .ؿ إلى قدرات فعمية أو تبقى كامنةالإستعدادات ستتحو و  فيما إذا كانت ىذه الإمكانات

 :ف أف الفروؽ الفردية قد ترجع إلىومف خلبؿ التجارب تبي

 .لوف الشعر أو العينيف و الحاؿ فيالوراثة وحدىا كما ى -1

 .الصفات الخارجيةو  الإتجاىاتو  البيئة وحدىا كما ىو الحاؿ في الميوؿ -2

 ( 93، ص 2009) حمادات،  .ب مختمفة كما ىو الحاؿ في الذكاءلكف بنسو  البيئةو  إلى الوراثة -3

 9ر المنيج بالنسبة لمفروق الفرديةدو  ∗

  يختار الطالب و  مجموعات أو مجالات أو مياديفيجب عمى المنيج أف ينظـ الدراسة في صورة
مف بيف ىذه المجموعات ما يوافؽ قدراتو أو إستعداداتو ثـ يختار مف داخؿ كؿ مجموعة ما 

ستعداداتوو  يناسبو بحيث يتـ الإختيار وفقا لميولو تجاىاتو مف ناحيةو  ا  وفقا لما تقدمو المدرسة و  ا 
 (90ص ، 2009، )حمادات .أخرى ة توجييات دراسية مف ناحيةمف مساعدة في صور 

 ى مراعاة الفروؽ الفردية عف طريؽيجب أف تعمؿ الكتب المدرسية عم: الكتب المدرسية: 

 .ربط المعموماتو  أ / التنوع في عرض

 .الأشكاؿ التوضيحيةو  الرسوماتو  ب / الإكثار مف الصور

 .المتنوعةو  المتدرجةو  التدريبات الشاممةو  جػ / الإكثار مف التماريف

 حمادات، )  .تزود الطالب بالمعمومات المتعمقةالتي و  الإشارة إلى بعض المراجع المتخصصة
   ( 94، ص 2009

 الإستراتيجيات التي يتبعيا حتى يتغمب و  عمى المعمـ أف ينوع في أساليب تدريسو: طرؽ التدريس
ستعداداتوو  لكي يتعمـ الجميع كؿ حسب قدراتو، عمى ما بيف الطمبة مف فروؽ فردية  ميولو و  ا 

تجاىاتوو    لتقديمو فكما قيؿ لكؿ مقاـ مقاؿفمكؿ موقؼ تعميمي طريقة أكثر مناسبة ، ا 
 عمى المعمـ أف ينوع في الوسائؿ التعميمية التي يستخدميا فينتقؿ بيف الوسائؿ : الوسائؿ التعميمية

مف السبورة العادية إلى السبورة التفاعمية ومف جياز عرض الشرائح الأوفره و  البصرية و  السمعية
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مف المحسوس إلى شبو المحسوس و  مف الكتاب المدرسي إلى الكتاب الإلكتروني و  إلى الداتاشوه
 .ىكذاو  ثـ المجرد

عممية يجعؿ الو  فالتنوع في الوسائؿ التعميمية يساعد عمى سرعة الفيـ كما أنو يجذب إنتباه الطمبة
 ( 95، ص 2009) حمادات،  .مشوقة التعميمية التعممية

 9 الأنشطة• 

  ،عف طريقيا يمر التمميذ بأكبر قدر مف الخبرات المربية دور فعاؿ في العممية التربوية إذللؤنشطة 
عمى تكويف الإتجاىات كما تعمؿ عمى إشباع و  المياراتو  وتعمؿ الأنشطة عمى إكساب التلبميذ المعمومات

 .عمى تحقيؽ معظـ الأىداؼ التربويةحاجاتيـ وبذلؾ تعمؿ الأنشطة و  ميوليـ 

 :دية بيف الطمبة عمى النحو التاليوعف طريؽ الأنشطة يمكف مراعاة الفروؽ الفر 

 لؾ فإنو مف عمى ذو  المتوازفو  ييدؼ النشاط إلى نمو الطمبة في جميع الجوانب أي النمو الشامؿ
 .ساعده عمى النمو في جميع الجوانببالأنشطة التي ت ـوري إتاحة الفرصة لكؿ طالب لمقياالضر 

 تجاىاتو مف ناحية و  يجب أف تكوف الأنشطة التي يقوـ بيا التمميذ متمشية مع ميولو  مع قدراتوو  ا 
ستعداداتو مف ناحية أخرىو   .ا 
  دراسيا والتي يقوـ بيا كؿ طالب في توجيي الأنشطةالمدرسة بإستغلبؿ و  يجب أف يقوـ المنيج 

 .مينياو 
 بداء و  الحوارو  يجب أف يقوـ الطمبة بتقويـ الأنشطة التي نفذوىا ثـ تتاح ليـ فرصة لممناقشة ا 

 ( 104  ، ص2009) حمادات، .تعديؿ سموكوو  ليذا أثر كبير في تكويف شخصيتوو  الرأي

 أساليب تطوير المناىج التربوية9 -4 

 9 أىمية تطوير المناىج -4-0

إذ لا يمكف أف ، إف أىمية تطوير المناىج  التربوية عممية ىامة لا تقؿ في أىميتيا عف عممية بنائو
 الثقافة و المجتمع و  البيئةو  بالتمميذة كوف المناىج تتأثر بصفة كبيرة نتركو مدة طويمو  نبني منياجا

لا المجتمع جامد في مكانو و  لا البيئة ساكنة دوف حراؾو  حالوفلب التمميذ ثابت عمى ، النظريات التربويةو 
فينتج مف ذلؾ أف تطوير المنيج يصبح ، لا نظريات التعميـ باقية عمى حالياو  ولا الثقافة صمبة متحجرة 

 ( 38ص ، 1999) الوكيؿ، . لا مفرة منوو  أمرا لا غنى عنو
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ىو  منيا ماو  الماضيو  متصؿ بالحاضرىو  ىناؾ أسباب عديدة تؤدي إلى تطوير المناىج ىي ماو 
 : يمي مف بيف ىذه الأسباب ماو  متصؿ بالمستقبؿ مما يؤكد أىمية تطوير المناىج التربوية 

 والتي يمكف الوصوؿ إلييا عف طريؽ الإمتحانات العامة أو تقارير : قصور المناىج الماليةو  سوء
تائج البحوث المختمفة التي تنصب كذا نو  ىبوط مستوى الخرجيفو  الفنييفو  الخبراءو  الموجييف

جماع الرأي العاـو  عمى تقويـ المنيج بجوانبو المختمفة  وقوفو ضد ىذه المناىج.و  ا 
 فالتمميذ يتغير: العموـ التربويةو  الإتجاىات العالمية و  المجتمع و  التغيرات التي طرأت عمى التمميذ 

ستعداداتوو  قدراتوو ولو التغير الذي طرأ لو إنصب ميو  لـ يعد اليوـ كتمميذ الأمسو   حاجاتوو  ا 
ما و  البيئة تتغير ىي الأخرى وينصب ىذا التغير عمى ما بيا مف مصادر طبيعية ، و مشكلبتوو 

تجاىاتوو  المجتمع ىو الآخر يتغير كما يتغير في الفرد عاداتو، و يحدثو الإنساف مف آثار فييا  ا 
 .تراثو الثقافيو 
 تجاىات الفردو  التنبؤ بحاجات التطور في ىذه الحالة لا يكوف نتيجة و : المستقبؿو  المجتمع و  ا 

نما يرتبط  بالمستقبؿو  سبب مف الأسباب المرتبطة بالماضي فعف طريؽ التقدـ العممي  يمكف ، ا 
 .مطالب الغدو  التنبؤ لإحتياجات

 غيرا الحافز لمدوؿ النامية لكي تحدث تو  يكوف ذلؾ بمثابة الدافع و : المقارنة بأنظمة أكثر تقدما
 .حقيؽ الأىداؼبالتالي فإف ذلؾ يؤدي إلى تطوير مناىجيا كوسيمة لت، و نظمياو  في حياتيا

 ( 47 – 44ص ص ، 1999، )الوكيؿ

 9 أساليب تقميدية في تطوير المناىج -4-1

 :رسية عمى المستوى العربي ما يأتيمف أىـ أساليب التطوير التقميدية لممناىج المد

  العامة لمجموعة مناىج في مجاؿ ماإعادة صياغة الأىداؼ. 
 وضع أىداؼ إجرائية لممنيج. 
 حذؼ أجزاء منوو  إعادة النظر في مضموف الكتاب المدرسي. 
 تؿ دورات تدريبية عمى عدة مستوياتدريب المعمميف مف خلب. 
 عميمية معينة وتزويد المدارس بياإقتراح وسائؿ ت. 
 ص ص 1995)المقاني، . عو في أثناء وضع المنيجأنواو  المناداة بتوفير فرص النشاط بشتى أشكالو ،

58 – 60 ) 
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 9 تطويرىاو  المبادئ العامة لبناء المناىج التربوية -4-2

التي يجب أف يتـ و  المرتكزات العامةو  ينبغي أف تسير المناىج التربوية وفؽ جممة مف المبادئ
ترتيبيا بدقة لتكوف بمثابة الفمسفة العامة التي ينبغي مراعاتيا في التخطيط لبناء و  تحديدىاو  إختيارىا
 :يمي تطويرىا ماو  دوف المبادئ العامة التي ينبغي أف تقوـ عمييا سياسة بناء المناىج، تطويرىاو  المناىج 

فؽ مع الواقع يتواو  لى أف يتسؽإحيث أف المنيج السميـ يحتاج : الإيماف بضرورة الإرتباط بالواقع• 
الروح و  المجتمعية وأف يساير محتواه التعميمي الوجية العمميةو أف يرتبط بالظروؼ البيئية و  الإجتماعي
 ( 122ص ، 1998، أبو الييجاءو  ) عاشور .الإحتياجات التنمويةو  العصرية 

 مف ناحيةوذلؾ بترتيب الأولويات فيما بينيا : الإيماف بضرورة إشباع حاجات المتعمميف الحقيقية 
حتياجاتو مف ناحية أخرى خاصة إذا أخذنا في الإعتبار و  تحقيؽ التوازف مع حاجات المجتمعو  ا 

 .أف مطالب المتعمميف مختمفةو  أف طبيعة الحاجات متغيرة
 إف المنيج المناسب ىو ذلؾ المنيج الذي يتوافؽ: الإيماف بضرورة الملبئمة لمستويات المتعمميف 

فالمنيج ، لممجتمع عمى حد سواءو  ويعتمد عمى الإمكانات المتاحة لممتعمميف، خبرات المتعمميفو 
 الجسمي و  السميـ ىو الذي يعتمد عمى مبدأ الملبئمة لمستوى نمو المتعمميف الشخصيو  المناسب

أبو و  ) عاشور .خبراتيـ مف نواحي أخرىو  لإحتياجات المتعمميفو الإجتماعي مف ناحية و الإنفعالي و 
 ( 124ص ، 1998، الييجاء

 فإف ذلؾ يقمؿ كانت خبرات التعمـ منسقة و  فإذا كاف المستوى غير منظـ: الإيماف بضرورة التنظيـ
حيث أف المنيج الجيد ىو ذلؾ المنيج الذي يراعي مبدأ ، مف فاعميتيا في تحقيؽ الأىداؼ العامة

 الشموؿ و التكامؿ و  الإستمرارو التنظيـ الذي يعتمد عمى مرتكزات ىامة تكمف في إدراؾ التتابع 
 ( 125، ص 1998أبو الييجاء، و  ) عاشور. التوازفو 

 خطوات تطوير المنياج التربوية 9 -5 

تمر خطوات تطوير المناىج بعدد مف الخطوات التي تشكؿ فيما بينيا نسقا يساعد في تحديد معالـ 
الخطوات الأساسية  يمكف تمخيص، و ترشيد المعمميف في مجالوو  توجيو عمموو  تيسير إجراءهو  التطوير

 :في الخطوات الرئيسية التالية يا عممية تطوير المناىج التربويةالتي تسير عمي

يتولى حصر الأىداؼ ، ويتطمب ذلؾ تشكيؿ مجمس قومي لمتعميـ: تحديد إستراتيجية التعميم• 
لتنفيذ ىذه الخطط العمؿ عمى تعبئة كافة الجيود و  يرسـ خطط التطويرو  تحديد السمـ التعميمي و  التربوية 

، 1999المفتي، و  ) الوكيؿ. نفيذ الخطط بعمميات تقويـ مستمرةمتابعة تو  ثـ القياـ بالعديد مف الدراسات المسحية
 ( 377ص 
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أي القياـ بعممية تقويـ شاممة لجميع جوانب : رالحالي والتعرف عمى مجال التطوي دراسة الواقع• 
الدراسات بتحديد واضح لمكاف التعميـ الحالي مف الصور المرغوبة  ولا بد أف تنتيي ىذه، العممية التعميمية

 .و في إطار الإستراتيجية المرسومةالتي تضع

 الإقتصاديةو  عف القوى الإجتماعيةو  وعميو يتطمب التطوير جميع المعمومات الكافية عف مجالو
 نموىـو  ضا عف المتعمميفأيو الحياة المعاصرة و المجتمع و  كذلؾ عف متطمبات البيئةو  التقدـ الثقافيو 
 ( 219ص ، 1997، ) فالوقي. مستوى نضجيـو 

 : يمي تتضمف ماو  : ويجب أف تكوف ىذه الخطة شاممةوضع خطة لمتطوير• 

  .قؼ تعميميةاترجمتيا إلى مو و  بمورة الأىداؼ -
 .لمجالات التي ينصب عمييا التطويراو  تحديد الجوانب  -
 .تكوف في صورة مقترحاتليب عمى أف الأساو  الوسائؿو  تحديد الطرؽ -
 ( 205ص ، 1988جابر، و  ) ىنداـ .ة لتجريب ىذه المقترحاتوضع خطة عام -

حتياجات المجتمعو ويتـ تحديد الأىداؼ في ضوء فمسفة التربية : تحديد الأىداف•  حاجات و  ا 
لتحقيؽ فتحديد الأىداؼ أمر ضروري لكؿ عممية تطوير فالأىداؼ لازمة ، طبيعة المعرفة العمميةو  المتعمـ

. غيرىاو الكفايات المينية و  الإختبارات التحصيمية و  الخطط التدريسية و الخبرات التعميمية و  تقييـ المجالات
 ( 162ص ، 1999، ) الوكيؿ

 9التنسيق لجوانب المنياج المختمفةو  التخطيط • 

ختيار طرقو و  تنظيـ خبراتو التعميميةو  تحديد محتواه المعرفيو  يتناوؿ تحديد نوع التنظيـ المنيجي ا 
 :ر ىذا التخطيط  بالمراحؿ التاليةويم، وسائميا الإيضاحيةو  التدريسية

 يـ المنيجيتحديد نوع التنظ. 
 تحديد المقررات الدراسية. 
 تحديد طرؽ التدريس. 
 حديد الوسائؿ التعميمية الملبئمةت. 
 ( 220ص ، 1997، ) فالوقي. إختيار الكتب المدرسية المناسبة 

بعد أف يتـ تخطيط جوانب المنيج المختمفة يجب أف يخضع المنيج : الإستعداد لتنفيذهو  تجريب المنيج• 
 :يتطمبو  المقترح  لمتجريب

  تحديد المجالات التي يتـ فييا التجريب.و  وضع خطة عامة لمتجريب 
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 المقاييس للئستعانة بياو  توفير مجموعة مف الإختبارات. 
 المتطمبات اللبزمة لذلؾفير كافة تو و  إختيار عينة لإجراء التجريب. 
 أبو و  ) عاشور. ىذه النتائججمسات لمناقشة و  تحميؿ النتائج التي يتـ التوصؿ إلييا مع عقد ندوات

 ( 160ص ، 1998الييجاء، 

بحيث ، فمف الضروري إختيار الوقت المناسب لمبدء في تنفيذ المنيج المطور: متابعتوو  تنفيذ المنيج• 
متابعتو و  وىذا يستدعي بناء لتقييـ المنيج ، تحسيف مستديـو  تعديؿو  مراجعة يحتاج المنيج  بإستمرار إلى
متابعتو ىو الوقوؼ عمى نقاط و  فالغرض مف تقييـ المنيج  ، مكونات المنيجو  يكوف ملبزما لجميع مراحؿ

 ( 221ص ، 1997 ، ) فالوقي. نقاط الضعؼ لتجنبياو  القوة لتعزيزىا

 9الاصلاحات التربويةلتربوي في ظل المنيج ا -6

عميو فقد ، و تحسيف مستوى تحصيمياو  تولي الأنظمة التربوية الحديثة إىتماما متزايدا بتطوير نفسيا
لقد و  عرفت المنظومة التربوية الجزائرية في الجزائر منذ الاإستقلبؿ إلى يومنا ىذا العديد مف الإصلبحات

عرفو التعميـ في الجزائر ىو ظيور المدرسة  لعؿ أبرز إصلبحو  شممت ىذه الإصلبحات جوانب متعددة
 .الفرنسي في بداية الثمانينات لمتخمص نيائيا مف آثار الإستعمار

: إف المدرسة الأساسية تعتبر أىـ إصلبح أدخؿ عمى المنظومة التربوية في الجزائر حيث إنيا
ذلؾ بإعادة النظر في و  ،توسيع مجالاتوو  تبنت إستراتيجيات تعميمية جديدة تيدؼ إلى تجويد التعميـ"

ستبداليا بطرائؽ النشاذ الحديثةو  طرائؽ التدريس القديمة دخاؿ و  أسموب التدريس بواسطة الأىداؼ يوتبن، ا  ا 
فمقد تـ بناء برامج تعميمية جزائرية جديدة كؿ الجدة سواء مف ، تعديلبت عمى محتويات المناىج الدراسية

الغرض مف ىذه الاصلبحات النيوض و  الطرائؽو  الوسائؿحيث التوجييات أو الأىداؼ أو المضاميف أو 
تحقيقيا كؿ مجتمع مف بالمستوى الدراسي أولا ثـ تحقيؽ التطور العممي كعناية كبرى يسعى إلى 

 ( 442ص ، الشايبو  ) عواريب. المجتمعات"

 9 من التدريس بالأىداف إلى التدريس بالكفاءات -6-0

 9التدريس بالمضامين -6-0-0
لى عيد قريب مبنية عمى المحتويات ) المضاميف ( التي تنشد المعرفةو  المناىج في الجزائرظمت  ، ا 

وىذا النوع مف التدريس لا يفجر مف ، الميؿ إلى الإصغاءو  مما جعؿ الجيؿ يدرج عمى التشبع بالمعارؼ
 المعارؼ طاقة المتعمميف إلا جزءا يسيرا يتصؿ أحيانا بالقدرة عمى الحفظ لأنو يتجو نحو تحصيؿ

سترجاعيا عند الإمتحافو  ميؿ فكاف التعو  الإستنباطو  الإختراع و  في حيف أىمؿ تفجير طاقات الإكتشاؼ، ا 
 .المعمـ ىو مالؾ المعرفة
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، إننا لا نعيب الطريقة لأف الحاجة كانت ممحة في مرحمة خرجت فييا الجزائر مف ظمـ المستعمر
الوسائؿ التقويمية و  في التعميـ مف حيث التطبيؽ و التربوية  كاف لابد مف إعادة النظر في المنظومةنو إلا أ

وىذا لا يعني أف التدريس بالمضاميف قد أىمؿ تنمية ، بحيث تكوف الأولوية لتشجيع الممكات المبدعة
 الميارات بؿ إعتمد المعرفة مف أجؿ الوصوؿ إلى تنميتيا " إف المتعمـ في نظر ىذا النموذج  و  القدرات

يتعامؿ فيو مع ، ميارات عندما يقطع مسارا دراسيا معيناو  يستطيع أف يكتسب قدرات) المضاميف ( 
 ( 27ص ، 2009-2008، ) زايدي ."ختمفة ذات محتويات معرفيةأنشطة دراسية م

إف اليدؼ الأساسي في التعميـ بواسطة المحتويات ىو أف يكتسب التمميذ مجموعة الخبرات التي 
مف غير الإعتماد عمى الآخريف ويتـ ذلؾ بواسطة إكتساب الآليات الذاتية ، و تجعمو قادرا عمى التعمـ بنفسو

 .الحقائؽ بنفسوو  التي تمكنو مف الوصوؿ إلى المعارؼ
 التقنيةو  الماديةيسخر ليا الوسائؿ و  ومف منظور ىذا النموذج فالمعرفة ىي ضالة المتعمـ ينشدىا

الغايات في المناىج إنطلبقا مف ىذا الأىداؼ و وتتحدد ، الوصوؿ إليياو  التربوية مف أجؿ إمتلبكياو 
عمى ىذا الأساس ، و فتصبح المعارؼ ىي الغايات التي ينبغي تحقيقيا في كؿ المواقؼ التعميمية، التصور

التحكـ في إسترجاعو وقت و  وسائمو بحيث يكوف التركيز عمى التحصيؿ المعرفيو  وضعت أدوات التقويـ
وبالتالي فإف العلبمة ىي المؤشر لقياس الكفاية ، ية أي مف نوع المقاؿالحاجة مما جعؿ الإختبارات تقميد

إىتماـ المتعمميف الأمر الذي جعؿ ، المواقؼ التي يكتسبيا المتعمـو  الميارات و  بغض النظر عف القدرات
 .ينصب عمى الحفظ

التعميـ التقميدي ومما تجدر الإشارة إليو أنو لا يقصد بالتدريس بواسطة المضاميف أو المحتويات 
لكنو يضع المعارؼ في أولى و  القياسو  الإستقراءو  فالأوؿ )التدريس بالمحتويات( يعتمد عمى الحوار

وضع الإستراتيجيات التعميمية  لكف بالإعتماد عمى أساليب و  كما يعتمد عمى التخطيط التربوي ، الأولويات
 .التعمـو  رات التربوية التي تعنى بتنظيـ المعارؼ مف أجؿ إكتساب الخب

إذ يكمف دور المعمـ وىدفو في التدريس ، التقميدي( فيعتمد عمى سمطة أو تسمط المعمـأما الثاني )و  
بالمحتويات في الوصوؿ بالتلبميذ إلى ضرورة الإقتناع بأف نتائج العممية التعميمية ىي محصمة ما يكتسبو 

ولا ، دراسيا معينا ينجزوف فيو تمؾ التصوراتفيحدد ليـ مسارا ، تنوع ثقافيو  حقائؽو  التمميذ مف معارؼ
، 2009-2008، ) زايدي .وؾ التلبميذ بعد عمميات التعمـييتـ  كثيرا  بالتغيرات التي يجب أف تطرأ عمى سم

 ( 28ص 
( بات مف الضروري إحداث تغيير في  1996-1962لفترة طويمة ) و  بعد العمؿ بالمضاميف 

 فتبنت الجزائر بيداغوجيا التدريس بالأىداؼ حيث صارت الأخيرة محددة، المنظومة التربوية وفي المناىج
بعضيا في و  بعضيا يتحقؽ في درس، سموكيةو  أىداؼ إجرائيةو  أخرى خاصة و  مقسمة إلى أىداؼ عامةو 

 بعضيا في كؿ نشاط أو يتحقؽ خلبؿ مراحؿ دراسية.و  وحدة
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لتربوية قصد الرفع مف فاعميتيا وذلؾ وكاف طموح تبني التدريس بواسطة الأىداؼ تنظيـ العممية ا 
عطاء حرية لممعمـ كي يصوغ و  مف خلبؿ إستراتيجية تقوـ عمى الجمع بيف النشاط التعميمي_التعممي ا 

لكف ىذه ، القياسو  أىدافو الإجرائية بنفسو مع الإلتزاـ بتجسيدىا في مواقؼ سموكية تكوف قابمة لمملبحظة
وقبؿ أف يعي المعمـ ، الذي يكوف قادرا عمى حؿ المشكلبت بنفسو البيداغوجيا أخفقت في إعداد رجؿ الغد

وىي  2003يفيـ كيفية تحديد الأىداؼ فرض عميو نموذج جديد إبتداء مف سنة و  طبيعة ىذه البيداغوجيا
 ( 29، ص 2009-2008) زايدي، . ملب في إصلبح المنظومة التربويةالمقاربة بالكفايات أ

 التدريس بالأىداف 9 -6-1
، تمثؿ كؿ الممارسات التربوية التي تقوـ عمى تحديد أىداؼ معينة: تعريؼ بيداغوجيا الأىداؼ

إذ ، فعاليتياو  أساليب التقويـو  بحيث تصبح ىذه الأىداؼ ىي المنطمؽ الأوؿ في عممية تحيد إستراتيجيات
ائية بيف النتيجة النيو  أف مف مميزات بيداغوجيا الأىداؼ أنيا ترسـ تحديدا بيف المشكمة الموضوعية لمحؿ

 .مسارا كاملب قصد وضع معالمو
لكنيا منفصمة عف بعضيا ، مييكمةو  إذ ترتكز المقاربة بالأىداؼ عمى سموكات قابمة لمملبحظة

وقد أنتج أصحاب ىذه ، ىذه المقاربة ىي نتاج المدرسة السموكية، عند المتعمـ البعض والتي ينبغي تنميتيا
، العاطفي ،) الادراكيلمجالات الأربعة لمسموؾ الانسانيتغطي امف التصنيفات  المدرسة جممة

 .قياسو وضبطوو  توجييو و  وىو تقسيـ مجازي ييدؼ إلى تقسيـ السموؾ الإنساني، الحركي (، الإجتماعي

 معموماتو  يميز ىذه المقاربة ىو قياس أي مظير مف مظاىر التدريس وعممياتو مف أىداؼ وما
كما أنيا ، الجيد لعممية التدريس وتمكيف التمميذ مف معرفة وجيتو وماينتظر منوالتخطيط و  أنشطة تربويةو 

 ( 48ص ، 2004، ) لبصيص .إيجاد وسائؿ جيدة لمتقويـتساعد المعمـ عمى 

فمف المعموـ أف كؿ ممارسة تربوية تستمد أسسيا ، وأما عف خطوات الدرس في التدريس بالأىداؼ
في بناء تخطيط الوضعية التعميمية التعممية عمى جممة مف الخطوات مف بيداغوجية الأىداؼ التي تعتمد 

 :ييم الأساسية يمكف تمخيصيا فيما

.... ) مف وأف يكوف قادرا عمى . ...يتمكف التمميذ مف التعرؼ عمى ...أف : تحديد اليدؼ التعميمي -1
  .القياس(و  الشروط الأساسية لتحديد اليدؼ التعميمي أف يعبر عف سموؾ قابؿ لمملبحظة

في ىذه المرحمة يحرص المعمـ عمى : إختيار الإستراتيجية التعميمية التعممية الملبئمة لتحقيؽ اليدؼ -2
 .تمكنو مف بموغ الأىداؼ المتوخاة المحتويات التيو  الأنشطةو  الأدواتو  التفكير في الوسائؿ

( 49 ص، 2004، ) لبصيص .السابقةكد مف مدى تحقيؽ الأىداؼ أساليب التقييـ لمتأو  إختيار أدوات -3  
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وبما أف الأىداؼ تشكؿ النواة الأولى في بناء المناىج إعتبرت كمعيار أساسي لقياس النجاعة 
عتبرتيا المقياس و  ركزت بصورة واضحة فبيداغوجية الأىداؼ إذ، التعميمية جمية عمى الأىداؼ المسطرة وا 

 :تتمخص ىذه الأىمية فيو  ىداؼ أىمية بالغةالحقيقي لقدرات المتعمميف ومياراتيـ مما جعؿ للؤ

 .ثؿ الغايات البعيدة لقيـ المجتمعأنيا تم• 

 .لى تعديؿ السموؾ تعديلب إيجابياترمي إ• 

 .المحتوى الذي يساعد عمى تحقيقيا أنيا تتوخى حسف إختيار• 

 .الأساليب التي تساعد عمى بموغياو  أنيا تتوخى إنتقاء الطرائؽ• 

 .النشاطاتو  إنتقاء الوسائؿأنيا تتوخى • 

لمحاولة تجاز نقائص الأولى كانت المقاربة بالأىداؼ التي تحوؿ مركز إىتماـ مف المحتوى إلى 
وتكوف الأىداؼ ضمف ىذه المقاربة عبارة عف سموكات مجزأة ، المتعمـ فتضعو في بؤرة الفعؿ التعممي

 .الأىداؼ العامة لممناىجو  المراميو  ياتوتحدد ىذه السموكات في الغا، قياسيا آنياو  يمكف ملبحظتيا

ستطاعت ىذه المقاربة أف تفرض وجودىا  لفترة زمنية  تخططو و  تتميز بكونيا تنظـ عمؿ المعمـو  وا 
أصدؽ لأف إعداد المدرس يكوف جزءا إلى أصغر عناصره مما يساعد المعمميف المبتدئيف و  بشكؿ أحسف

 .أداء مياميـ ويسيؿ عممية التقويـعمى 

الغاية مف تطبيؽ أو إتباع منيجية التدريس بواسطة الأىداؼ ىي تخميص العممية التعميمية  وتكمف
 الممئ المستمر لمذاكرة دوف فيـو  الحشو لمكـ المعرفي و  الخطاب الشفييو  الإرتجاؿو  مف الغموض ميةالتعم
دراؾ لما يحفظوو  دوف وعيو   .ا 

الأىداؼ المرحمية الإجرائية ىي و  الخاصةومف شروط العمؿ بيذا الأسموب ىو أف تصبح الأىداؼ 
 ( 50، ص 2004، ) لبصيصالقائدة لكؿ نشاط  تعميمي تعممي  بعد تحضير الجانب المعرفي. 

 الإنتقادات التي وجيت إلى التدريس بالأىداف 9• 

، الدراسي ىذه البيداغوجيا مسؤولية التعثر حممتو  وجيت إنتقادات كثيرة إلى التدريس بالأىداؼ
الذي إعتمد عمى النظريات السموكية المعرفة  ، المدرسة في دمج المتعمميف في الوسط الإجتماعيفشؿ و 

المواقؼ التي و  النشاط الإبداعي الذي يتجمى في الوضعيات  –في رأ الباحثيف  -التي ىمشت و  في التقنيف
الفمسفة البرغماتية التي تعطي الأولوية لمذات الفاعمة الناشطة لأف مف الأسس الفمسفية التي قامت عمييا 
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وقد ، المنفعة "جوف ديوي"و "بيرس"و "شارؿ سندرس"و "ويمياـ جيمس"و "شارؿ موريس"ظيرت عمى يد 
 تنظر إلى الخبرةو  تنشد المنفعةو  كذلؾ بالتجريبية لأنيا ترفض التجريدو  بالأدائيةو  عرفت بالتداولية

وىكذا ظيرت الإنتقادات  ،لى تحقيؽ الغايات العامةتؤدي إ الأدوات التيو  المعرفة عمى أنيا تمثؿ الوسائؿو 
 :مى شكؿ تساؤلات إستنكارية كالآتيع

 ىؿ يمكف حصوؿ تعمـ دوف مشاركة فعمية لمذات المتعممة ؟ ∗

 ىؿ المثيرات ىي الدافع الوحيد عمى حصوؿ التعمـ ؟ ∗

 يكوف التعمـ في ىذا الطور السموكي مجرد تشرب سمبي لمثيرات المحيط الخارجي ؟ ألا ∗

ألا تؤدي ىذه النظرة في المجاؿ التعميمي إلى تكريس الطرائؽ البيداغوجية التي تعمي مف شأف  ∗
 تنظيـ المجاؿ البيداغوجي عمى حساب الذات المتعممة ؟

لا ىي بيذا العمؿ الذي قامت بو و  ملبحظ فقد إىتمت بيداغوجيا الأىداؼ بتصنيؼ السموؾ ال
مف النظرية النفسية لمسموؾ  ولا عف النظرية التعمـ  بالتعزيز التي إستمدىا "سكينر" تختمؼ عف تكنولوجيا 

يتجاىؿ مصدرىا الذي ىو و  الطيمورية التي جزأت السموؾ إلى حركات أولية فالكؿ يتصور الكفاءة كسموؾ
 ( 44ص ، 2009-2008، ) زايدي .العقؿ

التي و  الثمانينات مف القرف الماضيو  بيداغوجية الأىداؼ التي عرفت رواجا كبيرا في السبعينات إف
مف و  العقؿ الذي يعد جوىر ىذا النتاج مف جيةو  أىممت الذات العارفةو  إىتمت بالسموؾ كنتاج  تربوي

 .للؤىداؼ تنتج أىدافا قصيرة المدىجية أخرى فإف الصياغة السموكية 

تذكر أداة التعمـ بوضوح أي تجزيئ التكويف إلى تعممات إضافة إلى إىماليا لعممية التحويؿ  ولا  
 ( 45ص ، 2009-2008، ) زايدي .يجعؿ ىذه الأخيرة تصبح دوف معنى وتعدد الأىداؼ الخاصة

المستيدؼ نتيجة  نقائص بيداغوجيا الأىداؼ و  إف عدـ بموغ النتائج المدرسية المستوى المطموب  
المدرسة و  التغيرات المحيطة بالمدرسة عموما، و بالإضافة إلى تأثير التكويف الميني في التعميـ العاـ

 الإجتماعية أدى بيا إلى تغيير مناىجياو  السياسيةو  الجزائرية خصوصا في شتى المجالات الإقتصادية
ستراتيجيات التدريس فيياو  وجدت في بيداغوجية المقاربة ف، بالتالي البحث عف البديؿ لمتدريس بالأىداؼ، و ا 

 .لو إلى حيفو  بالكفايات ضالتيا
 المنياج الذي يضـ الأىداؼ بأنواعيا ححتى المصطمحات حيث استبدلت مصطم طاؿ التغيير

ىو قائمة مف الكفايات تختار إستنادا إلى و  التقويـ بمصطمح المرجعيو  الوسائؿو  الطرائؽو  المحتوياتو 
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) زايدي، .اليدؼ الإجرائي كما ىو لـ يتغير في حيف ظؿ، يحتاجو سوؽ العمؿغايات التربية مع مراعاة ما 
  (  45، ص2008-2009

 

 9بالكفاءات في المناىج الجزائرية المقاربة -6-2

 تعريف المقاربة بالكفاءات 9  -6-2-0

بناء مشروع عمؿ قابؿ للئنجاز في ضوء خطة أو إستراتيجية تأخذ و  ىي تصور": تعريؼ المقاربة• 
 مكافو  وسائؿو  المردود المناسب مف طريقةو  في الحسباف كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ

 ( 2ص ، 2005) حاجي، النظريات البيداغوجية ". و  الوسطو  خصائص المتعمـو  زمافو 

نظاـ مف المعارؼ الإجرائية التي تكوف ": بأنيا ( 59ص ، 2003) غريب، يعرفيا : تعريؼ الكفاءة• 
لمياـ أو منظمة بكيفية  تجعؿ الفرد قادرا عمى الفعؿ عندما يكوف في وضعية معينة أو إنجاز ميمة مف ا

 .حؿ مشكمة مف المشكلبت "

 مذىب بيداغوجي حديث يسعى إلى تطوير كفاءات المتعمميف": أما المقاربة بالكفاءات فيي• 
 ( 140ص ، 2010، مريزؽ) .  جية التحديات في وضعيات مختمفة "التحكـ فييا عند مواو 

بيداغوجية  وظيفية  تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما تحممو مف ": وتعرؼ أيضا بأنيا 
ومف ثـ فيي إختيار منيجي يمكف المتعمـ مف ، تعقيد في الظواىر الإجتماعيةو  تشابؾ في العلبقات

المعارؼ المدرسية وجعميا صالحة وذلؾ بالسعي إلى تثميف ، النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا
 ( 2ص ، 2005، ) حاجي. ستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة "للئ

" إجراءات تدريسية يتـ مف خلبليا إختيار وضعيات تعميمية مستقاة مف واقع : وفي تعريؼ آخر ىي
 ، المعارؼو  الميارات و  وتصميميا عمى شكؿ ميمات ينجزىا التلبميذ مف خلبؿ إستخداـ القدرات، التمميذ

 ( 739ص  ، 2007-2006، بف عمارةو  ) بوعشبة. خلبلو وفي نيايتو "و  ويتـ تقويـ أداء التمميذ قبؿ تعممو

البرامج التعميمية وذلؾ مف خلبؿ التحميؿ و  " طريقة في إعداد الدروس: كما يمكف تعريفيا عمى أنيا
يتواجدوف فييا وترجمة ىذه الكفاءات الى الدقيؽ  لموضعيات التي  يتواجد فييا المتعمموف أو التي سوؼ 

 ( 203ص ، شريفةو  ) صبرينة. أنشطة تعميمية "و  أىداؼ
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 ( 141ص ، 2010، ) مريزؽ: والجدوؿ التالي يمثؿ أىـ الإختلبفات بيف المقاربتيف

 المقاربة بالأىداف المقاربة بالكفاءات
 .التكويفو  منطؽ التعميـ• 
 .مف أجؿ حؿ المشكلبت• 
 .الإعتماد عمى وضعيات ذات دلالة• 
 .أىمية المسار تسبؽ أىمية النتيجة• 
 .الجماعي معاو  الإىتماـ بالعمؿ الفردي• 
 العمودي المتواصؿ.و  الإدماج الفعمي الأفقي•
 .الكميةو  النظرة الشمولية•
 الخطأ مؤشر لتعديؿ المسارو بناء التعميمات.• 
 .ربط الحياة بالواقع• 
 .الذاتالإنطلبؽ مف • 
 .الإىتماـ بالمعرفة الفعمية• 
 .ستراتيجية التعميـ الخاص بكؿ فردإ• 
 .نتعمـ لنتصرؼ• 

 .التعمـو  منطؽ التعميـ• 
 .الأداء البسيطو  مبدأ الإكتساب• 
 .عتماد عمى كؿ الوضعيات البعيدةالإ• 
 .الإىتماـ بالنتيجة• 
 الإىتماـ بالفعؿ الفردي أولا ثـ الجماعي ثانيا.• 
 .تراكميو  أليربط • 
 .أولية الجزء• 
 .الخطأ عيب يترتب عف جزاء• 
ف كاف فيو شكمي•   .غياب الربط وا 
 .الإنطلبؽ مف الغير• 
 .الإىتماـ بالمعرفة• 
 .امة تيتـ بالمجتمعإستراتيجية ع• 
 .ننجزو  نتعمـ لنعرؼ• 

 ىدافيمثل الاختلاف بين المقاربة بالكفاءات والمقاربة بالأ 9(10جدول رقم )ال

 المفاىيم الأساسية في المقاربة بالكفاءات 9 -6-2-1

ىو عبارة عف نص موجز يترجـ التعممات المطموب التحكـ فييا مف قبؿ المتعمميف : نص الكفاءة• 
 .وحدة تعميمية (، شير، سنة، في نياية مسار تعمـ ما ) طور

بالكفاءة المتعمؽ  يتعمؽ الأمر ىنا بتوضيح غرض التكويف النوعي المقصود: دلالة الكفاءة• 
درجة الشمولية  في الكفاءة  و  فالكفاءة ىنا يمكف أف تكوف أقؿ او أكثر شمولية، إكتسابيا في مستوى معيف

يمات بالفترة الزمنية الضرورية لإستكماؿ التعمو  متوقفة مباشرة عمى تشعب العممية المطموب إنجازىا
 .المطموبة لمتحكـ في الإنجاز

ىي التي تبيف المعارؼ التي يجب أف يكتسبيا المتعمـ لمبرىنة عمى كفاءتو أي : الأىداؼ التعميمية• 
فإف أىداؼ التعمـ توضح ماىي ىذه ، أف الكفاءة إذا كانت ىي القدرة الفعمية التي تستند إلى معارؼ

 .فإنو يستطيع أف يبرىف عمى كفاءتوالمعارؼ التي إذا تحكـ فييا المتعمـ 
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ويندرج ضمف المنطؽ الذي يعوض ، ؿ الكفاءة المبدأ المنظـ لمتكويفتمث: المحتويات التعميمية• 
الإنتقاء ليذه و  فيي تستطيع ممارسة الفرزو  حيث أف ىذه الأخيرة تفرضيا الكفاءة، عرض المحتويات

 .المستويات

 ىي موقؼ يكتسب منو المتعمـ معمومات إنطلبقا مف المشروع الذي يعده: الوضعية التعميمية• 
 .يا والتي تسمح لو بإكتسابات أخرىأف تحكـ فيو  عمى الكفاءات التي سبؽبالإعتماد و 

تيدؼ ىذه الوضعية إلى جعؿ المتعمـ يعي مكتسباتو وينظميا مف أجؿ : الوضعية الإدماجية• 
بيحث لا يحدث الإدماج إلا بعد  ، إستخداميا في معالجة وضعيات مركبة تسمى وضعيات الإدماج

لا مف خلبؿ وضعية مركبة جديدة تستدعي ، ميارات ( كما لا يحدث، إكتساب تعممات مختمفة ) معارؼ
 شخصية  فلب أحد يمكف لو أف يقوـ بو مقاـ الآخر .و  والإدماج عممية داخمية، مف المتعمـ إيجاد حؿ ليا

تمثؿ و  إطار المقاربة بالكفاءات عنصرا مركزيا تعتبر الوضعية المشكمة في: الوضعية المشكمة• 
، 2013، ) فاتح.و أنشطة تعممية متعمقة بالكفاءة أو أنشطة تقويـ الكفاءة نفسياالمجاؿ الملبئـ الذي تنجز في

 ( 75-74ص ص 

 9وجية المقاربة بالكفاءاتالخمفية الفكرية لبيداغ -6-2-2

 9 مقاربة الكفاءاتو  البنائية• 

تعتمد عمى التصور البنائي لعممية التعمـ و  البيداغوجية التي تتبنى التدريس بالكفاءاتإف المقاربة 
العمميات الذىنية التي سينجزىا المتعمـ و  تنطمؽ مف نشاط التمميذ حيث تكمؼ الوسائؿ الديداكتيكية للؤنشطة

الدرس بمختمؼ  ذلؾ بالقياـ بالدور الأساسي أثناء حصصو  اؿ في بناء تعمماتو سيـ بشكؿ فععمى أف ي
 :يمي ويتيسر ذلؾ بتنفيذ ما، مراحمو

تتمثؿ ىذه التوجييات في شرح ، و تقديـ توجيات المتعمـ مف طرؼ المعمـ قبؿ البدء في عممية التعمـ
 .ىو مطموب منو تحديد ماو  أىداؼ العممية 

ظروؼ  إنجاز مشاريع: بإعتبار أف إنجاز المشروع ىو الموقؼ التعميمي الأكثر قدرة عمى توفير
 .خلبؿ الدور الذي يقوـ بو المتعمـالشعور بالمسؤولية مف و  الإستقلبليةو  التعمـ الذاتي

 .دور كؿ فرد بدقةالإعتماد عمى عمؿ الأفواج كمما أتيح ذلؾ مع تحديد مياـ و  -
ص ، 2010-2009) وسيمة،  .ريع ذات الإرتباط الوثيؽ بالواقعإختيار الوضعيات التعميمية والمشا -

164) 
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 9 مقاربة الكفاءاتو  إستراتيجية المشروع• 

محققا لمكفاءات المستيدفة مف خلبؿ و  الالى أف التدريس بالكفاءات يكوف فعأف أشرنا إو  سبؽ
وينطمؽ ىذا التوجو ضمف ممارسة ، في مختمؼ المواد الدراسيةو  تكميؼ المتعمـ بإنجاز مشاريع مختمفة

حيث تتداخؿ ىذه المواد لتتمحور حوؿ الأنشطة اليادفة إلى ، تتجاوز الحدود الفاصمة بيف المواد الدراسية
 ( 167ص ، 2010-2009، ) وسيمة .ينة تكوف المعارؼ وسيمة لتحقيقياإكتساب المتعمـ كفاءات مع

 9مقاربة الكفاءاتو  البيداغوجية الفارقة• 

 القدراتو  لقد أصبح مف باب التسميـ بأف التلبميذ يختمفوف فيما بينيـ عمى مستوى الإستعدادات
وأف ىذه الفروؽ وميما كانت أسبابيا تفرض نفسيا كواقع يجب ، الحسحركيةو  الوجدانيةو  الأداءات الذىنيةو 

 ( 168، ص 2010-2009) وسيمة،  .تخصيص مكاف لوو  الإعتراؼ بوو  التعامؿ معو 

أف أىدافو تفريد المتعمـ عمى أساس و  وقد سبؽ أف ذكرنا أنو مف خصائص التدريس بالكفاءات
مكانياتو الذاتية بكؿ تفاصيمياو  أي أف كؿ تمميذ يتعمـ حسب قدراتو، التعميـ فردي يواجو تحقيؽ ىذا و  ا 

بما أنو لا يمكف الإكتفاء بدراسة ، اليدؼ كثرة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ مع كثرتيـ داخؿ الصؼ الواحد
ي عممية التعميـ بمساعدة كؿ تمميذ حسب ىذه الفروؽ مف خلبؿ عمـ النفس الفارقي فإنو ينبغي إستثمارىا ف

وفي ىذا الإطار فرضت البيداغوجية الفارقة ، فروقو عمى تحقيؽ الكفاءات المستيدفةو  خصائصوو  ملبمحو
 ، ص2010-2009، ) وسيمة .ي يرتكز عمييا التدريس بالكفاءاتأصبحت أساسا ميما مف الأسس التو  وجودىا

169) 

 9المقاربة بالكفاءاتالتدريس في طرائق  -6-2-3
 9 طريقة حل المشكلات -0

 : حدد " لوبوترؼ " عوامؿ إنتاج الكفاية وىي
 .ميارات(، تعبئة أو تفعيؿ المواد الملبئمة ) معارؼو  وتفترض مزاوجة: معرفة الفعؿ ∗
 .الإنخراط الفردي في الموضوعو  وىي تحيؿ عمى مبدأ التحفيز: الرغبة في الفعؿ ∗
وىي تحيؿ عمى وجود سياؽ تنظيـ العمؿ والظروؼ الإجتماعية التي تجعؿ : الرغبة عمى الفعؿ ∗

 .ومجابية الصعاب مف طرؼ الفرد، مف الممكف تحمؿ المسؤولية
والتعبئة والرغبة في الفعؿ والقدرة عمى الفعؿ يضع ، إف الباحث عندما يتحدث عف معرفة الفعؿ
القدرة عمى حؿ المشكلبت ليس مف أجؿ و  ذ الميارة المتعمـ أماـ وضعية مشكمة والإىتماـ بتعميـ التلبمي

نما مف أجؿ تدريبيـ عمى التفكير والإستدلاؿ المنطقي، الحصوؿ عمى درجات تؤىميـ إلى الإنتقاؿ  وا 
ما ، توظيؼ مكتسباتو القبميةو  ما تمقائية وا  وعندما ينجح المتعمـ في حؿ المشكلبت التي تكوف إما مبنية وا 
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لثقة بالنفس لأننا نضع التمميذ أماـ وضعية معقدة تتطمب منو إدماج مكتسباتو فإف ىذا يكسبو ا، محدثة
ستثمارىا بأسموب منطقي يس  ( 76ص ، 2009-2008، ) زايدي .اعده عمى إيجاد الحؿ المناسب لياوا 

 9 طريقة المشروع -1
سمسمة  ىو سموؾ إنساني يفترض القدرة عمى إستحضار الغائب وتخيؿ الزمف القادـ مف خلبؿ إنشاء

إنو سموؾ إنساني يفترض أسموبا في ، المنتظمة بشكؿ قبمي ومسبؽو  الأحداث الممكنة و  مف الأعماؿ
 كؿ حسب قدرتو، وتقوـ طريقة المشروع عمى مشاركة كؿ فرد مف أعضاء المجموعة، العمؿو  التفكير

 ( 77ص ، 2009-2008، ) زايدي .كفاءتو عمى إنجاز العمؿ الجماعيو 
الأمريكي أوؿ مف بادر ببيداغوجية المشروع بعد التجربة التي قاـ بيا في  "جوف ديوي"ويعد 

 المدرسة الممحقة بجامعة  شيكاغو حيث قسـ التلبميذ إلى أفواج صغيرة  يتعمموف في إطار مشروع القراءة 
عمى ثلبثة مبادئ  وبنى جوف ديوي طريقة عممو، الإنتباه للآخريف وتحمؿ المسؤولياتو  الحسابو  الكتابةو 

 :تبرر قناعتو ىي
نتاج شيئ ماو  لكي يتعمـ التلبميذ يتعيف عمييـ العمؿ ∗  .ا 
وبالتالي يتعمموف كيؼ ، عمى كؿ التلبميذ أف يتعمموا حؿ المشكلبت التي تصادفيـ في حياتيـ ∗
 يفكروف.
ف مع جماعتو د التعاو عمى التمميذ أف يتعود العيش في جماعة وىذا يفرض عميو أف يتعمـ ويتعو  ∗

 ( 77ص ، 2009-2008، ) زايدي .ومع الآخريف
، يتميز المشروع بخصائص تجعؿ المتعمـ يدرؾ تماـ الإدراؾ فائدة الموارد والمعارؼ المقترحة عميو

نما فائدتيا مستقبلب أيضا  :مف ىذه الخصائص، ليس في الوقت الحضار فقط وا 
 .حادثة أو ظاىرةينطمؽ مف حاجة أو علبقتو بالواقع الفعمي لأنو  ∗
 .يتضمف إنتاجا موجيا لمغير ∗

 .مـ بإستخداـ مختمؼ أشكاؿ التعبيريسمح لممتع
كما يتميز بالصرامة ، إذ يأخذ بعيف الإعتبار الوقت الممنوح للئنجاز، كما يتميز المشروع بالواقعية

 مشروع لابد أفولكي ينجح ال، ولممشروع وظائؼ عديدة، حيث ينمي الإستقلبلية والإعتماد عمى النفس
 :تتفاعؿ عدة عناصر وعدة أقطاب ىي

 .الكفاياتو  المياراتو  حيث أف المشروع يسمح بإكتساب المعارؼ: القطب العقمي المعرفي ∗
بيا التمميذ أثناء تنفيذ الميارات التي إكتسو  حيث تسترجع المعارؼ والكفايات: القطب الديداكتيكي ∗
 .المشروع
يجابياتوو  المشروع بعيف الإعتبار الواقع الذي يعيشو التمميذ بسمبياتويأخذ : القطب الإجتماعي ∗  . ا 
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 2008، ) زايدي.ما شيءالمنفعة في إنجاز و  يربط المشروع بيف الرغبة والدافعية: القطب الوجداني ∗
 ( 78، ص 2009 -
9أساس المناىج الجزائرية الجديدة التدريس بالكفاءات -6-3  

9بالكفاءات في إطار الإصلاحاتريس خصائص التد -6-3-0  

تدريس المعارف9 ∗  

بنقؿ كميات كبيرة مف ، إىتمت المناىج الجزائرية كغيرىا مف المناىج التعميمية عبر عقود مف الزمف
، المقاربة بالمحتويات ات بيداغوجية تسمى بالتقميدية أوالمعارؼ إلى التلبميذ مف خلبؿ إعتمادىا مقارب

 ( 178ص ، 2010-2009، ) وسيمة: بالسمات التاليةيتميز تدريس المعارؼ 

 .ف بأكبر كمية ممكنة مف المعموماتتزويد المتعممي -
 .ط التعميـ ىو مركز الفعؿ التربوينشا -
اليدؼ ىو إتماـ البرنامج أو المقرر في الوقت المحدد في التنظيـ التربوي لممؤسسة حتى لا  -

 .المفتشو  يتعرض المعمـ لعقوبات مف طرؼ الإدراة
 .التقميدو  نمط التعميـ المستخدـ ىو التعميـ بالتمقيف -
اء الواجبات والفروض يحفظ عف ظير قمب ويعيد ما يحفظ في أد، يسمع، دور التمميذ: يتبقى -

 .والإمتحانات
التقويـ الدوري: يختبر جزء واحد في جانب واحد مف جوانب شخصية المتعمـ  وىو القدرة عمى  -

 ( 178ص ، 2010-2009، ) وسيمة .وقوة الذاكرة  سترجاع أي الحفظالإو  التخزيف

 9تدريس الكفاءات ∗

، وزيادة الإحتياجات مف المنشآت والمدرسيف، أماـ زيادة تعداد التلبميذ في كؿ المراحؿ التعميمية
شتراط المؤسسات الإقتصادية، خاصة الشغؿو  وتزايد الطمب عمى العمـ الإجتماعية  توفير الكفاءة  لدى و  وا 

أصبح لزاما عمى المناىج الجزائرية أف تجعؿ مف الكفاءة ىي اليدؼ الأساسي والقاعدة التي ، المستخدميف
 :ذا التعميـ كمايميويمكف أف نحدد الخضائص التي تميز ى، تقوـ عمييا البرامج

 .جيا إلى بناء الكفاءات المطموبةيؤدي إدما، ميارات وسموكاتو  إكساب المتعمميف معارؼ -
 .ف معارفو بنفسو ويتعمـ كيؼ يتعمـحيث يب، التعميـ عمى نشاط المتعمـيرتكز  -
 .و يستطيع أف يحدد قيمتيا العمميةأي أن، الشعور بمبررات المعارؼ التي يكتسبيا -
 .مو المتعمـ مف جميع جوانب شخصيتويتـ التعميـ بشكؿ حمزوني تطوري يضمف ن -
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 .بدؿ التمقيفالتوجيو والتكويف و  يتولى المعمـ ميمة المراقبة -
 .لمفعؿ التعميمي وليس مراقبا لو التقويـ ملبزـ -
  .ةالإنجازات التي يحققيا المتعمـ كمؤشر لمكفاءة المستيدفو  ييتـ التقويـ بقياس الآداءات -

 ( 179ص ، 2010-2009، ) وسيمة

 9رات الكفاءات في المناىج الجديدةمؤش -6-3-1

الإنجاز حيث يدرؾ المتعمـ و  بالقدرة عمى الفعؿيرتبط إدماج التعممات إرتباطا وثيقا : الفعؿ -
عداد التقارير، فائدة التعمـ  .غيرىاو  مف خلبؿ إنجاز المشاريع المعقدة وا 

وىو ما ، الميارات الضروريةو  لابد مف مجموعة مف المعارؼ، لتحقيؽ بناء الكفاءة: الفيـ -
 ص عمى مستوى الفيـليذا يجب ملبحظة النقائ، يمثؿ الجانب الأساسي مف التعميـ القاعدي

 .الإستعاب  بالنسبة لممتعمـو 
يحتاج المتعمـ إلى تدعيـ وتجريب قدرتو عمى الإعتماد عمى نفسو في مواجية : الإستقلبلية -

لية لتحقيؽ إستقلب، التقميؿ مف التدخؿ مف طرؼ المعمـو  الإشكاليةو  المواقؼ التعميمية الجديدة 
 ( 180ص ، 2010-2009، ) وسيمة .المتعمـ الكاممة في الإنجاز

 9ناء الكفاءة في المناىج الجديدةمراحل ب -6-3-2

البحثة إنما و  نحف لسنا بصدد مناقشة مراحؿ مستويات بناء الكفاءة مف الناحية الأكاديمية والعممية
فإف الإصلبحات ، نقوـ بعرض جانبيا الإجرائي كما إستخدمت في مناىج الإصلبحات التربوية وعميو

المكمفة و  قامت المجاف المتخصصة في المواد، التدريس بالكفاءات كمنيجية بيداغوجية عندما إعتمدت
، تسميات مختمفة أعدتيا، في كؿ مادةوضع مستويات لمكفاءات المستيدفة قامت ب، بإعداد مناىج كؿ مادة

 :يمي لكنيا تتفؽ في تحديد المراحؿ الأساسية التي تمر بيا الكفاءة في أثناء تكوينيا، وىي كما

والكفاءات التي يجب أف يتحكـ فييا المتعمـ في نياية كؿ وحدة تعميمية أو : الكفاءات القاعدية -
 .اعدة لكفاءات أخرى وتعممات مقبمةوىي بمثابة ق، محور تعميمي

مجموع الكفاءات القاعدية المكونة لكفاءة مدمجة تكتسب في نياية مرحمة : الكفاءات المرحمية -
 .الفصؿ أو السنة الدراسية أو أكثرتكوف نياية الشير أو قد ، جزئية مف التعمـ

السموكات وكؿ التعميمات مف أجؿ و  المياراتو  يتـ إدماج وبناء المعارؼ: الكفاءات الختامية -
 .وىي التي تحقؽ قي نياية التعمـ، بناء كفاءة مركبة تسمى الكفاءة الختماية
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تحقيقيا مجموعة مف المجالات التعميمية أو ىي الكفاءات التي يشترؾ في : الكفاءة العرضية -
ة وليذا تعد مف الكفاءات وتعتبر نقطة  تقاطع بيف أكثر مف مادة دراسي، المواد التعميمية

 ( 181ص ، 2010-2009، ) وسيمة .الأفقية
إعتمدت المناىج الجديدة  في المنظومة التربوية الجزائرية تسمية مممح الخرج : مممح التخرج -

شخصيتو بعد تخرجو و  لمدلالة عمى الخصائص التي يجب أف تظير في تعمـ التمميذ وسموكو 
 ومممح التخرج ىو مجموعة مدمجة مف المعارؼ، مف طور تعميمي أو مرحمة تعميمية

. الوجدانيوالعممي التطبيقي و  التعمـ في بعدىا المعرفيمكونة نواتج ، السموكاتو  المياراتو 
 ( 181 ، ص2010-2009، )وسيمة

 9اءات في النظام التربوي الجزائريأفاق تطبيق المقاربة بالكف -6-4

لذا فإنو لتطبيؽ ىذه ، تحضيرا مكثفاو  إف إعتماد الكفاءات كمقاربة في صياغة المناىج بتطمب إعداد دقيقا
أىـ ىذه الشروط يمكننا ذكر ومف بيف ، توفر مجموعة مف الشروط كفيمة بإنجاح العمميةالمقاربة لابد مف 

 :مايمي

 .التي يتوفر عمييا النظاـ التربويالبشرية و  الموارد الماليةو  الإمكاناتو  مراعاة الخصائص ∗

 .المبادرة أماموفتح مجاؿ و  جعمو أكثر حركية و  تحرير المعمـ مف القيود النمطية ∗

إعداد المعمميف عمى كافة الأنماط التقويمية وذلؾ مف خلبؿ تكويف نوعي يتـ التأكد مف خلبلو عمى  ∗
 .بما يتناسب مع المقاربة الجديدة تطبيقياو  إستعاب ىذه الأنماط

بيداغوجية إلى الوسائؿ الأقؿ إستعمالا في التقويـ التقميدي و  توسيع الوسائؿ التقويمية بصفة واضحة ∗
سجؿ و  اللبصفية مثؿ الملبحظةو  تمؾ الوسائؿ المرتبطة بتقويـ آداءات التمميذ الصفية  وبصفة خاصة

 .الكفاءات المحققة

كفاءات يوظفيا في حياتو  التفتح أكثر عمى الحياة غير المدرسية لمتمميذ حتى نفيـ ما يحتاج إليو مف ∗
 .اليومية

 لتي تعترضيـ في تطبيؽ المقاربة الجديدةمراقبة المشاكؿ او  المتابعة المستمرة لأداءات المعمميف ∗
  .يلبت اللبزمة كما تطمب الأمر ذلؾبالتالي إدخاؿ التعدو 

ستكوف ، وبدوف توفير ىذه الشروط فإننا لا نتوقع نجاحا لتطبيؽ ىذه المقاربة فتمقى حينئذ قرار إرتجاليا
 ( 88) لكحؿ، ص . رينتائجو وخيمة عمى مستقبؿ النظاـ التربوي الجزائ
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 9 منياج التربية الاسلامية -8
 9 تعريف منياج التربية الاسلامية -7-0

يستمد مفيوـ منياج التربية في التصور الإسلبمي مف مفيوـ الإسلبـ العاـ الذي ىو نظاـ أو 
أف منياج التربية في التصور  ( 41-40، ص ص 1990) مدكور،وعمى ىذا الأساس يرى ، منيج لحكـ الحياة

الميارات الإنسانية و  والمعارؼ والخبرات، القيـ الإليية الثابتةو  المعاييرو  الإسلبمي ىو نظاـ مف الحقائؽ
يصاليـ الى درجات ، المتغيرة  التي تقدميا المؤسسة التربوية  لممتعمميف فييا بقصد تنمية  شخصياتيـ وا 

 وبذلؾ يستطيعوف القياـ بحؽ الخلبفة  في الأرض عف طريؽ الإسياـ بإيجابية، الكماؿ التي ىيأىـ الله ليـ
 .الحياة عمى ظيرىا وفؽ منيج الله ترقيةو  فاعمية في عمارتياو 

تساعوو  شمولوو  بيذا المفيوـ  يتبيف  لنا أفّ المنيج التربوي الإسلبمي بربانيتو  يرمي إلى بناء، ا 
عداد الإنساف الصالحو  تؤىمو فيما بعد لأداء الدور ، متزنةو  تنمية  شاممة متكاممة وتنمية شخصيتو ، ا 

 .ط بو  بنجاح  وذلؾ وفؽ منيج اللهالمنو 
و لممنياج التربوي الاسلبمي مقومات وخصائص تميزه عف غيره مف أنواع المناىج  المختمفة التي 

، ) محمد عبدهالخصائص ذكرىا رواد الصحوة الاسلبمية المعاصرة و  ىذه المقومات، وضعيا الإنساف
، الثباتو  العالمية، و التوحيد، و الربانية: سيد قطب ( وىي، يوسؼ القرضاوي، محمد الغزالي، حسف البنا

 (317ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .الواقعيةو  الإيجابية، و التوازف، و الشموؿو 

 9خصائص منياج التربية الإسلامية -7-1
ف المنياج يمكف منيج التربية الإسلبمية عف غيرىا مالخصائص التي تميز و  إفّ الحديث عف المواصفات

 :إيجازىا فيمايمي
 حفظيا مف الإنحراؼو  موضوعاتو موافقا لمفطرة الإنسانية يعمؿ عمى تزكيتياو  أف يكوف في تربيتو. 
 ولجميع أىدافيا ، العبادة لله (و  أف يكوف محققا ليدؼ التربية الإسلبمية الأساسي ) إخلبص الطاعة

التربية التي و  توجيييا لتحقيؽ ىذا اليدؼ في جميع  جوانب الثقافةو  ي ترمي إلى تقويـ الحياةالفرعية الت
 .الإجتماعيو  الجسميو  الجانب الوجدانيو  كالجانب العقمي، النيوض بياو  وضع المنيج  لتعيدىا

 الطفولةمستواه موافقا في كؿ جزء منو لممرحمة التي يوضع ليا مف حيث طبيعة و  أف يكوف في تدرجو 
 .مفاىيمياو  مستواىا، و المراىقة فيياو 
  منطمقاتو ، و نصوصو حاجات المجتمع  الواقعية  المعاشةو  أمثمتوو  نشاطاتوو  أف يراعي في تطبيقاتو

 .الولاء لياو  الإسلبمية المثالية  كالإعتزاز  بالأمة الإسلبمية
 موافقا ، إسلبمية واحدة  سميما مف التعارض موجيا وجية، نظامو، و أف يكوف  المنيج  بمجموعو

 ( 318ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .لموحدة النفسية التي فطر الله الناس عمييا
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 مع ، و الأحواؿ التي سيطبؽ فيياو  البيئاتو  أف يكوف مرنا في أسموبو يمكف تكييفو مع مختمؼ الظروؼ
 .ت بحيث يراعي فيو الفروؽ الفرديةمختمؼ القابميا

  مع ظروفياو  التطبيؽ متناسبا مع إمكانيات البلبد التي تريد تطبيقوأف يكوف واقعيا أي ممكف 
 .متطمباتياو 
 يترؾ أثرا عاطفيا جياشا في نفوس الأجياؿ بما يمتاز بو و  أف يكوف فعّالا يعطي نتائج تربوية سموكية

بيؽ التطو  سيمة المناؿ، ونشاطات إسلبمية مثمرة عظيمة الأثر، مف أساليب تربوية سميمة بعيدة الأثر
 .معروضة عرضا واضحا

 أف يكوف كؿ جزء منو مناسبا لممرحمة التي يوضع ليا مف مراحؿ أعمار الناشئيف كبناء التعميـ الديني 
، النمو المغوي ليذه المرحمةو  الثقافي في مرحمة الطفولة عمى أساس يتناسب مع تطور الشعور الدينيو 
ىكذا يتماشى المنياج مع النمو و  المرحمة الإبتدائية تربية الإنتماء الإجتماعي إلى الأمة الإسلبمية فيو 

النمو الذي و  فيختار لكؿ مرحمة ما يناسب الإستعداد، الإستعداد الإجتماعيو  المغوي نمو الإستعداد الديني
 .بمغو الناشئ فييا

 عمى نشر الدعوة الإسلبميةو  أف يعني بالجوانب الإسلبمية السموكية العممية كالتربية عمى الجياد، 
قامة المجتمع المسمـ في الجو المدرسيو   أساليبو التربويةو  شعائرهو  بحيث يحقؽ جميع أركاف الإسلبـ، ا 
 .رحلبتيـ لمدعوة إلى اللهو  علبقاتيـ الإجتماعيةو  آدابو في حياة التلبميذ الفرديةو  تعاليموو 

في كتابو " أصوؿ الخصائص التي ذكرىا " النحلبوي" و  يمكف ملبحظتو حوؿ ىذه المواصفات ماو       
 شاممة لمختمؼ جوانب، المجتمع " ىو أنّيا جامعةو  المدرسةو  أساليبيا في البيتو  التربية الإسلبمية

 المثمر مف خلبؿ إيجاد شخصيات نامية، الفعاؿ، الواقعي، المثالي، حيثيات المنيج الإسلبمي الفريدو 
 ( 318ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .متوافقةو 

 9عناصر منياج التربية الإسلامية -7-2
، الأىداؼ: يتكوف منياج التربية الإسلبمية مف العناصر المكونة لممنياج بشكؿ عاـ ألا وىي

 .أساليب التقويـ، و طرؽ التدريس، المحتوى
التحميؿ و  المكونات بالعرضو  يمي سنحاوؿ التطرؽ إلى أىـ النقاط المتضمنة في ىذه العناصر وفيما

بالإعتماد عمى ، التربوييف الإسلبمييفو  إلى التراث السيكولوجي التربوي وأراء بعض الباحثيف وذلؾ بالرجوع
( التابعة  2008منياج التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ المعد مف طرؼ المجنة الوطنية لممناىج ) ديسمير 

 ( 319 ص، 2005-2004، ) بالطاىر. لإبتدائي بوزارة التربية الوطنيةلمديرية التعميـ ا
المدخؿ أو البوابة الرئيسية في عممية و  في العمؿ التربوي تمثؿ الأىداؼ نقطة البداية: الأىداف• 

، تخدـ الأىداؼ بشكؿ دقيؽ في ثلبث مجالات ألا وىي ) المناىج، و ىندستياو  بناء المناىج الدراسية
بأف الأىداؼ توفر المناىج التي تحقؽ الغايات التربوية  (1984) النشواتي بحيث يذكر ، التقويـ (، التعميـ
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بحيث يتعرفوف عمى مايجب متابعتو ، تمكنيـ مف إعادة النظر في المناىج القائمة، و عمى النحو الأفضؿ
يفرض ، التقنيو  فالتغير السريع الذي يطرأ عمى المجتمع نتيجة التقدـ العممي، منيا أو تعديمو أو إسقاطو

ستراتيجياتياو  في أىداؼ التربيةتغييرا موازيا  ىذا يفرض تعديؿ المناىج القائمة أو تصميـ مناىج جديدة و  ا 
، 2000، ) القاسـ. تطويرىاو  وبذلؾ يتضح دور الأىداؼ كموجو لعممية وضع المناىج، تناسب تمؾ الأىداؼ

 ( 34ص 
إختيار الوحدة أو وتوفر الأىداؼ في مجاؿ التعميـ قاعدة سميمة تساعد المعمـ أو الأستاذ عمى 

توجيييا مف و  تكريس نشاطاتيـو  وكذلؾ إختيار الوسائؿ التعميمية، تخطيطياو  المادة الدراسية المناسبة
المتعمـ عمى و  وىذا ما يجعميا أكثر سيولة بالنسبة لممعمـ، أجؿ إنجاز المياـ التعميمية عمى النحو الأفضؿ

 ( 34ص ، 2000، ) القاسـ .حد السواء
" وصؼ السموؾ المتوقع مف المتعمـ نتيجة : اليدؼ  التربوي بأنو ( 332ص ، 1990، ر) مدكو ويعرؼ 

 .تفاعمو معياو  الخبرات التربوية المتغيرة، و والقيـ، المعاييرو  احتكاكو ببعض الحقائؽ
أما مف حيث الشكؿ فيي ، مف حيث المضموفو  و للؤىداؼ التربوية تقسيمات مف حيث الشكؿ

فاليدؼ العاـ ىو وصؼ لمتغيير السموكي المتوقع مف المتعمـ ، أىداؼ خاصةو  تنقسـ إلى أىداؼ عامة
فمف أىـ الأىداؼ العامة لمنياج التربية ، متنوعةو  تفاعمو مع خبرات منيجية واسعةو  نتيجة لإحتكاكو

ترقيتيا و  فاعمية في عمارة الأرضو  الإسلبمية مثلب إعداد الإنساف الصالح القادر عمى المساىمة بإيجابية
أما الأىداؼ الخاصة فيي تمؾ التي تصاغ في بداية وحدة دراسية أو في بداية أو في ، وفؽ منيج الله

وىذا النوع مف الأىداؼ ىو الذي يمكف وصفو بأنّو ىدؼ ، بداية درس معيف أو موضوع مف الموضوعات
 ( 332، ص 1990 ) مدكور،. يمكف قياسوو  ومف أىـ صفات ىذا اليدؼ أنو يمكف ملبحظتو، إجرائي

 "الأىداؼ: أما تقسيـ الأىداؼ مف حيث المضموف فمقد صنؼ " بموـ " ورفاقو في كتابو حوؿ
وىي ثلبثة ، الذي يعتبر المرجع الأساسي في الأىداؼو  1956والذي قاموا بتأليفو  سنة ، تصنيفاتيا"و 

 ع:أنوا
 .وترتكز عمى جانب السموؾ العقمي: الأىداؼ المعرفية
الإيماف بأىمية ، و رسولوو  الشعوري كالإيماف باللهو  وتتعمؽ بالجانب العقائدي: دانيةالأىداؼ الوج

 التقديرو  كؿ مشاعر الحبو  القيـ الإليية الثابتةو  المعاييرو  الإقتناع بالحقائؽو  تنفيذ منيج الله في الحياة
 الإتجاىات.و  الميوؿو 

 .عموـ التشريعو  السنةو  ويشيع ىذا النوع مف الأىداؼ عموما في دراسة القرآف
وتتعمؽ بكؿ أنواع السموؾ الحركي المياري ابتداءا مف البسيط غير الإرادي : الأىداؼ الحركنفسية

، ) بالطاىر. الكتابةو  القراءة، و والكلبـ، إلى الميارة الحركية مثؿ الإستماع، كسماع صوت أ طرفة عيف
 ( 363ص ، 2004-2005
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، الحياةو  نظامو لمكوف، و التربية الإسلبمية ىو منيج إعداد الإنساف الصالح وفؽ شريعة الله ومنيج
 :يمي ولكي يقوـ المنيج بيذه الميمة فإنّو يعمؿ عمى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ أىميا ما

 ترقيتيا وفؽ منيج الله .و  إعداد الإنساف الصالح القادر عمى عمارة الأرض 
 مركب مف أجزاء متكاممةلفرد ككؿ الإىتماـ با. 
  مرتبة الكماؿ التي ىيأه الله لياإيصاؿ الإنساف إلى. 
 المتخصصة في إعداد الجيؿ الناشئ تربية الأـ. 
 النماذج الفاصمةو  تربية القدوة الحسنة. 
 المربي المسمـو  إعداد المربية المسممة. 
 العمؿو  القوؿو  ربط النظرية بالتطبيؽ. 
 تحقيؽ العدالة في التربية. 
 اد الإنساف لمحياة وفؽ منيج اللهلإىتماـ بإعدا. 

تشكؿ شخصية الفرد أو و  الموجيات التي في إطارىا تمنىو  ىذه الأىداؼ جميعا تمثؿ المحددات
 ( 339-338ص ص ، 1990، ) مدكور. ترقيتيا وفؽ منيج اللهو  الإنساف الصالح القادر عمى عمارة الأرض

الحركنفسية مف و  الوجدانيةو  " الأىداؼ المعرفيةعطيةومف جيتو فقد لخص "حمدي أبو الفتوح 
 :يمي منظورىا الإسلبمي فيما

 9 الأىداف المعرفية

 غير الحيةو  إكتساب المعرفة المتصمة بالظواىر الكونية. 
  إستخداـ تمؾ المعرفة المستخدمة إستخداما سميما بإعتبارىا معرفة صالحة لا ييدؼ إكتسابيا إلى أف

نّما إلى الإيماف بالله، و الجماعة فقطو  ينتفع بيا الفرد  .النحو الذي أراده ورسمو الإسلبـ عبادتو عمىو  ا 
 الكونية المختمفةو  التفكير بطريقة عممية تساعد عمى إستكشاؼ عالـ يستكشؼ مف الظواىر البيئية ،

-2004، ) بالطاىر .سبيؿ الإيماف الصحيحو  وذلؾ عمى أساس أف التفكير بطريقة عممية أساس التطور
 ( 364، ص 2005

 9الأىداف الإنفعالية

 العمماءو  تكويف إاتجاىات إيجابية نحو العمـ. 
 دور العمماء في تطوير المجتمعات تقدير. 
 تبني الإتجاىات العممية. 
  ( 365، ص 2005-2004) بالطاىر،  .الميف المتصمة بياتنمية ميوؿ التلبميذ نحو العموـ والأنشطة و 
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 9الأىداف النفسحركية
  ميارات إستخداـ الأدوات المعمميةتنمية. 
 تقافو  القدرة عمى ممارسة الأساليب المعممية بدقة  .ا 
 ستثمار الموارد الفيزيقية المختمفة مف مادةو  حسف إستخداـ تسخيرىا و  التي وىبيا الله لمبشريةو  طاقةو  ا 

 .تطويرهو  حمايتوو  لخدمة المجتمع
 لمختمفة التي يعاني منيا لحؿ المشكلبت الإقتصادية ا نباتو  حسف إستخداـ الكائنات الحية مف حيواف

 .المجتمع

العنصر الأوؿ مف عناصر منياج التربية الإسلبمية و  بعد ىذه الجولة التي استوقفتنا عند الركف    
نحاوؿ فيمايمي أف نتناوؿ بشيئ مف التفصيؿ العنصر أو الركف الثاني مف أركاف المنياج ألا ، )الأىداؼ(

 ( 365، ص 2005-2004بالطاىر،  ) .وىو المحتوى

 المحتوى9• 

 تكويف الإنساف الصالح المتصؼ بالتكامؿو  إذا كاف اليدؼ العاـ لمنياج التربية الإسلبمية ىو بناء
الإجتماعية مف أجؿ إيجاد ، و الجسميةو  الوجدانيةو  الواقعية بجميع جوانبو العقميةو  الإيجابية، و الإتزافو 

 ( 367ص ، 2005-2004، بالطاىر)  .مجتمع مثالي متماسؾ

الميارات التي و  الحقائؽو  يرى " حمدي عطيفة " أف محتوى المناىج يقصد بو مجموعة المعارؼ
وعميو فالمحتوى ، التي تيدؼ إلى تحقيؽ أغراض معينة محددة عمى نحو مسبؽ، و يشتمؿ عمييا المنياج

) بالطاىر،  نيا تحقيؽ أغراض معينة.حسب " حمدي عطيفة " ىو ما يتضمنو المنياج مف ذخيرة القصد م
 ( 368ص ، 2005-2004ص 

ويتفؽ " يعقوب نشواف " مع " حمدي عطيفة " حوؿ مفيوـ المحتوى إذ يرى أف المحتوى يعتبر 
 القوانيفو  المبادئو  المفاىيـو  يتكوف مف الحقائؽ، و المضموف الذي يتـ فيو تحقيؽ أىداؼ المنياج

 .ومف الميارات العممية التي يجب أف يكتسبيا التلبميذ، الميوؿو  الإتجاىاتو  وكذلؾ مف القيـ، النظرياتو 
 ( 368ص ، 2005-2004، )بالطاىر

وفي ىذا الإطار قدـ " يعقوب نشواف " في مؤلفو " المنيج التربوي مف منظور إسلبمي " جممة مف 
، أخرى تتعمؽ بمضاميف المحتوى، و منيا ما يتعمؽ بإختيار المحتوى، العمميةو  التدابير العمميةو  الإجراءات

 :يمكف إيجازىا في النقاط التالية التدابيرو  ىذه الإجراءات، وثالثة تتعمؽ بكيفية عرض المحتوى
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 :مف حيث إختيار المحتوى
 ىتماماتيـو  يراعي في إختيار موضوعات المحتوى حاجات التلبميذ  .تطمعاتيـو  ا 
 لمتلبميذلمحتوى بالحياة اليومية ترتبط موضوعات ا. 
 توى الفروؽ الفردية بيف التلبميذتلبئـ موضوعات مح. 
 ( 348ص ، 1991، ) نشواف. المرحمة التي يعمؿ فييا المنياج يرتبط المحتوى بأىداؼ 

 :المحتوى مف حيث مضاميف     

 تفسيرىاو  تسيـ موضوعات المحتوى في فيـ التلبميذ لمظواىر الطبيعية. 
  تساؤلاتيـو  التلبميذتشبع موضوعات المحتوى حاجات. 
 أبدع في ىذا الكوف البديع .و  تشير موضوعات إلى دلائؿ قدرة الله فيما صنع 
 القيـ الروحيةو  يزود المحتوى التلبميذ معرفة بالمجتمع الذي يعيشوف فيو مف حيث المعتقدات 
 .الأخلبقيةو 
 د مف المعرفة .تطوير قدرات التلبميذ عمى إكتشاؼ المزيو  تسيـ موضوعات المحتوى في تنمية 
 1991، ) نشواف .الإجتماعية في المجتمعو  الإقتصاديةو  تيتـ موضوعات المحتوى بالمشكلبت العممية ،

 ( 349ص 

 :مف حيث عرض المحتوى

 يذ تعمميا في ىذه المرحمة بالذاتتعرض موضوعات المحتوى بتسمسؿ منطقي يسيؿ عمى التلبم. 
 لعرض موضوعات المحتوىة المشوقة التربويو  تستخدـ الكتب العممية. 
 عميمية تجذب كأف تصاحب بعروض عممية أو وسائؿ ت، تعرض المادة الدراسية بطريقة مشوقة

 .التلبميذ نحو المادة
 ( 350، 1991، ) نشواف .أشكاؿ توضيحية تساعد التلبميذ عمى التعمـو  يقترف عرض المادة برسوـ 

كؿ ىذه ، شرائعو  ريعة الإسلبمية بما فييا مف شعائروالش، السنة النبوية المطيرةو  إفّ القرآف الكريـ  
، وصياـ داخؿ المدرسة، ولا شؾ أفّ ممارسة الشعائر المفروضة مف صلبة، المصادر لمحتوى المنياج

روحو يعتبر مف المناشط التي تدخؿ ضمف محتوى منياج و  وممارسة السموؾ الذي يتفؽ مع نص الإسلبـ
 ( 383ص ، 1990، ) مدكور .الإسلبميالتربية الإسلبمية في التصور 

مختمؼ و  الخبراتو  القيـو  المعارؼو  ومجموع الحقائؽفمحتوى منياج التربية الإسلبمية وعمى ذلؾ 
 .الموافقة لشرع اللهو  السموكات الحياتية التي يقوـ بو الإنسافو  المناشط
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 طرائق التدريس 9• 

و يمكف إلا أن، مدرس طريقتو الخاصةإذ نكاد نجد لكؿ ، متعددة لمتدريسو  ىناؾ طرؽ مختمفة
، ) غياث .طريقة التعمـ المستقؿو  طريقة المشاركةو  الطريقة الإلقائية: وىي، حصر الطرؽ في ثلبثة رئيسة

 ( 75، ص 2003

ريس في التربية الإسلبمية يؤكد "نشواف" عمى جممة  مف أساليب التدو  وفي سياؽ حديثو عف طرائؽ
 :الحقائؽ ىي

 السنة النبويةو  الأساليب مستحاة مف القرآف الكريـو  الطرائؽ إف. 
 الطرائؽ في التربية الإسلبمية تؤكد عمى دور المتعمـ نحو التعميـ نفسو لأف الإسلبـ و  إف الأساليب

 .السعي نحو كسب العمـو  يؤكد عمى العمؿ
 يعتمد ىذا الترىيب لأفّ الإسلبـ و  الطرائؽ في التربية الإسلبمية تؤمف بالترغيبو  الأساليب إف

 ( 378ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .الأسموب
 التفكير في ممكوت اللهو  التقصيو  الطرائؽ في التربية الإسلبمية تعتمد البحثو  الأساليب فإ. 
 الطرائؽ في التربية الإسلبمية تؤكد عمى التعمـ الذاتي إنطلبقا مف ضرورة قياـ المتعمـ و  إفّ الأساليب

 .المعرفةالتنقيب عف و  بنفسو بالبحث
 وىذا نظرا لأىميتيا  بالنسبة ، الطرائؽ في التربية الإسلبمية تؤكد عمى التربية المستمرةو  الأساليب إف

  .المجتمع عمى السواءو  لمفرد

 نابعة مف الإسلبـ "تي أوردىا "نشواف" في كتابو "المنيج التربوي مف منظور إسلبميىذه الحقائؽ ال
، متفتحة عمى المفاىيـ التربوية الحديثةو  السنة النبويةو  القرآف الكريـ: مستوحاة مف مصدريف أساسييفو 

عتمادىا البحث، و ويظير ذلؾ مف خلبؿ تأكيدىا عمى دور المتعمـ نحو تعميـ نفسو  التفكرو  التقصيو  ا 
عماؿ العقؿو   ( 378ص ، 2005-2004، ) بالطاىر.وكذا تأكيدىا عمى التربية المستمرة أو التربية مدى الحياة، ا 

أساليب التدريس في التربية الإسلبمية و  فإفّ أىـ طرائؽ ( 244-243ص ص  ، 1991، ) نشوافوحسب 
 ىي:

 طريقة القدوة. 
 المناظرةو  والمناقشة، والمحاضرة، الإرشاد، و التوجيو، و التفاعؿو  طريقة الإلقاء. 
 طريقة القصة. 
 طريقة التربية بالأحداث. 
 تكويف العادات. 
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 العقابو  الثواب. 
 الوقت الضائعيفو  إستثمار الجيد. 
 طريقة المناقشة. 
 طريقة حؿ المشكلبت. 
 طريقة تحقيؽ الذات. 
 التعميـ المبرمج. 
 . التدريس بالفروؽ 
 التعميـ المصغر. 

 9اليب التقويمأس• 

التقويـ في التربية ىو مجموعة مف الإجراءات العممية اليادفة إلى تقدير الجيد المبذوؿ لتحقيؽ 
ليتة ىذه الجيود بغرض اثـ الحكـ عمى فع، المقاييس المتفؽ عميياو  المسطرة في ضوء المعاييرالأىداؼ 

 ( 280ص ، 1998، ) مباركي .تحسيف الأداء ورفع درجة الكفاية الإنتاجية

 :ت التقويـ التربوي بخمسة مستوياتويتفؽ معظـ الباحثيف في تحديد مستويا

اليامة في العممية التربوية كتقييـ الأىداؼ التربوية العامة المشتقة يضـ جميع الجوانب : المستوى الأوؿ -
 .الأسريةو  السياسيةو  الدينيةو  مف القيـ الإجتماعية

تقويـ الأىداؼ التفصيمية لمضموف العممية التربوية ويتضمف تقويـ أىداؼ كؿ مرحمة مف : المستوى الثاني -
 .ةىداؼ كؿ مادة مف المواد الدراسيأو  مراحؿ التعميـ

الموضوعات وتحديد  تحميؿ مضاميفو  تقويـ محتويات المناىج في كؿ مادة لكؿ صؼ: المستوى الثالث -
 .ىذه المواصفات

 .ستوى المدرسة وعمى مستوى القسـنواحي النشاط التربوي عمى مو  تقويـ طرؽ التدريس: المستوى الرابع -
 ( 218ص ، 1998، ) مباركي .التلبميذو  تقويـ العمؿ اليومي داخؿ القسـ بيف المدرس: المستوى الخامس -

ويتضح مف ىذا التحديد لمستويات التقويـ أنيا تبدأ مف العاـ إلى الخاص أي مف الأاىداؼ الكبرى لمعممية 
 .المركزية القاعدية ليذه العمميةالخمية و  التربوية إلى النواة

 :تقويـ في مادة التربية الإسلبميةمراحؿ ال ∗

 :راحؿ التقويـ حسب الترتيب التاليالإسلبمية يمكف إتباع مفي مادة التربية 
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 القدرات الذىنيةو  ويتضمف تحديد المستوى، ويتـ قبؿ بداية عممية التعمـ: التقويـ الأولي -
 .المكتسبات السابقةو  الميوؿو  الإستعداداتو 

ناء الكفاءات سير وفؽ بىو الذي يحرؾ عممية التدريس بيدؼ ما إذا كاف التعمـ ب: التقويـ البنائي -
 .المستيدفة

يأتي ىذا النوع مف التقويـ في نياية وحدة دراسية أو مشروع دورة أو مقرر : التقويـ الختامي -
-2004، ) بالطاىر .دراسي أو فصؿ دراسي أو مرحمة دراسية بيدؼ إعطاء تقديرات لممتعمميف

 ( 389ص ، 2005

 9تقويم في مادة التربية الإسلاميةوسائل ال ∗

بطاقة ، و المقابمة، الختبارات، الملبحظة: التقويـ في مادة التربية الإسلبمية كغيرىا مف المواد ىيوسائؿ 
 .المتابعة المدرسية

 ـ وىي نوعافتتخذ الملبحظة وسيمة لمتقوي: الملبحظة: 
 ىي الملبحظة الأولية التي تشيد إنتباه الأاستاذ بحيث يطرح فرضية : ملبحظة بسيطة

 .لتحكـ في الموقؼ التعميمييجيات التبني إسترات
 بحيث يسجؿ كؿ ما ، ويقصد بيا المشاىدة التي يقوـ بيا الفاحص: ملبحظة عممية

 .أو الإجتماعيةيلبحظو حوؿ الظاىرة الملبحظة السموكية أو التربوية 
 التحصيؿو  وتكوف شخصية مع التلبميذ الذي يجدوف صعوبة في التكيؼ: المقابمة. 
 لأسئمة الشفوية التي لاتتطمب إجابات طويمة وكذا الإختبارات التحريرية وتحتوي عمى ا: الإختبارات

بالإضافة إلى ، المقالية بمراعاة ما يناسب كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـو  بنوعييا الموضوعية
 .رات الأدائية بحكـ خصوصية المادةالإختبا

 التطورات الحاصمة في بحيث توضع لكؿ تمميذ بطاقة يسجؿ عمييا مختمؼ : بطاقة المتابعة
 ( 390، ص 2005-2004) بالطاىر،  .تمثلبتو الوجدانيةو  أدائاتو السموكيةو  مكتسباتو المعرفية

 المصادر التي يشتق منيا منياج التربية الإسلامية9 -7-3

  9القرآن الكريم 

متكاممة  وقد حوى تصورات، يعتبر القرآف الكريـ الرافد الأساسي لمحتوى منياج التربية الإسلبمية
فيو بذلؾ ، الحياة وتصورات متكاممة أيضا عف طبيعة الإنسافو  صمتو بالكوفو  عف جوانب حياة الإنساف

 :أعظـ مصدر تربوي  ييدؼ إلى تربية
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 رالتدبو  التذكرو  العقؿ بالتفكير. 
 الإىتداء بشرع الله .و  الإستقامةو  السموؾ عمى الإعتداؿ 
 السمو بياو  الإنفعالاتو  الميوؿو  المشاعرو  القمب. 
 ( 371ص ، 2005 – 2004، ) بالطاىر .التعبد بوو  رعايتوو  البدف بحفظو 

وتعتمد ، تربيتيا عمى الخيرو  آف الكريـ أعظـ مبدأ تربوي يدعو إلى تزكية النفس الإنسانيةر وفي الق
منيج و  الإسلبميةالتربية الإسلبمية في تكويف المواطف الصالح عمى القرآف الكريـ بإعتباره روح التربية 

القرآف الكريـ ليس مجموعة ، و أعدت الدعاةو  كونت القادة، و الدراسة في ىذه التربية التي صنعت الرجاؿ
وىو منيج حياة فاضمة يعمؿ عمى ، الشعائر الدينية ولكنو إلى جانب ذلؾ كتاب تربوي شامؿو  مف الطقوس

بالبيئة و  علبقاتو بالناسو  آرائو، و وتصوراتو، هيشمؿ تفكير ، يترجميا إلى سموؾ عممي، و أف يتسـ بيا المسمـ
في و  إنو منيج شامؿ يتسع لكؿ شيئ يحتاجو الإنساف في حياتو الدنيا، بالعالـ أجمع، و التي يعيش فييا
 ( 372ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .حياتو الآخرة معا

 9السنة النبوية 

السلبـ قد بعث و  فالرسوؿ عميو الصلبة، السنة النبوية ىي المصدر الثاني مف التشريع الإسلبمي
الأحاديث النبوية الشريفة تمثؿ الركيزة الثانية مف ركائز التربية ، و مربياو  معمماو  إلى الإنسانية رسولا

، ) نشواف .أقوالوو  ولقد قدـ الرسوؿ الكريـ إطارا عظيما لمتربية الإسلبمية الحقة ظيرت في لوكاتو، الإسلبمية
 ( 259ص ، 1991

يمكف إعتبار السنة النبوية رافدا مف روافد التربية الإسلبمية الحقة أو النموذجية وتمثؿ  وعميو
 السلبـ الإطار المرجعي التربوي الأساسي الذي يتوجب الرجوع إليوو  شخصية الرسوؿ عميو الصلبة

 الإقتداء بو.و 

وىي ، د القرآف الكريـوتعتبر السنة النبوية الشريفة الأصؿ الثاني مف أصوؿ التربية الإسلبمية بع
كما ، معمـ بسيرتو العطرةو  معمـ بأفعالوو  والرسوؿ معمـ بأقوالو، التوجييات التربوية الرفيعةو  حافمة بالأفكار

 .الأخلبؽ العاليةو  أنو معمـ بالمثؿ الذي ضربو للئنسانية في السموؾ الحميد

العبادات أو و  إجماؿ في الأحكاـمف ، مفصمة لما ورد في القرآف الكريـو  موضحةو  والسنة شارحة
تغرس في نفوس الناشئة مف ، تيذيب الأخلبؽو  كما تعتبر رافدا تربويا ميما في تزكية النفوس، المعاملبت

 ( 373ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .الإقتداء بسنتوو  السلبـو  البنات حب الرسوؿ صؿ عميو الصلبةو  البنيف
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 9السيرة والثقافة الإسلامية 

 الرافد الثالث لإحتيار محتوى منياج التربية الإسلبمية لما تتضمنو مف أخبار الأوليفوتمثؿ 
نتاجاتيـ العمميةو  شروح و  الوضعية وفي مقدمة مصادر الكتب التفسيرو  الفكرية في مجاؿ العموـ الشرعيةو  ا 

 ( 373ص ، 2005 – 2004، ) بالطاىر .تراجـ العمماءو  الأحاديث

 بية الإسلبمية المطبؽ في التعميـ الإبتدائي وفؽ التقسيـ التربوي الجديد    ويتوزع محتوى مناىج التر 

 :( عمى المجالات التالية 2008مبر )  ديس

 القرآف الكريـ. 
 العقيدة. 
 السموؾ. 
 القصصو  السيرة. 
 العبادة. 

 ( 374ص ، 2005-2004، ) بالطاىر: وتناوؿ ىذه المجالات يكوف عمى النحو التالي -

 بعيدا عف الخرافات، العقميةو  العقيدة الإسلبمية إنطلبقا مف البراىيف النقميةغرس : العقيدة 
التصرفات فيتجو و  مما يجعميا تؤتى ثمارىا في السموؾ، التعقيدات الغريبة عنياو  الشوائبو  الإنحرافاتو 

طمئنافو  المتعمـ إلى الطاعة  ويتجنب المعصية بكؿ ود  .ا 
 ىما القرآف الكريـو  منابعو الصافيةو  التمميذ بأصوؿ الإسلبـربط : الحديث النبويو  القرآف الكريـ 

لموقوؼ المباشر عمى ، و وتقويـ المساف بالمغة، التقميد الأعمىو  وذلؾ لتحريره مف الجمود، الحديث الشريؼو 
يجد و  جعمو يواجو مشكلبت الحياةو  تنمية الفكر الإستنباطي لديو، مقاصد الشريعة الكبرىو  أسرار التشريع

 .ء ىدى الإسلبـمولا سميمة عمى ضو ليا ح
 السيرة مجالا لمتوجيو الدائـ و  السموؾو  جعؿ تدريس الأخلبؽ: القصصو  السيرةو  السموؾو  الأخلبؽ
القدوة العممية مف سيرة محمد ، و مف خلبؿ ضرب الأمثاؿ، المبادئ بالواقعو  المثؿو  وغرس القيـ، لممتعمـ

ثمرات ىذه القيـ في الحياة ػ وبياف أضرار مخالفتيا مما  ومف ثـ بياف، الصالحيفو  السلبـو  عميو الصلبة
ف كاف الترغيب وسيمة محببة في التربية فإف التنفير بسرد الأضرار النفسيةو  ىذا، يثير الطاقات الخيرة فيو  ا 

 ( 374ص ، 2005-2004، ) بالطاىر .ولو أثر في نفس التمميذ، المادية أـ ميـ تربوياو  الإجتماعيةو  الصحيةو 
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 خلاصة 9

تـ عرضو في ىذا الفصؿ تبينت الأىمية الكبيرة  لضرورة تطوير المناىج التربوية في  مف خلبؿ ما
في ظؿ الإصلبحات الكثيرة  لممنظومة التربوية الذي يفرض ، و العممية التعميمية خاصة في عصرنا الراىف

مؼ المجالات خاصة في المجاؿ التطور لمواكبة  التغيرات الطارئة في مختو  عمينا الأخذ بأسباب التقدـ
 التربوي.
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 تمييد 9

لمتحقيؽ مف ذلؾ إمبريقيا ، و تنطمؽ كؿ دراسة في إطار نظري يحدد طبيعة الموضوع المراد دراستو
الأدوات العممية و  الطرؽو  يجب القياـ بمجموعة مف الإجراءات المنيجية التي ىي مجموعة مف الأساليب

 وفي ىذا الفصؿ سوؼ نحاوؿ التطرؽ إلى ىذه الخطوات المنيجية ، لدراسة أي مشكمة عمميةالمحددة 
مجتمع و  المنيج المستخدـ الذي يجب أف يكوف ملبئـ لطبيعة الدراسةمجالات الدراسة، و  المتمثمة فيو 

 الدراسة بناءا عمى متطمبات الموضوع ىذا دوف نسياف أدوات وعينة الدراسة التي تـ إختيارىا، الدراسة
 .معالجة الإحصائية التي إعتمدناىاالو 
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 مجالات الدراسة9 -0
 المجال المكاني9  -0-0

مختمفة،  بعات دراسيةؾ لطلأوؿ وذلا تـ إختيارنا لمناىج الطورطلبعية مف خلبؿ دراستنا الإست
الخاصة بعدد و ممناىج لالوثيقة المرفقة الجدوؿ الأسبوعي لكؿ صؼ دراسي و  عمى تحصمنا مف خلبؿ وذلؾ

 كتب التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ.ضعتيا وزرارة التربية الوطنية، و الساعات التي و الأسابيع و 

 المجال الزمني9  -0-1

نتيت أوائؿ و  2015وقد بدأت أواخر شير ديسمبر ، ويقصد بو المدة التي إستغرقتيا ىذه الدراسة ا 
، أفريؿ بدأ في بداية شيرأما فيما يخص الجانب الميداني ليذه الدراسة ف، 2016منتصؼ شير ماي 

 .التربية الإسلبميةتحميؿ متحوى كتب  قمنا بالعمؿ عمىخلبؿ ىذه الفترة ف

 منيج الدراسة9 2- 

تفسير الظاىرة المدروسة إلى و  تدخؿ ىذه الدراسة في مجاؿ الدراسات التحميمية التي تيتـ بتحميؿ
ذلؾ لمكشؼ و  ىذه عمى منيج تحميؿ المحتوىليذا فقد إعتمدنا في دراستنا ، مجموع العوامؿ المكونة ليا

، عف واقع القيـ الأسرية في المناىج التربوية لمطور الأوؿ بإعتباره المنيج المناسب لتحقيؽ أىداؼ الدراسة
أف أسموب تحميؿ المحتوى يستخدـ في تحميؿ المقررات الدراسية بيدؼ (  84ص ، 2004) طعيمو،  حيث يؤكد

التي ينبغي أف ، و المقررات الدراسية مع المعايير العامة لممناىج الدراسيةإصدار حكـ بشأف توافؽ ىذه 
 حيث يعد مف المناىج الوصفية التي تسعى إلى جمع المعمومات، يمتزـ بيا أي منيج دراسي بوجو عاـ

 .صفيا لموصوؿ إلى النتائج المرجوةو و 

يستخدمو الإجتماعيوف منيج تحميؿ المحتوى بالأسموب العممي الذي ويعرؼ " أولى ىولستى " -
الرياضية في تحديد و المؤلفات الإجتماعية عف طريؽ إستخداـ الفنوف الإحصائية و  في تحميؿ الأبحاث

المؤلفات مع تحديد عدد المرات التي و  السياقات والإتجاىات التي تنطوي عمييا ىذه الأبحاثو  الأفكار
 ( 163ص ، 2005، ) محمد. كررت فييا الأفكار والإتجاىاتت

وسيمة بحث يستخدميا الباحث لوصؼ المحتوى ": كما يعرؼ أيضا منيج تحميؿ المحتوى بأنو
 ( 152ص ، 2003، )منير. عيا وكميا ومنيجيا"الظاىر لمرسالة الإعلبمية وصفا موضو 
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المسموعة ، تطبؽ عمى المواد المكتوبة، ىو تقنية غير مباشرة لمتقصي العمميو في تعريؼ آخر "
ويسمح بالقياـ بسحب ، والتي تصدر عف الأفراد أو الجماعات حيث يكوف المحتوى غير رقمي، أو المرئية

 (218ص  ،2006 –2004) أنجرس، . "لمقارنةاو  الفيـو  كيفي أو كمي بيدؼ التفسير

 9مجتمع الدراسة 3-

التي يضـ مجتمع الدراسة مجموعة الكتب المدرسية التي تضـ في طياتيا الإصلبحات التربوية 
 .شممت مضموف مناىجيا

وبعد إستعراضنا لمختمؼ ىذه الكتب تـ الإقتصار في الإختيار عمى كتب التربية الإسلبمية وذلؾ 
، الدينيةو  ،والتاريخية  تعكس إنتماءاتو الحضاريةو  أخلبؽ ينادي بيا المجتمع و  معاييرو  لما تحممو مف قيـ

ؼ خاصة مرحمة كو بيا في أحدث الظرو تمسو نظرا لترسخ تمؾ القيـ في المجتمع الجزائري  ذلؾو 
 .الإستعمار الفرنسي

و تـ إختيارنا عمى  مادة التربية الإسلبمية لأنيا ىي المرجع الأساسي في المجتمع الجزائري الذي 
 .تنظيـ العلبقات داخمياو  الزواجو  أنماط سموكو خاصة ما تعمؽ بالأسرةو  يستمد منو كؿ عاداتو

التربوية أثناء إصلبح و  ربية الإسلبمية مف جدؿ في الأوساط السياسيةنظرا لما أثارتو مناىج التو 
ما  ظير ، و فريؽ يرى بضرورة الحداثةو  المناىج التربوية بيف فريؽ يرى بضرورة التمسؾ بالبرنامج السابؽ

تقميص لمحجـ الساعي لمتربية الإسلبمية ىذا ما جعمنا و  عمى الميداف مف حذؼ لتخصص الشريعة 
 .ىذا المنياج خاصة القيـ الأسريةبيعة القيـ المتضمنة في نتساؤؿ عف ط

 9عينة الدراسة -3

بمعنى أنو ، وىي تعتبر جزءا مف الكؿ، العينة ىي مجتمع الدراسة التي تجمع منو البيانات الميدانية
ويستخدـ أسموب  ،تأخذ مجموعة مف أفراد المجتمع عمى أف تكوف ممثمة  لممجتمع لتجري عمييا الدراسة

أسموب المسح الإجتماعي أي عند إستحالة دراسة جميع إستعماؿ البحث بالعينة عندما لايمكف لمباحث 
  ( 267ص ، 2008، ) زرواتي  .أفراد المجتمع لظروؼ

 إقتصرت عينة الدراسة عمى الكتب الخمسة لمتربية الإسلبمية المقررة عمى صفوؼ الطور الأوؿ  

 :ىذه الكتب كما في الجدوؿ التاليوتتوزع 
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الصف  الصف الأول الإسلامية التربية
 الثاني

الصف 
 الصف الصف الرابع الثالث

 المجموع لخامسا

 / كػػػػبػػػػػيػػػػػػػػر حجـ الكتاب
 18 04 04 04 03 03 عدد الوحدات
 134 27 32 33 22 20 عدد الدروس

 323 63 63 79 79 39 الصفحات عدد
 / صباحا صباحا صباحا صباحا صباحا الزمانيالحيز 

 مساء مساء
 45 التوقيت الساعي 

 دقيقة
 45 دقيقة 45 دقيقة 45

 دقيقة
 225 دقيقة 45

 دقيقة
عدد الحصص في 

 الأسبوع
02 02 02 02 02 10 

 85 18 24 25 11 11 القرآف
 32 06 05 07 09 05 الأحاديث 
 36 08 07 10 11 / القصص

 21 07 06 07 01 / النبوية السيرة
 / إستخداـ الألواف إخراج الكتب

 .يمثل توصيف عام لمكتب المدرسية لمنياج التربية الاسلامية لمطور الأول9 (11الجدول رقم )

 خصائص عينة الدراسة 9 -3-0

 التربية الإسلامية لمطور الأول9 البيانات العامة لكتب -3-0-0

 وؿ عمى جزء واحد فقطالتربية الإسلبمية لمطور الأ تشتمؿ كتب9 عدد الأجزاء. 
 لقذ كانت الكتب المدرسية لمسنوات الخمسة متشابية مف حيث الشكؿ، فقد تضمنت 9 الواجية

سـ الصؼ  شعار الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، وزارة التربية الوطنية، التربية الإسلبمية، رقـ وا 
الكثير مف الألواف كالأزرؽ، والأحمر، والأصفر، والأخضر، وىي ألواف ذات الدراسي، حيث إشتركت في 

دلالة ومعنى بإعتبار أف الألواف عمـ قائـ بذاتو وقد تحدث عنو العمماء والباحثوف المختصوف في الدراسات 
لواف عمى أجريت العديد مف الدراسات التي أثبتت فاعمية وأثر الأقد السيكولوجبية والسموكية عف تأثيراتو و 

عقؿ ونفس الإنساف بإعتبار أف الإىتماـ بالألواف ظاىرة صحية تجمع بيف الحالة النفسية للئنساف 
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د.غاديمي" الذي كتب حوؿ أىمية إستخداـ الألواف في ذلؾ العديد مف عمماء النفس مثؿ "والألواف، وأكد 
خاصة ظاىرة التدمر المدرسي،  الحد مف الظواىر النفسية السيئة التي يعاني منيا الكثير مف الأطفاؿ

وكانت أبحاث حديثة قد أفضت نتائجيا إلى أف الإستخداـ الصحيح للؤلواف يمكف أف يزيد مف التركيز 
 ( .%  78% إلى 55)  والنشاط والقدرة عمى التعمـ والفيـ والتذكر بنحو

بأف الموف الأزرؽ مف الأمور اليامة والتي يجب أف لا يستياف بيا فنجد و لأف الألواف المناسبة 
الموجود في واجية الكتب الذي تتراوح درجاتو ما بيف لوف البحر الغامؽ ولوف السماء الفاتح تدؿ أىمية 
وجوده عمى الإيحاء واليدوء والإسترخاء والحد مف التوترات وأفضؿ درجات الموف الأزرؽ ىي التي تتجو 

ف مف الضغوطات والقمؽ يمجؤوف إلى البحر إلى الفواتح لأنو بالفطرة نجد أف الأشخاص الذيف يعانو 
وبالفعؿ تتحسف نفسيتيـ، وذلؾ لأف زرقة البحر تساعد عمى تفريغ الطاقة السمبية والإمتلبء بالطاقة 

خريؼ ذات الموف الغامؽ الإيجابية، أما الموف الأصفر الذي يكوف بيف لوف الأوراؽ المتساقطة في فصؿ ال
اتح اللبمع، فيو يصنؼ ضمف أشد الألواف إيقاعا في الذاكرة لأف الميموف ذات الموف الفولوف ثمار 

الإنساف كمما أراد أف يتذكر شيئا يكتبو عمى ورقة صفراء، بالإضافة إلى أف ىذا الموف يرتبط بأشعة 
الشمس ويولد طاقة ىائمة تعمؿ عمى زيادة مشاعر الفرح والسعادة، كما أنو يساىـ في تنشيط العقؿ، أما 

ر الذي يتراوح بيف شجرة الصنوبر ذات الموف الغامؽ والحشائش ذات الموف الفاتح اللبمع الموف الأخض
فيو مف منظور الطب الفنسي ميدئ للؤعصاب ويدخؿ الأمؿ عمى الإنساف لكونو مرتبط بالأماكف 
الواسعة والنباتات، فيو وثيؽ الصمة وبالنماء والإقباؿ عمى الحياة لذا يفضؿ توسيع نطاؽ الأماكف 

 لمزروعة بالنباتات في المدرسة والمناطؽ المحيطة بيا.ا
أما الموف الأحمر فيو غير مناسب عمى الإطلبؽ كونو يدفع النفس إلى العدوانية ليذا يجب أف 
يكوف إستخداـ الموف الأحمر في الكتب المدرسية وفي المدارس بصفة عامة، خاصة في مراحؿ التعميـ 

في الطرؽ العامة،  رتبط في أذىاف الأطفاؿ بخطر عبور المشاةالأولى عمى نطاؽ ضيؽ وخاصة أنو م
الجمالي في مجاؿ التربية  تنمية السموؾفنجد الباحث "جاسـ العبد القادر" في بحثو الذي يحمؿ عنواف "

"إف تقديـ الرؤية الجمالية في العممية التعميمية منذ البداية يجعؿ التمميذ يتشبع بيا، وتستحوذ : " يقوؿالفنية
 عمى عقمو وتفكيره وخيالو وتصبح جزءا منو لا يستطيع التخمي عنو، وتنعكس بالتالي عمى تعبيراتو الفنية

مف الصورة المرسومة  "، وذلؾ لأف الصورة الممونة أكثر بقاء في الذاكرةوالسموكية في تعاممو مع الآخريف
 أو المخططة.

ع مرات، وقد جعؿ الله مف الألواف معجزة بالإضافة إلى أف الألواف قد ذكرت في القرآف الكريـ سب
خرجنا بو ثمرات مختمفا ألوانيا ومف أ ألـ تر أف الله أنزؿ مف السماء ماء فظ": تستحؽ التفكر لقولو تعالى

الجباؿ جدد بيض وحمر مختمؼ ألوانيا وغرابيب سود، ومف الناس والدواب والأنعاـ مختمؼ ألوانو كذلؾ 
 ( 28-27: . ) فاطر، الآيةمماء إف الله عزيز غفور"عباده العإنما يخشى الله مف 
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أما بالنسبة لمرسومات والزخرفات الموجودة في واجية الكتب فنجد في كتاب الصؼ الأوؿ ىنالؾ 
رسمة عمى شكؿ ساعة مقسمة إلى أجزاء تدؿ عمى التطور الذي سوؼ يحدث مع التمميذ في تمؾ المرحمة 

الزمف والمدة التي سيستغرقيا التمميذ في التعمـ، أما فيما يخص التعميمية، كما تدؿ أيضا عمى مفيوـ 
مصحؼ وبمباس إسلبمي  الصؼ الثالث فنجد رسمة لمسجد بالموف الأبيض وصورة  طفؿ جالس بيده

لتقاليد التي متمسؾ بالديف الإسلبمي والعمؿ بتعاليمو مف أجؿ الحفاظ عمى جؿ العادات واوذلؾ دلالة ل
 .يبنى عمييا المجتمع

كما نجد أف المحاور الدراسية مف السنة الأولى إلى السنة الخامسة ىي نفسيا في كؿ سنة وىذا 
لأف ىنالؾ نظرة لدى وزارة التربية أنو لابد مف ضرورة تكامؿ مضموف السنوات الخمسة حتى تتكامؿ القيـ 

 : فيما بينيا، حيث ركزت عمى خمس محاور وىي كالآتي
 .أعرؼ ديني: المحور الأوؿ -
 .يأىذب نفس: المحور الثاني -
 . أحب أسرتي: المحور الثالث -
 .أحترـ غيري: المحور الرابع -
 .القرآف الكريـ: المحور الخامس -

دج  110000) ا ما حيث كانت قيمتيا محصورة بيف أما بالنسبة للؤسعار فقد كانت متقاربة نوع
لديواف الوطني لممطبوعات دج ( أما فيما يخص دار النشر فكانت كميا مف مطبوعات ا 180000إلى 

-2004(، السنة الثانية ) 674-2004السنة الأولى ): المدرسية، أما رقـ الإيداع فقد كاف كالتالي
(، 100-2007(، السنة الخامسة )221-2006(، السنة الرابعة ) 327-2005(، السنة الثالثة ) 279

(، 2014-2015وؿ تحت طبعة )ب كانت مختمفة حيث كاف كتاب الصؼ الأكما نجد أف سنة نشر الكت
(، الصؼ 2013-2014(، الصؼ الثالث تحت طبعة ) 2011-2012الصؼ الثاني تحت طبعة )

(، وذلؾ نظرا 2007-2008(، أما الصؼ الخامس فقد كاف لطبعة ) 2009-2010الرابع لطبعة ) 
لـ تكف مخصصة  للئصلبحات التي قامت بيا وزارة التربية التي خصت جميع المناىج التعميمية والتي

 .التربية الإسلبمية نصيب منيالسنة واحدة بؿ جاءت عمى سنوات متفرقة وكاف لمنياج 
 9ب التربية الإسلامية لمطور الأولالشكل المادي لكت -3-0-1
 الخمسة بنفس الحجـ، إذ بمغ طوؿ الكتاب لقد جاءت كتب التربية الإسلبمية 9 حجم الكتاب
سـ إلا أف  580سـ، أما عف مساحتو فقد بمغت  98ومحيطو سـ،  20سـ، وعرضو  29الواحد 
صفحة،  40 ؼ الجزئي كاف في عدد الصفحات، ففي الصؼ الأوؿ بمغ عدد صفحات الكتابالإختلب

 .صفحة 64بع والخامس فيحتوياف عمى صفحة، أما الصفيف الرا 80والصؼ الثاني والثالث 
 الأوؿ مف الورؽ المقوى. صنعت كتب التربية الإسلبمية لمطور9 نوعية الغلاف 
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 إستخدـ في طباعة كتب التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ بنط طباعة مناسب لعمر 9 بنط الكتابة
أما العناويف الرئيسية فطبعت ببنط طباعة ، متوسط الأفكار ببنط طباعة، و حيث كتبت المفاىيـالتمميذ، 

 التمعف.و  سيولة القرآءةو  أكبر حجـ مما يساعد ذلؾ في قراءة المادة التعميمية

 9أدوات جمع  بيانات  الدراسة -4

 الإطار النظري المسبؽ والذي يتكوف مف المفاىيـ": تعرؼ أداة الدراسة في تحميؿ المحتوى بأنيا
، 2003) الجراح ، .فئات تبعا لأسس منطقيةو  يحث تنقسـ إلى مجالات، بوضوحالمعرفة و  الأفكار المحددةو 

 وىي كالتالي:(  18ص 

ظرا لأنو يحتوي وقد إعتمدنا عميو في دراستنا ىذه  بإعتباره أداة مناسبة ن9 تاب المدرسيالك -0
 .قيـ التي ستساعدنا في تحميؿ محتواهعمى مختمؼ ال

المبسطة التي يمكف و  المبوبة و  مجموعة مف المعمومات المختارة ": وويعرؼ الكتاب المدرسي بأن 
 .الكتاب المدرسي بصورة مستقمة" الطالب مف إستخداـتدريسيا والتي مف حيث عرضيا تمكف 

ومصممة ، منظمة كمدخؿ لممادة الدراسيةو  "وثيقة رسمية موجية مكتوبة: وويعرؼ أيضا بأن
ومعينات لمطالب ، أشكالا وتماريفو  نصوص مناسبةو  للئستخداـ في الصؼ الدراسي وتتضمف مصطمحات

 (13ص ، 2015-2014)حناف، ." التدريسمعينات لممعمـ عمى عممية و  عمى عممية التعمـ

وفييا يرجع الباحث  السجلبت إحدى أدوات جمع البياناتو  تعتبر الوثائؽ9 الوثائقو  السجلات -1
إلى جمع البيانات حوؿ الموضوع أو فقط بعض المحاور مف الوثائؽ والسجلبت الإدارية، ويشترط عدـ 
التكرار في جمع البيانات، فإما أف تكوف البيانات المجمعة مف الوثائؽ والسجلبت الإدارية بيانات تكميمية 

، ) زرواتي. تمسيا أدوات جمع البيانات الأخرىلا  للئستمارة والمقابمة والملبحظة أو محاور البحث التي
 ( 223، ص 2008

 ورصد أو تسجيؿ البيانات، يتـ إستمارة التحميؿ خلبؿ عممية الملبحظةإستمارة التحميل 9 -3
وتعتبر ىذه الإستمارة في حد ذاتيا إطار متكامؿ لمرموز الكمية بكؿ ، الوحدات التي عمييا العد أو القياسو 

ويقوـ الباحث بتصميـ ىيكميا العاـ الذي يشمؿ عمى البيانات الأولية ، وثائؽ التحميؿوثيقة مف عينة 
كما يشتمؿ ىيكميا العاـ ، لمصحيفة أو الكتاب حيث تناولنا ىذا العنصر في ىذه الدراسة عند تحديد العينة

فية التي لا يسمح وحدات التحميؿ  والملبحظات التي يسجؿ فييا الباحث البيانات الكيو  عمى فئات التحميؿ 
 ( 120ص ، 2015-2014، )حناف .الإستمارة بتسجيميا تسجيلب كميا تصميـ
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 9فئات التحميل -2

 ماذا قيل ؟9 الفئات التي تجيب عمى السؤال9 القسم الأول

 : يتضمف ىذا الجزء عدة فئات فرعية أىميا

إستخداما في دراسات وىي الفئات الأكثر ، و المواضيع المعالجةأىي المادة 9 فئة الموضوع-أ
سؤاؿ علبـ وتستيدؼ ىذه الفئة الإجابة عمى ال، والتي تقوـ بتصنيفو وفقا لموضوعاتو، تحميؿ المضموف

وحتى نستطيع ، أو مجموعة الموضوعات التي يدور حوليا الكتاب المدرسييدور موضوع المحتوى 
وتتمثؿ ، كتاب التربية الإسلبميةالإجابة عمى ىذا السؤاؿ يجب أف نحدد جميع الموضوعات التي يضمنيا 

نا ىذه الفئة الى ىذه الموضوعات في الوحدات التعميمية أو الدروس الموجودة في ىذا الكتاب وقد قسم
 :فئات فرعية ىي

 ويدخؿ ضمف ىذه الفئة ، الذي يطمب الإيماف بو أولا وقبؿ كؿ شيئ ىي الجانب النظري: العقيدة
، أركاف الإيماف بأسماء الله الحسنى: أركاف الإيماف مثؿو  العقيدةالمواضيع التي تدخؿ ضمف أصوؿ 

 الإسلبـ.
 وتتضمف ىذه ، الباطنية التي يقترب بيا العبد مف ربوو  الأفعاؿ الظاىرةو  ىي تمؾ الأقواؿ: العبادات

 .الدعاء، الوضوء، الحج 0 الطيارة، الصوـ، الصلبة: الفئة المواضيع التي تناولتيا العبادات مثؿ
 ويدخؿ ضمف ، ىو ذلؾ التفاعؿ بيف الإنساف ومحيطو سواء كاف ظاىرا أـ غير ظاىر: السموك

السموكات و  خلبؽ الفاضمةربية الإسلبمية والتي تحث عمى الأىذه الفئة المواضيع التي تناولتيا كتب الت
 .الحسنة
 وتتضمف، بتلبوتوالسلبـ المتعبد و  ىو كلبـ الله المنزؿ عمى سيدنا محمد عميو الصلبة9 القرآان 

 . ىذه الفئة أيضا السور القرآنية
 السلبـ وحياة و  ىي مجموع ما ورد لنا مف وقائع حياة الرسوؿ عميو الصلبة9 القصصو  السيرة
وتناولت كتب التربية الإسلبمية ىذه الفئة مف خلبؿ المواضيع التي تطرقت لجانب ، الرسؿ قبموو  الأنبياء

 وكذلؾ المواضيع التي تناولت حياة الأنبياء، صحبوو  أىموو  سمـو  يومف جوانب حياة النبي صؿ الله عم
 ( 121ص ، 2015-2014، )حناف .الرسؿو 

وىي التي تيتـ برصد مختمؼ الأحكاـ الموجودة في كتب التربية الإسلبمية، أي ما 9 فئة القيم –ب 
في كتابو تعمـ القيـ وتعميميا " ماجد زكي الجلادا مف خلبؿ ىذا الكتاب، وقد وضح "ىي القيـ المراد إبرازى

 : أداة لتحميؿ صنفيا كمايمي
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تتضمف ىذه الفئة الكممات والجمؿ التي تناولت أصوؿ العقيدة أو أركاف الإيماف 9 القيم العقائدية
 .الإيماف بالرسؿ، الإيماف بالكتب الإيماف بالله،: مثؿ

 الصلبة، الصوـ، : وتضـ ىذه الفئة الكممات والجمؿ التي تتضمف العبادات مثؿ9 القيم التعبدية
 .الزكاة

 ىذه الفئة تضـ الكممات والجمؿ التي تناولت الأخلبؽ التي يجب أف يتصؼ بيا 9 القيم الأخلاقية
 الصدؽ، الأمانة، الوفاء.: مثؿ

 بر الوالديف: الأسرة مثؿالجمؿ التي تتناوؿ قيـ و  تتضمف ىذه الفئة الكممات9 القيم الأسرية ،
 .العطاء، التكافؿ، وزيارة الأقاربو  الإيثار
 مف ىذه الفئة الجمؿ والكممات التي تتضمف الإىتماـ بالمنفعة ويدخؿ ض9 القيم الإقتصادية

 .الزراعة، الصناعة، التجارة: الإقتصادية والمادية مثؿ
 النظافة، النظاـ: وبالتناسؽ مثؿتعبر ىذه الفئة عف الإىتماـ بالجماؿ وبالشكؿ 9 القيم الجمالية. 

فيذه الفئة تبحث عف ، ىي المرجع أو المصدر الذي تنسب إليو مادة المحتوى9 فئات المصدر – جـ
وتظير ىذه الفئة في كتب التربية الإسلبمية مف ، مختمؼ المنابع التي تغذي المضموف محؿ التحميؿ

 :الفئات الفرعية التاليةخلبؿ 

 نقوؿ مالو  سمـ المتعبد بتلبوتوو  : ىو كلبـ الله المنزؿ عمى سيدنا محمد صؿ الله عميوالقرآن الكريم
 .واردة في كتب التربية الإسلبميةوتضـ ىذه الفئة مختمؼ الآيات والسور القرآنية ال، إلينا بالتواتر

 وتضـ ، سمـ مف قوؿ أو فعؿ أو تقريرو  عميو ىو ما أثر عمى النبي صؿ الله9 الأحاديث النبوية
 . واردة في كتب التربية الاسلبميةىذه الفئة الأحاديث ال

 9 السلبـ وصفاتو الخمقيةو  تعني مجموع ما ورد مف وقائع حياة الرسوؿ عميو الصلبةالسيرة النبوية 
واردة في كتب سمـ الو  ويدخؿ ضمف ىذه الفئة القصص التي تتناوؿ حياة الرسوؿ صؿ الله عميو، الخمقيةو 

 ( 123ص ، 2015-2014، ) حناف. التربية الإسلبمية

 كيف قيل ؟ ، 9 الفئات التي تجيب عمى السؤالالقسم الثاني

 :ا الجزء عدة فئات فرعية مف أىميايتضمف ىذ

وتندرج ضمف ىذه ، ىي طريقة عرض المادة أو الشكؿ أو الأسموب المستخدـ9 فئة الأسموب –أ 
 :تب التربية الإسلبمية وىي كمايميفرعية تعالج كؿ منيا القيـ الأسرية في كالفئة فئات 
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  ويندرج ، المعرفةو  الإتجاىات وفي إكتساب الخبرةو  اؿ في بناء القيـىو أسموب تربوي فع9 القصة
وكذلؾ القصص الخيالية ، الرسؿ الواردة في كتب التربية الإسلبميةو  ضمف ىذه الفئة  قصص الأنبياء

 .فييا دةالوار 
  إستخدمت  اشدة تأثيره إذو  الية المحتوىالشواىد التي تزيد مف فعو  ىي الحجج9 الشواىدو  الأدلة

 .رالإستشياد بالمصادو  الأحداث الواقعيةو  وتضـ ىذه الفئة الإستشياد بالمعمومات، كما أف تكوف
  التربية الإسلبمية والتي ويندرج ضمف ىذه الفئة الأسئمة الواردة في كتب 9 التمارينو  طرح الأسئمة

وكذلؾ الأسئمة التي تكوف حوؿ النصوص التي قرأىا التمميذ ، التأثير عمى القارئو  ىدفيا لفت الإنتباه
 .اب التمميذ لممعارؼ التي يكتسبياأما بالنسبة لمتماريف فيي تقيس مدى إستيع، لتعميؽ فيميا ليا

  العناويف التي تكتب بالموف الأحمر والتي ىدفيا ويندرج ضمف ىذه الفئة تمؾ 9 عناوين الأنشطة
 .الإدماجية الأولى، أفيـ، أتعرؼ، أقرأ: لفت إنتباه التمميذ إلى النشاط الذي يقوـ بو مثؿ

تندرج و  ونعني بيا الوسائؿ الثانوية المستخدمة لدعـ الوسائؿ الأساسية لممحتوى9 فئة الدعائم –ب 
 :ضمنيا الفئات التالية

  ويندرج ضمف ىذه الفئة الصور الواردة في كتب التربية الإسلبمية التي تتماشى مع 9 الصور
 .ر التي تتماشى مع عناويف الأنشطةوكذلؾ الصو ، محتوى النصوص

  يؼ المعارؼ المربعات التي تستعمؿ لتصنو  وتضـ ىذه الفئة تمؾ الجداوؿ9 المربعاتو  الجداول
 ( 124ص  ،2015-2014، ) حناف .التي إكتسبيا التمميذ

 وحدة التحميل 9 -2-1

أو المفردة، ، الفقرة، الشخصية، أو الفكرة، الموضوع، الكممة: توجد خمس أنواع لوحدة التحميؿ ىي
وقد تـ إختيار وحدة الموضوع أو الفكرة كوحدة لتحميؿ مناىج التربية الإسلبمية ، الزمفو  مقياس المساحة
 .  نظرا لملبئمتيا لمدراسة الحالية في ىذه الدراسة

 9 ىدف التحميل -3-3

في كتب التربية  تيدؼ عممية تحميؿ المحتوى إلى تحديد مدى تضمف موضوع القيـ الأسرية
الأدلة و  المساحةو  الزمف المخصص لوو  وحدة الموضوع كأداةالأوؿ مف خلبؿ الإستعانة ب الإسلبمية لمطور

  ( 112ص ، 2011) بف سعيد،  .التي تدعموالأحاديث الشريفة و  القرآنية

 9خطوات التحميل  -3-4

 :ية قمنا بإتباع الخطوات التاليةللئجابة عف أسئمة الدراسة حوؿ القيـ الأسرية في المناىج التربو 
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ا فكرة واضحة عف إجراءات يحث تكونت لدين، الإطلبع عمى الدراسات المتعمقة بتحميؿ المحتوى -
 .التحميؿ
في المناىج التربوية لمطور تـ تحديد اليدؼ مف التحميؿ وىو الكشؼ عف واقع القيـ الأسرية  -
 .الأوؿ

ستعابوو  تـ قراءة الموضوع المراد تحميمو -  .يد الذي يحتوي عمى القيـ الأسريةفيمو وتحدو  ا 
 .تصنيفياو  تحديد نوع القيـ الأسرية -
 .انات في جداوؿ مع بياف التكراراتتفريغ البي -
 .نوع المساحة ) الألواف المستخدمة(و  مساحة الموضوع مف خلبؿ )عدد الصفحات(و  زمف تحديد -
تحديد الصفحات التي يتناوليا التحميؿ في كؿ الكتب وقراءتيا جيدا لتحديد مدى تضمنيا لمحتوى  -
 (54ص ، 2002) الأغا، . أيا مف الأىداؼ في قائمة التحميؿيحقؽ 

 9عينة التحميل  -2-4

التربية الإسلبمية  تتمثؿ عينة التحميؿ في جميع موضوعات القيـ الأسرية المتضمنة في كتب 
 .لمطور الأوؿ

 9ضوابط عممية التحميل -3-6

 يمي:  ولكي تتـ عممية التحميؿ بشكؿ جيد لابد مف وجود ضوابط تحكـ ىذه العممية وىذه الضوابط كما

 في المناىج التربوية. تحديد ىدؼ عممية التحميؿ وىو الكشؼ عف القيـ الأسرية المتضمنة  -
 .حميؿ نظرا لملبئمة طبيعة الدراسةإتخاذ الموضوع كوحدة لمت -
  .قراءة محتوى كتب التربية الإسلبمية قراءة متعمقة بيدؼ إستخراج القيـ الأسرية -
، ص ص 2013) نور،  .والأنشطة الموجودة في المحتوىاؿ الأشكو  إشتمؿ التحميؿ عمى الرسومات -

60-61 ) 
 9 حصائيةالإالمعالجة ساليب أ -3

يعتمد معظـ الباحثيف في مختمؼ الدراسات التي يقوموف بيا عمى نوعيف مف أساليب التحميؿ 
لكوف لممعطيات ىما الأسموب الكمي والأسموب الكيفي، والباحث يمتزـ بالدمج بيف ىذيف النوعيف، وىذا 

التحميؿ الكمي يقتصر عمى الأرقاـ والتكرارات في التعبير عف الظاىرة أو الواقع، لكف ىذا النوع يبقى 
 قاصرا إذا لـ يتـ تدعيمو بالتحميؿ الكيفي وخاصة في الدراسات الإجتماعية.

 .مى أسموبي التحميؿ الكمي والكيفيوعميو إعتمدنا في ىذه الدراسة ع
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 الأسموب الكمي 9 -3-0

مف أجؿ تحميؿ بيانات الدراسة ـ مف خلبلو التعبير عف العطيات المتحصؿ عمييا في أرقاـ، و وت
 :عمى الأساليب الإحصائية التالية وفحص أسئمتيا سنقوـ بالإعتماد

 التكرارات. 
 النسبة المئوية. 

" في دراسة حوؿ الأساليب الاحصائية المستخدمة في أبحاث أشارت الباحثة "ليمى عبد المجيد
ص ، 2013) رابحي، . يف إستخدموا أسموب النسب المئويةمف الباحث %53.6 تحميؿ المضموف إلى أف نسبة

325) 

تحميؿ وذلؾ وفؽ الو  وذلؾ بتحويؿ التكرارات المحصؿ عمييا إلى أرقاـ ) نسب مئوية ( قابمة لمتفسير
 :المعادلة التالية

مجموع التكرارات=  النسبة المئوية 
عدد أفراد العينة
 ( 172ص، 2008-2007، ) أيوب        100 × 

 الأسموب الكيفي 9 -3-1

حيث تـ إعتماد الأسموب الكيفي لمدراسة في سرد الجانب النظري، وفي تفسير وتحميؿ البيانات وذلؾ مف 
 . يداف الدراسة أثناء جمع البياناتخلبؿ السموكات والأقواؿ التي حدثت في م
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  9خلاصة
الفصؿ أىـ الخطوات المنيجية التي تستخدـ في دراسة أي موضوع أو بحث تناولنا في ىذا 

كما تطرقنا الى أىـ الأدوات المنيجية  ،يمكف لأي باحث تجاوزىا أو الاستغناء عنيا اجتماعي  والتي لا
تحميؿ البيانات 0 وكذلؾ حددنا مجتمع وعينة دراستنا ومدى ملبئمة المنيج و  تفسيرو  التي تستخدـ في جمع

التحقؽ مف و  الأدوات المنيجية تساعد الباحث عمى اختيارو  كؿ ىذه الخطوات ،متبع لموضوع الدراسةال
 .و بطلبنيا في فصؿ تحميؿ البياناتالفرضيات المصاغة أ
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 قائمة المراجع لمفصل الرابع 9

, أسسو ,  مفيومو9 تحميل المحتوى في العموم الانسانية. ( 2004) . رشدى 0 أحمد طعيمة-1
 دار الفكر العربي .: القاىرة. استخداماتو

 .دار وائؿ : .عمافمناىج البحث الاجتماعي . ( 2005) . الحسف 0 احساف محمد -2
دار : . القاىرة3ط. أساسيات البحوث الإعلبمية والإجتماعية. ( 2003) . حجاب، محمد منير -3

 الفجر .
ترجمة بوزيد . "العممي في العموم الإنسانيةمنيجية البحث ". (2006-2004). موريس، أنجرس -4

 صحراوي وآخروف، دار القصبة لمنشر، الجزائر .
" المحتوى الديني في مرحمة التعميم الأساسي في . ( 2013) . مصباح 0 رشيد توفيؽ الجراح -5

 دكتوراه الدولة 0 درجة أىميتو في اطار نظام المعرفة الديني الاسلامي ."و  الأردن
 التربية 0 جامعة اليرموؾ 0 الأردف .قسـ أصوؿ 

رسالة  " القيم الأخلاقية في محتوى كتاب التربية الاسلامية .". ( 2015-2014) . كبيش 0 حناف-6
 ماستر 0 قسـ عمـ الاجتماع 0 جامعة محمد الصديؽ بف يحيى 0 جيجؿ .

. 3ط. عمى منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية تدريبات. ( 2008) . رشيد 0 زرواتي -7
 ديواف المطبوعات الجامعية .: قسنطينة

" تقويم محتوى مناىج العموم الفمسطينية لممرحمة . ( 2011) . تياني 0 أحمد عودة بف سعيد -8
التدريس0 جامعة طرؽ و  رسالة ماجستير 0 قسـ المناىج الأساسية العميا في ضوء المعايير العالمية ."

 الأزىر 0 غزة .
القراءة الانجميزية و  " تحميل محتوى كتابي القراءة العربية. ( 2002) . ممتاز 0 رمضاف الأغا - 9

 رسالة ماجستير 0 قسـ المناىج لمصف الأول الابتدائي بفمسطين في ضوء أىداف التربية ثنائية المغة ."
 طرؽ التدريس 0 الجامعة الاسلبمية 0 غزة .و 

"مدى توافر عناصر اليوية الوطنية في الكتب المدرسية لمناىج . ( 2013) . اسماعيؿ 0 ربحي - 10
( 0 جامعة بسكرة 0 5المجتمع 0 العدد )و  مجمة عموـ الانساف التاريخ في مرحمة التعميم المتوسط ."

 الجزائر .
الميول لممارسة علاقتيا بدافعية و  " تطوير المناىج التربوية. (2008-2007). باش 0 أيوبع -11

رسالة ماجستير 0 معيد  الرياضية لدى تلاميذ الطور الثالث من التعميم الثانوي ."و  الأنشطة البدنية
 .الرياضية 0 جامعة الجزائر 0 الجزائرو  التربية البدنية



 

 

عرض وتحميل ومناقشة 9 الخامسالفصل 
 نتائج الدراسة

 تمييد

 تحميؿ معطيات الدراسةو  عرض-1
 مناقشة معطيات الدراسة في ضوء الفرضيات-2
 ضوء الدراسات السابقة مناقشة نتائج الدراسة في-3
 النتائج العامة لمدراسة-4
 التوصيات والإقتراحات-5

 خلبصة الفصؿ

 



 الدراسةعرض وتحميل ومناقشة نتائج                                                                 9الخامسالفصل 
 

 

 126 

 تمييد 9

بعد التطرؽ في الفصؿ السابؽ إلى مختمؼ الإجراءات المنيجية لمدراسة سنقوـ في ىذا الفصؿ 
، جمعيا تي تـالمعطيات الو  تحميؿ البياناتو  مناقشة النتائج إنطلبقا مف عرضو  تحميؿ المعطياتو  بعرض

مناقشتيا في  ثـ، ليتـ بعدىا مناقشة الدراسة في ضوء الفرضيات التي إنطمقنا منيا في الجانب النظري
ستخلبص النتائج العامة لمدراسةضوء الدراسات السابقة التي إعتمدناىا في دراستنا، و  كما سنقوـ في ىذا ، ا 

لنقوـ في الأخير بتقديـ جممة مف ، راسةالفصؿ أيضا بعرض الصعوبات التي واجيتنا أثناء إجراء ىذه الد
 .التوصياتو  الإقتراحات
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 9وتحميل معطيات الدراسة عرض -0

الصفحات في كتب التربية الإسلامية لمطور و  الدروسو  يمثل توزيع عدد الوحدات9 (12)الجدول رقم 
 . الأول

 

 

 

 

 

 

 ( أنو ىناؾ تفاوت في توزيع عدد الدروس عمى عدد الوحدات03يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
ة صفح 323درس موزعة عمى  134التمميذ في خمس سنوات مطالب بدراسة  أف دفنج، الصفحاتو 

وفي الصؼ الثاني ، أسبوع 36درس في  20في الصؼ الأوؿ مطالب بػ ووحدة، وبالتالي فإن 18بمجموع 
، أسبوع 36درس في  33أما في الصؼ الثالث فيو مطالب بػ ، أسبوع 36درس في  22مطالب بػ 

 27أما الصؼ الخامس فنج ، أسبوع 36درس في  32الرابع الذي نجد فيو وكذلؾ الأمر بالنسبة لمصؼ 
أي أف التمميذ يقوـ بدراسة درس واحد في  قميؿ جداالحجـ الساعي  ي نجد بأفوبالتال، أسبوع33درس بػ 
ذا مالاحظنا حجـ ، و بمعدؿ صفحتيف لكؿ درسو  الأسبوع ىذا  الدروس وعدد الأسابيع سوؼ نجد أفا 

ليس مف المعقوؿ أف تدرس  فشغؿ ىذا الفراغ لأتاسية أخرى أف الحجـ الساعي القميؿ يسمح بمواد در 
ذلؾ لأىمية التربية الإسلبمية في و  دقيقة لكؿ حصة 45بمعدؿ و  التربية الإسلبمية مرة واحد في الأسبوع

الحضاري والديني والقيمي  مف خلبؿ مساىمة محتواىا في تنمية الإعتزاز بالتراث ،المؤسسات التربوية
المضاميف الأخلبقية في مدى حرص التربية الإسلبمية أيضا عمى غرس القيـ و و  ،للؤمة العربية الإسلبمية
 نفوس ناشئة المجتمع.

 

 عدد الصفحات عدد الدروس عدد الوحدات 

 39 20 03 الصؼ الأوؿ

 79 22 03 الصؼ الثاني

 79 33 04 الصؼ الثالث

 63 32 04 الصؼ الرابع

 63 27 04 الصؼ الخامس

 323 134 18 التكرارات مجموع
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يمثل توزيع وحدة الزمن في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول 99 (13الجدول رقم )  

الحجم الساعي  عدد الأسابيع
 الأسبوعي

 الحيز الزماني
 لمحصتين

عدد الحصص في 
 الأسبوع

 

أسبوع 36 ساعة 21  د 30و ساعة1   الصؼ الأوؿ 02 
أسبوع 36 ساعة 21  د 30و ساعة 1   الصؼ الثاني 02 
أسبوع 36 د30و ساعة 22  د 30و ساعة1   الصؼ الثالث 02 
أسبوع 36 ساعة 24  د 30و ساعة 1   الصؼ الرابع 02 
أسبوع 36 ساعة 24  د 30و ساعة 1   الصؼ الخامس 02 
أسبوع 177 د30ساعة و112  د30و ساعات 7   المجموع 10 

 

 حيزالو  ىناؾ توافؽ في توزيع عدد الحصص في الأسبوع و( أن04يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
التمميذ مطالب بدراسة حصتيف فقط خلبؿ الأسبوع بمدة زمنية  فنجد أف المخصص لكؿ حصة، انيالزم

 21 مف وزارة التربية برمجة بما أف منصؼوىذا التقسيـ غير  ،دقيقة لمحصة الواحدة 45ضعيفة جدا 
ذا مالاحظنا ، و أسبوع تقريبا خلبؿ السنة الدراسية الواحدة 36ساعة في الأسبوع مقابؿ  24ساعة إلى  ا 

و دقيقة غير كافية تماما لأن 45ات بالتوقيت المتاح حاليا نجد أف عدد الصفحو  سالحجـ الساعي لمدرو 
 بمعدؿ ساعة أو ساعةو  مف أجؿ تعزيز ىذه القيـ لابد مف إضافة حصة دراسية أخرى لكؿ سنة دراسية

 ساعات، وذلؾ لأف 6أو  5يدرس أقؿ شيئ و  نصؼ لكؿ حصة حتى يصؿ التمميذ لمسنة الخامسةو 
% مف الحجـ الساعي لتدريس التربية الإسلبمية غير كافية مقارنة بما تنقمو التربية الإسلبمية مف 06

بالكثير  تالديف في المجتمع الجزائري موازاتؤكد أىمية موقع او  مبادئ تأكد اليوية الوطنيةو  أحكاـو  أصوؿ
وذلؾ لمدور منذ الإستقلبؿ،  يا الجزائرالثقافية التي مرت بو  قتصاديةالإو  السياسيةو  مف العوامؿ الإجتماعية

عقوؿ و  الكبير الذي يمعبو منيج التربية الإسلبمية في غرس المضاميف الدينية الأخلبقية في نفوس
معموماتية تفوؽ قدرة الإنساف عمى و  تقنيةو  المتعمميف لاسيما في ىذا العصر الذي يشيد تحولات عممية

ىدية مف الله الذي يعمـ مية ىي منّة الخالؽ لممخموقيف و ية الإسلبالترب أف أيضا إعتباروب السيطرة عمييا،
، شاممة، تربية ربانية: ما يصمح لمبشر لذا فيي خير تربية لمعالـ لما تحممو مف خصائص  والتي منيا

 الفرد، و المحافظة عمى قيميا مف مسؤولية الأسرة، و مكافو  موضوعية صالحة لمتطبيؽ في كؿ زماف
 .مؤسسات المجتمع جميعياو  المسجدو  الناديو  المدرسةو 
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( يمثل نسب توزيع فئة المواضيع في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول 149الجدول رقم )  

مجموع 
 التكرارات

 السيرة
القصصو   المواضيع فئة       العقيدة العبادات القرآن السموك 

 الصف الدراسي
 الصؼ الأوؿ 03 02 08 06  19
 الصؼ الثاني 02 02 08 06 01 19
 الصؼ الثالث 01 05 05 08 07 26
 الرابع الصؼ 05 04 04 05 06 24
 الصؼ الخامس 04 06 05 04 07 26
 مجموع التكرارات 15 19 30 29 21 114

%18042 النسبة المئوية  25044%  26031%  16067%  13016%  100%  
الثالثة  الترتيب الأولى  الثانية  الرابعة     الخامسة 

 

 

 نسب توزيع فئة المواضيع في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول (139)الشكل رقم )

أعمى نسبة لفئة المواضيع في كتب التربية الإسلبمية كانت  ( أف05مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) يتضح
% في حيف جاءت مواضيع القرآف في المرتبة الثانية 26031لممواضيع التي تحث عمى السموؾ بنسبة 

في حيف ، %18042القصص فكانت في المرتبة الثالثة إذ قدرت بػػ و  أما مواضيع السيرة، %25044بنسبة 
 .% 13016و %16067، لعقيدة في المراتب الأخيرة بنسبةاو  جاءت مواضيع العبادات

Série1

0,00%

5,00%

10,00%

15,00%

20,00%

25,00%

30,00%

السيرة و 
 القصص

 القرآن السلوك
 العبادات

 العقيدة

18,42% 

25,44% 26,31% 

16,67% 

13,16% 

Série1
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مصممييا أىمية البعد التقني و  خططي المناىجم إعتقادفي التوزيع و  ويمكف أف نفسر ىذه النتيجة
عطائيا وزنا أكبر عمى حساب البعد القيمي مما يجعؿ مواضيع العقيدة، و المعرفي لممناىج العبادة تغيب و  ا 

الإعداد لمكتب المدرسية و  عممية التخطيط لممناىج مما يشير إلى أف، حقائؽالو  تحت ركاـ مف المعرفة
 .تقنيالراعي بنية المحتوى عممية مخططة تخضع لمنطؽ ي

وذلؾ العقائد و  لا السموؾ عمى العباداتو  ليس مف المعقوؿ أف تأتي أىمية السموؾ عمى القرآف لأنو
الفرد يمتزـ  كما أف، الإلتزاـ بياو  لولا وجود العبادات تكوفلكؿ السموكات التي يكتسبيا الفرد لـ تكف لأف 

التمميذ في مثؿ  لأف ىذاو ، صحيحةو  قيمة سويةو  سموؾو  بالعبادات إذا ما كانت عقيدتو مبنية عمى فكرة
 العقائد التي يجب عميو ممارستياو  معرفة الكثير مف العباداتو  ىذه المراحؿ العمرية بحاجة إلى تعمـ

في ىذه المرحمة يكوف مقتصر  موتعمفرة الديف الإسلبمي في حياتو، ضرو و  مى أىميةتعمميا لمتعرؼ عو 
ممموس وىنا تكمف الوظيفة النفسية و  الحس ولا يممؾ القدرة بعد عمى تعمـ ماىو تجريديو  عمى البصر

طمأنينة دوف إفراط ولا و  راحةو  العقائد التي تسمح بإشباع الحاجة الداخمية مف ىدوءو  لمواضيع العبادات
لكف ىذا جاء مخالفا لما تؤكده النظرية البرغماتية في بناء وصياغة المنياج المدرسي التي  ،تفريط 

 تحرص عمى أف يكوف المتعمـ ىو محور العممية التعميمية بدلا مف المادة الدراسية عند تنظيـ المنيج.

 بية الإسلامية لمطور الأولالتر  كتبيمثل توزيع فئة القيم في  9(15الجدول رقم )

مجموع 
 التكرارات

قيم 
 إقتصادية

قيم 
 جمالية

قيم 
قيم  قيم أخلاقية أسرية

 فئة القيم    قيم تعبدية عقائدية
  الصف الدراسي

 الصؼ الأوؿ 04 04 06 / / / 14
 الصؼ الثاني 04 03 08 02 / / 17
 الصؼ الثالث 07 03 07 01 / 01 19
 الصؼ الرابع 03 04 05 02 01 / 15
 الصؼ الخامس 03 02 07 01 01 01 15

80 02 02 06 33 16 21 
مجموع 
 التكرارات

النسبة 
%205 المئوية  205%  705%  41025%  20%  26025%  111%  

الخامسة  الترتيب الرابعة   الأولى   الثالثة   الثانية     
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 التربية الإسلامية لمطور الأول كتبتوزيع فئة القيم في (9 14الشكل رقم )

القيـ التي تحث عمى السموؾ جاءت في المرتبة الأولى بنسبة  أف(06نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ)
في حيف جاءت القيـ التعبدية ، الثانيو  % حيث تـ التركيز عمى السموؾ أكثر في الصفيف الأوؿ41025

بكثرة ليذه القيـ في الصؼ الثالث فقط حيث بمغ تـ التطرؽ  في حيف%  26025الترتيب الثاني بنسبة في 
% حيث كاف التطرؽ ليذه 20أما القيـ العقائدية فقد جاءت في المرتبة الثالثة بػػ ، ( قيـ07عدد التكرارات )

فقط في كؿ  عقائدية( قيمة 4-2ارىا محصور بيف )القيـ في الخمس سنوات ضعيؼ جدا بحيث كاف تكر 
% حيث كاف 705دا لا تتجاوز ت في المرتبة الرابعة بنسبة ضعيفة جأما القيـ الأسرية فكان، صؼ

الإقتصادية فقد و  أما القيـ الجمالية، ( قيمة02ربما منعدـ فقد بمغ أعمى تكرار )و  ضعيؼ جدا لإىتماـ بياا
و في الصؼ نجد أنف% 205منعدمة إذ قدرت بػػ إحتمت المرتبة الخامسة بنسبة مئوية يمكف أف نقوؿ عنيا 

ف تكرارىا درس واحد في كؿ الثاني لـ يتـ التطرؽ إلييا بتاتا أما في الصفوؼ الثلبثة المتبقية فقد كاو  ؿالأو 
 .قيمة

وتفسر ىذه النتائج أف المعيار الذي يضبط عممية إختيار المحتوى القيمي لكتب التربية الإسلبمية 
 أف تأتي القيـ الأخلبقية السموكية في المرتبة الأولى ليس منطقياو عكس ما وجدناه في ىذه الكتب  لأني لا
غرسيا في نفوس التلبميذ في ىذه المرحمة و  التعبدية التي يتـ تنميتياو  ضرورة القيـ العقائديةو  ذلؾ لأىميةو 

ما يعتمد عمى نجاح ىذا بقية فروع التربية الإسلبمية إن النجاح في تعمـ عمى إعتبار أف، العمرية المبكرة
معدي الكتب المنبثقة عنو مف مسؤولية الحاجة و  لكف ىذا التفسير لا يعفي مخططي المناىج، و سالأسا

، الصلبة، العقائدية الميمة في حياة المتعمميف مثؿ الصوـو  القيـ التعبديةو  لغرس مجموعة مف المعايير
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، أبداتظير  لـ وأخرىقيـ التي ظيرت بتكرارات منخفضة غيرىا مف الالإيماف...و ، الدعاء، الوضوء
 فالفعؿ التعبدي، ممارساتيـ اليوميةو  فالمتعمموف يحتاجوف لجعؿ ىذه القيـ جزءا مف سماتيـ الشخصية

يستند لإرتباطو بمجموعة سماتو  وند الشخص مف فيمو ليذا الفعؿ فيما يكتسب معناه عالعقائدي إنو 
عند أصحاب النظرية السموكية التي ، وىذا مانجده قدراتوو  ازنا في بنائو لطاقاتوالشخصية التي تشكؿ تو 

تعزيز استجابتو ليا، فمف الممكف و  يكتسب فييا المتعمـ القيـ عف طريؽ عممية تفاعمو مع المثيرات البيئية
أف يتعمـ الفرد السموؾ المرغوب فيو والمرغوب عنو وذلؾ اعتمادا عمى مبادئ التعمـ ذاتيا التي يكتسب 

 فييا أي سموؾ آخر.

 ( يمثل توزيع القيم العقائدية في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول16الجدول رقم )

 القيم العقائدية      أركان الإسلام أركان الإيمان من أسماء الله الحسنى مجموع التكرارات
 الصف الدراسي

 الصؼ الأوؿ 01 / / 01
 الصؼ الثاني / 01 01 02
 الصؼ الثالث 01 / 01 02
الرابع الصؼ / 03 / 03  
 الصؼ الخامس / 02 / 02
 مجموع التكرارات 02 06 02 10

%20 النسبة المئوية  60%  20%  100%  
 

 

 توزيع القيم العقائدية في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول(9 15الشكل رقم )
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الكتب تضمينيا في ىذه و  ( أفّ ىناؾ تبايف واضح في توزيع القيـ07يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
نعداميا في و  الثاني تـ التطرؽ لأركاف الإسلبـ مرة واحدة في كؿ صؼو  و في الصؼ الأوؿإذ نجد أن ا 

الثالث أما بالنسبة و  كما نجد أركاف الإيماف الذي تـ معالجتو في الصفيف الأوؿ، الصفوؼ الدراسية الأخرى
وىذا ما يناقض ، دراسييف مختمفيف في صفيفو  لأسماء الله الحسنى فمـ يتـ التطرؽ إلييا إلا بدرس واحد

ع المنبثقة مف التشريو  دور منياج التربية الإسلبمية في عكس المعايير المنظمة لمسموؾ الإنساني
، و توجد الكثير مف القيـ التعبدية التي لابد أف يتعمميا التمميذ في ىذه المرحمة العمريةالإسلبمي لأن

لبحظو في الجدوؿ إذ يعتبر ىذا التوزيع غير عادؿ مقارنة تـ متجويده ... وىذا ماو  كتعميمو حفظ القرآف
سلبمية كتب التربية الإلمناىج  فسر ذلؾ بإىماؿ مخططي النمف الممكف أف و  بالقيـ الأخلبقية السموكية

مرجعي  إطاروجود يؤكد ماالمرحمة الإبتدائية وىذا لمكثير مف القيـ العقائدية الضرورية لممتعمميف في 
نمحظ وجوده في مضاميف ىذه أىميتيا لكننا لـ و  إلى نظاـ مف الأولويات يراعي كمية القيـ محدد يستند

، فنظرية المجاؿ في المناىج تؤكد عمى أف التنظيـ الجيد لو أىمية في التعمـ مف خلبؿ تأكيدىا عمى الكتب
 تنظيـ المحتوى في الكتب الدراسية.

( يمثل توزيع القيم التعبدية في كتب التربية الإسلامية 179الجدول رقم )  

 القيم التعبدية الطيارة الصلاة الوضوء الحج الصوم مجموع التكرارات
 الصف الدراسي

 الصؼ الأوؿ 01 / / / / 01
 الصؼ الثاني / 02 01 / / 03
 الصؼ الثالث 01 02 01 / / 04

 الصؼ الرابع / / / / 01 01
 الصؼ الخامس / / / 01 / 01
 مجموع التكرارات 02 04 02 01 01 10

%10 النسبة المئوية  10%  20%  40%  20%  100%  
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 توزيع القيم التعبدية في كتب التربية الإسلامية(169الشكل رقم )

فروقات كبيرة في توزيع ىذه القيـ عمى و  ىناؾ تبايف و( أن08حظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )نلب
تنمي و  معالجة أغمب القيـ التعبدية التي تعدؿو  و لـ يتـ التطرؽالخمسة فنلبحظ أنلصفوؼ الدراسية ا

و في كؿ صؼ دراسي ىناؾ درس واحد فقط يعالج قيمة معينة في صؼ دراسي فنجد أن، سموؾ التمميذ
يمكننا أف نفسر ىذه التوزيعات بأفّ ، و ( قيمة واردة في كتب التربية الإسلبمية80محدد مف مجموع )

مقصودة ليذا وجدنا ىذا التفاوت في نسب و  تضميف القيـ التعبدية قد تمت بطريقة منتظمةو  ة إختيارعممي
توزيعيا إضافة إلى عدـ الدقة في إحداث التسمسؿ لمقيـ التعبدية فعمى سبيؿ المثاؿ لا نجد أي قيمة 

 .رارية في الظيور في جميع السنواتبالإستم إتسمت

إلا مرة واحدة وفي ، ليس مف المعقوؿ أف يتـ تدريس قيمة الصوـ أو الحج أو الوضوء ..... نوإذ أ
يعتدؿ مف خلبؿ ممارساتو و  سموؾ التمميذ لابد أف يتنمى سي واحد وليس في جميع الصفوؼ لأفصؼ درا

لتعبدية بكثرة عدـ ظيور القيـ ا بالإضافة إلى أف، تعديؿ سموكوو  ليذه القيـ التي تساعده في بناء شخصيتو
 التطوير لمناىجيا الدراسيةو  يعود إلى وجود خمؿ في المنصات الفكرية التي تعتمد عمييا عمميات التخطيط

قد يكوف السبب في ىذا الإىماؿ ليذا المجاؿ الإحساس بعدـ حاجة المتعمميف لو في ىذه المرحمة و 
وفي ىذا إغفاؿ ، المدني ...و  ياسيالسو  الإحساس بأىمية مجالات أخرى كالمجاؿ الأخلبقي، و العمرية

وىي ، للؤحداث الجارية المتعمقة بالصراعات بيف الأمـو  لعمميات التطور السريعة التي يشيدىا العالـ اليوـ
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وىذا ما لاحظناه في نسبة الدعائـ القميمة جدا التي ، صراعات تفرض مطالبيا عمى المناىجو  أحداث
 في الدرس الواحد. حديثاف نبويافو   تتعدى ثلبثة آيات قرآنيةلايا تدلوا بيا في مضموف الدرس إذ أنإس

 ( يمثل توزيع القيم الأخلاقية في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول 189الجدول رقم )

 القيم الأخلاقية
 

 الصف 
 الدراسي

 الاستئذان التعاون التحية
من 
صفة 
 المسمم

أتجنب 
السموكات 
 السيئة

آداب 
الحوار 
 الحديث

مجموع  العفو الصدق
 الواردات

 04 - - - - 01 01 01 01 الصؼ الأوؿ
 03 - 01 01 - 01 - - - الصؼ الثاني
 02 - - - 01 - 01 - - الصؼ الثالث
 03 01 - - 01 01 - - - الصؼ الرابع
الصؼ 
 الخامس

- 01 - - - - - - 01 

/ 01 02 02 03 02 01 01 01 13 

100 % 7.69 55.38 23.38 15.38 7.69 7.69 7.69 7.69 
النسبة 
 المئوية

 

 

 توزيع القيم الأخلاقية في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول (179الشكل رقم )
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( المخصص لتوزيع القيـ الأخلبقية في كتب التربية الإسلبمية 09نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
 إلى أنو ضافةيا موزعة بمعدلات غير كافية بالإلمطور الأوؿ أنيا قميمة جدا مقارنة بالقيـ الأخرى إذ نجد أن

، الإستئذافو  فنجد قيمة التعاوف، يتـ تدريسيا إلا مرة واحد في السنة ولا يتـ تكرارىا في السنوات الأخرى
تتوفر في جميع الصفوؼ كما أننا يمكننا تصنيفيا ضمف مجاؿ القيـ  لا العفوو  الصدؽ، و حواروال

دا إذا ما نظرنا لبعض القيـ قميمة جفيي مدعائـ المتوفرة في كؿ قيمة بالنسبة لكذلؾ ، الديمقراطية المدنية
عممية  أفر ذلؾ بومنو يمكننا أف نفس، قية التي لـ يتـ الإستدلاؿ فييا بأي آية قرآنية أو حديث نبويلبالأخ

ف أجؿ ذلؾ مو  الأسس القيمية الإسلبميةو  التخطيط لممناىج عممية مقصودة ناجمة عف غياب المبادئ
 .ئمبادو  أفكارو  معتقداتو  مضامينو لما يحممو مف قيـو  تفريغ محتوى التربية الإسلبمية مف أساسياتو

 ( يمثل توزيع القيم الأسرية في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول01الجدول رقم )

 القيـ الأسرية صمة الرحم بر الوالدين مجموع التكرارات
 الصؼ الدراسي

الأوؿ الصؼ / / /  
 الصؼ الثاني 01 01 02
 الصؼ الثالث / 01 01
 الصؼ الرابع 01 01 02
 الصؼ الخامس / 01 01
 مجموع التكرارات 02 04 06

%66067 النسبة المئوية  33033%  100%  
 

 

 يمثل توزيع القيم الأسرية في كتب التربية الإسلامية لمطور الأول (189الشكل رقم )
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تبايف كبير في توزيع القيـ الأسرية في كتب و  ( أنو ىناؾ تفاوت10رقـ )يتضح مف خلبؿ الجدوؿ 
التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ فنلبحظ أنو لـ يتـ التطرؽ إلييا إلا مف خلبؿ قيمتيف أسريتيف متمثمتيف في 

الديف وبذلؾ نجد أف قيمية بر الو  يمافي الصؼ الأوؿ لـ يتـ تدريسبر الوالديف حيث نجد أنو و  صمة الرحـ
أما ، تكرار واحد لكؿ سنةو  ( دروس في خمس سنوات4أي ما يعادؿ ) بتكرارات ضعيفة أو منعدمةجاءت 

وقد يعود السبب الخفي ليذا التوزيع ، الرابع فقطو  صمة الرحـ فقد جاءت بتكرار واحد في الصفيف الثاني
ه العممية في الذي تتبعو ىذ الإطار المرجعيو  ىو الدقة في إحداث التسمسؿ لتكرارات القيـ الأسرية

 .مقيـوتصنيفيا لتضمينيا 

الفيـ و  قدرة تامة في الإستعابو  رغـ أف التمميذ في ىذه المرحمة التعميمية يكوف عمى إستعداد
كؿ الطور ولا يتـ الإستدلاؿ ( درس في 134بضرورة العمؿ بيذه القيـ لأنو ليس مف المعقوؿ أف نجد )

بالإضافة إلى أف التنوع في صياغة ىذه الدعائـ ، ة تخص القيـ الأسريةإلا بثلبث آيات قرآنيمضمونيـ 
مكانية تعزيزىا في جميع سموكاتو وذلؾ نظرا لأف التعميـ و  تؤكد عمى ضرورة ىذه القيـ في حياة التمميذ ا 

طريقة تفكيره خاصة إذا كانت ىذه القصص تعالج القيـ الأسرية و  بالقصة لو تأثير أكثر عمى شخصيتو
 وذلؾ راجع إلى أنو يتعمـ بالقدوة، التأثير عميو سيؿ جداو  يكوف أسموبيا في إقناع التمميذو  مونيافي مض

لكف ىذا لف يمنعنا ، يشاىد داخؿ كنؼ الأسرة أو المدرسةو  يسمعو  تنشئتو تتكوف مف خلبؿ مايرىو  التقميدو 
أف ننكر قيمة ىذه السموكات لأنو لا يمكننا ، بر الوالديفو  مف أف نختزؿ القيـ الأسرية في صمة الرحـ

 .التربية الإسلبمية الأخلبقية وذلؾ لوجود قيـ أخرى كاف مف المفروض أف تعزز داخؿ مناىج

تمقيف و  فنجد أف نظرية التحميؿ النفسي التي تزعميا "فرويد" قد ركزت عمى دور الوالديف في تعميـ
قيـ تبدأ مف مرحمة الطفولة المبكرة حيث القواعد الأخلبقية والإجتماعية، وأف عممية إكتساب الو  القيـ

يكتسب الطفؿ أناه الأعمى مف خلبؿ التوحد مع الوالديف، فالأنا الأعمى يعكس معايير المجتمع ويناضؿ 
 مف أجؿ حمايتيا.
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 يمثل توزيع فئة المصدر عمى كتب التربية الإسلامية لمطور الأول 9(00الجدول  رقم )

القصصو  السيرة مجموع التكرارات  فئة الدعائـ القرآن الكريم الأحاديث النبوية 
 الصؼ الدراسي

 الصؼ الأوؿ 11 05 / 16
 الصؼ الثاني 11 09 01 21
 الصؼ الثالث 25 07 07 39
 الصؼ الرابع 24 05 06 35
 الصؼ الخامس 18 06 07 31
 مجموع التكرارات 85 32 21 138

%100 61059 23019 15022 النسبة المئوية  
 

 

 يمثل توزيع فئة المصدر عمى كتب التربية الإسلامية لمطور الأول (019الشكل رقم )

أف ترتيب فئة المصدر جاء ترتيبا طبيعيا فنجد أف أعمى نسبة  (11)يتضح مف خلبؿ الجدوؿ 
% في حيف كانت نسبة  23019% أما فئة الأحاديث فقد جاءت بنسبة  61059لمقرآف الكريـ ىي 

 .القصصو  % لفئة السيرة15022

السور و  أىمية القرآف الكريـ في تعميـ التلبميذ نجد أف معظـ الآياتو  ونظرا لطبيعة التربية الإسلبمية
الإكثار مف و  ي بالصبروالتحم، الطاعةو  المحافظة عمى الصلبة، و القرآنية قد نصت عمى السموكات الحسنة

15,22 

23,19 

61,59 
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الإجابية  التي تغرس في نفوس التلبميذ  كما جاءت الأحاديث النبوية كميا  تنص عمى السموكات، الدعاء
القصص كميا في و  كما جاءت السير، أفعالوو  أقوالوو  الإقتداء بسننوو  السلبـو  حب الرسوؿ عميو الصلبة

، وبناتو، مع زوجاتوو  السلبـ في بيتوو  الصلبةفيو حياة الرسوؿ عميو ت مضموف واحد عالجو  إتجاه
 .قصصيـو  حياة الأنبياء د نجوالصحابة كما 

لاحظنا أيضا أنو كمما إنتقمنا مف سنة إلى أخرى يتزايد عدد فئة الدعائـ المتضمنة في الدروس لكف و 
لأحاديث التي او  السموؾ توجد بيا الكثير مف الآياتو  العبادةو  في مقابؿ ذلؾ نجد أف موضوعات العقيدة

 ىذا ما يدفعنا إلى التساؤؿ، و لمختمؼ القيـو  تعزز مبادئيـ مف خلبؿ غرسياو  تيذب أنفسيـو  تعرفيـ بدينيـ
الإختلبؼ في توزيع فئة الدعائـ عمى موضوعات القيـ الذي يعود و  الإستفسار حوؿ طبيعة ىذا التبايفو 

واضعوا المناىج الدراسية فرضيا و  التربية ربما إلى توجو معيف أو سياسة تنظيمية معينة تحاوؿ وزارة 
الخفية التي تسير المنظومة الأىداؼ مف خلبؿ العمؿ عمى تحقيؽ داخؿ مواضيع التربية الإسلبمية 

ىتماماتياو  أىدافياو  التربوية وفقا لمصالحيا أف نجد في خمس سنوات  منطقياإذ أنو ليس ، خصيةشال ا 
برغـ الدور الفعاؿ الذي تمعبو فئة الدعائـ ، السيرةو  الحديثو  القرآف( تكرار موزع عمى فئة 138دراسية )

 .الإكتشاؼو  في تنمية روح الإيماف

 التربية الإسلامية لمطور الأول  يمثل توزيع فئة الدعائم عمى كتب 9(01الجدول رقم )

الوضعية  مجموع التكرارات
 الإدماجية

 فئة الدعائـ الصور الجداول
 الصؼ الدراسي

 الصؼ الأوؿ 107 / 03 110
 الصؼ الثاني 64 03 03 70
 الصؼ الثالث 32 21 04 57
 الصؼ الرابع 22 02 04 28
 الصؼ الخامس 23 05 04 32
 مجموع التكرارات 248 31 18 297

%06006 النسبة المئوية  10044%  83050%  100%  
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 التربية الإسلامية لمطور الأول يمثل توزيع فئة الدعائم عمى كتب (009الشكل رقم )

( أنو ىناؾ تبايف في توزيع فئة الدعائـ عمى كتب التربية الإسلبمية 12يتضح مف خلبؿ الجدوؿ )
أما الجداوؿ فقد قدرت نسبة توزيعيا بػػ  %83050فنجد أف أعمى نسبة كانت لمصور إذ قدرت بػػ 

 .%06006ا قدرت بػػ في حيف جاءت الوضعيات الإدماجية بنسبة ضعيفة جد 10044%

 النمائية ركزوا معدوا الكتاب المدرسي عمى الصورةو  خصائصيـ النفسيةو  ونظرا لطبيعة المتعمميف
الحسي وىذا ما لاحظناه كمما إنتقمنا مف و  ذلؾ لأف التلبميذ في ىذه المرحمة يعتمدوف عمى التعمـ البصريو 

وىذا ، ميذ يتجو مف الممموس إلى التجريديسنة لأخرى نجد قمة عدد الصور في الكتاب وىذا لأف التم
بالإضافة إلى أنو ىناؾ إحتراـ ليذه الأمور مف خلبؿ ، إرتفاع عدد الصور في الصفوؼ الأولى مايفسر

كذلؾ بالنسبة و  فنجد صور المرأة بمباس إسلبمي محتشـ، طبيعة الصور المتجسدة في كؿ درس أو نشاط
 ذلؾ مف أجؿ المحافظةو  تارة أخرى حديثو  س تارة تقميديبمباو  لمرجؿ نجده مجسدا في صور أخلبقية

كذلؾ وجود ، التقاليد التي لاتزاؿ تعزز مكانة القيـ في المجتمع الجزائريو  العاداتو  التمسؾ بطبيعة القيـو 
يجابية تدعوا إلى تعممياو  صور للؤطفاؿ مصممة في شكؿ سموكات أخلبقية العمؿ بيا و  تعميمياو  ا 

ىذا بالإضافة إلى حجـ المساحة الكبيرة لمصور ، تعمـ الصلبة ...، و الأذى عف الطريؽرفع ، و كالتعاوف
 .محددات معينةو  التعبير بحرية مطمقة دوف التقيد بمعاييرو  التي تساعد التمميذ عمى الإنتباه

الجداوؿ فقد تـ التطرؽ إلييا في الصفوؼ الثلبثة الأخيرة وىذا و  أما بالنسبة لموضعيات الإدماجية
كتساب أكبر قدر ممكف مف المعارؼ ، و الفيد الدقيؽو  الإستعابو  تمكنو مف الملبحظةو  نظرا لقدرة المتعمـ ا 

كتسبيا خلبؿ و  الوضعيات ىي حوصمة لأىـ النقاط التي تعمميا التمميذو  محتوى تمؾ الجداوؿو  لأف طبيعة ا 
 .الميارات التي إكتسبياو  معرفة حجـ المعارؼو  الوحدة الدراسية أو الفصؿ الدراسي مف أجؿ تقييو
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التربية الإسلامية لمطور الأول  ( يمثل توزيع فئة الأسموب عمى كتب02الجدول رقم )  

الأسئمةو  الأنشطة نصائح إرشادية مجموع التكرارات  فئة الأسموب القصة 
 الصؼ الدراسي    

59  20  الصؼ الأوؿ / 39 
 الصؼ الثاني 14 78 10 99
الثالث الصؼ 12 184 12 206  
147  09  الصؼ الرابع 10 131 
 الصؼ الخامس 10 142 03 153
664  44  مجموع التكرارات 46 574 

%66063 النسبة المئوية  86044 %  06093%  %100  
 

 

 التربية الإسلامية لمطور الأول توزيع فئة الأسموب عمى كتب (019الشكل رقم )

فئة الأسموب عمى كتب التربية الإسلبمية   لتوزيع( المخصصة 13يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
 أما أسموب القصة فقد قدر بنسبة قميمة ،% 86,44إذ قدرت بػ التماريف و  أف أعمى نسبة كانت للؤنشطة

إذ أنو ليس مف المعقوؿ أف ، الوحدات التعميمية المبرمجة عمى التلبميذو  مقارنة بعدد الدروس  % 16,93
كتساب و  لأنو يساعد التمميذ عمى تعمـ، مثؿ ىذه المرحمة العمرية مف التعميـ لا يتوفر أسموب القصة في ا 

حتراميـ، و السموكات التي تغرس في نفسو محبة الغيرو  مختمؼ المعارؼ الإبتعاد و  الإقتداء بما أمرنا اللهو  ا 
حمايتيـ و  توجيو التلبميذ داخمياو  ذلؾ لأف أسموب القصة وسط بديؿ لممئ أوقات الفراغو  عما نيانا عنو

 نصائح إرشادية
 الأنشطة و الأسئلة
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تربوية تتجمى في تعميـ أحكاـ و  كما أف لمقصة وظيفة تعميمية، الإجتماعيةو  مف مختمؼ الأمراض النفسية
كما تساعدىـ عمى خمؽ جو مف التعمـ التعاوني الذي ، تحفيظ القرآف لمصغارو  العبادةو  العقيدةو  الديف

خراجيا مف الإنعزاليةو  يساعد عمى صقؿ شخصية التمميذ ما لاحظناه ، و خمقياو  تربيتو إيمانياو  ئيةالإنطواو  ا 
العكس تماـ بالنسبة ، و أيضا أنو كمما إنتقمنا مف سنة لأخرى قؿ عدد القصص التي يتـ تدريسيا لمتلبميذ

كما لاحظنا و  التماريف التي يطمب مف التلبميذ إنجازىا في نياية كؿ درس أو وحدة دراسية لأنوو  للؤنشطة
 ذلؾ ليدؼ تدريب التلبميذ عمى إكتساب المياراتو  التماريفو  كثرت عدد الأسئمةكمما إنتقمنا لسنة موالية 

في نياية كؿ نشاط تعميمي تحميؿ أي حوصمة أو خلبصة متوفرة و  القدرات التي تساعدىـ في مناقشةو 
 تثقيفي.

بؿ يجب أف ، التماريف في سنة واحدة فقطو  الأنشطةو  ليذا لا يمكننا أف نختزؿ عدد القصص
تـ ذكره لأنو في مقابؿ  أف لا نقتصر عمى ماو  كؿ مستوى دراسي عدد أكبر مف فئة الأسموب نضيؼ في

 التنويع ... إلخ.، و التكرار، و الشواىدو  كالأدلة، ذلؾ ىناؾ فئات أسموب أخرى لمتعميـ

 9ة نتائج الدراسة في ضوء الفرضياتمناقش -5

 الدراسة في ضوء الفرضية الأولى9 مناقشة نتائج -5-0

وصمة الرحـ في والإيثار والعطاء الوالديف عمى إرساء قيـ بر  تعمؿ مناىج التربية الإسلبمية" مفادىاوالتي 
تحميؿ البيانات تبيف  مناقشتو في جزءو  تـ عرضو مف خلبؿ ماة لمطور الأوؿ"، فالتربية الإسلبمي دروس

خلبؿ الخمس سنوات غير كافية ولا متلبميذ ل مف مجموع القيـ الأسرية التي يتـ تدريسيا % 16أف نسبة 
تنشئة الأفراد عمى و  المجتمع الجزائري بمختمؼ مؤسساتو عمى تبميغو  عف حرص الأسرة الجزائريةتعبر 

حتى لو حاولنا التأكيد عمى ىذه القيـ بتكرارات أكثر في المواضيع فإف المجاؿ لا يسمح و  مثؿ ىذه القيـ
ف تـ ذلؾ فإنو يتـ عمى ا  ، و يتسع لتأكيد ىذه القيـ الأسريةلأف الوقت المخصص لمتربية الإسلبمية لا 

يمكف  فإنو وعميو ، ائديةالعقو التعبدية و  حساب قيـ أخرى لا تقؿ أىمية عف القيـ الأسرية، كالقيـ الأخلبقية
 غير محققة. ىذه الفرضية أف بالقوؿ 
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 لدراسة في ضوء الفرضية الثانية9مناقشة نتائج ا

التربية  القيـ الأسرية سمـ الترتيب الثاني أماـ القيـ التي تضمنتيا مناىجتحتؿ والتي مفادىا "
تـ عرضو ومناقشتو في جزء تحميؿ البيانات تبيف أف القيـ الأسرية  مف خلبؿ ماف"، الإسلبمية لمطور الأوؿ

لقيـ مقارنة با منعدمة ضعيفة جدا حتى أننا يمكف إعتبار أنيامئوية  جاءت في المرتبة الرابعة بنسبة
أف يتـ تدريس ىذه في  جميع الصفوؼ، وىذا التقسيـ والتصنيؼ غير عادؿ،في  %7,5الأخرى إذ بمغت 

المجاف  القيـ في ساعة ونصؼ ومرة واحدة في الأسبوع وىذا تبعا للئطار المرجعي الذي تحدده
كتب التربية النظر في البناء القيمي لمحتوى ، وىذا مايدفعنا إلى إعادة  المتخصصة في ىذا المجاؿ

ومة القيـ الإسلبمية لمطور الأوؿ بحيث تكوف في شكؿ منظومة قيمية معد ليا مسبقا، وتضـ ىذه المنظ
يـ اللبزمة لمواجية تحديات العصر حتوى كتب التربية الإسلبمية بحيث تنمي القتضمنيا بمالتي لـ يتـ 

مناىج التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ  الحالي، وفي نفس الوقت التنسيؽ بيف المنظومة القيمية التي تيدؼ
لـ امج تحقيقيا وتنميتيا في التلبميذ، لأنو مخططو البر نظومة القيمية التي ييدؼ معدوا و وبيف المتحقيقيا 

غمب ىذه القيـ ضمنية وقد يأخذ بيا المعمـ يـ في المحتوى بشكؿ منظـ كما أف أتسيـ الكتب في عرض الق
عرؼ عمى تنمية ىذه القيـ مف عدمو، بالإضافة إلى الجانب مكانية التعدـ إ قد لا يأخذ بيا مما يدؿ عمىو 
اربة وانما تـ التركيز لـ يتـ التعرض لمقيـ بنسب متق أنوإذ كتب محتوى الخر الذي تكشفو عممية تحميؿ الآ

 مؤلفي ىذه الكتب  ىتماـ وقد يرجع ذلؾ إلى أفتساؤؿ والإلم اخرى بنسب تدعو عمى فئة قيمية دوف أ
عدـ تنمية القيـ بالتالي كاف التركيز عمى ىدؼ عمى اكساب التلبميذ المعمومات و  دافيـعتمدوا في أىإ

فاوتة ولعؿ أبرز مايبرر ىذا المنطؽ أنو تـ تناوؿ القيـ مقصود حيث جاءت مجالات القيـ متعارض 
 .%21والقيـ العقائدية بنسبة  %2,5القيـ الجمالية بنسبة و  %41الأخلبقية بنسبة

أنيا ركزت عمى المعرفة بشكؿ أساسي مما أدى إلى عدـ إعطاء ذلؾ يمكف القوؿ  ضوءفي و 
ف وحسف التوزيع وىذا يعني لـ يتـ تناوؿ القيـ بشكؿ يراعي التواز  ونحقو كما أ الأسري المجاؿ القيمي

بالقيـ  تلبميذحتى تكوف قادرة عمى تزويد ال ثراء ىذه الكتب بالقيـ التي لـ يتـ تناوليا بشكؿ كاؼضرورة إ
 .الضرورية لمواجية عصر الثورة المعرفية والتكنولوجية 

وعميو يمكف القوؿ أف الفرضية الجزئية الثانية التي تتمحور حوؿ: تحتؿ القيـ الأسرية سمـ الترتيب 
 .غير محققة الثاني أماـ القيف التي تضمنتيا مناىج التربية الإسلبمية "
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 ية الثالثة9في ضوء الفرض مناقشة نتائج الدراسة -5-3

سلبمية فيما يخص القيـ الأسرية مف سنة إلى ىناؾ إختلبؼ في طبيعة مناىج التربية الإوالتي مؤداىا "
" ، ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ الإعتماد عمى المعطيات الإحصائية المتوصؿ إلييا أخرى لمطور الأوؿ

قمنا بعرضو في تحميؿ ومناقشة  مف خلبؿ مافلمئوية، النسب او  وتطبيؽ أدوات إحصائية معينة كالتكرارات
أنو لـ يكف ىناؾ إختلبؼ توصمنا إلى نتائج الدراسة المتعمقة  بموضوع القيـ الأسرية في المناىج التربوية 

ما لاحظناه في طبيعة الموضوعات التي تتضمنيا محتويات ىذه عة مناىج التربية الإسلبمية و في طبي
أننا لسنا أماـ محتوى ديني كما نجده في المؤسسات الدينية التقميدية مثؿ الجامعات المناىج الخمسة ىو 

الإسلبمية العتيقة أو مدارس تكويف الأئمة أو الزوايا، بؿ كاف تصنيؼ ىذه القيـ عمى المناىج تصنيؼ 
تقدـ صورة كلبسيكي يشمؿ أنواع المعرفة الدينية التقميدية مف قرآف وحديث وسير وغيرىا، ولـ تستطع أف 

وغيرىا مف القيـ، لإجتماعية والإعلبمية والحقوقية مميزة ومثالية لمقيـ الفردية والأسرية والأخلبقية وا
بإعتبارىا كفاءات مستيدفة مف قبؿ مناىج التربية الإسلبمية عمى أساس أنيا موجودة كميا في الديف 

تسمية مف السنة الأولى إلى السنة الإسلبمي، ودليؿ ذلؾ تكامؿ محاور الدراسة التي إتخذت نفس ال
رتي، أحترـ غيري، ، أحب أس)أخلبقي كمسمـ(، أىذب نفسي)أنا مسمـ(الخامسة وىي كالتالي: أعرؼ ديني

 القرآف الكريـ.

غير محققة، عمى إعتبار أنو لـ يكف ىناؾ أي تغيير في الفرضية  ىذه  أفبيمكف القوؿ فإنو وعميو 
 لتي تناولت القيـ الأسرية.طبيعة الموضوعات وعدد الوحدات ا

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة 9 -5-4

مف خلبؿ الدراسة التحميمية التي أجريت حوؿ موضوع "القيـ الأسرية في المناىج التربوية" ومحاولة التحقؽ 
 أف:مف فرضيات الدراسة والتي لـ يتـ التحقؽ منيا ، فالفرضية الأولى أشارت إلى 

عمى إرساء قيـ بر الوالديف والإيثار والتكافؿ والعطاء  التربية الإسلبمية لا تتضمف مايحثمناىج  -
 وصمة الرحـ في دروس التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ.

 أما الفرضية الثانية أشارت إلى أن9
لمطور القيـ الأسرية إحتمت سمـ الترتيب الرابع أماـ القيـ التي تضمنتيا مناىج التربية الإسلبمية  -

 .الأوؿ
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 أما الفرضية الثالثة فقد أشارت إلى أن9
ليس ىناؾ إختلبؼ في طبيعة مناىج التربية الإسلبمية فيما يخص القيـ الأسرية مف سنة إلى  -

 أخرى لمطور الأوؿ.

تعمؿ تنص عمى" لتي ئيسية اعدـ تحقيؽ الفرضية الر بالتالي وعدـ تحقيؽ ىذه الفرضيات يؤكد لنا 
صمة الرحـ في دروس تكافؿ والايثار وبر الوالديف والعطاء و عمى تضميف قيـ الالمناىج التربوية 

، وذلؾ مف خلبؿ النتائج المتوصؿ إلييا، وتجدر الإشارة أف منياج "التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ
مناىجو مضامينو و التربية الإسلبمية لايساىـ في غرس القيـ الأسرية لدى التلبميذ مف خلبؿ 

بتدائية ىذه القيـ في المناىج المقررة عمى المرحمة الإوذلؾ رغـ الدور الكبير الذي تمعبو ، الدراسية
جياؿ عمى تعاليـ الديف الإسلبمي والتمسؾ بالقيـ السائدة في لألما ليا مف دور في تنشئة ا

 .ئري  والحفاظ عمى ثقافتوالمجتمع الجزا
 ة9ناقشة نتائج الدراسة في ضوء نتائج الدراسات السابقم -3

 القيـ لمتغير فبالنسبة التربوية المناىج في الأسرية القيـ لموضوع تناوليا في السابقة الدراسات إختمفت
 التربوية المناىج متغير أما ، الإسلبمية التربية كتب محتوىو  التربوية بالمناىج ربطتو الدراسات فأغمب
 بربطو قامت فقد" حمدي وردة" دراسة أما" كرـ زياد" دراسة حسب التربوية بالأىداؼ ربطيا مف فيناؾ
 فربطو" أيوب عباش"  لػ دراسة آخر أما المناىج، خص الذي العربي الوطف في الأمريكي المشروع بمتغير

 القيـ متغير بربط قامت فقد الحالية الدراسة أما ،"الرياضيةو  البدنية الأنشطة لممارسة الميوؿ دافعية"  بػػ
 .التربوية المناىج وىو التابع بالمتغير الأسرية

 الإستباف، إلى بالإضافة التحميمي الوصفي المنيج إستخدمت تقريبا الدراسات فكؿ المنيج يخص فيما أما
 .الحالية دراستنا تتخذه لـ ما وىذا

" الرخيمي الله عبد بف ناصر بنت ىند"بيا قامت التي الدراسة مع إتفقت فقد الحالية النتائج يخص فيما أما
 التي الأسرية القيـ يخص فيما" الأسرية التربية كتب في الأسرية القيـ" حوؿ السعودية العربية المممكة في

 وتكرارىا معينة قيـ عمى تركيزىا خلبؿ مف وذلؾ فعلب تتضمف لـ الأسرية التربية كتب تتضمنيا أف يجب
 .سنة كؿ في
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 التربوية للؤىداؼ وتحقيقيا الفمسطينية التربوية المناىج دراسة في" كرـ زياد" دراسة مع دراستنا اتفقت كذلؾ
 دراستو إعتمدت حيث التحميؿ كيفية في إختمفا لكف الأوؿ، الطور صفوؼ شممت التي الدراسة عينة في
 عمى إعتمدت فقد دراستنا أما تتضمنيا،  التي القيـ وأىـ التربوية الأىداؼ تحديد في الإستبانة عمى

 .التربوية المناىج في الأسرية القيـ القيـ واقع لمعرفة والسجلبت والوقائؽ المدرسي الكتاب

ذا  مع إختمفت فقد الإسلبمية التربية مادة في الخاصة القيـ حوؿ" السويدي عمي" دراسة إلى رجعنا وا 
 .التجريبي الوصفي المنيج إستخدمت أنيا في دراستي

 البدنية الأنشطة لممارسة الميوؿ بدافعية وعلبقتيا التربوية المناىج تطوير" حوؿ" أيوب عباش" دراسة أما
 أيضا واستعماليا الميوؿ،و  بالدافعية التربوية المناىج لمتغير ربطيا في دراستي عف ختمفتإ فقد" الرياضيةو 

 .الإرتباطي الوصفي لممنيج

 9النتائج العامة لمدراسة-3
التربوية، فمنيـ مف ركز عمى إختمفت الدراسات السابقة في تناوليا لموضوع القيـ الأسرية والمناىج 

القيـ الأسرية، ومف مف ركز عمى القيـ الأخلبقية والدينية، ومنيـ مف ركز عمى المناىج التربوية وضرورة 
الإسلبمية لضرورة  إحتوائيا لمقيـ التي تسود الوسط الذي المعيشي لمتمميذ، وىناؾ مف إىتـ بمنياج التربية

 .وأىمية تدريسو
في دراستنا ىذه تطرقنا إلى موضوع القيـ الأسرية في المناىج التربوية لكتب التربية  ونحف

 :حيث توصمنا إلى النتائج التالية الإسلبمية لمطور الأوؿ،
تأثر مناىج التربية الإسلبمية في إعدادىا بالتوجيات العالمية التي تحث عمى تضميف التربية  -

 . (UNESCO)الأمـ المتحدة لمتربية والعمـ والثقافةمنظمة الدينية قيـ عالمية تنادي بيا 
بية الإسلبمية لاتعكس ثراء التاريخ العربي الإسلبمي بالأحداث والقصص القرآنية وقصص  -
 الأنبياء.
أف مواضيع القيـ الأسرية التي عالجتيا مناىج التربية الإسلبمية تمثمت في قيمتيف فقط ىما  -

 صمة الرحـ، وبر الوالديف.
يب الذي إحتمتو القيـ الأسرية مف مجموع القيـ المتضمنة في منياج التربية الإسلبمية ف الترتأ -

 .% 705ىو الترتيب الرابع الذي كاف بنسبة ضعيفة جدا قدرت بػػ 
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نما أ - كانت ف محتوى مناىج التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ لـ تختمؼ مف سنة إلى أخرى، وا 
 .حداو عيا في مسار ونيج مواضي

أسموب القصة في تعميـ مناىج التربية الإسلبمية عمى الرغـ مف ثراء التاريخ الإسلبمي  ؿإىما -
 بقصص الأنبياء بما تحممو مف قيـ وحكـ وعبر.

نما كانت لـ يتـ تدعيـ الدروس التي تضمنت القيـ الأسرية بالآيات القرآنية والأحاديث النبو  - ية وا 
 .ونصوص سرديةمجرد أفكار 

 التوصيات9الإقتراحات و  -4

بعد الدراسة النظرية والميدانية لموضوع دراستنا وفي إطار النتائج المتوصؿ إلييا نقترح مجموعة مف 
 :تراحات المتمثمة فيمايمييات والإقالتوص

مع الحرص عمى تضميف القيـ سلبمية منياج وكتب التربية الإإعادة النظر في محتوى  -
 الأسرية.

 .ممناىج ومبادئ تنظيـ ىذا المحتوىإختيار المحتوى القيمي لالإىتماـ بتحديد معايير ومبادئ  -
 .ـ الأسرية في مراحؿ تعميمية أخرىإجراء البحوث والدراسات حوؿ منظومة القي -
ا تنظيـ مناىج التربية الإسلبمية بطريقة تحدث نموا متتابعا لمقيـ الأسرية وبما يحقؽ أثرا تراكمي -

 .ليا عمى التعمـ
عداد الكتب المنبثقة الإىتماـ بالبعد القيم - ي الأسري عند تخطيط مناىج التربية الإسلبمية وا 

 .ىذا البعد وزنا يتلبئـ مع أىميتوعنو، بمنح 
 القياـ بدراسات أخرى لمعرفة مدى تضمف القيـ الأسرية في المناىج التربوية لمطور الأوؿ. -
 مى المبادئ والقيـ الإسلبمية.وضع مناىج تربوية تحافظ ع -
لمدرسية والأكاديمية لمقيـ المجتمعية المرغوب إكسابيا لمتلبميذ وتنويع طرؽ تضمف الخطط ا -

 الزيارات الميدانية.و  عرض ىذه القيـ لمتلبميذ مف خلبؿ الندوات
إعادة بناء المناىج الدراسية بحيث تواكب روح العصر وتعمؿ عمى بناء شخصية متزنة  -

 التلبميذ بالقيـ السائدة في المجتمع.العموـ وتبصير و  ومتكاممة ومنفتحة عمى المعارؼ
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 9خلاصة الفصل

تبيف لنا أف ، مناقشتياو  تحميمياو  بعد عرض نتائج الدراسةو  مف خلبؿ ما تطرقنا إليو في ىذا الفصؿ
حيث تـ ، وذلؾ بناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا في ضوء فرضيات الدراسة تحقؽتلـ الفرضية العامة 

، التوصياتو  أىـ الإقتراحاتو  لمدراسة مشيريف في الأخير إلى الصعوبات التطرؽ إلى النتائج العامة
 .في المناىج التربوية لا تتضمفسرية بالتالي يمكف القوؿ أف القيـ الأو 
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 ة9ـــــــمـــاتخـــــــــــــــــــــ

التربوية لمتربية الإسلبمية المسطرة مف مف خلبؿ نتائج الدراسة المتحصؿ عمييا نستنتج أف المناىج 
القيـ الأسرية التي تشكؿ البنية والقواـ الرئيسي ب ظومة التربوية الجزائرية يقؿ فييا الإىتماـطرؼ المن

 .امة ومؤسساتو التربوية بصفة خاصةلممجتمع الجزائري بصؼ ع
، ومحتوى، وأنشطة، فالكتاب المدرسي ىو الوجو التطبيقي لما جاء في ىذه المناىج مف أىداؼ

وتقويـ، فيو مف أىـ العوامؿ المؤثرة في العممية التعميمية، بالإضافة إلى كونو وسيمة فعالة دعت إلييا 
نما ىو صمب العممية  منيجية المعرفة البشرية، فيو ليس مجرد وسيمة مساعدة في التعميـ فحسب وا 

إعتبار أف مناىج التربية الإسلبمية أىـ التعميمية وجوىرىا، وذلؾ نظرا لما لو مف أىمية كبيرة، وب
المناىج الدراسية التي تعمؿ عمى تربية التمميذ مف جميع النواحي النفسية، والخمقية، والجسمية، 
والعقمية لأنيا تغرس في التمميذ مختمؼ القيـ المحافظة عمى المقومات الإسلبمية لممجتمع الجزائري 

ت جاىات، فالمجتمع الجزائري مجتمع متميز عف غيره مف مف أعراؼ، وعادات، وقيـ، وتقاليد، وا 
دة مف الثقافة المجتمعات لإمتلبكو ثقافة خاصة بو، وىذا ما يبرز وجود قيـ خاصة بثقافتو المستم

 .العربية الإسلبمية
ومنو فقد تـ التوصؿ مف خلبؿ تحميمنا لمحتوى كتب التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ عف وجود بعض 

ذا المحتوى مف حيث المضموف والشكؿ، إذ يمكف حصرىا في نقص المواضيع التي النقائص في ى
تناولت القيـ الأسرية، والإىماؿ الواضح للؤحاديث النبوية كمصدر يثبت غرض ىذه القيـ، إىماؿ 
أسموب القصة لما لو مف دور في عرض وتقديـ ىذه القيـ، بالإضافة إلى نقائص أخرى نأمؿ أف 

مؿ عمى معالجة مشكمة القيـ الأسرية بصفة خاصة والقيـ الإسلبمية الدينية بصفة تتدارؾ مف أجؿ الع
 لتمميذ. عامة لدى
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 ممخص9ال

ة أىـ إلى معرف ناىج التربوية " حيث ىدؼ" القيـ الأسرية في المتناولت الدراسة الحالية موضوع 
، حيث حددنا ذلؾ  بالنسبة لمطور الأوؿ مناىج التربية الإسلبمية في مضامينيا حتويياالقيـ الأسرية التي ت

بمجاليف الأوؿ مجاؿ مكاني تمثؿ في كتب التربية الإسلبمية التي قمنا بتحميميا ، والمجاؿ الثاني المتمثؿ 
 .ماني الذي قدر بحوالي أربعة أشيرفي المجاؿ الز 

في حيف تمثمت عينة الدراسة في جميع كتب التربية الإسلبمية لمطور الأوؿ  ، أما منيج الدراسة 
: عمى أدوات جمع البيانات التالية تماشيا معو فقد تـ الإعتمادو  ،فقد كاف منيج "تحميؿ المحتوى" بالمناس
 .ستمارة تحميؿ المضموفإالسجلبت ، و ، المدرسي، الوثائؽ الكتاب

 :ة تـ التوصؿ إلى النتائج التاليةومف خلبؿ إجراء الدراسة الميداني

صمة الرحـ بنسبة ضعيفة ديف و الوالتتضمف قيـ بر سلبمية لمطور الأوؿ أف مناىج التربية الإ -
 .جدا

ج التربية الإسلبمية لمطور تحتؿ القيـ الأسرية المرتبة الرابعة في ترتيب القيـ المتضمنة في مناى -
 .الأوؿ

مف فيما يخص القيـ الأسرية سلبمية ختلبؼ واضح في طبيعة مناىج التربية الإإىناؾ ليس أنو  -
 .أخرى لمطور الأوؿإلى سنة 

عند الموجودة بعض النقائص  كشؼ ت السبيؿ الذي ساعدنا في معرفة و كانو منو فإف ىذه النتائج 
 :في تي تمثؿ بعضياالة في المناىج التربوية و القيـ الأسري نا لموضوعتناول

 .ب التربية الإسلبمية لمطور الأوؿنقص المواضيع التي تناولت القيـ الأسرية في كت -
السير النبوية  كمصدر لعرض القيـ الأسرية في المناىج و  النبويةىناؾ إىماؿ للؤحاديث  -

 التربوية.
 .ىج التربويةإىماؿ أسموب القصة لتقديـ القيـ الأسرية في المنا -
 .لأسرية في كتب التربية الإسلبميةإىماؿ بعض الدعائـ في تقديـ القيـ ا -



 

 

 

Abstract: 

We have identified the subject of our study which is untitled "Family Values in 

the Educational Curriculum," which is aimed at probing into the most important family 

values embedded in the Islamic Education Curricula and their implications for Primary 

Education by tackling the subject matter through relying on;  initially, the books of 

Islamic education and its analyses. Secondly, the temporal sphere which was estimated 

at four months. 

The study sample is represented in all the books of Islamic education used for 

Primary Education, while the appropriate curriculum study was "content analysis" 

approach, which was accompanied by the following data collection tools: the textbook, 

documents and records, form content analysis. 

By conducting the field study, the following conclusions have been reached:   

 The Islamic education curricula for Primary Education include only few lessons 

devoted to honoring one's parents and kinship. 

 The family values occupy the fourth place in the order of the values embodied 

in Islamic education curricula for Primary Education. 

 There is an obvious and evident disagreement in the nature of Islamic education 

curricula from year to year in the Primary Education. 

The aforementioned results were the key facts that helped us to know and reveal 

some demerits of the theme of family values introduced in the educational curriculum, 

which are represented as following:  

 A shortage of topics that dealt with the Family Values in the books of Islamic 

education for the Primary Education students. 

 There is a disregard of the Prophet’s Sayings and the Prophetic biography as 

sources for displaying the necessary Family Values in the educational 

curriculum. 

 There is negligence in relying on the story mode to provide Family Values in 

the educational curriculum. 

 They neglect some props in the introduction of the Family Values in the books 

of Islamic Education. 
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