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 ملخـــص الدراسة:

من سؤال ، "دور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق المتمدرس "انطمقت دراستنا والتي كانت بعنوان:
الدراسة و عمدت  رئيسي مفاده: ىل للأسرة دور في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق في المرحمة الثانوية؟

 80تنمية القيم الاجتماعية لممراىق المتمدرس بثانوية الحدث إلى معرفة الدور الذي تقوم بو الأسرة في 
المؤسسة الأولى لمتنشئة  م التعاون، العفو، الأمانة، كون الأسرةومن بينيا قي بجيجل 5491ماي 

نظرية تناولت متغيرات  فصول فصل تمييدي، و ثلاث ،وقد تضمنت الدراسة ستة فصول، الاجتماعية
 وقد منيجية الدراسة إضافة إلى عرض وتحميل البيانات، فقد تناولاأما الفصمين الخامس والسادس  الدراسة،

 556اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي وأدواتو من مقابمة و استمارة، وبمغت عينة الدراسة 
وتمت معالجة   منتظمةتم اختيارىم بطريقة عشوائية  ،%08نسبة ، أي ب105من أصل  تمميذ وتمميذة

ت، بالإضافة إلى الأسموب االتكرار  البيانات المتحصل عمييا بطريقة كمية باستخدام النسب المئوية و
  .الكيفي من أجل تفسير النسب المتحصل عمييا

 صدق الفرضيات الجزئية الثلاث، ومنو صدق الفرضية العامة التي مفادىا:الدراسة إلى  توصمتوقد 

 للأسرة دور فعال في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق في المرحمة الثانوية. -

 



Résumé : 

Notre études lancées, qui a été le thème de : << le rôle joué par la famille 
dans le développement des valeurs sociales de l’adolescent au lycée >>. 

De toutes ces-là on a commencé par une question principale :  

- Est-ce qu’il y’ a un rôle de la famille au le développement des valeurs 
sociales pour un adolescent à l'école secondaire ? 

Et l'étude pour connaître le rôle de la famille dans le développement de valeurs 
sociales à l'adolescent au lycée 08 mais 1945, Y compris la coopération,        
le pardonne, le Secret, le fait que la famille la première institution de 
socialisation. 

L'étude a inclus six chapitres, quatre chapitres théoriques sur les variables de 
l'étude, Un chapitre introductif, qui parle sur cadre général de l'étude, le 
cinquième et sixième chapitre sons des chapitres pratiques portaient la 
méthodologie de l’étude,  plus les analyses et les interprétations des données. 

L'étude est basée sur une méthode d'analyse descriptive, Interview et  
formulaire Q.S.M, L’échantillon de l'étude était de 116 élèves, le Choisis été 
au hasard sur 581 élèves, filles et garçons, Le traitement des données 
obtenues sont traités de manière à utiliser des pourcentages réitérés avec une 
méthode qualitative pour l'interprétation des rapports obtenus. 

L'étude a dévoilé la vérité des trois hypothèses partiel, et approuvé la prémisse 
générale que:  

- La famille a un rôle agissant  au développement des valeurs sociales de 
l’adolescent à l'école secondaire.  
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 ةـــــــــــمقدم
إعداد باعتبارىا عممية تعميم وتعمم الغاية منيا الوظيفة الأولى التي تعنى بيا الأسرة،  الأسريةتعد التنشئة 

الخمية التي تكفل الطفل وتييأه من خلال  فيو جميع جوانب شخصيتو، فيي الإنسان إعدادا كاملا تراعي
ليصبح فردا  ،في جميع مراحل حياتو طفلا فشابا فراشدا بياية التي تقوم و مجموعة الوظائف والأدوار الترب

يقوم بدوره الاجتماعي المنوط بو كما يجب، ومنو فقد كانت الأسرة محل اىتمام الكثير   فاعلا في المجتمع
وقيم  ، لما تغرسو في نفوس الناشئة من عادات وتقاليد موروثة،من الباحثين وعمماء التربية وعمم الاجتماع

 عمى التكيف في المجتمع والبيئة المحيطة. هتساعدراسخة 

فالأسرة ىي المدرسة الاجتماعية الأولى التي تصبغ سموك الفرد بصبغة اجتماعية وتشرف عمى  ومنو
وقيم واتجاىات ومعايير يوافق عمييا  ةأساليب سموكي الأبناءسموكو وتوجيو شخصيتو، من أجل إكساب 

قيم مكانة كبيرة في عممية التنشئة الاجتماعية، وذلك لأنيا تعد الإطار اللذلك فقد احتل موضوع  المجتمع، 
المرجعي الذي يحكم تصرفات الفرد والجماعة، ومنو تحديد شخصيتو ونسقو المعرفي، وىي التي تحدد 

ىذا من ناحية، ومن ناحية أخرى فالفرد يمر خلال حياتو بفترة قدره ومكانتو في المجتمع الذي يعيش فيو، 
ىي فترة المراىقة، يعاني فييا من اضطرابات نفسية وانفعالية، ذلك لأنيا مرحمة انتقالية من  حساسة

ذاتو الاجتماعية، وتقوم الأسرة في ىذه المرحمة  م المسؤولية، وتكوينالطفولة إلى الرشد يبدأ فييا الفرد بتعم
رى غير مباشرة تكريس مجموعة بعممية تنمية وتعزيز لمقيم بحيث تحاول عن طريق السموكات المباشرة وأخ

خاصة أن يسمك سموكا ايجابيا وتدفعو بعيدا عن الجنوح، عمى  همن القيم والمبادئ الايجابية التي تساعد
في ظل التحديات التي باتت تواجييا المجتمعات والإسلامية خاصة من أجل المحافظة عمى قيميا 

 نية والعربية.الاجتماعية والدينية التي تشكل جزاء من ىويتيا الوط

دراسة  موضوعوبناء عمى ماتقدم اخترنا موضوع دور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق المتمدرس 
 وبحث، وقد قسمنا الدراسة إلى قسمين الأول نظري، والثاني ميداني.

لمدراسة حيث أما القسم الأول فقد احتوى عمى أربعة فصول وقد تناولنا في الفصل الأول الإطار العام 
إضافة إلى إشكالية  ،والأىداف التي تطمح إلييا الدراسة وأىميتو، ،حددنا أىم أسباب اختيارنا لمموضوع

فيما تعرضنا في الفصل  و بعض الدراسات السابقة التي استطعنا جمعيا، ،و المفاىيم الإجرائية ،الدراسة



 مقدمـــــة

 

 
 

 ب

طورىا، والخصائص التي تتميز بيا، مراحل ت و، من خلال ذكر مفيومياموضوع الأسرة الثاني إلى 
ربوية، ودور التنشئة الأسرية في ضبط سموك الأبناء وتشكيل قيميم، وأنماطيا، ووظائفيا، وأدوراىا الت

كان موسوما بعنوان  فقد أما الفصل الثالث  ،لتي تناولت موضوع الأسرةاالخمفية النظرية بالإضافة إلى 
القيم، وتصنيفاتيا، وتعريف القيم الاجتماعية ومصادرىا،  مفيوم استعرضنا فيو القيم الاجتماعية، وقد

وخصائص القيم الاجتماعية وأىميتيا، والقيم الاجتماعية المراد دراستيا )التعاون، العفو، الأمانة(، ثم 
من خلال لممراىقة،  بينما خصصنا الفصل الرابعتطرقنا إلى المداخل النظرية التي عالجت موضوع القيم، 

، ثم مراحميا ونماذجيا، وخصائص مرحمة المراىقة وعلاماتيا، ومشكلات المراىقة وكيفية التعامل امفيومي
 معيا، والمداخل النظرية التي تطرقت لموضوع المراىقة.

الفصل الخامس  عمى فصمين، والذي احتوىثم انتقمنا إلى القسم الثاني وىو الجانب التطبيقي لمدراسة 
وقد تضمن مجالات البحث )الجغرافي والزماني  يجية لمدراسة الميدانية،اشتمل عمى الإجراءات المن

، بالإضافة إلى الأساليب الإحصائية، أما وعينتيا وأدوات البحث والمنيج المتبع لمدراسة، ،(والبشري
تحميل بيانات الدراسة الميدانية ومناقشة النتائج المتوصل إلييا في ضوء فقد تناول الفصل السادس 

 .الدراسة واستخلاص نتائجيا العامة وختمنا الدراسة بخاتمةفرضيات 
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 أولا: إشكالية الدراسة

تيتـ مختمؼ الأنظمة التربوية في العالـ ببناء شخصيات الأفراد بناء متكاملب يتماشى و السياسة      
فتكويف الفرد الصالح المتشبع بكؿ معالـ دينو وىويتو وانتماءاتو العرقية  التربوية التي تتبناىا كؿ دولة، 

لبنة بناء مجتمع قوي ومتماسؾ، وىاتو الصفات لا تأتي إلا بتظافر جيود مجموعة مف المؤسسات التي 
تسير عمى رعاية وتنشئة الطفؿ تنشئة سميمة ليغدو فردا راشدا قادرا عمى تحمؿ المسؤولية، فالتنشئة 

مف مادة عضوية إلى فرد اجتماعي قادر  الإنسافتمؾ العممية التي مف شأنيا أف تحوؿ تماعية ىي الاج
بفضميا الحكـ الخمقي  الأطفاؿ، كما أنيا عممية يكتسب المجتمععمى التفاعؿ والاندماج بيسر مع أفراد 

ذلؾ أنيا تدريب للؤفراد عمى أدوارىـ المستقبمية ليكونوا أعضاء فاعميف في والضبط الذاتي اللبزـ ليـ 
بيف الأفراد، وبيف ، وتَمقينيـ القيـ الاجتماعية والعادات والتقاليد والعرؼ السائد لتحقيؽ التوافؽ المجتمع

 .المجتمعالمعايير والقوانيف الاجتماعية، مما يؤدي إلى خمؽ نوع مف التضامف والتماسؾ في 

مشاربيا مف أسرة إلى مدرسة إلى جماعات  وقد اختمفت مؤسسات التنشئة الاجتماعية لمفرد وتعددت   
البيئة الاجتماعية الأولى التي يبدأ فييا الطفؿ تشكيؿ ذاتو والتعرؼ عمى و تعد الأسرة  الرفاؽ والمساجد،

نفسو عف طريؽ عممية الأخذ والعطاء والتعامؿ بينو وبيف أعضائيا، وفي ىذه البيئة يتمقى أوؿ إحساس 
الاستقرار بو، فيي مصدر الطمأنينة بالنسبة لو ومصدر خبرات الرضا و بما يجب وما لا يجب أف يقوـ 

، باعتبارىا مجتمع مصغر ومنيا تتكوف والجماعة الأولى التي ينشأ فييا ىي النواةوالاتصاؿ في الحياة، و 
 مبادئ العلبقات الاجتماعية بيف الأفراد، فيي الوسط الاجتماعي الأكثر أىمية في عممية التربية والتنشئة
الاجتماعية، باعتبارىا المصدر الأساسي لكؿ فعؿ أو سموؾ يقوـ بو الأبناء، والمتيـ الأوؿ في كؿ عممية 

 خروج عف قيـ ومعايير المجتمع.

ولما كاف للؤسرة الدور الأكبر في عممية التربية كاف عمييا أف تراعي حساسية كؿ فترة يمر بيا الطفؿ 
لسميـ، ومف بيف أىـ وأخطر المراحؿ وأكثرىا حساسية في حياة خلبؿ نموه، حتى يصؿ إلى مرتبة النضج ا

الطفؿ مرحمة المراىقة فيي أكثر الفترات حرجا وصعوبة لأف فييا اكتماؿ شخصيتو واكتماؿ ذاتو 
مقتصرا عمى التغيرات الاجتماعية بعد أف كانت أولى أسسيا في مرحمة الطفولة، فالنمو فييا لا يكوف 

نم ا يرافؽ ذلؾ أيضا نمو في التفكير وفي القدرات العقمية المرتبطة بيا، فيي فترة الفسيولوجية فحسب، وا 
"تمييز وتمايز" ونضج في مختمؼ قوى وأساليب السموؾ العقمي والإدراكي، بالأخص فيما يتعمؽ الأمر 

بحيث  بتبني القيـ، فكؿ نمو يسجؿ عمى مستوى أساليبو العقمية والإدراكية يخولو إلى اختيار قيـ وتبنييا
 يراىا ملبئمة لو وتغذي ميولاتو وطموحاتو وتوجياتو الفكرية والاجتماعية.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%B9
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ومنو فإف وظيفة الاىتماـ بالفرد طفلب فمراىقا كانت مف أىـ الوظائؼ التي اسندت للؤسرة عمى الإطلبؽ 
بالأخص في عصر أصبحت التحديات فيو صعبة جدا، وبالخصوص تحدي القيـ  الاجتماعية والمحافظة 

 ييا.عم
فقد شكمت القيـ الاجتماعية إطارا مرجعيا يحكـ سموؾ الأفراد ويوجو تصرفاتيـ كما أنيا تحفظ لممجتمع 
تجانسو وتماسكو وترابطو، وموضوعيا كاف ولا يزاؿ مدار اىتماـ الباحثيف والكتاب وبخاصة في ظؿ ما 

لمادية والذرائعية، واضمحلبؿ القيـ نلبحظو مف انحرافات السموؾ الانساني المعاصر، وغمبة القيـ الفردية وا
الروحية والجمالية والجماعية، وما تصعقنا بو وسائؿ الاعلبـ العالمية وما انجر عنيا مف ضياع الشباب 

 (1)و الفراغ الروحي والخمقي. في ودياف المخدرات والمسكرات والجرائـ والانحلبؿ
ه القيـ وكيفية اكتسابيا والاقتناع بيا، فقد فحساسية فترة المراىقة تكمف في فيـ المراىؽ الصحيح ليذ

كشفت العديد مف الأبحاث أف القيـ مف أىـ الوسائؿ المميزة مف الوجية النفسية للبختلبفات القائمة أحيانا 
بيف جماعات المراىقيف، فتجعميـ يغتربوف فيما بينيـ ويتباعدوف سواء لدى جماعات الذكور أو الإناث ، 

يد مف الدراسات أف مفيوـ القيـ مف المفاىيـ اليامة في تحديد المظاىر البنيوية كما أظيرت نتائج العد
والتكوينية في شخصيات المراىقيف وخاصة منيـ المراىقيف التلبميذ والطلبب، كما يؤكد عدد مف الباحثيف 

وغيرىـ  schoeppe 1974و شووب  konokap  1973وكونوكاب  berger  1962مف أمثاؿ برجر 
لقيـ أو نظامو يتشكؿ في ىذه المرحمة ويبدأ ىذا النظاـ القيمي الكشؼ عف نفسو خلبؿ مرحمة أف نسؽ ا

الدراسة الثانوية، كما لاحظ أف القيـ تتطور خلبؿ فترة المراىقة، وأف الأحكاـ الأخلبقية تعرؼ تغيرات 
  (2)ىامة في ىذه المرحمة بسبب التغيرات التي يعرفيا الجياز المعرفي.

عمى الأسرة مواجية ىذا التحدي مف أجؿ غرس القيـ الاجتماعية الصحيحة )مف تعاوف، ومنو كاف 
تسامح، أمانة، واحتراـ، وصدؽ، وترابط، وتواد، وتكافؿ....الخ( في المراىؽ وتعميمو كيفية الحفاظ عمييا 
ى وتنميتيا في ظؿ مجتمع أصبح يعاني مف ويلبت العولمة وما تدفع بالشاب وبالمراىؽ خصوصا إل

التخمي عف  كؿ ما يربطو بالديف الإسلبمي وىويتو الوطنية والعربية، وىذا ما نراه جميا في الأفكار التي 
تروج مف خلبؿ مظاىر المباس المستوردة والأغاني والأفلبـ المنتشرة،  ولقد قمنا باختيار المؤسسة التربوية 

و يمضي جؿ وقتو داخؿ جدرانيا وتكوف أغمب باعتبارىا التربة الخصبة لممارسة المراىؽ ىذه القيـ ذلؾ أن
علبقاتو الاجتماعية مستقاة مف داخؿ ىاتو الخمية الصغيرة. كما أنو كاف مف الصعب حصر كؿ القيـ 
الاجتماعية في دراسة واحدة، ذلؾ لتعددىا وكثرتيا، ومنو وقع اختيارنا عمى ثلبثة قيـ منيا ارتأينا أنيا 

 جديرة بالدراسة والبحث.
 

                                                           
 .10، 9، ص 2007، عماف الأردف، 2الجلبد، تعمـ القيـ وتعميميا، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، طماجد زكي ( 1)

 http://www.tawjihnet.net/vb/t674 (2)،  15/02/2016، يوـ 14:48عمى الساعة 
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 . دور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لممراهق المتمدرساء موضوعنا موسوما بعنواف: ومنو ج
وبناء عمى ما سبؽ تتمحور ىذه الدراسة حوؿ الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي التالي: ما الدور الذي تمعبو 

 الأسرة في تنمية القيـ الاجتماعية لممراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية؟
 تحت ىذا التساؤؿ الرئيسي مجموعة مف التساؤلات الفرعية:وتندرج 
 لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية؟ التعاوفما الدور الذي تمعبو الأسرة في تنمية قيمة  -
 لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية؟ العفوما الدور الذي تمعبو الأسرة في تنمية قيمة  -
 لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية؟ الأمانةسرة في تنمية قيمة ما الدور الذي تمعبو الأ -

 وقد تمت صياغة الفرضيات لتكوف مناسبة لأسئمة الدراسة فكانت كالتالي: 
 الفرضية الرئيسية:

 للؤسرة دور فعاؿ في تنمية القيـ الاجتماعية لممراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية. -
 الفرضيات الفرعية:

 لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية. التعاوفللؤسرة دور فعاؿ في تنمية قيمة  -
 لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية. العفوللؤسرة دور فعاؿ في تنمية قيمة  -
 لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية. الأمانةللؤسرة دور فعاؿ في تنمية قيمة  -

 
 الموضوعأسباب اختيار : ثانيا
 زالت ما ظاىرة يعتبر ،كما لتربيةا اجتماع عمـ في اليامة المواضيع مف " القيـ الاجتماعية " موضوع يعد
 التغيير آليات إحدى كذلؾ يعتبرو العممية ، الدوائر مختمؼ في الجدؿ و النقاش مف الكثير تثير

 . المختمفة بأبعاده القيمي الواقع فيـ أجؿ مف توصيفو و رصده يتطمب الذي الشيء ،الاجتماعي
 في قوية رغبة لدي كونت و بينيا فيما اجتمعت ،العنواف ىذا لاختياري المبررات عديد مف ىناؾ عميو و

 : نجد المبررات ىذه بيف مف و والتحري بالبحث تناولو
 أسباب ذاتية: -1
 المعاش.الرغبة الذاتية لدراسة ىذا النوع مف المواضيع لقربو مف الواقع  -
 كوف القيـ الاجتماعية تحتؿ حيزا كبيرا مف الحياة الاجتماعية. -
 الرغبة في الجمع بيف التخصص الأكاديمي والرغبة الذاتية. -
 أسباب موضوعية -2
 القيمة العممية لمموضوع. -
 إبراز أىمية الأسرة في تنمية القيـ الاجتماعية لممراىؽ. -
 الوالديف. حساسية فترة المراىقة وضرورة متابعتيا مف طرؼ -
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 كوف المؤسسة التربوية أقرب وسط لممارسة المراىؽ القيـ التي يكتسبيا مف الأسرة. -
 إمكانية الوالديف متابعة تصرفات وأخلبؽ أبناءىـ داخؿ المؤسسة التربوية. -
تسميط الضوء عمى القيـ الاجتماعية كونيا واحدة مف الغايات التي تسعى التربية الوطنية إلى  -

 ترسيخيا.
 .كاف ىناؾ تكامؿ بيف الأسرة والمدرسة في ترسيخ القيـ الاجتماعية لممراىؽة ما إذا لمعرف -
 .      المجتمع ككؿتحدثيا القيـ الاجتماعية في للآثار التي  -
 و الظاىرة ىذه بأىمية قوي إحساس و عممي فضوؿ لدينا كونت و غيرىا، دفعتنا و الأسباب ىذه إف

 .حوليا المعطيات مف ممكف قدر أكبر جمع و فييا البحث ضرورة
 

 أهمية الدراسة: ثالثا
ترمي ىذه الدراسة مف خلبؿ فصوليا النظرية منيا والتطبيقية إلى إبراز الدور الأساسي والميـ الذي 
تمعبو الأسرة في تنمية القيـ الاجتماعية لممراىؽ مف خلبؿ عمميتي التربية والتنشئة الاجتماعية المتاف 

الولادة إلى سف الرشد كعممية مباشرة، إذ أف الوسط الأسري الذي ينمو فيو الطفؿ تستمراف معو منذ 
يعكس بشكؿ كبيرة  ومباشر القيـ الاجتماعية التي يتبناىا لاحقا،  ومنو فنحف نسعى إلى إبراز أىمية 
الدور الذي يجب عمى الأسرة الحفاظ عميو خلبؿ فترة المراىقة، خصوصا في ظؿ التحديات الكبيرة 

لتي أصبحت تواجو المجتمعات كافة مف خلبؿ موجة التقنية والإعلبـ المتاف أصبحتا تيدداف القيـ ا
بصفة عامة والقيـ الاجتماعية بصفة خاصة، كذلؾ في ظؿ خروج المرأة لمعمؿ وانشغاليا البعيد عف 

ضيع محاوليف ابنيا لفترات طويمة، أدى إلى خمؽ ىوة بينيا مما دفعنا إلى دراسة ىذا النوع مف الموا
 تسميط الضوء عمى مكانة تعزيز القيـ الاجتماعية في المراىؽ.

 
 أهداف الدراسة: رابعا

 تحقيؽ محاولة إلى ""دور الأسرة في تنمية القيـ الاجتماعية لممراىؽ المتمدرسالراىنة " الدراسة تسعى
 :التالية الأىداؼ

فترة المراىقة لما ليا مف حساسية بياف أىمية ضرورة ترسيخ القيـ الاجتماعية وبالأخص في  -
 بمكاف.

 توضيح الدور البارز للؤسرة في المحافظة عمى القيـ الاجتماعية وتعزيزىا في طفميا المراىؽ. -
 بياف دور الوسط المدرسي كأقرب مكاف لممارسة ىذه القيـ و ترسيخيا. -
بحت تواجو مجتمعاتنا التنويو إلى حتمية تعزيز القيـ الاجتماعية وذلؾ بسبب التيديدات التي أص -

 الإسلبمية مف غزو ثقافي وفكري.
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 مفاهيم الدراسةخامسا: 
 مفهوم الدور -1

 (1).يشير مصطمح الدور في معاجـ المغة العربية إلى جمع أدوار ويعني الحركة
كأف يقوؿ لعب دورا في القضية، بمعنى قاـ بحركة أو Rôle.(2  )ويقابمو في المغة الفرنسية مصطمح 

 (3)بوظيفة.

 :الدور في عمم النفس الاجتماعي - أ

يعرؼ الدور عمى أنو: وظيفة الفرد في الجماعة أو أنو الدور الذي يمعبو في جماعتو أو في موقؼ 
 (4)اجتماعي.

كما يعرؼ أيضا بأنو: عنصر في التفاعؿ الاجتماعي وىو يشير إلى ذلؾ النمط المتكرر مف الأفعاؿ 
 (5)تفاعؿ.المكتسبة التي يؤدييا فرد معيف في موقؼ 

مف خلبؿ التطرؽ إلى ىذيف التعريفيف، نجد أف عمماء النفس الاجتماعي يركزوف عمى الجماعة           
 .و ارتباطيا بالتفاعؿ الاجتماعي

 المفهوم السوسيولوجي لمدور: - ب
إف الدور ىو مجموعة مف الأنشطة المرتبطة، أو الأطر السموكية التي تحقؽ ما ىو متوقع في مواقؼ 

 (6).ويترتب عمى الأدوار إمكانية التنبؤ بسموؾ الفرد في المواقؼ المختمفة معينة،
كما يعرؼ الدور بأنو: الجانب الديناميكي لمركز الفرد، ووضعو ومكانو في المجتمع، يفيـ مف ىذا 
ي التعريؼ الارتباط والتداخؿ بيف المكانة والدور، فالفرد يقوـ بأداء نشاطاتو ويشغؿ مراكز حسب مكانتو ف

 (7)المجتمع، وبذلؾ يصبح لممكانة جانب ديناميكي متحرؾ يسمى الدور.

  :أقرب تعريؼ لمفيوـ الدور في معناه السوسيولوجي إذ يقوؿ ليستونويعد تعريؼ 
السوسيولوجي،  رغـ أف ىذه الكممة خاصة بالمسرح، فقد استعممت مف طرؼ العديد مف العمماء بالمعنى

 فبالنسبة لعالـ الاجتماع ىي كؿ تنظيـ يضمف مجموعة مف الأدوار المتمايزة تقريبا، ىذه الأدوار يمكف 
 
 

                                                           
 .23، ص 1986، 3دار المشرؽ، بيروت، ط ،المنجد في المغة والإعلبـ (1)
 .123الكنز الصغير، قاموس فرنسي عربي، دار المشرؽ، بيروت، دط، دس، ص  ،مرواف السبؽ (2)
 .24، ص مرجع سابؽالمنجد في المغة والإعلبـ،  (3)
 .309، ص 1994معجـ عمـ الاجتماع، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية، دط،  ،عبد اليادي الجوىري (4)
 .45، ص 2006معجـ عمـ الاجتماع المعاصر، دار الشروؽ، بيروت، دط،  ،معيف جميؿ العمر (5)
 .44، ص 1990الإدارة التربوية والإشراؼ الفني بيف النظرية والتطبيؽ، دار الفكر العربي، القاىرة، دط،  ،حمدأأحمد ابراىيـ  (6)
 .20محاضرات في عمـ النفس الاجتماعي، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، دط، دس، ص  ،محي الديف مختار (7)
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 (1)تعريفيا بصفتيا أنظمة إلزامية معيارية يفترض بالفاعميف الذيف يقوموف بيا الخضوع ليا.
توقع مف الفرد في الجماعة أو كما يعرؼ أحمد زكي سوي الدور في نقطتيف أساسيتيف إثر السموؾ الم

الييئة، أو المؤسسة، التي تستعيد دورىا مف الأدوار التي يقوـ بيا الأفراد ، إنو مفيوـ يطمؽ عمى الجانب 
الديناميكي لممركز القائـ بالدور الذي يشير إلى المكانة )الفرد في الجماعة( والمؤسسة في المجتمع، 

ضوء توقعاتو وتوقعات الآخريف منو، وىي توقعات تتأثر بفيـ ويشير إلى سموؾ الفرد أو الجماعة في 
الفرد والآخريف لمحقوؽ والواجبات المرتبطة بالمركز الاجتماعي، وحدود الدور يتضمف تمؾ الأفعاؿ التي 

 (2)تتقبميا الجماعات في ضوء مستويات النظاـ الاجتماعي الذي ينتمي إليو.
الدور و المكانة الاجتماعية، ونشير إلى أف القائـ بالدور قد ويركز عمماء الاجتماع عمى التداخؿ بيف 
 يكوف فردا أو جماعة أو جيازا أو تنظيما.

 :الأسرة -2
تطرقت الكثير مف الأدبيات لمفيوـ الأسرة، ولكف سوؼ نركز في تعريفاتنا عمى ما جاء بو عمماء التربية 

 مف مفاىيـ، وفيما يمي بعض منيا:
الأسرة: "منظومة اجتماعية، ليا صفة الاستمرارية، وتقوـ عمى علبقات بيولوجية ما ذكره فيميو والزكي، أف 

واجتماعية ىدفيا إنجاب الأطفاؿ وتربيتيـ، إلى جانب أداء بقية الوظائؼ المختمفة، وللؤسرة وسيط أساسي 
اة يتمقى مف خلبلو الأطفاؿ مختمؼ القيـ التي توجد في المجتمع، والخاصة بمختمؼ الجوانب في الحي

 (3)الاجتماعية، وىي كغيرىا مف النظـ الاجتماعية توثر وتتأثر بالمتغيرات السائدة في المجتمع.
في حيف عرفيا أبو جلبلو بأنيا: "الجماعة الإنسانية الأولى التي يتعامؿ معيا الفرد، والتي يقضي معيا 

 (4)السنوات الأولى مف عمره تربية وشكلب وتنشئة.
أف الأسرة عبارة عف، وحدة بنائية ووظيفية، تتكوف مف شخصيف أو أكثر، كما ذكرت حناف العنابي 

 (5)يكتسبوف مكانا وأدوارا اجتماعية عف طريؽ الزواج والإنجاب.
 (6)ويعرفيا بستالوزي في ناصر بأنيا: "مصدر كؿ تربية صحيحة يتأثر بيا الطفؿ.

                                                           
، ص 1986، 1المعجـ النقدي لعمـ الاجتماع، ترجمة بسيـ حداد، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط ،بوروتوؼ بوريطو (1)

282. 
 .395، ص 1977تبة لبناف، بيروت، دط، المعجـ المصطمحات العموـ الاجتماعية، مك، أحمد زكي سوي (2)
دور الأسرة في تربية الطفؿ بالمحافظة عمى الممكية العامة كما تراىا معممات المرحمة الابتدائية  ،عزيزة بنت عمي بف محمد الدويرج( 3)

بمدينة الرياض، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير، تخصص أصوؿ التربية، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية، المممكة 
 .20، ص 2010/2011العربية السعودية، 

 .20ص  المرجع نفسو، (4)
دور الأسرة في تربية الطفؿ بالمحافظة عمى الممكية العامة كما تراىا معممات المرحمة الابتدائية  ،عزيزة بنت عمي بف محمد الدويرج (5)

 .20، ص بمدينة الرياض 
 .21المرجع نفسو، ص  (6)
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 :تنمية -3
تغير مطرد في الكائف الحي يتجو بو نحو تماـ مشتقة مف المصدر نمو، وحسب مجمع المغة العربية: ىو 

 (1)النضج.

 القيم الاجتماعية: -4
: ىي عبارة عف تنظيمات لأحكاـ عقمية انفعالية معممة نحو الأشخاص والأشياء والمعاني، وأوجو القيم

الأشياء التي توجو رغباتنا واتجاىاتنا نحوىا، والقيمة مفيوـ مجرد ضمني غالبا، يعبر عف الفضؿ أو 
 ( 2)متياز أو درجة الفضؿ الذي يرتبط بالأشخاص أو الأشياء أو المعاني، أو أوجو النشاط.الا

ىي مجموعة المعتقدات التي تتسـ بقدر مف الاستمرارية النسبي، والتي تمثؿ موجيات  القيم الاجتماعية:
للؤشخاص نحو غايات أو وسائؿ لتحقيقيا أو أنماط سموكية يختارىا ويفضميا ىؤلاء الأشخاص بديلب 

 (3)لغيرىا.

 :المراهقة -5
إلى الشباب، وتتسـ بأنيا فترة عرفيا مجدي أحمد محمد عبد الله، بأنيا: مرحمة تحوؿ وانتقاؿ مف الطفولة 

معقدة مف التحوؿ والنمو، تحدث فييا تغيرات عضوية ونفسية وعقمية واجتماعية واضحة، تقمب الطفؿ 
 (4)الصغير وتحولو، لكي يصبح عضوا في مجتمع الراشديف.

 

 التعريف الإجرائي: -6
 الدراسة: ومف خلبؿ عرضنا لمتعريفات السابقة نخمص إلى تعريؼ إجرائي شامؿ لمتغيرات

مجموع الوظائؼ التي تؤدييا الأسرة مف خلبؿ ما يتمقاه مف تنشئة سوية أو غير سوية لإحداث تغيير في 
 وأنماطو السموكية ومنظومتو القيمية نحو قيـ التعاوف، العفو، الأمانة، الاحتراـ.شخصية الطفؿ المراىؽ 

 
 
 
 

                                                           
 .50، ص 1984القاىرة مصر، الجزء الأوؿ، مجمع عمـ النفس والتربية، الييئة العامة لشؤوف المطابع الأميرية،  ،شوقي ضيؼ( 1)
دور القيـ الاجتماعية في الوقاية مف الجريمة، دراسة مقدمة لمحصوؿ عمى درجة الماجستير في العموـ  ،سعيد عمي الحسينية (2)

 .18، ص 2015-2014الاجتماعية، جامعة نايؼ العربية لمعموـ الأمنية، 
 .18المرجع نفسو، ص  (3)
أثر الحرماف العاطفي وفقداف الأسرة عمى المقيمات في الدور الاجتماعية ومراكز إعادة التربية، مذكرة لنيؿ شيادة  ،مشاعؿ الحقباني (4)

 .22، ص 2009-2008شيادة الماجستير في عموـ التربية، جامعة الجزائر، 
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 السابقةالدراسات سادسا: 
 الدراسات العربية: -1

 (1)إسهام الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لدى الشباب )تصور مقترح(الدراسة الأولى بعنوان: 
قاـ الباحث مثيب بف محمد بف عبد الله البقمي، بإعداد دراسة بعنواف إسياـ الأسرة في تنمية القيـ 

بالمممكة العربية الاجتماعية لدى الشباب )تصور مقترح( بصدد نيؿ درجة الماجستير بجامعة أـ القرى 
 ىػػ.1429/1430السعودية، قسـ التربية الإسلبمية والمقارنة، لسنتي 

ولقد انطمقت الدراسة مف تساؤؿ رئيسي مفاده: ما الدور الواجب عمى الأسرة القياـ بو في سبيؿ تنمية القيـ 
 الاجتماعية لدى الشباب؟

 وتفرع عنو مجموعة مف الأسئمة الفرعية:
 الاجتماعية، وما دورىا في وقاية الشباب مف الانحراؼ؟ما القيـ  -1
 ما طبيعة مرحمة الشباب وما أثر القيـ الاجتماعية عمييا؟ -2
 ما مكانة الأسرة وما أىميتيا في التربية؟ -3

وتمثمت أىداؼ الدراسة في بياف الدور المفترض القياـ بو مف قبؿ الأسرة مف أجؿ تنمية القيـ الاجتماعية 
 بيذا الدور.عض الأساليب المساعدة التي ينبغي التركيز عمييا لأجؿ القياـ لدى الشباب، وب

 ولقد استخدـ الباحث منيجيف لمدراسة:
: لأىمية دراسة القيـ الاجتماعية و مرحمة الشباب والأسرة، وكيفية القياـ بالدور المنهج الوصفي -

 المطموب في سبيؿ تنمية القيـ الاجتماعية لدى مرحمة الشباب.
: لتحميؿ النصوص الواردة في المصادر والمراجع ذات الصمة بموضوع المنهج الاستنباطي -

 الدراسة.
 وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا:

أكدت عمى الدور المطموب مف الأسرة في تنمية القيـ الاجتماعية وخصوصا لمرحمة الشباب، وأف  -
ف نازعتيا فييا بعض المؤشرات مف وسائؿ الإعلبـ ىذه المكانة لا ينبغي أف تفرط فييا الأس رة، وا 

 أو جماعة الرفاؽ أو غيرىـ، بؿ ينبغي أف تقوـ بالدور المطموب عمى أتـ وجو.
بينت الدراسة أف ىناؾ مراحؿ ينبغي أف تمر بيا الأسرة في عممية تنميتيا لقيـ الشباب  -

عطاء كؿ الاجتماعية، ولا ينبغي أف تقفز مف مرحمة إلى مرحمة، فالت درج بيف المراحؿ مطموب، وا 
 مرحمة وقتيا الكافي والعناية الكافية يثـ بنمو القيـ الاجتماعية والاستمرار عمييا.

                                                           
ة لدى الشباب )تصور مقترح(، بحث مكمؿ لنيؿ درجة إسياـ الأسرة في تنمية القيـ الاجتماعي، مثيب بف محمد بف عبد الله البقمي (1)

 .  1429/1430الماجستير في قسـ التربية الإسلبمية، جامعة أـ القرى المممكة العربية السعودية، 
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تـ استنباط بعض أساليب التربية المناسبة لمرحمة الشباب والتي تساعد الأسرة عمى عممية تنمية  -
عميو وسمـ، ومف كتب التربية الحديثة القيـ الاجتماعية مف كتاب الله وسيرة نبيو محمد صمى الله 

 مما لو الدور البارز في عممية التأثير الايجابي.
 
دور المعمم في تنمية القيم الاجتماعية لدى طمبة الصف الثاني عشر  :بعنوان الثانيةالدراسة 

 (1)بمحافظات غزة من وجهة نظرهم
بإعداد رسالة بعنواف: دور المعمـ في تنمية القيـ الاجتماعية لدى طمبة  أحمد الينديالباحث سييؿ قاـ 

الصؼ الثاني عشر بمحافظات غزة مف وجية نظرىـ، وقد قدمت ىذه الرسالة كمتطمب تكميمي لنيؿ درجة 
 .2001الماجستير في أصوؿ التربية بالجامعة الإسلبمية، غزة، قسـ أصوؿ التربية لسنة 

الدراسة في السؤاؿ الرئيسي التالي: ما دور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية وقد تـ تحديد مشكمة 
 لدى طمبة الصؼ الثاني عشر بمحافظات غزة مف وجية نظرىـ؟

 يتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيسي الأسئمة الفرعية التالية:
 ر؟مدى قياـ المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني عش ما -1
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد العينة حوؿ دور المعمـ في  -2

 تنمية بعض القيـ الاجتماعية يعزى لعامؿ الجنس؟
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد العينة، حوؿ دور المعمـ في  -3

 ماؿ غزة، غزة، خاف يونس(.تنمية بعض القيـ الاجتماعية يعزى لعامؿ السكف؟ )ش
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أفراد العينة حوؿ دور المعمـ في تنمية بعض  -4

القيـ الاجتماعية يعزى لعامؿ التخصص لدى المعمميف )لغة عربية، لغة إنجميزية، تربية إسلبمية، 
 تربية بدنية(؟

وأسئمتيا الفرعية إلى التعرؼ عمى مدى قياـ المعمـ في وقد ىدفت ىذه الدراسة مف خلبؿ سؤاليا الرئيسي 
تنمية بعض القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني عشر، وكذلؾ الكشؼ إف كانت ىناؾ فروؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف متوسطات إجابات الطمبة حوؿ دور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية تعزى 

 الطمبة، تخصص المعمـ.إلى الجنس، مكاف السكف، تخصص 
ى المعمومات للئجابة عمى الأسئمة، كما تـ واستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي لمحصوؿ عم

 70استخداـ الإحصاء الاستدلالي )اختبارات، وتحميؿ التبايف(، وتـ تحديد أداة الدراسة التي تكونت مف 
ية البدنية، معمـ التربية الإسلبمية، معمـ المغة فقرة لأربعة تخصصات ىي )معمـ المغة العربية، معمـ الترب

                                                           
دور المعمـ في تنمية القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني عشر بمحافظات غزة مف وجية نظرىـ، رسالة ، سييؿ أحمد اليندي (1)

 .2001مكممة لنيؿ درجة الماجستير في أصوؿ التربية بكمية التربية بالجامعة الإسلبمية، الجامعة الإسلبمية غزة، 
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الإنجميزية(، حيث تـ حساب صدقيا باستخداـ صدؽ المحكميف، صدؽ الاتساؽ الداخمي، وكذلؾ حساب 
لاختبار فرضيات الدراسة،  0.76تباينيا باستخداـ التجزئة النصفية ومعامؿ ؾ لكرونباخ، وألفا، والذي بمغ 

لبا وطالبة مف الطمبة النظامييف، والذيف يدرسوف في الصؼ الثاني عشر طا 720وبمغت عينة الدراسة 
 طالبا وطالبة، وتـ 14471لمجتمع الدراسة البالغ  %5بمديريات التعميـ الثلبث بمحافظات غزة بنسبة 

 وتحميؿ التبايف الأحادي لاختبار صحة الفرضيات، وكانت النتائج كما يمي: testاستخداـ 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف الذكور والإناث في تنمية تؤكد الدراسة عمى  -

بعض القيـ الاجتماعية، وىذا يؤكد الفرض الذي وضعو الباحث بأنو لا توجد فروؽ تعزى لعامؿ 
 الجنس.

بيف متوسطات  0.05تؤكد الدراسة عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -
عشر نحو دور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية يعزى لمكاف درجات طمبة الصؼ الثاني 

 وضعو الباحث.سكف الطمبة )شماؿ غزة، خاف يونس( وىذا يؤكد أف الفرض الذي 
بيف متوسطات  0.05تؤكد الدراسة عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -

ة بعض القيـ الاجتماعية يعزى لعامؿ درجات طمبة الصؼ الثاني نحو دور المعمـ في تنمي
 التخصص لدى الطمبة )عممي، أدبي( وىذا يؤكد الفرض الذي وضعو الباحث.

بيف متوسطات  0.05تؤكد الدراسة عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -
عزى درجات الطمبة في الصؼ الثاني عشر، نحو دور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية ي

لعامؿ التخصص لدى المعمميف، وذلؾ بوجود فارؽ بيف معممي المغة العربية وكؿ مف معممي 
المغة الإنجميزية، والتربية البدنية، وذلؾ لصالح معممي المغة العربية، وكذلؾ وجدت فروؽ ذات 

بيف معممي التربية الإسلبمية وكؿ مف معممي التربية  0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
البدنية والمغة الإنجميزية، وذلؾ لصالح معممي التربية الإسلبمية، وقد أكدت الدراسة أيضا عدـ 

بيف معممي المغة العربية والتربية  0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
 الإسلبمية.
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 الدراسات الجزائرية:  -2
 (1)الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة: الأسرة ودورها في تنمية القيم الأولىالدراسة 

قاـ الباحث عزي الحسيف بإعداد دراسة بعنواف الأسرة ودورىا في تنمية القيـ الاجتماعية في مرحمة 
الطفولة المتأخرة، وىي مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص عمـ النفس 

 .2013/2014الاجتماعي، لمسنة الجامعية 
وقد انطمقت الدراسة مف سؤاؿ رئيسي مفاده: ىؿ للؤسرة دور في رعاية وتنشئة الطفؿ وتنمية القيـ 

 الاجتماعية لديو في مرحمة الطفولة المتأخرة؟ وما تفرع عنو مف أسئمة.
 المتأخرة؟ىؿ للؤسرة دور في تنمية قيمة التعاوف لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة  -1
 قيمة العفو لدى الطفؿ في المرحمة المتأخرة؟ ىؿ للؤسرة دور في تنمية -2
 ىؿ للؤسرة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة؟ -3

 وتندرج تحت ىذه التساؤلات فرضيات فرعية مفادىا:
 : للؤسرة دور في رعاية وتنشئة الطفؿ وتنمية القيـ الاجتماعية لديو في مرحمة الطفولةالفرضية العامة

 المتأخرة.
 :الفرضيات الفرعية

 للؤسرة دور في تنمية قيمة التعاوف في مرحمة الطفولة المتأخرة. -1
 للؤسرة دور في تنمية قيمة العفو لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة. -2
 للؤسرة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة. -3

متيا إلى محاولة التعرؼ عمى دور الأسرة في التنشئة والرعاية وتنمية ولقد ىدفت الدراسة مف خلبؿ أسئ
دراؾ  القيـ الاجتماعية لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة، ومف بينيا قيـ التعاوف، العفو، الأمانة، وا 
مجموعة مف الطرائؽ التربوية العممية في التنشئة عموما وتنمية القيـ الاجتماعية لدييـ خصوصا. 

اعتبار الدراسة تنتمي عمى نمط الدراسات الوصفية فقد اعتمد الباحث المنيج الوصفي التحميمي، أما وب
مجتمع الدراسة فقد شمؿ كؿ تلبميذ وتمميذات السنة الخامسة ابتدائي بالمدارس الابتدائية عمى مستوى 

وجنوبا، وبالتالي فالعدد  موزعة عمى كؿ تراب البمدية شرقا وغربا، شمالا 46كامؿ مدينة بوسعادة وعددىا 
، ونظرا لكبر 2012/2013تمميذا وتمميذة لمسنة الدراسة  2730الإجمالي لمجتمع الدراسة يتكوف مف 

وىي حسب الباحث نسبة مقبولة  %10حجـ مجتمع الدراسة فقد تـ اختيار عينة عشوائية منيا بنسبة 
 لغايات البحث العممي.

                                                           
الأسرة ودورىا في تنمية القيـ الاجتماعية لدى الطفؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة  ،عزي الحسيف  (1)

 .2013/2014الماجستير في عمـ النفس، تخصص عمـ النفس الاجتماعي،  
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فقرة متكونة  50استخدـ الباحث أداة الاستمارة التي تكونت مف  وقصد جمع البيانات مف مجتمع الدراسة
مف أربع محاور المحور الأوؿ يدرس الأسرة ودورىا في الرعاية والتنشئة، المحور الثاني يدرس قيمة 
التعاوف، المحور الثالث يدرس قيمة العفو، المحور الرابع يدرس قيمة الأمانة. ومف أجؿ التأكد مف صدؽ 

 ستعمؿ الباحث أسموب صدؽ المحكميف وأسموب معامؿ صدؽ الاستبيافالاستمارة ا
 (2( / )ف/2ف/-= )ف وـص  

 المجدولة. Tالمحسوبة و  Tوالصدؽ البنائي مف خلبؿ المقارنة الطرفية باستخداـ 
أما الصدؽ الذاتي فباستخداـ الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات والذي يحسب بعامؿ بيرسوف. ومنو توصؿ 

 إلى صدؽ الأداة وصلبحيتيا مف أجؿ جمع البيانات عف مجتمع الدراسة.الباحث 
أما الأساليب الإحصائية المستعممة فقد استخدـ الباحث العديد مف الأساليب الإحصائية المناسبة، منيا 
معامؿ تقدير عمى نمط مقياس ليكرت مكوف مف ثلبث أوزاف )نعـ، أحيانا، لا(، بالإضافة إلى التكرارات 

 . SPSSب المئوية، كما استعاف ببرنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية والنس
ليخمص الباحث في نياية الدراسة إلى صدؽ الفرضيات الجزئية والفرضية العامة، ومنو فقد تـ التحقؽ مف 

 .أنو للؤسرة دور في رعاية وتنشئة الطفؿ وتنمية القيـ الاجتماعية لديو في مرحمة الطفولة المتأخرة
 

 (1): واقع القيم لدى المراهقين في المؤسسة التربويةالثانيةالدراسة 
قامت الباحثة سياـ صوكو بإعداد مذكرة بعنواف واقع القيـ الاجتماعية لدى المراىقيف في المؤسسة 
 التربوية، دراسة ميدانية بثانوية بوحنة مسعود )فرجيوة ميمة(، وىي مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في

 .2009/ 2008عمـ الاجتماع تخصص تنمية وتسيير الموارد البشرية، جامعة منتوري قسنطية، سنة 
وقد انطمقت الدراسة مف سؤاؿ رئيسي مفاده: ىؿ يتبنى المراىقوف القيـ الأسرية والقيـ التربوية في المؤسسة 

 التربوية؟ واندرج تحت ىذا التساؤؿ أسئمة فرعية مفادىا:
 لمقيـ الأسرية؟ىؿ يمتثؿ المراىؽ  -1
 ىؿ يمتثؿ المراىؽ لمقيـ التربوية السائدة في المدرسة؟ -2
ىؿ ىناؾ اختلبفات جوىرية بيف المراىقيف وفقا لمسف، الشعبة الدراسية، المستوى الدراسي، وأصؿ  -3

 السكف؟
وتسعى ىذه الدراسة إلى تحقيؽ ىدؼ رئيسي يتمثؿ في التعرؼ عمى القيـ الأسرية والتربوية في أوساط 

راىقيف، وتحقيؽ جممة مف الأىداؼ الفرعية منيا: معرفة القيـ السائدة في أوساط المراىقيف، والكشؼ الم
عف القيـ التربوية لدى المراىقيف السائدة في المؤسسة التربوية، وكذا معرفة ما إذا كانت ىناؾ فروؽ 

                                                           
دة الماجستير في عمـ الاجتماع سياـ ، واقع القيـ الاجتماعية لدى المراىقيف في المؤسسة التربوية، مذكرة مكممة لنيؿ شياصوكو  (1)

 2009/ 2008تخصص تنمية وتسيير الموارد البشرية، جامعة منتوري قسنطية، 
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الباحث المنيج الوصفي  جوىرية بيف المراىقيف في تبنييـ ليذه القيـ، ولتحقيؽ ىاتو الأىداؼ استخدـ
التحميمي في الدراسة كونو ىو الأنسب لمثؿ ىذه المواضيع، كما تـ استخداـ المقارنة بيف تلبميذ الفروع 
الأدبية والعممية، وبيف السنة الأولى والسنة الثالثة، وبيف المراىقيف مف الأصؿ الريفي والأصؿ الحضري 

بيف المراىقيف، ومف أجؿ جمع البيانات استخدـ الباحث في تبنييـ لمقيـ قصد الكشؼ عف فروؽ جوىرية 
، بالإضافة إلى أدوات أخرى سؤاؿ مفتوح 13منيا مغمؽ و  36سؤاؿ،  49أداة الاستمارة التي تكونت مف 

منيا الملبحظة و المقابمة البسيطة والسجلبت والوثائؽ، كما استخدـ الباحث مف أجؿ تحميؿ البيانات 
ؿ تكميـ المعطيات وجدولتيا واستخداـ النسب المئوية والمتوسط الحسابي، الأسموبيف الكمي مف خلب

واستخداـ تقنية اختبار الفروض الإحصائية، والكيفي مف خلبؿ تحميؿ المعطيات الكمية وتحويميا إلى 
 100معطيات كيفية مف أجؿ ربطيا بالجانب النظري وفروض الدراسة. في حيف بمغت عينة الدراسة 

تمميذ حيث تـ إبعاد تلبميذ السنة الثانية عمى اعتبار أف  890ية بوحنة مسعود، مف أصؿ تمميذ مف ثانو 
الفروؽ بيف تلبميذ ىذه السنة وبقية السنوات لا تظير بصورة واضحة في التزاميـ بالقيـ والذيف بمغ عددىـ 

 تمميذ. 126
لمحيطة بو وخاصة الوالديف وقد توصمت الدراسة إلى أف المراىؽ يكتسب قيمو مف البيئة الاجتماعية ا

وذلؾ بطرؽ مقصودة أو غير مقصودة، شعورية أو لاشعورية ثـ يستدمجيا في نفسو حتى تصبح جزءا لا 
يتجزأ مف شخصيتو، وتنعكس كميا في ممارساتو اليومية واختياراتو المتباينة عمى اعتبار أف سموؾ 

ومنو واستنادا القيـ الاجتماعية إحداىا،  المراىؽ يتحدد مف خلبؿ مجموعة مف المحددات المحورية تمثؿ
إلى المعالجة الإحصائية تبيف الصدؽ الامبريقي لمفرضيات، حيث أكدت الفرضية الجزئية الأولى ميؿ 
المراىؽ إلى تبني قيمة طاعة الوالديف، وقيمة حب الأسرة، والتمسؾ بالعادات والمعتقدات مف خلبؿ قيمة 

ية الجزئية الثانية فأكدت ميؿ المراىؽ إلى التمسؾ بقيمة الالتزاـ الاحتشاـ، قيمة الشرؼ، أما الفرض
بالقواعد المدرسية، وقيمة احتراـ الآخريف، والتخطيط لممستقبؿ مف خلبؿ قيمة العمـ، قيمة الوقت، أما 
ف الفرضية الجزئية الثالثة فقد أثبتت أنو لا توجد فروؽ جوىرية بيف المراىقيف في تبنييـ ليذه القيـ إلا م

حيث الجنس في تبنييـ لقيمة طاعة الوالديف عمى أساس أف الثقافة الجزائرية توجو في غالب الأحياف 
المرأة نحو المكوث في المنزؿ، وأيضا في تبنييـ لقيمة الشرؼ مف خلبؿ مؤشر إقامة العلبقات الخاطئة 

وجد فروؽ في تبنييـ لمقيـ وبيف الحضر والريؼ في اىتماماتيـ وارتدائيـ لمباس الموضة، وخلبؼ ذلؾ لا ت
  الأخرى.
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 :التعقيب عمى الدراسات السابقة 
 بالنسبة لأهداف الدراسة: -1

ىدفت إلى  مثيب بف محمد بف عبد الله البقمي لقد تنوعت واختمفت أىداؼ الدراسات حيث نجد أف دراسة 
لدى الشباب، وبعض القياـ بو مف أجؿ تنمية القيـ الاجتماعية عمى الأسرة بياف الدور المفترض ت

 سييؿ أحمد اليندي،  أما دراسة الأساليب المساعدة التي ينبغي التركيز عمييا لأجؿ القياـ بيذا الدور
في تنمية بعض القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني  بدوره التعرؼ عمى مدى قياـ المعمـفيدفت إلى 

ية بيف متوسطات إجابات الطمبة حوؿ دور عشر، وكذلؾ الكشؼ إف كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائ
المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية تعزى إلى الجنس، مكاف السكف، تخصص الطمبة، تخصص 

، في حيف ىدفت دراسة عزي الحسيف إلى محاولة التعرؼ عمى دور الأسرة في التنشئة والرعاية المعمـ
دراؾ مجموعة مف الطرائؽ التربوية وتنمية القيـ الاجتماعية لدى الطفؿ في مرحمة الط فولة المتأخرة، وا 

فقد  ، أما دراسة الباحثة سياـ صوكوالعممية في التنشئة عموما وتنمية القيـ الاجتماعية لدييـ خصوصا
ىدفت إلى معرفة القيـ السائدة في أوساط المراىقيف، والكشؼ عف القيـ التربوية لدى المراىقيف السائدة في 

 ية، وكذا معرفة ما إذا كانت ىناؾ فروؽ جوىرية بيف المراىقيف في تبنييـ ليذه القيـ.المؤسسة التربو 
 بالنسبة لمعينة: -2

 اختمفت العينات مف دراسة إلى أخرى حيث نجد:
طالبا وطالبة مف الطمبة النظامييف، والذيف يدرسوف في  720 تيابمغت عين  سييؿ أحمد الينديدراسة 

 14471لمجتمع الدراسة البالغ  %5الصؼ الثاني عشر بمديريات التعميـ الثلبث بمحافظات غزة بنسبة 
فقد شمؿ كؿ تلبميذ وتمميذات السنة الخامسة ابتدائي بالمدارس ، أما دراسة عزي الحسيف  طالبا وطالبة

تمميذا  2730 مدرسة حيث بمغ العدد الإجمالي 46ستوى كامؿ مدينة بوسعادة وعددىا الابتدائية عمى م
أي بمغت  %10، ونظرا لكبر حجـ مجتمع الدراسة فقد تـ اختيار عينة عشوائية منيا بنسبة ،وتمميذة 
بوحنة تمميذ وتمميذة مف ثانوية  100تمميذ وتمميذة، أما دراسة الباحثة سياـ صوكو فقد بمغت  273العينة 

 تمميذ وتمميذة. 129تمميذ مع استبعاد تلبميذ الثانية ثانوي البالغ عددىـ  890مسعود مف أصؿ 
 بالنسبة لممنهج: -3

اتفقت جميع الدراسات السابقة عمى اتخاذ المنيج الوصفي منيجا لمبحث باعتباره الأنسب والأقرب إلى 
نة إضافة إلى المنيج الوصفي مف أجؿ كما استخدمت الباحثة سياـ صوكو المقار  الدراسات الوصفية، 

معرفة الفروؽ بيف تلبميذ الفروع الأدبية والعممية، وبيف السنة الأولى والسنة الثالثة، وبيف المراىقيف مف 
 الأصؿ الريفي والأصؿ الحضري في تبنييـ لمقيـ قصد الكشؼ عف فروؽ جوىرية بيف المراىقيف.
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 بالنسبة للأدوات: -4
السابقة عمى استخداـ الاستمارة أداة لمبحث مع تدعيميا بأدوات أخرى منيا المقابمة اتفقت الدراسات 

 والملبحظة.
 :أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة 
 أوجه التشابه -1

و دراسة عزي الحسيف في اختيار القيـ  مثيب بف محمد بف عبد الله البقمياتفقت دراستنا مع  دراسة 
 لاجتماعية كموضوع لمدراسة وربطيا بالأسرة باعتبار ليا الدور الأكبر في تعزيز ىذه القيـ. ا

 اتفقت دراساتنا مع دراسة سياـ صوكو في أف العينة المستيدفة ىـ تلبميذ الثانوية.
 اتفقت دراستنا مع الدراسات السابقة في اختيار الاستمارة أداة لمبحث والتقصي.

و عزي الحسيف في القيـ الاجتماعية  مثيب بف محمد بف عبد الله البقمياتفقت دراستنا مع دراسة كؿ مف 
 المراد دراستيا )التعاوف، العفو، الأمانة(.

 إضافة إلى ذلؾ فقد اتفقت دراستنا مع جميع الدراسات السابقة في كونيا دراسة ميدانية.
 الحسيف في النتائج المتوصؿ إلييا في قيـ التعاوف العفو، والأمانة.اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة عزي 

 أوجه الاختلاف: -2
 اختمفت دراستنا عف معظـ الدراسات السابقة في النتائج المتوصؿ إلييا.

 كما استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة فيما يمي: -3
عمى المناىج المستخدمة في ىذه تكويف فكرة عف الإطار النظري لمدراسة الحالية والاطلبع  -4

 الدراسات.
 كيفية اختيار العينة واستخداـ الطرؽ الإحصائية المناسبة. -5
 بناء مشكمة الدراسة. -6
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 الفصن الثاني: الأسرة
 تمهيد

 أولا: تعريف الأسرة
 ثانيا: مراحن تطور الأسرة

 ثالثا: الخصائص التي تتميز بها الأسرة
 رابعا: أنماط الأسرة

 خامشا: وظائف الأسرة
 سادسا: أدوار الأسرة التربوية

 وتشكين قيمهم سابعا: دور التنشئة الأسرية في ضبط سموك الأبناء
 ثامنا: المداخن النعرية لدراسة الأسرة

 خلاصة 
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 :تمهيد
ىذا  تعرض وقدتعتبر الأسرة البناء الأساسي الذي يحقؽ لمفرد النمو والخبرة، والنجاح أو الفشؿ،       
ي ومنو سوؼ نحاوؿ ف ،مع ظروؼ المكاف والزماف المتغيرة نسبيا التلبؤـلمتطور والتغير مف أجؿ  النظاـ

الأسرة مف خلبؿ التطرؽ إلى مفيوميا ومعرفة  ىذا الفصؿ إلقاء الضوء عمى مختمؼ جوانب موضوع
وكذا المداخؿ النظرية التي  ،وأىميتيا في التنشئة الاجتماعية لمفرد ،وكيفية تطورىا ،وأنماطيا ،أنواعيا

 تطرؽ ليا العمماء والباحثيف.
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 الأسرة: أولا: مفهوم
 التعريف المغوي للأسرة: -1

ىي الدرع الحصينة، وأىؿ الرجؿ، وعشيرتو. وتطمؽ عمى الجماعة التي يربطيا أمر "الأسرة في المغة: 
 (1)".رمشترؾ، وجمعيا أس

 الرجؿ: عشيرتو ورىطو الأدنوف لأنو يتقوى بيـ، والأسرة عشيرة الرجؿ وأىؿ بيتو.أسرة ": ابن منظورقاؿ 
 (2)".وبالرجوع إلى مادة )أ س ر( أصؿ كممة الأسرة نجد أنيا تحمؿ معاني الشدة والوثاؽ والقوة

 (3)"الأسر: الشد، والعصب، وشدة الخمؽ والخمؽ." في القاموس المحيط: و 
عبارة عف جماعة مف الأفراد يرتبطوف معا بروابط الزواج، " أف الأسرة ىي:وجاء في معجـ عمـ الاجتماع 

والدـ، والتبني، ويتفاعموف معا، وقد يتـ ىذا التفاعؿ بيف الزوج والزوجة، وبيف الأب والأـ، وبيف الأـ والأب 
 (4)."والأبناء، ويتكوف منيـ جميعا وحدة اجتماعية تتميز بخصائص معينة

ليس للؤسرة معنى واضح في "أنو:  Henri Mondrasهنري موندراس اع الفرنسي وفي رأي عالـ الاجتم
المغة الفرنسية، حيث يشير ىذا المصطمح إلى الاشخاص )الأب، الأـ، الأبناء( المرتبطيف معا بروابط 

 (5)"الدـ، فإننا نعني بكممة أسرة الأشخاص الذيف يعيشوف معا في منزؿ واحد.
 تعني الأىؿ والأقربوف ومف تربطنا بيـ صمة الدـ والرحـ.ومنو فالأسرة في المغة  -

 التعريف الاصطلاحي للأسرة: -2
بالرغـ مف كوف الأسرة مف أىـ المؤسسات الاجتماعية التي يتكوف منيا البناء الاجتماعي، إلا أنو ليس ليا 

مماء واتجاىاتيـ تعريؼ ومعنى واضحاف يتفؽ عمييما العمماء، ليذا فقد تعددت تعريفات الأسرة بتعدد الع
 وآراءىـ النظرية والفكرية، وكؿ يعرفيا مف زاوية دراستو ورؤيتو ليا.

 :نجد فمنيـ مف ينظر إلى الأسرة عمى أنيا جماعة اجتماعية، ومف بيف التعاريؼ -
الأسرة بأنيا: "الخمية الأولى في جسـ المجتمع، والنقطة الأولى التي يبدأ منيا  أوجست كونتيعرؼ 

 (6)التطور، والوسط الطبيعي والاجتماعي الذي يترعرع فيو الفرد".
 

                                                           
دار النيضة  دراسة ميدانية في عمـ الاجتماع الحضري والأسري،عبد القادر القصير، الأسرة المتغيرة في مجتمع المدنية العربية، (1)

 .33، ص 1999، 1العربية لمطباعة والنشر، بيروت، ط
 33المرجع نفسو، ص  (2)
  .54، ص 2008مجد الديف محمد بف يعقوب الفيروزابادي، القاموس المحيط، دار الحديث، القاىرة مصر،  (3)
 .33، ص مرجع سابؽعبد القادر القصير، ( 4)
 .34المرجع نفسو، ص  (5)
 .34نفسو، ص  المرجع (6)
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جماعة دائمة مرتبطة عف طريؽ علبقات جنسية بصورة تمكف " الأسرة بأنيا: بيج و مكايفريعرؼ كؿ مف 
وتعرؼ ىذه الوحدة بمجموعة معينة مف الخصائص المشتركة في المجتمع  مف إنجاب الأطفاؿ ورعايتيـ،

 الإنساني ىي:
 .علبقة زوجية -
 شكؿ مف أشكاؿ الزواج أو أي تنظيـ آخر يمكف بواسطتو أف تنشأ الرابطة الزوجية وتصاف. -
 نظاـ لمتسمية يتضمف الوقت نفسو وطريقة لتحديد سمسمة النسب. -
 (1)وف مشترؾ مع عدة أسر.مسكف مستقؿ للؤسرة وحدىا، وقد يك -

ىي تجمع طبيعي بيف أشخاص جمعتيـ رابطة الدـ، فألفوا وحدة مادية " أف الأسرة: وستر ماركوفي رأي 
 (2)."ومعنوية، وتعتبر أصغر وحدة اجتماعية عرفيا المجتمع الإنساني

اقتصادي،  جماعة اجتماعية تتميز بمكاف إقامة مشترؾ، وتعاوف" فيو يرى بأف الأسرة: ميرداكأما 
ووظيفة تكاثرية، ويوجد بيف اثنيف عمى الأقؿ مف أعضائيا علبقة جنسية يعترؼ بيا المجتمع، وتتكوف 

 (3)."الأسرة عمى الأقؿ مف ذكر بالغ، وأنثى بالغة، وطفؿ سواء مف نسميما أو بالتبني
 بأنيا ":في كتابيما الأسرة لوك هـ.ج. و سيرجب أ.د. ومف التعريفات المشيورة للؤسرة نجد تعريؼ كؿ مف

مجموعة مف الأشخاص يرتبطوف بروابط الزواج أو الدـ، أو التبني، ويعيشوف في منزؿ واحد، ويتفاعموف 
 (4)"ويحافظوف عمى نمط ثقافي عاـ. وفقا لأدوار اجتماعية،

وأطفاليما أو بدوف مف زوج وزوجة متكونة رابطة اجتماعية " فيعرفاف الأسرة بأنيا: ينمكوفو  أ.جيرنأما 
بمفردىا مع أطفاليا، وقد تكوف أكبر مف ذلؾ فتشمؿ  مف زوج بمفرده مع أطفالو، أو زوجة أطفاؿ، أو

 (5)."أفرادا آخريف مثؿ الجدود والأعماـ أو الأقارب يعيشوف في منزؿ واحد ويتفاعموف تفاعلب مشتركا
كما يعتبر البعض الأسرة وحدة طبيعية اجتماعية ثقافية، فالأسرة في نظرىـ جماعة مستقمة داخؿ المجتمع 

الذي عرفيا بأنيا "وحدة بيولوجية  هربرت سبنسركما في نظر ويتربط الواحد منيـ بالآخر برباط الدـ، 
 (6)"واجتماعية.

 

                                                           
عبد المجيد سيد منصور، زكريا أحمد الشربيني، الأسرة عمى مشارؼ القرف الواحد والعشريف، الأدوار، المرض النفسي،  (1)

 .21، ص 2000، 1المسؤوليات، دار الفكر العربي لمطبع والنشر، القاىرة مصر، ط
 .21، ص المرجع نفسو (2)
 .21مرجع نفسو، ص ال (3)
 .22نفسو، ص  مرجعال (4)
 .22مرجع نفسو، ص ال (5)
 .22مرجع نفسو، ص ال (6)
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الأسرة بأنيا جماعة اجتماعية صغيرة تتكوف عادة مف الأب والأـ وواحد  Bogardus بوجارديسويعرؼ 
 (1)أو أكثر مف الأطفاؿ يتبادلوف الحب ويتقاسموف المسؤولية ويتصرفوف بطريقة اجتماعية.

 ويلبحظ مف ىذه التعاريؼ أنيا في مجمميا ركزت عمى الاعتبارات الآتية:
 أساسية اصطمح المجتمع عمى مشروعتيا.أىمية العلبقات الزوجية باعتبارىا دعامة  -
تتكوف الأسرة مف مجموعة أشخاص يرتبطوف معا بروابط الزواج أو الدـ أو التبني، طبقا لمعادات  -

 والتقاليد السائدة في المجتمع.
 تفاعؿ الأفراد وفقا لأدوار محددة. -
 قياـ الأسرة بالمحافظة عمى نمط ثقافي مستمد مف النمط الثقافي العاـ. -
 لتعاريؼ التي اعتبرت الأسرة مؤسسة نجد:ومف ا

ليست ذلؾ التجمع الطبيعي للؤبويف وما " أف الأسرة: ايميل دوركايمتعريؼ عالـ الاجتماع الفرنسي 
ينجبانو مف أولاد، عمى ما يسود الاعتقاد، بؿ إنيا مؤسسة اجتماعية تكونت لأسباب اجتماعية، ويرتبط 

 (2)."أعضائيا حقوقيا وخمقيا ببعضيـ البعض
ىي عبارة عف وحدة بنائية تتكوف مف رجؿ وامرأة، يرتبطاف بطريقة " أف الأسرة: فوجل و بلويرى كؿ مف 

فلب يمزـ إذف منظمة اجتماعيا مع أطفاليما، ولأف بعض الأطفاؿ في الأسرة يصبحوف أعضاء فييا بالتبني 
 (3)." أف يكوف الأطفاؿ مرتبطيف بيولوجيا بيا، وتسمى ىذه الوحدة عادة أسرة

تحولت الأسرة مف كونيا مؤسسة اجتماعية تقوـ بمعظـ مياـ " : معن خميل عمروفي تعريؼ الدكتور 
إلى خمية اجتماعية صغيرة تختمؼ في تركيبيا ووظائفيا مف حيث كونيا  ،وشؤوف ووظائؼ المجتمع

 (4)."مؤسسة اجتماعية
كمؤسسة اجتماعية، فيي جماعة عندما يشار ومنو يمكننا النظر للؤسرة كخمية أو كجماعة اجتماعية، أو 

ليا لمدلالة عمى عائمة )أسرة(، معينة لشخص معيف، لكنيا تكوف مؤسسة عندما تشمؿ كافة العلبقات 
 الاجتماعية التي تنظـ عممية التكاثر وتنشئة الجيؿ، والوظائؼ الأخرى ليا في المجتمع.

 
 ثانيا: مراحل تطور الأسرة

نظاـ عرفتو الأسرة الإنسانية، وكاف أفراد العشيرة يرتبطوف ببعضيـ البعض ليس يعد نظاـ العشيرة أقدـ 
نما عمى أساس انتماء الأفراد إلى توتـ  عمى أساس صفات الدـ كما ىو الشأف في الوقت الحاضر وا 

                                                           
 .27، ص 2003كامؿ عمواف الزبيدي، عمـ النفس الاجتماعي، مؤسسة الوراؽ لمنشر والتوزيع، عماف الأردف، ( 1)
 .27المرجع نفسو، ص  (2)
 .27المرجع نفسو، ص  (3)
 .28المرجع نفسو، ص  (4)
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Totem .حيواف أو نبات أو جماد تتخذه العشيرة رمزا ليا، ويعتقد أفرادىا أنيـ منحدروف  :والتوتـ ىو واحد
منو وينتسبوف إليو ويتخذونو لقبا ليـ، ويؤلفوف معو وحدة روحية اجتماعية، فحؿ المبدأ التوتمي في 

 Lucien Levy Bruhl بريل ليفي لوسيانأجسادىـ وىو سر بقائيـ و وجودىـ الاجتماعي، وقد أشار 
إف القرابة في ىذه المجتمعات تنتج عف رابطة روحية وليست فسيولوجية، وىي  ذلؾ في قولو: " إلى

  مشاركة أسطورية في جماعة معينة، وفي جميع القيـ الدينية والأخلبقية التي تمثميا الجماعة".
و إلا في ىذا ولا يمكف تدنيس الطوطـ أو الحاؽ الأذى بو، لأنو موضع تقديس وعبادة، وعميو يحرـ ذبح

 (1)مناسبات خاصة وبعد القياـ بعبارات وطقوس يرسميا المجتمع.
لييا ينسب الأطفاؿ، فيي العنصر البارز في  وفي ىذه الحقبة الزمنية كاف الرجؿ يعيش في كوخ زوجتو وا 

ذلؾ إلى حالة الترحاؿ التي  ب عمييا وعمى أولادىا ضعيفة ويعزىمحور القرابة، ولذلؾ كانت سيطرة الأ
 كاف يقوـ بيا الرجاؿ في رحلبت الصيد.

وقد تميز ىذا النظاـ بترابطات شبو أسرية مف الصعب معرفة حدودىا ونظاميا، فمـ يكف المعشر )مفرد 
سر( وقد اختمفت العشائر في عدد عشائر( أسرة واحدة، ولكنو كاف مكونا مف خلبيا أسرية )مجموعة أ  

وقد قامت الترابطات  ،وقد تبمغ المئات في البعض الآخرتكوف بضعة أفراد في بعض الييئات أفرادىا فقد 
في بعض العشائر عمى أساس تعدد الزوجات وفي أخرى عمى أساس الزواج الثنائي، كما كانت العلبقات 

عات الجنسية في نظرىـ تنطوي عمى اختلبط الدماء وتدنيس المبادئ التوتمية لذلؾ حرمت ىذه المجتم
الزواج الداخمي وكاف عمى الرجاؿ أف يتزوجوا مف خارج التوتـ ومف ىنا نشأ نظاـ الزواج مف خارج 

 (2)العشيرة.
نساف لكف ىذا النظاـ لـ يبؽ سائدا بؿ حؿ محمو نظاـ جديد، إذ انتقمت القرابة مف أموية إلى أبوية بتعمـ الإ

 الاعتناءاء إلى جانت زوجتو وأولاده حيث يمكنو لمزراعة واستقراره في الأرض، وبذلؾ صار بإمكانو البق
بيـ وتولي أمورىـ، كما عرفت المجتمعات تطورا دينيا وانتقمت مف النظاـ التوتمي إلى نظاـ عبادة الأرواح 
والأجداد، كما انتشرت اعتقادات خرافية تنسب النساء إلى الأرواح الشريرة ما أدى إلى انتشار ظاىرة وأد 

تي لا تمدف ذكورا في لبف المجتمعات، ولذلؾ كانت تحؿ المعنة عمى الزوجات الالبنات في كثير م
كما نجد مف الأسباب التي ساعدت أيضا في انتقاؿ نظاـ القرابة إلى الأب اتساع ظاىرة الحرب  ،اعتقادىـ

في وقت الشدائد ما أدى إلى  أباءىـبيف العشائر وظيور قوة الرجؿ، ومنو الإبقاء عمى الذكور بجانب 
 (3)التقميؿ مف شأف المرأة.

                                                           
(1)

 .57 رشواف، الأسرة والمجتمع، دراسة في عمـ اجتماع الأسرة، مرجع سابؽ، صحسيف عبد الحميد أحمد  

 . 58، 57المرجع نفسو، ص  (2)
 .58المرجع نفسو، ص  (3)
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لى وقت قريب وقد كانت وفي كثير مف المجتمعات المعاصرة تعتمد كميا عمى الرجؿ  الأسرة في الماضي وا 
نجاب  )الزوج والأب( مف حيث الإعالة، ويعتمد عمى المرأة )الزوجة والأـ( في القياـ بالأعماؿ المنزلية وا 

تناء بيـ، ونتيجة ليذا التقسيـ في العمؿ كاف الرجؿ ىو رئيس الأسرة ولو السمطة عمى كؿ الأطفاؿ والاع
 مف زوجتو وأولاده.

الحرية، و  خصوصا بعد إلغاء نظاـ الرؽ والعبودية وفتح منافذ العتؽوأخد نطاؽ الأسرة يضيؽ شيئا فشيئا 
مقصورا عمى نساءه  الأمر بؿ أصبح مف أفراد دخؿ إلييا مف يشاءكما لـ يعد مف حؽ رب الأسرة أف ي  

أو عف طريؽ التبني في الحدود التي يقرىا المجتمع ويسمح بيا القانوف، ومف ىنا  فقط وأولاده مف دمو
 تبر أحدث أشكاؿ الأنظمة الأسرية.ظير شكؿ الأسرة الزواجية الحديثة التي تع

تزاؿ كثير مف الأمـ بدائية تسير فلب  غير أف الأشكاؿ القديمة للؤسرة لـ تنقرض كميا في العصر الحاضر،
عمى نظـ شبيية بالنظـ الطوطمية، بؿ أف كثيرا مف الأسر التي تسير عمى نظاـ الأسرة الزواجية لا تزاؿ 

كؿ فرد فييا إلى  يتنمىعمى غرار الدوؿ الإسلبمية مثلب التي جد لدييا رواسب مف النظـ القديمة تو 
رة خؤولتو، ويرتبط بأفراد كمتييما بطائفة كبيرة مف الروابط أسرتيف عامتيف ىما أسرة عمومتو، وأس

الاجتماعية والقانونية، وبكثير مف الحقوؽ و الواجبات، وذلؾ إلى جانب انتمائو إلى أسرتو الخاصة 
 (1)الضيقة التي تتألؼ مف أبويو وأولادىما.

الواسع، ثـ مف الضيؽ إلى  وبذلؾ يتبيف أف نطاؽ الأسرة الإنسانية قد تطور في جممتو مف الأوسع إلى
نو في جميع أوضاعو ىذه قائـ عمى مجرد اصطلبحات وقواعد تتواضع عمييا المجتمعات،  الأضيؽ، وا 

 تحددىا صلبت الدـ. وتقرىا أنظمة لا عمى أسس تضعيا الغرائز أو
يرة وتغيرات تطورا كبيرا، وشيدت أحداثا كث ةومنو فقد تطورت الأسرة الإنسانية منذ فجر الحياة الاجتماعي

ومنيا التطور في الحجـ والنطاؽ وفي الوظائؼ والدعائـ التي تقوـ شاممة باختلبؼ الأزمنة والشعوب، 
 نستوضحيا كالآتي:والتي عمييا، 
 تطور نطاق وحجم الأسرة: -1

فقد كانت الأسرة في الماضي البعيد تشمؿ الزوجيف والأولاد وبعض أقارب الزوج أو الزوجة والأولاد 
وكميـ يعيشوف في منزؿ واحد يضـ الأولاد وزوجاتيـ وأحفادىـ وأقاربيـ، حيث كاف يطمؽ عمييا  بالتبني،

اسـ الأسرة الممتدة، ولكف ىذه الأسرة بدأت تضيؽ شيئا فشيئا، فظيرت الأسرة الأبوية الكبيرة والتي كانت 
الأفراد حتى لو لـ  سمطة الأب فييا ىي المسيطرة، فيو الذي يحدد نطاقيا فيضيؼ للؤسرة مف يشاء مف

 يكونوا مف عائمتو، وكذلؾ يطرد منيا مف يشاء ولو كانوا مف صمبو.
ولكف بعد أف حاربت الشرائع نظاـ القبوؿ أصبحت الأسرة الآف تتكوف مف الزوج والزوجة والأبناء، وىذا 

غير أنو في القرى والريؼ لا تزاؿ بعض ىو نطاقيا الحديث الذي يعتبر أحدث أشكاؿ النظاـ الأسري، 
                                                           

 .58 حسيف عبد الحميد أحمد رشواف، الأسرة والمجتمع، دراسة في عمـ اجتماع الأسرة، مرجع سابؽ، ص( 1)
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الأسر تحتفظ ببقايا ورواسب الأسرة الأبوية، إذ يدخؿ في نطاقيا الزوج والزوجة والأبناء وزوجاتيـ 
وأحفادىـ، والبنات ما دمف لـ يتزوجف، وقد يدخؿ بيا أشقاء الزوج وزوجاتيـ وأولادىـ وشقيقاتيـ ما دمف لـ 

 بى حيث تعرؼ ىذه الأسرة بالأسرة المركبة.يتزوجف وغير ىؤلاء مف ذوي القر 
سر زواجية بالمعنى الصحيح، فلب تضـ إلا الزوج والزوجة والأولاد ومف يتزوج مف سر المدينة فيي أ  أما أ  

الأولاد يخرج مف نطاؽ الأسرة ويكوف أسرة جديدة تسمى بالأسرة النواة، وقد تضـ أحيانا لظروؼ اجتماعية 
 (1)ج أو الزوجة.معينة والد و والدة الزو 

 تطور القرابة في الأسرة -2
لييا ينسب الأولاد باعتبار أف الأـ ىي التي  كاف محور القرابة منذ فجر الحياة الاجتماعية ىو الأـ وا 
ترضع وتربي، أما في المجتمعات التاريخية القديمة فإف الأب ىو أساس القرابة وينسب لو جميع الأبناء، 

أف محور القرابة يرتكز عمى الأب والأـ معا مع أرجحية قرابة الأب، وىذا وفي المجتمعات الحديثة نجد 
يظير في البلبد الشرقية التي تفرض عمى الأب مسؤوليات الأسرة والحقوؽ والواجبات التي يتعيف عمى 

 (2)الرجؿ الوفاء بيا باعتباره دعامة الأسرة وسيدىا.
 تطور الحياة الاجتماعية في محيط الأسرة  -3

ياة الاجتماعية في الماضي مرتكزة عمى سيادة الرجؿ للؤسرة وحماية الأفراد، وعمى الزواج كانت الح
حالات الطلبؽ، ولكف ىذه الاعتبارات تغيرت بتطور الحياة الاجتماعية فتحرر الأبناء مف  وندرةوالمير 

إلى العمؿ ولـ المرأة  سيطرة الأب وخرجوا إلى الميداف واشتغموا في الصناعة والميف والحرؼ، وخرجت 
يعد دورىا مقتصرا عمى تربية الأولاد وطاعة الزوج، فالنتيجة أف الفرد في الأسرة الحديثة أصبح محررا ولو 
شخصيتو المستقمة فيختار أسموبو في الحياة وفي التفكير والعمؿ، مما انعكس عمى الأسرة، إذ أصبحت 

لاتجاىات الحياة الاجتماعية الحديثة، ولـ تعد  الآف اتحادا قائما عمى التعاوف والتفكير والفيـ الصحيح
 (3)ونجمميا في الاعتبارات التالية: اتحادا عمى القوة وسيادة الرجؿ والإملبء كما كانت مف قبؿ.

المعيشة ومطالب بإنتاج ضروريات  تقوـ: وذلؾ لأف الأسرة كانت الأهمية الاقتصادية لممنزل -
 الحياة بغرض الاستيلبؾ الخاص.

 : فكاف ىو دعامة الأسرة وحامييا وصاحب السيادة فييا.الرجل سيادة -
: فكانت مضطرة إلى الوفاء بكؿ مطالب العناصر الداخمة في نطاقيا، وكاف حماية الأسرة لمفرد -

 ىؤلاء يعتمدوف عمى الأسرة ككؿ في حمايتيـ ورعايتيـ وتحقيؽ رغباتيـ.

                                                           
 .108، ص 2009الطفؿ، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف الأردف،  أيمف سميماف مزاىرة، الأسرة وتربية  (1)
 .109، 108المرجع نفسو، ص  (2)
 109المرجع نفسو، ص  (3)
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يا ي الحياة الاجتماعية الأولى وبحكـ وظيفت: لأف الأسرة بحكـ طبيعتيا وتكوينيا فالزواج المبكر -
المبكر سواء مف جانب الرجؿ أو مف جانب المرأة، فمتى وصؿ  جالاقتصادية، كانت تتطمب الزوا

الشاب إلى سف النضوج الجنسي تزوج وكاف يفضؿ اختيار الزوجة مف البنات الصغيرات اللبتي 
  (1)لا يتجاوزف الرابعة عشرة.

وعدـ انتشار الانحرافات الأخلبقية مثؿ الزنا والاتصالات المحرمة، فقد كاف  : حالات الطلاق ندرة -
الطلبؽ رغـ شرعيتو الاجتماعية نادر الحدوث، وكاف الزنا محرما ويؤخذ مرتكبو بقصاص كبير 

 قوية الدعائـ وتمتاز بسمو المعايير الأخلبقية.وىذا يدؿ عمى أف الأسرة القديمة كانت 
اتحادا قائما عمى التعاوف المقصود والتفكير التقديري والفيـ الصحيح  الأسرة الآف ىذا إلى أف أصبحت 

لاتجاىات الحياة الاجتماعية الحديثة، ولـ تعد اتحادا مرتكزا عمى القوة وسيادة الرجؿ وسياسة الضغط 
  (2)والإملبء كما كانت مف قبؿ.

 تطور وظائف الأسرة -4
كانت الأسرة في الزمف القديـ وحدة اقتصادية تنتج ما يحتاج إليو مف مطالب الحياة وكانت ىيئة سياسية 
دارية وتشريعية، تحكـ بيف الأفراد وتفض الخصومات، وىي التي ترسـ للؤفراد قواعد السموؾ فلب يحيدوف  وا 

حياة الاجتماعية وتفاعمت الأسر عنيا، إضافة إلى كونيا ىيئة دينية وتربوية، ولكف عندما اتسع نطاؽ ال
مع بعضيا ونشأت القرى والمدف المستقمة، وقامت الدوؿ تسمب مف الأسرة الوظائؼ الواحدة تمو الأخرى، 
وأخذت تنشأ لكؿ وظيفة مف الوظائؼ السابقة ىيئة مستقمة تأخذ عمى عاتقيا تحقيقيا عمى الوجو الأكمؿ 

فأنشأت الييئات رؼ النظر عف التنظيمات الأسرية، لصالح الأفراد بوصفيـ عناصر في المجتمع بص
الحكومية والمجالس النيابية فانتزعت منيا الوظيفة السياسية والاقتصادية فأصبحت الأسرة أو الأفراد 

 (3)ينتجوف لغاية الاستبداؿ والمتاجرة وليس فقط لسد احتياجات الأسرة، فالأسرة الحديثة وحدة استيلبكية.

  في الأسرة الجزائرية:التغيير الاجتماعي 
يتسـ العصر الحديث بظيور عدد مف التغيرات في النواحي المختمفة مف الحياة الاجتماعية، الإنتاجية 
والتكنموجية....، وىذا التغير يفضي إلى التطور والتقدـ وجدير بالذكر أف التغير الاجتماعي الذي نعيشو 

 تمر عميؽ الجذور واسع النطاؽ ىادؼ المقصد.والذي تشيده الأجياؿ المتعاقبة ىو تغير سريع ومس
 والأنثروبولوجياوقد جذبت ظاىرة التغير الاجتماعي اىتماـ العمماء وخاصة عمماء النفس وعمماء الاجتماع 

ورجاؿ الاقتصاد والتخطيط، وكؿ الميتميف بالتربية، وكذا رجاؿ الإعلبـ، وأولوىا أىمية كبرى مف حيث 
الدراسة والفيـ، فالغير الاجتماعي تقابمو عممية أخرى ىي الضبط الاجتماعي، والتي يتـ مف خلبليا توجيو 

                                                           
(1)

 .109أيمف سميماف مزاىرة، الأسرة وتربية الطفؿ، مرجع سابؽ ، ص  

 .109، ص نفسومرجع لا (2)
 .60، 59، ص 2012في عمـ اجتماع الأسرة، مرجع سابؽ،  حسيف عبد الحميد أحمد رشواف، الأسرة والمجتمع، دراسة( 3)
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قؽ التوازف الاجتماعي، وتمعب عف معايير الجماعة أو المجتمع حتى يتح ينحرفوفسموؾ الأفراد بحيث لا 
 (1)القيادة دورا ىاما في عممية الضبط الاجتماعي.

فالتغير الاجتماعي خاصية أساسية تتميز بيا الحياة الاجتماعية، فيو سبؿ بقائيا ونموىا، وعف طريقو 
 يوجد أنو لا تواجو الجماعات متطمبات أفرادىا وحاجاتيـ المتعددة، حيث يمكف أف نصؿ إلى حقيقة مفادىا

سواء الأفراد أو العادات والتقاليد والأعراؼ  شيءيمس كؿ مجتمع لا يتغير، حيث نممح التغيير 
والاتجاىات، وحتى الايديولوجيات، فقد يبدو المجتمع مستقرا وسائرا في إنجاز وظائفو في ىدوء طواؿ 

سبب وجود تحوؿ في أجياؿ متعاقبة، ولكنو حيف يصؿ إلى درجة التجمع الحضاري يبدأ في التغيير ب
أعماقو لتجديد الأنساؽ أو لتأسيس نظـ جديدة، ومف ىنا تبدو حركية المجتمع، وتغير ظواىره خاصة فيما 

وحتى التغير الأسري مف الأسرة يتعمؽ بالنمو الحضاري أو التغير العمراني المصاحب لمتغير السكاني، 
روج المرأة مف دائرة البيت الضيقة إلى مجتمع العمؿ الكبيرة التقميدية إلى الأسرة المصغرة الحديثة، وكذا خ

والإنتاج، وما أدى إليو ذلؾ مف تدعيـ اقتصادي للؤسرة والمجتمع، وأيضا إلى تطورات في حياة المجتمع 
 وقيمو المختمفة، فيما يتصؿ بعلبقة المرأة بزوجيا وأطفاليا وتنشئتيـ.

العائمة  مصطفى بوتفنوشتالتغير، حيث يعرؼ  والأسرة الجزائرية كغيرىا مف المجتمعات عايشت ىذا
الجزائرية بأنيا: المؤسسة الأساسية التي تشمؿ رجلب أو عددا مف الرجاؿ يعيشوف زواجيا مع امرأة أو عدد 
مف النساء، ومعيـ الخمؼ الأحياء، وأقارب آخريف، كما يعرفيا أيضا: أنيا المجتمع المنزلي المسمى 

قتصادي المؤسس عمى علبقات التزاـ عائمة، مكونة مف أقرب الأقارب المشكميف لمكياف الاجتماعي والا
أف يوضح  بوتفنوشتمتبادلة تبعية ومساعدة، فالمرأة التي تنتمي ليذه العائمة الجزائرية التي حاوؿ 

ف اتصفت بالشمولية والتوحد  معالميا وصيرورتيا اختمفت أدوارىا وتعددت وتباينت عمى مرور الأزماف، وا 
 (2)في الدور عبر الأحقاب الزمنية المختمفة.

فمقد كاف المستعمر الفرنسي لو الدور الكبير في تدىور وضعية المرأة بحيث أف بقائيا في البيت وغيابيا 
مع المستعمر وحتى لا تكوف عمى اتصاؿ  عف ممارسة أي نشاط خارجي كاف مف أجؿ أف لا تصطدـ

المكوث في البيت،  مباشر بالمعمريف، وبالتالي كاف عمى الرجؿ حمايتيا ومنعيا مف الخروج وحثيا عمى
وبتصرفو ىذا كاف يرمي إلى حماية المجتمع ككؿ، مف الانحلبؿ الأخلبقي، ويفسر المؤرخوف ىذا الاتجاه 
لكوف دور المرأة الجزائرية في تمؾ الحقبة الزمنية ىو المحافظة عمى اليوية الوطنية، وبذلؾ تراجعت 

، وأصبحت تعيش في الجيؿ وشتى أنواع مكانتيا بفعؿ التيميش والحرماف مف كؿ المستمزمات العصر
الاضطياد والعزلة مف أجؿ الحفاظ عمى القيـ المكونة لمشخصية الجماعية مف خلبؿ المحافظة عمييا 

                                                           
مزوز بركو، التنشئة الاجتماعية في الأسرة الجزائرية الخصائص والسمات، ممؼ اضطرابات الوظيفة الأسرية، مجمة  شبكة العموـ  (1)

 .7، ص 2009، جامعة باتنة، 21النفسية والعربية، العدد 
 .8، 7المرجع نفسو، ص  (2)
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وجعميا بعيدة عف مواجية المستعمر، ومف جية أخرى فيي منذ نشأتيا مكمفة بالحفاظ عمى شرفيا، الذي 
لجنسية منيا والحدود المرسومة ليا في التعامؿ إلى ىو شرؼ العائمة وعدـ تجاوز الممنوعات خاصة ا

يسقط ىيئة  محفوظ بوسبسيحيف زواجيا، لأف أي موقؼ مقمؽ منيا أو مشكوؾ فيو مف طرفيا كما يقوؿ 
السمطة الأبوية وييدد الأماف الداخمي والخارجي لمعائمة، لذلؾ يعمؿ الرجؿ الجزائري بكؿ قوة وتعنت 

يا عمى المرأة بحكـ كونو معيؿ الأسرة، فمو حؽ الطاعة والخضوع، وىو ما لمسيطرة المطمقة ماديا ومعنو 
أيضا بالعالـ سيموف بوفار لمتحدث عف الجنس الثاني عندما يتحدث عف المرأة في المجتمعات دفع 

التقميدية، ووفؽ الظروؼ الاستعمارية التي مرت بيا العائمة الجزائرية استقر في الأذىاف مكانة المرأة 
الاجتماعي الذي انحصر  عما جاء بو الديف الإسلبمي، وتجمد في الثنائية أعباء البيت والجسد،  ودورىا

إذ لا يمكنيا الرجؿ مف المناقشة أو إبداء الرأي ولا القدرة عمى مواجية الرجاؿ ،فالرجؿ فقط مف يممؾ 
، والحؽ حتى في الخطأ الذي الامتيازات والحؽ في التفكير والتدبير واتخاذ القرار في كؿ المسائؿ العائمية

يجد الغفراف مف المجتمع، كما يجد أيضا مف يبارؾ خطواتو التي تعزز رجولتو ىذه التي ليست كقيمة 
الإنسانية، إنما كمنظومة ذىنية منبثقة مف التربية القاصرة التي تييئ الذكر بضرورة  أخلبقية لمنبؿ والكرامة

 (1).الأنثى جسديا وفكريا واجتماعياالعنؼ والعدوانية والجفاؼ العاطفي وقير 
مف جية أخرى ظؿ ميلبد الأنثى ولازاؿ يشكؿ نغصا اجتماعيا وانفعالا نفسيا شديدا سواء بالنسبة لمزوج أو 
عائمتو، لاسيما إذا توالت ولادتيا مف غير أف يأتي ذكر، وىو ما يجعميا تقبؿ التفاوت في الامتيازات 

الولد لغير ما تعد لو البنت، لأف الاعتبار يكوف لمجنس لا لمكفاءة  لصالح الذكر، كما أف العائمة تعد
والموىبة، ففي حياتيا الزوجية تحاط بقيود اجتماعية متعددة ومتنوعة وقاسية وتزداد ىذه القسوة كمما 

يريده، وىو دور لو  انخفضت درجة العائمة الاجتماعية، حيث تدور حريتيا في إطار ما يريده الزوج ومالا
يره التربوي والسيكولوجي السمبي، لا عمى الأنثى وحدىا بؿ وعمى الذكر أيضا فيو أثر يناؿ مف تأث

فراط دلالو، وينمي أنانيتو ويغرس فيو الغطرسة وكره  شخصية الأنثى ويعقدىا كما يزيد مف ميع الذكر وا 
مف الزمف حتى بعد في المرأة أكثر مما يراه في الرجؿ، ولقد استمر ىذا الوضع وتجدر حقبة  المساواة

عف الوطف،  الذودالاستقلبؿ، وحتى بعد أف أثبتت المرأة الجزائرية جدارتيا في حرب التحرير وكفاءتيا في 
ولكف ىذا الوضع تخممو بعض التغيير في نواحي مختمفة مف البنية الاجتماعية والثقافية والعمرانية 

 (2).والتكنموجية
عرفت تحولات جمة عمى الأصعدة الاجتماعية الثقافية والسياسية  فالأسرة الجزائرية في العقود الأخيرة

والاقتصادية، مما أثر عمى البناء الاجتماعي لممجتمع الجزائري، ويرى محسف عقوف أف التغيرات التي 
 حدثت للؤسرة الجزائرية مردىا إلى الاستعمار الفرنسي والتمدف والتصنيع والعولمة.

                                                           
 .8ركو، التنشئة الاجتماعية في الأسرة الجزائرية الخصائص والسمات، مرجع سابؽ، ص مزوز ب (1)
 .9، 8، ص المرجع نفسو (2)
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لأكثر مف مميوف ونصؼ مميوف جزائري وما خمفو ذلؾ مف تيتـ للؤطفاؿ كما أف قتؿ المستعمر الفرنسي 
وترمؿ لمنساء وفقداف لمنساء وفقداف لمعديد وفقداف العديد مف الأسر لمعيميا ومسيرىا، وبعد الاستقلبؿ 
حدثت ىجرة داخمية مف الريؼ إلى المدينة، وخارجية مف الجزائر إلى فرنسا مما خمؼ آثارا عمى الأسرة 

لتفاعميا مع وسط صناعي متمايز عف الوسط الريفي ثقافيا وتقنيا وديموغرافيا، أما العولمة فقد  نتيجة
جعمت العالـ قرية صغيرة تعمؿ عمى إزالة الخصوصيات الثقافية والاجتماعية والدينية والتاريخية وفرض 

 (1)نموذج واحد ىو النموذج الغربي.
ومف جيتو تحدث سميماف مظير في كتابو عف أشكاؿ العنؼ الاجتماعي القصدي والرمزي الذي يصبغ 
الحياة الاجتماعية لمفرد الجزائري، وتناوؿ تحميؿ ىذه الاشكاؿ المسمطة بصورة منظمة عمى المرأة والزوجة 

بسبب عدـ نضجو وعمى الطفؿ أسمى كؿ ذلؾ عنؼ التنظيـ الاجتماعي، حيث كتب يقوؿ: يستفيد الفرد 
الابتدائي بتكفؿ مطمئف وعنيؼ رمزيا وىو موضوعا لإجراءات الحماية إلا أنيا تمتصو وتنتقي قدراتو 
الكامنة، التي تحتوي قدراتو الشخصية وتنميطيا بغية حمايتو ومساعدتو عمى مواجيتو بكيفية مستقمة 

ي ومقدس، وتكوف أبعاد ىذا التنظيـ المحيط الذي يعيش فيو والذي يغرؽ الفرد في تنظيـ اجتماعي تجزيئ
الاجتماعي متداخمة ومرتبطة بعضيا ببعض ومشبعة باعتبارات دينية، كما تحدث أيضا عف عنؼ الفضاء 
العاـ الذي يرجعو في جزء كبير منو إلى صعوبات التحكـ في قسوة المحيط الفيزيقي الذي يحصر 

ي، حيث يغمب عمى الخدمات وأماكف الالتقاء المجتمع في تطبيقات شديدة يظير خاصة في الوسط الريف
والاستراحة الطابع التقميدي وتوضع اليياكؿ الجديدة في الغالب )المدرسة، مكتب البريد، المستوصؼ، دور 

 (2)القرية وتكوف وىذه اليياكؿ أقؿ فعالية.الشباب...( في أطراؼ 
 

 ثالثا: الخصائص التي تتميز بها الأسرة
متميز يتصؼ ببعض الخصائص العامة التي نلبحظيا عندما نقارنو ببقية النظـ فالأسرة نظاـ اجتماعي 

الأخرى في المجتمعات القديمة وكذا الحديثة، ويرى بعض العمماء أف ما ىو عاـ في الأسرة الإنسانية 
نما ىو في الحقيقة أمر متصؿ بالجماعة أشد اتصاؿ،  يرجع إلى أف بقاء الإنساف ليس مسألة فردية وا 

 فإف الأسرة تتميز بعدة خصائص منيا:ومنو 
سر يتكوف المجتمع ومف خلبياىا يتـ توفير الرعاية ، ومف مجموع الأ  الأسرة أوؿ خمية في المجتمع -1

 والغذاء.

                                                           
 .9ص  مزوز بركو، التنشئة الاجتماعية في الأسرة الجزائرية الخصائص والسمات، مرجع سابؽ، (1)
 .10المرجع نفسو، ص  (2)
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الأسرة أكثر الظواىر الاجتماعية عمومية وانتشارا في المجتمع الإنساني، ولا يخمو منيا ، العمومية -2
المراحؿ التي مرت بيا المجتمعات الإنسانية، ويكاد يكوف كؿ أي مجتمع فيي موجودة في كؿ 

 إنساف عضوا في أسرة ما.
فالأسرة لا تمتد إلى مالا نياية فيي بالضرورة محدودة الحجـ، إذ تتوقؼ عف النمو  ،الحجـ المحدد -3

عند حد معيف، وىي الأصغر حجما إذا قيست بالنظـ الأخرى، ومف المعروؼ أف كبر وصغر 
أمر مختمؼ مف مجتمع إلى آخر، ففي بعض المجتمعات خاصة منيا المتقدمة،  حجـ الأسرة

تعتبر الأسرة التي لدييا أربعة أطفاؿ أو أكثر أسرة كبيرة، بينما تعتبر نفس الأسرة في مجتمعات 
 أخرى أسرة صغيرة.

بأزمات لأف معظميا يمر ، تكوف الأسرة الكبيرة في بعض الأحواؿ أكثر عرضة لمتصدع والانييار -5
 (1)اقتصادية وقد يتعرض بعض الأطفاؿ فييا إلى الأمراض أو الحوادث.

تقوـ الأسرة عمى قواعد تنظيمية وأوضاع ومصطمحات يقرىا المجتمع، فيي ليست عملب فرديا  -6
نما ىي مف صنع المجتمع، فالزواج والقرابة في الأسرة العلبقات الزوجية والواجبات المتبادلة  وا 

 ىا المجتمع الذي يمزـ الأفراد بيا ومف يخرج عنيا يقابمو المجتمع بقوة وعنؼ.جميعيا أمور يحدد
العامة، وىي دعامة الديف، وىي  والآدابسرة مصدر العادات والتقاليد والعرؼ وقواعد السموؾ الأ -7

 تنقؿ التراث الجماعي مف جيؿ إلى جيؿ عف طريؽ عممية التنشئة الاجتماعية.
الأسرة قواعد الضبط الاجتماعي كما تضفي عمى أفرادىا خصائصيا وطبيعتيا، فإذا كانت  تمارس -8

الأسرة قائمة عمى اعتبارات دينية تشكمت حياة الأفراد بالطابع الديني، أما إذا كانت قائمة عمى 
 اعتبارات قانونية تشكمت حياة الأفراد بالطابع التعاقدي.

، فإذا كانت الأسرة منحمة وفاسدة في خرى وتأثر فييامة الأبالأنظتتأثر الأسرة كنظاـ اجتماعي  -9
عمى مستوى الاقتصادي، مما يؤثر سمبا  نتاجوالمجتمعات تردى وضعو الاجتماعي وا  مجتمع مف 

سر فييا مدعمة المعيشة، وكذا في تماسكيا، فمثلب نلبحظ أف الدوؿ المستقرة سياسيا تكوف الأ  
الأفراد، عمى عكس المجتمعات التي لا تكوف مستقرة وقوية ومحؿ رعاية وتسعى إلى إسعاد 

 (2)سياسيا نجد فييا الوضع عكسو تماما.
مزمات الحياة واحتياجاتيا، تعتبر الأسرة وحدة اقتصادية، فقد كانت قائمة في القديـ بكؿ مست -10

نتاج الأسرة رىف استيلبكيا، وعندما اتسع نطاؽ الأسرة أصبح الإنتاج العائمي مف وكاف إ
المرأة وكاف الرجؿ يعمؿ في ىيئات ومؤسسات أخرى خارج الأسرة، ولكف بالرغـ مف  خصائص

                                                           
 .62، 61عبد القادر القصير، الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة العربية، مرجع سابؽ ، ص ( 1)
 .107، 106أيمف سميماف مزاىرة، الأسرة وتربية الطفؿ، مرجع سابؽ، ص  (2)
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التطورات الحاصمة في المجتمع إلا أف الأسرة لازالت تحافظ عمى ميمتيا الاقتصادية، ىذا وينظر 
 إلى الأسرة الحديثة عمى أنيا شركة اقتصادية بيف عميميف ىما الزوج والزوجة.

سرة دائمة ومؤقتة في نفس الوقت، فيي دائمة مف حيث كونيا نظاما موجودا في كؿ مجتمع الأ -11
بناء، أو تأخذ في الانييار عندما يتزوج الأإنساني وفي كؿ مكاف وزماف، وىي مؤقتة مف حيث أنيا 

 وفاة الزوج أو الزوجة، وتنيار تماما بموت الزوجيف وتحؿ محميما أسرة أخرى.
خؿ الأسرة بالتماسؾ والتواكؿ والعصبية القائمة عمى أواصر الدـ، أو المحمة العلبقات دا تتصؼ  -12

النسبية، والتوحد في مصير مشترؾ حيث يصبح الفرد عضوا يقاسـ الأعضاء الآخريف فرحيـ 
 (1)وحزنيـ.

سرة ىي الوسط الذي اصطمح عميو المجتمع لتحقيؽ غرائز الإنساف ودوافعو الطبيعية الأ -13
ذلؾ حب الحياة وبقاء النوع وتحقيؽ الغاية مف الوجود الاجتماعي، وتحقيؽ والاجتماعية، ومف 

الدوافع الجنسية والعواطؼ والانفعالات الاجتماعية ومنيا عواطؼ الأبوة والأمومة والأخوة والغيرية 
وما إلييا، وىذه كميا عبارة عف قوالب ومصطمحات يحددىا المجتمع للؤفراد، وييدؼ مف ورائيا 

نساني، ليذا نجد أف الأسرة ي، وتحقيؽ الغاية مف الاجتماع الإالوجود الاجتماعالحرص عمى 
 بوصفيا مؤسسة اجتماعية ىي ضرورة حتمية لبقاء الجنس البشري واستمرار الحياة الاجتماعية.

تخذ أساسا لإجراء الإحصاءات المتعمقة بعدد السكاف، الأسرة وحدة إحصائية، أي يمكف أف ت   -14
ظواىر الحياة والموت، وما إلييا مف الإحصاءات التي تخدـ الأغراض العممية ومستوى المعيشة و 

 ومطالب الإصلبح الاجتماعي.
للؤسرة طبيعة مزدوجة حيث أف كلب مف الزوج والزوجة يرتبط بأسرتيف يكوف في آف واحد فييا  -15

 (2)الابف أو الابنة، ويكوف في الأخرى الأب أو الأـ.
 خصائص الأسرة الحديثة : 

الأسرة الحديثة في تكوينيا بمراحؿ تختمؼ مف مجتمع إلى آخر، ومع ذلؾ فإنيا تتفؽ جميعيا في  تمر
 بعض المراحؿ الأساسية التي تمر عمييا خلبؿ تكوينيا:

 : وىي مرحمة التمييد لمزواج، وىي تسبؽ الزواج مباشرة وتتسـ بأنيا مشحونة بالعواطؼ.المرحمة الأولى
في مع فييا الزوجة والزوج تالزواج وتكوف قبؿ الإنجاب، وىي المرحمة التي يج : أي مرحمةالمرحمة الثانية

 مسكف واحد، ويترقب الزوجاف نوعا جديدا مف الحياة ويتحمؿ كؿ منيما مسؤولية الأسرة وواجباتيا.
ـ، : أي مرحمة الإنجاب، وىي التي ينجب فييا الأطفاؿ ويتولى رعايتيـ الآباء والعناية بيالمرحمة الثالثة

 وتنشئتيـ تنشئة صالحة اجتماعية وفؽ المعايير والعادات السائدة في المجتمع.

                                                           
 .107، 106ص  أيمف سميماف مزاىرة، الأسرة وتربية الطفؿ، مرجع سابؽ، (1)
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: وىي مرحمة اكتماؿ نمو الأبناء، وفي ىذه المرحمة يكتمؿ نضوج الأبناء بحيث يستطيع المرحمة الرابعة
 (1)كؿ منيـ الاعتماد عمى نفسو ويستقؿ مكونا أسرة جديدة لنفسو.

 
 :ائص كثيرة أىمياتمتاز الأسرة الحديثة بخصو 

الذاتي وشخصيتو القانونية خاصة إذا  كيانويتمتع أفراد الأسرة الحديثة بالحريات الفردية، فمكؿ فرد  -1
بمغ السف الذي يضفي عميو ىاتو الأىمية، ذلؾ أف الأسرة الإنسانية خلبؿ تطورىا فقدت صفتيا 

ولمفرد الحؽ في العمؿ  المسؤوؿ الأوؿ عف تصرفاتو، وىو ،كوحدة جمعية إذ بات لكؿ فرد حؽ
 واختيار ما يناسبو مف الأعماؿ ولـ يعد خاضعا لرب الأسرة أو مقيدا بتوجيياتو.

تغيرا كبيرا  ياتغير الوضع الاجتماعي لعناصر الأسرة، لاسيما بالنسبة لممرأة إذ تغير مركزىا في -2
ليا قيمة ذلؾ بنزوليا إلى ميداف العمؿ فأصبح و خاصة في النصؼ الأخير لمقرف الحالي، 

اقتصادية وأصبحت سيدة موقؼ تستطيع أف تكفي نفسيا بنفسيا، وكاف مف نتيجة ىذا الوضع 
الجديد تخمصيا مف سياسة الاستكانة والخضوع التي كانت تعيش في ظميا لفترة طويمة تحت 

راراتيا خذ قسمطة الرجؿ، فأصبحت عنصرا ايجابيا تتدخؿ بحرية في اختيار شريؾ حياتيا وتت
ستقؿ، كما نازعت الرجؿ في سيادتو عمى الأسرة بؿ وأصبحت ىي المتصرفة في شؤوف بشكؿ م

 (2)المنزؿ والقائمة بأكبر قسط مف مستمزماتو ومسؤولياتو.
غفاؿ مسائؿ ضرورية، إذ طالت ىذه الخاصية حتى أبسط  -3 العناية بمظاىر الحضارة والكماليات وا 

بس وكماليات المنزؿ مف ضروريات العيش في ، فبات الاىتماـ بالمممف الناحية الماديةالأسر 
ف فاؽ ذلؾ مستوى الإمكانيات  الأسرة الحديثة وأصبح مظيرا مف مظاىر الرقي والتحضر حتى وا 

 المادية، مما أدى إلى إثقاؿ الأسرة بالتزامات كثيرة وغير ضرورية لكنيا أصبحت ميزة العصر.
الأسرة عف طريؽ استغلبؿ أوقات الفراغ  العناية بتنظيـ الناحية الروحية والمعنوية في محيط -4

نشاط الأسرة فييا يعود عمى ىذه الأخيرة والمجتمع بالفائدة والعناية بالفنوف وتيذيب  واستغلبؿ
 (3)الأذواؽ.

 
 
 

                                                           
، ص 2009دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف الأردف،  أيمف سميماف مزاىرة، سعاد عساكرية الناعوري، التربية والثقافة الأسرية،( 1)

29 ،30. 
(2)

 .68، 67،  ص 1993، 5كرستيف نصار، مواقؼ الأسرة العربية مف اضطراب الطفؿ، جروس برس لمنشر، طرابمس لبناف، الجزء  

 .68 ،  صالمرجع نفسو (3)
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 :خصائص الأسرة الجزائرية 
 الخصائص البنيوية للأسرة الجزائرية: -1

الأسرة أو العائمة الجزائرية أبوية، بمعنى أف الأب والجد ىو القائد المنظـ لأمورىا، وىي أيضا أغنوصية، 
خاصيتيف أخرييف ىما: أف العائمة  مصطفى بوتفنوشتأي أف النسب فييا لمذكور والانتماء أبوي، وقد رأى 

سؤولية عمى الممتمكات ويغادر أبنائو الجزائرية لا منقسمة، ولا موسعة، وتعني الأولى أف الأب لو ميمة وم
وبناتو المنزؿ بعد الزواج، وتعني الثانية أف الأسرة ىي تجمع لعدد مف الأسرة النووية، كما يرى أيضا 

أف الأسرة الموسعة بدأت تترؾ مكانيا للؤسرة النووية نتيجة لمتغيرات الاجتماعية والاقتصادية  بوتفنوشت
في مداخمة لو: أف  مصطفى بوتفنوشت ويقوؿفيا المجتمع الجزائري، والسياسية والثقافية، التي يعر 

المجتمع الجزائري ما يزاؿ يعيش في مرحمة انتقالية ولـ يصؿ بعد زمف العصرنة، ولذلؾ اقترح ثلبثة 
 مستويات تصنيفية لممجتمع الجزائري ىي:

 النظاـ الأسري الزواجي التقميدي -
 في يد الأب النظاـ الأسري البطيريقي، أي أف السمطة -
  (1).النظاـ الأسري الأبوي -

 إلى النتائج التالية: بوتفشونتوفي دراسة، أشار 
مف مجموع الأسر، في حيف كانت نسبة الأسر التي تعيش مع الأب  %67شكمت الأسرة المستقمة 

سنة،  29و  25، ومف جية أخرى لاحظ انتشار ظاىرة العزوبية عف الفئة التي يتراوح عمرىا بيف 22%
وصمت العزوبية عند الذكور إلى سف الأربعيف، وعند الإناث إلى سف الخامسة والثلبثيف بؿ وتعدتيا في 

 .الوقت الحالي
ومف جية أخرى، أكدت الأبحاث العديدة المنجزة، خاصة عمى مستوى عمـ الاجتماع العائمي، إلى أف 

أزمة السكف وتدىور القدرات الشرائية الأسرة الممتدة بدأت تعود بقوة في الوقت الراىف، خاصة مع تزايد 
لبثبات والتراجع لا جعؿ العائمة الجزائرية تتسـ بالمفرد الجزائري، وتزايد مطالب الحياة اليومية لممواطف، م

 (2)نحو الوراء.

 الخصائص الوظيفية لمعائمة الجزائرية: -2
تضطمع الأسرة الجزائرية بميمة التنشئة الاجتماعية، وىي عممية مستمرة تبدأ مع الولادة وتتواصؿ مدى 
الحياة، وتضطمع بيذه الميمة أيضا: الأسرة والمدرسة ومؤسسات المجتمع الأخرى كالمسجد ومراكز التكفؿ 

عممية، وكذا المعمـ لأنو يتكفؿ والجماعات الاجتماعية، ولا يمكف إىماؿ دور الأـ والأب كلبىما في ىذه ال
بالطفؿ في أوؿ خروج رسمي لو مف المنزؿ، حيث ينشأ الطفؿ الجزائري عمى فعؿ الخير وحب الآخريف 

                                                           
(1)

 .4، ص مزوز بركو، التنشئة الاجتماعية في الأسرة الجزائرية الخصائص والسمات، مرجع سابؽ 

 .5، 4، ص نفسومرجع ال (2)
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ومساعدة المحتاجيف، ويربي الذكور عمى الرجولة والسمطة والجمد والمسؤولية، والإناث عمى الحسف 
نشئة الطفؿ تنشئة اجتماعية سميمة، تحترـ القيـ والحياء والحب والعطؼ، وتبذؿ الأسرة جيدا مستمرا لت

والعادات وثقافة المجتمع، وتحكـ العلبقات الأسرية ضوابط عديدة، فالصغير مطالب باحتراـ الكبير 
وطاعتو، وىذا الأخير مطالب بالرفؽ بالصغير والشفقة عميو. كما تقوـ العلبقة بيف الزوجيف مف جية 

ثانية عمى الاحتراـ المتبادؿ والتكامؿ والتآزر وتقسيـ الأدوار في التربية، وبيف الأولياء وأطفاليـ مف جية 
والتسيير الأسري، لكف أحيانا يسود الخلبؼ وتتعارض مسؤولياتو ويعجز عف خمؽ الانسجاـ والوئاـ داخؿ 
ا الأسرة، خاصة إذا كانت الأـ ىي مف تعمؿ عمى إعالة أسرتيا ماديا، وكاف الأب عاطلب عف العمؿ، فين

ومع مرور الوقت تتعود الأسرة نظاـ وأوامر الأب، ويغيب دور الأب كميا أو جزئيا، ولا يسمح لو 
بالمشاركة أو الاعتراض حتى مف قبؿ الأبناء الذيف تغذو معظـ تصرفاتيـ طوع أىميـ التي يتمثمونيا 

 (1)الأب والأـ في آف واحد.
الآف فيذه الوظيفة مف اختصاص المدارس  كانت للؤسرة الجزائرية فيما مضى وظيفة تعميمية، أما

والمصانع ومراكز التدريب الميني أيضا، وكانت الأسرة ىي التي ترفو عمى الأولاد، فصارت السينما 
والفرؽ الرياضية ودور الشباب ىي التي تقوـ بيذا الدور، وكانت أكثر حجما فأصبحت أقؿ والجمعيات 

 المتانة والضبط، فأمست سطحية، مؤقتة وأقؿ ضبطا.عداد، واشتيرت العلبقات الأسرية بالقوة و 
كما تميزت المرأة بتبعيتيا وارتباطيا بالرجؿ، فصارت مساوية لو في الحقوؽ والواجبات وتعممت وخرجت 
لمعمؿ واستقمت ماليا، بؿ وأصبح ىناؾ صنؼ مف النساء يطالب بتغيير القوانيف وعممنتيا وعولمتيا، 

المجتمعات الأخرى المتمايزة عف مجتمعنا ثقافيا وحضاريا، كما وبرزت إلى ساحة محاكاة لما يجري في 
وفي الأخير كاف .....الحياة الاجتماعية ظواىر كثيرة كالعزوؼ عف الزواج وكثرة العنوسة، كثرة الطلبؽ

 (2)المركز الاجتماعي للؤسرة وراثيا، فأصبح مرتبطا بوضعيا الاقتصادي.
 
 رابعا: أنماط الأسرة 
عمى نمط واحد فقط مف نسانية، ولا يوجد أي مجتمع يقتصر ختمؼ أنماط الأسرة باختلبؼ المجتمعات الإت

لا يعرؼ سواه، بؿ تتنوع الأنماط الأسرية حسب المناطؽ الجغرافية، والظروؼ الاقتصادية، الأ سر 
 والاجتماعية، والثقافية داخؿ كؿ مجتمع.

 تي:الأنماط الأسرية وفقا للآى تصنيؼ وفي العموـ درج الباحثوف عم
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 من حيث الانتساب الشخصي: -1
 سر: ىناؾ نوعاف مف الأ  

وىي التي يولد فييا الإنساف، فتقوـ بإكسابو العادات  :Famille d’Orientation أسرة التوجيه - أ
 .دوره في المجتمع لأداءوتعمؿ عمى إعداده  والتقاليد والمعايير الاجتماعية، والقيـ

وىي التي يكونيا الإنساف عف طريؽ الزواج : Famille De Procréation أسرة التناسل - ب
 (1)والإنجاب.

 : من حيث الإقامة -2
 سر:تشكؿ قاعدة السكف أنماطا أربعة مف الأ  

 الأسرة التي يقيـ فييا الزوجاف مع أسرة والد الزوج. - أ
 الأسرة التي يقيـ فييا الزوجاف مع أىؿ الزوجة. - ب
بعض المجتمعات يترؾ لمزوجيف حرية الاختيار بيف مسكف أىؿ الزوجة أو مسكف أىؿ  وفي - ت

 الزوج.
 (2)وقد يسكف الزوجاف يعيدا عف أىميما في مسكف جديد مستقؿ. - ث
 من حيث السمطة في الأسرة: -3

 سر:توجد أربعة أنماط مف الأ  
: التي يكوف فييا للؤب سمطاف واسع عمى أبنائو، زوجاتيـ Patriarcale الأسرة الأبوية - أ

 وأولادىـ.
 : التي يكوف فييا السمطة للؤـ.Matriarcale يةو الأسرة الأم - ب
 : التي يسيطر عمييا أحد الأبناء.Filicale الأسرة البنيوية - ت
 Egalitaire.(3)الأسرة القائمة عمى أساس المساواة والديمقراطية  - ث
 من حيث الشكل:  -4
 عمـ الاجتماع الأسري بيف نوعيف رئيسييف مف الأسر:يفصؿ 
 :تشكل الأسرة النواتية  - أ

ويطمؽ عمييا أيضا  النوع المستجد منيما الذي يتزايد انتشاره مع ازدياد التحضر والدخوؿ في الحداثة. 
، وىي Famille Simple، واسـ الأسرة البسيطة Famille Conjugaleاسـ الأسرة الزوجية أو الزواجية 

أصغر وحدة قرابية في المجتمع، وتتألؼ مف الزوج والزوجة وأولادىما غير المتزوجيف يسكنوف معا في 

                                                           
 .32ص مرجع سابؽ، عبد القادر القصير، الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة العربية، (1)
 .32المرجع نفسو، ص  (2)
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مسكف واحد، وتقوـ بيف أفرادىا التزامات متبادلة اقتصادية وقانونية واجتماعية، وىي بحؽ ظاىرة إنسانية 
لمميز للؤسرة في المجتمع عالمية، إذ ثبت وجودىا في كؿ مراحؿ تطور البشرية، وتعتبر النمط ا

المعاصر، بالرغـ مف تفاوت وجودىا مف مجتمع لآخر في مختمؼ المراحؿ التاريخية، ومف مستوى 
وتقوـ بمثابة اجتماعي إلى آخر، وحجميا قد يزيد أو ينقص، ولكنيا بالرغـ مف ذلؾ ظاىرة عالمية أساسية 

. ويشيع فييا صغر الحجـ ودرجة ونسبية وحدة مستقمة عف باقي الوحدات الأسرية في المجتمع المحمي
مف الحرية الفردية والعلبقات الأفقية التشاركية التبادلية، والسكف المستقؿ، وكذلؾ الحياة الاقتصادية 

 المستقمة نسبيا عف أسر الأصؿ.
عمى أف ما يميز الأسرة النواتية عربيا ىو حفاظيا عمى شبكة مف العلبقات مع أسر الأصؿ والأقارب، 

تستفيد مف مساندتيـ المادية والمعنوية، وتبادؿ الخدمات معيـ، كما أف أسر الأصؿ لازالت تمارس  فيي
الكثير مف النفوذ عمى الأسر النواتية، في قراراتيا الكبرى مثلب، كما تتدخؿ في حؿ العديد مف المشكلبت 

 (1)الزوجية والحياتية.
، ورغـ تبايف وجيات نظ ر عمماء الاجتماع العرب حوؿ العلبقات ما بيف ويمكف القوؿ عمى وجو العموـ

الأسر النواة وأسر الأصؿ، أف الأسرة النواتية العربية ىي ذات علبقات أسرية ممتدة رغـ استقلبليا 
القانوني والسكني والاقتصادي، وقد تكوف العلبقات الممتدة عاملب ايجابيا مف عوامؿ استمرار تماسؾ 

خصوصا حالات الأزمات بحيث ينشط نظاـ الحماية والتساند والتوجيو، مما النسيج الاجتماعي واستقراره، و 
 يعوض عف قصور نظـ الحماية والمساندة الاجتماعية.

 وفي العموـ تتميز الأسرة النووية بما يمي:
توجد في المجتمع إما بشكؿ وحيد سائد، أو بكونيا الخمية الأساسية التي تتكوف منيا أنماط أسرية  -

 قيدا أو تركيبا، وىي في كؿ مكاف متشابية إلى حد كبير.أخرى أكثر تع
تتميز الأسرة النووية عامة بالطابع الديمقراطي، وذلؾ لتساوي منزلة الزوج مع منزلة زوجتو، بينما  -

يسود النمط الديكتاتوري في الأسرة الممتدة، إذ أف الأب يحتؿ منزلة اجتماعية أعمى جدا مف 
لقرارات والاجراءات إزاء مستقبؿ الأسرة، وما يزيد ديمقراطية الأسرة منزلة الأـ، وينفرد باتخاذ ا

النووية عدـ تعرض الزوج لمقيود التي تفرضيا عميو سمطة الأقارب منيا سمطة الجد والأخ، وىذه 
السمطة التي كانت تقرر مصير ومستقبؿ الأسرة الممتدة سابقا، والزوجة في الأسرة النووية لا 

الزوج، ولا تخضع لإرادتيا كما كاف عميو الحاؿ في الأسرة الممتدة، والعلبقة تحكـ مف قبؿ والدة 
 بيف الزوج والزوجة في الأسرة النووية أقوى جدا مف علبقة الزوج بزوجتو في الأسرة الممتدة.

 يتولى في الأسرة النووية الأبواف رعاية أطفاليا والعناية بيما، ونادرا ما يساىـ الأقارب في ذلؾ. -

                                                           
مصطفى حجازي، الأسرة وصحتيا النفسية، المقومات، الديناميات، العمميات، المركز الثقافي العربي لمنشر، الدار البيضاء المغرب،  (1)
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ة النووية تتميز بالاستقلبؿ الاقتصادي التاـ مقارنة بالأسرة الممتدة، كما أنيا تؤسس حياتيا الأسر  -
 ونمط معيشتيا بصورة اختيارية تعتمد عمى رغبات الزوجيف واتجاىاتيما.

تتميز الأسرة النووية بأنيا لا تتمتع بصفة الاستمرارية والدواـ، ذلؾ أنيا تتعرض لعوامؿ التفكؾ  -
يأخذ التفكؾ والتغير شكلب ايجابيا كاستقلبؿ الأبناء وتشكيميـ أسرا جديدة تعيش في  والتغير، وقد

منازؿ مستقمة عف منزؿ الأىؿ، كما أنو قد يأخذ شكلب سمبيا أيضا كالتفكؾ والطلبؽ واليجر وما 
 (1)إلى ذلؾ.

 :الأسرة الممتدة  - ب
والأـ والأبناء غير المتزوجيف والمتزوجيف تتكوف الأسرة الممتدة مف ثلبثة إلى أربعة أجياؿ، وتضـ الأب 

مع زوجاتيـ وأطفاليـ، وفي كثير مف الأحياف تمتد لتشمؿ أخت الأب الأرممة أو العازبة مع أبويو 
المسنيف، وىؤلاء جميعا يسكنوف منزلا واحدا، الذي يترأسو ويدير شؤونو الخاصة والعامة رب الأسرة، 

ر عمى الممكية، وعمى الوظائؼ والأعماؿ الاقتصادية التي يزاوليا وتشكؿ ىذه الأسرة وحدة اقتصادية تسيط
أعضائيا، وغالبا ما يشترؾ أفرادىا في ممارسة مينة رئيسية واحدة، ويدير رب الأسرة ممكيتيا وأعماليا 

ويعد شكؿ الأسرة الممتدة  الاقتصادية، ويوزع الأعماؿ عمى أفرادىا، ويمبي احتياجاتيـ المادية والمعيشية.
لنمط الذي كاف شائعا في الماضي في معظـ المجتمعات، ويوجد حاليا في المجتمعات الزراعية الريفية، ا

 (2)وفي المجتمعات العشائرية.
ويرى بعض العمماء أف ىناؾ نوعا مف التعقيد ينشأ في ظؿ الأسرة الممتدة، مرده إلى امتداد واتساع وتعقد 

الواحد ينتمي إلى أسرتيف مختمفتيف، يؤدي كؿ منيما دورا مختمفا علبقة الأب والابف، بحيث نجد الشخص 
 ويقوـ بوظيفتيف متمايزتيف، فيو ابف في أسرة أبيو، ولكنو زوج وأب في الأسرة التي يؤلفيا ىو.

تقميديا في المجتمع العربي، حيث أنيا تشكؿ أحد فروع القبيمة أو العشيرة،  ولقد كاف ىذا النمط ىو السائد 
ئع أف تعيش ىذه الأجياؿ ضمف حيز مكاني واحد قبؿ الزواج وبعده، كما تندرج ضمنيا قرابة ومف الشا

 (3)الدـ مف أخواؿ وأعماـ.
كما توفر الأسرة الممتدة الحماية والرعاية والفرص الاقتصادية والمينية والاجتماعية لأعضائيا في مقابؿ 

ليا مف الضوابط السموكية عمى أعضائيا، مما يحد مستوى عاالطاعة والولاء، وتمارس الأسرة الممتدة عادة 
مف حرية القرار والاختيار والاستقلبلية والحراؾ الاجتماعي، لأنو يعتبر تمردا عمى السمطة والجماعة، 
وتتصؼ الأسرة الممتدة بمرتبية المكانة، حيث المرجعية لمكبار عمى الصغار عمى مدى سمسمة الأجياؿ، 

 دوار الزوجية والوالدية والبنوة والأخوة.كما تتصؼ بتحديد واضح للؤ

                                                           
 .54ػ 53عبد القادر القصير، الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة العربية، مرجع سابؽ، ص (1)
 .54المرجع نفسو، ص  (2)

 .55، ص نفسومرجع ال (3)



الأســــرة                                                                     الفصل الثاني  
 

 
 

39 

كما تتصؼ الأسرة الممتدة بتكويف وحدات اجتماعية قوية، مما يسمى العزوة، وىو ما يجعؿ الحدود 
القاطعة ما بيف الداخؿ والخارج، ومما لا يتيح عموما سوى الحد الأدنى مف تدخؿ الييئات الاجتماعية في 

مشكلبتيا حمولا داخمية عادة إما مف خلبؿ نظاـ التعاضد أو نظاـ السمطة، شؤونيا وشؤوف أفرادىا، وتجد 
حيث الأب ىو الممسؾ بالسمطة والموارد، ويجد ىذا النموذج أبرز حالاتو في المجتمع الريفي أو بعض 
الأسر العشائرية الطابع التي نزحت إلى الحضر ودخمت في اقتصاده، وتتصؼ ىذه الحالة بسيادة 

 قاليد والتمسؾ الجامد بيا مما تعتبره الأسرة الممتدة تعبيرا عف أصالتيا.الأعراؼ والت
لذلؾ الأقؿ قبولا لمتغيير الاجتماعي، مما يخمؽ تناقضا ما بيف العقمية الريفية وعقمية المدينة  وىي

ومعاييرىا السموكية، أبرز ما يتجمى ذلؾ في التحكـ بحياة الأبناء البنات عمى وجو التحديد في شؤوف 
 (1)الزواج واستقلبلية الحياة.

 الأسرة المركبة: - ت
الزوجات، الذي يوجد في المجتمعات الإسلبمية خاصة وفي المجتمعات  يرتبط ىذا النمط بنظاـ تعدد 

 سر مف الرجؿ وزوجاتو وأطفالو منيف.ويتألؼ ىذا النوع مف الأ  الشرقية بصفة عامة، 
نتيجة لوجود الزوج  سر البسيطة التي ترتبط معا لتؤلؼ وحدة قرابيةفالأسرة المركبة مجموعة مف الأ  

بوصفو عضوا مشتركا يربط بينيا جميعا، وىي تتميز عف الأسرة النووية ليس فقط في تعدد الزوجات، 
ولكنيا تتميز عنيا في وجود نوعيف مف الإخوة ىما الإخوة الأشقاء أي الذيف يشتركوف جميعا في نفس 

 نفسو، ولكف مف أميات مختمفات.الأب والأـ، والإخوة غير الأشقاء أي الذيف ينحدروف مف الأب 
ونلبحظ في الأسرة المركبة أف الزوج ينتمي إلى أسرتيف مختمفتيف أو عدة أسر، لكنو يؤدي الدور نفسو، 
ويقوـ بالوظيفة نفسيا، وىي وظيفة الزوج لأكثر مف زوجة واحدة، ووظيفة الأب لكؿ أبنائو مف ىاتو 

 (2)الزوجات.

 : الأسرة المشتركة - ث

لب مف أسرتيف نوويتيف أو أكثر ترتبط بعضيا ببعض مف خلبؿ خط الأب عادة، وأغمب تتكوف في الغا
ىذه الأسر تتكوف مف أخ وزوجتو وأطفاليما، بالإضافة إلى أخ وزوجتو وأطفاليما يتشاركوف جميعا في 
دة منزؿ واحد، ويعد السكف المشترؾ والالتزامات المتبادلة ىي مف الأسس الرئيسية التي تميز ىذه الوح

 (3)القرابية.
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 :الأسرة المتحولة - ج
ىي الأسرة التي طرأ التبدؿ عمى ملبمحيا لكنو لـ يصبح شاملب، فإذا أصاب التحوؿ عنصرىا الاقتصادي 
استمرت في الاسترشاد بالقيـ الموروثة تقميديا، والمحافظة عمى مختمؼ عاداتيا، اعتبرت متحولة، وقد 

وتتبنى قيما معاصرة ومفيومات جديدة، ورؤى مجددة لمكوف يطرأ التبدؿ عمى عنصرىا الايديولوجي 
والعلبقات، لكنيا تبقى محافظة عمى المستوييف الاجتماعي والاقتصادي، عندئذ أيضا نعتبرىا أسرة 

 (1)متحولة.
 الأسرة المتعددة:  - ح

شكؿ الأسرة متعددة الزوجات ىو الأكثر انتشارا، حيث  تقصد بالتعدد ىنا تعدد الأزواج والزوجات، و
أف نظاـ تعدد  ،مجتمعا 234مف خلبؿ الدراسة الحقمية التي قاـ بيا عمى عينة مكونة مف  ميرداكلاحظ 

 الزوجات يسود في المجتمعات ذات الحضارة الإسلبمية وفي القارة الإفريقية.
خلبؿ عينتو المشار إلييا، أنيا نادرة الوجود حيث لـ  كميرداأما عف الأسرة متعددة الأزواج، فقد لاحظ 

تتكرر إلا في مجتمعيف فقط، وأشير أشكاؿ الأسرة متعددة الأزواج: الشكؿ الأخوي، والشكؿ غير الأخوي، 
حيث يتزوج عدة إخوة مف زوجة واحدة، ويعيشوف معا في مسكف واحد، وينتشر ىذا الشكؿ عند قبائؿ 

ف كاف سبب تعدد الأزواج لدى التودا باهيما" و "بانياكولبائؿ "" باليند، ولدى قالتودا" " بشرقي افريقيا، وا 
رة، أما سببو عند لتودا إلى قمة الإناث إلى حد النديختمؼ عنو لدى القبيمتيف الأخيرتيف، فيعود ذلؾ لدى ا

عروس واحدة البانيكوؿ والباىيما فيرجع إلى ارتفاع الميور حيث يشترؾ الإخوة الذكور في دفع مير 
ف كاف الأخ الأكبر سنا يتمتع بمكانة أكبر حيث ينتسب إليو الأ طفاؿ المنجبوف، يعيشوف معيا جميعا، وا 

ىو متبع لدى التودا حيث ينتسب الطفؿ الأوؿ إلى أي زوج بشرط أف يقدـ ىدية وذلؾ عمى غير ما 
 (2)ير ترتيب مقصود.مقبولة مف الزوجة، وبعد ذلؾ يتوالى انتساب الأطفاؿ لبقية الأزواج بغ

أما الشكؿ الغير أخوي فيوجد عند قبائؿ الماركيزاف البيولونيزيو، حيث تقوـ مجموعة مف الرجاؿ لا تربطيـ 
قرابة دموية بالزواج مف امرأة واحدة، غالبا ما تكوف ىذه المرأة ذات مكانة اجتماعية عالية، ويتعاوف 

ف كانوا لا الرجاؿ الأزواج معا  يعيشوف في مسكف واحد، فمكؿ كوخو المستقؿ القريب مف اقتصاديا، وا 
أكواخ الآخريف حتى يسيؿ عمى الزوجة المشتركة الاتصاؿ بأزواجيا بسيولة ويسر، وطبقا لمعرؼ 

 (3)السائد.
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 الحمولة أو البدنة:  - خ
سر ترتبط فيما بينيما بسمؼ مشترؾ حقيقي أبعد مف الأب، ثـ إنيا تتصؼ بكبر يتكوف ىذا النمط مف أ  

الحجـ، فيي تجمع بيف عدد كبير مف الأفراد والأسر الذيف ينحدروف مف جد واحد مشترؾ رجلب كاف أو 
ما أف يكوف خط الذكور في حالة البدنة العاصية أو خط الإناث في فإامرأة، وينحدروف منو في خط واحد، 

لة البدنة الأمية، وبالطبع إف ذلؾ يخمؽ التزامات متبادلة بيف الأفراد، حيث يقوـ بيف الأسر المكونة حا
لمبدنة بعض العلبقات القوية التي نجد تعبيرا ليا عمى الخصوص في المجالات السياسية والاقتصادية 

خاصية التماسؾ البدنة عمى  بروان راد كميفالتي تتصرؼ فييا البدنة بمنزلة واحدة متماسكة، ويطمؽ 
 ".مبدأ وحدة جماعة البدنةاصطلبح "

وتجدر الإشارة إلى أنو في بعض البلبد العربية ومنيا مصر غالبا، ما يطمؽ عمى الحمولة أو البدنة أسماء 
في المغرب الأقصى، ولا يتأثر قياـ البدنة كثيرا بالسكف و  " في المناطؽ البربريةايت" و"الأولاد"معينة مثؿ 

ترؾ أو عدمو، إذ غالبا ما يتوزع أفرادىا عمى عدد مف الأحياء أو المدف، ومع ذلؾ يحافظوف عمى المش
 (1)علبقات وروابط اجتماعية وسياسية واقتصادية.

ويلبحظ أف كثيرا ما يكوف الانتماء إلى بدنة معينة عاملب لمتفاخر في المجتمع، ولذلؾ يحتفظ الأفراد في 
بمية بأنسابيـ، ويعرفوف كؿ دقائقيا وتفاصيميا. وتتميز ىذه المجموعات بقدرة المجتمعات القبمية وشبو الق

"، روابط الأسرةممموسة عمى التكيؼ مع البيئة الحضرية، إذ أف مدنا عربية كثيرة تشيد تشكيؿ ما يسمى "
سر مف سمؼ واحد بتأسيس رابطة باسـ العائمة تيدؼ إلى تجميع قوى العائمة حيث تقوـ مجموعة مف الأ  

الاقتصادية والسياسية لخدمة مصالح أبنائيا، وغالبا ما يأخذ بشروط سيمة، وأحيانا المساعدة عمى ايجاد 
ظة أو توظيفيـ، وبذلؾ فإف ىذا التنظيـ شبو الرسمي أي الرابطة نفسيا يعمؿ عمى المحاف لأبنائياالعمؿ 

 (2)عمى رابطة القرابة مع التغيير في مضمونيا وعمقيا.
 

 خامسا: وظائف الأسرة:
يلبحظ أف الأسرة في تطور وظائفيا منذ العصور القديمة حتى العصر الحديث قد تطورت مف الاتساع 

 تضيوقت، وذلؾ بالقدر التي شيءوالكبر إلى الضيؽ والصغر، ففي العصور القديمة كانت الأسرة تقوـ بكؿ 
حاجاتيا، فكانت ىيئة تقوـ بإنتاج ما تحتاج إليو وتشرؼ عمى شؤوف التوزيع والاستيلبؾ، وكانت تعمؿ 
عمى أف تكفي نفسيا بنفسيا، فتنتج وتستيمؾ قدر احتياجاتيا، كما أنيا كانت تمثؿ جميع الييئات 

رؼ عمى جميع الاقتصادية التي تتمثؿ في العصر الحاضر في المصارؼ والمصانع والشركات، وتش
 شؤونيا المادية.
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وكانت إلى جانب ذلؾ ىيئة تشريعية أيضا، فيي المسؤولة عف وضع الشرائع وترسيـ الحدود، منح 
فراد، الأالحقوؽ وفرض الواجبات، وكانت إلى جانب ذلؾ ىيئة سياسية تنفيذية وقضائية في المنازعات بيف 

 (1)كما تعمؿ عمى رد الحقوؽ إلى أصحابيا.
فيي التي تضع قواعد العقيدة وتفصؿ أحكاميا، وىي التي تضع النظـ يئة دينية وىيئة تربوية، ثـ كانت ى

الخمقية وتميز بيف الخير والشر، والفضيمة والرذيمة، وترسـ مقاييس الأخلبؽ، وتقوـ بتربية الأطفاؿ مف 
قنيـ عادات وتقاليد ولغة الناحية الجسمية والعقمية والخمقية، وتييئ سبؿ إعدادىـ لمحياة المستقبمية، وتم

 مجتمعيـ، كما تكيفيـ بالثقافة المحمية.
، لكف نتيجة زيادة التخصص تعقد وقد ظمت الأسرة الإنسانية محتفظة بيذه الوظائؼ إلى وقت قريب

ثبات ىذه الأخيرة أنيا أكفأ مف غيرىا مف  المجتمع الحديث، والنمو المستمر في التنظيمات البيروقراطية وا 
في أخذ وظائؼ الأسرة واحدة بعض الأخرى، وأنشأت لكؿ وظيفة منيا ىيئة خاصة عمى أسس  التنظيمات
 (2)مستقمة.

ف كاف ومنو فإف وظائؼ الأسرة تكاد  تكوف عامة ومتعارؼ عمييا في كؿ شكؿ مف أشكاؿ المجتمع، وا 
الوظائؼ مف حيث لمنمو الثقافي لممجتمعات بؿ وفي داخؿ المجتمع الواحد بعض التأثيرات عمى ىذه 

 تنوعيا وطريقة ممارستيا ونوعيتيا، وفيما يمي أىـ الوظائؼ التي تمارسيا الأسرة في كؿ المجتمعات:
 : وام الوجود الاجتماعي وتحقيق إنجازات المجتمعد -1

فالعمؿ عمى استمرار الجماعة )المجتمع( عف طريؽ مده بأفراد جدد واحدة مف أىـ الوظائؼ التي تقوـ 
 وذلؾ مف خلبؿ:الأسرة بيا 

عدادىـ لموظائؼ والعمؿ و التفاعؿ الاجتماعي. -  المحافظة عمى أفراد المجتمع وا 
 المحافظة عمى السكاف إذ أف المجتمع يدفع الأسر للئنجاب ويحفزىـ عمى ذلؾ. -
الأسرة بعممية التطبيع الاجتماعي، فعف طريؽ الأسرة يكتسب الفرد أولى خبراتو في المشاركة  تقوـ -

 الاجتماعية وأوؿ اتجاىاتو نحو تحقيؽ واكتساب مركزه الاجتماعي.
 (3)تعتبر الأسرة مف أدوات الضبط الاجتماعي. -
ف اختمفترعاية وتوجيه الفرد -2 مدتيا الزمنية، وكذا  : وذلؾ مف خلبؿ ألواف الرعاية الاجتماعية وا 

باختلبؼ المستوى الاقتصادي ودرجة التحضر في المجتمع، كذلؾ توفر الأسرة لأطفاليا التدريب 
والتوجيو الذي يسمح لو بممارسة حياتو الاجتماعية بما يتفؽ مع المبادئ والمعايير السائدة في 

 المجتمع.
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توفير كثير مف الإشباعات التقميدية : لا تزاؿ الأسرة الوسيمة الوحيدة لإشباع حاجات الأفراد -3
توفير جو دافئ مف الحناف والمحبة والعلبقات العائمية الحميمة والشعور بالأماف و لأفرادىا، 

 والحماية وتقدير الذات.
تعد الوظيفة الحيوية الرئيسية للؤسرة ىي إتاحة الفرصة : تنظيم السموك الجنسي والإنجاب -4

ي مف جانب ولإنجاب الأطفاؿ مف جانب آخر، فالأسرة ىي المشروعة لمزوجيف بالإشباع الجنس
الوسط الذي اصطمح عميو المجتمع لتحقيؽ الغرائز الإنسانية والدوافع الطبيعية والاجتماعية مثؿ 

 حب الحياة وبقاء النوع وتحقيؽ العواطؼ والرغبات الجنسية.
والوجو  ،والتوريث لأبنائو مف بعده: كؿ إنساف لديو دافع التممؾ وراثة وتوريث الممكيات الخاصة -5

 ،كاف في حوزة آبائو الاجتماعي ليذا الدافع ىو عادة اجتماعية لدى كؿ منا تدفعو إلى أف يرث ما
حيث أف الإنساف لا يرث إلا أبويو وأجداده، وأشقائو في حالة عدـ وجود  ،ويورث ممتمكاتو لأبنائو

لأسرة يرث أبويف ويورث أبنائو طبقا لشروط ورثة شرعييف ليـ ومف ثـ فإف الإنساف عف طريؽ ا
 (1)الميراث وقوانينو.

: فعمى الأسرة أف تربي أبناءىا تربية صحيحة ونفسية وجسمية، وذلؾ التنشئة الاجتماعية لمفرد -6
بتقديـ المأكؿ والمشرب والغذاء الصحي الضروري لتنمية أجساميـ وايجاد المأوى ليـ والذي توفر 

ايتيـ وصيانتيـ مف المخاطر ووقايتيـ مف الأمراض والمحافظة عمى فيو وسائؿ الراحة، وحم
نظافتيـ وتعويدىـ عمى ممارسة العادات الصحية والنظافة وتأميف المعب ليـ وتنمية بعض 
الأنشطة وتوجيييـ في كؿ مراحؿ عمرىـ وليس فقط داخؿ نطاؽ الأسرة فحسب بؿ حتى حركاتيـ 

يا جو مف الضبط الاجتماعي غير الرسمي عمى أفرادىا وأفعاليـ خارجيا كما يجب أف يتوفر في
 وأف تنشئيـ تنشئة اجتماعية سميمة، وتتميز عممية التنشئة الاجتماعية بالخصائص التالية:

عممية تعمـ اجتماعي يستمـ فييا الفرد بالتفاعؿ الاجتماعي أدواره الاجتماعية، والمعايير التي  أنيا -
تحدد ىذه الأدوار، ويكتسب الاتجاىات النفسية والأنماط السموكية التي توافؽ عمييا الجماعة، 

 ويرتضييا المجتمع.
زا حوؿ ذاتو، لا يستيدؼ في أنيا عممية نمو يتحوؿ خلبليا الفرد مف طفؿ يعتمد عمى غيره متمرك -

حياتو إلا إشباع حاجاتو الفيسيولوجية إلى فرد ناضج يدرؾ معنى المسؤولية الاجتماعية ويتحمميا، 
ومعنى الفردية والاستقلبؿ قادرا عمى ضبط انفعالاتو والتحكـ في إشباع حاجاتو بما يتفؽ 

 (2)والمعايير الاجتماعية.
 إلى كونيا عممية اجتماعية في الوقت نفسو. أنيا عممية فردية ونفسية، بالإضافة -
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أنيا عممية مستمرة لا تقتصر فقط عمى الطفولة، ولكنيا تستمر أيضا خلبؿ مراحؿ العمر  -
 المختمفة مف الطفولة إلى المراىقة إلى الرشد، حتى الشيخوخة والممات.

جماعة يأخذ ويعطي فيما أنيا عممية دينامية تتضمف التفاعؿ والتغير، فالفرد في تفاعمو مع أفراد ال -
 .يختص بالمعايير والأدوار الاجتماعية، والاتجاىات النفسية

أنيا عممية معقدة متشعبة تستيدؼ ميمات كبيرة، وتتوسؿ بأساليب ووسائؿ كثيرة لتحقيؽ ما  -
 (1)تيدؼ إليو.

قادرا : وتظير أىمية ىذا الجانب مف ناحية نمو الطفؿ مما يجعمو رعاية النمو العقمي والمعرفي -7
دراؾ الإجابة ويكوف ذلؾ بإعطائو فرصة تعمـ التقاليد والمحاكاة،  عمى الاستطلبع وطرح السؤاؿ وا 
ومف المعروؼ أف الطفؿ يعيش الأربع سنوات الأولى مف عمره في البيت وبيف أفراد الأسرة في 

ودفع النمو  معظـ الأحياف، وىذا ما يقوي أىمية الأسرة والتربية الأسرية في تغذية فكر الأبناء
المعرفي إلى مزيد مف التطور وتفتح القدرات العقمية السميمة، إذ وجد أف نتائج اختبارات الذكاء 

 بالمائة مف الذكاء يتـ في سنوات العمر الأربع الأولى. 50التي سجمت لمدة خمسيف سنة أف 
طفؿ قميمة التنوع، (: إف انفعالات الالتربية الأخلاقية والنفسية والوجدانية) الضبط الانفعالي -8

سريعة التقمب، ويمعب نظاـ التعزيز ووسائؿ الضبط في الأسرة في تيذيبو انفعاليا مما يؤىمو 
لمحياة الاجتماعية، كما أف عمى الوالديف غرس القيـ والاتجاىات السميمة والايجابية في نفس 

بثقافة تلبئـ زويدىـ الأبناء بما يتناسب مع متطمبات مجتمعيـ عمى أساس مف الفيـ والعمـ، ولت
والحب المتبادؿ  والاطمئنافالعصر الذي يعيشوف فيو، كما عمى الأسرة تقديـ الحناف والعطؼ 

 (2)لأبنائيا، وىذا الغذاء العاطفي لا يقؿ أىمية عف الغذاء الجسدي في تنمية شخصياتيـ.
 ،والتفاعؿ الاجتماعي : تقوـ الأسرة بإعداد أبنائيا لمعمؿالتربية الاقتصادية والوطنية والدينية -9

كما تقوـ الأسرة بتنمية روح  ،وتوفير الدعـ المادي بما يتضمف توفير حياة كريمة لأفراد الأسرة
والتمييز بيف  ،العبادات المطموبة يميـوتعم ،وتوجيو الأبناء نحو عقيدتيـ ،الانتماء ومحبة الوطف

والثواب والعقاب، واحتراـ القيـ الروحية لممذىب الذي ينتمي  ،والمسموح والممنوع ،الخير والشر
 إليو ولممذاىب الأخرى الموجودة في النظاـ الاجتماعي.

دىا المراكز الاجتماعية التي تخمع عمييا مف ا: تقوـ الأسرة بإعطاء أفر منح المكانة الاجتماعية -10
وما تقتضيو مف تمؾ المراكز  وغيرىا، ،ومحؿ إقامة ،ووضع طبقي ،وديانة ،وجنسية ،وعنصر ،اسـ

 (3)مف التزامات وحقوؽ.

                                                           
 .111، ص الأسرة وتربية الطفؿ، مرجع سابؽ  ماف مزاىرة،يأيمف سم (1)
 .112، 111المرجع نفسو، ص  (2)
 .112المرجع نفسو، ص (3)



الأســــرة                                                                     الفصل الثاني  
 

 
 

45 

: تقوـ الأسرة بالمراقبة الاجتماعية أو الضبط الاجتماعي، إذ تنظـ ممارسة الضبط الاجتماعي -11
 علبقة الذكور جنسيا بالإناث، وفي ىذه النقطة بالذات يفرؽ الإنساف عف الحيواف.

 تحدد المراجع العممية وظائؼ الأسرة المعاصرة فيما يمي: وعموما
 إنجاب الصغار. -1
 المحافظة الجسدية عمى أعضاء الأسرة. -2
 منح المكانة الاجتماعية للؤطفاؿ والبالغيف. -3
 التنشئة الاجتماعية. -4
 الضبط الاجتماعي. -5

وظيفة العاطفية، ونعني السيولوجي مف قبؿ وىي و ة جديدة لـ ييتـ بيا التحميؿ السىذا بالإضافة إلى وظيف
بيا التفاعؿ العميؽ بيف الزوجيف وبيف الآباء والأبناء في منزؿ مستقؿ مما يخمؽ وحدة أولية صغيرة تكوف 
المصدر الرئيسي للئشباع العاطفي لجميع أعضاء الأسرة، وقد أصبحت ىذه الوظيفة مف الملبمح المميزة 

دة في المجتمعات الزراعية حيث يتـ التفاعؿ الأولي للؤسرة الحضرية الحديثة، بعكس حاؿ الأسرة الممت
 (1)بيف خمقة كبيرة مف الأقارب الذيف يعيشوف متجاوريف.

 
 سادسا: أدوار الأسرة التربوية

 : التربية الدينية -1
 الطفؿ مساعدة ، ووذلؾ بتعريؼ الطفؿ أساسيات الديف، وأصوؿ الايماف، ومعرفة الحلبؿ والحراـ.....الخ

 والقصة القويـ والسموؾ الحانية بالكممة المناسبة الطرؽ بكافة وجؿ عز بالله الإيماف عقيدة تأكيد عمى
 القيـ تمثؿ في الطفؿ مساعدة ، وكذاذلؾ وغير القرآف وقراءة الصلبة عمى والتشجيع الممتزمة، اليادفة

مداده الإسلبمية والمبادئ والحقائؽ  قيمًا خبرتو عمى تضيؼ والتي لو المثيرة الاجتماعية بالخبرات وا 
 ومشاعره واتجاىاتو قيمو وترجمة توضيح عمى ، كما ينبغي مساعدتوإسلبمي إطار في جديدة وحقائؽ
 القيـ اكتساب عمى المساعد المناسب المناخ تييئة، و لحميا وتوجييو الخاصة ومشكلبتو تمثميا التي وآرائو
 يجب ما إلى الطفؿ انتباه وتوجيو اليامة، الأنشطة ومزاولة والتخطيط للبقتراح المجاؿ تييئة طريؽ عف
 أسئمتو واحتراـ الأداء عمى وقدرتو فعمو ويين ما وتقدير الطفؿ ذاتية احتراـ ، والمختمفة المواقؼ في فعمو
 الاسلبمية الاجتماعية الآداب وتعويدىـ بينيـ والمساواة الأطفاؿ بيف والعدؿ عمييا، والاجابة عالمو عف

لقاء الكلبـ طريؽ عف وليس العممية بالممارسة والأخلبؽ  السيطرة عمى الطفؿ تعويد، وأيضا الأوامر وا 
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 حاجتو ومدى بو المحيط الواقع وتعميمو الخطأ و المحاولة خلبؿ مف برفؽ معيا والتعامؿ بيئتو عمى
 (1).للبستطلبع حبو واحتراـ الطفؿ مف الجديدة الأفكار وتقبؿ معو الجاد لمتفاعؿ
 السموكية: التربية -2

وزرعيا وتنميتيا، وبنفس الوقت  ،دور الأسرة عامة والأـ بخاصة يكمف في تبني السموكيات الطيبة السوية 
اجتثاث أي سموؾ غير سوي، وذلؾ مف خلبؿ مراقبة وملبحظة السموؾ وتصرفات الطفؿ وتوجييو في 

 (2)ذات الوقت إلى ضرورة تعديؿ وتصحيح السموؾ غير المرغوب وتعزيز السموؾ المرغوب.
 التربية الجسمية:  -3

تني بصحتيا وتغذيتيا وتراجع الطبيب لإجراء يجب عمى الأـ قبؿ ذلؾ أف تعف ،إذ تبدأ قبؿ الحمؿ
بالتغذية المتوازنة والاستمرار بمراجعة الطبيب لمتابعة صحتيا  رالفحوصات الضرورية، وعمييا الاستمرا

وصحة جنينيا، وبعد الولادة تبدأ رضاعة الطفؿ ورعايتو، فإذا ما توافرت لمطفؿ بيئة غنية بالعلبقات 
والحصوؿ عمى درجة  ،يدة  فإف الطفؿ يصبح قادرا عمى التعمـ والنمو العقميالأسرية الدافئة والظروؼ الج

متقدمة مف التحصيؿ، فالحاجة إلى التعمـ والنجاح مف الحاجات التي يسعى الطفؿ لإشباعيا، فالطفؿ لديو 
سعي دائـ لحب الاستطلبع والاستكشاؼ والبحث عف المعرفة لكؿ ما يحيط بو، لذا فعمى الوالديف خمؽ 

جو المناسب لتحقيؽ التعميـ مدى الحياة، أي أف ىناؾ علبقة مباشرة بيف تنمية مفيوـ الذات عند الطفؿ ال
 والتحصيؿ الدراسي فكمما كاف مفيوـ الذات ناميا سميما كمما ساعد ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي.

ما يتعممو الطفؿ في محيط الأسرة يحتؿ مكانة ىامة، إذ أف لموالديف عامؿ ميـ لمتفاعؿ بيف الطفؿ  إف
 (3)وبيئتو، فالطفؿ يتوحد معيما وىو يكتسب كؿ السموؾ الخاص بوالديو.

 التنشئة الاجتماعية: -4
قافة القائمة، التنشئة الاجتماعية ىي الأسموب الذي يتبناه مجتمع ما في بناء الإنساف عمى صورة الث 

وتبرز التنشئة الاجتماعية كحاضف ثقافي يتشكؿ فيو الإنساف وينمو عمى صورة المعايير الثقافية التربوية 
التي تحددىا الثقافة عينيا، وفي أسموب التنشئة الاجتماعية وأنماطيا المختمفة تبرز واحدة مف أىـ القضايا 

وىر الإنساف الداخمي الذي يتمثؿ في تحديد شخصية الأساسية لموجود الإنساني، والتي تتعمؽ ببناء ج
الإنساف وجوىره، فالشخصية تشكيؿ ثقافي تتحدد طبيعتو بطبيعة الحاضف الثقافي الأسري الذي نشأ في 
رعايتو، وىذا يعني أف طبيعة الشخصية الإنسانية مرىونة إلى حد كبير بطبيعة ومستوى وتطور أسموب 

شئة الأسرية بخاصة، التي تشكؿ القالب الثقافي الذي يعطي الإنساف التنشئة الاجتماعية عامة والتن
خصائصو الإنسانية، وىذا يعني أف مرونة الحاضف الأسري ومدى قدرتو عمى التكيؼ مع الطفؿ والتوافؽ 

                                                           
 .20أيمف سميماف مزاىرة، الأسرة وتربية الطفؿ، مرجع سابؽ، ص ( 1)
 .21المرجع نفسو، ص  (2)
 .22، 21المرجع نفسو، ص  (3)
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بداعو وىذا كمو ضروري لتحقيؽ تطور  مع متطمباتو تشكؿ أساسا ىاما لبناء شخصية الطفؿ وقدرتو وا 
 (1) ميـ.الطفؿ ونموه الس

كما يتوقؼ تحديد القيـ والاتجاىات التي يتعمميا الفرد داخؿ الأسرة عمى عوامؿ عدة منيا مكانة الوالديف 
)الأسرة( عمى السمـ الاجتماعي، ومدى قدرتيما عمى إشباع حاجات مختمفة، ونوع القيـ التي يؤمف بيا 

الأسرة بصورة غير مباشرة مف خلبؿ عممية التنشئة الوالداف بالإضافة إلى ثقافتيما وميولاتيما، كما تسيـ 
الاجتماعية إلى غرس قيـ معينة في نفوس الأطفاؿ وذلؾ مف خلبؿ أسموب التنشئة المتبع، فإذا كاف الأب 
متسمطا في علبقتو بأفراد الأسرة بات مف المحتمؿ أف يؤدي ذلؾ إلى تكريس قيـ الإخضاع والسمبية 

 (2).ف ديمقراطيا فإف ذلؾ قد يؤدي إلى غمبة قيـ الحرية والمساواةوالخضوع، وفي المقابؿ إذا كا
 

 دور التنشئة الأسرية في ضبط سموك الأبناء وتشكيل قيمهم سابعا:
الاجتماعية دورا ىاما في ضبط سموؾ الأبناء واكسابيـ القيـ، ففي ىذا  لمتنشئةتشير الدراسات إلى أف 

حوف عرض لو الأحداث الجان، إلى أف أسموب التسميط الذي كاف يت1988المجاؿ أشارت دراسة الكبيسي 
بشكؿ أكبر مف الأسباب الأخرى، ويميو أسموب الإىماؿ أو التساىؿ، وأف ىذه الأساليب ترتبط بسوء 

ي والاجتماعي، وىذا ما أيدتو نتائج ىذه الدراسة، حيث أشارت إلى أف الأحداث الجانحيف التكيؼ الشخص
 (3) ف بسوء التكيؼ الشخصي والاجتماعي.يتصفو 

ومنو ومف خلبؿ دراسة الباحث، فإف الأحداث الجانحيف الذيف تعرضوا إلى مثؿ أساليب العنؼ والتسمط 
ي والاجتماعي الحسف، وىذا يؤشر عمى عدـ امتلبكيـ في أسرىـ جعميـ غير قادريف عمى التكيؼ الشخص

 الميارات الاجتماعية والقيـ المقبولة اجتماعيا التي تمكنيـ مف التوافؽ النفسي والاجتماعي.
وفي دراسة أخرى أجراىا كؿ مف براوف وآخروف، ىدفت إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الممارسات الوالدية 

في سياقات عممية التنشئة الاجتماعية الممثميف بػػ )حث الوالديف الأبناء  التي تبعيا مع الآباء مع أبنائيـ
شراؾ الوالديف الأبناء في اتخاذ القرارات الأسرية(، فقد أشارت  عمى الإنجاز الدراسي والمراقبة الوالدية، وا 

عتماد عمى النتائج إلى أف حث الوالديف للؤبناء عمى الإنجاز الدراسي كاف يرتبط ارتباطا ايجابيا بالا
الذات، وارتبطت بصورة عكسية مع تعاطي المخدرات، وأف المعدلات العالية مف إشراؾ الأبناء في 

ستوى القرارات الأسرية كانت تشير إلى معدلات عالية في الدرجات المدرسية، والاعتماد عمى الذات، وبالم
 الأدنى مف تعاطي المخدرات. 

                                                           
 .22أيمف سميماف مزاىرة، الأسرة وتربية الطفؿ، مرجع سابؽ، ص  (1)
 .49، ص 2004سمير خطاب، التنشئة السياسية والقيـ، ايتراؾ لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، مصر، ( 2)
 .9عمي عبد الحسف برسيـ، التنشئة الاجتماعية الأسرية ودورىا في تشكيؿ قيـ الأبناء، مرجع سابؽ، ص ( 3)
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أما دراسة كؿ مف جيف وآخريف التي كانت تيدؼ إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الممارسات الوالدية الحازمة 
والاجتماعي في المجتمع الصيني، فقد توصمت ىذه الدراسة إلى نتائج والمتسمطة وبيف الأداء المدرسي 

انية، ترتبط بقبوؿ الأقراف، تشير بأف الممارسات الوالدية المتسمطة كانت ترتبط ارتباطا ايجابيا بالعدو 
والقدرات والقابميات الاجتماعية، والتحصيؿ الأكاديمي والمدرسي، وفي المقابؿ فإف الأسموب الحازـ كاف 

 يرتبط بشكؿ ايجابي مع التكيؼ المدرسي والاجتماعي ويرتبط سمبا مع مشكلبت التكيؼ.
اعي بيف المراىقيف مف الأسر الحازمة وفي دراسة سعت إلى التعرؼ عمى أنماط القدرة والتكيؼ الاجتم

وآخروف في ىذه الدراسة إلى نتائج تشير إلى  لمبورنوالمتسمطة، والميممة والرافضة، فقد توصؿ كؿ مف 
أف المراىقيف ممف وصؼ آبائيـ بأنيـ حازموف سجموا درجات أعمى مف مقاييس القدرة النفسية 

ت النفسية والسموكية، وأف المراىقيف مف البيوت والاجتماعية، ودرجات أدنى عمى مقاييس الاضطرابا
المخدرات، والتصرفات السيئة في المدرسة، وأقؿ الميممة كانوا أكثر تكرارا في تناوؿ العقاقير وتعاطي 

 (1)انيماكا في الدراسة.
 وجاءت في دراسة دوربف وأخروف لمكشؼ عف العلبقة بيف أساليب المعاممة الوالدية وبيف توجو المراىقيف
نحو جماعة محددة مف الأقراف، إذ أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أف أساليب المعاممة الوالدية كانت ترتبط 

جو المراىقيف نحو جماعات محدودة مف الأقراف، وبشكؿ خاص، وجد بأف المراىقيف الذيف كانوا قد تو ب
تتسـ بالتوجو الايجابي وصؼ آبائيـ بأنيـ حازموف كانوا عمى الأرجح يرغبوف بالعضوية في جماعات 

نحو قيـ الكبار، بالإضافة إلى التفاعلبت الاجتماعية الكافية مع جماعة الأقراف مثؿ: جماعة الأقراف 
الشعبييف، جماعة الأقراف الرياضييف، جماعة الأقراف الأذكياء، جماعة الأقراف الاعتيادييف، أو 

مموف فإف مف المرجح ليـ أف يوجيوا أنفسيـ نحو الطبيعييف(، أما المراىقيف الذيف وصؼ أباءىـ بأنيـ مي
 جماعة الأقراف العدائية بشكؿ مماثؿ اتجاه النظاـ، والنظاـ القيمي الموجو لمكبار.

وغارسيا إلى أف المراىقيف أبناء الأسر الحازمة أعطوا أولوية عميا لمقيـ التي  مارتنزوفي دراسة كؿ مف 
اية مصالح كؿ الناس، عف المراىقيف مف الأسر المتسمطة أو تشير إلى التفاىـ، التقدير، الوئاـ، حم

الرافضة، وأف المراىقيف مف الأسر الحازمة أعطوا أولوية عميا لقيـ النزعة إلى فعؿ الخير مف المراىقيف 
مف الأسر المتسمطة الرافضة وأف المراىقيف مف الأسر الحازمة أعطوا أولوية عميا إلى قيـ الامتثاؿ التي 

احتراـ التصرفات والنزعات والاندفاعات التي يمكف أف تزعج أو تؤلـ الآخريف، وتنتيؾ التوقعات  تشير إلى
تشير  لتياأو المعايير الاجتماعية، وأف المراىقيف مف الأسر الحازمة أعطوا أولوية عميا إلى القيـ التقميدية 

قدميا الثقافة التقميدية أو الديف، عف إلى احتراـ التقاليد والالتزاـ بيا، وقبوؿ العادات والأفكار التي ت
 (2)المراىقيف مف الأسر المتسمطة أو الرافضة.

                                                           
 .10ؿ قيـ الأبناء، مرجع سابؽ، ص عمي عبد الحسف برسيـ، التنشئة الاجتماعية الأسرية ودورىا في تشكي(1)
 .11، 10، ص نفسومرجع ال (2)
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لى  ومنو فالمراىقيف مف الأسر الحازمة أعطوا أولوية عميا إلى قيـ الأمف التي تشير إلى الأماف، الوئاـ، وا 
مطة و الرافضة، كما الاستقرار في المجتمع والعلبقات الاجتماعية، عف المراىقيف مف أبناء الأسر المتس

الأبناء الأعمى  باستدخاؿأشارت نتائج الدراسات أيضا إلى أف استخداـ الآباء لبعد القبوؿ والمشاركة يرتبط 
 لمقيـ.

في ضبط سموؾ الأبناء واكتساب القيـ، فكما بينت العديد مف ومنو فإف لمتنشئة الاجتماعية والأسرية دور 
الدراسات ظاىرة أف الوالديف يمتمكاف قدرا كبيرا مف التأثير عمى نشاطات الأبناء واتجاىاتيـ، فنرى نظرية 
التحميؿ النفسي تؤكد عمى أىمية تقمص الوالديف أو التوحد معيـ، وأف محبة الوالديف وحنانيما وكفاءتيما 

عوامؿ المؤثرة في عممية التقمص، وىذه العممية تمعب دورا كبيرا في اكتساب الأبناء لقيـ الآباء، مف ال
وأنيـ أكثر قدوة وفعالية حينما يتصؼ ذلؾ النموذج بالدؼء والحناف والكفاءة، وىو الأمر الذي تطرحو 

الكفاءة عادة ما يتسـ بيا نظرية التعمـ بالملبحظة، وأف مثؿ ىذه الصفات التي تشير إلى الدؼء والحناف و 
الآباء الحازموف أو الديمقراطيوف، في حيف ترتكز كؿ مف نظرية التنشئة الاجتماعية الأساسية ونظرية 
الروابط الاجتماعية عمى العلبقات بيف الآباء والأبناء، ودور ىذه العلبقات في إكساب الأبناء السموكيات 

ذا ما كانت ىناؾ  علبقات اجتماعية حميمية بيف الآباء وأبنائيـ، فإف ذلؾ يمكف والمعايير الاجتماعية، وا 
أف يمنع الأبناء مف الانسياؽ نحو مجموعة جماعة الأقراف المنحرفة، أي بمعنى أف ينخرط الأبناء في 
الأنشطة الأكاديمية أو الرياضية أو الاجتماعية، ضمف جماعة الأقراف ذات التوجيات والمطامح العممية 

و الاجتماعية، التي تمارس الأنشطة المقبولة اجتماعيا، والتي تدعـ القيـ التي تؤكد عمييا أو الرياضية أ
 (1).أباءىـ

وفي حاؿ فشؿ الآباء في المحافظة عمى علبقات حميمية مع الأبناء، فإف المرجح جدا أف ينساؽ الأبناء 
اء في الأنشطة المنحرفة أمرا إلى جماعات الأقراف المنحرفة، وتبعا لذلؾ تكوف مشاركة مثؿ ىؤلاء الأبن

متوقعا وتصبح مثؿ ىذه الجماعة جماعة مرجعية ليؤلاء الأبناء فيشتركوف معيا في الأنشطة والميوؿ 
والاىتمامات، وبذلؾ تكوف قيـ ىذه الجماعة جزءا مف قيـ ىؤلاء الأبناء، وقد يكوف الدافع ىو تحقيؽ 

 (2)يف الأقراف.القبوؿ الاجتماعي أو إحراز المكانة أو المنزلة ب
كما تشير الأدبيات والدراسات التي تناولت أساليب المعاممة الوالدية في تنشئة الأبناء إلى أف أسموب الحزـ 
ىو الأسموب الأمثؿ في تنشئة الأبناء، ويستـ الآباء الذيف يتبعوف ىذا النوع مف الأساليب بمستوى عالي 

الأبناء ويتسـ اتصاؿ الآباء الذيف يتبعوف ىذا الأسموب في مف الاىتماـ والمشاركة، الفاعؿ في حياة 
عمى مستوى عاؿ، وتكوف ىناؾ مساحة كبيرة مف الحوار المشترؾ  مؿ مع أبنائيـ بالصراحة والانفتاحالتعا

والمناقشة المنطقية بيف الآباء وأبنائيـ، فيكوف الأبناء طرفا شريكا في اتخاذ القرارات الأسرية، وىذا ما 

                                                           
 .11عمي عبد الحسف برسيـ، التنشئة الاجتماعية الأسرية ودورىا في تشكيؿ قيـ الأبناء، مرجع سابؽ، ص  (1)
 .12مرجع نفسو، ص ال (2)
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يخضعوف لضغط جماعة الأقراف المنحرفيف، فيكوف مثؿ ىؤلاء  الأبناء يتمتعوف باستقلبلية ولايجعؿ 
الأبناء محصنيف ليس مف السيؿ انقيادىـ لممارسة السموؾ المنحرؼ أو الشاذ، أما في حاؿ فشؿ الآباء 

ف ذلؾ أف يرجح ، فإف مف شأأبناءىـفي إقامة علبقات حميمية مع الأبناء وفشميـ في المحافظة عمييا مع 
انسياؽ أبنائيـ إلى جماعة الأقراف المنحرفة أو المضادة إلى المجتمع، فيشتركوف في نشاطاتيا ويمتثموف 
لمعاييرىا، وتصبح ىذه الجماعة جماعة مرجعية ليـ، ىذا مف ناحية الأطر النظرية المفسرة ليذه الظاىرة، 

قد أشارت نتائجيا إلى يداف، فإنيا مف ناحية أخرى أما بالنسبة لمدراسات والأبحاث التي بحثت في ىذا الم
في العراؽ إلى أف أسموب الحازـ يقود  1988جممة مف المؤشرات التي توصمت دراسة الكبيسي عاـ 

إذا أشارت  مماثمة، بنتائج 1991 لمبورنالأبناء إلى التكيؼ الاجتماعي والنفسي الحسف، وجاءت دراسة 
ـ بأنيـ حازموف سجموا مستوى عاليا في مقاييس القدرات النفسية إلى أف المراىقيف ممف وصؼ آباؤى

والاجتماعية، وسجموا مستوى متدني مف الاضطرابات النفسية والسموكية، كما توصمت دراسة كؿ مف جيف 
إلى نتائج مماثمة إذ أشارت إلى أف الممارسات الوالدية الحازمة كانت ترتبط بشكؿ ايجابي  1997وآخروف 

 (1)المدرسي والاجتماعي الحسف، وترتبط سمبا مع مشكلبت سوء التكيؼ.التكيؼ  مىع
ه النتائج، فمنيا ما يشير إلى أف أسموب المعاممة فضلب عف أف ىناؾ الكثير مف الأدبيات التي تدعـ ىذ

 الوالدية الحازـ يرتبط بالسموؾ الاجتماعي مع الأبناء، وأف أبناء الأسر الحازمة قد سجموا مستوى عاليا في
 مقاييس القدرة الاجتماعية، والتحصيؿ والتطور الاجتماعي، وتحقيؽ الذات والصحة النفسية.

ويرى الباحث في ذلؾ دلالات ومؤشرات تشير إلى أف المراىقيف الذيف سجموا مستوى عاؿ مف القدرة 
دوف أف والتكيؼ النفسي والاجتماعي والأكاديمي في مجاؿ الصحة النفسية، لا يمكف أف يكوف ذلؾ مف 

يكوف ذلؾ القدرة والتكيؼ النفسي والاجتماعي والأكاديمي في مجاؿ الصحة النفسية لا يمكف أف يكوف 
ذلؾ مف دوف أف يكوف انسجاـ وتناغـ بيف قيـ الأبناء وقيـ الآباء التي بدورىا تمثؿ قيـ المجتمع الذيف 

لا كيؼ يمكف أف يحققوا ىذا المستوى العالي مف التك يؼ النفسي والاجتماعي والمستوى يعيشوف فيو، وا 
 (2)العالي مف الصحة النفسية التي تشير بمعناىا إلى التوافؽ النفسي والاجتماعي.

وىناؾ دراسة أخرى أشارت نتائجيا إلى أف المراىقيف الذيف وصؼ آباؤىـ بأنيـ حازموف كانوا عمى 
الكبار بالإضافة إلى التفاعؿ و قيـ يرغبوف بالعضوية في جماعة الأقراف التي تتسـ بالتوجو الايجابي نح

الاجتماعي الكافي مع جماعة الأقراف المتمثمة بػػ )جماعة الأقراف الاجتماعييف، جماعة الأقراف الرياضييف، 
الذيف وصؼ آباؤىـ بأنيـ ميمموف فإف جماعة الأقراف الأذكياء، جماعة الأقراف الطبيعييف(، أما المراىقوف 

نحو جماعة الأقراف المعادية بشكؿ مماثؿ لمنظاـ، ولمنظاـ القيمي الموجو  مف المرجح ليـ أف يتوجيوا
، التي يعدىا الباحث الأحدث والأقرب لمبحث 2007 غارينو مارتنزلمكبار، أمؿ نتائج دراسة كؿ مف 
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ير لمقيـ التي تشير إلى التفاىـ والتقد كبيرةأشارت إلى أف أبناء الأسر الحازمة أعطوا أولوية  دالحالي، فق
لحماية مصالح كؿ الناس عف المراىقيف أبناء الأسر المتسمطة أو الرافضة وأف المراىقيف مف  والوئاـ

لى قيـ الانسجا التي تشير إلى احتراـ  ـالأسر الحازمة أعطوا أولوية عميا لمقيـ مثؿ فعؿ الخير، وا 
الآخريف، وأعطوا أولوية عميا إلى القيـ التقميدية التي تشير إلى احتراـ التقاليد والالتزاـ بيا، وقبوؿ  العادات 
والأفكار التي تطرحيا الثقافة التقميدية أو الدينية، كما أعطوا أولوية عميا لمقيـ التي تدعو إلى الأمف 

شاعة رومح المحبة  والعلبقات الاجتماعية الايجابية، عف المراىقيف مف الأسر المتسمطة أو والأماف وا 
 (1)الرافضة.
الدراسات أيضا إلى أف الاعتماد الآباء لبعد القبوؿ والمشاركة، في التعامؿ مع الأبناء وسوؼ وأشارت 

 يرتبط باستدخاؿ الأبناء الأعمى لمقيـ.
ة الحازمة بكؿ أبعادىا يمكف أف تسيـ في غرس القيـ وفي ضوء ما تقدـ يمكف القوؿ: أف المعاممة الوالدي

الاجتماعية والعممية والإنسانية السامية في نفوس الأبناء وتجعميـ أكثر توافقا وانسجاما مع قيـ المجتمع 
وثقافتو ، في حيف أف المعاممة الوالدية السيئة يمكف أف تسيـ في غرس روح العدائية والاتجاىات المضادة 

نحو الانحراؼ والجريمة وأف جزءا كبيرا مما يظير في المجتمع مف إجراـ أو  بالأبناءتدفع  لممجتمع التي
 (2)انحراؼ  يمكف أف يكوف نتيجة لذلؾ.

 :دور الأسرة في نقل القيم الاجتماعية 
عدادىا لمعيش والعمؿ في  تعتبر العائمة تقميديا المؤسسة الأولى التي تقوـ بميمة تنشئة الأجياؿ الطالعة وا 
المجتمع عف طريؽ تعميميا ثقافتو )خاصة القيـ والمبادئ والعادات والمغة والميارات(، وتكويف شخصية 

القيـ الاجتماعية مف السمؼ إلى الفرد وضميره وعقمو، لذلؾ فإف الأسرة تعتبر أىـ وأوؿ فاعؿ في نقؿ 
 الشيءالخمؼ، فيي مف خلبؿ وظيفة التنشئة الاجتماعية تسيـ في بناء جيؿ يكتسب مف صفات العائمة 

الكثير، إف عممية نقؿ التراث الحضاري أو الماضي بتاريخو الطويؿ تتـ بشكؿ أساسي ضمف إطار 
الجيؿ الجديد الذي يجمع بيف وضوح إطار الأسرة، فيي بحؽ مف أىـ المؤسسات التي تستطيع أف تخمؽ 

المؤسسات التي تستطيع أف تخمؽ الجيؿ الجديد الذي يجمع بيف وضوح الأسرة ، فيي بحؽ مف أىـ 
الشخصية وطاقات المجتمع العالمي الحديث، وتستمد الأسرة دورىا في نقؿ القيـ مف أىداؼ عممية التنشئة 

ط السموؾ، تحقيؽ النضج الاجتماعي، تحقيؽ النضج الاجتماعية عامة والتي تتمخص في غرس ضواب
 (3)النفسي، إشباع الحاجات الصحية.
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فاليدؼ الأوؿ ىو ما يعمؿ عمى نقؿ القيـ الاجتماعية ومعايير المجتمع للؤبناء لمساعدتيـ عمى التكيؼ 
وفؽ ما يتماشى مع مبدأ المسموح بو في المجتمع، فيي تعمؿ عمى تمقيف  داخمو، مف خلبؿ سموكاتيـ

المبادئ وترسيخيا، وذلؾ إلى أف يحتوييا الضمير وتصبح جزءا أساسيا منو، ولذا فإنو مكونات الضمير 
إذا كانت مف الأنواع الايجابية، فإف الضمير يوصؼ بأنو حي، وأفضؿ أسموب لإقامة نسؽ الضمير في 

أف يكوف الأبواف قدوة ىذا الضمير، يوصؼ بأنو حي وأفضؿ أسموب لإقامة نسؽ الضمير في ذات الطفؿ 
ذات الطفؿ أف يكوف الأبواف قدوة لأبنائيما، حيث ينبغي ألا يأتي أحدىما أو كلبىما بنمط سموكي مخالؼ 

أف تزودىـ الاجتماعية، والأسرة بذلؾ تمتمؾ نوعا مف السمطة عمى أفرادىا تسمح ليا بلمقيـ والآداب 
بالعادات والقيـ المرغوبة في المجتمع عف طريؽ التفاعؿ الذي يحدث داخميا والخبرات التي يكتسبيا الفرد 
خلبليا، وبفضؿ التماسؾ الاجتماعي الذي تمتاز بو الأسرة عف غيرىا مف المؤسسات الاجتماعية، فإف ليا 

التفكؾ، فالأمر يعتمد عمى سلبمة  مقدرة عمى تحقيؽ الضبط الاجتماعي، وكبح الانحراؼ دوف خشية
الوسائؿ. كما تعتبر الأسرة نسقا يحكمو قواعد وينتظـ تفاعؿ أفراد الأسرة حسب ىذه القواعد، بحيث توجد 

ىو  أنماط منظمة وراسخة تجعؿ مف الممكف لكؿ فرد مف أفراد الأسرة معرفة ما ىو مسموح لو وبو أو ما
ر مصاغة في كممات عادة، تساعد عمى تثبيت كيفية عمؿ متوقع منو، إف مثؿ ىذه القواعد وىي غي

ىو متوقع مف أعضاء  الأسرة كوحدة، وتشكؿ الأساس في تطور تقاليد الأسرة، وتحدد إلى درجة كبيرة ما
الأسرة بعضيـ إزاء بعض، وبعض القواعد في الأسرة تكوف واضحة لغويا عمى شكؿ تعميمات أو توجييات 

رة في مناسبات عديدة، ولكف بعضيا الآخر يكوف خفيا أو مقنعا وغير أو نصائح تعمف لأعضاء الأس
مصاغ في كممات، أي أنيا استنتاجات يخمص إلييا جميع أفراد الأسرة مف خلبؿ أنماط تفاعميـ، وحسب 
خبرتيـ وعلبقاتيـ مع بعضيـ البعض، ويتصرؼ الآباء حسب قواعدىـ المقنعة وغير المصاغة في 

لموقؼ غير ذلؾ، وفي الأسرة السوية أو الأسرة التي تسير أمورىا معتمدة عمى كممات إلا إذا اقتضى ا
تفاعلبت صحية تساعد القواعد عمى الحفاظ عمى النظاـ والاستقرار وتسمح في نفس الوقت بحدوث 

 (1)وينتقؿ الفرد بيذا النظاـ لممجتمع. المتغيرةالتغيرات المطموبة طبقا لمظروؼ 
لنسؽ الأسري لو قواعد ثابتة وواضحة ومرنة وليا قدر مف المعقولية بحيث يقتنع وبالتالي عندما لا يكوف ا

بيا أفراد النسؽ، وعندما لا يتمقى النسؽ تغذية مرتدة مناسبة ويحوؿ دوف تقبؿ المعمومات الجديدة، ولا 
منغمقا عمى يتبادليا مع الخارج، وحينما يقوـ النسؽ بالتغيير ويفضؿ أف يبقى عمى  حالو، فإنو يكوف نسقا 

ويصبح بذلؾ تربة صالحة لنمو بذور التفاعلبت غير السوية، وتبدأ العلبقات في النمو ويزداد اتزانو  نفسو
والتشكؿ عمى نحو منحرؼ ويتييأ بذلؾ المناخ لشتى صور الانحراؼ، وىنا يمعب الوالداف دورىما الياـ 

في المجتمع الكبير، ويقدماف لو مف خبرتيما في ىذه العممية التربوية مف حيث أنيما يعداف الايف لمحياة 
ا يزودانو بالقيـ والاتجاىات موسموكيما وأعماليما النماذج السموكية التي يمكنو أف يتقمصيما ويتشربيما 
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ة للؤسرة تتمثؿ في بناء يالتي عميو أف يرمف بيا ويدافع عنيا، مف خلبؿ ما جاء، يتضح أف الوظيفة الحقيق
وتكويف الشخصية الثقافية الاجتماعية للئنساف في إطار جماعة تتميز بأف أفرادىا تجمع بينيـ مشاعر 

الميلبد البيولوجي لمفرد ليس ىو الأمر " :أف رينيه كوينيجوأحاسيس شديدة الألفة والقوة، ويقوؿ العالـ 
نما العامؿ الحا سـ ىو الميلبد الثاني، أي تكونو كشخصية اجتماعية ثقافية الحاسـ في وجوده واستمراره، وا 

 (1)."تنتمي إلى مجتمع بعيو وتديف بثقافة بذاتيا، والأسرة ىي صاحبة الفضؿ في تحقيؽ ىذا الميلبد الثاني
 

 المداخل النظرية لدراسة الأسرةثامنا: 
أغمب المنظريف في مختمؼ مجالات العمـ، تنظيـ  ثؿيحاوؿ الباحثوف في ميداف الأسرة مثميـ في ذلؾ م

معارفيـ المتراكمة في نسؽ مف المفيومات والتعميمات والنظريات، وترجع أىمية النظريات عموما إلى أنيا 
 تساعد الدراسيف عمى اكتشاؼ النقاط الجوىرية التي يركزوف عمييا اىتماماتيـ.

أف ىناؾ إطارات تصورية متعددة تختمؼ  Berardo بيراردوو Nye نايوفي ىذا الصدد يرى كؿ مف 
منظوراتيا مف حيث النظر إلى سموؾ الأسرة، إلا أف كلب منيا يحدد مفاىيمو ويحاوؿ أف يعرفيا حتى 

 تصبح الفروض المستخدمة واضحة، وىذا أمر جوىري لسلبمة الإجراءات المنيجية في البحوث.
 ميداف الدراسات الأسرية المتعمقة بالأسرة:وسوؼ نعرض فيما يمي أىـ النظريات المستخدمة في 

 النظرية البنائية الوظيفية:  -1
أحد الاتجاىات الرئيسية  The Structural Functional Theoryتعتبر النظرية البنائية الوظيفية  

في عمـ الاجتماع المعاصر، وعندما تستخدـ كإطار لفيـ موضوعات الأسرة فإنيا تواجو متطمبات عديدة 
لتعدد الاىتمامات والموضوعات المتاحة داخؿ نطاؽ الأسرة، مثؿ العلبقات بيف الزوج والزوجة نظرا 

 ،والسياسة ،والاقتصاد ،والأبناء، وكذلؾ التأثيرات المنبعثة مف الأنساؽ الأخرى في المجتمع الكبير كالتعميـ
  الأنساؽ. تأثير ىذه الحياة عمى تمؾبالتالي  والديف، والميف عمى الحياة الأسرية، و

وقد استمدت النظرية البنائية الوظيفية أصوليا مف الاتجاه الوظيفي في عمـ النفس وخاصة النظرية 
، ومف التيارات راد كميف براونو مالينوسكيالجشطمتية، ومف الوظيفة الانثروبولوجية كما تبدو في أعماؿ 

ي تبمورت بشكؿ واضح في ميداف دراسة الوظيفية القديمة والمحدثة في عمـ الاجتماع، وىي التيارات الت
 .تالكوت بارسونزالأنساؽ الاجتماعية عند 

وجدير بالذكر أف النظرية الجشطمتية تركز عمى العلبقة بيف الكؿ وأجزائو، وقد انساؽ وراء ىذا التصور 
عيدا عديد مف الانثروبولوجييف الاجتماعييف حيث يروف عدـ إمكانية دراسة أي مظير مف مظاىر الحياة ب

 بيف الوظيفة ودراسة العلبقات المتبادلة بيف البناءات في أي نسؽ. مالينوسكيعف دراسة الكؿ، ويربط 
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ويدور المحور الرئيسي لممدخؿ البنائي الوظيفي حاليا عمى الأقؿ حوؿ تفسير وتحميؿ كؿ جزء )بناء( في 
براز الطريقة التي تترابط عف طريقيا الأجزاء بعضيا مع  بعض، وليذا يكوف عمؿ التحميؿ المجتمع، وا 

في الوقت الذي عف العلبقة بيف الأجزاء والكؿ،  الوظيفي ىو تفسير ىذه الأجزاء والعلبقات بينيا، فضلب
 توجو فيو عناية خاصة إلى الوظائؼ التي تكوف محصمة ليذه العلبقة.

الأسرة وتطورىا، بؿ تنظر وبالنظر إلى الأسرة فإف النظرية البنائية الوظيفية لا تيتـ بالبحث عف أصؿ 
إلييا بوصفيا نسقا اجتماعيا ذا أجزاء مكونة، يربط بينيا التفاعؿ، والاعتماد المتبادؿ فضلب عف دراسة 

 (1)العلبقة بيف الأجزاء والكؿ.
توضيح الترابط  ووتيتـ ىذه النظرية أيضا بدراسة أثر وظائؼ الأسرة في ديمومة الكياف الاجتماعي، 

سؽ الأسري وبقية أنساؽ المجتمع الأخرى، وترتكز أيضا عمى دراسة الترابط المنطقي بيف الوظيفي بيف الن
ومنيا دور الأب والأـ والابف والابنة، وأثر ىذه  ،الأدوار الاجتماعية الأساسية التي تتكوف منيا الأسرة

 لأسرة والجماعة والمجتمع الكبير.الأدوار عمى تطور ا
لوظيفية تيدؼ إلى دراسة السموؾ الأسري في محيط إسياماتو في بقاء النسؽ وليذا فإف النظرية البنائية ا

الأسري، ذلؾ أف المتطمبات الأربعة: التكيؼ، وتحقيؽ اليدؼ، والتكامؿ، والمحافظة عمى بقاء النمط 
وامتصاص التوتر ىي مف وجية نظر البنائية الوظيفية أساسية وعالمية في جميع الأنساؽ الاجتماعية، 

أسيا الأسرة، لأف الفشؿ في إنجاز ىذه المتطمبات يؤدي إلى تعرض نسؽ الأسرة بؿ المجتمع بأسره وعمى ر 
 (2)إلى الانييار.

 نظرية التفاعل الرمزي:  -2
بدأ استخداـ التفاعؿ الرمزي كمصطمح يشير إلى مدخؿ معيف ومميز لدراسة حياة الجماعة الإنسانية 

اجتماعي ببحث مسألتيف رئيسيتيف تدخلبف في نطاؽ والسموؾ الشخصي، وقد عينت مف منطمؽ نفسي 
التنشئة الاجتماعية والشخصية، ذلؾ أف التنشئة الاجتماعية تركز  ة ىمااىتماـ الدراسات الأسرية الرئيسي

عمى كيفيات اكتساب الإنساف لنمط السموؾ وطرؽ التفكير والمشاعر الخاصة بالمجتمع، في الوقت الذي 
 ة بالشخصية بالطريقة التي تنتظـ وفقا ليا الاتجاىات والقيـ وأنماط السموؾ.تيتـ فيو البحوث المتعمق

وتدعو نظرية التفاعؿ الرمزي إلى استقصاء الأفعاؿ المحسوسة للؤشخاص، مع التركيز عمى أىمية 
المعاني وتعريفات المواقؼ، والرموز، والتفسيرات....الخ، ذلؾ لأف التفاعؿ بيف بني الإنساف وفقا ليذه 

 (3)نظرية يتـ عف طريؽ استخداـ الرموز وتفسيرىا والتحقؽ مف معاني أفعاؿ الآخريف.ال
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 طبيعة التفاعمية الرمزية: - أ
 عمى ثلبث مقدمات منطقية ىي: بمومريرتكز التفاعؿ الرمزي كما يعرفو 

أف بني الإنساف يتعامموف مع الأشياء عمى أساس معانييا بالنسبة ليـ، ففي محيط الأسرة قد  -
الجدة، الأخ،  :المعب، الكتب، أو مخموقات آدمية أخرى، مثؿ :ىذه الأشياء جمادا مثؿتكوف 

الطفؿ، أو فئات مثؿ: الجيراف، الأصدقاء، أو نظـ مثؿ: المدارس ، الصناعات، أو مثؿ عميا 
 طمبات الزوجة أو أوامر الأب. :الحرية والعطؼ، أو أنشطة تتصؿ بالآخريف مثؿ :مثؿ

ناشئة عف التفاعؿ الاجتماعي الذي يمارسو الفرد مع رفقائو، وىذه المقدمة  إف المعاني مشتقة أو -
تشير إلى مصدر المعنى، والمعنى يمكف التوصؿ إليو تقميديا بطريقتيف، إما باعتباره جوىر 
ما باعتباره صادرا مف تركيب الإنساف النفسي والعقمي، ومف ثـ يختمؼ التفاعؿ الرمزي  الشيئ، وا 

ظر ىذه، لأف المعنى ينشأ أو ينبثؽ مف خلبؿ عممية التفاعؿ بيف الناس، وليذا تبعا لوجيات الن
 كانت المعاني نتاجا اجتماعيا.

الفرد في التعامؿ مع  يستخدمياإف ىذه المعاني يمكف تناوليا وتعديميا مف خلبؿ عممية تفسيرية  -
 (1)الأشياء التي يواجييا.
يصبح التفاعؿ الرمزي مخططا تحميميا لممجتمع الإنساني يختمؼ عف  الثلبثوارتكازا عمى ىذه المقدمات 

 بقية المخططات.
 الفروض )التفاعمية الرمزية( - ب

 عندما يطبؽ الإطار التصوري التفاعمي عمى دراسة الأسرة، فيو يقوـ عمى فروض عديدة:
الزواج والسموؾ : يجب دراسة الإنساف وفؽ مستواه الخاص، فإذا أردنا أف نفيـ سموؾ الفرض الأول

يمكف الاستدلاؿ عمى السموؾ الإنساني مف دراسة  الأسري بيف البشر، فلببد أف ندرس الإنسانيات ولا
ليس فقط مسألة درجة بؿ ىو  ، ذلؾ لأف الاختلبؼ الأساسي بيف الإنساف واللئنسافاللبإنسانيةالأشكاؿ 

اختلبؼ نوعي أساسا، وتتركز جوانب ىذا الاختلبؼ في المغة والرموز والمعاني والإشارات والعمميات 
 المنعكسة.

: إف المدخؿ الملبئـ لفيـ سموؾ الإنساف الاجتماعي إنما يتـ مف خلبؿ تحميؿ المجتمع، الفرض الثاني
طفؿ مف خلبؿ دراسة وتحميؿ المجتمع، والثقافة الفرعية التي فمف الممكف فيـ سموؾ الزوج والزوجة وال

يكونوف جزءا منيا، وجدير بالذكر أف ىذا الفرض لا يوافؽ عمى أف المجتمع يصمح أف يكوف حقيقة لا 
نيائية، فالمجتمع مثلب ليست لو أسبقية ميثافيريقية عمى الفرد أو أف الحتمية الثقافية صالحة لتفسير كؿ 

 (2)سموؾ.
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: إف الطفؿ الإنساني يكوف لا إنسانيا عند مولده، والمجتمع والمحيط الاجتماعي ىما المذاف رض الثالثالف
يحدداف أي نمط مف السموؾ يكوف اجتماعيا أو غير اجتماعي، فالطفؿ حديث الولادة لا يستطيع أف يبكي 

ـ، لأنو يكوف عاجزا عف طواؿ الميؿ بقصد معاقبة والديو، وكذلؾ لا يستطيع النوـ طواؿ الميؿ ليرضيي
إدراؾ ىذه المعاني، ولمثؿ ىذا الطفؿ أيضا دوافع، وىي دوافع لا تكوف موجية نحو غايات معينة، إلا أف 
الطفؿ تكوف لدية إمكانية النمو الاجتماعي، ومع الوقت والتدريب ينظـ ىذه الدوافع ويوجييا وجيات 

 ".الاجتماعية التنشئةمحددة ويسمى عمماء الاجتماع ىذه العممية "
: إف الكائف الاجتماعي المييأ اجتماعيا ىو الذي يستطيع الاتصاؿ رمزيا، ويشارؾ في الفرض الرابع

المعاني ويفعؿ وينفعؿ ويتفاعؿ، وىذا يؤكد أف الملبحظ لا يستطيع فيـ السموؾ ببساطة عف طريؽ دراسة 
مف وجية نظر موضوع بحثو، فالإنساف لا البيئة الخارجية أو القوى الخارجية، لأنو لابد أف يرى العالـ 

يستجيب لمنبو بؿ يختاره ويفسره، ونتيجة لذلؾ يصبح مف الضروري أف يكوف ىذا التفسير معنى 
 (1)معروؼ.

 المفهومات الرئيسية:  - ت
تعتبر المفيومات مطمبا أساسيا في كؿ بحث أو نظرية، لأنيا تتيح فيما أفضؿ لمظواىر التي لا نستطيع 

، وىي أيضا رموز ومعناىا ليس ملبزما أو متأصلب في الكممة أو الفرد، ولكف يظير مف فيميا بدونيا
 خلبؿ التفاعؿ مع الآخريف.

والمفيومات الرئيسية المستخدمة في نظرية التفاعؿ الرمزي تتضمف التفاعؿ، والفعؿ الاجتماعي، والدور، 
جعية، وتقمد الدور، ولعب الدور، وتعريؼ والمركز، والذات الاجتماعية، والمفيوـ الذاتي، والجماعة المر 

 الموقؼ...الخ
وعمى الرغـ مف أف معظـ عمماء النفس يحددوف ويحصروف اىتماميـ في التنشئة الاجتماعية لمطفؿ في 
سف مبكرة جدا )السنوات الخمس الأولى مف عمر الطفؿ(، فإف الباحثيف مف خلبؿ مدخؿ التفاعؿ 

التنشئة الاجتماعية عممية مستمرة مدى الحياة، وىي تتضمف استنتاج الاجتماعي يركزوف عمى فكرة أف 
واستنباط المعايير والقيـ منذ الطفولة حتى الرابعة عشر، ثـ الزواج في حوالي العشريف، حتى يصبح 
الشخص والدا في الرابعة والعشريف مثلب، ثـ ينتقؿ إلى وظيفة جديدة في الثلبثيف، ثـ يصبح جدا في 

يرا يحاؿ إلى المعاش، وما نقصده بعرض ىذه المراحؿ ىو أف الفرد يحتاج إلى عمميات الخمسيف، وأخ
تنشئة اجتماعية مستمرة تبعا لممواقؼ الجديدة التي يتعرض ليا طواؿ حياتو، ومعنى ذلؾ أف عمميات 

الشخصية التفاعؿ ليس ليا نياية، مما يترتب عميو ألا تكتمؿ التنشئة الاجتماعية عمى الإطلبؽ، ولا تبقى 
 ثابتة أبدا.
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نما تيتـ ببعض المشاكؿ مثؿ المركز،  وأخيرا فإف نظرية التفاعؿ الرمزي لا تقتصر عمى الأدوار، وا 
وعلبقات المركز الداخمية، التي تصبح أساس أنماط السمطة وعمميات الاتصاؿ، والصراع وحؿ المشاكؿ، 

والعمميات المتعددة التي تبدأ بالزواج وتنتيي  واتخاذ القرارات والمظاىر المختمفة الأخرى لتفاعؿ الأسرة،
 (1)بالطلبؽ.

 النظرية التنموية -3
مف النظريات الحديثة، حيث يرجع ظيورىا بشكؿ متكامؿ لأوؿ مرة إلى حوالي عاـ  تعتبر النظرية التنموية

، ويظير اختلبفيا عف أي نظرية أخرى في محاولتيا التوفيؽ بيف الاتجاىات المتعددة في م1331
نظريات الأخرى، وليذا فيي تعتبر نظرية واسعة النطاؽ، لأنيا تشمؿ التحميؿ في المدى القصير وفي ال

المدى الطويؿ، وتعالج الموضوع في نطاقات واسعة وضيقة في نفس الوقت، إلا أف الخاصية المميزة ليا 
لتغير في أنماط سرة الذي يحدث بمرور الزمف، وكذلؾ اتكمف في محاولتيا دراسة التغير في نسؽ الأ

التفاعؿ، وتستخدـ النظرية التنموية في تحميلبتيا التي تبرز فييا عامؿ الزمف أداة تصورية أساسية يطمؽ 
 (2)".دورة حياة الأسرةعمييا "

 Glick جميكواستخدميا  ،بصورة أفضؿ م1391مف عاـ  ابتداء فكرة دورة حياة الأسرة وقد تطورت
في تحميمو لمحالة الزواجية  جميككأداة لمبحث، فحاوؿ  Rodgers رودجرزو Duvall دوفالايفيمين و 

في الولايات المتحدة أف يوضح مضموف التغيرات المختمفة التي تتعرض ليا الأسرة بتحركيا خلبؿ 
 المراحؿ المختمفة.

مة فقد حاولت تقديـ ايضاح لمفيوـ الميمة )الواجب( التنموية، حيث ترى أف ىذه المي ايفيمين دوفالأما 
النجاح في الأعماؿ و تنشأ في فترة معينة في حياة فرد ما، ذلؾ لأف الإنجاز الناجح يؤدي إلى السعادة 

لى احتماؿ رفض المجتمع لو، ومقابمة الصعوبات في  التالية، بينما يؤدي الفشؿ إلى تعاسة الفرد، وا 
ا: النضج الجسماني، المميزات الأعماؿ التالية، وتنشأ المياـ التنموية عندما يتوفر عامميف أساسييف ىم

والضغوط الثقافية، ومعنى ذلؾ أف المياـ التنموية أو الواجبات التي يتعيف عمى الفرد أف يواجييا لا نياية 
 (3)ليا.

تميز كؿ مرحمة مف دورة حياتيا كذلؾ الأمر بالنسبة للؤسرة، حيث توكما تفرض عمى الفرد مياـ وواجبات 
عمييا أف تقوـ بيا، وتعرؼ النظرية التنموية الواجبات النامية للؤسرة بأنيا:  بمياـ معينة يكوف مف المحتـ

وعمييا أف تواجييا في مرحمة محددة، وليذا يؤدي الإنجاز الناجح  ،ة التي تظيري"تعاظـ أو نمو المسؤول
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امتعاض ؤدي الفشؿ إلى تعاستيا و النجاح في الأعماؿ التالية، كما يأيضا في ميداف الأسرة إلى الرضا و 
 المجتمع، الأمر الذي يؤدي إلى احتماؿ وقوؼ مجموعة مف الصعوبات أماـ واجباتيا أو مياميا التنموية.

 ولكي تستمر الأسرة في النمو كوحدة فيي تحتاج إلى نوع مف الإشباع إلى درجة معينة في: 
 المتطمبات البيولوجية -
 المتطمبات الثقافية -
 المطامح الشخصية والقيـ. -

النظرية التنموية تشارؾ النظرية البنائية الوظيفية في فكرتيا الأساسية في أف ىناؾ متطمبات  ويلبحظ أف
)أعمالا( معينة توصؼ بأنيا جوىرية لابد أف تتوافر مف أجؿ وجود الأسرة وبقائيا واستمرارىا، وأف التغير 

النظرية التنموية مع  في أي جزء مف أجزاء النسؽ يؤدي إلى التغير في أجزاء النسؽ الأخرى، وتمتقي
نظرية التفاعؿ الرمزي في إعطاء الأىمية للؤوضاع والأدوار والعمميات التفاعمية، إلا أف الميزة التي تنفرد 

تسمسل بيا ىذه النظرية ىي محاولتيا التمسؾ ببعد الزمف عف طريؽ استخداميا مفيومات منيا: "
 (1)".الأدوار
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 :ـــــلاصةخ

ومف خلبؿ عرضنا الوجيز ليذه العناصر، نخمص إلى أف للؤسرة أبمغ الأثر في التنشئة الاجتماعية       
رغـ مف التطورات التي تعاقبت عمى الأسرة، والتي مست جميع مستوياتيا وأصعدتيا، إلا أف البوالأسرية، ف

عاتؽ الأسرة وملبزمة ليا  مسألة التنشئة والاىتماـ بالفرد طفلب فمراىقا، ومتابعتو وىو راشد، بقيت عمى
وعممنة، إلا أنيا حتى الوقت الراىف، وبالرغـ مف التحديات التي تواجييا الأسرة الحديثة مف تطور وعولمة 

تحاوؿ جاىدة الحفاظ عمى القيـ الاجتماعية التي مف خلبليا يحافظ الفرد عمى ىويتو ومبادئو وأعرافو 
 مع الجزائري.وتقاليده، والتي تعتبر رمزا مف رموز المجت
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 :يدـــتمي
وكثيرا ما شغل بال الباحثين  يعد موضوع القيم من المواضيع البارزة في ساحة عمم الاجتماع،      

والمفكرين في مختمف العصور، لما لو من أىمية كبيرة تبرز من خلبل عكسو لمخمفية الاجتماعية التي 
ىي المرآة العاكسة و  ،ثقافتوآخر، فمنظومة القيم ىي الوجو الآخر لمعالم  مجتمع يتميز بيا كل مجتمع عن

نماالمجتمع فحسب بل ليسوخصائصو ومميزاتو،  ووأعراف هومعايير  هوتقاليد ولعادات الوجو  كذلك تعكس ، وا 
الداخمي لمفرد الذي يكتسبو من خلبل احتكاكو بأسرتو ورفاقو وبيئتو المحيطة، ومنو كان ليذا الموضوع 

سوف نحاول في فصمنا ىذا المتواضع إبراز أىم أو التي ، البحوث والدراسات الاجتماعيةنصيب وافر في 
قاط التي استطعنا الوصول إلييا وتوفيرىا في ىذا الوقت القصير عن موضوع القيم، من خلبل أبرز الن

عرضنا لمفيوم القيم وأىم تصنيفاتيا، كما تعرضنا لمفيوم القيم الاجتماعية التي تعد محور دراستنا وحاولنا 
 كما، لمقيمالمفسرة النظريات كذلك و  والمحافظة عمييا، تنميتياو أساليب  تبيان أىميتيا وخصائصيا،

 الأمانة(.تعرضنا في إشارة لمقيم الثلبثة التي حاولنا دراستيا في ىذه المذكرة )التعاون، العفو، 
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 أولا: مفيوم القيم 
 في المغة: القيم -1

كممة تورد المعاجم المغوية مجموعة من الدلالات لكممة "قيمة" وجمعيا "قيم"، وتظير الأصول المغوية أن 
القيمة مشتقة من الفعل "قوم" الذي تتعدد موارده ومعانيو، فقد استخدمت العرب ىذا الفعل ومشتقاتو لمدلالة 

 عمى معان عدة من بينيا:
وىو ما يشير إليو أصل الفعل )قوم( لأنو يدل عمى القيام مقام الشيئ، يقال:   الديمومة والثبات: - أ

(، 45)الشورى  ﴾عذاب مقيميثبت عميو، ومنو قولو تعالى:﴿ولم مالو قيمة، إذا لم يدم عمى الشيئ 
 (، أي في مكان تدوم إقامتيم فيو.51)الدخان  ﴾إن المتقين في مقام أمين﴿أي دائم، وقولو: 

، فالقيم: السيد وسائس ومنو ما قالتو العرب عن الذي يرعى القوم ويسوسيم  السياسة والرعاية: - ب
 م يقوم بأمرىم.الأمر، والرجل قيم أىل بيتو وقيامي

 ﴾دينا قيماحو واستقامتو، ومنو قولو عز وجل:﴿مالو قيمة بصلب فالشيئ القيم الصلاح والاستقامة: - ت
(، أي مستقيما، وأورد الراغب أن الدين القيم ىو الثابت المقوم لأمور الناس 161)الأنعام 

ومعاشيم، وأمر قيم مستقيم، وخمق قيم حسن، ودين قيم مستقيم لا زيغ فيو، وكتب قيمة مستقيمة 
 .(06نة )البي   ﴾وذلك دين القيمة﴿تبين الحق من الباطل، 
مدلول العام الذي تحممو مفردة قيمة، فالقيم تتسم بالثبات، وفييا معاني  وتتفق المعاني المغوية الثلبثة مع

لا يحمل مضامين وأبعاد   الرعاية والصلبح والاستقامة، إلا أنو ومن ناحية ثانية نمحظ أن المدلول المغوي
 (1)ما تعنيو مفردة )القيم( في القاموس التربوي المعاصر من معان تخصصية دقيقة.

 :القيمة اصطلاحا -2
كغيرىا من المفاىيم الاجتماعية حظيت القيم باىتمام عدد كبير من العمماء والباحثين الذين حاولوا تحديد 

 مفيوميا، وسوف نستعرض فيما يمي عددا من ىذه التعريفات:
الجماعة من بين عدة بدائل في القيمة بأنيا: "معيار لمحكم يستخدمو الفرد و   Lippitt ليبيتيعرف 

 (2)أو سموكا معينا".مواقف تتطمب قرارا ما 

أن القيمة: " اعتقاد ثابت بأن نموذجا من السموك أو غاية ما من الوجود ليا   Rokeach روكتشويرى 
 (3)الأفضمية من الناحية الشخصية أو الاجتماعية مقابل نموذج آخر أو غاية أخرى".

                                                           
ماجد زكي الجلبد، تعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات تدريس القيم، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ( 1)

 . 20، 19، ص 2010، 3والطباعة، عمان الأردن، ط
 .309 ، ص2013، 2التنشئة الاجتماعية لمطفل، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط عمر أحمد ىمشري، ( 2)
 .309، ص نفسومرجع ال (3)
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أن القيمة ىي: "مجموعة الأحكام المعيارية المتصمة بمضامين واقعية يتشربيا الفرد من خلبل  زاىرويذكر 
تفاعمو مع المواقف والخبرات المختمفة، ويشترط أن تنال قبولا من جماعة اجتماعية تتجسد في سياقات 

 (1)الفرد السموكية أو المفظية".
لدافعية التي تشير إلى المعايير الشخصية والثقافية، أن القيمة تتمثل: في تمك الحالة من ا بيوميويذكر 

أو ىي التوجو الاختياري نحو التجربة، وتحتوي الالتزام العميق أو الرفض الذي يؤثر في نظام الاختيار 
 (2)بين بدائل ممكنة الفعل.

حددة بنزعة إلى العمل وفق أنماط سموكية مأن القيم: تكوين افتراضي يزود الفرد  Mouly موليويرى 
 (3)حيال بعض الموضوعات أو الحوادث أو الأوضاع أو الأشخاص أو الأفكار".

فيذكر أن القيم: "عبارة عن تنظيمات معقدة لأحكام عقمية انفعالية معممة نحو الأشخاص أو  عطيةأما 
الأشياء أو المعاني سواء كان التفضيل الناشئ عن ىذه التقديرات المتفاوتة صريحا أو ضمنيا، وىذه 

 (4)التفضيلبت تمتد بين التقبل وتمر بالتوقف وتنتيي بالرفض".
" مجموعة من المبادئ والمعايير التي يضعيا مجتمع ما، في ضوء ما تراكم أن القيم:  الأشقرويذكر 

عمييا من خبرات وتتكون نتيجة عمميات انتقاء جماعية يصطمح أفراد المجتمع عمييا لتنظيم العلبقات 
بينيم، كما أنيا الحكم الذي يصدره الإنسان عمى شيئ مستيديا بمجموعة من المبادئ والمعايير التي 

 (5)لمجتمع الذي يعيش فيو والذي يحدد بالتالي المرغوب فيو وغير المرغوب.وضعيا ا
أن القيم: تصورات دينامية صريحة أو ضمنية تميز الفرد أو الجماعة، وتحدد ما ىو  التابعيويذكر 

مرغوب فيو اجتماعيا وتؤثر في اختيار الطرق والأساليب والوسائل والأىداف الخاصة، وتتجسد مظاىرىا 
والجماعات وأنماط سموكيم ومثميم ومعتقداتيم ومعاييرىم الاجتماعية، وترتبط ببقية  اه الأفرادفي اتج

 مكونات البناء الاجتماعي، تؤثر فييا وتتأثر بيا.
فيذكر أن القيم: "مجموعة الأفكار والاىتمامات التي كونيا الفرد من خلبل تجاربو المتنوعة  عاشورأما 

والعممية في المجتمع، حيث اكتسبت الصفة المعيارية لتصرفات الإنسان، واتخذت سمة الايجابية الشرعية 
 (6)لمحكم في تصرفاتو وسموكو في المجتمع.

                                                           
 .309التنشئة الاجتماعية لمطفل، مرجع سابق، ص  عمر أحمد ىمشري،  (1)

 .309، ص نفسومرجع ال (2)

  .309، ص نفسومرجع ال (3)

 .310، ص نفسومرجع ال (4)

، ص 2010، 7والطباعة، عمان الأردن، طصالح محمد أبو جادو، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  (5)
204 ،205. 

 .207المرجع نفسو، ص  (6)
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وضوع القيم بقولو: "إن الأراء حول موضوع القيم تتفاوت بين إلى سعة التنوع الذي صاحب م ديويويشير 
الاعتقاد من ناحية بأن مايسمى قيما ليس في الواقع سوى إشارات انفعالية ومجرد تعبيرات صوتية، وبين 
الاعتقاد في الطرف المقابل بأنيا المعايير العقمية الضرورية التي يقوم عمى أساسيا كل من الفن والعمم 

 (1).والأخلبق"

 القيم في الفكر السوسيولوجي: -3
بأنيا: "مستوى أو معيار لانتقاء من بين البدائل وممكنات في الموقف الاجتماعية، حيث  كمكيونيعرفيا 

أن القيم تختمف باختلبف الظروف التاريخية أي باختلبف المرحمة التي يمر بيا المجتمع رأسمالية كانت 
 أو اشتراكية.

: فالقيم، تحقق وظيفتيا التكاممية نتيجة تغمغميا في المواقف والسموكيات البارياسماعيل عبد وحسب 
الفردية والجماعية فضلب عن تعامميا مع النظم بأسموب أكثر فاعمية وانتشارا، ويدل ذلك عمى أن عنصر 

عال بين التبادل والفعل وردود الفعل بين القيم والناس ىو يدل عمى أن عنصر التبادل والفعل وردود الأف
القيم والناس ىو الذي يعطي لمقيم حيويتيا ويثرييا ويعمل عمى استمرارىا بحيث لا يتغير إلا إذا سمحت 

 (2)ظروف المجتمع بذلك، وبوجود عنصر التغير قبولا من الإدارة العامة في المجتمع.
أن: المفيوم الاجتماعي لمقيم يختمف عن المفيوم الفمسفي الذي ينظر إلييا  فوزية ديابولقد ذكرت 

ينظر إلييا نظرة موضوعية كمقاييس ميتافيزيقية لمخير والشر والحق والباطل والصواب والخطأ، كما كان 
فيوم مستقمة عن ذات الإنسان ومشاعره ويحددىا بمعزل عن خبرتو في الحياة الواقعية، لأنيا تبعا ليذا الم

الفمسفي كامنة في الأشياء، فيي ثابتة لا تتغير. ويرى المفيوم الاجتماعي القيم بأنيا ليست كامنة في 
الأشياء ولا ثابتة فييا وأن الإنسان ىو الذي يحمل القيمة في ذىنو ويخمعيا عمى ما يريد، فالأشياء من 

ارة خيرة أو شريرة، صحيحة أو وجية النظر الاجتماعية حيادية، أي ليست في حد ذاتيا مفيدة أو ض
خاطئة، فالأحكام التي نصدرىا عمى الأشياء والقيم التي ننسبيا إلييا من اىتمامنا بيا ورغبتنا فييا، 
وحسب النظرية العامة لمقيمة، يمكن تعريفيا بأنيا: أحكام بالمرغوب فيو عمى حسب معايير الجماعة، 

 (3).لذلك فمن أىم سمات القيم أنيا معيارية
 وغيره من عمماء الاجتماع والانثروبولوجيا أن القيمة تتكون من ثلبثة عناصر ىي: بارسونزلقد ذكر و 

 المعرفي )الاختيار( –المكون العقمي  -1
 النفسي )التقدير( –المكون الوجداني  -2

                                                           
   .20ماجد زكي الجلبد، تعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات تدريس القيم، مرجع سابق، ص  (1)
دافعية للئنجاز، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه، جامعة ابراىيم السيد أحمد السيد، البناء القيمي وعلبقتو بالتنشئة الاجتماعية وال (2)

 .16، ص 2005الزقازيق، معيد البحوث والدراسات الآسيوية، 

 .16، ص المرجع نفسو (3)
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 الإرشاد الخمقي )الفعل( –المكون السموكي  -3
ة متداخمة ومتفاعمة فيما بينيا، بتأثير وتؤكد المدرسة الاجتماعية المعاصرة أن ىذه العناصر الثلبث

 (1).المجتمع والتفاعل الاجتماعي، وتعكس ثقافتو وتعبر عن طبيعة العلبقات الاجتماعية
، أن مفيوم القيمة أخذ عبد الباسط محمدوفي عرضو التحميمي لمفيوم القيمة في عمم الاجتماع أوضح 

 خمسة اتجاىات لعمماء الاجتماع لتوضيح القيم:
 خلبل المثل العميا المجردة في المجتمع الإنساني.من  -1
 توضيح المفيوم عن طريق الأغراض والمصالح والاتجاىات والأىداف. -2
من خلبل بعض الحاجات الفطرية والحيوية واعتبار أن القيم عممية تقدير يقوم بياالإنسان لإشباع  -3

 حاجاتو ورغباتو.
 ل، والأفعال التي يقرىا المجتمع.من خلبل البناء الاجتماعي والثقافي لممجتمع كك -4
 الثقافة بأنماطيا وأطرىا المختمفة. -5

 ومن خلبل دراستو لموضوع القيم فمقد توصل الباحث إلى مفيوم اجتماعي لمصطمح القيمة يقوم عمى:
 اعتبار القيمة ظاىرة اجتماعية ثقافية. -1
 وجود عنصر معياري في القيم يحدد عن طريق المجتمع. -2
 عقمي يحمي القيم من العشوائية والارتجال.وجود عنصر تصوري  -3
وجود عنصر مرغوب فيو أو مرغوب عنو من قبل المجتمع وجماعاتو وأعضائو ويضمن عدم  -4

 خروج القيم عمى القواعد العامة التي يستند ليا أي بناء اجتماعي.
تي تحددىا تضمن القيمة لعممية الانتقاء داخل المواقف الاجتماعية، من بين الوسائل والأىداف ال -5

  (2)الأنساق الفرعية المنظمة في داخل النسق الاجتماعي العام.
أن القيمة: تطمق عمى كل ما ىو جدير لاىتمام الفرد لاعتبارات مادية أو معنوية أو  سميثولقد ذكر 

 اجتماعية أو أخلبقية أو دينية أو جمالية.
ظيفتيا، وييتمون بأنواع السموك التي تصدر فعمماء الاجتماع يوجيون عنايتيم ببناء النظم الاجتماعية وو 

عن جماعات أو فئات من الأشخاص في علبقتيم بنظم اجتماعية أخرى، وتحمل مختمف الأحداث 
السموكية مثل: الشراء والبيع، الانتخاب والتردد عمى دور العبادة،....التي تصنف أنواعا معينة من النشاط 

عة بؤرة اىتمام عمماء مع القيم الجماعية، حيث تمثل الجما لدى الأفراد، فعمماء الاجتماع يتعاممون
 (3).الاجتماع

                                                           
 .17، ص  مرجع سابقابراىيم السيد أحمد السيد، البناء القيمي وعلبقتو بالتنشئة الاجتماعية والدافعية للئنجاز،  (1)

 .17، ص نفسو المرجع (2)

 .18، 17مرجع نفسو، ص ال (3)
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 مقيم في ثلبث اتجاىات رئيسية ىي:ا لمفيوم كما ىناك من وضع
 النظر إلى القيم باعتبارىا مجموعة من المعايير التي يحكم بيا عمى الأشياء بالحسن والقبح. -1
 الفرد.النظر إلى القيم باعتبارىا تفضيلبت يختارىا  -2
 (1)النظر إلى القيم باعتبارىا حاجات ودوافع واىتمامات واتجاىات ومعتقدات ترتبط بالفرد. -3

الاتجاه الأول: القيم باعتبارىا معايير الحكم عمى الأشياء بالقبح أو الحسن، ومن بين التعريفات 
 الموضحة لذلك:

وىي المعايير التي نحكم من  القيم ىي مقاييس والمبادئ التي نستعمميا لمحكم عمى قيمة الشيئ، -
خلبليا عمى الأشياء )الناس، الأغراض، الأفكار، الأفعال، المواقف(، بأنيا جيدة وقيمة ومرغوبة 

 أو عمى العكس من ذلك بأنيا سيئة ومن غير قيمة أو قبيحة.
دون القيم ىي مجموعة من المعايير والمقايس المعنوية بين الناس، يتفقون عمييا فيما بينيم، ويتخ -

 منيا ميزانا يزنون بو أعماليم ويحكمون بو عمى تصرفاتيم المادية والمعنوية. 
ب فيو أو القيمة عبارة عن مقياس أو مستوى أو معيار نستيدفو في سموكنا، وينظر إليو أنو مرغو  -

 مرغوب عنو. 
 القيمة عبارة عن مفيوم أو تصور ظاىر أو ضمني يميز الفرد أو خاص بجماعة لما ىو مرغوب -

 (2) فيو وجوبا يؤثر في انتقاء أساليب العمل ووسائمو وغاياتو.
 الاتجاه الثاني: القيم تفضيلات يختارىا الفرد، ونجد من بين آراء الباحثين:

والألم، وىذان يعدان المحكين  القيم مجموعة من التفضيلبت المبنية عمى شعور الإنسان بالمذة -
الرئيسيين لمحكم عمى القيم وتكونيا، فتمسك الإنسان بالقيم مناط إما بتحقيق لذة أو بدفع ألم، أما 

 ما سوى ذلك فإنو يكون عديم القيمة عمى الإطلبق. 
القيم ىي عمم السموك التفضيمي، إذ أن اي سموك لمفرد يمثل تفضيلب لمسمك عمى آخر، والمسمك  -

دراكو لظروف ال مختار ىو الأحسن والأكثر قبولا، والأكثر أىمية في نظر الفرد، وطبقا لتقدير وا 
دائما عمى أفضل أحكامو وأحسنيا في  القائمة في الموقف، فبالقياس إلى المسالك تعبر القيم

 العمل في مواقف الحياة، ومعنى ذلك أن الفرد يستعمميا كمما اختار مسمكا اتخذ قرارا يفضل بو
مسمكا معينا من بين عدة بدائل، لأن مختارات أحكامو وموازناتو بين عدة ممكنات وقراراتو لمعمل 

  (3)مسائل دائمة تواجيو باستمرار في كل وقت وفي كل خبرة من خبرات حياتو.

                                                           
 .18، ص  مرجع سابقابراىيم السيد أحمد السيد، البناء القيمي وعلبقتو بالتنشئة الاجتماعية والدافعية للئنجاز،  (1)

 22صتعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات تدريس القيم، مرجع سابق،  ماجد زكي الجلبد، (2) 
 .22المرجع نفسو، ص  (3)
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سموكا معينا، أو القيم التي يتبناىا الأشخاص عوامل ميمة ومحددة لسموكيم، فعندما يؤدي المرء  -
يختار مسمكا مفضلب لو عمى سموك أو مسار آخر، فإنو يفعل ىذا وفي ذىنو أن السموك أو 

 المسار الأول يساعد عمى تحقيق بعض من قيمو أفضل من السموك الآخر. 
القيم ىي المبادئ والمعتقدات الأساسية والمثل والمقاييس أو أنماط الحياة التي تعمل مرشدا عاما  -

أو نقاط تفضيل صنع القرار، أو لتقويم المعتقدات والأفعال والتي ترتبط ارتباطا وثيقا  لمسموك
  (1)بالسمو الخمقي والذاتي للؤشخاص.

: القيم باعتبارىا حاجات ودوافع واتجاىات ومعتقدات ترتبط بالفرد، يمثل ىذا الاتجاه نظرة الاتجاه الثالث
الاجتماعي الذين يحددون نظرتيم لمقيم في سمات الفرد واستعداداتو واستجاباتو فيما يتصل عمم النفس 

بالآخرين، وعميو فيم يختمفون عن عمماء الاجتماع الذين يتعاممون مع القيم الجماعية، إذ يركزون عمى 
نظرتيم لمقيم نظرة أو اجتماعية أو جسمية....، وىذا ما جعل القيم الفردية ومحدداتيا سواء أكانت نفسية 

 (2)مرتبطة بالفرد فنراىم يربطون بين القيم والحاجات والدوافع والاىتمامات والسموك والسمات والاتجاىات.

 ثانيا: تصنيف القيم
تعددت تصنيفات القيم واختمفت بتعدد مشاربيا واختلبف العمماء والباحثين الذين تشعبوا في تصنيفيا كل 

  -: سوف نحاول فيما يمي عرض مجموعة تصنيفات لعدد من الباحثينحسب تخصصو ونظرتو إلييا، و 
 :المعيار الأول: محتوى القيمة -

، حيث (Types Of Men)في كتابو أنماط الرجال  Spranger سبرانجرينسب لعالم النفس الألماني  
بناء عمى قسم الناس إلى ستة أنماط بناء عمى القيم الأساسية التي يعتقدون بيا، وقد جاء تصنيفو 

 ، وتنقسم في نظره إلى: ملبحظاتو لسموك الناس في حياتيم اليومية
: وتعني الاىتمام بالمعرفة واكتشاف الحقيقة، والسعي إلى التعرف عمى Theoretical النظرية القيم

 القوانين وحقائق الأشياء، وتمثل نمط العالم والفميسوف.
بالمنفعة الاقتصادية والمادية، والسعي إلى المال : وتتضمن الاىتمام Economie الاقتصادية القيم

 والثروة وزيادتيا عن طريق الإنتاج واستمثار الأموال، وىي تمثل نمط رجال الأعمال والاقتصاد.
: تعبر عن الاىتمام بالجمال وبالشكل وبالتناسق، وىي تتسم الشخص ذا Aesthetic الجمالية القيم

 (3)الاىتمامات الفنية والجمالية.
: وتتضمن الاىتمام بالناس ومحبتيم ومساعدتيم وخدمتيم، والنظر إلييم نظرة Social القيم الاجتماعية

 ايجابية كغايات لا وسائل لتحقيق أىداف شخصية، وتجسد نمط الفرد الاجتماعي. 
                                                           

 .22مرجع سابق، ص البناء القيمي وعلبقتو بالتنشئة الاجتماعية والدافعية للئنجاز،  ماجد زكي الجلبد، (1)

 .24، 23المرجع نفسو، ص  (2)
 .40المرجع نفسو، ص  (3)
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: تتضمن عناية الفرد بالقوة والسمطة والتحكم في الأشياء أو الأشخاص Political القيم السياسية
 لسيطرة عمييا.وا

: وتتضمن الاىتمام بالمعتقدات والقضايا الروحية والدينية والغيبية والبحث عن Religieus القيم الدينية
 حقائق الوجود وأسرار الكون.

وبالنظر إلى تصنيفات القيم المذكورة أعلبه ، فيذا لا يعني أن كل فرد يتبنى نوعا من القيم المذكورة لا 
رى، بل ىذا يعني أن واحد من إحدى ىذه الأنواع غالب عمى شخصية أما القيم تتوفر فيو القيم الأخ

الأخرى فيي متوفرة فيو ولكن بنسب متفاوتة وذلك حسب آرائو ومعتقداتو ونمط شخصيتو، فمثلب: عندما 
نصف شخصا بأنو من النمط الاجتماعي فإننا نقصد أن القيمة الغالبة عميو ىي القيم الاجتماعية، ولكن 

لاينفي أن تكون عنده قيم أخرى من القيم السياسية والجمالية والاقتصادية وغيرىا، ولكن قوتيا وشدتيا  ذلك
 (1)أقل من درجة القيم الاجتماعية.

 وتنقسم القيم باعتبار مقصدىا إلى:  المعيار الثاني: المقصد من القيمة: -
مقصودة لذاتيا بل لتحقيق غاية أبعد  : وىي القيم التي تعد وسيمة لغايات أبعد، فيي ليستقيم وسائمية

 منيا.
 : وىي القيم التي تكون غاية في حد ذاتيا.قيم غائية

ويصعب التمييز بين القيم الوسائمية والغائية، وذلك نظرا لتداخميا وامتزاجيا بعضا ببعض، وتبعا لظروف 
يمكن أن يكون وسيمة لتحقيق الزمان والمكان الذي ينظر إلييا  فيو، فمثلب: تحصيل العمم في الجامعة 

 (2)العمل والسعادة في الحياة، ولكنو في الوقت نفسو غاية يسعى الطالب لتحقيقيا في مرحمتو الجامعية.

 المعيار الثالث: شدة القيمة: -
ترتبط شدة القيمة بأمرين: أوليما: درجة الالتزام التي تفرضيا عمى الفرد، وثانييما: الجزء أو العقوبة التي  

تقررىا وتوقعيا عمى من يخالف القيمة، وبمقدار درجة الإلزام والجزاء تكون شدة القيمة أو ضعفيا، فمثلب: 
عدم الغش في الامتحانات قيمة درجة الإلزام فييا عالية، والجزاء عمييا شديد، إذن ىي قيمة ذات شدة 

والجزاء عمى من لايفعميا ضئيل،  عالية، أما قيمة مقابمة الإساءة بالإحسان فدرجة الإلزام فييا ضعيفة،
 ولذلك فإن شدتيا ضعيفة.

 وتنقسم القيم باعتبار شدتيا إلى ثلبث أنواع ىي:
وتتعمق بما ينبغي أن يكون، ويجب الالتزام بيا ويكون جزاء من يخالفيا  القيم الممزمة )الآمرة الناىية(:

المجتمع من قيم وفضائل تحقق أمنو  شديدا، وىي غالبا ما تتعمق بالمصمحة العامة، وبما تعارف عميو

                                                           
 .47تدريس القيم، مرجع سابق، صماجد زكي الجلبد، تعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات ( 1)
 .49، 48المرجع نفسو، ص  (2)
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واستقراره ونموه، ومن أمثمتيا القيم المتعمقة بالمعتقدات الدينية، وبعدم الاعتداء عمى الآخرين أو ايذائيم، 
 والالتزام بمعايير المجتمع الخمقية.

غير  : وىي القيم التي يفضل أن تكون، حيث يشجع الفرد عمى تمثميا بصورة تفضيميةالقيم التفضيمية
ممزمة، ولا يكون جزاء من يخالفيا شديدا أو صارما، ومن أمثمتيا إكرام الضيف، والإحسان إلى الجيران، 

 وصمة الرحم.
: وىي القيم التي يرجى أن تكون، والتي يتطمع الناس إلى تمثميا في سموكيم ولكنيم يجدون القيم المثالية

قيم عمى درجة كبيرة من الأىمية لأن أثرىا يعمل صعوبة في تحققيا بشكل دائم وبصورة كاممة، وىذه ال
عمى توجيو سموك الأفراد نحو المثل العميا، ويعطى أنموذجا وقدوة حسنة للآخرين، ومن أمثمتيا: الزىد في 

 (1)الدنيا، الايثار، التضحية، البذل والعطاء.
 المعيار الرابع: عمومية القيمة -

 صنف حسب ىذا المعيار إلى صنفين:ويقصد بيا مدى شيوع القيمة وانتشارىا، وت 
: وىي القيم السائدة والمنتشرة في المجتمع بغض النظر عن فئاتو وطبقاتو وبيئاتو، وتمثل ىذه القيم العامة

 القيم الإطار القيمي العام الذي يحتكم إليو أفراد المجتمع في سموكياتيم وأحكاميم.
فراد، وتوحيد اتجاىاتيم، والتخفيف من حدة بين الأ وتنبع أىمية ىذه القيم في تحقيق التجانس والتكامل

الصراع القيمي، لأن الصراع القيمي يمثل حالة عدم التوافق والتجانس التي قد تؤدي إلى التفكك واختلبف 
الأفراد، ومن الأمثمة عمى القيم العامة: المعتقدات الدينية، الزواج والأسرة، رعاية الوالدين، التكافل 

 .الاجتماعي
وىي القيم التي ترتبط بفئة خاصة، أو تتحدد بزمان ومكان معينين، ومن أمثمتيا: إخراج  يم الخاصة:الق

 (2)الزكاة في شير رمضان، الصلبة في العيدين، الاحتفال بالمناسبات الدينية....وغيرىا.
 وتنقسم كذلك إلى قسمين: المعيار الخامس: وضوح القيمة: -

 ويعمنيا عن طريق الكلبم.: يصرح بيا الفرد القيم الصريحة
: ويستدل عمييا من خلبل السموك المنتظم الذي يصدر عن الأفراد، ولذلك تعتبر قيما ةالقيم الضمني

 حقيقية صادقة، لأن آثارىا تكون ظاىرة من خلبل السموك.
  المعيار السادس: دوام القيمة -

 وتنقسم بدورىا من ناحية دواميا إلى قسمين:

                                                           
 .51، 50ماجد زكي الجلبد، تعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات تدريس القيم، مرجع سابق، ص( 1)
 .52، صالمرجع نفسو (2)
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نما توجد لوقت قصير مؤقت لارتباطيا بحدث ما أو  وىي القيم قيم عابرة: العارضة التي لا تدوم طويلب، وا 
ظاىرة معينة تزول بزواليا، فقد تظير قيمة معينة بين طمبة الجامعة تتعمق بموضة ما أو سموك معين، ثم 

 سرعان ما تتلبشى وتذىب.
، وتتخذ صفة الإلزام والتقدير كالقيم يلوىي التي تدوم طويلب، ويتناقميا الناس جيلب بعد ج القيم الدائمة:

 (1)الخمقية من صدق وأمانة وعدل.
 ومصادرىا تعريف القيم الاجتماعيةثالثا: 
 تعريف القيم الاجتماعية: -1

ليست مجرد قيم تواضعية عرفية، إنما ىي سنن وقوانين اجتماعية  الفكر الخمدونيإن القيم الاجتماعية في 
تخضع ليا كل أحوال الإنسان في إقامة الدولة أو إقامة الحياة فيي قوانين لا ينبغي أن تفقد في الاجتماع 
البشري أو تنتقض بحال، إنيا حتمية اجتماعية لا غنى عنيا، يقول ابن خمدون: إن أحوال العالم والأمم 

ددىم ونحميم لا تدوم عمى وتيرة واحدة و منياج مستقر، إنما ىو اختلبف عمى الأيام والأزمنة وانتقال وعوائ
من حال إلى حال، وكما يكون ذلك في الأشخاص والأوقات والأمصار، فكذلك يقع في الآفاق والأقطار 

اعية، فيي الحتمية والأزمنة، والدول، وتحتوي المقدمة عمى كثير من ىذه القوانين أو السنن الاجتم
الاجتماعية التي لاتخرج عن طبيعة القيم الاجتماعية ذلك الاستعداد الإنساني الذي يستقبل ما يحصل في 
المجتمع من تقمبات اجتاعية عمى أنيا أحوال حاصمة لا محيص عنيا، وىو الأمر الذي استقر في 

 الوجدان الاجتماعي قبل أن يكون لو أثر في الاجتماع الإنساني.
أن القيم الاجتماعية لا بد ليا من وازع لكي تكون ليا سطوة في المجتمع ويأتي الوازع  ابن خمدونويرى 

الديني في المقدمة لما لو من قدسية ظاىرة تفرض شكلب أعمى من أشكال الاجتماع داخل الاجتماع 
ينية و أحكام سمطانية، البشري، وبيذه الطريقة يفسر ابن خمدون أن حاجة الناس في المجتمع إلى قواعد د

إذ يقول: ثم إن ىذا الاجتماع إذا حصل لمبشر كما قررناه وتم عمران العالم بو، فلب بد من وازع يدفع 
بعضيم عن بعض لما في طباعيم، الحيوانية من العدوان والظمم، وليست آلة السلبح التي جعمت دافعة 

يم، لأنيا موجودة لجميعيم، فلب بد من شيئ آخر لعدوان الحيونات العجم عنيم كافية في دفع العدوان عن
يدفع عدوان بعضيم عن بعض....فيكون ذلك الوازع واحد منيم يكون لو عمييم الغمبة والسمطان واليد 
القاىرة، حتى لا يصل أحد إلى غيره، بعدوان، وىذا ىو معنى الممك، وقد تبين لك بيذا أنو خاصة 

جتماع الانساني في نظر ابن خمدون لا يتحقق إلا بوجود تواصل للئنسان طبيعية ولابد ليم منيا. فالا
اجتماعي تمميو منظومة القيم الاجتماعية، فلب بد للئنسان من الاجتماع، لأن الاجتماع الإنساني 
ضروري، ولابد من التعاون مع غيره من أبناء جنسو ليحصل لو وليم قوتيم وغذائيم الذي ىو ضروري 

                                                           
 .52، 51لطرائق واستراتيجيات تدريس القيم، مرجع سابق، ماجد زكي الجلبد، تعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي  (1)
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الاجتماعي الشامل ىو أطول الموضوعات التي اشتممت عمييا المقدمة وأعظميا لحياتيم، وىذا النظام 
 (1)أىمية,

 كما يعرفيا بعض الباحثين بأنيا: 
ىي تمك القيم التي تتصل بوجود الإنسان الاجتماعي وتنظم العلبقات في المجتمع، أو ىي تمك القيم التي "

دراك وضبط وجوده الاجتماعي، بحيث ي كون أكثر فاعمية، وىي تضبط حاجة الإنسان تساعد عمى وعي وا 
  "للبرتباط بغيره من الأفراد ويستطيع أداء دوره الاجتماعي بحيوية وفاعمية.

ىي مجموعة الأخلبق الفردية التي تعود بالخير عمى المجتمع، فيي تحكم الفرد بما يحيط بو، وتقوم عمى "
  "أساس التعاون والتراحم والتواصل وحب الآخرين.

مجموعة القيم الخاصة باىتمام الفرد بالناس، والتضحية من أجميم وبذل الخدمات العامة والسعي إلى ىي "
 (2)"إسعاد الآخرين.

: "ىي مجموعة من المعتقدات التي تتسم بقدر من الاستمرار النسبي، والتي عبد الرزاق جبمييعرفيا عمي 
نماط سموكية يختارىا ويفضميا ىؤلاء تمثل موجيات لأشخاص نحو غايات أو وسائل لتحقيقيا، أو أ

الأشخاص بديلب لغيرىا، وتنشأ ىذه الموجيات عن تفاعل بين الشخصية والواقع الاجتماعي والاقتصادي 
 (3)والثقافي، وتفصح القيم عن نفسيا في المواقف، والاتجاىات، والسموك المفظي، والسموك الاجتماعي.

أن القيم الاجتماعية ىي أي شيئ يحمل معنى لأعضاء الجماعة، بحيث  وليام توماس زنايكيويرى 
 (4)يصبح ىذا المعنى موضوعا ودافعا يوجو نشاط الأعضاء.

والالتزامات الأخلبقية، والحاجات، فيرى أنيا الاىتمامات والتفضيلبت المرغوب فييا والواجبات  بييرأما 
أو بغرض ما في الحياة الإنسانية، وىي تمثل  فيي ليست خاصية في الشيء ذاتو بل ىي علبقة بيدف

منتجات اجتماعية داخل شبكة العلبقات الإنسانية، والمجتمع يمعب دورا ىاما في تشكيل رغبات 
 (5)واىتمامات الفرد عن طريق التنشئة الاجتماعية والتفاعل والاتصال الاجتماعي.

 

                                                           
التخطيط العائمي وأثره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مذكرة مكممة لنيل شيادة دكتوراه في  أحمد عبد الحكيم بن بعطوش،( 1)

 . 135، 134، ص 2014عمم الاجتماع العائمي، تخصص عمم الاجتماع والديمغرافيا، جامعة الحاج لخضر باتنة، 
دنيا جمال المصري، أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في محتوى كتاب لغتنا الجميمة لطمبة ( 2)

الصف الرابع أساسي في محافظة غزة، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في المناىج وأساليب التدريس بكمية التربية في الجامعة 
 .60، ص 2010سلبمية، غزة فمسطين، الإ
قممين أوريدة، القيم الاجتماعية المكتسبة من مقررات محو الأمية وعلبقتيا بالدور التربوي للؤميات الريفيات، مذكرة مكممة لنيل ( 3)

 .105، ص 2010/2012شيادة الماجستير في عمم الاجتماع التربية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 
 .105ص المرجع نفسو، ( 4)

بن حبيمس أمين، تغير القيم الاجتماعية وآثارىا عمى انحراف المراىق، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم الاجتماع، ( 5)
 .28، ص 2007/2008جامعة الجزائر، 
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 :مصادر القيم الاجتماعية -2
وتتعدد باختلبف المجتمعات وتنوع ثقافاتيا فكل مجتمع لو ما يميزه من تختمف مصادر القيم الاجتماعية 

طار اجتماعيا وقيميا تدخل  خصوصيات دينية وثقافية وعرفية تنتقل عبر الأجيال لتصبح لاحقا مرجعا وا 
في إطار ثقافة المجتمع، ومنو ارتأينا أن نطرح مجموعة من المصادر التي تدخل في إطار تحديد قيم 

 لاجتماعية والتي رأينا أن ىذه الأخيرة مستمدة منيا:المجتمع ا
   لدين:ا - أ

فيو يمثل واحدا من أىم الأطر والقواعد والمثل العميا لمسموك الأخلبقي، فيو سبب قوة المجتمع واتزانو، 
والذي يتيح الفرصة لمشاعر الحب والتعاون والبذل والعطاء من خلبل القيم الوجدانية والمعاني الروحية 

يبثيا داخل الفرد، ومنو تغميب المصمحة العامة عمى المصمحة الشخصية، ويعتبر الدين من المنظور التي 
السوسيوأنثروبولوجي: "نظام لممعتقدات والممارسات السموكية والأخلبقية، ويعد كمؤسسة اجتماعية ثقافية، 

رسخ للئنسان حالات وىو عبارة عن مجموعة من التشريعات والسنن، ويعتبر بمثابة نسق من الرموز ي
وبالنسبة لممجتمعات العربية (1)وجدانية ودوافع قوية، وذلك من خلبل تشكيل رؤيتو الكمية عن الوجود.

والإسلبمية خاصة فالدين ىو الشريعة التي جاء بيا الرسول الكريم محمد عميو الصلبة والسلبم ممثمة في 
يعة الإسلبمية في المجتمع الاسلبمي من عدة كتاب ا﵀ المسمى القرآن الكريم، وتستنبط أحكام الشر 

 مصادر ىي:
ىو كلبم ا﵀ المنزل عمى النبي محمد صمى ا﵀ عميو وسمم بواسطة الوحي جبريل  لقرآن الكريم:ا -

المعجز بمفظو ومعناه، المنقول إلينا بالتواتر، المكتوب في الصحف والمبدوء بسورة الفاتحة 
المختوم بسورة الناس، والقرآن ىو المصدر الأول لمتشريع الإسلبمي، وىو مصدر العموم وأصل 

العمماء وبو أحكام تتعمق بحياة الإنسان وكل المجالات المختمفة من عبادات  الحقائق، ومرجع
ومعاملبت، وسياسة واقتصاد وغيرىا، وىي القيم التي تربى عمييا الرسول عميو الصلبة والسلبم، 

بأن وصفتو بقوليا: "كان خمقو القرآن". وشيد بو تعالى بقولو: وبذلك شيدت لو السيدة عائشة 
نك لعمى خم﴿  .﴾ق عظيموا 

وما ﴿ىي وحي ا﵀ معنى والمفظ من الرسول عميو الصلبة والسلبم، قال تعالى:  السنة النبوية: -
( وقد أمرنا ا﵀ بطاعة الرسول صمى ا﵀ عميو 3)النجم  ﴾ينطمق عن اليوى إن ىو وحي يوحي

وسمم في كل ما يصدر عنو من قول أو فعل أو تقرير، فالسنة المصدر الثاني من مصادر 
 لتشريع.ا

                                                           
 .141سابق، ص  التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، (1)
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في عصر من العصور بعد وفاة الرسول عميو  ىو اتفاق جميع المجتيدين من المسممين :الإجماع -
الصلبة والسلبم عمى حكم شرعي في واقعة، وللبجتياد أركان تتمثل في وجود عدد من المجتيدين 

جماعيم عمى الحكم في الواقعة، وتحقق المصمحة الشرعية.  (1)وا 
المصالح الملبئمة لمقاصد الشارع الإسلبمي، ولا يشيد ليا أصل خاص ىي  المصالح المرسمة: -

 بالاعتبار أو الإلغاء.
 وىناك عدة شروط يجب أن تتوافر في المصالح المرسمة منيا:

 أن تكون مصمحة عامة وليس شخصية. -
 عدم وجود الدليل الشرعي الدال عمى إلغائيا. -
أن يكون الأخذ بيا رفع حرج بحيث لو لم يؤخذ المصمحة المعقولة في موضعيا لكان الناس في  -

(، وبذلك تكون القيم 78)الحج  ﴾وما جعل عميكم في الدين من حرج ﴿حرج، وا﵀ تعالى يقول: 
 (2)الناتجة عنيا مقبولة وبيا منفعة.

 وأنماط المعيشة: المجتمع - ب
دوركايم وماركس إلا أنيا يتفقان في فكرة أن المجتمع ىو مصدر القيم  بالرغم من الاختلبف الموجود بين

الاجتماعية، ويرد إلى العقل الجمعي لأن المجتمع يعتبر ىو المشرع الوحيد لمقيم، لأنو موجدىا وحافظيا 
ومعيار القيم الخمقي لما لو من قوة القير، وعميو فإن التقويم )منظومة القيم( عند أصحاب ىذا الرأي 

ممية اجتماعية خارجة عن ذات الأفراد وصادر عن المجتمع والإرادة الجمعية التي تعمو عمى الأفراد ع
وذواتيم، فمثلب نجد أن القيم بالنسبة لممجتمعات الغربية تختمف عن القيم بالنسبة لممجتمعات الشرقية 

ة لمطبقات الغنية تختمف عن القيم فالأولى تغمب عمييا النزعة المادية مقارنة بالثانية، كما أن القيم بالنسب
بالنسبة لمطبقات الفقيرة التي يكون كل ىميا كسب لقمة العيش بعيدا عن التفكير في الكماليات 

 (3)والرفاىية.
 :الأسرة - ت

فبالنسبة لممجتمعات العربية فالأسرة تشكل نواة التنظيم الاجتماعي، وتعتبر من أىم مصادر القيم 
نو وطبقتو وعمى الأغمب موقفو من العائمة، ومن المعروف أن الفرد العربي لا الاجتماعية، فالفرد يرث دي

يتغير دينو ولا يتخمى عنو وكذلك الأمر بالنسبة لأسرتو، كما أن ىناك قيما خاصة بالأسرة تزودىا بييكل 

                                                           
 .142أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص  (1)
أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في محتوى كتاب لغتنا الجميمة لطمبة  دنيا جمال المصري،  (2)

 .45، 44ساسي، مرجع سابق، ص الصف الرابع أ
 .143التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص  أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، (3)
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جيادا لدى أعضاء الأسرة في مواجية اليياكل والقيم المجتمعية الكبرى  مستقر متماسك لكنيا تفرز توترا وا 
 ومن أىم ىذه القيم:

حيث كان الأب من أول العصور ىو الرئيس والقائد وكانت الأم والأطفال ىو  :السمطة الأبوية -
الخاضعون، وكان ليذه السمطة ما يؤيدىا من الأديان الأخرى، ولكن لاحظ أن ىناك انحدارا 

 لسمطة وقيمة الأب.ممحوظا في طبيعة وسمطة الأب في العقود الأخيرة، فأصبح ىناك تحديد 
فمن الضروري أنو قبل الاىتمام بالأسرة كجماعة الاىتمام بالأفراد أعضاء ىذه  :الأسرة كجماعة -

الجماعة، وتضم القيمة التزام قوي وواجب لمجماعة، فإذا كان الأب ىو الوحيد المسؤول ماديا 
وقد بدأت ىذه القيمة  عمى نفقات ىذه الأسرة فيو مسؤول قانونيا أيضا عمى أن يقدم الدعم ليا،

تتخذ أبعادا جديدة، فمن المتوقع أن يعكس الأطفال اسم الأسرة في المدرسة وفي أنشطة أخرى، 
ولكن ليس في إعالة أنفسيم، ومن المتعارف عميو أيضا أن ينفق الوالدان عمى أبنائيم في مراحل 

اسك، وىذا يعني أن تماسك التعميم وأوقات المرض والأزمات المادية، وبذلك تستمر الأسرة بالتم
 .لأبنائيمالأسرة يرتبط بإعالة الوالدين 

فالفرد ينتسب عضويا إلى الأسرة بمجرد الولادة، وبينما قد يعمم الوالدان الإنجاز وحسن  :الانتساب -
التصرف لأطفاليم، فينا الوالدان يتحملبن المسؤولية في تثبيت عممية التنشئة الأسرية 

 الذين لم ينجزوا أو لم يستطيعوا الإنجاز. والاجتماعية عمى أولئك
فالأسرة يتزايد إدراكيا عمى أنيا مصدر لمتنشئة والحب والعاطفة، ويرى  :ملاذ اجتماعي للأسرة -

ذا طبقت ىذه الوظيفة جيدا  الكثير من عمماء الاجتماع أن ىذه الوظيفة اليامة الباقية للؤسرة، وا 
الأفراد قيما معينة، ثم تقوم الجماعات الأخرى فيي بذلك تبرر وجودىا، لأن الأسرة تكسب 

باعتبارىا مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي ينظم إلييا الفرد خلبل حياه الاجتماعية في مراحل 
 (1)عمره المختمفة بدور مكمل لدور الأسرة.

: "بإمكان المدرسة أن تغير نظام المجتمع إلى حد معين، وىو ديوي جونيقول  :الواقع التعميمي -
عمل تعجز عنو سائر المؤسسات الاجتماعية"، فالقيم الاجتماعية المكتسبة بالتعميم والتربية 
والتدريب والتطبيق تتوافق بقدر ما يحظى المجتمع من فرص تعميمية ويتطور فيو التعميم بقدر ما 

مس مطالبو الحقيقية التي تسعى لإسعاده بخلبف المجتمعات تظير حاجات ذلك المجتمع ويتم
التي ينتشر فييا الجيل، فقد تغفل وتتغاضى عن احتياجاتاه الحقيقية وتنشغل بالأمور الغير 
ضرورية، وتفقد اىتماميا ويختل سمميا القيمي، فالتعميم مصدر أصيل ورافد قوي من روافد 

با ومقننا لمقيم الاجتماعية، ولذلك عمى العاممين في سمك استنباط القيم الاجتماعية، بأن يجعل مرت
التعميم والييئة التعميمية ككل العمل بجيد عمى غرس وتذويب القيم النبيمة في نفوس الأفراد، حتى 

                                                           
 .144التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص  أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، (1)
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: "إن المعاد الثقافية والمؤسسات لورين ايزليناء سموك اجتماعي مقبول، كما تضيف بتساىم في 
الذي تقوم عميو حضارة بمدا ما، وقد أقيمت المدرسة تمبية لحاجة لنا،  التربوية ىي العمود الفقري

ليا ونمبييا، بشكل دائم ومنظم، فلب ندع استجابتنا ىذه لمصدفة أو أمرا مشكوكا عمينا أن نستجيب 
فيو"، لذلك فإن التفاعل اليوكي والدائم بالموروث القيمي من قبل الييئة التدريسية بشكل مكثف 

حلبل محمو خصال الآداب والفضيمة يساىم في الح د من مظاىر العنف والظواىر الغير سوية، وا 
 (1)." الحسنة

 خصائص القيم الاجتماعية  :رابعا
قبل أن نتطرق لخصائص القيم الاجتماعية سوف نذكر بعضا من خصائص القيم بصفة عامة والتي 

 تشترك فييا القيم بكل أنواعيا:
 خصائص القيم: -1

 مجموعة من السمات المشتركة التي تجتمع فييا القيم ىي: خميفة، وأبو النيل، الياشميمن  وضع كل
القيم نتاج اجتماعي يتم اكتسابيا وتعمم موضوعاتيا من خلبل البيئة التي يعيش فييا الإنسان،  -1

فيي ليست موروثة أو فطرية لأن القيم تصطبغ بالصغة الاجتماعية، أي أنيا تنطمق من إطار 
وتعد موضوعات القيم غالبا متعممة، باستثناء القيم ذات المصدر السماوي، كما ىو  اجتماعي،

 الحال في آيات القرآن.
القيم مرتبة ترتيبا ىرميا من حيث أن ىنالك قيما ليا الأولوية أكثر من غيرىا في حياة الفرد، مما  -2

 ينتج ما يعرف بمنظومة أو مصفوفة القيم.
 يث أنيا قابمة لمتغير ولكن بصعوبة عالية.تتسم القيم بالثبات العالي، ح -3
القيم تتأثر بالبيئة الثقافية التي يعيشيا الفرد، ولذلك فإن لمجماعات التي يتعامل معيا الفرد أثرا  -4

 واضحا في تقوية بعض القيم أو أضعاف البعض الآخر.
 تشكل القيم عنصرا ىاما من الإطار المرجعي لمفرد، وطريقتو في التفكير. -5
وك الفرد في المجتمع وتجعمو قابلب لمتنبؤ لأن القيم أساسية في حياة كل إنسان، فيي تحدد سم -6

 بمثابة مرشد وموجو لكثير من النشاط الحر الإرادي للئنسان.
يتميز بعض الأفراد بقيم فردية خاصة، تييمن عمى جل وقتيم ونشاطاتيم ودوافعيم وسموكيم، وقد  -7

والمفكرون والمخترعون والفنانون، والقادة العسكريون، الذين  كان من ىؤلاء الأفراد نوابغ العمماء،
 (2)استفادت منيم المجتمعات الإنسانية في شتى المجالات.

                                                           
 .145التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، (1)
 .221، 220، ص 2009، 1عدنان يوسف العتوم، عمم النفس الاجتماعي، إثراء لمنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط( 2)
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ومن أىم خصائص القيم أنيا إنسانية، ذاتية، نسبية، تترتب ترتيبا ىرميا، تتضمن نوعا من الرأي  -8
 أو الحكم، كما تتضمن الوعي بمظاىره الإدراكية والوجدانية والنزوعية. 

يأخذ البعض بنسبية القيم من حيث اختلبفيا من فرد لآخر أو من مكان لآخر أو من ثقافة  -9
زمان، ونحن نؤمن ايمانا قويا بثبات القيم من حيث اعتقادنا في صدق لأخرى أو من زمان إلى 

 المصدر الذي عن طريقو نأخذ قيمنا. 
 تيتم القيم بالأىداف البعيدة التي يضعيا الإنسان بنفسو لا بالأىداف الفرعية. -10
ة تنتمي القيم إلى عالم المثل، فيي تعبير أخلبقي، يستمده الإنسان من فمسفة أو تصور أو عقيد -11

 دينية.
تعتبر القيم قواعد عامة تحدد وتوجو السموك في المواقف المختمفة، وتفرق بين السموك المقبول  -12

 وغير المقبول.
ترتبط القيم بالأفكار والمبادئ والاتجاىات المقبولة في المجتمع، ومن ثم فيي توضح الطرق  -13

 (1)دفو.والوسائل المختمفة التي يجب أن يسمك في ضوئيا الإنسان حتى يحقق ى
 لخصائص القيم: مي كشيدةوتضيف 
: حيث يمعب المناخ الاجتماعي ودرجة الثقافة لموالدين دورا كبيرا في تكوين القيم لدى المناخية -1

الطفل، تأكيدا عمى نسبية القيم واختلبف درجة شدتيا وترتيبيا في اليرم القيمي من مستوى لآخر، 
من أنساق القيم المختمفة )القيم السياسية، إذ يوجد داخل الفرد الواحد محددات متنوعة 

 الاجتماعية، الجمالية.....(
معايير المجتمع والإطار الحضاري الذي ينتمي إليو  : إذ تكتسب في ضوءجوبية الإلزاميةالو  -2

 زمة للؤفراد، كما أن المجتمع يعدىا ضابطة لسموكو.الفرد، وىي في قوتيا مم
فصمة، إذ غالبا ما تتفاعل معا وتتداخل عمى نحو تساند بعضو البعض، فيي ليست وحدات من -3

 يزيدىا قوة.
 إمكانية قياسيا ودراستيا، وىذا من خلبل أساليب عامة لمقياس التي تستخدم في قياس القيم. -4
الوصول إلى التكامل أو التضامن في المجتمع، من خلبل نسق القيم العامة التي تعطي شرعية  -5

 سؤولية.لمصالح الأىداف الجمعية وتحدد الم
الوصول إلى التكامل أو التضامن في المجتمع، من خلبل نسق القيم العامة التي تعطي شرعية  -6

 لمصالح الأىداف الجمعية وتحدد المسؤولية.
 المساعدة عمى التكيف مع الأوضاع المتجددة لمفرد. -7

                                                           
قتو بالتنشئة الاجتماعية والدافعية للئنجاز، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه، جامعة ابراىيم السيد أحمد السيد، البناء القيمي وعلب( 1)

 .19، ص 2005الزقازيق، معيد البحوث والدراسات الآسيوية، 
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واستمراره، لمقيم دور كبير في بناء شخصية الفرد، حيث تعمل عمى تنظيم المجتمع وضبطو  -8
 وتحافظ عمى البناء الاجتماعي.

تعمل عمى الحفاظ عمى ىوية المجتمع وثقافتو، فمكل مجتمع ىويتو الثقافية المميزة والتي تعمل  -9
 القيم عمى الحفاظ عمييا.

تساعد في حل الصراعات واتخاذ القرارات، ذلك أن القيم ىي مجموعة المبادئ التي يتعمميا  -10
يار بين البدائل المختمفة، وحل الصراعات واتخاذ القرارات في المواقف الفرد لتساعده عمى الاخت

 التي تواجيو.
أنيا تعطي لمفرد إمكانية أداء ماىو مطموب منو ليكون قادرا عمى التكيف والتوافق بصورة  -11

 ايجابية.
 تعمل عمى إصلبح الفرد نفسيا وخمقيا وتوجيو نحو الإحسان والخير والواجب. -12
 لمجتمع، فتحدد لو أىداف حياتو ومثمو العميا ومبادئو الثابتة.تحافظ عمى تماسك ا -13
عمى مواجية التغيرات التي تحدث فيو بتحديدىا الاختيارات الصحيحة وذلك   تساعد المجتمع -14

 .في إطار موحد يسيل عمى الناس حياتيم ويحفظ استقراراه وكيانو
كما أنيا تعمل عمى إعطاء  تربط أجزاء ثقافة المجتمع ببعضيا البعض، حتى تبدو متناسقة، -15

عقيدة في ذىن أعضاء المجتمع المنتمين إلى ىذه النظم الاجتماعية أساسا عقميا يصبح 
 (1)الثقافة.

 ونجمل خصائص القيم كما يمي: 
 تتصف بالصبغة الاجتماعية إذ أنيا تنطمق من إطار اجتماعي محدد. -1
 تتصف بالذاتية فيحس كل شخص منا القيم عمى نحو خاص بو. -2
تتصف بالنسبية من حيث الزمان والمكان، فما ىو مناسب في ىذا المكان قد لا يكون مناسبا في  -3

 مكان آخر.
 تتصف باليرمية: فيي ترتب عند كل شخص ترتيبا متدرجا في الأىمية. -4
 تتصف بالقابمية لمتغير بتغير الظروف الاجتماعية. -5
 جميع الطبقات. تتصف بالعمومية فيي تشكل طابعا قوميا وعاما ومشتركا بين -6
 تتضمن القيم نوعا من الرأي أو الحكم عمى شخص أو شيء أو معنى معين. -7
 وجودىا لا يكون إلا بشخص ولشخص. -8

 
                                                           

ص قممين أوريدة، القيم الاجتماعية المكتسبة من مقررات محو الأمية، وعلبقتيا بالدور التربوي للؤميات الريفيات، مرجع سابق، ( 1)
94 ،95. 
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 (1)القيم ذات قطبين، فيي إما ىذا الوجود أو ذاك، إنيا حق أو باطل، خير أو شر. -9
 خصائص القيم الاجتماعية: -2
لاشك فييا أن الخصائص التي ذكرناىا سابقا تشترك فييا القيم الاجتماعية أيضا، ولكن مع ذلك  مما

الخصائص التي تميز القيم الاجتماعية بشكل محدد والتي من خلبليا تكتسب  ذكرسوف نحاول عرض 
 القيم الاجتماعية طبعة خاصة عن باقي القيم.

 ، كما أنيا:(2)دد بصلببتيا وشدة سيطرتيافإن القيمة الاجتماعية تتح ىنري مندراسفحسب 
: فيي شخصية بمعنى أن كل منا يشعر القيم الاجتماعية شخصية واجتماعية في ذات الوقت -1

بيا بشكل خاص ومستقل عن الآخر، فالإنسان ىو الذي يحمل القيم الاجتماعية ويخمعيا عن 
وتظير لديو عمى صور مختمفة الأشياء، حيث ترتبط القيم بذات الفرد وشخصيتو ارتباطا وثيقا، 

التفضيلبت والاىتمامات والاختيارات والحاجات والاتجاىات و الأحكام، مما يجعميا قضية ذاتو 
شخصية يختمف الناس حول مدى أىميتيا وتمثميا باختلبف ذواتيم وشخصياتيم وبناء عمى ذلك 

موافقة اجتماعية  يختمف الناس في حكميم عمى الأشياء، وىي اجتماعية أيضا لأنيا تتطمب
وتعبر عن فعل اجتماعي سائد بين أفراد الجماعة، لأنيا تنظم العلبقات بين أفراد  لإقرارىا،

 المجتمع وبينيم وبين أنفسيم، وبين النظام السائد في المؤسسات والمجتمع.
 : أي تختمف باختلبف الزمان والمكان والإنسان، فمكانتيا وأىميتيا تختمف من إنسان إلىنسبية -2

آخر ومن مجتمع لآخر، فيي نسبية وتختمف بين الأشخاص والثقافات والأزمنة، فقيمة الأسرة 
مصلب تختمف عن المجتمع العربي بالنسبة لممجتمع الغربي، وما يعتبر لائقا في مكان ما قد 

 يكون منبوذا في مكان آخر حتى بين فرد وفرد آخر.
بمة لمتغير حسب الظروف الاجتماعية، ذلك أنيا : فبالرغم من ثباتيا النسبي إلا أنيا قامتغيرة -3

تعكس طبيعة العلبقات الاجتماعية وىي بحد ذاتيا نتاج ليا، حيث تعتبر القيم الاجتماعية عنصر 
مقاومة ضد التغير إلا أنيا في ذات الوقت يصيبيا بالتغيير، لكن التغير في القيم الاجتماعية 

 (3)لتغيرات الاجتماعية السريعة والإصلبحات الشاممة.يكون في أحيان كثيرة عميقا كما في حالة ا
بمعنى أن القيم الاجتماعية تعد بمثابة معيار لإصدار أحكام تقيس وتفسر وتعمل من : المعيارية -4

خلبليا السموك الإنساني، أي أن الثقافة وبواسطة التنشئة الاجتماعية التي تتخذ أسموبا معينا 
خاصا يتماشى مع معيار الثقافة المعينة التي تبتدعيا وتعمل عمى صيانة التركيب الاجتماعي 

                                                           
 .183، ص 2010، 3خميل عبد الرحمن المعايطة، عمم النفس الاجتماعي، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط (1)
 .152التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص   أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، (2)
 .153، 152ص  ، ،المرجع نفسو (3) 
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أي تتضمن القيم الاجتماعية نوعا من الرأي أو الحكم عمى موقف ما أو شخص ما أو  وتأييده،
 (1)معنى معين.

: "ذلك أن القيم ليست كميا في مستوى واحد، بل محمد عابر الجابري: فحسب قول تراتبية وىرمية -5
لتمييز ىناك قيم أساسية أو رئيسية تتفرع منيا قيم أخرى أدنى منيا مرتبة وأكثر من دلك يمكن ا

في كل ثقافة بين القيم المركزية التي تنتظم حوليا جميع القيم في عصر من العصور وبين القيم 
الأخرى المندرجة تحتيا"، حيث يستنتج الباحث أن القيم الاجتماعية تراتبية ىرمية تختمف في 

ة ليا درجة ترتبييا من فرد لآخر وتتدرج حسب الأىمية والمكانة، فتوجد قيم ميينة أساسية مسيطر 
كبرى من الأىمية تأتي في قمة اليرم القيمي، وىناك قيم أقل أىمية، ما يشكل نسقا قيميا داخميا 
متدرجا، يظير في مواقف الحياة من خلبل صراع القيم الميمة والأقل أىمية ويقع الاختيار 

 (2)والتفضيل بينيما ومنو إخضاع بعضيا لبعض.
: فالمجتمع يمزم أفراده بعدد من القيم الاجتماعية عمى حسب أىميتيا خاصية الإلزام الجمعي -6

حيث تعتبر القيم والعادات وترتيبيا في السمم القيمي ونسق القيم الخاص بذلك المجتمع، 
الاجتماعية مظيران من مظاىر العقل الجمعي والسيطرة الاجتماعية، فيما تعملبن عمى إدماج 

افق والتماسك، ولتحقيق الضبط والتنظيم الاجتماعي، وأن وسيمتيا الفرد في المجموع لتحقيق التو 
وىي عمى حد قول  (3)إلى ذلك ما يفرضانو من جزاء عمى من يخالفيما ويخرج عن أوامرىما.

: "لاتمتاز بكونيا قابمة لمرغبة فييا فحسب، لكنيا تمتاز أيضا بكونيا ممزمة، وذلك الربيع ميمون
 (4)أننا نرغب فييا".أن إلزاميا ىو الذي يظير 

: ويشمل العناصر والمرطبات والنظم القيم الاجتماعية تنتمي إلى القطاع الفكري والرمزي لمثقافة -7
الثقافية التي يغمب عمييا طابع الأفكار والرموز والعواطف، ويتفق العمماء السوسيوأنثروبولوجيين 

ين ونسق القيم ونسق العمم إن عمى أن ىذا القطاع يشمل عمى نسق المغة ونسق السحر ونسق الد
وجد، لأن القيم الاجتماعية يجب أن تمتثل بالواقع والسموك ويؤمن بيا الإنسان، بحيث تصبح 
موجية لمسموك حتى يمكن اعتبارىا قيما لكل موجيات فكرية وثقافية واجتماعية، فمكل مجتمع 

فة ذلك المجتمع وظروفو نسق قيمي مترابط وقد اصطفت فيو القيم الاجتماعية وترتبت حسب ثقا
، فنجد ليا نوعا من الترابط إذ لا يمكن أن ننتزع إحدى القيم ونضع في مكانيا واحدة المحيطة

أخرى، إلا بعد عمميات معقدة وىذا ما يعرف بالصراع القيمي، وتعتبر الثقافات التقميدية 

                                                           
 .153التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص  أحمد عبد الحكيم بن بعطوش،( 1)

 .153ص  نفسو، مرجعال (2)

 .154، ص المرجع نفسو (3)
 .121، ص 1980الوطنية لمنشر والتوزيع، الجزائر، الربيع ميمون، نظرية القيم في الفكر المعاصر بين النسبية والمطمقية، الشركة ( 4)
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عية لمفرد داخل المجتمع والموروثات الثقافية بمثابة المتغيرات التي توجو وتكون القيم الاجتما
 (1)وخاصة عمى مستوى القيم الأسرية.

 خامسا: أىمية القيم الاجتماعية   
فحسب الخصائص التي حددناىا لمقيم الاجتماعية سابقا، فإن لمقيم الاجتماعية أىمية بالغة في جميع 

 جوانب السموك الإنساني، ومن الأمثمة عمى ىذه الجوانب:
 : من وجية النظر التربوية -1

حيث تنبع أىميتيا من أنيا مصدر لمسموك والمعايير التي يستخدميا كل من التمميذ والمعمم في الحكم 
عمى السموك السوي وغير السوي، فقد كشفت الدراسات عن أىمية القيم بصفة عامة في خمق البيئة 

بين التمميذ والمعمم، فتزايد  التربوية المناسبة والتي تحقق المزيد من فيم التلبميذ واستيعابيم، ومن التفاعل
التقبل من جانب المعمم لتلبميذه يترتب عميو زيادة اىتمام التلبميذ بالجو الدراسي وزيادة ابتكارىم وكفاءتيم 

رسيا في في التحصيل الدراسي، وىذا ما يخمق جو لمتعاون وتنمية القيم الاجتماعية وممارستيا ومنو غ
 (2)نة.ميالتلبميذ كقيم أساسية مي

 :مجال التوجيو الميني في -2
نما يعتمد   فتمعب القيم دورا ميما حيث أن المستقبل الميني لمفرد لا يعتمد فقط عمى استعداده لمعمل وا 

أيضا عمى المجتمع الذي يعيش فيو وينتمي إليو،  وكذلك التوجيات السائدة في ذلك المجتمع، فالنظام 
إلى مستوى آخر، يختمف  الاجتماعي الذي تسمح قيمو المينية بالانتقال من مستوى اقتصادي واجتماعي

من ناحية أثره في التوجيو التربوي أو الميني عن النظام الذي يفرض عمى الأبناء العمل في مين الآباء 
نفسيا، كما أن المجتمع الذي يشترط شروطا لا تتعمق بقدرات الفرد وميولو للبلتحاق بعمل ما، يؤثر في 

 التوجيو الميني لأفراده.
 : وممارسة العلاج والإرشاد النفسي مع الأفراد والجماعات في مجال الصحة النفسية -3

فيي من وسائل الوقاية من الأمراض النفسية، ذلك أنيا مرتبطة بذات الفرد وتشكل وجية نظره لمحياة 
وطريقتو في التعامل الاجتماعي ومنو تحقيق التكيف النفسي، ويؤدي الصراع القيمي أو عدم اتساق القيم 

وث اضطرابات في الشخصية وسوء في التوافق الاجتماعي، ليذا يكون تعديل القيم لدى الفرد إلى حد
كما أنيا تعد من أىم مكونات السموك الإنساني، لذلك تعمل عمى ة، ساليب العلبج النفسيإحدى وسائل وأ

 تشكيل الكيان أو البنية المعرفية والاجتماعية لمفرد من خلبل قياميا بخمس وظائف أساسية:
 الفرد بالإحساس بالغرض مما يقوم بو وتوجيو نحو تحقيقو.تزود  -
 تييئ الأساس لمعمل الجماعي الموحد. -

                                                           
 .155التخطيط العائمي وتأثيره عمى القيم الاجتماعية في الأسرة الريفية، مرجع سابق، ص  أحمد عبد الحكيم بن بعطوش، (1)
 .223عدنان يوسف العتوم، عمم النفس الاجتماعي، مرجع سابق، ص  (2)
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 تتخذ كأساس لمحكم عمى سموك الآخرين. -
 تمكن الفرد من معرفة ما يتوقعو الآخرين وماىي ردود الفعل. -
 (1).تمع(توجد لديو إحساس بالصواب والخطأ ذلك أن ليا مرجعية اجتماعية )ما يتعارف عميو المج -
 :أىمية القيم بالنسبة لمفرد -4

 :تتضح أىمية القيم لمفرد في القضايا الرئيسية التالية
 :القيم جوىر الكينونة الإنسانية -

حيث أن القيم تضرب جذورىا في النفس البشرية لتمتد إلى جوىرىا وخفاياىا وأسرارىا، وىي تشكل ركنا 
التي تعطي للئنسان معنى لتقدمو المادي والحضاري، فبدونيا أساسا في بناء الإنسان وتكوينو، فالقيم ىي 

يفقد الإنسان إنسانية ويرد إلى أسفل السافمين ويصبح كائنا حيوانا تسيطر عميو الأىواء وتقوده الشيوات، 
 .لدرجة أنو يفقد فييا عنصر تميزه الإنساني الذي وىبو ا﵀ لو

إذ أن السموك الإنساني ينبع من القيم التي تنشأ  :ةالقيم تحدد مسارات الفرد وسموكياتو في الحيا -
بدورىا من التصور والمعتقد والفكر، فتفكير الإنسان في الأشياء والمواقف التي تدور حولو وبناء تصوراتو 
عنيا ىو الذي يحدد منظومتو القيمية، ومن ثم تصدر أنماط السموك وفق ىذه المنظومة، وبناء عميو تبرز 

ظمات لسموك الأفراد فيما ينبغي فعمو والتحمي بو، وفيما ينبغي تركو والابتعاد عنو. ولكي أىمية القيم كمن
نبعد الفرد السموكيات الحسنة ونبعده عن السموكيات السيئة فإنو ينبغي أن نعزز لديو منظومة القيم 

تحديد مسارات الفرد  الإنسانية الفاعمة والصحيحة والمبنية عمى القناعة والقدرة والإرادة، ونعمل بذلك عمى
واتجاىاتو في مواقف الحياة المختمفة، فيسمك عندما يواجيو الموقف أو المشكمة وفقا لما لديو من تصورات 
وقيم. وفي حالة ما إذا تم إىمال بناء منظومة القيم الصحيحة، أو ترسيخ القيم السالبة فإن السموك سيكون 

 .سمبيا مرفوضا
 فالقيم الايجابية تعزز :اف والانجرار وراء شيوات النفس وغرائزىاالقيم حماية لمفرد من الانحر  -5

لدى الإنسان الطاقات الفاعمة وتمكنو من التفاعل الإيجابي مع مواقف الحياة المختمفة، فأىدافو واضحة 
ومساراتو بينة، ومنظومتو القيمية مسيطرة، وىو ينتقل من نجاح إلى نجاح، ما يترتب عنو الشعور بالأمن 
والطمأنينة والاستقرار الداخمي، أما عندما تكون القيم المسيطرة عميو سمبية فإنيا تورثو الضعف والعجز 
وسوء الحال وتسبب لو مشاكل نفسية وداخمية، فعن رسول ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمم قال: "العاجز من اتبع 

 (2)نفسو ىواىا واتبع عمى ا﵀".
 قيم فيما يتعمق بالأفراد والجماعات:إلى وظائف وأىمية ال نوريكما يشير 

                                                           
 .224ص  ،الاجتماعي، مرجع سابقعمم النفس  عدنان يوسف العتوم، (1)
، 40، 39ماجد زكي الجلبد، تعمم القيم وتعميميا، تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات تدريس القيم، مرجع سابق، ص ( 2)

41 ،42 ،43. 
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أنيا توفر الوسائل المطموبة لتحديد جدارة الأفراد والجماعات، فيي تساعد الفرد عمى معرفة موقعو  -
 في المجتمع عمى أساس تقويم الناس لو.

تساعد الناس عمى تركيز اىتماميم عمى العناصر المادية المرغوبة والضرورية، فقيمة الأشياء  -
 اتيا فحسب، بل ىي نتيجة لما يضيفو المجتمع عمييا من اىتمام وتثمين.ليست في ذ

أن جميع الأساليب المثالية لمسموك والتفكير في المجتمع تتجسد في القيم، وعمى ىذا الأساس  -
تصبح القيم وخاصة منيا الاجتماعية أشبو بالخطط اليندسية لمسموك المقبول اجتماعيا، بحيث 

 ى إدراك أفضل الطرق لمعمل والتفكير.يصبح الأفراد قادرين عم
تسيم في توجيو الناس في اختيار أدوارىم الاجتماعية والنيوض بيا، كما تشجعيم عمى القيام  -

 بالأعباء المسندة إلييم بشكل ينسجم وتوقعات المجتمع.
لمقيم دور كبير في تحقيق الضبط الاجتماعي، فيي تؤثر في الناس لكي يجعموا سموكيم مطابقا  -

لمقواعد الأخلبقية، كما تعمل عمى كبح العواطف السمبية التي قد تدفع إلى الانحراف والتمرد عمى 
 نظم المجتمع الأخلبقية، وتولد الشعور بالذنب والخجل في نفوس الناس عند تجاوزىم المعايير.

القيم ليا تأثير واضح بصفتيا أداة لمتضامن الاجتماعي، فوحدة الجماعات تستند إلى وجود  -
 (1)المشتركة فيتضامن أصحاب المنظومات القيمية المتشابية مع بعضيم البعض.

 ىذا بالإضافة إلى أنيا:
تقوم بدور أساسي في توحيد ميول وطاقات المجتمعات والأمم، إذ أنيا المصدر والموجو والقانون  -

 جتمعات والأمم.والمعيار الضابط والمنظم لأفكار ومشاعر وجيود وطاقات وموارد الأفراد والم
تحفظ لممجتمع تماسكو وقوتو، كما تحدد لو أىدافو ومثمو العميا ومبادئو الثابتة التي تضمن انتظام  -

 حياة الأفراد والمجتمعات في سلبم وأمان.
 تعمل عمى ضبط وترشيد الثقافة والفكر وتوظفيا في خدمة غايات وأىداف المجتمع. -
 اصة عندما يتبع المجتمع منظومة قيمية عالية الجودة.تمعب الدور الأساسي في تنمية المجتمع خ -
أثبتت أحداث التاريخ الإنساني أن لكل أمة ثلبث مصادر أساسية تحفظ ليا قوتيا ونقاءىا وقدرتيا  -

عمى الاستمرار وأول ىذه المصادر: منظومة القيم التي تتبناىا وتعيش بيا وليا، ومقدار تمسك 
 جتماعي للؤمة، ثم قدرتيا العممية والاقتصادية والعسكرية.أىميا بيا والتي تحمي البنيان الا

 تحفظ لممجتمع بقاءه واستمراريتو. -
 تحفظ لممجتمع ىويتو وتميزه. -
 من السموكيات الاجتماعية والأخلبقية الفاسدة. تحفظ المجتمع -

                                                           
نماذج تطبيقية، دراسات ماىر أبو المعاطي، الاتجاىات الحديثة في تسويق الخدمات الاجتماعية وتكنموجيا المعمومات، أسس نظرية ( 1)

 .286، 285ميدانية، المكتب الجامعي الحديث لمنشر، الاسكندرية مصر، ص 
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تشكيل اتجاىات الاختيار عند الأفراد وىي التي توجو العقل الاجتماعي  يتعمل كقوى اجتماعية ف -
نحو الأىداف الخاصة أو العامة، فالقيم في الحقيقة ىي العوامل أو القوى الحقيقية في حياتنا 

 .الاجتماعية، والتي تشكل المعايير التي بدورىا تحكم عمى الفعل الصوب والخطأ
كثر من ىذا، فإن القيم ىي ما ينبغي أن يكون أو الواجب أو تعمل كمبررات أو مرشد السموك وأ -

 .المثال لأي تراث أو ثقافة
للؤنظمة الاجتماعية وىي التي تحدد وتحفظ البناء الاجتماعي، وذلك من خلبل ما تحدثو  مدعمة  -

 .من تماسك وانتظام
 .تستمر خلبل التاريخ ومن ثم فإنيا تعمل وتحافظ عمى المجتمع وىويتو -
أو صور المجتمع في عقول الأفراد، فيي الإطار المرجعي، وىي التي توصل العقل  ىي رموز -

الاجتماعي لغاياتو وأىدافو، وأخيرا ىي السياسات أو المعاني وراء العقل الاجتماعي سواء في 
 (1)ثباتو أو تغيره.

 سادسا: أساليب تنمية القيم الاجتماعية والمحافظة عمييا
طريق معايير تكتسب من خلبل التنشئة الاجتماعية والييئات المسؤولة عنيا  يكتسب القيم الاجتماعية عن

والمختمفة، والتي بواسطتيا يتم غرس مثل ىذه القيم في نفوس الأفراد وثبيتيا وتعزيزىا من أجل توريثيا من 
 جيل إلى جيل آخر. 

 المؤسسات المسؤولة عن اكتساب القيم الاجتماعية: -1
بتعدد مؤسسات التنشئة من أسرة ومدرسة وجماعات الرفاق و وسائل الإعلبم التي أصبح ليا انتشار  تتعدد

 واسع وسمطة بارزة في غرس القيم وتثبيتيا وفيما يمي أىم ىذه المؤسسات:
  الأسرة: - أ

فيي الوعاء الذي يتمقى الطفل ويتفاعل معو ويكسبو عضوية في جماعة ويتعمم منيا كيف يتعامل مع 
الآخرين، والأسرة توجيو من خلبل القيم التي تحتوييا ثقافة المجتمع ومن ذلك يعرف كيف يتعامل مع 
مواقف الحياة، حيث أن التنشئة الاجتماعية الصحيحة تبدأ من الأسرة عن طريق إكساب الطفل قيم 

اون، ليتحقق ذلك صحيحة، وكذلك من خلبل العلبقة بين الوالدين التي تستند عمى المحبة والتفاىم والتع
حيث يقول عميو الصلبة والسلبم: "ألا كمكم راع وكمكم مسؤول عن رعيتو، والرجل راع عمى أىل بيتو وىو 

 ."مسؤول عن رعيتو، والمرأة راعية عمى بيت زوجيا وولده وىي مسؤولة عنيم....."متفق عميو
 وتتحدد أىمية الأسرة في تنمية واكتساب القيم الاجتماعية من خلبل:

مداده بالخبرات الاجتماعية المناسبة. -  مساعدة الطفل عمى تمثيل القيم والحقائق وا 
                                                           

، 48ص  ،(، مرجع سابقإسيام الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لدى الشباب )تصور مقترحمثيب بن محمد بن عبد ا﵀ البقمي،  (1)
49. 
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 مساعدة الطفل عمى توجيو قيمو واتجاىاتو. -
 تييئة المناخ المناسب لاكتساب القيم عن طريق صلبح الأسرة. -
س العدل بين الأطفال والمساواة بينيم وتعويده عمى الآداب الاجتماعية بالممارسة العممية ولي -

 الكلبم وكذلك استخدام أسموب الاقناع. 
 وصيانتيم من الانحراف.توجيو الأبناء إلى الصحبة الصالحة  -
 تأديب الأطفال وتزويدىم بالفضائل الخمقية امتثالا ليدي النبي صمى ا﵀ عميو وسمم. -

م بدورىا الفاعل ذلك أن الأسرة ىي المبنة الأولى التي يبنى بيا المجتمع، ولن تحقق أىدافيا إلا بالالتزا
 (1)وتنشئة أبناءىا عمى أساس الايمان.

 المسجد: - ب
فالمسجد مؤسسة اجتماعية مثميا مثل باقي المؤسسات، بل ىو تنظيم تنظيمات المجتمع ولو وظائف  

 جميمة أىميا:
 مكان لمتعبد وعمم القيم الاجتماعية بما فيو من نظام والتزام بالوقت. -
 الاجتماعية ومايحتاجو المسممون في شؤون حياتيم.الاىتمام بقضايا الحياة  -
دعم روح الأخوة والتعارف بين المؤمنين مما يؤدي لدعم القيم الاجتماعية، فيبتعد المسمم عن  -

 الظمم والغيبة والنميمة.
 تذويب الصراع القيمي بين الأجيال الجديدة والقديمة. -
 يم.الإرشاد والتوجيو المستمرين من الأئمة للبلتزام بالق -
  جماعة الرفاق: - ت

فحسب سموت: تعد جماعة الرفاق من الوسائط اليامة في تشكيل الشخصية ونقل القيم بتأثير من الرفاق 
لميل الناشئين بفطرتيم إلى محبة الأصدقاء، ويزداد التأثر بيم في ظل غياب دور الأسرة، كما تعتبر 

لؤسرة والمربين من دور ميم في توعية أطفاليم جماعة الرفاق انعكاسا لثقافة المجتمع"، دون أن نيمل ما ل
والعناية بتوجيييم لاختيار الأصدقاء الصالحين، قال تعالى: "الأخلبء يومئذ بعضيم لبعض عدو إلا 

شباع حاجات الطفل حتى 67المتقين" )الزخرف  (، لذلك لابد من الحفاظ عمى سلبمة البيئة الاجتماعية وا 
 (2)موا قويا.لا يتسرب الفساد ولتنمو القيم ن

 

 

                                                           
في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في محتوى كتاب لغتنا الجميمة لطمبة أثر استخدام لعب الأدوار  دنيا جمال المصري، (1)

 .50، 49الصف الرابع أساسي، مرجع سابق، ص 
 .50، ص نفسومرجع ال  (2)
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 المدرسة: - ث
الثقافي إلييم، وىي  لتربية وتعميم صغاره ونقل تراثو تعد من المؤسسات الاجتماعية التي أنشأىا المجتمع 

بيئة تربوية مبسطة لممواد العممية، ولكن قد يتخمميا بعض الانحراف، فيي تساىم في بناء شخصية الطفل 
 .من خلبل الكتب المدرسية والمناىج الدراسية

 طرائق تعزيز القيم في المدرسة: -2
: كالإذاعة والتمثيل والخطابة، فيمارس التلبميذ قيما عديدة مثل: ممارسة النشاط المدرسي - أ

 التعاون، الشجاعة، الصبر، الأمانة، الحياء، وفي الرحلبت يتعممون قيم الرحمة وغيرىا.
قناع والتأثير، فاستخدام البرامج : وذلك لتعزيز القيم الخاصة بالعرض والإاستخدام تقنيات التعميم - ب

 والمسرح يثير انفعال المشاىدين من التلبميذ فينمي لدييم الأمانة والصدق وحب الخير وغيرىا.
 : من خلبل دعوة المعممين تلبميذ بتقييم أنفسيم عن طريق تقدير إنجازاتيمالتقييم الذاتي - ت

ل التلبميذ محكمة لممخالفات وتتم المدرسية، وعلبقاتيم ببعضيم البعض، وأدائيم المدرسي ويشك
 (1)وفقا لقواعد يضعيا الطمبة تحت إشراف المعمم.

فيي تقوم بدور ميم في حياة الناس، حتى أنيا أصبحت بديلب عن الكتاب  وسائل الإعلام: - ث
 والاتصال في كثير من الأحيان وعن مؤسسات التعميم والتثقيف حتى، فمن وظائفيا:

 إضفاء المكانة عمى بعض القضايا والأـشخاص والمؤسسات. -
 تقويم ثقافة المجتمع ومعاييره. -
 تنمية الذوق العام والإحساس بالجمال. -
 (2)خدمة المجتمع ويساعد عمى ذلك عوامل منيا التكرار والجاذبية والمشاركة. -

 أىميا:بد من توافر عدة أمور من ولكي يحقق الإعلبم ما ىو مطموب من الإنتاج لا
 تنبثق رسالتيا من تصور إسلبمي خالص بالتنسيق مع المؤسسات الأخرى. -
 تخضع لتنظيم شامل يتناسب مع الواقع ويعمل عمى غرس القيم. -
 تتصدى لمقيم والاتجاىات اليابطة. -
 القيم الاسلبمية. لإيصالتعمل عمى ايجاد كوادر إعلبمية مسممة  -
 توفر القدوة الحسنة الإعلبمية. -
 رامج الأطفال بتقديم القيم الإسلبمية بصورة مبسطة.تركز عمى ب -
 تيتم بالمرأة وكذلك إحياء التراث الثقافي بعد تنقيتو من الشوائب. -

                                                           
أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في محتوى كتاب لغتنا الجميمة لطمبة  دنيا جمال المصري، (1)

 .51ص الرابع أساسي، مرجع سابق،الصف 

 .52، 51، صالمرجع نفسو (2)
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 تنشر المعمومات والمعارف اليامة في كل المجالات وتنمية الإبداع. -
 تساند التعميم المدرسي بالبرامج التعميمية. -

شغال الطفل  المزينوحسب  فإنو عمى المربين ابتكار أساليب وقائية تحد من تأثير الإعلبم بكل أشكالو وا 
بأشياء تفيده، وغرس قيم الايمان فييم، وىذا يقع عمى عاتق كل مربي في الأسرة والمدرسة والمسجد وحتى 

 (1)النادي، من أجل مواجية الغزو الفكري الغربي وغرس قيم إسلبمية توجو سموك الأفراد.
 وسائل تنمية القيم الاجتماعية -3
   :الدين - أ

الفرد يمثل لمكثير ذلك أن الايمان ىو المحرك لكل خير في نفس الإنسان، وىو الوازع الداخمي الذي يجعل 
من القيم الاجتماعية النبيمة، وقد أوصى النبي الكريم عمى ضرورة ربط الايمان بالخمق الحسن، ذلك أن 

قال عميو الصلبة والسلبم: "لن تدخموا الجنة ىذا الأخير درجة من درجات الايمان الموصمة إلى كمالو، 
يئ إذا فعمتموه تحاببتم، قالوا ماذا يا رسول ا﵀؟ قال حتى تؤمنوا، ولن تؤمنوا حتى تحابوا، ألا أدلكم عمى ش

أفشوا السلبم بينكم". رواه مسمم. فكمما قولت الايمان با﵀ وقويت مراقبة ا﵀ في نفس الإنسان كمما كان 
محملب بالقيم الاجتماعية النبيمة التي تجعمو يتفاعل مع مجتمعو تفاعلب ايجابيا من منطمق الايمان الذي 

عمى الايمان با﵀ تعالى  النشءالذي يدفعو إلى أن يكون نافعا لنفسو ولغيره، ومنو فلببد من تربية بداخمو 
ومحبتو، واستشعار عظمتو ومراقبتو وخوفو والخوف منو والسعي لرضاه من خلبل الإحسان إلى الآخرين، 

 والبر بالوالدين، ومساعدة المحتاجين، وغير ذلك من القيم الراقية.
 البيئة الأسرية السميمة: وجود - ب

ذلك أن للؤسرة أكبر الدور في تقديم الاستقرار وغرس القيم الاجتماعية النبيمة وتقويتيا، فتمك الأسرة التي 
يتغذى فييا الطفل منذ صغره عمى المحبة والخير والتعاون والسلبم، تكون أساسا متينا لو في الكبر، كما 

دور البارز فيو في فرض الإلزام بالتمسك بالقيم الاجتماعية أن المجتمع المتماسك تكون للؤسرة ال
والمحاسبة والعقاب عمى تركيا، فيي المنطمق التي تغرس فيو الانتماء لممجتمع والحرص عمى ممتمكاتو 

 (2)والالتزام بقيمو في نفس الطفل وتييئة ذلك.
  تماسك وترابط المجتمع: - ت

وتنميتيا، بخلبف المجتمع الذي يعاني من فالمجتمع المترابط بيئة صحية مناسبة لغرس القيم الاجتماعية 
التفكك، فالعلبقة بين الفرد والمجتمع تبادلية عكسية، يتأثر الفرد بالمجتمع والعكس، والفرد إذا ما عاش في 

لقيم الاجتماعية، لأنو يرى المجتمع قد مجتمع متماسك كان ىذا أكبر عون بعد توفيق ا﵀ عمى الالتزام با

                                                           
أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في محتوى كتاب لغتنا الجميمة لطمبة  دنيا جمال المصري، (1)

 .52ص الصف الرابع أساسي، مرجع سابق،
 .122، ص مرجع سابقالحسين عزي ، الأسرة ودورىا في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة،  (2)
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تعود أفراده عمى ىذه الأمور وأصبح مجمعا عمييا لا يخالفيا إلا الشواذ من الأفراد غير المفضمين في 
 المجتمع.

 تنمية الترابط المجتمعي: - ث
بالآخرين و بأساىم  بالإحساسالشعور ، وعن طريق تنمية وذلك من خلبل أخوة الدين وروابط المجتمع 
سعاف المحتاج مما يزيد من روابط الإخاء المجتمعي مم ا ينمي قيمة التضامن والتراحم والتعاطف، وا 

 (1)والحس الوطني.
 العمل الجماعي ونبذ الفردية: - ج

الصغر ينمي في الشخص الانتماء لمفريق فالتربية عمى العمل الجماعي والألعاب الجماعية والتعاون منذ 
أما الطفل الذي تربي عمى الفردية والأنانية وحب التممك الشخصي،  وحب الجماعة والمحافظة عمييا ،

فإن القيم الفردية لديو تعمو عمى القيم الاجتماعية، لذا جاء التوجيو من الرسول الكريم في قولو صمى ا﵀ 
 عميو وسمم: "إن يد ا﵀ مع الجماعة، فإن الشيطان مع من فارق الجماعة يركض". )رواه النسائي(.

عمى العمل الجماعي وتنمية روح الفريق الواحد الذي يمثل قيما موحدة ويمتمك خططا  النشءي تربية فينبغ
 تجعمو قادرا عمى مواجية ما يصادف مجتمعو من مشكلبت.

 التربية بالقدوة:  - ح
 امتثال القيم الاجتماعية النبيمةوقد كان ولا يزال الرسول الكريم محمد صمى ا﵀ عميو وسمم خير قدوة في 

وأصحابو الكرام، حتى أن مجتمعيم آن ذاك يعتبر قدوة لكل المجتمعات، ولذا ينبغي تربية النشئ عمى 
حب الرسول الكريم والاقتداء بو، حيث أنو المحل الأول لمقدوة الحسنة، يقول ا﵀ تعالى )لقد كان لكم في 

(، وحتى يمتثل الطفل لمقيم 21رسول ا﵀ أسوة حسنة لمن كان يرجو ا﵀ وذكر ا﵀ كثيرا". )الأحزاب 
الاجتماعية أكثر يحتاج أن يرى القدوة الحسنة مجسدة أمامو عمى أرض الواقع حتى يمتثميا ويستدمجيا 
مع خبراتو وتصير سمة من سمات شخصيتو، وىذا ما يجب عمى الأسرة وباقي مؤسسات التنشئة تقديمو 

 (2)من أجل الاعتياد عمييا.لمطفل 
 دور التنشئة الاجتماعية في غرس القيم الاجتماعية لدى الأبناء: -4

لاشك أن التنشئة الاجتماعية عممية اجتماعية وتفاعل اجتماعي بين الفرد والمجتمع، وىدفيا بناء شخصية 
الفرد وتطويرىا وضبط سموكو وتوجييو اجتماعيا، كما أن الأفراد يخضعون لظروف وأسس مشتركة في 

م حتى لمفرد الواحد طريقا الغالب، إلا أنيا لا تقود بالضرورة إلى تكوين شخصيات متشابية وبالتالي لا ترس
واحدا، فمكل مؤسسة طريقتيا، ولكل مؤثر دوره الخاص في عممية التنشئة الاجتماعية، حتى إن عممية 

                                                           
 .123، 122، ص مرجع سابقالحسين عزي ، الأسرة ودورىا في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة،  (1)
 .124، 123، ص المرجع نفسو (2)
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التنشئة نفسيا لا تجري بصورة موحدة بالنسبة لجميع الأفراد، والتنشئة الاجتماعية الخاطئة سبب في تشكل 
 (1)قود لمسموك غير السوي.الشخصية غير السوية لمفرد في ظل قيم ومفاىيم ت

 تعميم القيم الاجتماعية: اكتساب و  دور الأسرة في -5
وتقوم الأسرة بغرس القيم لدى الطفل من خلبل مجموعة من الطرائق بشكل متدرج وعبر مراحل متوالية 

 كما يمي حسب ابراىيم الذيب:
عن القيمة ويقصد بيا إثارة انتباه الطفل وتحفيز ذىنو لمحصول عمى قدر كبير من المعرفة  أولا: التوعية:

المراد تنميتيا، وتعريفيا وعناصرىا وأىميتيا، وعاقبة التخمي عنيا، وتطبيقاتيا في سموكو، وجذب عواطفو 
بيا والنجاح في تطبيقيا وعقمو إلييا، وتمريرىا إلى وجدانو بالتتابع والتدرج المناسب وتحفيزه عمى التمسك 

ولذا فمرحمة التوعية مرحمة ميمة جدا كونيا الأساس والأرضية التي تبنى عمييا القيم، ولذا  في حياتو.
ن تحقق النجاح فييا  ينبغي إحاطتيا بعناية مركزة ىذا من جية، ومن جية أخرى أنيا المرحمة الأولى وا 

يتيا أنيا تبدأ من سن مبكرة، فيدرب الطفل خلبليا تصير الأرضية مميدة لممراحل الأخرى، وتزداد أىم
 عمى بعض القيم، وذلك من خلبل أساليب يبق ذكرىا آنفا، حيث يتمقاىا الصغار بالقبول وتركيز الانتباه.

القدرة ويقصد بو الفيم الصحيح الخالي من الشبيات والانحراف والزلل، الذي يمنح الفرد  ثانيا: الفيم:
الصحيح، وحتى يتسنى لمطفل الفيم الصحيح لمنافع القيمة الحسنة ويتشربيا ينبغي الجيدة عمى التطبيق 

الإشارة إلى القيمة السيئة، عمى سبيل المقارنة بينيما لتركيز الفيم الدقيق لديو بمحاسن القيم، وذلك من 
فيو إلى ازدراء  أساليب التنشئة الوالدية السوية وغير المنحرفة التي تزرع الشك في نفس الطفل ويدفع خلبل

القيمة المراد تنميتيا في نفسو، ومثال ذلك قيمة الصدق، فمن يتم فيميا الفيم الصحيح إلا بتمثميا من 
طرف الوالدين حقا، فعندما يرى الطفل أبواه يكذبان فإن ىذا يدفع بو إلى الشك والريبة في صحة ىذه 

 (2)القيمة ومنو الابتعاد عنيا وازدراءىا.
أن وىي مرحمة التجسيد العممي لمقيمة وتمثميا من خلبل سموك الطفل، مما يدل عمى : قثالثا: التطبي

ما، وىذه المرحمة تعد مرحمة التقويم والاختبار الفعمي لما تقدميما من ين السابقين حققا ىدفيتالمرحم
مراحل، وبالتالي من خلبليا يعاد النظر فيما سبق من إنجاز إن كانت النتائج السمبية أو الاستمرار إن 
ة كانت ايجابية، فالتطبيق العممي يدعم اليمة في نفس الطفل، ويعطييا قدرا من الييبة في وجدانو. ومرحم

التطبيق كذلك ينبغي أن تكون عمى مرأى ومسمع من المربي وتحت ملبحظتو سواء كان الوالدان أو 
المعمم أو المرشد أو غيرىم، مما يضفي عمى المرحمة نوعا من الرقابة المقصودة اليادفة، فالسموكيات 

من استيفاء حقو العممية تحتاج إلى قدر كبير من التعاون والمتابعة من المربي حتى يتمكن الطالب 

                                                           
سيد عمي الحسنية، دور القيم في الوقاية من الجريمة، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير في العموم الاجتماعية، جامعة نايف ( 1)

 .29ىــ، ص 1425/1426العربية لمعموم الأمنية، 
 .126مرجع سابق، صالحسين عزي ، الأسرة ودورىا في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة،  (2)
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كما يجب عمى الأسرة أن تمارس التطبيق العممي لمقيم من خلبل آليات  التربوي من التدريب والتوجيو.
ثبات ذاتو، وتشجيعو عمى حسن الإنجاز.  (1)تنمي في الطفل الحث عمى الممارسة وا 

في توى الذاتية وىو تعميق الفيم وتجويد مستوى التطبيق العممي لمقيمة مع دعم مس: رابعا: التعزيز
قدوة والتمسك بيا وتطبيقيا مع دعوة الآخرين لمتمسك بيا في إطار التعزيز ممارسة القيم، وتقديم نموذج ال

وىو أحد الأساليب الميمة في  الايجابي والسمبي الذي يدعم ويحفز الطالب نحو التعميق والتجويد والذاتية.
التطبيق العممي لمقيمة، مع فسح المجال لمطفل لإبراز ذاتو تنمية القيم الاجتماعية، ورفع وتحسين مستوى 

وتحقيقيا من خلبل الممارسة العممية لمقيمة، ودعميا عن طريق محاكاة النموذج والقدوة الحسنة، والتعزيز 
جادة تطبيقيا بعد ذلك.  (2)بواسطة الترغيب والترىيب لتعميقيما في ذاتو وا 

 ة عمى المستويين النظري والعممي:دور المعمم في تعميم القيم الاجتماعي -6
 فإنو عمى المستوى النظري يجب عمى المعمم: الجلادوحسب 
 شعور المعمم بأىمية دوره في تعميم القيم وأنيا جزء من عممو التربوي. -
 القيم وكونيا معيار تفضيل الإنسان عمى غيره. تعريف الطمبة بأىمية -
 ايجابية وسمبية.رصد منظومة القيم السائدة وتصنيفيا إلى  -
 تحديد القيم التي يجب عمى الطمبة تمثيميا خلبل العام الدراسي. -
 ربط القيم بالعقيدة الإسلبمية. -

 أيضا فإنو عمى المستوى العممي يجب عمى المعمم: الجلادوحسب 
 السماح لمطمبة بالتعبير عن آرائيم وتوفير فرص الحوار والمناقشة. -
 يف طرائق تعميم القيم.تقديم نماذج وأمثمة ايجابية وتوظ -
 المقارنة بين أنماط السموك الحميدة والمذمومة. -
 ، والتعاون مع الأسرة لتعزيز القيم الايجابية.ت لمواقف قيميةار تضمين أساليب التقويم والاختبا -
أما دور الطالب فيكمن في: أن يوجو من الأسرة أولا ثم من المدرسة ثانيا، حتى نوفر لو مجالات  -

 (3)ناقشة والتعبير وميارات حل المشكلبت واتخاذ القرارات وزيادة الثقة بنفسو.الحوار والم
 

 

 

                                                           
 .127، الأسرة ودورىا في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة، مرجع سابق، ص عزيالحسين  (1)
 .129، 128، 127ص  ،المرجع نفسو (2)
كتاب لغتنا الجميمة لطمبة أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في محتوى  دنيا جمال المصري، (3) 

 .49، 48الصف الرابع أساسي في محافظات غزة، مرجع سابق، ص 
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 سابعا: القيم الاجتماعية المراد دراستيا
 قيمة التعاون: -1

حسب الفيروز ومحمد بن يعقوب، فإن التعاون يعد من أنبل القيم الاجتماعية يحث عمييا ديننا الحنيف،  
وترنو إلييا النفس البشرية، وتيفو ليا الفطرة السميمة والخمق القويم، وأصميا في لغة العرب من العون، 

كما أنيا  بعضيم بعضا.": ساعده، وتعاون القوم: عاون الشيءوجاء في المعجم الوسيط "أعانو عمى 
مأخوذة من المساعدة وتقديم العون والخدمة، والتعاون في المجال التربوي ىو: "الميل الوجداني والعقمي 
والنفسي لمتمميذ، لمتفاعل والتبادل والتنسيق، والتعاون مع زملبئو والعيش معيم بروح الفريق في كافو 

  أنشطتو اليومية". )الديب ابراىيم(
وتعاونوا عمى ﴿ي القرآن الكريم الطمب بالتحمي بيذه القيمة الاجتماعية العظيمة في قولو تعالى: كما ورد ف

 سورة المائدة(. 02)الآية  ﴾البر والتقوى، ولا تعاونوا عمى الإثم والعدوان
كما ىي كثيرة الأحاديث النبوية الشريفة التي تدعو صراحة أو حتى ضمنا إلى قيمة التعاون وضرورة 

اف بيا، حيث يقول صمى ا﵀ عميو وسمم: "عن أبي موسى الأشعري، عن النبي صمى ا﵀ عميو الاتص
وسمم، قال: المؤمن لممؤمن كالبنيان المرصوص يشد بعضو بعضا، ثم شبك بين أصابعو". )رواه البخاري 

 ومسمم والترميذي(.
سمم: "ويعين الرجل عمى دابتو واعتبر الإسلبم التعاون صورة من صور الصدقة في قولو صمى ا﵀ عميو و 

 فيحمل عمييا أو يرفع عمييا متاعو...."')رواه البخاري(.
ذا ما وجد عظما في الطريق قال عميو الصلبة والسلبم: "رفعك العظم عن الطريق صدقة، وىدايتك  وا 

، وبيانك عن الأرتم صدقة..." )مسند أحمد صدقةالطريق صدقة، وعونك الضعيف صدقة بفضل قوتك 
 (1)حنبل(.بن 

 لبناء قيمة التعاون لابد من المرور عمى أربعة مراحل ىي: مراحل بناء قيمة التعاون: - أ
شراك وتكون التوعية بيذه القيمة من خلبل المواقف العممية داخل الأسرة، والنشاطات المنزلية  التوعية: وا 

عن ىذه القيمة في المدرسة الطفل فييا، والربط عمميا بما يجري في الأسرة، ونظريا بما تمقاه الطفل 
دراك معناىا وقيمتيا وأثرىا والحث عمييا، وذلك من خلبل أعمال تنافسية داخل الأسرة، عن  بتعريفيا وا 
طريق المشاركة والتعاون بين أفراد الأسرة، وبيان حاجة الإنسان لمتعاون وثماره الممثمة في سرعة الإنجاز 

لبلو يزداد التنافس وتظير المواىب وينكشف الإبداع، وربح الوقت، وجني المحصول الأوفر، ومن خ
وتتبين الفروق ويتميز الأفراد، وذلك من خلبل بعض الميارات والأنشطة العممية في التوعية بقيمة التعاون 

 وذلك بـــ:
 .النشءتقوية جانب الأخوة، ومحبة ا﵀ لذلك، وتعميق ذلك في نفوس  -

                                                           
 .146الحسين عزي ، الأسرة ودورىا في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة، مرجع سابق، ص  (1)
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 وتقديم العون ليم. التذكير الدائم بفضل بذل الخير لمناس، -
 التذكير بالفضل العظيم المترتب عمى التعاون عمى فعل الخير. -
 (1)التذكير من خلبل القصص التي تحث عمى التعاون وفعل الخير. -
الأطفال ويتم ذلك بالتركيز في ىذه المرحمة عمى تعميق الفيم بقيمة التعاون، من خلبل النقاش مع  :الفيم

والوجدان، لمحصول عمى أكبر رصيد من المعرفة حول ىذه القيمة، بضرب ومحاورتيم ومخاطبة العقل 
الأمثمة عن بعض النشاطات التعاونية في الأسرة، أو الحي، أو المدرسة لتعميق الفيم بيذه القيمة، وينبغي 

 توفير بعض الميارات والأنشطة العممية في دور الفيم لقيمة التعاون ومنيا:
والفشل في من الأعمال التعاونية  ول أسباب النجاح في كثيرإشراك الأطفال في النقاش ح -

 الأعمال الفردية.
 ذكر وتعداد فوائد وثمرات التعاون عمى المستوى الفردي وعمى المستوى الجماعي. -
تعداد الأعمال التي لا يمكن أن نؤدييا إلا في إطار الجماعة سواء كانت تعبدية كالصلبة، أو  -

 (2)الحي، أو غرس الأشجار وغيرىا.اجتماعية كالتطوع لتنظيف 
في ىذه المرحمة ينبغي للؤسرة أن تعد الأطفال لمتطبيق العممي لقيمة التعاون، من خلبل  :التطبيق

خوتو داخل الأسرة، ودعوتو وتشجيعو عمى ممارسة ذلك خارج  المشاركة الفعمية بالتعاون مع أمو وأبيو وا 
الجيران، وىناك بعض الميارات والأنشطة العممية في التطبيق الأسرة في الحي أو المدرسة أو النادي أو 

 لقيمة التعاون:
 تفويض الأبناء في القيام ببعض الأعمال المنزلية المناسبة لعمره وجنسو.أن يقوم الوالدان ب -
 تقسيم العمال المنزلي وتكميف كل مجموعة بعمل خاص. -
الخيرية، ومساعدة غيرىم ماديا  حث الأطفال عمى تنمية سموكيم عمى المشاركة في الأعمال -

 ومعنويا داخل الأسرة وخارجيا.
ثراء المنافسات والألعاب التعاونية داخل محيط الأسرة. -  إنشاء وا 

ثابة صاحبو بالتعزيز  : التعزيز المادي وتتمثل ىذه المرحمة في تعزيز العمل الإيجابي والتشجيع عميو، وا 
السمبيات بالمحاسبة عمييا والحد منيا، وذلك من خلبل بعض  والمعنوي، والتعزيز السمبي بتعديمو وتقويم

 في التعزيز لقيمة التعاون ومنيا:الميارات والأنشطة العممية 
المتابعة الدقيقة من الوالدين لسموك الأبناء ورصد الجوانب الايجابية والسمبية عند ممارسة ىذه  -

 القيمة.
 في سموكو العام. وضع الحوافز التشجيعية لمن يتمثل لقيمة التعاون -

                                                           
 .146ص الأسرة ودورىا في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحمة الطفولة المتأخرة، مرجع سابق،  ،عزيالحسين  (1)
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ظيار الاىتمام بيم. -  تكريم الفائزين في المنافسات التعاونية الأسرية، وا 
 (1)محاسبة ومعاقبة من تظير عميو مواقف سمبية اتجاه قيمة التعاون. -
  قيمة العفو: -2

فحسب أحمد الشرباصي، العفو كممة يدل أصل معناىا عمى المحو والطمس، يقال: عفت الريح، إذا محتو 
: امتحى ولم يبق لو أثر، والعفو محو الذنوب، وكل من استحق عقوبة فتركتو فقد الشيءطمستو، وعفا 

وقيل: إن العفو عفوت عنو، ويقال: عفا عنك أي محا ا﵀ عنك، فعفو ا﵀ ىو محو الذنوب عن العبد، 
 معناه الترك.

وحقيقة العفو أي يخطئ معك إنسان، وتكون قادرا عمى معاقبتو ومؤاخذتو، ولكنك تعرض وتصفح، ولذلك 
قيل: العفو مع المقدرة، وىذا أعظم درجات العفو وأكمميا، والعفو خمق من أخلبق القرآن الكريم، ولعمو 

من الآيات، يقول ا﵀ درجتو ومنزلتو أن جعل العفو صفة من صفات ا﵀ تعالى، حيث ورد ذلك في كثير 
سورة النساء(،  149)الآية  ﴾إن تبدوا خيرا أو تخفوه، أو تعفو عن سوء فإن ا﵀ كان عفوا قديرا﴿تعالى: 
أخرى  وبصيغةمن سورة الحج(،  60)الآية  ﴾إن ا﵀ لعفو غفور﴿التوكيد في قولو تعالى:  بصيغةوجاءت 

ن ا﵀ لعفو غفور﴿أوكد منيا حيث يقول تعالى:   من سورة المجادلة(. 02)الآية  ﴾وا 
ومادام العفو صفة من صفات ا﵀ تعالى التي تؤكدىا آيات القرآن الكريم، فإنو يزكي الإنسان ويسمو بقدره 
عند ا﵀  وعند الناس، أن يتخمق بيذا الخمق الكريم، لذلك دعا القرآن الكريم إلى العفو وحث عميو ونوه بو 

 في أساليب مختمفة.
رسول الكريم محمد صمى ا﵀ عميو وعمى آلو وسمم أروع المثل في العفو والصفح والحمم، حيث كما كان ال

كان أحمم الناس وأرغبيم في العفو مع المقدرة، والشواىد عمى ذلك كثيرة جدا في سيرتو ومواقفو مع 
 آذوهأصحابو وغيرىم من الممل والنحل، ولعل أعظميا يوم فتح مكة وانتصاره عمى أعدائو الذين 

و اضطيدوه وأخرجوه، حيث قال: "ما تظنون أني فاعل بكم؟ فأجابوه: خيرا: أخ كريم وابن أخ كريم،  
 فقال: اذىبوا فأنتم طمقاء"".

ومنو فإن فضيمة العفو من القيم الاجتماعية الجميمة، وليا آثار عظيمة في توطيد العلبقات بين الأفراد 
اعات سياسية، أو جمعيات خيرية، أو نقابات عمالية ومينية، أو والجماعات، أسرا كانت أو جيرانا، أو جم

رساء  علبقات دولية، ولذا ينبغي عمى الأسر والجماعات أن تعمل بكل الوسائل والأساليب عمى تنمية وا 
ىذه القيمة الاجتماعية في النشء، من مرحمة الطفولة والدعوة إلييا والتذكير بيا في كل الأحوال 

 (2)والمقامات.
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 لبناء قيمة العفو لابد من المرور بأربع مراحل أساسية ىي:مراحل بناء قيمة العفو:  - أ
الإخوة، كما تكون التوعية بقيمة العفو من أحداث تقع داخل الأسرة، فكثيرا ما يقع الشجار بين  :التوعية

ين أن يستغلب أنو سرعان ما تزول ىذه السحابة ويعودون إلى بعضيم، وفي ىذه الأثناء ينبغي عمى الوالد
ىذه الحادثة لمتعريف بالعفو والمسامحة وتبيان فضمو، وما أعده ا﵀ لمن يعفو، وذكر الآيات الواردة في 

سارعوا إلى مغفرة من ربكم وجنة عرضيا السماوات والأرض أعدت لممتقين، الذين ﴿ذلك مثل قولو تعالى: 
، 133)الآيتان ﴾ن الناس، وا﵀ يحب المحسنينينفقون في السراء والضراء، والكاظمين الغيظ، والعافين ع

 من سورة آل عمران(. 134
 ومن الميارات والأنشطة العممية في التوعية بقيمة العفو:

ثراء النقاش حوليا. -  قراءة آيات العفو وتفسيرىا في لقاء الأسرة وا 
التذكير بسيرة التذكير بفضل العفو وأثره في المقاءات الاجتماعية أنو سبب لمغفره ا﵀. وكذلك  -

 الرسول الكريم عميو الصلبة والسلبم ومواقفو مع من آذوه وتطاولوا عميو وأساءوا لو.
عن طريق وىذه المرحمة مكممة لممرحمة السابقة عنيا، وىي مرحمة تعميق الفيم بقيمة العفو، وذلك  :الفيم

يذه القيمة وأىميتيا، وأثرىا عمى الحوار اليادئ ومخاطبة العقل والوجدان، لإشباع الرصيد المعرفي لمطفل ب
السموك والعلبقات بين الإخوة والأقران، وتبيان الفرق بين العفو والخضوع المنافي لمعفو والصفح، مع 
 مراعاة المرحمة العمرية التي نخاطبيا، ومن الميارات والأنشطة العممية في دور الفيم لقيمة العفو ما يمي:

 الرسول الكريم وذكر آثارىا ونتائجيا.بيان مواطن وصور العفو في سيرة  -
 التفريق بين العفو والجبن عن أخذ الحقوق والمطالبة بيا. -
 توضيح عدم التعارض بين المطالبة بالحقوق والعفو. -
 (1)ذكر بعض المواقف التي تم فييا العفو، ومدى فرحة الناس بو. -

من أجل ينبغي للؤسرة في ىذه المرحمة أن تستغل الفرص والمناسبات لتييئة الأجواء لأطفاليا  :التطبيق
تطبيق قيمة العفو وممارستيا عمى أرض الواقع من خلبل المواقف التي تدخل فييا الأسرة والأحداث في 

لقيمة ينبغي المشاجرات التي تحدث بين الزملبء في المدرسة أو الحي أو في مكان آخر، ولثبيت ىذه ا
 استخدام بعض الميارات والأنشطة العممية في التطبيق ليذه القيمة ومنيا:

 التدريب عمى العفو عن الأخطاء التي تقع بين الإخوة في المنزل. -
 التذكير بالعفو في وقت الانفعال بالأسموب المناسب لممارستو في حينو وتسييل امتثالو. -
 فو، لتوفير الجو الملبئم لمعفو نفسيا وعمميا.إرجاع الحق لصاحبو قبل المطالبة بالع -
توجيو الأطفال وترشيدىم بأن يعامموا غيرىم بما يحبون أن يعامموىم بو، وبين الحين والآخر يقع  -

 الطفل في الخطأ ويحتاج من غيره أن يعفو عنو.
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بينيم من في ىذه المرحمة ينبغي تدقيق الملبحظة حتى يتم التقويم الصحيح للؤطفال، والتمييز  :التعزيز
خلبل الممارسة ليذه القيمة، من عدميا، حتى يتم التعزيز الايجابي أو  السمبي، فيترتب عمى ذلك التعزيز 

زيز السمبي فبالعتاب والتأنيب الايجابي لمن امتثل ليذه القيمة عمميا وسموكيا بالتشجيع والمكافأة، أما التع
 المفظي، وتتم ىذه المرحمة باستعمال بعض الميارات والأنشطة العممية في التعزيز:

 إثابة الأطفال وتكريميم والثناء عمييم إذا حصل منيم امتثال وتطبيق لقيمة العفو. -
 يكون التشجيع والمكافأة بالدعم المادي والمعنوي لمن التزم بيذه القيمة. -
  (1)التعزيز السمبي بعدم تغميظ العقوبة، والاعتدال في ذلك بالعتاب المفظي.يكون  -
 قيمة الأمانة:  -3

وبيا تستقيم أمور المجتمع وتصمح شؤون الأفراد ، فبدون أمانة تطغى الفردية والنفعية والذاتية، ويصبح 
بنفسو، وا﵀ جل وعمى قد المجتمع كغابة مترامية الأطراف يقير فييا القوي الضعيف، ولا يبالي أحد إلا 

 اختار ىذا الإنسان لحمل الأمانة بعد أن عجزت عنيا السماوات والأرض والجبال، قال تعالى:
نْسَان إِ نَّا عَرَضْنَا الْأَمَانَةَ عَمَى السَّمَوَات وَالْأَرْض وَالْجِبَال فَأَبَيْنَ أَنْ يَحْمِمْنَيَا وَأَشْفَقْنَ مِنْيَا وَحَمَ إ﴿ نَّو  مَيَا الْإِ

أمور الدين والدنيا  (، وكذلك تعم الأمانة جميع ما كمف بو الإنسان من27)الأحزاب  ﴾كَانَ ظَم ومًا جَي ولاً 
وقد جاء في القرآن الكريم والسنة مايدعو لأداء الأمانة عمى الوجو المطموب، فقد امتدح ا﵀  والمعاملبت.

 ﴾وَالَّذِينَ ى مْ لِأَمَانَاتِيِمْ وَعَيْدِىِمْ رَاع ونَ ﴿قال تعالى:عز وجل عباده المؤمنين ونعتيم بيذا الوصف العظيم، 
نْ مَنْ خَانَكَ".  ائْتَمَنَكَ  إِلَى مَنْ  أَدِّ الْأَمَانَةَ "(، وقال عميو الصلبة والسلبم: 8ون )سورة المؤمن  ، وَلا تَخ 

 مراحل بناء قيمة الأمانة:  - أ
تعريفيا وأىميتيا ومكانتيا وتكميف الإنسان بحمميا مع ثقميا، تكون التوعية بقيمة الأمانة بذكر  التوعية

وذكر الآيات الواردة والأحاديث الصحيحة، وبيان الثمرات والفضائل المترتبة عمييا، وانتياز الفرص 
المناسبة والمواقف التربوية لمتذكير بيذه القيمة الاجتماعية النبيمة، ومدى الحاجة المترتبة عمى وجود ىذه 

 (2)ة الاجتماعية وأثر فقدانيا عمى الفرد والمجتمع.القيم
 بعض الميارات والأنشطة العممية في التوعية بقيمة الأمانة:

 التذكير المستمر بآيات الأمانة وتدارسيا وتكرارىا عمى أسماع أفراد الأسرة. -
 تدارس سيرة المصطفى صمى ا﵀ عميو وسمم حيث كان يمقب بالأمين حتى قبل رسالتو. -
 كير بالمسؤولية العظيمة والسؤال عنيا يوم القيامة.التذ -
 التحذير من خيانة الأمانة وأنر من علبمات النفاق. -
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 (1)بيان أن إضاعة الأمانة دليل عمى فساد الناس وقرب الساعة. -
زالة الشوائب والمبس الوارد عمى ممارسة قيمة الأمانة، ويركز : الفيم ويقصد بيذه المرحمة تعميق الفيم وا 

عمى النقاش العقمي ومخاطبة العقل والوجدان لمحصول عمى أكبر قدر من الرصيد المعرفي عن ىذه 
التحمي بيا، ل القيمة وأىميتيا وأثرىا عمى السموك، والحوار وفتح باب النقاش في ضرورة الأمانة وفض

 وأنواع الأمانة الممقاة عمى الإنسان، وتنوع أشكاليا ومدى الالتزام الحاصل بالأمانة.
 بعض الأنشطة والميارات العممية دور الفيم لقيمة الأمانة:

 الشعور بيم حمل الأمانة والتذكير المستمر بذلك. -
 الحوار في أنواع الأمانات التي كمف البشر بحمميا. -
 عمى الوجو الصحيح. يائاالنقاش في مدى التزام الناس بحمل الأمانة وأد -
 تعداد بعض المواقف المشرفة عبر التاريخ لأىل الأمانة. -
 (2)القيام بحصر لم عمى الفرد القيام بو من أمانات وتكاليف. -

فيبدأ بتوجيو في ىذه المرحمة ينبغي للؤسرة أن تييئ الشاب لمتطبيق العممي لقيمة الأمانة، : التطبيق
الشاب للبىتمام بقيمة الأمانة واستشعار التكميف وحمل المسؤولية، وينبغي دقة الملبحظة في ىذه الفترة 
ومساعدة الشاب والوقوف بجانبو ومؤازرتو وتوجييو التوجيو المناسب، وتقديم النصح من فترة لأخرى 

 التالية. ورصد جوانب النقص وجوانب التمييز للبستفادة منيا في المرحمة
 بعض الميارات والأنشطة العممية في التطبيق لقيمة الأمانة

 طمب الانضباط والمحافظة عمى ما كمف بو الشاب من أعمال. -
 ليا. آداهتكميف الشاب بالقيام ببعض الميام المناسبة ورصد  -
 القيام بالأمانة عمى الوجو المطموب عمى تنوعيا ومراقبة ا﵀ فييا. -
 (3)ؤتمن عميو وتحميو بصفة الأمانة فييا.حرص الشاب عمى ما ا -

تيدف الأسرة في ىذه المرحمة أن يتقبل الشاب التقويم الصحيح، بتعزيز الايجابيات لديو : التعزيز
بالتشجيع والمكافأة والدعم المعنوي، وتعزيز السمبيات بالمحاسبة عمييا، ويكون ذلك بعد الملبحظة الدقيقة 

مدى الالتزام بيذه القيمة الاجتماعية، ليتم التعزيز والدافع المطموب أثناء مرحمة التطبيق وقياس 
 للبستمرار، ويكون الشاب قدوة لغيره سواء من إخوة أم من رفاق.

 بعض الميارات والأنشطة العممية في التعزيز لقيمة الأمانة:
 الثناء عمى الشاب الممتثل لمثل ىذه القيم الاجتماعية. -
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 المادي والمعنوي اتجاه ىذا الالتزام. الدعم -
 تعزيز السموك السمبي بالنصيحة والموعظة الحسنة. -
 (1)استخدام الأسموب المناسب لمعقوبة عند عدم الالتزام بالقيمة وتقصيره في ىذه الأمانة. -

 ا: المداخل النظرية لدراسة القيمنثام
 نظرية التحميل النفسي: -1

، والأنا Ego، والأناIdفإن الشخصية تتكون من ثلبثة أبنية: اليو S.FRUEDطبقا لفرويد 
، وىذا الأخير يعكس معايير المجتمع ويناضل من أجل حمايتيا، وينشأ من التوحد Super Egoالأعمى

بالوالدين من حوالي سن الثالثة، حيث يستدخل الطفل بعض الأنماط المعقدة من سموك أحد الوالدين تشمل 
و ومعاييره وسماتو الشخصية. وعمى الرغم من تباين النظم التي تعمل الشخصية وفقا ليا، قيمو واتجاىات

وسيطرة اليو في السنوات الأولى الذي يعبر عن الحاجات الفطرية البيولوجية، إلا أن الأنا تقوم بوظيفتيا 
 المييمنة فتعمل عمى التوفيق بين مطالب اليو والأنا الأعمى والواقع.

، بينما الأعمى عمى الضمير والأنا المثالية وتضم الأخيرة المعايير الأخلبقية أو المثاليات وتحتوي الأنا
يحكم الضمير سموك الفرد ويعاقبو عمى الانتياكات من خلبل الشعور بالذنب، وقمع الدوافع الغريزية التي 

 (2)ثاق الأخلبق الذي استدمجو الطفل.تنتيك مي
لي لمشخصية، وتتم في سياق التنشئة الاجتماعية خاصة الوالدية، ويشدد إذن القيم تختزن في الجزء المثا

بعض منظري التحميل النفسي المعاصرين، والذين يطمق عمييم )المتخصصون بسيكولوجية الأنا(، مثل 
، عمى الدور المييمن لعمميات الأنا، بدلا من الغرائز، في تطور Settlag سيتمج، Flugel  فموجل

الشخصية، وينبذون فكرة أن السموك الأخلبقي والقيم يمثلبن ببساطة في استدماج القيم الوالدية والأخلبقية 
منذ الطفولة المبكرة، ويعتبرون التوحد والتطور الأخلبقي في عمميات إبداعية مستمرة تمتد إلى المراىقة 
والرشد، وعمى الرغم من أن الوالدين قد يسيمان في المحتوى الأساسي للؤنا المثالية لمطفل، فإن التوحد مع 
الآخرين من ذوي الأىمية بالنسبة لو، كما أنيا مؤثرة في تغيير الاتجاىات الأخلبقية، بالإضافة إلى أن 

العطف التمقائي، ومن التبعية  القيم تصاحب النضج في بنية الأنا، كالتغير من الكف الأخلبقي إلى
واستخدام المعايير الخارجية ومعايير ذوي السمطة في اتخاد القرارات الأخلبقية، إلى الذاتية التمقائية، 

أن: لمفيوم التوحد أىمية كبيرة في استدماج القيم الإنسانية والمجتمعية، فإذا  ايزنبرجو  مينوسويستطرد 
 ايجابية، فغالبا ما يتبنى أطفاليما ىذه الخصائص من خلبل التوحد. كان الوالدان يتسمان بخصائص وقيم

مرحمة الطفولة المبكرة،  حسب مدرسة التحميل النفسي فإن عممية اكتساب الأخلبق والقيم تبدأ منومنو و 
حيث يكتسب الطفل أناه الأعمى )الضمير( من خلبل التوحد مع الوالدين المذان يعممان الطفل القواعد 

                                                           
 .114مرجع سابق، صإسيام الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لدى الشباب )تصور مقترح( ،  مثيب بن محمد بن عبد ا﵀ البقمي، (1)
 .68سمير خطاب، التنشئة السياسية والقيم، مرجع سابق، ص  (2)
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ية والقيم التقميدية، والمثل العميا لممجتمع، ويتم ذلك عن طريق استحسان الطفل عندما يفعل ما الأخلبق
بداء عدم الرضا والانزعاج عندما يخطئ فيما يجب أن يفعل، ومن ىنا يتكون لدى  يجب عميو أن يفعمو، وا 

كون ما اسماه فرويد بالأنا الطفل نظام من القيم والقواعد الأخلبقية المتمثمة في المحتويات والمرغوبات في
 (1)الأعمى )الضمير(.

 النظرية السموكية: -2
يرى أصحاب ىذه النظرية أن عممية اكتساب القيم تتم عن طريق التعزيز الإيجابي والتعزيز السمبي، 
ما سمبية، وأنيا تستنتج من السموك الظاىر لمفرد. كما ينظر  ويتعاممون مع القيم عمى أنيا إما ايجابية وا 
السموكيون إلى القيم كسموك يتم اكتسابو من خلبل التفاعل )الطفل المتعمم مع المثيرات البيئية( وتعزيز 
استجابتو ليا، )التعمم الإشراطي: مثير واستجابة(، إذ من الممكن أن يتعمم الطفل السموك المرغوب 

 (2)م الاستجابات وتعزيزىا.والسموك غير المرغوب اعتمادا عمى مبادئ التعمم ذاتيا، القائمة عمى تدعي
 النظرية المعرفية:  -3

: "يأخذ الطفل الصغير )أقل من عشر سنوات( الأشياء عمى علبتيا، وييمل غالبا بياجيوحسبما يرى 
دقائق الأمور مثل النوايا والمقاصد)التوجو الموضوعي(وعندما ينضج الطفل )بعد العاشرة( تصبح الأحكام 

ينظر إلى الحكم  بياجيوايا الشخص المتضمنة في الموقف، أي أن الأخلبقية مرتبطة بالظروف ونو 
 الأخلبقي عمى أنو نتيجة نضج العممية التطورية المعرفي". 

الأخلبقي، كما أن الأطفال يمرون من خلبل مرحمتين متمايزتين عمى الأقل في تطورىم  بياجيوواكتشف 
سنوات يكون الطفل لديو أخلبقية تابعة، والتي تعني  8ىو الأمر في تطورىم العقمي، فحتى عمر 

الأخلبقية الخاضعة لقانون شخص آخر، ويتم تحديد الصواب والخطأ في ضوء الأشياء التي يعاقب 
ويثيب عمييا الكبار الذين يمثمون رموز السمطة، ويستخدم محكات بسيطة مثل اتلبف الأشياء في 

سنوات تكون الميارات  8مكبار في موقف ما، إلا أنو بعد عمر الاستدلال عمى ردود الأفعال المحتممة ل
المعرفة لمطفل قد نضجت بصورة كافية تسمح لو بتطور الأخلبق التمقائية، التي تستخدم مبادئ عامة 
مشتقة من أحداث يخبرىا خلبل المرحمة الأولى، ولكنيا تتضمن مفاىيم القصد والطبيعة النسبية لقواعد 

إلى أن الأخلبقية التمقائية الكمية لا يتم الوصول إلييا في العادة قبل مرحمة  جيوبياالتصرف. انتيى 
في الرأي في أن الحكم الأخلبقي يسير في  بياجيويوافق  كولبرجالمراىقة المبكرة، ونجد الباحث لورانس 

ن كان كولبرج قد قسميا إلى ثلبثة مستويات، كل مستوى يضم مرحمتين:  مراحل، وا 
 )ما قبل المعرفي( صغار الأطفال: الأول المستوىففي 
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: وىي توجو العقاب والطاعة، وفييا تعتمد رداءة أو جودة الأفعال عمى ما إذا كان المرء المرحمة الأولى
 يعاقب أو لا يعاقب عمييا.

 : وىي التوجو الوسيمي النسبي، وفييا يتجو الطفل نحو إشباع حاجاتو ورغباتو الخاصة.المرحمة الثانية
 المستوى الثاني:
وىي توجو الطفل الطيب أو المطيف وفييا تكون الأفعال الإيثارية ىي المرغوبة أكثر من  المرحمة الثالثة:

 الأنانية.
: وىي توجو القانون و النظام وفي ىذه المرحمة يفضل المرء أن يعمل بمقتضى السمطة المرحمة الرابعة

 والاحتفاظ بالنظام الاجتماعي.
: ما بعد المعرفي، ويقع في مرحمة المراىقة والرشد، وفيو يصبح إحساس الشخص الثالث المستوى

 بالصواب والخطأ منفصلب عن ىوية الجماعة، ويضم ىذا المستوى:
: وىي توجو العقد الاجتماعي، وتتميز بالشعور العام بالصحيح والخاطئ، حيث الوعي المرحمة الخامسة

 الاتفاق معيا، والتحقق من سلبمة القصد.بوجود قيم مختمفة وأىمية 
: التوجو الشامل أو العام، حيث يتطور السموك الأخلبقي بمرور الأعوام، وتكون المبادئ المرحمة السادسة
 (1)مجردة وشاممة.
ن اكتساب القيم يكون عمى أنيا عممية إصدار أحكام، ترتبط عمى فإأصحاب ىذه النظرية  ومنو وحسب

فكير لدى الطفل، وأنيا ليست محاكاة لنموذج اجتماعي أو تكيف لمسموك الأخلبقي، نحو وثيق بنمو الت
بمقتضى المثيرات البيئية، أو الإذعان لقواعد معينة، ويؤكدون أن اكتساب القيم ينشأ من محاولة الفرد 

اىتماما كبيرا بنمو حكم الطفل  بياجيوفقد أبدى تحقيق التوازن في علبقاتو الاجتماعية وقدراتو العقمية، 
 الأخلبقي، وطريقتو في التفكير حول ماىو صواب وخطأ، وفيمو لمقوانين الاجتماعية.

ىذا وقد قام كولبرج وآخرون ببناء نظرية تفصيمية مستخدمين أسموب بياجيو نفسو، حددوا فييا مراحل نمو 
 (2)قي لديو.الطفل والبناءات المعرفية المتضمنة في نمو التفكير الأخلب

 النظرية العامة لمقيمة: -4
 الاتجاه الذاتي: - أ

" ويعد كذلك أول من طرح دوركايم ايميلمن أشير العمماء الذين يمثمون الاتجاه الذاتي في تفسير القيم "
نظرة ذاتية يرفض بحيث يرى أن القيم حكم منفصل  لمقيم دوركايمموضوع القيم لمدراسة العممية، وينظر 

الذي يتصف بو، بمعنى أن القيم تتصف  الشيءعن الشخص ومرتبط بالموضوع، أي متعمق بخاصية 
رفضو ىذا باعتقاده بعدم وجود  دوركايمالإحساس بيا في لحظة الحكم، وقد برر بصفة مستقمة عن كيفية 
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ء وبين قيميا، وأكد أن القيم تقدير يقتصر عمى الأشياء، أية علبقة بين الخصائص الموضوعية للؤشيا
تنجم عن العلبقة التي تربط الأشياء بالمظاىر المختمفة لممثل العميا، والتي تكشف  دوركايمفالقيمة عند 

إلا عن طريق بعض  دوركايملا يمكن أن تقدر عند  الشيءعن مظير من مظاىر تمك المثل، وقيمة 
ل العميا والتصورات الجمعية الحقيقة والمرغوب فيو، وترتبط بأشياء يستطيع الناس الأفكار المثالية والمث

 دوركايمإدراكيا، كما أنيا ترتبط بحياة الناس العممية ارتباطا وثيقا، وليست بعزلة عن الحياة، وفي رأي 
ير لأنيا لا تنشأ أيضا أن المجتمع لا يمكن أن يتكون ويستمر دون نشوء المثل العميا وأن القيم تتنوع وتتغ

 دوركايمعن طبيعة الأشياء نفسيا في عالم واقعي، وىي لا تؤثر في المجتمع بقدر مماثل، كما صنف 
أحكام القيمة إلى نوعين: النوع الأول أحكام تقريرية تقويمية موضوعية، وتعبر عن علبقة بين طرفين 

ىو كائن وتعبر عن  واقعية وىي تشرح ماوتعني ما تراه الذات من قيمة الأشياء، والنوع الثاني: أحكام 
الكيفية التي نرى بيا بعض الأشياء أو الموضوعات بمعنى أننا نميل إلى الأشياء وننفر من أشياء غيرىا، 

الذي  لمشيء النوعين يستخدمان المثل العميا معيارا لحكمو ففي النوع الأول تشكل المثل العميا رمزا وكلب
يكون رمزا لممثل العميا عمى النحو الذي يجعل تصور  فالشيءا النوع الثاني يجعمو أمرا يدركو العقل، أم

 (1)ممكنا بالنسبة لمناس. ىذا المثال أمرا

في معنى القيمة: "شيء لا توجد في الموضوع نفسو، بل ىي ما يحققو ىذا الشيء من  دوركايموفي رأي 
، وبيذا يبين "آثار تنشأ عنو حسب تقدير الذات، وىذه الذات ليست الذات الفردية بل الذات الجمعية

لا توجد في الموضوع نفسو بل ىي ما يحققو ىذا الشيء من آثار تنشأ عنو حسب أن القيم  دوركايم
إمكانية تحرر الفرد من  دوركايم، ىذا وقد أنكر يرات الذات وىذا ليس الذات الفردية بل الذات الجمعيةتقد

 (2)قيم المجتمع ورفض فصل القيم عن البناء الاجتماعي.

 الاتجاه الموضوعي: - ب
يرى أصحاب ىذا الاتجاه أن قيمة الشيء كامنة فيو فعلب، وتعبر عن طبيعتو، بمعنى أن قيمة الشيء 
موضوعية مستقمة عن ذات الإنسان ومشاعره وتحدد بمعزل عن خبرتو في الحياة الواقعية، ولذا فجل القيم 

 الثابتة لا تتغير.
من خلبل قولو بالمثل العميا الثلبث: "الحق، الخير، الجمال"، فيي في  أفلاطونومن رائدي ىذا الاتجاه 

يخرج أي شيء عنيا، وقد جعل أفلبطون الحق في  نظره أسمى المعاني وأعلبىا قيمة وأعظميا منزلة، ولا
جانب العمم والمعرفة والخير في جانب الأخلبق والسموك، والجمال في جانب الفن والتناسب، ويرجع 
أفلبطون ىذه الأفكار السامية إلى عالم آخر غير العالم الذي نعيش فيو، عالم لا يفنى وتوجد فيو الأشياء 

و )عالم المثل(. كما أن ىناك من الباحثين من عزز ىذه النظرية من خلبل كاممة، كما يجب أن تكون عمي
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تفسيرىم بأن مصدر القيم بناء عموي ومفاىيم غيبية ميثافيزيقيو، ووظيفة القيم تبدو مثلب معيارية عمى 
المجتمع أن يحققيا، وبذلك تكون القيم من منطمق ىذا الاتجاه مطمقة ومصدرىا البناء العموي لممجتمع، 
وتكون ىذه القيم موجودة داخل الفرد ومستقمة عن ذاتو ومشاعره، وجميا ثابت لا يتغير ولا يتحدد بالخبرة 

 (1)في الحياة الواقعية، بحيث نستطيع الحكم عمييا وتقديرىا.

 النظرية العامة: - ت
محورا ، الفيمسوف الاجتماعي صاحب ىذه النظرية، إذ تتخذ من مفيوم )الاىتمام( رالف بارتون برييعد 

وركيزة لتفسير القيمة، وممخص ىذه النظرية أن أي اىتمام بأي شيئ يجعل ىذا الشيئ ذا قيمة حسب 
 المعادلة التالية: س ذو قيمة = ىناك اىتمام بـ س

 أي أن القيمة تنبع من الاىتمام والرغبة، وأن الاىتمام والرغبة لا ينبعان من القيمة.
متازان بالديناميكية والتغير، فأي تغير في الاىتمام أو في الشيئ أن الاىتمام وكذلك القيم ي بريويرى 

موضوع الاىتمام ينتج عنو تغير في القيمة، ويعني ىذا أنو يمكن أن نغير من قيم الفرد إذا غيرنا 
كذلك أن القيم ىادفة وغرضية، بمعنى أنيا  بريموضوعات اىتمامو بالوسائل الإعلبمية المختمفة، ويرى 

ظرية تركز كل القيم في ذات وتدفعو لمسعي وتحركو لبذل الجيد وتحقيق أىدافو، إذ أن ىذه النتحفز الفرد 
 (2).الفرد

نجد أن ىذه النظرية تأخذ الاىتمام محورا وركيزة لتميز القيمة ومحور ىذه النظرية أن أي اىتمام يجعل 
و حكم تقييمي للؤشياء ىذا الشيء ذو قيمة فردية أو اجتماعية، كما اعتبر القيمة ليست تقييم أ

نما اعتبرىا عممية تقويمية ترتبط بالاىتمام والأغراض والمصالح، أي تتحدد تمك القيمة  والموضوعات وا 
من خلبل مجموعة من الخطوات نتاجيا إصدار الحكم النيائي المتمثل في قيمة ذلك الشيء، فالقيم في 

 (3).الواقع عمميات تقويم، والتقويم عممية اجتماعية ثقافية
 منظور التعمم الاجتماعي: - ث

مفيوم القيمة من خلبل ىذا المنظور ىو ذلك الحكم الذي يصدره الإنسان عمى شيئ ما، ميتديا مجموعة 
من المبادئ والمعايير التي وضعيا المجتمع الذي يعيش فيو، والذي يحدد المرغوب فيو والمرغوب عنو 

المجتمع، أو تتضمن  من السموك، والقيمة تتضمن قانونا أو مقياسا لو نوع من الثبات عمى مر الزمن في
: "مفيوم تجريدي لممرغوب فيو الذي يؤثر عمى كلاكوندستورا ينظم نسق الأفعال والسموك، فالقيمة حسب 

اختياراتنا من عدة بدائل لطرق و وسائل وأىداف السموك، وبالتالي تشمل القيم كل الموضوعات والظروف 
الطويمة"، فيي الإطار المرجعي لمسموك والمبادئ التي أصبحت ذات معنى من خلبل تجربة الإنسان 
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الفردي والجماعي، كما ينظر إلى القيم كذلك أنيا معتقدات تحدد كيف يجب أن نتصرف وأىمية 
 (1)أىدافنا.
يرى أصحاب نظرية التعمم الاجتماعي أن الطفل يكتسب الضمير أو مجموعة المعايير الداخمية، كما 

والتي في ضوئيا يحكم عمى ما ىو مناسب وغير مناسب من أشكال السموك، بنفس الطريقة التي يكتسب 
ج أىمية التعمم من خلبل النموذ Bandura باندورابيا الدور الجنسي الملبئم لمثقافة، وافترض 

، كذلك التعمم من خلبل العبرة، ويرى أن الأفراد  Imitation ، والمحاكاةSocial Modelالاجتماعي 
وينتج عن  يضعون معايير يحققونيا لأنفسيم من خلبل ملبحظة معايير الآخرين والتدعيمات الفارقة ليا،

اكيا إلى العقاب الذاتي، ، بينما يؤدي انتيSelf Reinforcementالتمسك بيذه المعايير التدعيم الذاتي 
 بيذه الطريقة يتم اكتساب السموك بعيدا عن الضبط الخارجي.

ويعمق البعض أىمية كبرى عمى مفيوم التعمم بالملبحظة، أو فكرة "الشخص النموذج"، في تعمم القيم 
أن رؤية شخص  Feldman فمدمانوالسموك، فمن خلبل عرضو لنتائج البحوث في ىذا الصدد، يقرر 

يتصرف بكرم وايثار، يؤدي إلى زيادة سموك الكرم لدى جزء من المشاىدين، وبصورة مشابية، فرؤية 
نموذج أناني ينتج عنو سموك أناني، ومن المحتمل أن يكون النموذج الذي ىو في وضع قوة وسمطة 

بية فالنموذج الذي بالنسبة لمطفل أكثر تأثيرا من تمك النماذج التي لا تمتمك القوة أو السمطة، وبصورة مشا
كما يعرف فمدمان لدراسة أجراىا بريان و تست  يتميز بالدفء والاىتمام بالطفل سوف يكون أكثر تأثيرا.

أظيرت تأثيرات النمذجة، في إبداء سموك المساعدة الاجتماعية، ففي إحدى الدراسات مر المبحوثين في 
ويبدو  إطار سيارتيا، لكن ىذه المرة بمفردىا يساعد امرأة تحاول تغيير أحد الظروف التجريبية عمى رجل

أنيا في حاجة لممساعدة، وكان السؤال التجريبي: كم عدد الأفراد الذين سيتوقفون لمساعدتيا في المجموعة 
، النموذجالتجريبية؟ مقارنة بمجموعة أخرى لم تمر من قبل بالنموذج الذي يقدم المساعدة التي لم تشاىد 

من ضعف ىذا العدد لتقديم  ين أربعة آلاف شخص، بينما توقف أكثرشخص فقط من ب 35توقف 
المساعدة من المجموعة التي شاىدت النموذج، وفي مراجعة لمتراث البحثي المتعمق بالنمذجة وفعاليتيا في 

باستنتاج مؤداه أنو عند تعرض الأطفال لمدة قصيرة  روشتوناكتساب قيم المساعدة والايثار خرج 
)أشخاص( ميمة في حياتيم، يمكن أن ينتج لدى فريق من الأطفال زيادة في سموكيات لمشاىدة نماذج 

إنيم يميمون تقميد النموذج أيا كان،  عمى الأطفال الذين لا يفعمون سوى المساعدة، وبالطبع لا يصدق ىذا
عي، تم إلى اتباع النماذج التي ليا خصائص تدعيمية ليم.، وفي مراجعة حديثة لنظرية التعمم الاجتما

إضافة بعض العوامل اليامة، وخاصة المعرفية منيا، حيث تمعب النوايا وعمميات التقييم الذاتي أدوارا 
ىامة في تنظيم السموك، ومن خلبل استخدام التمثيلبت المعرفية، يكون بمقدور الأفراد توقع نواتج السموك 

                                                           
بن منصور اليمين، دور القيم الدينية في التنمية الاجتماعية، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم الاجتماع، تخصص ( 1)

 .23، ص2009/2010لخضر باتنة، ديني، جامعة الحاج 
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عون كذلك أىدافا لأنفسيم، ويقيمون والتصرف بطرق يكون القصد منيا أحداث الحالة المرغوبة، وىم يض
أنفسيم بصورة سمبية، إذا لم يتصرفوا بطرق متسقة مع تمثيلبتيم المعرفية عن السموك الملبئم، ولأن الرضا 
عن الذات يتلبءم مع الحياة وفق المعايير الداخمية، وبصورة عامة، طبقا لنظرية التعمم الاجتماعي، يمعب 

دورا ىاما في تعمم القيم والسموك الأخلبقي، بالإضافة إلى التنظيم الذاتي  القائمون بالتنشئة الاجتماعية
 (1)للؤفراد لسموكيم وفق القواعد والقيم المستدمجة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .71، 70التنشئة السياسية والقيم، سمير خطاب، مرجع سابق، ص  (1)
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 :خلاصـــــة
ومن خلبل عرضنا لأىم النقاط في موضوع القيم، نخمص إلى أن ليذه الأخيرة أىمية كبيرة في حياة       
والجماعات، لما تتركو من آثار ايجابية كانت أو سمبية عمى شخصيتيم، والتي تبدأ معالميا من الأفراد 

مرحمة الطفولة وتستمر مع الفرد طول حياتو، كما أنيا تأخذ حيزا كبير في موضوع التنشئة الاجتماعية لما 
 ليذه الأخيرة من دور كبير في بناء الفرد، ومنو بناء مجتمع صالح ومتكامل.
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 تمهيد:
تعتبر المراىقة واحد مف أكثر المراحؿ العمرية صعوبة وحساسية، ذلؾ لأف فييا تتـ عمميات اكتماؿ      

الشخصية وتحديد النضج الجسمي والعقمي لمفرد، وىي المرحمة الولوج في سف الرشد، ومرحمة اكتماؿ 
ىوية الفرد، وكذا مستقمبو، وتحديد دوره الاجتماعي المستقبمي في المجتمع، ومنو فقد لقيت ىذه المرحمة 
اىتماما خاصا مف طرؼ الباحثيف في مختمؼ المجالات، وحتى في المجاؿ التربوي، ذلؾ لما تتركو 

ومنو سوؼ نحاوؿ في فصمنا ىذا  مؤسسات التنشئة والتربية الاجتماعيتيف مف أثر في ىذه المرحمة،
 ،التطرؽ إلى بعض العناصر المفسرة لمرحمة المراىقة، مف خلاؿ معرفة مفيوميا و مراحميا وكذا نماذجيا

كما سوؼ نحاوؿ توضيح بعض المشكلات ، علاماتيالخصائص التي تميز ىذه المرحمة  و بالإضافة إلى ا
 .النظريات المفسرة ليالإضافة إلى با ؽ ومعرفو كيفية التعامؿ معيا،التي تصادؼ المراى
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 المراهقة مفهوم أولا:
ج نحو التدر 9" ومعناه  Adolescereمشتقة مف الفعؿ اللاتيني    Adolescenceإف كممة مراىقة 

فالبموغ  ، Pubertéضح الفرؽ بيف كممة مراىقة، وكممة بموغو جنسي والانفعالي والعقمي، وىنا يالنضج ال
ج الغدد التناسمية، ضن، وفييا تة تسبؽ المراىقةيقتصر معناه عمى النمو الفيسيولوجي والجنسي، وىي مرحم

 (1)ويصبح الفرد قادرا عمى التناسؿ والمحافظة عمى نوعو واستمرار سلالتو.
اختلافا في معنى وكثيرا ما تستخدـ كممتا المراىقة والبموغ عمى أنيما مترادفاف، وفي الحقيقة أف ثمة 

المفظيف، فكممة مراىقة تطمؽ عمى مرحمة تبدأ بالبموغ وتستمر حتى مرحمة النضج، أي فيما بيف حوالي 
 (2)سنة. 12إلى  21

أما المعنى المغوى لممراىقة فيي المقاربة، فرىقتو معناىا أدركتو، وأرىقتو تعني دانيتو، فراىؽ الشيئ معناه 
رب سف البموغ، وراىؽ الغلاـ معناه قارب الحمـ، وصبي مراىؽ مداف لمحمـ، قاربو، وراىؽ البموغ معناه قا

 (3) والحمـ ىو القدرة عمى إنجاب النسؿ.

فترة بموغ الحمـ إلى سف الرشد، والمراىؽ ىو الفرد "  9أما معجـ عمـ النفس والتربية فيعرؼ المراىقة بأنيا
تحدث في السنيف  ،النمو في معدؿ النمو خاصة في الطوؿفي فترة المراىقة، أما طفرة المراىقة فيي زيادة 

 (4) " .الأولى لممراىقة

ولكنو  ،أما المراىقة في عمـ النفس فتعني9 " الاقتراب مف النضج الجسمي والعقمي والنفسي والاجتماعي
كنو لا ل ،ليس النضج نفسو، لأف الفرد في ىذه المرحمة يبدأ بالنضج العقمي والجسمي والنفسي والاجتماعي

 (5)"سنوات. 22يصؿ إلى اكتماؿ النضج إلا بعد سنوات عديدة قد تصؿ إلى 
خلاؿ دورة  (الكماؿ)مرحمة الطفولة إلى مرحمة النضج  ويعرؼ معجـ وبستر المراىقة بأنيا9 " الانتقاؿ مف

مف النمو التدريجي في الحياة، توصؼ بالمراىقة التي ترافقيا تغيرات عميقة في الجسـ والنفس وفي القدرة 
 (6) ".عمى التخيؿ

وفي الروايات الإسلامية وكذلؾ في بعض الكتابات يلاحظ أنو قد تـ التعبير عف الإنساف في ىذه المرحمة 
نما قمب الحدث كالأرض " ر المؤمنيف عمي كرـ الله وجيو9 مثؿ قوؿ أمي ،السنية بمفظة "الحَدَثُ" وا 

روث الإسلامي. فالحدث ىو و الخالية..." وغيره مف الروايات والأحاديث التي تخاطب ىذه الفئة في الم

                                                           
 .118، ص1222لمكتاب، الاسكندرية مصر، سيكولوجية النمو الطفولة والمراىقة، توزيع مركز الاسكندرية  خميؿ ميخائيؿ معوض، (1)
 .118المرجع نفسو، ص  (2)
 .122، صالمرجع نفسو (3)
 .8، ص 2873، 2شوقي ضيؼ، معجـ عمـ النفس والتربية، الييئة العامة لشؤوف المطابع الأميرية، مصر، ج( 4)
 .122، ص مرجع سابؽخميؿ ميخائيؿ معوض،  (5)
 .122المرجع نفسو، ص  (6)
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بمعنى الجديد أي نقيض القديـ وجمعو أحداث، وىو لفظ يوصؼ بو الإنساف اليافع أو الصبي قميؿ السف، 
 (1)اب وتـ التعبير عف المرحمة السنية بمرحمة الشباب في بعض الموارد عمى ندرة.وقد ورد وصفو بالش

وباتيا، فالطفولة معروفة بخصائصيا ومميزاتيا وليا وضعية عصفترة مف النمو معروفة ب فالمراىقة ىي
خاصة بيا، وعالـ الطفولة معترؼ بو في كؿ مكاف، والمراىقة في بدايتيا كأنيا ترمي عالـ الطفولة، ولكف 
المراىؽ لـ يدخؿ بعد عالـ الراشديف، فيو في موقؼ حرج كمف يقؼ بيف يابيف وييو ينظر ليعرؼ مف 

يحبو، ولكي ييرب مف ىذا الانتظار فإنو يمجأ إلى عالـ الأحلاـ، عالـ الأفكار  ىو، ماذا سيفعؿ، مف
ويقاؿ أف المجتمعات الحديثة فقدت الحس في تعميـ وتدريب المراىقيف حيث يمكنو أف يجد لنفسو مكانا، 

ففي أغمب الأحياف يترؾ المراىؽ لنفسو وىو يقوـ بالرحمة مف الطفولة إلى الرشد بكؿ ما فييا مف 
مصاعب بمفرده، وفي مكاف آخر فإف المراىقة ىي المرحمة الأكثر عطاءا في الحياة، ففي حيف أف الجسـ 
ينبني ويبمغ قمة نضجو وخصوصا مف الناحية الجنسية، فإف جيودا كبيرة تبذؿ عمى مستوى البنيات 

عادة بيف ه المرحمة و تقع ىذ العقمية، ومحاولات التكيؼ الاجتماعي ويحصؿ ىذا في بنية مستعدة للإبداع.
الثالثة عشر والثامنة عشر عند البنيف، والثانية عشر والسادسة عشر عند البنات، حيث تحدث تغيرات 
جسمية لديف في وقت مبكر وبسرعة أكبر مما يحدث لدى البنيف، وفي أكثر الأحواؿ تستغرؽ ىذه المرحمة 

يايتيا تحديدا دقيقا لأسباب عديدة، ، حيث  يصعب تحديد بدء المراىقة ون12حتى سف  21مف السنة 
فيي تختمؼ باختلاؼ التركيب الجسمي للأفراد، وما يتمتعوف بو مف غذاء جيد، وما يتعرضوف لو مف 
أمراض كما أنيا تختمؼ باختلاؼ العوامؿ البيئية والمناخية التي يحيا فييا الفرد، فيقوؿ بعض العمماء بأف 

  مف سكاف المناطؽ الباردة.سكاف المناطؽ الحارة أسرع في البموغ 
يتجو عمـ النفس الحديث إلى اعتبار المراىقة مرحمة غير مستقمة مف مراحؿ النمو، تتضمف تدرج نمو كما 

النضج البدني، أي أف الأسس الأولى لجوانب النمو المختمفة قد بدأت في فترة الطفولة ثـ أخذت تسير 
 (2)نحو النضج في فترة المراىقة.

ي ينتج ذالمراىقة عمى عكس مرحمة الطفولة، ىي مرحمة نمو جسمي وعقمي سريعيف، الأمر الومرحمة 
 عنو بعض الاضطرابات الانفعالية وبعض المشكلات المعقدة عندما لا يحسف قيادة المراىقيف وتوجيييـ.

فييا الفرد مف  وتعد مرحمة المراىقة مف أدؽ وأىـ المراخؿ التي يمر بيا الإنساف، فيي المرحمة التي ينتقؿ
طفؿ كامؿ النضج إلى كائف ناضج راشد، كما أنيا مرحمة طويمة نسبيا، فيي تشمؿ الدراسة المتوسطة 
والثانوية وبداية التعميـ العالي، وىي بما يصاحبيا مف تغيرات جسمية وعقمية تدفع عمى بموغ حاجات 

غيا مما يجعؿ ىذه المرحمة دقيقة ومطالب معينة قد تحوؿ التقاليد والعادات وظروؼ التنشئة دوف بمو 
نما ينشأ القمؽ والاضطراب مف تناوؿ  وحرجة. فمرحمة المراىقة ليست مرحمة قمؽ واضطراب بحد ذاتيا وا 

                                                           
، 2أحمد اليوسؼ، كيؼ تتعامؿ مع أولادؾ، قواعد في فف التعامؿ مع المراىقيف، جميع الحقوؽ محفوظة لممؤلؼ، ط عبد الله(1)

 .22، ص 1224
 .264، 263، ص 1221، 2مريـ سميـ، عمـ نفس النمو، دار النيضة العربية لمنشر، بيروت لبناف، ط (2)
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خاطئ لحاجات المراىقيف النامية التي تسعى نحو الاستقلاؿ، ولكف مع ىذا لا ننكر وجود مشكلات ذات 
 غي عمى المراىؽ مواجيتيا والتكيؼ معيا.طبيعة جسمية وعقمية واجتماعية وانفعالية ينب

وقد ينظر إلى المراىقة باعتبارىا فترة مف فترات النمو التي تتميز بالتمرد عمى الوالديف ونحو المسؤوليف 
في المدرسة، ولكف ىذا التمرد عمى السمطة العائمية والسمطة المدرسية ينشأ دوف شؾ بسبب جيؿ 

وف عميو القيود التي تحوؿ بينو وبيف تطمعو إلى التحرر والاستقلاؿ، المشرفيف عمى تربيتو بنفسيتو فيفرض
في المنزؿ أو المدرسة مصدر ضيؽ لو، ويثور دائما عمى كؿ ما يوجو إليو إذا ما شيء ولذلؾ يعد كؿ 

 (1)أحس أف ىذا التوجيو يتضمف المساس بالشخصية.

 ويعتبر ىوؿ أف بداية المراىقة ىي ظيور العلامات الأولى لأزمة البموغ أي9 
الازدياد المفاجئ في أبعاد الجسـ )مف حيث الطوؿ والوزف(، خصوصا عند الذكور الذيف يشعروف  -

 أنيـ أصبحوا راشديف.
 ظيور الخصائص الجنسية الثانوية بعد استكماؿ الخصائص الجنسية الأولية. -
يصبح النضج عاما لدى جميع أفراد الجنس البشري وىو محرؾ النمو الداخمي الذي وبيذا المعنى  -

تحدده الخلايا التناسمية. وبحسبو أيضا فإف الفرد يعيد اختبارات النوع، وأف تاريخ تجارب الكائف 
الإنساني أصبح جزءا مف الوراثة البيولوجية لكؿ كائف، أي أف كؿ فرد في تطوره يعيد مراحؿ 

 (2)سانية فيو يعيش مف جديد في أثناء نموه.تطور الإن
 المراهقة والبموغ: -1

يشكؿ البموغ المظير البيولوجي لمرحمة المراىقة، وىو يشمؿ المرحمة التي يصبح فييا الكائف قادرا عمى 
التناسؿ، ويحدث البموغ في العادة في فترة محدودة نسبيا مف فترات النمو، ويصاحب بسمسمة مف التغيرات 

 ظاىرة عمى مستوى الأعضاء التناسمية.تكوف 
أو  Puberالتي تشتؽ مف اللاتينية  (Puberty – Puberté)والمعنى الحقيقي لكممة بموغ بالإنجميزية 

Pubis .وتعني شعر العانة 
وفي الواقع يقصد بالبموغ المرحمة التي يتـ فييا النضج الجنسي الذي يحصؿ عند الإنساف خلاؿ مراحؿ 

تنتيي في العادة في الوقت الذي تصؿ فيو الفتاة إلى مرحمة نضج المبيضيف وبدء تستمر فترات طويمة، 
تي تبدأ وتنتيي فييا مرحمة الطمث، والفتى إلى مرحمة القذؼ. ومنو فينا تكمف الصعوبة في معرفة الفترة ال

البموغ في الواقع العممي، أي الفترة التي يصبح فييا الكائف قادرا عمى التناسؿ لأنو مف الخطأ الاعتقاد بأف 
البموغ يحدد بظيور الطمث أو القذؼ، فعممية البموغ ىي عممية تحوؿ كمي لمختمؼ أعضاء الكائف 

                                                           
 .26، 25، 24، ص 1221تيا، الوراؽ لمنشر والتوزيع، عماف الأردف، سيكولوجية المراىقة ومشكلا صالح حسف احمد الداىري، (1) 
 .272، 268مريـ سميـ، عمـ نفس النمو، مرجع سابؽ، ص ( 2)
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أقصى نموه مف حيث الشكؿ أو وظائؼ الأعضاء، وعند  وأجيزتو، ويكتمؿ البموغ عندما يصؿ الجسـ إلى
 انتياء عممية البموغ بإمكاف الذكور والإناث الإنجاب.

 25ويستمر حتى  22وبصورة عامة وكما أسمفنا الذكر فإف البموغ يحدد عند الأنثى انطلاقا مف عمر 
 سنة. 26ويستمر حتى سنة  22سنة، ويحدث البموغ عند الذكر في عمر 

 ىذه المرحمة مف النضج المتدرج إلى ثلاث فترات9 وقد قسمت
 الفترة الأولى9 ما قبؿ البموغ، مف سنة ونصؼ إلى سنتيف.

 أشير إلى سنة. 5الفترة الثانية9 فترة البموغ، التي يطمؽ عمييا أزمة البموغ، مدتيا مف 
 (1)الفترة الثالثة9 ما بعد البموغ، وتستمر مف سنة إلى سنتيف.

 العوامل المؤثرة في البموغ:  -2
تجمع العديد مف الآراء عمى أف ىناؾ ثوابت عرقية أو وراثية ليا تأثيرىا في عممية البموغ المبكر أو 
المتأخر، كما أف ىناؾ اعتقادات خاطئة حوؿ مؤثرات البموغ، منيا أف البموغ يحدث في سف مبكرة عند 

شعوب سكاف المناطؽ الشمالية. ولتوضيح ذلؾ كاف  شعوب سكاف المناطؽ الجنوبية، بينما يتأخر عند
 لابد مف البحث في العوامؿ التي ليا دور في تسريع عممية البموغ أو تأخيرىا9

 المناخ الحار والشمس والضوء ىي عوامؿ تؤثر في البموغ المبكر، ولكف لوحظ أف ىناؾ شعوبا  -
بالإمكاف الأخذ بيذه الحالات كقاعدة عامة، سنة، وليس  25افريقية لا يظير البموغ عند أفرادىا قبؿ سف 

نما ىي في الواقع حالات استثنائية، فأمر طبيعي أف يحدث الطمث عف الإناث في افريقيا عامة والشرؽ  وا 
 (2)سنوات. 22سنوات أو  8لدى بموغيف 

 ظروؼ الحياة والمستوى الاجتماعي ليما تأثيرىما أيضا، فعادة تأخر سف البموغ لدى الطبقات  -
الفقيرة عف تمؾ السف لدى الطبقات الغنية، ومف المنطقي الاعتقاد بأف سوء التغذية بالإضافة إلى سوء 
العناية الصحية، يشكلاف مصدرا لأمراض تضعؼ الجسـ وتؤثر في تأخير عممية ابموغ التي يمكف أف 

يكوف ليا تأثير في  تؤثر في تأخير عممية النمو بصورة عامة، وقد تبيف أف جميع الأسباب التي يمكف أف
البلاد النامية في الميداف الاقتصادي ادى إلى الازدياد المطرد والعاـ في طوؿ قامة الأفراد، وىذا الازدياد 
في القامة صاحبو ازدياد في إمكانية البموغ المبكر، وخصوصا عند الذكور، فاليوـ نرى أف الذكور الذيف 

سنة ىـ أكثر عددا عما كاف الوضع قبؿ ثلاثيف  23، 22تظير عمييـ علامات النضج الجنسي ما بيف 
ستثارات لمجياز السمباتي والتي تحدثيا الحياة ويفسر بعض الدارسيف ذلؾ بشدة الا أو أربعيف عاما،

ارات البصرية والعاطفية تستثير جميعيا الجياز ثالاست العصرية، فالضوء الاصطناعي والضجيج و
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في القامة والظيور المبكر لعممية  الأيض وىذا ما يفسر التزايدالعصبي مما يؤدي إلى تنشيط عممية 
 البموغ.
تأثير المنشطات الجنسية التي تبثيا وسائؿ الإعلاـ والدعاية مف تمفزيوف وسنما ومجلات، بسبب  -

 تنشيط الغدد المسؤولة عف الإثارة الجنسية الواقعة تحت تأثير المراكز العصبية.
تة لتحديد بدء البموغ ىي مف طبيعة داخمية وليست خارجية مثؿ المناخ أو وىكذا يبدو أف العوامؿ الثاب

 الظروؼ الاجتماعية.
أف البموغ يحدث في سف متأخرة العرؽ، فميذا الأخير دور أساسي إذ أظيرت الدراسات المقارنة  -

يبمغف قبؿ نسبيا عند اليابانييف والصينييف ميما كاف المناخ، وكذلؾ الإناث في العرؽ السامي 
الإناث في العرؽ الجرماني، عمى الرغـ مف أنيـ يعشف في المناطؽ المناخية نفسيا ويخضعف 

 لمظروؼ نفسيا.
الوراثة، إذ أف ىناؾ عائلات يحدث فييا البموغ مبكرا عمى عكس عائلات أخرى، وقد أكدت  -

يو الحيض الدراسات أف الفتاة تتأثر بأميا في عممية الحيض مف حيث العمر الذي يحصؿ ف
 (1)واضطرابات الحيض.

 
 ونماذجها مراحل المراهقةثانيا: 
 مراحل المراهقة: -1

يختمؼ عمماء النفس في تحديد مرحمة المراىقة، فبعضيـ يتجو إلى التوسع في تحديدىا فيروف أف فترة 
المراىقة يمكف أف يضـ إلييا الفترة التي تسبؽ البموغ، وىـ بذلؾ يعتبرونيا بيف العاشرة والحادية عشر 

( 28، 22لتاسعة عشر )سنة( بينما يحصرىا بعض العمماء في الفترة ما بيف الثالثة عشر وا 22، 22)
 .THE TEEN YEARSويطمقوف عمييا 

 ويمكف تقسيـ مرحمة المراىقة إلى المراحؿ التالية9 
 9مرحمة ما قبل المراهقة - أ

 Préadolescence  أو أحيانا ما قبؿ البموغPrepubescence  ويطمؽ عمى ىذه المرحمة أيضا مرحمة
نفسية تبذليا الذات ضد تحفز الميوؿ الجنسية، ومف علامات ىذه المرحمة زيادة إحساس التحفز والمقاومة 

الفرد بنفور جنسو و نفور الفتى مف الفتاة والابتعاد عنيا، وكذا تجنب الفتاة الفتى، فالطفؿ الذي كاف في 
ج الشديد المرحمة السابقة لا يجد غضاضة في المعب مع الفتيات اللاتي في سنو، أصبح يشعر بالحر 
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ويخشى تيكـ أقرانو ورفاقو إذا ما شاىدوه يمعب مع الفتيات، حتى لا يتيـ بأف خشونة الرجاؿ تنقصو، 
 (1)وكذلؾ الحاؿ عند الفتاة التي يتزايد إحساسيا ونفورىا مف الفتياف وخشونتيـ.

 9سنة( 25، 22سف ) Early Adolescenceالمراهقة المبكرة  - ب
السريع الذي يصاحب البموغ حتى بعد البموغ بسنة تقريبا، عند استقرار التغيرات وىي تمتد منذ بدء النمو 

البيولوجية عند الفرد ،وفي ىذه المرحمة المبكرة يسعى المراىؽ إلى الاستقلاؿ ويرغب دائما في التخمص 
 (2)مف القيود والسمطات التي تحيط بو، ويستيقظ لدى الفرد إحساس بذاتو وكيانو.

 9سنة( 12، 26سف ) Late Adolescence أخرةالمراهقة المت - ت
وفييا يتجو الفرد محاولا أف يكيؼ نفسو مع المجتمع ليحدد موقفو مف ىؤلاء الناضجيف محاولا التعود عمى 
ضبط النفس، والابتعاد عف العزلة والانطواء تحت لواء الجماعة، فتقؿ نزعاتو الفردية، ولكف في ىذه 

تحديد موقفو بيف عالـ الكبار، وتتحدد اتجاىاتو إزاء الشؤوف السياسية في المرحمة تتبمور مشكمتو 
زاء العمؿ الذي يسعى إليو.  والاجتماعية وا 

سنة أحيانا، وبعضو  21وبداية المراىقة تختمؼ مف فرد لآخر، فبعض الأفراد يكوف بموغيـ مبكرا في سف 
مراىقة تختمؼ مف مجتمع لآخر سنة )أسمفنا التوضيح(، ومرحمة ال 26مقد يتأخر بموغو حتى سف 

باختلاؼ ثقافة المجتمع، فالتغيرات النفسية عند المراىؽ ليست بالضرورة ناتجة عف تغيرات جسمية في 
 المراىقة فحسب، بؿ ىي نتيجة الثقافة الموجودة في البيئة التي يعيش فييا الفرد.

ؼ الفرد مع مجتمع الناضجيف، يصبح ففي المجتمعات البدائية نجد أف فترة المراىقة قصيرة، بعدىا يتكي
ضمف عداد الرجاؿ بعد إجراءات رسمية، وحفلات يقرىا المجتمع القبمي، ويمر بيا المراىؽ في اختبار 
شديد قاس، أما في المجتمعات المتحضرة فواضح أف مرحمة المراىقة تطوؿ حسب ثقافة المجتمع 

في مجتمعات أخرى إلى ثمانية أعواـ، وتحضره، فيي في بعض المجتمعات تستمر لمدة خمس سنوت و 
 (3)بعدىا تتـ عممية النضج الاجتماعي والاقتصادي لمفرد.

وقد أكدت الدراسات والأبحاث التي أجريت  في المجتمعات المتحضرة أف المراىقة قد تتخذ أشكالا مختمفة 
أشكالا مختمفة  حسب الظروؼ الاجتماعية والثقافية التي يعيش في وسطيا المراىؽ، وعمى ذلؾ فيناؾ

 لممراىقة منيا9
 مراىقة سوية خالية مف المشكلات والصعوبات. -
مراىقة انسحابية حيث ينسحب المراىؽ مف مجتمع الأسرة، ومف مجتمع الأقراف ويفضؿ الانعزاؿ  -

 والانفراد بنفسو حيث يتأمؿ ذاتو ومشكلاتو.
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 (1)عدوانية، حيث يتسـ سموؾ المراىؽ بالعدواف عمى نفسو وعمى غيره. مراىقة -
 نماذج المراهقة: -2

 توجد نماذج عديدة عمى مستويات الوصؼ النظري والتحميمي تفر مرحمة المراىقة منيا9
 9النموذج البوفيزيولوجي - أ

الذي يدرس العوامؿ البدائية لمتغير اليكمي الفيزيولوجي والغددي وعلاقتو مع التوازف الكيفي والوظيفي  
لمذات والنفس، والأسس الفيزيولوجية لمتغيرات التي تميد لممراىقة عمى أنيا تنشيط تنظيمي لميياكؿ 

ية التي ليا دور في تثبيت الجسدية والعظمية وللأثر الغددي بفعؿ ىرمونات تفرزىا غدد ما فوؽ الكمو 
الخصائص الجنسية، والغدد الصماء والغدد النخامية. فعند الفتاة مثلا يحدث البموغ بانتشار القامة والوزف 
واتساع الحوض، ثـ تظير تحت تنشيط الغدد التناسمية المبيضات التي تفرز البويضة في المرحمة التي 

يكؿ العظمي عمى المستوى والحجـ، ونمو في الجياز توافؽ الطمث. أما عند الذكر فنلاحظ نمو الي
اؾ اختلافات زمنية في التناسمي والغدد التناسمية بإفراز خلايا، كما يظير اختلاؼ في الصوت...الخ، وىن

 (2)نة بعوامؿ وراثية أو محيطية.النمو مقتر 
 9النموذج الاجتماعي - ب

 شرات التكويف والاندماج إلى جماعات مميزة،وتعتبر فيو معالـ الانخراط إلى المجاؿ الحيوي لمكبار ومؤ 
ويحتوي ىذا النموذج عمى الخصائص الثقافية، التاريخية والإنسانية لمرحمة المراىقة فيما ينسجو مف 

 (3)مواجيات مع نظـ قائمة واعتقادات وأساليب في التفاعؿ الجماعي.
 9النموذج النفسي والتحميمي - ت

دورة حياة الإنساف تتوقؼ عمى قاعدة البموغ الذي يعتبر ثورة نفسية يوضح أف المراىقة مرحمة مف مراحؿ 
وجسمية، فالطفؿ يكتشؼ إحساسا جديدا بالنسبة لكيانو، ويبحث عمى الابتعاد مف مركز الطفولة كما 
يستحيؿ عميو الدخوؿ المباشر إلى عالـ الراشديف، في ىذه الفترة يعيد المراىؽ النظرة في كؿ ما سبؽ مف 

ية، وجدانية، واجتماعية، ويظير سموؾ الرفض و المعارضة وحتى المواجية العنيفة. ويصبح أسس تربو 
إبراز الذات مف الاىتمامات الرئيسية لممراىؽ )فترة البموغ الأولية( فقد ركزت وجية النظر التحميمية عمى 

ية، وكذلؾ في مؤشرات النشاط الجنسي وانعكاسات التغيير البدني عمى المستويات النرجسية والتقمص
 (  4)مجاؿ تأكيد أو تصحيح اليوية وابتكار الأساليب الدفاعية، إذ أف المراىقة تعد فترة أزمات متعددة.
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 خصائص مرحمة المراهقةثالثا: 
 المراىقة بخصائص أبرزىا9  هوليميز 
 أنيا مرحمة الأزمات والاضطرابات سف العواصؼ. -2
 عبادة الأبطاؿ والتعمؽ بالأىداؼ.أنيا مرحمة الإفراط في المثالية وانتشار  -1
 أنيا مرحمة الثورة عمى القديـ والتقاليد البالية. -2
 أنيا مرحمة الانفعالات الحادة والعواطؼ والحب والميؿ إلى الجنس الآخر والصداقة. -3
 أنيا مرحمة الشؾ والنقد الذاتي والأحاسيس المفرطة. -4
 التي تشكؿ تماسكيا. أنيا مرحمة انحلاؿ الروابط بيف عوامؿ الأنا المختمفة -5

عمى ىذه المرحمة اسـ الولادة الثانية وفي آخر ىذه المرحمة يعيد الفرد بداية الحضارة، أي  هولويطمؽ 
عالـ النفس الأمريكي جزؿ الذي أكد عمى أىمية بداية النضج والتوازف والعقلانية. وكاف مف أتباع ىوؿ 

 الفرد تطور النوع. النضج البيولوجي في النمو وأف النمو يعيد في تشكؿ
 عف سمات النضج التي ىي وجية نظر وصفية وتحميمية لمؤتمفات السموؾ الخاصة بالنمو. جيزلويتكمـ 

 22وىذه السمات تزداد خلاؿ كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو، ففيما يختص بمرحمة المراىقة الممتدة مف سف 
الحركي أو النمو العضوي والاىتمامات سنة يميز جيزؿ عددا مف السمات تتمحور حوؿ9 النظاـ  25إلى 

الجنسية، والصحة الجسدية التي تشتمؿ عمى التغذية والنوـ والنظافة ثـ الانفعالات أو الغضب والمخاوؼ، 
ثـ "الأنا" النامي أو تقدير الذات والميوؿ والمستقبؿ، ثـ تأتي العلاقات الاجتماعية )العلاقات بالوالديف 

مف الجنس الواحد أو مف الجنس الآخر( ثـ النشاطات والاىتمامات )الحفلات،  والأخوة والأخوات والأتراب
القراءة، السينما، التمفزيوف، الرياضة( ويتبع ذلؾ الحس الأخلاقي )مفاىيـ الخير والشر والعدؿ(، وأخيرا 

 (1)الحس الفمسفي )مفاىيـ الزماف والمكاف والموت والألوىية...(.
 نظرتو إلى المراىقة المنطمقات التالية9  مع أتباعو في فرويدكما تبنى 

 أف المراىقة ظاىرة عالمية. -2
المراىقة تعيد مشكلات الطفولة ويعتبر فرويد أف مشكلات الكموف تمتد إلى مف حوالي السنة  -1

السادسة مف العمر إلى أعتاب البموغ، حيث يسود كياف الكائف اليدوء والراحة النسبييف، ثـ تنتيي 
بابتداء البموغ، فالنضج الجنسي يؤدي في ىذه المرحمة إلى مجموعة مف ىذه المرحمة 

الاضطرابات ليس فقط عمى الحياة الجنسية بؿ في مجالات السموؾ الاجتماعي أيضا، ففي البموغ 
يعاني المراىؽ انبعاث جديد لمصراعات الأوديبية، بيذا يصبح البموغ إعادة لممرحمة الأوديبية 

  (2)ئف في مجتمع الراشديف.وانخراطا حقيقيا لمكا
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في كتابيا "سيكولوجية النساء" فصلا لمكلاـ عف المراحؿ التي تمر بيا الفتاة لتصؿ  دوتشكما خصصت 
إلى الأنوثة، وحاولت أف تبيف التطور الجنسي عندىا وانعكاساتو النفسية، ولقد اعتبرت أف مرحمة المراىقة 

 عامة تتصؼ بالنسبة لمفتاة بأنيا مرحمة9
 النشاط المفرط ومواجية العالـ تدعيما لػػ الأنا. -2
نما النفسي  -1 الانفصاؿ عف الأىؿ والأسرة بشكؿ متجاذب عاطفيا )ليس الانفصاؿ المادي وا 

 العاطفي(
 الانتقاد العنيؼ، خصوصا للأىؿ والابتعاد عف الأـ رغبة في تأكيد الذات. -2
 صديقة أو أخت كبرى. التباىي بالمثؿ العميا9 ىذه المثؿ قد تتجسد في معممة أو -3
نشاء جماعة مقفمة تقوـ عمى مبادئ مف السرية التي  -4 التحالؼ مع الصديقات مف جنس واحد، وا 

لو دلالات جنسية  شيءغالبا ما تتركز عمى الاىتماـ بالجنس والحمؿ والولادة، ويصبح كؿ 
 (1))الايماءات، الكممات.....الخ(.

 الخصائص النفسية والسموكية لممراهقة 
التغير في الانفعالات وشدتيا مف خلاؿ عمميات النمو المختمفة التي تصاحب فترة البموغ،  -2

 المرتبطة بالنضج والرشد وكذا الاضطراب والصراع.
تصاحب مرحمة الطفولة خصائص اليدوء والكؼ عف النزاعات الحركية، الوجدانية والسموكية،  -1

داخؿ شبكات الاتصاؿ خصوصا التي تقود  بينما تطبع مرحمة البموغ ظيور عوامؿ جديدة لمتوتر
 لمدخوؿ الحقيقي في مرحمة المراىقة.

مرحمة التفتح عمى الآخريف بدافع الاكتساب وتكثيؼ العلاقات لمدخوؿ الفعمي ضمف مجتمع  -2
 الرفاؽ.

 تعمـ السموكات الاجتماعية مف أجؿ القياـ بالأدوار الاجتماعية المستقبمية. -3
 الييكؿ الأبوي تراجع العلاقات الوجدانية مع -4
 التطمع البالغ إلى المسائؿ الجنسية -5
 ظيور الحياة السرية وتشكيؿ مجالات حيوية مبيمة. -6
 تساؤلات حوؿ الحياة والموت ومختمؼ الأمراض. -7
 (2)عناية بالملامح الخارجية، وانييار فكري ومعنوي، سموؾ غريب وطابع أناني ومتقمب. -8

 
 

                                                           
 .274، ص  مريـ سميـ، عمـ نفس النمو، مرجع سابؽ( 1)
 .226، 225موراد مرداسي، مواضيع عمـ النفس وعمـ النفس الاجتماع تأليؼ نظرية ومنيجية، مرجع سابؽ، ص ( 2)
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 رابعا: علامات مرحمة المراهقة
مرحمة المراىقة ظيور مجموعة مف العلامات الدالة عمى دخوؿ الإنساف في ىذه المرحمة الحرجة تصحب 

 والحساسة، ومف أبرزىا ما يمي9
  النمو الجسمي: -2

يكتسب النمو في مرحمة المراىقة درجة مف السرعة بحيث راح معظـ عمماء النفس يعبروف عنو بػ "القفزة"، 
 ث مراحؿ9 بدء النمو، ذروة النمو، وانتيائو.ويحصؿ النمو لدى كؿ مراىؽ عمى ثلا

يفاجأ المراىؽ بمثؿ ىذه التغيرات والتطورات التي تطرأ عمى وضعو الجسمي نتيجة عدـ معرفتو المسبقة 
بيا، وينتابيا شعور بالإحراج والخجؿ مف طوؿ أطرافو المتزايد الذي يبدو وكأنو قد أخؿ بالوضع الطبيعي 

ـ إحراجات في علاقاتيـ مع المحيطيف بيـ ومع الوالديف بشكؿ خاض. الأمر الذي يحدث ليلجسمو، 
والجدير بالذكر ىنا أف ايقاع النمو العضوي لدى المراىقيف لا يتسـ بوتيرة واحدة ثابتة في غالب الأحواؿ، 
بؿ إف ىذه المسألة ترتبط إلى حدود كبيرة بنوعية الغذاء وطبيعة المناخ، والظروؼ الجغرافية، والييكؿ 

 (1)لعظمي، وسلامة الأعضاء مف العاىات والأمراض الوراثية خاصة.ا
ويعتقد ايركسوف أف المراىؽ يجد نفسو وجيا لوجو أماـ ثورة فسمجية تغير تصوراتو الذىنية عف جسمو 
وىويتو، وتدفعو إلى التفكير بييأتو الجديدة وبالتصور الذي يحممو الآخروف عنيا، فالتغيرات الجسمية لدى 

والمراىؽ يحاوؿ أف يتتبع أثر ىذا التغير الجسماني  ترتبط في الغالب بتطورات القدرات الجنسية. المراىؽ
ولذا فعممية التوافؽ تكوف مزدوجة9 توافؽ جسده الجديد عمى الغير مف أفراد أسرتو وأقرانو المخالطيف لو، 

في ىذا الصراع والقمؽ عند  وتوافؽ مع أقرانو وأفراد المجتمع الآخريف الذيف يتعامؿ معيـ، ومما يزيد
 (2)المراىؽ أف يقابؿ ىذا التغير الجسماني السريع بالسخرية والاستيزاء أحيانا.

والواقع أف أي عيب أو شذوذ في النمو الجسماني لممراىؽ يعتبر بحؽ تجربة قاسية لو، فبعض العيوب 
المراىؽ ويشعره بنقص كبير الجسمية كحب الشباب أو الاعوجاج في الجسـ أو عدـ نماء العضلات يقمؽ 

 عندما يقارف نفسو بزملائو، وىو لا ينجو مف سخرية أو استيزاء يزيد مشكمتو تعقيدا وحالتو النفسية معا.
ويكوف الذكور أقوى جسما مف الإناث حيث تنمو عضلاتيـ نموا سريعا، في حيف أف الإناث يتراكـ الشحـ 

وؿ والوزف عند الجنسيف، ولكف يكوف عند الذكور أكبر في مناطؽ معينة مف أجساميف، يزداد كؿ مف الط
مف الإناث، ويظؿ كذلؾ فيما بعد، ويتميز الذكور باتساع الكفيف، وينمو عند الإناث بشكؿ أوضح عظاـ 

 (3)الحوض وذلؾ توطئة لتحقيؽ وظائؼ الحمؿ.

                                                           
 .14، ص2872ابراىيـ وجيو محمود، المراىقة خصائصيا ومشكلاتيا، دار المعارؼ لمنشر، الاسكندرية مصر،  (1)
 .15، 14نفسو، ص  المرجع (2)
 .15المرجع نفسو، ص  (3)
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عمى  تي تساعد جسموورياضتو البدنية ال ويتيـ المراىؽ بمظيره الجسمي وقوة عضلاتو ومياراتو الحركية
 يمكنو مف التوافؽ الاجتماعي مع أقرانوالنمو والقوة، ويحاوؿ الفتى أف يظير بمظير جسماني لائؽ 

ويجذب إليو الجنس الآخر، في حيف يكوف اىتماـ الإناث أكثر مف الذكور بالطوؿ والوزف، وتناسؽ الوجو 
 (1)وصفاء البشرة، حيث تسعى الأنثى لتبدو أكثر جاذبية وجمالا.

 ولأغراض التنشئة الاجتماعية لممراىؽ يجب عمى الوالديف والمربيف مراعاة ما يمي9
 الاىتماـ بتغذية المراىؽ وصحتو العامة والنفسية، ونشر الثقافة الصحية بيف المراىقيف. -
 (2)إعداد المراىؽ لمنضج الجسمي والتغيرات الجسمية التي تطرأ في مرحمة المراىقة. -
 النفسي: النمو -1

مف أبرز علامات المراىقة ىو التغيرات النفسية المتعاقبة التي يشعر بيا المراىؽ، فيو يعيش أوضاعا 
نفسية غير طبيعية وصعبة، وقد يتعرض أثناء ىذه المرحمة الانتقالية إلى اختلالات نفسية تؤدي إلى أف 

صي عمى إثرىا، وبحسب تلازمو القمؽ والاضطراب العاصؼ لمدة زمنية طويمة، وحتى يفقد توازنو الشخ
تعبير أحد عمماء النفس الروس9 عندما يبمغ الأطفاؿ درجة جادة مف النمو، أي البموغ الجنسي، تبدأ 
حينذاؾ الاضطرابات النفسية المختمفة لدييـ، ففي ىذه المرحمة عادة تتنازع نفسيات المراىقيف أطباع 

أطباع متناقضة، ففي الوقت الذي تطبع سموكيـ متناقضة، ففي ىذه المرحمة عادة تتنازع نفسيات الأحداث 
 وتعامميـ مع الآخريف الوداعة والحمـ تجدىـ في ذات الوقت حادي الطباع ويغضبوف عند أدنى إثارة.

ومف ىنا فإف مرحمة المراىقة ىي أكثر مراحؿ الحياة تأزما، والتعامؿ معياأصعب وأشؽ بالنسبة لأوياء 
ة مف الاضطرابات النفسية ترافقيا تغيرات عضوية تيزه بقوة إلى الأمور. فالمراىؽ يتعرض إلى عاصف

درجة يمكف معيا القوؿ إنو يعاني خلاليا مف الحيرة وفقداف التوازف، فيو يبحث عف ذاتو في ىذه الأثناء 
وزعماء الجماعات، وقد بشكؿ مبالغ فيو بتمثؿ وتقميد لمذيف يعتبرىـ قدوة لو، مف قبؿ الأبطاؿ والممثميف 

ىذه الحالة بالمراىؽ مالـ يتـ ضبطيا وترشيدىا إلى تضخـ الذات لديو، وبالتالي سموؾ مسالؾ  تؤدي
 (3)منحرفة ذات عواقب وخيمة.

ويمتاز المراىقيف في ىذه المرحمة أيضا بفوراف عاطفي حاد، وقد يبكوف ويضحكوف بصوت عاؿ، أو 
مف الحرية والاستقلاؿ وحتى مف الزواج، يمارسوف العنؼ لأتفو الأسباب، وأحيانا يشعروف أنيـ محروموف 

ينتج لدى ىذه الفئة نوع مف الرغبة والنشاط الاستثنائي بحسب رأي موريس دبس، والمقصود ىو نوع مف 
العاطفة المتطرفة التي يمكف أف تستولي عمى كياف ومشاعر الشخص بالكامؿ وتوجو طاقاتو باتجاه 

يف تمثؿ منعطفا ميما في حياتيـ، إذ أف كؿ مراىؽ يعيش معيف. والتغيرات النفسية التي تصيب المراىق

                                                           
 .17ابراىيـ وجيو محمود، المراىقة خصائصيا ومشكلاتيا، مرجع سابؽ، ص (  1)
 .212، ص 1222، 1عمر أحمد ىمشري، التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، دار الصفاء لمنشر والتوزيع، عماف الأردف، ط( 2)
 .18، 17لادؾ، قواعد في فف التعامؿ مع المراىقيف، مرجع سابؽ، ص عبد الله أحمد اليوسؼ،  كيؼ تتعامؿ مع أو  (3)
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صراعا داخميا بيف العقؿ والنفس، وبيف الأمؿ والإحباط، وبيف الثقة بالنفس والخوؼ مف المجيوؿ، وبيف 
  (1)الفشؿ والنجاح، بيف التطمع لممستقبؿ والقمؽ مف الحاضر.

 والمربيف مراعاة ما يمي9ولأغراض التنشئة الاجتماعية لممراىؽ يجب عمى الوالديف 
شرح مظاىر البموغ الجنسي لممراىؽ لتجنيبو مظاىر الحرج أو الارتباؾ أو القمؽ أو الخجؿ لدى  -

 حدوثو.
 .تزويد المراىؽ ذكرا كاف أـ أنثى بالمعمومات الصحية الصحيحة عف البموغ الجنسي -
 (2)رىا عادية طبيعية.إعداد المراىؽ لكي يتقبؿ التغيرات الفيسيولوجية المختمفة عمى اعتبا -
 النمو العقمي المعرفي: -3

لكؿ مرحمة مف مراحؿ نمو الإنساف يكوف لمعقؿ فييا خصائص تميزىا عف غيرىا، فالنمو العقمي في  
مرحمة المراىقة يختمؼ عف مرحمة الطفولة، وفي مرحمة الشباب يختمؼ عف مرحمتي الطفولة والمراىقة، 

مراحؿ حياة  وقد أشارت بعض الدراسات أف العقؿ يكوف أكثر توثبا في مرحمة المراىقة مف غيرىا مف
 25إلى  22الإنساف، كما أف الذاكرة تكوف نشطة في ىذه المرحمة، بؿ إف قوة الذاكرة تبمغ ذروتيا في سف 

سنة مف عمر الإنساف، كما أف المراىقيف يكونوف في درجة عالية مف الذكاء في فترة المراىقة، إلا أف ذلؾ 
يصاب باختلالات فكرية أو اعتلالات في لا يعني أف جميع المراىقيف ىـ كذلؾ ، إذ أف بعضيـ قد 

القدرات العقمية نتيجة لمممارسات الخاطئة، أو الانحرافات الخطيرة أو السموكيات غير المنضبطة مما 
يترؾ أثرا سمبيا عمى استثمار القدرات العقمية في ىذه المرحمة. ففترة المراىقة ىي نفسيا فترة ميمة لمتكوف 

قدرات العقمية مف قبيؿ الذكاء والقدرة عمى الحفظ ونمو التذكر، وتوسع التفكير و النمو العقمي، إذ تنمو ال
نماء المعرفة وتعميؽ الفكر  والفكر وغيرىا مف القدرات العقمية، ولذلؾ مف الميـ توظيفيا في كسب العمـ وا 

اركة في والثقافة، لكي يبني الشاب شخصيتو العممية بصورة قوية ومتميزة، ولكي يكوف قادرا عمى المش
 (3)البناء الحضاري للأمة.

أف المراىؽ ينشغؿ بالتفكير المنطقي والتفكير في المجردات ليصير قادرا عمى حؿ  بياجيهويعتقد 
المعادلات الرياضية مثلا، والتفكير في المثالية لذاتيا مف منظوره ىو أو منظور الآخريف ليقارف بيف 

ومثالية الآخريف ومعايير ىذه المثالية، وينقؿ لممستقبؿ خيالاتو وفي نفس الوقت يفكر تفكيرا  مثاليتو
منطقيا، يحؿ المشكمة ويختبر ىذا الحؿ، ويتقف المنطؽ الصوري بو يصؿ إلى نتائج مف مقدماتيا، وفي 

التمركز حوؿ  ىذه الفترة يحدث تغيير دراماتيكي في المعرفة الاجتماعية، حيث يطور نوعا جديدا مف
9 أوىاـ النظارة وىو فجزأيكز المراىؽ حوؿ ذاتو يتكوف مف إلى تمر  Elkend إلكندالذات، حيث يذىب 

                                                           
 .18عبد الله أحمد اليوسؼ،  كيؼ تتعامؿ مع أولادؾ، قواعد في فف التعامؿ مع المراىقيف، مرجع سابؽ، ص ( 1)
 .212عمر أحمد ىمشري، التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، مرجع سابؽ، ص ( 2)
، ص 1227، 2محمد عودة الريماوي، عمـ نفس النمو، الطفولة والمراىقة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف الأردف، ط (3)

124 ،125. 
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الآخريف مشغولوف بو كما ىو مشغوؿ بنفسو، والأوىاـ الشخصية وىو إحساس المراىؽ عتقاد المراىؽ أف ا
  (1)بالتفرد، أي إحساسو بأف لا أحد يفيـ مشاعره.

في ىذه الفترة كميا وكيفيا، فمف ناحية التطور الكفي تفيد اختبارات الذكاء أف القدرات  كما يكوف النمو
العقمية تبمغ ذروتيا في البراعة وتصبح بالغة التنوع فيما بعد سنوات المراىقة، أما مف الناحية الكيفية 

د مف المشكلات التي فتعطي العمميات العقمية الشباب الراشد القدرة في التعامؿ بصورة فعالة مع العدي
تحتاج إلى حموؿ وخاصة المشكلات المجردة. ومف الممكف أف تؤثر التغيرات اليامة ذات المدى البعيد في 
عالـ المعرفة في تطور شخصية المراىؽ، فيمكف أف يمعب نمو المعرفة دورا ىاما في حساسية الفرد 

لتعامؿ مع المجتمع بصفة عامة،  كما لمواطف الضعؼ عند الوالديف والتعامؿ معيا كما يساعده في ا
تساعد ىذه ىذه التغيرات المعرفية في زيادة وعي المراىؽ بالذات، وفي استخداـ الحيؿ والميكانيزمات 

 (2)الدفاعية المتقنة في إعطاء التدبيرات العقمية  المناسية لممواقؼ المختمفة.

  ية:انتقال المراهق من العمميات العيانية إلى العمميات الصور 
في المراحؿ التي تسبؽ فترة المراىقة يكوف تفكير الطفؿ مقيدا، خاصة الفيـ الواعي للأمور المجردة أو 
استخدامو لمعلاقات القائمة بيف ىذه المجردات بفعالية، وعندما يواجو طفؿ ما قبؿ المراىقة ىذه الأنواع 

الخبرات العيانية الامبريقية سواء الحالية مف العمميات العقمية خاصة منيا المجردة، فإنو يعتمد كثيرا عمى 
أو السابقة في فيـ مثؿ ىذه العمميات، وما لـ تتوفر مثؿ ىذه الخبرات لا يمكف للأطفاؿ أف يربطوا 

 القضايا المجردة ببناءاتيا المعرفية وليذا ينقصيـ المعنى.
كائف فعلا، بينما يستطيع ويكمف الاختلاؼ في النشاط العقمي في أف الطفؿ يمكنو أف يستوعب ما ىو 

المراىؽ تخيؿ ما يمكف أف يكوف، بمعنى آخر أف الأطفاؿ في سف مبكرة يجب عمييـ أف يعتمدوا عمى 
الأمثمة المحسوسة )العيانية( والخبرات السابقة التي عايشوىا لحؿ المشكلات التي تواجييـ، لكف المراىقيف 

 يذا الغرض.الأكبر سنا يستطيعوف استخداـ الأفكار المجردة ل
ويرى أوزابؿ أنو عند وصوؿ الطفؿ إلى فترة المراىقة يقؿ اعتماده عمى الخبرات الامبريقية الصبيانية وربط 

المعقدة مع البناء المعرفي لمفرد بطريقة ذات معنى، بؿ وبمرور الوقت يصبح الفرد القضايا المجردة 
بيف الأفكار المجردة وممارستيا بطريقة مباشرة  الناضج قادرا عمى فيـ وممارسة العلاقات المباشرة القائمة

دوف المجوء إلى التجارب العيانية في الواقع، وبيذه الطريقة يستطيع تفكير المراىؽ أف يتجاوز الفكر 
 (3)الحدسي المبكر ويتعامؿ بشكؿ أعـ مف كؿ العلاقات المحتممة أو المفترضة بيف الأفكار المجردة.

 قمية التي تعرؼ تطورا في فترة المراىقة9ونشير إلى بعض العمميات الع
 

                                                           
 .125، 124محمد عودة الريماوي، عمـ نفس النمو، الطفولة والمراىقة، مرجع سابؽ، ص ( 1)
 .125المرجع نفسو، ص  (2)
 .275، 274، 273، ص 1223، 2النفس النمو، الدار العالمية لمنشر والتوزيع، الاسكندرية مصر، طأمؿ محمد حسونة، عمـ ( 3)
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 9 الإدراك -2
يختمؼ إدراؾ المراىؽ عف إدراؾ الطفؿ، فبنمو الفرد يتطور إدراكو مف المستوى الحسي المباشر إلى 
المدركات المعنوية البعيدة، وينحصر إدراؾ الطفؿ في حاضره بينما يمكف أف يعقد إدراؾ المراىؽ لمماضي 

والبعيد، والمراىؽ يستطيع وصؿ الحقائؽ والنفاذ إلى ما ورائيا عندما يضع الحقائؽ مع والمستقبؿ القريب 
بعضيا البعض، فيمكنو بذلؾ الحصوؿ عمى قدر أكبر مف الفيـ والإدراؾ، وبيذا فإف إدراؾ الفرد يتطور 

 (1)مف الطفولة إلى المراىقة ويصبح أكثر استقرارا أو شمولا لممستقبؿ.
 9التذكر -1

اىؽ عمى التذكر تفوؽ قدرة الطفؿ، فبالنمو العقمي يستطيع المراىؽ أف يستوعب المعمومات قدرة المر  
استيعابا يقوـ عمى الفيـ، ولذا نجده يبذؿ مجيودا أقؿ عند حفظو لممادة وقد أثبتب الأبحاث الحديثة 

وضوعات التي ويتأثر التذكر بنوع المبطلاف المثؿ القائؿ "أف مرحمة الطفولة ىي أفضؿ مرحمة لمتذكر".
يتذكرىا، فيكوف الفرد أكثر تذكرا لمموضوعات التي يميؿ إلييا والتي يستمتع بتذكرىا، في حيف أنو يعزؼ 
عف تذكر موضوعات بغيضة إلى نفسو، وليذا فإف انفعالات الفرد وخبراتو المتنوعة ونوع المواقؼ موضوع 

مرحمة المراىقة تنمو القدرة عمى الانتباه والفيـ التذكر تأثر عمى عممية التذكر. فبنمو القدرات العقمية في 
العميؽ المركز لما يتعممو الفرد، لذا نجده يستطيع أف ينتقؿ مف موضوع إلى آخر بعد إجادة واستيعاب 

 (2)الموضوع الأوؿ، وتسمى ىذه الظاىرة الكؼ الرجعي أي إعاقة النشاط العقمي الثاني إعاقة رجعية.
 9 التفكير -2

 يختمؼ تفكير المراىؽ عف تفكير الطفؿ، فتفكير المراىؽ يتسـ بالآتي9
 قدرة المراىؽ عمى التجريد والاستدلاؿ والاستنتاج وقدرتو عمى التحميؿ والتركيب. -
 تزداد القدرة عمى الفيـ، ونمو التفكير المجرد والتفكير الابتكاري. -
 دة.تزداد قدرة المراىؽ عمى فرض الفروض لحؿ المشكلات المعق -
 يتجو تفكير المراىؽ نحو التعميـ. -
يدرؾ المراىؽ الاتجاىات المعنوية مثؿ إدراكو لمفاىيـ الخير والشر، الجماؿ والقبح، العدالة  -

 والظمـ، في حيف يعجز الطفؿ عف إدراؾ ىذه المفاىيـ.
يتأثر تفكير المراىؽ بالخبرات التي يمر بيا، فكمما تنوعت وازدادت ىذه الخبرات كمما نمت  -

 (3)واتسعت مجالات تفكيره.
 
 

                                                           
 .232خميؿ ميخائيؿ معوض، سيكولوجية النمو الطفولة والمراىقة، مرجع سابؽ، ص  (1)
 ،232المرجع نفسو، ص  (2)
 .233المرجع نفسو، ص  (3)
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 9 التخيل -3
يختمؼ خياؿ المراىؽ عف خياؿ الطفؿ، فنجد أف خياؿ المراىؽ يتجو مف المحسوس إلى التخيؿ المجرد، 
وأف المراىؽ يشبع خيالو مستخدما ميولو الأدبية أو الفنية أو الموسيقية في رسـ لوحة، أو قرض شعر، أو 

وفي كؿ ىذه الاتجاىات الفنية يتميز أسموب المراىؽ بطابع جمالي كتابة قصة، أو عزؼ قطعة موسيقية، 
 (1)فني لـ يكف متوفرا لدى الطفؿ.

 9 الميول -4
تختمؼ ميوؿ الأفراد باختلاؼ أنماط الشخصية وسماتيا، وتمعب المظاىر والاستعدادات العقمية دورا ىاما 

والاجتماعية والفنية، ويمكف تقسيميا عمى  في الميوؿ، وتختمؼ أنواع الميوؿ فتشمؿ الميوؿ العقمية والدينية
أساس التوجيو التربوي والميني، فيطمؽ عمييا ميوؿ تعميمية وميوؿ مينية، وتنضج الميوؿ وتتمايز في 
مرحمة المراىقة تبعا لنمو الفرد، ففي بواكير مرحمة المراىقة يميؿ المراىؽ للألعاب الرياضية المختمفة، ثـ 

تختمؼ الميوؿ باختلاؼ الذكاء، فالأذكياء ذوي ميوؿ خصبة متنوعة، في حيف أف يتجو الميوؿ فيما بعد، و 
الأغبياء تتميز ميوليـ بعدـ التنوع والضحالة، كما تختمؼ الميوؿ أيضا باختلاؼ الجنس، فالذكور يميموف 

اضية.....في لموضوعات تتعمؽ باليوايات العممية، والميكانيكا، والكيرباء، وقيادة السيارات، والألعاب، الري
لمقصص التاريخية والعاطفية والشعر، أما الميوؿ المينية فقد تكوف في فجر حيف أف الإناث أكثر ميلا 

المراىقة بعيدة عف الواقع والظروؼ الملائمة، فيميؿ المراىؽ لأف يصبح نجما سنمائيا أو ضابطا في 
بارات الظروؼ والإمكانات الجيش، إلى غير ذلؾ، وينمو الفرد وتتطور الميوؿ وتدخؿ في الاعت

الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والبيئة المنزلية، والاستعدادات العقمية، والمستوى التعميمي، والتحصيمي 
زاء ىذه  لمفرد، كؿ ىذه الظروؼ تمعب دورا في تحديد موقع المراىؽ في الكمية التي يتحدد مصيره فييا، وا 

انيو وأحلامو المينية، فتوضع ميولو المينية في إطارىا الصحيح الظروؼ المحيطة يتخفؼ المراىؽ مف أم
 (2)فتصبح بذلؾ الميوؿ أكثر واقعية.

 ولأغراض التنشئة الاجتماعية لممراىؽ يجب عمى الأسرة والمربيف مراعاة مايمي9
 تنمية التفكير المستقؿ الابتكاري لدى المراىؽ. -
 السريع في عالمنا المتغير. إعداد المراىؽ لمسايرة النمو العممي والتكنموجي -
تشجيعو عمى استخداـ مصادر المعمومات المختمفة مما يساعد في نموه العقمي وزيادة تحصيمو  -

 (3)المدرسي.
 
 

                                                           
 .233الطفولة والمراىقة، مرجع سابؽ، ص خميؿ ميخائيؿ معوض، سيكولوجية النمو ( 1)
 .234، 233، ص المرجع نفسو (2)
 .242عمر أحمد ىمشري، التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، مرجع سابؽ، ص ( 3)
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 النمو الانفعالي: -4
عمى المراىؽ فقد توصؿ إلى أف الانفعالات في ىذه  L.coleمف خلاؿ الدراسات التي أجراىا كوؿ 

المرحمة ترتبط ارتباطا وثيقا بالعالـ الخارجي المحيط بالفرد مف خلاؿ المثيرات واستجاباتيا، وبالعالـ 
العضوي الداخمي مف خلاؿ شعورىا الوجداني وتغيراتيا الفيسيولوجية الكيميائية، كما يخضع ارتباطيا 

لنمو الفرد، فالمثيرات تتغير تبعا لتغير العمر الزمني، وتتغير الاستجابات  الخارجي خضوعا مباشرا
كذلؾ تبعا لتطور مراحؿ النمو، وتبقى مظاىرىا الداخمية أقرب إلى الثبات والاستقرار منيا إلى التطور 

ثبات الذات، حيث أف المرا ىؽ والتغير. كما أشارت بعض الدراسات إلى المراىقة بأنيا فترة التمرد وا 
يتطمع في ىذه المرحمة إلى إثبات ذاتو بأنو شخص معترؼ بو مف قبؿ والديو مف الناحية العقمية، 
بالإضافة إلى أف التغيرات الجسمية التي تصاحب ىذه الفترة تصنع لدى المراىؽ قمقا كبيرا حيث أنو 

لتقاليد وصعوبة يحاوؿ التلاؤـ مع المجتمع وتفيمو بشكؿ جديد، كما أنو يصطدـ بمشكمة العادات وا
كما تصاحب ىذه  التواصؿ ما بيف الأجياؿ التي تخمؽ داخمو قمقا وحيرة شديديف يدفعاف بو إلى التمرد.

قدرة عقمية عمى التعميؿ تفوؽ قدرتو وىو طفؿ، ومف ناحية أخرى فإف المراىؽ أصبح أكثر المرحمة 
مناقشة العممية التي تصؿ إلى جدلا فيو في مرحمة لا يمكف أف يصدؽ فييا أي شيئ إلا عف طريؽ ال

 (1)فكره وعقمو وشعوره.

 العوامل المؤثرة في انفعالات المراهقة: - أ
تتأثر انفعالات المراىؽ في مثيراتيا واستجاباتيا، بعوامؿ عدة تصبغيا بصبغة جديدة تختمؼ إلى حد كبير 

خارجية، والعمميات عف طابع طفولتيا، وتتمخص أىـ ىذه العوامؿ في التغيرات الجسمية الداخمية وال
 (2)والقدرات العقمية والتآلؼ الجنسي، والعلاقات العائمية، ومعاييرىا الاجتماعية، والشعور الديني.

 أسباب مشكلات المراهق الانفعالية: - ب
ترجع حساسية المراىؽ الانفعالية إلى عدـ قدرتو عمى التلاؤـ مع البيئة التي يعيش فييا، إذ يدرؾ المراىؽ 

بو السف قميلا أف طريقة معاممتو لا تتناسب مع ما وصؿ إليو مف نضج وما طرأ عميو مف عندما يتقدـ 
  (3)تغير.
 خصائص الانفعالات في مرحمة المراهقة: - ت

تختمؼ انفعالات المراىؽ في نواح كثيرة عف انفعالات الطفؿ، وكذلؾ الشاب، ويشمؿ ىذا الاختلاؼ 
 النواحي الآتية9

                                                           
 .71، ص 1225مروة شاكر الشربيني، المراىقة وأسباب الانحراؼ، دار الكتاب الحديث، القاىرة مصر،  (1)
 .72، 71المرجع نفسو، ص  (2)
 .73المرجع نفسو، ص  (3)
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الفترة الأولى مف مرحمة المراىقة بأنيا فترة انفعالات عنيفة، إذ نجد المراىؽ في ىذه  تمتاز -
السنوات يثور لأتفو الأسباب، شأنو في ذلؾ شأف الأطفاؿ الصغار، ومرجع ىذه الظاىرة إلى 

 النمو الجسمي السريع والتغيرات المفاجئة التي تصاحب البموغ.
المراىؽ في أوائؿ مرحمة المراىقة، وىي أنو إذا أثير أو غضب ىناؾ ميزة أخرى تتصؿ بانفعالات  -

لا يستطيع التحكـ في المظاىر الخارجية لحالتو الانفعالية، فيو يصرخ ويرفس ويدفع الأشياء، 
والظاىرة نفسيا تبدو عميو عندما يشعر بالفرح، فإنو يقوـ بحركات لا تدؿ عمى الاتزاف العاطفي، 

اؽ واحدة، أو ه يشد رباط الرقبة في حركات ىستيرية، أو يقؼ عمى سحيث نجده أثناء حالة سرور 
 يجذب أذف مف أمامو، وىذه كميا تدؿ عمى حركات عصبية.

يتعرض بعض المراىقيف لحالات مف اليأس والقنوط والحزف والآلاـ النفسية، نتيجة لما يلاقونو مف  -
نييـ، وينشأ عف ىذا الإحباط إحباط بسبب تقاليد المجتمع التي تحوؿ بينيـ وبيف تحقيؽ أما

 (1)انفعالات متضاربة وعواطؼ جامحة تدفع بعضيـ إلى التفكير في الانتحار.
أما بالنسبة لممطالب التربوية لمتنشئة الاجتماعية في مجاؿ النمو الانفعالي، فيجب الانتباه عمى ظيور أية 

مؿ عمى التخمص مف التناقض الانفعالي مشكمة انفعالية عند المراىؽ، والمبادرة السريعة إلى حميا، والع
والاستغراؽ الزائد في أحلاـ اليقظة، ومساعدة المراىؽ  عمى تحقيؽ الاستقرار الانفعالي وذلؾ مف خلاؿ 
ترويض الانفعالات وتحقيؽ التوافؽ الانفعالي، والعمؿ عمى التخمص مف الحساسية الانفعالية وتعزيز 

يجب عمى المراىؽ شغؿ أوقات فراغو بالمفيد مف اليوايات  شعور المراىؽ بذاتو وثقتو بنفسو، كما
والأعماؿ مف أجؿ تحديد فمسفة ناجحة في الحياة  وكذلؾ مف خلاؿ معاممتو معاممة الكبار وىذا ما يؤدي 

 (2)إلى تحقيؽ التوافؽ الانفعالي السوي.
الذات تأخد المظاىر تتميز ىذه المرحمة في الوقت ذاتو بتكويف بعض العواطؼ الشخصية، عواطؼ نحو 

التالية9 الاعتداد بالنفس، العناية بالممبس وطريقة الكلاـ، إذ يبدأ المراىؽ يشعر بأنو لـ يعد بعد الطفؿ 
 الذي يطيع الأوامر دوف أف يكوف لو حؽ إبداء الرأي.

وىكذا نرى أف المراىؽ يختمؼ عف الطفؿ، في أنو لا توجد لديو عواطؼ جمعية، فالطفؿ في المدرسة 
لى الولاء لممدرسة والأسرة والجماعة التي ينتمي إلييا، بعكس المراىؽ فإنو  الابتدائية يميؿ إلى الانتظاـ وا 

 كثيرا ما يثور عمى الأسرة والمدرسة وكذلؾ المجتمع.
ويبدو أف المراىؽ في الدور الأخير ليذه المرحمة يبدأ في تكويف عواطؼ نحو الأشياء الجميمة، تجده يحب 

يعبر عف تمؾ الظاىرة بالرومانسية، وبجانب ذلؾ فإنو يبدأ في تكويف بعض العواطؼ المجرد الطبيعة و 
.   (3)التي تدور حوؿ موضوعات معنوية كالتضحية والدفاع عف الضعيؼ والمحروـ

                                                           
 .63صالح محمد أبو جادو، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، مرجع سابؽ، ص  (1)
 .64المرجع نفسو، ص  (2)
 . 121، 122، ص 1222، 2ياسر نصر،  فف التعامؿ مع المراىقيف، بداية للإنتاج الإعلامي لمنشر والتوزيع، القاىرة مصر، ط( 3)
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 النمو الاجتماعي: -5
الحاجة إلى تبدأ بذور التطور الاجتماعي لمفتى المراىؽ أو الفتاة في مرحمة الطفولة المبكرة، ذلؾ أف 

تكويف علاقات اجتماعية تبدأ في السنة الأولى مف حياة الطفؿ، ثـ تنمو ىذه الحاجة الاجتماعية وتتطور 
عاما بعد عاـ، ولاشؾ أف الحاجة إلى الانتماء إلى جماعة مف الجماعات، سواء كانت ىذه الجماعة9 

الفرد، ذلؾ أف الفرد عندما يشعر أنو  المنزؿ، أو المدرسة، أو رفاؽ المعب، ليا آثارىا القوية في تكويف
عضو في جماعة، وأنو محبوب ومرغوب فيو مف أعضاء ىذه الجماعة، فإنو يشعر بالسعادة والطمأنينة، 
ولكف إذا كاف شعور الجماعة التي يتنمي إلييا الفرد لا يقوـ عمى شيئ مف الطمأنينة والعطؼ فإف ذلؾ 

 يؤدي إلى تعاستو وشقائو.
اعي لمفرد ما ىو إلا عبارة عف عممية مستمرة تطورية، فعمى حسب ازدياد سعة البيئة التي فالسموؾ الاجتم

يتعامؿ معيا الطفؿ تتشكؿ طريقة سموكو، فالسموؾ الذي تعود عميو الطفؿ مثلا في معاممة أفراد أسرتو قد 
المنزؿ، فانتقاؿ يبدو غير ملائـ في بيئات أخرى كرفاؽ المدرسة أو مف يعامميـ مف الكبار خارج جدراف 

الطفؿ مف بيئة لأخرى يتطمب منو أف يعدؿ مف نماذج السموؾ التي كاف يستعمميا في المنزؿ وأف يحاوؿ 
 (1)جاىدا مسايرة الأفراد، لأف أساس النجاح ىو القدرة عمى تمؾ الملائمة الاجتماعية.

 9الوعي الاجتماعي - أ
بناحية الوعي الاجتماعي، إذ يبدأ الطفؿ يشعر فعند بدء مرحمة المراىقة نلاحظ زيادة واضحة متصمة 

بحاجة ممحة للانتماء إلى الجماعة، وخاصة عندما يعتري العلاقة بينو وبيف والديو شيئ مف الضغط 
والتوتر، فسنوات المراىقة تكوف مصحوبة بتغيرات أساسية في اتجاىات المراىؽ نحو ذاتو، تظير آثارىا 

 (2)في سموكو الاجتماعي.
 9رات الاجتماعية الأولى في حياة المراهقأثر الخب - ب

فمدى نجاح المراىؽ في ملائمة نفسو في المواقؼ الاجتماعية خلاؿ فترة المراىقة يعتمد إلى حد كبير 
عمى خبراتو الاجتماعية الأولى، وماكونو مف اتجاىات نتيجة الخبرات، ذلؾ أف فترة المراىقة غنية 

اف أف الطفؿ الذي ينشأ نشأة سميمة مف وجية نظر عمـ الصحة بمشكلاتيا، ومف ثـ فميس مف اليسير ضم
 (3)النفسية، تكوف استجاباتو الاجتماعية عندما يصؿ إلى مرحمة المراىقة خالية مف الانحراؼ.

 خصائص السموك الاجتماعي في مرحمة المراهقة: - ت
يميؿ المراىؽ في السنوات الأولى إلى مسايرة الجماعة التي ينتمي إلييا، فيو يحاوؿ جاىدا أف يظير 
بمظيرىـ، كما أنو يتصرؼ كما يتصرفوف ويفعؿ كما يفعموف، وتتميز ىذه المسايرة بالصراحة التامة 

تقؿ شيئا فشيئا، ويحؿ  والإخلاص، ثـ إننا نلاحظ أف ىذه المسايرة العمياء ومحاولة الاندماج في الجماعة
                                                           

 .35يكولوجية المراىقة ومشكلاتيا، مرجع سابؽ، ص صالح حسف احمد الداىري، س (1)
 .36، 35المرجع نفسو، ص  (2)
 ,36المرجع نفسو، ص  (3)
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محؿ ىذا الشعور اتجاه آخر يقوـ عمى أساس مف تأكيد الذات، والرغبة في الاعتراؼ بو كفرد يعمؿ وسط 
 جماعة، ويرجع ذلؾ إلى وعيو الاجتماعي ونضجو العقمي وما يصاحب ذلؾ في زيادة خبراتو.

فيو في نظر نفسو لـ يعد ذلؾ الطفؿ كمما أخذ المراىؽ في النمو بدا عمى سموكو الرغبة في تأكيد ذاتو، 
الذي لا يباح لو أف يتكمـ أو يسمع، فالمراىؽ في منتصؼ مرحمة المراىقة يسعى أف يكوف لو مركز بيف 

 (1)ؿ أف تعترؼ تمؾ الجماعة بشخصيتو.الجماعة، لأج
اعات التي يشعر المراىؽ في السنوات الأخيرة لمرحمة المراىقة أف عميو مسؤوليات نحو الجماعة أو الجم

ينتمي إلييا، ولأجؿ ذلؾ يحاوؿ قدر استطاعتو أف يقوـ ببعض الخدمات والإصلاحات بغية النيوض بأفراد 
تمؾ الجماعة، إلا أنو في الوقت ذاتو لا يجد تقديرا مف الجماعة لآرائو، وىنا يأخذ في الاعتقاد أف الجماعة 

ف شعور بالفشؿ يجعمو لا يرغب في القياـ تريد تحطيـ عبقريتو، وتكرار ىذه الصدمات وما يصاحبيا م
بأي محاولات جديدة لمنيوض بذلؾ المجتمع الصغير الذي يتعامؿ معو، ثـ بالتدريج نجد أف ىذا الشعور 

 (2)يزداد شدة حتى ينتقؿ مف المجتمعات الصغيرة إلى المجتمعات الكبيرة.
يمتاز سموؾ المراىؽ بالرغبة في مقاومة السمطة، وىناؾ مف الأسباب ما يدعو المراىؽ إلى الثورة ضد 
السمطة ممثمة في الأسرة أو المدرسة أو المجتمع العاـ، وتكوف الثورة ضد السمطة الوالدية أشد وضوحا، 

، وتكوف الفتيات أقؿ مقاومة لأف المراىؽ متشوؽ إلى رؤية نفسو في عالـ آخر خارج بيئة الأسرة المنزلية
مف الفتياف لتقاليد الأسرة، كما تأخذ أحيانا مقاومة الفتيات لسمطة الأسرة أشكاؿ غير مباشرة كالزواج 
المبكر، أو ايجاد عمؿ يحقؽ ليف ما ينشدف مف حرية واستقلاؿ. كما أف ثورة المراىؽ وعصيانو تمتد 

ظره امتداد لمسمطة الوالدية ورمز لمحد مف حريتو، ولقد لتشمؿ المدرسة أيضا، دلؾ أف ىذه الأخيرة في ن
سؤالا لمعرفة الأمور التي لا يحبيا المراىقوف في المدرسة، وكاف  42أجرى "جونز" استفتاء يتكوف مف 

 مف أىـ ما توصؿ إليو9
 أف يكوف المدرس فكرة خاطئة عف التمميذ. -
 العقاب لأمور لـ يرتكبيا التمميذ. -
 أوراؽ الامتحانات.الشدة في تصحيح  -
 كثرة الواجبات المنزلية. -
 (3)أف يترؾ أمر المدرسة إلى فئة قميمة مف التلاميذ. -

 
 
 

                                                           
 .42، 41صالح حسف احمد الداىري، سيكولوجية المراىقة ومشكلاتيا، مرجع سابؽ، ص ( 1)
 .43، 42المرجع نفسو، ص  (2)
 .43المرجع نفسو، ص  (3)
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 تجاهات المراهق الاجتماعية:ا - ث
 لقد أجريت الكثير مف الأبحاث لدراسة اتجاىات المراىقيف الاجتماعية نمخصيا فيما يمي9 

ما يوجيو المراىؽ مف نقد يكوف نحو إف أوؿ   ميل المراهق إلى النقد والرغبة في الإصلاح: -
والديو، وينصب ىذا النقد بصفة مبدئية عمى مظير الوالديف مف حيث الممبس والسموؾ وطريقة 
تربيتيما لأخوتو، إذ أف أي شيئ في والديو لا يطابؽ آباء وأميات أصدقائو، أو لا يطابؽ 

ف لـ يؤد ىذا النقد إلى أف المستويات التي يراىا في السنما أو يقرأ عنيا في الكتب والمج لات، وا 
 (1)تغيير يبتغيو، نجده يشتد في نقده ليـ وقد يصؿ ىذا النقد إلى حد الاحتجاج الكبير.

فكمما زادت خبرة المراىؽ زاد وعيو لممشكلات الاجتماعية، ونتيجة   9الرغبة في مساعدة الآخرين -
لذلؾ فإف اتجاىو نحو الآخريف يصبح اتجاىا إنسانيا، ويتدرج شعوره ىذا إلى المجتمع ونظمو، 
فينظر إليو نظرة فاحصة، ولا يصؿ المراىؽ إلى ىذه الدرجة مف الوعي إلا في مرحمة متأخرة مف 

 (2)قؽ قدرا مف النضج العقمي، وبمغ قسطا مف الثقافة.المراىقة، حيث يكوف قد ح
 يختار المراىؽ مف يريد مف أصدقاءه بنفسو، ويرفض أي تدخؿ مف والديو 9اختيار الأصدقاء -

بالنسبة إلى اختيار الأصدقاء، إنما ىو موقؼ سمبي بعكس المراىؽ، فإنو يقوـ بدور ايجابي عند 
يقو ىو أف يكوف قادرا عمى فيمو ويظير لو الود اختيارىـ، وأوؿ ما يتطمبو المراىؽ في صد

والحناف، ما يساعده عمى التغمب عمى حالات الضيؽ وعدـ الاستقرار التي تؤرقو مف وقت لآخر، 
ويشترط في أمثاؿ ىؤلاء الأشخاص ألا يكوف ليـ عميو سمطة مباشرة وتكوف علاقة المراىؽ بيـ 

يقا حرا، يتحدث فيو عف متاعبو ورغباتو دوف قائمة عمى الود والاحتراـ، ومف ثـ يجد جوا طم
تكمؼ، كما نلاحظ أنو في الفترة الأخيرة مف المراىقة يميؿ المراىؽ إلى اختيار أصدقاء مف 

 (3)الجنس الآخر وقضاء وقت أطوؿ معيف.
إف الزعيـ أو القائد ىو ذلؾ الشخص الذي يستطيع أف يكوف لو أتباع  9الميل إلى الزعامة -

تأثيره عمييـ، ولما كانت أنواع النشاط والميوؿ في مرحمة المراىقة مختمفة ومريدوف نتيجة 
ومتعددة، وجب أو توجد أنواع مختمفة مف الزعامات في ىذه المرحمة، ففي المدرسة مثلا توجد 
أنواع مف الزعامات مثؿ9 زعامة اجتماعية، زعامة ذىنية، زعامة رياضية. والمعروؼ أنو قمما 

مرحمة المراىقة، وقد أثبتت أبحاث "بارتردج ودنكرلي" أف الخصائص الآتية  توجد زعامة عامة في
 بصفة عامة لازمة لتكويف الزعيـ في مرحمة المراىقة9

 خصائص جسمية تتصؿ بالوزف والطوؿ والصوت والقوة البدنية. -
 خصائص تتصؿ بالممبس والمظير الخارجي. -

                                                           
 .47سيكولوجية المراىقة ومشكلاتيا، مرجع سابؽ، ص صالح حسف احمد الداىري، ( 1)
 .48، ص نفسومرجع ال (2)
 .52المرجع نفسو، ص  (3)
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 .عياأف يكوف ذا ذكاء فوؽ متوسط المجموعة التي يتعامؿ م -
اختيار الزعماء، فيؤلاء يعيشوف في عائلات توفر ليـ  كبير فيالمركز الاجتماعي لو أثر  -

 الخبرات والمعارؼ التي لا تتوفر في كؿ بيئة، مما يساعد عمى ظيورىـ بشكؿ مبكر.
ت التي تجعؿ شخصية الزعيـ محبوبة9 فرديتو، خصائص تتصؿ بالشخصية9 ومف أىـ الصفا -

 (1)قدرتو عمى الابتكار وعمى إصدار الأحكاـ.اعتماده عمى نفسو، 
 

 وبشكؿ عاـ، فإف مطالب النمو الاجتماعي في مرحمة المراىقة ىي9
 تكويف علاقات جديدة طيبة ناضجة مع رفاؽ السف مف كلا الجنسيف. -
 والشعور الواضح بكياف الفرد. تعزيز الثقة بالنفس -
الاىتمامات إلى خارج حدود الذات، مف خلاؿ البدء في تقبؿ المسؤولية الاجتماعية وامتداد  -

 محاولة اختيار المينة والاستعداد ليا مف أجؿ تحقيؽ الاستقلاؿ المادي.
التعرؼ عمى السموؾ الاجتماعي المقبوؿ الذي يقوـ عمى المسؤولية وممارستو مف أجؿ القياـ  -

 (2)المجتمع.بالدور الاجتماعي السميـ واكتساب قيـ تتفؽ مع المنظومة القيمية داخؿ 
 

 ولأغراض التنشئة الاجتماعية لممراىؽ يجب عمى الوالديف والمربيف مراعاة مايمي9
الاىتماـ بالتربية الاجتماعية في الأسرة والمدرسة والمجتمع، والعناية بالنشاطات التي تحقؽ  -

 أىداؼ ىذه التربية عف طريؽ الإرشاد النفسي.
 ة السميمة.الاىتماـ بتعميـ القيـ والمعايير السموكي -
 تشجيع التعاوف مع أفراد الأسرة والمؤسسات الاجتماعية. -
 إشراؾ المراىؽ في أوجو النشاط الاجتماعي المختمفة. -
 ترؾ الحرية لو في اختيار أصدقائو مع توجييو عمى حسف اختيارىـ. -
شراكو في عممية اتخااحتراـ ميمو ورغبتو في التحرر والاستقلاؿ وتجنب فرض الإرادة عميو  - ذ وا 

 القرارات لكسب ثقتو.
 توسيع خبراتو ومعارفو ومعموماتو فيما يتعمؽ بالجماعات الفرعية في المجتمع. -
 (3)تنمية ميمو لفيـ الآخريف ومساعدتيـ في ذلؾ. -

 
                                                           

، ص 1توما جورج خوري، سيكولوجية النمو عند الطفؿ والمراىؽ، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت لبناف، ط( 1)
227 ،228. 

 .64التنشئة الاجتماعية، مرجع سابؽ، ص صالح محمد أبو جادو، سيكولوجية ( 2)
 214عمر أحمد ىمشري، التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، مرجع سابؽ، ص  (3)
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 تشجيع الميؿ إلى الزعامة لديو وتوجييو نحو الزعامات المدرسية المختمفة وتدريبو عمى القيادة. -
ميولو في تنمية شخصيتو ومساعدتو عمى شغؿ أوقات فراغو واستثمارىا عمى أفضؿ  استغلاؿ -

 وجو، وتشجيع ىواياتو وتوجيييا بما يفيده اجتماعيا وانفعاليا.
إقامة علاقات قوية مثمرة مع المراىؽ ترتكز عمى الفيـ المتبادؿ مما يساعد عمى النمو السوي  -

 لمرغوب والوقاية مف الانحراؼ.لمذات ومفيوـ الذات، وعمى أىمية التوحد ا
تشجيعو عمى النقاش والحوار وتقبؿ رأيو بقمب مفتوح ، والمرونة في فيمو عمى نحو عاـ ووجيات  -

 (1)نظره عمى وجو خاص.
 

 النمو الجنسي:  -6
تتميز مرحمة المراىقة بخاصية البموغ الجنسي، وازدياد قوة الفحولة لدى المراىؽ بقدرتو عمى التناسؿ 

والممارسة الجنسية، ويعني ىذا أف المراىؽ قادر عمى الزواج والإنجاب وبناء أسرة، وفي ىذا والإخصاب 
الصدد يقوؿ فرويد9 " إف ما يستيقظ في نفوس المراىقيف بالفعؿ في ىذه السف ىي الوظيفة التناسمية التي 

جنسية والتناسؿ.."، تستخدـ بموغ غاياتيا جسميا ونفسيا يوجد مف قبؿ، فأنتـ تخطئوف إذ تخمطوف بيف ال
ىذا وتزداد الميوؿ الجنسية قوة وتدفقا وىيجانا بميؿ المراىؽ إلى الجنس الآخر عبر الاستمطاؼ، وتبادؿ 

وأحاسيس الحب المثالي البريء، غير أف نظرة كؿ جنس إلى الجنس الآخر واتجاىو  والعواطؼ والمشاعر
ونوع الثقافة التي تحدد مكانة كؿ واحد وقيمتو  نحوه يتحدد بنوع التربية التي خضع ليا كؿ واحد منيما،

  (2)في المجتمع.
وعميو تتميز فترة المراىقة بالميوؿ الجنسية، وتدفؽ الميبيدو في شكؿ مشاعر الحب، لكف أىـ خاصية في 

 ىذه المرحمة ىي خاصية البموغ والتناسؿ والتوالد والإخصاب.

 
 وكيفية التعامل معها مشكلات المراهقةخامسا: 

 الانفعال الشديد والرفض والعناد: -2
 9أسبابه - أ
 حساسية المراىؽ ورىافة شعوره تجاه الواقع، والأوامر المباشرة والنقد. -
 تردده بيف النظرة إلى أنو طفؿ الأمس، ورجؿ اليوـ والغد. -
 (3).حاجتو إلى التعبير عف مشاعره وتقدير ذاتو الجديدة -

                                                           
 .215، 214عمر أحمد ىمشري، التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، مرجع سابؽ، ص ( 1)
 www.alukah.net. 42، 41ص  جميؿ حمداوي، المراىقة خصائصيا ومشاكميا وحموليا، موقع شبكة الألوكة، (2)
، ص 1227، 1محمد نبيؿ، كيؼ نتعامؿ مع مراىقة أبنائنا؟، دار السلامة لمطباعة والنشر والتوزيع والترجمة، القاىرة مصر، ط (3)
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 9العلاج - ب
 تفيـ انفعاؿ المراىؽ، وكسب ثقتو بالحوار والإصغاء إليو. -
 مساعدتو عمى التيدئة وتصريؼ الانفعاؿ دوف تأجيج. -
 التعبير عف مشاعرنا اتجاىو مف حب واحتراـ وتقدير. -
 إشعاره بالمسؤولية، مف خلاؿ التحوؿ مف دائرة الاىتماـ إلى دائرة التأثير. -
مشاعرىـ، وأكثر ما يؤلميـ غياب مشاعر والدييـ حيف  فالأطفاؿ والمراىقوف يحبوف التعاطؼ مع -

 الحاجة إلييا في المشكلات والأزمات ميما كانت صغيرة.
تكوف التيدئة استخداـ الحوار وعبارات مثؿ9 أشعر أنؾ متضايؽ، فمالذي حدث؟، أنا مصغ إليؾ،  -

ىدوء انفعاؿ أخبرني ما المشكمة؟، ما الذي يقمقؾ أف ىنا لأسمعؾ....الخ، ويستحسف انتظار 
المراىؽ برىة دوف استعجاؿ، ومشاركتو الانفعاؿ لا مجابيتو، وعدـ التيديد بمعرفة الخطب عف 
طريؽ المدرسة والأصدقاء، وعدـ التقميؿ مف أىمية شعوره بالمشكمة، ميما كانت وىمية أو صغيرة 

فمف الميـ أف  ؿ.لأف الميـ كيؼ يشعر بيا داخؿ نفسو واجتناب العبارات السمبية كمناداتو بالطف
نعود المراىؽ عمى ضبط انفعالاتو وردود أفعالو، مف خلاؿ مساعدتو عمى معرفة السبب الرئيسي 

 (1).لممشكمة وتحميؿ عناصرىا والتفكير السميـ في الحموؿ الكثيرة الممكنة
 

 شكمة الحب والجنس:م -1
سميما إف لـ يكوف قادرا مف المسمـ بو أف المراىؽ وكؿ إنساف ليس بمقدوره أف يحب شخصا آخر حبا 

عمى حب نفسو أولا، بحيث يجنبيا كؿ سموؾ ضار لا يعود عمييا إلا بالنفع والخير، ليذا يمر المراىقوف 
في ىذه المرحمة العمرية باضطرابات انفعالية لا يتسنى ليـ أف يعبروىا بسلاـ، دوف أف يمنحوا بالشعور 

ما يكنو الآخريف ليـ مف حب خاص، وأقرب الآخريف بقيمة الذات والأماف مف خلاؿ التعبير الصريح ع
ىـ الوالداف وأفراد الأسرة، ولكف مرحمة المراىقة وما تحممو مف تغيرات ىرمونية وميولات لمجنس الآخر 

 (2)،تجعؿ المراىقيف يقعوف في متاىات مشاعر، واستمطاؼ الجنس الآخر وىذا ما يسمى بالحب الجنسي
 9أسبابه -أ

 الغريزة الجنسية واكتماؿ الجياز التناسمي. نمو -
 الشعور بالاستقلالية وبموغ البموغ. -
 الحاجة إلى إظيار تكامؿ الشخصية. -
 إشباع الجانب النفسي والاجتماعي, -
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 عدـ التفريؽ بيف الميؿ الجنسي والحب. -
 (1)التكتـ الشديد عمى الثقافة الجنسية حتى الميذب منيا. -
 العلاج: - ب
الأبناء إلى الاعتزاز بالجنس الذي ينتموف إليو، والتعبير عنو بالأعماؿ المناسبة لو،  توجيو -

المتمثمة في الأدوار العامة لكؿ مف الأب والأـ، مف خلاؿ المباس والحديث والتعبيرات الجسدية 
 المناسبة وعدـ التشبو بالجنس الآخر.

احؿ العمرية، ينمو فيو الجسد وأجيزتو التحدث مع المراىقيف عف الجنس باعتباره مرحمة مف المر  -
الخاصة بالنمو الجنسي، لمقياـ بأدوار الأب والأـ مستقبلا، بما يحقؽ كماؿ الشخصية واستقلاليا 
مف خلاؿ بقاء النوع والتكاثر والصورة المسموح بيا لذلؾ الزواج المشروع، أما الزواج الغير 

 مشروع فإنو يسبب الأمراض والمشكلات.
ناء المراىقيف في حؿ الخلافات الزوجية بيف الأب والأـ مف خلاؿ الحوار والمناقشة إشراؾ الأب -

بطريقة ودية، عمى أف يجنبوا الوقوؼ مف طرؼ دوف آخر، مساىمة منيـ في العمؿ عمى تحقيؽ 
 (2)النجاح الأسري، ليكوف ليـ نموذجا مثاليا في المستقبؿ.

 ومن وسائل الوقاية: - ت
 لأبناء ساترا ومحتشما.الحرص عمى أف يكوف لباس ا -
 تدريب الأبناء عمى حسف اختيار البرامج التمفزيونية. -
 توجيو الأبناء عمى صرؼ الطاقة البدنية في رياضات مناسبة. -
 توجيو الأبناء عمى صرؼ الطاقة الذىنية في المعرفة والإبداع. -
 تدريب الأبناء عمى وضع قواعد حسف اختيار الأصدقاء. -
 الثقة والمشاركة في النشاط الاجتماعي. إعطاء الأبناء مساحة مف -
 (3)مساعدة الأبناء عمى وضع أىداؼ وخطط لممستقبؿ. -

 
 مشكمة النفور من البيت: -2

لابد في البداية مف تحديد نمط شخصية المراىؽ، إذ ثبت أف النمط التعبيري منفتح جدا عمى الآخريف، 
الانطوائي فإنو الذي يعمؿ بمفرده دوف الحاجة إلى ويشحف طاقتو الذاتية النفسية مف خلاليـ، بينما النمط 

كثرة مخالطة الآخريف، فإف لـ يجد النمط الأوؿ مف أىؿ بيتو مف يحقؽ لو غرض مشاركة الاىتماـ 
   .والنشاطات سعى لمبحث عنو خارجا وفي الشارع لدى مجتمع الرفاؽ والأصحاب خارج البيت
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 9 أسبابه - أ
 مرأى ومسمع الأبناء.كثرة المشاكؿ بيف الوالديف عمى  -
 القسوة والشدة في معاممة المراىؽ، ومحاسبتو عمى الصغيرة والكبيرة. -
 كثرة الأبناء مع ضيؽ مساحة مجاؿ المعب ليـ داخؿ البيت. -
 حرماف الأبناء مف التقدير والتشجيع يدفعيـ لمبحث عنو عند زملائيـ. -
 ف.الفشؿ الدراسي لممراىؽ يدفعو لإثبات ذاتو في مجتمع الأقرا -
 (1)حرماف المراىؽ مف تفريغ طاقتو ونشاطو في مينة أو نشاط يواكب دراستو. -

ويقوؿ أحد الكتاب9 "إذا اغترب الطفؿ عف أبيو لف يشعر بأىمية القوانيف، ولف يتولد لديو الإحساس بالقيـ، 
ذا قويت ىذه الرابطة قمت  ذا ضعفت الرابطة بالوالديف ازدادت احتمالات السموؾ الجانح، وا  احتمالات وا 

 السموؾ الجانح".
 9 يعتمد عمى ثلاث قواعد9قواعد الوقاية والعلاج - ب

 9 التزاـ الأسرة والوالديف بما يجعؿ البيت محببا لامنفرا.القاعدة الأولى
 9 بالحوار اعرؼ أيف سيكوف ابنؾ المراىؽ وتعرؼ أصدقائو.القاعدة الثانية
 (2)وأصدقائيـ قدر ما تستطيع.9 اجعؿ منزلؾ منتزىا لأطفالؾ القاعدة الثالثة

 
 ومن طرق الوقاية والعلاج: - ت
 أف تدرب ولدؾ عمى توفير جزء مف مصروفو الأسبوعي. -
 امنح ولدؾ جزءا مف وقتؾ كؿ يوـ لمتحاور والتشاور معو والإصغاء إليو. -
 احترـ خصوصية المراىؽ وأشركو في مشاعرؾ اتجاىو وعبر عف حبؾ وحرصؾ عميو. -
 قواعد حسف اختيار الأصدقاء.تدريب الأبناء عمى  -
 اكتشؼ ميوؿ الأبناء ومواىبيـ مبكرا وساعدىـ عمى تنميتيا. -
 تواصؿ الأسرة مع أسر الأصدقاء والاقرباء ومف الأسر التي لدييا أولاد بأعمار أولادىـ. -
 لتزاـ الأسرة بالخروج مف البيت يوـ الإجازة الأسبوعية مع الأبناء.ا -
 دـ النفور مف البيت.النجاح الدراسي سبب رئيسي لع -
إف الحرماف مف المعب والرياضة كالحرماف مف القوة البدنية والصحة العامة، والصلاحية لمنشاط  -

والأعماؿ المختمفة، ليس الميـ أف تبقى ثياب الأولاد نظيفة، بمقدرا أف تبقى أجساميـ سميمة 
 بمعافاة ولائقة صحيا.
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الأفضؿ تحاشي سجنو في البيت وأف لا يشعر ومف أجؿ أف يتعمـ المراىؽ كيؼ يصبح رجلا مف  -
 (1)برغبة والديو في ضبطو بيف جدراف المنزؿ.

 
 مشكمة التخمف الدراسي: -3

زيادة ثقة المراىؽ بنفسو وبقدراتو عكس فمما لاشؾ فيو فالنجاح الدراسي في مرحمة المراىقة يساعد عمى 
الدراسي غالبا مظيرا مف مظاىر الرسوب والفشؿ، كما يساعده عمى حسف التكيؼ، حيث يكوف الفشؿ 

 عدـ التكيؼ فيعوض ذلؾ باللامبالاة والتسكع في الشوارع، وتحدي قيـ الأسرة والمجتمع والمدرسة.
 أسباب التخمف الدراسي: - أ

 انحدار الطالب مف أسرة ذات مستوى تعميمي متدني. -
 اضطراب العلاقات الأسرية داخؿ المنزؿ وافتقادىا المودة. -
 المعاممة داخؿ البيئة المدرسية مما يولد الخوؼ.الصرامة في  -
 ضعؼ الحوافز المشجعة عمى النجاح في البيت والمدرسة. -
 عدـ التركيز عمى إجادة القراءة والكتابة في الصفوؼ الإعدادية. -
العقاب البدني المتكرر وغير المبرر سواء في محيط الأسرة أو داخؿ المدرسة ما يؤدي إلى النفور  -

 مف التعمـ.
 (2)عدـ إشباع حاجات الطفولة والمراىقة المادية منيا والنفسية. -
 الوقاية والعلاج: - ب

مقارنة مع متطمبات العصر الحالي فإننا نجد أف الدراسة والتعمـ أصبح العمود الفقري لمنجاح في الحياة 
ـ والتدريب في العممية، ولكف ىذا لا يعني أنيا الوسيمة الوحيدة لمنجاح وذلؾ في خضـ تعدد مصادر التعمي

، لذلؾ كاف لا بد مف الأبويف الالتفات إلى أىمية  الأبوة والأمومة الصالحة، حتى يترعرع الطفؿ عالـ اليوـ
في بيئة سميمة يستطيع مف خلاليا الانتقاؿ إلى مرحمة المراىقة بحسف تكيؼ، فيكوف نجاحو النفسي قبؿ 

تى ابتدأت الحواس تتنبو لمعوامؿ والتوجيو، أي منذ دخولو المدرسة وبعده، فدور التربية والتعميـ يبتدئ م
الميد ويتربى البصر كما يتربى بادئ ذي بدء وىكذا تكتسب حاستا السمع والبصر الخبرات وتنمواف 
ويتأسس فينا الميؿ إلى الأشياء الجميمة. ومنو فإف مشكمة التخمؼ الدراسي تعود أساسا إلى مسألة تكيؼ 

بو ابتداءا مف الأسرة التي مف المفروض أف توفر لو جميع أسباب التكيؼ  المراىؽ مع البيئة المحيطة
 (3)النفسي والداخمي.
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 كيفية الوقاية والعلاج: - ث
 غرس مفاىيـ التميز والنجاح لدى الأبناء. -
 الاىتماـ بمشاكؿ النطؽ والطلاقة المغوية منذ السنوات الأولى لطفولتيـ. -
 عف المدرسة وجماليا والمتعة التي تحصؿ مف خلاؿ الانتساب إلييا. الحديث مبكرا -
 محاولة الكشؼ عف مواىب وميوؿ وقدرات الأبناء مبكرا والاىتماـ بيا وتنميتيا. -
 تشجيع وتحفيز الأبناء عمى التعمـ والتفوؽ داخؿ المدرسة. -
 محاولة الكشؼ عف المشكلات الدراسية مبكرا ومحاولة علاجيا. -
 الدراسية بألعاب ونشاطات حركية لإعماؿ جميع الحواس.ربط المواد  -
 (1)التعزيز الايجابي مف خلاؿ المدح والثناء عمى أي سموؾ أػو إنجاز ايجابي. -

 
 ضعف الثقة بالنفس:  -4

أف الثقة بالنفس تضعؼ في مرحمة البموغ التي تشغؿ بالتقريب بيف  Hurlock هيرلوكلقد أوضح 
( بالنسبة لمذكور، وىي مرحمة التحوؿ مف 25 -21( بالنسبة لمبنات، ومف )24 – 22الأعمار مف )

الطفولة المتأخرة إلى المراىقة المبكرة، وتناظر تقريبا مرحمة الدراسة المتوسطة، ففي ىذه المرحمة تقؿ الثقة 
عما كانت عميو في مرحمة الطفولة المتأخرة، وقد يشؾ المراىؽ في قدراتو لدرجة أنو قد يتردد في  بالنفس

القياـ بالأعماؿ التي كاف يقوـ بيا بسيولة مف قبؿ، ويزداد شعوره بعدـ الثقة بالنفس نتيجة القمؽ الذي 
تماعية المستمرة عمى ينتاب حالتو النفسية والاجتماعية، وىذا الشعور يأتي مف خلاؿ الضغوط الاج
أف  Hurlockهيرلوك المراىؽ في ىذه الفترة مف أجؿ الاضطلاع بمسؤوليات و واجبات أكبر. ويضيؼ 

ويصبح استعادة ىذه الثقة القميؿ مف البنيف و البنات يخرجوف مف مرحمة البموغ بثقة عالية في النفس، 
 خلاؿ فترة المراىقة مف أىـ المشكلات التي يواجيونيا.

أف مراحؿ النمو التي تؤكد عمى الإعداد لمرحمة الرشد، والتي تكوف فييا  Lendgrenلندجرن يرى كما 
مطالب النمو غير واضحة أو غير محددة كما ىو الحاؿ في المرحمة الثانوية تكوف عادة مصحوبة 

والنمو كما  بمستوى عاؿ مف القمؽ، ففي ىذه المراحؿ يشعر بعدـ الكفاية، وىذا الشعور قد يستثير التعمـ
أف النضج خلاؿ مرحمة المراىقة يؤدي إلى ازدياد فيـ  Lendgrenلندجرن قد يساىـ في القمؽ، ويرى 

الفرد لنفسو ولإمكانياتو فيستطيع أف يعد مف ذاتو المثالية بحيث تصبح أىدافو واقعية يستطيع تحقيقيا 
  (2)وبذلؾ تزداد الثقة بالنفس.
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تبر تقبؿ الذات كأحد محكات النضج التي تميز بيف المراىقيف يع ألكسندرإلى أف  لندجرنويشير 
والرشديف فالمراىؽ بالرغـ مف أنو يشبو الراشد مف الناحية العضوية، إلا أنو مازالت تنقصو بعض 

وعندما يجد نفسو قاصرا عف الاتجاىات والضوابط التي تمكنو مف التصرؼ كراشد في مجتمع الكبار، 
في نظره فإنو يشعر بعدـ الكفاية وعدـ الأمف، وبذلؾ يصبح المراىؽ مشغولا تحقيؽ مستويات الراشديف 

بذاتو ويصرؼ جزءا كبيرا مف طاقتو في البحث عف الوسائؿ التي تخفؼ مف ىذه المشاعر ويحدث النضج 
عند تقبؿ الذات والتغمب عمى مشاعر عدـ الكفاية. ويرى ألكسندر أف الناضج يتميز بكونو مرنا وقادرا 

  لتكيؼ وعمى مواجية الحقائؽ وتقبؿ نقاط ضعفو بشكؿ واقعي.عمى ا
طالبة في المرحمة  222طالبا و 264والتي اشتممت عمى  ألبورتوطبقا لإحدى الدراسات التي يشير إلييا 

بالمئة مف الطالبات انتابيـ شعور بالنقص في واحدة أو  87بالمئة مف الطلاب و 81الثانوية تبيف أف 
أكثر مف النواحي البدنية أو الاجتماعية أو العقمية أو الخمقية، ويستفاد مف الدراسات المشار إلييا وغيرىا 

اىقة تعد مف المراحؿ الميمة في نمو الثقة بالنفس، وأف فقداف الثقة بالنفس مف المشكلات أف مرحمة المر 
 (1)مف المشكلات الميمة التي يواجييا المراىقوف في ىاتو المرحمة.الميمة 

 الوقاية والعلاج:  - أ
وكشؼ تجنب الموـ الزائد والمتابعة في كؿ أمر مف طرؼ الأسرة والمدرسة، بؿ يجب أف تكوف المراقبة 

 الأخطاء بطريقة لا تسبب الضرر لنفسية المراىؽ ولا تؤدي إلى زعزعة ثقتو في نفسو.
ضرورة البحث عف دوافع ايجابية تربط المراىؽ بأقرانو ورفاقو لتحؿ محؿ الدوافع السمبية التي تبعده عنيـ، 

كشؼ عف نقاط مثؿ الأنشطة المدرسية التي تحتاج في ممارستيا إلى المشاركة والتعاوف، وكذلؾ ال
 الضعؼ وكذلؾ إمكانيات ومميزات ىذا المراىؽ.

كي أف تتكفؿ المدرسة بتوفير جميع الأنشطة التي تناسب مختمؼ متطمبات متعممييا في ىذه المرحمة 
 يعبر كؿ فرد منيـ عمى ميولاتو ورغباتو مف أجؿ تعزيز وزيادة الثقة بالنفس.

بمختمؼ الصيغ سواء الرسـ أو الموسيقى أو المسرح أو فتح المجاؿ أماـ المراىؽ لمتعبير عف نفسو 
 (2)غيرىا، وذلؾ مف أجؿ إبعاده عف الإنطواء والاستغراؽ في أحلاـ اليقظة.

 
 :ويمكننا أن نمخص أهم مشاكل المراهقة في 
ممارسة العادات الضارة مثؿ الإدماف والتدخيف، التي تصبح فيما بعد جزءا   9الانحراف السموكي -

مف حياتيـ وقد تنتيي بالمراىؽ إلى الانحراؼ والإجراـ، وىذا مف خلاؿ رفقاء السوء مثؿ 
 عصابات السرقة والإدماف.
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 9 الميؿ للإشباع العاجؿ لمميوؿ الجنسية.الانحراف الجنسي -
المجوء إلى أحلاـ اليقظة باستمرار ليعيش بعيدا عف الواقع والانسحاب 9 الإغراق في أحلام اليقظة -

إلى أجزاء خيالية مما يولد الانزواء والانطواء عمى الذات، ما يتسبب لاحقا في مشاكؿ نفسية 
 صعبة.

 9 الانقطاع عف الدراسة والتغيب بسبب مشاكؿ في التحصيؿ الدراسي.مشكلات دراسية -
اب، اختلاؿ اليرمونات، مشاكؿ بالدورة الشيرية، تقوس الظير، 9 مثؿ9 حب الشبمشكلات صحية -

كالإصابة بفقر الدـ وسوء التغذية والسمنة وفقداف قصر النظر، ومشاكؿ تتعمؽ بسوء التغذية 
 الشيية.

وتحدث نتيجة التغيرات السريعة التي تطرأ عمى جميع مجالات  مشكلات سوء أو عدم التكيف: -
 (1)مع الأشخاص المحيطيف والظروؼ البيئية والمشاكؿ الصحية.النمو أو نتيجة عدـ التكيؼ 

 
 العوامل المؤثرة في حدوث المشكلات لدى المراهقين: -5
 النظرة المثالية لمعلاقات والسموكيات. -
 الشعور بالنقص في الكفاءات والقدرات. -
 إحساسو بعدـ التقدير والحب داخؿ محيط الأسرة. -
 والمعنوية.عجزه عف إشباع حاجاتو المادية  -
 الضغوط الاجتماعية التي تناؿ كؿ أفراد المجتمع. -
 (2)الإثارة المادية والجنسية التي يتعرض ليا مف خلاؿ وسائؿ الإعلاـ. -

 
 وسائل عامة لحل مشكلات المراهقة: -6

 الأسس النفسية لرعاية المراىقيف9 مف خلاؿ9
 دعـ ثقة المراىقيف والأبناء بأنفسيـ. -
زاحة مخاوؼ الأبناء. تحقيؽ -  جو مف الطمأنينة وا 
 مف الفكاىة والمرح بعد فترة الجد والجيد. شيءإشاعة  -
 تدريب الأبناء والمراىقيف عمى تذوؽ الجماؿ والفف والأدب. -
 (3)تعميـ الأبناء عمى المرونة والتسامح وضبط الانفعالات. -
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 وسائل أولية لتقويم وتربية المراهقين: -7
 9الحسنةالتربية بالقدوة  - أ

مف خلاؿ الرمز والقدوة والمثؿ الأعمى والنمط المبرر والقيـ، وكذلؾ التربية بالقريف والصديؽ والصاحب  
والقريب، والتعريؼ بأبطاؿ الأمة ورموزىا العظيمة ما يحصف الأبناء عف البحث عف رموز خارجية يقتدي 

 اء والرموز لممراىقيف.بيا لا تمت لمتربية والأمة بصمة، ويعتبر الوالداف أوؿ الأصدق
 9 التربية بالعادات الصالحة - ب

فيو أساس السموؾ المستقيـ لموالديف وأفراد الأسرة، إذ يعتبر الحي والمدرسة والأسرة مزرعة الأخلاؽ 
منذ الصغر فيو يغني عف المراقبة لأبنائنا،  والقاعدة الجوىرية ليذه التربية ىو تربية الضمير الأخلاقي 

والمتابعة الصارمة التي تؤدي إلى خمؽ نوع مف اللاطمأنينة النفسية مما يدفع بالمراىؽ إلى التحدي الدائمة 
والتمرد، ومنو فتنمية الرقابة الداخمية لمفرد تكوف أقؿ ضرارا وأكثر عطاءا وتقود إلى الفضيمة وتبني الثقة 

 وتعزز الالتزاـ، ما يؤسس لحياة ناجحة مستقبلا.
 9صالحةالتربية بالصحبة ال - ت

وىذا مف خلاؿ تدريب الأبناء عمى معايير اختيار الأصدقاء والأصحاب، مثؿ9 الصادؽ الأميف، الناجح  
 (1)في دراستو، البار بوالديو، الخموؽ في معاممتو، القريب مف السف ونمط الشخصية.

 9 التربية الدينية العقدية الصحيحة - ث
( فالإيماف والحب 227وَنَحْفُ لَوُ عَابِدُوفَ" البقرة ) المَّوِ صِبْغَةً مِفَ  صِبْغَةَ المَّوِ وَمَفْ أَحْسَفُ قاؿ تعالى9 "

والولاء لله والأمة والوطف، ومرجعية الكتاب والسنة، و الإستمساؾ بحبؿ الإخلاص، ورسالة عمارة الأرض 
الوحي، واكتشاؼ والإستخلاؼ فييا، عمى ضوء الكرامة الانسانية التي حبانا الله بسببيا بنور العقؿ وىداية 

 (2)المراىؽ مواىبو الخاصة التي تعيف عمى تحقيؽ ىذه الأدوار يساعد عمى التميز والفعالية والتفوؽ.

 9التربية بالخبرات الصالحة - ج
، فقد أصبح التعمـ (55) " الكيؼقاؿ تعالى9 قَاؿَ لَوُ مُوسَىٰ ىَؿْ أَتَّبِعُؾَ عَمَىٰ أَف تُعَمِّمَفِ مِمَّا عُمِّمْتَ رُشْدًا 

بالخبرات أكثر مف التعمـ بالتمقيف والحفظ، بسبب التطور اليائؿ في الاكتشافات والاختراعات والأبحاث 
والتجارب، لذا أصبح الكشؼ عف المواىب والميوؿ وتنميتيا أساس الإبداع والتميز والنجاح، كما دلت 

عف تشرد الشباب وجموح الأحداث والتسكع في  الأبحاث النفسية والاجتماعية عمى أف الفراغ ىو المسؤوؿ
دماف الخمر والمخدرات وكؿ ما يؤدي إلى تدىور  الشوارع والانضماـ إلى رفقاء السوء و العصابات وا 
الأخلاؽ والقيـ والأمراض النفسية والاجتماعية، ومف أجؿ تجنب كؿ ىذا وجب تجنب الفراغ مف خلاؿ 
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عمـ والقراءات والمطالعات وزيارة المتاحؼ ويأتي عمى رأسيا تحصيؿ الكـ اليائؿ مف زيادة خبرات الت
 (1)جميعا حفظ القرآف الكريـ.

 
 المداخل النظرية لدراسة المراهقةسادسا: 

يتوفر الحقؿ السوسيولوجي عمى مجموعة مف النظريات العممية والمقاربات التي حاولت دراسة المراىقة 
 البدائية أو المتحضرة، وسنحاوؿ استعراضيا فيما يمي9فيما وتفسيرا وتأويلا، سواء في المجتمعات 

 النظرية التاريخية والثقافية: -1
حاولت أصحاب ىذه النظرية دراسة المراىقة مف زاوية التحقيب التاريخي والثقافي، مف حيث تتبع مسارىا 

فنجد كتاب  النشوئي والارتقائي قصد فيـ سيرورتيا المكانية والزمانية، وكذلؾ رصد أبعادىا الثقافية،
)تحرير المراىؽ( لجيرار لوت الذي يقدـ فيو صاحبو نقدا لسيكولوجية المراىقيف والشباب، كما استعرض 
فيو مختمؼ النظريات التي اىتمت بالمراىقة، مع تقديـ فيـ تاريخي وثقافي لممراىقة في مختمؼ محطاتيا 

ميمة في نمو شخصية  مرحمة تطوريةالتاريخية، ومف خلاؿ كتابو فإف جيرار لوؾ لا يعتبر المراىقة 
الإنساف كما في المفيوـ الكلاسيكي لممراىقة، بؿ يعدىا فترة التبعية والخضوع والتيميش في مجتمع 

تعيد لنا اللامساواة والربح المادي الذي يغيب فيو مبدأ الاحتراـ، ومف ىنا فالمراىقة فيي فترة عنيفة بامتياز 
9 اختلاؼ بيف الجنسيف سيكولوجيا واجتماعيا، اختلاؼ الطبقات إنتاج الأفراد بالمواصفات نفسيا

الاجتماعية، اختلاؼ بيف الأفراد الأصمييف والمياجريف والمعوقيف....بمعنى أنيا فترة الاستعداد 
 للاختلافات أثناء مرحمة الرشد.

وى الوسيط ىذا وترتكز نظرية جيرار لوت عمى ثلاثة مستويات ىي9 المستوى العاـ لممراىقة، والمست
لأصناؼ المراىقة، والمستوى الحسي للأفراد، علاوة عمى رصد مختمؼ تجارب المراىقة الواقعية )المراىقة 

 (2)الحسية والممموسة( باستعراض بعض القصص والتجارب والمقتطفات المعاصرة مف حياة المراىقيف.

 النظرية العضوية أو البيولوجية: -2
 ستانمياعتبرنا المراىقة فرعا مف فروع عمـ النفس برز كقطاع مستقؿ عمى يد عالـ النفس الأمريكي إذا 

أوؿ مف قارب المراىقة مف وجية بيولوجية وعضوية في علاقتيا بالمقترب  فيو Stanely Hall هول
ص المراىقة خص وروسو التطورية والبيولوجية، وقد و لامارؾ دارويفالسيكولوجي، اعتمادا عمى أفكار 

ـ، حيث اعتبر المراىقة فترة عصيبة مف فترات الإنساف، وبالتالي فيي 2823بكتاب رائد في جزأيف سنة 
بمثابة عاصفة أو أزمة وقمؽ وتوتر واضطراب تترؾ آثار سمبية في نفسية المراىؽ، وأكثر مف ىذا فيي 

والانفعالية التي يمر بيا المراىؽ، ولـ  ولادة ثانية أو ميلاد نفسي جديد، بسبب التغيرات العضوية والنفسية
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ييتـ ستانمي ىو بالمؤثرات الاجتماعية أو البيئية المكتسبة، بؿ ركز بالخصوص عمى ما ىو عضوي في 
علاقة تامة بما ىو نفسي، لذا تقترب أفكاره كثيرا مف آراء فرويد الذي ألؼ بحثا حوؿ المراىقة سنة 

 (1)الجنسي.ـ حينما يشير إلى البموغ والنضج 2824
ىوؿ بنظرية التمخيص والاستعادة بمعنى أف الفرد المراىؽ يعيد أثناء نموه الشخصي  ستانميىذا ويرتبط 

وتطوره الارتقائي واختبارات الجنس البشري ومختمؼ مراحؿ تطوره ونموه، فيذه النظرية ترى في أف 
الإنساف خلاؿ مراحؿ نموه وتطوره يعيد تاريخ الجنس البشري، فالطفؿ الصغير إلى حدود سف الرابعة 
عشر تقريبا يجتاز طورا مف النمو شبييا بالمرحمة البدائية في تاريخ الإنسانية، وىو أيضا قريب مف 

الحسية والحركية في ىذا الطور تسعى إلى حفظ ذاتو، وفترة المراىقة ولكف معظـ الميارات الحيواف كنوع، 
كاف يعمؿ مف خلاليا للارتقاء  بدورىا فترة مماثمة لمفترة التاريخية مف ماضي الإنساف، وىي الفترة التي

وىذا يعني أف الإنساف منذ بنفسو مف الحياة البدائية إلى صور وأشكاؿ الحياة المجتمعية الأكثر تحضرا. 
ميلاده إلى اكتماؿ نضجو يميؿ إلى المرور بالأدوار التي مر بيا تطور الحضارة البشرية منذ ظيور 

 الإنساف إلى الآف.
أنو درس المراىقة اعتمادا عمى خصائصيا الذاتية والعضوية والبيولوجية،  ىوؿ ستانميوما يؤخذ عمى 

دوف دراسة المراىؽ في وسطو المجتمعي والمادي لمعرفة مختمؼ تصرفاتو وسموكياتو اتجاه الآخريف، 
 ميندوسومف الباحثيف الذيف تمثموا المقاربة العضوية أو نذكر9 ، واتجاه المدرسة، واتجاه المجتمع

Mendousse ،دوبيس Debesseجيزل ، و Gesell.(2) 

 النظرية المعيارية:  -3
ارتبطت النظرية المعيارية بالسيكولوجيا الألمانية ما بيف الحربيف العالميتيف، إذ سخرت ىذه السيكولوجيا 

بغية إبعادىـ ، وتيذيبيـ دينيا، وتوعيتيـ فكريا، الجامعية أو الأكاديمية كؿ أدواتيا لتنوير المراىقيف عقائديا
زالة الأفكار الثورية مف رؤوسيـ، وخاصة بعد انتشار الأزمات السياسية  عف مؤثرات الفكر الاشتراكي وا 

 والاقتصادية والاجتماعية.
ولكف مع تولية ىتمر الحكـ في ألمانيا أصبحت سيكولوجيا المراىقة في خدمة الايديولوجيتيف النازية 

مقاربات وظيفية وايديولوجية، بعيدة عف حقائؽ المجتمع والتاريخ،  والفاشية، وقد استخدمت مف أجؿ ذلؾ
     ،Ch.Buhler بوهمربؿ كانت تتعامؿ مع الفرد بطريقة مجردة، ومف أىـ أعلاـ ىذه الفترة9 

 Jeansh.(3) جاينش ، وBusemenبوزمان ، وKatz كاتز ، وSpranger سبرانجرو
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 نظرية التحميل النفسي: -4
مف السباقيف إلى تناوؿ المراىقة  فرويدتشكمت في ألمانيا منذ منتصؼ القرف التاسع عشر الميلادي، ويعد 

ة ـ، مع الإشار 2824بالتحميؿ النفسي ضمف كتابو )خمس مقالات حوؿ النظرية الجنسية( الذي نشره سنة 
ويرى  وضا عف ذلؾ.لا يستخدـ مصطمح المراىؽ إلا قميلا ويستخدـ مصطمح البالغ ع فرويدإلى أف 

فرويد بأف فترة المراىقة مف فترات الارتقاء النمائي التي يمر بيا الإنساف منذ أف كاف طفلا حتى بموغو 
الرشد، ومف ثـ فميست مرحمة المراىقة فترة مستقمة بنفسيا أو ميلاد جديد كما يقوؿ ىوؿ ويونغ، وجاف 

ولة(، ومف ىنا فالبموغ الجنسي لدى المراىؽ ىو جاؾ روسو، بؿ ىي فترة متصمة بالفترات السابقة )الطف
تطوير لممراحؿ الجنسية التي كانت مف قبؿ، بمعنى أف الطفؿ يمر في العموـ بثلاث مراحؿ جنسية 

القضيبية، والمرحمة الثانية التي تعرؼ  كبرى9 المرحمة الجنسية الطفمية الأولى المعروفة بالفمية والشرجية و
ـ مرحمة البموغ التناسمي، ويعني ىذا أف فترة الكموف ىي التي ساىمت في بمرحمة الكموف الجنسي، ث

ظيور الفترة التناسمية بعد نماء الأعضاء الجنسية لدى المراىؽ، وثـ مف فميست ىناؾ قطيعة بيف مختمؼ 
 فرويدوقد عمؽ كثير مف الباحثيف في أفكار فؿ، لذا قيؿ أف الطفؿ أو الرجؿ. المراحؿ التي يمر بيا الط

 Anna Freud فرويد أنا، غير أف أوؿ دراسة منظمة حوؿ المراىقة قامت بيا هورني ، ودوتشأمثاؿ9 
مع  فرويدكما تطورت آراء  مكتشؼ الحقيقي لمشباب والمراىقة.ال Bernfeld برنفيمدالتي تعتبر 

الذي استفاد مف   Blos بموصادية أمثاؿ تالفرويدييف الذيف تأثروا بالتصورات الثقافية والاجتماعية والاق
العوامؿ النفسية والمجتمعية في دراسة المراىقة، وقد تناوؿ بالدراسة مجموعة المواضيع الجديدة مثؿ9 

 Redl ريدل الاستمناء، الحب الأفلاطوني، مجلات المراىقيف والرغبات الاستيوائية، التكويف الذاتي، و
الذي راجع  Meltzer ميمتزر المراىقة، و الذي ركز عمى العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية في دراسة

 ايركسونواعتبر أف مشكؿ المراىقيف ليس ىو المشكؿ الجنسي بؿ ىو المشكؿ المعرفي، و فرويدنظريات 
Erikson  الذي درس المراىقة في خضـ العوامؿ النفسية والبيولوجية والاجتماعية، ويرى بأف فترة

المراىقة ىي فترة الاحساس باليوية مقابؿ اضطرابيا، بمعنى أف المراىؽ يسعى جاىدا لإثبات ىويتو 
  (1)وشخصيتو المستقمة داخؿ المجتمع.

 ثقافية:لوجية والو نثالنظرية الإ  -5
إثنوغرافية  مف مقاربة ثقافية واجتماعية و  Matguerite Meadمارغريت ميد تنطمؽ الباحثة الأمريكية 

في دراستيا لظاىرة المراىقة، فقد اعتبرت ىذه الظاىرة نتاجا لمبيئة والمجتمع وطبيعة الثقافة السائدة، 
ة واضطراب وقمؽ وتوتر، فإنيا بمعنى إذا كانت المراىقة في المجتمعات الصناعية المتحضرة في فترة أزم

فترة طبيعية وعادية، وليست أكثر اضطرابا مف الفترات السابقة أو اللاحقة التي يمر بيا الطفؿ في 
المجتمعات البدائية، أي أف المراىقة تختمؼ مف بيئة اجتماعية وثقافية إلى أخرى، فالمراىقة في الولايات 
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فراد المجتمعات التقميدية، لأف الحياة في ىذه المجتمعات المتحدة تختمؼ عف المراىقة التي يعيشيا أ
بسيطة وعادية وغير معقدة، عمى عكس الحياة في المجتمعات الصناعية الرأسمالية التي تستوجب مف 
المراىؽ أف يعيش فترة طويمة مف القمؽ والاضطراب والتوتر ريثما يحصؿ عمى العمؿ، مما يولد لديو 

 اعية خطيرة ىي نتاج ىذا الانتظار والترقب.مشاكؿ عضوية ونفسية واجتم
ومنو فيذه النظرية قارنت بيف المجتمعات البدائية التي تخمو مف المراىقة والمجتمعات المعاصرة التي 

علاميا عميقا، بغية الحصوؿ عمى مكانة اجتماعية  تفرض عمى المراىؽ تكوينا بيروقراطيا وعمميا وتقنيا وا 
 جيرسيمد، Cole كول، Hurlock هورلوكف اىتموا بالمقاربة الثقافية9 ة، ومف الباحثيف الذيمناسب

Jersild.(1) 
 النظرية الماركسية: -6

 Politzer بوليتزرلقد تركت الماركسية السوفياتية تأثيرا كبيرا في سوسيولوجية المراىقة، كما نجدىا عند 
 فيكوتسكيلدى المراىؽ، وقد تحدث  في تفسير التطور النمائيالذي تمثؿ المقاربة المادية الجدلية 

Vygotskij .كذلؾ عف تطور الفرد نفسيا في علاقة بمنتوجاتو الثقافية التي يحققيا في حياتو عبر العمؿ 
والسياسية والاقتصادية، برصد صيرورتيا  فالنظرية تدرس المراىقة في ظؿ عوامميا السوسيوتاريخية

التطورية في ظؿ أجواء الصراع الطبقي والاجتماعي، ومف بيف الباحثيف الذيف اىتموا بيذا المدخؿ9 
 Leontjev.(2) ليونتيف

 السيكولوجيا التكوينية: -7
ومؤثرة في ظيرت السيكولوجيا التكوينية في منتصؼ القرف العشريف، متأثرة في ذلؾ بالبنيوية المسانية 

في سنوات الستيف مف القرف  Lucien Goldmann كولدمان لوسيانالبنيوية التكوينية التي تمثميا 
، ضمف مقاربتو النفسية التكوينية Inhelderاينهيمدر  وشريكتو  Jean Piaget  بياجيهالماضي، ويرى 

 بياجيهأف فترة المراىقة تتسـ بالتجريد عمى الصعيد الذىني والمنطقي والذكائي والمعرفي، بمعنى أف جاف 
قد ركز في مختمؼ دراساتو عمى تبياف كيؼ يتطور التفكير عند الطفؿ، مف خلاؿ مروره بمجموعة 

ف التوازف مع الخارج، عبر التفاعؿ البنيوي التكويني بيف المراحؿ العمرية المختمفة، وكيؼ يحقؽ نوعا م
 الذات والموضوع، أو بيف الذكاء والبيئة.

الملاحظة العممية المنظمة في تجاربو العممية حيف رصد مختمؼ المراحؿ التي  بياجيهىذا وقد تمثؿ جاف 
الألماني،  كانطيـ فمسفة كاف يمر بيا الطفؿ إلى أف وصؿ إلى فترة المراىقة، كما استرشد أيضا بتعال

حينما بيف بأف الطفؿ في تعممو لا يعتمد فقط عمى حواسو بؿ يشغؿ أيضا قدراتو العقمية والفطرية 

                                                           
 .17، 16جميؿ حمداوي، المراىقة خصائصيا ومشاكميا وحموليا، مرجع سابؽ، ص ( 1)
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والمنطقية في اكتساب المعرفة، وبالتالي يعرؼ مجموعة العمميات المنطقية البدييية مثؿ السببية والزماف 
 والمكاف وديمومة الأشياء.

الذكاء ناتج عف ترابط بنيوي بيف الخبرة والنضج، ومف ثـ فالذكاء عبارة عف  بأف بياجيهومف ثـ يرى 
مع بيئتو، ويعني ىذا أف الطفؿ الذكي  عمميات عقمية ناضجة تساعد الطفؿ عمى التكيؼ والتأقمـ ايجابيا

ىو الذي يستعمؿ مجموعة مف الاستراتيجيات العقمية والمنطقية لمتعامؿ مع بيئتو تكيفا عبر طريقتيف ىما9 
التمثيؿ )الاستيعاب( والموائمة )المشابية( ويقصد بالتمثيؿ استيعاب خبرات البيئة عف طريؽ التحكـ فييا 

تحقيؽ نوع مف التوازف مع الواقع الخارجي، وىو بمثابة تعمـ جديد علاوة عمى أو تغييرىا جزئيا أو كميا، ل
 بياجيهملائمة الخبرات القديمة والمتشابية مع الوقائع الجديدة أثناء التعامؿ مع البيئة، ويعني التوازف عند 

 انسجاـ الطفؿ عقميا وجسديا مع متطمبات المحيط وبيئتو.
ة وتربوية ىي9 المرحمة الحسية الحركية، وتمتد مف لحظة الميلاد حتى أربع مراحؿ نفسي بياجيهوقد حدد 

سف الثانية، ومرحمة ما قبؿ العمميات وتبتدئ مف السنة الثانية حتى السابعة، ومرحمة العمميات المادية أو 
الحسية وتبدأ مف السابعة حتى سف الحادية عشر، ومرحمة التفكير المجرد وتبتدئ مف سف الثانية عشر 

ى بداية فترة المراىقة، ويعني ىذا أف الطفؿ في تعممو ونموه العقمي والجسدي ينتقؿ مف المستوى إل
ىو حسي وحركي ومشخص  المحسوس إلى المستوى المجرد. فإذا كاف الطفؿ في تعممو ميالا إلى ما

 والخياؿ والإبداع والابتكار.ومجسد فإف الفرد في فترة المراىقة يميؿ إلى التجريد 
يعني أف السيكولوجيا التكوينية قد قاربت فترة المراىقة مف منظور عقمي وذىني ومعرفي، وركزت وىذا 

كثيرا عمى السيرورة النمائية الذكائية والعقمية، وبذلؾ كانت مف المدارس الأولى التي ميدت لمسيكولوجيا 
 (1)المعرفية في منتصؼ القرف العشريف.

 النظريات السوسيولوجية: -8
ىيمنت السيكولوجيا الكلاسيكية عمى حقؿ المراىقة إباف منتصؼ القرف العشريف، سواء كانت نظريات 
بيولوجية أو اجتماعية، وقد كاف المشكؿ القائـ ىو أف النظريات لـ تدرس مشاكؿ الشباب داخؿ المجتمع 

ة الشباب داخؿ بشكؿ تطبيقي، لذا سارعت ألمانيا إلى تمويؿ البحوث الاجتماعية التي تعنى بدراس
المجتمع، في ضوء مقاربات سوسيولوجية مشخصة وتاريخية، ومف أىـ الباحثيف الذيف تبنوا المقاربات 

،  Parsons بارسونز ، وLinton لينتون رالفالسوسيولوجية في دراسة المراىقيف الشباب نستحضر9 
 .Godmann كودمان ، وMatza ماتزا ، وColman كولمان ، وEisenstadt ايزنشتات و

 وقد أضحت المقاربات السوسيولوجية إلى غاية السنوات الأخيرة مف القرف الماضي ذات منظور بنيوي 
 و وظيفي، ىدفيا إدماج الشباب في حضف المجتمع مع الأخذ بعيف الاعتبار الصراعات السياسية
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 (1)والاقتصادية والاجتماعية والايديولوجية التي يعج بيا المجتمع. 
 نظرية اللاتمركز:  -9

، الذي ركز عمى تطور الأنا والانطلاؽ مف العوامؿ Ausubel أوسوبيلترتبط ىذه النظرية بالباحث 
المتعددة التي تتحكـ في تطور المراىقة، وتبدأ أوؿ مرحمة مف مراحؿ المراىقة بالتمركز عمى الأسرة ابتداء 

لوالديف، وبعد ذلؾ ينسمخ المراىؽ عف تمركز مف الطفولة الأولى، مف خلاؿ البحث عف الأنا بموافقة ا
الأنا، عندما ينتقؿ مف الطفولة إلى مرحمة الرشد والميؿ إلى اللاتمركز بالاعتماد عمى الذات، والميؿ نحو 

 الاستقلالية الشخصية، ويعني ىذا ضرورة الانتقاؿ مف التبعية إلى الاستقلالية.
في ىذا التطور والتحوؿ، مثؿ9 عامؿ البموغ، والعامؿ  وبالتالي فثمة مجموعة مف العوامؿ التي تتحكـ

 (2)الاجتماعي، والعامؿ المعرفي، والعامؿ النفسي، والعامؿ الثقافي.....
 سيكولوجية دورة الحياة: -11

تدرس ىذه النظرية المراىقة في ارتباطيا بدورة الحياة الكاممة للإنساف، بمراعاة الطفولة والرجولة 
مراىقة لا يمكف فصميا عف باقي المراحؿ الحيوية الأخرى، ولاسيما مرحمة والشيخوخة، بمعنى أف ال

 الشيخوخة والموت، أي لابد مف الانطلاؽ مف فكرة كمية شاممة لحياة الفرد مف الميلاد إلى الموت.
، الذي ألح عمى Quetelet كوتيميه، Carusكارو، Tetens تيتينسومف أىـ ممثمي ىذا التوجو نجد9 

 بريسي ، وBuhler بوهمر ، وHollingworth هولينوورث في وجوده الكمي، ودراسة الفرد 
Presseyجاني ، و Janeyكوهمن ، و Kuhlen.(3) 

 نظرية  المجال:  -11
المراىقة في ضوء منظور نسقي كمي عمى غرار النظرية الجشطمتية،  Levin.K  نفيكورت ليدرس 

التي تتفاعؿ كميا بشكؿ نسقي، فتؤثر في حياة عمى أساس وجود مجموعة مف العوامؿ القريبة والبعيدة 
المراىؽ سمبا أو ايجابا، بمراعاة العوامؿ النفسية والعضوية والذىنية والاجتماعية والفيسيولوجية.....، 
وأكثر مف ىذا يرى ليفيف بأف السموؾ العضوي نتاج لتفاعؿ دينامي بيف الشخص ووسطو، ومف ثـ 

حكـ فيو عوامؿ داخمية وعوامؿ خارجية، في إطار ثنائية التأثير فالمراىؽ جياز نفسي موحد وكمي، تت
 (4)والتأثر.
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 نظرية ألبورت:  -12
، ىو تتبع تطور الذات أو الأنا أو تطور الشخصية، ولا ييمو تطور الجانب Alport  ألبورتما ييـ 

الشخصية مف الجنسي لدى الطفؿ والمراىؽ كما لدى فرويد، بمعنى أف الأنا التي تساىـ في تطوير 
الطفولة نحو المراىقة، محالا إثباتيا أو تأكيدىا أو الدفاع عف استقلاليتيا بجميع السبؿ المتاحة، وقد رصد 

مف الطفولة حتى مرحمة المراىقة والشباب، إذ يتحدث  ات عبر سيرورة مف المراحؿ ابتداءألبورت تطور الذ
ـ تأكيد الذات وتثبيتيا، ثـ مرحمة تعميؽ الذات في البداية عف الذات الجسمية، فمرحمة ىوية الذات، ث

صورة الذات، ثـ مرحمة الذات العقمية أو الذات العارفة، ثـ مرحمة المراىقة وتوسيعيا في المدى، ثـ مرحمة 
واستقلالية الذات، ومف ثـ فمرحمة المراىقة ىي مرحمة تعيد فييا دور النمو ىاجس الذات مف جديد تضعو 

ذا كاف العامؿ البيولوجي والعضوي ىو الذي أيقظ الشعور بالذات لدى في بؤرة الاىتماـ أ و الصدارة، وا 
الطفؿ في شيوره الأولى، فإف ىذا العامؿ يشكؿ مف جديد بسبب ما يضفيو مف تغيرات مفاجئة عمى 

ويضاؼ إلى العامؿ العضوي ىذا نمو القوى والقدرات العقمية لدى الفرد والتي الشخص في سف البموغ، 
حت قادرة عمى ممارسة أشد العمميات العقمية قوة وتقيدا وتجريدا، فيذه المعطيات كميا تجعؿ الفكر أصب

ينعكؼ عمى ذاتو فتغدو مشكمة الذات أو مشكمة اليوية الذاتية محطة رئيسية يحط فييا الفرد رحالو، غير 
تحقيؽ مكاف ليا، ضمف بقية أف ىذه المرة يرافقو في ىذا البحث العزـ والتصميـ عمى نزع الاعتراؼ بيا و 

الذوات الاجتماعية الأخرى، خاصة تمؾ الذوات التي كاف بالأمس ظلا أو مجرد شبح ليا، والواقع أنو كمما 
سارع الآخروف إلى استقباؿ ىذه الذات أو الكينونة الجديدة والاعتراؼ بيا والإقرار ليا بحؽ الوجود 

فإنيا  تيدئة النفس، أما إذا وقفوا ليذه الذات بالمرصادوالانتماء، كمما ساىـ ذلؾ في إخماد الصراع و 
 تحدث أساليب لمدفاع عف نفسيا لتحقيؽ ىذه الذات بأساليب ممتوية.

وتأسيسا عمى ما سبؽ، فقد خضعت المراىقة لتصورت فمسفية وتاريخية، وبيولوجية وفيزيولوجية ونفسية 
ناىج الكمية والكيفية، فالمناىج الكمية تعتمد عمى اثنولوجية وايديولوجية، بتمثؿ مجموعة الم واجتماعية و

 (1)التجريب والتكميـ والإحصاء، في حيف تستند المناىج الكيفية إلى المقاربات الاكمينيكية والتاريخية.
لدراسة الكمية والكيفية ، وبيف وىكذا فإف البحث في المراىقة يتأرجح بيف الذاتية والموضوعية، وبيف ا

 ى تطبيقية.صورت نظرية وأخر ت
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 :ــــةخلاصــ

ومنو نخمص إلى أف فترة المراىقة فترة ميمة جدا بالنسبة لمفرد وعمى الأسرة ايلاء الاىتماـ بأطفاليا     
في ىذه المرحمة العمرية وعدـ إىماليـ أو التغاضي عف أفعاليـ ومشاكميـ، محاولة كذلؾ اقتناص الفرص 

 افات والمحافظة عميو.مف أجؿ بناء مجتمع سميـ خاؿ مف الانحر مف أجؿ غرس وتنمية القيـ الفاضمة 



 

 ةــمقدم
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 :تمهيد
وتجسيدا لما تمت  امتدادا لما تم عرضو في محاور الجانب النظري والدراسات السابقة المشابية،     

تحتاج إلى اختبارىا امبريقيا والتحقق من  ،الإشارة إليو من أىداف وما أثارتو المشكمة البحثية من قضايا
 توضيح التي طرحناىا سابقا، إلى الفرضياتنشرع في ىذا الفصل اعتمادا عمى  مدى صدقيا ميدانيا،

 المنيج، : مجالات الدراسة،عناصر ىي خمسةالنموذج الذي اتبعناه في معالجة الموضوع مجسدا في 
 وأساليب التحميل. الأدوات البحثية المستخدمة، العينة،
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 مجالات الدراسة أولا: 
وذلك أن التعرف عمييا يعد عممية ضرورية  مجالات الدراسة أىمية بالغة في الدراسة الميدانية، تكتسي

ويجمع كل المشتغمين بمناىج البحث أن كل دراسة ميدانية إلا وليا  ونقطة رئيسية في البحث الاجتماعي،
 ي.مجالات رئيسية والمتمثمة في المجال الجغرافي، المجال الزماني، المجال البشر  3

 المجال الجغرافي: -1
 المسماة بحي موسى حضرية جيجل، في منطقة سكنيةمدينة وسط  1945ماي  08 الحدث تقع ثانوية

، يحدىا شرقا الحي المعروف باسم العقابي، غربا مباني وسكنات حي التابعة لدائرة جيجل ولاية جيجل
 البرية لممسافرين.وق الخضر والفواكو والمحطة موسى، جنوبا حي المقاسب، شمالا س

 .2م1200، مساحة الساحة  2م1438، المساحة المبنية منيا تقدر بــ  2م5888تبمغ مساحة الثانوية 
مكاتب إدارية، وقاعة للأساتذة ،  06، وتتوفر عمى مكتبة واحدة، و04، عدد المخابر 16عدد الحجرات: 

 وقاعة للأرشيف، وممعب.
 أستاذة في مختمف المواد يتوزعون عمى 26أستاذ و 16وية عمى أما عن التأطير التربوي فتتوفر الثان
، ، أو متربص، أو متعاقد، أو مستخمف كل حسب وضعيتو المينيةمناصب مفتوحة أو مشغولة أو مرسم

 كما أنيم حسب السجلات موزعون حسب التخصص، ولا يوجد أستاذ خارج تخصصو.
ذكور موزعون عمى مختمف المناصب  14إناث و 12أما بالنسبة لمتأطير الإداري فتحتوي المدرسة عمى 

 التابعة لمقطاع الإداري التربوي.
متمدرس موزعون عمى مختمف الشعب  581أما من ناحية الاستيعاب فيبمغ تعداد تلاميذ الثانوية 

 والتخصصات.
مكتب  59سبورات،  34طاولات،  540كرسي،  1080تتوفر الثانوية عمى عتاد مدرسي متكون من: كما 

 مكيف ىوائي، والتدفئة متوفرة، بالإضافة إلى أن أغمب ىذا العتاد جديد. 04مكتب إدارة،  03أستاذ، 
آلات النسخ، قاعة خاصة  03آلات السحب،  05قاعات إعلام آلي،  04أما التجييزات فتتوفر عمى: 

 داتاشو. 05بالميكانيك، 
 المجال الزمني: -2

أشير بدءا من جمع  6الدراسة حيث أننا استغرقنا حوالي  وىي المدة الزمنية المستغرقة في إنجاز ىذه
قمنا بوضع خطة نظرية حول  وقد ،المعمومات والمراجع والوثائق بيدف الإحاطة النظرية بموضوع الدراسة

أواخر ثم استمرينا في تنظيم وتنسيق المعمومات في الجانب النظري إلى غاية  ،الموضوع في شير جانفي
مارس تحديدا 19 بــ ما يتعمق بالجانب النظري لمدراسة من كلالانتياء ب قمناحيث  2016مارس  شير

 .والذي يصادف يوم السبت
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مكان الدراسة وقمنا لنياية شير فيفري حيث كانت لنا زيارة استطلاعية  أما الجانب الميداني فقد بدأ من

وسجمنا بعض الملاحظات حول مكان  ،2016فيفري  3في بزيارة المدير لأخذ الموافقة لإجراء دراستنا
في الأسبوعين الأولين من الشير قمنا بزيارات متكررة و  06/03/2016ومع بداية شير مارس  ،العمل

من أجل أخذ نظرة  لمقابمة بعض الموظفين و أخذ معمومات عامة عن مكان الدراسة وعممية سير الاعمال
 .عامة تساعدنا في بناء الاستمارة

بناء استمارتنا في باشرنا  ترة انتياءنا من الجانب النظري والتي صادفت عطمة الربيع حيثفوقد استغمينا 
، الذي صادف الدخول 2016أفريل  3إلى غاية  2016مارس  19التي استغرقت مدة أسبوعين من 

المدرسي بعد العطمة ومنو استطعنا عرضيا عمى الأستاذ المشرف وكذا مجموعة من الأساتذة المختصين 
ما بعين الاعتبار، وصححنا الأخطاء وغيرنا  أخذناىاذين قاموا بوضع ملاحظاتيم عمى الاستمارة والتي ال

، حيث اشترط عمينا 2016 أفريل 12يجب تغييره، وقمنا مباشرة بعممية توزيعيا عمى التلاميذ وذلك يوم 
نو عمى أخلاقيات المؤسسة عمى الاستمارة قبل توزيعيا حفاظا مشخصيا المراقب العام بالمؤسسة الاطلاع 

، واستغرقت عممية التوزيع أكثر من أسبوع، وتمت عمى شريحة حساسة ىي شريحة المراىقين يالتي تحتو 
أفريل لنباشر فوارا بعممية تفريغ البيانات من أجل دراستيا  25عممية استرجاع الاستمارات بتاريخ 

 وتحميميا.
 :المجال البشري -3

 تمميذة، موزعين كما يمي : 382تمميذ، و 200تمميذا وتمميذة، منيم  (581) 1945ماي  8تضم ثانوية 
 السنة الأولى الثانوي: -

من  65من الذكور و  49منيا لشعبة جذع مشترك عموم وتكنموجيا وتضم  04أقسام،  06وتحتوي عمى 
 .114الإناث بمجموع 

تمميذا  64ي ما يعادل أنثى، أ 45ذكر و  19أما شعبة جذع مشترك أدب فتضم قسمين فقط، بمجموع 
 تمميذة(. 110تمميذ،  58، تمميذا وتمميذة )178وتمميذة. ليصبح المجموع الكمي لمشعبتين معا، 

 السنة الثانية ثانوي: -
أقسام، قسمين منيا لشعبة العموم التجريبية، وقسم لشعبة الأدب والفمسفة، وقسم لشعبة  05وتحتوي عمى 

تمميذ وتمميذة مقسمين كما  131لشعبة تقني رياضي، ليصل المجموع إلى الأدب والمغات الأجنبية، وقسم 
 يمي:

 تمميذ وتمميذة. 56إناث، بمجموع:  40ذكور،  16: عموم تجريبية -
 تمميذ وتمميذة. 33إناث، بمجموع:  23ذكور،  10: أدب وفمسفة -4
 تمميذ وتمميذة. 20إناث، بمجموع:  05ذكور،  05: أدب ولغات أجنبية -5
 تمميذ وتمميذة. 22إناث، بمجموع:  04ذكور،  18 :تقني رياضي -6
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 السنة الثالثة ثانوي:  -

 تمميذ وتمميذة مقسمة كالآتي: 272أقسام، بمجموع  08وتحتوي عمى 
 تمميذ وتمميذة. 37إناث، بمجموع:  31ذكور،  06: 10القسمأقسام عموم تجريبية:  (03ثلاث )

 تمميذ وتمميذة. 39إناث، بمجموع:  26ذكور،  13 :10القسم         
 تمميذ وتمميذة. 38إناث، بمجموع:  31ذكور،  07: 10القسم         

تمميذ وتمميذة لكل أقسام العموم  114إناث، أي المجموع الكمي:  88ذكور، و 26ليصل المجموع إلى 
 التجريبية لمسنة الثالثة ثانوي.

 تمميذ وتمميذة، مقسمة كالآتي: 62فة، بمجموع لشعبة الأدب والفمس( 02)قسمين 
 تمميذ وتمميذة. 30إناث، بمجموع:  21ذكور،  09 :10القسم
 تمميذ وتمميذة. 32إناث، بمجموع:  28ذكور،  04: 10القسم

ذكور،  13تمميذ وتمميذة بحيث:  62ليصل المجموع الكمي لشعبة الأدب والفمسفة في السنة الثالثة إلى 
 إناث. 49

 تمميذ وتمميذة، مقسمة كالآتي: 54لشعبة الأدب والمغات الأجنبية، بمجموع ( 02)قسمين 
 تمميذ وتمميذة. 26إناث، بمجموع:  19ذكور،  07: 10القسم
 تمميذ وتمميذة. 28إناث، بمجموع:  23ذكور،  05: 10القسم

 تمميذ وتمميذة.  42موع تمميذ بمج 11تمميذ، و 31لشعبة التقني رياضي، التي تتكون من  (01)قسم واحد
حجم مجتمع الدراسة فقد قمنا بعممية مسح شامل لو ويعرف ىذا الاسموب بأنو جمع بيانات  لكبرونظرا 

من جميع الوحدات الإحصائية )وحدات مجتمع الدراسة أي المبحوثين( دون استثناء بيدف الحصول عمى 
 بيانات ومعمومات شاممة عن كل وحدة من الوحدات المجتمع سواء كانت ىذه الوحدة شخصا أو مؤسسة

وحدة نظرا لامتناع بعض الموظفين  38أو أي وحدة أخرى وقد تقمص حجم مجتمع الدراسة )العينة( إلى 
 عن الإجابة عن الاستمارة لأسباب شخصية وأمنية.

 
  دراسةمنهج الثانيا: 
 عمى يساعد واضح منيج إتباع وجب حقيقة عمى البرىنة أو حقيقة إلى لموصول عممية دراسة بأي لمقيام
 من وضعيا يتم التي العامة والأنظمة القواعد من مجموعة تتبع خلال وتشخيصيا، من المشكمة دراسة
باعتبار أن الظواىر الاجتماعية معقدة الجوانب ، البحث موضوع الظاىرة حول حقائق إلى الوصول أجل

التكامل ولصعوبة دراستيا فيذا يتطمب منا الاعتماد عمى أحد المناىج التي تساعد في  والمتغيرات،
 لمتفكير والعمل يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره  أسموب: ''بأنوويعرف المنيج  وتجانس محاور الدراسة،
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ويرتبط  وبالتالي الوصول إلى نتائج وحقائق معقولة حول الظاىرة موضوع الدراسة، وتحميميا وعرضيا،

  مناىج وأساليب البحث العممي تحديد المنيج الذي يستخدمو الباحث بموضوع ومحتوى الظاىرة بمعنى أن
د لا يصمح لظاىرة أخرى ق يصمح منيا لظاىرة تختمف باختلاف الظواىر والمشكلات المدروسة وما

   .''ف الأخيرة في خصائصيا وموضوعاتيالاختلا
جراءات البحثية مجموعة الإ" :وقد وقع اختيارنا في دراستنا ىذه عمى المنيج الوصفي الذي يعرف بأنو

فيا ومعالجتيا تتكامل لوصف الظاىرة أو الموضوع اعتمادا عمى جمع الحقائق والبيانات وتصني التي
أو  ،أو تعميمات عن الظاىرة ،فيا ودقيقا لاستخلاص دلالتيا والوصول إلى نتائجوتحميميا تحميلا كا

  ."الموضوع محل البحث
 التالية:بارات والمبررات وقد اعتمدنا ىذا المنيج في مراحل دراستنا انطلاقا من الاعت

 معرفة تيدف إلىدور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق المتمدرس إن الدراسة الراىنة  -
لقاء الضوء عمى  دور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق في المرحمة الثانوية وتشخيصو وا 

 .جوانبو المختمفة بيدف فيمو وتحميمو
الوصفي المنيج الأكثر ملائمة لجمع أكبر قدر من المعمومات والمعطيات عن باعتبار المنيج  -

 الظاىرة المراد دراستيا.
 لارتباطو قدر الإمكان بالواقع. -
لاعتباره أكثر المناىج ملائمة لموضوع الدراسة والأكثر استخداما في العموم الإنسانية  -

 والاجتماعية.
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
  ،عمان  دار الصفاء لمنشر والتوزيع، النظرية والتطبيق،، مناىج وأساليب البحث العممي عثمان محمد غنيم، ربحي مصطفى عميان

 .57ص ،2001 الاردن،
  97ص ،2008 ،1ط عمان الأردن، دار دجمة لمنشر، العممي،مقدمة في منيج البحث  :رحيم يونس كرو العزاري. 
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 ثالثا: عينة الدراسة
 (1)."الدراسة موضوع من أو الكل من الصغير المجتمع ذلك: "بأنيا العينة وتعرف
 التي البيانات بتوفير وذلك الدراسة مجتمع في المختارة الوحدات من مجموعة بأنيا: "أيضا تعرف كمت

 (2)".المجتمع خصائص لدراسة تستخدم
 581من المجتمع الأصمي والمتمثل في  %20وقد قمنا باختيار العينة العشوائية البسيطة، حيث أخدنا 

 من المجتمع الأصمي، وذلك بتطبيق القاعدة التالية:  1/5تمميذ وتمميذة، والتي تعادل كذلك نسبة 
 

581                100 %    
                   %20س                  

 %20بحيث وزعت بشكل منتظم، أي أننا أخذنا نسبة  وتمميذة،تمميذ  116أي قمنا بتوزيع الاستمارة عمى 
من كل مستوى )الأولى، الثانية، الثالثة(، وقسمناىا عمى عدد الأقسام في كل مستوى، ووزعناىا بشكل 

 .استمارة 112وبعد استلامنا ليا تحصمنا عمى  متساو،
 أدوات جمع البياناترابعا: 

الباحث في جمع بياناتو من مفردات مجتمع الدراسة الذي الأداة ىي الوسيمة العممية التي يستخدميا 
ويستخدم الباحث  فيي وسيمة الباحث لجمع أكبر قدر من المعطيات ولتحقيق ىدفو من البحث، يحدده،

وقد يعتمد عمى أداة واحدة أو  والمقاييس، ،المقابمة الاستمارة، الاجتماعي عدة أدوت منيا الملاحظة،
والاختيار مرىون بصلاحية بعض الأدوات لبعض المواقف والبحوث عنيا في  يعتمد عمى أكثر من ذلك،

  (3)غيرىا.
 :الاستمارة -1

 وقد اعتمدنا في دراستنا الراىنة في جمع البيانات المرتبطة بالموضوع عمى تقنية أساسية ىي الاستمارة،
عمى معمومات حول نموذج يضم أسئمة توجو إلى الأفراد من أجل الحصول :'' وتعرف الاستمارة بأنيا

ويتم تسميم الاستمارة عن طريق المقابمة الشخصية أو ترسل إلى المبحوثين  موضوع أو مشكمة أو موقف،
 (4)عن طريق البريد.

 ثم حيث تم تجربتيا وتعديميا ومعالجتيا  ،الدراسة فرضيات يتناسب معوقد تم تصميم استمارتنا بشكل 
 :محاور أساسية نوضحيا كما يمي 4ى عبارة موزعة عم 32طرحت في شكميا النيائي حيث تضمنت 

                                                           
منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية )تدريبات عممية(، ترجمة: بوزيد صحراو وآخرون، متابعة مصطفى  :موريس أنجرس (1)

 .179، ص2004ماضي، دار القصبة لمنشر، الجزائر، 
 .19، ص2002طلاب العموم الاجتماعية والإنسانية، دار الغرب لمنشر والتوزيع، منيجية البحث العممي، دليل  :محمد مسمم (2)
(3)

 .115، ص 1992البحث العممي أسسو وطريقة كتابتو، المكتبة الأكاديمية لمنشر، القاىرة مصر،  :محمد الصاوي محمد مبارك 

(4)
 .119، ص 2006البحث الاجتماعي دراسة في طرائق البحث وأساليبو، دار المعرفة الجامعية لمنشر، الجزائر،  :محمد عمي محمد 
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 4إلى العبارة  1يتناول بيانات المبحوث الشخصية وىي تبدأ من العبارة : الأولالمحور  -
 بدور الأسرة في تنمية قيمة التعاون لدى المتمدرس في المرحمة الثانوية،يتعمق : الثانيالمحور  -

 .14إلى  5ويضم العبارات من 
: يتعمق بدور الأسرة في تنمية قيمة العفو لدى المتمدرس في المرحمة الثانوية،  الثالثالمحور  -

 .24إلى  15ويضم العبارات من 
 بدور الأسرة في تنمية قيمة التعاون لدى المتمدرس في المرحمة الثانوية، يتعمق : الرابعالمحور  -

 33ى إل 25ويضم العبارات من 
  وأخرى نصف مفتوحة. وقد تنوعت عبارات الاستمارة بين عبارات مغمقة

 منيا:بالإضافة إلى ىذه الأداة الأساسية فقد تمت الاستعانة بمجموعة من الأدوات المكممة 
 :المقابمة  -0

موريس يا عرفيف ت حول موضوع الدراسة،إذ تؤدي دورا كبيرا في نجاح الدراسة الميدانية لما توفره من بيانا
مباشرة تستخدم في مساءلة الأشخاص المبحوثين فرديا أو جماعيا قصد الحصول  بحث أداةبأنيا  أنجرس

ويعرفيا محمد عبد الحميد بأنيا  ،عمى معمومات كيفية ذات علاقة باستكشاف العمل العميقة لدى الأفراد
تجرى معو المقابمة بغرض التي تحدث بين كل من يجري المقابمة ومن المفظي المنظم عممية التفاعل 

 .لتحقيق ىدف معين الحصول عمى معمومات شافية وصادقة عن استفسارات مطروحة
بعض  المديرة، وكذا مع ،1945ماي  8ثانوية في دراستنا ىذه في غير المقننة وقد قمنا بتقنية المقابمة 

التلاميذ، وعن كيفية توزيع الثانوية، وتعداد من أجل أخد بعض المعطيات والإحصائيات عن الموظفين 
الاستمارات، وقد قدموا لنا المساعدة الكافية خصوصا في عممية التوزيع، كي تتم بشكل منظم، ودون 
إزعاج لمحصص وسير الدروس، وكذا من أجل ضمان استعادة الاستبيان الذي قمنا بتوزيعو عمى مستوى 

منا بيا والتي تراوحت بين الفترة الممتدة من أواخر من خلال زياراتنا المتكررة التي ق وقد تم ىذا الأقسام،
عمى  2016فيفري  3وكانت أول مقابمة لنا يوم  أفريل، أواخر شيرشير فيفري إلى غاية منتصف 

وتوالت الزيارات بعدىا والمقابلات المتكررة مع  ،من أجل أخد الموافقة عمى إجراء التربص 15:30الساعة 
الموظفين من أجل أخد بعض المعمومات العامة عن سير الأعمال وأخد بعض الإحصائيات كما تمت 

    مقابمة الموظفين من أجل توزيع الاستمارات.
اور منيا تخص واحدة من مح أسئمة  03أسئمة، كل  09أما المقابمة المقننة فقد كانت عبارة عن 

 الفرضيات، وقد قمنا بإجراءىا مع المديرة ، والمستشارة، والمراقب العام، ومجموعة من المراقبين والأساتذة،
 
 

                                                           
 123ص  ،2002 ،1ط  الجزائر، دار ىومة لمنشر، تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية، :رشيد زرواتي. 
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وقد ساعدتنا المقابمة المقننة من التأكد من صدق إجابات التلاميذ، وكذا دعمنا بيا استمارتنا وقد استفدنا  
  التربوية.  كثيرا من المعمومات التي قدمت لنا من طرف الإدارة

 :الخاصة بالمؤسسة والسجلاتالوثائق  -3
لوثائق المتعمقة بتعريف المؤسسة مجال باسواء ما تعمق  في دراستنا،من أىم ما تم الاعتماد عميو  وىي

، وقوائم التلاميذ، وتوزيعيم حسب الأقسام والمستويات، كذلك عدد الأساتذة الدراسة والييكل التنظيمي ليا
 .والمستخمفين وتوزيعيم وغيرىا من الوثائق التي ساعدتنا في الجانب الميدانيالدائمين 

 
 أساليب التحميلخامسا: 
 الأسموبين الكمي والكيفي:ستخدام لقد قمنا با

، ولم نقم باستخدام معاملات والتكرارات والنسب المئوية الجداول البسيطة: ممثلا في الكمي الأسموب 
تتناسب من شكل الأسئمة المطروحة التي كانت عبارة عن استفيامات والإجابات الارتباط، ذلك أنيا لا 

 فييا تختمف من سؤال لآخر حسب نوع السؤال.
: من خلال تحميل المعطيات الكمية وتحويميا إلى معطيات كيفية وربطيا بالجانب النظري الأسموب الكيفي

 وفرضيات الدراسة.
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 :ةـــلاصـــخ

الجانب المنيجي في البحث يكتسي أىمية كبيرة في توجييو وسيره ،فكمما كانت الخطوات محددة  إن      
لذلك حاولنا في ىذا الفصل توضيح أىم الخطوات المنيجية والأدوات التي  وواضحة جاءت النتائج كذلك،

الوقت بمثابة وكانت في نفس  معالجة الموضوع ميدانيا وتوفير بيانات ىامة ومتنوعة عنو، ساعدتنا في
الجسر الذي يمكننا من المرور إلى المراحل الأخيرة من البحث الميداني والمتمثمة في مرحمة تفسير 

جابات مقنعة لأسئمة الدراسة.وتحميل البيانات المتعمقة بالدراسة ومن ثم التوصل إلى نتائج صاد  قة وا 
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 النتائج عرض واستخلاص الفصل الشادس:
 عرض وتحليل البياناتأولا: 
 البيانات الشخصية عرض بيانات المحور الأول:-1
: للأسرة دور في تننية قينة التعاون للنراهق في المرحلة عرض بيانات المحور الجاني-2

 الجانوية
للنراهق في المرحلة : للأسرة دور في تننية قينة العفو عرض بيانات المحور الجالح-3

 الجانوية
: للأسرة دور في تننية قينة الأمانة للنراهق في المرحلة عرض نتائج المحور الرابع-4

 الجانوية
 في ضوء الفرضيات الجزئية نتائج الدراسةثانيا: مناقشة 

 الدراسة مجتنع طبيعة-1
 عرض نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الأولى-2
 ضوء الفرضية الجزئية الجانيةعرض نتائج الدراسة في  -3
 عرض نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الجالجة-4

 ثالجا: مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الدراسات الشابقة
 رابعا: النتائج العامة للدراسة
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 عرض وتحميل البيانات أولا: 
 البيانات الشخصية المحور الأول:عرض بيانات  -1

 
 الجنس حسب متغير التلاميذيبين توزيع . 1.جدول -

 
 
 
 
 
 

 %5.26بنسبة  وذلك إناث غمب المبحوثينأأن نجد  ،المتعمقة بالجنس 10الجدول رقم بيانات من خلال 
 2( تمميذ.2وىو ما يقابميا ) %5026بمغت نسبتيا الذكور  أن فئةفي حين ، ( تمميذة01يقابميا )وىو ما 

ىو   يفسر وجود تسرب مدرسي في وسط الذكور أكثر منو لدى الإناث مما يجعل العنصر الأنثويما ىذا 
لعاممين في الإدارة الغالب عمى مجتمع الدراسة، وىذا ما استخمصناه من خلال المقابمة التي أجريناىا مع ا

عن حالات تسرب عديدة شيدتيا المدرسة، والتي أرجعوا أسبابيا إلى مشاكل مالية  حدثوناالمدرسية، الذين 
تجبر التلاميذ عمى الولوج إلى عالم الشغل في سن مبكرة، أو يرجع إلى تفكير الشباب الذي أصبح 
محصورا في الماديات وطرق أسرع لكسب المال، فيؤلاء ربما يرون في الدراسة عائقا يحول بينيم وبين 

 سب السريع لممال2الك
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجنس                               
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %5076 .2 الذكر
 %5.76 01 الأنثى

 %111 111 المجموع
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 الأسرة أفراد عدد حسب الأفراد توزيع يبين. 1. جدول -

 
 
 
 
 
 
 
 

 الذي يبين توزيع عدد أفراد الأسر عينة الدراسة نجد:، .1من خلال معطيات الجدول رقم 
عمى أنيا أسر  ما دلنا( أسرة محل الدراسة، وىذا 01أي ) %81255 نسبة أفراد تقابميا 8إلى  2من 

ما يقابميا  %.028أفراد  2حديثة )نووية( لأن حجميا متوسط، في حين بمغت نسبة عدد الأسر أقل من 
 التي %.028أفراد التي بمغت نسبتيا أيضا  0عدد ونسبة الأسر أكثر من وىي تساوي نفس  ( فرد،00)

 ( فرد2 وىذا قد يكون راجع إلى ثقافة الإنجاب للؤسر محل الدراسة002يقابميا )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عدد أفراد الأسرة                      
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %.028 00 أفراد 2أقل من 
 %81255 01 أفراد 8إلى  2من 

 %.028 00 أفراد 0أكثر من 
 %111 111 المجموع
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 لموالدين التعميمي المستوى توزيع يبين. 3. جدول -

 نجد أن: 15من خلال بيانات الجدول رقم 
وىي أعمى نسبة، ما يدل  فرد( 50ما يقابميا )وىو  %.5228بدون مستوى دراسي نسبة الأميات المواتي 

ضيا للؤمية، أما من بمغ الجزائري مرت بسياسة تجييل وتعر  عمى أن المرأة في فترة من فترات التاريخ
( فرد، في حين بمغت نسبة 05ما يقابميا ) %.0025 نفقد كانت نسبتي مستواىن الدراسي الابتدائي

 %05250( فرد، وىي نفس نسبة التعميم العالي التي تساوي أيضا 06ما يقابميا ) %05250المتوسط 
ما  %0202فرد(، في حين امتنعت  ..ما يقابميا ) %00252فرد(، أما نسبة الثانوي فقد كانت  06)

أفراد عن الإجابة وىذا قد يكون راجع إلى عدم وجود الأم )متوفاة( أو جيميم بمستواىا  (18) يقابميا
 الدراسي2

( .0ما يقابميا ) % 10.72أما متغير الأب فنجد أن: نسبة الآباء الذين لم يتحصموا عمى تعميم بمغت 
ن الرجل يتمتع بحرية أكبر في العينة فرد، وىي نسبة ضعيفة مقارنة بفئة الأميات، ىذا ما يدل عمى أ

ما يقابميا  % 15.17محل الدراسة مقارنة بالمرأة، أما من بمغ مستواىم الدراسي الابتدائي فيم بنسبة 
( فرد، في حين بمغت نسبة الثانوي 55ما يقابميا ) % 29.46( فرد، أما نسبة المتوسط فيي 00)

( 06ما يقابميا ) 13.40%متعميم العالي فقد بمغت نسبتيم ( فرد، أما بالنسبة ل5.ما يقابميا ) % 20.54
نلاحظ وجود تدني في مستوى الرجل غير المتعمم مقارنة بالمرأة فرد، وىي نسبة مقاربة لفئة النساء، ما 

ىذا من جية، ومن جية أخرى نجد أن النساء المواتي كانت ليم الفرصة في الالتحاق بالدراسة تابعن 
رجل، وىذا قد يرجع إلى المسؤولية التي يتحمميا الرجل مقارنة بالمرأة ماتجبره أحيانا عن دراستيم مقارنة بال

 التخمي عن الدراسة والتوجو إلى الحياة العممية2

 لموالدين التعميميالمستوى          
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار
 الأب الأم الأب الأم

 % 10.72 % 34.82 .0 50 بدون مستوى
 % 15.17 % .0025 00 05 ابتدائي
 % 29.46 % 13.39 55 06 متوسط
 % 20.54 % 19.64 5. .. ثانوي

 13.40% % 13.39 06 06 تعميم عالي
 % 10.71 % 7.14 12 08 بدون إجابة
 %111 %111 111 المجموع
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 لممبحوثين التعميمي المستوى توزيع يبين. 4. جدول -

 

 
 وذلك حسب الثانوية يدرسون بالسنة الثالثة  تلاميذ أن أغمبية نلاحظ، 12من خلال بيانات الجدول رقم 

حسب المقابلات التي أجريناىا مع المديرة  ووىي أعمى نسبة، ( فرد، 0.والتي يقابميا ) %21200نسبة 
والذي يعود في غالب  ،ارتفاع معدل الرسوب بالنسبة لمسنوات الثالثة فذلك راجع إلىومستشارة التوجيو 

عند إجراء الامتحان، بالإضافة إلى ذلك فإن الثانوية  التلاميذالأحيان إلى التوتر والخوف الذي يصاحب 
من ثانويات أخرى خلال السنة الدراسية ذلك أن الثانوية تحتوي عمى فروع  التلاميذتستقبل العديد من 
أما النسبة  الثانويات الأخرى بالالتحاق بيا وكذا سمعتيا الطيبة بين الثانويات،  تلاميذعديدة، ما يغري 

، في حين أن أقل نسبة ( فرد.2والتي يقابميا ) %50220السنة الأولى ثانوي بنسبة  لتلاميذ الثانية فكانت
 2( فرد6.والتي يقابميا ) %252..السنة الثانية بنسبة تقدر بـ  لتلاميذكانت 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المستوى التعميمي          
 لممبحوث

 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 المجموع ذكور إناث ذكور إناث

 %50720 %05250 %2201. 06 0. أولى ثانوي
 %752.. %6256 %05205 15 00 ثانية ثانوي
 %21700 %08206 %.022. 0. 2. ثالثة ثانوي
 %111 111 المجموع
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: للأسرة دور فعال في تنمية قيمة التعاون لدى المراهق المتمدرس المحور الثانيعرض بيانات  -1

 المرحمة الثانويةفي 
 

خوته المبحوث بين العلاقة صفة يبين. 5.جدول -  وا 
 

 
 
 
 
 
 
 

تربطيم بإخوتيم علاقة يممؤىا الحب  ، نلاحظ أن أغمبية المبحوثين16بيانات الجدول رقم  من خلال
          ، في حين كانت نسبة قميمة قدرت( فرد015والتي يقابميا ) %02252نسبة والتعاون وىذا حسب 

بنسبة  قدرتعلاقتيم بإخوتيم ليست جيدة، وتوجد حالة واحدة  ( أفراد16والتي يقابميا ) %2225ــ ب
تحرص عمى غرس  عينة الدراسة ما يكشف أن معظم الأسر بالسطحية والجفاف2علاقتيم تتسم  1201%

ما يسمح بمواجية  ،إيمانا منيا أن قيمتي الحب والتعاون تبني علاقات متينة ،قيم الأخوة بين أبنائيا
، أما وجود علاقات أخوية غير جيدة أو سطحية فيذا في المستقبل المشكلات التي قد تصادف الأبناء

ربما إلى غفمة بعض الأسر عن توجيو الأبناء، أو كون ىذه الإضطرابات ليا علاقة بفترة المراىقة  يرجع
 2الحساسة التي تتسم بوجود مثل ىذه الحالات بين الإخوة

 
 
 
 
 
 
 
 

 الـــعــــيــنــة                 
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %02252 015 بالحب والتعاون

 %1201 10 بالسطحية والجفاف
 %2225 16 علاقتنا ليست جيدة

 %111 111 المجموع
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 التخصص شعبة حول. 6.جدول -

 
 من أفراد العينة( فرد 06يقابميا ) والتي% 82285نسبة  أن نلاحظ، 15الجدول رقم  معطياتمن خلال 

 قد اختمفت طريقة استجابة الأىل حيث نجد نسبة ، وشعبة التخصصلاختيارىم طمبوا استشارة أىميم 
والتي  %50251 في حين نسبة  كانت استجابتيم الفرح والسرور، ( فرد،5.والتي يقابميا ) 1265%.
وىي أعمى نسبة، في  مع إعطاءه مزيدا من النصائح سرورالفرح و كانت استجابتيم ال ( فرد22يقابميا )
نفسره  وىذا قد تركوا الأمر لممبحوث لاختيار الشعبة التي يريدىا، ( فرد،8.والتي يقابميا ) %6.حين أن 

أما ، بناء مستقبميم الدراسي فيبضرورة مساعدة أبنائيم  عينة الدراسة ارتفاع نسبة الوعي لدى الأسرب
فقد كانت إجابة المبحوثين أن أسرىم لم تبد ( فرد 00والتي يقابميا ) %06200غت نسبة قميمة والتي بم

عن التمميذ  اختيار الشعبة، وىذا قد يكون راجع إلى انشغال الأىل اىتمام حول سؤاليم عن موضوع
مع طموحاتيم ومشاريعيم  يتناسبأو إلى ثقة الأىل بأن أبنائيم سيختارون ما  ،الوقتبالعمل و ضيق 

 2المستقبمية
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 الـــعـــيــنة                                  
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

  %1265. 5. بفرح وسرور نعم
82285% 
 

 %6. 8. تركوا الأمر لي
 %50251 22 بسرور مع مزيد من النصائح

 %06200 00  لا
 %111 111 المجموع
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 . حول الأنشطة والأعمال المدرسية7جدول. -
 

 
 
 
 
 
أن النسب متقاربة في ما إذا كان الوالدان يشجعان ابنيما ، نلاحظ 10الجدول رقم  خلال إجاباتمن  

والتي  %60208وقد كانت إجابة المدرسة،  التي تنظمياالمراىق عمى المشاركة في الأنشطة الرياضية 
من المبحوثين بأنيم يتمقون تشجيعا من أىميم لممشاركة في مثل ىذه النشاطات، في ( فرد 68يقابميا )
إلى عدم ثقة الأىل أي تشجيع، وىذا قد يكون راجع  لا يتمقون( فرد 62والتي يقابميا ) %..282حين أن 

قد يرجع ىذا إلى ثقافة الأسرة، إذ  كم اطيم في أنشطة أخرى خارج المدرسة،بمثل ىذه الأنشطة، أو انخر 
 عكس ذلك2ض قد يرى البعض أن ممارسة الرياضة تنمي قدرات المراىق العقمية والبدنية، فيما يراىا البع

 
 . حول نصائح الأسرة بخصوص الأنشطة الرياضية داخل المدرسة8جدول. -

 
 
 
 
 
 

 أىميم بتفضيل المعب رون في نصائحأن أغمب التلاميذ يفكنجد ، 8نلاحظ من خلال بيانات الجدول رقم 
ىذا و ، ( فرد80والتي يقابميا ) %0.255الجماعي عمى المعب الفردي داخل المدرسة، وىذا حسب نسبة 

من ( فرد 50والتي يقابميا ) %0250.في حين أن ، ما يعكس ثقة المراىق ووعيو بأىمية نصائح أىمو
 بأسالبييمجنوح بعض المراىقين إلى التصرف ىذا ما قدر يفسر لمبحوثين لا يفكرون بنصائح أىميم، ا

الخاصة دون المجوء إلى نصائح الأىل وىذا ما يؤكد رغبة المراىق في الإستقلال بذاتو من دون مساعدة 
في الجانب النظري في فصل المراىقة  ذكرناىاوىي واحدة من مشكلات التكيف عند المراىق التي  أسرتو

 بالنسبة لمشاكل المراىقة2

 الــعـــينة       
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %60208 68 نعم
 %..282 62 لا

 %111 111 المجموع

 الــــعـــينة          
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %0.255 80 نعم
 %0250. 50 لا

 %111 111 المجموع
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 التنظيف في المساهمة عمى الأسرة أفراد تشجيع حول. 9.جدول -

 
 
 
 
 

، نجد أن أغمبية الأسر لا يشجعون أبناءىم عمى المساىمة في أعمال 10رقم  من خلال نتائج الجدول
( 00وىو ما يقابميا ) %55250نسبة دون أن يطمب منيم ذلك، وىذا حسب  في القسم أو الحيالتنظيف 

 2يشجعيم أىميم عمى مثل ىذه المساعدات( فرد 20يقابميا ) التي %55250نسبة ، في حين نجد فرد
لنا المديرة والمراقبين أن التلاميذ  تجابات التي أخدناىا من خلال مقابلاتنا، إذ أكدوىذا ما يتنافى مع الإ

والتي شارك فييا نظميا المدرسة، مثل مسابقة أنظف قسم في أعمال التنظيف الجماعية التي تيساعدون 
تنظيف أقساميم وتبرعوا بالنقود من أجل شراء مواد التنظيف، وحازت الثلاث أقسام تلاميذ المدرسة ل

وىذا قد يكون راجع إلى وجود عامل التحفيز من الأولى عمى رحمة كمكافئة من المدرسة عمى جيدىم2 
 طرف المدرسة المتمثل في الفوز برحمة بالنسبة لمفائزين2

 
 ةالمراجع في الزملاء مساعدة حول. 11.جدول -

 
 
 
 
 
 

مراجعة الدروس كما  عمىأن أغمب المبحوثين يساعدون زملاءىم  نجد ،01من خلال بيانات الجدول رقم 
 %08206في حين نجد نسبة ، ( فرد00والتي يقابميا ) %802.6يفعمون داخل أسرىم، وىذا حسب نسبة 

، أي حتى داخل أسرىم ما يفسر وجود قيمة التعاون بين المراىقين لا يفعمون ذلك2( فرد 0.والتي يقابميا )
كما في داخل  والعمل الجماعي يؤدي إلى نتائج مرغوب فييا أن غالبية المبحوثين يؤمنون بأن التعاون 

قد يرجع ىذا إلى  و، بينما قد ترى فئة أخرى عكس ذلك أو أنيا ترى في ذلك مضيعة لموقت، الأسرة
 2شعور الأنانية وعدم الرغبة في مساعدة زملائيم

 الــــعـــينة               
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %55250 20 نعم
 %55250 00 لا

 %111 111 المجموع

 الــعـــــينة        
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %802.6 00 نعم
 %08206 0. لا

 %011 .00 المجموع
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 الجماعية بالمراجعة الأسرة نصائح حول. 11.جدول -
 
 
 
 
 
 

أن معظم الأىل ينصحون أبنائيم بالمراجعة الجماعية مع زملاءىم نجد ، 00من خلال بيانات الجدول 
رغبة الأىل في زيادة تحفيز ورغبة ب مافسرناه، وىذا ( فرد55والتي يقابميا ) %652.6وىذا حسب نسبة 

يرفضون مثل ىذا النوع من  ( فرد20والتي يقابميا ) %25206النجاح، في حين نجد نسبة في أبناءىم 
وىذا قد يكون راجع إلى عدم ثقة الأىل في مثل ىذه الاجتماعات  ،المراجعة ولا يشجعون أبناءىم عميو

وتعويد أباءىم عمى تحمل المسؤولية  بين الزملاء أو من أجل كسب المزيد من الوقت في المراجعة الفردية
 2بمفردىم

 
 

 لمشكمة صديقك تعرض إذا الأسرة نصائح. 11.جدول -
 
 
 
 
 
 
 

أن غالبية التلاميذ ينصحيم أىميم بالوقوف إلى جانب أصدقائيم نجد ، .0رقم  الجدولبيانات من خلال  
رغبة الأىل في  وىذا ما أرجأناه إلى، ( فرد82والتي يقابميا ) %06حدث ليم مشكل وىذا حسب نسبة  إذا

كما نفسره  ،واسعة وقوية رغبة أولادىم عمى الانفتاح الاجتماعي وتكوين شبكة علاقات اجتماعية زيادة
راىق الاجتماعية نحو النمو الاجتماعي التي ذكرناىا في الجانب النظري لمدراسة، ومن بينيا باتجاىات الم

فأىميم لا ينصحونيم بشيئ، ربما ( فرد 8.والتي يقابميا ) %6.أما نسبة  الرغبة في مساعدة الآخرين،
 خوفيم وحرصيم عمى أولادىم من رفقاء السوء2يرجع إلى ىذا 

 

 الـــعـــينة              
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %652.6 55 نعم
 %25206 20 لا

 111% 111 المجموع

 الــعـــيـنة                      
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %06 82 الوقوف إلى جانبو ومساعدتو
 %6. 8. لا ينصحونني بشيئ 

 %111 111 المجموع
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 البيت خارج أحدهم مساعدة عمى الأسرة تشجيع. 13.جدول -
 
 
  
 
 
 

المبحوثين يتوقعون تشجيعا من الأىل إذا ، أن النسبة الأكبر من 05 رقم نلاحظ من خلال بيانات الجدول
 ( فرد80يقابميا ) والتي %00250 وىذا حسب نسبةخارج البيت  المساعدة إلى شخص بحاجة إليياقدموا 

  ،يتوقعون تشجيعا من الأىللا  ا( فرد6.والتي يقابميا ) %255.. نسبة، في حين نجد من أفراد العينة
 تعكس مدى إنسانية المجتمع  التي التعاونبقيمة  محل الدراسةتمسك الأسر عمى النسب  ما دلنا من خلال

  غير أننا لا نستطيع التعميم، للآخرينتقديم المساعدة  نحو موميوليبصفة خاصة،  عينة الدراسة والأسر
وىذا قد يكون راجع إلى إذ أن ىناك فئة صغيرة تفضل عدم الإختلاط والإحتكاك بالغير ومساعدتيم 

 2الأبناءالحفاظ عمى سلامة  والحرص الزائد 
 

 الجيران بمساعدة الأسرة وصايا. 14.جدول -
 
 
 
 
 
 

تنصح أبناءىا بوجوب مساعدة  عينة الدراسة ، نلاحظ أن أغمب الأسر02لجدول من خلال بيانات ا
عمى  يحثنا، ذلك لأن الدين الإسلامي ( فرد010) قابمياوالتي  %01208 نسبة الجيران، وىذا حسب

والتي يقابميا  %.028حسن الجوار وعمى فضل مساعدة الجار والوقوف إلى جانبو، في حين نجد نسبة 
ىذا ما يفسر الأولى، ضئيمة جدا مقارنة بالنسبة وىي نسبة النصائح، لم تولي أىمية لمثل ىاتو ( فرد 00)

التي تدعو إلى الإحسان إلى الجار، من  دينيا محافظة عمى قيميا وتعاليم أسر محل الدراسة أن الأسر
خلافات بين الجيران ال بعض بوجود مافسرناهىذا ئة صغيرة لا تراعي لذلك أىمية، و غير أن نيمل وجود ف

 2الحيأو وجود علاقات سيئة داخل 

 الــــعـــيــنة                     
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %00250 80 نعم
 %255.. 6. لا

 111% 111 المجموع

 الــــعـــيــنة                     
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %01208 010 نعم
 %.028 00 لا

 %111 111 المجموع
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للأسرة دور فعال في تنمية قيمة العفو لدى المراهق المتمدرس  المحور الثالث :عرض بيانات  -3
 في المرحمة الثانوية

 
 الأصدقاء مع علاقتك حول الأسرة نصائح. 15. جدول -

 
 
 
 
 
 
 

تتسم  بتشكيل علاقات أسرىم، نجد أن أغمبية المبحوثين تنصحيم 06من خلال بيانات الجدول رقم 
، في حين أن نسبة ( فرد010والتي يقابميا ) %06262، وىذا حسب نسبة مع أصدقائيم بالمسامحة

بأن تكون علاقتيم بأصدقائيم تتصف بالسطحية  أسرىم، تنصحيم ( أفراد16والتي يقابميا ) 2225%
تشجع أبناءىا عمى بناء علاقات قوية مع أصدقائيم من  وفقط، ىذا ما يفسر أن أغمبية أسر المبحوثين

أن  يدل عمىوىذا تكوين شخصية اجتماعية مستقبمية قوية، عمى  ساعدىمالتي تالمسامحة  قيمةخلال 
عينة الدراسة، وىي كذلك واحدة من الأدوار التربوية التي  متأصمة لدى غالبية الأسر التسامح والعفوقيمة 

 الأسرة2 فصلفي  ذكرناىاجيو الفرد( التي تقوم بيا الأسرة من خلال عممية التنشئة )رعاية وتو 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الــعــيـنة
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %06262 010 بالمسامحة
 %2225 16 بالسطحية
 %111 111 المجموع
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 لائق غير بكلام أحد لك تعرض إذا الأسرة وصايا. 16.جدول -

 
 
 
 
 
 
 
 
، نجد أن نسبة قميمة من المبحوثين لا تستمع إلى نصائح الأىل إذا 05خلال معطيات الجدول رقم  من

، وىذا قد ( فرد05والتي يقابميا ) %00251تعرض ليم أحد بكلام غير لائق، وترد لو بالمثل وذلك بنسبة 
، أما نسبة التحكم بياعدم قدرتو عمى انفعالاتو و  سرعةيرجع إلى نفسية المراىق المضطربة في ىذا السن 

 راجع إلى تجنبفقد أجابت عن السؤال بالتجاىل، وىذا قد يكون ( فرد 60والتي يقابميا ) 61201%
فكانت إجابتيا ( فرد .2والتي يقابميا ) %5026افتعال أو الدخول في شجار من دون طائل، أما نسبة 

بالعفو والتظاىر بعدم السماع، وبالرغم من أنيا نسبة متوسطة مقارنتين بالنسبتين الأخريتين، إلا أنيا تدل 
عمى وجود فئة من المبحوثين تتسم بالحمم والعقلانية وتأخذ بنصائح أىميا، وىذا قد يعود إلى البيئة العائمية 

  ين الذي يؤثر ايجابا في تربية أبناءىم2والمستوى الثقافي لموالد فيياالتي يعيشون 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الــعــيـنة                  
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %00251 05 أرد لو بالمثل
 %61201 60 أتجاىمو

 %5026 .2 أعفو عنو وأتظاىر بعدم السماع
 %111 111 المجموع
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 الزملاء بين الشجار فض عمى الأسرة تشجيع. 17.جدول -
  
 
 
 
 
 

 %55210أن نسبة كبيرة من المبحوثين والتي قدرت بــ  ،00نلاحظ من خلال بيانات الجدول رقم 
غرس قيم المسامحة  في يشجعيم أىميم عمى فض الشجار بين الزملاء، وىذا يدل عمى قيام الأسرة بدورىا

 الخلافاتوالعفو في نفوس أبناءىا ونبذ الشجار والكراىية بين الأصدقاء والزملاء التي تكرسيا مثل ىذه 
لا تشجع أبناءىا ( فرد 58والتي يقابميا ) %55205حين نجد نسبة قميمة قدرت بــ  ولو كانت بسيطة، في

عمى مثل ىذه السموكات، وىذا قد يكون راجع إلى خوفيم عمى سلامة وصحة أبناءىم من مثل ىذه 
الجسدي، وىذا الخوف طبيعي من ناحية الأسرة  العنفالمشاجرات التي قد تكبر أحيانا وتصل إلى حد 

 سن الحساس لممراىق في ىذه الفترة2الباعتبار 
 

 إخوتك مع الخصومة موقف مع تعاممك. 18.جدول -
 
 
 
 
 
 

والاعتذار إلى إخوتيم إذا  لمصمح، أن معظم المبحوثين يسارعون 08نجد من خلال معطيات الجدول رقم 
، وىذا مؤشر جيد عمى وجود ( فرد88والتي يقابميا ) %08268حدثت بينيم خصومة، وىذا حسب 

في توطيد ، وىو ما يدل طبعاعمى قيام الأسرة بدور فعال محل الدراسة علاقات أسرية متينة داخل الأسر
علاقات الأبناء بعضيم مع بعض من أجل خمق بيئة أسرية سميمة تساعد عمى النمو الجيد والسميم للابن، 

وىذا يرفضون المبادرة إلى الصمح، ( فرد 2.والتي يقابميا ) %.022.في حين نجد نسبة ضعيفة تقدر بــ 
ذا الفعل يحاولون تكريس مبدأ احترام ىخلال  منقد يكون راجع إلى أنيم أكبر الإخوة وقد يكونون السموك 

نما يحاولون تكريس قيم أخرى بطرق  الأخ الأكبر أو الأكبر سنا، فيم بذلك لا يرفضون قيمة العفو، وا 
ممرحمة الحساسة التي يمرون بيا )المراىقة( والتي يظير للك نتيجة ذأو قد يكون  ،لربما قاسية نوعا ما

 2لصمحإلى ا ار والمبادرةذالرغبة في الإعتا من العمو وعدم فييا المراىق نوع

 الــعــيـنة                    
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %55210 02 نعم
 %55205 58 لا

 %111 111 المجموع

 الــــعــيـنة                       
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %08268 88 تسارع إلى الصمح والاعتذار
 %.022. 2. ترفض الاعتذار وتنتظر منو المبادرة

 %111 111 المجموع
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 الإخوة بين لمصمح الوالدين تدخل .19.جدول -
 
 
 
 
 
 

 يم و بين، نجد أن غالبية المبحوثين يتدخل والدييم في الصمح بين00خلال معطيات الجدول رقم  من
           قدرت قميمة  نسبة، في حين نجد ( فرد00والتي يقابميا ) %802.6، وىذا حسب نسبة إخوتيم

تدل  بين الأبناء، وىذه النسب أسرىم لحل النزاع والخلافلا تتدخل ( فرد 0.والتي يقابميا ) %08206 بــ
ضرر ما يسببو من للآباء عمى أىمية نبذ الشجار والخصومة بين الأبناء و  عندعمى وجود وعي عال 

ىذه القيمة في نفسية  غرسمايشجع  نفسي ليم، وعمى وجوب وجود علاقات أسرية وطيدة داخل الأسرة
إلى ترجع إجاباتيا فقد  الثانيةنسبة  كل، أما الابن و انتقاليا من داخل المحيط الأسري إلى المجتمع ك

ن كانت بسيطة، ما يجعمنا عدم وعي الآباء بحجم الضرر الذي تسببو مثل   نخمصىذه الخلافات حتى وا 
تتوفر عمى وعي عالي بضرورة تربية الأبناء تربية سميمة وتوفير الجو  محل الدراسةأن غالبية الأسر 

   الأسري الداخمي المميئ بالحب والرافض لمشجار والخصومة2
 

 الخصومة نبذ عمى الوالدين تشجيع. 11.جدول -
 
 
 
 
 

 

المبحوثين تشجع أبناءىا عمى نبذ الخصومة،  ، نلاحظ أن أغمبية أسر1.دول رقم حسب معطيات الج
( 05والتي يقابميا ) %00251 أن نسبة ، في حين( فرد00والتي يقابميا ) %88221وىذا حسب نسبة 

التي ليا أىمية كبيرة وبالأخص في ىذه المرحمة الحساسة من ىذه السموكات عمى أبناءىم  يشجعونلا فرد 
رشادات الأىل2كبيرة بحاجة فييا يكون  التيحياة المراىق،  وىو أيضا نفس ما أكدتو لنا  إلى نصائح وا 

مع  كل من المراقب العام بالمدرسة والمستشارة عن طريقة تصرف الأولياء حدثنامعطيات المقابمة التي 
من المدير  بالاعتذارشجار أو خصومة داخل المدرسة وأنيم دائما ينصحون أبناءىم  إذا حدث أبناءىم

 مع مثل ىذه المواقف بعفو أكبر2 التعامل وأنو يجبوممن تشاجر معو 

 الــــعـــيـنة                   
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %802.6 00 نعم
 %08206 0. لا

 %111 111 المجموع

 الــــعـــيـنة                   
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %88221 00 نعم
 %00251 05 لا

 %111 111 المجموع
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 مرغوب غير تصرف أخوك من بدر إذا الوالدين نصائح. 11.جدول -
 
  
 
 
 
 

ينصحيم أولياءىم  ( فرد05والتي يقابميا ) %85212نسبة  ، نلاحظ أن0.بيانات الجدول رقم من خلال 
ما يؤكد النتائج السابقة التي تشير إلى  إخوتيم،عن التصرفات غير المرغوبة التي يقوم بيا بغض النظر 
بضرورة توطيد علاقات المحبة والتواد في الوسط الأسري عن طريق أسموب  محل الدراسة وعي الأسر

ترى بأن التعنيف ىو الوسيمة  ( فرد00والتي يقابميا ) %05205 في حين نجد نسبة .المسامحة والعفو
المناسبة لمعاقبة التصرفات غير المرغوبة بين الإخوة وىو أسموب تربية قديم مقارنة بالأساليب الحديثة 
التي أصبح ينصح بيا المختصون في التربية مثل أسموب القدوة والموعظة الحسنة والتي وصانا بيا أيضا 

ستوى الثقافي للآباء إذ لاحظنا من خلال بيانات جدول المستوى ديننا الحنيف، وىذا قد يكون راجع إلى الم
( 0.، ولكن تظل ىذه النسبة )نسب الجدول رقم غير متعممينالتعميمي أن أغمبية أىالي المبحوثين 

ضعيفة مقارنة بالنسبة الأولى وىذا يفسر رغبة الوالدين بتوطيد علاقات المحبة والتواد في الوسط الأسري 
 المسامحة والعفو2 عن طريق أسموب

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 العــــيـــنة                            
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %85212 05 بغض النظر ومسامحتو
 %05205 00 تعنيفو حتى لا يكرره مرة أخرى

 %111 111 المجموع
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 أصدقائك أحد عميك كذب إذا فعمك ردة. 11. جدول -
 
 
 
 
 
 
 
 

والتي  %01200نجد بأن إجابات المبحوثين تباينت كما يمي:  ،..من خلال معطيات الجدول رقم 
والتي  %.022.يسامح صديقو عمى الكذب ويفكر بأن لديو أسبابا دفعتو إلى ذلك،  ( فرد.0يقابميا )
لا ( فرد 05والتي يقابميا ) %50280يقطع علاقتو بصديقو دون السؤال عن السبب، فرد ( .2يقابميا )

من المبحوثين من يفكرون بالعفو من  لكن لا يثق بو مجددا، ومنو فمقد كانت أقل نسبة يقطع علاقتو بو
ن كانت قمدون أية خمفيات سيئة حيال صديقو،  يمة وىذا إن دل عمى شيئ فإنما يدل عمى وجود نسبة وا 

تتصف بقيمة العفو بشكل متأصل وتمتمك درجة عالية من الوعي الفكري في مثل ىذه السن، كما أننا نجد 
فئة تمثل الأكبر بالنسبة لمنسب الأخرى وىم من لا يقطعون علاقتيم بأصدقائيم ولكن لا يثقون بيم 

ا لأنيم يمرون بفترة مجددا، قد يكون ىذا حرصا منيم عمى مصالحيم أو خوفا من رفقاء السوء أو ربم
ة ىذا ما يدفعيم إلى عدم اتخاذ قرارات قطعية في مثل ىذه المسائل، بأغمب ما تكون فييا نفسيتيم مضطر 

والنسبة المتوسطة أجابوا بأنيم يقطعون علاقتيم مباشرة من دون السؤال عن السبب وىذا قد يكون راجع 
يجعميم يتصفون بالالتزام الشديد حيال من  إلى مبادئ أو خمفيات يمتمكونيا ضد صفة الكذب ىذا ما

 يكذب عمييم2
 
 
 
 
 
 
 
 

  العــــيـــنة                               
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %01200 .0 أسامحو وأفكر بأن لديو أسبابا دفعتو لذلك
 %.022. 2. أقطع علاقتي من دون السؤال عن السبب

 %50280 05 أقطع علاقتي لكن لا أثق بو مجددالا 
 %111 111 المجموع
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 المقدرة عند العفو مبدأ في رأيك. 13.جدول -
 
  
 
 
 
 

والتي  %00200التي قدرت بـ أن النسبة الأكبر من المبحوثين  ، نجد5.خلال إجابات الجدول رقم  من
تؤيد بشدة مبدأ العفو عند المقدرة، وىو ما يتوافق مع النسب التي رأيناىا في الجداول ( فرد 015يقابميا )

تواد والرحمة تجعل من السابقة، ما يدل عمى أن البيئة الأسرية تعمل عمى توفير جو من المحبة وال
وتستمر معو حتى خارج الأسرة متأصمة في شخصية الفرد المراىق  الصفات مثل صفة العفو والتسامح

جماعات الرفاق المحيطة بو، عمى الرغم من أن ىناك فئة قميمة جدا تتصف بالقسوة وترفض تماما  إلى
وىذا قد يرجع إلى البيئة الأسرية ( أفراد 10والتي يقابميا ) %8215مبدأ العفو عند المقدرة والتي قدرت بــ 

ما يؤدي إلى عدم استقرار نفسية الفرد وبالأخص في مثل الغير سميمة والتي تكثر فييا الخلافات العائمية، 
 وىو ما يتوافق مع نتائج الجداول السابقة2، الحساسة )المراىقة( المرحمة ىذه

 

 صاحبه شأن من يرفع التسامح كان إذا رأيك. 14.جدول -
 
 
 
 
 

 
ترى بأن  ( فرد 08والتي يقابميا ) %8026أن نسبة كبيرة  ، نلاحظ2.من خلال معطيات الجدول رقم 
ية الفرد في الاكتمال فإن مقارنة مع السن الذي تبدأ فيو معالم شخصو التسامح يرفع من قيمة صاحبو، 

المراىق في ىذه الفترة يحب أن يتميز بالاستقلالية في اتخاذ القرارات والحرية في التعبير عن الرأي 
سواء لمفرد ايجابية  وما يرافقيا من آثارصحيح لقيمو العفو الوالأفكار، وتدل ىذه النسبة عمى فيم المراىق 

إذ ترفع من قيمتو وتزيد من محبة واحترام الناس لو، وبأنيا قيمة اجتماعية يجب الاتصاف بيا واحترام كل 
ترى بأن التسامح لا يرفع من قيمة  ( فرد02التي يقابميا ) %0.26من تتمثل فيو، بعكس نسبة ضعيفة 

يرون في التسامح نوعا من الجبن والإذلال ويغفمون عن  ع إلى أنيموىذا قد يرج ،صاحبو لربما العكس
  حدثيا2بيات والآثار الفعالة التي يالايجا

 الــــعـــيـنة                     
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %00200 015 تؤيده بشدة
 %8215 10 أرفضو تماما

 %111 111 المجموع

 الــــعـــيـنة                     
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %8026 08 نعم
 %0.26 02 لا

 %111 111 المجموع
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للأسرة دور فعال في تنمية قيمة الأمانة لدى المراهق المتمدرس  المحور الرابع :عرض بيانات  -4
 في المرحمة الثانوية

 
 الأمانة حفظ عمى الوالدين تشجيع.15. جدول -

 
 
 
 
 
 
 

 و:أن 6.نلاحظ من خلال بيانات الجدول رقم 
أىميا وىي نسبة مرتفعة جدا توافق عمى أنيا تتمقى تشجيعا من ( فرد 010والتي يقابميا ) %00255 نسبة

أبناءىم بضرورة حفظ  توصية عمى حفظ الأمانة، وىذا يدل عمى الالتزام الكبير من طرف الوالدين عمى
ذكرت كثيرا في القرآن الكريم والسنة النبوية، والتي أنيا الأمانة وتذكيرىم الدائم بمثل ىذه الصفة التي نجد 

المبحوثين لم يغفموا مثل ىذه النقطة الميمة  فالوالدين من خلال إجابات،  يحثنا عمييا الأنبياء والصحابة
رجاعيا إلى أصحابيا وىذا  باء بأبنائيم وتشجيعيم عمى الصفات يدل عمى اىتمام الآوىي حفظ الأمانات وا 

لم  ( أفراد15والتي يقابميا ) %250.التربية السميمة، في حين نجد نسبة قميمة جدا دليل عمى الحميدة و 
 ربما إلى ثقتيا في أبناءىا2وىذا قد يرجع اءىا بياتو الصفة في تذكير أبن اتبد اىتمام

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الـــــعــــيـنة                       
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %00255 010 نعم
 %250. 15 لا

 %111 111 المجموع



 عرض واستخلاص النتائج                       الفصل السادس                         
 

 
 

173 

 العامة المرافق عمى بالحفاظ الأسرة نصائح. 16. جدول -
 
 
 
 
 
 
أن الأسرة لم تغفل ضرورة تذكير أبناءىا بوجوب الحفاظ عمى نجد ، 5.خلال إجابات الجدول رقم  من

وىذا يدل عمى حرص الأسرة عمى ( فرد 011والتي يقابميا ) %802.0المرافق العامة وىذا حسب نسبة 
وعمى ممتمكاتو، تنمية قيم أخرى من خلال قيمة الأمانة وىي قيمة حب الوطن والانتماء لو، والحفاظ عميو 

قد وىذا  ىذا الأمرلم تولي أىمية لمثل ( فرد .0التي يقابميا ) %01200في حين نجد نسبة قميمة قدرت بــ 
يرجع إلى ثقة الأسرة بسموك أبنائيا السوي في الأماكن العامة والذي يتطابق مع ما ىو عميو داخل 

مون عمى المدرسة بأن التلاميذ يتبعون سموكا سويا فقد أكد لنا القائ أيضا ومن خلال أسئمة المقابمة 2المنزل
في الحفاظ عمى مرافقيا الداخمية وأنيم سجموا حالات قميمة جدا من التكسير وتخريب ممتمكات المدرسة في 

 السنوات الأخيرة، وىذا ما يتطابق مع أن للؤسرة دور في تنمية قيمة الأمانة2
 

 الأصدقاء أسرار حفظ عمى الوالدين حث. 17. جدول -
  
 
 
 
 
 

أجابت بنعم عمى ( فرد 010والتي يقابميا ) %01208نسبة  ،نجد أن 0.من خلال معطيات الجدول رقم 
باء بضرورة احترام وىذا يرجع إلى وعي الآأسرار الأصدقاء، ما إذا كان الوالدين يحثونيم عمى حفظ 

 ( فرد00والتي يقابميا ) %.028في حين نجد نسبة  ،علاقات الصداقة والوفاء بيا والحفاظ عمى أسرارىا
في مثل ىذه السن بـ لا وىذا قد يكون راجع إلى إغفال الوالدين لمثل ىذه الملاحظات والإرشادات  أجابوا

 2أو رغبة منيم في عدم التدخل في شؤون أبنائيم وعلاقاتيم الخاصةللؤبناء، الحساسة 
 

 الــعـــيـنة                         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %802.0 011 نعم
 %01200 .0 لا

 %111 111 المجموع

 الــعـــينة                         
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %01208 010 نعم
 %.028 00 لا

 %111 111 المجموع
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 المنزل في بإخوتك الاهتمام مسؤولية من موقفك.18. جدول -

 
أن غالبية المبحوثين يتميزون بصفة المسؤولية وىذا حسب ، 8.نلاحظ من خلال بيانات الجدول رقم 

الذين يرون في الاىتمام بالإخوة داخل المنزل دون وجود الآباء ( فرد 60والتي يقابميا ) %6.250نسبة 
مسؤولية يجب الالتزام بيا، وىذا دليل عمى وجود حس داخمي قوي بالمسؤولية نابع من تربية سميمة قام 

لا تكترث لمثل ىذه المسؤولية وترفضيا ، وىذا يدل عمى عدم  %.2025حين نجد نسبة بيا الوالدان، في 
أكبر تييأتيم لمثل ىاتو الميام وىذا قد يكون راجع إلى صغر السن وبحث المراىق في ىاتو الفترة عمى 
يمة وقت يقضيو مع نفسو أو رفقو أصدقاءه، في حين نجد أن أغمبية الأبناء الذين يرفضون القيام بالم

الأمانة والحفاظ عمييا وبأنيا نوع من المسؤولية لا يجب إغفالو، بيحثيم أىميم عمى ضرورة وجوب الالتزام 
  2ييمل أىميم الموضوع وقد يكون ىذا ظنا منيم بأنيم غير مييئين بعد لتحمل المسؤوليةأما فئة قميمة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الــعــيـنة                                           
 الاحتمالات

 المئويةالنسبة  التكرار

 %6.258 60 تنشغل برعايتيم
لاتكثرث وتتركيم 
 يفعمون ما شاءوا

يحثك والداك عمى تحمل 
 المسؤولية

 
25 

20210% 
 

 
 
2025.% 
 

 %52.6 10 ييملان الموضوع 

 %111 111 المجموع
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 ليس هو لك. ردة فعل أسرتك من عدم أخدك لما 19جدول . -
 
 
 
 

 
 
 
 

، نلاحظ أن أغمبية المبحوثين توقعوا ردة فعل ايجابية من طرف 0.من خلال معطيات الجدول رقم 
 مادلنا، ( فرد00التي يقابميا ) %55250نسبة حسب أسرىم عمى عدم أخدىم أشياء ليست ليم، وىذا 

كات الايجابية منيا بالسمو عمى الثقة المتبادلة بين الأىل والأبناء، وقيام الأسرة بدورىا في توعية الأبناء 
( 20التي يقابميا ) %55251التي يجب عمييم الابتعاد عنيا أو القيام بيا، في حين نجد نسبة والسمبية 

من المبحوثين لا يتوقعون أي ردة فعل من طرف الأسرة وىذا راجع ربما إلى الثقة العالية بالنفس فرد 
كما أكدت لنا المقابلات التي  الرجوع إلى الأسرة2وبقدرتيم أنفسيم عمى التمييز بين السيئ والصواب دون 

أجريناىا مع المستشارة والمراقب العام أن أغمبية التلاميذ يحضرون الأشياء التي يجدونيا إلى الإدارة مثل 
 الكراريس والكتب2

 
 أسرتك إذن دون البيت مصروف من بالباقي الاحتفاظ. 31.جدول -

 
 
 
 
 
 

ترى بأنو لا يجب ( فرد 88والتي يقابميا ) %08268، نجد بأن نسبة 51من خلال بيانات الجدول رقم 
، وىذا يدل عمى قمة الأمانة وعمى الخمق السوي الأىلالاحتفاظ بالباقي من مصروف البيت دون إذن 
ترى بأنو من  ( فرد 2.والتي يقابميا ) %.022.قدرت بـ الذي يتصفون بو، في حين نجد نسبة ضعيفة 
لا يعني بالضرورة أن المبحوثين لا يتصفون  الأسرة وىذاالعادي الاحتفاظ بالمصروف دون أخذ إذن 

نما قد ،بالأمانة إلى كون الأىل لا يسألون في العادة عن الباقي من النقود أو  يكون ىذا الأمر راجع وا 
  2المصروف

 الـــــعـــينة               
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %55221 00 نعم
 %55251 20 لا

 %111 111 المجموع

 الــــعـــيـنة                   
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %.022. 2. نعم
 %08268 88 لا

 %111 111 المجموع

 .29جدول .
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 بأمانة التعامل فضل عمى الوالدين تشجيع. 31. جدول -
 
 
 
 
 
 

فضل التعامل بأمانة مع الآخرين، حيث ترى نسبة  في 50تعادلت نسب المبحوثين في الجدول رقم 
( فرد بأن الأمانة مبدأ لا يجب الاستغناء عنو وىذا يؤكد نتائج الجداول السابقة 65والتي يقابميا )61%

والتي يقابميا  %61أما النسبة المتبقية ، في التفكيربأن ىناك فئة من عينة الدراسة تتميز بوعي عال 
ىذه  قد يرجع إلى قمة خبرةوىذا ، وسيمة لكسب محبة الناس ترى في التعامل بأمانةفيي  ( فرد 65أيضا )

 2الفئة في ىذا المجال باعتبارىم يمرون بفترة تكوين الشخصية ومرحمة تعمم وتجربة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الــــعـــيـنة                 
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %61 65 وسيمة لكسب محبتيم
 %61 65 مبدأ لا يجب الاستغناء عنو

 %111 111 المجموع
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 الامتحانات في الغش من موقفك.31. جدول -
 
 
  
 
 
 

ينافي مبادأىم ، أن أغمبية المبحوثين ينظرون إلى أسموب الغش بأنو خمق .5تدل معطيات الجدول رقم 
( 0.والتي يقابميا ) %6280. نسبة رى( فرد، في حين ت85والتي يقابميا ) %02201وىذا حسب نسبة 

في  الغش أسموب من أساليب النجاح وىذا ما يؤكد نتائج الجداول السابقة بقيام الأسرة بدورىافرد أن 
ومبدأ راسخ لا يجب الاستغناء تشجيع الأبناء عمى قيمة الأمانة وغرسيا في أنفسيم وجعميا قيمة ثابتة 

، أما النسبة التي ترى في الغش وسيمة لمنجاح فيذا قد يكون وتعويدىم عمى مراقبة أفعاليم بأنفسيمعنو، 
لات التي أجريناىا مع العديد من راجع لأساليب تعامل الأساتذة مع مثل ىذه الحالات، فمن خلال المقاب

يتعامل بيا المعممون، الأولى أن يقوموا بسحب الورقة مباشرة ويعاقبون طرق  5الأساتذة لاحظنا أنيا توجد 
، والثانية يأخذون الأوراق التي تستعمل في الغش ويتركون التمميذ يتابع الامتحان، بأقل العلامات التمميذ

وأوراق الغش ويعطونو ورقة أخرى جديدة ويعيد الامتحان من جديد في الوقت  والثالثة يأخذون ورقة الإجابة
المتبقي، وتعد الحالتان الأخيرتان الأكثر اتباعا كما أن ىناك من الأساتذة من قال بأنو يتعامل حسب 

ن ، أما إذا كابأقل علامةالحالة، فأحيانا يكون التمميذ فاشل ولا يدرس أبدا ويحاول الغش فيذا يعاقب 
التمميذ استعان بالغش ربما لعدم ثقتو بقدراتو فيذا تخفف عقوبتو، ومنو فقد تكون ىذه الأساليب الغير متفق 

الانتقال في السنة الغش من أجل  عمييا من طرف الأساتذة ىي من تشجع بعض التلاميذ عمى استعمال
 2الدراسية

 
 
 
 
 
 
 
 

 الــــعـــيـنة                       
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %6201. 0. أسموب من أساليب النجاح
 %02201 85 خمق ينافي مبادءك

 %111 111 المجموع
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 إرجاعه بنية إذنه دون الصديق( أمانة)مال أخذ في رأيك. 33.جدول -
 
 
 
 
 
 

، نجد بأن غالبية المبحوثين يرون في أخذ المال دون عمم  الصديق أمر 55رقم بيانات الجدول من خلال 
ىذا يشير إلى تمتع ىذه الفئة ( فرد، و 50والتي يقابميا ) %.6028غير مرغوب فيو، وذلك بنسبة قدرت بــ 

 بأنو تصرف ( فرد 26والتي يقابميا )% 21200في حين ترى نسبة  2من المبحوثين بقيمة الأمانة والصدق
 بين الأصدقاء2 ى قوة العلاقة والثقة المتبادلةإل راجع ربما قد يكون ذاوى عادي إذا كان الأمر بنية إرجاعو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الــــعـــيـنة          
 الاحتمالات

 النسبة المئوية التكرار

 %21200 26 نعم
 %60285 50 لا

 %011 .00 المجموع
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  الجزئية الفرضيات الدراسة في ضوء نتائجمناقشة ثانيا:  -
 :يمي كما موزعة البحث عينة أن اتضح الميدانية الدراسة خلال من:الدراسة مجتمع طبيعة -0
 .إناث %5.26 :الجنس حسب -
 أفراد2 8إلى  2من  %81255: عدد أفراد الأسرة حسب -
 تعميم متوسط2 % 29.46الأب بدون مستوى،  % 34.82الأم :التعميمي لموالدين المستوى حسب -
 ثالثة ثانوي2 %21700:  المستوى التعميمي لممبحوث حسب -
لممراهق في  مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى بعنوان للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون -1

 :المرحمة الثانوية
وىي نسبة مرتفعة، تبين لنا أن  %94.64( وحسب نسبة 16من خلال نتائج الجدول رقم ) -

  2علاقة تممؤىا الحب والتعاونالمبحوثين تربطيم بإخوتيم 
( تبين لنا أن أغمبية المبحوثين طمبوا استشارة أىميم في اختيارىم 15من خلال نتائج الجدول رقم ) -

شعبة التخصص، وقد قابميم الأىل بالفرح والسرور مع إعطائيم المزيد من النصائح )نسبة 
 وىي أعمى نسبة2 (50251%

من المبحوثين يستعمون إلى  %0.255( وجدنا أن نسبة 18من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2نصائح أىميم في تفضيل المعب الجماعي عمى المعب الفردي

يساعدون زملاءىم  (%802.6غالبية المبحوثين)( وجدنا أن 01نتائج الجدول رقم )من خلال  -
 2عمى مراجعة الدروس كما يفعمون داخل أسرىم

من الأسر عينة الدراسة ينصحون  %652.6( نجد أن نسبة 00من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2أبنائيم بالمراجعة الجماعية مع الزملاء

من أسر المبحوثين ينصحون أىميم  %06( نجد بأن نسبة .0من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2قوف إلى جانب أصدقائيم أوقات الشدةبالو 

( نجد أن غالبية الأىل يشجعون أبناءىم عمى تقديم المساعدة 05من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2%00250خارج البيت وىذا حسب نسبة 

من الأسر محل وىي نسبة عالية  %01208( نجد بأن نسبة 02من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2مساعدة الجيران الدراسة تنصح أبناءىا بوجوب

ومنو ومن خلال النسب التي توصمنا إلييا، والتي دعمناىا بالمقابمة المقننة التي أجريناىا مع أسرة الإدارة 
وىذا ما لاحظناه من خلال  2المدرسية، نخمص إلى أن للؤسرة دور فعال وميم جدا في تنمية قيمة التعاون

لمدرسية، والتي تؤكد عمى توفر قيمة الأمانة لدى العينة السموكات التي يمارسيا التلاميذ داخل البيئة ا
 محل الدراسة، ومنو فإن الفرضية الثالثة بعنوان: للؤسرة دور فعال في تنمية قيمة التعاون مثبتة2
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لممراهق في المرحمة  العفوسرة دور في تنمية قيمة عنوان: للأمناقشة نتائج الفرضية الثانية ب -3
 :الثانوية

من الأسر عينة الدراسة  %06262توصمنا إلى أن نسبة (، 06من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2تنصحيم عائلاتيم بتشكيل علاقات تتسم بالمسامحة مع أصدقائيم

يشجعيم  %55210( وجدنا أن ىناك نسبة كبيرة من المبحوثين 00من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2أىميم عمى فض الشجار بين الزملاء

من المبحوثين يسارعون إلى الصمح  %08268نسبة  ( وجدنا أن08لال نتائج الجدول رقم )من خ -
 أحد إخوتيم2 والاعتذار إذا حدثت خصومة بينيم وبين

من الأسر عينة الدراسة وىي نسبة  %802.6( وجدنا أن نسبة 00من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2مرتفعة جدا تتدخل من أجل الصمح بين الأبناء

سر المبحوثين يشجعون أبناءىم عمى نبذ ( وجدنا أن أغمبية أ1.نتائج الجدول رقم )من خلال  -
 2%88221وىذا حسب نسبة  الخصومة خارج إطار الأسرة

من المبحوثين ينصحيم أىميم  %81212( وجدنا أن نسبة 0.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 التصرفات الغير مرغوبة التي يقوم بيا إخوتيم2 الطرف عن بغض

وىي نسبة مرتفعة جدا تؤيد  %00200( توصنا إلى أن نسبة 5.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2مبدأ العفو عند المقدرة

رة أن التسامح يرفع من شأن تؤيد فك %8026( وجدنا أن نسبة 2.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2صاحبو

سب التي توصمنا إلييا، والتي دعمناىا بالمقابمة المقننة التي أجريناىا مع أسرة الإدارة ومنو ومن خلال الن
وىذا ما لاحظناه من خلال  المدرسية، نخمص إلى أن للؤسرة دور فعال وميم جدا في تنمية قيمة العفو

مانة لدى العينة السموكات التي يمارسيا التلاميذ داخل البيئة المدرسية، والتي تؤكد عمى توفر قيمة الأ
 محل الدراسة، ومنو فإن الفرضية الثالثة بعنوان: للؤسرة دور فعال في تنمية قيمة العفو مثبتة2
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لممراهق في المرحمة  سرة دور في تنمية قيمة الأمانةبعنوان للأ الثالثةمناقشة نتائج الفرضية  -4
 :الثانوية

وىي نسبة مرتفعة جدا من الأسر  %00255( لاحظنا أن نسبة 6.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2ماناتة تشجع أبناءىا عمى ضرورة حفظ الأعينة الدراس

من الأسر عينة الدراسة لم تغفل  %802.0( وجدنا أن نسبة 5.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2امةضرورة تذكير أبناءىا بوجوب الحفاظ عمى المرافق الع

سر وىي نسبة مرتفعة جدا من الأ %01208أن نسبة ( وجدنا 0.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2بيممحل الدراسة تحث أبناءىا عمى ضرورة حفظ أسرار الأصدقاء واحترام علاقاتيم 

من المبحوثين يتميزون بصفة  %6.258( توصمنا إلى أن نسبة 8.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2المسؤولية

من المبحوثين يتوقعون ردة  %55221نسبة ( توصمنا إلى أن 0.من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 فعل ايجابية من الأىل حيال عدم أخذىم لما ليس ليم2

من المبحوثين لا يحتفظون  %08268( توصمنا إلى أن نسبة 51من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2بالباقي من المصروف دون إذن الأىل

من المبحوثين يرون في  %02201( توصمنا إلى أن نسبة .5من خلال نتائج الجدول رقم ) -
 2الغش سموكا ينافي مبادئيم

من المبحوثين لا يأخذون  %60285( توصمنا إلى أن 55من خلال نتائج الجدول الأخير رقم ) -
 2من أمانة أصدقائيم دون الرجوع إلييم

ة الإدارة ومنو ومن خلال النسب التي توصمنا إلييا، والتي دعمناىا بالمقابمة المقننة التي أجريناىا مع أسر 
المدرسية، نخمص إلى أن للؤسرة دور فعال وميم جدا في تنمية قيمة الأمانة، وىذا ما لاحظناه من خلال 

لدى العينة  الأمانةالسموكات التي يمارسيا التلاميذ داخل البيئة المدرسية، والتي تؤكد عمى توفر قيمة 
  بعنوان: للؤسرة دور فعال في تنمية قيمة الأمانة مثبتة2 الثالثةمحل الدراسة، ومنو فإن الفرضية 
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 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الدراسات السابقةثالثا:  -
ما الدور الذي تمعبو الأسرة في تنمية لقد حاولت الدراسة الحالية الإجابة عمى التساؤل الرئيسي التالي: 

 الثانوية؟ القيم الاجتماعية لممراىق المتمدرس في المرحمة
وقد انبثق عن ىذا التساؤل الرئيسي فرضية عامة وثلاث فرضيات جزئية، وقد أثبت صدق الفرضيات 
بنسب مرتفعة2 حيث أن أن للؤسرة دور ىام في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق في مرحمة المراىقة من 

من أجل تشكيل شخصية قوية خلال تقديم النصائح والإرشادات وتعزيز السموكات الايجابية وتقويتيا 
متماسكة، وخمق جو أسري مميئ بالمودة والتعاون، وتكريس القيم الايجابية التي تجعل الفرد يتمتع بمكانة 

 اجتماعية مميزة لاحقا )التعاون، العفو، الأمانة(، وىذا ما اتفق مع نتائج الدراسات السابقة التالية:
عمى الدور المطموب من الأسرة في  مد بن عبد الله البقمي،الباحث مثيب بن محتتفق دراستنا مع دراسة 

ن  تنمية القيم الاجتماعية وخصوصا لمرحمة الشباب، وأن ىذه المكانة لا ينبغي أن تفرط فييا الأسرة، وا 
نازعتيا فييا بعض المؤشرات من وسائل الإعلام أو جماعة الرفاق أو غيرىم، بل ينبغي أن تقوم بالدور 

 م وجو2المطموب عمى أت
كما اتفقت دراستنا مع دراسة الباحث عزي الحسين في القيم المدروسة )التعاون، العفو، الأمانة( وقد أثبتت 

 دراستو أيضا نفس فرضيات دراستنا، ما يدل عمى وصول كمتا الدراستين إلى نتائج متقاربة جدا2
سة نفس القيم المدروسة في كما اتفقت دراستنا مع دراسة الباحثة سيام صوكو التي قامت أيضا بدرا

دراستنا الحالية بالإضافة إلى دور الرعاية و التنشئة الأسرية في تنمية القيم الاجتماعية، إلى إثبات 
ضرورة دور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية من خلال الرعاية وأساليب تنمية القيم الإحصائية كانت 

 فأقل2 1210دالة عند مستوى 
من حيث الأسئمة الجزئية والتي كانت  الباحث سييل أحمد الينديكما اختمفت دراستنا الحالية مع دراسة 

نتائجيا عبارة عن فروقات دالة أو غير دالة بين متوسطات أفراد العينة، كما تطرقت إلى دراسة مواد 
 ذا مالم تتطرق لو دراستنا2تعميمية محددة ومستوى الفروقات بين الجنسين ومكان السكن لأفراد العينة وى
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 النتائج العامة لمدراسةرابعا:  -
الأولى المتعمقة بدور الأسرة في تنمية قيمة التعاون، تبين أن الجزئية من خلال دراسة نتائج الفرضية 

من خلال عممية التنشئة الأسرية آثار ايجابية عمى سموك المراىق داخل الوسط  الأسرة لمدور الذي تقوم بو
المدرسي، فتكريس قيمة التعاون في الابن داخل الأسرة يدفع بو إلى اتيان ىذا السموك مع زملاءه داخل 

عدة، المدرسة، وجيرانو في الحي، وحتى مع الناس الذين لا تربطيم علاقة بو إذا كانوا بحاجة إلى المسا
ومنو فإن لمقيمة التعاون التي تغرسيا الأسرة في أبناءىا أثر كبير وواضح عمى سموكاتيم، تجمى لنا من 

 خلال الممارسات اليومية التي يقوم بيا المراىق2 
أما الفرضية الجزئية الثانية المتعمقة بدور الأسرة في تنمية قيمة العفو، فقد تبين لنا أنو لمنصائح 

ي يقدميا الأىل لأبناءىم دور كبير في تحسين مواقفيم والدفع بيا إلى أن تكون ايجابية والإرشادات الت
تساعده في عممية أكثر منيا انفعالية ظرفية، ذلك لما تتطمبو ىذه القيمة من صبر عمى الأذى وقوة تحمل، 

لك قدرتو عمى العفو ، وتنمية فيمو للآخرين وبذالفرعية فيم وتوسيع خبراتو ومعارفو فيما يتعمق بالجماعات
الشدة والقسوة، مما يساعده عمى القيام بدوره الاجتماعي  المواقف التي لا تتطمب الكثير منوالتسامح في 
 بشكل سميم2

قيمة الأمانة، فقد خمصنا إلى أن لمثقة المتبادلة  أما الفرضية الجزئية الثالثة المتعمقة بدور الأسرة في تنمية 
قيمة  تعزيز فيبين الأىل والأبناء الناتجة عن التربية السميمة والبيئة الأسرية الصحية، ليا أكبر الأثر 

ومنو تعويده عمى تحمل المسؤولية باعتبارىا أمانة يكمف بحمميا الأمانة وغرسيا في نفوس الناشئة، 
عمى الانضباط بالشكل المطموب وتقويم سموكو وتكوينو  االأمانة يجعل الفرد قادر  والالتزام بيا، فحفظ

 بو مستقبلا2 المنوطلتحمل الدور الاجتماعي 
ومنو ومن خلال صدق الفرضيات الجزئيات الثلاث، نتبين منو أن الفرضية الجزئية العامة: للؤسرة دور 

 ية مثبتة2و انفي تنمية القيم الاجتماعية لممراىق في المرحمة الث
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 خــــــاتـــــــمــــة
ناقشنا من خلال دراستنا: دور الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية لممراىق المتمدرس، موضوع الأسرة 

اجتماعية تستمر معيم مدى وعلاقتو بتعزيز سموكات المراىقين من خلال غرسيا لمقيم التي ليا امتدادات 
الحياة، وتساعدىم في عممية التكيف داخل المجتمع، ولقد تطرقنا في فصمنا النظري إلى مختمف النظريات 
المفسرة لمصطمحات الأسرة، القيم، والمراىق، وكل ىذه المصطمحات ليا وزن ثقيل في ميدان عمم 

مشكلات التربوية التي يعنى بيا ىذا العمم، وقد الاجتماع التربوي، إذ أنيا تعتبر مفاتيح لفيم مختمف ال
خمصنا من خلال تحميمنا وتفسيرنا ومناقشتنا لممعطيات التي قمنا بجمعيا من ميدان الدراسة، إلى أن 
للأسرة دور فعال في تنمية القيم الاجتماعية وغرسيا لدى المراىق، خاصة في ىذه المرحمة العمرية، وذلك 

تدفع بالأىل إلى اتباع سموكات وأساليب أقرب منيا إلى التعزيز والتكريس، لأن لما تتميز بو من حساسية 
اتباع أساليب القوة والتعنيف قد تدفع بالمراىق إلى الجنوح واختيار سموكات خاطئة، تؤثر مستقبلا عمى 

لقيم اتزان شخصيتو، والقيام بدوره الاجتماعي بشكل سميم، ومنو فقيم التعاون، العفو، الأمانة، من ا
الاجتماعية الأساسية والميمة التي تساعد المراىق عمى الانضباط وكذا ضبط السموك وتعديمو، والدفع بو 

تبيناه  إلى تكوين علاقات اجتماعية طيبة نحافظ من خلاليا عمى قيم وثقافة المجتمع وتماسكو، وىذا ما
فرويد متصمة بالتربية الوالدية، وتتم من النظريات المفسرة لمقيم، التي اتفقت عمى أن القيمة حسب نظرية 

في سياق التنشئة الأسرية، أما النظرية السموكية فنظرت إلى القيم باعتبارىا عممية تكتسب عن طريق 
التعزيز الايجابي أو السمبي لمسموك من خلال التفاعل مع البيئة المحيطة والأسرة ىي أول مؤسسة تنشئة 

سؤولة الأولى عن عممية غرس القيم وتعزيزىا، أما بياجيو صاحب اجتماعية تكفل الطفل، ومنو فيي الم
النظرية المعرفية فرأى في القيم مجموعة من الأحكام يطمقيا الفرد عمى مجموعة من السموكات يراىا 
حسب فيمو ليا إن كانت صحيحة أو خاطئة، وتتم ىذه العممية بالنسبة لممراىق من خلال البيئة التي 

أصحاب نظرية التعمم الاجتماعي فيرون بأن لمقائمين بالتنشئة الاجتماعية دورا ىاما في ينتمي إلييا، أما 
تعمم القيم والسموك الأخلاقي، والتنظيم الذاتي للأفراد وسموكاتيم وفق القيم المستدمجة فتعمم القيم يكون عن 

، ومنو فإن نتائج دراستنا السموكات الايجابية طريق التعمم بالملاحظة )الشخص النموذج( في تعمم القيم و
   .تتفق مع النظريات المفسرة لموضوع القيم في أنو للأسرة دور فعال في تنمية القيم الاجتماعية
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 المحور الأول: البيانات الشخصية -
 

 أنثى        ذكر              الجنس:  -1
 

 أفراد 9أكثر من             أفراد  8إلى  4من            أفراد  4عدد أفراد الأسرة: أقل من  -2
 

 تعميم عالي        ثانوي        متوسط ابتدائي           بدون مستوى :المستوى التعميمي لموالدين: الأب -3
 

 عالي تعميم      ثانوي         متوسط  ابتدائي            بدون مستوى: الأم                            
 

 ثانوي 13ثانوي                       12ثانوي                11 مستواك التعميمي: -4
  

 للمراهق في المرحلة الثانوية التعاونالمحور الثاني: للأسرة دور في تنمية قيمة  -
 

    ؟ اذا تتسم علاقتك مع إخوتك بم -5
  علاقتنا ليست جيدة             بالسطحية والجفاف          بالحب والتعاون          

 

 لا                   نعم        ؟ سبق وأن ناقشت أسرتك في اختيار شعبة التخصص ىل  -6
 

 نعم: كيف كانت استجابتيم؟ بإذا كانت الإجابة 
 بسرور مع مزيد من النصائح                    تركوا الأمر لي              بفرح وسرور     

 

 لا        ك عمى المشاركة في الأنشطة والأعمال المدرسية التي تنظميا المدرسة؟ نعم  اىل يحثك والد -7
 

 تفكر في نصائح الوالدين بتفضيل المعب الرياضية داخل المدرسة، ىل خلال ممارستك للأنشطة -8
 نعم                   لا  الجماعي؟ 

        
  في تنظيف القسم أو المدرسة أو الحي دون أن يطمب منك ذلك؟ المساىمة يشجعك أفراد الأسرة عمى ىل -9

 لا                  نعم 
 

 ؟كما تفعل داخل أسرتكىل تساعد زملاءك في مراجعة الدروس  -11
 لا         نعم               

 

 اقتراب موعد الامتحانات، ينصحك والداك بالمراجعة الجماعية مع زملاءك؟  عند -11
 نعم                          لا

                    

   ؟ يطمب منك والداك ىل ماإذا تعرض أحد أصدقائك لمشكمة  -12
 الوقوف إلى جانبو ومساعدتو                        لا ينصحونني بشيء
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     ، أكنت تتصور تشجيعا من أفراد أسرتك؟خارج البيتساعدت أحدىم وىو إذا   -13
 لا                       نعم    

 

 ىل يوصيك والداك بمساعدة الجيران إذا رأيتيم في حاجة إلى ذلك؟  -14
 لا                      نعم 

 

 في المرحلة الثانوية للمراهقالعفو المحور الثالث: للأسرة دور في تنمية قيمة  -
 

 بالسطحية               مسامحةبال تتصف: أصدقائكمع علاقتك  تكون أنبينصحك والداك  -15
       

 بكلام غير لائق ؟ ىم إذا تعرض لك أحدبماذا توصيك أسرتك  -16
 أعفو عنو وأتظاىر بعدم السماع                أتجاىمو                        أرد لو بالمثل   

  
 إذا رأيت زملائك يتشاجرون؟  ىل تشجعك أسرتك عمى فض الشجار -17

 نعم                       لا 
                    
   إذا حدثت خصومة بينك وبين أحد إخوتك ىل؟ -18

 الاعتذار وتنتظر منو المبادرة إلى الصمح ترفض              تسارع إلى الصمح والاعتذار  
 

 لا             نعم  ىل يتدخل والداك بينك وبين إخوتك لممصالحة إذا حدثت خصومة بينكم؟  -19
                         

 ؟ والداك من الناصحين لك بالمصالحة ونبذ الخصومة باستمرارىل  -21
 لا                      نعم 

 

 ؟بماذا ينصحك والداك ،دون قصدإذا بدر من أخوك تصرف غير مرغوب فيو  -21
 تعنيفو حتى لا يكرره مرة أخرى                     بغض النظر ومسامحتو

 

كيف تتصرف إذا كذب عميك أحد أصدقائك؟  أسامحو وأفكر بأن لديو أسباب دفعتو إلى ذلك        -22
 لكن لا أثق بو مجددا بو علاقتيلا أقطع                من دون السؤال عن السبب علاقتيأقطع 

 

 ترفضو تماما               تؤيده بشدة     ما رأيك في مبدأ العفو عند المقدرة؟  -23
 

 برأيك ىل التسامح يرفع من شأن صاحبو ؟  -24
 لا                     نعم  

 
         

             

  

  

  

   

  

  

  

  

  

  

  

  



4 

 

 للمراهق في المرحلة الثانوية المحور الرابع: للأسرة دور في تنمية قيمة الأمانة -
 

 لا              نعم                ؟ الأمانة حفظ عمى والداك يشجعك ىل  -25
 

 لا            نعم        ؟ تنصحك أسرتك بالحفاظ عمى المرافق العامةىل  -26
  

 لا             نعم            ىل يحثك والداك عمى حفظ أسرار أصدقائك؟ -27
 

 ك مسؤولية الاىتمام بإخوتك في المنزل ، ىل؟ اماذا تفعل إذا ترك لك والد -28
 ما شاءوا  وتتركيم يفعمونلا تكترث                     تنشغل برعايتيم     

 

                            تحمل المسؤولية كصفة من صفات الأمانة    يحثك والداك عمى  في حال لم تكترث للأمر، ىل ؟
 ييملان الموضوع ولا يكمفانك بالأمر مرة أخرى                                 

 

أفراد ولم تأخذه، أكنت تتصور تشجيعا من آخر ثمينا في بيو  شيءإذا وجدت مبمغا من المال أو   -29
 نعم                          لا   ؟  أسرتك

  
 لا         ؟ نعم  دون إذن منيم ىل تحتفظ بالمال الباقي لمصروف البيت ولا ترجعو إلى والديك -31

 

 بأن في تعاممك بأمانة مع الناس:  يحدثك والداكىل  -31
 مبدأ لا يجب الاستغناء عنو              وسيمة لكسب محبتيم واحتراميم        

 

 مبادئكخمق ينافي        ىل تعتبر أن ظاىرة الغش في الامتحانات: أسموب من أساليب النجاح  -32
 

، إلى النقود أيضا وكان ىذا الأخير في حاجةعمى مبمغ من المال،  برأيك، صديق ائتمن صديقو -33
  فأخد من مال صديقو بنية إرجاعو، فيل فعل الصواب؟

                   لا                          نعم    
 

  

 وشكرإ لحســـن تؼاوىكـــم    
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